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FEN VE TEKNOLOJI DERSINDE COKLU ZEKA KURAMI UYGULAMALARININ
SINIF OGRETMENI GORUSLERINE GORE DEGERLENDIRILMESi
(AYDIN iLi ORNEGI)

OZET

Bu aragtirmanin amaci; ilkdgretim okullarinda gérev yapan sinif 6gretmenlerinin Fen
ve Teknoloji dersinde Coklu Zeka Kurami uygulamalarinin 68renciye etkilerinin ne yonde
olduguna, etkinlik hazirlarken zorlanip zorlanmadiklarina, uygulamalarda kendilerini yeterli
bulup bulmadiklarina ve Coklu Zeka Kuramina dayali degerlendirmenin diger degerlendirme
yaklasimlarina gore etkili olup olmadigina ait goriislerini belirlemektir.

Arastirmanin ¢alisma grubunu 2008-2009 yilinda Milli Egitim Bakanligi’na bagli,
Aydin ili merkez ilgedeki 32 ilkdgretim okulunda gorev yapan 177, 4. ve 5. sinif 6gretmenleri
olusturmaktadir. Veri toplama aract olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen Olgek
kullanilmis, toplanan veriler SPSS 11,5 paket programu ile analiz edilmistir.

Bu aragtirma sonucunda ilkdgretim birinci kademede goérev yapan smf
ogretmenlerinin Fen ve Teknoloji dersinde Coklu Zeka Kurami uygulamalarina yonelik
goriisleri ile yas, cinsiyet, mezun olunan okul tiirli, 6gretmenlik mesleginde gecen hizmet yili,
okuttuklar1 sinif diizeyi, gorev yaptiklari okulun sosyo-ekonomik durumu, ¢oklu zeka kurami
ile 1lgili bir hizmet i¢i egitime katilip katilmadiklar1 arasinda anlamli bir farklilik
gorilmemistir.

Anahtar Kelimeler: Coklu Zeka Kurami, Fen ve Teknoloji Dersi, Sinif Ogretmeni,

Ogretmen Goriisleri
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NAME-SURNAME: ilke YILMAZ KALAYCI

TITLE: EVALUATION OF MULTIPLE INTELLIGENCE THEORY
APPLICATIONS IN SCIENCE AND TECHNOLOGY LESSON
ACCORDING TO ELEMENTARY TEACHERS’ OPINIONS

(THE SAMPLE OF AYDIN CITY)

ABSTRACT

The purpose of the study is to determine how the classroom teachers’ practices of
Multiple Intelligence Theory affect students in Science and Techonology lesson, whether they
have difficulty while preparing activities and find themselves competent and also their
opinions about whether other evaluation approaches are more effective comparing to others
based on Multiple Intelligence Theory.

The sample of the study consisted of 4th and 5th grade 177 elemantry teachers who
were working in 32 primary schools connected to ministry of education, from central district
of Aydin during 2008-2009 academic year. A scale which was developed by the researcher
was used for the study. Data were analyzed with 11,5 package programme. The results of the
study indicate that there was not any significant difference between lst grade elemantry
teachers’ opinions about the application of Multiple Intelligence Theory in Science and
Techonology lesson and their age, gender, type of graduated school, Professional service year,
level of the class they teach, socio-economic condition of the school they work, having in-
service training about multiple intelligence or not.

Key Words: Multiple Intelligence Theory, Science and Technology Lesson,

Elementary Teachers, Teacher opinion.
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ONSOZ

Giliniimiizdeki teknolojik gelismeleri algilayip hayatinin her déneminde kullanacak
bireyler yetistirmek onlara temel bir fen egitimi vermekten gegmektedir. Bir toplumun saglikli
diisiinebilen, kendine giivenen, dogay1 kavrayabilen bireylerden olusabilmesi i¢in herkesin fen
okuryazar1 olmasi gerekir.

Uygulanan program igerisinde 68renciler fen ve teknoloji dersi ile ilk kez ilkdgretim
birinci kademe dérdiincii sinifinda karsilasmaktadirlar. leriki yasamlarinda kendine giivenen,
pozitif diisiinme yetenegine sahip, elestirel bakis acis1 kazanmis bireyler olmalarinin temeli de
bu donemde atilmaya baslamaktadir. Cocugun ilerideki asamalarda basarili olmasi, bu
kademedeki uygulamalarin 6zelligine baglidir. Bu nedenle ilkdgretim birinci kademede gorev
yapan sinif 6gretmenlerinin fen ve teknoloji dersinde gerceklestirilen ¢oklu zeka kurami
uygulamalariyla ilgili diisiincelerinin belirlenmesi ayr1 bir 6nem tagimaktadir.

Fen ve teknoloji dersinde gergeklestirilen ¢oklu zeka kurami uygulamalariyla ilgili
siif 6gretmenlerinin diisiincelerinin belirlendigi bu arastirma bir¢ok kisinin katkilariyla
gercgeklestirilmistir.

Calisma siiresince ilgi ve destegiyle her zaman yanimda olan, giiler yiizlii danismanim
Yrd. Dog. Dr. Nilgiin YENICE’ ye tesekkiirlerimi sunarim.

Arastirmanin yapilanmasinda degerli fikirlerini benimle paylasan hocalarim Prof. Dr.
Asuman Seda SARACALOGLU’na, Yrd. Dog. Dr. Esin ACAR’a, arastirma icin gelistirilen
olgegin dil calismalarinda yardimei olan Yrd. Dog. Dr. Nuri KARASAKALOGLU na, dlgegi
olusturma asamasinda yardimei olan Ogr. Gér. Hasan Can OKTAYLAR a, degerli zamanini
benim sorularima cevap vererek harcayan Ogr. Gor. Ayse ELITOK KESICI’ye tesekkiirii bir
borg bilirim. Ayrica tezimde kullandigim 6l¢egin faktdr analizinde yardimci olan arkadasim
Sanem UCA’ vya, ingilizce cevirilerimde yardimlarimi eksik etmeyen arkadasim Beste
DINCER’ e tesekkiir ederim.

Yiiksek lisans egitimim boyunca her tiirlii destegi ve elinden gelen fedakarlig
esirgemeyen ailelerim Meryem- Aydin YILMAZ’a ve Dudu-ismail KALAYCI’ya, ders
doneminde benimle birlikte uykusuz kalan arkadasim Seving OZER e tesekkiir ederim.

Tez calismam boyunca hep yanimda olan, ¢alismama ilgi ile takip eden ve varligiyla

bana gii¢ veren sevgili esim Mustafa KALAYCI ‘ya sonsuz tesekkiirler.

Ilke YILMAZ KALAYCI

Aydin—2009
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BOLUM I
GIRIS

Bu boliimde, arastirmanin problem durumu, amaci, 6nemi, problem ciimlesi ve

alt problemleri, sayitlisi, sinirliliklar ve tanimlar yer almaktadir.

1.1. Problem Durumu

Bilgi ve teknoloji ¢aginin yasandig giiniimiizde insanlarin degisen diinyaya ayak
uydurabilmelerinin tek yolu egitimden gegmektedir. Arastiran, sorgulayan, yorumlayan
ve yaraticiligini kullanan bireylerin yetismesi ancak egitimle gerceklestirilebilir.

Ertiirk> e gore egitimin en yaygmn tanimi; bireyin davramslarinda kendi
yasantilar1 yoluyla istendik degisiklikler yaratma siirecidir (Akt. Aydin, 2000).
Tanimdan da anlasilacagi gibi, egitimin iki 6nemli 6zelligi maksatli ve planli olusudur.
Yani egitim, rastgele ortamlarda gelisiglizel etkinliklerle degil, belli yerlerde ve
konularda, belli asamalarda ve belirli hedeflere yonelik olarak diizenlenmis etkinliklerle
gerceklestirilir (Ugan, 1994). Her gecen giin yeni teknolojilerin iiretildigi, yeni icatlarin
yapildigi gliniimiizde bu duruma uyum saglayabilecek bireylere ihtiya¢ duyulmaktadir.

Alkan’a gore (2001) egitim insanin bireysel, cevresel ve sosyal yoOnlerden
basartya ulagmasina; baris, 0zglirliik, sosyal adalet ve evrensel biitlinliik ideallerine
erismesinde temel ara¢ oldugunu ve egitimin, insanin bireysel hedeflerine yasamsal
sorumluluguna, diistinme becerilerinin olusmasina olanak sagladigini, bu nedenle
egitimde bireysel, ulusal ve kiiresel boyutlarda siirekli bir gelisim ve degisim
saglamanin gerekli oldugunu diistinmektedir.

Bunun igindir ki egitim sistemimizde her gecen giin daha iyi aranmis ve egitim
alaninda yeniliklerin uygulanmasia baslanmistir. Egitim adma yeni bir yaklagimin
benimsenmesine, bagka bir deyisle “reform” yapilmasina karar verilmis; 2005-2006
Egitim- Ogretim yilindan itibaren de yeni programin uygulanmasma baglanmistir
(Y1lmaz, 2007). Bu yeni program yapilandirmaci yaklagimi temel almistir.

Scott ve digerlerine gore (Akt. Unal, Ergin, 2006), yapilandirmaci yaklasima
uygun Ogrenme ortamlarinda Ogrencilerin bilgiyi zihinlerinde yapilandirdigr kabul
edilmektedir. Yapilandirmaci yaklagimla fen 6grenimi, 6grenenlerin olaylarn fiziksel

diinyayla etkileserek ve yorumlayarak kendi kavramalariyla anlamalaridir. Yasar



(1998), yapilandirmaci egitim ortamlarinda ise kosulan Ogrenme yaklagimlarinin,
Ogrencilerin 6grenme siirecinde daha fazla etkilesimde bulunmalarina ve kendilerini
ifade etmelerine olanak sagladigin1 sdylemektedir. Saban ise (2000) yapilandirmaci
yaklagim ile 6grencilere birtakim bilgi ve becerilerin kazandirilmasi gerektigi goriistinii
savunmakta ancak egitimde bireylerin daha ¢ok diisiinmeyi, anlamayi, kendi
ogrenmelerinden sorumlu olmay: ve kendi davranislarin1 kontrol etmeyi dgrenmeleri
gerektigini vurgulamaktadir.

Kendi kavramalariyla degisim ve gelisimlerini izlemek agisindan,
yapilandirmaci yaklasim giiclii bir fen egitimi modelini olusturmaktadir (Kaptan ve
Korkmaz, 2000a).

Gliniimiiz insaninin hayatinin her donemini etkileyen teknolojik gelismeleri
algilaylp yorumlayabilmesi icin temel bir fen kiiltiiri egitiminden gegmesi
gerekmektedir. Bir toplumun saglikli diislinebilen, kendine giivenen, dogay1
kavrayabilen bireylerden olusabilmesi i¢in herkesin fen okuryazari olmasi gerekir. Fen
okuryazarligi; aydin, olaylara saydam bakabilen bir kusak yetistirmek i¢in abece
ogrenme kadar onemli bir gereksinimdir. Bu ger¢eklesmezse, toplumdaki bireyler,
pozitif diisiinme yeteneginden yoksun olacaklar, karsilagilan her tiirlii sorunun
¢coziimiinde, bilimsel ¢dziim yerine bilim dis1 arayislara yonelebileceklerdir (Akt. Esme,
2003).

Fen bilimlerinin temel amaglar1 soyle Ozetlenebilir: Bu 6grenim 6grencileri
ilgilenen, kesfeden, sorgulayabilen, dogru karar verebilen, sorun ¢odzebilen, yeni
teknolojileri anlayabilen ve kullanabilen, yenilerini gelistirebilen bireyler haline
getirmeyi hedeflemektedir. Bu temel hedeflerin yaninda, egitimle 6grencileri gelecekte
sececekleri mesleklere yonlendirmek ve onlara c¢evre bilinci kazandirmak da
amaglanmaktadir (Akt. Esme, 2003).

Kaptan ve Korkmaz’a (2001) gore ise, okul programlarinda Fen dersleri
genellikle su amaclarla konulur:

e Fen konularinda genel bilgi vermek (fen okur-yazarligy),
e Fen dersleri araciligiyla zihin ve el becerileri kazandirmak,
e Fen ve teknoloji alanlarindaki meslek egitimine temel olusturmak.

[Ikdgretim egitimi istenilen ozellikte bireylerin yetistirilmesinde temel rol

oynamaktadir. Ilkogretim egitimi bireylere karsilasabilecekleri sorunlar hakkinda



problem c¢6zme becerisi, topluma uyum saglamada, tretken ve tutumlu olma
konularinda temel yeterlilikleri, aliskanliklar1 kazandiran bir egitim siirecidir (Yavru ve
Giirdal, 1998).

Yeterli bir fen egitimi i¢in temel fen kavramlariin ilkogretim ve ortadgretim
stiresince tam ve dogru 6grenilmesi son derece dnemlidir. Cilinkii bu kavramlar iliskili
oldugu diger kavramlarin ve daha ileri seviyelerdeki fen kavramlarinin 6grenilmesine
temel olusturdugundan ozellikle ilkogretim fen egitiminin Onemi biyiiktiir
(Dykstra,1986).

Orgiin egitim icinde 6grenciler, mevcut program icerisinde fen ve teknoloji dersi
ile ilk kez ilkdgretim birinci kademe dérdiincii smnifinda karsilasmaktadirlar. ileriki
yasamlarinda kendine giivenen, dogay1 kavrayabilen, pozitif diisiinme yetenegine sahip,
elestirel bakis ac¢is1 kazanmis bireyler olmalarinin temeli bu donemde atilmaya
baslamaktadir. Cocugun ilerideki asamalarda basarili olmasi, bu kademedeki
uygulamalarin 6zelligine baglidir. Bu nedenle ilkdgretim birinci kademede gorev yapan
sif 6gretmenlerinin fen ve teknoloji dersinde gergeklestirilen Coklu Zeka Kurami

uygulamalariyla ilgili diisiincelerinin belirlenmesi ayr1 bir 6nem tagimaktadir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci; ilkogretim okullarinda gorev yapan sinif 6gretmenlerinin
Fen ve Teknoloji dersinde Coklu Zeka Kurami uygulamalarinin 6grenciye etkilerinin ne
yonde olduguna, etkinlik hazirlarken zorlanip zorlanmadiklarma, uygulamalarda
kendilerini yeterli bulup bulmadiklarina ve Coklu Zeka Kuramima dayali
degerlendirmenin diger degerlendirme yaklasimlarina gore etkili olup olmadigina ait

goriiglerini belirlemektir.

1.3.Problem Cimlesi
Fen ve teknoloji dersinde Coklu Zeka Kurami uygulamalart sinif 6gretmeni

gorlslerine gore nasil degerlendirilebilir?



1.3.1. Alt Problemler

Genel amag dogrultusunda asagida belirtilen sorulara yanit aranacaktir:
1. Ogretmenlerin ¢oklu zeka kurami uygulamalarina ait goriisleri nelerdir?
2. Ogretmenlerin ¢oklu zekd kurami uygulamalarina ait goriisleri yasa gore
farklilasmakta midir?
3. Ogretmenlerin ¢oklu zekd kurami uygulamalarma ait goriisleri Cinsiyete gore
degismekte midir?
4. Ogretmenlerin ¢oklu zeka kurami uygulamalarina ait goriisleri Mezun oldugu kuruma
gore degismekte midir?
5. Ogretmenlerin ¢oklu zekd kurami uygulamalarina ait goriisleri Hizmet Yilina gore
farklilagsmakta midir?
6. Ogretmenlerin ¢oklu zekd kurami uygulamalarma ait goriisleri Okuttugu Simif
Diizeyine gore degismekte midir?
7. Ogretmenlerin ¢oklu zekd kurami uygulamalarina ait goriisleri okulun sosyo-
ekonomik durumuna gore degigsmekte midir?
8. Ogretmenlerin ¢oklu zekd kurami uygulamalarma ait goriisleri katildiklar hizmetigi

egitime gore farklilasmakta midir?

1.4. Arastirmanin Onemi

Giliniimlizde egitim, uygulamali bir bilim dali olarak gelismekte ve fen
bilimlerine dayali olarak iiretilen teknolojiler, {ilkelerin gelisimlerine katkida
bulunmaktadir. Buna bagli olarak, fen egitiminin-6gretiminin 6nemi de giin gegtikce
artmaktadir.

Fen ve teknoloji dersi biitlin 6gretim kademelerinde en ¢ok zorlanilan derslerin
basinda gelmektedir. Hem 6gretmenler hem de 6grencilerin fen konularina yonelik bir
cekingenligi vardir. Bu zorluklar1 agmak, dersi daha eglenceli hale getirmek
gerekmektedir (Giirdal, Sahin ve Caglar, 2001).

Fen bilimlerindeki egitimin gerektigi kadar basarili yiiriitiilebildigi sdylenemez.
Oneminden ve ¢abuk bir sekilde degisimler gdstermesinden olsa gerek, fen bilimlerinde
somut bilgiye onem verilmis, bu bilginin nasil daha iyi 6gretilip daha fazla kalici
kilinabilecegine pek dnem verilmemistir. Halbuki bilgi 1y1 6gretilebildigi, kalict oldugu

stirece islevini yerine getirebilir. Bunun i¢in de bilginin 6grencilere aktarilisi, yani



Ogretim yontemlerinin dogru secilip basarili bir sekilde uygulanmasi gerekmektedir
(Kulaberaoglu, 1999).

Fen ve teknoloji dersinin Ogretiminde de anlamli ve kalici 6grenmenin
saglanmas1 i¢in yeni Ogretim strateji ve yontemlerine ihtiyag duyulmaktadir. Fen ve
teknoloji dersinin igerigine en uygun strateji ve yontemler secilip kullanilmalidir.
Bunlardan biri de Coklu Zeka Kuramidir.

Gliven‘e gore Ogrenme- Ogretme ortamlarinin diizenleyicisi roliinde olan
ogretmenler, kazanim ya da kazanimlara yonelik etkinlikler hazirlarken, 6grencilerin
ogrenme stillerini ve farkli zeka alanlarim1 da tanimasi gerekmektedir. Boylece
Ogrencilerin bilgiyi orglitlemeleri ve anlamlandirmalar1 saglanmis olacaktir. Bu
baglamda, Coklu Zeka alanlarma doniik etkinliklerin 6nemi ortaya ¢ikmaktadir (Akt.
Dogan ve Alkis, 2007).

Coklu Zeka Kuraminin ilkogretimde tam anlamiyla kullanilmasinin 6grencilerin
kendine giivenlerini kazanmalari; derslerin monoton olmaktan ¢ikip daha zevkli hale
gelmesi; her 6grencide var olan ama bastirilmis olan bir veya birkag zeka tiiriiniin ortaya
cikarilip smif igersinde kullanilmasi agisindan 6nemli oldugu diisiiniilmektedir.

Coklu Zeka Kurami tiim 6gretmenlerin en iyi 6gretim yontemlerini segme ve bu
yontemlerin neden daha basarili oldugunu anlamalarina yardimci olur. Ayn1 zamanda
mevcut yontem ve materyal repertuarini zenginlestirerek, cok sayida ve cesitlilikte
ogrenme 6zelligi olan 6grenciye ulagsmasini saglar (Armstrong, 1994).

Coklu Zeka Kuramina gore dgrencilerin 6grenme-0gretme siirecine aktif olarak
katilmas1 beklenmektedir. Coklu Zeka Kurami, ezberci egitimden uzaklasmay1 saglar,
basar1 orammi arttirir, dersleri ilgi cekici ve zevkli hale getirir. Ogrenciler kendi
ihtiyaclaria cevap veren dgrenme yontemleriyle tanisirlar. Boylece anlamli 6grenmeyi
saglayacak ilk adimlar1 atmis olduklari sdylenebilir.

Ogretilecek bir konunun, zeka alanlar1 goz oniinde bulundurularak 6gretilmesi,
ogrenmenin daha kalict oldugu ayrica ¢oklu 6grenme ortamlarinda bireylerin problem
¢ozme becerileri ve iiretkenliklerin daha fazla oldugu belirtilmektedir (Yavuz, 2001).

Tek parcali zeka tanimina dayanan egitim programlart ise, cocuklarin 6zel
yeteneklerini ortaya ¢ikarmasina izin vermemektedir.

Coklu Zeka Kurami iste bu noktada egitimin aksayan yonlerini giderecek

¢oziimii sunmaktadir. Egitim programlarinin  Coklu Zeka Kuramina gore



diizenlenmesiyle pek cok gizil yetenefin su yiiziine ¢ikacagi ve iretken kisilerin
yetismesine olanag1 dogacaktir.

Bu nedenlerle Fen ve Teknoloji dersinde, Coklu Zeka Kurami uygulamalarinin
siif 6gretmeni goriislerine gore degerlendirilmesi 6nemli goriilmektedir.

Bu arastirma, ilkogretim birinci kademe sinif 6gretmenlerinin Fen ve Teknoloji
dersinde Coklu Zeka Kurami uygulamalarma iliskin goriislerinde yasin, cinsiyetin,
mezun olduklar1 okulun, hizmet yillarinin, okuttuklart sinif diizeyinin, gorev yaptiklari
okulun sosyo-ekonomik diizeyinin, aldiklar1 hizmet i¢i egitimin bir etken olup
olmadigini ortaya koymasi bakimindan énemlidir.

Yapilan bu calismanin, ilkogretim birinci kademede uygulanmakta olan Fen ve
Teknoloji ders programina katki saglamasi beklenmektedir. Ayrica cesitli 6gretim
kademeleri i¢in gelistirilecek egitim programlarina bir Ornek olusturacagr ve
gelistirilecek programlarin ¢agdas Ogretim yoOntemleriyle ele alinmasina dikkat

cekilecegi umulmaktadir.

1.5. Sayilti

1. Ogretmenler goriislerini ictenlikle yansitmislardir.

1.6.Smirhliklar
Eldeki aragtirmadaki simirliliklar asagida yer almaktadir:
1.Arastirma sonuglart 2008-2009 egitim-6gretim yilina iligkin veriler ile
siirhdir.
2.Aydin ili merkez il¢esinde bulunan MEB’e bagh devlet okullarim
kapsamaktadir.

1.7.Tamimlar
Fen ve Teknoloji Dersi: Ogrencilerin; fen bilimleri ve teknolojinin dogas,
anahtar fen kavramlari, bilimsel siire¢ becerileri, fen- teknoloji-toplum- ¢evre
etkilesimlerini, bilimsel teknik devinigsel becerileri 6grenmeleri ve fen- teknolojiye

iligkin olumlu bir tutum kazanmalarini amaglayan ders.



Coklu Zeka Kuram: Biligsel bilim, gelisimsel psikoloji ve norobilimden
yararlanarak her bireyin zeka diizeyinin Ozerk giicler ya da yetenekler tarafindan

olustugunu ve en az sekiz giiciin (zekanin) varoldugunu savunan bir kuram

(Demirel,2004)

Coklu Zeka Kuramina Dayah Ogretim: Ogrencilerin zeka alanlariny, ilgi ve
yeteneklerini esas alan bir 6grenme- 6gretme ortaminda her 6grencinin 6grenebilecegi
fikrini savunan ve dgretmenlere tiim 6grencilerine ulagsmalari i¢in yontem, teknik,

etkinlik ve materyal zenginliklerini sunan 6gretim faaliyetleridir (Baykal, 2005).



BOLUM II

KURAMSAL ACIKLAMALAR VE
ILGILi ARASTIRMALAR

2.1. ZEKA NEDIiR?

Zekanin ne oldugu ve nasil tanmimlanmasi gerektigi uzun yillardan beri bir ¢ok
egitimcinin ilgi duydugu alanlarin basinda gelmektedir. Zekanin 6grenmedeki yeri
yadsimnamaz. Bu yiizden diisiiniirler tarafindan zekaya zaman iginde c¢esitli anlamlar
yiiklenmistir. Bu diisiincelerden bazilar1 soyledir:

Ibni Sina’ ya goére zeka, hem 6grenme siirecinden ayr1 hem de diger diinyadan
gelen algilarin insana verdigi bilgiyi 6grenmeyle ortaya ¢ikmaktadir ( Akt. Selcuk,
Kayith ve Okut, 2002).

Galton zekanin isleyisini bireyin duyularinin gelismisligine baglamaktadir (Akt.
Selcuk, Kayitli ve Okut, 2002).

Wechsler zekayi, bireyin amacli davranabilmesi, akilci diislinebilmesi ve
cevresiyle bas edebilme yeterliligi olarak tanimlarken, Woolfolk, bilgi edinebilme, geri
getirebilme, problem ¢ozebilme ve ¢evreye uyum saglayabilme yeterliliklerinden
olugmus bir kapasite biitiinliigii olarak ele almistir (Akt.Topses, 2003).

Ulgen’e gore zekd, alanlart ve gelisme siirlari agisindan biyolojik yapi,
gelismeyi saglayan tecriibenin zenginligi agisindan da cevresel kosullarla ilgilidir.
Bireyde yumurtanin, spermle dollendigi andan itibaren gevrenin etkisi baglar ve yasam
boyu devam eder.

“Biz, bireylerin kalitsal olarak getirdikleri
yeteneklerin sinirlarin1 6lgme giicline heniiz sahip
degiliz. Zamanla DNA sifreleri c¢oziiliirse, belki
kalitsal zekdyr 6lgmek miimkiin olabilir.” (Ulgen,
1995)

Stenberg (1997) ’in tanimima goére zeka, c¢evresel unsurlart segme ve
degistirmede gerekli olan zihinsel yeteneklerdir. Bir baska ifadeyle, kisinin zeki

davranmasi ¢evresel baglama gore degisir (Akt. Erkus, 1998).



Piaget geleneksel zeka anlayisina karsi c¢ikmis, zekaya gelisimsel agidan
yaklasmistir. Zekayi, zihnin degisme ve kendini yenileme giicii olarak tarif etmistir
(Selguk, Kayitli ve Okut, 2002)

Zeka kavramini farkli bir bakis agisiyla inceleyen Edward L. Thorndike’a gore,
zeka birbirinden ayn faktdrlerden gelir. Bunun i¢in zeka degil zekalar vardir. Bu zihni
problemin ¢dzlimiinde birden fazla faktor rol oynar. Thorndike zekayi, soyut, sosyal ve
mekanik olmak iizere ii¢ boyuta ayirmistir. Soyut zeka, say1r ve kelime cinsinden
sembolleri; mekanik zeka, ¢esitli arag-gere¢ ve makineleri kullanma yetenegidir. Sosyal
zeka ise, insanlar1 anlama ve onlarla basarili iligkiler kurma yetenedi olarak
tanimlanmistir (Akt. Ozgiiven, 1994).

Gardner’ a gore ise zeka, tek bir boyutta degil farkli boyutlarda ele alinmalidir.
IQ ve zeka testleri sadece sozel ve mantiksal matematiksel yetenekleri 6lgmektedir.
Oysa bireylerde birbirinden farkli sekiz yetenek alani vardir. Bunlar;

Dilbilimsel/sozel, mantiksal/matematiksel, gorsel/uzamsal, bedensel/kinestetik,

miiziksel/ ritmik, kisilerarasi, i¢sel, doga zekasidir (Selguk, Kayitli ve Okut, 2002).

2.2. COKLU ZEKA KURAMI NEDIR?

Egitim ve psikoloji alanindaki gelismelerle birlikte, bireylerin neler
yapabildiginden ¢ok, neler yapabilecegi diisliniilmeye baslanmis, klasik testlerin
ogrencilerin degerlendirilmesinde yeterli olmadigi ve onlarin potansiyel yeteneklerinin
ortaya c¢ikarilmasi gerektigi goriisii yayginlik kazanmaya baslamistir. Beyin/diisiince
sistemi yaklagimlarina gore ara verilen, degisik kapsamli yollar bulma g¢alismalari,
zekanin c¢oklu bir olgu oldugunun kesfi, zeka hakkinda onceden bilinenlerle birlikte
coklu zeka arastirmalarini baglatmistir (Tarman, 1998).

Egitime yeni bir yaklasim getiren Coklu Zeka Kurami (Multiple Intellegence
Theory), Harward Universitesi dgretim iiyelerinden Howard Gardner tarafindan 1983
yilinda gelistirilmistir.

Coklu Zeka Kurami zekaya iliskin geleneksel anlayislarin eksiklerini
vurgulamakta ve yeni bir pencere sunmaktadir. Zekayla ilgili eski ve yeni anlayislarin

karsilastirilmast Tablo 2.1°de sunulmustur (Selguk, Kayitli ve Okut, 2002).
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Tablo 2.1: Zekaya iliskin eski ve yeni anlayislarin karsilastirilmasi

Zekaya iliskin Eski Bakis Acisi Zekaya iliskin Yeni Bakis Acisi

e Zeka sabittir. e Zeka gelistirilebilir.

e Zeka niceliksel olarak dlciilebilir. e Zeka herhangi bir performansta veya

e Zeka tektir. problem ¢dzme siirecinde

e Zeka gergek yasamdan soyutlanarak sergilendiginden, sayisal olarak
Olciiliir. hesaplanamaz.

e Zeka, dgrencileri siralamak ve olasi e Zcka cesitli yollarla ortaya konulabilir.
basarilarini kestirmek i¢in kullanilir. e Zeka, baglam/gercek yasam

durumlarinda 6l¢iiliir

Gardner’in gelistirdigi kurama gore, zeka biyopsikolojik bir potansiyeldir ve soyle

tanimlanmigtir:  (www.enocta.com ,2006)

Zeka bir kisinin;

1. Bir veya birden fazla kiiltiirde deger bulan bir {iriin ortaya koyabilme kapasitesi
2. Gergek hayatta karsilastig1 problemlere etkili ve verimli ¢coziimler iiretebilme becerisi
3. Coziime kavusturulmasi gereken yeni veya karmasik yapili problemleri kesfetme
yetenegi olarak tanimlanmaktadir.

Howard Gardner geleneksel zeka kuramlariin bagli oldugu iki temel varsayimi
yikmistir: Bunlar “zeka tekildir” ve “zeka niceliksel olarak ol¢iilebilir”. Gardner’ a gore
birey geleneksel anlayisa gore zeki olmayabilir ancak miikemmel bir miizik yetenegine
sahiptir ~ (Campbell, Campbell ve Dickinson, 1999).

Her insanin kendine 0zgii zeka alanlart oldugunu savunan Gardner’in
tanimladig1 zeka kavraminin 6zellikleri sunlardir:

e Her insan kendi zekasini arttirma ve gelistirme yetenegine sahiptir.

e Zcka, sadece gelismekle kalmaz ayn1 zamanda baskalarina da 6gretilebilir.

e Zeka, insandaki beyin ve zihin sistemlerinin birbiriyle etkilesimi sonucu ortaya
¢ikan ¢ok yonlii bir olgudur.

e Zeka, ¢ok yonliilik gostermesine ragmen, kendi i¢inde bir biitiindiir.

e Her insan, ¢esitli zeka alanlarinin tiimiine sahiptir.
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Her insan, zeka alanlarindan her birini belirli bir diizeyde gelistirilebilir.
Cesitli zeka alanlari, genellikle bir arada belli bir uyum i¢inde calisirlar.

Bir insanin her alanda zeki olabilmesinin bir¢ok yolu bulunmaktadir (Selguk,
Kayith ve Okut, 2002).

Coklu Zeka Kuraminin amaci, egitimde bireylerin neler yapabildiginden ¢ok

neler yapabileceginin diisliniilmesidir. Giliniimiizde egitim ve psikoloji alanindaki

geligsmelerle klasik testlerin, cocuklarin degerlendirilmesinde yeterli olamayacagi,

onlarin potansiyel yeteneklerinin de ortaya ¢ikarilmas: gerektigi gorlisii vardir.

Gardner'a gore zeka, problem ¢ozme kapasitesi ya da degerli bir ya da birden ¢ok

kiiltiirel yapi tirtiniine sekil vermektir. Gardner bireylerin ayni diisliniis tarzina sahip

olmadiklarin1 ve egitimin eger bu farkliliklar1 ciddiye aldigi diisiiniiliirse, biitiin

bireylere en etkili sekilde hizmet edecegini belirtmistir (Demirel, 2000).

Coklu Zeka Kuraminin anahtar kavrami “gogul” kelimesidir. Ciinkii zeka c¢ok

yonliidiir. Dogustan genetik kalitimla getirilen zeka gelistirilebilir, degistirilebilir ve

zeki olmak belli bir derecede 6grenilebilir (Selguk, Kayitli ve Okut, 2002).

Gardner Coklu Zeka Kuraminin ilkelerini soyle siralamaktadir:

Insanlar ¢ok farkli zeka tiirlerine sahiptir.

Her insan aktif olarak kullandig1 zekalari ile 6zel bir karisima sahiptir. Her
insanin kendine 6zgii bir zeka profili vardir.

Zekalarin her biri insanda farkli bir gelisme siirecine sahiptir.

Biitlin zekalar dinamiktir.

Insandaki zekalar tanimlanabilir ve gelistirilebilir.

Her bir zekanin gelisimi kendi i¢in de degerlendirilmelidir.

Her bir zeka hafiza, dikkat, alg1 ve problem ¢6ziimii agisindan farkli bir sisteme
sahiptir.

Bir zekanin kullanimi esnasinda diger zekalardan da faydalanilabilir.

Kisisel alt yap1, kiiltiir, kalitim, inanclar zekalarin gelisimi iizerinde etkilidir.
Insan gelisimini degerlendiren tiim bilimsel teoriler coklu zeka teorisini
desteklemektedir.

Su anda bilinen zeka tiirlerinden daha farkli zekalar da olabilir (Yavuz, 2003)

Coklu Zeka Kurami, zekanin toplumlar ve egitim iizerinde yillardir siirlip giden

etkisini yani sadece dil ve matematik zekasini1 hesaba katan klasik zeka testi ve zeka
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tanimlamasini tarihe karnistirmistir. Gardner zekanin iki de8il sekiz yonii oldugunu
savunmustur. Boylece sadece matematikte ve dilde basarili olanlarin degil, miizikte,
sporda, dansta, iletisimde, dogada, resimde kendini gosterenlerin de zeki oldugunu
ortaya ¢ikarmistir (Burma,2003).

Gardner’a gore zekanin gelismesinde avantaj ve dezavantaj yaratan cevresel

etkenler vardir. Bunlar asagidaki gibi siralanabilir:

1. Kaynaklara ulasim sansi: Aile cok fakirse cocuk keman, piyano gibi
miizikal zekayr gelistirebilecek enstriimanlara ulagsamadigindan bu zekanin
giiclenmesi, gelismesi zorlasabilir.

2. Tarihsel, kiiltiirel faktorler: Okulda matematik ve fene dayali programlar
Onemseniyorsa 0grencinin mantik, matematik zekasi gelisebilir.

3. Cografi faktorler: Kdyde yetismis bir ¢ocuk apartmanda biiylimiis bir
cocuga oranla bedensel zekasini daha ¢ok gelistirebilir.

4. Ailesel faktorler: Ressam olmak isteyen bir cocugun ailesi avukat olmasini
istiyorsa ¢ocugun dil zekas1 desteklenecektir.

S. Durumsal faktorler: Kalabalik bir ailede biiyiimiis bireyler dogalarinda
sosyallik olmadik¢a kendilerini gelistirmek i¢in daha az zamana sahip olurlar
(Biimen, 2002).

Gardner’1n ifadelerine gore kisacasi, bireyler ayn1 diisiiniis tarzina sahip degildir
ve egitim farkliliklar1 ciddiye aliyorsa, biitiin bireylere en etkili sekilde hizmet
edilmelidir. Eger bireyler farkli zeka kombinasyonlarini taniyabilirse karsilastiklar:

problemleri ¢ozmede daha sansli olabilirler (Tarman, 2002).

2.3. COKLU ZEKA ALANLARI

Noropsikolog ve gelisim psikolojisi uzmani Gardner yayimladigit “Frames of
Mind” adli eserinde insan zekasinin objektif bir sekilde Olciilebilecegini savunan
geleneksel zeka anlayisimi elestirerek, zekanin tek ya da birkag faktorle
aciklanamayacak kadar ¢ok sayida yetenekleri kapsadigini ortaya koymaya ¢alismis ve
bunlara “zeka alanlar1” demistir. Her birey sahip oldugu zeka alanlariyla, birlikte farkli

O0grenme, problem ¢ozme ve iletisim kurma yontemine sahiptir (Gardner, 1983).
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Yapilan goriismelerde Gardner kuramiyla ilgili olarak sunlar1 s6ylemektedir:

“Bu kuram zekanin “tek” oldugu savi ile

karsilastirilinca daha iyi anlagilabiliyor. Insanlarda “tek”

zekant durumu, psikologlarin icat ettigi 1Q-Zeka Testinin

uygulandigr bir ¢aligmayla az Olgiilebilmekte. Benim

calismalarimsa karsit bir sonug gelistirdi. Insanoglu evriminde

sekiz degisik beceri alanlar1 gelistirmistir ki, onlara ben zeka

diyorum.” (Akt.Vickers, 1999).

Gardner’ a (1993) gore sozel-dilsel zeka, mantiksal- matematiksel zeka, gorsel-
uzamsal zeka, miiziksel-ritmik zeka, bedensel-kinestetik zeka, sosyal-kisilerarasi zeka,
0ze dontik-igsel zeka ve dogaci zeka olmak iizere sekiz zeka alani vardir. Ancak
Gardner (1993) bu zeka alanlarini tanimlarken, bu saymin insan yeteneklerinin
coklugunu ifade etmede yeterli olmadigina ve her zaman daha fazla alanlarin
olabilecegine de isaret etmistir.

Ogrencilerin zeka alanlarina ayrilmasi, onlarin o zekd alanlarinda belirlenen
diizeyde kalacaklar1 anlamina gelmemelidir. Pek ¢ok kisi yeterli egitimi aldig: takdirde,
her zekayi belli bir yeterlik seviyesine kadar gelistirebilir, ¢linkii bu zekalar bir arada

calismaktadir (Gardner, 1983).

2.3.1. Sozel -Dilsel Zeka
Bir bireyin kendi diline ait kavramlar1 bir masalci, bir konusmaci ya da bir
politikaci gibi sozlii olarak, ya da bir yazar, bir editdr veya bir gazeteci gibi yazili olarak
etkili bir bicimde kullanabilme kapasitesidir. Bu zeka insanin kendi dilini gramer
yapisina, sozclik dizimine ve vurgusuna ve kavramlari da kastettikleri anlamlara uygun
olarak biiyiik bir ustalikla kullanmay1 gerektirir (Armstrong, 1994).
Gardner’a (1984) gore sozel-dilsel zekanin dort ana elemani vardir: (Akt.
Selcuk, Kayitli ve Okut, 2004): Ses bilgisi, soz dizimi, anlam ve pragmatik.
o Ses bilgisi (fonoloji): Kelimelerin seslerinden haberdar olmaktir.
e Soz dizimi (sentaks): Dilin yapisiyla ilgilidir. Gramer kurallarin1 ve kelimelerin
siralanmasini igerir.
e Anlam bilgisi (semantik): Kelimelerin anlamlarindan haberdar olmak ve bu

anlamlar ¢ergevesinde insanlarla etkilesime girmekle ilgilidir.
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e Pragmatik: Aciklamak, ikna etmek, cesaretlendirmek, ya da herhangi bir amag
icin dilin kullanilmasidir. Birey dilin yapisiyla ya da kullanilan kelimelerin
gergekten dogru olup olmadigr ile ilgilenmez. Amag, karsidaki kisilerle

gercekten basarili bir sekilde iletisim kurmaktir.

Sozel dilsel zekanin 6ziindeki kapasiteler sunlardir: (Biimen, 2002)
e Diizeni ve sozciiklerin anlamini kavrama
e Aciklama, 6gretme, 0grenme
e Mizaha dayal1 anlatim
e Yazili yada sozlii olarak etkili hitabet, ikna ve giidiileme yetenegi
e Hatirlama ve geri getirme

e Metalinguistik (dili aragtirma i¢in kullanabilme yetenegi) analiz

Bu zekasi1 kuvvetli olan bir 6grenci; (Saban, 2005)

1- Diger 6grencilerden daha iyi yazar.

2- Uzun hikayeler ve fikralar anlatir.

3- Isimler, yerler ve tarihler ile ilgili iyi bir hafizaya sahiptir.

4- Sozciikleri anlamlarina uygun bir bigimde kullanir.

5- Yasina gore iy1 bir kelime haznesine sahiptir.

6- Baskalariyla yiiksek diizeyde sozel iletisime girer.

7- Tekerlemeleri, anlamsiz ritimleri ve sozciik oyunlarini sever.
8- Okumay sever.

9- Dinleme becerisi yliksektir; dinleyerek daha iyi 6grenir.

10- 1yi bir hafizas: vardir.
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Sozel- dilsel zeka tipine sahip kisilerin meslek tercihleri, nasil ogrenebildikleri,

sevdikleri dersler ve ders dis1 aktiviteleri Tablo 2.2° de gosterilmektedir (Selguk,

Kayith ve Okut, 2002).

Tablo 2.2: Sozel- dilsel zeka tipine sahip Kisilerin meslek tercihleri, nasil

ogrenebildikleri, sevdikleri dersler ve ders dis1 aktiviteleri

MESLEK EYLEM DERS DERS DISI
Ogretmen Tanimla Tiirkce Dil kuliibii
Gazeteci Listele Yabanci dil Yillik

Yazar Gortis Dilbilgisi Okul gazetesi
Sair Formiile et Sosyal bilgiler Kiitiiphane
Cevirmen Yeniden ifade Hikayeler
Avukat Siir yaz Dergiler
Edebiyatc1 Tartis makale yaz Cizgi roman
Oyun yazari Sunu yap Kelime oyunlari
Yayinci Slogan bul Senaryo yazma
Hatip Rdportaj yap

Egitim bilimci Mektup yaz

Komedyen Talk-show sun

Romanci

Aslinda so6zel dilsel zeka fen, matematik gibi bir ¢ok ders i¢in 6nemlidir. Okuma
ve anlama becerileriyle 06grencilerin derslerindeki basarilar1  tahmin edilebilir.
Sinavlarda okudugunu anlama becerisine sahip bir 6grenci soruyu bir kere okurken, bu
yetenege sahip olmayan 6grenci soruyu defalarca okuyacak ve vakit kaybedecektir

(Selguk, Kayitli ve Okut, 2002).

2.3.2. Mantiksal-Matematiksel Zeka:

Bir bireyin bir matematike¢i, bir vergi memuru veya istatistik¢i gibi sayilari etkili
bir sekilde kullanabilmesi ya da bir bilim adami, bir bilgisayar programcisi veya bir
mantik uzmani gibi sebep-sonug iligkisi kurarak olaylarin olusumu ve isleyisi hakkinda
etkili bir sekilde mantik yiiriitebilme kapasitesidir. Bu zeka ayrica, mantik kurallari,
neden-sonug iliskileri, varsayim olusturma ve sorgulama ve buna benzer soyut islemlere
duyarhilig1 icerir. Mantiksal-matematiksel zeka, nesneleri siniflayarak, nesnelerin belli
ozelliklerini niceliksel olarak sayisallastirarak, hesaplayarak, genellemeler yaparak,

hipotezleri test ederek kullanilir (Armstrong, 1994).
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Mantiksal-matemetiksel zekanin 6ziindeki kapasiteler sunlardir: (Biimen, 2002)
e Soyut yapilar tanima
e Tiimevarim yoluyla akil yiiriitme
e Tiimdengelim yoluyla akil yiiriitme
e Baglant1 ve iliskileri ayirt etme
e Karmasik hesaplamalar yapma

e Bilimsel yontemi kullanma

Mantiksal — matematiksel zekas1 kuvvetli bir 6grenci; ( www.dersimiz.com, 2006)

1- Olaylarin olusumu ve isleyisi hakkinda ¢ok soru sorar.

2- Soyut ve kavramsal diistinebilir.

3- Bilgiler arasinda baglantilar kurar.

4- Giiclii bir muhakemesi vardir.

5- Satrang ve bri¢ gibi oyunlar1 oynamaktan zevk alir.

6- Matematiksel problemleri kafasinda kolayca ve ¢abucak ¢ozer.

7- Matematik dersini sever.

8- Matematiksel hesaplama oyunlarini ilging bulur.

9- Mantiksal bulmacalar1 ¢dzmeyi, satran¢ ve dama gibi stratejik oyunlar1 oynamayi
sever.

10-Olaylar1 ve nesneleri kategorilere ayirmay1 veya onlari hiyerarsik olarak
diizenlemeyi sever.

11- Yiiksek diizeyde biligsel diisiinme becerisi iceren deneylere katilmayi sever.
12-Yasitlarina kiyasla soyut diigsiinebilme ve sebep-sonug iliskisi kurabilme kabiliyetleri

cok 1yi gelismistir.


www.dersimiz.com

17

Mantiksal-matematiksel zeka tipine sahip kisilerin meslek tercihleri, nasil
ogrenebildikleri, sevdikleri dersler ve ders dis1 aktiviteleri Tablo 2.3’ te gosterilmektedir
(Selguk, Kayith ve Okut., 2002).

Tablo 2.3: Mantiksal-matematiksel zeka tipine sahip Kkisilerin meslek

tercihleri, nasil 6grenebildikleri, sevdikleri dersler ve ders dis1 aktiviteleri

MESLEK EYLEM DERS DERS DISI
Bilim adami Tahmin et Matematik Bilgisayar kuliibii
Miihendis Uygula Hayat bilgisi Olgme birimi
Bilgisayar programcist | Karsilagtir Fen bilgisi Legolar
Yargig Hipotez kur Dilbilgisi Hesap makineleri
Istatistikgi Problem yaz Bilmeceler
Mucit Sifrele Oyun kartlar1
Matematikei Sinifla Oyuncak paralar
Muhasebeci Coziimle Bulmacalar
Polisiye roman yazari Hesapla Strateji oyunlari
Elestirmen Kesfet Deney yapma
Ekonomist Dene Yap -Boz
Satin alma gorevlisi Sor

Akil yiiriit

2.3.3. Gorsel- Uzamsal Zeka
Bir insanin bir avci bir izci ya da rehber gibi gorsel ve uzamsal diinyayi
algilamas1 ve bir dekoratdr, mimar ya da sanatgr gibi edindigi izlenimler iizerinde
islemler yapabilmesi yetenegidir. Bu zeka renklere, cizgilere, sekillere, bigimlere ve bu
elementler arasindaki iliskilere karsi duyarliligi igerir. Ayrica fikirlerin diisiincelerin
gorsellestirilmesi grafik haline dontistiiriilmesi gibi yetenekleri de igerir (Armstrong,
1994).
Gorsel-uzamsal zekanin 6ziindeki kapasiteler sunlardir: (Biimen, 2002)
e Aktif imgelem/ hayal giicii
e Zihinde canlandirma
e Uzayda yer yol bulma
e Qrafik temsili
e Uzaydaki nesneler arasindaki iligkileri tanima
e Imajlarla zihinsel manevralar yapma

e Farkli acilardan objeler arasindaki benzerlik ve farkliliklar1 tanima




Bu zekasi kuvvetli olan bir 6grenci; (Ozden, 2003)
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1- Haritalari, gizelgeleri ve diyagramlari yazili materyallerden daha kolay okur.

2- Sanat icerikli etkinlikleri sever.

3- Arkadaslarina oranla daha ¢ok hayal kurar.

4- Yasina gore yiiksek diizeyde beceri gerektiren figiirleri ve resimleri ¢izer.

5- Filmleri, slaytlar1 ve diger gorsel sunular1 izlemeyi tercih eder.

6- Bulmaca ¢6zmekten hoslanir.

7- Renklere kars1 cok duyarhdir.

8- Resimli yayinlardan daha ¢ok hosglanir.

9- Elinde bulunan materyallere bir seyler ¢izer.

10- Daha once gittigi yerleri kolay hatirlar.

11- Yasina gore ilging li¢ boyutlu yapilar veya modeller olusturur.

12-Okurken kelimelere oranla resimlerden daha ¢ok 6grenir.

13-Varliklarin gorsel imgelerini ¢ok iyi ¢izer.

Gorsel-uzamsal

zeka tipine sahip kisilerin meslek tercihleri, nasil

ogrenebildikleri, sevdikleri dersler ve ders dis1 aktiviteleri Tablo 2.4’ te gosterilmektedir

(Selguk, Kayitli ve Okut, 2002).

Tablo 2.4: Gorsel-uzamsal zeka tipine sahip Kisilerin meslek tercihleri, nasil

ogrenebildikleri, sevdikleri dersler ve ders dis1 aktiviteleri

MESLEK EYLEM DERS DERS DISI
Kasif Ciz Sanat Satrang kuliibii
Mimar Hayal et Resim Fotografeilik
Miihendis Sekil ver Is teknik Resim kursu
Mekanik Insa et Fen bilgisi El sanatlar1
Heykeltirag Resmini yap Koleksiyonlar
Gemici Poster yap Legolar
Satran¢ uzmani Ornekle Bloklar
Gezgin Boya Haritalar
Fotografe1 Diizenle Renkli kalemler
Ressam Gorsel ayrinti Kuklalar
Dekorator hatirla Bilgisayar oyunu
Topolojist Rotasyon yap Karikatiir
Geometri uzmani Dekore et Model yapma
Renklendir
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2.3.4. Bedensel -Kinestetik Zeka

Bu zeka bir kisinin bir aktdr, bir mim sanatgisi bir atlet ya da bir dansc¢1 gibi duygu
ve diislincelerini bedeni ile ifade etmedeki ustalik ya da bir heykeltiras, bir usta, bir
tamirci ya da bir cerrah gibi ellerini kullanma ve bir seyler liretme yetenegidir. Ayrica
bu zeka, koordinasyon, el cabuklugu, denge, gii¢, hiz, esneklik ve dokusal duyarlilik
gibi 6zellikleri igerir (Armstrong, 1994).

Bedensel- kinestetik zekanin {i¢ ana boyutu vardir (Selguk, Kayitli ve Okut, 2002)

e Beden hareketlerini ustalikla denetleyebilme

e Nesneleri etkin bir sekilde yonlendirebilme

e Beden ve akil arasinda bir uyum ve ahenk olugturabilme

Bedensel-kinestetik zekanin 6ziindeki kapasiteler sunlardir: (Biimen, 2002)
e Viicut hareketlerini kontrol etme
e Onceden planlanmis viicut hareketlerini kontrol etme
¢ Bedeninin farkinda olma
e Zihin ve beden arasinda giiclii bir bag kurma
e Pandomim yetenekleri
e Bedeni tiimiiyle iyi kullanma
Bedensel — kinestetik zekas1 kuvvetli olan bir 6grenci ;
1- Duygularmi belirgin olarak viicut diliyle ifade eder.
2- El becerileri iyidir.
3- Insanlara, canl1 ve cansiz varliklara dokunmaktan hoslanr.
4- Bir veya birden fazla sportif faaliyetlerde basarilidir.
5- Bir yerde uzun siire kaldiginda hareket etmeye, kimildamaya ihtiya¢ duyar.
6- Gordiigl her nesneyi dokunarak inceleme ve analiz etme egilimindedir.
7- Kosmayi, sigramayi, gliresmeyi ve benzeri fiziksel aktiviteleri yapmay1 sever.
8-Motor becerileri gerektiren etkinliklerde basarilidir.
9- Kendini anlatmada kendine 6zgii bir yolu vardir.
10- Camurla oynamay1, diger dokunsak nitelikteki deneyimlere ve etkinliklere katilmay1
sever.
11-Bir seyi pargalara ayirmay1 ve onu tekrar birlestirmeyi sever.

12-Bir seyi en iyi yaparak yasayarak dgrenir (Ozden, 2003).
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Bedensel- kinestetik zeka tipine sahip kisilerin meslek tercihleri, nasil

ogrenebildikleri, sevdikleri dersler ve ders dis1 aktiviteleri Tablo 2.5’ te gosterilmektedir

(Selguk, Kayitli ve Okut, 2002).

Tablo 2.5: Bedensel- kinestetik zeka tipine sahip kisilerin meslek tercihleri,

nasil é6grenebildikleri, sevdikleri dersler ve ders dis1 aktiviteleri

MESLEK EYLEM DERS DERS DISI
Atlet Goster Jimnastik Tiyatro
Dansc1 Ogret Beden egitimi Drama

Aktor Ayarla Yiizme Spor takimi
Balerin Parcalara ayir Kukla oyunu
Heykeltirag Dene Aerobik
Pandomimci Rol oyna Kil ¢alismalari
Balet Yapi olustur Mim sanat1
Mim sanatgisi Alan gezisi yap Beden dili
Cerrah Modelini yap Viicut gelistirme
Kareograf El sanatlar1
Sihirbaz

2.3.5. Miiziksel- Ritmik Zeka

Miizik, insan ses ve viicudunu kullanarak kendini ifade etmesiyle en eski sanat
bicimlerinden biridir. Miiziksel- ritmik zekanin gelisiminde erken ¢ocukluk yillar1 6nem
tasimaktadir. Ses ve tona duyarhiliktan 4-6 yas arasinin kritik donem oldugu
sanilmaktadir. Gardner bu zekadaki iistlinliiglin insan zekasiin diger alanlarindan daha
once ortaya ¢iktigina dikkati gekmektedir (Obuz, 2001).

Miiziksel-ritmik zekanin ti¢ 6gesi bulunmaktadir. Bunlar (Selguk, Kayitli ve
Okut, 2002):

1.Sesin perdesi,

2.Ritim

3.Sesin ayric1 tonuna kars1 duyarli olmaktir.

Miiziksel-ritmik zekanin 6ziindeki kapasiteler sunlardir: (Biimen, 2002)
e Miizigin ve ritmin yapisina deger verme
e Miizikle ilgili semalar olusturma

e Seslere kars1 duyarlilik
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e Melodi, ritm ve sesleri takip etme, tanima ve yaratma
e Ton ve ritimlerin degisik 6zelliklerini kullanma
Bu zekasi1 kuvvetli olan bir 6grenci ;

1- Sarkilarin melodilerini ¢ok iyi hatirlar.
2- Giizel sarki sOyleyebilme sesine ve yetenegine sahiptir.
3- Bir sarkinin makamini, notalarini, eslerini ayirt edebilir.
4- Ogrendigi sarkilar1 paylasmak ister.
5- Herhangi bir miizik aletini ¢ok iyi ¢alar ya da bunun egitimini almak ister.
6- Konusurken veya hareket ederken elleri ve ayaklari ile ritim tutar.
7- Farkina varmadan kendi kendine mirildanir.
8- Ders ¢alisirken farkinda olmadan masaya vurarak ritim tutar.
9- Cevresindeki seslere duyarlidir.
10-Bir sarki duydugunda farkinda olmadan ona eslik eder.
11- Miizik ¢alan bir ortamda daha verimli ¢alisir.

12- Miizik dersini ¢cok sever (Ozden, 2003).

Miiziksel- Ritmik zeka tipine sahip kisilerin meslek tercihleri, nasil
Ogrenebildikleri, sevdikleri dersler ve ders dist aktiviteleri Tablo 2.6° da
gosterilmektedir (Selguk, Kayitli ve Okut, 2002).

Tablo 2.6: Miiziksel- Ritmik zeka tipine sahip kisilerin meslek tercihleri,

nasil 6grenebildikleri, sevdikleri dersler ve ders dis1 aktiviteleri

MESLEK EYLEM DERS DERS DISI
Kompozitor Bestele Miizik Orff programi
Korist Kaydet Drama Bando

Miizik 6gretmeni Sarki sozii yaz Fen bilgisi Orkestra
Besteci Ritim tut Beden egt. Miizik kolu
Bando elemani Mirildan Matematik Koro

Disk jokey Sarki sdyle Gitar kuliibii
Tiyatrocu Nota yaz Miizik zaman
Sarkici Islik gal Aerobik

S6z yazari Ayaklarmi vur Sarkilar
Miizik aleti yapimcis1 | Melodi tani Miizikal geziler
Udi, gitarist vb. Enstriiman tani Misafir sarkici
Miizik market sahibi
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2.3.6. Kisiler arasi- Sosyal Zeka
Sosyal zeka bir kisinin baskalarinin duygularini isteklerini motivasyonlarin1 ve
hislerini anlama ve ayirt etme kapasitesidir. Bu zeka ayrica yiiz ifadelerini seslere ve
mimiklere karst duyarliligi kisiler arasi iligskilerde farkli 6zelliklerin farkina varma,
etkili ve uygun bir sekilde cevap verebilme yetenegini de igerir (Armstrong, 1994).
Kisiler arasi-sosyal zekanin 6zlindeki kapasiteler sunlardir: (Blimen, 2002)

e Insanlarla s6zlii ya da sozsiiz etkili iletisim kurma

Bir bireyin ruhsal durumunu, duygularini okuma

Grupta isbirligi icinde ¢aligma

Karsidaki kisinin bakis agistyla dinleme

Empati kurma

Sinerji kazanma ve yaratma

Bu zekasi kuvvetli olan bir 6grenci ;

1- Arkadaslariyla sosyallesmeyi sever.

2- Grup igerisinde sosyal bir lider gortiniimiindedir.
3
4

Problemi olan arkadaslarina 6giit verir.

Disaridayken kendi basinin ¢aresine bakabilir.

N
1

Bagkalariyla birlikte calismay1 ve oyun oynamayi sever.

6- En az bir veya birden fazla yakin arkadas1 vardir, onlar1 sik sik arar.

~
1

Baskalarin diisiiniir, digerleri onu arkadaslik i¢in arar.

8- Baskalarina selam verir ve onlar1 onemser.

9

Empati yetenegi ¢cok iyi gelismistir.
10- Bir seyi bagkalariyla paylasarak, onlarla igbirligi yaparak, onlara 6greterek
ogrenmeyi sever (Ozden, 2003).
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Kisiler arasi- Sosyal zeka tipine sahip kisilerin meslek tercihleri, nasil
ogrenebildikleri, sevdikleri dersler ve ders dis1 aktiviteleri Tablo 2.7 de
gosterilmektedir (Selguk, Kayitli ve Okut, 2002).

Tablo 2.7: Kisiler arasi- Sosyal zeka tipine sahip kisilerin meslek tercihleri,

nasil é6grenebildikleri, sevdikleri dersler ve ders dis1 aktiviteleri

MESLEK EYLEM DERS DERS DISI

Is adam Gozle Hayat bilgisi Ogrenci konseyi
Dini lider Paylas Sosyal bilgiler Kol ¢aligmalar
Ogretmen Degistir Halk oyunlar1 Takim oyunlar1
Organizator Tartig Beden egitimi Izci kamplar
Politikaci Katil Grup projeleri
Satici Goris Kukla gosteri
Danigsman Isbirligi yap Tartigma grubu
Antropolog Yardim et Mektup arkadas1
Sosyolog Ogret Gezi

Doktor Takim kur Yarismaya katilma
Parti lideri Yonlendir Tiyatro

Talk showcu Arabulucu ol Ders galistirma
Pazarlamaci Empati kur Beyin firtiasi
Hemsire Catisma ¢oz Kuliip kurma
Sosyal ¢alismaci Ikna et

2.3.7. Ozedoniik-icsel Zeka

Bir kisinin kendisi hakkinda bilgi sahibi olmas1 ve bu bilgiye gore hareket etmesi
yetenegidir. Ayrica bireyin kendi giicleri ve smirliliklari hakkinda gercekgi bir
diisiinceye sahip olmasi; i¢ diinyasi, istekler, motivasyonlari, ihtiya¢lar1 ve arzularinin
farkinda olmasidir. Bu zeka kisinin kendini anlama, kendine giliven ve 6zdenetim
becerisini de igerir.

Oze doniik-igsel zekanin dziindeki kapasiteler sunlardir: (Biimen, 2002)
e Konsantrasyon

e Diistinsellik

e Yiiriitiictibilis/tistbilis

e Degisik duygularin farkinda olma
e “Oz” ii tanima ve deger verme

e Yiksek diizeyli diisiinme becerileri ve akil yiiriitme
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Bu zekasi kuvvetli olan bir 6grenci;

1- Bagimsiz olma egilimindedir.

2- Kendisinin gii¢lii ve zayif yonleri hakkinda gergekei bir goriise sahiptir.

3- Yalniz oynama veya ders ¢aligmaya birakildiginda daha basarilidir.

4- Hakkinda ¢ok fazla bahsetmedigi en az bir ilgisi, hobisi veya fobisi vardir.

5- Hayattaki amacinin ne olduguna dair iyi bir anlayisa sahiptir.

6- Duygularini, diisiincelerini ve hislerini a¢ik ve dogru olarak disa vurur.

7- Hayattaki basarilarindan veya basarisizliklarindan her zaman ders almasini bilir.
8- Kendine giiveni ve 6zsaygis1 ylksektir.

9- Kendini iyi motive eder (Ozden, 2003).

Ozedoniik-igsel zeka tipine sahip kisilerin meslek tercihleri, nasil
Ogrenebildikleri, sevdikleri dersler ve ders dis1 aktiviteleri Tablo 2.8 de
gosterilmektedir (Selguk, Kayitli ve Okut, 2002).

Tablo 2.8: Ozedéniik-I¢sel zeka tipine sahip kisilerin meslek tercihleri, nasil

ogrenebildikleri, sevdikleri dersler ve ders dis1 aktiviteleri

MESLEK EYLEM DERS DERS DISI
Psikolog Dinle Kompozisyon flgi gruplari
Dini lider Anla Matematik Bilgisayar
Aragtirmaci Ol¢ Tiirkge Bulmacalar
Kuramci Degerlendir Din bilgisi Filmler
Felsefeci Elestir Resim Okuma koseleri
Sair Ifade et Kisisel 6gretim
flahiyatg1 Glinliik yaz El sanatlar1
Politik lider Amag belirle
Sanatg1 Hayal et
Zanaatci Bireysel ¢alis
Yazar Diisiin

Duyumsa

Planla

Sessiz kal
2.3.8. Dogac1 Zeka

Dogaci1 zeka Gardner tarafindan 1995 yilinda agiklanan son zeka alanidir. Doga
zekasi, her tiirlii dogal olgu iizerinde diisiinmeyi, hissetmeyi ve eylem yapmayi igerir.
Bitkiler, hayvanlar ve c¢evreye yonelik ilgi, aragtirma iste§i bu zekanin en belirgin

ozelligidir ( Selguk, Kayili ve Okut, 2002). Doga zekas1 bolgesel ya da global ¢evre
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degisikliklerini aciklama, ev hayvanlari, doga hayati, bah¢e ve park sevgisi, teleskop,
mikroskop kullanarak dogay1 inceleme ve fotograf ¢cekme gibi davramislar1 kapsar

(Kaptan, 1999).

Dogac1 zekanin 6zilindeki kapasiteler sunlardir: (Biimen, 2002)

Doga ile biitiinlesme

Dogal bitki oOrtiisiine uyarlilik

Canlilar ile etkilesim kurma, koruma

e Doganin tepkilerine kars1 duyarlhlik, farkindalik

Dogadaki bitki ve hayvanlar1 tanima ve siniflama

Bitki yetistirme

Bu zekasi1 kuvvetli olan bir 6grenci;

1- Hayvanlara kars1 ¢cok meraklhidir.
2
3
4

Acik havada olmaktan hoglanir.

Bahge isleriyle ugrasmaktan zevk alir.

Varliklar1 siniflandirmaya meraklidir. Farkli bitki ve hayvanlara ilgi duyar.

(9]
1

Cevre kirliligine duyarlidir.

N
T

Doga dergilerini ve belgeselleri takip eder.

~
1

Doga olaylarina meraklidir.

o0
1

Dogayla bas basa kalmay1 sever (Selguk, 2004).
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Dogac1 zeka tipine sahip kisilerin meslek tercihleri, nasil 6grenebildikleri,
sevdikleri dersler ve ders dis1 aktiviteleri Tablo 2.9’ da gosterilmektedir (Selguk,
Kayith ve Okut, 2002).

Tablo 2.9: Dogac1 zeka tipine sahip Kisilerin meslek tercihleri, nasil

ogrenebildikleri, sevdikleri dersler ve ders dis1 aktiviteleri

MESLEK EYLEM DERS DERS DISI
Ziraat miithendisi Gozle Hayat bilgisi Doga gezisi
Cicekei Tahmin et Fen bilgisi Miize gezisi
Zoolog Siniflandir Matematik Piknik yapma
Bahgivan Kategorize et Saglik Koleksiyon yapma
Ziraat Coziimle Tiirkce Izcilik

Teknisyen Fotograf ¢cek Dagcilik

Biyolog Seyahat et Kamp yapma

Pet shop sahibi Izle Su alt1 inceleme
Jeolog Yetistir Akvaryum bakimi
Veteriner Hayvan egit Fotografeilik
Cevre bilimci Koleksiyon yap

Peyzaj mimar1 Arastir

Bitki bilimci Kesfet

Astronom

Hayvan terbiyecisi

Gardner (1993)’ a gore tiim ¢ocuklar yukarida agiklanan zeka alanlarma sahip
olarak dogarlar ve yasamlar1 boyunca biitiin zeka alanlar1 gelisebilir. Her insanin bir ya
da birkag zeka alani, digerlerinden daha gelismis olabilir. Insanin zayif olan zekas1, onu
gelistirme firsati taninirsa, belli bir siire sonra o kisinin baskin zekasi haline gelebilir.

Bu da egitimle saglanmalidir.

2.4. COKLU ZEKA KURAMI VE EGIiTiM

Zeka ve Ogrenme kavramlariyla ilgili biliylik degisimlerin yasandigi bir
donemdeyiz. Insanlarin; bilgiyi alma, isleme, diizenleme, bu bilgileri kullanarak
problem ¢6zme, iirlin ortaya koyma yollar1 ve bigimlerindeki farkliliklar gecmise gore
daha fazla giindeme getirilmekte ve bunlara iliskin bazi kuramlar ortaya konmaktadir
(Veznedaroglu, 2005).

Egitimde siirekli olarak ¢esitli 6gretim yontemleri bulma c¢abasi i¢inde olmak,
Ogretimin daha saglikli ve kalicti olmast agisindan oOnemlidir. Egitimin amaci,

cocuklardaki farkli ilgileri, ihtiyaglar1 ve yetenekleri ortaya ¢ikarmak ve onlari siniftaki
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ogrenme-6gretme siirecinin temelleri olarak kullanmaktir. Bu baglamda egitimcilerin,
cocuklarin  sahip olduklar1 yetenekler hakkindaki goriislerini  genisletmeleri
gerekmektedir.  Gilinlimiiz  okullarinin  ¢ocuklarin  her yonden gelisimlerine
yapabilecekleri en biiylik ve 6nemli katki, onlarin sahip olduklar ilgi ve yeteneklerini
kesfetmek ve onlar1 bu ilgi ve yetenekleri dogrultusunda gelecekte mutlu ve en yeterli
olabilecekleri bir alana yonlendirebilmektir. Bu da ancak egitimde Coklu Zeka
Kuramini uygulamakla miimkiin olacaktir (Saban, 2005).

Coklu Zeka Kurami, Ogrencilerin farkli ilgi ve yeteneklerini dikkate alarak
o0grenim gormelerini hedeflemektedir. Bunu yaparken de ezbercilikten uzak, sadece
ogrencilerin kendi 1ilgi alanlarmi kullanarak kazanmasi beklenen davraniglara
ulasmalarini saglamak gerekmektedir. Ulkemizdeki egitim anlayisina gére, dgrencilerin
ne kendi 6grenmeleri iizerinde s6z hakkina sahip oldugu, ne de ilgi ve yeteneklerinin
oldugu alanda yetismelerinin saglandig1 sdylenebilir. Ogrencilerin standart smavlarda
sahip olmalar1 beklenen bilgi alanlar1 {izerinde durulmakta ve bu bilgilerin disindaki
alanlara ilgi duyanlar ¢ok basarili olsalar bile gbz ardi edilmektedir. Gardner (1983),
eger bir Ogrencinin dili kullanma becerisi zayifsa, 6grenciyi konudan ve ortamdan
uzaklastirmak yerine yetenekli ve bilgili oldugu bagka bir alanda basarili olmasi i¢in
cesaretlendirmek gerektigini belirtmektedir. Bu noktada en onemli gorev okullara
diismektedir. Okullarin, 6grencilerin kendi yetenekleri dogrultusunda egitim almalari
icin bir yol gosterici konumunda olmalar1 gerekmektedir. Her 6grencinin zihinsel
yeteneklerini degerlendirmek okullarin gorevidir. Okullarin bunu yapabilmelerinin yolu,
ogrencilerinin kigisel dzeliklerini taniyan, bagarili ve basarisiz olduklari noktalar: tespit
eden ve Ggrencilerin problemlerine ¢oziim bulmalarinda yol gosterebilen bir yonetim
anlayisina sahip olmasidir.

Kuramin 6gretim siirecindeki en biiyiik etkisi 6gretmenlerin 6gretim stratejileri
gelistirmede yaraticiliklarini arttirmasidir. Zira 6gretmen ve planlamacilar her bir zeka
ile 1ilgili etkinlikler disiiniirken ister istemez yontem ve teknikler ortaya
cikabilmektedir. Bu siirecte farkli zeka tiirlerini simif etkinliklerinde kullanma s6z
konusu oldugundan, farkli derslerde uzmanlagmis Ogretmenler arasinda isbirligi de
gelismektedir. Ornegin; miizikal zeka ile ilgili etkinlikler planlanirken okuldaki miizik

Ogretmeni ile iletisim kurma ve fikir alma ihtiyact dogmaktadir (Biimen, 2004).
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Coklu Zeka Kuramini benimseyen Ogretmen, Ogrencilerinin ilgi alanlarin,
yetenek ve becerilerine gore dersinde farkli zeka alanlarina hitap eden etkinlikler
uygular (Akt. Ozden, 2005). Coklu Zeka Kuramim derslerde kullanmanm en iyi yolu,
Ogretilecek konunun bir zekadan digerine nasil uyarlanabileceginin diisiiniilmesidir
(Ozagikerdem, 2003). Ayrica egitim verilirken ogrencilerin eksik yonlerine
odaklanmayarak, onlarin giiclii yonleri tespit edilmeli ve bu alanda basarili olmalari
saglanmalidir. Boylece cagdas egitim anlayisindaki “egitimde firsat esitligi” ilkesinin
anlami1 genisleyerek, her bireye kendi ilgisini ve zekasin1 uygun diizeyde gelistirmesini
saglayacak imkan verilmis olur (Saban, 2001).

Egitim sistemimizde tek cesit ogretim yontemi kullanilarak etkili ve anlamli
Ogretimin yapilmasi miimkiin degildir. Bu yiizden, degisik zeka tiirlerinde giiglii olan
ogrencilerin ne sekilde ogrendikleri tespit edilerek, buna gore 6gretimin uygulanmasi
ideal bir yaklasimdir. Ogretmenin gorevi, dgretirken tek bir etkinlik kullanmak yerine
say1, resim, fiziksel hareket, miizik, sosyal aktivite gibi etkinliklerle birlestirerek
ogrenme ortamini zenginlestirmektir (Armstrong, 1994).

[Ikdgretim 6grencilerinin yaslart géz oniinde bulunduruldugunda gocuk olarak
kabul edilmeleri nedeniyle sinif i¢i etkinliklerin uygulanmasi, ders arag¢ ve gereglerinin
secilmesi ve buna benzer konularda yapilacak hazirliklarda ilgili ders 6§retmeninin ¢ok
dikkatli olmas1 gerekmektedir (Cakir, 2005).

Ogrencilerin, dgrenmedeki bireysel farkliliklar, derslerde farkli gretim ydntem
ve tekniklerini kullanmay1 gerektirmektedir. Her 6grencinin aktif olarak kullanabilecegi
zeka alanmin farkli olabilecegini gbz Oniinde bulundurarak, tek cesit 6gretim yontemi
kullanmak yerine, anlamli 6grenmenin gerceklesmesi icin farkli 6gretim yontem ve
tekniklerinin kullanildig: etkinliklerle dersler islenmelidir. Bu nedenle fen ve teknoloji
derslerinde, Ogrencilerin tiimiine hitap eden ¢agdas yaklasimlar kullanmak
gerekmektedir. Bu yaklagimlardan birisi de Coklu Zeka Kuramidir.

Coklu Zeka Kuraminin savunucularindan Gardner (1997), bu yaklasimin bir
egitim hedefi olmadigini, zeka alanlarinin hedeflere ulasmada giiclii bir ara¢ oldugunu
bildirmistir. Fen 6gretiminde Coklu Zeka Kuramini kullanmak, 6gretmen acisindan
aktif bir 6grenme ¢ergevesi olugturmada onemli bir rol oynar. Coklu zeka 6gretiminde
cesitlilik esas oldugu icin her 6grenciye hitap etmek ana prensiptir. Bu kuramin, egitim

siirecinde kullanilmasinin tek yolu veya yontemi yoktur (Armstrong, 1994). Ogretmen
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tarafindan uygun yontemlerin secilmesi gerekmektedir. Fen 6gretiminde bu yontemlerin

se¢cimi ve uygulanmasinda smnif, toplum, c¢evre ve konular gibi kriterler dikkate

alinmalidir (Campbell, 1997).

2.4.1.Coklu Zeka Kuraminin Sinifta Uygulanis Bicimleri

Smuf, farkli ilgi ve ihtiyaglara sahip olan 6grencilerin olusturdugu bir sosyal

topluluktur. Dolayisiyla kurallar, rutinler, diizenlemeler sinif yapisinin en temel yap1

tasidir. Coklu Zeka Kuraminin siniflarda uygulanmasi i¢in 6gretmenlerin degisik ders

metotlar1 ve onlara uygun degisik malzemeler kullanmalar1 gerekir. Ayrica sinifta

kendilerine saglanan Coklu Zeka Kuramina gore hazirlanmis ders ortamlarinda iistiin

olan zekalarinin yaninda diger zekalar1 da gelisecektir (Vural, 2004).

Coklu Zeka Kuraminin sinifta uygulanis bicimleri {ice ayrilmaktadir. Bunlar:
a) Ogretimsel isleri gesitlendirme
b) Biitiinlestirilmis {liniteler

c¢) Projelerdir.

a-Ogretimsel isleri cesitlendirme: Ogrencilere bir konu ve bir amag

dogrultusunda yapabilecek cesitli is secenekleri sunulur ve se¢me hakki taninir.

Ornegin; dil derslerinde “atasozlerini kavrayabilme” hedefini gergeklestirmek amaciyla

ogrencilere su 6gretimsel isler onerilebilir:

Atasdzlerini sozlii ya da yazili olarak agiklama (so6zel-dilsel)

Atasozlerine katilip katilmadigint ve nedenlerini agiklama (mantiksal-
matematiksel)

Atas0zlerini anlatan bir resim ya da sekil ¢cizme (gorsel-uzamsal)

Atasozlerini hareketlerle canlandirma (bedensel-kinestetik)

AtasOzlerini anlatan bir sarki yapma (miiziksel-ritmik)

Atasozlerini arkadaslariyla tartisma (kisilerarasi-sosyal )

Atasozlerinin kendinde uyandirdigi duygular analiz etme (6zedoniik-igsel)

Atasozlerini dogadaki olaylarla agiklama (dogaci)
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b-Biitiinlestirilmis iiniteler: Biitiinlestirilmis becerilerin sinifta uygulama sirasi
sOyledir:
e (esitli konu alanlarini ilgilendiren bir tema segilir.
e Hangi konu alaninda hangi etkinliklerin gerceklestirilecegi planlanir.
e Ogrenciler tercih ettikleri etkinlik alanlarinda calisirlar ve bir iiriin sergilenir.

e Son olarak 6grenilenler birbirleriyle iliskilendirilerek anlamlandirilir.

c-Projeler: Ogrencilere bir arastirmayi planlama, gelistirme ve sonuglarini

sunma firsat1 verir (A¢ikgoz, 2003: 294).

2.4.2. Zeka Alanlarina Gore Sinifta Yapilan Etkinlikler

Sekiz farkli 6grenme yolu siniflarda etkin olarak kullanildiginda yasamin daha
ilk yillarinda &grencilere tiim zekalar1 gelistirebilecekleri verimli 6grenme ortamlari
olustururken, siiflarimizdaki 6grenme oranlarini da maksimuma c¢ikarma yolunda
onemli bir adim atilmig olur. Farkli 6grenme yollarinin sunuldugu, zevkli ve heyecanl
O0grenme deneyimlerinin olustugu ortamlar, 6grenciler i¢in kuskusuz egitim ve dgretim
icin en verimli gelisim ortamlaridir. Coklu Zeka Kuraminin egitim ve Ogretimde
kullanimut ile kigiler arasi bireysel farkliliklara deger verilir ve bu farkliliklarin gelisimi

icin ortamlar olusturulur (Yavuz, 2001).

2.4.2.1. Sozel -Dilsel Zeka
Bu zeka tipinin kullaniminda smifta yapilabilecek etkinlikler asagida

stralanmistir (Selguk, Kayith ve Okut, 2002):

. Siir, deneme okumasi
. Kisa bir hikaye, oyun okumasi
. Bir kavramin “nesi var etkinligi” ile ele alinmasi

. Konugma, dogaglama yapilmasi

. Konuyla ilgili fikra anlatilmasi

1
2
3
4
5. Akrostis kullanilmasi
6
7. S6zciik oyunu oynanmast
8

. Venn semas1 kullanilmasi
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9. Konuyla iligkin bir slogan yaratilmasi

10. Capraz bulmaca yapilmasi

11. Yaratic1 yazma c¢aligmasi yapilmasi

12. Konuda gegen baslica terimleri igeren bir sdzliik olusturulmasi
13. Biyografi yazilmasi

14. Konuyla iliskin mektuplar yazilmasi

15. Oykii yazma calismasi yapilmasi

16. Otobiyografi yazilmasi

17.Gazete makalesi yazilmasi

18. Ikna edici bir yaz1 yazilmasi

19. Konusma metni yazilmasi

20. Ses kaseti hazirlanmasi

21. Bu zeka alanindan {inlii birisinin arastirilip rapor hazirlanmasi
22. Islenen konuyu ¢agristiran bir meslekle baglant: kurulmasi
23. Okuma pargast okunmasi

24. Ezberden siir okunmasi

25. Bilgisayarda yazma, internet(e-mail) ¢alismalar1 yapilmasi
26. Kukla tiyatrosu yapilmasi

27. Dergilerin, magazinlerin sinifta incelenip tartisilmasi

28. Sessiz okuma yaptirilmasi

29. Hikaye, diyalog tamamlama ¢alismalar1 yaptirilmasi

30. Karikatiir, ¢izgi film ¢aligmalar1 yaptiriimasi

31. Konusma baloncuklar1 kullanilmasi

32. Komik yazilar yazilmasi

2.4.2.2. Mantiksal- Matematiksel Zeka
Bu zeka tipinin kullaniminda smifta yapilabilecek etkinlikler asagida

siralanmistir (Selcuk, Kayith ve Okut, 2002):

1. Beyin firtinasi yapilmasi
2.Smiflandirma, kategorize edilmesi

3. Benzerlikler ve farkliliklarin bulunmasi



4. Bir deney yapilmasi

5.Sifre ¢oziilmesi

6. Olaylarin siraya konulmasi

7. Mantik problemlerinin ¢oziilmesi

8. Hipotezlerin test edilmesi

9. Soyut sembollerin kullanilmast

10.

11
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Tiimdengelim/tiimevarim diislince tekniklerinin kullanilmas1

. Grafik diizenleyicilerin kullanilmasi
12.
13.
14.
15.
16.
17.
18.
19.
20.
21.
22.
23.
24.
25.
26.
27.
28.
29.
30.

Say1 oyunlarinin oynanmasi

Hikaye problemlerinin ¢oziilmesi

Hesap makinesi ve pusula kullanilmasi
Bilgisayar yazilimlarinin kullanilmasi
Zaman ¢izelgesi yaratilmasi

Verilerden grafik olusturulmasi

Web sayfasi hazirlanmasi

Elektronik aletlerin pargalarina ayrilmasi
Sayaclarin kullanilmasi

Abakiis kullanilmasi

Geometrik sekillerle kesme yapistirma yapilmasi
Tangram oynanmasi

Grafik kagidina ¢izimle yapilmasi
Oyuncak paralar yapilmasi

Zamanl1 yariglar diizenlenmesi
Matematik bulmacalar1 yapilmasi

Sinif bankas1 kurulmasi

Soru bankasi olusturulmasi

Herhangi bir nesnenin modelinin yapilmast

. Venn semalar1 olusturulmasi
32.
33.

Makale analizi yapilmasi

Tartisma ekiplerinin olusturulmasi

32



2.4.2.3. Gorsel-Uzamsal Zeka

Bu zeka tipinin kullannominda smifta yapilabilecek

siralanmustir:

Kartlar

. Grafikler

. Fotograflar

. Gorsel benzetim ve bulmacalar

. Ug boyutlu deneyler

. Desen yapma

. Kavram haritas1 yapma

. Renk ve semboller kullanma ( Saban, 2002)

. Karikatiir ¢izme

. Hikaye ya da notlar1 renklerle kodlama

. Fikirleri tablo haline getirme

. Yap- boz hazirlama

. Hikaye panosu hazirlama

. Konusulan ya da okunan seyin resmini yapma

. Yazmay1 seven bir arkadagla resim kitab1 hazirlama

. Hikayenin resmini ¢izme

. Konuyla iligkili veya konuyu agiklayan resimler bulma

. Farkli resimlerle yazilarin altini ¢izme

33

etkinlikler asagida

. Hikayedeki olaylar1 siralayan zaman cizelgesi ya da grafikleri ¢izme

. Harita, tablo ve sekil inceleme
. Kamerayla kayit yapma
. Video izleme ( Biimen, 2004).
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2.4.2.4. Bedensel —Kinestetik Zeka
Bu zeka tipinin kullannominda sinifta yapilabilecek etkinlikler su sekilde
siralanabilir (Saban, 2002):
1. Gostererek yaptirma
. Heykel yapma
. Koreografi hazirlama
. Kesip yapistirma
. Dansetme
. Taklit yapma
. Gezi yapma (Biimen, 2004)

. Viicut dilini kullanma

O 00 N N DN B~ W DN

. Elle yapilan deneyler

[S—
=]

. Yaratici hareketler bulma

[a—y
[a—

. Beden egitimi etkinliklerine katilma

—_
[\

. Pandomim

[S—
(98]

. Dansla anlatma

—_—
N

. Hareketle yapma (Ag¢ikgoz, 2003)

—
V)]

. Sinif tiyatrosu ve dogaclama yapma

[S—
N

. Bedensel tepkilerini kullanma

—
~

. Harfleri Viicut ile gosterme

—
o)

. Trras Kopiigii ile yaz1 yazma

[a—
\O

. Okunan bir seyi canlandirma

o}
=]

. Konuyu agciklayict hareket zinciri yaratma

\]
[—

. Tahta ve yer oyunlar1 yaratma

N
N

. Gorev veya bulmaca kartlar1 yapma ( Biimen, 2004).
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2.4.2.5. Miiziksel- Ritmik Zeka
Bu zeka tipinin kullannominda smifta yapilabilecek etkinlikler asagida

siralanmistir (Selguk, Kayith ve Okut, 2002):

1. Sesler ve melodilerin kopyalanmasi

2. Miizikal bir kolaj olusturulmast

3. Bir sarki yazilmasi

4. Smifca miizik aleti calinmasi

5. Farkl1 kiiltiirlerin miiziginin dinlenmesi

6. Bir miizisyen, bir enstriiman veya bir miizik akimi hakkinda bir rapor
yazilmasi

7. Sozciiklerin cingillara dontistiiriilmesi

8. Enstriimantal bir gosteri sunulmasi

9. Fon miizigi kullanilmasi

10. Video gosterisi yapilmasi

11. Ses efektleri kullanilmasi

12. Dans etme/ritim tutma ogretilmesi

13. Kulakliklarla miizik dinletilmesi

14. Misafir konusmacilar, sarkicilar, besteciler getirilmesi

15. Slayt gosterileri izlenmesi

2.4.2.6. Kisilerarasi- Sosyal Zeka
Bu zeka tipinin kullaniminda smifta yapilabilecek etkinlikler asagida

siralanmistir (Selguk, Kayith ve Okut, 2002):

—

. Esli tartisma yapilmast

. Bir takim sunusu yapilmasi

. Takim hedeflerinin olusturulmasi

. Etkin dinleme uygulamalarinin yapilmasi

. Sira beklemeye dayali uygulamalar yapilmasi

. Akran 6gretimi yapilmasi

N N D B WN

. Gergek veya hayali catismalarin ¢oziimlenmesi



8. Roller veya gorevlerin verilmesi

9. Bir olay planlanmasi

10.
11.
12.
13.
14.
15.
16.
17.
18.
19.
20.
21.

Bir talkshow/oyun gosterisi hazirlanmasi

Bir sosyal sorun gosterilmesi ve ¢oziilmesi

Bu alanda {inlii biri hakkinda rapor yazilmasi

Bir beceri/tutum 0gretilmesi

Dinleyicilerin birbiriyle etkilesim haline getirilmesi
Konunun kisisel iliskilerle alakali hale getirilmesi
Soru avlama takimlarinin olusturulmasi
Simiilasyonlarin yapilmasi

Grup olusturulup miizik aletlerinin ¢alinmast
Deney diizenlenmesi

Video kaydediciler kullanilmas1

Orijinal grup hikayelerinin olusturulmasi

2.4.2.7. Ozedoniik —icsel Zeka

Bu zeka tipinin kullannominda smifta yapilabilecek etkinlikler

stralanmistir (Selguk, Kayith ve Okut, 2002):

1. Yapilacaklar listesinin tutulmasi

. Yapilacak islerin 6ncelik sirasina konulmasi

. Hedeflerin belirlenmesi ve onlara ulasmaya ¢alisilmasi

. Bir giinliik veya seyir defterinin tutulmasi

. Sessiz ¢aligilmasi

. Gevseme alistirmalar yapilmast

. Kisisel siirler yazilmasi

2
3
4
5
6. Istekler, ihtiyaclar hakkinda yazi yazilmas:
7
8
9

. Alternatifler arasindan se¢im yapilmasi

10.

Sevdigi, sevmedigi seylerin ifade edilmesi

11. Konunun kisisel yasamlarla ifade edilmesi

12. Bireysellestirilmis 6gretim uygulanmasi

13. Farkl siniflardan 6grencilerle 6gretim uygulanmasi

14.

Sinif kiitiphaneleri diizenlenmesi

36

asagida
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2.4.2.8. Dogaci Zeka
Bu zeka tipinin kullannominda smifta yapilabilecek etkinlikler asagida

siralanmistir (Saban, 2002):

. Doga inceleme gezisi yapma
. Dogadan toplanan materyallerle sergi diizenleme, koleksiyon olusturma
. Dogay1 ve doga olaylarini konu alan arastirmalar yapma

. Dogal ¢evreyi koruma amagl etkinliklere katilma

1

2

3

4

5. Yakin ¢evre ile 6grenilenler arasinda iligski kurma

6. Ogrenilen yeni bilgilerle dogal nesneler arasinda iliski kurma
7. Dogada zaman gegirme

8. Harfleri hayvan ya da bitkilere benzetme

9. Harflerin okunusunu hayvan seslerine benzetme (Biimen, 2004)
10. Deney yapma

11. Gozlem yapma (A¢ikgdz, 2003)

12. Hava durumunu takip etme
2.4.3.Coklu Zeka Kuramini Uygulamada Karsilasilan Giicliikler

e Ogretmenlerin karsilastiklar1 giicliikler: Coklu Zeka Kuraminm egitim
alaninda uygulanmasinda ogretmenlere Onemli roller diismektedir. Ayrica,
kuram hangi modelle uygulanirsa uygulansin ek zamana ihtiya¢ duyulmaktadir.
Ogretmenlerin yogun temposu goz Oniine alindiginda bu durumun olumsuz
etkisi kolayca anlagilabilir. Kuramla ilgili uygulamalarda Ogretmenlerin
yakindig1 temel konulardan birisi de ders igeriklerinin yogun olmasidir. Kurama
dayali 6gretim etkinliklerinin zengin dgretim materyalleri gerektirmesi ayr1 bir
sorun olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Smifta farkli 6gretim etkinlikleri arttik¢a
kuramin Ozlinii anlayamamis Ogrencilerin tepkileri ortaya cikabilir. Ayrica
ogrenci etkinliklerinin degerlendirilmesinde karsilasilan sorunlar kuramin
uygulanmasinda goriilen 6nemli sorunlardir (Biimen, 2002).

e Ogrencilerin karsilastiklan giicliikler: Kurama dayali 6gretim etkinliklerinde

Ogrencilerin karsilagtigi temel problemlerden biri bu kurami bilmemeleridir.
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Mevcut sistemimizde genellikle bireysel Ogrenme sorumlulugu, arastirma,
inceleme, grupla etkilesimde bulunma, ortaya bir iiriin ¢ikarma g¢alismalarina
yonlendirilmesi de gili¢ olmaktadir (Blimen, 2002).

Velilerin karsilastiklan giicliikler: Ogretmenler yeni ya da farkli 6gretim
etkinlikleri uygulamaya basladiginda velilerin kaygi ya da kuskulariyla da
karsilasabilmektedir. Cocugunun 6grenip 6grenmediginden kusku duyan bir veli

en basta 6gretmenle iletisim kurmayi diisiinecektir (Biimen, 2002).

2.4.4. Coklu Zeka Kuram Uygulamalarinda Dikkat Edilecek Hususlar

Gardner’in  Coklu Zeka Kuramimin smif o6gretiminde dogurgulari ve

uygulamasina iligkin pek c¢ok ¢alisma yapilmistir. Bu konuyla ilgili olarak oncelikle,

Ogretmenlerin  bilgilenmesi gerekmektedir. Coklu Zeka Kuramimnin smif igi

uygulamalarinda dikkat edilecek hususlar sunlardir:

Ogretmenler biitiin zekalara esit derecede dnem vermelidir. Bu goriis geleneksel
egitim sistemiyle celisir gibi goriinmektedir, zira geleneksel sistemde genellikle
dil ve matematik zekas1 lizerinde yogunlagilmaktadir. Coklu Zeka Kurami ise
Ogrencilerde bulunan tiim gii¢ ve becerilerin taninmasi ve 6gretilmesi goriistinii
temel almaktadir.

Ogretmenler materyal sunumunda tiim zekalari gelistirici ya da tiim zekalari
kullanmaya yonelik etkinlikleri hazirlamalidir. Ornegin “Devrim Savas1”
ogretilirken, 0gretmen Ogrencilere savas haritasi gosterebilir, devrim savasi
sarkilar1 dinletebilir, bagimsizlik antlagmasin1 G6grencilere rol dagitarak
oynatabilir, savas zamanindaki giinliik hayati anlatan bir hikaye okutabilir.
Boyle bir sunum sadece O0grenmeyi saglamakla kalmaz, Ogretmeni de aym
konuyu degisik ve yaratici etkinlikler diizenleyerek 6gretmeye de giideleyebilir.
Farkli zeka alanlar1 kullanilarak 6grenilen bir konu daha iyi anlasilabilir.

Herkes sekiz tiir zeka ile dogar ancak ne yazik ki 6grenciler sinifa farkli zekalari
gelismis halde gelirler. Baska bir deyisle, her ¢ocuk kendi zihinsel giic ve
zayifliklariyla 6grenme ortamina katilir. Bu gelismis zeka alanlari bilgiyi
o0grenmenin ne kadar zor ya da kolay olacagim belirler. Bu durum genellikle
ogrenme stili olarak isimlendirilmektedir. Bir sinifta pek ¢ok Ogrenme stili

varolabilir, ancak bir 6gretmen i¢in bunlarin hepsinin her derste bulunmasi



39

imkansizdir. Ne yazik ki, 6gretmenlerimiz 6grencinin daha ¢ok gelismis zekasini

kullanarak konuyu 6grenmesini saglayamamaktadir (Demirel,2004).

2.4.5. Coklu Zeka Kuraminda Ol¢me ve Degerlendirme

Coklu zekd kuraminin 68renme ortamina getirdigi diger bir yenilik, siire¢
degerlendirmedir. Coklu zeka kuramina gore degerlendirmede, kisa yanitli ve ¢oktan
se¢cmeli yanitlardan ¢cok edimin degerlendirilmesi temel alinmaktadir. Bir baska deyisle,

ogrencilerin 6grendiklerini ne derece kullanabildiklerine bakilmaktadir (Acikgoz,

2003).

Gardner (1999) degerlendirmeyi, bireyin yetenekleri ve potansiyeli ile ilgili bilgi

edinmek, bireye yararli doniitler saglamak ¢evresindekilere yararli veriler vermek olarak

tanimlar.

Klasik testlerden ¢ok, Ogretmen,

ogrenci ve velilerin degerlendirme

caligmalarinin i¢inde stirekli yer aldigi bir yaklagimi savunur (Akt. Demirel, 2005).

Ogretmen Ogrenci ve velilerinde katildigi Slgme degerlendirmeye iliskin

teknikler tablo 2.10°da verilmistir (Demirel, 2005).

Tablo 2.10: Coklu Zeka Kuraminda degerlendirme teknikleri

Ogretmen degerlendirilmesi

Ogrenci degerlendirilmesi

Veli degerlendirilmesi

Gelisim dosyalari

Gelisim dosyalari

Gelisim dosyalari

Yasanmis olay raporlari

Yasadigi olaylar1 ve raporlari
degerlendirme

Sinifta yapilan gozlemler

Goriismeler

Kendini yansitici
degerlendirme

Cocukla hedef saptama

Belirli ol¢iitlerde ¢oklu ortami
degerlendirme

Kendi ya da yasitlarindan
birinin projesini
degerlendirme

Projelerin video bantlarini
izleme

Ogrenciyi izlerken zekalarma
iligkin not tutma

Ilgi envanteri

Formal ve informal
diizenlenen konferanslari
izleme

Kontrol listeleri

Yagitlarin1 degerlendirme

Sinifta ve okulda yapilan
toplantilara katilma

Ogretmenin hazirladig testler

Ogretmenin degerlendirilmesi

Programin gbzden gegirilmesi

Basili testler

Kendini yansitan
degerlendirme

Telefon goriigmeleri

Somestr sonunda alinan
karneler

Dersin degerlendirilmesi

Yazili 6neriler/ goriigler
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Ogrencilerde ¢ok boyutlu zekayr smama “dzgiin smama” yaklasimi ile
basarilabilir. Bu tip smama 06grenci edimlerinin degisik yollar ile belgelenmesine
dayalidir. Bunlar; vaka kayitlari, 6grenciye ait 6rnek calismalarin konuldugu dosyalar,
ses kasetleri, videobantlari, fotograflar, 6grenci gilinliikleri 6grencilerin kendi kayzitlari,
sosyogramlar, basili testler, standart testlerin informal kullanimi, 6grenci ile yapilan
goriismeler, 6l¢iit dayanakli degerlendirmeler, kontrol listeleri, sinif haritalar1 ve takvim
kayitlaridir (Demirel, 2005).

Bu belgeler 6grenci dosyalarinda bulundurulmalidir. Bu dosyalar 6gretmen,
diger 6gretmenler, 6grencinin kendisi, akranlar ve veli tarafindan degerlendirilir.
Degerlendirme anlayis1 ve 6lgme araglar1 kuramsal alanda kendi i¢inde tutarli goriinse
de uygulama alaninda pek ¢ok problem dogurmaktadir. Kuramin degerlendirme anlayisi
ogretmenlerin mevcut bilgilerinin ¢ok otesinde yeni bilgi ve beceriler edinilmesini
gerektirmektedir. Kurama dayali degerlendirme anlayisin1 uygulayacak &gretmenler,
0zglin (otantik) degerlendirme, nitel arastirma teknikleri ve zaman yontemi konusunda
kendilerini yetistirmek zorundadir. Ciinkii gozlem, goriisme, gelisim dosyasi
degerlendirme ya da dokiimantasyon gibi 6l¢meler, 6gretmenlerin uygulamaya aliskin
olduklar1 yazili yoklama ya da ¢oktan se¢meli test hazirlamalarindan ¢ok farklidir. Bu
Olemelerin her biri tek basina bir yeterlilik ya da beceri ister. Bir de etkili zaman
yonetimini gerektirir. Clinkii planlama, gozden gecirme, 6grencilerle diizenli olarak
yapilan goriismeler ek zaman ihtiyact dogurmaktadir. Bunun yani sira Ogretim
materyalleri hazirlamada oldugu kadar, bu yeni 6lgme araglarinin (kontrol listesi,
gozlem formu vb.) hazirlanmasi da belli bir beceri ve zaman gerektirir. Ayrica bu
araclarin ne zaman, hangi hedefe yonelik olarak nasil kullanilacagi da bir egitim isidir.
Bu nedenle Ogretmenlerin oldugu kadar Ogrenci ve velilerin de bu konuda
bilgilendirilmeye ve yetistirilmeye ihtiyaci vardir (Biimen, 2002).

Coklu Zeka Kurami ayrica 6grenme oOgretme siirecine entegre olmus bir
degerlendirme anlayisini temsil eder ve destekler. Bu durumda degerlendirme, sadece
O0grenme siireci sonunda tek defaya mahsus olarak gerceklestirilen bir faaliyet degil,
O0grenme silirecinin her asamasinda devam eden bir siirectir. Bu nedenle, d6gretmenin
Ogretme siirecinin her agamasinda ogrencilerin karsilastiklart zorluklart yenmek,

disiincelerini  yonlendirmek ve ihtiya¢ duyduklari yardimi saglamak icin onlarin
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caligmalarim1 stirekli olarak bir degerlendirmeye tabi tutmasi kacgiilmazdir (Saban,

2003).

2.5. Tigili Arastirmalar
Coklu Zeka Kuramu ile ilgili yurt i¢inde ve disinda yapilan ¢alismalardan bazilaria

bu boliimde yer verilmistir.

2.5.1. Yurt icinde Yapilan Arastirmalar

Tirkiye’de yapilan calismalarin basinda Coskungoniillii’ niin (1998) Orta Dogu
Teknik Universitesi'nde Yiiksek Lisans Tezi olarak yaptig1 “Coklu Zeka Kuraminin 5.
siif Ogrencilerinin Matematik Erisisine Etkisi” adli ¢alisma gelir. Arastirmaci bu
calismada Coklu Zeka Kurami’min 5. siif Ogrencilerinin matematik erisisine ve
matematige yonelik tutumlarina etkisi ile bu kuram ve matematik dersi isleyen 6grenci
ile Ogretmenlerin goriiglerini incelemistir. Aragtirma TED Ankara Koleji Vakfi
[Ikdgretim Okulunda, 1997-1998 egitim-6gretim ddneminde gerceklestirilmistir.
Toplam 64 6grencini katildig1 ¢caligmada 32 dgrenci kontrol grubu olarak secilmis ve {i¢
hafta boyunca kontrol grubunda geleneksel yontemle ders islenirken, 32 6grenci deney
grubu olarak secilmis ve deney grubuna ii¢ hafta boyunca Coklu Zekd Kurami ile
hazirlanan ders planlar1 uygulanmigtir. Matematik basar testi, matematik tutum 6lcegi,
deney grubu 6gretmen ve Ogrencileri ile goriismeler yapilarak toplanilmistir. Verilerin
analizi t testi kullanilarak yapilmistir.

Arastirmanin  sonucunda Coklu Zeka Kuraminin 5. siif &grencilerinin
matematik erigisine anlamli etkisi bulunurken, matematige yonelik tutumlar {izerinde
anlamli bir etkisi bulunamamigtir. Ogrencilerle yapilan gdriismeler sonucunda
ogrencilerin Coklu Zeka Kurami ile hazirlanmis matematik derslerinden biiyiik zevk
aldiklar1 belirtilmistir. Deney grubunun sinif 6gretmeni, Coklu Zeka Kurama ile islenen
derslerin, 6grencilerin dikkatini her zamankinden daha ¢ok ¢ektigini, eglendiklerini,

istekli ve ilgili olduklarini agiklamistir.

Kazak, Yirik, Cakir ve Sungur (1999), 6gretmen adaylarinin Coklu Zeka
Kurami o6gretmen roliine iliskin goriislerini arastirmislardir. Orta Dogu Teknik

Universitesi Egitim Fakiiltesi 3.-4. sif ve yiiksek lisans 6grencileri ile calismislardir.
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Ogrencilere Coklu Zeka Kuramu hakkindaki goriislerini almak igin bir anket
uygulanmis, yapilan analiz sonucunda, kuram hakkinda bilgi sahibi olmayanlarla, biraz
ve ¢ok bilgi diizeyine sahip olanlarin ¢oklu zeka Ogretmen roliine iligkin goriisleri

arasinda anlamli bir fark bulunmustur.

Bagbay (2000)’1n “Coklu Zeka Kuramina Gore Egitim Programlari ve Sinif ici
Etkinliklerin incelenmesi” adli calismasinda, evreni Hacettepe Universitesi Simif
Ogretmenligi Anabilim Dalindaki dersler olusturmaktadir. Arastirmaci derslerin Coklu
Zeka Kuramini olusturan zeka boyutlarindan hangisinin icerisinde yer aldigini belirtmek
icin Coklu Zeka Kuramima uygun gozlem formu uygulamis, bu sayede smif
ogretmenligi programi ve bu program kapsamindaki derslerin smif i¢i siireglerde yer
verilen etkinlikler ile ilkogretim birinci kademe programi ve bu program kapsamindaki
derslerin sinif i¢i siireclerde yer verilen etkinliklerin Coklu Zeka Kuraminin 6zelliklerini
yansitici nitelikte olup olmadigini aragtirmistir.

Arastirmanin sonucunda, sinif 6gretmenligi programinda yer alan derslerin sozel
ve matematiksel zeka iizerinde yogunlastigi, ilkogretim birinci kademe programinin

Coklu Zeka Kuramini yansitici bir yapiya sahip oldugu sonucuna ulasilmistir.

Kaptan ve Korkmaz (2000b)’1n ilkdgretim besinci sinif diizeyinde Coklu Zeka
Kurami tabanli fen Ogretimi yoOntemini kullanarak bu yontemin simif ortaminda
etkililigini denemek, Coklu Zeka Kurami tabanli fen 6gretiminin geleneksel 6gretime
gore 6grenci basarisina etkisini degerlendirmek ve yonteme iligkin 6grenci tutumlarini
belirlemek amaciyla yaptiklar1 ¢calismada deneysel yontem kullanilmigtir. Arastirmacilar
64 6grencinin 32’°sini deney ve 32’sini kontrol grubu olarak se¢mis, elektrik {initesiyle
ilgili nitel ve nicel verileri toplamak amaciyla 20 adet ¢oktan se¢gmeli fen basari testi,
tutum Olgegi, anketler, 68renci dosyalar1 ve gozlem kayit formalari, resim ve yazi ile
ifade testi kullanmislardir.

Arastirmacilar, problem ciimlesini “Ilkdgretim 5.simif fen bilgisi dersinde Coklu
Zeka Kurami tabanli fen Ogretiminin geleneksel Ogretim yOntemine gore Ogrenci
basarisina etkisi nedir?” olarak belirlemiglerdir. Bu problem dogrultusunda yapilan

arastirmada belirtilen alt problemler ve sonuglar1 sdyle belirtilmistir;
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1) Coklu Zeka Kurami tabanli fen etkinliklerinin uygulandigi siniftaki
ogrencilerin gelisimine iligkin,

a) Ogretmen ve gdzlemcilerin

b)Ogrencilerin kendi goriisleri nelerdir?

Birinci alt problemle ilgili olarak 6gretmen ve d8rencilere sorulan ii¢ agik uglu
soru ile elde edilen yazili dokiiman nitel bir yaklasimla, betimleyici ¢oziimleme
yontemiyle degerlendirilmistir. Smif O6gretmeni Coklu Zeka Kurami tabanli fen
etkinliklerinin simif uygulamalarinda etkili oldugunu, ogrencilerin elde ettikleri
bilgilerin kalic1 oldugunu, konular arasinda asamalilik ve bag kuruldugunu, 6grencilerin
dersten zevk aldiklarini, tam katilim sagladiklarini, 6grencilerde 6z giiven ve farklh
yeteneklerin ortaya g¢ikmasi i¢in firsat verildigini, yine ayni yontem ve teknikler
kullanilarak diger tinitelerin islenmesi gerektigini belirtmistir.

Gozlemcilerde 6gretmenle paralel ifadeler kullanmiglardir. Ogrenciler birinci alt
probleme iligkin; genellikle etkinliklerde bizzat kendilerinin rol almalarindan, derse
etkin katilmalarindan, kendilerine 6zgii bir seylerin meydana gelmesinden, notsuz ve
kendi kendilerini degerlendirmekten memnun kaldiklarini belirtmisler ve geleneksel
yontemle (soru-cevap, not yazmak gibi) isledikleri derslerle bu dersi karsilastirmiglar ve
bu uygulamadan daha ¢ok memnun kaldiklarin1 belirtmislerdir.

2) Coklu Zeka Kurami tabanl fen etkinliklerinin uygulandig: siif ile geleneksel
ogretimin yapildig1 siniflardaki 68rencilerin fen bilgisi dersine iliskin tutumlar1 arasinda
anlaml bir fark var midir?

Ikinci alt problemle ilgili olarak, Coklu Zeka Kurami tabanli fen etkinliklerinin
uygulandigr smif ile geleneksel 6gretimin yapildigr smiftaki 6grencilerin fen bilgisi
tutumlari arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark bulunmustur.

3) Coklu Zeka Kurami tabanli fen 6gretimi etkinliklerinin uygulandigi sinif ile
geleneksel 0gretimin uygulandigi siniftaki 6grencilerin basarilar1 arasinda anlamli bir
fark var midir?

Uciincii  alt problemle ilgili olarak, deney ve kontrol gruplarinin erisi
ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadig1 “t testi” ile yoklanmis, deney grubu
lehine anlamli bir sonu¢ bulunmustur. Verilere dayali olarak arastirmacilar tarafindan
yapilan yorumda, Coklu Zeka Kurami tabanh fen etkinliklerinin uygulandigi siniflarda

ogrenci gelisiminin olumlu yonde etkiledigi seklinde yorumlanmustir.



44

Biimen (2001), “Vatandaslik ve Insan Haklar1 Egitimi Dersinin Demokrasi ve
Insan Haklar1 Unitelerinde Gozden Gegirme Stratejisi ile Desteklenmis Coklu Zeka
Kuram1 Uygulamalarinin Erisi, Tutum ve Kaliciliga Etkisi” adli ¢alismasinda Coklu
Zeka Kuraminin uygulandigi grup ile geleneksel yontemin uygulandigi grubun erisileri,
derse yonelik tutumlar ve 6grenmelerindeki kalicilik arasinda anlamli farkin bulunup
bulunmadigmni ortaya koymustur. Arastirma izmir Ozel Tevfik Fikret 1.0.0. da
sekizinci smifta okuyan 112 6grenci ile gergeklestirilmistir. Arastirma Ontest- sontest
kontrol gruplu deneme modelinde bir calismadir. Arastirmada veri toplama araci olarak
erisi testleri ve tutum 6l¢egi kullanilmistir.

Arastirmanin sonucunda, gbzden gegirme stratejisi ile desteklenmis Coklu Zeka
Kuraminin uygulandig1 grup ile geleneksel yontemin uygulandigi grubun bilgi diizeyi
erigileri arasinda anlamli bir fark bulunmazken, kavrama ve uygulama diizeyi erisileri
ile toplam erisileri arasinda anlamli bir fark bulunmustur. Gruplarin derse yonelik
tutumlar agisindan gozden gegirme stratejisi ile desteklenmis Coklu Zeka Kuraminin
uygulandigt deney grubunun son tutum ortalamalari arasinda anlamhi fark
bulundugundan, gozden gecirme stratejisi ile desteklenmis Coklu Zeka Kuraminin
uygulamalar1 6grencilerin tutumlari acisindan daha etkili olmustur seklinde ifade
edilmistir. Bu arastirmada Vatandaslik ve Insan Haklar1 Egitimi Dersinin gdzden
gecirme stratejisi ile desteklenmis Coklu Zeka Kuraminin uygulamalarinin bilissel
ogrenmelerle ilgili davramislart  gelistirmenin  yan1 sira duyussal  oOzellikleri

kazandirmada da etkisi oldugu sonucuna varilmistir.

Obuz (2001), “Coklu Zeka Kurami Tabanli Etkin Ogrenme Yaklagiminin
Ogrenci Basarisina ve Tutumuna Etkisi” adli calismasimi Ankara Ozel Tevfik Fikret
Lisesi Ilkdgretim okulundaki 3. Simf dgrencileriyle gergeklestirmistir. Coklu Zeka
Kuramimna dayali olarak hazirlanmis O6grenme faaliyetlerinin 6grenme siirecine,
Ogretmen disilincelerine ve Ogrenci diisiincelerine etkisi nitel arastirma teknikleriyle
incelenmis, Ogrenci basarisina etkisinin ne oldugunu gormek i¢in basart testi
kullanilmistir. Kurama gore hazirlanmig ders plam1 kapsaminda yiiriitiilen uygulama
stirecinde 6grencilerin derse etkin katilimlarin arttigi, her tiirlii materyal ve etkinliklere

yogun ilgi gosterdikleri gozlenmistir.
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Biimen (2002), “Okulda Coklu Zeka” adli kitabinda okul ortaminda Coklu Zeka
Kurami uygulamalar1 gerceklestirmistir. Oncelikle bu kurama dayali dgrenme ve
ogretme etkinlikleri hazirlamig, buna uygun ders planlar1 ve egitim programlari
gelistirmistir ve ardindan da bu siirece uygun 6lgme ve degerlendirme siireglerini ise
kosmustur. Son olarak da Coklu Zeka Kurami uygulamalarinda o6gretmenlerin,
ogrencilerin, yoneticilerin ve velilerin karsilastigi gilicliiklerden bahsetmis, kdy

enstitiilerini egitim evrimimizdeki ¢oklu zeka gercegi olarak gérmiistiir.

Kaya (2002), Fen Bilgisi dersinde Coklu Zeka Kuramina dayali 6gretim
etkinliklerinin kavram haritalar1 ile beraber 6grencilerin atom ve atomik yapi konusunda
basarilarina, 6grendikleri bilgilerin kaliciligina, fene olan tutumlarina ve bilim ile bilimi
ogrenme yollarmi algilamalar1 arasinda geleneksel sisteme gore fark olup olmadigini
incelemistir. Arastirma 50 ilkégretim okulu yedinci siif 6grencisi lizerinde yapilmustir.
Uygulama haftada ii¢ saat olmak {izere bir ay stirmiistiir.

Arastirma sonucunda 6grencilerin atom ve atomik yap1 konusunda basarilarina,
ogrendikleri bilgilerin kalicilii, fen bilimlerine olan tutumlar1 ve bilim ile bilimi
ogrenme yollarini algilamalar1 arasinda Coklu Zeka Kuramina dayali 6gretimin kavram

haritalari ile beraber kullanildig1 grup lehine anlamli fark olustugu tespit edilmistir.

Ozdemir (2002)’in Coklu Zeka Kuramu ile gelistirilmis olan “Canlilar Cesitlidir”
tinitesinin, 4. sif &grencilerinin fen derslerindeki basarilarina, fene yonelik olan
tutumlarina ve dgrencilerin bilgilerin kaliciligina etkisini arastirdiklar1 ¢alismada 2001—
2002 dgretim yilinin II. déneminde Beytepe ilkdgretim Okulu 4. sinif dgrencilerinden
rasgele ornekleme yontemi ile segilen 70 6grencinin 35’1 deney grubu olarak secilmis ve
4 hafta boyunca dersler Coklu Zeka Kurami ile hazirlanmis ders plani ile islenmistir.
Kontrol grubu olarak segilen diger 35 dgrenciyle dersler geleneksel sekilde islenmistir.
Arastirmada, Fen Basari Testi, Fen Tutum Olgegi, Teele Coklu Zeka Envanteri
kullanilmustir.

Arastirma sonunda, Coklu Zeka Kurammin 4. smif o6grencilerinin fen
basarilarinda ve O&grenilen bilgilerin kaliciliginda manidar etkisi bulunurken, fene

yonelik tutumlarinda manidar etkisi bulunmamistir. Ayrica 4. sinif 6grencilerinin baskin
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zeka tiirleri matematik-mantik zekasi ve kisilerarasi zeka olarak tespit edilmistir. Coklu
Zeka Yontemi kullanilarak egitim alan 6grencilerin e8itim sonrasinda kullandiklar1 zeka

tiirlerinde de degisiklik gdzlenmistir.

Yilmaz (2002), “ilkdgretim 5. Simf Sosyal Bilgiler Dersi Vatan ve Millet
Unitesinde Coklu Zeka Kuramina Goére Gelistirilen Egitim Durumunun Ogrencilerin
Akademik Basarisia Etkisi ve Ogrenci Goriisleri” adli caligmasim Istek Ozel Kasgarli
Mahmut [lkdgretim Okulu 5. siif égrencileriyle gergeklestirmistir. Arastirmaci “Vatan
ve Millet” f{initesi {iizerinde yapmis oldugu c¢alismasinda; Coklu Zeka modeli
olusturulmus derslerin, 6grencilerin akademik basarilarini arttirdigin1 ve 6grencilerin

derslere karsi olumlu tutum gelistirdikleri sonucuna ulagsmustir.

Agikgbdz, M. (2003) tarafindan yapilan aragtirmada, Coklu Zeka Kuramina
uygun hazirlanan aligtirma yazilimlarinin 6grencinin baskin zeka siras1 dikkate alinarak
uygulandiginda akademik bagariya anlamli bir etkisinin olup olmadig arastirilmustir.
Arastirma, Coklu Zeka Kuramma uygun egitim veren Ozel Ankara Maya Ilkdgretim
Okulu 5. sinif 6grencileri ile yapilmistir. Calisma 22 6grenci iizerinde uygulanmistir.
Arastirmaya katilan 6grencilere, iinitenin bitiminde on-test uygulanmistir. Sonrasinda
ogrenciler bilgisayar laboratuarinda tiim aligtirmalar1 tamamlamiglardir. Alistirmalarin
tamaminin tim O6grenciler tarafindan bitirilmesinden sonra son-test uygulanmuistir.
Aragtirma sonunda Coklu Zeka Kuramina uygun hazirlanan alistirma yaziliminin

ogrencilerin akademik basarilarina anlamli bir etkisinin oldugu gortilmistiir.

Akamca (2003) tarafindan yapilan “Ilkdgretim 5. simf fen bilgisi dersi 1s1 ve
1sinin maddedeki yolculugu iinitesinde Coklu Zeka Kuramina dayali 6gretimin 6grenci
basarisi, tutumu ve hatirda tutma {iizerindeki etkileri” konulu c¢alisma, 2002-2003
ogretim yili bahar désneminde Buca Meskure Samli ilkdgretim Okulu’nda 68 besinci
siif 6grencisiyle gerceklestirilmistir. Aragtirmada esitlenmemis kontrol gruplu model
kullamilmistir. Uygulama siiresince kontrol grubunda dersler geleneksel olarak, deney
grubunda ise aragtirmaci tarafindan Coklu Zeka Kuramina dayali olarak gelistirilen
rehber materyalle islenmistir. Her zeka alanina yonelik etkinlikler, ¢alisma yapraklari,

bulmacalar, oyunlar ve sunular 6nceden hazirlanmis ve ders tiim zeka alanlarina sahip
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ogrencilere yonelik olarak islenmistir. Uygulama baslangicinda ogrencilerin  6n
bilgilerini ve denel islem Oncesindeki gruplarin seviyelerini 6l¢gmek amaciyla Basari
testi, fene yonelik tutumlarmi belirlemek amaciyla Fen Bilgisi Tutum Olgegi 6n test
olarak uygulanmistir. Uygulama sonunda o6grencilere Basari testi, Tutum Olcegi ve
Coklu Zeka alanlarinda degerlendirme 6lgegi tekrar uygulanmustir. Unite bitiminden 5
hafta sonra ise 6grencilerin {liniteyi ne kadar hatirladiklarini ve 6grenilenlerin kaliciliginm
O0lcmek amaciyla Basar1 testi uygulanmis ve Ogrencilerin verdikleri cevaplar
incelenmistir

Arastirmanin sonucunda, Coklu Zeka Kuramina dayali 6gretimin uygulandigi
deney grubu ile, geleneksel yontemin uygulandigi kontrol grubu Ogrencilerinin
basarilar1 ve bilgilerinin kalicili1 agisindan deney grubu lehine anlamli fark bulunmus,
fene yonelik tutumlar arasinda anlamli bir fark bulunmamis, Coklu Zeka Kuramina
dayali ders isleyen deney grubu ogrencilerinin etkinliklere yonelik goriisleri olumlu
olup, Ogrenciler dersten zevk aldiklarini, eglenerek Ogrendiklerini belirtmislerdir.
Calisma sonucunda Coklu Zeka Kuramininn Ogrencilerin basarilar1 ve tutumlar
tizerindeki etkilerinin yani sira; sosyal becerileri, benlik algilari, iletisim becerileri,
isbirligi ve empati kurabilme becerileri {izerindeki etkileri de arastirilmasi gerektigi

belirtilmistir.

Asct ve Demircioglu (2003)’nun Coklu Zeka Temelli 6gretimin 6grencinin
ekoloji basarisina, ekoloji konularina olan tutumlarina ve c¢oklu zeka alanlarina olan
etkisini arastirdiklar1 ¢alismalarinda 9. siif diizeyinde iki sinifta bulunan 70 6grencinin
35’1 deney grubu olarak se¢ilmis ve 3 hafta boyunca Coklu Zeka Kurami temelli ders
plani uygulanmais, diger 35 6grencide kontrol gurubu olarak se¢ilmis ve 3 hafta boyunca
geleneksel Ogretim yontemleri uygulamislardir. Arastirmacilar Ol¢iim araci olarak
ekoloji tutum 06lcegi, ekoloji basari testi ve ¢oklu zeka envanteri uygulamislardir.

Aragtirmacilar calismalarinin sonucunda; Coklu Zeka Temelli ekoloji ders
planinin uygulandig smiftaki 6grencilerin ekoloji basarilarinin, geleneksel 6gretim
yonteminin uygulandigi siiftaki 6grencilerin ekoloji basarilarina gére daha yiiksek
oldugunu, deney grubu 6grencilerinin ekoloji tutumlari ile kontrol grubu 6grencilerinin
ekoloji tutumlar1 arasinda anlamli bir fark bulunmadigini, Coklu Zeka Temelli ekoloji

ders planinin uygulanmasindan sonra deney grubu 6grencilerinin ¢oklu zeka puanlari,
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kontrol grubu 6grencilerinin ¢oklu zeka puanlarina gore daha yiiksek oldugunu tespit

etmislerdir.

Burma (2003), “Coklu Zeka Kuramma Gore Ogretim Ortamlarinin
Yapilandirilmas1” adli Yiiksek Lisans tezinde Coklu Zeka Kuramina gore Ogretim
ortamlarinin yapilandirilmasinda 6ncelikle kurama dayali 6gretim programi hazirlamis,
ardindan bu programa uygun bir simif ortami organize ederek bir ders plani
hazirlamistir. Bu ¢alismaya gore, ¢oklu zekaya dayali 6gretimde en 6nemli unsurun,
bireysel farkliliklarin goz Oniinde bulundurulmasi oldugu savunulmus, bireylerin
farkliliklarini ortadan kaldirmaya degil, farkli ilgi, ihtiya¢ ve yetenekleri ortaya ¢ikarip,
gelistirerek, 6gretim siirecinde bu farkliliklardan en iist diizeyde yararlanmak gerektigi
savunulmustur. Savunulan bu goriisii g6z Oniinde tutarak hazirlanan ders planini egitim-
Ogretim siirecine uygulayarak kurama dayali 6l¢gme degerlendirmeyi gerceklestirmistir.
Sonug¢ olarak egitim Ogretim ortamlart hazirlanirken Coklu Zeka Kuraminin ise
kosulmasinin, Ogrenme-0gretme siirecine olumlu katkilar sagladigi  goriisiine

ulasilmustir.

Hamurcu, Giinay ve Ozyilmaz (2003)’nin “Buca Egitim Fakiiltesi Fen Bilgisi ve
Smif Ogretmenligi Boliimii dgrencilerinin ¢oklu zeka kuramina dayali profilleri” adli
makalelerinde tarama modeline uygun olarak 2001-2002 o6gretim yilinda Egitim
Fakiiltesinin Smif Ogretmenligi ve Fen Bilgisi Ogretmenliginde okuyan son smif
ogrencilerinden 362 kisilik bir 6érneklem alinmis ve Saban’a ait 80 maddeden olusan
“Egitimciler i¢in ¢oklu zeka envanteri” uygulanmistir. Coklu zekaya dayali profillerini
belirlemede diger degiskenler olarak; yas, cinsiyet, 0grenim tiirii, mezun olunan okul ile
mezun olduklar1 alan ele alinmistir. Uyguladiklar1 envanterin sonucunda, dgrencilerin

(13

bircok zeka alani acisindan “, gelismis, orta diizeyde gelismis ve cok gelismis”
diizeylerde bulunduklar1 goriilmiistiir.
Ogrencilerin dgrenim gordiikleri ana bilim dallarina gore ¢oklu zekd kuramina
dayali profilleri arasinda;
e Sozel-dilsel zekd alam agisindan bakildiginda, Smf Ogretmenligi Anabilim

Dalindaki 6grenciler lehine bir durum s6z konusudur.
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e Mantiksal-matematiksel ve gorsel-uzamsal zeka alani agisindan bakildiginda
Fen Bilgisi 6gretmenligindeki 6grencilerin lehine bir durum séz konusudur.

e Ogrencilerin okumakta olduklar1 égrenim tiiriine (érgiin veya ikinci &gretim)
gore Coklu Zeka Kuramina dayali profilleri arasinda anlamli bir farklilik
bulunamamustir.

e Opgrencilerin cinsiyetine goére Coklu Zeka Kuramma dayali profilleri arasinda
sadece mantiksal matematiksel zeka alaninda kiz ve erkek 6grenciler arasinda
erkek 6grenciler lehine anlamli farklar ortaya ¢ikmistir.

e Ogrencilerin yaslarina ve mezun olduklar1 okullara gére Coklu Zeka Kuramina
dayal1 profilleri arasinda anlamli bir fark bulunamamastir.

e Ogrencilerin liseden mezun olduklari alanlara gére Coklu Zeka Kuramma dayali
profilleri arasinda;

e Sozel zeka alaninda sosyal alan mezunlari ile fen-matematik mezunlari, Tiirkge-
matematik, dil alan mezunlar1 arasinda anlamli farklar ortaya ¢cikmustir.

e Mantiksal-matematiksel zeka alaninda ise fen-matematik alani mezunlar ile
diger li¢ alan mezunlar1 arasinda anlamli farklilik goriilmiistiir.

Arastiricilar  yaptiklari bu c¢alismanin  sonucunda “6gretmen adaylarinin
iiniversite birinci siniftan itibaren ¢oklu zeka alanlar1 belirlenmeli ve gelistirmeleri igin

uygun ortamlar saglanmalidir” 6nerisini getirmislerdir.

Iflazoglu (2003)’nun, ilkdgretim 5. sif Fen Bilgisi Dersinin “Ist Ve Isinin
Maddedeki Yolculugu Ile Hareket Ve Kuvvet Unitelerinin Ogretiminde Coklu Zeka
Kurami Destekli Kubasik Ogrenme Yoénteminin Ogrencilerin Akademik Basarilarima,
Ogrenme Diizeylerine ve Fen Bilgisi Dersine Iliskin Tutumlarina Etkisi” adli arastirma
20022003 ogretim yilinin bahar doneminde Adana ili Seyhan ilgesindeki iki resmi
ilkdgretim okulunda yapilmigtir. Arastirma toplam 187 dgrenciden olusan iki deney ve
ii¢ kontrol grubuyla gergeklestirilmistir. Deney ve kontrol gruplarina “Fen Bilgisi Basar1
Testi” ve “Fen Bilgisi Tutum Olgegi” Ontest-sontest olarak verilmistir. Arastirmada
basar1 testi ve tutum Olgeginden elde edilen veriler iizerinde istatistiksel teknik olarak

kovaryans analizi kullanilmistir.
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Arastirma sonucunda,

Basan testinden elde edilen toplam puanlar ile bilgi diizeyi ve kavrama diizeyi
puanlari agisindan deney gruplart arasinda anlamli bir fark bulunmazken, deney gruplari
arasinda 2. ve 3. kontrol grubu arasinda deney gruplari lehine anlamli farklar
bulunmustur.

Basar testi uygulama diizeyi puanlari agisindan her iki deney grubu arasinda
anlamli fark bulunmazken, 1. deney grubu ile biitiin kontrol gruplar1 arasinda, 2. deney
grubu ile 2. ve 3. kontrol gruplar1 arasinda deney gruplar1 lehine anlamli farklar
bulunmustur.

Fen bilgisine iliskin tutum 06lg¢eginden elde edilen bulgulara bakildiginda, fen
bilgisine iliskin olumlu tutum agisindan deney gruplari ile sadece 2. kontrol grubu
arasinda deney gruplar1 lehine anlamli farklar bulunurken diger kontrol gruplar ile
anlamli farklar elde edilmemistir. Fen bilgisine iliskin olumsuz tutum puanlar1 agisindan

ise deney ve kontrol gruplari arasinda anlamli farklar bulunmamastir.

Yilmaz ve Fer (2003) “Cok Yonlii Zeka Alanlarina Gére Diizenlenen Ogretim
Etkinliklerine Iliskin Ogrencilerin Gériisleri ve Basarilar1” adli ¢alismalarini 2001-2002
ogretim yilinda Ozel Kasgarli Mahmut Ilkdgretim Okulunda 5. smifta okuyan 16
ogrenciyle gerceklestirmislerdir. Calismalarinda nitel ve nicel verileri bir arada
kullanilmislardir. Ogrencilere sosyal bilgiler dersinde ¢oklu zekd envanteri, yari
yapilandirilmig goriisme formu ve basari testi uygulanmistir.

Sonug olarak; uygulama yapilan siniftaki 6grencilerde gorsel-uzamsal, bedensel-
kinestetik, mantiksal-matematiksel, miiziksel-ritmik zeka alanlarinin baskin oldugu
ortaya ¢ikmistir. Bunun yani sira 68rencilerin hoslanarak hatirladiklar etkinliklerin ve
materyallerin, sahip olduklar1 baskin zekad alanlar1 ile genel anlamda paralellik
gosterdigini bulmuslardir. Ayrica, 6grencilerin liniteyi 6grenmelerinde etkili oldugunu
belirttikleri etkinliklerin sahip olduklar1 baskin zekd alanlariyla paralellik gosterdigi
ortaya cikmistir. Bazi 6grenciler fen bilgisi dersini deney ve oyunlarla 6grenmek
istediklerini belirtmislerdir. Ogrencilere uygulanan son testten elde edilen bulgular,
Ogrencilerin akademik basarilarinin arttigini ve On test - son test basari puanlari
arasindaki farkin anlamli oldugunu gostermistir. Arastirmacilar, ¢oklu zekanin simif

ortaminda uygulanmasina iliskin calismalar, farkli derslerde ve farkli gruplarda



51

uygulanarak Ogrencilerin uygulamaya iliskin goriisleri incelenebilir, sonuglar
karsilastirilabilir, sonuglarin birbiriyle tutarli olup olmadigina bakilabilir Gnerisini

getirmislerdir.

Demirel ve Erdem (2005), Coklu Zeka Kuramina iliskin 6gretmen goriisleri adli
calismalarinda Coklu Zeka Kurammin 06grenme-6gretme siirecinde nasil ise
kosuldugunu, o6gretim siirecine katkilarint ve Ogretmenlerin uygulama siirecinde
karsilastiklar1  giicliikleri arastirmiglardir. Arastirma 2004-2005 bahar doneminde
gerceklestirilmistir. Calisma grubunu Ankara Ilinde, Coklu Zeka Kuraminmn
uygulandigr 7 okulda gorev yapan toplam 72 6gretmen olusturmustur. Calismada
arastirmacilar tarafindan gelistirilen 45 maddelik “Coklu Zeka Kurami Anketi”
kullanilmistir.

Arastirmada sonug olarak, 6gretmenlerin biiyiik bir kisminin,

e Bireysel farkliliklar1 daha ¢ok dikkate aldiklari,

e Coklu zeka uygulamalarini rahat bir sekilde planlayabildikleri,

e MEB formatina gore ders plan1 hazirlamakta zorlandiklari,

e Farkli 6gretme yontemleri, 6gretme teknikleri ve arag-gereclerini kullandiklari,

e Yonlendirici roli tistlendikleri,

e Siire¢ degerlendirmeye 6nem verdikleri,

e Ogretirken 6grendikleri,

e Okul yonetimi, 0gretmen arkadaslar1 ve velilerle isbirligi icinde c¢alistiklari

belirlenmistir.

GOk ve Harmandar (2005), “Coklu Zeka Teorisine Gore Hazirlanmis Is1 ve Isik
Unitesinin Ogrenci Basarisina ve Hatirlama Diizeylerine Etkisi” adli arastirmalarinda
deneysel yontem kullanmiglardir. Arastirmanin ¢alisma grubunu Mugla ilinin Kdycegiz
ilcesi Atatiirk Pansiyonlu 1.0.0.” nun 5-A ve 5-B subelerinde okuyan 60 6grenci
olusturmustur. Veri toplama araci olarak; c¢oktan se¢meli test kullanilmistir.
Arastirmada kontrol ve deney gruplarinin basarilar1 basari testi, hatirlama diizeyleri de
calismanin bitiminden sekiz hafta sonra yapilan hatirlama testi ile Ol¢lilmiistiir.

Arastirma sonucunda c¢oklu zeka g¢alismasi yapilan deney grubu ogrencilerinin fen
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bilgisi dersine ait basaris1 ve konular1 hatirlama diizeyi, kontrol grubuna goére daha

yiiksek ¢ikmaistir.

Tiirkmen (2005), “Canlilar ve Dogayla Etkilesimleri Unitesine Yonelik Coklu
Zeka Gelistirilmesi ve Ogretim Siirecindeki Etkililigi” adli ¢alismasinda, 5. sinif fen
bilgisi programinda yer alan “Canlilar ve Dogayla Etkilesimleri” {initesine yonelik,
Coklu Zeka Kurami tabanli 68renci ve 6gretmen materyalleri gelistirmis, uygulamis ve
sonuglar1  degerlendirmistir. Calismada yar1 deneysel yontem kullanilmustir.
Ogrencilerin uygulama &ncesi ve sonrasindaki basar1 ve tutumlarini 6lgmek amaciyla
“Canlilar ve Dogayla Etkilesimleri Basar1 Testi” ve “Fen Bilgisi Tutum Olgegi”
gelistirilmistir. Bu 6lgme araglari ve rehber materyal 2001-2002 6gretim yilinin 1.
doneminde pilot olarak uygulanmistir. Materyalin asil uygulamasi ise 2001-2002
ogretim yilinin 2. déneminde yapilmistir. Arastirma, {li¢ii deney, iicii kontrol grubu
olmak iizere alti grup iizerinde yiiriitilmistiir. Deney gruplarinda rehber materyal
uygulanirken, kontrol gruplarinda geleneksel egitime devam edilmistir. Uygulama
oncesinde ve sonrasinda tiim gruplara Fen Basar1 Testi ve Fen Tutum Olgegi ontest ve
sontest olarak uygulanmistir. Elde edilen veriler SPSS Programinda analiz edilerek,
sonuclar “t” testi ile karsilastirilmistir. Arastirma sonucu olarak 6grenci tutumlari ve fen
basaris1 agisindan gruplar arasinda deney gruplari lehine anlamli farklar oldugu ortaya

konulmustur.

Tas (2007) yaptig1 calismada, “Ilkogretim Birinci Kademe Sinif Ogretmenlerinin
Coklu Zeka Kurammmn Ogretimde Uygulanmasina iliskin Gériislerini ve Tutumlarini”
aragtirmustir.  Arastirmada tarama modeli kullanilmistir. Nigde 11 Milli Egitim
Midiirliigii'ne bagli 5 merkez, 5 kasaba, 5 kdy ilkdgretim okulu sinif 6gretmenlerinden
secilen 130 dgretmene tutum 6lgegi uygulanmustir.

Arastirmada su alt problemlere yanit aranmistir:

1. Ogretmenlerin cinsiyet degiskenlerinin 6gretimde Coklu Zeka Kuraminin
uygulanmasina yonelik tutumlarina etkisi var midir?

2. Ogretmenlerin yas degiskenlerinin &gretimde Coklu Zeka Kuraminin

uygulanmasina yonelik tutumlarina etkisi var midir?
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3. Ogretmenlerin mezun olunan okul degiskenlerinin 6gretimde Coklu Zeka
Kuraminin uygulanmasina yonelik tutumlarina etkisi var midir?

4. Ogretmenlerin meslekteki kidem degiskenlerinin 6gretimde Coklu Zeka
Kuraminin uygulanmasina yonelik tutumlarina etkisi var midir?

5. Ogretmenlerin gérev yaptiklart okulun yerlesim bélgesi degiskenlerinin
ogretimde Coklu Zeka Kuraminin uygulanmasina yonelik tutumlarina etkisi var midir?

Aragtirmanin sonucuna baktiimizda Ilkdgretim birinci kademede gérev yapan
smif 6gretmenlerinin % 50.8’1 etkinlikler icin belirlenen siirenin yetersiz oldugu
goriisiinde oldugu ortaya ¢ikmustir. Ogretmenlerin % 24.6 gibi azimsanamayacak bir
bolimii etkinlikleri 6grencilerin seviyesinde vermekte zorlandiklarmi belirtmislerdir.
Ayrica, % 35.4°1 her zeka alanina uygun etkinlik belirlemede giigliik ¢ektigini ifade
etmistir. Bireysel farkliliklar1 dikkate almanin 6nemi iizerine kurulmus olan Coklu Zeka
Kuram1 dogrultusunda hazirlanan etkinliklerin 6grencilerin bireysel farkliliklarin
dikkate alip almadig1 sorusuna sadece % 19.2 oraninda “evet” cevabi verilmesi dikkat
cekicidir. Arastirma sonuglari 6gretmenlerin biiyiik bir kisminin ¢alistiklar1 kurumda
arag-gere¢ ve materyal sikintis1 gektikleri belirlenmistir. Tlkdgretim birinci kademede
gorev yapan smif ogretmenlerinin Coklu Zeka Kuraminin 6gretimde uygulanmasina
yonelik tutumlari; cinsiyet, yas, mezun olunan okul tiirii, meslekteki kidem ve gorev
yaptiklar1 yerlesim bolgesi degiskenlerinin Coklu Zeka Kuramina dayali 6gretimin

uygulanmasina iligkin tutumlarinda anlamli fark yaratmadigi sonucuna varilmistir.

Crrakoglu ve Saracaloglu (2009), « Ilkdgretimin Birinci Kademesinde Coklu
Zeka Kurami Uygulamalarinin Eriyisiye Etkisi” adl1 caligmalarinda, 5. sinif Fen Bilgisi
dersinin “Ses” initesinin 6gretiminde Coklu Zeka Kuraminin uygulandigi gurup ile
geleneksel yontemin uygulandigi grubun erisileri arasinda anlamli bir fark olup
olmadigmni arastirmiglardir. Arastirma TED Ozel Aliaga Ilkdgretim Okulunda besinci
siifta okuyan 57 Ogrenci ile gergeklestirilmistir. Arastirmada deneysel yontem
kullanilmistir. Arastirmanin denencelerini test etmek i¢in kontrol gruplu 6n test- son test
desenine bagvurulmustur.

Yapilan arastirmada belirtilen alt problemler ve sonuglari sdyle belirtilmistir;

1) Tlkogretim 5. smif Fen Bilgisi dersi “Ses” iinitesinde Coklu Zeka Kuraminin

uygulandigt deney grubu ile geleneksel yontemin uygulandigi kontrol grubu
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ogrencilerinin biligsel alanin bilgi diizeyleri arasinda deney grubu lehine anlamli bir
farklilik var midir?

Fen Bilgisi dersinin “Ses” iinitesinin 6gretiminde, Coklu Zeka Kuraminin
uygulandigr grup ile geleneksel yontemin uygulandigi grubun bilgi diizeyi erisileri
arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark bulunmustur. Verilere dayali olarak
aragtirmacilar tarafindan yapilan yorumda Coklu Zeka Kuraminin Fem Bilgisi Dersinde
uygulanabilir nitelikte olmasindan kaynaklanabilecegi belirtilmistir.

2) IIkdgretim 5. simif Fen Bilgisi dersi “Ses” iinitesinde Coklu Zeka Kuraminin
uygulandigi deney grubu ile geleneksel yoOntemin uygulandigi kontrol grubu
Ogrencilerinin biligsel alanin kavrama diizeyleri arasinda deney grubu lehine anlamli bir
farklilik var midir?

Fen Bilgisi dersinin “Ses” {initesinin Ogretiminde, Coklu Zeka Kuraminin
uygulandig1 grup ile geleneksel yontemin uygulandigi grubun kavrama diizeyi erisileri
arasinda anlamli bir degisim bulunmadigini, Coklu Zeka Kurami ile geleneksel
yontemin 6gretim iizerinde benzer etkiyi gosterdigini belirtmislerdir.

3) ilkégretim 5. siif Fen Bilgisi dersi “Ses” iinitesinde Coklu Zeka Kuraminin
uygulandigi deney grubu ile geleneksel yontemin uygulandigi kontrol grubu
Ogrencilerinin biligsel alanin uygulama diizeyleri arasinda deney grubu lehine anlamli
bir farklilik var midir?

Fen Bilgisi dersinin “Ses” {initesinin Ogretiminde, Coklu Zeka Kuraminin
uygulandig1 grup ile geleneksel yontemin uygulandigi grubun uygulama diizeyi erisileri
arasinda anlamli bir fark oldugu, bu sonucun gergeklestirilen etkinlikler sonucunda
ortaya ¢ikmis olabilecegi belirtilmistir.

4) ilkogretim 5. siif Fen Bilgisi dersi “Ses” iinitesinde Coklu Zeka Kuraminin
uygulandigt deney grubu ile geleneksel yontemin uygulandigi kontrol grubu
ogrencilerinin toplam erigi ortalamalar1 agisindan deney grubu lehine anlamli bir
farklilik var midir?

Fen Bilgisi dersinin “Ses” {iinitesinin Ogretiminde, Coklu Zeka Kuraminin
uygulandigr grup ile geleneksel yontemin uygulandigi grubun uygulama toplam erisileri
arasinda anlamli bir degisim oldugu, Coklu Zeka Kurami uygulamalari ile

gergeklestirilen 6gretimin daha etkili oldugu belirtilmistir.
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2.5.2.Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar

Campbell (1989), Multiple Intelligence in the Classroom adli ¢alismasinda
ticlincii sinif 6grencileri ile Coklu Zeka Kurami tabanli 6grenme modeline gore dgrenci
tepkilerini tespit etmek i¢in Coklu Zeka Kurami uygulamalari yapmistir. Bunun igin
ogrenme merkezleri ve disiplinler arasi yaklagimi kullanmustir. Ogrencilerin aktif
projeler hazirlamasi esasina dayanan c¢alismada, 6grenciler zamanlarinin bir bdliimiinii
(yaklasik 2/3’sini) Ogrenme merkezlerinde; geriye kalan1 ise bagimsiz projeler
hazirlayarak ve arkadaslariyla paylasarak gecirmislerdir.

Bu arastirmada her biri Gardner’in yedi zekasindan birini temsil etmek {izere
yedi 6grenme merkezi kurulmus ve sinif bu merkezlere gore fiziksel olarak yeniden
diizenlenmis ve c¢esitli alanlar1 gosteren levhalar konulmustur.

Ogrencilerin kullandiklar1 6grenme merkezleri, yapim merkezi (bedensel zeka
icin), sanat merkezi (gorsel zeka i¢in), matematik merkezi (matematiksel zeka ig¢in),
miizik merkezi (miiziksel zeka i¢in), okuma merkezi (dilsel zeka igin), birlikte ¢alisma
merkezi (sosyal zeka icin), bireysel calisma merkezi (i¢sel zeka icgin) olarak
diizenlenmistir.

Ornegin, diinyanin gezegeni {initesi ile calisilirken, hazirlanan farkli 6grenme
merkezlerinde, d6grencilere diinyanin yapisini 6grenmelerinde yardim etmek i¢in ¢esitli
aktiviteler saglamistir. Bunlar;

e Matematik merkezinde her grubun, ¢emberler, yarigap gibi geometrik
diisiincelerle calismasi saglanmistir. ( Mantiksal- matemetiksel zeka)

e Okuma merkezinde; bir grup okul ¢ocugunu alip diinya igerisinde bir kesfe
gotiiren “Biiyiilii Okul Servisi” adli hikdyeyi okumalar1 saglanmistir. (Sozel-
dilsel zeka)

e Miizik merkezinde dinleme/heceleme faaliyeti olarak Ogrenciler diinya,
cekirdek, kabuk gibi kelimeleri sdyleme c¢alismasi1 yaparken, miizik
dinlemelerine imkan verilmistir. (Miiziksel-ritmik zeka)

e Sanat merkezinde Ogrencilerin farkli tabakalar1 tanimasi i¢in, ¢esitli renklerde
boyutlarda, boyalar ve etiketlerin oldugu i¢ ice gecebilen g¢emberleri kesme

caligsmalar1 yapmalar1 saglanmistir. (Gorsel-uzamsal zeka)



56

Birlikte calisma merkezinde, diinyanin gercekleri konusunda okuma ve
cevaplama yaparak, isbirlikli 6grenme aktiviteleri gerceklestirirler. (Kisilerarasi-
sosyal zeka)

Bireysel c¢alisma merkezinde, “Diinyanin merkezine dogru bir yolculuga
ciktiginizda yaniniza ne alirdiniz?” konulu bir kompozisyon yazmislardir.(

Ozedoniik- igsel zeka)

Arastirma sonunda su sonuclar elde edilmistir.

Ogrenciler bagimsiz is yapabilme yeteneklerini arttirmislardir.

Her 6grencinin igbirligi yetenegi artmustir.

Ogrencilerin Coklu Zeka etkinliklerine dayal1 ¢alisma becerisi artmistir.
Davranis bozuklugu olan 6grencilerde olumlu gelismeler goriilmiistiir.
Merkezler arasindaki gecisler aktif 6grenciler agisindan yararli olmustur.
Ogrencilerde liderlik yetenegi belirgin dlgiide artmistir.

Veliler okul ile daha c¢ok isbirligi yapmis ve olumlu tutum igerisinde
olmuslardir.

Ogrenciler miizik ve bedensel calismalar sayesinde daha kalici bilgiler
edinmislerdir.

Ogretmen bir siire sonra geleneksel roliinii degistirmis ve cok yonlii,
etkinliklerde rehber ve kaynak kisi haline gelmistir.

Sonu¢ olarak merkezde gegirilen 1,5-2 saatin sonunda Ogrencilerin her biri

diinyanin yapisint matematiksel, dilsel, miiziksel, gorsel, sosyal ve bireysel olarak

ogrenmislerdir. Ogrencilerin bu merkezleri cok sevmelerinin nedeni, basarmalar icin

birgok firsata sahip olmalar olarak belirtilmistir.

Armstrong (1994), Coklu Zeka Kuramini ¢ocuk yastaki 6grencilerde zamani

okuma, sdyleme arastirmalarina uygulamistir. Yapilan ¢aligmayla, bilgisel amaglarla

zamani okuma ve sOylemede sozel-dilsel, mantiksal-matematiksel, gorsel-uzamsal,

miiziksel-ritmik, bedensel-kinestetik amaglar, sosyal kisilerarasi, veya igsel zeka

alanlarma yonelik deneyimler arasinda bag kurularak ders islendiginde ogrenci

basarilarinin arttig1 ortaya koymustur.
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Allen (1997), arastirmasinda Coklu Zeka Kuraminin iistiin yetenekli 6grencilerin
O0grenme siireglerine etkilerini incelemistir. Bu oOgrencilerin tercih ettikleri 6grenme
stratejileri ile (birlikte proje ¢alismalar1 yapma, renkli harita ve resimler kullanma, sanat
ile iligkilendirme vb.) Coklu Zeka Kuramina ait 6grenme stratejileri birbirleriyle
uyustugu ve yedi zeka alani yoluyla 6grenme firsatlar1 birlestirildiginde 6grencilerin
akademik olarak daha fazla basarili olduklarini ortaya koymustur. Jamestown ortaokulu
diisiinerek 6grenme projesi 6gretimi gelistirmek icin bir yil siireyle Gardner’in ortaya
koydugu Coklu Zeka Teorisi’ni incelemis ve uygulamis, uygulamalarin sonunda basari
testi verileri yaklagimlarinin basarili oldugunu gostermistir. Yapilan gozlemler ve
roportajlarin  sonunda 6grencilerin tiimiiniin  stratejilerinin farkina vardiklarint ve

kendilerine olan giivenlerinin arttigini ortaya koymustur.

Johnson ve Kuntz (1997) tarafindan yapilan arastirmada, 6gretmenler Coklu
Zeka Kurami hakkinda bilgi ya da egitim alan ogretmenlerdeki degisiklikleri
arastirmiglardir. Bulgular soyle siralanabilir:

1. Ogretmenler Coklu Zeka Kuramm smiflarinda ¢esitli  yollarla
kullanmaktadirlar:

a) Planlamada: Ogretmenler planlarinda miimkiin oldugunca tiim zekalari
kullanmaya calistiklarin1 belirtmektedirler.

b) Genel Ogretimde: Tiim dgretmenler 6gretim siirecinde onceki yillara oranla
daha fazla sayida zekaya yer verdiklerini, sinif 6gretmenleri zeka merkezleri
kurduklarini belirtmislerdir.

¢) Bireysellestirilmis Ogretimde: Ogretmenler farkli 6grenme bigimlerine gore
ogretim  vermeye basladiklarin1  bdylece  Ogretimin  bireysellestigi
vurgulamaktadirlar.

d) Ogrencilerin Kendi Kendilerini Degerlendirmelerinde: ~ Ogretmenler
ogrencilere kurami tanitmis ve zekalarini degerlendirmeleri i¢in onlar1 tegvik
etmislerdir.

e) Degerlendirmede: Ogretmenlerin degerlendirmeye bakis acis1 degismistir.
Degerlendirmeler daha gergekei, secenekli bir hale gelmis ve 6gretimin bir

parcasi olarak goriilmeye baslanmistir ( Akt. Biimen, 2001).
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Baldes, Cahill ve Moretto (2000), 6grencileri Coklu Zeka Teorisi, isbirligine
dayali 6grenme ve pozitif disiplin yoluyla 6§renmeye motive etmek amacini tagiyan bir
arastirma projesi gergeklestirmislerdir. Arastirma, 16 hafta boyunca anaokulu
ogrencileri, dordiincii ve altinct smif 6grencileri ile ortaokul Ogrencileri ilizerinde
gerceklestirilmistir. Uygulama Oncesinde 6gretmenlerin gdzlem sonuglari, 6grencilerin
karsilikli ve 6gretmenleriyle iletisim ve etkilesimleri, 6gretmenlerin giinliik ¢alismalari
degerlendirmeleri, 6grenci projelerinin incelenmesi, bagimsiz ve isbirligine dayanan
ogrenim oturumlari, akademik ve is aligkanligl, performansi belirten kontrol listeleri ve
rapor kartlar1 6grencilerde motivasyon eksikligini belgelemistir.

Arastirmanin uygulama asamasinda Ogretmenler 16 hafta siireyle 6grenci
merkezli, motive edici, olumlu ve giivenli bir ¢evre olusturmak i¢in Coklu Zeka Teorisi,
isbirligine dayali o6grenme ve pozitif disiplin ile tutarli O6gretim stratejileri
gerceklestirmislerdir. Ogretim siireci boyunca dgrenciler, haftalik 6grenci davraniglarini
degerlendirme envanterlerine ve anekdot kayitlarina katilmiglardir.

Arastirma sonucuna goére, uygulanan programin, &grencilerin  uyumsuz
davraniglarin1 azalttigi, 6grenci motivasyonunu arttirdigi, disiplin sorunlarina ayrilan
zamanin azaldig1 ve akademik ¢alismalar i¢in daha fazla zaman elde edildigi sonucunu

gostermistir (Akt. Cirakoglu, 2003).

Hoerr (2000) yaptig1 calismayr 14 yil boyunca Amerika New City School’da
okuyan 6. smif 6grencileriyle ylriitmiistiir. “Bir Coklu Zeka Okulu Olmak™ isimli
makalesinde su ifadelere yer vermektedir; “Uygulamalar ylirittigimiz 14 yilin
sonunda Ogrendik ki Prof. Gardner’in calismasi ¢ok dogru sonuglar ortaya cikardi.
Gardner hakliydi, 6grencilerin 6grenebilecekleri bircok farkli yol vardi. Biz ¢oklu zeka
teorisi’nin egitim, pedagoji ve degerlendirme gibi pek ¢ok konuda bir degisim
gerceklestirdigini gordiik. Ogrenciler ve dgretmenler bu kuramim uygulanmasindan gok
faydalanmislardir. Ogrenci ailelerinin de bizim gelisim yolculugumuza katilmasi bizleri
basariya tagidi ve basladigimiz noktaya gore, ailelerin 6grenme etkinliklerinde ve egitim
calismalarina katilimlarinda artislar oldu. Okulumuzdaki 6. sinifa giden 27 dgrencinin
standart bir test olan” Stanford Basar1 Testi” sonuglarina gore ¢ok basarili olduklarini
saptadik. Bu yiiksek basarimin tek sebebi sadece coklu zekd kuramini uyguluyor

olmamiz degil elbette. Fakat su bir gercek ki, geleneksel olmayan yontemlerle egitilen
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ogrenciler aym1 zamanda geleneksel yollarla basari Olgen testlerde de cok basarili
oluyor”. Hoerr baz1 konular1 Coklu Zeka ile islemenin ¢ok zor oldugunu ve uygulamay1
yaparken standart testlerin ve programin gerektirdiklerini yerine getirmesinin 6nemli
oldugunu belirtmistir. Coklu Zeka programinin daha etkili ve ddiillendirici oldugunu
fakat programi gelistirmenin ¢ok zaman aldigini sdylemistir. Yine de ellerindeki
verilerin yeterli olmadigini, Coklu Zeka programiyla ¢alismaya devam edeceklerini ve

bununda eglenceli bir yolculuk oldugunu belirtmistir.

Gannon (2004) tarafindan yapilan arastirmada, 6gretmenlerin yiiksek olan ¢oklu
zeka alanlarinin 6gretime, planlamaya ve degerlendirmeye etkileri degerlendirilmistir.
Arastirmaya bes ilkogretim dgretmeni katilmistir. Ogretmenlere uygulanan Coklu Zeka
belirleme testlerinde hepsinin farkli zeka alanlarmin istiin oldugu belirlenmistir.
Ogretmenlerin siniflardaki dgretimi, 6gretim yontemleri, planlama ve oOgrencilerin
derslerde  yaptiklar1  etkinlikler —aragtirmacilar tarafindan  degerlendirilmistir.
Arastirmanin sonuglarina gére 6gretmenlerin deneyimleri ¢coklu zeka alanlarindan daha

cok O0gretime, planlamaya ve degerlendirmeye etki ettigi belirlenmistir.

Yukaridaki arastirmalarda da goriildiigii gibi Coklu Zeka Kuramu ile ilgili farkl
alanlarda yapilan caligmalar bulunmaktadir. Bu calismalardan bazilar1 Coklu Zeka
Kuram1 uygulamalariyla ilgili olumlu sonu¢ elde ederken, baz1 ¢aligmalarinda bunun
tam tersi bir sonuca ulastig1 goriilmektedir. Bu durumun Coklu Zeka Kuraminin
uygulanmasina yonelik 6gretmen goriislerinde ikililik yaratacagi diisiiniilmektedir. Bu
amagcla, ilkdgretim okullarinda gorev yapan sinif 6gretmenlerinin Fen ve Teknoloji
dersinde Coklu Zeka Kuram1 uygulamalarinin 6grenciye etkilerinin ne yonde olduguna,
etkinlik hazirlarken zorlanip zorlanmadiklarina, uygulamalarda kendilerini yeterli bulup
bulmadiklarina ve Coklu Zeka Kuramina dayali degerlendirmenin diger degerlendirme
yaklasimlaria gore etkili olup olmadigina ait goriislerinin belirlenmesi bakimindan ayri

bir 6nem tagimaktadir.
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BOLUM III

YONTEM
Bu boliimde arastirmanin modeli, c¢alisma evreni ve Orneklemi, verilerin
toplanmasi, Olgegin gecerlilik gilivenirligi, Olgegin uygulanmasi ve verilerin

coziimlenmesine yonelik istatistiksel teknikler yer almaktadir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Arastirma tarama modellerinden iliskisel tarama modelindedir. Iligkisel tarama
modelleri, iki ve daha ¢ok sayidaki degisken arasinda birlikte degisim varligin1 ve/veya
derecesini belirlemeyi amaglayan arastirma modelleridir. Bu tiir bir diizenlemede,
aralarinda iliski aranacak degiskenler, tekil taramada oldugu gibi, ayr1 ayrn
sembollestirilir. Ancak bu sembollestirme (degerler verme, Ol¢me), iligkisel bir
coziimlemeye olanak verecek sekilde yapilmak zorundadir (Karasar, 2005).

Bu aragtirmada sinif 6gretmenlerinin gesitli degiskenler acgisindan Coklu Zeka

Kuramina iliskin goriisleri tespit edilmeye caligilmigtir.

3.2. Evren ve Orneklem

Bu arasgtirmanin evrenini Aydin ili, ¢alisma evrenini ise, Milli Egitim
Bakanligi’na bagli, Aydin ili merkez ilgedeki 32 ilkogretim okulunda gérev yapan 4. ve
5. smf 6gretmenleri olusturmustur. Baska bir anlatimla, 6rneklem Aydin ili merkez
ilgesinde bulunan Milli Egitim Bakanligina bagh ilkdgretim okullarinda gérev yapan 4.
ve 5. sinif 6gretmenlerinden olugsmustur.

Arastirmada orneklem olarak alinan 6gretmen sayilar1 Tablo 3.1’ de verilmistir.

Tablo 3.1: Orneklemi olusturan 6gretmen sayilari

4. SINIF 5.SINIF

Sube sayis1 91 86

Ogretmen sayisi 177
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3.3. Veri Toplama Araclar: ve Yontemi

3.3.1. Veri Toplama Araci

Bu arastirmada veriler, 6gretmenlere uygulanan olgek yoluyla elde edilmistir.
Olgek, aragtirmadaki alt problemlere yamit bulmak amaciyla arastirmaci tarafindan
gelistirilmistir.

Olgek hazirlanirken 6nce arastirma ile ilgili kuramsal bilgilerden yararlanilarak
taslak olcek olusturulmustur. Bu 0Olgegin kapsam ve goriiniis gegerligi i¢cin uzman
gorlistine bagvurulmustur. Ayrica, Olcekteki sorularin anlasilirh§r ve kapsami
konusunda, orneklemde yer almayan ilkdgretim okulunda bulunan 4. ve 5. smif
ogretmenlerinden goriisleri alinmistir.

Olgek formlar iki béliimden olusmustur. Birinci boliim kisisel bilgilere yonelik
sorulardan, ikinci boliim ise fen ve teknoloji dersinde Coklu Zeka Kurami uygulamalari
konusunda 6gretmen goriiglerini belirlemeyi amaglayan sorulardan olusmustur.

Kullanilan 6lgegin gegerlilik giivenirlilik ¢alismast Manisa ili Salihli ilgesinde
Milli Egitim Bakanligina bagli 120 6gretmenle gerceklestirilmis, uygulama i¢in yasal
1zin alinmustir.

Kullanilan 6l¢egin bir 6rnegi Ek 1°de verilmistir.

3.3.1.1. Faktor Analizi Calismalar

Coklu Zeka Kuramina Iligkin Ogretmen Gériisleri Olgeginin yap1 gegerliligi icin
faktor analizi uygulanmistir. Faktor analizi, ¢ok sayida degiskenden az sayida
tanimlanabilen anlamli yapilara ulagsmay1 hedefler (Biiyiikoztiirk, 2007). Bu amacla
kullanilan faktor analizi sosyal bilimlerde, basta psikolojik boyutlarin taninmasinda ve
boyutlarin igerigi ile ilgili bilgi edinilmesinde kullanilan ¢ok degiskenli analiz
tekniklerinden biridir (Tavsancil, 2006). Faktor analizinde, Olgekte yer alan bir
maddenin tanimlanan bir faktor altinda yer alip almamasi, o faktdrle olan iliskisini
gosteren yiik degerinin yiiksek olmasina baghidir. Bir faktorle yiiksek yiik degeri veren
maddeler faktoriin tanimladig1 yapiy1 dlcen maddeler olarak adlandirilir. Madde faktor
yiik degerinin genellikle 0.45 ve daha yiiksek olmasi tercih edilir. Ancak uygulamalarda
az sayida madde i¢in faktor ylik degerinin 0.30’a kadar kabul edildigi goriilmektedir
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(Biiyiikoztiirk, 2007). Olgegin faktor yapilarmi tanimlamak {izere dnce déndiiriilmemis
temel bilesenler analizi (PCA), daha sonra ise temel bilesenlere gore Varimax dik
dondiirme teknigi kullanilmistir.

Faktor analizi c¢aligmalarina 40 madde ile baslanmistir. Faktor analizinin
sonuglarinda 20 maddenin yiik degerinin 0.30’un altinda kaldig1 ya da birden fazla
faktorde yiiksek yiik degerine sahip olduklari goriilmiistiir. Bu tiir maddeler 6lgekten
cikartilmis ve kalan 20 madde i¢in faktor analizi tekrar yapilmistir. Analiz sonucunda
Olcegin 6z degeri birden biiyiikk dort faktorii oldugu goriilmiis, bu faktorlere anlaml
adlar verilmistir.

Dort faktor iizerinden yapilan faktor analizi sonuglar1 Tablo 3.2°de sunulmustur.

Tablo 3.2 incelendiginde, 20 maddenin dort faktor altinda toplandigi goriilmektedir.

Tablo 3.2: Coklu Zeka Kuramina iliskin Ogretmen Goriisleri Olcegi faktor

analizi sonuclar

Madde | Ortak Faktor Dik Dondiirme Yapilmis Faktorler icin Yiik Degerleri
Varyansi Coklu Zeka Etkinlik (")gretmen Degerlendirme
Kuram Hazirlama | Yeterliligi
Uygulamalarimin
Ogrenciye
Etkileri
M19 747 0.853
M20 ,687 0.805
M26 ,636 0.717
M17 ,534 0.716
MI15 ,588 0.712
M33 ,580 0.705
Ml ,586 0.676
M12 ,556 0.668
M28 ,613 0.664
M31 ,630 0.786
M29 ,599 0.757
M18 ,547 0.676
M27 ,500 0.643
M7 , 707 0.768
M1l ,664 0.767
M5 ,629 0.747
M21 ,428 0.644
M38 ,630 0.765
M35 ,662 0.723
M?23 ,510 0.669
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Tablo 3.2°ye gore, “Coklu Zeka Kurami Uygulamalarinin Ogrenciye Etkileri”
adi verilen ilk faktor dokuz maddeden olusmakta, maddelerin faktor yiik degerleri 0.853
ile 0.664 arasinda degismekte ve toplam varyansin % 34.27’sini agiklamaktadir.
“Etkinlik Hazirlama” olarak adlandirilan ikinci faktérde dort madde bulunmakta,
maddelerin faktor yiik degerleri 0.786 ile 0.643 arasinda degismekte ve toplam
varyansin % 12.62’sini aciklamaktadir. “Ogretmen Yeterliligi” adi verilen iigiincii
faktorde dort madde bulunmakta, maddelerin faktor yiik degerleri 0.768 ile 0.644
arasinda degismekte ve toplam varyansin % 7.01’ini agiklamaktadir. “Degerlendirme”
olarak adlandirilan dordiincii faktérde ii¢ madde bulunmakta ve maddelerin faktor yiik
degerleri 0.765 ile 0.669 arasinda degismekte ve toplam varyansin % 6.25’ini
aciklamaktadir. “Bu durumda, dort faktoriin agikladiklar: varyans miktar1 % 60.16’dur.
Faktorlerin her bir maddeye iliskin acgikladiklar1 ortak varyans miktart ise, 0. 747 ile
0.428 arasinda degismektedir.

3.3.1.2. t-testi sonu¢lar

Madde analizi kapsaminda uygulanan diger bir analiz ise, testin toplam puanlarina
gore olusturulan alt %27 ve st %27’ lik gruplarin madde ortalama puanlar1 arasindaki
farklarin sinanmasidir. Bunun i¢in iligkisiz t-testi kullanilmistir. Gruplar arasinda
istendik yonde gozlenen farklarin anlamli bulunmasi, testin i¢ tutarliginin bir gostergesi
olarak degerlendirilmistir (Biiyiikoztiirk, 2007). Olgekte yer alan maddelerin faktor
puanlarina gore iist %27 ile alt %27’lik puan aralifindakilerin madde puan ortalamalari
arasindaki farkin anlamhigina iliskin t-testi sonuglari Tablo 3.3° te verilmistir. Bu
sonuglara gore, p>0.01 olan, 6, 8, 10, 16, 25, 30 ve 39. maddelerin 6lgekle Ol¢tilmek

istenen durumun Ol¢iilmesine katkida bulunmadiklar1 gériilmiistiir.
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Tablo 3.3: Coklu Zeka Kuramu Uygulamalarina iliskin Ogretmen Goriisleri
Olcegi’nin faktérlerinin madde toplam korelasyonlar: ve iist % 27, alt % 27’ lik

grubun puanlar arasindaki iliskisiz t-testi sonuclari

Madde Maddeler i¢in t Madde | Maddeler i¢in
No (Ust %27-Alt No t (Ust %27-
%27) Alt %27)
1 7,047* 21 6,128*
2 6,883* 22 5,772%
3 5,543%* 23 5,094%*
4 7,136%* 24 5,560*
5 5,230%* 25 1,061
6 3,168 26 7,957*
7 6,441% 27 5,997*
8 2,078 28 8,854*
9 4,303* 29 4,888%*
10 418 30 2,579
11 5,409* 31 3,624*
12 7,927%* 32 3,000%*
13 6,288% 33 6,944*
14 8,449* 34 7,760%*
15 7,981* 35 6,160*
16 ,655 36 5,245%
17 5,785% 37 5,239%
18 5,999%* 38 4,260*
19 9,667* 39 1,738
20 6,676* 40 5,145%
*p<0.001

3.3.1.3. Giivenirlik Calismasi

Olgegin giivenirligi i¢in madde analizine dayali olarak hesaplanan Cronbach
Alpha i¢ tutarlilik katsayilart birinci faktor i¢in .908, ikinci faktor igin .732, iiglincii

faktor i¢in .764, dordiincii faktor i¢in .684, dlgegin biitiinii icin ise .877 bulunmustur.
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Tablo 3.4: Coklu Zeka Kuramu Uygulamalarina iliskin Ogretmen Goriisleri

olceginin alt faktorlerinin isimleri ve giivenirlik katsayilar

Faktorlerin Madde Giivenirligi % Varyans | Toplam
Isimleri sayisi (Cronbach Alfa varyans
katsayisi)

Coklu Zeka Kurami
Uygulamalariin 9 908 34.274 34.274
Ogrenciye Etkileri
Etkinlik Hazirlama 4 732 12.675 46.899
Ogretmen 4 764 7.017 53.916
Yeterlilikleri
Degerlendirme 3 .684 6.252 60.168
Toplam 20 877 60.168 60.168

3.3.2.0l¢egin Uygulanmasi ve Verilerin Toplanmasi

Hazirlanan olgek, Orneklemde belirlenen 4. ve 5. smif Ogretmenlerine
uygulanmustir. Bu amagla gerekli izin Adnan Menderes Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitiisii {lkogretim Boliim Baskanligindan alinan bir {ist yazi ile tez 6nerisi, Aydin
Milli Egitim Midirliiglinden alinmistir. Uygulamalar1 bizzat arastirmacinin kendisi
uygulamanin yapilacagi okullara giderek, 6gretmenlere gerekli agiklamalar1 yaparak
uygulamistir.  Uygulama sirasinda dgretmenlere arastirmanin amaci hakkinda bilgi
verilmis ve Olgegi nasil cevaplamalar1 gerektigi agiklanmistir. Anlasilmayan sorular
ciktiginda gerekli agiklamalar yapilmistir.

Olgek uygulandiktan sonra Ogretmenlerin  verileri istatistiksel ~olarak

sekillendirilmistir.

3.4. Verilerin Coziimii ve Yorumlanmasi

Veri toplama araci ile elde edilen verilerin istatistiksel analizinde SPSS 11.5
paket programindan yararlanilmistir.

Olgege katilan 6gretmenlerin kisisel 6zellikleri ile ilgili tammlayic istatistiksel
analizler igin frekans, yiizde alma teknikleri kullanilmistir. Ogretmenlerin kisisel
ozellikleri acisindan maddelerle yapilan karsilastirmalarda bagimsiz gruplar t-testi, tek
yonlii varyans analizi (ANOVA) ve Kruskal Wallis islemleri yapilmustir. iki farkli
grubun oldugu durumlarda t-testi, ii¢ ve daha fazla farkli grubun oldugu durumlarda

varyans analizi islemi yapilmistir.
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Verilerin ¢6ziimlenmesi ve yorumlanmasi i¢in belirlenen dereceler ve sayisal
degerler temele alinarak elde edilen aritmetik ortalamalara gore;

“Kesinlikle Katilmiyorum” 1.00 - 1.79

“Katilmiyorum” 1.50 - 2.59
“Biraz Katiliyorum” 2.60 -3.39
“Katiltyorum” 3.40-4.19

“Kesinlikle Katiliyorum”  4.20 - 5.00 olarak belirlenmistir.

3.4.1. Kisisel Bilgiler

Bu boliimde 6gretmenlere iliskin kisisel bilgiler yer almaktadir.

3.4.1.1. Yas

Orneklemi olusturan &gretmenlerin yaslarina gore dagiimi Tablo 3.5°te
verilmisgtir.

Tablo 3.5: Orneklemdeki 6gretmenlerin yaslarina goére dagilimlar

Yas f %
20-30 10 5.6
3140 45 25,4
41-50 103 58,2
51-60 19 10,7

Toplam 177 100

Tablo 3.5’e goére arastirmaya katilan 177 6gretmenin % 58,2°si 41-50 yas
araliginda, % 25,41 31-40 yas araliginda, % 10,7’s1 51-60 yas araliginda, % 5,6’s1 20—
30 yas araliginda oldugu goriilmektedir.
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3.4.1.2. Cinsiyet

Orneklemi olusturan dgretmenlerin cinsiyetlerine gdre dagilimi Tablo 3.6’da
verilmigtir.

Tablo 3.6: Orneklemdeki 6gretmenlerin cinsiyetlerine gére dagihmlar:

Cinsiyet f %
Kadin 73 41,2
Erkek 104 58,8

Toplam 177 100

Tablo 3.6’ya gore dlgege katilan 177 6gretmenin %41’ inin kadin, % 59’unun

erkek oldugu goriilmektedir.

3.4.1.3. Mezun Olduklar1 Okullar

Orneklemi olusturan Ogretmenlerin mezun olduklar1 okullara gére dagilimi
Tablo 3.7°de verilmistir.

Tablo 3.7: Orneklemdeki 6gretmenlerin mezun olduklar1 okullara gore

dagilimlarn
Mezun Olduklar1 Okullar f %

Ogretmen Okulu 1 0,6

Egitim Enstitiisii 24 13,6

Egitim Yiiksek Okulu 76 429

Egitim Fakiiltesi 60 33,9

Diger 16 9,0
Toplam 177 100

Tablo 3.7’ ye gore arastirmaya katilan 177 Ogretmenin % 42,2’sinin Egitim
Yiiksek Okulu mezunu, % 33,9’unun Egitim Fakiiltesi mezunu, % 13,6’sinin Egitim
Enstitiisii mezunu oldugu, % 9,0’1nin diger okullardan mezun, % 0,6’smin ise Ogretmen

Okulu mezunu oldugu goriilmektedir.
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3.4.1.4. Hizmet Yih
Orneklemi olusturan dgretmenlerin hizmet yillarina gore dagilimi Tablo 3.8°de
verilmigtir.
Tablo 3.8: Orneklemdeki 6gretmenlerin hizmet yillarina gore dagilimlar
Hizmet Y1ih f %
1-5yil 9 5,6
6-10 y1l 7 4,0
11-15 yil 19 10,7
16-20 yil 42 23,7
21-25 yil 69 39,0
26 y1l ve iistii 30 16,9
Toplam 177 100

Tablo 3.8’¢ gore arastirmaya katilan 177 6gretmenin % 39,0’ unun 21-25 yil, %
23,7’sinin 16-20 y1l, % 16,9’unun 26 y1l ve iistl, % 10,7’sinin 11-15 y1l, % 5,1’inin 1-
5 yil, % 4,0’1in 6-10 y1l deneyime sahip olduklar1 goriilmiistiir.

3.4.1.5. Okuttuklar: Sinif Diizeyi
Orneklemi olusturan 6gretmenlerin okuttuklart smif diizeyine gore dagilimi

Tablo 3.9’da verilmistir.
Tablo 3.9: Orneklemdeki 6gretmenlerin okuttuklar1 simf diizeyine gore

dagilimlan
Sinif Diizeyi f %
4. Siuf 91 51,4
5. Smf 86 48,6
Toplam 177 100

Tablo 3.9’a goére arastirmaya katilan 177 dgretmenin % 51,4’linlin dérdiincii

siif, % 48,6 sinin besinci sinif 6gretmeni oldugu goriilmektedir.
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3.4.1.6. Okulun Sosyo-ekonomik Diizeyi

Orneklemi olusturan &gretmenlerin gorev yaptiklart okulun sosyo-ekonomik

diizeyine gore dagilimi Tablo 3.10’da verilmistir.

Tablo 3.10: Orneklemdeki 6gretmenlerin gorev yaptiklar1 okulun sosyo-

ekonomik diizeyine gore dagilimlar:

Okulun Sosyo-ekonomik
f %
Diizeyi
Alt 72 40,7
Orta 71 40,1
Ust 34 19,2
Toplam 177 100

Tablo 3.10° a gore arastirmaya katilan 177 6gretmenin % 40,7 ‘sinin alt sosyo-
ekonomik diizeydeki bir okulda, %40,1’ inin orta sosyo ekonomik diizeydeki bir

okulda, % 19,2’ sinin iist sosyo-ekonomik diizeydeki bir okulda gorev yaptigi

goriilmektedir.
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3.4.1.7. Hizmet I¢i Egitim Durumlar

Orneklemi olusturan &gretmenlerin Coklu Zeka Kuramu ile ilgili katildiklar:
hizmet i¢i egitim durumlarina gore dagilimi Tablo 3.11°de verilmistir.

Tablo 3.11: Orneklemdeki 6gretmenlerin Coklu Zeka Kuramn ile ilgili

hizmet i¢i egitim kursuna katihm durumlarina gore dagilimlar:

Hizmet ici Egitim
f %
Durumlan
Evet 93 52,5
Hayir 84 47,5
Toplam 177 100

Tablo 3.11°e gore arastirmaya katilan 177 6gretmenin % 52,5’inin Coklu Zeka
Kuramu ile ilgili hizmet i¢1 kursa katildigi, % 47,5’inin Coklu Zeka Kuramu ile ilgili

hizmet i¢i egitime katilmadig1 goriilmektedir.
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BOLUM IV

BULGULAR VE YORUM
Bu boliimde aragtirmanin kapsaminda ele alinan Fen ve Teknoloji dersinde

Coklu Zeka Kuraminin kullanimina iliskin olarak elde edilen 6gretmen goriislerine yer

verilmektedir.
4.1. Birinci Alt Probleme Ait Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin birinci alt problemi “Ilkdgretim birinci kademede gérev yapan
siif 6gretmenlerinin Fen ve Teknoloji Dersinde Coklu Zeka Kurami uygulamalarina ait

goriisleri nelerdir?” seklinde ifade edilmistir.

Smif o6gretmenlerinin Fen ve Teknoloji Dersinde Coklu Zeka Kurami
uygulamalariin 6grenciye etkileri alt boyutuna iliskin verdikleri cevaplara ait bulgular

Tablo 4.1’ de yer almaktadir.

Tablo 4.1: Ogretmenlerin Fen ve Teknoloji Dersinde Coklu Zeka Kuram

uygulamalarinin 6grenciye etkileri alt boyutuna iliskin goriisleri

1E = | £ -
o | = s |8 o 8
2 5|5 s [2 2(_
MADDELER Z E; _E> S E; g = E X
E 3| = = = | = & =
X M| X R XX MM
f f f f f
% % % % %
1. Coklu Zeka Kuramu ile islenen Fen ve 83 83 11 0 0 4,40
Teknoloji dersi 6grencilerin ilgisini ¢eker. 46,9 46,9 6,2 0 0
2. Coklu Zeka Kuramina gore iglenen Fen ve
Teknoloji dersi dgrencinin 6zgiivenini S RSO B 0 | 438
cinofojt derst ogrencinin 0zguve 480 | 424 | 96 0 0 ’
gelistirir.
3. Coklu Zeka Kuramina gore islenen Fen ve
Teknoloji dersi 6grencinin elestirel diisiinme 70 87 20 0 0 4,28
becerisini gelistirir. 39,5 492 11,3 0 0
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4. Fen ve Teknoloji dersinde Coklu Zeka
Kurami uygulamalarinin daha basarili olmasi
i¢in egitim ortamlarinin zenginlestirilmesi o8 71 8 0 0 4,50
oin eg BHes 554 | 40,1 | 45 0 0 :
gerekir.
! ViCl geget. 90 | 452 56 0 0 :

6. Coklu Zeka Kuramina gore islenen Fen ve

Teknoloji dersi 6grencinin yasam becerilerini 72 95 10 0 0 4,35
gelistirir. 40,7 53,7 5,6 0 0

7. Coklu Zeka Kuramina gore islenen Fen ve

Teknoloji dersi 6grencilerin akademik basari 62 92 22 1 0 4,21
diizeyini arttirir. 35,0 52,0 12,4 ,6 0

8.Fen ve Teknoloji dersinde Coklu Zeka
Kurami uygulamalar1 6grencileri aragtirmaya 76 88 12 1 0 4,35
yonlendirir. 429 49,7 6,8 ,0 0

9. Fen ve Teknoloji dersini Coklu Zeka
Kuramina gore islemek 6grencilerin konulari 52 111 12 2 0 490
anlamlandirmasini kolaylastirir. 29,4 62,7 6,8 1,1 0 ’
TOPLAM 37,9 149,1 7,6 0,5 0 4,34

Tablo 4.1” de yer alan sonuglar incelendiginde, Fen ve Teknoloji Dersinde Coklu
Zeka Kurami uygulamalarin 6grenciye etkileri alt boyutuna iliskin 6gretmenlerin %
37,9’unun “Kesinlikle Katiltyorum”, % 46,1’inin “Katiliyorum”, % 7,6’sinin “Biraz
Katiliyorum”, % 0,5’inin “Katilmiyorum” yanitlarini verdikleri goriilmektedir. Bu alt
boyuta iliskin 6gretmen goriislerinin aritmetik ortalamasina bakildiginda 4,34 oldugu
gorilmektedir. Bu deger 6gretmen goriislerinin ortalamasinin “Kesinlikle Katiliyorum™
diizeyinde oldugunu gostermektedir. Bu ortalamaya gore ogretmenlerin Coklu Zeka
Kurami1 uygulamalarinin 6grenci lizerinde olumlu bir etki biraktigi1 goriisiinde olduklar
sOylenebilir. Aragtirma bulgularina paralel olarak Yilmaz ve Fer (2003) ¢ok yonlii zeka
alanlarina gore diizenlenen etkinliklerin hem Ogrencilerin ilgisini ¢ektigini hem de
akademik basarilarini etkiledigini vurgulamaktadir. Arastirmada elde edilen bulgularla
Campbell ve Campbell’in (1999), Coklu Zeka Kuramina gore hazirlanmis programlarin
bes yil boyunca uygulanmasi sonucunda 6grenci basarilarini nasil etkileyebilecegi

konulu arastirma ile paralellik gostermektedir. Bu arastirma sonucunda, 6égretmenlerin
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zeka ile 1ilgili bildikleri tanim tamamen degismis, 6grencilerde 6zgiiven gelismis, hem
ogrenciler hem de Ogretmenler motive olmuslardir. Arastirma bulgusunu destekler
nitelikte olan ¢alismasinda Obuz (2001), kurama gore hazirlanmis ders plani
kapsaminda yiiriitiillen uygulama siirecinde 6grencilerin derse etkin katilimlarinin arttigi,
her tiirlii materyal ve etkinliklere yogun ilgi gdsterdiklerini gdzlemistir. Ayrica Coklu
Zeka Kurami uygulamalarindan sonra &gretmen ve Ogrenciler i¢in c¢ok zevkli ve
heyecanli ¢aligmalarin ortaya c¢iktigini, grup halinde ¢alisma olanagi bulduklarini,
arastirma, inceleme ve ¢esitli Ogrenme becerileri kazandiklarini belirtmistir.
Coskungoniilli (1998), yaptigr ¢alismayla arastirma bulgusunu destekler niteliktedir.
Arastirmasinda Coklu Zeka Kurami ile islenen derslerin, 6grencilerin dikkatini her
zamankinden daha c¢ok ¢ektigini, eglendiklerini, istekli ve ilgili olduklarin1 agiklamistir.
Arastirma bulgularimizi destekleyen bir ¢alisma yapan Harmandar ve Gok (2005),
aragtirmalarinda Coklu Zeka Kuramima uygun ogretim etkinliklerinin; 6grencilerin
akademik basarilarina ve konular1 hatirlama diizeylerine etkisini incelemiglerdir.
Arastirma sonucunda ¢oklu zeka caligmasi yapilan deney grubu o6grencilerinin Fen
Bilgisi dersine ait basarilar1 ve konular1 hatirlama diizeyleri kontrol grubuna gore daha
yiiksek bulunmustur. Bu konuda yapilan bir diger calismada c¢oklu zeka modeli ile
olusturulmus derslerin, 6grencilerin akademik basarilarini arttirdigini ve 6grencilerin
derslere karsi olumlu tutum gelistirdikleri sonucuna ulasmistir Yi1lmaz(2002). Bu
bulgulara benzer nitelik tagiyan bir diger calisma da Karabag (2006), Coklu Zeka
Kuramiyla yapilandirilan derslerle aktif hale gelen 06grenci, bilgilere kendi
yasantilarindan yola ¢ikarak ilk elden ulasacak, yapilan etkinliklerle bilgiye olan meraki
artacak, zeka alanlarimin etkili kullanimiyla bilgiyi kendine gore yeniden yapilandirarak

kendini siirekli olarak 6grenmeye istekli tutacagi sonucuna ulagmistir.
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Smif Ogretmenlerinin Fen ve Teknoloji Dersinde Coklu Zeka Kurami

uygulamalarinin etkinlik hazirlama alt boyutuna iliskin verdikleri cevaplara ait

bulgular Tablo 4.2° de yer almaktadir.

Tablo 4.2: Ogretmenlerin Fen ve Teknoloji Dersinde Coklu Zeka Kuram

uygulamalarinin etkinlik hazirlama alt boyutuna iliskin goriisleri

E\| € = § §
o 5| B s | 5 o B
MADDELER Z s|¢ slz |2 2| x
S = | = = = | = & =
MM | M R M| X XXM
f f f f f
% % % % %
1. Fen ve Teknoloji dersinde Bedensel-
kinestetik zekayla ilgili etkinlikleri 16 60 76 23 2 3,36
hazirlamak kolaydir. 0,9 33,9 429 13,0 1,1
2. Fen ve Teknoloji dersinde Mantiksal-
matematiksel zekayla ilgili etkinlikleri 26 72 55 22 2 3,55
hazirlamak kolaydir. 14,7 40,7 31,1 12,4 1,1
3. Fen ve Teknoloji dersinde Miiziksel-
ritmik zekayla ilgili etkinlikleri hazirlamak 12 48 81 35 1 3,19
kolaydir. 6,8 27,1 45,8 19,8 ,0
4. Fen ve Teknoloji dersinde Ozedoniik-i¢sel
zekayla ilgili etkinlikleri hazirlamak 8 47 85 32 5 3,11
kolaydir. 4,5 26,6 48,0 18,1 2,8
TOPLAM 26,9 | 34,8 41,9 | 15,8 14 3,30

Tablo 4.2” de yer alan sonuglar incelendiginde, Fen ve Teknoloji Dersinde Coklu

Zeka Kurami uygulamalarina yonelik etkinlik hazirlama alt boyutuna iligkin

ogretmenlerin % 26,9 unun “Kesinlikle Katiliyorum”, % 34,8’inin “Katiliyorum”, %

41,9’unun “Biraz Katiliyorum”, % 15,8’inin “Katilmiyorum”, % 1,4’liniin “Kesinlikle

Katilmiyorum” yanitlarimi verdikleri goriilmektedir. Bu alt boyuta iliskin 6gretmen

goriiglerinin aritmetik ortalamasina bakildiginda 3,30 oldugu goriilmektedir. Bu deger

Ogretmen goriislerinin  ortalamasinin

“Biraz Katiliyorum”

diizeyinde oldugunu

gostermektedir. Bu ortalamaya gore 0gretmenlerin Fen ve Teknoloji Dersinde Coklu




75

Zeka Kurami uygulamalariyla ilgili etkinlikler hazirlarken sekiz zeka alanina iligkin
etkinlikleri hazirlamakta zorlandiklar1 sdylenebilir. Bu arastirmanin bulgusunu destekler
nitelikte olan Mills’in (2001) yaptig1 ¢alisma sonucunda, dgretmenler zeka alanlarinm
farkli alanlarla iligkilendirmenin gii¢ oldugunu, 6zellikle miizikal, i¢sel ve gorsel zekay1

kullanmanin bazi giigliikler dogurdugunu sdylemislerdir.

Smif Ogretmenlerinin Fen ve Teknoloji Dersinde Coklu Zeka Kurami
uygulamalarinda 6gretmen yeterliligi alt boyutuna iliskin verdikleri cevaplara ait
bulgular Tablo 4.3 te yer almaktadir.

Tablo 4.3: Ogretmenlerin Fen ve Teknoloji Dersinde Coklu Zeka Kuram

uygulamalarinda 6gretmen yeterliligi alt boyutuna iliskin goriisleri

MADDELER
£ £ = E g
s £ | E A g 8
£ 5|2 S| E |E £
== |z s = E s E| _
d = = = =] = $ =| X
MM N~ =R - MM
f f f f f
% % % % %
1. Fen ve Teknoloji dersi igeriginin
Coklu Zeka Kurami uygulamalariyla 23 80 58 16 0 3,62
ilgili yeterli bilgiye sahibim. 13,0 45,2 32,8 9,0 0
2. Fen ve Teknoloji dersinde tiim
zeka alanlarini 6ne ¢ikarmaya 26 77 63 11 0 3,66
yonelik etkinlikler hazirlarim. 14,7 43,5 35,6 6,2 0
3. Fen ve Teknoloji dersinde Coklu
Zeka Kurami uygulamalarini gretim 31 97 48 1 0 3,89
yili icinde uygularim. 17,5 54,8 27,1 0,6 0
4. Fen ve Teknoloji dersinde Coklu
Saretmentere et egim |08 [ e fos ] f
Bresmetn ¢ o1 ¢8 61,0 350 | 28 0,6 06 | ™
verilmelidir.
TOPLAM 26,6 44,6 24,5 4,1 0,1 |3,93
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Tablo 4.3’ te yer alan sonuglar incelendiginde, Fen ve Teknoloji Dersinde Coklu
Zeka Kurami uygulamalarinda oOgretmen yeterlilikleri alt boyutuna iligskin
ogretmenlerin % 26,6’siin “Kesinlikle Katiliyorum”, % 44,6’simin “Katiliyorum”,
% 24,5’inin “Biraz Katiliyorum”, % 4,1’inin “Katilmiyorum”, % 0,1’inin
“Kesinlikle Katilmiyorum” yanitlarin1 verdikleri goriilmektedir. Bu alt boyuta
iligkin Ogretmen goriislerinin aritmetik ortalamasina bakildiginda 3,93 oldugu
goriilmektedir. Bu deger Ogretmen goriislerinin ortalamasinin  “Katiliyorum”
diizeyinde oldugunu gostermektedir. Bu ortalamaya gore 6gretmenlerin Fen ve
Teknoloji Dersinde Coklu Zeka Kurami uygulamalariyla ilgili yeterli bilgiye sahip
olduklarimi distindiikleri sdylenebilir. Bu bulgumuzla paralel nitelikte olan bir
calisma da Kazak, Yiiriik, Cakir ve Sungur (1999) kuram hakkinda bilgi sahibi
olmayanlarla, biraz ve cok bilgi diizeyine sahip olanlarin ¢oklu zeka 6gretmen
roliine iligkin goriisleri arasinda anlamli fark bulmuslardir. Benzer sonuglara
ulagilan bir diger calisma Johnson ve Kuntz (1997)’un yaptiklari ¢alismadir. Bu
aragtirmada, ¢oklu zeka modeline gore egitim ya da bilgi alan 6gretmenlerin siif
ortamindaki degisimleri arastirllmistir. Sonug olarak, Ogretmenlerin ¢oklu zeka
modelini farkli yontemlerle kullandiklarini, 6grenmenin arttigini, sinif ortaminin
daha olumlu bir sekil aldigim1 ve Ogretmenler arasinda iletisimi gelistirdigi
saptanmistir. Sonugla ayni bulgulara sahip bir diger c¢alismada Burma (2003),
Ogretim ortamlar1 olusturulurken, ¢oklu zeka kuraminin dikkate alinmasinin egitim
programlarinin bu kurama dayali olarak hazirlanmasinin 6grenme-6gretme silirecine

olumlu katkilar saglayabilecegini savunmustur.



Smif Ogretmenlerinin Fen ve Teknoloji Dersinde Coklu Zeka Kurami

uygulamalarinda degerlendirme alt boyutuna iliskin verdikleri cevaplara ait bulgular

Tablo 4.4’ te yer almaktadir.

Tablo 4.4: Ogretmenlerin Fen ve Teknoloji Dersinde Coklu Zeka Kuram

uygulamalarinda degerlendirme alt boyutuna iliskin goriisleri
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f f f f f
% % % % %
1. Fen ve Teknoloji dersinde Coklu
Zeka uygulamalariyla istenilen 35 108 32 2 0 3,99
kazanimlara ulagilabiliyor. 19,8 61,0 18,1 1,1 0
2. Fen ve Teknoloji dersinde Coklu
Zeka Kuramu ile yapilan
d.eugerlenvdlrmemn ogrenciler icin 42 104 30 1 0
diger degerlendirme yaklagimlarina 4,05
. o 4 23,7 58,8 16,7 ,6 0
gore daha etkili oldugunu
diistintiriim.
3. Fen ve Teknoloji dersinde Coklu
Zeka Kurami ile yapilan
d%gerlenvdlrmemn o6gretmenler icin 2% 109 34 7 1
diger degerlendirme yaklagimlarina 3,85
h o ’ 14,7 61,6 19,2 4,0 ,0
gore daha etkili oldugunu
distintirtim.
TOPLAM 194 60,4 13,5 1,9 0,2 3.96

Tablo 4.4’ te yer alan sonuglar incelendiginde, Fen ve Teknoloji Dersinde Coklu
Zeka Kurami uygulamalarinda degerlendirme alt boyutuna iligkin Ogretmenlerin %
19,4’{iniin “Kesinlikle Katiliyorum”, % 60,4 iiniin “Katiliyorum”, % 13,5’inin “Biraz
Katiliyorum”, % 1,9’unun “Katilmiyorum”, % 0,2’sinin “Kesinlikle Katilmiyorum”
yanitlarin1 verdikleri goriilmektedir. Bu alt boyuta iliskin 6gretmen goriislerinin

aritmetik ortalamasina bakildiginda 3,96 oldugu goriilmektedir. Bu deger Ogretmen

goriiglerinin ortalamasinin “Katiliyorum” diizeyinde oldugunu gostermektedir. Bu
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ortalamaya gore oOgretmenlerin Fen ve Teknoloji Dersinde Coklu Zeka Kurami
uygulamalarinda gergeklestirilen degerlendirmenin 6gretmen ve dgrenci agisindan diger
degerlendirme yaklagimlarina gore daha etkili oldugu goriisiine katildiklar1 sdylenebilir.
Bulunan bulguyla paralel bir calisma yapan Burma (2003), coklu zekaya dayali
ogretimde en Onemli unsurun, bireysel farkliliklarin goéz onlinde bulundurulmasi
oldugunu savunmustur. Savunulan bu goriisii g6z 6niinde tutarak hazirlanan ders planini
egitim-6gretim  siirecine uygulayarak kurama dayali 0Olgme degerlendirmeyi
gerceklestirmistir. Sonug olarak egitim- 6gretim ortamlart hazirlanirken Coklu Zeka
Kuraminin ise kosulmasinin, 68renme- Ogretme siirecine olumlu katkilar sagladigi
gorlisiine ulasilmistir. Ayni1 sonuglara ulasan bir diger ¢alismada Kaptan ve Korkmaz
(2000Db), ogrencilerin genellikle etkinliklerde bizzat kendilerinin rol almalarindan, derse
etkin katilmalarindan, kendilerine 6zgli bir seylerin meydana gelmesinden, notsuz ve
kendi kendilerini degerlendirmekten memnun kaldiklarini belirtmisler ve geleneksel
yontemle (soru-cevap, not yazmak gibi) isledikleri derslerle bu dersi karsilagtirmislar ve
bu uygulamadan daha ¢ok memnun kaldiklarini belirtmislerdir. Ulasilan bulgularla
esdeger sonuglara sahip bir ¢alismada Gannon (2004) 6gretmenlerin yiiksek olan ¢oklu
zeka alanlarinin 6gretime, planlamaya ve degerlendirmeye etkilerini degerlendirmistir.
Arastirmanin sonuglarina gére 6gretmenlerin deneyimleri ¢coklu zeka alanlarindan daha

cok dgretime, planlamaya ve degerlendirmeye etki ettigi belirlenmistir.
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4.2. ikinci Alt Probleme Ait Bulgular ve Yorumlar
Arastirmanin ikinci alt problemi “Ilkégretim birinci kademede gdrev yapan sinif
ogretmenlerinin Fen ve Teknoloji Dersinde Coklu Zeka Kurami uygulamalarina ait

gorisleri yasa gore farklilasmakta midir?” seklinde ifade edilmistir.

Ogretmenlerin, Coklu Zeka Kuraminin dgrenciye etkileri alt faktdriiniin yas
degiskeni puanlar1 Tablo 4.5’ te verilmistir.
Tablo 4.5: Coklu Zeka Kurammmin o6grenciye etkileri alt faktoriiniin yas

degiskeni puanlari

YAS N X S.8
20-30 10 4,54 0,36
31-40 45 4,26 0,39
41-50 103 4,41 0,44
51-60 19 4,29 0,51

Toplam 177 4,36 0,44

Tablo 4.5’e gore 20-30 yas araligindaki 6gretmenlerin (Y: 4,54), 31-40 yas

araligindaki Ogretmenlerin (}= 4,26), 41-50 yas araligindaki Ogretmenlerin (f=

4,41), 51-60 yas araligindaki 6gretmenlerin (X = 4,29) oldugu goriilmektedir.

Ogretmenlerin, Coklu Zeka Kuraminm 6grenciye etkileri alt faktdriiniin yas
degiskenine bagli olarak yapilan varyans analizi sonuglar1 Tablo 4.6’ da verilmistir.
Tablo 4.6: Coklu Zeka Kuramimin o6grenciye etkileri alt faktoriiniin yas

degiskenine bagh olarak ogretmen goriislerine yonelik yapilan varyans analizi

sonucu
Serbestlik Kareler Kareler
Kaynak F p
Derecesi Toplam Ortalamasi
Gruplar arasi 3 1,076 ,359
Gruplar igi 173 33,303 ,193 1.864 137
Toplam 176 34,379
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Tablo 4.6 incelendiginde ogretmenlerin, Coklu Zeka Kuraminin o6grenciye
etkileri alt faktoriiniin yas degiskenine bagli olarak Fen ve Teknoloji Dersinde Coklu
Zeka Kuraminin uygulanmasina yonelik goriislerine iligkin yapilan varyans analizi
sonucunda [F(3-173)= 1.864, p>.05] diizeyinde anlaml1 bir farklilik goriilmemektedir.
Bagka bir deyisle 6gretmenlerin Coklu Zeka Kuraminin 6grenciye etkilerine yonelik

goriisleri yasa bagli olarak anlamli bir sekilde degismemektedir.

Ogretmenlerin, Coklu Zeka Kuramina yonelik etkinlik hazirlama alt faktdriiniin
yas degiskeni puanlar1 Tablo 4.7’ de verilmistir.
Tablo 4.7: Etkinlik hazirlama alt faktoriiniin yas degiskeni puanlari

YAS N X S.S
20-30 10 3,42 0,26
3140 45 3,17 0,62
41-50 103 3,32 0,68
51-60 19 3,50 0,58
Toplam 177 3,30 0,64

Tablo 4.7 ye gore 20-30 yas araligindaki 6gretmenlerin (f: 3,42), 31-40 yas

araligindaki ogretmenlerin (Y= 3,17), 41-50 yas arahigindaki &gretmenlerin (}=

3,32), 51-60 yas araligindaki 6gretmenlerin (Y= 3,50) oldugu goriilmektedir.

Ogretmenlerin etkinlik hazirlama alt faktdriiniin yas degiskenine bagli olarak
yapilan varyans analizi sonuglar1 Tablo 4.8 de verilmistir.
Tablo 4.8: Etkinlik hazirlama alt faktoriiniin yas degiskenine bagh olarak

ogretmen goriislerine yonelik yapilan varyans analizi sonucu

Serbestlik Kareler Kareler
Kaynak F p
Derecesi Toplam Ortalamasi
Gruplar arasi 3 1,689 ,563
Gruplar igi 173 71,688 414 1.359 757
Toplam 176 73,377
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Tablo 4.8 incelendiginde 6gretmenlerin, etkinlik hazirlama alt faktoriiniin yas
degiskenine bagli olarak Fen ve Teknoloji Dersinde Coklu Zeka Kuraminin
uygulanmasina yonelik goriislerine iliskin yapilan varyans analizi sonucunda [F(3-
173)= 1.359, p>.05] diizeyinde anlamli fark goriillmemektedir. Baska bir deyisle Coklu
Zeka Kuramia uygun etkinlik hazirlamaya ait 6gretmen goriisleri yasa bagli olarak

anlamli bir gsekilde degismemektedir.

Ogretmenlerin, Coklu Zeka Kuraminin 6gretmen yeterlilikleri alt faktoriiniin yas
degiskeni puanlar1 Tablo 4.9 da verilmistir.

Tablo 4.9: Ogretmen yeterlilikleri alt faktoriiniin yas degiskeni puanlari

YAS N X s.s

20-30 10 3,86 0,80
3140 45 3,51 0,64
41-50 103 3,78 0,58
51-60 19 3,84 0,54
Toplam 177 3,72 0,61

Tablo 4.9’a gore 20-30 yas araligindaki 6gretmenlerin (Y: 3,86), 31-40 yas

araligindaki ogretmenlerin (Y= 3,51), 41-50 yas arahigindaki &gretmenlerin (}=

3,78), 51-60 yas araligindaki 6gretmenlerin (Y= 3,84) oldugu goriilmektedir.

Ogretmenlerin 6gretmen yeterliligi alt faktoriiniin yas degiskenine bagli olarak
yapilan varyans analizi sonuglar1 Tablo 4.10° da verilmistir.
Tablo 4.10: Ogretmen yeterliligi alt faktoriiniin yas degiskenine bagh

olarak 6gretmen goriislerine yonelik yapilan varyans analizi sonucu

Serbestlik Kareler Kareler
Kaynak F p
Derecesi Toplam Ortalamasi
Gruplar arasi 3 2,728 ,909
Gruplar igi 173 64,852 ,375 2425 067
Toplam 176 67,579




82

Tablo 4.10 incelendiginde 6gretmenlerin, 6gretmen yeterliligi alt faktoriiniin yas
degiskenine bagli olarak Fen ve Teknoloji Dersinde Coklu Zeka Kuraminin
uygulanmasina yonelik goriislerine iliskin yapilan varyans analizi sonucunda [F(3-
173)= 2.425, p>.05] diizeyinde anlamli fark goriilmemektedir. Baska bir deyisle
ogretmenlerin kendi yeterliliklerine ait goriisleri yasa bagli olarak anlamli bir sekilde

degismemektedir.

Ogretmenlerin, Coklu Zeka Kuraminda degerlendirme alt faktdriiniin yas
degiskeni puanlar1 Tablo 4.11° de verilmistir.

Tablo 4.11: Degerlendirme alt faktoriiniin yas degiskeni puanlar:

YAS N X S.S
20-30 10 3,80 0,28
31-40 45 3,96 0,52
41-50 103 3,96 0,54
51-60 19 4,10 0,53

Toplam 177 3,96 0,52

Tablo 4.11°e gore 20-30 yas araligindaki 6gretmenlerin (?: 3,80), 31-40 yas

araligindaki Ogretmenlerin (}= 3,96), 41-50 yas araligindaki &gretmenlerin (}=

3,96), 51-60 yas araligindaki 6gretmenlerin (X = 4,10) oldugu goriilmektedir.
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Ogretmenlerin degerlendirme alt faktdriiniin yas degiskenine bagli olarak

yapilan varyans analizi sonuglar1 Tablo 4.12° de verilmistir.

Tablo 4.12: Degerlendirme alt faktoriiniin yas degiskenine bagh olarak

ogretmen goriislerine yonelik yapilan varyans analizi sonucu

Serbestlik Kareler Kareler
Kaynak F p
Derecesi Toplamm Ortalamasi
Gruplar arasi 3 ,642 214
Gruplar ici 173 47,864 277 774 510
Toplam 176 48,506

Tablo 4.12 incelendiginde oOgretmenlerin degerlendirme alt faktoriiniin yas
degiskenine bagli olarak Fen ve Teknoloji Dersinde Coklu Zeka Kuraminin
uygulanmasina yonelik goriislerine iliskin yapilan varyans analizi sonucunda [F(3-
173)= .774, p>.05] diizeyinde anlamli fark goriilmemektedir. Baska bir deyisle Coklu
Zeka Kuramina uygun degerlendirmeye ait 6gretmen goriisleri yasa bagli olarak anlamh

bir sekilde degismemektedir.

Ogretmenlerin, Coklu Zeka Kurami uygulamalarinin yas degiskeni puanlart
Tablo 4.13’ te verilmistir.
Tablo 4.13: Coklu Zeka Kurami uygulamalarinin yas degiskeni puanlar

YAS N X S.S
20-30 10 3,90 0,25
3140 45 3,72 0,39
41-50 103 3,87 0,40
51-60 19 3,93 0,44

Toplam 177 3,84 0,40

Tablo 4.13’e gore 20-30 yas araligindaki 6gretmenlerin (f: 3,90), 31-40 yas
araligindaki Ogretmenlerin (Y= 3,72), 41-50 yas araligindaki Ogretmenlerin (}=

3,87), 51-60 yas araligindaki 6gretmenlerin (}= 3,93) oldugu goriilmektedir.
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Ogretmenlerin yas degiskenine bagli olarak yapilan varyans analizi sonuglari

Tablo 4.14° te verilmistir.

Tablo 4.14: Yas degiskenine bagh olarak ogretmen goriislerine yonelik

yapilan varyans analizi sonucu

Serbestlik Kareler Kareler
Kaynak F p
Derecesi Toplam Ortalamasi
Gruplar arasi 3 ,862 ,287
Gruplar igi 173 27,997 ,162 1.775 154
Toplam 176 28,859

Tablo 4.14 incelendiginde Ogretmenlerin yas degiskenine bagli olarak Fen ve
Teknoloji Dersinde Coklu Zeka Kuraminin uygulanmasina yonelik goriislerine iliskin
yapilan varyans analizi sonucunda [F(3-173)= 1.775, p>.05] diizeyinde anlaml fark
goriilmemektedir. Baska bir deyisle Fen ve Teknoloji dersinde Coklu Zeka Kurami
uygulamalar1 yasa bagli olarak anlamli bir sekilde degismemektedir. Tas (2007) ’in
yaptigi ¢aligmada smif Ogretmenlerinin  Coklu Zeka Kuramimin 6gretimde
uygulanmasina yonelik tutumlarinda yas degiskenine bagl olarak anlamli bir farklilik

bulunmamaistir. Bu sonug arastirma bulgumuzu destekler niteliktedir.
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4.3. Ugiincii Alt Probleme iliskin Bulgular
Arastirmanin ii¢iincii alt problemi “Ilkdgretim birinci kademede gdrev yapan
siif 6gretmenlerin Fen ve Teknoloji dersinde Coklu Zeka Kurami uygulamalarina ait

gorisleri cinsiyete gore farklilagmakta midir?” seklinde ifade edilmistir.

Ogretmenlerin, Coklu Zeka Kuramimin dgrenciye etkileri alt faktdriiniin cinsiyet
degiskenine bagl olarak yapilan t testi sonuglar1 Tablo 4.15’ te verilmistir.
Tablo 4.15: Coklu Zeka Kuraminin ogrenciye etkileri alt faktoriiniin

cinsiyet degiskenine bagh olarak ogretmen goriislerine yonelik yapilan t testi

sonucu
Cinsiyet N ba S sd . N
Kadin 73 4,386 441
Erkek 104 4,356 343 17 437 893

Ogretmenlerin, Coklu Zeka Kuramimin dgrenciye etkileri alt faktdriiniin cinsiyet
degiskenine bagli olarak goriisleri incelendiginde [t(175)=.437, p>.05] diizeyinde

anlamli fark olmadig1 goriilmektedir.

Ogretmenlerin etkinlik hazirlama alt faktdriiniin cinsiyet degiskenine bagl
olarak yapilan t testi sonuglar1 Tablo 4.16’ da verilmistir.
Tablo 4.16: Etkinlik hazirlama alt faktoriiniin cinsiyet degiskenine bagh

olarak 6gretmen goriislerine yonelik yapilan t testi sonucu

Cinsiyet N X S sd t p
Kadm 73 3,205 ,700
175 -1,804 411
Erkek 104 3,382 ,597

Ogretmenlerin etkinlik hazirlama alt faktoriiniin cinsiyet degiskenine bagl
olarak goriisleri incelendiginde [t(175)=-1.804, p>.05] diizeyinde anlamli fark olmadigi

gorilmektedir. Tablo 4.16° da da verildigi gibi, 6gretmenlerin etkinlik hazirlama alt
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boyutuna iliskin goriisleri cinsiyete gore istatistiksel olarak anlamli bir bicimde

farklilasmamaktadir.

Ogretmen yeterliligi alt faktoriiniin cinsiyet degiskenine bagl olarak yapilan t
testi sonuglar1 Tablo 4.17° de verilmistir.
Tablo 4.17: Ogretmen yeterliligi alt faktoriiniin cinsiyet degiskenine bagh

olarak o8retmen goriislerine yonelik yapilan t testi sonucu

Cinsiyet N X S sd t p
Kadm 73 3,671 ,667
175 -1,002 ,138
Erkek 104 3,766 ,5983

Ogretmenlerin dgretmen yeterliligi alt faktoriiniin cinsiyet degiskenine bagl
olarak goriisleri incelendiginde [t(175)=-1.002, p>.05] diizeyinde anlamli fark olmadig:

goriilmektedir.

Degerlendirme alt faktoriinlin cinsiyet degiskenine bagli olarak yapilan t testi
sonuclar1 Tablo 4.18° de verilmistir.
Tablo 4.18: Degerlendirme alt faktoriiniin cinsiyet degiskenine bagh olarak

ogretmen goriislerine yonelik yapilan t testi sonucu

Cinsiyet N X S sd t p
Kadin 73 3,963 519
175 - 135 735
Erkek 104 3,974 , 5931

Ogretmenlerin degerlendirme alt faktoriiniin cinsiyet degiskenine bagli olarak
goriigleri incelendiginde [t(175)=-.135, p>.05] diizeyinde anlamli fark olmadig:

goriilmektedir.




87

Cinsiyet degiskenine bagli olarak yapilan t testi sonuglari Tablo 4.19° da

verilmistir.

Tablo 4.19: Cinsiyet degiskenine bagh olarak 6gretmen goriislerine yonelik

yapilan t testi sonucu

Cinsiyet N X S sd t p
Kadm 73 3,806 418
175 -1,022 508
Erkek 104 3,869 ,395

Ogretmenlerin cinsiyet degiskenine bagl olarak goriisleri incelendiginde

[t(175)=-1,022, p>.05] diizeyinde anlaml1 fark olmadigi goriilmektedir.

4.4. Dordiincii Alt Probleme Ait Bulgular

Arastirmanin dérdiincii alt problemi “Ilkdgretim birinci kademede gérev yapan

siif 6gretmenlerin Fen ve Teknoloji dersinde Coklu Zeka Kurami uygulamalarina ait

goriigleri mezun olduklar1 okula gore farklilagsmakta midir?” seklinde ifade edilmistir.

Coklu Zeka Kuraminin 6grenciye etkileri alt faktoriiniin mezun olunan okul

degiskeni puanlar1 Tablo 4.20° de verilmistir.

Tablo 4.20: Coklu Zeka Kuraminin 6grenciye etkileri alt faktoriiniin mezun

olunan okul degiskeni puanlari

Mezun Olunan N X $.8
Okul

Ogretmen Okulu 1 4,10 0
Egitim Enstitiisii 25 4,27 0,56
Egitim Yiiksekokulu 76 4,35 0,44
Egitim Fakiiltesi 60 4,47 0,40
Diger 16 4,23 0,28
TOPLAM 177 4,36 0,44
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Tablo 4.20’ye gore Ogretmen Okulu mezunu dgretmenlerin (Y: 4,10), Egitim

Enstitiisi mezunu Ggretmenlerin (}= 4,27), Egitim Yiksekokulu mezunu
Ogretmenlerin (X = 4,35), Egitim Fakiiltesi mezunu 6gretmenlerin (X = 4,47), Diger

okul mezunu 6gretmenlerin (Y =4,23) oldugu goriilmektedir.

Coklu Zeka Kuraminin dgrenciye etkileri alt faktdriiniin mezun olunan okul
degiskenine bagli olarak yapilan varyans analizi sonuglari Tablo 4.21° de verilmistir.

Tablo 4.21: Coklu Zeka Kuraminin 6grenciye etkileri alt faktoriiniin mezun
olunan okul degiskenine bagh olarak ogretmen goriislerine yonelik yapilan

varyans analizi sonucu

Serbestlik Kareler Kareler
Kaynak F P
Derecesi Toplanm Ortalamasi
Gruplar arasi 4 1,201 ,300
Gruplar igi 172 33,179 ,193 1.556 188
Toplam 176 34,379

Tablo 4.12 incelendiginde 6gretmenlerin Coklu Zeka Kuraminin 6grenciye

etkileri alt faktoriiniin mezun olunan okul degiskenine bagli olarak Fen ve Teknoloji
Dersinde Coklu Zeka Kuraminin uygulanmasina yonelik goriislerine iliskin yapilan
varyans analizi sonucunda [F(4-172)= 1.556, p>.05] diizeyinde anlamli fark
goriilmemektedir. Baska bir deyisle 6gretmenlerin Coklu Zeka Kuraminin 6grenciye
etkilerine yonelik goriisleri mezun olunan okula bagli olarak anlamli bir sekilde

degismemektedir.
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Ogretmenlerin, Coklu Zeka Kuraminin etkinlik hazirlama alt faktoriiniin mezun
olunan okul degiskeni puanlar1 Tablo 4.22° de verilmistir.
Tablo 4.22: Coklu Zeka Kuraminin etkinlik hazirlama alt faktoriiniin

mezun olunan okul degiskeni puanlar:

Mezun Olunan N ba s.S
Okul

Ogretmen Okulu 1 4,00 0
Egitim Enstitiisii 25 342 0,69
Egitim Yiiksekokulu 76 3,27 0,68
Egitim Fakdiltesi 60 3,29 0,61
Diger 16 3,31 0,52
TOPLAM 177 3,30 0,64

Tablo 4.22’ye gore Ogretmen Okulu mezunu &gretmenlerin (Y: 4,00), Egitim

Enstitiisii mezunu Ggretmenlerin (}= 3,42), Egitim Yiksekokulu mezunu
ogretmenlerin (X = 3,27), Egitim Fakiiltesi mezunu 6gretmenlerin (X = 3,29), Diger

okul mezunu 6gretmenlerin (X = 3,31) oldugu goriilmektedir.

Ogretmenlerin etkinlik hazirlama alt faktoriiniin mezun olunan okul degiskenine
bagli olarak yapilan varyans analizi sonuglar1 Tablo 4.23’ te verilmistir.
Tablo 4.23: Etkinlik hazirlama alt faktoriinin mezun olunan okul

degiskenine bagh olarak o6gretmen goriislerine yonelik yapilan varyans analizi

sonucu
Serbestlik Kareler Kareler
Kaynak F p
Derecesi Toplanm Ortalamasi
Gruplar arasi 4 921 ,230
Gruplar igi 172 72,688 421 547 702
Toplam 176 73,377
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Tablo 4.23 incelendiginde 6gretmenlerin etkinlik hazirlama alt faktoriiniin
mezun olunan okul degiskenine bagli olarak Fen ve Teknoloji Dersinde Coklu Zeka
Kuraminin uygulanmasina yonelik goriislerine iligkin yapilan varyans analizi sonucunda
[F(4-172)= .547, p>.05] diizeyinde anlamli fark goriilmemektedir. Baska bir deyisle
etkinlik hazirlama faktdrii mezun olunan okul bagli olarak anlamli bir sekilde

degismemektedir.

Coklu Zeka Kuraminin 6gretmen yeterliligi alt faktoriiniin mezun olunan okul
degiskeni puanlar1 Tablo 4.24° te verilmistir.
Tablo 4.24: Ogretmen yeterliligi alt faktoriinin mezun olunan okul

degiskeni puanlarn

Mezun Olunan N X s.S
Okul

Ogretmen Okulu 1 4,66 0
Egitim Enstitiisti 25 3,73 0,57
Egitim Yiiksekokulu 76 3,67 0,57
Egitim Fakiiltesi 60 3,79 0,72
Diger 16 3,62 0,40
TOPLAM 177 3,72 0,61

Tablo 4.24’e gore Ogretmen Okulu mezunu gretmenlerin (Y: 4,66), Egitim
Enstitiisii  mezunu G6gretmenlerin (}= 3,73), Egitim Yiksekokulu mezunu
Ogretmenlerin (}= 3,67), Egitim Fakiiltesi mezunu 6gretmenlerin (}= 3,79), Diger

okul mezunu 6gretmenlerin (} =3,62) oldugu goriilmektedir.
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Ogretmen yeterliligi alt faktoriiniin mezun olunan okul degiskenine bagli olarak

yapilan varyans analizi sonuglar1 Tablo 4.25’ te verilmistir.

Tablo 4.25: Ogretmen yeterliligi alt faktoriiniin mezun olunan okul

degiskenine bagh olarak ogretmen goriislerine yonelik yapilan varyans analizi

sonucu
Serbestlik Kareler Kareler
Kaynak F p
Derecesi Toplanm Ortalamasi
Gruplar arasi 4 1,493 ,373
Gruplar igi 172 66,086 ,384 972 404
Toplam 176 67,579

Tablo 4.25 incelendiginde o6gretmenlerin 6gretmen yeterliligi alt faktoriiniin
mezun olunan okul degiskenine bagli olarak Fen ve Teknoloji Dersinde Coklu Zeka
Kuraminin uygulanmasina yonelik goriislerine iligskin yapilan varyans analizi sonucunda
[F(4-172)= .972, p>.05] diizeyinde anlamli fark goriilmemektedir. Baska bir deyisle
ogretmen yeterliligi alt faktorii mezun olunan okula bagli olarak anlamli bir sekilde

degismemektedir

Degerlendirme alt faktoriiniin mezun olunan okul degiskeni puanlar1 Tablo 4.26°
da verilmistir.

Tablo 4.26: Degerlendirme alt faktoriiniin mezun olunan okul degiskeni

puanlari

Mezun Olunan N a $.8

Okul

Ogretmen Okulu 1 4,00 0
Egitim Enstitiisii 25 4,01 0,57
Egitim Yiksekokulu 76 3,99 0,54
Egitim Fakdiltesi 60 3,95 0,52
Diger 16 3,85 0,34
TOPLAM 177 3,96 0,52
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Tablo 4.26’ya gore Ogretmen Okulu mezunu dgretmenlerin (Y: 4,00), Egitim

Enstitiisi mezunu Ggretmenlerin (}= 4,01), Egitim Yiksekokulu mezunu
Ogretmenlerin (X = 3,99), Egitim Fakiiltesi mezunu O6gretmenlerin (X = 3,95), Diger

okul mezunu 6gretmenlerin (X = 3,85) oldugu goriilmektedir.

Degerlendirme alt faktoriiniin mezun olunan okul degiskenine bagli olarak
yapilan varyans analizi sonuglart Tablo 4.27° de verilmistir.
Tablo 4.27: Degerlendirme alt faktoriiniin mezun olunan okul degiskenine

bagh olarak 6gretmen goriislerine yonelik yapilan varyans analizi sonucu

Serbestlik Kareler Kareler
Kaynak F p
Derecesi Toplanm Ortalamasi
Gruplar arasi 4 ,309 ,077
Gruplar ici 172 48,197 ,280 275 894
Toplam 176 48,506

Tablo 4.27 incelendiginde 6gretmenlerin degerlendirme alt faktdriiniin mezun

olunan okul degiskenine bagli olarak Fen ve Teknoloji Dersinde Coklu Zeka Kuraminin
uygulanmasina yonelik goriislerine iliskin yapilan varyans analizi sonucunda [F(4-
172)= .275, p>.05] diizeyinde anlamli fark goriilmemektedir. Bagka bir deyisle
degerlendirme faktérii mezun olunan okula bagli olarak anlamhi bir sekilde

degismemektedir.
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Ogretmenlerin, Coklu Zeka Kurami uygulamalarmin mezun olunan okul
degiskeni puanlar1 Tablo 4.28” de verilmistir.
Tablo 4.28: Coklu Zeka Kuram uygulamalarinin mezun olunan okul

degiskeni puanlan

Mezun Olunan N ba s.S
Okul

Ogretmen Okulu 1 4,19 0
Egitim Enstitiisii 25 3,86 0,48
Egitim Yiiksekokulu 76 3,82 0,40
Egitim Fakiiltesi 60 3,87 0,41
Diger 16 3,75 0,23
TOPLAM 177 3,84 0,40

Tablo 4.28’¢ gore Ogretmen Okulu mezunu dgretmenlerin (Y: 4,19), Egitim
Enstitiisii mezunu Ggretmenlerin (}= 3,86), Egitim Yiksekokulu mezunu
ogretmenlerin (X = 3,82), Egitim Fakiiltesi mezunu 6gretmenlerin (X = 3,87), Diger

okul mezunu 6gretmenlerin (X = 3,75) oldugu goriilmektedir.

Mezun olunan okul degiskenine bagli olarak yapilan varyans analizi sonuglari
Tablo 4.29° da verilmistir.
Tablo 4.29: Mezun olunan okul degiskenine bagh olarak oOgretmen

goriislerine yonelik yapilan varyans analizi sonucu

Serbestlik Kareler Kareler
Kaynak F p
Derecesi Toplam Ortalamasi
Gruplar arasi 4 ,355 ,089
Gruplar i¢i 172 28,504 ,166 536 710
Toplam 176 28,859

Tablo 4.29 incelendiginde 6gretmenlerin mezun olunan okul degiskenine bagh

olarak Fen ve Teknoloji dersinde Coklu Zeka Kuraminin uygulanmasina ydnelik
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gorlslerine iliskin yapilan varyans analizi sonucunda [F(4-172)= .536, p>.05]
diizeyinde anlamli fark goriilmemektedir. Bagka bir deyisle Fen ve Teknoloji dersinde
Coklu Zeka Kurami uygulamalart mezun olunan okula bagli olarak anlamli bir sekilde
degismemektedir. Tas (2007) "1n yaptig1 ¢calismada da sinif 6gretmenlerinin Coklu Zeka
Kuraminin 6gretimde uygulanmasina yonelik tutumlarinda mezun oldugu okul tiiriine
bagl olarak istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmamistir. Bu aragtirma sonucu

eldeki arastirma bulgusuyla paralellik gostermektedir.

4.5.Besinci Alt Probleme Ait Bulgular
Arastirmanin besinci alt problemi “Ilkdgretim birinci kademede gorev yapan
siif 6gretmenlerin Fen ve Teknoloji dersinde Coklu Zeka Kurami uygulamalarina ait

gorisleri hizmet yilina gore farklilagsmakta midir?” seklinde ifade edilmektedir.

Coklu Zeka Kuraminin dgrenciye etkileri alt faktSriiniin hizmet yili degiskenine
bagli olarak yapilan Kruskal Wallis analizi sonuglar1 Tablo 4.30” da verilmistir.
Tablo 4.30: Coklu Zeka Kuraminin égrenciye etkileri alt faktoriiniin hizmet

yili degiskenine bagh olarak 6gretmen goriislerine yonelik yapilan Kruskal Wallis

sonucu

Hizmet Yih N Sira Ort. sd X p
1-5 yil 10 48,15

6-10 y1l 7 27,50 3 3,45 ,327
11-15 yil 19 39,34

16-20 y1l 42 39,51

Tablo 4.30 incelendiginde o6gretmenlerin Coklu Zeka Kuraminin 6grenciye
etkileri alt faktoriinlin hizmet yil1 degiskenine bagli olarak Fen ve Teknoloji Dersinde
Coklu Zeka Kuraminin uygulanmasina yonelik gorlislerine iliskin yapilan Kruskal
Wallis analizi sonucunda [X*> (3)= 3.45, p>.05] diizeyinde anlamh fark
goriilmemektedir. Bagka bir deyisle Coklu Zeka Kuraminin 6grenciye etkileri faktori

hizmet yilina bagli olarak anlamli bir sekilde degismemektedir.
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Etkinlik hazirlama alt faktoriiniin hizmet yili degiskenine bagl olarak yapilan
Kruskal Wallis analizi sonuglar1 Tablo 4.31° de verilmistir.
Tablo 4.31: Etkinlik hazirlama alt faktoriiniin hizmet yih degiskenine bagh

olarak 6gretmen goriislerine yonelik yapilan Kruskal Wallis sonucu

Hizmet Yih N Sira Ort. sd X p
1-5 yil 10 48,20

6-10 yil 7 28,79 3 8,13 ,043
11-15 yil 19 48,84

16-20 yil 42 34,99

Tablo 4.31 incelendiginde 6gretmenlerin Coklu Zeka Kuramina yonelik etkinlik
hazirlama alt faktoriinlin hizmet y1li degiskenine bagli olarak Fen ve Teknoloji Dersinde
Coklu Zeka Kuraminin uygulanmasina yonelik goriislerine iliskin yapilan Kruskal
Wallis analizi sonucunda [X* (3)= 8.13, p<.05] diizeyinde anlaml fark goriilmektedir.
Basgka bir deyisle Coklu Zeka Kuramina yonelik etkinlik hazirlama faktorii hizmet

yilina bagl olarak anlamli bir sekilde azda olsa degismektedir.

Ogretmen yeterlilikleri alt faktoriiniin hizmet yili degiskenine bagl olarak
yapilan Kruskal Wallis analizi sonuglar1 Tablo 4.32° de verilmistir.
Tablo 4.32: Ogretmen yeterlilikleri alt faktoriiniin hizmet yih degiskenine

bagh olarak 6gretmen goriislerine yonelik yapilan Kruskal Wallis sonucu

Hizmet Y1 N Sira Ort. sd X p
1-5 y1l 10 48,00

6-10 y1l 7 32,79 3 2,16 ,539
11-15 y1l 19 39,50

16-20 y1l 42 38,60

Tablo 4.32 incelendiginde 6gretmenlerin dgretmen yeterlilikleri alt faktoriiniin
hizmet yil1 degiskenine bagl olarak Fen ve Teknoloji Dersinde Coklu Zeka Kuraminin

uygulanmasina yonelik goriislerine iliskin yapilan Kruskal Wallis analizi sonucunda [X*
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(3)=2.16, p>.05] diizeyinde anlamh fark goriilmemektedir. Bagka bir deyisle 6gretmen

yeterlilikleri faktorii hizmet yilina bagl olarak anlamli bir sekilde degismemektedir.

Degerlendirme alt faktoriiniin hizmet yili degiskenine bagli olarak yapilan
Kruskal Wallis analizi sonuglar1 Tablo 4.33’ te verilmistir.
Tablo 4.33: Degerlendirme alt faktoriiniin hizmet yil degiskenine bagh

olarak 6gretmen goriislerine yonelik yapilan Kruskal Wallis sonucu

Hizmet Y1l N Sira Ort. sd X p
1-5 yil 10 28,00

6-10 y1l 7 32,00 3 4,64 ,200
11-15 y1l 19 41,03

16-20 y1l 42 42,80

Tablo 4.33 incelendiginde Ogretmenlerin degerlendirme alt faktoriiniin hizmet
yili degiskenine bagli olarak Fen ve Teknoloji Dersinde Coklu Zeka Kuraminin
uygulanmasina yonelik goriislerine iliskin yapilan Kruskal Wallis analizi sonucunda [X*
(3= 4.64, p>.05] diizeyinde anlamli fark goriillmemektedir. Baska bir deyisle

degerlendirme faktorii hizmet yilina bagli olarak anlamli bir sekilde degismemektedir.

Hizmet yili degiskenine bagli olarak yapilan Kruskal Wallis analizi sonuglar
Tablo 4.34’ te verilmistir.
Tablo 4.34: Hizmet yih degiskenine bagh olarak ogretmen goriislerine

yonelik yapilan Kruskal Wallis sonucu

Hizmet Y1l N Sira Ort. sd X P
1-5 yil 10 48,90 3 3,70 295
6-10 yil 7 28,71

11-15 yil 19 41,89

16-20 yil 42 37,98

Tablo 4.34 incelendiginde 6gretmenlerin hizmet yili degiskenine bagli olarak

Fen ve Teknoloji Dersinde Coklu Zeka Kuraminin uygulanmasina yonelik goriislerine
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iliskin yapilan Kruskal Wallis analizi sonucunda [X* (3)= 3.70, p>.05] diizeyinde
anlaml fark goriilmemektedir. Bagka bir deyisle 6gretmen goriisleri hizmet yilina baglh

olarak anlamli bir sekilde degismemektedir.

4.6. Altinc1 Alt Problemine Ait Bulgular

Arastirmanin altict alt problemi “Ilkdgretim birinci kademede gérev yapan siif
ogretmenlerin Fen ve Teknoloji dersinde Coklu Zeka Kurami uygulamalarina ait
goriigleri okuttuklart smif diizeyine gore farklilasmakta midir?” seklinde ifade

edilmektedir.

Coklu Zeka Kuramimin o6grenciye etkileri alt faktorlinlin okuttuklari smif
degiskenine bagl olarak yapilan t testi sonuglar1 Tablo 4.35’ te verilmistir.

Tablo 4.35: Coklu Zeka Kuraminin ogrenciye etkileri alt faktoriiniin
okuttuklar sinif degiskenine bagh olarak 6gretmen goriislerine yonelik yapilan t

testi sonucu

Simif N X S sd ¢ p

Dordiincii Stmif 91 4,353 455

175 -A466 856

Besinci Sinif 86 4,384 429

Ogretmenlerin  Coklu Zeka Kuraminin &grenciye etkileri alt faktdriiniin
okuttuklar1 sinif degiskenine bagli olarak goriisleri incelendiginde [t(175)=-.466, p>.05]

diizeyinde anlamli fark olmadig: goriilmektedir.
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Etkinlik hazirlama alt faktoriiniin okuttuklar1 simif degiskenine bagli olarak
yapilan t testi sonuglar1 Tablo 4.36’ da verilmistir.
Tablo 4.36: Etkinlik hazirlama alt faktoriiniin okuttuklar: sinif degiskenine

bagh olarak 6gretmen goriislerine yonelik yapilan t testi sonucu

Simif N X S sd ¢ p
Doérdiincii Sinif 91 3,313 641
175 ,082
36 3,305 653 47

Besinci Siif

Ogretmenlerin etkinlik hazirlama alt faktoriiniin okuttuklart simf degiskenine
bagl olarak goriisleri incelendiginde [t(175)=-1.804, p>.05] diizeyinde anlamli fark

olmadig1 goriilmektedir.

Ogretmen vyeterliligi alt faktoriiniin okuttuklar1 simif degiskenine bagl olarak
yapilan t testi sonuglar1 Tablo 4.37° de verilmistir.
Tablo 4.37: Ogretmen yeterliligi alt faktoriiniin okuttuklar1 simf

degiskenine bagh olarak 6gretmen goriislerine yonelik yapilan t testi sonucu

Simif N X S <d . -
Dérdiincii Sinif 91 3,736 ,593
175 206 126
Besinci Smif 86 3,717 ,649

Ogretmenlerin dgretmen yeterliligi alt faktoriiniin okuttuklar1 sinif degiskenine

bagli olarak goriisleri incelendiginde [t(175)=.206, p>.05] diizeyinde anlamli fark

olmadig1 goriilmektedir.
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Degerlendirme alt faktoriiniin okuttuklari sinif degiskenine bagh olarak yapilan t

testi sonuglar1 Tablo 4.38° de verilmistir.

Tablo 4.38: Degerlendirme alt faktoriiniin okuttuklar1 simif degiskenine

bagh olarak 6gretmen goriislerine yonelik yapilan t testi sonucu

Siif N X S sd t p
Doérdiincii Sinif 91 3.919 29
175 -1,318
86 4,023 ,518 A45

Besinci Siif

Ogretmenlerin degerlendirme alt faktdriiniin okuttuklar1 simif degiskenine bagl

olarak goriisleri incelendiginde [t(175)=-1.318, p>.05] diizeyinde anlaml1 fark olmadig:

gorilmektedir.

Ogretmenlerin okuttuklar1 simif diizeyi degiskenine bagh olarak yapilan t testi

sonuglar1 Tablo 4.39° da verilmistir.

Tablo 4.39: Simf degiskenine bagh olarak 6gretmen goriislerine yonelik

yapilan t testi sonucu

Simif N X S sd

Dordiinci Sinif 91 3,830 380

175

Besinci Sinif 86 3,857 430

_441

214

2

Ogretmenlerin okuttuklar1 simif degiskenine bagli olarak gériisleri incelendiginde

[t(175)=-.441, p>.05] diizeyinde anlaml1 fark olmadig1 goriilmektedir.




100

4.7. Yedinci Alt Probleme Ait Bulgular

Arastirmanin yedinci alt problemi “Ilkdgretim birinci kademede gorev yapan
siif 6gretmenlerin Fen ve Teknoloji dersinde Coklu Zeka Kurami uygulamalarina ait
goriisleri okulun sosyo-ekonomik diizeyine gore farklilagmakta midir?” seklinde ifade

edilmistir.

Coklu Zeka Kuraminin 6grenciye etkileri alt faktoriiniin gorev yaptiklar: okulun
sosyo-ekonomik diizey degiskeni puanlar1 Tablo 4.40° ta verilmistir.
Tablo 4.40: Coklu Zeka Kuraminin égrenciye etkileri alt faktoriiniin gorev

yaptiklari okulun sosyo-ekonomik diizey degiskeni puanlari

Sosyo-ekonomik N X $.8
Diizey
Alt 72 4,32 0,43
Orta 71 4,38 0,42
Ust 34 4,41 0,49
TOPLAM 177 4,36 0,44

Tablo 4.40’a gore alt sosyo-ekonomik diizey bir okulda gorev yapan
dgretmenlerin (X = 4,32), orta sosyo-ekonomik diizey bir okulda gorev yapan
Ogretmenlerin (}= 4,38), st sosyo-ekonomik diizey bir okulda gdrev yapan

Ogretmenlerin (} =4,41) oldugu goriilmektedir.
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Coklu Zeka Kuraminin 68renciye etkileri alt faktoriiniin sosyo-ekonomik diizey

degiskenine bagl olarak yapilan varyans analizi sonuglar1 Tablo 4.41° de verilmistir.

Tablo 4.41: Coklu Zeka Kuraminin 6grenciye etkileri alt faktoriiniin sosyo-

ekonomik diizeyine degiskenine bagh olarak 6gretmen goriislerine yonelik yapilan

varyans analizi sonucu

Serbestlik Kareler Kareler
Kaynak F p
Derecesi Toplam Ortalamasi
Gruplar arasi 2 215 ,108
Gruplar igi 174 34,164 ,196 548 579
Toplam 176 34,379

Tablo 4.41 incelendiginde Ogretmenlerin Coklu Zeka Kuraminin &grenciye
etkileri alt faktoriiniin sosyo-ekonomik diizey degiskenine bagli olarak Fen ve Teknoloji
Dersinde Coklu Zeka Kuraminin uygulanmasina yonelik goriislerine iliskin yapilan
varyans analizi sonucunda [F(2-174)= .548, p>.05] diizeyinde anlaml fark
goriilmemektedir. Bagka bir deyisle Coklu Zeka Kuraminin 6grenciye etkileri faktori

okulun sosyo-ekonomik diizeyine bagli olarak anlamli bir sekilde degismemektedir.

Etkinlik hazirlama alt faktoriinlin gorev yaptiklar: okulun sosyo-ekonomik diizey
degiskeni puanlar1 Tablo 4.42” de verilmistir.
Tablo 4.42: Etkinlik hazirlama alt faktoriiniin gorev yaptiklar1 okulun

sosyo-ekonomik diizey degiskeni puanlari

Sosyo-ekonomik N X $.8
Diizey
Alt 72 3,32 0,67
Orta 71 3,26 0,57
Ust 34 3,36 0,71
TOPLAM 177 3,30 0,64
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Tablo 4.42°ye gore alt sosyo-ekonomik diizey bir okulda gdrev yapan
dgretmenlerin (X = 3,32), orta sosyo-ekonomik diizey bir okulda gorev yapan
Ogretmenlerin (Y= 3,26), lst sosyo-ekonomik diizey bir okulda gorev yapan

Ogretmenlerin (} = 3,36) oldugu goriilmektedir.

Etkinlik hazirlama alt faktoriiniin sosyo-ekonomik diizey degiskenine bagh
olarak yapilan varyans analizi sonuglar1 Tablo 4.43’ te verilmistir.
Tablo 4.43: Etkinlik hazirlama alt faktoriiniin sosyo-ekonomik diizey

degiskenine bagh olarak ogretmen goriislerine yonelik yapilan varyans analizi

sonucu
Serbestlik Kareler Kareler
Kaynak F p
Derecesi Toplamm Ortalamasi
Gruplar arasi 2 ,253 ,126
Gruplar igi 174 73,125 ,420 300 741
Toplam 176 73,377

Tablo 4.43 incelendiginde 6gretmenlerin etkinlik hazirlama alt faktoriiniin
sosyo-ekonomik diizey degiskenine bagl olarak Fen ve Teknoloji Dersinde Coklu Zeka
Kuraminin uygulanmasina yonelik goriislerine iliskin yapilan varyans analizi sonucunda
[F(2-174)= .300, p>.05] diizeyinde anlamli fark goriilmemektedir. Baska bir deyisle
etkinlik hazirlama faktorii okulun sosyo-ekonomik diizeyine bagli olarak anlamli bir

sekilde degismemektedir.
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Ogretmen yeterlilikleri alt faktdriiniin gorev yaptiklart okulun sosyo-ekonomik
diizey degiskeni puanlar1 Tablo 4.44° te verilmistir.
Tablo 4.44: Ogretmen yeterlilikleri alt faktoriiniin gorev yaptiklar1 okulun

sosyo-ekonomik diizey degiskeni puanlari

Sosyo-ekonomik N X s.8
Diizey
Alt 72 3,62 0,61
Orta 71 3,80 0,61
Ust 34 3,78 0,62
TOPLAM 177 3,72 0,61

Tablo 4.44’e¢ gore alt sosyo-ekonomik diizey bir okulda gorev yapan
dgretmenlerin (X = 3,62), orta sosyo-ekonomik diizey bir okulda gorev yapan
Ogretmenlerin (}= 3,80), lst sosyo-ekonomik diizey bir okulda goérev yapan

Ogretmenlerin (} = 3,78) oldugu goriilmektedir.

Ogretmen yeterliligi alt faktoriiniin sosyo-ekonomik diizey degiskenine bagli
olarak yapilan varyans analizi sonuglar1 Tablo 4.45” de verilmistir.
Tablo 4.45: Ogretmen yeterliligi alt faktéoriiniin sosyo-ekonomik diizey

degiskenine bagh olarak o6gretmen goriislerine yonelik yapilan varyans analizi

sonucu
Serbestlik Kareler Kareler
Kaynak F p
Derecesi Toplanm Ortalamasi
Gruplar arasi 2 1,269 ,634
Gruplar i¢i 174 66,311 ,381 1.665 192
Toplam 176 67,579

Tablo 4.45 incelendiginde Ogretmenlerin 0gretmen yeterliligi alt faktoriiniin

sosyo-ekonomik diizey degiskenine bagli olarak Fen ve Teknoloji Dersinde Coklu Zeka
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Kuraminin uygulanmasina yonelik goriislerine iligskin yapilan varyans analizi sonucunda
[F(2-174)= 1.665, p>.05] diizeyinde anlaml1 fark goériilmemektedir. Baska bir deyisle
ogretmen yeterliligi alt faktorii okulun sosyo-ekonomik diizeyine bagl olarak anlamli

bir sekilde degismemektedir.

Degerlendirme alt faktoriiniin gorev yaptiklart okulun sosyo-ekonomik diizey
degiskeni puanlar1 Tablo 4.46° da verilmistir.
Tablo 4.46: Degerlendirme alt faktoriiniin gorev yaptiklar1 okulun sosyo-

ekonomik diizey degiskeni puanlari

Sosyo-ekonomik N X $.8
Diizey
Alt 72 3,90 0,54
Orta 71 3,98 0,48
Ust 34 4,08 0,55
TOPLAM 177 3,96 0,52

Tablo 4.46’ya gore alt sosyo-ekonomik diizey bir okulda gorev yapan
dgretmenlerin (X = 3,90), orta sosyo-ekonomik diizey bir okulda gorev yapan
Ogretmenlerin (}= 3,98), iist sosyo-ekonomik diizey bir okulda gorev yapan

Ogretmenlerin (X = 4,08) oldugu goriilmektedir.
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Degerlendirme alt faktoriiniin sosyo-ekonomik diizey degiskenine bagli olarak

yapilan varyans analizi sonuglar1 Tablo 4.47° de verilmistir.

Tablo 4.47:

Degerlendirme

faktoriiniin

sosyo-ekonomik diizey

degiskenine bagh olarak ogretmen goriislerine yonelik yapilan varyans analizi

sonucu
Serbestlik Kareler Kareler
Kaynak F p
Derecesi Toplanm Ortalamasi
Gruplar arasi 2 ,810 ,405
Gruplar igi 174 47,696 274 1.477 231
Toplam 176 48,506

Tablo 4.47 incelendiginde 6gretmenlerin degerlendirme alt faktoriiniin sosyo-
ekonomik diizey degiskenine bagli olarak Fen ve Teknoloji Dersinde Coklu Zeka
Kuraminin uygulanmasina yonelik goriislerine iligskin yapilan varyans analizi sonucunda
[F(2-174)= 1.477, p>.05] diizeyinde anlaml fark goriilmemektedir. Baska bir deyisle
degerlendirme faktorii okulun sosyo-ekonomik diizeyine bagli olarak anlamli bir sekilde

degismemektedir.

Ogretmenlerin, gorev yaptiklari okulun sosyo-ekonomik diizey degiskeni
puanlar1 Tablo 4.48” de verilmistir.
Tablo 4.48: Ogretmenlerin gorev yaptiklar1 okulun sosyo-ekonomik diizey

degiskeni puanlar

Sosyo-ekonomik N X s.8
Diizey
Alt 72 3,79 0,39
Orta 71 3,85 0,38
Ust 34 391 0,46
TOPLAM 177 3,84 0,40
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Tablo 4.48’e¢ gore alt sosyo-ekonomik diizey bir okulda gorev yapan
dgretmenlerin (X = 3,79), orta sosyo-ekonomik diizey bir okulda gorev yapan
Ogretmenlerin (Y= 3,85), ist sosyo-ekonomik diizey bir okulda gorev yapan

Ogretmenlerin (} =3,91) oldugu goriilmektedir.

Sosyo-ekonomik diizey degiskenine bagli olarak yapilan varyans analizi
sonuglar1 Tablo 4.49° da verilmistir.
Tablo 4.49: Ekonomi degiskenine bagh olarak 6gretmen goriislerine yonelik

yapilan varyans analizi sonucu

Serbestlik Kareler Kareler
Kaynak F p
Derecesi Toplam Ortalamasi
Gruplar arast 2 ,359 ,179
Gruplar ici 174 28,500 ,164 1.095 337
Toplam 176 28,859

Tablo 4.49 incelendiginde Ogretmenlerin okulun sosyo-ekonomik diizey
degiskenine bagli olarak Fen ve Teknoloji dersinde Coklu Zeka Kuraminin
uygulanmasina yonelik goriislerine iliskin yapilan varyans analizi sonucunda [F(2-
174)=1.095, p>.05] diizeyinde anlaml fark goriilmemektedir. Baska bir deyisle Fen ve
Teknoloji dersinde Coklu Zeka Kurami uygulamalari okulun sosyo-ekonomik diizeyine

bagli olarak anlamli bir sekilde degismemektedir.
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4.8. Sekizinci Alt Probleme Ait Bulgular

Arastirmanin sekizinci alt problemi “Ilkogretim birinci kademede gérev yapan
siif 6gretmenlerin Fen ve Teknoloji dersinde Coklu Zeka Kurami uygulamalarina ait
goriigleri katildiklart hizmet ici egitime gore farklilagmakta midir?” seklinde ifade

edilmistir.

Coklu Zeka Kuraminin 6grenciye etkileri alt faktoriiniin katildiklar: hizmet igi
egitim degiskenine bagli olarak yapilan t testi sonuglar1 Tablo 4.50° de verilmistir.

Tablo 4.50: Coklu Zeka Kuraminin ogrenciye etkileri alt faktoriiniin
katildiklar1 hizmet ici egitim degiskenine bagh olarak 6gretmen goriislerine

yonelik yapilan t testi sonucu

Hizmet ici N X S sd
t P
Egitim
Evet 93 4,330 ,413
175 1,231
H 84 4,441 ,469 208
ayir

Ogretmenlerin Coklu Zeka Kuraminin 6grenciye etkileri alt faktorii katildiklar:
hizmet i¢i egitim degiskenine bagli olarak goriisleri incelendiginde [t(175)=1.231,

p>.05] diizeyinde anlamli fark olmadig1 goriilmektedir.

Etkinlik hazirlama alt faktoriiniin katildiklar1 hizmet i¢i egitim degiskenine bagl
olarak yapilan t testi sonuglar1 Tablo 4.51° de verilmistir.
Tablo 4.51: Etkinlik hazirlama alt faktoriiniin katildiklar1 hizmet ici egitim

degiskenine bagh olarak 6gretmen goriislerine yonelik yapilan t testi sonucu

Hizmet ici N ba S sd
t p
Egitim
Evet 93 3,275 ,641
175 ,761
84 3,348 ,651 622
Hayir
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Ogretmenlerin etkinlik hazirlama alt faktdrii katildiklari hizmet ici egitim
degiskenine bagli olarak goriisleri incelendiginde [t(175)=.761, p>.05] diizeyinde

anlamli fark olmadig1 goriilmektedir.

Ogretmen yeterliligi alt faktoriiniin katildiklart hizmet i¢i degiskenine bagh
olarak yapilan t testi sonuglar1 Tablo 4.52° de verilmistir.
Tablo 4.52: Ogretmen yeterliligi alt faktériiniin katildiklar1 hizmet ici

egitim degiskenine bagh olarak 6gretmen goriislerine yonelik yapilan t testi sonucu

Hizmet ici N X S sd
t P
Egitim
Evet 93 3,741 ,547
175 -338
H 84 3,710 ,693 104
ayir

Ogretmenlerin 6gretmen yeterliligi alt faktorii katildiklart hizmet igi egitim
degiskenine bagli olarak goriisleri incelendiginde [t(175)=-.338, p>.05] diizeyinde

anlaml fark olmadig1 goriilmektedir.

Degerlendirme alt faktoriinlin katildiklar1 hizmet ici egitim degiskenine bagh
olarak yapilan t testi sonuglar1 Tablo 4.53” te verilmistir.
Tablo 4.53: Degerlendirme alt faktoriiniin katildiklar1 hizmet i¢i egitim

degiskenine bagh olarak 6gretmen goriislerine yonelik yapilan t testi sonucu

Hizmet ici N X S sd
t
Egitim P
Evet 93 3,935 ,520
175 916
H 84 4,007 ,530 723
ayir

Ogretmenlerin  degerlendirme alt faktorii katildiklar1 hizmet igi egitim
degiskenine bagli olarak goriisleri incelendiginde [t(175)=.916, p>.05] diizeyinde

anlamli fark olmadig1 goriilmektedir.
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Hizmet ici egitim degiskenine bagl olarak yapilan t testi sonuglar1 Tablo 4.54° te

verilmistir.

Tablo 4.54: Hizmet ici egitim degiskenine bagh olarak 6gretmen goriislerine

yonelik yapilan t testi sonucu

Hizmet ici N X S sd
t p
Egitim
Evet 93 3,820 ,386
175 ,806
H 84 3,869 ,425 187
ayir

Ogretmenlerin katildiklar1 hizmet ici egitim degiskenine bagl olarak goriisleri

incelendiginde [t(175)=.806, p>.05] diizeyinde anlaml1 fark olmadig1 goriilmektedir.




4.9. Acik Uclu Soruya Yonelik (")gretmen Goriisleri
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Olgege katillan 177 Ogretmenin dlgegin sonunda sorulan “Fen ve Teknoloji
dersinde Coklu Zeka Kurami uygulamalarina iliskin baska goriis ve onerileriniz
varsa liitfen maddeler halinde yaziniz” sorusuna verdikleri cevaplar Tablo 4.55’te
verilmistir.

Tablo 4.55: A¢ik u¢lu soruya yonelik 6gretmen goriisleri

Ogretmen Goriisleri

Kisi
Sayisi

%

1.

Fen ve Teknoloji dersinde Coklu Zeka Kuraminin
uygulanabilirliginin arttirilmasi i¢in sadece okullarda degil,
ogrencilerin okul disindaki c¢evrelerinde de gerekli arac-
gere¢ ve uygun ortamin olusturulmasi saglanmalidir.
Ogrencilerin bu ortama ulasabilmelerini saglamak ve nasil
kullanabileceklerine dair uygun rehberlik c¢alismalarinin
yapilmasi gereklidir.

50

28.2

Ogretmenlere yonelik MEB ’in verdigi kurslar ve seminer
calismalar1  Ogretmenlerce  yetersiz ~ goriilmektedir.
Ogretmenler yeni sistem hakkinda bilgileri olmadig1 halde
sinifta bu sistemle ¢alismak istememektedir. Coklu Zeka
Kurami ismen biliniyor ama bu kuramin nasil kullanilacag,
olumlu olumsuz yonleri, hangi tiir etkinlikler hazirlanacag,
hangi derste nasil uygulanacagi hakkinda bilgi
verilmemektedir. Bu kuramin islerlik kazanmasi igin once
ogretmenlerin egitilmesi gereklidir. Hizmet i¢i egitime daha
cok oOnem verilmeli, tabi bu egitimleri verenlerin bu
konularda yetkin kisilerin olmasina dikkat edilmelidir.

43

24.2

Ogretmen ailelerle isbirligi icinde olmali ve onlar1 Coklu
Zeka Kurami uygulamalari hakkinda bilgilendirilmelidir.
Ciinkii 6grencilerin dogustan gelen sekiz zeka alani vardir.
Ve bu alanlar gerek ailenin gerekse Ogretmenlerinin
yonlendirmesiyle geriler veya aciga ¢ikar. Bu yiizden once
aileler bilgilendirilmelidir. 1lkogretim seviyesinde ve daha
sonraki Ogrenim hayatlarinda Coklu Zeka Kurami
uygulamalariyla ¢alismak biraz daha zor olur.

24

13.5

Ogrenci okul disinda televizyondaki programlarla zaman
gecirmeyi seviyor. Bu yiizden televizyon programlari
hakkinda Ogrenciye yonlendirmeler yapilarak bulundugu
zeka alaninda ilerlemesi saglanabilir.

12

7.3
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Okulun sosyo-ekonomik diizeyine bagli olarak Fen ve
Teknoloji dersinde Coklu Zeka Kurami uygulamalarindaki
etkinliklerde malzeme sikintis1 yasaniyor. Bu etkinliklerde
kullanilacak materyaller 6grencilerin hazirlayabilecekleri ya
da kolay ulasabilecekleri sekilde olmalidir. Hatta bazen bu
materyallere biz 6gretmenler bile ulasamiyoruz. Etkinlikler
hazirlanirken 6zellikle bu konuya dikkat edilmelidir.

63

35.5

Coklu Zeka Kurami uygulamalarinda sekiz zeka alanina
ulagmak i¢in hazirlanan ders planlarinda ders siireleri tiim
etkinlikleri uygulamakta yetersiz kaliyor. Bir de buna 6lgme
degerlendirme ¢alismalar1 eklendiginde siire sikintisi bir kat
daha artiyor.

72

40.6

Fen ve Teknoloji dersinde Coklu Zeka Kurami
uygulamalarin1 kullanmak 6grencinin okul i¢cinde basarisini
arttirtyor. Fakat bir sene sonra SBS’ ye katilacak 6grenci
sadece bilgi istiyor. Ayrica denemeler ve SBS g6z Oniinde
tutuldugunda Ogrencilerde bilgi yetersizligi olabiliyor.
Dershaneler bu kurami1 kullanmadig: i¢in sinav kaygisi olan
Ogrenci bocalayabiliyor.

34

19.2

Fen ve Teknoloji Dersinde deneye, arastirma- incelemeye
kisacas1 yaparak yasayarak 6grenmeye uygun oldugu igin,
Coklu Zeka Kuramimin en iyi uygulandigi ders Fen ve
Teknoloji dersidir.

27

15.2

Fen ve Teknoloji dersinde Coklu Zeka Kurami uygulamalari
hazirlanirken sekiz farkli zeka alanina ait etkinlikler
hazirliyoruz. Ogrencilerin bireysel farkliliklarina dikkat
etmeye calisiyoruz. Fakat siiflarimiz ¢ok kalabalik. Bu
yilizden uygulamalar1 yaparken zorlaniyoruz.

84

474

10.

Yeni uygulamalarla 6gretmenler ders plan1 hazirlamak
yerine MEB’ce hazirlanan 6gretmen kilavuz kitaplarina
gore ders isliyorlar. Fen ve Teknoloji dersinde 6gretmen
kilavuz kitaplarinda Coklu Zeka Kurami ile ilgili
aciklamalar ¢ok yetersiz ve ornek etkinliklere yeterince yer
verilmiyor diye diisliniiyorum.

57

32.2

11.

[Ikdgretim birinci kademede Fen ve Teknoloji dersinde
dordiincii siifta baghyor. 1.-2.-3. smiflarda daha ¢ok temel
egitim tamamlanmaya c¢alisihiyor.  Aligilagelen  bir
anlatimdan yeni bir kurama gecilmesi i¢in 6grencilerin diger
on siniflarda hazir bulunusluklarinin tam olmasi gerekir.

26

14.6
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12.

Fen ve Teknoloji dersinde Coklu Zeka Kurami
uygulamalarinin tam olarak verimli uygulanmasi ve {riin
alinmas1 ancak egitimdeki altyapinin hazir olmasi ile
miimkiindiir.

44

24.8

13.

Fen ve Teknoloji dersinde Coklu Zeka Kuramini uygulamak
icin Once siniftaki 6grencilerin zeka alanlarinin belirlenmesi
ve ona gore calismalarin diizenlenmesi gereklidir. Fakat
ogrencinin zeka alanini belirlemek, dogru tespit etmek kolay
olmadigindan c¢oklu zekaya uygun ders islemekte zordur.

72

40.6

14.

Fen ve Teknoloji dersinde Ogrencilere zor gelen bu
yiizdende sikildiklar1 derslerin arasinda yer almaktadir. Fen
ve Teknoloji dersinde Coklu Zeka Kurami uygulamalariyla
her 6grencinin ilgisinin farkli bir zeka alami kullanilarak
cekilecegini ve bunun sonucunda da basariya ulasilacagini
diisiiniiyorum.

54

30.5

15.

Ogrencilere Coklu Zeka Kurami envanterleri dagitilarak
zeka alanlarina gore smiflandirilmali ve siniflar bu zeka
alanlarina gore diizenlenmelidir.

58

32.7

16.

Fen ve Teknoloji dersinde Coklu Zeka Kuramu ile ilgili plan
bulmakta  zorlamyoruz.  Hazirlamakta ¢ok  zaman
kaybettiriyor. Bu kurama hakim olan ve iglenen konular1
bilerek hazirlanan planlar verilmelidir.

47

26.5

17.

Fakiiltede ogretilen Coklu Zeka Kurami uygulamalari
yetersiz. Sadece kuramsal bilgiyle smirlandiriliyor. Coklu
Zeka Kuraminin derslere nasil uygulanacagi, 6grencilerin
zeka alanlarinin nasil belirlenecegi, ders planinin nasil
yapilacag1 konusunda bilgi eksikligi yasiyoruz.

30

16.9

18.

Fen ve Teknoloji dersinde Coklu Zeka Kurami
uygulamalarindan sonra her 6grencinin kendi zeka alani
icinde degerlendirilmesi 6grencinin basarisini arttiracaktir.

22

12.4

19.

Fen ve Teknoloji dersinde Coklu Zeka Kurami
uygulamalariyla ders islemekle ezbere egitimin Oniine
gecilecektir.

17

9.6

20.

Fen ve Teknoloji dersinde gérmek en Onemli etkendir.
Bunun i¢in hazirlanacak Coklu Zeka Kurami uygulamalari
etkinlikler1 VCD ve DVD formatinda 6zendirici 6rnekler
seklinde hazirlanabilir.

13

7.3




113

21.Fen ve Teknoloji dersinde Coklu Zeka Kurami
uygulamalariyla ders islemek kaynastirma egitimine tabi
ogrenciler icin de basar1 getiriyor. Onlarin kendilerini ifade
etmelerini sagliyor.

11

6.2

22. Fen ve Teknoloji dersinde Coklu Zeka Kurami uygulamalari
hazirlanirken ve wuygulama yapilirken oOzellikle brang
Ogretmenleri ile isbirligi yapilabilir.

15

8.4

23. Birlestirilmis siniflarda Coklu Zeka Kuramina uygun ders
plani hazirlamak oldukga zordur.

5.0
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BOLUM V

SONUC VE ONERILER

Bu boliimde ilkdgretim birinci kademe Fen ve Teknoloji Dersinde Coklu Zeka
Kuram1 uygulamalarma ait simif 6gretmenlerinin goriislerinin bazi degiskenlere gore
incelenmesi sonucu elde edilen bulgulara dayali olarak varilan sonuglar ve bu sonuglar

dogrultusundaki Onerilere yer verilmistir.

5.1. Sonugclar

Ogretmenlerin Fen ve Teknoloji dersinde Coklu Zeka Kurami uygulamalarinin

ogrencileri olumlu yonde etkiledigi diislincesine sahip olduklar1 saptanmistir.

Ogretmenlerin Fen ve Teknoloji Dersinde Coklu Zeka Kurami uygulamalariyla
ilgili etkinlikler hazirlarken sekiz zeka alanma iliskin etkinlikleri hazirlamakta
zorlandiklar1 saptanmistir.

Ogretmenlerin Fen ve Teknoloji Dersinde Coklu Zeka Kurami uygulamalariyla

ilgili yeterli bilgiye sahip olduklarimi diisiindiikleri saptanmaigtir.

Ogretmenlerin Fen ve Teknoloji Dersinde Coklu Zeka Kurami uygulamalariyla
gercgeklestirilen degerlendirmenin, 6gretmen ve O0grenci agisindan diger degerlendirme

yaklagimlarina gore daha etkili oldugu goriisiine katildiklar1 saptanmastir.

Ogretmenlerin Fen ve Teknoloji dersinde Coklu Zeka Kuramiin uygulanmasina

yonelik goriislerinin yas degiskenine gore farklilagsmadigi belirlenmistir.

Ogretmenlerin Fen ve Teknoloji dersinde Coklu Zeka Kuraminin uygulanmasina

yonelik goriislerinin cinsiyet degiskenine gore farklilagsmadigi belirlenmistir.

Ogretmenlerin Fen ve Teknoloji dersinde Coklu Zeka Kuramimin uygulanmasina

yonelik goriislerinin mezun olduklari okul tiiriine gore farklilagsmadigi belirlenmistir.
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Ogretmenlerin Fen ve Teknoloji dersinde Coklu Zeka Kuraminin uygulanmasina
yonelik gorlslerinin - meslekte gecirdikleri hizmet yilina gore farklilagsmadigi

belirlenmistir.

Ogretmenlerin Fen ve Teknoloji dersinde Coklu Zeka Kuraminin uygulanmasina

yonelik goriislerinin okuttuklar1 sinif degiskenine gore farklilasmadig saptanmistir.

Ogretmenlerin Fen ve Teknoloji dersinde Coklu Zeka Kuramimin uygulanmasina
yonelik goriislerinin - gorev  yaptiklar1  okul degiskenine gore farklilasmadigi

belirlenmistir.

Ogretmenlerin Fen ve Teknoloji dersinde Coklu Zeka Kuraminin uygulanmasina
yonelik goriislerinin  katildiklar1  hizmet i¢i degiskenine gore farklilagmadigi

belirlenmistir.

5.2. Oneriler

5.2.1. Uygulamacilara Yonelik Oneriler
Arastirmadan elde edilen bulgular 15181nda su 6nerilerde bulunulabilir:
1. Coklu Zeka Kurami konusunda 6gretmenlere seminer, hizmet i¢i egitim, kurs

imkani taninmalidir.

2. Ogrencinin tiim sosyal ¢evreleriyle bir biitiin oldugu diisiiniiliirse 6gretmen
ailelerle igbirligi icinde olmali ve onlar1 Coklu Zeka Kurami uygulamalari

hakkinda bilgilendirilmelidir.

3. Ogretmenlerin gorev yaptiklari okullarin sosyo-ekonomik diizeyine bagli olarak
Coklu Zeka Kurami uygulamalarinda hazirlanan etkinliklerde malzeme sikintisi
yasanmaktadir. Ozellikle bu konuda malzemeler 6grencilerin hazirlayabilecegi ya

da maddi olarak kolay ulasilabilecek sekilde olmalidir.

4. Coklu Zeka Kurami uygulamalarinda sekiz zeka alanina ulagmak icin

hazirlanan ders planlar1 uygulanirken siirenin yetersiz kaldigi Ogretmenlerin



116

gorilisleri arasindadir. Bu problemi gidermek i¢in kuramla ilgili uygulama
ornekleri incelenmeli, kullanilacak arag-gere¢ dersten once hazirlanmali, ders

sirasinda uygulanacak etkinliklerin siiresi iyi ayarlanmalidir.

5. Sekiz zeka alaniyla calisacak 6gretmenler sinifin ¢ok kalabalik olmasindan
dolay1 farkli zekalara yeterince zaman ayiramamaktadir. Bunun i¢in oncelikle

sinif mevcutlarinin azaltilmas: gerekmektedir.

5.2.2. Arastirmacilara Yonelik Oneriler
Bu arastirma alamiyla 1ilgili olarak yapilacak arastirmalar igin

arastirmacilara su onerilerde bulunulabilir:

1. Fen ve Teknoloji Dersinde Coklu Zeka Kurami uygulamalarina

yonelik 6gretmen goriisleri nitel bir ¢aligmayla degerlendirilebilir.

2. Coklu Zeka Kurami uygulamalarma yonelik 6gretmen goriisleri
Matematik, Tiirkce, Sosyal Bilgiler vb. gibi diger derslerde de

kullanilarak degerlendirilebilir.

3. Derslerde Coklu Zeka Kurami uygulamalarinin  kullanilmasi
ilkogretim ikinci kademede gorev yapan brans Ogretmenlerinin

goriisleri alinarak degerlendirilebilir.

4. Fen ve Teknoloji dersinde Coklu Zeka Kurami uygulamalarina
yonelik Ogretmen goriisleri farkli alt boyutlarda hazirlanabilecek

Ol¢eklerle degerlendirilebilir.



117

KAYNAKCA

Acikgdz, K. (2003). Aktif Ogrenme. Egitim Diinyas1 Yayinlari: izmir

Ac¢ikgdz, M. (2003). Coklu Zeka Kuramina Uygun Hazirlanan
Alistirma Yazilimlarimin ilkégretim 5. Sinif Ogrencilerinin Fen Bilgisi
Dersindeki Akademik Basarisina Etkisi. Yaymlanmamis Yiiksek Lisans

Tezi. Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii: Ankara.

Akameca, G.O., (2003). [lkégretim Besinci Simif Fen Bilgisi Dergisi Ist
ve Isinin Maddedeki Yolculugu Unitesinde Coklu Zeka Kurami Tabanl
Ogretimin Ogrenci Basarisi, Tutumu ve Hatirda Tutma Uzerindeki
Etkileri, Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Dokuz Eyliil

Universitesi: Izmir.

Alkan, C. (2001). Tiirk Milli Egitim Sisteminin 2000°li Yillarda Yeniden
Yapilanmasinin Temel Yansimalar: VI. H.H. Tekisik Egitim Arastirma
Gelistirme Merkezi. s. 397-398

Allen, D. (1997). The effectiveness of Multiple Intelligence Approach in
a Gifted Social Studies Classroom. Georgia College& State University.

Armstrong, T. (1994). Multiple Intelligences In The Classroom.

Association For Supervision Curriculum Devolopment: Virginia.

Asci, Z. ve Demircioglu, H. (2002). Coklu Zeka Temelli Ogretimin
Dokuzuncu  Simif  Ogrencilerinin  Ekoloji  Basarisina,  Ekoloji
Tutumlarina ve Coklu Zekalarina Etkisi. V. Ulusal Fen Bilimleri Ve
Matematik Egitimi Kongresi, ODTU: Ankara.

Aydin, A. (2000). Sinif Yonetimi. Am1 Yayincilik: Ankara.



118

Basgbay, A. (2000). Coklu Zeka Kuramina Gore Egitim Programlar: Ve
Swnif I¢i Etkinliklerin Incelenmesi. Yaymlanmamis Yiiksek Lisans Tezi,

Hacettepe Universitesi: Ankara.

Baykal, A. 1. (2005). Sosyalbilgiler Dersinde Uygulanan Coklu Zeka
Kuraminin Ogrencilerin Akademik Basarilarina Etkileri.

Yayinlanmanus Yiiksek Lisans Tezi. Gazi Universitesi: Ankara.

Burma, S. (2003). Coklu Zeka Kuramina Gére Ogretim Ortamlarinin
Yapilandiriimasi. Yaymmlanmamis Yiksek Lisans Tezi. Atatiirk

Universitesi: Erzurum.

Biimen, N. (2001). Gézden Gegirme Stratejileri ile Desteklenmis Coklu
Zeka Kurami Uygulamalarimin Erigi, Tutum ve Kaliciliga Etkisi.

Yayinlanmamis Doktora Tezi. Hacettepe Universitesi: Ankara.

Biimen, N. (2002-2004). Okulda Coklu Zeka Kurami. Pegem A
Yayincilik: Ankara.

Biiyiikoztiirk, S. (2007). Sosyal Bilimler Icin Veri Analizi El Kitabi. Pegem A

Yayinlari: Ankara.

Cakir, 1. (2005). Egitimde Yeni Bir Yaklasim: Coklu Zeka Kurami.
Egitim Bilim: 76: 611

Campbell, B. (1989). Multiple Intelligence in the Classroom. New
Horizons For Learning On The Beam. Ix:2. Winter:7:167.

www.newhorizons.org/art_mirclsrm.html (16.12.2006)

Campbell, L. (1997). Variations on a Theme: How Teachers Interpret
MI Theory. Educational Leadership: 55(1): 6-—8


www.newhorizons.org/art_mirclsrm.html

119

Campbell, L., Campbell, B., & Dickinson, D. (1999).
Teaching&Learning Through Multiple Intelligences. Massachusetts:

Viacom Company.

Coskungoniilli, R. (1998). Coklu Zeka Kuramimin 5. Swnif
Ogrencilerinin Matematik Erisisine Etkisi. Yaymlanmamis Yiiksek

Lisans Tezi. Orta Dogu Teknik Universitesi: Ankara.

Crrakoglu, M. (2003). [lkégretim Birinci Kademesinde Coklu Zeka
Kurami Uygulamalarimin Erisiye Etkisi. Yaymlanmamis Yiiksek Lisans

Tezi. Ege Universitesi: Izmir.

Crrakoglu, M., Saracaloglu, A.S. (2009). Ilkégretimin Birinci
Kademesinde Coklu Zeka Kurami Uygulamalarinin Erisiye Etkisi. Tiirk
Egitim Bilimleri Dergisi:2: 425-449

Demirel, O. (2000-2004). Egitimde Program Gelistirme. Pegem
Yayincilik: Ankara.

Demirel, O. (2005). Planlamadan Degerlendirmeye Ogretme Sanati.
Pegem Yayincilik: Ankara.

Demirel, O. ve Erdem, E. (2005). Coklu Zeka Kuramina Iliskin
Ogretmen Goriisleri. XIV. Ulusal Egitim Bilimleri Kongresi, 28-30

Eyliil. Pamukkale Universitesi: Denizli.

Dogan, Y., Alkis, S. (2007). Smf Ogretmeni Adaylarinin Sosyal
Bilgiler Dersinde Coklu Zeka Alanlarin1 Kullanabilmelerine Yonelik
Goriisleri. Uludag Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi:2:327-339.



120

e Dykstra, D. (1986). Science Education in Elementary School: Some
Observations. Journal of Research in Science Teaching :23 (9): 853-856

e Erkus, A. (1998). Goleman’in Duygusal Zeka Goriisiinlin Psikometrik
Acidan Elestirisi ve Dinamik FEtkilesimsel Model Onerisi. Tiirk
Psikoloji Yayinlar: Dergisi: 1(1): 31-40

e Esme, I. (2003). Fen Bilgisini Ni¢in Ogreniyoruz? Nasil Ogrenmeliyiz?
Abece Egitim ve Ekin Dergisi: 200: 8-10

e Gannon, M. (2004). Indentifying Teachers Dominant Multiple
Intelligence And The Influence On Classroom Instruction. Dissertation

Thesis. Immaculata University: USA.

e Gardner, H. (1983). Zihin Cergeveleri Coklu Zeka Kurami. (Ceviri:
Ebru Kili¢) Alfa Yayincilik: istanbul.

e Gardner, H. (1993). Frames Of Mind: The Theoryof Multiple

Intelligences. Fontana Pres: London.

e Gardner, H. (1997). Multiple Intelligences as a Partner in School
Improvement. Educational Leadership: 55: 20

e Giirdal, A., Sahin, F. ve Caglar, A., (2001). Fen Egitimi Ilkeler,

Stratejiler Ve Yontemler. Marmara Universitesi Yayinlari: istanbul.

e Hamurcu, H., Giinay, Y. ve Ozyilmaz, G, 2003. Buca Egitim Fakiiltesi
Fen Bilgisi ve Sinif Ogretmenligi Boliimii Ogrencilerinin Coklu Zeka
Kuramina Dayali Profilleri.

http://www.fedu.metu.edu.tr/utbmek-5/b_kitabi/PDF/Fen/Bildiri/t334.pdf

(Erisim Tarihi: 03.02.2007)



http://www.fedu.metu.edu.tr/ufbmek-5/b_kitabi/PDF/Fen/Bildiri/t334.pdf

121

Harmandar, M. ve Gok, D.(2005). Coklu Zeka Teorisine Gore
Hazirlanmis Isi ve Isik Unitesinin Ogrenci Basarisina ve Hatirlama
Diizeylerine Etkisi. XIV. Ulusal Egitim Bilimleri Kongresi, 28-30 Eyliil

Pamukkale Universitesi: Denizli

Hoerr, T. R., (2000). Becoming a Multiple Intelligences School
Alexandria,VA, Association For Supervision And Curriculum

Development.

Iflazoglu, A. (2003). Coklu Zeka Kurami Destekli Kubasik Ogrenme
Yonteminin Ilkogretim 5. Sinif Ogrencilerinin Fen Bilgisi Dersindeki
Akademik Basart ve Tutumlarina Etkisi. Yaymlanmamis Doktora Tezi.

Cukurova Universitesi: Adana.

Kaptan, F. (1999). Fen Bilgisi Ogretimi. Milli Egitim Basimevi:

Istanbul

Kaptan, F. ve Korkmaz, H. (2000a). Yapisalcilik (Constructivism)
Kurami Ve Fen Ogretimi. Cagdas Egitim: 265: 22-27

Kaptan, F. ve Korkmaz, H. (2000b). Coklu Zeka Kurami Tabanli Fen
Ogretimin Ogrenci Basarisina ve Tutumuna Etkisi. IV. Fen Bilimleri

Egitimi Kongresi Bildiri Kitabi, Hacettepe Universitesi Ankara :169-
173

Kaptan, F. ve Korkmaz, H. (2001). llkégretimde Fen Bilgisi Ogretimi
Modiilii. Milli Egitim Bakanlig1 Yayinevi: Ankara.

Karabag, A. M. (2006). Coklu Zeka Kurami Etkileriyle Yaratict Drama
Siireci Islenis Ornegi. Ulusal Smif Ogretmenligi Kongresi Bildiri
Kitab1. Gazi Universitesi Egitim Fakiiltesi. Kok Yayincilik: Ankara



122

Karasar, N. (2005). Bilimsel Arastirma Yoéntemi. Nobel Yayincilik:
Ankara.

Kaya, O. N. (2002). [lkégretim 7. Sumif Ogrencilerinin Atom ve Atomik
Yapi Konusundaki Basarilarina, Ogrendikleri Bilgilerin Kaliciligina,
Tutum ve Algilamalarina Coklu Zeka Kuraminin Etkisi. Yaymlanmamig

Yiiksek Lisans Tezi. Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii:

Ankara.

Kazak, S., Yiiriik, N., Cakir, O., Sungur, S. (1999). Coklu Zeka Kurami
Ogretmen Roliine Iliskin Goriisler ve Diisiinceler. Dokuz Eyliil

Universitesi Buca Egitim Fakiiltesi Dergisi. Ozel Say1s1,10:269-274

Kulaberaoglu, N. (1999). Ilkégretim Ikinci Kademe Fen Derslerinde
Kavram Haritalarinin Basariya Etkisi. Yaymlanmamis Yiiksek Lisans

Tezi. Marmara Universitesi: Istanbul.

Mills, S. (2001). The Roll of Musical Intelligence in a Multiple
Intelligences Focused Elemantary Scholl. International Journal Of

Education &The Art. September, Vol. 2. No:4

Obuz, C. (2001). Coklu Zeka Kurami Tabanli Etkin Ogrenme
Yaklasiminin Ogrenci Basarisina ve Tutumuna Etkisi. Yaymnlanmamis

Yiiksek Lisans Tezi. Hacettepe Universitesi: Ankara.

Ozagikerdem, M. (2003). llkogretim 8. Sinif Asit Baz Konusu Uzerine
Coklu Zeka Kurami: Uygulamalar:i. Yayinlanmamis Yiiksek Lisans

Tezi. Dokuz Eyliil Universitesi: izmir.

Ozden, Y. (2003-2005). Ogrenme ve Ogretme. Pegema Yayincilik:
Ankara.



123

Ozdemir, P. (2002). Coklu Zeka Kurami Tabanli Ogretim Yénteminin
Ogsrencilerin Canlilar Cegsitlidir Unitesini Anlamalari Uzerine Etkisi.

Yayinlanmamis Yiiksek Lisans Tezi. ODTU: Ankara.

Ozgiiven, 1. E. (1994). Psikolojik Testler. Yeniden Dogus Matbaasi:
Ankara.

Saban, A. (2000). Ogrenme ve Ogretme Siireci: Yeni Teori ve
Yaklagimlar. Nobel Yayincilik: Ankara.

Saban, A. (2001-2002-2003-2005) Coklu Zeka Teorisi ve Egitim. Nobel
Yayinlari: Ankara.

Selguk, Z., Kayili, H. ve Okut, L. (2002-2004). Coklu Zeka
Uygulamalar:. Nobel Yayincilik: Ankara.

Tarman, S.(1998). Coklu Zeka Teorisi ve Zamanin Yedi Tiri.
Yasadik¢a Egitim Dergisi: 58: 12

Tarman, S. (2002). 2000’ li Yillarda Lise Egitimine Cagdas Yaklasimlar
Sempozyumu.  08—09/Haziran/2002, Bildiriler  Istanbul  Kiiltiir
Universitesi: 25: 112

Tas, G. (2007). Ilkégretim Birinci Kademe Sinif Ogretmenlerinin Coklu
Zeka Kuramimin Ogretimde Uygulanmasina Iliskin  Goriisleri ve
Tutumlar: (Nigde Ili Ornegi). Yaymlanmamis Yiiksek Lisans Tezi.
Nigde Universitesi: Nigde.

Tavsancil, E. (2006). Tutumlarin Olgiilmesi ve SPSS ile Veri Analizi.
Nobel Yayin Dagitim: Ankara.



124

Topses, G. (2003). Gelisim ve Ogrenme Psikolojisi. Nobel Yaym
Dagitim: Ankara.

Tiitkmen, N. (2005). Canlilar ve Dogayla Etkilesimleri Unitesine
Yonelik Coklu Zeka Gelistirilmesi ve Ogretim Siirecindeki Etkililigi.

Yayinlanmamis Doktora Tezi. Gazi Universitesi: Ankara.

Ucan, A. (1994). Miizik Egitimi: Temel Kavramlar-Ilkeler-Yaklagimlar.
Ansiklopedisi Yayinlari: Ankara.

Ulgen, G. (1995). Egitim Psikolojisi: Kavramlar, Ilkeler, Yontemler,

Kuramlar ve Uygulamalar. Laser Ofset: Ankara.

Unal, G., Ergin, O. (2006). Bulus Yoluyla Fen Ogretiminin
Ogrencilerin Akademik Basarilarina, Ogrenme Yaklasimlarina Ve

Tutumlarina Etkisi. Tiirk Fen Egitimi Dergisi:1: 36-50

Veznedaroglu, L. R. (2005). Coklu Zeka Kurami ilkelerinin Ogrenme-
Ogretme Siirecine Yansimalar1. Abece Egitim ve Ekin Dergisi: 224: 13-
15

Vickers, J. C. (1995). Coklu Zeka Goriismeler ve Makaleler. (Cev:
Meral Tiizel). Enka Okullar1: istanbul.

Vural, B. (2004). Ogrenci Merkezli Egitim ve Coklu Zeka. Hayat
Yaymecilik: Istanbul.

Yasar, S. (1998). Yapisalct Kuram ve Ogrenme Ogretme Siireci.
Anadolu Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi: 1-2: 68-75



125

Yavru,U. ve Giirdal, A. (1998). Ilkégretim 4. ve 5. Swflarda
Laboratuar  Deneylerinin  Ogrencilerin ~ Mekanik  Konusundaki

Basarisina Ve Kavramlart Kazanmasina Etkisi. Marmara Universitesi

Atatiirk Egitim Fakiiltesi, 10 327-338

Yavuz, K. E. (2001-2003). Egitimde ve Ogretimde Coklu Zeka Teorisi
Ve Uygulamalar:. Ozel Ceceli Okullar1 Yayinlari: Ankara.

Yilmaz, G. (2002). Ilkégretim 5. Sinif Sosyal Bilgiler Dersi Vatan ve
Millet Unitesinde Coklu Zeka Kuramina Goére Gelistirilen Egitim
Durumunun Ogrencilerin Akademik Basarisina Etkisi ve Ogrenci
Goriisleri. Yaymlanmamis Yiksek Lisans Tezi. Yildiz Teknik

Universitesi: Istanbul.

Yilmaz, G., Fer S. (2003). Cok Yonlii Zeka Alanlarina Gore
Diizenlenen Ogretim Etkinliklerine Iliskin Ogrencilerin Goriisleri ve
Basarilarl. Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi: 25: 235-
245

Yilmaz, N. (2007). Yapilandirmacit Yaklasima Gore Egitim. Cagdas
Egitim: 340: 44-46

www.enocta.com (Erisim Tarihi: 06. 12. 2006)

www.dersimiz.com (Erisim Tarihi: 06. 12. 2006)



www.enocta.com
www.dersimiz.com

126

EK. 1. COKLU ZEKA KURAMINA iLiSKiN OGRETMEN GORUSLERI
OLCEGI

/ Degerli meslektagim, \

Bu 6lcegin amaci, ilkdgretim okullarinda gérev yapan sinif dgretmenlerinin
fen ve teknoloji dersinde ¢oklu zeka kuramina gore ders islemeye iliskin goriislerini
belirlemektir.

Elde edilen veriler bilimsel amaglarla kullanilacak olup Olcege isminizi
yazmaniza gerek yoktur. Sorulari okuduktan sonra size uygun ifadeyi (X) isareti ile
belirtiniz. Katkilarinizdan dolay1 simdiden tesekkiir ederim.

Yiiksek Lisans Ogrencisi

Ilke Yilmaz Kalayct

Adnan Menderes Universitesi
Sosyal Bilimler Enstitiisii

\_

BOLUM 1
MESLEKI VE KiSiSEL BILGILER

/

. Yasmiz:
) 20-30
) 31-40
) 41-50
) 51-60
) 61 ve isti

NN AN AN AN =

o

Cinsiyetiniz: ( ) Kadin () Erkek

Mezun oldugunuz kurum:
) Ogretmen Okulu

) Egitim Enstitiisii

) Egitim Yiiksekokulu

NSNS AN SN W

) Diger. ..o Liitfen belirtiniz

Ogretmenlik mesleginde gecen hizmet yiliniz:
) 1 yildan az
) 1-5y1l
) 6-10 y1l
) 11-15y1l
) 16-20 y1l
) 21-25 y1l
) 26 yil ve lstii

e e N Ve N N W N
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5. Okuttugunuz siif diizeyi: ( ) Dordiincii stmif () Besinci stmif

6. Gorev yaptiginiz okulun sosyo-ekonomik diizeyi:
( ) Ust ( ) Orta () Al ()Diger......ccoovvvninn.

7. Coklu zeka kuramu ile ilgili herhangi bir seminer veya hizmet ici egitime
katildiniz m1?
() Evet ( ) Hayir

BOLUM 2
Bu boliimde verilen goriislere katilma derecenizi belirtmeniz istenmektedir. Size
uygun ifadeyi (X) isareti ile belirtiniz.

Kesinlikle
Katiliyorum
Katiliyorum
Katiliyorum
Katilmryorum

Biraz

Kesinlikle

Katilmiyorum

Coklu Zeka Kuramina gore islenen Fen ve Teknoloji
dersi 6grencilerin ilgisini ¢eker.

Fen ve Teknoloji dersi programinin Coklu Zeka
Kurami uygulamalariyla iliskisi konusunda yeterli
bilgiye sahibim.

Fen ve Teknoloji dersinde tiim zeka alanlarini 6ne
cikarmaya yonelik etkinlikler hazirlarim.

Fen ve Teknoloji dersinde Coklu Zeka Kurami
uygulamalarini 6gretim yil1 iginde uygularim.

Coklu Zeka Kuramina gore islenen Fen ve Teknoloji
dersi 6grencinin 6zgiivenini gelistirir.

Coklu Zeka Kuramina gore islenen Fen ve Teknoloji
dersi 6grencinin elestirel diisiinme becerilerini
gelistirir.

Fen ve Teknoloji dersinde Coklu Zeka Kurami
uygulamalarinin daha basarili olmasi i¢in egitim
ortamlarinin zenginlestirilmesi gerekir.

Fen ve Teknoloji dersinde Bedensel-kinestetik
zekayla ilgili etkinlikleri hazirlamak kolaydir.

Coklu Zeka Kuramina gore islenen Fen ve Teknoloji
dersi daha zevkli gecer.

10

Coklu Zeka Kuramina gore islenen Fen ve Teknoloji
dersi 0grencinin yagam becerilerini gelistirir.

11

Fen ve Teknoloji dersinde Coklu Zeka Kurami
uygulamalariyla ilgili 6gretmenlere hizmet ici egitim
verilmelidir.

12

Coklu Zeka uygulamalar1 6grencilerin dersin
kazanimlarini edinmelerine uygundur.
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Kesinlikle
Katiliyorum
Katiliyorum
Katiliyorum
Katilmryorum

Biraz

Kesinlikle

Katilmiyorum

13

Coklu Zeka Kuramina gore islenen Fen ve Teknoloji
dersi 0grencilerin akademik basar1 diizeyini arttirir.

14

Fen ve Teknoloji dersinde Mantiksal-matematiksel
zekayla ilgili etkinlikleri hazirlamak kolaydir.

15

Fen ve Teknoloji dersinde Coklu Zeka Kurami
uygulamalar1 6grencileri arastirmaya yonlendirir.

16

Fen ve Teknoloji dersinde Miiziksel-ritmik zekayla
ilgili etkinlikleri hazirlamak kolaydir.

17

Fen ve Teknoloji dersinde Ozedoniik-i¢sel zekayla
ilgili etkinlikleri hazirlamak kolaydir.

18

Fen ve Teknoloji dersini Coklu Zeka Kuramina gore
islemek 6grencilerin konular1 anlamlandirmasini
kolaylagtirir.

19

Fen ve Teknoloji dersinde Coklu Zeka Kuramina gore
yapilan degerlendirmenin 6grenciler icin diger
degerlendirme yaklagimlarina gore daha etkili
oldugunu diistiniirim.

20

Fen ve Teknoloji dersinde Coklu Zeka Kuramina gore
yapilan degerlendirmenin 6@retmenler icin diger
degerlendirme yaklasimlarina gore daha etkili
oldugunu diisiiniiriim.

Fen ve Teknoloji dersinde Coklu Zeka Kurami uygulamalarina iliskin baska
goriis ve Onerileriniz varsa liitfen maddeler halinde yaziniz.

Aragtirmaya zaman ayirdiginiz i¢in tesekkiir ederim.




EK.2. AYDIN iL MiLLi EGITIM MUDURLUGU iZIN BELGESI

T.C.
AYDIN VALILIGI
I Milfi Egitim Mudiirtugi

ap S ORON §y £} Kk =
SAY! :B.08.4.MEM 4.09.00.06/ 1504,2009 12227 AYDIN

KONU : fzin

VALILIK MAKAMINA
AYDIN

Adnan Menderes Universitesi  Rekidrligtinin  04/03/2009 gin ve 1503 sayih
vazilaninda; Sosyal Bilimler Enstitiist ilkdgretim Anabilim Dali Sinif Ogretmenligi Yiiksek
Lisans &frencisi 1lke YILMAZ KALAYCI'mmn, “Fen ve Teknoloji Dersinde Coklu Zeka
Kurami Uygulamalarmn Simf Ofretmeni Goriiglerine Gore Degertendirilmesi (Aydin Il
Omegi)” konuly tez caligmas) kapsarminda, Tlimiz {lkégretim okullarinda uygulama ¢altsmas:
vapma istegi belirtilmektedir,

Adnan Menderes Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisi Tk&gretim Anabilim Daly
Simf Ogretmenligi Yitksek Lisans 8grencisi ilke YILMAZ, KALAYCInun, [limiz Tikagretim
okullarinda uygulama ¢alismasi yapmasi, Miidiirliglim{izce aygun gorilimektedir.

Makamlarimizca da uygun g&rilldiigii takdirde, Olur’lanniza arz ederim.

Ert:j A\{\}QSAR

Tt

=

OLU ///
Vs
&=

Alp ASLANARGUN
Vali a\
Vali Yardimeis:
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EK.3. AYDIN VALILIK OLUR iZNi

T.C.
ADNAN MENDERES [UINIVERSITES]

T

SAYI :B.302.AP.0.00.00.00/831-526
KONU ;

SOSYAL BILIMLER ENSTITUS{ MUDURLUGUNE

[gi : 24.02.2009 tarih ve 526-212 saysli yazmz.

Enstitiniiz [ikggretim: Anabifim Dall Semf Ogretmenfigi  Yiksek [isans dgrenciss
[lke YILMAZ KAYACA'nmn “Fen ve Teknoloji  Dersinde Coklu  Zeka Karamu
Uygulamalanmm Smf Ogretmeni Gériislerine Gore Degerlendirilmesi (Aydm i Oraegi)”
konulu tez ¢alzgmast yapma iste@ini wygun goren Valilik olure ckte gdnderilmekiedir.

Biigilerinizi ve arastirma bitiminde sonug raporunun bir Srneginin Milli Egitim Midirligi
Kiftiir Hizmetleri Subesine génderilmesi hususunda gerefini rica ederim,

s RN TS L = - LR S 5

Prof.Dr.Siikrii BOYLU
Rektor

EKLER :
I- Degerfendirme Anketi (Miihitrlis)
2- Validik Oluru (1 sayfa)

Adnan Menderes Uiniversitesi Reklorliigii 09010 AYDIN
Santral: 0 (2567 218 20 00 Faks: 0, (256) 214 66 87 e-posta: rektorluk@adu.edu.tr
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EK.4. SALTHLI ILCE MILLI EGITIM MUDURLUGU iZIN BELGESI

T.C.
SALIHLI KAYMAKAMLIGI
flge Milli Egitim Mudiirlnga

Sayi : B.08.4.MEM.4.45.10.07.500/ Q(Q%(C" Jb /03/2000
Konu: Yitksek Lisans Tez Calismasi

KAYMAKAMLIK MAKAMINA
SALIHLI

ilgemiz Yenikoy Ilkégretim Okulu Simif Ogretmeni ke KALAYCI, yitksek Lisans yaptigindan “Fen
ve Teknoloji Dersinde Coklu Zeka Kurami Uygulamalarima Smif Ogretmeni Gérilslerine gore
Degerlendirilmesi™ konuiu tezinin anketini gegerlik-giivenirlik g¢alismasini  ilcemize bagli  okul
dgretmenleriyle gergeklestirme istegini 13.03.2009 tarihli dilekgesi ile bildirmektedir. .

Adi gegen Ggretmenin bu istegi, Miidirliiglimiizee uygun bulunmaktadir.

l) ;
Makamimizea da uygun gériildiigiinde Olur’ laniniza arz ederim. ! 3 .

Vedat KARABIYIK
Miidiir




EK.5. SALIHLI KAYMAKAMLIGI OLUR iZNi

T.C.
SALIHLI KAYMAKAMLIGI
flge Milli Egitim Mudirliig

Sayi :B.08.4.MEM.4.45.10.07.500/ ? 3 L(k{ ’{g £03/2009
Konu : Yiiksek Lisans Tez Calismas:

Sn.llke KALAYCI

Yeukoy [kagretim Okulu Ogretmeni
SALIHLE

flgi  :13.03.2009 tarihli Dilekgeniz.

Tigi dilekgenizle;, flgemiz okullarinda yapmak istediginiz anket ¢alismasi ile ilgili Kaymakamlik
Makamimdan alinan olur ekte gtnderilmistir.
Geregini rica ederim.

Sube Mudiirii

Eki : Kay. Oluru (1 ad.)
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Kisisel Bilgiler

Adi1 Soyadi

Dogum Yeri ve Tarihi
Egitim Durumu

Lisans Ogrenimi

Yiiksek Lisans Ogrenimi

Bildigi Yabanci Diller
Bilimsel Faaliyetleri
Is Deneyimi

Calistigr Kurumlar

133

OZ GECMIS

- flke YILMAZ KALAYCI

: Erzincan, 1982

:Adnan Menderes Universitesi Egitim Fakiiltesi

[kdgretim Sinif Ogretmenligi Ana Bilim Dali

: Adnan Menderes Universitesi

[Ikdgretim Ana Bilim Dali

: Ingilizce

2008-2009 : Yenikoy Ilkogretim Okulu, Manisa
y gr
(Sinuf Ogretmeni)

Tletisim

e-posta Adresi : ilke daisy@hotmail.com
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