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AYSE ELITOK KESICi

ORTAOGRETIM OGRETMENLERININ SINIF iCi ILETiSIMDE

KULLANDIKLARI ORTUK PROGRAMIN OZELLIKLERi
OZET

Bu arastirmanin temel amaci, Aydin 1li merkez ilgelerindeki ortadgretim
kurumlarmin okul yasam kalitesi dilizeylerini belirlemek ve ortadgretim
ogretmenlerinin  smif i¢i iletisimde kullandiklar1 Ortiik programin 6zelliklerini
gbzlemlere, 6gretmen ve dgrenci goriislerine gore incelemektir.

Arastirmada hem nicel hem de nitel arastirma yontemi kullanilmistir. Bu
nedenle aragtirma bir yOniiyle nicel arastirma desenlerinden tarama modelinde
betimsel bir calisma, diger bir yoniiyle de 6gretmenlerin sinif disiplinini saglarken
kullandiklar1 6rtiik program ogelerinden iletisim 6gesinin derinlemesine ve ¢ok
boyutlu olarak incelenmesine yonelik olarak nitel bir calisma 6zelligi gostermektedir.

Arastirmanin evrenini Aydm Ili Merkez ilgesindeki biitiin ortadgretim kurumlari
olusturmaktadir. Arastirmada 18 lisede 6grenim goren toplam 969 6grenciden nicel
veriler elde edilmistir. Nitel veriler i¢in 6rneklem se¢iminde “maksimum 6rnekleme”
kullanilmastir.

Arastirmanin nicel verilerinden elde edilen bulgulara dayanilarak, dgrencilerin
okullarindaki yasam kalitesini ortanin biraz {izerinde algiladiklari, kiz ve erkek
ogrencilerin okul yasam kalitesi algilar1 arasinda 6nemli farkliliklar olmadigi, orta
sosyo-ekonomik diizeydeki liselerde okul yasam kalitesinin daha yiiksek oldugu ve
simif diizeyi diistiikce Ogrencilerin liselerdeki yasam kalitesini daha olumlu
algiladiklar1 sdylenebilir.

Gozlem ve gorigmelerden elde edilen bulgular degerlendirildiginde, ortik
program kapsamindaki sif i¢i iletisimde, lise yasam kalitesi yiikseldikce

Ogretmenlerin olumlu davraniglarinin arttig1 bulunmustur.

Anahtar Sozciikler: Okul Yasam Kalitesi, Ortiik Program, Iletisim, Simf i¢i iletisim.



AYSE ELITOK KESIiCi
THE CHARACTERISTICS OF THE HIDDEN CURRICULUM

USED BY SECONDARY EDUCATION TEACHERS IN THE IN-
CLASS COMMUNICATION

ABSTRACT

The main purpose of this study is to determine the levels of school life quality
of secondary education institutions in the central districts of Aydin and examine the
characteristics of the hidden curriculum used by secondary education teachers in the
in-class communication in terms of observations, teacher and students views. Both
qualitative and quantitative research methods were used in the study. Thus, the study is
descriptive in the survey model among the quantitative research designs. At the same
time it is a qualitative study in terms of examining the communication element, which
is among the hidden curriculum elements used by teachers while applying discipline in
class, thoroughly and in a multi dimentional way. The population of the study consists
of all the secondary schools in Aydin central district. Quantitative data was gathered
from totally 969 students studying at 18 high schools. For qualitative data “maximum
sampling” was used in the selection of samples.

Findings gathered from qualitative data put forth that students view the life
quality at their schools a little above average, there are no significant differences
between female and male students’s views on school life quality, school life quality is
higher at high schools of middle socio economic level and that students see high school
life quality more positive as the class level decreases.

When the observation and interview findings are examined, it is seen that as the
high school life quality in the in-class communication in the scope of the hidden

curriculum increases, teachers behave more positively.

Key words: school life quality, hidden curriculum, communication, in-class

communication
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1. BOLUM: GIRIS

1.1.PROBLEM

Resmi programin amaglarii gergeklestirebilmesi, sinif icerisinde yasanan
sorunlarin en aza indirilmesi ile olanaklidir. Sinifta sorun olmamasi, 6grencilerin
sinif kurallarina uygun davranmasi ve isbirligi icinde caligmalara katilmasi ile
olanakli olabilir. Smif ¢ok 6zel bir ortamdir, ¢linkii toplumu 21. ylizyila tagiyacak
ulusal amaglarin gercgeklestirilebilmesi igin gerekli 6zglin davraniglar sinifta
kazandirilacaktir (Kiiclikahmet, 2001:47). Sinifta ulusal amaglarin kazandirilmasinin
yaninda evrensel, insani degerlerin kazandirilmasi da gerekmektedir. Evrensel
degerlere sahip insani, esitlik¢i, Ozgiirliik¢li, demokratik, bagimsiz diisiinebilen,
yaratici, hosgoriilii  ve elestirel diisiinen birey gibi g¢esitli  Ozelliklerde
tanimlayabiliriz. Bu olumlu 6zelliklerin 6grencilere kazandirilmasi 6gretmenin sinif
ici uygulamalarindan etkilenir.

Osrencilere davramslarin kazandirilmasi, ancak simif kurallarimin etkili bir
sekilde uygulanmast ve kurallara uyulmasiyla olanakli olabilir. “Resmi kurumlar
olan okullar, okul ¢evresi, program ve programin i¢indeki dersler gibi ogelerle, yeni
nesillerde “biz” bilincini ve ortak bir Kimligi olusturmayr amacglar. Bdylece
okullarda egitim araciligiyla toplumun temel degerlerine baglilik ve toplumsal
anlagmay: saglayacak bir ideoloji aktarilir” (Tiiredi, 2008: 11).

Sinif kurallarina uygun davranma ancak 6grencilerin kurallar1 benimsemesi ile
gerceklesebilir. Siif kurallarinin olusturulmasi gibi pek ¢ok kararda 6grencilerin
fikirlerine yer verilirse, bu durum daha katilimecr bir sinif ikliminin olugmasini
saglayabilir. Smiftaki bu iklim Ogretmen ve Ogrenciler arasindaki iletisimden
etkilenmektedir. Ogretmen smnif icerisindeki davramislarmin farkinda olur ve onlart
kontrollii bir sekilde diizenleyebilirse dgrencileriyle iletisiminde hem acik mesajlar
verirken hem de ortilk mesajlar verirken daha olumlu o6zelliklerin kazanilmasina
katki saglayabilir. Etkili iletisim becerilerine sahip bir 6gretmen siniftaki pek ¢ok
problemin {istesinden gelme becerisini de gosterebilir. iletisim &rtiik programin
Ogelerinden birisidir (Sar1, 2007). Bu arastirmada ortiik programin iletisim 6gesinin
Ogretmenler tarafindan sinif i¢i iletisimde nasil kullanildigina iliskin 6zellikleri

belirlenmeye calisilmaktadir. Resmi programin amaglarin1 gerceklestirebilmesinde



ortiik programin etkin kullanilmasinin da 6nemli oranda etkili oldugu sdylenilebilir.
Ortiik programin olumlu 6zellikler kazandirmasinin yani sira olumsuz dzellikleri de
kazandirdig1 soylenilebilir.
Egitimin kurumsallasmasindan bu yana, okullar her kademede, her dénemde
ve her alanda gériinen ve goriinmeyen giiclerin miidahalelerine maruz kalmistir.
Topluma dogretilmek ya da dayatilmak istenen her sey icin egitim bir arag olarak
kullamilmigtir. Bir goriise gore bu kullanisin agik bir sekilde yapiimast yerine gizli
saklt yapilmast insanlart isyan ettirmemek adina tercih edilmigtir. Bir ulus devleti
olusturmak icin milliyetcilik  duygularmi  insanlara agsilamak, fabrikalarin
gereksinim duydugu itaatkdr iScileri yetistirmek, alt simflar: yine alt sinifta tutmak
ve benzeri durumlarm hep egitim kullanilarak topluma yerlestirilmeye ¢alisildigi
diistiniilmektedir. Egitim toplumdaki siyasi, ekonomik ya da kiiltiirel olgulardan
bagimsiz olamayacagi icin okullarin da tarafsiz kalamayacagi cesitli kesimler
tarafindan iddia edilmektedir (Tiiredi, 2008: 11).

Jackson (1990) "Life in Classrooms" adli eserinde siniflarda yasananlari ayrintili
bir sekilde gozlemleyerek smiflarda 6grencileri bir yetiskin olarak toplum yasamina
hazirlamak i¢in smifta yasananlar toplum yasaminin gereksinimlerine gore diizenleyen
bir ortiilk programin bulundugunu belirtmistir. Jackson'in bu ¢alismasindan sonraki
yillarda ortiik program, 6zellikle 6grencileri etkilemekte olan politik ve toplumsal
olay ve uygulamalarla ilgilenen egitimciler ve aragtirmacilarin dikkatini ¢gekmis ve bu
konu ile ilgili ¢alismalar yapmiglardir.

Jackson, okuldaki 6grenmelerin genellikle 6rtiik olan fakat biiyiik 6nem tasiyan
sosyal gerekliliklerine isaret etmis ve okulun, bilgileri kusaktan kusaga aktarmayi
amag edinen bir kurumdan ¢ok daha fazla seyi ifade ettigini vurgulamistir. O’ na
gore egitim bir sosyallesme siireci olarak ele alinmalidir. Okulda o6rtiik programla
kastedilen sey sessizce beklemeyi 6grenmek, verilen gorevi tamamlama, diizenli ve
dakik olma, beraber ¢alisma v.b gibi yine Ortiik programa dahil olarak &grenilen
kuralli davraniglar1 kazanmaktir (Jackson, 1990 ).

Bloom’a gore, goziikmeyen ogretim programi her o6grenciye ayri bir sekilde
uygulanmaktadwr. Bu, her égrencinin kendine 6zgii bir sekilde 6grenmekte oldugu
goziikmeyen bir ogretim programidir. Bu Ogretim programinda her Ogrenci
digerlerine kiyasla nerede, kim ve ne oldugunu ogrenir. Bu program her ogrenciye
insanlar, diistinceler ve etkinlikler diinyasindaki kendi yerini de ogretmekte olabilir.

Bu 6gretim programimin kapsamindaki égeler ¢ok yavas 6grenilir. Bununla birlikte



bu programun geleri tarih dersindeki ayrintilar, dilbilgisi kurallart ve belli bir ders-
le ilgili bilgiler gibi goriinen oOgretim programimn d6geleri  kadar kolay
unutuluvermezler (Bloom, 1998: 168).

Bloom™un (1998) belirttigi gibi her 6grenciye farkli uygulanan ortiik program
acaba okul yasam kalitesi farkli okullardaki 6grencilere uygulanirken de farklilik
gostermekte midir? Bu aragtirmada bu sorunun cevabi bulunmaya ¢alisilmistir.

Snyder (1971) ortiik programi &gretmenlerin dgrencilerine bazen uygun
olmayan bir bicimde de olsa ima yoluyla aktardiklar1 ve ogrencilerin basarili
olmalarinda o6nemli bir rol oynayabilen gizli mesajlar biitiinii olarak
tamimlamaktadir. Ortiik programm, resmi programin yeniden yorumu oldugunu
belirtmektedir. Ortiik program 6grencilerin formal programa verdikleri tepkilerle
baglantilidir. Ogretmenler formal goérevler vermelerine ragmen Ogrencilerin bu
gorevleri yerine getirmek i¢in gerekli oldugunu diisiindiikleri seyler 6gretmenlerin
beklentilerinden farkli olabilir. Sonugta O6grencilerin okul baglaminda verilen
odiillerle arasinda baglanti kurmaya basladig1 gizli davranislar ortaya cikar. Bu
acidan yaklasildiginda ogrenciler ortiik programin farkindadir. Aslinda 6rtiik
program, agikca belirtilen programa maruz kalindikca ve tepki gosterildik¢e ortaya
ciktig1 i¢in Ogrenciler Ortiik programin olugsmasina katilmaktadir. Snyder’in ortiik
programla ilgili bu goriisii aslinda 6grencilerin kendilerine sunulan programa tepki
gelistirerek Ortiik programi olusturduklart diisiincesidir. Bu nedenle okullarda
uygulanan acik programin Ogrencilerde olumlu tepkiler olusturacak sekilde
diizenlenmesi geregi ortaya ¢ikmaktadir. Bu diizenlemelerin yapilabilmesi de ancak
ogretmenlerin ve yoneticilerin Ortiik program konusundaki farkindaliklarinin
artiritlmas ile olanakli olabilir.

Ortiik program kavrami, sadece oOrtiik olan deger ve normlar ya da
toplumsallagma stireci anlamina gelmemekle birlikte, ortiikk programin ilk ortaya
cikisindan gilinlimiize kadar yapilan arastirmalarda, okuldaki bu degerlerin,
normlarin ve toplumsallagma siirecinin resmi programda yazili olan ya da ima edilen
seylerle siirekli catisma halinde olduklarin1 gostermektedir (Ahola, 2000). Okulda
olusturulan bu toplumsallasma siirecinin biiyiik bir boliimii kuskusuz sinif
icerisindeki iletisim aracilifiyla kazanilmaktadir. Sinifta sergilenen iletisimin niteligi

ogrencilerdeki davranis degisikliklerinin niteligini de etkileyebilmektedir.



Okullarda bulunan ikinci tlir program, resmi program gibi 6geleri acgik ve
belirgin olmayan programdir. Ancak Ogrencileri resmi programdan daha c¢ok
etkilemektedir.

Tezcan da (2005: 183) ortiik programi "gizli miifredat" olarak adlandirarak,
bunun 6grencilerin giinliik rutinler ¢ergcevesinde 6grendikleri/ 6ziimsedikleri anlam,
inan¢ ve dogrular1 ifade ettigini ve gizli miifredata konu olan norm, deger ve
inanglarin, okul ve sinif i¢indeki iliskilerde goriilmesinden baska, resmi bir ortamda
aktarildigini, okullarda resmi programlarda belirtilen bilgi ve degerlerden daha fazla
seyler 6gretildigini belirtmektedir.

Osrenci, en azindan iki ayri ¢calisma icinde bulunmakta ya da iki ayri égretim
programindan ge¢mektedir. Bunlardan birincisi okulun gériinen (resmi, manifest)
ogretim programi, ikincisi ise okuldaki kisilerin birbirleriyle etkilegimlerine
dayanmakta olup goziikmeyen (latent) ogretim programidwr (Bloom, 1998: 168).

Alanyazinda, ortilk program, sakli program, gizli program, gizli miifredat,
goziikmeyen program gibi ¢esitli isimlerle anilmaktadir (Tezcan, 2005). Bu
caligmada “ortiik program” kavrami tercih edilmistir.

Ogretmenlerin etkilesimde bulunurken kullandiklar1 iletisim bi¢iminin niteligi,
ogrencilerdeki davranis degisikliklerini etkileyebilmektedir. Simifta 6grencilerin
davranisint degistirmekten sorumlu kisi 6gretmen, davranmis degisikligi gosterecek
kisi ise Ogrencidir. Ogretmen hem kendisinde hem de 6grencilerinde olumlu
davranislar gelistirmelidir. Ortiik program araciligiyla grenciler hem olumlu hem
de olumsuz davranislar kazanabilirler. Ogretmenler simif iklimindeki ortiik program
ogelerini  Oyle diizenlemelidirler ki, bu o&geler hep olumlu davranislarin
gelistirilmesini saglayabilsin.

Yerli ve yabanci alanyazin incelendiginde (Yiiksel, 2005) ortiikk programin
ogrencinin topluma uyumunu kolaylastirdig1 ve dgrencileri gelecege hazirlamak gibi
bir amacinin oldugu goriiliir. Ogrenciler bu amagla 6gretmenler tarafindan
kendilerine sunulan deger ve normlara kars1 ¢iktiklarinda sorunlu 6grenciler olarak
degerlendirilmektedirler. Ortiik program 0Ogrencilerin  istenmeyen amaglara
ulagsmalarina da yol agabilir (Snyder, vd., 1971). Tiim bu nedenlerle 6gretmenlerin
ve yoneticilerin Ortiilk program konusunda hizmetigi egitime gereksinimleri oldugu

sOylenebilir.



Resmi programda amaclar yazilirken bilissel, duyussal ve psikomotor 6grenme
alanlarinda davranis degisikligi yaratilmak amaglanmistir. Resmi programda bu
alanlardan en ¢ok ihmal edileni ise duyussal 6grenme alanidir. Duyussal 6grenme
alanlar1 bliyiik oranda oOrtiikk programin 6geleriyle i¢ ige ge¢mistir. Clinkl Ortiik
programin dgelerine baktigimizda bunlarin inanglar, tutumlar, degerler, iletisim,
kurallar, torenler oldugunu goriiriiz. Insanoglunun duyussal boyutunu duygular,
tercihler, sevingler, duygulanimlar, inanglar, beklentiler, tutumlar, takdir duygulari,
degerler, ahlak, etik vb. 6geler olusturur (Bacanli, 2006). Lise yasam kalitesinin alt
boyutlar1 incelendiginde de hem ortilk programin 6geleriyle hem de duyussal
ogrenme alaniyla benzerlikler tagidig1 goriilmektedir.

Okul yasam kalitesi kavraminin kokeni, daha genel bir anlam tasiyan “yasam
kalitesi” kavramina dayanmaktadir. Yasam kalitesi, genel ve siirekli bir iyi olma hali
olarak ele alinmakta ve degerlendirilmesi genellikle mutluluk, hoslanma ve tatmin
yaratan pozitif yasantilarla bunun tersini ifade eden negatif deneyimler ve duygular
iizerinde yogunlagmaktadir. Bu deneyimler birey yasami agisindan anlam ve énem
tastyan aile, arkadas c¢evresi, okul, 1is, bos zamanlar vb. cergevesinde
degerlendirilmektedir (Sar1 vd., 2008). Yasam kalitesi kisinin kendi durumunu
kiiltiir ve degerler sistemi i¢inde algilayis bigimi olarak da tanimlanabilir (Memik
vd., 2007).

Okul yasam kalitesinin degigkenlerinin hem 0Ortiik programda dikkate alinmasi
gerekir hem de resmi programda dikkate alinmas1 gereken 6zellikleri vardir. Bunlar;
ogretmenler, okula yonelik duygular, 6grenci- Ogrenci iletisimi, okul yonetimi,
sosyal etkinlikler ve statii ndegiskenleridir. Okullarda yasam kalitesi yiikseltilmek
isteniyorsa Ortiik programin saglikli bir sekilde yiiriitiilmesinin geregi ortaya
cikmaktadir.

Ulkemizdeki program gelistirme calismalarinin tarihsel siirecine bakildiginda
resmi programin bilimsel bir nitelikte gelistirilmesinin 1950’11 yillarin sonlarina
rastladigi goriiliir (Varig, 1997). Bu tarihten giiniimiize kadar yapilan program
gelistirme caligsmalar1 incelendiginde, bu c¢alismalarda siireklilik saglanamadigi,
calismalarin belirli donemlerde hizlandigi, belirli donemlerde ise durakladigi
goriilmektedir (Yiiksel, 2004a). Resmi programin tarihsel ge¢misine karsin

lilkemizde Ortiikk program c¢aligmalarina son yillarda agirlik verilmeye baslanmistir.



Ortiik program iilkemizde ele alman yeni bir konudur (Tezcan, 2005). Ortiik
program daha ¢ok bilimsel arastirmalarin konusu olarak ele alinmaya baslanmistir.
Oysaki ortiik program kiiltiirel yeniden tiretimde oldukga 6nemlidir (Giddens, 2008).

Cesitli kaynaklarda informal egitimin tanimima bakildiginda bunun oOrtiik
program tanimiyla Ortiistiigii goriilmektedir. Tiirkoglu’na (2005: 17) gore informal
egitim, amagli, planli olmayan, yasam kosullarinda kendiliginden olusan davranig
degisiklikleridir. Ortiik program informal olarak ortaya ¢ikan ve yazili olmayan bir
programdir (Yiksel, 2005). Bu noktada ortiik programin tanimi ile informal egitimin
benzerliklerinin, farkliliklarinin ya da ayniliklarinin egitimciler tarafindan tartigilip
var olan kavram kargasalarina bir agiklik getirilmesi geregi ortaya ¢ikmaktadir.

Bu kadar 6nemli bir 6zellik gostermesine ragmen okullarda ortiik programin
uygulanmasina yonelik somut adimlarin atildigina pek rastlanilamamaktadir.
Program gelistirme uzmanlari, egitimde program gelistirme g¢alismalarinda ortiik
programi iyi ¢éziimlenmeli ve onu normal egitim programinin bir parcasi haline
getirebilmelidir (Demirel, 2002). Bu arastirma ile egitim kurumlarindaki ortiik
programa dikkat ¢ekilerek, ortiikk programin uygulanmasina yonelik somut adimlarin
atilmasina kaynaklik edilmesi amacglanmaktadir.

Glinlimiizde insanoglu evrensel insani degerlerle yogrulmanin yerine
mekaniklesme tehlikesiyle karst karsiyadir. Bu soruna ¢oziim iiretebilecek
kurumlarm basinda egitim kurumlari gelmektedir. Ozellikle ergenlik doneminin
kimlik arayigindaki bireylerin psikolojik sorunlarla dolu olmasi, bu doénemdeki
bireylere uygulanan ortiik program o6gelerinin 6nemini artiran bir 6gedir. Cilinki
ortiik program ile ergenlere kazandirilan davraniglarin niteligi genglerin kisilik
olusumuna dogrudan etki etmektedir. Yapilan aragtirmalar, bireylerde kalici
degisiklige yol acan davranislarin sdylenenler degil, daha ¢ok yapilanlar oldugunu
ortaya koymaktadir. Okullarda uygulanan oOrtilk program, 06grencileri resmi
programdan daha ¢ok etkilemektedir (Yiksel, 2004a). Bu nedenle O6gretmenlerin
siif icerisindeki davraniglarinin 6grenciler lizerinde daha etkili oldugu sdylenebilir.
Ortiik mesajlarla 6grencilere sunulan degerleri Ogrenciler daha kolay kabul
edebilmektedirler (Eisner, 1992; Akt: Yiiksel, 2005).

Davranis bilimleriyle ilgilenen bilim adamlarinin ¢ogu, arastirmalara

dayandirarak ileri siirdiikleri goriislerinde bireyler iizerinde sdylenenlerin degil,



davraniglarin daha cok etkili oldugunu belirtmektedirler. Giinliik yagamimizdaki
iliskilerde en 6nemli gorevi yazili ve sozlii dil degil, duygu ve heyecanlarimizi ifade
eden soOzsiiz iletisim yiiklenir. Psikologlar, normal kosullar altinda giinliikk insan
iligkilerinde, mesajin ylizde seksen besinin sozsiiz iletisim araciligiyla anlatildigini
sOylemektedirler (Ciiceloglu, 1993).

Ogretmenin davranislarinin dgrenciler iizerinde bu denli 6nemli olmasima
karsin, simiflarin kalabalikligi gibi pek ¢ok neden Ogrencilerdeki davranis
degisikliginin ~ kontrol  altina  alinmasimi  gii¢lestirmektedir. ~ Egitimin
bireysellestirilmesinin 6neminin tartisildigr glinlimiizde, Tirkiye’de siniflarin
kalabalik olmasi, resmi programin &grenci merkezli olmasina karsin 6gretmenler
tarafindan yeterli diizeyde uygulanamamasi gibi olumsuz faktorler, sinif ortaminda
cagdas O6gretime yakisir bir diizeyde egitim dgretim yapilmasini engellemektedir. Bu
olumsuz faktdrler hem resmi Ogretim programinin etkililigini olumsuz
etkileyebilmekte hem de olumsuz ortiik program 6zelliklerinin kazanilmasina neden
olabilmektedir. Olumsuz ortiik program 6zelliklerinin kazanilmasi1 siifta disiplin
sorunlarina yol agabilmektedir.

Siif disiplininin saglanabilmesi 6gretmenler tarafindan olusturulacak etkili bir
siif yonetimi becerisiyle gerceklesebilir. Sinifta 6gretimin etkili olabilmesi, siifin
etkin bir bigimde yonetilmesini gerektirir (Okutan, 2008). Simifta disiplin sorunu
olmaz ise egitim ve Ogretime daha fazla zaman kalir. Simiftaki 6grencinin basarisi,
ogrencinin ne kadar iyi yonetildigine baghdir (Glasser, 1999).

Smif yonetiminde basarinin artirilmasi i¢in 0gretmen yetistiren kurumlarin
lisans programlarinin da yeniden gozden gecirilmesi gerekmektedir. Gelismis
iilkeler de dahilolmak iizere diinyada Ogretmen yetistiren kurumlardan mezun
ogretmenlerin smif yonetimi alaninda cok yetersiz yetistikleri; yeni yetisen
ogretmenlerin, sinif yonetimi becerilerinin diisiik oldugu kabul edilmekte; her yil
hala smiflarim1 kontrol altina alamayan, ¢ogu zeki, potansiyel olarak etkili geng
ogretmenlerin garesizlik icerisinde kaldiklari ileri siiriilmektedir (Mathews, 2000).
Ozellikle smifta basarmnin saglanmasindaki onemi bilinen &rtiikk program (Bloom,
1998) konusunda 6gretmen adaylarinin bilinglendirilmesi, sinif disiplini sorunlarinin
azalmasmi saglayabilecektir. Ogretmenin kendi inanglarinin, tutumlarinin,

degerlerinin, iletisim becerilerinin 6grencileri iizerindeki etkilerinin farkinda olmast,



kendi davraniglarini diizenlemede daha fazla duyarlilik gostermesine yol acabilir.
Ogretmendeki bu degisim, 6grencilerin sosyal davramslarinda olumlu kazanimlar
edinmelerine yol agabilir.

Ortiik program araciligiyla Ogrencilere kazandirilacak sosyal davranislar
onlarin bilingli birer yurttas olmalarinda da &nemli etkiler yaratabilir. Ortiik
programin yazili olmamasi onemsiz oldugu anlamma gelmemektedir. Ortiik
programin kapsami incelendiginde bu programin formal program kadar, hatta formal
programdan daha fazla 6nemli oldugu goriilebilir (Yiksel, 2002b).

Bu arastirmada ortiik programin iletisim &gesi dikkate almacaktir. iletisim
Ogesinin arastirmaya konu edilmesinin nedeni insanoglunun biyo-psiko-sosyal bir
Ozellik tasimasi olarak tanimlanabilir. Bu Ozellikler, davranislarin kokeninin
anlasilmasinda da bize ipucu saglayabilir. Psikolojik ve sosyal 6zellikler de sinif i¢i
iletisimle sekillenen oOzellikler tagimaktadir. Egitim sistemleri; bilgiye kolay
erisebilen, onu kullanip Ttretimine katki saglayabilen, analiz, sentez ve
degerlendirme yapabilme giicii ile iletisim ve elestirel diisiinme becerilerine sahip,
arastiran, sorgulayan, yaratici, evrensel degerleri Oziimsemis kendisini stirekli
gelistiren bireyleri yetistirmek durumundadir (Saracaloglu, 2006).

Okul birbiriyle celisir gibi goriinen iki hassas islevi birlikte yiiriitmektedir. Bir
taraftan bilinglendirici bir etki siirecinde toplumsallastirarak bireyleri birbirine
benzestirmeye,  kitlesellestirmeye  caligmakta  gibidir;  diger  taraftan
bireysellestirerek, bireyin kisiligini kazanmasina, benlik bilincinin olugmasina,
biricikliginin ayrimima varmasina yardim eder gibidir (Demirbolat, 2002: 36).
Biitiin bu 6zelliklerin olumlu gelisebilmesinde etkili iletisimin 6nemli bir yeri vardir.
Ozellikle de resmi programda yer almayan ancak dgrenci davranislarmi etkileyen
Ogretmen davraniglari da bu oOzelliklerin kazanilmasinda 6nemli bir etkendir.
Ogretmen davramslar1  ortiik olarak ogrenci davramslart {izerinde etkiler
yaratabilmektedirler.

Iletisimin olmadig1 yerde ne 6grenme ne de dgretme sdz konusu olabilir
(Altintas, 2001: 129). Smiflarda etkili iletisim olmazsa ne resmi programin amaglari
ne de Ortiik programin olumlu 6zellikler kazandirma islevi ise kosulabilir.

Ogretmen -6grenci iliskisinin niteligi, akademik basariy1 ve 8grenci davranisini

etkilemektedir. Ogrenciler cana yakin ve arkadas olan Ogretmenleri tercih



etmektedirler. Ogretmenlerin daha sevecen olmalar1 ve dgrenciler i¢in daha olumlu
roller iistlenmeleri halinde; 6grencilerin okula ve dgretmenlere karsi daha olumlu
diisiinceler ve duygular tasimalar1 s6z konusu olabilir ( Jones vd., 1998).

Iletisim, 6gretmenin otorite oldugu yerde olmaz. Iletisim sayesinde insanlar
diinyay1 degistirirler, isimlendirirler. Fakat bazi insanlar, digerleri adina kararlar
verip her seyi isimlendirirse, iletisim kurmak olanakli olmaz. iletisim, diinyaya ve
insanlara kars1 sevgi beslemeden olmaz. Digerleri yok sayilir, g6z ard1 edilirse, nasil
iletisim kurulabilir (Freire, 2003).

Ogrenciler, okulda sosyal olarak kabul gérmiis dil ve davranislari, yetiskinlerle
ve akranlaryla iletisim kurmayi, toplumsal normlari, tabulari, kurallar1 ve
diizenlemeleri 6grenmektedirler. Dahasi, insan merkezli olusuyla diger kurumlardan
ayrilan egitim kurumunda, bireyler bagkalariyla iliskiler kurma siirecinde kendi
kisisel kimliklerini olusturmakta ve kendileri i¢in en tatmin edici toplumsal yasam
bi¢imini de olusturmaya baslamaktadirlar (Mok, vd., 2002). Buradan da
anlasilabilecegi gibi egitim kurumlarindaki oOrtilk programa iliskin 6zellikler,
kurumdaki yasam kalitesiyle yakindan ilgilidir (Doganay vd., 2006).

Ulkemizdeki alanyazin incelendiginde genel yasam Kkalitesinin bilimsel
caligmalara konu edildigi fakat okul yasam kalitesinin sinirli sayida incelendigi
gortiilmektedir. Sar1 vd., (2008) ilkogretim Ogrencileri ile yaptiklar1 arastirmada
benlik kavraminin okul yasam kalitesi ile iligkilerinin anlamli diizeyde oldugunu
bulmuglardir. Sari’nin (2007) ilkdgretim okullarinda yaptig1 diger bir ¢calismasinda
da okul yasam kalitesi ile sosyo ekonomik diizey arasinda anlamh iligkiler oldugu
bulgusu elde edilmistir. Sar1 vd., (2007) liselerde okul yasam kalitesini belirlemeye
yonelik arastirmalarinda, 6grencilerin okullarindaki yasam kalitesini genel olarak
orta diizeyde algiladiklari, kiz ve erkek Ogrencilerin okul yasam kalitesi algilari
arasinda onemli farkliliklar olmadig, list sosyo — ekonomik diizeydeki liselerde okul
yasam kalitesinin daha yiiksek oldugu ve simf diizeyi yiikseldik¢e 6grencilerin
liselerindeki yasam kalitesini daha olumlu algiladiklar1 sonucuna ulagilmistir.

Ulkemizde yapilan lise yasam kalitesiyle ilgili ¢aligmalarm sayisi birkaci
gecmemektedir (Sar1 vd., 2007; Durmaz, 2008). Ortaggretim kurumlarinin yasam
kalitesini belirleyen ¢alismanin az olmasi bu alanda c¢alisma yapilmasinin

gerekliligini ortaya koymaktadir.



Ulkemizde &rtiikk programa iliskin alanyazin incelendiginde ise bu alanda
yapilan ¢aligsmalarin sayisinin olduk¢a az oldugu goriilmektedir (Sar1, 2007; Yiiksel,
2002a; Yiiksel, 2004b; Yiiksel, 2004c). Ayrica iilkemizdeki alanyazinda oOrtiik
program konusunun o6zellikle 2000 yili ve Oncesinde ders kitaplar1 ile sinirh
tutuldugu goriilebilir.

Ulkemizdeki ortiik programa iliskin yapilan arastirmalarin ilkdgretim ve
yliksekogretim diizeyinde ele alindigi ancak ortaggretim kurumlarinda ele
almmadig goriilmiistiir. Ulkemizde ortadgretim kurumlarinda hem ortiikk program
baglaminda hem de ortiik programin iletisim 6gesine dair ¢alismaya ulasilamamistir.
Bu yoniiyle alanyazinda yer alacak ilk ¢calisma olmasi 6zelligiyle de bu aragtirmanin
yapilmasina gerek duyulmustur.

1.2.Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin temel amaci, Aydm Ili merkez ilcelerindeki ortadgretim
kurumlarmin  lise yasam kalitesi diizeylerini belirlemek ve ortaggretim
ogretmenlerinin sinif i¢i iletisimde kullandiklar1 Ortiik programin 6zelliklerini
gozlemlere, 6gretmen ve dgrenci goriislerine gore incelemektir.

Bu temel amag dogrultusunda asagidaki sorulara cevap aranmistir:

1. Ogrenci goriislerine gore, Aydin Ili merkez ilgesindeki ortadgretim
okullarinda “Lise Yasam Kalitesi” ne diizeydedir?

2. Ogrencilerin Cinsiyetlerine gére, liselerinin yasam kalitesi diizeylerine
iligkin gortisleri arasinda anlamli bir farklilik var midir?

3. “Lise yasam kalitesi” diizeyleri, okullarin sosyo-ekonomik diizeylerine
gore anlaml farkliliklar gostermekte midir?

4. Ogrencilerin smif diizeylerine gore, liselerinin yasam Kkalitesi
diizeylerine yonelik goriisleri arasinda anlamli bir farklilik var midir?

5. Diisiik, orta ve yiiksek “lise yasam kalitesi” ne sahip ortadgretim
okullarinda, o6gretmenlerin smif ici iletisimde kullandiklar1 ortiik
programin 6zellikleri nelerdir?

1.3.Arastirmanin Onemi

Ortadgretim, egitim sistemimizin en sorunlu kademelerinden biridir (Sigsman
vd., 2008). Bu arastirmanin nicel verileri ile lise yasam kalitesi algilayisina

betimlemeler yapilarak ne gibi sorunlarin oldugu ortaya konulmaya calisilmistir.



Nitel bulgulara dayali olarak da ortadgretimdeki sorunlu 6gretmen davranislarina
iligkin bir ¢6ziim bulunmaya c¢alisilmistir.

Alanyazin incelendiginde ortiik programa iliskin ¢aligmalarin daha ¢ok nitel
arastirmaya dayali olarak gergeklestirildigi ve incelenen durumun derinlemesine ele
alindig1 goriilmektedir. Yapilan ¢alismalar ortiik programi sosyal agidan ele alarak
cinsiyet, deger kazamimi, kiiltiir, sosyallesme ve demokratiklesme konularina
odaklanmaktadir. Arastirma sonuglarmin genellikle ortilk programin duyussal
ozelliklerin gelisimi lizerindeki etkilerini ortaya koymasi dikkat ¢ekicidir
(Veznedaroglu, 2007). Resmi programin amaglarinda ve uygulanisinda daha c¢ok
biligsel alanin amaglarinda gelistirilmesine ¢aligilmaktadir. Bu aragtirma ile bilissel
alanin gelismesinde Onemi bilinen duyussal alan ozelliklerine dikkat cekilecek
bdylece arastirma sonuglart hem uygulayicilara hem de bilim insanlarina kaynaklik
edebilecektir.

Bu arastirmanin veri toplama bi¢iminin dayandigi teorinin temelinin Direng
Teorisi’ne dayandig1 sdylenebilir. Calismanin bilimsel bir teoriye dayandirilmasi bu
caligmanin niteligini olumlu yonde etkileyebilir. Bu arastirmada sinif i¢i gézlemler
yapilarak ve goriismelerde bulunularak siradan insanlarin etkilesimi ile ilgili veriler
toplanmustir.

Egitimde mikro olcekli bakis acgilarmmin dogmast ile derslik ici etkilegim,
ogretmen ve ogrenci iligkilerini konu alan bu yeni yaklasim (Direng Teorisi),
etkilesim kurami, goriingiibilim ve etnometodolojiden yararlanmistir. Direng
Teorisini benimseyen yaklasimcilar, aktorlerin eylemlerindeki sakli anlamlari
bulmaya yoneliyordu, ¢iinkii “toplumsal gercekligin dokusunun siradan insanlarin
etkilesiminden olustugunu” savunuyorlardi. Bu nedenle dikkat, okul-i¢i yasama
yonelmisti. Bu akim, degisik goriisleri, yaratngr tartisma zemini ve geleneksel
arastirmalara yonelttigi elestirilerle egitim sosyolojisine yeni bir soluk getirmistir.
Yalniz kuramsal sorunlara parmak basmakla kalmamug, yeni arastirma alanlariyla
da alana yenilik getirmistir. Béylece, siradan bir okul giiniinde, bir ders saatinde,
bir teneffiis sirasinda olup bitenlerin kavranmast da, bu kavrayisin egitim gergegini
anlamada ne denli onem tasidigi da artik goz ardi edilemez olmugtur (Tan, 1991).

Arastirma ile elde edilen bulgular, lilkemizde egitim- 6gretim programlarinin
hazirlanmasinda, oOrtiik program oOgelerinin de dikkate alinmasina kaynaklik

edebilecektir. Smith igin ortiik program kotii bir sey degildir. Ogrencileri



sosyallestirir, hayata hazirlar. Bunun bilincinde olursak, ortiik program, artik 6rtiik
olmaktan ¢ikar (Smith, 2000).

Ortiik program Ogelerinin iilkemizdeki okul uygulamalarinda gdz ardi
edilmekte oldugu cesitli bilim adamlarinca da vurgulanmaktadir (Kus, 2009). Bu
aragtirmanin iilkemizde ortadgretim diizeyinde yapilan ilk ortiik program ¢alismasi
olacagi disiiniilmektedir. Arastirma iilkemizde goz ardi edilmis olan bir konuyu
incelemesi agisindan 6zgiin bir nitelik tasimaktadir.

Resmi programin amaclariin gerceklestirebilmesi ortiikk programin etkilerinin
iyi bilinmesi ve oOrtiik program konusunda oOnlemlerin alinmasi ile olanakli
olabilecektir. Bu arastirmada oOrtiilk program konusunda Ogretmen ve Ogrencilerin
goriislerine bagvurulmustur. Béylece siniflarda uygulanan sinif i¢i iletisimde Ortiik
uygulamalarin neler oldugu konusuna acgiklik getirilmeye caligilmistir. Arastirma
sonunda uygulamada gorev alan 6gretmenlerin kendilerine iliskin farkindaliklarinin
artmasina yardimci olunabilecegi diisliniilmiistiir. Bu yoniiyle arastirmanin
islevselliginin saglanmis olacagi sdylenebilir.

Diger taraftan okul yasam kalitesi 6grencilerin akademik basarilari iizerinde de
onemli bir etkiye sahiptir (Sar1 vd., 2007). Bu derece O6nem tasimasina karsin
iilkemizde bu konuda yapilan arastirma sayisi oldukca azdir. Bu konudaki eksikligin
giderilmesi acisindan arastirma alana katkida bulunmus olacaktir.

Aydin Ili’ndeki ortadgretim kurumlariin okul yasam kalitesi belirlenerek bu
okullarin 6zelliklerine iligkin, yoneticilerin ve 6gretmenlerin dikkati cekilecek ve
bundan sonraki arastirmacilar i¢in de arastirma sonuglart kaynak niteligi
tastyacaktir. Okullarin 6zelliklerinin bilinmesinin, olumsuz 6zelliklerin olumluya
cevrilmesi yoniindeki c¢alismalara kaynaklik edebilecegi disiiniilmektedir. Okul
yasam kalitesinin yiiksek oldugu okullarda uygulanan 6rtiik programin dgrencilerde
elestirel diisiinme, yaraticilik, vb. olumlu o6zellikleri gelistirdigi yapilan
arastirmalarda da desteklenmektedir (Sar1, 2007).

Bu ¢aligmada hem 6gretmenlerin hem de 6grencilerin goriiglerine yer verilmis
olmasi ayrica arastirmacinin da gozlemlerde bulunmus olmasi oOrtiikk 6gretmen
davraniglarinin ¢ok yonlii degerlendirilmesi agisindan 6nemlidir.

Ayrica Aydin Ili ortadgretim kurumlarinin  sosyo-ekonomik diizeyleri

belirlenmistir. Daha nceden bilimsel bir bulgu olarak bulunmayan Aydin ili’ndeki



ortadgretim kurumlarinin sosyo-ekonomik diizeyi bulgusu bundan sonraki
aragtirmacilarin ¢aligmalarina da kaynaklik edebilecektir.

1.4.Sayiltilar

1. Ogrenciler Lise Yasam Kalitesi Olgegini igtenlikle cevaplamislardir.

2. Ogretmenler ve &grenciler goriismelerde kendilerine yoneltilen sorular

ictenlikle cevaplamislardir.

3. Gozlem yapilan smiflarda  Ogretmenler ve  Ogrenciler dogal

davranmislardir.

1.5.Smirhliklar

1. Arastirma 2008—2009 ve 2009-2010 Ogretim yillarinda Aydin ili merkez

ilgelerindeki ortadgretim okullarindan toplanan verilerle sinirlidir.
2. Liselerin yagam kalitesi diizeyi hakkinda elde edilen bilgiler “Lise Yasam
Kalitesi Olgegi”ndeki maddelerle sinirlidr.

3.0rtiik programin iletisim dgesine iliskin 6zellikler, belirlenen ii¢ okulda dért
ay sliresince yapilan gozlemlerden ve bu okullardaki O6gretmen ve
ogrencilerle yapilan goriismelerden elde edilen verilerle sinirlidir.

4. Arastirmada elde edilen bulgular ortiik programin iletisim 6gesiyle sinirhidir.

1.6. Tanimlar

Okul Yasam Kalitesi: Okulun, toplumun beklentileri dogrultusunda
ogrencilerin akademik, sosyal ve psikolojik gelisimlerine katkida bulunma ve
Ogretmen, Ogrenci, yonetici ve diger calisanlarin bu ortamda kendilerini mutlu ve
giivende hissetme diizeyi (Mok vd., 2002).

Ortiik Program: Okulda basarili olmak igin uyulmas: gereken “agikca
belirtilmemis” kurallardir. Okulda basarilt olmak i¢in gerekli olan; ancak acgikca
belirtilmeyen degerler, stratejiler, inanglar ve davranig bi¢imleri bulunmaktadir
(Anderson, 2002).

Acik Program: Bir egitim kurumunun, ¢ocuklar, gengler ve yetiskinler i¢in
sagladigi, milli egitimin ve kurumun amaglarinin gergeklesmesine doniik tiim
faaliyetler (Varis, 1997,14).

Goriisme: Yiizylize gelen iki veya daha fazla kisinin, belli bir amacla sézel ve
sozel olmayan iletisim ara¢ ve tekniklerini kullanmak suretiyle yarattiklari bir

etkilesimdir (Ozgiiven, 1992, 4).



Gozlem: Dogal ortamlarda yapilan, insan davraniglarinin incelenmesini temel
amag edinen bir veri toplama aracidir (Ekiz, 2003).
Iletisim: Iletisim genis anlamda “insanlar arasinda anlamlar1 ortak kilma
stirecidir (Arican, 2005).
1.7. Kisaltmalar
LISEYKO : Liselerde Yasam Kalitesi Olgegi
SED : Sosyo-Ekonomik Diizey



2. BOLUM: KURAMSAL ACIKLAMALAR VE
ILGILI ARASTIRMALAR

2.1. KURAMSAL ACIKLAMALAR

2.1.1.Egitim Program

Egitim (resmi) programi, bir egitim kurumunda diizenlenen egitim
etkinliklerini igine alir (Varis,1997:14). Ertirk (1986) egitim programi yerine
“yetisek” sOzcligiinii kullanarak 6grencide gelistirilecek davranislarin 6nceden
kararlastirilip bir siraya konmasi; bu davraniglari gelistirici 6grenme yasantilarini
gelistirecek egitim durumlarinin diizenlenmesi; egitim durumlarini istendik ve
beklendik davranislar1 gelistirmedeki etkililik derecelerinin arastirilmasi1 yani
degerlendirilmesidir.

2.1.2. Ortiik Program

Programa iliskin alanyazin daha ¢ok agik program ile ilgilenmistir. Ancak bir
de ortiik ya da gizli program kavrami ortaya cikmistir. Ortiik program, resmi
olmayan 6gretim etkinliklerini kapsayan bir programdir. Ortiik program, egitim
alanyazininda yer alan pek ¢ok kavrama gore daha yeni bir kavramdir. Egitim
programimin amagclary, egitim durumlart ve smama durumlart yazili olarak
belirlenmis olmasina karsin Ortiik programda yazili bir belge bulunmamaktadir
(Yiiksel, 2005).

Kavramn ilk olarak ne zaman ortaya ¢iktigi konusunda g¢esitli goriisler vardir.
Genelde kavramin ilk olarak 1968'de Jackson tarafindan "Life in Classrooms" adl
eserinde kullandig1 kabul edilmektedir. Ogrenilenleri etkileyen resmi olmayan bir
sistemin varligini agiklayan ve ortiik program 6gelerine iliskin ¢aliymalar yapan ilk
kisi olmamasina ragmen ‘“ortiik program (hidden curriculum)” kavrami ilk defa
Phillip Jackson tarafindan kullanilmistir (Margolis, 2001 : 4).

Okullarda resmi anlamda uygulanan ve "Yazili Program" ya da "Formal
Program" adi verilen egitim programlariin disinda kalan, ancak yine de 6grencileri
etkileyen degisik birgok 6ge bulunmaktadir. Ustelik bunlarm yazili metinleri veya
ortamdan ortama degisiklik gostermeyen ortak oOzellikleri de olmadigi i¢in onlara
"Sakl1 Program", "Ortiik Program" gibi tanimlamalar getirilmektedir.

Ilkeleri, uygulamalar, amaclar agik¢a yazilmamis olan bu programi okulun

fiziksel kosullari, psikolojik ortami, yodneticilerin ve 6gretmenlerin yazili olmayan,



hatta kararlilik icinde olmayan tutum ve davramslart olusturmaktadir. Bu tutum ve
davramslarin, egitilmek i¢cin okula gonderilen dgrenciler tarafindan algilanis bicimi
son derece onemlidir. Bir baska iddiaya gore de ortiik program dedigimiz bu
belirlenmemis ilkeler ¢ogu zaman bilingsizce ogretilmekte, 6grenciler de bunlari

farkina varmadan edinmektedirler (Cemiloglu, 2006).

Ortiik programi Paykog (1995) "okulda bilingli ve agik olarak uygulanan

programlarin, kararlarm, ilkelerin disinda kalan okul ortami ve yasami1"

tanimlamaktadir.

olarak

Ortiik program okul kiiltiiriiniin hem sembolik (okul logosunun olmasi vb.) hem
de okulun toplumsal etkilesiminin  olusturdugu orgiit  havasini  kapsar.
Ogretmenlerin tutum ve beklentileri, 6grenme ortami, c¢atismalarla bas etme
bigimleri, fiziksel ¢cevre, aile ve yerel ¢evre ile iliskiler, iletisimin niteligi, ¢cocuklarin
okul islerine ve kararlarina katilvmi, okuldaki disiplin uygulamasi, ogretmenin sinif
yonetim stilleri, okulun genel politika ve felsefesi, hepsi okulun kiiltiiriinii olusturur.
Bu baglamda ortiik program, toplantilar, kiyafet diizenlemeleri, dgrenciyi izleme ve
diger biitiin kiiltiirel ozellikleri araciligryla okulun ogrencilere dolayli olarak
ogrettigi her seyi kapsamaktadwr (Sari, 2007: 18).

Yazili kurallarin otesinde dogrudan uygulama ile ortaya ¢ikan bu algilamalara
genel olarak "mesaj" adi verilmektedir. Bu mesajlarin ogrenciler tarafindan yazuli
olan kurallardan daha ¢ok benimsendigi ve bunlara yonelik deger yargilarinn,
aliskanliklarin ve becerilerin gelistirildigi de bir baska gercektir. Ciinkii kural
ogrenmede zaman zaman onu agik¢a séylemenin ve uyulmasini istemenin etkili
olmadigi, ogrencilerin  yonetici  ve  ogretmenlerin - davramislarindan — bunu
ctkardiklarinda onlara egilimlerinin daha ¢ok arttigi soylenmektedir (Cemiloglu,

2006).

Her tilkenin egitim sisteminde agik olarak yazilan programin yaninda bir de

ortiik program vardir. Ortiilk program, resmi olmayan Ogretim etkinliklerinin

olusturdugu programdir. Acik¢a belirtilmemis, fakat Ggrencilerin ulagsmalarinin

istendigi mesajlar, Ogretmen ve aileler tarafindan Ogrencilere kazandirilmasi

amaclanmig deger ve normlar ile okulun beklentileri olarak diigiiniilebilir (Demirtas,

2008: 99).

Bu konudaki aragtirmalar daha c¢ok ders kitaplarinin igerik ¢dziimlemesi

biciminde sosyologlar tarafindan yapilmaktadir. Daha ¢ok “catismaci sosyologlar”

bu konu ile ilgilenmistir (Tezcan, 2005: 175).



Jackson 1968°de, simifta gercekte yasananlarm aslhinda tam olarak
anlasilmadigini iddia etmis ve deviet okullarinda yaptigr arastirmalarla sinif
yasamumn kesfedilmemis sosyal karmasikligint saptamaya ¢alismistir. Sinifin ortiik
progranminin temelini olusturdugunu ileri siirdiigii kalabalik, ovgii ve gii¢c olmak
tizere siniftaki yasamin ii¢ ozelligini tammlamistir. Siniflarin kalabalik yapist
ogrencilerin, gecikmelerle, isteklerinin reddedilmesiyle ve dikkat dagitici sosyal
ogelerle basa ¢ikmalarint  gerektivir. Okulun degerlendirici olma ozelligi
ogretmenlere ve yoneticilere tutarsiz bir baglhiligi talep eder; esit olmayan giic
iligkileri ogretmene emretme yetkisini verir. Okulda odiillendirilmek, yaratict
olmaktan ¢ok konulmus kurallara uygun hareket etmeye baghdir. Okullar
yaraticliktan ziyade uyumu oOgretir. Ciinkii uyum okul yagsaminda iyi iletisimi
saglar. Uyumu 6gretmek, resmi programin amaglarina antitez olsa da ogrencileri
gercek diinyamin hiyerarsik giic iligkilerine hazirlamaktadwr. Ciinkii ona gore bunlar
her insanin uyum saglamasi gereken yasamin gercekleridir. Okul egitiminin sosyal
ve kurumsal gereklerinin egitimle ilgili amaglart bir¢ok ydnden ters diistiigii
gortistinii ortaya atmistir. Okullarin kurumsal beklentileri ve okul yasaminin
ogrencilere kazandwdiklarmn egitim amacglarvmn beklentileri ile tam olarak
ortistiigiiniin soylenemeyecegini ileri stiren Jackson, ortiik programi gizli mesajlar
yolu ile iletilen okullarin resmi olmayan bekientileri olarak tamimlamistir (Jackson,
1990).

Ortiik programin etkileri zararli oldugu kadar yararli da olabilir mi? Seddon'a
(1983) gore ortiik program, ¢ogu zaman kurallar, rutinler ve diizenlemeler olarak
ifade edilen tutumlarin, normlarin, inanglarin, degerlerin ve varsayimlarin
ogrenilmesini icermektedir. Ortiik programin olumlu ya da olumsuz olarak ele
allmmasinda kisinin sahip oldugu degerler biitiinii 6nemli rol oynamaktadir (Akt:
Marsh, 1997: 35). Ogretmenin sahip oldugu degerlerin olumlu ya da olumsuz olmas1
da dgrencilerin davraniglarinin niteligini etkileyebilir.

Ortiik program, dgrenciye yasami anlatir. Okullarda agik programin yaptigi
bilgi aktarimindan daha fazlasin1 yapar. Bunun arkasinda toplumsal degisiklikler,
siyasi temeller, modern egitim uygulamalarinin kiiltiirel sonuglar1 yatar. Toplumdaki
geleneksel degerler, egemen sinifin kontroliindedir ve okul, egemen sinif merkezli
degerleri ogreterek, alt siniflar lizerinde de ideolojik kontrol saglamanin kurumsal
aracina doniisiir. Okul, toplumdaki var olan simifsal yapilar1 korur, tstelik bu

farkliliklari, ayriliklar1 pekistirir ve yeniden tireterek stirekli kilar (Tiiredi, 2008).



Ilgili alanyazin incelendiginde &rtiik programin dgelerinin duragan bir 6zellik
tasimadig1 goriilmektedir. Ancak agik ve belirgin olarak ortiik programin 6gelerinin
bes tane oldugu goriilebilir. Ortiik programin oOgeleri her yeni arastirmada
zenginleserek ¢cogalabilir.

2.1.3. Ortiik Programin Ogeleri

Ortiik Programin ogeleri agik ve belirgin degildir. Resmi programlarda
belirtilmeyen ders i¢i ve ders dist her tiirlii uygulamay: kapsar. Ortiik programin
Ogeleri, 6grencilerin sahip olduklari; ancak 6gretim programlarinda belirtilmeyen
ogrenmeler ve bunlara neden olan okul ve simif i¢i uygulama ve diizenlemelerdir.
(Veznedaroglu, 2007).

Ortiik programi geleri, okuldaki bireylerin sahip olduklar1 degerler, inanglar
ve tutumlar ile okuldaki igleyisin 6nemli birer pargast olan kurallar, torenler ile
kisileraras1 iletisimin niteligidir (Sar;, 2007: 60). Ortiik programin 6gelerinin,
alanyazin incelendiginde agik ve belirgin olmadig goriilmektedir. Bu ¢alismada agik
ve belirgin olan 6geler dikkate alimmustir. Ortiik programi olusturan bu dgeler cesitli
kaynaklardan yararlanilarak ag¢iklanmistir ( Sari, 2007; Yilmaz, 2005; Jackson,
1990). iletisimin simiftaki 6grenci davranmislar iizerindeki etkisi tartismaya imkan
vermeyecek kadar dnemlidir. Iletisim smftaki disiplin ortaminin sekillenmesinde
biiyiik bir 6neme sahiptir. Arastirmanin konusu geregi iletisim konusuna daha genis
yer ayrilmast geregi duyulmustur. Bu nedenle iletisim kavrami sona birakilarak
ayrintili bir sekilde ele alinmistir.

Bu aragtirmada sadece Ortlik programin iletisim 6gesinin arastirma kapsamina
alinmasi, smf i¢i goézlemlerde arastirmacinin dikkatini yalnizca bir 6geye
yogunlastirabilecegi diisiincesine dayanmaktadir. Birden fazla ortiik program 6gesi
aragtirma kapsamina alinmis olsayd: bir 6ge gozlemlenirken diger 6genin gézden
kacirilmasi s6z konusu olabilirdi. Bu da nitel arastirmanin derinlemesine inceleme
ozelligine uygun diigmeyebilirdi.

2.1.3.1.inanclar, Tutumlar

Okullardaki kiiltiir, iklim, iliskiler, disiplin anlayisi, kurumdaki bireylerin sahip
oldugu inanglar, degerler, tutumlar ile etkileserek olusan 6grenmeler ortiik program

kapsamindadir (Longstreet vd., 1993). Yapilan arastirmalar gostermektedir ki, okula



devam ve okulda olumlu deneyim orani yiiksek olan 6grenciler, okula kars1 daha
olumlu tutumlar gelistirmektedir (Schofield vd., 1997).

Insanlar, yasam olaylar1 karsisinda tutumlarmi bazi inanglarma gore
sekillendirirler. Inanglar, bireylerin kendi duygularmin bir yénii ile ilgili algilarin ve
tanimlarin meydana getirdigi siirekli duygular agidir (Eren, 2006: 173). Smif
icerisinde Ogrencinin, Ogretmeni algilama bicimi Ogretmene olan inanglarin
olugsmasini, bu inanglar da Ogretmene ve derse karsi olan Ogrenci tutumlarini
etkileyebilir.

Toplumda ¢ogunluk tarafindan kabul edilen degerlerin, normlarin ve tutumlarin
cocuklar ve gengler tarafindan planli ve kontrollii bir sekilde kazanildigi ve bu
kazanimlarin izlenebildigi en dnemli toplumsal kontrol araci, egitim kurumlaridir
(Erden, 2005).

Inanglar; bilgi ve kanaat duygularin1 kapsayan psikolojik olaylardir. Inanclar,
cogu hallerde bireysel ilkelerin kaynagi haline gelirler. Bizler bilgi, kanaat ve
inanclarimiz1 agiga vurmak istedigimiz zaman, bunu davranis ve tutumlarimizla belli
etmeye calisiriz. O halde tutumlar belirli deger yargilarinin ve inanglarin arkasinda
gizlidirler (Kirel, 2004: 72). Ogretmenin deger yargilariyla &grencilerin deger
yargilarinin ortak paydada bulusmasi 6grencide olumlu tutumlarin gerceklesmesine
yol acabilir.

Tutum sozciigii Latince “aptus” sozciigiinden tiiretilmistir, ‘eylem i¢in elverisli
ve hazir’ demeye gelmektedir. Sozciiglin bu eski anlami, ringde doviisen bir boksor
orneginde oldugu gibi, dogrudan gozlenebilen bir seyi imgelemektedir (Hogg vd.,
2007 :174). Ogrenciler ve dgretmenler birbirlerinin davranislarini gdézlemleyerek bir
konuya kars1 tutumlar1 hakkinda bir ¢ikarsama yapabilirler.

Tutumlar bir uyaricimin duyussal, davranmigsal ve biligsel bilgiler temelinde bir
degerlendirme boyutu iizerinde gruplanmasini ya da kategorilere ayrilmasim
icerirler. Duyussal oge kisinin tutum nesnesine yonelik duygu ve heyecanlarindan,
ozellikle de olumlu ve olumsuz degerlendirmelerden olusur. Davranigsal oge kisinin
tutum nesnesine karsi belirli bir yonde (olumlu ve olumsuz) davranma egiliminden
olusur. Biligsel oge kisinin o belirgin tutum nesnesine iligkin olgu, bilgi ve
inanglarint da iceren diisiincelerinden olusur. Tutumlar insanlarin hizly karar

almalarina yardimcer olurlar ¢iinkii se¢im yapmak igin gerekli bilgileri saglarlar

(Taylor, vd., 2007 :140).



Tanim incelendiginde tutumlarin bireylerin duyusgsal, biligsel ve psikomotor
davraniglariyla yakindan iligkili oldugu gorilebilir. Okullarda uygulanan resmi
programin amagclarina baktigimizda resmi programda da O&grencilerin duygu,
diisiince ve davranislarinin gelistirilmeye calisildigr goriilmektedir. Bu 6zellik ortiik
program araciligiyla 6grencilerde okula karsi olumlu tutumlarin gelistirilmesinin
resmi programin amaglarina gerceklestirmesine kaynaklik edebilecegi seklinde
yorumlanabilir. Ogrencilerin okula yonelik tutumlar1 ile akademik basarilari
arasinda anlamli iliskiler bulunmaktadir (Serin, 2004). Bu sonug, ortiik program ile
resmi programin birlikte islevsel hale getirilmesinin gerekliligini gozler Oniine
sermektedir.

Tutumlar dogustan getirilmezler, 6grenilirler. Bu 6grenme baskalariyla girilen
etkilesimler yoluyla ya da bilissel siire¢lerin bir iiriinii olarak gergeklesir (Hogg vd.,
2007: 197). Smif i¢i etkilesimin niteligi tutumlarin olugsmasina kaynaklik edebilir.

Insanlar, sirrma eremedikleri baski, korku, dehset olaylarindan ya da aksine
onlara iyi seyler saglayan hareket ve olaylardan etkilenerek tutumlarina yon
vermislerdir (Kirel, 2004: 72). Siniftaki 6gretmenin otoriter bir tavirda olmasi veya
demokratik bir tavir sergilemesi 0grencilerin, 6gretmene veya derslere karsi olan
tutumlarinin sekillenmesine kaynaklik edebilir.

Inang ve tutumlar égretmenin kararlarini ve dolayisiyla da siniftaki eylemlerini
etkilerken, bir taraftan da o6grencilerin bilgiyi nasil algiladiklarina, ona nasil
miidahale ettiklerine ve nihayet bununla ne yaptiklarina etki etmektedir. Konunun
basarili bir sekilde islenip 6grenilebilmesi igin bu inang ve tutumlarin diger seyler
gibi ogretmen ve ogrenciler arasinda paylasilmasi gerekir. Ciinkii aym 6grenme
ortamlarinda bulunsalar bile, farkli inancglara sahip oOgrenciler farklt ogrenme
yasantilart edinmektedirler ve inanglar, ogrencilerin hem formal hem de informal
ogrenmeleri tizerinde biiyiik bir etkiye sahiptir (Pillay, 2002).

Inanglar ve tutumlar, insanlar i¢in birgok &nemli hizmetlerde bulunurlar.
Bunlarin belli baslilari, insan kisiligine ve kararlarina devamlilik kazandirma,
giinliik ¢esitli olaylar1 ve faaliyetleri yorumlamak yoluyla anlama kavusturma ve
kisisel amaglara ulagmak i¢cin mevcut alternatif yollar1 karsilastirma ve bu yollarin
secimine yardimci olma olarak belirlenebilir (Kirel, 2004: 72). Siif ortaminda

ogretmenler Ogrencilerde derse karst olumlu tutumlar  gelistirilmesini



saglayabilirlerse bu tutum G&grencilerde devamliliga doniisebilir. Dolayisiyla
ogrencilerde derse kars1 bagarinin artmasi da beklenebilir.

2.1.3.2. Kurallar

Her okulun yazili ve yazili olmayan kurallar1 vardir ve 6grencilerden kurallara
uymalar1 beklenir. Yazili olmayan kurallar 6rtik program kapsamina girmektedir
(Yiiksel, 2004).

Catismaci1 goriise gore, Ogrencinin Ogrendigi sudur: okullarda kurallar ve
odevler vardir. Kurallar uyulmak ve ddevler yerine getirilmek i¢indir. Bu tamamen
itaate yonelik bir davranis modelidir; ne kurallara ne de kurallar1 koyanlara dair
herhangi bir elestirel diisiince yoktur ve sadece mevcut sistemde; toplumsal kontrolii
elinde tutmaya calisanlarin isini kolaylastirir. Okul yasantisi, bireye sosyal bir
gergeklik algist kazandirirken, bu gergekligin sekillenmesinde okul bilgisinin pay1
biiyiiktiir (Tiiredi, 2008: 11).

Kurallar, belirli bir grupta biliylik oranda benimsenen davranis tipidir
(Maisonneuve, 2005). Alanyazin incelendiginde, norm ve kural kavramlarinin bazen
ayr1 kavramlar olarak bazende birbirinin yerine kullanildigi gortilmektedir (Silah,
2005: 126). Normlar bir toplumda davranislarin uygun olup olmadigin1 gésteren
standartlar veya kurallar sistemidir. Diger bir deyimle, normlar belirli durumlarda
beklenilen davramis ve davranis kaliplaridir. Bireylerin sik sik bagkalariin
davranislarma iliskin beklentileri vardir. Normlar bu davranislarin istenilir veya
istenmedik oldugunu belirler (Kirel, 2004: 72).

Kural, eylem i¢in bir kilavuz, bircok 6zel durumlar kapsayan, ama oldukca
siirlt olan bir diizendir. Toplumsal bir kiimenin {iyelerinden beklenen davranis
tiiriidiir (Onciil, 2000: 735).

Normlar, bir grup iiyesinin ne sekilde davranmasi gerektigini anlatan ortak
inanglardir: Hem betimleyici hem de emredicidir (olan ve olmasi gereken). Ornegin,
bir iiniversitede dgrencilerle 6gretim iiyelerinin davraniglarini birbirinden oldukga
farkli normlar yonlendirir: Bir kimsenin 68renci ya da ogretim iiyesi oldugunun
bilinmesi normla uyumlu beklentileri yaratir (Hogg vd., 2007: 329). Bu nedenle
ogretmenlerin davraniglari, mesleki donanimlarini gosterecek bi¢cimde, 6grencilerin

beklentilerine uygun olursa iki grup arasinda inang birligi saglanmis olur.



Normlar yasa ve yaptirim yoluyla dayatilan acik kurallar olabilecegi gibi,
ortiik, fark edilmeyen dogal karsilanan kurallar da olabilir (Hogg vd., 2007: 329).
Smiflarda resmi programda yer almayan fakat Ogretmenin kendi benimsedigi
normlara uygun davranan ogrencilere ortiik olarak olumlu davraniglar sergilemesi,
diger O0grencilerin de bu tiir davraniglara yonelmelerine neden olabilir. Boylece
ogretmen Ortiik olarak kendi deger yargilarina uygun davranan Ogrencilerin
yetismesine yol agabilir.

Normlarin birey agisindan bir islevi vardir. Normlar, belli bir ortamda hangi
davranis kaliplarinin kabul edilebilir oldugunu belirtir ve bdylece belirsizligi
azaltarak ‘dogru’ eylem c¢izgisini sectigi konusunda kisinin kendinden emin olmasini
kolaylastirir (Hogg vd., 2007: 331). Arkonag'a (1998) gbre norm, bir sosyal birimin
iiyeleri icin kabul edilebilir ve edilemez olan tutum ve davramiglarinin yayilimini
tarif eden bir degerler 6lgegidir ve asag1 yukar1 kesin bir sekilde grup tiyelerinin
nasil davranmasi gerektigine dair belirli kurallar belirler. Kurallar, iliskilerin etkili
ve saglikli bir sekilde yiiriitiilmesini saglamak amaciyla yapilan yazili ya da yazisiz
diizenlemelerdir. Ogretmenlerin sinif icindeki uyulmas: gereken kurallarm
belirlenmesinde 6grencilerin katilimini saglamasi, 6grencilerin kurallara uyumunu
kolaylastirabilir (Agaoglu, 2002: 10).

Toplum hayatinda uyulmas1 gereken sosyal davranis kurallar1 ile 6grencilerin
okula devam durumlari, kilik ve kiyafetleri, ders diizenleri, verilecek 6diil ve cezalar
gibi okul hayatin1 diizenleyen kurallar, okulun kurallar biitiintinii olusturur (Dogan,
2001). Egitim kurumlarinda kurallar, okuldaki isleyisin, egitimin amaglarini
gerceklestirme yoniinde aksamadan devam edebilmesi i¢in yapilan yazili ve yazisiz
diizenlemelerdir. Kurallarin etkililigi, bunlarin 6grenciler tarafindan tam olarak
anlasilip kabul edilmesine daha da Gtesi, igsellestirilmesine baglidir (Sar1, 2007: 38).

Inanglarin ve degerlerin bireylerin davranislarini etkileyen normlar1 besleyici
rolleri bulunmaktadir. Degerler genellikle grup normlariyla uyumludur. Yani
davranis normlar1 degerleri, degerler de davranis normlarini yansitir (Kotter, 1997:
148; Akt: Terzi, 2000: 46).

Cocuklar, basarili olmak i¢in, okulun sadece formal kurallarma degil, ayni
zamanda toplumsallagsma siireciyle kendilerine yoneltilen informal kurallara,

inanglara ve tutumlara da uyum saglamak zorundadirlar. Bu g¢ercevede kurallarin



belirlenmesi siirecine okuldaki tiim bireylerin katilim diizeyleri, bu kurallarda insana
verilen 6nem ve degerin On planda tutulmasi, kurallarin herkes i¢in ayni sekilde
uygulanmasi vb. onem tasimaktadir (Sari, 2007: 39). Egitim ortaminda, belirlenen
amaclara ulagsmay1 ve 6gretim i¢in zamanin etkin kullanimini etkileyen davranislarin
onlenmesi i¢in, uyulmasi1 gereken kurallarin belirlenmesi gerekir (Agaoglu, 2002:
10).

Ortiik program kavramimn altinda yatan temel fikir, cocuklarin gercekte acik
programda yer almayan seyler ogrendikleridir. Boylece bu kavram, ogrenme
stirecinin bilin¢li bir sekilde ya da bilmeden organize edilen durumlarina isaret
etmektedir. Bilingli olarak diizenlenen siireglere okulun kendi fiziksel yapilanmast
(evden uzak bir yer olmasi, bir isyerine benzemesi vb.) ve siniftaki organizasyon
(6gretmenin sinifta siirekli 6n tarafia durmasi, ¢ocuklarin bir askeri diizen iginde
oturmasi vb) ornek verilebilir. Bilmeden ise kosulan ogrenme siireglerine ise
ogretmenin ¢ocuklarin davramslarim nasu algiladigi ve bu algilara bagl olarak

cocuklara yonelik farkli beklentiler geligtirmesi 6rnek olarak verilebilir (Mariani,

1999).

Ayrica d6grenme siireglerinde 6grencilerin dgretmenlerinin davranislarini nasil
algiladiklar1 ve bu algiya bagl olarak Ogretmenlerinden farkli beklentiler igine
girmeleri de s6z konusu olabilir.

2.1.3.3. Torenler

Okulun diizenledigi torenler de Ortiik programin kapsami i¢inde ele
alinmaktadir (Wren, 1999). Okulun hangi térenleri diizenledigi, resmi bayramlarla
ilgili torenlerde nasil bir organizasyon yaptigi, torenlere katilimda taviz verip
vermedigi de Ogrencilerin Ortiik program araciligiyla dgrenmeler edinmelerini
saglamaktadir (Veznedaroglu, 2007).

Toplumsal yasamda torenler, ilkel toplumlardan modern toplumlara kadar
hepsinde énemli bir yer tutmaktadir. Orgiit kiiltiiriiyle ilgili alanyazinda da toren
olarak ifade edilen seramoni ve ritiiel gibi kavramsallastirmalar kullanilmaktadir
(Sigsman, 2007: 100).

Téorenler, geleneksellesmis etkinliklerdir. Ornegin, veda yemekleri, tanisma
toplantilari, yarismalar gibi (Celik, 2000: 41). Torenler kiiltiirel degisimi
kolaylastirirlar. Bunlari etkin olarak kullanabilmek i¢in yoneticiler ve etrafindakiler,

cevrelerinde meydana gelen bu torenlerin ve seremonilerin maksadinin ve



sonuclarinin farkinda olmalidirlar. Bu tiir bir farkinda olus, kiiltiirel degisimi
rahatlikla gerceklestirebilmeleri i¢in yoneticilere olanaklar verir (Celikten, 2006).

Okulda torenler gibi rituel adi verilen etkinlikler de sik sik yapilmaktadir.
Ritiieller (adetler), kiiltiirel kalip ve degerleri kuvvetlendirmek icin yapilan térensel
eylemlerdir (Terzi, 2000). Okulun ve Ogretmenin insan hayatindaki yerini ve
Oonemini belirtmek; 6grenciler, 6gretmenler, veliler ve ¢evre arasindaki biitlinliigii
saglamak amaciyla okullarda agilis torenleri yapilir ( Tiirkmen, 2003).

Milli Egitim Bakanligi’nin Ulusal ve Resmi Bayramlarda Yapilacak Torenler
Yonetmeligi (MEB, 2000):

1. Bayramlarin anlam ve dnemine uygun olarak cosku ile kutlanmasini

saglamak,

2. Biiylik Atatiirk'e ve ilkelerine baglilig1 gelistirmek,

3. Ulusal birligi pekistirmek.

Okullarda  yapilan torenlerin amaglar1  Milli  Egitim  Bakanliginin
yonetmeliginde {i¢ madde ile sinirlandirilmistir. Ogrenciler okullarda yapilan
torenlerde bu maddelerin kapsami i¢ine girmeyen pek ¢ok bilissel, duyussal ve
psikomotor ozellikler de kazanmaktadirlar. Bu 6zellikler 6grencilere oOrtiik olarak
kazandirilmis da olabilir.

Sosyal yasamda oldugu kadar orgiitsel yasamda da bu tiir etkinlikler, iiyelerin
bir arada bazi ortak degerleri paylasmalari, kurumsal biitiinlesmenin saglanmasi
yontinden onemlidir. Yoneticilerle karsilagsma ve konusmalarda, yénetici odalarina
girerken takinilan olaganiistii tavirlar, birer ritiiel niteligindedir. Térensel
etkinlikler, orgiitte neyin onemli, degerli oldugunu gosterme, kurumsal deger ve
normlart vurgulamada o6nemli firsatlardwr. Bu tiir etkinliklerde yogun bir sosyal
etkilesimin olmasi beklenir. Orgiitsel torenlere katilan iiyeler, ortak zaman, mekan
ve davramislart paylagsmaktadrlar. Torenlerde orgiit kiiltiiriiniin diger ozellik ve
ogeleri de yansiutilir. Torenlerin gizli ve acik bir takim amaglar: ve katilanlar icin
gesitli sonuglart s6z konusu olabilir. Bu tir etkinlikler orgiitsel yasamin ¢esitli
goriintimleriyle diger kiiltiirel ogeler arasindaki iligkileri gormeye yardim edebilir.

Torenler orgiit yoneticilerinin, temel orgiitsel degerleri vurgulamalart icin birer

firsat olarak degerlendirilebilir (Sisman, 2007).



2.1.3.4. Degerler

Jackson’ a (1990) gore ortiik program her 6grencinin uymasinin zorunlu oldugu
norm ve degerleri kazandirmay1 amacglamaktadir. Yiiksel (2005), 6grencilerin okulda
hem resmi hem de Ortiik program aracilifiyla bir¢ok degere maruz birakildigini,
ancak degerlerin 6gretiminde Ortiik programin daha etkili oldugunu belirtmektedir.
Bu nedenle ortiikk programin hem uygulayici 6gretmenler, hem program yapicilar,
hem de bilim adamlarn tarafindan dikkate alinmasmin geregi somut olarak
goriilebilmektedir.

Erden, (2005) okulda 6grencilerin, bir yandan 6gretim programlarinda yer alan
toplumun milli, ahlaki degerlerini ve normlarin1 kazanirken, diger yandan okulun ve
arkadas gruplarinin deger ve normlarini 6grendiklerini de ifade eder.

Bacanli (2006) okulda degerlerin bir biitiin olarak yer aldigini ifade eder.
Degerlerin okulda sadece sinif i¢inde 6gretim programlarina yonelik uygulamalarda
degil, tiim egitim etkinlikleri esnasinda, ders saatleri diginda, okul koridorlarinda,
program dis1 aktivitelerde, okul bahgesinde, okul yoneticileriyle, okuldaki diger
Ogretmenlerle ve arkadaslarla sosyal iliskiler esnasinda da kazanilabilecegini
vurgular.

Inanglar, neyin ne oldugunu agiklarken, degerler de bir bakima neyin ne olmasi
gerektigini aciklar. Baska bir ifade ile degerler, neyin dogru ve neyin yanlis, neyin iyi
ve neyin kotii oldugunu belirleyen 6Slciitlerdir. Degerler, inanglara gére olusmaktadir.
Inanglar, Kkiiltiirin en derin yoniinii olustururken degerler, inanglara gore daha
yilizeysel yOniinii olusturmaktadir. Ancak degerler de aslolan soyut Ogeler olup
disaridan gozlenmesi zordur, ancak davraniglar iginde hissedilebilir. Kisaca degerler,
bir kiiltiir icinde dnem verileni ve tercih edileni isaret etmektedir. Inanglar gibi
degerler de daha c¢ocukluk yaslarindan itibaren 6grenilen kiiltiirel 6gelerdir (Sisman,
2007).

Degerler ile tutumlar arasinda bir ayrim vardir. Genellikle tutum ve degerler
arasinda ayrilmalarin zorlastiran yakin bir iligki var ise de degerler davranigin ardinda
yatan tutumlari yansitmaktadirlar. Her bireyin herhangi bir konuya veya kisilere karsi
belirgin degerleri vardir. Her insan, bir kuruma geldiginde, o kurumda nelerin olmasi
veya nelerin olmamasi1 gerektigi konusunda belirli bir goriise sahip olabilir. Bu

diistincelerin temelinde degerler yatar. Degerler, cevremizde olusan insanlarla kurmus



oldugumuz iliskilerle 6grenilir. Bunun disinda, i¢inde yasadigimiz toplumun kiiltiirel
yapist da bizim belirli degerlerle donatilmamizi saglar. Esitlik, demokrasi, adalet,
basari, barig gibi degerler, kiiltiir igerisinde belirli pekistirmelerle sahip oldugumuz
degerler biitiiniidiir. insanlarin sahip oldugu degerler belli oranda tekrarl ve tutarlidir.
Kolay kolay degismezler (Kirel, 2004).

Ortadgretim 9. smif Kimya Dersi Ogretim Programi’nda (MEB, 2007)
“Iletisim, Tutum ve Deger Becerileri (ITD), tek basma kimya egitimi ile ilgili
olmayip, biitiin alanlardaki egitim gayretlerinin ortak {riinleri olmasi beklenen,
Ozgliven, tolerans, saygi, aile/millet/vatan sevgisi gibi sosyal tutum ve degerlerle
kendini ifade, birlikte yasama iradesi, diisiince ve hislerini paylasma arzusu gibi
iletisime goniilliiliik anlami tagiyan olumlu egilimlerdir” seklinde tanimlanmaktadir.
Degerler, daha ¢ok, olan1 degil olmasi istenen ideal amaclar1 temsil eder. Bu amaglar
cogunlukla diirtistliik, sayginlik ve basar1 gibi kazanilmasi istenilen soyut davranig
bigimleridir (Sabuncuoglu vd., 2001).

Deger, bir bireyin kendine 6zgii tutumlari {izerinde genis kontrole sahip yiiksek
diizeyde bir kavramdir (Hogg vd., 2007). Degerler, ayni yiizyilda toplumdan topluma
ve ayn1 toplumda cagdan ¢aga degisir (Kuguradi, 2003).

Feather (1994) yaptigi arastirmada, degerlerin asagidaki niteliklere sahip

oldugunu ortaya koymustur (Akt; Hogg vd., 2007 ) :

e Degerler, begenilen davramislar ve amaglar hakkindaki genel
inamslardir.

eGereksinimlerin tersine iyilik ve kétiiliik ozellikleri vardur ve
ahlaki bir buyruk ya da zorunluluk bildirirler.

o Tutumlart hem asar hem de onlarin aldig: sekli etkilerler.

o Eylemleri degerlendirmek, diisiince ve davranislart hakl
gostermek, davramslar: planlamak, farkli secenekler arasinda
bir karar vermek, toplumsal etkide yer almak ve benligi
baskalarina sunmak igin standartlar saglarlar.

o Kisi acisindan hiyerarsik yapilidir, tasidiklar: 6nem
gorecelidir, bu 6nem kisinin yasamu siiresince artabilir ya da
azalabilir.

e Deger sistemleri kigiden kisiye, gruptan gruba kiiltiirden
kiiltiire degisiklik gosterir.



Degerler bir kiiltiire ait {iyelerin, istenilen veya istenilmeyenin, iyi veya
kdtiiniin, glizel veya ¢irkinin ne oldugunu belirlemeye yonelik olarak kullandiklar
standartlardir (Kincal, 2002). Degerler kisilerin kendileri ve baskalar1 i¢cin anlamhi
bulduklar1 eylemler/davraniglar ve bu eylemleri iireten semalardir (D6kmen, 2002).

Bir toplumun veya grubun varligini, bitinligini ve isleyisini devam
ettirebilmek i¢in ¢ogunluk tarafindan dogru ve gegerli olduklari onaylanan ve
cogunlugun ortak amag, diisiince ve cikarlarini ifade eden genellestirilmis, temel,
ahlaki 6gretiler veya inanglara toplumsal degerler denir. Degerlerin farkli kusaklar
tarafindan farkli bicimlerde yorumlanmasi veya bir toplumda farkli degerleri
benimseyen ve yorumlayan grup ve kurumlarin bulunmasi deger g¢atigmalarinin
dogmasina neden olur. Hizl1 degisim siirecinde olan toplumlarda deger catigsmalari
daha sik gorilir (Giiney, 2006). Smuf igerisindeki iletisimde Ogretmenler ile
ogrencilerin degerlerinin ¢atismasi sinifta disiplin problemlerinin ortaya ¢ikmasina
neden olabilir. Bu durum okullarin istenilen tipte yurttas yetistirme amacini
gergeklestirmesine engel olabilir.

Istenen tipte vatandas yetistirilmesinde bilyiik énem tasiyan okuldaki degerler
sistemi lizerinde okulda olup biten her seyin (yonetim bi¢imi, kisilerarast iliskiler,
program, okulun organizasyonu, 6grenme ortam ve stilleri vb.) etkisi vardir. Bu
nedenle yapilacak degisikliklerin tim okulu kapsamasi gerekir. Okulun tipik
ozelliginin bireyler arasindaki sevgi ve adalet olmasi1 gerektigini belirten Burkimsher
(1993: 9), vatandaslik egitiminin de okulun degerler sistemi, iklimi ve kiiltiiriinden
ayr distiniilemeyecegini vurgulamaktadir ( Akt: Sar1, 2007: 33 ).

Ogrenciler kendilerine ortiik olarak sunulan mesajlara uygun davranislar
sergilerlerse smifta uyumlu égrenci olmaktadirlar. Ortiik programla resmi programin
birbiriyle uyusmadigr durumlarda ise Ogrenci Ortiik programa uygun davranislar
sergilerse bu durumda uyumlu 6grenci olarak degerlendirilebilmektedir. Sonucta
okullarda uygulanmasi i¢in gelistirilen resmi programin ne kadar iyi hazirlanirsa
hazirlansin, gergekte okullarda tiimiiyle aynen uygulanmadig: bilinmektedir( Yiiksel,
20044).

Ortiik program aracihigiyla oOgrencilerde baskalarma kibar davranma,

ogretmenlerine sadik olma, isbirligi i¢inde ¢alisma gibi davraniglar kazandirilabilir.



Ortiik programin bir 6zelligi de toplumdaki bireyleri ayni sekilde davranmaya
yoneltme, tek tip insan yetistirmeye hizmet etme seklinde yorumlanabilir.

Ortiik programin ideolojik ya da siyasal yénii de vardir. Okul icindeki her
tiirlii pratikte ogrencilere benimsettirilen deger, bilgi ve davranislarin amaci, sosyal
iligkilerin en derin, iicra ve siradan hiicrelerine degin inecek bir sistemin varligini
korumak ve giiclendirmektir. Tiirk egitim sisteminde ortiik program bu bakimdan,
cogu zaman agik programdan daha etkili olur, zira Tiirk egitimi, icerdigi "Tiirk
Egitiminin Genel Amaclart" ile okuldaki her tirlii pratigi, resmi ideoloji
araciligiyla davranistan mekdna uyuma degin her noktada yansitir. Cocuk-ogrenci,
bu iistten belirlenmeyi c¢esitli ataerkil ideolojilerle, egitim yasamwin her
basamaginda bir gereklilik olarak yasar. Ancak, ¢ocugun ailesinin simifsal ya da
S0syo-ekonomik diizeyi, gittigi okul ve yerlestigi programin niteligine gére ortiik
programin icerik ve amaclart da degisebilir. Ornegin, gecekondu mahallesindeki
bir devlet okulundaki értiik program, bir kolejdekinden ¢ok farkli olabilir, ilkinde,
sisteme mutlak itaat, gelenege vurgu, talimatlar yerine getirmede dakiklik, iiste
saygt gibi degerler one ¢ikar, ¢linkii bu tiir okullara bigilen rol, alt ve ara kademe
uysal bir emek isgiiciiniin yetistirilmesidir. Ozel okullarda ise ¢ocuk, yarismaci,
bilgilendirici, etkin, ¢ok yonlii bir egitim agi icine sokulur: Amag, gelecegin
yoneticisini yetistirmektir (Inal, 2005).

Ogrencinin sosyal smif, 1k, cinsiyet vb. ozellikleri ile diisiinceleri de &rtiik
programimn kapsami igerisinde yer almaktadir. Ogrencilerin 6zellikle sosyo-ekonomik
durumlarindan dolay1 getirdikleri yetersizlikler nedeniyle Ggretmenin resmi programda
belirtilen talepleri yerine getirmesi giiclesmektedir. Ust sosyo- ekonomik gevrede yer alan
bir okulda ders veren 6gretmen ile alt sosyo- ekonomik g¢evrede yer alan bir okulda ders
veren 0gretmenin davranig ve faaliyetleri ayni degildir (Sari, 2007: 27). Bu arastirmada
farkli sosyo-ekonomik diizeylere bakilmasinin nedeni ortilk programdaki bu farkl
uygulamalari belirlemeye ¢alismaktir.

Ayrica farkli diizeyde yasam kalitesine sahip okullarin segilerek ortiik
programin farkli yasam kalitesine sahip okullarda farkli Ozellikler gosterip
gostermedigi belirlenmeye c¢alisilarak Ortiik program konusunda gelistirilen
kuramlarin goriisleri arasinda benzer sonuglarin olusup olugsmadigi irdelenmeye
calisilacaktir.

2.1.3.5. Tletisim

Ogretmenlerin hem agik hem de o&rtiik mesajlarinda olumlu bir iletisim



sergilemeleri O6grencilerde olumlu davraniglarin gelismesine yol agabilecektir.
Ogrenci ve 6gretmen arasindaki iliskinin yapisi ne kadar olumlu olursa, 6grenme de
o kadar piiriizsiiz olmaktadir (T6remen, 2001: 117).

Hiimanist bir egitimci 6grencilerdeki yaratici giicii ortaya ¢ikarmaya caligir ve
onlarla sicak bir iliski kurarak onlarin ortag olarak hareket eder. lyi bir iletisim
sayesinde insanlarin hayati deger kazanir. Gergekler fildisi kulelerde bulunmaz.
Iletisim sayesinde birgok sorun c¢oziilebilir (Freire, 2003). Insanin biyolojik,
psikolojik ve sosyolojik biitiin ozellikleri simif ortaminda iletisim becerileri
araciligtyla ige kosulmakta ve davranis degisikligi de bu becerinin niteligine gore
belirlenmektedir.

Ogrenci-6gretmen iliskileri; egitim amaglarinin dgrenciler tarafindan kabul
edilmesi (siirece katma), okul uygulamalarin1 6grencilerin algilamasi, 6grencilerin
bagimli ve bagimsiz davranislart ve okul i¢i ve dis1 otoritelere karsi tutumlar1 gibi
konularda 6nemli bir 6gedir (Schmidt, 1992).

Iletisim bilgi iiretme, aktarma ve anlamlamdirma siirecidir (Dékmen, 1998).
Iletisim, sosyal etkilesimin esasidir. Sosyal etkilesim siiresince en ¢ok olup biten sey
iletisimdir. Gercekten de iletisimin olmadigi bir sosyal etkilesim diistinmek
neredeyse olanaksizdir. Insanlar bilerek ya da bilmeyerek, algilar, diisiinceleri,
duygulari, niyetleri ve kimlikleri hakkinda siirekli bilgi aligverisinde bulunurlar.
Bunu da dogrudan temas, yazili ya da elektronik araglar, sozciikler, ifadeler, jestler
ve igaretler yoluyla yaparlar (Hogg vd., 2007).

Iletisim, akademik becerilerin ve amaglanan bilgilerin 6gretilmesinde ve sinif
yonetiminde oldukga etkilidir. iletisim korkusu, dgrencinin sosyal becerilerini, sozlii
iletisimini ve kendine giliveninin olumsuz yonde etkiler. Okul cevresi, iletisim
endisesinin giderilmesinde destekleyici bir simf ortami &nermelidir. Ogrencilerin
basarisizliktan ka¢inmalari i¢in daha ¢ok giidiilenmeye gereksinimleri vardir. Kisaca
egitim, temelde bir iletisim etkinligidir. Iyi bir 6grenme iyi bir iletisimin iiriiniidiir.
Bu nedenle 6gretmenlerin sinifta sevgi saygi, hosgorii ve glivene dayali bir iletisim
ortami1 olugturmalar1 6nemlidir. Boylece basarili, mutlu, girisken, kendisiyle barisik,
yaratici bireyler yetistirilmesine katkida bulunulabilir (Selimhocaoglu, 2004).

Ortiik programa iliskin Neo-Marksistlere gore ise ortiik program araciligiyla

toplumda egemen olan kesimler kendi ¢ikarlarinin devami i¢in sosyal sinif, irk ve



cinsiyet gibi esitsizlikleri yeniden iireterek okullar aracilifiyla mesrulagtirmaktadir.
Bu esitsizlikler iistii kapali bir sekilde yeni kusaklara okullar araciligiyla
kazandirmaya ¢alismaktadir (Kus, 2009).

Portelli (1993), ortiik programin olanakli oldugunca ortaya c¢ikarilmasinin,
ogrencilerin gelisimlerindeki sorumluluklar: nedeniyle biiyiik olciide ogretmenlerin
gorevi oldugunu belirtmektedir. Bu gérevin bilincinde olan bir 6gretmen, okulda ve
smnif igerisinde ¢ocuklara kendilerini giivende hissedecekleri, siddetten uzak bir
ortam yaratmaya c¢alisacaktir. Ogrenciler icin, en az anne babalar: kadar hatta
bazen onlardan da onemli bir yere sahip olan oOgretmenlerinin  yaptiklari,
soyledikleri, tutumlar, davranislar, deger verdikleri ya da vermedikieri biiyiik onem
tasimaktadir. Ogrenciler gerek sinif icerisinde gerekse sinif disinda olsun,
ogretmenleriyle birlikte olduklart her an onlart gézlemektedirler. Bu durumun

bilincinde olan bir 6gretmen bu baglamda davramislarina dikkat etmelidir (Akt: Sari,
2007: 41).

Ogrencilerin  6gretmenleri digindaki diger bireylerle (diger oOgrenciler,
yOneticiler, ¢calisanlar) olan iletisim tarzlar1 da onlarin okula yonelik algilar1 tizerinde
Oonem tasimaktadir. Akranlariyla saglikli iletisim kuramayan ¢ocuk, sinifta ve sinif
disinda grup ici etkinliklerine katilmakta cekingenlik yasayabilir. Bu sosyal beceri
yoksunlugu, ogrencinin giderek i¢ine kapanmasina, okula, 6gretmenine ve
arkadaslarina yonelik olumsuz tutumlar gelistirmesine yol agabilir. Benzer sekilde
arkadaslar1 tarafindan rencide edilen, kiigiikk diisiiriilen bir 6grenci de iletisim
korkular1 yasayabilir. Ogretmenin ogrencilerini yakindan gozlemleyip, hangi
ogrencinin ne tiir gereksinimleri oldugunu bilmesi ve buna gore dnlemler almasi bu
baglamda da biiylik onem tasidigindan Ogretmen - Ogrenci iletisimi okuldaki
kisilerarasi iligkilerde bir kilit noktas1 gibi goriilebilir (Sar1, 2007).

Ogrencilerin 6gretmenleri, okul yoneticileri ve diger ogrencilerle iletisim
bigimleri okul yasam kalitesinin de dnemli degiskenleri arasinda ele alinmaktadir.
Resmi programda yer alan fakat cogunlukla dikkate alinmayan duyussal alan
davraniglar1 da okul yasam kalitesi kapsaminda dikkate alinmaktadir.

Goriildugii gibi ortiikk program o6geleri ile duyussal alan o6zellikleri i¢ ice
gecmistir. Duyussal alan amaglarinin  gergeklesmesi diger alanlarin (biligsel,
psikomotor) gerceklesmesine de biiylik katkilar saglayacaktir. Cilinkii derse karst

olumlu tutum sergileyen bir 6grenci o derste, basarili olabilecektir. Okulun yasam



kalitesi diizeyi de Ogrencilerin basarilari tizerinde olumlu veya olumsuz etki
yaratabilmektedir (Sar1, 2007). Ogrenci basarilar1 iizerinde etkileri bilimsel olarak
kanitlanmis olan okul yasam kalitesinin uygulayicilar tarafindan dikkate alinmasi
gerekir.

2.1.4.0kul Yasam Kalitesi

Okullarin varliginin ilk sebebi 6gretmen ve yoneticiler degil, dgrenciler ve
toplumdur (Sisman vd., 2001). Bu baglamda 6grencilerin okullarindaki yagamlarinin
niteligi de 6nem kazanmaktadir (Bokeoglu, 2007). Yasam kalitesinin heniiz yaygin
olarak kabul edilen bir tanimin olmamakla birlikte, bu kavram “kisinin kendi
durumunu, kendi kiiltiiri ve degerler sistemi iginde algilayis bi¢imi” olarak
tanimlanmaktadir (Saxena vd., 1997). Yetiskinlerin yasaminda yasam Kkalitesi ne
kadar 6nemli ise, 6grencilerin yasaminda da okul yasaminin kalitesinin 0 kadar
onemli oldugu aciktir (Leonard vd., 2001).

Okul yasaminin kalitesi, okulla ilgili olumlu ve olumsuz deneyimlerin ve okul
yasamindaki ve sonuclarindaki diger duygular ile ilgili 6zel durumlarin bir sentezi
olarak tanimlanabilir (Bokeoglu, 2007). Okul yasaminin niteligine yonetici ve
Ogretmenler tarafindan 6zel bir 6nem verilmesi gerekmektedir. Cilinkii, okul
yasaminin kalitesinin irdelenmesi 6grencilerin okul yasaminin nitelikleri ve onlarin
akademik basarilar1 arasinda bir iliskiden dolay1r daha fazla 6nem kazanmaktadir
(Yilmaz, 2005).

Ogrencilerin genel iyi olma hallerinin gdstergelerinden biri olarak kabul edilen
okul yasam kalitesi, Ogrencilerin okul yasamina karismalar1 ve bu ortamla
biitiinlesmelerinden kaynaklanan genel bir iyi olma hali olarak ele alinmaktadir.
Okul yasam kalitesinin ¢ocuklukla yetigkinlik arasinda bir gecis donemi olarak
kabul edilen ergenlik doneminde, 6grenciler i¢in daha da hassas bir 6nem tasidig:
sOylenebilir. Bu kritik dénemde, 6grencilerin kabul gordiikleri, saygi duyulduklar:
bir ortamda bulunmalari, kararlar vermek durumunda olduklar1 yol ayirimlarinda
onlara yol gosterici olacaktir (Sar1 vd., 2007).

Kalite ile ilgili olarak gerek bireysel gerekse toplumsal diizeyde, genel bir iyilik
hali, potansiyellerin tatmin edilmesi ile ilgili firsatlar ve insan iliskilerinde pozitif

diisiincelere sahip olmak gibi temel beklentiler akla gelmektedir (Yilmaz, 2005).



Insan iliskilerinin hem yasam kalitesinde hem de ortiik programdaki énemi bu
kavramin iligkilendirilmesinin geregini ortaya koymaktadir.

2.1.5. Okul Yasam Kalitesi ve Ortiik Program

Ortiik program, ogretmen ve yoneticilerin davranislari, Ogrencilere
yaklagimlari, egitimin niteligi, okul ikliminin niteligi, 6gretim siirecinin arastirmact
ya da ezberci olmasi, 6gretim kadrosunun benimsedigi degerler, okulun yarattig
Ogrenme ortamlari, Ogrencilere yansiyan tutumlarla, Ogrencilerin karsilikli
etkilesimleri sonucu o6grendikleri davranislarda ortaya c¢ikar (Cinar, 2003). Lise
yasam kalitesinin alt boyutlar1 incelendiginde de (Sar1, 2007) bunlarin 6gretmenler,
okula yonelik diygular, 6grenci- 6grenci iletisimi, okul yonetimi, sosyal etkinlikler,
ve statiiden olustugu goriilmektedir. Ortiik programin uygulama alanlari ile yasam
kalitesinin alt boyutlarimin benzerlikleri bu iki kavram arasindaki iliskiyi de
aciklayabilmektedir. Ornegin &rtiik olarak Ogretmen Ogrencileriyle otoriter bir
iletisim tarz1 gelistirirse, Ogrencilerin okul yasam kalitelerinin de diismesi
beklenebilir.

Okul yasam kalitesinin alt boyutlarinin igerigine bakildiginda da bu boyutlarin
okuldan hoslanma, sikilma, kiskanglik, {iziintli, begenme, gurur duyma, kendini
sanslt hissetme gibi duyussal alana ait ifadelerin yer aldig1 goriilmektedir (Sari,
2007). Ortiik program ve okul yasam Kkalitesinin ilgilendigi alanlar bu anlamda
benzerlikler gostermektedir. Bu alanlar ise duyussal alana ait 6zellikler tasimaktadir.
Bu arasgtirmada okul yasam Kkalitesi diizeyi ile Ortilk programin iletisim Ogesi
arasindaki bulgularin yorumlanmasi bu anlamda arastirma sonuclarinda paralellik
gosterebilecektir. Bu da arastirmanin hem nicel hem de nitel sonuglarinin birbiriyle
olan tutarliligina katki saglayabilecektir.

Mok vd.’nin (1997) yapmis oldugu arastirmada o6gretmen ve Ogrenciler
arasindaki iletisimin kalitesinin okulun yasam kalitesini arttiran bir 68e oldugu
bulgusu elde edilmistir. Bu arastirma sonuglarinda siif ici iletisimde olumlu ve
olumsuz olarak belirlenen kategoriler Ogretmenlere smif i¢i uygulamalarinda
olumsuz 6zellikleri olumluya ¢evirme konusunda kaynaklik edebilecektir. Sari’nin
(2007) arastirmasinda da okul yasam kalitesi ile Ortilk program arasinda iliskiler
bulunmustur. Okul yasam kalitesi yiikseldik¢e Ortiik programin olumlu o6zellikler

gosterdigi saptanmustir.



2.1.6. Ortiik Program Yaklasimlar

2.1.6.1. Islevsel Yaklasim

Egitimde ortiikk program hakkinda yapilan ilk ¢alismalarda islevselci goriislerin
on plana ¢iktigr goriilmektedir (Yiiksel, 2004a). Islevselciler, toplumdaki tiim
bireylerin toplumun yarari icin {izerlerine diisen gorevi yapmalari gerektigine
inanirlar. Islevselcilere gore bireyler kendi kimliklerini toplum icin feda etmelidirler
( Tiiredi, 2008: 18).

Islevselci Paradigma, ¢agdas toplumda, egitimin daha dnceki toplumlara
kiyasla ¢ok biiyiik 6nem kazanmasini iki sekilde aciklar: oncelikle okullar, yetenekli
kisileri ayirip se¢cmekte ve boylece en yetkin ve azimli olanlarin en yiiksek
konumlara gelmesini saglamakta kullanilan etkin ve akilct birer aractirlar. IKinci
olarak, okullar, ekonomik gelisme icin giderek bilgive daha bagimii hale gelen
toplumda yetiskin rollerinin gerceklesmesi icin gereken biligsel beceri ve normlari
ogretirler (Tan, 1991: 557).

Yontem agisindan bakildiginda, Islevselciler ve Davramsgilar doga
bilimlerinin yontemlerini tercih ederler ve kullanirlar. Cesitli ve farkli durumlar
aciklama giicline sahip evrensel yasalari aramayi kabul ederler. Arastirmacinin
yanlihigmi kontrol edebilmek igin gelistirdikleri kavramlarin ve deneylerin
operasyonel tanimlamasindan yola ¢ikarak nesnel, deger yargilarindan armmis
sonuglar gelistirmek amacindadirlar (Simsek, 1994).

“Islevsel Yaklasim” okul ve daha genis sosyal ¢evre arasinda var olan iliskinin
elestirilmeksizin kabul edildigi goriisii ¢ercevesinde Ortiikk programi ele almistir. Bu
yaklagimin 6nemli temsilcileri P. Jackson ve R. Dreeben’dir (Margolis, 2001).

Jackson ve Dreeben gibi bilim adamlar, okullarin sosyal diizenin
korunmasindaki ve siirdiiriilmesindeki rolii tlizerinde odaklanmis ve okullar
toplumun var olmasina katkida bulunmak i¢in gereken sosyal norm, deger ve
becerileri ¢ocuklara 6greten kurumlar olarak ele almislardir (Skelton, 1997). Bu
goriise gore okul, toplum tarafindan gereksinim duyulan ilgi, beceri, goriis ve degerleri
ogrencilerin benimsemesi i¢in hizmet etmektedir ( Tezcan, 2005).

Jackson (1990), okulda dgrencilere yénelik deger ve beklentiler oldugunu

gozlemis ve bunlar araciligiyla dgrencilerin - kendilerinden  beklenilenleri
ogrenmelerinin ortiik programin bir ézelligi oldugunu belirtmistir. O'na gore, ortiik

program belli bazi becerileri vurgulamakta ve o6grenciler bu amagla sessizce



beklemeyi, kendini geri ¢ekmeyi, bir isi tamamlamay, ¢alismay, diistindiirmeyi,
isbirligini, arkadaslarina ve o6gretmenlerine sadik olmay, diizenli ve baskalarina
kibar davranmayr vb. 6grenmektedirler. Jackson, ailedeki yasam yapisimin ¢ocugu
yetiskinlik diinyasina hazirlamakta yetersiz oldugunu belirtmistir.

Islevselciler bir organizmanm bir davranist yapabilmesi i¢in birbirinden farkli
ozelliklerdeki organlarin islevlerini yerine getirmesi gerektigi goriisiinden hareket ederek,
toplumsal kurum ve uygulamalarin kisinin sosyal olarak yasamsal oneme sahip
gereksinimler yerine getirmesine hizmet etmekte oldugu goriisiindedirler. Buna gore
islevselciler mevcut sosyal sistemin Ogelerinin  birbiriyle baglantili  oldugu
goriistindedirler. Onlarin ilgilendigi esas konu sosyal 6gelerin nasil bir araya gelerek
biitlinlestigini ortaya koymaktir. Onlara gore toplumun islevlerini siirdiirebilmesi i¢in
toplumda bir uzlagsma ve anlagsmanin olmasi gerekmekte, bu uzlagsma ve anlagmanin
1s1¢inda sosyal siiregler siirdiiriilmektedir. Farkli ¢evreler nedeniyle birey gereksinim ve
ozelliklerinde farklilik olabilmektedir. Islevselcilere gore bu farkliliklarin mevcut sosyal
sisteme uyumlu olmalarinda sosyal kurum ve uygulamalarin katkis1 bulunmaktadir.
Kendileri bu katkilar iizerinde durmaktadirlar (Feinberg, 1998).

Jackson (1990) ozellikle okulun norm ve degerleri tizerinde durarak,
ogrencilerin bu norm ve degerlere uydugu siirece basarili olduklarini, ancak bu norm
ve degerlere kars1 ¢iktigi durumlarda yonetici ve dgretmenlerin bu tiir dgrencileri
aykir1 ve sorun ¢ikaric1 6grenciler olarak gordiiklerini ve sonugta da bu &grencilerin
okul yasantisina giidiilenemeyerek derslerinde basarisiz olduklarini savunmaktadir.

2.1.6.2. Neo-Marksist Yaklasim

Marksist yaklagim, okulun kapitalizme ve devlete nasil hizmet ettigi konusunu
elestirel bir tutumla ele almis ve sosyal smif, 1rk ve cinsiyet gibi esitsizliklerin yeniden
iretilmesinin  megrulagtirllmasinda okulun aracilik ettigini belirtmislerdir. Bu
yaklasimda sosyalizasyon stireci, sinifsallastirma ve tiretim siirecindeki iligkilerde ve
ideolojik inan¢ yapisinda "yeniden iiretim" (reproduction) terimiyle analiz edilmistir
(Sar1, 2007: 28).

1970’lerin ikinci yarisinda liberal egitim reformlarina yapilan onca
harcamalardan sonra, 1rk, toplumsal smif ve cinsiyet farklarindan dogan basari
farklarinin hala devam etmesi, yiiksek diizeyde egitim gérmiis kisilerin niteliklerine
uygun i§ bulamadiklar1 gerceginin ortaya ¢ikmasi, egitim sistemine yoneltilen yogun

elestiriler ve diis kirikliklari, islevselci paradigmayi bir hayli zedeler ve nihayet,



cagdas toplumda egitimin roliine elestirel, hatta kuskucu bir bakis acisi getiren bir
yeni yaklagim ortaya ¢ikar: Catismaci Paradigma

Bu yeni paradigma, kendi icinde degisik goriislerden olusmakla beraber temelde

su ortak varsayimlara dayanmaktadwr (Tan, 1991: 564-565):

- Toplumu olusturan kesimler arasinda karsit ¢ikarlara dayali temel bir ¢atisma

vardir. Bu kuram, iste bu karsitliklar: ve denge bozucu odaklart bulmayr amacglar.

- Gruplar kendi aralarinda, egitimi egemenlikleri altina almak icin miicadele

ederler. Bu miicadelede taraflar esit degildir. Firsat esitligi aldatmacasi ayricalikl
kesimlerin tistiinliiklerini gizlemeye yarar.

- Egitimin temel amaci, meslege yonelik biligsel becerilerin ogretilmesi degil,

uygun degerlerin benimsetilmesi yoluyla mevcut diizenin desteklenmesidir.

Islevselci bakis agisindan sonra ortaya c¢ikan paradigmalar alanyazinda
Catismaci ve Neo-Marksist gibi isimler almiglardir.

Ortiik program, ¢ocugun hayati ve toplumu anlamasi olarak goriilmiistiir.
Okulda nasil davranilacagin1 anlamak, cocugun topluma ayak uydurmasi i¢in ilk
adimdir. Elbette, akla hemen su soru gelmektedir. Topluma ayak uydurmak bu kadar
zorunlu mudur? Toplum, her bireyi kendine uydurmak zorunda midir? Bu nasil bir
toplumdur? Iste bu noktada, értiik programi bagka bir bakis agistyla goren goriisler
ortaya ¢ikmaktadir. Ortiik program, okullasmanin énemli bir pargasidir. Bir “sey”
den 6te bir yaklasimdir. Bu neden gereklidir? Hangi sekillerde ¢alisir? Kimlerin
cikarlarina hizmet eder? Ortiik programi zararli olarak géren makro analizcilerden
olan Catigmacilara gore, ortik program firetimle ilgilidir ve sosyal esitsizligi
mesrulastirir.

Catismaci teorisyenlere gore genel olarak, egitimin temel amaci, ¢ocuklart egit
olmayan bir gelecege hazirlayp, kisisel gelismemisliklerini garanti altina almaktir.
Catismacilar, liberal goriige 6nemli noktalarda meydan okurlar. Okullarin ii¢ yonden
kapitalist tiretim yaptiklarin iddia ederler, (Tiiredi, 2008 122)

1. Okul farkli sosyal siniflari, aym konumda kalmalarina yonelik egitir. Isci

swfinin gelecekte yine ig¢i olarak kalmasin saglar.

2. Kiiltiirel agidan da tekrar tiretilme soz konusudur. Okul, baskin sinifin

megsru bilgi, deger ve dilini yayar, tekrar iiretilmesini saglar.

3. Okullar, devletin toplumu kontrol ettigi araglardan biridir.

Okulun toplumdaki baskin degerleri yeniden iirettigi siirecle ilgili en etkin

inceleme Bowles ve Gintis'in 1976 yilinda yaymlanan "Kapitalist Amerika'da



Egitim" adli ¢alismalaridir. Bu ekonomistler, benzerlik tezi (correspondencerhesis)
terimiyle adlandirdiklart yaklasimla egitimdeki normlarla kapitalist —sistemin
stirdiiriilmesi arasindaki iligskiyi ortaya koymus, okullarin agik ve ortiikk programlari
araciligiyla kapitalizmin devam ettirdigini ve Ogrencileri buna hazirladigini
vurgulamuglardir. Igerik, siif organizasyonu, dgrenci degerlendirmesi, 6grencilere
dakiklik, uysallik, temizlik ve itaat gibi Ozellikleri benimsetip onlart bunlara
kosullandirmak i¢in sekle sokulmus birer mesajlar sistemidir ve verilen mesaj
okulun cevresindeki sosyal sinifin yapisina gore degisiklikler icermektedir. Orta -
iist sosyo ekonomik diizeydeki okullara giden ¢ocuklar, bagariya ulasmanin yollarini
icsellestirmeyle ilgili mesajlar alirken, is¢i sinifi ¢ocuklari diisiik beceri ve 6zerklik
gerektiren islere uygun davranislar1 6grenmektedirler. Bowles ve Gintis igin Ortiik
program, okul yasaminin dogal ve giindelik 6zellikleri araciligiyla kazanilir. Bowles
ve Gintis’in analizleri iglevsel yaklasimcilarin bazi goriisleri olsa da su konuda
ayrilmaktadirlar: Sosyal yeniden iiretim siirecinin ve gerekli olarak su yliziindeki
goriinglisii (gorlinen kismi), egemen sosyal gruplarin daha giiclii kurumlarin
istemlerine hizmet etmektedir ( Margolis, 2001).

Ortiik program ve ogretmenlerin rolii iizerinde duran Apple da, Bowles ve Gintis'in
goriislerine paralel fikirler ileri stirmiistiiv. Apple'a gore okullarda dgrencilere verilen
bilgi ve wygulamalar, onlarin ailelerinin sosyo- ekonomik statiilerine gére
degismektedir. Ona gore is¢i, azinlik ve diger diisiik statiiden gelen oOgrencilerin
cogunlukta bulundugu swuflarda o8rencilere dakiklik, temizlik, otoriteye saygi,
davramglarinda iist kigi ve makamlara bagimlhilik, sikintlar karsisinda uysal davranma
gibi davramglar ogretilmekteyken, daha iist statiiden gelen ogrencilerin ¢ogunlukta
bulundugu simiflarda ogrencilere agik goriisliliik ve problem ¢ozme — yetenegi
kazandwrilarak onlarin - becerikli isciler yerine profesyonel yénetici olmalar
saglanmaktadir (Apple, 2004).

Islevsel Yaklagim, dgrencileri ortiik program mesajlarmin pasif alicilari olarak
gordiigii,  toplumdaki cinsiyet esitsizliginin ve sosyal sinif farkliliklarinin
yaratilmasinda ortiik programin potansiyel varliindan bahsetmedigi yoniinde
elestiriler almigtir (Skelton, 1997). Bu nedenle ortiik programla ilgili yeni
yaklasimlar ortaya ¢ikmustir. Ortiik programa iliskin Liberal, Radikal ve Diyalektik
Elestiri yaklagimlari, neo-marksist yaklagim igerisinde ele alinmistir (Tuncel, 2008:
31).



Liberal Yaklasim, sosyal yap1 ve kiiltiirel formlar iginde gizlenemeyen ya da
ortadan kaldirilamayan onyargi ve ayrimciligt giliglendiren sdylemlerdeki ortiik
programa odaklanmistir (Margolis, 2001). Liberal yaklasimi temele alan
arastirmalar, insanlar1 sosyal norm ve degerlerin pasif alicilar1 olmaktan ¢ok aktif ve
anlamli yaraticilar1 olarak goriir. Bu nedenle okuldaki tutum ve gizli anlamlar
toplum tarafindan yaratilip 6gretmen ve 6grencilerce kabul edilmez. Asil 6gretmen
ve ogrenciler tarafindan sinif igerisinde yasananlarla olusturulur (Skelton, 1997).

Radikal yaklasim, okul c¢evresinin olusmasinda belirleyici olarak iiretim
stirecini dikkate alir ve egitim ekonomisine odaklanir (Margolis, 2001). Okullarin
kapitalist sistemin korunmasinda 6nemli bir isleve sahip oldugu goriisiine dayanir.

Ozetleyecek olursak Islevselci ve Catismaci paradigmalar, ikisi de egitimin
onemli bir is gordiigiinii kabul ederler. Islevciler, egitimin boylesine 6nem
kazanmasiin, ¢agdas toplumun gereksinimlerine akilci ¢oziimler saglamasindan
kaynaklandigini diistiniirlerken, Catismacilar ise okullarin toplumun degil, egemen
seckinlerin kitleler iizerindeki denetimini gerceklestirmeye yaradigini diisiiniirler.
Islevci Paradigmaya gore egitimden yararlananlarin artisi, meritokratik topluma
gecisi hizlandirmistir. Catigmacilar ise firsat esitligini g6z boyamadan ibaret
gortirler. Bu aldatmaca sayesinde egitimde basarisiz olanlar su¢u kendilerinde arar,
basarisizliklarinin nedenini zeka eksikligine ya da tembelliklerine yiiklerler.
Islevselciler, egitsel basar1 farklarmi biiyiik capta okul disindaki etmenlere —kiiltiir,
zeka, gevre v.b- yiiklerlerken, Catigmacilar igin ise 6gretim programi ve yontemler
alt siniflarin basarisiz olmasi i¢in kurgulanmistir (Tiiredi, 2008: 21).

2.1.6.3. Diren¢ Yaklasim

1985 yiliyla beraber, Islevselci ve Catismaci paradigmalardan uzaklasiimaya
baglanmistir (Pinar, 1996:260). Direng teorisyenlerine gore 6grenciler okulda pasif
bir alic1 degildir. Aksine egitim sisteminin aktif bir tiyesidir. Okullarda yaygin olan
ve amaglanan norm, kural ve sartlara 6grenciler sikga gesitli sekillerde, yaratict bir
sekilde tepki gosterici hareketlerde bulunurlar. Bu yiizden Apple (2004) okulu
anlagsmazlik ve ¢abalamanin oldugu bir arena olarak gérmektedir. Biiylik Britanya ve
ABD’deki elestirel kuramcilar egemen ideolojinin ve uygulamalarimin siddetli bir
sekilde derin ¢atismalara dayali oldugunu ortaya koymuslardir. Kiiltiiriin canli ve

tiretiliyor olmast nedeniyle okullar cocuklarin sadece egitildikleri, organize



edildikleri ve baskin gruplarin istemleri dogrultusunda kontrol edildikleri yerler
olarak ele alinmamahdir. Ogrenciler sadece pasif birer kap degildirler, aksine okulu
kaplayan normlara ve diizene uymalar1 beklenen ancak bunlara siklikla ve yaratici
bir sekilde kars1 koyan bireylerdir. Beyaz ve orta siniftan gelen bayan 6gretmenler,
feminist yaklasimlarin dogrulugunu savunmakla birlikte, beyaz ve orta siniftan gelen
kiz ogrencilerle daha iyi iliskiler kurmakta ve simiftaki erkek 6grencilerle isgi sinift
cocuklarini ihmal etmektedirler. Boylece direnis kaginilmaz olmaktadir (Margolis,
2001).

Apple (1995), ortikk programin etkilerinin sadece smifta olup bitenlerle
smirlanmasinin yanls olacagini ifade eder. Ortiik programi egitim-politika-ekonomi
iicgeninde agiklar. Ona gdre Ortiik program mevcut siyasi diizenin bir sonucu olarak
calisgir.  Okullar toplumsal esitsizligin - devamini  saglayan mekanizmalardir.
Dayatmalarin kitlesel direncle karsilik bulabilecegini ifade eden Apple’a gore baskin
gruplarin ideolojisi neyse ortiik programin kapsamida odur.

Giroux (2001: 47), ortik programi basit bir sosyallestirme araci olarak
goérmenin yanlis olacagini ifade etmektedir. Ona gore Ortiilk program sosyal yapiy1
olusturan 6nemli bir mekanizmadir. Giroux’un tartismalari, sinifsal esitsizlik, ezilen
gruplar ve egemen ideolojiler iizerinedir. EZitim sistemi baskin ve baskin olan
ideolojiye hizmet etmektedir. Mevcut diizen pasifligi ve otoriteye itaat etmeyi,
kurallara uymay1 amaglamaktadir. Okul ve dgretmenlerde bu amaca alet olmaktadir
(Akt: Kus, 2009).

Direng teorisyenleri ¢esitli agilardan diren¢ kavrami {lizerinde durmakta ve gesitli
tanimlamalarda bulunmaktadirlar. Genelde direng is¢i sinifi ve azinliklar gibi alt
simflardaki toplumsal gruplardan gelen Ogrencilerin, baskin gruplar tarafindan
olusturulmus okul ideolojisi ve uygulamalarina kars1 koymalar1 ve meydan okumalari
seklinde tanimlamaktadirlar (Anyon, 1983).

Yiiksel’in (2004c) yapmis oldugu arastirma sonucunda, egitim fakiiltesi
ogrencilerinin hem 6gretmenlik meslek bilgisi derslerine, hem de bu derslere giren
Ogretim elemanlarina yonelik diislincelerinin olumsuz oldugu, bunun sonucunda da
ogrencilerin bu derslerde diren¢ davramiglari gosterdikleri tespit edilmistir. Egitim
fakiiltesi Ogrencilerinin diren¢ davraniglari gdstermesinin, Ogretim elemanlarinin

mesleki niteliklerine iliskin diisiincelerinden, siniftaki arkadas iliskileri ve aldiklari



egitimle ilgili olarak gelecekten beklentilerinden kaynaklandig: belirlenmistir. Erkek
ogrencilerin daha yogun diren¢ gosterdikleri ve buna bagh olarak da Ogretim
elemanlarinin niteliklerine ve aldiklar1 egitimin gelecekte yararli olacagma iliskin
inanglarinin daha olumsuz oldugu ortaya ¢ikmistir (Yiiksel, 2004b). Bu arastirma
sonuglarinin da direng teorisiyle paralellik gosterdigi sdylenilebilir.
2.2. ILGILI ARASTIRMALAR
2.2.1. OKkul Yasam Kalitesi Ile lgili Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar
Keddie (1971) Ingiltere’deki ¢ok programli bir lisede yaptigi calismasinda,
ogrencilerin okul bagarisizliklarimin genel olarak onlarin etnik ve sinif ozelliklerine
baglandigini, aslinda okulun kendisinin ogrencilerin okul basarisizliginda 6nemli rol
oynadigim vurgulamistir. Keddie, ogrencilerin 6gretmenleri tarafindan seviyelerine
gore ti¢ degisik gruba (A,B,C) ayrildigimi ve ogretmenlerin bu kategorilere gore
egitim programinda yer alan bilgiyi farklilastirdigimi gézlemler. Her 6grenciye ayni
bilgilerin degistirilmeden verilmesi gerekirken, degisik kategorilerdeki dgrenciler
degisik bilgi, beceri ve tecriibe elde etmislerdir. Ogrencilere sunulan bilgi,
ogretmenlerin 6grencilerle ilgili deger yargilarina gore belirlenmistir. Buna gore,
ogretmenlerin 68rencilerle ilgili deger yargilarimin onlarin dgrencilere sunduklar
bilgininin icerigini de belirledigi sonucu ortaya ¢ikmaktadir. Ogretmenler, okul
bilgisini ogrencilerin seviyelerine ve gelecekteki sosyal ve ekonomik rollerine gére
organize edip dagitmaktadirlar. Iste okul bilgisinin bu farklh dagiimi, ortiik

programin okulda verilen bilgiler acisindan ne derece ekili oldugunu gostermektedir

(Akt: Tiiredi, 2008: 109-110).

Mok vd., (1997) tarafindan “Okul Yasamimimn Kalitesine Okul Biiyiikliigiiniin
Etkisi” adli ¢alisma yapilmistir. Arastirmacilar bu aragtirma igin 1325 kiz ve 1405
erkek 6grenciye ulasmislardir. Arastirmanin sonuglarina goére, “Okulun biiytikligi,
ogrencilerin okul yasaminin kalitesine iliskin goriisleri iizerinde etkili midir?”
sorusunun cevabi soyledir: Cok boyutlu analizler gostermistir ki, diger okul ve
ogrenci karakteristikleri kontrol edildikten sonra veya okul biiyiikliigiine tek bir
saptayict olarak bakilmaksizin analiz yapilsa da okulun biyikligi ile okul
yagsaminin kalitesinin her hangi bir boyutu arasinda dogrusal bir iliski yoktur.

Mok vd., (1997) arastirmalarinda, okuldaki Ogretmen-0grenci iletisimi ile
ogrenci-0grenci etkilesimlerini iceren psiko-sosyal yapinin okul yasam kalitesinde
bliyiik 6nem tasidigin1 vurgulamiglardir. Arastirmacilar bu sonuca, Ogrencilerin,

“Ogretmenlerin arkadasga, yardimsever, anlayisli, duyarli, iyi bir dinleyici oldugu;



Ogrencilerin ise yine arkadasca, yardimsever, cesaretlendirici ve sadik oldugu, iyi
yoneticilerin bulundugu, mutlu ve giivende hissettikleri, eglendikleri, isbirligine
dayali cesaretlendirici bir iklimin egemen oldugu” okulu, yasam kalitesi en yiiksek
olan iyi okul olarak tanimlamalar1 sonucuna ulagmislardir.

Leonard (2002), ilkégretim okullarinda égretmen ve ogrencilerin okul yagam

kalitesi algilarimi inceledigi arastirmasinda, ogrencilerin okul devamsizligi ile
okullarimin yasam kalitesi arasindaki iliskiyi incelemistiv. Calismada dgrencilerin
kisisel ozellikleri, aile yapilari, ogretmenin ozellikleri, okulun iklimi vb. bir¢ok
degiskenin ogrencilerin okul yasam kalitesi bilQisi iizerindeki etkisine bakilmigtir.
16 ogretmen ve 448 ilkogretim 5. — 6. simif 6grencisi tizerinde yapilan arastirmanin
sonucunda, okullarimi mutsuz yerler olarak niteleyen ogrencilerin, okul yasam
kalitesinin diger tiim boyutlarindan da diisiik puanlar aldiklar: gézlenmistir. Ayrica
okul yasam kalitesini yiiksek algilayan ogrencilerin okula devamsizlik etme
oranlarmmin da diisiik oldugu belirlenmistir. Okuldaki stres ve tatminsizlik yaratan
faktorler azaltildiginda ve okul, bireylerin bulunmak istedigi bir ortam haline
getirildiginde hem oOgretmen hem de 6grenciler icin okul yagsam kalitesi diizeyi
yiikselmektedir. Arastirmada elde edilen diger onemli bir sonu¢ da ogrencilerin
okul yasam kalitesine iligkin biligsel ve duyussal élgiimleri arasindaki bagdir. Okula
yonelik olumsuz duygular besleyen égrenciler, daha diisiik basart gostermekte ve
daha sik devamsizlik yapmaktadir.

Mok, vd.’nin (2002) tarafindan Avusturalya’da yapilan arastirmada okulun
kalitesinin ortadgretim Ogrencilerinin yagsamina olan katkis1 incelenmis, okul yasam
kalitesinin Ogrencilerin yasam kalitesini arttirmada ilk sirayr aldigi bulgusu elde
edilmistir.

2.2.2. Okul Yasam Kalitesi ile ilgili Yurt icinde Yapilan Arastirmalar

Yilmaz (2005) tarafindan yapilan “Ilkégretim Okulu Ogrencilerinin Okul
Yasaminin Niteligine Iliskin Goriisleri” konulu arastirmanin  amaci, devlet
ilkogretim okullar1 6grencileri ile 6zel ilkdgretim okullar1 6grencilerinin okul
yagaminin niteliine iligkin goriislerini belirlemek ve aralarinda bir fark olup
olmadigin1 saptamaktir. Veriler Okul Yasamimin Niteligi Olcegi ile elde edilmistir.
Arastirmanin  verileri Yozgat il merkezindeki okullardan elde edilmistir.
Aragtirmanin ¢aligma grubunu 160 Ogrenci olusturmaktadir. Yapilan analizler

sonucunda; devlet ilkogretim okullarinda o6grenim goren Ogrenciler ile ozel



ilkdgretim okullarinda 6grenim géren 6grencilerin okul yasaminin niteligi goriisleri
arasinda bir fark oldugu bulunmustur.

Sar1 vd., nin (2007) “Liselerde Okul Yasam Kalitesi: Adana Ili Ornegi” isimli
arastirma tarama modelinde betimsel bir ¢alisma olup lise 6grencilerinin okullarinin
yasam kalitesine iligkin algilarinin incelenmesini amaclamistir. Arastirmanin
orneklemi, Adana Ili merkez ilgelerindeki alt, orta ve {ist sosyo-ekonomik diizeydeki
genel liselerden yansiz olarak belirlenen alt1 lisedeki 478 6grenciden olusmaktadir.
Verilerin toplanmasinda, arastirmacilar tarafindan gelistirilen Liselerde Yasam
Kalitesi Olgegi (LISEYKO) kullanilmistir. Analizler sonucunda, ogrencilerin
okullarindaki yasam kalitesini genel olarak orta diizeyde algiladiklari, kiz ve erkek
ogrencilerin okul yasam kalitesi algilar1 arasinda 6nemli farkliliklar olmadigi, tist
sosyo — ekonomik diizeydeki liselerde okul yasam kalitesinin daha yiiksek oldugu ve
smif diizeyi yiikseldikge Ogrencilerin liselerindeki yasam kalitesini daha olumlu
algiladiklar1 sonucuna ulasilmistir.

Sari’'min (2007) “Demokratik Degerlerin Kazanimi Siirecinde Ortiik program:
Diisiik ve Yiiksek Okul Yasam Kalitesine Sahip Iki Ilkégretim Okulunda Nitel Bir
Calisma” konulu arastirmasinda nicel ve nitel arastirma desenleri bir arada
kullanilmigtir. Bu arastirmanin evrenini (nicel veriler igin) 2004-2005 &gretim
yilinda Adana ili merkez ilcelerindeki ilkogretim okullarinda gorev yapan tiim
ogretmenlerle bu okullarda o6grenim goren tim oOgrenciler olusturmaktadir.
Orneklem secimi ise iki asamada gerceklestirilmistir: ilk asamada alt, orta ve iist
S0Sy0-ekonomik diizeydeki ilkogretim okullart arasindan tabaka oJrnekleme
yontemiyle belirlenen ilkogretim okullarinda gorev yapan ve arastirmaya katilmaya
goniillii olan tiim dgretmenler ile bu okullarin 4., 5., 6. ve 7. simiflarindan segkisiz
olarak belirlenen birer subede okuyan ogrenciler, Okul Yasam Kalitesi Olceginin
(OYKO) uygulamas: icin érneklemde yer almislardir. Bu cercevede 17 ilkégretim
okulundan 2254 ogrenci ve 428 6gretmenden veri toplanmistir. OYKO ile toplanan
veriler analiz edilerek, gozlem ve goriismeleri yapmak iizere, élgekten aldiklart
puana gore, en diisiik ve en yiiksek ‘okul yagsam kalitesi’ diizeyine sahip iki okul
belirlenmistir. OYKO 'den elde edilen bulgulara gore, Adana ili merkez ilgelerindeki
ilkogretim okullarinda okul yasam kalitesi diizeyi hem toplam puanlar hem de alt
boyutlar bazinda ortalamanin iizerindedir ve Ogrenciler, 6gretmenlerine gore
okullarindaki yagam Kalitesini daha olumlu algilamaktadir. Okullarin yasam

kalitesi sosyo-ekonomik diizey bakimindan karsilastirildiginda ise, dgretmen ve



ogrenci goriislerine gore en diigiik okul yasam kalitesi ortalamasi, alt sosyo-
ekonomik diizeydeki okullara aittir.

Durmaz’in (2008) yaptig1 arastirmada da ogrencilerin liselerinin yasam
kalitesine iliskin algilarinin 5 dereceli 6lgek tlizerinden ortalamasi 3.31 diizeyinde
gerceklestigi bulunmustur. Genel Lise ve Anadolu Lisesi 6grencilerinin okul yasam
kalitesi algilar1 arasinda Anadolu Lisesi o6grencileri lehine anlamli farkliliklar
bulunmustur. Kiz ve erkek ogrencilerin okul yasam kalitesi algilar1 arasinda kiz
ogrenciler lehine anlamli farkliliklar elde edilmistir. Sinif diizeyi ile anne ve
babalarinin egitim diizeyine gore 6grencilerin okul yasam kalitesi algilar1 arasinda
ise anlaml1 farkliliklara rastlanilamamastir.

Sar1 vd.,’nin (2008) yapmis oldugu arastirma sonuglarina gore “Cocuklarda Oz-
Kavrami Olgegi’nin tiim boyutlarinin okul yasam kalitesi ile anlamli iliskiler gosterdigi
belirlenmistir (p<.001). Yapilan asamali regresyon analizi sonucunda ise “Davranis”,
“Gozde olma”, “Mutluluk”, “Zihinsel/okul durumu” ve “Kaygi” degiskenlerinin okul
yasam Kkalitesinin anlamli yordayicilar1 oldugu, “Fiziksel goriiniim” degiskeninin
katkisinin ise anlamli olmadigi belirlenmistir. Ogrencilerin okul yasam kalitesi
diizeylerini yordayan bes degiskenden en yiiksek yordama katkisinin “Davranis”
degiskenine ait oldugu goriilmiistiir. Bu bes degisken, ilkdgretim 6grencilerinin okul
yasam kalitesi puanlarinda gozlenen toplam varyansin %29.2’sini agiklamaktadir.

Korkmaz (2009) “llkdgretim Okullarinda Gérev Yapan Ogretmenlerin Okul
Yasam Kalitesini Algilama Diizeyleri ve Mesleki Tutumlarmin Incelenmesi” adl
aragtirmasinin sonucunda 6gretmenlerin okullarinin yasam kalitesini genel olarak
orta diizeyin biraz iizerinde olumlu olarak algiladigi, erkek Ogretmenlerin okul
yonetimine yonelik algilarinin bayan 6gretmenlere gére daha olumlu oldugu, 40 yas
ve lizerindeki 6gretmenlerin okuldaki 6gretmenleri, okul yonetimini ve dgrencileri
daha olumlu algiladigi goriilmiistiir. Bekar 6gretmenlerin kendi statiilerine, egitim
enstitiisi ve egitim yiiksekokulu mezunu o6gretmenlerin, Ogretmenlere yonelik
algilart (Calisma arkadaslarina) daha olumlu olurken, mesleki kidemle birlikte
ogretmenlerin okula yonelik duygular1 ve okul yasam kalitesi algilarinin da olumlu
yonde arttigr saptanmistir. Okulun sosyo-ekonomik diizeyi ve o6gretim sekli
ogretmenlerin Ogretim programina yonelik algilarinda farklilik yaratmazken, sinif
mevcudu azaldik¢a 6gretmenlerin okul yagsam kalitesi algilarmin da daha olumlu

oldugu belirlenmistir.



Bilgi¢’in (2009) c¢alismasinda Adana ili merkez ilgelerindeki ilkdgretim
okullarinda okul yasam kalitesi diizeyi hem toplam puanlar hem de alt boyutlar
bazinda ortalamanin iizerindedir ve o6grenciler, okullarindaki yasam kalitesini
olumlu algilamaktadirlar. Arastirmadan elde edilen diger sonuglara bakildiginda ise
iist sosyo-ekonomik diizey okullarindaki 6grencilerin okullarindaki yasam kalitesini,
alt ve orta sosyo-ekonomik diizeyden okullardaki ogrencilerden daha olumlu
algiladiklarint gostermistir. ilkégretim dgrencilerinde okul yasam kalitesi algisinin
arkadaslara baglilik ve empatik sinif iklimi degiskenleriyle iliskileri .01 diizeyinde
anlamli bulunmustur. Arastirma bulgularma gore en onemli yordayici degisken
arkadas bagliligidir. Yordayici degiskenlerin okul yasam kalitesi algisi tizerindeki
goreli 6nem sirasi ise arkadas bagliligi ve empatik sinif iklimi seklinde bulunmustur.

Inal (2009)’1n arastirmasi, Adana il sinirlari iginde bulunan yatili bolge
ilkdgretim okullarindaki 6gretmen ve Ogrencilerin okul yasam kalitesi algilarimi
belirlemeye yonelik olarak yapilmistir. Arastirma sonucunda YIBO’ larin okul
yasam kalitesi ile ilgili olarak 6gretmen ve 6grenci algilarinin biiyiik oranda benzer
oldugu ve her iki grubun okullarinin yasam kalitesini orta diizeyin biraz iizerinde
olumlu algiladig1 goriilmiistiir.

Ogretmen ve 6grencilerin YIBO’larmn okul yasam kalitesi ile ilgili en olumlu
algilar1 kendi statiilerine, en olumsuz algilar1 ise okul yonetimine yonelik olmus, kiz
ogrenciler ve bayan 6gretmenlerin algilarinin daha olumlu oldugu belirlenmistir.
Ogretmenlerin ~ 6grencileri  kendilerinden, ogrencilerin ise okul y®netimini
ogretmenlerinden daha olumlu algiladiginin belirlendigi arastirmada 6gretmenlerin
okulun yasam kalitesini genel olarak daha yiiksek algiladigi goriilmiistiir.

Adana il merkezine en uzak olan YIBO &grencilerinin okula yonelik duygulari,
okul yonetimi, 6gretmenler, okuldaki sosyal etkinlikler, okul yasam kalitesi ve
kendilerine yonelik algilar1 daha olumlu olurken, okula yonelik duygulan ile
okuldaki sosyal etkinliklere yonelik algilar1 en olumsuz olan 6grenciler, Adana il
merkezine mesafe olarak en yakin olan YIBO’nun 6grencileri olarak belirlenmistir.

Benzer sekilde Adana il merkezine en uzak YIBO’ larda gorev yapan
ogretmenlerin de okuldaki statiilerine, okul yonetimini, okuldaki diger 6gretmenler

ve 0gretim programina yonelik algilar1 daha olumlu olmus, okula yonelik duygular



ve okul yagsam kalitesi algilari en olumlu olan 6gretmenlerin ise uzaklik bakimindan
Adana il merkezine orta mesafede olan YIBO 6gretmenlerin oldugu saptanmistir.

Goriigmeler sirasinda okul yasam kalitesini diisiik algilayan 6gretmenlerin daha
¢cok okulun fiziksel alt yap1 vyetersizlikleri, Ogrencilerin hazir bulunusluk
diizeylerinin diisiikliigii, akademik basarisizlik, disiplin problemleri ve yatili okul
olmanin getirdigi ek sorumluluklari, algilar1 daha olumlu olan 6gretmenlerin ise
okulun fiziksel olarak sagladigi olanaklari, arkadaslik ortami1 ve yoneticilerin olumlu
ilgisini vurguladig goriilmistiir. Okul yasam kalitesini diisiik algilayan 6grencilerin
okulun fiziksel ozellikleri, 6gretmenlerin ilgisi, arkadaglik ortami ve egitim gorme
sanslarindan dolayr memnun olduklar1 belirlenirken, okul yonetimi, 6gretmenler ve
okuldaki 6grencilerin baz1 davranislarindan rahatsiz olduklari saptanmastir.

Okul yasam kalitesi algis1 yiliksek olan Ogrencilerin ise goriisme sirasinda
cogunlukla yemekhanede genellikle ayn1 yemeklerin ¢ikmasi, kapalt spor salonu
olmayisi, oyun alanmi eksikligi, okuldaki siddet davranislari, 6grencilerin kaba ve
kiifirlii  konusmalart ve lavabolari temiz olmamasindan sikdyet ettikleri
belirlenmistir.

2.2.3.0rtiik Programla Ilgili Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar

Ortiik program konusunda ilk arastirma 1968 yilinda Jackson tarafindan
yapilmistir (Jackson, 1990). Arastirmanin temel amaci resmi programin haricinde
smufta oOrtiik olarak igleyen programi tespit etmektir. Bunun icin Amerika Chicago
Laboratuvar Okulu’nda ilkogretimin ilk kademesinde iki yil siireyle gozlem
yapmustir. Onceleri sadece iki ayr1 dordiincii smmifta gozlem yapmis sonra
orneklemini genisleterek birinci ve ikinci siniflarda da gézlem yapmaya baslamistir.
Elde ettigi nitel veriler sinif igerisindeki iklimi betimlemektedir. Arastirma siiresince
sinif O6gretmenleriyle siirekli iletisim halinde olmus onlarla diizenli olarak
gorlismeler yapmistir. Arastirma sonucunda kalabalik, gili¢ ve Ovgiiniin, Ortiik
programin temelini olusturan {i¢ esas 6ge oldugunu tespit etmistir. Siniflarda cereyan
eden oOrtiik programin, &grencinin kalabalik iginde yasamayir 6grenme, kendini
kontrol etme, ddev ve sorumluluklarinin bilincinde olma, arkadaslariyla birlikte
caligabilme gibi uyum temelli davranis ve becerilerin degerlendirilmesine

odaklandigini vurgulamastir.



Snyder’in (1971) ¢alismas1 yiiksekogretimdeki Ortiikk programi tanimlamis ve
bir model olusturmustur. Peninsula merkezinde gergeklestirilen c¢alismalar ve
Synder’in analizleri {izerine yapilan karsilastirmali analiz, video-konferans sistemi
icindeki sosyo-kiiltiirel 6zellikler ve gelenekler Synder’in modelini takip etmektedir
ve Ogrenci 0grenimini etkilemektedir. Bu veri gegcen zaman igerisinde kendini
dogrulamistir. Degisik yas gruplarina, 6grencilerin gegmislerine ve mezuniyetlerine
gore veriler farkliliklar gostermektedir. Bu veriler yiiksekdgrenimin, sosyo-kiiltiirel
normlar, degerler ve gelenekler iceren Ortilk programi nedeniyle degisime
direnmekte oldugunu gostermektedir.

Snyder (1971) Hidden Curriculum adli kitabinda 6grencilerin neden egitimden
uzaklastiklarini incelemis ve bunun nedeninin, 6grencinin 6zgiirce gelismesini ve
yaratict diistinmesini engelleyen okuldaki yazili olmayan akademik ve sosyal
normlar oldugunu belirtmistir.

Ortiik programa Neo-Marksist agidan yaklasan Anyon (1983), “Sosyal Sinif ve
Sinif Bilgisi” adli aragtirmasinda, sosyoekonomik diizeyle okulda sunulan bilgi ve
siif icerisinde yapilan etkinlikler arasindaki iliskiyi belirlemeye calismistir. Nitel
arastirma yonteminin kullanildig1 arastirma siirecinde; is¢i, orta, list ve elit siniflarin
gittigi okullardan segilen besinci smiflar iizerinde ¢alisilmistir. Verileri toplamak
icin smif gozlemleri, Ogrenciler, Ogretmenler, yoneticiler ve bdlge yonetim
elemanlariyla goriismeler yapilmis, her okuldaki programlar ve diger Ogretim
materyalleri degerlendirilmistir. Ayrica, her okuldaki resim, beden egitimi, miizik
ogretmenleri de gdzlemlenmis ve bunlarla goriismeler yapilmistir. Ornekleme
secilen her sinif licer saatlik donemler halinde onar kez gozlemlenmistir.

Arastirmada asagidaki sonuclara ulagilmistir:

. Her okulda ogrencilerin statiilerine gbére bir oOrtilk program
bulunmaktadir. Bu 0Ortiilk program c¢ercevesinde Ogretmenler farkli Ogretim
etkinlikleri yapmakta, farkli yontem ve teknikler kullanmaktadirlar. Ogretim
programlarindaki konular ayni olmasina ragmen, bunlarin 6grencilere sunulusunda
oldukca farkliliklar vardir.

. Alt ve is¢i sosyoekonomik diizeyden gelen 6grencilerin bulundugu
okullardaki 6gretmenler, konularin islenmesinde genelde monoton ve tekdiize bir

anlatim yontemini kullanmakta, 6grencileri aktif kilic1 sorular sormamaktadirlar.



o Orta sosyockonomik diizeydeki 6grencilerin devam ettikleri okullarda
ogretmenler konular1 islerken tahtaya sekiller ¢izmekte, 6grenilenler arasinda iliski
kurulmasin1 dnemsemektedirler. Ogretmenler sikca soru sorarak ogrencileri aktif
hale getirmeye ¢aligsmaktadirlar.

o Ust sosyo-ekonomik diizeydeki &grencilerin  &grenim  gordiikleri
okullarda Ogretmenler, Ogrencilerin dilisinme becerilerini ve yaraticiliklarini
gelistirici etkinlikler diizenlemektedirler. Ogretmenler tartisma ortamlar1 olusturarak
ogrencilerin diisiincelerini sdylemelerine olanak saglamaktadirlar.

o Elit sosyoekonomik diizeyden 0&grencilerin bulundugu okullarda,
ogrencileri diisiinmeye yonlendiren etkinlikler diizenlenmekte, akil yiiriitme, analitik
diisiinme ve problem ¢dzme gibi list diizey diisiinme becerilerinin gelistirilmesine
Oonem verilmektedir.

o Hicbir okulda, kapitalizmi kdtiileyen ifadeler kullanilmamaktadir. Alt
sosyoekonomik diizeyden gelen Ogrencilerin bulundugu okullarda sistemin iyi
olduguna, buna karsi ¢ikmamak gerektigine ve gelecekteki isci rollerine iliskin
mesajlar verilmektedir.

Anyon’un arastirmasimin sonuglar1 incelendiginde, siniflarda olusan Ortiik
programin, 6grencilerin sosyoekonomik diizeylerine gore sekillendigi soylenebilir.
Ogrencilerin sosyoekonomik diizeyi yiikseldikge onlara sunulan egitim — dgretim
hizmetlerinin niteligi artmaktadir. Sosyoekonomik diizey yiikseldikge smif
ortaminda Ggrencilerde gelistirilmesi amaglanan becerilerin  farklilagtigi  da
anlasilmaktadir. Elde edilen bulgularin, okullarda o6grencilere sosyoekonomik
diizeylerine gore mesajlar verildigi ve okullarin toplumda egemen olan gruplarin
gorlis, dislince ve degerlerini koruyacak iligkileri yeniden {irettigi yoniindeki
goriisleri dogruladig sdylenebilir.

Carvallo (1995; Akt: Tuncel, 2008: 31) “Ortiik Program Igindeki Degerler:
Aksiyolojik Yapilanma” adli ¢aligmasinda ortiikk programi “Elestirel Teori” olarak
adlandirilan sosyolojik yaklasim igerisinde incelemistir. Aragtirmanin temelini su
sorular olusturmaktadir:

(1) Bir ortaokulun ifade edilmemis ‘degerleri biitiinii’ nelerdir?
(2) Bu degerlerin ¢ekim alani nasildir? Olumlu mu? Olumsuz mu?

(3) Ortaokulda, ortiik programin ifade edilmemis degerlerinin



siralamasi veya onceligi nasildir?

(4) Bu degerler ortiik program yolu ile aksiyolojik yapilanma
olusturur mu? Diger bir deyisle, bu degerler herhangi bir ¢esit
kiltiirel yapilanma igermekte mi?

(5) Eger igeriyorlarsa, bu degerler nasil yeniden olusturulur? Olast
kiiltiirel yapilanma ile ilgili olarak etkilesim siireci nasildir?

Veriler cercevesinde gercgeklestirilen analizler oOrtiik program aracilign ile
Ogrenciler arasinda paylasilmayan negatif degerlere karsi aksiyolojik bir yaklagim
bulunmaktadir.

Ogretmenler ve yoneticiler tarafindan bilingsiz olarak sosyal esitsizliklerin
giiclendirildigi belirlenmistir. Buna ek olarak okul cevresinde bulunan olumsuz
Ogeler okullarda egitimi engelleyici 6geler olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Ahola (2000) “Yiiksekdgretimde Ortiik Program” adli arasgtirmasinda pilot
gorigmeler sonucunda gelistirdigi anket formunu Finlandiya’daki Turku
Universitesinde tip, egitim ve sosyoloji &grencilerine uygulamistir. Arastirmaci
oncelikle ortiik programin kavramsal agiklamasini yaparak bu kavrami 4 alt boyutta
aciklamistir. Universitenin  ortiik programini; “dgrenmeyi Ofrenme”, “meslegi
ogrenme”, “uzman olmay1 6grenme” ve “kurallar1 6grenme” bigiminde dort boyutta
aciklamaktadir. Acik programda yer alan ancak bu programda farkli anlamlar
tastyan bu boyutlar, ortiik program igerisinde sosyalizasyon siireci ve sosyal ve
kiiltiirel] yeniden {retim agisindan ele alinmustir. 280 Ogrenciyle yapilan
gorliismelerde Ogrencilerin iiniversitede basarili olmak i¢in ne yaptiklarimi ve
kendilerine ne gretildigini belirlemeye ¢alismistir. Uzerinde yogunlasilan en dnemli
konular, bir iiniversite Ogrencisi olmay1 ve {iiniversitede yasamayir 6grenme ile
liniversitelerde neler 6grenildigi ile ilgilidir.

Arastirma sonuclarinda, yliksek egitim diizeyine sahip ve ayn1 zamanda zengin
olan ailelerden gelen c¢ocuklarin, {iniversiteye geldiklerinde uyum sorunlari
yasamadiklarini, az egitimli ve diisiik sosyo- ekonomik diizeydeki ailelerden gelen
Ogrencilerin ise iiniversiteye basladiklarinda bir kiiltiir soku yasadiklarint belirten
Ahola, bu 6grencilerin kendilerini okulda bir yabanci gibi hissettiklerini belirtmistir.
Bu 6grencilerin tiniversite yasamiyla ilgili 6grendikleri seyler, bu yeni alanla ilgili

bilgilerdir ve bu bilgiler diger &grencilerden Ogrenilmektedir. Ogrendikleri en



onemli seyler ise mesleki yeterlik, 6z denetim, bilimsel ¢alisma, taktiksel ¢alisma,
sosyal iligkilerin 6nemi ve erkek egemenligidir. Ozellikle sosyoloji béliimiinde
okuyan 6grenciler erkek egemenliginin ¢ok belirgin oldugunu belirtmislerdir. Ahola
tiim bulgularin, 6grencilerin fakiiltenin 6grenmelerini istedigi seyleri 6grendiklerini
belirterek Ozetlemis ve bunun idealize edilen iiniversiteyle gergek {iiniversite
yasaminin ortaya koydugunu vurgulamustir. Ogrencilerin ideal dgrenme bigimleri
tiniversitenin ilk yilinda hizla yok edilmektedir.

Ayrica aragtirma sonucunda resmi program geregi Ogrencilerin Ogretim
elemanlariin sdylediklerini dogru kabul ederek deger vermeyi, derslerde bilimsel
davranmay1 ve derslere planli ve kontrollii bir bicimde hazirlanmay1 6grendikleri
belirlenmistir. Ancak Ogrencilerin 6gretim elemanlar1 ve arkadaglariyla iligki
kurmalar1 gerektigi konusunun sosyoloji 0grencilerine dgretilirken tip ve egitim
fakiiltesi 0grencilerine yeterince Ogretilmedigi ortaya c¢ikmistir. Tip ya da egitim
fakiiltesi 6grencilerinden farkli olarak sosyoloji 6grencilerinin toplumsal iligkilerin
oneminide Ogrendikleri belirlenmistir. Ayrica egitim fakiiltesindeki 6grencilerin
Ogretmen yetistirme programinin {niversiteden c¢ok okul tarzinda oldugunu
gordiiklerinde ¢ok sasirdiklari ortaya ¢ikmustir.

Greathouse’nin (2001) arastirmasinda ise Ogretmenlerin sevmedikleri irktan
ogrencilere olumsuz davranislar sergiledikleri bulgusu elde edilmistir. Ayrica ortiik
olarak bu ayrimcilik yapilan Ogrencilerin diger Ogrencilerle ayni haklara sahip
olmadiklar1 da arasgtirma sonuglar1 arasindadir. Bu duruma yol acan nedenlerden
birisi de devlet politikalar1 olarak belirlenmistir. Arastirma sonuglar1 egitim
sistemindeki ayrimc1 uygulamalara da dikkat gekmektedir.

Curry (2001), tarafindan gerceklestirilen bir aragtirma, sinif ortaminda olusan
ortik programi belirlemeye yoneliktir. Monroe Teknik Koleji’'nde gogmen
ogrencilerin devam ettigi Ingilizce yazma derslerini gdzlemleyen Curry, ayrica
arastirmaya katilan 6gretmen ve Ogrencilerle de yar1 yapilandirilmis goriismeler
yapmustir. Arastirma sonucunda 6grencilerden uysal ve pasif olmalarinin, yiiksek
beklentilere sahip olmamalarinin, kibarca dinlemelerinin, hiyerarsik yapiya ve
toplumsal cinsiyet rollerine uymalarinin, kendi gorislerini belirtmemelerinin
beklendigi belirlenmistir. Ogrencilerden gramer hakkinda sorular sormalarinin

beklendigi ve soru soranlara olumlu doniitler verildigi de arastirmada ulagilan



sonuglar arasindadir. Okulun misyon ifadesini de analiz eden arastirmaci, bu
ifadeyle sinifta olusan ortiikk program arasinda biiyiik geligkiler oldugunu ortaya
koymustur. Elde edilen bulgularin okullarda uygulanan resmi programla ortiik
program arasindaki celigkiyi ortaya koydugu soOylenebilir. Ayrica ulasilan
sonuclarin, okullarda Ortiik program aracilifiyla 6grencilere otoriteye itaat etme,
istek ve beklentilerinden vazgegme, pasif olma gibi 6zelliklerin kazandirildigi
yoniindeki goriislere destek sagladigi da belirtilebilir.

Haidet vd.,’nin (2006) tip fakiiltesi Ogrencilerinin egitiminde O6gretmen ve
ogrenci iligkilerinin ortiik program acisindan incelendigi arastirmalarinda tip
egitiminde Ogretmen ve Ogrencilerin arasindaki iletisime yonelik arastirmalarin
azligindan bahsediliyor. Ayrica ortiikk programin tip egitiminde énemli bir islevinin
oldugu da bu arastirma bulgulari arasindadir

Langhout vd., (2008) Ogretmen ve Ogrenci goriiglerine gore Ortilk programin
degerler, normlar, inanglar ve okullasma yapisi incelenmistir. Arastirma is¢i sinifinin oldugu bir
bolgedeki okulda yapilmigtir. Aragtirmaya katilan dgrenciler diisiik gelirli beyaz ailelerin ¢ocuklart,
zenci Ogrenciler ve Latin koékenli dgrencilerden olusturulmustur. Arastirma 3 aylik bir alan
aragtirmasi niteligindedir. Arastirma sonuglart ortilk programin kurumsallagsmig bir 6zellik tasidigini
gostermektedir. Ayrica Ortiik programin 6gretmenlerin uygulamalarini da sinirlandirdigi sonucu elde
edilmistir.

2.2.4.0rtiik Programla ilgili Yurt icinde Yapilan Arastirmalar

Akséz (2001), “Yeniden Uretim Kurami Acisindan Dershanelerdeki
Farklilagmalar” adli arastirmasinda dershaneleri kitle, biiro, hemseri ve cemaat
dershaneleri olarak smiflamistir. Bu dershane tiirleri arasindan cemaat
dershanelerinde ortiik program daha yogun bi¢gimde gozlenmektedir. Kiz ve erkek
ogrenciler farkli binalarda Ogrenim gormekte ve binalarda ibadet yerleri
bulunmaktadir. Bu dershanelerde geleneksel degerlere bagli 6gretmenler ¢alismakta
ve kullandiklar1 {iniversite hazirlik kitaplarinda sorulan sorular geleneksel islami
goriisii yansitan bir sekilde sunulmaktadir. Bu dershanelerde mekanin diizenlemesi,
Ogretmenlerin goriis ve tutumlari, konularin sunulus bi¢imi, sorularin igerigi
araciligiyla ogrencilere belirli bir ortiik program kazandirildigi sdylenebilir. Bu
aragtirmanin sonuglar1 da resmi programla birlikte yiiriitiilen bir ortiilk programin

varlig1 hakkinda 6nemli ipuclart vermektedir. Egitim kurumlarinin kendi kiiltiir ve



ideolojisi dogrultusunda ogrencileri sekillendirdigi ve bunuda ortiikk programlari
aracilifiyla yaptiklarinin belirlendigi sdylenebilir.

Yiiksel (2003), yaptig1 arastirmada Uludag Universitesi Egitim Fakiiltesi’nin
ortiilk programini tespit etmeye calismistir. Nicel yontemin kullanildig1 arastirmada
egitim fakiiltesi son sinif 6grencilerine “ Egitim Fakiiltesi Ortiik Programimi Tespit
Olgegi” uygulanmis, arastirma sonucunda egitim fakiiltesinin ayrica bir ortiik
programinin bulundugu ve resmi programla bazi yoOnlerden c¢elistigi ortaya
konulmustur.

Yiiksel (2004b), egitim fakiiltesi dgrencilerinin “6gretmenlik meslek bilgisi
derslerine yonelik direng davraniglarini” tespit etmek ve bunun nedenlerini
incelemek amaciyla “Ogretmelik Meslek Derslerine Yénelik Direng Olgegi”
gelistirerek Uludag Universitesi Egitim Fakiiltesi son smif 6grencilerine
uygulamistir. Arastirma sonucunda, egitim fakiiltesi 6grencilerinin hem 6gretmenlik
meslek bilgisi derslerine, hem de bu derslere giren 6gretim elemanlarma yonelik
diisiincelerinin olumsuz oldugu, bunun sonucunda da ogrencilerin bu derslerde
diren¢ davranislar1 gosterdikleri tespit edilmistir.

Yiiksel (2004c), egitim fakiiltesi 6grencilerinin 6gretme-6grenme siireglerine
yonelik diren¢ davranislarimi tespit etmek amaciyla yaptigi arastirmasinda Uludag
Universitesi Egitim Fakiiltesi son sinif 6grencilerine “Egitim Fakiiltesi Ogrencileri
Diren¢ Olgegi” uygulamustir. Arastirma sonucunda, egitim fakiiltesi dgrencilerinin
diren¢ davraniglar1 gdstermesinin, 6gretim elemanlarinin mesleki niteliklerine iliskin
diislincelerinden, siniftaki arkadas iliskileri ve aldiklari egitimle ilgili olarak
gelecekten beklentilerinden kaynaklandigi belirlenmistir. Erkek 6grencilerin daha
yogun direng gosterdikleri ve buna bagli olarak da ogretim elemanlarinin
niteliklerine ve aldiklar1 egitimin gelecekte yararli olacagmna iliskin inanglarinin
daha olumsuz oldugu ortaya ¢ikmustir.

Arikan (2004) “Gizli Miifredat1 Ogrenci Deneyimleri Yoluyla Ortaya
Cikarmak” isimli arastirmasinda nitel arastirma tiiri olan 6z yasam Oykiisii
kullanmistir. Egitim fakiiltesinde yiiksek lisans calismasi yapmakta olan iki
iiniversite Ogrencisi se¢ilmis ve onlardan egitim yasantilarima 151k tutacak 06z
yasantilarin1 anlatmalar1 istenmistir. Arastirma bulgularina gore Ortiik program

katilimcilara toplumsal smif ve cinsiyete iligkin degerleri asilamakta ve bireyler



ataerkil ve smifc1 degerlerin dayatmasi altinda sorunlu anlar yasamaktadir. Okul
yonetiminin dini ve ideolojik goriislerinin de katilimcilarin yasamlarini etkiledigi
tespit edilmis bu durumun laik ve modern degerlerle tezat olusturdugu sonucuna
ulagilmistir. Bu durumun egitimciler, planlayicilar ve ebeveynler tarafindan
ciddiyetle sorgulanmasi gerektigi belirtilmektedir.

Sar1 (2007) yaptigi arastirmasinda Ortiilk programin yiliksek okul yasam
kalitesine sahip okullarda olumlu 6zellikler ortaya koydugunu tespit etmistir. Sari,
diisiik ve yiiksek okul yasam kalitesine sahip iki ilkogretim okulunda demokratik
degerlerin kazanimi siirecinde Ortiik programi aragtirdigi ¢alismasinda nicel ve nitel
aragtirma desenlerini bir arada kullanmistir. Aragtirmanin verileri “Okul Yasam
Kalitesi Olgegi”, “Demokratik Degerlere Baglilik Olgegi”, goriisme formlari, kisisel
bilgi formu ve yapilandirilmamis gézlemler araciligi ile toplanmistir. Nitel veriler
iizerinde igerik analizi yapilmistir. Arastirmada okul yasam kalitesi diizeyi yiiksek
olan okuldaki ortiilk programin, diisilk yasam kalitesine sahip okula gore daha
olumlu o6zellikler gosterdigi belirlenmistir. Bununla birlikte, iki okuldaki oOrtiik
programin, okul yoneticilerinin gerek 6grenci gerekse dgretmenlere karst birtakim
antidemokratik davraniglar sergilemeleri Ogretmenlerin cevreye saygi degerine
iliskin model davraniglar1 az sayida sergilemeleri, siniflarda geleneksel sira
diizeninde oturma bigimleri tercih edilmesi, 6grenciler arasinda gorevlendirme ve
isbolimii  yapilirken Ogrenci ilgi, istek ve yeteneklerinin yeterince dikkate
alinmamast ve okulun fiziksel kosullarmmin yetersiz bulunmasi gibi etkenler
bakimindan benzer 6zellikler tasidigi ortaya ¢ikmistir. Arastirma sonucunda dozu
farkli olmakla birlikte, her iki okuldaki ortiik programin demokratik degerlere
uymayan oOzellikler tasidigi sdylenmektedir. Bulgular, okuldaki ortiik programin
ogrencilerin temel demokratik degerleri kazanmalar1 bakimindan 6énemli bir isleve
sahip oldugunu gostermektedir.

Cemiloglu (2006), ortiik program agisindan halk anlatilarii  (Koroglu)
incelemis, Ortilkk olarak toplumun devamimi saglayan evlilik kurumunun
onaylandigini belirtmistir. Halk anlatilar1 edebiyat derslerinde gegen halk hikayeleri,
destanlar ve masallarin icerisinde yer alarak 6grencileri ortiik olarak etkileyebilecek

ogelerdir.



Veznedaroglu (2007), “Okulda ve Smmfta Ortiik Program” isimli
aragtirmasinda; okulda ortaya ¢ikan Ortiikk program &gelerini belirlemeyi ve
ilkogretim sosyal bilgiler 6gretim programinin uygulanmasi sirasinda siniflarda
olusan Ortik program Ggelerini  saptamayr amaclamistir. Nitel arastirma
yontemlerinden durum ¢alismasi kullanilmistir. Veriler gozlem ve goriisme formlari
ile toplanarak betimsel ve icerik analizi yapilmistir. Ogretmenlerin baz1 belgeleri de
dokiiman analizi yontemi ile incelenmistir. Okul ikliminde olusan ortiik programla
ilgili olarak; okulda kabul edilmek ve oyun oynamanin baskin olmakla
iligkilendirildigi, 6grenciler arasinda lider ve baskin olmayi istemekten kaynaklanan
olumsuz bir rekabet ortami bulundugu, bu olumsuz rekabet ortaminin soézli ve
fiziksel siddete baskin olmayani dislamaya neden oldugu belirlenmistir. Sinif iklimi
ile ilgili olarak; her iki subede 6grencilerden yazili kurallarla birlikte yazili olmayan
bazi kurallara uymalarimin da beklendigi, Ogrenciler kurallara uymadiklart
durumlarda 6gretmenlerin gii¢ ve otoritelerini kullanarak kendilerine yazili olmayan
bazi yaptirnmlar1 uygulayabileceklerini dgrenmislerdir. Ogrencilerin {ist diizey
diisinme becerilerini  gelistirmeyi amagladiklarin1  belirtmelerine  ragmen,
Ogretmenlerin smifta ve sinavlarda sorduklari sorularin diisiik diizeyli oldugu
belirlenmistir.

Tuncel (2008), “Duyussal Ozelliklerin Gelisimi Agisindan Ortiik Program” adli
arastirmasinda, Ogretmenlik meslek bilgisi derslerindeki sinif i¢i Ortiikk program
boyutlarint belirlemek ve bu boyutlarin duyugsal 6zelliklerin gelisimini nasil
etkiledigini ortaya c¢ikarmayir amaclanmistir. Arastirma bulgulari dogrultusunda,
smifin fiziki ortam ve dilizenlemelerinden kaynaklanan ortiikk programin;
ogrencilerde Ogrenci goriislerine deger verilmedigi ve dgretmenlik meslek bilgisi
derslerine 6nem verilmedigi algisina neden oldugu, o6grencilerin derse katilim
istegini azalttigi ve bunun yaninda Ogretim elemanlarinin fiziki ortamdan
kaynaklanan engellerle basa ¢ikma c¢abalarinin 6grencilerde model alma istegi
uyandirdigi sonuglarina ulagiimigtir. Ogretme-6grenme etkinliklerinden kaynaklanan
ortiik program kapsaminda ele alinan 6gretim elemani beklentilerinden; (1) sosyal
etkinliklere katilim beklentisinin, 6grencilerin paylasma ve dayanisma duygusunu ve
benlik saygisini gelistirdigi ve ilgilerini agiga ¢ikardigi, (2) 6grenmeyi 6grenme

beklentisinin, baz1 6grencilerde 6grenme sorumlulugunun farkinda olma ve bazi



Ogrencilerde ise Ogretim elemanina ve derse yonelik olumsuz tutum gelistirme
bigiminde etkilerinin oldugu sonuglarina ulasiimistir. Ogrencilerin sahip oldugu
hazir bilgi alma aliskanligi, Ogretme-O6grenme siirecinde Ogretim elemaninin
beklentilerini gergeklestirmesini olumsuz etkilemektedir.

Ogretme-6grenme  siirecinde, Ogretim elemaninin  soylediklerinden ¢ok
yaptiklar1 6grenciler lizerinde daha etkili olmakta ve 6grencilerde model alma istegi
uyandirmaktadir. Ogretme-dgrenme siirecinde verilen 6rneklerin, &grencileri
elestirel distinmeye yonlendirdigi ve egitimle ilgili olaylara daha duyarli hale
getirdigi sonuglarma ulasilmistir. Olumsuz durumlar1 yansitan Ornekler ise
ogrencilerin kaygi diizeyini artirmakta ve 6gretmenlik meslegine yonelik tutumlarini
olumsuz etkilemektedir.

Ogrenci-6grenci ve dgrenci-gretim elemam etkilesimi sonucunda, dgrenciler
Ogretim elemanina yonelik dnyargi olusturmakta ve bu durum 6gretim elemanina ya
da derse yonelik tutumlari etkilemektedir.

Ogrencilerin degerlendirme siirecinde edindikleri deneyim, basarili olmak igin
Ogretme-Ogrenme siirecinde 6grenci katiliminin ve ¢abasinin énemli olmadigi ve
ezbere dayali 6grenmenin yeterli oldugu algisina neden olmaktadir. Ogrencilerin
basarili olmak i¢in segici davranma ve 6gretim elemaninin géziine girme bi¢iminde
taktikler gelistirdikleri sonuglarina ulagilmistir.

Kus'un (2009) arastirmasindan elde edilen bulgulara gore 6grencilerin 1-8. siif
ilkdgretim programlarinda yer alan kisisel-evrensel ve ulusal degerleri kazanma
etkililigi hem degerlerin kazanildig1 yola gbre (resmi program, ortiik program, okul
dis1 etmenler) hem de 6gretmen ve 08renci goriislerine gore farklilik gostermistir.
Ayrica, 0grencilerin deger kazanma yollarinin (resmi program, ortiik program, aile
ortami, akraba ortami, medya-sosyal ¢evre) etkililiginin hem Ogretmen hem de
Ogrenci goriislerine gore farklilastigi tespit edilmistir. Arastirmayla, okul dis1
etmenlerin (aile, medya-sosyal g¢evre) degerlerin kazanilmasinda en etkili faktor
oldugu hem 6gretmen hem de dgrenci goriisiiyle belirlenmistir. Ortiik programin
ozellikle kisisel-evrensel degerlerin kazanilmasinda resmi programin oniine gectigi
tespit edilmistir. Degerlerin kazanilmasinda 6grencilere gore ortiik programin resmi
programdan daha etkili oldugu; Ogretmenlere gbre ise resmi programin Ortiik

programdan daha etkili oldugu saptanmuistir.



Arastirma sonuglar1 genel olarak degerlendirildiginde yurt disinda yapilan okul
yasam kalitesiyle ilgili arastirmalarda okula devam, okulu mutsuz bir yer olarak
gérme, okul basarisi, okul ortami, yasam kalitesi, 6gretmen-6grenci iletisimi, okulun
farkl1 diizeyde olmas1 ve okul yasam kalitesi arasinda iliskilerin oldugu saptanmustir.
Okulun biiyiikliigi ile okul yasam kalitesi arasinda ise iliski bulunamamuistir.

Yurtiginde yapilan okul yasam kalitesiyle ilgili aragtirmalarda anadolu, 6zel ve
devlet okullarinda, farkli SED’ deki okullarda okul yasam Kkalitesi agisindan
farkliliklar elde edilirken, anne baba egitim diizeyi acisindan farkliliga
rastlanmamigstir. Okul yasam kalitesi ile 6grencilerin arkadas bagliligi ve empatik
sinif iklimi arasinda, Ogretmenlerin okul yasam kalitesi goriisleri ile mesleki
tutumlar arasinda iliskinin oldugu, bulgularla elde edilmistir.

Okul yasam Kkalitesi ile ilgili arastirmalara bakildiginda bayan ve erkek
ogretmenlerin okul yasam kalitesi algilarinin bazen bayan Ogretmenler bazen de
erkek Ogretmenler lehine daha olumlu oldugu goriilmektedir. Bu durumun nedeni
okul cevresinin farklilifi olabilecegi gibi daha pek ¢ok degisken olabilir. Okul
yasam kalitesi arastirmalarinda cinsiyet faktorii agisindan kiz ve erkek 6grencilere
bakildiginda ise bazi arastirmalarda kiz 6grenciler lehine sonuclar elde edilirken,
bazi arastirmalarda da erkek Ogrenciler lehine sonuglara rastlanabilmektedir. Bu
konularin daha ¢ok arastirmayla desteklenmeye ihtiyacinin oldugu sdylenebilir.

Yurt disinda yapilan ortiik programla ilgili arastirmalarda toplumdaki sinifsal
diizeye gore Ogrencilere verilen egitimin farklilastigi smifsal diizey ylikseldikge
verilen egitimin kalitesinin arttigi bulgusu elde edilmistir. Okullarda otoriteye
baglhlik, erkek egemenligi, pasif olma gibi durumlarin Ortiik olarak 6gretildigi
aragtirma sonuglariyla belirlenmistir. Ortiik olarak dgretmenlerin ayrimcilik yaptig
saptanmistir.  Ayrica Ortik  programin  dgretmenlerin  uygulamalarint  da
siirlandirdig: tespit edilmistir.

Ortiik programla ilgili yurt icinde yapilan arastirmalarda oOrtiik programda
okullarda yazisiz kurallara uymanin beklendigi, 6grencilere diisiik diizeyli sorularin
soruldugu, 6grencilere dnemsizlik duygusunun hissettirildigi, sdzsiiz iletisimin daha
etkili oldugu, ortiik programin deger kazanimini sagladigi, egitim kurumlarinin ortiik

olarak kendi ideolojilerine uygun insan yetistirmeyi amagladigr bulgular1 elde



edilmistir. Ayrica okul yagam kalitesi yiikseldik¢e ortiik programin olumlu 6zellikler

gosterdigi bulgularla belirlenmistir.



3. BOLUM: YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeli, evren ve Orneklem, veri toplama araglari,
verilerin toplanmasi ile veri ¢6ziimleme tekniklerine yer verilmistir.

3.1.Arastirmanin Modeli

Arastirmada hem nicel hem de nitel arastirma yontemi kullanilmistir. Her iKi
yontemin bir arada kullanilma nedeni; bir yontemin eksiklerini diger yontemle
gidermeye calismak ve elde edilen bulgularin birbirini desteklemesini saglamaktir
(Yildirim, 2005).

Bu arastirma halen var olan bir durumu var oldugu sekliyle betimlemeyi
amaglamasi (Karasar, 2005a) yoniiyle, tarama modelinde betimsel bir ¢aligmadir.
Tarama modelleri, gecmiste ya da halen var olan bir durumu var oldugu sekliyle
betimlemeyi amaglayan arastirma yaklagimlaridir. Arastirmaya konu olan olay, birey
ya da nesne kendi kosullar1 i¢inde ve oldugu gibi tanimlanmaya g¢alisilir. Bilinmek
istenen sey vardir ve oradadir. Onemli olan, onu uygun bir bicimde gdzleyip
belirleyebilmektir (Karasar, 2005b).

Arastirmada Liselerde Okul Yasam Kalitesi Olcegi (LISEYKO) kullanilacag
icin bu aragtirma bir yoOniiyle nicel arastirma desenlerinden tarama modelinde
betimsel bir calisma, 6gretmenlerin sinif disiplinini saglarken kullandiklar1 ortiik
program oOgelerinden iletisim ©gesini derinlemesine ve ¢ok boyutlu olarak
incelenmesine yonelik olarak da nitel bir ¢alisma 6zelligi gdstermektedir.

Betimsel arastirmalar “nedir” ve “ne idi” yi bulma amacindadir (Balci, 2001).
Betimsel arastirmalar, verilen bir durumu olabildigince tam ve dikkatli bir sekilde
tanimlar. Egitim alanindaki arastirmalarda, en yaygin betimsel yontem ankettir,
clinkli aragtirmacilar, bireylerin, gruplarin ya da fiziksel ortamlarin 6zelliklerini
ozetler (Bliylikoztiirk, 2008).

Bu arastirmada ogretmenlere ve Ogrencilere Ogretmenlerin siif disiplini
sorunlarin1 gidermede kullandiklari iletisim bigimlerine iliskin sorular yoneltilerek
bu konudaki goriigleri alinmis, ayrica arastirmaci tarafindan siniflarda 6gretmenlerin
simif disiplinini saglamada kullandiklar1 iletisim bi¢imlerinin gdzlenmesi de
saglanmistir. Bu anlamda, arastirmada nitel veri toplama tekniklerinden goriigme ve
gozlem kullanilmistir. Nitel arastirma, gézlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi

nitel veri toplama yontemlerinin kullanildigi, algilarin ve olaylarin dogal ortamda



gercekei ve biitiinciil bir bicimde ortaya konmasina yonelik nitel bir siirecin izlendigi
arastirma olarak tanimlanabilir. Insan davranis1 ancak esnek ve biitiinciil bir
yaklagimla aragtirilabilir ve bu yaklasimda arastirmaya dahil olan bireylerin
goriisleri ve deneyimleri biiyiik 6nem tasir (Yildirim vd., 2005).

Bu aragtirmada Ogrencilerin ve Ogretmenlerin goriislerine ve aragtirmacinin
gozlemlerine yer verilmis olmasi aragtirmanin biitiinciil olarak degerlendirilmesine
olanak saglamaktadir. Egitim arastirmalarinda nitel ve nicel yontemlerin birlikte
kullanilmas1 6nemli sonuglara ulagsmay1 saglamaktadir (Fraser, 1998).

Ortiik programda okuldaki 6grencilerin birbiriyle karsilastirilmalarina da-
yanan bagil yargilarin ¢ok yaygin oldugu gériilmektedir. Bu yayginlik, géziikmeyen
ogretim programinin bazi yonlerini gozlenebilir ve daha dogrudan bir yaklasimla
incelenebilir bir hale getirmektedir. Goziikmeyen o6gretim programimin bir¢ok
yonlerine ancak "vaka incelemesi” ve psikoloji, sosyoloji ve antropolojide
kullamilmakta olan bazi karmasik nitelikteki derinlemesine inceleme yontemleriyle
ulagilabilmektedir (Bloom,1998).

3.2.Evren ve Orneklem

Arastirmanin  evrenini (nicel veriler igin) Aydm ili merkez ilcesindeki
ortadgretim okullarinda 6grenim goren tiim Ogrencilerin olusturdugu bu ¢alismada
nicel ve nitel veri toplama yontemleri birlikte kullanildigindan, 6rneklem segimi iki
asamada yapilmustir.

3.2.1.Nicel Veriler i¢in Olusturulan Orneklem

Arastirmac1 tarafindan, ortadgretim okullarindan toplam 6grenci sayilari
ogrenildi. Hangi sinifta ve subede ka¢ Ogrenci oldugu belirlendi. Bu bilgiler
dogrultusunda merkez ilgedeki tiim ortadgretim kurumlarinda 6grenim goren
ogrenciler arasindan orantili bir sekilde tabaka drnekleme yontemiyle belirlenen ve
arastirmaya katilmaya goniillii olan 9. 10. 11. ve 12. smiflardan seckisiz olarak
belirlenen her okulun her smifindan ikiser 6grenci se¢ildi. Bu 6grenciler segilirken
bir basarili ve bir basarisiz 6grenci sinif not cizelgesinden belirlendi. Segilen
ogrencilerde yeterli sayiya ulasilamadigl durumlarda da siniflarda basari diizeyi orta
diizeyde olan bir dgrenci daha secildi. Boylece bu siniflardan {i¢ diizeyde 6grenci
ornekleme alinmis oldu. Orneklem segiminde bu oranda titiz calisiimasiin nedeni
ise hem bagarili hem de basarisiz 6grencilerin okullarinin yasam kalitesine iliskin

goriislerine yer vermek ve boylece gergege uygun sonuglar elde etmek amaci



giidiilmesiydi. Ogrenciler, her simf diizeyinde toplam saymin %7’ sini temsil
edecek oranda, Lise Yasam Kalitesi Olgegi’nin ana uygulamasi icin drneklemde yer
almislardir. Aydin 11 Milli Egitim Miidiirliigiinden alian rakamlara gore Aydin
[li'nde ortadgretim kurumlarinda okuyan 6grenci sayist 13.150°dir. Ornekleme
alinan 6grenci sayist ise 969 kisidir. Bu oran 6rneklemin %7 oraninda evreni temsil
ettigini gostermektedir. Bilimsel g¢alismalarda evrenin Orneklemle %S5 oraninda
temsil edilmesinin yeterli olacag: goriisii yaygindir (Balci, 2001).

3.2.2.Nitel Veriler i¢in Olusturulacak Cahsma Grubu

Liselerde Okul Yasam Kalitesi Ol¢egi (LISEYKO) nin uygulanmasindan elde
edilen veriler analiz edildi. En diisiikk okul yasam kalitesi oranimnin 11. siiflarda
cikmasindan dolay1 okul yasam kalitesi diisiik, orta ve yliksek ii¢ okuldan birer 11.
siif subesi belirlendi. Belirlenen bu smniflarda simif i¢i gdézlemler yapildi. Bu
siniflarda 6grenim goren Ogrenciler ve bu siniflarda ders anlatan dgretmenlerle de
goriismeler yapildi.

Arastirmanin bu asamasindaki Orneklem se¢iminin “maksimum ¢esitlilik
orneklemesi” ne uygun olacagi sdylenebilir. Lise yasam kalite diizeyleri diisiik, orta
ve yiiksek olan okullarin segilmesi maksimum &rneklemeye uygundur. Maksimum
cesitlilige dayali 6rneklem olusturmada amag, genelleme yapmak icin bu cesitliligi
saglamak degildir, tam tersine gesitlilik gosteren durumlar arasinda herhangi ortak
ya da paylagilan olgularin olup olmadigini1 bulmaya ¢alismak ve bu cesitlilige gore
problemin farkli boyutlarini ortaya koymaktir (Yildirim vd., 2005).

Farkl1 diizeylerde lise yasam kalitesine sahip ii¢ okuldaki ortadgretim on birinci
siif subeleri igerisinden lise yasam kalitesi diisiik okuldaki basar1 diizeyi en diisiik
ve disiplin sorunlarinin en ¢ok yasandigi smnifin secilmesine 6zen gosterilmistir.
Bunun nedeni ise siniflarda 6rnekleme alinan grubun maksimum orneklemeye
uygun olarak en alt seviyeyi temsil edebilme giiciinii arttirmaktir. Ayn1 gerekcge ile
lise yasam kalitesi orta olan okulda orta diizeydeki on birinci siif, yasam kalitesi
yiiksek olan okulda da en iist diizeydeki on birinci smif gézlem yapilmak iizere
belirlenmistir.

Siniflarin lise yasam kalitesi diizeyine uygun secilmesinin nedeni, sinifin temsil
ettigi grubun ozelligini tasimasi gerektigine iliskin goériise dayanmaktadir. Siniflar

sozel bolimden se¢ilmistir. Siniflarin  s6zel bolimden secilmesinde iletisim



becerilerinin sayisal sinift O0grencilerinin iletisim becerilerinden daha etkili
olabilecegi varsayimindan hareket edilmistir. Bu varsayim hem uzman goriisii
almarak hem de uygulamadaki 6gretmenlerin goriisii alinarak elde edilmistir.

Ornekleme her diizeydeki (lise yasam Kkalitesi yiiksek-orta-diisiik) okuldan ve
gbzlem yapilan siniflarda derse giren 6gretmenler segilmistir. Orneklem goniilliiliik
esasina dayali olarak sinifinda gozlem yapilan 6gretmenlerin hepsini kapsamaktadir.
Smifinda gozlem yapilan Ogretmenler farklt brans ve kidemlerdendir. Yine
goniilliiliik esasina dayali olarak her diizeydeki okullarin gézlem yapilan siniflarinda
farkl1 basar1 diizeylerine ve farkli davranis ozelliklerine sahip 12 &grenci ile
goriismeler yapilmistir. Gorlisme yapilan toplam 6gretmen sayisi 13, toplam 6grenci
sayisi ise 12 dir. Toplam 25 kisi ile goriismeler yapilmistir.

Arastirma kapsaminda yapilmis olan sinif goézlemlerinin lise 11. smif
diizeyinde gergeklestirilecek olmasinin nedenleri:

1. 9. smf Ogrencilerinin okuldaki ilk yillar1 olmasi, siniflarindaki iletigim
tarzlarinda tutarli davranis kaliplarmin goézlenememesine neden olabilir. Sinif
ikliminin olusmas1 i¢in siniftaki bireyler arasindaki iletisim bi¢iminin karakteristik
ozelliklerinin belli bir zaman siireci iginde belli bir rutin igerisine girmesi
beklenebilir. Lise 10. sinifta da 6grencilerin sozel ve sayisal olarak ayrilmasi sonucu
olarak simiftaki arkadaglariyla ve 6gretmenleriyle yeni tanigmalar iligkilerin belli bir
rutine oturmadig1 varsayimindan hareket edilmistir.

2. 9. smifta siire¢ hem Ogrenciler hem de O6gretmenler tarafindan birbirini
tanima yili olarak da ele almnabilir. 11. smifta Ogretmenlerin 6grencileri,
ogrencilerin de 6gretmenleri daha yakindan taniyabilme ihtimalleri ve 68rencilerin
lisenin yasam kiiltliriine aligmis olabilecekleri varsayimu ile karsilikli iletisimde rutin
bir yapt oturmus olabileceginden daha objektif gozlemlerin yapilacag
diistiniilmiistiir.

3. 12. smiflardaki Ogrencilerin iiniversiteye hazirlanma yillar1 olmasi
dolayisiyla smif ici etkinliklerde daha c¢ok sinav kaygisi icerisinde olabilecekleri
diisiiniilmiis, hem derse devamlarinda aksamalar olabilecegi hem de 0&zel
durumlarindaki bu farkliliklar nedeniyle 6rnekleme alinmalar1 diistiniilmemistir.

4. 11. siniftaki 6grencilerin kendi aralarindaki iligkilerinin, ayn1 smifta ikinci

yillart olmasi sebebiyle, belli bir rutine ulagsmis olmasi ihtimali 11. siniflarin



secilmesinde etkili olmustur. En 6nemlisi de 11. siniflarda LISEYKO ortalama
puanlariin diger siniflara oranla en diislik olarak hesaplanmasi bu siniflarda lise
yasam kalitesine iliskin sorunlarin daha fazla olabilecegi ihtimalini tasidigi i¢in 11.
smiflar nitel verilerin toplanmasi i¢in 6rnekleme secilmistir.

3.3.Veri Toplama Araclan

Bu arastirmada nicel veriler, Sar1 vd., (2007) tarafindan gelistirilen “Liselerde
Okul Yasam Kalitesi Olcegi (LISEYKO)”, yapilandirilmamis gozlemler, goriisme
formu ve kisisel bilgi formu kullanilarak elde edilmistir.

3.3.1.Liselerde Yasam Kalitesi Ol¢egi (LISEYKO)

Sar1 vd., (2007) tarafindan liseler icin gelistirilen, 5 derecelendirmeli
(kesinlikle katiliyorum-kesinlikle katilmiyorum) likert tipi bu 06lcek; dgretmenler,
okula yonelik olumlu duygular, 6grenciler, okula yonelik olumsuz duygular, sosyal
etkinlikler ve statii boyutlarini igeren 40 maddeden olusmaktadir. Olgegin
cevaplanmasi yaklasik 15 dakika siirmektedir.

Adana Ili’ndeki liselerde uygulanan bu 6lgekten, “Ogretmenler, Okula Y énelik
Olumlu Duygular, Okula Yonelik Olumsuz Duygular, Ogrenci — Ogrenci Iletisimi,
Okul Yonetimi, Sosyal Etkinlikler ve Statii” olmak tlizere 7 faktérde toplanan 40
maddelik bir lgme araci elde edilmistir. Ogretmenler boyutunda kalan 7 maddeye
ait faktor yiikleri .51 - .78 arasinda ve Cronbach alfa i¢ tutarlik katsayisi .89; Okula
Yénelik Olumlu Duygular Boyutunda kalan 7 maddeye ait faktor yiikleri .50 - .78 ve
Cronbach alfa i¢ tutarlik katsayisi .86; Ogrenciler boyutunda kalan 8 maddeye ait
faktor yiikleri .48 - .67 ve Cronbach alfa i¢ tutarlik katsayis1 .81; Okula Yonelik
Olumsuz Duygular boyutunda kalan 4 maddeye ait faktor yiikleri .59 - .69 ve
Cronbach alfa i¢ tutarlhik katsayis1 .86; Okul Yonetimi boyutunda toplanan 5
maddeye ait faktor yiikleri .58 - .68 ve Cronbach alfa i¢ tutarlik katsayis1 .80; Sosyal
Etkinlikler boyutunda toplanan 4 maddeye ait faktor yiikleri .45 - .60 ve Cronbach
alfa i¢ tutarlik katsayis1 .74 ve Statii boyutunda toplanan 5 maddeye ait faktor
yiikleri .42 - .64 ve Cronbach alfa i¢ tutarlik katsayisi ise .71 olarak hesaplanmistir.
Toplam varyansin % 46.80’inini agiklayan bu yedi alt 6lgegin tamamina iliskin
Cronbach alfa i¢ tutarlik katsayisi ise .86 olarak hesaplanmistir. Ulasilan bu ¢6ziim

icin Kaiser—Meyer—Olkin oérneklem yeterliligi degeri de (.86) anlamli bulunmustur.



Lise Yasam Kalitesi Olcegi (LISEYKO) besli derecelendirme 6lgegi iizerinden
(1. Kesinlikle Katilmiyorum — 5. Kesinlikle Katiliyorum) degerlendirilmektedir.
Olcekte yer alan 16 olumsuz ifade (2, 3, 13, 20, 23, 34, 38, 39, 43, 56, 60, 70, 90,
104, 108, 111. maddeler) ters gevrilerek puanlanmaktadir. Bu durumda ol¢ekten
alimabilecek en yiliksek puan 200 en diisik puan ise 40’tir. Ancak 5°li
derecelendirmeli bir 6l¢ekte sonuglarin daha net goriilebilecegi diisiintildiigiinden bu
arastirmada gerek Olgegin tamami gerekse alt Olgeklerden elde edilen puanlar,
madde sayisina boliinerek 1-5 arasinda elde edilen degerler iizerinden agiklamalar
yapilmistir. Bu ¢alismada 969 9., 10., 11. ve 12. sinif lise 6grencilerine Olgek
uygulanmistir. Bu uygulama sonucunda 6l¢egin gecerlik ve giivenirlik ¢alismalar

tekrar yapilmistir.
Tablo 3.1: Lise Yasam Kalitesi Olcegi’ne iliskin Maddelerin Faktor Yiikleri, Madde-
Olcek Korelasyonlari, Alt-Ust Grup t-Degerleri, Anti-imaj Korelasyonlari,
Ortalama ve Standart sapmalari

Faktor | Madde | Alt-Ust | Anti-

Olcekler ve Yiikii -Olgek | Grup imaj

Maddeler Kor. t* r

x|
)

Ogretmenler
Boyutu
(Croanbach alpha
.77, Ozdeger 2.90,
Varyans%o 9.74)

Ogretmenlerimiz,

dersleri daha zevkli
hale getirmek i¢in .78 a7 31.48 92 | 3.60 1.15
ellerinden geleni

yapmaktadirlar.

Ogretmenlerimizin,
bize daha iyi ders
anlatabilmek i¢in,
kendilerini stirekli a7 a7 27.99 93 | 3.62 1.09
gelistirdiklerine

inantyorum.




Tgblo 3.1:(Devam)

Ogrencilerin
basarili olmasi igin,
O0gretmenlerimin
yeterince ¢aba
gosterdigine

inantyorum.

.76

.76

26.86

92

4.00

.99

Okulumdaki
O0gretmenlerin
¢ogunu ¢ok

seviyorum.

.64

73

25.48

.95

3.95

97

Bu okulda
ogrencilerin yeni,
yaratict fikirleri
Ogretmenlerin cogu
tarafindan

desteklenmektedir.

.55

.66

24.00

.96

3.70

1.03

Ogretmenlerimin,
bir¢ok konuda
Ogrencilere esit
davrandigina

inaniyorum.

.52

.67

25.88

.96

3.49

1.25

Bu okulda dersler
acisindan oldugu
kadar, sosyal ve
kiiltiirel agidan da
gelistigimi

hissediyorum.

41

.62

22.35

.95

3.45

1.16

Bu okulda,
ogrencilerin,
yapabileceklerinin
en iyisini yapmalari

onemsenmektedir.

37

.55

17.47

91

4.00

.98

Okula Yonelik
Olumlu Duygular
Boyutu
(Croanbach alpha
.78 , Ozdeger 9.39,
Varyans %9.84)




Tablo 3.1:(Devam)

Bu okulun
6grencisi olmak
beni

gururlandirtyor.

.80

.85

37.03

91

3.77

1.15

Bu okulun
ogrencisi oldugum
i¢cin kendimi sanslt

hissediyorum.

.78

.86

41.28

91

3.64

1.18

Okulumu diger
okullardan daha

¢ok begeniyorum.

.75

.80

34.40

.95

3.69

1.07

Ailem beni bagka
bir okula
gondermek istese

¢ok Uziiliirim.

.65

74

30.20

.95

3.51

1.35

Bu okulun
ogrencisi oldugum
igin, ilerde
katilacagim
sinavlarda basarili
olacagima

inantyorum.

.64

.75

28.55

.96

3.59

1.15

Disarida okulumu

daima savunurum.

.60

72

23.33

.95

412

1.05

Ogrenciler
Boyutu
(Croanbach
alpha, .80,
Ozdeger 1.92,
Varyans %8.22)

Ogrencilerin ¢ogu
birbirine kirici

davranmaktadir.

73

.69

26.17

.86

2.93

1.16




Tablo 3.1:(Devam)

Ogretmenler ders
anlatirken,
ogrencilerin gogu
baska seylerle

ilgilenmektedirler.

71

.69

27.14

.86

2.71

1.18

Okuldaki birgok
ogrenci kifiirli

konusmaktadir.

.63

.62

22.91

.87

244

1.28

Ogrencilerin ¢ogu
birbirini

kiskanmaktadir.

.58

.59

21.00

.87

2.98

1.27

Ogretmenlerimiz,
smiftaki sorunlarla
¢ogu zaman bag

edemiyor.

57

62

21.70

91

3.10

1.23

Smifimda siralara
yazi yazan birgok

Ogrenci vardir.

.53

.59

21.12

.88

2.63

1.30

Okulumdaki
insanlarin ¢ogu,
bagkalarinin
kusurlariyla
(kekemelik, sasilik,
cirkinlik, vb.) alay
etmektedir.

.50

.59

21.67

91

3.42

1.34

Okulumda yazili
simavlarda kopya
¢eken Ggrenci

sayisi ¢ok azdir.

.33

46

14.14

.92

2.92

1.30

Okula Yonelik
Olumsuz
Duygular Boyutu
(Croanbach alpha
.75, Ozdeger 1.51,
Varyans%05.94 )

Okuldayken ¢ok

sikiliyorum.

72

.29

8.27

91

3.52

1.23




Tablo 3.1:(Devam)

Sinifa girince i¢im

sikalir.

72

.29

8.39

.90

3.65

1.20

Her giin okula
gelmek, benim igin

bir iskence gibidir.

.69

.30

9.12

.92

3.73

1.27

Okuldayken
kendimi huzursuz

hissediyorum.

57

A7

4.71

.93

3.71

1.17

Okul Yonetimi
Boyutu
(Croanbach alpha
.75, Ozdeger 1.73,
(Varyans %06.84 )

Okul miidiiri, sik
sik siniflart ziyaret
ederek ihtiyaclari

belirler.

74

73

27.78

.90

2.52

1.23

Miidiir,
okulumuzla ilgili
kararlar verirken
ogrencilerin de

fikrini sorar.

71

.75

31.02

91

2.85

1.27

Okul miidirimiiz,
teneffiislerde
bahgede dolasarak
Ogrencilerle

ilgilenir.

.69

.69

26.24

.89

2.81

1.25

Okulla ilgili bir
sorunum
oldugunda
miidiiriin odasina
gidip rahatlikla

konusabilirim.

.60

.76

35.74

92

3.10

1.40

Okulumun
miidiiriiyle ne
zaman karsilagsam

tedirgin olurum.

41

.60

20.19

.89

3.16

141




Tablo 3.1:(Devam)

Sosyal Etkinlikler
Boyutu
(Croanbach alpha
. 82, Ozdeger 1.29,
Varyans %4.42)

Okuldaki
O0gretmenlerin
¢oguna gore, spor,
tiyatro, miizik gibi
etkinlikler yaramaz

ogrencilerin igidir.

.65

.66

24.29

.86

3.97

1.17

Bu okulda,
Ogrencilerin sadece
derslerle ilgili
yaptiklari
etkinlikler

desteklenmektedir.

.63

.62

22.30

.83

3.29

121

Ogretmenlerimizin
¢ogu, okul
takimlarinda
oynayan
Ogrencilerin
derslerde basarisiz
olacagina

inanmaktadirlar.

.55

.62

22.01

81

3.59

1.19

Okulumda eglence,
parti, senlik, gezi
gibi etkinlikler gok

az diizenlenir.

.45

.63

22.21

87

257

1.35

Statii Boyutu
(Croanbach alpha
.80, Ozdeger 1.38,
Varyans%05.35)

Okuldaki
arkadaglarim
arasinda 6nemli bir

yerim vardir.

.65

.58

16.59

.82

4.06

.90




Tablo 3.1:(Devam)
Okuldaki birgok

kisinin bana
glivendigini .65 59 17.39 .84 3.92 .96

diistiniiyorum.

Okulumuzda
herkes birbirini
oldugu gibi kabul 57 .69 25.21 .90 358 |1.15
eder.
Okulda beni

incitecek/onurumu

kiracak
davranislarla pek 51 .63 23.06 91 3.78 1.16
karsilagsmam.
Okulumda
Oyunlarda
kaybeden 51 .65 26.05 .89 3.52 1.28

ogrencilerle alay

edilmez.

*,05 diizeyinde anlaml

3.3.2.Yapilandirilmams Go6zlemler

Ug farkli diizeyde (Diisiik- orta- yiiksek) Lise Yasam Kalitesi’ne sahip
okullarda yapilan gozlemlerde Lise Yasam Kalitesi’nin onemli 6gelerinden birisi
olan ortiik programin iletisim Ogesinin 0gretmenlerin sif i¢i uygulamalarindaki
ozellikleri belirlenmeye calisilmistir. Gozlemler sirasinda her durum kaydedilerek
daha sonra igerik analizi ile veriler belirlenmeye ¢alisiimistir.

Smif i¢i gozlemlerde katilimli gézlem yapilmistir. Arastirmact sinifin arka
stralarinda oturmusg ve sinifta olup bitenlere herhangi bir etkide bulunmadan her seyi
not almaya calismistir. Her goézlemin sonunda arastirmaci tarafindan gozlem
kayitlar1 gozden gegirilerek, eksiklikler varsa tamamlanmistir. Ayrica o glin yapilan
gbozlemler glinii giinline bilgisayarda word programina aktarilmaya calisiimistir.
Gilinii giiniine bilgisayara aktarmanin nedeni veri kaybini en aza indirme cabasidir.

Gilinli glinline aktarmada arastirmaci gozlemler sirasinda gozlemledigi bir durumu

hatirlayarak daha detayl yazabilir, béylece veri kayb1 6nlenmis olur.



3.3.3.Goriisme Formlar:

Arastirmada gozlemlerin yani sira Ogretmen ve Ogrencilerle gorlismeler
yapilarak, ortiik programin 6nemli 6gelerinden birisi olan  “iletisim” boyutu bu
bireylerin goriisleri dogrultusunda incelenmeye calisilmistir. Bu goriismelerde
Ogretmen ve Ogrenciler i¢in birbirine paralel olacak sekilde hazirlanan yari
yapilandirilmis goriisme formlari kullanilmistir. Formlarin hazirlanmasinda, iletisim
konusu ile ilgili alan yazin taramalari sonucu ulasilabilen kuramsal agiklamalar, Lise
Yasam Kalitesi Olcegi’nde yer alan alt boyutlar, uzman goriisleri ve gézlemlerden
elde edilen veriler dikkate alinmistir.

3.3.3.1.08retmen Géoriisme Formu

Arastirma kapsaminda lise yasam kalitesi diisiik, orta ve yiiksek diizeydeki
gozlem yapilan liselerin 11. smiflarinda derse giren toplam 13 &6gretmenle,
aragtirmact tarafindan hazirlanmis olan yar1 yapilandirilmis goriisme formu
kullanilarak goriismeler yapilmistir.

Hazirlanmis olan goriisme formlari, Adnan Menderes Universitesi Egitim
Fakiiltesi Egitim Bilimleri Boliimii’'nde gorev yapan 6gretim elemanlarina inceletilip
uzman goriisleri alinmis ve forma son sekli verilmistir. Goriismeler ses kayit cihazi
ile kaydedilmis, ses kayit cihazina itiraz eden 2 O6gretmenle de not alma yoluyla
veriler kayit altina alinmistir. Toplanan veriler bilgisayar ortamina aktarilarak icerik
analizleri yapilmstir.

3.3.3.2.08renci Goriisme Formu

Smif i¢i gozlemler bittikten sonra hazirlanan yar1 yapilandirilmis goriisme
formlar1 kullanilarak smiflarinda gozlem yapilan, t¢ farkli lise diizeyindeki
ogrencilerden goniilliiliik esasina gore belirlenen, farkli basar1 diizeylerinde, farkli
ozelliklere sahip (sessiz, konuskan, devamsiz, arkada oturan vs.) farkli sosyo-
ekonomik diizeyde (sosyo- ekonomik diizey, kisisel bilgi formu ile belirlenmistir)
toplam 12 o6grenci ile goriismeler yapilmistir. Ogrencilerde farkli o6zellikler
gozetilmesinin nedeni her Ozellikteki Ogrencinin temsil edilmesi gerektigi
diistincesidir.

Hazirlanan goriisme formlari, Adnan Menderes Universitesi Egitim Fakiiltesi
Egitim Bilimleri Boliimii’nde gorev yapan 6gretim elemanlarina inceletilip uzman

goriisleri alindiktan sonra, forma son sekli verilmistir. Goriismeler ses kayit cihazi



ile kaydedilmistir. Toplanan veriler, bilgisayar ortamina aktarilarak icerik analizleri

yapilmustir.

3.3.4.Kisisel Bilgi Formu

Arastirmada iki amagla kisisel bilgi formu kullanilmistir. Birinci kullanimda
aragtirmanin {iglincii problemi olan “lise yasam kalitesi” diizeyleri, okullarin sosyo-
ekonomik diizeylerine gore anlamli farklilik gostermekte midir? Sorusuna cevap bulmak
amaclanmistir. Boylece arastirmanin nicel verilerinin toplanmasinda kisisel bilgi formundan
yararlamlmugtir. Kigisel Bilgi Formu sosyo- ekonomik diizeyi belirlemeye yonelik
sorulardan olusmaktadir.

Ikinci kullanimda ise arastirma kapsaminda gozlem ve goriismelerin yapildig
iic smifta okuyan Ogrencilere kigisel bilgi formu doldurtulmustur. Boylece nitel
verilerin toplanacagi, goriisme yapilacak Ogrencilerin se¢iminde kisisel bilgiler
formundan yaralanilmistir. Ogrencilerin  seciminde arastirmacinin = simf  igi
gozlemleri de dikkate alinmistir. Sari’nin (2007) gelistirmis oldugu Kisisel Bilgiler
Formu kullanilmigtir. Bu formda Ogrencilerin cinsiyeti, yasi, anne-baba egitim
diizeyi, ailedeki birey sayisi, anne-babanin meslegi, anne babanin sag ve birlikte
olup olmadigy, ailenin ortalama aylik geliri ile ilgili v.b. maddeler yer almaktadir.

3.4.Verilerin Toplanmasi

Bu arastirmada birden ¢ok veri toplama teknigi kullanilmistir. Bu teknikler
asagida aciklanmustir.

1. Aydin 1li Merkez Ilgesindeki biitiin liselerde 6grenim géren dgrenciler arasindan
orantil1 bir sekilde tabaka drnekleme yontemiyle belirlenen 6grencilere, Liselerde
Yasam Kalitesi Olgegi ve Kisisel Bilgiler formu arastirmaci tarafindan okul
ortaminda uygulanarak, calismanin ilk boliimii i¢in gereken nicel veriler elde
edilmistir.

2. LISEYKO’niin ana uygulamasindan elde edilecek bulgular dogrultusunda, lise
yasam kalitesi diisiik, orta ve yiiksek okullar belirlenmistir.

3. Siniflarin belirlenmesinden sonra arastirmaci tarafindan ti¢ farkli diizeydeki
siniflarda haftada en az 6 ders saati sinif i¢i gozlemler yapilmistir. Gézlem yapilan

toplam siire 160 saattir. Nitel arastirmaya uygun olarak gézlemle elde edilen veriler



birbirini tekrarlamaya baglayip, doyma noktasina ulagsmaya baslayinca gozlemler

sonlandirilip bu gozlemlerden elde edilen veriler 1s18inda 6gretmen ve Ogrenci

goriisme formlari olusturulmus ve 6gretmen ve 6grencilerle goriismeler yapilmistir.

4. Gozlem yapilan siniflardaki 6grencilere Kisisel Bilgi Formlar1 doldurtulmustur. Bu
formdan elde edilen veriler dogrultusunda, O&grencilerin akademik basari
ortalamalar1 da dikkate alinarak goriismeye alinacak 12 6grencinin akademik basari
ve sinif i¢i davramislar agisindan olanakli oldugunca farkli 6zelliklere sahip
olmalarina dikkat edilmistir. Bu uygulamanin nedeni olanakli oldugunca farkl
ozellikteki bireylerin  goriiglerine arastirmada yer vermeyi amaglamaktir.
Ogrencilerin seciminde goriismeye goniillii katilima da énem verilmistir.

3.5.Verilerin Coziimlenmesi

3.5.1. Arastirmada Kullanilan Nicel Verilerin Coziimlenmesi

Arastirmada elde edilen nicel verilerin ¢6ziimlenmesinde SPSS- Windows 11,5
paket programi kullanilmigtir.

Elde edilen nicel verilerin ¢6ziimlenmesinde istatistiksel tekniklerden ortalama,
standart sapma ve tek yonlii varyans analizinden yararlanilmistir.

3.5.2. Arastirmada Toplanan Nitel Verilerin Coziimlenmesi

Arastirmada elde edilen nitel verilerin ¢dziimlenmesinde NVIVO 7 paket
programi kullanilmistir.

Arastirmada  gozlem ve gorismelerle elde edilen nitel verilerin
coziimlenmesinde nitel veri ¢oziimleme yontemleri olan igerik analizi ile betimsel
analiz kullanilmustir. Igerik analizi, toplanan verilerin derinlemesine analiz
edilmesini gerektirir ve Onceden belirgin olmayan temalarin ve boyutlarin ortaya
cikarilmasma olanak tanir. Betimsel analizde ise elde edilen veriler 6nceden
belirlenen temalara gore 6zetlenir ve yorumlanir. Bu tiir analizde amag elde edilen
bulgular1 diizenlenmis ve yorumlanmis bir sekilde okuyucuya sunmaktir ( Yildirim
vd., 2005).

Gozlemlerden elde edilen veriler igin igerik analizi ile betimsel istatistik
birlikte kullanilmistir. Elde edilen veriler once bilgisayar ortamina aktarilmis, daha
sonra bu veri metinleri, birkac kez okunarak, satir satir okuma teknigi ile
degerlendirilerek, kodlamalar olusturulmustur. Kodlar olusturulurken kullanilan

kavramlar, ilgili alan yazin, arastirma sorulari ile gézlemlerden elde edilen veriler



g0z Oniinde bulundurularak olusturulmustur. Kodlama igleminden sonra, elde edilen
kodlar bir araya getirilerek ortak yonleri belirlenmistir. Bdylece arastirma
bulgularinin ana hatlarin1 olusturan temalar belirlenmistir ve igerik analizi
yapilmistir. Icerik analizi yapilmis bu metinler iizerinde betimsel analizler yapilarak
verilerin okuyucuya sunumu gergeklestirilmistir.

Gozlem kategorileri olusturulurken sozlii ve sozsiiz iletisimin belirlenen biitlin
kategorileri kapsadigr gorilmiistiir. Alanyazinda iletisimin bu iki tliriinden
bahsedilmektedir. Sadece s6zlii ve sozsiiz iletisim seklinde kategoriler verilip veriler
bu baglik altinda degerlendirilmis olsaydi smirlilik s6z konusu olabilecegi
diisiincesiyle bu aragtirmada arastirmaci daha derinlemesine ve daha kapsamli
verileri sunmak amaciyla iletisim baslig altindaki kategorileri ¢gesitlendirmistir.

Gozlem verilerinin igerik analizi yapilirken satir satir okuma teknigiyle
kategoriler olusturulmustur. Kategoriler olusturulurken en ¢ok tekrar eden konularin
kategoride yer almasi saglanmastir.

Gozlemlerden elde edilen veriler {iizerinde yapilan igerik analizlerinde
ogretmenlerin sinif i¢i iletisimde kullandiklari 6rtiik davranis kategorileri altinda yer

alan olumlu ve olumsuz davraniglar Tablo 3.2’ deki Ornekte gosterildigi gibi

belirlenmistir.

Tablo 3.2: Sinif i¢i Gozlemlere Gore Ogretmenlerin Ortiik Davrams Ornekleri

Davrams Davramis Tiirleri
Kategorileri Olumlu Olumsuz
Sozli Ogretmenin dgrencilere Ogretmenin yiiksek sesle
onerilerde bulunmasi bagirmast
Sozsiiz Ogrencinin omzunu pispislama Ogrenciye kotii kotii bakma
Zevkli Ders Giinliik yasantiyla ilgili 6rnekler Kitaptan okuyarak ders anlatma
Isleme verme
Ogrenci Ogrencilere adlartyla hitap etme | Ogrencilerin adlarmi bilmeme
Isimleri
Model Olma Gazete okumaya dgrencileri Derste mesajlasma
tegvik etme
Para Toplama - Derste para toplama

Gozlemlerden ve goriismelerden elde edilen veriler i¢in icerik analizi ile

betimsel analiz birlikte kullanilmistir. Bunun i¢in veriler dnce bilgisayar ortamina




aynen aktarilarak, lise yagam kalitesi diisiik diizeydeki okuldaki gézlemler i¢in 93,
lise yasam kalitesi diizeyi orta okuldaki gozlemler icin 89, lise yasam kalitesi diizeyi
yiiksek okuldaki gozlemler i¢cin 50 olmak lizere toplam 232 sayfalik ham gozlem
verisi elde edilmistir. Goriismelerden elde edilen verilerde ise lise yasam kalitesi
diizeyi duisiik okuldaki 6gretmenler i¢in 44, ayni okuldaki dgrenciler icin 28; lise
yasam kalitesi dilizeyi orta olan lisedeki Ogretmenler i¢cin 30, ayni okuldaki
ogrenciler icin 29; lise yasam kalitesi diizeyi yiiksek okuldaki 6gretmenler i¢in 50,
ayni okuldaki 6grenciler i¢in 13 olmak iizere toplam 194 sayfalik ham veri elde
edilmistir. Gozlemlerden ve goriismelerden elde edilen toplam ham veri 426 sayfaya
ulagmistir. Gozlem verileri lizerinde hem igerik analizi hem de betimsel analiz
yapilmistir. Gorlisme verilerinde ise betimsel analiz yapilmistir.

Elde edilen verilerin raporlastirilmasinda, gozlem bulgularinin sunulmasinda
alintilar yapilirken, alintilarin sonuna o gozlemin yapildigi giin ve ham veri
metinlerinde alintilanan kisimlarin bulundugu sayfa numaralar1 eklenmistir (6rnegin
7 Kasim s. 15 gibi). Goriismelerden elde edilen bulgularin sunulmasinda da benzer
bir yol izlenmistir ve alintilar yapilirken Ogretmenler igin Ogrt1, Ogrt2,...6grenciler
i¢in Ogrnl, Ogrn2,....seklinde kodlar kullanilarak ham veri metinlerinde alintilanan
kisimlarin bulundugu sayfa numaralariyla birlikte alintilarin sonuna eklenmistir
(6rnegin Ogrt3, s 10 gibi).

Temalar altinda yer alan davraniglar gruplandiktan sonra, her tema altindaki
olumlu ve olumsuz davranislarin gézlenme sikliklar1 Tablo 3.3’ te gosterildigi gibi

belirlenmistir.

Tablo 3.3: Sinif i¢i Gozlemlere Gore Ogretmenlerin Ortiik Davrams Sikhg

Davranis Lise Yasam Kalitesi
Kategorileri Diisiik Orta Yiiksek

Olumlu Olumsuz Olumlu Olumsuz Olumlu Olumsuz
Sozli 114 119 102 73 82 48
Sozsiiz 14 6 29 17 9 7
Ogrenci 21 5 32 6 9 6
Isimleri
S6z Hakki 2 - 1 11 14 -
verme




3.5.3.Arastirmanin  Nitel Boyutu Icin Yapilan Gegerlik ve Giivenirlik
Cahismalan

Nitel arastirmada verilerin gegerlik ve giivenirligini artirmak igin alinmasi
gereken birinci Onlem, arastirmacinin ¢alistig1r durumla etkilesimini uzatmasidir. Bu
arastirmada li¢ okulda yapilan gozlemler 2009- 2010 6gretim yilinin birinci yarist
boyunca devam etmistir. Eyliill 2009°da arastirmaci tarafindan okullar sik sik ziyaret
edilerek okuldaki bireylerle yakinlasilmaya ve siniflarin genel 6zellikleri taninmaya
calistlmistir. Sinif i¢i gozlemler haftada birer kez, yarim giin (6 saat) yapilmistir.
Toplam sinif i¢i gdzlem saati 160°tir.

Nitel arastirmada gecerlik ve giivenirligi arttirmak i¢in yapilan ikinci oneri ise
aragtirma verilerinin toplanmasinda birden fazla veri toplama yOnteminin
kullanilmast ve toplanan verilerin birbirini destekleyici ve teyit edici bigcimde
sunulmas1 olarak tanimlanan veri ¢esitlemesi yonteminin kullanilmasidir (Yildirim
vd., 2005). Bu aragtirmada kullanilan gézlem ve goriismelerle ¢oklu veri toplama
teknigi uygulanarak okullardaki karmasik Oriintiiler cok daha ayrintili ve zengin bir
bicimde ortaya konulmustur. Béylece yapilan arastirmanin hem gecerligi hem de
giivenirligi arttirilmagtir.

Nitel arastirmalarda Onerilen {icilincli giivenirlik artirma Onerisi ise arastirma
bulgularinin herhangi bir yorum katilmadan dogrudan aktarilmasidir. Bu arastirmada
bulgularin sunulmasinda gozlem ve goriismelerle elde edilen veriler, herhangi bir
yoruma yer verilmeden, sik sik dogrudan alintilara yer verilerek sunulmustur.

Nitel arastirmalarda giivenirligi arttirmak i¢in kullanilan dordiincii bir 6neri ise
kodlayicinin kodladig1 verileri belli bir siire sonra tekrar kodlamasidir. Arastirmaci
kodladig: verileri 60 giin sonra tekrar kodlayarak kodlama giivenirlik katsayisindaki
tutarliliga bakilmistir. Bu tutarlilik yiizde olarak hesaplanmis ve tutarlilik oran1 % 92
bulunmustur. Giivenirligi arttiran bir baska 6ge ise ikinci bir kodlayicinin kodlama
yapmasidir. ikinci kodlayici olarak daha &nce doktora tezini nitel arastirma {izerine
yapmus, nitel arastirma ile ilgili ¢esitli egitimlere katilmig bir 6gretim iiyesinden
yardim almmig ve iki kodlayici arasindaki gilivenirlik katsayisi tutarliligina
bakilmistir. Bu giivenirlik katsayis1 da % 88 olarak bulunmustur.

Nitel arastirmada gecerligi arttirmanin  6nemli bir yolu da ayrintili

betimlemelere yer vermektir. Bu arastirmada arastirmaya katilan kisilerin 6zellikleri,



aragtirmaya secilme bigimleri, arastirmada kullanilan veri araglari, verilerin nasil
analiz edildigi, sonuglara nasil ulasildigi, arasgtirmacinin rolii, arastirmaci ile
katilimcilar arasindaki iligkiler vb. ayrintili bir sekilde raporlastirilmistir. Bu durum
arastirmada genellenebilirligi arttirmaktadir (Yildirim vd., 2005). Ayrica elde edilen
veriler ileride olas1 bir teyit incelemesi i¢in saklanacaktir.

Gegerlik ve giivenirligi artirmak igin ayrica - ayni zamanda etik Onlemler
baglaminda ele alinan; arastirmaya katilan bireylerin goniilliiliigiintin saglanmasina
dikkat edilmistir. Ek olarak gdzlem yapilacak okullar i¢in Aydin 11 Milli Egitim
Midiirligiinden resmi izinler alinmis, daha sonra okul yoneticileriyle goriisiilerek,
aragtirma icin gerekli izinler alinmistir. Simiflarinda gézlem yapilan 6gretmenler ve
ogrencilerle gozlemler baglamadan 6nce goriismeler yapilmis ve arastirma hakkinda
gerekli bilgiler verilmistir. Yapilan gézlemler sonucunda goniillii olan 6gretmen ve
ogrencilerle goriismeler yapilmistir. Arastirma sonucunda hem okullarin hem de

bireylerin isimleri hicbir sekilde agciklanmamustir.



4.BOLUM: BULGULAR VE YORUM

Bu bolimde 18 lisede 6grenim goren 969 oOgrenciden elde edilen veriler
iizerinde yapilan analizler sonucunda ulasilan bulgular sunulmustur. Ulasilan
bulgular arastirmanin alt amaglar1 dogrultusunda diizenlenmistir. Bulgular iki ana
boliimde sunulmustur. Birinci boliimde ortadgretim okullarinda lise yagam kalitesine
iligkin nicel bulgular, ikinci boliimde ise arastirmanin nitel boyutunu olusturan,
ortadgretim okullarinda ortiik programa iliskin olarak gézlem ve goriisme verilerinin
analiz edilmesi sonucunda ulasilan bulgular yer almaktadir.
4.1.0rtadgretim Okullarinda Lise Yasam Kalitesi Diizeyine Iliskin Bulgular ve
Yorum

Bu béliimde, Aydin 1li merkez ilgesindeki liselerde lise yasam kalitesini
incelemek iizere 18 ortadgretim okulundaki 6grencilere uygulanan LISEYKO’den
elde edilen verilerin analizi sonucunda ulagilan bulgular sunulmustur. Ortadgretim
okullarindaki “Lise Yasam Kalitesi” diizeylerini belirlemek iizere Aydin Ili Merkez
flgesi’ndeki toplam 18 ortadgretim okuluna gidilmistir. Bu okullardaki her subede
bulunan 9. 10. 11. ve 12. smniflardan en az 2 O6grenci se¢ilmistir. Bu se¢imde
aragtirmact siniflarin basar1 siralamasini gosteren sinif listelerini alarak tek tek
incelemis ve her smiftan bir basarili bir de basarisiz 6grencinin secilmesini
saglamistir. Ogrenciler belirlendikten sonra dgrencilerin bos bir LISEYKO’yii ve
kisisel bilgiler formunu doldurmalar1 saglanmigtir.

Aragtirmanin birinci sorusu “Ogrenci gériislerine gore, Aydin ili Merkez
Ilgesi’ndeki ortadgretim okullarinda “Lise Yasam Kalitesi” ne diizeydedir? seklinde
ifade edilmistir. Bu soruya cevap aramak iizere, 6grencilerden elde edilen veriler
lizerinde betimleyici istatistiksel degerler incelenmistir.

Lise ogrencilerinin goriislerine gore liselerindeki yasam kalitesine iliskin
olarak, LISEYKO’niin alt boyutlar1 olan Ogretmenler, Okula Yo6nelik Duygular,
Ogrenci — Ogrenci Iletisimi, Okul Yonetimi, Sosyal Etkinlikler ve Statii ile dlgekten
aldiklar1 toplam puanlara ait ortalama ve standart sapma dagilimlar1 Tablo 4.1° de
verilmistir.

Tablo 4.1 &grencilerin LISEYKO’niin alt boyutlarma iliskin algilarinin
ortalama ve standart sapmalar1 acgisindan incelendiginde, en yiiksek ortalamanin

(3.77) “Statii” boyutunda gerceklestigi, bunun ardindan sirayla, “Ogretmenler”(3.73)



Tablo 4. 1: Ogrencilerin LISEYK®’den Aldiklari Puanlarin Ortalama ve Standart

Sapma Degerleri

Faktérler X Ss
1. Ogretmenler 3.73 .75
2. Okula Yonelik Duygular 3.70 . 82
3. Ogrenci — Ogrenci iletisimi 2.89 .76
4. Okul Yénetimi 2.89 .92
5. Sosyal Etkinlikler 3.36 .79
6. Statli 3.77 .69
Genel Toplam 3.39 54
N=969

“Okula Yénelik Duygular” (3.70); “Sosyal Etkinlikler”  (3.36); “Ogrenci —
Ogrenci lletisimi”  (2.89); ve  “Okul Yonetimi” (2.89) boyutlarinin geldigi
goriilmektedir. Olgek toplam puanina iliskin ortalamanin ise 3.39 oldugu
goriilmektedir. Ogrencilerin toplam puanlar1 degerlendirildiginde 6grencilerin,
liselerin yasam kalitelerini ortanin biraz iistinde bulduklar1 seklinde yorumlanabilir.
Bu bulgu liselerin yasam kalitelerinin artirnllmasimnin  gerektigi  seklinde
yorumlanabilir. Liselerin yasam Kkalitelerinin yiikseltilmesi i¢in de liselerin sikici
fiziksel mekanlar olmaktan ¢ikarilip hem resmi programin amaclarini gerceklestiren
hem de ortiik programla kazanilan davraniglarda olumlu &zelliklerin kazanilmasina
hizmet eden yerler haline getirilmesi gerekir. Bu olumlu 6zellikler okul binasinin
boyasindan, sinifin yerlesim diizenine kadar fiziksel mekanlarin niteliginin
artirilmasi ile okuldaki sosyal, sportif etkinliklerin artirilmasi ile 6gretmen- 6grenci
iletisiminin saglikl yiiriitilmesiyle gerceklesebilir.

Ogrenci goriislerine gore en yiiksek ortalama “ Statii” boyutundadir. Ergenin en
biiyiik ihtiyaci toplumsal sayginlik (prestij) ve statii kazanmaktir. Ergenin toplumsal
uyumu biiylik Olclide bu ihtiyacin karsilanmasina baghdir. Ergenlik yillar1 bir
anlamda, sosyal yonden bireyin uyum yillaridir ve zamanla kazanilir (Yavuzer,
1994). Arastirma bulgusuna dayanilarak Ogrencilerin statii boyutundan yliksek
ortalamaya sahip olmasi statii ve sayginlik gereksinimlerinin belli bir Ol¢iide
kargilanmis olabilecegi seklinde yorumlanabilir. Statii boyutundaki 6l¢ek maddeleri

incelendiginde o6grencilerin grup igerisinde kendilerini nasil degerlendirdiklerine



iliskin maddelerin oldugu goriilecektir. Bu durum Ogrencilerin  kendilerini
degerlendirmelerine yol agmaktadir. ilgili alan yazin incelendiginde kisilerin
kendilerine iliskin bakis a¢ilarinin objektif olmasinin oldukga giic oldugu yoniinde
yorumlar goriilmektedir. Ayrica Freud’un Benlik Yaklagimi Kurami’ da insanin
dogasimin siirekli mutluluk aradigini insanin kendisi ve dogasiyla uyum igerisinde
yagamak i¢in bilin¢li olarak sec¢imler yaptigim1 savunmaktadir. Benlik Yaklagimi
Kuramcilarina gore, yasamdan doyum saglama kalitimsal olarak biitiin insanlarda
mevcuttur (Giiney,2006).

Olgegin bir alt boyutu olan “Statii” boyutuna iliskin ortalamanmn 6grenci
goriislerine gore yiiksek ¢ikmasi 6grencilerin kendilerini degerlendirirken olumlu
duygular tasimalaridan kaynaklanmis olabilir. Ogrencilerin en yiiksek ortalamayi
“statii” boyutunda elde etmis olmalar1 olumlu bir 6zellik olarak degerlendirilebilir.
Ergenlik doneminin kisilik gelisiminde kritik bir donem 06zelligi tasimasi ve bu
sonuca gore 6grencilerin kendilerini olumlu olarak algilamalart kimlik kargasasini
daha az yasayacaklar1 seklinde yorumlanabilir. Ayn1 zamanda ogrencilerin
okullarinda kendilerini daha degerli hissettikleri sonucu da c¢ikarilabilir. Ergenlik
doneminin en Onemli gelisimsel gorevi kimlik kazanmadir ( Kutlu vd., 2003;
Yesilyaprak, 2004). Liselerde statii alt boyutu araciligiyla gelisim gorevinin diger alt
boyutlara oranla daha olumlu 6zellikler gosterdigi soylenilebilir.

LISEYKO’den alman en diisiik ortalama ise “Ogrenci- Ogrenci Iletisimi” ve
“Okul Yonetimi” alt boyutlarindadir. Sinifta disiplin saglama ile ilgili olarak
ogretmenlerin zorlandiklar1 6nemli durumlardan birisi 6grenciler arasindaki iletisim
bozukluklaridir. Yapilan bir¢cok arastirma da bunu desteklemektedir (Sarpkaya,
2005; Aydmn, 2006; Dursun, 2007). LISEYKO’niin Ogrenci- Ogrenci Iletisimi
boyutunda yer alan maddeler; incelendiginde, bu boyutta yer alan ifadelerin ¢cogunun
olumsuz ifadeler oldugu goriilmektedir. Bu ifadeler “Okuldaki bir¢ok 6grenci
kiifiirlii konusmaktadir”, “Ogrencilerin ¢ogu birbirine kirici davranmaktadir”,
“Ogrencilerin ¢ogu birbirini kiskanmaktadir”, “Ogretmenlerimiz, smiftaki sorunlarla
cogu zaman bag edemiyor” gibi maddelerin yer aldig1 goriilmektedir.

Sari’nin (2007) Adana Ili Merkez Ilgelerinde ilkdgretim okullarinda yaptigi
arastirmada 6grenci- 6grenci iletisimi boyutunda hem 6grencilerin goriislerine gore

hem de Ogretmenlerin goriislerine gore diisiik ortalamalar elde edilmistir. Bu



sonuglardan yola ¢ikarak arastirmaya katilan 6grencilerin siniflarinda dgrencilerin
goriislerine gore sinif i¢i iletisimi bozan faktorlerin oldugu sonucuna varilabilir.
Ogrencilerin simiflarindaki arkadaslariyla ve &gretmenleriyle yasadiklari olumsuz
durumlar hem agik programin amaglarinin gergeklesmesine hem de ortiik programin
ogrencilere olumsuz 6zellikler kazandirmasina yol agabilir.

LISEYKO’den alinan en diisiik ortalamalardan ikincisi “Okul Y®&netimi”
boyutudur. Okul yoneticisinin asil gorevi okulu saptanmis amaclara uygun olarak
yasatmak ve gelisimini saglamaktir. Cagdas okul yoneticisi, kapsamli insan bilgisine
ulagmus, etkili iletisim becerilerine sahip, liderlik 6zellikleri baskin, anadilini dogru
ve glizel kullanabilen, beden ve ruh yoniinden saglikli ve egitime inanmis olmalidir
(Taymaz, 2003). Okul yOnetimi boyutunun alt maddelerine bakildiginda okul
miidiirlerinin demokratik ve katilimei bir uygulamay1 benimseyip benimsemedigini
yordamaya ¢alisan ifadelerden olustugu goriilmektedir.

Aragtirma ile elde edilen sonuglar, Ogrencilerin gorlislerine gore okul
miidiirleri demokratik ve katilimcr bir yoneticilik 6zelligine sahip olmayabilir
seklinde yorumlanabilir. Basar’a gore okul yonetiminin kalitesi sinifa yansir. Okul
yonetiminin kalitesine gore olanaklarin iiretimi, dagitimi, diizeni ve kullanimi
degisir. Sinif yonetiminin uygunlugu okul yonetiminin diizeyine gore bir durum alir
(Basar, 2003). Okul igerisinde demokratik bir okul ikliminin olugmamasi,
miidiirlerin temel gorevi olan okulun amaglarinin gerceklesmesine olumsuz bir etki
yaratabilir. Ayrica okul gelisimi acisindan da olumsuz durumlarin ortaya ¢ikmasi
s6z konusu olabilir.

Bu arastirmada okul yasam kalitesi diizeyinin diisiik ¢ikmasi Ogrencilerin
okullarindan memnuniyet diizeylerinin diisiik oldugu ve okullarindan daha fazla
beklenti icinde olduklar1 seklinde yorumlanabilir. Okulun varligmin ilk sebebi
ogretmen ve yoneticiler degil, 6grenciler ve toplum ise d6grencilerin bu konu ile ilgili
goriislerine daha fazla 6nem vermelidir (Wilson,1980; Akt: Yilmaz, 2007).
4.2.0grencilerin Cinsiyetlerine Gore, Lise Yasam Kalitesi Diizeyine fliskin
Bulgular ve Yorum

Arastirmanin ikinci sorusu “Ogrencilerin cinsiyetlerine gore, liselerinin yasam

kalitesi diizeylerine iliskin goriisleri arasinda anlamli bir farklilk var midir?”



seklinde ifade edilmistir. Bu soruya cevap aramak iizere, 6grencilerden elde edilen

veriler lizerinde betimleyici istatistiksel degerler incelenmistir.

4.2: Ogrencilerin Lise Yasam Kalitesine Iliskin Algilarinin Cinsiyetlerine Gore

Ortalama, Standart Sapmatve p Degerleri

Faktor Adi Kiz Erkek
N X Ss N X Ss t P

Ogretmenler 462 3.77 71 504 3.70 .78 1.491 .136
Okula
Yonelik 462 3.72 .78 504 3.67 .82 .834 405
Duygular
Ogrenci —
Ogrenci 462 2.85 .78 504 2.92 74 1.519 .129
iletisimi
Okul
Yonetimi 462 2.95 .96 504 2.83 .89 1.883 .060*
Sosyal
Etkinlikler 462 3.45 77 504 3.27 .79 3.62 .000*
Stati 462 3.79 .67 504 3.76 71 .579 .563
Genel
Toplam 462 3.42 .54 504 3.36 .52 1.742 .082

*p< .05

Tablo 4.2: incelendiginde, Ogretmenler boyutuna iliskin ortalamanin kiz
ogrencilerin goriislerine gore 3.77, erkek oOgrencilerin goriislerine gore ise 3.70;
Okula Yonelik Duygular boyutuna iligkin ortalamanin kiz 6grencilerin goriislerine
gore 3.72, erkek dgrencilerin goriislerine gore ise 3.67; Ogrenci — Ogrenci Iletisimi
boyutuna iliskin ortalamanin kiz Ogrencilerin goriislerine goére 2.85, erkek
ogrencilerin gorlislerine gore ise 2.92; Okul Yonetimi boyutuna iliskin ortalamanin
kiz 6grencilerin goriislerine gore 2.95, erkek 6grencilerin goriislerine gore ise 2.83;
Sosyal Etkinlikler boyutuna iligkin ortalamanin kiz dgrencilerin goriislerine gore
3.45, erkek 6grencilerin goriislerine gore ise 3.27; Statii boyutuna iligkin ortalamanin
kiz 6grencilerin goriislerine gore 3.79, erkek o6grencilerin goriislerine gore ise 3.76
ve LISEYKO toplam puanina iliskin ortalamanin ise kiz 6grencilerin goriislerine

gore 3.42, erkek 6grencilerin goriislerine gore ise 3.36 oldugu goriilmektedir.



Calisma grubunu olusturan 6grencilerin liselerindeki yasam kalitesine iliskin
cinsiyetlerine gore algilarina ait ortalamalarin genel olarak birbirine yakin oldugu
gozlenmektedir. Her iki gruptada “Statii”’en (p<.563) yiiksek ortalamaya sahip
boyutken, yine her iki grupta Ogretmenler (p<.136) ikinci sirada yiiksek ortalamaya
sahip boyuttur. Her iki grupta da en diisiik ortalamaya sahip boyutlar Ogrenci —
Ogrenci lletisimi (2.85- 2.92) (p<.129) ile Okul Yonetimi (2.95-2.83) ( p<.060)
boyutlaridir. Her iki grubunda Statii, Ogretmenler, Okula Y&nelik Duygular ile
Sosyal Etkinlikler alt 6lgeklerinden yiiksek puan aldiklar1 gozlenmektedir. Bu alt
Olcekler boyutunda gruplar arasinda benzerlikler gézlenmektedir. Sosyal Etkinlikler
boyutunda kiz 6grenciler lehine olacak sekilde .05 diizeyinde anlamli farkliliklar
gozlenmektedir (p<.05). Olcekten alman toplam puanlarin ortalamalari
incelendiginde ise kiz 6grencilerin 3.42 erkek dgrencilerin ise 3.36 olarak birbirine
oldukca yakin ortalamalara sahip olduklar1 goriilmektedir. Toplamdaki gruplar
arasindaki bu fark, istatistiksel olarak da anlamli bulunmamustir.

Kiz ve erkek Ogrencilerin lise yasam kaliteleri hakkindaki goriisleri sadece
sosyal etkinlikler boyutunda kiz Ogrenciler lehine anlamli bir sekilde
farklilagmaktadir. Sosyal etkinlikler boyutunun maddeleri incelendiginde daha ¢ok
okulda diizenlenen spor, tiyatro, miizik, eglence, parti, senlik ve gezi ile ilgili
ozellikler tasidig1 goriisiilmektedir. Bu alt boyutun kiz 6grenciler lehine anlaml
farklilhik gostermesi kiz Ogrencilerin erkek Ogrencilere goére okullarint sosyal
etkinlikler acisindan daha yeterli gordiikleri seklinde yorumlanabilir. Yapilan bazi
arastirma sonuglariyla bu arastirmanin sonuglar1 paralellik gostermektedir (Mok vd.,
2002; Durmaz, 2008; Yilmaz, 2007). Bu farklilik kiz ve erkek 6grencilerin okulun
kosullarin1 degerlendirirken bakis acilarinin farkliligindan kaynaklanmis olabilir.
Okulun kosullar1 ne kadar iyilestirilirse iyilestirilsin bundan yararlanan 6grencilerin
beklentilerinin ne o6l¢iide karsilandigr sorunu ogrencilerin degerlendirmelerini
etkileyebilir.

Genel baglamda kizlarin ders dis1 sosyal faaliyetlere katilma oranlar erkeklere
gore daha yliksektir ve bu durum kizlarin okula baglilik diizeyini de arttirmaktadir
(Finn, 1989; Finn vd., 1992; Lee vd., 1996; Lee vd., 1993, 1995; Akt: Arastaman,
2006: 21).



Tirk toplumunun geleneksel yapist da kiz &grencilerin var olanla yetinme
durumunu benimsemelerine neden olmus olabilir. Geleneksel toplumlarin 6zelligi
elestirel bakis acis1 gelistirmek, sorgulamak degil olanakli oldugunca otoriteye
boyun egen bireyler yetistirmeye dayali bir 6zellik géstermesidir.

Erkek Ogrenciler agisindan okullarinin  sosyal etkinlikler agisindan
beklentilerini karsilayacak diizeyde yeterli olmadigi soylenilebilir. Ogrencilerin
sosyal etkinlikler acisindan beklentileri alinarak bu alanda okullarda neler
yapilabilecegine dair ¢evre ve okul imkanlarinin artirilmamasi bu sonucu meydana
getirmis olabilir. Bazi arastirmalarda kiz 6grencilerin okul yasam kalitelerine iliskin
gorisleri ile erkek 6grencilerin okul yasam kalitelerine iliskin goriislerinde anlamli
farkliliklar bulunmamastir ( Sar1 vd., 2007).

Erkek oOgrencilerin sosyal etkinliklerden beklentilerinin neler oldugunun
bilinmemesi ve uygulamalarda onlarin beklentilerini karsilayacak etkinliklerin
diizenlenmemesi de bu duruma yol agmis olabilir.

Alanyazin incelendiginde okul yasam kalitesi algisinin kiz 6grenciler lehine
sonuclandigr arastirmalar bulunmaktadir ( Mok vd., 2002; Majeed vd., 2002).
Arastirma sonuclarinin  okul yasam kalitesi agisindan kiz Ogrenciler lehine
sonuglanmast kiz 6grencilerin okullarima yonelik bakis agilarinin erkeklere gore
daha olumlu oldugu seklinde yorumlanabilir. Sonuglarin hem {iilkemizde yapilan
arastirmalarda ( Sari, 2007; Doganay vd., 2006), hem de yurt disinda yapilan
arastirmalarda kiz Ogrenciler lehine sonuglanmasi kiz Ggrencilerin okullarinda
bulunan olanaklarla yetinme egiliminde olduklar1 ve erkek Ogrencilerin de
okullarinin yasam kalitesine iliskin daha fazla beklenti igerisinde olduklar1 seklinde
yorumlanabilir.

Okullardaki hem resmi programin hem de ortiik programin sosyal etkinlikleri
dikkate almadan uygulanmasi da erkek ogrencilerin bu alt boyutu yetersiz
algilamalarina neden olmus olabilir.

4.3. Ogrencilerin, Liselerindeki Yasam Kalitesine iliskin Algilarimin Sosyo-
Ekonomik Diizeylerine Gére Dagilimina liskin Bulgular ve Yorum
Aragtirmanin {i¢iincli sorusu “ ‘Liselerin yasam kalitesi’ diizeyleri, okullarin

sosyo- ekonomik diizeylerine gore anlamli farklilik gdstermekte midir?” seklinde



ifade edilmistir. Bu soruya cevap aramak {iizere, 6grencilerden elde edilen veriler
iizerinde betimleyici istatistiksel degerler incelenmistir.

Arastirmanin  ¢alisma grubunu olusturan Ogrencilerin, sosyo-ekonomik
diizeylerine (SED) gore liselerindeki yasam kalitesine yonelik algilarina iliskin

ortalama ve standart sapma dagilimlar1 Tablo 4.3’te gosterilmistir.

Tablo 4.3: Ogrencilerin Liselerindeki Yasam Kalitesine Iliskin Algilarinin

Okullarinin Sosyo-Ekonomik Diizeyine Gore Ortalama ve Standart Sapma

Dagilimlar:

SED UST SED ORTA SED ALT SED
BOYUTLAR N X Ss N X Ss N X Ss
Ogretmenler 320 359 J8 322 377 74 324 3.38 .69
Okula Yénelik 320 3.60 84 322 376 .80 324 3.73 75
Duygular

Ogrenci — 320 2.89 76 322 293 .76 324 2.85 .76

Ogrenci iletisimi

Okul Yénetimi 320 280 96 322 295 .93 324 2.92 .88
Sosyal 320 336 .80 322 338 .78 324 3.34 7
Etkinlikler

Statl 320 375 .71 322 380 .68 324 3.76 .69
Olgek Toplam 320 333 57 322 343 52 324 3.40 .50

Tablo 4.3 incelendiginde, 6gretmenler boyutuna ait ortalamalarin, tist SED’deki
liselerde 3.59, orta SED’deki liselerde 3.77 ve alt SED’deki liselerde 3.83; Okula
Yonelik Duygular boyutuna ait ortalamalarin, tist SED’ deki liselerde 3.60, orta
SED’ deki liselerde 3.76, alt SED’ deki liselerde 3.73; Ogrenci — Ogrenci Iletisimi
boyutuna ait ortalamalarin, iist SED’deki liselerde 2.89, orta SED’deki liselerde 2.93
ve alt SED’deki liselerde 2.85; Okul Yonetimi boyutuna ait ortalamalarin, iist
SED’deki liselerde 3.80, orta SED’deki liselerde 2.95 ve alt SED’ deki liselerde
2.92; Sosyal Etkinlikler boyutuna ait ortalamalarin, tist SED’deki liselerde 3.36, orta
SED’deki liselerde 3.38 ve alt SED’deki liselerde 3.34; Statii boyutuna ait
ortalamalarin, ist SED’deki liselerde 3.75, orta SED’deki liselerde 3.80 ve alt



SED’deki liselerde 3.76; LISEYKO’den elde edilen toplam puanlara ait
ortalamalarin ise Ust SED’deki liselerde 3.33, orta SED’deki liselerde 3.43 ve alt

Tablo 4.4: Okullarimin Sosyo-Ekonomik Diizeyine Goére Ogrencilerin

Liselerindeki Yasam Kalitesine Iliskin Algilarina Ait Varyans Analizi Sonuclar

Varyansin Kareler Kareler
Kaynagi Toplam1  Sd Ortalamas1 F p
Gruplar
arasi 10.041 2 5.021
. Gruplar igi
Ogretmenler 552 9.093 .000*
531.705 963
Toplam
541.746 965
Gruplar
4.382 2 2.191
Okula Yénelik arasi
ici 3.396 .034*
Duygular Gruplarici 451 307 963 645
Toplam 625.689 965
Gruplar
1.122 2 561
o . arasi
Ogrenci —
Ogrenci iletisimi Gruplar ici 563.296 963 585 959 -383
Toplam 564.418 965
Gruplar
4.137 2 2.068
arasi
Okul Yonetimi Gruplar i¢i
ul Yonetimi ruplar 1¢1 828.859 963 861 2.403 091
Toplam 832.996 965
Gruplar
325 2 162
arasli
Sosyal Etkinlikler  Gruplar ici 600382 963 623 260 771
Toplam 600.707 965
Gruplar
480 2 .240
arasli
Stati e
o Gruplari¢i 466463 963 484 406 609

Toplam 466.943 965




Tablo 4.4: (devam)

Gruplar
1.746 2 873
arasi
Olcek Toplam Gruplar ici *
PRIt 578008 963 289 022 .049
Toplam 279.843 965

* P<.05

SED’deki liselerde 3.40 olarak hesaplandigi  gériilmektedir. Ogrencilerin
liselerindeki yasam kalitesine iligkin algilarmin liselerinin  sosyo-ekonomik
diizeylerine gore anlamli bir sekilde farklilagip farklilagsmadigini incelemek igin
yapilan tek yonlii varyans analizi sonuglar1 Tablo 4.4° de gosterilmistir.

Tablo 4.4. incelendiginde, LISEYKO’niin Ogretmenler, Okula Y®&nelik
Duygular alt boyutlarinda ve dlgegin biitiiniinde &grencilerin liselerindeki yasam
kalitesine iliskin algilarinin okullarinin SED’ine gore .05 diizeyinde anlamli bir
sekilde farklilagtigi  gorilmektedir.  Farkin kaynagini incelemek {izere yapilan
Tukey Testi sonucunda Ogretmenler boyutunda {ist SED’ deki liselerde 6grenim
goren Ogrencilerle orta ve alt SED’deki liselerde 6grenim goéren dgrencilerin
algilar1 arasinda, orta ve alt SED’deki liselerde 6grenim gdren O6grenciler lehine
anlamli farklar bulunmustur.

Ogretmenler boyutunda en yiiksek ortalamanim (3.83) alt SED’deki liselerde
Ogrenim goren Ogrencilere, en diisiik ortalamanin (3.59) ise iist SED’deki liselerde
ogrenim goren 6grencilere ait oldugu belirlenmistir.

Okula Yonelik Duygular boyutunda gruplar arasindaki farklarin kaynagi
incelendiginde; orta ve alt SED’deki liselerde Ogrenim goéren ogrencilere ait
ortalamanin birbirlerine olduk¢a yakin oldugu (orta:3.76, Alt: 3.73) goriilmiistiir.
Orta SED’deki liselerde 6grenim goren 6grencilerle {ist SED’deki liselerde 6grenim
goren Ogrencilerin algilar1 arasinda, orta SED’deki liselerde Ogrenim goren
ogrenciler lehine anlamli farklar oldugu belirlenmistir.

Ogrencilerin LISEYKO’den aldiklar toplam puanlar agisindan yapilan Tukey
testi sonuclar1 incelendiginde ise, list SED’deki liselerde 6grenim goéren ogrencilerle
orta SED’deki liselerde 6grenim goren 6grencilerin algilar arasinda, orta SED’deki

liselerde 6grenim goren Ogrenciler lehine anlamli farklar bulunmustur. Bu boyutta



en yiiksek ortalamanin (3.43) orta SED’deki liselerde 6grenim goren dgrencilere, en
diisiik ortalamanin (3.33) ise list SED’deki liselerde 6grenim gdren Ogrencilere ait
oldugu belirlenmistir.

Bulgularda alt SED’ deki 6grencilerin tist SED’deki 6grencilere gore liselerinin
yasam kalitelerini daha olumlu algiladiklar1 sdylenilebilir. Ust lise yasam kalitesine
sahip okuldaki Ogrencilere elestirel bakis acgisinin daha fazla verildigi hem
alanyazinla (Sar1, 2007; Sar1 vd., 2007) hem de bu arastirmanin gozlem boyutundaki
bulgularla da ortiismektedir. Bu nedenle lise yasam kalitesi yiiksek olan 6grencilerin
var olanla yetinmeme ve daha iyisini isteme gibi egilimleri olabilir. Sahip olduklar
elestirel bakis bu bulgularin elde edilmesine yol agmis olabilir.

Bu sonuclar genel olarak degerlendirildiginde, orta diizeydeki SED’e sahip
okullarda okul yasam kalitesinin daha yiiksek oldugu sdylenebilir. Ust SED’deki
okullarin daha ¢ok akademik basartya yogunlasmasi ve alt SED’deki liselerin ise
olanaklarmin sinirli olmast bu sonucun ortaya ¢ikmasina neden olmus olabilir.
Yapilan bazi arastirmalarda 6grencilerin okullarindan memnuniyet diizeyi diisiik
cikmistir (Kaynar vd., 2006; Kayike¢t vd., 2008). Bu sonuglar 6grencilerin okullarina
elestirel bakabilme becerilerinin gelistigini ve daha iyisini istemeye yoneldikleriyle
ilgili ipuglar1 veriyor olabilir.

SED’lere gore lise yasam kalitesi algisinin degismesi aslinda okullarda da belli
bir standardin olusmadiginin bir gostergesi olabilir. Bu nedenle &gretmenler
okullarda 6grencilere davranis sergilerken okulun ortiik programindan etkilenerek
degil de, esitlik¢i ve demokratik bir tavir igerisinde olmalidir. Ancak o zaman Ortiik
programin olumsuz etkileri olumlu etkiye doniistiiriilebilir. Okullar kiiltiirel yeniden
iretimdeki siyasi etkilerden ancak bu standartlagmayla kurtulabilir.
4.4.0grencilerin Liselerindeki Yasam Kalitesine fliskin Algilarinin Simif
Diizeylerine Gore Dagilimin1 Gosteren bulgular ve Yorum

Arastirmanin dérdiincii sorusu “Ogrencilerin sinif diizeylerine gore, okullarmimn
yagam kalitesi diizeylerine yonelik goriisleri arasinda anlamli bir farklilik var
midir?” seklinde ifade edilmistir. Bu soruya cevap aramak iizere, 6grencilerden elde
edilen veriler lizerinde betimleyici istatistiksel degerler incelenmistir. Aragtirmanin

calisma grubunu olusturan 6grencilerin, sinif diizeylerine gore liselerindeki yasam



kalitesine yonelik algilarina iliskin ortalama ve standart sapma dagilimlari Tablo

4.5te gosterilmistir.

Tablo 4.5: Ogrencilerin Liselerindeki Yasam Kalitesine iliskin
Algilarmm  Smmf Diizeylerine Gore Aritmetik
Ortalama ve Standart Sapma Dagilimlar

Sinif Diizeyi Lise I (9. Simif) Lise Il (10. Lise III (11. Simif  Lise IV (12. Sinif)
Sinif))
IN ¢ Ss N ¥ S N Y Ss v
LISEYKO X X X N X Ss
Ogretmenler 321 396 .65 233 374 .70 235 356 .78 180 352 .81
Okula 321 381 .78 233 373 .76 235 360 .79 180 356 .86
Yénelik
Duygular
Ogrenci— 321 295 .76 233 285 .79 235 278 .70 180 298 .78
Ogrenci
iletisimi
Okul 321 3.06 .92 233 284 85 235 270 .88 180 2.88 1.03
Yénetimi
Sosyal 321 336 .80 233 306 .81 235 229 .80 180 341 .76
Etkinlikler
Statu 321 3.83 .68 233 376 .77 235 367 .68 180 380 .71
Olgek 321 349 53 233 338 51 235 327 52 180 336 .56
Toplam

Ogrenim gordiikleri simf diizeyine gore Ogrencilerin liselerindeki yasam
kalitesine yonelik algilarina iliskin ortalama ve standart sapma dagilimlarinin
gosterildigi Tablo 4.5: incelendiginde, Ogretmenler boyutuna ait ortalamalarm 9.
sinif i¢in 3.96, 10. siif i¢in 3.74, 11. sinif i¢in 3.56 ve 12. sinif i¢inse 3.52; Okula
Yonelik Duygular boyutuna ait ortalamalarin, 9. smif i¢in 3.81, 10. smif i¢in 3.73,
11. sinuf igin 3.60 ve 12. sinif iginse 3.56; Ogrenci — Ogrenci Iletisimi boyutuna ait
ortalamalarin, 9. smif i¢in 2.95, 10. smif i¢in 2.85, 11. sinif i¢in 2.78 ve 12. simif
icinse 2.98; Okul Yonetimi boyutuna ait ortalamalarin, 9. sinif i¢in 3.06, 10. sinif
icin 2.84 ve 11. sinif iginse 2.70 ve 12. sinif iginse 2.88; Sosyal Etkinlikler boyutuna
ait ortalamalarin, 9. simif i¢in 3.36, 10. smif i¢in 3.06, 11. smif i¢in 2.29 ve 12. sinif
icinse 3.41; Statii boyutuna ait ortalamalarin, 9. siif i¢in 3.83, 10. sinif i¢in 3.38, 11.

siif icin 3.67 ve 12. smnif iginse 3.80 olarak hesaplandigi goriilmektedir. Olgekten



elde edilen toplam puanlar agisindan bakildiginda ise 9. sinif Ggrencilerine ait
ortalamanin 3.49; 10. siif 6grencilerine ait ortalamanin 3.38, 11. sinif 6grencilerine
ait ortalamanin 3.67 ve 12. simif 6grencileri i¢in de 3.36 oldugu goriilmektedir.
Ogrencilerin liselerindeki yasam kalitesine iliskin algilarinin liselerindeki siif
diizeylerine gore anlamli bir sekilde farklilagip farklilasmadigini incelemek igin

yapilan tek yonlii varyans analizi sonuglar1 Tablo 4.6’da gosterilmistir.

Tablo 4.6: Simif Diizeylerine Gore Ogrencilerin Liselerindeki Yasam Kalitesine

iliskin Algilarina Ait Varyans Analizi Sonuclar

Varyansin  Kareler Kareler
Kaynagi  Toplam Sd Ortalamas1 F p
Gruplar
31.459 3 10.486
arasi
Ogretmenler — Gruplar .
o 516.482 065 535 o000 000
i¢i
Toplam 547.942 968
Gruplar 0.505 5 5 108
Okula arasi ' .
Yénelik Gruplar .
P 616,603 065 a9 5005 002
Duygular ici
Toplam 626.197 968
Gruplar
N 5.839 3 1.946
Ogrenci- arasi
Ogrenci Gruplar .
_ P £60.579 065 gy 3351 019
Iletigimi ici
Toplam 566.418 968
Gruplar
18.861 3 6.287
Okul arasi
Gruplar 7416 .000*
Yénetimi . P 818.125 965 .848 6 .000
igi
Toplam 836.986 968
Gruplar
1.654 3 551
arasi
Sosyal
Gruplar
Etkinlikler 604.052 965 626 %L A0
igi

Toplam 605.706 968




Tablo 4.6:(devam)

Gruplar
3.591 3 1.197
arasi
Statu Gruplar
o 464515 965 a1 2486099
i¢i
Toplam 468.106 968
Gruplar
1.228 3 2.409
Olcek arasi
Gruplar 81 000%
Toplam . 274161 965 og4 2481 000
i¢i
Toplam 281.390 968
P<.05*

Ogrencilerin liselerindeki yasam kalitesine iliskin algilarmin sinif diizeyine
gore anlamli bir sekilde farklilasip farklilasmadigini incelemek i¢in yapilan tek
yonli  varyans analizi sonuglarinin gosterildigi Tablo 4.6. incelendiginde,
LISEYKO’niin dért alt boyutunda dgrencilerin liselerindeki yasam kalitesine iliskin
algilarinin bulunduklar1 sinif diizeyine gore .05 diizeyinde anlamli bir sekilde
farklilagtig1 goriilmektedir.

Farkin kaynagini incelemek iizere yapilan Tukey Testi sonucunda Ogretmenler
boyutunda 9. siif 6grencileri ile 10.11. ve 12. simif 6grencileri arasinda, 9. siif
ogrencileri lehine anlamli farklar bulundugu; Bu boyutta en yliksek ortalamanin
(3.96) 9. sinif dgrencilerine, en diisiik ortalamanin (3.52) ise 12. sinif dgrencilerine
ait oldugu belirlenmistir.

Okula Yonelik Duygular boyutunda 9. smif 6grencileri ile 11 ve 12. simf
ogrencileri arasinda, 9. simf 6grencileri lehine anlaml farklar bulundugu 9. sif
ogrencileri ile 10. simif 6grencileri arasindaki farkin ise istatistiksel olarak anlamli
olmadig goriilmektedir. Bu boyutta en yiliksek ortalamanin (3.81) 9. sif
ogrencilerine, en diisiik ortalamanin (3.56) ise yine 12. simif 6grencilerine ait oldugu
belirlenmistir.

Ogrenci — Ogrenci Iletisimi boyutunda gruplar arasindaki farklarn kaynagi

incelendiginde; 11. sif 6grencileri ile 9. ve 12. smif 6grencileri arasinda, 9. sif



ogrencileri lehine ve 12. Sinif 6grencileri lehine anlaml farklar bulundugu; 10. ve
11. smflar arasindaki farklarin ise istatistiksel olarak anlamli olmadigi
gorliilmektedir. Bu boyutta en yiiksek ortalama 12. simif 6grencilerine (2.98), en
diisiik ortalama ise 11. smif 6grencilerine (2.78) aittir. En yiiksek ortalamanin 12.
sinif dgrencilerine ait olmasi diger siniflara gore 12. smif 6grencilerinin arkadagslik
iligkilerinin daha iyi oldugu seklinde yorumlanabilir.

Okul Yonetimi boyutunda gruplarin ortalamalar1 arasindaki farklarin kaynagi
incelendiginde, 9. sinif 6grencileri ile 10. ve 11. simif 6grencileri arasinda, 9. simif
ogrencileri lehine anlamli farklar bulundugu; diger gruplar arasindaki farklarin ise,
yine Ogrenci — Ogrenci lletisimi boyutunda oldugu gibi, istatistiksel olarak anlamli
olmadig1 goriilmektedir. Bu boyutta en yliksek ortalama (3.06) 9. sinif 6grencilerine,
en diisiik ortalama ise (2.70) 11. simif 6grencilerine aittir.

Sosyal Etkinlikler boyutunda gruplar arasindaki farklarin istatistiksel olarak
anlamli olmadig1 goriilmektedir. Bu boyutta en yiiksek ortalama (3.41) 12. sinif
ogrencilerine, en diisiik ortalama ise (2.29) 11. sinif 6grencilerine aittir.

Statii boyutunda ise gruplar arasindaki farklar istatistiksel olarak anlamli

bulunmamistir. Bu boyutta en yiiksek ortalama 9. smif 6grencilerine (3.83), en
diisiik ortalama ise 11. sinif 6grencilerine (3.67) aittir.
Ogrencilerin LISEYKO’den aldiklar1 toplam puanlar agisindan yapilan Tukey
Testi sonuglari incelendiginde ise, gruplar arasindaki farklarin 9. sinif 6grencileri ile
11. ve 12. siif 6grencileri arasinda, 9. smif 6grencileri lehine bulunan farklardan
kaynaklandig1, diger gruplar arasindaki farklarin ise istatistiksel olarak anlamli
bulunamadig: goriilmektedir. LISEYKO toplam puanlarma ait ortalamanin en
yiiksek oldugu grup 3.49 ile 9. sinif 6grencileri, en diisiik oldugu grup ise 3.27 ile
11. sinif 6grencileridir.

Iki boyut disinda toplam dort boyutta ve toplam puan ortalamalarinda 9. Sinif
ogrencilerinin okul yasam kalitelerini yiiksek algiladiklar1 ortaya ¢ikmistir. Bunun
nedeni lise yasantisina yeni uyum saglamaya ¢alisan 9. Smuf Ogrencilerinin
okullaryla ilgili iyimser bir tutum icerinde olduklar seklinde yorumlanabilir. Ayrica
ilk y1l olmas1 nedeniyle bu smifin OSS sinav kaygilarinin da diisiik seviyede olmasi
beklenilebilir. Bu durum 6grencilerin daha az stres igerisinde olmalarina ve iyimser

bir bakis acgis1 gelistirmelerine neden olmus olabilir. Ayrica 6grencilerin okula kars1



Onyargilarinin gelismemis olma olasiligi da bu sonucun ortaya ¢ikmasina sebep
olmus olabilir.

Ogrenci- Ogrenci lletisimi ve Sosyal Etkinlikler Boyutunda en yiiksek
ortalamalarin 12. sinif 6grencilerine ait olmasinin nedeni olarak ise 6grencilerin 3-4
yildir ayni siniftaki arkadaslariyla birlikte olmanin arkadaslik iliskilerini olumlu
anlamda pekistirmesi ve iletisimlerini kuvvetlendirmesi olabilir. Ayrica Sosyal
Etkinlikler boyutuna iliskin olarak da 6grencilerin dort yildir bu okulda olmalar1
sebebiyle, okul ortamin1 daha iyi tanimalar1 ve etkinliklerde daha aktif rol almis
olmalar1 bu sonucun ortaya ¢ikmasina yol agmis olabilir. Ayrica dgrencilerin son
sinifta olmalari hem 6gretmenler hem de 6grenciler arasinda duygusal baglilikta bir
artisa neden olmus olabilir. Bunun sonucu olarak da sosyal etkinliklerde ve kendi
aralarindaki iletisimlerde daha olumlu bir 6zellik gelistirmis olabilirler.

Ogretmenler ve okula Yonelik Duygular Boyutunda en diisiik ortalamanin 12.
simf Ogrencilerine ait oldugu bulgusu elde edilmistir. Ogrencilerin son smifta
olmalart ve OSS’ ye hazirlamyor olmalar1 gelecek kaygisi igerisine girmelerine
neden olmusg olabilir. Bu durum 6grencilerin derslerindeki basarisizlik nedenlerini
disa ylikleme yaparak 6gretmenlere ve okula yoneltmis olmalar1 olasiligini tasiyor
olabilir. Eger 6gretmenler bizi daha iyi yetistirselerdi simdi daha az zorlanirdik veya
okul ortam1 daha iy1 olsaydi simdi daha basarili olurduk gibi diislinceler icerisine
girmis olabilirler. Olgek toplam puan ortalamasi, Ogrenci-Ogrenci lletisimi, Okul
Yonetimi, Sosyal Etkinlikler ve Statli boyutlarinda en diisiik ortalamalar 11. sinif
ogrencilerine aittir. 9. ve 10. sinifa oranla ortalamalarin 11. sinif diizeyinde diisiik
cikmasi oOgrencilerin daha onceki yillarda okullarindan bekledikleri olanaklarin
kendilerine saglanmamasi sonucunda 6grencilerin okullarina iligkin algilarinda daha
olumsuz 6zelliklerin olusmasina neden olmus olabilir.

Arastirma bulgular1 genel olarak degerlendirildiginde smf seviyeleri
yiikseldik¢e 6grencilerin liselerinin yasam kalitesi hakkindaki diisiinceleri olumsuz
olarak degismektedir. Bunun nedeni smiflar yiikseldik¢e liselerin Ogrencilerin
gereksinim ve beklentilerine cevap verememeleri olabilir. Lise 11. ve 12. smiflarda
ogrenciler dersanelere gittikleri igin ister istemez okullarindan uzaklasmaktadirlar.
Bu durum onlarin okullarima karsi olumsuz duygular gelistirmelerine yol agmis

olabilir. Dershanelerin liselerin veremedigi bilgileri vermesi de sorgulanmasi



gereken bir 6gedir. Bu 6zellik 6gretmenlerin de mesleki doyumsuzluk yasamalarina
neden olabilir. Ozellikle 12. sinifta liselerin tamamen bosaldig1 herkesge bilinen bir
gergekliktir. Bu siniflarda lise yasam kalitesinin diisiik ¢ikmasinin baska bir nedeni
de sinif seviyesi yiikseldik¢e 6grencilerin okula iliskin bakis agilarinin, -daha iyisini
istemek adina- elestirel bir gozle bakabilme becerilerinin gelismesi neden olmus
olabilir. 11. ve 12. smif 6grencilerinde yas ilerledik¢e var olanla yetinmeme ve daha
lyisini isteme anlayisi gelismis olabilir. Ayrica lilkemizin 6nemli bir gergcegi de lise
son sinifta 6zellikle sene sonuna dogru liselerin bosalmasidir. Ogrenciler lisedeki
derslerinden bir seyler Ogreneceklerine inanmadiklart i¢in dershanelere agirlik
vermektedirler. Son sinifta zaten izole bir yasam igerisine giren 6grencilerin normal
yasam kalitelerinin de lise yasam kalitelerinin de diismesi Ongoriilebilir bir
gercekliktir.

Merkezi sinav sistemlerinin varligi 6grencilerin test sistemine yonelmelerine
neden olmaktadir. Bu da lisedeki derinlemesine verilmesi gereken bilgilerin
ogrencilerin goziindeki degerini diisiirmekte olabilir. Bu nedenlede 6grencilerin
liselerin st simiflarina dogru c¢ikildik¢a liselerinin yasam kalitelerini diisiik
algilamalar1 s6z konusu olmus olabilir. Sart vd. ‘nin (2007) yapmis olduklari
arastirmada ise bunun tersi sonuglar elde edilmis, sinif seviyesi yiikseldik¢e okul
yasam kalitesinin yiikseldigi bulgusu elde edilmistir. Bu konuda daha c¢ok
arastirmaya gereksinim duyulmaktadir.

4.5. Lise Yasam Kalitesi Diisiik- Orta ve Yiiksek Ortaogretim Okullarinda
Ogretmenlerin  Simf ic¢i Tletisimde Kullandiklar1 Ortiik  Programin
Ozelliklerine iliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmanin 5. sorusuna cevap aramak lizere lise yasam kalitesi diistik, orta ve
yiiksek olan ii¢ okulda birer 11. simif subesinde 2009- 2010 egitim 6gretim yilinin
birinci yariyilinda her okulda haftada birer kez (6 ders saati) olacak sekilde simif i¢i
gozlemler gerceklestirilmistir. Smif i¢i ortamlarda yapilan gozlemler ortiik
programin iletisim 68esi dikkate alinarak yiiriitiilmeye ¢alisiimistir.

Aragtirma siiresince lise yasam kalitesi diislik diizeydeki okulda 55, lise yasam
kalitesi orta diizeydeki okulda 58 ve lise yasam kalitesi yiiksek diizeydeki okulda 47
olmak iizere toplam 160 saat smf i¢i gozlem yapilmistir. Ancak verilerin

karsilastirmali bir sekilde sunulmasi amaglandigindan ve yiiksek yasam kalitesine



sahip okulda daha az sayida gozlem yapildigindan, diger iki smifta yapilan
gozlemlerde 47 saat gozlem seckisiz olarak belirlenmis ve degerlendirmeler ii¢
okulda esit sayida gbézlem tizerinden yapilmistir.

Gozlemler bittikten sonra hazirlanan yar1 yapilandirilmig goriisme formlari
kullanilarak sinifinda gézlem yapilan 6gretmenlerin tamamiyla ( 13 6gretmen) ve bu
siniflarda  0grenim gbren goniilliiliik esasmma gore belirlenen (12 6grenci)
ogrencilerle goriismeler yapilmistir. Toplam 25 kisi ile goriismeler yapilmastir.

Gozlem ve goriismelerden elde edilen verilerin analiz edilmesi sonucunda
veriler ii¢ okul i¢in ayr1 basliklar halinde sunulmustur. Gozlem bulgularinin
sunulmasinda alintilar yapilirken, alintilarin sonuna o gozlemin yapildig1 giin ve
ham veri metinlerinde alintilanan kisimlarin sayfa numaralar1 eklenmistir (Ornegin
11 Kasim, s.60 gibi). Goriismelerden elde edilen bulgularin sunulmasinda da benzer
bir yol izlenmis ve alitilar yapilirken dgretmenler igin Ogrt1, Ogrtz.... ; dgrenciler
icin Ogrn1, Ogrnz... seklinde kodlar kullanilarak ham veri metinlerinde alintilanan
kistmlarin bulundugu sayfa numaralariyla birlikte alintilarin sonuna eklenmistir
(6rnegin Ogrt4, s.45 gibi). Toplam gozlem verileri 3 tane olup her simif i¢in ayr1 ayr
tutulmustur.

Asagida gozlem ve goriismelerden elde edilen bulgular ayr: alt basliklar altinda
sunulmustur.

4.5.1. Gozlem Yapilan Smmiflarin, Ogretmenlerin ve Ogrencilerin Genel
Ozelliklerine iliskin Bulgular ve Yorum

Bu boliimdeki bulgular, gozlemler sirasinda ii¢ okulun goézlem yapilan
siniflarin, 6gretmenlerin ve 6grencilerin genel 6zelliklerini de kapsayacak sekilde
sunulmustur. Okullardaki gozlemler ve goriismeler, 2009- 2010 egitim-6gretim
yilinin birinci doneminde Eyliil, Ekim, Kasim, Aralik ve Ocak aylarinda yapilmistir.

4.5.2.LISEYKO Diizeyi Diisiik Olan Okuldaki Gozlem Yapilan Simfin,
Ogretmenlerin ve Ogrencilerin Genel Ozellikleri

Gozlem yapilan simif, orta diizeyde bir temizlige sahiptir. Sif igerisinde
gereksinim fazlasi 6 sira bulunmaktadir ve siralar bos durmaktadir. Bu siralar sinifta
bosuna yer isgal edip siifin kalabalik goériinmesine yol agmaktadir. Siniftaki
siralarin diizeni klasik oturma diizenindedir. Ogretmen masasinin yerden yiiksekligi

siralara gore biraz fazladir. Bu ylikseklik 6grenciler ile Ogretmenler arasindaki



hiyerarsi farkliligin1 ortiik olarak 6grencilere hatirlatiyor olabilir. Sinif mevcudu 28
olup ogrencilerin 8’1 erkek 20’si kiz 6grenciden olusmaktadir. Sinifta bir yazi
tahtasi, genellikle bos duran uzunca bir bordo renkli pano bulunmaktadir. Sinif
kaloriferle 1sinmaktadir.

Gozlemler ve goriismeler bittikten sonra d6grencilere uygulanan kisisel bilgiler
formundan elde edilen bulgulara gore; Sinifta sadece 5 Ogrencinin annesi
caligmaktadir, 23 6grencinin annesi ise ev kadinidir, siniftaki 6grencilerin 2’sinin
annesi okuma yazma bilmez, 2’ sinin annesi okuma yazma bilir, 18’ inin annesi
ilkokul mezunu, 2’ sinin annesi ortaokul mezunu, 2’sinin annesi lise mezunudur. Bu
smifta annesi iiniversite mezunu olan hi¢ &grenci yoktur. Ogrencilerin ikisinin
babasi okuma yazma bilmez, 4’ {iniinki okuma yazma bilir, 14’ {iniin babasi ilkokul
mezunu, 9’ ununda lise mezunudur. Bu smifta babasi iiniversite mezunu olan
ogrenci bulunmamaktadir. Ogrencilerin 25’inin anne ve babasi sag ve birlikte iken 3
ogrencinin annesi dlmiistiir. Ogrencilerin ¢ogunlugunun evine giren aylik gelir 1000
TL yi gecmemektedir. Bu gelir diizeyi diger iki sinifa gore diisiik seviyededir.
Siniftaki 6grencilerin gogunlugu ailelerindeki kisi sayisini 4-5 olarak belirtmislerdir.

Bu okulda gbzlem yapilan sinifta 5 farkli 6gretmen derse girmistir. Bu dersler,
Tarih (2 ders saati), Din Kiiltlirii ve Ahlak Bilgisi (1 ders saati), Cografya (1 ders
saati), Miizik (1 ders saati) ve Sosyoloji (1 ders saati)’dir.

Tarih Ogretmeni; erkek dgretmen, 16 yildir bu okulda gérevli ve gegmiste bu
okulda midiir yardimeiligr yapmis. Bu smifta derse 1,5 yildir girmektedir. 25 yillik
ogretmen. Ogretmen 1980 yilinda Sosyal Bilimler Egitim Enstitiisii mezunu, 1991
yili Anadolu Universitesi Tarih Béliimii mezunu.

Ogretmen ¢ogunlukla diiz anlatim ydntemini kullanmaktadir. Derste haritay1 ve
tahtay1 ¢ok kullanmaktadir. Tarih gretmeni konusunda uzmandir. Ogretmen tarihsel
olaylar1 detaylandirarak anlatmaktadir. Ogretmen 6grencilerin dersi dinlemelerine ve
derse katilmalarina olanak saglamaktadir.

Gozlemlerden elde edilen bulgular bu durumu 6rnekler niteliktedir:

“Ogretmenin konu hakimiyeti iyiydi, konu anlatirken el kol hareketlerini de kullaniyordu.
Ogretmen, Kurultay’da Tiirk kadmi (hatun) kagan yokken kaganin gorevlerini yerine
getiriyordu. Tiirklerde Orta Asya da kadinlar s6z hakkina sahipti, bu durum Islamiyet'ten 6nce
de vardy, din ve devlet isleri de ayrilmisti dedi.” (27 Kasim, s.20)

“Tirkler tarih boyunca 3 kez bir bayrak altinda toplanmuslardir: Hunlar, Goktirkler ve
Mogollar. Ezgi dogru bir bilgi verince dgretmen aferin Ezgi dedi. Ogrenciler simfta istedikleri
gibi s6z alip konusabiliyorlardi. Ogrenci Kardak Kayaliklar1 o duruyo mu hocam dedi. Bunun



iizerine bitiin siif giildii. Tabi ki duruyo oglum kayalik diyorum ya dedi 6gretmen.”(6
Kasim, s.3)

Ogretmen derslerine zamaninda girmekte ve zamaninda ¢ikmaktadir. Bazen
konu yetismediginde Ogrencilerin birka¢ dakika ge¢ teneffiise c¢ikmalart da soz
konusu olmustur. Ogretmen genellikle 6grencilere kizim, yavrum, ¢ocuklar ve
arkadaslar gibi hitap sekillerini kullanmaktadir.

Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretmeni; erkek dgretmen, 12 yildir bu okulda
gorevli. 1 yildir bu sinifta dersi var. 12 yillik 6gretmen. Ogretmen Ilahiyat Fakiiltesi
mezunudur. Ogretmen genellikle ders anlatmamakta, ilgili kismi kitaptan sesli
olarak ogrencilere okutmaktadir. Sonra bu konu iizerine az bir agiklama
yapmaktadir. Derslerde Ogrenciler kitaptan ilgili konuyu takip etmekte, bazi
ogrenciler ise ya uyumakta ya da arkadaslariyla sohbet etmektedirler. Ogretmen
aciklamalarini bitirdikten sonra Ogrencileri serbest birakmakta ve kendisi de
pencereden disarty1 seyretmektedir. Bu 6gretmen arastirmacinin siifa gelmesinden
rahatsizlik duydugunu bazi davramslariyla gostermistir. Ogretmenin dini olaylari
biraz korku verici bir tarzda anlattig1 da gozlemlenmistir.

Gozlemlerden elde edilen bulgular bu durumu 6rnekler niteliktedir:

“Ogretmen, serri yaratmak ser degil, serri islemek serdir, imtihan vesilesiyle koymus dedi.
Ogretmen naz suresini kim biliyor diye sordu ve cin grubundan olan insanlara dikkat
etmemiz gerekir dedi.” (27 Kasim, s.22)

Ogretmen dersi ¢ok sikici islemektedir. Bu durumun sonucu olarak bazi
ogrenciler derste uyumakta, arkadaslariyla sohbet etmektedirler. Ogretmenle yapilan
goriigmede, Ogretmen kendisinin dersinin Ogrenciler tarafindan pek dikkate
alinmadigini1 sdylemistir. Bunun nedeni olarak da dersin bir saatlik bir ders olmasini
ve merkezi sinavlarda bu dersten soru ¢ikmamasini gostermistir.

Goriismeden elde edilen bulgular bu durumu 6rnekler niteliktedir:

“Dersin bir saat olmasi dogru bir yaklasim degildir. Bu ders digerleri gibi sinavlarda
¢ikmiyo. Bizim dersimizin de sorular1 olmali.”( Ogrt5, s.44)

Ogretmenin diger bir dikkat gekici 6zelligi ise kiz ve erkek dgrencileri bir arada
gordiiglinde ayirmasidir. Kizlar1 kizlarla erkekleri de erkeklerle oturtmaktadir.

Gozlemler ve goriismelerden elde edilen bulgular bu durumu o6rnekler
niteliktedir:

Ogretmen iiglii oturmayin birbirinizi sikistirmayin dedi. Ezgi’ de (simif baskan1) Ahmet’i

kastederek bir sey olmaz 6gretmenim o bizim arkadasimiz, araya ¢anta koyayim isterseniz
diye giildii, 6gretmen de giildii. Daha dnceki derslerde de bu Din Bilgisi 6gretmeni kiz ve



erkek Ogrencileri aymrmisti. Buglin de Ogretmen kizlarin yanina Ahmet’ in oturmasini
istemiyor gibiydi. (1 Aralik, s.61)

Ogrencilerle yapilan gériismelerde benzer bulgular elde edilmistir:

“Kiz sayis1 ¢ok oldugu icin genelde kizlar zaten birlikte oturuyorlar da benim i¢in sorun
degil benim a¢imdan bir sorun yok. Kiz erkek fark etmez yani. Zaten sadece bi derste ayr1
oturuyolar, din dersinde, genelde karma oturuyolar. Din hocast ayri oturmamizi
istiyor.”(Ogrn3, s.15)

“Yo hocam bi din 6gretmeni yapiyo o da bence olmasi gerekiyo, sonugta o din 6gretmeni,
onun egitimi farkli, sadece benim dersimde kizlar ayri otursunlar diyo, baskada bi sey
demiyo, olmast gerek bi sey yani o da egitimin bir 6zelligi. Olumlu degerlendiriyorum,
aslinda olmasi gereken o ama, bilmiyorum benim agimdan fark etmez ama sonugta din dersi
yani din kiiltiirii.(Ogrn4, 5.16)

Cografya Ogretmeni; bayan Ogretmen, 6 yildir bu okulda gérevli. Bu sinifta 1
yildir dersi var. 21 yillik égretmen. Ogretmen Egitim Fakiiltesi mezunu. Gdzlemler
sirasinda 6gretmenin genellikle ders anlattigi, derslerini ¢ogunlukla donanimli sinifta
isledigi, derslerinde onceden hazirlamis oldugu power point sunularmi kullandigs,
dersi gorsellestirerek anlattigi gozlemlenmistir. Donanimli siif 6gretmen sunum
yaparken karanlik olmakta ve 6grenciler not tutmakata zorlanmaktadirlar. Karanlikta
ogrenciler daha ¢ok konusma ve telefonla mesaj gekme olanagi bulmaktadirlar.

Gozlemlerden elde edilen bulgular bu durumu 6rnekler niteliktedir:

“Sinif karanlikti. Arkadaki iki kiz 6grenci konusuyor, biri telefondan mesaj okuyordu.
Ogretmen evet kizlar diyerek masaya yavasca vurdu. Konuyu yansidan okuyarak isliyor ve
masada oturuyordu.”(13 Kasim, s.14)

Bu 6gretmenle yapilan goriismede Ogretmen okul idaresiyle ilgili yasadiklari
sorunlara da degindi.

Goriismelerden elde edilen bulgular bu durumu 6rnekler niteliktedir:

“Okullardaki ortam, her gecen yil kotilye gidiyo, c¢iinki yonetimden kaynaklanan
problemler ¢ikiyo....... Simdi 6gretmenler ya da okul idaresi simdi siniftaki 6grencilerden
cagirip da a 6gretmeni sinifta ne anlatiyor, ya da farkli niyetteki insanlar a 6gretmeni sinifta
sOyle bir sey soyliiyor mu ve sizin sdyledikleriniz yanlis degerlendirildiginde, burada o
Ogretmenin basarisina direk siz balta vuruyorsunuz. Ciinkii sdylenen her lafi kétiiye ¢gekmek
isterseniz kotiiye ¢ekersiniz. Yanlis degerlendirmek isterseniz yanlis degerlendirirsiniz. Bu
tarz seyler 6gretmenin basarisini olumsuz yonde etkiler.”(Ogrtl, s.13)

Ogretmen o&grencilere hitap ederken cocuklar sozciigiinii kullanmaktadir.
Ogretmen ozellikle sali giinleri size bir seyler oluyor, huyunuz degisiyor diyerek
diger giinlerde dgrencilerin daha iyi davrandigi mesajin1 vermektedir.

Miizik Ogretmeni; bayan 6gretmen, 6 yildir bu okulda gorevli. Bu smifta 1 yildir
dersi var. 8 yillik 6gretmen. Ogretmen iiniversitenin Miizik Boliimii mezunu.
Ogretmen hi¢ ders anlatmamakta, derslere hep gec¢ girmekte, miizik dersini

sevdirmeye yonelik higbir ¢cabada bulunmamaktadir. Ogrenciler bu dersi bos ders



olarak algilamaktadir. Birka¢ 6grenci bu durumu dersle ilgili konusmalarinda dile
getirmislerdir. Ogrenciler bu durumu tek bu derste bir nefes aliyoruz bos ders oldugu
icin seklinde dile getirmislerdir. Ogretmenin derste argo kelimeler kullandig,
internetteki ve Facebook’taki anilarin1 anlatarak ders saatini doldurdugu
gozlemlenmistir.

Gozlemlerden elde edilen bulgular bu durumu 6rnekler niteliktedir:

Gizem, hocam size yuuh diyorum dedi. Zeynep, kocaniza ne yemek yaparsiniz dedi
ogretmene o da sdyledi. Ogretmen patates piiresi verdim kediye isal oldu hepsini ben yedim
dedi. Yemekler iizerine bol bol sohbet edildi. Ogretmen sohbet sirasinda giciklik iste bu
(kiymali makarna yemedigi igin kendine) dedi. Ogretmen, 6devi aldigimda i¢im agilsin dedi.
Espri yapt1 ve kimse giilmedi. Ogretmen sonra Facebook ikinci adresime sunu yazdim dedi,
gencim, gilizelim seni lizerim. Bagka bir s6z daha sdyledi facebook tan, seni anlatmak i¢in 29
harfe gerek yok, 26 sin1 ge¢ bana bir sen yeter, dedi. (22 Aralik, s.91)

Ogretmen siirekli smifta telefonuyla mesgul olmakta, dzel yasamiyla ilgili
anilarmi da uygunsuz bir sekilde 6grencilere anlatmaktadir.

Sosyoloji Ogretmeni; erkek 6gretmen, 2 yildir bu okulda gorevli. Bu smifta 1
yildir dersi var. 12 yillik dgretmen. Sosyoloji Boliimii Mezunu. Ogretmen asir1
kurale1r davranmaktadir. Geg gelen 68renciyi hemen yok yazmakta, dersi masasina
oturup islemekte, hizli bir sekilde yiiksek sesle konusmaktadir. Ogretmenin
konusmast iyi anlasilmamaktadir. Ogrenciler en ¢ok bu derste devamsizlik
yapmaktadirlar. Neredeyse biitlin 6grenciler bu dersten ve hocadan sikayet
etmektedirler. Ogretmen kitaptan okuyarak dersini anlatmaktadir, sonra
anlamadigimiz bir yer var mm diye ogrencilere sormaktadir. Ogrencilerden ses
¢ikmaymca o zaman anladiniz hepiniz, ben size bir soru sorayim diyerek soru
sordugu ve bu sorulardan da Ogrencilere sozlii notu verdigi, cogunlukla da
ogrencilerin bu sorular1 cevaplayamadiklar1 gézlemlenmistir. Bu derste dgrencilerin
cogu uyumaktadir.

Gozlemlerden elde edilen bulgular bu durumu 6rnekler niteliktedir:

“Ogretmen benden sonra isleri yapma yok defter v.b. 6nceden halledeceksiniz, tiinaydin,
Biisra o sakizi ¢ikar agzindan dedi. Biisra da 6ziir dilerim hocam diye cevap verdi. Bir
0grenci gelmeyenleri yok yazin hocam diyince 6gretmen de yok yazacagim zaten, zil caldigi
anda benim dersimde olacaksiniz, yok yazdim sizi dedi. Ogrenciler de biz gidelim dediler ve
gittiler. Ogretmen dinlemeniz daha iyi olur, gok énemli bir konu var dedi. Yine de dgrenciler
gittiler. Toplam sekiz &grenci gitti.” ( 27 Kasim, s.28)

“Ogretmen anlatirken ¢ok hizli anlatiyordu, akici bir konusmasi yoktu. Ogretmen, smifta
giiriiltii artinca dniine don, yay var gibi ben don diyince déniiyordun dedi dgrenciye. Ogrenci
de hocam ben bdyle duruyordum zaten dedi. Ogretmen, dniine don bir daha arkani1 dénme
dedi. 6 6grenci uyuyordu.” ( 15 Aralik, s. 84)



4.5.3. LISEYKO Diizeyi Orta Olan Okuldaki Gozlem Yapilan Sinifin,
Ogretmenlerin ve Ogrencilerin Genel Ozellikleri

Gozlem yapilan smif orta diizeyde bir temizlige sahiptir. Siif kiiciik bir
smiftir. Smifa siralar zorlukla sigdirilmistir. Siralar 3 sira halinde dizilmistir.
Siralarin aralarindan gecislerde 6grenciler zorlanmaktadirlar. Siniftaki siralarin
oturma diizeni klasik oturma diizenindedir. Ogretmen masasi yerden yiiksek degil,
Ogrenci siralariyla ayni hizadadir. Bu simifta sinif mevcudu 28 olup 6grencilerin 14’
i erkek 14’ 1 kizdir. Sinifta bir yazi tahtasi, genellikle birka¢ duyurunun asildigi
bordo renkli kare kiigiik bir pano bulunmaktadir. Sinif kaloriferle 1sinmakta oldugu,
siifta askiliklarin  oldugu ancak hepsinin de asacak yerlerinin olmadigi
gozlemlenmistir.

Gozlemler ve goriismeler bittikten sonra dgrencilere uygulanan kisisel bilgiler
formundan elde edilen bulgulara gore; Sinifta sadece 6 6grencinin annesi ¢aligmakta
22 dgrencinin annesi ise ev kadimidir, siniftaki 6grencilerin 2’sinin annesi okuma
yazma bilmez, 2’sinin annesi okuma yazma bilir, 12’sinin annesi ilkokul mezunu,
4’liniin annesi ortaokul mezunu, 6’smin annesi lise mezunudur. Sinifta annesi
{iniversite mezunu olan 2 6grenci bulunmaktadir. Ogrencilerin 1’inin babasi okuma
yazma bilmez, 9’unun babasi ilkokul mezunu,6’sinin ortaokul mezunu, 5’inin lise
mezunu ve 5’inin babasi da iiniversite mezunudur. Ogrencilerin tiimiiniin anne ve
babast sag ve birliktedir. Ogrencilerin gogunlugunun evine giren aylik gelir 1800°TL
yi gecmemektedir. Bu gelir diizeyi diger iki smifa gore yliksek bir seviyededir.
Siniftaki 6grencilerin  ¢ogunlugu ailelerindeki kisi sayisim 4-5 kisi  olarak
belirtmislerdir.

Bu okul Aydin Ili’ nin pek ¢ok énemli kisiyi de yetistirdigi bir okuldur. Okulun
rehber 6gretmeniyle yaptigimiz bir goriigmede bu lise gecmisten kalan imajiyla idare
ediyor dedi ve veliler ve 6grencilerin bir yanilsama igerisinde olduklarini sdyledi.
Rehber Ogretmen okulun ge¢misteki kalitesinin kalmadigindan bahsetti. Velilerin
egitim seviyelerinin ve gelir seviyelerinin yiiksek olmasina ragmen hala bu okula
cocuklarin1 gondermelerinin altinda yatan neden ge¢misteki bu imajin hala

stirdiigiiniin zannedilmesi olabilir.



Derslerin  sonlarina dogru  Ogrencilerin  zilin ¢almasin1  bekleyisleri
belirginlesmektedir. Genellikle 5-6 &grenci kapinin Oniine zil c¢alar ¢almaz
yigilmakta ve 6gretmenden izin alip 6gretmenden once siniftan ¢ikmaktadirlar.

Bu okuldaki gozlem yapilan smifta 3 farkli 6gretmen derse girmistir. Bu
dersler, Tarih (2 ders saati), Cografya (2 ders saati), Dil ve Anlatim (2 ders saati)
dersleridir.

Tarih Ogretmeni; erkek 6gretmen, 4 yildir bu okulda gorevli. Bu sinifta derse
girisinin 1. yili. 21 yillik dgretmen. Egitim Fakiiltesi Tarih Ogretmenligi Boliimii
mezunu. Ogretmen konusunda uzmandir ve dersini dinletmeyi basarmaktadir.
Ogretmen tahtay sik kullanmakta ve smifta olup bitenlere aninda miidehale ederek
ogrencileri derse katmaktadir. Ogretmen Tiirk milliyetgiligine sik sik vurgu yaparak
dersini islemektedir.

Gozlemlerden elde edilen bulgular bu durumu 6rnekler niteliktedir:

“Ogrenciler sinavda ¢ikacaksa ders notlarini bize verin dediler gretmenlerine. Ogretmen
smav i¢in bu isi yapmayalim bu milli bir sorumluluktur dedi. Bunu milli bir gérev olarak
disiiniin, kendisini Tiirk gibi hisseden Tiirk ¢ocuklari bunlar1 bilmelidir dedi.”( 7 Kasim,
s.7)

Ogretmen dgrencilere arkadaslar diye hitap etmekte ve dgrencilerle son derece
kibar konusmaktadir. Bu dgretmenin dersinde diger derslerde hi¢ derse katilmayan
ogrenciler bile kitaplarini 6nlerinde agik tutarak dersi dinlemektedirler.

Cografya 6gretmeni; erkek ogretmen, 3 yildir bu okulda gorevli. Bu simiftaki ilk
yil1. 17 yillik dgretmen. Egitim Fakiiltesi Cografya Ogretmenligi Béliimiin mezunu.
Ogretmenin sesi ¢ok kisiktir ve dersini dinletmeyi basaramamaktadir. Smifta cogu
ogrencin dersi dinlememektedir. Ogretmen konusunda uzman olmadigi degildir.
Dersi kitaptan okuyarak islemekte ve dgrencilere sorular ¢dzdiirmektedir. Ogretmen
zamani bosa gecirmektedir. Ogretmen kitaptan isleyecegi konuyu segene kadar ¢ok
zaman gegirmektedir. Ogretmen ogrencilere kibar davranmaya galismaktadir.
Ogretmen kotii s6z kullanmamaya 6zen gostermektedir. Ogretmen bazen de zamani
doldurmak icin dgrencilerin defterlerine notlar yazdirmaktadir. Ogretmenin kendine
giivensiz aciz bir beden durusu vardir ve kagamak bakiglariyla da bu hissi
vermektedir.

Gozlemlerden ve Ogretmenle yapilan goriismeden elde edilen bulgular bu

durumu ornekler niteliktedir:



“Gegen dersteki konular soru seklinde tekrar edildi. Ogretmenin ses tonu biraz kisik
geliyordu. Ogretmen s6z almadan konusan ogrenciye parmakla diyerek uyarida bulundu.
Ogretmen soru sorunca smiftan ugultular geldi. Ogretmen hep beraber degil hep bir agizdan
degil, parmak kaldirarak dedi.”(07 Kasim, s.5)

“Ogretmen orta tonda ders anlatiyor 6grenciler dinlemiyordu. Ogretmen Tiirkiye’ de
arazi kullanimini deftere yazdirdi.”(9 Aralik, s.66)

“Ses kisiklig1 oluyo bende. Iste o bir dezavantaj. Ogrencileri tam giidiimleyemedigimi
diisiiniiyorum. Ogrenciler derse pek katilmiyolar. Derse katilmryolar, herkez birer ciimle
sOylese, biraz daha ders genisler.”(Ogrtl1, s.13)

Dil ve Anlatim Ogretmeni; erkek Ogretmen, 12 yildir bu okulda gorevli. Bu
smiftaki ilk yili. 28 yillik 6gretmen. Egitim Enstitlisii mezunu. Lisans tamamlama ile
acik Ogretimi de bitirmis. Aslinda emekliligi hak etmis yaslica bir Ogretmen.
Gozlemler sirasinda Ogretmeni genel olarak degerlendirildiginde mesleki bir
tiilkenmislik icerisinde oldugu, 6grencilere karsi sert bir islup kullandigi, hatta
ogrenciler kendi aralarida bu 6gretmene mafya adini takmislardir. Ogretmen dersi
kitaptan okutarak islemektedir ve hep ayn1 dgrenciye kitap okutmaktadir. Ogretmen
kendisinde olan, ogrencilerde olmayan bir kitap kullanmakta ve derste zaman
doldurmak i¢in bazen notlar yazdirmaktadir. Ogretmen hep masada oturarak ders
anlatmakta ve bu dersi ¢ogu oOgrenci dinlememektedir. Ogrenciler ya mesaj
cekmekte ya da uyumaktadirlar. Bazi 6grenciler de roman okumaktadirlar.
Ogretmenle yapilan goriismelerde dgretmen Dil ve Anlatim Dersi’nin Konularma
cok uzun zaman ayrildigini diisiindiigiinii ve dersin sikict bir hal almasinda bunun
etkili oldugunu belirtmistir. Bu 6gretmenin bir giin gozlemcinin sinifta oldugu bir
anda bir 6grenciye siranin altindan tekme attig1 gozlemlenmistir.

Gozlemlerden, 6gretmenle ve Ogrencilerle yapilan goriismeden elde edilen

bulgular bu durumu 6rnekler niteliktedir:

“Ogretmen, tamam kes konusmay1 dinle dedi. Ogrenci mektupla ilgili par¢ayr okumaya
bagladi. Bir 6grenci dnden arkaya bir sey att1, 6gretmen gordii fakat bir sey demedi. Kiz
dgrenci aynaya bakiyor, arkadaki dgrenciler de konusuyorlardi. Ogretmen dgrenci okurken
araya giriyor ve agiklamalar yapiyordu. iki kiz 6grenci roman okuyordu derste. Ogretmen
mektup tiirlerini masasindan okumaya basladi fakat dgrenciler dinlemiyordu. Ogretmen
masaya iki kere vurdu. Sadece bir dgrenci derse katiliyordu. 4 Ogrenci derste mesaj
cekiyordu.” (7 Kasim, s.5)

Ogretmenin Goriisleri;

“Simdi fiziksel rahatsiziklarim var. Ornegin uyuyamiyorum gibi sorunlarim var.
Sonradan seker de ¢ikti. Bazan gergin oldugum anlar oluyor. Ben de farkindayim bunun
yansitmamaya ¢alisiyorum ama yine de insan yansittigi da oluyor. O yonilyle bi sorun
var.”(0grt2, s.7)



“Dayak attigim nadiren, ¢cok az. Egitim amacl tokat yoksa baska, o da olmuyo zaten
lise Ogrencisi bunlar. Kirict sézler oluyor o maalesef, simdi Ogrenciyi bir iki defa
uyariyorsun, yine ayni seyi devam ediyorsa bi de teknik olarak onu deniyorsun. Higbir
O0gretmen Ogrencisinin onurunu kirmaktan zevk almaz ama bu bi ger¢ek ki mecbur
kaldigimizda oluyor yani. Abdal gibi sdzler yani daha fazla bi sey yok.”( Ogrt2, s.4)

“Sen sunu oku diye arkadaga veriyo kitabi o boliimil oku, sonra diger arkadasa veriyo,
devaml iki ii¢ kisi arasinda geliyo boyle.”( Ogrnl, 5.27)

4.5.4. LISEYKO Diizeyi Yiiksek Olan Okuldaki Gézlem Yapilan Sinifin,
Ogretmenlerin ve Ogrencilerin Genel Ozellikleri

Gozlem yapilan sinif orta diizeyde bir temizlige sahiptir ve biiyiik bir siiftir.
Sinifta gereksinimden fazla sira bulunmaktadir. Sinif hem sabahg¢i Ogrenciler
tarafindan hem de 6glenci 6grenciler tarafindan kullanilmaktadir. Bu siralar gozlem
yapilan sabah¢i smif icin fazla oldugu fakat 6glenci sinif i¢cin tam gelmektedir.
Siralar 4 sira halinde dizilmistir ve aralardan gegisler rahattir. Siniftaki siralarin
diizeni klasik oturma diizenindedir. Ogretmen masas1 yerden yiiksek degildir.
Ogrenci siralariyla ayn1 hizadadir. Smif mevcudu 15 olup, smifin 7’ si erkek 8’ i kiz
ogrenciden olusmaktadir. Sinifta bir yazi tahtasi, genellikle birka¢ duyurunun
asildig1 gri renkli kare kii¢iik bir pano bulunmaktadir.

Smifta  smmif mevcudunu ve oturma diizenini gosteren Ogrencilerin
fotograflarinin oldugu bir ¢ergeve bulunmaktadir. Sinif kaloriferle 1sinmakta, sinifta
projeksiyon, bilgisayar ve akilli tahta bulunmaktadir. Bu sinifta sik sik derslerde
bilgisayarda sunumlarin yapilmaktadir. Bu sinifta 6gretmenler 6grencilerin aktif
oldugu yontemleri kullanmaktadirlar. Ogrenciler derslerini dikkatle dinleyip derslere
aktif katilmaya isteklilik gostermektedirler.

Gozlemler ve goriismeler bittikten sonra 6grencilere uygulanan kisisel bilgiler
formundan elde edilen bulgulara goére; Simuftaki Ogrencilerin higbirinin annesi
caligmamaktadir. Siniftaki 6grencilerin 11’inin annesi ilkokul mezunu, 1’inin annesi
ortaokul mezunu, 3’iiniin annesi lise mezunudur. Ogrencilerin 7’sinin babast ilkokul
mezunu, 2’sinin ortaokul mezunu, 4’liniin lise mezunu ve 2’sinin babasi da
{iniversite mezunudur. Ogrencilerin hepsinin anne ve babasi sag ve birliktedir.
Ogrencilerin gogunlugunun evine giren aylik gelir 1400°TL yi gegmemektedir. Bu
gelir diizeyi diger iki smifa gore orta diizeyde bir seviyeye sahiptir. Simftaki

ogrencilerin ¢ogunlugu ailelerindeki kisi sayisini 4-5 kisi olarak belirtmislerdir.



Bu okuldaki gozlem yapilan sinifta 5 farkli 6gretmen derse girmistir. Bu
dersler, Edebiyat (2 ders saati), Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik (1 ders saati), Din
Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi (1 ders saati), Trafik ve ilkyardim (1 ders saati) ve Felsefe
(1 ders saati)’dir.

Edebiyat Ogretmeni; bayan 6gretmen, 4 yildir bu okulda gorevli. Gegmiste bu
okulda miidiir yardimcilig1 yapmis. Ogretmen bu siifta ilk defa bu yil derse giriyor.
2 yillik 6gretmen. Ogretmen Egitim Fakiiltesi Tiirk Dili ve Edebiyat1 O gretmenligi
Bolimii mezunu. Bu 6gretmen 6grencilere canimcim, askim gibi ¢ok samimi
kelimelerle hitap etmektedir. Ogretmen bu sozleri sdylerken biraz sinirliymis gibi ve
bagirarak ses ¢ikarmaktadir. Ogretmen seviyor goriintiisii altinda aslinda grencilere
kiziyor gibi anlagilmaz bir tarz sergilemektedir. Ogretmen konusuna uzmandir ve
ogrencileri derse katmaktadir. Ogrenciler derse hazirlikli gelmektedirler. Ogretmen
genelde kendisi ders anlatmaktadir, soru cevapla sik sik Ogrencileri derse
katmaktadir. Bu Ogretmenin dersinde iinlii bir yazarimiza ¢ok agir bir kelime
kullandig1 gézlemlenmistir.

Gozlemlerden elde edilen bulgular bu durumu 6rnekler niteliktedir:

“Ogretmen, evet canimcim, giinaydin oglusum benim ne giizel parmak kaldirirmus dedi.
Ogretmen bir seyler sdyledi anlamadim dedi dgrenci icin. Ogrenci de aklima gelmedi dedi.
Ogretmen aklin gezmeye gitmis, Aylacim, hadi bakalim sen de bir cevap ver, o hareket neydi
Oyle dedi 6gretmen, Ayla’ nin taklidini yaparak, baska bir erkek 6grenciye de vurma hareketi
yapti sakalasarak.”( 15 Kasim, s.13)

“Ogretmen konuyu kendisi dzetliyor ve arada dgrencilere sorular soruyordu. Ogrenci
cevap veremeyince Ogretmen onun taklidini yapti sey sey sey ne kalem mi silgi mi ne?
Ogretmen Tanzimat Dénemi’nin dzelligi dedi 6grenci de sanat sanat i¢indir deyince 6gretmen
ungh diyerek kendi bogazimni tuttu ve sanat toplum igindir dedi. Ogretmen &grencilerin o
dénem sairlerini saymasi iizerine Halit Yavsakhigil’in ne isi var orda dedi. Ogrenciler
gilistiiler.”(19 Kasim, s.33)

Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik Ogretmeni; Erkek 6gretmen, 7 yildir bu okulda
gorevli. Bu siniftaki ilk yili. 30 yillik 6gretmen. 3 yillik Enstitli mezunu. Anadolu
Universitesinde lisans tamamlama programi mezunu. Bu dgretmenin genel dzelligi
dersinde Ogrencilere sunum yaptirmasidir. Ogrenciler once yansidan konu
anlatmakta ve dgretmen de yeri geldikge agiklamalar yapmaktadir. Ogrenciler derse
katilmaya isteklidirler. Ogretmenin konusmasini oldukga kibardir. Ogretmen bazen
argo tarzi konusabilmektedir. Ogretmen kurallari ¢ok dnemsemektedir. Ogretmen
Tiirk kiiltiiriindeki geleneksel yapiya dnem vermektedir. Ders Inkilap Tarihi ve

Atatiirkciilik olmasina ragmen Ogretmen derslerinde Atatiirk’ ten az bahsetmeye



caligmaktadir. Ogretmenin dersine zamaninda girdigi ve zamaninda ciktig
gozlemlenmistir.

Gozlemlerden elde edilen bulgular bu durumu 6rnekler niteliktedir:

“33 yillik 6gretmenim, bir seye katlanamiyorum terbiyesizlige. Ben seninle arkadas
olabilir miyim? Mesela bir kiz 6grenci ayaga kalkiyor hocam yaa gibi konusuyor. Arkadaslar
birbirlerinden makas alabilir, cimcikleyebilir, ihtiyaciniz oldugunda her zaman yardimci
olurum dedi 6gretmen.”(8 Ekim, s.10)

“Ogretmen simdi her seyi bir kurtaricidan (Atatiirk) beklemek kendimize bir haksizlik olur
dedi.”(12 Aralik, s.28)

Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretmeni; Erkek dgretmen, 20 yildir bu okulda
gorevli. Bu siiftaki 2. yili. 32 yillik dgretmen. Ilahiyat Fakiiltesi mezunu.
Gozlemler sirasinda bu O6gretmenin genellikle dersi tamamen 6grenci merkezli
isledigi gézlemlenmistir. Ogretmen konuyu &nceden dgrencilere paylastirmakta ve
ogrencilerden ikisi onceden hazirlikli gelerek dersi islemektedirler. Ders konulari
islenirken soru cevap seklinde islenmektedir. Ogrenciler 6nce teneffiiste sorular:
tahtaya yazmakta, sonra ders sirasinda bunlart tek tek cevaplamaktadirlar.
Ogrenciler ders anlattminin soru-cevap kismini bitirdikten sonra da arkadaslarinin
defterine sorular1 ve cevaplar1 yazdirmaktadirlar. Derste sorulan sorular1 6grencilerin
elestirel bakis acilarini gelistirici nitelikteki sorulardir. Ogretmen 6grencilerle ¢ok
iyi iletisim kurabilmektedir. Yeri geldikce sakalagsmakta, yeri geldikge tath sert bir
tarzla disiplini saglayabilmektedir.

Gozlemlerden elde edilen bulgular bu durumu 6rnekler niteliktedir:

“Derste kader konusu islendi. Kaderin dogustan ve sonradan olusan kismu islendi. Onceden
yazilanlar ¢ok az bir kismini olustururken sonradan kazanilan, bize birakilan kisminin ¢ok
fazla oldugu iizerinde duruldu. Kaderi Allah da yazar kul da ifadesi iizerinde duruldu.
Ogretmen, “akilli, dzgiir ve sorumlu” olmak insan kaderinin {i¢ énemli etmenidir dedi.
Ogretmen dgrencilere tesekkiir etmeyi unutmuyordu.”(1 Ekim, s. 4)

“Ogretmen dinle bilim arasinda bir ¢eliski var midir bunu a¢iklamamz gerekir dedi. Allah’
da uzun &miir ister, ama kisi saglikli yasamazsa ecelini erken verir. Ogrenciler bu iki soruyu
akil yiiriiterek cevaplamaya galismuslardir. Ogretmen, Allah tedaviye yonelirsem dmriimii
uzatir, kaderim deyip bir sey yapmazsam émriimii ona gore verir dedi. Ogretmen geliskili bir
durum kald1 m1 diye sordu, kalmad1 dedi, 6grenciler.”(15 Ekim, s.16)

Trafik ve Ilkyardim Dersi Ogretmeni; Erkek 6gretmen, 5 yildir bu okulda
gorevli. Bir yildir bu smifta dersi var. 31 yillik 6gretmen. Egitim Fakiiltesi Fen
Bilgisi Ogretmenligi mezunu. Ogretmen bu okulda yénetici. Ogretmenin yonetici
olmasindan kaynakli olarak derse c¢ogunlukla 10-15 dakika ge¢ girdigi

gozlemlenmistir. Ogretmen genellikle dersini diiz anlatimla anlatmaktadir.



Ogretmen dersinde tahtay1 sik sik kullanmaktadir. Ogretmen bazen konu yetismezse
derse gec girdim diyerek biraz 6grencilerin teneffiisiinden alarak dersi uzatmaktadir.
Ogretmen kuralc1 ve dgrencilere olduk¢a mesafeli bir dgretmendir.

Gozlemlerden elde edilen bulgular bu durumu 6rnekler niteliktedir:

“Ogretmen derse 10 dakika ge¢ geldi. Ogretmen smif baskanina haftaya bana hatirlat
dersimin oldugunu islerim ¢ok yogun oldugu i¢in unutabilirim dedi. Ogretmen dersini soru-
cevap seklinde igliyor. Ogretmen parmak kaldirmadan konusmamak gerektigini soyledi.
Ogretmen tanimlari genellikle kendisi veriyor. Ogrencilerin diisiinmesi icin zaman vermiyor.
Ogretmen derste somut drnekler vererek ders anlatmaktadir. Ogretmen tahtayr kullanarak
ders isliyordu ancak yazisi okunakli degildi.”(1 Ekim, s.5)

Ayrica bu Ogretmenin dersinde oOgrenciler hep uykularmin geldigini
sdylemektedirler. Ogretmen igin keske misafiri gelse de derse gelmese diye dilekte
bulunmaktadirlar.

Gozlemlerden elde edilen bulgular bu durumu 6rnekler niteliktedir:
“Ya bi kere de gelmesin dedi bir kiz dgrenci.”(12 Kasim, s. 29)

Felsefe Ogretmeni; Bayan 6gretmen, 17 yildir bu okulda gérevli. Bu simftaki
ilk yili. 25 wyillik 6gretmen. Edebiyat Fakiiltesi- Sosyoloji Bolimii mezunu.
Ogretmen konusunda uzmandir. Ancak tek diize, diiz anlatimla ders anlatmaktadir.
Ogretmenin saglik sorunlarinin olmas1 dgrencilere bazen kizmasina ve gereksiz yere
azarlamasina yol agmaktadir. Ogretmen konusunu anlatirken tahtayr kullanmakta ve
konu bittikten sonra da dgrencilere notlar aldirmaktadir. Ogretmenin her derste bir
cimleyi mutlaka birkac¢ defa tekrarlamaktadir. Bu climle insan1 insan yapan insan
kilikl olmas1 degil, aklidir climlesidir.

Gozlemlerden elde edilen bulgular bu durumu 6rnekler niteliktedir:

“Ogretmen bir erkek dgrenciye, oglum sen uyuz mu oldun, neden kaginiyorsun, bes
dakikadir kasiniyorsun dedi. Siniftakiler de 6grenci de giildii. Kizim yapmayin yavrum,
dinleyin dedi 6gretmen.”(1 Kasim, s.6).

Ayrica 0gretmen Ogrencilerin olaylara elestirel bakis agilarii gelistirmek icin

de tarafsiz bir bakis acistyla ders anlatmaktadir.

“Dogru bilgi elde etmede hepsi d6nemlidir, akil 6nemlidir, sezgi 6nemlidir dedi.”(10
Aralik, 5.48)

Felsefe 6gretmeninin sinifta ¢ikan bir olay lizerine &grencilerin sorunlarina

duyarh bir 6gretmen profili sergilemedigi gézlemlenmistir.

“Sinifta teneffiisiin son anlarinda cam kirildi. Ogretmen derse girdi bu durumla hicbir
sekilde ilgilenmedi oysaki Ogrenciler bu olaym etkisindeydiler. Hizmetli &grencilere
terbiyesiz, saygisiz v.b. seyler sdyledi. Miidiire gidelim de orada konusun bakalim dedi



hizmetli. Cocuklar da hadi gidelim dediler ve 3 6grenci ve 2 hizmetli miidiiriin yanina
gittiler. Bu ¢ocuklardan 2 si (Fatih ve Gizem) camu kiran 6grencilerdi. Hizmetli geldi
cocuklara hakaret etti, dgretmen bu durumla hi¢ ilgilenmedi. Ogrenciler bu konuyu
tartigirken, dgretmen cocum susar musimz artik 2618 kim dedi. Ogretmen defteri doldurdu
birka¢ 6grenci midiiriin yanina gidebilir miyiz diye sordular 6gretmen de hayir bu konuda
bir sey duymak istemiyorum dedi. Ogretmen smavlarimizi okudum dedi ve aciklamaya
bagladi. Sinifin ruh hali farkliyd: 6gretmen ilgilenmedi.” (19 Kasim, s.35)

Liselerin durumu genel olarak oOgretmenler acisindan degerlendirildiginde
ogretmenlerin ¢ogunlugunun bir mesleki tiikenmislik yasadiklar1 soylenilebilir.
Bunun nedeni ise Genel Liselerin hepsinin 2013 yilina kadar Anadolu Lisesine
doniistiiriilecek olmasi ve Anadolu Lisesine 6gretmen olarak sinavla gecemeyen lise
ogretmenlerinin ilkogretime Ogretmen olarak gonderilecek olmalar1 olabilir.
Emekliligine birkag yil kalmis Ogretmenler bile bunca yildir hizmet ettikleri
liselerden ayrilacaklar ve ilkdgretimde tamamen farkli 6zelliklere sahip 6grencilere
ogretmenlik yapmak zorunda kalacaklardir. Ayrica 6gretmenlerin Anadolu liselerine
ogretmen segmedeki sinavlarla ilgili de baz1 gekinceleri bulunmaktadir. Ornegin,
daha meslege yeni baglamig 6gretmenlerin dogu illerimizde bu sinavi verip Aydin’a
gelmeleri girdikleri sinavlarin objektifligi konusunda bazi soru isaretlerinin
olusmasina da neden olmaktadir.

4.5.5.8mif i¢i Gozlemlerden Elde Edilen Bulgular ve Yorum

Bu bolimde ii¢ okuldaki sinif i¢inde yapilan gozlemlerden elde edilen bulgular
ogretmenlerin ortiikk program igerisinde sergiledikleri iletisimin 6zellikleri {i¢ okul
icin ayr1 bashiklar halinde sunulmustur.

Arastirma kapsaminda lise yasam kalitesi diisiik diizeydeki okulda 55 ders
saati, lise yasam kalitesi orta diizeydeki okulda 58 ders saati ve lise yasam Kalitesi
yiiksek diizeydeki okulda ise 47 ders saati sinif igi gdzlem yapilmigtir. Toplam 160
ders saati sinif i¢i gézlem yapilmustir. Verilerin karsilastirmali bir sekilde sunulmasi
amaclandigindan ve lise yasam kalitesi yliksek diizeydeki okulda 47 ders saati simif
ici gozlem diger iki okuldaki yapilan gozlemlerden 47 ders saatine denk gelecek
sekilde segkisiz olarak belirlenmis ve {i¢ simfta da esit sayida gbézlem tizerinden
degerlendirmeler yapilmistir. Toplam 141 ders saatine ait ham veriler iizerinde
yapilan icerik analizleri sonucunda, 6gretmenlerin iletisiminde gbzlenen davranislari
alanyazinda yer alan kavramlar da kullanilarak Tablo 4.7°de gosterildigi sekilde

belirlenmistir.



Tablo 4.7: Simif i¢ci Gozlemlere Gore Ogretmenlerin Ortiik Davramis Ornekleri

Davrams Davrams Tiirleri
Kategorileri Olumlu Olumsuz
Sozlii Ogretmenin 6grencilerin Ogretmenin yiiksek sesle
sorularini cevaplamasi bagirmasi
Sozsiiz Ogrencinin omzunu Ogrenciye kotii kotii bakma

pispislama

Ogrenci Davranisi

Sinif oldukga sessizdi.

Ogrencinin 6gretmenle
uygun olmayan tslupta

konusmasi

Ogretmen Davranist

Ogretmenin sorusu olan

var m1 diye sinifa sormast

Ogretmenin &grencileri

satanistlere benzetmesi

Zevkli Ders Isleme Giinliik yasantiyla ilgili Kitaptan okuyarak ders
ornekler verme anlatma

Odiil Aferin, giizel ifadeleri -

Ceza - Ogrenciyi tekmeleme

Ogrenci Isimleri

Ogrencilere adlariyla hitap
etme

Ogrencilerin adlarini

bilmeme

Sé6z Hakki verme

Biitiin 6grencilere s6z

hakki verme

Hep ayn1 6grenciye s6z

hakki verme

Argo konusma

Uyuz gibi kelimeler

kullanma

Tiirkge’yi kullanma

Diizgiin Tiirkge konusma

Kelimeleri yanlis sdyleme

Karma Oturma

Ogrencilerin hepsinin

hemcinsleriyle oturmasi

Degerler Canin maldan énemli Arkadan konusma
oldugunu sdyleme
Elestirel Bakis Elestirel olmanin 6nemini Smfta fikir alisverisini

vurgulama

kesme

Derse Girme- Cikma

Derse zamaninda girme-

¢ikma

Derse geg gelme

Para Toplama

Derste para toplama

Sorunlar1 Anlama

Ogrencilerin isteklerini

S6z hakki isteyen 6grenciye

dikkate alma s6z hakki vermeme
Ayrimcilik Erkek ve kadinin esitligini Kadin1 mal olarak gorme
vurgulama
Model Olma Gazete okumaya Derste mesajlagma

ogrencileri tesvik etme




Arastirmadaki kodlarin hepsi aslinda sozlii ve sozsiiz iletisim kategorisinde yer
alabilecek Ozellikler gostermektedir. Ancak alanyazina ve uygulayicilara iletisim
sorunlari1  daha detayli sunabilmek amaciyla Kkategoriler detaylandirilarak
sunulmustur. Davranig Kategorileri altinda yer alan davranislarin segilmesinde
davraniglarin pek ¢ok kategoriye kodlanabilecegi 6zellikler tagimasi séz konusu
olabilmektedir. Burada arastirmacinin ciimlenin baslangicindan bitimine kadar olan
anlam biitiinligline bakarak karar verdigi sdylenebilir. Bu durumu 6rneklendirecek
olursak “Dersi sadece 4-5 ogrenci dinliyordu” bu ciimle zevkli ders isleme
kategorisinde olumsuz olarak da ele alinabilir ya da 6grenci davranis1 kategorisinde
olumsuz olarak da ele alinabilir. Bu tiir durumlarda arastirmaci bu ciimleden 6nceki
ve sonraki climleleri de dikkate alarak uygun buldugu kategoriye bu cilimleyi
yerlestirmistir.

Tablo 4.7°de belirtilen davraniglar dogrultusunda yapilan veri analizleri
sonucunda ogretmenlerin siif igi iletisimde sergiledikleri davranislarina iliskin
g6zlenen olumlu ve olumsuz durumlarin sikhig: Tablo 4.8’de gosterilmistir.

Tablo 4.8: incelendiginde gbzlemler sirasinda en yliksek oranda gozlem yapilan
kategori sozlii iletisim kategorisidir. Lise yasam kalitesi diisiikk diizeydeki okulun
sOzli iletisim kategorisindeki gézlemlerinde, hem olumlu hem de olumsuz davranis
kategorileri sozlii iletisim kategorsinde en yiliksek diizeyde gozlenebilmistir; bu
siifta bu kategoride 114 olumlu davranis, 119 olumsuz davranis gézlemlenmistir.
Bu siniftaki bu kategoride olumsuz davraniglarin sayisit olumlu davraniglardan daha
fazladir. Lise yasam kalitesi orta diizeydeki okulda sozlii iletisim kategorisinde 102
olumlu davranig, 73 olumsuz davranig gézlemlenmistir. Lise yasam kalitesi yiiksek
diizeydeki okulda sozlii iletisim kategorisinde 82 olumlu davranis ve
48 olumsuz davranig gézlemlenmistir. Bu kategorideki en az olumsuz davranis lise
yasam kalitesi yiiksek okulda gozlemlenmistir.

Sozsiiz iletisim kategorisinde hem olumlu (29 kez), hem de olumsuz (17 kez)
davranislar en ¢ok lise yasam kalitesi orta diizeyde olan okulda gézlemlenmistir.
Sozsiiz iletisim kategorisinde lise yasam kalitesi diisiik okuldaki olumlu davranis 14
kez, olumsuz davranis ise 6 kez gozlemlenmistir. SOzsiiz iletisim kategorisinde en az

olumlu davranis 9 kez lise yasam kalitesi yiiksek okulda gozlemlenmistir. Ayni



Tablo 4.8: Simif i¢i Gozlemlere Gore Ogretmenlerin Ortiik Davramislarinin Sikhg

Davranis

Lise Yasam Kalitesi

Diisiik Orta Yiiksek
Kategorileri "aumiu” [ Olumsuz | Olumiu | Olumsuz | Olumiu | Olumsuz
Sozlii 114 119 102 73 82 48
Sozsiiz 14 6 29 17 9 7
Ogrenci 17 12 74 48 15 2
Davranisi
Ogretmen 6 8 27 12 20 10
Davranisi
Zevkli Ders 17 23 22 65 24 -
Isleme
Odiil 10 1 11 - 13 2
Ceza - 16 - 13 -- 5
Ogrenci 21 5 32 6 9 6
Isimleri
S6z Hakki 2 - 1 11 14 -
verme
Argo 1 33 - 23 - 37
konusma
Tiirkge’yi 3 32 1 6 9 2
kullanma
Karma - 6 - 4 - 1
Oturma
Degerler 20 15 17 29 21 6
Elestirel 23 1 7 - 53 1
Bakis
Derse Girme - 4 - 1 2 6
Cikma
Para - 9 - 2 - -
Toplama
Sorunlari 8 10 8 2 2 3
Anlama
Ayrimcilik 4 11 3 3 2 5
Model Olma | ------ 25 | - 2 6 13
Toplam 257 321 334 317 281 154




okulda ayn1 kategorideki olumsuz davranis ise 7 kez gozlemlenmistir. Bu kategoride
olumsuz davranisin en az gézlemlendigi sinif lise yasam kalitesi en diisiik diizeyde
olan smiftir. Ogretme-6grenme siirecinde, dgretim elemaninin sdylediklerinden gok
yaptiklar1 6grenciler iizerinde daha etkili olmakta ve 6grencilerde model alma istegi
uyandirmaktadir(Tuncel, 2008). Sozsiiz iletisimin 6grencileri etkileme 6zelliginin
yiiksek olmas1 6gretmenlerin bu konudaki farkindaliklarini gelistirmelerinin geregini
da ortaya koymaktadir.

Ogrenci davranis1 kategorisinde hem olumlu hem olumsuz davranisin en
yiiksek olarak gozlemlendigi sinif lise yasam kalitesi orta diizeyde olan siniftir. Bu
okulda 6grenci kategorisinde olumlu davranig 74 kez olumsuz davranig ise 48 kez
gdzlemlenmistir. Ogrenci kategorisinde lise yasam Kkalitesi diisiik diizeyde olan
okulda olumlu davranis 17 kez, olumsuz davranis ise 12 kez gozlemlenmistir. Ayni
kategoride lise yasam kalitesi yiiksek diizeydeki okulda olumlu davranis sikligi 15,
olumsuz davranig siklig1 ise 2 kez gozlemlenmistir. Bu kategoride an az olumsuz
davranis lise yasam kalitesi yliksek olan sinifta gozlemlenmistir.

Ogretmen davranis1 kategorisinde en yiiksek oran hem olumlu (27 kez) hem de
olumsuz (12 kez) kategoride lise yasam kalitesi orta diizeyde olan simifta
gbzlemlenmistir. ikinci sirada ise lise yasam kalitesi yiiksek olan simif gelmektedir.
Bu lisede bu kategorinin gozlenme sikligi olumlu 20 kez, olumsuz 10 kezdir.
Ogretmen kategorisinde en diisiik oranda gozlenen olumlu davranis 6, olumsuz
davranis ise 8 kez lise yasam kalitesi diisiik olan sinifta gézlemlenmistir. Bu okulda,
bu kategoride olumsuz davraniglarin oran1 olumlu davranislardan daha yiiksektir.

Zevkli ders isleme kategorisinde en yiiksek oranda olumlu davranis lise yasam
kalitesi yiiksek olan sinifta 24 kez gozlemlenmistir, bu sinifta bu kategoride olumsuz
bir gozleme rastlanmamigstir. Bu kategoride lise yasam kalitesi orta diizeyde olan
smifta en yiiksek oranda olumsuz davranis 65 kez gozlemlenmistir. Bu okuldaki bu
kategoride olumlu davranis gozlenme siklig1 ise 22 kezdir. Bu kategoride bu sinifta
gozlenen olumsuz davraniglarin sikligi olumlu davranislardan daha fazladir. Bu
kategoride lise yasam kalitesi diisiik okuldaki olumsuz davranislarin (23 kez)
gozlenme sikligi da olumlu davramislarin (17 kez) gozlenme sikligindan daha
fazladir. Bu kategoride lise yasam kalitesi yiliksek okulda olumsuz gézleme

rastlanmamasi dikkat ¢ekicidir.



Odiil kategorisinde en fazla olumlu gdzlenen dzellik lise yasam kalitesi yiiksek
simiftadir ve 13 kez gozlemlenmistir, bu smifta olumsuz ozellik 2 kez
gozlemlenmistir. Bu kategoride olumlu goézlem sikhiginda 2. siray1 lise yasam
kalitesi orta diizeyde olan sinif almistir. Bu sinifta olumsuz gézleme rastlanmamastir.
Bu kategoride 3. siray1 lise yasam kalitesi diisiik sinif almistir, bu sinifta olumlu
davranis gézlenme sikligi 10, olumsuz davranis gézlenme sikligi 1°dir. Jackson’a
gore (1990) “kalabalik, odiillendirme, gii¢” okuldaki 6rtiik programi olusturan ii¢
0gedir. Okulda 6grencinin kendini uydurmak zorunda oldugu bu ii¢ olgu ortiik
programi olusturur. Okuldaki ddiillendirme sistemi hem ortiik hem yazili program
icin onemlidir. Bu aragtirmada en yiiksek 6diillendirmenin lise yasam kalitesi yliksek
olan smifta ¢ikmasinda, bu siniftaki sinif mevcudunun az olmasinin da etkisi olmus

olabilir.

Illich (1971), “Deschooling Society” adl1 kitabinda, okullarin ¢cocuklara sadece
zarar verdigini soyler. Ona gore okul, cocuklar1 siniflandirir, etiketlendirir. Okullar,
egitim veren yerler olmaktan ¢ikar ve sertifika dagitan yerler haline gelir. Kimin
odiil alacagma kimin fakir kalacagina karar verir. Illich i¢in okulsuz bir toplum
basarilmasi gereken bir amkagtir. Okul yerine hayat boyu siirecek 6grenme aglar

“network” kurulmas: gerektigini onerir (Illich, 1985).

Ceza kategorisinde ii¢ diizeydeki okulda da olumlu gozleme rastlanamamustir.
Ceza kategorisinde lise yasam kalitesi diisiikk smifta 16 kez olumsuz gozleme
rastlanmig, lise yasam kalitesi diizeyi orta olan sinifta 13 kez olumsuz gozleme
rastlanmisg, lise yasam kalitesi yliksek olan simifta ise 5 kez olumsuz gozleme
rastlanmistir. Bu durumda lise yasam kalitesi diisiik olan siifta diger siniflara gore
cezanin en ¢ok uygulandigi, lise yasam kalitesi orta olan sinifin da bu kategoride 2.
sirada yer aldig1 ve lise yasam kalitesi yliksek olan sinifta da diger iki sinifa gore
cezanin en az uygulandig sdylenilebilir. Akademik ol¢iitlere gore verildigi sanilan
odiil ve cezalarin ¢ogu, Jackson’a (1990) gore, aslinda 6grencinin Ortiik programa
uygun davranip davranmadigiyla ilgilidir. Smifta 6grenciye neden kizilir? Yanlis
cevap verdigi icin mi? Haywr. Genellikle, giiriilti yaptigi icin, ge¢ geldigi icin,
konustugu igin, 6gretmeni dinlemedigi igin ya da sirada diizgiin oturmadigi igin

kizilip, bagirilir.



Freire’ye (2003) gore, insanlarin bilinglerinin ve bilgilerinin artmasindan korku
duyulur. Ciinkii insanlar bilgilendik¢e, kendi durumlarinin farkina varirlar. En 1iyisi
haksizliga ugrayanlarin bunu fark etmemesidir. BOylece fanatizmden kaginilmis
olunur. Okul da insanlar bilgisizlestirmek yolunda en onemli adimlarin atildigi
yerdir. Bu yiizden ezenler, kendi hiikkiimranliklarinin siirmesi i¢in bilerek “egitimin
ozglirlesmesi’ni istemezler. Ezen sinif, ezilen sinifi bilerek “insansizlastirir”. Kendi
diizeninin devam etmesi i¢in onu cahil birakir. “Ezilme”, ezilen simnifi
insansizlastirir. Bir giin ezilenler bu duruma baskaldiracaklardir. Ezilenleri bu
durumdan kurtaracak, iki tarafi da ozgiirlestirecek olan yine ezilen siiftir. Bu
aragtirmada da cezanin en fazla uygulandig sinifin lise yasam kalitesi diigiik sinif
olmasi Freire’nin goriislerini  destekler niteliktedir. “Egitimin bankalagmasi”
teriminden kastettigi, 6grencinin sadece Ogretmen tarafindan verilen “depozitleri
alip, depoladigidir. Bankaci egitim sistemi insanlar1 yonetilebilen nesneler olarak
goriir. Ogrencilerin beyinleri ne kadar ¢ok “depozito” ile doldurulursa o kadar az
elestirel olabilirler. Kendilerine sunulan pasifize edilmis rolii ne kadar iyi
benimserlerse, sistemin devami o kadar garantide olur.

Ogrenci isimlerini bilme kategorisinde olumlu 6zellik en yiiksek oranda lise
yasam kalitesi orta diizeyde olan sinifta ve 32 kez gozlemlenmistir. Bu siniftaki bu
kategorideki olumsuz gozlem sikligi ise 6’dir. Bu kategoride ikinci sirada olumlu
ozellik gozlenme sikligr orta diizeyde lise yasam Kkalitesine sahip okulda
gozlemlenmistir, olumlu goézlem sikligi 21°dir. Ayn1 okuldaki bu kategoride
olumsuz gozlem siklig1 ise 5 kezdir. Lise yasam kalitesi iist diizeyde olan smifta bu
kategoride olumlu goézlem 9 kez, olumsuz 6zellik 6 kez gbzlemlenmistir. Bu
kategori genel olarak degerlendirildiginde 6grenci adlar en fazla lise yasam kalitesi
orta diizeydeki siniftaki 6gretmenler tarafindan bilinmekte, ikinci sirada lise yagam
kalitesi diisiik olan sinifta bilinmekte en az ise lise yasam kalitesi yiiksek olan sinifta
bilinmektedir. Oysaki lise yasam kalitesi yiiksek diizeydeki sinifta 6grenci sayisi
15°tir. Diger iki sinifta 6grenci sayis1 28°dir. Ogrencilere ismi ile hitap edilmesi
ogrencilerde sinifa aidiyat duygusu, kendisini degerli hissetme ve Onemsendigini
diisinme gibi sonuglar ortaya ¢ikarmaktadir. Bu konuda &grencilerle yapilan
goriismelerde ve Ogretmenlerle yapilan goriismelerde de benzer bulgular elde

edilmistir.



S6z Hakki Verme kategorisinde olumlu davranigin en yiiksek oldugu smif lise
yasam kalitesi yiiksek olan siniftir. Bu siniftaki bu kategoride olumlu davranig 14
kez gdzlemlenmis ve olumsuz davranisa rastlanmamistir. Bu kategoride ise olumsuz
davranis gozlenme sikligiin en ¢ok oldugu smif 11 kez ile lise yasam kalitesi orta
diizeyde olan smiftir. Bu sinifta bu kategoride 1 kez olumlu gézlem yapilabilmistir.
Ayni kategoride lise yagam kalitesi diisiik olan smiftaki olumlu gézlem 2, olumsuz
gbozlem ise bulunmamaktadir. Bu sonuglar genel olarak degerlendirildiginde lise
yasam kalitesi diisiik ve yiiksek smifta hi¢ olumsuz davranis gézlemlenememisken
lise yasam kalitesi orta diizeydeki sinifta 11 olumsuz davranis gozlemlenmistir.
Sadece dogru cevabi bilmek degil, onu sdyleme bigimini de bilmek gerekir.
Ogrenciler, parmak kaldirmadan, s6z hakki verilmeden cevabi sdylediklerinde
odiillendirilmek yerine cezalandirilirlar. Okulda ddiillendirilen sadece dogru cevap
degil, ayn1 zamanda onu sdyleme bi¢imidir. Ayrica, 6gretmeni memnun etmek,
sadece Odevleri zamaninda teslim edip uslu durmak ve diizgiin davranmakla
olmamaktadir. Ayn1 zamanda siniftaki bazi1 rahatsiz edici durumlar icin sessiz
kalmayr da kapsar (Jackson, 1990: 5-66). So6z hakki verme kategorisinde
gozlemlerin diisiik oldugu siniflarda sonuglarin olumsuz ¢ikmasinda bu kurala
uygun s6z hakkini almama davranisi da etkili olmus olabilir.

Lise yasam kalitesi yliksek olan sinifta olumlu bir sekilde s6z hakki verme
davrams diger iki simifa gére oldukga fazla gdzlemlenmistir. Ogretmenler tarafindan
ortiik olarak sergilenen soz hakki verme davraniglarinin niteligi de lise yasam
kalitesinin olusmasini etkileyen 6gelerden biri olabilir. Kaldirilan parmaklar bazen
g6z ardi edilir, sorulan sorular duymazliktan gelinir, istenen izinler geri c¢evrilir.
Tiim bu reddedilisler belki kisisel olarak sorun olmasa da, Jackson (1990) icin hepsi
birden diisiiniildiiglinde 6nemleri artmaktadir. Okulda yasamay1 6grenmenin bir yan
da isteklerden vazge¢meyi Ogrenmektir. Bu isteklerden vazgecmeyi Ogrenmek,
cocugu hayata hazirlar. Cilinkii disaridaki hayat acimasizdir ve c¢ocuk buna
hazirlanmalidir.

Gatto’ya (2005) gore okul, ¢ocuklar1 ve ebeveynleri birbirinden ayirir. Bu
ayrilik, cocukta kritik aile fikrinin olusacagi sirada olur. Daha sonra, ileride iyi bir
aile olusturamayan g¢ocuk, bu durum i¢in suglanir. Bu kotii bir insanin fotografi

gerekli kimyasal olusumlar meydana gelmeden, erkenden karanlik odadan ¢ikarmasi



ve fotografin kusurlu olmasindan fotograf¢iyr sorumlu tutmasina benzer. Aslinda
egitimin amaci, kisinin yolunu aydinlatacak degerlerle onun yolunu aydinlatmaktir.
Toplu egitim, demokrasinin mantigina aykiridir. Ciinkii boyle bir egitim adil bir
toplum istemez. Egitimin okuldaki pratiginde yaris, hilkkmetme ve baski mevcuttur,
bu da demokrasi ile bagdasmaz. Notlar, ddiiller v.b, boyun egmenin bir gostergesidir
ve egitimle hicbir ilgisi yoktur. Ogrencilerin s6z hakki isterken kurallara uymak
istememeleri okullarin sikici bir 6zellik tasimasiyla da ilgili olabilir.

Argo konusma kategorinde en ¢ok olumsuz gézlem lise yasam kalitesi yiiksek
okulda 37 kez gozlemlenmistir. Bu okuldaki bu kategorideki olumlu goézlem ise
bulunmamaktadir. Bu kategorideki olumsuz gozlem siralamasinda ikinci siray1 33
kez olumsuz gozlemle lise yasam kalitesi diisiik sinif almaktadir. Bu siniftaki bu
kategorideki olumlu gozlem sikligi ise 1 tanedir. Bu kategoride 3. siray1 lise yasam
kalitesi orta diizeydeki sinif almaktadir. Bu sinifta bu kategoride 23 kez olumsuz
gozlem yapilmigs ve hi¢ olumlu gozlem yapilamamigtir. Lise yasam Kkalitesi
yiikseldik¢e argo konusma oraninin arttig1 sOylenilebilir. Lise yasam kalitesi yiiksek
okuldaki iki 6gretmen nededini 6grencilerle daha samimi olmak onlarin seviyesine
inmek icin smifta argo kullandiklarimi belirtmislerdir. Ayrica 6gretmenler ¢ok agir
diizeyde argo kullanmadiklarin1 sdylemislerdir. Bu siifta yasam kalitesinin yiiksek
citkmast da Ogrencilerin bu durumdan rahatsizlik duymadiklart seklinde
yorumlanabilir.

Tiirk¢eyi kullanma kategorisinde olumsuz gozlem sayisinin en fazla
gozlemlendigi sinif lise yasam kalitesi diisiikk olan siniftir. Bu sinifta bu kategoride
olumsuz o6zellik 32 kez gbzlemlenmistir. Bu sinifta bu kategorinin olumlu olarak
gozlenme siklig1 ise 3 kezdir. Bu kategoride ikinci olumsuz gozlem ise 6 kez ile lise
yagsam kalitesi orta olan sinifta gozlemlenmistir. Bu sinifin bu kategorideki olumlu
gozlem sikligi ise 1 kezdir. Bu kategoride en ¢ok olumlu gozlem siklig1 lise yasam
kalitesi yiiksek olan sinifa aittir. Bu sinifta bu kategoride olumlu gozlem 9, olumsuz
gozlem ise 2 kezdir. Bu kategori genel olarak degerlendirildiginde olumlu 6zellikler
acsindan birinci sira lise yasam kalitesi yiiksek olan okulda, olumsuz 6zellikler
acisindansa birinci sira onemli bir sayisal farkla lise yasam kalitesi diisiik olan
siiftadir. Bernstein (2000) kiiltiir ve egitim arasindaki karmasik iligskiyi agiklamaya

caligmaktadir. Bernstein, alt ve {ist sosyal siniftan gelen iki ayr1 grup ¢ocugun iki



farkli konusma kodu kullandigimi1 ifade ederek bu kodlardan birincisine “smnirl
konugma kodu” (restricted code of speech) ve digerine “ayrintili konugsma kodu”
(elaborated speech code) adlarini vermektedir. Cocugun mensubu oldugu sosyal
smif, onun konugma kodunu belirlemektedir. Siirli konusma kodu igerdigi bigimsel
ve Ozsel smurliliklar nedeniyle genellikle alt kiiltiir ve asagi siniflar tarafindan
kullanilmaktadir. Ancak okullarda ayrintili konusma kodu kullanilmaktadir.

Bu durumda orta ve iist siniftan gelen 6grenciler bu koda uyum saglamakta
giicliik ¢cekmezler. Ancak alt sinif 6grencileri bu koda uyum saglayamadiklari i¢in
okulda basarisiz olurlar. Okullarda okutulan kitaplar, istenilen davranis standartlari
ve konugma tarzi orta sinif degerlerini yansittig1 i¢in alt siniflardan gelen ¢ocuklarin
basarisizligi kagimlmaz olur (Inal, 1996: 176-177). Bu arastirma bulgulari da bu
teorik agiklamalar1 destekler niteliktedir. Lise yasam kalitesi diisiik olan okuldaki
sinifta O6gretmenlerin Tiirkge’yi kullanma diizeyleri diger iki simifa gore diisiik
bulunmustur. Ogretmenlerin dili etkili kullanmamas1 dgrencilerin de onlar1 drnek
alarak dil konusunda yeterli diizeyde olumlu kazanimlar elde edememelerine neden
olabilir.

Karma oturma kategorisine iliskin olumlu 6zellige rastlanamamisken, olumsuz
ozellik gozlenme sikligt 6 kez gozlemlenerek lise yasam kalitesi diisiik sinifta
gorliilmiistiir. Bu kategoride ikinci sirada olumsuz 6zellik 4 kez gozlemlenen lise
yagam kalitesi orta diizeydeki siniftadir. Bu kategoride 1 kez olumsuz o6zellik lise
yagsam kalitesi yliksek okulda gézlemlenmistir. Bu sonuglara gére karma oturma 3
smif arasinda en fazla lise yasam kalitesi diisiik okulda, ikinci lise yasam kalitesi
orta smifta ve en az da lise yasam kalitesi yiiksek smnifta sorun olarak
algilanmaktadir. Bu uygulamalar ile lise yasam kalitesi diisiik okulda var olan
toplumsal uygulamalara boyun egme davranis1 Ortiik olarak 6grencilere dgretiliyor
olabilir. Ortiik program cinsiyet ayrimmni dgrencilerin beyinlerine yerlestirir ve
toplumdaki kiz-erkek rolleri tekrar iiretilir. Kimi yazarlar, cinsiyet rollerinin
tiretilmesinde aileyi birinci siraya koysa da, bu durum okulun gizliden veya acik bir
sekilde cinsiyet rollerini liretmeye c¢alismasi gercegini degistirmemektedir (Tiiredi,
2008: 126). Arastirma sonuclar1 da cinsiyet rollerinin yeniden tretildigi seklinde

yorumlanabilir.



Okulda higbir yerde yazmayan, ancak yasanirken fark edilen diger bir ortiik
program konusu, yapilan cinsiyet ayrimidir. Ogrencilerin kendi aralarinda ya da
Ogretmenlerin ve yoOneticilerin onlara karsi yaptiklar1 cinsiyet ayrimciligi,
ogrencilerin  deneyimlerini, yasamlarmi ve basarilarin1 etkilemektedir. Bu
davraniglar ve onlarin etkileri, resmiyete yansimadigi i¢in ortiik programin bir
parcasi olmaktadir (Tiiredi, 2008: 89). Arastirma sonuclarina bakildiginda karma
oturma kategorisinde olumsuz davranisin en cok sergilendigi simif okul yasam
kalitesi diisiik diizeyde olan smiftir. Bu okulda ortiik programin etkilerinin
bulundugu sdylenilebilir.

Catigsmacilara gore kapitalizmdeki ikilem sudur; ¢ogunlugu olusturan isci
sinifin1 hem ydnetimden uzak tutmak hem de onlar sistemin tekrar {iretilmesinde
kullanmak. Bu nasil basarilir? Co6ziim ise okullarda “fabrika modeli”ni
uygulamaktir. Yani ¢ocuklara okulda disiplin, diizen, gorevi yerine getirme
sorumlulugu 6gretilir. Boylece, fabrikaya giden is¢i, orada yabancilik ¢gekmez. Okul
ayni1 zamanda kalifiye is¢i yetistirme ihtiyacin1 da karsilar. Yani okul, hem kalifiye
hem de emirlere uyan insanlar yetistirir (Ehrensal, 2001: 100).

Lise Yasam kalitesi diisiik olan sinifta gozlemler sirasinda Din Kiiltiirii ve
Ahlak Bilgisi Dersi 6gretmeninin birlikte oturan kiz ve erkek ogrencileri ayirdigi
gozlemlenmistir. Ayni sinifta derse giren bir 6gretmen ve bu siniftaki iki 6grenci de
bu durumu goriismeler sirasinda dile getirmislerdir. Ogretmenin bu sinifta
ogrencilerin yerini degistirme cesaretini bulmasi belki ¢atigmacilarin belirttigi bu
emirlere uyan insanlarin bu okullarda yetistirilmesiyle agiklanabilir.

Degerler kategorisine iliskin olarak en yiiksek oranda olumsuz 6zellik 29 kez
lise yasam kalitesi diisiik olan smifta gbézlemlenmistir. Bu sinifta bu kategorideki
olumlu &zellik 17 kez gozlemlenmistir. Bu kategoride en sik gozlenen olumlu
ozellik 21 kez lise yasam kalitesi yliksek olan siifta gézlemlenmistir. Bu siifta bu
kategoride olumsuz 6zellik 6 kez gézlemlenmistir. Lise yasam kalitesi diisiik olan
simiftaki bu kategorideki Ogretmen davraniglarinin goézlenme sikligi olumlu
gozlemler acisindan 20 kez gozlemlenmis, olumsuz olarak ise 15 kez
gbozlemlenmistir.

Kus’un (2009) da yapmis oldugu arastirmada ortiik programin 6zellikle kisisel-

evrensel degerlerin kazanilmasinda resmi programin oniine gegtigi tespit edilmistir.



Degerlerin kazanilmasinda 6grencilere gore ortiik programin resmi programdan daha
etkili oldugu saptanmistir. Ogretmenlerin temel evrensel insani degerlerin
kazanilmasinda  Ortiik  programin bu  Ozelligi konusunda farkindaliklar
gelistirmelerinin gerektigi sdylenilebilinir. Bu arastirmada yasam kalitesi diisiik olan
siifta degerlerin olumsuz olarak daha fazla gézlemlenmesi bu okulda ortiik olarak
ogrencilere degerlerin 6gretilmedigi seklinde yorumlanabilir.

Elestirel Bakis kategorisine iliskin olarak en yiiksek oranda olumlu 6zellik lise
yasam kalitesi yiiksek olan sinifta 53 kez gézlemlenmistir. Bu smifta bu kategoride
olumsuz &zellik gozlem sikligr 1 kezdir. Bu kategoride ikinci sirada olumlu 6zellik
siklig1 lise yasam kalitesi diisiik olan simifta 23 kezdir. Bu smifta bu kategoride
olumsuz olarak gozlem siklig1 1 kezdir. Bu kategoride 3. sirada olumlu 6zellik
siklig1 ise lise yasam kalitesi orta diizeyde olan smifta 7 kez olumlu olarak
gozlemlenmistir. Bu siifta bu kategoride olumsuz gézleme rastlanamamistir. Bu
sonuclar Anyon’un (1983) yaptigi arastirma ile de paralellik gostermektedir.
Anyon’un arastirmasinda {ist sosyo-ekonomik diizeydeki Ogrencilerin 6grenim
gordiikleri okullarda  Ogretmenler, 0Ogrencilerin diisiinme becerilerini  ve
yaraticihiklarmi  gelistirici etkinlikler diizenlemektedirler. Ogretmenler tartisma
ortamlart  olusturarak  Ogrencilerin  disiincelerini  sOylemelerine  olanak
saglamaktadirlar.

Freire’nin (2003) goriisiine gore orta sinif, iist sinifa benzemek ister, onlara
hayranlik duyar. Ezilen simf, kendi bilgisine giivenmez. Her seyi iist siiflarin
bildigini sanir. Bu metaforik baglamda; Ogrenciler, 6gretmenlerin 6grettiklerini
sorgulamazlar. Ogretilen her sey dogrudur, kendilerinin bildikleriyse yanlistir.
Kendilerine inanmadiklar1 icin bu sémiiriilme hi¢ bitmez. Ogretmenlerin ortiik
davranislarina iliskin gézlem sonuglari da bu goriisleri destekler niteliktedir.

Genel olarak bir siire sonra dgrenciler, mutlu olmanin yolunun iist siniflarin
kurallarini kabul etmek olduguna inanirlar. Bu kurallardan biri de “diistinmemek’tir.
Toplumdaki “uzmanlar” ise kendi bilgi ve tekniklerini topluma aktarmayr amag
edinirler. Toplumun fikirleri, onlar igin énemli degildir. Onemli olan onlarin diinya
gorlisidiir. Alt sinifi yonetirken, iist siif tarafindan da yonetilirler. Yani, hem

yonetirler hem de yonetilirler. Ikili bir pozisyonlar1 vardir (Freire, 2003).



Derse girme ve ¢ikma kategorisinde en sik gozlemlenen olumsuz &zellik lise
yasam kalitesi yliksek diizeyde olan siniftadir. Bu smifta bu kategoride olumsuz
olarak gozlem sikligi 6 kezdir; bu simftaki olumlu gozlem sayist 2’dir. Bu
kategoride ikinci olarak gozlenme sikligina sahip sinif lise yasam kalitesi diisiik
diizeyde olan smniftadir ve 4 kezdir. Bu simifta ise olumlu 6zellik bu kategoride
gozlemlenememistir. Lise yagam kalitesi orta diizeyde olan sinifta ise bu kategori
olumsuz olarak 1 kez gozlemlenmistir. Olumlu olarak da hi¢ gézlemlenmemistir.
Lise yasam kalitesi yiiksek olan simnifta gézlem yapilan 6gretmenin yonetici olmasi
bu 6gretmenin derse ge¢ gelmesine yol agmustir.

Para toplama kategorisinde en yiiksek diizeyde olumsuz ozellik 9 kez lise
yasam kalitesi diisiik sinifta gézlemlenirken, bu sinifta bu kategoride olumlu 6zellige
ii¢ siifta da rastlanmamistir. Bu kategoride ikinci derecede gozlenme sikligina sahip
sinif ise orta lise yasam kalitesine sahip olan siniftir. Bu sinifta bu 6zellik olumsuz
olarak 2 kez gbdzlemlenmistir. Lise yasam kalitesi yliksek olan sinifta bu kategoride
olumlu ve olumsuz gozleme rastlanamamistir. Okullarda para toplama
uygulamasinin devam ediyor olmasi egitimin Ozellestirilmesine hizmet ediyor
olabilir. Bu durum toplumun 6zel okula gecisine bir adim daha yaklasma durumunu
ortaya cikarabilir.

Sorunlar1 anlama kategorisinde en sik rastlanan olumsuz 6zellik lise yasam
kalitesi diisiik olan simifta gozlemlenmistir. Bu sinifta bu kategorinin gozlenme
sikligr olumsuz olarak 10 kezdir. Bu sinifta bu kategori olumlu olarak 8 kez
gbézlemlenmistir. Bu kategoride olumlu 6zellik lise yasam kalitesi orta diizeyde olan
siifta da 8 kez gozlemlenmistir. Bu sinifta bu kategoride olumsuz 6zellik ise 2 kez
gozlemlenmistir. Lise yasam kalitesi yliksek olan smifta ise bu kategori 3 kez
olumsuz 2 kez de olumlu olarak gozlemlenmistir. Bu sonuglar genel olarak
degerlendirildiginde lise yasam kalitesi diizeyi orta diizeyde olan sinif lehine olumlu
bir sonucun oldugu seklinde yorumlanabilir.

Ayrimcilik kategorisinde hem olumlu 6zellik hem de olumsuz o6zellik lise
yasam kalitesi diislik sinifta gézlemlenmistir. Hatta bu sinifta bu kategoride olumsuz
gozlemlerin sayist olumlu gozlemlerin nerdeyse ili¢ katina denk gelmektedir. Bu
smifta bu kategoride olumlu davranis 4 kez gozlemlenmis iken olumsuz davranig 11

kez gozlemlenmistir. Lise yasam kalitesi orta diizeyde olan sinifta ise bu



kategorideki olumlu ve olumsuz davranislarin sayisi esittir. Bu sinifta bu kategoride
hem olumlu hem de olumsuz 6zellikler 3 kez gézlemlenmistir. Bu kategoride lise
yasam kalitesi yiiksek okulda olumlu 6zellik 2 kez gézlemlenirken olumsuz 6zellik 5
kez goézlemlenmistir. Olumsuz 6zelligin olumlu o6zellikten daha fazla ¢ikmasi
diisiindiiriicii bir bulgudur. Carvallo (1995; Akt: Tuncel, 2008: 31) Ogretmenler ve
yoneticiler tarafindan bilingsiz olarak sosyal esitsizliklerin gii¢lendirildigini
belirlenmistir. Arastirma sonuglar1 Carvallo’nun arastirmasini destekler niteliktedir.

Insanlarmn, &grenci veya gretmen olarak okulda cinsiyet, etnik-kdken veya
siiflara gore gordiikleri muamele ve buna kars1 gelistirdikleri karsi1 davranis ortiik
programin bir bolimiinii olusturmaktadir. Bu muameleler ve bunun etkileri, yazili
programda ya da yazili herhangi bir kanunda yer almamaktadir. Kanun herkesin esit
oldugunu belirtir. Ancak baskin kiiltiiriin ve ¢esitli 6nyargilarin gizliden gizliye
neden olduklari, okuldaki hayati ve hayatlar etkilemektedir. Bu etkiye tepki olarak
yapilan davranislar da, okulda bir miicadele ortami olusturur. iste bu agiktan agiga
yasanmayan miicadele, oriik programin bir pargasidir (Tiiredi, 2008: 87).

Model Olma kategorisinde olumsuz davranisin en fazla gozlemlendigi sinif 25
defa ile okul yasam kalitesi diisiik olan siniftir. Bu sinifta bu kategoride olumlu
ozellik hi¢ gézlemlenememistir. Olumsuz 6zelligin en ¢ok gozlemlendigi 2. siradaki
siif ise lise yasam kalitesi yliksek olan sinifta 13 kez gézlemlenmistir. Bu sinifta bu
kategorideki olumlu goézlem ise 6 kez gozlemlenmistir. Bu kategoride olumsuz
ozellikte 3. siray1 lise yagam kalitesi orta diizeydeki sinif almaktadir. Bu smifta bu
kategoride olumlu 6zellige rastlanilamamistir. Ogretim elemanlarinin  fiziki
ortamdan kaynaklanan engellerle basa ¢ikma c¢abalariin 6grencilerde model alma
istegi uyandirdigl sonuglarina ulagilmistir (Tuncel, 2008). Bu sonu¢ okulun hangi
diizeyi olursa olsun 6grencilerin 6gretmenlerini model aldiklarini gostermektedir. Bu
nedenle egitimin her kademesinde 6gretmenlerin tavir ve davraniglarinin farkinda
olmalar1 gerekir.  Cilinkii Ogrencilerde bu Ozellikleri taklit edilerek model
olusturabilecektir.

Tablo 4.8’deki 6gretmenlerin sinif i¢i iletisimde kullandiklar1 ortiik davranig
kategorileri altinda yer alan olumlu ve olumsuz davraniglar genel olarak
degerlendirildiginde toplamdaki en yiiksek gozlenme sikliginin 334 kez olmak iizere

olumlu o6zelliklere ait oldugu ve bu 6zelliklerin de lise yasam kalitesi orta diizeyde



olan sinifa ait oldugu goriilmektedir. Bu smifta toplamda olumsuz davraniglarin
gozlenme siklig1 ise 317 kezdir. Olumlu 6zellikler agisindan toplamda gézlenme
sikligina bakildiginda ikinci siray1 283 kez gozlemle lise yasam kalitesi yiiksek olan
smifin aldig1 gorilmektedir. Bu smifta toplamda olumsuz davraniglarin gézlenme
siklig1 154 kezdir. Toplamda lise yasam kalitesi diisiik okulun olumsuz 6zellikleri
olumlu o6zelliklerinden daha fazladir. Bu smifta olumsuz o6zellikler toplamda 321
kez, olumlu 6zellikler ise 257 kez gézlemlenmistir.

Toplam gozlenme sikliklar1 genel olarak degerlendirildiginde olumlu
davraniglarin lise yagam kalitesi orta diizeydeki sinifta oldugu gézlenmesine ragmen
ayni siniftaki olumsuz davraniglarin gézlenme sikliginin da yiliksek olmasi bu
degerlendirmenin dikkatli yapilmas1 gerektigi sonucunu dogurmaktadir.

Lise yasam kalitesi orta diizeydeki sinifta olumlu davranis 334 kez, olumsuz
davranis ise 317 kez gozlemlenmistir. Olumlu davranisin olumsuz davranistan farki
17 kezdir. Bu farklilik ¢ok onemli goriinmemektedir. Farkin bu kadar az olmasi
olumsuz davranisin da olumlu davranis kadar sik sergilendigini gostermektedir. Bu
durum bu siniftaki 6gretmen davranislarinin ¢ok da saglikli olmadigina iliskin ipucu
veriyor olabilir.

Lise yasam kalitesi yiiksek olan okulda toplamdaki olumlu o6zellik ile
toplamdaki olumsuz ozellik arasinda gozlenme sikligi agisindan Onemli sayida
farklilik olmasi, olumlu iletisimin okul yasam kalitesi yliksek okulda daha saglikli
sekilde yiiriitiildiigli seklinde yorumlanabilir. Ayrica lise yasam kalitesi diislik
okuldaki olumsuz o6zelliklerin olumlu 6zelliklerden daha fazla ¢ikmasi lise yasam
kalitesini diistiren bir 6zellik olarak da yorumlanabilir.

Liselerin olumlu davraniglar1 ile olumsuz davraniglar1 arasindaki farkliliga
bakildiginda (bu fark biiyiik olan yilizdenin kii¢iik olan yilizdeden ¢ikarilmasiyla elde
edilmistir) lise yasam kalitesi yliksek olan sinifta olumlu davranislarin olumsuz
davraniglardan farki 127 defa daha fazla olarak, olumlu davranislarda
gozlemlenmistir. Bu fark lise yasam kalitesi orta diizeyde olan sinifta ise 17 defadir.
Lise yasam kalitesi diisiik olan sinifta ise olumsuz davranislar olumlu davranislardan
64 kez daha fazla gézlemlenmistir.

Lise yasam kalitesi diisik olan smifta olumsuz davranislarin olumlu

davranislardan fazla sergilenmesinin nedeni direnis teorisi acgisindan acgiklanacak



olursa, bu teoriye dahil olan teorisyenlere gore, okul, dgrenciler ve Ogretmenler,
baskin sinifin elinde birer kukla degillerdir. Hepsi, baskin smifin baskisina,
ideolojisine ve kiiltiiriine farkli direnis sekilleriyle karsilik verirler. Egitim, pasif bir
aktor degildir (Oliver vd., 2003: 221,222). Lise yasam kalitesi diisiik olan sinifta
ogrencilerin var olan 6gretim programina ve ogretmene iliskin olumsuz davraniglar
sergilemeleri 6gretmen davraniglarini olumsuz etkilemis olabilir. Bu nedenle de bu
okulda olumsuz 6zellikler daha fazla gozlemlenmis olabilir.

Aragtirma sonuclarin1 yorumlarken arastirmaci en fazla gozlemleneni degil de
olumlu davraniglarla olumsuz davraniglarin arasindaki farkliligin daha anlamlh
olabilecegi goriislinii benimsemistir. Degerlendirmeleri yaparken de bu goriisten
hareket etmistir ve bu bakis acisiyla degerlendirmeler yapmistir. Buradaki
yorumlamanin dayanagi ise olumsuz davranigin da olumlu davranis kadar bir sinifta
sergilenmesinin olumlu davranigin olumlu etkilerini silebilecegi endisesidir.

Bu sonuglar LISEYKO sonuglariyla da paralellik gostermektedir. Sonuglar
catismaci sosyologlarin bakis agisiyla degerlendirildiginde, okullar var olan
toplumsal diizenin yeniden {iretilmesine katki saglamak icin gorevini yerine
getirmektedir, seklinde yorumlanabilir. Catigmact (sol) egitim teorisine gore,
okullar; iscilere ya da alt sinif vatandaslara hizmet etmek i¢in degildir. Her toplumun
baskin fikirleri, yonetici sinifa aittir. Solun goérevi, bunlar1 agiga ¢ikarmaktir. Bu
gorils, okul bilgisini, burjuva ideolojisi olarak goriir. Ozgiirliik, esitlik, devletin
emrinde olan okul gorevlilerinin umurunda degildir. Okul bilgisi, baskin sinifin,
baskin olmak i¢in kullandig1 bir aragtir. Catigmacilara gére okulun anlasilmasi, onun
ancak devlet ve ekonomiye olan iliskisini incelemekle olanaklidir. Ogrencileri
basarisizliklari i¢in suglamak yerine, baskin sinif ve kiiltiirii suglarlar (Tiiredi, 2008:
39). Sonuglar Ogretmenlerin de bu yeniden {iiretim siirecine katkida bulunmakta
olduklari seklinde yorumlanabilir.

Bu aragtirma bulgular1 diisiik SED’e sahip liselerdeki 6grencilerin lise yasam
kalitelerini diisiikk algiladiklar1 sonucunu ortaya koymaktadir. Bu bulgular
islevcilerin goriislerini destekler niteliktedir. Islevselciler icin en az basarili olanlarin
toplumda alt sinif olarak kalmasi, toplumsal diizenin isledigini gosterir. Ancak,
bircok gelecek vaat eden, alt sinif d6grencilerinin {ist siiflara ¢gikamamasi, egitimi

anlamada Islevselci Teori’den baska diger bakis acilarina da yer vermek geregini



gosterir (Sociology of Education, 2009). Ogretmenlerin ve yoneticilerin ortiik
program konusunda bilinglenmeleri bu kabiliyetli genglerin yeteneklerini
kesfetmelerine yardimei olabilir.

McLaren’in (1999) arastirmasi da bu arastirma bulgulariyla paralellik
gostermektedir. Arastirma alt sosyo- ekonomik seviyedeki bir okulda
gerceklestirilmistir. 100 6grenciye sorulan “Okul bittikten sonra ne tiir bir is
edinmeyi istiyorsun?” sorusuna alinan yazili cevaplarda erkeklerin %38’1 oto
tamircisi, %581 is¢i, geri kalan kiiglik bir boliim ise 6gretmen, avukat, doktor v.b
olmak istediklerini sdyler. Kizlarin ise %30’u kuafor olmayi, geri kalan ise baska bir
meslek sahibi olmak istedigini yazar. Arastirmada da goriildigii gibi 6grenciler
kendi kaderlerine boyun egerek, onlara bi¢ilmis olan rolii benimsemislerdir (Akt:
Tiiredi, 2008: 75).

4.5.6. Sif i¢ci Gozlemlere Gore Ogretmenlerin Ortiik Davramislarina fliskin
Bulgulardan Ornekler
Lise yasam kalitesi diislik- orta ve yiiksek okuldaki 6gretmenlerin belirlenen

kategorilerdeki davraniglarina iliskin bulgulardan ornekler halinde tablo 4.9’ da

verilmistir.
Tablo 4.9: Simif ici Gozlemlere Gore Ogretmenlerin Ortiik Davrams Ornekleri
5| &
T| e
== Davranisa Ornek Durumlar =
Y| = @n
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|72 |72
- - E
S| =
£l g s
> = N
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(=Y = @)
"E| Ogrenci 6gretmenden bir soruyu agiklamasini istedi 6gretmen
8 de acikladi. (10 Kasim. s.43) 114
5
g E
og « - .
B8 Ogretmen 6grencinin mars okumasina berbatti, korkunctu dedi
L0 = 1 1o
o8 ve gildii.(17 Kasim, s.54) 119
] 3 .
S Z 8| = g Ogretmen su telefonu kapat alcam onu simdi kafanda kircam
L2z | 3| 3| dedi. (22 Aralik, 5.86)
QoA | » O




Tablo 4.9(devam)

102
=1
‘€| Ogretmen, nerde kitabimz Ahmet ¢ikarsaniza yavrum dedi.
= 8 Ahmet, burda dedi. (23 Aralik, s.84)
< 2
£ E
% 73
22 ¢ )
O ? E Ogrencilerin biz gilinlik getirmeyelim bu bizim &zelimiz
E < Z UE) demeleri iizerine Ogretmen, bodyle uyaniklik yapmaya
= % g :=| g/ calistyorsunuz, disa doniik giinliik yazin o zaman dedi. (14
E’ é 2 §§ 8 Ekim, s.19)
Ogretmen ben gideyim mi dedi, sonra da muhabbetiniz bittiyse
kalayim dedi. Ogretmen Kemalcigim sen neden gelmedin diin | 82
g dedi. Ogrenci iisiitmiisiim bir daha olmayacak, siz de haklisimz
% 2| dedi. H1 ondan dedi dgretmen. Cocuklarim gelmeyince ben
5 E iiziiliiyorum, c¢ocuklarim hasta diye dedi 6gretmen.(8 Ekim,
Q O] s.10)
2
<
=
Z
=) Ogretmen evet Ozlem dedi. Ozlem ben okumasam dedi.
=< Ogretmen de sen okuma bilmiyorsan ben seni baska bir okula | 48
_iﬁ gondereyim, konugmaya gelince car car konusuyorsun ya,
'>=:: demek ki konusma biliyorsan, okuyabilirsin de, kendine
= giiveni olmayan Ogrenciye hi¢ tahammiilim yok, kendinize
o 8 ~ | gliveneceksiniz, ¢ocugum ben tin tin tin istemiyorum.(10
@ >
- | 2| Aralik, 5.43).
=8 | 9°
3| .
€| Ogretmen yiiziinde bir giiliimsemeyle ders anlatiyordu. 14
v 8 (6 Ekim, s.1)
= o
= 80 _ Ogretmen, giinaydin dedi, dgrenciler de giinaydin dediler,
) © E ~| Ogretmen buyrun oturun dedi. Ayaga kalkmayan Ogrencilere | 6
M -E E‘ N 2| kot kot bakti 6gretmen. Bir kiz 6grenci oziir dilerim
S % s E :Es dedi.(10 Kasim, s.40)
wn gz > Q| =
388 | % °
= S 29
< =| A= . .. . .
= £ | Ogretmen uyuyan 6grencinin yaninda durdu, bunun lizerine
E E 8 arkadaglan 6grenciyi uyandirdi.( 7 Ekim, s.5)
©z
“ —
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13 S Bir ayna arka siradaki 6grenciler arasinda siirekli dolagiyordu. 17
’a = N Ogretmen giiriiltii yapanlara kotii kétii bakiyordu. Konu smifin
- E ~| z| vgultusundan anlagilmiyordu.(28 Ekim, s.21).
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25 |35
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Tablo 4.9(devam)

>

= g g Ogretmen, tahtada el kol hareketleriyle konuyu &grencilere
:% g O| kavratmaya ¢alist1. (8 Ekim, s.8)
~ 8
2.2
503
E < Z N UE) Ogretmen konuyu ozetlerken elini masaya vurarak
= % g 2| g| konusuyordu. Bu durum giiriiltiilii bir sesin ¢ikmasina neden
g S 2 i
=258 125 oluyordu. (1 Ekim, s.2)
» 5 | Ogrenciler s6z hakki isteyerek derse katiliyorlardi. (06 Ekim,
. | E|s.2 17
» 9 — >
= o = —_
= sl O
H=3-U >
L:Q K 3
Q._=2 | R
2% 2| g 3
22 S| €| 0g Elvis Presley’i dinleteyi i dedi. Neslih idi
=S 3| g| Ogretmen Elvis Presley’i dinleteyim mi dedi. Neslihan gidin | 12
(ﬁ é E :g) 8 allahagkina dedi. (15 Aralik, s.82)
g 74
@ Doguhan’ da soruyu cevaplandirdi. Sorulart cevaplamada
& E ogrenciler oldukea istekli idi. (11 Kasim, 5.37)
= S
= o
=
=
x -
© s . .
8 z Ogretmen 6grenciye ¢ikar su sakizi dedi. Ogrenci de ¢ikardu.
1 = o2 o P . - . . o .
=) = Ogrenci 6gretmenin duymayacagt bir sekilde o... cocugu dedi | 48
2z E ogretmene. (2 Aralik, s.64)
e = =
X = 5| 5| Oguzhan hocam bu kadar kisinin iginde ben mi battim
> < = N P [ hic ki 1 Kk
= £ 3 g goziiniize dedi. Ogretmen hi¢ kimse siraya yaslanmayacal
z | = i
= S 25 dedi. (18 Kasim, s.47)

- =
35 % E, Derste Ogrenciler rahatlikla s6z alip konusabiliyorlardi. (8 | 15
x o — H
=3 £ O| Ekim,s.11)
- @ S
= 0 - 5]
20 & | A
Q.- = | o N[
E < = 2| 3| Ogrenci 6gretmenin sdyledigini onaylayinca 6gretmen 2
= % g )a :E5 ogrencilere kendinizi onay memuru zannetmeyin ¢ocuklar
w < : o) 1
=3 a8 O| O| dedi(19 Kasim, s.33)

_ Esma hocam ben bir soru sorabilir miyim dedi. Ogretmen de

S| 5| sor Esra diye cevapladi. Esra Mogollar bizden etkilendi mi
< = .—mu R R s
=) aEa £ E hocam dedi. Ogretmen de cevaplandirdi. Ogretmen, uzun uzun
== 8| 2| Tirklerin tarihsel gelisimini anlatt1.
o g =l O
208 _ = (3 Kasim, s.31)
2O E |8 . —— —
‘3 2% | 5| ~ Neslihan, Mozart’in kemikleri sizliyor boyle anlattiginiz icin
=8 £ | E| 2| dedidgretmene. (15 Aralik, 5.82)
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Tablo 4.9(devam)

E Ogretmenin konu hakimiyeti oldukca iyi, dgrencilerle goz | 27
= iletisimi kurmasi ve smuf yoOnetimi becerisi gelismisti.
5 g (7 Ekim, 5.7)
Q 5
=2 @]
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=
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3 3
g E Murat derse katilinca 6gretmen, sormadim dedi, bunun 12
o ; tizerine Burak’ta bir daha sorsaniz da sdylemem dedi.
2o 3 Ogretmen, davranislarimzi diizeltin dedi. Murat’ da ben ne
L8 =] T . . .
© = = yaptim simdi diye cevap verdi. Ogretmen de diizeltin dedim,
M = g 5 genel konustum dedi. (23 Aralik,s.81)
~ = %)
B o= 3| E
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S
% c % E; Oﬁ,’retmen ogrencilere tesekkiir etmeyi unutmuyor ( 1 Ekim, 20
2 =l O] s.
=E |5 °*
~ 2 >
22 | & .
) © E i Ogretmen, evet oturun, zaten siyah} sectiniz, ruhunuz karardi,
] °E’ 5| gulii seven dikenine katlanir, dedi.Ozlem, biz seviyoruz ¢ok 10
: = & | g| &| giizel dedi. Ogretmen, satanistler gibi sizin alakaniz yok degil
2 2z | B 3| mi(12Kasim, s.29)
-0/ Q] O
z
= Ogretmen kus gribi ve giinliik olaylarla baglantisim kurarak | 17
g = konuyu anlatti. Uretmeliyiz de tiiketmeliyiz de dedi 6gretmen
2 = 2| konu hakimiyeti iyiydi, kitaba bakmaksizin diiz anlatim
B E © g yontemiyle, giincel drneklerle dersini anlatiyordu. (1 Aralik,
= F E| O s.62)
[a) ; 2
=
QO = 5
2 | &y, 23
: b e~ é’ Ogretmen masasinda oturarak ayni ses tonuyla konusunu
@2 5% Z| 2| anlatmaya devam etti.( 6 Ekim, s.8)
- :Q N| O
=z 22
= | Kitaptaki haritadan da yararlanarak konuyu destekledi
E P ‘E| dgretmen. Ayrica giiniimiiz ticaretine de deginerek konuyu
o= =| 6rneklendirdi.(11 Kasim, s.39)
s = o O
S E < ) 65
2 S = Ogretmen yine kitap okumaya basladi. Kimse dinlemiyordu. 6
O = g kiz 6grenci uyuyordu. (4 Kasim, s.33)
Z: |3y
: ‘E; 2 é’ Ders tamamen deftere yazdirarak islendi. Ogretmen biraz daha
% 80 E 8 disinizi sikin az kaldi dedi. (14 Ekim, s.14)
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Ogrenciler derste egleniyorlardi. Ogretmen derste dgrencileri
aktif hale getirmektedir. Ogretmen 6grencileri derste

<
<
% disiindiirmekte ve somut 6rneklerle ders islemektedir.(1Ekim, 24
3 s.4)
= =
E %« 5| Ogretmen ders sirasinda 6grencilerin merakim ¢ekmek igin
= = ol = L X
B3 g| €] olsa gerek ben bu konuyu bilmiyorum siz bana bu konuyu
Pl S| S| .. C . .
= = 5 ogreteceksiniz diyor.(1 Ekim, s.1)
5 2 z
S22 3
R ] I =
=B % =
~ QO N| O
E - Qgretmen, toplumsal denetim ni¢in Onemlidir diye sordu. | 10
E § Ogrenci dogru cevap verince de Ogretmen gilizel dedi. (8
2k o Aralik, s.74)
=2
= 2
= E
[y~
= S Ogretmen sorusuna cevap veren ve sabretmeye dayantyor 1
O = N diyen 6grenciye 6diil olarak bir kalem verdi. Esma da kalem
E = _| 3| isteyince ona da verdi. Esma’ da tesekkiir etti. (3 Kasim, 5.33)
= 3 Bl E
.C£ on QO =
- :Q O
Ogretmen Melih iyi bir 6grencim, saygili, dersleri takip eder, | 11
= | derslere katilir dedi.(2 Aralik, 5.57)
= é’ S
T = =
o @ O
=0
22| |
E s = [z
== | = E 0 e ---
28233
=E-NE
E Ogretmen son 1 km dedi 6grenci de hadi hocam dedi. Eda | 13
? climlenin sonunu dogru tahmin edince Ogretmen aferin
?.:; alkislayalim dedi ve smifga Eda’yr alkisladilar. Ogretmen
s amaca ulastitk m1 dedi ve siif kendisini alkisladi.(5 Kasim,
a >
= = =| s.21).
2 o S
= g =)
== O
~ £
2.8
I 3
; = = :Es Ogretmen siz smavdan 90 alin ben hepinize cikolata alirm | 2
Eg S| 8|  dedi. (5 Kasim, s.19)
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2
S
= 5 s T -
& E
=
28
QO = N . . .
M —E =) 2 Ogretmen, Oguz, iki Oguz hemen dne geliyorsunuz, ben 16
: % 8 g g sizi uyardim anlamiyorsunuz, bundan sonra burada
L2z 51 © oturacaksiniz dedi.( 3 Kasim, s.31
=3 E o| O ( )
= 3
:
= - e —-———
2
R
S
Za Ogretmen bu arkadaslarimizi cezalandiralim, 4 dakika geg
’a 5 N kaldimiz dedi. 5 6grenci tahtada ayakta duruyordu. Bunlar | 13
~ E é aym gruptanlarmis, ayni bunlar ekip dedi. Ogrenciler
k= );:-’D g = tahtanin Oniinde ayakta dururken &gretmen onlara dersle
I=F<) O| O] ilgili sorular yoneltti.(23 Aralik, s.84)
S
S5 E
2 g =1
== O
>3
=0
SoF| |y
E E 5 © 2 Ogretmen, simdiye kadar hi¢c 6grenci dévmedim desem
B3 E N| 3 yalan bir 6grenci dovdiim.(8 Ekim, s.10) 5
— =S
5848 | °°
= ) .
» = Ogrenciler hocam 7 dakika kald: dediler. Ogretmen tamam,
=] S = Umut, Bilgin dedi konusan 6grencilere. (1 Aralik, | 21
= B S| O]  s59)
(=11 =
2 B0 = g
SN E= Y 5
<2 g 2 Isim neydi dedi 6gretmen, dgrenci de Nuriye dedi.( 17
S % 8 g‘n g Kasim, s.54)
L= = :) o)
588 |°°
= s
< & = Ogretmen sorularina cevap vermeleri igin Ogrencileri
g g =| O isimlerini sdyleyerek ayaga kaldiriyordu.(7 Ekim, s.5)
® )
2 )::n - E
o5 |2y
E = E 1 E Ogretmen Kader dedi 6nce dgrencinin adina smif giildii. 9
= % g )a 8 (Kader kiz ismi hocam, dedi 6grenci Kemal dedi). (14
= é S Q Ekim, s.17)
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= )
o = = Ogretmen ikinci derste hepinizin ismini 6grendim, Obiir
2 “E’ = derste hepinize isminizle hitap edecegim dedi.(1 Ekim, s.3)
=32 | © 9
S5 |2
i SE-RE
OET | T Nl
2S5 2| 2 Ogretmen bir dgrenciye Savas mi1 Merim mi diye sordu.
: E E ):ﬁn g Ogrenci de Mehmet Ali hocam dedi. Oziir dilerim jeton geg
L0OAQ |©| O| disiiyor bu aralar dedi 6gretmen. (8 Ekim, s.8) 6
Ogretmen kendisi ders anlatirken parmak kaldiran
= ogrenciye birazdan soz verecegim dedi. Ciimlesi bitince
v E ogrenciye soz hakk: verdi. Ogrenci ekonomik sebeplerin de 2
= GE) o| O oldugunu séyledi. Ogretmen de bu konulara da gelecegiz
‘é’* 2 E sirayla dedi. (6 Kasim, s.1)
= S
L:Q & =
EHEE
S s | Bl 2 ——
=E 5 N| E
Lzz |22 e
-0 A/ @]
Biraz yiiksek sesle dedi 6gretmen ve okuyan 6grenci tekrar 1
g E degisti. (11 Kasim,s.44)
< @
£ E El 2
c ¢ 51 O
= 00 — >
L2:Q = -
Q.o =2 | =
E = 2 E § Derse katilan 6grenciler genelde ayni idi. (18 Kasim, 5.49) 11
&= % £ N| E
L2zz |5 2
-0 A O
» Ogrenci de arkadaslarima katillyorum dedi. Ogretmen
$ g ol 2 arkadaslarin ne sdyledi dedi 6grenciye. Biitlin dgrencilerin
= g E E, kaderle ilgili goriiglerini aldi 6gretmen.(1 Ekim, s.2)
Z%_ |20 14
Z <
=55 | =|E
k- R —
3848 | % °
“ogretmen de ders anlatiyordu. Neslihan 6gretmenim bir sey
—_ s sorcam sorabilir miyim yani dedi. Ogretmen de Neslihan’in
C I= sorusuna o kelimeleri kullanmiyorum, kiiltiir bakanliginda
= = roman olarak geciyor. Romanlarin tarihiyle ilgili de 1
E O . e .
é ol Ogretmen eski zamanlara dayandigini soyleyebiliriz dedi.”(1
== Aralik, s.59)
2 E 2 — —
= 8 Ogretmen, kazik kadar olmustur simdi bu 6grencilerim,
i = E resmen klonlanmis kadin, bir 6grencim ayni abisine
< a z benziyordu dedi. (27 Ekim, s. 26)
<5 S|y . 33
~ E X 2 Ogretmen, melodik ¢ik armonik in dedi smifta. One lan
(2 )a gn E, anaaaa! Cik lan ¢ik ¢ik ordan diye konusuyordu anilarini
SEe) <| O anlatirken. (3 Kasim, s.36)
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=
I —
i °
o= “Ogretmen, oglum ne bu lan ne konusuyorsunuz arkada uyuz
s £ dedi.”( 2 Aralik, 5.65)
SE |z
B S g “Ogretmen, kizim sen ¢ok konusuyorsun be diye bagirdi.
O = 2| ~| Gizem ben mi diye sordu. Ogretmen de evet sen diye tekrar | 23
E “E’ Q 2 bagirdi ve gezmek gibi olmaz okumak, zeka sorunu varsa ne
= § S g yapalim ya dedi Gizem’e. Gizem’ de ama sdylediginiz
EJ :8‘3 &| O] hakarete girer dedi.” (16 Aralik, 5.79)
S
g
g o, T
2 Ogretmen hadi ¢ocuklar son 4 dakika dedi. Ogrenci hocam ne
© = yaptiniz dedi. Ogretmen de ¢ok mu giciklasmisim az m
§ = giciklasmisim dedi sinav sorularini kastederek.(5 Kasim, s.20)
= =
'>=-: ; i Meltem, ben agiklayayim mi dedi ve bu sézle haram ve helal
13 S = den ayrilmaymn diyo dedi. Ogretmen, Meltem bir sey sorcam
Q o é ~| sana, ben seni dolandirdim, kazikladim, kandirdim sen bana
< S o| 2| kiziyorsun, Dolandiran ben o da helal kazanci bana kaptirmas. 37
>~ B = Y . .
= ‘é <| S| Budurumda kim suglu diye sordu 6gretmen.
ok <| 3| (12 Kasim, s.27)
Ogretmen Atatiirk® de Tirk Dil Kurumunu kurarken
2| Tirk¢e’nin zengin bir dil oldugunu ortaya koymak istiyordu. 1
g Ancak giliniimiizde ne yazik ki Tirkge’de zenginlikten soz
=5 £| O| edemeyiz.(1 Aralik, s.57)
5 E =
= =
H=20-U. =
IOEE .
:a 2 % | > w~| Ogretmen selamiin aleykiim dedi, 6grenciler de aleykiim selam | 33
: S 5 _g;j. é dediler (17 Kasim, s.50)
=
w2z | = 5
3 é S 2l o Ahilik  kelimesini &gretmen aylik gibi  soylilyordu.
(1 Aralik, s.59)
g 2| 2| Ogretmen ikinci soruyu kim okuyo dedi. Ogrenci kamu 1
< @ S = g
£ E &| 5| okumustu konumunu okumasi gerekirken 6gretmen dgrenciyi
© g S| O diizeltti.(11 Kasim, s.36)
H=20-U I A
285 | %
© .- = |5
ol = ‘v >
ZSg | g8 6
i) gz 5| 3| Ogretmen, olum kes artik dedi. (2 Aralik, s.65)
QoA | = O
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devam)

Ogretmen arkadasinizin bir (trafikte gegis tstiinliigii ile ilgili)

fw, £ E é’ cankurtaranin gegis Ustlinliigii vardir, yani ambulanslarin, ben
= £ E S | Tiirkge kelimeleri kullanirim, dedi.(1 Ekim, s.5) 9
- 2 =| O
22| %
SCTE 5
IR
SEE 2| 2 A . -
m= | = | g | Ogretmen, 2. imtithan 14 Ocak 2010°da dedi. (24 Aralik, 2
ZE&E| 2|55
- QA @]
2 _—
- [
=S (@)
o g ©
0= HOkh — E
L0 5 5
oo 2
E = = 2 % Kiz erkek &grenci bir arada oturuyordu onlarm siralarint ayirdi
= % g € | g | 0gretmen. Kiz Ogrenciyi Ayse’nin yanina kaldirdi. Bu derste 6
L = G| 2 i
=3 S Sl a karma oturan kimse yoktu. (17 Kasim, s.50)
=
E __________________ -
= =
s E °©
[
e ]
25 _| E
O . % 8 Bu sinifta kiz ve erkek dgrenciler ayri ayri oturuyorlardi. (7 6
22 5 | Ekim, 5.10)
o=l 2|2
=3 £ g e
Lxgl | 2
-0R/a| X| O
=
ER 5
2 2 5
= o c:s
= )‘51) — E
SC 5| 2
a 2 2| O | ~ | Smiftaki erkekler bir sira dizisinde kizlar bir sira dizisinde
= < g g é oturuyorlard1. (12 Kasim, s.29) 2
22z 5|3
Z =
-0/l X | O
=
% “Ogretmen en kutsal hak yasam hakkidir, bir kisiyi 6ldiiren bu
é ) yiizden cezalandirilir, degerler ¢ok onemlidir.” (1 Aralik, s.66)
== “Ogrenciyi tahtaya gel diyerek cagirdi O0gretmen ve sinifa
5. £ surini anlatmak istedigin birinin nasil olmasini istersin diye | 20
Qs sordu. Ogrenciye de bunlari tahtaya yaz dedi. Ogrenciler
2 E giiven, iyi huylu olmasi, diiriist olmasi, sir tutabilmesi, samimi
O = 5 olmasi, grybet¢i olmamasi, iki yiizlii olmamasi, kankam olmasi
2 g | | 2| dediler” (15 Aralik, 5.79)
= s )g).n €
ZI) 2 =
I=E<) o
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LiSEYKO’sii Diisiik

Okuldaki Ogretmen

Davranislar:

Degerler

Olumsuz

“Ogretmen, benim esimi gordiiniiz mii sarisin, mavi gozlii dedi.
Ogrenci hayir gérmedim oooo dedi.” (15 Aralik, s.82)

Biraz once giden erkek dgrenciler yine geldi, beden 6gretmeni sizi
istiyor dediler. Ogretmen, simdi ders isliyoruz, teneffiiste gelsinler
dedi ve 6grenciler gittikten sonra da bu ne ya ayagina cagirtyor
dedi beden 6gretmeni i¢in.( 22 Aralik, s.90)

15

LISEYKO’sii Orta Okuldaki
Ogretmen Davramslar

Degerler

Olumlu

Tiirk toplumunun aile yapist ¢ok iyidir, eskiden aile dayanigmasi
daha fazla idi, bankalarin ¢ogalmasi bu baglarin giiniimiizde
azalmasma yol agti, milletimizin manevi durumu birbirimize
destek olacak kadar ¢ok dedi. (28 Ekim, s.23)

17

Olumsuz

Ogretmen Atilla evlenince oliiyor dedi. Ogrenci de evlilige
dayanamayip 6lmiis olabilir dedi. Ogretmen de Atilla aski igin
Olecek kadar zayif m1 diye sordu.(7 Ekim, s.9)

Ogretmen gel(ji ve Barig’in clizdanin inceledi. Barig’ta para yok
hocam dedi. Ogretmen tek tek ciizdandaki kartlari inceledi. (16
Aralik, s.75)

29

LISEYKO’sii Yiiksek Okuldaki

Ogretmen

Davramslar

Degerler

Olumlu

Ogretmen dinle bilim arasinda bir celiski var midir bunu
aciklamamiz gerekir dedi. Allah’ da uzun Omiir ister, ama kisi
saglikli yasamazsa ecelini erken verir. Ogrenciler bu iki soruyu
akil yiiriiterek cevaplamaya calismislardir. Ogretmen, Allah
tedaviye yonelirsem Omrimii uzatir, kaderim deyip bir sey
yapmazsam Oomriimii ona gore verir dedi. ( 15 Ekim, s.16)

Bu ders 6gretmenin bu smiftaki ilk dersi idi. Kendisini tanitti. Bu
derste ders yapmayacagiz, dnce siz beni taniyacaksiniz, Rahmi’ye
bir soru soracagim, bir insanla konusurken neresine bakacagiz
dedi. Ve kendisi cevap verdi yiiziine dedi. (8 Ekim, s.10)

21

Olumsuz

Ogretmen en onemli bakanligin maliye bakanlhigi oldugunu
sOyledi ve devam etti ne demis atalarimiz para var ¢are var dedi.

(8 Ekim, s.11)

LiSEYKO’sii Diisiik Okuldaki
Ogretmen Davranislar

Elestirel Bakis

Olumlu

Ogretmen, insanlar ikiye ayrilir, aklim kullananlar var
kullanmayanlar var dedi.( 3 Kasim, s.33)

Ogretmen, giinliik hayatta da elestirel olunmalidir, konunun
olumlu ve olumsuz taraflarii gérmeyi saglar, insan1 dogru bilgiye
gotiiriir dedi.(3 Kasim, s.38)

23

Olumsuz

Ogretmen, dersleri biz smavlar1 gegmek icin mi, OSS igin mi
ogrenecegiz, tabi ki OSS icin ciinkii lise nedir iiniversiteye
hazirliktir.(3 Kasim, s.29)
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= 3. 7
*E g € | Ogretmen, niifus 20 yil sonra ikiye katlanirsa ne olur diye sordu.
C 3 w | = | (28 EKim, 5.20).
Zh|=2|°
535 2
2233 3 -
REESI S| E| e
ZEERIEE
- =2
—oa|l®| O
= Ogretmen, tarihini bilmeyenlerin cografyasmi baskalar1 gizer, Irak
“E’ tarihini bilmedi, cografyasini bagkalar1 ¢iziyor, tarihi anlamak,
3 yorumlamak igin bilelim, 3 tane fazla OSS sorusu ¢6zmek icin
gn degil, aslanlar saglikli hayvanlara saldirmiyor belgesellerde. Biz
’ birbirimize sahip ¢ikarsak hi¢ korkmaym bir sey olmaz.(24
'_;4_5 Aralik, s.53) 23
i) ;
2 Ogretmen daha sonra gergekten kadercilik mi yoksa kaderi
o insanlar m1 yazar diye sordu. Erkek Ogrenci bence kaderini
=< = | insanlar kendisi gizer, biz dogaglama tiyatro oyunu oynuyoruz
_ﬁ E, dedi. Bir kiz 6grenci ise kaderin %20 si Allah tarafindan % 80 i
§' E« O | bizim elimizde dedi. ( 8 Ekim, 5.8)
:a — =
O E - Dogukan, kader bence bir entrika dedi. Baska bir 6grenci de bence
E ) £ US) g0z rengini belirleyemiyorsun dedi. Ogretmen benim bilmedigim
o £ Z | £ | yerlere geliyorsunuz bu konuyu bitirelim dedi. Diger konuya |1
“ § 2 | 2 | eesildi. (8 Ekim, 5.9)
25 | 2|2 .
FE | X|5
as | S| 3
= N - q')
L:Q K c
Q= % - ; .
E <0 g Ogrenciler ge¢ kaldimz hocam dediler. Ogretmen de evet geg
= % 1 8| £ | kaldim, tatil giizelmis dedi. (1 Aralik, s.64) 4
L2z 5|2
oA/l OO0
c s >
S =
- | - R —
o2 15
-
1
== @ £ | Ogretmen derse geg geldi (9 Aralik, s.68)
L2zl | 2 1
oA/l Aa| o
% gl 2. 1
25 2 | € | Ogretmen dersin bitimine bir dakika kala dersi bitirdi. ( 1 Ekim,
2 > 2 1s4
= E o 3l )
- @ o
:3 )50 c E
S22 9|3
E = 2| 8| £ | Dersin Ogretmeni derse geg geldi. ( 10 Aralik, s.46) 7
= % El o | 2
Lgz/ 0|0
o
- 0o
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=
=3 R ——— -
=
@]
= 5
2 gn — g 2 erkek 6grenci geldi ve beden egitimi dersinin parasini istediler,
o E L;_ ~ vermezlerse disipline gideceklerini sdylediler, dgretmen Syle
E = & cl 3 demis. Ogretmen de miizik dersinde beden parasini istemeleri
= % g < g ¢ok mantikli degil dedi. Ogrencilerin hi¢ biri para vermedi.(22
'(I) = — —_
=z 3 810 Aralik, s. 90)
=
E _______________ —
=
@]
g
<
5 ¢
2 go — g Birden okul miidirii simfa girdi. Biitiin sif ayaga kalkti.
O '_ E ‘_g_ Miidiir 10 TL veren 6grencilere tesekkiir etti, bu sinifin % 70 i
E < Z S g parayr vermis, tesekkiir ederiz dedi, vermeyenlerin de yarin
= % g o | € | belki yarindan da yakin hargliklarindan arttirarak, a¢ kalmamak
.w = - = e e - o .
=3 S 13 kosuluyla vermelerinin iyi olacagini sdyledi.(11 Kasim, s.40)
o
it | |z
= E S --
~ 9 < e —
:a )é"‘) — E O
QO 5| &
S2% 2| v
>~ -S S| F 2( T -
[CI e © E
L2z 5|32
-0/ a| O
25 | |2
g“ E g E Neslihan, hocam sinifta Aypotum kald gidip alabilir miyim diye
g );:D & | O | sordu. Ogretmen de tamam git al dedi. (8 Aralik, 5.72)
2O L &
=z o]~ . »
=8 £ g oz | Ogretmen, Ayse ben her zaman konular bittikten sonra soru | 10
B=E| = S sekline doniigtiirecegim, ¢iinkil sen ancak soru sekline gelince
n < m B > . .
T30 Al & | O | anliyorsun dedi. (6 Ekim, s.3)
3 | Ogretmen kitaptaki sorular1 ¢dzerek derse basladi. Bir 6grenci
:Es soruyu cevaplarken 6gretmen heyecanlandin mi dedi 6grenciye,
= 5 s | O | ogrenci de evet diye cevap verdi. (28 Ekim, s.20) 8
tE | E
3 =
25 = | <
29 E g .
M X é’“ g 2 | Ogrenciler 2. dersin yazili olmasi igin 1srar etti ancak 6gretmen | 2
: 2 E| B % 1. derste karar kildi.( 16 Aralik, s.74)
L2% &|0
-0 R/
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LISEYKO’sii Yiiksek Okuldaki Ogretmen

Davranislar:

Sorunlar:1 Anlama

Olumlu

Ogretmen, Meltem ¢ok mu bagin agriyor? Dedi ve sonra
Ogrencinin basinin agrisin1 gegirmek i¢in ona masaj yapti.

(01 EKim, s.3)

Olumsuz

Ogrenciler smifin camim kirmisti birbirleriyle bogusurken.
Hizmetli 6grencilere terbiyesiz, saygisiz v.b. seyler soyledi.
Hizmetli geldi ¢ocuklara hakaret etti, 6gretmen bu durumla hig
ilgilenmedi. Ogrenciler bu konuyu tartisirken, dgretmen gocum
susar musimz arttk 2678 kim dedi. Ogretmen defteri doldurdu
birka¢ 6grenci miidiiriin yanina gidebilir miyiz diye sordular
ogretmen de hayir bu konuda bir sey duymak istemiyorum dedi.
Ogretmen sinavlarmzi okudum dedi ve aciklamaya basladi.
Smifin ruh hali farkliydi 6gretmen ilgilenmedi. (19 Kasim,
5.36)

LiSEYKO’sii Diisiik Okuldaki Ogretmen

Davramslan

Ayrimceiik

Olumlu

Ogretmen, Kurultay’da Tiirk kadimi (hatun) kagan yokken
kaganin gorevlerini yerine getiriyordu. Tiirklerde Orta Asya’ da
kadinlar s6z hakkina sahipti, bu durum islamiyet’ten énce de
vard1.(27 Ekim, s.20)

Olumsuz

Ogretmen, lider atini, esini vermis ama topragim vermemis, ilk
ikisi kendisine ait mallar oldugu i¢in vermis dedi. ( Es=mal).(6
Ekim, s.3)

Ogretmen de soyle ince kadm sesi dedi. Ogretmen bir
arkadasimiz vardi kalin sesli, hani donmeler gibi derler ya, dyle
hatuna ayip olacak ama dedi. Ciyyak ciyyak bagirtyor ya benim
ablamin sesi gibi koleratif soprano dedi ve gene anilarim
anlatmaya bagladi. (1 Aralik, s.65)

11

LISEYKO’sii Orta Okuldaki

Ogretmen Davramslarn

Ayrimhk

Olumlu

Ogretmen giiniimiizde sistem izin veriyor, kadinlar iist
kademelere yiikselebiliyor, eski Tiirklerde kadinlar erkeklerle
esit haklara sahipti dedi.(28 Ekim, 5.23)

Olumsuz

Ogretmen calisan kadinlar daha az ¢ocuk yapmaktadir, esi
caligmasini istemeye bilir o bagka bir mesele dedi. (11 Kasim,
s.37)
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Ogretmen, bayanlara trafikte biraz olumsuz davraniliyor, oysa

=
=
E E soforiin bayani erkegi olmaz dedi.( 5 Kasim, s22)
> =}
< e
N o
$ =
L
= g
~ o
:g ,’5‘”
:b 2 =< N o ..
2% | Z | 3 | Ogretmen sinifta goz temasint hep aym dgrenci ile kurmaktadir.
=~ E > g g p ayni 0g
2= | E| €| (LEKkims.1)
L2 52
-Q | €0
Z
< = T -
ci| |©
:% =
= £ . . . . :
) z Ogretmen Ogrencilere bir s6z daha soyledi facebook tan, seni
;E a © anlatmak i¢in 29 harfe gerek yok, 26 sin1 ge¢ bana bir sen yeter, 25
25 g « | dedi.(22 Aralik, 5.91)
= E = 2 | Ogretmen her seyi dinleyeceksin aralarindaki farki fark
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4.5.7.08renci Goriismelerinden Elde Edilen Bulgular ve Yorum

Gozlemler bittikten sonra hazirlanan yari yapilandiriimis goériisme formlar:
kullanilarak siniflarinda gézlem yapilan Ogrencilerle goniilliiliik esasina dayali
olarak gortsmeler yapilmistir. Arastirma kapsaminda yasam Kkalitesi diizeyi diistik
liseden 5, lise yasam kalitesi orta liseden 5 ve lise yasam Kalitesi yiiksek diizeydeki
liseden 2 olmak iizere toplam 12 dgrenci ile goriismeler yapilmustir.

Lise yasam kalitesi diisiik simifin mevcudu 28 kisi, lise yasam kalitesi orta
lisedeki siifin mevcudu 28 kisi ve lise yasam kalitesi yliksek lisedeki sinifin
mevcudu 15 kisidir. Goriigme yapilacak Ogrencilerin sayilarinin belirlenmesinde
uzman gorisiine bagvurulmus ve smifta var olan kisi sayist dikkate alinmustir.
Ayrica bu kisilerin se¢imindeki 6grencilerin niteliklerine de dikkat edilmistir.
Arastirmacinin  smif igerisindeki gozlemleri de bu secimde dikkate alinmustir.
Omegin secimde caliskan, sessiz, devamsizlik yapan vb. Ozelliklerdeki karma
ogrencilerle goriismeler yapilmistir. Bu se¢imin nedeni tek tipteki bakis agisini
onlemek ve farkli 6zellikteki 6grencilerin de temsil edilmesi gerektigi diisiincesidir.

Goriigmelerde oOgrencilere kendileriyle Ogretmenleri arasindaki iletisimin
niteligine iliskin sorular yoneltilmistir. Bu sorular alanyazin taramasi, smif igi
gbozlemler ve uzman goriisiine basvurularak hazirlanmistir. Gorlismelerden elde
edilen ham veriler iizerinde yapilan betimsel analizler sonucunda, &gretmenlerin
iletisiminde goriismelerden elde edilen davranislari alanyazinda yer alan kavramlar

da kullanilarak Tablo 4.10°da gosterildigi sekilde belirlenmistir.
Tablo 4.10: Ogrencilerin Goriislerine Gore Ogretmenlerin Ortiik Davramslarma iliskin

Ornekler

Davranis Davrams Tipleri
Kategorileri Olumlu Olumsuz
Sozli Ogretmenlerin arkadaslar diye Ogretmenlerin ses tonu sinifa
hitap etmesi yetmiyor
Sozsiiz Ogretmenin tek bir bakisla Ogretmenlerin sozsiiz
sinifi susturmasi iletisimleri yetersiz
Ogrenci Ogretmen ve dgrenciler Giivene dayal1 bir iliski
Ogretmen Ezberci egitim yapilmamasi Dersin hocasindan nefret etme
Davraniglari




Tablo 4.10: (Devam)

Zevkli Ders Derste 6gretmenin espri Derste dgretmenin hep diiz

Isleme yapmast anlatim yapmasi

Odiil Notla ve giizel sozlerle Herhangi bir 6diil vermeme
odiillendirme

Ceza | e Ogrenciyi miidiiriin yanina

yollama

Ogrenci Isimleri

Isimle hitap edilmenin

ogrencilerin hosuna gitmesi

Isimle hitap edilmediginde

o6gretmenden soguma oluyor.

S6z Hakk1 verme

Farkli 6grencileri derse katma

Hep ayni 6grencilere s6z hakki

verme

Argo konugma

Ogretmenlerin argo kelimeler

kullanmamasi

Ulen, esek herif gibi

kelimelerin kullanilmasi

Tiirkge’yi
kullanma

Ogretmenlerin Tiirkgeyi giizel

kullanmalar1

Ogretmenlerin derste siveli

konusmalari

Karma Oturma

Herkes kendisini yakin
buldugu arkadastyla oturuyor.

Ogrencilerin karma
oturduklarinda
Ogretmenlerinin bunlar 6zel
arkadas olarak ¢ikiyor mu

seklinde yorumlamasi endisesi

Degerler Ogretmenlerin ayrimciligin Ogretmenin kendi siyasi
kotii oldugunu anlatmasi diistincesini empoze etmeye
caligmasi
Elestirel Bakis Ogrencinin goriislerine deger Ogrencinin goriislerine deger
verilmesi verilmemesi
Derse Girme- Derse zamaninda girip | Ogrencilerin teneffiisiinden
Cikma zamanin da ¢ikma ¢alma

Para Toplama

Sinav, aidat ve katki payinin

toplanmasi

Sorunlart Anlama

Ogrencilerin arasindaki
tartigmalarda 6gretmenin

tarafsiz davranmasi

Ogrencilerin kisisel sorunlarini

O0gretmenlerin anlamamasi

Ayrimeilik Herkesi esit gorme Kiz ve erkek 6grenciler
arasinda ayrim yapilmasi
Model Olma Ogretmen olmak isteme Ogretmenlerin ders

anlatmamasi




Tablo 4.11: Ogrencilerin Gériislerine Gore Ogretmenlerin Ortiik Davramslarinin Sikhig

Lise Yasam Kalitesi

Eavram_sl | Diisiik (5 6grenci)* | Orta (5 6grenci)* Yiiksek (2 6grenci)*

ategorilerl Olumlu | Olumsuz | Olumlu Olumsuz Olumlu Olumsuz
Sozli 5 1 5 5 1 1
Sézsiiz 4 5 9 2 2 '
Ogrenci 4 7 16 6 2 -
Davranisglari
Ogretmen 9 4 9 2 2 -
Davranisglari
Zevkli Ders 5 2 7 1 2 -
Isleme
Odiil 4 1 3 3 1 2
Ceza | - I 10 2
Ogrenci 6 6 6 5 2 2
Isimleri
S6z Hakki 3 2 3 5 2 -
verme
Argo 1 4 4 5 2 -
konusma
Tiirkee’yi 3 2 4 1 2 -
kullanma
Karma 3 4 8 2 1 2
Oturma
Degerler 14 1 18 2 6 -
Elestirel 4 1 5 - 2 -
Bakis
Derse 5 - 6 3 1 2
Girme-
Cikma
Para - 5 - 5 - 2
Toplama
Sorunlar1 5 2 5 4 2 -
Anlama
Ayrimcilik 5 7 7 7 | - 1
Model Olma 7 5 6 5 2 2
Toplam 87 (%17) | 68(%14) 121(%24) | 75(%15) | 33(%17) 16 (%8)

*Goriisme yapilan Ogrencilerin sayilari her smifta esit olmadigi i¢in sonuglar dogru oranti

hesaplamasiyla toplamlardaki yiizdelikler {izerinden degerlendirilmistir (100X87/568renci=%17).

Tablo 4.10°da belirtilen davraniglar dogrultusunda yapilan veri analizleri
sonucunda ogretmenlerin sinif i¢i iletisimde kullandiklar1 davraniglarina iliskin
ogrenci goriismelerinden elde edilen olumlu ve olumsuz davranislarin sikligr Tablo
4.11°de gosterilmistir

Tablo 4.11: toplam yiizdeler iizerinden incelendiginde olumlu davranis
yiizdesinin % 24 ile lise yasam kalitesi orta olan sinifta oldugu, ikinci siray1 ise %17

ile lise yasam kalitesi yiiksek olan sinifla lise yasam kalitesi diisiik olan sinifin



paylastig1 6grenci gorlisme verilerinden elde edilmistir. Olumsuz davraniglarda ise
yine birinci siray1 %15 ile lise yasam kalitesi orta olan sinifin aldig1 goriilmektedir.
Olumsuz davranislarda ikinciligi %14 ile lise yasam Xkalitesi diisiik olan simf,
ticilinciiliigii ise %8 ile lise yasam kalitesi yiiksek olan sinifin aldigi bulgularla elde
edilmisgtir.

Ogrenci goriismelerinden elde edilen bulgular olumlu davranisin olumsuz
davranistan farklilig1 acisindan degerlendirildiginde en yiiksek oranda farkliligin %9
fark ile hem lise yasam kalitesi yliksek olan sinifta hem de lise yasam kalitesi orta
olan smifta oldugu bulgularla elde edilmistir. Lise yasam kalitesi diisiik olan sinifta
ise bu farklilik %3 tiir.

Ogrenci goriismelerinden elde edilen bulgular genel olarak degerlendirildiginde
ogretmenlerin sinif i¢i iletisimde kullandiklar1 ortiikk programin lise yasam kalitesi
yikksek diizeyde ve orta diizeyde olan smifta daha olumlu ozellikler gosterdigi
seklinde yorumlanabilir. Lise yasam kalitesi diisik olan smifta ise olumlu
davranislarla olumsuz davraniglar arasindaki ylizdelik orani oldukga diistliktiir. Bu
durum diger iki sinifa gore en olumsuz iletisimin lise yasam kalitesi diisiik olan
smifta yiiriitiildiigli seklinde yorumlanabilir.

Elde edilen bulgulara dayanilarak liselerdeki hem resmi programin, hem de
ortiik programin degistirilmeye ihtiyaci oldugu sonucu ¢ikarilabilir. Seaton (2002),
ortiik programin tarihinin ¢ok az degisimlere sahip oldugunu hatirlatir ve Woodrow
Wilson’in bir climlesini nakleder. Wilson “Bir mezarligin yerini degistirmek, okul
programinmi degistirmekten daha kolaydir.” derken menfaat gruplarinin, devletteki
tabularin ne kadar zor bir sekilde degisime ugrayabileceginden bahseder. Maalesef,
degisim hemen olabilecek kadar kolay birsey degildir. Baz1 degisim istekleri goze
carpsa da, hala buna direnenler cogunluktadir. Bu sonugclar liselerin yasam kaliteleri
diistiikge 6gretmen davranislarindaki olumsuzluklarin artmakta oldugu seklinde de
yorumlanabilir. Ogrenci goriismelerinden elde edilen sonuglara gdre dgretmenlerin
daha ¢ok olumlu davranislar gelistirmeye gereksinim vardir.

Ogretmenleri tarafindan olumsuz davrams sergilenen bir &grenci iletisim
korkular1 yasayabilir. Olumsuz davraniglar Ggrencilerin okul yasam Kkalitesini
etkileyen onemli bir etken olabilir ve 6grencilerin fiziksel ve ruh sagliklar tizerinde

cok ciddi sonuglar dogurabilir. Sar1 vd.’ne gore (2007: 298-312), lise dgrencilerinin



igerisinde bulundugu ergenlik doneminin en Onemli gelisimsel gorevi, kimligin
kazanilmasidir. Kimlik kavrami sadece kisisel ve bireysel degil, ayn1 zamanda
toplumsal yonlere sahiptir. Kendilerini kabul edebilen, olumlu kimlik gelistirebilen
gengler, kendilerini sevmeyen, olumsuz kimlik gelistiren genglere gore ruhsal agidan
daha saglikli olmaktadirlar. Biitlin bu gorevlerin ergen tarafindan basariyla yerine
getirilmesinde, aile igerisinde saglikli bir ortamda bulunmasi kadar, ergenin okulda
da kabul gordiigii, deger verildigi, kendini mutlu ve giivende hissettigi bir ortamda
bulunmasi biiyilk ©6nem tagimaktadir. Ancak ergenlik doneminin tipik
ozelliklerinden biri olan Ozerk olma istegi, ergenin zaman zaman kendisine
aktarilmaya calisilan bu toplumsal degerlere baskaldirmasina ve aile ve okulda
cevresinde bulunan yetiskinlerle ¢atismalar yasamasina yol ag¢maktadir. Bu
catismalarin saglikli bir sekilde atlatilabilmesi ergenin bulundugu psikolojik
ortamlari onun gelisim gorevlerini destekleyici nitelikte olmasina baglidir. Okullar,
ogrencilerin akademik gelisimlerinden sorumlu olduklar1 kadar sosyal ve Kisisel
gelisimlerinden de sorumlu olan kurumlardir (Marks, 1998).

4.5.8. Ogrencilerin Goriislerine Gore Ogretmenlerin Ortiik Davramslarina
Tliskin Elde Edilen Bulgular ve Yorum

Lise yasam kalitesi diislik- orta ve yiiksek okuldaki 6gretmenlerin belirlenen
kategorilerdeki davraniglarina iligskin bulgular tablo 4.12°de dogrudan verilmistir.

Tablo 4.12 Ogrencilerin Goriislerine Gore Ogretmenlerin Ortiik Davrams Ornekleri
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Sinifa hakim oluyolar, hitap sekilleri genelde arkadaslar oluyo,
5 | arkadaglar denmesi ¢ocuklar denmesinden daha 1yi, deger
v = g veriyorum ona gore derse katilimimizi sey yapiyorum gibi.( 19 5
2 g O | Ocak, s.23)
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2 g; = Ogretmen smifta ders anlatiyo, arkadaslar arkada konusuyo,
o= ~ | Uyartyo bi daha konusuyolar bi daha uyariyo. Yerine gore yeri
g 5 E" 3 | geliyo bagirip cagiriyo, yeri geliyo giizelce anlatmaya ¢alistyo, | 1
E=2E|=E § yeri geliyo akil veriyo, yapmayimn diger arkadaslarin Oniine
n B> N = . -
= é g 2 | O | geemeyin gibi. (19 Ocak, s.14)




Tablo 4.12: (Devam)

Baz1 hocalarimiz ¢ocuklar diye kullaniyo onlar yasca biiyiik
olduklar i¢in.biraz daha biiyiik olanlar arkadaglar falan diye
kullantyo. Tarih 6gretmenimizin hitap sekli hosumuza gidiyo.
Arkadaglar diye hitap ediyor. Felsefe hocamizda iyidir o da giizel
ifade ediyor. (20 Ocak, s.26)

Olumlu

Hocalar da hani seviyoruz ama korkmadigimiz i¢in h1 mesela sey
yapmiyoruz. Ama mesela edebiyat hocamizi ¢ok severiz ve ¢ok
korkariz ondan. Bi bakisiyla put kesiliriz. Hitap sekillerini
bazilarin1 bulmuyorum uygun. Hoca mesela diyo, susun ders
dinleyin, ne bileyim degisik bi sekilde bagirarak bize hani uygun
degil, genglere hitap etmiyo yani. Arkadaslar dese boyle boyle
anlatsa susariz. Mesela diyo sus diyo. Bazen hakaret edenler de
oluyo. Dil anlatimc1 mesela direk sdylemiyo da mesela ima ediyo
mesela ne bileyim. Anlamaz bi sey oldugunda mesela ¢obanlar
felan koyun gibi ima ediyo.(20 Ocak, s23)

LISEYKO’sii Orta Okuldaki Ogretmen

Davramslan
Sozlii
Olumsuz

Sozli olarak iyi davraniyolar, giizel sozler soyliiyolar. Canim
falan hani kizim, evladim falan gibi o sekilde. Ses tonlar1 yeterli
oluyo, bazen bi arkada oturanlar i¢in yeterli olmuyo ama onlarin
bazen duymama gibi seyler oluyo ama hoca yeterli oluyo.(22
Ocak, s.8)

Olumlu

Hitaplarinda bazen bagirmasalar bile igneleyici laflariyla hemen
susturabiliyolar veya kontrolii ele alabiliyolar. Ses tonlart bazen
yiikseliyo.(22 Ocak, s.1)

LISEYKO’sii Yiiksek
Okuldaki Ogretmen
Davramslan

Sozla
Olumsuz

Sozsiiz iletisim kullantyolar, kullanmalart daha iyi dersi daha iyi
anliyoruz, mesela bi sey var giliiyo diyelim o sekilde de
anlayabiliyorum. Ornekler veriyo, onu yiiz ifadesinden de
anliyoruz o sekilde. (19 Ocak, s.19)

Olumlu

Tek sorunum Sali giinleri sosyoloji Ogretmeni, haber biilteni
dinlemis gibi oluyorum gergekten bir oturuyor, kitapta gozii
kitaptan okuyor g6z temas: bile yok, kitapta gozii kitaptan
okuyor, kitaptan soylityo. (19 Ocak, s.1)

LiSEYKO’sii Diisiik
Okuldaki Ogretmen

Olumsuz

Davramislan
Sozsiiz

Tarih dersi ¢ok hani iyi oluyo. Hocanin mesela iletisimi ¢ok iyi.
Hani sadece anlatis olarak degil de davranig olarak. Mesela arkada
konusuyoruz biz, hocanin tek bakisi bile bizi susturmaya
yetebiliyor. Bazi hocalarm bagirmasi buna yetmiyo. Ama o
hocanin bakis1 yetebiliyo. (20 Ocak, s.20)

Bi bakisiyla mesela edebiyat Ogretmeni bizim, istedigini
anlayabiliyoruz. Bu bizi olumlu etkiliyo aslinda hani. Hocamizi
zaten ¢ok seviyoruz. Olumlu etkiliyo yani o mesela girdigi zaman,
onlara karsi diizglin bir iletisim kurmamizi sagliyor. Jest ve
mimiklerini kullanma olumlu. (20 Ocak, s.13)

Olumlu

El kol hareketleri kullanmiyolar zaten olumlu degil. Sevmiyoruz
kullanmalarini. Ama mesela hocaya gore degisiyo. Bi hoca bizi
sert bakar onu o zaman sey yapmayiz. Fazla ilgilenmeyiz.(Ogrn3,
5.13)

LISEYKO’sii Orta Okuldaki Ogretmen

Davramslarn
Sozsiiz
Olumsuz




Tablo 4.12: (Devam)

Onlar herkezle iletisim kurmaya calisiyolar. Ne kadar basarili
oluyolar ne kadar basarili olmuyolar o bize bagli oluyo tabi. Biz

é s = | onlarla iletisim kurmak istersek onlar bizle kuruyolar. Sozsiiz
= E § iletisim kullaniyolar, bi bakisla bize her seyi anlatabiliyolar. Yani
= e O | artik tantyoruz ¢iinkii.  (Ogrnl, Ocak, s.1)
28
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_ Gayet olumlu bir sinif, hatta giiven acgisindan gereginden fazla,
— E E clinkii giivende bir sinir olmasi gerekirken tiim sinif birbirine bagl
= 2 2 | S | bir stif bu yiizden olumlu. (Ogrn2, s.8)
/2 | 5|0
H=11-1] S
23 gl &
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222 5|
E SE 5|8 “Arkadaglar  arasinda  benim  tek  sevmedigim  sey
22 z| k| 2| kifir.”(Ogm.4.5.19)
SHeN-N R =RNe)
Ogrenciler agisindan daha iyi bu. Siniftaki birbirine tutum ya da
bagka simiflarla kisisel konularda birbirlerini tutum ¢ok fazla.
£ 2 Kisisel konularda veya bagka konularda kendi agimdan istedigimi 16
R o= = | E Y Sedis
£ e 2 | S | hani ¢ok rahat anlatabiliyorum. Yasadiklarimi, hep kendi
2 )::n § O | aramizda kalan seyler yani. (Ogrn4, s.20)
;m fe) = >
Q. = S “Gegen seneye gore ben mesela gegen seneye gore fazla parmak
M X & N
=8 E g 2 | kaldiramryorum. Saygi agisindan bazi arkadaslar dalga konusu
BEsS &2 % yapiyorlar dalga konusunu o yiizden fazla rahat olamadim bu
= 3 8| & | 5 | donem.”(Ogm2, s.8)
= Ogretmenlerimizin hepsiyle iyi iletisimimiz zaten bizi hepsi ok
5| 2 E seviyolar. Biz de onlar1 seviyoruz. Yani sirtiisgme bazen oluyo,
§| 2| 5 |arada sirada da olsa ama iyiyiz hepimiz saygi doluyuz.
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“Ogretmenler agisindan benim gordiigiim kadariyla gayet iyi,
— sevgimiz olsun, giivenimiz olsun birbirine tam gayet olumlu.
E Sevgi gereginden fazla, normal bir anne baba iligkisi gibi,
= 5 | saygimiz birbirimize aym1 diizeyde, hosgorii, normal bir anne
é E € babaninkinden daha fazla, giiven ¢okta olumsuz degil hani
2z 3 | birbirimize cok iyi giivenebiliyoruz, dertlerimizi
Z« g O | paylasabiliyoruz.” (Ogrn.s.8)
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Q = gl o B )
E “E’ “E’ 3 “Sosyolojiden nefret ediyorum, biitiin herkes nefret ediyor,
SR T| E dersten de nefret ediyorum, hocadan da nefret ediyorum.”
‘ﬁ :g: 6” g (0grm.1, s.1)




Tablo 4.12: (Devam)

LiSEYKO’sii Orta Okuldaki Ogretmen

Davramslan

Ogretmen

Olumlu

“Ya hani genel olarak 6gretmenlerle iyiyiz hani, siirekli derste
gerektiginde hani kisisel ya da giinliik konulardan da
bahsedebiliyoruz siirekli. O agidan dgretmen 6grenciden ¢ok da
hani arkadas iliskisi icinde hani.”(Ogrn.4, s.20)

Olumsuz

“Dil ve anlatim ne bileyim yas1 geregi belki de bilemiyorum onu
hani bizimle iletisimi sifir. Kendisinin yasindan dolayr olabilir
biiyiik ihtimalle ¢iinkii 6grencilerle hi¢ anlasamiyor. Yaptigi tek is
kendi kitab1 var bi tane ders kitab1 bi tane de yardimcr kitabi var.
Siirekli Ogretmenlere verilen. Ordan okuyo soruyu cevap
kitabindan da cevabii okuyo ve geciyo. Hani derse yonelik hig¢
bisey anlatmiyo. Sinavlarda da hani bisey yapamiyo ki hani
smavlarda falan ben kendi calistigim sekilde, yapiyorum hani
cevaplar1. Dogru kaynak kitaplardan yaptigim seyler ve hoca belki
de cevap uzun diye okumuyo. Cizgiyi koyup geciyo direk. Ki hani
smifa geldiginde cevap kagitlarimi  gosterdiginde cevap
anahtarindan kontrol ediyorum ve dogru. Gosteriyorum a
dogruymus diyip puan veriyo. Ugrasamiyo gibi geliyo bence.
Hani kontrol etmiyo fazla.”( Ogrn.4, s.20)

LISEYKO’sii

Yiiksek Okuldaki

Ogretmen

Ogretmen

Olumlu

“Ogretmenlerimiz bize her zaman giivenirler severler de. Her
zaman goriiglerimizi sunuyolar, miidiriimiiz olsun giren
6gretmenlerimiz olsun.”(Ogrnl.s1)

Olumsuz

LiSEYKO’sii Diisiik Okuldaki

(")gretmen Davramslan

Zevkli Ders isleme

Olumlu

Valla aslinda 6gretmenlerimiz derslerde gerek 6zel hayatlari da
dahil olmak iizere bazen hayatlarini anlatip, ¢ocuklarini anlatarak
ornekler vere biliyo. Ya da ¢ok sert bir 6gretmenimizin bir giiliigii
bile bizim i¢in o dersi eglenceli hale getirmeye yetiyor. Genelde
derslerimiz giiniimiizde olan olaylarla ¢ok ortiisiiyor, giiniimiizde
olan olaylar1 tartigarak, birbirimize fikir alig verisi yaparak ders
isliyoruz. Onun haricinde ge¢misten ornekler vererek yapiyorlar.
Ya da kendi baglarindan gegen bir olay: anlatiyorlar ya da bizden
istiyorlar. Bu sekilde oluyo. ( Ogrn2, s.9)

Olumsuz

“Ogretmenlerimiz genelde sinifta diiz anlatim yapiyor o da pek
verimli gegmiyor.”(Ogrn.1,s.2)

LISEYKO’sii Orta Okuldaki
Ogretmen Davramslan

Zevkli Ders i§leme

Olumlu

Bazen ¢ok sikildigimizda 6zellikle edebiyat 6gretmenimiz gegen
sene sinif Ogretmenimizdi, dersi bi yerden sonra birakiyo hani
esprisine sey yapiyo hani ben gidiyorum gibisinden giizel seyler
sOyliiyor yani eglendiriyor. Ya da arada kiigiik fikralar gibi
anlatiyolar. Bu tarz seyler, hani motivasyonumuz daha ¢ok artryor.
Uykumuz geldiginde falan yapiyorlar giizel yani. ( Ogrnl, s.1)

Olumsuz

Hep ders ders olmasa daha iyi olur. Hani arasira bir espiri olabilir.
Veya bi dinlendirme olur. Bazilar1 mesela hep ders konularina
yogunlastyo. O zaman insan sikiliyo yani. (Ogrn.2, S.8)




Tablo 4.12: (Devam)

Mesela bi ara verip bazi dgretmenlerimiz siir okuyabiliyo. Bi
2 S | sorunuz var mi gibisinden bize bi seyler sorabiliyolar bu kadar
% 2 :E: E | yan(Ogm.2, 5.8)
~L | =&|©°
CHE
22z 2|
~S 5| 2|2
I - =
Lz2z| g2
= QA o

Genelde manevi oluyo,¢iinkii hani maddi bir 6diill hani yani

nebiliyim  6grenci bakimindan  belki yanlis anlagilabilir
o E bakimindan s6z olarak genelde oluyor. Ne biliyim, Aferim kizim,
E« QE) S | devam et, bu sekilde devam edersen iste Universiteyi kazanman
&) ‘é O | daha hizli olur. Bunlar1 yaparsan daha iyi olur. (Ogrm2,s.9)
:a o _
o) O E n | “Yok olmuyo yani, bazen kopya muamelesi bile goriiyoruz,
E % E' é yapmadigimiz halde.”(OgrnS5, s.23)
228|355
— 2
) S Q| O
= “Yani not konusunda evet ddiillendiriyolar. Diger tiirlii hani 6vme
% = amaciyla oluyo, o da hosuma gidiyo benim. Mesela dil ve
g S 2 | anlatimc1 benim agimdan hani sézlimii yiiksek kullanmis, beni
= = E | 5rnek gosteriyor. Hani bu arkadaginiz boyle falan, hani buna
£ 5 = Y
S g O | 6zenin gibisinden o hosuma gidiyo yani.”(Ogrn2,s.8)
- s
-
:O : g 3 i1+ P-4 b : 2
M “E’ % | “Soruyu bilince 6gretmen Erdem’e ¢ikolata almust1.
2 g 5 g (Ogms, 5.26)
J2 ) Q| O
- O
- s | “Notla sozlii notu tabi ki de. Sozle de sdyliiyolar tebrik ederim
25 ‘E | diyip, bizi optiikleri oluyo. Ama tabi sdzlii notuna ok etkili oluyo
= E g bizim yiiksek almamiz.”(Ogrn1, s.2)
20 £
’a z 2% g “Mesela, bir sinavdan 95 alsam bi ¢ikolata aliyolar mesela. Ya da
= S £| = | £ | caysmarliyolar. Bunun gibi seyler yapabiliyolar.”(Ogrnl,s.2

= yler yapabilty g

22: 32
[20A|
v = 5 | “Evet hani kismen olmasa da, adimla hitap edildiginde hani
2 “E’ 'E | 6gretmen bana deger veriyomus gibi hissediyorum.” ( Ogrn4,
= 5 - | 3
SE_|E|5 ™Y
:fﬂ Q = .E
QO = Z
IR
: S5 g “Adimla hitap edilmediginde pek takmiyomus gibi hissediyorum,
‘ﬁ g g gn g sevmiyor gibi.” ( Ogrn3, s.15)




Tablo 4.12: (Devam)

“Evet. Hani daha c¢ok derse katildigimi diistiniiyorum bdyle.
Demek ki hocanin goziinde bir yerim var felan diye
diistintiyorum. Ciinkii baz1 arkadaglariminkini bilmiyorlar hani.
Stirekli uyuyanlar1 felan karistirabiliyorlar. Gizem diye hitap
edildi diyelim hosuma gidiyor.”(Ogrn1,s.2)

“Benim ismimi biliyolar. Kendim tabi yani iyi, ismimle hitap

R
= 3 | edilmesi hosuma gidiyo yani. bu su demesindense ismimle hitap
5 g edilmesi daha hos. Hitap edilmediginde 6nemsenmedigimi
5 O | disiiniiyorum.” (Ogrn2, s.9)
8
:
E» “Adimla hitap edilmediginde o an bilmiyorum ki. Nasil olabilir.
:g’ Kabalik ne biliyim her dgretmen yapmiyo da yapanlar oluyo
— elbet. O davranistan 6gretmen en azindan kendisinden sogutuyo.
= O ders icin.”(Ogrn4,s.21)
% “Bazilari, mesela bu yil yeni dersimize girenler bilmiyolar.
5 Adimla hitap edildiginde aslinda kendimi kotii hissederim.
s Mesela simdi bi olumsuzluk oldugu zaman sinavda mesela siz
5 - ¢ogu zaman yanimizdaydimiz. Birisi ordan Zeynep diyo
= 5 doniiyorum. Hoca ordan Zeynep gene mi sen aynen bu sekilde.
:g E Adimla hitap edilmesini istemiyorum. Kizim falan dese hani
i = | . | kimse anlamiycak boyle sessiz ortamda sdylilyo o yiizden
: 'S | 3 | rahatsiz oluyorum. Okulda adimla hitap edilmedigi zaman, hani
z e g hocalarim tarafindan o zaman iyi. Ama diger tiirli
= :’5" O | arkadaslarimiz adimla hitap etmesini isterim.”(Ogrn3, s.14)
“Adimla hitap edildiginde ¢ok seviniyorum. Ciinkii onlarmn
goziind