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OZET

ILKOKUL iKINCIi SINIF MATEMATIK DERSINDE YAPILANDIRILMIS
VE GELENEKSEL EV ODEVLERININ OGRENCILERIN AKADEMIK
BASARILARINA VE ODEVE YONELIK TUTUMLARINA ETKISi

Arzu ELGIT

Yiiksek Lisans Tezi, [lkogretim Anabilim Dali
Tez Danismant: Prof. Dr. Nesrin OZSOY
2019, XV + 150 sayfa

Bu arastirmada ilkokul 2.sinif matematik dersinde yapilandirilmis ve geleneksel ev
Odevlerinin 6grencilerin akademik basarilarina ve Odeve yonelik tutumlarina etkisi

incelenmistir.

Arastirmada yar1 deneysel deneme modeli olan esitlenmemis gruplardan olusan
desen kullanilmigtir. Arastirma 2018-2019 egitim-6gretim yilinda, Aydin ilinde yer alan ii¢
devlet ilkokulunda 6grenim goren 2.sif Ogrencileriyle yiiriitilmustiir. Yapilandirilmis ev
odevi verilip kontroliin saglandigr deney 1 grubu (N=19), yapilandirilmig ev 6devinin
verilerek geri bildirimin saglandigi deney 2 grubu (N=17), geleneksel ev Odevlerinin
verilerek kontroliin saglandig1 deney 3 grubu (N=19) ve geleneksel ev 6devlerinin verilerek
geri bildirimin saglandigi deney 4 grubu (N=19) olmak iizere 4 sinif, 4 grup ve toplamda 74
Ogrenci ¢calismada yer almistir. Arastirmada veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan
gelistirilen “Matematik Basar1 Testi” ile Bora ve Kocabas (2018) tarafindan gelistirilen
“Odeve Yénelik Tutum Olgegi” kullanilmistir. Calisma gruplarina deney siirecinin basinda

ve sonunda matematik basari testi ve 6deve yonelik tutum 6l¢egi uygulanmistir.

Arastirma sonunda elde edilen verilerin istatistiksel analizi igin SPSS 21 paket
programindan yararlanilmis, iliskisiz 6rneklemler i¢in tek yonlii varyans analizi, bagimsiz

gruplar t- testi ve bagimli Orneklemler igin t-testi analizleri uygulanmustir.
Arastirmada verilerin analizinden sonra su sonuclara ulagilmistir:

Yapilandirilmis ev oddevleri verilerek geri bildirimin  gergeklestirildigi  deney
grubunun matematik basarilarinin diger deney gruplarindan anlamli diizeyde daha yiiksek

oldugu sonucuna varilmistir. Geleneksel ev 6devleri verilerek geri bildirim uygulamasinin



yapildig1 grubun basar1 diizeyinde ise anlamli diizeyde bir artis saglanmamistir. Ayrica
yapilandirilmis ev 6devi verilen gruplarin basarisi geleneksel ev ddevi verilen gruplarin

basar1 puan ortalamasindan anlaml diizeyde daha yiiksek oldugu goriilmiistiir.

Gelencksel ev 6devi verilip geri bildirim uygulamasi yapilan grubun uygulama
sonrast 0deve yonelik tutumlarinda azalma goriilmiistiir. Yapilandirilmis ev 6devlerinde geri
bildirim uygulanan grubun tutum puanlarinda ise diger gruplara gore artis saglanmistir.
Fakat yapilan uygulama sonrasinda deney gruplarinin son tutum puan ortalamalar1 arasinda

anlaml fark goriilmemistir.

Sonug¢ olarak; yapilandirilmis ev &devleri sadece kontrol degil geri bildirim ile
birlikte uygulandiginda 6grencilerin akademik basarilariin yiikselmesinde ve Odeve
yonelik olumlu tutum gelistirmelerinde etkili olabilmektedir. Geleneksel ev ddevlerinde ise
geri bildirim uygulamalarinin &grencilerin basarilarinda anlamli  diizeyde bir artis

saglamadigi ve tutumlarinda da olumlu bir gelisme gostermedigi tespit edilmistir.

ANAHTAR SOZCUKLER: Ev Odevi, Geleneksel Yaklasim, Yapilandirmacilik,
Ilkokulda Matematik Ogretimi, Basar1, Tutum.
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ABSTRACT

THE EFFECT OF STRUCTURED AND TRADITIONAL HOMEWORK ON
STUDENTS 'ACADEMIC ACHIEVEMENTS AND ATTITUDES TOWARDS
HOMEWORK IN PRIMARY SECOND YEAR MATHEMATICS

Arzu ELGIT

Master's Thesis, Department of Primary Education
Supervisor: Prof. Dr. Nesrin OZSOY
2019, XV + 150 pages

In this study, the effect of structured and traditional homework on students' academic
achievement and attitudes towards homework in primary second year mathematics were
examined. In the study, a pattern consisting of unequal groups, which is a quasi-
experimental trial model, was used. The study was carried out with second grade students
attending three state primary schools in Aydin in the 2018-2019 academic year. Experiment
group 1 (N = 19) which structured homework was given and control was provided,
experiment group 2 (N = 17) which structured homework was given and feedback was
provided, experiment group 3 (N = 19) which traditional homework was given and control
was provided and experiment group 4 (N=19) with traditional homework and feedback, the
study was conducted in 4 groups, 4 classes, and a total of 74 students participated in the
study. “Mathematics Achievement Test" developed by the researcher and "Attitude Towards
Task" developed by Bora and Kocabas (2018) were used as data collection tools.
Mathematics achievement test and attitude scale towards homework were applied to the

study groups at the beginning and end of the experiment.

SPSS 21 package program was used for statistical analysis of the data obtained at the
end of the study.One-way analysis of variance for unrelated samples, t-test for independent

groups and t-test for dependent samples were used.
After the analysis of the data, the following conclusions were reached:

It was concluded that mathematics achievement of the experimental group which the
feedback was carried out by giving structured homework was significantly higher than the
other experimental groups. On the other hand there was no significant increase in the

success level of the group which traditional homework assignments were given and

vii



feedback was provided. Besides, the success of the structured homework group was found
to be significantly higher than that of the traditional homework group.

The attitudes of the group which was given traditional homework and feedback
application was carried out decreased after the application. On the other hand the attitude
scores of the group receiving feedback after structured homeworks were increased
compared to the other groups. However, after the application, there was no significant

difference between the last attitude scores of the experimental groups.

As a result; when structured homework is applied not only with control but with
feedback, it can be effective in increasing students' academic achievement and developing
positive attitudes towards homework. In traditional homework homeworks, it was found that
feedback practices did not significantly increase students' achievement and did not show a

positive development in their attitudes.

KEYWORDS: Homework, Traditional Approach, Constructivism, Teaching Mathematics

In Primary School, Success, Attitude.
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ONSOZ

Egitim deyince akla sadece okul gelmektedir. Ama egitim okul disinda da devam
eden bir siireci kapsamaktadir. Ders dis1 etkinlikler okul, aile ve 6grenci isbirligi ile daha
planli ve verimli bigimde gergeklestirilebilmektedir. Bu ders dis1 etkinliklerden biri olan ev
Odevleri ile bireylerin okuldaki 6grenmelerinin daha kalic1 olmasina ve arastirarak bilgiye
ulasmasina katkida bulunulacaktir. Ev 6devlerinin rutin alistirmalarin  disinda
yapilandirimact yaklasima uygun bir sekilde hazirlanmas1 ile O6grencilerin  soyut
matematiksel kavramlari zihinlerinde daha dogru bir sekilde yapilandirilmasi saglanacaktir.
Ogrenciler ev odevleri ile 6grendiklerini giinliik hayatla iliskilendirme imkam elde
edeceklerdir. Arastirmamizda ilkokul 2. Smf O6grencilerine uygun sekilde hazirlanan
yapilandirilmis ve geleneksel ev Odevlerinin Ogrencilerin matematik basarist ve 6deve

yonelik tutuma etkisinin olup olmadig1 ortaya ¢ikarilmaya galigilmistir.

Bu arastirmanin her asamasinda bana karsi gostermis oldugu destegi, ilgisi ve
katkilarindan dolay1, degerli damismanim Prof. Dr. Nesrin OZSOY’a &ncelikli olarak
tesekkiirlerimi sunmak istiyorum. Ogretmenlik egitimime basladigim giinden bugiine kadar
gecen siirecte, iizerimde emegi olan, Simf Ogretmenligi Anabilim Dali’nin degerli

hocalarina tesekkiir ederim.

Aragtirmamin uygulama siirecinde yaptiklar1 katkilar ve verdikleri desteklerden

otiirii degerli okul idarecilerimize, 6gretmenlerimize ve 6grencilerimize tesekkiir ederim.

Aragtirma siirecinin en bagindan sonuna kadar, heyecanimi paylasan, desteklerini ve
inanglarin1 bir an olsun esirgemeyen, en zorlu anlarda bana calisma azmi veren sevgili

annem, babam ve kardeslerime tesekkiirlerimi sunuyorum...

Arzu ELGIT
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GIRIS

Egitim, bireyin dogumundan 6liimiine kadar devam eden bir siireci kapsamaktadir. Bu
stirecte bireyler farkli bilgi, beceri, tutum ve degerler kazanmaktadir. Bu durumda bizleri
etkileyen ve davranislarimizin degismesine neden olan her tiirlii etkinlik egitim olarak kabul
edilebilir.  Okullarda  gerceklestirilen  planli  egitim  etkinlikleri formal olarak
nitelendirilmektedir. Bu formal egitim siirecinde bireye bilingli, planli ve kasith sekilde
O0grenme ortami saglanarak Dbireyin davraniglarinda degisiklik meydana getirmek
hedeflenmektedir. Formal egitim, 6rgiin ve yaygin egitim olarak ayrilmaktadir (Erden, 2011).
Bireylerin planli ve programli bir bicimde belirli zamanlarini okullarda gegirmeleri 6rgiin
egitimi yansitmaktadir. Egitim okulla sinirlandirilamayacak kadar genis bir siireci
kapsamaktadir. Bu nedenle Orgiin egitim disinda kalan siire¢ yaygin egitim olarak

adlandiriimaktadir (Babadogan, 1990).

Okulda 6grenme siireci, belirli plan ve programa gore egitimcilerin kontrolii ve
yonlendirmesi ile gereklestirildigi icin okul disindaki siirece gore daha kolaydir. Ogrenmenin
okulla sinirli olmadigi gercegi, okul digindaki siirecin de kontrol edilmesinin 6grenme ve
ogretim agisindan 6nemli oldugunu ortaya ¢ikarmaktadir. Bireyin okul disi zamanlarda okulda
gordiigii yeni davranislart kazanmak veya pekistirmek igin yaptigir ¢alismalar da planh
egitimin bir pargasi ve destekleyicisi olarak kabul edilmektedir. Ders dis1 zamanlarda bireysel
ya da grupla yapilan bu ¢alismalar, egitim alaninda 6dev olarak adlandirilmaktadir (Tiirkoglu,

Saban ve iflazoglu, 2014).

Ders dis1 etkinliklerden biri olan ev ddevleri, islenmekte olan konunun gelistirilmesi
amaciyla 6gretmen rehberliginde 6grencilere verilen ¢aligsmalardir. Bu calismalar ilkelerine,
amacina ve teknigine uygun olarak sunulursa, ¢ocugun yaratict diisiinmesi, yeteneklerinin
gelismesi, sorumluluk almasi ve kendi kendine olumlu eserler ortaya ¢ikarmasi saglanacaktir.
Ogrencilerin ilgi ve ihtiyaglar1 goz 6niine alinmadan hazirlanan ve sadece dgretmenin ddev
yaptirma istemini karsilamak icin birey tarafindan yapilan d6devler 6grenciye yarar yerine
zarar vermektedir. Bu durum 6grencinin 6grenmeye karsi olumsuz tutum gelistirmesine neden

olmaktadir (Yapici, 1995).

Matematik korkusu ve kaygisi lizerine yapilmis ¢aligmalarda, cocuklarin matematik ile
ilgili yasantilar1 arttik¢a matematige karsi olumlu tutumlarinda azalmalar goriildiigii ortaya

cikmistir. Bu olumsuz tutumun yok edilmesinde alinacak tedbirlerden birisi de matematik



derslerinde uzun ve can sikici ddevler vermemeli, alisilmis rutin alistirmalarin disinda
Ogrencileri arastirma yapmaya yonelten ve Olgme yapmalarini saglayan kisa oOdevler

verilmelidir (Altun, 2016).

Karsilasilan sorunlar1 en aza indirmek ve gerekli ¢oziimler getirerek egitimin kalitesini
arttirabilmek icin, okullarda ev 6devlerinin hazirlanmasi, verilmesi ve degerlendirilmesi

slireci tizerinde durulmasi gerekmektedir (Yapici, 1995).

Bu c¢aligmada, matematik dersinde Ogrencilere, uygun bir sekilde hazirlanan
yapilandirilmis ev 6devleri verilerek elde edilen sonuglar 6grencilerin matematik basarisi ve

odeve yonelik tutumlari agisindan degerlendirilmistir.



1. BOLUM

1. ARASTIRMA HAKKINDA ACIKLAMALAR

1.1. Problem Durumu

Bireyler ve toplumlar, bilginin hizli bir big¢imde ¢ogalmasi ve dnem kazanmasiyla
egitim araciligi ile bilgiyi elde etmek i¢in biliyiik bir ugras icine girmislerdir. Bu nedenle
egitimin onemi artmistir. Toplumlarin diger toplumlardan geri kalmamasi ve bireylerin de bu
toplumlarda iyi yer edinebilmesi icin, gerekli bilgiye sahip olma ve gerektiginde onu uygun
yerde kullanabilme giiciiniin olmas1 gerekmektedir. Bilgiye ulasma yolu olarak goriilen egitim
yoluyla daha nitelikli iiriinler olusturarak ve bunun sansa birakilmasini 6nlemek i¢in planl ve

programli bir sekilde siirecin yiiriitiilmesi gerekmektedir (Giindiiz, 2005).

Egitim, yasam boyu siiren ve okulla sinirlandirilamayacak kadar genis bir siireci
yansitir. Egitimin okullarda planli-programli boliimii ile 6gretim saglanmaktadir (Babadogan,
1990; Yapici, 1995). Okullarda planli, kontrollii ve Orgiitlenmis Ogretme faaliyetlerini
kapsayan Ogretim, formal egitim siirecinde yer almaktadir. Bu siiregte yapilacak etkinliklerin
timii 6nceden planlanarak bu plan ¢ergevesinde yiiriitiildiigii i¢in 6gretim uzmanlik gerektiren

bir istir (Erden, 2011).

Birey, Ogretimin gerceklestirildigi orgiin egitim kurumlari olan okullarda 6grenim
gorerek yasaminin dnemli bir boliimiinii burada gecirmektedir. Diger boliimiinii de toplumsal
ve dogal ¢evresiyle etkilesim halinde gecirmektedir. Egitim bireyin okula baglamadan 6nce
devam ettigi bir siire¢ olduguna gore, ideal olan okul i¢i ve okul disi egitimin birbirleriyle

tutarlilik gostererek birbirlerini tamamlamasidir (Varig, 1991; Akt: Yapici, 1995).

Bireyin okul i¢i ve okul disindaki deneyimleri arasinda iliski kuruldugu takdirde,
ogretmen tarafindan 6grencilere en iyi sekilde yardim imkén1 saglanmis olacaktir. Bu yoniiyle
bireylerin okulda ve okul disindaki tiim 6grenim yasantilart egitim programi kapsaminda
degerlendirilmektedir. Ogretim etkinlikleri kapsamli ve ¢ok boyutlu olan bir kavram olan
egitim programinin sadece bir boyutudur. Bu nedenle okulun islevi sadece bilgi aktarmak
degildir. Ogrenciler icin segilen dgrenim igerigini genisletmek, desteklemek ve onlara yasam
deneyimi kazandirmanin da programin kapsaminda yer almasi gerekmektedir (Varig, 1998;

Akt: Babadogan, 1990). Bu nedenle egitim kurumlarinin sagladigi, milli egitimin ve kurumun



amaclarinin ger¢eklesmesine yonelik tiim etkinlikleri kapsayan egitim programiyla, ders dis1

etkinlikler programi destekleyen etkinlikler olarak goriilmektedir (Yapici, 1995).

Sadece okulda gegirilen siirecin egitimin hedeflerine ulagsmada yeterli olamayacagi
aciktir. Bu nedenle okul disinda da egitimin devam etmesini saglayan 6gretim stratejilerinden
biri de ddevlerdir. Odevler, dgrencilere bilgi ve beceri kazandirma ayrica bunlarin kaliciligini
saglamada en etkili 6gretim stratejilerinden biridir (Egitimi Arastirma ve Gelistirme Dairesi
Bagkanligi, 2011).

Cooper (2007) 6devi, 6gretmenlerin 6grencilerine okul saatleri disinda yapmalari igin
verdikleri gorevler olarak tanimlamistir. Bu tanim kesinlikle okulda ya da okul digsinda
rehberlik caligsmalari (test hazirlik siniflari), ev ¢alismalart kurslar1 (gorsel araglarla) ve ders
dis1 aktiviteler, kuliip faaliyetleri ve okul spor takimi caligmalarindan ayri tutulmustur.
tek baslaria yaptiklari ¢aligmalar1 kapsar nitelikte olmasidir (Akbaba ve Tiizemen, 2015). Bu
ozelligi geregi ev Odevleri 6grencilerin ¢esitli bilgi ve becerileri 6grenmelerinde ayrica
onlarda sorumluluk ve bagimsizlik duygusunun da gelismesine yardimei olmaktadir (Giines,

2014).

Odevler, egitim programi agisindan diisiiniildiigiinde daha ¢ok &grencinin bagimsiz
diisiinebilmesi, sorumluluk ve kendine giiven gelistirmesini saglarken, ogretim ve ders
programi agisindan bakildiginda o6grencinin diizenli caligma aliskanli§i kazanmasi ve
ogrenilenlerin kalicih@inda kullanilan etkili bir tekniktir (Babadogan, 1990). Bu teknik
kalabalik sinif mevcutlarinin oldugu yerlerde yeterli 6gretim zamaninin saglanmamasi
nedeniyle Ogretmenler tarafindan kullanilmaktadir. Ev 6devleri sinifta yeterince alistirma
imkan1 bulamayan Ogrencilerin evde alistirma yapma ve Ogretilecek konulara 6n hazirlik

saglama imkani vermektedir (Tuncer ve Altunay, 2009).

Ev odevlerinin 6grencilerin Ogrenilen bilgileri pekistirmelerinde ve yeni bilgiler
ogrenmelerinde 6nemli oldugu aciktir. Fakat ev 6devlerinin niteligi ve niceligi 6grencilerin ev
odevlerini yapip yapmamalarina etki etmektedir. Ogrencilere ¢ok agir ev ddevi vererek
Odevin niteligini diisiiren 6gretmenler oldugu gibi az 6devle dgrencilerin diisiinme becerilerini
gelistiren 6gretmenler de bulunmaktadir. Bu durum 6grencilerin ev ddevlerini diizenli yapip
yapmamalarinda etkili olmaktadir (Kapikiran ve Kiran, 1999). Fakat velilerde &devlerin

niteligine bakmadan 6dev veren 6gretmenin iyi 6gretmen, 6dev vermeyen ogretmenin ise koti



ogretmen oldugu goriisti hiikiim siirmektedir. Bir 68retim teknigi olan 6devlerin, aile ve okul
arasinda bir koprii gorevi saglamast nedeniyle Onemli bir Ogretim teknigi oldugu

unutulmamalidir (Biiyiiktokatli, 2009).

Cooper Odevlerin etkilerini incelerken hem sosyal hem de akademik boyutlarini ele
almistir. Cogu egitimci ddevlerin 6grenciler iizerinde bikkinlik etkisi olusturdugu konusunda
endiselenmektedir.  Odevler  Ogrencilerin  bos  zamanlarim  sosyal  etkinliklerle
degerlendirmelerine engel olmaktadir. Ailenin 6grencilerin ddevlerine miidahale etmesi ve
ogretmenin kullandig1r o6gretim tekniginin ailenin O68retim yaklasimindan farkli olmasi
Odevlerin olumsuz yanlarin1 ortaya ¢ikarmaktadir. Hazir bilgi edinen 6grencilerin kopya
cekme, hazir kaynaklara ulagma egiliminin artmasi ve ailelerin sosyo-ekonomik durumlarinin
fakli olmasi da 6devin olumsuz taraflarin1 gostermektedir (Cooper, 1989; Akt: Deveci, 2011).
Bu nedenle ogrencilere amacinin belli olmadigi, 6grencinin zamanimi alan ve bilgiye
kendisinin ulagsmasini saglamadan hazir bilgiyi aktaran 6devler vermek 6devlerin olumsuz
etkilerine neden olmaktadir. Ev ddevleri 6grencilerin hazir bilgileri deftere aktarmasi seklinde
degil; arastirarak, yaparak ve yasayarak Ogrenmesini saglayicit nitelikte hazirlanmalidir.
Odevler dgrencilerin bir konuyu pekistirmelerini saglarken ayn1 zamanda onlarin eglenerek
yapmasmi da saglamalidir. Ogretmen &dev verirken dgrencilere ev ddevlerinin amacini agik
sekilde anlatarak ve bilingli olmalarini saglayarak 6dev yapmaya istekli hale getirmelidir

(Sentiirk, 2013). Bir 6devin verilis amaglar1 su sekilde olmalidir:
1- Bireysel arastiricilik
2- Ogrenmeye hazirlik
3- [s basarma
4- Kendine giiven
5- Pekistirme
6- Sorumluluk kazandirma
7- Kaynaklardan yararlanabilme
8- Bos zamanlarindan degerlendirebilme... (Giin, 1995: 42).
Bilginin hizla {iiretildigi bu ¢agda ancak bilgiye ulasan, bilgiyi kullanan ve iiretme

becerisine sahip olan bireylerle birey ve toplum gelecegi saglanmaktadir. Bu becerilere sahip

olmak ve bunlari hayat boyu siirdiirmek ezberci egitimle degil, bilgi iiretimini saglayan
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cagdas bir egitimle miimkiin olmaktadir. Bu durumda yetersiz kalan geleneksel egitim
yaklagimlar1 yerini ¢oklu zeka ve yapilandirmaci egitim gibi yaklagimlara birakmaktadir

(Giiney, 2010).

Yapilandirmaci yaklasimla ev odevleri, 6grencilerin kendi bilgi ve yeteneklerinin
farkina varmalarimi, kisisel gelisimlerine katkida bulunmayi, kendi kendine ¢alisma disiplini
saglamay1 ve 6grenme sorumlulugu almasini1 gerektirmektedir. Ev ddevleri 6grencilerin ilgi
ve yeteneklerine uygun, diisiinmeyi gelistiren, yaraticiligt saglayan, dgrencilerin yaparak-
yasayarak Ogrenmesini destekleyen, okulda gelistirilen diisiince ve siiregleri pekistiren,
Ogrencilere bireysel ya da grupla calisma imkani veren okul disi etkinlikleri kapsamalidir
(Sentiirk, 2013). Egitim bilimcileri tarafindan etkili bir Ogretim stratejisi olarak
degerlendirilen ev Odevlerine, dgrenci merkezli egitim anlayisinda ayr1 bir yer ve onem
verilmektedir. Ogrenci, ev 6devleri ile okulda 6grendiklerini kendine uygun bir sekilde
yeniden yapilandirma ve pekistirme imkan1 elde etmektedir (Sen & Giilcan, 2012). Ogrenci
merkezli ya da yapilandirmaci yaklasima goére ev O0devlerinin etkinlik temelli, 6grencilerin
o0grenme siirecinde aktif olmasini hedefleyen, hem smif i¢i hem de smif digi 6grenme
deneyimlerini bir biitiin olarak gérmeyi saglayan bir anlayisi yansittigi goriilmektedir

(Eskisehir Sonug Bildirgesi, 2005; Akt: Ozer & Ocal, 2012).

Odevlerin 6grenme {izerinde olumlu etkisi oldugu gibi aym zamanda iyi
planlanmadiginda olumsuz etkisiyle de karsilasiimaktadir (Tiirkoglu vd., 2014). Odevlerin
akademik basariya olumlu etkisinin olmasi i¢in su kosullarin yerine getirilmesi

gerekmektedir:
< Odevler 6grencilerin seviyesine uygun sekilde hazirlanmali
< Odevler ders iginde islenen konular ile iliskili olmali
% Ailenin 6deve katilim derecesi belirlenmelidir
% Yapilan ddevlere doniit saglanmalidir (MacBeath & Turner 1990, p.8, Akt: Ustiinel,

2016) .

Bu bilgiler dogrultusunda planli ve dikkatli bir bicimde olusturulan ev &devleri,
ogretim siirecinde egitimin etkinligini arttirarak onemli gorevler listlenir ve bagarmin da
artmasinda 6nemli bir unsur olmaktadir (Sentiirk, 2013). Kapikiran ve Kiran (1999) da

yaptiklar1 ¢alismada hi¢ ev Odevi verilmemesi bi¢imindeki yanlis bir yaklagim yerine



ogrenmeleri pekistirici nitelikte, gereksiz tekrarlarin olmadig1 6zellikle de ilkogretimin ilk {i¢
siifindaki Ogrencilerin ¢alisma aligkanligini  kazanmalar1 i¢in az miktarda Ogretmen

tarafindan titizlikle hazirlanan ev 6devlerinin verilmesi gerektigini belirtmislerdir.

OECD (Ekonomik Isbirligi ve Kalkinma Orgiitii) (2004) tarafindan desteklenen
arastirmalar Finlandiya ve Japonya’daki Ogrencilere Amerika Birlesik Devletleri’ndeki
ogrencilere gore daha az 6dev verildigini fakat standart matematik degerlendirmelerinde

onlarin Amerikali dgrencilerden daha yiiksek puanlar aldiklarini gostermistir (Ozcan &

Erktin, 2015).

Akyiiz TIMSS 2007 verilerine gore 8. smif 6grencilerinin okul dis1 faaliyetlerini
inceledigi arastirmasinda Tiirk 6grencilerinin en ¢ok zaman ayirdiklari etkinlik, 6dev yapma
olarak belirlenmistir. Fakat 6dev yapmanin matematik basarisi ile anlamli bir iligkisinin
olmadig1 sonucuna varilmistir. Bu durumda Tiirkiye’de ddevlerin niteligi ve 6grencilerden ev

odevi olarak beklenen ¢aligmalarla ilgili daha detayli arastirmalar yapilmalidir (Akytiz, 2013).

“MEB &devi bir daha kaldird1.”, “MEB’den Ogrencilere Miijde: Ev Odevi Kaldirildi!”

(13

ya da “...ev O0devi kalktt mi, tatilde Odev verilmeyecek mi” bigimindeki haberler ev
ddevlerinin 6grencilerin sosyal aktivitelerini engelleyici bir unsur olarak goriilmesine neden

olmaktadir.

Egitim sadece okulla sinirlandirilamayacak bir olgudur. Yonetmeliklerden 6devlerin
kaldirilmasi veya sinirlandirilmasi yerine, édevlerin 6grencilerin arastirma yapma ve kendini
gelistirmeye yonelik beceriler kazanmalarmi saglayacak sekilde yapilandirilmas: ve
sunulmasi gerekmektedir (Hizmetci, 2007). Dolayisiyla amaca uygun bir bigimde hazirlanan
yapilandirilmis ev 6devleri, dgrencilerin diislinmelerine ve arastirmalarina imkan taniyarak
bilgileri kendine gore anlamli bir sekilde yapilandirmasini saglayacaktir. Acar, Ersoy, Eser ve
Vural (2013) yaptiklar1 ¢alismada arastirma ddevlerinin verildigi, tiim 6gretmenler tarafindan
dile getirilmesine ragmen ddevler arastirmacilar tarafindan incelendiginde uygulamada bu tiir
odevlere yer verilmedigi belirlenmistir. Verilen 6devlerin ¢ogunlugunun kazanimlara uygun

hazirlanmadig1 ve uygun olanlarin ise uygulanmasinda hatalar bulundugu belirtilmistir.

Bu durum o&grencileri arastirmaya yonlendirmeyen, egitim programinin hedeflerine
ulagsmasina katki saglamayan ve yanlig bir sekilde dgrencilere verilen ev ddevlerinin genel
olarak zararli oldugu goriisiinii dogurmaktadir. Yiicel (2004) yaptig1 ¢alismada katilimci olan

ogrenciler, ev ddevlerini kopyaci ve ezberci bir iislupla gelisigiizel yaptiklarini ayrica 6devleri
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gereksiz ve not yiikseltme araci olarak gordiiklerini belirtmektedirler. Ogrenciler 6devlerin
arastirmaya yonelik, yeni ve 0zglin ¢aligmalar yapmaya yonlendiren, grupca gcalismasi
biciminde ya da 6grenci ilgisine yonelik segilen konulardan proje seklinde verilmesinin daha

yararl olacag diisiincesini tagimaktadirlar.

Biitiin bu bilgiler 1s1ginda ev 6devlerinin istendik davranisin gerceklesmesi igin
ogrenme-6gretme siireglerinde kullanilan 6nemli bir 6gretim teknigi oldugu belirlenmistir.
Ayrica Ogretmen-0grenci —veli ig birliginin saglanmasinda etkili olan o6devler egitim
programlarinin amaglarina ulagsmasini da saglamis olmaktadir (Gtirlevik, 2006; Tiirkoglu vd.,
2014). Bu amag¢ dogrultusunda yapilandirmaci yaklasima gore hazirlanmis ev 6devlerinin,
ogrencilerin direkt bilgiyi hazir olarak degil kesfederek ve giinliik hayatina transfer ederek
kalic1 6grenmeyi saglayici nitelikte hazirlanmast gerekmektedir. Ayrica, 6grencileri ddevleri
daha istekli yapmaya yoneltmek igin verilen Odevlerin kontrolii saglanarak gerekli
diizeltmeler yapilmalidir. Diizeltme sonrasi ddevler 6grencilere geri verilerek 6grencilerin
hatalarin1  gormeleri saglanmalidir. Boylece ogrencilerin benzer hatalar1 yapmalari
onlenecektir (Giin, 1995). Baska bir deyisle 6gretmenlerin ev ddevlerini toplayip dgrencilere
yazili geri bildirim vermesi ya da sinif i¢ginde sozlii olarak fikir paylasiminin yapilmasi gibi

farkl1 geri bildirim tiirleri ev 6devlerinin faydalarini arttiracaktir (Kaplan, 2018).

flgili arastirmalar incelendiginde 6devler konusunda birgok calisma yapilmistir. Bu
caligmalarin ¢ogu Fen alaninda (Tuncer & Altunay, 2009; Gedik, Altintas & Kaya, 2011,
Ersoy & Anagiin 2009; Yuladur & Dogan, 2009; Aladag & Dogu, 2009; Benli & Sarikaya,
2013; Deveci, 2011, Ath, 2012), Tiirk¢e alaninda (Yilmaz, 2013; Gedik & Orhan, 2013; Seref
& Varisoglu, 2015), Biyoloji (Yesilyurt, 2006), Kimya alaninda (Sarigdz, 2011; Yiicel, 2004)
ve Matematik alaninda (Tertemiz, 1991; Acar vd., 2013; Kapikiran & Kiran, 1999; Giirlevik,
2006; Altuntas, 2017; Ozcan & Gogebakan-Yildiz, 2017;Arikan, 2017; Kirmizigiil, 2018;
Kaplan, 2018; Ugar, 2018) yapilmistir. Ayrica bircogunun da (Yapici, 1995; Hizmet¢i, 2007;
Kayacik, 2013; Ozer & Ocal, 2012; Biiyiiktokatl;, 2009; Ozer & Ocal, 2013; Akbaba &
Tlizemen, 2015; Duru & Cogmen, 2017; Ok, 2018; Yel, 2019) 6devleri biitiin derslerle
iliskilendirerek genel sonuglara vardig1r goriilmiistiir. Odev konusunda farkli arastirma
yontemleri kullanilip bir¢ok caligma yapilmasina ragmen deneysel ¢alismalar yeterli diizeyde

degildir.

Odevlerle ilgili karsilasilan deneysel calismalar daha ¢ok Fen alaninda (Ozben, 2006;
Kaplan, 2006; Atli, 2012; Tuncer & Altunay, 2009; Bora, 2018) yapilmis, Matematik alaninda



(Kapikiran & Kiran, 1999; Tertemiz, 1991; Ozcan & Erktin, 2015), Illkokuma Yazma alaninda
(Sentiirk, 2013), Yabanci Dil alaninda (Demirel, 1989) ve Ogretim Teknolojileri ve Materyal
Gelistirme alaninda (Giindiiz, 2005) yapilan deneysel calismalarla da karsilagiimistir.

Ulkemizde matematik dersinde ev &devleri ile ilgili yapilan deneysel calismalarn,
Odevlerin miktar1 konusunda veya 6devlerin verilip verilmemesi iizerinde (Kapikiran & Kiran,
1999; Tertemiz 1991) yapildig1 gériilmiistiir. Odevlerin niceliginden ¢ok niteliginin dnemli
olmasi (Kapikiran & Kiran, 1999) nedeni ile alanyazinda matematik alaninda yapilmis uygun
yaklasima dayali olarak hazirlanan 6devlerin Ogrencilerin basari ve tutumlar1 lizerindeki
etkisini belirleyen c¢alismalarin (Ozcan & Erktin, 2015) vyeterli diizeyde olmadig
goriilmektedir. Hatta lilkemizde alanyazin incelendiginde matematik dersinde yapilandirilmis
ve geleneksel ev Odevlerinin 6grencilerin akademik basar1 ve 6deve yonelik tutumlarini

belirleyen bir ¢alismayla karsilagiimamustir.

Cooper, Robinson ve Patall (2006) yaptiklar1 meta-analiz ¢alismalarinda ev ddevi ile
ilgili arastirma bulgularini derlemislerdir. Bu aragtirmalarin bir bélimiinde ev 6devinin hig
verilmedigi gruplar ile ev odevi verilen gruplarin karsilastirilmast yapilmistir. Bu
karsilastirma sonucunda ev ddevi verilen grubun daha basarili oldugu belirtilmistir. Fakat
yedinci smif ve ustiindeki 6grencilerin ev ddevlerinden alt siniftaki 6grencilere gore daha
fazla yararlanabildigi ifade edilmistir. ilkokul seviyesinde ise ev &devlerinin bir fayda

saglamadig1 sonucuna ulagilmistir (Akt: Arikan, 2017).

MEB (2011) tarafindan yapilan bir arastirmada birinci ve ikinci siniflara giren
ogretmenlerin, ogrencilerine 15-20 dakika icinde yapabilecekleri ddevler vermesi gerektigi,
besinci siniflar i¢in bu siirenin 40-60 dakika arasinda olabilecegi belirtilmistir. Bu durum
odevlerin birinci ve ikinci siiflarda da verilmesi gerektigini fakat ¢cok uzun siireli 6devler
yerine kisa siirede yapilabilen ve daha nitelikli 6devlerin tercih edilmesi gerektigini

gostermektedir.

llgili alanyazin incelendiginde odevlerle ilgili bircok calisma yapilarak 6devlerin
onemi iizerinde durulmasina ragmen giliniimiizde 6devlerin verilip verilmemesi konusunda
tartigmalar devam etmektedir. Odevlerin birinci kademe o6grencileri {izerinde uygun bir
yaklagima dayal1 olarak hazirlanmasinin bu tartigsmalara bir ¢oziim getirecektir. Bu ¢aligmayla
siif Ogretmenlerine matematik dersinde 6dev verirken yardimer olunacagi ve giiniimiiz

tartismalarina ¢oziim yaklasimi saglayacagi umulmaktadir.



Bu nedenle bu arastirmada ilkokul 2. Simif matematik dersinde yapilandirilmis ve
geleneksel ev oOdevlerinin 6grencilerin akademik basarilarina ve ev 6devlerine yonelik

tutumlarina etkisi arastirilacaktir.
1.2. Problem Ciimlesi ve Alt Problemler
1.2.1. Problem Ciimlesi

Bu arastirmanin temel problemini; ilkokul 2. Smif matematik dersinde yapilandirilmis
ve geleneksel ev ddevlerinin 6grencilerin akademik basarilart ve 6deve yonelik tutumlari

iizerinde anlamli etkisi var midir? Sorusu olusturmaktadir.
1.2.2. Alt Problemler
1. Deney gruplariin matematik dersi basar1 6n test puanlar1 arasinda anlamli bir fark

var midir?

2. Deney gruplarinda yer alan 6grencilerin uygulama sonrasi son test basar1 puanlar

arasinda anlamli bir fark var midir?

3. Deney gruplarinda yer alan 6grencilerin grup ici basart 6n test ve son test puanlari

arasinda anlamli bir fark var midir?

4. Deney gruplarinda yer alan Ogrencilerin Ontest-sontest ortalama fark puanlari

arasinda anlamli bir fark var midir?

5. Yapilandirilmis ve geleneksel ev ddevi verilen gruplarin sontest puan ortalamalari

arasinda anlamli fark var midir?

6. Deney gruplarinda yer alan 6grencilerin 6ntutum puanlart arasinda anlaml fark var

mudir?

7. Deney gruplarinin 6ntutum-sontutum ortalama farklar1 arasinda anlaml bir fark var

midir?

8. Deney gruplarinin sontutum puanlari arasinda anlamli fark var midir?

1.3. Arastirmanin Amaci
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Ulkemizde kalabalik siniflarin mevcut olmasi nedeniyle &grencilerin bireysel
caligmalar1 ve uygulamalari ¢ogu zaman miimkiin degildir. Sinif igerisinde gergeklestirilen
etkinliklere her Ogrencinin katilimi saglanamamaktadir. Bu nedenle &gretmenlerin
ogrencilerin 6grenme eksiklerini degerlendirmesi zor olmaktadir. Bu durumu 6gretmenlerin
en sik basvurduklar1 yontemlerden biri olan ev ddevleri kolaylastirmaktadir. Egitim alaninda
pedagojik degeri siirekli tartigilan, sinirlandirilmak ve yasaklanmak istenen 6devler anne-
babalar ve dgretmenler tarafindan tercih edilen bir yontemdir (Ozer & Ocal, 2012). Odevi
O0grenme siirecinde etkin bir sekilde kullanmak, amacina uygun bir sekilde hazirlanmis
ddevlerle miimkiindiir. Ogrenene kazandirilmak istenen amaca yonelik diizenlenen édevler
her 6grencinin bireysel hizina yonelik calisma olanagi verecektir. Boylece 6grencilerin eksik
ve yanlis 6grenmeleri konusunda 6gretmen ve veliler bilgilenecektir. Ayrica verilen 6devler
ile dgrenciler bilgilere bizzat kendi cabasi ile ulasacak ve 6grendiklerini gergek hayatta
uygulama firsat1 bulacaklardir. Uygun yaklagima dayali sekilde diizenlenen ev odevlerinin
ogrencilerin derse yoOnelik basarilarina  ve tutumlarina olumlu katki  getirecegi
diistiniilmektedir. Bu durum 6devlerin 6grencilere agir yiik olmasini dnleyerek 6grencilerin ev
ddevlerine kars1 tutumlarini da olumlu ydnde gelistirecektir. Ozellikle dgrencilerin zorlandig
ve soyut kavramlar1 igeren derslerde verilen ev 6devleri 6grencilerin derse ve ev ddevlerine

kars1 olumsuz tutum gelistirmelerini 6nleyecektir.

Ulkemizde &grencilerin  birgogu matematigin  zor oldugunu ve matematigi
bagsaramayacagini diisinerek matematige karsi olumsuz tutum gelistirmektedir. Bu durum
ilkokulda baslayarak ilerleyen zamanlarda da artarak devam etmektedir. Ogrencilerin bu
onemli araca karsi olumsuz tutum gelistirmelerinde yapilan Ogretimin ve Ogretmenin
yaklagiminin 6nemli etkisi vardir (Baykul, 2016). Bircogunun 0n yargiyla yaklastig
matematik, smif iginde yapilan Ogretimin ev ddevleri ile desteklenmesi sonucunda

ogrenilmesi kolay hale gelecektir.

Bu calismada {ilkemizde ogretmenlerin siklikla basvurdugu bir iiniteyi veya bir
konuyu okuyarak gelme (Tuncer & Altunay, 2009), ezberleme 6devleri, tekrar etmek amagl
verilen aligtirmalar, arastirmay1 gerektirmeden belirli prosediir dahilinde hazirlanan 6devler
geleneksel ddev olarak tanimlanmistir. Arastirma gerektiren, diisiinmeye yonelik, giinliik
hayatla iliskili, yarim kalmis ¢aligmay1 tamamlama becerisini ve yorum yapabilme giiciinii

gelistiren nitelikte verilen d6devler yapilandirilmis 6dev olarak kabul edilmistir.
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Bu dogrultuda, yapilan ¢alismada ilkokul 2. Sinif matematik dersinde yapilandirilmig
ve geleneksel ev ddevlerinin 6grencilerin akademik basarina ve ddeve yonelik tutumlarina ne

derece etki ettigini tespit etmek amaglanmaistir.
1.4. Arastirmanin Onemi

Gegmisten giliniimlize kadar egitimde odevler Ogrencilerin gelisimini olumlu ve
olumsuz etkiledigi tartismalar1 halen devam etmektedir. Bir yanda biitiin bu tartismalar devam
ederken, 6gretmenler bu tartismalardan bagimsiz olarak ev ddevi vermeye, 6grenciler de bu
Odevleri yapmaya devam etmektedirler. Ev 6devlerinin verilmemesi gerektigini savunanlar ev
Odevlerinin Ogrencilerin oyun vakitlerini engelledigini, 6grencileri sikarak okula karsi
olumsuz tutum gelistirdigini ve Ogrencilerde gerekli bilgilerin kaliciliginda olumsuz
etkilerinden bahsetmektedirler. Yapilandirmaci yaklasimla hedeflenen kendi kendine 6grenen,
derse aktif katilim saglayan, arastiran, sorgulayan ve yaratict diisiinen birey modelini
olusturmaktir. Bunun icin okulda yapilan etkinlikler giiniimiiz kosullarinda tiim &grenciler
icin yeterli olmamaktadir. Egitim sadece okulda degil okul disinda da 6grenciyi 6grenmeye
yonlendiren bir siiregtir. Bu siirecte 6gretmenlerin yapilandirmaci yaklasimla rehber roliinii
istlenmeleri okul disinda da ev ddevleriyle de saglanmaktadir. Okul i¢inde ders siiresince
ogrencinin derse aktif katilimi, eglenerek Ogrenmesi ve kalict 6grenmenin saglanmasi
Ogretmenin roliine bagli olarak 6grencilerde olumlu gelismeler saglayacaktir. Okul iginde
oldugu gibi okul disinda da ogretmen ev Odevleriyle Ogrencileri uygun bir sekilde
yonlendirerek dgrencilerin 6grenmelerine katki saglamaktadir. Fakat 6gretmen ev 6devlerini
verirken geleneksel yaklasimla 6grencilerin bireysel 6zelliklerini dikkate almadan, sadece
okulda yapilan etkinliklerin aynisini tekrar amacli verirse, onlarin ilgi ve ihtiyaglari dikkate

almazsa ev ddevleri amacina ulagmada yetersiz kalacaktir.

flkokul birinci kademede matematik ders konularinin somutlastirilarak verilmesinde
ev odevlerinin de rolii bilyiiktiir. Ogrenciler okulda 6grendigi bilgileri giinliik hayatla
iliskilendirebilmesi, anlamlandirabilmesi ve kalic1 hale getirebilmesi okul disinda verilen ev
Odevleriyle de miimkiin olmaktadir. Ayrica matematik diger derslere gore Ogrenciler
tarafindan zor olarak algilanan bir alandir. Fakat iyi yapilandirilmis ev 6devleri dgrencilerin
matematigi eglenceli bir ders olarak goérmelerine katki saglayacaktir. Giiniimiizde geleneksel
yaklagima dayanarak hazirlanan ev &devleri dgrencinin bireysel yanini dikkate almadan
bireyleri ezbercilige yonlendirmektedir. Bu da 6grencilerin matematige karsi olumsuz tutum

gelistirmelerine yol acacaktir. Matematik dersinde Ogrencilerin sosyo-ekonomik diizeyleri,
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O0dev yapma siiresi, 6grencilerin ilgi ve ihtiyaclar1 dikkate alinmadan hazirlanan ev 6devleri
ogrenci basarisint olumsuz etkilediginden 6gretmenlerde ev 6devlerinin verilmemesi gerektigi
diisiincesini dogurmaktadir. Bu nedenle yapilacak olan bu ¢alisma 6gretmenlere matematik
dersinde ev O0devlerinin nasil hazirlanmasi gerektigi ve 6grenci basarisi iizerinde etkisi olup
olmadig1 konusunda 1s1k tutacaktir. Ayrica ev Odevlerinin egitim, &gretim ve ders
programlarindaki yerinin O6nemine, ilkokul diizeyindeki ¢alismalara 151k tutacagi

umulmaktadir.

Ilgili alanyazin incelendiginde ev Odevleriyle ilgili pek ¢ok calisma yapilmustir.
Matematik dersi kapsaminda ev odevleri ile ilgili ¢alismalarin yeterli diizeyde olmadig
goriilmistlir. Alanyazinda matematik alaninda matematik 6dev aliskanligina yonelik 6lgek
gelistirme ¢alismasi (Ozcan & Erktin, 2013) ve ev &devlerine yonelik veli goriislerini
(Kirmuzigiil, 2018), dgretmen ve 6grenci gorislerini (Giirlevik, 2006) inceleyen c¢alismalar
yapilmistir. Bunun disinda matematik alaninda yapilan deneysel ¢alismalarin da (Kapikiran &
Kiran, 1999; Tertemiz, 1991; Ozcan & Erktin, 2015) yer aldig1 fakat bunun yeterli diizeyde
olmadigi belirlenmistir. Matematik alaninda yapilandirilmis ve geleneksel 6devlerini
karsilastiran, aynt zamanda 6devleri kontrol etmenin ve Ogrencilere geribildirim vermenin
basar1 ve 0Odeve yonelik tutum iizerinde etkisinin incelendigi kapsamli deneysel bir
aragtirmaya rastlanilmamistir. Bu arastirmanin matematik alaninda alanyazina katki

saglayacagi ve bu alandaki 6nemli bir boslugu dolduracag diisiiniilmektedir.
1.5. Sayiltilar
Arastirmada;

1. Kontrol ve deney grubu 6grencileri tiim uygulamalarda 6lgme araglarini istekle ve

samimiyetle yanitlamiglardir.

2. Aragtirma siiresince kontrol edilemeyen diger dis faktorler dort grubu da aym

oranda etkilemistir.
1.6. Simirhliklar
Aragtirma;

1. Aydin ilinde bulunan ii¢ devlet okulundaki dort subeden olusan 2.sinif 6grencileri

ile,
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2. 2018-2019 egitim-6gretim y1li,

3. Aragtirmacinin  bulunmadigi diger okullarda 3 sinif Ogretmeninin uygulamayi

yiirlitmesi ile,
4. 2. Simif Matematik dersinde “Dogal Sayilarla Carpma Islemi” konusu ile sinirlidar.
1.7. Tammmlar

Yapilandirilmis ev 6devi: “Yapilandirilmis ev ddevleri arastirmada; bireyleri ezbere
ve hazir bilgileri kullanmaya degil, diistinmeye, sorgulamaya, bilgilerini organize etmeye
yonlendiren; 1ilgi c¢ekici, eglenceli, seviyeye uygun, Ogrenci tarafindan kisa siirede

bitirilebilecek ddevler olarak tanimlanmis ve uygulanmistir” (Sentiirk, 2013, s. 9).

Mgili literatiir incelendiginde arastirma gerektiren, diisiinmeye yonelik, giinliik hayatla
iligkili, yarim kalmig ¢aligmay1 tamamlama becerisini ve yorum yapabilme giiclinii gelistiren

nitelikte verilen 6devler yapilandirilmis 6dev olarak kabul edilmistir.

Geleneksel Ev Odevi: Bu ¢alismada iilkemizde 6gretmenlerin siklikla basvurdugu bir
tiniteyi veya bir konuyu okuyarak gelme (Tuncer & Altunay, 2009), ezberleme o6devleri,
tekrar etmek amagli verilen aligtirmalar, arastirmay1 gerektirmeden belirli prosediir dahilinde

hazirlanan 6devler geleneksel 6dev olarak tanimlanmistir.

Tutum: Bir bireye atfedilen ve onun bir psikolojik obje ile ilgili duygu, diisiince ve

davraniglarinin diizenli bir sekilde olusmasini saglayan bir egilimdir (Smith, 1968; Akt:
Giindiiz, 2005).
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2. BOLUM

2. KURAMSAL ACIKLAMALAR VE ILGILI ARASTIRMALAR

Bu bolimde kuramsal agiklamalara ve ev odevleri ile ilgili daha 6nce yapilmig

arastirmalara yer verilmistir.
2.1. Kuramsal Ac¢iklamalar
2.1.1. Egitim-Ogretim ve Ogretme

“Egitim bireyin davranislarinda kendi yasantis1 yoluyla ve kasith olarak istendik
degisme meydana getirme siirecidir” (Ertlirk, 1972, s. 12). Baska bir anlayisa gore egitim,
kisinin 6grenme ve ¢alismanin sonucunda gelistirdigi dogal zihinsel giiclerin her biriyle ve
becerilerle birlikte toplumun benimsedigi tutum ve davranis gelistirme siireclerinin tiimiini
kapsayan bir tanim olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Ayrica egitim, bilingli ve erigilmek istenen
amaca yonelik etkilerin sonug¢larindan olusan bir dizi degisiklik olarak da sdylenmektedir.
Okullarda gerceklestirilen 6gretim etkinlikleri, egitimin amacina yonelik hazirlandig1 igin,
bunlar birer egitim etkinligi olarak kabul edilmektedir (Binbasioglu, 1995). Ogretim
etkinlikleri, egitim sisteminin girdiler bolimiindeki istendik davraniglarin Ogrencilere
kazandirilmasini amaglayan planli, 6rgiitlenmis ve kontrollii sekilde diizenlenmis etkinlikleri
kapsamaktadir. Ogrenme, kisinin kendisi tarafindan gergeklesmektedir. Bu 6grenmelerin

gergeklesmesi 6gretim etkinliklerinin yardimiyla saglanmaktadir (Baykul, 2016).

Baska bir deyisle kisilerde 6grenmenin saglanmasi amaciyla hazirlanan faaliyetlerin
tiimiine ogretme denilmektedir. Ogretme faaliyetlerinin 6nceden diizenlenen hedefler
dogrultusunda, planli ve kontrollii sekilde diizenlenmesi ve gergeklestirilmesi ise Ogretim
olarak kabul edilmektedir (Fidan & Erden, 1998). Kisacasi 6gretim, 6grenme isinin belirli bir
amag dogrultusunda planli ve diizenli olarak yapilmasini gerektirirken egitim ise 6grenme ve
ogretim sonuglarimin, cevrenin olumlu deger yargilarina uygun bir bigimde olmasim

gerektirmektedir ( Binbasioglu, 1995).
2.1.2. Ogrenme

Ogrenme kavrami, dgretim ve egitim kavramlarinin temelini olusturmakta ve bu
kavramlarin i¢inde yer almaktadir. Bu nedenle 6grenmeye verilecek anlam, egitim ve 6gretim

kavramlarina verilecek anlami da etkilemektedir. Ogrenmeyi davranis degisikligi olarak kabul
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eden anlayisa gore, birey 6grenme sonucunda ya eski davranislarini degistirmekte ya da yeni

bir davranis kazanmaktadir ( Binbasioglu, 1995).

Diger bir deyisle canlinin gevresi ile etkilesime girmesi sonucunda davranislarinda
ortaya c¢ikan degisiklik 6grenmedir. Yasantisiz 6grenme olmadigr i¢in 6grenme, yasantilar
araciligiyla davraniglarda (hal ve hareketler ile goriislerde) ortaya ¢ikan bir dizi degisiklik
olarak da tanimlanmaktadir. Yasanti ise bireyin 6zellikle duyu organlari ile almig oldugu
izlenimlerin ya da bu isi yaparken verdigi tepkilerin tiimiinii kapsamaktadir. Ogrenmenin
ger¢eklesmesinde, olgunlasma diizeyi, alistirma miktar1 ve daha 6zel bir terimle hazirlik
durumu etkili olmaktadir. Bunlarla birlikte zeka yasi, ilgi ve dikkat gibi diger etkenlerde
ogrenme {lizerinde etkilidir (Binbasioglu, 1995).

Ogrenme sonucunda istendik veya istenmedik oldugu gibi yanlis davranislar da ortaya
¢ikmaktadir. Ornegin kiifiirlii konusmak ya da sigara igmek istenmedik davranislar olarak
ortaya ¢ikan Ogrenilmis davraniglardir. Ayrica bir sozcligli hatali sekilde seslendirme yanlis
Ogrenilmis davranis olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Ancak okulda bireye istendik davranislarin
kazandirilmasi hedeflenmektedir (Erden & Akman, 1996). Bu nedenle davranis degistirme
miihendislerinin yani egitimcilerin amaci; egitim siirecinde gecerli 6grenmeleri saglayarak
istenmedik yan irilinlerin olugsmasini en aza indirmek hatta bunlarin yok edilmesini
saglamaktir. Dolayisiyla gecerli 6grenmenin saglanmasi, gegerli 6gretmeler ile miimkiindiir.
Daha o6nce de belirtildigi gibi 6gretme, 6grenmeyi saglama faaliyeti olarak kabul edildigine
gore; egitim, gecerli 6grenmeleri saglayan Ogretim yoluyla gerceklesmektedir diyebiliriz

(Senemoglu, 2015).
2.1.3. Yapilandirmaci Yaklasima Gore Ogrenme-Ogretme

Gelismis {ilkelerin ¢ogunda davranisci yaklasimin olumsuz yanlarini ortadan
kaldirmak icin yapilandirmact yaklagim uygulanmistir. Bu yaklasimin amacinda bilgiyi
arastiran, nerede ve ne sekilde kullanmasi gerektigini bilen, kendi 6grenme seklinin farkinda
olan, yeni bilgiler ortaya koyan ve kendini devamli gelistiren bireyleri yetistirmek vardir.
Davranis¢1 yaklasimin kara kutu olarak ifade ettigi zihin ve zihinsel yapiyr aydinlatmaya
caligmaktadir. Bireye 6grenme ve zihinsel becerilerini gelistirme, etkin hale getirme, bilgiyi
zihinde aktif sekilde yapilandirma, yaptig1 islemler ve sonuglar1 hakkinda diisiinme firsati
vermektedir. Yani bu yaklagim 6gretimden ¢cok 6grenme iizerinde durmakta, bireyi ve bireyin

zihnini 6n plana almaktadir (Giines, 2010).
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Ogrenci merkezli etkinliklerin ¢ogunlukta kullamldig1 yapilandirmact siniflar
ogrencilere kendi kendine dgrenme firsati vermektedir. Ogrenciler dgretim siirecinin her
asamasina etkin bir sekilde katilmaktadir. Ogrencilere bu siiregte problem ¢dzme becerisinin
kazandirilmasi ile bilgiyi alan degil bilgiyi uygun sekilde kullanan, arastiran ve kendi kendine
Ogrenebilen bireyler yetisir. Bu sayede bireyler bilgi ve teknolojideki hizli artisla basa
cikabilecektir. (Kog, 2008).

Yapilandirmaci 6grenme ortami 6grencilere 6grenme siirecine etkin bir sekilde katilim
imkan1 vermektedir. Etkin 6grenme, 6grencilere d6grenme etkinliklerinde oldukg¢a 6zgiir bir
sekilde hareket etme ve siireci kontrol etme hakkinin verilmesidir. Problem ¢6zme, arastirma
yapma, kiiciik grupla calisma, isbirligine dayali 6grenme etkin 6grenme etkinlikleri olarak

goriilmektedir (Savas, 2011).

Yapilandirmaci smiflarda 6grenme siiresince Ogrencileri etkin hale getirmek icin
ogretmenin rehberligine ihtiyag duyulmaktadir. Ogretmen bu siiregte dgrencilerle isbirligi
yapar, onlarin 6grenmelerine yardimci olur ve onlart desteklemektedir. Geleneksel siniflarda
ise Ogretmen pasif durumda olan Ogrencilere sinif Onlinde konusmasini yaparak siirecin
cogunu onlara bilgi aktarmak seklinde gecirmektedir. Yapilandirmaci siniflarda 6gretmen,
kiigiik gruplarla ¢alisan 6grencileri izleme, onlara sorular yoneltme ve gerekli yonlendirmeyi

yapmakla sorumludur (Kog, 2008).

Yapilandirmact siniflarda 6gretmen rollerini Brooks ve Brooks (1993) su sekilde
belirtmektedir:
< Ogrencinin 6zerkligini ve girisimciligini destekler.
+ Bilgi toplarken birincil kaynaklari kullanir.

% Biligsel alanla ilgili smiflama, analiz etme, yordama ve yaratma kavramlarini

kullanir.

< Ogrencilerin ders siirecini yiiriitmelerine, &gretme stratejilerini  ve igerigi

degistirmelerine izin verir.

< Ogrencilerle bildigi kavramlar1 paylasmadan once &grencilerin kavramlarla ilgili

anlayislari lizerinde arastirma yapar.

< Ogrencilerin birbirleriyle ve dgretmenle diyalog i¢inde olmalarina yardimei olur.
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< Ogrencilerin birbirlerine diisiinmeyi saglayan agik uglu sorular ydneltme imkani

Verir.
% Sorular1 yonelttikten sonra sorularin cevaplari i¢in bekleme siiresi verir.

< Ogrencilerin cevaplar arasinda baglanti kurmalarmi saglamalar igin onlara zaman

verir. Bagka anlamlar ¢ikarabilmelerine yardimci olur.

< Ogrencilerin meraklarmi gidermek amaciyla sarmal dgrenme modelini kullanir. Bu
modelin birinci asamasinda belirlenen materyal ile ilgili 6grencilerin sorular sormasi
ve bu dogrultuda hipotezler olusturmasi saglanir. Ikinci asamasinda 6grenci
sorularina cevap verilir, yeni kavramlar agiklanir ve deneyler lizerinde durulur.
Uciincii asamada uygulamaya gegilerek 6grenme sarmali tamamlanir. Bu asamada
Ogrenciler Onceden c¢alisilmis kavramlar iizerinde farkli bir bakis acgis1 ile

degerlendirme yapar ve yeni problemler tizerinde dururlar (Akt: Demirel, 2010).

Yapilandirmaci egitim programinda degerlendirme 6gretmen ve 6grencilerin birlikte
yiiriittiigii bir siireci kapsamaktadir. Ogrencilerden soylediklerinin dnceden belirlenen
kavramlara ne derece uydugu degil onlarin yorumlarini uygun bir sekilde
bicimlendirebilmesine bakilmaktadir. Degerlendirme 6grenme siireci boyunca devam eder ve
ogretime yon vermektedir. Bu yaklasimda degerlendirme 6grenmeyi saglayan aractir. Ciinkii
ogrenciler 6nceki ve daha sonra edindikleri anlamlar1 karsilastirarak kendine 6zgii bir sekilde
bilgilerin yapisini degerlendirme firsati bulmaktadir. Bu nedenle performans degerlendirme,
Ozglin degerlendirme, giinliik yazma, dgretmen gozlemleri, goriigme, problem ¢ézme gibi
coklu degerlendirme teknikleri kullanilmaktadir. Bu bilgiler 1s18inda yapilandirmaci 6grenme
kuraminin egitim programinin tiim 6gelerini etkiledigi ve 6greneni etkin yapan bir 6grenme

yapist sundugu kabul edilmektedir (Kog, 2008).
2.1.4. Geleneksel Yaklasima Gore Ogrenme-Ogretme

Geleneksel yaklasim egitimde kullanilan en eski yaklasimdir. Bu yaklasima gore
egitim, 6grencilere gerekli bilgilerin agik ve net sekilde iletilmesidir. Yani bu yaklasimda
temel amac bilgi aktarmaktir. Bilgiler 6grencilere sozlii veya yazili olarak aktarilmakta ve
farkl1 kaynaklar sunulmaktadir. Ogrenmeyi kolaylastirmak amaciyla bilgiler asamali olarak
ogrencilere sunulmaktadir. Bir bilgiyi, olay1 zihinde tutmak ve hatirlamak i¢in siirekli tekrar
etmek gerekmektedir. Tekrar etmek bu yaklasimda zorunludur. Ogrenme siirecinde 6nce pasif

durumda bulunan G6grencinin ileri zamanlarda aktif halde bir islemi tek basina yapincaya
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kadar tekrar etmesi gereklidir. Bu siiregte isaretleme, altin1 ¢izme cerceve igine alma gibi
cesitli ezberleme teknikleri kullanilmaktadir. Buna gore bu yaklasimda odevler de
ogrencilerin bilgileri tekrarlayarak ezberlemesi amaci ile verilmektedir. Genelde 6grencilere

alistirma, tekrarlama ve sesli okuma tiiriinde 6devler verilmektedir (Giines, 2014).

Geleneksel yaklasimda Ogretmen, Ogrencilere arastirmaya yonelik odevler
vermemekte, ders yiikii ¢ok oldugundan verdigi 6devleri de kontrol edip geri bildirim
saglayamamaktadir. Ogrencilere yaptiklar1 ddevleri sunma firsat1 verilmemektedir. Bu durma
yeterli slirenin olmamasi veya 0gretmenlerin bu siiregte merkezde bulunma istekleri neden
olmaktadir. Ayrica Ogretmen smavlarda bilme ve kavramaya dayali Ogrenilenlerin
tekrarlanmasin1 gerektiren sorular sormakta, 6grencileri ezbere sevk etmektedir (Duruhan,

2004).

Sonu¢ olarak geleneksel smiflarda Ogretmen okul i¢i ve okul dist O6grenme
ortamlarinda Ogrencileri ezbere tesvik etmekte, diislinerek, arastirarak, sorgulayarak bilgiyi
kendi kendine yapilandiran ve kullanabilen bireyler yerine bilgiyi hazir olarak alan bireylerin

yetismesine neden olacaktir.
Geleneksel sinif ortaminda karsilasilan sorunlar1 asagidaki gibi belirtebiliriz:

e Ogretim siirecinde dgretmen konusmasinin hakim olmast,
e Cogunlukla ders kitaplarindan yararlanarak 6grencilere bilgi aktarilmasi,

e Siniflarda 1isbirligine yonelten oturma diizenleri yerine sabit oturma diizeninin

uygulanmasi,

e Ogrenci goriislerine gereken Onemin verilmemesi ve onlara uygun déniitiin

saglanmamasi,

e Ogrencinin yeni bilgiyi zihninde yapilandirmak yerine sabit bir bilginin varligin

kabullenmesidir (Brooks, 1993: 6-7; Akt: Demirel, 2010).

Asagidaki tabloda yapilandirmaci ve geleneksel sinifin ozellikleri karsilagtirmali

olarak sunulmustur (Kog, 2008, s. 429-430):
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Tablo 2.1. Yapilandirmac1 ve Geleneksel Ogrenme Ortamlarmin Karsilastiriimasi

Nitelik Geleneksel Simiflar Yapilandirmaci Simiflar
Ogrenciden beklenen bilgiyi | Ogrencilerin problem ¢dzme bilgi ve
hatirlamasidir. Hatirlanacak bilgi | becerisini kazanmasi beklenir. Bilgiyi

Hedefler O0gretmenin  sOyledigi ya  da | hatirlamak yeterli degildir. Her 6grenci
Ogrencinin okudugu olabilir. | kendi Ogrenme hedefine Ogretmenle
Ogretmen tarafindan belirlenir. birlikte karar verir.
Egitim programindaki basliklardir.
Konu mantiksal bir biitiinliik i¢inde | Temel kavramlar ve ilkelerdir. Ogrenci
icerik ve programdaki sirasina uyularak | sorulari dikkate almarak  konu
islenir. Konular derinligine | sekillendirilir. Konular hem genisligine
inilmeden ve diger alanlarla iliski | hem de derinligine incelenir.
kurulmadan incelenir.
Siuf, siif digt gevre ve gercek yasam
Ogrenme Sinif ve simiftaki araglardir. Temelde | egitim ortamuidir. Ders kitabimin yaninda
kaynaklar1 ders kitab1 vardir. uzmanlar, geziler, incelemeler, teknolojik

arag-geregler kullanilir.

Ogretim hizmetini

Dissal pekistireg, ipucu, doniit ve

Ogrenmeye etki eden bireysel dzellikler,

siurhdir.

etkj.' eyen tekrar1 saglamak onemlidir. onbilgiler ve icsel pekistire¢ onemlidir.
degiskenler

Ogretmen kontroliindedir. Ogretmen | Ogrenci ve 0ogretmen karar verir.
Ogrenme anlatir, Ornek verir, Ogrencilerin | Yiizeysel konularin tekrarlanmasi yerine
faaliyetinin hatirlamasi1 ve tekrarlamasi istenir. | uygulama sansi taninir, konu derinligine
planlanmasi ve Konular kitapta yer aldigi bicimde | incelenir. Deneyler, incelemeler ve
uygulanmasi islenir. Ogrenci-6grenci etkilesimi | projeler agirliklidir.  Ogrenci-6grenci

etkilesimi dnemlidir.

Ogretmenin rolii

Bilgiyi anlatan kisidir.

Cevreyi diizenleyerek Ogreneni etkin
kilan  kisidir.  Kilavuz  roliindedir,
etkilesimi saglar. Ogrencilerinden de

Ogrencinin rolii

Bilginin pasif alicisidir.

Ogrenir.  Esnektir,  degigiklik  ve
yeniliklere agiktir.
Arastiran, elestiren, problem ¢dzen,

diistinen kisidir. Bilgiyi toplar, analiz
eder ve sunar.

Konu ve miktar her &grenci igin

Secimliktir. Ogrenci istedigi konuda

ve Ol¢iilebilen
Sinavlar kullanilir.

davraniglardir.

Odevler ayn_ldlr._ Ogretmen  tarafindan istedigi derinlik ve genislikte hazirlar.
belirlenir. Okuma-yazmaya . 1er
. 1 Arastirmaya yoneliktir.
yoneliktir.
Ogretmen tarafindan yapilir. Karar | Ogretmen- o6grenci tarafindan yapilir.
vericidir  (summative) Davranisin | Bigimlendirici (formative) ve
Degerlendirme basamaklar1 incelenir. Gozlenebilen | gelisimseldir. Biligsel beceri / anlaml

bilgi degerlendirilir. Gozlemler, proje
caligmalari, 6grenci dosyalar1 kullanilir.

2.1.5. Matematik Nedir?

Glinlimiizde matematigin farkli tanimlar ile karsilasilmaktadir. Bu tanimlar insanlarin
kullandig1 matematik konularina, matematikteki deneyimlerine, ilgi ve tutum diizeylerine gére
farklilasmaktadir (Baykul, 2016). Skemp (1986) matematigi yasamin soyutlanmis bir bigimi
olarak ifade etmekte (Akt: Altun, 2006); Baykul (2016) matematigi insan tarafindan zihinsel

olarak yaratilan bir sistem olarak gérmektedir.
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Kisacast matematik insan zihninin, ¢evreden aldigi esin ve ilk hareketle, soyutlama
yaparak trettigi bilgidir (Altun, 2016). Olkun ve Ugar (2007) matematik egitimindeki yeni
anlayis geregi matematigin tanimina da uygun olarak salt matematiksel bilgi 6grenmek yerine
matematik yapma siireci bir Oriintii ve diizen arayarak problem ¢0zme siireci olarak
aciklanmaktadir ( Olkun & Ugar, 2007). Bu nedenledir ki dogada bulunan oriintii ve iliskileri
kesfeden insan matematiksel kavram ve iliskileri de kullanarak karsilagtigi olaylar

sistemlerinin biitiiniinii kendileri i¢in anlamli duruma getirmeye ¢alismaktadir (Olkun & Ugar,

2006).
2.1.6. Matematik Egitimi ve Ogretimi

Matematik toplumun ve bireyin gereksinimlerini karsilamakta ona gerekli giiveni
saglamaktadir. Giiniimiiz ¢agin insani ge¢mis zamanlara gore bilgi ve kiiltiirii elde etmek i¢in
daha istekli ve 1srarla hareket etmektedir. Ozellikle demokratik toplumlarda bireyler kendi
iradeleri ile geleceklerini belirlemeye isteklidirler. Yani toplumsal isteklerin artmasi ile
matematik 6grenme ihtiyacinda da ayn1 dogrultuda artma gereksinimi ortaya ¢ikmistir (Altun,
2006). Bu nedenle matematik, toplumun her alaninda kullanilir duruma gelmistir. Sayilari
okuyabilme, aligveris yapabilme gibi giincel durumlarda ve tip, ekonomi, askerlik gibi her
meslekte matematik dgretimi bir ihtiya¢ olmustur. Dolayisiyla gelisen diinyamizda matematik
ve matematik ogretimi kesinlikle olmas1 gereken bir gereksinim haline gelmistir (Glirlevik,

2006).

Matematigin giinliik yasamla iligkilendirilmesi ve uygulamalarinin 6rneklendirilmesi,
ogrencilerin matematige kars1 daha fazla ilgi duymalarimi ve matematigi anlamalarim
saglayacaktir. Gergekte okul matematiginin tamamina yakiini gercek hayattan bir uygulama
ile iligkilendirmek miimkiindiir. Ayrica iyi bir matematik egitimi ve matematiksel basar1 i¢in
ogrencilerin matematiksel bilgisi, becerileri ve tutumlar1 dikkate alinmalidir.(Olkun & Ugar,
2006).

2.1.7. Yapilandirmaci Yaklasima Gore Matematik Egitimi

Matematik 6gretimini en ¢ok etkileyen kuramci Jean Piaget zihin gelisimi iizerinde
aragtirmalar yaparak Cocukta Zihinsel Gelisim Kurami’ni olusturmustur (Altun, 2016).
Yapilandirmaciligi temeli Plaget’in zihinsel gelisim kuramima dayanmaktadir. Bu kurama

gore bilgiler, diisiincelerin zihinde yapilandirilmasiyla olusmaktadir (Olkun & Ugar, 2007).
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Bu nedenle yapilandirmact 6grenme kuraminda bilgi bir bireyden digerine aynen
aktarilamamakta ancak bireyin ¢abasi sonucunda kendi zihninde bilgiyi yapilandirmasi ile
kazanilmaktadir. Bu bakis acis1 geleneksel egitim ilkeleriyle bagdagsmamaktadir (Olkun &
Ugar, 2006). Geleneksel matematik egitimi anlayisi ile matematiksel bilgiler kii¢iik boliimler
halinde parcalanarak o&gretmen tarafindan &grencilere anlatilmaktadir. Ogrenciler ise bu
bilgileri alistirmalar yoluyla tekrar ederek 6grenmektedir. Bu anlayista tek yaniti olan sorular
icin Onceden belirlenmis bir yanitlama yontemi veya yontemleri bulunmaktadir. En ¢ok
soruyu en kisa siirede ve en kisa yoldan cevaplayan 6grenciler basarili sayilmaktadir. Ayrica
bir nedene dayandirilmayan bir¢ok baglanti, kural ve simgeler 6grencilere sunularak ezbere
dayal bir sekilde 6grencilerin pasif oldugu bir 6grenme ortami olusmaktadir. Bu nedenle bu
yaklagimla yapilan Ogretimde Ogrenciler farkli problemleri ¢ozmez duruma gelmektedir

(Olkun & Ugar, 2007 ).
Yapilandirmaci yaklagimla yapilan 6grenme ortaminin olusmasi i¢in 6grencilere;

% Acik uglu sorulara yoneltme

¢+ Her sorunun cevabi igin yeterli siire verme

% Somut materyal kullanarak ¢alisma

¢ Diger kisilerle etkilesimde bulunma imkani verme

< Ogrendiklerini siirekli sitnama ve uygulama imkani verme
% Smif igi tartismalarda bulunma

+¢* Problem merkezli ¢alismalara katilma

% Temel kavramlar1 anlamaya c¢alisma

¢ Birlikte ¢alisarak 6grenme

++ Bir konu hakkindaki merakini sGyleme

% Bilgilerini sunma imkani verme ve gerektiginde bilgilerini anlamli hale
getirmelerinde onlara yardimci olma konusunda gerekli firsat verilmektedir (Altun,
2016).
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2.1.8. Ev Odevi
2.1.8.1. Ev 6devinin tanim

Egitim siirecinde 6grenme lizerinde dnemli etkisi olan 6devin tanimi konusunda farkl

bakis agilar1 bulunmaktadir. Bu goriisler su sekildedir:

s Cooper (1989)’ a gore odev, okul dist zamanlarda yiiriitiilen ve Ogretmenler

tarafindan 6grencilere verilen gorevdir (Akt: Ustiinel, 2016).

% Binbasioglu (2014)’na goére odev, Ogrencinin gelismesine yardim eden, onu

olgunlagtiran bir faaliyet seklidir.

+ Biiyiiktokatl (2009)’ ya gore 6dev, 6grencinin okuldaki 6grenmelerin 6n hazirhigimi

yapmak veya 6grenmelerin siirekliligini saglamak i¢in yaptigi calismalardir.

< Ozben (2006)° e gore odev, islenmekte olan konunun gelistirilmesi amacryla

Ogretmenin yardimi dogrultusunda 6grencilere yaptirilan ¢aligmalardir.

s Ilgar (2005)’a gore bir 6gretim teknigi olan 6dev verme, dgrencilerin belli bir konu
hakkinda 6n bilgisinin olmasin1 saglayan veya belli konular hakkinda arastirmalar

yaparak bilgilerini pekistirmeye yarayan gorevlerdir.

% Altuntas (2017)’ a gore 6dev, 6grenme siirecini destekleyen, dgrenciyi arastirmaya
yoneltmek amaciyla verilen, evrensel olarak kabul edilen ve uygulanan egitim ve

ogretim faaliyetidir.

% Ok (2018)’ a gore odev, Ogretmenlerin konulart pekistirmek, eksik Ogrenmeleri
tamamlamak, islenecek olan konuya hazirlik yapmak amaciyla 6grencilere verdikleri

her ¢esit okul ve ders dis1 etkinlikler ve gérevlendirmelerdir.

% Okan (1989)’ a gore ev ddevi dgrencilerin ders disi zamanlarda tek basina ya da
grupla yapacagi metin, arag ve benzerlerini kapsayan, egitim ve dgretim siirecindeki

etkinliklerden biridir.

% Yapict (1995)° ya gore ev oOdevi Ogretmen ve Ogrenci arasindaki iletisimin
saglanmasina destek veren bir tekniktir. Ogretmen igin bir dgretim teknigi iken

ogrenci i¢in de 6grenme teknigi olarak algilanmaktadir.

% Calp (2011)’ e gore ev ddevi, 6gretmen, dgrenci ve ailenin birlikte iistlendikleri bir

cabadir.
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¢ Yuladur ve Dogan (2009)’ a gore ev ddevleri, konular1 pekistirmek ve 6grenciyi
arastirmaya yoneltmek amaciyla tiim diinyada benimsenen ve uygulanan bir 6gretim

yontemidir.

s Giirlevik (2006)’ e gore gore bilginin uzun siireli olarak kaliciligini saglamada

yardime1 68elerden biri de ev ddevleridir.

Tiim bu tanimlar incelendiginde ddev; 6grencilere arastirarak kendi kendine 6grenme
firsati vermek, islenecek konular hakkinda hazirlikli olmak, 6grenmelerin pekismesine
yardimci olmak ve egitimin okul disinda da devam eden bir siire¢ oldugunu Ogrencilerin
benimsemesi amaciyla 6grencilere 6gretmenler tarafindan verilen okul dis1 etkinlikler olarak

tanimlanabilir.
2.1.8.2. Ev Odevi Tiirleri

Pratik Alistirmalar: Ogrencilere kazandirilmis yeni bilgiyi uygulama, gézden gegirme
ya da yeni kazanilmis becerileri tekrar etme ve pekistirme firsati1 sunan 6devlerdir. Ornegin;
matematik dersindeki bazi kural ve tablolar1 ezberlemek, kompozisyon yazmak, serbest
okuma calismalar1 yapmak, ingilizce dersinde dgrenilen kelimelerin tekrarmni yapmak gibi

(Turkoglu vd., 2014).

[lkokul birinci kademedeki dgrencilerin égrenmesinde tekrar ve pekistirmenin énemi
biiyiiktiir. Ogrenciler 6dev sayesinde okulda oOgrendiklerini evde tekrar etme firsati
bulmaktadir. Bu nedenle pekistirici tiirden odevler, 6grencilerin 6grenmelerinde olumlu etki

yaratmaktadir (Biiyiiktokatli, 2009).

Hazirlik Odevleri: Bir derse baslamadan once oOgrencileri daha iyi hazirlamak
amaciyla bir konu hakkinda temel bilgi kazandiran 6devlerdir. Ornegin; geometrik sekil
orneklerinin ¢evreden buldurulmasi, ¢evredeki canli gesitleri hakkinda bilgi toplama gibi

(Turkoglu vd., 2014).

Dolayistyla bir davranis grubu ile ilgili 6grenme ve 6gretme etkinliklerine baslamadan
once oncesinde edinilmesi gereken davranisin &grencilerde olup olmadigina bakilmalidir.
Herhangi bir 6grencide 6n kosul davranislarin bulunmadig: fark edilirse, yeni konu ile ilgili
ogretim faaliyetlerine baslanmadan bu o6grencilere gereken davraniglarla ilgili tamamlama

etkinlikleri yapilmalidir (Baykul, 2016).
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Gelistirme Odevleri: Ogrencilere kendini gelistirme olanag veren ve onlarin hayal
giiclerini gelistiren odevlerdir. Yaraticilik ve elestirel diisiinmeyi gelistirme boyutu ile ilgili

(13

eklemeler yapilir. Bu 6devler “ Bir balonu havaya biraktigimizda nereye kadar ugar?”,
“Gilines olmasaydi ne olurdu?” seklinde verilebilir (Tirkoglu vd., 2014). Buna gore gelistirme
Odevleri O6grencileri arastirma yapmaya tesvik etme, olaylara karsi farkli bakis acgisiyla

yaklagma ve onlara farkli ¢alismalar sunma olanagi vermektedir.

Yaratict Odevler: Gelistirici 6devlerin bir adim &tesinde bulunan yani bir {ist beceriyi
gerektiren ddevlerdir. Ogrencilerin biiyiik ve kapsamli bir proje calismasim yiiriitiirken ve
ortaya koyarken, ilgili kavramlar1 ve becerileri uyumlu bir sekilde bir araya getirerek yeni ve

kendine 6zgii bir lirlin ortaya koymalarini hedefler (Lee ve Pruit, 1979; Akt: Kan 2007).
2.1.8.3. Ev 6devlerinin amaci

Odevlerin dgrencilere yaptirilmasindaki amag, onlarm kendi seviyelerine uygun bir
sekilde aragtirma yapmalarini saglamak ve hayal giiclinii genigletmektir (Okan, 1989). Folster
(2000)’a gore, odevlerin verilmesindeki amaglardan biri de okul ile ev arasinda koprii
kurmaktir. Boylece 0grencilerin 6grendiklerini gergek yasamda uygulayabilmesi daha kolay
gerceklesecektir. Ogretmenler odevler yoluyla &grencileri ger¢ek yasam ortamlarina
yonlendirerek onlarin bu ortamlarda bilgiler 6grenmelerini ve bu bilgileri pekistirmelerini
saglayabilirler (Gedik, Altintag & Kaya, 2011). Yani ev ddevleri ile 6grencilerin gereken bilgi

ve becerileri 0grenmelerini saglamak, onlara 6grendiklerini uygulama firsati vermek, kendi

cabalartyla 6grenmelerini saglamak amaglanmaktadir (Giines, 2014).

Ev 6devlerinin verilmesinin bir¢ok amaci vardir. Bu amagclar ddevlerin ilgili oldugu
etkinlik alanlarina gore degisebilmektedir. Bu amaclarin en genel olan bir kagini su sekilde
siralamak miimkiindjir:

< Ogrencinin bireysel ihtiyaglarini karsilamaya ve gelismesine yardimer olmak,

% Okulda kazandig1r deneyimleri giinlik yasamda devamini ve daha da gelismesini

saglamak,

< Ogrencilerin kendi baslarma &grenmelerini  gelistirmek igin onlara gerekli

sorumluluklar1 verme olanagi saglamak,

% Uzun siireli O6grenmeye ve Ozgiir bir sekilde calismaya karst olumlu tutum

gelistirmek,
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< Ogrencileri kendi kendini kontrol etme, iyi ¢alisma aliskanlig1 kazanma ve zamani

dogru kullanma becerilerini gelistirmeye tesvik etme,

% Anne ve babanin ¢ocuklari ile birlikte 6gretim siirecine katilmalarini ve bu siirecin

birer parcasi olmalarini kolaylastirmak

< Ogretmen, anne-baba ve c¢ocuklar arasindaki iletisimin devamliligmi ve diizenli bir

sekilde ilerlemesinde kolaylik saglama,

% Sonraki egitim aktivitelerinin hazirlanmasinda &grenciye yardimci olmak, yol

gostermek (http://www.tcdsb.org, http:njea.org.; Akt: llgar, 2005).
2.1.8.4. Ev 6devi verilirken dikkat edilmesi gereken noktalar

Odev yapmakla kazanilmasi diisiiniilen, herhangi bir konuda &grencinin bilgisinin
derinlesmesi degil, arastirma tekniklerini uygulayabilmesini saglamak ve bdylece ona hangi
konuyu hangi yontemle nerelerden arastirabilecegini ve degerlendirebilecegini 6gretmek, soru
sorabilen, diisiinebilen ve arastirabilen bireyler yetistirmektir (Okan, 1989). Geleneksel sinif
ortamindan farkli olarak kendi kendine &grenmelerin amaglandigi 6gretim ortamlarinin
disinda da oOgrenmenin devamliligini saglayarak kendi basina Ogrenme tekniklerini

kullanmay1 bilen bireyler yetistirmek ddevlerle miimkiindiir.

Ev 6devi, egitimcilerin tartisma konusu durumundadir. Baz1 egitimcilere gore ddevlere
olumlu bakarken bazilar1 karsidir. Ogretmenlerin cogu devamli olarak ¢ok ddev vermektedir.
Bu durumda bilingli 6grenciler uzun stire ¢alisarak bu ddevleri bitirmeyi kendilerine zorunlu
olarak gortirler. Ev 6devlerinin yasanarak yapilmadigi ve 6grenme diirtiisii ile ele alinmadigi
stirece olumlu etkisi yoktur. Miizeye gitmek, sanat galerilerini gezmek, gozlem yapmak
amaciyla gezmek gibi yasayarak yapilan 6grenmeler ev ddevlerinin yararli oldugunu gosterir.
Gergekte 6gretmeler uymak zorunda olduklar: okul politikasi nedeniyle ya da velilerin istegi
dogrultusunda 6dev vermek zorunda kalirlar. Aslinda onlar 6grendiklerini pekistirmeye
ihtiyac1 olan ogrencilerin degil 6grendiklerini tekrar etme gereksinimi olmayan 6grencilerin

verilen ddevleri yaptiklarmin farkindadirlar (Aksay & Ozkan, 1974/1993).

Ev 6devleri ile bireyin kendine olan 6zgiiveni ve sorumluluk duygusu artmaktadir.
Bunun i¢in de ddevlerin egitsel dlgiitlere uygun bir sekilde yapilmasi gerekmektedir. Iyi bir

odevin oOlgiitleri su sekilde olabilir:

% Bir plan yapilarak yapilacak igler bu plan dogrultusunda gergeklestirilmeli,
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¢ Dis etkilerden uzak, 6devin yapilabilecegi bir ortam hazirlanmali,
< Ogrenci ile ddev iizerinde tartigma olanag saglanmals,
< Ogrenci basarili isler yaptiginda sozle, notla ya da uygun sekilde ddiillendirilmeli,

< Ogrencinin 6dev iizerindeki basarisindan ¢ok ddevdeki konuyu ele alisina ve siirekli
olarak konu tizerinde caligma gayreti gostermesine bakilmalidir. Bu 6lgititler dikkate

2

alinarak, 6grencilere “gigek saksilarina bakmak”, “bir toplantiyr yonetmek™ gibi
farkli 6devler verilebilmektedir. Egitsel oOlgiite uygun sekilde yapilan o6devler
Ogrencilere 0Ozgiir bir sekilde karar verme ve hareket etme olanagi vererek
bagimsizlik ve sorumluluk duygusunun birlikte gelismesini saglamaktadir

(Binbasioglu, 1995).

Yapici (1995) ise 6devlerin nasil diizenlenmesi gerektigi konusunu ayrintili bir sekilde

su gorlisleri ile ortaya koymustur:
1. Ev 6devlerinin 6gretilecek olan igerik ile iligkisinin ne oldugu belirtilmelidir:

Ogrencilerin 6dev yapmay istememelerinin en dnemli nedeni 6devin kendilerine neler
kazandiracaginin bilincinde olmamalaridir. Bu nedenle nigin 6dev verildigi ve ddevlerin 6zel

amaglar 6grencilere agiklanmalidir.

2. Ogretmenler ev ddevleri ile ilgili agiklamalar1 yapmak icin derste gereken siireyi

ayarlamalidir:

Ogretmenlerin son derste verecegi ddevler hakkinda gereken agiklamalar1 yapmak icin
yeterli zaman1 ayirmamasi 6grencilerin ddevleri anlamamalarina neden olacaktir. Bu nedenle
Odevin ogrenciler tarafindan anlasilir olabilmesi i¢in ddevi yeterli siire i¢inde agiklamak
gerekmektedir. Ogretmen dgrencilere ddev yaparken ne istendigini, ddevin nasil yapilacagini,
hangi yollarin kullanilacagini, 6devin ne kadar hacimde yapilacagini ve ne kadar siirede
tamamlanacagini, kullanilacak arag-gerecleri, 6devin teslim edilecegi tarihi ve ddevlerin genel

yapist ile ilgili agiklama yapmalidir.
3. Ev 6devi herkesin anlayabilecegi bir dilde ve iyi bir sekilde tanimlanmalidir:

Ogrencilere ev 6devlerini anlagilir bir sekilde sunmak onlarmn 6grenilecek konuya olan
ilgisini arttiracaktir. Ogrencilerin ddevleri istenilen nitelikte yapmamasinin en énemli nedeni

verilen 6dev konusunun agik bir sekilde tanimlanmamasidir.
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4. Ogretmenler biitiin grencilerin ev ddevlerine ayiracagi yeterli zamam ve bu

zamanin kapsamla uygunlugunu dikkate almalidir:

Odevlerin dgrencilerin yasi, egitim kurumlar1 ve sinif seviyesi gibi farkliliklar goz
oniinde bulundurularak hazirlanmasi gerekmektedir. Bu farkliliklar dikkate alinarak 6devlerin
zorluk derecesi ve miktar1 da aymi dogrultuda belirlendiginde ev Odevlerinin yararindan

bahsetmek olanaklidir.

5. Ev o6devleri 6grencilerin ilgi, yetenek ve ihtiyaglart goz oOnilinde bulundurularak

hazirlanmalidir:

Ogretmenler dgrencilerin ilgi ve ihtiyaglar1 dogrultusunda kiigiik gruplar olusturarak
bu gruplarda ¢aligmalarin1 saglayabilirler. Ayrica oOgretmenler Ogrencilerin bireysel

farkliliklarini dikkate alarak onlara farkl tiirde 6devler verebilirler.
6. Ogrencileri yaraticiliga tesvik etme amagcli ilging ev 6devleri verilmelidir:

Ogrencilerin yaraticiligini gelistiren ev ddevleri sayesinde dgrenciler diigiincelerini ve

becerilerini degisik yollarla gosterebilmektedir.
7. Odevler degerlendirilmeli, diizeltilmeli ve dgrencilere geri verilmelidir:

Ogretmen &devleri  degerlendirdikten sonra gerekli diizeltmeleri yapmalidir.
Ogrencilere 6devleri geri vererek hatalari, eksik taraflari gdstermeli ve dgrencilere uygun

sekilde geri bildirim saglamalidir.
8. Ev ddevleri hakkinda anne ve babalar bilinglendirilmelidir:

Okul veya Ogretmenler tarafindan ailelere ev 0Odevleri hakkinda gereken
bilgilendirmenin yapilmas: ev Odevlerinden beklenen yarari biiylikk oranda arttiracaktir.
Boylece ddevler konusunda bilingli olan veliler ¢ocuklarini ev 6devlerini yaparken dogru ve
uygun bir sekilde yonlendirebileceklerdir. Bu sayede okul ve aile arasindaki iletisim daha da

giiclenecektir.
9. Ogrenci basarisi arttirici nitelik saglamak amaciyla ev ddevlerine not verilmelidir:

Ogrenciler ev 6devlerine bizzat katilim saglamaktadir. Bu durum uygun pekistireclerle

desteklenmelidir. Ogrencileri ev ddevlerini yapma konusunda istekli duruma getirmek ve ev
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Odevlerinin yararini arttirabilmek amaciyla 6gretmen olumlu pekistirecler kullanilmalidir. Ev
Odevlerine not vererek bunu karnede gosterme, bagarili 6devleri sinifta sunma gibi

pekistirecler 6gretmenler tarafindan kullanabilir.
2.1.8.5. Ev 6devinin 6grenci basarisina etkisi

Ev 0Odevlerinin yararli yonlerinin oldugu, akademik basariyr da arttirdigina dair
goriisler (Binbasioglu, 1994; Tiirkoglu, iflazoglu & Karakus, 2007) bulunmakla birlikte
yararsiz oldugu ve 6grencinin zamanini alan bir yiilk durumunda oldugunu belirten goriisler
(Cooper, Lindsay & Nye, 2000; Ozdas & Ergiin, 1997) de bulunmaktadir. Dersin amacina
uygun bir sekilde hazirlanmayan ve 6dev miktarinin 6grencilerin seviyesine uygun bir sekilde
ayarlanmamast Odevler hakkinda farkli goriislerin ortaya g¢ikmasina neden olmaktadir.
Ogrencilerin bireysel farkliliklar1 goz oniine alinarak hazirlanan ddevler, dgrencilerin ddev
stirecine katilmalarimi ve c¢alismalarini tamamlamalarin1 saglayacaktir. Yapilan o6devler
sonucunda hatalarin diizeltilmesi ve eksiklerin tamamlanmasi1 6devi yararli duruma
getirecektir (Altuntas, 2017). Kisacas1 6grencilerin ilgi, yetenek ve ihtiyaglar1 dikkate alinarak
hazirlanan, gerekli ve uygun doniitiin verildigi 6devler Ogrencilerin Odev siirecine

katilimlarini saglayarak akademik basarilarini da olumlu etkileyecektir.

Toplu ogretimin yapildigi siniflarda Ogrenciler bireysel Ogrenme hizlarina gore
ilerlemek isterler. Her Ogrencinin ders siirecinde bir konuyu 6grenme hizi birbirlerinden
farklidir. Bazilar1 konular: kisa siirede 6grenirken bazilarinin da daha uzun zamanda 6grendigi
goriilebilir. Ogretmenler tiim 6grencilerin 6grenme hizlarmi dikkate alarak herkesi memnun
etmek icin ortalama bir hiz belirlemekte ve ona gore hareket etmektedir. Bu da hizli1 6grenen
ogrencilerin sikilmasina yavas 6grenen dgrencilerin de 6gretmenin hizina yetisemediklerinden
konuyu anlamada zorlanmalarima neden olacaktir. Fakat ev ddevleri ile hizli 6grenen
ogrenciler daha da ilerleyerek kendilerini gelistirme firsat1 bulacak, yavas 6grenen 6grenciler

de eksiklerini tamamlayarak sinifin 6grenme hizina yetiseceklerdir (Giindiiz, 2005).

Odevler araciligi ile ogrencilerin daha genis zamanda, kapsamli ve arastirma
gerektiren problemler iizerinde calismalar1 saglanabilmektedir. Odevler bireysel ve grupla da
verilebilmektedir. Odevlerin degerlendirmeleri de bireysel ya da grup seklinde

yapilabilmektedir (Olkun & Toluk, 2003 ).

29



2.1.8.6. Odevlerin kontrol edilmesi, degerlendirilmesi ve diizeltilmesi

Egitimde degerlendirme yapabilmek i¢in Olgme sonucunun ve Olgiitin olmasi
gerekmektedir. Egitimde, ortaya konulan {iriine sayisal degerler verilerek gergeklestirilen
siirece Olgme, Olgme sonucuna bakilarak Ogrencilerin basarili veya basarisiz olarak
goriilmesine de degerlendirme denilmektedir. (Tiirkoglu vd., 2014). Dolayisiyla
degerlendirme, Ogretimin amagclarina ne Olglide ulasildigint belirlemeye doniikk eylemleri
kapsamaktadir. Ogrenciden dogru ve uygun bir sekilde doniit alinmadiginda yapilan
degerlendirme beklenilen yarari saglayamayacaktir. Doniit alma, 6grencilerin neleri, hangi
Olclide, nasil 6grendiklerini anlamayr amaglayan sistemli ve siirekli bir ¢aba olarak
goriilmektedir. Ogrenmelerin etkin ve kalici olmasi igin &grenciden déniit alinmasi
gerekmektedir. Ogrenciden doniit almak amaciyla dgrencilere ders sonunda sozlii olarak
sorular yoneltilebilir veya yazili smav, ev 6devi gibi teknikler kullanilabilmektedir (Aydin,
2013). Ogretim siirecindeki dlgme araclarindan biri de 6devler olarak kabul edilebilmektedir.
Fakat yapilan 6devleri sadece not ile degerlendirmemeli, sozel olarak da degerlendirmek

gerekmektedir (Tirkoglu vd., 2014).

Okan (1989) yaptigi arastirmada kontrol edilen ev 6devlerinin yararli, kontrol
edilmeyen ev ddevlerinin ise faydasiz oldugunu ifade etmistir. Ilgar (2005) ise yaptigi bir
aragtirmada Ogretmenin az da olsa kontrol edebilecegi kadar ddev vermesinin, ¢ok Odev

vererek kontrol etmemesinden daha da verimli olacagini belirtmistir.

Jonhson ve Pontius (1989) verilen 6devleri en azindan haftada iki kez kontrol etmenin
onemli oldugunu belirtmistir. (Akt: Giirlevik, 2006). Odevler 6gretmen tarafindan incelenmeli
ve mutlaka dgrenciye gerekli geri bildirim saglanmalidir. Odevlerin kontrol edilmesi ve geri
bildirim verilmesi durumuna goére Ogrenci basarisi lizerindeki etkisi Korkmaz (2004)’in

yaptig1 calismada asagidaki sekilde verilmistir:

e Kontrol edilmeyen ev ddevinin %28,
¢ Kontrol edilip ve sadece not verilen ev 6devinin %78,

¢ Kontrol edilip geri bildirim verilmis ev 6devinin ise %83 oraninda akademik basariya

olumlu etkisinin oldugunu belirtmistir.

Ogrencilere geribildirim verilirken neyin dogru neyin yanls oldugu gosterilmelidir.

Ogrenciye sadece dogru ya da yanlis yaptigini sdylemek onlarin basarisinda olumlu etki
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saglamamaktadir. Bu nedenle geribildirimin 6grenci basarisini olumlu etkilemesi 6grencilerin

cevaplarinda yaptiklart dogru ve yanlislart hakkinda onlara agiklama yapmakla miimkiindiir

(Korkmaz, 2004).

Bu nedenle geri bildirim saglama en az kontrol etmek kadar énemlidir. Ogrencinin
sadece verilen ddevi yapmasi 6dev ile beklenen amaca ulasmada yeterli bir 6l¢iit degildir.

Yapilan yanliglarin diizeltilmesi 6grencilerin yanlis 6grenmelerini dnleyecektir (Biiyiiktokatli,
2009).

Tirkoglu vd., (2014) baz1 6dev diizeltme tekniklerini su sekilde siniflamigladir:

1. Swnifea Diizeltme: 1lkogretim 1. 2. ve 3. simflarda yaygim bir sekilde kullanilan bir
tekniktir. Odevlerde diizeltilecek kisa yazilar tahtaya yazilir, yapilan yanlislarm smifca

diizeltilmesi saglanir.

2. Kiimece Diizeltme: Bu teknikte 6devler 6gretmen tarafindan okunup yapilan hatalar
belirtilmektedir. Bu hatalar dgretmen tarafindan diizeltilmemektedir. Ogrencilerin kiigiik

gruplar olusturarak bu hatalar1 birlikte diizeltmelerine imkan verilmektedir.

3. Karsihkli Diizeltme: Yapilan Odevler Ogretmen tarafindan incelendikten sonra
ogrencilerin ikili gruplar seklinde calisarak Odevlerini birbirleriyle degistirmeleri istenir.
Ogrencilerin 6devlerde belirtilen yanlislarin dogru yanitlarini ayr1 bir yere yazip bu yazilanlar

iizerinde konusmalari, 6devleri karsilikli diizeltmeleri saglanmaktadir.

4. Ogretmenin Ogrenciyle Birlikte Diizeltmesi: Ogretmen grenciye ddevini okutup
yaptig1 yanliglar1 yine Ogrencinin bizzat kendisinin bulmasini saglamakta, ona 6devlerini
diizeltme firsat1 vermektedir. Cok fazla zaman gerektiren bir tekniktir. Bireysel destek ihtiyaci
olan oOgrenciler ya da bu becerinin kazandirilmaya c¢alisildigi ilk donemlerde

kullanilabilmektedir.

5. Kendi Kendine Diizeltme: Bu teknik ile dgrenciler 6devlerini kendi kendilerine
diizeltip kendilerine karsi giivenleri arttiracaktir. Dordiincii, besinci ve daha st siniflarda
daha yaygin bir sekilde kullanilmaktadir. Ogrenciler bu teknik sayesinde ddevlerini okuyup
yanhslarin1  diizelme aliskanhign edinecektir. Ogrenciler ddevlerini okuyup yanlislarini
gormeyebilmekte ya da dogru yaniti bilmeyebilir. Bunun sonucunda 6grencinin ilk &nce

arkadasindan daha sonrada oOgretmeninden yardim almasma imkan verilebilecegi gibi
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Ogretmenin yapilan yanliglart 68renciye belirtip Ogrencinin de Odevleri diizelmesi igin

calismasi istenebilir (Nas, 1988: 30, Akt: Tiirkoglu vd., 2014).
2.1.8.7. Aile ve ev odevi

Ogrencilerin egitim hayatlarina etki eden cesitli faktdrler bulunmaktadir. Egitimciler
tarafindan bu faktorler i¢ ve dis faktorler olarak siniflandirilmistir. Ogrencinin hayatina etki
eden en &nemli dis faktor ailedir. Ogrenci giiniin en fazla dortte birini okulda, geriye kalan
kismin1 da ailesi ile birlikte gecirmektedir. Bu nedenle ailenin ¢ocuga yonelik tutumu,
sergiledikleri davranislar, birbirleri ile iletisim sekilleri, psikolojik ve biyolojik gereksinimleri

karsilama yeterlilikleri bu siiregte dSnemlidir (Ocal, 2009).

Yapilandirmact anlayis Ogrenenin okul dist 6grenmelere de ihtiyact oldugunu
savunmaktadir. Ogrencinin bu okul dis1 6grenmelerinde ona yardimci olabilecek bir ¢evreye
ihtiyact vardir. Ogrencilerin cevrelerinde onlara rehberlik edebilecek en yakm kisiler de
ebeveynleridir. Veli bu siiregte katilimer gozlemci, roliinde olmalidir. Veli ¢ocuguna yol
gostermeli, onu disiindiirmeye, aragtirmaya yoneltmeli, farkli konularla ve bilgilerle baglanti
kurmasina yardimei olacak sorular yoneltmelidir. Yani bu siiregteki sorular 6grencinin kendi
O0devini ve Ogrenmelerini bizzat katilim saglayarak tamamlamasina yardimci sorular
olmalidir. Veli ve ¢ocuk arasindaki bu yapici diyalogun olusturulmasi ¢cocugun sosyal ve
duygusal gelisimine olumlu katki saglayacaktir. Kisacasi yapilandirmaci yaklasimla okul
yasantisi ile ger¢ek yasam durumlar arasindaki bag giiglenmekte, 6grenme siirecinde velilerin

rolii de arttirilmaktadir (Sentiirk, 2009).

Odevler 6grenci, 6gretmen ve aile arasmnda 6nemli bir bag kurmaktadir. Aileye
okuldaki c¢aligmalardan haberdar olma, g¢ocugunun Ogrenmesini yakindan izleme ve
destekleme firsat1 vermektedir. Arastirmalar aile desteginin okul basarisinda 6nemli bir etken
oldugunu gostermektedir. Aile ve okul arasinda gerekli igbirliginin yapilmasi ¢ocugun okul
basarisinin arttirilmasina katki saglayacaktir. Bu nedenle ddevler araciligi ile aile ve okul

arasinda bag kurmaya ve igbirligi yapilmasina dikkat edilmelidir (Giines, 2014).

Bu siirecte 6gretmenler ailelerle diyalog i¢inde olarak, onlarin ¢ocuklarina bu siirecte
yardim edebilecekleri hususlar1 gérmelerine yardimci olabilirler. Ev 6devleriyle, ailelerin
cocuklarina nasil yardim edebilecekleri konusunda bilingli olmalar1 saglanarak ev

ortamlarinda da 6grenmelerin gergeklesmesi saglanabilmektedir. Boylece ddevlerin kontrolii
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aile tarafindan da yapilmis olacaktir. Aile ile isbirligi yapildiginda 6grencilerin 6dev yapma

oranlarinda artis olacaktir (Sentiirk, 2013).

Bu durum o6dev konusunda temel sorumlulugun ogretmende olmasiyla birlikte
velilerin de bu siirecte &nemli sorumluluklarmm oldugunu gostermektedir. Odevin
amaglarindan biri de egitim siirecinde veli katilimin1 saglamaktir (Ersoy & Anagiin, 2009).
Ailelerin ¢ocuklarin egitimlerine katki saglamalarindaki rollerinden biri ¢ocuklarin evdeki
O0grenme yasantilar: konusunda 6gretmenlere bilgi vermektir. Cocuklarin okul disinda devam
eden egitim siireclerinde yasadiklar1 zorluklar ve kolayliklar hakkinda 6gretmenlere bilgi

vermeleri ¢ocuklarin gelisimlerine olumlu katki saglayacaktir (Deveci, 2011).

Ogrencilerin bu okul dis1 &grenme siireclerinde ailelerinin bir danisman gibi
davranmast Onemlidir. Aileler cocuklarinin 6devini kesinlikle yapmamali, sorularini
cevaplamamali, 6devlerini kontrol etmeli, ¢cocuk ddevini sesli okurken onu dinlemeli veya bir
sinava hazirlanirken materyallerini nasil etkin bir sekilde diizenlemesi gerektigi konusunda

bilinglendirmelidir (Biiyiiktokatli, 2009).

Sonug olarak aile ve okul arasinda saglam bir koprii olusturulmasi, 6gretmenin velilere
Odevler konusundaki rolleri ile ilgili bilgilendirmeleri yapmasi ve velilerin de bu konu ile
ilgili ¢ocuklarina kilavuzluk ederek siirece dahil olmasi ve gerekli sorumluluklar1 yerine

getirmeleri 68rencilerin gelisimlerini olumlu yonden etkileyecektir diyebiliriz.
2.1.8.8. Ev ddevlerinin Tiirk Milli Egitim sistemi icerisindeki yeri

Odevlerin Tiirk Milli Egitim sistemindeki yerini belirlemek amaciyla yonetmelikler
incelendiginde, 1976 yilinda yayinlanan Resmi Gazete ’de ‘Ev o6devleri’ basligi altinda
yayinlanan genelgede asagidaki maddeye yer verilmistir (10 Kasim 1976 tarihli ve 15759

sayil1 Resmi Gazete):

“Madde 76: Yeni bilgiler edinmek ve kazanilan bilgileri gelistirmek amaciyla

ogrencilere verilecek 6devlerin sinifta veya okulda yapilmasi esastir.

Esas olarak birinci devre Ogrencilerine evde yapilmak iizere yazili 6dev verilmez.
Ancak tigiincii sinif 6grencilerine gerektiginde ara sira bir saatten fazla zaman almayacak
sekilde ev ddevleri verilebilir. Dordiincii ve besinci siif 6grencilerine verilecek yazili 6devler

biitiiniiyle iki saatten fazla zaman almayacak sekilde diizenlenir. Boyle ddevlerin se¢ilmesinde

33



ogrencilerin yaslari, bilgi seviyeleri, aile ve ¢evrenin imkanlar1 g6z oniinde bulundurulur.
Metin, resim, sekil ve harita kopyalari, yazi tekrarlama gibi 6grencinin usanmasina, imlasinin
ve yazisinin bozulmasma yol acgacak, yaraticilia engel olacak oOdevler verilmesinden

kagiilmalidir.
Yazili 6devlerde kagit israfina, gereksiz siislemelere yer verilmemelidir.

Ogrencilere verilen o6devler ogretmence kontrol edilmeli, dgretmen tarafindan

yanlislar tizerinde durulmalidir” (s.10).

Bu yonetmelikte ev Odevlerinin smif veya okulda yapilmasinin esas oldugu
belirtilmistir. Fakat evde de yapilmak {izere {i¢iincii sinif 6grencilerine bir saatten fazla zaman
almayacak, dordiincii ve besinci sinif 6grencilerine ise iki saatten fazla zaman almayacak
odevler verilebilecegi vurgulanmustir. Odevler, ders dis1 etkinlikten ¢ok ders ici etkinlik
olarak goriilmistiir. Genelgede ev ddevlerinin 6grencilerin yaslarinin, bilgi diizeylerinin, aile
ve ¢evrenin olanaklarinin dikkate alinarak yaraticilig1 gelistirici sekilde hazirlanmasi gerektigi
ifade edilip birinci kademe Ggrencilerine ise ev ddevleri verilmesinin yasaklanmasi dikkat

cekici bir durumdur.

1987 yilinda resmi gazetede yayinlanan ev odevleri konusundaki yonetmelik

incelendiginde (27 Agustos 1987 tarihli ve 19557 sayili Resmi Gazete):

“Madde 32 — Ilkokul birinci devre Ogrencilerine evde yapilmak iizere 6dev
verilmemesi esastir. Ancak 6grencilerin yetismelerini saglamak amaci ile gerektiginde bir
saatten fazla zaman almayacak sekilde ev ddevi verilebilir. Ilkokul ikinci smifindan itibaren
ogrencilere konuyu 6nceden hazirlamalar1 i¢in verilen ve besi gegmeyecek soru ile birinci
siiflarda 6grenilen fislerin evlerinde yarim sayfayr gegmeyecek kadar yazdirilmasi 6dev
calismalar1 olarak sayilmaz. Ikinci devre &grencilerine verilecek ddevlerin tamaminimn iki

saatten fazla zaman almamasina dikkat edilir.

Odevlerin secilmesinde dgrencilerin yaslari, bilgi seviyeleri, aile ve ¢cevrenin imkanlari

g6z oniinde bulundurulur.

Metin, resim, sekil, harita kopyalar1 ve yazi tekrarlama gibi 68rencinin usanmasina,
imlasinin ve yazisinin bozulmasina yol acacak, hayal giicliniin gelismesine engel olacak

Odevlerin verilmesinden kaginilir.
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Yazili 6devlerde kagit israfina, gereksiz siislemelere yer verilmez.

Ogrencilere verilen ddevler, 6gretmen tarafindan kontrol edilir ve yanlislar iizerinde

durulur.

Bu hiikiimler disindaki hususlarda "Milli Egitim Genglik ve Spor Bakanligina Bagl
Okullarda Ogrencilere Yaptirilacak Odevler Hakkindaki Y&netmelik" hiikiimleri uygulanir”
(s. 9).

Bu yonetmelikte bir onceki yonetmelikten farkli olarak ilkokul birinci kademe
ogrencilerinin yetismesine katki saglamak amaciyla bir saatten fazla olmayacak sekilde onlara
ev oOdevi verilebilecegi vurgulanmustir. Ikinci kademe o6grencilerinin ev ddevlerine
ayiracaklart zaman konusunda bir degisiklik yapilmadan en fazla iki saatle sinirli kalmistir.
Her iki yonetmelikte de oOdevlerin kontroliiniin saglanmasi ve odevlerde yanlislarin

diizeltilmesi vurgulanmistir.

1987 yilinda 19557 sayili Resmi Gazete’ de yaymnlanan ev 6devi yonetmeliginin 32.
Maddesi, Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan 1989 yilinda asagidaki sekilde degistirilmistir (23
Ekim 1989 tarihli ve 20321 sayili Resmi Gazete):

“Madde 32 — Ilkokullarm birinci, ikinci ve iiciincii siniflarinda her ne sekilde olursa

olsun ev 6devi verilmez. Hazirlik ve alistirma caligmalarinin da siifta yaptirilmasi esastir.

Ddérdiincii ve besinci siniflarda verilecek 6devler ile hazirlik ve alistirma ¢alismalari,

ogrencinin giinde bir saatten fazla zamanin1 almayacak sekilde diizenlenir.

[lkokullarda &devler, bu okullarin &gretim programlarinda belirtilen esaslar
cercevesinde yaptirilir. Bu c¢alismalarda 6grencilerin yaglari, bilgi seviyeleri, aile ve gevre

imkanlar1 gbz onitinde bulundurulur” (s.20).

Bu yonetmelikte bir Onceki yonetmeliklere gore ev oOdevlerinin daha da
sinirlandirildigi goriilmektedir. Daha 6nceki yonetmelikte hazirlik ve alistirma ¢alismalarinin
zaman ve soru sayisl ile sinirlandirilarak birinci kademe 6grencileri tarafindan evde yapma
imkani1 saglanirken bu yonetmelikte birinci kademe 6grencilerinin bu caligmalar1 evde degil
simifta yapmast gerektigi vurgulanmistir. Bu durum ev Odevlerinin zamanla egitim
programindaki yerinin azaltilmaya c¢alisildigin1 gostermektedir. Egitimi sadece okulla

sinirlandirilmak yerine o6grencilerin ders dis1 etkinliklerle de O6grenmelerinin devamliligi
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saglanmalidir. Bu ders dis1 etkinliklerden biri olan ev 6devlerinin amacina uygun bir sekilde

diizenlenmesi bireyin gelisiminde verimliligi arttiracaktir.
2.2. Tlgili Aragtirmalar

Tertemiz (1991) calismasinda ilkokul besinci smif Ogrencilerine matematik
ogretiminde ev Odevlerinin basariyr ne Ol¢iide etkiledigini saptamaya c¢alismistir. Calisma
odev verilen ve tartisilan grup (A grubu), ddev verilip yalnizca doniit verilen grup (B grubu)
ve hi¢ 6dev verilmeyen grup ( C grubu) iizerinde yiiriitiilmiistiir. Odev verilen ve tartisilan
grubun (A grubu) diger gruplardan daha basarili oldugu, 6dev verilen grubun (B grubu) ise
hi¢ ddev verilmeyen gruba gore (C grubuna) daha basarili oldugu belirlenmistir. Odevle ilgili
doniit verilmesi Ogrenci erisini anlamli yonde etkiledigi ortaya cikmistir. Odev verilip
tartisilan grubun kalicilik testinde de daha ytiksek puan aldigr yani kaliciligin bu grupta daha
yiiksek oldugu goriilmiistiir. Odev verilip yalmzca déniit verilen grupta ise kalicilik, hi¢ ddev
verilmeyen gruptan daha fazla oldugu kanitlanmistir. Her ii¢ grupta da ayni derecede unutma
oldugu ortaya ¢ikmistir. Arastirmaci, kalicilik testinin zaman yeterli olmadigindan 15 giin gibi
kisa silire sonra uygulanmasi, Ogrencilerin testi hatirlayabilme olasiligini da ortaya

cikardigindan ve farkl etki durumlarindan da bahsetmistir.

Kapikiran ve Kiran (1999) “Ev Odevinin Ogrencinin Akademik Basarisina Etkisi”
isimli caligmalarinda ilk6gretim 3.smif Ogrencilerinin ev O6devinin akademik basarilar
iizerindeki etkilerini belirlemeyi amaglamiglardir. Calismada, matematik dersinin bir iinitesine
dayali olarak olusturulan 33 soruluk basari testi kullanilmistir. Arastirmanin 6rneklemini 41
ogrenci olusturmustur. Denekler ii¢ gruba ayrilmistir. 1. gruba hig, 2. gruba iic matematik
odevi ve 3. gruba 15 matematik ddevi verilmistir. On test sonuglari, gruplar arasinda anlaml
farklilik gostermemistir. Arastirma sonucunda tiim gruplara uygulanan son test sonuglarinda
anlamli farklilbik bulunmamustir. Arastirmada ilkokul birinci kademede ev Odevlerinin
ogrencilerin akademik basarilar1 iizerinde etkisi olmadigi sonucuna ulasilmistir. Arastirmaci
bu durumun nitelikli ev 6devlerinin 6grencilere verilmemesinden kaynaklanabilecegini dile
getirmistir. Ulkemizde oOgretmenler tarafindan matematik dersinde genellikle kitap ve
dergilerde yer alan fazla sayidaki problemlerin 6grencilere ev 6devi olarak yaptirilmasi
ogrencilerin ev odevlerini yaparken sikilmalarina neden olup onlarmn 6grenmelerini de

olumsuz etkiledigi belirtilmistir.

36



Tuncer ve Altunay (2009) yaptiklar1 ¢alismada yapilandirilmis ve geleneksel ev
odevlerinin gorme engelli dordiincii sinif 6grencilerinin fen bilgisi dersindeki bilgileri edinme
performanslar {izerindeki farklilasan etkisini arastirmiglardir. Calismada tek denekli deneysel
desenlerden uyarlanmis dontistimlii uygulamalar deseni kullanilmistir. Calismaya katilan alti
gorme engelli 6grencilere ilk dnce geleneksel 6dev verilmis, o haftaki baska bir fen bilgisi
dersinde siav yapildiktan sonra o giin 6gretmen tarafindan 6devle ilgili konu anlatilmistir.
Geleneksel ddevler uygulandiktan sonra 0grencilere yapilandirilmig 6dev verilmis ve baska
bir fen bilgisi dersinde kiigiik sinav yapildiktan sonra 6gretmen tarafindan verilen 6devle ilgili
konu anlatilmistir. Ogrencilere 3 oturum geleneksel ddev, 3 oturum da yapilandirilmis ddev
verilmistir. Aragtirmada yapilandirilmis  6devlerin  6grencilerin  {initelerdeki  bilgiyi
edinmelerini ve aradan zaman gectikten sonra da hatirlamalarii kolaylastirdigi sonucuna

ulasilmstir.

Sentiirk (2013) “Ev Odevlerinin Ilkdgretim Birinci Sinif Ogrencilerinin Ilkokuma
Yazma Becerilerine Etkisi” baslikli ¢alismasinda yapilandirilmis ev 6devlerinin ilkogretim
birinci smif 6grencilerinin ilkokuma yazma becerilerine etkisini belirlemeyi amaglamistir.
Arastirma deneysel bir c¢alisma olup “Sontest Kontrol Gruplu Model” kullanilarak
yiiriitiilmiistiir. Arastirmanin ¢alisma grubunu Polath ilgesi Indnii ilkdgretim Okulu’nda
okuyan 24’1 deney, diger 24’ii kontrol grubu olmak {izere toplam 48 birinci sinif 6grencisi
olusturmustur. Calisma sonunda yapilandirilmis ev o6devlerinin ilkogretim birinct smif
ogrencilerinin okuma, okudugunu anlama, gorsel okuma ve anlama, dikte ve yazma
becerilerinin gelistirilmesinde; ogrencilerin yazim kurallarina uymalarinda ve daha erken
okumaya gecmelerinde olumlu bir etkiye sahip oldugu belirlenmistir. Yapilandirilmis ev
odevlerinin ilkdgretim birinci simif 6grencilerinin okuma hizlarinin arttirilmasinda anlamli bir
etkiye sahip olmadigi anlasilmistir. Ayrica velilerle ve deney grubu 6gretmeni ile yapilan
goriismeler sonucunda ev odevleri yapilandirilirken ilgi ¢ekici etkinliklerin olmasinin yani
sira ev Odevi siiresinin de onemli oldugu, zaman alici 6devlerin 6grencileri isteksiz ve

dikkatsiz hale getirdigi not edilmistir.

Kaplan (2006) ilkogretim 6. Siuf oOgrencilerinin fen bilgisi dersi “Yasamimizi
Yonlendiren Elektrik” iinitesinde ev ddevi verilmesinin 6grencilerin basarisina ve kavram
ogrenmeye etkisinin olup olmadigmi arastirmak amaciyla bir aragtirma yapmustir.
Arastirmada On-test son-test deneme modeli kullanilmistir. Arastirmada 6grencilerin fen

bilgisi dersine karsi tutumlar1 da 6l¢lilmiistiir. Deney ve kontrol gruplarina cesitli yontem ve
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tekniklerle ders anlatilmis, deney grubuna ders anlattminin yani sira ev 6devi verilmis ve
odevler diizenli bir sekilde kontrol edilip diizeltilerek 6grencilere geri verilmistir. Arastirma
sonucunda segilen iinitenin ev Odevi verilerek islenmesinin, 6grenci basarisinda, kavram
ogrenmede ve Ogrencilerin derse karsi tutumlarinda olumlu etkisinin oldugu ortaya

konulmustur.

Ozben (2006) yaptig1 arastirmada ilkogretim Fen Bilgisi 6gretiminde ev ddevlerinin
Ogrenci basaris1 ilizerinde etkisinin olup olmadigini belirlemeyi amaglamistir. Calismada
deneme modeli tiirleri i¢inde ©n test-son test kontrol gruplu model kullanilmistir.
Arastirmanin evreni Ankara ili, Kazan ilgesindeki Kay1 Ilkégretim Okulu, drneklemini ise
aynt okulun iki ayr1 7. smifinda okuyan 46 Ogrenci olusturmaktadir. Deney ve kontrol
gruplarina ayni 6gretim yontemleri kullanilarak ders konusu anlatilmigtir. Deney grubuna her
ders sonrasinda verilen odev kagitlar1 Ogrencilerle beraber kontrol edilerek, gerekli
diizeltmeler yapilmistir. Calisma sonucunda deney grubu 6grencilerinin basari testinden aldigi
toplam puanlarinin ortalamasmin, kontrol grubunun basar1 testinden aldigi toplam puan
ortalamasindan anlamli diizeyde yiiksek oldugu ortaya cikmustir. ilkdgretim Fen Bilgisi
egitiminde ev Odevlerinin 6grenci basarisini olumlu etkileyen bir etmen oldugu sonucuna
ulasilmistir. Ayrica uygulama sonunda her iki gruba yapilan kavram testinde deney grubunun
aldig1 toplam puanlarinin ortalamasinin, kontrol grubunun toplam puanlarinin ortalamasina

gore istatistiki dlizeyde yiiksek oldugu belirlenmistir.

Atl1 (2012), tarafindan yapilan ¢alismada 4. Sinif 6grencilerine ‘Isik ve Ses’ linitesinde
ev Odevi verilerek ders islenmesinin Ogrencilerin kavram Ogrenme diizeyi, akademik
basarilarina ve ev ddevlerine yonelik tutumlarina etkisi incelenmistir. Arastirmada deneme
modelleri igerisinde yer alan ‘On test-son test kontrol gruplu desen’ kullanilmistir. Arastirma,
Nigde ili, Altunhisar ilgesi Barbaros 1.O. ve Mustafa Necati 1.0’ da toplam 42 &grenci
iizerinde gergeklestirilmistir. Calismada deney grubuna, kontrol grubunda kullanilan dgretim
yontemlerine ek olarak, ogrencilere, her ders sonunda 6grencilerin ilgisini ¢ekecek sekilde
hazirlanmis olan; o ders sirasinda islenen konularin evde tekrar edilerek pekistirilmesini
saglayan ve bir sonraki derse de hazirlik yapmasini saglayan 6dev kagitlar1 dagitilmistir.
Aragtirma sonucunda Program temelli ev 6devi uygulamalarina ek olarak ev ddevi etkinlikleri
verilen deney grubundaki dgrencilerin, program temelli ev ddevi verilen kontrol grubundaki

ogrencilere gore kavram basarilarinin ve akademik basarilarinin anlamli diizeyde daha ytiksek
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oldugu goriilmiistiir. Ayrica 6grencilerin ev 6devlerine yonelik tutumlar1 deney grubu lehine

anlaml1 bir artig gosterdigi sonucuna ulagilmistir.

Demirel (1989) “Ilkokul Besinci Smif Yabanci Dil Ogretiminde Ev Odevi Olarak
Verilen Alistirmalarin Ogrencilerin  Erisisine Etkisi” adli calismasinda yabanci dil
ogretiminde ev ddevi olarak verilen alistirmalarin 6grencilerin erisisine etkisi olup olmadigin
belirlemeyi amaglamistir. 56 ilkokul besinci sinif 6grencileri lizerinde gerceklestirilen ¢aligma
deneysel calisma olup ¢alismada kontrol gruplu 6n ve son test model kullanilmistir. Ev 6devi
olarak aligtirma verilen grubun toplam (bilgi ve kavrama) erisi puanlar1 ortalamasi, ev ddevi
olarak alistirma verilmeyen grubun toplam erisi puanlar1 ortalamasindan anlamli derecede
daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Bu arastirma ile ev ddevlerinin 6grencilerin yabanci dil
erigisi lizerinde etkili oldugunu belirlenmistir. Ev 6devlerinin 6zellikle daha yiiksek biligsel

stirecleri iceren kavrama diizeyindeki erisi iizerinde etkili oldugu sonucuna da ulagilmaistir.

Ozcan ve Erktin (2015) yilinda yaptiklar1 ¢alismada ({istbilissel sorularla
zenginlestirilmis ev Odevlerinin G6grencilerin  matematik basaris1 tizerindeki etkisini
incelemislerdir. Yapilan c¢alisma sonucunda {istbilissel sorularla zenginlestirilen ev

arasinda anlaml fark oldugu tespit edilmistir.

Cooper (2001) odevlerle ilgili biitiin ¢alismalar1 {ic konu altinda incelemistir.
Oncelikle 6dev verilen ve verilmeyen dgrencilerin karsilastirildig arastirmalar incelenmistir.
Genel olarak 6dev verilen 6grencilerin bagarisinin édev verilmeyen 6grencilerin basarisindan
daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Ikinci konu olarak da &devin sinif iginde y®netici bir
aktivite olup olmadig1 incelenmeye calisilmistir. Ogrencilerin ddevleri istekli olarak degil
yapmak zorunda olduklar1 i¢in yaptiklari sonucuna ulasilmistir. Son konuda ise 6grencilerin
O0deve ayirdiklar1 zamanla basar1 seviyeleri arasindaki iligkiye bakilmigtir. Burada ise
ogrencilerin ddeve ayirdiklar1 zaman arttikga basari seviyelerinin de attig1 belirlenmistir (Akt:

Sentiirk, 2013).

Alber, Nelson ve Brennan (2002) bir calismalarinda ev 6devleri ile ilgili iki farkli
yontemin  etkililigini  karsilastirmiglardir.  Caligmalarimi = iki  asamali  sekilde
gerceklestirmislerdir. Ilk asamada 12 dokuzuncu sinif 6grencisi ile calisma yiiriitiilmiistiir.
Arastirmada 6grencilere sosyal bilgiler dersinde iki farkli 6dev verilmis, ertesi giin ve iinite

sonunda yapilan smavlarla 6grencilerin basar1 diizeyleri karsilastirilmistir. Yontemlerden biri
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tim Ogrencilere bir hafta uygulandiktan sonra ikinci yonteme gecilmistir. Yapilandirilmig
odevler i¢in ders kitabinda yer alan bolimlerden bazi énemli bilgiler bos birakilarak tekrar
yazilmis, Ogrencilerden kitaptaki bu bolimii okuyarak verilen kagitlardaki bosluklari
doldurmalar1 istenmistir. Diger 6dev i¢in istenen ise 6grencilerin ders kitabindan 4-5 sayfalik
bir boliimii okumalar1 ve bu boliimle ilgili verilen 4-6 soruyu cevaplamalaridir. Arastirmada
yapilandirilmis 6devlerin ardindan yapilan kiigiik sinavlarda biitlin 6grencilerin daha yiliksek
puanlar aldigi belirlenmistir. Unite sonu testte 3 &grenci haricinde diger ogrencilerin
yapilandirilmis 6devlere ait sorulardan daha yiiksek puanlar aldig1 goriilmiistiir. Aragtirmanin
ikinci asamasini ise 20 besinci sinif 6grencisi ile yiiriitmiislerdir. Calismada 6grencilere sosyal
bilgiler ders kitabindan segilen béliimlerle ilgili iki farkli 6dev verilmistir. Odev kosullart
daha Once yapilan calismayla aymidir. Calismada deneysel desen olarak dontisimli
uygulamalar deseni kullanilmistir. Odevlerin dogrulugu, ertesi giin sinavlardan ve iinite
testinden alinan puanlar, 6dev yapma yontemlerinin etkililiklerinin karsilastirilmasi: amaciyla
kullanilmigtir. Arastirma sonunda yapilandirilmig 6devlerin dogrulugu, ertesi giin testi ve
iinite sonu testi puanlari sadece okuma ve sorulart cevaplama kosuluna gore daha yiiksek

cikmustir. (Akt: Tuncer & Altunay, 2009).
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3. YONTEM

3. BOLUM

Bu boliimde arastirma modeli, ¢alisma evreni ve drneklemi, veri toplama teknikleri,

veri toplamada kullanilan araglar ve araglarin analizleri yer almaktadir.

3.1. Arastirma Modeli

Aragtirmada, ilkokul ikinci sinif matematik dersinde yapilandirilmis ve geleneksel ev

Odevlerinin o6grencilerin akademik basarilarina ve Odeve yonelik tutumlarina etkisini

belirlemek hedeflenmistir.

Bu arastirmada yar1 deneysel deneme modeli olan “Esit olmayan Kontrol Grup

Deseni” kullanilmistir. Bu desende grup sayisit ikiden fazla olabilir. Kontrol grubu

olmayabilir. Bu durumda tiim gruplar deney grubu olabilir (Balci, 2016). Bu desende de

gruplara on test ve son test uygulanmaktadir. Ontest-sontest kontrol gruplu modelden tek ve

en onemli farki gruplarin yansiz atanmamasidir. Modelde gruplarin yansiz atama yoluyla

esitlenmeleri i¢in 0zel bir ¢caba harcanmaz ama katilanlarin benzer 6zellikte olmalarina 6nem

verilir (Karasar, 2017).

Calismanin simgesel goriiniimii Tablo 3.1’de belirtilmistir.

Tablo 3.1. Arastirmada Uygulanan Yari Deneysel Desenin Semast

Grup On Ol¢me islem Son Ol¢me
G1 B-T Deneysel Y.0.G.B. B-T
G2 B-T Siirec Y.OK. B-T
Gs B-T (MOP) G.0.G.B. B-T
Gy B-T G.OK. B-T

Tablo 3.1°de yer alan kisaltmalarin anlamlar1 agagida verilmistir:

G1, G2, G3, G4
B

-

Y.0.G.B.

Y.OK.

: Deney gruplari

: Matematik Basar1 Testi

: Odeve Yonelik Tutum Olgegi

: Yapilandirilmis Odeve Geri Bildirim Uygulamasi

: Yapilandirilmis Odeve Kontrol Uygulamasi
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G.0.G.B. : Geleneksel Odeve Geri Bildirim Uygulamas1
G.OK. : Geleneksel Odeve Kontrol Uygulamas1

MOP : Matematik Ogretim Programi

Aragtirmada deney gruplarina (Gi, G2, Gs, Gs) deneysel islemden 6nce 6n 6lgme
olarak tutum o6lgegi ve basar1 testi uygulanmistir. Deneysel islemden sonra ise 0grencilerin

akademik bagarilar1 ve 6deve yonelik tutumlart 6l¢tilmiistiir.

Arastirmanin islem bdliimiinde tiim deney gruplarinda matematik dgretim programinin
uygulanmasinin yani sira her ders sonunda Ogrencilere islenen konuya iligkin ev ddevleri
verilmistir. Bir gruba (G2) yapilandirilmig ev 6devleri verilerek yapilan 6devlere iliskin geri
bildirim yapilirken, yapilandirilmis 6dev verilen diger grubun (Gi) Odevleri ise sadece
ogretmen tarafindan kontrol edilmistir. Geleneksel ev 6devi verilen gruplardan birine (Ga)
odevleri hakkinda geri bildirim verilirken, geleneksel ev 6devinin verildigi diger grubun (Gs)
yaptiklar1 6devler ise sadece kontrol edilmistir. G1 ve Gs gruplarinda bulunan 6grencilerin ev
odevleri siif dgretmenleri tarafindan Ek-5’te bulunan ‘Odev Takip Cizelgesi’ kullanilarak
kontrol edilmistir. G2 ve Gs grubundaki Ogrencilerin ev ddevlerini ise sinif ogretmenleri
‘Odev Takip Cizelgesi’ ile kontrol ettikten sonra ddevlerde yapilan yanlislar belirlenip 6dev
kagitlar1 6grencilere geri verilmistir. Daha sonra, her iki sinifta da ev 6devlerinde 6grencilerin
yaptigi yanliglar smifca tartisilarak birlikte diizeltilmistir. Arastirmanin uygulama siireci

toplam yirmi ders saati (6 hafta) devam etmistir.

Tablo 3.2. Ogrencilerin Gruplara Gére Dagilim

Geri Bildirim Kontrol
Yapilandirilnig Odev 17 19
Geleneksel Odev 19 19

3.2. Arastirmanin Evren ve Orneklemi

Arastirmanin ¢aligma evrenini, 2018-2019 egitim-0gretim yilinda Aydin ilinde
bulunan ilkokullarin 2. smif 6grencileri olusturmaktadir. Arastirmanin 6rneklemini ise Aydin
Milli Egitim Midiirliigi'ne bagh ¢ devlet okulunda 6grenim goren 74 &grenci
olusturmaktadir. Aydin ilindeki bir devlet okulunda iki subeden olusan 2.sinif dgrencileri ve
iki devlet okulunda yer alan birer 2.siif subelerindeki Ggrenciler arastirmanin gruplarimn

olusturmaktadir. Bu anlamda ¢alisma 4 sinifta uygulanmistir. Arastirma i¢in deney gruplarini
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belirlemek i¢in baz1 degiskenler (sinif mevcudu, basar1 diizeyi, sosyo-ekonomik diizey vs.)

acisindan birbirine benzer veya yakin gruplar olmasina 6zen gosterilmistir.
3.3. Veri Toplama Aracglar

Arastirmada, matematik dersinde yapilandirilmis ve geleneksel ev 6devleri kullanimin
ilkokul ikinci smif 6grencilerinin akademik basarisina etkisini belirleyebilmek amaciyla
arastirmact tarafindan gelistirilen “Matematik Basar1 Testi” ve Ogrencilerin matematik
dersinde kullanilan yapilandirilmis ve geleneksel ev ddevlerine yonelik tutum diizeylerini
dlemek amaciyla Bora ve Kocabas (2018), tarafindan gelistirilen “Odeve Yonelik Tutum

Olgegi” kullanilmistr.
3.3.1. Matematik Basar: Testi

Nihai basari testinin olusturulmasi1 asamasinda 143 ilkokul 6grencisine dnce acik uglu,
bosluk doldurma, eslestirme, c¢oktan se¢meli tiirlerinde toplam 39 soruluk basari testi
uygulanmistir. Bagar1 testinin hazirlanmasi, uygulanmasi ve degerlendirilme asamasi asagida

verilmistir.
3.3.1.1. Matematik basari testinin hazirlanmasi ve uygulanmasi

Ogrenci Basar1 Testi olusturulurken Ilkokul 2. sinif matematik dersine iliskin kaynak
kitaplardan yararlanmilmis ayrica Tan ve Oksiiz (2016), tarafindan gelistirilen “ Matematik
Dersi Basar1 Testi’nden” esinlenerek uzmanlarin destegi dogrultusunda sorular arastirmact

tarafindan yazilmigstir.

“Dogal Sayilarla Carpma Islemi” ne iliskin ogrencilerin 6grenme diizeylerini
belirlemek i¢in aragtirmaci tarafindan gelistirilen test 6n test ve son test olarak kullanilmistir.
Bu test, “Dogal Sayilarla Carpma Islemi” konusunu igeren iinitenin kazanimlarina dayali
olarak gelistirilmistir. Bloom’ un yenilenmis taksonomisine uygun olarak 2. simif Matematik
dersi 6gretim programinda, “Dogal Sayilarla Carpma Islemi” konu alaninda segilen 7 kazanim

ele aliarak belirtke tablosu hazirlanmstir.
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Tablo 3.3. Basar1 Testinin ilk Belirtke Tablosu

Konular Biligsel Alan
<
g ©
§ Kazanimlar ; é
S E| 5 S| €
= - s S| = g 5| S <
< 2 3| 2| g & 2| 8 32
m X ) < n a = Pl
1) Carpma igleminin tekrarl 9 2 3 1 15 23,8
toplama anlamima geldigini
aciklar.(Ger¢ek  nesnelerle
yapilan  caligmalara  yer
verilir.)
2) Carpma isleminin 4 2 1 7 111
Ny semboliinin ~ (x)  anlamu
ﬁ 'g tizerinde durulur.
G 2 | 3) 10’a kadar olan sayilar1 1, | 5 1 1 7 11,1
g 2,3, 4 ve 5 ile garpar.
? 4) Carpma isleminde | 2 1 2 5 7,9
O | carpanlarin yerinin
T: degismesinin garpimi
2 | degistirmeyecegi fark ettirilir.
@ | 5) Yiizlik tablo ve islem | 1 1 2 4 6,3
Tgn tablolar1  kullanilarak 5’e
& | kadar (5 dahil) carpm
tablosu olusturulur.
6) Carpma isleminde 1 ve 5 1 3 9 14,3
0’1n etkisi aciklanir.
7) Dogal sayilarla ¢arpma 5 4 4 1 1 1 16 254
islemi gerektiren problemler
¢ozer.( Tek islem gerektiren
problemler iizerinde ¢alisilir.)
Toplam 31 11 15 4 1 1 63
Yiizde 492 | 175 | 238 | 63 | 16 | 16 100

Tablo incelendiginde ilk etapta her bir biligsel alan diizeyini igine alan farkli 6lgme

tiirlerinde olabilecek 63 tane soru hazirlanmistir.

Hazirlanan testte belirlenen kazanimlara iliskin yazilan sorularin uygunlugunun
kontrol edilmesi i¢in alan ile ilgili akademisyen ve ¢esitli branglardaki 6gretmenlerin goriisleri
almmis ve uzmanlar tarafindan incelenerek testin 39 soruya indirilmesi saglanmistir. Daha
sonra 7 dgrenciye 6n deneme olarak test uygulanmistir. On uygulamada karsilasilan eksik
veya sorunlu noktalarda diizeltmeler yapilarak testler deneme uygulamasi i¢in hazir hale

getirilmistir.

On uygulamaya ait diizenlemeler sonrasinda 39 maddeden olusan test, gecerlik ve

giivenirlik caligmalar1 yapilmak iizere Aydin’da bulunan iki devlet okulunda 6grenim
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gormekte olan toplam 143 iiclincii siif 6grencisine uygulanmistir. Testin kapsamis oldugu

kazanimlar heniiz 2. sinif Matematik dersinde islenmemis oldugundan dolayi, testle ilgili

kazanim ve konular1 gérmiis olan 3. sinif 6grencilerine uygulanmistir.

Tablo 3.4. Pilot Uygulamas1 Yapilan Test maddelerinin Analiz Sonuglari

Soru | Madde Giigliik | Madde Zorluk Madde Ayirt — |\ dde Ayirt Edicilik | Madde
. [ . Edicilik Indeksi . .

No Indeksi (Pj) Derecesi (rix) Indeksi Durumu
1 0,99 Cok kolay madde 0,05 Cok zayif madde Elendi
5 0.75 Kolay madde 0,31 Ma.dd.e.oldukga iyi fakat

gelistirilmeli
3 0.76 Kolay madde 0,33 Ma.dd.e.oldukga iyi fakat
gelistirilmeli
4 0,94 Cok kolay madde 0.21 Mz?ddemn diizeltilmeye
ihtiyaci var
5 0,96 Cok kolay madde 0,13 Cok zayif madde Elendi
6 0,98 Cok kolay madde 0,05 Cok zayif madde Elendi
7 0,95 Cok kolay madde 0,05 Cok zayif madde Elendi
8 0,87 Cok kolay madde 0.28 Mgddemn diizeltilmeye
ihtiyac1 var
9 0.72 Kolay madde 0.31 Ma.dd.e.oldu%«;a iyi fakat
gelistirilmeli

10 0,97 Cok kolay madde 0,03 Cok zayif madde Elendi
1 0.9 Cok kolay madde 0,31 Ma.dd.e.oldu%«;a iyi fakat

gelistirilmeli

12 0,85 Kolay madde 0,41 Cok iyi madde
13 1 Cok kolay madde 0 Cok zayif madde Elendi
14 0,78 Kolay madde 0,51 Cok iyi madde
15 0.8 Kolay madde 0.38 Ma‘dd.e.oldukga iyi fakat

gelistirilmeli

16 0,88 Cok kolay madde 0.36 Ma‘dd.e.oldukca iyi fakat

gelistirilmeli

17 0,91 Cok kolay madde 0.28 Mgddemn diizeltilmeye

ihtiyaci var

18 0.56 Orta glicliikte 0,49 Cok iyi madde

madde

19 0,92 Cok kolay madde 0,18 Cok zayif madde Elendi
20 0,73 Kolay madde 0,51 Cok iyi madde
21 0,92 Cok kolay madde 0.26 Ma}ddenln diizeltilmeye

ihtiyaci var

22 0,76 Kolay madde 0,67 Cok iyi madde
23 0,78 Kolay madde 0,46 Cok iyi madde
24 0,85 Kolay madde 0,41 Cok iyi madde
25 0,94 Cok kolay madde 0.23 Mgddemn diizeltilmeye

ihtiyac1 var

26 0,73 Kolay madde 0,44 Cok iyi madde
97 0,94 Cok kolay madde 0.23 Mgddenm diizeltilmeye

ihtiyac1 var

28 0,93 Cok kolay madde 0,15 Cok zayif madde Elendi
29 0,92 Cok kolay madde 0.28 Mgddenm diizeltilmeye

ihtiyac1 var

30 0,83 Kolay madde 0,44 Cok iyi madde
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Tablo 3.4. Pilot Uygulamasi Yapilan Test maddelerinin Analiz Sonuglar1 (Devami)

M Ayirt
Soru | Madde Giiglik | Madde Zorluk ladde Ayirt = | dde Ayirt Edicilik | Madde
. [ . Edicilik Indeksi . .
No Indeksi (Pj) Derecesi (rix) Indeksi Durumu
31 0,89 Cok kolay madde 0,33 Ma.dd.e.oldu%(ga iyi fakat
gelistirilmeli
39 0.9 Cok kolay madde 0,33 Ma.dd.e.oldukga iyi fakat
gelistirilmeli
33 0,48 Orta glicliikte 0,54 Cok iyi madde
madde
34 0.9 Cok kolay madde 0,28 Mgddemn diizeltilmeye
ihtiyac1 var
35 0,69 Kolay madde 0,59 Cok iyi madde
36 0,3 Zor madde 0,56 Cok iyi madde
37 0,42 Orta giicliikte 0,82 Cok iyi madde
madde
38 0,62 Kolay madde 0,69 Cok iyi madde
39 0,57 Orta glicliikte 0,69 Cok iyi madde
madde

Mevcut bilgiler dikkate alinarak, pilot uygulama yapilan testte yer alan maddeler
gozden gecirilmistir. Toplam 8 sorunun (1, 5, 6, 7, 10, 13, 19, 28 numarali maddeler) madde
ayiricilik giicli indeksinin 0,20°nin altinda kaldigi goriilmiis ve testten ¢ikarilmugtir. Test 31
soruya indirgenerek ayiriciligl ve gilivenirligi tekrar hesaplanmistir. Hazirlanan 31 maddenin
glivenirligi ile ilgili olarak, Kuder Richardson 20 (KR-20) formiilii kullanilmis ve testin
giivenirligi r=,881 olarak bulunmustur. Testte belirlenen her bir kazanimi dlgecek yeterli
sayida soru bulundugundan, testin kapsam gecerliginin saglandig1 sdylenebilmektedir. Ayrica
yapilan degisiklikler uzman goriisleri dogrultusunda yapilmis ve testin giivenirlik diizeyinin

diismemesine dikkat edilmistir.

Sonug itibariyle, arastirmaci tarafindan hazirlanan ve gelistirilen ‘Dogal Sayilarla
Carpma Islemi’ iinitesiyle ilgili olusturulan basari testi, yapilan gecerlik ve giivenirlik

caligmalar1 sonucunda 31 soruya indirgenmis ve uygulamalara hazir hale getirilmistir.

Hazirlanan basart testi iki ders saati (40+40 dakika) siirecince uygulanmistir. Basari
testi arastirmaya baslamadan once On test, aragtirma sonunda ise son test olarak dgrencilere

uygulanmigtir. Testin 31 maddelik nihai hali Ek 1’de sunulmustur.
3.3.1.2. Matematik basar1 testinin degerlendirilmesi

Uzun yanit gerektiren sorular, O6grencilerin yaratict diislinme giicliniin, bilgiyi
orgiitleme becerisinin, diisiincelerinin i¢  tutarhiligin1  degerlendirebilme  giiciiniin,

diistincelerini yazili olarak ifade edebilme becerisinin ve bu gibi 6zelliklerin dl¢iilmesinde en
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uygun soru tiiriidiir. Yani amaca en iyi hizmet eden sorulardir (Dogan, 2007). Bu nedenle bu
aragtirmada basar1 testinde c¢oktan seg¢meli sorularin yaninda acik ucglu sorularda

kullanilmistir.

Matematik Basar1 Testinde yer alan sorularin degerlendirilmesinde asagidaki tablo g6z
oniine alinarak puanlama yapilmistir. Bu durumda Ogrencilerin bu test sonucunda alacaklari

en yiikksek puan 31, en diisiik puan da 0’dir.

Tablo 3.5. Matematik Basar1 Testine Verilen Cevaplarin Degerlendirilmesi

Cevaplama Durumu Puan
Yanlig 0
Bos 0
Dogru 1

Tablo 3.5’te goz Oniine alinarak testteki her soruya puan verilmis ve Ogrencilerin
toplam puanlar1 hesaplanmistir. Sonuglar bilgisayar ortaminda SPSS 21 paket programinda

degerlendirilmistir.
3.3.2. Odeve Yonelik Tutum Olgegi

Calisma oOncesi ve sonrast ilkokul 2.siif 6grencilerinin matematik dersinde verilen
yapilandirilmis ve geleneksel ev ddevlerine yonelik tutumlarmi 6lgmek amaciyla Bora ve
Kocabag (2018) tarafindan gelistirilmis, gegerlik ve giivenirlik calismalari yapilmis
Matematik tutum 6lgegi kullanilmistir. Olgekte yer alan segenekler “Tamamen Katiliyorum”
,Katiliyorum”, “Kararsizim” , “Katilmiyorum”, “Tamamen Katilmiyorum” seklinde 5’li
likert tipi seklindedir. Olcek 14 adet olumlu ciimle ve 7 adet olumsuz ciimle (4, 9, 11, 12, 16,
18, 21) yapisinda toplam 21 soru icermektedir. Odeve ydnelik tutum Slgeginin deneysel siirec
sonundaki Cronbach’s Alpha giivenirlik katsayisinin da 0.85 olarak bulundugu ifade

edilmistir.

Arastirmaci, Bora ve Kocabas (2018)’in gelistirdigi tutum Olgeginin giivenirlik
caligmalar icin ilkokul 2.smifta bulunan 124 6grenci lizerinde tutum dlgegini uygulamistir.
Buna gore; 6l¢egin kapsam gecerliligi i¢in uzman goriisii alinmis, giivenirligi i¢in elde edilen

Cronbach Alpha katsayisi ise 0,716 olarak bulunmustur.

Tutum 6lgegi, uygulamanin basinda ve sonunda her dort gruba da uygulanmig sonuglar
degerlendirilerek, matematik dersinde yapilandirilmis ve geleneksel ev ddevleri verilmesinin

ogrencilerin ev 6devlerine yonelik tutumlarina etkisinin olup olmadig1 incelenmistir.
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3.4. Arastirmanin Uygulama Siireci

Bu c¢alisma, 2018-2019 o&gretim yilinin bahar doneminde, 6 hafta siireyle
uygulanmistir. Uygulamadan Once tiim gruplara on basar1 testi ve On tutum testi
uygulanmigtir. Haftada 5 saat olan matematik dersinin 5’er saatinde yiiriitiilen ¢alisma, Aydin
ilinin kosk ilgesinde ve efeler ilgesinde yer alan ii¢ devlet ilkokulunda toplam 74 6grenciyle
yapilmistir. Arastirma dort deney grubuna uygulanmistir. Olusturulan deney gruplarinin

tablosu asagida sunulmustur:

Tablo 3.6. Olusturulan Deney Gruplari

Grup Odev yaklasim (Yontemi) Odev inceleme Teknigi Alt Gruplar
.y Kontrol uygulamasi Aq
A Grubu Yapilandirilmis ev 6devi Geri bildirim uygulamas: A,
B Grubu Geleneksel ev 6devi Kon.trc?l l%y.gulamas1 By
Geri bildirim uygulamasi B

Uygulama esnasinda tiim gruplara ayni Ogretim yontemleri ile ders konusu
anlatilmistir. Tiim deney gruplarina (A1, A2, B1, B2) ders sonlarinda gerekli bilgiler verilerek
odev kagitlant dagitilmistir. Iki deney grubuna (A1, Az) yapilandirilmis 6dev kagitlar
dagitilirken diger deney gruplarina (Bi1, B2) ise geleneksel odev kagitlart dagitilmistir.
Yapilandirilmis 6dev verilen deney gruplardan birine (A2) ve geleneksel ev ddevi verilen
gruplardan birine (B2) verilen ev 6devleri 6grenciler tarafindan yapildiktan sonra smif
ogretmenleri tarafindan toplanarak kontrol edilmis ve Ogrencilere geri verilerek her 6dev
sonrast 20 dakika Ogrencilerle birlikte tartisma ortami saglanarak odevlerde yapilan

eksiklikler ve yanlishiklar tartisilmistir. Sinifca diizeltme 6dev teknigi kullanilmistir.

Bu teknikte 6grenciler tarafindan yapilan yanlislar tahtaya aktarilarak sinifca diizeltilir.
1. 2. ve 3. smiflarda daha cok kullanilan bir tekniktir (Tiirkoglu vd., 2014). Bodylece
ogrencilerin birbirlerinin yanlslarma farkli ¢6ziim aramalar1 ve yapilan dogrularin da diger
kigiler tarafindan bilinmesi saglanmistir. Siniflarda 6dev sonrasi yapilan tartigmalarin yonii
odevlerin niteligiyle iliskili olmas1 nedeniyle A1 grubunda yapilan tartigmalarda 6grencilerin
farkli ¢o6ziim Onerilerinde ve gilinliikk hayatla iligkili yorumlamalarda bulunduklar

gorilmiistiir.

A1 ve B: gruplarinda yapilan ev ddevlerinin ardindan sinif 6gretmenleri sadece
ogrencilerin 6devi yapip yapmadiklarini kontrol etmistir. Bu gruplara herhangi bir geri

bildirim verilmemistir.

48



Ilgili literatiir taramasmin ardindan hazirlanan yapilandirilmis ve geleneksel ev
odevleri Tiirkge 0gretmeni, matematik 6gretmeni ve dort siif 6gretmenine sunularak uzman
goriisleri almmistir. Uzmanlarin Onerileri dogrultusunda o&devlerde gerekli diizenlemeler
yapilmistir. Dogal sayilarda carpma islemine iliskin hazirlanan ev 6devleri tiim deney
gruplarina ayni giinlerde esit sayida dagitilmistir. Tiim gruplarda dogal sayilarda ¢arpma
konusu ile ilgili kazanimlar ayn1 glinlerde ayn1 yontem ve teknikler kullanilarak 6grencilere
aktarilmistir. Her kazanimin islenme siiresi ve ders sonrasinda kazanima yonelik verilen ev

odev sayis1 Ek 4’te tablo seklinde aktarilmistir.

Uygulama sonunda, hazirlanan basar1 testi ve tutum testi son test olarak her dort gruba

da uygulanmustir.
3.5. Verilerin Analizi

Bu arastirmada toplanan verilerin ¢dziimlenmesinde istatistiksel yontemler ve
teknikler kullanilmis olup dort grubun ortalamalar1 arasindaki farkin saptanmasi igin Iliskisiz
Orneklemler I¢in Tek Faktorlii Varyans Analizi (Tek Yonli ANOVA) uygulanmistir. Diger
yandan c¢aligma gruplarmin ikili gruplar seklinde basart sontest puan ortalamalarinin
karsilastirilmasinda bagimsiz gruplar t- testi teknigi kullanilmistir. Deney gruplarinda yer alan
Ogrencilerin grup i¢i basart 6n test ve son test puanlarinin karsilagtirllmasinda ise Bagiml
Orneklemler igin t-testi (Paired Samples Test) kullanilmistir. Varyans analizi ve T-testleri
yapilmadan 6nce gruplarin normallik varsayimina uygun olup olmadigini belirlemek i¢in
Shapiro-Wilk normallik testi ile basiklik-carpiklik (kurtosis-skewness) degerleri incelenmis

ve dort grubunda normal dagilim sergiledigi gézlemlenmistir.

Deney gruplarmin &n-testleri denk ¢ikmadig igin gruplarin Ontest-sontest puan
farklar1 farkina da bakilmistir. Verilerin analizinde SPSS 21 paket programi kullanilmustir.
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4. BOLUM

4. BULGULAR VE YORUM

4.1. Birinci Alt Probleme Ait Bulgular

Deney gruplarinda bulunan dgrencilerin *’Dogal Sayilarla Carpma Islemi’” konusunda
uygulama Oncesi On test basar1 puanlar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadigini
belirleyebilmek icin ‘Iliskisiz Orneklemler I¢in Tek Faktorlii Varyans Analizi (Tek Yonlii
ANOVA)’ yapilmistir. Uygulama 6ncesi bagar1 puanlariin karsilastirilmasima yonelik elde

edilen veriler Tablo 4.1’de sunulmustur.

Tablo 4.1. Deney Gruplarmin Matematik Dersi Basar1 On Test Puanlari Arasindaki iliskisiz
Orneklemler Igin Tek Faktorlii Varyans Analizi Sonuglari

Varyansin Kareler Kareler
Kail'nagl Toplam 5 Ortalamasi F P Anlamh Fark
Gruplar Arasi 101,580 3 33,860
Gruplar ici 770,582 70 11,008 3,076 0,033 Deney 1-Deney 4
Toplam 872,162 73

Deney 1: Yapilandirilmis Odev Kontrol
Deney 4: Geleneksel Odev Geri Bildirim

Deney gruplariin basari on test puanlari arasinda fark olup olmadigini sinamak i¢in
Mliskisiz Orneklemler icin Tek Faktdrlii Varyans Analizi testi kullanilmistir. Sonuglara gore
p=0,033 (p<0,05) oldugu icin, gruplar arasinda Ontest basar1 puanlar1 bakimidan anlamli bir
fark gozlenmistir. Yapilan Tukey coklu karsilastirma testi sonucunda, anlamli farkin, deney 1
ve deney 4 gruplarinin arasinda oldugu belirlenmistir. Buna gére deneyl, deney2 ve deney3
gruplarinin Ontest puanlar arasinda istatistiki agcidan anlamli bir fark bulunamamuistir. O halde
deney 4 grubu on bilgi diizeyi en yliksek grupken, Deney 1, Deney 2 ve deney3 gruplarinin

arasinda istatistiki agidan bir fark yoktur.

Tablo 4.2. Deney Gruplarina Ait Ontest Puanlarinin Ortalama ve Standart Sapmalari

Odev Yaklasimn | Odev inceleme Teknigi | Gruplar N X S

Yapilandilmis Kon_tro_l _ Deney 1 19 3,26 3,21
Geri Bildirim Deney 2 17 4,71 3,26

Geleneksel Kon_tro_l _ Deney 3 19 3,95 2,41
Geri Bildirim Deney 4 19 6,37 4,15
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Tablo 4.2° de gorildiigi gibi Deney 1 grubu 6grencilerinin matematik basar1 on test

puanlarinin aritmetik ortalamasi 3,26; Deney 4 grubu 6grencilerinin aritmetik ortalamasi ise

6,37°dir.
4.2. ikinci Alt Probleme Ait Bulgular

Aragtirmanin ikinci alt problemi ‘‘Deney gruplarinda yer alan 6grencilerin uygulama
sonrasi son test basari puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?’’ seklinde ifade edilmisti.
Gruplari son test puan ortalamalar ‘Iliskisiz Orneklemler Igin Tek Faktorlii Varyans Analizi

(Tek Yonli ANOVA) ° ile karsilastirilmistir (Tablo 4.3).

Tablo 4.3. Deney Gruplarmin Matematik Dersi Basari Son Test Puanlari Arasindaki Miskisiz
Orneklemler I¢in Tek Faktorlii Varyans Analizi Sonuglari

Varyansin Kareler Kareler
Kazfnagl Toplam sd Ortalamasi F P Anlamh Fark
Gruplar Arast 1050,245 3 350,082 Deney 2-Deney 1
Gruplar Ici 4044,093 70 57,773 6,060 ,001 Deney 2-Deney 3
Toplam 5094,338 73 Deney 2-Deney 4

Deney gruplarinin basar1 son test puanlari arasinda anlamli fark olup olmadigini
belirlemek igin iliskisiz Orneklemler Igin Tek Faktorlii Varyans Analizi testi kullanilmustir.
Sonuglara gore p=0,001 (p<0,05) oldugu igin, gruplar arasinda son test basar1 puanlari
bakimindan anlamli bir fark gozlenmistir. Yapilan Tukey ¢oklu karsilastirma testi sonucunda,
anlamli farkin, deney 2 ve diger gruplarinin arasinda oldugu belirlenmistir. Buna gére deneyl,
deney3 ve deney4 gruplarinin son test puanlarit arasinda istatistiki a¢idan anlamli bir fark
bulunamamistir. Buna gore deney4 grubunun 6n test basar1 puan ortalamasi diger gruplarin
ortalamasindan daha yiiksek olmasina ragmen basar1 son test puan ortalamasinin deneyl ve

deney3 grubunun basar1 son test puan ortalamasina yakin deger aldig1 anlagilmaktadir.

Tablo 4.4. Deney Gruplarinin Basar1 Son Test Puan Ortalamalarinin Karsilastirilmasi (t-Testi)

Sira | Karsilastirilan Gruplar Gruplar N X S t sd p

Yapilandirilms Odev Deney 1 19 10,32 6,11 -2,63 34 013
1. I?ontrol ve Yapilandirilmisg Deney 2

Odev Geri Bildirim 17| 1865 | 1224

Yapilandiriimis Odev Deney 1 19 10,32 6,11 -0,245 36 ,808
2. Kontrol ve Geleneksel Odev Deney 3

Kontrol 19 10,74 4,36

Yapilandiriimis Odev Deney 1 19 10,32 6,11 862 36 394
3. Kontrol ve Geleneksel Odev Derev 4

Geri Bildirim Y 19 | 863 | 5%
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Tablo 4.4. Deney Gruplarinin Basar1 Son Test Puan Ortalamalarinin Karsilastirilmasi (t-Testi)
(Devami)

Yapilandirilms Odev Geri Deney 2 17 18,65 12,24 2,640 34 012
4, Bildirim ve Geleneksel Odev Deney 3

Kontrol 19 10,74 4,36

Yapilandirilmis Odev Geri Deney 2 17 18,65 12,24 3,178 34 0,003
5. Bildirim ve Geleneksel Odev Derev 4

Geri Bildirim Y 19 | 863 | 59

Geleneksel Odev Kontrol ve | Deney 3 19 10,74 4,36 1,247 36 220
6. Geleneksel  Odev  Geri Deney 4

Bildirim 19 8,63 5,93

Tablo 4.4’de deney gruplarinin basari son test puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir
fark olup olmadigini belirleyebilmek i¢in bagimsiz gruplar t- testi teknigi kullanilmistir.
Boylece dort deney grubunun her birine ait son test basar1 puan ortalamalar1 diger gruplarin
puan ortalamalart ile ayr1 ayr1 karsilastirilmistir. Hangi gruplar arasinda nasil bir farkin oldugu
yapilan analizler sonucunda net bir bicimde goriilebilmektedir. Yapilan analizlerde deney 2
grubu ile diger gruplar (deneyl, deney3, deney4) arasinda anlamli farkin oldugu

goriilmektedir (p<0, 05).

Tablo 4.4 incelendiginde yapilan 1l.analizde deney 1 ve deney2 gruplarina ait
ortalamalar karsilastirilmistir. Buna gore; deney 1 grubunun basari son test puan ortalamasi
(Xdeney1=10,32) ile, deney 2 grubunun basar1 test ortalamasi (Xdeney2=18,65) arasinda anlamli

fark bulunmustur

[t(34) = -2,63, p<.05]. Buna gore 1.analizde deney 2 grubu lehine anlamli fark oldugu
goriilmektedir. Yapilan 4.analizde deney 2 grubunun basar1 son test puan ortalamasi
(Xdeney2=18,65) ile deney 3 grubunun basar1 son test puan ortalamasi (Xdeneys=10,74) arasinda
anlamh fark gorilmistir [t(34) = 2,640, p<.05]. Deney 2 grubunun sontest puanlarinin
ortalamas: deney 3 grubunun son test puanlarmin ortalamasina gore anlamli diizeyde daha
yiiksektir. 5.analiz sonuglar1 incelendiginde ise deney 2 grubunun basar1 son test puan
ortalamast  (Xdeney2=18,65), deney 4 grubunun basar1 son test puan ortalamasindan
(Xdeney4=8,63) anlamli derecede daha yiiksek oldugu goriilmektedir [t(34) = 3,178, p<.05].
Yapilan her {i¢ analiz sonuglarina gore deney 2 grubunun basari son test puan ortalamasinin
diger deney gruplarinin basar1 son test puan ortalamasindan anlamli diizeyde daha yiiksek

oldugu belirlenmistir.

Yapilan 2.analizde deney 1 grubu ile deney 3 grubunun bagar1 son test puan

ortalamalar1 karsilastirilmistir. Deney 1 gurubunun basar1 son test puan ortalamasi
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(Xdeney1=10,32) ile deney 3 grubunun basar1 son test puan ortalamasi (Xdeneys=10,74) arasinda
anlamli fark bulunmamistir [t(36) = -0,245, p>.05]. Deney gruplarimin birbirleri ile
karsilastirildigr 3. ve 6. analizlerde de karsilagtirilan puan ortalamalart arasinda anlamli fark
goriilmemistir (p> 0,05). Bu analizlerdeki puan ortalamalarina bakildiginda geleneksel 6dev
verilerek geri bildirim uygulamasimin yapildigi deney 4 grubuna ait puan ortalamasinin
(Xdeneya=8,63), deney lgrubunun ortalamast (Xdeney1=10,32) ve deney 3 grubunun

ortalamasindan (Xdeney3=10,74) diisiik oldugu gériilmektedir.
4.3. Ugiincii Alt Probleme Ait Bulgular

Arastirmanin {iglincii alt problemi “Deney gruplarinda yer alan 6grencilerin grup ici
basar1 On test ve son test puanlari arasinda anlamli bir farklilik var midir?”” seklinde olarak

ifade edilmisti.

Deney gruplarindaki 6grencilerin kendi grup iclerindeki basar1 on-test ve son- test
puanlarinin arasindaki anlamliligi belirleyebilmek icin Bagimli Orneklemler icin t-testi

(Paired Samples Test) uygulanmistir.

Tablo 4.5. Deney Gruplarimin Basar1 Testine Ait Bagimli Orneklemler I¢in t-Testi Sonuglar

Sira | Gruplar Testler N X S sd t p

1 Deney 1 On Test 19 3,26 3,21 18 -6,546 ,000
Son Test 19 10,32 6,11

5 Deney 2 On Test 17 4,71 3,26 16 -5,779 ,000
Son Test 17 18,65 12,24

3 Deney 3 On Test 19 3,95 2,41 18 -8,085 ,000
Son Test 19 10,74 4,36

" Deney 4 On Test 19 6,39 4,15 18 -1,695 ,107
Son Test 19 8,63 5,93

Tablo 4.5 incelendiginde yapilan 1.analizde deneyl grubunun Ontest-sontest basari
puanlan farkina bakilmistir. Buna gore deney 1 grubundaki 6grencilerin matematik dersine
yonelik basar1 On test ile basar1 son test puanlari arasinda anlamli bir farklilik bulundugu
goriilmektedir [t(18) = -6,546, p<.05]. 2.analiz sonuglarina bakildiginda deney 2 grubunun
Ontest-sontest bagari puanlari arasinda anlamli fark bulunmustur [t(16) = -5,779, p<.05].
Yapilan 3. analiz sonucuna gore yine deney 3 grubunun Ontest-sontest basar1 puanlar1 arasinda
anlamli fark gorilmistiir [t(18) = -8,085, p<.05]. Bu durum deney 1 ve deney 2 grubuna
uygulanan yapilandirilmis ev 6devlerinin 6grencilerin basarilarinda anlamli derecede biiyiik

artis meydana getirdigi seklinde yorumlanabilir. Ayrica deney 3 grubuna uygulanan sadece
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kontroliin uygulandig1 geleneksel ev 6devlerinin 6grencilerin basarinda yine anlamli diizeyde

artis sagladig goriilmektedir.

Fakat yapilan 4. analiz sonuglari incelendiginde deney 4 grubunun Ontest-sontest
basar1 puanlar1 arasinda anlamli fark gorilmemistir [t(18) = -1,695, p>.05]. Deney 4
grubundaki 6grencilerin basar1 on test puanlari ortalamasi (6,39) ile basar1 son test puanlarinin
ortalamasi (8,63) birbirlerine yakin degerler olarak bulunmustur. Sonug¢ olarak deney 4
grubundaki 6grencilere geri bildirim ile geleneksel ev 6devleri uygulamasinin matematik

dersi basarilarinda biiytlik artis saglamamustir denilebilir.
4.4, Dordiincii Alt Probleme Ait Bulgular

Arastirmanin dordiincii alt problemi ‘‘Deney gruplarinda yer alan 6grencilerin Ontest-
sontest ortalama fark puanlart arasinda anlamli bir fark var midir?” seklinde tanimlanmisti.
Her grubun sontest dntest farklart bulunmus ve iliskisiz Orneklemler igin Tek Faktorlii

Varyans Analizi (Tek Yonlii ANOVA) kullanilarak ortalama farklarina bakilmistir.

Tablo 4.6. Deney Gruplarina Ait Basar1 Ontest-Sontest Ortalama Fark Puanlarmin Ortalama ve
Standart Sapmalari

Odev Yaklasima | Odev inceleme Teknigi | Gruplar N X S
Yapilandirilmis Kon.troll _ Deney 1 19 7,05 4,70
Geri Bildirim Deney 2 17 13,94 9,95
Geleneksel Kon.troll _ Deney 3 19 6,79 3,66
Geri Bildirim Deney 4 19 2,26 5,82
Tablo 4.7. Deney Gruplarina Ait Basar1 Ontest-Sontest Ortalama Fark Puanlarmin ANOVA Test
Sonuglart
Varyansin Kareler Kareler
Kaglfnagl Toplami sd Ortalamasi F P Anlamh Fark
Gruplar Arasi 1237,823 3 412,608 Deney 2-Deney 1
Gruplar igi 2830,731 70 40,439 10,203 ,000 Deney 2-Deney 3
Toplam 4068,554 73 Deney 2-Deney 4

Tablo 4.7 incelendiginde aragtirma gruplarinin Ontest-sontest ortalama puan farklari
arasinda istatistiki agidan anlamli bir fark olup olmadigini gdrmek icin yapilan iliskisiz
Orneklemler Igin Tek Faktorlii Varyans Analizi testine gdre, gruplarin ntest-sontest ortalama
puan farklari arasinda anlamli fark gézlenmistir [F3.70) = 10,20, p<.05]. Tukey testi ile yapilan
coklu karsilagtirmalar sonunda bu farkin deney 2 grubuyla diger gruplar arasinda oldugu

goriilmiistiir. Deney 2 grubunun Ontest-sontest fark puan ortalamasi (13,94) diger gruplarin
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ortalamasindan (Xdeney1=7,05, Xdeneya=6,79, Xdeney4=2,26) anlamli diizeyde daha yiiksek oldugu

goriilmektedir.

Gruplarin Ontest-sontest ortalama farklarma bakildiginda en biiyiikk gelismenin
yapilandirilmis 6dev verilerek geri bildirim saglanan deney 2 grubunda, en diisiik ilerlemenin
de gelencksel 6dev verilerek geri bildirim saglanan deney 4 grubunda oldugunu goriiriiz.
Yapilandirilmis 6dev verilerek sadece kontrol uygulanan deney 1 ile geleneksel odev
verilerek sadece kontroliin saglandigi deney 3 gruplarmin Ontest-sontest fark puanlarinin
ortalamalart (Xgeney1=7,05, Xdeney3=6,79) birbirine yakin degerde olduklari goriilmektedir.
Bunun sonucunda geleneksel 6dev verilen gruplarda geri bildirim uygulamasinin sadece
kontrol uygulamasina gére d6grenci basarisinda daha olumlu etkiye sahip oldugu séylenemez.
Fakat yapilandirilmis 6dev verilen gruplarda geri bildirim uygulamas: sadece kontrol
uygulamasina gore ogrencilerin matematik ders basarilarinda daha da olumlu etkiye sahiptir,
diyebiliriz. Ayrica yapilan analiz sonuglarina gore geri bildirimin saglandigi yapilandirilmis

ev odevleri geleneksel 6devlere gore 6grenme agisindan daha degerli oldugu sdylenebilir.
4.5. Besinci Alt Probleme Ait Bulgular

Arastirmanin besinci alt problemi su sekilde ifade edilmisti: “ Yapilandirilmis ve
geleneksel ev ddevi verilen gruplarin sontest puan ortalamalari arasinda anlamli fark var

midir?” Bu alt problem Bagimsiz Orneklemler Igin t-Testi kullanilarak test edilmistir.

Tablo 4.8. Deney Gruplarinin Basar1 SonTestine Ait Bagimsiz Orneklemler igin t-Testi Sonuglar

Gruplar Alt Gruplar N X S sd t p
Yapilandirilmisg Deneyl-2 36 14,25 10,27 72 2,427 ,018
Geleneksel Deney3-4 38 9,68 5,24

Yapilan bagimsiz 6rneklemler igin t-testi sonucuna (Tablo 4.8) gére yapilandirilmis ev
O0devi alan deney grubu ile geleneksel ev 6devi alan deney grubunun son test puan
ortalamalar1 arasinda anlamli fark gozlenmistir [t(72) = 2,427, p<.05]. Yapilandirilmis ev
odevi alan 6grencilerin son test basar1 puanlarinin ortalamasi (14,25) ve geleneksel ev ddevi
alan 6grencilerin son test basar1 puan ortalamasindan (9,68) anlamli diizeyde daha yiiksek
cikmistir. Bu sonug yapilandirilmis ev 6devlerin, geleneksel ev ddevlerine gore 6grencilerin

matematik basarilari tizerinde daha olumlu etkisi oldugu seklinde yorumlanabilir.
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4.6. Altinc1 Alt Probleme Ait Bulgular

“Deney gruplarinda yer alan 6grencilerin ontutum puanlar1 arasinda anlaml fark var
midir?” seklinde arastirmanin altinci alt problemine karsihk veri analizinde “Iliskisiz
Orneklemler i¢in Tek Faktorlii Varyans Analizi (Tek Yonli ANOVA)” kullanilmistir. Analiz

sonuglar1 Tablo 4.10°da gosterilmistir.

Tablo 4.9. Deney Gruplarma Ait Ontutum Puanlarinin Ortalama ve Standart Sapmalari

- Odev Inceleme <
Odev Yaklagim Teknigi Gruplar N X S
Yapilandiriimis Kon_trql _ Deney 1 19 79,32 6,63
Geri Bildirim Deney 2 17 72,29 9,22
Geleneksel Kon_tro_l _ Deney 3 19 80,47 6,11
Geri Bildirim Deney 4 19 82,79 5,95

Tablo 4.10. Deney Gruplarinin Ontutum Puanlar1 Arasindaki Iliskisiz Orneklemler I¢in Tek Faktorlii
Varyans Analizi Sonuglari

Varyansin Kareler Kareler
Ka?nagl Toplam sd Ortalamasi 3 P Anlamlt Fark
Gruplar Arast 1079,606 3 359,869 Deney 2-Deney 1
Gruplar ici 3461,529 70 49,450 7,277 ,000 Deney 2-Deney 3
Toplam 4541,135 73 Deney 2-Deney 4

Tablo 4.10°da calisma gruplarinin Ontutum puanlart arasinda fark olup olmadigini
sinamak i¢in yapilan iliskisiz Orneklemler igin tek yOnlii varyans analiz sonuglari
bulunmaktadir. Test sonunda deney 1 grubunun ortalamast (Xdeney1=79,32), deney 2 grubunun
ortalamasi (Xgeney2=72,29), deney 3 grubunun ortalamasi (Xdeney3=80,47) ve deney 4 grubunun
ortalamasimnin (Xdeney4=82,79) en az ikisi arasinda istatistiksel olarak anlamli fark goriilmiistiir
[F@-70) = 7,28, p<.05]. Yapilan Tukey ¢oklu karsilastirma testi sonucunda, anlamli fark deney
2 grubu ile diger gruplar arasinda gozlenmistir. Deney 1, deney 3 ve deney 4 gruplarinin 6n
tutum puan ortalamalar1 arasinda anlamli fark bulunmazken bu gruplarin matematik dersinde
odeve yonelik tutumlarinda birbirlerine denk grup olduklart belirlenmistir. Uygulama 6ncesi
deney 2 grubunun 6n test tutum puan ortalamasinin (Xdeney2=72,29) daha diisiik oldugu

goriilmektedir.
4.7. Yedinci Alt Probleme Ait Bulgular

Arastirmanin 7.alt problemi sodyle ifade edilmistir: “Deney gruplarinin Ontutum-
sontutum ortalama farklar1 arasinda anlamli bir fark var midir?” Bu problemi test etmek i¢in

her bir deney gruplarinin éntutum- sontutum ortalama farklar1 bulunmus ve sonuglar “Iliskisiz
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Orneklemler I¢in Tek Faktorlii Varyans Analizi (Tek Yonli ANOVA)” testi ile analiz

edilmistir.

Tablo 4.11. Deney Gruplarina Ait Ontutum-Sontutum Ortalama Fark Puanlarmin Ortalama ve
Standart Sapmalari

- Odev Inceleme -
Odev Yaklagim Teknigi Gruplar N X S
Yapilandiriimis Kon_tro_l _ Deney 1 19 -1,16 7,39
Geri Bildirim Deney 2 17 3,59 10,14
Geleneksel Kon_tro_l _ Deney 3 19 -1,95 6,92
Geri Bildirim Deney 4 19 -5,68 11,79

Tablo 4.12. Deney Gruplarina Ait Ontutum-Sontutum Ortalama Fark Puanlarinin ANOVA Test

Sonuglart
Varyansin Kareler Kareler
Kaynag Toplam sd Ortalamasi F P pnlamh Fark
Gruplar Arasi 778,466 3 259,489
Gruplar i¢i 5991,697 70 85,596 3,032 ,035 Deney 2-Deney 4
Toplam 6770,162 73

Tablo 4.12 incelendiginde c¢alisma gruplarinin Ontutum-sontutum ortalama fark
puanlariin ANOVA test sonuglarina gore deney gruplarinin ortalamalar1 arasinda anlamli
fark gozlenmistir [Fz-70) = 3,03, p<.05]. Yapilan Tukey test sonucuna gore bu farkin deney 2
grubu ile deney 4 gruplari arasinda oldugu belirlenmistir. Deney 4 grubunun uygulama 6ncesi
ve sonrasi tutum fark puanlarinin ortalamasi (-5,68), deney 2 grubunun ortalamasindan (3,59)
negatif yonde daha yliksek oldugu goriilmektedir. Deney 1 grubunun fark puan ortalamasi (-
1,16) ile deney 3 grubunun fark puan ortalamasi (-1,95) negatif yonde birbirlerine yakin deger
almigtir. Bu durumda yapilandirilmig ev 6devi verilerek geri bildirim saglanan gruptaki
ogrencilerin diger tiim deney grubundaki 6grencilere gore yapilan uygulama ile 6deve yonelik
tutumlarinin pozitif yonde daha da artis gosterdigi soylenebilir. Geleneksel ev 6devlerinin ve
sadece kontrol saglanan yapilandirilmis ev Odevlerinin Ogrencilerin 6deve yonelik

tutumlarinda herhangi bir artis saglamadig1 sonucuna varilmaigtir.
4.8. Sekizinci Alt Probleme Ait Bulgular

“Deney gruplarmin sontutum puanlar1 arasinda anlaml fark var midir?” seklinde ifade
edilen alt problemi test etmek amaci ile “Iliskisiz Orneklemler I¢in Tek Faktorlii Varyans
Analizi (Tek Yonli ANOVA)” testi kullanilmigtir. Analiz sonuglart tablo 4.14°te

sunulmustur.
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Tablo 4.13. Deney Gruplarina Ait Sontutum Puanlarinin Ortalama ve Standart Sapmalari

Odev Yaklagim Ode%'ell:lllcieglie:me Gruplar N X S

Yapilandirilmis Kontrol Deney 1 19 78,16 5,37
Geri Bildirim Deney 2 17 75,88 6,85

Gelencksel Kon_tro_l _ Deney 3 19 78,53 6,60
Geri Bildirim Deney 4 19 77,11 11,06

Tablo 4.14. Deney Gruplarina Ait Sontutum Puanlarinin ANOVA Test Sonuglari

Varyansin Kaynag ,:ii:gﬁ; sd Oﬁi::rlﬁz:m F p
Gruplar Arasi 75,561 3 25,187

Gruplar i¢i 4246,817 70 60,669 415 ,743
Toplam 4322,378 73

Tablo 4.14’te gosterilen Iliskisiz Orneklemler Igin Tek Faktorlii Varyans Analizi
sonuclarina gore deney gruplarinin uygulamadan sonraki sontutum puanlar1 arasinda anlamli
bir fark olmadigi goriilmiistiir [F(3-70) = 0,42, p>.05]. Bu sonuca gore; dort deney grubunun da
uygulama sonrasindaki tutum diizeyleri birbirine benzerdir. Baska bir deyisle c¢aligma
gruplarinin yapilan uygulama sonrasinda matematik dersinde odeve yonelik tutumlar
birbirinden farklilik gostermemektedir. Ancak arastirmanin 7. Alt problemi incelendiginde
deney 4 grubunun kendi i¢inde tutum puanlarmi diislirdiigli, bagska bir ifadeyle deney 4
grubuna uygulanan odevlerin O6grencilerin 6deve yonelik tutumlarina olumsuz etkide

bulundugu goriilmiistiir.
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5. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu arastirmada Ilkokul 2.sinif Matematik Dersi Programinda yer alan “Dogal sayilarla
Carpma Islemi” konusuna iliskin yapilandirilmis ev ddevi verilerek ddevlerin kontrol edildigi
deney 1 grubu, geri bildirimin saglandigi deney 2 grubu ile geleneksel ev 6devlerinin
verilerek devlerin kontrol edildigi deney 3 grubu ve geri bildirimin saglandigi deney 4
gruplarinin basarilari ve 6deve yonelik tutumlar1 arasinda anlamli bir farkin olup olmadigi
ortaya konmak istenmistir. Bu boliimde verilerin analizi sonucu elde edilen bulgular ve bu
bulgularin ortaya koydugu sonuclar 6zetlenmis, arastirmadan elde edilen sonuclar asagida

tartisilmig ve bazi oneriler gelistirilmistir.
5.1. Sonuclar ve Tartisma
Yapilan arastirmaya dayali olarak elde edilen sonuglar asagida 6zetlenmistir.

Arastirmanin 1. alt probleminin test edilmesi ile elde edilen sonuglara gore,
yapilandirilmis ev 6devi verilerek kontrol uygulamasinin yapildigi deney grubu ile geleneksel
ev odevi verilerek geri bildirim uygulamasmin gergeklestirildigi deney grubunun 6n test
puanlar1 arasinda anlamli fark oldugu goriilmiistiir. Yapilandirilmis ev 6devi verilerek geri
bildirimin  saglandigi, yapilandirilmis ev 6devi verilerek kontrol uygulamasinin
gerceklestirildigi  ve geleneksel ev 0Odevi verilip sadece kontrol uygulamasinin
gergeklestirildigi gruplarin ortalamalarinin birbirlerine yakin deger aldiklar1 goriilmistiir.
Yani bu gruplarin On-test ortalama puanlar1 arasinda fark goézlenmemistir. Bu durumda
geleneksel ev 6devi verilerek geri bildirimin saglandigi deney grubunun uygulama Oncesi
“Dogal Sayilarla Carpma Islemi” konusunda diger deney gruplarina gére daha yiiksek bilgiye

sahip oldugu soylenebilmektedir.

Arastirmanin 2. alt probleminin test edilmesi ile elde edilen sonuglara gore,
yapilandirilmis ev O6devi verilerek yapilan odevlere geri bildirim uygulamasinin
gergeklestirildigi grubun son-test basar1 puan ortalamasinin diger deney gruplarinin son-test
basar1 puan ortalamasindan anlamli diizeyde daha yiiksek oldugu sonucuna ulagilmistir. Diger
deney gruplarinin son-test basari puan ortalamalarinin arasinda anlamli bir fark
bulunmamustir. Sonug olarak geri bildirimin saglandig1 yapilandirilmis ev ddevleri uygulama
sonrasinda 6grencilerin matematik basarilarinin artmasinda daha etkili olmustur. Tuncer ve

Altunay (2009) yaptiklari ¢alismada yapilandirilmis 6devlerin 6grencilerin tinitelerdeki bilgiyi
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edinmelerini ve aradan zaman gectikten sonra da hatirlamalarin1 kolaylastirdigi sonucuna
ulagmislardir. Tertemiz (1991) calismasinda 6dev verilip tartisilan grubun kalicilik testinde
daha yiliksek puan aldigini yani kaliciligin bu grupta daha yiiksek oldugunu belirtmistir.
Ayrica doniit, diizeltme ve pekistirecin kaliciligr sagladigini bu dogrultuda 6dev verilip
yalnizca doniit verilen grupta ise kalicilik, hi¢ 6dev verilmeyen gruptan daha fazla oldugu
sonucuna ulagmistir. Arastirmamizda da yapilandirilmis ev O6devlerinin geri bildirimin
saglanmasi ile 6grencilerin 6grenmelerinde olumlu etki sagladigi sonucuna ulasilmistir. Geri

bildirim uygulamasi 6grencilerle birlikte tartisma ortami saglanarak gergeklestirilmistir.

Aragtirmanin 3. alt probleminin test edilmesi ile elde edilen sonuglara gore,
yapilandirilmis ev ddevleri verilerek geri bildirimin saglandigi ve sadece kontroliin saglandigi
gruplar ile geleneksel ev odevleri verilerek sadece kontroliin saglandigi gruplarin kendi
iclerindeki basar1 on-test ve son- test puanlarinin arasinda anlamli farklilik goriilmiistiir. Buna
gore bu gruplardaki Ogrencilerin aldiklar1 ev ddevlerinin onlarin matematik basarilarinin
artmasinda etkili oldugu sdylenebilmektedir. Fakat geleneksel ev ddevleri verilerek geri
bildirim uygulamasmin yapildigi grubun Ontest-sontest puan ortalamalar1 arasinda anlamli
farklilik goriilmemektedir. Bu durum bu grubun 6n-test puanlarinin diger gruplara oranla daha
yiiksek olmasindan kaynaklanir gibi gériinse de bu grubun son test puan ortalamalarinin da
diger gruplarin puan ortalamasindan daha disiik oldugu goriilmiistiir. Yani geleneksel ev
odevlerinde geri bildirim uygulansa da 6grencilerin matematik basarilarinda ¢ok ilerleme

saglanmamustir.

Aragtirmanin 4. alt probleminin test edilmesi ile elde edilen sonuglara gore,
ogrencilerin basar1 puan farklarinda istatistiki ag¢idan anlamli bir fark bulunmustur.
Yapilandirilmig ev 6devi verilerek geri bildirimin saglandigi grubun 6ntest-sontest ortalama
puan farkinin diger gruplarin basar1 puan farklarina gore anlamli sekilde daha yiiksek oldugu
belirlenmistir. En biiyiik gelismenin yapilandirilmis 6dev verilerek geri bildirim saglanan
deney grubunda, en diisiik ilerlemenin de gelencksel 6dev verilerek geri bildirim saglanan
diger deney grubunda oldugu sonucuna varilmistir. Ayrica yapilandirilmis ev 6devi verilerek
sadece kontrol uygulanan deney grubu ile geleneksel ev ddevi verilerek sadece kontroliin
saglandigr deney gruplarinin Ontest-sontest fark puanlarinin ortalamalar1 birbirine yakin
degerde olduklar1 belirlenmistir. Bu sonucu yapilandirilmis ev oddevlerinde basarinin
artmasinda geri bildirimin daha etkili oldugu ama geleneksel ev ddevlerinde geri bildirimin

basari tizerinde ¢ok etkili olmadig1 seklinde 6zetleyebiliriz.
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Ev odevlerinin 6grenciler iizerinde etkili olabilmesi i¢in ddevler kontrol edilmeli,
yorumlanmali ve dgrenciye geri donmelidir. Ogretmen doniitlii ev ddevi sonuglari, az ya da
hi¢ yorum yapilmamis 0devlere gore daha iistiin nitelige sahiptir (Paschal, Weinstein &
Walberg, 1984; Akt: Ozben, 2006). Odevlerin kontrol edilmesi ve geri bildirim verilmesi
durumuna gore Ogrenci basarisi tizerindeki etkisi Korkmaz (2004)’in yaptig1 calismada

asagidaki sekilde verilmistir:

¢ Kontrol edilmeyen ev ddevinin %28,
e Kontrol edilip ve sadece not verilen ev 6devinin %78,

¢ Kontrol edilip geri bildirim verilmis ev 6devinin ise %83 oraninda akademik basariya
olumlu etkisinin oldugunu belirtmistir. Arastirmamizda da yapilandirilmis ev

Odevlerinde geri bildirim verilen grubun daha basarili oldugu belirlenmistir.

Arikan (2017) yaptig1 arastirmada 6gretime etkili sekilde entegre edilmeyen ddevlerin
ogrenciler i¢cin faydali olmadiginin yaninda smifta tartistlmayan veya doniit verilmeyen

ddevlerin de dgrenciye ve ailelere bir yiik oldugu sonucuna varmistir.

Aladag ve Dogu (2009) ise yaptiklar1 ¢aligma sonucunda Ogretmenlerin, verilen ev
odevlerini kontrol etmeleri &grencilerin ddeve daha fazla 6nem vermelerini sagladigini
belirtmislerdir. Ev 6devlerinin kontroliiniin 6grenci-6gretmen etkilesimini gelistirecegini,
ogretmeniyle sik iletisime giren Ogrencinin sinif i¢i etkinliklere katilmada daha istekli
olacagini ve Ogrendigi bilgilerin daha kalict olacagini sOylemisledir. Bu sonuglar yapilan
caligma bulgulartyla ortismemektedir. Calismamizda ev Odevlerinde sadece kontroliin
yapilmasi 6grencilerin tutum ve 6grenmeleri iizerinde olumlu etki saglamada yeterli olmadigi
odevlerin geleneksel 6devler disinda geri bildirim uygulamasi ile birlikte verilmesi gerektigi

ancak basar1 ve tutumda istenen diizeye gelebilecegi sonucuna ulagilmistir.

Duru ve Cogmen (2017) yaptiklar1 calismada geleneksel egitim anlayisi ile sadece
tekrar ve pratige dayali olarak verilen o6devlerin Ogrencilerin dgrenme sorumlulugunu
algilamalarin1 ve iistlenmelerini engelleyebilecegi sonucuna ulagsmisladir. Bu aragtirmada da
geleneksel anlayisa gore hazirlanan ev oOdevlerinin Ogrencilerin 6grenmelerine istenen

diizeyde olumlu etki saglamadig1 goriilmiistiir.

Arastirmanin 5. alt probleminin test edilmesi ile elde edilen sonuglara gore,

yapilandirilmis ev 6devi alan 6grencilerin son-test puan ortalamalar1 geleneksel ev 6devi alan
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Ogrencilerin puan ortalamalarindan anlamli derecede daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Bu
sonuca gore yapilandirilmis ev 6devlerinin geleneksel 6devlere gore 6grencilerin basarilarinda

daha olumlu yonde artis sagladig1 sylenebilir.

Aragtirmanin 6. alt probleminin test edilmesi ile elde edilen sonuglara gore,
yapilandirilmis ev 6devi verilerek geri bildirimin saglandigi gruptaki 6grencilerin ontutum
puan ortalamalar1 diger tiim deney gruplarinin ortalamalarindan anlamli diizeyde daha diisiik
cikmistir. Diger gruplarin ise uygulama oncesi tutumlarinin birbirlerine benzer oldugu
sonucuna ulagilmistir. Buna gore yapilandirilmis 6dev verilerek geri bildirimin uygulandigi
grubun uygulama oncesi 6deve yonelik tutum diizeylerinin diger deney gruplarina gore daha

diisiik oldugu goriilmiistiir.

Aragtirmanin 7. alt probleminin test edilmesi ile elde edilen sonuglara gore, ¢aligma
gruplarinin  Ontutum-sontutum ortalama fark puanlar1 arasinda anlamli fark c¢ikmistir.
Yapilandirilmis ev 6devleri verilerek geri bildirimin saglandigi grubun 6ntutum-sontutum fark
puan ortalamasi geleneksel ev 6devinin verilerek geri bildirimin saglandigi grubun tutum fark
puan ortalamasindan anlamli derecede pozitif yonde daha olumlu sonu¢ vermistir. Bagka bir
deyisle yapilandirtlmis ev 6devi verilerek geri bildirim uygulanan grubun ev 6devlerine
yonelik tutumlar1 geleneksel ev ddevi verilerek geri bildirimin saglandigi gruba gore
uygulama sonrasi daha olumlu yonde gelismistir. Geleneksel ev 6devi verilip geri bildirim
uygulamasi yapilan grubun uygulama sonrast 6deve yonelik tutumlarinda azalma
goriilmistilir. Diger gruplarin ise uygulama sonrasi 6deve yonelik tutumlarinda az bir farkla
azalma goriilmiistiir. Yani Geleneksel ev 6devlerinin ve sadece kontrol edilen yapilandirilmis
ev Odevlerinin Ogrencilerin 6deve yonelik tutumlarinda herhangi bir artis saglamadigi
sonucuna varilmistir. Kaplan (2006) yaptigi deneysel calismada deney grubuna, hem
geleneksel ddevlerden farkli olarak degisik ddevler verilmesinin onlarin ilgilerini daha fazla
arttirdigin1 hem de 6dev yapmalarimin basarilarini arttirdi@ini gérmeleri de tutumlarimin
yiikselmesini sagladigl sonucuna varmistir (Kaplan, 2006). Bu arastirmada da 6grencilere
farkli olarak yapilandirilmis ev Odevlerinin geri bildirim saglanarak verilmesi onlarin

basarilarini arttirdigr gibi tutumlarini da olumlu etkilemistir.

Bilen (1982) yaptig1 calismada genellikle ev ddevlerinin ¢esitleri lizerinde durmus ve
ogretmen tarafindan bilingsizce, gelisiglizel verilen ev Odevlerinin, 6grencinin basarisini

diisiirdiigiinii, belirli kriterler g6z Oniinde tutularak (6grenci seviyesi, 6gretim ortamlar1 gibi)
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verilen ev ddevlerinin ise 6grenci bagarisini yiikselttigini dolayisiyla egitimin kalitesinin de

artmasini sagladigini tespit etmistir (Akt: Yiicel, 2004).

Baynazoglu (2018) yaptig1 caligmasinda arastirmaya katilan sinif ¢gretmenlerinin
neredeyse tamaminin ¢alisma kagidi tiiriinde tekrar ve pekistirme amaciyla ev 6devi verdigini
belirtmistir. Bu arastirmamizda da giinlimiizde 6gretmenler tarafindan sadece tekrar ve
pekistirme amaci ile verilen geleneksel ev ddevlerinin 6grencilerin basarilarinda hedeflenen
basariyr saglamadigi Ogrencilere farkli olarak arastirma yapmalarini ve diisiinmelerini
saglayict O0devler olarak yapilandirilmis ev 6devleri vermek basarida artis saglayacagi

diistiniilmektedir.

Arastirmanin 8. alt probleminin test edilmesi ile elde edilen sonuglara gore, yapilan
uygulama sonrasinda deney gruplarinin son tutum puan ortalamalari arsinda anlamli fark
goriilmemistir. Ancak aragtirmanin 7. alt problemi incelendiginde geleneksel ev 6devlerinin
verilerek geri bildirimin saglandig1 grubun tutum puanlarini yapilandirilmis ev 6devi verilerek
geri bildirimin uygulandigi grubun tutum puanlarina gore uygulama sonrasi diisiirdigii
anlagilmistir. Bunun nedeni alisilmis bigimde tekrar amacl verilen ve ezber igerikli 6devlerin
Ogrencinin ilgisini ¢ekmemesi ve yapmak zorunda birakilmasi nedeni ile sikilmalari

sonucunda ddeve gereken doniit verilse de olumsuz tutum gelistirmeleridir.
Ozetle, bu arastirmada elde edilen bulgular 1s181nda sunlar sdylenebilir;

Yapilandirilmis ev 6devlerinin 6grencilerin basarilarinda geleneksel ev ddevlerine
gore daha artis sagladigl sonucu ortaya ¢ikmistir. Yapilandirilmis ev ddevlerinin ise dgrenci
basarilarinda daha olumlu sonuglar vermesi ddevlerin sadece kontrol edilmesi degil aym
zamanda 6grencilere geri bildirimin saglanmasi ile miimkiin oldugu anlagilmistir. Geleneksel

.....

dersi basarilarinda anlamli diizeyde artis saglamadig1 sonucuna ulagilmistir.

Geri bildirim saglanan yapilandirilmis ev 6devleri 6grencilerin 6deve yonelik
tutumlarinda diger 6dev uygulamalarina gore daha olumlu etkide bulunmustur. Geleneksel ev
Odevlerinde 6grencilere geri bildirim saglansa da ogrencilerin 6deve yonelik tutumlarinda
uygulama sonrasi anlamli diizeyde diislis olmustur. Geleneksel ev 6devlerinde kontrol ve geri
bildirim uygulamasimnin 6grencilerin 6deve yonelik tutumlarinda olumlu ydnde artis

saglamadig belirlenmistir. Yapilandirilmis ev 6devlerinde geri bildirim verilmesi, geleneksel
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ev Odevlerinde geri bildirim verilmesinden anlamli diizeyde 6deve yonelik tutuma daha

olumlu etkisi vardir.
5.2. Oneriler

Aragtirmadan elde edilen sonuglar degerlendirilmis ve arastirmayla ilgili olarak su

oneriler getirilmistir.
Ogretmenlere Oneriler;
1. Ogretmenler yapilandirilmis ddevleri amacina uygun bir sekilde hazirlamalidir.

2. Ogrencilere verilen yapilandirilmis ddevler mutlaka 6gretmen tarafindan diizenli bir

sekilde kontrol edildikten sonra 6grencilere gerekli geri bildirim verilmelidir.

3. Aileleri memnun etmek amaciyla odev verilmemeli Ogrencilerin ihtiyaglar

dogrultusunda ve gercek yasamla iligkili bir sekilde 6devler hazirlanmalidir.

4. Odevler sadece Ogrencilere verilen yiik durumunda olmamali aile ile isbirligi

saglanarak 6grencilere anne babanin da yardimci olmasina imkén verilmelidir.

5. Ogretmenler internetten hazir bir sekilde indirilen ve dgrencileri ezbere ydnelten
odevler vermek yerine onlarin zihinde bilgiyi bizzat kendisinin yapilandirmasini1 saglamaya

yardimci ev ddevleri sunmalidir.

6. Ogrencilere nitelikli ev ddevleri verilirse grenme siirecinin okul disinda da etkin

bir sekilde devami olanakli duruma gelecektir.

7. Ogrencilerin diisiinebilmesine imkan veren ve bilgiye kendisinin ulasmasini

saglayan yapilandirilmis ev 6devleri verilmedir.

8. Odevlerin verilmesi ve yapilan ddevler iizerinde tartigilmast igin gereken zamanin

ogretmen tarafindan ayarlanmasi gerekir.

9. Ogretmen 6dev vermeden Once dgrencilere verilen ddevin amacini, onlara neler

kazandiracagin1 ve 6nemi hakkinda gerekli agiklamalar1 yapmalidir.
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Uygulamaya Yonelik Oneriler;

1. MEB ev oOdevlerini kaldirmak yerine odevler ile ilgili uygun ve kapsaml

yonetmelikler hazirlamalidir.

2. Her okulda ev 6devleri hakkinda 6gretmen, veli ve Ogrenci isbirligini saglayici

calismalar diizenlenmelidir.

3. Ogretmenin nitelikli yapilandirilmis ev 6devi hazirlamak igin yeterli zamanmin
olmamasi nedeniyle yapilandirilmis ev 6devleri MEB tarafindan hazirlanarak dgretmenlere bu

konuda yardime1 olunmalidir.

4. Ogretmenlere ve velilere ev o&devleri hakkinda gerekli bilgiler aktarilarak

bilinglendirilmelidirler.
Arastirmacilara iliskin Oneriler;

1. Yapilandirilmis ve geleneksel ddevlerin farkli ders alanlarinda 6grenci basarilarinin

karsilastirilmasi ile ilgili deneysel ¢calismalar yapilmalidir.( Hayat Bilgisi, Tiirkce gibi.)

2. Matematik dersinde ev 6devleri ile ilgili farkli 6gretim kademelerinde benzer yonde

arastirmalar yapilmalidir.

3. Farkli bi¢imlerde tasarlanan yapilandirilmis ev ddevi uygulamalarinin 6grencilerin

akademik basarilarina etkileri arastirilmalidir.

4. Ayn arastirma 6grenci ve veli goriisleri alinarak nitel yontemle desteklenebilir.
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genelgesi  dogrultusunda  incelenmis olup inceleme sonucunda; ¢absmanm 1 Wil
(OCAK-HAZIRAN-2019) siirmesi nedeniyle egitim-dgretimi aksatmayacak yekilde okul
idaresinin uygun gorecegi zamanlarda ve mihirld anketin kullamlarak yapilmasin
uygun giiren Valilik Oluru ekte gonderilmistir,

Bilgilerinizi ve geregini arz ederim,

Seyfullah OKUMUS
11 Milli Egitim Madirii

Ekler:
1-Valilik Oluru
2-Miihiirlii Onayh Olgek ve Formlar

Gaventl Elektronik lrmzah

Agh Thg Ayriche
/j ',- 1209

Osma IR
1 Wil Etam M, S
udres “Megrutiyer Mah, Kdltte Cad. No 21 Efeler A Y DIN Aynntili bilgs kin A CERCESef |
lektrooih Ag: www sydin meb. gov o Tel OXSA215 102K - 1429 Dehili ’
[oponen: yubsekogrenmyurid ol o gov tr Frkys (256,225 13 08
D eviad ghvens sldoronik anea Je eroal . T IV 200 ¥ adrcsinds 61894902-30-06-90“-5651 ek (e teyth w@MNIY

75



Ek.2: Matematik Basar1 Testi
Adi Soyad:

DOGAL SAYILARLA CARPMA iSLEMI
BASARI TESTi

1. Carpma isleminde carpilan sayilara ........... denir.

3. Carpma isleminin isareti ....... dir.
1) Yukandaki bosluklara asagidaki ifadelerden sirasi ile hangisi gelmelidir?

A) carpan, carpim, + B) carpan, carpim, x C) carpim, ¢arpan, x

559 959997

2) Yukanda bulunan dondurmalann sayisinin kac tane oldugunu asagidaki islemlerden
hangisi ile bulamayiz?

A) 3+3+3 B) 4+4+4 C)3x3
3) 7 x 3 isleminin sonucu asagidakilerden hangisidir?
A)10 B)18 c)21

4) Ahmet aklindan bir say: tutar ve o sayiyi 4 ile carpar. Sonucu 24 bulduguna gore Ahmet’in
aklinda tuttugu sayi kactir?

A)6 B)7 c)s

sxl =15
5) Yukandaki carpma isleminde verilmeyen sayinin ifadesi asagidakilerden hangisidir?

A) carpan B) carpim C) carpi

6) Efe 8 giin boyunca futbol magina gidiyor. Gittigi maglann hig birinde gol atamiyor. Efe’nin
futbol macinda athg gol sayisini gosteren islem asagidakilerden hangisinde dogru
verilmistir?

A)8x1=8 B)8x0=0 C)8x0=8
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O 5 tane 4, 20 eder.
"f}f 5 kere 4, 20 eder.
‘ Sarti 4, 20 eder.

|:| 5, 4 daha, 20 eder.
7)) Sud=20 izlemi ile ilgili yukanda verilen ifadelerden hangisi dogrudur?

Al Oue‘i‘-? B) ‘ VE D CJ‘ ve‘il:?

ax3=3xl

8) Yukanda verilen islemde ." yerine asagidaki sayilardan hangisi gelmelidir?

A)S B) 4 C)3
a) 2+2+2= 7 isleminin gosterimi asagidaki yazihislardan hangisiyle aymdir?

A) 4+2 B)3x2 C)3+2

4x0= ‘.
.‘. x3=H
10} Yukandaki islemde “ [l ” yerine hangi say1 gelmelidir?

A} 7 B)1 c)o

x |2 [3 |4 |5
1
2
A
3 w

11} Yukandaki carpim tablosunda A *'l;le minin sonucu asagidakilerden hangisidir?

A) 13 B) 21 C) 26
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12) 2 x 3 = ?(2 tane 3) Islemini asagidaki bosluklara resmini cizerek modelleyiniz.

+ —

Lo | b | |

13) Yukandaki tabloda islem sonucu verilen carpma islemlerini asa@idaki noktali alana
YEZINIZ.

14) Her birinde 3 tane cigek bulunan 4 vazoda toplam kac cicek oldugunu asagidaki noktal
alana tekrarh toplama ve carpma islemleriyle yazarak gadsteriniz.

15) Carpimu 40, carpanlanndan biri 5 ve diger carpam 8 olan carpma islemini asagidaki
noktah alana yapimz.
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16) Ayse oyuncaklarinin kac TL oldugunu oyuncaklann alt kismindaki carpma islemlerini
yaparak ifade etmistir. Asagidaki urtnleri asagidaki noktali alanlara Grin isimlerini yazarak

en pahahidan en ucuza dogru siralayiniz.

Ayl

Araba Telefon
‘ Cogh

8x2 | TL 4x5 TL 5x3 TL

o LI

| STV

, AR TR

1 |2 [3 @5 [6 [7 8o |10 |

11 F32 13 |14 |15 FEI6N 17 |18 | 19 F200

21 |22 |23 @& 25 |26 |27 @84 29 |30

31 (832 33 |34 |35 36 37 38 |39 |40

41 |42 |43 44 |45 46 47 (48 |49 |50

17) Yukandaki yizlik tabloda 4'ten baglayarak 40" a kadar sayilmistir. Sayilan kutucuklar
maviye boyanmistir. Yazlik tablonun sadece mavi kutucuklarindan yararlanarak asagidaki
carpim tablosunda uygun kutucuklar doldurunuz.

x |1 [2 [3 [4 |5

W OO s [ ds [ ha =

=
(=]




18) “Orhan 4 sayisimi 9 ile ¢carparak sonucu bulur.” Orhan’in yaptigt matematiksel islemi ve
sonucunu noktali alana yaziniz.

0 + 0 + 0o + c

19) Yukandaki tabaklarda ka¢ tane elma oldugunu carpma islemi kullanarak noktah alana
islemi yaziniz. islem sonucunu yapiniz.

20} Buna gore Osman 1 hafta da kag sayfa kitap okur?(1 hafta 7 gindur.)
A) 15 B) 20 C)21

21) Her giin kahvaltida 1 yumurta yiyen Omer’in, 8 giinde kac yumurta yedigini bulunuz.
Uygun islemleri noktal alana yaziniz.

22) “Ali Baba'nin giftliginde 8 kimes bulunmaktadir. Ali Baba'nin toplamda 40 tavugu varsa
esit sayida tavugun bulundugu kimeslerin birinde ka¢ tavuk vardir?” problemininislem
ifadesi asagidakilerden hangisidir?

A) 8+7=40 B) 7x?=40 C) 8x?=40
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" Kalemlerimin sayisini

bes carpt dort islemi
ile buldum.

”~

Kalemlerimin sayisini 6 N -
defa 3er sayarak AR o
/" buldum.
A\ J
Ahmet
T T R, O, L e e ) S

23) Ali ve Ahmet kalemlerinin sayisini farkli sekilde saymiglardir. Ali ve Ahmet'in ifade ettikleri

islemleri yukandaki bosluklara yaziniz. Ali ve Ahmet'in kullandiklan yontemler hakkinda ne
disuntyorsunuz? Hangisi en kolay yontemle kalemlerini saymistir?

24) “Samet ginde 4 bardak su igmektedir. Samet 5 giinde kag bardak su igmektedir.”
Problemin ¢ozimunii noktal alana yapiniz.

25) Asagidaki verileri kullanarak bir problem kurunuz. Probleminizi noktali alana yaziniz ve

problemi ¢ozunuz.
W |6yumurta

| 36un

\
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26) Yavuz ve Semra odun toplama yansi yapmaktadirlar. Yavuz her birinde 5 odun olan
cuvallardan 4 cuval odun tagimistir. Semra ise her birinde 4 odun olan cuvallardan 5 cuval odun
tasimistir. Buna gore Yavuz ve Semra’nin topladiklan odunlann toplam sayilanni ayn ayn
verilen bosluklara yaziniz.

Yavuz'un topladigi odun sayisi Semra’nin topladigi odun sayisi

X = X = 25

27) Ali kurabiyelerini 3 gruba, Ayse ise kurabiyelerini 4 gruba ayirmistir. Ali ile Ayse
yukanda verilen tepsilerdeki kurabiye sayilarini iki farkli carpma islemi yaparak bulmaya
cahsiyorlar. Noktali yerlere uygun carpma islemlerini yazarak Ali ve Ayse'nin kurabiye
sayilanini kargilagtinniz. Her iki islem ve sonuglan hakkinda ne diginiyorsunuz?

28) Fatma, her gin kumbarasina 3TL atmaktadir. Fatma kacina ginden sonra
kumbarasinda biriktirdigi para ile 26 TL olan oyuncagi alabilir? Uygun carpma iglemini kurunuz.
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G G

Ayse yukarnda bulunan agaclann Gzerindeki elmalann sayisim carpma islemi ile
hesaplarnak istiyor. Sizce Ayse elmalan carpma islemi ile hesaplayabilir mi? Hesaplarsa nasil
hesaplar apklaymniz. Gerekli islemleri yapiniz. Hesaplayamarsa neden hesaplayamadigini
aciklayimiz.

309 “Hiseyin kirtasiveden 5 kutu kzlem almistir. Kutulann her birinde 3 kalem bulunmaktadir.
Hiiseyin 16 kalemin kink oldugunu fark etmistir. Buna gire Hiiseyin'in toplam kag tane saglam kalemi
kalmgtr?”

Giil matematik ddevi icin yukandaki problem ifadesini elusturmustur. Ofretmeni Gil'e kurdugu
problemde bir hata oldugunu sdylemistir. Bu hatay bularak noktal alana yaziniz. GOl dn problem
cumilesini dizeltebilmesi igin bir ¢dzdm yolu Sneriniz.

31) Ginlak hayatta carpma islemini kullandi@imiz bir olay disininiz. Dasandiginiz olay
problem haline getirerek problemi yazimiz. Olusturdugunuz problemin cdzdimidnd yapimz.
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Ek 3: Odeve Yonelik Tutum Olgegi

Adh Soyadi:

Matematik Dersinde Ev ddevlerine Yonelik Tutum Olcegi

Sewgili Ogrenciler,

Her cimleyi dikkatli bir sekilde okuduktan sonra cimlelere ne derece katildigimiz belirlemek
icin cimlelerin sagindaki seceneklerden size en uygun olan yalniz bir tanesine (X) isareti
koyarak isaretleyiniz. Clmlelerden hichirini cevapsiz birakmayimz. Arastirmaya  olan

katkilanmiz icin simdiden tesekkir ederiz.

EV ODEVLERINE YONELIK OGRENCI GORUSLERI

Tarmamen

Katiliyorum

Katiliyorum

Kararsizim

Katilmiyorum

Tamamen

Katilmiyorum

. Odevlerimi yapmay! severim.

. Bdevlerimi yapmaktan zevk alinm.

. Bdevlerim derslerimi daha cok sevmemi saglar.

. Odevimi yapmak bana cok zor gelir.

. Odev &grenciye cok sey katar.

. Odevlerimi eglenerek yaparim.

. Bdevlerimi yaparken yeni seyler S2renirim.

. Odevlerime daha fazla zaman ayirmak ist=rim.

[N e I (e v T (R R FR O e

. Hep aym &devlern yapmak bazen sikic olabilir.

10. Odevierimi diizenli yapmay severim.

11. Odevilerim olmasaydi okulu daha ¢ok severdim.

12. Odevlerime daha az zaman ayirmak isterim.

13. Odevier daha iyi G8renmemi saglar.

14. Odev diisiinme giiciimi gelistirir.

15. Odevimi yaparken elimden gelenin en iyisini yapmay
SEVETIML

16. Odevierin dgrenmelerime etkisi clmadifin disiniyorum.

17. Zor olsalar bile tum ddevierimi bitirmeyi isterim.

18. Odevier uzun oldugunda onlan genellikle bitirmek
Istemem.

19. Odevierimi zevkle yapanm.

20. Ogretmenimiz ilgimizi ceken Gdevier verir.

21. Odev yapmaktan zevk almam.
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Ek 4: Akademik Basar1 Testi Belirtke Tablosu

KOMULAR BiLi5SEL ALAN
(=4 ) w
: :
= B
& = = 2
3 = w =
- 2 = | |2 -
5 KAZAMIMLAR = g 2 |32 | |2 2|8
= - E E = =
= s 5 3 ] & = =
1) Garpma igleminin tekrarh 2 1 1 1 5 16,1
toplama  anlaminag  geldigini
aciklar.[Gergek nesnelerle
yapilan caligmalara yer verilir.}
2] Garpma igeminin semboldnin 3 1 4 12.9
g E {#) anlzm dzerinde durulur.
E _% 3) 10z kadar olan saylan 1, 2, 3, 3 1 2 ] 15,4
' L] 4 ve 5 ile carpar.
E— 4) Carpma igleminde garpanlann 1 1 1 3 8.7
3 yerinin  degismesinin  carpimi
: deEistirmeyacesi fark ettirilir.
3 5] Ydzldk tablo ve islem tablolan 1 1 3.2
A kullandarak 5'e kadar [5 d:"I'iI]
B garpim tablosu olugturulur.
gj 6] Carpma igleminde 1 ve Fin 2 2 4 12.9
etkisi agiklanar.
7] Dogal saylarla carpma islemi 2 4 1 1 8 25,8
gerektiren  problemler ciozer.|
Tek islem gperektiren problemler
dzerinde gahphr.)
TOPLAM 13 2 12 3 1 31
YUZDE 419 | 65 38T |87 |32 100
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Ek 5: Odev Takip Cizelgesi

KiP CIZELGESI

DEV TA

Tik DERSI OiDi

MATEM

LT-ABI

T-AIID

ST=AIID

SAI0

SN0

FATID

e

T- AT

|y i

Ggrencinin Ads Soyad:

10.

11.

e

13,

14.

15,

15.

17.

1B.

19.

0.

H.

2.

3.

Cidevler tam ve hatasm.

- Cdevlar eksik

da hatah.
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Ek 6: Yapilandirilmis Ev Odevleri

=1pakes 1oy
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Asagidaki toplama islemlerinden

islemlerine

Adi Soyadi =

ilebilenlerin yanindaki cicegi

boyayiniz. Olusturabileceginiz carpma islemlerini asagidaki noktah alana yapiniz.

3\

n
T+2+6+2+2+4+2

-/

\
4+4+4+4+4+4+4

r
.~

2+42+2+2+4+2+2

r
|

-

N

2+2+2+4+2+2+2

r
.

242+2+24+42+2+2
w

)

2+6+2+2+2+24+2

o

\
4+2+2+4+2+2+4

r

(2+8+2+6+6+6+21

4+2+2+2+2+2+1]

N
2+2+2+2+2+2+2

s \
2+9+2+6+2+2+5

2434242424242 |

7+2+2+2+2+2+2

\ J

~
5+5+5+5+5+5+5

-~ -

2+2+2+8+2+2+2

\ J

IS
S
SIS
.
ggg, \
SIS
S
s

3+3+3+3+3+3+3]

Y R R R G
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ODEV-3
Resimleri dikkatli bir sekilde inceleyiniz. Asagidaki sorulara uygun cevaplar yaziniz.

Adi Soyadi =

20 =

Yukandaki resimde hangi varliklarin sayisini gruplayarak bulabiliriz?

Ornek: Kedilerin kulaklarini ikiserli gruplara ayirabiliriz.

Grupladiginiz varliklanin her birinin kag grup oldugunu yaziniz. Her bir grupta kag
tane varlik oldugunu yaziniz. Her bir varligin toplam sayisini bulunuz.
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Ad Soyad =

-
Asagidaki islem sonuclarini yapiniz. islemleri yaparken hangilerinde zorlandiginiza
dikkat ediniz.

A1+4+4+4+4+4+4+4+4+4+4+4 = || —

. 54+434+44+34+3+4+2+3+4+34+44+5= || =

. 5+5+5+5+54+5+5+5+5+5+5+5= ||

.|3+3+3+3+3+3+3+3+3+3+3+3= --------

.I3+4+2+5+3+2+4+3+E+5+4+5= --------

' 2+2+2+424+2+42+2+42+2+2+2+2 = -

.l1+4+2+1+3+6+9+?+6+4+3+E-: ---------

.I5+1+?+3+9+8+8+3+4+?+9+5: --------

. 10+10+10+10+10+10+10+10+10= | [~

YAZINIZ.

Yukaridaki islemlerden hangilerinin goztimiine ulasmak daha kolaydir. Nedenini ]
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Asagidaki hikdyeyi okuduktan sonra metinde gecen matematiksel ifadelerin altini ciziniz.
Asagidaki sorularin yanitlarini noktal alana yaziniz.

AdiSoyadi=.......oooeeeeeeee e

CALISKAN AYSE

Ayse ilkokul ikinci sinifa gitmektedir. Sorumluluklanini yerine getiren Ayse annesine
gerektiginde yardim eder onu Gzmemek icin elinden geleni yapardi. Ayse yine bir giin mutfakta
annesine yardim ediyordu. Annesinin yaptigi kurabiyeleri beserli gruplara ayirarak dort tabaga
yerlestirdi. Daha sonra her tabaga lic tane de borek koydu. Dort tane cay bardagim tepsiye
yerlestirerek her bardagin yanina iki seker yerlestirdi. Annesi Ayse'nin yanagina bir opucuk
kondurarak ona tesekkir etti. Ayse, annesinin verdigi gorevieri yerine getirdikten sonra kardesi
Hasan'in odasina gitti. Hasan'in odasini dagittigini gérdd. Hasan hendz dort yagindaydi. Ayse
Hasan’a odasini onunia birlikte toplamaya yardim ederse onunla ¢ok gizel oyunlar
oynayabilecegini sdyledi. Hasan gilumsedi ve ablasina sarildi. Ayse kitapliktaki tc rafa sekizer kitap
yerlestirdi. Ug oyuncak sepetinin her birine yedi tane oyuncak koydu. Hasan ise iki boya kutusuna
onar tane boya kalemi koydu. Odayi dizenleme isini bitirdikten sonra ikisi de bahgeye oyun
oynamaya gittiler. Oyun oynadiktan sonra icerisinde ikiser cicek bulunan yedi saksiy suladilar.
Hasan aksam babasina gln icerisinde bitin yaptiklanni heyecanla anlatti. Babast Ayse’ye tesekkir
etti. “ Aferin Ayse! Kardesine érnek bir abla olmussun.” dedi. Ayse cok mutlu olmustu.

1) Metinde gecen matematiksel ifadeleri tekrarh toplama seklinde yaziniz. Daha sonra
carpma islemine dontstiirtiniiz.

i

" 2) Yeutkinz ik corpia ipleming metinle fgki knarak modelleviniz,

/ P, "
........ R PR PSR =:a

s 4
M. X....... S eerenas n:>
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ODEV-6

Adi Soyad

Asagidaki carpma islemlerini modeller lzerinde gosteriniz.

~ =t o ] =t LA (an] LM (ap] U] ) (g} (ag] =t
= = = = > e e e = %4 24 = > e
— =~ ™~ o o = W) [~ o0 =t an =T (ng] =
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Azaddaki boghuidan gereidi arag-geregien hanriayp uygulama lusminda verilen cumleler
dogrultusunda uygun gekilde doidurunue?

Arag ve Geregler: fazulyeler, 0n tabak

Uygulama

1) 9tabajn her birinde 4 tane fasulye olsa toplam fasulye sayi: 36 olur.

1) 10 tabajn her birinde 5 tane fasulye olsa toplam fasulye sayw: . olur.
3) 8tabapn her birinde & tane fasulye olsa toplam fasulye saywi ... olur.
4) 5tabapn her birinde § tane fasulye olsa toplam fasulye sayw: ..... olur.
5) 2tabajn her birinde 3 tane fasulye olsa toplam fasulye sayw: . olur.
6) §tabajin her birinde 4 tane fasulye olsa toplam fasulye saywi . olur.
7) 4tabajn her birinde 6 tane fasulye olsa toplam fasulye sayw: . olur.
8) 4tabajn her birinde 3 tane fasulye olsa toplam fasulye saywsi ... olur.

Yukandak! uygulamalan yaptiktan sonra hang! carpma iglemlerini yaptifiniz: drnekteki gibi

gosteriniz.
1) 9x4+ 3% fasulye §) X fasulye
) xen fasulye o). fasulye
) xen. fasulye 7) X fazulye

0 xes fasulye 8)xn fasulye
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ifadeler yazinuz. Gerekli iglemlen noktah alana yazing.




ODEV-10

AdI Soyad = e

Asagidaki “7 x 4" islemini ifade eden vagonlar bularak kesiniz ve treni tamamlayiniz. Kestiginiz
treni matematik defterinize yapistinniz. Treni boyayiniz.

e -
= o= T  SIRA ’

i 7xd i ~ SENDE
J‘:‘. ()

Dort art i
Dort carpi yedi e art Yo

Yedi tane dort

,’\. £\
-’ N

Daort ile yedinin
carpimi

Yedi carpi dort

Yedi artu dort

7\ ~~
/

 W—

N/ \ B

Yedi eksi dort
Yedi kere dort

Yedi kere lg¢

N N\

f

A /

Yedi ile dordin
toplami

Yediile dordin
carpimi




ODEV-11
Adi Soyadi =

CARPAN KARDESLER VE CARPIM DEDE

Kicik bir kiyde yasayan carpan kardesler kdylilere gerektifinde hemen yardima
kosarlardl. Carpan kardesler birbirinden hig ayrilmazlardi. Birlikte kdylilerin problemlerine
¢ozum ararlardl. Bir gin Carpan kardesler kdyde dolasirken ¢iftgi Ahmet amcanin tarlasindan
topladif dort kasa domatesin kag kilo oldugunu hesaplayamadifini gdrddler. Ona yardim
edebileceklenini sdyleyince Ahmet amca ¢ok sevindi. Carpan kardesglerden biri kasalan saydi,
digeri ise bir kasa domatesi tartarak yedi kilo geldigini sdyledi. Sonra carpan kardesler carpim
dedenin kapisini caldilar. Ona problemi anlatbilar. Carpim Dede “ dort tane yediyi toplarsak
gozumd buluruz. Bu da yirmi sekiz eder.” Bunu duyan ¢iftgi cok mutlu oldu. Carpim kardesgler
yine bir iyilik yapmanin verdigi mutiulukla evierine donddler.

Carpan kardesler Carpim dede ile birlikte Istanbul'a gitmek igin yola ciktilar. Carpan
kardesler Carpim dede ile yolculuk yapmaktan dolayl ¢ok mutluydular. Carpan kardeslerden
biri: “ Haydi sizinle bir oyun oynayalim. Mesela ben dort agac dedikten sonra kardesim her
agacta iki elma diyecek. Carpim dede sen de toplam dart agacin Gzerinde kag elma oldugunu
bulacaksin.” dedi. Carpanlardan biri: * Dort vagon” dedi. Diger carpan: “ her vagonda dokuz
insan® dedi. Carpim dede: “Dért kere dokuz otuz alt eder.” dedi. Carpanlardan biri: * U¢ araba®
dedi. Diger carpan: ™ her arabada dért tekerlek” dedi. Carpim dede : © Uc carpr dért on iki
eder.” dedi. Carpanlardan biri: “ O¢ ev dedi.” diger carpan: “Her evde alti pencere.” dedi.
Carpim dede: ® ug ile altimin ¢arpimi on sekize esittir.” dedi. Carpan kardesler yolculuk boyunca
bu oyunu oynayarak gok eglendiler. Carpim Dede ile zaman gegirdiklerinde ondan yeni seyler
ogreniyorlardi ve problemleri gok rahat goziyoriard.

1) Carpanlarn gorevi nedir?

2} Carpim dedenin gdrevi nedir?

3) Carpm dede “x” semboli yerine hangi ifadeleri kullanmgtir?

4) 5iz de aileniz ile birlikte Carpan kardeslerin yolculukta oynadigl oyunu oynayimiz. Bu oyunda
Carpinin ifadelerinden 4 tanesini Srnekteki gibi asagrya yaziniz.

Dort kere alt dxb=24

S .

S .

RS .
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Azagda verilen carpmia ilemlerinin sonuglarin verilen ok yoniine dogru yazimz. .
Odew-13

%3 AdiSoyadi =
1l0x5
5x3
Fx2
bx2
axd
10x 4
Lxg
< Fx3 —

= 8&x4 [
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Odev-14

Adi Soyad: =

Ali'nin aklinda tuttugu sayiy1 bulunuz. Uygun carpma islemini noktal alana yaziniz. Siz de | .
Ali'nin yaptig1 gibi ailenizle bunu oyun haline getirerek diger konugma balonlanm ~ SIRA <
doldurunuz. ~ SENDE! A

( Aklimdan bir sayr tuttum onu h

4 ile carptim. Sonucu 28
buldum. Bilin bakalim
aklimda tuttugum sayi kactir? \
——————————
R
Iy a“ ﬁi

o
.

‘ /
¥
........ : SO N SEC) CEDNSS P
Y
/

PERRY SR SR
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Ad Soyadi =

Asagidaki gdrsellere dikkat ederek sorulan yanitlayiniz.

N
N

8888

S SV PN S—

Hasan bahgede topladig cilekleri iki farkll gruba avirarak bir grubunu kardesi Emre’ye
vermistir. Bu durumda Hasan'in ve kardesinin cilek sayilanm yukarnidaki bosluklara yaziniz.
Haszan ve kardesinin gilek sayilarim karsilastinmz. Sonuglar hakkinda ne sayleyebilirsiniz?

Yerli mal haftasinda Kerem ve Ash sinifa kurabiye getirmistir. Kerem annesinin yaptid
kurabiyeleri her bir grupta 4 kurabiye olacak sekilde 5 gruba ayirmistir. Ash ise annesinin
yapti@i kurabiyeleri her bir grupta 5 kurabiye olacak sekilde 4 gruba ayirmistir. Kerem ve
Asl'min kurabiyelerini asagidaki bosluklara resim cizerek modelleyiniz. Kerem ve Asli’'min
kurabiye sayilanm karsilastinniz. Sonuclar hakkinda ne sdyleyebilirsiniz ¢

KEREM ASLI

ODEV-15

Emre’nin gilekleri
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Zeynep annesinin yaptg kekleri dnce 4 erli sekilde 2 gruba ayirmig sonra da 2 serli
sekilde 4 gruba ayirmis. Yaptid iki durumunda islem sonucunu yazarak karsilastirmis. Zeynep
keklerin sayisini 2 tane azaltarak birinc islemde kekler 3 erli 2 gruba ayirmis sonra da 2 serli
sekilde 3erli gruba ayirmis. Kekleri farkh sekilde siralama Zeynep’in ¢ok hosuna gitmis. Babasi
liglemi yaptiktan sonra Zeynep ikind islemi yaparak bunu bir oyun haline getirmigler.
Zeynep’in once yapug carpma islemlerini noktall yere yazimiz.

Azagidaki kekleri boyadiktan sonra kare seklinde kesiniz. Asagidaki islemleri kestiginiz kekler
dzerinde uygulayip sonuglanm noktah alana yaziniz. 1. Islemde yvapuginez keklere iking islemi
yapiniz. Siz de Zeynep ve babasinin yaptig gibi aileniz ile birlikte bunu bir oyun haline getirerek
gerekli islemleri yapiniz.

1. ISLEM
- s
SENDE
I o 2MG=
I > Sxd=__._
L 2 | 3xd=___

L | 5x3=....

I S ON2= .

L ¥ | 3n8= ...
Txd=_... [ o dxT=
4x2=____ C » | Zxd=
Sxb=_._. : » | BES= ...
=)
Brd=__._. I v | dHb= .

ODEV-16

102



103



Asagidaki sorulan tabloya uygun bir sekilde cevaplayimiz.

“ Adi Soyadl =

ELMA SAYIS

x 1 2 3 4 5

Pt

SEPET SAYISI
B ow

pou

10 *

ismail amca her giin bahgesinden topladigi elma sayisim yukanda olusturdugu ¢arpim
tablosuna idcgen isareti koyarak belirtmistir. Ismail Amca’nin esi Emel Hamim ise (ic ginde
bahgeden topladig elma sayisini carpim tablosunda daire isareti koyarak belirtmistir. Kizlan
Biisra ise bahceden topladigi elma sayisini carpim tablosuna yildiz koyarak belirtmistir.

1) Ismail Amca’rin topladig elma sayisin bulunuz.

2} Emel Hamim"in topladig) toplam elma sayisim bulunuwz?

3) Biisra'nin topladig toplam elma sayisini bulunuz?

4) En gok elma toplayandan en az elma toplayana dogru bir siralama yapiniz.

ODEV-17
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ODEV-18

At SoYEHN = e e

SIRA Asagidaki carpim tablolaninda boyanan kutucuklanin temsil ettigi ifadeleri ve
SENDE carpma islemlerini érnekteki gibi yaziniz.

Elma

2 3 4 5

1 tabakta 5'er elma 1x5=5

[
=

Erik sayisi

2 3 4 5

|
rpamy

Tabak
WD | B8 =J| ) LA B | W kS| R

[
=

3 afacta 1'er erik Ixl=3

[
=

pIERRRCHE

s
"

Agac sayis
WO G| =] | | | WS R |

it
(=]
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Adi Soyadi =

ODEV-19

Asagida verilen giilen yiizl keserek aile bireylerinizden biriyle birlikte asagida verilen
oyunu oynayiniz.

(Oyuncular gilen yaziu rastgele islem tablosunun kutucuklarindan birine yerlestirir.
Diger oyuncu gulen yizin bulundugu kutucugun temsil ettigi ifadeyi ve carpma islemini 1dk
icerisinde asagidaki noktali alana yazmaya calisir. Farkli ifadeler kullanilmalidir. Gllen yizin
bulundugu kutucuklara isaret koyarak giilen yiizi isaretin olmadig kutucuklara yerlestirerek
farkh carpma islemleri Gzerinde oyuna devam ediniz. Bilinen her soru igin bir puan kazanilir.
Bilinmeyen sorularda hi¢ puan alinmadan oyuna devam edilir. 10 soruyu ilk bilen oyuncu
oyunu kazanir.)

1. oyuncu tablosu

2. Oyuncu tablosu

1)

4 tabakta 4’er elma

4x4=16

1)

4 gemide 4’er ¢ocuk

4x4= 16

2)

2)

3)

3)

4)

4)

5)

5)

6)

6)

7)

7)

8)

8)

9)

9)

10)

10)

11)

11)
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Adt SOV = | BDEv-20

Azapidaki carpma islemlerini yan tarafta verilen bosluklara resimlerini gizerek modelleyiniz. Carpma
islemlerinin ifade ettigi cimleleri verilen noktal alana yazimiz.

Islem Model ifade

Ax0=......

5x0=.....

Vs n
ITx0=....

S >,

ra "
S5x1=....

., A

' ™
Ox1=....

M iy

i Y
ITx1= ..

q y
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Asagida verilen problemleri dogru ¢ozimleri ile eslegtiriniz. ODEV-21

Bir kimeste 8 tavuk
olduguna gore tavuklarin
toplam ayak sayist kactir?

bulunur?

Bir tepside 5 kurabiye vardir.
9 tepside kag kurabiye

Ginde 6 TL harcayan ¢ocuk,
4 glinde kag¢ TL harcar?

yapar?

1 paket cikolatanin fiyat: 2TL
ise 9 paket cikolatanin fiyat
kac TL eder?

1 haftada 7 yumurta yapan
tavuk 2 haftada ka¢ yumurta

giderse 3 haftada kag kez

1 égrenci haftada 5 kez okula
okula gider?

AdiSoyadi =il

4x6=24

2x7=14

8x2=16

3x5=15

9x5=45

9x2=18

5x4=20
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ODEV-23

I."I- i istemlerini farkis ifadeler kullanarak Grnekteki gibi problem hali
getiriniz. '

111



ODEV-24

Asapdaki yanm birakilmig problem ciimlelerini carpma islemleri ile iliskilendirerek tamamlayine:.
Tamamladigimiz problemlerin cézimini yapinez.

Adi Soyad =

1) Ayse bir giinde 2 bardak sit igmektedir. Bir hafta da

&+

2} Bir kimesteki tavuklar bir giinde 5 yumurta yapmaktadir. 4 ginde

?

3] Birsepette 9 elma vardir? 4 sepette ?
4] Aliginde 10 soru gézmektedir. 5 ginde ¥
5] Birgiftlikte 8 inek vardir. 8 inegin ?
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ODEV-25

Ali ve Ayse ogretmen sinif ihtiyaclanm karsilamak icin kirtasiyeden aligveris
yapmaktadiriar. ikisinin ihtiyac listeleri asagidaki tabloda verilmistir. Her Griiniin ne kadar
oldugu asagida resmedilerek yazilmigtir. Her iki 6gretmenin toplam kag para harcadiklanni
verilen noktah alana yaziniz ve sonuglan karsilagtinniz.

PR SRR AT, oot it oo s s it s mpmcpte
—
1silgi3TL 1Kalem3TL 1Kalemtirag 27TL 1Kutuatas4TL
I | 1113
131
\1 Defter 5TL 1Makas4 TL 1 Kutu raptiye 4 TL 1Tane kalemlik 5 TL/
ALl OGRETMEN AYSE OGRETMEN
4 silgi S S - 3 tane Kalemtiras . S — S
2 kutu raptiye B B 9 Kutu atag N, S S
S kalem S, O S 8 tane silgi SPTS. SV SR
5 makas . M. B 3 tane makas IR P — S
6 defter RS (EC S 10tane kalem [ ... G DU A

Yukandaki verileri kullanarak Ali ve Ayse dgretmenin alis verisi ile ilgili carpma

mini kullanabileceginiz iki a
coziinz.

1)

-

oblem kurunuz. Problemi yaziniz. Yazdiginiz problemi
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ODEV-26
Adi Soyadi =

Asagidaki hikdyeyi okuduktan sonra hikdye ile ilgili sorulan yanmlayimz. Sorularn
cevaplann resim cizersk ve tekrarl toplamanin en kisa yollanim ddsinerek yapiniz.

=% | 1ginde 2 bardak sit

9 gdn
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ODEV-27

Asagidaki hikdyeyi okuduktan sonra hikdye ile ilgili sorulan yamtiayimz. Sorulann
cevaplanni resim gizerek ve tekrarli toplamanin en kisa yollanni digtinerek yapinmz.

AdiSoyadi =

SEVIMLI KOY

Sevimli mu sevimli bir koy varmus. Bu kdyde msanlar ¢ok cahskanmg. Haftada tig kez
tarlada caligir ve haftamn iki ginii hayvanlara bakarlarmis. Diger gunlerde ise dinlenerek
hayatlanm stirdiirirlermis. Koyim en yaghs: Ahmet amca kdydeki en sevilen sayilan kigiymis.
Koydeki insanlann sorunlanm dinler ve insanlara hosgoriyle yaklasimmmg. Béylece koyde
kiisler bansir, yardimlagma artarak huzur ortanm saglamrmmg. Ginlerden bir giin oduncu Selim
ve finnca Mehmet tartigmuglar. Bumun iizerine kéyliiler bu konuyu Ahmet amcaya soylemeye
karar vermisler. Ahmet amca koylillerden olay1 dinledikten sonra oduncu Selim ve finnc
Mehmet'1 kahveye ¢cagims. Ahmet amca oduncuya problemin ne oldugunu sormus.

Oduncu:

-Ahmet amca Mehmet benden her ay u¢ cuval odun ister. Iki ay kadar once yine istedi. Bir
cuval odunu bes TL den sattm. Iki ayhk odun parami almaya gittifimde bana 20 TL verdi.
Paray: eksik verdigini soyledim ama beni dinlemed:.

Firmc:

-Ahmet amca bana her odun geldiginde ¢uval sayismna bakar parasim bir kégeye atarak
birktinirdim  Simdi gelmis benden para istiyor. Ben de kosede binktirdigim paray: ona verdim
ama eksik oldugunu soylityor. Demek ki bana eksik cuval getirmig, demis.

Ahmet amca her iki tarafi da dinledikten sonra onlara soyle demis:

-Ikiniz de kendi agimzdan hakh olabilirsiniz. Ama birbirinizi suglamadan dnce biraz
diistiniin. Para kazamhr ama arkadaghk kolay kazamlmaz.

Ahmet amcayl dinleyen finnci oduncuya surat asarak bakt Ona iftira atbgm
diisiiniiyordu. Ertesi giin finnc boynu biikik halde oduncunun yamna gitmis. Ona 3oyle demis:

-Bemum hamim diin evde senin benden istedifin muktar kadar para gérmmis. Ben diin
paray: sayarken evde diisimmigiim Senden oziir dilerim.

Oduncu:

-Onemli degil arkadasim Sen cuval hesab: yapnustin ben de ay hesabi yapmishm. Ben
de seni fizdiZiim i¢in 6ziir dilenm. demis.

Boylece Ahmet amca onlann diisimmelen i¢in verdigi o zaman igerisinde problem
cozillmiis. Ahmet amca bangtiklanni duyunca goyle demis:
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-Eee her zaman acele matematik hesabi yapmak her problemi ¢ozmez. Problemlenn ilk
¢ozumil 1y1 ditginmektir, demis.

Giin gelmis Ahmet amca 1yice thtiyarlamug. Artik bu dimyadan gocme zamam gelmis.
Ahmet amca &ldiikkten sonra biitiin kdy halki ¢ok tiziilmiis. Ahmet amca 6lmii; ama onun
vaptiklan ve soylediklen koylillerin aklinda kalmms. Kéyliiler her persembe ve cuma giinii onun
mezanm ziyaret eder. ona dua ederlermis.

SORULAR
1. Seviml koy halk: 4 hafta da kac giin tarlada caligirlarmmsg?

2. Sevimh koy halk: 6 haftada kag giin hayvanlara bakarlarms?

3. Sevimli koy halki 5 haftada kag¢ giin dinlenirmis?

4. Oduncu 9 cuval odunu kac TL ye satmaktadir?

5. Finnc: oduncuya kag TL eksik vermugtir?

6. Finnc: oduncudan 3 ay sonra kag cuval odun alacaktir?

7. Koyliiler 3 haftada kag kez Ahmet amcanin mezanm ziyarete giderlermis?
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Ek 7: Geleneksel ev odevleri

Agagidaki tekrarhk toplamalan Srnekteki gibi carpma iglemlerine déndgtirindz.

Ornek: 242+2+2+42+2+242= 16

8x2=16

24242424292= . ...........

oot srrt it +0rore D srrsteererees

34343434343= .

csmansscseell cosassscB anivessemocnne

S45454545+5= .

BRSNS,  SRSNGE  SERSSSwNEs

o (R

R

242424242 o

IR wererreri

L e—

R ccane oS ansee

3#3+43434¢3+43= ...

Xo=

secsssamocil sescessell contecsvecsses

5+5+5+5+45+5+4545+5=

X

3= s
- S
5+5+5+4545+5+5+5+45%=
e
W aerrrrei®

24242424242424242=

x

b J—— v
2024242m . ... ..
....... . N S———
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kL) ODEV-2
Adi Soyadi
Asagidaki carpma iglemlerini Srmekteki gibi tekrarh toplama islemlerine dondstirdniz.

Ornek:2x3=59 Cul=_._. Tud=__.

3+3+3=9 et F o H = PN O R, O T SR S
Ixd= Bxd=_ Tud=_._
= +ot A+ = +ot t ot 4 =
Jud= Bub=..... Bx3=._._..
= S N S S + o4+ 4=
Ixb=. Bxd=... Bxl2=_ .
= T S R T S
duld=_ . Gxd=_.__ Bub=__
B N R E I E T I S S
4x5= Bx3d=._._._ Bud=_
B +oF .+ o += T U S S
dxd= BuB=._. . N
A= I S S R T S
du3=.... Tud=.... Sul=....
A +_= I S S S T T S T
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A Soyadi =
ODEV-3

Asagidaki tekrarh toplamalan carpma islemine ddntistiirme islemlerini
drnekteki gibi yapiniz.

4+d+4= 5+5+5+b= 3+3+43+3+343=_.
I=4=12 B O S

2ed+d+d= F+T+7+7=_.. 4+4+4+4 =12

5+5+5+D+5=_.

...: ...|:...-

3+3+343+3+343+3=_. ‘ ‘ 24242+2+242+2+242=..

2+d=...

---“---l:---l ---x---I:---I

4:4-4+4+4-4+4- ‘ ‘ 2:2+2+2+2+2+2=..

___“___.:___.

A+ A+ d+d= 0+0=__ .

G+bH+6=__.. ‘ ‘ H+D+H+H+H+H+B+bh=_ ‘ ‘ F+3+3+ 343+ 343+ 34 3=, ‘
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( Asagidaki tekrarh toplama iglemlerini carpma ifadelerini kullanarak noktali alanlar:

temamlayimiz.
, 9 @ N
.0 1+1+14+14+141 22
......... tane......... o AN
Jkere ere _
- = S -
L
:u = (D 6+6+6+6+6+6+6 .
O 4+4+444+4 tane
......... tane......... ......---kere---------
Jkere Ix =
- = o 4
SR,
p = (0 5+5+5 .
D 3434343 .
......... tane......... ;;Z
Jkere Ix -
- = o A
S D
INJ i
&: 2 D A+4+ 444444444
242424242 tane
......... tane....... kere
Jere % =
- =

G 2 N 5454545454545
>5+5 tane.........
......... tane...... kere
kere - =
K = o
) 0
o)

)
L
+
98]

+
L
+
L
+
[ 78]
+
V8]

+
98]

+
L
+
[WN]

+
78]

+
V8]

“
S)1¢
""‘J
+
=
+
n.“J
4+
=)
+
|
+
""HJ

......... tane.....
......... tane.........
kere
kere _
. =
X = )
o p—
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Adi Soyadi: A

Asagidaki gorsellerin karsisina uygun matematiksel ifadeleri ornekteki gibi yazimz.

= 2+2+42+2=4 b
g g g g i 4 ta:exzz, j :der.

s
> 4

a g g a — tane ..., ... eder.
L e B y
~ )

“ “ “ “- ... tane .... , .... eder.
y y/ Y4 W L ee B B e i
I R

oF oF oF oF of— g v
\. .
I~ -

[AAMA ] [“AAA ] [ “A‘A ]Q ... tane ..., .... eder.
L g |
N
/
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ODEV-6

Al SOYAT I e ees v ssssrs s s s

Asafidaki carpma islemlerini drnekteki gibi model lizerinde gasteriniz.

T ) ) =
- 0-0-0-0-00
§-8-8- =
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Adi Soyadi =
Aszagidaki noktah zlanlan Srnekteki gibi doldurunuz.
i i B rs a1
3+3+3+3 ] 4tane 3 =12 eder. 4%3=12
LY LY S LY S
p " "\ Iy b
5+5+5+5 [“mmnewz_memm .
L% ’ - A
r - . "
4+4+4+4 wotane ... = ... eder. R
. - b, o Y -
r i )
2+2+2+2 ] [ wnt@ane ... = ... eder, 1 I
i 3
10+ 10+ 10 ] [ e tANE . = . 2der, [ o Ko = w
L% (. - -
p - = ' R
3+3+3+3+3+3 ] wot8NE e = e 80ET, J l e X =
L% L% A
F !
54545454545 ] [ Wotane .. = ... eder, [ X = ]
b e
# ! ¥ M
{ 3+43+3+3+3 J {_“mmnemﬁan_mmn P
i . A
i i b
v f@3Ne .. = ... 2der. e X =

L

4+4+4+4+4+4]

%, A

ODEV-7
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At Sovadl = ODEV-8

TEKRARLI TOPLAMALARI CARPMA ISLEMLERINE CEVIRME ETKINLIGI

Asagidaki islemleri drnekteki gibi yapiniz.

1.

[=)]

(.|

oo

5+45+545 islemini carpma ile gdsteriniz.

4x5=20

3+3+3+3+3 islemini carpma islemi ile gdsteriniz.
...... S

242+242+2+2+2 islemini carpma ile gdsteriniz.

A+4+4+4+4+4+4+4 islemini garpma ile gdsteriniz.

T

6 + 6 + 6 + 6 islemini carpma ile gdsteriniz.

4 +4 + 4 + 4 islemini carpma ile gdsteriniz.

...... | .

3+3+3+3+3+3islemini carpma ile gdsteriniz.

5+53+3+5+5+35+3 islemini garpma ile gdsteriniz.
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A SOty =i L e L g

Ayakkabilann Gzerinde bulunan toplama iglemlerini carpma islemleri ile eslestirerek
ayakkabilann tekini bulunuz?

2x2

D=

S5x1
-

( 7x4

Sl

1+1+1+1+1 ( 4x5

g N

3+3+3+3 ( Sx2

2+2+2+2+2
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A SOYRH = ODEV-10

Asagida verilen carpma islemlerinin ifadelerini noktah alana Grnekteki gibi yaziniz.

I Ixd=12 4xd=16 I 3x5=15 I

{ 3 kere 4, 12 eder. | R (R H\' ......................................
Jtaned, 12eder. | | T | e
3 carnp 4' E;'[tﬁr 12°dir. | 0 | meeemmimmimimee | | et e

3 ile 4"0n carpimn 12°dir.

. J

Lx5=25 I I 1x4=4 Lxd4=20

4x2=8 2x5=10 I Bx3=24
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Adi Soyad:

Asagida verilen bilgiden yararianarak sorulan uygun kutucuklan doldurarak cevaplayiniz.

CARPAN

caRPAN L X l::= D

CARP| ——— x

v

L)

‘ g

CARPIM ——»

[

1. Carpanlarindan biri 5 digeri 4 olan sayinin ¢carpimi kactir?

.@-0

D'; |

2. Carpanlarindan biri 6 digeri 4 olan sayinin carpimi kagtir?

-]

D‘t

3. Carpanlarindan biri 5 digeri 3 olan sayinin ¢arpimi kagtir?

8-0

)

D\E

4. Carpanlanindan biri 7 digeri 4 olan sayinin carpimi kactir?

— -0

D[f:

ODEV-11
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Adi Soyadi:
ODEV-12

Agactaki elmalann sayisini ¢arpma iglemi ile bulunuz.

Carpan (Agag sayisl) —————»
Carpan( Bir agactaki elma sayisi) 3 | xl_ { = D
Carpi
Carpim( Toplam elma saynsu)ﬁ_’ E]

—

Carpan (Agag sayis)) )
Carpan( Bir agactaki elma sayisi) [ x! ‘ = O

Carpi g < e
Carpim{ Toplam elma sayisi) o P [:]

Carpan (Agag sayisi) = -
Carpan( Bir agactaki elma sayisl) | | xi J = E]
Carpr —
Carpim({ Toplam elma sayisi) g D

-
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1X2=2
2X2:=4
3X2:=6
4X2:=8
5X2=10
6X2=12
TX2=14
8X2:=16
oX2=18

N N

N N

RN N

Yy

e 0e 02 02 02 0

RSN IR IV IR I

RLLLLLE,

z%zaz%z%zzmxz;m

Hire r 2 02 08 02 02 00 03
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1X3:=3

2X3:=6

3X3:=9
4X3:=12
5X3:=15
6X3:18
7X3:=21
8X3:=24
9X3:=27
10X3=30

2
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1X4:=4

2X4=8
3X4=12
4X4=16
5X4=20
6X4:24
7X4:=28
8X4=32
9X4=36
10X4=40

af

a“aﬂ

3%““8“

a" af a"a/a’ af-

a‘, a/ a'l a/afa” af
1 1 1 1 1 1 |

af’ arl a/ a/ a/a’a/, s/‘
] ] ] | | | | |

a/ a, af a, a" a.’ af a’ a/_
| | | | | | | | ]

a, a/ a‘. af a" af a’af 8’ 8/.
L 1 1 1 1 1 1 1 1 1 ]
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ODEV-14

Azafidaki carpma islemlerini yapiniz. Adh Soyadi:

8 7 6 3 4 | 9 |
. ® 2 x 2 x 2 x 5 | x6 | ox2 |
7 5 1 e
L 4 | x5 |

g8 | 5 1 3

® 3 ; ® 3 ® 2 x 6

2 3 5 3 103 4 4

x 4 x 4 x 8 ®x 9 i % 7 !‘l 7 x 8

2 | 3 3 4 4 2 9

x B ; x 2 ®x 3 x 4 x 5 ®x 2 x 4
5 1 4 3 1 5 10 10 |
x 5 x 5 % 2 x 2 ; ®x 2 x B x 2 ;
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Adi Soyad: ODEV-15

Asagidaki carpma isleminde carpanlann yerlerini degistirerek drnekteki gibi yapiniz.

1. ISLEM

i
=
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Ad Soyad:

Asagidaki carpma islemlerini yapiniz. Sonuglan aym olan carpma islemlerini eslestiriniz. ODEV-16

-] 8 8

® 3 x 4 x 3 x 5
5 4 3

x x x -] x
8 5 2

x 2 x 4 x 3 x 5
] 2 3

» x x 5 X 2
4 (-] &

® 3 x 4 x =] x 2
5 2 4 3

» 8 x 6 x L] X

Asagidaki noktali alanlara carpma islemleri yapiniz. Yaptiginiz carpma islemlerinin
karsisindaki noktal alana carpanlann yerini degistirerek yeni carpma islemleri olusturunuz.

x = 4 =
x = X =
x .= ] =
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Adi Soyadr:

ODEV-17

1)Asagidaki satir ve situndaki sayilan carptiktan sonra kesistikleri kutuya sonucu

yaziniz. 5 ile garpmay ylzldk tabloda kutucuklan boyayarak gdsteriniz.

x 4 3 5 2 4 5 2

2

5

4

5

b

7

8

1 2 3 4 5 b 7 8 9 10
11 (12 |13 |14 (15 (16 |17 |18 |19 |20
21 |22 (23 |24 |25 |26 |27 (28 |29 |30
31 |32 (33 (34 |35 |36 |37 (38 |39 |40
41 (42 |43 |44 |45 |46 |47 |48 (49 |50
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Ad Soyadi:

ODEW-18

Asagidaki islem tablolarmda verilen boyal kutucuklann ifade ettigi carpma islemlerini

noktal alana yapiniz. YaptiZiniz islem sonuclanm kutuculann icine yaziniz.

1

2

3

4

5

Wl | || =] W] = X

=
o

Dl |k |W N2 X

=
o

|

10.
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Ad Soyadi:

ODEV-19

Asagidaki carpma islemlerinin sonuglanm verilen islem tablolannda bularak uygun kutucugu

boyayiniz.
% 23 [4 |5
1
2
3
4
5
[
7 2x4=8
B
9
10
E L2113 |4 |5
1
2
3
4
5
6
7 10x4 =40
8
9
10
X 213 14 |5
1
2
3
4
5
G Bxd4=32
7
g
9
10

RO |8 | | (U s |l R | | =

[y
[=]

Sed |G [P | s | | | | =

WO o

=
=]

OB [ md | O | | b | | e | e |

=
=]

4x4=16

9xd4=36
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6DEV-20

Adi soyads:

A;@dakigarpmalslemlenniyaplmz

\

9x1=

3x1=

Sx1=

7=
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ODEV-21

Adi Soyad:
CARPMA PROBLEMLE Ri

1- Taha her biri 4 kilogram elan kavunlardan 8 tane aliyer.

Taha kag kilogram kavun almigtir?

2- Hilya firindan 5 poget ekmek aliyor. Her posette 7

ekmek vardir. Hiilya firindan kag ekmek almigtir?

3- Mehmet marketten 5 kasa yumurta almigtir. Her kasada 10

yumurta olduguna gére Mehmet kag tane yumurta almigtir?
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4-Bahcemizde 5 érdek, 4 inek ve & tavuk vardir.
Bahgemizdeki hayvanlarin ayak sayilari toplami kagtir?

5- #3 Bir giinde 6 findik yiyen Ayse 7 giinde kag findik yer?

6- ﬁ Fatih'in annesi yapmig oldugu keki dilimleyip 6
tabaga paylagtirmigtir. Her tabaga 4 dilim kek koyduguna

gore Fatih'in annesi keki kag dilime ayirmigtir?
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ODEV-22
CARPMA PROBLEMLERI Adi Soyadi:

’ %
-~

{1k 3 soruyu resimlere gdre cevaplayimiz.)

1- 5 tane silgi alan Buse kag TL dder?

2- Hande & tane silgi alirsa kag TL &der?

3- Ali 7 tane agacak alirsa kag TL oder?

4- Her gin 5 ekmek tdketen bir aile 7 ginde kac ekmek tiketir?

5-  Bir koyun ginde 10 litre sit vermektedir. Bu koyun 4 giinde kac litre sit verir? <"

G- Bir sinifta 9 sira vardir ve her sirada 2 G@renci oturmaktadir. Buna gére sinifta kag
dgrenci vardir?
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GDEV-23

CARPMA PROBLEMLERI Ad Soyadi:

oL
Bir saatte 6 gazete satan ¢ocuk, 5 saatte kag gazete satar?

Sema her gun 3 tane resim yapmaktadir. 5ema & ginde kag resim yapar?

Bir kumeste & tane tavuk vardir. Bu tavuklar her gan ikiser yumurta yumurtlarsa bir
gunde toplam kag tane yumurta olur?

Fatma bir glinde 4 saat ders calismaktadir. Fatma 3 ginde kag saat ders calismig olur?

Filiz glinde (g saat oyun oynamaktadir. Bir haftada toplam kac saat oyun oynamig
olur?

Hakan glinde 4 sayfa hikdye yaziyor. Hakan 9 ginde kag sayfa hikdye yazar?
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GARPMA PROBLEMLERI Adi Soyadr: ODEV-24

1- Bir kutuda 2 sakiz varsa 2 kutuda kag sakiz vardir?

i — |

2- Ayakkabici her yapnd ayakkabi cifti igin 2 bagok kullamyor. Bugin 5 cift
ayakkabl yaptifina gire toplamda kag bagok kullanmistir?

3- © kath bir apartmanin her katinda 2 daire bulunmaktadir. Bu apartmanda toplamda
kac daire vardir?

2

3 | Yasemin tanesi 3 TL olan elma sekerlerinden 4 tane aldi. Kag TL Sdemesi
gerekiyor?

5- - Bir giinde 8 saat uyuyan bir sincap, bir hafta sonunda kag saat uyumus
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CARPMA PROBLEMLERI Adi Soyadi:

ODEV-25

1- Okulumuzda § simif vardir. Her sivifta 2 perde olduguna gdre okulumuzda toplam kag perde

wvardir?

3- Salonumuzdaki kitaphkta 6 raf vardir. Her rafta 5'er kitap vardir. Rafta bulunan toplam kitap

sayisi kactir?

G- Annem simifimizin kermesi igin tanesi 3 TL olan kurabiyelerden 9 tane satti. Anmem
kurabiyelerden kag TL para kazanmgtir?

7- ~ Cemil, her giin kumbarasina 3 TL atiyor. 10 giin sonunda kumbarasindaki paralanim

sayryor. Kumbarasindaki toplam para miktan ne olmugtur?
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CARPMA PROBLEMLERI Ad Soyad:

ODEV-26

1- Bir minibdste 10 tane koltuk vardir. Her koltukta 2 kisi oturuyor. Otobdste kag yolou vardr?

2-  Ayse, her gin 9 sayfa yaz yazmaktadir. & ginin sonunda kac sayfa yazi yazmig olur?

il
3- & Bir kimeste & tavuk vardir. Bu tavuklanin toplam ayak sayisi kagtir?

@

- Her giin 10 balon satan bir balonou 4 gindn sonunda kag balon satms olur?

G- = Simifimizdaki 7 arkadapma 2 ser tane kalem dagittim. Toplamda kag kalem dagitmig
olduwm ?

1 i i
= r
E _ _I L '._l_

Aydin'da her yil 7 cami yapiliyor. 5 yilim sonunda kag cami yapilmis olur?

%
i- o BIF tavan glinde 4 hawvug yiyor. & glinde kag havug yer?
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7-

CARPMA PROBLEMLER] Adi Soyadi:

ODEV-27

@ Tanesi 5 TL olan ¢antalardan 5 tane aldim. Kag TL &demem gerekir?

f“~h~.—3~-"-"-'E!irtiwgimln 4 ayagivardir. 5 tavsanin kag ayag vardir?

Bir isci glinde 3 duvar yapryor. Ayni isci 6 ginde kag duvar yapar?

Manavdan kilosu 4 TL olan Gzimden 7 kilo aldim. Manava kag TL &demem gerekir?

Elif'in 3 kedisi ve 5 kusu vardir. Elifin kedilerinin ve kuslarninin ayak sayilan toplami
kactur?

. Bir saatte 10 ekmek satan finno 5 saatte kag ekmek satar?

Bir aile glnde 4 litre sit tdketivor. Aym aile 7 ginun sonunda kag litre sut tdketir?
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8- Bir doktor giinde 3 ameliyata girivorsa, 3 glinde kag ameliyata girmis olur?

8- & Bir asker giinde 2 saat ndbet tutuyor. Aym asker 9 ginde toplam kag saat ndbet
tutmus olur?

N

Y

11- Bir giinde 4 saat ders ¢alisan &grendi, bir haftada kag saat ders cahsmis clacaktir?

4
b
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Ek 8: Kazanimlara iligskin verilen 6dev sayis1 ve ders saati

Kazammlar Alt Kazammlar _ Ev Odev Savin Der: Saan
2 1) Gerpek nesxslerls yapilas calipmalara yer venlir, 9
!’E ¥ $3 4 saat
£3fiisd
SITTFRE
TT Garpes 1ykomin sambolinnn (x) aniae: Gzerinde S
.= durahr.
55 3103 kndar olam sayiian 1, 2.3, 4 ve 3 de arper. 3
}‘: H 3) Garpma jjlemends carpanlann ysnam defigmesinin 2
] ! carpum: dedigtirmeyecedi fark otmnlir.
Ei’ 4) Yozlok ablc ve iglen mablolan kulamlank 5 3 3 saar
kadar (5 dshil) carprm tablosu olugtaraiur.
5) Carpzna islamends 1 ve 0'1z otkis actklaner 1
] ..
E'!g 1) Dogal sayalark carpena 3slem: gersktiren problamler 7 1lzaat
§E§ m.(mmm)mhw
i
P
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