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OZET

OGRENCI MATEMATIK GUNLUKLERININ BASARI, USTBILISSEL
FARKINDALIK VE MOTiVASYON DUZEYLERINE ETKIiSi: KARMA
YONTEM DESENI

Giilcenur KESEBIR

Yiiksek Lisans Tezi, Temel Egitim Anabilim Dal1
Tez Danigsmani: Prof. Dr. Cumali OKSUZ
2019, XL+401 sayfa

Bu arastirmanin amaci, 6grencilerin yazdiklar: matematik giinliiklerinin, gevre 6lgme
konusu kapsamindaki akademik basarilarina, tstbiligsel farkindalik ve derse yonelik
motivasyon diizeylerine etkisini aragtirmaktir. Arastirma nitel ve nicel karma arastirma
modeli olarak desenlenmistir. Nicel boyutu ile deneysel desenlerden yar1 deneysel desen
yontemi ile yiiriitiilen ¢calisma, nitel boyutu ile biitiinciil tek durum deseni kapsaminda 6rnek

olay calismasi olarak yapilandirilmistir.

Arastirmanin ¢alisma grubu, karma desenlerde 6rnekleme alma metoduna uygun
bicimde karma ydntem Ornekleme tiirlerinden sirali ve eszamanli karma ydntemiyle
belirlenmistir. Ornekleme almada sira olarak once Nicel ornekleme alma yontemi ve
sonrasinda buna bagli Nitel 6rnekleme alma yontemi belirlenmistir. Nicel boyutun
orneklemi seckisiz ornekleme yontemlerinden, tesadiifi ornekleme alma metoduyla biri
deney (n=16) digeri ise kontrol (n=16) olmak iizere 4. Sinifta egitim goren toplam 32
Ogrenci belirlenmistir. Nitel boyutun calisma grubu ise sirali-eszamanli karma ydntem
orneklemi dogrultusunda, matematik gilnliiklerinin kullanim1 gerceklestirilen deney

grubunun 16 6grencisinden olusmustur.

Arastirmada 4. Sinif 6grencilerinin matematik giinliikkleri kullanmasinin etkilerini
belirleyebilmek amaciyla gerekli nicel verilerin toplanmasinda veri toplama araglar1 olarak;
Geng ve Oksiiz (2018) tarafindan gelistirilen ilkokul Cevre Olgme Basar1 Testi, Ersoy ve
Oksiiz (2015) tarafindan gelistirilen ilkokul Matematik Motivasyon Olcegi ve Sperling,
Howard, Miller ve Murphy (2002) tarafindan gelistirilen ve Karakelle ve Sara¢ tarafindan
Tiirkge’ye uyarlanan Ust Bilissel Farkindalik Olgegi kullanilmistir. Ayni  amag
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dogrultusunda nitel verilerin toplanmasinda 6grenciler tarafindan tutulan yapilandirilmis

matematik giinliikleri kullanilmistir.

Elde edilen nicel verilerin istatistiksel analizleri SPSS 21.0 programinda, gruplar
aras1 anlaml bir farklilik olup olmadig: tekrarli 6l¢timler i¢in tek faktorli ANCOVA testi ile
bulunurken gruplarin kendi Olgiimleri arasinda anlamli bir farkliligin olup olmadigini
bulmak amaciyla iligkili 6rneklemler i¢in t testi kullanilarak analiz edilmistir. Aragtirmanin
nitel boyutunda matematik giinliiklerinden elde edilen veriler igerik analizi yontemiyle
analiz edilmistir. Deney ve kontrol gruplarinin 6n test ortalama puanlarina gore diizeltilmis
son test puan ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli fark olup olmadigini
belirlemek amaciyla yapilan tek yonlii kovaryans analizi sonucunda, basar1 [F129= 28.510;
p=.000]. n 2 = 0.49]., ustbiligsel farkindalik [F129= 15.218; p= .001]. n 2 = 0.34]. ve
motivasyon diizeyi [Fp20= 43.478; p= .000]. n 2 = 0.60]. baglaminda gruplarin 6n test
ortalama puanlarina gore diizeltilmis son test puan ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak

anlamli farklar bulunmustur. Her bir analizde Etkinin biiyiikliigli genis diizeydedir.

Arastirmanin nitel sonuglart gbz Oniine alindiginda; ogrencilerin matematik
giinliiklerindeki ifadelerine gore akademik basari, istbiligsel farkindalik ve motivasyon
diizeylerinde uygulama siirecinin basindan sonuna dogru olumlu bir gelisim gdstermis
olduklar1 ortaya konulmustur. Arastirmanin nicel ve nitel verileri ile karsilastirmali olarak
yapillan karma analizde aragtirmanin nicel boyutundan elde edilen bulgular ile nitel
verilerden elde edilen bulgularin birbirini destekler ve nitel bulgularin nicel bulgulari agiklar
nitelikte oldugu belirlenmistir. Arastirmanin nicel sonuglar1t goz Oniine alindiginda;
matematik giinliikleri kullaniminin, giinliiklerin kullanilmadig1 bir 6§renme ortamina gore
basariyi, Ustbiligsel farkindaligi ve motivasyonu 6nemli dlglide arttirdigr tespit edilmistir.
Arastirmanin nitel sonuglar1 g6z dniine alindiginda; 6grencilerin matematik giinliiklerindeki
ifadelerine gore akademik basari, iistbilissel farkindalik ve motivasyon diizeylerinde
Uygulama siirecinin basindan sonuna dogru bir gelisim gostermis olduklar1 sonucuna
ulagilmistir. Arastirmanin nicel ve nitel verileri ile karsilastirmali bir analiz yapilmistir.
Yapilan analiz sonuglar1 degerlendirildiginde, arastirmanin nicel boyutundan elde edilen
bulgular ile nitel verilerden elde edilen bulgularin birbirini destekler nitelikte oldugu

belirlenmistir.

ANAHTAR SOZCUKLER: Matematik Giinliikleri, Akademik Basari, Ustbilissel

Farkindalik, Motivasyon, Karma Ydntem Deseni
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ABSRACT

EFFECTS OF STUDENT MATHEMATICS DIARIES ON SUCCESS,
MOTIVATION AND METACOGNITIVE AWARENESS: MIXED METHODS
DESIGN

Giilcenur KESEBIR

MSc Thesis at Elementary Education
Supervisor: Prof. Dr. Cumali OKSUZ
2019, XL+401pages

The aim of this study was to study the effects of mathematics diaries written by
children on academic success on perimeter measurement subject, metacognitive awareness
and motivation level towards the course. The study was designed as a mixed model using
both qualitative and quantitative methods. In its quantitative dimension, the study utilized a
quasi-experimental design while in its qualitative dimension it was a case study which is a

holistic single product design.

Study group of the research was determined using and sequential mixed method.
While taking sampling first quantitative sampling method used and then based on that,
qualitative sampling method was determined. The sample of the quantitative dimension was
determined using random sampling method and in this way 32 fourth grade students
attending a state school were randomly chosen and divided into control (n=16) and
experimental (n=16) groups. In accordance with the concurrent-sequential mixed method
sampling method, study group of qualitative dimension was composed of 16 students of

experimental group who were writing mathematic diaries.

In the study, in order to identify the effects of keeping mathematic diaries following
instruments were used to collect qualitative and quantitative data; Primary School Perimeter
Measurement Success Test developed by Geng and Oksiiz (2018), Primary School
Mathematics Motivation Scale developed by Ersoy and Oksiiz (2015) and Metacognitive
Awareness Inventory developed by Sperling, Howard, Miller and Murphy (2002) and
adapted into Turkish by Karakelle and Sara¢ (2007). In accordance with the same aim,
structured mathematic diaries kept by students were used to collect qualitative data.

Collected quantitative data were analyzed using SPSS 21.0 package program; One-way



ANCOVA was used to identify whether there were any differences between the groups for
repeated measures and paired samples t-test was used to determine if there were any
significant differences within the groups’ own measurements. Qualitatively gathered data
from the mathematic diaries were analyzed using content analysis method. At the end of the
one-way covariance analysis that was used to identify whether there was a statistically
significant difference between control and experimental groups in terms of their adjusted
average post test scores according to their pre-test average scores, there was a significant
difference in success [Fi29= 28.510; p= .000]. n 2 = 0.49], metacognitive awareness
[F120= 15.218; p=.001]. n 2 = 0.34], and motivation level [F(19= 43.478; p=.000]. n 2
= 0.60] in terms of their adjusted average post test scores according to their pre-test average

scores. In each analysis the effect size was high.

When the qualitative results of the study considered, according to the statements in
student diaries, it was found that success, metacognitive awareness and motivation levels
improved positively from the beginning of the implementation till the end. In mixed
analysis that was done comparatively with qualitative and quantitative data, it was
concluded that findings from data gathered quantitatively and data gathered qualitatively
supports each other and qualitative findings explained quantitative findings. When
quantitative findings of the study considered it was identified that keeping mathematic
diaries when compared to an environment that the diaries were not utilized, increased the
success significantly. Moreover, development of metacognitive awareness was significantly
higher with students who kept mathematic diaries. In addition to that according to the
findings that was reached at the end of qualitative analyses about motivation level, it was
reported that there was a significant increase in students’ motivation level who kept
mathematical diaries when compared to the students who did not. When qualitative results
are examined, according to the statements in student diaries, it was concluded that students
had shown a development from the beginning of the program implementation till the end in
terms of academic success, metacognitive awareness and motivation levels. A comparative
analysis was conducted with qualitative and quantitative data. When the analysis results
were examined, findings from quantitative dimension of the research and findings from the

qualitative dimension were concurrent and supported each other.

KEY WORDS: Mathematic Diaries, Academic Success, Metacognitive Awareness,
Motivation, Mixed Methods Design



ONSOZ

Yiiksek lisans egitimime basladigim ilk giinden itibaren ve bu ¢aligma siiresince
karsilagtigim her tiirlii sorunda ve engelde yanimda olan, destegi ve ilgisiyle kendimi
gelistirmemi saglayan, bilgisini ve destegini asla esirgemeyen ve her seye ragmen
sabretmemi saglayan, yalnizca bir akademisyen olarak degil, bir insan olarak da degeri
tartistlmaz olan danismanim, canim hocam, Prof. Dr. Cumali OKSUZ’e sonsuz
tesekkiirlerimi sunarim. Degerli Onerileri ile calismama 151k tutan ve bu caligma siiresince
destegini eksik etmeyen ¢ok degerli hocam Dog. Dr. Sezai KOCYIGIT’e tesekkiir
ediyorum. Yardima ihtiyacim oldugu her an g¢ekinmeden yanina gidebildigim, destegini
hicbir zaman esirgemeyen, sorularimi yanitsiz birakmayan ve bana her konuda yardimci
olan degerli hocam Dr. Ogr. Uyesi Berker Bulut’a tesekkiirlerimi sunuyorum. Yiiksek lisans
egitimine bir adim atmak konusunda beni yonlendiren ve hem lisans hem yiiksek lisans
egitimim siiresince her konuda yardimini ve manevi destegini esirgemeyen fedakar hocam
Ogr. Gér. Mehmet Atik’e ¢ok tesekkiir ediyorum. Bu ¢alismanin her asamasinda bana yol
gosteren, beni asla yalniz birakmayan ve destegini her zaman yani bagimda hissettigim
canim arkadagim Nudar Yurtsever’e ¢ok tesekkiir ediyorum. Ayrica yogun gecen bu donem
boyunca giiler yiizii ve esprili halleri ile daima beni mutlu eden ve her tiirlii manevi
destegini hissettiren canim kuzenim Sude Siimbiil’e ve ayn1 sekilde her ihtiyacim oldugunda
yanimda olan, destegi ve ilgisiyle beni sakinlestiren ve motive eden can dostum Lena
Ozoglu’na ¢ok tesekkiir ediyorum. Beni bu lisansiistii egitim yoluna girmem konusunda
cesaretlendiren, hem lisans hem yiiksek lisans egitimim boyunca iyi ve kotii her animda
yani bagimda gordiiglim ve her tiirlii maddi manevi desteklerini tanidigim ilk giinden beri
esirgemeyen ¢ok degerli miidiirlerim, manevi annem Sevgi Toptas’a ve manevi babam
Hiiseyin Toptas’a sonsuz tesekkiirlerimi sunarim. Ozellikle yaptigim her isi ve verdigim her
karar1 destekleyen, her daim bana inanan ve giivenen, egitim siirecine basladigim ilk giinden
itibaren her animda yanimda olan, bana yol gosteren ve bugiinlere gelmemi saglayan
canimdan 6te annem Ayse Kesebir’e ve babam Hiiseyin Kesebir’e minnet bor¢luyum.
Yiiksek lisans egitimine basladigim daha ilk giinden beni bir akademisyen olarak goren,
bana her sikintili animda “sabir et” diyerek her seyin iyi olacagina beni inandiran, canim
dedem Bayram Siimbiil’iin hakkini 6deyemem. Uzakta olmasina ragmen en yakinimda
hissettigim, siire¢ igerisinde yasadigim biitiin sikintilar1 atlatmamda bana en basta destek
olan, her kosulda bana inanan ve beni kendime inanmam konusunda cesaretlendiren
O0gretmenim, canim ablam Gokge Kesebir’e sonsuz tesekkiirlerimi sunarim.

Giilcenur KESEBIR

Xi






ICINDEKILER

KABUL VE ONAY SAYFASI ...ttt sttt ii
BILIMSEL ETIK BILDIRIM SAYFASI......cccsiiiiiteiiiiecteeeeeeeee e, %
OZET e Vil
ABSTRACT ettt b bRt bt b e bt bbbt IX
ONSOZ ..ottt ettt bbbttt bbbt Xi
SEKILLER DIZINI .....cooiiiiiiiiiiiiiiie ettt XVii
TABLOLAR DIZINIL....ooiiiiiiiiiiiiiens e XXi
EKLER DIZINT ..ottt XXXVii
KISALTMALAR DIZINI .....oooiiiiiiiiiiiiiitiin sttt XXXiX
G WS W AN AT A 1
Lo BOLUM ..ot 7
1. KURAMSAL CERCEVE VE ILGILI ARASTIRMALAR ........cccoceevviiererireeceeeeeieeen, 7
1.1, KUTamSal COIGEVE......eiuuieiiiiiiieiiieetie sttt ettt ettt ettt b et e et e s be b e s ane e nbe e nbeenbee s 7
111 MAEMALIK ... 7

1.1.2. Matematik OFIEtimi.........c.ceveveviieirerieerescee s 7

L TR 0T o3 TP 8

1.1.4. UStDIlISSEl BECETT ..ovuvevevivececeeieeeeeecteieieseeeeeete e ses st en st s s et ennenae s 9

1.1.5. Ustbiligsel OFIEtM .....vuvvevieiveiiicieieieieseie ettt 10

1.1.6. UStDilis MOAEIIET ......vveveececeeeceeeeeceeeeeeecteeeseeeeeeseesesesesseeeesseessessesssessessssessseeees 11

1.1.7. Ustbilissel FarkindaliK ............ccccovevivivieiririeieieeeieieiseeeeeseses s ssesssssssesessnenans 14

1.1.8. OFrenci GUNIHKIETT ......v.vuvvevcvevevicceceeie ettt 15

1.1.9. Ogrenci Giinliiklerinin Faydalart.............ccccoueevrireniceiiesieesseesess s 17

1.2, T1gili ATaStIMAIAL ....covveiviiecveicee ettt 18

2. BOLUM ....coooiiii s 26
2. YONTEM ..ottt ettt ettt ettt ettt te st teseteseseas 26
2.1, Arastirma MOl ........ccviiiiiiicce et 26



2.2, CalISMa GIUDU......oeiiiiiiiie e e e e e e e e e e s s rae e e e s snnaeees 29

2.2.1. Nicel Boyut I¢in Belirlenen Calisma Grubu ..........ccccccveveveeeeueverereceeeererenennnn, 30
2.2.2. Nitel Boyut i¢in Belirlenen Calisma GrubU..........cccceeveveveeereereeeereeeeeenenes 31
2.3. Veri Toplama ATaGlari........ccoooveiiiiiiieiisee e 32
2.4. Uygulama Siireci ve Verilerin Toplanmast ........ccoccveiiviiiiiiiiiiinnniie e 35
2.5, VErHErin ANAIIZI ... 36
2.5.1. Nicel Verilerin ANAlIZi ... 36
2.5.2. Nitel Verilerin ANGHZI.........ccooviiiiiiiiiice s 37
2.5.2.1. Akademik Basar1 Temasina iliskin Kavramlar ve Kod Listesi .......... 38
2.5.2.2. Ust Bilissel Farkindalik Temasina iliskin Kavramlar......................... 39
2.5.2.3. Motivasyon Temasma Iliskin Kavramlar.................cccocovevevevevererennne, 40
B BOLUM.....cooiiii e 42
3. BULGULAR VE YORUM ..ottt sttt snae e ae e nnae e 42
3.1 KAtIMCIIAT ...t 42
3.2. Arastirmanin Nicel Boyutuna Iliskin Bulgular.............cccccoovieeeiiiiecseeeeeceeans 43
3.2.1. Akademik Basariya Iliskin Nicel Bulgular ............cccecvueverrirerinererinersnenens 45
3.2.1.1. Akademik Basariya Iliskin Kovaryans Analiz Sonuglari ................... 46
3.2.1.2. Basartya iliskin Tek Yonlii Kovaryans Analizi...........c.coccoeveivevnnene, 50
3.2.1.3. Basariya Iliskin Grup I¢i Farkliligin Tespiti Iliskili Orneklem Igin t
TOSH i 51
3.2.2. Ustbilissel Farkindaliga iliskin Nicel Bulgular..........c.ccovevevveveveeeveeinenesennnens 53
3.2.3. Ustbilissel Farkindaliga iliskin Tek Yonlii Kovaryans Analizi ...................... 58
3.2.3.1. Ustbilissel Farkindaliga Iliskin Grup I¢i Farklihgm Tespiti Iligkili
Orneklem IGIN T TESH ....veiviriiiiiieiie e 60
3.2.4. Motivasyona iliskin Nicel BUIGUIAT .........cccoovvivevrenereceneeeeeeesesesenesennnens 62
3.2.4.1. Motivasyona iliskin Tek Yonlii Kovaryans Analizi.................cc........ 67

3.2.4.2. Motivasyona Iliskin Grup i¢i Farkliligi Tespiti Iliskili Orneklem
QAN T TSt vttt 69

Xiv



3.3. Arastirmanin Nitel Boyutuna Iliskin Bulgular...........ccocecevveeveveeeeeeeee e, 71

3.3.1. Basariya lliskin Nitel Analiz Bul@Ulart ..........cccccoevveveviernicreeeesseceesenns 71
3.3.2. Ustbilissel Farkindaliga Iliskin Nitel Analiz Bulgulart ...........ccccevevevevevnnnne. 172
3.3.3. Motivasyona Iliskin Nitel Analiz Bulgulart ..........c..ccccoeveverriererrerersrcnennnn, 281
4. TARTISMA VE SONUCQ ......oooiiiiiiiiiiiiieee e 363
5. KAYNAKLAR ..ot 375
B. EKLER ... 380
OZGECMIS ..ottt ettt n st sa st enees 401

XV






SEKILLER DiZINI

Sekil 1.1. Flavell Ustbilis MOELi........c.cvovcueueieieieeeceeteeieeeecee et 11
Sekil 1.2. Brown UStbilis MOGEli ......ccvviviieeiiiiiiieece et es ettt 12
Sekil 1.3. Schraw ve Moshman Ustbilis MOdeli .........c.c.ovvvurveieriecreeeeiseeceeeses e 13
Sekil 2.1. Eszamanli Uggenlenme Tasarim .........cccuceeurueeeereeeeeeeseeeeesssssessssssesssssssssssssssees 27
Sekil 2.2. Nitel Boyutun Aragtirma DESENi.........covueriiiiiiieiieiiiesie e 29
Sekil 2.3. Ustbilissel Farkindaltk BOYULIAIT .......c.cucueurveuiececereeececeeececeeeseeeeesseessseeeeseseessseeens 40
Sekil 2.4. Motivasyon BOYULIATT........cccviiiiiiiiiiiiiccc e 41
Sekil 3.1. Deney ve Kontrol Gruplarmin Basar1 On-Test ve Son-Test Testi Aykiri
Degerleri Saplt Kutu GrafikIeri ........cooovviiiiiiiiiiiiiiii e 47
Sekil 3.2. Deney ve Kontrol Gruplarmim On Test ve Son Testler ile On Test Arasinda
DOFIUSALIIK TISKILETT ..v.vovvcvevievcveicecve ettt st 48
Sekil 3.3. Bagimli Degisken ile Kontrol Degiskeni Arasindaki Iliskiyi Aciklayan Sagilma
GrAfTKIBIT. ... 48
Sekil 3.4. Deney ve Kontrol Gruplarmin Basar1 On-Test ve Son-Test Testi Aykiri
Degerleri Saplt Kutu GrafiKIeri ........cccocvviviiiiiiiiiiiciciiee e 55
Sekil 3.5. Deney ve Kontrol Gruplarmim On Test ve Son Testler ile On Test Arasinda
DOFIUSAIIIK TISKILETT......vcvevececvcveicecte ettt 56
Sekil 3.6. Bagimli Degisken ile Kontrol Degiskeni Arasindaki Iliskiyi Aciklayan Sagilma
GrAfTKIEIT. ... 56
Sekil 3.7. Deney ve Kontrol Gruplarmin Basar1 On-Test ve Son-Test Testi Aykiri
Degerleri Saplt Kutu GrafikIeri ........c.ccovviiiiiiiiiiiiccc e 63
Sekil 3.8. Deney ve Kontrol Gruplarmim On Test ve Son Testler ile On Test Arasinda
DOZIUSAIIK THSKILETT .. v.vvvvvcvvicecveve ettt 65
Sekil 3.9. Bagimli Degisken Ile Kontrol Degiskeni Arasindaki Iliskiyi Aciklayan Sagilma
GrAFTKIEIT. ... 65
Sekil 3.10. O1 Basariya [liskin Diyagram..........cccoeierriereriinersneesssesessssessess e, 82
Sekil 3.11. O2 Basariya [liskin Diyagram..........ccccovoeerriiuerieeeiesiereseeeseseseesssse e snen, 89
Sekil 3.12. O3 Basariya [liskin Diyagram..........cccoreevriireriinersneresssesessssessess e, 97
Sekil 3.13. O4 Basariya Iliskin Diyagram...........ccccoceverreueriieruericeesssiesese e, 103
Sekil 3.14. O5 Basariya Iliskin Diyagram...........ccccoeeerrireiiierenisressseesseessessssese s, 109

XVii



Sekil 3.15. O6 Basariya [liskin Diyagram ........c.ccoeeeeeerererererereeeeseseeeseesesee e sesesesesns 116

Sekil 3.16. O7 Basariya Iliskin Diyagram ...........cccccoecuereeeiniireriesesesisse s 123
Sekil 3.17. O8 Basariya [liskin Diyagram ........c.ccoeeeeueevererereereeseseeeeeseseeeeesesesesesenens 131
Sekil 3.18. 09 Basariya Iliskin Diyagram ...........ccccceeeuereeeieiirerieseiesise s 137
Sekil 3.19. O10. Basartya Iliskin DIyagram .........ccccceeeueeeeeeeerseeeesesee e sesesenens 144
Sekil 3.20. O11 Basariya Iliskin Diyagram ...........c.ccoeevreeeieiirerieriresisee e 150
Sekil 3.21. O12 Basariya [liskin Diyagram ........c.ccceeeevereereereeesseeeesesee e esesenens 157
Sekil 3.22. 013 Basariya Iliskin Diyagram ...........c.cooecerreeeieiirerieereise e 165
Sekil 3.23. O14 Basariya [liskin Diyagram ..........cccceeevereereereererseeeesesee e sesesenens 171
Sekil 3.24. O1 Oz Farkindaliga Iliskin Diyagram..............cccoveerrerereiererssesensssesssissessenans 180
Sekil 3.25. O1 Bilgi Farkindaligima Iliskin Diyagram ............ccccccceveeeererernnincrererensnenennnn, 180
Sekil 3.26. O1 Gorevi Farkindaligina Iliskin Diyagram ..........c.cccceevrierniereriiersricresnnenans 180
Sekil 3.27. O1 Strateji Farkindaligina Iliskin Diyagram..........ccccccovvveiuereinniirerereninenennnn, 180
Sekil 3.28. 02 Oz Farkindaliga Iliskin Diyagram.............ccceeevieeveiiirerssereseseisseese s 188
Sekil 3.29. O2 Bilgi Farkindaligina liskin Diyagram ...........ccccccccvvveeerererinricrereneninenennn, 188
Sekil 3.30. O2 Gorev Farkindaligma iliskin Diyagram ...........ccccoceeveeriievericerssienenssnenans 188
Sekil 3.31. O2 Strateji Farkindaligina Iliskin Diyagram..........c.cccoeeeevererririirerereninnnennnn, 189
Sekil 3.32. O3 Oz Farkindaliga Iliskin Diyagram............cccoevevrirereiieerinesseseesesseenenas 197
Sekil 3.33. O3 Bilgi Farkindaligina Iliskin Diyagram ............cccccccevveeevererenricrereresinenenae, 197
Sekil 3.34. O3 Gorev Farkindaligma iliskin Diyagram ...........cccooeevveeriicvereierssecsessnenans 197
Sekil 3.35. O3 Strateji Farkindaligima Iliskin Diyagram.........c.cceeeeeeeerereeereeereesenenes 197
Sekil 3.36. 04 Oz Farkindaliga Iliskin Diyagram...........ccceevevrirereiierersncrenisesseesesesenans 213
Sekil 3.37. 04 Bilgi Farkindalia iliskin Diyagram .........c.ccoeeeeeeeeeereeeeeeeeeesenenens 213
Sekil 3.38. 04 Gorev Farkindaligina iliskin Diyagram ...........ccccoceeveeveriicverieessenesenenans 205
Sekil 3.39. O4 Strateji Farkindaligma Iliskin Diyagram...........cceeeeeeererereeeeeereeenenns 206
Sekil 3.40. 05 Oz Farkindaliga Iliskin Diyagram............c.cccccoeviiveiiiesncreieeeseeseeseenans 207
Sekil 3.41. O5 Bilgi Farkindalia iliskin Diyagram .........ccccccoeeeereeeeerereeeeeeseesenenens 207

XViii



Sekil 3.42. O5 Gérev Farkindaligia Iliskin Diyagram.........ccocceeeeeeeceecceceeeseeeenns 211

Sekil 3.43. O5 Strateji Farkindaligina Iliskin Diyagram ...........ccccoveeuevveersrcversieresisnenenn, 213
Sekil 3.44. 06 Oz Farkindaliga {liskin Diyagram ..........cccceevveeeccceccccseeesseeeeens 220
Sekil 3.45. O6 Bilgi Farkindaligia iliskin Diyagram..........ccccceeevvicuericersreerersieresenie e, 219
Sekil 3.46. O6 Gorev Farkindaligia Iliskin Diyagram.........ccccccvveeececccessecseeenens 219
Sekil 3.47. O6 Strateji Farkindaligina Iliskin Diyagram..........ccccoeeuerveerercrersieresennennn, 221
Sekil 3.48. 07 Oz Farkindaliga Iliskin Diyagram ..........cccceeeeececcecccceseseesseeenens 228
Sekil 3.49. O7 Bilgi Farkindaligima iliskin Diyagram...........cccceeevrieuericrererererieeresenne e, 228
Sekil 3.50. O7 Gérev Farkindaligia Iliskin Diyagram.........ccceeereeecceccssesssenens 229
Sekil 3.51. O7 Strateji Farkindaligina Iliskin Diyagram .............cccovecevrerernncversieresennenenn, 236
Sekil 3.52. 08 Oz Farkindaliga [liskin Diyagram ............ccccceeverirerereriiieeerereeeeeevee s 236
Sekil 3.53. O8 Bilgi Farkindaligina iliskin Diyagram..........cccceeeeviviuerrirerereresieresesnennn, 236
Sekil 3.54. O8 Gorev Farkindaligima Iliskin Diyagram.............cccecoeereuerieeeeverennerencrerennnnns 236
Sekil 3.55. O8 Strateji Farkindaligina Iliskin Diyagram ...........ccccoeeviiersicrenseeresennennn, 236
Sekil 3.56. 09 Oz Farkindaliga Tliskin Diyagram ............cccccceevverierereririecereeeeeeeveeenns 242
Sekil 3.57. O9 Bilgi Farkindaligia iliskin Diyagram...........ccccceeevrveuerrirersnerensieresesnenn, 242
Sekil 3.58. O9 Gorev Farkindaligima Iliskin Diyagram...........ccccoceereverieeeererenserercrenenenans 242
Sekil 3.59. O9 Strateji Farkindaligina Iliskin Diyagram ............ccccooeevvirererierersieresinnennn, 243
Sekil 3.60. 010 Oz Farkindaliga Iliskin Diyagram...........cccccceeerievereririeesrereeeeeeeeieenne 250
Sekil 3.61. O10 Bilgi Farkindaligma Iliskin Diyagram ............ccceoeveverrirersneerersieresennennn, 250
Sekil 3.62. 010 Gérev Farkindaligina Iliskin Diyagram ........ccoceeeveeeeececcecceccsecenens 251
Sekil 3.63. 010 Strateji Farkindaligina Iliskin Diyagram...........cc.coocevviesicresiererinnennn, 251
Sekil 3.64. O11 Oz Farkindaliga Iliskin Diyagram .........ccccceeeeeeeeeeeeeeeesssssesseeseeens 256
Sekil 3.65. 11 Bilgi Farkindaligina iliskin Diyagram ...........cccccoeeeveuerieersnerensieresesne e, 257
Sekil 3.66. O11 Gérev Farkindaligina Iliskin Diyagram ........ccocecevvveeececccceeceeeeenns 257
Sekil 3.67. O11 Strateji Farkindaligina Iliskin Diyagram...........cc.coocevvierirerersiersrinnennnn, 257
Sekil 3.68. 012 Oz Farkindaliga {liskin Diyagram..........ccccoeeeeeeeecccecssseeeeeeeeens 264

XiX



Sekil 3.69.
Sekil 3.70.
Sekil 3.71.
Sekil 3.72.
Sekil 3.73.
Sekil 3.74.
Sekil 3.75.
Sekil 3.76.
Sekil 3.77.
Sekil 3.78.
Sekil 3.79.
Sekil 3.80.
Sekil 3.81.
Sekil 3.82.
Sekil 3.83.
Sekil 3.84.
Sekil 3.85.
Sekil 3.86.
Sekil 3.87.
Sekil 3.88.
Sekil 3.89.
Sekil 3.90.
Sekil 3.91.
Sekil 3.92.

Sekil 3.93.

XX

012 Bilgi Farkindaligma Iliskin Diyagram ..........c.ceceeeeveeeeeseereeeeseeenenns 265
012 Gorev Farkindaligma iliskin Diyagram ...........ccccceeeviireresicreineensnennns 265
012 Strateji Farkindaligima Iliskin Diyagram.........c.ccceeeeeeeeeeeeeeeeereenennns 265
013 Oz Farkindaliga Iliskin Diyagram..............ccceeveverieererieresncesseseeseseenns 273
013 Bilgi Farkindaligma Iliskin Diyagram ..........c.ccceeeeeereeeesseeeeseenenes 273
013 Gorev Farkindaligima iliskin Diyagram ...........cccccoeeevereivesicrereseenennenanns 273
013 Strateji Farkindaligima Iliskin Diyagram.........c.ccceeeeeeeeeeeeeeeeneenenens 273
014 Oz Farkindaliga Iliskin Diyagram..............ccceeveverieerenieresncreseseeseseenns 279
014 Bilgi Farkindaligma Iliskin Diyagram ..........c.ceceeeeeeeeeeesseeeeseenenes 279
014 Gorev Farkindaligma iliskin Diyagram ...........ccccevveveviesiicrenieesnsnennns 279
014 Strateji Farkindaligima Iliskin Diyagram.........c.ccceceeereveveeeeeeeeeereeeenenens 279
O1 Motivasyona Iliskin Diyagram..........cccceeereeiriereriierssieessesssesessessesnns 285
02 Motivasyona Iliskin Diyagram...........cccccoveereerireiieiiereesiiecseseesesesesesenans 290
03 Motivasyona Iliskin Diyagram..........ccccceevererreirerisersnesessiessssseeseseesnns 297
04 Motivasyona Iliskin Diyagram............ccccceveeeurvereiieiiereressesceseeseseesesesenas 302
05 Motivasyona Iliskin Diyagram...........c.ccceevererriereriiereneressessseseesessesnns 308
06 Motivasyona Iliskin Diyagram...........ccccceueeeurvereiiiiierereieisceeeseseeeese s 314
O7 Motivasyona Iliskin Diyagram.............cccecereereiereiiersneesseseseseesessesens 320
08 Motivasyona Iliskin Diyagram............ccccceveeeuiveveiieiierererieiecese e 326
09 Motivasyona Iliskin Diyagram.............cccecerererriererieersneresseseseseseseseesnes 332
010 Motivasyona Iliskin Diyagram..........c.ceceeverereeererereseeseseeeeesessseseesesns 338
011 Motivasyona Iliskin Diyagram............cccceueerriirerieersnieessssesiseesessenens 344
012 Motivasyona Iliskin Diyagram..........c.ceceuevererereerereeeeseseeeseseeesesssesesesesns 350
013 Motivasyona Iliskin Diyagram............cccceueerriirerieersnieressssesesseesessenens 356
014 Motivasyona Iliskin Diyagram..........c.ceceeuererereerereeereeeeseesssesesesesesesesns 361



TABLOLAR DiZINi

Tablo 2.1. Nicel Boyutun Aragtirma DESENni .........ccvueiveriiniriieniesie e 28
Tablo 2.2. Derecelendirilmis Puanlama Tablosu.............ccccceiiiiiieiiiiiiec e 39
Tablo 2.3. Basar1 Temasina Iliskin Calismadan Onceki Kod LiSteSi.........cococovevverrererenennnn. 39
Tablo 2.4. Basar1 Temasina {liskin Calisma Esnasinda Olusan Kod Listesi.............c.co........ 39
Tablo 2.5. Ustbilissel Farkindalik Temasina [liskin Kod Listesi .........ccccvrrerrvevrerrererennnnnn, 40
Tablo 2.6. Motivasyon Temasina Iliskin Calismadan Onceki Kod Listesi........c.cccecsveveunne. 41
Tablo 2.7. Motivasyon Temasina Iliskin Calisma Esnasinda Olusan Kod Listesi................ 41

Tablo 3.1 Orneklemde Yer Alan Ogrencilerin Deney ve Kontrol Gruplarma Dagilimi....... 42

Tablo 3.2. Deney Grubu Ogrencilerinin Cinsiyetlere Gére Dagilimi ..............ccccevrivevernnnens 42
Tablo 3.3. Kontrol Grubu Ogrencilerinin Cinsiyetlere Gore Dagilimi .............c..ccccoevevennee, 42
Tablo 3.4. Verilerin Karsilastirilmasinda Kullanilan Testler ..........cccvvvviveiiiieiiiee e 43

Tablo 3.5. Deney ve Kontrol Gruplarmnin Basar1 On Test Normallik Analizi Degerleri ...... 43

Tablo 3.6. Deney ve Kontrol Gruplarinin Ustbilissel Farkindalik On Test Normallik

ANALIZE DEZETIETT ..voiiiviiiiiii e 44
Tablo 3.7. Deney ve Kontrol Gruplarmin Motivasyon On Test Normallik Analizi

| S4[OS PP 44
Tablo 3.8. Deney ve Kontrol grubunun Basar .(")n Test Puan Ortalamalari

Karsilagtirilmasina Iliskin Bagimsiz Orneklemler I¢in T Testi Sonuglart................. 45
Tablo 3.9. Basar1 Son Test Varyans-Kovaryans Matrisleri Homojenligi Degerleri ............. 47
Tablo 3.10. Bagimli Degisken ile Kovaryant Arasindaki Iliski Degerleri Tablosu.............. 48
Tablo 3.11. Gruplardaki Regresyon Dogrularinin Egimlerinin Homojenligi Tablosu.......... 49

Tablo 3.12. Deney ve Kontrol Grubunun Kontrol Degiskeninin Gz Oniine Alinmadan
Hesaplanmig Olan Ortalamalar1 ve Standart Sapmalart ...........cccocevveiiiicniicnicene, 50

Tablo 3.13. Basar1 Ontesti Kontrol Degiskeni Olarak Alinip Elde Edilen Diizeltilmis
(@ -1 g USSP 50

Tablo 3.14. Basar1 Ontest Puanlarma Goére Diizeltilmis Basar1 Son Testi Ortalama

Puanlarinin Deney ve Kontrol Gruplarina Iliskin Tekrarli Olgiimler Igin Tek
Faktorlii Kovaryans Analizi SONUGIATrt ........ccoovviiiiiiiiiiiiiee 51

XXi



Tablo 3.15. Deney ve Kontrol Grubu Basariya Iliskin Fark Puan Dizisi Normallik Analiz
DIEEEIICTT ...t 52

Tablo 3.16. Deney Grubu On Test ve Son Test Basar1 Puan Ortalamalar
Karsilastirilmasia Iliskin Bagimli Orneklemler I¢in T Testi Sonuglari .................. 52

Tablo 3.17. Deney Grubu On Test ve Son Test Basar1 Puan Ortalamalar
Karsilastirilmasina Iliskin Bagimli Orneklemler I¢in T Testi Sonuglari .................. 53

Tablo 3.18. Deney ve Kontrol Grubunun Ustbilissel On Test Puan Ortalamalari
Karsilastirilmasma Iliskin Bagimsiz Orneklemler i¢in T Testi Sonuglari ................ 54

Tablo 3.19. Ustbilissel Farkindalik Son Test Varyans-Kovaryans Matrisleri Homojenligi

DIEZEIICTT ..t 56
Tablo 3.20. Bagimli Degisken ile Kovaryant Arasindaki Iliski Degerleri Tablosu.............. 57
Tablo 3.21. Gruplardaki Regresyon Dogrularinin Egimlerinin Homojenligi Tablosu.......... 57
Tablo 3.22. Ustbilissel Farkindalik Son Test Tanimlayici IstatiStiKler............cccoovevcverennnne 58
Tablo 3.23. Ustbilissel Farkindalik Ontesti Kontrol Degiskeni Olarak Alinip Elde Edilen

Diizeltilmis Ortalamalar ...........ccoeiiiiiiiiiiiii e 59
Tablo 3.24. Ustbilissel Farkindahiga Iliskin Tekrarli Olgiimler Igin Tek Faktorlii

Kovaryans Analizi SONUGIATT.........ccoviiiiiiiiiii e 59
Tablo 3.25. Ustbilissel Farkindaliga liskin Fark Puan Dizi Normallik Analizi.................. 60

Tablo 3.26. Deney Grubu On Test ve Son Test Ustbilissel Farkindalik Puan Ortalamalari
Karsilastirilmasia Iliskin Bagimli Orneklemler I¢in T Testi Sonuglari .................. 61

Tablo 3.27 Kontrol Grubu On Test ve Son Test Ustbilissel Farkindalik Puan Ortalamalar1
Karsilastirilmasia Iliskin Bagimli Orneklemler I¢in T Testi Sonuglari .................. 61

Tablo 3.28. Deney ve Kontrol Grubunun Motivasyon On Test Puan Ortalamalari
Karsilagtirilmasina Iliskin Bagimsiz Orneklemler I¢in T Testi Sonuglari ................ 62

Tablo 3.29. Motivasyon Son Test Varyans-Kovaryans Matrisleri Homojenligi Degerleri .. 64

Tablo 3.30. Motivasyon Son Test Betimsel Istatistik Degerleri..........coovveriererierererenennen. 64
Tablo 3.31. Bagimli Degisken ile Kovaryant Arasindaki Iliski Degerleri Tablosu.............. 66
Tablo 3.32. Gruplardaki Regresyon Dogrularinin Egimlerinin Homojenligi Tablosu.......... 66
Tablo 3.33. Motivasyon Son Test Tanimlayict IStatiStiK ...........c.cocovvevieeeeeccceeeea, 67

Tablo 3.34. Motivasyon Sontesti Kontrol Degiskeni Olarak Alinip Elde Edilen
Diizeltilmis Ortalamalar ...........c.c.oeeiiiiiiieiiiec e 67

Tablo 3.35. Motivasyona iliskin Tekrarli Olgiimler I¢in Tek Faktorlii Kovaryans Analizi . 68

XXii



Tablo 3.36. Motivasyona Iliskin Fark Puan Dizisi Normallik Analiz Sonucu...................... 69
Tablo 3.37. Motivasyon Deney Grubuna Iliskin Bagimli Orneklemler T Testi Sonuglari ... 70
Tablo 3.38. Motivasyon Kontrol Grubuna iliskin Bagimli1 Orneklemler T Testi Sonuglar1.70
Tablo 3.39. O1-G1 Basars TablOSU..........coeeuevvvereeeiereseceeeeiesesessesesesesenssseiesssesssssesesesenseens 76
Tablo 3.40. O1-G2 Basart TablOSU........cccviviveueueiieiesieeeeesesietet s e es sttt n s 76
Tablo 3.41. O1-G3 Basars TablOSU..........coeeueveveveeereiereseeeeeesesesssseesesessssstesssessessesssesenseens 77
Tablo 3.42. O1-G4 Basart TabloSU........cccvcviviveeiiiieseeeeee sttt n sttt 78
Tablo 3.43. O1-G5 Basart TablOSU..........coeeuevveveueieiereseeeeeeiesesessesteiesesessssetesssessessesesesenseens 79
Tablo 3.44. O1-G6 Basart TablOSU........cccvcviveecuiiiiesieeeee st s st en sttt 80
Tablo 3.45. O1-G7 Basart TablOSU.......cccecucveveveeeeeeeeeieisieisisisisesessstsesssts ettt tesssssesesanas 80
Tablo 3.46. O1-G8 Basart TablOSU..........cceeueveveveeeiersieieeeeeieieieetseste e setese e se et tesesesesssesesenns 81
Tablo 3.47. O1 Akademik Basarisina Iliskin Kisisel Retrospektif Analizi............c..cc.c........ 82
Tablo 3.48. 02-G2 Basart TablOSU..........cceeueveueveeeeeeeeeieeeeeieeieieeeseeeteee et se e te e teeesessseseseseens 83
Tablo 3.49. 02-G3 Basart TablOSU........c.c.cueueveuieeeeieeeieesieeeeetstsieis e iststs ettt sseesaeas 84
Tablo 3.50. 02-G4 Basart TablOSU........ccccueveveveveeeieeeieieieieieeieteee e e eee e et e et seseseseens 85
Tablo 3.51. 02-G5 Basart TablOSU........cccueueueieeeeeieesieisisisiesieee et s sttt eeeeas 85
Tablo 3.52. 02-G6 Basart TablOSU.........cccveveveueieeeieieieieieieieieieeetete e et e e te et seae e sesesens 86
Tablo 3.53. 02-G7 Basart TaDIOSU..........cceveveveeeieieeceieeeeeee ettt 87
Tablo 3.54. 02-G8 Basart TablOSU........ccceveveveueieeeieeeieieieieeeieieieeete e e e ettt sesens 88
Tablo 3.55. O2 Akademik Basarisina Iliskin Kisisel Retrospektif Analizi.............c.cc.c........ 88
Tablo 3.56 O3-G1 Basart TAbBIOSU........ccccvcviviuiriiieiesieieeeee sttt es sttt b st en e 90
Tablo 3.57. O3-G2 Basart TablOSU..........ccceuevveeuereiereseseeeiesesessseseiesesesesetesesensessesesesensenn, 90
Tablo 3.58. O3-G3 Basart TabloSU........cccccviveuiiiiieiieeeeee sttt es sttt 91
Tablo 3.59. O3-G4 Basart TablOSU..........ccceeveveeueueiereeeeeeeieesesseeteesesessee e es s sesenseen, 92
Tablo 3.60. O3-G5 Basars TADIOSU........ccccviviveriieieiieieeeee sttt es sttt en s 93
Tablo 3.61. O3-G6 Basars TablOSU..........ccceuevvereereiersceeeeieseseseseteiesesesese e sesessessesesenenseen, 94
Tablo 3.62. O3-G7 Basart TabloSU........cccccviveuiiiiieiieeeee sttt en sttt en e 95

XXiii



Tablo 3.63. O3-G8 Basart TablOSU .........c.ceuiiiiiieirieieiesieieees st ses e es st en s seatenas 96
Tablo 3.64. O3 Akademik Basarisina iliskin Kisisel Retrospektif Analizi .............cccoeueee... 96
Tablo 3.65. O4-G2 Basart TablOSU ............ccvveviiieieirieieseees st ses sttt en st 97
Tablo 3.66. 04-G3 Basars TablOSU ..........ccveueueveveeceeieiesieeseseeseiesesesssseesesesessssssssssesssssesssans 98
Tablo 3.67. O4-G4 Basart TablOSU ...........cueiieiiiieeeeeieieseee s st ses e es sttt ensnsaaranas 99
Tablo 3.68. O4-G5 Basars TablOSU ...........cocvuevevieereereieiesieeesteiesesesssetesesessssetesssesssssesssans 100
Tablo 3.69. O4-G6 Basart TablOSU .........cveviviuieiiiieiieiees et es s en st 101
Tablo 3.70. O4-G7 Basars TablOSU ...........cocrueveveeeeeereieteseseesieiesesessesetesssessssetesssesssssesesans 101
Tablo 3.71. O4-G8 Basart TablOSU .......cccvcvivivieiiiieiieees e es et es st 102
Tablo 3.72. O4 Akademik Basarisina Iliskin Kisisel Retrospektif Analizi ...............cc........ 103
Tablo 3.73. O5-G2 Basart TablOSU .........ccveveveveieeeeeeeeeeeesieeeiseeeeeeie e isesesese s sssssssssssssesnns 104
Tablo 3.74. O5-G3 Basart TablOSU ........cccovueveviueveiiisisiessessisisesis s 105
Tablo 3.75. O5-G4 Basart TablOSU .........cccueveveveieeeieeeeeieiesisiseseseee e e eesesss e s sesens 105
Tablo 3.76. O5-G5 Basart TablOSU ........ccceeueviviieeiiiesieieississsis s st seseseseses s 106
Tablo 3.77. O5-G5 Basart TablOSU .........cceueueveveeeeeieeeeeeeieeeeeieeie e e e, 107
Tablo 3.78. O5-G8 Basart TablOSU .........cccuvvvveviieeeeiieisieisisiess sttt 108
Tablo 3.79. O5 Akademik Basarisina Iliskin Kisisel Retrospektif Analizi ........................ 108
Tablo 3.80. O6-G1 Basart TablOSU .........ccccuvviviveeiieieieieisisesssisiss st 110
Tablo 3.81. O6-G2 Basart TablOSU .........ccceueveveveeeeeeeieieesieieeeeeeeee e e, 110
Tablo 3.82. O6-G3 Basart TablOSU .........ccceuvueviieeieeieieisississesss st 111
Tablo 3.83. O6-G4 Basart TablOSU .......cccvcvcviuieiiiieiieiees et es st ses s ress e 112
Tablo 3.84. O6-G5 Basars TablOSU ...........ccceueveveereereieteeeeceeteiesesessaeiesesesesssetesssesssssesesans 113
Tablo 3.85. O6-G6 Basart TablOSU .........cvcviviuieiiiieiieeees s es s s st rees e 114
Tablo 3.86. O6-G7 Basars TablOSU ...........ccceueveveeceereeereeeeceeeeiesesesssetesesesessseesssesssssesenans 114
Tablo 3.87. O6-G8 Basart TablOSU .......cccvcvevivieiiiiiiieiees et es et sn s 115
Tablo 3.88. O6 Akademik Basarisma Iliskin Kisisel Retrospektif Analizi ............cccc........ 116
Tablo 3.89. O7-G2 Basart TablOSU .......cocvcveuiueeiiiiiiieiees et es s sn st 117

XXV



Tablo 3.90. O7-G3 Basart TablOSU........c.c.cuiueeuiiieiieieeee st en sttt en e 118
Tablo 3.91. O7-G4 Basart TablOSU..........ccceueveeeeuerereeeeceeieiesesecese e esseeesssenessesesesesenseens 119
Tablo 3.92. O7-G5 Basart TablOSU.......ccccvvcvceeiiieiiieeeeieee et sesie sttt en s 119
Tablo 3.93. O7-G6 Basars TablOSU..........cceeuevvereueiereeeeceeieessessesieesesessseesssesssssesssesenseens 120
Tablo 3.94. O7-G7 Basart TablOSU........cccccvivieeiiiesieieeeieee et es sttt 121
Tablo 3.95. O7-G8 Basart TablOSU..........coeevevveerueiereeeeceeieissesecssetesesesssssesssesssssssssesenseens 122
Tablo 3.96. 07 Akademik Basarisina iliskin Kisisel Retrospektif Analizi......................... 122
Tablo 3.97. O8-G1 Basart TablOSU..........ccceeuevveerieieieeeeceeieissesesesseesesessseesssesessssesssesenseens 124
Tablo 3.98. O8-G2 Basart TablOSU........c.ccvivieuiiiesieiieeeeesiseetes e sess sttt en s 124
Tablo 3.99. O8-G3 Basart TabloSU.........cccucveveveeeieeeieisieieisisiseieete s sissese sttt 125
Tablo 3.100. O8-G4 Basart TablOSU.........ccceeueveveueeeieerieieeeieieieeteeesseeiesesese et sesesesesesesesenns 126
Tablo 3.101 O8-G5 Basars TabIOSU.........c.c.cveviveeieeeeieisieisieesesistsieessse s stsis e tsss e, 127
Tablo 3.102. O8-G6 Basart TablOSU.........ccceueveveveueeeieerisieesieieeieieeesteseeesesetese e seseseseseseens 128
Tablo 3.103. O8-G7 Basart TablOSU..........ccueueurueeeeeeeeeeeieisieesesisieess e seses et tsesseessssenas 129
Tablo 3.104. O8-G8 Basart TablOSU.........ccueveveieveeeieeeieieieeeieieieieieee e essie et te e seseens 130
Tablo 3.105. O8 Akademik Basarisina Iliskin Kisisel Retrospektif Analizi....................... 130
Tablo 3.106. O9-G2 Basart TablOSU.........cceeveveveueeeieeeieieieieieieieieieieie e ees ettt sesesesenns 131
Tablo 3.107. O9-G3 Basart TablOSU.........cccueveueueeereieesieieieieeeistse s sisis ettt 132
Tablo 3.108. 09-G4 Basart TablOSU..........ccceueueveveeeeeeeieeeieieeeeeeeieieeeeeeesie et seseseseseseens 133
Tablo 3.109. O9-G6 Basart TablOSU.........cceuvveveeereeeeeieieieieieisisissees sttt 134
Tablo 3.110. O9-G7 Basart TablOSU............cceeiiiirieieeeieesisierees s es st es s 135
Tablo 3.111. 09-G8 Basart TabloSU.........cccccvvereueuereeeeceeieieseecese e essse et essssseesseseneeens 136
Tablo 3.112. 09 Akademik Basarisina iliskin Kisisel Retrospektif Analizi....................... 136
Tablo 3.113. O10-G1 Basart TabloSU.........cccvvreueieveeceieeieieseeeceie e eesee et esesssse e sen s, 137
Tablo 3.114. O10-G2 Basart TabloSU...........ccceieieriereeeiiesisiereesiesesiseess s et tessssssss s s 138
Tablo 3.115. O10-G3 Basart TabloSU.......cccc.c.vreueueiereeceeieieseeceeie e essee et essssse e seseneeens 139
Tablo 3.116. O10-G4 Basart TabloSU...........cceievivriireeeiieiesiereesiesesisesss s sestseesss s esss s 140

XXV



Tablo 3.117. O10-GS Basart TablOSU ...........cceeviivierieeieeesieieee s sn s seress e 141
Tablo 3.118. O10-G6 Basart TabloSU .........cccvevvreeueeeiieeeeeeieieeeseseaeieieseseseseessseseseeaesenans 141
Tablo 3.119. O10-G7 Basart TablOSU ..........ceeiiieieeeieiieeesisieeees et st ss s 142
Tablo 3.120. O10-G8 Basart TabloSU .........cceeueveeeeereeeiireeeeeieiesesessesesetesesessseesssesssssesesans 143
Tablo 3.121. 010 Akademik Basarisina liskin Kisisel Retrospektif Analizi .................... 143
Tablo 3.122. O11-G3 Basart TabloSU .........ccoveueveveeereeeieeieceeeieseseseseieiesesessseesssensessesesans 145
Tablo 3.123. O11-G4 Basart TablOSU ...........cceviiviieeieeie e sttt 146
Tablo 3.124. O11-G5 Basart TabloSU .........ccceueveveeeeveeerieieceeieieseseseeeieiesesessseesssensessesesans 147
Tablo 3.125. O11-G6 Basart TablOSU ...........ceeiiieieerieiieeeseieeees et s ee s ss st 147
Tablo 3.126. O11-G7 Basart TablOSU .......cccceuevvveveeriiesieissiesissisisis s 148
Tablo 3.127. O11-G8 Basart TablOSU .........c.ceuvueveveeereieesiseeiseeeeeeeeeseesesessesssssssssss s, 149
Tablo 3.128. O11 Akademik Basarisina Iliskin Kisisel Retrospektif Analizi .................... 149
Tablo 3.129. O12-G1 Bagart TablOSU .........cccevueveveeerereiseeeeeeeseeeeeeeeeeesesesisssisssessssssssssesens 151
Tablo 3.130. O12-G2 Basart TablOSU ........c.eveveveveiieieeieissiesss s s sesiseseses s 152
Tablo 3.131. O12-G3 Basart TablOSU .......cccceveveveveeereieeeeeieieeeeeee e eeese e, 152
Tablo 3.132. O12-G4 Basart TablOSU ..........ceuvueiveieieieisieieisississ s 153
Tablo 3.133. O12-G5 Basart TablOSU .......cceueveveveveieeereeeieieeeeeeeee e eeeseie e, 154
Tablo 3.134. O12-G6 Basart TablOSU ...........ccuvuevieeeeieieisisiesisessis s 155
Tablo 3.135. O12-G7 Basart TabloSU .........ccueveveveveeereieeseeieeeeieeee e eeeee s, 155
Tablo 3.136. O12-G8 Basart TablOSU .........c.cucueueveveieieisisisieesieisess st 156
Tablo 3.137. O12 Akademik Basarisina liskin Kisisel Retrospektif Analizi .................... 157
Tablo 3.138. O13-G1 Basart TabloSU .........cccceuevevreeueieieeeceeeeiesesesseeieiesesesee e sssensessesenans 158
Tablo 3.139. O13-G2 Basart TablOSU ..........ccevveivieerierieeesiseeeeseessie e ieses s iaress e 159
Tablo 3.140. O13-G3 Basart TabloSU .........coceveveeceeueieieeieceeeiesesesseeieiesesesese e ssseseseesesenas 159
Tablo 3.141. O13-G4 Basart TablOSU ...........ccceviiviieeierieeesisieee s ees et es s sn s eress e 160
Tablo 3.142. O13-G5 Basart TabloSU .........ccceueveeeeiueiereeeeceteieieseseaeieesesessseesssesessssesenas 161
Tablo 3.143. O13-G6 Basart TAbIOSU ...........ceeeiiieiierieeieeesieteee s sn st eress e 162

XXVi



Tablo 3.144. O13-G7 Basart TabloSU...........ccceivivrieieeeiieiesiereeseesesisees s et tese s eses s 163

Tablo 3.145. O13-G8 Basart TabloSU.........ccc.cvreueueiereeieeieieseeceie et eesee e tes s seneneeens 164
Tablo 3.146. O13 Akademik Basarisina iliskin Kisisel Retrospektif Analizi..................... 164
Tablo 3.147. O14-G1 Basart TabloSU........c.cccc.vcrueieierceceeieisseseceie e eseseeesssesesseseiesenenseens 165
Tablo 3.148. O14-G2 Basart TabloSU...........ccceiiieriereeiiiesieeetes e sesesee st se s en s 166
Tablo 3.149. O14-G3 Basart TabloSU.........cccc.cvveeuevereceeieisreseceiseseseseseeesssesesssseiesesenseens 166
Tablo 3.150. O14-G4 Basart TabloSU...........cceieivriereeiiiesisieteesessesisese st s s s s s, 167
Tablo 3.151. O14-G5 Basart TabloSU.........cccc.cvveueieircceeieieseeeceieesesessseesssesesseseee s s, 168
Tablo 3.152. O14-G6 Basart TabloSU...........ccceiereriireeeiiesisiereesiesesesese s et ieess s s s s, 168
Tablo 3.153. O14-G7 Basart TabloSU..........ccucveueeeeeeeieieisieiseseeeieiessisisesesis et ts e, 169
Tablo 3.154. O14-G8 Basart TablOSU.........ccceeveveveveieerieieeeieeeeeieieie e e tee ettt sese s, 170
Tablo 3.155. O14 Akademik Basarisina Iliskin Kisisel Retrospektif Analizi..................... 170
Tablo 3.156. Akademik Basariya Iliskin Grup Retrospektif Analizi...............cccceevevnnnene, 171
Tablo 3.157. O1-G2 Ustbilissel Farkindalik TablOSU............cceceueeevevevereiseseseseeeeeeieeenen, 173
Tablo 3.158 O1-G3 Ustbiligsel Farkindalik Tablosu...........ccccceeveveueuevereieeeieeeeeeee e, 174
Tablo 3.159. O1-G4 Ustbilissel Farkindalik TablOSU............ceeveveveieeeeeeisiseieeeeee e, 175
Tablo 3.160. O1-G5 Ustbilissel Farkindalik TablOSU............ceevevevereiereiereeeeeeeeeeeieeenen, 176
Tablo 3.161. O1-G6 Ustbilissel Farkindalik TablOSU............ceevevevevereeeeeesisieieeeeie e, 178
Tablo 3.162. O1-G8 Ustbilissel Farkindalik TablOSU............cceeveveuereuereeeeeieeeeeeeeeeeeenen, 179
Tablo 3.163. O1 Ustbiligsel Farkindaligina iliskin Kisisel Retrospektif Analizi................ 179
Tablo 3.164. 02-G3 Ustbilissel Farkindalik TabloSU...........ccoeevviviveieeeiecieeeees s eeesena, 181
Tablo 3.165. 02-G4 Ustbilissel Farkindalik Tablosu............cc.ccceuererereerererssesceeieieseneneenn, 182
Tablo 3.166. O2-GS5 Ustbilissel Farkindalik TabloSU...........ccovevvivieveeenieiieeeees s e, 183
Tablo 3.167. 02-G6 Ustbilissel Farkindalik TabloSu............cc.ccceueverercecrerersseeceeeeieseneneeen, 184
Tablo 3.168. 02-G7 Ustbilissel Farkindalik TabIOSU...........ccceevvvvieiieniiceeeee e, 186
Tablo 3.169. 02-G8 Ustbilissel Farkindalik Tablosu............cc.ccoceverererccrerersreeceeeeieseseneeen, 187
Tablo 3.170. O2 Ustbilissel Farkindaligina iliskin Kisisel Retrospektif Analizi................ 188

XXVii



Tablo 3.171. O3-G2 Ustbilissel Farkindalik Tablosu ...........cccovevevivereiiieeesiseeseesesereee s 189
Tablo 3.172. O3-G3 Ustbilissel Farkindalik Tablosu .........ccceveveeueueiererceeereseeeceeienenans 190
Tablo 3.173. 03-G4 Ustbilissel Farkindalik Tablosu ...........cccoveveviveeeiieiessees e 191
Tablo 3.174. O3-G5 Ustbilissel Farkindalik Tablosu .........cceeveveceeereiererceieeeeseseseesenenans 192
Tablo 3.175. O3-G6 Ustbilissel Farkindalik Tablosu ...........cccoveveviveeeeiieiessees s 193
Tablo 3.176. O3-G7 Ustbilissel Farkindalik TabloSU ..........ccovvevreeveesesesieisisisisesesesesesesens 194
Tablo 3.177. O3-G8 Ustbilissel Farkindalik Tablosu ...........cccovevevivieeiieseseees s 196
Tablo 3.178. O3 Ustbilissel Farkindaligina Iliskin Kisisel Retrospektif Analizi ............... 196
Tablo 3.179. 04-G3 Ustbilissel Farkindalik Tablosu ...........cccevevevrveeeiiesessees s 198
Tablo 3.180. O4-G4 Ustbilissel Farkindalik TabloSU ...........coeeveeeveesesesisisisessssisisisienn, 199
Tablo 3.181. O4-GS5 Ustbilissel Farkindalik Tablosu ..........cccovevevivieenieiesiseenensesereeeeas 200
Tablo 3.182. 04-G6 Ustbilissel Farkindalik TabloSU ...........c.cvueveeeeiereseseeisesisisesesesiseseenen, 201
Tablo 3.183. 04-G7 Ustbilissel Farkindalik Tablosu ..........ccccovevevivereeiieiisesieeseeseeereeeens 203
Tablo 3.184. 04-G8 Ustbilissel Farkindalik TabloSU ............ovveveeevieresesieisesisesesesisiseeeenn, 204
Tablo 3.185. O4 Ustbiligsel Farkindaligina Iliskin Kisisel Retrospektif Analizi ............... 205
Tablo 3.186. O5-G2 Ustbilissel Farkindalik TabloSU ...........coevvvrveveesesesiesesisesesesesesiseenn, 206
Tablo 3.187. O5-G3 Ustbilissel Farkindalik TabloSU ..........ccoveveveveveveveeeieeeeeeeeeeeeeeeenennn, 207
Tablo 3.188. O5-G4 Ustbilissel Farkindalik TabloSU ...........covvvveveveesesesiesesiseseseseseseeeeen, 208
Tablo 3.189. O5-G5 Ustbilissel Farkindalik Tablosu ............ccoveveviveeieeieiesiseeseeseeereenens 209
Tablo 3.190. O5-G7 Ustbilissel Farkindalik TabloSU ...........covvverveveeseeeeeeisisisesesesesesieeenns 210
Tablo 3.191. O5-G8 Ustbilissel Farkindalik Tablosu ...........cccoveveviveeeieieeessees s 212
Tablo 3.192. O5 Ustbilissel Farkindaligina Iliskin Kisisel Retrospektif Analizi ............... 212
Tablo 3.193. 06-G3 Ustbilissel Farkindalik Tablosu ............ccoveveviveeeiieiesisees s 214
Tablo 3.194. O6-G4 Ustbilissel Farkindalik Tablosu .........cccueveveeeuereiereeceieeseeeseceeienenans 215
Tablo 3.195. O6-GS5 Ustbilissel Farkindalik Tablosu ...........cccoveveviveeieiieeisiseescesesereee s 216
Tablo 3.196. O6-G6 Ustbilissel Farkindalik Tablosu ...........cccveveeueueierevcereieieseseceeeenenans 217
Tablo 3.197. 06-G7 Ustbilissel Farkindalik Tablosu ............ccoeeveviveeeeiieiesisees s 218

XXVill



Tablo 3.198. O6-G8 Ustbilissel Farkindalik TabloSU...........ccoevvivieeeeenieeieieeeseeseseessena, 220

Tablo 3.199. O6 Ustbilissel Farkindaligina Iliskin Kisisel Retrospektif Analizi................ 220
Tablo 4.200. O7-G3 Ustbilissel Farkindalik TabloSU..........ccceevevvvreeeiieeieieeeee s, 222
Tablo 3.201. O7-G4 Ustbilissel Farkindalik TabloSU............cc.cvveuerererceeerssisceeeeeesesenennn, 222
Tablo 3.202. O7-GS5 Ustbilissel Farkindalik TabloSU...........ccoevvevieeeieenieeieeeee s, 223
Tablo 3.203. O7-G6 Ustbilissel Farkindalik TabloSU............ceevevevrveeeieesisieeee e, 225
Tablo 3.204. O7-G7 Ustbilissel Farkindalik TabloSU...........ccoevvrvreeeieeniesieeees s, 226
Tablo 3.205. O7-G8 Ustbilissel Farkindalik TabloSU............cc.ccveuererereerrererssesceeeeeesenenenen, 227
Tablo 3.206. O7 Ustbilissel Farkindaligina iliskin Kisisel Retrospektif Analizi................ 228
Tablo 3.207. O8-G2 Ustbilissel Farkindalik TabloSU..........cccceevevevereeeeeseseeieieeeeeeeeeennn, 229
Tablo 3.208. O8-G3 Ustbilissel Farkindalik TabloSU...........cccovevvureeeeeeneeiieeeee s e, 230
Tablo 3.209. O8-G4 Ustbilissel Farkindalik TablOSU..........cccceeveveveverereeeesseeeeeee e, 230
Tablo 3.210. O8-G5 Ustbilissel Farkindalik TablOSU..........c.cveueveveveeeeeeeieeeieieieeereeeeieneneen, 231
Tablo 3.211. O8-G6 Ustbilissel Farkindalik TablOSU............cceeuevevevereeeeeeseseseeeeeeeeeennn, 232
Tablo 3.212. O8-G7 Ustbilissel Farkindalik TabloSU...........cccvevvevieeieenieeieieeeee s, 234
Tablo 3.213. O8-G8 Ustbilissel Farkindalik TablOSU............ceeueveeeieeeeeeeieesieieeeeee e, 235
Tablo 3.214. O8 Ustbiligsel Farkindaligina Iliskin Kisisel Retrospektif Analizi................ 235
Tablo 3.215. 09-G3 Ustbilissel Farkindalik TablOSU............ceeuevevevereeeeeeeieeeeesie e, 237
Tablo 3.216. 09-G4 Ustbilissel Farkindalik TabloSU...........cccvveviviieieenieiieeeen s eeeeenn, 238
Tablo 3.217. 09-G6 Ustbilissel Farkindalik TablOSU............ceevevevrieeereeeieeseeeeeee e, 239
Tablo 3.218. 09-G7 Ustbilissel Farkindalik TabloSU...........ccceevvviviveeieenieiieeeeee s, 240
Tablo 3.219. 09-G8 Ustbilissel Farkindalik TabloSU............c.ccceuererereccrerersseeceeeeiesenenenn, 241
Tablo 3.220. O9 Ustbilissel Farkindaligina iliskin Kisisel Retrospektif Analizi................ 242
Tablo 3.221. 010-G2 Ustbilissel Farkindalik TablosU..............ccocevevevevrrerersieeceeeeeerenenenn, 243
Tablo 3.222. 010-G3 Ustbilissel Farkindalik Tablosu.........cccccveveveeeiienieeieeren s e, 244
Tablo 3.223. 010-G4 Ustbilissel Farkindalik TabloSU..............ccoeevereveeerersrenceeeeeesenenennn, 245
Tablo 3.224. 010-GS5 Ustbilissel Farkindalik Tablosu.........ccccevvevieeiieniesieerees s e, 246

XXiX



Tablo 3.225. 010-G6 Ustbilissel Farkindalik Tablosu ..........cccoeveviveeiiieeesisieeseesisereee s 247
Tablo 3.226. 010-G7 Ustbilissel Farkindalik Tablosu ..........c.covevruereierercereeieeeeceeeenennns 248
Tablo 3.227. 010-G8 Ustbilissel Farkindalik Tablosu ..........ccceeveviveeeiiesesseeseesisereeene 249
Tablo 3.228. 010 Ustbilissel Farkindaligina Iligkin Kisisel Retrospektif Analizi ............. 250
Tablo 3.229. O11-G4 Ustbilissel Farkindalik Tablosu ..........cccveveviveeeiieeessees s 251
Tablo 3.230. O11-G5 Ustbilissel Farkindalik Tablosu .........c..ceveveuereuerevceieieiesesseeeenenans 252
Tablo 3.231. O11-G6 Ustbilissel Farkindalik Tablosu ..........ccceevevrveeceiiesessees s 253
Tablo 3.232. O11-G7 Ustbilissel Farkindalik Tablosu .........cc.cooveveuereverercereeiesesseeeenenans 254
Tablo 3.233. O11-G8 Ustbilissel Farkindalik Tablosu ..........ccceeveviveeeiiesessees s 256
Tablo 3.234. O11 Ustbilissel Farkindaligina Iliskin Kisisel Retrospektif Analizi ............. 256
Tablo 3.235. 012-G3 Ustbilissel Farkindalik Tablosu ..........cccocvevivieeeieiesisecseesisereee s 258
Tablo 3.236. O12-G4 Ustbilissel Farkindalik TabloSU ...........ccoceveevierereseeesesesesesesisiseseenn, 259
Tablo 3.237. 012-GS5 Ustbilissel Farkindalik Tablosu ..........ccoveveveveieiieiiseseeseeseeereenens 260
Tablo 3.238. 012-G6 Ustbilissel Farkindalik TabloSU ............cooveevierereseeisesisesesesisesiseenan, 261
Tablo 3.239. 012-G7 Ustbilissel Farkindalik TabloSU ...........ccoeveveveveeeeereeiseeeeeeeeeeeeenan, 262
Tablo 3.240. O12-G8 Ustbilissel Farkindalik TabloSU ............cocvurveveerereseesisisesesesesiseseeean, 264
Tablo 3.241. O12 Ustbiligsel Farkindaligina Iliskin Kisisel Retrospektif Analizi ............. 264
Tablo 3.242. 013-G1 Ustbilissel Farkindalik TabloSU ...........ccovuvvrveerereseeisesisesesesisisieeean, 266
Tablo 3.243. 013-G3 Ustbilissel Farkindalik Tablosu ..........ccccevevieeeiieieseeeseesesereenns 266
Tablo 3.244. O13-G4 Ustbilissel Farkindalik TabloSU ...........ccocvuvveveeeeeeeeessissesisiseseseeen, 267
Tablo 3.245. O13-GS5 Ustbiligsel Farkindalik Tablosu ..........ccoveveviveeiiieeesisees s 268
Tablo 3.246. O13-G6 Ustbilissel Farkindalik Tablosu .............c.cvovvueueierercereeresenseeenennns 269
Tablo 3.247. 013-G7 Ustbilissel Farkindalik Tablosu ..........cccceveviveieiieieiesiecs s 270
Tablo 3.248. O13-G8 Ustbilissel Farkindalik Tablosu ............ccovevvueveierevcereereseeeceeienennns 272
Tablo 3.249. O13 Ustbilissel Farkindaligina iliskin Kisisel Retrospektif Analizi ............. 272
Tablo 3.250. O14-G4 Ustbilissel Farkindalik Tablosu .........cc.c.oveveueuererevceieiereeeeceeeenenans 274
Tablo 3.251. 014-GS5 Ustbilissel Farkindalik Tablosu ..........ccoveveviveeeiieeesisiees s 275

XXX



Tablo 3.252. 014-G6 Ustbilissel Farkindalik Tablosu.........ccccevvevreeeieeeieieeerees s, 275

Tablo 3.253. 014-G7 Ustbilissel Farkindalik TablosU..............ccoeevevevemerersreeceeeeeeieneneenn, 277
Tablo 3.254. 014-G8 Ustbilissel Farkindalik Tablosu.........cccceveveveeieenieeieeeee s, 278
Tablo 3.255. O14 Ustbilissel Farkindaligima Iliskin Kisisel Retrospektif Analizi.............. 278
Tablo 3.256.00. Ustbilissel Farkindaligina iliskin Grup Retrospektif Analizi.................... 280
Tablo 3.257. O1-G1 Motivasyon TabIOSU...........ccceevevrereeieieieeceie e eeeee e s enenen, 281
Tablo 3.258 O1-G2 Motivasyon TaDIOSU..........ccceeuevereieeeeeieieieeies e, 282
Tablo 3.259. O1-G3 Motivasyon TabIOSU...........ccceeveveereieisreeceeieeseseeeee s eneeen, 282
Tablo 3.260. O1-G4 Motivasyon TablOSU...........cceeveverereeeeeieieieieeeieee e eteie e, 283
Tablo 3.261. O1-G5 Motivasyon TabIOSU...........ccceevveerreiereieeceeieeeeeesee e, 284
Tablo 3.262. O1-G8 Motivasyon TablOSU............ccccvueivereiiiieeiereeeere e, 285
Tablo 3.263. O1 Motivasyona Iliskin Kisisel Retrospektif Analizi (1)........c.cccccoerrvrevernnnns 285
Tablo 3.264. O1 Motivasyona Iliskin Kisisel Retrospektif Analizi (2)...........ccccvveverrnrenen. 285
Tablo 3.265. 02-G3 Motivasyon TabIOSU...........ccecvverueueieiieccieeseeeesre e, 286
Tablo 3.266. O2-G4 Motivasyon TablOSU............cccccvieiuereriiiiceieeeeeeeee e, 387
Tablo 3.267. 02-G5 Motivasyon TabIOSU...........cccecvevriueieieieeceieeseeee s, 387
Tablo 3.268. 02-G6 Motivasyon TablOSU............ccccveieireveiiiiccieeieeeere e, 288
Tablo 3.269. 02-G7 Motivasyon TabIOSU...........ccceevevrrveiereieecee e, 289
Tablo 3.270. O2-G8 Motivasyon TablOSU............ccccveieeiuereriiiccreeieeeeee e, 290
Tablo 3.271. O2 Motivasyona Iliskin Kisisel Retrospektif Analizi (1)........cccccccerrirevernnnns 290
Tablo 3.272. O2 Motivasyona Iliskin Kisisel Retrospektif Analizi (2)......cccocecererererererennnn. 290
Tablo 3.273. 03-G2 Motivasyon TabIOSU...........cccecvveiueieieieeceieeseeeeeee e eseseeae e, 201
Tablo 3.274. O3-G3 MOotivasyon TablOSU...........cceeveveverereeeieieiereteee e ete e, 292
Tablo 3.275. 03-G4 Motivasyon TabIOSU...........ccceeveveruereieieeceereeeeeeeee e esesseeae e, 293
Tablo 3.276. O3-G5 MOotivasyon TablOSU...........cceeveveveveeereeereieieeeieiee e eteie ettt e, 294
Tablo 3.277. O3-G6 Motivasyon TabIOSU...........ccceeveverrereiereeceeeeieeeesee e, 294
Tablo 3.278. O3-G7 Motivasyon TablOSU...........ceeveverereeereieieiereteieieeieeie e ettt e, 295

XXXi



Tablo 3.279. O3-G8 Motivasyon TablOSU ...........ccceveveveveverereeeesieeeeeeeeesesesssssssseseenen, 296
Tablo 3.280. O3 Motivasyona Iliskin Kisisel Retrospektif Analizi (1) .......ccccceevevrerennnne. 296
Tablo 3.281. O3 Motivasyona Iliskin Kisisel Retrospektif Analizi (2) .......cococevevrvrvrvennne. 297
Tablo 3.282. O4-G3 Motivasyon TablOSU ...........ccceueueiecueieeeieieee e 298
Tablo 3.283. O4-G4 Motivasyon TablOSU ...........ccceveveveveieveeeeeeeisieeessee s, 298
Tablo 3.284. O4-G5 Motivasyon TablOSU ...........ccceueveiecueieeereiieesece e 299
Tablo 3.285. 04-G6 Motivasyon TablOSU ...........ccceveveveveveeeeeeeieesisssssee s s, 300
Tablo 3.286. O4-G7 Motivasyon TablOSU ...........ccceueueieiueieeereieresecie e 301
Tablo 3.287. O4-G8 Motivasyon TablOSU ...........ccceveveveverereeeieeeieieesesee s, 301
Tablo 3.288. O4 Motivasyona Iliskin Kisisel Retrospektif Analizi (1) ........ccccevvrerivevnnen. 302
Tablo 3.289. O4 Motivasyona Iliskin Kisisel Retrospektif Analizi (2) ........ccccccovvivevernne. 302
Tablo 3.290. O5-G2 Motivasyon TabIOSU .............cccceerieeerueeeieieeieeieeeseeesee e 303
Tablo 3.291. O5-G3 Motivasyon TablOSU ..........ccccceueviiiiieierieiecee e 304
Tablo 3.292. O5-G4 Motivasyon TabIOSU ............cccceueveieereeeieeeieectetee st 304
Tablo 3.293. O5-G5 Motivasyon TabloSU .............cccceueviiieiieiereiiiecreie e 305
Tablo 3.294. O5-G7 Motivasyon TabIOSU ............ccceueveieeeeeeeeeieeeeceeee e 306
Tablo 3.295. O5-G8 Motivasyon TablOSU .............ccceeiriiiieiereiiceee e 307
Tablo 3.296. O5 Motivasyona Iliskin Kisisel Retrospektif Analizi (1) .........cccocvvvererrrnne. 307
Tablo 3.297. O5 Motivasyona Iliskin Kisisel Retrospektif Analizi (2) ........ccccccevrvrverernne. 307
Tablo 3.298. O6-G3 Motivasyon TabIOSU .............ccceueveieereeeieieeeeceeieeeseee e 309
Tablo 3.299. O6-G4 Motivasyon TablOSU ...........cccevevevevereeereeeeeeeeeeesseeses s, 309
Tablo 3.300. O6-G5 Motivasyon TabIOSU .............ccoceueveieeereeeieeeeceeees s es e 310
Tablo 3.301. O6-G6 MOotivasyon TablOSU ...........ccceveveveveverereeeeeeeeeeeeese s, 311
Tablo 3.302. O6-G7 Motivasyon TabIOSU .............ccceuevrieeeueieieieeeeceeie e 312
Tablo 3.303. O6-G8 Motivasyon TablOSU ...........ccceeveveveveeereeeeeieeeeeeesiesisesessesssssae e, 313
Tablo 3.304. O6 Motivasyona Iliskin Kisisel Retrospektif Analizi (1) .......ccccceevevrrerennnne. 313
Tablo 3.305. O5 Motivasyona Iliskin Kisisel Retrospektif Analizi (2) .......cococvvevrvrvevrnnnne. 313

XXXii



Tablo 3.306. O7-G2 MOotivasyon TablOSU...........cceevevereueueeereieiereieieeeeetee e, 314

Tablo 3.307 O7-G3 Motivasyon TablOSU...........ccceueveveeceereiereeceeeeeseeeesee e esseeae e s, 315
Tablo 3.308. O7-G4 MOotivasyon TablOSU...........ceeveverereeeeeieieieieieeee e etee e, 316
Tablo 3.309. O7-G5 Motivasyon TabIOSU...........ccceevevereeieierieceeieeseseeeeee e s enenen, 316
Tablo 3.310. O7-G6 MOotivasyon TablOSU...........cceeveverereeerereieieieieee ettt e, 317
Tablo 3.311. O7-G7 Motivasyon TabIOSU...........ccceevevereereierieceie e eeesee s eneeen, 318
Tablo 3.312. O7-G8 Motivasyon TablOSU...........cceevevevererereeeieieieieiseeeeese e, 319
Tablo 3.313. O7 Motivasyona Iliskin Kisisel Retrospektif Analizi (1)......c.ccccevrrrrerrvennnnn. 319
Tablo 3.314. O7 Motivasyona Iliskin Kisisel Retrospektif Analizi (2)......c.cocecererevevererennnn. 320
Tablo 3.315. O8-G3 Motivasyon TabIOSU...........ccceevveiueieiriieceeie e eeeeee e eseseeee e, 321
Tablo 3.316. O8-G4 Motivasyon TablOSU............cccccvueirereiiiiiieiereseeere e, 322
Tablo 3.317. O8-G5 Motivasyon TabIOSU...........cccecvveieieeerieceieereeeeeeee e, 322
Tablo 3.318. O8-G6 Motivasyon TablOSU............ccccceierireieriiiiceieieisieeeee e, 323
Tablo 3.319. O8-G7 Motivasyon TabIOSU...........ccceevveiueuereiieceieeseeeesre e, 324
Tablo 3.320. O8-G8 Motivasyon TablOSU............cccccvvveeirereiiiiieie e, 325
Tablo 3.321. O8 Motivasyona Iligkin Kisisel Retrospektif Analizi (1)........ccccccerrirevernnnns 325
Tablo 3.322. O8 Motivasyona Iliskin Kisisel Retrospektif Analizi (2)..........cccccrveverrrrenenn. 325
Tablo 3.323. 09-G1 Motivasyon TabIOSU...........ccceeveverueueiereeceieeseeeeeeee e, 326
Tablo 3.324. 09-G2 Motivasyon TablOSU............ccccveieirereiiiieccieeieeeeee e, 357
Tablo 3.325. 09-G3 Motivasyon TabIOSU...........ccceeveverueieieeeeceieeseeeesee e, 328
Tablo 3.326. 09-G4 MOotivasyon TablOSU...........cceeveverereeererereiereieieiee e ete ettt e, 328
Tablo 3.324. 09-G6 MOtivasyon TabIOSU............ccceeveverreueiereecereeseeeesee et esseeee e, 329
Tablo 3.328. 09-G7 MOotivasyon TablOSU...........cceevevereeeeeieeeieieieieieieeieetete ettt sens 330
Tablo 3.329. 09-G8 Motivasyon TabIOSU............ccceeveveiuereieieeceieeeeeeeee e, 331
Tablo 3.330. O9 Motivasyona Iliskin Kisisel Retrospektif Analizi (1)......cccecvererererererenne. 331
Tablo 3.331. O9 Motivasyona Iliskin Kisisel Retrospektif Analizi (2)........c.ccevevevererennnen. 332
Tablo 3.332. 010-G3 Motivasyon TablOSU..........cceeveveueeeeereeeieieieieieeeetee e, 333

XXXiil



Tablo 3.333. 010-G4 Motivasyon TablOSU ...........ccevevevevevereeeeeeeeeeesseesessssssssee s, 333
Tablo 3.334. O10-G5 Motivasyon TabIOSU ...........ccceeveveecueeeieieeieceeeeseseeee e 334
Tablo 3.335. 010-G6 Motivasyon TablOSU ...........ccccevevevereeeeeeeeeieeeeseseesissesesssisseeeeen, 335
Tablo 3.336. O10-G7 Motivasyon TablOSU ..........cc.cceveieueieeereiieesecieee e 336
Tablo 3.337. O10-G8 Motivasyon TablOSU ...........ccevevevevereeeeeeseeieeeseeeeses s, 337
Tablo 3.338. O10 Motivasyona iliskin Kisisel Retrospektif Analizi (1) ........cccccoeverernnnen. 337
Tablo 3.339. 010 Motivasyona Iliskin Kisisel Retrospektif Analizi (2) .......cocovvrvevevrnnnne. 337
Tablo 3.340. O11-G3 Motivasyon TablOSU ...........cccceveieiuerieereiieeiseeie e 338
Tablo 3.341. O11-G4 Motivasyon TablOSU ...........ceevevevevereeeeeeseeieeeeesee s s, 339
Tablo 3.342. O11-G5 Motivasyon TabIOSU ...........cccoeeriirueueiiiieieeeeieieseseeeie s 340
Tablo 3.343. O11-G6 Motivasyon TablOSU ............cccccuriiierereiniiereieie e 341
Tablo 3.344. O11-G7 Motivasyon TabIOSU ...........ccceevverueueisieeiceieieieseseseeesesenesee e 342
Tablo 3.345. O11-G8 Motivasyon TablOSU ...........cccecuiieiereiienieceeieeiseee e 343
Tablo 3.346. O11 Motivasyona Iliskin Kisisel Retrospektif Analizi (1) ........ccccocvvrvernnnen. 343
Tablo 3.347. O11 Motivasyona Iliskin Kisisel Retrospektif Analizi (2) .........c.cccovvveverane. 343
Tablo 3.348. 012-G2 Motivasyon TabIOSU ...........cccoecvevecereieieeecceeieieseeesee e 344
Tablo 3.349. 012-G3 Motivasyon TablOSU ...........cccoeevriieucrereiieceeiee e 345
Tablo 3.350. O12-G4 Motivasyon TabIOSU ...........cccecvveecueeeieieeeeeeeieeseeeeee e s 346
Tablo 3.351. O12-G5 Motivasyon TablOSU ...........cccceeuriiiueieieiiiceeieeeeee s 347
Tablo 3.352. 012-G6 Motivasyon TabIOSU ...........cccoeeveveeeeereeeeecceeieeseeeeee e 347
Tablo 3.353. O12-G7 Motivasyon TablOSU ...........cceveveveverereeeiseeieesesee s, 348
Tablo 3.354. O12-G8 Motivasyon TabIOSU ...........ccceuevevvereeeeeieeieceeieieseseeee s 349
Tablo 3.355. O12 Motivasyona Iliskin Kisisel Retrospektif Analizi (1) .......cococvvrvrvevennee. 350
Tablo 3.356. O12 Motivasyona Iliskin Kisisel Retrospektif Analizi (2) .........c.cccocevevennne. 350
Tablo 3.357. O13-G3 Motivasyon TablOSU ...........ccceeveveverereeereeeeeieeseeesesesesesssssse e, 351
Tablo 3.358. O13-G4 Motivasyon TabIOSU ...........ccceeuevereuereieieeeeceeieieseseeee s 352
Tablo 3.359. O13-G5 Motivasyon TablOSU ...........cccceveveverereeeiseeeeesisee e, 353

XXXIV



Tablo 3.360.
Tablo 3.361.
Tablo 3.362.
Tablo 3.363.
Tablo 3.364.
Tablo 3.365.
Tablo 3.366.
Tablo 3.367.
Tablo 3.368.
Tablo 3.369.
Tablo 3.370.
Tablo 3.371.

Tablo 3.372.

013-G6 MOtivasyon TabIOSU........cceeeveeereueeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeesseesesessesesesessseeens 353

O13-G7 MOotivasyon TablOSU...........ccueverereeerereeeeceeieeses e e es s 354
O13-G8 MOtivasyon TabIOSU..........ceeeueeereeeeeeeereeeeeceeeceeeeeeeeeesessseseseseseesseens 355
013 Motivasyona Iliskin Kisisel Retrospektif Analizi (1).......c.cocevevererernne. 356
013 Motivasyona lliskin Kisisel Retrospektif Analizi (2).......ccccovvvvvreennen. 356
014-G4 MOtivasyon TablOSU...........ceuevevvereuerereeeeeseeieesesesseeeieseseneeeesesennes 357
O14-G5 MOtivasyon TabIOSU........c.ceeeeruereeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeseeeeseeseesseeseseseesesens 358
014-G6 MOtivasyon TablOSU...........ceuevevverererereeeeeceeeeesesesseeeeseseseesesesennes 358
O14-G7 Motivasyon TabIOSU........cceueeeeereereeeeereeeeeceeeeeeeeeeeeeseeesesesesesesesesens 359
014-G8 Motivasyon TablOSU..........cceveveveeeeeerereeeeceeeeiesss e s eieses s 360
014 Motivasyona Iliskin Kisisel Retrospektif Analizi (1).......c.c.cceveverernnen. 361
014 Motivasyona Iliskin Kisisel Retrospektif Analizi (2)..........ccccocevrinnen. 361
Motivasyona Iliskin Grup Retrospektif Analizi.........c.cccovvvereeririeirerernnn. 362

XXXV






EKLER DizZINi

EK 1. Cevre Olgme Basars TESt .....cevevveeceereieeeeieeeeeie e eeeeete e ses st et en s esenseeesesesnes 380
Ek 2. Ust Bilissel Farkindakil OIGeSi .......euvvrvrverrvererrieieeeeeeeeseseeeeeseeeseseesssssssssssssssesssssssssesens 383
Ek 3. i1k Okul Matematik Motivasyon OICESi ..........ceviverrirruerererirsierieeieseeiesssesesesae e, 384
EK 4. OFrenci BAKINIISi....c.cvcveviveveveieeeieieeistee ettt ettt sttt st 385
Ek 5. Aragtirmanin Nitel Boyutunda Yer Matematik Giinliiklerinden Elde Edilen Verilen
Kodlanarak Ifade Edildigi Kod Listeleri ........cccccviiiiiiiieiiiiiiiiic e 389
EK 6. Aydin Valiligi 1zin BEIZeSi .......cccoeverieviiireiiieieicieseeie et 396

XXXVii






KISALTMALAR DIZiNiI

%

Akt
BAOT
BASOT

COBT

IMMO
MEB
MOOT
MOSOT
N

p

sd

Sig
UBFO
UFOSOT
UFOT

X

: Yiizde

: Aktarma

: Basar1 On Testi

: Basar1 Son Testi

: Cevre Olgme Basar1 Testi

: Frekans

: Ilkokul Motivasyon Olgegi

: Milli Egitim Bakanligi

: Motivasyon Olgegi On Test

: Motivasyon Olgegi Son Test

- Veri sayist

: Anlamlhilik diizeyi

: serbestlik derecesi

: Significant

: Ustbilissel Farkindalik Olgegi

: Ustbilissel Farkindalik Olgegi Son Test
: Ustbilissel Farkindalik Olgegi On Test

: Aritmetik ortalama

XXXIX






GIRIS

Calismanin bu boliimiinde problem durumu, problem cilimlesi, alt problemler,
calismanin amaci ve Onemi, varsayimlar, sinirliliklar ve tanimlara iliskin ifadelere yer

verilmistir.
Problem Durumu

Matematik, bilim dallarinin en temel ve giivenilir araglarindan biridir. Matematik,
insanligin gelisiminde ve bu gelisimle yakindan ilgisi olan her tiirlii bilim dalinda g6z ardi
edilemez bir yere ve dneme sahip olan bilim dalidir (Celik, 1996). Matematigin temelini
anlayabilmek i¢in etkili bir matematik 6gretimi ile gerekmektedir. Giinliik hayatimizin
hemen hemen her alaninda matematiksel kavramlar ile karsilasiriz ve bu kavramlari
kullanmaya ihtiya¢ duyariz. Bunun yam1 swra matematigin ginliik hayatla
iliskilendirilmesinin giicliigii ise bircok arastirmaya konu olmustur. Bunun nedeni olarak
matematigin bir soyut kavramlar biitiinii olmas1 ve varsayimlara dayali olmas1 diyebiliriz.
Bundan dolay1 etkili bir matematik ogretimi gerceklestirmek oldukea ciddi bir durumdur.
Matematigin i¢inde, ayrintida birbirinden farkli ama 6ziinde birbiriyle baglantili birgok konu
baslig1 bulunmaktadir. Bu konu basliklarindan bazilar literatlirde anlasilmasi gii¢ konular
olarak ele alinmistir. Geometrik sekiller ve bu sekillerin ¢evre hesaplamalari da literatiirde
anlagilmas1 giic konulardan biri olarak belirtilmistir. Bunun nedeni olarak geometri
kavramlarimin da matematik kavramlar1 gibi soyut ve varsayimlara dayali olmasi goriiliir.
(Olkun, Celebi, Fidan, Engin ve Gokgiin, 2014). Noktalardan bir dogru parcgasi olugsmasi, bu
dogru parcalarinin bir diizlemsel sekil olusturmasi ve daha sonra bu seklin ¢evresinin
uzunluk 6l¢li birimleri ile hesaplanmasi ¢ocuklara karmasik ya da anlasilmasi gii¢ olarak
gelebilmektedir. Bu nedenle ¢ocuklarin cevre hesaplamanin mantigin1 olabildigince

kavramasi, kendi i¢inde anlamlandirmasi olduk¢a 6nemli bir konudur.

Erken yaslarda c¢ocuklarin i¢inde gozlemledigi, dikkatini ¢ektigi fakat anlamini
bilmedigi seylere karsi merak duygusu olusmaya baslar. Bu merak duygusu ¢ocugu bilgiye
ulagma istegine yoneltir. Bilgiye ulasmak isteyen her ¢cocuk bir 6grenme silirecinden gecer.
Fakat 6nemli olan bu 6grenme siirecinin nasil, ne sekilde, ne kadar siirede gerceklesecegidir.
Ogrenmenin gegmis tarihlerden bu yana yapilmis birgok tanimi vardir. Son zamanlarda en
cok kabul goren tanimlarindan biri olarak 6grenme; bazi durumlar ve problemler karsisinda

bireyin tepki gosterme ve davramig gerceklestirme, gerektiginde ise bu davranislari



degistirerek yenilerini olusturabilme durumudur. Bu tanima goére gbéz Oniine alinmasi
gereken asil soru, Ogrenme gerceklesirken tepkiler, davranislar c¢ocuk tarafindan
olusturulurken veya degistirilirken ¢ocuk nasil bir siiregten geciyor? Olmalidir. Egitimciler
ogrencilerin neyi bildiginden daha ¢ok nasil bildigi ve kendi 6grenme yollarinin farkinda
olup olmadig ile ilgilenmektedir. (Dogan, 2013). Ayrica 6énemli olan diger bir konu ise
cocuklarin bu 6grenim siirecinde, nasil 6grendiklerinin, hangi yolla 6grendiklerinin ve neyi
ogrendiklerinin farkinda olup olmadiklart durumudur. Ulkemizde bu farkindalik durumun
listbilis kavranmu karsilamaktadir. Ustbilissel farkindaliga sahip olan bir cocuk, neyi nasil
yaptigini, hangi sira ile hangi yontemi yolu kullanarak yaptigini ve ne yaptiginin
bilincindedir. Ustbilissel farkindalik literatiire bakildiginda da bir¢ok arastirmaya konu
olmus, olduk¢a 6nemli bir durumdur. Bu 6nemin sebeplerinden biri pragmatik felsefeye
dayal1 ilerlemeci egitim felsefesini temele alan 2005 egitim-6gretim programi ile egitim
sistemimize giren yapilandirmaci yaklasimdir diyebiliriz. Yapilandirmaci yaklasim, bireyin
Ogrenirken eski bilgi ve deneyimlerini, karsilikli konusarak ve yansitma yontemi ile
paylasarak yeni bilgilerinin olusturulmasma yardimci olur (Shunk, 1996). Yapilandirmaci
yaklagimda 6nemli olan, 0grenen bireye iist diizey bilissel beceri kazandirici etkinlikler,
ortamlar, ara¢ ve gerecler saglayarak bireylerin iist diizey diisiinme becerilerinin gelisimine
katk1 saglamaktir. (Murphy, 1997). Yansitici diislinme, iist biligsel becerilerden biri olarak
yapilandirmacilikta ¢ok onemli olan konulardan biridir. Ciinkii 6gretim siirecinde yansitma
yolu ile, birey deneyimlerini yeniden yapilandirma imkani bulmaktadir (Henderson, 1996;
Mahnaz, 1997). Bu arastirmada etkisini incelemeyi hedefledigimiz 6grenci giinliikleri ise,
yansitic1 diisiinmenin araclarindan biridir. Ogrenci giinliikleri, daha etkili ve verimli
O0grenmenin gerceklestirilebilmesi igin tercih edilebilecek bir yontemdir. Literatiir
incelendiginde, 6grenci giinliiklerinin, 6grencilerin akademik basarisina olumlu bir katkida
bulundugu sonucuna varilmistir. Giinliik tutmak, 6grencinin kendi 6grenim siirecini takip
edebilmesine ve kendisine karsi olan farkindaligini arttirmasina olanak saglar (Giiveng,
2009). Giinliikler, 6grencilere 6grenmis oldugu bilgileri kendi ifadeleri ile yazma, tekrar
yapma, calisma ve takip etme imkani saglamanin yani sira diislincelerini ve sorunlarini
yazili olarak ifade etme firsati da vermektedir (Arslan, 2010). Islenen dersin sonunda
giinliik tutan 6grenci, derste aldig1 bilgileri kendi sozciikleri ile ifade etme olanagi bularak
O0grenmesini daha anlamli ve etkili bir duruma getirebilir. Ders ile ilgili bilgiler diginda
giinliikler 6grencilerin duygularinin ve diislincelerinin de ortaya ¢ikmasina olanak sunan bir
aractir. Bu sebeple, ¢alismamizda matematik dersi sonrasi 6grencilere giinliik yazdirarak,

onlarin ¢evre 6lgme 6grenme alanina iligkin bilgilerinin, 6grenme durumlarinin, kendilerine



iliskin farkindaliklarinin ve matematik dersine iliskin motivasyonlarinin, diislincelerinin

ortaya ¢ikarilmasini hedeflemis oluyoruz.
Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin temel amaci, 6grencilerin yazdiklart matematik giinliiklerinin, ¢evre
O0lcme konusu kapsamindaki akademik basarilarina, istbiligsel farkindaliklar1 ve derse
yonelik motivasyon diizeylerine etkisini nitel ve nicel karma desen yontemiyle arastirmak

olarak ele alinmistir.
Arastirmani Onemi

Matematik gibi geometrinin de soyut ve varsayima dayali olmasindan dolay1, ilkokul
Ogrencilerinin bu kavramlari anlamlandirmasi, mantigin1 kavramasi olduk¢a &nemli bir
konudur. Bununla birlikte cogu 6gretmenin sadece formiile dayali bir konu olarak ele aldig:
cevre hesaplama, 6grencilerin i¢lerinde anlamlandirilmast gereken 6zellikli bir konudur. Bu
sebeple cevre hesaplama konusunun yapilandirmaci yaklagim ile yansitict diisiinme
becerisini de goz Onilinde bulundurarak farkli yontemler ile ele alinmasinin gerekliligine
inaniyoruz. Bu ¢alismada ele aldigimiz farkli yontemlerden biri olan dgrenci giinliiklerinin,
ogrencilerin kavram yanilgilarini, bilgilerini, 6grenme durumlarini, derse iliskin hislerini ve
diisiincelerini ortaya cikarma da etkili bir ara¢ olacagimi diisiiniiyoruz. Boylece bu
calismanin, Ogrencilerin matematige karsi tutumlarinda olumlu katkilarda bulunacagini
umut ediyoruz. Ayrica Ogrenci giinliikklerinin kullaniminin yayginlagtirilip, matematik
programina da katkida bulunacagin diisiiniiyoruz. Ogrenciler icin alisilmisin disindan olan,
alternatif bir yontem ile ger¢eklesen matematik 6gretiminin 68rencilerin matematige yonelik
kaygilarin1 azaltacagina ve motivasyonlarini arttiracagina inaniyoruz. Ayrica derslerde
basarisiz olan &grencilerin basarisini artirmak amaciyla onceki ile ayn1 yonteme ve plana
sahip bir matematik Ogretimi gerceklestirmek Ogretim sistemimiz igerisinde uygun
bulunmaktadir. Dolayisiyla bu calismay1 gerceklestirerek, matematik dersi igerisinde
alternatif bir yontem kullanarak yapacagimiz matematik 6gretimi ile 6grencilerin matematik
dersindeki basarilarinin da artacagim diisiinmekteyiz. Ogrencilerin aklindan gecenleri
oldugu gibi kars1 tarafa yansitmasi ¢cogu zaman giictiir. Ama pedagojik olarak baktigimizda,
egitimciler bu durumun 6nemini siirekli olarak ortaya koymaktadir. Yapilan cogu aragtirma
gosteriyor ki, insanlar s6z yerine yazarak kendilerini daha iyi ifade ediyorlar. Bu bilgiler

dogrultusunda o6grencilere matematik dersine iliskin giinliik yazdirmak, onlarin aklindan



gecenleri yansitabilecegi, kendilerini daha 1yi ifade edebilecegi 6nemli bir durumdur.
Yansitict diisiinme yontemini kullanan ¢ocuklarin bu sayede iistbiligsel farkindaliklarinin da
gelisecegini ve bu sekilde artik sadece sonuca ulagsmak yerine siire¢ igerisinde ¢ocuklarin
nasil bir yol izledigini, neyi ne sekilde 6grendigini anlamaya baglayacaklarini diisiinliyoruz.
Ayrica bu arastirmanin ¢ocuklarin istbilissel farkindalik becerilerini gelistirerek ileride
toplum i¢inde de daha etkili bireyler olmalarim1 saglayip topluma katkida bulunacagina
inaniyoruz. Literatlire bakildiginda konuya iliskin olduk¢a az sayida arastirmaya
rastlanmistir. Bu calismasinin, yapilacak diger calismalara 151k tutacagini umut ediyoruz.
Tim bu bilgiler dogrultusunda, arastirmadan elde edilecek verilerin yetkili kisilere ulasarak
dikkat c¢ekecegine ve bir degisiklige veya diizenlemeye gidilerek literatiire katkida

bulunacagina inantyoruz.
Problem Ciimlesi

Bu arastirmanin problem ciimlesi “Ogrenci matematik giinliiklerinin 6grencilerin
akademik basarilarina, derse yonelik motivasyonlarina ve iistbilissel farkindalik diizeylerine

bir etkisi var midir?” olarak belirlenmistir.
Alt Problemler

Nicel-Nitel Karma Desen olarak modellenen bu ¢alismada Matematik Giinliiklerinin
Tutuldugu Deney grubunda veya bu giinliiklerin tutulmadigi kontrol grubunda yer almanin,

Ogrencilerin;
Basarilarina etkisi nasildir?

= Gruplar aras1 basar1 6n test, son test puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir

farklilik var madir?

= Grup i¢i basart On test, son test puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir

farklilik var midir?

= Problem ¢oOziimlerindeki Basarilar1 ve Basariya iliskin ifadeleri baglaminda

gelisimleri nasildir?
Ustbiligsel Farkindalik Diizeylerine etkisi nasildir?

* Gruplar aras1 Ustbiligsel farkindalik 6n test, son test puanlari arasinda istatistiksel



olarak anlaml: bir farklilik var midir?

= Grup i¢i Ustbilissel farkindalik 6n test, son test puanlari arasinda istatistiksel olarak

anlamli bir farklilik var midir?

» Problem ¢dziimlerindeki Ustbilissel farkindaliklar1 ve Ustbilissel farkindaliklarina

iliskin ifadeleri baglaminda gelisimleri nasildir?
Motivasyon Diizeylerine etkisi nasildir?

= Gruplar aras1 Motivasyon On test, son test puanlar1 arasinda istatistiksel olarak

anlamli bir farklilik var midir?

= Grup i¢i Motivasyon 0n test, son test puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir

farklilik var midir?

» Problem ¢oziimlerindeki Motivasyon ve Motivasyona iliskin ifadeleri baglaminda

gelisimleri nasildir?
Varsayimlar

1. Arastirmaya katilan Ogrencilerin Olgme araglarimi ictenlikle ve bilgileri

dogrultusunda yanitladigi,

2. Aragtirmaya katilan 6grencilerin arastirmanin sonucunu etkileyecek bir etkilesimde

bulunmadiklari,
3. Ders dis1 degiskenlerin 6grencileri ayni oranda etkiledigi varsayilmstir.
varsayilmaktadir.

Smirhliklar

1. Bu c¢alisma, 2017-2018 egitim Ogretim yilinda, Aydin ili Efeler ilgesinde,
arastirma kapsamina alinan Milli Egitim Bakanligi’na bagl ilk6gretim okullarinda 6grenim
gbren 16 6grenci deney grubu 16 6grenci kontrol grubu olmak {izere toplam 32 4. siif

Ogrencisi ile

2. Arastirmanin verileri, 4. sinif 6grencilerinin 6lgme aracina verdikleri cevaplarin

dogrulugu ile



3. Arastirmanin amaci dogrultusunda kullanilacak olan veri toplama araci ile

4. Veri toplama siireci 2017-2018 egitim-6gretim yili Matematik Dersi Cevre Olgme

konusu ile Sinirlandirtlmistir.
Tanmimlar

Egitim: Bireyin davramiglarinda kendi yasantis1 ile ve bilingli olarak istendik

davraniglar ortaya ¢ikarma siireci olarak tanimlanmaktadir (Ertiirk, 1972, s.12).

Matematik: Diisiincenin tiimdengelimli akil yiiriitme yolu ile sayilar, geometrik
sekiller, fonksiyonlar, uzaylar vb. soyut kavramlar ve bu kavramlar arasindaki baglantilardir

(Altun, 2005, 5.5).

Ust bilis: Bireyin 6grenme siireci 6ncesinde, sirasinda ve sonrasinda bilissel strateji

ve sorumluluklar ile ilgili kendisiyle iletisim kurmasidir (Demirel, 2005, s.19).

Ust bilissel beceri: Bireyin kendi kapasitesinin farkinda olarak onu kontrol

edebilmesi durumudur. (Ozcan, 2007, 5.291).

Ust bilissel farkindahik: Bireyin neyi bilip bilmediginin farkinda olmasi, kendi
bilissel siireclerini kontrol edebilmesi, kendi 6grenme stratejilerinin farkinda olmasi ayrica
kendi 6grenmesinin sorumlulugunu alabilmesi, degerlendirebilmesi, diizenleyebilmesi ve

takip edebilmesi durumudur. (Baggeci, 2011)

Yansitict Diisiinme: Egitim ile ilgili olgulari, problem tanimlayarak ve
diizenleyerek, akla yatkin secimler yaparak, olasi sonuglar1 degerlendirerek ve yapilan

secimlerin sorumlulugunu alarak diisiinme becerisidir. (Taggart, 1996; akt. Aydemir, 2018)

Ogrenci giinliigii: Ogrencilerin smif igerisinde ve ders siirecinde yaptiklarini,

ogrendiklerini ve deneyimlerini yazili olarak ifade ettikleri kayitlardir (Uslu, 2009, s.6).

Matematik Giinliikleri: Ogrencinin matematik dersi 6grenme siirecinde
gergeklestirdigi her tiirli ¢alismasini (arastirma, sorgulama, degerlendirme vb.), 6grenmis
oldugu bilgileri, derse iliskin duygu ve diisiincelerini ifade ettigi yazili belgelerdir. (Inan,

2106)



1. BOLUM
1. KURAMSAL CERCEVE VE iLGILi ARASTIRMALAR

1.1. Kuramsal Cerceve
1.1.1. Matematik

Matematik kavrami TDK Tirkce Sozlikte (2019) soyle tanimlanmaktadir;
“aritmetik cebir, geometri gibi say1 ve 6l¢ii, temeline dayanarak niceliklerin 6zelliklerini
inceleyen bilimlerin ortak adi”. Matematik soyut kavramlar biitiiniidiir. Bu soyutluk;
edebiyat, sanat vb. bilim dallar1 da dahil hayatimizin her alamiyla iligkilidir. Matematik,
Tepedelenlioglu’na gore (1993); insanlarin nesnel gercekligi daha i1yi algilamasini saglama,
onu bi¢imlendirmek i¢in soyutlandirma ve kavramlar arasindaki baglantilar1 gosterme
cabasi ile ugrasmaktadir. Matematik insanin zihninde sekillenir ve bu sekillenmeyi soyut ve
kavramsal olarak gergeklestirir. Bilimsel diislinmenin temelini olusturan matematigin say1
ve sekiller igeren evrensel bir dili vardir. Matematik bilgi islemeyi(diizenleme, analiz etme,
yorumlama ve paylagma), iiretmeyi, tahminlerde bulunmay1 ve bu dili kullanarak problem

¢ozmeyi igerir (MEB, 2018).
1.1.2. Matematik Ogretimi

Matematik 6gretiminin temelinde yapilandirmaci yaklasim ilkesi ve ¢oklu zeka
kurami bulunmaktadir. Tiirkiye’de matematik 6gretimi 2005 yilinda deg§isime ugrayarak
yenilenmistir. Bu yenilikte programinin merkezine gelen yapilandirmaci yaklasima gore;
bireylerin somut yasantilarindan ve sezgilerinden matematiksel algilar olusturmalarina ve
cesitli soyutlamalara yonlenebilmelerine imkan saglanmistir. (Cakiroglu, Akkan ve Giiven,
2008, 38). MEB, (2018) Matematik Programi’nda yer alan 6zel amacglar su sekilde

stralanmistir;
Ogrenci;
= Matematik okuryazarlig1 becerisini gelistirebilecek, etkili olarak kullanabilecektir.

= Matematiksel kavramlar1 anlayabilecek, bu kavramlar1 giinliik hayatta

uygulayabilecektir.



= Problem ¢Ozme siirecinde diisiincelerini rahatlikla ifade edebilecek, baskalarinin

diisiincelerindeki eksiklikleri gorebilecektir.

= Matematiksel diislincelerini agiklamak ve paylagsmak i¢in matematiksel terminolojiyi

ve dili uygun ve dogru bir sekilde kullanabilecektir.

= Matematigin anlam ve dilini kullanarak insan ile nesneler arasindaki iliskileri ve

nesnelerin birbirleriyle olan iligkilerini anlamlandirabilecektir.

= Ustbiligsel bilgi ve becerilerini gelistirebilecek, kendi 6grenme siireglerini mantikli

bicimde planlayabilecektir.
= Tahmin etme ve akildan islem yapma becerilerini etkili bicimde kullanabilecektir.
= Kavramlari ¢esitli temsil bigimleri ile tanimlayabilecektir.

= Matematigi oOgrenmede deneyimleriyle matematige yonelik olumlu tutum

gelistirerek matematiksel problemlere 6z gilivenli bir yaklasim gelistirecektir.
= Planli, dikkatli, sabirli ve sorumlu olma 6zelliklerini gelistirebilecektir.

= Aragtirma yapma ve bilgi liretme becerilerini gelistirebilecektir.

= Matematigin sanat ve estetikle iligkisini gorebilecektir.

» Matematigin insanligin ortak bir degeri oldugunun bilincinde olarak matematige

deger verecektir.

Bu hedefler dogrultusunda yetisecek olan bireylerin hem kendi hayatlar1 i¢erisinde
hem de toplum igerisinde bir vizyona sahip olacaklari, kendilerine ve topluma katkilarinin
artacagl da amaclanmaktadir. Matematik, bireyin giinliik hayatinin her alaninda karsisina
cikabilecek ve ihtiyag duyulabilecek bir alandir. Diinyamiz hizla gelismekte ve
degismektedir. Olusan kosullarin iistesinden gelmek isteyen bireyler temel beceriler diginda
baz1 6zel becerilere de sahip olmaya ihtiya¢ duymaktadir. Nitelikli bir matematik 6gretimi
oncelikle bireysel farkliliklar1 goz ontine alarak kisiye; akil yiiriitmeyi, kavramlar arasinda
baglanti kurmayi, ihtiya¢ duyuldugunda matematiksel dil ile kendilerini ifade edebilmeyi ve

problem ¢6zme becerisini kazandirmay1 amaglar (Ayyildiz, 2010).



1.1.3. Ustbilis

Ust bilis kavrami 1976 yilinda ilk defa John Flavell ile “Ust bilis, kisinin kendi
biligsel siirecleri hakkindaki bilgisi ve bu bilginin biligsel siiregleri kontrol etmek igin
kullanilmasidir” ifadesiyle ortaya ¢ikmistir. Ust bilis, bireylerin kendi bilissel siireglerini
nasil gergeklestirdiklerinin farkina varmalari, bu siiregleri kontrol altina alabilmeleri,
gerektiginde diizenlemeleri ve yeniden yapilandirmalari anlamina gelir. Oyleyse iist bilis

kavrami i¢in, bir 6grenme siirecinin dncesini, siireci ve sonrasini kapsadigini soyleyebiliriz.

Ozcan’a (2007, s.45; akt. Demirci) gore iist bilissel beceriye sahip olan bireylerin

ozelliklerini su sekildedir;
= Ogrenme siirecinde kendi giiclii yonlerinin farkindadirlar.
= Ogrenme materyallerinin farkli segenekler dogrultusunda degerlendirirler.
» Ogrenme materyallerini tamamlarken segimleri ile ilgili bilgi verirler.
» Ogrenme siirecinde segimlerinin etkililigini kontrol ederler.
» Ogrenme siirecinde diizenli araliklarla kendilerine hedef belirlerler.

Etkili bir 6grenmenin temelinde 0grenme siiresi boyunca st bilissel etkinlikleri

kullanmak ve takip etmek bulunmaktadir (Bannert, Hildebrand ve Mengelkamp, 2009).
1.1.4. Ustbilissel Beceri

Arastirmalara gore, bir kisinin kendi kapasitesinin farkinda olmasi iist bilissel
becerilerle iliskilidir. (Stolp ve Zabrucky, 2009). Ust bilissel beceri bireyin kendi bilissel
stirecini kontrol edebilmesi ve ihtiyag duydugunda bu siire¢ igerisinde ortaya cikardigi
yontemlerini yeni durumlar i¢cinde kullanabilmesidir. Genel olarak iist bilis beceriler, gecmis
ve yeni bilgi arasinda iliski kurabilme, farkinda olarak bir diistinme yontemi belirleyebilme,
bilissel siireglerini planlama, diizenleme, izleme ve degerlendirme olarak ele alinir. Cogenli
ve Giliven (2014) ise iist biligsel becerileri, bireyin kendi 6grenme siirecinde biligsel

becerilerini planlayabilmesi olarak tanimlamistir.

Drmrod’a (1990) gore {ist biligsel becerileri kazanmig olan 6grencilerin su davranislari

sergilemesi beklenir:



» Ogrenme siirecinin, bellek durumunun ve &grenmeye iliskin sorumluluklarmni

tamamlamasi gerektiginin farkinda olmasi

» Hangi 6grenme yonteminin etkili, hangi yontemin etkisiz oldugunun farkinda olmasi
= Karsilastig1 bir gorev i¢in uygun ve etkili bir yaklagim planlamasi

» Ogrenme stratejilerini etkili olarak kullanmasi

» Ogrenme durumunu takip edebilmesi, bilgiyi basarilh olarak 6grenip

ogrenemediginin farkinda olmasi
= Bellege kaydedilmis eski bilgilerin geri ¢agrilmasi i¢in etkili yontemleri bilmesi.

Evran ve Yurdabakan (2013), {ist biligsel becerilere sahip kisinin kendine asagidaki

sorular1 sormalar1 gerektigini sOylemistir;
* Bu konu ya da sorun hakkinda ne biliyorum?
» Thtiyacim olan seyi biliyor muyum?
= Bilgiye sahip olabilmek i¢in bagvurabilecegim kaynaklari biliyor muyum?
= Bu bilgiyi 6grenmek i¢in ne kadar zamana ihtiyacim olacak?
* Bu bilgiyi 6grenmek i¢in kullanabilecegim strateji ve teknikler nelerdir?
» Bu siirecte gordiiklerimi, duyduklarimi ve okuduklarimi kavrayabildim mi?
= Yaptigim hatalar1 nasil fark edebilirim?

= Eger gergeklestirdigim planim beklentilerimi karsilamazsa bu plani nasil

yenileyebilirim?

= Basarimi nasil degerlendirebilirim?
1.1.5. Ustbiligsel Ogretim

Bilgiyi isleme kuramina gore, zihin bilgiyi alir, isler, icerigini degistirir, depolar,
gerektii zaman geri getirir ve tepkiler {iretir. Iste tiim bu siire¢ {ist bilis tarafindan
gerceklestirilir. Ustbilis 6gretimi, kisinin kendi bilissel siireglerinin isleyisinin farkina
vardigt zaman; bu siirecleri kontrol edebilecegi ve daha etkili bir Ogrenme
gergeklestirebilmek amaciyla bu siiregleri yeniden yapilandirabilecegi séz konusudur. Ust
bilisin 6gretimi, kisinin kendine soru sormasi, ge¢cmis bilgileri ile giincel bilgileri arasinda

iligki kurmasi, 6grenme siirecini takip etmesi ve karsisina ¢ikan bir durumda 6grendigi yeni
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bilgiyi uygulayabilmesi gibi davraniglar yoluyla bilgiye bir ifade kazandirmasi durumudur.
(Ashman ve Conway, 1997, aktaran; Ozsoy, 2007). Ustbilis 6gretimi ile bireyler bilissel
siireclerini kontrol altia alarak bir 6grenim gerceklestirmis olurlar. Ustbilis 6gretiminin bir
yolu giinliik tutmaktir. Giinliikler, 68rencilerin fikirlerini acik¢a ifade edebilmelerine olanak
saglar. Gilnlik tutmak, Ogrencilerin o anki 6grenme durumlarim1i goérmelerini, bu
durumlarina iligkin degerlendirme yapabilmelerini, ge¢mis deneyimleri ile simdiki
deneyimlerini karsilagtirabilmelerini, bu deneyimlerin nedenlerini ¢dziimleyebilmelerini,
derse iliskin farkli bakis agilar1 gelistirmelerini, bakis agilarindaki degisimleri gérmelerini

desteklemektedir. Giinliikler, duygu ve diislinceleri yansitan bir aragtir (Costa, 1984).
1.1.6. Ustbilis Modelleri

Ustbilis, bilgi ve siireglerin farkli tiirlerini igeren cok boyutlu bir yapidir. Bu dzelligi
acisindan literatiirde iistbilisin bilgi ve siireglerini tanimlamaya ve siniflandirmaya dayali

farkli modeller ortaya ¢iktig1 goriilmektedir.

Bu konuya iliskin literatiirde Flavell (1979) tarafindan yapilan istbilis kavrami ve
onunla iligkili oldugu diisiiniilen alt bilesenleri tanimlayan ¢alisma dikkat ¢ekmektedir.
Flavell (1979) modelinde iistbilisi; iistbilis bilgisi, listbilis deneyimi, bilissel hedefler ve
biligsel stratejiler olmak iizere 4 bilesene ayrrmustir. Ustbilis bilgisi bileseni kendi i¢inde 3

farkli degisken igermektedir. Bunlar; birey degiskeni, gorev degiskeni ve strateji

Bilissel
Stratejileri

degiskenidir.

/ \ > Birey
Ustbilis Ustbilis
Deneyimi Bilgisi
> Gorevler
—>
\ Strateijiler

Bilissel
Hedefler

Sekil 1.1. Flavell Ustbilis Modeli
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Ustbilis bilgisi; bireyin bilissel siireglerine iliskin bilgisi anlamima gelmektedir.
Bilesenin birey degiskeni, bireyin biligsel siireglerinin farkinda olmasi1 olarak
tanimlanmaktadir. Bilip bilmedigi konularin ve bilmek istedigi konularin bilincinde
olmasidir. Mesela bir 6grencinin kendini bagarili gordiigii bir dersi bilmesi veya alternatif
yontemlerle gerceklesen bir 6gretim siirecinde konuyu daha iyi anladigini bilmesi
durumudur. Ustbilis bilgisine ait gdérev degiskeni ise, bir gorevi yerine getirebilmek igin
lazzim olan bilgilerdir. Biligsel gorevleri ve bu gorevleri yerine getirmek i¢in ihtiyag
duydugu seylerin farkinda olmasidir. Mesela bir &grencinin karsilastigi bir problemin
¢Ozlimiinde hangi yolu kullanmasi1 gerektigini bilmesidir. Son olarak {istbilis bilgisinin
strateji degiskeni; dgrenciyi basarrya ulastiracak hedefler ve stratejiler bilgisidir. Ogrenimi
gerceklestirmek amaciyla uygun yontemlerin ve yaklasimlarin tercihidir. Mesela bir

Ogrencinin video izleyerek bilgileri daha iyi 6grendiginin farkinda olmasidir.

Baska bir modelde Brown (1987) bilis yonetimini iki ana baglik altinda incelemistir;

bilis bilgisi ve bilis diizenlenmesi

Bilis Bilgisi

Ustbilis

Bilis Dlzenlemesi

Sekil 1.2. Brown Ustbilis Modeli

Bilis bilgisi; bireyin biligsel beceri ve davraniglart hakkinda bilingli bir sekilde
hareket etmesi anlamina gelmektedir. Mesela, bir dgrencinin matematik dersinin hangi
O0grenme alanlarinda basarili oldugunu bilmesi durumudur. Bilis diizenlenmesi ise bireyin
kendi 6grenme siirecini diizenleme ve degerlendirme eyleminde bulunmasini igermektedir.
Mesela, bir 6grencinin ders igerisindeki performansina yonelik degerlendirme yapmasi,

performansini gegmis dersler ile karsilagtirmasi durumudur.

Ayrica Schraw ve Moshman (1995), Brown gibi istbilisi, bilis bilgisi ve bilis

diizenlemesi olmak {izere iki ana basliga ayirarak derinlemesine bir inceleme yapmustir.
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Ustbilis

e o Bilis
Bilis Bilgisi Diizenlemesi
Bildirimsel == Kosulsal Planlama Degerlendirme
Prosediirel = izleme =

Sekil 1.3. Schraw ve Moshman Ustbilis Modeli

Bu modelde bilis bilgisi iic ayr1 degisken icermektedir. Bunlar; bildirimsel
(stratejileri bilmek), prosediirel ( stratejilerin nasil kullanilacagini bilmek) ve kosulsal
(stratejilerin ne zaman ve neden kullanilacagini bilmek). Schraw ve Moshman (1995) bilis
diizenlemesini planlama, izleme ve degerlendirme olarak {ice ayirmistir. Planlama; strateji
belirlemeyi, 6grenme siireci i¢in uygun ydntemler secmeyi icermektedir. izleme; 6grenme
slirecinde performansin farkinda olma durumudur. Bu sekilde 6grenme kontrol edilmektedir
ve O0grenmeye yon verilmektedir. Degerlendirme ise; kullanilan stratejinin verimliligini

degerlendirmektir.

Graham (1994) iistbilissel gelisim i¢in 6grenci giinliiklerini inceledigi arastirmasinda
gelistirmis oldugu modelde; ylizeysel etkinlikler ve iistbiligsel siirecler olmak iizere iki ana
baslikta siniflandirma yapmustir. Yiizeysel etkinlikler; karmagsik olmayan eylemleri ve
olaylari, iistbiligsel siiregler ise; karmasik olaylarin ve diisiincelerin bilingli izlenme siirecleri
olarak tamimlamistir. Graham (1994) {stbilissel siirecleri; stratejiler, hedef belirleme,
kendini izleme, nedensel nitelikler, duygusal tabanli 6grenme ve {iistbiligssel farkindalik
olmak iizere 6 alt baslhikta ele almistir. Stratejiler; zihinsel aktivitelerin ¢esitliliginin
gosterilmesi, bilgi edinimi ve uygulamalar igermektedir. Hedef belirleme; ulagilmak
istenen bir durumun tanimlanmasidir. Kendini izleme; 6z degerlendirme, 6z diizenleme ve
0z takviye yoluyla eylem, davranig veya bilincin degistirilmesinin ispatlanmast durumudur.

Nedensel nitelikler; algilanan basar1 veya basarisizlik nedenleri olarak tanimlanmaktadir.
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Duygusal tabanli 6grenme ise; bir tepki uyandiran duygulardan ya da eylem, diisiince, huy
veya davranig degisikliginden kaynaklanan 6grenme ¢iktilari anlamima gelmektedir. Son
olarak tistbiligsel farkindalik ise 6z farkindaligi, bilgi farkindaligini, gorev farkindaligini ve

strateji farkindaligin1 gosteren yansitict diistinme durumudur.

Ustbilissel modeller incelendiginde, iistbilisin ¢ok boyutlu ve birbiriyle baglantili
degiskenleri iceren bir yapida oldugu goriilmektedir (Flavell 1979, Schraw ve Moshman
1995).

Yapilan incelemeler sonucunda Graham (1994)’in modeli esas alinip, yapilan bu

calismanin Ustbiligsel boyutu kuramsal temel olarak bu modele gore desenlenmistir.
1.1.7. Ustbilissel Farkindahk

Ustbiligsel farkindalik, bireylerin 6grenme siirecinde 6nemli rol oynayan bir
kavramdir. Bu kavram, bilingli olarak gergeklestirilmis bilissel deneyimler ve bireyin
kendisi, eylemleri ve stratejileri hakkindaki farkindaligi olarak tanimlanmaktadir (Flavell,
1979).  Ustbilissel farkindalik 6grenciye kendi &grenmesini planlama, izleme ve
degerlendirme firsati1 sunarak 6grenme siirecinin her agsamasinda 6n planda olan 6grenciye,
ogrendiklerini daha kolay uygulamasi ve basariya ulasmasi konusunda destek olur (Schraw
ve Dennison 1994). Ustbilissel farkindalik bireyin yansitic1 diisiinmesini gerektirmektedir.
Graham (1994), yaptig1 calismada Ogrenci giinliiklerinin {stbilissel gelisime etkisini
incelerken giinliiklerde tanimlamis oldugu iistbiligsel farkindalik siireclerini 6z farkindalik,
bilgi farkindaligi, gorev farkindalig1 ve strateji farkindaligi olarak 4 boyutta incelemis ve bu

farkindalik boyutlarinin yansitici diisiinme yolu ile ortaya ¢iktigini gostermistir.

» Oz Farkindalik: Ogrencinin i¢sel durumunun, kisisel &zelliklerinin, hedeflerinin,
ilgi alanlarimin, kendine ait giiglii ve zayif yonlerinin, yeteneklerinin, duygu ve
diistincelerinin farkinda olmasi durumudur. Bunlarin yani sira; dgrencinin yapilacak ise
yonelik tutumunu ve bir konuya iligkin tercihlerini bilmesi olarak da tanimlanmaktadir.

Ayrica bu farkindalik boyutunda 6grenci, 6z degerlendirme ve 6z elestiri yapabilmektedir.

= Bilgi Farkindaligi: Ogrencinin ge¢mis bilgilerinin, bu gegmis bilgiler ile yeni
bilgileri arasindaki iligkinin ve bir gérevi tamamlamadaki bilgi eksikliginin farkinda olmasi
durumudur. Bu farkindalik boyutu, 6grencinin bilgiyi sadece basarili bir sekilde 6grenmesi

durumunda degil ayn1 zamanda 6grenememesi durumunda da ortaya ¢ikmaktadir. Kisaca
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bilgi farkindaligi, 6grencinin neyi bilip neyi bilmediginin farkinda olma durumu olarak

tanimlanmaktadir. (Flavell, 1979)

= Gorev Farkindaligi: Ogrencinin i¢inde bulundugu bir gérevin éneminin farkinda
olmast durumudur. Ayrica gorev icerisindeki yasadigi olumsuzluklarin bilincinde olmasi,
gorev igerisinde verilen bilgilerin 6nemli-6nemsiz kisimlarmi ayirt edebilmesi anlamina
gelmektedir. Bunlarin disinda gorev siirecinde kendisinden isteneni ve verilen talimatlar
sozellestirebilmesini igermektedir. Flavell (1979)’a gore; bir gorevi yerine getirebilmek
ihtiya¢ duydugu seylerin farkinda olmasidir. Gorevi bir an 6nce tamamlama istegi duymasi
da 6grencinin gorev farkindaligina sahip oldugunu gostermektedir. Ayrica gorevi tanimlama
(eglenceli, sikic, ilging vb. bulma) ve gorevin kendisi veya arkadaslar1 i¢in ne anlam ifade

ettiginin farkinda olmast durumudur.

= Strateji Farkindaligi: Ogrencinin &grenme siirecinde tercih ettigi stratejinin
farkinda olmas1 durumudur. Bu siiregte kullandig1 stratejiyl neden ve nasil kullandigini
tanimlayabilmesidir. Stratejinin kendisini ve 6grenme siirecini nasil etkilediginin bilince
olmas1 da dgrencinin strateji farkindaligia sahip oldugunu gostermektedir. Flavell (1979),
ogrenimi gerceklestirmek amaciyla uygun yontemlerin ve yaklagimlarin tercihi olarak
tanimlamaktadir. Drmrod’a (1990) gore 6grenme stratejilerini etkili olarak kullanmasi ve
hangi 6grenme yonteminin etkili, hangi yontemin etkisiz oldugunun farkinda olmasi

durumudur.
1.1.8. Ogrenci Giinliikleri

Ogrenci giinliikleri, 6grencilerin isledikleri dersten sonra, derse iliskin gdzlemlerini,
duygularini, 6grendiklerini, ders siirecini, ve kendi degerlendirmeleri olarak tanimlanabilir.
Bagka bir tanima gore, 6grenci giinliikleri, 6grencilerin kendi 6grenme durumlariyla ilgili
diisiincelerini, goriislerini yazdigi ve 6gretmenlerinin diizenli olarak bu yazilanlar1 kontrol
ettigi ve analizlerini yaptig1 dokiimanlardir. Ogrenci giinliikleri tamamen 6grencinin aktif
oldugu, Ogretmenler tarafindan degil Ogrenciler tarafindan kendi O6grenmelerinin
olusturuldugu bir yontemdir. Geleneksel yontemler disinda Ogrencinin gergeklestirdigi
calismalar1 degerlendirmek i¢in O6grenci giinliikleri gibi alisilmisin disginda yontemleri
kullanmak etkili olmaktadir. Bu tarz yontemler deneysel bilgilerden c¢ok sezgisel ve
psikolojik algilara yoneliktir (Rogers, 2007, 161, akt. Ayyildiz, 2013). Giinliikler,

dgrencilerin dgrenme siirecinin baslangicinda kullanacaklar etkili bir yoldur. Ogrencilerin
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kendi bakis acgilarina gore kendi ciimleleri ile 6grendiklerini ve 6grenmelerine karsi olan
hislerini yazmalar1 olduk¢a &nemlidir. Ilgili arastirmalara gore, Ogrenilenleri yazmak
O0grenmenin kaliciligini arttirmaktadir. Ciinkii yazmak ic¢in dnce ne yazacagini diisiinmek,
ogrenilen bilgileri birbiriyle iliskilendirerek zihinde canlanacak olan bir yapilandirma

gerceklestirilmedilir. Giinliik tutmanin dil bilgisini gelistirdigi de soylenmektedir. (Polat ve
Uslu, 2012).

Matematik giinliikleri sayesinde, 6grenciler matematik dersine ve kendi 0grenme
stireclerine yonelik bilgi sahibi olabilirler. Matematik giinliikleri ile 6gretilen konunun nasil
ve ne kadar anlasildigi tespit edilebilir. Ogrenciler, matematik derslerinde iginde
bulunduklar1 olaylari, yasadiklarini, duygu ve diisiincelerini yazabilir ve ayrica matematik

dersinde 6grendiklerini yazili bir bigimde ifade etme imkan1 bulur. (MEB, 2011).

Ogrenciler yazarak diisiincelerini daha net sekilde ifade edebilir. Ogrenci, kendi
diisiincelerinin daha iyi farkina varabilir. Kelimeler, sekiller, sayilar ve el becerileri ile ilgili
ogrendiklerini kullanir. Sézel ve matematiksel bilgiler, deneyimler ve diisiinceler bir araya
gelerek dgrencinin kendi dgrenim siirecinin farkina varmasina olanak saglar. Ogretmenler
ise Ogrencilerin matematik gilinliiklerinde yazdiklar1 ifadelere yonelik geri bildirim
vermelidir. Ogrencilere destekleyici elestiriler yaparak tavsiyelerde bulunmali, soru sormali
ve 6grencileri isteklendirerek giinliikler tekrar dagitilmalidir. (MEB, 2011).

Matematik giinliigii yazmak;

» Ogrencilere neyi nasil bildikleri, neler yapabildikleri ve kendi 6grenme siirecleri

hakkinda farkindaliklariin olusmasina olanak saglar.

= Ogrencilerin O6nceki ve yeni dgrenmeleri arasinda baglanti kurmalarina yardimei

olabilir.

= Yeni konular ile ilgili sorular sormasina olanak saglayabilir.

» Ogrendiklerini yansitmalar1 i¢in 6grencilere imkan saglamaya yardimei olabilir.
= Matematigi yapilandirmalarina imkén saglayabilir.

» Ogrencinin diisiincelerini yapilandirmasina, planlamasina yardime olabilir.

= Matematige olan tutumunu ag¢iklamasina yardim edebilir.

= Disiplinler aras1 egitime destek olabilir.
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= Gegici konularin 68renci i¢in kalic1 hale gelmesine yardim edebilir.

= Ogretmene bazi sorulara cevap vermesi igin olanak saglayabilir:

= Ogrenci diizensiz durumlari anlamlandirmak i¢in matematigi kullanabiliyor mu?
» Ogrenci bilgileri diizenleyebiliyor mu?

» Ogrenci kavramlar1 tanimlayabiliyor mu?

= Ogrenci iletisim becerilerini etkili kullanabiliyor mu?

= Ogrenci matematiksel dili dogru kullanabiliyor mu?

(MEB, 2011).
1.1.9. Ogrenci Giinliiklerinin Faydalari

Ogrenci giinliikleri bireyin kendi 6grenme diizeyinin farkina varmasi, dgrenme
siirecindeki gelisimlerini yansitmaktadir. Ogrenci giinliikleri, 6grencilere iist bilissel
becerileri kazandiran bir yontemdir. Kendi bilissel siirecini ders oncesi, ders sirast ve ders
sonrasinda diisiinerek giinliigiine yazan 6grencinin bu siirecte ne yaptigi, nasil yaptig ile
ilgili bilgileri direk 6grencinin kendi ifadeleri ile bilmemizi saglar. Anlasilacag: {izere
ogrenci giinliikleri sadece bilgi edinme ya da edinilen bilgiyi ortaya ¢ikarma yolu olarak
goriilmemelidir. Ogrencilerin siireg icerisindeki hislerini, tutumlarii, derse iliskin aklindan
gecen her tiirlii diisiinceyi anlayabilmemize saglayacaginin yani sira 6grencide bu siireg
icerisinde bir kavram yanilgisinin olusup olugsmadiginin ya da anlamanin dogru olup
olmadigin1 da anlamamizi saglayacak bir aragtir. Ogrenci giinliikleri sayesinde 6grenciler de
kendi durumlarinin farkina varirlar ve bu sayede kisisel sorumluluk almaya baslarlar. Ayrica
giinliikler sayesinde kendi gelisimini takip edebilen 6grenciler 6grenme siirecleri icerisinde
aktif bir sekilde yer almug olurlar. Ogrenci giinliikleri yansitict diisiinme tekniginin
araglarindan biridir. Bu bilgi dogrultusunda, giinliikler sayesinde 6grencilerin diislincelerini,
kendi ifadeleri ile yansitabilecegi rahat ve gilivenilir bir aragtir diyebiliriz. Glinliik tutan
Ogrenci, gerektiginde geriye doniip yazdiklarina bakarak 6grenme siirecinde kendini
gozlemleme firsatina sahip olur. Ogretmen, 6grencilerin giinliiklerini inceleyerek onlara
geribildirimler verip oOgrencinin derse iliskin 0grenmelerini  dogru bir sekilde

yapilandirmasina destek olur.

Ogrencinin giin icerisinde yasadiklarimi yansitan 6grenci giinliikleri, daha sonra

yapilacak bir degerlendirmeye iliskin 6grencinin 6z gilivenini artirir. Bunun yani sira
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ebeveynler de kendi ¢ocuklarinin giin iginde neler 6grendigi hakkinda bilgilenmis olur
(Beers, 2006). Ogrenci giinliikleri sadece dgrencilerin belli bir konudaki yeterliligi hakkinda
degil ayn1 zamanda uygulanan 6gretimin niteligi hakkinda da bilgi veren bir degerlendirme

aracidir (Ayyildiz, 2013).

Literatiir incelendiginde Ogrenci glinliikklerinin faydalarinin su sekilde siralandigini

gorebiliriz;
» Ogrenmenin kalicihigin arttirir (Walker, 2003).
» Yazim kurallar1 ve paragraf bilgisini gelistirir. (Polat ve Uslu, 2012).
= Ust biligsel becerileri kazandirir (Uysal, 2016).
» Ogretmen ve dgrencilerin kisisel iletisim kurmalarini saglar. (Ajello, 2000).
= Bireylerin kendi 6grenmelerini izlemesini saglar (Wormeli, 2004).

» Ogretmenlerin  grencilere bireysel olarak geri bildirim vermesine ve egitimi

bireysel olarak planlamalarina olanak saglar (Ajello, 2000).

= Ebeveynlere de kendi ¢ocuklarinin neler 6grendigi konusunda bilgi edinme olanagi

sunar (Beers, 2006).

= Gergeklesen Ogretimin niteligine iliskin fikir sahibi olmamizi saglar (Ayyildiz,

2013).
1.2. Tigili Arastirmalar

Demirci (2016), iist bilisi gelistirici araglardan biri olan 6grenci glinliiklerinin Fen ve
Teknoloji Dersi 7. Smif, “Yasamimizdaki Elektrik™ {initesi siiresince kullaniminin
Ogrencilerin akademik basarilar1 ve {ist biligsel farkindalik diizeyleri iizerine etkisini
arastirdig1 bir ¢alisma yapmustir. Arastirma deney grubu 23 ve kontrol grubu 23 6grenci
olmak tizere toplam 46 6grenci ile gergeklestirilmistir. Calisma, aragtirmaya konu olan iinite
siiresi (6 hafta) kadar siirmiistiir. Aragtirma siiresince deney grubundaki 6grencilere haftada
2 defa giinliik tutturulmugtur. Veri toplama araci olarak fen ve teknoloji basari testi ve list
bilis 6l¢egi kullanilmistir. Arastirma sonuglarina gore, 6grenci gilinliiklerinin kullanildig

deney grubu Ogrencileri ile oOgrenci giinliiklerinin kullanilmadigi kontrol grubu
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ogrencilerinin deneysel islem sonrasinda {ist biligsel beceri seviyeleri ve akademik basarilar
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu goriilmiistiir. Bu farklarin bulunmus
olmasi Ogretim siiresinde Ogrenci giinliiklerinin kullanilmasinin etkili oldugunu ortaya

koymustur.

Erduran Avci (2008), fen ve teknoloji Ogretimi esnasinda 6grencilere giinliikleri
yazdirmanin, 6grencilere sagladig: katkilar1 degerlendirilmek ve egitimcileri de bu konuya
tesvik etmek amaciyla bir calima yapmustir. Aragtirma Ilkogretim 7. Sinifta 6grenim goren
30 dgrenci ile gergeklestirilmistir. “Is ve Enerji” {initesinin islenme siiresi (6 hafta) boyunca
siiren ¢alismada haftada bir kez 6grencilere giinliik yazdirilmistir. Deneysel islem sonunda
gontlli olan 5 6grenci ile grup goriismesi yapilmistir. Arastirma sonuglarina gore, siirecin
son haftasinda yazilan giinliiklerin ilk haftalara gére puan agisindan daha yiiksek oldugu
goriilmiistiir. Ayrica Ogrencilerin ¢ogunlugu giinliikk tutmaktan hoslandigini, giinliikler
sayesinde 0gretmenlerine kendilerini daha iy1 ifade ettiklerini, diisiince ve duygularini daha
rahat anlatabildiklerini, dersleri tekrar etmede ve ogrendiklerinin kalict olmasinda

giinliiklerin onlara katkida bulundugunu belirtmislerdir.

Cavus ve Ozden 2012 yilinda, altinc1 sinif dgrencilerinin fen ve teknoloji dersinde,
fen gilinliikleri kullanimina iligkin goriislerini belirlemek amaci ile bir ¢alisma yapmustir.
Nitel arastirma olan bu ¢aligmada fenomenoloji deseninden yararlanilmistir. Arastirma 6.
Sinifta 6grenim goren 2 erkek 1 kiz 6grenciden olusmustur. Bu 6grencilerden 3 ay boyunca
giinliik tutmalar1 istenmistir. Yart yapilandirilmis goriisme ile toplanan veriler
incelendiginde, 6grenci gilinliiklerinin 6grencilerin tekrar yapmalarinda, fen ve teknoloji
dersindeki basarilarinda artis olmasinda, fen ve teknoloji dersine ve Ogretmenine karsi

olumlu tutum gelistirmelerinde pozitif yonde bir etkisi oldugu ortaya konmustur.

Tektas ve Hasanoglu 2002 yilinda yaptiklar1 arastirmada, matematik giinliiklerinin
Ogrencilerin matematik basarisi, matematige karst olan tutumu ve matematik kaygisi
tizerindeki etkilerini incelemislerdir. Aragtirmada deney grubunda 37, kontrol grubunda 43
ogrenci bulunmustur. Acgiklayici ve duygularn ifade edici tiirde sekiz tane matematik
giinliigii deney grubu 6grencileri tarafindan (8 hafta) tutulmustur. Ogrencilerin matematige
karst olan tutumlar1 ve matematik kaygilari arastirma oncesi ve sonrasinda iki defa
Matematik Kaygis1 dlgegi ve Matematikle Ilgili Diisiinceleriniz Olgegi ile olgiilmiistiir.
Uygulama sonunda o&grencilere coktan se¢meli bir matematik testi uygulanmustir.

Arastirmanin sonucunda, uygulamanin deney grubundaki 6grencilerin matematige karsi
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tutumlarim1 anlamli olarak gelistirdigi ortaya konmustur. Ancak matematik basarist ve
matematik kaygisi degiskenlerinde, deney ve kontrol grubu arasinda anlamli bir fark

bulunamamastir.

Giiveng (2011), yapilandirilmis ve yapilandirilmamis caligma giinliiklerinin 6z
diizenlemeli 6grenme lizerindeki etkilerini incelemek amaciyla bir arastirma yapmustir.
Arastirma 6. Smf diizeyinde toplam 137 Ogrenci ile gerceklestirilmistir. Caligma 2 ay
stirmiis ve bu siire zarfinda G6grencilerden kendi c¢aligmalariyla ilgili gilinlik tutmalar
istenmistir. Arastirma sonucunda, giinlilk kullaniminin planlama, izleme, segici dikkat ve
degerlendirme gibi lstbilis strateji kullanimi iizerinde olumlu etkileri oldugu belirlenmistir.
Ayrica giinliikleri diizenli tutmanin etkisi incelendiginde ise 6grenme stratejisi kullaniminin
ozellikle tstbilis stratejileri kullanimi tizerinde pozitif yonde etkili oldugu gorilmistiir.
Giinliik tutmanin, 6grencileri planli yapmaya yonelttigi, kendi 6grenme siireglerine olan

farkindaliklarini arttirdig1 sonucu da ortaya koyulmustur.

Cavus (2015), fen ve teknoloji dersinde fen giinliigii kullaniminin ilkégretim
Ogrencilerinin bilis istii farkindalik ve akademik basarisina etkilerini inceledigi bir calisma
yapmistir. Arastirma 7. Sinifta 6grenim goren 27 dgrenci deney ve 26 6grenci kontrol grubu
olmak tizere toplam 53 o6grenci ile gerceklestirilmistir. Caligma islenen {inite siiresince (6
hafta) siirmiis ve hafta bir kez 6grencilerden giinliik yazmalar1 istenmistir. Arastirmada veri
toplama araci olarak Fen ve Teknoloji Basar1 Testi ve Biligiistii Farkindalik Anketi
kullanilmigtir. Arastirma sonuglarina gore, giinliik yazan deney grubu ile giinlilk yazmayan
kontrol grubu arasinda bilisiistii farkindalik anketi puanlar1 karsilastirildiginda deney grubu
lehine anlamli fark bulunmustur. Buna gore, giinlilk tutmanin o6grencilerin bilisiistii

farkindaliklarmin gelisiminde etkisi oldugu ortaya konmustur.

Eker (2014), ilkogretim sosyal bilgiler dersinde 6z diizenleme stratejilerinin 6gretimi
esnasinda, Ogrencilerin giinliik yazmalarinin 6z diizenleme stratejileri iizerindeki etkisini
belirlemek amaciyla bir ¢aligma yapmustir. Arastirmada, 7. Sifta 6grenim goren toplam
113 6grenci ile calisilmistir. Sosyal Bilgiler dersinin iki ayri iinitesi arastirmaya dahil
edilmigtir. Bu {nitelerin iglenme siiresi (11 hafta) boyunca uygulama yapilmistir.
Ogrencilerden haftada bir giinliik yazmalar1 istenmistir. Arastirma sonucunda dgrencilerinin
0z diizenleme stratejileri puanlarina gore deney grubu lehine istatistiksel olarak anlamli fark
bulunmustur. Yani ders giinliiklerinin kullaniminin, 6z diizenleme stratejilerinin 6gretimini

olumlu yonde etkiledigi ortaya ¢ikmuistir.
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Inan (2016), 6grenci zorluklarinin tespiti ve ¢dziimiinde matematik giinliiklerinin
roliinli incelemek amaciyla bir caligma yapmistir. Arastirma kapsaminda 7. ve 8. sif
ogrencileri ile ¢alisilmis ve toplanan giinliikler 6grenci zorluklarini tespit etmek ve ¢oziim
onerileri sunabilmek i¢in igerik analizi yapilmistir. Arastirmaci, ¢alismanin sonucunda
ogrenci giinliiklerinin incelenmesiyle, giinliiklerin 6zellikle zorluklarin tespit edilmesi ve bu
dogrultuda 6grencilere yol gostermek i¢in 6nemli bir role sahip oldugu ortaya konmustur.
Ayrica Ogrencilerin matematiksel diigiinmeleri ile ilgili ayrintili bilgi sahibi olmak,
Ogrencilerin  6gretim siirecini  etkili bir bicimde degerlendirmek, &grencilerin 0z
degerlendirme yapmalar1 i¢in olanak sunmak, Ogrencilere doniit ve diizeltme imkan
saglamak yanlariyla Ogrenci giinliiklerinin onemi belirtilmistir. Bu sonuglara gore
aragtirmact Ogretmenlere, matematiksel dilin kullanimini1 yayginlagtirmak ve &grenci

zorluklari ile bas edebilmek i¢in 6grenci gilinliiklerinden yararlanmalarini 6nermistir.

Zuhal Yildirnm (2016) yazma etkinliklerinin ortaokul 6grencilerinin matematik
basarilarina ve tutumlarina etkisini inceledigi bir calisma yapmustir. Arastirmasinda
matematik dersi siirecinde alternatif 6grenme amagli gerceklesen yazma etkinliklerinin
Ogrencilerin basarisina ve derse yonelik tutumlarina etkisini incelemeyi amaglanmistir.
Aragtirma deneysel desen olarak yiiriitiilmiis ve 2 grup deney 1 grup kontrol olmak iizere
toplam 3 grupta 72 6grenci ile gerceklestirilmistir. Calisma sekiz hafta slirmiis olup dort
haftalik siirecinde birinci deney grubuna giinliik yazma, ikinci deney grubuna mektup
yazma etkinlikleri uygulanmigtir. Caligmanin verileri basari testi ve matematik tutum olgegi
ile toplanmistir. Arastirmanin sonucunda yazma etkinliklerinin istenen basar1 artigini
sagladigi, gilinliik yazma ve mektup yazma etkinliklerinin birbirinden iistiin taraflarinin
bulunmadig1 ve bu yazma etkinliklerinin 6grencilerin matematik dersine yonelik tutumlarina

olumlu etkide bulundugu sonucuna ulasilmistir.

Cisero 2006 yilinda yaptig1 arastirmada yansitici giinliiklerin 6grenci performansi
tizerindeki etkisini incelemeyi amaglamistir. Calisma deneysel desende, 333 iiniversite
Ogrencisinin katilimi ile gergeklestirilmistir. Katilimcilarin 166’s1 deney grubu, 167’si
kontrol gurubunu olusturmustur. Giinlikklerin O6grencilerin ¢alisma aligkanliklar1 ve
motivasyonu gibi degiskenlere etkisi analiz edilerek yorumlanmistir. Arastirma sonucunda
mevcut basarisinin ve motivasyonunun yiiksek oldugu ogrencilerin giinliik aracilig: ile
performansinin artmadig1r goriilse de basaris1 ve motivasyonu diigiik olan 6grencilerin

giinliik aracilig1 ile ders performansinin arttig1 sonucuna ulagilmistir.
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Gilbert ve Kotelma 1995 yilinda yaptiklar1 ¢alismada, fen giinliikleri kullanmanin
8.smifta Ogrenim goren Ogrenciler lizerinde faydalarini ortaya ¢ikarmayi hedeflemistir.
Calismanin sonucunda Ogretmenler fen giinliiklerinin 6grencilerin diisiincelerini, yansitict
diisiinme becerilerini gelistirmelerine, derse karsi ilgi ve istegi arttirmasina imkan
sagladigin1 ortaya koymustur. Ayrica Ogrenme siirecinde zorluk ¢ekilen ydnlerin
belirlenmesinde, dgrencilerin 6z degerlendirmeler yapmalarinda fen giinliiklerinin faydali

oldugu sonucuna ulasilmistir.

Moffitt (2000) arastirmasinda diyalog giinliikleri kullaniminin basarili ve basarisiz
ogrenciler lizerindeki etkilerini aragtirmay1 amaglamistir. Calismada 9. Smif 6grencilerinden
olusan iki grup kullanilmistir. Birinci grup igerisinde 120 6grenci ve dort 6gretmen, ikinci
grup igerisinde ise 90 6grenci ve li¢ 0gretmen yer almistir. Ders siirecinde, sorgulama, rol
oynama gibi yontemler kullanilmistir. Arastirmanin  sonucunda, Ogrencilerin ¢ogu
giinliikleri nasil yazacagini anlayamadiklarini fakat giinliik tutmanin 6gretmenleriyle etkili
bir iletisim kurmalarina imkan tanidigini ifade etmistir. Arastirmaci, 68rencilerin ¢cogunlukla
ders igerisinde Ogrendikleri kavramlart ve bilgileri giinliikklerine yazdiklarin1 ortaya
koymustur. Ogretmenler, bu giinliiklerinin, Ogrencilerin ders esnasindaki Ogrenme

stireglerini daha iy1 anlamlandirmalarina olanak sagladigini belirtmislerdir.

Connor Greene (2000), giinliik kullaniminin, 6grencilerin &grenmeye yonelik

isteklerini arttirdigini ortaya koymustur.

Chris Park 2003 yilinda Ogrencileri Ogrenme Siirecine Cekmek: Ogrenme Giinliigii
baslikli bir caligma gerceklestirmistir. Park bu ¢alismasinda 6grencilerin 6grenme siirecine
aktif olarak katilmasinin bir aract olarak Ogrenme dergisinin faydasini arastirmayi
amaglamistir. Caligmasini, Cografya boliimiinden 6grenim goren 88 lisans dgrencisi ile
gergeklestirmistir. Cevre YoOnetimine Yaklasimlar dersi altinda yapilan ¢alismada nitel
arastirma yontemlerinden durum calismas1 benimsenmistir. Ogrencilere kendi 6grenim
siireglerine katilmalarini saglama amaciyla, derse iliskin bir makale verilerek bu makaleye
bir degerlendirme yazis1 yazmalari istenmistir. Ayrica aragtirmaci tarafindan 4 haftalik ders
stirecinde Ogrencilerden haftada bir gilinliik tutmalar1 istenmis ve giinliik icerisinde derse
iliskin tepkilerini, anlamalarini, bakis agilarin1 ve fikirlerini yansitmalari beklenmistir.
Ogrencilerin yazmis olduklari giinliiklerindeki ifadeler, géreve nasil yaklastiklarini ve bu
deneyimi nasil gordiiklerini gostermek ic¢in kullanilmistir. Calismasinin sonucunda Park;

O0grenme giinliigiiniin, 6grencinin derse yonelik ilgisini arttirma, ders materyaliyle iligki
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kurma, 6grencileri kendi 6grenmeleri i¢in daha fazla sorumluluk alma, ¢caligmalarinda daha
yansitict olma bu konuda 6grencileri tesvik etme potansiyeline sahip oldugu sonucuna
varmigtir. Ayrica 0grenme gilinliiklerinin 6gretmene degerli bir geri bildirimde bulunma

imkani sagladigini da ortaya koymustur.

Muhammed Farrah (2012) Yazma Siirecinde Etkili Bir Teknik Olarak Yansitici
Giinliik Yazma adli galismasinda yansitici giinliik yazmanm Ingilizce yazim becerilini
gelistirmesine, motivasyonu arttirmasina, yaraticilik ve elestirel diisiinme becerilerini
gelistirmesine etkisini incelemeyi amaglamistir. Arastirma, 4 farkli siniftan olmak {izere
toplam 120 erkek ve kadin iiniversite 6grencisi ile gergeklestirilmis nicel bir arastirmadir.
Calismada yansitic1 yazmaya yonelik tutumu incelemek amacli 19 madden olusan likert tipi
bir anket gelistirilmigtir. Uygulamanin gerceklestirilecegi Ogrencilerden giinlik veya
haftalik olarak, okuduklar1 belirli makalelere veya deneyimlerine iliskin gilinlik tutmalar
istenmistir. Goniilli gergeklestirilen uygulamada, 6grencilerin ¢ogu en 10 giinliik, bazilar
ise 30’dan fazla giinliik yazmistir. Arastirmanin sonucunda Farrah, 6grencilerin yansitici
giinliik yazmaya karst tutumlarmin pozitif oldugunu ortaya koymustur. Ayrica giinliik
yazmanin, motivasyonu ve dzgiiveni arttirdigi, 6grenmeyi ve yazma becerilerini gelistirdigi
sonucuna ulagsmistir. Bunun yani sira, kiz 6grencilerin giinliik yazmay1 erkek 6grencilerden
daha fazla tercih ettigini gormiistiir. Farrah, istatistiksel olarak yaptigi analizlere gore,
giinliik tutan 6grenciler ile tutmayan 6grenciler arasinda anlamli farklilar bulmustur. Sonug
olarak yansitici glinliik yazmanin 6grencilerin, derse yonelik motivasyonunu arttirarak, aktif

bir katilim gostermelerini sagladigini ortaya koymustur.

Graham Betty 1994 yilinda Ogrenci Giinliikleri: iistbilissel gelisim icin bir pencere
ad1 altinda bir ¢alisma yapmustir. Nitel bir aragtirma olan bu ¢alismada Graham, hemsirelik
boliimiinde O6grenim goére 5 katilimc1 Ogrencinin, &grenci giinliikklerinin {stbiligsel
gelisimlerine etkisini incelemeyi amaglamistir. Calismada yag ortalamasi 29 olan 3 kadin ve
2 erkek 6grenci 11 hafta boyunca haftada bir defa giinliik tutmuglardir. Bu siire¢ boyunca
aragtirmact ve katilimcilar arasinda toplam 112 saatlik bir klinik goriisme
gergeklestirilmistir. Eylem arastirmasi yontemi ile gerceklestirilen ¢alismada siireg 4 ana
baslik altinda ilerlemistir. 1- Eylem Arastirmasi, 2- Etkilesimli Giinliik, 3- Ogrencinin Rolii
ve 4- Ogretmenin Rolii. Caligmada toplam 824 satir 6grenci giinliigii ifadesi ve 707 satir
ogretim gorevlilerinin geri bildirimleri elde edilmistir. Ogrencilerden hemsirelik uygulamasi

ile ilgili olma sartiyla istedikleri konuda yazabilecekleri sdylenmistir. Graham bu
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giinliiklerde, o6grencinin hemsirelik uygulamasi ile 1ilgili diisiincelerini, duygularini,
tepkilerini ve davraniglarini incelemistir. Klinik goriismelerde ise katilimcilarin 6nceki
Ogrenmeleri ise eszamanli 6grenmeleri arasindaki farkin nasil oldugunu tanimlamalarini
istemistir. Yapilan goriismelerin ve 6grenci giinliiklerindeki ifadelerin analizi sonucunda
Graham, Ogrenci giinliiklerinin kisisel ve profesyonel gelisim saglamak i¢in hem bir
O0grenme-6gretme stratejisi olarak hem de bir degerlendirme araci olarak kullanilabilecegini
ortaya koymustur. Ogrenme-dgretme stratejisi olarak &grenciler uygulamalarmi
planladiklarini, takip ettiklerini, diizenledikleri, degerlendirdiklerini ve yeniden
yapilandirdiklarim1 giinliiklerinde yansitmislardir. Bu durumun giinliiklerin 68rencilerin 6z
degerlendirme, 6z diizenleme, 6z takip gibi istbilissel becerilerini gelistirdigi sonucunu
ortaya koymustur. Bir degerlendirme araci olarak ise giinliiklerin 6grenciler i¢in bir pencere
gorevi gordiigiinii belirtmistir. Ogrencilerin sadece eylemlerinin arkasindaki kararlar1 degil
ayn1 zamanda 0z farkindalik, gorev farkindaligi, strateji farkindaligi ve bilgi farkindalig
gibi tistbiligsel farkindaliklarini da goriip degerlendirebildikleri sonucuna ulasmistir. Ayrica
yaptig1 analizlerin sonucunda, giinliiklerin 6grencileri derse aktif katilima tesvik ettigini
ortaya koymustur. Son olarak Graham, gilinliiklerin 6grencilere uzmanlik alanlarinda
yardimc1 olabilecek ve iistbilissel farkindaliklarimi gelistirebilecekleri araglar oldugunu

belirtmistir.

arasindaki iliskiyi gilinliik yazma yoluyla incelemislerdir. Calismada yazi yazmanin
ogrencilerin matematik 6grenimine etkisini belirlemek ve dgrencilerin yazma faaliyetlerinin
donem boyunca gelisme gosterip gostermedigini belirlemek amaglanmistir. Calisma
matematik dersi alan 12 onuncu simif 6grencisiyle gergeklestirilmistir. Nitel aragtirma
yontemlerinde eylem arastirmasi modeliyle gerceklesen calismada Ogrencilere 32 sayfadan
olusan bir defter verilmis ve haftada bir iki kere derslerin son 10 dakikasinda giinliik
tutmalar1 istenmistir. Arastirmaci tarafindan Ogrencilere yazdiklarina iligkin olarak
geribildirimde bulunulmustur. Caligmanin sonunda, 6grencilerin yazi yazma becerilerinin
giinliik yazmanin matematik 6gretimine destek oldugu ve 6grencileri degerlendirme olanagi
sagladigi sonuglarma ulasiimigtir. Ogrencilerin giinliik yazma araciligi ile 6grenmelerini

pekistirdikleri ortaya ¢ikmustir.
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Moore 2007 yilinda yaptig1 arastirmasinda, Ogrencilerin matematik dersinde
yazmanin 0grenmeye ektisini incelemeyi arastirmistir. Eylem arastirmasi olarak gerceklesen
calismada, 10. Smifta 6grenim goren 71 6grenci ile calisilmistir. Calisma geometri dersinin
iki aylik stirecinde gerceklestirilmistir. Uygulama siirecinin basinda 6grencilere giinliikler
dagitilmis ve uygulama boyunca yazma etkinlikleri yapilmistir. Giinliikler iki haftada bir
toplanmis ve sonug olarak toplan 4 giinliik okunup analiz edilmistir. Arastirmada 6grenci
basarisini test etmek i¢in On test ve son test uygulanmis ayrica dgrencilerin giinliik yazimina
iligkin diisiincelerini 6grenmek icin anket ve goriisme yapilmistir. Calisma sonunda
matematik sorularina agiklamalar yazmanin 6grencinin 6grenme siirecine olumlu ydnde

katki sagladig1 sonucuna ulasilmstir.

Walker (2006), giinlik tutmanin; 6grencilerin yansitma becerisi gelistirmelerine,
elestirel diisiinme becerisi kazanmalaria, duygu ve diislincelerini ifade etmelerine faydali
olacagini belirtmektedir. Walker giinliik tutmanin klinik dersler igerisinde teori ve uygulama

arasinda bir bag olmas1 acisindan da etkili bir uygulama olacagini ifade etmistir.
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2. BOLUM

2. YONTEM

Bu boliimde, arastirmanin ana ve alt problemlerinin ¢dzlimiine iliskin yOntem
aciklanmaktadir. Bu dogrultuda arastirmanin modeli, caligma grubu, veri toplama

araclarinin gelistirilmesi, verilerin analizine iliskin ac¢iklamalar ele alinmistir.
2.1. Arastirma Modeli

Bu arastirmada, ilkokul 4.simiflarda 6grenci matematik giinliiklerinin 6grencilerin
matematik dersi basarilarina, derse ydnelik motivasyonlarina ve tstbiligsel farkindalik
diizeylerine etkisini incelemek amaciyla hem nicel hem nitel boyutlar1 iceren karma yontem
kullanilmistir. Karma yontem, arastirmacinin bir ¢alisma igerisinde nitel ve nicel yontem,
yaklasim ve kavramlar1 bir araya getirmesi olarak tanimlanir (Creswell, 2003). Karma
yontemin bir 6zelligi, aragtirma bulgularmin nicel verilerle agiklanmasimin yaninda nitel
veriler ile de neden bu bulgularin elde edildiginin gosterilmesine olanak saglamasidir
(McMillan ve Schumacher, 2006). Karma yontem caligmalarinin analiz asamasinda nitel
veriler, nicel bulgular1 dogrulama, yorumlama, aciklama ve drnekleme agisindan destekler

(Miles ve Huberman, 1994).

Arastirmada, karma yontem desenleri tiirleri arasinda yer alan alti temel tasarim
Cresswell (2003) igerisinden eszamanli liggenleme tasarimi belirlenmistir. Eszamanlh
licgenlemede temel amag nitel ve nicel verileri, birbirinden bagimsiz olarak, ayni arastirma
problemineygulayarak elde edilen sonuglarin birbirleriyle tutarli olup olmadigini
incelemektir. Eszamanli {iggenleme tasariminda nicel ve nitel verilerin es zamanli olarak
toplanip analiz edilmektedir (Creswell, 2003). Bu tasarimda herhangi bir veri tiirii
digerinden oncelikli degildir. Verilerin analizi ayr1 olarak gerceklesir ve veriler
yorumlanirken birlestirme yapilir. Birlestirmede ise verilerin birbirine ne derece yakin
oldugu incelenmektedir. Bu tasarim arastirmanin bulgularin1 dogrulamak ve desteklemek

amaglandiginda kullanilabilir bir tasarimdir.
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Sekil 2.1. Eszamanl Uggenlenme Tasarim

Nicel arastirma; nedenleri, sonuglari, iliskileri belirlemek amaciyla gergeklestirilir
(Wiersma 2000). Bu arastirmada 6grenci giinliiklerinin da kuramsal temele dayali olarak
Ogrenciler tlizerinde etkileri olabilecegi diislinlilen basari, {stbilissel farkindalik ve
motivasyon diizeylerine etkilerinin istatistiksel olarak tespiti ve iligkilerin ortaya konulmasi
anlaminda nicel arastirma kullanilmasi uygun goriilmiistiir. Arastirma nicel boyutunda;
deneysel yontemlerden yari deneysel yontem ile desenlenmistir. Yar1 deneysel desenler,
neden-sonug iligkilerini belirlemek igin gergeklestirilen ve gergek deneysel desen ilkelerine
bagl kalirken seckisiz drneklemenin yapilamadigi arastirma tiirii olarak tanimlanmaktadir
(Biiyiikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz, Demirel, 2008). Burada seckisiz ornekleme
alma yontemi benimsenerek uygulanmakla birlikte O6rneklemin hali hazirda mevcut
siiflardan biri olmasi, yani tek tek yeni elemanlardan olusturulmamasi nedeniyle desen yar1
deneysel desen olarak ifade edilmistir. Uygulamanin gergeklestirildigi okul ortamlarinda
ogrencilerin bireysel olarak kendi ortamlarindan koparilip seckisiz olarak gruplara
atanmasinin zor olmast nedeni ile bu arastirmada gruplar iizerinden secgkisiz atamanin
yapilabildigi 6n test son test kontrol gruplu yar1 deneysel desen tercih edilmistir. Bu
baglamda bu arastirmanin bagimsiz degiskeni olan 0grencilerin matematik giinliiklerinin
bagimli degiskenler olan 6grencilerin akademik basarilari, motivasyonlart ve iist biligsel

farkindaliklar1 tizerindeki etkisi yar1 deneysel yontem ile test edilmistir.
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Tablo 2.1°de arastirmanin nicel boyutunda kullanilan deney deseni asamalari verilmistir.

Tablo 2.1. Nicel Boyutun Arastirma Deseni

Gruplar Ontest Deneysel Islem Sontest
COBT COBT
— Ogrenci giinliikleri —
Deney Grubu UBFO UBFO
- - tutulmasi - -
IMMO IMMO
COBT COBT
Kontrol Grubu UBFO | - UBFO
IMMO IMMO

Aragtirmanin nitel boyutunda ise, 2017-2018 egitim-6gretim yilinda dordiincii sinif
ogrencilerinden matematik dersinde cevre Ol¢me Ogrenme alaninin Ogretimi siiresince
giinliik tutmalar1 istenmistir. Ogrenci giinliikleri, ¢evre dlgme konusunda dgrencilerin ne
anladigi, nasil anladigi, ne anlamadigi, derse iliskin duygu ve diisiincelerinin ne oldugu gibi
konuyla ilgili goriislerini incelemek amaciyla hazirlanmistir. Arastirmanin bu amaci
dogrultusunda c¢alismanin nitel boyutu;, ornek olay c¢alismasi yontemine uygun olarak
yiiriitiilmiistiir.  Ornek olay calismasi “nasil” ve “neden” sorularinin dikkate alindis,
arastirmacinin olaylar {izerindeki etkisinin az oldugu ve ele alinan durumun gercek hayat
kapsaminda giincel bir olgu oldugu durumlarda kullanilan yontem (Yin, 2003) olarak bu
calismay1 tamamen yansitan bir yontemdir. Ayni sekilde Borg ve Gall (1996)’in belirttigi
lizere bir olay1 gergeklestiren ayrintilari, ona iligkin olasi agiklamalart gelistirmek ve bir
olayr bir durumu degerlendirmek (akt. Biiyiikoztirk ve diger, 2014) baglaminda bu
calismada 6grenci giinliiklerinin 6grencilerin bilgi, motivasyon ve iistbiligsel farkindalik
olgular1 iizerindeki etkisi ortaya konulmaya ¢alisilmistir. Basar1, Ustbilissel farkindalik ve
motivasyon olarak siralanan her bir olgu baglaminda O6grencilerin bilgi, duygu ve
diistinceleri yazili ve yansitici glinliiklerinin analizi yoluyla detayli olarak ele alinacak ve

yorumlanacaktir.

Ornek olay ¢aligmalarinda verilerin toplanmasi asamasinda dokiiman analizi, gézlem
ve gorlisme teknikleri tercih edilmektedir. Bunun amaci, duruma iligkin kesin ve ayrintilt
tanimlamalarin yapilabilmesidir. (Biiyiikoztirk ve diger, 2014). Ayrica dokiiman analizi,
arastiritlmasi hedeflenen olgu veya olgular hakkinda bilgi igeren yazili materyallerin

incelenmesini kapsar (Yildirim & Simsek, 2016).
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Bu calismada o6grencilerin bilgi, motivasyon ve iistbilissel farkindalik olgularina
matematik dersi giinliiklerinin nasil katki sagladiginin derinlemesine incelendigi giinliikler

kullanilmistir.

Ornek olay ¢alismast ile ilgili, Yin (1984) dort tiir rnek olay ¢alismasi s6z etmistir.
Bunlar; (1) biitiinciil tek durum, (2) i¢ i¢ce ge¢mis tek durum, (3) biitiinciil ¢coklu durum ve
(4) i¢ ice geemis coklu durumdur. Birden fazla olayr ele alan arastirmalarda sadece bir
analiz birimi ele almirsa biitlinciil ¢oklu durum deseni, birden fazla analiz birimine
odaklanilirsa i¢ ice gegmis ¢oklu durum deseninden bahsedilmektedir. Tek bir durumun s6z
konusu oldugu c¢alismalarda sadece bir analiz birimi ele alindiginda biitiinciil tek durum
deseni, birden fazla analiz birimi ele alindiginda ise i¢ ice ge¢mis tek durum deseni
olugmaktadir (Yin, 1984). Bu arastirmanin nitel boyutu icin de biitiinciil tek durum deseni
tanimlanmustir. Biitlinclil tek durum deseni daha sonraki arastirmacilar i¢in daha Once
bilinmeyen belirli bir konunun su vyiiziine ¢ikmasi ve daha sonra yapilacak olan
arastirmalara temel olusturmasi ya da yol gostermesi agisindan Snemlidir (Yildirim ve

Simsek, 2016).

Sonu¢ olarak bu arastirmanin nitel boyutunda, 6grencilerin ¢evre 6lgme 6grenme
alaninin  6gretimi siirecinde bilissel ve duygusal yasantilarinin neler oldugunun bu
yasantilarin  belirlenen degiskenler dogrultusunda &grenciler {izerindeki etkilerinin
incelenmesi amaglandigindan dolay1 6rnek olay calismasinda dokiiman analizi ve Ornek

olay caligsma desenlerinden biitiinciil tek durum deseni belirlenmistir.

Sekil 2.2°de arastirmanin nitel boyutunun deseni verilmistir.
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Sekil 2.2. Nitel Boyutun Arastirma Deseni
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2.2. Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢aligma grubu karma yontem 6rnekleme tiirlerinden sirali ve eszamanli
karma yontem Orneklemi ile belirlenmistir. Sirali Nicel-Nitel yontem literatiirde en yaygin
kullanilan yontemdir. Bu yontem ile gerceklestirilen bir¢ok c¢alismada nicel boyut igin
kullanilan 6rneklem, daha sonra gerceklesecek nitel boyutta orneklemi belirlemek igin

kullanilir. Bu dogrultuda arastirmanin ¢alisma grubu asagidaki sekilde belirlenmistir:
2.2.1. Nicel Boyut I¢in Belirlenen Cahsma Grubu

Aragtirmanin nicel boyutunda yer alacak gruplar, ¢ok asamali 6rnekleme yontemiyle
belirlenmis olup oncelikle tipik 6rneklem belirleme yontemiyle niifusn yogunlugunun
bulundugu, orta sosyoekonomik duruma uygun okullar belirlenmis, bu okullar arasinda
yapilan tesadiifi Ornekleme belirleme yontemiyle bir ilkokul belirlenmistir. Bu ilkokul
igerisinde yine tesadiifi 6rnekleme belirleme yontemi dordiincii siniflardan biri deney digeri
ise kontrol grubu olarak belirlenmistir. Deney ve kontrol gruplarinin birbiriyle etkilesime
gecmemesi i¢cin bu gruplar iki torba icerisinde degerlendirilmis ve 6rneklem sabahgi ve
Oglenci gruplardan birer sinif olmak iizere ayri ayri se¢ilmistir. Tiim bu asamalarin
sonucunda, 2017- 2018 egitim yili ikinci doneminde Aydin’da bulunan orta sosyo-
ekonomik diizeye sahip bir devlet okulunda 6grenim goren 32 dordiincii sinif 6grenci
arastirmanin ¢alisma grubunu olusturmustur. Arastirmanin yapilabilmesi i¢in Aydin 11 Milli

Egitim Miidirliigiinden gerekli izinler alinmigtir. (EK6).

Belirlenen ¢alisma gruplarindan Deney grubunda 18, kontrol grubunda 16 6grenci
bulunmaktadir. Ancak deney grubunun sinif 6gretmeni ile yapilan goriisme sonucunda
gruptaki bir erkek 6grencinin kaynastirma ogrencisi oldugu ve diger bir erkek 6grencinin
Ogrenci aragtirmaya dahil edilmemistir. Arastirmanin saglikli yiiriitiilmesi amaciyla bu iki
Ogrenciye de silire¢ boyunca giinliik tutturulmustur ancak bu giinliikler degerlendirilmeye

alimmamuistir. Sonug olarak, deney ve kontrol gruplar1 16’sar 6grenciden olusmustur.

Arastirmada ortaya ¢ikacak etkinin matematik giinliiklerinin bir sonucu mu yoksa
katilimcilarin 6nceki deneyimlerinin bir sonucu mu oldugunu agik¢a belirlemek amaciyla,
katilimcilar, benzer 6zelliklere ve benzer ge¢cmise sahip dgrencilerden yani birbirine denk
gruplardan olusmalidir (Can, 2017). Bu c¢alismada uygulamaya baslamadan Once

katilimcilarin birbirine denk gruplardan olusup olmadigini belirlemek amaciyla iliskisiz
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(bagimsiz) orneklemler t testi yapilmistir. Yapilan analizde, deney ve kontrol gruplarinin 6n
test basari, iistbiligsel farkindalik ve motivasyon puanlarinin ortalamalar1 karsilastirilarak
incelenmis, gruplarin basari, iistbiligsel farkindalik ve motivasyon diizeyleri agisindan denk

oldugu belirlenmistir.
2.2.2. Nitel Boyut icin Belirlenen Calisma Grubu

Arastirmanin nitel boyutunda yer alacak gruplar, sirali-eszamanli karma yontem
orneklemi dogrultusunda, belirlenmis olan nicel boyut ¢alisma gruplarindan deney grubu
Ogrencilerinin  tamami olarak belirlenmistir. Matematik  giinliiklerinin ~ kullanimi1
gerceklestirilen deney grubunun 16 6grencisi bu arastirmanin nitel boyutu icin ¢alisma
grubunu olusturmustur. Nitel boyutun g¢alisma grubunu olusturan 16 O6grencinin gercek
isimleri arastirmada kullanilmamuis, isimler kodlanirken &grencilere numaralar verilmistir.
Arastirmanin nitel boyutunda analize tabii tutulan 16 deney grubu katilimcisindan 2
ogrencinin giinliikteki ifadeleri incelendiginde bu 6grencilerin giinliikte yer alan sorulara
kimi zaman cevap vermedikleri, kimi zaman ise verdikleri cevaplarin analiz edilebilecek
diizeyde yeterli olmadig1 goriilmiis ve bu 6grenciler de kapsam dis1 tutulmustur. Sonugta,
arastirmanin nitel boyutunda yer alan katilimci sayist 14 olarak belirlenmistir. Katilimci
ogrencilerin ozellikleri ile ilgili siif 6gretmeninden elde edilen bilgiler ¢ercevesinde
calisma grubunda yer alan O6grenciler su sekilde tanimlanabilir: bir numarali 6grencinin,
iletisim becerisi diisiik, az konusan ve basar1 seviyesi diislik diizeyde bir 6grenci oldugu
sinif dgretmeni tarafindan belirtilmis. ki numarali 6grencinin oldukca cekingen bir yapiya
sahip oldugu, diisiindiiklerini kolaylikla ifade edemedigi ve basar1 seviyesi diisiik diizeyde
oldugu bilinmektedir. U¢ numarali 6grenci ise, derse yonelik olarak azimli ve dgrenmeye
istekli, basar1 seviyesi orta diizeyde olan fakat karakter olarak oldukc¢a alingan ve ¢ekingen
oldugu sinif 6gretmeni tarafindan belirtilmigtir. Dort numarali 6grenci ¢ok hareketli ayni
zaman da ¢ok sosyal olan, konusmay1 seven, oldukca heyecanli fakat ders icerisindeki
dikkati cabuk dagilan bir 6grencidir. Bes ve alti numarali 6grenci diisiik basar1 seviyesine
sahip olan, kendisini ifade etmekte giicliikk ¢ceken, biraz sikilgan bir yapiya sahip olduklari
bilinmektedir. Yedi numarali 6grenci basari seviyesi orta diizeyde olan, saygili, konugsmay1
seven, ifade becerileri yiiksek bir 6grencidir. Sekiz numarali 6grenci basar1 seviyesi yliksek
diizeyde olan, yasina gore olgun bir karaktere sahip, kendinden yas¢a biiyiik insanlarla
arkadashik kurmay1 sevdigini ifade eden, konusmay1 seven, viicut dilini, mimiklerini etkili

bir sekilde ifade eden ve derse katilmayi, ders siirecinde sorulan sorulari tahtada ¢ozerken
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arkadaslarin1 anlatmay1 seven bir 6grencidir. Dokuz ve on dort numarali 6grenci basari
seviyesi esit, diisiik diizeyde olan 6grencilerdir. Bu 6grencilerin konugmayi fazla sevmeyen,
kendisini ifade etmekten pek hoslanmayan dgrenciler oldugu bilinmektedir. On ve on bir
numarali ogrenciler, basar1 seviyesi orta diizeyde olan konusmayi seven, viicut dilini,
mimiklerini etkili bir sekilde ifade eden, ifade becerileri yliksek oldugu sinif 6gretmenleri
tarafindan belirtilmistir. On iki ve on ili¢ numarali 6grenciler, sorumluluk sahibi, derse
katilmaya istekli, kendini ifade etmeyi seven, sosyal ve orta diizeyde basar1 seviyesine sahip

ogrenciler oldugu yine sinif 6gretmenleri tarafindan belirtilmistir.
2.3. Veri Toplama Araclari

Bu calismada veri toplama araci olarak asagida belirtilen 6lgekler kullanilmistir.

flkokul Cevre Olgme Basari Testi (EK1); Gen¢ ve Oksiiz (2018) tarafindan
gelistirilen ilkokul 4. smif Olgme dgrenme alanindaki Cevre konusuna ydnelik bagariy:
O0lcmek amaciyla bilgi, kavrama, uygulama, analiz, sentez ve degerlendirme diizeylerinden
hazirlanmis sorular igeren Ilkokul Cevre Ol¢me Basari1 Testi (ICOBT), 19 tane coktan
se¢meli, 1 tane alistirma tarzi ve 2 tane acik uglu sorudan olusmaktadir. Basar1 testindeki
sorular literatiir ve ilkokul 4. sinif matematik programi(2017) temel alinarak Cevre Olgme
konusunun kazanimlarina gore olusturulmustur. Testin yapilan gilivenirlik analizi sonucunda

KR 20 degeri 0,837 olarak bulunmustur.

Ust Bilissel Farkindalik Olgegi (EK2); Sperling, Howard, Miller ve Murphy (2002)
tarafindan 3-9. sinif 6grencilerinde iist bilissel becerileri 6lgmek amaciyla gelistirilmis olup
Karakelle ve Sara¢ tarafindan gecerlik ve gilivenirlik calismalar1 yapilarak Tiirkge’ye
uyarlanmistir. Olgek, 3., 4. ve 5. siuf dgrencilerine uygun olarak, her madde igin Her
zaman(3), Bazen(2), Higbir zaman(1l) arasinda degisen likert tipi Olgek iizerinden
isaretlenmektedir. Olgegin giivenirligini belirleyebilmek i¢in ii¢ hafta arayla test tekrar test
yontemine basvurulmustur. Korelasyon degeri 0.74 (N=356, p<0.1) olarak bulunmus ve

Cronbach alpha degeri 0.64 olarak hesaplanmustir.

[lkokul Matematik Motivasyon Olgegi (EK3); Ersoy ve Oksiiz (2015) tarafindan
ilkokul 6grencilerinin matematik dersine iligkin motivasyon diizeylerini 6l¢gmek amaciyla
gelistirilmistir Matematik motivasyon 0Olgegi, tek faktorli ve tiglii derecelemeye
(katiliyyorum, biraz katiliyorum, katilmiyorum) sahip olup 4’1 olumsuz 29’u olumlu olmak

tizere toplam 33 maddeden olusmaktadir. Cronbach Alpha (Alfa) ile hesaplanan 6lgegin
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giivenirlik kat sayis1 94 olarak bulunmustur.

Ayrica bu arastirmanin nitel boyutunda, veri toplama araci olarak Ogrenciler
tarafindan yazilan 6grenci giinliikleri kullanilmistir. Ogrencilerden gevre dlgme 6grenme
alaninin Ogretim silirecini kapsayan 3 haftalik siire¢ icerisinde, haftalik programda
matematik derslerinin bulundugu giinler igerisinde istedikleri bir saat diliminde ve ortamda
giinliik yazmalar1 ve giinliiklerini bir sonraki giin okula getirmeleri istenmistir. Aragtirmaci
tarafindan giinliiklerinin incelenmesine izin veren dgrencilerden bu giinliikler toplanmis ve
o gilin i¢in hazirlanmis olan yeni giinliikler tekrar 6grencilere dagitilmistir. Her bir glinliigiin
diizenli olarak kontrolii 6grencilerden toplanildig: giin igerisinde yapilmistir. Bu sekilde 3
haftalik konunun 6gretim siireci boyunca 6grencilerden toplam 8 tane giinliik toplanmustir.
Siirecin bagindan itibaren dagitilan ilk yedi giinliik, 6grencilerin o giinkii matematik dersi
stirecine iligkin goriiglerini ifade edebilecegi sekilde hazirlanmistir. Son dagitilan 8. giinliik
ise; cevre Olgme Ogrenme alanmnin 3 haftalik 6gretim siirecine iliskin gorislerini ifade
edilecegi sekilde hazirlanmistir. Giinliiklerin igerisinde yer alan sorularin gelistirilmesinde

belli kriterler gbz 6niine alinmigtir.

2 (13

= Ornek olay ¢alismalarinda, ¢alismanin hedefini belirlemek i¢in “ne”, “nasil” ve
“nicin” sorular1 ¢ok sik kullanilmaktadir. Bu ¢alismada da kullanilan matematik giinliikleri

i¢cerisindeki sorularin hazirlanmasinda bu 3 temel soru dikkate alinmustir.

» Giinlik igerisindeki sorular; c¢alismanin amaci dogrultusunda, ©grencinin
matematik dersindeki akademik basarisini, motivasyon diizeyini ve iistbiligsel farkindalik
gelisimini ortaya c¢ikarabilecek nitelikte hazirlanmistir. Bu dogrultuda dikkat alinan bazi
kriterler; 6grencilerin mevcut bilgileri dogru veya yanlis da olsa neyi, ne derece bildiklerini
ifade edebilmelerini, matematige karst egilimlerini, giinliikte yer alan problemin iginde,

¢cozlime ulagsmak i¢in kullandiklari stratejiyi yansitabilmelerini vb. saglayacak sekildedir.

= Ogrencinin, giinliigiin yazzmmi gerceklestirdigi giin igerisinde gerceklesen
matematik dersi siirecindeki performansini, igsel durumunu, yasantilarini, duygu ve
diisiincelerini hatirlayabilmesi ve bunlar1 agik bir sekilde ifade edebilmesi dikkate alinarak

giinliik icerisindeki sorular gelistirilmistir.

» Calismanin katilimcilarinin ilkokul 4. sinif 6grencilerinden olusmasindan dolay1 ve
matematik gilinliiklerini tutmaya isteklendirmesi agisindan Ogrencilerin siire¢ igerisinde

ginliik yazimin1 gergeklestirirken sikilmamasi ve yazmaya hevesli olmasi dikkate
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almmistir. Bu sebeple sorular, konusturma sanatindan yararlanarak birinci tekil sahis

agzindan yazilmistir.

Tiim bu kriterler dogrultusunda matematik giinliiklerinin igerisinde yer alan sorular

asagida gosterildigi sekilde belirlenmistir;
= {1k yedi giinliik icerisinde yer alan sorular;

Soru 1: Bugiin matematik dersinde islediginiz konu ile ilgili kendini nasil hissettin?
Bir énceki matematik derslerine gére bugiin kendini nasil buldun? Neler diisiindiin

merak ediyorum, bana diistincelerini anlatir misin?

Soru 2: Bugiin matematik dersinde sana ilging gelen bir bilgi 6grendin mi? Eger

ogrendiysen sana ilging gelen bu bilgiyi bana da soyler misin?

Soru 3: Ben bugiin derse gelemedim. Cevre Ol¢me konusu ile ilgili bugiin neler
ogrendiginizi kacirdim. Ogrendiklerini benim anlayacagim bir sekilde bana anlatir

misin?

Soru 4: Cevre ol¢me konusu ile giinliik hayatta nerelerde ve ne sekilde karsilasiriz?

Aklindakileri bana da soyler misin?

Soru 5: Bugiinkii matematik dersinde kafana takilan, anlamadigin bir nokta varsa

bana burada aciklar misin?
Soru 6: Sekil icerikli problem
= 8. (Son) giinliik icerisinde yer alan sorular;

Soru 1: Matematik dersinde neredeyse 3 haftadir ¢cevre dlgme konusunu ogreniyorsun.
Bu zaman igerisinde kendini nasil hissettin? Bu konuyu 6grenirken hissettiklerini bana

yazar misin?

Soru 2: Arkadagim ben biraz unutkanim. Ama ¢evre 6lgme konusunda ogrendiklerimi
unutmak istemiyorum. Bunun igin sen bana 6gretmenlik yapip bir haftadir matematik

dersinde ¢evre ol¢me konusu ile ilgili 6grendiklerini anlatir misin?

Soru 3: Bu ii¢ hafta icinde ¢evre 6lgme konusu bana ¢ok farkli anlamlar ifade etti.

Peki ¢cevre 6l¢me konusunu 6grenmek sana ne anlam ifade ediyor? Bana agiklayarak
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yazar misin?

Soru 4: Matematikte bazi konular benim aklima takiliyor. Senin de 6grendigin gevre
ol¢me konusu ile ilgili aklina takilan, anlayamadigin bilgiler oldu mu? Eger olduysa

bunlari bana séyler misin?

Soru 5. Matematik dersinde, ¢cevre ol¢me konusunu ogrenirken benim hayatina
girmem sana nasil etki etti? Sana yardimct olabildim mi, seni mutlu ettim mi yoksa

seni stktim mi1? Bana karsi olan hislerini ¢cok merak ediyorum ©
Soru 6: Sekil igerikli problem
2.4. Uygulama Siireci ve Verilerin Toplanmasi

Ogrenci giinliikleri hazirlanirken, ¢evre lgme konusu 6gretimi basladig ilk giinden
son giine kadar her giin, 6grencilerin o giinkii matematik dersine iligkin ne hissettikleri, ne
diisiindiikleri, kafalarina ne gibi sorular takildigi, konuyla ilgili ne 6grendikleri, hangi
bilgileri anladiklar1 ya da anlamadiklari, giinliikk hayatla nasil iliskilendirmeler yaptiklari
dikkate alinarak sorular olusturulmustur. Ayrica Cevre Olgme konusu ile ilgili her giin farkl
bir sekilsel probleme giinliiklerde yer verilmistir. Dagitilan her 6grenci glinliigii ertesi giin
toplanmis ve giinliik analizleri yapilmugtir. Ogrenciler tarafindan yazilmus giinliiklerin

toplandig1 giin igerisinde yeni gilinliikler tekrar 6grencilere verilmistir.
Yapilan arastirmada asagidaki adimlar takip edilmistir;

Uygulamaya baslanmadan bir hafta once deney grubu olarak belirlenen sinifta
gozlem yapilmistir. Bu gézlemin amaci sinifin genel diizeyinin incelenmesidir. Bir haftanin
sonunda deney gurubundaki Ogrencilerle arastirma hakkinda gerekli bilgiler verilmis ve

katilim gostermeleri i¢in 6grencilerden tek tek izin alinmustir.

= Uygulamadan 3 giin 6nce, ¢alisma igin belirlenen ICOBT, UBFO ve IMMO deney

ve kontrol gruplarina on test olarak uygulanmistir.

= On test uygulamasindan 3 giin sonra &grenci giinliiklerinin uygulanmasina
gecilmistir. Ogrenciler 6grenci giinliikleri hakkinda bilgilendirilmis ve gdsterilecek
hassasiyetin 6nemi tekrardan vurgulanarak Ogrencilerden bu giinliiklerin arastirmaci

tarafindan okunabilmesi i¢in tek tek izin alinmistir. Hazirlanan 8 tane Ogrenci giinligi

35



yaklagik 3 haftalik siire boyunca her matematik dersi sonrasinda 6grencilere dagitilmistir.

» Dagitilan Ogrenci giinliikleri ertesi giin toplanarak ayni giin igerisinde yeni

giinliikler 6grencilere dagitilmustir.

» Ornek olay ¢alismasi katilimcilarinin haftada 3 giin matematik dersi olmasindan

dolay1 toplamda 8 6grenci giinliigli 6grencilerden toplanarak analiz edilmistir.

= Uygulama siireci sonucunda gruplara 6n test olarak uygulanan COBT, UBFO ve

IMMO deney ve kontrol gruplarima son test olarak uygulanmustir.
» Bu siireg igerisinde kontrol grubuna hi¢bir miidahalede bulunulmamastir.

» Arastirmanin nicel boyutunda 6n testler ve son testlerden elde edilen veriler SPSS

21.0 programina girilerek gerekli analizler yapilmustir.

* Arastirmanin nitel boyutunda matematik giinliikler incelenerek gerekli analizler

yapilmustir.
2.5. Verilerin Analizi
2.5.1. Nicel Verilerin Analizi

Veri toplama araglarinin uygulanmasi sonrasinda elde edilen verilerin istatistiksel
analizleri SPSS 21.0 paket programindan yararlanilarak ¢6zliimlenmistir. Elde edilen
verilerin ¢0zlimlenmesinde 05 anlamlilik diizeyi esas alimmustir. Arastirmanin  alt
problemlerine cevap verebilmek adina deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin basart,
istbiligsel farkindalik ve motivasyon grup ici On-test puan ortalamalari arasindaki farkliligin
bulunmasi igin iliskisiz 6rneklemler t-testi, deney grubundaki Ogrencilerin ve kontrol
grubundaki 6grencilerin basari, {ist biligsel farkindalik ve motivasyonlarina yonelik on-test
ortalama puanlarina gore diizeltilmis son-test puanlari arasindaki farkliligin bulunmasi adina
Tekrarli Olgiimler Igin Tek Faktorli ANCOVA ve deney ve kontrol gruplarmdaki
Ogrencilerin basari, TUstbiligsel farkindalik ve motivasyon oOn-test puan ortalamalari

arasindaki farkliligin bulunmasi i¢in iligkili 6rneklemler t testi tercih edilmistir.

Iliskisiz (Bagimsiz) oOrneklemler t-testinin giivenilir sonuclar verebilmesi igin

asagidaki kosullarin saglanmasi gereklidir:
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1. Ortalamalar1 kiyaslanacak (en az aralik Olgeginde olan) verilerin her birisinin

dagilim1 normal dagilim 6zelliklerini tagimalidir.
2. Gruplarin varyanslari esittir.
3. Her bir veri digerinden bagimsizdir (Can, 2017: 116).

Iliskisiz 6rneklemler igin t Testi kosullar1 incelendiginde kosullarin saglandig

goriilmiis ve analiz yapilmistir.

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin kendi i¢inde 6n test ve son test puan ortalamalari
arasinda anlaml1 bir farklilik olup olmadigimi belirlemek igin tercih edilen Iliskili (Bagiml)
Orneklemler I¢in t Testi varsayimlar1 incelenmistir. Bu testin giivenilir sonuglar verebilmesi

icin asagidaki kosullarin saglanmasi gereklidir:

1. Ortalamalar1 kiyaslanacak (en az aralik Olgeginde olan) verilerin her birisinin

dagilim1 normal dagilim 6zelliklerini tagimalidir.
2. Fark puanlar birbirinden bagimsizdir (Can, 2017: 136).

Iligkili Orneklemler igin t Testi kosullar1 incelendiginde kosullarin saglandig: goriilmiis ve

analiz yapilmistir.
2.5.2. Nitel Verilerin Analizi

Nitel arastirma boyutunda ele alinan matematik giinliikleri icerik analizi yontemiyle
analiz edilmistir. i¢erik analizi, ¢alismalarda elde edilen verileri acgiklayarak kavramlar ve
iligkileri ortaya ¢ikarmay1 amaclayan nitel veri analiz yontemlerinden biridir. (Yildirim ve
Simsek, 2016). Icerik analizinde toplanan veriler derinlemesine analiz edilmelidir. Elde
edilen veriler kavramsallastirilarak mantikli bir sekilde diizenlenir ve buna gore veriyi
aciklayan temanin belirlenmesi gerekir. Dolayisiyla, icerik analizinde yapilan islem
birbirine benzeyen veriler belirlenen temalar altinda bir araya getirilerek okuyucunun

anlayici bir sekilde diizenleyip yorumlamaktir. (Yildirim ve Simsek, 2016).

Bu calismada igerik analizi kapsaminda, katilimcilardan toplanan giinliikler birebir
bilgisayar ortamina aktarilmistir. Her bir 6grencinin sekiz tane giinliigii tek tek ele alinarak
analiz edilmistir. Analizler, nitel arastirma verilerinin analiz siirecinde takip edilen dort

asama lizerinden gergeklestirilmistir. (1) verilerin kodlanmasi, (2) temalarin bulunmasi, (3)
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kodlarin ve temalarin diizenlenmesi, (4) bulgularin tanimlanmasi ve yorumlanmasi
(Yildirim ve Simsek, 2016). Verilerin kodlanmasi asamasinda Strauss ve Corbin (1990)’in
ortaya koydugu ii¢ tiir kodlama bi¢iminden; daha onceden belirlenmis kavramlara gore
yapilan kodlama tiirti uygun goriilmistiir. (Akt. Yildirim ve Simsek, 2016) Bu kodlama tiirti
dogrultusunda oncelikle matematik giinliikleri igerisinden yer alan sekil ve sayr igerikli
sorular kodlanmigtir. S6zel ifadeleri sorular bulgularin igerisinde yazili olarak verilmistir.
(Calismada ele alinan akademik basari, motivasyon ve iistbilissel farkindalik degiskenleri
icerik analizi kapsaminda nitel boyutun temalar1 olarak belirlenmistir. Caligmaya
baslamadan Once nitel analiz i¢in esas alinan kurama ve modele gore bir kod listesi
olusturulmustur. Ug¢ ayr1 temaya iliskin kavramlar belirlenerek, giinliiklerden elde edilen
veriler incelenmis ve kodlanarak ilgili temalarin igerisine yerlestirilmistir. Calisma
esnasinda, daha onceden diisiiniilmemis ve giinliiklerden elde edilen veriler dogrultusunda
baz1 yeni kodlar listeye eklenmistir. Daha sonra her bir tema i¢in hazirlana kod listesine
giinliiklerden elde edilen veriler bu kodlara gore tanimlanmistir. En sonunda, detayli olarak
tanimlanan bulgular; 6grencilerin matematik giinliiklerinde yer alan ifadeleri, tablolar ve
tablolarin yorumlar1 seklinde sunulmustur. Caligmanin nitel analiz siirecinde, her bir
Ogrenciye ait sekiz giinliik tek tek ele alinarak analiz edildikten hemen sonra her bir
Ogrencinin sekiz giinliigii toplu bir sekilde ele alinarak kisisel retrospektif analizleri yapilmis
ve her bir 6grencinin siire¢ boyunca ortaya ¢ikan gelisimleri {i¢ temada da kisisel diyagram
tizerinde gosterilmistir. Biitiin gilinliikler ele alinarak kisisel retrospektif analizi yapildiktan
sonra katilimcilarin tamaminin toplu bir sekilde ele alinmasiyla retrospektif analizleri

gerceklestirilmistir.
2.5.2.1. Akademik Basar1 Temasina iliskin Kavramlar ve Kod Listesi

Nitel arastirma boyutunda, akademik basari temasma iligkin olarak matematik
giinliiklerinde 6grencilerin basar1 puanlar1 ve basar1 algilar1 incelenmistir. Basar1 puani
derecelendirilmis puanlama tablosuna gore incelenerek belirlenmistir. Ogrencilerin basari

algilar ise pozitif-negatif yonde olmasina iliskin olarak incelenerek belirlenmistir.
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Tablo 2.2. Derecelendirilmis Puanlama Tablosu

Cevap — Gerekge Tiirii Puan
Dogru Cevap — Dogru Gerekge 5
Kismi Dogru Cevap — Dogru Gerekge 4
Dogru Cevap — Kismi Dogru Gerekge 4
Kismi Dogru Cevap — Kismi Dogru Gerekge 3
Yanlis Cevap — Dogru Gerekge 3
Yanlis Cevap — Kismi Dogru Gerekge 2
Dogru Cevap — Yanlis Gerekge 2
Kismi Dogru Cevap — Yanlis Gerekge 1
Yanlig Cevap — Yanlig Gerekce 0

Tablo 2.3. Basar1 Temasina Iliskin Calismadan Onceki Kod Listesi

Kod Kod Tanim

BAN Basar1 Algist Negatif
BAP Basar1 Algisi Pozitif
VIB Veri Bulunamadi

Tablo 2.4. Basar1 Temasma Iliskin Calisma Esnasinda Olusan Kod Listesi

Kod Kod Tanim

BAN Basar1 Algis1 Negatif
BAP Basar1 Algist Pozitif
N Notr

VIB Veri Bulunamadi

2.5.2.2. Ust Bilissel Farkindalik Temasina iliskin Kavramlar

Graham (1994)’1in ¢alismasi esas alinip, ¢alismanin igerisinde yer alan model bu
calismanin nitel analiz boyutuna uygun olarak gelistirilmistir. Ustbiligsel farkindalik
gelisimi matematik giinliiklerinde bulunan 6grenci ifadelerinin asagidaki kavramlar altinda

incelenmesi ile belirlenmistir.

39



— Oz Farkindalik

— Bilgi Farkindalig

| Gorev Farkindalig

|_Strateji Farkindalig

Ustbilissel Farkindalik

Sekil 2.3. Ustbilissel Farkindalik Boyutlar

Tablo 2.5. Ustbiligsel Farkindalik Temasma Iliskin Kod Listesi

Kod Kod Tanim

OF Oz Farkindalik

BF Bilgi Farkindaligt
GF Gorev Farkindaligi
SF Strateji Farkindaligi
V/B Veri Bulunamadi

2.5.2.3. Motivasyon Temasina liskin Kavramlar

Nitel arastirma boyutunda, motivasyon temasina iligkin olarak matematik
giinliiklerinde 6grencilerin i¢c motivasyon ve dis motivasyon olarak iki ayr1 boyut olarak ele
alinarak incelenmistir. I¢ motivasyon, grenme gereksinimi ve basartya ulasma duygusunun
dogal ortamlar iginde gelistigi motivasyon tiiriidiir. (Ryan ve Deci, 2000). I¢ motivasyonda,
O0grenme, bir eylemde bulunma ve bir konuya bakis acis1 disaridan bir zorlama olmadan
hoslanma, haz duyma, mutlu olma gibi ice doniik egilimlerden hareketle gerceklesir. Dig
motivasyon ise bir eylemin gerceklestirilmesinde 6grenciye 6gretmen ya da bir baskasi
tarafindan verilen o6diillerle olusturulan motivasyon tiiriidiir. Bu motivasyon tiiriinde, 6diil
kazanma, cezadan kag¢inma, rekabet etme, yiiksek not alma vb. dis etkenler 6n plandadir. Bu
calismada i¢ ve dig motivasyon belirlenirken motivasyonun hangi (yliksek-diisiik) diizeyde

oldugu dikkate alinarak incelenmistir.
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Motivasyon

ic Dis

Yiksek Yiksek

Duisuk Disik

Sekil 2.4. Motivasyon Boyutlar

Tablo 2.6. Motivasyon Temasina Iliskin Calisgmadan Onceki Kod Listesi

Kod Kod Tamim
MY Motivasyon Yok
MV Motivasyon Var
DM Di1s Motivasyon
iM I¢ Motivasyon
V/B Veri Bulunamadi

Tablo 2.7. Motivasyon Temasina iliskin Calisma Esnasinda Olusan Kod Listesi

Kod Kod Tanmim

MY Motivasyon Yok
MV Motivasyon Var
MA Motivasyon Az
MC Motivasyon Cok
DM Di1s Motivasyon
M I¢c Motivasyon
DMA Dis Motivasyon Az
IMA I¢ Motivasyon Az
V/B Veri Bulunamadi




3. BOLUM
3. BULGULAR VE YORUM

Bu béliimde arastirmanin problem durumuna ve alt problemlerine ait elde edilen

verilerin nicel ve nitel analizleri ile bulgulara ait yorumlara yer verilmistir.
3.1. Katihmeilar

Aragtirmanin nicel boyutuna katilan 32 6grencinin deney ve kontrol gruplarina gére

dagilimlar1 Tablo 3.1°de verilmistir.

Tablo 3.1. Orneklemde Yer Alan Ogrencilerin Deney ve Kontrol Gruplarina Dagilimi

Grup f %
Deney 16 50
Kontrol 16 50
Toplam 32 100

Orneklemde yer alan grencilerin deney ve kontrol gruplarma dagilimmi gdsteren
tablo incelendiginde 32 6grencinin %50’sinin deney grubunda, %350’sinin kontrol grubunda

bulundugu goriilmektedir.

Tablo 3.2. Deney Grubu Ogrencilerinin Cinsiyetlere Gore Dagilimi

Cinsiyet f %

Kiz 7 43,75
Deney Grubu

Erkek 9 56.25

Toplam 16 100

Tablo 3.2 incelendiginde deney grubunda yer alan 16 6grenciden %43,75’inin kiz,
9%356,25’1nin ise erkek oldugu goriilmektedir.

Tablo 3.3. Kontrol Grubu Ogrencilerinin Cinsiyetlere Gére Dagilim1

Cinsiyet f %

Kiz 9 56.25
Kontrol Grubu

Erkek 7 43,75

Toplam 16 100
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Tablo 3.3 incelendiginde kontrol grubunda yer alan 16 6grenciden %56,25’inin kiz,

%43,75’1nin ise erkek oldugu goriilmektedir.

3.2. Arastirmanin Nicel Boyutuna iliskin Bulgular

Arastirmada matematik giinliiklerinin kullanildigi deney grubu ve matematik

glinliiklerinin kullanilmadig1 kontrol grubunun basari, iist biligsel farkindalik ve motivasyon

puanlarina iliskin gruplar arasinda ve gruplar icinde yapilan testler asagida tabloda

sunulmustur.

Tablo 3.4. Verilerin Karsilastirilmasinda Kullanilan Testler

Testler Karsilastirmalar
L Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin basari, Gistbiligsel farkindalik
Iliskisiz Orneklemler t ) o )

. ve motivasyon grup igi On-test puan ortalamalari arasindaki farkliligin
testi

bulunmasi

Mliskili Orneklemler t testi

Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin basari, istbiligsel farkindalik

ve motivasyon On-test puan ortalamalar1 arasindaki farkliligin bulunmasi

Tek Faktorli ANCOVA
(Repeated Mesaures One-
Way Analysis of

Covariance)

Deney grubundaki 6grencilerin ve kontrol grubundaki 6grencilerin basari,
ist biligsel farkindalik ve motivasyonlarina yonelik On-test ortalama
puanlarina gore diizeltilmis son-test puanlar1 arasindaki farkliligin

bulunmasi

Analiz Oncesinde

deney ve kontrol gruplarinin basari, {iistbiligsel farkindalik ve

motivasyon On test puanlarimin gruplar arasinda anlamlhi bir farklilik yaratmakta olup

olmadigini ortaya koyabilmek icin iligkisiz 6rneklem t testi yapilmistir. Bu testin 6n kosulu

olarak tiim degiskenlerde normallik testi yapilmistir.

Tablo 3.5. Deney ve Kontrol Gruplarmin Basar1 On Test Normallik Analizi Degerleri

_ Carpiklik | Basiklik
Grup N X Medyan Mod | S ) ) p
Degeri Deger1
Deney
. 16 | 7,38 8,00 8 2,156 | -.466 -.129 749
(Basar1 On Test)
Kontrol
. 16 | 7,31 7,50 7 1,922 | -.380 =757 .328
(Basar1 On Test)
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Deney ve kontrol grubu verilerinin normallik varsayimini saglamak icin yapilan
analize sonucunda, deney grubunun basar1 On test verileri ¢arpiklik katsayisi (-.466) ve
basiklik katsayisi (-.129) olarak ve kontrol grubu basari 6n test verileri carpiklik katsayisi (-
.380) ve basiklik katsayis1 (-.757) olarak bulunmustur. -1 ile +1 aralifinda yer alan bu
degerlere gore basar1 O6n test puanlari normal bir dagilim gostermektedir. Ayrica Shapiro-
Wilk analizine gore deney grubunun on test (p=.749), kontrol grubunun 6n test (p=.328)
bulunmustur. Deney grubu ve kontrol grubu basar1 6n test puanlarinda normallik

varsayiminin karsilandig1 (p> .05) goriilmektedir.

Tablo 3.6. Deney ve Kontrol Gruplarmin Ustbiligsel Farkindalik On Test Normallik Analizi

Degerleri
_ Carpiklik Basiklik
Grup N X Medyan Mod | S p
Degeri Degeri
Deney  (Ustbilissel
. 16 | 28,38 28,50 30 2,247 | .026 -.959 .360
Farkindalik On Test)
Kontrol (Ustbilissel
. 16 | 28,19 28,00 277 1,834 | .204 -.184 .839
Farkindalik On Test)

Deney ve kontrol grubu verilerinin normallik varsayimini saglamak icin yapilan
analize sonucunda, deney grubunun istbiligsel farkindalik 6n test verileri carpiklik katsayisi
(.026) ve basiklik katsayisi (-.959) olarak ve kontrol grubu on test verileri ¢arpiklik katsayisi
(.204) ve basiklik katsayisi (-.184) olarak bulunmustur. -1 ile +1 araliginda yer alan bu
degerlere gore iist biligsel farkindalik 6n test puanlar1 normal bir dagilim gostermektedir.
Ayrica Shapiro-Wilk analizine gore deney grubunun 6n test (p=.360), kontrol grubunun 6n
test (p=.839) bulunmustur. Deney grubu ve kontrol grubu istbiligsel farkindalik 6n test

puanlarinda normallik varsayiminin karsilandigi (p> .05) goriilmektedir.

Tablo 3.7. Deney ve Kontrol Gruplarinin Motivasyon On Test Normallik Analizi Degerleri

_ Carpiklik Basiklik

Grup N X Medyan Mod | S p
Degeri Degeri

Deney(Motivasyon
. 16 | 78,56 79,50 80 7,642 | -.004 -.958 451
On Test)
Kontrol
(Motivasyon On 16 | 77,25 76,50 65° 8,434 | -.832 .302 .616
Test)
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Deney ve kontrol grubu verilerinin normallik varsayimini saglamak ig¢in yapilan
analize sonucunda, deney grubunun motivasyon 6n test verileri ¢arpiklik katsayisi (-.004)
ve basiklik katsayisi (-.958) olarak ve kontrol grubu 6n test verileri carpiklik katsayisi (-
.832) ve basiklik katsayisi (.302) olarak bulunmustur. -1 ile +1 araliginda yer alan bu
degerlere gore motivasyon On test puanlart normal bir dagilim gostermektedir. Ayrica
Shapiro-Wilk analizine gore deney grubunun 6n test (p=.451), kontrol grubunun on test
(p=.616) bulunmustur. Deney grubu ve kontrol grubu motivasyon 6n test puanlarinda

normallik varsayiminin karsilandig1 (p> .05) goriilmektedir.

Ikinci varsaymm; her bir veri digerinden bagimsiz olmalidir. Deney grubu basari, iist
biligsel farkindalik ve motivasyon On test puanlari, kontrol grubu basari, {ist biligsel

farkindalik ve motivasyon 6n test puanlarindan etkilenmemektedir.

Uciincii varsayima gore ise deney ve kontrol grubunun varyanslari arasinda
istatistiksel olarak anlamli fark olmamalidir ( p> .05). Varyanslarinin esit olup olmadigi
Levene Testi ile incelenmistir. Deney ve kontrol gruplarinin basar1 6n test puanlari (p=
.132), iist biligsel farkindalik 6n test puanlar1 (p= .292) ve motivasyon 6n test puanlari (p=

.680) varyanslarin esit oldugu kabul edilmektedir.
3.2.1. Akademik Basariya Iliskin Nicel Bulgular

Deney ve kontrol gruplarinin basar1 6n test puanlarinin ortalamalari arasinda anlamli
fark olup olmadigini test etmek amaciyla yapilan Iliskisiz (Bagimsiz) Orneklemler Igin t

Testi sonuglar1 Tablo 3.8’de verilmistir.

Tablo 3.8. Deney ve Kontrol grubunun Bagsar1 On Test Puan Ortalamalar1 Karsilastirilmasina iliskin

Bagimsiz Orneklemler i¢in t Testi Sonuglar

Testler N X S sd t p
Deney Grubu

. 16 7,38 2,156 30 .087 932
(On Test)

Kontrol Grubu

. 16 7,31 1,922
(On Test)

Tablo 3.8’¢ bakildiginda, matematik giinliiklerinin kullanildigi deney grubu ile
matematik giinliiklerin kullanilmadig1 kontrol grubu 6grencilerinin 6n test basar1 puanlarinin

arasinda bir farklilik bulunup bulunmadiginin tespiti i¢in yapilan iliskisiz 6rneklemler i¢in t
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test sonucunda, uygulama 6ncesi deney grubunun basari puan ortalamalar (X = 7,38) ile

uygulama 6ncesi kontrol grubunun basari puan ortalamalar1 (X = 7,31) arasinda istatiksel
acidan anlamh bir fark bulunamamistir. (tzg= .087, p>.05). Bu bulguya gore uygulama
oncesinde deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin basar1 puanlar1 agisindan aralarinda

herhangi bir farklilik bulunmadig1 yani birbirine denk gruplardan olustuklar1 gériilmektedir.
Kovaryans Analizi Sonuclari

Gruplar aras1 karsilastirma oncesinde ANCOVA testi varsayimlarinin sinanmast
gerekmektedir. Tabachnick ve Fidell (2007) bu varsayimlari; (1) Ortalamasi kiyaslanacak
gruplar birbirinden bagimsiz olmalidir, (2) tek degiskenli ve ¢ok degiskenli normallik
saglanmalidir (3) aykir1 degerler ayiklanmalidir, (4) varyans- kovaryans matrislerinin
homojenligi saglanmalidir, (5) bagimhi degisken ve kovaryant arasinda dogrusallik
saglanmalidir, (6) regresyon homojenligi saglanmalidir, (7) kovaryantin giivenirligi temin

edilmelidir (Tabachnick ve Fidell, 2007).
3.2.1.1. Akademik Basariya iliskin Kovaryans Analiz Sonuclar
» Ortalamasi kiyaslanacak gruplar birbirinden bagimsiz olmahdir

Bu caligmada her hangi bir 6grenci birden fazla grupta yer almamakta, sadece bir

grupta yer almaktadir. Dolayisiyla bu varsayim karsilanmaktadir.
* Tek Degiskenli ve Cok Degiskenli Normallik Analizleri

Deney ve Kontrol Gruplarinin basari puanlarina iligkin tek degiskenli normallik

analizi Tablo 3.2.2.”de verilmistir.
= Cok Degiskenli Normallik Analizi

Her Dbir degiskenin diger degiskenlerin kombinasyonlarinda normal dagilim
sergileyip sergilemedigine iliskin ¢ok degiskenli normallik analizi Mahalonobis uzakliklar
araciligryla test edilmistir. Tiim ikili kombinasyonlar i¢in hesaplanan Mahalonobis degeri
On-test ve son-test icin maksimum 5,39 degerlerin almistir. Bu degerin tutucu bir segimle
belirlenen 9.21 kritik degeri asmadigi yani ¢ok degiskenli bir u¢ degerin olmadig

goriilmektedir.
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= Aykir1 Degerlerin Varhg:

Aragtirma verisinin toplandigi deney gruplar1 ve kontrol grubunda (N = 16) bulunan
denek sayilarinin esittir. Arastirma verisinde katilimcilara ait basar1 6n-test ve son-test testi
aykirt degerleri sapli kutu grafikleri incelenmistir ve her iki grupta da aykiri degere

rastlanmamustir.

Grup: Deney Grup: Kontrol
|8 asariortest | BasariOntest
- |C] BasariSontest —_ [ Basarisontest

T T
Deney Kortrol

Grup Grup

Sekil 3.1. Deney ve Kontrol Gruplarinin Basar1 On-Test ve Son-Test Testi Aykir1 Degerleri Sapli
Kutu Grafikleri

Aykiart degerler, dagilimdaki tiim puanlarin standart z puanlarina doniistiiriilmesiyle
de incelenmistir. Elde edilen degerlere gore, on-test, son-test z puanlarina ait degerlerin 6n
test puanlarinda -1,84 ile +2,06 puanlari arasinda, son test puanlari igin ise -1,98 ile +1,96
puanlar1 arasinda yer aldigi yani £3,00 araliginda kaldig1 belirlenmistir. Bu nedenle veri

ayiklanmasina gidilmemistir.
» Varyans- Kovaryans Matrislerinin Homojenligi

ANCOVA’nin varsayimlarindan bir olan varyanslarin homojenligi kosulu Levene

Varyans Esitligi Testi ve kovaryans matrislerinin homojenligi testi ile kontrol edilmistir.

Tablo 3.9. Basar1 Son Test Varyans-Kovaryans Matrisleri Homojenligi Degerleri

F sdl sd2 p
Basari (Son Test) 1.363 1 30 .252

Bu kosulun basari-son testi i¢in saglanabildigi goriilmiistiir [F = 1,363 p =252 ].
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= Bagimhi Degisken ve Kovaryant Arasinda Dogrusal iliskinin Varhg

Ancova testinin varsayimlarindan bir olan bagimli degisken ve kovaryant arasinda

dogrusallik i¢in On-test ve son-testler ile On- test arasinda dogrusallik iligkilerine bakilmistir.

Grup: Deney

BasariSontest
2
1

Sekil 3.2.

BasariOntest

Mliskileri

Grup: Deney

BasariSontest

Grup
O Deney

BasariOntest

BasariSontest

BasariOntest

BasariSontest

Grup: Kontrol

Grup
O Kortrol
2 Linear = 0,812

T T T T
s 3 7 8

BasariOntest

Grup: Kontrol

Deney ve Kontrol Gruplarmin On Test ve Son Testler Ile On Test Arasinda Dogrusallik

BasariSontest

Grup
o © O Kortrol

BasariOntest

BasariSontest

BasariOntest

Sekil 3.3. Bagimli Degisken Ile Kontrol Degiskeni Arasindaki iliskiyi A¢iklayan Sacilma Grafikleri

Yapilan analiz sonucunda bagimli degisken ile kontrol degiskeni arasindaki iligkiyi

aciklayan sagilma grafiklerinde bu iligkilerin dogrusal oldugu goriilmektedir.

Tablo 3.10. Bagimli degisken ile kovaryant arasindaki iliski degerleri tablosu

Grup R R? Diizeltilmis Tahminin

R? Standart Hatas1
Deney 0.860° 0.739 0.720 1.279
Kontrol 0.901° 0.812 0.799 0.989
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Deney grubu igin Kovaryant (On —test Puanlar1) ile bagimli degisken (Son-Test
puanlari) arasindaki iliskinin giicliniin 6l¢iisiinii veren R degerlerine bakildiginda degisken
ciftlerinin giiclii korelasyon diizeylerine sahip oldugu goriilmektedir. Deney grubu igin;
Basariya iliskin Son test puanlarindaki varyansin %86’sinm On-test puanlariyla, Kontrol
grubu i¢in; Basartya iliskin Son test puanlarindaki varyansm %90’ mimn On-test puanlariyla,
puanlartyla aciklandigi gortilmektedir. Bu yiiksek korelasyon diizeyleri 6n test puanlarinin
kontrol edilmesinin bagimli degisken iizerinde etkisinin oldugunun bir gdstergesi olarak

degerlendirilmektedir.
* Gruplardaki Regresyon Dogrularinin Egimlerinin Homojenligi

ANCOVA’nm bir diger varsayimi ise kovaryans regresyon dogrularinin egimlerinin

homojen olmasidir.

Tablo 3.11. Gruplardaki Regresyon Dogrularmin Egimlerinin Homojenligi Tablosu

Kareler sd Kareler F p Kismi
Toplami1 Ortalamasi m2)
Diizeltilmis 162,372¢ 3 54,124 41,410 ,000 ,816
Model
Grup 3,719 1 3,719 2.845 ,103 ,092
Basari On 123,302 1 123,302 94,337 ,000 71
Test
Grup * Basart | 0.150 1 0,150 ,115 737 ,004
On Test
Toplam 2809,00 32
Diizeltmis 198,969 31
Toplam

Regresyon dogrularinin egimlerinin gruplara gore farklilagip farklilasmadiginin
anlamlilik testi sonucuna bakilarak [F(128y= 0.115, p= 0.737], regresyon dogrularinin
egimleri arasinda anlamli bir farklilik olmadig1 goriilmiistiir. Diger bir ifadeyle deney ve
kontrol grubunda yer alan 6grencilerin bagar1 On-testlerine dayali olarak son-test basari
puanlarinin yordanmasina iliskin regresyon dogrular1 egimlerinin esit oldugu sonucuna

ulasilmstir.
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* Kovaryantin Giivenirligi

ANCOVA’nn bir diger varsayimi ise kovaryantin giivenirliginin temin edilmesidir.
Bu varsayim ayrica c¢alisma deseninin bir varsayimi olarak en uygun ve giivenilir 6l¢me
araclarinin se¢imini isaret eder (Pallant, 2005). Yapilan glivenirlik analizi sonucunda basari
testi kovaryantina iligkin giivenirlik katsayisi olan cronbach alpha degeri 0. 92 bulunmustur.
Bu deger 0.90 ile 1 arasinda kaldigindan kovaryantin giivenirliginin ¢ok yiiksek oldugu

sdylenebilir (Ozdamar, 1999).
3.2.1.2. Basariya iliskin Tek Yonlii Kovaryans Analizi

ANCOVA’nin varsaymmlar1 karsilandiktan sonra ontest puanlarinin kontrol altinda
tutulmasi ile 6grencilerin diizeltilmis sontest ortalama puanlar1 arasinda iliskiye bakilmistir.
Oncelikle betimleyici istatistige bakilarak, deney ve kontrol grubunun kontrol degiskeninin
g6z Oniline alinmadan hesaplanmis olan ortalamalar1 ve standart sapmalar1 Tablo 3.12°de

verilmistir.

Tablo 3.12. Deney ve Kontrol Grubunun Kontrol Degiskeninin Gz Oniine Alinmadan Hesaplanmis

Olan Ortalamalar1 ve Standart Sapmalari

Grup Test N X S
Deney Grubu Basart Son Test 16 10.13 2419
Kontrol Grubu Bagar1 Son Test 16 7.94 2.205

Burada kontrol grubunun aritmetik ortalamasinin deney grubundan son testlerde
yaklasik 2,5 puan diisiik oldugu goriilmiistiir. Basar1 ontesti kontrol degiskeni olarak alinip

elde edilen diizeltilmis ortalamalar asagida tabloda verilmistir.

Tablo 3.13. Basar1 Ontesti Kontrol Degiskeni Olarak Alinip Elde Edilen Diizeltilmis Ortalamalar

Grup Test N X Diizenlenmis Ortalama
Deney Grubu Basar1 Son Test 16 10.13 10,1252
Kontrol Grubu Basar1 Son Test 16 7.94 7,938

Matematik giinliiklerinin Deney ve Kontrol grubunun basarilarina etkisi, bu gruplara
ait basar1 6n testleri kontrol edilerek karsilastirma yapilmistir. Bu amagla yapilan kovaryans

analizi sonucu bulunan 6grenci basarisi puanlarinin gruplara gore dagilimi tabloda net
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olarak ortaya g¢ikarilmistir. Diizeltilmis basar1 puanlar1 diizeltilmemis puanlara ¢ok yakin
olarak bulunmustur. Bagimli degisken sayisi kovaryant olan 6n-test ¢iktiktan sonra 1 oldugu

icin Mauchly'nin Sphericity Testi’ne bakilmamustir.

Tablo 3.14. Basar1 Ontest Puanlarma Gére Diizeltilmis Basar1 Son Testi Ortalama Puanlarinin
Deney ve Kontrol Gruplarina Iliskin Tekrarli Olgiimler Icin Tek Faktérlii Kovaryans

Analizi Sonuglar

Varyansin Kareler Kareler Anlamlilik Kismi Eta
Kaynag1 Toplami sd Ortalamasi F Diizeyi (p) Kare
Model 162,222° 2 81,111 64,011 ,000 ,815
Basar1 ontest 123,941 1 123,941 97,812 ,000 771
Grup 36,127 1 36,127 28,510 ,000 ,496
Hata 36,747 29 1,267

Gruplarin Ontest ortalama puanlarina gore diizeltilmis sontest puan ortalamalari
arasinda istatistiksel olarak anlamli fark olup olmadigini belirlemek amaciyla yapilan
tekrarli 6l¢timler i¢in tek yonlii kovaryans analizi sonucuna gore gruplarin Ontest ortalama
puanlarina gore diizeltilmis sontest puan ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir

fark bulunmustur [F(1 9= 28.510; p=.000].

Bu bulgu, matematik giinliiklerinin, bu tiir bir odagi olmayan mevcut 6gretime gore
O0grencinin matematik basarisinda daha etkili oldugunu, 6grencinin matematik basarisinin

anlaml bir sekilde farklilagtigini gostermektedir.

Calismada etki biiyiikligii d = .496 olarak bulunmustur. Bu deger uygulamanin
bliyiik etkiye sahip oldugunu gostermektedir. Yani dntest puanlari istatistiksel olarak kontrol
altina alindiginda diizeltilmis sontest puanlar1 ortalamasindaki varyansin % 50’si uygulanan

yontem ile agiklanmaktadir.
3.2.1.3. Basariya iliskin Grup I¢i Farklihgin Tespiti iliskili Orneklem i¢in t Testi

Gruplar arasi anlaml bir farklilik olup olmadigi tekrarli 6lgiimler i¢in tek faktorli
ANCOVA testi ile bulunurken gruplarin kendi 6l¢iimleri yani bagsar1 6n test ve son test puan
ortalamalar1 arasinda anlamli bir farkliligin olup olmadigini bulmak amaciyla iliskili

orneklemler i¢in t testi yapilmistir.
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Bu analiz yapilmadan 6nce normallik analizleri yapilmis ve veri setinin son test ile

On testin fark puan dizisi alinmis ve dagilimin normalligi test edilmistir

Tablo 3.15. Deney ve Kontrol Grubu Basariya Iliskin Fark Puan Dizisi Normallik Analiz Degerleri

Carpiklik | Basiklik

Grup Faktor N X | Medyan |Mod |S Degeri Degeri p
Deney Bagar1 Fark

16 275 |3 28 1,238 | -.060 -.146 175
Grubu
Kontrol Basar1 Fark

16 062 |1 1 0,957 | -.962 -.679 .065
Grubu

Bu sonuglara gore deney grubunun basariya iliskin fark puan dizisi carpiklik
katsayist (-.060) ve basiklik katsayisi (-.146) olarak ve kontrol grubu basariya iliskin fark
puan dizisi ¢arpiklik katsayisi (-.962) ve basiklik katsayisi (-.679) olarak bulunmustur. -1 ile
+1 araliginda yer alan bu degerlere gore basar1 son test ile 6n testin fark puan dizisi normal
bir dagilim gostermektedir. Ayrica Shapiro-Wilk analizine gore deney grubunun fark puan
dizisi (p=.175), kontrol grubunun fark puan dizisi (p=.065) bulunmustur. Deney grubu ve
kontrol grubu basar1 son test ile 6n testin fark puan dizisinde normallik varsayiminin

karsilandig1 (p> .05) goriilmektedir.

Deney grubunun 6n test ve son test basar1 puan ortalamalar1 arasinda anlamli fark
olup olmadigim belirlemek amaciyla yapilan Iliskili (Bagimli) Orneklemler igin t Testi

sonuglar1 Tablo 3.16’de verilmistir.

Tablo 3.16. Deney Grubu On Test ve Son Test Basar1 Puan Ortalamalar1 Karsilastirilmasina Iliskin

Bagimli Orneklemler Igin t Testi Sonuglart

Olgiim N X S sd t p
On Test 16 7,38 2,156 15 -8,883 .000"
Son Test 16 10,13 2,419

*p<.05

Tablo 3.1 incelendiginde, iliskili (Bagimli) Orneklemler Icin t Testi analizi

sonucunda deney grubunun uygulama Oncesi basari puan ortalamasi (X = 7,38) ile

52



Matematik Giinliikleri uygulamasi sonrasi basari puan ortalamas: (X = 10,13) arasinda
anlaml bir fark bulunmustur [t= -8,883, p<.05]. Test sonucu hesaplanan etki biliyiikligi
(d=2,2) bu farkin ¢ok bilyliik oldugunu gostermektedir. Elde edilen bu bulgu, matematik
giinliiklerinin 6grencilerin matematik basarilar1 {lizerinde anlamli bir etkisi oldugunu

gostermektedir.

Kontrol grubunun 6n test ve son test basar1 puan ortalamalar1 arasinda anlamli fark
olup olmadigim belirlemek amaciyla yapilan Iliskili (Bagimli) Orneklemler Icin t Testi

sonuglar1 Tablo 3.17’de verilmistir.

Tablo 3.17. Deney Grubu On Test ve Son Test Basar1 Puan Ortalamalar1 Karsilastirilmasia iliskin

Bagimli Orneklemler I¢in t Testi Sonuclari

Olgiim N X S sd t p
On Test 16 7,31 1,922 15 -2,611 ,020
Son Test 16 7,94 2,205
*p<.05

Tablo 3.17 incelendiginde, Iliskili (Bagimli) Orneklemler igin t Testi analizi
sonucunda kontrol grubunun uygulama Oncesi basart puan ortalamasi (X = 7,31) ile
Matematik Giinliikleri uygulamasi sonrasi basari puan ortalamasi (X = 7,94) arasinda
anlamli bir fark bulunmustur [t= -2,611, p<.05]. Test sonucu hesaplanan etki biytikligii
(d=0,6) bu farkin orta diizeyde oldugunu gostermektedir. Elde edilen bu bulgu, matematik
giinliikleri kullanmamis olan kontrol gurubu 6grencilerinin de sinif 6gretmenleri tarafindan

mevcut ¢cevre dlgme dgretimi gdrmiis olmast ile agiklanabilir.
3.2.2. Ustbiligsel Farkindahga iliskin Nicel Bulgular

Deney ve kontrol gruplarinin tstbiligsel farkindalik 6n test puanlarinin ortalamalari
arasinda anlamli fark olup olmadigini test etmek amaciyla yapilan Iliskisiz (Bagimsiz)

Orneklemler I¢in t Testi sonuglar: Tablo 3.18’de verilmistir.
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Tablo 3.18. Deney ve Kontrol grubunun Ustbilissel On Test Puan Ortalamalar1 Karsilastiriimasia

Iliskin Bagimsiz Orneklemler i¢in t Testi Sonuclar

Testler N X S sd t p
Deney Grubu

. 16 28.38 2.247 30 .259 .798
(On Test)

Kontrol Grubu

. 16 28.19 1.834
(On Test)

Tablo 3.18’¢ bakildiginda, matematik giinliikklerinin kullanildigr deney grubu ile
matematik gilinliiklerin kullanilmadigi kontrol grubu oOgrencilerinin 6n test iistbiligsel
farkindalik puanlarmin arasinda bir farklilik bulunup bulunmadiginin tespiti i¢in yapilan
iligkisiz orneklemler i¢in t test sonucunda, uygulama Oncesi deney grubunun iistbiligsel

farkindalik puan ortalamalar1 (X = 28.38) ile uygulama 6ncesi kontrol grubunun iistbilissel

farkindalik puan ortalamalari (X = 28.19) arasinda istatiksel acidan anlamli bir fark
bulunamamustir. (t@ey= .259, p>.05). Bu bulguya goére uygulama oncesinde deney ve kontrol
grubundaki Ogrencilerin iistbilissel farkindalik diizeyleri agisindan aralarinda herhangi bir

farklilik bulunmadig1 yani birbirine denk gruplardan olustuklar1 goriilmektedir.

Gruplar arasi karsilastirma oncesinde ANCOVA testi varsayimlarinin simanmast

gerekmektedir.
= Ortalamasi kiyaslanacak gruplar birbirinden bagimsiz olmahdir

Bu calismada her hangi bir 6grenci birden fazla grupta yer almamakta, sadece bir

grupta yer almaktadir. Dolayisiyla bu varsayim karsilanmaktadir.
» Tek Degiskenli ve Cok Degiskenli Normallik Analizleri

Deney ve Kontrol Gruplarinin basari puanlarina iliskin tek degiskenli normallik

analizi tablo 3.18.’de verilmistir.
* Cok Degiskenli Normallik Analizi

Her bir degiskenin diger degiskenlerin kombinasyonlarinda normal dagilim
sergileyip sergilemedigine iliskin ¢ok degiskenli normallik analizi Mahalonobis uzakliklari
aracilifiyla test edilmistir. Tiim ikili kombinasyonlar i¢in hesaplanan Mahalonobis degeri

uistbiligsel farkindalik on-test- son-test i¢in maksimum 4,59 degerlerin almistir. Bu degerin
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tutucu bir se¢imle belirlenen 9.21 kritik degeri asmadigi1 yani ¢ok degiskenli bir u¢ degerin

olmadig1 goriilmektedir.
= Aykir1 Degerlerin Varhgi

Arastirma verisinin toplandig1 deney gruplar1 ve kontrol grubunda (n = 16) bulunan
denek sayilarinin esittir. Arastirma verisinde katilimcilara ait {stbiligsel farkindalik 6n-test
ve son-test aykir1 degerleri sapli kutu grafikleri incelenmistir ve her iki grupta da aykir

degere rastlanmamustir.

Grup: Deney Grup: Kontrol
IS ustbilisOrtest UstbilsOntest
Ly -T- [DustbilsSontest 32 - [ ustbilissontest

3

30

28
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24

T
Kontrol

Grup

Sekil 3.4. Deney ve Kontrol Gruplarinin Basar1 On-Test ve Son-Test Testi Aykir1 Degerleri Sapl
Kutu Grafikleri

Aykiart degerler, dagilimdaki tiim puanlarin standart z puanlarina doniistiiriilmesiyle
de incelenmistir. Elde edilen degerlere gore, on-test, son-test z puanlarina ait degerlerin 6n
test puanlarinda -1,61 ile +1,30 puanlar arasinda, son test puanlari igin ise -1,41 ile 2,06
puanlar1 arasinda yer aldig1 yani £3,00 araliginda kaldigi belirlenmistir. Bu nedenle veri

ayiklanmasina gidilmemistir.
Varyans- Kovaryans Matrislerinin Homojenligi

ANCOVA’nin varsayimlarindan bir olan varyanslarin homojenligi kosulu Levene

Varyans Esitligi Testi ile kontrol edilmistir.
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Tablo 3.19. Ustbilissel Farkindalik Son Test Varyans-Kovaryans Matrisleri Homojenligi Degerleri

sdl

sd2

p

Ustbilissel Farkindalik (Son Test)

1.893

30

179

Bu kosulun iistbiligsel farkindalik son testi i¢in saglanabildigi goriilmiistir [F =
1,893 p=.179].

= Bagimhi Degisken ve Kovaryant Arasinda Dogrusal iliskinin Varhg

Ancova testinin varsayimlarindan bir olan bagimli degisken ve kovaryant arasinda

dogrusallik i¢in 6n-test ve son-testler ile n- test arasinda dogrusallik iligkilerine bakilmistir.
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Sekil 3.6. Bagimli Degisken Ile Kontrol Degiskeni Arasindaki iliskiyi A¢iklayan Sacilma Grafikleri
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Yapilan analiz sonucunda bagimli degisken ile kontrol degiskeni arasindaki iliskiyi

aciklayan sacilma grafiklerinde bu iligkilerin dogrusal oldugu goriilmektedir.

Tablo 3.20. Bagimh Degisken ile Kovaryant Arasindaki Iliski Degerleri Tablosu

Grup R R? Diizeltilmis Tahminin

R? Standart Hatas1
Deney 0.860% 0.739 0.720 1.279
Kontrol 0.901° 0.812 0.799 0.989

Deney grubu icin kovaryant (6ntest Puanlari) ile bagimli degisken (sontest puanlari)
arasindaki iligkinin giiclinlin 6l¢iisiinii veren R degerlerine bakildiginda degisken ¢iftlerinin
giiclii korelasyon diizeylerine sahip oldugu goriilmektedir. Deney grubu i¢in; iistbiligsel
farkindaliga iliskin sontest puanlarindaki varyansin %86’sinin Ontest puanlariyla, kontrol
grubu i¢in; Ustbiligsel farkindaliga iliskin son test puanlarindaki varyansin %90’ Ontest
puanlariyla, puanlariyla agiklandigi goriilmektedir. Bu yiiksek korelasyon diizeyleri ontest
puanlarinin  kontrol edilmesinin bagimli degisken iizerinde etkisinin oldugunun bir

gostergesi olarak degerlendirilmektedir.
* Gruplardaki Regresyon Dogrularinin Egimlerinin Homojenligi

ANCOVA’nin bir diger varsayimi ise kovaryans regresyon dogrularinin egimlerinin

homojen olmasidir.

Tablo 3.21. Gruplardaki Regresyon Dogrulariin Egimlerinin Homojenligi Tablosu

Kareler sd Kareler F p Kismi
Toplamu Ortalamasi m2)
Diizeltilmis Model 132,066% 3 44,022 38,599 ,000 ,805
Grup ,030 1 ,030 1.029 873 ,001
Basar1 On Test 106,013 1 106,013 92,953 ,000 ,769
Grup * Basar1 On Test | 0.012 1 0,012 ,011 ,919 ,001
Hata 31,934 28 1,41
Toplam 27542,00 32
Diizeltmis Toplam 164,000 31
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Regresyon dogrularinin egimlerinin gruplara gore farklilasip farklilasmadiginin
anlamlilik testi sonucuna bakilarak [F12¢= 0.11, p= 0.919], regresyon dogrularinin
egimleri arasinda anlamli bir farklilik olmadig1 goriilmiistiir. Diger bir ifadeyle deney ve
kontrol grubunda yer alan 6grencilerin tstbilissel farkindalik 6n-testlerine dayal1 olarak son-
test iistbilissel farkindalik puanlarinin yordanmasina iliskin regresyon dogrulari egimlerinin

esit oldugu sonucuna ulasilmistir.
Kovaryantin Giivenirligi

ANCOVA’nin bir diger varsayimi ise kovaryantin giivenirliginin temin edilmesidir.
Bu varsayim ayrica c¢alisma deseninin bir varsayimi olarak en uygun ve giivenilir 6lgme
araclarinin se¢imini isaret eder (Pallant, 2005). Yapilan glivenirlik analizi sonucunda basari
testi kovaryantina iligkin giivenirlik katsayis1 olan cronbach alpha degeri 0. 80 bulunmustur.
Bu deger 0.60 ile 0.90 arasinda kaldigindan kovaryantin giivenirliginin olduk¢a yiiksek
oldugu sdylenebilir (Ozdamar, 1999).

3.2.3. Ustbilissel Farkindahga iliskin Tek Yénlii Kovaryans Analizi

ANCOVA’nin varsayimlari karsilandiktan sonra Ontest puanlarinin kontrol altinda
tutulmasi ile 6grencilerin diizeltilmis sontest ortalama puanlar1 arasinda iligkiye bakilmistir.
Oncelikle betimleyici istatistige bakilarak, deney ve kontrol grubunun kontrol degiskeninin
g0z Oniine alinmadan hesaplanmis olan ortalamalar1 ve standart sapmalar1 Tablo 3.22’de

verilmistir.

Tablo 3.22. Ustbilissel Farkindalik Son Test Tanmimlayici Istatistikler

Grup Test N X S
Deney Grubu Ustbilissel Farkindalik Son Test 16 30.06 2.435
Kontrol Grubu Ustbilissel Farkindalik Son Test 16 28,44 1,896

Burada kontrol grubunun aritmetik ortalamasinin deney grubundan son testlerde

yaklasik 1,5 puan diisiik oldugu goriilmiistir.

Ustbilissel farkindalik éntesti kontrol degiskeni olarak almip elde edilen diizeltilmis

ortalamalar agagida tabloda verilmistir.

58



Tablo 3.23. Ustbiligsel Farkindalik Ontesti Kontrol Degiskeni Olarak Alinip Elde Edilen Diizeltilmis

Ortalamalar
Grup Test N X Diizenlenmis Ortalama
Deney Grubu Ustbilissel Farkindalik Son Test 16 30.06 29,402
Kontrol Grubu Ustbilissel Farkindalik Son Test 16 28.44 27,968

Matematik giinliiklerinin Deney ve Kontrol grubunun istbilissel farkindalik
diizeylerine etkisi, bu gruplara ait istbiligsel farkindalik 6n testleri kontrol edilerek
karsilagtirma yapilmistir. Diizeltilmis {istbilissel farkindalik puanlarina gore, en fazla
tistbiligsel farkindalik deney grubuna iligkin {istbiligsel farkindalik son testinde goriilmiistiir
(X= 29,402). Matematik giinliiklerinin kullanilmadig1 kontrol grubu ise mevcut ydntemle
O0gretimi tamamlamis ve bu grupta da tistbilissel farkindalik son testinde deney grubundan
yaklasik 2,5 puanlik daha diisiik bir diizeltilmis ortalama puan elde edilmistir (X=28,44).
Bagimli degisken sayist kovaryant olan on-test ¢iktiktan sonra 1 oldugu i¢in Mauchly'nin

Sphericity Testi’ne bakilmamustir.

Tablo 3.24. Ustbilissel farkindalik ontest puanlarma gore diizeltilmis basari son testi
ortalama puanlarinin deney ve kontrol gruplarma iligkin tekrarli 6l¢iimler i¢in tek faktorli

kovaryans analizi sonuglari

Tablo 3.24. Ustbilissel Farkindaliga iliskin Tekrarli Olgiimler igin Tek Faktorlii Kovaryans Analizi

Sonuglari
Varyansin Kareler o Kareler . Anlamlilik | Kismi Eta
Kaynagi Toplami Ortalamasi Diizeyi (p) Kare
Model 132,054% 2 66,027 59,938 ,000 ,805
Ustbilissel
Farkindalik 110,929 1 110,929 100,699 ,000 776
ontest
Grup 16,764 1 16,764 15,218 ,001 ,344
Hata 31,946 29 1,102

Gruplarin Ontest ortalama puanlarina gore diizeltilmis sontest puan ortalamalari
arasinda istatistiksel olarak anlamli fark olup olmadigini belirlemek amaciyla yapilan
tekrarli 6l¢timler i¢in tek yonlii kovaryans analizi sonucuna gore gruplarin Ontest ortalama

puanlarina gore diizeltilmis sontest puan ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
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fark bulunmustur [F29= 15.218; p=.001].

Bu bulgu, matematik giinliiklerinin, bu tiir bir odagi olmayan mevcut 6gretime gore
Ogrencinin Ustbiligsel farkindalik gelisimine daha etkili oldugunu, 6grencinin istbiligsel

farkindalik diizeyinin anlamli bir sekilde farklilastigini géstermektedir.

Calismada etki biiyiikliigii.344 olarak bulunmustur. Bu deger uygulamanin biiyiik
etkiye sahip oldugunu gostermektedir. Yani ontest puanlari istatistiksel olarak kontrol altina
alindiginda diizeltilmis sontest puanlari ortalamasindaki varyansin % 34’ uygulanan

yontem ile agiklanmaktadir.

3.2.3.1. Ustbilissel Farkindahga iliskin Grup I¢ci Farkhiigin Tespiti Iliskili Orneklem
Icin T Testi

Gruplar arasi1 anlamh bir farklilik olup olmadig: tekrarli 6lgiimler icin tek faktorli
ANCOVA testi ile bulunurken gruplarin kendi 6l¢iimleri yani {istbiligsel farkindalik 6n test
ve son test puan ortalamalari arasinda anlamli bir farkliligin olup olmadigini bulmak
amacityla iligkili 6rneklemler i¢in t testi yapilmistir. Bu analiz yapilmadan 6nce normallik
analizleri yapilmis ve veri setinin son test ile on testin fark puan dizisi alinmis ve dagilimin
normalligi test edilmistir. Deney ve kontrol grubu istbiligsel farkindaliga iliskin fark puan

dizisi normallik analiz sonucu Tablo 3.25’da gdsterilmistir.

Tablo 3.25. Ustbiligsel Farkindaliga Iliskin Fark Puan Dizi Normallik Analizi

— Carpiklik Basiklik
Grup Faktor N X Medyan Mod | S
Degeri Degeri
Deney
Basar1 Fark 16 1,68 2 2 1,195 ,160 -,647
Grubu
Kontrol
Basari Fark |16 | 025 |0 0 0,856 | ,182 -,316
Grubu

Bu sonuglara gore deney grubunun istbiligsel farkindaliga iliskin fark puan dizisi
carpiklik katsayist (,160) ve basiklik katsayisi (-,647) olarak ve kontrol grubu iistbilissel
farkindaliga iliskin fark puan dizisi ¢arpiklik katsayisi (,182) ve basiklik katsayisi (-,316)
olarak bulunmustur. -1 ile +1 araliginda yer alan bu degerlere gore iistbiligsel farkindalik

son test ile On testin fark puan dizisi normal bir dagilim gostermektedir.

60



Deney grubunun 6n test ve son test iistbiligsel farkindalik puan ortalamalar1 arasinda
anlamli fark olup olmadigmi belirlemek amaciyla yapilan iliskili (Bagimli) Orneklemler

Icin t Testi sonuglar1 Tablo 3.26°de verilmistir.

Tablo 3.26. Deney Grubu On Test ve Son Test Ustbilissel Farkindalik Puan Ortalamalari

Karsilastirilmasina iliskin Bagimli Orneklemler I¢in t Testi Sonuglari

Olgiim N X S sd t p
On Test 16 28,38 2,247 15 -5,646 .000
Son Test 16 30,06 2,435

*p<.05

Tablo 3.26 incelendiginde, Iliskili (Bagimli) Orneklemler I¢in t Testi analizi
sonucunda deney grubunun uygulama oncesi iistbilissel farkindalik puan ortalamasi (X =

28,38) ile Matematik Giinliikleri uygulamasi sonrasi basari puan ortalamas: (X = 30,06)
arasinda anlamli bir fark bulunmustur [t= -5,646, p<.05]. Test sonucu hesaplanan etki
biiylikliigii (d=1,4) bu farkin ¢ok biiyiik oldugunu gostermektedir. Elde edilen bu bulgu,
matematik giinliiklerinin 6grencilerin iistbilissel farkindalik diizeyleri {izerinde anlamli bir

etkisi oldugunu gostermektedir.

Kontrol grubunun 6n test ve son test iistbilissel farkindalik puan ortalamalari
arasinda anlamli fark olup olmadigim belirlemek amaciyla yapilan iligkili (Bagiml)

Orneklemler I¢in t Testi sonuglari Tablo 3.27°de verilmistir.

Tablo 3.27. Kontrol Grubu On Test ve Son Test Ustbilissel Farkindalik Puan Ortalamalar

Karsilastiriimasina iliskin Bagimli Orneklemler I¢in t Testi Sonuglart

Olgiim N X S sd t p
On Test 16 28.19 2,247 15 -1,168 ,261
Son Test 16 28.44 2,435

*p<.05

Tablo 3.27. incelendiginde, iliskili (Bagimli) Orneklemler Igin t Testi analizi
sonucunda kontrol grubunun uygulama 6ncesi iistbilissel farkindalik puan ortalamasi (X =

28,19) ile uygulama sonrasi istbilissel farkindalik puan ortalamasi (X = 28,44) arasinda
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anlamli bir fark bulunamamistir. [t= -1,168, p>.05]. Test sonucu hesaplanan etki biiytikligl
(d=0,2) bu farkin kiigiik diizeyde oldugunu gostermektedir. Elde edilen bu bulgu, matematik
giinliikleri kullanilmayan, mevcut program dahilinde gerceklesen ¢evre GSlgme konusu
Ogretiminin Ogrencilerin st biligsel farkindalik diizeylerini artirmada bir etkisi olmadigi

goriilmektedir.
3.2.4. Motivasyona lliskin Nicel Bulgular

Deney ve kontrol gruplarinin motivasyon on test puanlarinin ortalamalar1 arasinda
anlaml fark olup olmadigini test etmek amaciyla yapilan iliskisiz (Bagimsiz) Orneklemler

I¢in t Testi sonuglar1 Tablo 3.28.’de verilmistir.

Tablo 3.28. Deney ve Kontrol grubunun Motivasyon On Test Puan Ortalamalari Karsilastiriimasina

Iliskin Bagimsiz Orneklemler Igin t Testi Sonuglar

Testler N X S sd t P
Deney Grubu

. 16 78,56 7,642 30 461 .648
(On Test)

Kontrol Grubu

. 16 77,25 8,434
(On Test)

Tablo 3.28.’¢ bakildiginda, matematik giinliiklerinin kullanildig1 deney grubu ile
matematik giinliiklerin kullanilmadigr kontrol grubu &grencilerinin 6n test motivasyon
puanlarmin arasinda bir farklilik bulunup bulunmadigmin tespiti i¢in yapilan iliskisiz
orneklemler igin t test sonucunda, uygulama Oncesi deney grubunun motivasyon puan

ortalamalar1 (X = 78,56) ile uygulama oncesi kontrol grubunun motivasyon puan

ortalamalar1 (X = 77,25) arasinda istatiksel agidan anlamli bir fark bulunamamustir. (teo=
461, p>.05). Bu bulguya gore uygulama oOncesinde deney ve kontrol grubundaki
ogrencilerin motivasyon diizeyleri agisindan aralarinda herhangi bir farklilik bulunmadig:

yani birbirine denk gruplardan olustuklar1 goriilmektedir.

Gruplar aras1 karsilastirma oncesinde ANCOVA testi varsayimlarinin sinanmasi

gerekmektedir.
= Ortalamasi kiyaslanacak gruplar birbirinden bagimsiz olmahdir

Bu ¢alismada her hangi bir 6grenci birden fazla grupta yer almamakta, sadece bir

grupta yer almaktadir. Dolayisiyla bu varsayim karsilanmaktadir.
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* Tek Degiskenli ve Cok Degiskenli Normallik Analizleri

Deney ve Kontrol Gruplarinin basari puanlarina iligkin tek degiskenli normallik

analizi tablo 3.7.’de verilmistir.
* Cok Degiskenli Normallik Analizi

Her bir degiskenin diger degiskenlerin kombinasyonlarinda normal dagilim
sergileyip sergilemedigine iliskin ¢ok degiskenli normallik analizi Mahalonobis uzakliklar1
aracilifiyla test edilmistir. Tiim ikili kombinasyonlar i¢in hesaplanan Mahalonobis degeri
motivasyon On-test- son-test i¢in maksimum 4,90 degerlerin almistir. Bu degerin tutucu bir
secimle belirlenen 9.21 kritik degeri agsmadig1 yani ¢ok degiskenli bir u¢ degerin olmadig:

goriilmektedir.
= Aykir1 Degerlerin Varhg:

Arastirma verisinin toplandig1 deney gruplar1 ve kontrol grubunda (n = 16) bulunan
denek sayilarinin esittir. Arastirma verisinde katilimcilara ait motivasyon on-test ve son-test
aykir1 degerleri sapli kutu grafikleri incelenmistir ve her iki grupta da aykiri degere

rastlanmamustir.
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Sekil 3.7. Deney ve Kontrol Gruplarinin Basar1 On-Test ve Son-Test Testi Aykir1 Degerleri Sapli
Kutu Grafikleri

Aykari degerler, dagilimdaki tiim puanlarin standart z puanlarina doniistiiriilmesiyle
de incelenmistir. Elde edilen degerlere gore, motivasyon on-test, son-test z puanlarina ait
degerlerin On test puanlarinda -1,49 ile +1,77 puanlari arasinda, son test puanlari i¢in ise -

1,74 ile 2,00 puanlar arasinda yer aldigi yani +3,00 araliginda kaldigi belirlenmistir. Bu
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nedenle veri ayiklanmasina gidilmemistir.
» Varyans- Kovaryans Matrislerinin Homojenligi

ANCOVA’nin varsayimlarindan bir olan varyanslarin homojenligi kosulu Levene

Varyans Esitligi Testi ile kontrol edilmistir.

Tablo 3.29. Motivasyon son test varyans-kovaryans matrisleri homojenligi degerleri

F sdl Sd2 p
Motivasyon (Son Test) 11,936 1 30 ,001

Bu kosulun motivasyon son test i¢in saglanamadig1 goriilmistiir (F = 12,936, p =
.001). Tabachnick ve Fidell’e (2007) gore, ANCOVA varsayimlarindan bagimli degiskene
ait varyanslarin esit olmadig1 durumlarda dikkat edilmesi gereken iki kosul vardir. Bu
kosullara gore, calismanin her bir 6rneklemi i¢in bagimli degiskenlerin en biiyiik ve en
kiiciik varyanslar1 oranlandiginda sonucun maksimum 10:1 olmasi ve Orneklemlerin
biiyiiklik oraninin, maksimum 4:1 olmasi1 gerekir. Bu iki kosul saglandiginda varyans
homojenligi varsayim karsilanmasa dahi tek yonlii varyans analizi uygulanabilir. .Bu
amagla Varyanslarin esitligi testi sonucglarina gére P<.05 oldugu i¢in Hartley’s Fmax testine

bakilmistir.

Tablo 3.30. Motivasyon son test betimsel istatistik degerleri

Grup Test N X S
Deney Grubu Motivasyon (Son Test) 16 85,06 7,903
Kontrol Grubu Motivasyon (Son Test) 16 77,63 8,253

Bu amacla betimsel istatistik degerlerinden yola c¢ikilarak, bagimli degisken olan
Motivasyon puanlarinin gruplardaki standart sapmalarinin kareleri alinarak bagimli
degiskenin her bir grup i¢indeki varyansi hesaplanmis ve ardindan en biiylik varyans (68,
112) en kiigiik varyansa (62,457) boliinerek 1,09 orani elde edilmistir. Bu oran 1’e yakin
oldugu icin zaten varyanslarin homojen oldugunu gostermektedir
(http://www.statisticshowto.com/fmax-hartleys-test) Yine de bu deger Hartley’s Fmax testi
kritik degerler tablosuna bakilarak bulunan 4.91 degeri ile karsilagtirilmis ve bu kritik
degerden kiiciik oldugu i¢in kovaryans yapilmaya devamda bir sakinca goriilmemistir.
Kisacasi1 analiz sonuglarina gore, varyans oranmin (F mak.) = 1,09, 10: 1 kosulunu sagladig:

gorlilmiistiir. Ayrica drneklem biiyikliigli oraninin, 4:1 (16/16 = 1) kosulunu sagladigi
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goriilmiistlir. Buradan hareketle son test dl¢iimleri i¢in varyanslarin homojen oldugu kabul

edilmistir.

dogrusallik icin motivasyon On-test ve son-testler ile motivasyon oOn-

= Bagimh degisken ve kovaryant arasinda dogrusal iliskinin varhg

Ancova testinin varsayimlarindan bir olan bagimli degisken ve kovaryant arasinda

dogrusallik iligkilerine bakilmistir.
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Sekil 3.8. Deney ve Kontrol Gruplarmin On Test ve Son Testler Ile On Test Arasinda Dogrusallik
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Sekil 3.9. Bagimli Degisken Ile Kontrol Degiskeni Arasindaki Iliskiyi Aciklayan Sagilma Grafikleri

Yapilan analiz sonucunda bagimli degisken ile kontrol degiskeni arasindaki iliskiyi

aciklayan sacilma grafiklerinde bu iligkilerin dogrusal oldugu goriilmektedir.
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Tablo 3.31. Bagimli degisken ile kovaryant arasindaki iliski degerleri tablosu

Grup R R? Diizeltilmis Tahminin Standart
R? Hatasi

Deney 0.898° 0.806 0.792 3.601

Kontrol 0.990% 0.980 0.978 1.216

Deney grubu i¢in kovaryant (Ontest puanlari) ile bagimli degisken (Sontest puanlari)
arasindaki iligkinin giiciinlin 6l¢iisiinii veren R degerlerine bakildiginda degisken ciftlerinin
giiclii korelasyon diizeylerine sahip oldugu goriilmektedir. Deney grubu i¢in; motivasyona
iliskin sontest puanlarindaki varyansin %90’inin Ontest puanlariyla, kontrol grubu igin;
motivasyona iligkin sontest puanlarindaki varyansin %99’1nin 6ntest puanlariyla aciklandigi
goriilmektedir. Bu yiiksek korelasyon diizeyleri ontest puanlarinin kontrol edilmesinin

bagimli degisken iizerinde etkisinin oldugunun bir gostergesi olarak degerlendirilmektedir.
* Gruplardaki Regresyon Dogrularinin Egimlerinin Homojenligi

ANCOVA’nm bir diger varsaymmu ise kovaryans regresyon dogrularinin egimlerinin

homojen olmasidir.

Tablo 3.32. Gruplardaki regresyon dogrularinin egimlerinin homojenligi tablosu

Kareler sd Kareler F p Kismi
Toplam1 Ortalamasi m2)
Diizeltilmis Model 2198,980° 3 732,993 101,483 ,000 ,916
Grup 6,784 1 6,784 .939 ,341 ,032
Motivasyon On Test 106,013 1 1731,524 239,730 ,000 ,895
Grup * Motivasyon On | 1731,524 1 0,768 , 106 147 ,004
Test
Hata 202,239 28 7,223
Toplam 214139,00 32
Diizeltmis Toplam 240,219 31

Regresyon dogrularmin egimlerinin gruplara gore farklilasip farklilagsmadiginin
anlamlilik testi sonucuna bakilarak [F(12¢y= 0.106, p= 0.747], regresyon dogrularinin
egimleri arasinda anlamli bir farklilik olmadig1 goriilmiistiir. Diger bir ifadeyle deney ve
kontrol grubunda yer alan 6grencilerin motivasyon Ontestlerine dayali olarak sontest testi
motivasyon puanlarinin yordanmasina iligkin regresyon dogrular1 egimlerinin esit oldugu

sonucuna ulasilmistir.
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* Kovaryantin Giivenirligi

ANCOVA’nn bir diger varsayimi ise kovaryantin giivenirliginin temin edilmesidir.
Bu varsayim ayrica c¢alisma deseninin bir varsayimi olarak en uygun ve giivenilir 6l¢me
araglarinin se¢imini isaret eder (Pallant, 2005). Yapilan giivenirlik analizi sonucunda
motivasyon testi kovaryantina iliskin glivenirlik katsayisi olan cronbach alpha degeri 0. 89
bulunmustur. Bu deger 0.60 ile 0.90 arasinda kaldigindan kovaryantin giivenirliginin

oldukea yiiksek oldugu sdylenebilir (Ozdamar, 1999).
3.2.4.1. Motivasyona iliskin Tek Yonlii Kovaryans Analizi

ANCOVA’nin varsayimlart karsilandiktan sonra ontest puanlarinin kontrol altinda
tutulmasi ile 6grencilerin diizeltilmis motivasyon sontest ortalama puanlar1 arasinda iliskiye
bakilmgtir. Oncelikle betimleyici istatistige bakilarak, deney ve kontrol grubunun kontrol
degiskeninin goz Oniine alinmadan hesaplanmis olan ortalamalari ve standart sapmalari

Tablo 3.33’de verilmistir.

Tablo 3.33. Motivasyon Son Test Tanimlayici Istatistik

Grup Test N X S
Deney Grubu Motivasyon Son Test 16 85.06 7,903
Kontrol Grubu Motivasyon Son Test 16 77,63 8,253

Burada kontrol grubunun aritmetik ortalamasinin deney grubundan motivasyon son

testlerde yaklasik 1,5 puan diisiik oldugu goriilmiistiir.

Motivasyon sontesti kontrol degiskeni olarak alinip elde edilen diizeltilmis

ortalamalar agagida tabloda verilmistir.

Tablo 3.34. Motivasyon Sontesti Kontrol Degiskeni Olarak Almip Elde Edilen Diizeltilmis

Ortalamalar
Grup Test N X Diizenlenmis Ortalama
Deney Grubu Basar1 Son Test 16 85.06 85,063
Kontrol Grubu Basar1 Son Test 16 77.63 77,625
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Matematik giinliiklerinin deney ve kontrol grubunun motivasyon diizeylerine
etkisi, bu gruplara ait motivasyon 6n testleri kontrol edilerek karsilastirma yapilmistir. Bu
amagla yapilan kovaryans analizi sonucu bulunan grenci motivasyon puanlarinin gruplara
gore dagilimi tabloda net olarak ortaya cikarilmistir. Diizeltilmis motivasyon puanlari
diizeltilmemis puanlara ¢cok yakin olarak bulunmustur. Bagimhi degisken sayisi kovaryant

olan Ontest ¢iktiktan sonra 1 oldugu i¢cin Mauchly'nin Sphericity Testi’ne bakilmamustir.

Tablo 3.35. Motivasyon Ontest puanlarina gore diizeltilmis motivasyon son testi
ortalama puanlarinin deney ve kontrol gruplarina iliskin tekrarli 6lgiimler igin tek faktorli

kovaryans analizi sonuglari

Tablo 3.35. Motivasyona Iliskin Tekrarli Olgiimler I¢in Tek Faktorlii Kovaryans Analizi

Varyansin Kareler Kareler Anlamlilik | Kismi Eta
Kaynagi Toplami1 sd Ortalamasi F Diizeyi (p) | Kare
Model 2198,212° 1 1099,106 157,010 ,000 ,915
Motivasyon

1755,681 1 1755,681 250,803 ,000 ,896
Ontest
Grup 304,355 1 304,355 43,478 ,000 ,600
Hata 203,007 29 7,000

Gruplarin Ontest ortalama puanlarima gore diizeltilmis sontest puan ortalamalari
arasinda istatistiksel olarak anlamli fark olup olmadigini belirlemek amaciyla yapilan
tekrarlt 6l¢iimler i¢in tek yonlii kovaryans analizi sonucuna gore gruplarin ontest ortalama
puanlarina gore diizeltilmis sontest testi puan ortalamalari arasinda istatistiksel olarak

anlamli bir fark bulunmustur [F(1 9= 43.478; p=.000].

Bu bulgu, matematik giinliiklerinin, bu tiir bir odag1 olmayan mevcut 6gretime gore
Ogrencinin motivasyon diizeyine daha etkili oldugunu, 6grencinin motivasyon diizeyinin

anlaml bir sekilde farklilastigini gostermektedir.

Calismada etki bliytikliigii .60 olarak bulunmustur. Bu deger uygulamanin biiytik
etkiye sahip oldugunu gostermektedir. Yani ontest puanlari istatistiksel olarak kontrol altina
alindiginda diizeltilmis sontest puanlar1 ortalamasindaki varyansin % 60’1 uygulanan

yontem ile agiklanmaktadir.
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3.2.4.2. Motivasyona iliskin Grup i¢ci Farkhiigin Tespiti iliskili Orneklem icin t Testi

Arastirmanin birinci alt problemi “Deney grubu o6grencilerinin ve kontrol grubu
Ogrencilerinin motivasyon 0n test ve son test puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik
var midir?” olarak belirlenmistir. Probleme yonelik yapilacak analizler i¢in iliskili (Bagimli)

Orneklemler t-testi kosullar1 incelenmistir.

Gruplar aras1 anlamli bir farklilik olup olmadig: tekrarl olgiimler icin tek faktorli
ANCOVA testi ile bulunurken gruplarin kendi 6l¢iimleri yani motivasyon on test ve son test
puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir farkliligin olup olmadigini bulmak amaciyla iliskili

orneklemler i¢in t testi yapilmistir.

Bu analiz yapilmadan 6nce normallik analizleri yapilmis ve veri setinin son test ile

oOn testin fark puan dizisi alinmis ve dagilimin normalligi test edilmistir

Deney ve kontrol grubu motivasyona iligkin fark puan dizisi normallik analiz sonucu

Tablo 3.36’da gosterilmistir.

Tablo 3.36. Motivasyona Iliskin Fark Puan Dizisi Normallik Analiz Sonucu

Carpiklik | Basiklik

Grup Faktor N X | Medyan | Mod |S Degeri Degeri p
Deney Motivasyon

16 | 650 |7 7 3,521 | -,644 -,256 ,285
Grubu Fark
Kontrol Motivasyon

16 |037 |05 1 1,204 | -,319 -,662 ,180
Grubu Fark

Bu sonuglara gore deney grubunun motivasyona iliskin fark puan dizisi carpiklik
katsayist (-,644) ve basiklik katsayist (-,256) olarak ve kontrol grubu motivasyona iliskin
fark puan dizisi ¢arpiklik katsayisi (-,319) ve basiklik katsayisi (-,662) olarak bulunmustur. -
1 ile +1 araliginda yer alan bu degerlere gore motivasyon son test ile on testin fark puan
dizisi normal bir dagilim gostermektedir. Ayrica Shapiro-Wilk analizine gore deney
grubunun fark puan dizisi (p=,285), kontrol grubunun fark puan dizisi (p=,180)
bulunmustur. Deney grubu ve kontrol grubu motivasyon son test ile 6n testin fark puan

dizisinde normallik varsayiminin karsilandigi (p> .05) goriilmektedir.

Deney grubunun 6n test ve son test motivasyon puan ortalamalar1 arasinda anlaml

fark olup olmadigini belirlemek amaciyla yapilan Iliskili (Bagimli) Orneklemler I¢in t Testi
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sonuclar1 Tablo 3.37°de verilmistir.

Tablo 3.37. Deney Grubu On Test ve Son Test Motivasyon Puan Ortalamalari

Karsilastiriimasina Iliskin Bagimli Orneklemler igin t Testi Sonuglari

Tablo 3.37. Motivasyon Deney Grubuna iliskin Bagimli Orneklemler T Testi Sonuglari

Olgiim N X S sd t p
On Test 16 78,56 7,642 15 -7,384 .000"
Son Test 16 85,06 7,903

*p<.05

Tablo 3.1 incelendiginde, iliskili (Bagimli) Orneklemler Igin t Testi analizi
sonucunda deney grubunun uygulama 6ncesi motivasyon puan ortalamas: (X = 78,56) ile
Matematik Giinliikleri uygulamasi sonrasi motivasyon puan ortalamasi (X = 85,06) arasinda
anlaml bir fark bulunmustur [t= -7,384, p<.05]. Test sonucu hesaplanan etki biyiikligi
(d=1,8) bu farkin c¢ok biiyiik oldugunu gdstermektedir. Elde edilen bu bulgu, matematik
giinliiklerinin G6grencilerin motivasyon diizeyleri ilizerinde anlamli bir etkisi oldugunu

gostermektedir.

Kontrol grubunun 6n test ve son test motivasyon puan ortalamalar1 arasinda anlaml
fark olup olmadigini belirlemek amaciyla yapilan iliskili (Bagimli) Orneklemler i¢in t Testi

sonuglar1 Tablo 3.38’de verilmistir.

Tablo 3.38. Kontrol Grubu On Test ve Son Test Motivasyon Puan Ortalamalar

Karsilastirilmasina Iliskin Bagimli Orneklemler I¢in t Testi Sonuglar

Tablo 3.38. Motivasyon Kontrol Grubuna Iliskin Bagiml1 Orneklemler T Testi Sonuglari

Olgiim N X S sd t p
On Test 16 77,25 8,434 15 -1,246 ,232
Son Test 16 77,63 8,253

*p<.05
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Tablo 3.38. incelendiginde, iliskili (Bagimli) Orneklemler Ig¢in t Testi analizi
sonucunda kontrol grubunun uygulama 6ncesi motivasyon puan ortalamasi (X = 77,25) ile
uygulama sonrasi basari puan ortalamast (X = 77,63) arasinda anlamli bir fark
bulunamamuistir [t= -1,246, p>.05]. Test sonucu hesaplanan etki biiytikligii (d=0,3) bu farkin
kiigiik diizeyde oldugunu gostermektedir. Elde edilen bu bulgu, matematik giinliikleri
kullanilmadan gergeklestirilen ¢evre O0lgme konusu 6gretiminin Ogrencilerin motivasyon

diizeylerini artirmada bir etkisi olmadig1 goriilmektedir.
3.3. Arastirmamn Nitel Boyutuna iliskin Bulgular
3.3.1. Basariya lliskin Nitel Analiz Bulgular

Akademik basar1 temas: kapsaminda, matematik giinliiklerinde yer alan ve
ogrencilerin basar1 puanini belirlemeye yonelik sorulan ¢evre 6lgme 6grenme alanina iligskin
sekil icerikli problemler ve bu problemlere verilen kodlar asagidaki tabloda belirtilmistir.
Bulgular1 yorumlarken degerlendirmeye alinan bu sekil icerikli problemlerin sadece kodlari

yazilmistir.
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Kod

Kod Tanim

SS1 | Sekilli Soru 1

Matematik dersinde bir siif arkadasinin sana asagidaki soruyu yapamadigini ve

senden bu soru i¢in yardim istedigini diislinelim.

4cm
4 cm
6cm
Cevre= 20 Cevre= 16

Bir seklin g¢evresini hesaplamay1 bir tlirli anlayamadim. Kenar uzunluklari neden

seklin gevresine esit oluyor?

Sen arkadaginin bu sorusuna nasil bir cevap verirdin? Burada agiklayabilir misin?
SS2 | Sekilli Soru 2

Karelerin bir kenar uzunlugu bir (1) birimdir.

Yukaridaki seklin ¢evresinin nasil hesaplandigini anlayamadim.

Sen bana bunu seklin ¢evresini nasil hesaplandigini anlatir misin? Sayma yaptiysan
neleri saydin? Cizim yaptiysan nereyi ¢izdin? Bazi seyleri sekil iizerinde de
gosterebilrisin ©
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SS3

Sekilli Soru 3

Karelerin bir kenar uzunlugu bir (1) birimdir.

Biliyorum diin anlatmistin bana ama ben tam olarak anlayamadim.

Bana yukaridaki seklin ¢evresini nasil hesaplandigini bir daha anlatir misin? Sayma
yaptiysan neleri saydin? Cizim yaptiysan nereyi ¢izdin? Bazi seyleri sekil iizerinde de
gosterebilrisin ©

SS4

Sekilli Soru 4

10 cm

Diizlemsel Sekil

7cm

Ben diizlemsel sekillerin ¢evresini lgmeyi bir tiirlii anlayamadim.
Sen bana yukaridaki seklin c¢evresini nasil bulacagimi hem yazarak hem de islem
yaparak anlatabilir misin?
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SS5

Sekilli Soru 5

Arkadasim biliyor musun, yukaridaki sekil birbirine es olan ii¢genlerden meydana
gelmis. Ayrica IABI= 40 cm olarak uzunlugundaymas.

Ben bu seklin tamaminin ¢evresini nasil 6lcecegimi bilemedim. Sen bana anlatabilir
misin? ©

SS6

Sekilli Soru 6

Ben bugiin ¢evre 6lgme konusu ile ilgili bir problem gérdiim ama bu problemi nasil
¢Ozecegimi anlayamadim. Simdi sana o problemi asagida gosterecegim. Eger sen bana
anlatirsan o zaman anlarim. ©

Problem:

Bir dikdortgenin kisa kenar1 5 cm ve uzun kenar1 7 em’dir.

Bu dikdortgenin gevresi, bir eskenar tiggenin gevresine esittir.
O zaman bu eskenar ticgenin bir kenar uzunlugu ka¢ cm’dir?

Iste problem buydu. Sen bu problemin nasil ¢dziilecegini bana anlatir misin?
Sekil ¢izdiysen nasil bir sekil ¢izdin? Islem yaptiysan neler yaptin?

SS7

Sekilli Soru 7

Ben bugiin bir kitapta ¢evre 6lgme ile ilgili bir problem ile karsilagtim. Bu problemi
bir tiirlii ¢ozemedim. Simdi o problemi sana asagida yazacagim. Sen bana anlatirsan
¢ok mutlu olurum ©

Problem:

Cevre uzunlugu 100 cm olan ve bir kisa kenarinin uzunlugu 20 cm olan
dikdortgenin bir uzun kenar1 kag cm’dir?

Cozemedigim problem buydu iste. Sen bana bu problemin nasil ¢oziilecegini
anlatir misin? Sekil ¢izdiysen nasil bir sekil ¢izdin? Islem yaptiysan neler yaptin?
Merak ediyorum ©
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SS8 | Sekilli Soru 8

wo zZ

3cm 5cm

Yukarida kenar uzunluklari verilen bir eskenar {iggen ve bir dikdortgen var.
Asagida ise bu iki sekil ile olugturulan farkli bir sekil verilmis.

Ben bu yeni olusturulan seklin ¢evresini 6lgmeye calistyorum ama bir tiirli
yapamiyorum.,

Sen bana bu sorusunun cevabini, benim anlayabilecegim bir sekilde burada
aciklayarak ¢ozer misin? Yeni seklin ¢evresini bulurken nelere dikkat etmem lazim, sen
nasil bir iglem yaptin merak ediyorum ©

» Akademik Basar1 temasina iliskin olarak yapilan incelemeler sonucunda birinci

Ogrencinin agagida belirtilen giinliiklerine iliskin veriler elde edilmistir.
Giinliik 1

Ogrencinin birinci giinliigii akademik basar1 baglaminda analiz edilmis olup, bu

giinliigiinde basariya iliskin giinliikte yer alan $SS1 kodlu soruya 6grencinin,

“ben birinci sekli 10 hesapladim nasil yaptigimi anlatmak istemiyorum” cevabini

vermis oldugu goriilmiistiir.

Bu ifadeye gore Ogrencinin hem soruya yanlis cevap vermesi hem de cevabinin
gerekcesini aciklamamis olmasindan dolayir derecelendirmis puanlama sistemine gore

Ogrencinin basar1 puani 0 (sifir) olarak belirlenmistir.

75



Ayrica basari algisina iligkin giinliikte yer alan “Ben bugiin derse gelemedim. “Cevre
Ol¢me” konusu ile ilgili bugiin neler égrendiginizi kagirdim. Ogrendiklerini benim

anlayacagim bir sekilde bana anlatir misin?” sorusuna égrencinin;

“Karenin ¢evresini bulduk zaten kolaydi zor olsa yapamam ben zaten” cevabini
vermis oldugu goriilmiistiir. Bu ifadeden 6grencinin kendisi i¢in zor olarak algiladig bir

eylemi gergeklestiremeyecegini diisiindiigii anlasilmaktadir.

Ogrencinin giinliik aracilig1 ile bu durumun kendisini nasil etkiledigini ifade etmesi
ve ifadesinde kullandig1 kelimeler dikkate alindiginda negatif bir basar1 algisina sahip

oldugu soylenebilir.

Tablo 3.39. O1-G1 Basar1 Tablosu

Puan Basar1 Algi
0 BAN
Giinliik 2

Ogrencinin ikinci giinliigii akademik basar1 baglaminda analiz edilmis olup, bu

giinliigiinde basariya iliskin gilinliikte yer alan $S2 kodlu soruya 6grencinin;

“Bir ucunu igaretledim yine o uca gelene kadar noktalari saydim. Sayma yaptim. 28

saydim ¢evreyi” cevabini vermis oldugu goriilmiistiir.

Bu ifadeye goére Ogrencinin sorulan soruya dogru cevap vermesi ve cevabinin
gerekgesini de kismen dogru olarak belirtmesinden olmasindan dolay1r derecelendirmis

puanlama sistemine gore dgrencinin basar1 puani 2 (iki) olarak belirlenmistir.

Ayrica 0grencinin ikinci glinligli basari algis1 baglaminda analiz edilmis olup, bu

giinliigiinde basar1 algisina iliskin herhangi bir ifadeye rastlanmamaistir.

Tablo 3.40. O1-G2 Basar1 Tablosu

Puan Basar1 Alg1

2 V/B
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Giinliik 3

Ogrencinin iigiincii giinliigii akademik basar1 baglaminda analiz edilmis olup, bu
giinliigiinde basariya iliskin giinliikte yer alan S$S3 kodlu soruya 6grencinin;*“soldaki ucuna
nokta c¢izdim sonra her karenin ucuna bir nokta c¢izdim ilk noktaya gelene kadar bunu
yaptim ve bu kareleri saydim ama ilk ¢izdigimi bir tane saydim dun iki tane saymigim onu o

yanlis bulmugum” cevabini vermis oldugu gorilmiistiir.

Bu ifadeye gore 6grencinin hem soruya dogru cevap vermesi hem de cevabinin
gerekcesini dogru aciklamis olmasindan dolayr derecelendirmis puanlama sistemine gore

Ogrencinin basar1 puani 5 (bes) olarak belirlenmistir.

Ayrica basar algisina iliskin giinliikte yer alan “Bugiinkii matematik dersinde kafana
takilan, anlamadigin bir nokta varsa bana burada ac¢iklar misin?” sorusuna
ogrencinin; “Ogretmenimiz bazi seyleri kafasindan yapiyor nasil yapiyor? Bazen mesela bi
sekil var onun bir kenarmi saymadan ¢evreyi biliyor benim i¢in kafada yapmak ¢ok zor ben

oyle dogru cevabi bulamam” cevabini vermis oldugu goriilmiistir.

Bu ifadede Ogrencinin zor olarak algiladigi  bir durumu basaryla
gergeklestiremeyecegini diisiindiigii anlasilmaktadir. Ogrencinin giinliikk aracilig1 ile bu
durumun kendisini nasil etkiledigini ifade etmesi ve ifadesinde kullandig1 kelimeler dikkate

alindiginda negatif bir basar1 algisina sahip oldugu sdylenebilir.

Tablo 3.41. O1-G3 Basar1 Tablosu

Puan Basar1 Alg1
5 BAN
Giinliik 4

Ogrencinin dérdiincii giinliigii akademik basar1 baglaminda analiz edilmis olup, bu
giinliigiinde basariya iliskin giinliikkte yer alan $S4 kodlu soruya &grencinin;“bu soru ¢ok

karmasik geldi hi¢ yapamadim 10+7= 17 olabilir mi” cevabini vermis oldugu gorilmiistiir.

Bu ifadeye gore 6grencinin hem soruya yanlis cevap vermesi hem de cevabinin

gerekcesini aciklamamis olmasindan dolay:r derecelendirmis puanlama sistemine gore

77



Ogrencinin basar1 puani 0 (sifir) olarak belirlenmistir.

Ayrica basar1 algisina iliskin giinliikte yer alan “Bugiinkii matematik dersinde kafana
takilan, anlamadigin bir nokta varsa bana burada agiklar misin?” sorusuna Ogrencinin;
“Bugtin sorulart ¢ok iyi anladim kendim bir daha ¢ozdiim daha iyi anladim ¢ok mutlu
oldum bugiin her sey iyidi boyle giderse ben konu sonundaki yarismada ¢ok iyi olurum

odiilde alirim” cevabini vermis oldugu goriilmiistiir.

Bu ifadeden O6grencinin o gilinkii derste aktarilan bilgileri 6grenmis olmasinin

gelecek derslerdeki basarisini arttiracagini diisiindiigli anlasilmaktadir.

Ogrencinin giinliik aracilig1 ile bu durumun kendisini nasil etkiledigini ifade etmesi
ve ifadesinde kullandigi kelimeler dikkate alindiginda pozitif bir basar1 algisina sahip

oldugu sdylenebilir.

Tablo 3.42. O1-G4 Basar1 Tablosu

Puan Basar1 Algt
3 BAP
Giinliik 5§

Ogrencinin besinci giinliigii akademik basari baglaminda analiz edilmis olup, bu
giinliigiinde basariya iligskin gilinliikte yer alan SS5 kodlu soruya &grencinin;“Ben bunu
cetvelle yaptim sonucunu yanlis buldum ama bence c¢iinkii ben ab yi cetvelle 40 bulmadim.
Cetvel kullanmazsan yapamam ama ¢iinkii tek bi sayt var nasil yapiyyimki” cevabini vermis

oldugu goriilmiistiir.

Bu ifadeye gore Ogrencinin hem soruya yanlis cevap vermesi hem de cevabinin
gerekgesini yanlis agiklamis olmasindan dolay1 derecelendirmis puanlama sistemine gore

Ogrencinin basar1 puani 0 (sifir) olarak belirlenmistir.

Ayrica basar1 algisina iligkin giinliikkte yer alan “Bugiin matematik dersinde
islediginiz konu ile ilgili kendini nasil hissettin? Bir onceki matematik derslerine gore
bugiin kendini nasil buldun? Neler diigiindiin merak ediyorum, bana diisiincelerini anlatir
misin?”’ sorusuna Ogrencinin;“Bugiin kendimi ¢ok iyi hissetmedim 6gretmenimizin anlattigt

biraz kafami karistirdi sonra sordum ogretmenimde bi daha anlatti sonra daha iyi anladim
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ama normalde ben anlardim bu konu biraz zordu bence ve anlamadigim soru olunca canim
stkiliyor ¢iinkii hi¢ anlamicakmisim gibi geliyo o yiizden ders bitsin istiyorum” cevabini

vermis oldugu goriilmiistiir.

Bu ifadede 6grenci o giinkii derste aktarilan bilgileri anlayamamis olmasinin higbir

zaman anlayamayacagini hissettirdigini belirtmektedir.

Ogrencinin giinliik aracilig1 ile bu durumun kendisini nasil etkiledigini ifade etmesi
ve ifadesinde kullandigi kelimeler dikkate alindiginda negatif bir basar1 algisina sahip

oldugu soylenebilir.

Tablo 3.43. O1-G5 Basar1 Tablosu

Puan Basar1 Algt
0 BAN
Giinliik 6

Ogrencinin altinc1 giinliigii akademik basari baglaminda analiz edilmis olup, bu
giinliiglinde basartya iliskin giinlilkte yer alan S$S6 kodlu soruya Ogrencinin;“Bu
dikdortgenin ¢evresi 5+5= 10 7+7 = 14 toplam 10+14 = 24 olur. Eskenar ii¢ggen demis o

zaman 24/3= 8 olur.” cevabini vermis oldugu goriilmiistiir.

Bu ifadeye gore 6grencinin soruya dogru cevap vermesi ve cevabinin gerekcesini de
kismen dogru aciklamis olmasindan dolayr derecelendirmis puanlama sistemine gore

Ogrencinin basar1 puani 4 (dort) olarak belirlenmistir.

Ayrica bagart algisina iligkin giinliikte yer alan “Cevre dlgme konusu ile giinliik
hayatta nerelerde ve ne sekilde karsilasiriz? Aklindakileri bana da séyler misin? ” sorusuna
Ogrencinin;“Mesela evindeki egyalarin ¢evresini olgmen gerekebilir. Mesela dedem bana
dolap aldi ben evde her seyin gevresini 6l¢meye basladim bu ¢ok zevkli onu da ol¢tiim sonra

duvarimi 6l¢tiim ve oldu ¢evre konusunu 6grenmisim” cevabini vermis oldugu goriilmiistiir.

Bu ifadede o6grenci c¢evre 6lgme Ogrenme alanina iliskin bazi bilgileri 6grenmis

oldugunu ve bu bilgileri giinliik hayatinda kullanabildigini belirtmektedir.

Ogrencinin giinliik aracilig1 ile bu durumun kendisini nasil etkiledigini ifade etmesi
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ve ifadesinde kullandigi kelimeler dikkate alindiginda pozitif bir basar1 algisina sahip

oldugu sdylenebilir.

Tablo 3.44. O1-G6 Basari Tablosu

Puan Basar1 Alg1
4 BAP
Giinliik 7

Ogrencinin yedinci giinliigii akademik basar1 baglaminda analiz edilmis olup, bu
gilinliglinde basartya iligkin giinliikte yer alan SS7 kodlu soruya 6grencinin;“kisa olan 20
demis bundan iki tane olur yani 40 o zaman 100-40=60 uzun kenar olur iste” cevabini

vermis oldugu goriilmiistiir.

Bu ifadeye gore Ogrencinin hem soruya kismen dogru cevap vermesi hem de
cevabinin gerekgesini kismen dogru aciklamis olmasindan dolay1 derecelendirmis puanlama

sistemine gore 68rencinin basar1 puani 3 (ii¢) olarak belirlenmistir.

Ayrica basar1 algisina iliskin giinliikte yer alan “Bugiinkii matematik dersinde kafana
takilan, anlamadigin bir nokta varsa bana burada ac¢iklar misin?” sorusuna
Ogrencinin;“Bugiin sorularin hepsini anladim kafama takilmadi hi¢hiri yarin ogretmenimiz
bize kuiz gibi bisey yapcakmis bugiinkii sorulara benzer olacakmis oyiizden kuizde ¢ok iyi

puan alirim hepsini anladim zaten” cevabini vermis oldugu goriilmiistiir.

Bu ifadede 6grenci o glinkii derste aktarilan bilgileri 6grenmis olmasinin gelecek

derslerdeki basarisini arttiracagini diisiindiigiinii belirtmistir.

Ogrencinin giinliik aracilig1 ile bu durumun kendisini nasil etkiledigini ifade etmesi
ve ifadesinde kullandigi kelimeler dikkate alindiginda pozitif bir basar1 algisina sahip

oldugu sdylenebilir.

Tablo 3 45. O1-G7 Basar1 Tablosu

Puan Basar1 Alg1

3 BAP
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Giinliik 8

Ogrencinin sekizinci giinliigii akademik basar1 baglaminda analiz edilmis olup, bu
giinliiglinde basariya iligkin giinliikte yer alan SS8 kodlu soruya 6grencinin;“Bunlarin ayri
olarak ¢evresini buldum. Ama altina koymussun ti¢geni iste bunu bende anlamiyorum. Ben
ikisin ¢evresini topluyorum. 23 buluyorum ama cevap tam bu degil biliyorum. Sen

ogrenirsen bana da anlatir misin?” cevabini vermis oldugu goriilmiistiir.

Bu ifadeye gore Ogrencinin hem soruya kismen dogru cevap vermesi hem de
cevabinin gerekcesini kismen dogru aciklamis olmasindan dolay1 derecelendirmis puanlama

sistemine gore 0grencinin basar1 puani 3 (ii¢) olarak belirlenmistir.

Ayrica basar1 algisina iliskin giinliikte yer alan “Bu ii¢ hafta icinde ¢evre olgme
konusu bana ¢ok farkli anlamlar ifade etti. Peki ¢evre 6l¢gme konusunu 6grenmek sana ne
anlam ifade ediyor? Bana agiklayarak yazar misin?” sorusuna ogrencinin; “Cevreyi
bilmemiz gerekiyor bunu ifade etti ¢iinkii hem biz sinava gircegimiz de bunlari bilmezsek

stavdan yiiksek alamayiz” cevabini vermis oldugu goriilmiistiir.

Bu ifadede 6grenci cevre dlgme konusunu Ogrenebilirse sinavlarinda da basarili

olacagini belirtmektedir.

Ogrencinin giinliik aracilig1 ile bu durumun kendisini nasil etkiledigini ifade etmesi
ve ifadesinde kullandig1 kelimeler dikkate alindiginda pozitif bir basar1 algisina sahip

oldugu soylenebilir.

Tablo 3.46. O1-G8 Basar1 Tablosu

Puan Basar1 Algt

3 BAP

Ogrenci (1)’in ¢alismanin basindan sonuna kadar ki akademik basar1 gelisimi ve

algisini iceren kisisel retrospektif analizi yapilmis ve asagida tablo halinde sunulmustur.
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Tablo 3.47. O1 Akademik Basarisina iligkin Kisisel Retrospektif Analizi

Ceyreklerdeki Puan Ceyreklerdeki
. Basar1 Puan Basan Alg1
01 Durumu Algi Durumu
Birinci 0 BAN
2 BAN
Ceyrek 2 V/B
Ikinci 5 BAN
5 N
Ceyrek 0 BAP
Uciincii 0 BAN
4 N
Ceyrek 4 BAP
Dérdiincii |3 BAP
6 BAP
Ceyrek 3 BAP

Bir numarali 6grencinin, sekiz adet giinliigii toplu bir sekilde ele alinmustir.
Akademik basariya iliskin elde edilen verilerin, sekiz giinliigiin sirali ikili giinlerinin birlikte
ele alinacak sekilde dort ¢ceyrek zamana gore diizenlenerek olusturulan tabloya bakildiginda;
uygulama siirecinin ilk ¢eyreginde derecelendirmis puanlama sistemine gore, dgrencinin
basar1 puanin diisiik seviyede oldugu goriilmektedir. Siirecin devaminda ise 6grencinin
basar1 puaninin artmis oldugu ve son ceyrekte basari puaninin en yiiksek seviyede oldugu
yine tablodan anlasilmaktadir. Ayrica dgrencinin siire¢ boyunca basari algisina bakildiginda
ilk ¢eyrekte 6grencide negatif yonde bir basar1 algisi oldugu goriiliirken siirecin devaminda
Ogrencinin basar1 algis1 nétr olarak belirlenmistir. Son ceyrekte ise 6grencide pozitif yonde
bir basar1 algis1 olustugu ortaya ¢ikmustir. Tablo ve yapilan giinliik analizlerindeki 6grenci
ifadeleri ele alindiginda arastirma siireci boyunca 6grencinin akademik basar1 diizeyinde

goriilen artiglarda tutmus oldugu matematik giinliiklerinin olumlu etkisinin bulundugu

sOylenebilir.
1.Ceyrek | 2.Ceyrek 3.Ceyrek | 4.Ceyrek
| »
2 | 5 4 T3 | g
Puana iliskin
1.Ceyrek | 2.Ceyrek 3.Ceyrek | 4.Ceyrek |
l >
BAN I N N 'BAP !

Basar1 Algisia

Sekil 3.10. O1 Basariya Iliskin Diyagram
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> Akademik Basar1 temasina iliskin olarak yapilan incelemeler sonucunda 2. Ogrencinin

asagida belirtilen giinliiklerine iligkin veriler elde edilmistir.
Giinliik 2

Ogrencinin ikinci giinliigii akademik basar1 baglaminda analiz edilmis olup, bu
giinliigiinde basariya iliskin giinliikte yer alan SS2 kodlu soruya 6grencinin; “Her kare 1
birim olduguna gore her kareyi 1 er 1 er saymaliyiz. Boylece seklin kag¢ birim oldugunu

bulabiliriz” cevabini vermis oldugu goriilmiistiir.

Bu ifadeye gore Ogrencinin sorulan soruya herhangi bir cevap vermemesi ve
¢Ozlimiin gerekcesini de yanlis olarak belirtmesinden olmasindan dolay1r derecelendirmis

puanlama sistemine gore 6grencinin basar1 puani 0 (sifir) olarak belirlenmistir.

Ayrica 6grencinin ikinci glinliigli basar1 algis1 baglaminda analiz edilmis olup, bu

giinliiglinde basari algisina iliskin herhangi bir ifadeye rastlanmamugtir.

Tablo 3.48. O2-G2 Basar1 Tablosu

Puan Basar1 Alg1

0 V/B

Giinliik 3

Ogrencinin iigiincii giinliigii akademik basar1 baglaminda analiz edilmis olup, bu
giinliigiinde basariya iliskin giinliikte yer alan SS3 kodlu soruya 6grencinin;“Sayma yaptim
ben kareleri saydim. Birim karede sayma yaparsan en iyi anlarsin. Ya da mesela saymaya
basladigin noktay: isaretlersin o da olur sonra her bir noktayt ilerleyerek igaretlersin.”

cevabini vermis oldugu gorilmiistiir.

Bu ifadeye gore 6grencinin sorulan sorunun cevabini belirtmemis olmasina ragmen
¢Oziimiin gerekcesini dogru aciklamis olmasindan dolay1r derecelendirmis puanlama

sistemine gore Ogrencinin basar1 puani 3 (ii¢) olarak belirlenmistir.

Ayrica basari algisina iligkin gilinliikte yer alan “Ben bugiin derse gelemedim. “Cevre
Olgme” konusu ile ilgili bugiin neler Ogrendiginizi kacirdim. Ogrendiklerini benim

anlayacagim bir sekilde bana anlatir misin?” sorusuna oOgrencinin; “Cevrenin nasil
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olciilecegini 6grendik birim olarak. Her bir kare I birim ise I er 1 er sayabilirsin birim kare

biraz karisik ama ben yapabiliyorum artik” cevabini vermis oldugu goriilmiistiir.

Bu ifadede 0grenci, eskiden kendinse karmasik ve zor gelen bir konuyu artik

anlamlandirdigini ve yapabildigini belirtmektedir.

Ogrencinin giinliik aracilig1 ile bu durumun kendisini nasil etkiledigini ifade etmesi
ve ifadesinde kullandig1 kelimeler dikkate alindiginda pozitif bir basari algisina sahip

oldugu sdylenebilir.

Tablo 3.49. 02-G3 Basari Tablosu

Puan Basar1 Algi
3 BAP
Giinliik 4

Ogrencinin dordiincii giinliigii akademik basar1 baglaminda analiz edilmis olup, bu
gilinliigiinde basariya iligkin giinliikte yer alan $S4 kodlu soruya 6grencinin;“Bu soruyu

bende bulamadim. Uzgiiniim giinliik” cevabini vermis oldugu goriilmiistiir.

Bu ifadeye gore 6grencinin sorulan soruyu c¢ozemedigini belirttigi goriilmektedir.
Dolayisiyla derecelendirmis puanlama sistemine gore Ogrencinin basart puani 0 (sifir)

olarak belirlenmistir.

Ayrica basar algisina iligkin giinliikte yer alan “Bugiinkii matematik dersinde kafana
takilan, anlamadigin bir nokta varsa bana burada acgiklar misin?” sorusuna Ogrencinin,
“Dikdortgenin ¢evresini bir problemde bulmamiz gerekiyordu ama zorlandim. Bir kenar
uzunlugunun bir kismi verilmemisti onu nasil buldugumuzu anlamadim. Bu beni biraz

korkuttu konu zorlagsmaya bagladi sanirim” cevabini vermis oldugu gorilmiistiir.

Bu ifadede 6grencinin konu igerisindeki bir soruyu anlamakta giicliik ¢ektigi ve bu

durumunda 6grencide negatif yonde bir basar1 algisi1 olusturdugu anlasilmaktadir.

Ogrencinin giinliik aracilig1 ile bu durumun kendisini nasil etkiledigini ifade etmesi
ve ifadesinde kullandigi kelimeler dikkate alindiginda negatif bir basar1 algisina sahip

oldugu sdylenebilir.
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Tablo 3.50. O2-G4 Basar1 Tablosu

Puan Basar1 Algi
0 BAN
Giinliik 5

Ogrencinin besinci giinliigii akademik basar1 baglaminda analiz edilmis olup, bu
glinliigiinde basariya iligskin gilinliikte yer alan SS5 kodlu soruya 6grencinin;“Simdi ab var o
ab Spar¢adan olusuyo aslinda o zaman 40 5 e bélersek 8 olur bi par¢a ve o bi par¢a aslinda
tiggenin bi kenart gordiin mii sende? Simdi 8 ve 3ii ¢arp 24 yapar 5 tane ii¢gen var 24 ve 5i

carp 120 olur bu kadar” cevabini vermis oldugu gorilmiistiir.

Bu ifadeye goére Ogrencinin hem soruya dogru cevap vermesi hem de cevabinin
gerekgesini dogru agiklamis olmasindan dolayr derecelendirmis puanlama sistemine gore

Ogrencinin basar1 puani 5 (bes) olarak belirlenmistir.

Ayrica basar algisina iliskin giinliikte yer alan “Bugiinkii matematik dersinde kafana
takilan, anlamadigin bir nokta varsa bana burada aciklar misin?” sorusuna Ogrencinin

“Bugtin sorulart daha rahat anladigimi diistiniiyorum kafama takilan bi sey de olmadi yani’

cevabini vermis oldugu gorilmiistiir.
Bu ifadede 6grenci sorular1 anlayabildigini ve 6grenebildigini belirtmistir.

Ogrencinin giinliik aracilig1 ile bu durumun kendisini nasil etkiledigini ifade etmesi
ve ifadesinde kullandig1 kelimeler dikkate alindiginda pozitif bir basar1 algisina sahip

oldugu soylenebilir.

Tablo 3.51. O2-GS5 Basar1 Tablosu

Puan Basar1 Algt
5 BAP
Giinliik 6

Ogrencinin altinc1 giinliigii akademik basar1 baglaminda analiz edilmis olup, bu
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glinliigiinde basariya iliskin giinliikte yer alan SS2 kodlu soruya ogrencinin;“‘sana
dikdortgenin kisa kenarini ve uzun kenarmmi vermis bunlar iki ile ¢carpalim ¢iinkii iki tane
kisa ve uzun kenar var. 5x2=10 7x2= 14 bunlari toplayip ¢evre bulalim 10+14=24 yapar.
Eskenar iiggenin 3 kenart esit o zaman 24/3=8 olur yani tiggenin bir kenarmm bulduk.”

cevabini vermis oldugu goriilmiistiir.

Bu ifadeye gore 6grencinin soruya dogru cevap vermesi ve cevabinin gerekgesini de
dogru agiklamis olmasindan dolay1 derecelendirmis puanlama sistemine gore dgrencinin

basar1 puani 5 (bes) olarak belirlenmistir.

Ayrica basart algisina iliskin gilinliikte yer alan “Bugiin matematik dersinde
islediginiz konu ile ilgili kendini nasil hissettin? Bir onceki matematik derslerine gore
bugiin kendini nasil buldun? Neler diisiindiin merak ediyorum, bana diisiincelerini anlatir
misin?” sorusuna Ogrencinin “konuyu c¢ok iyi anlamadim ve sorulari yapamadigimi

hissettim” cevabini vermis oldugu gorilmiistiir.

Bu ifadede 6grenci o giinkii matematik dersi siirecinde performansini iyi bulmadigini

ve bu durumun basarisini olumsuz olarak etkiledigini belirtmistir.

Ogrencinin giinliik aracilig1 ile bu durumun kendisini nasil etkiledigini ifade etmesi
ve ifadesinde kullandig1 kelimeler dikkate alindiginda negatif bir basar1 algisina sahip

oldugu soylenebilir.

Tablo 3.52. 02-G6 Basar1 Tablosu

Puan Basar1 Alg1
5 BAN
Giinliik 7

Ogrencinin yedinci giinliigii akademik basar1 baglaminda analiz edilmis olup, bu

giinliiglinde basariya iligkin giinliikte yer alan SS7 kodlu soruya 6grencinin;

20cm 20cm
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iki tane kisa kenar oldugu icin iki tane 20 topla 20+20= 40 sonra biitiin ¢cevre 100 o
zaman 100-40 =60 olur uzun kenari Sekil ¢izerek yaptim ben” cevabmi vermis oldugu

goriilmiistiir.

Bu ifadeye gore Ogrencinin soruya kismi dogru cevap vermesi ve cevabinin
gerekgesini dogru aciklamis olmasindan dolayr derecelendirmis puanlama sistemine gore

Ogrencinin basar1 puani 4 (dort) olarak belirlenmistir.

Ayrica bagart algisina iligkin giinliikte yer alan “Cevre dlgme konusu ile giinliik
hayatta nerelerde ve ne sekilde karsilasiriz? Aklindakileri bana da soyler misin?” sorusuna
ogrencinin “Cevreyi her yerde kullanabilirsin ¢evreyi kesinlikle bi ¢ok isine yarar mesela

cevreyi iyi bildiginde sinavlarda basarili olursun’ cevabini vermis oldugu goriilmiistiir.

Bu ifadede 6grenci ¢evre dlgme 6grenme alanina iliskin 6grenmis oldugu bilgilerin

siavlardaki basarisini arttiracagini diislindiigiinii belirtmistir.

Ogrencinin giinliik aracilig1 ile bu durumun kendisini nasil etkiledigini ifade etmesi
ve ifadesinde kullandig1 kelimeler dikkate alindiginda negatif bir basar1 algisina sahip

oldugu soylenebilir.

Tablo 3.53. 02-G7 Basar1 Tablosu

Puan Bagar1 Alg1
4 BAP
Giinliik 8

Ogrencinin sekizinci giinliigii akademik basar1 baglaminda analiz edilmis olup, bu
giinliigiinde basariya iliskin giinliikte yer alan SS8 kodlu soruya 6grencinin;“Dikdortgenin
uzun kenart 5 cm olduguna gére diger uzun kenari da 5 cmdir. Kisa kenari 2 cm olduguna
gore diger kisa kenart da 2 cmdir. Ucgenin bir kenari 3 cm olduguna gére her kenart 3

cmdir Bunu farkly ve ¢ok sorular ¢ézerek yaparsan unutmazsin.

5+5= 10 2+2= 4 3+3+3=9 4+10+3+3+2=22 cm” cevabi vermis oldugu

goriilmiistiir.
Bu ifadeye gore Ogrencinin hem soruya kismen dogru cevap vermesi hem de
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cevabinin gerekgesini kismen dogru agiklamis olmasindan dolay1 derecelendirmis puanlama

sistemine gore 6grencinin basar1 puani 3 (iig) olarak belirlenmistir.

Ayrica basart algisina iligskin gilinliikte yer alan “Bu ii¢ hafta iginde ¢evre 6l¢me
konusu bana ¢ok farkli anlamlar ifade etti. Peki ¢cevre olgme konusunu 6grenmek sana ne
anlam ifade ediyor? Bana aciklayarak yazar misin?” sorusuna 6grencinin “Giinliik hayatta
cok karsimiza ¢ikabilir. O yiizden isimize yarayacag icin faydali seyler ifade ediyor bende

’

artik ¢evreyi ogrendigim icin bana faydali seyler yapabilirim” cevabini vermis oldugu

goriilmiistiir.

Bu ifadede 6grenci ¢evre dlgme 6grenme alanina iliskin 6grenmis oldugu bilgilerin

giinliik hayatinda kendisine fayda saglayacagini diisiindiigli anlagilmaktadir.

Ogrencinin giinliik aracilig1 ile bu durumun kendisini nasil etkiledigini ifade etmesi
ve ifadesinde kullandigi kelimeler dikkate alindiginda pozitif bir basari algisina sahip

oldugu soylenebilir.

Tablo 3.54. O2-G8 Basar1 Tablosu

Puan Basar1 Algi

3 BAP

Ogrenci (2)’nin ¢alismanin basindan sonuna kadarki akademik basar1 gelisimi ve

algisini igeren kisisel retrospektif analizi yapilmis ve asagida tablo halinde sunulmustur.

Tablo 3.55. 02 Akademik Basarisina iliskin Kisisel Retrospektif Analizi

Ceyreklerdeki Puan Ceyreklerdeki
. Basar1 Puan Basan Algi
02 Durumu Algi Durumu
Birinci V/B VI/B
0 V/B
Ceyrek 0 V/B
ikinci 3 BAP
3 N
Ceyrek 0 BAN
Ugiincii 5 BAP
10 N
Ceyrek 5 BAN
Dordiincii |4 BAP
7 BAP
Ceyrek 3 BAP
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Iki numarali 6grencinin, sekiz adet giinliigii toplu bir sekilde ele almmistir.
Akademik basariya iliskin elde edilen verilerin, sekiz giinliigiin sirali ikili giinlerinin birlikte
ele alinacak sekilde dort ceyrek zamana gore diizenlenerek olusturulan tabloya bakildiginda;
uygulama siirecinin ilk ¢eyreginde ve ikinci ¢eyreginde derecelendirmis puanlama sistemine
gore, 6grencinin basar1 puaninin diisiik seviyede oldugu goriilmektedir. Siireg igerisinde son
iki ¢eyrek zamanda ise 6grencinin basar1 puaninin artiglar meydana geldigi yine tablodan
anlasilmaktadir. Ayrica 6grencinin siire¢ boyunca basar1 algisina bakildiginda ilk ¢eyrekte
Ogrencinin bagar1 algisina iliskin herhangi bir veri elde edilemedigi goriiliirken siirecin
devaminda 68rencinin basari algis1 notr olarak belirlenmistir. Son ¢eyrekte ise 6grencide
pozitif yonde bir basar1 algist olustugu ortaya cikmustir. Tablo ve yapilan giinlik
analizlerindeki Ogrenci ifadeleri ele alindiginda arastirma siireci boyunca &grencinin
akademik basar1 diizeyinde goriilen artiglarda tutmus oldugu matematik giinliiklerinin

olumlu etkisinin bulundugu sdylenebilir.

1.Ceyrek | 2.Ceyr 3.Ceyrek | 4.Ceyrek |
| »
[ [ I I 4

0 3 10 7
Puana liskin

1.Ceyrek | 2.Ceyrek 3.Ceyrek | 4.Ceyrek |
| »
I [ I I o

V/B N N BAP

Basar1 Algisina

Sekil 3.11. O2 Basariya Iliskin Diyagram

> Akademik Basar1 temasina iliskin olarak yapilan incelemeler sonucunda 3. Ogrencinin

asagida belirtilen giinliiklerine iliskin veriler elde edilmistir.
Giinliik 1

Ogrencinin birinci giinliigii akademik basari baglaminda analiz edilmis olup, bu

giinliigiinde basariya iligkin herhangi bir ifadeye rastlanmamastir.

Ogrencinin birinci giinliigii basar1 algis1 baglaminda analiz edilmis olup, bu
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giinliigiinde basar1 algisina iliskin giinliikte yer alan “Bugiin matematik dersinde sana ilging
gelen bir bilgi 6grendin mi? Eger ogrendiysen sana ilging gelen bu bilgiyi bana da soyler
misin?” sorusuna Ogrencinin;“‘Bugiin pek ilgin¢ bir sey olmadi sadece ¢evre ol¢me diye bi
konuya basladik kolay goziikiiyor ama her zaman bi konun ilk dersi kolay geciyor sonra hep

zorlantyorum umarim bu hep kolay olur benim i¢in” cevabini vermis oldugu goriilmiistiir.

Bu ifadede 6grenci matematik dersi igerisinde islenen bir konunun 6gretim siirecinin

ileriki zamanlarinda zorluk ¢ekecegini diisiindiigiinii belirtmistir.

Ogrencinin giinliik aracilig1 ile bu durumun kendisini nasil etkiledigini ifade etmesi
ve ifadesinde kullandigi kelimeler dikkate alindiginda negatif bir basari algisina sahip

oldugu sodylenebilir.

Tablo 3.56. O3-G1 Basar1 Tablosu

Puan Basar1 Alg1
V/B BAN
Giinliik 2

Ogrencinin ikinci giinliigii akademik basar1 baglaminda analiz edilmis olup, bu giinliigiinde
basariya iligskin giinliikte yer alan $S2 kodlu soruya 6grencinin;“Sayma yaparak 26 saydim

cevresini” cevabini vermis oldugu gorilmiistiir.

Bu ifadeye gore 6grencinin sorulan sorunun cevabin1 dogru belirtmis olmasi fakat cevabin
gerekgesini aciklamamis olmasindan dolay1 derecelendirmis puanlama sistemine

gbre 6grencinin basari puani 2 (iki) olarak belirlenmistir.

Ayrica Ogrencinin ikinci gilinliigii basari algisi baglaminda analiz edilmis olup, bu

giinliigiinde basar1 algisina iliskin herhangi bir ifadeye rastlanmamaistir.

Tablo 3.57. O3-G2 Basar1 Tablosu

Puan Basar1 Algt

2 VIB

90



Giinliik 3

Ogrencinin iigiincii giinliigii akademik basar1 baglaminda analiz edilmis olup, bu
giinliigiinde basariya iliskin giinlikte yer alan SS3 kodlu soruya Ogrencinin;“diinde
anlatmistim sana ben sayma yaptuim noktalar ¢izdim ilk ¢izdigim noktayr kapattim diger
noktalart saydim ve 32 oldu hem c¢izim yapip hem sayarsan zorlanmazsin benim igin 6yle

¢ok kolay” cevabini vermis oldugu goriilmiistiir.

Bu ifadeye gore O0grencinin hem soruya dogru cevap vermesi hem de cevabinin
gerekcesini dogru aciklamis olmasindan dolayr derecelendirmis puanlama sistemine gore

Ogrencinin basar1 puani 5 (bes) olarak belirlenmistir.

Ayrica basar1 algisina iliskin gilinliikte yer alan “Bugiin matematik dersinde
islediginiz konu ile ilgili kendini nasil hissettin? Bir onceki matematik derslerine gore
bugiin kendini nasil buldun? Neler diistindiin merak ediyorum, bana diistincelerini anlatir
misin?”’ Sorusuna Ogrencinin “Bugiin derste ¢ok iyi degildim az parmak kaldirdim ve
sorulart hizli ¢ézemedim ¢iinkii sorular zordu bunlari anlayamam” cevabii vermis oldugu

goriilmiistiir.

Bu ifadede 6grencinin o glinkii matematik dersinde islenen konu igerisindeki sorulari

anlamakta giicliik ¢cektigi ve bu sorular1 anlayamayacagini diislindiigii anlasilmaktadir.

Ogrencinin giinliik aracilig1 ile bu durumun kendisini nasil etkiledigini ifade etmesi
ve ifadesinde kullandig1 kelimeler dikkate alindiginda negatif bir basar1 algisina sahip

oldugu soylenebilir.

Tablo 3.58. O3-G3 Basar1 Tablosu

Puan Basar1 Alg1

5 BAN

Giinliik 4

Ogrencinin dordiinii giinliigii akademik basar1 baglaminda analiz edilmis olup, bu
giinliigiinde basariya iliskin giinliikte yer alan SS4 kodlu soruya dgrencinin;“ben bu soruyu

anlayamadim o yiizden ¢ozemiyorum 6gretmenimiz buna benzer bir sey anlatmisti ama o
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zamanda 6grenememigtim’’ cevabini vermis oldugu goriilmiistiir.

Bu ifadeye gore Ogrencinin soruyu c¢dzemedigini belirtmis olmasindan dolay1
derecelendirmis puanlama sistemine gore Ogrencinin basart puani 0 (sifir) olarak

belirlenmistir.

Ayrica basar1 algisma iliskin giinliikte yer alan “Bugiin matematik dersinde
islediginiz konu ile ilgili kendini nasil hissettin? Bir onceki matematik derslerine gore
bugiin kendini nasil buldun? Neler diisiindiin merak ediyorum, bana diisiincelerini anlatir
misin?” sorusuna dgrencinin “Bugtin kendimi mutlu hissettim ¢linkii matematik dersin farkh
sekillerin ¢evresini 6grendik hem 6gretmenimiz bize kolay yollar 6gretti ben onlari sevdim o

sekilde yapinca daha hizli yapabiliyorum” cevabini vermis oldugu goriilmiistiir.

Bu ifadede 6grenci 6grendigi bir bilginin konuya iliskin sorulan sorularin ¢6ziim

stirecini kendisi i¢in kolaylastirdigini ve sorular1 yapabiliyor oldugunu belirtmistir.

Ogrencinin giinliik aracilig1 ile bu durumun kendisini nasil etkiledigini ifade etmesi
ve ifadesinde kullandig1 kelimeler dikkate alindiginda pozitif bir basar1 algisina sahip

oldugu soylenebilir.

Tablo 3.59. O03-G4 Basar: Tablosu

Puan Basar1 Algt

0 BAP

Giinliik 5

Ogrencinin besinci giinliigii akademik basar1 baglaminda analiz edilmis olup, bu
giinliigiinde basariya iligskin giinliikte yer alan SS5 kodlu soruya 6grencinin;“ab 40 ise bunu
5 tane iiggene boliince 8 yapar ti¢cgenin ¢evresi 8 X 3 24 olur ama seklin tamami 24 x 5 =

120 olur.” cevabini vermis oldugu goriilmiistiir.

Bu ifadeye gore 6grencinin soruya dogru cevap vermesi ve cevabinin gerek¢esini de
dogru agiklamis olmasindan dolay1 derecelendirmis puanlama sistemine gore dgrencinin

basar1 puani 5 (bes) olarak belirlenmistir.

Ayrica bagart algisina iliskin gilinliikte yer alan “Cevre dlgme konusu ile giinliik

92



hayatta nerelerde ve ne sekilde karsilasiriz? Aklindakileri bana da séyler misin?” sorusuna
ogrencinin ;“farkli sekillerin c¢evresini ol¢meyi bilmek hayatimizi kolaylastirir ayrica

bunlar: 6grenince biz basarili oluruz”’ cevabini vermis oldugu goriilmistiir.

Bu ifadede 6grenci ¢evre 6lgme konusuna ait bilgileri 6grendigi zaman daha basarili

olacagim diistindiigiinii belirtmistir.

Ogrencinin giinliik aracilig1 ile bu durumun kendisini nasil etkiledigini ifade etmesi
ve ifadesinde kullandig1 kelimeler dikkate alindiginda pozitif bir basari algisina sahip

oldugu soylenebilir.

Tablo 3.60. O3-G5 Basar1 Tablosu

Puan Basar1 Alg1
5 BAP
Giinliik 6

Ogrencinin altinc1 giinliigii akademik basar1 baglaminda analiz edilmis olup, bu
giinliiglinde basartya iliskin giinliikte yer alan $S6 kodlu soruya Ogrencinin;*“dnce
dikdortgen ¢evresini bul 5+5=10 7+7=14 10+14=24 sonra bunu eskenar ii¢gen dedigi icin

3 ile bol 24/3=8 iste cevap bu.” cevabini vermis oldugu goriilmiistiir.

Bu ifadeye gore O0grencinin hem soruya dogru cevap vermesi hem de cevabinin
gerekgesini dogru aciklamis olmasindan dolay1 derecelendirmis puanlama sistemine gore

Ogrencinin basar1 puani 5 (bes) olarak belirlenmistir.

Ayrica basari algisina iliskin giinliikte yer alan “Bugiinkii matematik dersinde kafana
takilan, anlamadigin bir nokta varsa bana burada agiklar misin?” sorusuna O0grencinin
“tiim sekillerin cevresini ol¢meyi ogrendik neden hala bu konuya devam ediyoruz artik
karsimiza c¢ikan sorulart kendi aklimizla yapabiliriz bence” cevabini vermis oldugu

goriilmiistiir.

Bu ifadede 6grenci calisma siirecinde islenen ¢evre Olgme konusunu Ogrenmis

oldugunu ve artik kendi basina bu konuya iligskin sorular1 ¢6zebilecegini belirtmistir.
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Ogrencinin giinliik aracilig1 ile bu durumun kendisini nasil etkiledigini ifade etmesi
ve ifadesinde kullandig1 kelimeler dikkate alindiginda pozitif bir basar1 algisina sahip

oldugu soylenebilir.

Tablo 3.61. O3-G6 Basari Tablosu

Puan Basar1 Algt
5 BAP
Giinliik 7

Ogrencinin yedinci giinliigii akademik basar1 baglaminda analiz edilmis olup, bu
giinliigiinde basariya iliskin giinliikte yer alan SS7 kodlu soruya &grencinin;“Once uzun
kenarlart buluruz 100-20=80 sonra bunu ikiye béleriz ¢iinkii 2 tane uzun kenar var

80/2=40 dikdortgenin bi uzun kenari olur” cevabini vermis oldugu goriilmiistiir.

Bu ifadeye gore Ogrencinin soruya kismi dogru cevap vermesi ve cevabinin
gerekgesini de kismi olarak dogru agiklamis olmasindan dolay1 derecelendirmis puanlama

sistemine gore 6grencinin basari puani 3 (li¢) olarak belirlenmistir.

Ayrica basari algisina iliskin giinliikte yer alan “Bugiinkii matematik dersinde kafana
takilan, anlamadigin bir nokta varsa bana burada agiklar misin?” sorusuna Ggrencinin
“Bugiin aklima takilan soru olmadi bugiin her seyi anladim ve ilk baglarda anlamiyordum

ama artik anliyorum” cevabini vermis oldugu goriilmiistiir.

Bu ifadede 0Ogrenci ¢evre Olgme Ogrenme alaninin Ogretim siirecinin ilk
zamanlarinda konuyu anlamakta giicliik cektigini fakat artik bu algisinin olumlu y6nde

degistigini belirtmistir.

Ogrencinin giinliik aracilig1 ile bu durumun kendisini nasil etkiledigini ifade etmesi
ve ifadesinde kullandig1 kelimeler dikkate alindiginda negatif bir basar1 algisina sahip

oldugu sdylenebilir.

94



Tablo 3.62. O3-G7 Basar1 Tablosu

Puan Basar1 Alg1
3 BAP
Giinliik 8

Ogrencinin sekizinci giinliigii akademik basar1 baglaminda analiz edilmis olup, bu
glinliigiinde basariya iliskin gilinliikte yer alan SS8 kodlu soruya 6grencinin;*Eskenar ti¢gen
ve dikdortgenin c¢evresi toplayr bulabilirsin ama dikkatli ol ii¢cgenin bir kenarni
sagmayacaksin © 5+2+3+3+2+2=17 olur bu sorulari ne kadar ¢ok ¢ozersen o kadar iyi

2

anlarsin ben hep ¢ok soru ¢ozdiim ” cevabini vermis oldugu goriilmiistiir.

Bu ifadeye goére Ogrencinin hem soruya dogru cevap vermesi hem de cevabinin
gerekcesini dogru acgiklamis olmasindan dolayr derecelendirmis puanlama sistemine gore

Ogrencinin basar1 puani 5 (bes) olarak belirlenmistir.

Ayrica basar1 algisina iliskin giinliikte yer alan “Bu ii¢ hafta icinde ¢evre olgme
konusu bana ¢ok farkl anlamlar ifade etti. Peki ¢evre dl¢gme konusunu 6grenmek sana ne
anlam ifade ediyor? Bana agiklayarak yazar misin?” sorusuna Ogrencinin “Benim
bilgilerimi arttirtyor. Iyi ve giizel bir his. Cevre dlcme konusunu bildigim icin artik bazi
seyleri daha kolay yapabilirim hem evde hem sinavda mesela artik kendi odamdaki
esyalarimi kendim olgebilirim hep babam él¢iiyor ¢iinkii ama artik bende biliyorum ve ben
mimar olmak istiyorum artik mimar olmak benim kolay c¢iinkii ¢evre 6lgme o6grendim”™

cevabini vermis oldugu goriilmiistiir.

Bu ifadede 0grenci ¢evre 6lgme O6grenme alanina iliskin 6grenmis oldugu bilgilerin
giinliik hayatinda kendisine fayda saglayacagini diisiindiigii ayrica derse yonelik basarisini

da arttiracagin diisiindiigli anlasilmaktadir.

Ogrencinin giinliik aracilig1 ile bu durumun kendisini nasil etkiledigini ifade etmesi
ve ifadesinde kullandigi kelimeler dikkate alindiginda pozitif bir basari algisina sahip

oldugu soylenebilir.
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Tablo 3.63. O3-G8 Basar1 Tablosu

Puan Bagar1 Algt

5 BAP

Ogrenci (3)’lin ¢alismanin basindan sonuna kadarki akademik basari gelisimi ve

algisini igeren kisisel retrospektif analizi yapilmis ve asagida tablo halinde sunulmustur.

Tablo 3.64. O3 Akademik Basarisina iliskin Kisisel Retrospektif Analizi

. Ceyreklerdeki Ceyreklerdeki
03 Basar1 Puan Basan Alg1
Puan Durumu Algi Durumu
V/B BAN
Birinci Ceyrek 2 BAN
2 VIB
. 5 BAN
Ikinci Ceyrek 5 N
0 BAP
. 5 BAP
Ugiincii Ceyrek 10 BAP
5 BAP
3 BAP
Dordiincii Ceyrek 8 BAP
5 BAP

Uc¢ numarali dgrencinin, sekiz adet giinliigii toplu bir sekilde ele alinmistir.
Akademik basariya iliskin elde edilen verilerin, sekiz giinliigiin siral1 ikili glinlerinin birlikte
ele alinacak sekilde dort ¢ceyrek zamana gore diizenlenerek olusturulan tabloya bakildiginda;
uygulama siirecinin ilk ¢eyreginde ve ikinci ¢eyreginde derecelendirmis puanlama sistemine
gore, 6grencinin basar1 puaninin diisiik seviyede oldugu goriilmektedir. Siireg igerisinde son
iki ¢eyrek zamanda ise 6grencinin basari puanmin artiglar meydana geldigi yine tablodan
anlagilmaktadir. Ayrica 0grencinin siire¢ boyunca basari algisina bakildiginda ilk ¢eyrekte
O0grencinin negatif yonde bir basar1 algisina sahip oldugu goriiliirken siirecin devaminda
Ogrencinin basari algist notr olarak belirlenmistir. Son ¢eyrekte ise 6grencide pozitif yonde
bir basar1 algis1 olustugu ortaya ¢ikmustir. Tablo ve yapilan giinliik analizlerindeki 6grenci
ifadeleri ele alindiginda arastirma siireci boyunca 6grencinin akademik basari diizeyinde
goriilen artiglarda tutmus oldugu matematik giinliiklerinin olumlu etkisinin bulundugu

sOylenebilir.
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1.Ceyrek 2.Ceyrek 3.Ceyrek 4.Ceyrek|
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I I I I
BAN N BAP BAP

Basar1 Algisina

Sekil 3.12. O3 Basariya Iliskin Diyagram

> Akademik Basar1 temasina iliskin olarak yapilan incelemeler sonucunda 4. Ogrencinin

asagida belirtilen giinliiklerine iligkin veriler elde edilmistir.
Giinliik 2

Ogrencinin ikinci giinliigii akademik basar1 baglaminda analiz edilmis olup, bu
giinliigiinde basariya iligkin gilinliikte yer alan $S2 kodlu soruya 6grencinin;“ben ¢izgileri
sayarak buldum béyle benim icin daha kolay noktalar kafami karistirryor” cevabini vermis

oldugu goriilmiistiir.

Bu ifadeye gbre Ogrencinin sorulan sorunun cevabini belirtmemis olmasi ayrica
cevabin gerekcesini de agiklamamis olmasindan dolay1 derecelendirmis puanlama sistemine

gore 6grencinin bagari puani 0 (sifir) olarak belirlenmistir.

Ayrica 6grencinin ikinci giinliigii basar1 algis1 baglaminda analiz edilmis olup, bu

giinliglinde basari algisina iliskin herhangi bir ifadeye rastlanmamustir.

Tablo 3.65. O4-G2 Basar1 Tablosu

Puan Basar1 Algt

0 V/B
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Giinliik 3

Ogrencinin iigiincii giinliigii akademik basar1 baglaminda analiz edilmis olup, bu
giinliigiinde basariya iliskin gilinliikte yer alan $S3 kodlu soruya 6grencinin; “kiiciik karelerin
késelerine noktalar ¢izdim sonra iki nokta arasindaki ¢izgiler saydim ¢evre buldum boyle
daha kolay arkadaslarim noktalar: sayiyor istersen sende 6yle yap ama biraz karisik olur

benimki daha kolay” cevabini vermis oldugu goriilmiistiir.

Bu ifadeye gore Ogrencinin sorunun cevabini belirtmemis olmasi fakat sorunun
¢Oziimiine iliskin dogru agiklama yapmis olmasindan dolay1 derecelendirmis puanlama

sistemine gore 6grencinin bagar1 puani 3 (ii¢) olarak belirlenmistir.

Ayrica basari algisina iliskin giinliikte yer alan “Cevre dl¢me konusu ile giinliik
hayatta nerelerde ve ne sekilde karsilasiriz? Aklindakileri bana da séyler misin?” sorusuna
O0grencinin “Evdeki esyalarin ¢evresini bilmek sana kolay gelebilir ¢evreyi bilirsen hem
bunu yapabilirsen derstede bagsarili olmussun demektir” cevabin1t vermis oldugu

gorilmiistiir.

Bu ifadede 6grenci ¢evre dlgme konusuna ait bilgileri 6grendiginde ve bu bilgileri

giinliik hayatinda uygulayabildiginde daha basarili olacagini diisiindiigiinii belirtmistir.

Ogrencinin giinliik aracilig1 ile bu durumun kendisini nasil etkiledigini ifade etmesi
ve ifadesinde kullandig1 kelimeler dikkate alindiginda pozitif bir basari algisina sahip

oldugu soylenebilir.

Tablo 3.66. O4-G3 Basar1 Tablosu

Puan Basar1 Alg1
3 BAP
Giinliik 4

Ogrencinin dérdiinii giinliigii akademik basar1 baglaminda analiz edilmis olup, bu
giinliigiinde basariya iligkin giinliikte yer alan SS4 kodlu soruya &grencinin;“Bu soru ¢ok
zor ¢linkii bi kenarda 7 var karsisida 7 olcakken dort tane kenar olmus ama yedi dorde

boliinmez hem on dérde boliinmez bu soru bence yalnis olmus anlamadim ne istedigini”
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cevabini vermis oldugu goriilmiistiir.

Bu ifadeye gore Ogrencinin soruyu c¢ozemedigini belirtmis olmasindan dolay1
derecelendirmis puanlama sistemine gore Ogrencinin basart puant 0 (sifir) olarak

belirlenmistir.

Ayrica basari algisina iligskin giinliikte yer alan “Bugiinkii matematik dersinde kafana
takilan, anlamadigin bir nokta varsa bana burada agiklar misin?” sorusuna &grencinin;
“Biiyiik kareden kiiciik bir kare ¢ikarinca kalan seklin ¢evresini nasil bulabiliriz ki o sekil
artik eksik ¢linkii biitiin degil ben bunu yapamam ¢ok zor” cevabmi vermis oldugu

gorilmiistiir.

Bu ifadede 6grenci o giinkii matematik dersinde sorulan bir soruyu anlamakta giicliik

cektigini ve bu soruyu yapamayacagini diislindiiglinii belirtmistir.

Ogrencinin giinliik arac1lig1 ile bu durumun kendisini nasil etkiledigini ifade etmesi
ve ifadesinde kullandig1 kelimeler dikkate alindiginda negatif bir basar1 algisina sahip

oldugu soylenebilir.

Tablo 3.67. 04-G4 Basar1 Tablosu

Puan Basar1 Algi

0 BAN

Giinliik S

Ogrencinin besinci giinliigii akademik basar1 baglaminda analiz edilmis olup, bu
giinliigiinde basariya iligkin giinliikte yer alan $S5 kodlu soruya 6grencinin;“ab var 40 cm
bak 5 parca aslinda o. 40/ 5 = 8 o par¢alar ii¢genin kenart oldugu icin ve tiggen 3 kenarli
oldugu icin 3 ile ¢arp 24 5 tane tiggen var 24 x 5 = 120.” cevabim vermis oldugu

goriilmiistiir.

Bu ifadeye gore 6grencinin soruya dogru cevap vermesi ve cevabinin gerekcesini de
dogru agiklamis olmasindan dolay1 derecelendirmis puanlama sistemine gore dgrencinin

basar1 puani 5 (bes) olarak belirlenmistir.

Ayrica basart algisina iliskin giinliikte yer alan “Cevre dl¢me konusu ile giinliik
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hayatta nerelerde ve ne sekilde karsilasiriz? Aklindakileri bana da séyler misin? ” sorusuna
ogrencinin ;“Eger bi giin ¢cadwr alirsan bunun ¢evresini iyi bilmen lazim ¢iinkii icine kag kisi
gircegini ¢evresini bularak bilirsin ben yapabilirim mesela ¢iinkii ¢cadr tiggen seklinde ve

ben 6grendim ii¢genin ¢evresini bulmayi” cevabini vermis oldugu goriilmiistiir.

Bu ifadede 6grenci ¢evre 6lgme konusuna ait 6grenmis oldugu bilgiler sayesinde

giinliik hayatta karsilastigi problemleri ¢6zebilecegini diislindiigiinii belirtmistir.

Ogrencinin giinliik aracilig1 ile bu durumun kendisini nasil etkiledigini ifade etmesi
ve ifadesinde kullandig1 kelimeler dikkate alindiginda pozitif bir basari algisina sahip

oldugu soylenebilir.

Tablo 3.68. O4-G5 Basar1 Tablosu

Puan Basar1 Algt
5 BAP
Giinliik 6

Ogrencinin altinc1 giinliigii akademik basar1 baglaminda analiz edilmis olup, bu
giinliigiinde basartya iliskin giinliikte yer alan $SS6 kodlu soruya 6grencinin;“iiggenle
dikdortgen esit dedigi icin once dikdortgen ¢evresini bulalim 5+7=12 bu hem ii¢genin

cevresimis yani 12/3= 4 cevap.” cevabini vermis oldugu goriilmiistiir.

Bu ifadeye goére Ogrencinin hem soruya kismi dogru cevap vermesi hem de
cevabinin gerekcesini kismen dogru aciklamis olmasindan dolay1 derecelendirmis puanlama

sistemine gore Ogrencinin basar1 puani 3 (ii¢) olarak belirlenmistir.

Ayrica bagart algisina iliskin gilinliikte yer alan “Cevre dl¢me konusu ile giinliik
hayatta nerelerde ve ne sekilde karsilasiriz? Aklindakileri bana da séyler misin?” sorusuna
Ogrencinin ;“Bugiin aklima bir sey takilmadi ¢cok mutluyum hepsini anladim artik her soruyu

yapabilirim ben” cevabini vermis oldugu goriilmiistiir.

Bu ifadede 6grenci ¢evre 6lgme konusu kapsaminda sorularin sorulan basarili bir

sekilde yapabilecegini diisiindiigiinii belirtmistir.
Ogrencinin giinliik aracihig1 ile bu durumun kendisini nasil etkiledigini ifade etmesi
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ve ifadesinde kullandigi kelimeler dikkate alindiginda pozitif bir basar1 algisina sahip

oldugu soylenebilir.

Tablo 3.69. O4-G6 Basar1 Tablosu

Puan Basar1 Algi
3 BAP
Giinliik 7

Ogrencinin yedinci giinliigii akademik basar1 baglaminda analiz edilmis olup, bu
giinliiglinde basartya iliskin giinliikte yer alan SS7 kodlu soruya 6grencinin;“20+20=40

100-40=60 60/2=30 ¢iinkii iki tane uzun kenar var” cevabini vermis oldugu gorilmiistiir.

Bu ifadeye gore 6grencinin soruya dogru cevap vermesi ve cevabinin gerekgesini
kismi olarak dogru aciklamis olmasindan dolayr derecelendirmis puanlama sistemine gore

Ogrencinin basar1 puani 4 (dort) olarak belirlenmistir.

Ayrica basar algisina iliskin giinliikte yer alan “Bugiinkii matematik dersinde kafana
takilan, anlamadigin bir nokta varsa bana burada acgiklar misin?” sorusuna Ogrencinin
“Kafama bir sey takilmadi eger yavas ¢ozseydim ve dikkatli olsaydim biitiin sorulart

vapardim” cevabini vermis oldugu gorilmiistiir.

Bu ifadede 6grenci o giinkii matematik dersinde ¢evre O0lgme Ogrenme alanina

iliskin sorulan sorularin tamamin1 yapabilecegini diisiindiigiinii belirtmistir.

Ogrencinin giinliik aracilig1 ile bu durumun kendisini nasil etkiledigini ifade etmesi
ve ifadesinde kullandigi kelimeler dikkate alindiginda pozitif bir bagari algisina sahip

oldugu soylenebilir.

Tablo 3.70. O4-G7 Basar1 Tablosu

Puan Basar1 Algt

4 BAP
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Giinliik 8

Ogrencinin sekizinci giinliigii akademik basar1 baglaminda analiz edilmis olup, bu
giinliigiinde basariya iliskin glinliikkte yer alan SS8 kodlu soruya Ogrencinin;“Bak simdi
dikdortgenin ¢evresini bulursun sonra tiggenden devam et ama bu aslinda tek bi sekil dikkat
etmelisin ve sadece ¢evresini dolasarak saymalisin béyle sayarsan 17 bulursun ¢evresini”

cevabini vermis oldugu goriilmuistiir.

Bu ifadeye gore 6grencinin hem soruya dogru cevap vermesi hem de cevabinin
gerekcesini dogru acgiklamis olmasindan dolayr derecelendirmis puanlama sistemine gore

Ogrencinin basar1 puani 5 (bes) olarak belirlenmistir.

Ayrica basar1 algisina iliskin giinliikte yer alan “Bu ti¢ hafta icinde ¢evre olgme
konusu bana ¢ok farkli anlamlar ifade etti. Peki ¢evre 6l¢me konusunu 6grenmek sana ne
anlam ifade ediyor? Bana agiklayarak yazar misin?” sorusuna 0grencinin “Cevre ol¢me
konusu ¢ok yerde karsima ¢ikar ve ben artik ¢ok iyi biliyorum sinaviarda bunun sayesinde
yiiksek alirim artik 6devlerimin hepsini yaparim ve disarida bigeyleri dlgebilirim.” cevabini

vermis oldugu goriilmiistiir.

Bu ifadeden Ogrencinin g¢evre Olgme O6grenme alanina iliskin 6grenmis oldugu
bilgilerin derse yonelik basarisim1 arttiracagini, Odevlerini  basarili  bir sekilde
tamamlayabilmesini saglayacagimi ve giinlilk hayatinda faydali olacagimi diisiindiigii

anlasilmaktadir.

Ogrencinin giinliik aracilig1 ile bu durumun kendisini nasil etkiledigini ifade etmesi
ve ifadesinde kullandig1 kelimeler dikkate alindiginda pozitif bir basari algisina sahip

oldugu soylenebilir.

Tablo 3.71. O4-G8 Basar1 Tablosu

Puan Basar1 Algt

5 BAP

Ogrenci (4)’lin ¢alismanin basindan sonuna kadarki akademik basari gelisimi ve

algisini igeren kisisel retrospektif analizi yapilmis ve asagida tablo halinde sunulmustur.
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Tablo 3.72. O4 Akademik Basarisina Iliskin Kisisel Retrospektif Analizi

. Ceyreklerdeki Ceyreklerdeki
04 Basari Puan Basar Algi
Puan Durumu Algi Durumu
Birinci V/B V/B
0 V/B
Ceyrek 0 V/B
ikinci 3 BAP
3 N
Ceyrek 0 BAN
Uciincii 5 BAP
8 BAP
Ceyrek 3 BAP
Dérdiincii |4 BAP
9 BAP
Ceyrek 5 BAP

Dort numarali 6grencinin, sekiz adet glnliigii toplu bir sekilde ele alinmistir.
Akademik basariya iliskin elde edilen verilerin, sekiz giinliigiin siral ikili giinlerinin birlikte
ele alinacak sekilde dort ¢ceyrek zamana gore diizenlenerek olusturulan tabloya bakildiginda;
uygulama siirecinin ilk ¢eyreginde derecelendirmis puanlama sistemine gore, dgrencinin
basar1 puanin diisiik seviyede oldugu goriilmektedir. Siirecin devaminda ise 6grencinin
basar1 puaninin artmis oldugu ve son ¢eyrekte basari puaninin en yiiksek seviyede oldugu
yine tablodan anlasilmaktadir. Ayrica 6grencinin siire¢ boyunca bagari algisina bakildiginda
ilk ¢eyrekte 0grencinin basari algisina iliskin herhangi bir veri elde edilemedigi goriiliirken
siirecin devaminda Ogrencinin basar1 algis1 notr olarak belirlenmistir. Son c¢eyrekte ise
ogrencide pozitif yonde bir basar1 algisi olustugu ortaya ¢ikmistir. Tablo ve yapilan giinliik
analizlerindeki Ogrenci ifadeleri ele alindiginda arastirma siireci boyunca &grencinin
akademik bagar1 diizeyinde goriilen artiglarda tutmus oldugu matematik giinliiklerinin

olumlu etkisinin bulundugu soylenebilir.

1.Ceyrek | 2.Ceyrek | 3.Ceyrek | 4.Ceyrek |
I [ [ I i
0 3 8 9
Puana iliskin
1.Ceyrek | 2.Ceyrek 3.Ceyrek I4.(;eyrek |
| »
I [ [ [ i
V/B N BAP BAP

Basar1 Algisina

Sekil 3.13. O4 Basariya iliskin Diyagram
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» Akademik Basar1 temasma iliskin olarak yapilan incelemeler sonucunda 5.

Ogrencinin asagida belirtilen giinliiklerine iliskin veriler elde edilmistir.
Giinliik 2

Ogrencinin ikinci giinliigii akademik basar1 baglaminda analiz edilmis olup, bu
giinliigiinde basariya iliskin giinliikte yer alan SS2 kodlu soruya 6grencinin;“Her uca nokta
koydum o noktalari sayarak buldum g¢evreyi 27 buldum. Bu sorularda nokta koymalisin

yoksa karistirirsin ve yanlis bulursun” cevabini vermis oldugu goriilmiistiir.

Bu ifadeye gore Ogrencinin sorulan sorunun cevabini yanlis belirtmis olmast ve
cevabin gerekcesini de kismen dogru agiklamamis olmasindan dolayi derecelendirmis

puanlama sistemine gore 6grencinin basar1 puani 2 (iki) olarak belirlenmistir.

Ayrica 0grencinin ikinci glinliigli basar1 algis1 baglaminda analiz edilmis olup, bu

giinliiglinde basar1 algisina iligkin herhangi bir ifadeye rastlanmamustir.

Tablo 3.73. O5-G2 Basar1 Tablosu

Puan Basar1 Algt

2 V/B

Giinliik 3

Ogrencinin iigiincii giinliigii akademik basar1 baglaminda analiz edilmis olup, bu
giinliigiinde basariya iliskin giinliikte yer alan SS3 kodlu soruya 6grencinin;“Bu da birim
kare sorusu ben sayma yapiyorum bi de nokta ¢iziyorum sonra noktalart sayryorum gevreyi
buluyorum diinde séyledim sana en iyisi boyle yapinca o zaman karistirmazsin ” cevabini

vermis oldugu gorilmiistiir.

Bu ifadeye gore O6grencinin sorunun cevabini belirtmemis olmasi fakat sorunun
¢Oziimiine iliskin kismen dogru bir agiklama yapmis olmasindan dolay1 derecelendirmis

puanlama sistemine gore dgrencinin basar1 puani 2 (iki) olarak belirlenmistir.

Ayrica 0grencinin ikinci glinligl basari algis1 baglaminda analiz edilmis olup, bu

giinliigiinde basar1 algisina iliskin herhangi bir ifadeye rastlanmamaistir.
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Tablo 3.74. O5-G3 Basar1 Tablosu

Puan Basar1 Alg1

2 V/B

Giinliik 4

Ogrencinin dordiinii giinliigii akademik basar1 baglaminda analiz edilmis olup, bu
glinliigiinde basariya iliskin giinliikte yer alan SS4 kodlu soruya 6grencinin;*“10x2= 20 7x2=

14 20+ 12= 34 olabilir mi?” cevabini vermis oldugu goriilmiistiir.

Bu ifadeye gore 6grencinin sorunun cevabini dogru belirtmis olmasi fakat cevabinin
gerekgesini agiklamamis olmasindan dolayr derecelendirmis puanlama sistemine gore

Ogrencinin basar1 puani 2 (iki) olarak belirlenmistir.

Ayrica bagart algisina iligkin gilinliikte yer alan “Ben bugiin derse gelemedim.
“Cevre Olcme” konusu ile ilgili bugiin neler 6grendiginizi kagirdim. Ogrendiklerini benim
anlayacagim bir sekilde bana anlatir misin?” sorusuna dgrencinin; “Ogrendigim seyi sana
anlatmam igin once kendi anlamam gerekiyor sevgili giinliik tizgiiniim anlatamam ¢iinkii

bazi sorular anlamam igin ¢ok zordu” cevabii vermis oldugu goriilmiistiir.

Bu ifadede 6grenci o giinkii matematik dersinde sorulan bazi sorulari anlamakta

giicliik cektigini ve bu sorular1 yapamayacagini diislindiigiinii belirtmistir.

Ogrencinin giinliik aracilig1 ile bu durumun kendisini nasil etkiledigini ifade etmesi
ve ifadesinde kullandig1 kelimeler dikkate alindiginda negatif bir basar1 algisina sahip

oldugu soylenebilir.

Tablo 3.75. O5-G4 Basar1 Tablosu

Puan Basar1 Alg1
2 BAN
Giinliik 5

Ogrencinin besinci giinliigii akademik basari baglaminda analiz edilmis olup, bu
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giinliigiinde basariya iliskin giinliikte yer alan SS5 kodlu soruya 6grencinin;“Bak sekilde
daha iyi anlasilir ve bu seklin ¢evresine ¢izgiler ¢iz dikdortgen olsun ab dikdortgenin uzun
kenarlarina egit oldu kisa kenarida yarist yani 20 dikdortgenin ¢evresini bulalim 40x2= 80

20x2= 40 80+40=120. " cevabini1 vermis oldugu gorilmiistiir.

Bu ifadeye gore 6grencinin soruya dogru cevap vermesi ve cevabinin gerekgesini de
dogru agiklamis olmasindan dolay1 derecelendirmis puanlama sistemine gore &grencinin

basar1 puani 5 (bes) olarak belirlenmistir.

Ayrica basari algisina iliskin giinliikte yer alan “Bugiinkii matematik dersinde kafana
takilan, anlamadigin bir nokta varsa bana burada agiklar misin?” sorusuna dgrencinin;
“Bugiin ¢ok iyi gecti kafama takilan bir sey yok herseyi anladim artik sorulart biraz daha iyi

yvapabiliyom” cevabini vermis oldugu goriilmiistiir.

Bu ifadede 6grenci ¢evre dlgme konusuna iligskin sorulan sorulari ¢éziime ulastirma

konusunda gelistigini diislindiigiinti belirtmistir.

Ogrencinin giinliik aracilig1 ile bu durumun kendisini nasil etkiledigini ifade etmesi
ve ifadesinde kullandig1r kelimeler dikkate alindiginda pozitif bir basari algisina sahip

oldugu soylenebilir.

Tablo 3.76. O5-G5 Basar1 Tablosu

Puan Basar1 Algt
5 BAP
Giinliik 7

Ogrencinin yedinci giinliigii akademik basar1 baglaminda analiz edilmis olup, bu
giinliigiinde basartya iligkin giinliikte yer alan $S7 kodlu soruya 6grencinin;“gevreden kisa
kenart ¢ikarwrsak uzun kenart buluruz 100-20=80 olur” cevabini vermis oldugu

gorilmiistiir.

Bu ifadeye gore 6grencinin soruya yanlis cevap vermesi fakat ¢oziimiin gerekcesini

olarak dogru aciklamis olmasindan dolay1 derecelendirmis puanlama sistemine gore
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Ogrencinin basar1 puani 3 (ii¢) olarak belirlenmistir.

Ayrica basari algisina iliskin giinliikte yer alan “Bugiinkii matematik dersinde kafana
takilan, anlamadigin bir nokta varsa bana burada aciklar misin?” sorusuna Ogrencinin
“kafama takilan olmadi biitiin sorular: ¢ozdiim ¢iinkii istersen sen bana sor ¢iinkii ben bu

konuda ¢ok iyiyim” cevabini vermis oldugu gorilmiistiir.

Bu ifadede 6grenci o glinkii matematik dersinde ¢evre dlgme 6grenme alanina iliskin

sorulan sorularin tamamini yapabilecegini diisiindligiinii belirtmistir.

Ogrencinin giinliik arac1lig1 ile bu durumun kendisini nasil etkiledigini ifade etmesi
ve ifadesinde kullandig1 kelimeler dikkate alindiginda pozitif bir basari algisina sahip

oldugu soylenebilir.

Tablo 3.77. O5-G5 Basar1 Tablosu

Puan Basar1 Algt
3 BAP
Giinliik 8

Ogrencinin sekizinci giinliigii akademik basar1 baglaminda analiz edilmis olup, bu
giinliigiinde basartya iliskin giinliikte yer alan SS8 kodlu soruya ogrencinin;“Once
dikdortgenin ¢evresini bul sonra eskenar iiggenin ama bunlar birlesmis o yiizden eskenar
tiggenin bi kenarmi ¢ikar dikdortgenin kalan parcasiyla diger kenarlari topla bulursun”

cevabini vermis oldugu goriilmiistiir.

Bu ifadeye gore Ogrencinin hem sorunun cevabini belirtmemis olmasi ancak
cevabmin gerekcesini dogru aciklamis olmasindan dolay1 derecelendirmis puanlama

sistemine gore 0grencinin basar1 puani 3 (ii¢) olarak belirlenmistir.

Ayrica basar algisina iliskin gilinliikte yer alan “Bu ii¢ hafta iginde ¢evre olgme
konusu bana ¢ok farkli anlamlar ifade etti. Peki ¢evre 6l¢me konusunu 6grenmek sana ne
anlam ifade ediyor? Bana agiklayarak yazar misin?” sorusuna 6grencinin “Mutluluk verici.
Cevre olgme konusu benim hayatimi kolaylastiracak. En iyi bu konuyu anladim. Sinavlarda

bunu ful yapicam. Artik evde babama yardim edicem esyalarin ¢evresini olgtiigii
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zamanlarda.” cevabini vermis oldugu goriilmiistiir.

Bu ifadeden Ogrencinin ¢evre Olgme Ogrenme alanima iliskin 6grenmis oldugu
bilgilerin derse yonelik basarisini arttiracagini ve giinlilk hayatinda kendisine faydali

olacagim diisiindiigii anlasilmaktadir.

Ogrencinin giinliik aracilig1 ile bu durumun kendisini nasil etkiledigini ifade etmesi
ve ifadesinde kullandig1 kelimeler dikkate alindiginda pozitif bir basari algisina sahip

oldugu sdylenebilir.

Tablo 3.78. O5-G8 Basari Tablosu

Puan Basar1 Algt

3 BAP

Ogrenci (5)’in calismanin basindan sonuna kadarki akademik basar1 gelisimi ve

algisini iceren kisisel retrospektif analizi yapilmis ve asagida tablo halinde sunulmustur.

Tablo 3.79. O5 Akademik Basarisina Iligkin Kisisel Retrospektif Analizi

v Ceyreklerdeki Ceyreklerdeki
04 Basar1 Puan Basar Algi
Puan Durumu Alg1 Durumu
ViB VI/B
Birinci Ceyrek 2 V/B
2 VIB
. 2 VIB
Ikinci Ceyrek 3 BAN
2 BAN
. 5 BAP
Ugiincii Ceyrek 5 BAP
V/B V/B
3 BAP
Dérdiincii Ceyrek 6 BAP
3 BAP

Bes numarali 6grencinin, sekiz adet giinliigii toplu bir sekilde ele alinmistir.
Akademik basariya iligkin elde edilen verilerin, sekiz giinliigiin siral1 ikili giinlerinin birlikte
ele alinacak sekilde dort ¢ceyrek zamana gore diizenlenerek olusturulan tabloya bakildiginda;
uygulama siirecinin ilk ¢eyreginde derecelendirmis puanlama sistemine gore, dgrencinin
basar1 puanin diigiik seviyede oldugu goriilmektedir. Siirecin devaminda ise 6grencinin

basar1 puaninin artmis oldugu ve son ¢eyrekte basari puaninin en yiiksek seviyede oldugu
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yine tablodan anlasilmaktadir. Ayrica 6grencinin siire¢ boyunca basari algisina bakildiginda
ilk ¢ceyrekte 6grencinin basari algisina iliskin herhangi bir veri elde edilemedigi goriiliirken
stirecin devaminda Ogrencinin basar1 algis1 notr olarak belirlenmistir. Son g¢eyrekte ise
ogrencide pozitif yonde bir basar1 algist olustugu ortaya ¢ikmustir. Tablo ve yapilan giinliik
analizlerindeki Ogrenci ifadeleri ele alindiginda arastirma silireci boyunca Ogrencinin
akademik basar1 diizeyinde goriilen artiglarda tutmus oldugu matematik giinliiklerinin

olumlu etkisinin bulundugu sdylenebilir.

I.CeyrekI 2.Ceyrek | 3.Ceyrek | 4.Ceyrek | IR
2 | 3 | 5 l 6 |

Puana iligkin

1.Ceyrek | 2.Ceyrek : 3.Ceyrek | 4.Ceyrek | -
V/B | BAN | BAP l BAP |

Bagar1 Algisina iliskin

Sekil 3.14. O5 Basariya Iliskin Diyagram

> Akademik Basar1 temasina iliskin olarak yapilan incelemeler sonucunda 6. Ogrencinin

asagida belirtilen giinliiklerine iligskin veriler elde edilmistir.
Giinliik 1

Ogrencinin birinci giinliigii akademik basar1 baglaminda analiz edilmis olup, bu
giinliigiinde basariya iliskin gilinliikte yer alan $S1 kodlu soruya 6grencinin; “kolay iste bu

ikisinde de tiim sayilar: toplarsan ¢evre olur zaten cevabi vermis ne sordu anlamadim’

cevabini vermis oldugu gorilmiistiir.

Bu ifadeye gore 6grencinin sorulan sorunun cevabini kismen dogru belirtmis olmasi
ve cevabin gerekcesini de agiklamamis olmasindan dolay1 derecelendirmis puanlama

sistemine gore 6grencinin basari puani 1 (bir) olarak belirlenmistir.

Ayrica 6grencinin ikinci giinliigii basar1 algis1 baglaminda analiz edilmis olup, bu

giinliiglinde basar1 algisina iliskin herhangi bir ifadeye rastlanmamustir.
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Tablo 3.80. O6-G1 Basar1 Tablosu

Puan Basar1 Algt

1 V/B

Giinliik 2

Ogrencinin ikinci giinliigii akademik basar1 baglaminda analiz edilmis olup, bu
giinliigiinde basariya iliskin giinliikte yer alan SS2 kodlu soruya 6grencinin;*“24 buldum ben
her kareyi saydim birim kareleri sayarsan cevabi 24 bulursun bu kadar kolay” cevabim

vermis oldugu goriilmiistiir.

Bu ifadeye gore 6grencinin sorulan sorunun hem cevabini yanlis belirtmis olmasi
hem de cevabin gerekcesini yanlis agiklamis olmasindan dolay1 derecelendirmis puanlama

sistemine gore 6grencinin basar1 puani 0 (sifir) olarak belirlenmistir.

Ayrica bagart algisina iliskin gilinliikte yer alan “Ben bugiin derse gelemedim.
“Cevre Olgme” konusu ile ilgili bugiin neler 6grendiginizi kagirdim. Ogrendiklerini benim
anlayacagim bir sekilde bana anlatir misin?” sorusuna Ogrencinin “birim karede ¢evre
ogrendik aslinda kolay sandim basta ama hep bulduklarim yalmis ¢ikti ben hep bi fazla

’

saymisim oOretmen anlatti ama yine anlayamiyom bunu” cevabin1 vermis oldugu

goriilmiistir.

Bu ifadede 6grenci ¢evre 6lgme 6grenme alanina iliskin bir konuyu siif 6gretmeni
tarafindan tekrar edilmesine ragmen anlayamadigini belirtmistir. Bu durum 6grencinin

algisin1 olumsuz yonde etkilemistir.

Ogrencinin giinliik aracilig1 ile bu durumun kendisini nasil etkiledigini ifade etmesi
ve ifadesinde kullandigi kelimeler dikkate alindiginda negatif bir basari algisina sahip

oldugu sdylenebilir.

Tablo 3.81. O6-G2 Basar1 Tablosu

Puan Basar1 Alg1

0 BAN
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Giinliik 3

Ogrencinin iigiincii giinliigii akademik basar1 baglaminda analiz edilmis olup, bu
giinliigiinde basariya iligkin gilinliikte yer alan $S3 kodlu soruya 6grencinin; “iste bunu 32
buldum ben sayma yaptim ama isaret koymazsam kagirryorum ve yalnig sayryorum o yiizden
kalemle isaret koydum o isarete gelene kadar saydim ve 32 cevabmi vermis oldugu

goriilmiistiir.

Bu ifadeye gore 6grencinin sorunun cevabini dogru belirtmis olmasi fakat sorunun
cozlimiine iligskin kismen dogru bir agiklama yapmis olmasindan dolay1 derecelendirmis

puanlama sistemine gore 6grencinin basar1 puani 4 (dort) olarak belirlenmistir.

Ayrica basar1 algisina iligkin giinliikte yer alan “Cevre ol¢me konusu ile giinliik
hayatta nerelerde ve ne sekilde karsilasiriz? Aklindakileri bana da séyler misin?” sorusuna
Ogrencinin “evet iste birim karede c¢evre bulurken seklin icindeki her birim kareyi
saymiyorsun ben sana diin yalnig soyledim pardon ama bende yeni ogrendim artik

vapabiliyom birimkare sorularini” cevabini vermis oldugu goriilmiistiir.

Bu ifadede 6grenci ¢evre dlgme konusuna ait 6grenmekte giicliik ¢ektigi bir konuyu

ogrendigini ve bu konuya iliskin sorulan sorular1 yapabiliyor oldugunu belirtmistir.

Ogrencinin giinliik aracilig1 ile bu durumun kendisini nasil etkiledigini ifade etmesi
ve ifadesinde kullandig1 kelimeler dikkate alindiginda pozitif bir basar1 algisina sahip

oldugu soylenebilir.

Tablo 3.82. 06-G3 Basar1 Tablosu

Puan Basar1 Algt
4 BAP
Giinliik 4

Ogrencinin dérdiinii giinliigii akademik basar1 baglaminda analiz edilmis olup, bu
giinliigiinde basariya iliskin giinliikte yer alan SS4 6grencinin;““bu soruyu ben asla yapamam

¢ok zor” cevabin1 vermis oldugu goriilmiistiir.

Bu ifadeye gore Ogrencinin soruyu c¢ozemedigini belirtmis olmasindan dolay1
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derecelendirmis puanlama sistemine goére Ogrencinin basart puant 0 (sifir) olarak

belirlenmistir.

Ayrica bagart algisina iliskin olarak yukarida belirtilen ayni sekil igerikli soruya

iliskin 6grencinin yine yukar1 gdsterilen ayni cevabina gore;

Ogrenci giinliikte yer alan sekil igerikli soruyu zor buldugunu belirtmistir. Ozellikle
Ogrencinin soruyu yapamayacagini belirtirken “asla” kelimesini kullandigr dikkat

¢ekmektedir.

Ogrencinin giinliik aracili1 ile bu durumun kendisini nasil etkiledigini ifade etmesi
ve ifadesinde kullandigi kelimeler dikkate alindiginda negatif bir basari algisina sahip

oldugu sodylenebilir.

Tablo 3.83. 06-G4 Basar1 Tablosu

Puan Basar1 Algt
0 BAN
Giinliik 5

Ogrencinin besinci giinliigii akademik basari baglaminda analiz edilmis olup, bu
giinliigiinde basartya iliskin giinliikte yer alan $S5 kodlu soruya 6grencinin;“burda bi
uzunluk var 40 demis bak. 40 / 5 = 8 yaparsin orda ¢iinkii ticgenler var 5 tane. Onlar

cubuga yapisik oldugu icin 8 3 ile ¢carp 24 bulursun bu bi ii¢gen5 ti¢gen i¢in 24 x 5 = 120.

cevabini vermis oldugu goriilmiistiir.

Bu ifadeye gore 6grencinin soruya dogru cevap vermesi ve cevabinin gerek¢esini de
dogru agiklamis olmasindan dolay1 derecelendirmis puanlama sistemine gore Ogrencinin

basar1 puani 5 (bes) olarak belirlenmistir.

Ayrica basar algisina iliskin giinliikte yer alan “Bugiin matematik dersinde sana
ilging gelen bir bilgi 6grendin mi? Eger 6grendiysen sana ilging gelen bu bilgiyi bana da
soyler misin?” sorusuna ogrencinin “ilging gelen bi bilgi yoktu bugiin ama diinden sonra
anladim ben artik hep video izlerim ¢iinkii o zaman ¢ok daha iyi ¢oziiyorum sorulart ve

daha kolay geliyor” cevabini vermis oldugu goriilmiistiir.
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Bu ifadede 6grenci kendi 6grenme silirecinde kullandigi bir stratejinin basarisini

arttirdigini diistindiigiinii belirtmistir.

Ogrencinin giinliik aracilig1 ile bu durumun kendisini nasil etkiledigini ifade etmesi
ve ifadesinde kullandig1 kelimeler dikkate alindiginda pozitif bir basar1 algisina sahip

oldugu soylenebilir.

Tablo 3.84. O6-G5 Basar1 Tablosu

Puan Basar1 Algi
5 BAP
Giinliik 6

Ogrencinin altinc1 giinliigii akademik basari baglaminda analiz edilmis olup, bu
giinliigiinde basariya iliskin giinliikte yer alan $S6 kodlu soruya Ogrencinin;“5+5=10

7+7=14 10+14=24 24/3=8.” cevabini vermis oldugu goriilmiistiir.

Bu ifadeye gore Ogrencinin soruya dogru cevap vermis olmasi fakat cevabinin
gerekcesini belirtmemis olmasindan dolayr derecelendirmis puanlama sistemine gore

Ogrencinin basar1 puani 2 (iki) olarak belirlenmistir.

Ayrica basari algisina iliskin gilinliikte yer alan “Bugiin matematik dersinde sana
ilging gelen bir bilgi ogrendin mi? Eger 6grendiysen sana ilging gelen bu bilgiyi bana da
soyler misin?” sorusuna 6grencinin “bugiin bi bilgi 6grendik boyle kisa yol gibi bisey ben

bu bilgiyle yapamadigim sorulari hep yapabilirim” cevabini vermis oldugu goriilmiistiir.

Bu ifadede 6grenci o giinkii matematik dersinde 6grenmis oldugu bir bilgi sayesinde

konuya iliskin sorulan sorulari yapabilecegini diigiindiigiinii belirtmistir.

Ogrencinin giinliik aracilig1 ile bu durumun kendisini nasil etkiledigini ifade etmesi
ve ifadesinde kullandig1 kelimeler dikkate alindiginda pozitif bir basar1 algisina sahip

oldugu soylenebilir.
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Tablo 3.85. O6-G6 Basar1 Tablosu

Puan Basar1 Algi
2 BAP
Giinliik 7

Ogrencinin yedinci giinliigii akademik basar1 baglaminda analiz edilmis olup, bu
giinliigiinde basariya iliskin giinliikte yer alan SS7 kodlu soruya 6grencinin;“iki tane uzun
kenar var 20+20=40 100-40 = 60 iki tane uzun kenar 60/2=30" cevabini vermis oldugu

goriilmiistiir.

Bu ifadeye gore 6grencinin soruya dogru cevap vermesi ve cevabinin gerekcesini
kismi olarak dogru agiklamis olmasindan dolay1 derecelendirmis puanlama sistemine gore

Ogrencinin basar1 puani 4 (dort) olarak belirlenmistir.

Ayrica basar algisina iliskin giinliikte yer alan “Bugiin matematik dersinde sana
ilging gelen bir bilgi ogrendin mi? Eger ogrendiysen sana ilging gelen bu bilgiyi bana da
soyler misin?” sorusuna dgrencinin “yarisma ilgingti ve zevklidi ama zaman zaten az ve
yarista oldugumuz i¢in ¢ok hizli yaptim o yiizden ¢ok yalnisim oldu ben yaris olmasa hepsini

dogru yapardim” cevabini vermis oldugu goriilmiistiir.

Bu ifadede 6grenci o glinkii matematik dersinde yasamis oldugu olumsuz bir duruma
ragmen dikkatli oldugunda konuya iliskin sorulan sorular1 dogru yapabilecegini

diisiindiigiinii belirtmistir.

Ogrencinin giinliik aracilig1 ile bu durumun kendisini nasil etkiledigini ifade etmesi
ve ifadesinde kullandigi kelimeler dikkate alindiginda pozitif bir basari algisina sahip

oldugu soylenebilir.

Tablo 3.86. O6-G7 Basar1 Tablosu

Puan Basar1 Algt

4 BAP
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Giinliik 8

Ogrencinin sekizinci giinliigii akademik basar1 baglaminda analiz edilmis olup, bu
giinliigiinde basartya iligkin giinliikte yer alan $S8 kodlu soruya &grencinin;“bu soruda

sadece seklin hesaplamalisin cevap 17 oluyor” cevabini vermis oldugu goriilmiistiir.

Bu ifadeye gore 6grencinin soruya dogru cevap vermesi ve cevabinin gerekcesini
kismen dogru aciklamis olmasindan dolay:r derecelendirmis puanlama sistemine gore

Ogrencinin basar1 puani 4 (dort) olarak belirlenmistir.

Ayrica basart algisina iliskin gilinliikte yer alan “Bu ii¢ hafta i¢inde ¢evre ol¢me
konusu bana ¢ok farkli anlamlar ifade etti. Peki ¢cevre olgme konusunu 6grenmek sana ne
anlam ifade ediyor? Bana ag¢iklayarak yazar misin?” sorusuna Ogrencinin “bu konuyu
bilmek bizim derste basarimizi artrabiliyor hem sinavlarda yiikek not almamizi saglar hem

bi de giinliik hayatimizdada ise yarar.” cevabini vermis oldugu goriilmiistiir.

Bu ifadeden 6grencinin ¢evre Olgme Ogrenme alanina iliskin 6grenmis oldugu
bilgilerin derse yonelik basarisini arttiracagini ve giinlilk hayatinda faydali olacaginm

diisiindiigii anlagilmaktadir.

Ogrencinin giinliik arac1lig1 ile bu durumun kendisini nasil etkiledigini ifade etmesi
ve ifadesinde kullandigi kelimeler dikkate alindiginda pozitif bir bagari algisina sahip

oldugu soylenebilir.

Tablo 3.87. O6-G8 Basar1 Tablosu

Puan Basar1 Alg1

4 BAP

Ogrenci (6)’nin ¢alismanin basindan sonuna kadarki akademik basar1 gelisimi ve

algisini iceren kisisel retrospektif analizi yapilmis ve asagida tablo halinde sunulmustur.
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Tablo 3.88. O6 Akademik Basarisina iligkin Kisisel Retrospektif Analizi

" Ceyreklerdeki Ceyreklerdeki
06 Basari Puan Basar Alg1
Puan Durumu Alg1 Durumu
1 V/B
Birinci Ceyrek 1 BAN
0 BAN
. 4 BAP
Ikinci Ceyrek 4 N
0 BAN
. 5 BAP
Ugiincii Ceyrek 7 BAP
2 BAP
4 BAP
Dordiincii Ceyrek 8 BAP
4 BAP

Alt1 numarali 6grencinin, sekiz adet gilinliigii toplu bir sekilde ele alinmustir.
Akademik basariya iliskin elde edilen verilerin, sekiz gilinliigiin sirali ikili giinlerinin birlikte
ele alinacak sekilde dort ¢ceyrek zamana gore diizenlenerek olusturulan tabloya bakildiginda;
uygulama siirecinin ilk ¢eyreginde derecelendirmis puanlama sistemine gore, dgrencinin
basar1 puanin diisiik seviyede oldugu goriilmektedir. Siirecin devaminda ise 6grencinin
basar1 puaninin artmis oldugu ve son ceyrekte basari puaninin en yiiksek seviyede oldugu
yine tablodan anlasilmaktadir. Ayrica 6grencinin siire¢ boyunca basari algisina bakildiginda
ilk ceyrekte O0grencinin negatif yonde bir basar1 algisina sahip oldugu goriiliirken siirecin
devaminda 6grencinin bagari algisi nétr olarak belirlenmistir. Son ¢eyrekte ise 6grencide
pozitif yonde bir basar1 algist olustugu ortaya c¢ikmustir. Tablo ve yapilan giinliik
analizlerindeki Ogrenci ifadeleri ele alindiginda arastirma siireci boyunca &grencinin
akademik basar1 diizeyinde goriilen artislarda tutmus oldugu matematik giinliiklerinin

olumlu etkisinin bulundugu sdylenebilir.

1.Ceyrek | 2.Ceyrek | 3.Ceyrek I4.Ceyrek | .
1 | 4 | 7 l 8 |
Puana Iliskin
1.Ceyrek | 2. Ceyrek | 3. Ceyrek | 4. Ceyrek | R
BAN | N | BAP | BAP |

Basar1 Algisia

Sekil 3.15. O6 Basariya Iligkin Diyagram
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> Akademik Basar1 temasina iliskin olarak yapilan incelemeler sonucunda 7. Ogrencinin

asagida belirtilen giinliiklerine iligkin veriler elde edilmistir.
Giinliik 2

Ogrencinin ikinci giinliigii akademik basar1 baglaminda analiz edilmis olup, bu
glinliigiinde basariya iligkin gilinliikte yer alan $S2 kodlu soruya 6grencinin;“ben biiyiik
karenin icindeki biitiin kiiciik kareleri saydim 54 buldum” cevabini vermis oldugu

goriilmiistiir.

Bu ifadeye gore 0grencinin sorulan sorunun hem cevabini yanlis belirtmis olmasi
hem de cevabin gerekcesini yanlis agiklamis olmasindan dolay1 derecelendirmis puanlama

sistemine gore 0grencinin bagar1 puani 0 (sifir) olarak belirlenmistir.

Ayrica basart algisina iligskin giinlilkte yer alan “Ben bugiin derse gelemedim.
“Cevre Olcme” konusu ile ilgili bugiin neler 6grendiginizi kacirdim. Ogrendiklerini benim
anlayacagim bir sekilde bana anlatir misin?” sorusuna Ogrencinin “Birim kare anlatti
ogretmenimiz ama ben ogrenemedimki sana séyleyebilecegim tek sey kareleri sayiyoruz
ama iste daha farkli seylerde vardi bilmemiz gereken ben anlayamadim o yiizden

yapamiyorum” cevabini vermis oldugu gorilmiistiir.

Bu ifadede 6grenci ¢evre 6lgme 6grenme alanina iligkin bir konuyu anlamakta ti¢liik

cektigini ve bu yiizden konuya iligskin sorulan sorular1 yapamadigini belirtmistir.

Ogrencinin giinliik aracilig1 ile bu durumun kendisini nasil etkiledigini ifade etmesi
ve ifadesinde kullandig1 kelimeler dikkate alindiginda negatif bir basar1 algisina sahip

oldugu soylenebilir.

Tablo 3.89. O7-G2 Basar1 Tablosu

Puan Basgar1 Algt
0 BAN
Giinliik 3

Ogrencinin iigiincii giinliigii akademik basar1 baglaminda analiz edilmis olup, bu

giinliigiinde basariya iligkin giinliikte yer alan $S3 kodlu soruya Ogrencinin;“sekilin
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cevresindeki kareleri saydim ve 32 buldum” cevabin1 vermis oldugu goriilmiistiir.

Bu ifadeye gore 0grencinin sorunun cevabint dogru belirtmis olmasi fakat sorunun
¢cozlimiine iligkin yanls bir agiklama yapmis olmasindan dolay1 derecelendirmis puanlama

sistemine gore 6Zrencinin bagar1 puan 2 (iki) olarak belirlenmistir.

Ayrica basar1 algisina iligkin giinliikte yer alan “Bugiin matematik dersinde sana
ilging gelen bir bilgi ogrendin mi? Eger ogrendiysen sana ilging gelen bu bilgiyi bana da
soyler misin?” sorusuna dgrencinin; “bugiin bi bilgi hem ilging hem zor geldi bitane soruda
vardr ben onu hi¢ anlamadim o6gretmen odev verdi o sorunun benzer sorular var ama ben

bu édevi yapamam” cevabini vermis oldugu gorilmiistiir.

Bu ifadede 6grenci o giinkii matematik dersinde 6gretilen bir bilgiyi anlamakta

giicliik ¢ektigini ve bu yiizden ddevini yapamayacagimi diisiindiiglinti belirtmistir.

Ogrencinin giinliik aracilig1 ile bu durumun kendisini nasil etkiledigini ifade etmesi
ve ifadesinde kullandigi kelimeler dikkate alindiginda negatif bir basar1 algisina sahip

oldugu séylenebilir.

Tablo 3.90. O7-G3 Basar1 Tablosu

Puan Basar1 Algi

2 BAN

Giinliik 4

Ogrencinin dérdiinii giinliigii akademik basar1 baglaminda analiz edilmis olup, bu
giinliigiinde basariya iliskin giinliikte yer alan $S4 kodlu soruya 6grencinin;*“bu soruyu pek
anlayamadim ama belki burdaki parcalanmis kenarlarda dik oldugu icin aym olabilir o

zamanl0+7=17 olur ¢evre” cevabini vermis oldugu gorilmiistiir.

Bu ifadeye gdre 6grencinin sorunun cevabini yanlis bulmasi ve cevabin gerekgesini
kismen dogru belirtmis olmasindan dolay1 derecelendirmis puanlama sistemine gore

Ogrencinin basar1 puan1 2 (iki) olarak belirlenmistir.

Ayrica basar algisina iliskin giinliikte yer alan “Bugiin matematik dersinde sana

ilging gelen bir bilgi ogrendin mi? Eger 6grendiysen sana ilging gelen bu bilgiyi bana da
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soyler misin?” sorusuna Ogrencinin;‘Bugiin derste diger derslere gore kendimi daha iyi
buldum giinliik sanirim ben artik matematigi biraz daha iyi anliyorum sorulari anladik¢a da

mutlu oluyorum” cevabini vermis oldugu goriilmiistiir.

Bu ifadede 6grenci matematik dersi slirecinde aktarilan bilgileri daha 1y1 anladigini

diistindiigiinii belirtmistir.

Ogrencinin giinliik aracilig1 ile bu durumun kendisini nasil etkiledigini ifade etmesi
ve ifadesinde kullandig1i kelimeler dikkate alindifinda pozitif bir basari algisina sahip

oldugu soylenebilir.

Tablo 3.91. O7-G4 Basar1 Tablosu

Puan Basar1 Alg1
2 BAP
Giinliik 5

Ogrencinin besinci giinliigii akademik basar1 baglaminda analiz edilmis olup, bu
giinliigiinde basariya iliskin giinliikte yer alan SS5 kodlu soruya ogrencinin;“burda bi
uzunluk var 40 demis bak. Bunu 5 tane ii¢gen oldugu i¢in Se bolebiliriz. 8 oldu bu ii¢genin
bir kenari iste oradan bir tane iiggen ¢evresi 24 bulursun bu kadar” cevabini vermis oldugu

goriilmiistir.

Bu ifadeye gore Ogrencinin soruya hem kismi dogru cevap vermesi hem de
cevabinin gerekgesini kismen dogru agiklamis olmasindan dolay1 derecelendirmis puanlama

sistemine gore 6grencinin basar1 puani 3 (ii¢) olarak belirlenmistir.

Ayrica 6grencinin ikinci glinliigii basar1 algis1 baglaminda analiz edilmis olup, bu

giinliigiinde basar1 algisina iliskin herhangi bir ifadeye rastlanmamaistir.

Tablo 3.92. O7-GS5 Basar1 Tablosu

Puan Basar1 Algt

3 V/B
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Giinliik 6

Ogrencinin altinc1 giinliigii akademik basar1 baglaminda analiz edilmis olup, bu
giinliigiinde basariya iliskin giinliikte yer alan $S6 kodlu soruya 6grencinin;“bir dikdértgen
cizersek daha iyi anlariz (dikdortgen sekli var) iste simdi dikdortgen cevresini bulursak

10+14=24 iicgende o zaman 24/3=8 cevap’ cevabini vermis oldugu goriilmiistiir.

Bu ifadeye gore O6grencinin soruya dogru cevap vermis olmasi fakat cevabinin
gerekgesini  belirtmemis olmasindan dolayr derecelendirmis puanlama sistemine gore

Ogrencinin basar1 puani 2 (iki) olarak belirlenmistir.

Ayrica basar1 algisina iligskin giinliikte yer alan “Bugiin matematik dersinde
islediginiz konu ile ilgili kendini nasil hissettin? Bir onceki matematik derslerine gore
bugiin kendini nasil buldun? Neler diisiindiin merak ediyorum, bana diisiincelerini anlatir
misin?”’ sorusuna O6grencinin “Bugiin derste kendimi iyi buldum o test kitabr bana iyi geldi
bence ¢iinkii o test kitabinda farkli sorular oluyor ben evde onlari c¢oziince derste
ogretmenimizin sordugu sorulart daha kolay yapryorum” cevabint vermis oldugu

goriilmiistiir.

Bu ifadede 6grenci kendi 6grenme siireci igin kullandigi bir strateji sayesinde

matematik dersinde sorulan sorulari1 ¢6zebildigini diistindiigiinii belirtmistir.

Ogrencinin giinliik aracilig1 ile bu durumun kendisini nasil etkiledigini ifade etmesi
ve ifadesinde kullandigi kelimeler dikkate alindiginda pozitif bir basar1 algisina sahip

oldugu soylenebilir.

Tablo 3.93. O7-G6 Basari Tablosu

Puan Basar1 Algt
2 BAP
Giinliik 7

Ogrencinin yedinci giinliigii akademik bagar1 baglaminda analiz edilmis olup, bu
giinliigiinde basartya iligskin giinliikte yer alan SS7 kodlu soruya 6grencinin;“iki kisa kenar

oldugu icin 20+20=40 ve ¢evreden 100-40=060 iki uzun kenar oldugu i¢in 60/2=30 cevap”
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cevabini vermis oldugu goriilmiistiir.

Bu ifadeye gore 6grencinin soruya dogru cevap vermesi ve cevabinin gerekcesini de
dogru agiklamis olmasindan dolay1 derecelendirmis puanlama sistemine gore Ogrencinin

basar1 puani 5 (bes) olarak belirlenmistir.

Ayrica basar algisina iliskin giinliikte yer alan “Bugiinkii matematik dersinde kafana
takilan, anlamadigin bir nokta varsa bana burada agiklar misin?” sorusuna 6grencinin “o
bir tane yanlis yaptigim soru sadece benim kafama takildi ama ben onu 6gretmenime sorup

ogrenirim sonra dogrusunu yapabilirim” cevabini vermis oldugu goriilmiistiir.

Bu ifadede o6grenci o giinkii matematik dersinde ¢oziimiinii dogru bir sekilde
tamamlayamadig1 soruyu 6grenebilecegini ve sorunun cevabini dogru olarak bulabilecegini

diisiindiigiinii belirtmistir.

Ogrencinin giinliik arac1lig1 ile bu durumun kendisini nasil etkiledigini ifade etmesi
ve ifadesinde kullandig1 kelimeler dikkate alindiginda pozitif bir basari1 algisina sahip

oldugu soylenebilir.

Tablo 3.94. O7-G7 Basar1 Tablosu

Puan Basar1 Algt

5 BAP

Giinliik 8

Ogrencinin sekizinci giinliigii akademik basar1 baglaminda analiz edilmis olup, bu
giinliigiinde basariya iliskin giinliikte yer alan SS8 kodlu soruya ogrencinin;“gevreyi
sorduguna gore sadece ¢evreyi hesaplarsin 5+2+3+3+2+2=15 olur cevap” cevabin

vermis oldugu goriilmiistiir.

Bu ifadeye gore Ogrencinin soruya kismi dogru cevap vermesi ve cevabinin
gerekcesini de kismen dogru aciklamis olmasindan dolayi derecelendirmis puanlama

sistemine gore 6grencinin basar1 puani 3 (ii¢) olarak belirlenmistir.

Ayrica basar1 algisina iliskin giinliikte yer alan “Bu ii¢ hafta icinde ¢evre olgme

konusu bana ¢ok farkli anlamlar ifade etti. Peki ¢evre 6l¢me konusunu 6grenmek sana ne
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anlam ifade ediyor? Bana aciklayarak yazar misin?” sorusuna 6grencinin “cevre ol¢meyi
bilmek bizim sinavlarda basarimizi gelistirir eger sorulari ¢ozebilirsek bizi mutlu eder ve

giinliik hayatimizda da ise yarar.” cevabini vermis oldugu goriilmiistiir.

Bu ifadeden ogrencinin cevre Olgme Ogrenme alanma iliskin 6grenmis oldugu
bilgilerin derse yonelik basarisini arttiracagini ve giinliik hayatinda faydali olacagini

diisiindiigii anlagilmaktadir.

Ogrencinin giinliik aracilig1 ile bu durumun kendisini nasil etkiledigini ifade etmesi
ve ifadesinde kullandig1 kelimeler dikkate alindiginda pozitif bir basari algisina sahip

oldugu soylenebilir.

Tablo 3.95. O7-G8 Basar1 Tablosu

Puan Basar1 Algi

3 BAP

Ogrenci (7)’nin ¢alismanin basindan sonuna kadarki akademik basar1 gelisimi ve

algisini igeren kisisel retrospektif analizi yapilmis ve asagida tablo halinde sunulmustur.

Tablo 3.96. O7 Akademik Basarisina iliskin Kisisel Retrospektif Analizi

. Ceyreklerdeki Ceyreklerdeki
07 Basari Puan Basar1 Alg1
Puan Durumu Alg1 Durumu
V/B V/B
Birinci Ceyrek 0 BAN
0 BAN
. 2 BAN
Ikinci Ceyrek 4 N
2 BAP
. 3 VIB
Ugiincii Ceyrek 5 BAP
2 BAP
Dérdiincii 5 BAP
8 BAP
Ceyrek 3 BAP

Yedi numarali 6grencinin, sekiz adet giinliigii toplu bir sekilde ele alinmustir.
Akademik basariya iliskin elde edilen verilerin, sekiz gilinliigiin sirali ikili glinlerinin birlikte
ele alinacak sekilde dort ¢ceyrek zamana gore diizenlenerek olusturulan tabloya bakildiginda;

uygulama siirecinin ilk c¢eyreginde derecelendirmis puanlama sistemine gore, 6grencinin
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basar1 puanin diisiik seviyede oldugu goriilmektedir. Siirecin devaminda ise 6grencinin
basar1 puaninin artmis oldugu ve son ceyrekte basari puaninin en yiiksek seviyede oldugu
yine tablodan anlasilmaktadir. Ayrica 6grencinin siire¢ boyunca basari algisina bakildiginda
ilk ¢eyrekte 0grencinin negatif yonde bir basari algisina sahip oldugu goriliirken siirecin
devaminda 6grencinin basar1 algisi notr olarak belirlenmistir. Son ¢eyrekte ise 6grencide
pozitif yonde bir basar1 algist olustugu ortaya cikmustir. Tablo ve yapilan giinliik
analizlerindeki Ogrenci ifadeleri ele alindiginda arastirma siireci boyunca &grencinin
akademik basar1 diizeyinde goriilen artiglarda tutmus oldugu matematik giinliiklerinin

olumlu etkisinin bulundugu soylenebilir.

1. Ceyrek | 2.Ceyrek 3.Ceyrek | 4.Ceyrek |
| »
I [ I [ i

0 4 5 8
Puana liskin

1.Ceyrek | 2.Ceyrek 3.Ceyrek | 4.Ceyrek |
| »
[ [ I [ o

BAN N BAP BAP

Bagarn1 Algisina

Sekil 3.16. O7 Basariya Iliskin Diyagram

> Akademik Basar1 temasina iliskin olarak yapilan incelemeler sonucunda 8. Ogrencinin

asagida belirtilen giinliiklerine iligkin veriler elde edilmistir.
Giinliik 1

Ogrencinin birinci giinliigii akademik basari baglaminda analiz edilmis olup, bu
glinliigiinde basariya iliskin giinliikte yer alan $S1 kodlu soruya 6grencinin; “bunu gegcen
swiftan hatirlyyorum biraz karenin kenarlari hepsi esit o yiizden bir kenarin 4 ile ¢arparsin
dikdortgen uzun ve kisa kenarlari ayri ayri toplarsin 6yle bulursun iste” cevabini vermis

oldugu goriilmiistiir.

Bu ifadeye gore 6grencinin sorulan sorunun cevabini kismen dogru belirtmis olmasi
ve cevabin gerekcesini de kismen dogru agiklamis olmasindan dolayir derecelendirmis

puanlama sistemine goére 6grencinin bagari puani 3 (ii¢) olarak belirlenmistir.
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Ayrica 6grencinin ikinci giinliigii basar1 algis1 baglaminda analiz edilmis olup, bu

giinliglinde basar1 algisina iliskin herhangi bir ifadeye rastlanmamustir.

Tablo 3.97. O8-G1 Basar: Tablosu

Puan Basar1 Alg1
3 VIiB
Giinliik 2

Ogrencinin ikinci giinliigii akademik basari baglaminda analiz edilmis olup, bu
glinliiglinde basariya iliskin giinliikte yer alan SS2 kodlu soruya &grencinin;“noktalart

¢izdim sonra noktalart saydim 28 buldum ¢evreyi” cevabini vermis oldugu goriilmiistiir.

Bu ifadeye gore 6grencinin sorulan sorunun hem cevabini yanlis belirtmis olmast
hem de cevabin gerekcesini kismen dogru agiklamis olmasindan dolayr derecelendirmis

puanlama sistemine gore 6grencinin bagari puani 2 (iki) olarak belirlenmistir.

Ayrica ogrencinin ikinci giinliigii basar1 algis1 baglaminda analiz edilmis olup, bu

giinliigiinde basar1 algisina iliskin herhangi bir ifadeye rastlanmamuistir.

Tablo 3.98. O8-G2 Basari Tablosu

Puan Basar1 Algt
2 V/B
Giinliik 3

Ogrencinin {igiincii giinliigii akademik bagar1 baglaminda analiz edilmis olup, bu
giinliigiinde basariya iligkin giinliikte yer alan SS3 kodlu soruya &grencinin; “sekilin
cevresindeki karelere yine nokta ¢izdim sonra noktalart saydim ve 28 buldum” cevabini

vermis oldugu goriilmiistiir.

Bu ifadeye gore O6grencinin sorulan sorunun hem cevabini yanlis belirtmis olmasi
hem de cevabin gerekgesini kismen dogru aciklamis olmasindan dolay1 derecelendirmis

puanlama sistemine gore 6grencinin bagari puani 2 (iki) olarak belirlenmistir
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Ayrica basar algisina iliskin giinliikte yer alan “Bugiinkii matematik dersinde kafana
takilan, anlamadigin bir nokta varsa bana burada ac¢iklar misin?” sorusuna
Ogrencinin; “bugiin bazi sorular karisikti 6gretmende bikag defa anlatti ama yinede

anlamadim o sorulart yapamiyorum” cevabini vermis oldugu goriilmiistiir.

Bu ifadede 6grenci o giinkii matematik dersinde konuya iliskin sorulan bazi sorulari

anlamakta gii¢liik ¢ektigini ve o sorular1 yapamayacagini diistindiigiinii belirtmistir.

Ogrencinin giinliik aracili1 ile bu durumun kendisini nasil etkiledigini ifade etmesi
ve ifadesinde kullandig1 kelimeler dikkate alindiginda negatif bir basar1 algisina sahip

oldugu sodylenebilir.

Tablo 3.99. O8-G3 Basar1 Tablosu

Puan Basar1 Algt

2 BAN

Giinliik 4

Ogrencinin dordiinii giinliigii akademik basar1 baglaminda analiz edilmis olup, bu
giinliigiinde basariya iliskin giinliikte yer alan $S4 kodlu soruya 6grencinin;“biz buna
benzer bi soru ¢ozdiim o koselerde isaret var o dik igareti yani aslinda diiz olan kenarla o
merdiven gibi olan kenarlarin hepsi esit yani iki tane 10 iki tane 7 yani 20+14=34"

cevabini vermis oldugu goriilmiistiir.

Bu ifadeye gore 6grencinin sorunun cevabini dogru belirtmis olmasi ve cevabinin
gerekgesini de kismen dogru belirtmis olmasindan dolayr belirttiginden dolay1
derecelendirmis puanlama sistemine gore Ogrencinin basart puani 4 (dort) olarak

belirlenmistir.

Ayrica basar1 algisina iliskin gilinliikte yer alan “Bugiin matematik dersinde
islediginiz konu ile ilgili kendini nasil hissettin? Bir onceki matematik derslerine gore
bugtin kendini nasil buldun? Neler diistindiin merak ediyorum, bana diistincelerini anlatir
misin?” sorusuna O0grencinin “Bugiin kendimi daha iyi buldum yeni sorular vardi onlarin
hepsini anladim ¢iinkii ¢ok dikkatli dinledim 6gretmenimiz bir video acti akilli tahtadan ben

o videolar: ¢ok seviyorum o zaman daha iyi anlyyorum” cevabmi vermis oldugu
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gorilmiistiir.

Bu ifadede 6grenci kendi 6grenme siireci i¢in kullandig1 bir strateji sayesinde ders

icerisindeki performansinin daha iyi oldugunu diisiindiigiinii belirtmistir.

Ogrencinin giinliik aracilig1 ile bu durumun kendisini nasil etkiledigini ifade etmesi
ve ifadesinde kullandigi kelimeler dikkate alindiginda pozitif bir basar1 algisina sahip

oldugu sdylenebilir.

Tablo 3.100. O8-G4 Basar1 Tablosu

Puan Basar1 Alg1
4 BAP
Giinliik 5§

Ogrencinin besinci giinliigii akademik basar1 baglaminda analiz edilmis olup, bu
giinliigiinde basariya iliskin giinliikte yer alan SS5 kodlu soruya 6grencinin;*“40 cm burada
var bu 40’1 5e bél ¢iinkii Stane ii¢gen var. 8 cevap bu ii¢genin bir kenari yani bir tane iiggen
cevresi 8x3=24. Tamam iste zaten sekil 5 tane ii¢genden olusuyordu 5X24=120cm biitiin

sekil olur” cevabini vermis oldugu goriilmiistiir.

Bu ifadeye gore O0grencinin soruya hem dogru cevap vermesi hem de cevabinin
gerekcesini dogru acgiklamis olmasindan dolayr derecelendirmis puanlama sistemine gore

O0grencinin basar1 puani 5 (bes) olarak belirlenmistir.

Ayrica basar1 algisina iliskin giinliikte yer alan “Bugiinkii matematik dersinde kafana
takilan, anlamadigin bir nokta varsa bana burada agiklar misin?” sorusuna Ogrencinin
“kafama bir soru takilmad: biitiin sorulart dogru yapabiliyorum” cevabini vermis oldugu

gorilmiistiir.

Bu ifadede 6grenci cevre 6lgme konusuna iligkin sorulan sorularin tiimiinii dogru

yapabildigini diislindiigiinti belirtmistir.

Ogrencinin giinliik aracilig1 ile bu durumun kendisini nasil etkiledigini ifade etmesi
ve ifadesinde kullandigi kelimeler dikkate alindiginda pozitif bir basar1 algisina sahip

oldugu sdylenebilir.
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Tablo 3.101. O8-GS5 Basar1 Tablosu

Puan Basar1 Algt

5 BAP

Giinliik 6

Ogrencinin altinc1 giinliigii akademik basar1 baglaminda analiz edilmis olup, bu
giinliigiinde basariya iliskin giinliikte yer alan SS6 kodlu soruya 6grencinin;“hepsinden bi
tane soéylemis ama biz iki tane hesaplicaz ¢iinkii iki tane kenar var 5+5=10 kisa kenarlar
7+7=14 uzun kenarlar iiggende 3 kenarlari dikdortgen c¢evresi 24/3=8 olur cevabi”

cevabini vermis oldugu goriilmiistiir.

Bu ifadeye gore Ogrencinin soruya dogru cevap vermis olmasi ve cevabinin
gerekgesini kismen dogru belirtmis olmasindan dolay1 derecelendirmis puanlama sistemine

gore 6grencinin bagari puani 4 (dort) olarak belirlenmistir.

Ayrica basar algisina iliskin giinliikte yer alan “Bugiinkii matematik dersinde kafana
takilan, anlamadigin bir nokta varsa bana burada aciklar misin?” sorusuna Ogrencinin
“sorular kolaydi hepsini yaptim aklima takilan bir sey olmadi demistim sana hepsini
yapiyorum yarin yarisma varmis birinci olabilirim ben” cevabint vermis oldugu

goriilmiistir.

Bu ifadede 6grenci ¢evre 6lgme konusuna iligkin sorulan sorularin tiimiinii dogru
yapabildigini ve gelecek derste gerceklesecek soru ¢o6zme yarigmasinda sorulari dogru

cozerek birinci olabilecegini diisiindiigiinii belirtmistir.

Ogrencinin giinliik aracilig1 ile bu durumun kendisini nasil etkiledigini ifade etmesi
ve ifadesinde kullandig1 kelimeler dikkate alindiginda pozitif bir basar1 algisina sahip

oldugu soylenebilir.
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Tablo 3.102. O8-G6 Basar1 Tablosu

Puan Bagar1 Algt
4 BAP
Giinliik 7

Ogrencinin yedinci giinliigii akademik basar1 baglaminda analiz edilmis olup, bu
giinliigiinde basariya iligskin giinliikte yer alan SS7 kodlu soruya 6grencinin;“iki kisa kenar
20x2=40 yapar bunu ¢evreden ¢tkar uzun kenar ¢tkar 100-40=60 ama bu iki uzun kenar bi

tanesini istiyorsa 60/2=30" cevabini vermis oldugu gorilmiistiir.

Bu ifadeye gore 68rencinin soruya dogru cevap vermesi ve cevabinin gerekcesini de
dogru aciklamis olmasindan dolay1 derecelendirmis puanlama sistemine gore Ogrencinin

basar1 puani 5 (bes) olarak belirlenmistir.

Ayrica basar1 algisina iligkin gilinliikkte yer alan “Bugiin matematik dersinde
islediginiz konu ile ilgili kendini nasil hissettin? Bir onceki matematik derslerine gore
bugiin kendini nasil buldun? Neler diisiindiin merak ediyorum, bana diisiincelerini anlatir
misin?” sorusuna 6grencinin “Iste bugiin harikaydi. Kendimi gecen derslere gére ¢ok daha
stiper hissettim. Yaris yaptik ¢evre konusuyla ilgili soru ¢ozme yarisi. En ¢ok dogru yapan
birinci olacaktr bil bakalim kim birinci oldu? Beenn @ biitiin sorulart dogru yapmisim zaten

kolaydi sorular bana daha zor sorular lazim” cevabini vermis oldugu goriilmiistiir.

Bu ifadede 6grenci o giinkii matematik dersi siirecinde gergeklesen soru ¢dzme
yarigmasinda sorulan biitiin sorular1 dogru yapabildigini, bu sayede yarigsmada birinci

oldugunu ve bu sorularin kendisine kolay geldigini diisiindiigiinii belirtmistir.

Ogrencinin giinliik aracilig1 ile bu durumun kendisini nasil etkiledigini ifade etmesi
ve ifadesinde kullandig1 kelimeler dikkate alindiginda pozitif bir basari algisina sahip

oldugu sdylenebilir.
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Tablo 3.103. O8-G7 Basar1 Tablosu

Puan Basar1 Algt
5 BAP
Giinliik 8

Ogrencinin sekizinci giinliigii akademik basar1 baglaminda analiz edilmis olup, bu
giinliigiinde basariya iligkin giinliikte yer alan SS8 kodlu soruya 6grencinin;“dikdortgen ve
ticgenin birlestigi kenari sayma orasi ¢evre degil. Sorunun cevabi= 5+6+6=17iste bana

boyle sorularla gelin ©@” cevabini vermis oldugu gorilmustiir.

Bu ifadeye gore 6grencinin soruya dogru cevap vermesi ve cevabinin gerekcesini de
dogru aciklamis olmasindan dolay1 derecelendirmis puanlama sistemine gore O0grencinin

basar1 puani 5 (bes) olarak belirlenmistir.

Ayrica basart algisina iligskin gilinliikte yer alan “Bu ii¢ hafta i¢inde ¢evre olgme
konusu bana ¢ok farkli anlamlar ifade etti. Peki ¢evre 6l¢gme konusunu 6grenmek sana ne
anlam ifade ediyor? Bana ag¢iklayarak yazar misin?” sorusuna ogrencinin “eger cevre
olgmeyi ogrenmeseydik matematikte hep bir eksikligimiz olurdu biz ileride sinaviara
girecegiz ve bu konuyu bilmezsek basarili olamayiz ayrica ¢evreyi bilmezsek bir sonraki
konuyu ogrenemeyiz ¢iinkii matematik boyle bir sey biitiin konular birbirine bagl gibi

yani.” cevabimi vermis oldugu goriilmiistiir.

Bu ifadeden Ogrencinin g¢evre Olgme O6grenme alanina iliskin 6grenmis oldugu
bilgilerin derse yonelik basarisini arttiracagini ve matematik dersi igerisinde Ogrenimi
gergeklesecek her bir sonraki konuda da daha basarili olmasini saglayacagini diistindigii

anlasilmaktadir.

Ogrencinin giinliik aracilig1 ile bu durumun kendisini nasil etkiledigini ifade etmesi
ve ifadesinde kullandig1 kelimeler dikkate alindiginda pozitif bir basari algisina sahip

oldugu soylenebilir.
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Tablo 3.104. O8-G8 Basar1 Tablosu

Puan Basar1 Algt

5 BAP

Ogrenci (8)’in ¢alismanin basindan sonuna kadarki akademik basar1 gelisimi ve

algisini igeren kisisel retrospektif analizi yapilmis ve asagida tablo halinde sunulmustur.

Tablo 3.105. O8 Akademik Basarisina iliskin Kisisel Retrospektif Analizi

. Ceyreklerdeki Puan Ceyreklerdeki
08 Basari Puan Basar Algi
Durumu Alg1 Durumu
Birinci 3 V/B
5 V/B
ceyrek 2 V/B
ikinci 2 BAN
6 N
Ceyrek 4 BAP
Uciincii 5 BAP
9 BAP
Ceyrek 4 BAP
Dérdiincii |5 BAP
10 BAP
Ceyrek 5 BAP

Sekiz numarali 6grencinin, sekiz adet giinligii toplu bir sekilde ele alinmustir.
Akademik basariya iliskin elde edilen verilerin, sekiz giinliigiin siral1 ikili glinlerinin birlikte
ele alinacak sekilde dort ¢eyrek zamana gore diizenlenerek olusturulan tabloya bakildiginda;
uygulama siirecinin ilk ¢eyreginde derecelendirmis puanlama sistemine gore, dgrencinin
basar1 puanin diisiik seviyede oldugu goriilmektedir. Siirecin devamin ise 6§rencinin basari
puaninin artmis oldugu ve son ¢eyrekte basart puaninin en yiiksek seviyede oldugu yine
tablodan anlasilmaktadir. Ayrica 6grencinin siire¢ boyunca basar1 algisina bakildiginda ilk
ceyrekte Ogrencinin basari algisina iliskin herhangi bir veri elde edilemedigi goriiliirken
siirecin devaminda Ogrencinin basar1 algis1 nétr olarak belirlenmistir. Son ¢eyrekte ise
ogrencide pozitif yonde bir basar1 algis1 olustugu ortaya ¢ikmistir. Tablo ve yapilan giinliik
analizlerindeki Ogrenci ifadeleri ele alindiginda arastirma siireci boyunca &grencinin
akademik basar1 diizeyinde goriilen artislarda tutmus oldugu matematik giinliiklerinin

olumlu etkisinin bulundugu sdylenebilir.
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1.Ceyrek | 2.Ceyrek | 3.Ceyrek | 4.Ceyrek
I [ [ I i

5 6 9 10
Puana iligkin
1.Ceyrek | 2.Ceyrek | 3.Ceyrek I4.Cey1rek | -
V/B | N | BAP | BAP |

Basar1 Algisina
Sekil 3.17. O8 Basariya Iliskin Diyagram

> Akademik Basar1 temasina iliskin olarak yapilan incelemeler sonucunda 9. Ogrencinin

asagida belirtilen giinliiklerine iligkin veriler elde edilmistir.
Giinliik 2

Ogrencinin ikinci giinliigii akademik basar1 baglaminda analiz edilmis olup, bu
giinliigiinde basariya iliskin giinliikte yer alan SS2 kodlu soruya 6grencinin;“iste mesela ben
seklin ¢evresindeki kareleri saydim ve 27 buldum bu dogru mu peki” cevabini vermis

oldugu goriilmiistiir.

Bu ifadeye gore 0grencinin sorulan sorunun hem cevabini yanlis belirtmis olmasi
hem de cevabin gerekcesini aciklamamis olmasindan dolay1 derecelendirmis puanlama

sistemine gore Ogrencinin basar1 puani 0 (sifir) olarak belirlenmistir.

Ayrica 6grencinin ikinci giinliigii basar1 algis1 baglaminda analiz edilmis olup, bu

giinliiglinde basar1 algisina iliskin herhangi bir ifadeye rastlanmamigtir

Tablo 3.106. 09-G2 Basar1 Tablosu

Puan Basar1 Alg1

0 V/B
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Giinliik 3

Ogrencinin iigiincii giinliigii akademik basar1 baglaminda analiz edilmis olup, bu
giinliigiinde basariya iliskin giinliikte yer alan $S3 kodlu soruya 6grencinin;“bak iste isaret

koyarak ilerledim ve sonu¢ 32" cevabini vermis oldugu gorilmiistiir.

Bu ifadeye gore 6grencinin sorulan sorunun hem cevabini dogru belirtmis olmasi
fakar cevabin gerekgesini agiklamamis olmasindan dolayr derecelendirmis puanlama

sistemine gore 6grencinin basar1 puani 2 (iki) olarak belirlenmistir

Ayrica basari algisina iligkin giinliikte yer alan “Ben bugiin derse gelemedim. “Cevre
Ol¢me” konusu ile ilgili bugiin neler égrendiginizi kacwrdim. Ogrendiklerini benim
anlayacagim bir sekilde bana anlatir misin?” sorusuna Ogrencinin; “bugtin birim kareye
devam ettik ama ben bugiin daha iyi anladim bak simdi birim kareli bi sekil var onun bir
kosesine bi igaret koyuyorsun sonra her kiigiik karenin koselerine isaret koyarak biitiin
gevreyi dolasiyyorsun ve boylece sonucu artik dogru bulabilirsin” cevabii vermis oldugu

gorilmiistiir.

Bu ifadede 6grenci o giinkii matematik dersinde onceki derste anlamakta giicliik
cektigi bir bilgiyi bagarili bir sekilde 6grendigini ve bu bilgiye iliskin sorulan sorulari1 dogru
yapabildigini diisiindiiglinii belirtmistir.

Ogrencinin giinliik aracilig1 ile bu durumun kendisini nasil etkiledigini ifade etmesi
ve ifadesinde kullandigi kelimeler dikkate alindiginda pozitif bir basari algisina sahip

oldugu soylenebilir.

Tablo 3.107. 09-G3 Basar1 Tablosu

Puan Basgar1 Algt
2 BAP
Giinliik 4

Ogrencinin dordiinii giinliigii akademik basar1 baglaminda analiz edilmis olup, bu
giinliigiinde basariya iliskin giinliikte yer alan SS4 kodlu soruya 6grencinin;*“bu nasil bi soru

hi¢ anlamadim yapamam ben bu soruyu o6gretmenimize sor sen bunu” cevabini vermis
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oldugu goriilmiistiir.

Bu ifadeye gore 6grencinin sorunun cevabini bulamamis olmasini belirttiginden
dolay1 derecelendirmis puanlama sistemine gore Ogrencinin basart puani 0 (sifir) olarak

belirlenmistir.
Ayrica 6grencinin yukarida gosterilen ayni ifadesinde;

Ogrenci giinliikte yer alan soruyu anlamakta giicliik ¢ektigini ve soruyu ¢dziime

ulagtiramayacagini diigiindiiglinti belirtmistir.

Ogrencinin giinliik aracilig1 ile bu durumun kendisini nasil etkiledigini ifade etmesi
ve ifadesinde kullandigi kelimeler dikkate alindiginda negatif bir basar1 algisina sahip

oldugu sodylenebilir.

Tablo 3.108. 09-G4 Basar1 Tablosu

Puan Basar1 Alg1

0 BAN

Giinliik 6

Ogrencinin altinc1 giinliigii akademik basar1 baglaminda analiz edilmis olup, bu
giinliigiinde basariya iliskin giinliikte yer alan $S6 kodlu soruya 6grencinin;*“bu soruyu suan
yvapamam ¢tinkii ben diin derse gelemedigin i¢in tiggeni 6grenemedim ¢ok onemli bi konu
kagirdim bugiin annem beni ¢alistircak. Sadece bu soruda ti¢cgenin ¢evresi 24 olur ¢iinkii

dikdortgenin ¢evresi 24 oluyor bunlarda egitmis” cevabini vermis oldugu goriilmiistiir.

Bu ifadeye gore 0grencinin soruya kismi dogru cevap vermis olmasi ve cevabinin
gerekcesini kismen dogru belirtmis olmasindan dolayr derecelendirmis puanlama sistemine

gore 6grencinin basar1 puani 3 (ii¢) olarak belirlenmistir.

Ayrica basar1 algisina iliskin gilinliikte yer alan “Bugiin matematik dersinde
islediginiz konu ile ilgili kendini nasil hissettin? Bir onceki matematik derslerine gore
bugtin kendini nasil buldun? Neler diistindiin merak ediyorum, bana diistincelerini anlatir
misin?” sorusuna Ogrencinin “dersi kacgirdigim i¢in bugiin 6gretmenimizin  sordugu

sorularin ¢ogunu yapamadim moralim bozuldu c¢iinkii diin tiggeni 6grenmigler ama ben

133



daha ogrenemedim” cevabini vermis oldugu goriilmiistiir.

Bu ifadede 6grenci o giinkii matematik dersinde ¢evre O6lgme konusuna iliskin

sorulan sorulart anlayamadigini ve bu ylizden ¢6ziime ulastiramadigini belirtmistir.

Ogrencinin giinliik aracilig1 ile bu durumun kendisini nasil etkiledigini ifade etmesi
ve ifadesinde kullandigi kelimeler dikkate alindiginda negatif bir basar1 algisina sahip

oldugu sdylenebilir.

Tablo 3.109. 09-G6 Basar1 Tablosu

Puan Basar1 Alg1
4 BAN
Giinliik 7

Ogrencinin yedinci giinliigii akademik basar1 baglaminda analiz edilmis olup, bu
giinliigiinde basartya iligskin giinliikte yer alan $S7 kodlu soruya 6grencinin;“20+20=40
100-40=60 ¢iinkii uzun kenar bulmak i¢in ¢ikarma yapariz. 60/2=30 ¢iinkii hepsinden iki

tane kenar var” cevabini vermis oldugu goriilmiistiir.

Bu ifadeye gore 6grencinin soruya dogru cevap vermesi cevabinin gerekcesini ise
kismen dogru aciklamis olmasindan dolay1r derecelendirmis puanlama sistemine gore

Ogrencinin basar1 puani 4 (dort) olarak belirlenmistir.

Ayrica basar1 algisina iliskin glinliikte yer alan “Bugiin matematik dersinde
islediginiz konu ile ilgili kendini nasil hissettin? Bir onceki matematik derslerine gore
bugiin kendini nasil buldun? Neler diistindiin merak ediyorum, bana diistincelerini anlatir
misin?” sorusuna 6grencinin “Ben diin evde kendim video izledim annem bana internetten
ac¢tr videoyu kagirdigim dersin konusunu ordan izledim ve ogrendim bu beni mutlu etti hem
bugiin soru yarigindada bu sayede ¢ok soru dogru ¢ézdiim” cevabini vermis oldugu

goriilmiistiir.

Bu ifadede o6grenci 6grenememis oldugu bir konuyu kendi kendine yaptigi
caligmalar sonucunda 6grendigini ve bu sayede o giinkii matematik dersi silirecinde

gerceklesen soru ¢ozme yarigmasinda sorularin ¢ogunu basarili bir sekilde c¢ozebildigini

134



belirtmistir.

Ogrencinin giinliik aracihig1 ile bu durumun kendisini nasil etkiledigini ifade etmesi
ve ifadesinde kullandig1 kelimeler dikkate alindiginda pozitif bir basari algisina sahip

oldugu sodylenebilir.

Tablo 3.110. 09-G7 Basar1 Tablosu

Puan Basar1 Algi

4 BAP

Giinliik 8

Ogrencinin sekizinci giinliigii akademik basar1 baglaminda analiz edilmis olup, bu
giinligiinde basariya iligskin gilinlikte yer alan SS8 kodlu soruya &grencinin;“soruda
dikdortgenin cevresi 10+4=14 , Uggenin cevresi 3+3+3=9, ikisinin toplami sekil ¢evresi=

14+9= 23" cevabini vermis oldugu goriilmiistiir.

Bu ifadeye gore 6grencinin soruya yanlis cevap vermesi ve cevabinin gerekgesini
kismen dogru aciklamis olmasindan dolay1 derecelendirmis puanlama sistemine gore

Ogrencinin basar1 puani 2 (iki) olarak belirlenmistir.

Ayrica basart algisina iliskin gilinliikte yer alan “Matematik dersinde, ¢evre lgme
konusunu 6grenirken benim hayatina girmem sana nasil etki etti? Sana yardimci olabildim
mi, seni mutlu ettim mi yoksa seni siktim mi? Bana karst olan hislerini ¢cok merak ediyorum
©” sorusuna Ogrencinin; “ben seni ¢ok sevdim giinliik iyiki geldin seninle bu ders daha
eglenceli oldu ben her giin sabirsizlikla bekledim eve gidip sana yazmay: ¢iinkii ben giinliik
yazmayr ¢ok seviyorum ve dersle ilgili yazmakta aslinda eglenceli ve egitici oluyormus
clinkii sana yazarken bazi seyleri iyi ogrendim bu konuda” cevabimmi vermis oldugu

goriilmiistiir.

Bu ifadede ogrenci ¢evre 6lgme konusunun Ogretim siireci boyunca matematik
giinliikleri tutmus olmasinin derse yonelik basarisini arttirdigini ve kendisini gelistirdigini

diistindiiglinii belirtmistir.

Ogrencinin giinliik aracilig1 ile bu durumun kendisini nasil etkiledigini ifade etmesi
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ve ifadesinde kullandigi kelimeler dikkate alindiginda pozitif bir basar1 algisina sahip

oldugu sdylenebilir.

Tablo 3.111. O9-G8 Basar1 Tablosu

Puan Basar1 Alg1

2 BAP

Ogrenci (9)’un ¢alismanin basindan sonuna kadarki akademik basari gelisimi ve

algisini igeren kisisel retrospektif analizi yapilmis ve asagida tablo halinde sunulmustur.

Tablo 3.112. 09 Akademik Basarisina iliskin Kisisel Retrospektif Analizi

. Ceyreklerdeki Puan Ceyreklerdeki
09 Basar1 Puan Basar1 Alg1
Durumu Alg1 Durumu
V/B V/B
Birinci Ceyrek 0 VIB
0 V/B
. 2 BAP
Ikinci Ceyrek 2 N
0 BAN
. V/B V/B
Ugiincii Ceyrek 4 BAN
4 BAN
Dérdiincii 4 BAP
6 BAP
Ceyrek 2 BAP

Dokuz numarali 6grencinin, sekiz adet giinliigii toplu bir sekilde ele alinmistir.
Akademik basariya iligkin elde edilen verilerin, sekiz giinliigiin sirali ikili giinlerinin birlikte
ele alinacak sekilde dort ¢ceyrek zamana gore diizenlenerek olusturulan tabloya bakildiginda;
uygulama siirecinin ilk ¢eyreginde derecelendirmis puanlama sistemine gore, dgrencinin
basar1 puanin diigiik seviyede oldugu goriilmektedir. Siirecin devaminda ise 6grencinin
basar1 puaninin artmis oldugu ve son ¢eyrekte basari puaninin en yiiksek seviyede oldugu
yine tablodan anlagilmaktadir. Ayrica 6grencinin siire¢ boyunca basari algisina bakildiginda
ilk ceyrekte 6grencinin basar1 algisina iligkin herhangi bir veri elde edilemedigi goriiliirken
siirecin devaminda Ogrencinin basari algisi nétr olarak belirlenmistir. Son ¢eyrekte ise
ogrencide pozitif yonde bir basar1 algist olustugu ortaya ¢ikmistir. Tablo ve yapilan giinliik

analizlerindeki Ogrenci ifadeleri ele alindiginda arastirma siireci boyunca Ogrencinin
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akademik basar1 diizeyinde goriilen artislarda tutmus oldugu matematik giinliiklerinin

olumlu etkisinin bulundugu sdylenebilir.

1.Ceyrek | 2.Ceyrek 3.Ceyrek Tl.(;eyrek |
| »
I [ [ I o

0 2 4 6
Puana iliskin

1. Ceyrek | 2. Ceyrek 3. Ceyrek 41 Ceyrek |
| »
I [ [ [ o

V/B N BAN BAP

Basar1 Algisia

Sekil 3.18. O9 Basariya iliskin Diyagram

> Akademik Basari temasina iliskin olarak yapilan incelemeler sonucunda 10. Ogrencinin

asagida belirtilen giinliiklerine iligkin veriler elde edilmistir.
Giinliik 1

Ogrencinin birinci giinliigii akademik basar1 baglaminda analiz edilmis olup, bu
giinliigiinde basariya iligkin giinlilkte yer alan SS1 kodlu soruya oOgrencinin; “burada
karenin 4 tane kenart oldugu igin iste 4 tane 6 yi toplamis o yiizden cevap 24 ama

dikdortgenin hatirlayamadim bende” cevabini vermis oldugu gorilmiistiir.

Bu ifadeye gore 6grencinin sorulan sorunun cevabini kismen dogru belirtmis olmasi
ve cevabin gerekgesini de kismen dogru agiklamis olmasindan dolay1 derecelendirmis

puanlama sistemine gore 6grencinin basar1 puani 3 (ii¢) olarak belirlenmistir.

Ayrica 0grencinin ikinci glinligii basar1 algis1 baglaminda analiz edilmis olup, bu

giinliigiinde basar1 algisina iliskin herhangi bir ifadeye rastlanmamaistir.

Tablo 3.113. O10-G1 Basar1 Tablosu

Puan Basar1 Algt

3 VIB
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Giinliik 2

Ogrencinin ikinci giinliigii akademik basar1 baglaminda analiz edilmis olup, bu
giinliigiinde basariya iligkin giinliikte yer alan SS2 kodlu soruya ogrencinin;“iste bak
buradada sekilin kenarlarindaki kareleri sayiyoruz ve cevap 16 ¢iinkii birim karede boyle

yapilir” cevabii vermis oldugu goriilmiistiir.

Bu ifadeye gore 0grencinin sorulan sorunun hem cevabini yanlis belirtmis olmast
hem de cevabin gerekgesini agiklamamis olmasindan dolayr derecelendirmis puanlama

sistemine gore Ogrencinin basar1 puani 0 (sifir) olarak belirlenmistir.

Ayrica Ogrencinin ikinci giinliigii basar1 algis1 baglaminda analiz edilmis olup, bu

giinliigiinde basar1 algisina iliskin herhangi bir ifadeye rastlanmamaistir.

Tablo 3.114. O10-G2 Basar1 Tablosu

Puan Basar1 Algt
0 V/B
Giinliik 3

Ogrencinin {igiincii giinliigii akademik bagar1 baglaminda analiz edilmis olup, bu
giinliigiinde basariya iliskin giinliikkte yer alan S$S3 kodlu soruya 6grencinin;“bu sorunun
cevabimi videodan sonra yazarim. Videoyu izledim gercekten daha iyi anladim videoda
seklin ¢evresindeki karelerin koselerine noktalar koyuyoruz ve sonra bu noktalar: sayiyoruz

aslinda basitmis o zaman bu sorunun cevabi 32" cevabini vermis oldugu goriilmiistiir.

Bu ifadeye gore 6grencinin sorulan sorunun hem cevabini dogru belirtmis olmasi ve
cevabin gerekgesini de dogru aciklamis olmasindan dolayr derecelendirmis puanlama

sistemine gore 6grencinin bagar1 puani 5 (bes) olarak belirlenmistir

Ayrica basar1 algisina iliskin gilinliikte yer alan “Bugiin matematik dersinde
islediginiz konu ile ilgili kendini nasil hissettin? Bir onceki matematik derslerine gore
bugiin kendini nasil buldun? Neler diistindiin merak ediyorum, bana diistincelerini anlatir
misin?”’ sorusuna ogrencinin; “Bugiin kendimi kotii hissettim ben kafam ¢ok karisti kafam

karisinca moralim bozuldu sorulart da yapamiyorum béyle olunca ve dersi hi¢ dinlemek
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istemedim” cevabini vermis oldugu gorilmiistiir.

Bu ifadede 6grenci o giinkli matematik dersinde aktarilan bilgileri anlamakta giicliik

¢ektigini ve bu yiizde sorulan sorular1 yapamiyor oldugunu diistindiigiinii belirtmistir.

Ogrencinin giinliik aracilig1 ile bu durumun kendisini nasil etkiledigini ifade etmesi
ve ifadesinde kullandig1 kelimeler dikkate alindiginda negatif bir basar1 algisina sahip

oldugu soylenebilir.

Tablo 3.115. O10-G3 Basar1 Tablosu

Puan Basar1 Algt
5 BAN
Giinliik 4

Ogrencinin dérdiinii giinliigii akademik basar1 baglaminda analiz edilmis olup, bu
giinliigiinde basariya iliskin giinliikte yer alan $S4 kodlu soruya 6grencinin; “bu soru ¢ok
garip o basamak gibi olan yerleri nasil bulurum bilmiyorum ama bence sorunun cevabi 25

gibi bir sey o basamaklarin kenarlari 1 dir bence” cevabin1 vermis oldugu goriilmiistir.

Bu ifadeye gore 6grencinin sorunun cevabini bulamamis olmasini belirttiginden
dolay1 derecelendirmis puanlama sistemine gore Ogrencinin basart puani 0 (sifir) olarak

belirlenmistir.

Ayrica basart algisina iliskin gilinliikte yer alan “Bugiin matematik dersinde
islediginiz konu ile ilgili kendini nasil hissettin? Bir onceki matematik derslerine gore
bugiin kendini nasil buldun? Neler diistindiin merak ediyorum, bana diistincelerini anlatir
misin?”’ sorusuna Ogrencinin  “kendimi onceki derse gore daha iyi buldum artik
anlayamadigim zamanlarda evde internetten video izliyorum onlar ¢ok komik ve eglenceli

oluyor daha iyi anliyyorum” cevabini vermis oldugu goriilmiistiir.

Bu ifadede 6grenci kendi 6grenme siirecine uygun bir strateji kullandigi zaman

konuyu daha iyi anladigini belirtmistir.

Ogrencinin giinliik aracilig1 ile bu durumun kendisini nasil etkiledigini ifade etmesi

ve ifadesinde kullandig1 kelimeler dikkate alindiginda pozitif bir basar1 algisina sahip
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oldugu soylenebilir.

Tablo 3.116. O10-G4 Basar1 Tablosu

Puan Basar1 Algt
0 BAP
Giinliik 5

Ogrencinin besinci giinliigii akademik basar1 baglaminda analiz edilmis olup, bu

giinliigiinde basariya iliskin gilinliikte yer alan $S5 kodlu soruya 6grencinin;
“5 tane tiggen oldugu icin 40/5=8 olur o zaman iste yaptigim gibi herbirine 8 yaz
8+8+8+8+8+8+8+8+8+8+8+8+8+8+8= 118

16 24 32 40 48 55 63 71 79 86 94 102 110 118" cevabini vermis oldugu

goriilmiistiir.

Bu ifadeye gore 6grencinin soruya yanlis cevap vermesi fakat gerekcesini dogru
aciklamis olmasindan dolay1 derecelendirmis puanlama sistemine gore Ggrencinin basari

puani 3 (ii¢) olarak belirlenmistir.

Ayrica basari algisina iligkin giinliikte yer alan “Ben bugiin derse gelemedim. “Cevre
Ol¢me” konusu ile ilgili bugiin neler égrendiginizi kacirdim. Ogrendiklerini benim
anlayacagim bir sekilde bana anlatir misin?” sorusuna ogrencinin “bugiin ii¢genin
cevresini ol¢meyi ogrendik 3 kenari oldugu icin eger kenarl esitse 3 ile ¢carparsin kolayca
bulursun ben ii¢geni daha ¢ok sevdim daha kolay yapiyorum iiggen sorularini” cevabini

vermis oldugu goriilmiistiir.

Bu ifadede 0grenci ¢evre 6lgme konusuna iliskin bir konuyu diger konulara gore
daha 1iyi kavrayabildigini ve o konuya iliskin sorularda daha basarili oldugunu diisiindiigiinti

belirtmistir.

Ogrencinin giinliik aracilig1 ile bu durumun kendisini nasil etkiledigini ifade etmesi
ve ifadesinde kullandig1 kelimeler dikkate alindiginda pozitif bir basari algisina sahip

oldugu soylenebilir.
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Tablo 3.117. O10-GS5 Basar1 Tablosu

Puan Basar1 Alg1

3 BAP

Giinliik 6

Ogrencinin altinc1 giinliigii akademik basar1 baglaminda analiz edilmis olup, bu
giinliigiinde basariya iliskin giinliikte yer alan SS6 kodlu soruya Ogrencinin;*“once
dikdortgenin ¢evresini bulalim istersen sekil ¢izelim daha iyi goriiriiz (dikdortgen sekli var)
bunun ¢evresi 7+7=14 5+5=10 10+14=24 ii¢cgenin ii¢ kenar: vardir ve bu ii¢genle

dikdortgen egittir oylese 24/3=8 ii¢genin kenari1” cevabini vermis oldugu goriilmiistiir.

Bu ifadeye gore Ogrencinin soruya dogru cevap vermis olmasi ve cevabinin
gerekgesini dogru belirtmis olmasindan dolay1 derecelendirmis puanlama sistemine gore

Ogrencinin basar1 puani 5 (bes) olarak belirlenmistir.

Ayrica 6grencinin altinct glinliigli basar1 algis1 baglaminda analiz edilmis olup, bu

giinliiglinde basar1 algisina iliskin herhangi bir ifadeye rastlanmamustir.

Tablo 3.118. O10-G6 Basar1 Tablosu

Puan Bas1 Algi
5 V/B
Giinliik 7

Ogrencinin yedinci giinliigii akademik basar1 baglaminda analiz edilmis olup, bu
giinliigiinde basartya iligkin giinliikte yer alan $S7 kodlu soruya dgrencinin;“gcevreden kisa
kenart ¢tkar uzun kenari bulursun iste bu ¢ok kolay bi soruki neden sordun bunu, 100-

20=80" cevabini vermis oldugu gorilmiistiir.

Bu ifadeye gore 6grencinin soruya yanlis cevap vermesi cevabinin gerekgesini ise
kismen dogru aciklamis olmasindan dolayr derecelendirmis puanlama sistemine gore

Ogrencinin bagar1 puani 2 (iki) olarak belirlenmistir.
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Ayrica basar1 algisina iliskin gilinliikte yer alan “Bugiin matematik dersinde
islediginiz konu ile ilgili kendini nasil hissettin? Bir onceki matematik derslerine gore
bugiin kendini nasil buldun? Neler diistindiin merak ediyorum, bana diistincelerini anlatir
misin?”’ sorusuna 6grencinin “bugiin heyecanli bir giindii biz sinifta yaris yaptik 6gretmen
bize sorular sordu ve kimin en ¢ok dogru yaptigina bakti bana bazi sorular zor geldi onlari
vapmadim o yiizden ¢ok dogrum yok ama yine de yarismak heyecanli ve eglencelidi hem zor

sorulart yapabildigimi gordiim” cevabini vermis oldugu gortilmiistiir.

Bu ifadede 6grenci o glinkii matematik dersinde sorulan, zor olarak algilanan

sorular1 dogru bir sekilde ¢oziime ulastirabildigini gordiigiinii belirtmistir.

Ogrencinin giinliik aracilig1 ile bu durumun kendisini nasil etkiledigini ifade etmesi
ve ifadesinde kullandig1 kelimeler dikkate alindiginda pozitif bir basari algisina sahip

oldugu soylenebilir.

Tablo 3.119. O10-G7 Basar1 Tablosu

Puan Basar1 Algt
2 BAP
Giinliik 8

Ogrencinin sekizinci giinliigii akademik basar1 baglaminda analiz edilmis olup, bu

giinliigiinde basariya iligkin giinliikte yer alan SS8 kodlu soruya 6grencinin,;
“5+5=10 2+2=4

3+3+3=9 ama bi tane 3 yok o zaman 6+14=20 olur bu sekil” cevabini vermis

oldugu goriilmistiir.

Bu ifadeye gore Ogrencinin soruya kismen dogru cevap vermesi ve cevabinin
gerekcesini kismen dogru agiklamis olmasindan dolayr derecelendirmis puanlama sistemine

gore 6grencinin bagari puani 4 (dort) olarak belirlenmistir.

Ayrica basari algisina iliskin giinliikte yer alan “Matematik dersinde neredeyse 3
haftadir gevre él¢me konusunu ogreniyorsun. Bu zaman igerisinde kendini nasil hissettin?

Bu konuyu ogrenirken hissettiklerini bana yazar misin?” sorusuna dgrencinin; “kendimi iyi
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hissettim yeni seyler ogrenmek beni mutlu ediyor eger gercekten anladiysam daha mutlu
oluyorum bazen matematikte bazi konular ¢ok zor ve hi¢ anlamiyorum bu konuda ilk olarak
zor geldi ama sonra anlamaya basladim ve dgrendim o yiizden ¢ok mutlu hissettirdi bana”

cevabini vermis oldugu goriilmiistiir.

Bu ifadede o6grenci c¢evre O6lgme konusunun Ogretim siirecinin ilk zamanlarinda
bilgileri anlamakta giigliik ¢ektigini fakat ilerleyen zamanda konuyu anlamaya basladigini

ve bu durumun ders igerisindeki performansini olumlu yonde etkiledigini belirtmistir.

Ogrencinin giinliik aracilig1 ile bu durumun kendisini nasil etkiledigini ifade etmesi
ve ifadesinde kullandig1 kelimeler dikkate alindiginda pozitif bir basar1 algisina sahip

oldugu soylenebilir.

Tablo 3.120. O10-GS8 Basar1 Tablosu

Puan Basar1 Algt

4 BAP

Ogrenci (10)’un ¢alismanin basindan sonuna kadarki akademik basar1 gelisimi ve
algisini iceren kisisel retrospektif analizi yapilmis ve asagida tablo halinde sunulmustur.

Tablo 3.121. Ogrenci (10)’ un Akademik Basarisma Iliskin Kisisel Retrospektif Analizi

Tablo 3.121. 010 Akademik Basarisina iliskin Kisisel Retrospektif Analizi

w Ceyreklerdeki Puan Ceyreklerdeki
010 Basar1 Puan Basan Algi
Durumu Algi Durumu
Birinci 3 V/B
3 V/B
Ceyrek 0 V/B
ikinci 5 BAN
5 N
Ceyrek 0 BAP
Ugiincii 3 BAP
8 BAP
Ceyrek 5 V/B
Dérdiincii |2 BAP
6 BAP
Ceyrek 4 BAP

On numarali &grencinin, sekiz adet gilinliigli toplu bir sekilde ele alinmustir.

Akademik basariya iliskin elde edilen verilerin, sekiz glinliigiin sirali ikili giinlerinin birlikte
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ele alinacak sekilde dort ceyrek zamana gore diizenlenerek olusturulan tabloya bakildiginda;
uygulama siirecinin ilk ¢eyreginde ve ikinci ¢eyreginde derecelendirmis puanlama sistemine
gore, 0grencinin bagart puaninin diisiik seviyede oldugu goriilmektedir. Siireg icerisinde son
iki ¢eyrek zamanda ise 08rencinin basar1 puaninin artislar meydana geldigi yine tablodan

anlasilmaktadir. Ayrica 6grencinin siire¢ boyunca basari algisina bakildiginda ilk ¢eyrekte

Akademik Basar1 temasina iliskin olarak yapilan incelemeler sonucunda 11.
Ogrencinin 6grencinin basari algisina iliskin herhangi bir veri elde edilemedigi goriiliirken
stirecin devaminda &grencinin bagar1 algist notr olarak belirlenmistir. Son ceyrekte ise
ogrencide pozitif yonde bir basar1 algist olustugu ortaya ¢ikmustir. Tablo ve yapilan giinliik
analizlerindeki ogrenci ifadeleri ele alindiginda arastirma silireci boyunca Ogrencinin
akademik basar1 diizeyinde goriilen artiglarda tutmus oldugu matematik giinliiklerinin

olumlu etkisinin bulundugu sdylenebilir.

1.Ceyrek | 2.Ceyrek | 3.Ceyrek | 4.Ceyrek | R
[ [ [ I i
3 5 8 6
Puana iligkin
1. Ceyrek | 2.Ceyrek | 3.Ceyrek | 4.Ceyrek | R
I [ [ I i
V/B N BAP BAP

Basar1 Algisina

Sekil 3.19. O10. Basariya iliskin Diyagram
» Asagida belirtilen giinliiklerine iligkin veriler elde edilmistir.
Giinliik 3

Ogrencinin {igiincii giinliigii akademik basar1 baglaminda analiz edilmis olup, bu
giinliigiinde basariya iliskin glinliikkte yer alan SS3 kodlu soruya d&grencinin;“bu soruyu
yvapamam karisik geldi hi¢ sayida yok emin degilim ama 29 mu acaba” cevabin1 vermis

oldugu goriilmiistiir.

Bu ifadeye gore 6grencinin sorulan sorunun hem cevabini yanlis belirtmis olmasi

ve cevabin gerekcesini de aciklamamis olmasindan dolay1 derecelendirmis puanlama
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sistemine gore 0grencinin bagar1 puani 0 (sifir) olarak belirlenmistir
Ayrica 0grencinin yukarida gosterilen ayni ifadesinde;

Ogrenci giinliikte yer alan soruyu anlamakta giicliik ¢ektigini ve soruyu ¢dziime

ulastiramayacagini diisiindiigiinii belirtmistir.

Ogrencinin giinliik aracilig1 ile bu durumun kendisini nasil etkiledigini ifade etmesi
ve ifadesinde kullandigi kelimeler dikkate alindiginda negatif bir basar1 algisina sahip

oldugu soylenebilir.

Tablo 3.122. O11-G3 Basar1 Tablosu

Puan Basar1 Alg1
0 BAN
Giinliik 4

Ogrencinin dordiinii giinliigii akademik basar1 baglaminda analiz edilmis olup, bu

giinliigiinde basariya iligkin giinliikte yer alan $S4 kodlu soruya 6grencinin;
“10+10=20 7+7=14 20+14=34" cevabini vermis oldugu goriilmiistiir.

Bu ifadeye gore 0grencinin sorunun cevabini dogru belirtmis olmasi fakat cevabinin
gerekcesini belirtmemis olmasindan dolayr derecelendirmis puanlama sistemine gore

Ogrencinin basar1 puani 2 (iki) olarak belirlenmistir.

Ayrica basar1 algisina iliskin gilinliikte yer alan “Bugiin matematik dersinde
islediginiz konu ile ilgili kendini nasil hissettin? Bir onceki matematik derslerine gore
bugiin kendini nasil buldun? Neler diistindiin merak ediyorum, bana diistincelerini anlatir
misin?”’ sorusuna 6grencinin “kendimi iyi hissetmedim bugiin ders bana zor geldi sorularida

yapamiyorum zaten” cevabini vermis oldugu goriilmiistiir.

Bu ifadede 6grenci o glinkii matematik dersi siirecinde zorluk ¢ektigini ve cevre

6lgme 0grenme alanina iligkin sorulan sorular1 yapamadigini belirtmistir.

Ogrencinin giinliik aracilig1 ile bu durumun kendisini nasil etkiledigini ifade etmesi

ve ifadesinde kullandig1 kelimeler dikkate alindiginda negatif bir basar1 algisina sahip

145



oldugu soylenebilir.

Tablo 3.123. O11-G4 Basar1 Tablosu

Puan Basar1 Alg1

2 BAN

Giinliik 5

Ogrencinin besinci giinliigii akademik basar1 baglaminda analiz edilmis olup, bu
giinliigiinde basariya iligkin giinliikte yer alan $S5 kodlu soruya 6grencinin;“40/5=8 ¢iinkii
0 a ve b arasinda 5 tane par¢a var sonra tamaminin ¢evresini bulmak igcin 40x8=320"

cevabini vermis oldugu goriilmiistiir.

Bu ifadeye gore 6grencinin soruya yanlis cevap vermesi gerekcesini ise kismen
dogru agiklamis olmasindan dolay1 derecelendirmis puanlama sistemine gore &grencinin

basar1 puani 2 (iki) olarak belirlenmistir.

Ayrica basar1 algisina iliskin gilinliikte yer alan “Bugiin matematik dersinde
islediginiz konu ile ilgili kendini nasil hissettin? Bir onceki matematik derslerine gore
bugiin kendini nasil buldun? Neler diistindiin merak ediyorum, bana diistincelerini anlatir
misin?”’ sorusuna ogrencinin; “bugiin kendimi daha iyi buldum diinkii 6devimizde dogru
sayim ¢ok ¢ikti bu beni ¢ok mutlu etti simdi hemen bugiinkii 6devimi yapcam” cevabini

vermis oldugu goriilmiistiir.

Bu ifadede 6grenci ¢evre dlgme konusuna iligkin 6gretmen tarafindan verilen 6devi
basarili bir sekilde tamamlayabildigini diislindiigiinii belirtmistir. Bir sonraki o6devini
yapmaya istekli hale geldigini ifade eden 6grencinin basar1 algisinin olumlu olarak gelistigi

sOylenebilir.

Ogrencinin giinliik aracilig1 ile bu durumun kendisini nasil etkiledigini ifade etmesi
ve ifadesinde kullandigi kelimeler dikkate alindiginda pozitif bir basar1 algisina sahip

oldugu soylenebilir. .
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Tablo 3.124. O11-GS5 Basar1 Tablosu

Puan Basar1 Algt
2 BAP
Giinliik 6

Ogrencinin altinc1 giinliigii akademik basar1 baglaminda analiz edilmis olup, bu
giinliigiinde basartya iliskin gilinlilkte yer alan $S6 kodlu soruya 6grencinin;“iki eni var
5+5=10 iki boyu 7+7=14 14+10=24 dikdortgenin ¢evresidir.” cevabini vermis oldugu

goriilmiistiir.

Bu ifadeye gbre 6grencinin sorunun sadece yarisini tamamlamis olmasi sebebiyle bu
soruya kismi dogru cevap verdigi ve cevabinin gerekgesini kismen dogru belirttigini
sOylenebilir. Bundan dolay1 derecelendirmis puanlama sistemine gdre Ogrencinin basari

puani 3 (li¢) olarak belirlenmistir.

Ayrica 6grencinin altinct glinliigli basar1 algis1 baglaminda analiz edilmis olup, bu

giinltiglinde basar1 algisina iliskin herhangi bir ifadeye rastlanmamustir.

Tablo 3.125.-G6 Basar1 Tablosu

Puan Basar1 Alg1
3 V/B
Giinliik 7

Ogrencinin yedinci giinliigii akademik basar1 baglaminda analiz edilmis olup, bu

giinliigiinde basariya iligkin giinliikte yer alan SS7 kodlu soruya 6grencinin;
“iki kisa var 20+20=40
100-40=60 buda iki uzun
60/2=30 bu bi uzun cevap olur” cevabin1 vermis oldugu goriilmiistiir.

Bu ifadeye gore 6grencinin soruya dogru cevap vermesi ve cevabinin gerekcesini ise
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kismen dogru aciklamis olmasindan dolay1 derecelendirmis puanlama sistemine gore

Ogrencinin basar1 puani 4 (dort) olarak belirlenmistir.

Ayrica basari algisina iliskin giinliikte yer alan “Bugiinkii matematik dersinde kafana
takilan, anlamadigin bir nokta varsa bana burada agiklar misin?” sorusuna 6grencinin
“kafama takilan bazi sorular var onlar yiiziinden zaten birinci olamadim ama gergekte ben
onlart yapardim aslinda yapabildigim sorulardandi ama yaris diye cok hizli yaptim”

cevabini vermis oldugu goriilmistiir.

Bu ifadede 6grenci o giinkii matematik dersinde sorulan sorulardan cevabini yanlis
buldugu sorular1 daha dikkatli oldugu takdirde basarili bir sekilde ¢ozebilecegini

diislindiigiinii belirtmistir.

Ogrencinin giinliik aracilig1 ile bu durumun kendisini nasil etkiledigini ifade etmesi
ve ifadesinde kullandig1 kelimeler dikkate alindiginda pozitif bir basari algisina sahip

oldugu soylenebilir.

Tablo 3.126. O11-G7 Basar1 Tablosu

Puan Basar1 Algi
4 BAP
Giinliik 8

Ogrencinin sekizinci giinliigii akademik basar1 baglaminda analiz edilmis olup, bu

giinliiglinde basariya iliskin giinliikte yer alan SS8 kodlu soruya 6grencinin;
“bu seklin cevresi diyosa o aradaki tiggenin bi kenarini saymazsin o
5+5+2+42+3+3=20" cevabini1 vermis oldugu goriilmiistiir.

Bu ifadeye gore Ogrencinin soruya kismen dogru cevap vermesi ve cevabinin
gerekgesini kismen dogru agiklamis olmasindan dolay1 derecelendirmis puanlama sistemine

gore 6grencinin bagari puani 3 (ii¢) olarak belirlenmistir.

Ayrica basari algisina iligkin gilinliikte yer alan “Matematik dersinde neredeyse 3

haftadir ¢cevre olgme konusunu ogreniyorsun. Bu zaman icerisinde kendini nasil hissettin?
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Bu konuyu ogrenirken hissettiklerini bana yazar misin?” sorusuna 6grencinin; “kendimi iyi
hissettigim zamanlarda oldu kotii hissettigimde zamanlarda oldu mesela baslarda konuyu
hi¢ anlayamadim sonra anladik¢a iyi hissetmeye basladim matematik sevmedigimi
soylemistim sana basta ama seviyorum artik iste sorulart artik daha dogru ¢éziiyorum”

cevabini vermis oldugu goriilmiistiir.

Bu ifadede 6grenci ¢evre dlgme konusunun &gretim siirecinin ilk zamanlarinda
bilgileri anlamakta giicliik ¢ektigini fakat ilerleyen zamanda konuyu anlamaya basladigini

ve bu durumun ders icerisindeki performansini olumlu yonde etkiledigini belirtmistir.

Ogrencinin giinliik aracilig1 ile bu durumun kendisini nasil etkiledigini ifade etmesi
ve ifadesinde kullandigi kelimeler dikkate alindiginda pozitif bir basar1 algisina sahip

oldugu soylenebilir.

Tablo 3.127. O11-G8 Basari Tablosu

Puan Basar1 Algi

3 BAP

Ogrenci (11)’un calismanin basindan sonuna kadarki akademik basar1 gelisimi ve

algisini igeren kisisel retrospektif analizi yapilmis ve asagida tablo halinde sunulmustur.

Tablo 3.128. O11 Akademik Basarisina iliskin Kisisel Retrospektif Analizi

, Ceyreklerdeki Puan Ceyreklerdeki Alg:
011 Basari Puan Basan Algi
Durumu Durumu
ViB VI/B
Birinci Ceyrek V/B VIB
V/B VIB
. 0 BAN
Ikinci Ceyrek 2 BAN
2 BAN
. 2 BAP
Ucgiincii Ceyrek 5 BAP
3 V/B
Dérdiinci 4 BAP
7 BAP
Ceyrek 3 BAP

On bir numarali 6grencinin, sekiz adet giinliigii toplu bir sekilde ele alinmstir.

Akademik basariya iliskin elde edilen verilerin, sekiz gilinliigiin sirali ikili giinlerinin birlikte
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ele alinacak sekilde dort ceyrek zamana gore diizenlenerek olusturulan tabloya bakildiginda;
uygulama siirecinin ilk ¢eyreginde 6grencinin basari puanina iliskin herhangi bir veri elde
edilemedigi goriilmektedir. Siirecin ikinci geyregine bakildiginda 6grencinin basari puanin
diisiik seviyede oldugu tabloda belirtilmistir. Siirecin devaminda ise Ogrencinin bagari
puaninin artmis oldugu ve son g¢eyrekte basar1 puaninin en yiiksek seviyede oldugu yine
tablodan anlasilmaktadir. Ayrica 6grencinin siire¢ boyunca basart algisina bakildiginda ilk
ceyrekte Ogrencinin bagari algisina iligkin herhangi bir veri elde edilemedigi goriiliirken
stirecin devaminda Ogrencinin basar1 algist ndtr olarak belirlenmistir. Son ceyrekte ise
ogrencide pozitif yonde bir basar1 algist olustugu ortaya ¢ikmustir. Tablo ve yapilan giinliik
analizlerindeki ogrenci ifadeleri ele alindiginda arastirma silireci boyunca Ogrencinin
akademik basar1 diizeyinde goériilen artiglarda tutmus oldugu matematik giinliiklerinin

olumlu etkisinin bulundugu sdylenebilir.

1.Ceyrek | 2.Ceyrek | 3.Ceyrek TLCeyrek R
V/B | 2 I5 7 | |
Puana ligkin
1.Ceyrek | 2.Ceyre | 3.Ceyrek | 4.Ceyrek | R
V/B | BAN | BAP l BAP |

Sekil 3.20. O11 Basariya iligkin Diyagram

» Akademik Basar1 temasina iligkin olarak yapilan incelemeler sonucunda 12.

Ogrencinin asagida belirtilen giinliiklerine iliskin veriler elde edilmistir.
Giinliik 1

Ogrencinin birinci giinliigii akademik basar1 baglaminda analiz edilmis olup, bu
giinliigiinde basariya iliskin giinliikte yer alan $S21 kodlu soruya &grencinin; “bak burada
karenin bir kenari 5 oldugu igin ¢evre 25 ciinkii 4 kenar var 4 ile ¢carp 5i 6yle buluyorsun.
Dikdértgende bu kenar 5 diger kenar 3 bunlar: iki defa topla yani 3+3+5+5=16 olur”

cevabini vermis oldugu goriilmiistiir.

Bu ifadeye gore 6grencinin sorulan sorunun cevabini dogru belirtmis olmasi ve
cevabin gerekcesini de dogru acgiklamis olmasindan dolay1 derecelendirmis puanlama

sistemine gore 0grencinin bagsar1 puani 5 (bes) olarak belirlenmistir.
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Ayrica 6grencinin birinci giinliigii basar1 algis1 baglaminda analiz edilmis olup,

bu giinliiglinde basar1 algisina iliskin herhangi bir ifadeye rastlanmamastir.

Tablo 3.129. O12-G1 Basar1 Tablosu

Puan Basar1 Algt
5 V/B
Giinliik 2

Ogrencinin ikinci giinliigii akademik basari baglaminda analiz edilmis olup, bu
giinliiglinde basariya iliskin giinliikte yer alan SS2 kodlu soruya 6grencinin;“bunun cevabi
16 olabilir ben emin degilim c¢evresindeki kareleri saydim” cevabmi vermis oldugu

gorilmiistir.

Bu ifadeye gore 0grencinin sorulan sorunun hem cevabini yanlis belirtmis olmasi
hem de cevabin gerekcesini agiklamamis olmasindan dolayr derecelendirmis puanlama

sistemine gore 6grencinin bagar1 puan 0 (sifir) olarak belirlenmistir.

Ayrica basari algisina iligskin giinliikte yer alan “Ben bugiin derse gelemedim. “Cevre
Ol¢me” konusu ile ilgili bugiin neler Ogrendiginizi kacirdim. Ogrendiklerini benim
anlayacagim bir sekilde bana anlatir misin?” sorusuna O0grencinin;“birim kare ogrendik
biraz kafa karistirict anladigimdan emin degilim ¢iinkii sorulart hi¢ yapamadim™ cevabini

vermis oldugu goriilmiistiir.

Bu ifadede 0Ogrenci o gilinkii matematik dersi siirecinde islenen konuyu
anlayamadigin1 ve sorulan sorulari1 da basarili bir sekilde yapamadigini diisiindiigiinii

belirtmigtir.

Ogrencinin giinliik aracilig1 ile bu durumun kendisini nasil etkiledigini ifade etmesi
ve ifadesinde kullandig1 kelimeler dikkate alindiginda negatif bir basar1 algisina sahip

oldugu soylenebilir.
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Tablo 3.130. O12-G2 Basar1 Tablosu

Puan Bagar1 Algt
0 BAN
Giinliik 3

Ogrencinin iigiincii giinliigii akademik basar1 baglaminda analiz edilmis olup, bu
giinliigiinde basariya iliskin glinliikte yer alan SS3 kodlu soruya 6grencinin;“iste bak burada
benim koydugum noktalar gibi noktalar koyup onlari sayiyoruz ve cevap 32 oluyor”

cevabini vermis oldugu goriilmiistiir.

Bu ifadeye gore O6grencinin sorulan sorunun cevabini dogru belirtmis olmasi ve
cevabin gerekcesini de kismen dogru aciklamis olmasindan dolay1r derecelendirmis

puanlama sistemine gére 6grencinin bagari puani 4 (dort) olarak belirlenmistir

Ayrica basar1 algisina iligkin gilinliikkte yer alan “Bugiin matematik dersinde
islediginiz konu ile ilgili kendini nasil hissettin? Bir onceki matematik derslerine gore
bugiin kendini nasil buldun? Neler diisiindiin merak ediyorum, bana diisiincelerini anlatir
misin?” sorusuna 6grencinin “bugiin kendimi daha iyi hissettim derste ¢iinkii ogretmen bir
surii sekil ¢izdi daha iyi anlayalim diye ¢iinkii ben daha iyi anladim sekillerde goriince iyi
oluyor ama yinede bu sorularda ¢ok iyi degilim biitiin sorulart yapamiyorum sayili sorular

gelsin istiyorum” cevabini vermis oldugu gorilmiistiir.

Bu ifadede 6grenci ¢evre dlgme 6grenmeme alanina ait bir konuyu anlamakta giicliik

cektigini, konuya iligkin sorular1 yapamadigini diistindiigiinii belirtmistir.

Ogrencinin giinliik aracilig1 ile bu durumun kendisini nasil etkiledigini ifade etmesi
ve ifadesinde kullandigi kelimeler dikkate alindiginda negatif bir basar1 algisina sahip

oldugu sdylenebilir.

Tablo 3.131. O12-G3 Basar1 Tablosu

Puan Basar1 Algt

4 BAN
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Giinliik 4

Ogrencinin dérdiinii giinliigii akademik basar1 baglaminda analiz edilmis olup, bu
giinliigiinde basartya iligkin giinliikte yer alan $S4 kodlu soruya 6grencinin;“¢cok karisik bi

soru ve ¢ok zor yapamadim bunu tizgtiniim” cevabini vermis oldugu goriilmistiir.

Bu ifadeye goére Ogrencinin soruyu c¢ozemedigini belirtmis olmasindan dolay1
derecelendirmis puanlama sistemine gore Ogrencinin basart puant O (sifir) olarak

belirlenmistir.

Ayrica basar1 algisina iligkin gilinliikte yer alan “Bugiin matematik dersinde
islediginiz konu ile ilgili kendini nasil hissettin? Bir onceki matematik derslerine gore
bugiin kendini nasil buldun? Neler diigiindiin merak ediyorum, bana diisiincelerini anlatir
misin?” sorusuna dgrencinin “bugiin kendimi eski derslere gére daha iyi buldum ciinkii kare
ve dikdortgeni zaten biliyorduk ¢evresini bulmak kolay geldi ogretmenimizin sorduklarin

¢ozmek icin hep parmak kaldirdim hi¢ korkmadim ¢iinkii yaparim oyle sorularin hepsini’

cevabini vermis oldugu goriilmiistiir.

Bu ifadede 6grenci o gilinkii matematik dersi siirecinde islenen konuyu basarili bir
sekilde O6grenebildigini ve konuya iliskin sorulan sorulari yapabilecegini diisiindiigiinii

belirtmistir.

Ogrencinin giinliik aracilig1 ile bu durumun kendisini nasil etkiledigini ifade etmesi
ve ifadesinde kullandig1 kelimeler dikkate alindiginda pozitif bir basar1 algisina sahip

oldugu soylenebilir.

Tablo 3.132. O12-G4 Basar1 Tablosu

Puan Basar1 Algi

0 BAP

Giinliik 5

Ogrencinin besinci giinliigii akademik basar1 baglaminda analiz edilmis olup, bu

gilinliigiinde basariya iligkin giinliikte yer alan $S5 kodlu soruya 6grencinin;
“40/5=8 ciinkii o uzunluk 5 taneye béliinmiis

153



8x3=24 iiggenin ¢evresi”’ cevabini vermis oldugu goriilmiistiir.

Bu ifadeye gore Ogrencinin soruya kismi dogru cevap vermesi gerekcesini ise
kismen dogru agiklamis olmasindan dolayr derecelendirmis puanlama sistemine gore

Ogrencinin basar1 puani 3 (ii¢) olarak belirlenmistir.

Ayrica 6grencinin besinci glinliigli basar1 algisi baglaminda analiz edilmis olup, bu

giinliigiinde basar1 algisina iliskin herhangi bir ifadeye rastlanmamustir.

Tablo 3.133. O12-G5 Basar1 Tablosu

Puan Basar1 Algt
3 V/B
Giinliik 6

Ogrencinin altinc1 giinliigii akademik bagar1 baglaminda analiz edilmis olup, bu

giinliiglinde basariya iligkin giinliikte yer alan SS6 kodlu soruya 6grencinin;
“bu soruyu sekil ¢izerek yaptim ben daha iyi gormek igin
(dikdortgen ve ii¢gen sekli var)
5x2=10ve 7x2=14 10+14=24 cm dikdortgen ¢evre
24/3=8 cm iiggenin bi kenari.” cevabini vermis oldugu gorilmiistiir.

Bu ifadeye gore 0grencinin soruya dogru cevap vermesi ve cevabinin gerekgesini
kismen dogru agiklamasindan dolay1 derecelendirmis puanlama sistemine gore 6grencinin

basar1 puani 4 (dort) olarak belirlenmistir.

Ayrica basar1 algisina iligkin gilinliikkte yer alan “Bugiin matematik dersinde
islediginiz konu ile ilgili kendini nasil hissettin? Bir onceki matematik derslerine gore
bugiin kendini nasil buldun? Neler diigiindiin merak ediyorum, bana diisiincelerini anlatir
misin?”’ sOrusuna O0grencinin “bugiin farkli bir giin oldu kendimi ¢ok iyi buldum bugiin bir
strti soru ¢ozdiik takimlar olusturduk ¢ok soru ¢ozdiik ve ben ¢ok dogru yaptim ¢ok mutlu

oldum” cevabini vermis oldugu gorilmiistir.

154



Bu ifadede 6grenci o gilinkii matematik dersi silirecinde sorularin sorulari basarili bir

sekilde ¢6ziime ulastirmis olmasinin kendisini olumlu yonde etkiledigini belirtmistir.

Ogrencinin giinliik aracilig1 ile bu durumun kendisini nasil etkiledigini ifade etmesi
ve ifadesinde kullandig1 kelimeler dikkate alindiginda pozitif bir basari algisina sahip

oldugu soylenebilir.

Tablo 3.134. 012-G6 Basar1 Tablosu

Puan Basar1 Alg1
4 BAP
Giinliik 7

Ogrencinin yedinci giinliigii akademik basar1 baglaminda analiz edilmis olup, bu
giinliigiinde basariya iliskin giinliikte yer alan $SS7 kodlu soruya &grencinin;“20+20=40
100-40=60  60/2=30 ¢iinkii iki tane uzun kenar: olur dikdortgenin” cevabini vermis

oldugu goriilmiistiir.

Bu ifadeye gore 6grencinin soruya dogru cevap vermesi ve cevabinin gerekcesini ise
kismen dogru aciklamis olmasindan dolay:r derecelendirmis puanlama sistemine gore

Ogrencinin basar1 puani 4 (dort) olarak belirlenmistir.

Ayrica 6grencinin yedinci glinliigli basar1 algist baglaminda analiz edilmis olup, bu

giinliigiinde basar1 algisina iliskin herhangi bir ifadeye rastlanmamustir.

Tablo 3.135. O12-G7 Basar1 Tablosu

Puan Basar1 Algi

4 V/B

Giinliik 8

Ogrencinin sekizinci giinliigii akademik basar1 baglaminda analiz edilmis olup, bu
giinliigiinde basariya iligkin giinliikte yer alan SS kodlu soruya o6grencinin;“bu sekilde

dikdortgen ve iiggen yapistirilmis o yiizden hem iiggenin bi kenari hemde dikdortgenin
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kenarmin birazi sayilmaz ¢evresinde
5+2+3+3+2+2=17" cevabini vermis oldugu goriilmiistiir.

Bu ifadeye gore 0grencinin soruya dogru cevap vermesi ve cevabinin gerekgesini
dogru agiklamis olmasindan dolay1 derecelendirmis puanlama sistemine gore 6grencinin

basar1 puani 5 (bes) olarak belirlenmistir.

Ayrica basar1 algisina iligskin glinliikte yer alan “Matematik dersinde neredeyse 3
haftadir ¢cevre olgme konusunu ogreniyorsun. Bu zaman icerisinde kendini nasil hissettin?
Bu konuyu ogrenirken hissettiklerini bana yazar misin? ” sorusuna 6grencinin; “kendimi ¢ok
iyi hissettim ¢iinkii ben matematik dersin sayidan ¢ok sekil olan konulart ¢ok seviyorum ve
onlarda ¢ok daha iyiyim o yiizden ¢ok mutlu oldum ben bu konuda hatta hatirliyorum bu
konunun ilk giiniinde ogretmen c¢evreyi ogrencegimizi soylediginde ¢ok heycanlanmistim”

cevabini vermis oldugu gorilmiistiir.

Bu ifadede 6grenci ¢evre Olgme Ogrenme alanimmin 6grenim siirecini basarili bir
sekilde tamamladigin1 disiindiigiinii ayrica bu konuda kendini basarili hissettigini

belirtmistir.

Ogrencinin giinliik aracilig1 ile bu durumun kendisini nasil etkiledigini ifade etmesi
ve ifadesinde kullandig1 kelimeler dikkate alindiginda pozitif bir basari algisina sahip

oldugu soylenebilir.

Tablo 3.136. O12-G8 Basar1 Tablosu

Puan Basar1 Algt

5 BAP

Ogrenci (12)’un ¢alismanin basindan sonuna kadarki akademik basar1 gelisimi ve

algisini igeren kisisel retrospektif analizi yapilmis ve asagida tablo halinde sunulmustur.
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Tablo 3.137. 012 Akademik Basarisina Iliskin Kisisel Retrospektif Analizi

. Ceyreklerdeki Ceyreklerdeki
012 Basari Puan Basan Algi
Puan Durumu Algi Durumu
Birinci 5 V/B
5 BAN
ceyrek 0 BAN
ikinci 4 BAN
4 N
Ceyrek 0 BAP
Uciincii 3 V/B
7 BAP
Ceyrek 4 BAP
Dordiincii |4 V/B
9 BAP
Ceyrek 5 BAP

On 1ki numarali 6grencinin, sekiz adet giinliigii toplu bir sekilde ele alinmistir.
Akademik basariya iliskin elde edilen verilerin, sekiz glinliigiin sirali ikili giinlerinin birlikte
ele alinacak sekilde dort ¢ceyrek zamana gore diizenlenerek olusturulan tabloya bakildiginda;
uygulama siirecinin ilk iki ¢eyreginde derecelendirmis puanlama sistemine gore, 6grencinin
basar1 puanin orta seviyede oldugu goriilmektedir. Siirecin devamin ise 6grencinin basari
puaninin artmis oldugu ve son ¢eyrekte basart puaninin en yiiksek seviyede oldugu yine
tablodan anlasilmaktadir. Ayrica 6grencinin siire¢ boyunca basart algisina bakildiginda ilk
ceyrekte Ogrencinin negatif yonde bir basar1 algisina sahip oldugu goriiliirken siirecin
devaminda Ggrencinin basari algisi notr olarak belirlenmistir. Son ¢eyrekte ise 6grencide
pozitif yonde bir basar1 algisi olustugu ortaya cikmustir. Tablo ve yapilan giinlik
analizlerindeki Ogrenci ifadeleri ele alindiginda arastirma siireci boyunca &grencinin
akademik basar1 diizeyinde goriilen artiglarda tutmus oldugu matematik giinliiklerinin

olumlu etkisinin bulundugu soylenebilir.

1.(;eyrekI 2.Ceyrek | 3.Ceyrek éll.Ceyrek
| I I

5 4 9
Puana Iligkin
1.Ceyrek | 2.Ceyrek | 3.Ceyrek | 4.Ceyrek | -
[ [ I [ o
BAN N BAP

Bagar1 Algisina

Sekil 3.21. O12 Basartya Iliskin Diyagram
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> Akademik Basar1 temasina iliskin olarak yapilan incelemeler sonucunda 13. Ogrencinin

asagida belirtilen giinliiklerine iliskin veriler elde edilmistir.
Giinliik 1

Ogrencinin birinci giinliigii akademik basar1 baglaminda analiz edilmis olup, bu
giinliigiinde basartya iliskin giinliikte yer alan SS1 kodlu soruya 6grencinin; “iste burada
karenin bir kenarini vermis zaten bunu 4 ile ¢arpmis sonucu bulmus dikdértgendede kisa
kenart 2 ile uzun kenart 2 ile ¢carpmus ¢tinkii kenar uzunluklar: farkli sonra bunlar: toplamis

ve ¢evreyi bulmus” cevabini vermis oldugu goriilmiistiir.

Bu ifadeye gore O6grencinin sorulan sorunun cevabimi dogru belirtmis olmasi ve
cevabin gerekgesini de dogru aciklamis olmasindan dolay1r derecelendirmis puanlama

sistemine gore 6grencinin basari1 puani 5 (bes) olarak belirlenmistir.

Ayrica dgrencinin birinci giinliigii basar1 algis1 baglaminda analiz edilmis olup, bu

giinliigiinde basar1 algisina iliskin herhangi bir ifadeye rastlanmamaistir.

Tablo 3.138. O13-G1 Basar1 Tablosu

Puan Basar1 Algt
5 VIB
Giinliik 2

Ogrencinin ikinci giinliigii akademik basari baglaminda analiz edilmis olup, bu
gilinliigiinde basariya iliskin giinliikte yer alan SS2 kodlu soruya 6grencinin;‘“cevap 24

olabilir” cevabini vermis oldugu goriilmiistiir.

Bu ifadeye gore 0grencinin sorulan sorunun hem cevabini yanlis belirtmis olmast
hem de cevabin gerekgesini agiklamamis olmasindan dolayir derecelendirmis puanlama

sistemine gore 6grencinin basar1 puani 0 (sifir) olarak belirlenmistir.

Ayrica 0grencinin ikinci glinligli basar1 algis1 baglaminda analiz edilmis olup, bu

giinliiglinde basari algisina iligkin herhangi bir ifadeye rastlanmamustir.
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Tablo 3.139. O13-G2 Basar1 Tablosu

Puan Basar1 Algt
0 V/B
Giinliik 3

Ogrencinin ii¢iincii giinliigii akademik basar1 baglaminda analiz edilmis olup, bu
giinliigiinde basariya iliskin giinliikte yer alan SS3 kodlu soruya 6grencinin;“bu soruda bir
késeye ¢izgi koydum hep koselere ¢izgi koydum saydim bastaki ¢izgiye gelince onu

saymadim 32 oldu” cevabini vermis oldugu gorilmistiir.

Bu ifadeye gore 6grencinin sorulan sorunun cevabini dogru belirtmis olmasi ve
cevabin gerekgesini de dogru aciklamis olmasindan dolayir derecelendirmis puanlama

sistemine gore 6grencinin basari puani 5 (bes) olarak belirlenmigtir

Ayrica basar1 algisina iligkin gilinliikte yer alan “Bugiin matematik dersinde
islediginiz konu ile ilgili kendini nasil hissettin? Bir onceki matematik derslerine gore
bugiin kendini nasil buldun? Neler diisiindiin merak ediyorum, bana diisiincelerini anlatir
misin?” sorusuna 0grencinin; “iyi hissettim kendimi ¢iinkii artik artik anladim birim kareyi
sorulart dogru yapabildim benim diger ogretmenim var bizim eve geliyor onunla birlikte

calistyoruz o bana anlatryor” cevabini vermis oldugu goriilmiistiir.

Bu ifadede 6grenci ¢evre 6lgme 6grenmeme alanina ait 6grenemedigi bir konuyu
basarili bir sekilde 6grenebildigini ve konuya iliskin sorular1 dogru olarak yapabildigini

belirtmistir.

Ogrencinin giinliik aracilig1 ile bu durumun kendisini nasil etkiledigini ifade etmesi
ve ifadesinde kullandigi kelimeler dikkate alindiginda pozitif bir basar1 algisina sahip

oldugu soylenebilir.

Tablo 3.140. O13-G3 Basar1 Tablosu

Puan Basar1 Alg1

3 BAP
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Giinliik 4

Ogrencinin dérdiinii giinliigii akademik basar1 baglaminda analiz edilmis olup, bu
giinliigiinde basariya iliskin giinliikte yer alan SS4 kodlu soruya &grencinin;“bu soruyu ben
sekil cizerek yapmaya c¢alistm ama karsi taraflarda hi¢ sayt vermemis o yiizden

bulamiyorum cevabi 17den biiyiik bi sey olcak’ cevabini vermis oldugu goriilmiistiir.

Bu ifadeye gore Ogrencinin sorunun ¢dziimiine iliskin kismi dogru bir gerekge
belirtmis olsa da soruyu c¢ozemedigini ifade etmis olmasindan dolay1 derecelendirmis

puanlama sistemine gore 6grencinin bagari puani 1 (bir) olarak belirlenmistir.

Ayrica basart algisina iliskin gilinliikte yer alan “Bugiin matematik dersinde
islediginiz konu ile ilgili kendini nasil hissettin? Bir onceki matematik derslerine gore
bugiin kendini nasil buldun? Neler diisiindiin merak ediyorum, bana diisiincelerini anlatir
misin?” sorusuna Ogrencinin “kendimi onceki derslere gore daha iyi buldum ben diger
ogretmenimle birlikte c¢alisiyorum kendi 6gretmenimden sonra diger ogretmenimdende
dinledigimde iyice anlyyorum o zaman derslere daha iyi katilyyorum” cevabini vermis

oldugu goriilmiistiir.

Bu ifadede 6grenci konuyu daha iyi kavrayabilmek i¢in yardimci dgretmeni ile

birlikte caligmis olmasinin kendisinin basarisin1 olumlu yonde etkiledigini belirtmistir.

Ogrencinin giinliik aracilig1 ile bu durumun kendisini nasil etkiledigini ifade etmesi
ve ifadesinde kullandigi kelimeler dikkate alindiginda pozitif bir basari algisina sahip

oldugu soylenebilir.

Tablo 3.141. O13-G4 Basar1 Tablosu

Puan Basar1 Algt
1 BAP
Giinliik 5

Ogrencinin besinci giinliigii akademik basari baglaminda analiz edilmis olup, bu

giinliigiinde basariya iligkin giinliikte yer alan SS5 kodlu soruya 6grencinin,;
“40/5=8 8x3=24
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24x5=120 cm ¢evre” cevabini vermis oldugu gorilmiistiir.

Bu ifadeye gore Ogrencinin soruya dogru cevap vermesi fakat gerekgesini
aciklamamis olmasindan dolay1 derecelendirmis puanlama sistemine gore dgrencinin basari

puani 2 (iki) olarak belirlenmistir.

Ayrica 0grencinin besinci glinliigii basar1 algisi baglaminda analiz edilmis olup, bu

giinliigiinde basar1 algisina iliskin herhangi bir ifadeye rastlanmamustir.

Tablo 3.142. O13-GS5 Basar1 Tablosu

Puan Basar1 Algt

2 V/B

Giinliik 6

Ogrencinin altinc1 giinliigii akademik basar1 baglaminda analiz edilmis olup, bu

giinliiglinde basariya iligkin giinliikte yer alan SS6 kodlu soruya 6grencinin;
“(dikdortgen sekli var) 7+7=14 5+5=10
14+10=24 (ii¢gen sekli var) 24/3=8" cevabini vermis oldugu goriilmiistiir.

Bu ifadeye gore 0grencinin soruya dogru cevap vermesi ve cevabinin gerekgesini
kismen dogru agiklamasindan dolay1 derecelendirmis puanlama sistemine gore dgrencinin

basar1 puani 4 (dort) olarak belirlenmistir.

Ayrica basart algisina iliskin gilinliikte yer alan “Bugiin matematik dersinde
islediginiz konu ile ilgili kendini nasil hissettin? Bir onceki matematik derslerine gore
bugiin kendini nasil buldun? Neler diistindiin merak ediyorum, bana diistincelerini anlatir
misin?”’ sorusuna ogrencinin “bugiin ¢ok iyi bir dersti ben kendimi ¢ok daha iyi buldum
clinkii bugiin ¢ok soru ¢ozdiik ve ben hepsi dogru yaptim hepsi icin parmak kaldirdim

2

ogretmenimde gordii hepsini yaptigimi ¢ok iyi bir dersti” cevabin1 vermis oldugu

goriilmiistiir.

Bu ifadede 6grenci o giinkii matematik dersi siirecindeki performansinin égrencinin

hem derse yonelik tutumunu hem de kendi basarisina yonelik algisini olumlu yonde
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etkiledigini belirtmistir.

Ogrencinin giinliik aracihig1 ile bu durumun kendisini nasil etkiledigini ifade etmesi
ve ifadesinde kullandig1 kelimeler dikkate alindiginda pozitif bir basari algisina sahip

oldugu soylenebilir.

Tablo 3.143. O13-G6 Basar1 Tablosu

Puan Basar1 Algt
4 BAP
Giinliik 7

Ogrencinin yedinci giinliigii akademik basar1 baglaminda analiz edilmis olup, bu
giinliiglinde basariya iliskin giinliikte yer alan $S7 kodlu soruya ogrencinin;“(kisa
kenarinda 20 yazilmis bir dikdortgen sekli var) iki kisa oldugu icin ikiyle ¢carpalim
20x2=40, 100-40=60 60/2=30 cm. “Senin i¢in sekil ¢izdim benim gibi daha iyi 6grenmen

i¢in” cevabini vermis oldugu goriilmiistiir.

Bu ifadeye gore dgrencinin soruya dogru cevap vermesi ve cevabinin gerekcesini ise
kismen dogru aciklamis olmasindan dolay1r derecelendirmis puanlama sistemine gore

Ogrencinin basar1 puani 4 (dort) olarak belirlenmistir.

Ayrica basari algisina iliskin giinliikte yer alan “Bugtinkii matematik dersinde kafana
takilan, anlamadigin bir nokta varsa bana burada agiklar misin?” sorusuna Ogrencinin
“kafama takilan seyleri sordum diger 6gretmenime o bana yanly yaptigim soruyu aslinda
¢ok iyi bildigimi soyleyince bende anladim gercekten ¢ok iyi biliyordum iste hizli olmak

benim hatamdi” cevabini vermis oldugu goriilmiistiir.

Bu ifadede 6grenci o giinkii matematik dersi siirecinde cevabini yanlig buldugu bir
sorunun ¢oziimiinii aslinda biliyor oldugunu ve dogru yapabilecegini diisiindiiglinii

belirtmisgtir.

Ogrencinin giinliik aracilig1 ile bu durumun kendisini nasil etkiledigini ifade etmesi
ve ifadesinde kullandigi kelimeler dikkate alindiginda pozitif bir basar1 algisina sahip

oldugu sdylenebilir.
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Tablo 3.144. O13-G7 Basar1 Tablosu

Puan Basar1 Algt

4 BAP

Giinliik 8

Ogrencinin sekizinci giinliigii akademik basar1 baglaminda analiz edilmis olup, bu

glinliigiinde basariya iligskin giinliikte yer alan $SS8 kodlu soruya 6grencinin;
“bu soruda dikdortgende uzun kenardan tiggen kenarini bi ¢ikar
5-3=2 simdi bu 2 ile diger kenalar: topla ” cevabini vermis oldugu goriilmiistiir.

Bu ifadeye gore 6grencinin soruya dogru cevap vermesi ve cevabinin gerekcesini
dogru agiklamis olmasindan dolay1 derecelendirmis puanlama sistemine gore dgrencinin

basar1 puani 3 (li¢) olarak belirlenmistir.

Ayrica basart algisina iligskin gilinliikte yer alan “Bu ii¢ hafta iginde ¢evre ol¢me
konusu bana ¢ok farkl anlamlar ifade etti. Peki ¢evre 6l¢me konusunu 6grenmek sana ne
anlam ifade ediyor? Bana aciklayarak yazar misin?” sorusuna 0grencinin; “gevre ol¢me
konusunu bilmezsek bir ¢ok konu eksik kalir matematikte mesela simdi alan ogrenecegiz biz
cevreyi bilmeseydik alant ogrenemezdik o yiizden ¢ok onemliydi artik alani ogreniriz”

cevabini vermis oldugu gorilmiistiir.

Bu ifadede 6grenci ¢evre 6lgme 6grenme alanina iligkin 6grenmis oldugu bilgilerin
matematik dersi kapsamindaki bir sonraki konunun 6grenim siirecinde basarisini olumlu

yonde etkileyecegini diistindiiglinii belirtmistir.

Ogrencinin giinliik aracilig1 ile bu durumun kendisini nasil etkiledigini ifade etmesi
ve ifadesinde kullandigi kelimeler dikkate alindiginda pozitif bir basari algisina sahip

oldugu soylenebilir.

163



Tablo 3.145. O13-G8 Basar1 Tablosu

Puan Basar1 Algi

3 BAP

Ogrenci (13)’iin calismanin basindan sonuna kadarki akademik basar1 gelisimi ve

algisini igeren kisisel retrospektif analizi yapilmis ve asagida tablo halinde sunulmustur.

Tablo 3.146. O13 Akademik Basarisina iliskin Kisisel Retrospektif Analizi

. Ceyreklerdeki Puan Ceyreklerdeki
013 Basari Puan Basar Algi
Durumu Alg1 Durumu
5 V/B
Birinci Ceyrek 5 V/B
0 V/B
. 3 BAP
Ikinci Ceyrek 4 BAP
1 BAP
. 2 V/B
Ugiincii Ceyrek 6 BAP
4 BAP
Dordiincii 4 BAP
7 BAP
Ceyrek 3 BAP

On iic numarali 6grencinin, sekiz adet giinliigii toplu bir sekilde ele alinmistir.
Akademik basariya iliskin elde edilen verilerin, sekiz giinliigiin sirali ikili giinlerinin birlikte
ele alinacak sekilde dort ¢ceyrek zamana gore diizenlenerek olusturulan tabloya bakildiginda;
uygulama siirecinin ilk iki ¢eyreginde derecelendirmis puanlama sistemine gore, 6grencinin
basar1 puanin orta seviyede oldugu goriilmektedir. Siirecin devamin ise 6grencinin basari
puaninin artmis oldugu ve son g¢eyrekte basart puaninin en yiiksek seviyede oldugu yine
tablodan anlasilmaktadir. Ogrencinin basar1 puaninda siire¢ boyunca birbirine ¢ok yakin
puanlarin elde edildigi, sadece siirecin ilerleyen zamanlarinda basar1 puaninda kiigiik artiglar
meydana geldigi dikkat ¢ekmektedir. Ayrica Ogrencinin slire¢ boyunca basari algisina
bakildiginda ilk ¢eyrekte 6grencinin basar1 algisina iliskin herhangi bir veri elde edilemedigi
goriiliirken stirecin devaminda 6grencinin basari algis1 pozitif olarak belirlenmistir. Tablo ve
yapilan giinliik analizlerindeki 6grenci ifadeleri ele alindiginda arastirma siireci boyunca
Ogrencinin akademik basar1 diizeyinde goriilen artiglarda tutmus oldugu matematik

giinliiklerinin olumlu etkisinin bulundugu sdylenebilir.
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I.CeyrekI 2.Ceyrek | 3.Ceyrek | 4.Ceyrek |
I [ I I i

S 4 6 ! Puana Iliskin
1. (;eyrekI 2.Ceyrek | 3.Ceyrek . 4.Ceyrek ~
I [ I I o
VIB BAP BAP BAP

Basar1  Algisina

Sekil 3.22. O13 Basariya Iliskin Diyagram

> Akademik Basari temasina iliskin olarak yapilan incelemeler sonucunda 14. Ogrencinin

asagida belirtilen giinliiklerine iligskin veriler elde edilmistir.
Giinliik 1

Ogrencinin birinci giinliigii akademik basar1 baglaminda analiz edilmis olup, bu
giinliigiinde basartya iligkin giinliikte yer alan S$S1 kodlu soruya Ogrencinin; “kare 4
kenarlart oldugu icin o saywy 4 defa toplamis dikdortgende de sayilar: birbiriyle iki defa

toplamis” cevabini vermis oldugu goriilmiistiir.

Bu ifadeye gore Ogrencinin sorulan sorunun cevabini dogru belirtmis olmasi ve
cevabin gerekgesini de kismen dogru aciklamis olmasindan dolayr derecelendirmis

puanlama sistemine gore 6grencinin basar1 puani 4 (dort) olarak belirlenmistir.

Ayrica dgrencinin birinci giinliigli basar1 algist baglaminda analiz edilmis olup, bu

giinliigiinde basar1 algisina iliskin herhangi bir ifadeye rastlanmamustir.

Tablo 3.147. O14-G1 Basari Tablosu

Puan Basar1 Alg1
4 V/B
Giinliik 2

Ogrencinin ikinci giinliigii akademik basari baglaminda analiz edilmis olup, bu
giinliiglinde basariya iliskin giinliikte yer alan SS2 kodlu soruya 6grencinin;*“28 buldum

ben” cevabini vermis oldugu goriilmistiir.
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Bu ifadeye gore 6grencinin sorulan sorunun hem cevabini yanlis belirtmis olmasi
hem de cevabin gerekcesini aciklamamis olmasindan dolay1 derecelendirmis puanlama

sistemine gore Ogrencinin basar1 puani 0 (sifir) olarak belirlenmistir.

Ayrica ogrencinin ikinci giinliigii basar1 algis1 baglaminda analiz edilmis olup, bu

giinliigiinde basar1 algisina iliskin herhangi bir ifadeye rastlanmamuistir.

Tablo 3.148. O14-G2 Basar1 Tablosu

Puan Basar1 Algt
0 V/B
Giinliik 3

Ogrencinin iigiincii giinliigii akademik basar1 baglaminda analiz edilmis olup, bu
giinliigiinde basariya iliskin giinliikte yer alan $S3 kodlu soruya 6grencinin;“38 cevap”

cevabini vermis oldugu goriilmiistiir.

Bu ifadeye gore 6grencinin sorulan sorunun hem cevabini yanlis belirtmis olmasi
hem de cevabin gerekcesini agiklamamis olmasindan dolay1r derecelendirmis puanlama

sistemine gore 6grencinin basar1 puani 0 (sifir) olarak belirlenmistir.

Ayrica 6grencinin {iglincli giinliigii basar1 algis1 baglaminda analiz edilmis olup, bu

giinliiglinde basar1 algisina iligkin herhangi bir ifadeye rastlanmamustir.

Tablo 3.149. O14-G3 Basar1 Tablosu

Puan Basar1 Algt
0 V/B
Giinliik 4

Ogrencinin dérdiinii giinliigii akademik basar1 baglaminda analiz edilmis olup, bu

giinltiglinde basariya iliskin basar1 puanina iligkin herhangi bir ifadeye rastlanmamastir.

Ayrica basar1 algisina iliskin gilinliikte yer alan “Bugiin matematik dersinde

islediginiz konu ile ilgili kendini nasil hissettin? Bir onceki matematik derslerine gore
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bugiin kendini nasil buldun? Neler diigiindiin merak ediyorum, bana diisiincelerini anlatir
misin?”’ sorusuna Ogrencinin “diger derslere gore daha iyidim bugiin matematik benim
sevdigim bir ders ama ders olarak seviyorum basarili oldugum bi ders degil ben en ¢ok

tiirkgede basarilyyim” cevabini vermis oldugu goriilmiistiir.

Bu ifadede oOgrenci kendisini matematik dersi kapsaminda basarili bulmadigini

belirtmistir.

Ogrencinin giinliik aracilig1 ile bu durumun kendisini nasil etkiledigini ifade etmesi
ve ifadesinde kullandig1 kelimeler dikkate alindiginda negatif bir basar1 algisina sahip

oldugu sdylenebilir.

Tablo 3.150. O14-G4 Basar1 Tablosu

Puan Basar1 Alg1
VIB BAN
Giinliik 5

Ogrencinin besinci giinliigii akademik basar1 baglaminda analiz edilmis olup, bu
giinliigiinde basariya iligkin giinliikte yer alan $S5 kodlu soruya 6grencinin;“burada yazan
uzunluk 5 tane iiggenin bi kenari ondan 40/5=8 yapmaliyiz. Bu bir kenar oldugu i¢in ii¢ ile

’

carpmaliyiz 8x3=24 cm ” cevabini vermis oldugu goriilmiistiir.

Bu ifadeye gore ogrencinin soruya kismi dogru cevap vermesi fakat gerekcesini
kismen dogru agiklamis olmasindan dolayr derecelendirmis puanlama sistemine gore

Ogrencinin basar1 puani 3 (li¢) olarak belirlenmistir.

Ayrica basar1 algisina iligkin gilinliikte yer alan “Bugiin matematik dersinde
islediginiz konu ile ilgili kendini nasil hissettin? Bir onceki matematik derslerine gore
bugiin kendini nasil buldun? Neler diisiindiin merak ediyorum, bana diisiincelerini anlatir
misin?” sorusuna dgrencinin “bir onceki derse gére daha iyi buldum kendimi 6gretmenin
sordugu bir soruyu ilk ben yaptim ve dogru ¢ikinca ogretmen bana tahtada ¢ozdiirdii

aslinda yapabiliyomusum” cevabini1 vermis oldugu goriilmiistiir.

Bu ifadede 6grenci matematik dersi siirecinde konuya iligkin sorulan sorulari
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yapamadigini disiinlirken o giinkii matematik dersinde sorulan soruyu dogru bir sekilde
¢Oziime ulagtirmasinin sorular1 basarili bir sekilde yapabildigini diisiinmesini sagladigini

belirtmisgtir.

Ogrencinin giinliik aracilig1 ile bu durumun kendisini nasil etkiledigini ifade etmesi
ve ifadesinde kullandigi kelimeler dikkate alindiginda pozitif bir basar1 algisina sahip

oldugu sdylenebilir.

Tablo 3.151. O14-G5 Basar1 Tablosu

Puan Basar1 Alg1
3 BAP
Giinliik 6

Ogrencinin altinc1 giinliigii akademik basar1 baglaminda analiz edilmis olup, bu

giinliiglinde basariya iligkin giinliikte yer alan SS6 kodlu soruya 6grencinin;
“5x2=10 7x2=14
10+14=24" cevabin vermis oldugu gdriilmiistiir.

Bu ifadeye gore O6grencinin soruya kismi dogru cevap vermesi fakat cevabinin
gerekcesini aciklamamis olmasindan dolayr derecelendirmis puanlama sistemine gore

Ogrencinin basari puani 1 (bir) olarak belirlenmistir.

Ayrica dgrencinin altinct glinliigii basar1 algis1 baglaminda analiz edilmis olup, bu

giinliglinde basar1 algisina iliskin herhangi bir ifadeye rastlanmamustir.

Tablo 3.152. O14-G6 Basar1 Tablosu

Puan Basar1 Algi
1 VIB
Giinliik 7

Ogrencinin yedinci giinliigii akademik basar1 baglaminda analiz edilmis olup, bu
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giinliigiinde basariya iligkin giinliikte yer alan $S7 kodlu soruya 6grencinin;
“burada dikdortgenin bi kisa kenart var iki 20x2=40 cm olur

Cevresi=100 cm 100-40=60 cm iki uzun kenar ~ cevabmi vermis oldugu

gorilmiistiir.

Bu ifadeye gore Ogrencinin soruya kismen dogru cevap vermesi ve cevabinin
gerekcesini ise kismen dogru acgiklamis olmasindan dolay1 derecelendirmis puanlama

sistemine gore 6grencinin basari1 puani 3 (ii¢) olarak belirlenmistir.

Ayrica 6grencinin altinct giinliigii basar1 algisi baglaminda analiz edilmis olup, bu

gilinliigiinde basar1 algisina iliskin herhangi bir ifadeye rastlanmamaistir.

Tablo 3.153. O14-G7 Basar1 Tablosu

Puan Basgar1 Algi

3 VIB

Giinliik 8

Ogrencinin sekizinci giinliigii akademik basari baglaminda analiz edilmis olup, bu
giinliigiinde  basariya  iliskin  gilinlikte yer alan  $S8  kodlu  soruya

Ogrencinin;“5+2+2+3+3+2+2= 17" cevabini vermis oldugu goriilmiistiir.

Bu ifadeye gore 6grencinin soruya dogru cevap vermesi fakat cevabinin gerekgesini
aciklamamis olmasindan dolay1 derecelendirmis puanlama sistemine gore dgrencinin basari

puani 2 (iki) olarak belirlenmistir.

Ayrica basart algisina iligskin gilinliikte yer alan “Bu ii¢ hafta i¢inde ¢evre olgme
konusu bana ¢ok farkl anlamlar ifade etti. Peki ¢evre dlgme konusunu 6grenmek sana ne
anlam ifade ediyor? Bana agiklayarak yazar misin?” sorusuna ogrencinin; “cevre olgmeyi
bilirsek ¢evremizdeki sekillerin esyalarin ¢evrelerini olgebiliriz matematik dersinde daha

basarili oluruz bagarili olursak mutlu oluruz” cevabini vermis oldugu goriilmiistiir.

Bu ifadeden 6grencinin ¢evre 6lgme Ogrenme alanma iliskin 6grenmis oldugu
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bilgilerin derse yonelik basarisini arttiracagini ve giinlilk hayatinda faydali olacagin

diisiindiigii anlagilmaktadir.

Ogrencinin giinliik aracilig1 ile bu durumun kendisini nasil etkiledigini ifade etmesi
ve ifadesinde kullandig1 kelimeler dikkate alindiginda pozitif bir basari algisina sahip

oldugu sodylenebilir.

Tablo 3.154. O14-G8 Basar1 Tablosu

Puan Basar1 Algt

2 BAP

Ogrenci (14)’iin ¢alismanin basindan sonuna kadarki akademik basar1 gelisimi ve

algisini igeren kisisel retrospektif analizi yapilmis ve asagida tablo halinde sunulmustur.

Tablo 3.155. O14 Akademik Basarisina iliskin Kisisel Retrospektif Analizi

Ceyreklerdeki Puan Ceyreklerdeki
. Basar1 Puan Basan Algi
014 Durumu Alg1 Durumu
4 V/B
Birinci Ceyrek 4 V/B
0 VIB
. 0 VIB
Ikinci Ceyrek 0 BAN
V/B BAN
. 3 BAP
Ugiincii Ceyrek 4 BAP
1 V/B
Dordiincii 3 VIB
5 BAP
Ceyrek 2 BAP

On dort numarali 6grencinin, sekiz adet giinliigii toplu bir sekilde ele alinmigtir.
Akademik basariya iliskin elde edilen verilerin, sekiz giinliigiin siral ikili glinlerinin birlikte
ele alinacak sekilde dort ¢ceyrek zamana gore diizenlenerek olusturulan tabloya bakildiginda;
uygulama siirecinin ilk c¢eyreginde derecelendirmis puanlama sistemine gore, 6grencinin
basar1 puanin orta seviyede oldugu goriilmektedir. Ikinci ceyrekte ogrencinin basari
puaninin oldukga diisiik oldugu dikkat cekmektedir. Siirecin devamin ise 6grencinin basari
puaninin artmis oldugu ve son ¢eyrekte basart puaninin en yiiksek seviyede oldugu yine
tablodan anlasilmaktadir. Ogrencinin basar1 puaninda siire¢ boyunca birbirine ¢ok yakin

puanlarin elde edildigi, sadece siirecin ilerleyen zamanlarinda basar1 puaninda kiigiik artiglar
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meydana geldigi dikkat ¢cekmektedir. Ayrica Ogrencinin slire¢ boyunca basar1 algisina
bakildiginda ilk ¢eyrekte 6grencinin basar algisina iliskin herhangi bir veri elde edilemedigi
goriiliirken siirecin devaminda 6grencinin bagart algisi negatif olarak belirlenmistir. Son iki
ceyrek zamana bakildiginda ise oOgrencinin basari algisinin pozitif yonde seyrettigi
goriilmektedir. Tablo ve yapilan giinliik analizlerindeki 6grenci ifadeleri ele alindiginda
aragtirma siireci boyunca 6grencinin akademik basar1 diizeyinde goriilen artiglarda tutmus

oldugu matematik giinliiklerinin olumlu etkisinin bulundugu sdylenebilir.

1.Ceyrek | 2.Ceyrek 3.Ceyrek 4I.Ceyrek |
| »
I [ [ [ o
4 4 5 )

Puana Iligkin

1.Ceyrek | 2.Ceyr 3.Ceyrek I4.(;eyrek |
| »
I [ I I i

V/B BAN BA BAP

Bagar1 Algisina

Sekil 3.23. 014 Basariya Iliskin Diyagram

Matematik dersi kapsaminda uygulamanin yapildigi 3 haftalik siire boyunca
matematik giinliigii kullanan 14 ¢grencinin ¢alismanin basindan sonuna kadarki akademik
basar1 gelisimi ve algisini igeren retrospektif analizi yapilmis ve asagida tablo halinde

sunulmustur.

Tablo 3.156. Akademik Basariya iliskin Grup Retrospektif Analizi

o Akademik Basari

E— BP BAN BAP

% rp X f % f %
G1 21 15 3 21,4 0 0
G2 8 0,5 3 21,4 1 7,14
G3 40 4,8 7 50 5 35,7
G4 14 1 7 50 7 50
G5 46 3,2 2 14,2 9 64,2
G6 46 3,2 2 14,2 8 57,14
G7 52 3,7 0 0 12 85,7
G8 50 3,5 0 0 14 100

171



Uygulamanin yapildig1 3 haftalik siire boyunca matematik giinliigii kullanan 14
Ogrencinin 8 adet giinliigli yani toplamda 112 giinliik toplu bir sekilde ele alinmis her bir
giinliige iliskin 6grencinin bagart puaninin frekans ylizde ve aritmetik ortalama ile
ile gosterildigi, akademik basariya iliskin yukaridaki tablo degerleri elde edilmistir. Bu tablo
bize Ogrencilerin gelisimlerini ve gelisimlerinin yoniinii acik bir sekilde gostermektedir.
akademik basartya iliskin elde edilen verilere gore olusturulan tabloya bakildiginda;
uygulamanin basinda tutulan 6grenci gilinliiklerinde 6grenci basar1 ortalamalarinin diisiik
oldugu, ilerleyen giinliiklerde Ogrencilerin basarilarinin goreceli olarak attigi ve son
giinliiklerde akademik basar1 puaninin yiikseldigi goriilmiistir. Ogrencilerin basari
algilarinin pozitif veya negatif olup olmadigina bakilmis ve bu baglamda uygulamanin
basladigi ilk giinler tutulan 6grenci giinliiklerinde 6grenci algisinin daha ¢ok negatif boyutta
oldugu, uygulamanin yapildig1 siirecin ortalarindan itibaren Ogrencilerin basari algisinin
pozitif yone evrildigi ve yiliksek diizeyde pozitif basar1 algilarina sahip olduklari
goriilmiistiir. Gelisimsel olarak 6grencilerin negatif basar1 algilart azalma egilimi gostermis
ve buna karsin pozitif basar1 algilar1 artma egilimi gostermistir. Negatif basar1 algis1 ve
pozitif basar1 algis1 degerlerindeki degisim ile iligkili olarak SPSS programinda korelasyon
analizi yapilmis ve spearman analizi ile bakilmis ve korelasyon kat sayisi -.78 olarak
bulunmustur. Yani bu iki degisken arasinda negatif yonde ve yliksek diizeyde bir iliski

oldugu istatistiki olarak da ortaya konulmustur.
3.3.2. Ustbilissel Farkindahga iliskin Nitel Analiz Bulgulari

> Ustbiligsel Farkindalik temasma iliskin olarak yapilan incelemeler sonucunda 1.

Ogrencinin asagida belirtilen giinliiklerine iliskin veriler elde edilmistir.
Giinliik 2

Ogrencinin ikinci giinliigii istbilissel farkindalik baglaminda analiz edilmis olup, bu
giinliigiinde stbiligsel farkindaliga iligkin giinlilkte yer alan SS2 kodlu soruya
Ogrencinin; “Bir ucunu isaretledim yine o uca gelene kadar noktalar: saydim. Sayma yaptim.

28 saydim ¢evreyi.” cevabini vermis oldugu goriilmektedir.

Bu ifadeye gore 6grencinin bir problemin ¢oziimiine iliskin olarak sayma yaptigini

belirtmis olmasi bu d6grencinin sayma stratejisini kullandigini ortaya koymaktadir.

172



Ogrencinin giinliik aracilig1 ile bu durumu ifade etmesi ve ifadesinde kullandig

kelimeler dikkate alindiginda strateji farkindaliginin bulundugu séylenebilir.

Ayrica Ustbiligsel farkindaliga iliskin gilinliikte yer alan “Bugiin matematik dersinde
sana ilging gelen bir bilgi ogrendin mi? Eger 6grendiysen sana ilging gelen bu bilgiyi bana
da séyler misin?” sorusuna Ogrencinin; “Evet ogrendim birim kare 6grendim. Baslangi¢
noktamiz varmis ama biz bunu saymiyoruz, ilk attigim adim gibi yani onu sayiyoruz.
Baslangi¢ noktasi sabit oluyor orada ilerlemiyoruz ¢iinkii.” cevabini vermis oldugu

goriilmektedir.

Bu ifadede Ogrenci o giinkii matematik dersinde c¢evre Olgme konusuna iliskin

ogrendigi bir bilgiyi belirtmistir.

Ogrencinin giinliik aracihigr ile bu durumu ifade etmesi ve ifadesinde kullandig1

kelimeler dikkate alindiginda bilgi farkindaliginin bulundugu sdylenebilir.

Tablo 3.157. O1-G2 Ustbilissel Farkindalik Tablosu

Oz Farkindalik Bilgi Farkindaligi | Gorev Farkindaligi | Strateji Farkindaligi

V/B BF V/B SF

Giinliik 3

Ogrencinin iigiincii giinliigii {istbilissel farkindalik baglaminda analiz edilmis olup, bu
ginliigiinde stbilissel farkindaliga iliskin giinliikte yer alan SS3 kodlu soruya
ogrencinin; “Her seklin ¢evresini 4le ¢carpip bulamazsin. Mesela dikdortgen farkli onda bir
kenar1 karsisiyla toplarsin diger kenarinda karsisiyla toplarsin sonra hepsini toplarsin.
Mesela bu sekille anlarsin sen de. Ben sekil c¢izerek iyi anliyorum ¢linkii.

Bunun karsilikli kenarlar: esit mesela yani dikdortgen

Cevre = 30 olur

10
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” cevabini vermis oldugu goriilmektedir.

Bu ifadenin ilk ciimlelerinde 6grenci o giinkii matematik dersi siirecinde 6grenmis

oldugu bir bilgiyi belirtmistir.

Ogrencinin giinliik aracilig1 ile bu durumu ifade etmesi ve ifadesinde kullandig

kelimeler dikkate alindiginda bilgi farkindaliginin bulundugu séylenebilir.

Ayni ifadenin sonunda dgrencinin ¢izmis oldugu sekil dikkat ¢ekmistir. Bu ifadede
ogrenci 0grenme siirecinde sekil ¢izme stratejisini kullanarak 6grenmesini kolaylastirdigin

belirtmisgtir.

Ogrencinin giinliik aracilig1 ile bu durumu ifade etmesi ve ifadesinde kullandig

kelimeler dikkate alindiginda strateji farkindaliginin bulundugu séylenebilir.

Ayrica Ustbiligsel farkindaliga iligkin giinliikte yer alan “Bugiinkii matematik
dersinde kafana takilan, anlamadigin bir nokta varsa bana burada ag¢iklar misin?”
sorusuna dgrencinin; “Ogretmenimiz bazi seyleri kafasindan yapiyor nasil yapiyor? Bazen
mesela bi sekil var onun bir kenarini saymadan cevreyi biliyor benim icin kafada yapmak

¢ok zor ben oyle dogru cevabi bulamam.” cevabini vermis oldugu goriilmektedir.
Bu ifadede 6grenci bir gorevi gergeklestirmede zorluk ¢ektigini belirtmistir.

Ogrencinin giinliik aracilig1 ile bu durumu ifade etmesi ve ifadesinde kullandig

kelimeler dikkate alindiginda gorev farkindaliginin bulundugu sdylenebilir.

Tablo 3.158. O1-G3 Ustbilissel Farkindalik Tablosu

Oz Farkindalik Bilgi Farkindaligi Gorev Farkindalig: Strateji Farkindalig
V/B BF GF SF
Giinliik 4

Ogrencinin dordiincii giinliigii iistbilissel farkindalik baglaminda analiz edilmis olup,
bu giinliigiinde istbiligsel farkindaliga iliskin giinliikte yer alan “Bugiin matematik dersinde
islediginiz konu ile ilgili kendini nasil hissettin? Bir onceki matematik derslerine gore
bugiin kendini nasil buldun? Neler diistindiin merak ediyorum, bana diistincelerini anlatir

misin?”’ sorusuna Ogrencinin; “Bugtin ¢ok iyidi ¢iinkii zor bir soru vardi ama ben anladim
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once biraz zorlandim sonra zil ¢ald: tenefiis oldu ben ¢ikmadim o sorudan ogretmenime bi
tane daha sormasint istedim sonra onu kendi basima yaptim bu sefer anladim” cevabini

vermis oldugu goriilmektedir.

Bu ifadede oncelikle 6grenci o gilinkii matematik dersinde verilen bir gorevi
gerceklestirmekte zorlandigini belirtmistir. Daha sonra Ogrenci bu gorevi tamamlama
istegini belirterek gorevin ¢dziim siirecini agiklamistir. Ifadeye gore 6grencinin gdrevini

basariyla tamamladig1 anlasilmaktadir.

Ogrencinin giinliik aracilig1 ile bu durumu ifade etmesi ve ifadesinde kullandig

kelimeler dikkate alindiginda gorev farkindaliginin bulundugu sdylenebilir.

Ayrica lstbiligssel farkindaliga iligkin giinliikte yer alan “Bugiinkii matematik
dersinde kafana takilan, anlamadigin bir nokta varsa bana burada acgiklar misin?”
sorusuna Ogrencinin; “Bugtin sorulart ¢ok iyi anladim kendim bir daha ¢ozdiim daha iyi
anladim ¢ok mutlu oldum bugtiin her sey iyidi boyle giderse ben konu sonundaki yarismada

cok iyi olurum oédiilde alirim.” cevabini vermis oldugu goriilmektedir.

Bu ifadede 6grenci tekrar yapma stratejini kullanarak 6grenme stirecini destekledigin

belirtmigtir.

Ogrencinin giinliik aracilig1 ile bu durumu ifade etmesi ve ifadesinde kullandig

kelimeler dikkate alindiginda strateji farkindaliginin bulundugu sdylenebilir.

Tablo 3.159. O1-G4 Ustbilissel Farkindalik Tablosu

Oz Farkindalik Bilgi Farkindalig1 Gorev Farkindalig: Strateji Farkindalig:
V/B VIB GF SF
Giinliik 5

Ogrencinin besinci giinliigii iistbilissel farkindalik baglaminda analiz edilmis olup,
bu giinliigiinde tstbiligsel farkindaliga iliskin giinliikte yer alan “Bugiin matematik dersinde
islediginiz konu ile ilgili kendini nasil hissettin? Bir onceki matematik derslerine gore
bugtin kendini nasil buldun? Neler diistindiin merak ediyorum, bana diistincelerini anlatir
misin?” sorusuna ogrencinin; “Bugtiin kendimi ¢ok iyi hissetmedim ogretmenimizin anlattig
biraz kafami karistirdi sonra sordum ogretmenimde bi daha anlatti sonra daha iyi anladim

ama normalde ben anlardim bu konu biraz zordu bence ve anlamadigim soru olunca canim
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stkiltyor ders bitsin istiyorum sorulart anlayamiyorum” cevabmi vermis oldugu

goriilmektedir.

Bu ifadede 6grenci konunun 6gretim siirecinde anlamadigi bir bilgi oldugu zaman
zorluk ¢ektigini belirtmistir. Bu durumda 6grencinin kendine ait zayif bir 6zelligi ifade

ettigini sOylenebilir.

Ogrencinin giinliik aracilig1 ile bu durumu ifade etmesi ve ifadesinde kullandig

kelimeler dikkate alindiginda 6z farkindaliginin bulundugu sdylenebilir.

Ayrica Tstbilissel farkindaliga iliskin giinliikte yer alan “Bugiinkii matematik
dersinde kafana takilan, anlamadigin bir nokta varsa bana burada agiklar misin?”
sorusuna Ogrencinin; “tiggenin ve karenin kenarlart farkli olunca nasil ¢evresi esit olabilir

ben bunu anlamadim.” cevabini vermis oldugu goriilmektedir.

Bu ifadede 6grenci o giinkii matematik dersinde aktarilan bir bilgiyi 6grenememis
oldugunu belirtmistir. Bilgi farkindaliginin, 6grencinin bilgiyi sadece basarili bir sekilde
O0grenmesi durumunda degil ayni zamanda 6grenememesi durumunda da ortaya ¢iktigi

bilindigine gore;

Ogrencinin giinliik aracilig1 ile bu durumu ifade etmesi ve ifadesinde kullandig

kelimeler dikkate alindiginda bilgi farkindaliginin bulundugu séylenebilir.

Tablo 3.160. O1-G5 Ustbilissel Farkindalik Tablosu

Oz Farkindalik Bilgi Farkindaligi Gorev Farkindaligi Strateji Farkindaligi
OF BF V/B V/B
Giinliik 6

Ogrencinin altinc1 giinliigii iistbilissel farkindalik baglaminda analiz edilmis olup, bu
giinliiglinde iistbiligsel farkindaliga iliskin giinliikte yer alan “Bugiin matematik dersinde
islediginiz konu ile ilgili kendini nasil hissettin? Bir onceki matematik derslerine gore
bugiin kendini nasil buldun? Neler diistindiin merak ediyorum, bana diistincelerini anlatir
misin?”’ sorusuna Ogrencinin; “Bugtin ¢ok iyidi ¢iinkii zor bir soru vardi ama ben anladim
once biraz zorlandim sonra zil ¢ald: tenefiis oldu ben ¢ikmadim o sorudan ogretmenime bi
tane daha sormasini istedim sonra onu kendi basima yaptim bu sefer anladim” cevabini

vermis oldugu goriilmektedir.
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Bu ifadede oncelikle 6grenci o gilinkii matematik dersinde verilen bir gorevi
gerceklestirmekte zorlandigini belirtmistir. Daha sonra 6grenci bu gorevi tamamlama
istegini belirterek gorevin ¢dziim siirecini agiklamistir. Ifadeye gore 6grencinin gdrevini

basariyla tamamladigi anlagilmaktadir.

Ogrencinin giinliik aracilig1 ile bu durumu ifade etmesi ve ifadesinde kullandig

kelimeler dikkate alindiginda gorev farkindaliginin bulundugu sdylenebilir.

Ayrica Tstbiligsel farkindaliga iliskin gilinliikte yer alan “Bugiinkii matematik
dersinde kafana takilan, anlamadigin bir nokta varsa bana burada agiklar misin?”
sorusuna ogrencinin; “Diin anlamadigim konu vardi ya bugiin onu ¢ok iyi anladim mutlu
oldum defterimde siirekli ayni soruyu bastan ¢ozdiim anlamak igin ve ¢ok kolaymis kendime
kizdim sonra bunu soylemek istedim sana ve bugiinde kendimi iyi bulmadim ama bu sefer

ben dikkatliydim valla konu zordu.” cevabii vermis oldugu goriilmektedir.

Bu ifadede oncelikle 6grenci onceki bir matematik dersi siirecinde 6grenememis
oldugu bilgiyi tekrar yapma stratejisi kullanarak 6grenmis oldugunu belirtmistir. Dolayisiyla
bu ifadede 6grencinin hem kendi 6grenme siirecine uygun bir strateji kullandigr hem de bir

gorevi tamamlama istegi duyarak bu istegini gerceklestirdigi sdylenebilir.

Ogrencinin giinliik aracilig1 ile bu durumu ifade etmesi ve ifadesinde kullandig
kelimeler dikkate alindiginda strateji farkindaliginin ve gorev farkindaliginin bulundugu

sOylenebilir.

Ayni ifadede 6grenci, o glinkii matematik dersi siireci i¢in 6z degerlendirme yaparak
performansii yeterli bulmadigini ancak ders icerisinde dikkatli oldugunu diisiindiigiinii

belirtmistir.

Ogrencinin giinliik aracilig1 ile bu durumu ifade etmesi ve ifadesinde kullandig
kelimeler dikkate alindiginda strateji farkindaliginin ve gorev farkindaliginin bulundugu

sOylenebilir.
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Tablo 3.161. O1-G6 Ustbilissel Farkindalik Tablosu

Oz Farkindalik Bilgi Farkindalig1 Gorev Farkindalig: Strateji Farkindalig:
OF V/B GF SF

Giinliik 8

Ogrencinin sekizinci giinliigii {istbiligsel farkindalik baglaminda analiz edilmis olup,
bu giinliigiinde tistbilissel farkindaliga iliskin giinliikte yer alan “Matematik dersinde, ¢evre
ol¢me konusunu ogrenirken benim hayatina girmem sana nasil etki etti? Sana yardimci
olabildim mi, seni mutlu ettim mi yoksa seni siktim mi? Bana karsi olan hislerini ¢cok merak
ediyorum © ” sorusuna 6grencinin; “Bazen ayni soruyu sordun bana ama olsun anlamadigin
her seyi sorman lazim bunu ogretmenimiz bize hep séyliiyor. Ben anlamadigim her soruyu

sordugum zaman anlyyorum derste” cevabini vermis oldugu goriilmektedir.

Bu ifadede 6grenci konunun 6gretim siirecinde bir problem ile karsilagtiginda bu
problemin c¢ozliime ulastirilmasinin gerekliligini belirtmistir. Bu durum 06grencinin bir

gorevin 6neminin farkinda oldugunu gostermektedir.

Ogrencinin giinliik araciligi ile bu durumu ifade etmesi ve ifadesinde kullandig

kelimeler dikkate alindiginda gorev farkindaliginin bulundugu sdylenebilir.

Yukarida verilen ayni ifadede, 6grencinin ders siirecinde anlamakta gii¢lik cektigi
bilgiler icin destek aldigi zaman bu bilgileri anlamlandirabildigini belirtmis olmasi,

kendisine ait gii¢lii bir 6zelliginin farkinda oldugunu gdstermektedir.

Ogrencinin giinliik araciligi ile bu durumu ifade etmesi ve ifadesinde kullandigi

kelimeler dikkate alindiginda 6z farkindaliginin bulundugu sdylenebilir.

Ayrica lstbilissel farkindaliga iliskin giinliikte yer alan “Matematik dersinde
neredeyse 3 haftadir ¢cevre 6lgme konusunu 6greniyorsun. Bu zaman igerisinde kendini nasil
hissettin? Bu konuyu Ogrenirken hissettiklerini bana yazar musin?”  sorusuna
ogrencinin;“Cok iyi hissettim bu konuyu daha ¢ok sevdim ¢iinkii seninle tanistim, mesela o
ogretmen abla gelip seni bana verdiginde hep heyecanlandim eve gidip sana ogrendiklerimi

anlatmak istedim hemen” cevabini vermis oldugu goriilmektedir.

Bu ifadede 6grenci giinlik tutma gorevinin kendisini heyecanlandirdiini ve bu

gorevi bir an dnce yerine getirme istegini belirtmistir.
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Ogrencinin giinliik aracilig1 ile bu durumu ifade etmesi ve ifadesinde kullandig

kelimeler dikkate alindiginda yine gorev farkindaliginin bulundugu sdylenebilir.

Son olarak iistbilissel farkindaliga iliskin giinliikte yer alan “Arkadasim ben biraz
unutkanim. Ama ¢evre ol¢me konusunda 6grendiklerimi unutmak istemiyorum. Bunun igin
sen bana ogretmenlik yapip bir haftadir matematik dersinde ¢evre olgme konusu ile ilgili
ogrendiklerini anlatir misin? ” sorusuna ogrencinin; “Birim kare 6grendik, farkl sekillerin
cevresini ogrendik, cetvel kullanmayr 6grendik, kisa kolay yollar 6grendik ¢evre dlgmek

icin” cevabini vermis oldugu goriilmektedir.

Bu ifadede 6grencin matematik dersi ¢evre 6lgme konusunun 6grenme siirecinde

O0grenmis oldugu bilgileri belirtmistir.

Ogrencinin giinliik aracihigr ile bu durumu ifade etmesi ve ifadesinde kullandig1

kelimeler dikkate alindiginda bilgi farkindaliginin bulundugu sdylenebilir.

Tablo 3.162. O1-G8 Ustbilissel Farkindalik Tablosu

Oz Farkindalik Bilgi Farkindaligt | Gorev Farkindalig1 | Strateji Farkindaligi

OF BF GF V/B

Tablo 3.163. O1 Ustbiligsel Farkindaligina Iliskin Kisisel Retrospektif Analizi

Ogrenci (1) | G1 G2 G3 G4 G5 G6 G8
Oz " " "

V/B VIB VIB VI/B OF OF OF
Farkindalik
Bilgi

V/B BF BF VI/B BF VI/B BF
Farkindahg
Gaorev

V/B VIB GF GF VI/B GF GF
Farkindahg
Strateji

VIB SF SF SF V/B SF V/B
Farkindahg

Bir numarali 6grencinin, sekiz adet glinligii toplu bir sekilde ele alindiginda yapilan
incelemeler goz Oniinde alinmigtir. Sonug olarak 6grencinin iistbilissel farkindaligin dort
boyutuna iligkin olarak uygulama siirecinin ilk zamanlarinda tuttugu giinliiklerde herhangi
bir bilgiye rastlanmamistir. Siirecin devaminda 6grencide {istbiligsel farkindaligin bazi

boyutlarmin ortaya c¢iktigi goriilmektedir. Ozellikle uygulama siirecinin sonlarma
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yaklagildiginda o6grencide {stbiligsel farkindaligin dort boyutundan en az {i¢ tanesinin
bulundugu ortaya ¢ikmistir. Tablo ve yapilan giinliik analizlerindeki 6grenci ifadeleri ele
alindiginda arastirma siireci boyunca Ogrencinin {stbiligsel farkindaliginda goriilen

gelismelerde tutmus oldugu matematik giinliiklerinin  olumlu etkisinin  bulundugu

sOylenebilir.
G1,G2,G3,G4 G5, G6, G8
| | >
I | v
V/B OF

Sekil 3.24. O1 Oz Farkindaliga iliskin Diyagram

G1, G4, G6 G2, G3, G5, G8

| | —
|

V/B BF

Sekil 3.25. O1 Bilgi Farkindaligina iliskin Diyagram

Gl, G2, G5 G8, G4, G6, G8
|
| |
VI/B GF

Sekil 3.26. O1 Gorevi Farkindaligma Iliskin Diyagram

Gl1, GSI, G8 G2, G3, G4, G6
| 1

VI/B SF

Sekil 3.27. O1 Strateji Farkindaligina iliskin Diyagram

> Ustbilissel Farkindalik temasma iliskin olarak yapilan incelemeler sonucunda 2.

Ogrencinin asagida belirtilen giinliiklerine iliskin veriler elde edilmistir.
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Giinliik 3

Ogrencinin {igiincii giinliigii {istbilissel farkindalik baglaminda analiz edilmis olup,
bu giinliigiinde istbiligsel farkindaliga iligkin giinliikte yer alan SS3 kodlu soruya
ogrencinin; “Sayma yaptim ben kareleri saydim. Birim karede sayma yaparsan en iyi
anlarsin. Ya da mesela saymaya basladigin noktay: isaretlersin o da olur sonra her bir

noktay ilerleyerek isaretlersin” cevabini vermis oldugu goriilmektedir.

Bu ifadede ogrencinin bir problemin ¢dzlimiine iliskin olarak sayma yaptigim

belirtmis olmasi bu 6grencinin sayma stratejisini kullandigini ortaya koymaktadir.

Ogrencinin giinlikk aracilig1 ile bu durumu ifade etmesi ve ifadesinde kullandig

kelimeler dikkate alindiginda strateji farkindaliginin bulundugu sdylenebilir.

Ayrica iistbiligsel farkindaliga iliskin giinliikte yer alan “Bugiin matematik dersinde
sana ilging gelen bir bilgi ogrendin mi? Eger 6grendiysen sana ilging gelen bu bilgiyi bana
da soyler misin?” sorusuna Ogrencinin; “Evet ogrendim simdi birim karede ¢evre
hesaplarken baslangic noktasini isaretleriz sonra ilerlemeye baslariz ama ilerledigimiz
kadar sayariz sabit dururken saymayiz yani basladigimiz noktayr. Birim ¢evreyi boyle

buluruz.” cevabini vermis oldugu goriilmektedir.

Bu ifadede 6grenci o giinkii matematik dersinde 6grenmis oldugu bilgileri yazili

olarak belirtmistir.

Ogrencinin giinliik aracilig1 ile bu durumu ifade etmesi ve ifadesinde kullandig

kelimeler dikkate alindiginda bilgi farkindaliginin bulundugu séylenebilir.

Tablo 3.164. O2-G3 Ustbilissel Farkindalik Tablosu

Oz Farkindalik Bilgi Farkindalig: Gorev Farkindalig Strateji Farkindalig
V/B BF V/B SF
Giinliik 4

Ogrencinin dordiincii giinliigii iistbiligsel farkindalik baglaminda analiz edilmis olup,
bu giinliigiinde Ustbiligsel farkindaliga iliskin giinliikkte yer alan “Bugiin matematik dersinde
islediginiz konu ile ilgili kendini nasil hissettin? Bir onceki matematik derslerine gore

bugiin kendini nasil buldun? Neler diisiindiin merak ediyorum, bana diisiincelerini anlatir
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misin?”’ sorusuna Ogrencinin; “Biraz iyi biraz da kétii buldum kendimi. Yeni bilgiler
ogrenecegim i¢i heyecanliydim ama bugiin bilgiler biraz zordu tam anlayamadim o yiizden
daha iyi olmam gerekir. Ogretmenimi daha iyi dinlemem gerekiyor” cevabini vermis oldugu

goriilmektedir.

Bu ifadede 6grenci, o giinkii matematik dersi siireci i¢in 6z degerlendirme yaparak

performansini yeterli bulmadigini ve daha iyi olmasi gerektigini diislindiiglini belirtmistir.

Ogrencinin giinliik aracih@ ile bu durumu ifade etmesi ve ifadesinde kullandig1

kelimeler dikkate alindiginda 6z farkindaliginin bulundugu sdylenebilir.

Ayrica tstbiligsel farkindaliga iligkin giinliikte yer alan “Bugiinkii matematik
dersinde kafana takilan, anlamadigin bir nokta varsa bana burada agiklar misin?”
sorusuna Ogrencinin; “Dikddértgenin ¢evresini bir problemde bulmamiz gerekiyordu ama
zorlandim. Bir kenar uzunlugunun bir kismi verilmemisti onu nasil buldugumuzu anlamadim

yapamadim soruyu.” cevabini vermis oldugu goriilmektedir.

Bu ifadede 6grenci o giinkii matematik dersinde verilen bir gérevi tamamlarken
yasadigi olumsuzluklari ve bu gorevi tamamlayamadigin1 belirtmistir. Ayrica ifadede

Ogrencinin verilen gorevde kendisinden isteneni yazili olarak belirttigi de goriilmektedir.

Ogrencinin giinliik aracilig1 ile bu durumu ifade etmesi ve ifadesinde kullandig

kelimeler dikkate alindiginda gorev farkindaliginin bulundugu sdylenebilir.

Tablo 3.165. 02-G4 Ustbilissel Farkindalik Tablosu

Oz Farkindalik Bilgi Farkindalig: Gorev Farkindalig: Strateji Farkindalig1
OF VIB GF V/B
Giinliik 5

Ogrencinin besinci giinliigii iistbilissel farkindalik baglaminda analiz edilmis olup,
bu giinliigiinde iistbiligsel farkindaliga iliskin giinliikte yer alan “Bugiin matematik dersinde
islediginiz konu ile ilgili kendini nasil hissettin? Bir onceki matematik derslerine gore
bugiin kendini nasil buldun? Neler diistindiin merak ediyorum, bana diisiincelerini anlatir
misin?” sorusuna Ogrencinin; “Bugiin sinifta durumum gegen giinlere gore daha giizeldi
bence. ve ben gecen giinlere gore kendimi daha iyi hisettim Arkadaglarima zor gelen bi

konuyu bana zor gelmeden anladim bu bana kendimi iyi hissettirdi” cevabini vermis oldugu
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goriilmektedir.

Bu ifadede 6grenci, o giinkii matematik dersi siireci i¢in 6z degerlendirme yaparak

performansini iyi buldugunu belirtmistir.

Ogrencinin giinliik aracilig1 ile bu durumu ifade etmesi ve ifadesinde kullandig

kelimeler dikkate alindiginda 6z farkindaliginin bulundugu séylenebilir.

Ayni ifadenin son ciimlesinde 6grenci, o giinkii matematik dersinde verilen bir
gorevi kendisi tamamlayabilmisken arkadaglarmin goérevi tamamlarken giiclik c¢ektigini

belirtmigtir.

Ogrencinin giinliik aracilig1 ile bu durumu ifade etmesi ve ifadesinde kullandig

kelimeler dikkate alindiginda gérev farkindaliginin bulundugu séylenebilir.

Ayrica istbiligsel farkindaliga iliskin giinliikte yer alan “Bugiin matematik dersinde
sana ilging gelen bir bilgi 6grendin mi? Eger 6grendiysen sana ilging gelen bu bilgiyi bana
da soyler misin?” sorusuna Ogrencinin; “Dikdortgenin ¢evresini bulurken her kenari
toplamamiza gerek yok ciinkii dikdortgenin karst kenarlar: birbirine esit o yiizden farkl iki
kenar1 birbiri ile toplarsan sonra 4 ile ¢arparsan bulursun ¢evreyi. Sanirim bunu dogru
hatirlamiyor olabilirim sen yine de bi kendin arastir sevgili giinliigiim.” cevabini vermis

oldugu goriilmektedir.

Bu ifadede 6grenci o glinkli matematik dersinde aktarilan bilgiyi basarili bir sekilde

ogrenemediginin farkinda oldugunu belirtmistir.

Ogrencinin giinliik aracilig1 ile bu durumu ifade etmesi ve ifadesinde kullandig

kelimeler dikkate alindiginda bilgi farkindaliginin bulundugu séylenebilir.

Tablo 3.166. O2-G5 Ustbilissel Farkindalik Tablosu

Oz Farkindalik Bilgi Farkindaligi Gorev Farkindaligi Strateji Farkindalig:
OF BF GF Vv/B
Giinliik 6

Ogrencinin altinc1 giinliigii Gistbilissel farkindalik baglaminda analiz edilmis olup, bu

giinliigiinde istbiligsel farkindaliga iliskin giinliikkte yer alan “Bugiin matematik dersinde
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islediginiz konu ile ilgili kendini nasil hissettin? Bir onceki matematik derslerine gore
bugiin kendini nasil buldun? Neler diisiindiin merak ediyorum, bana diisiincelerini anlatir
misin?” sorusuna Ogrencinin; “Kendimi iyi gormedim bugiin, 6gretmenime ¢ok dikkatli
dinleyemedim hem biraz hastaydim annem okula gitme demisti ama ben yine de gittim biitiin
giin karmim agridi ve ogretmenimi dinleyemedim konuyu ¢ok iyi anlamadim ve sorulart

yapamadigimi hissettim” cevabini vermis oldugu goriilmektedir.

Bu ifadede 6grenci, o giinkii matematik dersi siireci i¢in 6z degerlendirme yaparak

performansini iyi bulmadigini belirtmistir.

Ogrencinin giinliik aracilig1 ile bu durumu ifade etmesi ve ifadesinde kullandig

kelimeler dikkate alindiginda 6z farkindaliginin bulundugu sdylenebilir.

Ayrica ustbiligsel farkindaliga iliskin giinliikte yer alan $S6 kodlu soruya 6grencinin;
“sana dikdortgenin kisa kenarini ve uzun kenarini vermig bunlari iki ile ¢carpalim ¢iinkii iki
tane kisa ve uzun kenar var. 5x2=10 7x2= 14 bunlar: toplayip ¢evre bulalim 10+14=24
vapar. Eskenar iicgenin 3 kenart esit o zaman 24/3=8 olur yani iiggenin bir kenarmmi bulduk.
Bu soruda emin olmak icin istersen saglamasin yap ogretmen bize ogretti ben emin
olmadigimda saglama yaparim. Saglama tersten gitmek yani 8x3=24 gercekten dikdortgen

cevresine esit ¢ikti bak” cevabini vermis oldugu goriilmektedir.

Bu ifadede 6grencinin giinliikte yer alan soruda kendisinden isteneni sozellestirme

gorevini gerceklestirdigi ve yazili olarak belirttigi goriilmiistiir.

Ogrencinin giinliik aracilig1 ile bu durumu ifade etmesi ve ifadesinde kullandig

kelimeler dikkate alindiginda gorev farkindaliginin bulundugu sdylenebilir.

Ayni ifadede 6grenci sorunun ¢6ziim siirecini saglama yapma stratejisini kullanarak

destekledigini belirtmistir.

Ogrencinin giinliik aracilig1 ile bu durumu ifade etmesi ve ifadesinde kullandig

kelimeler dikkate alindiginda strateji farkindaliginin bulundugu séylenebilir.

Tablo 3.167. 02-G6 Ustbilissel Farkindalik Tablosu

Oz Farkindalik Bilgi Farkindalig: Gorev Farkindalig: Strateji Farkindalig:

OF V/B GF SF
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Giinliik 7

Ogrencinin yedinci giinliigii iistbiligsel farkindalik baglaminda analiz edilmis olup,
bu giinliigiinde iistbiligsel farkindaliga iligskin giinliikte yer alan “Bugiin matematik dersinde
islediginiz konu ile ilgili kendini nasil hissettin? Bir onceki matematik derslerine gore
bugiin kendini nasil buldun? Neler diigiindiin merak ediyorum, bana diisiincelerini anlatir
misin?”” sorusuna 6grencinin; “Bugiin daha iyi oldugumu diistiniiyorum derste hem iyilestim
diin kadar kotii degilim hem de sorulart daha iyi anladim. Bugiin moralim iyidi enerjim de
ovle ders ¢ok zevkli gecti bugiin matematigi daha ¢ok sevdigimi hissettim ©” cevabin

vermis oldugu goriilmektedir.

Bu ifadede 6grenci, o giinkii matematik dersi siireci i¢in 6z degerlendirme yaparak

performansini iyi buldugunu belirtmistir.

Ogrencinin giinliik aracilig1 ile bu durumu ifade etmesi ve ifadesinde kullandig

kelimeler dikkate alindiginda 6z farkindaliginin bulundugu séylenebilir.

Ayrica Tlstbilissel farkindaliga iliskin giinlilkte yer alan “Ben bugiin derse
gelemedim. “Cevre Ol¢me” konusu ile ilgili bugiin neler égrendiginizi kacirdim.
Osrendiklerini benim anlayacagim bir sekilde bana anlatir misin?” sorusuna dgrencinin;
“Cevresi biiyiik olan bir kareden cevresi kiiciik olan kiiciik kareler kestik bugiin Diyelim
cevresi 80 olan bir karemi var ve ogretmenimiz kenari 10 olan kiigiik kareler kesmemizi
istiyor bunun ig¢in biiyiik karenin ¢evresini 4 bolersin ¢iinkii karenin 4 kenar: var sonra
cevap 20 ¢ikar ve bunu 10 ar 10 ar ayirarak kesersin kag tane kiiciik kare oldugunu

bulursun” cevabini vermis oldugu goriilmektedir.

Bu ifadede 6grencinin o giinkli matematik dersinde 0grenmis oldugu bir bilgiyi

orneklendirerek giinliigiine aktardig1 goriilmektedir.

Ogrencinin giinliik aracilig1 ile bu durumu ifade etmesi ve ifadesinde kullandigi

kelimeler dikkate alindiginda bilgi farkindaliginin bulundugu séylenebilir.

Ayrica iistbiligsel farkindaliga iliskin giinliikte yer alan $S7 kodlu soruya 6grencinin;

20 20
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iki tane kisa kenar oldugu i¢in iki tane 20 topla 20+20= 40 sonra biitiin ¢evre 100 o

zaman 100-40 =60 olur uzun kenart
Sekil ¢izerek yaptim ben” cevabini vermis oldugu gorilmiistiir.

Bu ifadede Ogrenci sorunun ¢oziim siirecini sekil cizme stratejisi kullanarak

destekledigini belirtmistir.

Ogrencinin giinliik aracilig1 ile bu durumu ifade etmesi ve ifadesinde kullandig

kelimeler dikkate alindiginda strateji farkindaliginin bulundugu sdylenebilir.

Tablo 3.168. 02-G7 Ustbilissel Farkindalik Tablosu

Oz Farkindalik Bilgi Farkindaligi Gorev Farkindaligi Strateji Farkindalig
OF BF VIB SF
Giinliik 8

Ogrencinin sekizinci giinliigii istbilissel farkindalik baglaminda analiz edilmis olup,
bu giinliigiinde ustbiligsel farkindaliga iliskin giinliikte yer alan “Arkadasim ben biraz
unutkanim. Ama ¢evre dl¢me konusunda ogrendiklerimi unutmak istemiyorum. Bunun icin
sen bana ogretmenlik yapip bir haftadir matematik dersinde ¢evre olgme konusu ile ilgili
ogrendiklerini anlatir misin?” sorusuna Ogrencinin; “Cevre bir seklin kenarlarinin
toplamidir. Cevre metre ile ol¢iiliir. Kare, dikdortgen, eskenar tiggenin ¢evresini bulmak
icin kisa yollar var. Kare icin bir kenarini 4 ile ¢arparsin ii¢gen igin 3 ile ¢arparsin.
Dikdértgen daha farkli onu yaparken once iki kenar toplayip sonra 2 ile ¢arparsin”

cevabini vermis oldugu goriilmektedir.

Bu ifadede 6grencin matematik dersi ¢evre dlgme konusunun dgrenme siirecinde

O0grenmis oldugu bilgileri belirtmistir.

Ogrencinin giinliik aracilig1 ile bu durumu ifade etmesi ve ifadesinde kullandig

kelimeler dikkate alindiginda bilgi farkindaliginin bulundugu séylenebilir.

Ayrica Ustbiligsel farkindaliga iliskin giinliikte yer alan “Matematikte bazi konular
benim aklima takiliyor. Seninde ogrendigin ¢evre dlgme konusu ile ilgili aklina takilan,
anlayamadigin bilgiler oldu mu? Eger olduysa bunlari bana séyler misin?” sorusuna

ogrencinin;, “Aklima takilanlar: o6gretmenime sordum o da anlatti. Ama mesela hala zor
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gelen sorular var. Bir de neden biitiin ii¢genlerin ¢evresi icin bir kenari 3 ile carpip
bulamiyoruz o aklima takiliyor. Oyle olsa kolay olurdu.” cevabini vermis oldugu

goriilmektedir.

Bu ifadede Ogrenci ders igerisinde sorulan sorulari ¢dziime ulastirma goérevini

gerceklestirmede zorluk c¢ektigini belirtmistir.

Bunun yani sira giinlikte yer alan S$S8 kodlu soruya soruya iliskin
ogrencinin;“Dikdortgenin uzun kenari 5 cm olduguna gére diger uzun kenart da 5 cmdir.
Kisa kenari 2 cm olduguna gore diger kisa kenart da 2 cmdir. Ucgenin bir kenart 3 cm
olduguna gore her kenar1 3 cmdir. Bunu farkli ve ¢cok sorular ¢ozerek yaparsan unutmazsin.
5+5= 10 2+2= 4 3+3+3=9 4+10+3+3+2=22 cm” cevabimi vermis oldugu

goriilmektedir.

Bu ifadede o6grencinin giinliikkte yer alan soruda gegen talimatlari sozellestirme

gorevini gerceklestirdigi goriilmektedir.

Ogrencinin giinliik aracilif1 ile bu iki durumu ifade etmesi ve ifadesinde kullandig

kelimeler dikkate alindiginda gorev farkindaliginin bulundugu sdylenebilir.

Yukarida verilen ayni ifadede Ogrenci sorunun O6grenim tekrar yapma stratejisi

kullanarak destekledigini belirtmistir.

Ogrencinin giinliik aracilig1 ile bu durumu ifade etmesi ve ifadesinde kullandig

kelimeler dikkate alindiginda strateji farkindaliginin bulundugu sdylenebilir.

Tablo 3.169. 02-G8 Ustbilissel Farkindalik Tablosu

Oz Farkindalik Bilgi Farkindalig: Gorev Farkindaligi Strateji Farkindalig:
V/B X X X
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Tablo 3.170. O2 Ustbiligsel Farkindaligina iliskin Kisisel Retrospektif Analizi

Ogrenci (2) Gl G2 G3 G4 G5 G6 G7 G8
Oz . . . .

V/B V/B VI/B OF OF OF OF V/B
Farkindahk
Bilgi

V/B V/B BF V/B BF V/B BF BF
Farkindahg
Gorev

V/B V/B V/B GF GF GF V/B GF
Farkindahg:
Strateji

V/B V/B SF V/B V/B SF SF SF
Farkindahg:

2 numaralt 6grencinin, sekiz adet giinliigii toplu bir sekilde ele alindiginda yapilan
incelemeler géz oniinde alinmistir. Sonu¢ olarak 6grencinin {istbiligsel farkindaligin dort
boyutuna iliskin olarak uygulama siirecinin ilk zamanlarinda tuttugu giinliiklerde herhangi
bir bilgiye rastlanmamistir. Siirecin devaminda o6grencide {stbiligsel farkindaligin bazi
boyutlarinin ortaya ¢iktigi goriilmektedir. Ozellikle uygulama siirecinin sonlarina
yaklasildiginda o6grencide {istbiligsel farkindaligin dort boyutundan en az {i¢ tanesinin
bulundugu ortaya ¢ikmistir. Tablo ve yapilan giinliik analizlerindeki 6grenci ifadeleri ele
alindiginda arastirma siireci boyunca O&grencinin TUstbiligsel farkindaliginda goriilen

gelismelerde tutmus oldugu matematik giinliiklerinin olumlu etkisinin bulundugu

sOylenebilir.
G1,G2,G3,G8 G4, G5, G6, G7
| | _
| | v
V/B OF

Sekil 3.28. 02 Oz Farkindaliga Iliskin Diyagram

Gl, G2, G4, G6 G3, G5, G7,G8

V/B BF

v

Sekil 3.29. O2 Bilgi Farkindaligina iliskin Diyagram

G1, G2, G3, G7 G4, G5, G6, G8
|
| 1
V/B GF

v

Sekil 3.30. O2 Gorev Farkindaligina iligkin Diyagram
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G1, G2, (|34, G5 G3, G6, G7, GSI
I |

v

V/B SF
Sekil 3.31. O2 Strateji Farkindaligia Iliskin Diyagram

> Ustbilissel Farkindalik temasina iliskin olarak yapilan incelemeler sonucunda 3.

Ogrencinin asagida belirtilen giinliiklerine iliskin veriler elde edilmistir.
Giinliik 2

Ogrencinin ikinci giinliigii iistbilissel farkindalik baglaminda analiz edilmis olup, bu
glinliigiinde {stbiligsel farkindaliga iliskin giinliikte yer alan $S2 6grencinin; “Sayma

vaparak 26 saydim ¢evresini”’ cevabini vermis oldugu goriilmektedir.

Bu ifadede 6grencinin bir problemin ¢ozlimiine iligkin olarak sayma yaptigi

belirtmis olmasi bu 6grencinin sayma stratejisini kullandigini ortaya koymaktadir.

Ogrencinin giinliik aracilig1 ile bu durumu ifade etmesi ve ifadesinde kullandig

kelimeler dikkate alindiginda strateji farkindaliginin bulundugu sdylenebilir.

Tablo 3.171. O3-G2 Ustbilissel Farkindalik Tablosu

Oz Farkindalik Bilgi Farkindalig: Gorev Farkindalig Strateji Farkindalig:

V/B V/B V/B X

Giinliik 3

Ogrencinin {i¢iincii giinliigii {istbilissel farkindalik baglaminda analiz edilmis olup,
bu giinliigiinde iistbiligsel farkindaliga iligskin giinliikte yer alan “Bugiin matematik dersinde
islediginiz konu ile ilgili kendini nasil hissettin? Bir onceki matematik derslerine gore
bugiin kendini nasil buldun? Neler diigiindiin merak ediyorum, bana diisiincelerini anlatir
misin?”’ sorusuna Ogrencinin; “Bugiin derste ¢ok iyi degildim az parmak kaldirdim ve
sorulart hizli ¢ozemedim ¢iinkii sorular zordu anlamadim” cevabin1 vermis oldugu

goriilmektedir.

Bu ifadede 6grenci, o giinkii matematik dersi siireci i¢in 6z degerlendirme yaparak

189



performansini iyi bulmadigini belirtmistir.

Ogrencinin giinliik aracihg: ile bu durumu ifade etmesi ve ifadesinde kullandig1

kelimeler dikkate alindiginda 6z farkindaliginin bulundugu sdylenebilir.

Ayrica istbilissel farkindaliga iliskin giinliikte yer alan SS3 kodlu soruya
O0grencinin; “diinde anlatmistim sana ben sayma yaptim noktalar ¢izdim ilk ¢izdigim noktayt
kapattim diger noktalart saydim ve 32 oldu hem ¢izim yapip hem sayarsan zorlanmazsin

benim igin dyle ¢ok kolay” cevabini vermis oldugu goriilmektedir.

Bu ifadede ogrencinin bir problemin ¢dziimiine iligkin olarak sayma yaptigim

belirtmis olmasi bu 6grencinin sayma stratejisini kullandigini ortaya koymaktadir.

Ogrencinin giinliik aracilig1 ile bu durumu ifade etmesi ve ifadesinde kullandig

kelimeler dikkate alindiginda strateji farkindaliginin bulundugu sdylenebilir.

Tablo 3.172. O3-G3 Ustbilissel Farkindalik Tablosu

Oz Farkindalik Bilgi Farkindalig: Gorev Farkindaligi Strateji Farkindalig1

X V/B V/B X

Giinliik 4

Ogrencinin dordiincii giinliigii iistbiligsel farkindalik baglaminda analiz edilmis olup,
bu giinliigiinde {stbiligsel farkindaliga iligkin giinliikkte yer alan “Ben bugiin derse
gelemedim. “Cevre Ol¢me” konusu ile ilgili bugiin neler &grendiginizi kacirdim.
Osrendiklerini  benim anlayacagim bir sekilde bana anlatir misin?”  sorusuna
Ogrencinin; “karenin kenarint 4 ile ¢arparsan ¢evre bulursun iiggenin kenarm 3 ile
carparsan ¢evre bulursun dikdortgenin biitiin kenarlarint topla bence ¢iinkii onun kolay

yolu bana gore zor” cevabini vermis oldugu goriilmektedir.

Bu ifadede 6grenci ¢evre 6lgcme konusuna iligkin o giinkii matematik dersi siirecinde

O6grenmis oldugu bilgileri giinliiglinde belirtmistir.

Ogrencinin giinliik aracilig1 ile bu durumu ifade etmesi ve ifadesinde kullandig

kelimeler dikkate alindiginda bilgi farkindaliginin bulundugu séylenebilir.

Ayrica tistbiligsel farkindaliga iliskin gilinliikte yer alan “Bugiin matematik dersinde
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islediginiz konu ile ilgili kendini nasil hissettin? Bir onceki matematik derslerine gore
bugiin kendini nasil buldun? Neler diisiindiin merak ediyorum, bana diisiincelerini anlatir
mism?” sorusuna dgrencinin; “Bugtin kendimi mutlu hissettim ¢iinkii matematik dersin farkl
sekillerin ¢evresini 6grendik hem 6gretmenimiz bize kolay yollar 6gretti ben onlari sevdim o
sekilde yapinca daha hizli yapabiliyorum sira arkadasim Leyla mesela o kisa yolu sevmedi

¢linkii anlamamis” cevabini vermis oldugu goriilmektedir.

Bu ifadede 0ogrenci bir sorunun c¢oziimiinii kendisi kolay olarak algilarken

arkadasinin zorluk ¢ektigini belirtmistir.

Ogrencinin giinliik aracilig1 ile bu durumu ifade etmesi ve ifadesinde kullandig

kelimeler dikkate alindiginda gorev farkindaliginin bulundugu séylenebilir.

Tablo 3.173. 03-G4 Ustbilissel Farkindalik Tablosu

Oz Farkindalik Bilgi Farkindalig1 Gorev Farkindaligi Strateji Farkindalig:
V/B X V/B X
Giinliik 5

Ogrencinin besinci giinliigii iistbiligsel farkindalik baglaminda analiz edilmis olup,
bu giinliigiinde tstbiligsel farkindaliga iliskin giinliikte yer alan “Bugiin matematik dersinde
islediginiz konu ile ilgili kendini nasil hissettin? Bir onceki matematik derslerine gore
bugiin kendini nasil buldun? Neler diisiindiin merak ediyorum, bana diisiincelerini anlatir
misin?” sorusuna Ogrencinin; “Bugiin ¢ok farkli bi giindii ¢ok heyecanlyim matematik
dersinde ogretmenimiz bi soru sordu ve beni tahtaya kaldirdi ben hep korkarim tahtadan
ama bu sefer soruyu defterimde yaptim diye ogretmenim tahtaya kaldirdi once ¢ok
heyecanlandim korktum ogretmenim beni bekledi sonra ama soruyu yaptim ogretmenim
bana aferin dedi ve ¢ikolota aldi ¢ok mutluyum bundan sonra tahtaya kalkmak istiyorum”

cevabini vermis oldugu goriilmektedir.

Bu ifadede 0grenci gergeklestirmekten korktugu bir davranisi o giinkii matematik
dersi siirecinde gerceklestirebildigini belirtmistir. Bu durumda 6grencinin 6nce kendisine ait

zay1f bir 6zelligi belirttigi daha sonra bu zay1fli1 yenebildigini ifade ettigi goriilmektedir.

Ogrencinin giinliik aracilig1 ile bu durumu ifade etmesi ve ifadesinde kullandig

kelimeler dikkate alindiginda 6z farkindaliginin bulundugu soylenebilir.
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Ayni ifadede 6grenci, tahtada soru ¢ozme goérevinin kendisini heyecanlandirdigini ve

bu gorevi basaril bir sekilde tamamladigini belirtmistir.

Ogrencinin giinliik aracilig1 ile bu durumu ifade etmesi ve ifadesinde kullandig

kelimeler dikkate alindiginda gorev farkindaliginin bulundugu sdylenebilir.

Ayrica {stbiligsel farkindaliga iliskin gilinliikte yer alan “Ben bugiin derse
gelemedim. “Cevre Olcme” konusu ile ilgili bugiin neler &grendiginizi kacirdim.
Ogrendiklerini  benim anlayacagim bir sekilde bana anlatr misin?”  sorusuna
Ogrencinin; “Bi kare bi kenart 6 olsun ¢evresi 6 X 4 24 olur sonra bi tiggen var ¢evresi kare
ile ayni o zaman tiggenin bi kenarini 24 bolii 3 ile bulabiliriz cevap 8 olur” cevabini vermis

oldugu goriilmektedir.

Bu ifadede 6grenci o giinkii matematik dersinde 6grendigi bir bilgiyi 6rneklendirerek

belirtmisgtir.

Ogrencinin giinliik aracilig1 ile bu durumu ifade etmesi ve ifadesinde kullandig

kelimeler dikkate alindiginda bilgi farkindaliginin bulundugu sdylenebilir.

Tablo 3.174. O3-G5 Ustbilissel Farkindalik Tablosu

Oz Farkindalik Bilgi Farkindalig Gorev Farkindaligi Strateji Farkindalig1
X X X V/B

Giinliik 6

Ogrencinin altinc1 giinliigii iistbiligsel farkindalik baglaminda analiz edilmis olup, bu
giinliigiinde istbiligsel farkindaliga iliskin giinliikte yer alan “Bugiin matematik dersinde
islediginiz konu ile ilgili kendini nasil hissettin? Bir onceki matematik derslerine gore
bugiin kendini nasil buldun? Neler diigiindiin merak ediyorum, bana diisiincelerini anlatir
misin?”’ sorusuna Ogrencinin; “Bugiin kendimi iyi bulmadim derste ben sikildim ve
ogretmenimi dinleyemedim sonra soruyu yapamadim tenefiis olunca arkadasima sordum o
da bana anlatmadi o6gretmeni dinleseydin dedi ogretmenime bi daha sormadim ¢iinkii

korktum koétiiydii yani 6grenemedim hi¢bisey” cevabini vermis oldugu goriilmektedir.

Bu ifadede 6grenci, o giinkii matematik dersi siireci i¢in 6z degerlendirme yaparak

performansini iyi bulmadigini belirtmistir.
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Ogrencinin giinliik aracilig1 ile bu durumu ifade etmesi ve ifadesinde kullandig

kelimeler dikkate alindiginda 6z farkindaliginin bulundugu séylenebilir.

Aymi ifadede Ogrenci, kendisine verilen soruyu ¢Ozliime ulastirma gorevini

tamamlarken gii¢liik ¢cektigini ve bu gérevi tamamlayamadigini belirtmistir.

Ogrencinin giinliik aracilig1 ile bu durumu ifade etmesi ve ifadesinde kullandig

kelimeler dikkate alindiginda gorev farkindaliginin bulundugu sdylenebilir.

Ayrica istbiligsel farkindaliga iliskin giinliikte yer alan $S6 kodlu soruya
Ogrencinin; “once dikdortgen ¢evresini bul 5+5=10 7+7=14 10+14=24 sonra bunu eskenar
tiggen dedigi icin 3 ile bol 24/3=8 iste cevap bu. Ben once bu soruyu yapamadim boyle
olunca sayilart degistirerek birka¢ tane bu soruya benzer soru ¢ozerim aklima girene

kadar” cevabimi vermis oldugu goriilmektedir.

Bu ifadede ogrenci Ogrenme siirecini tekrar yapma stratejisini kullanarak

destekledigini belirtmistir.

Ogrencinin giinliik aracilig1 ile bu durumu ifade etmesi ve ifadesinde kullandig

kelimeler dikkate alindiginda strateji farkindaliginin bulundugu sdylenebilir.

Tablo 3.175. 03-G6 Ustbilissel Farkindalik Tablosu

Oz Farkindalik Bilgi Farkindaligi Gorev Farkindaligi Strateji Farkindalig
X V/B X X

Giinliik 7

Ogrencinin altinc1 giinliigii iistbiligsel farkindalik baglaminda analiz edilmis olup, bu
giinliigiinde tstbiligsel farkindaliga iligskin gilinlikkte yer alan “Bugiin matematik dersinde
sana ilging gelen bir bilgi 6grendin mi? Eger 6grendiysen sana ilging gelen bu bilgiyi bana
da soyler misin?” sorusuna Ogrencinin; “Bugtin bana su ¢ok ilging geldi mesela ben video
izlemeyi sevmiyorum ben ¢ok soru ¢ozmeyi seviyorum ¢ok soru ¢oziince sorulari daya ¢ok
anladim video ya da sekiller bence sikict ve ¢ocuk isi” cevabini vermis oldugu

goriilmektedir.

Bu ifadede 68renci, kisisel 6zelliklerini, tercihlerini ve diisiincelerini belirtmistir.
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Ogrencinin giinliik aracilig1 ile bu durumu ifade etmesi ve ifadesinde kullandig

kelimeler dikkate alindiginda 6z farkindaliginin bulundugu sdylenebilir.

Ayrica istbilissel farkindaliga iliskin giinliikte yer alan $S7 kodlu soruya
O0grencinin; “ben bu soruyu anlayamadim o yiizden ¢ézemiyorum ogretmenimiz buna benzer

bir sey anlatmisti ama o zamanda 6grenememigtim” cevabini vermis oldugu goriilmektedir.

Bu ifadede 6grenci matematik dersinde aktarilan bir bilgiyi 6grenememis oldugunu
belirtmistir. Bilgi farkindaliginin, d8rencinin bilgiyi sadece basarili bir sekilde 6grenmesi
durumunda degil ayni zamanda &grenememesi durumunda da ortaya ¢iktigi bilindigine

gore;

Ogrencinin giinliik aracilig1 ile bu durumu ifade etmesi ve ifadesinde kullandig

kelimeler dikkate alindiginda bilgi farkindaliginin bulundugu sdylenebilir.

Son olarak {istbiligsel farkindaliga iliskin giinliikte yer alan “Bugiin matematik
dersinde islediginiz konu ile ilgili kendini nasil hissettin? Bir onceki matematik derslerine
gore bugiin kendini nasil buldun? Neler diisiindiin merak ediyorum, bana diisiincelerini
anlatir misin?” sorusuna 6grencinin; “Bugiin ders zevkli gecti ben kendimi iyi buldum c¢iinkii
bir ¢ok soru ¢ozdiik ve ben soru ¢ozmeyi ¢ok seviyorum o yiizden eglencilidi ve ben

sorularin ¢ogunu yaptigim i¢in daha mutlu oldu” cevabin1 vermis oldugu goriilmektedir.

Bu ifadede 6grenci, kendisine verilen sorular1 ¢dziime ulastirma gorevini eglenceli

buldugunu ve bu gorevi basarili bir sekilde tamamlayabildigini belirtmistir.

Ogrencinin giinliik aracilig1 ile bu durumu ifade etmesi ve ifadesinde kullandig

kelimeler dikkate alindiginda gorev farkindaliginin bulundugu séylenebilir.

Tablo 3.176. O3-G7 Ustbilissel Farkindalik Tablosu

Oz Farkindalik Bilgi Farkindalig Gorev Farkindaligi Strateji Farkindalig
X X X VIiB
Giinliik 8

Ogrencinin sekizinci giinliigii iistbilissel farkindalik baglaminda analiz edilmis olup,

bu giinliigiinde tstbilissel farkindaliga iliskin giinliikte yer alan “Bu ii¢ hafta icinde ¢evre
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ol¢me konusu bana ¢ok farkli anlamlar ifade etti. Peki ¢evre olgme konusunu 6grenmek
sana ne anlam ifade ediyor?” sorusuna 6grencinin; “Benim bilgilerimi arttirtyor. Lyi ve
giizel bir his. Cevre ol¢me konusunu bildigim icin artik bazi seyleri daha kolay yapabilirim
hem evde hem sinavda mesela artik kendi odamdaki esyalarimi kendim olcebilirvim hep
babam él¢iiyor ¢iinkii ama artik bende biliyorum ve ben mimar olmak istiyorum artik mimar
olmak benim kolay ¢iinkii ¢evre olgme ogrendim” cevabini vermis oldugu goriilmektedir.

Bu ifadenin son ciimlesinde 6grenci kisisel amaglarini ve ilgi alanlarini belirtmistir.

Ogrencinin giinliik aracilig1 ile bu durumu ifade etmesi ve ifadesinde kullandig

kelimeler dikkate alindiginda 6z farkindaliginin bulundugu séylenebilir.

Ayni ifadede Ogrenci c¢evre Olgme konusuna iligkin 6grenmis oldugu bilgiler
sayesinde giinliikk hayatinda karsilagabilecegi bazi gorevleri tek basina yapabilecegini

belirtmisgtir.

Ogrencinin giinliik aracilig1 ile bu durumu ifade etmesi ve ifadesinde kullandig

kelimeler dikkate alindiginda gorev farkindaliginin bulundugu sdylenebilir.

Ayrica istbiligsel farkindalhiga iliskin gilinlikte yer alan “Arkadasim ben biraz
Unutkanmim. Ama ¢evre ol¢me konusunda ogrendiklerimi unutmak istemiyorum. Bunun igin
sen bana ogretmenlik yapip bir haftadir matematik dersinde ¢evre olgme konusu ile ilgili
ogrendiklerini anlatir misin?” sorusuna ogrencinin; “Tamam bi kismint anlatiyim. Cevre
birim karelerden olusabilir. Sekillerin ¢evresini bulmak icin daha kolay yollar

kullanabilirsin. Sekillerin ¢evresini kolay yol ile bulabilirsen biitiin sorulari yapabilirsin.’

cevabini vermis oldugu goriilmektedir.

Bu ifadede 6grenci matematik dersi cevre Olgme konusunun Ogretim siirecinde

Ogrenmis oldugu bazi1 bilgileri belirtmistir.

Ogrencinin giinliik araciligi ile bu durumu ifade etmesi ve ifadesinde kullandig

kelimeler dikkate alindiginda bilgi farkindaliginin bulundugu séylenebilir.

Son olarak iistbilissel farkindaliga iliskin giinliikte yer alan $S8 kodlu soruya
Ogrencinin;“Eskenar ii¢gen ve dikdortgenin c¢evresi toplayr bulabilirsin ama dikkatli ol
ticgenin bir kenarimi sagmayacaksin @ bu sorulart ne kadar ¢ok ¢ozersen o kadar iyi

anlarsin ben hep ¢ok soru ¢ozdiim” cevabini vermis oldugu goriilmektedir.
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Bu ifadede 6grenci 6grenme siirecini tekrar yapma stratejisi ile destekledigini belirtmistir.

Ogrencinin giinliik aracihigi ile bu durumu ifade etmesi ve ifadesinde kullandig1

kelimeler dikkate alindiginda strateji farkindaliginin bulundugu sdylenebilir.

Tablo 3.177. O3-G8 Ustbilissel Farkindalik Tablosu

Oz Farkindalik Bilgi Farkindalig Gorev Farkindaligi Strateji Farkindalig
X X X X

Tablo 3.178. O3 Ustbilissel Farkindaligima iliskin Kisisel Retrospektif Analizi

Ogrenci (3) Gl G2 G3 G4 G5 G6 G7 G8
Oz . . . ) )

VIB V/B OF VIB OF OF OF OF
Farkindahk
Bilgi

VIB VI/B V/B BF BF V/B BF BF
Farkindahg
Gorev

V/B VIB V/B VIB GF GF GF GF
Farkindahg
Strateji

VIB SF SF SF V/iB SF V/B SF
Farkindahg

3 numarali 6grencinin, sekiz adet glinliigli toplu bir sekilde ele alindiginda yapilan
incelemeler géz Oniinde alinmistir. Sonug olarak 6grencinin {istbiligsel farkindaligin dort
boyutuna iliskin olarak uygulama siirecinin ilk zamanlarinda tuttugu giinliiklerde herhangi
bir bilgiye rastlanmamistir. Siirecin devaminda 6grencide istbiligsel farkindaligin bazi
boyutlarinin ortaya ¢iktig1 goriilmektedir. Ozellikle uygulama siirecinin sonlarina
yaklasildiginda o6grencide {stbiligsel farkindaligin dort boyutundan en az {i¢ tanesinin
bulundugu ortaya ¢ikmistir. Tablo ve yapilan giinliik analizlerindeki 6grenci ifadeleri ele
alindiginda arastirma siireci boyunca Ogrencinin {stbiligsel farkindaliginda goriilen
gelismelerde tutmus oldugu matematik giinliikklerinin  olumlu etkisinin bulundugu

sOylenebilir.
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G1,G2, G4 G3, G5, G6, G7, G8
| |

v

V/B OF
Sekil 3.32. O3 Oz Farkindaliga Iliskin Diyagram
G1, G2, G3, G6 G4, G5, G7, G8
| |

VIB BF

v

Sekil 3.33. O3 Bilgi Farkindaligima iliskin Diyagram

G1, G2,G3, G4 G5, G6, G7, GE?
I ;

v

V/B GF

Sekil 3.34. O3 Gérev Farkindaligma Iliskin Diyagram

]

v

G1, G5, G7 G2, G3, G4, G6, G;8
|
V/B SF
Sekil 3.35. O3 Strateji Farkindaligina Iligskin Diyagram

> Ustbiligsel Farkindalik temasma iliskin olarak yapilan incelemeler sonucunda 4.

Ogrencinin asagida belirtilen giinliiklerine iliskin veriler elde edilmistir.
Giinliik 3

Ogrencinin {iglincii giinliigii {istbiligsel farkindalik baglaminda analiz edilmis olup,
bu giinliiglinde {stbiligsel farkindaliga iliskin giinliikte yer alan S$S3 kodlu soruya
Ogrencinin; “kiiciik karelerin koselerine noktalari ¢izdim sonra iki nokta arasindaki ¢izgiler

saydim gevre buldum” cevabini vermis oldugu goriilmektedir.
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Bu ifadede 6grenci sorunun ¢oziim siirecini sayma yapma stratejisini kullanarak

destekledigini belirtmistir.

Ogrencinin giinliik aracilig1 ile bu durumu ifade etmesi ve ifadesinde kullandig

kelimeler dikkate alindiginda strateji farkindaliginin bulundugu séylenebilir.

Tablo 3.179. 04-G3 Ustbilissel Farkindalik Tablosu

Oz Farkindalik Bilgi Farkindaligi Gorev Farkindalig Strateji Farkindalig
V/B V/B V/B X
Giinliik 4

Ogrencinin dordiincii giinliigii iistbilissel farkindalik baglaminda analiz edilmis olup,
bu giinliigiinde iistbiligsel farkindaliga iliskin giinliikte yer alan “Bugiin matematik dersinde
islediginiz konu ile ilgili kendini nasil hissettin? Bir onceki matematik derslerine gore
bugiin kendini nasil buldun? Neler diisiindiin merak ediyorum, bana diisiincelerini anlatir
misin”’ sorusuna Ogrencinin;“Bugiin ben kendimi iyi bulmadim derste ¢ok konustum,
anlamadim ama ¢ok sikildim. Benim dikkatim dagiliyor bazen ve ben sonra toplayamiyorum

yine bu benim igin ¢ok zor” cevabini vermis oldugu goriilmektedir.

Bu ifadede O6grenci kisisel ozelliklerini, derse karsi tutumunu, i¢sel durumunu

belirtmis ve ders icerisindeki davranislarini degerlendirmistir.

Ogrencinin giinliik araciligi ile bu durumu ifade etmesi ve ifadesinde kullandig

kelimeler dikkate alindiginda 6z farkindaliginin bulundugu séylenebilir.

Ayrica Tstbiligsel farkindaliga iliskin glinliikkte yer alan $S4 kodlu soruya
O0grencinin; “Bu soru ¢ok zor ¢iinkii bi kenarda 7 var karsisida 7 olcakken dort tane kenar
olmus ama yedi dérde boliinmez hem on dérde boliinmez bu soru bence yalnis olmus

anlamadim ne istedigini” cevabini vermis oldugu goriilmiistiir.

Bu ifadede Ogrenci giinliikte yer alan soruda verilen talimatlar1 anlamadigini
belirtmistir. Ayrica Ogrencinin soruyu ¢oziime ulastirma gorevinin iginde gordigi

olumsuzluklari belirttigi de goriilmektedir.

Ogrencinin giinliik aracilig1 ile bu durumu ifade etmesi ve ifadesinde kullandig1 kelimeler

dikkate alindiginda gorev farkindaliginin bulundugu soylenebilir.
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Tablo 3.180. O4-G4 Ustbilissel Farkindalik Tablosu

Oz Farkindalik Bilgi Farkindalig: Gorev Farkindaligi Strateji Farkindalig:
X VIB X V/B

Giinliik 5

Ogrencinin besinci giinliigii iistbiligsel farkindalik baglaminda analiz edilmis olup,
bu giinliigiinde iistbilissel farkindaliga iliskin giinliikte yer alan “Bugiin matematik dersinde
islediginiz konu ile ilgili kendini nasil hissettin? Bir onceki matematik derslerine gore
bugiin kendini nasil buldun? Neler diistindiin merak ediyorum, bana diistincelerini anlatir
misin” sorusuna Ogrencinin;“Bugiin ders ¢ok zevkli gecti kendimi diger giinlere gore iyi
buldum c¢iinkii zor sorular vardi aslinda ¢ok zor degildi ama farklyydi bu benim ¢ok hosuma
gitti boyle olunca ben kendimi daha iyi hisediyorum o zaman hep derse katilmak istiyorum”

cevabini vermis oldugu goriilmektedir.

Bu ifadede ogrenci derse karst tutumunu, i¢sel durumunu belirtmis ve ders

igerisindeki performansini degerlendirmistir.

Ogrencinin giinliik aracilig1 ile bu durumu ifade etmesi ve ifadesinde kullandig

kelimeler dikkate alindiginda 6z farkindaliginin bulundugu sdylenebilir.

Ayrica Tlstbiligsel farkindaliga iliskin giinliikte yer alan “Ben bugiin derse
gelemedim. Cevre Olgme konusu ile ilgili bugiin neler égrendiginizi  kagirdim.
Osrendiklerini  benim anlayacagim bir sekilde bana anlatir misin?”  sorusuna
Ogrencinin; “Eskenar ti¢ggenin biitiin kenarli aym oldugu icin 3 ile carparsan ¢evresini
bulursun ve karede oyle ama o 4 kenarlit o yiizden 4 ile ¢carpmalisin” cevabini vermis

oldugu goriilmiistiir.

Bu ifadede 6grenci o giinkii matematik dersi siirecinde ¢evre 6lgme 6grenme alanina

iliskin 6grenmis oldugu bazi bilgileri belirtmistir.

Ogrencinin giinliik aracilig1 ile bu durumu ifade etmesi ve ifadesinde kullandig

kelimeler dikkate alindiginda bilgi farkindaliginin bulundugu séylenebilir.

Ayrica istbiligsel farkindaliga iliskin giinliikte yer alan $S5 kodlu soruya
Ogrencinin; “ab var 40 cm bak 5 parca ashinda o. 40 / 5 = 8 o pargalar iiggenin kenari

oldugu icin ve iiggen 3 kenarli oldugu icin 3 ile ¢carp 24 5 tane tiggen var 24 x 5 = 120"
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cevabini vermis oldugu goriilmiistiir.

Bu ifadede 6grenci giinliikte yer alan sorunun ¢oziimiinii talimatlar1 sozellestirerek
ve yazili olarak belirtmistir. Ogrencinin soruyu ¢oziime ulastirma gorevini basarili bir

sekilde tamamladig1 da goriilmektedir.

Ogrencinin giinliik aracilig1 ile bu durumu ifade etmesi ve ifadesinde kullandig

kelimeler dikkate alindiginda gorev farkindaliginin bulundugu sdylenebilir.

Tablo 3.181. 04-G5 Ustbilissel Farkindalik Tablosu

Oz Farkindalik Bilgi Farkindalig Gorev Farkindalig: Strateji Farkindalig

X X X V/B

Giinliik 6

Ogrencinin altinc1 giinliigii Gistbiligsel farkindalik baglaminda analiz edilmis olup, bu
gilinliglinde istbiligsel farkindaliga iliskin gilinliikte yer alan “Bugiin matematik dersinde
islediginiz konu ile ilgili kendini nasil hissettin? Bir onceki matematik derslerine gore
bugiin kendini nasil buldun? Neler diisiindiin merak ediyorum, bana diisiincelerini anlatir
misin”’ sorusuna ogrencinin;“Bugiin ¢ok giizel ge¢ti ve ben derste gercekten iyidim. Biliyor
musun ben tahtada soru ¢é6zmeyi ¢ok seviyorum ve tahtada ¢oziince daha anliyorum ¢iinkii o
zaman Ogretmenimiz hem ¢oz hem swnifa anlattirtyor” cevabimi  vermis oldugu

goriilmektedir.

Bu ifadede ogrenci derse karsi tutumunu, i¢sel durumunu belirtmis ve ders

icerisindeki performansini degerlendirmistir.

Ogrencinin giinliik aracilig1 ile bu durumu ifade etmesi ve ifadesinde kullandig

kelimeler dikkate alindiginda 6z farkindaliginin bulundugu séylenebilir.

Ayrica Tlstbiligsel farkindaliga iliskin giinliikte yer alan “Ben bugiin derse
gelemedim. Cevre Olcme konusu ile ilgili bugiin neler égrendiginizi  kagirdim.
Osrendiklerini  benim anlayacagim bir sekilde bana anlatir misin?”  sorusuna
O0grencinin; “Simdi sana o ilging gelen soruyu ogretecegim iyi dinle. Ben sekille ogrendim

sende oyle ogrenirsin. Bir kare var bunun icine bir iiggen ¢izilmis bak boyle
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Bu tiggen eskenar tiggen ve kare var. Kare ve ti¢genin arasindaki sekili istiyor bak
senin orayt boyadim. Karenin kenart 10 ve 3 tane 10 ve 2 tane 10 var ¢iinkii ii¢ggeninde
tistteki iki kenarint saymalisin alttaki artik sayilmaz onu istemiyor. Yani 30 + 20 = 50 olur

iste ”’ cevabini vermis oldugu goriilmiistiir.

Bu ifadede 6grenci o giinkii matematik dersi siirecinde ¢evre 6lgme dgrenme alanina

iligkin 6grenmis oldugu bir bilgiyi 6rneklendirerek belirtmistir.

Ogrencinin giinliik aracilig1 ile bu durumu ifade etmesi ve ifadesinde kullandig

kelimeler dikkate alindiginda bilgi farkindaliginin bulundugu sdylenebilir.

Aym ifadede &grencinin ¢izmis oldugu sekil dikkat ¢ekmistir. Ogrenci kendi

O0grenme siirecini sekil ¢izme stratejisi kullanarak destekledigini belirtmistir.

Ogrencinin giinliik aracihgr ile bu durumu ifade etmesi ve ifadesinde kullandig1

kelimeler dikkate alindiginda strateji farkindaliginin bulundugu séylenebilir.

Son olarak iistbiligsel farkindaliga iliskin giinliikkte yer alan $S6 kodlu soruya
ogrencinin; “tiggenle dikdortgen esit dedigi igin once dikdortgen ¢evresini bulalim 5+7=12

bu hem tiggenin gevresimis yani 12/3= 4 cevap.” cevabini vermis oldugu goriilmiistiir.

Bu ifadede 6grenci giinliikte yer alan sorunun ¢oziimiinii talimatlar1 sézellestirerek

ve yazili olarak belirtmistir.

Ogrencinin giinliik aracilig1 ile bu durumu ifade etmesi ve ifadesinde kullandig

kelimeler dikkate alindiginda goérev farkindaliginin bulundugu sdylenebilir.

Tablo 3.182. 04-G6 Ustbilissel Farkindalik Tablosu

Oz Farkindalik Bilgi Farkindalig1 Gorev Farkindaligi Strateji Farkindalig
X X X X
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Giinliik 7

Ogrencinin besinci giinliigii iistbilissel farkindalik baglaminda analiz edilmis olup,
bu giinliigiinde stbiligsel farkindaliga iliskin gilinliikte yer alan “Bugiin matematik dersinde
islediginiz konu ile ilgili kendini nasil hissettin? Bir onceki matematik derslerine gore
bugiin kendini nasil buldun? Neler diisiindiin merak ediyorum, bana diisiincelerini anlatir
misin” sorusuna dgrencinin;“Bugiin ders ¢ok eglenceliydi ¢iinkii bi yaris yaptik. Soru ¢ozme
yvarisiydil ve ¢evre konusuyla ilgili sorulardir. Ben birinci olmak igin ¢ok hizli ¢ozdiim ve bu
viizden ¢ok yanlis yaptuim ¢iinkii ashinda sorular kolaydi hep kiiciik seyleri unutmusum”

cevabini vermis oldugu goriilmektedir.

Bu ifadede 6grenci derse karsi tutumunu, i¢sel durumunu, belirtmis ayrica ders

icerisindeki performansini ve davranislarini degerlendirmistir.

Ogrencinin giinliik aracilig1 ile bu durumu ifade etmesi ve ifadesinde kullandig

kelimeler dikkate alindiginda 6z farkindaliginin bulundugu séylenebilir.

Ayni ifadede 6grenci, o glinkii matematik dersi siirecindeki soru ¢dzme yarigina
katilma gorevini eglenceli buldugunu ve bu gorev icinde yasadigr olumsuzluklari

belirtmisgtir.

Ogrencinin giinliik aracilig1 ile bu durumu ifade etmesi ve ifadesinde kullandig

kelimeler dikkate alindiginda gorev farkindaliginin bulundugu sdylenebilir.

Ayrica stbiligsel farkindaliga iliskin gilinliikte yer alan S$S7 kodlu soruya
Ogrencinin; . '=40 100-40=60 60/2=30 ciinkii iki tane uzun kenar var bak sekilde daha

iyl gorursin

20 20

” cevabini vermis oldugu goriilmiistiir.

Bu ifadede 6grenci giinliikte yer alan sorunun ¢6ziim siirecini sekil ¢izme stratejisi

ile destekledigini belirtmistir.

Ogrencinin giinliik aracilig1 ile bu durumu ifade etmesi ve ifadesinde kullandig
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kelimeler dikkate alindiginda strateji farkindaliginin bulundugu sdylenebilir.

Tablo 3.183. 04-G7 Ustbilissel Farkindalik Tablosu

Oz Farkindalik Bilgi Farkindalig: Gorev Farkindalig Strateji Farkindalig
X V/B X X

Giinliik 8

Ogrencinin sekizinci giinliigii {istbiligsel farkindalik bagl._amnda analiz edilmis olup,
bu giinliigiinde ustbilissel farkindaliga iliskin giinliikte yer alan “Matematik dersinde
Neredeyse 3 haftadwr ¢evre olgme konusunu ogreniyorsun. Bu zaman igerisinde kendini nasil
hissettin? Bu konuyu Ogrenirken hissettiklerini bana yazar musin?”  sorusuna
ogrencinin; “Matematik dersleri ¢cok ama ¢ok eglencelidi. Ciinkii sen vardin annem babam
bana hergiin boyle sormuyor derslerimi. Ben kendimi hep ¢ok iyi hisettim. Bide sen derse
gelmedigin i¢in ve sana anlatabilmek igin ¢ok dikkatliydim derste her seyi anlamaya
calistm bu yiizden en iyi bu konuyu égrendim ben Insalah sende sana anlattiklarimi

anlamisindir.” cevabini vermis oldugu goriilmektedir.

Bu ifadede 6grenci derse karsi tutumunu, i¢csel durumunu, diisiincelerini belirtmis ve

ders igerisindeki davraniglarini degerlendirmistir.

Ayrica sekizinci giinliikte yer alan baska bir soruya 6grencinin vermis oldugu
cevabin i¢inde gecen “Ben sana her seyi anlatmak istiyorum benim bi giinliigiim daha var
ona anlatryorum ama o bana senin gibi soru sormuyor.” ciimlesine gore; 6grencinin kisisel
hayatina iliskin bir giinlik tuttugunu ifade etmesi bir ilgi alanimi belirttigini de

gostermektedir.

Ogrencinin giinliik aracilig1 ile bu iki durumu ifade etmesi ve ifadesinde kullandig:

kelimeler dikkate alindiginda 6z farkindaliginin bulundugu séylenebilir.

Aynmi ifadede Ogrenci c¢evre Olgme konusuna iligkin 6grenmis oldugu bilgiler
sayesinde giinlik hayatinda karsilagabilecegi bazi gorevleri tek basina yapabilecegini

belirtmigtir.

Ogrencinin giinliik aracilig1 ile bu durumu ifade etmesi ve ifadesinde kullandig

kelimeler dikkate alindiginda gorev farkindaliginin bulundugu sdylenebilir.
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Ayrica {stbiligsel farkindaliga iliskin gilinliikte yer alan “Arkadasim ben biraz
unutkanim. Ama ¢evre ol¢me konusunda 6grendiklerimi unutmak istemiyorum. Bunun igin
sen bana ogretmenlik yapip bir haftadir matematik dersinde ¢evre olgme konusu ile ilgili
ogrendiklerini anlatir misin?” sorusuna Ogrencinin;, “Ama sana hergiin anlattim simdi
hepsini anlatmam ¢ok uzun. Hatirlamalisin iste dikdortgen kare eskenar ii¢genin ¢evrelerini
ogrendik karenin bir kenarini 4 ile ¢arpinca tiggenin bi kenarimt 3 ile ¢arpinca ¢evre
bulunur. Farkli sorularda farkli yontemler ogrendik boyle iste sen hatirlamalisin.” cevabin

vermis oldugu goriilmektedir.

Bu ifadede 6grenci matematik dersi ¢evre Olgme konusunun 6gretim siirecinde

O0grenmis oldugu bazi bilgileri belirtmistir.

Ogrencinin giinliik aracilii ile bu durumu ifade etmesi ve ifadesinde kullandig

kelimeler dikkate alindiginda bilgi farkindaliginin bulundugu sdylenebilir.

Ayrica tistbiligsel farkindaliga iliskin giinliikte yer alan “Bu ii¢ hafta iginde ¢evre
ol¢me konusu bana ¢ok farkli anlamlar ifade etti. Peki ¢evre ol¢me konusunu 6grenmek
sana ne anlam ifade ediyor?” sorusuna dgrencinin;“Cevre ol¢me konusu ¢ok yerde karsima
¢tkar ve ben artik ¢ok iyi biliyorum sinavlarda bunun sayesinde yiiksek alirim artik
odevlerimin hepsini yaparim ve digsarida biseyleri ol¢ebilirim” cevabii vermis oldugu

goriilmektedir.

Bu ifadede 6grenci ¢evre dlgme konusuna iligkin 6grenmis oldugu bilgiler sayesinde
giinliik hayatinda karsilasabilecegi gorevleri basarili bir sekilde tamamlayabilecegini ayrica

0dev yapma gorevini de basarili bir sekilde tamamlayabilecegini belirtmistir.

Ogrencinin giinliik araciligi ile bu durumu ifade etmesi ve ifadesinde kullandig

kelimeler dikkate alindiginda gorev farkindaliginin bulundugu sdylenebilir.

Tablo 3.184. 04-G8 Ustbilissel Farkindalik Tablosu

Oz Farkindalik Bilgi Farkindalig: Gorev Farkindalig Strateji Farkindalig:
X X X V/B
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Tablo 3.185. O4 Ustbilissel Farkindaligina iliskin Kisisel Retrospektif Analizi

Ogrenci (4) Gl G2 G3 G4 G5 G6 G7 G8
Oz Farkindalik | V/B V/B V/B OF OF OF OF OF
Bilgi

V/B VIB V/B V/B BF BF VIB BF
Farkindahg
Gorev

V/B VIB V/B GF GF GF GF GF
Farkindahg
Strateji

V/B V/B SF VI/B VIB SF SF V/B
Farkindahg

4 numaral1 6grencinin, sekiz adet giinliigii toplu bir sekilde ele alindiginda yapilan
incelemeler gz Oniinde alimmustir. Sonug olarak 6grencinin ustbiligsel farkindaligin dort
boyutuna iligkin olarak uygulama siirecinin ilk zamanlarinda tuttugu giinliiklerde herhangi
bir bilgiye rastlanmamistir. Siirecin devaminda o6grencide {stbiligsel farkindaligin bazi
boyutlarinin ortaya ¢iktig1 gériilmektedir. Ozellikle uygulama siirecinin sonlarina
yaklagildiginda o6grencide {istbiligsel farkindaligin dort boyutundan en az {i¢ tanesinin
bulundugu ortaya ¢ikmustir. Tablo ve yapilan giinliik analizlerindeki 6grenci ifadeleri ele
alindiginda arastirma siireci boyunca Ogrencinin {stbilissel farkindaliginda goriilen

gelismelerde tutmus oldugu matematik giinliiklerinin - olumlu etkisinin bulundugu

sOylenebilir.
Gl,G2,G3 G4, G5, Gb6, G7, G8
| | >
V/B OF

Sekil 3.36. 04 Oz Farkindaliga Iliskin Diyagram

G1, G2, G3, G4, G7 G5, G6, G8
I |
V/B BF

v

Sekil 3.37. O4 Bilgi Farkindahiga iliskin Diyagram

G1, G2, G3 G4, G5, G6, G7, G8
|
| I
V/B GF

v

Sekil 3.38. 04 Gérev Farkindaligima iliskin Diyagram
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Gl1, G2, GI4, G5, G8 G3, G6, G7
1 1

V/B SF

Sekil 3.39. O4 Strateji Farkindaligina iliskin Diyagram

> Ustbilissel farkindalik temasina iliskin olarak yapilan incelemeler sonucunda 5.

Ogrencinin asagida belirtilen giinliiklerine iliskin veriler elde edilmistir.
Giinliik 2

Ogrencinin ikinci giinliigii iistbilissel farkindalik baglaminda analiz edilmis olup, bu
giinliigiinde stbilissel farkindaliga iliskin giinliikte yer alan SS2 kodlu soruya
ogrencinin; “Her uca nokta koydum o noktalar: sayarak buldum c¢evreyi 27 buldum. Bu
sorularda nokta koymalisin yoksa karigtirirsin ve yanlis bulursun” cevabini vermis oldugu

goriilmektedir.

Bu ifadede Ogrenci sorunun ¢Oziim siirecini sayma stratejisini  kullanarak

destekledigini belirtmistir.

Ogrencinin giinliik aracilig1 ile bu durumu ifade etmesi ve ifadesinde kullandig

kelimeler dikkate alindiginda strateji farkindaliginin bulundugu séylenebilir.

Tablo 3.186. O5-G2 Ustbilissel Farkindalik Tablosu

Oz Farkindalik Bilgi Farkindalig: Gorev Farkindaligi Strateji Farkindalig:
V/B V/B V/B SF

Giinliik 3

Ogrencinin iigiincii giinliigii {istbilissel farkindalik baglaminda analiz edilmis olup,
bu giinliiglinde Tstbilissel farkindahiga iliskin giinliikte yer alan “Ben bugiin derse
gelemedim. Cevre Olcme konusu ile ilgili bugiin neler égrendiginizi  kagirdim.
Osrendiklerini  benim anlayacagim bir sekilde bana anlatir misin?”  sorusuna
ogrencinin;“kisa yollar dgrendik ben ¢ok seviyorum kisa yollart daha kolay oluyor mesela
karenin bir kenarini 4 ile ¢arparsan ¢evresini buluyorsun ama dikdortgen farkli onun kisa
kenarini 2 ile ¢arpiyorsun uzun kenarini 2 ile ¢arpiyorsun sonra bu ikisini topluyorsun

ashinda dikdortgenin kisa yolu bile uzun” cevabii vermis oldugu goriilmektedir.
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Bu ifadede 6grenci o giinkii matematik dersi siirecinde ¢evre 6lgme 6grenme alanina

iligkin 6grenmis oldugu bir bilgiyi 6rneklendirerek belirtmistir.

Ogrencinin giinliik aracilig1 ile bu durumu ifade etmesi ve ifadesinde kullandig

kelimeler dikkate alindiginda bilgi farkindaliginin bulundugu séylenebilir.

Ayrica Tstbiligsel farkindaliga iliskin giinliikte yer alan SS3 kodlu soruya
ogrencinin; “Bu da birim kare sorusu ben sayma yapryorum bi de nokta ¢iziyorum sonra

noktalari sayiyorum ¢evreyi buluyorum” Cevabini vermis oldugu goriilmektedir.

Bu ifadede O6grenci sorunun ¢oziim siirecini sayma ve ¢izim yapma stratejisini

kullanarak destekledigini belirtmistir.

Ogrencinin giinliik aracilig1 ile bu durumu ifade etmesi ve ifadesinde kullandig

kelimeler dikkate alindiginda strateji farkindaliginin bulundugu sdylenebilir.

Tablo 3.187. O5-G3 Ustbilissel Farkindalik Tablosu

Oz Farkindalik Bilgi Farkindalig Gorev Farkindaligi Strateji Farkindalig1
VIB BF V/B SF
Giinliik 4

Ogrencinin dordiincii giinliigii iistbiligsel farkindalik baglaminda analiz edilmis olup,
bu giinliigiinde tstbiligsel farkindaliga iliskin gilinliikte yer alan “Bugiin matematik dersinde
islediginiz konu ile ilgili kendini nasil hissettin? Bir onceki matematik derslerine gore
bugiin kendini nasil buldun? Neler diisiindiin merak ediyorum, bana diisiincelerini anlatir
misin?” sorusuna Ogrencinin;“Ben bugiin derste mutlu degildim ve iyi olmadigimi
diistindiim ¢tinkii yeni sorulart anlayamadim ogretmenimiz bazen video agiyor akilli
tahtadan o zaman daha eglenceli oluyor konu keske bugiinde oyle yapsaydi” cevabin

vermis oldugu goriilmektedir.

Bu ifadede 0grenci i¢sel durumunu ve konunun &gretim siirecine iligkin yontem

tercihlerini belirtmis ayrica ders igerisindeki performansini degerlendirmistir.

Ogrencinin giinliik aracilig1 ile bu durumu ifade etmesi ve ifadesinde kullandig

kelimeler dikkate alindiginda 6z farkindaliginin bulundugu séylenebilir.

Ayrica Ustbiligsel farkindaliga iligkin gilinliikte yer alan “Cevre dlgme konusu ile
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giinliik hayatta nerelerde ve ne sekilde karsilasiriz? Aklindakileri bana da soyler misin?”
sorusuna Ogrencinin; “metre kullanmak onemlidir giinliik hayatimizda bize kolaylik saglar”

cevabini vermis oldugu goriilmektedir.

Bu ifadede Ogrenci bir gorevin Oneminin farkinda oldugunu ve bu gorevi

gerceklestirdiginde giinliik hayatini kolaylastirabilecegini diisiindiigiinti belirtmistir.

Ogrencinin giinliik aracilig1 ile bu durumu ifade etmesi ve ifadesinde kullandig

kelimeler dikkate alindiginda gorev farkindaliginin bulundugu sdylenebilir.

Tablo 3.188. O5-G4 Ustbilissel Farkindalik Tablosu

Oz Farkindalik Bilgi Farkindalig: Gorev Farkindaligi Strateji Farkindalig1
OF V/B GF V/B

Giinliik 5

Ogrencinin besinci giinliigii iistbilissel farkindalik baglaminda analiz edilmis olup,
bu giinliigiinde tistbilissel farkindaliga iliskin giinliikte yer alan “Bugiin matematik dersinde
islediginiz konu ile ilgili kendini nasil hissettin? Bir onceki matematik derslerine gore
bugiin kendini nasil buldun? Neler diisiindiin merak ediyorum, bana diisiincelerini anlatir
misin?” sorusuna Ogrencinin;“Bugiin ¢ok daha iyiydim giinliik derste ogretmenim ¢ok iyi
oldugumu soyledi dersi ¢ok iyi dinledim sira arkadasimla hi¢ konusmadim ve ogretmenimin
anlattiklarint anladim bugiin ¢ok konusan bi arkadasimiz okul gelmedi o yiizden sinif sessiz

olunca ¢ok iyi anliyorum” cevabini vermis oldugu goriilmektedir.

Bu ifadede 6grenci i¢sel durumunu, giiclii yonlerini belirtmis olup ayrica ders

icerisindeki davraniglarin1 degerlendirmistir.

Ogrencinin giinliik aracilig1 ile bu durumu ifade etmesi ve ifadesinde kullandig

kelimeler dikkate alindiginda 6z farkindaliginin bulundugu sdylenebilir.

Ayrica Ustbiligsel farkindaliga iliskin giinliikte yer alan “Bugiin matematik dersinde
sana ilging gelen bir bilgi 6grendin mi? Eger 6grendiysen sana ilging gelen bu bilgiyi bana
da soyler misin?” sorusuna 6grencinin; “bir iicgen ve kare seklin ¢evresini bulmak igin her
kenarmmi bilmemize gerek yok bunlarin ¢evreleri esit olunca bir seklin bi kenarini bile bilsek

vine buluyoruz” cevabini vermis oldugu goriilmektedir.

208



Bu ifadede 6grenci o giinkii matematik dersi siirecinde ¢evre 6lgme 6grenme alanina

iligkin 6grenmis oldugu bir bilginin 6nemli ve 6nemiz kisimlarini ayirt ederek belirtmistir.

Ogrencinin giinliik aracilig1 ile bu durumu ifade etmesi ve ifadesinde kullandig

kelimeler dikkate alindiginda hem bilgi hem gorev farkindaliginin bulundugu sdylenebilir.

Ayrica Tstbiligsel farkindaliga iliskin giinliikte yer alan SS5 kodlu soruya
ogrencinin; “Bak sekilde daha iyi anlasilir ve bu seklin ¢evresine c¢izgiler ¢iz dikdortgen
olsun ab dikdértgenin uzun kenarlarina esit oldu kisa kenarida yarisi yani 20 dikdortgenin

cevresini bulalim 40x2= 80 20x2= 40 80+40=120" cevabini vermis oldugu goriilmektedir.

Bu ifadede Ogrenci sorunun ¢oziim siirecini sekil ¢izme stratejisini kullanarak

destekledigini belirtmistir.

Ogrencinin giinliik aracihig: ile bu durumu ifade etmesi ve ifadesinde kullandig1

kelimeler dikkate alindiginda strateji farkindaliginin bulundugu sdylenebilir.

Tablo 3.189. O5-G5 Ustbilissel Farkindalik Tablosu

Oz Farkindalik Bilgi Farkindalig1 Gorev Farkindaligi Strateji Farkindalig
OF BF GF SF

Giinliik 7

Ogrencinin besinci giinliigii iistbilissel farkindalik baglaminda analiz edilmis olup,
bu giinliigiinde iistbilissel farkindaliga iligskin giinliikte yer alan “Bugiin matematik dersinde
islediginiz konu ile ilgili kendini nasil hissettin? Bir onceki matematik derslerine gore
bugiin kendini nasil buldun? Neler diistindiin merak ediyorum, bana diistincelerini anlatir
misin?”’ sorusuna Ogrencinin;‘Bugiin meraklyydim. Yeni konu ogrenecegiz sandim ama
kitaptan soru yaptik. Bi de sorulari hepsini dogru yaptim ¢ok giizel hissettim 6gretmen
hepsini yapanlara gofret alacagini séyledi ben de kazandim gofreti. Sadece sorulari biraz
yavas ¢oziiyorum daha hizli ¢ozmem lazim giinliik & cevabim vermis oldugu

goriilmektedir.

Bu ifadede oOgrenci ig¢sel durumunu, 6z degerlendirme yaparak giicli ve zayif

yonlerini belirtmis olup ayrica ders igerisindeki performansini degerlendirmistir.

Ogrencinin giinliik aracilig1 ile bu durumu ifade etmesi ve ifadesinde kullandig
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kelimeler dikkate alindiginda 6z farkindaliginin bulundugu séylenebilir.

Ayrica tustbiligsel farkindaliga iliskin giinliikte yer alan “Cevre él¢me konusu ile
giinliik hayatta nerelerde ve ne sekilde karsilasiriz? Aklindakileri bana da soyler misin?”
sorusuna o0grencinin; “Mimarsak insaat¢iysak terziysek bu ¢evreyi bilmemiz gerekiyor ayrica
sinavlarda bagarili olmamiz i¢cinde bilmemiz gerekiyor” cevabin1i vermis oldugu

goriilmektedir.

Bu ifadede 6grenci ¢evre 6lgme konusunu 6grenerek gergeklestirebilecegi gorevlerin

Ooneminin farkinda oldugunu belirtmistir.

Ogrencinin giinliik aracilig1 ile bu durumu ifade etmesi ve ifadesinde kullandig

kelimeler dikkate alindiginda gorev farkindaliginin bulundugu sdylenebilir.

Tablo 3.190. O5-G7 Ustbilissel Farkindalik Tablosu

Oz Farkindalik Bilgi Farkindalig: Gorev Farkindalig: Strateji Farkindalig:
OF VIB GF V/B

Giinliik 8

Ogrencinin sekizinci giinliigii istbiligsel farkindalik baglaminda analiz edilmis olup,
bu giinliiglinde iistbiligsel farkindaliga iligkin giinliikte yer alan “Matematik dersinde, ¢evre
ol¢me konusunu ogrenirken benim hayatina girmem sana nasil etki etti? Sana yardimci
olabildim mi, seni mutlu ettim mi yoksa seni sitktim mi? Bana karsi olan hislerini ¢cok merak
ediyorum © ” sorusuna 6grencinin; “Sevgili giinliik seninle bu ders daha eglenceli oldu sana
bir sey soyliicem ama tiziilme ilk giin ben seni hi¢ sevmemistim sikici gelmistin ama sana

’

vazdigimda kendimi daha iyi bulmaya basladim ve seni ¢ok sevdim.” cevabini vermis

oldugu goriilmektedir.

Bu ifadede 6grenci derse karsi tutumunu, i¢sel durumunu, diisiincelerini belirtmis ve
matematik giinliigli sayesinde ders icerisindeki performansini daha iyi bulmaya basladigin

ifade etmistir.

Ogrencinin giinliik aracilig1 ile bu durumu ifade etmesi ve ifadesinde kullandig

kelimeler dikkate alindiginda 6z farkindaliginin bulundugu sdylenebilir.

Ayrica istbiligsel farkindaliga iliskin gilinlikte yer alan “Arkadasim ben biraz
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unutkanim. Ama ¢evre ol¢me konusunda ogrendiklerimi unutmak istemiyorum. Bunun icin
sen bana ogretmenlik yapip bir haftadir matematik dersinde ¢evre olgme konusu ile ilgili
ogrendiklerini anlatir misin?” sorusuna Ogrencinin; “Simdi hepsi aklima gelmez ama
anlaticam. Kare dikdortgen eskenar tiggenin ¢cevresi farkli yol ile buluyoruz. Daha kolay ve
kisa yollar var. Karenin 4 kenari birbirine esit. Eskenar iicgenin3 kenar birbirine esit
dikdortgenin uzun kenarlar: birbirine esit kisa kenarlar birbirine esit. Birim kare olunca
sayt olmuyor noktalart sayinca ¢evresini buluyorsun. Cetvel kullanarak ¢evre bulursun.

1

Metre cm bunlar cevre igin kullamlir. Iste bunlari hatirladim.” cevabim vermis oldugu

goriilmektedir.

Bu ifadede Ogrenci matematik dersi ¢evre Olgme konusunun G6gretim siirecinde

O0grenmis oldugu bilgileri belirtmistir.

Ogrencinin giinliik aracilig1 ile bu durumu ifade etmesi ve ifadesinde kullandig

kelimeler dikkate alindiginda bilgi farkindaliginin bulundugu séylenebilir.

Ayrica Ustbilissel farkindalhiga iliskin giinliikte yer alan “Bu ii¢ hafta iginde ¢evre
ol¢me konusu bana ¢ok farkli anlamlar ifade etti. Peki ¢evre ol¢me konusunu o6grenmek
sana ne anlam ifade ediyor?” sorusuna 6grencinin;“Cevre 6l¢me konusu benim hayatimi
kolaylastiracak. En iyi bu konuyu anladim. Sinaviarda bunu ful yapicam. Artik evde babama
vardim edicem esyalarin ¢evresini ol¢tiigii zamanlarda.” cevabin1 vermis oldugu

goriilmektedir.

Bu ifadede 6grenci ¢evre dlgme konusuna iligkin 6grenmis oldugu bilgiler sayesinde
giinliik hayatinda karsilasabilecegi gorevleri basarili bir sekilde tamamlayabilecegini ayrica

matematik dersinde yapilacak olan sinavlarda basarili olacagini diisiindiiglinii belirtmistir.

Ogrencinin giinliik aracilig1 ile bu durumu ifade etmesi ve ifadesinde kullandig

kelimeler dikkate alindiginda gorev farkindaliginin bulundugu séylenebilir.

Son olarak iistbiligsel farkindaliga iliskin giinliikte yer alan SS8 kodlu soruya
ogrencinin; “Once dikdértgenin ¢evresini bul sonra eskenar iicgenin ama bunlar birlesmis o
yiizden eskenar tiggenin bi kenarimi ¢ikar dikdortgenin kalan parcasiyla diger kenarlart

topla bulursun sirayla ve dikkatli yapman lazim” cevabini vermis oldugu goriilmektedir.

Bu ifadede 6grenci, giinliikte sorulan bir problemin ¢6ziim siirecinde nasil bir strateji

kullandigini agiklamistir.
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Ogrencinin giinliik aracilig1 ile bu durumu ifade etmesi ve ifadesinde kullandig

kelimeler dikkate alindiginda strateji farkindaliginin bulundugu sdylenebilir.

Tablo 3.191. O5-G8 Ustbilissel Farkindalik Tablosu

Oz Farkindalik

Bilgi Farkindalig

Gorev Farkindalig:

Strateji Farkindalig1

OF

BF

GF

SF

Tablo 3.192. O5 Ustbilissel Farkindaligima iliskin Kisisel Retrospektif Analizi

Ogrenci (5) G1 G2 G3 G4 G5 G7 G8
Oz Farkindalik V/B V/B V/B OF OF OF OF
Bilgi Farkindahgi V/B V/B BF VIB BF V/B BF
Gorev Farkindahg1 | V/B V/B V/B GF GF GF GF
Strateji

VIB SF SF VIB SF V/B SF
Farkindahg

Bes numaral1 68rencinin, sekiz adet giinliigii toplu bir sekilde ele alindiginda yapilan
incelemeler gz Oniinde alimmustir. Sonug olarak dgrencinin iistbiligsel farkindaligin dort
boyutuna iliskin olarak uygulama siirecinin ilk zamanlarinda tuttugu giinliiklerde herhangi
bir bilgiye rastlanmamistir. Siirecin devaminda oOgrencide iistbiligssel farkindaligin bazi
boyutlarinin  ortaya c¢iktigi goriilmektedir. Ozellikle uygulama siirecinin sonlarina
yaklasildiginda 6grencide iistbiligsel farkindaligin dort boyutundan en az ii¢ tanesinin
bulundugu ortaya ¢ikmistir. Tablo ve yapilan giinliik analizlerindeki 6grenci ifadeleri ele
alindiginda arastirma siireci boyunca Ogrencinin {stbiligsel farkindaliginda goriilen
gelismelerde tutmus oldugu matematik giinliiklerinin  olumlu etkisinin bulundugu

sOylenebilir.
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G1, G2,G3 G4, G5, G7, G8

V/B OF

v

Sekil 3.40. O5 Oz Farkindaliga iliskin Diyagram

G1, G2, G4, G7 G3, G5, G8
I |
V/B BF

v

Sekil 3.41. O5 Bilgi Farkindaliga iliskin Diyagram

G1, G2, G3 G4, G5, G7, G8 |
|

V/B GF

v

Sekil 3.42. O5 Gérev Farkindaligima Iliskin Diyagram

G1, G4|' G7 G2, G3, G5, G8
T T

V/B SF

v

Sekil 3.43. O5 Strateji Farkindahigina {liskin Diyagram

Ustbiligsel farkindalik temasma iliskin olarak yapilan incelemeler sonucunda 6.

Ogrencinin asagida belirtilen giinliiklerine iliskin veriler elde edilmistir.
Giinliik 3

Ogrencinin {i¢iincii giinliigii {istbilissel farkindalik baglaminda analiz edilmis olup,
bu giinliigiinde tstbilissel farkindaliga iligskin giinliikte yer alan “Bugiin matematik dersinde
sana ilging gelen bir bilgi 6grendin mi? Eger 6grendiysen sana ilging gelen bu bilgiyi bana
da soyler misin? ” sorusuna 6grencinin;‘evet iste birim karede ¢evre bulurken seklin i¢indeki
her birim kareyi saymiyorsun ben sana diin yalnis séyledim pardon ama bende yeni

ogrendim” cevabini vermis oldugu gortilmektedir.

Bu ifadede Ogrenci yanlis Ogrendigi bir bilginin dogrusunu o6grendigini ve bu

durumun farkinda oldugunu belirtmistir.
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Ogrencinin giinliik aracilig1 ile bu durumu ifade etmesi ve ifadesinde kullandig

kelimeler dikkate alindiginda bilgi farkindaliginin bulundugu sdylenebilir.

Ayrica istbilissel farkindaliga iliskin giinliikte yer alan $S3 kodlu soruya
ogrencinin; “iste bunu 32 buldum ben sayma yaptim ama isaret koymazsam kagiriyorum ve
yalnis sayiyorum o yiizden kalemle isaret koydum o igarete gelene kadar saydim ve 32"

cevabini vermis oldugu goriilmektedir.

Bu ifadede 6grenci sorunun ¢dziim siirecini sayma ve ¢izim yapma stratejisini

kullanarak destekledigini belirtmistir.

Ogrencinin giinliik aracilig1 ile bu durumu ifade etmesi ve ifadesinde kullandig

kelimeler dikkate alindiginda strateji farkindaliginin bulundugu séylenebilir.

Tablo 3.193. 06-G3 Ustbilissel Farkindalik Tablosu

Oz Farkindalik Bilgi Farkindalig1 Gorev Farkindaligi Strateji Farkindalig:
V/B BF V/B SF

Giinliik 4

Ogrencinin dordiincii giinliigii iistbilissel farkindalik baglaminda analiz edilmis olup,
bu giinliigiinde istbiligsel farkindaliga iligkin giinliikte yer alan “Bugiin matematik dersinde
islediginiz konu ile ilgili kendini nasil hissettin? Bir onceki matematik derslerine gore
bugiin kendini nasil buldun? Neler diisiindiin merak ediyorum, bana diisiincelerini anlatir
misin?” sorusuna Ogrencinin;“bugiin ge¢cmis derslere gére daha iyidim oretmenimiz bile
bana iyi oldugumu soyledi bi soru yaptim mesela bana aferim dedi” cevabini vermis oldugu

goriilmektedir.

Bu ifadede 6grenci o glinkli matematik dersinde kendi durumunu degerlendirmis ve

o glinkii durumunu ge¢mis derslerle karsilagtirmistir.

Ogrencinin giinliik aracilig1 ile bu durumu ifade etmesi ve ifadesinde kullandig

kelimeler dikkate alindiginda 6z farkindaliginin bulundugu sdylenebilir.

Ayrica {stbiligsel farkindaliga iliskin gilinliikte yer alan “Ben bugiin derse
gelemedim. “Cevre Ol¢me” konusu ile ilgili bugiin neler égrendiginizi kacirdim.

Osrendiklerini  benim anlayacagim bir sekilde bana anlatr misin?”  sorusuna
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ogrencinin; “kare ve dikdortgenin farkli seylerini ogrendik karede mesela ¢cevre bulmak ¢ok
kolay dortle ¢carparsin bu kadar dikdortgen daha uzun yol yani kisa gérdiigiin kenart iki ve

uzun olan kenari iki carparsan 6yle bulursun” cevabii vermis oldugu goriilmektedir.

Bu ifadede 6grenci o giinkii matematik dersi siirecinde ¢evre 6lgme 6grenme alanina

iliskin 6grenmis oldugu bilgileri belirtmistir.

Ogrencinin giinliik aracihigr ile bu durumu ifade etmesi ve ifadesinde kullandig

kelimeler dikkate alindiginda bilgi farkindaliginin bulundugu sdylenebilir.

Tablo 3.194. 06-G4 Ustbilissel Farkindalik Tablosu

Oz Farkindalik Bilgi Farkindalig Gorev Farkindalig: Strateji Farkindalig:
OF BF VIB V/B
Giinliik 5

Ogrencinin dérdiincii giinliigii iistbiligsel farkindalik baglaminda analiz edilmis olup,
bu giinliigiinde istbiligsel farkindaliga iliskin giinliikte yer alan “Bugiin matematik dersinde
sana ilging gelen bir bilgi 6grendin mi? Eger ogrendiysen sana ilging gelen bu bilgiyi bana
da soyler misin?” sorusuna 6grencinin; “ilging gelen bi bilgi yoktu bugiin ama diinden sonra
anladim ben artik hep video izlerim ¢iinkii o zaman ¢ok daha iyi ¢oziiyorum sorulari ve

daha kolay geliyor” cevabini vermis oldugu goriilmektedir.

Bu ifadede ogrenci 06z degerlendirme yaparak kendi Ogrenme siirecini

degerlendirmistir.

Ogrencinin giinliik aracilig1 ile bu durumu ifade etmesi ve ifadesinde kullandig

kelimeler dikkate alindiginda 6z farkindaliginin bulundugu soylenebilir.

Ayrica {stbiligsel farkindaliga iligskin giinliikte yer alan “Ben bugiin derse
gelemedim. “Cevre Ol¢me” konusu ile ilgili bugiin neler &grendiginizi kacirdim.
Osrendiklerini  benim anlayacagim bir sekilde bana anlatir misin?”  sorusuna
Ogrencinin; “bugiin iicgen gordiik kenarlar esitti oyiizden ¢ok kolay ¢evresini bulursun kare
gibi ama sakin karistirma bunda 3le ¢arpryorsun kenarini ¢iinkii sonucta tiggen yani ii¢

kenart var karede dort kenardi” cevabini vermis oldugu goriilmektedir.

Bu ifadede 6grenci o giinkii matematik dersi siirecinde ¢evre 6lgme 6grenme alanina
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iliskin 6grenmis oldugu bilgileri belirtmistir.

Ogrencinin giinliik aracihg: ile bu durumu ifade etmesi ve ifadesinde kullandig1

kelimeler dikkate alindiginda bilgi farkindaliginin bulundugu sdylenebilir.

Ayrica Tstbiligsel farkindaliga iliskin giinliikkte yer alan SS5 kodlu soruya
ogrencinin; “burda bi uzunluk var 40 demis bak. 40 / 5 = 8 yaparsin orda ¢iinkii tiggenler
var 5 tane. Onlar ¢ubuga yapisik oldugu icin 8 3 ile ¢carp 24 bulursun bu bi ii¢gen) iiggen

icin 24 x 5 = 120" cevabii vermis oldugu goriilmektedir.

Bu ifadede 0Ogrenci glinliikteki sorunun iginde verilen istenenleri sozellestirme

gorevini gerceklestirmis ve sozellestirdigi ifadeleri yazili olarak belirtmistir.

Ogrencinin giinliik aracilig1 ile bu durumu ifade etmesi ve ifadesinde kullandig

kelimeler dikkate alindiginda gorev farkindaliginin bulundugu sdylenebilir.

Tablo 3.195. 06-G5 Ustbilissel Farkindalik Tablosu

Oz Farkindalik Bilgi Farkindalig Gorev Farkindalig Strateji Farkindalig
X X X V/B

Giinliik 6

Ogrencinin altinc1 giinliigii Gistbiligsel farkindalik baglaminda analiz edilmis olup, bu
giinliiglinde {istbiligsel farkindaliga iliskin giinliikte yer alan “Bugiin matematik dersinde
islediginiz konu ile ilgili kendini nasil hissettin? Bir onceki matematik derslerine gore
bugiin kendini nasil buldun? Neler diisiindiin merak ediyorum, bana diisiincelerini anlatir
misin?” sorusuna dgrencinin;“Biz bugiin derste bi oyun oynadik etkinlik gibiydi 6gretmen
beni bi takimin kaptani yapti ¢iinkii ben yaratici seyler bulabiliyorum etkinliklerde sonra
diger takimlarla etkinliklerimizi sunduk ogretmen bizimkini ¢ok begendi ben ¢ok mutlu

oldum” cevabini vermis oldugu goriilmektedir.

Bu ifadede 6grenci o gilinkii matematik dersi siirecindeki igsel durumunu belirtmistir.
Ayrica 6grenci kendisinin yaratict oldugu diisiindiigiinii ifade ederek kisisel 6zelliklerini

belirtmistir.

Ogrencinin giinliik aracihg: ile bu durumu ifade etmesi ve ifadesinde kullandig1

kelimeler dikkate alindiginda 6z farkindaliginin bulundugu sdylenebilir.

216



Ayrica {stbiligsel farkindaliga iliskin giinliikte yer alan “Ben bugiin derse
gelemedim. “Cevre Ol¢me” konusu ile ilgili bugiin neler &grendiginizi kacirdim.
Osrendiklerini  benim anlayacagim bir sekilde bana anlatir misin?”  sorusuna
ogrencinin; “bugtiin farkli bi konu ogrenemedik farkli sorular ogrendik oyunun iginde 0

sorulart burada anlatamam ama oyunda sorulari ¢ozmek ¢ok eglenceliydi hem de sorular

ben daha iyi 6grendim oyunla” cevabini vermis oldugu goriilmektedir.

Bu ifadede 6grenci o gilinkii matematik dersi siirecinde gerceklesen oyun i¢inde soru

¢ozme gorevini eglenceli buldugunu belirtmistir.

Ogrencinin giinliik aracilig1 ile bu durumu ifade etmesi ve ifadesinde kullandig

kelimeler dikkate alindiginda gorev farkindaliginin bulundugu séylenebilir.

Ayrica ayn1 ifadede 6grenci konunun dgretim siirecinin alisilmisin disinda bir strateji

ile desteklenmesinin bagarisini arttirdigini belirtmistir.

Ogrencinin giinliik aracilig1 ile bu durumu ifade etmesi ve ifadesinde kullandig

kelimeler dikkate alindiginda strateji farkindaliginin bulundugu sdylenebilir.

Tablo 3.196. O6-G6 Ustbilissel Farkindalik Tablosu

Oz Farkindalik Bilgi Farkindalig: Gorev Farkindalig Strateji Farkindalig
X V/B X X

Giinliik 7

Ogrencinin altinc1 giinliigii iistbiligsel farkindalik baglaminda analiz edilmis olup, bu
giinliigiinde Ustbiligsel farkindaliga iliskin giinliikte yer alan “Bugiin matematik dersinde
islediginiz konu ile ilgili kendini nasil hissettin? Bir onceki matematik derslerine gore
bugiin kendini nasil buldun? Neler diigiindiin merak ediyorum, bana diisiincelerini anlatir
misin?”’ sorusuna Ogrencinin;“bugiin derste kendimi iyi buldum yaris yaptik biz ben
sorularin nerdeyse hepsini dogru yaptim ama cok hizli ¢ozmedigim igin ge¢ bitirenlerden
biri bendim ama yinede giizeldi ¢iinkii ben boyle yarislart seviyorum heycanli oluyor hem

¢cok yalmsimda ¢ikmady” cevabini vermis oldugu goriilmektedir.

Bu ifadede 0Ogrenci o gilinkii matematik dersi siirecindeki i¢sel durumunu,
deneyimlerini ve 0z degerlendirme yaparak o giinkii performansini iyi buldugunu

belirtmigtir.
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Ogrencinin giinliik aracilig1 ile bu durumu ifade etmesi ve ifadesinde kullandig

kelimeler dikkate alindiginda 6z farkindaliginin bulundugu sdylenebilir.

Ayrica lstbiligsel farkindaliga iliskin giinliikte yer alan “Bugiin matematik dersinde
sana ilging gelen bir bilgi 6grendin mi? Eger dgrendiysen sana ilging gelen bu bilgiyi bana
da séyler misin?” sorusuna 0grencinin; “varisma ilgingti ve zevklidi ama zaman zaten az ve
varista oldugumuz icin ¢ok hizli yaptim o yiizden ¢ok yalnisim oldu ben yaris olmasa hepsini

dogru yapardim” cevabin1 vermis oldugu goriilmektedir.

Bu ifadede o6grenci o giinkii matematik dersi siirecinde gergeklesen yarisma
igerisinde soru ¢ozme gorevini ilging ve zevkli buldugunu belirtmistir. Ayrica 6grenci gorev

icinde yasadig1 olumsuzluklar1 da agiklamistir.

Ogrencinin giinliik aracihig: ile bu durumu ifade etmesi ve ifadesinde kullandig

kelimeler dikkate alindiginda gorev farkindaliginin bulundugu séylenebilir.

Tablo3.197. 06-G7 Ustbilissel Farkindalik Tablosu

Oz Farkindalik Bilgi Farkindaligi Gorev Farkindaligi Strateji Farkindalig:
X V/B X X

Giinliik 8

Ogrencinin sekizinci giinliigii iistbilissel farkindalik baglaminda analiz edilmis olup,
bu giinliigiinde stbilissel farkindaliga iliskin giinliikte yer alan “Matematik dersinde
neredeyse 3 haftadir cevre 6l¢me konusunu ogreniyorsun. Bu zaman icerisinde kendini nasil
hissettin? Bu konuyu Ogrenirken hissettiklerini bana yazar misin?”  sorusuna
Ogrencinin; “kendimi harika hissetim artik matematigi neredeyse seviyorum bile diyebilirim
cevre bl¢mek zevkliymis bi de yutubdan video izlemek daha zevkli derste anlamasam bile
eve gidince video izliyorum hemen anliyorum ¢ok iyi geliyor.” cevabim vermis oldugu

goriilmektedir.

Bu ifadede 6grenci derse karsi tutumunu, i¢gsel durumunu, diisiincelerini belirtmis ve

kendi 6grenme siirecindeki tercihlerine iliskin degerlendirme yapmustir.

Ogrencinin giinliik aracihg: ile bu durumu ifade etmesi ve ifadesinde kullandig1

kelimeler dikkate alindiginda 6z farkindaliginin bulundugu sdylenebilir.
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Ayni ifadede O6grenci kendi 68renme siirecini egitici video izleme stratejisi ile

destekledigini belirtmistir.

Ogrencinin giinliik aracilig1 ile bu durumu ifade etmesi ve ifadesinde kullandig

kelimeler dikkate alindiginda strateji farkindaliginin bulundugu sdylenebilir.

Ayrica tstbiligsel farkindaliga iliskin giinliikte yer alan “Arkadasim ben biraz
unutkanim. Ama ¢evre olgme konusunda ogrendiklerimi unutmak istemiyorum. Bunun i¢in
sen bana ogretmenlik yapip bir haftadir matematik dersinde ¢evre olgme konusu ile ilgili
ogrendiklerini anlatir misin?” sorusuna Ogrencinin; “simdi her seyi anlatmam ¢iinkii ¢ok
uzun stirer ve buraya sigmaz ama baslik olarak séylerim sana birim kare ve dikdortgen ve
kare ¢evresini bulmayr 6grendik sonra ii¢genin ¢cevresini 6grendik sonra farkli problemler

zor problemler ¢ozmeyi 6grendik” cevabini vermis oldugu goriilmektedir.

Bu ifadede 6grenci matematik dersi ¢evre Olgme konusunun Ogretim siirecinde

O0grenmis oldugu bilgileri belirtmistir.

Ogrencinin giinliik aracilig1 ile bu durumu ifade etmesi ve ifadesinde kullandig

kelimeler dikkate alindiginda bilgi farkindaliginin bulundugu sdylenebilir.

Ayrica lstbiligsel farkindaliga iligskin glinliikte yer alan “Matematik dersinde, ¢evre
ol¢me konusunu ogrenirken benim hayatina girmem sana nasil etki etti? Sana yardimci
olabildim mi, seni mutlu ettim mi yoksa seni stktum mi? Bana karst olan hislerini ¢ok merak
ediyorum ©” sorusuna 6grencinin;“Bence suan bana matematik dersinin zevkli gelmesinin
nedenlerinden biri sensin hatta ¢ok etkin var bana ben seni ¢ok sevdim her giin sana
anlatmak beni heyecanlandirdi birde ben senin ne yapmak istedigini anladim boyle
sorularina ben cevap verirken aslinda sadece giinliik yazmiyorum g¢evre ol¢me konusuna
caligmis oluyorum yani sen hem eglencelisin hem ogreticisin gibi yada egitici iyi ki seni

tanidim” cevabini vermis oldugu goriilmektedir.

Bu ifadede 6grenci matematik giinliigii tutma gorevini egitici ve eglenceli buldugunu

belirtmistir. Ayrica bu gérevin éneminin de farkinda oldugu ifadeden anlagilmaktadir.

Ogrencinin giinliik aracilig1 ile bu durumu ifade etmesi ve ifadesinde kullandig

kelimeler dikkate alindiginda gorev farkindaliginin bulundugu sdylenebilir.
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Tablo 3.198. O6-G8 Ustbilissel Farkindalik Tablosu

Oz Farkindalik

Bilgi Farkindalig1

Gorev Farkindalig

Strateji Farkindalig:

X X

X

X

Tablo3.199. 06 Ustbilissel Farkindaligina Iliskin Kisisel Retrospektif Analizi

Ogrenci (6) Gl G2 G3 G4 G5 G6 G7 G8
Oz ] . . ] ]

V/B V/B V/B OF OF OF OF OF
Farkindahk
Bilgi

V/B V/B BF BF BF V/B V/B BF
Farkindahg
Gorev

V/B VIB V/B VIB GF GF GF GF
Farkindahg
Strateji

V/B VIB SF VIB VIB SF SF SF
Farkindahg

Alt1 numaral1 6grencinin, sekiz adet giinliigli toplu bir sekilde ele alindiginda yapilan
incelemeler gz Oniinde almmustir. Sonug olarak Ogrencinin iistbiligsel farkindaligin dort
boyutuna iliskin olarak uygulama siirecinin ilk zamanlarinda tuttugu giinliiklerde herhangi
bir bilgiye rastlanmamistir. Siirecin devaminda 6grencide istbilissel farkindaligin bazi
boyutlarinin ortaya c¢iktigi goriilmektedir. Ozellikle uygulama siirecinin sonlarina
yaklasildiginda 6grencide iistbiligsel farkindaligin dort boyutundan en az ii¢ tanesinin
bulundugu ortaya ¢ikmistir. Tablo ve yapilan giinliikk analizlerindeki 6grenci ifadeleri ele
alindiginda arastirma siireci boyunca Ogrencinin {stbiligsel farkindaliginda goriilen

gelismelerde tutmus oldugu matematik giinliikklerinin  olumlu etkisinin bulundugu

sOylenebilir.
G1,G2,G3 G4, G5, Gb, G7, G8
| | >
V/B OF

Sekil 3.44. O6 Oz Farkindaliga Iliskin Diyagram
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Gl1, G2, Gb, G7 G3, G4, G5, G8

V/B BF

v

Sekil 3.45. O6 Bilgi Farkindaligina iliskin Diyagram

Gl, G2, G3, G4 G5, G6, G7, G8
]
| |
VIB GF

Sekil 3.46. 06 Gorev Farkindaligina Iliskin Diyagram

Gl, G2, IG4, G5 G3, G6, G7, G8
| |

V/B SF
Sekil 3.47. O6 Strateji Farkindaligina iligkin Diyagram

Ustbilissel farkindalik temasma iliskin olarak yapilan incelemeler sonucunda 7.

Ogrencinin asagida belirtilen giinliiklerine iliskin veriler elde edilmistir.
Giinliik 3

Ogrencinin iiglincii giinliigii {istbiligsel farkindalik baglaminda analiz edilmis olup,
bu giinliigiinde istbiligsel farkindaliga iliskin giinliikte yer alan “Bugiin matematik dersinde
sana ilging gelen bir bilgi ogrendin mi? Eger 6grendiysen sana ilging gelen bu bilgiyi bana
da séyler misin?” sorusuna Ogrencinin;“bugtin bi bilgi hem ilging hem zor geldi bitane
soruda vardi ben onu hi¢ anlamadim ogretmen odev verdi o sorunun benzer sorular var

ama ben bu odevi yapamam’ cevabini vermis oldugu goriilmektedir.

Bu ifadede ogrencinin kendisine verilen 6devi yapamayacagini diislindiigiini

belirtmis olmas1 6n yargilarmin farkinda oldugunu gostermektedir.

Ogrencinin giinliik aracilig1 ile bu durumu ifade etmesi ve ifadesinde kullandig

kelimeler dikkate alindiginda 6z farkindaliginin bulundugu séylenebilir.

Ayrica stbiligsel farkindaliga iliskin giinliikte yer alan “Ben bugiin derse
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gelemedim. “Cevre Olgme” konusu ile ilgili bugiin neler Ogrendiginizi kagirdim.
Ogrendiklerini  benim anlayacagim bir sekilde bana anlatr misin?”  sorusuna
ogrencinin;“Birim kareye devam ettik ben diin ogrenemedigim seyi 6grendim bugiin bak
karenin igindeki degil sadece c¢evresindeki kareleri sayiyoruz” cevabii vermis oldugu

goriilmektedir.

Bu ifadede Ogrenci, gecen derste Ogrenemedigi bir bilgiyi o giinkii matematik

dersinde 6grendigini belirtmistir.

Ogrencinin giinliik aracilig1 ile bu durumu ifade etmesi ve ifadesinde kullandig

kelimeler dikkate alindiginda bilgi farkindaliginin bulundugu sdylenebilir.

Tablo 3.200. O7-G3 Ustbilissel Farkindalik Tablosu

Oz Farkindalik Bilgi Farkindalig
X X VIB V/IB

Gorev Farkindaligi Strateji Farkindaligi

Giinliik 4

Ogrencinin dordiincii giinliigii iistbilissel farkindalik baglaminda analiz edilmis olup,
bu giinliiglinde {stbiligsel farkindaliga iliskin giinliikkte yer alan “Ben bugiin derse
gelemedim. Cevre Olcme konusu ile ilgili bugiin neler égrendiginizi  kagirdim.
Osrendiklerini  benim anlayacagim bir sekilde bana anlatir misin?”  sorusuna
ogrencinin;“Simdi bak karenin biitiin kenarlar:t esit oyiizden eger bi kenarini biliyorsan
bunu 4 defa topla ya da kolaylik veriyim sana 4le ¢carp ama dikdortgende bunu yapamazsin
¢linkii onda uzun ve kisa kenar var kisa kenarlar: topla uzun kenarlari topla sonra hepsini

topla” cevabini vermis oldugu goriilmektedir.

Bu ifadede 6grenci, o giinkii matematik dersi siirecinde ¢evre 6lgme 6grenme alanina

iliskin 6grenmis oldugu bilgileri belirtmistir.

Ogrencinin giinliik aracilig1 ile bu durumu ifade etmesi ve ifadesinde kullandig

kelimeler dikkate alindiginda bilgi farkindaliginin bulundugu sdylenebilir.

Tablo 3.201. O7-G4 Ustbilissel Farkindalik Tablosu

Oz Farkindalik

Bilgi Farkindalig:

Gorev Farkindalig

Strateji Farkindalig:

V/B

X

V/B

V/B
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Giinliik 5

Ogrencinin besinci giinliigii iistbilissel farkindalik baglaminda analiz edilmis olup,
bu giinliigiinde tstbiligsel farkindaliga iliskin gilinliikte yer alan “Bugiin matematik dersinde
islediginiz konu ile ilgili kendini nasil hissettin? Bir onceki matematik derslerine gore
bugiin kendini nasil buldun? Neler diigiindiin merak ediyorum, bana diisiincelerini anlatir
misin?” sorusuna Ogrencinin;““bugiinde kendimi daha iyi buldum ben énceki giinlere gore bi
tane test aldi annem bana evde ¢evrede ogrendigimiz konulardan soru ¢oziiyorum o
kitaptan hepsini ¢ézemiyorum zor geliyor ama daha iyi oluyo” cevabimi vermis oldugu

goriilmektedir.

Bu ifadede 6grenci kendi 68renme siirecini farkli kaynaklar1 kullanma stratejisi ile

destekledigini belirtmistir.

Ogrencinin giinliik aracilig1 ile bu durumu ifade etmesi ve ifadesinde kullandig

kelimeler dikkate alindiginda strateji farkindaliginin bulundugu sdylenebilir.

Ayrica {stbilissel farkindalhiga iliskin giinliikte yer alan “Ben bugiin derse
gelemedim. “Cevre Olcme” konusu ile ilgili bugiin neler ogrendiginizi kagirdim.
Osrendiklerini  benim anlayacagim bir sekilde bana anlatir misin?”  sorusuna
ogrencinin;“iicgen ogrendik kenarlar: esit iicgenin ¢evresini kolay bulursun kare gibi ama
bunun 3 kenart var o yiizden 3le ¢arpiyorsun bir kenarini” cevabint vermis oldugu

goriilmektedir.

Bu ifadede 6grenci o giinkii matematik dersi siirecinde ¢evre 6lgme 0grenme alanina

iliskin 6grenmis oldugu bilgileri belirtmistir.

Ogrencinin giinliik aracihigi ile bu durumu ifade etmesi ve ifadesinde kullandig1

kelimeler dikkate alindiginda bilgi farkindaliginin bulundugu sdylenebilir.

Tablo 3.202. O7-G5 Ustbilissel Farkindalik Tablosu

Oz Farkindalik Bilgi Farkindalig Gorev Farkindalig Strateji Farkindalig:
V/B X V/B X

Giinliik 6

Ogrencinin altinc1 giinliigii {istbilissel farkindalik baglaminda analiz edilmis olup, bu
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giinliigiinde istbilissel farkindaliga iliskin giinliikte yer alan “Bugiin matematik dersinde
islediginiz konu ile ilgili kendini nasil hissettin? Bir onceki matematik derslerine gore
bugiin kendini nasil buldun? Neler diistindiin merak ediyorum, bana diistincelerini anlatir
misin?”’ sorusuna 0grencinin;“Bugtin derste kendimi iyi buldum o test kitabt bana iyi geldi
bence ciinkii o test kitabinda farkli sorular oluyor ben evde onlari ¢éziince derste
ogretmenimizin sordugu sorulart daha kolay yapryorum” cevabmi vermis oldugu

goriilmektedir.

Bu ifadede 6grenci kendi 6grenme siirecini farkli kaynaklart kullanma stratejisi ile

destekledigini belirtmistir.

Ayrica Tstbiligsel farkindaliga iligkin giinliikte yer alan SS6 kodlu soruya
Ogrencinin; “bir dikdortgen c¢izersek daha iyi anlariz (dikdortgen sekli var) iste simdi
dikdortgen cevresini bulursak 10+14=24 iicgende o zaman 24/3=8 cevap” cevabini vermis

oldugu goriilmektedir.

Bu ifadede 6grenci giinliikteki sorunun ¢oziim siirecini sekil c¢izme stratejisi ile

destekledigini belirtmistir.

Ogrencinin giinliik aracili1 ile bu iki durumu ifade etmesi ve ifadesinde kullandig

kelimeler dikkate alindiginda strateji farkindaliginin bulundugu séylenebilir.

Ayni ifadede 6grencinin o gilinkii matematik dersi siirecinde kendi performansina
iliskin degerlendirme yaptig1 ve dgrencinin 6grenim siirecine yonelik tercihlerini belirttigi

goriilmektedir.

Ogrencinin giinliik aracilig1 ile bu durumu ifade etmesi ve ifadesinde kullandig

kelimeler dikkate alindiginda 6z farkindaliginin bulundugu sdylenebilir.

Ayrica lstbiligsel farkindaliga iligkin gilinliikte yer alan “Bugiinkii matematik
dersinde kafana takilan, anlamadigin bir nokta varsa bana burada ag¢iklar misin?”
sorusuna 6grencinin;“bugiin sorularin ¢cogunu anladim birka¢i zor geldi onlari ¢zemedim
ama aklima takilan bir sey olmadi o sorular: 6grenmek istiyorum” cevabini vermis oldugu

goriilmektedir.

Bu ifadede 6grenci, bazi sorular1 ¢ézme gorevi igerisinde giicliik c¢ektigini ve bu

gorevi basaril1 bir sekilde tamamlama istegi duydugunu belirtmistir.
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Ogrencinin giinliik aracilig1 ile bu durumu ifade etmesi ve ifadesinde kullandig

kelimeler dikkate alindiginda gorev farkindaliginin bulundugu sdylenebilir.

Tablo 3.203. O7-G6 Ustbilissel Farkindalik Tablosu

Oz Farkindalik Bilgi Farkindalig: Gorev Farkindalig Strateji Farkindalig:
X V/B X X

Giinliik 7

Ogrencinin yedinci giinliigii iistbiligsel farkindalik baglaminda analiz edilmis olup,
bu giinliigiinde tstbilissel farkindaliga iliskin giinliikte yer alan “Bugiin matematik dersinde
islediginiz konu ile ilgili kendini nasil hissettin? Bir onceki matematik derslerine gore
bugtin kendini nasil buldun? Neler diistindiin merak ediyorum, bana diistincelerini anlatir
misin?”’ sorusuna Ogrencinin;“Bugtin ¢ok eglenceli gecti bi yaris yaptik derse soru ¢ézme
varisi. Herkes birinci olmak istedi tabii ama biitiin sorulari dogru yapan birinci oldu ilk
bitiren birinci olmadi. Ben de o yiizden sorulart yavas ¢ozdiim ¢iinkii hizli ¢ozersem yanlis

cozebilirdim dikkatli olmam lazimdi.” cevabini vermis oldugu goriilmektedir.

Bu ifadede 6grenci o giinkii matematik dersi siirecindeki i¢sel durumunu belirtmis ve

derse yonelik performansina iligkin 6z degerlendirme yapmagtir.

Ogrencinin giinliik aracilig1 ile bu durumu ifade etmesi ve ifadesinde kullandig

kelimeler dikkate alindiginda 6z farkindaliginin bulundugu séylenebilir.

Aymi ifadede Ogrenci o giinkii matematik dersi siirecinde gergeklesen yarisma
icerisinde soru ¢ozme gorevini eglenceli buldugunu ve bu gorevin i¢inde yasadigi olumlu ve

olumsuz durumlar1 belirtmistir.

Ogrencinin giinliik aracilig1 ile bu durumu ifade etmesi ve ifadesinde kullandig

kelimeler dikkate alindiginda gorev farkindaliginin bulundugu sdylenebilir.
Ayrica iistbiligsel farkindaliga iliskin giinliikte yer alan $S7 kodlu soruya 6grencinin;

“bu soruyu sekil tizerinde gostercem daha iyi anlarsin

20 20
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iki tane kisa kenar oldugu icin 20+20=40 ve ¢evreden 100-40=60 iki tane uzun

kenar oldugu igin 60/2=30 cevap” cevabini vermis oldugu goriilmektedir.

Bu ifadede 6grenci giinliikteki sorunun ¢oziim siirecini sekil c¢izme stratejisi ile

destekledigini belirtmistir.

Ogrencinin giinliik aracilig1 ile bu iki durumu ifade etmesi ve ifadesinde kullandig

kelimeler dikkate alindiginda strateji farkindaliginin bulundugu sdylenebilir.

Tablo 3.204. O7-G7 Ustbilissel Farkindalik Tablosu

Oz Farkindalik Bilgi Farkindalig: Gorev Farkindalig Strateji Farkindalig1
X V/B X X

Giinliik 8

Ogrencinin sekizinci giinliigii {istbiligsel farkindalik baglaminda analiz edilmis olup,
bu giinliiglinde istbiligsel farkindaliga iliskin giinliikte yer alan “Matematik dersinde
neredeyse 3 haftadir ¢cevre olgme konusunu ogreniyorsun. Bu zaman igerisinde kendini nasil
hissettin? Bu konuyu oOgrenirken hissettiklerini bana yazar musin?”  sorusuna
ogrencinin;“ilkbaslarda kendimi kotii hissettim c¢iinkii hi¢ anlamiyordum matematik bana
hep zor geliyordu ama sonra anlamaya bagladim ¢evre dl¢gme konusu eglenceli gelmeye
basladi ve ben kendimi ¢ok iyi hissetmeye basladim artik matematik benim en sevdigim
derslerden biri. Bir de bundan sonra hep test kitab: kullanacagim orada ¢ozdiigiim farkl
sorular oluyor bunlar benim anlamama yardimct oluyor” cevabini vermis oldugu

goriilmektedir.

Bu ifadede 6grenci 3 haftalik matematik dersi ¢cevre 6lgme konusunun 6gretim siireci
boyunca performansina yonelik 6z degerlendirme yapmustir. Ayrica 6grenci ifadesinde, igsel

durumunu, ilgi alanin1 ve diisiincelerini belirtmistir.

Ogrencinin giinliik aracilig1 ile bu durumu ifade etmesi ve ifadesinde kullandig

kelimeler dikkate alindiginda 6z farkindaliginin bulundugu séylenebilir.

Ayni ifadede 6grenci kendi 6grenme siirecini farkli kaynaklar kullanma stratejisi ile

destekledigini belirtmistir.

Ogrencinin giinliik aracilig1 ile bu durumu ifade etmesi ve ifadesinde kullandig
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kelimeler dikkate alindiginda strateji farkindaliginin bulundugu séylenebilir

Ayrica lstbiligsel farkindaliga iliskin giinliikte yer alan “Arkadasim ben biraz
unutkanim. Ama ¢evre ol¢gme konusunda o6grendiklerimi unutmak istemiyorum. Bunun igin
sen bana ogretmenlik yapip bir haftadir matematik dersinde ¢evre ol¢me konusu ile ilgili
ogrendiklerini anlatir misin?” sorusuna 6grencinin; “birim karede cevre dl¢me ogrendik
kare dikdortgen iiggen cevresini dl¢gme ogrendik mesela kare icin bir kenart 4 ticgen i¢in bir
kenart iigle ¢carpmak gibi bir de farkli sorularda ¢evre dlgme ogrendik bazi kisa yollar

ogrendik iste boyle” cevabini vermis oldugu goriilmektedir.

Bu ifadede 6grenci matematik dersi ¢evre Olgme konusunun 6gretim siirecinde

O0grenmis oldugu bilgileri belirtmistir.

Ogrencinin giinliik aracilig1 ile bu durumu ifade etmesi ve ifadesinde kullandig

kelimeler dikkate alindiginda bilgi farkindaliginin bulundugu sdylenebilir.

Ayrica lstbiligsel farkindaliga iliskin giinliikte yer alan “Matematik dersinde, ¢evre
ol¢me konusunu ogrenirken benim hayatina girmem sana nasil etki etti? Sana yardimci
olabildim mi, seni mutlu ettim mi yoksa seni siktim mi1? Bana karsi olan hislerini ¢cok merak
ediyorum © ” sorusuna 6grencinin;“Evet sen beni ¢ok ama ¢ok mutlu ettin sana yazmak beni
cok rahatlatti. Bazen insanmin ihtiyaci oluyor yazmaya hem yazdik¢a kendimle ilgili
ozellikleri farketmemi sagladin. Mesela o6grendiklerimi  sordugunda sana yazarken
ogrenemediklerimi de anlamis oldum bu sadece bir ornekti. Bunun i¢in ¢ok tesekkiir ederim

camm giinliigiim &’ cevabini vermis oldugu goriilmektedir.

Bu ifadede 6grenci matematik giinliigii tutma gorevinin 6neminin farkinda oldugu

belirtmistir. Ayrica bu gorevi tamamlarken yasadigi olumlu durumlari da belirtmistir.

Ogrencinin giinliik aracilig1 ile bu durumu ifade etmesi ve ifadesinde kullandig

kelimeler dikkate alindiginda gorev farkindaliginin bulundugu sdylenebilir.

Tablo 3.205. O7-G8 Ustbilissel Farkindalik Tablosu

Oz Farkindalik Bilgi Farkindalig1 Gorev Farkindalig Strateji Farkindalig
X X X X
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Tablo 3.206. O7 Ustbilissel Farkindaligina iliskin Kisisel Retrospektif Analizi

Ogrenci (7) | G1 G2 G3 G4 G5 G6 G7 G8
Oz . . ] .
VIB V/B OF VIB V/B OF OF OF
Farkindahk
Bilgi
V/B V/B BF BF BF V/B VIB BF
Farkindahg
Gorev
VIB V/B V/B VIB V/B GF GF GF
Farkindahg
Strateji
VIB V/B V/B VIB SF SF SF SF
Farkindahgi

Yedi numarali dgrencinin, sekiz adet giinliigii toplu bir sekilde ele alindiginda
yapilan incelemeler goz oniinde alinmistir. Sonug olarak dgrencinin iistbiligsel farkindaligin
dort boyutuna iliskin olarak uygulama siirecinin ilk zamanlarinda tuttugu giinliiklerde
herhangi bir bilgiye rastlanmamustir. Siirecin devaminda 6grencide iistbilissel farkindaligin
bazi boyutlarmin ortaya ¢iktign goriilmektedir. Ozellikle uygulama siirecinin sonlarma
yaklasildiginda Ogrencide istbilissel farkindaligin dort boyutundan en az ii¢ tanesinin
bulundugu ortaya ¢ikmistir. Tablo ve yapilan giinliik analizlerindeki 6grenci ifadeleri ele
alindiginda aragtirma siireci boyunca Ogrencinin istbiligsel farkindaliginda goriilen

gelismelerde tutmus oldugu matematik giinliiklerinin olumlu etkisinin bulundugu

sOylenebilir.
Gl, G2, G4, G5 G3, G6, G7, G8
| | >
VIB OF

Sekil 3.48. 07 Oz Farkindaliga Iliskin Diyagram

G1, G2, G6, G7 G3, G4, G5, G8

V/B BF

v

Sekil 3.49. O7 Bilgi Farkindaligina iliskin Diyagram

Gl, G2, G3, G4, G5 G6, G7, G8
|
| I
V/B GF

v

Sekil 3.50. O7 Gorev Farkindaligina iliskin Diyagram
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G1, G2, (|33, G4 G5, G6, G7, G8
1 1

V/B SF

Sekil 3.51. O7 Strateji Farkindaligina Iliskin Diyagram

> Ustbilissel farkindalik temasina iliskin olarak yapilan incelemeler sonucunda 8.

Ogrencinin asagida belirtilen giinliiklerine iliskin veriler elde edilmistir.
Giinliik 2

Ogrencinin ikinci giinliigii iistbilissel farkindalik baglaminda analiz edilmis olup, bu
gilinliigiinde tstbilissel farkindaliga iligskin gilinliikte yer alan “Ben bugiin derse gelemedim.
Cevre Olgme konusu ile ilgili bugiin neler ogrendiginizi kacirdim. Ogrendiklerini benim
anlayacagum bir sekilde bana anlatir misin? ” sorusuna 6grencinin;“birim karede ¢evredeki
kareleri sayarsan yanlis sayabilirsin o yiizden noktalar c¢izebilirsin kiigiik karelerin
cevresinden sonra o noktalar: sayarsin ben éyle yapryorum o zaman hep dogru ¢ikiyor

sonug” cevabini vermis oldugu gortilmektedir.

Bu ifadede 6grenci o gilinkii matematik dersi siirecinde ¢evre 6lgme dgrenme alanina

iligkin 6grenmis oldugu bilgileri belirtmistir.

Ogrencinin giinliik aracilig1 ile bu durumu ifade etmesi ve ifadesinde kullandig

kelimeler dikkate alindiginda bilgi farkindaliginin bulundugu sdylenebilir.

Tablo 3.207. O8-G2 Ustbilissel Farkindalik Tablosu

Oz Farkindalik Bilgi Farkindalig Gorev Farkindalig Strateji Farkindalig:
VIB X V/B V/B
Giinliik 3

Ogrencinin {i¢iincii giinliigii {istbilissel farkindalik baglaminda analiz edilmis olup,
bu giinligiinde istbilissel farkindaliga iliskin giinliikkte yer alan SS3 kodlu soruya
ogrencinin;“‘sekilin ¢evresindeki karelere yine nokta ¢izdim sonra noktalart saydim ve 28

buldum” cevabini vermis oldugu goriilmektedir.

Bu ifadede 0Ogrenci, giinliikte yer alan sorunun ¢dzliim siirecini sayma yapma

stratejisi ile destekledigini belirtmistir.
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Ogrencinin giinliik aracilig1 ile bu durumu ifade etmesi ve ifadesinde kullandig

kelimeler dikkate alindiginda strateji farkindaliginin bulundugu sdylenebilir.

Tablo 3.208. O8-G3 Ustbilissel Farkindalik Tablosu

Oz Farkindalik Bilgi Farkindalig1 Gorev Farkindaligi | Strateji Farkindalig
V/B V/B V/B X
Giinliik 4

Ogrencinin dordiincii giinliigii iistbilissel farkindalik baglaminda analiz edilmis olup,
bu giinliigiinde iistbilissel farkindaliga iligskin giinliikte yer alan “Bugiin matematik dersinde
islediginiz konu ile ilgili kendini nasil hissettin? Bir onceki matematik derslerine gore
bugiin kendini nasil buldun? Neler diisiindiin merak ediyorum, bana diisiincelerini anlatir
misin?” sorusuna Ogrencinin;“Bugiin kendimi daha iyi buldum yeni sorular vardi onlarin
hepsini anladim ¢iinkii ¢cok dikkatli dinledim 6gretmenimiz bir video acti akilli tahtadan ben
o videolar1 ¢ok seviyorum o zaman daha iyi anliyyorum ¢iinkii stkilmiyorum bazen sadece

ogretmen anlatinca sikict oluyor” cevabii vermis oldugu goriilmektedir.

Bu ifadede 6grenci, o giinkli matematik dersi siirecinde i¢sel durumunu belirtmis ve

performansina yonelik 6z degerlendirme yapmustir.

Ogrencinin giinliik aracilig1 ile bu durumu ifade etmesi ve ifadesinde kullandig

kelimeler dikkate alindiginda 6z farkindaliginin bulundugu séylenebilir.

Ayni ifadede 6grenci, konunun 6grenme siirecinin egitici video izleme yontemi ile

desteklendigi zaman bilgileri daha iyi anlamlandirdigini belirtmistir.

Ogrencinin giinliik aracihg ile bu durumu ifade etmesi ve ifadesinde kullandig1

kelimeler dikkate alindiginda strateji farkindaliginin bulundugu séylenebilir.

Tablo 3.209. O8-G4 Ustbilissel Farkindalik Tablosu

Oz Farkindalik Bilgi Farkindalig1 Gorev Farkindalig Strateji Farkindalig:
X V/B V/B X

Giinliik 5

Ogrencinin besinci giinliigii iistbilissel farkindalik baglaminda analiz edilmis olup,
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bu giinliiglinde tstbiligsel farkindaliga iliskin giinliikte yer alan “Ben bugiin derse
gelemedim. “Cevre Olcme” konusu ile ilgili bugiin neler égrendiginizi kagirdim.
Osrendiklerini  benim anlayacagim bir sekilde bana anlatir misin?”  sorusuna
ogrencinin;“iicgen ¢evresini ol¢meyi ogrendik kenarlart esit olan ti¢genin ¢evresini
bulurken 3 kenart oldugu icin bir kenarumm 3 ile ¢arpiyorsun ve g¢evresini buluyorsun”

cevabini vermis oldugu goriilmektedir.

Bu ifadede 6grenci o giinkii matematik dersi siirecinde ¢evre 6lgme 6grenme alanina

iliskin 6grenmis oldugu bilgileri belirtmistir.

Ogrencinin giinliik aracilig1 ile bu durumu ifade etmesi ve ifadesinde kullandig

kelimeler dikkate alindiginda bilgi farkindaliginin bulundugu séylenebilir.

Ayrica istbiligsel farkindaliga iliskin giinliikte yer alan $S5 kodlu soruya
ogrencinin;“40 cm burada var bu 40’1 Se bol ¢iinkii Stane tiggen var. 8 cevap bu tiggenin bir
kenart yani bir tane iiggen cevresi 8x3=24. Tamam iste zaten sekil 5 tane iiggenden

olusuyordu 5X24=120cm biitiin sekil olur” cevabini vermis oldugu goriilmektedir.

Bu ifadede Ogrenci giinliikte yer alan soruyu ¢dzme gorevini gerceklestirirken

istenilenleri ve talimatlar1 sozellestirerek yazili olarak belirtmistir.

Ogrencinin giinliik aracilig1 ile bu durumu ifade etmesi ve ifadesinde kullandig

kelimeler dikkate alindiginda gorev farkindaliginin bulundugu sdylenebilir.

Tablo 3.2210. O8-G5 Ustbilissel Farkindalik Tablosu

Oz Farkindalik Bilgi Farkindalig1 Gorev Farkindalig Strateji Farkindalig1
V/B X X V/B
Giinliik 6

Ogrencinin altinc1 giinliigii Gistbilissel farkindalik baglaminda analiz edilmis olup, bu
giinliigiinde tstbiligsel farkindaliga iliskin gilinlikkte yer alan “Bugiin matematik dersinde
islediginiz konu ile ilgili kendini nasil hissettin? Bir onceki matematik derslerine gore
bugiin kendini nasil buldun? Neler diigiindiin merak ediyorum, bana diisiincelerini anlatir
misin’’ sorusuna dgrencinin;*“Bugiin derste basari olarak iyiydim sanirim ama canim sikildi
biraz o yiizden ders hemen bitsin istedim. Sadece soru ¢ozdiik sikici gelmeye basladi artik

ama tabii sorulart dogru ¢ozdiim o konuda iyi hissettim” cevabimi vermis oldugu
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goriilmektedir.

Bu ifadede Ogrenci o gilinkii matematik dersi silirecindeki i¢sel durumunu,

diisiincelerini belirtmistir. Ayrica performansina yonelik 6z degerlendirme yapmustir.

Ogrencinin giinliik aracilig1 ile bu durumu ifade etmesi ve ifadesinde kullandig

kelimeler dikkate alindiginda 6z farkindaliginin bulundugu séylenebilir.

Ayrica lstbiligsel farkindaliga iliskin gilinlikte yer alan “Ben bugiin derse
gelemedim. Cevre Ol¢me konusu ile ilgili bugiin neler égrendiginizi  kagirdim.
Osrendiklerini  benim anlayacagim bir sekilde bana anlatir misin?”  sorusuna
o0grencinin;“Yeni bir sey 6grenmedikki bizde farkll sorular ¢oziip onlarin nasil ¢oziildiigiinii
ogrendik ama ben dgrenemedim ¢iinkii camim sikildi dinlemedim o6gretmeni” cevabini

vermis oldugu goriilmektedir.

Bu ifadede 0grenci o giinkii matematik dersinde aktarilan bir bilgiyi 6grenememis
oldugunu belirtmistir. Bilgi farkindaliginin, 6grencinin bilgiyi sadece basarili bir sekilde
O0grenmesi durumunda degil ayni zamanda 6grenememesi durumunda da ortaya ¢iktigi

bilindigine gore;

Ogrencinin giinliik aracilig1 ile bu durumu ifade etmesi ve ifadesinde kullandig

kelimeler dikkate alindiginda bilgi farkindaliginin bulundugu séylenebilir.

Son olarak iistbiligsel farkindaliga iliskin giinliikte yer alan $S6 kodlu soruya
Ogrencinin;“hepsinden bi tane soylemis ama biz iki tane hesaplicaz ¢iinkii iki tane kenar var
5+5=10 kisa kenarlar 7+7=14 uzun kenarlar iiggende 3 kenarlart dikdortgen c¢evresi

24/3=8 olur cevabr” cevabini vermis oldugu goriilmektedir.

Bu ifadede 6grenci giinliikte yer alan soruyu ¢dzme gorevini gerceklestirirken

istenilenleri ve talimatlar1 sozellestirerek yazili olarak belirtmistir.

Ogrencinin giinliik aracilig1 ile bu durumu ifade etmesi ve ifadesinde kullandig

kelimeler dikkate alindiginda gorev farkindaliginin bulundugu sdylenebilir.

Tablo 3.211. O8-G6 Ustbilissel Farkindalik Tablosu

Oz Farkindalik Bilgi Farkindalig: Gorev Farkindalig Strateji Farkindalig:
X X X V/B
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Giinliik 7

Ogrencinin altinc1 giinliigii Gistbilissel farkindalik baglaminda analiz edilmis olup, bu
giinliigiinde tstbilissel farkindaliga iliskin giinliikkte yer alan “Bugiin matematik dersinde
islediginiz konu ile ilgili kendini nasil hissettin? Bir onceki matematik derslerine gore
bugiin kendini nasil buldun? Neler diigiindiin merak ediyorum, bana diisiincelerini anlatir
misin” sorusuna dgrencinin;“Iste bugiin harikaydi. Kendimi gecen derslere gére ¢ok daha
stiper hissettim. Yaris yaptik ¢cevre konusuyla ilgili soru ¢ozme yarisi. En ¢ok dogru yapan
birinci olacakti bil bakalim kim birinci oldu? Ben @ biitiin sorulart dogru yapmisim zaten
kolaydy sorular bana daha zor sorular lazim mesela seni veren ogretmen ablanmin bize ilk
giin yaptigi testteki gibi sorular. Ben zor soru olunca daha ¢ok zevk alryorum ve onlar

cozmeye ¢alisirkende daha iyi ogreniyorum.” cevabini vermis oldugu goriilmektedir.

Bu ifadede oOgrenci o gilinkii matematik dersi siirecindeki igsel durumunu,

diisiincelerini belirtmistir. Ayrica performansina yonelik 6z degerlendirme yapmustir.

Ogrencinin giinliik aracilig1 ile bu durumu ifade etmesi ve ifadesinde kullandig

kelimeler dikkate alindiginda 6z farkindaliginin bulundugu séylenebilir.

Ayni ifadede 6grenci o gilinkii matematik dersi siirecinde yarigma igerisinde soru
¢ozme gorevini eglenceli buldugunu ve bu gorevi basarili bir sekilde tamamladigin

belirtmistir.

Ogrencinin giinliik aracilig1 ile bu durumu ifade etmesi ve ifadesinde kullandig

kelimeler dikkate alindiginda gorev farkindaliginin bulundugu sdylenebilir.

Son olarak iistbiligssel farkindaliga iliskin giinliikte yer alan $S7 kodlu soruya
ogrencinin;“iki kisa kenar 20x2=40 yapar bunu ¢evreden ¢ikar uzun kenar ¢ikar 100-40=60
ama bu iki uzun kenar bi tanesini istiyorsa 60/2=30 eger tersten gidersen ayni sonuca
ulasirsin oretmenimiz bize emin olmak igin tersten gidin diyo onun bi adi vardi ama

unuttum gimdi” cevabini vermis oldugu goriilmektedir.

Bu ifadede 6grenci giinliikte yer alan sorunun cevabinin dogrulugunu kontrol etmek

icin saglama yapma stratejisini kullandigin1 belirtmistir.
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Tablo 3.212. O8-G7 Ustbilissel Farkindalik Tablosu

Oz Farkindalik Bilgi Farkindalig1 Gorev Farkindalig Strateji Farkindalig1
X V/B X X

Giinliik 8

Ogrencinin sekizinci giinliigii {istbiligsel farkindalik baglaminda analiz edilmis olup,
bu giinliiglinde istbiligsel farkindaliga iliskin giinliikte yer alan “Matematik dersinde
neredeyse 3 haftadir ¢cevre 6l¢gme konusunu 6greniyorsun. Bu zaman igerisinde kendini nasil
hissettin? Bu konuyu ogrenirken  hissettiklerini  bana yazar misin?”  Sorusuna
ogrencinin;“kendimi iyi hissettim 3 hafta boyunca zaten matematik benim en sevdigim ders
ama bu konuda dahada ¢ok sevdim ve daha ¢ok iyi hissettim kendimi bu konuyu daha iyi
anladim eglenceli seyler olunca ben dersi daha iyi anliyorum” cevabmi vermis oldugu

goriilmektedir.

Bu ifadede 6grenci 3 haftalik matematik dersi ¢evre 6lgme konusunun 6gretim siireci
boyunca i¢sel durumunu, ilgi alanlarin1 ve kendi 6grenme yontemi i¢in tercih ettigi yolu

belirtmistir.

Ogrencinin giinliik araciligi ile bu durumu ifade etmesi ve ifadesinde kullandig

kelimeler dikkate alindiginda 6z farkindaliginin bulundugu sdylenebilir.

Ayrica Ustbiligsel farkindaliga iliskin giinliikte yer alan “Arkadasim ben biraz
unutkanim. Ama ¢evre ol¢me konusunda 6grendiklerimi unutmak istemiyorum. Bunun igin
sen bana ogretmenlik yapip bir haftadir matematik dersinde ¢evre olgme konusu ile ilgili
ogrendiklerini anlatir misin?”  sorusuna oOgrencinin; “cevreyi birim karede, karede,
dikdortgende, iicgende gibi farkll sekillerde ol¢meyi ogrendik birim karede kareleri degil
noktalart ¢izip sayariz karede bir kenari 4 ¢carpariz ¢iinkii tiim kenarlar esit ise bunun gibi

bilgiler”” cevabini vermis oldugu goriilmektedir.

Bu ifadede 6grenci matematik dersi ¢evre Olgme konusunun Ogretim siirecinde

O0grenmis oldugu bilgileri belirtmistir.

Ogrencinin giinliik aracihg: ile bu durumu ifade etmesi ve ifadesinde kullandig1

kelimeler dikkate alindiginda bilgi farkindaliginin bulundugu sdylenebilir.
Ayrica tstbiligsel farkindaliga iligkin gilinliikkte yer alan “Matematik dersinde, ¢evre
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olgme konusunu ogrenirken benim hayatina girmem sana nasil etki etti? Sana yardimci
olabildim mi, seni mutlu ettim mi yoksa seni siktim mi1? Bana karsi olan hislerini ¢cok merak
ediyorum ©” sorusuna Ogrencinin;“Sen beni iyi etkiledin ben normaldede yazmayr ¢ok
severim benim bir giinltigiim var senden bahsettim onada ona ben kendi ozelimi yaziyorum
ilk sana dersle ilgili yazacagimi ogrendigimde sagma gelmisti biraz sikici olur diye
diistinmiistiim ama aslinda ¢ok iyi oldu bence derslerimizle ilgili yazmayada ihtiyacimiz var
vazdik¢a kendimizle ve dersle ilgili seyleri daha net gorebiliriz. Ben sana tesekkiir

ediyorum. @’ cevabini vermis oldugu goriilmektedir.

Bu ifadede 6grenci matematik gilinliigii tutma gorevinin éneminin farkinda oldugu
belirtmistir. Ayrica bu gorevi gergeklestirmenin kendisini olumlu olarak etkiledigini

belirtmistir.

Ogrencinin giinliik aracilig1 ile bu durumu ifade etmesi ve ifadesinde kullandig

kelimeler dikkate alindiginda gorev farkindaliginin bulundugu s6ylenebilir.

Tablo 3.213. 08-G8 Ustbilissel Farkindalik Tablosu

Oz Farkindalik Bilgi Farkindalig Gorev Farkindaligi Strateji Farkindaligi
X X X VIB

Tablo 3.214. O8 Ustbilissel Farkindaligima iliskin Kisisel Retrospektif Analizi

Ogrenci (8) G1 G2 G3 G4 G5 G6 G7 G8
Oz ] ] ] ]

V/B V/B V/B OF V/B OF OF OF
Farkindahk
Bilgi

V/B BF V/B V/B BF BF VIB BF
Farkindahgi
Gorev

VIB V/B V/B VI/B GF GF GF GF
Farkindahgi
Strateji

VIB V/B SF V/B V/B V/B SF VIB
Farkindahgi

Sekiz numarali 6grencinin, sekiz adet giinliigii toplu bir sekilde ele alindiginda
yapilan incelemeler goz oniinde alinmistir. Sonug olarak 6grencinin iistbilissel farkindaligin
dort boyutuna iligkin olarak uygulama siirecinin ilk zamanlarinda tuttugu giinliiklerde
herhangi bir bilgiye rastlanmamustir. Siirecin devaminda 6grencide iistbilissel farkindaligin

bazi boyutlarnin ortaya ¢iktigi goriilmektedir. Ozellikle uygulama siirecinin sonlarma
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yaklagildiginda o6grencide {stbiligsel farkindaligin dort boyutundan en az {i¢ tanesinin
bulundugu ortaya ¢ikmistir. Tablo ve yapilan giinliik analizlerindeki 6grenci ifadeleri ele
alindiginda arastirma siireci boyunca Ogrencinin {stbiligsel farkindaliginda goriilen

gelismelerde tutmus oldugu matematik giinliiklerinin  olumlu etkisinin  bulundugu

sOylenebilir.
Gl, G2,G3, G5 G4, G6, G7, G8
| | >
I | v
VIB OF

Sekil 3.52. O8 Oz Farkindaliga iliskin Diyagram

Gl, G3, G4, G7 G2, G5, G6, G8

V/B BF

v

Sekil 3.53. O8 Bilgi Farkindaligina liskin Diyagram

G1,G2,G3, G4 G5, G6, G7, G8

|

| |
V/B GF

v

Sekil 3.54. O8 Gorev Farkindaligina iliskin Diyagram

Gl, G2, GI4, G5, Go6, G8 G3, G7
1 |

v

V/B SF
Sekil 3.55. O8 Strateji Farkindaligina iliskin Diyagram

> Ustbiligsel farkindalik temasina iliskin olarak yapilan incelemeler sonucunda 9.
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Ogrencinin asagida belirtilen giinliiklerine iliskin veriler elde edilmistir.
Giinliik 3

Ogrencinin {i¢iincii giinliigii {istbilissel farkindalik baglaminda analiz edilmis olup,
bu giinliiglinde tstbiligsel farkindaliga iliskin giinliikte yer alan “Ben bugiin derse
gelemedim. Cevre Olgme konusu ile ilgili bugiin neler oOgrendiginizi kagirdim.
Ogrendiklerini  benim anlayacagim bir sekilde bana anlatr misin?”  sorusuna
ogrencinin;“bugiin birim kareye devam ettik ama ben bugiin daha iyi anladim bak simdi
birim kareli bi sekil var onun bir késesine bi igsaret koyuyorsun sonra her kiigiik karenin
koselerine isaret koyarak biitiin ¢evreyi dolasiyorsun ve boylece sonucu artik dogru

bulabilirsin” cevabini vermis oldugu goriilmektedir.

Bu ifadede 6grenci o giinkii matematik dersi siirecinde ¢evre 6lgme 6grenme alanina

iliskin 6grenmis oldugu bilgileri belirtmistir.

Ogrencinin giinliik aracilig1 ile bu durumu ifade etmesi ve ifadesinde kullandig

kelimeler dikkate alindiginda bilgi farkindaliginin bulundugu séylenebilir.

Tablo 3.215. 09-G3 Ustbilissel Farkindalik Tablosu

Oz Farkindalik Bilgi Farkindalig: Gorev Farkindaligi Strateji Farkindalig:
V/B X V/IB V/B
Giinliik 4

Ogrencinin dordiincii giinliigii iistbilissel farkindalik baglaminda analiz edilmis olup,
bu giinliigiinde Ustbiligsel farkindaliga iliskin giinliikte yer alan “Bugiin matematik dersinde
islediginiz konu ile ilgili kendini nasil hissettin? Bir onceki matematik derslerine gore
bugiin kendini nasil buldun? Neler diigiindiin merak ediyorum, bana diisiincelerini anlatir
misin?” sorusuna Ogrencinin;‘fena degildi aslinda ¢ok iyi degildim ama yine de diger
giinlere gore daha iyiydim bence bide bi tane video izledik kare ve dikdortgenle ilgili ¢ok

giizeldi o videolar: ben ¢ok seviyorum” cevabini vermis oldugu goriillmektedir.

Bu ifadede 6grenci o giinkii matematik dersi siirecindeki i¢sel durumunu, ilgi alanin

belirtmis olup derse yonelik performansini degerlendirmistir.

Ogrencinin giinliik aracilig1 ile bu durumu ifade etmesi ve ifadesinde kullandig
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kelimeler dikkate alindiginda 6z farkindaliginin bulundugu s6ylenebilir.

Ayrica Tlstbiligsel farkindaliga iliskin giinlilkte yer alan “Ben bugiin derse
gelemedim. Cevre Olg¢me konusu ile ilgili bugiin neler Ogrendiginizi  kacirdim.
Ogrendiklerini  benim anlayacagim bir sekilde bana anlatr misin?”  sorusuna
O0grencinin;“bugiin kare ve dikdortgenin cevrelerini ogrendik karenin biitiin kenarlar: egit
dikdortgen ise karsilikli kenarlar esit yani karenin bir kenarini dortle ¢arparsin ama
dikdortgende karsi kenarlari c¢arparsan sonra toplarsin” cevabini vermis oldugu

goriilmektedir.

Bu ifadede 6grenci o giinkii matematik dersi siirecinde ¢evre 6lgme 6grenme alanina

iliskin 6grenmis oldugu bilgileri belirtmistir.

Ogrencinin giinliik aracihig: ile bu durumu ifade etmesi ve ifadesinde kullandig

kelimeler dikkate alindiginda bilgi farkindaliginin bulundugu sdylenebilir.

Tablo 3.216. 09-G4 Ustbilissel Farkindalik Tablosu

Oz Farkindalik Bilgi Farkindalig: Gorev Farkindalig Strateji Farkindalig:
X X V/B VIB

Giinliik 6

Ogrencinin altinc1 giinliigii {istbiligsel farkindalik baglaminda analiz edilmis olup, bu
gilinliigiinde istbiligsel farkindaliga iliskin gilinliikte yer alan “Bugiin matematik dersinde
islediginiz konu ile ilgili kendini nasil hissettin? Bir onceki matematik derslerine gore
bugiin kendini nasil buldun? Neler diistindiin merak ediyorum, bana diistincelerini anlatir
misin?” sorusuna oOgrencinin;“Bugiin kendimi ¢ok iyi bulmadim ¢iinkii ben diin okula
gidemedim biraz hasta olmustum & dersi kagirdigim icin bugiin ogretmenimizin sordugu
sorularin ¢ogunu yapamadim moralim bozuldu ¢iinkii diin iiggeni 6grenmisler ama ben

daha ogrenemedim” cevabini vermis oldugu goriilmektedir.

Bu ifadede 0grenci o glinkii matematik dersi siirecindeki i¢sel durumunu belirtmis

olup derse yonelik performansini degerlendirmistir.

Ogrencinin giinliik aracihg: ile bu durumu ifade etmesi ve ifadesinde kullandig1

kelimeler dikkate alindiginda 6z farkindaliginin bulundugu sdylenebilir.
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Ayrica aym ifadede Ogrenci ders siirecinde Ogretilen bir bilgiyi 6grenememis

oldugunu belirtmistir.

Ayrica Tlstbilissel farkindaliga iliskin giinliikte yer alan “Ben bugiin derse
gelemedim. Cevre Olgme konusu ile ilgili bugiin neler dgrendiginizi  kacirdim.
Ogrendiklerini  benim anlayacagim bir sekilde bana anlatr misin?”  sorusuna
ogrencinin;“bugiin kare ve dikdortgenin ¢evrelerini ogrendik karenin biitiin kenarlar esit
dikdortgen ise karsilikli kenarlar esit yani karenin bir kenarini dortle ¢arparsin ama
dikdortgende karst kenarlari c¢arparsan sonra toplarsin” cevabini vermis oldugu

goriilmektedir.

Bu ifadede 6g8renci o giinkii matematik dersinde aktarilan bir bilgiyi 6grenememis
oldugunu belirtmistir. Bilgi farkindaliginin, 6grencinin bilgiyi sadece basarili bir sekilde
O0grenmesi durumunda degil ayn1 zamanda 6grenememesi durumunda da ortaya ¢iktigi

bilindigine gore;

Ogrencinin giinliik aracilig1 ile bu durumu ifade etmesi ve ifadesinde kullandig

kelimeler dikkate alindiginda bilgi farkindaliginin bulundugu sdylenebilir.

Tablo 3.217. 09-G6 Ustbilissel Farkindalik Tablosu

Oz Farkindalik Bilgi Farkindalig: Gorev Farkindaligi Strateji Farkindalig
X X V/B VIB

Giinliik 7

Ogrencinin altincr glinltigii tstbiligsel farkindalik baglaminda analiz edilmis olup, bu
giinliiglinde istbiligsel farkindaliga iliskin giinliikte yer alan “Bugiin matematik dersinde
islediginiz konu ile ilgili kendini nasil hissettin? Bir onceki matematik derslerine gore
bugiin kendini nasil buldun? Neler diisiindiin merak ediyorum, bana diisiincelerini anlatir
misin?” sorusuna oOgrencinin;“Bugiin kendimi iyi hissettim aslinda ¢ok eglenceli ve
heyecanli bi ders oldu ¢iinkii soru ¢ozme yarisi yaptik. Ben diin evde kendim video izledim
annem bana internetten agti videoyu kagirdigim dersin konusunu ordan izledim ve égrendim
bu beni mutlu etti hem bugtin soru yarisindada bu sayede ¢ok soru dogru ¢ozdiim ¢ok mutlu
oldum ogretmenimde dersi kagirmama ragmen ¢ok giizel bir sonug oldugunu soyledi &

cevabini vermis oldugu goriilmektedir.
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Bu ifadede 6grenci o gilinkii matematik dersi siirecindeki i¢sel durumunu belirtmis

olup derse yonelik performansini degerlendirmistir.

Ogrencinin giinliik aracilig1 ile bu durumu ifade etmesi ve ifadesinde kullandig

kelimeler dikkate alindiginda 6z farkindaliginin bulundugu séylenebilir.

Ayrica aynmi ifadede 6grenci o giinkii ders siirecinde gerceklesen yarisma igerisinde
soru ¢ozme gorevini eglenceli ve heyecanli buldugunu ve gorevi basarili bir sekilde

tamamladigini belirtmistir.

Ogrencinin giinliik aracilig1 ile bu durumu ifade etmesi ve ifadesinde kullandig

kelimeler dikkate alindiginda gorev farkindaliginin bulundugu sdylenebilir.

Son olarak ayni ifadede 6grenci, bir konunun 6grenme siirecini egitici video izleme

stratejisi ile destekledigini belirtmistir.

Ogrencinin giinliik aracilig1 ile bu durumu ifade etmesi ve ifadesinde kullandig

kelimeler dikkate alindiginda strateji farkindaliginin bulundugu séylenebilir.

Tablo 3.218. 09-G7 Ustbilissel Farkindalik Tablosu

Oz Farkindalik Bilgi Farkindalig Gorev Farkindaligi Strateji Farkindaligi
X X V/B X

Giinliik 8

Ogrencinin sekizinci giinliigii {istbiligsel farkindalik baglaminda analiz edilmis olup,
bu giinliiglinde {stbilissel farkindaliga iliskin giinliikkte yer alan “Matematik dersinde
neredeyse 3 haftadir ¢cevre 6l¢gme konusunu 6greniyorsun. Bu zaman igerisinde kendini nasil
hissettin? Bu konuyu oOgrenirken hissettiklerini bana yazar musin?”  sorusuna
O0grencinin;“ben matematik dersinden hep sikilirdim ama bu konuda baglarda ve zaman
zaman stkildim aslinda oncekiler kadar degil yani daha eglenceli gecti dersler ve sonlara
dogru iste ben kendimi daha iyi hisetmeye basladim c¢iinkii anladim ve ogrendim sorulart
dogru yaptigim zamanlar oldu bu beni ¢ok mutlu etti” cevabimi vermis oldugu

goriilmektedir.

Bu ifadede 6grenci 3 haftalik matematik dersi ¢cevre 6lgme konusunun gretim siireci

boyunca i¢sel durumunu belirtmis ve performansina yonelik 6z degerlendirmeler yapmustir.
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Ogrencinin giinliik aracilig1 ile bu durumu ifade etmesi ve ifadesinde kullandig

kelimeler dikkate alindiginda 6z farkindaliginin bulundugu séylenebilir.

Ayrica ustbiligsel farkindaliga iliskin giinliikte yer alan “Matematik dersinde, ¢evre
ol¢me konusunu ogrenirken benim hayatina girmem sana nasil etki etti? Sana yardimct
olabildim mi, seni mutlu ettim mi yoksa seni siktim mi1? Bana karsi olan hislerini ¢cok merak
ediyorum © ” sorusuna 6grencinin;“ben seni ¢ok sevdim giinliik iyiki geldin seninle bu ders
daha eglenceli oldu ben her giin sabiwrsizlikla bekledim eve gidip sana yazmay: ¢iinkii ben
glinliik yazmayr ¢ok seviyorum ve dersle ilgili yazmakta aslhinda eglenceli ve egitici
oluyormus ciinkii sana yazarken bazi seyleri iyi ogrendim bu konuda” cevabini vermis

oldugu goriilmektedir.

Bu ifadede 6grenci matematik giinliigii tutma gorevini bir an dnce yerine getirme
istegi duydugunu belirtmistir. Ayrica bu gorevin éneminin farkinda oldugu da ifadesinde

anlasilmaktadir

Ogrencinin giinliik aracilig1 ile bu durumu ifade etmesi ve ifadesinde kullandig

kelimeler dikkate alindiginda gorev farkindaliginin bulundugu sdylenebilir.

Ayni ifadeden oOgrencinin, matematik dersi ¢evre Ol¢gme konusunun Ogrenim

siirecinde matematik giinliigii tutmay1 bir strateji olarak gordiigii anlasilmaktadir.

Ogrencinin giinliik aracilig1 ile bu durumu ifade etmesi ve ifadesinde kullandig

kelimeler dikkate alindiginda strateji farkindaliginin bulundugu sdylenebilir.

Tablo 3.219. 09-G8 Ustbilissel Farkindalik Tablosu

Oz Farkindalik Bilgi Farkindalig1 Gorev Farkindaligi Strateji Farkindalig
X V/B X X
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Tablo 3.220. O9 Ustbiligsel Farkindaligina iliskin Kisisel Retrospektif Analizi

Ogrenci (9) G1 G2 G3 G4 G6 G7 G8
Oz Farkindalik | V/B V/B V/B OF OF OF OF
Bilgi

VIB VIB BF BF BF BF VIB
Farkindahg
Gorev

VIB VIB V/B V/B V/B V/B GF
Farkindahg
Strateji

V/B V/B VIB V/B V/B SF SF
Farkindahg

9 numarali 6grencinin, sekiz adet glinligi toplu bir sekilde ele alindiginda yapilan
incelemeler géz Oniinde alinmistir. Sonu¢ olarak 6grencinin {istbiligsel farkindaligin dort
boyutuna iliskin olarak uygulama siirecinin ilk zamanlarinda tuttugu giinliiklerde herhangi
bir bilgiye rastlanmamistir. Siirecin devaminda o6grencide {stbiligsel farkindaligin bazi
boyutlarmin ortaya c¢iktigi gériilmektedir. Ozellikle uygulama siirecinin sonlarma
yaklagildiginda o6grencide Tstbiligsel farkindaligin dort boyutundan en az {i¢ tanesinin
bulundugu ortaya ¢ikmistir. Tablo ve yapilan giinliik analizlerindeki 6grenci ifadeleri ele
alindiginda arastirma siireci boyunca O6grencinin stbiligsel farkindaliginda goriilen

gelismelerde tutmus oldugu matematik giinliikklerinin  olumlu etkisinin bulundugu

sOylenebilir.
G1, G2,G3 G4, G6, G7, G8
: : >
V/B OF

Sekil 3.56. 09 Oz Farkindaliga iliskin Diyagram

G1, G2, G8 G3, G4, G6, G7

V/B BF

v

Sekil 3.57. 09 Bilgi Farkindaligina iliskin Diyagram

G1, G2, G3, G4, Gb6, G7 G8
|
| |
V/B GF

Sekil 3.58. O9 Gorev Farkindaligina iligkin Diyagram
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G1, G2, GI3, G4, G6 G7,G8
1 1

V/B SF

Sekil 3.59. O9 Strateji Farkindaligina iliskin Diyagram

> Ustbilissel farkindalik temasina iliskin olarak yapilan incelemeler sonucunda 10.

Ogrencinin asagida belirtilen giinliiklerine iliskin veriler elde edilmistir.
Giinliik 2

Ogrencinin ikinci giinliigii iistbilissel farkindalik baglaminda analiz edilmis olup, bu
gilinliigiinde tistbilissel farkindaliga iliskin giinliikte yer alan “Ben bugiin derse gelemedim.
Cevre Olgme konusu ile ilgili bugiin neler ogrendiginizi kacirdim. Ogrendiklerini benim
anlayacagim bir sekilde bana anlatir misin?” sorusuna ogrencinin;“simdi birim karede bir
sekilin kenarlarindaki kareleri sayarak onun ¢evresini bulabiliyorsun bak mesela sana bir
sekil ciziyorum (sekil var) bunun ¢evresi 8 iste sadece kenarlarindaki kareleri say” cevabini

vermis oldugu goriilmektedir.

Bu ifadede 6grenci sorunun ¢oziim siirecini sekil ¢izme stratejisi ile destekledigini

belirtmistir.

Ogrencinin giinliik aracilig1 ile bu durumu ifade etmesi ve ifadesinde kullandig

kelimeler dikkate alindiginda strateji farkindaliginin bulundugu sdylenebilir.

Tablo 3.221. 010-G2 Ustbilissel Farkindalik Tablosu

Oz Farkindalik Bilgi Farkindalig: Gorev Farkindalig Strateji Farkindalig
VIB V/B V/B X
Giinliik 3

Ogrencinin {i¢iincii giinliigii {istbiligsel farkindalik baglaminda analiz edilmis olup,
bu giinliigiinde istbiligsel farkindaliga iligkin giinliikte yer alan SS3 kodlu soruya

Ogrencinin;“bu sorunun cevabini videodan sonra yazarim

Videoyu izledim gergekten daha iyi anladim videoda seklin ¢evresindeki karelerin
koselerine noktalar koyuyoruz ve sonra bu noktalar: sayiyoruz aslinda basitmis o zaman bu

sorunun cevabi 32” cevabin vermis oldugu goriilmektedir.
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Bu ifadede 6grenci soruya ¢dziime ulastirmak i¢in 6grenim siirecini egitici videolar

ile destekledigini belirtmistir.

Ogrencinin giinliik aracilig1 ile bu durumu ifade etmesi ve ifadesinde kullandig

kelimeler dikkate alindiginda strateji farkindaliginin bulundugu séylenebilir.

Ayica iistbilissel farkindaliga iliskin giinliikte yer alan “Ben bugtin derse gelemedim.
Cevre Olgme konusu ile ilgili bugiin neler ogrendiginizi kacirdim. Ogrendiklerini benim
anlayacagim bir sekilde bana anlatir misin?” sorusuna ogrencinin; “birim kareye devam
ettik bugiin 6gretmen bize diin odev vermisti bugiin odevimdeki biitiin sorular yanls olmus
¢cok kotii oldum iste sonrada dinleyemedim dersi ben simdi internetten videoya izlemeye
gidiyorum arkadasimda oyle yapmis daha iyi anlamis” cevabini vermis oldugu

goriilmektedir.

Bu ifadede o6grenci, Ogretmen tarafindan verilen o6dev gorevinin igindeki

olumsuzluklar1 ayrica gorevi tamamlarken giigliik ¢ektigini belirtmistir.

Ogrencinin giinliik aracili1 ile bu durumu ifade etmesi ve ifadesinde kullandig

kelimeler dikkate alindiginda strateji farkindaliginin bulundugu sdylenebilir.

Tablo 3.222. 010-G3 Ustbilissel Farkindalik Tablosu

Oz Farkindalik Bilgi Farkindalig1 Gorev Farkindalig Strateji Farkindalig1
VIB V/B X X

Giinliik 4

Ogrencinin dordiincii giinliigii iistbiligsel farkindalik baglaminda analiz edilmis olup,
bu giinliigiinde iistbiligsel farkindaliga iliskin giinliikte yer alan “Bugiin matematik dersinde
islediginiz konu ile ilgili kendini nasil hissettin? Bir onceki matematik derslerine gore
bugiin kendini nasil buldun? Neler diisiindiin merak ediyorum, bana diisiincelerini anlatir
misin?”  sorusuna Ogrencinin;“kendimi onceki derse gére biraz iyi buldum artik
anlayamadigim zamanlarda evde internetten video izliyorum onlar eglenceli oluyor daha iyi

anlamami sagliyor” cevabini vermis oldugu goriilmektedir.

Bu ifadede 6grenci o giinkii matematik dersi siirecindeki i¢sel durumunu belirtmistir

ve performansina yonelik 6z degerlendirme yapmustir.
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Ogrencinin giinliik aracilig1 ile bu durumu ifade etmesi ve ifadesinde kullandig

kelimeler dikkate alindiginda 6z farkindaliginin bulundugu séylenebilir.

Ayica tstbiligsel farkindaliga iligkin giinliikte yer alan “Ben bugiin derse gelemedim.
Cevre Olcme konusu ile ilgili bugiin neler 6grendiginizi kagirdim. Ogrendiklerini benim
anlayacagim bir sekilde bana anlatir misin?” sorusuna Ogrencinin; “bugiin kareyi ve
dikdortgeni ogrendik kare 4 kenarli onun ¢evresini bulmak icin bir kenarini 4 ile ¢carpman
yeterli hemde kisa bir yol olur senin igin dikdortgende ise uzun ve kisa kenarlar var iki kisa

kenar + iki uzun kenar iste bu kadar” cevabini vermis oldugu goriilmektedir.

Bu ifadede 6grenci, matematik dersi ¢evre 6lgme 6grenme alanina iliskin 6grenmis

oldugu bilgiyi belirtmistir.

Ogrencinin giinliik aracihigr ile bu durumu ifade etmesi ve ifadesinde kullandig1

kelimeler dikkate alindiginda bilgi farkindaliginin bulundugu sdylenebilir.

Tablo 3.223. 010-G4 Ustbilissel Farkindalik Tablosu

Oz Farkindalik Bilgi Farkindalig1 Gorev Farkindaligi Strateji Farkindalig:
X X V/B VIB

Giinliik 5

Ogrencinin besinci giinliigii iistbilissel farkindalik baglaminda analiz edilmis olup,
bu giinliiglinde tstbiligsel farkindaliga iliskin giinliikte yer alan “Ben bugiin derse
gelemedim. Cevre Ol¢me konusu ile ilgili bugiin neler d&grendiginizi  kacirdim.
Osrendiklerini  benim anlayacagim bir sekilde bana anlatir misin?”  sorusuna
Ogrencinin; “bugiin tiggenin ¢evresini ol¢meyi ogrendik 3 kenart oldugu icin eger kenarl

esitse 3 ile ¢arparsin kolayca bulursun” cevabini vermis oldugu goriilmektedir.

Bu ifadede 6grenci, matematik dersi ¢evre 6lgme 6grenme alanina iliskin 6grenmis

oldugu bilgiyi belirtmistir.

Ogrencinin giinliik aracilig1 ile bu durumu ifade etmesi ve ifadesinde kullandig

kelimeler dikkate alindiginda bilgi farkindaliginin bulundugu séylenebilir.

Ayrica lstbiligsel farkindaliga iliskin giinliikte yer alan “Cevre él¢me konusu ile

glinliik hayatta nerelerde ve ne sekilde karsilasiriz? Aklindakileri bana da soyler misin?”
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sorusuna ogrencinin;

“ben bir kopegim olsun istiyorum kopek aldigim zaman ona bi kiiliibe yaparim ve

iste o zaman bu konu isime yarar” cevabini vermis oldugu goriilmektedir.

Bu ifadede 6grenci ¢evre dlgme konusuna iligkin bilgileri 6grendigi zaman giinliik

hayatta karsilasabilecegi gorevleri basarili bir sekilde tamamlayabilecegini belirtmistir.

Ogrencinin giinliik aracilig1 ile bu durumu ifade etmesi ve ifadesinde kullandig

kelimeler dikkate alindiginda gorev farkindaliginin bulundugu sdylenebilir.

Tablo 3.224. 010-G5 Ustbilissel Farkindalik Tablosu

Oz Farkindalik Bilgi Farkindalig: Gorev Farkindalig: Strateji Farkindalig1
V/B X X V/B
Giinliik 6

Ogrencinin altinc1 giinliigii {istbilissel farkindalik baglaminda analiz edilmis olup, bu
giinliglinde istbiligsel farkindaliga iliskin giinliikte yer alan “Bugiin matematik dersinde
islediginiz konu ile ilgili kendini nasil hissettin? Bir onceki matematik derslerine gore
bugiin kendini nasil buldun? Neler diisiindiin merak ediyorum, bana diisiincelerini anlatir
misin?” sorusuna Ogrencinin; “bugiin kendimi diger derslere gore ¢ok daha iyi buldum
ogretmenimiz tahtada ¢ok soru sordu bugiin ben hepsini yaptim sadece bi tane yanlis
yapmisim ama benim hatam bazen dikkatsiz oluyorum daha dikkatli olsam yanlis olmazdr”

cevabini vermis oldugu goriilmektedir.

Bu ifadede 6grenci, o giinkii ders siirecinde performansina yonelik 6z degerlendirme

ve 0z elestiri yapmustir.

Ogrencinin giinliik aracilig1 ile bu durumu ifade etmesi ve ifadesinde kullandig

kelimeler dikkate alindiginda 6z farkindaliginin bulundugu sdylenebilir.

Ayrica tstbiligsel farkindaliga iliskin giinliikte yer alan $S6 kodlu soruya 6grencinin; “once

dikdortgenin ¢evresini bulalim istersen sekil ¢izelim daha iyi goriiriiz

3 5  bunun ¢evresi 7+7=14 5+5=10 10+14=24
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ticgenin ii¢ kenari vardir ve bu ii¢genle dikdortgen esittir 6ylese 24/3=8 ii¢genin
kenar: ” cevabini vermis oldugu goriilmektedir. i

Bu ifadede 6grenci sorunun ¢oziim siirecini sekil ¢izme stratejisi ile destekledigini

belirtmistir.

Ogrencinin giinliik aracilig1 ile bu durumu ifade etmesi ve ifadesinde kullandig

kelimeler dikkate alindiginda strateji farkindaliginin bulundugu sdylenebilir.

Ayni ifadede Ogrenci soruda kendisinden istenenleri ve talimatlar1 sozellestirerek

yazili olarak belirtmistir.

Ogrencinin giinliik aracilig1 ile bu durumu ifade etmesi ve ifadesinde kullandig

kelimeler dikkate alindiginda gérev farkindaliginin bulundugu séylenebilir.

Tablo 3.225. 010-G6 Ustbilissel Farkindalik Tablosu

Oz Farkindalik Bilgi Farkindalig: Gorev Farkindalig: Strateji Farkindalig
X V/B X X

Giinliik 7

Ogrencinin yedinci giinliigii iistbilissel farkindalik baglaminda analiz edilmis olup,
bu giinliigiinde Ustbiligsel farkindaliga iliskin giinliikte yer alan “Bugiin matematik dersinde
islediginiz konu ile ilgili kendini nasil hissettin? Bir onceki matematik derslerine gore
bugiin kendini nasil buldun? Neler diisiindiin merak ediyorum, bana diisiincelerini anlatir
misin?” sorusuna ogrencinin; “bugtin heyecanli bir giindii biz sinifta yarig yaptik 6gretmen
bize sorular sordu ve kimin en ¢ok dogru yaptigina bakti bana bazi sorular zor geldi onlar
yapmadim bi de ¢ok yavas ¢ozdiim hep oyalandim o yiizden ¢ok dogrum yok ama yine de

varismak heyecanli ve eglencelidi” cevabini vermis oldugu goriilmektedir.

Bu ifadede Ogrenci, o giinkii ders siirecindeki i¢sel durumunu belirtip,

performansina yonelik 6z degerlendirme yapmustir.

Ogrencinin giinliik aracilig1 ile bu durumu ifade etmesi ve ifadesinde kullandig

kelimeler dikkate alindiginda 6z farkindaliginin bulundugu séylenebilir.

Ayni ifadede 6grenci, yarigma icerisinde soru ¢dzme gorevini eglenceli ve heyecanl

buldugunu belirtmistir. Ayrica bu gorevi tamamlarken yasadig: giigliikleri de belirtmistir.
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Ogrencinin giinliik aracilig1 ile bu durumu ifade etmesi ve ifadesinde kullandig

kelimeler dikkate alindiginda gorev farkindaliginin bulundugu sdylenebilir.

Ayrica istbilissel farkindaliga iliskin giinliikte yer alan $S7 kodlu soruya
O0grencinin;*“cevreden kisa kenart ¢ikar uzun kenari bulursun iste bu ¢ok kolay bi soruki
neden sordun bunu bak hatta sekilde gosterim sana (sekil var) 100-20=80” cevabini1 vermis

oldugu goriilmektedir.

Bu ifadede 6grenci sorunun ¢oziim siirecini sekil ¢izme stratejisi ile destekledigini

belirtmisgtir.

Ogrencinin giinliik aracilig1 ile bu durumu ifade etmesi ve ifadesinde kullandig

kelimeler dikkate alindiginda strateji farkindaliginin bulundugu séylenebilir.

Tablo 3.226. 010-G7 Ustbilissel Farkindalik Tablosu

Oz Farkindalik Bilgi Farkindaligi Gorev Farkindaligi Strateji Farkindalig:
X V/B X X

Giinliik 8

Ogrencinin sekizinci giinliigii istbiligsel farkindalik baglaminda analiz edilmis olup,
bu giinliiglinde istbiligsel farkindaliga iliskin gilinliikte yer alan “Matematik dersinde
neredeyse 3 haftadir ¢cevre olgme konusunu 6greniyorsun. Bu zaman igerisinde kendini nasil
hissettin? Bu konuyu oOgrenirken hissettiklerini bana yazar musin?”  sorusuna
Ogrencinin;“kendimi iyi hissettim yeni seyler ogrenmek beni mutlu ediyor eger gercekten
anladiysam daha mutlu oluyorum bazen matematikte bazi konular ¢ok zor ve hig
anlamiyorum bu konuda ilk olarak zor geldi ama sonra anlamaya basladim ve 6grendim o

yiizden ¢ok mutlu hissettirdi bana” cevabini vermis oldugu goriilmektedir.

Bu ifadede 6grenci 3 haftalik matematik dersi gevre 6lgme konusunun dgretim siireci
boyunca igsel durumunu, kisisel Ozelliklerini belirtmis ve performansina yonelik 06z

degerlendirmeler yapmustir.

Ogrencinin giinliik aracilig1 ile bu durumu ifade etmesi ve ifadesinde kullandig

kelimeler dikkate alindiginda 6z farkindaliginin bulundugu sdylenebilir.

Ayrica istbiligsel farkindaliga iliskin gilinlikte yer alan “Arkadasim ben biraz
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unutkanim. Ama ¢evre ol¢me konusunda ogrendiklerimi unutmak istemiyorum. Bunun icin
sen bana ogretmenlik yapwp bir haftadir matematik dersinde ¢evre élgme konusu ile ilgili
ogrendiklerini anlatir misin?” sorusuna 0grencinin; “cok sey 6grendik bunlari burada sana
anlatamam ki ¢ok uzun bazilarint soylerim kare ve dikdortgen birbirine ¢ok benzer ama
cevresi farkhidwr karenin bir kenarini dortle ¢arpip ¢evre bulursun c¢iinkii onlar esit ama
dikdortgen kisa kenarlari topla sonra uzun kenarlar: topla buldugun iki sonucu yine topla

oyle bulunur gevresi ” cevabin1 vermis oldugu goriilmektedir.

Bu ifadede 6grenci matematik dersi ¢evre Olgme konusunun Ogretim siirecinde

O0grenmis oldugu bilgileri belirtmistir.

Ogrencinin giinliik aracilig1 ile bu durumu ifade etmesi ve ifadesinde kullandig

kelimeler dikkate alindiginda bilgi farkindaliginin bulundugu sdylenebilir.

Ayrica istbiligsel farkindaliga iliskin giinliikte yer alan “Matematik dersinde, ¢evre
ol¢me konusunu ogrenirken benim hayatina girmem sana nasil etki etti? Sana yardimci
olabildim mi, seni mutlu ettim mi yoksa seni siktim mi1? Bana karsi olan hislerini ¢cok merak
ediyorum ©” sorusuna 6grencinin;“bazt sorular sitkti sadece son zamanlarda ayni soruyu
cevaplamak bazen sikici oldu ama iiziilme sakin ben seni ¢ok sevdim sana yazarken kendimi
cok iyi hissettim ben zaten giinliik tutmayr ¢ok severim sende ¢ok farklisin bana sorular

soruyorsun bu giizel bigeymis” cevabini1 vermis oldugu goriilmektedir.

Bu ifadede 6grenci matematik gilinliigii tutma gorevini uygulama siirecinin sonlarina

dogru sikic1 bulmaya basladigini belirtmistir.

Ogrencinin giinliik aracilig1 ile bu durumu ifade etmesi ve ifadesinde kullandig

kelimeler dikkate alindiginda gorev farkindaliginin bulundugu sdylenebilir.

Tablo 3.227. O10-G8 Ustbilissel Farkindalik Tablosu

Oz Farkindalik Bilgi Farkindalig: Gorev Farkindaligi Strateji Farkindalig:
X X X VI/B
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Tablo 3.228. 010 Ustbilissel Farkindaligina iliskin Kisisel Retrospektif Analizi

Ogrenci (10) | G1 G2 G3 G4 G5 G6 G7 G8
Oz . . ] ]

VIB V/B VIB OF VIB OF OF OF
Farkindahk
Bilgi

VIB V/B VIB BF BF VIiB VIB BF
Farkindahg
Gorev

V/B V/B GF V/B GF GF GF GF
Farkindahg
Strateji

VI/B SF SF V/B V/B SF SF VIB
Farkindahg

On numarali 6grencinin, sekiz adet giinliigii toplu bir sekilde ele alindiginda yapilan
incelemeler g6z Oniinde alinmistir. Sonug olarak 6grencinin iistbiligsel farkindaligin dort
boyutuna iliskin olarak uygulama siirecinin ilk zamanlarinda tuttugu giinliiklerde herhangi
bir bilgiye rastlanmamustir. Siirecin devaminda 6grencide istbilissel farkindaligin bazi
boyutlarmin ortaya ¢iktigi goriilmektedir. Ozellikle uygulama siirecinin sonlarmna
yaklasildiginda 6grencide istbiligsel farkindaligin dort boyutundan en az ii¢ tanesinin
bulundugu ortaya ¢ikmistir. Tablo ve yapilan giinliik analizlerindeki 6grenci ifadeleri ele
alindiginda aragtirma siireci boyunca Ogrencinin istbiligsel farkindaliginda goriilen

gelismelerde tutmus oldugu matematik giinliiklerinin  olumlu etkisinin bulundugu

sOylenebilir.
G1, G2, G3, G5 G4, G6, G7, G8
| | >
| | v
VIB OF

Sekil 3.60. 010 Oz Farkindaliga iliskin Diyagram

Gl, G2, G3, G6, G7 G4, G5, G8
I |
V/B BF

v

Sekil 3.61. O10 Bilgi Farkindaligia Iliskin Diyagram
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G1,G2,G4 G3, G5, G6, G7, G8
|
| I
V/B GF

v

Sekil 3.62. O10 Gorev Farkindaligima Iliskin Diyagram

Gl, G4, IG5, G8 G2, G3, Gb, G7
1 1

V/B SF
Sekil 3.63. 010 Strateji Farkindaligina Iliskin Diyagram

> Ustbiligsel farkindalik temasmna iliskin olarak yapilan incelemeler sonucunda 11.

Ogrencinin asagida belirtilen giinliiklerine iliskin veriler elde edilmistir.
Giinliik 4

Ogrencinin dordiincii giinliigii iistbilissel farkindalik baglaminda analiz edilmis olup,
bu giinliiglinde tistbilissel farkindaliga iliskin giinliikte yer alan “Ben bugiin derse
gelemedim. Cevre Ol¢me konusu ile ilgili bugiin neler d&grendiginizi  kacirdim.
Osrendiklerini  benim anlayacagim bir sekilde bana anlatr misin?”  sorusuna
ogrencinin;“karenin 4 kenari oldugunu ve bir kenarmni biliyorsan 4 ile ¢carparsan ¢evresini

bulacagini 6grendik” cevabini vermis oldugu goriilmektedir.

Bu ifadede 6grenci o giinkii matematik dersi siirecinde ¢evre dlgme 6grenme alanina

iligkin 6grenmis oldugu bilgiyi belirtmistir.

Ogrencinin giinliik aracilig1 ile bu durumu ifade etmesi ve ifadesinde kullandig

kelimeler dikkate alindiginda bilgi farkindaliginin bulundugu séylenebilir.

Tablo 3.229. O11-G4 Ustbilissel Farkindalik Tablosu

Oz Farkindalik Bilgi Farkindalig: Gorev Farkindalig Strateji Farkindaligi
VI/B X V/B V/B
Giinliik 5

Ogrencinin besinci giinliigii iistbiligsel farkindalik baglaminda analiz edilmis olup,

bu giinliigiinde tistbilissel farkindaliga iliskin giinliikte yer alan “Bugiin matematik dersinde
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islediginiz konu ile ilgili kendini nasil hissettin? Bir onceki matematik derslerine gore
bugiin kendini nasil buldun? Neler diisiindiin merak ediyorum, bana diisiincelerini anlatir
misin?”  sorusuna Ogrencinin;“bugiin kendimi biraz iyi buldum diinkii odevimizde dogru
sayum ¢ok ¢ikti bu beni mutlu etti simdi bugiinkii 6devimi yapcam” cevabini vermis oldugu

goriilmektedir.

Bu ifadede 6grenci 0gretmen tarafindan verilen 6dev yapma gorevini bir an dnce

yerine getirme istegini belirtmistir.

Ogrencinin giinliik aracilig1 ile bu durumu ifade etmesi ve ifadesinde kullandig

kelimeler dikkate alindiginda gorev farkindaliginin bulundugu sdylenebilir.

Ayrica istbilissel farkindaliga iliskin giinliikte yer alan “Ben bugiin derse
gelemedim. Cevre Ol¢me konusu ile ilgili bugiin neler égrendiginizi  kagirdim.
Osrendiklerini  benim anlayacagim bir sekilde bana anlatr misin?”  sorusuna
O0grencinin;“iicgen ogrendik bugiin kenarlar: esit bir tiggende bir kenari biliyorsan bunu 3

ile carpip ¢evreyi bulursun” cevabini vermis oldugu goriilmektedir.

Bu ifadede 6grenci o giinkii matematik dersi siirecinde gevre 6lgme 6grenme alanina

iligkin 6grenmis oldugu bilgiyi belirtmistir.

Ogrencinin giinliik aracilig1 ile bu durumu ifade etmesi ve ifadesinde kullandig

kelimeler dikkate alindiginda bilgi farkindaliginin bulundugu sdylenebilir.

Tablo 3.230. O11-G5 Ustbilissel Farkindalik Tablosu

Oz Farkindalik Bilgi Farkindalig: Gorev Farkindalig: Strateji Farkindalig1
V/B X X V/B
Giinliik 6

Ogrencinin altinc1 giinliigii Gistbiligsel farkindalik baglaminda analiz edilmis olup, bu
giinliigiinde Ustbiligsel farkindaliga iliskin giinliikkte yer alan “Bugiin matematik dersinde
islediginiz konu ile ilgili kendini nasil hissettin? Bir onceki matematik derslerine gore
bugiin kendini nasil buldun? Neler diisiindiin merak ediyorum, bana diisiincelerini anlatir
misin?” sorusuna dgrencinin;“Bugiin kendimi ¢ok iyi hissettim ve onceki derslere gore ¢ok
iyivdim bugiin o6gretmen bi oyun oynatti bize takimlar olduk beni takim kaptani yapti

ogretmenimiz bizim takim kazandi ogretmen ¢ukolatalarimizi verdi ¢ok eglenceliydi boyle
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oyunlarla ders daha eglenceli oluyor @’ cevabini vermis oldugu goriilmektedir.

Bu ifadede 6grenci o glinkii matematik dersi siirecindeki i¢sel durumunu belirtmis

olup ders icerisindeki performanstyla ilgili 6z degerlendirme yapmustir.

Ogrencinin giinliik aracilig1 ile bu durumu ifade etmesi ve ifadesinde kullandig

kelimeler dikkate alindiginda 6z farkindaliginin bulundugu sdylenebilir.

Ayni ifadede 6grenci, o giinkii matematik dersi siirecinde gerceklesen ¢evre dlgme
konusu ile ilgili oyuna katilma gorevini eglenceli buldugunu ve bu gorevi yerine getirdigini

belirtmigtir.

Ogrencinin giinliik aracilig1 ile bu durumu ifade etmesi ve ifadesinde kullandig

kelimeler dikkate alindiginda gérev farkindaliginin bulundugu séylenebilir.

Son olarak iistbiligsel farkindaliga iliskin giinliikte yer alan “Ben bugiin derse
gelemedim. Cevre Olgme konusu ile ilgili bugiin neler égrendiginizi  kacirdim.
Ogrendiklerini  benim anlayacagim bir sekilde bana anlatir misin?” sorusuna
ogrencinin;“yeni bilgi ogrenmedik ama oyun oynadik oyunun icinde sorulari ogrendik hem

ben oyun oynarken daha iyi 6grendim” cevabini vermis oldugu goriilmektedir.

Bu ifadede 6grenci, ders siirecinde alisilmisin diginda bir strateji kullanmig olmasinin

kendi 6grenme stirecini destekledigini belirtmistir.

Ogrencinin giinliik aracilig1 ile bu durumu ifade etmesi ve ifadesinde kullandig

kelimeler dikkate alindiginda strateji farkindaliginin bulundugu sdylenebilir.

Tablo 3.231. O11-G6 Ustbilissel Farkindalik Tablosu

Oz Farkindalik Bilgi Farkindalig Gorev Farkindaligi Strateji Farkindalig1
X V/B X X

Giinliik 7

Ogrencinin yedinci giinliigii iistbiligsel farkindalik baglaminda analiz edilmis olup,
bu giinliigiinde iistbiligsel farkindaliga iligkin giinliikte yer alan “Bugiin matematik dersinde
islediginiz konu ile ilgili kendini nasil hissettin? Bir onceki matematik derslerine gore
bugiin kendini nasil buldun? Neler diisiindiin merak ediyorum, bana diisiincelerini anlatir

misin?” sorusuna Ogrencinin;“‘bugiinde basta ¢ok giizel gecti yine ¢ok mutlu oldum ¢iinkii
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bugiinde bir yaris yaptik sinifta ¢ok heyecanlt oldu ama bu sefer birinci olamadim bu beni
lizdii iste ¢iinkii sadece 1 tane soru yanls yaptim ama ¢ok yavas ¢ozdiim daha hizli ¢ozsem

belki ilk iige girerdim” cevabini vermis oldugu goriilmektedir.

Bu ifadede 6grenci o giinkii matematik dersi siirecindeki i¢sel durumunu, hatalarinin

farkinda oldugunu belirterek 6z degerlendirme yapmustir.

Ogrencinin giinliik aracilig1 ile bu durumu ifade etmesi ve ifadesinde kullandig

kelimeler dikkate alindiginda 6z farkindaliginin bulundugu sdylenebilir.

Ayni ifadede 6grenci, ders siirecinde gergeklesen soru ¢ozme gorevinde yasamis
oldugu olumsuzluklar1 belirterek bu gorevi nasil basarili bir sekilde tamamlayabilecegini

ifade etmistir.

Ogrencinin giinliik aracilig1 ile bu durumu ifade etmesi ve ifadesinde kullandig

kelimeler dikkate alindiginda gorev farkindaliginin bulundugu séylenebilir.

Tablo 3.232. O11-G7 Ustbiligsel Farkindalik Tablosu

Oz Farkindalik Bilgi Farkindalig: Gorev Farkindaligi Strateji Farkindaligi
X VIB X V/B

Giinliik 8

Ogrencinin sekizinci giinliigii iistbiligsel farkindalik baglaminda analiz edilmis olup,
bu giinliiglinde istbiligsel farkindaliga iliskin giinliikte yer alan “Matematik dersinde
neredeyse 3 haftadir cevre 6l¢me konusunu ogreniyorsun. Bu zaman icerisinde kendini nasil
hissettin? Bu konuyu d&grenirken  hissettiklerini  bana yazar misin?”  sorusuna
ogrencinin;“‘kendimi iyi hissettigim zamanlarda oldu kotii hissettigimde zamanlarda oldu
mesela baslarda konuyu hi¢ anlayamadim sonra anladik¢a iyi hissetmeye basladim
matematik sevmedigimi soylemistim sana basta ama seviyorum artik iste sorulart artik daha
dogru ¢oziiyorum sadece biraz daha dikkatli olmam lazim” cevabint vermis oldugu

goriilmektedir.

Bu ifadede 6grenci 3 haftalik matematik dersi ¢cevre 6lgme konusunun 6gretim siireci
boyunca i¢sel durumunu, kisisel 6zelliklerini, kendisinden beklentilerini belirtmis ve siire¢

boyunca gerceklestirdigi performansina yonelik 6z degerlendirmeler yapmustir.
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Ogrencinin giinliik aracilig1 ile bu durumu ifade etmesi ve ifadesinde kullandig

kelimeler dikkate alindiginda 6z farkindaliginin bulundugu sdylenebilir.

Ayrica istbiligsel farkindaliga iliskin gilinlikte yer alan “Arkadasim ben biraz
unutkanim. Ama ¢evre ol¢me konusunda 6grendiklerimi unutmak istemiyorum. Bunun igin
sen bana ogretmenlik yapip bir haftadir matematik dersinde ¢evre dl¢me konusu ile ilgili
ogrendiklerini anlatir misin?” sorusuna Ogrencinin; “cok sey var hepsini yazamam ben
sana kendi ogrendiklerimi yazayim karenin ¢evresini bulmayr ogrendim ben bir kenarini 4
ile ¢carparak sonra dikdortgen daha farkli onlar iki uzun kenar iki kisa kenari toplayp
bunlarida toplayarak buluyoruz iiggende bir kenari 3 ile ¢carparak buluyorsun iste bularin

disindakileri bende 6grenemedim” cevabini vermis oldugu goriilmektedir.

Bu ifadede 6grenci matematik dersi ¢evre Ol¢me konusunun Ogretim siirecinde

O0grenmis oldugu bilgileri belirtmistir.

Ogrencinin giinliik aracilig1 ile bu durumu ifade etmesi ve ifadesinde kullandig

kelimeler dikkate alindiginda bilgi farkindaliginin bulundugu sdylenebilir.

Son olarak iistbiligsel farkindaliga iligkin giinliikte yer alan “Matematik dersinde,
cevre Olgme konusunu ogrenirken benim hayatina girmem sana nasil etki etti? Sana
yardimci olabildim mi, seni mutlu ettim mi yoksa seni siktim mi? Bana karst olan hislerini
¢ok merak ediyorum ©” sorusuna égrencinin;“sen bana ¢ok iyi geldin ben konusmayr pek
sevmiyorum ama yazmayl ¢ok seviyorum benim her seyimi anlattigim bir giinliigiim var
sadece onunla konusurum sana sadece matematigi anlattim ¢iinkii sen bana onu sordun ben
¢ok iyi anlatamam ama sana yazmak iyi geldi bu konuyu daha farkli yapti” cevabini vermis

oldugu goriilmektedir.

Bu ifadede Ogrenci matematik gilinliigli tutma gorevini sevdigini ve bu gorevin

kendisini olumlu yonde etkiledigini belirtmistir.

Ogrencinin giinliik aracilig1 ile bu durumu ifade etmesi ve ifadesinde kullandif

kelimeler dikkate alindiginda gorev farkindaliginin bulundugu sdylenebilir.

Ayni ifadede 6grenci, kendi 6grenim siirecini matematik giinliikleri sayesinde yazma

strajesi ile desteklemis oldugunu belirtmistir.

Ogrencinin giinliik aracilig1 ile bu durumu ifade etmesi ve ifadesinde kullandig
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kelimeler dikkate alindiginda strateji farkindaliginin bulundugu séylenebilir.

Tablo 3.233. O11-G8 Ustbilissel Farkindalik Tablosu

Oz Farkindalik

Bilgi Farkindaligi

Gorev Farkindaligi

Strateji Farkindalig1

X

X

X

X

Tablo 3.234. O11 Ustbilissel Farkindaligina iliskin Kisisel Retrospektif Analizi

Ogrenci (11) | G1 G2 G3 G4 G5 G6 G7 G8
Oz ) ) )

V/B VIB V/B V/B VIiB OF OF OF
Farkindahk
Bilgi

V/B VI/B V/B BF BF VIB V/B BF
Farkindahg
Gorev

V/B VI/B V/B VIB GF GF GF GF
Farkindahgi
Strateji

V/B VIB V/B V/B V/B SF V/B SF
Farkindahg

On bir numarali 6grencinin, sekiz adet giinliigii toplu bir sekilde ele alindiginda
yapilan incelemeler goz 6niinde alinmigtir. Sonug olarak dgrencinin iistbilissel farkindaligin
dort boyutuna iliskin olarak uygulama siirecinin ilk zamanlarinda tuttugu giinliiklerde
herhangi bir bilgiye rastlanmamistir. Siirecin devaminda 6grencide iistbilissel farkindaligin
bazi boyutlarinin ortaya ciktign goriilmektedir. Ozellikle uygulama siirecinin sonlarina
yaklagildiginda 6grencide iistbiligsel farkindaligin dort boyutundan en az ii¢ tanesinin
bulundugu ortaya ¢ikmistir. Tablo ve yapilan giinliik analizlerindeki 6grenci ifadeleri ele
alindiginda arastirma siireci boyunca Ogrencinin istbiligsel farkindaliginda goriilen

gelismelerde tutmus oldugu matematik giinliikklerinin  olumlu etkisinin bulundugu

sOylenebilir.

Gl, G2,G3, G4 G5
|

G6, G7, G8

v

1
V/B

Sekil 3.64. O11 Oz Farkindaliga iliskin Diyagram
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G1, G2, G3, G6, G7 G4, G5, G8
I |
V/B BF

Sekil 3.65. 11 Bilgi Farkindaligina Iliskin Diyagram

Gl, G2,G3,G4 G5, G6, G7, G8
]
| |
V/B GF

Sekil 3.66. O11 Gorev Farkindaligina Iliskin Diyagram

G1, G2, GI3, G4, G5, G7 Go6, G8
| |

V/B SF

Sekil 3.67. O11 Strateji Farkindaligima Iliskin Diyagram

> Ustbilissel farkindalik temasina iliskin olarak yapilan incelemeler sonucunda 12.

Ogrencinin asagida belirtilen giinliiklerine iliskin veriler elde edilmistir.
Giinliik 3

Ogrencinin {iglincii giinliigii {istbiligsel farkindalik baglaminda analiz edilmis olup,
bu giinliigiinde iistbiligsel farkindaliga iliskin giinliikte yer alan “Bugiin matematik dersinde
islediginiz konu ile ilgili kendini nasil hissettin? Bir onceki matematik derslerine gore
bugiin kendini nasil buldun? Neler diistindiin merak ediyorum, bana diistincelerini anlatir
misin?” sorusuna 0grencinin;“bugiin kendimi daha iyi hissettim derste ¢iinkii 6gretmen bir
surii sekil ¢izdi daha iyi anlayalim diye ¢iinkii ben daha iyi anladim sekillerde goriince iyi
oluyor ama yinede bu sorularda ¢ok iyi degilim biitiin sorulari yapamiyorum sayili sorular

gelsin istiyorum” cevabini vermis oldugu goriilmektedir.

Bu ifadede 6grenci, o giinkii matematik dersi siirecindeki performansina yonelik 6z
degerlendirme yapmis olup ayrica kendi 6grenme siireci i¢in uygun gordiigii tercihlerini

belirtmistir.
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Ogrencinin giinliik aracilig1 ile bu durumu ifade etmesi ve ifadesinde kullandig

kelimeler dikkate alindiginda 6z farkindaliginin bulundugu sdylenebilir.

Ayrica Tlstbiligsel farkindaliga iliskin giinlilkte yer alan “Ben bugiin derse
gelemedim. Cevre Olg¢me konusu ile ilgili bugiin neler Ogrendiginizi  kacirdim.
Ogrendiklerini  benim anlayacagim bir sekilde bana anlatir misin?” sorusuna
ogrencinin;“birim karede etrafindaki kiiciik karelere noktalar ¢iziyorsun her birine sonra o
noktalart sayarak o seklin ¢evresini buluyorsun sana bir sekil iizerinde gostermeliyim benim

gibi daha iyi anlayabilirsin béyle” cevabini vermis oldugu goriilmektedir.

Bu ifadede 6grenci, kendi 6grenme siirecini sekil ¢izme stratejisi ile destekledigini

belirtmistir.

Ogrencinin giinliik aracihig: ile bu durumu ifade etmesi ve ifadesinde kullandig1

kelimeler dikkate alindiginda strateji farkindaliginin bulundugu sdylenebilir.

Tablo 3.235. O12-G3 Ustbiligsel Farkindalik Tablosu

Oz Farkindalik Bilgi Farkindalig: Gorev Farkindaligi Strateji Farkindalig:
X VIB VIB X

Giinliik 4

Ogrencinin dordiincii giinliigii iistbilissel farkindalik baglaminda analiz edilmis olup,
bu giinliigiinde iistbilissel farkindaliga iligskin giinliikte yer alan “Bugiin matematik dersinde
islediginiz konu ile ilgili kendini nasil hissettin? Bir onceki matematik derslerine gore
bugiin kendini nasil buldun? Neler diistindiin merak ediyorum, bana diistincelerini anlatir
misin?”  SOrusuna Ogrencinin;“bugiin kendimi eski derslere gore daha iyi buldum ¢iinkii
kare ve dikdortgeni zaten biliyorduk c¢evresini bulmak kolay geldi o&gretmenimizin
sorduklarimi ¢ézmek igin hep parmak kaldirdim hi¢ korkmadim ¢iinkii yaparim oyle

sorularin hepsini” cevabini vermis oldugu goriilmektedir.

Bu ifadede ogrenci o giinkii matematik dersi siirecindeki davraniglarini, igsel

durumunu belirtip, ders i¢erisindeki performansina iliskin 6z degerlendirme yapmustir.

Ogrencinin giinliik aracih@: ile bu durumu ifade etmesi ve ifadesinde kullandig

kelimeler dikkate alindiginda 6z farkindaliginin bulundugu sdylenebilir.
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Ayrica {stbiligsel farkindaliga iliskin giinliikte yer alan “Ben bugiin derse
gelemedim. Cevre Ol¢me konusu ile ilgili bugiin neler o&grendiginizi  kacirdim.
Osrendiklerini  benim anlayacagim bir sekilde bana anlatr misin?”  sorusuna
ogrencinin;“‘karenin ve dikdortgenin ¢evresini bulmay: 6grendik kisa yollar 6grendik mesela

karede bir kenarin 4 ile carpmak gibi dikdértgende kisa kenarr 2 uzun kenart 2 ¢carpmak ve

sonra bunlar: toplamak gibi” cevabini vermis oldugu goriilmektedir.

Bu ifadede 6grenci, o giinkii matematik dersi siirecinde ¢evre 6lgme 6grenme alanina

iliskin 6grenmis oldugu bilgileri belirtmistir.

Ogrencinin giinliik aracilig1 ile bu durumu ifade etmesi ve ifadesinde kullandig

kelimeler dikkate alindiginda bilgi farkindaliginin bulundugu séylenebilir.

Tablo 3.236. 012-G4 Ustbilissel Farkindalik Tablosu

Oz Farkindalik Bilgi Farkindalig1 Gorev Farkindaligi Strateji Farkindalig:
X X V/B VIB

Giinliik S

Ogrencinin besinci giinliigii iistbilissel farkindalik baglaminda analiz edilmis olup,
bu giinliigiinde tstbiligsel farkindaliga iliskin giinliikte yer alan “Bugiin matematik dersinde
islediginiz konu ile ilgili kendini nasil hissettin? Bir onceki matematik derslerine gore
bugiin kendini nasil buldun? Neler diisiindiin merak ediyorum, bana diisiincelerini anlatir
misin?”  sorusuna Ogrencinin;*“giizel bir giindii kendimi onceki derslere gore daha iyi
hissettim bugiinkii konuyu ilk basta anlamamistim ama o6gretmenimiz akilli tahtada morpa
kampiiste video agti o videolar ¢ok giizel ben ¢ok iyi anlyyorum onlarla” cevabini vermis

oldugu goriilmektedir.

Bu ifadede 6grenci o giinkii matematik dersi siirecindeki i¢sel durumunu, ilgi alanini

ve 6grenme siirecine iligkin tercihlerini belirtmistir.

Ogrencinin giinliik aracilig1 ile bu durumu ifade etmesi ve ifadesinde kullandig

kelimeler dikkate alindiginda 6z farkindaliginin bulundugu séylenebilir.

Aym ifadede Ogrenci, kendi Ogrenme siirecini egitsel video stratejisi ile

destekledigini belirtmistir.

259



Ogrencinin giinliik aracilig1 ile bu durumu ifade etmesi ve ifadesinde kullandig

kelimeler dikkate alindiginda strateji farkindaliginin bulundugu sdylenebilir.

Ayrica Tlstbiligsel farkindaliga iliskin giinlilkte yer alan “Ben bugiin derse
gelemedim. Cevre Olg¢me konusu ile ilgili bugiin neler Ogrendiginizi  kacirdim.
Ogrendiklerini  benim anlayacagim bir sekilde bana anlatir misin?” sorusuna
ogrencinin;“bugtin tiggen égrendik 3 kenari oldugu igin ve hepsi esit oldugu icin bir kenar

3 ile ¢arpryorsun ve ¢evreyi buluyorsun” cevabini vermis oldugu goriilmektedir.

Bu ifadede 6grenci, o giinkli matematik dersi siirecinde ¢evre 6lgme 6grenme alanina

iliskin 6grenmis oldugu bilgileri belirtmistir.

Ogrencinin giinliik aracilig1 ile bu durumu ifade etmesi ve ifadesinde kullandig

kelimeler dikkate alindiginda bilgi farkindaliginin bulundugu sdylenebilir.

Tablo 3. 237. O12-G5 Ustbilissel Farkindalik Tablosu

Oz Farkindalik Bilgi Farkindaligi Gorev Farkindaligr | Strateji Farkindaligi
X X V/B X

Giinliik 6

Ogrencinin altinc1 giinliigii iistbiligsel farkindalik baglaminda analiz edilmis olup, bu
giinliigiinde iistbilissel farkindaliga iliskin giinliikte yer alan “Bugiin matematik dersinde
islediginiz konu ile ilgili kendini nasil hissettin? Bir onceki matematik derslerine gore
bugiin kendini nasil buldun? Neler diisiindiin merak ediyorum, bana diisiincelerini anlatir
misin?” sorusuna 0grencinin;“bugtin farkli bir giin oldu kendimi ¢ok iyi buldum bugiin bir
stirii soru ¢ozdiik takimlar olusturduk ¢ok soru ¢ozdiik ve ben ¢ok dogru yaptim ¢ok mutlu
oldum yarinda farkh bi etkinlik yapcakmisiz simdi hemen d&devimi yapip kendimi ona
hazirlamam lazim birinci olmak i¢in 6devdeki sorulardan olcakmus ¢iinkii > cevabini vermis

oldugu goriilmektedir.

Bu ifadede Ogrenci o gilinkii matematik dersi silirecindeki ig¢sel durumunu,
deneyimlerini belirterek ders igerisindeki performansina yonelik 6z degerlendirme

yapmuistir.

Ogrencinin giinliik aracilig1 ile bu durumu ifade etmesi ve ifadesinde kullandig

kelimeler dikkate alindiginda 6z farkindaliginin bulundugu séylenebilir.
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Ayni ifadede 6grenci, 6dev yapma gorevini bir an dnce yerine getirme istegini ve bir

sonraki derse hazirlikli gitme gorevini de gerceklestirme istegini belirtmistir.

Ogrencinin giinliik aracilig1 ile bu durumu ifade etmesi ve ifadesinde kullandig

kelimeler dikkate alindiginda gorev farkindaliginin bulundugu séylenebilir.

Ayrica TUstbiligsel farkindaliga iliskin giinliikte yer alan sekil igerikli soruya
ogrencinin;“bu soruyu sekil ¢izerek yaptim ben daha iyi gormek icin (dikdortgen ve iiggen
sekli var) 5x2=10 ve 7x2=14  10+14=24 cm dikdortgen ¢evre 24/3=8 cm ii¢genin bi

kenarr” cevabini vermis oldugu goriilmektedir.

Bu ifadede 6grenci, sorunun ¢oziim siirecini sekil ¢izme stratejisi ile destekledigini

belirtmistir.

Ogrencinin giinliik aracihig: ile bu durumu ifade etmesi ve ifadesinde kullandig

kelimeler dikkate alindiginda strateji farkindaliginin bulundugu sdylenebilir.

Tablo 3.238. O12-G6 Ustbilissel Farkindalik Tablosu

Oz Farkindalik Bilgi Farkindalig1 Gorev Farkindalig Strateji Farkindaligi
X VIB X X

Giinliik 7

Ogrencinin yedinci giinliigii iistbiligsel farkindalik baglaminda analiz edilmis olup,
bu giinliigiinde iistbilissel farkindaliga iliskin giinliikte yer alan “Bugiin matematik dersinde
islediginiz konu ile ilgili kendini nasil hissettin? Bir onceki matematik derslerine gore
bugiin kendini nasil buldun? Neler diistindiin merak ediyorum, bana diistincelerini anlatir
misin?”’ sorusuna 0grencinin;‘Bugtiin ¢ok heyecanli bir giindii ben onceki derslere gore pek
iyi degildim bir yaris yaptik yarislar heyecanli oluyor ama ben sevmiyorum ¢iinkii ¢ok hizli
¢ozmem gerekiyor sonugta yaristayiz ama oyle olunca ¢ok yanlisim ¢ikryor ve heyecandan

sorulart anlamiyorum” cevabini vermis oldugu goriilmektedir.

Bu ifadede Ogrenci o gilinkii matematik dersi siirecindeki igsel durumunu,
deneyimlerini ve zayif yonlerini belirtmis ve ders igerisindeki performansina yonelik 6z

degerlendirme yapmustir.

Ogrencinin giinliik aracilig1 ile bu durumu ifade etmesi ve ifadesinde kullandig
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kelimeler dikkate alindiginda 6z farkindaliginin bulundugu s6ylenebilir.

Aym ifadede 6grenci, ders siirecinde gerceklesen yarisma igerisinde soru ¢dzme

gorevini heyecanli buldugunu ve gorev icerisinde yasadigi olumsuzluklart belirtmistir.

Ogrencinin giinliik aracilig1 ile bu durumu ifade etmesi ve ifadesinde kullandig

kelimeler dikkate alindiginda gérev farkindaliginin bulundugu séylenebilir.

Ayrica istbiligsel farkindaliga iliskin giinliikte yer “Bugiin matematik dersinde sana
ilging gelen bir bilgi ogrendin mi? Eger ogrendiysen sana ilging gelen bu bilgiyi bana da
soyler misin?” sorusuna Ogrencinin;“ilging gelen bi tane soru vardi 6gretmenimiz bir
yontem anlatti onu hi¢ 6grenemedim eve geldim tekrar yaptim ama yinede ogrenemedim bu

yontemi” cevabini vermis oldugu goriilmektedir.

Bu ifadede Ogrenci, o gilinkii ders siirecinde aktarilan bir bilgiyi 6grenememis
oldugunu belirtmistir. Bilgi farkindaliginin, 6grencinin bilgiyi sadece basarili bir sekilde
o0grenmesi durumunda degil ayn1 zamanda 6grenememesi durumunda da ortaya ciktigi

bilindigine gore;

Ogrencinin giinliik aracilig1 ile bu durumu ifade etmesi ve ifadesinde kullandig

kelimeler dikkate alindiginda bilgi farkindaliginin bulundugu séylenebilir.

Son olarak ayni ifadede 6grenci, bilgiyi 6grenme siirecini tekrar yapma stratejisi ile

destekledigini belirtmistir.

Ogrencinin giinliik aracilig1 ile bu durumu ifade etmesi ve ifadesinde kullandig

kelimeler dikkate alindiginda strateji farkindaliginin bulundugu sdylenebilir.

Tablo 3.239. O12-G7 Ustbiligsel Farkindalik Tablosu

Oz Farkindalik Bilgi Farkindalig: Gorev Farkindalig Strateji Farkindalig
X X X X

Giinliik 8

Ogrencinin sekizinci giinliigii {istbiligsel farkindalik baglaminda analiz edilmis olup,
bu giinliiglinde istbiligsel farkindaliga iliskin giinliikte yer alan “Matematik dersinde
neredeyse 3 haftadir ¢cevre 6lgme konusunu 6greniyorsun. Bu zaman igerisinde kendini nasil

hissettin? Bu konuyu d6grenirken  hissettiklerini  bana yazar misin?”  sorusuna
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ogrencinin;“‘kendimi ¢ok iyi hissettim ¢iinkii ben matematik dersin sayidan ¢ok sekil olan
konulart ¢ok seviyorum ve onlarda ¢ok daha iyiyim o yiizden ¢ok mutlu oldum ben bu
konuda hatta hatirlyyorum bu konunun ilk giiniinde oOgretmen cevreyi dgrencegimizi

soylediginde ¢ok heycanlanmistim” cevabini vermis oldugu goriilmektedir.

Bu ifadede 6grenci 3 haftalik matematik dersi ¢evre 6lgme konusunun 6gretim siireci

boyunca i¢sel durumunu, ilgi alanlarini, derse yonelik tutumunu belirtmistir.

Ogrencinin giinliik aracilig1 ile bu durumu ifade etmesi ve ifadesinde kullandig

kelimeler dikkate alindiginda 6z farkindaliginin bulundugu sdylenebilir.

Ayrica Ustbiligsel farkindaliga iliskin giinliikte yer alan “Arkadasim ben biraz
unutkanim. Ama ¢evre ol¢me konusunda ogrendiklerimi unutmak istemiyorum. Bunun icin
sen bana ogretmenlik yapip bir haftadir matematik dersinde ¢evre olgme konusu ile ilgili
ogrendiklerini anlatir misin?” sorusuna 6grencinin; “sevgili giinliigiim iste biz birim kare
ogrendik karenin dikdortgenin ticgenin ¢evresini ogrendik simdi artik alan nasil 6l¢iiliir onu
ogrenmeye bagslicaz biz ben alanin daha farklr oldugunu biliyorum cevrede sadece kenarlar
varken alanda biz mesela karenin iginide olcecez bence ¢ok iyi olcak” cevabii vermis

oldugu goriilmektedir.

Bu ifadede 6grenci matematik dersi ¢evre dlgme O0grenme alanina iligskin bilgiler
ogrendigini ve bir sonraki 6grenme alanina iliskin 6grenecegi bilgilerin farkinda oldugunu

belirtmistir.

Ogrencinin giinliik aracilig1 ile bu durumu ifade etmesi ve ifadesinde kullandig

kelimeler dikkate alindiginda bilgi farkindaliginin bulundugu séylenebilir.

Son olarak iistbiligsel farkindaliga iligkin giinlilkte yer alan “Matematik dersinde,
gevre Olgme konusunu ogrenirken benim hayatina girmem sana nasil etki etti? Sana
yardimci olabildim mi, seni mutlu ettim mi yoksa seni siktim mi? Bana karst olan hislerini
¢cok merak ediyorum ©” sorusuna Ogrencinin;“ben seni ¢ok sevdim camm giinliigiim iyiki
seninle tanmigtim seninle konusmak beni ¢ok mutlu etti hergiin heyecanla bekledim senin
gelmeni beni hi¢ sikmadin merak etme ders seninle eglenceli ge¢ti © cevabini vermis

oldugu goriilmektedir.

Bu ifadede 6grenci matematik giinliigii tutma gorevini eglenceli buldugunu ve bu

gorevin kendisini olumlu yonde etkiledigini belirtmistir.
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Ogrencinin giinliik aracilig1 ile bu durumu ifade etmesi ve ifadesinde kullandig

kelimeler dikkate alindiginda gorev farkindaliginin bulundugu sdylenebilir.

Tablo 3.240. O12-G8 Ustbilissel Farkindalik Tablosu

Oz Farkindalik Bilgi Farkindalig: Gorev Farkindalig: Strateji Farkindalig1
X X X V/B

Tablo 3.241. O12 Ustbilissel Farkindaligina iliskin Kisisel Retrospektif Analizi

Ogrenci (12) | G1 G2 G3 G4 G5 G6 G7 G8
VIB VIB OF OF OF OF OF OF
Farkindahk
Bilgi
VIB VIB VI/B BF BF V/B BF BF
Farkindahg
Gaorev
VIB VIB V/B V/B V/B GF GF GF
Farkindahg
Strateji
VIB VIB SF VIB SF SF SF V/B
Farkindahg

On iki numarali 6grencinin, sekiz adet glinliigii toplu bir sekilde ele alindiginda
yapilan incelemeler goz oniinde alinmistir. Sonug olarak dgrencinin iistbiligsel farkindaligin
dort boyutuna iliskin olarak uygulama siirecinin ilk zamanlarinda tuttugu giinliiklerde
herhangi bir bilgiye rastlanmamistir. Stirecin devaminda 6grencide iistbiligsel farkindaligin
bazi boyutlarmin ortaya ¢iktign goriilmektedir. Ozellikle uygulama siirecinin sonlarma
yaklasildiginda 6grencide istbiligsel farkindaligin dort boyutundan en az ii¢ tanesinin
bulundugu ortaya ¢ikmistir. Tablo ve yapilan giinliik analizlerindeki 6grenci ifadeleri ele
alindiginda arastirma siireci boyunca Ogrencinin istbilissel farkindaliginda goriilen

gelismelerde tutmus oldugu matematik giinliiklerinin  olumlu etkisinin bulundugu

sOylenebilir.
Gl, G2 G3, G4, G5, G6, G7, G8
: : >
V/iB OF

Sekil 3.68. 012 Oz Farkindaliga iliskin Diyagram
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G1, G2, G3, G6 G4, G5, G7, G8

V/B BF

v

Sekil 3.69. O12 Bilgi Farkindaligina Iliskin Diyagram

Gl, G2, G3, G4, G5 G6, G7, G8
]
| |
VIB GF

Sekil 3.70. 012 Gorev Farkindaligina Iliskin Diyagram

Gl, G2, (%4, G8 G3, G5, G6, G7
| |

VIB SF
Sekil 3.71. O12 Strateji Farkindaligima Iliskin Diyagram

> Ustbilissel farkindalik temasina iliskin olarak yapilan incelemeler sonucunda 13.

Ogrencinin asagida belirtilen giinliiklerine iliskin veriler elde edilmistir.
Giinliik 1

Ogrencinin birinci giinliigii iistbiligsel farkindalik baglaminda analiz edilmis olup, bu
giinliigiinde tstbiligsel farkindaliga iliskin gilinliikte yer alan “Ben bugiin derse gelemedim.
Cevre Olgme konusu ile ilgili bugiin neler ogrendiginizi kagirdim. Ogrendiklerini benim
anlayacagim bir sekilde bana anlatir misin?” sorusuna Ogrencinin;“bugiin yeni bir sey
ogrenmedik biz zaten bu konuyu biliyorduk biz 3. Swnifta” cevabini vermis oldugu

goriilmektedir.
Bu ifadede 6grenci, 6grenmis oldugu ge¢mis bilgileri belirtmistir.

Ogrencinin giinliik aracilig1 ile bu durumu ifade etmesi ve ifadesinde kullandig

kelimeler dikkate alindiginda bilgi farkindaliginin bulundugu séylenebilir.
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Tablo 3.242. O13-G1 Ustbiligsel Farkindalik Tablosu

Oz Farkindalik Bilgi Farkindalig: Gorev Farkindalig Strateji Farkindalig:
VIB X V/B VIB
Giinliik 3

Ogrencinin {igiincii giinliigii {istbilissel farkindalik baglaminda analiz edilmis olup,
bu giinliigiinde {stbiligsel farkindaliga iliskin giinliikte yer alan $S3 kodlu soruya
o0grencinin;“bu soruda bir koseye ¢izgi koydum hep koselere ¢izgi koydum saydim bastaki

cizgiye gelince onu saymadim 32 oldu” cevabini vermis oldugu goriilmektedir.

Bu ifadede 6grenci, sorunun ¢Oziimiinii ¢izim yapma ve sayma stratejisi ile

destekledigini belirtmistir.

Ogrencinin giinliik aracilig1 ile bu durumu ifade etmesi ve ifadesinde kullandig

kelimeler dikkate alindiginda strateji farkindaliginin bulundugu sdylenebilir.

Tablo 3.243. 013-G3 Ustbilissel Farkindalik Tablosu

Oz Farkindalik Bilgi Farkindalig: Gorev Farkindalig: Strateji Farkindalig:
V/B V/B VIB X

Giinliik 4

Ogrencinin dordiincii giinliigii iistbilisel farkindalik baglaminda analiz edilmis olup,
bu giinliigiinde {stbiligsel farkindaliga iligkin giinliikte yer alan “Ben bugiin derse
gelemedim. Cevre Ol¢me konusu ile ilgili bugiin neler &grendiginizi  kagirdim.
Osrendiklerini  benim anlayacagim bir sekilde bana anlatir misin?” sorusuna
Ogrencinin;““karenin ¢evresini bulmay: ve dikdortgenin cevresini bulmayr 6grendik karede
hepsi esit 4le ¢arpiyorsun o okadar dikdortgende karsi duran kenarlari toplayp sonra

hepsini toplayabilirsin” cevabini vermis oldugu goriilmektedir.

Bu ifadede 6grenci, o giinkii matematik dersi siirecinde ¢evre 6lgme 6grenme alanina

iliskin 6grenmis oldugu bilgileri belirtmistir.

Ogrencinin giinliik aracilig1 ile bu durumu ifade etmesi ve ifadesinde kullandig

kelimeler dikkate alindiginda bilgi farkindaliginin bulundugu sdylenebilir.
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Ayrica Tstbiligsel farkindaliga iliskin giinliikte yer alan SS4 kodlu soruya
ogrencinin;“bu soruyu ben sekil cizerek yapmaya ¢alistim ama karsi taraflarda hi¢ sayi
vermemis o yiizden bulamiyorum cevabi 17den biiyiik bi sey olcak” cevabini vermis oldugu

goriilmektedir.

Bu ifadede 06grenci sorunun ¢oziimiinde sekil c¢izme stratejisini kullandigim
belirtmistir. Ayn1 zamanda stratejiyi basarili bir sekilde kullanamadiginin farkinda oldugunu

belirtmistir.

Ogrencinin giinliik aracilig1 ile bu durumu ifade etmesi ve ifadesinde kullandig

kelimeler dikkate alindiginda strateji farkindaliginin bulundugu séylenebilir.

Tablo 3.244. O13-G4 Ustbilissel Farkindalik Tablosu

Oz Farkindalik Bilgi Farkindaligi Gorev Farkindalig Strateji Farkindaligi
V/B X V/B X
Giinliik 5

Ogrencinin besinci giinliigii iistbiligsel farkindalik baglaminda analiz edilmis olup,
bu giinliigiinde iistbiligsel farkindaliga iliskin giinliikte yer alan “Bugiin matematik dersinde
islediginiz konu ile ilgili kendini nasil hissettin? Bir onceki matematik derslerine gore
bugtin kendini nasil buldun? Neler diistindiin merak ediyorum, bana diistincelerini anlatir
misin?”’  sorusuna Ogrencinin;‘kendimi gegmis derslere gore iyi buldum aslinda iiggenler
zor gibi gelmisti ama bugiin soyle bi sey oldu ogretmen daha tiggeni yeni anlatirken ben
parmak kaldirdim ve tiggenle ilgili bi bilgi séyledim bunu kimse bilmiyodu o an kendimi ¢ok
iyi hissettim 6gretmende bana aferin dedi oda ¢ok mutlu oldu™ cevabini vermis oldugu

goriilmektedir.

Bu ifadede 6grenci, o glinkii matematik dersi siirecinde performansina yonelik 6z
degerlendirme yaparak, o gilinkii performansint ge¢mis derslerdeki performans: ile

karsilastirmistir.

Ogrencinin giinliik aracilig1 ile bu durumu ifade etmesi ve ifadesinde kullandig

kelimeler dikkate alindiginda 6z farkindaliginin bulundugu séylenebilir.

Ayrica istbiligsel farkindaliga iliskin giinlikte yer alan “Ben bugiin derse

gelemedim. Cevre Olg¢me konusu ile ilgili bugiin neler ogrendiginizi  kacirdim.
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Ogrendiklerini  benim anlayacagim bir sekilde bana anlatir misin?”’ sorusuna
Ogrencinin;“ticgenin ¢evresini bulmayr égrendik ama ben tam olarak ogrenemedim bazi
sorular ogretmenin yaptigi yontemleri hi¢ anlamadim” cevabmi vermis oldugu

goriilmektedir.

Bu ifadede 6grenci, o giinkii matematik dersi siirecinde ¢evre 6lgme 6grenme alanina

iligskin 6grenmis oldugu bilgileri belirtmistir.

Ogrencinin giinliik aracihig: ile bu durumu ifade etmesi ve ifadesinde kullandig1

kelimeler dikkate alindiginda bilgi farkindaliginin bulundugu sdylenebilir.

Tablo 3.245. O13-G5 Ustbiligsel Farkindalik Tablosu

Oz Farkindalik Bilgi Farkindalig: Gorev Farkindalig Strateji Farkindalig
X X V/B V/B

Giinliik 6

Ogrencinin altinc1 giinliigii {istbilissel farkindalik baglaminda analiz edilmis olup, bu
gilinliigiinde istbiligsel farkindaliga iliskin giinliikte yer alan “Bugiin matematik dersinde
islediginiz konu ile ilgili kendini nasil hissettin? Bir onceki matematik derslerine gore
bugiin kendini nasil buldun? Neler diistindiin merak ediyorum, bana diistincelerini anlatir
misin?”  sorusuna Ogrencinin;“bugiin ¢ok iyi bir dersti ben kendimi ¢ok daha iyi buldum
clinkii bugiin ¢ok soru ¢ozdiik ve ben hepsi dogru yaptim hepsi icin parmak kaldirdim
ogretmenimde gordii hepsini yaptigimi ¢ok iyi bir dersti” cevabin1 vermis oldugu

goriilmektedir.

Bu ifadede 6grenci, o gilinkii matematik dersi siirecinde performansina yonelik 6z

degerlendirme yapmustir.

Ogrencinin giinliik aracihg: ile bu durumu ifade etmesi ve ifadesinde kullandig1

kelimeler dikkate alindiginda 6z farkindaliginin bulundugu sdylenebilir.

Ayrica ustbiligsel farkindaliga iliskin gilinliikte yer alan $S6 kodlu soruya 6grencinin;
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(—~7=14 5+5=10

A 3 24/3=8” cevabini vermis oldugu goriilmektedir.

Bu ifadede Ogrencinin sorunun ¢ozimiinde sekil ¢izme stratejisini kullandigi

goriilmektedir.

Ogrencinin giinliik aracilig1 ile bu durumu ifade etmesi ve ifadesinde kullandig

kelimeler dikkate alindiginda strateji farkindaliginin bulundugu sdylenebilir.

Tablo 3.246. O13-G6 Ustbilissel Farkindalik Tablosu

Oz Farkindalik Bilgi Farkindalig1 Gorev Farkindalig Strateji Farkindalig:
X V/B V/B X

Giinliik 7

Ogrencinin yedinci giinliigii iistbiligsel farkindalik baglaminda analiz edilmis olup,
bu giinliigiinde iistbilissel farkindaliga iliskin giinliikte yer alan “Bugiin matematik dersinde
islediginiz konu ile ilgili kendini nasil hissettin? Bir onceki matematik derslerine gore
bugiin kendini nasil buldun? Neler diistindiin merak ediyorum, bana diistincelerini anlatir
mismn?” sorusuna Ogrencinin;““bugiin ¢ok kotii bir giindii aslinda ben iyiydim ama koétii bir
hata yaptim yaris yaptik bugiin ben birinci olamadim c¢iinkii birinci olmak igin ilk ben
bitirdim 6gretmen bir tane yanlisim oldugunu soyledi bana aferinde dedi bu beni mutlu etti

ama ful dogru yapan arkadagim birinci oldu” cevabini vermis oldugu goriilmektedir.

Bu ifadede 6grenci, o gilinkii matematik dersi siirecinde performansina yonelik 6z
degerlendirme yapmustir. Ayrica Ogrenci, ders siirecinde yaptigi bir hatanin farkinda

oldugunu belirtmistir.

Ogrencinin giinliik aracilig1 ile bu durumu ifade etmesi ve ifadesinde kullandig

kelimeler dikkate alindiginda 6z farkindaliginin bulundugu séylenebilir.

Ayrica {stbiligsel farkindaliga iliskin giinliikte yer alan “Ben bugiin derse

gelemedim. Cevre Ol¢me konusu ile ilgili bugiin neler d&grendiginizi  kacirdim.
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Ogrendiklerini  benim anlayacagim bir sekilde bana anlatir misin?”’ sorusuna
Ogrencinin;“iicgenin ¢evresini bulmayr 6grendik ama ben tam olarak 6grenemedim bazi
sorular ogretmenin yaptigi yontemleri hi¢ anlamadim” cevabmi vermis oldugu

goriilmektedir.

Bu ifadede 6g8renci, o giinkii matematik dersi siirecinde ¢evre 6l¢gme 6grenme alanina

iligskin 6grenmis oldugu bilgileri belirtmistir.

Ogrencinin giinliik aracili1 ile bu durumu ifade etmesi ve ifadesinde kullandig

kelimeler dikkate alindiginda bilgi farkindaliginin bulundugu sdylenebilir.

Ayni ifadede Ogrenci ders siirecinde gerceklesen yarisma igerisinde soru ¢dzme

gorevini yerine getirirken yasadig1 olumsuz deneyimleri belirtmistir.

Ogrencinin giinliik aracihigr ile bu durumu ifade etmesi ve ifadesinde kullandig1

kelimeler dikkate alindiginda gorev farkindaliginin bulundugu séylenebilir.

Ayrica uistbiligsel farkindaliga iligskin giinliikte yer alan SS7 kodlu soruya 6grencinin;

Iki kisa oldugu icin ikiyle ¢arpalim
20x2=40 100-40=60 60/2=30 cm.

Senin icin sekil ¢izdim benim gibi daha iyi 6grenmen i¢in” cevabin1 vermis oldugu

goriilmektedir.

Bu ifadede 6grencinin sorunun ¢dziimiinii sekil ¢izme stratejisi ile destekledigini

belirtmigtir.

Ogrencinin giinliik aracilig1 ile bu durumu ifade etmesi ve ifadesinde kullandig

kelimeler dikkate alindiginda strateji farkindaliginin bulundugu sdylenebilir.

Tablo 3.247. O13-G7 Ustbilissel Farkindalik Tablosu

Oz Farkindalik Bilgi Farkindalig1 Gorev Farkindalig: Strateji Farkindaligi
X VIB X X
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Giinliik 8

Ogrencinin sekizinci giinliigii {istbilissel farkindalik baglaminda analiz edilmis olup,
bu giinliiglinde istbiligsel farkindaliga iliskin gilinliikkte yer alan “Arkadasim ben biraz
unutkanim. Ama ¢evre olgme konusunda 6grendiklerimi unutmak istemiyorum. Bunun igin
sen bana ogretmenlik yapip bir haftadir matematik dersinde ¢evre olgme konusu ile ilgili
ogrendiklerini anlatir misin?” sorusuna Ogrencinin; “bir ¢ok sey ogrendik birim karenin
cevresini noktalar koyup o noktalar1 sayarak hesaplamayt karenin 4 kenarit oldugunu ve bir
kenarint 4 ile ¢arpip ¢evresini buldugun dikdortgenin 2 tane uzun 2 tane kisa kenart
oldugunu bunlari once 2 ile ¢arpip sonra topladigini ve ii¢cgenin 3 kenari oldugunu 3 ile bir

kenari ¢carpip ¢evresini buldugunu égrendik” cevabini vermis oldugu goriilmektedir.

Bu ifadede 6grenci matematik dersi ¢evre 6lgme 6grenme alanina iliskin bilgiler
ogrendigini ve bir sonraki 6grenme alanina iliskin 6grenecegi bilgilerin farkinda oldugunu

belirtmistir.

Ogrencinin giinliik aracilig1 ile bu durumu ifade etmesi ve ifadesinde kullandig

kelimeler dikkate alindiginda bilgi farkindaliginin bulundugu sdylenebilir.

Ayrica Ustbilissel farkindalhiga iligkin giinliikte yer alan “Bu ii¢ hafta iginde ¢evre
ol¢me konusu bana ¢ok farkli anlamlar ifade etti. Peki gevre olgme konusunu 6grenmek
sana ne anlam ifade ediyor? Bana ag¢iklayarak yazar misin?” sorusuna dgrencinin; “cevre
o0lcme konusunu bilmezsek bir cok konu eksik kalir matematikte mesela simdi alan
ogrenecegiz biz ¢evreyi bilmeseydik alani 6grenemezdik o yiizden ¢ok onemliydi artik alani

ogreniriz” cevabii vermis oldugu goriilmektedir.

Bu ifadede 6grenci cevre Olgme konusuna iliskin bilgileri 6grenme goérevinin

oneminin farkinda oldugunu belirtmistir.

Ogrencinin giinliik aracilig1 ile bu durumu ifade etmesi ve ifadesinde kullandig

kelimeler dikkate alindiginda gérev farkindaliginin bulundugu sdylenebilir.

Son olarak iistbiligsel farkindaliga iligkin giinlilkte yer alan “Matematik dersinde,
gevre Olgme konusunu ogrenirken benim hayatina girmem sana nasil etki etti? Sana
yardimci olabildim mi, seni mutlu ettim mi yoksa seni siktim mi1? Bana karst olan hislerini
¢cok merak ediyorum ©” sorusuna 6grencinin;“ben seni sevdim birileriyle konusmayr ¢ok

severim ben aslinda yazmay1 pek sevmiyordum ama sana yazmak giizeldi sordugun sorular
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sevdim bazen sana yazarken rahatladim bazi seyleri daha iyi 6grendim ben mesela bu beni

mutlu etti” cevabini vermis oldugu goriilmektedir.

Bu ifadede 6grenci matematik giinliigii tutmay1 kendi 6grenme siirecinde bir strateji

olarak kullandigini belirtmistir.

Ogrencinin giinliik aracilig1 ile bu durumu ifade etmesi ve ifadesinde kullandig

kelimeler dikkate alindiginda strateji farkindaliginin bulundugu sdylenebilir.

Tablo 3.248. O13-G8 Ustbilissel Farkindalik Tablosu

Oz Farkindalik Bilgi Farkindalig: Gorev Farkindalig Strateji Farkindalig
V/B X X X

Tablo 3.249. O13 Ustbilissel Farkindaligina iliskin Kisisel Retrospektif Analizi

Ogrenci (13) | G1 G2 G3 G4 G5 G6 G7 G8
Oz . . .

V/B VIB V/B V/B OF OF OF VIB
Farkindahk
Bilgi

BF VIB V/B BF BF V/B V/B BF
Farkindahg
Gorev

V/B V/B VIB VIB V/B VIB GF GF
Farkindahg
Strateji

V/B VIB SF SF V/B SF SF SF
Farkindahg

On ii¢c numarali 6grencinin, sekiz adet gilinliigli toplu bir sekilde ele alindiginda
yapilan incelemeler goz oniinde alinmistir. Sonug olarak dgrencinin iistbiligsel farkindaligin
dort boyutuna iliskin olarak uygulama siirecinin ilk zamanlarinda tuttugu giinliiklerde
herhangi bir bilgiye rastlanmamistir. Siirecin devaminda 6grencide tistbiligsel farkindaligin
bazi boyutlarmin ortaya ¢iktign goriilmektedir. Ozellikle uygulama siirecinin sonlarma
yaklagildiginda 6grencide istbiligsel farkindaligin dort boyutundan en az ii¢ tanesinin
bulundugu ortaya ¢ikmistir. Tablo ve yapilan giinliik analizlerindeki 6grenci ifadeleri ele
alindiginda aragtirma siireci boyunca Ogrencinin istbiligsel farkindaliginda goriilen
gelismelerde tutmus oldugu matematik giinliikklerinin  olumlu etkisinin bulundugu

sOylenebilir.
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G1, G2, G3, G4, G8 G5, G6, G7
|
1 1

VIB OF

v

Sekil 3.72. 013 Oz Farkindaliga iliskin Diyagram

G2, G3, Gb, G7 G1, G4, G5, G8

VIB BF

v

Sekil 3.73. 013 Bilgi Farkindaligina Iliskin Diyagram

G1, G2, G3, G4, G5, G6 G7,G8
|
| |
V/B GF

v

Sekil 3.74. 013 Gorev Farkindaligina Iliskin Diyagram

G1, G2, ?5 G3, G4, Gb, G7, G8 |
1 1
V/B SF

v

Sekil 3. 75. 013 Strateji Farkindaligima Iliskin Diyagram

> Ustbilissel farkindalik temasina iliskin olarak yapilan incelemeler sonucunda 14.

Ogrencinin asagida belirtilen giinliiklerine iliskin veriler elde edilmistir.
Giinliik 4

Ogrencinin dordiincii giinliigii iistbilissel farkindalik baglaminda analiz edilmis olup,
bu giinliigiinde tistbiligsel farkindaliga iliskin gilinliikte yer alan “Bugiin matematik dersinde
islediginiz konu ile ilgili kendini nasil hissettin? Bir onceki matematik derslerine gore
bugiin kendini nasil buldun? Neler diistindiin merak ediyorum, bana diistincelerini anlatir
misin?”  sorusuna Ogrencinin;“‘diger derslere gore daha iyidim bugiin matematik benim
sevdigim bir ders ama ders olarak seviyorum basarili oldugum bi ders degil ben en ¢ok

tiirk¢ede basarilyyim” cevabini vermis oldugu goriilmektedir.
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Bu ifadede 06grenci, ilgi alanlarmmi 6zellikle kendini basarili gordiigii alanlari
belirtmistir. Ogrencinin giinliik aracilig1 ile bu durumu ifade etmesi ve ifadesinde kullandig

kelimeler dikkate alindiginda 6z farkindaliginin bulundugu sdylenebilir.

Tablo 3.250. O14-G4 Ustbiligsel Farkindalik Tablosu

Oz Farkindalik Bilgi Farkindalig1 Gorev Farkindaligi Strateji Farkindalig
X V/B V/B VI/B

Giinliik 5

Ogrencinin besinci giinliigii iistbilissel farkindalik baglaminda analiz edilmis olup,
bu giinliigiinde iistbilissel farkindaliga iliskin giinliikte yer alan “Bugiin matematik dersinde
islediginiz konu ile ilgili kendini nasil hissettin? Bir onceki matematik derslerine gore
bugiin kendini nasil buldun? Neler diigiindiin merak ediyorum, bana diisiincelerini anlatir
misin?” sorusuna Ogrencinin;“bir onceki derse gore daha iyi buldum kendimi ogretmenin
sordugu bir soruyu ilk ben yaptim ve dogru ¢ikinca é6gretmen bana tahtada ¢ozdiirdii

aslinda yapabiliyomusum > cevabimi vermis oldugu goriilmektedir.

Bu ifadede 6grenci, o giinkii matematik silirecindeki performansina yonelik 6z
degerlendirme yapmustir. Ozellikle dgrenci basarisiz gérdiigii bir konuda aslinda basarili

oldugunu fark ettigini belirtmistir.

Ogrencinin giinliik aracilig1 ile bu durumu ifade etmesi ve ifadesinde kullandig

kelimeler dikkate alindiginda 6z farkindaliginin bulundugu sdylenebilir.

Ayrica ustbiligsel farkindaliga iliskin giinliikte yer alan SS5 kodlu soruya soruya
Ogrencinin;“burada yazan uzunluk 5 tane ii¢cgenin bi kenari ondan 40/5=8 yapmaliyiz Bu

bir kenar oldugu i¢in ti¢ ile carpmaliyiz 8x3=24 ¢m” cevabini vermis oldugu goriilmektedir.

Bu ifadede 6grenci sorunun ¢oziimiinde kullandig: talimatlar sézellestirme gorevini

gergeklestirerek yazili olarak belirtmistir.

Ogrencinin giinliik aracilig1 ile bu durumu ifade etmesi ve ifadesinde kullandig

kelimeler dikkate alindiginda gorev farkindaliginin bulundugu sdylenebilir.
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Tablo 3.251. 014-G5 Ustbilissel Farkindalik Tablosu

Oz Farkindalik

Bilgi Farkindalig1

Gorev Farkindaligi

Strateji Farkindalig:

X

V/B

X

VIB

Giinliik 6

Ogrencinin besinci giinliigii iistbiligsel farkindalik baglaminda analiz edilmis olup,
bu giinliigiinde tistbilissel farkindaliga iliskin giinliikte yer alan “Bugiin matematik dersinde
islediginiz konu ile ilgili kendini nasil hissettin? Bir onceki matematik derslerine gore
bugiin kendini nasil buldun? Neler diistindiin merak ediyorum, bana diistincelerini anlatir
misin?”’ sorusuna 0grencinin;“diinkii derse gore kendimi ¢ok iyi bulmadim bugiin ¢ok soru
¢ozdiik hepsini dogru yapamadim anlamadigim seyler varmis onlari yarin 6gretmenime bir
daha anlatmasini istemem lazim ¢iinkii 6grenmek istiyorum o sorularida” cevabini vermis

oldugu goriilmektedir.

Bu ifadede 6grenci, o giinkii matematik siirecindeki performansina ydnelik 6z

degerlendirme yapmustir.

Ogrencinin giinliik aracilig1 ile bu durumu ifade etmesi ve ifadesinde kullandig

kelimeler dikkate alindiginda 6z farkindaliginin bulundugu séylenebilir.

Ayni ifadede O6grenci soru ¢ozme gorevini gergeklestirirken zorluk cektigini ve
olumsuzluklar1 belirtmistir. Ayrica 6grenci, gorevi tamamlama istegi duydugunu da ifadede

belirtmistir.

Ogrencinin giinliik araciligi ile bu durumu ifade etmesi ve ifadesinde kullandigi

kelimeler dikkate alindiginda gorev farkindaliginin bulundugu séylenebilir.

Tablo 3.252. 014-G6 Ustbilissel Farkindalik Tablosu

Oz Farkindalik

Bilgi Farkindalig

Gorev Farkindaligi

Strateji Farkindalig:

X

V/B

X

V/B
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Giinliik 7

Ogrencinin yedinci giinliigii iistbiligsel farkindalik baglaminda analiz edilmis olup,
bu giinliigiinde iistbiligsel farkindaliga iliskin giinliikte yer alan “Bugiin matematik dersinde
islediginiz konu ile ilgili kendini nasil hissettin? Bir oénceki matematik derslerine gore
bugiin kendini nasil buldun? Neler diigiindiin merak ediyorum, bana diisiincelerini anlatir
misin?”’ sorusuna Ogrencinin;“‘diinkii derse gére bugiin daha iyi buldum kendimi ¢iinkii diin
anlamadiklarimi bugiin ogretmenime sordum bana anlatti hatta tahtada soru ¢ozdiirdii
anladim tahtada ¢ozmeyi ¢ok seviyorum daha iyi ogreniyorum” cevabint vermis oldugu

goriilmektedir.

Bu ifadede Ogrenci, o giinkii matematik siirecindeki i¢sel durumunu, kisisel

tercihlerini ve diistincelerini ayrica kendi 6grenme siirecini destekleyen bir yolu belirtmistir.

Ogrencinin giinliik aracilig1 ile bu durumu ifade etmesi ve ifadesinde kullandig

kelimeler dikkate alindiginda 6z farkindaliginin bulundugu séylenebilir.

Ayrica Tlstbiligsel farkindaliga iliskin giinliikte yer alan “Ben bugiin derse
gelemedim. Cevre Olcme konusu ile ilgili bugiin neler égrendiginizi  kagirdim.
Osrendiklerini  benim anlayacagim bir sekilde bana anlatir misin?” sorusuna
O0grencinin;“ilging gelen bir tek yarisma oldu biz bugiin soru ¢ozme yarismasi yaptik ben
birinci olamadim ama olsun ¢ok yanlisim yoktu ogretmen zaten yaristan sonra biitiin

sorulari ¢ozdii anlatti anladim bende” cevabini vermis oldugu goriilmektedir.

Bu ifadede 6grenci o giinkii matematik siirecinde 6grenememis oldugu bazi bilgileri

Ogretmen tarafindan tekrar anlatilmasiyla 6grenmis oldugunu belirtmistir.

Ogrencinin giinliik aracihg ile bu durumu ifade etmesi ve ifadesinde kullandig1

kelimeler dikkate alindiginda bilgi farkindaliginin bulundugu sdylenebilir.

Ayrica tstbilissel farkindaliga iliskin giinliikte yer alan SS7 kodlu soruya soruya

o0grencinin;“burada dikdortgenin bi kisa kenart var iki 20x2=40 cm olur
Cevresi=100 cm 100-40=60 cm iki uzun kenar
istersen burada sayili degistir bi kag¢ defa ve ¢oz iyice anlamis olursun evde annem

bana éyle yaptirtyo” cevabini vermis oldugu goriilmektedir.
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Bu ifadede 6grenci bilginin 6grenme siirecini tekrar yapma stratejisi ile destkledigini

belirtmistir.

Ogrencinin giinliik aracilig1 ile bu durumu ifade etmesi ve ifadesinde kullandig

kelimeler dikkate alindiginda strateji farkindaliginin bulundugu séylenebilir.

Tablo 3.253. 014-G7 Ustbilissel Farkindalik Tablosu

Oz Farkindalik Bilgi Farkindalig: Gorev Farkindaligi Strateji Farkindaligi
X X V/B X

Giinliik 8

Ogrencinin sekizinci giinliigii {istbiligsel farkindalik baglaminda analiz edilmis olup,
bu giinliigiinde tstbilissel farkindaliga iliskin giinliikte yer alan “Matematik dersinde
neredeyse 3 haftadir ¢cevre 6l¢cme konusunu 6greniyorsun. Bu zaman igerisinde kendini nasil
hissettin? Bu konuyu Ogrenirken hissettiklerini bana yazar musin?”  sorusuna
Ogrencinin;“bazi zamanlarda iyi bazi zamanlarda kétii hissettigim oldu ama genel olarak
iyivdim c¢tinkii ben zaten matematik dersini seviyorum bu ¢evre konusunuda ¢ok sevdim ve
sorulart hep dogru yapiyorum hatta bugiin ogretmenin dedigini hatirladim yarin yeni konu
ogrencez ¢evreye benziyomus o yiizden ¢ok merak ediyorum” cevabmi vermis oldugu

goriilmektedir.

Bu ifadede 6grenci 3 haftalik matematik dersi ¢cevre 6lgme konusunun 6gretim siireci
boyunca igsel durumunu, derse yonelik tutumunu, basarisinin farkinda oldugunu

belirtmistir.

Ogrencinin giinliik aracilig1 ile bu durumu ifade etmesi ve ifadesinde kullandig

kelimeler dikkate alindiginda 6z farkindaliginin bulundugu séylenebilir.

Ayrica lstbiligsel farkindaliga iliskin giinliikte yer alan “Arkadasim ben biraz
unutkanmim. Ama ¢evre ol¢gme konusunda o6grendiklerimi unutmak istemiyorum. Bunun igin
sen bana ogretmenlik yapip bir haftadir matematik dersinde ¢evre ol¢me konusu ile ilgili
ogrendiklerini anlatir misin?” sorusuna 6grencinin; “birim kare, kare, dikdortgen, tiggen
cevreleri ogrendik karenin dort kenart esit ve bi kenari dortle ¢arpinca ¢evre bulursun
tiggen buna ¢ok benzer onun 3 kenart esit bi kenart ii¢le ¢carpinca ¢evre bulursun” cevabini

vermis oldugu goriilmektedir.
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Bu ifadede 6grenci matematik dersi ¢evre 6lgme Ogrenme alanina iligkin bilgiler
ogrendigini ve bir sonraki 6grenme alanina iliskin 6grenecegi bilgilerin farkinda oldugunu

belirtmisgtir.

Ogrencinin giinliik aracilig1 ile bu durumu ifade etmesi ve ifadesinde kullandig

kelimeler dikkate alindiginda bilgi farkindaliginin bulundugu séylenebilir.

Son olarak iistbiligsel farkindaliga iliskin giinliikte yer alan “Bu ii¢ hafta i¢inde ¢evre
ol¢me konusu bana ¢ok farkli anlamlar ifade etti. Peki ¢evre ol¢me konusunu 6grenmek
sana ne anlam ifade ediyor?” sorusuna ogrencinin; “cevre ol¢meyi bilirsek ¢evremizdeki
sekillerin esyalarin gevrelerini olcebiliriz matematik dersinde daha basarili oluruz basaril

olursak mutlu oluruz” cevabini vermis oldugu goriilmektedir.

Bu ifadede 6grenci ¢evre dlgme konusuna iligkin 6grenmis oldugu bilgiler sayesinde
giinliik hayatinda karsilasabilecegi gorevleri basarili bir sekilde tamamlayabilecegini ayrica

matematik dersinde daha basarili olacagini diisiindiigiinii belirtmistir.

Ogrencinin giinliik aracilig1 ile bu durumu ifade etmesi ve ifadesinde kullandig

kelimeler dikkate alindiginda gorev farkindaliginin bulundugu sdylenebilir.

Tablo 3.254. 014-G8 Ustbilissel Farkindalik Tablosu

Oz Farkindalik Bilgi Farkindalig: Gorev Farkindaligi Strateji Farkindalig
X X X VIB

Tablo 3.255. O14 Ustbiligsel Farkindaligina iliskin Kisisel Retrospektif Analizi

Ogrenci (14) G1 G2 G3 G4 G5 G6 G7 G8
Oz ) ) . ) .

V/B V/B V/B OF OF OF OF OF
Farkindahk
Bilgi

V/B V/B V/B V/B V/B V/B BF BF
Farkindahg
Gorev

VIB V/B VIB VIB GF GF VIB GF
Farkindahg
Strateji

VIB V/B VIB VIB VIB VI/B SF VI/B
Farkindahg

14 numarali 6grencinin, sekiz adet glinliigii toplu bir sekilde ele alindiginda yapilan

incelemeler géz Oniinde alinmistir. Sonug olarak 6grencinin {istbiligsel farkindaligin dort
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boyutuna iligkin olarak uygulama siirecinin ilk zamanlarinda tuttugu giinliiklerde herhangi
bir bilgiye rastlanmamistir. Siirecin devaminda 6grencide {istbiligsel farkindaligin bazi
boyutlarinin ortaya ¢iktig1 goriilmektedir. Ozellikle uygulama siirecinin sonlarina
yaklagildiginda o6grencide Tstbiligsel farkindaligin dort boyutundan en az {i¢ tanesinin
bulundugu ortaya ¢ikmistir. Tablo ve yapilan giinliik analizlerindeki 6grenci ifadeleri ele
alindiginda arastirma siireci boyunca Ogrencinin {stbiligsel farkindaliginda goriilen

gelismelerde tutmus oldugu matematik giinliikklerinin  olumlu etkisinin bulundugu

sOylenebilir.
Gl, G2, G3, G4, G5, Gb, G7, G8
| | g
VIB OF

Sekil 3.76. 014 Oz Farkindaliga Iliskin Diyagram

G1, G2, G3, G4, G5, G6, G7, G8

V/B BF

v

Sekil 3.77. O14 Bilgi Farkindaligina Iliskin Diyagram

Gl, G2, G3, G4, G7 G5, G6, G8
]
| |
VIB GF

Sekil 3.78. 014 Gorev Farkindaligima Iliskin Diyagram

G1, G2, GI3, G4, G5, G6, G8 G7
| |

V/B SF
Sekil 3.79. O14 Strateji Farkindaligina Iliskin Diyagram

Matematik dersi kapsaminda uygulamanin yapildigi 3 haftalik siire boyunca
matematik giinltigli kullanan 14 6grencinin ¢alismanin basindan sonuna kadarki iistbiligsel
farkindalik diizeylerini iceren retrospektif analizi yapilmis ve asagida tablo halinde

sunulmustur.
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Tablo 3.256. Ustbiligsel Farkindaligina iliskin Grup Retrospektif Analizi

Q Ustbilissel Farkindahk

% OF BF GF SF

&

f % f % f % f %

Gl |0 0 1 7.1 0 0 0 0
G2 |0 0 2 14,2 0 0 4 28,5
G3 |3 214 6 42,8 2 14,2 10 71,4
G4 |9 64,2 7 50 4 28,5 3 a4 |X
G5 |9 64,2 12 85,7 9 64,2 3 21,4
G6 |13 92,8 3 21,4 11 78,5 10 714
G7 |13 92,8 5 35,7 10 714 10 714
G8 |12 85,7 13 92,8 14 100 8 57,1

Uygulamanin yapildig1 3 haftalik siire boyunca matematik giinliigii kullanan 14
Ogrencinin 8 adet giinliigli yani toplamda 112 giinliik toplu bir sekilde ele alinmis her bir
giinliige iliskin 6grencinin ustbiligsel farkindalik diizeyinin frekans ve ylizde ile gosterildigi
iistbiligsel farkindaliga iliskin yukaridaki tablo degerleri elde edilmistir. Bu tablo bize
ogrencilerin gelisimlerini ve gelisimlerinin yOniinii acik bir sekilde gostermektedir.
Ustbilissel farkindaliga iliskin elde edilen verilere gére olusturulan tabloya bakildiginda; ilk
giinliikler icerisinde neredeyse hicbir 6grencinin {stbiligsel farkindaligin herhangi bir
boyutunu igeren bir ifadesi bulunamadigi goriilmektedir. Siirecin devamin G6grencilerin
tutmus olduklar1 {giincli ve dordiincii giinliiklerde ozellikle 6z farkindalik ve strateji
farkindaligi boyutlarin belirgin gelisimler meydana geldigi ortaya g¢ikmistir. Uygulama
siirecinin sonlarina dogru, altinc1 ve yedinci giinliiklerde 6z farkindalik, goérev farkindaligi
ve strateji farkindaligina iliskin agikga goriilebilen gelisimler dikkat ¢cekmektedir. Uygulama
stirecinin son giinliigline bakildiginda ise 14 O6grencinin neredeyse tamaminda iistbiligsel
farkindaligin 4 boyutunu da igeren ifadeler bulundugu ortaya ¢ikmistir. Tabloya gore,
arastirma siireci boyunca ogrencilerin istbiligsel farkindaliginda goriilen gelismelerde

tutmus oldugu matematik giinliiklerinin olumlu etkisinin bulundugu sdylenebilir.
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3.3.3. Motivasyona iliskin Nitel Analiz Bulgular

» Motivasyon temasina iligkin olarak yapilan incelemeler sonucunda birinci 6grencinin

asagida belirtilen giinliiklerine iligkin veriler elde edilmistir.
Giinliik 1

Ogrencinin birinci giinliigii motivasyon baglaminda analiz edilmis olup, bu
giinliigiinde motivasyona iligkin gilinliikte yer alan; “Bugiin matematik dersinde islediginiz
konu ile ilgili kendini nasil hissettin? Bir onceki matematik derslerine gére bugiin kendini
nasil buldun? Neler diistindiin merak ediyorum, bana diisiincelerini anlatir misin?”

)

sorusuna Ogrencinin “lyi hissetmedim matematik dersini sevmiyorum.” cevabin1 vermis

oldugu goriilmiistiir.

Bu ifadede o6grenci matematik dersini sevmemesinden dolayr ig¢sel durumunun

olumsuz bir sekilde etkilendigini belirtmistir.

Ogrencinin giinliik aracilig1 ile bu durumun kendisini nasil etkiledigini ifade etmesi
ve ifadesinde kullandigr kelimeler dikkate alindiginda derse yonelik motivasyonunun

bulundugu sdylenebilir.

Tablo 3.257. O1-G1 Motivasyon Tablosu

MY MV

IC DIS
X Az Cok Az Cok
Giinliik 2

Ogrencinin ikinci giinliigii motivasyon baglaminda analiz edilmis olup, bu
giinliiglinde motivasyona iliskin giinliikte yer alan; “Bugiin matematik dersinde islediginiz
konu ile ilgili kendini nasil hissettin? Bir 6nceki matematik derslerine gére bugiin kendini
nasil buldun? Neler diisiindiin merak ediyorum, bana diigiincelerini anlatir misin?”
sorusuna &grencinin “Fena degildi bugiin. Ogretmenimiz bir video izlettirdi, o videodan

cevreyi gordiik. Video giizeldi film gibi” cevabini vermis oldugu goriilmiistiir.

Bu ifadede 6grenci o glinkii ¢evre 6lgme 0grenme alaninin 6gretim siirecinin egitici
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video ile desteklenmesinin i¢sel durumunu olumlu bir sekilde etkiledigini belirtmistir.

Ogrencinin giinliik aracihig1 ile bu durumun kendisini nasil etkiledigini ifade etmesi
ve ifadesinde kullandig1 kelimeler dikkate alindifinda derse yonelik diisiik diizeyde ic

motivasyonunun bulundugu sdylenebilir.

Tablo 3.258. O1-G2 Motivasyon Tablosu

MY MV
iC DIS
Az Cok Az Cok
X
Giinliik 3

Ogrencinin {iciincii giinliigi motivasyon baglaminda analiz edilmis olup, bu
giinliglinde motivasyona iliskin giinliikte yer alan; “Bugiin matematik dersinde islediginiz
konu ile ilgili kendini nasil hissettin? Bir onceki matematik derslerine gére bugiin kendini
nasil buldun? Neler diistindiin merak ediyorum, bana diisiincelerini anlatir misin?”
sorusuna ogrencinin “Bugiin kendimi iyi hissettim. Cevre konusunu sevdim artik anladim o

yiizden sevdim” cevabini vermis oldugu goriilmiistiir.

Bu ifadede Ogrenci o giinkii cevre Olgme Ogrenme alaninin Ggretim silirecinde
aktarilan bilgileri 6grenmis olmasinin i¢sel durumunu ve derse karsi yaklagimini olumlu bir

sekilde etkiledigini belirtmistir.

Ogrencinin giinliik aracilig1 ile bu durumun kendisini nasil etkiledigini ifade etmesi
ve ifadesinde kullandig1 kelimeler dikkate alindiginda derse yonelik diisiikk diizeyde i¢

motivasyonunun bulundugu sdylenebilir.

Tablo 3.259. O1-G3 Motivasyon Tablosu
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IC DIS
Az Cok Az Cok
X




Giinliik 4

Ogrencinin dérdiincii giinliigii motivasyon baglaminda analiz edilmis olup, bu
giinliigiinde motivasyona iligkin giinliikte yer alan; “Bugiin matematik dersinde islediginiz
konu ile ilgili kendini nasil hissettin? Bir onceki matematik derslerine gore bugiin kendini
nasil buldun? Neler diisiindiin merak ediyorum, bana diigiincelerini anlatir misin?”
sorusuna dgrencinin “Bugiin ¢ok iyidi ¢iinkii zor bir soru vardi ama ben anladim énce biraz
zorlandim sonra zil ¢aldi tenefiis oldu ben ¢ikmadim o sorudan ogretmenime bi tane daha
sormasini istedim sonra onu kendi basima yaptim bu sefer anladim” cevabini vermis

oldugu goriilmiistiir.

Bu ifadede 6grenci o giinkii ¢evre Olgme Ogrenme alaninin 6grenim siirecinde
gerceklestirmis oldugu bir eylemin ve bu eylemin sonuglarinin, ayrica 6gretmen tarafindan

verilen olumlu bir pekistirecin kendisini olumlu bir sekilde etkiledigini belirtmistir.

Ogrencinin giinliik aracili1 ile 8gretmeni tarafindan olumlu pekistire¢ kullanilmasi
durumunun kendisini nasil etkiledigini ifade etmesi ve ifadesinde kullandig1 kelimeler
dikkate alindiginda derse yonelik yiliksek diizeyde dis motivasyonunun bulundugunu

sOylenebilir.

Tablo 3.260. O1-G4 Motivasyon Tablosu

MY MV
iC DIS
Az Cok Az Cok

Giinliik 5

Ogrencinin dordiincii giinliigii motivasyon baglaminda analiz edilmis olup, bu
giinliigiinde motivasyona iliskin giinliikte yer alan; “Bugiin matematik dersinde islediginiz
konu ile ilgili kendini nasil hissettin? Bir onceki matematik derslerine gére bugiin kendini
nasi buldun? Neler diisiindiin merak ediyorum, bana diisiincelerini anlatir misin?”
sorusuna Ogrencinin; “Bugtin kendimi ¢ok iyi hissetmedim ogretmenimizin anlattigi biraz
kafami karigtirdi sonra sordum é6gretmenimde bi daha anlatti sonra daha iyi anladim ama
normalde ben anlardim bu konu biraz zordu bence ve anlamadigim soru olunca canim

stkilyyor ders bitsin istiyorum sorulart anlayamiyorum”  cevabmi vermis oldugu
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gorilmiistiir.

Bu ifadede 6grenci o giinkii ¢evre Olgme Ogrenme alaninin dgretim siirecinde
aktarilan bilgileri anlamakta giigliik ¢ektigini ve bu durumun derse yonelik motivasyonunu

diistirdligiinii belirtmistir.

Ogrencinin giinliik aracilig1 ile bu durumun kendisini nasil etkiledigini ifade etmesi
ve ifadesinde kullandigi kelimeler dikkate alindiginda derse yonelik motivasyonunun

bulunmadig: sdylenebilir.

Tablo 3.261. O1-G5 Motivasyon Tablosu

MY MV
ic DIS

Giinliik 8

Ogrencinin sekizinci giinliigii motivasyon baglaminda analiz edilmis olup, bu
giinliigiinde motivasyona iliskin giinlikte yer alan; “Matematik dersinde neredeyse 3
haftadir ¢cevre olgme konusunu ogreniyorsun. Bu zaman icerisinde kendini nasil hissettin?
Bu konuyu dgrenirken hissettiklerini bana yazar misin?”  sorusuna Ogrencinin “Cok iyi
hissettim bu konuyu daha ¢ok sevdim ¢iinkii seninle tanistim, mesela o ogretmen abla gelip
seni bana verdiginde hep heyecanlandim eve gidip sana 6grendiklerimi anlatmak istedim

hemen” cevabini vermis oldugu goriilmiistiir.

Bu ifadede 6grenci, matematik giinliigii tutmanin kendisini i¢sel olarak ve bilissel

olarak olumlu bir sekilde etkiledigini belirtmistir.

Ogrencinin giinliik aracilig1 ile bu durumun kendisini nasil etkiledigini ifade etmesi
ve ifadesinde kullandig1 kelimeler dikkate alindiginda derse yonelik yiiksek diizeyde i¢

motivasyonunun bulundugu sdylenebilir.
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Tablo 3.262. O1-G8 Motivasyon Tablosu

MY

MV

(e

DIS

Az

Cok

Az

Cok

X

Ogrenci (1)’in ¢alismanin basindan sonuna kadarki motivasyonunu iceren

retrospektif analizi yapilmis ve asagida tablo halinde sunulmustur.

Tablo 3.263. O1 Motivasyona Iliskin Kisisel Retrospektif Analizi (1)

MY MV
. IC DIS
(0)1
2 Az Cok Az Cok
2 1 0 1

Tablo 3.264. O1 Motivasyona iliskin Kisisel Retrospektif Analizi (2)

Gl |G2 G3 G4 G5 |G6 |[G7 |G8
01

MY |IMA |IMA |DMC |MY |V/B |V/B |IMC

Bir numarali 6grencinin sekiz giinliigii toplu bir sekilde ele alinmis olup,
motivasyona iliskin elde edilen verilere gore olusturulan tabloya bakildiginda, uygulama
siirecinin basinda oOgrencinin derse yonelik motivasyonunun bulunmadigr ortaya
cikmaktadir. Uygulama siirecinin devaminda ise dgrencinin derse yonelik motivasyonunda
diisiik diizeyden yiiksek diizeye dogru bir artis oldugu goriilmektedir. Tablolar ve yapilan
glinliik analizlerindeki 6grenci ifadeleri ele alindiginda arastirma siireci boyunca 6grencinin

motivasyon diizeyinde goriilen artislarda tutmus oldugu matematik giinliiklerinin olumlu

etkisinin bulundugu sdylenebilir.

G6, G7 G1, G5 G2,G3 G4, G8
| | | | >
V/B MY MA MC
(iIMA) (iMC/DMC)

Sekil 3.80. O1 Motivasyona Iliskin Diyagram
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» Motivasyon temasina iliskin olarak yapilan incelemeler sonucunda 2. Ogrencinin asagida

belirtilen giinliiklerine iligkin veriler elde edilmistir.
Giinliik 3

Ogrencinin {iciincii giinliigi motivasyon baglaminda analiz edilmis olup, bu
giinliigiinde motivasyona iliskin giinliikte yer alan; “Bugiin matematik dersinde islediginiz
konu ile ilgili kendini nasil hissettin? Bir onceki matematik derslerine gére bugiin kendini
nasil buldun? Neler diisiindiin merak ediyorum, bana diistincelerini anlatir misin?”
sorusuna dgrencinin “Iyi hissettim. Bugiin égretmenimiz gevre ile ilgili video izleyecegimizi

soyledi ben o videolar: seviyorum” cevabini vermis oldugu gorilmistiir.

Bu ifadede 6grenci o giinkii ¢evre 6lgme 6grenme alaninin 6gretim siirecinin egitici

video ile desteklenmesinin igsel durumunu olumlu bir sekilde etkiledigini belirtmistir.

Ogrencinin giinliik aracilig1 ile bu durumun kendisini nasil etkiledigini ifade etmesi
ve ifadesinde kullandigi kelimeler dikkate alindiginda derse yonelik diisiik diizeyde ic

motivasyonunun bulundugu sdylenebilir.

Tablo 3.265. 02-G3 Motivasyon Tablosu

MY MV

ic DIS
Az Cok Az Cok

Giinliik 4

Ogrencinin dérdiincii giinliigii motivasyon baglaminda analiz edilmis olup, bu
giinliigiinde motivasyona iligkin gilinliikte yer alan; “Bugiin matematik dersinde islediginiz
konu ile ilgili kendini nasil hissettin? Bir onceki matematik derslerine gore bugiin kendini
nasil buldun? Neler diisiindiin merak ediyorum, bana diigiincelerini anlatir misin?”
sorusuna 6grencinin “Biraz iyi biraz da kotii buldum kendimi. Yeni bilgiler ogrenecegim i¢i
heyecanlyydim ama bugiin bilgiler biraz zordu tam anlayamadim o yiizden daha iyi olmam

gerekir. Ogretmenimi daha iyi dinlemem gerekiyor” cevabim vermis oldugu goriilmiistiir.

Bu ifadede 6grenci o giinkii ¢evre 6lgme 6grenme alaninin 6gretim siirecinde yeni

bilgiler 6grenecegi igin heyecanli oldugunu belirttikten sonra yeni bilgileri anlamakta
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glicliik ¢ektigini belirtmistir.

Ogrencinin giinliik aracihig1 ile bu durumun kendisini nasil etkiledigini ifade etmesi
ve ifadesinde kullandig1 kelimeler dikkate alindiginda derse yonelik diisiik diizeyde ic

motivasyonunun bulundugu sdylenebilir.

Tablo 3.266. O2-G4 Motivasyon Tablosu

MY MV
iC DIS
Az Cok Az Cok
X

Giinliik 5

Ogrencinin besinci giinliigii motivasyon baglaminda analiz edilmis olup, bu
giinliiglinde motivasyona iliskin giinliikte yer alan; “Bugiin matematik dersinde islediginiz
konu ile ilgili kendini nasil hissettin? Bir onceki matematik derslerine gore bugiin kendini
nasil buldun? Neler diisiindiin merak ediyorum, bana diisiincelerini anlatir misin?”
sorusuna égrencinin “Bugiin sinifta durumum gecen giinlere gore daha giizeldi bence. ve
ben gecen giinlere gére kendimi daha iyi hisettim Arkadaglarima zor gelen bi soruyu bana
cevabini vermis oldugu

zor gelmeden anladim bu bana kendimi iyi hissettirdi”

goriilmiistiir.

Bu ifadede 6grencinin o giinkii ¢evre 6lgme O6grenme alaninin 6gretim siirecinde
aktarilan bilgileri ozellikle arkadaglarina gére daha kolay bir sekilde 6grenmis oldugunu

belirtmesi, i¢sel durumunu olumlu yénde etkiledigini gostermektedir.

Ogrencinin giinliik aracili1 ile bu durumun kendisini nasil etkiledigini ifade etmesi
ve ifadesinde kullandig1 kelimeler dikkate alindiginda derse yonelik yiiksek diizeyde ic

motivasyonunun bulundugu sdylenebilir.

Tablo 3.267. O2-G5 Motivasyon Tablosu

MY

MV

IC

DIS

Az

Cok

Az

Cok
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Giinliik 6

Ogrencinin altinc1  giinliigii motivasyon baglaminda analiz edilmis olup, bu
giinliigiinde motivasyona iligkin glinliikte yer alan; “Bugiin matematik dersinde islediginiz
konu ile ilgili kendini nasil hissettin? Bir onceki matematik derslerine gore bugiin kendini
nasil buldun? Neler diisiindiin merak ediyorum, bana diigiincelerini anlatir misin?”
sorusuna 6grencinin “Kendimi iyi gérmedim bugiin, 6gretmenime ¢ok dikkatli dinleyemedim
hem biraz hastaydim annem okula gitme demisti ama ben yine de gittim biitiin giin karnim
agridr ve ogretmenimi dinleyemedim konuyu ¢ok iyi anlamadim ve sorulari yapamadigimi

hissettim” cevabini vermis oldugu goriilmistiir.

Bu ifadede 6grencinin o giinkii ¢evre 6lgme 6grenme alaninin Ogretim siirecinde
yasadigi olumsuzluklardan dolayr derse odaklanamadigimni belirtmistir. Kendini ders
siirecinde 1iyi gormedigini belirtmis olmast bu durumun G&grenciyi olumsuz olarak

etkiledigini gostermektedir.

Ogrencinin giinliik aracilig1 ile bu durumun kendisini nasil etkiledigini ifade etmesi
ve ifadesinde kullandigr kelimeler dikkate alindiginda derse yonelik motivasyonunun

bulunmadig: sdylenebilir.

Tablo 3.268. O2-G6 Motivasyon Tablosu

MY MV

ic DIS
X Az Cok Az Cok

Giinliik 7

Ogrencinin yedinci giinliigii motivasyon baglaminda analiz edilmis olup, bu
giinliiglinde motivasyona iliskin giinliikte yer alan; “Bugiin matematik dersinde islediginiz
konu ile ilgili kendini nasil hissettin? Bir onceki matematik derslerine gore bugiin kendini
nasil buldun? Neler diistindiin merak ediyorum, bana diistincelerini anlatir misin?”
sorusuna 6grencinin “Bugiin daha iyi oldugumu diisiiniiyorum derste hem iyilestim diin
kadar kotii degilim hem de sorulari daha iyi anladim. Bugiin moralim iyidi enerjim de oyle

ders ¢ok zevkli gecti bugiin matematigi daha ¢ok sevdigimi hissettim©” cevabini vermis
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oldugu goriilmiistiir.

Bu ifadede 6grencinin o giinkii ¢evre dlgme 6grenme alaninin Ogretim siirecinde
aktarilan bilgileri kavradigini, derse daha iyi odaklandigini ve bu durumun da derse yonelik

yaklagimini olumlu yonde etkiledigini belirtmistir.

Ogrencinin giinliik aracilig1 ile bu durumun kendisini nasil etkiledigini ifade etmesi
ve ifadesinde kullandig1 kelimeler dikkate alindiginda derse yonelik yiiksek diizeyde i

motivasyonunun bulundugu sdylenebilir.

Tablo 3.269. 02-G7 Motivasyon Tablosu

MY MV

IC DIS
Az Cok Az Cok

Giinliik 8

Ogrencinin sekizinci giinliigii motivasyon baglaminda analiz edilmis olup, bu
giinliigiinde motivasyona iliskin giinliikte yer alan; “Matematik dersinde neredeyse 3
haftadir ¢cevre olgme konusunu ogreniyorsun. Bu zaman icerisinde kendini nasil hissettin?
Bu konuyu ogrenirken hissettiklerini bana yazar misin?”  sorusuna dgrencinin “Cok mutlu
oldum ¢iinkii hem ¢evre ¢ok zevkli bir konuymus onu égrendim hem de seninle tanigtim ve
sana da ¢evreyi anlattim. Cevre ile ilgili ogrendiklerimi sana anlatmak giizeldi, keske diger

’

derslerde de sen olsan” cevabini vermis oldugu goriilmiistiir.

Bu ifadede o6grenci ¢evre O0lgme Ogrenme alanmin 6gretim siirecinde matematik
giinligli tutmus olmasmin kendisini igsel durumunu ve matematik dersine yoOnelik

yaklagimini olumlu yonde etkiledigini belirtmistir.

Ogrencinin giinliik aracilig1 ile bu durumun kendisini nasil etkiledigini ifade etmesi
ve ifadesinde kullandig1 kelimeler dikkate alindiginda derse yonelik yiiksek diizeyde i

motivasyonunun bulundugu soylenebilir.
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Tablo 3.270. O2-G8 Motivasyon Tablosu

Ogrenci (2)’in ¢alismanin basindan sonuna kadarki motivasyonunu igeren

MY MV
IC DIS
Az Cok Az Cok
X

retrospektif analizi yapilmis ve asagida tablo halinde sunulmustur.

Tablo 3.271. O2 Motivasyona iliskin Kisisel Retrospektif Analizi (1)

MY MV
.. ic DIS
02
1 Az Cok Az Cok
2 3 0 0
Tablo 3.272. O2 Motivasyona Iligkin Kisisel Retrospektif Analizi (2)
Gl G2 G3 G4 Gb G6 G7 G8
002
V/IB |V/IB |IMA |IMA [IMC |MY |IMC [|IMC

Iki numarali 6grencinin sekiz giinliigii toplu bir sekilde ele alinmis olup,
motivasyona iliskin elde edilen verilere gore olusturulan tabloya bakildiginda, uygulama
siirecinin baginda 6grencinin derse yonelik motivasyonunun bulunmadigi ortaya g¢ikmaktadir.
Uygulama siirecinin devaminda ise 6grencinin derse ydnelik motivasyonunda diisiik diizeyden
yiiksek diizeye dogru bir artis oldugu goriilmektedir. Tablolar ve yapilan giinliik analizlerindeki
ogrenci ifadeleri ele alindiginda arastirma siireci boyunca égrencinin motivasyon diizeyinde goriilen

artiglarda tutmus oldugu matematik giinliiklerinin olumlu etkisinin bulundugu sdylenebilir.

G1, G2 G6 G3,G4 G5, G7, G8
| |
I I [

MY MA MC

V/B

(IMA (iMQ)

Sekil 3.81. O2 Motivasyona iliskin Diyagram
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> Motivasyon temasina iliskin olarak yapilan incelemeler sonucunda 3. Ogrencinin asagida

belirtilen giinliiklerine iligkin veriler elde edilmistir.
Giinliik 2

Ogrencinin ikinci giinliigii motivasyon baglaminda analiz edilmis olup, bu
giinliigiinde motivasyona iliskin giinliikte yer alan; “Bugiin matematik dersinde islediginiz
konu ile ilgili kendini nasil hissettin? Bir onceki matematik derslerine gére bugiin kendini
nasil buldun? Neler diisiindiin merak ediyorum, bana diigiincelerini anlatir misin?”
sorusuna Ogrencinin “Bu giin ders iyi gecti ben sadece diin giinliik tutcaz santyordum ama

her giin bu giinliigii tutcakmuisiz mutlu oldum”™ cevabini vermis oldugu gorilmiistiir.

Bu ifadede 6grenci ¢evre dlgme Ogrenme alaninin Ogretim siiresince matematik

giinltigli tutacak olmasinin kendisini olumlu olarak etkiledigini belirtmistir.

Ogrencinin giinliik arac1lig1 ile bu durumun kendisini nasil etkiledigini ifade etmesi
ve ifadesinde kullandig1 kelimeler dikkate alindiginda derse yonelik diisiik diizeyde i¢

motivasyonunun bulundugu sdylenebilir.

Tablo 3.273. O3-G2 Motivasyon Tablosu

MY MV
ic DIS
Az Cok Az Cok
X

Giinliik 3

Ogrencinin iigiincii giinliigii motivasyon baglaminda analiz edilmis olup, bu
giinliiglinde motivasyona iliskin giinliikte yer alan; “Bugiin matematik dersinde islediginiz
konu ile ilgili kendini nasil hissettin? Bir 6nceki matematik derslerine gére bugiin kendini
nasil buldun? Neler diisiindiin merak ediyorum, bana diigiincelerini anlatir misin?”
sorusuna Ogrencinin “Bugiin derste ¢ok iyi degildim az parmak kaldirdim ve sorulart hizli

cozemedim ¢iinkii sorular zordu anlamadim” cevabini vermis oldugu goriilmiistiir.

Bu ifadede 6grenci o giinkii ¢evre Olgme O0grenme alaninin 6gretim siirecindeki

performansin1 iyi bulmadigin1 ve bu durumun kendisini olumsuz olarak etkiledigini
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belirtmistir.

Ogrencinin giinliik aracihig1 ile bu durumun kendisini nasil etkiledigini ifade etmesi
ve ifadesinde kullandigr kelimeler dikkate alindiginda derse yonelik motivasyonunun

bulunmadigi sdylenebilir.

Tablo 3.274. O3-G3 Motivasyon Tablosu

MY

MV

IC

DIS

Az

Cok

Az

Cok

Giinliik 4

Ogrencinin dérdiincii giinliigii motivasyon baglamida analiz edilmis olup, bu
giinliigiinde motivasyona iliskin giinliikte yer alan; “Bugiin matematik dersinde islediginiz konu ile
ilgili kendini nasil hissettin? Bir onceki matematik derslerine gore bugiin kendini nasil buldun?
Neler diistindiin merak ediyorum, bana diistincelerini anlatir misin?”  sorusuna 6grencinin “Bugiin
kendimi mutlu hissettim ¢iinkii matematik dersin farkli sekillerin ¢evresini o6grendik hem
ogretmenimiz bize kolay yollar ogretti ben onlart sevdim o sekilde yapinca daha hizli yapabiliyorum
sira arkadasim leyla mesela o kisa yolu sevmedi ¢iinkii anlamamis” cevabini vermis oldugu

gOriilmistiir.

Bu ifadede 6grenci o gilinkii ¢evre 6lgme 6grenme alaninin dgretim siiresince 0grenmis
oldugu yeni bilgilerin dersteki performansint ve igsel durumunu olumlu yoénde etkiledigini

belirtmistir.

Ogrencinin giinliik aracihg: ile bu durumun kendisini nasil etkiledigini ifade etmesi ve
ifadesinde kullandig1 kelimeler dikkate alindiginda derse yonelik yiiksek diizeyde i¢

motivasyonunun bulundugu sdylenebilir.

Tablo 3.275. O3-G4 Motivasyon Tablosu
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DIS

Az

Cok

Az
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Giinliik 5

Ogrencinin besinci giinliigii motivasyon baglaminda analiz edilmis olup, bu
giinliigiinde motivasyona iligkin giinliikte yer alan; “Bugiin matematik dersinde islediginiz
konu ile ilgili kendini nasil hissettin? Bir onceki matematik derslerine gore bugiin kendini
nasil buldun? Neler diisiindiin merak ediyorum, bana diigiincelerini anlatir misin?”
sorusuna Ogrencinin “Bugiin ¢ok farklt bi giindii ¢ok heyecanliyim matematik dersinde
ogretmenimiz bi soru sordu ve beni tahtaya kaldirdr ben hep korkarim tahtadan ama bu
sefer soruyu defterimde yaptim diye 6gretmenim tahtaya kaldirdr once ¢ok heyecanlandim
korktum égretmenim beni bekledi sonra ama soruyu yaptim 6gretmenim bana aferin dedi ve
¢ikolota aldi ¢ok mutluyum bundan sonra tahtaya kalkmak istiyorum” cevabini vermis

oldugu goriilmiistiir.

Bu ifadede 0Ogrenci, ¢evre Olgme Ogrenme alaninin  Ogretim  silirecinde
gerceklestirmekten ¢ekindigi bir davranisi o glinkii derste gerceklestirdigini ve bu davranista
basariya ulasmasinin kendisinin derse katilma istegini ve i¢sel durumunu olumlu olarak
etkiledigini belirtmistir.

Ogrencinin giinliik aracilig1 ile bu durumun kendisini nasil etkiledigini ifade etmesi
ve ifadesinde kullandig1 kelimeler dikkate alindiginda derse yonelik yiiksek diizeyde i¢

motivasyonunun bulundugu sdylenebilir.

Ayrica bu ifadede 6grenci, sinif 6gretmeni tarafindan verilen olumlu bir pekistirecin

i¢sel durumunu olumlu bir sekilde etkiledigini belirtmistir.

Ogrencinin giinliik aracili1 ile 6gretmeni tarafindan olumlu pekistire¢ kullanilmasi
durumunun kendisini nasil etkiledigini ifade etmesi ve ifadesinde kullandig1 kelimeler
dikkate alindiginda derse yonelik yiiksek diizeyde dis motivasyonunun da bulundugunu

sOylenebilir.

Tablo 3.276. O3-G5 Motivasyon Tablosu

MY MV

iC DIS
Az Cok Az Cok
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Giinliik 6

Ogrencinin altinc1  giinliigii motivasyon baglaminda analiz edilmis olup, bu
giinliigiinde motivasyona iligkin glinliikte yer alan; “Bugiin matematik dersinde islediginiz
konu ile ilgili kendini nasil hissettin? Bir énceki matematik derslerine gére bugiin kendini
nasil buldun? Neler diisiindiin merak ediyorum, bana diisiincelerini anlatir misin?”
sorusuna Ogrencinin “Bugiin kendimi iyi bulmadim derste ben sikildim ve ogretmenimi
dinleyemedim sonra soruyu yapamadim tenefiis olunca arkadasima sordum o da bana
anlatmadi ogretmeni dinleseydin dedi 6gretmenime bi daha sormadim ¢iinkii korktum

kotiiydii yani 6grenemedim hi¢bisey” cevabini vermis oldugu gorilmiistiir.

Bu ifadede 6grenci, ¢evre O0lgme 6grenme alaninin 6gretim siirecinde dikkatinin
dagildigini, bu nedenle konuya iliskin sorulan sorulari basartyla tamamlayamadigim
belirtmistir. Bu durum 6grencinin i¢sel durumunu olumsuz olarak etkilese de, d6grencinin
bilgiyi 6grenmeye istekli oldugunu ve bu yonde eyleme gegtigini belirtmis olmasi o gilinkii

ders siirecinde motivasyonunun bulundugunu gdstermektedir.

Ogrencinin giinliik aracilig ile bu durumun kendisini nasil etkiledigini ifade etmesi
ve ifadesinde kullandig1 kelimeler dikkate alindifinda derse yonelik diisiik diizeyde ic

motivasyonunun bulundugu sdylenebilir.

Tablo 3.277. O3-G6 Motivasyon Tablosu

MY MV
IC DIS
Az Cok Az Cok
X

Giinliik 7

Ogrencinin yedinci giinliigii motivasyon baglaminda analiz edilmis olup, bu
giinliigiinde motivasyona iligkin glinliikte yer alan; “Bugiin matematik dersinde islediginiz
konu ile ilgili kendini nasil hissettin? Bir onceki matematik derslerine gére bugiin kendini
nasil buldun? Neler diisiindiin merak ediyorum, bana diigiincelerini anlatir misin?”

sorusuna 6grencinin “Bugtin ders zevkli gecti ben kendimi iyi buldum c¢iinkii bir ¢ok soru
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cozdiik ve ben soru ¢ozmeyi ¢ok seviyorum o yiizden eglencilidi ve ben sorularin ¢ogunu

vaptigim i¢in daha mutlu oldu” cevabini vermis oldugu gorilmiistiir.

Bu ifadede 6grenci, o giinkii ¢evre 6lgme 6grenme alaninin §gretim siirecinde soru
¢ozme eylemi gergeklestirmis olmasinin ve sorulan sorularinin ¢ogunu basarili bir sekilde
tamamlayabilmis olmasinin i¢sel durumunu ve derse yonelik yaklasimini olumlu olarak

etkiledigini belirtmistir.

Ogrencinin giinliik aracili1 ile bu durumun kendisini nasil etkiledigini ifade etmesi
ve ifadesinde kullandig1 kelimeler dikkate alindiginda derse yonelik yiiksek diizeyde ic

motivasyonunun bulundugu séylenebilir.

Tablo 3.278. O3-G7 Motivasyon Tablosu

MY MV

IC DIS
Az Cok Az Cok

Giinliik 8

Ogrencinin sekizinci giinliigii motivasyon baglaminda analiz edilmis olup, bu
giinliigiinde motivasyona iliskin giinliikkte yer alan; “Matematik dersinde neredeyse 3
haftadir ¢cevre olgme konusunu égreniyorsun. Bu zaman icerisinde kendini nasil hissettin?
Bu konuyu ogrenirken hissettiklerini bana yazar misin?”  sorusuna 0grencinin “Stiperdi her
sey ben kendimi hep ¢ok iyi hissettim hi¢ bu kadar iyi hissettigim olmadi sanirim artik
matematik dersinde en sevdigim konu ¢evre oldu sanada ¢ok tesekkiir ederim iyi ki geldin

iyi ki seni tanidim” cevabini vermis oldugu gorilmiistiir.

Bu ifadede 6grenci g¢evre dlgme O0grenme alaninin Ogretim siirecinde matematik
glinliigii tutmus olmasmin hem i¢sel durumunu hem de matematik dersine yonelik

yaklagimini olumlu yonde etkiledigini belirtmistir.

Ogrencinin giinliik aracilig1 ile bu durumun kendisini nasil etkiledigini ifade etmesi
ve ifadesinde kullandig1 kelimeler dikkate alindiginda derse yonelik yiiksek diizeyde ic

motivasyonunun bulundugu sdylenebilir.

Ayrica motivasyona iliskin gilinliikte yer alan; “Matematikte bazi konular benim
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aklima takiliyor. Seninde ogrendigin ¢evre ol¢me konusu ile ilgili aklina takilan,

iz

anlayamadigin bilgiler oldu mu? Eger olduysa bunlari bana soyler misin” sorusuna
Ogrencinin; “6gretmen ablaya sordum bana analtti sonra bana aferin dedi cok giizel bir
soru sormusum © o aferin diyince bende mutlu oldum ve artik onu da anladim baska bise

yok” cevabini vermis oldugu goriilmiistiir.

Ayrica bu ifadede 6grenci, arastirmaci tarafindan verilen olumlu bir pekistirecin igsel

durumunu olumlu bir sekilde etkiledigini belirtmistir.

Ogrencinin giinliik aracilig1 ile ogretmeni tarafindan olumlu pekistire¢ kullanilmasi
durumunun kendisini nasil etkiledigini ifade etmesi ve ifadesinde kullandig1 kelimeler
dikkate alindiginda derse yonelik yiiksek diizeyde dis motivasyonunun da bulundugunu

sOylenebilir.

Tablo 3.279. O3-G8 Motivasyon Tablosu

Ogrenci (3)’in c¢alismanin basindan sonuna kadarki motivasyonunu igeren

MY MV
ic DIS
Az Cok Az Cok
X X

retrospektif analizi yapilmis ve agagida tablo halinde sunulmustur.

Tablo 3.280. O3 Motivasyona iliskin Kisisel Retrospektif Analizi (1)

MY MV
" ic DIS
03
1 Az Cok Az Cok
2 4 0 2
Tablo 3.281. O3 Motivasyona iliskin Kisisel Retrospektif Analizi (2)
Gl |G2 G3 |G4 G5 G6 G7 G8
03
V/B [IMA |MY |IMC |[IMC/DMC |IMA |IMC |IMC/DMC

Uc numarali 6grencinin sekiz giinliigii toplu bir sekilde ele alinmis olup,
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motivasyona iliskin elde edilen verilere gore olusturulan tabloya bakildiginda, uygulama
siirecinin basinda oOgrencinin derse yonelik motivasyonunun bulunmadigi ortaya
¢ikmaktadir. Uygulama siirecinin devaminda ise 6grencinin derse yonelik motivasyonunda
diisiik diizeyden yiiksek diizeye dogru bir artis oldugu goriilmektedir. Tablolar ve yapilan
glinliik analizlerindeki 6grenci ifadeleri ele alindiginda arastirma siireci boyunca 6grencinin
motivasyon diizeyinde goriilen artiglarda tutmus oldugu matematik giinliiklerinin olumlu

etkisinin bulundugu sdylenebilir.

Gl G3 G2, G6 G4, G5, G7, G8
! ! i

V/B MY MA MC

(IMA) (IMC/DMC)

Sekil 3.82. O3 Motivasyona Iliskin Diyagram

> Motivasyon temasina iliskin olarak yapilan incelemeler sonucunda 4. Ogrencinin asagida

belirtilen giinliiklerine iligkin veriler elde edilmistir.
Giinliik 3

Ogrencinin {igiincii giinliigii motivasyon baglaminda analiz edilmis olup, bu
gilinliigiinde motivasyona iliskin giinliikte yer alan; “Bugiin matematik dersinde islediginiz
konu ile ilgili kendini nasil hissettin? Bir onceki matematik derslerine gére bugiin kendini
nasi buldun? Neler diisiindiin merak ediyorum, bana diisiincelerini anlatir misin?”
sorusuna Ogrencinin “fyi hissettim farkli bi konu dégrenmek hosuma gidiyor merak

ediyorum” cevabini vermis oldugu gorilmiistiir.

Bu ifadede 6grenci, o giinkii ¢evre 6lgme 6grenme alaninin 6gretim siirecinde yeni
bilgiler 6grenmeye istekli oldugunu ve yeni bilgiler 6grenecek olmasinin igsel durumunu

olumlu olarak etkiledigini belirtmistir.

Ogrencinin giinliik aracilig1 ile bu durumun kendisini nasil etkiledigini ifade etmesi
ve ifadesinde kullandig1 kelimeler dikkate alindiginda derse yonelik diisiikk diizeyde i¢

motivasyonunun bulundugu sdylenebilir.

Tablo 3.282. 04-G3 Motivasyon Tablosu
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MY MV

iC DIS
Az Cok Az Cok

Giinliik 4

Ogrencinin dérdiincii giinliigii motivasyon baglaminda analiz edilmis olup, bu
giinliigiinde motivasyona iliskin giinliikte yer alan; “Bugiin matematik dersinde islediginiz
konu ile ilgili kendini nasil hissettin? Bir onceki matematik derslerine gére bugiin kendini
nasil buldun? Neler diisiindiin merak ediyorum, bana diisiincelerini anlatir misin?”
sorusuna Ogrencinin “Bugiin ben kendimi iyi bulmadim derste ¢ok konustum ve anlamadim
ama ¢ok sikildim. Benim dikkatim dagiliyor bazen ve ben sonra toplayamiyorum” cevabini

vermis oldugu goriilmiistiir.

Bu ifadede 6grenci, o giinkii ¢evre dlgme Ogrenme alaninin Ogretim siirecinde
dikkatinin dagildigini, bu nedenle derse katilim gdstermekte zorluk c¢ektigini ve bu durumun

kendisinin i¢sel durumunu olumsuz olarak etkiledigini belirtmistir.

Ogrencinin giinliik aracilig1 ile bu durumun kendisini nasil etkiledigini ifade etmesi
ve ifadesinde kullandigr kelimeler dikkate alindiginda derse yonelik motivasyonunun

bulunmadig: sdylenebilir.

Tablo 3.283. O4-G4 Motivasyon Tablosu

MY MV
ic DIS

Giinliik 5

Ogrencinin besinci giinliigii motivasyon baglaminda analiz edilmis olup, bu
giinliiglinde motivasyona iliskin giinliikte yer alan; “Bugiin matematik dersinde islediginiz
konu ile ilgili kendini nasil hissettin? Bir onceki matematik derslerine gore bugiin kendini
nasil buldun? Neler diistindiin merak ediyorum, bana diistincelerini anlatir misin?”

sorusuna &grencinin “Bugiin ders ¢ok zevkli gecti kendimi diger giinlere gére iyi buldum
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¢linkii zor sorular vardr aslinda ¢ok zor degildi ama farkliydr bu benim ¢ok hosuma gitti

boyle olunca ben kendimi daha iyi hisediyorum o zaman hep derse katilmak istiyorum’

cevabini vermis oldugu gorilmiistiir.

Bu ifadede 6grenci, o giinkii ¢cevre dlgme 6grenme alaninin 6gretim siirecinde farkli
tarzda sorular gérmiis olmasinin igsel durumunu ve derse katilma istegini olumlu olarak

etkiledigini belirtmistir.

Ogrencinin giinliik aracilig1 ile bu durumun kendisini nasil etkiledigini ifade etmesi
ve ifadesinde kullandig1 kelimeler dikkate alindiginda derse yonelik yiiksek diizeyde ic

motivasyonunun bulundugu soylenebilir.

Tablo 3.284. O4-G5 Motivasyon Tablosu

MY MV

ic DIS
Az Cok Az Cok

Giinliik 6

Ogrencinin altinc1 giinliigii motivasyon baglaminda analiz edilmis olup, bu
giinliigiinde motivasyona iligkin gilinliikte yer alan; “Bugiin matematik dersinde islediginiz
konu ile ilgili kendini nasil hissettin? Bir onceki matematik derslerine gore bugiin kendini
nasil buldun? Neler diisiindiin merak ediyorum, bana diistincelerini anlatir misin?”
sorusuna Ogrencinin;“Bugiin ¢ok giizel gecti ve ben derste ger¢ekten iyidim. Biliyor musun
ben tahtada soru ¢é6zmeyi ¢ok seviyorum ve tahtada ¢oziince daha anliyorum ¢tinkii o zaman

ogretmenimiz hem ¢oz hem sinifa anlattiriyor” cevabini vermis oldugu goriilmiistiir.

Bu ifadede 6grenci o giinkii ¢evre Olgme Ogrenme alanmin &gretim siirecinde

gerceklestirmis oldugu bir davranisin i¢sel durumunu olumlu olarak etkiledigini belirtmistir.

Ogrencinin giinliik aracilig1 ile bu durumun kendisini nasil etkiledigini ifade etmesi
ve ifadesinde kullandig1 kelimeler dikkate alindiginda derse yonelik yiiksek diizeyde ic

motivasyonunun bulundugu soylenebilir.

Tablo 3.285. 04-G6 Motivasyon Tablosu
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MY MV
ic DIS
Az Cok Az Cok
X
Giinliik 7

Ogrencinin yedinci giinliigii motivasyon baglaminda analiz edilmis olup, bu
giinliigiinde motivasyona iliskin giinliikte yer alan; “Bugiin matematik dersinde islediginiz
konu ile ilgili kendini nasil hissettin? Bir onceki matematik derslerine gére bugiin kendini
nasil buldun? Neler diisiindiin merak ediyorum, bana diigiincelerini anlatir misin?”
sorusuna ogrencinin;“Bugtin ders ¢ok eglenceliydi ¢iinkii bi yaris yaptik. Soru ¢ozme
yarisiydl ve ¢evre konusuyla ilgili sorulardi. Ben birinci olmak icin ¢ok hizlt ¢ézdiim ve bu
yiizden ¢ok yanlis yaptim ¢iinkii aslinda sorular kolaydi hep kiiciik seyleri unutmusum”

cevabini vermis oldugu goriilmiistiir.

Bu ifadede 6grenci o gilinkii ¢evre Olgme Ogrenme alanimnin 6gretim silirecinde
alisiilmisin disinda bir etkinlik gerceklestirilmesinin kendisinin derse katilimini olumlu
yonde etkiledigini belirtmistir. Ayrica 6grencinin ifadesinde, etkinlik igerisinde gecen

sorular1 basaril1 bir sekilde tamamlama istegi duydugu anlasilmaktadir.

Ogrencinin giinliik aracilig1 ile bu durumun kendisini nasil etkiledigini ifade etmesi
ve ifadesinde kullandigi kelimeler dikkate alindiginda derse yonelik yiiksek diizeyde i¢

motivasyonunun bulundugu sdylenebilir.

Tablo 3.286. O4-G7 Motivasyon Tablosu

MY MV
IC DIS
Az Cok Az Cok
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Giinliik 8

Ogrencinin sekizinci giinliigi motivasyon baglamlndpanaliz edilmis olup, bu
giinliigiinde motivasyona iligkin giinliikte yer alan; “Matematik dersinde neredeyse 3
haftadir cevre ol¢me konusunu égreniyorsun. Bu zaman icerisinde kendini nasil hissettin?
Bu konuyu égrenirken hissettiklerini bana yazar misin?”  sorusuna 6grencinin “Matematik
dersleri ¢ok ama ¢ok eglencelidi. Ciinkii sen vardin annem babam bana hergiin boyle
sormuyor derslerimi. Ben kendimi hep ¢ok iyi hisettim. Bide sen derse gelmedigin icin ve
sana anlatabilmek i¢in ¢ok dikkatliydim derste her seyi anlamaya ¢alistim bu yiizden en iyi
bu konuyu égrendim ben Insalah sende sana anlattiklarimi anlamisindir.” cevabini vermis

oldugu goriilmiistiir.

Bu ifadede 6grenci c¢evre dlgme Ogrenme alanimnin Ogretim siirecinde matematik
giinliigli tutmus olmasinin igsel durumunu ve matematik dersine yonelik yaklasimini olumlu

yonde etkiledigini belirtmistir.

Ogrencinin giinliik aracilig1 ile bu durumun kendisini nasil etkiledigini ifade etmesi
ve ifadesinde kullandig1 kelimeler dikkate alindiginda derse yonelik yiiksek diizeyde i

motivasyonunun bulundugu soylenebilir.

Tablo 3.287. O4-G8 Motivasyon Tablosu

MY

MV

ic

DIS

Az

Cok

Az

Cok

Ogrenci (4)’iin calismanin basindan sonuna kadarki motivasyonunu igeren retrospektif

analizi yapilmis ve asagida tablo halinde sunulmustur.

Tablo 3.288. 04 Motivasyona Iliskin Kisisel Retrospektif Analizi (1)

04

MY

MV

ic

DIS

Az

Cok

Az

Cok
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Tablo 3.289. O4 Motivasyona Iliskin Kisisel Retrospektif Analizi (2)

Gl |G2 G3 |G4 |G5 |G6 |G7 |G8
004

V/IB |V/IB |IMA |MY |IMC |IMC |IMC [IMC

Dort numarali 6grencinin sekiz giinliigli toplu bir sekilde ele alinmis olup,
motivasyona iliskin elde edilen verilere gore olusturulan tabloya bakildiginda, uygulama
siirecinin basinda Ogrencinin derse yonelik motivasyonunun bulunmadiglr ortaya
¢ikmaktadir. Uygulama siirecinin devaminda ise 6grencinin derse yonelik motivasyonunda
diisiik diizeyden yliksek diizeye dogru bir artis oldugu goriilmektedir. Tablolar ve yapilan
giinliik analizlerindeki 6grenci ifadeleri ele alindiginda arastirma siireci boyunca 6grencinin
motivasyon diizeyinde goriilen artiglarda tutmus oldugu matematik giinliikklerinin olumlu

etkisinin bulundugu sdylenebilir.

G1, G2 G4 G3 G5, G6, G7, G8

I [ I
V/B MY MA MC

(IMA) (IMC)

Sekil 3.83. 04 Motivasyona Iliskin Diyagram

» Motivasyon temasina iliskin olarak yapilan incelemeler sonucunda 5. Ogrencinin asagida

belirtilen giinliiklerine iligkin veriler elde edilmistir.
Giinliik 2

Ogrencinin ikinci giinliigii motivasyon baglaminda analiz edilmis olup, bu

giinliigiinde motivasyona iliskin giinliikte yer alan; “Bugiin matematik dersinde islediginiz
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konu ile ilgili kendini nasil hissettin? Bir 6nceki matematik derslerine gére bugiin kendini
nasil buldun? Neler diisiindiin merak ediyorum, bana diigiincelerini anlatir misin?”
sorusuna dgrencinin;“Merakli hissettim ¢iinkii ¢evrede yeni bi sey ogrendik birim kareyi”

cevabini vermis oldugu goriilmiistiir.

Bu ifadede 6grenci o giinkii ¢evre 6lgme 6grenme alaninin dgretim siirecinde yeni

bir bilgi 6grenecek olmasinin i¢sel durumunu olumlu olarak etkiledigini belirtmistir.

Ogrencinin giinliik aracilig1 ile bu durumun kendisini nasil etkiledigini ifade etmesi
ve ifadesinde kullandig1 kelimeler dikkate alindiginda derse yonelik diisiik diizeyde i

motivasyonunun bulundugu sdylenebilir.

Tablo 3.290. O5-G2 Motivasyon Tablosu

MY MV
iC DIS
Az Cok Az Cok
X

Giinliik 3

Ogrencinin iigiincii giinliigii motivasyon baglaminda analiz edilmis olup, bu
giinliigiinde motivasyona iligkin gilinliikte yer alan; “Bugiin matematik dersinde islediginiz
konu ile ilgili kendini nasil hissettin? Bir onceki matematik derslerine gore bugiin kendini
nasil buldun? Neler diistindiin merak ediyorum, bana diistincelerini anlatir misin?”
sorusuna 6grencinin;“Merakli hissettim ¢tinkii dikdortgen ve karenin cevresini farkli oldugu

)

ve nasil buldugumuzu bilmiyordum ogrenmek istedim ve bugiin derste ogrendim” cevabini

vermis oldugu goriilmiistiir.

Bu ifadede 6grenci o giinkii ¢evre 6lgme O6grenme alaninin 6gretim siirecinde yeni
bir bilgi dgrenmeye istekli oldugunu belirtmistir. Ifadede bu durumun 6grencinin igsel

durumunu olumlu olarak etkiledigi anlagilmaktadir.

Ogrencinin giinliik aracilig1 ile bu durumun kendisini nasil etkiledigini ifade etmesi
ve ifadesinde kullandig1 kelimeler dikkate alindiginda derse yonelik yiliksek diizeyde ig

motivasyonunun bulundugu sdylenebilir.
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Tablo 3.291. O5-G3 Motivasyon Tablosu

MY

MV

ic

DIS

Az

Cok

Az

Cok

Giinliik 4

Ogrencinin dérdiincii giinliigii motivasyon baglaminda analiz edilmis olup, bu
giinliigiinde motivasyona iliskin giinliikte yer alan; “Bugiin matematik dersinde islediginiz
konu ile ilgili kendini nasil hissettin? Bir onceki matematik derslerine gére bugiin kendini
nasil buldun? Neler diistindiin merak ediyorum, bana diistincelerini anlatir misin?”
sorusuna égrencinin; “Ben bugiin derste mutlu degildim ve iyi olmadigimi diisiindiim ¢iinkii
veni sorulart anlayamadim ogretmenimiz bazen video ag¢iyor akilli tahtadan o zaman daha

eglenceli oluyor konu keske bugiinde oyle yapsaydi” cevabini vermis oldugu goriilmiistiir.

Bu ifadede 6grenci o giinkii cevre Olgme Ogrenme alaninin Ggretim silirecinde
aktarilan bilgileri 6grenemedigini ve bundan dolayr i¢sel durumunun olumsuz olarak
etkilendigini belirtmistir. Ancak 6grencinin kendi 6grenme siirecine uygun bir stratejiyi
ifade ederek, bu stratejinin bilgileri 6grenmesine yardimer olabilecegini belirtmistir. Bu

durumda, 6grencinin bilgileri 6grenmeye istekli oldugu soylenebilir.

Ogrencinin giinliik aracilig1 ile bu durumun kendisini nasil etkiledigini ifade etmesi
ve ifadesinde kullandig1 kelimeler dikkate alindiginda derse yonelik diisiikk diizeyde i¢

motivasyonunun bulundugu sdylenebilir.

Tablo 3.292. O5-G4 Motivasyon Tablosu

MY MV
ic DIS
Az Cok Az Cok
X

Giinliik 5

Ogrencinin besinci giinliigii motivasyon baglaminda analiz edilmis olup, bu

giinliglinde motivasyona iliskin giinliikte yer alan; “Bugiin matematik dersinde islediginiz
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konu ile ilgili kendini nasil hissettin? Bir 6nceki matematik derslerine gére bugiin kendini
nasil buldun? Neler diisiindiin merak ediyorum, bana diigiincelerini anlatir misin?”
sorusuna Ogrencinin;“Bugiin ¢ok daha iyiydim giinliik derste ogretmenim ¢ok iyi oldugumu
soyledi dersi ¢ok iyi dinledim swra arkadasimla hi¢ konusmadim ve d&gretmenimin
anlattiklarint anladim bugiin ¢ok konusan bi arkadasimiz okul gelmedi o yiizden sinif sessiz

)

olunca ¢ok iyi anlryyorum” cevabini vermis oldugu goriilmustiir.

Bu ifadede 6grenci o giinkii ¢evre 6lgme 6grenme alaninin dgretim siirecinde sinif
Ogretmeninin 6grencinin performanst hakkinda olumlu sdylemlerde bulunmasinin igsel

durumunu olumlu olarak etkiledigini belirtmistir.

Ogrencinin giinliik aracili1 ile 6gretmeni tarafindan olumlu pekistire¢ kullaniimasi
durumunun kendisini nasil etkiledigini ifade etmesi ve ifadesinde kullandigi kelimeler
dikkate alindiginda derse yonelik yiiksek diizeyde dis motivasyonunun bulundugunu

sOylenebilir.

Tablo 3.293. O5-G5 Motivasyon Tablosu

MY MV

iC DIS
Az Cok Az Cok

Giinliik 7

Ogrencinin yedinci giinliigii motivasyon baglaminda analiz edilmis olup, bu
giinliiglinde motivasyona iliskin giinliikte yer alan; “Bugiin matematik dersinde islediginiz
konu ile ilgili kendini nasil hissettin? Bir 6nceki matematik derslerine gére bugiin kendini
nasil buldun? Neler diisiindiin merak ediyorum, bana diigiincelerini anlatir misin?”
sorusuna dgrencinin;*“Bugiin merakliydim. Yeni konu ogrenecegiz sandim ama kitaptan soru
vaptik. Bi de sorulart hepsini dogru yaptim ¢ok giizel hissettim 6gretmen hepsini yapanlara
gofret alacagini séyledi ben de kazandim gofreti. Sadece sorular: biraz yavas ¢oziiyorum

daha hizli ¢6zmem lazim giinliik ®” cevabini vermis oldugu goriillmiistiir.
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Bu ifadede 6grenci o gilinkii ¢evre Olgme Ogrenme alanmin Ogretim siirecinde
alisilmisin disinda bir etkinlik gerceklestirilmesinin ve bu etkinlik igerisindeki sorulari
basarili bir sekilde tamamlamis olmasinin kendisinin derse katilimini ve igsel durumunu

olumlu yonde etkiledigini belirtmistir.

Ogrencinin giinliik aracilig1 ile bu durumun kendisini nasil etkiledigini ifade etmesi
ve ifadesinde kullandigi kelimeler dikkate alindiginda derse yonelik yiiksek diizeyde i¢

motivasyonunun bulundugu soylenebilir.

Tablo 3.294. O5-G7 Motivasyon Tablosu

MY MV
iC DIS
Az Cok Az Cok
X

Giinliik 8

Ogrencinin sekizinci giinliigi motivasyon baglaminda analiz edilmis olup, bu
giinliigiinde motivasyona iliskin giinliikkte yer alan; “Matematik dersinde neredeyse 3
haftadir ¢cevre olgme konusunu ogreniyorsun. Bu zaman igerisinde kendini nasil hissettin?
Bu konuyu ogrenirken hissettiklerini bana yazar misin?”  sorusuna dgrencinin “Her sey ¢ok
giizeldi ben kendimi her matematik dersinde ¢ok iyi hissettim daha basariliyim ve bunu sana
anlatmak cok giizeldi. Ogretmen abla bir daha gelmeyecegini séyledi ben cok iiziildiim

¢linkii sana yazinca zevkli oluyordu.” cevabini vermis oldugu goriilmiistiir.

Ayrica motivasyona iligkin giinliikte yer alan; “Matematik dersinde, ¢evre dlgme
konusunu 6grenirken benim hayatina girmem sana nasil etki etti? Sana yardimci olabildim
mi, seni mutlu ettim mi yoksa seni stktim mi? Bana karst olan hislerini ¢ok merak ediyorum”
sorusuna Ogrencinin;*“Sevgili giinliik seninle bu ders daha eglenceli oldu sana bir sey
soyliicem ama iiziilme ilk giin ben seni hi¢ sevmemistim sikict gelmistin ama sana
vazdigimda kendimi mutlu hissettim ve seni ¢ok sevdim”  cevabini vermis oldugu

goriilmektedir.

Bu ifadede 6grenci cevre Olgme Ogrenme alanmin 6gretim siirecinde matematik

glinligli tutmus olmasinin kendisini hem i¢sel durumunu hem de matematik dersine yonelik
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yaklagimini olumlu yonde etkiledigini belirtmistir.

Ogrencinin giinliik aracihig1 ile bu durumun kendisini nasil etkiledigini ifade etmesi
ve ifadesinde kullandig1 kelimeler dikkate alindiginda derse yonelik yiiksek diizeyde i

motivasyonunun bulundugu sdylenebilir.

Tablo 3.295. O5-G8 Motivasyon Tablosu

MY

MV

IC

DIS

Az

Cok

Az

Cok

Ogrenci (5)’in ¢alismanin  basindan sonuna kadarki motivasyonunu igeren

retrospektif analizi yapilmis ve asagida tablo halinde sunulmustur.

Tablo 3.296. O5 Motivasyona iliskin Kisisel Retrospektif Analizi (1)

MY MV
) IC DIS
05
0 Az Cok Az Cok
2 3 0 1
Tablo 3.297. O5 Motivasyona Iliskin Kisisel Retrospektif Analizi (2)
Gl G2 G3 G4 G5 G6 G7 G8
05
VB |IMA |iMC |IMA |DMC |v/B |iMC |iMC

Bes numarali 6grencinin sekiz gilinliigii toplu bir sekilde ele alinmis olup,
motivasyona iliskin elde edilen verilere gore olusturulan tabloya bakildiginda, uygulama
stirecinin basindan sonuna dogru 6grencinin derse yonelik motivasyonunda diisiik diizeyden
yuksek diizeye dogru bir artis oldugu goriilmektedir. Tablolar ve yapilan giinlik
analizlerindeki Ogrenci ifadeleri ele alindiginda arastirma siireci boyunca 6grencinin

motivasyon diizeyinde goriilen artislarda tutmus oldugu matematik giinliiklerinin olumlu
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etkisinin bulundugu séylenebilir.

G1, G6 G2.G4 G3, G5, G7,G8
| | —»
I I [ "

V/B MY MA (IMA) MC

(IMC)/(DMC)
Sekil 3.84. O5 Motivasyona iliskin Diyagram

> Motivasyon temasina iliskin olarak yapilan incelemeler sonucunda 6. Ogrencinin asagida

belirtilen giinliiklerine iligkin veriler elde edilmistir.
Giinliik 3

Ogrencinin {iciincii giinliigii motivasyon baglaminda analiz edilmis olup, bu
giinliigiinde motivasyona iligkin gilinliikte yer alan; “Bugiin matematik dersinde islediginiz
konu ile ilgili kendini nasil hissettin? Bir onceki matematik derslerine gore bugiin kendini
nasil buldun? Neler diisiindiin merak ediyorum, bana diistincelerini anlatir misin?”
sorusuna oOgrencinin;“‘bugtiin ilk defa iyi hissettim iste ciinkii yalms bildigim seyi dogru

ogrendim sorulari artik dogru yaptim” cevabini vermis oldugu goriilmiistiir.

Bu ifadede 6grenci o gilinkii ¢evre 6lgme 6grenme alaninin 6gretim siirecinde yanlis
bildigini bir bilginin dogrusunu 6grenmis olmasinin, i¢sel durumunu olumlu olarak
etkiledigini belirtmistir. Ayrica 6grencinin ifadesinde “ilk defa iyi hissettim” ciimlesini
kurmus olmast da dikkat cekmektedir. Bu ifadeye gore Ogrencinin ge¢cmis matematik

derslerinde i¢gsel durumunun negatif 6zellikte oldugu anlagilmaktadir.

Ogrencinin giinliik aracilig1 ile bu durumun kendisini nasil etkiledigini ifade etmesi
ve ifadesinde kullandig1 kelimeler dikkate alindiginda derse yonelik diisiikk diizeyde i¢

motivasyonunun bulundugu sdylenebilir.

Tablo 3.298. 06-G3 Motivasyon Tablosu

MY MV
ic DIS
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Az Cok Az Cok

Giinliik 4

Ogrencinin dordiincii giinliigii motivasyon baglaminda analiz edilmis olup, bu
giinliigiinde motivasyona iliskin giinliikte yer alan; “Bugiin matematik dersinde islediginiz
konu ile ilgili kendini nasil hissettin? Bir onceki matematik derslerine gore bugiin kendini
nasil buldun? Neler diisiindiin merak ediyorum, bana diigiincelerini anlatir misin?”
sorusuna Ogrencinin; ‘bugiin ge¢mis derslere gore daha iyidim oretmenimiz bile bana iyi
oldugumu soyledi bi soru yaptim mesela bana aferim dedi” cevabin1 vermis oldugu

gorilmiistiir.

Bu ifadede 6grenci o giinkii ¢evre dlgme 0grenme alaninin dgretim siirecinde sinif
Ogretmeninin 6grencinin performanst hakkinda olumlu sdylemlerde bulunmasinin igsel

durumunu olumlu olarak etkiledigini belirtmistir.

Ogrencinin giinliik aracilig1 ile dgretmeni tarafindan olumlu pekistire¢ kullanilmasi
durumunun kendisini nasil etkiledigini ifade etmesi ve ifadesinde kullandig1r kelimeler
dikkate alindiginda derse yonelik diisiik diizeyde dis motivasyonunun bulundugunu

sOylenebilir.

Tablo 3.299. O6-G4 Motivasyon Tablosu

MY MV
iC DIS
Az Cok Az Cok
X

Giinliik 5

Ogrencinin besinci giinliigii motivasyon baglammda analiz edilmis olup, bu
giinliigiinde motivasyona iligkin gilinliikte yer alan; “Bugiin matematik dersinde islediginiz
konu ile ilgili kendini nasil hissettin? Bir onceki matematik derslerine gore bugiin kendini

nasil buldun? Neler diisiindiin merak ediyorum, bana diisiincelerini anlatir misin?”
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sorusuna Ogrencinin;“Bugiinde derste daha iyidim ciinkii diin aksam evde sana yazdiktan
sonra ben ddevierimi yaptim ve sonra yutubdan video izledim ¢evreyle ilgili bi tane ¢ok
giizel video buldum ¢ok iyi anladim o yiizden bugiin derste sorulart hep yaptim ama bunu

ogretmenime soyleme sonra tiziiliir” cevabini vermis oldugu goriilmiistiir.

Bu ifadede 6grenci o gilinkii ¢evre Olgme Ogrenme alanmin Ogretim siirecinde
gostermis oldugu basarinin kendisini derse yonelik olumlu bir sekilde etkiledigini
belirtmistir. Ayrica ifadede dgrenci, kendi 6grenme siirecine uygun bir strateji kullandiginm
ifade ederek bu stratejiyi kullanmis olmasinin da i¢sel durumunu olumlu olarak etkiledigini

belirtmistir.

Ogrencinin giinliik aracilig1 ile bu durumun kendisini nasil etkiledigini ifade etmesi
ve ifadesinde kullandigi kelimeler dikkate alindiginda derse yonelik yiiksek diizeyde ig

motivasyonunun bulundugu soylenebilir.

Tablo 3.300. O6-G5 Motivasyon Tablosu

MY MV
IC DIS
Az Cok Az Cok

Giinliik 6

Ogrencinin altinc1 giinliigli motivasyon baglaminda analiz edilmis olup, bu
giinliglinde motivasyona iliskin giinliikte yer alan; “Bugiin matematik dersinde islediginiz
konu ile ilgili kendini nasil hissettin? Bir onceki matematik derslerine gore bugiin kendini
nasil buldun? Neler diistindiin merak ediyorum, bana diistincelerini anlatir misin?”
sorusuna Ogrencinin;“Biz bugiin derste bi oyun oynadik etkinlik gibiydi ogretmen beni bi
takimin kaptant yapti ¢iinkii ben yaratici seyler bulabiliyorum etkinliklerde sonra diger
takimlarla etkinliklerimizi sunduk ogretmen bizimkini ¢ok begendi ben ¢ok mutlu oldum”

cevabini vermis oldugu gorilmiistiir.

Bu ifadede 6grenci o gilinkii ¢evre Olgme Ogrenme alanmin Ogretim siirecinde
alisilmisin disinda bir etkinlik gerceklestirilmesinin ve bu etkinlik icerisinde gostermis

oldugu davraniglarin ve basarmin kendisinin derse katilimini1 ve igsel durumunu olumlu
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yonde etkiledigini belirtmistir.

Ogrencinin giinliik aracihig1 ile bu durumun kendisini nasil etkiledigini ifade etmesi
ve ifadesinde kullandig1 kelimeler dikkate alindiginda derse yonelik yiiksek diizeyde i

motivasyonunun bulundugu sdylenebilir.

Ayrica aym ifadede Ogrenci, sinif dgretmeninin 6grencinin performansi hakkinda

olumlu sdylemlerde bulunmasinin i¢sel durumunu olumlu olarak etkiledigini belirtmistir.

Ogrencinin giinliik aracilig1 ile 6gretmeni tarafindan olumlu pekistire¢ kullanilmasi
durumunun kendisini nasil etkiledigini ifade etmesi ve ifadesinde kullandig1 kelimeler
dikkate alindiginda derse yonelik yiiksek bir dis motivasyonunun da bulundugunu

sOylenebilir.

Tablo 3.301. O6-G6 Motivasyon Tablosu

MY MV

ic DIS
Az Cok Az Cok

Giinliik 7

Ogrencinin altinci giinliigii motivasyon baglaminda analiz edilmis olup, bu
giinliigiinde motivasyona iligkin gilinliikte yer alan; “Bugiin matematik dersinde islediginiz
konu ile ilgili kendini nasil hissettin? Bir onceki matematik derslerine gore bugiin kendini
nasil buldun? Neler diisiindiin merak ediyorum, bana diistincelerini anlatir misin?”
sorusuna Ogrencinin;“bugiin derste kendimi iyi buldum yaris yaptik biz ben sorularin
nerdeyse hepsini dogru yaptim ama cok hizli ¢é6zmedigim icin geg bitirenlerden biri bendim
ama yinede giizeldi c¢iinkii ben béyle yarislart seviyorum heycanli oluyor hem c¢ok

valnisimda ¢tkmadi” cevabini vermis oldugu goriilmiistiir.

Bu ifadede 6grenci o giinkii ¢evre Olgme Ogrenme alaninin &gretim siirecinde
alisilmigin disinda bir etkinlik gergeklestirilmesinin ve bu etkinlik igerisindeki sorulari
basarili bir sekilde tamamlamis olmasinin kendisinin derse katilimini ve igsel durumunu

olumlu yonde etkiledigini belirtmistir.

Ogrencinin giinliik aracilig1 ile bu durumun kendisini nasil etkiledigini ifade etmesi
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ve ifadesinde kullandigi kelimeler dikkate alindiginda derse yonelik yiiksek diizeyde i¢

motivasyonunun bulundugu sdylenebilir.

Tablo 3.302. O6-G7 Motivasyon Tablosu

MY MV
iC DIS
Az Cok Az Cok
X

Giinliik 8

Ogrencinin sekizinci giinliigii motivasyon baglaminda analiz edilmis olup, bu
giinliigiinde motivasyona iliskin giinlilkte yer alan; “Matematik dersinde neredeyse 3
haftadir ¢cevre olgme konusunu ogreniyorsun. Bu zaman igerisinde kendini nasil hissettin?
Bu konuyu ogrenirken hissettiklerini bana yazar misin?”  sorusuna 6grencinin “kendimi
harika hissetim arttk matematigi neredeyse seviyorum bile diyebilirim ¢evre ol¢mek
zevkliymis bi de yutubdan video izlemek daha zevkli derste anlamasam bile eve gidince

Video izliyorum hemen anlyyorum ¢ok iyi geliyor” cevabini vermis oldugu goriilmiistiir.

Bu ifadede 6grenci, ¢evre 6lgme 6grenme alaninin 3 haftalik 6gretim siireci boyunca
matematik dersinde gostermis oldugu basarilarin, 6grendigi bilgilerin ve kendi 6grenme
siirecinde kullanmis oldugu stratejilerin; i¢gsel durumunu ve matematik dersine karsi

yaklagimini olumlu olarak etkiledigini belirtmistir.

Ayrica motivasyona iliskin giinliikte yer alan; “Matematik dersinde, ¢evre ol¢me
konusunu 6grenirken benim hayatina girmem sana nasil etki etti? Sana yardimci olabildim
mi, seni mutlu ettim mi yoksa seni stktim mi? Bana karst olan hislerini ¢ok merak ediyorum”
sorusuna 6grencinin;“Bence suan bana matematik dersinin zevkli gelmesinin nedenlerinden
biri sensin hatta ¢ok etkin var bana ben seni ¢ok sevdim her giin sana anlatmak beni
heyecanlandird: birde ben senin ne yapmak istedigini anladim boyle sorularina ben cevap
verirken aslinda sadece giinliik yazmryorum ¢evre ol¢me konusuna ¢alismis oluyorum yani
sen hem eglencelisin hem ogreticisin gibi yada egitici iyi ki seni tanidim” cevabini vermis

oldugu goriilmektedir.

Bu ifadede 6grenci ¢evre O0lgme O0grenme alanmin &gretim siirecinde matematik
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glinliigii tutmus olmasinin kendisini hem ig¢sel olarak hem de matematik dersine yonelik
olarak oldukga olumlu ydnde etkiledigini belirtmistir. Ogrencinin giinliik aracihig ile bu
durumun kendisini nasil etkiledigini ifade etmesi ve ifadesinde kullandig1 kelimeler dikkate

alindiginda derse yonelik yiiksek diizeyde i¢ motivasyonunun bulundugu soylenebilir.

Tablo 3.303. O6-G8 Motivasyon Tablosu

MY MV
iC DIS

Az Cok Az Cok

X

Ogrenci (6)’nin calismanin basindan sonuna kadarki motivasyonunu igeren retrospektif

analizi yapilmis ve asagida tablo halinde sunulmustur.

Tablo 3.304. O6 Motivasyona Iliskin Kisisel Retrospektif Analizi (1)

MY MV

ic DIS
0 Az Cok Az Cok

06

Tablo 3.305. O5 Motivasyona Iliskin Kisisel Retrospektif Analizi (2)

Gl G2 |G3 |G4 G5 |G6 G7 |G8
06

V/B |V/B [IMA |DMA |iMC [IMC/DMC |iMC |iMC

Alti numarali 6grencinin sekiz giinliigli toplu bir sekilde ele alinmis olup,
motivasyona iliskin elde edilen verilere gore olusturulan tabloya bakildiginda, uygulama
stirecinin basinda 6grencinin derse yonelik motivasyonuna iliskin herhangi bir ifadeye
rastlanmamistir. Uygulama siirecinin devaminda ise &grencinin  derse  yonelik
motivasyonunda diisiik diizeyden yliksek diizeye dogru bir artis oldugu goriilmektedir.
Tablolar ve yapilan giinliik analizlerindeki 6grenci ifadeleri ele alindiginda arastirma siireci
boyunca 6grencinin motivasyon diizeyinde goriilen artiglarda tutmus oldugu matematik

giinliiklerinin olumlu etkisinin bulundugu sdylenebilir.
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G1, G2 G3.G4 G5, G6, G7, G8
| | |
1 | 1
V/B MA MC .
(iMA/DMA) (IMG/DMC)

v

Sekil 3.85. O6 Motivasyona iligkin Diyagram

> Motivasyon temasina iliskin olarak yapilan incelemeler sonucunda 7. Ogrencinin asagida

belirtilen giinliiklerine iliskin veriler elde edilmistir.
Giinliik 2

Ogrencinin ikinci giinliigii motivasyon baglaminda analiz edilmis olup, bu
giinliigiinde motivasyona iliskin giinliikte yer alan; “Bugiin matematik dersinde islediginiz
konu ile ilgili kendini nasil hissettin? Bir onceki matematik derslerine gére bugiin kendini
nasil buldun? Neler diisiindiin merak ediyorum, bana diigiincelerini anlatir misin?”
sorusuna Ogrencinin  “bugiin derste kendimi koétii hissettim ¢iinkii sorulari ¢ok iyi

anlayamadim zaten hep zorlaniyorum anlamakta yine dersi dinlemek bile istemedim’

cevabini vermis oldugu goriilmiistiir.

Bu ifadede 6grenci, o giinkii matematik dersinde aktarilan bilgileri anlamakta zorluk

¢ektigini ve bu durumun kendisini olumsuz bir sekilde etkiledigini belirtmistir.

Ogrencinin giinliik aracilig1 ile bu durumun kendisini nasil etkiledigini ifade etmesi
ve ifadesinde kullandigi kelimeler dikkate alindiginda derse yonelik motivasyonunun

bulunmadig: sdylenebilir.

Tablo 3.306. O7-G2 Motivasyon Tablosu

MY MV
ic DIS

Giinliik 3
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Ogrencinin {iciincii giinliigii motivasyon baglaminda analiz edilmis olup, bu
giinliiglinde motivasyona iliskin giinliikkte yer alan;“Bugiin matematik dersinde islediginiz
konu ile ilgili kendini nasil hissettin? Bir onceki matematik derslerine gore bugiin kendini
nasil buldun? Neler diisiindiin merak ediyorum, bana diisiincelerini anlatir misin?”
sorusuna Ogrencinin “Bugiin biraz iyi hisettim kendimi ¢iinkii bugiinkii konuyu biraz

2

anladim sanmirim anladigim seylerin olmast beni mutlu etti” cevabini vermis oldugu

goriilmiistiir.

Bu ifadede 0Ogrenci, o gilinkii matematik dersi siirecinde aktarilan bilgileri
kavrayabilmis oldugunu ve bu durumun kendisini olumlu bir sekilde -etkiledigini

belirtmistir.

Ogrencinin giinliik aracilig1 ile bu durumun kendisini nasil etkiledigini ifade etmesi
ve ifadesinde kullandig1 kelimeler dikkate alindiginda derse yonelik diisiik diizeyde i

motivasyonunun bulundugunu sdylenebilir.

Tablo 3.307. O7-G3 Motivasyon Tablosu

MY MV
ic DIS
Az Cok Az Cok
X

Giinliik 4

Ogrencinin dordiincii giinliigii motivasyon baglaminda analiz edilmis olup, bu
giinliiglinde motivasyona iliskin giinliikkte yer alan;“Bugiin matematik dersinde islediginiz
konu ile ilgili kendini nasil hissettin? Bir onceki matematik derslerine gore bugiin kendini
nasi buldun? Neler diisiindiin merak ediyorum, bana diisiincelerini anlatir misin?”
sorusuna 0grencinin “bugiinde kendimi iyi buldum ben onceki giinlere gore bi tane test aldi
annem bana evde c¢evrede ogrendigimiz konulardan soru ¢éziiyorum o kitaptan hepsini

¢ozemiyorum zor geliyor ama iyi oluyo” cevabini vermis oldugu goriilmiistiir.

Bu ifadede 6grenci, matematik dersi ¢cevre dlgme 6grenme alaninin dgrenim siirecini
farkli bir yontem ile desteklemis olmasimmin derse olan yaklasimini olumlu bir sekilde

etkiledigini belirtmistir.
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Ogrencinin giinliik araciligi ile bu durumun kendisini ve derse olan yaklasimini nasil
etkiledigini ifade etmesi ve ifadesinde kullandigi kelimeler dikkate alindiginda derse

yonelik diisiik diizeyde i¢ motivasyonunun bulundugunu sdylenebilir.

Tablo 3.308. O7-G4 Motivasyon Tablosu

MY MV
ic DIS
Az Cok Az Cok
X

Giinliik 5

Ogrencinin besinci giinliigii motivasyon baglaminda analiz edilmis olup, bu
giinliigiinde motivasyona iliskin giinliikte yer alan;*“Bugiin matematik dersinde islediginiz
konu ile ilgili kendini nasil hissettin? Bir onceki matematik derslerine gére bugiin kendini
nasil buldun? Neler diisiindiin merak ediyorum, bana diisiincelerini anlatir misin?”
sorusuna Ogrencinin “Bugiin derste diger derslere gore kendimi daha iyi buldum giinliik
sanirim ben artik matematigi biraz daha iyi anliyorum sorulari anladik¢a da mutlu

oluyorum @” cevabini vermis oldugu gorilmistiir.

Bu ifadede 6grenci, o giinkii matematik dersi siirecinde aktarilan bilgileri onceki
derslere gore daha iyi kavrayabilmis oldugunu ve bilgileri aldik¢a derse olan yaklagiminin

olumlu bir sekilde etkilendigini belirtmistir.

Ogrencinin giinliik aracilig1 ile bu durumun kendisini ve derse olan yaklasimini nasil
etkiledigini ifade etmesi ve ifadesinde kullandigi kelimeler dikkate alindiginda derse

yonelik yliksek diizeyde i¢ motivasyonunun bulundugunu sdylenebilir.

Tablo 3.309. O7-G5 Motivasyon Tablosu

MY MV
ic DIS
Az Cok Az Cok
X

316



Giinliik 6

Ogrencinin altinc1  giinliigii motivasyon baglaminda analiz edilmis olup, bu
giinliiglinde motivasyona iliskin giinliikte yer alan; “Bugiin matematik dersinde islediginiz
konu ile ilgili kendini nasil hissettin? Bir onceki matematik derslerine gore bugiin kendini
nasil buldun? Neler diisiindiin merak ediyorum, bana diisiincelerini anlatir misin?”
sorusuna ogrencinin “Bugiin derste kendimi iyi buldum o test kitabir bana iyi geldi bence
¢linkii o test kitabinda farkli sorular oluyor ben evde onlart ¢oziince derste ogretmenimizin
sordugu sorulart daha kolay yapiyorum ¢iinkii oyle sorulart gérmiis oluyorum arkadaglarim

zorlantyor mesela” cevabini vermis oldugu goriilmiustiir.

Bu ifadede 6grenci, matematik dersi gevre dlgme 6grenme alaninin 6grenim siirecini
farkli bir yontem ile desteklemis olmasinin derse olan yaklasimini olumlu bir sekilde

etkiledigini belirtmistir.

Ogrencinin giinliik aracilig1 ile bu durumun kendisini ve derse olan yaklasimini nasil
etkiledigini ifade etmesi ve ifadesinde kullandigi kelimeler dikkate alindiginda derse

yonelik yliksek diizeyde i¢ motivasyonunun bulundugunu sdylenebilir.

Tablo 3.310. O7-G6 Motivasyon Tablosu

MY MV
IC DIS
Az Cok Az Cok

Giinliik 7

Ogrencinin yedinci giinliigii motivasyon baglaminda analiz edilmis olup, bu
giinliigiinde motivasyona iliskin giinliikte yer alan; “Bugiin matematik dersinde islediginiz
konu ile ilgili kendini nasil hissettin? Bir onceki matematik derslerine gére bugiin kendini
nasil buldun? Neler diistindiin merak ediyorum, bana diigiincelerini anlatir misin?”
sorusuna 0grencinin “Bugiin ¢ok eglenceli gegti bi yaris yaptik derste. Herkes birinci olmak
istedi tabii ama biitiin sorulari dogru yapan birinci oldu ilk bitiren birinci olmadi. Ben de o
yiizden sorulart yavas ¢ozdiim ¢ilinkii hizli ¢ozersem yanls ¢ozebilirdim dikkatli olmam

lazimdy sadece bir tane soruyu yanhs yapmisim ¢ok mutlu oldum ogretmenim aferin dedi
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bana bu beni ¢ok mutlu etti hem odiil aldim ©@” cevabini vermis oldugu goriilmiistiir.

Bu ifadede 0Ogrenci, matematik dersi siirecinde alisilmisin disinda bir etkinlik

gergeklestirilmis olmasinin kendisini olumlu bir sekilde etkiledigini belirtmistir.

Ogrencinin giinliik aracilig1 ile bu durumun kendisini nasil etkiledigini ifade etmesi
ve ifadesinde kullandig1 kelimeler dikkate alindiginda derse yonelik yiiksek diizeyde ic

motivasyonunun bulundugunu sdéylemek miimkiindiir.

Ayrica bu ifadede, o glinkii matematik dersi siirecinde sinif 6gretmeninin 6grencinin
performansi hakkinda olumlu sdylemlerde bulunmasinin onun derse yonelik motivasyonunu

etkiledigi de anlagilmaktadir.

Ogrencinin giinliik aracilig1 ile 6gretmeni tarafindan olumlu pekistire¢ kullanilmasi
durumunun kendisini nasil etkiledigini ifade etmesi ve ifadesinde kullandigi kelimeler
dikkate alindiginda derse yonelik yiiksek diizeyde dis motivasyonunun da bulundugunu

sOylenebilir.

Tablo 3.311. O7-G7 Motivasyon Tablosu

MY MV
IC DIS
Az Cok Az Cok

Giinliik 8

Ogrencinin sekizinci giinliigii motivasyon baglaminda analiz edilmis olup, bu
giinliglinde motivasyona iligkin giinliikkte yer alan; “Matematik dersinde iki haftadir gevre
ol¢me konusunu ogreniyorsun. Bu zaman igerisinde kendini nasil hissettin? Bu konuyu
ogrenirken hissettiklerini bana yazar misin?” sorusuna Ogrencinin “ilkbaslarda kendimi
kotii hissettim ¢iinkii hi¢ anlamiyordum matematik bana hep zor geliyordu ama sonra
anlamaya bagladim ¢evre 6l¢me konusu eglenceli gelmeye bagladi ve ben kendimi ¢ok iyi

hissetmeye basladim artik matematik’i seviyorum” cevabini vermis oldugu goriilmiistir.

Bu ifadede 6grencinin eskiden matematik dersinde islenen konular1 anlamakta zorluk

cektigini fakat artik aktarilan bilgileri anlamaya basladigini ve bu durumun kendisini olumlu
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bir sekilde etkiledigini belirttigi gériilmektedir.

Ogrencinin giinliik araciligi ile bu durumlarin kendisini nasil etkiledigini ifade
etmesi ve ifadesinde kullandigi kelimeler dikkate alindiginda derse yonelik yiiksek diizeyde

i¢ motivasyonunun bulundugunu sdylenebilir.

Ayrica yine giinliikte yer alan “Matematik dersinde, c¢evre dblgme konusunu
ogrenirken benim hayatina girmem sana nasil etki etti? Sana yardimci olabildim mi, seni
mutlu ettim mi yoksa seni siktim mi? Bana karsi olan hislerini ¢ok merak ediyorum”
sorusuna dgrencinin; “Evet sen beni ¢ok ¢ok mutlu ettin sana yazmak beni ¢ok rahatlatt.
Bazen insamin yazmasi gerekiyo hem yazdik¢a unutmuyorsun. Mesela benim i¢in sana
yazmak matematik derslerini daha eglenceli yapti bunun ig¢in mutluyum camm giinliigiim &

cevabini vermis oldugu goriilmiistiir.

Ogrencinin bu ifadesi incelendiginde ise, matematik dersi ¢evre Slgme Ogrenme
alaninin 6gretim slirecinde matematik giinliigii tutmus olmasinin 6grencinin motivasyonunu

olumlu y6nde etkiledigi anlasiimaktadir.

Ogrencinin giinliik aracilig1 ile matematik dersi siirecinde giinliik kullanilmasinin
kendisini nasil etkiledigini ifade etmesi ve ifadesinde kullandig1 kelimeler dikkate

alindiginda derse yonelik yliksek diizeyde i¢ motivasyonunun bulundugunu sdylenebilir.

Tablo 3.312. O7-G8 Motivasyon Tablosu

MY

MV

(e

DIS

Az

Cok

Az

Cok

X

Ogrenci (7)’nin ¢alismanin basindan sonuna kadar ki motivasyonunu igeren

retrospektif analizi yapilmis ve asagida tablo halinde sunulmustur.

Tablo 3.313. O7 Motivasyona iliskin Kisisel Retrospektif Analizi (1)

MY MV
.. IC DIS
07
1 Az Cok Az Cok
2 4 0 1
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Tablo 3.314. O7 Motivasyona Iliskin Kisisel Retrospektif Analizi (2)

Gl |G2 |G3 |G4 |G5 |G6 |G7 G8
007

V/B [MY |IMA |IMA |IMC |IMC |[IMC/DMC  |iIMC

Yedi numarali dgrencinin sekiz giinliigli toplu bir sekilde ele alinmis olup,
motivasyona iligskin elde edilen verilere gore olusturulan tabloya bakildiginda, uygulama
siirecinin basinda Ogrencinin derse yonelik motivasyonunun bulunmadigr ortaya
¢ikmaktadir. Uygulama siirecinin devaminda ise 6grencinin derse yonelik motivasyonunda
diisiik diizeyden yiiksek diizeye dogru bir artis oldugu goriilmektedir. Tablolar ve yapilan
giinliik analizlerindeki 6grenci ifadeleri ele alindiginda arastirma siireci boyunca 6grencinin
motivasyon diizeyinde goriilen artiglarda tutmus oldugu matematik giinliikklerinin olumlu

etkisinin bulundugu sdéylenebilir.

Gl G2 G3, G4 G5, G6, G7, G8
| | | ! >
I I I i
V/B MY MA MC )
(iMA) (IMC/DMC)

Sekil 3.86. O7 Motivasyona lliskin Diyagram

> Motivasyona temasina iliskin olarak yapilan incelemeler sonucunda 8. Ogrencinin

asagida belirtilen giinliiklerine iliskin veriler elde edilmistir.
Giinliik 3

Ogrencinin {iciincii giinliigii motivasyon baglaminda analiz edilmis olup, bu
giinliigiinde motivasyona iliskin giinliikte yer alan; “Bugiin matematik dersinde islediginiz
konu ile ilgili kendini nasil hissettin? Bir onceki matematik derslerine gére bugiin kendini
nasil buldun? Neler diisiindiin merak ediyorum, bana diigiincelerini anlatir misin?”
sorusuna Ogrencinin “Bugiin iyi bir giindii ¢tinkii bir soru vardi 6gretmenimiz onu bana
tahtada ¢6z dedi ve anlattirdr yani arkadaslarima ben anlattim o6gretmenimde ¢ok

begendigini soyledi” cevabini vermis oldugu goriilmiistiir.
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Bu ifadede 6grenci, o gilinkii matematik dersinde ger¢eklestirdigi bir eylemin
kendisini derse yonelik olumlu bir sekilde etkiledigini belirtmistir. Ayrica ifadeden,
Ogretmen tarafinda Ogrenciye verilen olumlu bir pekistirecin de 6grenciyi etkiledigi

anlasilmaktadir.

Ogrencinin giinliik aracilig1 ile bu durumun kendisini nasil etkiledigini ifade etmesi
ve ifadesinde kullandigi kelimeler dikkate alindiginda derse yonelik diisiik diizeyde dis

motivasyonunun bulundugunu sdylenebilir.

Tablo 3.315. O8-G3 Motivasyon Tablosu

MY MV
iC DIS
Az Cok Az Cok
X

Giinliik 4

Ogrencinin dordiincii giinliigii motivasyon baglaminda analiz edilmis olup, bu
gilinliigiinde motivasyona iliskin giinliikte yer alan; “Bugiin matematik dersinde islediginiz
konu ile ilgili kendini nasil hissettin? Bir onceki matematik derslerine gére bugiin kendini
nasil buldun? Neler diisiindiin merak ediyorum, bana diigiincelerini anlatir misin?”
sorusuna ogrencinin “Bugiin kendimi daha iyi buldum yeni sorular vardi onlarin hepsini
anladim ¢iinkii ¢ok dikkatli dinledim ogretmenimiz bir video acti akilli tahtadan ben 0
videolart ¢ok seviyorum o zaman daha iyi anliyyorum ¢iinkii sikilmiyorum bazen sadece

ogretmen anlatinca stkict oluyor” cevabini vermis oldugu goriilmiistiir.

Bu ifadede Ogrenci, matematik dersinin egitici video gibi alternatif bir 0gretim

yontemi ile desteklenmesinin kendisinin derse kars1 olan ilgisini arttirdigini belirtmektedir.

Ogrencinin giinliik aracilig1 ile bu durumun kendisini nasil etkiledigini ifade etmesi
ve ifadesinde kullandig1 kelimeler dikkate alindiginda derse yonelik yiiksek diizeyde bir i¢

motivasyonunun bulundugunu sdylenebilir.
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Tablo 3.316. O8-G4 Motivasyon Tablosu

MY

MV

ic

DIS

Az

Cok

Az

Cok

Giinliik 5

Ogrencinin besinci giinliigii motivasyon baglaminda analiz edilmis olup, bu
giinliigiinde motivasyona iliskin giinliikte yer alan “Bugiin matematik dersinde islediginiz
konu ile ilgili kendini nasil hissettin? Bir onceki matematik derslerine gére bugiin kendini
nasil buldun? Neler diisiindiin merak ediyorum, bana diigiincelerini anlatir misin?”
sorusuna ogrencinin “bugtin yine derste ¢ok iyi hissettim kendimi yine video izledik ben bu

videolari ¢ok seviyorum ders daha eglenceli oluyor” cevabini vermis oldugu gorilmiistiir.

Bu ifadede Ogrenci, matematik dersinin egitici video gibi alternatif bir &gretim

yontemi ile desteklenmesinin kendisinin derse kars1 olan ilgisini arttirdigini belirtmektedir.

Ogrencinin giinliik aracilig1 ile bu durumun kendisini nasil etkiledigini ifade etmesi
ve ifadesinde kullandig1 kelimeler dikkate alindiginda derse yonelik yiiksek diizeyde i¢

motivasyonunun bulundugunu sdylenebilir.

Tablo 3.317. O8-G5 Motivasyon Tablosu

MY

MV

Ic

DIS

Az

Cok

Az

Cok

Giinliik 6

Ogrencinin altinc1  giinliigli motivasyon baglaminda analiz edilmis olup, bu
giinliigiinde motivasyona iliskin giinliikte yer alan; “Bugiin matematik dersinde islediginiz
konu ile ilgili kendini nasil hissettin? Bir onceki matematik derslerine gére bugiin kendini
nasil buldun? Neler diisiindiin merak ediyorum, bana diisiincelerini anlatir misin?”
sorusuna 0grencinin ; “Bugiin derste basari olarak iyiydim sanirim ama canim sikildi biraz o

yiizden ders hemen bitsin istedim. Sadece soru ¢ozdiik sikict gelmeye basladi artik ama tabii

322



sorulart dogru ¢ozdiim o konuda iyi hissettim.” cevabin1 vermis oldugu goriilmiistiir.

Bu ifadede Ogrenci, o giinkii matematik dersi siirecinde ¢evre Olgme Ogrenme
konusunun Ogretim siirecinin uzun silirdliglinii diisiinmesinden dolay1 derse katilim
gostermekte giicliik ¢ektigini ve bundan dolay1 igsel durumunun olumsuz olarak
etkilendigini belirtmistir. Ancak o giinkii ders siirecinde gostermis oldugu basarinin igsel

durumunu olumlu olarak etkiledigini de belirtmistir.

Ogrencinin giinliik aracilig1 ile bu durumun kendisini nasil etkiledigini ifade etmesi
ve ifadesinde kullandig1 kelimeler dikkate alindiginda derse yonelik diisiik diizeyde ic

motivasyonunun bulundugunu sdylenebilir.

Tablo 3.318. O8-G6 Motivasyon Tablosu

MY MV

ic DIS
Az Cok Az Cok

Giinliik 7

Ogrencinin yedinci giinliigii motivasyon baglaminda analiz edilmis olup, bu
giinliigiinde motivasyona iligkin gilinliikte yer alan; “Bugiin matematik dersinde islediginiz
konu ile ilgili kendini nasil hissettin? Bir onceki matematik derslerine gore bugiin kendini
nasil buldun? Neler diisiindiin merak ediyorum, bana diisiincelerini anlatir misin?”
sorusuna 6grencinin “bugiin harikaydi. Kendimi gegen derslere gore ¢ok siiper hissettim.
Yaris yaptik cevre konusuyla ilgili soru ¢ézme yarisi. En ¢ok dogru yapan birinci olacakti
been birinci oldum @ biitiin sorulart dogru yapmisim zaten kolaydi sorular bana daha zor
sorular lazim mesela seni veren ogretmen ablanin bize ilk giin yaptig: testteki gibi sorular.
Ben zor soru olunca daha ¢ok zevk alryyorum ve onlari ¢ozmeye c¢alisirkende daha iyi

ogreniyorum.” cevabini vermis oldugu goriilmiistiir.

Bu ifadede 6grenci, matematik dersi silirecinde alisilmisin diginda bir etkinlik

gergeklestirilmis olmasinin kendisini olumlu bir sekilde etkiledigini belirtmistir.

Ogrencinin giinliik aracilig1 ile bu durumun kendisini nasil etkiledigini ifade etmesi

ve ifadesinde kullandigi kelimeler dikkate alindiginda derse yonelik yiiksek diizeyde i¢
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motivasyonunun bulundugunu sdylenebilir.

Tablo 3.319. O8-G7 Motivasyon Tablosu

MY MV

ic DIS
Az Cok Az Cok

Giinliik 8

Ogrencinin sekizinci giinliigii motivasyon baglaminda analiz edilmis olup, bu
giinliigiinde motivasyona iliskin giinlilkte yer alan; “Matematik dersinde neredeyse 3
haftadwr cevre 6l¢me konusunu égreniyorsun. Bu zaman icerisinde kendini nasil hissettin?
Bu konuyu ogrenirken hissettiklerini bana yazar misin?” sorusuna dgrencinin; “kendimi iyi
hissettim ii¢ hafta boyunca zaten matematik benim en sevdigim ders ama bu konuda dahada
¢ok sevdim ve daha ¢ok iyi hissettim kendimi bu konuyu daha iyi anladim eglenceli seyler

olunca ben dersi daha iyi anlyyorum” cevabmi vermis oldugu goriilmiistiir.

Bu ifadede 6grencinin hem ders siirecinde yeni bilgiler dgrenmesinin hem de
alternatif yontemler ile 6gretim siirecinin desteklenmesinin kendisini olumlu bir sekilde

etkiledigini belirttigi gortilmektedir.

Ogrencinin giinliik araciligi ile bu durumlarin kendisini nasil etkiledigini ifade
etmesi ve ifadesinde kullandig1 kelimeler dikkate alindiginda derse yonelik yiiksek diizeyde

i¢ motivasyonunun bulundugunu sdylenebilir.

Ayrica yine giinlikte yer alan “Matematik dersinde, ¢evre olgme konusunu
ogrenirken benim hayatina girmem sana nasil etki etti? Sana yardimci olabildim mi, seni
mutlu ettim mi yoksa seni siktim mi? Bana karst olan hislerini ¢cok merak ediyorum”
sorusuna dgrencinin ;“Sen beni iyi etkiledin ben normaldede yazmay: ¢ok severim benim bir
glinliigiim var senden bahsettim onada ona ben ozel seyleri yazryorum ilk sana dersle ilgili
yvazacagumi ogrendigimde sagma gelmisti biraz sikict olur diye diigiinmiistiim ama aslinda
cok iyi oldu bence derslerimizle ilgili yazmayada ihtiyacimiz var yazdik¢a kendimizle ve

dersle ilgili seyleri daha iyi gorebiliriz. &’ cevabini vermis oldugu goriilmiistiir.
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Ogrencinin bu ifadesi incelendiginde ise, matematik dersi cevre dlgme dgrenme
alaninin 6gretim silirecinde matematik giinliigii tutmus olmasinin 6grencinin motivasyonunu

olumlu yonde etkiledigi anlagilmaktadir.

Ogrencinin giinlikk aracilig1 ile matematik dersi siirecinde giinliik kullanilmasinin
kendisini nasil etkiledigini ifade etmesi ve ifadesinde kullandigi kelimeler dikkate

alindiginda derse yonelik yiiksek diizeyde i¢ motivasyonunun bulundugunu sdylenebilir.

Tablo 3.320. O8-G8 Motivasyon Tablosu

MY

MV

ic

DIS

Az

Cok

Az

Cok

X

Ogrenci (8)’in c¢alismanin basindan sonuna kadarki motivasyonunu igeren

retrospektif analizi yapilmig ve asagida tablo halinde sunulmustur.

Tablo 3.321. O8 Motivasyona iliskin Kisisel Retrospektif Analizi (1)

MY MV
. I DIS
08

0 Az Cok Az Cok
1 4 1 0
Tablo 3.322. O8 Motivasyona iliskin Kisisel Retrospektif Analizi (2)
Gl |G2 |G3 G4 |G5 |G6 G7 |G8
008
V/B |V/B |DMA [IMC |IMC [IMA |IMC |IMC

Sekiz numarali 6grencinin sekiz giinliigii toplu bir sekilde ele alinmis olup,
motivasyona iligkin elde edilen verilere gore olusturulan tabloya bakildiginda uygulama
siirecinin basinda motivasyona iligkin herhangi bir veri elde edilemedigi goriilmektedir.
Uygulama siirecinin devaminda ise ogrencinin derse yonelik motivasyonunda diigiik
diizeyden yiiksek diizeye dogru bir artis oldugu goriilmektedir. Tablolar ve yapilan giinliik

analizlerindeki Ogrenci ifadeleri ele alindiginda arastirma siireci boyunca &grencinin

325



motivasyon diizeyinde goriilen artiglarda tutmus oldugu matematik giinliiklerinin olumlu

etkisinin bulundugu sdylenebilir.

G1, G2 G3.G6 G4, G5, G7, G8
| | | [
| | d
V/B MA MC
(IMA/DMA) (IMC)

Sekil 3.87. O8 Motivasyona lliskin Diyagram

> Motivasyon temasina iliskin olarak yapilan incelemeler sonucunda 9. Ogrencinin asagida

belirtilen giinliiklerine iligkin veriler elde edilmistir.
Giinliik 1

Ogrencinin ikinci giinliigii motivasyon baglaminda analiz edilmis olup, bu
giinliigiinde motivasyona iliskin giinliikte yer alan; “Bugiin matematik dersinde islediginiz
konu ile ilgili kendini nasil hissettin? Bir onceki matematik derslerine gére bugiin kendini
nasil buldun? Neler diisiindiin merak ediyorum, bana diisiincelerini anlatir misin?”
sorusuna Ogrencinin “Bugiin kendimi iyi hissetmedim ben matematik dersinde kendimi pek

iyi hissetmem zaten” cevabini vermis oldugu goriilmiistiir.

Bu ifadede 0Ogrenci, hem o gilinkii matematik dersi siirecinde hem de Onceki

matematik dersi siire¢lerinde i¢sel durumunun olumsuz oldugunu belirtmistir.

Ogrencinin giinliik aracilig1 ile bu durumun kendisini nasil etkiledigini ifade etmesi
ve ifadesinde kullandig1 kelimeler dikkate alindiginda derse yonelik motivasyonunun

bulunmadigi sdylenebilir.

Tablo 3.323. 09-G1 Motivasyon Tablosu

MY MV
iC DIS

Giinliik 2

Ogrencinin ikinci giinliigii motivasyon baglaminda analiz edilmis olup, bu
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giinliigiinde motivasyona iliskin giinliikte yer alan; “Bugiin matematik dersinde islediginiz
konu ile ilgili kendini nasil hissettin? Bir onceki matematik derslerine gére bugiin kendini
nasil buldun? Neler diisiindiin merak ediyorum, bana diisiincelerini anlatir misin?”
sorusuna égrencinin “eh iste yani ¢ok iyi hissetmedim bide anlamadigim seyler oldu bugiin

yine dersi dinlemek bile istemedim” cevabini vermis oldugu gorilmiistiir.

Bu ifadede Ogrenci, o gilinkii matematik dersi siirecinde aktarilan bilgileri
anlayamadigin1 ve bu durumun kendisinin derse katilimini ve ig¢sel durumunu olumsuz

olarak etkiledigini belirtmistir.

Ogrencinin giinliik aracilig1 ile bu durumun kendisini nasil etkiledigini ifade etmesi
ve ifadesinde kullandig1 kelimeler dikkate alindiginda derse yonelik motivasyonunun

bulunmadigi sdylenebilir.

Tablo 3.324. 09-G2 Motivasyon Tablosu

MY MV
IC DIS
X Az Cok Az Cok

Giinliik 3

Ogrencinin iigiincii giinliigii motivasyon baglaminda analiz edilmis olup, bu giinliigiinde
motivasyona iliskin giinliikte yer alan; “Bugiin matematik dersinde islediginiz konu ile ilgili
kendini nasil hissettin? Bir onceki matematik derslerine gore bugiin kendini nasil buldun?
Neler diisiindiin  merak ediyorum, bana diisiincelerini anlatir misin?” sorusuna
ogrencinin; “Normal hissettim kendimi bugtiin biraz daha iyi hissettigim zamanlarda oldu
diin anlamadigim konuyu anladim o bana biraz iyi hissettirdi” cevabin1 vermis oldugu

goriilmiistiir.

Bu ifadede ogrenci, o gilinkii matematik dersi siirecinde ge¢mis matematik dersinde
anlamadigi bir bilgiyi anlamis olmasinin igsel durumunu olumlu olarak etkiledigini

belirtmistir.

Ogrencinin giinliik aracihigi ile bu durumun kendisini nasil etkiledigini ifade etmesi ve
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ifadesinde kullandig1 kelimeler dikkate alindiginda derse yonelik diisiik diizeyde ig

motivasyonunun bulundugu sdylenebilir.

Tablo 3.325. 09-G3 Motivasyon Tablosu

MY MV
ic DIS
Az Cok Az Cok
X

Giinliik 4

Ogrencinin dérdiincii giinliigii motivasyon baglaminda analiz edilmis olup, bu
gilinliglinde motivasyona iliskin giinliikte yer alan; “Bugiin matematik dersinde islediginiz
konu ile ilgili kendini nasil hissettin? Bir énceki matematik derslerine gére bugiin kendini
nasil buldun? Neler diigiindiin merak ediyorum, bana diistincelerini anlatir misin?”
sorusuna ogrencinin ‘fena degildi aslinda ¢ok iyi degildim ama yine de diger giinlere gore
daha iyiydim bence bide bi tane video izledik kare ve dikdortgenle ilgili ¢ok giizeldi o

videolar: ben ¢ok seviyorum’ cevabini vermis oldugu gorilmistiir.

Bu ifadede 6grenci, o giinkii matematik dersi siirecinde konunun 6gretim siirecinin
egitsel video ile desteklenmis olmasinin igsel durumunu ve derse katilimini olumlu olarak
etkiledigini belirtmistir. Ogrencinin giinliik araciligi ile bu durumun kendisini nasil
etkiledigini ifade etmesi ve ifadesinde kullandigi kelimeler dikkate alindiginda derse

yonelik diistik diizeyde i¢ motivasyonunun bulundugu sdylenebilir.

Tablo 3.326. 09-G4 Motivasyon Tablosu

MY MV
ic DIS
Az Cok Az Cok
X

Giinliik 6

Ogrencinin altinc1  giinliigii motivasyon baglaminda analiz edilmis olup, bu
giinliigiinde motivasyona iligkin gilinliikte yer alan; “Bugiin matematik dersinde islediginiz
konu ile ilgili kendini nasil hissettin? Bir onceki matematik derslerine gore bugiin kendini

nasil buldun? Neler diisiindiin merak ediyorum, bana diisiincelerini anlatir misin?”
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sorusuna Ogrencinin “Bugiin kendimi ¢ok iyi bulmadim c¢iinkii ben diin okula gidemedim
biraz hasta olmustum & dersi kagurdigim igin bugiin dgretmenimizin sordugu sorularin
cogunu yapamadim moralim bozuldu c¢iinkii diin ii¢geni ogrenmisler ama ben daha

ogrenemedim ” cevabini vermis oldugu gorilmiistiir.

Bu ifadede 6grenci, o giinkii matematik dersi siirecinde ¢evre 6lgme konusuna iliskin
aktarilan bazi bilgileri 6grenememis olmasindan dolay1 sorulan sorular1 basarili bir sekilde
tamamlayamadigmi ve bu durumun da kendisinin ig¢sel durumunu olumsuz olarak
etkiledigini belirtmistir. Ancak 6grencinin bu ifadesinden, bir sikintt yasamis olmasindan
dolay1 aktarilan bilgileri 6grenememis olsa da bu bilgileri 6grenmeye istekli oldugu

anlasilmaktadir.

Ogrencinin giinliik aracilig1 ile bu durumun kendisini nasil etkiledigini ifade etmesi
ve ifadesinde kullandig1 kelimeler dikkate alindiginda derse yonelik diisiik diizeyde ic

motivasyonunun bulundugu sdylenebilir.

Tablo 3.327. 09-G6 Motivasyon Tablosu

MY MV
ic DIS
Az Cok Az Cok
X

Giinliik 7

Ogrencinin yedinci giinliigii motivasyon baglaminda analiz edilmis olup, bu
giinliigiinde motivasyona iligkin gilinliikte yer alan; “Bugiin matematik dersinde islediginiz
konu ile ilgili kendini nasil hissettin? Bir onceki matematik derslerine gore bugiin kendini
nasil buldun? Neler diisiindiin merak ediyorum, bana diisiincelerini anlatir misin?”
sorusuna 0grencinin “Bugiin kendimi iyi hissettim aslinda ¢ok eglenceli ve heyecanli bi ders
oldu c¢iinkii soru ¢ozme yarist yaptik. Ben diin evde kendim video izledim annem bana
internetten agti videoyu kagirdigim dersin konusunu ordan izledim ve ogrendim bu beni
mutlu etti hem bugiin soru yarisindada bu sayede ¢ok soru dogru ¢ozdiim ¢cok mutlu oldum
ogretmenimde dersi kagirmama ragmen ¢ok giizel bir sonug oldugunu séyledi ©” cevabini

vermis oldugu goriilmiistiir.
Bu ifadede 6grenci, matematik dersi silirecinde alisilmigin diginda bir etkinlik
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gerceklestirilmis olmasinin ve bu etkinlik igerisinde gostermis oldugu basarin kendisinin

i¢sel durumunu, derse katilimini olumlu bir sekilde etkiledigini belirtmistir.

Ogrencinin giinliik aracili1 ile bu durumun kendisini nasil etkiledigini ifade etmesi
ve ifadesinde kullandigi kelimeler dikkate alindiginda derse yonelik yiiksek bir i¢

motivasyonunun bulundugunu sdylemek miimkiindiir.

Ayrica bu ifadede, o glinkii matematik dersi siirecinde sinif 6gretmeninin 6grencinin
performansi hakkinda olumlu sdylemlerde bulunmasinin onun derse yonelik motivasyonunu

etkiledigi de anlasilmaktadir.

Ogrencinin giinliik aracilig1 ile 6gretmeni tarafindan olumlu pekistire¢ kullanilmasi
durumunun kendisini nasil etkiledigini ifade etmesi ve ifadesinde kullandigi kelimeler
dikkate alindiginda derse yonelik yiiksek diizeyde dis motivasyonunun da bulundugunu

sOylenebilir.

Tablo 3.328. 09-G7 Motivasyon Tablosu

MY MV
ic DIS
Az Cok Az Cok

Giinliik 8

Ogrencinin sekizinci giinliigii motivasyon baglaminda analiz edilmis olup, bu
giinliigiinde motivasyona iliskin giinlilkte yer alan; “Matematik dersinde neredeyse 3
haftadir ¢cevre olgme konusunu ogreniyorsun. Bu zaman icerisinde kendini nasil hissettin?
Bu konuyu ogrenirken hissettiklerini bana yazar misin?” sorusuna Ogrencinin “ben
matematik dersinden hep sikilirdin ama bu konuda baslarda ve zaman zaman sikildim
aslinda oncekiler kadar degil yani daha eglenceli gecti dersler ve sonlara dogru iste ben
kendimi daha iyi hisetmeye basladim ciinkii anladim ve ogrendim sorulart dogru yaptigim

zamanlar oldu bu beni ¢ok mutlu etti”” cevabini vermis oldugu gorilmistiir.

Bu ifadede 6grenci ¢evre Olgme Ogrenme alanimi 3 haftalik 6gretim siirecinde
aktarilan bilgileri anlamis olmasinin, konuya iligkin sorular1 basarili bir sekilde

tamamlayabilmis olmasinin baglarda olumsuz olan i¢sel durumunu ve derse katilimini
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olumlu olarak etkiledigini belirtmistir.

Ogrencinin giinliik araciligi ile bu durumlarin kendisini nasil etkiledigini ifade
etmesi ve ifadesinde kullandig1 kelimeler dikkate alindiginda derse yonelik yiiksek diizeyde

i¢ motivasyonunun bulundugunu sdylenebilir.

Ayrica yine giinlikte yer alan “Matematik dersinde, cevre olgme konusunu
ogrenirken benim hayatina girmem sana nasil etki etti? Sana yardimci olabildim mi, seni
mutlu ettim mi yoksa seni siktim mi? Bana karsi olan hislerini ¢ok merak ediyorum”
sorusuna égrencinin “ben seni ¢ok sevdim giinliik iyiki geldin seninle bu ders daha eglenceli
oldu ben her giin sabiwrsizlikla bekledim eve gidip sana yazmay ¢iinkii ben giinliik yazmayt

cok seviyorum ve dersle ilgili yazmakta aslinda eglenceli ve egitici oluyormus ciinkii sana

vazarken bazi seyleri iyi 6grendim bu konuda” cevabin1 vermis oldugu goriilmiistiir.

Bu ifadede Ogrenci, matematik dersi ¢evre Olgme Ogrenme alaninin &gretim
stirecinde matematik glinliigli tutmus olmasinin 6grencinin i¢gsel durumunu ve derse yonelik

durumunu olumlu yonde etkiledigini belirtmistir.

Ogrencinin giinliik aracilig1 ile bu durumun kendisini nasil etkiledigini ifade etmesi
ve ifadesinde kullandig1 kelimeler dikkate alindiginda derse yonelik yiiksek diizeyde ic

motivasyonunun bulundugu sdylenebilir.

Tablo 3.329. 09-G8 Motivasyon Tablosu

MY

MV

(e

DIS

Az

Cok

Az

Cok

X

Ogrenci (9)’un ¢alismanin basindan sonuna kadarki motivasyonunu igeren

Tablo 3.330. 09 Motivasyona iliskin Kisisel Retrospektif Analizi (1)

retrospektif analizi yapilmis ve asagida tablo halinde sunulmustur.

MY MV
. IC DIS
09
2 Az Cok Az Cok
3 2 0 1
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Tablo 3.331. O9 Motivasyona Iligkin Kisisel Retrospektif Analizi (2)

Gl |G2 |G3 |G4 |G5 |G6 |G7 G8
009

MY [MY |[IMA |[IMA |V/B |IMA |IMC/DMC |IMC

Dokuz numarali 6grencinin sekiz giinliigii toplu bir sekilde ele alinmis olup,
motivasyona iliskin elde edilen verilere gore olusturulan tabloya bakildiginda, uygulama
siirecinin basinda Ogrencinin derse yonelik motivasyonunun bulunmadigi ortaya
¢tkmaktadir. Uygulama siirecinin devaminda ise 6grencinin derse yonelik motivasyonunda
diisiik diizeyden yiiksek diizeye dogru bir artis oldugu goriilmektedir. Tablolar ve yapilan
giinliik analizlerindeki 6grenci ifadeleri ele alindiginda aragtirma siireci boyunca 6grencinin
motivasyon diizeyinde goriilen artiglarda tutmus oldugu matematik giinliikklerinin olumlu

etkisinin bulundugu sdylenebilir.

G5 G1, G2 G3, G4, G6 G7, G8
| | |
I I [ [

V/B MY

v

. MC .
(IMA) (IMC/DMC)

Sekil 3.88. O9 Motivasyona liskin Diyagram

> Motivasyon temasmna iliskin olarak yapilan incelemeler sonucunda 10. Ogrencinin

asagida belirtilen giinliiklerine iligskin veriler elde edilmistir.
Giinliik 3

Ogrencinin iiciincii giinliigi motivasyon baglaminda analiz edilmis olup, bu
giinliigiinde motivasyona iligkin gilinliikte yer alan; “Bugiin matematik dersinde islediginiz
konu ile ilgili kendini nasil hissettin? Bir dnceki matematik derslerine gore bugiin kendini
nasil buldun? Neler diisiindiin merak ediyorum, bana diisiincelerini anlatir misin?”
sorusuna Ogrencinin “Bugiin kendimi kotii hissettim ben kafam ¢ok karisti kafam karisinca
moralim bozuldu sorularida yapamiyorum béyle olunca ve dersi hi¢ dinlemek istemedim”

cevabini vermis oldugu gorilmiistiir.

Bu ifadede Ogrenci, o giinkii matematik dersi silirecinde aktarilan bilgileri
anlayamadigin1 ve bu durumun kendisinin derse katilimini ve igsel durumunu olumsuz

olarak etkiledigini belirtmistir.
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Ogrencinin giinliik aracilig1 ile bu durumun kendisini nasil etkiledigini ifade etmesi

ve ifadesinde kullandigr kelimeler dikkate alindiginda derse yodnelik motivasyonunun

bulunmadig1 sdylenebilir.

Tablo 3.332. 010-G3 Motivasyon Tablosu

MY

MV

ic

DIS

Az

Cok

Az

Cok

Giinliik 4

Ogrencinin dordiincii giinliigii motivasyon baglaminda analiz edilmis olup, bu

giinliglinde motivasyona iliskin giinliikte yer alan; “Bugiin matematik dersinde islediginiz

konu ile ilgili kendini nasul hissettin? Bir onceki matematik derslerine gore bugiin kendini

nasil buldun? Neler diisiindiin merak ediyorum, bana diisiincelerini anlatir misin?”

sorusuna O6grencinin “kendimi onceki derse goére biraz iyi buldum artik anlayamadigim

zamanlarda evde internetten video izliyorum onlar eglenceli oluyor daha iyi anlamami

sagliyor” cevabini vermis oldugu goriilmiistiir.

Bu ifadede 6grenci, kendi 6grenme siirecini egitsel video ile desteklemis olmasinin

i¢gsel durumunu ve ders siirecindeki durumunu olumlu yonde etkiledigini belirtmistir.

Ogrencinin giinliik aracilig1 ile bu durumun kendisini nasil etkiledigini ifade etmesi

ve ifadesinde kullandig1 kelimeler dikkate alindiginda derse yonelik diisiikk diizeyde i¢

motivasyonunun bulundugu sdylenebilir.

Tablo 3.333. O10-G4 Motivasyon Tablosu

MY MV
IC DIS
Az Cok Az Cok
X
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Giinliik 5

Ogrencinin besinci giinliigii motivasyon baglaminda analiz edilmis olup, bu
gilinliiglinde motivasyona iliskin giinliikte yer alan; “Bugiin matematik dersinde islediginiz
konu ile ilgili kendini nasil hissettin? Bir énceki matematik derslerine gére bugiin kendini
nasil buldun? Neler diisiindiin merak ediyorum, bana diisiincelerini anlatir misin?”
sorusuna dgrencinin “giizel bir giindii bence onceki derslere gére yine ayni buldum kendimi
iyidim yani mesela simdi hatirladim bir tane soru vardi ¢ok zor ¢ok kisi yapamadi ama ben

onu yapinca kendimi ¢ok iyi hissettim” cevabini vermis oldugu gorilmiistiir.

Bu ifadede 6grenci, zor olarak algilanan bir soruyu yapabilmis oldugunu ve bu

durumun kendisini olumlu olarak etkiledigini belirtmistir.

Ogrencinin giinliik aracilig1 ile bu durumun kendisini nasil etkiledigini ifade etmesi
ve ifadesinde kullandig1 kelimeler dikkate alindifinda derse yonelik diisiik diizeyde ic

motivasyonunun bulundugu sdylenebilir.

Ayrica dgrencinin ciimlesinde “simdi hatirladim” ifadesini kullanmis olmasi dikkate
alindiginda, matematik giinliigiiniin 6grenciye o giinkii ders siirecindeki motivasyonunun

farkina varmasina imkan sagladig1 soylenebilir.

Ogrencinin giinliik aracilig1 ile bu durumun kendisini nasil etkiledigini ifade etmesi
ve ifadesinde kullandig1 kelimeler dikkate alindiginda derse yonelik yiiksek diizeyde i¢

motivasyonunun bulundugu sdylenebilir.

Tablo 3.334. 010-G5 Motivasyon Tablosu

MY MV
iC DIS
Az Cok Az Cok
X

Giinliik 6

Ogrencinin altinc1 giinliigii motivasyon baglaminda analiz edilmis olup, bu
gilinliglinde motivasyona iliskin giinliikte yer alan; “Bugiin matematik dersinde islediginiz
konu ile ilgili kendini nasil hissettin? Bir onceki matematik derslerine gore bugiin kendini

nasil buldun? Neler diisiindiin merak ediyorum, bana diigiincelerini anlatir misin?”
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sorusuna Ogrencinin; “bugiin kendimi diger derslere gore ¢ok daha iyi buldum
ogretmenimiz tahtada ¢ok soru sordu bugiin ben hepsini yaptim sadece bi tane yanlis
yapmisim ama benim hatam daha dikkatli olsam yanlis olmazdi” cevabini vermis oldugu

gorilmiistiir.

Bu ifadede 6grenci, o giinkii matematik dersi slirecinde gdstermis oldugu basarinin

kendisini ve derse yonelik durumunu olumlu olarak etkiledigini belirtmistir.

Ogrencinin giinliik aracilig1 ile bu durumun kendisini nasil etkiledigini ifade etmesi
ve ifadesinde kullandig1 kelimeler dikkate alindiginda derse yonelik yiiksek diizeyde ic

motivasyonunun bulundugu sdylenebilir.

Tablo 3.335. O10-G6 Motivasyon Tablosu

MY MV

ic DIS
Az Cok Az Cok

Giinliik 7

Ogrencinin yedinci giinliigii motivasyon baglaminda analiz edilmis olup, bu
giinliigiinde motivasyona iligkin giinliikte yer alan;“Bugiin matematik dersinde islediginiz
konu ile ilgili kendini nasil hissettin? Bir onceki matematik derslerine gore bugiin kendini
nasil buldun? Neler diisiindiin merak ediyorum, bana diistincelerini anlatir misin?”
sorusuna ogrencinin; “bugiin heyecanli bir giindii biz simifta yaris yaptik égretmen bize
sorular sordu ve kimin en ¢ok dogru yaptigina bakti bana bazi sorular zor geldi onlari
yvapmadim bi de ¢ok yavas ¢ozdiim hep oyalandim o yiizden ¢ok dogrum yok ama yine de

yvarismak heyecanli ve eglencelidi” cevabini vermis oldugu goriilmiistiir.

Bu ifadede 6grenci, matematik dersi siirecinde alisilmisin disinda bir etkinlik
gerceklestirilmis olmasinin kendisini ve derse katilimini olumlu bir sekilde etkiledigini

belirtmigtir.

Ogrencinin giinliik aracilig1 ile bu durumun kendisini nasil etkiledigini ifade etmesi

ve ifadesinde kullandigi kelimeler dikkate alindiginda derse yonelik yiiksek diizeyde i¢
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motivasyonunun bulundugu sdylenebilir.

Tablo. 3.336. 010-G7 Motivasyon Tablosu

MY MV

ic DIS
Az Cok Az Cok

Giinliik 8

Ogrencinin sekizinci giinliigii motivasyon baglaminda analiz edilmis olup, bu
giinliiginde motivasyona iliskin giinlikte yer alan;“Matematik dersinde neredeyse 3
haftadir ¢cevre 6l¢me konusunu égreniyorsun. Bu zaman icerisinde kendini nasil hissettin?
Bu konuyu ogrenirken hissettiklerini bana yazar misin?” sorusuna égrencinin; “kendimi iyi
hissettim yeni seyler 6grenmek beni mutlu ediyor eger gercekten anladiysam daha mutlu
oluyorum bazen matematikte bazi konular ¢ok zor ve hi¢ anlamryorum bu konuda ilk olarak
zor geldi ama sonra anlamaya bagladim ve 6grendim o yiizden ¢ok mutlu hissettirdi bana”

cevabini vermis oldugu goriilmiistiir.

Bu ifadede 6grencin matematik dersinde bir konunun 6grenim siirecinde yeni bilgiler
O0grenmenin ve bilgileri basarili bir sekilde kavrayabilmis olmasinin i¢sel durumunu ve

matematik dersine kars1 bakis agisint olumlu bir sekilde etkiledigini belirtmistir.

Ogrencinin giinliik aracilig1 ile bu durumun kendisini nasil etkiledigini ifade etmesi
ve ifadesinde kullandigi kelimeler dikkate alindiginda derse yonelik yiiksek diizeyde i¢

motivasyonunun bulundugu sdylenebilir.

Ayrica yine giinlikte yer alan “Matematik dersinde, ¢evre olgme konusunu
ogrenirken benim hayatina girmem sana nasil etki etti? Sana yardimci olabildim mi, seni
mutlu ettim mi yoksa seni siktim mi? Bana karst olan hislerini ¢ok merak ediyorum”
sorusuna dgrencinin;“sadece son zamanlarda ayni soruyu cevaplamak bazen sikict oldu
ama tiziilme sakin ben seni ¢ok sevdim sana yazarken kendimi ¢ok iyi hissettim ben zaten
giinliik tutmayi ¢ok severim sende ¢ok farklisin bana sorular soruyorsun bu benim hosuma

gitti” cevabini1 vermis oldugu goriilmiistiir.

Bu ifadede 6grenci, ¢evre Olgme O0grenme alaninin 6gretim siirecinde matematik
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glinliigii tutmus olmasinin matematik dersine iliskin motivasyonunu olumlu yonde etkiledigi

anlasilmaktadir.

Ogrencinin giinliik aracihig1 ile matematik dersi siirecinde giinliik kullanilmasinin
kendisini nasil etkiledigini ifade etmesi ve ifadesinde kullandig1 kelimeler dikkate

alindiginda derse yonelik ytliksek i¢ motivasyonunun bulundugu sdylenebilir.

Tablo 3.337. O10-G8 Motivasyon Tablosu

MY

MV

(e

DIS

Az

Cok

Az

Cok

Ogrenci (10)’un calismanin basindan sonuna kadarki motivasyonunu igeren

retrospektif analizi yapilmis ve asagida tablo halinde sunulmustur.

Tablo 3.338. 010 Motivasyona Iliskin Kisisel Retrospektif Analizi (1)

MY MV
" ic DIS
010
1 Az Cok Az Cok
1 4 0 0
Tablo 3.339. 010 Motivasyona iliskin Kisisel Retrospektif Analizi (2)

Gl G2 G3 G4 G5 G6 G7 G8
010

V/IB |V/IB |MY |iMA |iMC |iMC |iMC |iMC

On numarali &grencinin sekiz glinligii toplu bir sekilde ele alinmis olup,
motivasyona iliskin elde edilen verilere gore olusturulan tabloya bakildiginda, uygulama
siirecinin basinda oOgrencinin derse yonelik motivasyonunun bulunmadigi ortaya
cikmaktadir. Uygulama siirecinin devaminda ise 6grencinin derse yonelik motivasyonunda

diisiik diizeyden yiiksek diizeye dogru bir artis oldugu goriilmektedir. Tablolar ve yapilan
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giinliik analizlerindeki 6grenci ifadeleri ele alindiginda arastirma siireci boyunca 6grencinin
motivasyon diizeyinde goriilen artiglarda tutmus oldugu matematik giinliiklerinin olumlu

etkisinin bulundugu sdylenebilir.

G1, G2 G3 G4  G5,G6,G7,G8
I | i
V/B MY MA MC
(iMA) (iMQ)

Sekil 3.89. O10 Motivasyona iligkin Diyagram

> Motivasyon temasma iliskin olarak yapilan incelemeler sonucunda 11. Ogrencinin

asagida belirtilen giinliiklerine iligkin veriler elde edilmistir.
Giinliik 3

Ogrencinin {iciincii giinliigii motivasyon baglaminda analiz edilmis olup, bu
giinliglinde motivasyona iliskin giinliikte yer alan;“Bugiin matematik dersinde islediginiz
konu ile ilgili kendini nasil hissettin? Bir onceki matematik derslerine gére bugiin kendini
nasil buldun? Neler diisiindiin merak ediyorum, bana diisiincelerini anlatir misin?”
sorusuna Ogrencinin; “kendimi iyi hissetmedim matematigi sevmiyorum hi¢ dinlemek

istemiyorum dersleri” cevabini vermis oldugu goriilmiistiir.

Bu ifadede 0grenci, matematik dersine karsi olumsuz bir yaklasimi oldugu ve bu

yaklagimin 6grencinin derse katilimini da olumsuz olarak etkiledigini belirtmistir.

Ogrencinin giinliik aracilig1 ile bu durumun kendisini nasil etkiledigini ifade etmesi
ve ifadesinde kullandig1 kelimeler dikkate alindiginda derse yonelik motivasyonunun

bulunmadigi sdylenebilir.

Tablo 3.340. O11-G3 Motivasyon Tablosu

MY MV

ic DIS
X Az Cok Az Cok
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Giinliik 4

Ogrencinin dérdiincii giinliigii motivasyon baglaminda analiz edilmis olup, bu
giinliigiinde motivasyona iliskin giinliikte yer alan;“Bugiin matematik dersinde islediginiz
konu ile ilgili kendini nasil hissettin? Bir onceki matematik derslerine gore bugiin kendini
nasil buldun? Neler diisiindiin merak ediyorum, bana diisiincelerini anlatir misin?”
sorusuna ogrencinin; “kendimi iyi hissetmedim bugiin ders bana zor geldi sorularida

yapamiyorum zaten” cevabini vermis oldugu goriilmiistiir.

Bu ifadede Ogrenci, o giinkii matematik dersinde aktarilan bilgileri anlamakta
glicliik ¢ekmis olmasinin ve konuya iliskin sorulan sorular1 da yapamiyor olmasinin igsel

durumunu olumsuz bir sekilde etkiledigini belirtmistir.

Ogrencinin giinliik aracilig1 ile bu durumun kendisini nasil etkiledigini ifade etmesi
ve ifadesinde kullandigr kelimeler dikkate alindiginda derse yonelik motivasyonunun

bulunmadig1 sdylenebilir.

Tablo 3.341. O11-G4 Motivasyon Tablosu

MY MV
IC DIS
X Az Cok Az Cok

Giinliik 5

Ogrencinin besinci giinliigii motivasyon baglaminda analiz edilmis olup, bu
giinliigiinde motivasyona iliskin giinliikte yer alan;*“Bugiin matematik dersinde islediginiz
konu ile ilgili kendini nasil hissettin? Bir onceki matematik derslerine gore bugiin kendini
nasi buldun? Neler diisiindiin merak ediyorum, bana diisiincelerini anlatir misin?”
sorusuna 6grencinin; “bugiin kendimi biraz iyi buldum diinkii dédevimizde dogru sayim ¢ok
ctkti bu beni mutlu etti gimdi bugiinkii o6devimi yapcam” cevabin1 vermis oldugu

goriilmiistiir.

Bu ifadeden &grenci, ¢evre 6lgme 6grenme alanina iligkin verilen 6devi basariyla
tamamlamis olmasiin kendisini yeni verilen d6devleri yapmaya istekli hale getirdigini bu

durumun da 6grencinin derse katilimini ve i¢sel durumunu olumlu olarak etkiledigini
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belirtmistir.

Ogrencinin giinliik aracilig1 ile bu durumun kendisini nasil etkiledigini ifade etmesi
ve ifadesinde kullandig1 kelimeler dikkate alindifinda derse yonelik diisiik diizeyde ic

motivasyonunun bulundugu sdylenebilir.

Tablo 3.342. O11-G5 Motivasyon Tablosu

MY MV
ic DIS
Az Cok Az Cok
X

Giinliik 6

Ogrencinin altinc1 giinliigii motivasyon baglaminda analiz edilmis olup, bu
giinliigiinde motivasyona iligkin giinliikte yer alan;“Bugiin matematik dersinde islediginiz
konu ile ilgili kendini nasil hissettin? Bir onceki matematik derslerine gore bugiin kendini
nasil buldun? Neler diisiindiin merak ediyorum, bana diistincelerini anlatir misin?”
sorusuna Ogrencinin; “Bugiin kendimi ¢ok iyi hissettim ve onceki derslere gére ¢ok iyiydim
bugiin ogretmen bi oyun oynatti bize takimlar olduk beni takim kaptani yapti 6gretmenimiz
bizim takim kazandi 6gretmen ¢ukolatalarimizi verdi ¢ok eglenceliydi boyle oyunlarla ders

daha eglenceli oluyor ©” cevabini vermis oldugu gorilmiistiir.

Bu ifadede Ogrenci, matematik dersi siirecinde alisilmisin disinda bir aktivite
gerceklestirilmis olmasmin kendisini ve derse olan yaklasimini olumlu bir sekilde

etkiledigini belirtmistir.

Ogrencinin giinliik aracilig1 ile bu durumun kendisini nasil etkiledigini ifade etmesi
ve ifadesinde kullandig1 kelimeler dikkate alindiginda derse yonelik yiliksek diizeyde i¢

motivasyonunun bulundugunu sdéylemek miimkiindiir.

Ayrica bu ifadede, o glinkii matematik dersi siirecinde sinif 6gretmenini tarafindan
olumlu pekistire¢ kullanilmasinin da 6grencinin derse yonelik motivasyonunu etkiledigi

anlasilmaktadir.

Dolayisiyla 6grencinin giinliik araciligi ile 6gretmeni tarafindan olumlu pekistireg
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kullanilmast durumunun kendisini nasil etkiledigini ifade etmesi ve ifadesinde kullandigi
kelimeler dikkate alindiginda derse yonelik yiiksek diizeyde dis motivasyonunun da

bulundugu sdylenebilir.

Tablo 3.343. O11-G6 Motivasyon Tablosu

MY MV
IC DIS
Az Cok Az Cok

Giinliik 7

Ogrencinin yedinci giinliigii motivasyon baglaminda analiz edilmis olup, bu
giinliiglinde motivasyona iliskin giinliikte yer alan;“Bugiin matematik dersinde islediginiz
konu ile ilgili kendini nasil hissettin? Bir onceki matematik derslerine gore bugiin kendini
nasil buldun? Neler diisiindiin merak ediyorum, bana diisiincelerini anlatir misin?”
sorusuna Ogrencinin; “bugiinde basta ¢ok giizel gec¢ti yine ¢ok mutlu oldum ¢iinkii bugiinde
bir yaris yaptik sinifta ¢cok heyecanli oldu ama bu sefer birinci olamadim bu beni iizdii iste
¢linkii sadece 2 tane soru yanliy yaptim ama ¢ok yavas ¢ozdiim daha hizli ¢ozsem belki ilk

tice girerdim” cevabini vermis oldugu goriilmiistiir.

Bu ifadede 6grenci, matematik dersi siirecinde alisilmisin diginda bir aktivite
gerceklestirilmis olmasinin kendisini ve derse olan yaklagimini olumlu bir sekilde

etkiledigini belirtmistir.

Ayrica ifadede 6grencinin sorulari tamamini dogru ¢dzmeyi istedigini belirtmesi de

Ogrencinin derse yonelik motivasyonun yiiksek diizeyde oldugunu gdstermektedir.

Ogrencinin giinliik araciligi ile bu durumun kendisini nasil etkiledigini ifade etmesi
ve ifadesinde kullandig1 kelimeler dikkate alindiginda derse yonelik yiiksek diizeyde i¢

motivasyonunun bulundugu sdylenebilir.
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Tablo 3.344. O11-G7 Motivasyon Tablosu

MY MV
ic DIS
Az Cok Az Cok

Giinliik 8

Ogrencinin sekizinci giinliigii motivasyon baglaminda analiz edilmis olup, bu
giinliigiinde motivasyona iliskin giinliikte yer alan;*Matematik dersinde neredeyse 3
haftadir ¢evre dlgme konusunu ogreniyorsun. Bu zaman igerisinde kendini nasil hissettin?
Bu konuyu ogrenirken hissettiklerini bana yazar misin?” sorusuna ogrencinin; “kendimi iyi
hissettigim zamanlarda oldu kétii hissettigimde zamanlarda oldu mesela baglarda konuyu
hi¢ anlayamadim sonra anladik¢a iyi hissetmeye basladim matematik sevmedigimi
soylemistim sana basta ama seviyorum artik iste sorulart artik daha dogru ¢oziiyorum

sadece biraz daha dikkatli olmam lazim” cevabin1 vermis oldugu goriilmiistiir.

Bu ifadede 6grenci eskiden matematik dersinde islenen konulari anlamakta zorluk
cektigini ve derse yonelik isteksiz oldugunu fakat artik aktarilan bilgileri anlamaya
basladigini ve bu durumun kendisini ve derse yonelik motivasyonunu olumlu bir sekilde

etkiledigini belirtmistir.

Ayrica ifadede Ogrencinin uygulama siirecinin basinda giinliigiinde matematik

dersini sevmedigini belirtmesine ragmen artik sevdigini belirttigi goriilmektedir.

Ogrencinin giinliik araciligi ile bu durumlarin kendisini nasil etkiledigini ifade
etmesi ve ifadesinde kullandig1 kelimeler dikkate alindiginda derse yonelik yiiksek diizeyde

i¢ motivasyonunun bulundugu sdylenebilir.

Ayrica yine giinliikte yer alan “Matematik dersinde, c¢evre ol¢me konusunu
ogrenirken benim hayatina girmem sana nasil etki etti? Sana yardimci olabildim mi, seni
mutlu ettim mi yoksa seni siktim mi? Bana karsi olan hislerini ¢ok merak ediyorum”
sorusuna 6grencinin;*“sen bana ¢ok iyi geldin ben konusmayt pek sevmiyorum ama yazmayi
cok seviyorum benim her seyimi anlattigim bir giinliigiim var sadece onunla konusurum
sana sadece matematigi anlattim ¢iinkii sen bana onu sordun ben ¢ok iyi anlatamam ama

sana yazmak iyi geldi bu konuyu daha farkl yapti” cevabini vermis oldugu goriilmiistiir.
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Bu ifadede 0Ogrenci, matematik dersi c¢evre Olgme Ogrenme alaninin Ogretim
siirecinde matematik giinliigli tutmus olmasinin matematik dersine bakis acisin1 ve igsel

durumunu olumlu yonde etkiledigini belirtmistir.

Ogrencinin giinlikk aracilig1 ile matematik dersi siirecinde giinliik kullanilmasinin
kendisini nasil etkiledigini ifade etmesi ve ifadesinde kullandigi kelimeler dikkate

alindiginda derse yonelik yiiksek diizeyde i¢ motivasyonunun bulundugu sdylenebilir.

Tablo 3.345. O11-G8 Motivasyon Tablosu

MY MV
ic DIS

Az Cok Az Cok
X

Ogrenci (11)’un calismanin basindan sonuna kadarki motivasyonunu igeren

retrospektif analizi yapilmis ve asagida tablo halinde sunulmustur.

Tablo 3.346. O11 Motivasyona iliskin Kisisel Retrospektif Analizi (1)

MY MV
. Ic DIS
o11
1 Az Cok Az Cok
2 3 0 1

Tablo 3.347. O11 Motivasyona iliskin Kisisel Retrospektif Analizi (2)

Gl |G2 |G3 |G4 |G5 G6 G7 G8

o011
V/IB |V/IB |MY |MY |IMA |IMC/DMC iMC |IMC

On bir numarali 6grencinin sekiz glinliigii toplu bir sekilde ele alinmis olup,
motivasyona iliskin elde edilen verilere gore olusturulan tabloya bakildiginda, uygulama
siirecinin baginda Ogrencinin derse yonelik motivasyonunun bulunmadigr ortaya
cikmaktadir. Uygulama siirecinin devaminda ise dgrencinin derse yonelik motivasyonunda
diisiik diizeyden yliksek diizeye dogru bir artis oldugu goriilmektedir. Tablolar ve yapilan

giinliik analizlerindeki 6grenci ifadeleri ele alindiginda arastirma siireci boyunca dgrencinin
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motivasyon diizeyinde goriilen artiglarda tutmus oldugu matematik giinliiklerinin olumlu

etkisinin bulundugu séylenebilir.

G1, G2 G3, G4 G5 G6, G7, G8
I i i
V/B MY MA e
(IMA) (IMC/DMC)

Sekil 3.90. O11 Motivasyona iliskin Diyagram

> Motivasyon temasma iliskin olarak yapilan incelemeler sonucunda 12. Ogrencinin

asagida belirtilen giinliiklerine iligkin veriler elde edilmistir.
Giinliik 2

Ogrencinin ikinci giinliigii motivasyon baglaminda analiz edilmis olup, bu
giinliigiinde motivasyona iliskin giinliikte yer alan;“Bugiin matematik dersinde islediginiz
konu ile ilgili kendini nasil hissettin? Bir onceki matematik derslerine gére bugiin kendini
nasil buldun? Neler diisiindiin merak ediyorum, bana diigiincelerini anlatir misin?”
sorusuna Ogrencinin; “bugtin fena degildi bazen sikici bazen iyi bazen dinlemek istemedim

dersi” cevabini vermis oldugu goriilmiistiir.

Bu ifadede 6grenci, o gilinkii matematik dersi siirecinde sikilmis oldugu ve dersi
dinlemek istemedigini belirterek i¢sel durumunun olumsuz yonde oldugunu ortaya

koymustur.

Ogrencinin giinliik aracilig1 ile bu durumun kendisini nasil etkiledigini ifade etmesi
ve ifadesinde kullandigr kelimeler dikkate alindiginda derse yonelik motivasyonunun

bulunmadigi sdylenebilir.

Tablo 3.348. O12-G2 Motivasyon Tablosu

MY MV
ic DIS
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Giinliik 3

Ogrencinin igiincii giinliigli motivasyon baglaminda analiz edilmis olup, bu
giinliigiinde motivasyona iliskin giinliikte yer alan;“Bugiin matematik dersinde islediginiz
konu ile ilgili kendini nasil hissettin? Bir onceki matematik derslerine gore bugiin kendini
nasil buldun? Neler diisiindiin merak ediyorum, bana diisiincelerini anlatir misin?”
sorusuna ogrencinin; “bugiin kendimi daha iyi hissettim derste ¢iinkii 6gretmen bir siirii sekil
¢izdi daha iyi anlayalim diye ¢iinkii ben daha iyi anladim sekillerde goriince iyi oluyor”

cevabini vermis oldugu gorilmiistiir.

Bu ifadede 6grenci, o giinkii matematik dersinde sinif 6gretmeni tarafindan farkl bir
yontem ile konu 6gretiminin desteklenmis olmasinin derse karsi yaklasimini olumlu yonde

etkiledigini belirtmistir.

Ogrencinin giinliik aracilig1 ile bu durumun kendisini nasil etkiledigini ifade etmesi
ve ifadesinde kullandig1 kelimeler dikkate alindiginda derse yonelik diisiik diizeyde i¢

motivasyonunun bulundugu sdylenebilir.

Tablo 3.349. O12-G3 Motivasyon Tablosu

MY MV
ic DIS
Az Cok Az Cok
X

Giinliik 4

Ogrencinin dérdiincii giinliigii motivasyon baglaminda analiz edilmis olup, bu
giinliiglinde motivasyona iliskin giinliikkte yer alan;“Bugiin matematik dersinde islediginiz
konu ile ilgili kendini nasil hissettin? Bir 6nceki matematik derslerine gére bugiin kendini
nasil buldun? Neler diisiindiin merak ediyorum, bana diigiincelerini anlatir misin?”
sorusuna Ogrencinin; “bugiin kendimi eski derslere gore daha iyi buldum c¢iinkii kare ve
dikdortgeni zaten biliyorduk c¢evresini bulmak kolay geldi 6gretmenimizin sorduklarin

¢ozmek i¢in hep parmak kaldirdim” cevabini vermis oldugu gorilmiistiir.

Bu ifadede 6grenci, o giinkii matematik dersinde aktarilan bilgilerin kendisine kolay
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geldigini ve bu durumunda o6grencinin derse katilimini olumlu yoénde etkiledigini

belirtmistir.

Ogrencinin giinliik aracilig1 ile bu durumun kendisini nasil etkiledigini ifade etmesi
ve ifadesinde kullandig1 kelimeler dikkate alindiginda derse yonelik yiiksek diizeyde ic

motivasyonunun bulundugu sdylenebilir.

Tablo 3.350. O12-G4 Motivasyon Tablosu

MY MV
ic DIS
Az Cok Az Cok

Giinliik 5

Ogrencinin besinci giinliigii motivasyon baglaminda analiz edilmis olup, bu
giinliigiinde motivasyona iliskin giinliikte yer alan;*“Bugiin matematik dersinde islediginiz
konu ile ilgili kendini nasil hissettin? Bir onceki matematik derslerine gére bugiin kendini
nasil buldun? Neler diisiindiin merak ediyorum, bana diigiincelerini anlatir misin?”
sorusuna Ogrencinin; “giizel bir giindii kendimi dnceki derslere gore daha iyi hissettim
bugtinkii konuyu ilk basta anlamamistim ama 6gretmenimiz akilli tahtada morpa kampiiste
video ag¢ti o videolar ¢ok giizel ben ¢ok iyi anliyyorum onlarla” cevabim vermis oldugu

gOrilmiistiir.

Bu ifadede 6grenci, matematik dersinde konunun &gretim siirecinin alternatif bir yol
olan egitici videolar ile desteklenmis olmasinin bilissel ve derse yonelik durumunu olumlu

olarak etkiledigini belirtmistir.

Ogrencinin giinliik aracihig1 ile bu durumun kendisini nasil etkiledigini ifade etmesi
ve ifadesinde kullandig1 kelimeler dikkate alindiginda derse yonelik yiiksek diizeyde ic

motivasyonunun bulundugu sdylenebilir.
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Tablo 3.351. O12-G5 Motivasyon Tablosu

MY MV
IC DIS
Az Cok Az Cok
X

Giinliik 6

Ogrencinin altinc1  giinliigii motivasyon baglaminda analiz edilmis olup, bu
giinliigiinde motivasyona iliskin giinliikte yer alan;*“Bugiin matematik dersinde islediginiz
konu ile ilgili kendini nasil hissettin? Bir onceki matematik derslerine gore bugiin kendini
nasi buldun? Neler diisiindiin merak ediyorum, bana diisiincelerini anlatir misin?”
sorusuna 0grencinin; “bugtin farkll bir giin oldu kendimi ¢ok iyi buldum bugiin bir siirii soru
cozdiik takimlar olusturduk ¢ok soru ¢ozdiik ve ben ¢ok dogru yaptim ¢ok mutlu oldum
varinda farkll bi etkinlik yapcakmisiz simdi hemen 6devimi yapip kendimi ona hazirlamam
lazim birinci olmak i¢in odevdeki sorulardan olcakmis ¢iinkii ” cevabin1 vermis oldugu

gorilmiistiir.

Bu ifadede ogrenci, matematik dersi siirecinde alisilmisin digsinda bir aktivite
gerceklestirilmis olmasinin ayrica bu aktivitede bir basariya ulagsmis olmasinin kendisini ve

derse olan yaklasimini olumlu bir sekilde etkiledigini belirtmistir.

Bunun yanm sira ifadede 6grenci, bir sonraki matematik dersi i¢in hazirlik yapma

istegini ve derste gergeklesecek etkinlik icin duydugu heyecani da belirtmistir.

Ogrencinin giinliik aracilig1 ile bu durumun kendisini nasil etkiledigini ifade etmesi
ve ifadesinde kullandig1 kelimeler dikkate alindiginda derse yonelik yiiksek diizeyde ic

motivasyonunun bulundugu sdylenebilir.

Tablo 3.352. O12-G6 Motivasyon Tablosu

MY

MV

ic

DIS

Az

Cok

Az

Cok
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Giinliik 7

Ogrencinin yedinci giinliigii motivasyon baglaminda analiz edilmis olup, bu
giinliigiinde motivasyona iligkin giinliikte yer alan;“Bugiin matematik dersinde islediginiz
konu ile ilgili kendini nasi! hissettin? Bir onceki matematik derslerine gore bugiin kendini
nasil buldun? Neler diisiindiin merak ediyorum, bana diisiincelerini anlatir misin?”
sorusuna Ogrencinin; “Bugiin ¢ok heyecanli bir giindii ben onceki derslere gére pek iyi
degildim bir yaris yaptik yarislar heyecanli oluyor ama ben sevmiyorum g¢iinkii ¢ok hizli
¢ozmem gerekiyor sonugta yaristayiz ama oyle olunca ¢ok yanlisim ¢ikiyor ve heyecandan

sorulart anlamiyorum” cevabini vermis oldugu goriilmiistiir.

Bu ifadede 6grencinin matematik dersinde 6gretmen tarafindan gergeklestirilen soru
¢ozme yarisinin kendisinin biligsel durumunu ve basarisint olumsuz yonde etkiledigini
belirtmistir. Bu durum normalde 6grencinin derse yonelik motivasyonunu olumsuz olarak
etkilese de bu ifadesinde 6grencinin sorular1 dogru ¢ézmek istedigini, bilgileri bagsarili bir

sekilde almak istedigini belirttigi anlasilmaktadir.

Ogrencinin giinliik aracilig1 ile bu durumun kendisini nasil etkiledigini ifade etmesi
ve ifadesinde kullandigi kelimeler dikkate alindiginda derse yonelik diisiik diizeyde bir i¢

motivasyonunun bulundugu sdylenebilir.

Tablo 3.353. O12-G7 Motivasyon Tablosu

MY MV
iC DIS
Az Cok Az Cok

Giinliik 8

Ogrencinin sekizinci giinliigii motivasyon baglaminda analiz edilmis olup, bu
giinliigiinde motivasyona iliskin giinlilkte yer alan;“Matematik dersinde neredeyse 3
haftadir ¢cevre olgme konusunu ogreniyorsun. Bu zaman igerisinde kendini nasil hissettin?
Bu konuyu ogrenirken hissettiklerini bana yazar misin?” sorusuna ogrencinin; “kendimi ¢ok
iyi hissettim ¢iinkii ben matematik dersin sayidan ¢ok sekil olan konulari ¢ok seviyorum ve
onlarda ¢ok daha iyiyim o yiizden ¢ok mutlu oldum ben bu konuda hatta hatirliyorum bu

konunun ilk giiniinde ogretmen ¢evreyi ogrencegimizi soylediginde ¢ok heycanlanmigtim”
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cevabini vermis oldugu goriilmiistiir.

Bu ifadede 6grenci, matematik dersinde sekil icerikli konularda kendisini daha iyi
buldugunu ve bu durumun derse yonelik yaklasimini da olumlu ydnde etkiledigini

belirtmistir.

Ayrica 6grencinin climlesinde “simdi hatirladim” ifadesini kullanmis olmasi dikkate
alindiginda, matematik giinliigiiniin 6grenciye o giinkii ders siirecindeki motivasyonunun

farkina varmasina imkan sagladig1 sdylenebilir.

Ogrencinin giinliik aracilig1 ile bu durumun kendisini nasil etkiledigini ifade etmesi
ve ifadesinde kullandigi kelimeler dikkate alindiginda derse yonelik yiiksek diizeyde i¢

motivasyonunun bulundugu sdylenebilir.

Ayrica yine giinlikte yer alan “Matematik dersinde, ¢evre olgme konusunu
ogrenirken benim hayatina girmem sana nasil etki etti? Sana yardimci olabildim mi, seni
mutlu ettim mi yoksa seni siktim mi? Bana karst olan hislerini ¢ok merak ediyorum”
sorusuna 6grencinin; “ben seni ¢ok sevdim canim giinliigtim iyiki seninle tanistim seninle
konusmak beni ¢ok mutlu etti hergiin heyecanla bekledim senin gelmeni beni hi¢ stkmadin

merak etme ders seninle eglenceli gecti ©” cevabini vermis oldugu gorilmiistir.

Bu ifadede ogrenci, matematik dersi g¢evre Olgme Ogrenme alaninin Ggretim
siirecinde matematik giinliigli tutmus olmasinin derse iliskin yaklagimini olumlu ydnde

etkiledigini belirtmistir.

Ogrencinin giinliik aracihig1 ile matematik dersi siirecinde giinliik kullanilmasimnin
kendisini nasil etkiledigini ifade etmesi ve ifadesinde kullandig1 kelimeler dikkate

alindiginda derse yonelik yiiksek diizeyde i¢ motivasyonunun bulundugu sdylenebilir.

Tablo 3.354. 012-G8 Motivasyon Tablosu

MY MV
ic DIS

Az Cok Az Cok
X

Ogrenci (12)’nin calismanin basindan sonuna kadarki motivasyonunu igeren

retrospektif analizi yapilmis ve asagida tablo halinde sunulmustur.
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Tablo 3.355. O12 Motivasyona iligkin Kisisel Retrospektif Analizi (1)

MY MV
. ic DI§
012
1 Az Cok Az Cok
2 4 0 1

Tablo 3.356. O12 Motivasyona iliskin Kisisel Retrospektif Analizi (2)

Gl G2 G3 G4 G5 G6 G7 G8
012

VB |MY |IMA |iMC |IMC [iMC |iIMA |iMC

On iki numarali 6grencinin sekiz giinligii toplu bir sekilde ele alinmis olup,
motivasyona iliskin elde edilen verilere gore olusturulan tabloya bakildiginda, uygulama
stirecinin  baginda 0grencinin derse yonelik motivasyonunun bulunmadigi ortaya
¢ikmaktadir. Uygulama siirecinin devaminda ise 6grencinin derse yonelik motivasyonunda
diisiik diizeyden yiiksek diizeye dogru bir artis oldugu goriilmektedir. Tablolar ve yapilan
giinliik analizlerindeki 6grenci ifadeleri ele alindiginda arastirma siireci boyunca dgrencinin
motivasyon diizeyinde goriilen artiglarda tutmus oldugu matematik giinliiklerinin olumlu

etkisinin bulundugu sdylenebilir.

G1 G2 G3,G7 G4, G5, G6, G8
I i i
V/B MY MA MC

(IMA) (iMQ)

v

Sekil 3.91. O12 Motivasyona iligkin Diyagram

> Motivasyon temasimna iliskin olarak yapilan incelemeler sonucunda 13. Ogrencinin

asagida belirtilen gilinliiklerine iligkin veriler elde edilmistir.
Giinliik 3

Ogrencinin {iciincii giinliigii motivasyon baglaminda analiz edilmis olup, bu
giinliglinde motivasyona iliskin giinliikte yer alan;“Bugiin matematik dersinde islediginiz

konu ile ilgili kendini nasil hissettin? Bir onceki matematik derslerine gore bugiin kendini
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nasil buldun? Neler diisiindiin merak ediyorum, bana diisiincelerini anlatir misin?”
sorusuna 6grencinin; “iyi hissettim kendimi ¢iinkii artik artik anladim birim kareyi sorulari
yaptim benim diger 6gretmenim var bizim eve geliyor onunla birlikte ¢alisiyoruz o bana

anlatiyor” cevabini vermis oldugu goriilmiistiir.

Bu ifadeden 6grenci, o giinkii matematik dersinde gostermis oldugu basarinin ve
konuyu anlamis olmasiin 6grencinin kendisini ve derse karsi yaklasimini olumlu yonde

etkiledigini belirtmistir.

Ogrencinin giinliik aracilig1 ile bu durumun kendisini nasil etkiledigini ifade etmesi
ve ifadesinde kullandigi kelimeler dikkate alindiginda derse yonelik disiik diizeyde ig

motivasyonunun bulundugu sdylenebilir.

Tablo 3.357. O13-G3 Motivasyon Tablosu

MY MV
ic DIS
Az Cok Az Cok
X

Giinliik 4

Ogrencinin dérdiincii giinliigii motivasyon baglaminda analiz edilmis olup, bu
giinliiglinde motivasyona iliskin giinliikte yer alan;“Bugiin matematik dersinde islediginiz
konu ile ilgili kendini nasil hissettin? Bir onceki matematik derslerine gére bugiin kendini
nasil buldun? Neler diisiindiin merak ediyorum, bana diisiincelerini anlatir misin?”
sorusuna Ogrencinin; “kendimi onceki derslere gore daha iyi buldum ben diger
ogretmenimle birlikte ¢alistyorum kendi o6gretmenimden sonra diger ogretmenimdende
dinledigimde iyice anliyorum o zaman derslere daha iyi katilyyorum” cevabini vermis

oldugu goriilmiistiir.

Bu ifadede 6grenci, konuyu hem sinif 6gretmeni ile hem de yardimci 6gretmeni ile
birlikte calistigt zaman basarisinin arttigint ve bu durumun da Ogrencinin matematik

derslerine katilimini olumlu yonde etkiledigini belirtmistir.

Ogrencinin giinliik aracilig1 ile bu durumun kendisini nasil etkiledigini ifade etmesi
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ve ifadesinde kullandig1 kelimeler dikkate alindiginda derse yonelik yiiksek diizeyde i¢

motivasyonunun bulundugu sdylenebilir.

Tablo 3.358. O13-G4 Motivasyon Tablosu

MY MV

IC DIS
Az Cok Az Cok

Giinliik 5

Ogrencinin besinci giinliigii motivasyon baglaminda analiz edilmis olup, bu
giinliigiinde motivasyona iliskin giinliikte yer alan;“Bugiin matematik dersinde islediginiz
konu ile ilgili kendini nasil hissettin? Bir onceki matematik derslerine gére bugiin kendini
nasil buldun? Neler diisiindiin merak ediyorum, bana diigiincelerini anlatir misin?”
sorusuna Ogrencinin; “kendimi ge¢cmis derslere gore iyi buldum aslinda iiggenler zor gibi
gelmisti ama bugiin séyle bi sey oldu ogretmen daha iicgeni yeni anlatirken ben parmak
kaldirdim ve ii¢genle ilgili bi bilgi soyledim bunu kimse bilmiyodu o an kendimi ¢ok iyi

hissettim ogretmende bana aferin dedi oda mutlu etti”” cevabini vermis oldugu gortilmuistiir.

Bu ifadede dgrenci, o glinkii matematik dersinde konuya iliskin yeni bir bilgiyi siif

icerisinde sOylemis olmasinin kendisini olumlu bir sekilde etkiledigini belirtmistir.

Ogrencinin giinliik aracilig1 ile bu durumun kendisini nasil etkiledigini ifade etmesi
ve ifadesinde kullandigi kelimeler dikkate alindiginda derse yonelik yiiksek diizeyde i¢

motivasyonunun bulundugu sdylenebilir.

Ayrica bu ifadede, o gilinkii matematik dersi siirecinde sinif 6gretmenini tarafindan
olumlu pekistire¢ kullanilmasinin da 6grencinin derse yonelik motivasyonunu etkiledigi

anlagilmaktadir.

Dolayisiyla 6grencinin giinliik araciligi ile 6gretmeni tarafindan olumlu pekistireg
kullanilmast durumunun kendisini nasil etkiledigini ifade etmesi ve ifadesinde kullandigi
kelimeler dikkate alindiginda derse yonelik yiiksek bir dig motivasyonunun da bulundugu

sOylenebilir.
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Tablo 3.359. O13-G5 Motivasyon Tablosu

MY

MV

(e

DIS

Az

Cok

Az

Cok

Giinliik 6

Ogrencinin altinc1  giinliigii motivasyon baglaminda analiz edilmis olup, bu
giinliigiinde motivasyona iligkin giinliikte yer alan;“Bugiin matematik dersinde islediginiz
konu ile ilgili kendini nasil hissettin? Bir onceki matematik derslerine gore bugiin kendini
nasi buldun? Neler diisiindiin merak ediyorum, bana diisiincelerini anlatir misin?”
sorusuna O6grencinin; “bugiin ¢ok iyi bir dersti ben kendimi ¢ok daha iyi buldum c¢iinkii
bugiin ¢ok soru ¢ozdiik ve ben hepsi dogru yaptim hepsi ic¢in parmak kaldirdim
ogretmenimde gordii hepsini yaptigimi ¢ok iyi bir dersti” cevabini vermis oldugu

gorilmiistiir.

Bu ifadede 6grenci, o giinkili matematik dersi siirecinde gdstermis oldugu basarinin

kendisini ve derse katilimin1 olumlu yonde etkiledigini belirtmistir.

Ogrencinin giinliik aracilig1 ile bu durumun kendisini nasil etkiledigini ifade etmesi
ve ifadesinde kullandigi kelimeler dikkate alindiginda derse yonelik yiiksek bir ic

motivasyonunun bulundugu sdylenebilir.

Tablo 3.360. O13-G6 Motivasyon Tablosu

MY

MV

(e

DIS

Az

Cok

Az

Cok

Giinliik 7

Ogrencinin yedinci giinliigii motivasyon baglaminda analiz edilmis olup, bu
giinliiglinde motivasyona iliskin giinliikkte yer alan;“Bugiin matematik dersinde islediginiz

konu ile ilgili kendini nasil hissettin? Bir onceki matematik derslerine gore bugiin kendini
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nasil buldun? Neler diisiindiin merak ediyorum, bana diistincelerini anlatir misin?”
sorusuna Ogrencinin; “bugtin ¢ok kotii bir giindii aslinda ben iyiydim ama kotii bir hata
yaptim yaris yaptik bugiin ben birinci olamadim ¢iinkii birinci olmak igin ilk ben bitirdim
ogretmen bir tane yanlisim oldugunu soyledi bana aferinde dedi bu beni mutlu etti ama ful

dogru yapan arkadasim birinci oldu” cevabini vermis oldugu goriilmiistiir.

Bu ifadede 6grenci, o giinkii matematik dersi siirecinde gergeklesen etkinlikte yaptigi
hatalar1 fark edip bu hatalarin1 diizelterek etkinlikte sorulan sorularin tamamint dogru

¢ozmeye istekli oldugunu belirtmistir.

Ogrencinin giinliik aracilig1 ile bu durumun kendisini nasil etkiledigini ifade etmesi
ve ifadesinde kullandigr kelimeler dikkate alindiginda derse yonelik yiliksek bir ig

motivasyonunun bulundugunu séylemek miimkiindiir.

Ayrica bu ifadede, o glinkii matematik dersi siirecinde sinif 6gretmenini tarafindan
olumlu pekistire¢ kullanilmasinin da 6grencinin derse yonelik motivasyonunu etkiledigi

anlagilmaktadir.

Dolayisiyla 6grencinin giinliik araciligi ile 6gretmeni tarafindan olumlu pekistireg
kullanilmast durumunun kendisini nasil etkiledigini ifade etmesi ve ifadesinde kullandigi
kelimeler dikkate alindiginda derse yonelik yiiksek bir dis motivasyonunun da bulundugu

sOylenebilir.

Tablo 3.361. O13-G7 Motivasyon Tablosu

MY MV

ic DIS
Az Cok Az Cok

Giinliik 8

Ogrencinin sekizinci giinliigii motivasyon baglaminda analiz edilmis olup, bu
giinliigiinde motivasyona iliskin giinliikte yer alan;“Matematik dersinde neredeyse 3
haftadir gevre él¢me konusunu ogreniyorsun. Bu zaman igerisinde kendini nasil hissettin?
Bu konuyu ogrenirken hissettiklerini bana yazar misin?” sorusuna dgrencinin; “ben kendimi

iyi hissettim bu konuda zaten aslinda hep iyi hissediyorum ¢iinkii matematigi seviyorum ve
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konulart 6grenip sorulart ¢ozebildigim zamanlar daha ¢ok mutlu olup seviyorum” cevabini

vermis oldugu goriilmiistiir.

Bu ifadede 6grenci, matematik dersini sevdigini, ayrica ders siirecinde aktarilan
bilgileri ve sorulan sorular1 basarili bir sekilde kavradigi zaman derse yonelik yaklasiminin

olumlu yonde etkilendigini belirtmistir.

Dolayisiyla 6grencinin giinliik araciligi ile bu durumun kendisini nasil etkiledigini
ifade etmesi ve ifadesinde kullandig1 kelimeler dikkate alindiginda derse yonelik yiiksek

diizeyde bir i¢ motivasyonunun bulundugu sdylenebilir.

Ayrica yine glnliikte yer alan “Matematik dersinde, ¢evre o6l¢me konusunu
ogrenirken benim hayatina girmem sana nasil etki etti? Sana yardimci olabildim mi, seni
mutlu ettim mi yoksa seni siktim mi? Bana karsi olan hislerini ¢ok merak ediyorum”
sorusuna Ogrencinin; “ben seni sevdim birileriyle konusmayr ¢ok severim ben aslhinda
vazmayt pek sevmiyordum ama sana yazmak giizeldi sordugun sorulari sevdim bazen sana

vazarken rahatladim bazi seyleri daha iyi 6grendim ben mesela bu beni mutlu etti”” cevabini

vermis oldugu goriilmiistiir.

Ogrencinin bu ifadesi incelendiginde ise, matematik dersi ¢evre Olgme Ogrenme
alaninin 6gretim siirecinde matematik giinliigii tutmus olmasinin 6grencinin matematik

dersine iliskin motivasyonunu olumlu yonde etkiledigi anlagilmaktadir.

Ogrencinin giinliik aracilig1 ile matematik dersi siirecinde giinliik kullanilmasinin
kendisini nasil etkiledigini ifade etmesi ve ifadesinde kullandig1 kelimeler dikkate

alindiginda derse yonelik yiiksek bir i¢ motivasyonunun bulundugu sdylenebilir.

Tablo 3.362. O13-G8 Motivasyon Tablosu

MY MV

IC DIS
Az Cok Az Cok

Ogrenci (13)’nin calismanin basindan sonuna kadarki motivasyonunu igeren

retrospektif analizi yapilmis ve asagida tablo halinde sunulmustur.
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Tablo 3.363. O13 Motivasyona iligkin Kisisel Retrospektif Analizi (1)

MY MV
. ic DIS
013
0 Az Cok Az Cok
1 5 0 2

Tablo 3.364. O13 Motivasyona iliskin Kisisel Retrospektif Analizi (2)

Gl |G2 |G3 |G4 |G5 G6 |G7 G8
013

V/B |V/B |IMA |IMC |[IMC/DMC  |IMC |[IMC/DMC | iMC

On ii¢ numarali 6grencinin sekiz gilinliigii toplu bir sekilde ele alinmis olup,
motivasyona iliskin elde edilen verilere gore olusturulan tabloya bakildiginda, uygulama
siirecinin baginda motivasyona iligkin herhangi bir veri elde edilememistir. Uygulama
stirecinin devaminda ise 0grencinin derse yonelik motivasyonunda diisiik diizeyden yiiksek
diizeye dogru bir artis oldugu goriilmektedir. Tablolar ve yapilan giinliik analizlerindeki
Ogrenci ifadeleri ele alindiginda arastirma siireci boyunca 6grencinin motivasyon diizeyinde
goriilen artiglarda tutmus oldugu matematik giinliiklerinin olumlu etkisinin bulundugu
sOylenebilir.

Gl, G2I G3 G4, G5, Gb, G7, G8

I [ I
VI/B MA

v

- M
(ima) MC (IMC/DMC)

Sekil 3.92. O13 Motivasyona iliskin Diyagram

> Motivasyon temasimna iliskin olarak yapilan incelemeler sonucunda 14. Ogrencinin

asagida belirtilen giinliiklerine iligkin veriler elde edilmistir.
Giinliik 4

Ogrencinin dérdiincii giinliigii motivasyon baglaminda analiz edilmis olup, bu
giinliglinde motivasyona iliskin giinliikte yer alan;“Bugiin matematik dersinde islediginiz

konu ile ilgili kendini nasil hissettin? Bir onceki matematik derslerine gore bugiin kendini
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nasil buldun? Neler diisiindiin merak ediyorum, bana diisiincelerini anlatir misin?”
sorusuna dgrencinin; “diger derslere gore daha iyidim bugiin matematik benim sevdigim bir

ders” cevabini vermis oldugu goriilmiistiir.

Bu ifadede 6grencinin matematik dersini sevdigini ve o giinkii matematik dersinde

de kendini derse yonelik iyi hissettigini belirtmistir.

Ogrencinin giinliik aracilig1 ile bu durumun kendisini nasil etkiledigini ifade etmesi
ve ifadesinde kullandigi kelimeler dikkate alindiginda derse yonelik diisiik diizeyde ig

motivasyonunun bulundugu sdylenebilir.

Tablo 3.365. O14-G4 Motivasyon Tablosu

MY MV
ic DIS
Az Cok Az Cok
X

Giinliik 5

Ogrencinin besinci giinliigii motivasyon baglaminda analiz edilmis olup, bu
giinliigiinde motivasyona iligkin giinliikte yer alan;“Bugiin matematik dersinde islediginiz
konu ile ilgili kendini nasil hissettin? Bir onceki matematik derslerine gore bugiin kendini
nasil buldun? Neler diisiindiin merak ediyorum, bana diisiincelerini anlatir misin?”
sorusuna ogrencinin; “bir onceki derse gore daha iyi buldum kendimi 6gretmenin sordugu
bir soruyu ilk ben yaptim ve dogru ¢ikinca 6gretmen bana tahtada ¢ozdiirdii aslinda
vapabiliyomusum ben sorulart hep tahtada ¢ozmek istiyorum ashinda ~ cevabini vermis

oldugu goriilmiistiir.

Bu ifadede 6grenci, matematik derslerinde tahtaya kalkip soru ¢6zmenin kendisini ve

derse yonelik yaklagimini olumlu yonde etkiledigini belirtmistir.

Ogrencinin giinliik aracilig1 ile bu durumun kendisini nasil etkiledigini ifade etmesi
ve ifadesinde kullandigi kelimeler dikkate alindiginda derse yonelik diisiik diizeyde bir i¢

motivasyonunun bulundugunu bulundugu sdylenebilir.
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Tablo 3.366. O14-G5 Motivasyon Tablosu

MY MV
IC DIS
Az Cok Az Cok
X

Giinliik 6

Ogrencinin altinc1  giinliigii motivasyon baglaminda analiz edilmis olup, bu
giinliigiinde motivasyona iliskin giinliikte yer alan;*“Bugiin matematik dersinde islediginiz
konu ile ilgili kendini nasil hissettin? Bir onceki matematik derslerine gore bugiin kendini
nasil buldun? Neler diisiindiin merak ediyorum, bana diigiincelerini anlatir misin?”
sorusuna Ogrencinin; “diinkii derse gore kendimi ¢ok iyi bulmadim bugiin ¢ok soru ¢ozdiik
hepsini dogru yapamadim anlamadigim seyler varmis onlari yarin 6gretmenime bir daha
anlatmasini istemem lazim ¢iinkii 6grenmek istiyorum o sorularida” cevabini vermis oldugu

goriilmiistir.

Bu ifadede 6grenci, o giinkii matematik dersi siirecinde sorulan sorularin tamamini
dogru yapamamis oldugunu ve bu durumun kendisinde bilissel olarak bir rahatsiz

olusturdugunu belirtmistir.

Ayrica Ogrencinin ¢ozlime ulagtiramadigr sorulari 6grenmeye istekli oldugunu

belirttigi de goriillmektedir.

Ogrencinin giinliik aracilig1 ile bu durumun kendisini nasil etkiledigini ifade etmesi
ve ifadesinde kullandigi kelimeler dikkate alindiginda derse yonelik yiiksek bir i¢

motivasyonunun bulundugu sdylenebilir.

Tablo 3.367. O14-G6 Motivasyon Tablosu

MY

MV

ic

DIS

Az

Cok

Az

Cok

Giinliik 7

Ogrencinin yedinci giinliigii motivasyon baglaminda analiz edilmis olup, bu

gilinliglinde motivasyona iliskin giinliikte yer alan;“Bugiin matematik dersinde islediginiz
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konu ile ilgili kendini nasil hissettin? Bir onceki matematik derslerine gére bugiin kendini
nasil buldun? Neler diistindiin merak ediyorum, bana diigiincelerini anlatir misin?”
sorusuna Ogrencinin; “diinkii derse gére bugiin daha iyi buldum kendimi ¢iinkii diin
anlamadiklarimi bugiin 6gretmenime sordum bana anlatti hatta tahtada soru ¢ozdiirdii
anladim tahtada ¢oézmeyi ¢ok seviyorum daha iyi 6greniyorum” cevabini vermis oldugu

goriilmiistiir.

Bu ifadede 6grenci, bir dnceki matematik dersi siirecinde 6grenemedigi bilgileri
basariyla 6grenmis oldugunu ve bu durumun da kendisini derse yonelik olumlu bir sekilde

etkiledigini belirtmistir.

Ogrencinin giinliik araciligi ile bu durumun kendisini nasil etkiledigini ifade etmesi
ve ifadesinde kullandigi kelimeler dikkate alindiginda derse yonelik yiiksek bir i

motivasyonunun bulundugu sdylenebilir.

Tablo 3.368. 014-G7 Motivasyon Tablosu

MY MV
iC DIS
Az Cok Az Cok
X

Giinliik 8

Ogrencinin sekizinci giinliigii motivasyon baglaminda analiz edilmis olup, bu
giinliigiinde motivasyona iliskin giinliikte yer alan; “Matematik dersinde neredeyse 3
haftadir ¢cevre olgme konusunu ogreniyorsun. Bu zaman icerisinde kendini nasil hissettin?
Bu konuyu ogrenirken hissettiklerini bana yazar misin?” sorusuna 6grencinin; “bazi
zamanlarda iyi bazi zamanlarda kotii hissettigim oldu ama genel olarak iyiydim ¢iinkii ben
zaten matematik dersini seviyorum bu ¢evre konusunuda ¢ok sevdim ve sorulart hep dogru
yapryorum hatta bugiin 6gretmenin dedigini hatirladim yarin yeni konu d6grencez gevreye

benziyomus o yiizden ¢ok merak ediyorum” cevabini vermis oldugu goriilmiistiir.

Bu ifadede 6grenci, uygulama siirecinde o6gretimi gergeklestirilen ¢evre Olgme

konusunu sevdigini ve bu konuda kendini basarili gérdiigiinii belirtmistir.
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Bunun yam sira ifadede, 6grencinin matematik dersinde islenecek yeni konuyu

o0grenmeye de merakli ve istekli oldugunu belirttigi goriilmektedir.

Ayrica 6grencinin climlesinde “simdi hatirladim” ifadesini kullanmis olmasi dikkate
alindiginda, matematik giinliigiiniin 6grenciye o giinkii ders siirecindeki motivasyonunun

farkina varmasina imkan sagladigi sdylenebilir.

Dolayisiyla 6grencinin giinliik araciligi ile bu durumun kendisini nasil etkiledigini
ifade etmesi ve ifadesinde kullandig1 kelimeler dikkate alindiginda derse yonelik yiiksek

diizeyde bir i¢ motivasyonunun bulundugu sdylenebilir.

Ayrica yine glnliikte yer alan “Matematik dersinde, ¢evre o6l¢me konusunu
ogrenirken benim hayatina girmem sana nasil etki etti? Sana yardimci olabildim mi, seni
mutlu ettim mi yoksa seni siktim mi? Bana karsi olan hislerini ¢ok merak ediyorum”
sorusuna dgrencinin;“sana karsi ¢ok giizel hislerim var ben seni ¢ok sevdim sana yazmak
beni mutlu etti ama simdi sen gelmeyecegini soyliiyorsun buna c¢ok iiziildiim ben sana

matematikle ilgili yazarken giizel oluyordu” cevabini vermis oldugu goriilmiistiir.

Ogrencinin bu ifadesi incelendiginde ise, matematik dersi cevre Slgme &grenme
alaninin 6gretim siirecinde matematik giinliigli tutmus olmasmin 6grencinin matematik

dersine iliskin motivasyonunu olumlu yonde etkiledigi anlagilmaktadir.

Ogrencinin giinliik aracih@ ile matematik dersi siirecinde giinliik kullanilmasinin
kendisini nasil etkiledigini ifade etmesi ve ifadesinde kullandig1 kelimeler dikkate

alindiginda derse yonelik yiiksek bir i¢ motivasyonunun bulundugu sdylenebilir.

Tablo 3.369. O14-G8 Motivasyon Tablosu

MY MV
ic DIS
Az Cok Az Cok
X

Ogrenci (14)’iin ¢alismanin basindan sonuna kadarki motivasyonunu iceren

retrospektif analizi yapilmis ve asagida tablo halinde sunulmustur.
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Tablo 3.370. 014 Motivasyona Iliskin Kisisel Retrospektif Analizi (1)

MY MV
; ic DIS
014
0 Az Cok Az
2 3 0

Tablo 3.371. 014 Motivasyona Iliskin Kisisel Retrospektif Analizi (2)

Gl G2 |G3 |G4 G5 G6 G7
014

VB |V/B |V/B |IMA |IMA |IMC |iMC

IMC

On dort numarali 6grencinin sekiz giinliigii toplu bir sekilde ele alinmis olup,

motivasyona iliskin elde edilen verilere gore olusturulan tabloya bakildiginda, uygulama

stirecinin basinda motivasyona iliskin herhangi bir veri elde edilememistir. Uygulama

stirecinin devaminda ise 0grencinin derse yonelik motivasyonunda diisiik diizeyden yiiksek

diizeye dogru bir artis oldugu goriilmektedir. Tablolar ve yapilan giinliik analizlerindeki

ogrenci ifadeleri ele alindiginda arastirma siireci boyunca 6grencinin motivasyon diizeyinde

goriilen artiglarda tutmus oldugu matematik giinliiklerinin olumlu etkisinin bulundugu

sOylenebilir.
G1,G2,G3 G4, G5 G6, G7, G8
: i i >
V/B MA MC

(iMA) (IMC)

Sekil 3.93. 014 Motivasyona iliskin Diyagram

Matematik dersi kapsaminda uygulamanin yapildigi 3 haftalik siire boyunca

matematik giinliigii kullanan 14 6grencinin ¢alismanin basindan sonuna kadarki motivasyon

diizeylerini iceren retrospektif analizi yapilmis ve agsagida tablo halinde sunulmustur.
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Tablo 3.372. Motivasyona iliskin Grup Retrospektif Analizi

@ | Motivasyon

% MY DMA iMA DMC iMC

S |f % f % f % f % f %
Gl 2 14,2 0 0 0 0 0 0 0 0
G2 3 21,4 0 0 3 21,4 0 0 0 0
G3 3 21,4 1 7,14 8 57,14 0 0 1 7,14
G4 2 14,2 1 7,14 6 42,8 1 7,14 4 28,5
G5 1 7,14 0 0 2 14,2 3 21,4 9 64,2
G6 1 7,14 0 0 3 21,4 2 14,2 8 57,14
G7 0 0 0 0 1 7,14 3 21,4 12 85,7
G8 0 0 0 0 0 0 1 7,14 14 100

Uygulamanin yapildig1 3 haftalik siire boyunca matematik giinliigii kullanan 14
Ogrencinin 8 adet giinliigli yani toplamda 112 giinliik toplu bir sekilde ele alinmis her bir
giinliige iliskin 6grencinin motivasyon diizeyinin frekans ve ylizde ile gosterildigi
motivasyona iliskin yukaridaki tablo degerleri elde edilmistir. Bu tablo bize 6grencilerin
gelisimlerini ve gelisimlerinin yoniinii agik bir sekilde gostermektedir. Motivasyona iliskin
elde edilen verilere gore olusturulan tabloya bakildiginda; ilk giinliikler icerisinde neredeyse
hicbir 6grencide derse yoOnelik motivasyonlarini belirttikleri bir ifade bulunmadigi
goriilmektedir. Toplam 14 6grenciden az sayida 6grencinin ilk giinliiklerinde derse yonelik
motivasyonlarinin bulunmadigma iligkin veriler elde edilmistir. Uygulama siirecinin
ortalarinda Ogrencilerin biiyiik cogunlugunda diisiik seviyede i¢ motivasyon bulundugu
ortaya cikmistir. Siirecin sonlarma dogru ise Ogrencilerde tespit edilen bu diisiik i¢
motivasyonun olduk¢a arttigt ve Ozellikle son ii¢ giinliikkte toplam Ogrenci sayisinin
yarisindan fazlasinda yiiksek diizeyde i¢ motivasyon bulundugu goriilmektedir. Ayrica
Ogrencilerde siirecin baslarinda dis motivasyon hi¢ tespit edilmemisken, siirecin sonlarina
dogru bazi 6grencilerde yiiksek diizeyde dis motivasyon bulundugu ortaya ¢ikmaktadir.
Tabloya gore, arastirma siireci boyunca Ogrencilerin motivasyon diizeylerinde goriilen

artiglarda tutmus oldugu matematik giinliiklerinin olumlu etkisinin bulundugu soylenebilir.
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4. TARTISMA VE SONUC

Bu boliimde, Aydin ili merkez ilge ilkogretim okulunda 6grenim goéren dordiincii
sinif Ogrencileri lizerinde yapilmis olan aragtirmanin bulgularina dayali olarak ulasilan

sonuglara ve bu sonuglar dogrultusunda gelistirilen tartisma ve 6nerilere yer verilmistir.
Nicel Analize iliskin Sonuglar

Arastirma kapsaminda matematik giinliiklerinin 6grencilerin basarisina, istbiligsel
farkindali§ina ve motivasyonuna etkisi arastirilmistir. Arastirmadan elde edilen sonuglar su

sekilde 6zetlenebilir:

Arastirmada deney ve kontrol gruplarinda yer alan Ogrencilerin matematik
giinliiklerini kullanimi sonrasinda g¢evre Slgme basari testinden aldiklari son test puanlari
arasinda anlamli bir fark olup olmadigi incelenmis ve bu dogrultuda yapilan analizde
Ogrencilerin son test puanlar1 arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark oldugu sonucuna
ulasilmistir [Fq09= 28.510; p=.000]. Bu sonu¢ dogrultusunda deney grubunda matematik
giinliikleri kullaniminin 6grencilerin akademik basarilar1 tizerinde kontrol grubuna gore
daha etkili oldugu sOylenebilir. Matematik dersi kapsaminda 6grenci matematik gilinliigii
kullanmanin 6grencilerin akademik basar1 seviyelerinde, kullanilmadigi durumlara gore

daha etkili oldugu goriilmektedir.

Arastirmada deney grubunda yer alan 6grencilerin uygulama Oncesi ve uygulama
sonras1 puanlar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadigi incelenmis ve bu dogrultuda
Ogrencilerin c¢evre Olgme basar1 testi son test puanlari lehine anlamli bir fark oldugu
sonucuna ulastlmistir [t= -8,883, p<.05]. Bu sonu¢ dogrultusunda matematik giinliigii
kullaniminin deney grubunda yer alan 6grencilerin akademik basarilari iizerinde olumlu bir

etkisi oldugu sdylenebilir.

Aragtirmada kontrol grubunda yer alan 6grencilerin uygulama oncesi ve uygulama
sonrast puanlari arasinda anlamli bir fark olup olmadigi incelenmis ve bu dogrultuda
Ogrencilerin ¢evre Olgme basar1 testi son test puanlart lehine anlamli bir fark oldugu
sonucuna ulasilmistir [t= -2,611, p<.05]. Yapilan arastirmanin kontrol grubunda yer alan
Ogrencilerin basarilar1 iizerinde olumlu bir etkisi oldugu sdylenebilir. Ancak deney ve
kontrol gruplarinin uygulama oncesi ve sonrasi puanlari arasinda bulunan anlamli farkin etki

biiyiikliigii incelendiginde deney grubuna iligkin (d=2,2) farkin ¢ok biiyiikk oldugu
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goriiliirken, kontrol grubuna iliskin (d=0,6) farkin orta diizeyde oldugu goriilmiistiir. Elde
edilen bu bulgulardan hareketle kontrol grubunun mevcut program dahilinde ¢evre dlgme
Ogretimi gérmiis olmasindan kaynakli basari seviyelerinde bir artis oldugu, deney grubunun
basarisinda goriilen artisin ise etki biiyilikliigiiniin de gosterdigi gibi matematik giinliikleri

kullanimindan kaynakli oldugu sdylenebilir.

Arastirmada deney ve kontrol gruplarinda yer alan oOgrencilerin matematik
giinliiklerini kullanimi sonrasinda {istbiligsel farkindalik Olgeginden aldiklari son test
puanlar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadigi incelenmis ve bu dogrultuda yapilan
analizde 6grencilerin son test puanlari arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark oldugu
sonucuna ulasilmistir [F(129= 15.218; p= .001]. Bu bulgudan hareketle deney grubunda
matematik giinliikleri kullaniminin {stbiligsel farkindalik gelisimi tizerinde kontrol grubuna
gore daha etkili oldugu sonucuna ulasilabilir. Matematik dersi kapsaminda ogrenci
matematik gilinliigi kullanmanin 6grencilerin {iistbilissel farkindalik gelisimine, giinliigiin

kullanilmadig1 durumlara gore daha etkili oldugu goriilmektedir.

Arastirmada deney grubunda yer alan &grencilerin uygulama oncesi ve uygulama
sonrast puanlari arasinda anlamli bir fark olup olmadigi incelenmis ve bu dogrultuda
ogrencilerin lstbiligsel farkindalik dl¢egi son test puanlart lehine anlamli bir fark oldugu
sonucuna ulasilmistir [t= -5,646, p<.05]. Bu sonu¢ dogrultusunda matematik giinliigii
kullaniminin deney grubunda yer alan 6grencilerin iistbilissel farkindalik gelisimi {izerinde

olumlu bir etkisi oldugu soylenebilir.

Aragtirmada kontrol grubunda yer alan 6grencilerin uygulama oncesi ve uygulama
sonrast puanlari arasinda anlamli bir fark olup olmadigi incelenmis ve bu dogrultuda
ogrencilerin iistbiligsel farkindalik 6l¢egi son test puanlari lehine anlamli bir fark olmadigi
sonucuna ulasilmistir [t= -1,168, p>.05]. Yapilan arastirmanin kontrol grubunda yer alan
ogrencilerin iistbiligsel farkindaliklar1 {izerinde bir etkisi olmadigi sdylenebilir. Elde edilen
bu bulgulardan matematik giinliigii kullanmis olan deney grubu 6grencilerinin {istbilissel
farkindalik diizeylerinde belirgin bir artig goriiliirken, matematik giinliigii kullanmamis olan
kontrol grubu &grencilerinin iistbiligsel farkindaliginda fark yaratacak herhangi bir artis

olmadig1 goriilmistiir.

Aragtirmada deney ve kontrol gruplarinda yer alan &grencilerin matematik

giinliiklerini kullanim1 sonrasinda ilkokul motivasyon dlgeginden aldiklar1 son test puanlari
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arasinda anlamhi bir fark olup olmadigi incelenmis ve bu dogrultuda yapilan analizde
Ogrencilerin son test puanlar1 arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark oldugu sonucuna
ulastlmustir [F100= 43.478; p= .000]. Bu bulgudan hareketle deney grubunda matematik
giinliikleri kullaniminin 6grencilerin motivasyon diizeyleri {izerinde kontrol grubuna gore
daha etkili oldugu sonucuna ulasilabilir. Matematik dersi kapsaminda 6grenci matematik
giinliigli  kullanmanin  6grencilerin  motivasyon diizeyine, giinliigiin kullanilmadig:

durumlara gore daha etkili oldugu goriilmektedir.

Arastirmada deney grubunda yer alan Ogrencilerin uygulama Oncesi ve uygulama
sonras1 puanlar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadigi incelenmis ve bu dogrultuda
Ogrencilerin matematik motivasyon dlgegi son test puanlari lehine anlamli bir fark oldugu
sonucuna ulagilmistir [t= -7,384, p<.05]. Bu sonu¢ dogrultusunda matematik ginligi
kullaniminin deney grubunda yer alan 6grencilerin motivasyon diizeylerine olumlu bir etkisi

oldugu sodylenebilir.

Arastirmada kontrol grubunda yer alan 6grencilerin uygulama 6ncesi ve uygulama
sonras1 puanlar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadigi incelenmis ve bu dogrultuda
Ogrencilerin matematik motivasyon son test puanlari lehine anlamli bir fark olmadig:
sonucuna ulasilmistir [t= -1,246, p>.05]. Yapilan arastirmanin kontrol grubunda yer alan
Ogrencilerin motivasyonlar1 iizerinde bir etkisi olmadig1 soylenebilir. Elde edilen bu
bulgulardan matematik giinliigii kullanmis olan deney grubu G6grencilerinin derse yonelik
motivasyon diizeylerinde belirgin bir artig goriiliirken, matematik giinliigii kullanmamis olan
kontrol grubu O6grencilerinin motivasyon diizeylerinde fark yaratacak herhangi bir artig

olmadig1 goriilmiistiir.
Nitel Analize liskin Sonuclar

Arastirmanin nitel boyutu kapsaminda arastirmada kullanilan 6grencilerin matematik
glinliikleri; akademik basari, listbiligsel farkindalik ve motivasyona yonelik olarak dokiiman
incelemesi yontemiyle incelenmis ve igerik analizi kullanilarak veriler daha onceden
belirlenmis kodlama yontemi ile kodlanarak kategoriler altina yerlestirilmis ve bu sekilde
analizler yapilmistir. Nitel arastirma bulgularindan elde edilen sonuglar su sekilde

Ozetlenebilir:

Arastirmanin akademik basar1 boyutuna iliskin 6grencilerin matematik giinliiklerinde

ogrencilerin basarilarini belirlemeye yonelik sorulan sorulara vermis olduklar1 cevaplara
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gore, Ogrencilerin baglangigtaki basar1 seviyelerinin diisiik oldugu sonucuna ulasilmistir.
Ogrencilerin gevre dlgme dgrenme alani ile ilgili sorulan problemlere genel olarak dogru bir
cevap veremedikleri ya da vermis olduklar1 cevabin gerekcesini agiklayamadiklari
sOylenebilir. Uygulama siirecinin ilerleyen zamanlarinda 6grencilerin giinliikkte yer alan
problemlerin dogru cevabini bulabildikleri ancak hala cevaplarmin gerekcesini tamamen
dogru bir sekilde agiklayamadiklari bu sebeple orta diizeyde bir basariya ulasabildikleri
goriilmektedir. Uygulama siirecinin sonlarma dogru yani ogrencilerin tuttuklar: son
giinliiklerde yer alan ¢evre 6lgme 6grenme alanina iligkin problemlere 6grencilerin biiyiik
bir ¢ogunlugunun dogru cevaplar verebildigi ve cevabinin gerekgesini de kimi zaman
kismen dogru agiklarken kimi zaman tamamen dogru bir gerekge belirttikleri goriilmiistiir.
Bu sebeple 6grencilerin uygulama siirecinin sonlarinda yiiksek diizeyde bir basariya ulasmis
olduklar1 sdylenebilir. Basar1 puanmin yan1 sira matematik giinliikleri 6grencilerin basar1
algilarina yonelik olarak incelendiginde; uygulama siirecinin baslarinda 6grencilerin
matematik dersine yonelik herhangi bir algiya sahip olmadiklari ya da basar1 algilarinin
negatif yonde oldugu sonucuna ulasilmistir. Uygulama siirecinin devaminda ise,
Ogrencilerin matematik dersine yonelik bazi giinliiklerinde negatif yonde basari algisina
sahip olduklar1 goriiliirken baz1 giinliiklerinde ise pozitif yonde basar1 algilarinin olugmaya
basladig1 goriilmiistiir. Bu sebeple, uygulama siirecinin ortalarinda 6grencilerin basari
algilarinda nétr bir durum oldugu sonucu ortaya ¢ikmistir. Siirecin son zamanlarin tutulan
matematik giinliiklerindeki 06grenci ifadeleri ise, oOgrencilerin biylik cogunlugunun
matematik dersine yonelik pozitif yonde bir basar1 algist gelistirmis olduklarini
gostermektedir. Dolayisiyla arastirma siireci boyunca matematik giinliiklerini kullanan
Ogrencilerin ¢cogunlugunda, ¢alismanin basindan sonuna kadarki akademik basar1 diizeyi ve
algilarinda bir gelisim goriildiigii sonucuna ulasiimistir. Ozellikle dgrencilerin matematik
giinliikleri hakkindaki goriislerini ve 3 haftalik slirecin tamamindaki duygu ve diisiincelerini
belirmeye yonelik hazirlanmis olan son giinliikte 6grencilerin, matematik giinliiklerinin
O0grenmelerine yardimci oldugunu, ders igerisindeki basarilini olumlu yonde etkiledigini
belirten ifadelerde bulunduklar1 goriilmiistiir. Bu sonucglar dogrultusunda, bir 6grenme
alaninin 6gretim silirecinde destekleyici rol oynayan matematik giinliiklerinin, matematik
derslerinde bir ara¢ olarak kullanilabilecegi ve kullanimi durumunda da Ggrencilerin

O0grenmelerine, akademik basarilarina olumlu bir katki sagladigi sonucuna ulasilmistir.

Arastirmanin {stbiligssel farkindalik boyutuna iliskin matematik giinliiklerinde

Ogrencilerin tstbilissel farkindalik diizeylerini ve gelisimlerini belirmeye ydnelik sorulan
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sorulara vermis olduklar1 cevaplara gére, uygulama siirecinin ilk zamanlarinda 6grencilerin
iistbiligsel farkindaligin herhangi bir boyutunu igeren bir ifade belirtmedikleri goriilmiistiir.
Dolayisiyla 6grencilerin baslangicta {istbilissel farkindalik diizeylerinin diisiik oldugu
sOylenebilir. Siirecin ilerleyen zamanlarinda Ogrenciler matematik giinliikklerinde, 6z
farkindalik, bilgi farkindaligi, gorev farkindaligi ve strateji farkindaligi boyutlarindan
bazilarm igeren ifadelerde bulunmuslardir. Ogrenciler uygulama siirecinin ortalarinda
tuttuklart bu giinltiklerde, genel olarak kisa ctimleler ile farkindalik yasadiklari durumlar
belirtmislerdir. Uygulama siirecinin  sonlarina dogru ise Ogrencilerin  matematik
giinliiklerinde, iistbilissel farkindaligin dort boyutundan en az ii¢ tanesini igeren ifadeleri
goriilmiistiir. Ogrenciler tuttuklar1 bu giinliiklerde, daha uzun ciimleler ile farkindalik
yasadiklart durumlart agiklamislaridir. Bu durumlar genel olarak, 6grencilerin ders
stirecindeki performansina yonelik 6z degerlendirme, o giinkii ders siirecinde 6grenmis veya
ogrenememis olduklar1 bilgilerin farkindaligi, kendilerine verilen bir gorevi yerine
getirirken yasadiklar1 deneyimler, goreve karsi bakis acilar1 ve bir bilginin 6grenme
stirecinde ya da bir sorunun ¢oziim siirecinde kendi 6grenme siireclerine uygun oldugunu
diisiinerek tercih ettikleri stratejiler olarak belirlenmistir. Ogrencilerin baslangigtaki
giinliiklerinde, farkindaliklarini kisa ciimleler ile ¢ok aciklayict olmayan bir sekilde ifade
ettikleri goriiliirken, uygulama siirecinin sonlarinda 6grencilerin daha uzun ve daha agik
ciimleler yazarak farkindaliklarini giinliikte belirttikleri goriilmiistiir. Ogrencilerin bu
ifadeleri de istatistiksel olarak ortaya c¢ikan giinliiklerin iist biligsel farkindaligi arttirdig:
sonucunu desteklemektedir. Ozellikle 6grencilerin matematik giinliikleri hakkindaki
goriislerini ve 3 haftalik siirecin tamamindaki duygu ve diisiincelerini belirmeye yonelik
hazirlanmis olan son giinliikte, 6grencilerin giinliik sayesinde ge¢mis yasantilarina ve
simdiki yasantilarina yonelik farkindaliklarinin gelistigini belirten ifadelerde bulunduklari
goriilmiistlir. Ayrica giinliik tuttuklar1 bu siire zarfinda konuyu her giin tekrar ettikleri i¢in
daha iyi anladiklar1 ve evde bu giinliikkleri yazarken neyi anlamadiklarimi ya da
ogrenemediklerini daha iyi fark edip Ogretmenlerine bir daha sorma firsati bulduklari
sonuclarina ulasilmistir. Bu sonuglar dogrultusunda, ders kapsaminda ogrencilerin
kendilerini, yasantilarini, fikirlerini degerlendirebilecegi ve bu degerlendirmelerini
yansitabilecegi bir degerlendirme araci olan matematik giinliiklerinin, matematik derslerinde
Ogrencilerin iistbiligsel farkindaliklarin1 gelistirmek i¢in bir arag¢ olarak kullanilabilecegi ve
kullanim1 durumunda da 6grencilerin bir ¢ok konuda farkindalik kazanmalarina, duygu ve
diisiincelerini, bakis agilarin1 yansitmalarina, kendi 6grenme stireglerini takip ederek bir

degerlendirme yapmalarina olumlu bir katki sagladig1 sonucuna ulagilmstir.
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Aragtirmanin motivasyon boyutuna iligkin matematik giinliiklerinde 6grencilerin
motivasyon diizeylerini belirmeye yonelik sorulan sorulara vermis olduklar1 cevaplara gore,
uygulama siirecinin ilk zamanlarinda 6grencilerin derse yonelik motivasyonun bulundugunu
gosteren herhangi bir ifade goriilmemistir. Ozellikle 6grencilerden bazilar1 tutmus olduklar
ilk giinliiklerde, matematik dersini sevmedikleri, matematik dersine katilmaya istekli
olmadiklar1 gibi olumsuz bakis agilarini ifade etmislerdir. Siirecin ilerleyen zamanlarinda
ogrencilerin, cogunlukla ic¢sel olmak tizere digsal olarak da derse yonelik motive olmaya
basladiklar1 giinliiklerindeki ifadelerinde goriilmiistiir. Ancak bu ifadelerde 6grencilerin
kullandiklar1 kelimeler ve kendilerini nasil ifade ettikleri ele alindiginda motivasyonlarinin
diisiik diizeyde oldugu sonucuna ulasilmistir. Son zamanlarda tutulan giinliiklerde
ogrencilerin derse yonelik yiiksek diizeyde i¢ ve dis motivasyonlarinin bulundugunu belirten
ifadeleri goriilmiistiir. Ogrenciler genel olarak, giinliiklerinde bir konuda yasadiklari
basaridan, sinif icerisinde yasanan olumlu durumlardan ve ders siirecinde alisilmisin disinda
gerceklesen etkinliklerden kaynakli derse motive olduklarini belirtmislerdir. Baslangicta
matematik dersini sevmedigini ve katilmaya istekli olmadigimi belirten &grenciler de,
siirecinin sonunda tutmus olduklar1 giinliiklerde matematik dersine karst olan bakis
acilarmin degistigini ve diisiincelerinin olumlu yonde degistigini belirtmislerdir. Ozellikle
matematik gilinliikleri hakkindaki goriislerini ve 3 haftalik siirecin tamamindaki duygu ve
diisiincelerini belirmeye yonelik hazirlanmis olan son giinliikkte, Ggrenciler matematik
glinligli sayesinde derslere katilma ve konuyu Ogrenme isteklerinin arttigini, derslerin
kendileri i¢in daha eglenceli hale geldigini, konunun 6grenme siirecinde kendilerini daha iyi
ve mutlu hissettiklerini belirten ifadelerde bulunmuslardir. Ayrica 6grencilerin ifadelerine
gore, cogu dgrencinin giinliik yazmaktan hoslandig1, sonunda giinliik yazdiklar1 matematik
dersinin, giinliik kullanmadiklar1 matematik dersine gore daha zevkli gectigi, giinliige duygu
ve diisiincelerini daha rahat yansitabildikleri sonuglarinin ulagilmistir. Arastirmanin
motivasyon boyutunda, matematik giinliikleri 6grencilere gilinliigii tuttuklar1 o giin igerisinde
gerceklesen matematik  dersi  siirecindeki motivasyonlarini  onlara hatirlatacak ve
motivasyonlarmin farkina varmalarim saglayacak bir arag olarak kullanilmistir. Ogrencilerin
bazi giinliiklerinin igerisinde, motivasyonu belirlemeye yonelik sorulara cevap verirken
kullanmis oldugu kelimeler giinliikklerin bu amacin1 destekler nitelik tasimaktadir.
Bahsedilen 6grenciler, o giin gerceklesen ders siirecindeki duygu ve diisiincelerini gilinliigii
yazarken hatirladiklarini belirtmiglerdir. Bu sonuglar dogrultusunda Ogrencilerin derse
yonelik duygu ve diisiincelerini rahatlikla ifade edebilecekleri bir arag olan matematik

giinliiklerinin, matematik derslerinde 6grencilerin motivasyon diizeylerini arttirmak i¢in bir
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ara¢ olarak kullanilabilecegi ve kullanimi durumunda da ogrencilerin derse yonelik

motivasyon diizeylerine olumlu bir katki sagladig1 sonucuna ulagilmistir.
Nicel ve Nitel Verilerin Karsilastirmal Analizine Iliskin Sonuclar:

Karma yontem ile gergeklestirilen bu arastirmada nicel ve nitel verilerden elde edilen
veriler ile kapsamli bir analiz yapilarak nicel ve nitel verilerden elde edilen bulgularin

birbirlerini destekledigi goriilmiistiir.

Arastirmanin nicel boyutunda deney grubunda yer alan 6grencilerin uygulama 6ncesi
ve sonrast bagari puanlar1 arasinda bir farkin olup olmadiginin belirlenmis ve uygulama
sonrasindaki sontest lehine anlamli bir fark oldugu tespit edilmistir. Arastirmanin nitel
boyutu kapsaminda Ogrencilerin uygulama siirecinin bagindan sonuna kadar tuttuklar
matematik giinliikleri icerisindeki bagar1 diizeylerini belirlemeye yonelik yapilan igerik
analizinden elde edilen bulgular degerlendirildiginde ise; deney grubu Ogrencilerinin
baslangigtaki giinliiklerinde basar1 puanlar1 diisiik olarak belirlenirken, giinliik tutmaya
devam ettikleri siire¢ boyunca basar1 puanlarinda artislar oldugu gériilmektedir. Ozellikle
uygulamanin son giinlerinde tutulan giinliiklerin igerisindeki 6grenci ifadeleri, 6grencilerin

basarisinda belirgin artiglar oldugunu gostermektedir.

Aragtirmanin nicel boyutunda deney grubunda yer alan 6grencilerin uygulama dncesi
ve sonrasi listbiligsel farkindalik puanlar1 arasinda bir farkin olup olmadiginin belirlenmis ve
uygulama sonrasindaki sontest lehine anlamli bir fark oldugu tespit edilmistir. Aragtirmanin
nitel boyutu kapsaminda 6grencilerin uygulama siirecinin basindan sonuna kadar tuttuklari
matematik giinliikleri igerisindeki iistbiligsel farkindalik gelisimlerini belirlemeye yonelik
yapilan igerik analizinden elde edilen bulgular degerlendirildiginde ise; deney grubu
ogrencilerinin baglangigtaki giinliiklerinde {stbiligsel farkindaligin herhangi bir boyutuna
iligkin bir ifade belirtmedikleri goriiliirken, giinliik tutmaya devam ettikleri siire¢ boyunca
iistbilissel farkindaligin dort boyutundan bazilarini iceren 6grenci ifadeleri bulunmustur.
Ozellikle uygulamanin son giinlerinde tutulan giinliiklerin igerisindeki dgrenci ifadelerinde
iistbiligsel farkindaligin dort boyutunda en az ii¢ tanesinin bulundugu goriilmiistiir. Sonug
olarak aragtirmanin nitel boyutunda, siire¢ boyunca goriilen, Ogrencilerin istbiligsel

farkindalik gelisimleri, arastirmanin nicel boyutundaki anlamli fark: desteklemektedir.

Arastirmanin nicel boyutunda deney grubunda yer alan 6grencilerin uygulama oncesi

ve sonrast motivasyon puanlart arasinda bir farkin olup olmadigmin belirlenmis ve
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uygulama sonrasindaki sontest lehine anlamli bir fark oldugu tespit edilmistir. Aragtirmanin
nitel boyutu kapsaminda 6grencilerin uygulama siirecinin basindan sonuna kadar tuttuklari
matematik gilinliikleri icerisindeki motivasyon diizeylerini belirlemeye yonelik yapilan
icerik analizinden elde edilen bulgular degerlendirildiginde ise; deney grubu 6grencilerinin
baslangictaki giinliiklerinde derse yonelik bir motivasyonlarinin bulunmadigi goriiliirken,
giinliik tutmaya devam ettikleri siire¢ boyunca diisiik diizeyden yiiksek diizeye dogru artis
gosteren i¢ ve dis motivasyonlarinin bulundugunu iceren 6grenci ifadeleri goriilmistiir.
Ozellikle uygulamanin son giinlerinde tutulan matematik giinliiklerinde, dgrencilerin biiyiik

bir cogunlugunda derse yonelik yliksek diizeyde i¢c motivasyon bulundugu goriilmiistiir.
Tartisma

Arastirmada matematik gilinliiklerinin 6grencilerin akademik basarisin1  katka

saglayip saglamadigi incelenmistir.

Arastirmanin  sonunda matematik gilinliigli kullanan 0&grencilerin akademik
basarilarin 6nemli seviyede artis oldugu goriilmiistiir. Demirci (2916) yaptig1 calismasinin
sonucunda giinliikk kullanan Ogrenciler ile giinliik kullanmayan 6grencilerin akademik
basarilar arasinda, giinliigii kullanan 6grenciler lehine istatistiksel olarak anlamli bir fark
oldugunu tespit etmistir. Cavus ve Ozden 2012 yilinda aym sekilde fen giinliikleri hakkinda
Ogrencilerin goriislerini belirlemeyi amagladigi calismasinda, 6grencilerin giinliiklerin derse
yonelik basarilarint arttirdigini ifade ettiklerini ortaya koymustur. Cisero 2006 yilinda
yaptig1 arastirmanin sonucunda oOgrencilerin giinlilk araciligi ile basarilarinda artislar
goriildiigii sonucuna ulasmistir. Son olarak Polat ve Uslu (2012) ve Alemdar (2009)’1n
calismalar1 da bizim ¢alismamiz ile paralellik gdstermektedir. Bu calismalarda ulasilan
sonuglara gore giinliik kullanan Ogrencilerin akademik basar1 seviyeleri ile giinliik
kullanmayan Ogrencilerin akademik basar1 seviyeleri arasinda giinliikleri kullanan
ogrenciler lehine tipki bizim ¢alismamizda oldugu gibi anlamli bir fark tespit edilmistir. Bu

da bizim ¢alismamizdaki bulgular ve sonuglar ile ortiismektedir.

Arastirmada matematik giinliiklerinin 6grencilerin {istbiligsel farkindalik diizeylerine
katki saglayip saglamadigi incelenmis ve arastirmanin sonunda matematik giinliigii kullanan
ogrencilerin lstbiligsel farkindalik diizeylerinde onemli bir artis oldugu goriilmiistiir.
Demirci (2016), Gliveng (2011) ve Cavus (2015)’un yaptiklar1 aragtirmalar bu ¢alisma ile

paralellik gostermektedir. Bu arastirmalarda ulasilan sonuglara gore gilinlik tutan
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ogrencilerin st bilissel farkindalik diizeyleri ile giinliik tutmayan 6grencilerin iist biligsel
farkindalik diizeyleri arasinda giinliik tutan 6grenciler lehine bizim ¢alismamizdaki gibi

anlamli bir fark oldugu sonucuna ulasilmistir.

Ogrencilerin  giinliiklerini  yazarken derse iliskin hissettiklerini, bireysel
diisiincelerini, ne gibi sorunlar yasadiklarini, ne anlayip anlamadiklarim1 kendi anlatim
dilleri ile paylagmalari onlarin ne kadar o6grendigini fark etmelerini saglamaktadir.
Arastirmada kullanilan 6grenci giinliikleri analizinde de ilk giinlerde verilen giinliiklere gore
son giinlerde verilen giinliiklerde ogrencilerin bu davraniglar1 daha fazla sergiledigi
goriilmektedir. Bu durumda 6grencilerin st bilissel farkindaliklarinin gelistigini sdylemek
miimkiindiir. Clinkii Drmrod’a (1990) goére, “o anki 6grenme durumunu izleyebilmesi,
bilgiyi basaril bir sekilde 6grenip 6grenmedigini bilmesi” davranigini gosteren ¢ocugun iist

bilissel beceri kazandigini sdyleyebiliriz.

Literatiir incelendiginde, ogrencilerin giinliik kullaniminin st biligsel becerileri
gelistirdigi bilgisi goriilmektedir. Polat ve Uslu (2012) st biligsel stratejiye dayali bir
Ogretim yaparken Ggrencilere giinliikk tutturmanin iist biligsel becerileri ve farkindaligi
gelistirmek i¢in en Onemli aracglardan biri oldugunu ortaya koymustur. MEB 2018
Matematik Dersi Ogretim Programinda 6grencilerin kendi diisiinceleri ile islenen konu
hakkindaki fikirlerini, anladiklarini, ogrendiklerini ve diger disiplinler ile matematik
arasindaki iliskiyi yazarak agiklayabilecegi ifadesi yer almaktadir. Bu baglamda Blakey ve
Spence (1990) ise Ogrencilerin aklindakileri yansitabilecekleri, anlamadiklari noktalarin
farkina varip kisa notlar tutabilecekleri bir defter kullanmanin iist biligsel becerileri

gelistirdigini ortaya koymustur.

Arastirmada matematik giinliiklerinin 6grencilerin motivasyon diizeylerine katki
saglaylp saglamadigi incelenmis ve arastirmanin sonunda matematik giinligli kullanan
ogrencilerin derse yonelik motivasyonlarinda 6nemli diizeyde artis oldugu goriilmiistiir.
Muhammed Farrah (2012) yaptig1 calismasinda ulastigi sonuglart da bizim sonuglarimiz ile
paralellik gdstermektedir. Farrah (2012) giinlilk yazmaninin derse yonelik motivasyon ve
Ozgliveni arttirdig1 sonucunu ortaya koymustur. Park (2003)’1n ¢alismasinda da tipki bizim
calismamizda oldugu gibi giinliiklerin 6grencilerin derse yonelik ilgisini arttirarak onlari
derse karsi motive etmede bir ara¢ goérevi gordiigli sonucuna ulagmistir. Erduran Avci
(2008) yaptig1 arastirma ise, bizim ¢aligmamizin bu sonucu ile paralellik gostermektedir. Bu

aragtirmada, oOgrencilerin giinlik yazmasinin O6gretmenlerine kendilerini daha iyi
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aciklamada, duygu ve diisiinciilerini rahat¢a aktarabilme, derslerini tekrar etmelerinde ve

ogrendiklerinin kalic1 olmasinda onlara katki sagladigini ortaya koymustur.
Oneriler

¢ Ogrencilere iist bilissel becerileri kazandiracak olan 6gretmenler konuya iliskin daha ¢ok
bilgi ve tecriibeye sahip olmalidirlar. Buna iligkin olarak egitim fakiiltelerinde iist biligin
izerinde daha fazla durulmasi ve iist biligsel becerileri kazandiracak uygulamalarin

O0gretimine yer verilmesi gerekmektedir.

¢ Pisa (2015) sonuglarina gore, iilkemizde matematik okuryazarlig1 agisindan ulagilan puan
ortalamasi tiim iilkelerin puan ortalamasinin altinda kalkmaktadir. Bu durum iilkemizde
matematik alaninda sorunlar oldugunu gostermektedir. Bu sorunun ¢6ziimii ic¢in, ne
Ogrendiginin ve nasil 6greneceginin farkinda olan 6grencilerin matematik alaninda daha
basarili olacagi distliniilmektedir. Bu ylizden 6gretim programlarinda {ist biligsel becerileri

kazandiran uygulamalara daha ¢ok yer verilmelidir.

¢ Matematik dersinin diger konularinda da 6grenci gilinliigii kullaniminin miifredatta yer
alan diger yontem ve tekniklere gore Ogrencilerin st biligsel farkindaliklarina etkisini

ortaya koyabilmek amactyla benzer aragtirmalar yapilabilir.

¢ Bu calismada Ogrenci giinliiklerinin ilkokul 4.Smuif ogrencileri iizerindeki etkileri
incelenmistir. Ogrenci giinliiklerinin farkli simf diizeyleri {izerinde de &grencilerin fist

biligsel farkindaliklarina etkisi incelenebilir.

¢ Ogrencileri daha uzun siireli 6grenci giinliigii tutmalar1 konusunda heveslendirerek, bu
arastirmada ele alinmayan, problem ¢ozme becerisi, duyussal ozelikler, hatirda tutma

diizeyi, benlik algis1 gibi olgular acisindan da 6grenciye kazandirdiklar arastirilabilir.

¢ Ogrenci giinliikleri sayesinde dgrencilerin 6gretmenleri ile daha iyi bir iletisim kurmalari,
derste anlamadiklar1 ama soramadiklar1 sorular1 daha uygun bir zamanda yazili bir sekilde
sormalar1 saglanabilir. Bu sekilde sinifin 6gretmeni bir sonraki derste anlagilmayan noktalar
ile ilgili gerekli agiklamalar1 yapabilir, 6grencilere geribildirimler verebilir ve dgrencilerin

yazdiklar1 ifadelere gore 6gretim siirecini daha etkili bir sekilde planlayabilir.

¢ Ogrenci giinliiklerinin kullanimi, 8grenilenleri kendi ciimleleri ile ifade ettikleri, siireg

igerisinde kullandiklar1 stratejileri belirleyebildikleri, bu stratejilerin etkisini ifade
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edebildikleri, 6grencilerin kendileri ile ilgili farkindaliklarini gelistirebildikleri bir arag

olarak kullanilabilir.

¢ Matematik dersi Ogretim programi dahil olmak {izere tiim derslerin Ogretim

programlarinda 6grenci giinliigii kullanimu ile ilgili ayrintili bilgilere yer verilebilir.

¢ Ogretmen adaylar1, 6grenci giinliiklerinin etkisi ve siire¢ icerisinde uygulanmasi

hususunda detayli olarak bilgilendirilebilir.

¢ Ogrencilerin, 6gretim siirecinde yanlis ve eksik noktalarmin farkma varabilmeli ve
bunlart diizeltebilmeleri i¢in geri bildirim vermelidir. Bu sayede Ogrenci giinliikleri,

ogrencilerin kendilerini degerlendirmelerine olanak saglayacak bir arag olarak kullanilabilir.

¢ Bu ¢aligmanin nitel boyutunda 6grencilerin basari, iistbiligsel farkindalik ve motivasyona
iligkin diisiinceleri yapilandirilmis 6grenci giinliikleri yoluyla yazili olarak temin edilmistir.
Ileriki ¢alismalarda &grenci giinliikleri yaninda &grencilerle yapilandirilmamis veya yari

yapilandirilmis goriismelerle desteklenen ¢aligmalar yapilabilir.
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6. EKLER

Ek. 1. Cevre Olgme Basar Testi

CEVRE OLCME BASARI TESTI

Birim kareli diizlem iizerinde verilen
asagidaki seklin ¢evre uzuniugu kag birim
oldugunu asagidaki bosluga yaziniz.
(Karelerin bir kenar uzunlugu bir
birimdir.)

St o 11y 1]

RSP TOSRY

WU
F s

Gem

Yukaridaki diizlemsel seklin cevre
uzunlugu ka¢ cm’dir?

A) 21 B) 27
€) 35 D) 36

e ]

| !

B ! !

sexit . ! ‘

1 :

| ..

l |

Yukaridaki diizlemsel sekil ve karenin
¢evre uzunlukian birbirine egitse; karenin
bir kenar uzunlugu kag cm’dir?

A) 11 B) 16
C) 18 D) 22

4. Bir kenari 8 cm olan egkenar liggenin
¢evre uzunlugu, bir karenin cevre
uzunluguna esittir. Buna gore karenin bir
kenar uzunlugu ka¢ cm’dir?

A) 2 B) 6
c) 8 D) 32

5. Esit kenarlardan biri 21 cm ve gevre
uzunlugu 70 cm olan bir ikizkenar licgenin
es olmayan kenart ka¢ cm’dir?

A) 16 B) 21
C) 28 D) 42

6. Bir karenin ¢evre uzunlugu 44 cm’dir. Bu
karelerin dort tanesinin yan yana
birlesmesiyle olusan dikdortgenin cevre
uzunlugu kag cm’dir?

A)121 B) 110
C) 132 D) 55

Yukaridaki dikddrtgenin cevre uzunlugu
kag cm’dir?

A) 10 B) 15
c) 20 D) 25

Geng & Oksiiz- Cevre Olgme Basari Testi
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8. Cevre uzunlugu 68 cm olan bir karenin bir
kenar uzunlugu kag cm’dir?

A) 12 B) 17
c) 27 D) 34

9. Bir dikddrtgenin eni 6 cm, boyu 10 cm’dir.
Bir karenin gevre uzunlugu bu
dikdortgenin ¢evre uzunluguna esittir.

Bu karenin bir kenarinin uzunlugu kag

cm’dir?
A) 4 B) 8
c) 10 D) 16
10.
A

B
Yukaridaki A karesinin ¢evre uzuniugu 20
cm ise bu karelerden olusan B
dikdortgeninin gevresi kag cm’dir?

A) 40 B) 50
C) 60 D) 120
11.
8 A
£ D
I |
F G C

Yukaridaki sekilde I. Karesel bolgenin
¢evresi 24 cm ve Ii. Karesel bélgenin
¢evresi 44 cm olduguna gore, FC uzunlugu
kag cm’dir?

A) 11 B) 15
C) 17 D) 20

12. .

13.

14.

15.

e o s .

Yukaridaki sekillerden hangilerinin ¢evre
uzunluklan birbirine esittir?

A)AveB
C)BveC

B) AveC
D) CveD

Cevre uzunlugu 92 cm ve kisa kenar
uzunlugu 18 cm olan bir dikddrtgenin
uzun kenari kag cm’dir?

A) 18 B) 28
c) 36 D) 56

Yukaridaki kiip agimimin gevresi 168 cm
ise kiipiin bir yiizeyinin ¢evresi kag
cm’dir?

A) 10 B) 28
C) 36 D) 48

Bir dikdortgenin kisa kenar uzunlugu

uzun kenar uzunlugunun Ya'idir. Bu
dikdortgenin ¢evre uzunlugu 140 cm ise
kisa kenari kag cm’dir?

A) 5 B) 14
c) 28 D) 56

Geng & Okstiz- Cevre Olgme Basari Testi
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16.

[]
[ ]
[

]
]

Sekilde ISD k= 35 cm’dir. Eg karelerden olugan
bu seklin gevresi kag cm’dir?

17.

18.

A) 70 B) 80
C) 110 D) 140
A B
3 t C
N N
.VD

Yukaridaki sekilde AECB bir karedir. EDC
bir eskenar liggendir.

Buna gore egkenar iiggenin gevre
uzunlugu 39 cm ise; karenin ¢evre
uzuniugu kag cm’dir?

A) 13
C) 39

B) 29
D) 52

Kenar uzunluklar verilen liggen ve kare
sekildeki gibi birlestiriliyor. Olugturulan
bu seklin cevresi ka¢ cm’dir?

Scm

4cm

dcm
7em \
- \\\
Z RS
,,// e

A) 20 B) 25
C) 30 D) 35

3cm

19.

3cm{ ‘

Yukaridaki sekilde kisa kenarlarin
uzunluklari birbirine esittir. Kisa kenarin
kenar uzunlugu 3 cm ise seklin ¢evresi kag
cm’dir?

A) 21 B) 48
B) 56 D) 66

15cm

20. ]

aem JD

Yukaridaki dikdortgenden bir kenar
uzunlugu 3 cm olan kare kesiliyor.
Kesildikten sonra olugsan seklin cevre
uzunlugu kag cm’dir?

A)19 B) 26
B) 35 D) 38

21. Kare, iiggen ve dikdortgenden en az iki
tanesini kullanarak bir ¢evre problemi
kurunuz.

22. Gevre uzunlugu 20 cm olan bir
dikddrtgenin gevre uzunluguna esit bir
sekli asagidaki noktah kagida ciziniz.
(Noktalar arasi uzakhk 1 cm’dir.

D T T T S S T P S

« ...
s e e e e

.
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Ek 2. Ust Bilissel Farkindakil Olcegi

Ust Biligsel Farkindalik Olgegi

Higbir

Zaman

Bazen

Her

Zaman

Bir seyi anlayip anlamadigimi bilirim.

ihtiyacim oldugunda kendi kendime 6grenebilirim.

Daha 6nce isime yaramig olan galisma yollanini kullanmaya
gayret ederim.

Ogretmenin neyi 8grenmemi istedigini bilirim.

Konu hakkinda daha dnceden bir seyler biliyorsam daha
iyi 6grenirim.

Sekil ve resimler gizmek bir konuyu daha iyi anlamami
saglar.

Caligmam sona erdiginde kendime 6grenmek istedigim
konuyu 6grenip d6grenemedigimi sorarim.

Bir problemi gézmek igin birgok yol diigiiniir, aralarindan
en iyi olanini segerim.

Calismaya baglamadan 6nce ne 6grenmem gerektigini
dastnarim.

10.

Yeni bir sey 6grenirken kendi kendime ne kadar
6grenebildigimi sorarim.

11;

Onemli bilgileri cok dikkatli dinterim.

12.

iigimi geken konulari daha iyi grenirim.
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Ek 4. Ogrenci Etkinligi
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Ek 5. Arastirmanin Nitel Boyutunda Yer Matematik Giinliiklerinden Elde Edilen Verilen

Kodlanarak ifade Edildigi Kod Listeleri

Matematik Giinliiklerinde Yer Alan Sekil Igerikli Sorularin Kodlar1 ve Kodlarin

Tanimlanmasi

Kod

Kod Tanimi

Matematik dersinde bir sinif arkadasinin sana asagidaki soruyu yapamadigini ve

SS1 | senden bu soru i¢in yardim istedigini diistinelim.
4cm
6cm 4cm
Cevre= 20 Cevre= 16
Bir seklin gevresini hesaplamay1 bir tiirlii anlayamadim. Kenar uzunluklari neden
seklin ¢evresine esit oluyor?

Sen arkadasinin bu sorusuna nasil bir cevap verirdin? Burada agiklayabilir misin?

SS2

Karelerin bir kenar uzunlugu bir (1)

Yukaridaki seklin ¢evresinin nasil hesaplandigini anlayamadim.
Sen bana bunu seklin ¢evresini nasil hesaplandigini anlatir misin? Sayma yaptiysan
neleri saydin? Cizim yaptiysan nereyi ¢izdin? Bazi seyleri sekil {izerinde de gosterebilrisin

©
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S$S3

Karelerin bir kenar uzunlugu bir (1)

Biliyorum diin anlatmistin bana ama ben tam olarak anlayamadim.

Bana yukaridaki seklin ¢evresini nasil hesaplandigini bir daha anlatir misin? Sayma
yaptiysan neleri saydin? Cizim yaptiysan nereyi ¢izdin? Bazi seyleri sekil iizerinde de
gosterebilrisin ©

SS4

10 cm

Diizlemsel

7cm

Ben diizlemsel sekillerin ¢evresini 6l¢meyi bir tiirlii anlayamadim.
Sen bana yukaridaki seklin ¢evresini nasil bulacagimi hem yazarak hem de islem
yaparak anlatabilir misin?
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SS5

Arkadasim biliyor musun, yukaridaki sekil birbirine es olan ii¢genlerden meydana
gelmis. Ayrica IABI= 40 cm olarak uzunlugundaymas.

Ben bu seklin tamaminin ¢evresini nasil dlgecegimi bilemedim. Sen bana anlatabilir
misin? ©

SS6

Ben bugiin ¢evre 6lgme konusu ile ilgili bir problem gérdiim ama bu problemi nasil
¢Ozecegimi anlayamadim. Simdi sana o problemi asagida gosterecegim. Eger sen bana
anlatirsan o zaman anlarim. ©

Problem:

Bir dikdortgenin kisa kenar1 5 cm ve uzun kenar1 7 em’dir.

Bu dikdortgenin ¢evresi, bir eskenar {iggenin ¢evresine esittir.
O zaman bu eskenar tiggenin bir kenar uzunlugu ka¢ cm’dir?

Iste problem buydu. Sen bu problemin nasil ¢oziilecegini bana anlatir msi? Sekil
cizdiysen nasil bir sekil ¢izdin? Islem yaptiysan neler yaptin?

SS7

Ben bugiin bir kitapta ¢evre 6l¢gme ile ilgili bir problem ile karsilastim. Bu problemi
bir tiirlii ¢é6zemedim. Simdi o problemi sana asagida yazacagim. Sen bana anlatirsan ¢ok
mutlu olurum ©

Problem:

Cevre uzunlugu 100 cm olan ve bir kisa kenarinin uzunlugu 20 cm olan dikdértgenin
bir uzun kenar1 ka¢ cm’dir?

Cozemedigim problem buydu iste. Sen bana bu problemin nasil ¢oziilecegini anlatir
misin? Sekil ¢izdiysen nasil bir sekil ¢izdin? islem yaptiysan neler yaptin? Merak ediyorum

©

391




wo Z

3cm 5cm

Yukarida kenar uzunluklari verilen bir eskenar tiggen ve bir dikdortgen var.
Asagida ise bu iki sekil ile olusturulan farkli bir sekil verilmis.

Ben bu yeni olusturulan seklin c¢evresini Olgmeye calisiyorum ama bir tiirli
yapamiyorum.

Sen bana bu sorusunun cevabini, benim anlayabilecegim bir sekilde burada
aciklayarak ¢6zer misin? Yeni seklin ¢evresini bulurken nelere dikkat etmem lazim, sen nasil
bir islem yaptin merak ediyorum ©
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Akademik Basar1 Temasina {liskin Kodlar ve Tanimlanmasi

Kod Kod Tanimi

BAN Basar1 Algis1 Negatif
BAP Basar1 Algis1 Pozitif
N Notr

V/B: Veri Bulunmadi

Motivasyon Temasina iliskin Kodlar ve Tanimlanmasi

Kod Kod Tanim

MY Motivasyon Yok
MV Motivasyon Var
MA Motivasyon Az
MC Motivasyon Cok
DM D1s Motivasyon
iM I¢ Motivasyon
DMA D1s Motivasyon Az
IMA I¢ Motivasyon Az

V/B: Veri Bulunmadi
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Ustbilissel Farkindalik Temasina liskin Kodlar ve Tanimlanmasi

Kod Kod Tanimi

OF Oz Farkindalik

BF Bilgi Farkindalig:
GF Gorev Farkindaligi
SF Strateji Farkindaligi

V/B: Veri Bulunmadi

Kod Kod Tanimi
01 Ogrenci bir
02 Ogrenci iki

03 Ogrenci ii¢

04 Ogrenci dort
05 Ogrenci bes
06 Ogrenci alt1
07 Ogrenci yedi
08 Ogrenci sekiz
09 Ogrenci dokuz
010 Ogrenci on
011 Ogrenci on bir
012 Ogrenci on iki
013 Ogrenci on iic
014 Ogrenci on dort
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Kod Kod Tanimi
Gl Giinliik bir
G2 Giinliik iki
G3 Giinliik tig
G4 Giinliik dort
G5 Giinlik bes
G6 Giinliik alt1
G7 Giinliik yedi
G8 Giinliik sekiz
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Ek 6. Aydi Valiligi Izin Belgesi

ywﬁl TiE:
g '\t AYDIN VALILIG!
"\‘ J * 1 Milli Egitim Midiirliigii
Say1 :74083975-605.01-E.-186138 03.01.2019
Konu : Giilcenur KESEBIR'in

Aragtirma Izni Hk.

ADNAN MENDERES UNIVERSITESI REKTORLUGUNE
(Yaz1 ve Kurul Isleri Miidiirliigii)
AYDIN

flgi :14.12.2018 tarih ve E-22536 sayil yazimz.

figi yazi gerepi; Adnan Menderes Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisi Stf
Ogretmenligi Programi Yiiksek Lisans Ogrencisi Giilcenur KESEBIR'in Ogretim Uyesi Prof.
Dr. Cumali OKSUZ damsmanhiginda yrittigi "/lkokul 4. Sinif Matematik Derslerinde
Ogrenci Giinliikleri Kullammimin Ogrenciler Uzerindeki Etkileri” konulu tez caligmas
kapsaminda, Aydin Efeler Iigesinde bulunan devlet ilkokullarinda anket yapma istegi, Milli
Egitim Bakanhgi 2017/25 sayilh genelgesi dogrultusunda incelenmis olup inceleme
sonucunda; ¢abgmamn 1 yil (2018-2019 egitim-8gretim yili, EYLUL-AGUSTOS-2019)
siirmesi nedeniyle egitim - @&gretimi aksatmayacak gekilde okul idaresinin uygun
gorecegi zamanlarda ve miihiirli anketin kullanilarak yapilmasimi uygun goren Valilik
Oluru ekte génderilmigtir.

Bilgilerinizi ve geregini arz ederim.

Seyfullah OKUMUS
it Milli Egitim Miidiirii

Ek:
1-Valilik Oluru
2-Mithiirlii Onayl Olgek ve Formlar

30venli Elektronik imzali
sh lle Aynidir
)12 1201,

Ssman OZDEMIR

Bu evrak gavenli clektronik imza ile imzalanmistir. hitps://evraksorgu.ineb gov tr adresinden fD8d-23df-3763-a526-be08 kodu ile tewit edilebilir
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y}ﬁ"& T.C.
J ""‘ AYDIN VALILIGI

\-. 11 Milli Egitim Miidiirligi
Say1 :74083975-605.01-E.25245752 28.12.2018
Konu : Giilcenur KESEBIR'in
Arastirma {zni Hk.
VALILIK MAKAMINA

flgi: a) Milli Egitim Bakanhgmnm 2017/25 Sayil: Genelgesi.
b) Adnan Menderes Universitesi Rektorliigii Yazi ve Kurul isleri Miidiirligi'niin
14.12.2018 tarih ve E.22536 sayili yazis1.

Ilgi (b) yaz:i geregi; Adnan Menderes Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Simf
Ogretmenligi Programi Yiiksek Lisans Ogrencisi Giilcenur KESEBIR'in Ogretim Uyesi Prof.
Dr. Cumali OKSUZ damismanliinda yiiriittiigii "fTkokul 4. Simf Matematik Derslerinde
Ogrenci Ginliikleri Kullammimin Ogrenciler Uzerindeki Etkileri” konulu tez calismasi
kapsaminda, Aydin Efeler Iigesinde bulunan devlet ilkokullarinda anket yapma istegi, Milli
Egitim Bakanhifi 2017/25 sayilh genelgesi dogrultusunda incelenmis olup inceleme
sonucunda; ¢calismamn 1 yil (2018-2019 egitim-6fretim yii, EYLUL-AGUSTOS-2019)
sirmesi nedeniyle egitim - ofretimi aksatmayacak sekilde okul idaresinin uygun
girecegi zamanlarda ve miihiirlii anketin kullanilarak yapilmasi Miidiirliigiimiizce uygun
goriilmektedir.

Makamlarintzca da uygun goriildiigii takdirde olurlariniza arz ederim.

Seyfullah OKUMUS
11 Milli Egitim Miidiirii
Eki: Yazi ve ekleri
OLUR
28.12.2018
Yiicel GEMICI
Vali a.
Vali Yardimcisi
Adres: Mesrutiyet Mah. Koltiir Cad. No:20 Efeler/AYDIN Ayrmtih bilgi igin: Fatih YILMAZ (Memur)
Elektronik Ag: www.aydin.meb.gov.tr Tel: 0256 215 10 28 - 1429 Dahili
p-posta:yuksekogretimyurddisi09i@meb.gov.tr Faks:0256 225 12 68
Bu evrak govenli cl ik imza ile i https: gu.meb.gov.tr adresinden D9e€-241a-3d15-b2b8-ae€9 kodu ile teyit edilebilir.
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Evrak Yarihi ve Sayisi: 14/12/2018-E.22536 ’II'I"I",I

“BEGPARSD
.

T.C:
AYDIN ADNAN MENDERES UNIVERSITESI REKTORLUGU
Yazi ve Kurul Isleri Miidiirliigi

Say: :82493341-605.01
Konu : Giilcenur KESEBIR'in Olgme
Uygulamasi Caligma fzni

AYDIN L MILLI EGITIM MUDURLUGUNE

ligi  : Universitemiz Sosyal Bilimler Enstitiisii 12/12/2018 tarihli ve 71082 sayili yazisi.

Universitemiz Sosyal Bilimler Enstitiisii Stmf Ogretmenligi Programi Yilksek Lisans
Ogrencisi Gilcenur KESEBIR'in Ogretim Uyesi Prof. Dr. Cumali OKSUZ damigmanhiginda
yiirtittiigi "Ilkokul 4. Simf Matematik Derslerinde Ogrenci Gunlitkleri Kullaniminin Ogrenciler
Uzerindeki Etkileri" konulu tez galigmast kapsaminda Aydin Merkez Efeler ilgesinde bulunan
devlet ilkokullarinda 6lgme araglarini uygulanmast planlanmaktadr.

Bilgilerinizi ve sdz konusu galigma igin gerekli iznin verilmesini rica ederim.

e-imzahdwr
Prof.Dr. Recai TUNCA
Rektor a.
Rekt6r Yardimeis:

Ek:Yiiksek Lisans Tez Onerisi

BELGENINASLI
ELEKTRONIK IMZALIDIR
171124 20/8
, ovs:24 4,2 D 5bY
BOL:
Evrals Dofrulamak cin: https://ebys.adu.edu.tr/enVision/Dogrula/6PAMBNS
Adnan Menderes Universitesi Merkez Kmpasi Aytepe Mevkii Pk:09010 Bilgi Igin: Figen Katilmig

Efelet/Aydin
mmﬁsemmm Eleidronisdnzadtanununa gore Givenli Elektronik hoza i jsssal amsmighir.
Exeals: sarguismasetto biWebysiadu.edu.tr/enVision/Dogrula/6P4MBNS adresinden yapilabilir.
hito://www.idari.adu.edu tr/subemuduriugufvaziisleri/
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Evrak Tarih ve Sayisi: 07/12/2018-E.70077 rl"lll'llll
. 03«

BENMNGVE

1.6
AYDIN ADNAN MENDERES UNIVERSITESI REKTORLUGU
Egitim Fakiiltesi Dekanh
Temel Egitim B6liim Bagkanlig

Say1 :36865204-300
Konu : Arastirma Izni

SOSYAL BILIMLER ENSTITUSU MUDURLUGUNE

Anabilim Dalimiz Ogretim Uyesi Prof.Dr. Cumali OKSUZ' iin danigmanhgn yaptigi
Sintf Ogretmenligi Program: Yiiksek Lisans Ogrencisi 1730801109 nolu Giilcenur KESEBIR'
in "llkokul 4. Smif Matematik Derslerinde Ogrenci Giinliikleri Kullamiminin Ogrenciler
Uzerindeki Etkileri" isimli tez ¢aligmasi kapsaminda Aydin Merkez Efeler ligesinde bulunan
devlet ilkokullarinda ekte sunulan Slgme araglarim uygulama istegine iligkin dilekgesi ekte
sunulmugtur.

Bilgilerinizi ve stz konusu galisma igin gerekli izinlerin alinmas: hususunda geregini
bilgilerinize arz ederim.

e-imzahdir
Prof.Dr. Cumali OKSUZ
Boliim Bagkani

Ek:Dilekge (19 Sayfa)

Evraki Dogrulamsk fgin: https://ebys.adu.edu.tr/enVision/Dogrula/NN41E03

Adnan Menderes Universitesi Egitim Fakaltesi Merkez Kampis Kepez Mevki 09010 Bilgi Igin: Nurdan Keleg
Efeler/Aydin

gﬂggglsg,oga%“szaoﬁl ér'eﬂ(g'%ls\)ﬁ(sﬁ%amﬂ&lmununa gore Guvenli Elektronik imza ile imzalanmlsun}J R
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---------- Forwarded message

From: Sem Karakelle <semakarakele@qmal.com
Date: 26 Ara 2018 Car 2021

Subjact Re: OBFO-G dloek kullamm izni

To: Cumali Oksuz <cumalioksuz@qmallcom>

Cumali Hocam
Elbets kullanabilirsiniz. Eger alcek formlan, ilgli makaleler. linizd yoksa, haberdar ederseniz ganderiim.
Galigmalennizda kalaylklar diegyle

Sema Karakelle

Cumali Oksuz <cumalioksuz @gmall.com, 26 Ara 2018 Car, 18:15 tarhinde sunu yazdi
Degeri Hocam;
Danigmarliint yaptiim Yidksek Lisans Tez odrencimin Tezinde kullanmk izre; uyarlama caksmasintyaptiiniz 'Cocubar Iin Ust Biigsel Farkidalk Olgegi (IBFO-C) A Farmu"nun kullammi i zniiz talep ediyoruz.

i calimalar diyorum

Cumali Oksuz, Ph.D., Profassor
Chair of Educationsl Researches Ethics Committe
Director of Elementary Educaion - Mathematics

Faculty of Education
Adnan Menderes Universiy

Kepez, Aydin, 09010/ Turkey

Tel: 256 2142023 extension: 1569
Fax. 256 214 1061
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KIiSISEL BILGILER
Ad1 Soyad:

Dogum Yeri ve Tarihi:
EGITIM DURUMU
Lisans Ogrenimi:
Ogretmenligi

Lisansiistii Ogrenimi:

OZGECMIS

Giilcenur KESEBIR

[zmir / 02.01.1995

Adnan Menderes Universitesi / Egitim Fakiiltesi / Simf

Adnan Menderes Universitesi / Sosyal Bilimler Enstitiisii /

Sinif Egitimi / Yiiksek Lisans

Bildigi Yabanci Diller:
ILETISIM
e-posta Adresi:

TARIH

Ingilizce (YOKDIL: 68,75)

gulceksbr@gmail.com

24.06.2019
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