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OZET

ORTAOKUL OGRENCILERININ FEN BiLIMLERI DERSINE,
BiLIME, FEN BiLIMLERiIi OGRETMENINE VE BiLiM iNSANINA
YONELIK METAFORIK ALGILARI VE IMAJLARI

Giilcan DONMEZ

Yiksek Lisans Tezi, Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Anabilim Dali
Tez Danismani: Dog. Dr. Hilal AKTAMIS
2017, 159 sayfa.

Bu aragtirmada, ortaokul 6grencilerinin fen bilimleri dersi, fen bilimleri 6gretmeni,
bilim ve bilim insani kavramlarina yonelik metaforlarinin ve gorsel imajlarinin
belirlenmesi amag¢lanmustir.

Arastirmada, nitel aragtirma modeli kapsaminda olgu bilim deseni kullanilmustir.
Aragtirmanin galisma grubunu 2015-2016 yil1 egitim dgretim yilinda [zmir merkez
ilgelerinde 6grenim goren 4 farkli okuldan alinmustir. Ortaokulda 6grenim géren
485 6grenci ¢alisma grubunu olusturmustur. Arastirmada veri toplama araci olarak
sekiz boliimden olusan bir veri toplama formu kullanilmistir. Katilimeilardan elde
edilen verilerin ¢dzimlenmesinde ve yorumlanmasinda igerik analizi ydntemi
kullanilmistir. Elde edilen veriler betimsel istatistiklerden frekans degerleri
verilerek tablolagtirillmigtir. Veri toplama formundan elde edilen sonuglar
dogrultusunda fen bilimleri Ogretmenine yonelik 209 farkli adet metafor
olusturulup 26 kavramsal kategori atinda, fen bilimleri dersine yonelik 165 farkli
adet metafor olusturulup 20 kavramsal kategori altinda, bilime yonelik 162 farkli
adet metafor olusturulup 14 kavramsal kategori altinda, bilim insanina yonelik 184
farkli adet metafor olusturulup 27 kavramsal kategori altinda toplanmistir.
Ogrencilerin  olusturduklar1 metaforik algilardan elde edilen kavramsal
kategorilere gore; Ogrenciler tarafindan fen bilimleri dgretmenine iliskin en ¢ok
gelistirilen metaforik algi “bilim insam” (f=32) olmustur. Ogrenciler tarafindan
fen bilimleri dersine iliskin en ¢ok gelistirilen metaforik algi “deney ”  (f
=75)olmustur. Ogrenciler tarafindan bilime iliskin en ¢ok gelistirilen metaforik
alg1 “deney” (f=32) olmustur. Ogrenciler tarafindan bilim insanina iliskin en ¢ok
gelistirilen metaforik alg1 “zeki” (f=23)olmustur. Ogrencilerin metaforik algilarini
destekleyecek ¢izimler yaptiklari gortilmiistiir.

Anahtar Kelimeler: Ortaokul Ogrencileri, Fen Bilimleri Dersi, Fen Bilimleri
Ogretmeni, Bilim, Bilim Insan1, Metafor






ABSTRACT

METAPHORICAL PERCEPTIONS AND IMAGINATIONS OF
SECONDARY SCHOOL STUDENTS FOR SCIENCE COURSE,
SCIENCE, SCIENCE TEACHERS AND SCIENTISTS

Giilcan DONMEZ

M. sc. ThesisThesis, (Anabilim Dal1)
Supervisor: Dog. Dr. Hilal AKTAMIS
2017, 159 pages.

In this research, it was aimed to determine the metaphors and visual images of the
secondary school students' concepts of science course, science teacher, science and
scientist.

For this purpose, the metaphors and drawings of the secondary school students
regarding the concepts of science course, science teacher, science and scientists
are examined. In this research, phenomenology method used as qualitative
research model. The study group of the study was taken from 4 different schools in
[zmir central districts in the academic year of 2015-2016. 485 students studying in
5,6,7,8 classes have formed the study group. A data collection form consisting of
eight sections was used as data collection tool in the research. Content analysis
method was used to analyze and interpret the data obtained from the participants.
The obtained data are tabulated by giving frequency values from descriptive
statistics. In the data collection form, 209 different metaphors were created for the
science teachers in 26 conceptual categories and 165 different metaphors were
created for the science courses in 20 conceptual categories and 162 different
metaphors were created for science in 14 conceptual categories and 184 different
metaphors were created for scientists in 27 conceptual categories. According to the
conceptual categories obtained from the metaphorical perceptions of students, the
most developed metaphorical perception of science teachers by students is
"scientists” (f = 32). The most developed metaphorical perception of the science
course by students was the "experiment" (f = 75). The most developed
metaphorical perception of scientists by students is "intelligent" (f = 23). It was
seen that the students made drawings to support the metaphorical perceptions.

Keywords: Secondary School Students, Science Course, Science Teacher,
Science, Scientist, Metaphor
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1. GIRIS

Insan dogumundan itibaren cevresiyle iliski kurmakta ve bu iliskiyi hayati
boyunca siirdiirmektedir. Evreni, diinyay1, kendisini, canli ve cansiz varliklarla
olan baglantisin1 kavramaya caligan insan siirekli sorgulama ve inceleme yaparak
arastirma i¢indedir. Bu silirecte yapilan arastirmalarin neticesinde yeni sorular ve
aragtirma alanlar ortaya ¢ikmaktadir. Insanin dikkatini yogunlastirdig: alanlardan
birisi de Fen bilimleridir. Fen bilimleri insana ¢evresiyle ilgili aragtirmalarinda
yardimci olur. (Toplu, 2015: 1).

Giliniimiizde uygulanmakta olan egitim sisteminde; &grencilere teorik bilgiler
vermek yerine bilgiye ulasabilecek becerilerin kazandirilmasi temel hedef
olmalidir. Bu durum; kavramanin, farkli birgok yeni durumlarla ilgili olarak
problemler ¢6zebilmenin ve bilimsel yontem siireci icerisinde gereken becerilerin
olugmasini olanak saglar. Fen bilimleri dersi; ilk ve orta &gretim siiresince
ogrencinin yasadigi ¢evreyi, dogada meydana gelen olaylar1 ve bilim alanindaki
gelismeleri, bilimsel yontemler ve diisiinme araciligiyla kavramasina ve
aragtirmasina imkan saglayan, problem ¢dzme yetisini gelistiren derslerin baginda
gelir (Kaptan 1998: 20). Bu acgidan bakildiginda fen bilimleri dersi, bireylere fen
ve teknoloji okuryazarligini kazandirmasi bakimindan 6énemlidir.

Fen bilimlerinin en 6nemli 6zelligi, bireyleri birer bilim okur-yazari olarak
yetismelerine imkan tamimasidir. Bu bireyler, giindelik hayatta yasadiklar
sorunlara bilimsel metotlar1 kullanarak somut ve mantikli ¢6ziim yollar
bulabilirler. Bilgiye hizla ulagir, mevcut bilgiler disinda yeni bilgiler iiretir, yeni
teknolojileri etkili ve verimli bir sekilde kullanir, yeni teknolojik bilgiler
gelistirebilirler. Tim bu becerilerin 6grencilere kazandirilmasi igin fen bilimlerinin
en iyi sekilde 6gretilmesi ve en 6nemlisi de sevdirilmesi gerekmektedir.

Fen bilimleri egitiminde Ogrencilerin fen bilimlerini, bilingli bir sekilde
anlayabilmeleri i¢in farkli yontemler denenmektedir. Ayrica, Ogrencilerin
kavramlar1 oldugu gibi almasi yerine, kavramasi ve kavramlar arasindaki iligkileri
zihinlerinde kurmasmin saglandiginda, anlamli 6grenmelerin de artmasi
miimkiindiir. Ogrenciler, kavramlar1 zihinlerinde canlandirdiklarinda, kavramlar
arasinda iliskileri daha kolay kurabilirler. Bu nedenle fen egitiminde soyut



kavramlarin somutlagtirilmasinda metaforlara dayali G6gretim ve metaforik

diisiinme kullanilan bir tekniktir.
1.1. Arastirmanin Problemi
Aragtirmanin problemi, “ ortaokul 6grencilerinin fen bilimleri dersi, fen bilimleri

Ogretmeni, bilim ve bilim insanina iliskin metaforlar yardimiyla belirlenen algilar

2

ve imajlari nedir? > olarak belirlenmistir. Bu dogrultuda alt problemler de

asagidaki gibidir:
1. a. Ogrencilerin fen bilimleri dersine iliskin metaforik algilar1 nedir?

b. Ogrencilerin fen bilimleri dersine iliskin metaforik algilar1 hangi
kategorilerde siniflandirilabilir?

c. Ogrencilerin fen bilimleri dersi denince ¢izdikleri resimlerdeki imajlari

nasildir?
2. a. Ogrencilerin fen bilimleri 6gretmenine iliskin metaforik algilar1 nedir?

b. Ogrencilerin fen bilimleri 6gretmenine iliskin metaforik algilar1 hangi

kategorilerde siniflandirilabilir?

c. Ogrencilerin fen bilimleri 6gretmeni denince cizdikleri resimlerde dikkat
cektikleri durumlar nelerdir?

3. a. Ogrencilerin bilime iliskin metaforik algilar1 nedir?

b. Ogrencilerin bilime iliskin metaforik algilar1 hangi kategorilerde

smiflandirilabilir?

¢. Ogrencilerin bilim denince cizdikleri resimlerde dikkat ¢ektikleri durumlar
nelerdir?

4. a. Ogrencilerin bilim insanina iliskin metaforik algilar1 nedir?

b. Ogrencilerin bilim insanna iliskin metaforik algilar1 hangi kategorilerde
siniflandirilabilir?



c. Ogrencilerin bilim insan1 denince ¢izdikleri resimlerde dikkat ¢ektikleri
durumlar nelerdir?

1.2. Arastirmanin Amaci ve Onemi

Fen bilimleri egitiminin, bilim ve teknolojiye dayali bir diinya goriisiiniin
temellerini atmak, dgrencilerin arastirmaci olmalarini saglamak, diislinebilen, yeni
fikirler ortaya atabilen bireyleri topluma hazirlamak gibi hedefler dogrultusunda
hizmet etmek agisindan énemi oldukga fazladir (Aydogdu ve Sensoy, 2008: 73).

Arastirmanin amac1 ortaokul Ogrencilerinin fen bilimleri dersi, fen bilimleri
Ogretmeni, bilim ve bilim insanina yonelik metaforik algilarinin ve imajlarinin
belirlenmesidir.  Ulkemizde ilkdgretimden yiiksekdgretime, egitimin her
kademesinde fen bilimleri 6gretimi yapilmaktadir. Bu baglamda, bilimin isleyisi
ve bilimin ileri siirdiigii temel fikirlerle ilgili yeteri kadar bilgi birikimi olan,
bilimsel tartigmalar1 elestirebilecek kapasiteye sahip, bilimsel anlamda topluma
okur-yazar bireyler kazandirilmasi amaglanmaktadir. (Yalaki, 2016: 1).

Fen bilimleri yasamimizin bir parcasidir. Gergeklesen degisimler ve gelismeler ile
ortaya ¢ikan ihtiyaclar fen bilimlerine verilen 6nemin artmasini saglamistir. Bu
baglamda Ogrencilerin zihinlerinde fen bilimleri dersini ve fen bilimleri
o0gretmenlerini nasil algiladiklar1 6nem tasimaktadir. Bilim ve bilim insanlarina
yonelik zihinsel semalarmin analizi de bu dogrultuda yon gdstermektedir.

Calismamizda 6grencilerin goziiyle inceledigimiz kavramlar yorumlanmistir.

Yurt icinde ve yurt digsinda yapilan ¢aligmalar incelendiginde, bir ¢ok konuda
metaforik algilarin belirlenmeye calisildigi goriilmektedir. Fen bilimleri dersi, fen
bilimleri 6gretmeni, bilim ve bilim insanina ydnelik metaforik algilarm bir veya
ikisini ele alan caligmalar olmakla birlikte, tiim kavramlarin ayni ¢alismada ele
alimdigi bir arastirmaya ve ortaokul Ogrencileri ile yapilan c¢aligmaya
rastlanmamistir. Ayrica metaforik algilarla, imajlarin birlikte ele alindig
caligmanin olmamasi da, yapilan calismanin 6nemini ortaya koymaktadir. Bu
baglamda yapilan ¢alisma ile bu konuda calisacak arastirmacilara da bir kaynak

olusturmasinin énemli olacag diisiiniilmektedir.



1.3. Arastirmanin Simirhliklar:

Aragtirma, metaforlarin ve gorsel imajlarin belirlenebilmesi amaciyla

hazirlanan agik uglu sorularin yer aldig: veri toplama formu ile sinirhidir.
1.4. Arastirmanin Sayiltilar:

Calismaya katilan ortaokul 6grencilerinin dogru ve giivenilir bilgiler verdikleri ve

ortaokul dgrencilerinin arastirmada samimi davrandigi varsayilmustir.



2. KURAMSAL CERCEVE
2.1. Fen Bilimleri Egitimi

Insanoglu ilk yaratiisindan itibaren doga ile i¢ icedir ve yasamini
kolaylastirabilmek i¢in dogay1 tanimaya ve ¢ozmeye c¢aligmaktadir. Fen bilimleri,
insanin bu cabalar sonucunda ortaya c¢ikmistir. Genel olarak bilimsel bilgiler
toplulugu olarak tanimlanan fen bilimleri; literatiirde ¢ogu arastirmacilar
tarafindan kabul gormiis tanimi ise; “Bilginin dogasini diisiinme, edinilen bilgi
birikimini kavrama ve yeni bilgiler liretme siireci” seklindedir (Cepni vd.,1997:
16). Bilimsel bilginin her gecen giin arttig1, teknolojinin bas dondiiriicii bir hizla
ilerledigi, fen ve teknolojinin yagsamimizin her alanini etkiledigi, bilgi ve teknoloji
caginda toplumlarin veya flilkelerin geleceginde fen bilimleri egitiminin 6nemi
bliyiiktiir. Bu nedenlerle, o6zellikle gelismis {iilkeler basta olmak {izere biitiin
iilkeler devamli olarak fen bilimleri egitiminin niteliginin ve kalitesinin arttirilmasi
yoniinde ¢aba sarf etmektedirler (MEB, 2006).

Ik ve orta 6gretimde fen bilimleri dersi 6nemli bir derstir (Giirdal vd.,2001: 9).
Bu dersin 6nemini Kaptan ve Korkmaz, caligmalarinda, giiniimiiz egitim
sisteminde fen bilimleri dersleriyle ilgili olarak hedeflenen temel amacin,
Ogrencilere hazir bilgiyi aktarmak yerine, kavrayarak ve uygulayarak problemleri
¢Ozebilmek ve evreni bilimsel yontemlerle inceleme becerileri kazandirmak
oldugunu vurgulamiglardir. (Kaptan ve Korkmaz, 2001: 1).

Tiirkiye’de de fen bilimleri egitiminde kalite ve niteligin arttirilmasina yonelik
ders programinda birtakim yenilikler yapilmistir. Bu yenilikler igerisinde teknoloji
okuryazarlig1 tanmimlanmis, 6grencilerin arastirici, sorgulayici, elestirici, problem
cozebilen, dogru karar verebilen, bagkalariyla iletisim kurabilen bireyler olarak
gelismeleri hedeflenmistir (MEB, 2006).

Fen egitimi alaninda gelismis olan iilkelerin programlarinda yapmis olduklar
reformlara bakildiginda, bu iilkelerin hedeflerinin tiim bireyleri “fen ve teknoloji
okuryazar1” olarak yetistirmek oldugu dikkat ¢ekmektedir. Her bireyin fen ve
teknoloji okuryazari olmasini amaglayan bu 6gretim planlarinin temel amaglari su
sekilde siralanabilir. (Minas ve Giindogdu, 2013: 68):



e Dogal diinyay1 kesfederek kavrama ve 6grenmelerine, bunun heyecanini

genis hayal giiciiyle yasamalarina imkan saglamak,

e Her sinif seviyesinde bilimsel ve teknolojik gelismeler 1s18inda meydana
gelen olaylar1 merak etmelerini saglayarak ilgilerini artirmak,

e Arastirarak, okuyarak ve tartisarak yeni bilgileri kavrama becerilerini

kazandirmak,

e Egitim ve meslek seciminde Ogrencilerin, fen bilimleri alanindaki
mesleklerle ilgili bilgi, deneyim, ilgi ve becerilerinin gelistirilmesi yoniinde
alt yap1 hazirlamak,

e Ogrenmeyi 6grenmelerini ve boylece mesleklerin degiskenligine uyum

saglayabilecek kapasiteye sahip olmalarini saglamak,

¢ Giinliik hayatinda karsilasacagi sorunlarin iistesinden gelmeleri i¢in yeni
bilgi elde etme ve problem ¢6zmede fen bilimlerini kullanmalarini

saglamak,

e Sorunlarin  {istesinden gelmede bilimsel siire¢ becerilerinden ve

ilkelerinden yararlanmalarini saglamak,

¢ Fen bilimlerine yonelik sosyal, iktisadi ve ahlaki degerleri, saglik ve gevre
problemlerinin farkina varmalarini, bunlarla ilgili sorumluluk tagimalar1 ve
dogru kararlar verebilmelerini saglamak,

e Problem ¢6zme, karsilagtigi durumlar1 bilmek ve anlamak icin gaba sarf
etme, akil yiiriitmeyi kullanma, problem ¢6zme siirecinin sonucunu dikkate
alma gibi bilimsel degerlere sahip olmalarini, toplum ve gevre iligkilerinde
de bu degerlere 6nem vermelerini saglamak,

o {lerideki sahip olacaklari mesleklerinde de becerilerini ve bilgilerini
kullanarak ekonomik verimliliklerini artirmalarin1 saglamaktir.



2.1.1. Fen Bilimleri Ogretiminde Ogretmeninin Rolii

Fen bilimleri dersinde 6gretmeninin amaci; 6grencilerine hazir bilgileri aktarmak
yerine, onlarin uygulamali olarak bilgi ve ayni zamanda beceri kazanmalarini
saglamak, fen bilimlerine yonelik ilgi duymalarin1 saglamak ve gelistirebilmek
icin onlar1 fen biliminin tabiati konusunda anlayabilecekleri bigimde egitmek,
ogrendikleri bilgilerle gilinlik yasamda yer almakta olan bilimsel ve teknolojik
olaylar arasinda bag kurabilmektir (Costa vd., 2000: 37).

Fen dersleriyle ilk ve orta 0gretim Ogrencilerine, yasadiklari dogal cevre ve
cevrede olusan dogal olaylar ve bilimsel gelismelerle iliskili kavram ve ilkeler
yaninda bilimsel teknik ve siire¢ becerileriyle ilgili tutum ve davraniglar
kazandirilmaktadir. Tlkokulda fen bilimleri dersini simf dgretmenleri, orta okulda
ise bransg 6gretmenleri vermektedirler. Ancak 6gretmen hangi asamada fen bilgisi
egitimi verirse versin, bazi 6zelliklere sahip olmasi gerekmektedir (MEB, 2013).

Fen bilimleri 6gretmenti,
- Ogrencileri yerinde ve zamaninda soru sormalar1 ydniinde tesvik eder.
- Fen alanindaki yenilikleri takip ederek sinif i¢i etkinliklerde uygular.
- Bilimselligi kabullenir.

- Ogrencilere rehberlik ederek bilimsel bilgi edinebilme ve diisiinebilme
aliskanlig1 kazandirr.

- Giinliik yasamda sorumluluk alma ve yasanilan sorunlarin ¢éziimiinde fen
bilimleriyle ilgili bilgi, bilimsel slire¢ ve yasamsal becerilerin
kullanilmasina olanak saglar.

- Ogrencilerin;  bilimsel bilginin  bilim insanlar1 tarafindan nasil
olusturuldugunu, bu bilginin hangi asamalardan gectigini, yapilacak olan

yeni arastirmalarda nasil kullanildigini kavramalarinmi saglar.

- Ogrencileri problem ¢dzme ve karar verme asamalarinda bilimsel

siireclerden yararlanmaya tesvik eder.



- Ogrencilere fen-teknoloji-toplum-cevre iliskilerini inceleme, arastirma,

degerlendirme imkanlart veren 6grenme deneyimlerini saglar (MEB, 2013).

Fen ve teknoloji okuryazari bireyler yetistirmeyi amaglayan bir dgretmen, bu
amaci gerceklestirebilmek icin 6grencilerine uygun 6grenme teknikleri ve dogal
uygulama alanlar1 olugturmalidir. Bybeeve Champagne (1995: 42-43), bu dogal
uygulama alanlarinin neler olabilecegini su sekilde siralamiglardir:

- Ogrencilerde dogal bir merak uyandirilabilir. Dogal merak, dgrencilerin
O0grenme egilimlerini artirarak, onlarin aragtirma, gézlemleme, kanit arama,
elestirel yaklagim gibi eylemleri aliskanlik haline getirmelerini saglamaktir.

- Degisik yontemler uygulanabilir. Tim 6grencilerin fen ve teknoloji
okuryazarliginin gerektirdigi 6zellikleri az ya da ¢ok diizeyde sahip olmas1
icin, derste uygulanan Ogretim teknikleri ve degerlendirmelerin, her
Ogrencinin algilayabilecegi degisik sekillerde olmasi gerekmektedir.

- Ogrencilere iyi bir &rnek olunabilir. Ogrencilere, derste dgrendikleri ile
gergek yasantilart arasinda iliski kurabilmeleri i¢in zaman ve firsat
verilmelidir. Bunu saglamak i¢in de 6gretmenin bu konuda 6grenciyi tesvik

etmesi ve iyi bir 6rnek olmasi gerekmektedir.

- Kaliteli 6grenmeye odaklanilabilir. Fen ve teknoloji okuryazarligini
gelistirmek icin Ogrencilere verilen bilginin ne kadar1 aktarildigi degil,
verilen bilginin ne kadar anlasildigi, kavranildigi 6nemlidir. Bu da egitimin
kalitesini ortaya koymaktadir.

- Ogrencilere gercek ortamlarda ve isbirligi icerisinde calisma imkam
verilebilir. Ogrencilerde fen ve teknoloji alaninda gelismelerini saglamakta
en onemli adim; ilgili konular1 toplumsal sorunlarla bagdastirarak onlari
o0grenmeye tesvik etmek, istekli hale getirmektir. Bunu saglamak iginse,
toplumsal igerikli projeler verilebilir. Ornegin; deniz ya da hava kirliligi,
vahsi hayvanlar, niifusun hizla artmasi gibi.

Gess (1999), ilkokul seviyesindeki 6grenciler i¢in yeterli, uygun ve kaliteli sekilde
fen egitimi veren bir Ogretmenin 4 temel nitelie sahip olmasi gerektigini

vurgulamstir:



1. Icerik bilgisi ve tutumu: Fen bilimleri 6gretmeni derse yonelik olumlu
tutumlar sergilemeli, &grencilerine 6rnek olmali ve onlari bu yodnde tesvik
etmelidir.

2. Pedagojik bilgi: Ogretmenin, fen egitimi igin gerekli plam hazirlayacak,
uygulayacak ve sonuglarmi degerlendirebilecek yeterlikte olmasi gerekmektedir.
Ogretmen, sectigi etkinliklerle biitiin dgrencileri fen 6grenmeye tesvik edebilmeli,

derse yonelik olumlu tutum gelistirmelerini saglamalidir.

3. Ogrenci bilgisi: Ogretmen, genel olarak dgrencilerin gelisimsel dzelliklerinden
haberdar olmalidir. Bunun yaninda, onlar hakkinda 6zel bilgilere de sahip olmali,
Ogrencilerin ihtiyaclarina kolay cevap verebilmeli ve ders esnasinda daha ilgi

cekici ortamlar yaratabilmelidir.

4, Program bilgisi: Ogretmen, programin 6ziinii anlayarak dersle ilgili egitim
malzemelerini hazirlayabilmelidir. Sonug olarak, yeterli ve uygun bir fen egitimi
icin 6gretmenin icerik bilgisi ve program bilgisinin yaninda 6grenci bilgisine sahip
olmasi, Ogrencilerin gelisimsel 6zelligini, neyi nasil Ogreneceklerini bilmesi
gerekmektedir (Gess, 1999’dan Aktaran: Caymaz, 2008: 16).

2.1.2. Bilim Insanimin Egitimdeki Yeri ve Onemi

Bilim dogal diinyayr anlamlandirmaya calismak demektir. Gergegi arastirmak
bilimin temelini olusturur. Bilim, bilimsel bilgiden fazlasini igerir. Bilim
yaraticilik, hesaplama becerileri ve stratejileri, merak, cesaret ve bireyin diinyay1
kesfederken sebat etmesini igerir. Insanin bilimi arastirmasi dinamik bir siirectir.

Cilinki bu siireg insanin bilinmeyeni ortaya ¢ikarmasini igerir (Bybee vd.,2008).

Bilim insanlar1 g¢evrelerini kesfetmeye caligir ve nigin sorusunu sik sik sorarlar.
Bilim insan1 olmast gerekeni degil, olani arastiran kisidir. Bilim insanlari
meraklidir. Onlarin meraki, doga olaylarinin gizemini ortaya ¢ikarmak disinda,
ilgilendikleri birgok durumda ortaya ¢ikmaktadir (Chiappetta ve Koballa, 2006).
Merak duygusuna ek olarak, bilim insanlarinin hayal etme duygulart da
gelismistir. Ornegin bilimsel ve teknolojik bilginin ¢ogu, bilim insanlar1 ve
miihendislerin hayal giicli sonucu olusturulan modeller ile ortaya ¢ikmistir. Bilim
insaninin hayal giicii muhakeme yetenekleri ile iliskilidir (Abruscato, 2000).
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Bilim insanlar1 dogadaki gerceklikleri aciklamak i¢in muhakeme ederler. Bazen
timdengelim, bazen tiimevarimi kullanirlar. Bilim insanlar1 tiime varimi,
gercekleri  ve kurallar1  birlestirerek, teorileri olustururken kullanirlar.
Tiimdengelim ise hipotezleri test ederken kullanilir. Bilim insanlar1 diinyay:
anlamaya calisirken sik sik neden- sonug iliskisini kurmaya calisirlar. Neden-
sonug iliskisi, deney yapmanin merkezini olusturmaktadir. Ayrica bilim insanlari,
kaynaklarin giivenilir olup olmadigi, kaynaklarm diger kaynaklar tarafindan
dogrulanabilirligi konusunda slipheci davranarak, takip ettikleri bilimsel siiregleri
stirekli test ederler. Bilim insanlariin objektif ve acik fikirli olduklar
sOylenebilecegi gibi aslinda bilimde tam anlamiyla objektif olmak miimkiin
degildir. Bu durum aym konu iizerinde calisan bilim insanlarinin, konuya farkli
noktalardan yaklagmalarin1 ve bdylece bilimin daha iiretken bir siire¢ olmasini
saglamaktadir (Chiappetta ve Koballa, 2006).

Bilim insanlarinin bilimsel diislinen, bilimsel arastirma, deney ve kanitlar
degerlendirebilen bireyler olmasi beklenmektedir. Boylece dogal ve sosyal yasam
hakkinda kavram ve kuramlarin olusumu ve degisimini destekleyen diisiinme ve
mantik yiiriitme becerilerine odaklanir. Bilimsel diisiinme; problem ¢6zme ve
mantik ylriitme siireclerine bilimsel aragtirmanin yontem ve ilkelerini uygulamayz,
teorileri genellemeyi, test etmeyi, reddetmeyi, bilgi edinmeyi ve bilginin
degisimini yansitmay1 igerir (Zimmerman, 2007:173).

Bilim insanlar1, gézlem yapabilen, sorular sorabilen ve bunlar1 yaptig1 deneylerle
sonuglandirarak dogru bilgiye ulasabilen kisilerdir  (Gardner, 1999). Bilim
insanlar1, arastirmalar1 esnasinda tek bir yol izlememektedirler. Dogal ¢evrenin
bilimsel bilgisinin, gézlem ve denenebilir bilgilere dayanmasi noktasi dogrudur.
Ancak bilimsel siirecin her zaman goézlemle basladigi; hipotezleri belirlemekle
devam ettigi ve daha sonra gdzlem ve deneyler hipotezleri dogrularsa arastirmanin
stirdigli seklindeki bir siralama ile devam etmesi gerektigini sOylemenin g¢ok
dogru olmayacag diisiiniilmektedir (Bybee, 2006).

Tarihe bakildigimda da, Einstein’in gozlem ve deneyler ile c¢alismasina
baslamadig1 goriilmektedir. Ayni zamanda her disiplinin farkli 6zellikleri oldugu
g6z Oniinde bulunduruldugunda, tek bir bilimsel siire¢ yaklagimi ile farkli
disiplinleri degerlendirmenin uygun olmayacagi da bir gercektir. Ancak; bir
disiplini olusturan kavramlar ve kisiyi arastirmaya yonlendiren sorular farkli
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olmasina ragmen, bilimsel aragtirma icin ortak olan birtakim hedefler de
bulunmaktadir. Ornegin tiim bilim insanlarinin temel amaci dogal diinyayi
anlamak ve agiklamaktir. Ayrica bilim insanlar1 dogal diinyaya iliskin aciklama
yaparken deneysel bilginin mantiksal ¢ikarimina yer verme, On yargilardan
kagimmma, siipheci tekrarlara yonelik agiklamalara yer verme gibi bilimsel siirecin
kurallar1 hakkinda da ayni1 sekilde disiiniirler (Bybee, 2006). Dolayisiyla, bilimin
bir insan etkinligi oldugunu g6z 6niinde bulundurarak ve ayni sonucu bulan iki
bilim insaninin farkli aciklamalara yer verebilecegini diislinerek, bilimsel
aragtrma ve bilimin dogasimin  kapsamli  bakis agisinin  dgrencilere

kazandirilmasinin 6nemli oldugu diigiiniilmektedir

Ogrencilerin bilim insan1 gibi diisiinmelerini saglamak ve onlar1 hayata hazirlamak
icin okulda yapilan uygulamalar; bilimin anlamli bir sekilde zihinlerinde yer
etmesini ve bu sekilde Ogrenilen bilgilerde 6grencinin donanimli bir sekilde
toplumsal yasama katilimini saglayacaktir. Zira derste sadece bilginin aktarilmas,
ogrencilere gercek hayatta hicbir katki saglamayacagi gibi, derse karsi ilgi de
duymayacaklardir (Bruner, 2009).

2.2. Metafor Kavrami

Metafor kelimesi, Yunanca kokenli olup degistirmek anlaminda olup ‘“Meta” ve
tasimak anlamlarma da gelen “pherein” kelimelerinin  birlesiminden
olusturulmustur. Dewey’de eski ve yeninin bilingli sekilde uyumu olarak
tanimladig1 "hayal" unsurunu ekleyerek bu tanimi genisletmistir (Levine, 2005).

Lakoff ve Johnson metaforun; giinliik yasamda dilde yaygin olarak kullanildigini
ve aym1 zamanda dilde degil diisiincede de var oldugunu ileri siirmiislerdir.
Metaforu, bir sozciigiin bir diger sozciik araciligiyla anlasilmasi yerine, “...bir
kavram alaninin bagka bir kavram alanina gore anlagilmasi” olarak
tanimlamiglardir (Caligkan, 2013:103).

Giinliik yasantida farkli alanlardan bir¢ok kavram kullanilmaktadir. Bu kavramlar
somut veya soyut kavramlardir. Soyut kavramlarin tanimlanmasi oldukga zordur.
Bu nedenle soyut kavramlar somut kavramlar kullanilarak tanimlanir. Bu
baglamda metaforlar kullanilarak soyut kavramlarin tanimi yapilirken daha kolay
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anlagilmasi ve zihinde kalicilig1 saglanabilir (Er-Tuna ve Mazman-Budak, 2013:
613).

Iki nesne ya da kavramin birbiriyle iliskilendirilmesi amaciyla kullanilan
metaforlar, yagamin bir kesitinden diger bir kesitine gegislerde ya da iki farkl fikir
ya da olgunun kiyaslama yapilarak iligkilendirilmesinde kullanilan sembolik bir dil
yapisi seklinde, giinliik dilde ise, isim, fiil veya sifat seklinde kullanildig1 ifade
edilmektedir (Arslan ve Bayrakei, 2006: 101).

Metafor, insanin anlamaya c¢abaladig1 nesneyi, kavrami yada herhangi bir durumu
farkli alanlarda bulunan kavramlarla iliskilendirip bunlar1 farkli boyutlara tagiyan
ve farkli bakis agilarindan goriilmesini, ilk bakista gézden kagan durumlarin daha
iyi anlagilmasini saglayan dilsel bir olgu olarak tanimlanabilir (Taylor, 1984:
103).

Bir bagka arastirmaci metaforun, gii¢lii bir kavrayis gerektirdigi i¢in hayal giiclinii
genislettigini ileri siirmektedir. Ornegin, “6gretmen pusula gibidir’ dendiginde
“Ogretmen” benzeyen (metaforun konusu), “pusula” benzetilen (metaforun
kaynagi) ve pusulanin, kilavuz gorevi gormesi, yol bulduruculugu v.b. gibi
ozelliklerde metaforun kaynagina atfedilen niteliklerdir (Oztiirk, 2007: 57).

Yukaridaki tanimlamalardan da anlasildigi iizere, metafor ¢ok kapsamli olup
yalnizca dile 6zgii bir olgu olmamakla birlikte, dilbilim, edebiyat, sosyoloji ve
psikoloji alanlar1 arasinda da adeta bir koprii gérevini gérmektedir.

2.2.1. Metaforun Temel islevleri

Gunlik yasamda dig diinyayr ifade etmekte, gorsellik kazandirmakta ve
algilamakta kullanilan metaforlar, rastgele degil tecriibelerimiz araciligiyla
sekillenmislerdir. Bu da metaforun tecriibeyle olan birebir iliskisini gosterir.
Kullandigimiz bazi kavramlarin yerine farkli kavramlar kullanmak, bunu yaparken
de metaforlar yardimiyla tecriibelerden yararlanilir. Bu durum giinliik
yasamimizda karsilagtigimiz kavramlar1 daha fazla vurgulamamizi saglamaktadir.
bu nedenle metaforlar her bilim dalinda kullanilabilmektedir. Fakat herhangi bir
kavrami bagka bir kavramla ifade ederken metafor se¢imi, bazi 6zellikleri baski
altina alir, baz1 6zellikleri ise daha fazla 6n plana c¢ikarir (Lakoff ve Johnson,
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2005: 64, 172-178). Metaforla ilgili yapilan arastirmalardan yola cikarak,

metaforun islevlerini su sekilde siralamak miimkiindiir:

Adlandirma: Metaforlar, kavramlarin tam karsiligini bulmada uygun sozciigiin
secilememesi durumlarinin yani Sira, bilim sézligiiniin olusturulmas: siireci iginde
de, dilin dogal bir mekanizmasi olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Ancak bu siirec,
terminolojiye yeni bir sozciik ekleyerek degil, hali hazirdaki kelimelerin iglevsel
alanin1  genigletmekle olugmaktadir. Bahsi gecen adlandirma, tekrardan
anlamlandirmadir. Bu noktada, mecazlarin, dili zenginlestirme agisindan yaratici
bir nitelige sahip oldugu anlasilabilir.

Soyut Kavramlari Olusturulmasi: Soyut diisiinceleri tasarlamak ve onlar ifade
etmek dilin insana sagladigi en biiyiik yarardir. Metafor ise bu konuda yardimci
olmaktadir (Vendryes, 2001: 29).

Yonlendirme: Metafordan faydalanilarak olusturulan kaliplar; diisiince, davranis
ve hareketlerini sekillendirmektedir. Metaforlarla zihin semalar1 arasinda benzer
bir iligki bulunmaktadir. Metafor, paradigmalar1 ve tecriibeleri sekillendirmekte,
zihne ve duyusal tecriibelere bir sekil kazandirmaktadir. Bu olusturulan kavramlar
kullanilarak bagka kavramlar ifade edilmeye ¢alisilmakta, benzetmeler yardimiyla
da yeni zihinsel modeller olusturulmaktadir.

Yeni Bilginin Uretimi: Metafor, bilinen gercekler araciligiyla bilinmeyen
gergeklerin algilanmasina yardimci olmaktadirlar. Bu siire¢ daha ¢ok somut
gergeklerden soyut olgulara dogrudur. Soyut kavramlarla ilgili zihinde bir model
ingsa etmek istenildiginde, tecriibelerden yararlanilarak birtakim kiyaslama ve
benzetmeler yapilabilir.

Psikolojik Etki: Metafor, agik ifade edilmesinden ¢ok 6nemli bir etki giiciine
sahiptir. Normal ifadedeki anlama derinlik katar. Insan; acik, sade ve derinligi

olmayan sozlerden fazla zevk almaz.

Paradigmalarinin  Cesitlendirilmesi: Metaforun belirsizlikler bakimindan
zenginligi, sonsuz ¢agrisim ve yorumlara agik olma 6zelliginden kaynaklanan bir
giictiir. Black (1962)’inda savundugu gibi, tek yonlii anlamay1 engellemek igin
birden ¢ok metafor kullanilmalidir. Bdylece, esyalar1 yeniden adlandirmak ve

anlamlandirmak yoluyla anlatim zenginlestirilebilir.
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Tletisimsel ve Egitsel Islev: Ortak kiiltiir, bilgi ve degerleri olmayan insanlarin
birbirleri ile iletisime gegmeleri, birbirlerini anlamalari ve birbirlerinin
sOylediklerini anlamlandirmalar1 kolay degildir. Ortak olmayan bilgi ve
tecriibelere 151k tutacak metaforlar bulundugunda, iletisim daha kolay kurulabilir.
Insanlara yeni kavramlari aktarabilmek igin ortak noktalar dogrultusunda, etkili
metaforlarla onlarin hislerine hitap etmek miimkiin olabilir (Allan ve dig.,
2006:36).

2.2.2. Metafor Tiirleri

Metaforlar, Sekil 2.1°de de goriildiigi lizere yapi, yonelim, ontolojik metaforlar
olmak iizere {i¢ tiirde incelenmektedir.

e ——_
E \*
MERGEFORMA
—*  TXXii
E \*
MERGEFORM— (]::
14

Sekil 2.1. Metafor Tiirleri (Lakoff & Johnson, 2005)
PA

- Yap1 metaforlan

Bir kavrami metaforik olarak farkli bir yapiya kavusturan metaforlardir. Bu
metaforlar, dilin soyut sistemi i¢erisinde yayilmis durumdadir ve bu dil sistemini
kullanan insanlarin diinyay1 anlamlandirma bigimleriyle iligkilidir. Ornegin;
“tartisma savastir” metaforu, tartisirken yapilan eylemin yapisal olarak ne anlama
geldigini vurgular. Tartisma ve savas farkli seyler olmasina ragmen, yapi
metaforlart yardimiyla kismen de olsa tartisma savasa gore sekillenerek, aradaki
bag anlagilabilir ve ifade edilebilir bigime dontstirtlir (Lakoff& Johnson, 2005,
s. 27).
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Kavramsal metaforlar, kaynak kavram ve hedef kavram olarak iki alandan
olusmaktadir. Hedef kavram, kaynak kavramla anlagilmakta ve agiklanmaktadir.
Kaynak kavram somut bir nesne iken, hedef kavram soyut ya da somut olabilir.
Ornegin, “Vakit nakittir” metaforunda kaynak kavram alanina giren nakit yani
‘para’ somut bir kavramdir. Hedef ise soyut bir kavram olan ‘zaman’dir.
Kavramsal metaforlar; insanlarin edindikleri tecriibelerin zihinlerinde sekillenmis
halidir. Lakoff’ a gore kaynak kavram alami ile hedef kavram alani arasinda
sistematik bir bag bulunmaktadir. Buna ‘aktarim’ denir. Aktarim; kaynak kavram

alanina ait bilgilerin hedef kavram alanina aktarilmasidir (Aksehirli, 2008:257).
- Yonelim metaforlar

Biitlin bir kavramlar sistemini diger bir kavramlar sistemine goére diizenleyen
metaforlardir ve bunlar uzay ve mekan yoniiyle baglantilidir. “yukar1 — asag1”,

“igeri — disar1”, “6n — arka”, “Ote — beri” gibi. Yonelim metaforlari bir kavrama

uzay ve mekan yonelimi verir. Ornegin;

Mutlu olan yukarida, kederli olan asagidadir
- “Moralim yiiksek.” “Ruhen dibe vurdum.”

Bu aciklama dogrultusunda, yonelim metaforlaryla ilgili olarak asagidaki
sonuglara varilabilir (Lakoff& Johnson, 2005, s. 36-42):

Bireyin sahip oldugu temel kavramlarin ¢ogu, bir ya da daha fazla uzay-mekan

yonelimli metaforlara gore diizenlenmektedir.
Uzay-mekan metaforlarinin kokleri fiziksel ve kiiltiirel yasantilardan olugmaktadir.
Metaforlarin birgok fiziksel ve sosyal temeli bulunmaktadir.

Bazi durumlarda uzay ve mekan metaforlari, kavramim yasamsal bir pargasi
durumuna gelmistir. Kavrami, metaforsuz bicimde yapiya kavusturmak olanaksiz

goriinmektedir. “Yiiksek statii” bu tarz metaforik kavrama 6rnek olusturmaktadir.

Bilimsel terminolojideki kavramlar genellikle, fiziksel ya da kiiltiirel temele sahip
metaforlara dayanmaktadir. “Yiiksek enerji pargaciklar’” buna Ornek olarak
gosterilebilir.
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Fiziksel ve Kkiiltiirel yasantilar, uzay-mekan metaforlar1 ic¢in bir¢ok temel
saglamaktadir. Hangilerinin temel metaforlar oldugu kiiltiirden kiiltiire farklilik

gosterebilir.
Bir metaforun fiziksel temelini kiiltiirel temelinden ayirmak oldukga zordur.
- Ontolojik Metaforlar

Ontolojik (varliksal) metaforlar soyut olan bir maddenin somut bir madde olarak
nitelendirilmesidir. Ornegin; “Bu actya dayanmak g¢ok fazla sabir gerektirir ”
tiimcesinde, sabir soyut bir kavramdir, ancak somut bir varlik olarak

nitelendirilmistir (Giines ve Firat, 2016: 119).

Insani uzay — mekan yonelimlerine iliskin temel tecriibelerin yd&nelim
metaforlari1 dogurmasi gibi, tecriibeler de farkli metaforlara temel saglar ve bu
metaforlar ontolojik metaforlar olarak isimlendirilir (Lakoff& Johnson, 2005, s.
49). Ontolojik metaforlar kapsaminda kisilestirme ve metonomi yer almaktadir.

Kisilestirme; insani olmayan teori, hastalik, enflasyon gibi kavramlara insani
niteliklerin verilmesidir. En ac¢ik ontolojik metaforlar fiziksel nesneyi, ayirici kisi
olarak belirleyen metaforlardir (Kelleci, 2014: 27). Ornegin;

“Hayat beni aldatt1.”
“Kanser nihayetinde onu da yakaladi.”

Yukarida belirtilen 6rneklerde; insan olmayan bir geyin insan olarak betimlendigi
goriilmektedir.

Metonomi (mecaz-1 miirsel); bir kelimeyi gergek anlaminin disinda benzetme
amaglamadan kullanmay1 ifade eder. Kisilestirmede insan olmayan bir seye insan
nitelikleri atfedilirken metonomide bir sey onunla iliskili bir diger seye atifta
bulunmak i¢in kullanilir. Metonomide farkli olusumlar bulunmaktadir ve bunlar
kiiltiirimiizde varolan kavramlardir. Bu olusum ¢esitlerine ve 6rneklerine agagida
yer verilmistir (Lakoff& Johnson, 2005, s. 61-65):

Uriin yerine iiretici. Ornegin;
“Calisma odasinda bir Picasso var.” (= Picasso’ya ait bir sanat eseri)
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Uriin yerine iiretici metanomisine verilen 6rnekte Picasso derken aslinda ona ait

bir sanat eseri kastedilmistir.

Kullanici yerine nesne. Ornegin;

“Otobiisler grevde.” (= otobiis soforleri)

Kullanic1 yerine nesneyle ilgili 6rnekte, otobiisler derken aslinda otobiis soforleri
kastedilmistir.

Sorumlu insanlar yerine kurum. Ornegin;

“Ordu tasarty1 tekrar uygulamaya koymak istiyor.” (= askerler)
Ornekte goriildiigii iizere, ordu derken aslinda askerler anlatilmak istenmektedir.

Kurum yerine mekan. Ornegin;

“Beyaz Saray herhangi bir sey soylemiyor.” (= Baskanlik)
Burada Beyaz Saray derken aslinda bagkanlik kastedilmistir.

Metafor tiirlerine iliskin yapilan aciklamalardan da goriilmektedir ki gerek yapi
metaforlari, gerek yonelim metaforlari, gerekse ontolojik metaforlar aslinda

hayatin her alaninda fark edilmeden de olsa sik¢a kullanilmaktadir.

Farkinda olarak veya olmayarak sik¢a kullanilan metaforlar yukarida da ifade
edildigi gibi birgok isleve sahiptir. Bu islevlerden biri olan “bireyde diisiinme
derinligi yaratmasi” iglevi biraz daha detayli bir sekilde ele alindiginda
metaforlarin diisiinme iizerindeki etkisi ve metaforik diigiinme olarak adlandirilan

stirecin dnemi ortaya ¢ikmaktadir.

Metaforlar, metaforik diisiinme, diistinme derinligi gibi ifadelerden yola ¢ikilarak
geemis yillardaki {ilkemizdeki egitim sistemi anlayigi agisindan diislinmek
gerekirse, son yillarda lilkemizdeki egitim sistemi anlayisinin degistigini ifade
etmek yanlis olmayacaktir. Milli Egitimi Bakanligi tarafindan tiim egitim
seviyelerinde bir reform hareketi baslatilmis ve uzun yillar uygulanmig olan,
kisaca ezbercilige ve bilgi depolamaya yarayan geleneksel egitim anlayisi, ¢agdas
egitim anlayisina uygun diismedigi ve ihtiyaci karsilamadigi i¢in terkedilmistir.
Milli Egitim Bakanligi 6grenciyi merkeze alarak;gelisime agik, arastirma yapma
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ve problem ¢dzme becerilerine sahip, grup ¢aligmasi yapabilen, igbirligi iginde
hareket eden, diisiinme becerileri gelismis, teknolojiyi kendi ihtiyaglari ve
amaclar1 dogrultusunda kullanabilen, okulda 6grendigi bilgileri giinliikk yasaminda
kullanabilen, c¢evresiyle etkili iletisim kurabilen bireyleri yetistirmeyi amaglayan
programlara 6nem vermektedir (Arslan ve Bayrakei, 2006).

Belirlenen bu hedeflere ulasma agamasinda grencilerin diisiinme becerilerini ve
yaraticiliklarint ~ gelistirebilmek, 6zgiir dlisiinmelerini  saglayabilmek igin
kullanilabilecek yaklagimlardan biri de metaforik diistinme ve 6grenmedir. Burada
metaforik diisiinme ve metaforlar kullanilarak yapilan 6grenme, bazi 6gretim
teknikleri ile birlikte kullanildiginda, 6grencilerin yaratici ve elestirel diisiinme
yeteneklerini arttirabilir (Arslan ve Bayrakei, 2006).

2.2.3. Metaforun Egitim Alaninda Kullanimi

Metaforlar ¢ok eski tarihlerden bu yana bir egitim araci olarak kullanilmaktadir.
Insanlar genellikle fikir ve diisiinceleri ya da birgok soyut kavrami agiklayabilmek
icin metaforlardan faydalanmaktadirlar. Ogrencilerin, 6grendikleri bilgileri
hatirlayabilmeleri ve yeni bilgilere 151k tutmasini saglamak igin kullanilan biligsel
bir metottur. Ciinkii metaforlar bilinmeyen bir nesne ya da soyut bir kavrama,
bilinen bir nesne ya da kavramin adini1 vererek tanimlanmasina olanak saglarlar.
Metaforlar kullanigli birer Ogretim materyali olarak, &grencilerin bilimsel
kavramlar1 daha kolay anlayarak tanimlayabilmelerini saglarlar. Ogretim amagh
metaforlar bir kavramsal durumu farkli bir kavramsal durumla iligkilendirerek
kullanilabilmekte ve birgok problemin ¢oziimiinde kilit roliinii oynamaktadirlar
(Sanchez, Barreiro ve Maojo, 2000: 358).

Lakoff ve Johnson (2005; 25) metafor kavramini; “...bir diisiince malzemesi,
insanin kavrama sekli degil ayn1 zamanda bir diislince sekli olarak tanimlamistir.
Metaforlar, bir kisinin bir kavrami ya da olguyu, benzetmeler kullanarak ifade
etmesidir.” seklinde tanimlamistir.

Bazi gorsel ve somutlastirici 6zelligi olan metaforlar, dgrencilerin zihinlerinde
bilginin anlagilmasim1 kolaylastirarak kalict olmasin1 ve aynm1 zamanda

motivasyonun da artirilmasini saglayan ideal araglar olarak tanimlanmaktadirlar
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(Riejos vd., 2001: 302). Metaforun kazandirdigi avantajlart su sekilde siralamak

miimkiind{ir:
Kavramsal anlamda degisimi ve 6grenmeyi saglar,

Gergek hayattaki benzerlerine dikkat cekilerek, soyut nesne, kavram ya da

olaylarin daha kolay anlagilabilir ve gorsel olarak algilanabilir olmalarini saglar,
Ogrencilerin dikkatlerini ¢ekerek motivasyonel bir etki olusturabilirler.

Ogretmenleri, Ogrencilerin ~ Onceden  edinmis olduklar1  bilgilerini
degerlendirmelerini ve ge¢mis konulara yonelik Ogrendikleri olast hatali

anlamalar1 tespit ederek giderilmesini saglar,
Metafor, egitsel faaliyetlerde aktif katilim1 gerektirir.

Dikkati ¢ekmek, hayalgiiciinii ¢alistirmak ve yeni anlayislar ortaya koymak amaci
dogrultusunda son derece giiclii bir aragtir (Hanson,1993: 273; Fretzin, 2001:3).

Ogrencilere ogretilecek kavramlart metaforlar yardimiyla bir oyun haline
doniigtirmek ve aym zamanda yaraticiliklarmmi kullanmalarmi  saglamak,
ogrenmeleri agisindan 6nemli derecede faydali olacaktir. Dolayistyla korku ve
isteksizlikle yaklastiklar1 konulara daha 1limli yaklagmalarini ve 6zellikle 6grenme
ve Ogretmeyi karmasik hale getiren olumsuz diisiinceleri bertaraf edecektir
(Osborn,1997: 1).

Ayrica, metaforlarin yardimiyla dgretmek, dgrencileri, bilgileri ve fikirleri daha
detayli sekilde anlamalar1 ve kesfetmeleri igin cesaretlendirmekte ve tesvik
etmektedir. Bu  siireg,0grencilere  bilmedikleri  seyleri  bildikleri ile
bagdastirmalarinda ve aralarinda iliski kurmalarinda oldukga etkili ve yardimci
olmaktadir (Marzano vd., 2000: 18).

Metafor, egitsel ve pedagojik yontemlerle bir olgunun bilimsel anlamda
yorumlanmasina yardimei olur. Bir teoriyi 6grenmede, 6gretmede ve hatirlamada
kullanilabilir. Ozet olarak, metafor; bir metot, teori ya da olaym yeterli ve uygun
sekilde aciklanmalarini saglayabilir. Boylece, metaforlarla tam da sdylenmesi
istenen sey ifade edilmis olur (Hoffman, 1979).



20

Arslan ve Bayrak¢1 (2006)yapmis olduklari ¢caligmada; metaforun ders esnasinda
ne sekilde kullanilabilecegi ve bu dersin asamalarinin nasil gerceklestirilebilecegi

hususunu su sekilde siralamiglardir:

Ogretilmesi planlanangenel kavram ve ders i¢in uygun bir hedefin segilmesi,
Kavrami agiklayabilecek dogru metaforun segilmesi,

Segilen metafora yonelik olarak 6grencilerin de derse birebir katilimina olanak
saglayan bir etkinligin hazirlanmasi,

Dersin segilen metafora gore islenmesi,

Ogrencilerin, hayal ettikleri metaforu yasayarak dgrenmelerine olanak tanryan
aktivitelerin yapilmasi,

Ogrencilere aktiviteyle ilgili sorular yoneltilmesi (Neler hissettiniz? Ne
gozlemlediniz? Sizde hangi yeni diisiinceler olustu?),

Olusturulan metaforik imajin, 6grencilerin iligkilendirebilecekleri sekilde, dersin

€Sas amacina uyarlanmaSL

Bunun yani sira metaforlar araciligiyla o6gretim yapmak; 6grencileri, bilgileri ve
fikirleri 6grenirken daha anlamli bir sekilde anlayabilmeleri ve kesfedebilmeleri
icin motive etmektedir. Bu siireg, ayrica 6grencilere bilmedikleri kavram, olgu ve
olaylar1 bildiklerinden yola ¢ikarak 6grenmelerini ve iki kavram, olgu veya olay
arasinda iliski kurmalarini saglamaktadir (Marzano vd.,2000).

Ogrencilerin yeni bilgiler 6grenmeleri ya da soyut bir konuyu kavramalari
gerektiginde metaforlardan faydalanmak 6grenmeyi kolaylastirici olabilir. Kimi
somut ve gorsellestirici metaforlar, 6grencilerin zihinsel algilamalarinin daha da
kolaylastirici  ve motivasyonu arttirict ideal araglar olarak ifade edilmektedir
(Riejos vd.,2001: 301). Bu nedenle metaforlarin, motivasyon ve basari ile arasinda
oldukga giiclii bir iligki bulunmaktadir.

2.2.4. Metaforik Algi

Ogrenmede kisiler arasindaki degiskenligin, yaklasik dortte birinde duyussal
Ozelliklerden meydana gelmektedir. Bu duyussal 6zellikler o ders saatinde kisiden
kisiye farklilik gostererek olugsmakta ve bireyin derse odaklanmasinda ve basarili
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olmasinda olduk¢a onemlidir. Bir dersteki bilginin 6grenilmesi siireci boyunca
biligsel ozellikler tek bagina yeterli olmamakta, ders programlar1 planlanirken
duyussal ve psikomotor 6zellikler de géz 6niinde bulundurulmaktadir. Kelimeler
araciligiyla anlatmanin yeterli olmadiginda ya da anlatilacak kavram ve olaym
daha da vurgulu olmas: gerektiginde metaforlar Onemli bir arag¢ olarak
goriilmektedir. Metaforlar, bireyin zihninin bir kavrayis bi¢ciminden baska bir
kavrayig bigimine yonelmesini saglayarak, belli bir olguyu baska bir olgu olarak
gérmesine olanak saglar (Girmen, 2007; Saban, Kogbeker ve Saban, 2006).
Boylece kavramlarin anlagilmasi ve yorumlanmasi daha da kolay olurken,
kavramlarin ne sekilde algilandigi da belirlenmektedir (Cerit, 2008).

Kisilerin bir kavram, olay ve olguyla ilgili duyussal algilarinin metafor kullanarak
ortaya ¢ikarilmasi metaforik algi olarak tanimlanabilir. Metaforik algilar bireylerin
dis diinyay1 algilamalarinin sézel disavurumlaridir. Metaforik algilar, bireylerin
giinliik hayatlarinda kullandiklar1 bazi benzetme unsurlarimi ve agiklayamadiklar
bazi durumlar agiklamalari ve bdylece zihinlerindeki durumun ortaya g¢ikmasi
acisindan 6nem tagimaktadir (Tamimi, 2005).

Northcote ve Fetherson (2006) calismalarinda, metaforik algilar1 egitimle
iligkilendirerek incelemisler ve kisilerin diisiince, duygu ve algilarin1 ¢ogunlukla
metaforlar yardimiyla ifade ettikleri sonucuna varmislardir. Hangi ders olursa
olsun, egitim Ogretim ortamini belirleyen &gretmenlerin 6grencilerine dersi
sevdirmek, 6grenmesini saglamak, dnemini hissettirmek gibi 6nemli rolleri vardir.
Bir derse karsi olusacak algi o dersteki basariyr énemli derecede etkiler. Buna
bagli olarak Ogrencilerin derse yonelik algilar1 metaforik algiyla ortaya
cikarilabilir. Ciinkii 6grenciler, metafor kullanarak sdylemek istediklerini daha az
sozciikle daha etkili bigimde sdyleyebilme kolayligina sahip olurlar.

2.2.5. Analoji ve Metafor Tliskisi

Egretileme, mecaz olarak kullanilan metafor her alanda oldugu gibi 6gretim
alaninda da kullanilmaktadir. Metafor, bir olgu ya da durumun agik¢a olmadig bir
seymis gibi gosterilmesi, agik anlaminin diginda kullanma olarak tanimlanabilir.
Burada dikkat edilmesi gereken husus metaforlar ¢evrilmeye calisildiginda
(kelimesi kelimesine) anlatilmak istenen anlam bozulabilir ya da tamamen yanlis
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bir hal alabilir. Clinkii metaforlar karsilastirmay1 agikga yapmaz, metaforlarda her
zaman sasirtmaca ve anormallikler bulunabilir (Demirci Giiler, 2007). Ornegin;
ogretmen beynin goérevini anlatirken Tirkiye haritas: iizerinde Ankara’y1 beynin
yerine koyarak anlatmaya ¢aligmasi metafordur.

Analojide metaforda olusturulurken kavramlar arasindaki  6zelliklerden
yararlanirlar. Arasindaki fark su kisimdan kaynaklanir. Analoji olusturulurken
kaynak ve hedef kavram dedigimiz kavramlar arasindaki benzer 6zelliklere dikkat
cekilir ve aciklamir. Ornegin, kan dolasiminin trafik akisina benzetilmesi
analojidir. Ama metaforlar yoniinden incelendiginde, kavramlar arasinda
benzerligin fazla olmasi sart degildir. Metafor ile Karsilastirma yapilirken {istii
kapali bir bigimde yapilir. Bu distii kapali anlatimi ve farkli yonleri metaforlar
o0grenmede etkin kilmaktadir. Metaforlar her okundugunda daha Onceden
olusturulan Dbilgilerin tekrar hatirlanmasia, kisinin yeni bir bakis agis
kazanmasina ve hatta dogru bilinen bir bilginin bile yeni sekillerde goriilmesine
neden olabilir. Yine de bazi durumlarda metaforlardan analojilere yaklagmak
faydali olabilir. “Fotosentez doganin kek pisirme seklidir (Glynn, 1989)” ifadesi
sasirtict bir ifadedir. Ama burada amag¢ Ogrencilerin nasil bir anlam ¢ikardigidir.
Ciinkii bu anlam 6grenci igin degerli olabilir. Bu ifadeyi metafor kilan siireg
fotosentez sonucunda olusan iiriinlerin keke benzetilmis olmasidir. Eger ciimle
‘fotosentez doganin soluk alip verme seklidir.” seklinde olsa idi bu ifade igin
analoji tanimi1 yapacaktik. Abartili ve iliskisiz bir benzetme oldugu i¢in metafor
olarak tanimlanir (Demirci Giiler, 2007).

Bilim tarihine incelendiginde yeni kuramlar olusturmak igin pek ¢ok metafor ve
analojinin kullanmildig1 dikkatleri ¢ekmektedir ~ (Niebert, Marsch ve Treagust,
2012). Ornegin; Kepler, gezegen hareketini bir saatle karsilastirarak olusturmustur.
Watson ve Crick, DNA’nin ¢iftli sarmal yapisin1 kiviimli merdiven analojik
modeliyle iliskilendirerek agiklamustir. Kekule, benzen halkasi diisiincesini,

kuyrugunu 1siran yilana benzeterek ileri siirmiistiir.
2.3. Ogretimde Imaj

Kavramlar; bireyler tarafindan nasil algilandigi, bireylerin zihninde nasil
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belirlenmesi i¢in Onemlidirler. Bireylerin gesitli kavramlari zihinlerinde dogru
bicimde yapilandirabilmeleri i¢in bu kavramlarla ilgili baz1 bilgilere sahip olmalari
ve bu bilgileri birbirleriyle iliskilendirmeleri gerekmektedir (Ersoy ve Tirkkan,
2010).

Kavramlarin zihinlerde yapilandirilmasi islemi sonucunda ortaya g¢ikan yapilar,
bireylerin s6z konusu kavramla ilgili sahip olduklar1 imajlarin belirlenmesi yoluyla
gozlenebilir hale gelmektedir. Imaj, bir kavramm admin duyuldugu ya da
diisiiniildiigii esnada zihinde olusan resimlerdir. Resimler, kisilerin duygular1 disa
vurabilmesi i¢in sembolik olarak yardimci olmakta ve birbirinden farkli bircok
iligkiyi yansitabilmek ag¢isindan bir model olarak kullanilmaktadir (Solomon ve
George, 1999).

Kelimelerle anlatilamayan duygu ve diisiincelerin ifade edilmesi imajlar
sayesindedir. Bu durum imajlarin ¢ogu ¢aligmada siklikla kullanilmasinin sebebini
de ortaya koymaktadir. Ozellikle psikoloji alaninda adindan sikga soz ettiren imaj
kavram, egitim bilimlerinde de oldukga 6nemli bir yere sahiptir. imajlar,
ozellikle soyut kavramlarin 6grenilmesinde ¢ok Snemlidir. Cilinkii dogru imajlar
Ogrencide Ogrenme sirasinda olumlu etki birakirken, yanlis imajlar zihinde
olusturulan yanlig kavramlar1 ve yanilgilart da ortaya ¢ikarmayr saglamaktadir.
Dolayisiyla dgrencilerin - dogru imajlara  sahip olmalari, onlarin hayal
kurabildiklerini ve kavramla ilgili pek c¢ok bilgiyi Dbirbirleriyle
iliskilendirebildiklerini gostermektedir. Ogrencilerin sahip oldugu imajlarmn tespit
edilmesinde ¢izimler 6nemli rol oynamaktadirlar. Cizim giiglii bir anlatim
bicimidir ve tek bir ¢izimle binlerce kelimelerden olusan duygu ve disiinceler
ifade edilebilir (Arici, 2006; Aykag, 2012)

Chang (2012) resimlerin her yas grubundaki bireylerin birbirlerini daha iyi
anlamasina, 6grenmede ve giliven elde etmede etkili oldugunu gostermistir. Diger
taraftan Ersoy ve Tirkkan (2010) gorsel malzemelerin (gizimlerin/karikatiirlerin)
Ogrencilerin duygu ve diisiincelerini ortaya c¢ikardigini, yorumlama ve ¢dziim
tiretme becerilerini gelistirdigini belirtmektedir. Resimler, ¢ocuklarin diinyaya
yonelik goriilerini ifade etmelerini saglar. Ciinki resimler, ogrencilerde
kelimelerle ifade edilemeyen disiincelerin ortaya ¢ikarilmasimi saglamakta ve
seviyelerini  belirleme asamasinda genellikle kullanilmaktadir.  Resimler
aracilifiyla Ogrenciler sahip olduklar1 bilgileri ve diisiinceleri sozciiklere bagli
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kalmadan belirtmekte, belirli bir konuya yonelik fikirlerini ve goriislerini belli

smirlar iginde dzgiirce ortaya koyabilmektedir. (Balim ve Ormanci, 2012: 257).
2.4. Fen Egitiminde Imajlarin Yeri ve Onemi

Fen bilimleri egitimi kapsaminda yer alan konularin igeriginde soyut kavramlar
yer almakta ve bu soyut kavramlarin bireyler tarafindan o&grenilmesi somut
kavramlara gore daha zor olmaktadir. Kavramlarin bireyler tarafindan nasil
algilandig1, zihinlerinde nasil sekillendigi ve bunun sonucunda 6grenmenin olusup
olusmadig1 egitimde kavramlarla ilgili 6nemli noktalardir. Bu 6nemli noktalarin

tespit edilmesinde kullanilan yontemlerden biri ¢izimler yani gorsel imajlardir.

Gorsel imajlar diger bir¢ok alanda oldugu gibi Fen bilimleri egitiminde de oldukc¢a
onemlidir. lgili literatiir incelendiginde; fen bilimleri egitiminde birgok

aragtirmada imajlarin ve ¢izimlerin kullanildig1 gériilmektedir.

Harman (2012) mitoz boliinme, Kalvaitis ve Monhardt (2012) doga ile iligkiler,
Kurt (2013) enzim ve Kaya (2014) hiicre konularinda caligma gruplarini
olusturan Ogrenci veya Ogretmen adaylarindan ¢izim yapmalarini istemis ve
aragtirmalari kapsaminda yapilan bu g¢izimleri degerlendirerek arastirmalarini

sonuc¢landirmislardir.
2.5. Tlgili Aragtirmalar

Aktamis ve Dénmez (2016); izmir’de cesitli okullarda 5.,6.,7. ve 8. smiflarda
O0grenim goren 245 Ogrenciden olusan calisma grubuna, fen bilimleri dersi,
Ogretmeni, bilim ve bilim insani ile ilgili metaforik algilarini ortaya koymaya
yonelik olarak metafor iiretmeleri istenmistir. Ogrenciler; fen bilimleri dersi
hakkinda 72 adet, fen bilimleri 6gretmeni hakkinda 82 adet, bilim hakkinda 88
adet ve bilim insam1 hakkinda 88 adet anlamli ve birbirlerinden farkli metafor
tretmiglerdir. Yapilan arastirma sonucunda her 4 kavrama iliskin her 3 6grenci
farkli metaforlar olusturmustur. Bu durum ortaokul 6grencilerinin hayal giicii ve
benzetme kabiliyetlerinin giiclii oldugunu ortaya koymustur.
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Uysal (2016) calismasinda; kesirlerle ilgili kavramlarin metaforlar kullanilarak
Ogretilmesinin, 0grencilerin akademik basarilarina ve tutumlarina yonelik etkisi
incelenmigtir. Aragtirma; 6. ve 7. smif 38 6grenciden olusturulmus, toplam 20 ders
saati boyunca yapilmistir. Elde edilen sonuglar, metaforlar yardimiyla kavram
olusturma etkinlikleri ile ogretimin gerceklestigi deney grubu Ogrencileri ve
mevcut 6gretim yontemlerinin uygulandigi kontrol grubu 6grencilerinin akademik
basarilarinda, deney grubu lehine anlamli bir farklilik oldugunu gdstermektedir.
Yine bu ¢aligmada, kullanilan 6gretim yontemlerinin, her iki grubun da matematik

dersine kars1 tutumlarinda herhangi bir degisiklik olusturmadig: goériilmiistiir.

Ergen ve Yelken (2015) tarafindan, ilkokul 3. Smif 6grencilerinin teknoloji
kavramina yonelik metaforik algilar1 arastirilmistir. Arastirma grubu Mersin’de
ilinde 228 o6grenciden olusturulmustur. Katilimeilara, “Teknoloji...... gibidir.
Ciinkii ....” ifadesi verilmis, teknoloji ile ilgili metaforik algilarinin neler oldugu
ve sahip olduklar1 metaforlar1 ortaya c¢ikarmalari istenmistir. Arastirmanin
sonucunda; ti¢lincli sinif 6grencilerinin teknolojiyi en ¢ok “oyun” kavrami olarak
algiladiklar1 gozlemlenmistir. Ogrencilerin ortaya koymus oldugu metaforlar
frekans yoniinden incelendiginde “Bilgi veren teknoloji” kategorisinde frekans

dagiliminin %54 oldugu tespit edilmistir.

Kaya (2014) c¢alismasinda, aragtirma grubunu 2010-2011 yilinda Siirt
Universitesi, Egitim Fakiiltesi Sosyal Bilgiler Ogretmenligi’ndeki 121 6grenciden
olusturmustur. Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin “Cevre Sorunlar1” ile ilgili
algilarmi belirlemek igin, 6gretmen adaylarina “Cevre Sorunlari ......... gibidir.
Ciinki ......... ” ifadesinin bulundugu agik u¢lu anket formu dagitilmis ve sadece
tek bir metafor iizerinde odaklanarak diisiincelerini ifade etmeleri istenmistir.
Sonugta elde edilen veriler galigmanin analizine uygun olarak ¢oziimlenmistir.
Anketorler tarafindan c¢evre sorunlar1 kavramiyla ilgili olarak toplamda 48 adet
gecerliligi olan metaforun iretilmis oldugu goriilmiistiir. 5 farkli kavramsal
kategori altinda toplanan bu iiretilmis olan metaforlardan anlagildigina gore,
Ogretmen adaylarinin ¢evre sorunlari konusunda farkindaliklarinin yiiksek oldugu

belirlenmistir.

Aksoy (2013), ¢alismasinda ortaokul 9. smif 6grencilerinin “deprem” kavramina
iligkin sahip olduklar1 metaforlar1 belirlemeyi amacglamistir. Van/Ercis’de 194

2

Ogrencinin katildig1 arastirma grubundan, “deprem... gibidir; ¢ilinki...” ciimlesi
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verilmis ve depremi ¢izimler ve metaforlar yardimiyla anlatmalar1 istenmistir.
Elde edilen bulgular dogrultusunda ortadgretim 9. simif 6grencileri “deprem”
kavramma yonelik toplam 72 adet gecerli metafor meydana getirmistir. Bu
metaforlar ortak Ozelliklerine gore 6 farkli kavramsal kategoride toparlanmustir.
Arastirmanin sonucunda, “deprem” kavramina ait en fazla kiyamet giinii, korku,

canavar ve besik, 6liim ve felaket metaforlarinin olusturuldugu belirlenmistir.

Ates ve Karatepe (2013), yaptiklar arastirmada {iniversite 6grencilerinin, kiiresel
bir kavram olarak degerlendirilen, her bireyin sorumluluk almasi ve faaliyetlerde
bulunmas1 gerektigi ifade edilen “cevre™ kavrami ile ilgili metaforlar1 sahip
olduklar1 metaforlar1 ortaya koymayi hedeflemislerdir. Calisma grubunu farkli
boliimlerden 250 Ogrenci olusturmaktadir. “Bana gdre cevre......... gibidir,

2

¢linki.........” ifadesi katilimcilara verilerek bosluklarin doldurmasi istenmistir.
Calisma grubu tarafindan cevre ile ilgili olarak 105 adet birbirinden farkli metafor
iiretilmistir. Bunlar 9 kavramsal bagliklar altinda degerlendirilmistir. Sonug olarak;
belirlenen metaforlarin ¢evre egitimi ve cografya ile ilgili konularda, egitimin
farkl1 kademelerinde ders plani ve ders kitaplar hazirlayan egitimcilere degisik

bakis agis1 ve yeni fikirler sunulmus ve bu konuda 6nerilerde bulunulmustur.

Gokge ve Oztiirk (2013), arastirmalarinda, ortaokul ogrencilerinin cografya
konularma iligkin algilarint belirlemeyi amaglamiglardir. Arastirmaya toplam 332
ortaokul 6grencisi dahil olmustur. Arastirma sonucunda; Ogrencilerin konuyla
ilgili olarak en yogun gorisleri; fiziki ve beseri cografya agisindan ve yer
acgisindan ele aldiklar1 goriisleri olusturmustur. Bunlan kiiresel goriis izlemekte
olup egitim acisindan olumlu bir sonug olarak degerlendirilmistir. Buna karsin
ilkdgretim Ogrencilerinin cografya biliminin konularma iligkin algilamalarinda,
insan cevre iligkisi ile ilgili goriisiin oransal olarak ¢ok diisiik, ¢evre ile ilgili
konular1 6n planda tutan ve g¢evreci goriise sahip Ogrencinin ise bulunmadigi
gorlilmistiir. Bunun yani sira bazi 6grencilerin de cografya bilimine yonelik eksik
ya da yanlig algilara sahip oldugu belirlenmistir.

Kurt ve Ozer (2013), arastirmalarinda Ogretmenlik Sertifikas1 Programina katilan
Ogrencilerin teknoloji kavramiyla ilgili algilarini metaforlar yardimiyla tespit
etmeyi amaclanislardir. Arastirma grubu Anadolu Universitesi Egitim Fakiiltesi
Egitim Bilimleri Boliimii Ogretmenlik Sertifikas1 Programinda egitim géren 164
ogrenciden olusturulmus, calismada nitel ve nicel veri tekniklerinden
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yararlanilmistir. Sonug¢ olarak; 120 metafor iiretilmig, “hayati kolaylastiran

299

teknoloji”, “yarar saglayan teknoloji”, “zararli olan teknoloji”, “hem yararli hem
zararl1 olan teknoloji”, “gelisen teknoloji”, “bilgiye ulastiran teknoloji” ve “gerekli
olan teknoloji” basliklar1 altinda yedi grupta tasnif edilmistir. Bunun yani sira
Ogretmen adaylarinin {iretmis oldugu metaforlarin cinsiyetlerine ve simiflarina gore

farkliligin olmadig: tespit edilmistir.

Kurt  (2013) calismasinda, biyoloji Ogretmen adaylarmm "enzim'"le ilgili
kavramsal algilarini tespit ederek, bilissel yapilarini ortaya koymaktir. 40 biyoloji
O0gretmen adaymin katilmiyla gergeklesen bu arastirmada "bagimsiz kelime

"

iligkilendirme testi ve ¢izme-yazma teknigi" kullamilmistir. Sonugta veriler
enzimin yapisal ozelligi ", " enzimin tanimi ve 6zellikleri" ,"enzimin gerekliligi",
"enzimin ¢alisma modeli", "enzimin ¢alismasimi etkileyen faktorler", "enzimin

gorevleri ve enzim cesitleri ", olmak iizere 7 kategoriye ayrilmigtir. Bunun yam
sira, 6gretmen adaylarimin kelime iliskilendirme testindeki ifadelerine ve yaptiklar
aciklamali ¢izimlere gore enzimle iligkili olarak bir takim farkli kavramlara sahip

olduklar1 da gézlenmistir.

Kiling ve Tuna (2013), cografya egitimi alan dgrencilerin “atmosfer basinci”yla
ilgili algilarim1 fenomenografik analiz teknigiyle belirlemek amaciyla bir calisma
yapmuslardir. Cografya Ogretmenligi ve Cografya béliimlerinin bulundugu bir
tiniversitede 0grenim gdren Ogrencilerin katilimiyla gergeklesen bu calismada;.
Verilerin analizinde, (1) kodlama ve tasnif etme, (2) oOncii kategorilerin
olusturulmasi, (3) betimleme kategorilerinin olusturulmasi ve (4) betimleme
haritasinin olugturulmas: basamaklar1 uygulanmistir. Sonug olarak, dgrencilerin,
atmosfer basmcint sekiz farkli grup ve alti farkli yontemle betimledikleri
belirlenmistir. Bunlardan; “atmosfer basinci, havanin yeryiizii {izerine uyguladig
kuvvettir” ile ilgili 42 metafor (%28) liretilmis ve en fazla metafora sahip olan
kategori olmustur.

Kocalar ve Balce1 (2013), cografya 6gretmenligi lisans programi 6grencilerinin
cevre okur-yazarlik diizeylerini belirlemek amaciyla yaptiklart caligmalarinda,
“bilgi, kavrama, uygulama, analiz, sentez ve degerlendirme” igerikli agik uglu
sorulardan olusan bir anket hazirlamiglar ve ankete katilanlarin ¢evresel bilgilerini
sorgulamiglardir. Ankete katilan kisilerin g¢evre okur-yazarlik seviyelerinin hayli
yiksek oldugu sonucuna varilmistir. Fakat smiflar arasinda anlamli farkliliklar
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goriilmils, bunun nedeninin ise ¢evre okur-yazarligi yiiksek olanlarin okul
disindaki  aktivitelere daha fazla katildiklarindan kaynaklandigini tespit
etmislerdir. Ortaya ¢ikan sonuglara gore dgrencilere uygulamali arazi egitiminin

verilmesinin faydali olabilecegi 6nerisinde bulunulmustur.

Cografya egitimi alan {iniversite 0grencilerinin hava durumu ile ilgili gorlis ve
diistincelerini  degerlendirmeyi hedefleyen Kilig (2013); nitel arastirma
yontemlerinden fenomenografik yontemini kullanmigtir. Calisma grubunu bir
tiniversitenin Cografya Ogretmenligi ve Cografya béliimiinde egitim goren 286
O0grenciden olusturmustur. Calismaya grubundan elde edilen veriler analiz
sonrasinda bes farkli grupta tanimlanmigtir. Katilimcilardan elde edilen bulgularin
fenomenografik analizi sonucunda bes farkli tanimlama kategorisi belirlenmistir.
Bu kategorilerden “bir yerde kisa siire icinde meydana gelen hava olaylaridir” 125
metafor ile en fazla miktara sahip kategori olarak bulunmustur. Buna gore
katilimcilarm %45,8’1 hava durumunu “bir yerde kisa siire igerisinde meydana
gelen hava olaylar1” olarak ifade etmislerdir. Bu kategoride mevcut metaforlardan
“bir yerdeki kisa siireli hava olaylaridir” metaforu 74 defa, “hava olaylarinin kisa
stirede gosterdigi degisikliklerdir” metaforu da 29 defa tekrar edilmistir. Bu
sonuca gore katilimeilarin %82,4’iiniin hava durumunu, “bir yerdeki kisa siireli ve
degisebilen hava olaylar1” olarak tanimlamakta olduklar1 belirlenmistir. Bunun
yani sira, ¢aligmanin 6rneklemini olusturan cografya 6gretmenligi ve cografya
bolimii 6grencilerinin hava durumu ve iklim kavramlarint karistirdiklar: tespit

edilmistir.

Akbas, Koca ve Cin (2012), caligmalarinda 9. simif 6grencilerinin iklim ve hava
durumu kavramlarima yonelik yanilgilariin diizeltilmesinde kavramsal degisim
yaklagimma dayali dgretimin etkinligini belirlemeyi amaclamiglardir. Yapilan
caligma, yar1 deneysel yontemiyle yapilmistir. Kontrol (n=45) ve deney (n=45)
olmak tizere iki grup segilmistir. Deney grubuna verilen egitimde, kavramsal
degisim metinleri ve kavram haritalar1, kontrol grubunda ise konu klasik 6gretim
yontemleriyle uygulanmigtir. Veri toplama siirecinde Bagar1 ve Kavram Testi
kullanilmis olup deney ve kontrol grubu ogrencilerinin 6n test ve son test
puanlarinin analizi t testi ile belirlenmistir. Yapilan analizler sonucunda, 6n testte,
kavram anlama basaris1 ile ilgili olarak her iki grup arasinda anlamli bir fark
goriilmemis, son testte ise deney grubunun lehine anlamli bir farkliligin oldugu

belirlenmistir.
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Harman (2012), ortaokul 8. Smif 6grencileri ile yaptigi arastirmasinda, mitoz
boliinmeyi ¢izerek ve yazarak nasil ifade edebildiklerini incelemeyi amaglamistir.
Elde edilen veriler seviye ve gruplara ayrilarak yorumlanmistir. Cogu 6grencinin
ikinci ve lglincii seviyede ¢izimler yaptigmi, yazili anlatimlarimi da ikinci ve
dordiincii seviye diizeyinde agikladiklarini belirlemistir. Sonuglar; 6grencilerin bu
konu hakkinda bilgi sahibi olduklarini, ancak birtakim eksiklik veya yanlis

bilgilendirmelerin oldugu gézlemlenmistir.

Kalvaitis ve Monhardt  (2012) c¢aligmalarinda, ¢evre egitimi alanindaki
uygulamalar1 gelistirme gergevesinde, ¢ocuklarin dogayla olan iligkilerini ¢izim ve
anlatimlariyla nasil bir imaj ortaya koyduklarimi incelemislerdir. Katilimcilarin
doga ile olan iliskilerini benzersiz ve farkli sekillerde tasvir etmesine ragmen,
arastirmacilar Ornekler arasinda benzerlik sergileyen ¢izimlerden ve yazili
ifadelerden birkag sonug¢ ¢ikarmislardir. Tiim yas gruplarinda, genel olarak
cocuklarin dogayla pozitif bir iligki icinde olduklarini belirtmislerdir. Cocuklarin
dogal diinyaya nasil baglandiklar1 {izerine ¢evre egitimi uygulamalarini

bilgilendirme ve iyilestirme yoniinde 6nerilerde bulunmuslardir.

Pmar ve Akdag (2012), arastirmalarinda ilkogretim sosyal bilgiler 6gretmen
adaylan tarafindan, cografya derslerinde islenen “iklim, Riizgar, Sicaklik, Yags,
Erozyon, Ekoloji ve Harita” kavramlarinin hangi diizeyde oldugunu belirlemeyi
hedeflemiglerdir. Arastirma;200 ogretmen adayiyla gerceklestirilmis olup
kavramlar1 anlamalarinin/algilamalariin ortaya konulmasi amaciyla yapilan nitel
bir ¢calismadir. Veri toplamada “Cografya Alanina Ait Baz1 Kavramlar” adli agik-
uglu sorularin bulundugu formdan faydalanilmistir. Elde edilen veriler frekans ve
ylizdelikleri verilerek yorumlanmistir. Sonug¢ olarak, sosyal bilgiler 6gretmen
adaylarinin  aragtirma  igin  belirlenen  kavramlart  ¢ogunlukla  dogru

tanimlayamadiklar1 ve kavrayamadiklar tespit edilmistir.

Afacan (2011), metafor kullanarak yaptigi ¢alismasinda, fen bilimleri 6gretmen
adaylarinin “fen” ve “fen bilimleri 6gretmeni” kavramlariyla ilgili diisiincelerini
ortaya ¢ikarmaya amaglamistir. Bu ¢alismanin analizi sonucunda, 93 birinci sinif
fen bilimleri 6gretmen adayinin goriisleri alinmistir. Buna gore; fen bilimlerini
hayatin kendisi, yeni buluslar, zevkli, giinlik yasami kolaylastirict ve farkli dallari
iceren bir disiplin olarak agiklamigtir. Ayni 6rneklem fen bilimleri 6gretmenini ise

bilim insani- aragtirmaci, her alanda bilgili, yol gdosterici, pratik zekali ve agik
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goriligli bir 0gretmen olarak tanimlamistir. Bu ¢aligma gelecegin fen bilimleri
Ogretmen adaylarinin “fen” ve “fen bilimleri 6gretmeni” kavramlarina yonelik

diisiincelerini belirlemesi bakimindan oldukg¢a 6nemlidir.

Aydm  (2011), tniversite ogrencilerinin g¢evre kavramiyla ilgili metaforik
algilarin1 tespit etmek amaciyla c¢alisma 2010-2011 egitim-6gretim yilinda,
Karabiik Universitesinde 6grenim goren toplam 615 ogrenciyle yapilmustir.
Calismada olgu bilim deseni kullanilmis olup veriler icerik analizi teknigiyle
analiz edilmistir. Arastirmanin sonuglarina gore: (1) Ogrenciler ¢evre kavramina
yonelik 92 adet gecerli metafor iiretmislerdir. (2) Bu metaforlar, ortak 6zellikleri
bakimindan irdelenerek 10 farkli kavramsal kategori olusturulmustur. Caligmanin
sonucunda, “Cevre” kavramii, {niversite Ogrencilerinin %27“si “yasamin”
ifadesi, %211 “Onemin” ifadesi, %151 “yansiticiligin” ifadesi, %9“u “mekéanin”
ifadesi, %81 “korunmanin” ifadesi, %7si “mutlulugun ve huzurun” ifadesi, %5
“sevginin” ifadesi, %30 “glizelligin” ifadesi, %2“si “kirliligin” ifadesi ve %11
“cesitliligin” ifadesi olarak algiladiklar1 elde edilmistir. Caligma sonucunda
metaforlari, tiniversite 6grencilerinin “Cevre” kavramina yonelik sahip olduklari
algilar1 yorumlamada o©nemli birer arastirma araci olarak yararlanabilecegi
gorilmiistiir.

Ibret ve Aydinézii (2011), “Baska bir Diinya yok” sloganindan yararlanarak
ogrencilerin diinyay1 nasil algiladiklarini ve bu soyut kavramla ilgilimetafor
olusturup  olusturamadiklarin1 incelemek amaciyla ¢alisma yapmuslardir.
Arasgtirma6, 7 ve 8. smiflardan olugan 208 0Ogrenci {iizerinde yapilmustir.
Katilimcilardan 6ncelikle diinya kavramiyla ilgili diisiincelerini belirtmeleri, daha
sonra da “Diinya . . . gibidir, ¢ilinkii . . .” ya da “Diinya . . . benzer, ¢linkii ”
climlelerindeki bosluklarin tamamlanmasi istenmistir. Arastirma; igerik analizi
teknigi kullanilarak nicel yontemle analizi yapilmistir. Aragtirmanin bulgularina
gore Ogrencilerin ¢ogunlukla diinyanin sekli, boyutu ve hareketlerine yonelik
metaforlar olusturmustur. “Diinya” kavramu ile ilgili olarak 6grencilerin %58,6’s1
Diinyanin sekli ve boyutlarina, %12,6’s1 Fiziki Cografya unsurlarina, %7,3’0
Beseri ve Ekonomik Cografya unsurlarina, %5,8’1 Cografi unsurlarin diginda kalan
unsurlara ve %15,7’si de soyut ve olumsuz unsurlara yonelik metaforlar

olusturmustur.
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Ultay ve Ultay (2010), calismasinda 7. ve 11. sinif grencilerinin dgrenim siireci
boyunca kimya kavramina iligkin kavramsal gelisimleri belirlemeye ¢aligmistir.
Caligmanin sonucunda ogrencilerin sahip olduklart kimya kavramiyla ilgili
algilamalar ve 6grencilerin yaslar1 arasinda olumlu bir iligki oldugu saptanmistir.
Arastirmacilar tarafindan, kimya kavram yanilgilarin1 ortadan kaldirmak igin

birtakim kavramlarin ne sekilde algilanacagi hususunda 6nerilerde bulunulmustur.

Bayram ve Cin (2010), irmak, ¢ay ve dere kavramlarinin literatiirde yer alan
karsiliklarin belirlemek ve 6gretme esnasinda yasanilan zorluklart belirlemek igin
amactyla bir arastirma yapmuslardir. Gerekli literatiirlin taranmas: sonucunda
akarsu, dere, c¢ay ve wmak kavramlarinda farkliliklar gbzlenmistir. Bu
farkliliklar ilgili kavramlarin ayirt edici niteliklerinin belirsiz olmasimndan
kaynaklandigi bildirilmistir. Hem literatiirdeki tanimlarin farkli olmasi, hem de
kavramlarin bu ayirt edici olmasi kavramlarin yanilma ve kargasaya sebep
olabilecegi vurgulanmistir. Bu kavramlarin tanimlanmasina yonelik arastirmaci ve

cografya egitimcilerine ortak dil kullanmalarina iligkin dneriler sunulmustur.

Coskun (2010), yaptig1 arastirmada “iklim” kavranyla ilgili 108 lise 6grencisinin
metaforik goriislerini belirlemeyi hedeflemistir. Arastirmanin verileri, 6grencilerin
“Iklim... gibidir. Ciinkii...” ciimlesini tamamlamasiyla elde edilmistir. Toplanan
verilerin analizi ve yorumu nitel aragtirma yonteminden olgu bilim desenli igerik
analiz teknigiyle yapilmistir. Metaforlar ortak 6zelliklerine gore 8 farkli kategoriye
ayrilmigtir.  Sonug¢ olarak Ogrencilerin  %45,45’1 iklim kavramimi degisim,
%11,36’s1 bilim, %10,23’14 yasam, %10,23’i belirsizlik, %9,09’u farklilik,
%9,09’u gereksinim, %3,41°1 dogal olaylar ve %1,14’0 de siireklilik olarak
algiladiklar1 goriilmiistiir.

Demirkaya ve Tokcan  (2007), Ogretmen Adaylarmin “iklim Kavrami
Algilamalari”na yonelik yaptiklar1 arastirmalarimda iklimi bir bolgede goriilen
uzun siireli hava oOriintiileri olarak tanimlamiglardir. Bu c¢alisma, 6gretmen
adaylarmin “Iklim kavraminin ...anlamma geldigini diisiiniiyorum”, Bana gore
iklim ...demektir” tanmimlamalarinin nitel fenomenografik aragtirma yontemleri
kullanilarak analiz edildigi bu arastirma sonucunda, “iklim, hava olaylaridir,
Iklim, belirli bir bolgede uzun yillar boyunca goriilen hava olaylarinin
ortalamasidir, Iklim, hava olaylarinin insanlar iizerindeki etkisidir, Iklim, bir

bolgedeki hava kosullarimin dogal ¢evre ilizerindeki etkileridir” seklinde 4 farkl
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iklim kavrami belirlenmistir. Arastirmanin bulgularina gore; dgretmen adaylar
iklim kavramlar ile ilgili tanimlamalarinda genel ifadeler kullanmiglar, net olarak
aciklayamamuslardir.  Ogretmen adaylarinin  iklim tanimlamalar;, 6grenim
gordiikleri anabilim dallarma gore farklilagmaktadir. Sosyal Bilgiler Ogretmeni ve
Sinif Ogretmeni adaylari daha bilimsel tanimlamalar yaparlarken, Fen Bilgisi
Ogretmeni adaylar1 daha c¢ok iklim kosullarinin ekosistem iizerindeki etkilerine,
bazi 6gretmen adaylarmin ise iklimin insan yasami iizerine etkilerine yonelik

tanimlamalar yapmislardir.

Celikten (2006), calismasinda, egitimde kullanilan kiltiir ve O6gretmen
metaforlarim literatiirde inceleyerek belirlemeyi amaglamigtir. Kiiltlir metaforlarini
degisim diizenleyicisi, pusula, sosyal yapiskan, kutsal inek ve yonetici kontroli
ayinler olarak olugturmustur. Egitimde kullanilan, 6gretmen ve 6grencileri olumlu
yonde etkileyen 6gretmen metaforlar1 da anne-baba, bahgivan, inci istiridyesi ve
doktor metaforlar olarak saptanmistir. Metaforlarn bir diisiinceyi daha somut ve
daha agina bir sekle doniistiiriilebilecegine dikkat ¢ekerek, yoneticilerin de kendi
orgiitlerini anlamaya ve sekillendirmeye faydali olabilecek gliglii metaforlar

iiretmesinin 6nemi vurgulanmustir.

Sever (2005) dogal mevsim kavraminmn, ilkdgretim ve ortadgretim
programlarindaki yeri ve Oonemi incelenmis, mevsimle ilgili teorik bilgileri ele
almistir. Astronomik, matematiksel (meteorolojik), dogal mevsim kavramlari ve
bunlar arasindaki farklar vurgulanmistir. Mevsim kavraminin  genellikle
matematiksel veya meteorolojik mevsimleri ve yilin esit dort boliimii icin ifade
edildigi belirtilmis ve bu siirelerin diinyanin her yerinde esit olmamasina karsin,
ders kitaplarinda ve simif ortaminda dort mevsim olarak anlatildigina ve bu
durumun algilamay1 zorlagtirdigina dikkat ¢ekilmistir. Egitimin her kademesinde
Ogrencilerin ¢ogunun dogal mevsim kavrammin ne anlama geldigi hakkinda
bilgilerinin olmadig1 tespit edilmistir. Ogretim programlarinda dogal mevsim
kavramina kesinlikle yer verilmesi gerektigi dogrultusunda Onerilerde
bulunulmustur.

Saban (2002), sinif 6gretmeni adaylarinin ilkokulla ilgili en ¢ok hatirladiklar ve
en c¢ok tercih ettikleri metaforlar1 belirlemek igin bir caligma yapmistir.
Aragtirmanin verileri, ilk altis1 6gretmen merkezli ve diger altist da 6grenci

merkezli olarak 12 ayr1 metafordan olusan likert tipi bir anketin 381 {iniversite
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birinci simif ve 103 iniversite dordiincii smif Ogrencilerine uygulanmasiyla
toplanmigtir. Sonug olarak sinif 6gretmeni adaylarinin en ¢ok hatirladiklar1 ve en

cok tercih ettikleri ilkokul metaforlarinda benzerligin diisiik oldugu saptanmustir.

Wegner ve Niickles (2015), 6grenme metaforlarini dgretim kavramlariyla
biitiinlestirmek i¢in 36 akademisyenin O6gretme metaforlarini icerik analizi ile
incelemisler, dort farkli metafor kategorisi bulmuslardir. Bunlar: iletim ve ingaat
(edinme metaforu) ve giraklik ve topluluk biiyiimesi  (katilim metaforuna
dayanilarak). Metaforlar, akademisyenler tarafindan bildirilen dgretimde niyet ve
yaklasimlar ile sistematik iligkilere sahipti. Bu sonuglar, '6gretmenin 6grenci
yonelimli' ¢er¢evesinin 6grenme boyutunu edinme ve Ogrenme katilim olarak
dahil etmesi ile gelistirilebilecegini ima etmektedir.

Alabdulkareem  (2012)’in yapmis oldugu c¢alismada daha 6nce 6gretmenlik
yapmig ve su anda akademik danmismanlik yapan 7 doktora Ogrencisinin fen
kavramina olan diisiincelerinin degisip degismedigini belirlemeye caligmustir.
Doktora 6grencilerine 6gretim siirecinde farkli zaman dilimlerinde, agik uclu
sorular sorulmustur. Aragtirmada edinilen sonuca gore, kimya, fizik ve biyoloji
branslarindaki &grencilerin Ingiliz dili ve Islam dini branslarindaki 6grencileri

gore fen kavramiyla ilgili goriislerinde ¢ok fazla degisiklik olmadigi bulunmustur.

Trefil  (2008), “WhyScience” adli kitabinda, “Fen nedir?” sorusunun gesitli
algilara dayanan farkli cevaplara sahip genis kapsamli bir soru oldugunu ifade
etmistir. Yazar ayrica kitabinda insanlarin fen kavramini algilariyla ile ilgili
sunlar1 belirtmistir. Bir¢ok insan fenin her soru igin bir cevaba sahip oldugu ve bu
cevaplarinda daima dogru oldugunu zannettigi ifade etmis ve insanlarin bilim
diinyasinda bir fikri gelistirmek i¢in belirli olmayan bir¢ok adimin oldugu ve bir
fikri bir¢ok insanin kabul etmesinin zor oldugu gibi diisiincelere sahip olduklarini
eklemistir.

Perry ve Cooper (2001), arastirmalarinda yansitma yoOniinden metafor
kullaniminin  giiglii taraflarmi ve sinirliliklarimi tartigmiglardir.  Arastirmacilar,
kadin Ogretmen egiticilerinin son on yil igerisinde profesyonel ve pratik
yasamlarinda anlamli olarak bir degisimin olup olmadigini yansitmalari icin
metaforlart nasil kullandiklarini ortaya koymuslardir. Arastirmada karmasiklik,
degisiklik, yer degistirme, seyahat metaforlar1 agisindan belirginlik goriilmiistiir.
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Bir ogretmen egitimcisiyle yaptiklart goriismede ise, egitimcinin Ogretmen
egitimini; “tren istasyonunda ¢ok fazla bavulla bekleyen bir yolcuya” benzettigi ve
“gelecek treni bekliyor; fakat bavullari kontrol etmek ¢ok zor; ¢iinkii bavullar
farkli biiyiikliikte ve farkli sekildeler,” gibi benzetmelerle ifade ettigi goriilmiistiir.
Aragtirmanin sonucuna gore ise metafor su sekilde tanimlanmistir: “Metaforlar,
dis diinyay1 anlamlandiracak araglar saglayarak tanimlayamadigimiz nesneleri
bilindik nesnelerle agiklayip yeni bilgiler 6grenmemize yardimci olurlar.”

Hangstrom ve arkadaslart (2000), yeni bir 6gretim metodu olarak metaforu

2

onerdikleri “Teaching is Like (Ogretmek gibidir) adli bir galisma
yapmuglardir. Once kendileri bir metafor iiretim kisaca hikaye ile
gerekgelendirmiglerdir. Ornegin bir tanesi Ogretmenligi ekmek yapimina
benzetmistir ve soyle acgiklamaktadir: “Ogrencilerim yada ailem icin ekmek
yaparken ozellikle yavas ve dikkatli davranirim. Bir yemek i¢in bir milyon farkl
tabak yapmak yerine, daha Once tatmadiklar1 farkli karisimlar ve receteler
sunarim. Annemin diyeti i¢in bir tarif hazirladigimda bunu ailemdeki diger kisiler
tarifini isteyecek kadar iyi bulurlar” demistir. Daha sonra da dgrencilerden kendi
rollerine iliskin metafor iiretmelerini istemistir. Ogrencilerden biri ise
ogretmenligin stajyerlik donemi i¢in “agac” metaforunu kullanmistir ve su sekilde
aciklamigtir:  “Yorgunsunuz fakat ne zaman yapraklanacagimizi bilirisiniz.
Yapraklarmiz dokiildigiinde ve bir aga¢ gibi ¢iplak, caresiz kaldiginizda
viicudunuz deger kazanir. GoOvdenizde yeni bir halka belirir, bu bir yillik
biiylimenin igaretidir. Baharda dallarinizda yeni tomurcuk ve filizler belirir. Kig
gelince kokleriniz derinlere iner ve besin depolar. ihtiyaciniz oluncaya kadar bu
hayat1 esaslar1 tutarsiniz.” demistir. Hangstrom ve arkadaslar1 bu c¢aligma
sonucunda metaforlarin dili kullanmada giiclii, eglenceli, gercegi aciga ¢ikaran
yeni bir alan oldugunu belirtmiglerdir.

Clarken  (1997) arastirmasinda metaforlarin diisiinceleri ag¢iklama, bilgileri
organize etme ve anlamayi gergeklestirmek i¢in etkili birer ara¢ oldugunu
belirtmigtir. Arastirmada ortaya koyulan metaforlar ebeveyn olarak 6gretmenler,
bahgivan olarak, peygamberler olarak, istiridye incisi olarak ve psikolog olarak
Ogretmenlerdir. Arastirmaci, metafor ve gorsel kullanarak oOgretmenlerin bir
egitimci olarak rollerini ve sorumluluklarini, egitimin dogasini, 6grenci 6gretmen
arasindaki iliskiyi daha iyi anlamalarini saglayacagini belirtmektedir. Arastirma

sonucunda metaforlarla ilgili su betimlemelerde bulunulmustur: Metafor
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kargilagtirmadir, fakat farkli seyler farkli sebeplerle farkli agilardan
karsilastirilabilir. Tyi bir metafor diisiinceleri anlatmaya yardim eder. Diisiinceleri
daha somut hale getirir, anlasilabilir agcik ve gorsel hale getirir. Metafor soyut

kavramlar gibi zor imgeleri tanimlamak igin kullanilir.

Inbar (1996), “Free Educational Prison: Metaphors and Images” (Ozgiir Egitici
Hapishane: Metaforlar ve Imajlar) adli ¢alismasinda 409 &grenci ve farkli
branglardan 254 Ogretmenin goriisleriyle egitimde karsilagilan problem ve
zorluklar1 anlamamiza yardimci olabilmesi icin iirettigi binlerce metaforu ortaya
koymay1 amaglamistir. Tiim katilimcilardan “Ogrenci,...gibidir”, “Ogretmen...
gibidir’, “Okul yoneticisi, ...gibidir.” ve “Okul,...gibidir” ciimlelerini
tamamlamalarim1  ve ardindan en Onemli bulduklarini isaretleyip kisaca
aciklamalarini istemistir. Bu siire¢ sonunda toplam 7.042 metaforik imge
toplanmigtir. Gerekge ile desteklenmeyen metaforlar ayiklanip kalan metaforlar
kategorilere ayrilmistir. Ogrenci icin “i¢ine bir seyler konan kap, ¢dmlekginin
elinde sekillenen kap, flora ve fauna, tutsak 6grenci, programli bagimsizlik, kiictik
ve yalniz, hos ve nazik” metaforik gruplari; 6gretmen icin “siiper kilit, teknolojiyi
Ogretme, meslegi 6gretme, beyinden kalbe, lideri izleme, ¢alismak ve savagmak
icin dogmus” metaforik gruplari; okul yonetici igin “otoriter giig, yonetim, liderlik,
egitimsel cift¢i, nazik yoOnetici, sosyal ayna” metaforik gruplar ve okul igin ise
“cergevelenmis diinya, c¢alisma ve yarisma diinyasi, biitiinlestirme ve onarma
diinyasi, biiyiime ve gelisme diinyasi, egitimsel makine, olanaklar deposu, egitsel
o0grenme merkezi, serbestlik ve yaraticilik diinyasi, ikinci ev, eglence diinyasi,
karisiklik” metaforik gruplari olusturulmustur. Ogrencilerin iirettigi metaforlarda
cinsiyetlerine gore anlamli bir farklilik bulunmazken sinif diizeylerine gore bazi

farkliliklar ortaya ¢ikmustir.

Leino ve Drakenberg (1993) “Metafora Egitimsel Bir Bakis Agis1” isimli
aragtirmada; metaforun ortaya ¢ikisinin sanat ve toplumla basladigin1 ama artik
disiplinler aras1 bir konu oldugunu belirtmistir. Arastirmacilarin amaci; egitimsel
bir bakis agisiyla metafor konusunu ¢alismak ve egitimde hangi belirgin ve 6zel
metaforlarin kullanildigini tanimlamak ve analiz etmektir. Arastirmada literatiir
taramasi yapilmigtir. Topladiklari verilere dayanarak sik sik karsilastiklar: belirgin
metaforlar tartismiglardir. Bu analizde vurgu, egitim arastirmacilarinin o zamana
kadar metafor konusuna ¢ok az ilgi gosterdigi iilkelerden olan Finlandiya ve
Isvec’te metaforlarmn  nasil  kullanildiklar1  {izerindedir. Bu arastirmada
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aragtirmacilar metaforla ilgili etkilesim teorilerini, yedek teorilerini detayli olarak
tartismiglar, metaforun tanimlarimi incelemislerdir. Ardindan egitimde metaforun
kullanim 6rneklerini sunarak metaforun egitimdeki anlamini tartismislardir.
Arastirmacilar sonug olarak okulun bir ig yeri ve bir diger metaforlarin toplandigi
bir organizasyon oldugu sonucuna varmislardir. Arastirmacilar bu iki okul
metaforunun da politik ¢ikarimlart olduguna inanmaktadir. Ayrica arastirmacilar
bazi metaforlarin ¢ok genis bir kitle arasinda kullanildigini ve bunlarin artik

giinliik resmi egitim dilinde normal ifadeler haline geldigi de ortaya konulmustur.

Baker (1991), okul igin dort metafor onerdigi bir calisma yapmustir. Onerilen
metaforlar; biitlin 6grencilerin yiiksek performans iscileri olarak diizenlendigi,
okulun disiplinli bir iretim sistemi olarak agiklandig1 “sirket” metaforu; 6grenciyi
ve okul c¢alismalarini duygusal agidan giivenli ve tutarli bir sosyal mekanda
saygiyl hak eden bireyler olarak goren “aile” metaforu; Ogretmenler ve
Ogrencilerin 1iyi islerini gosterdigi sevinglerini kutladigi bir topluluk olarak
acikladig1 “panayir” metaforu ve agik diyalog ve aragtirmalarin oldugu genel bir
toplanma yeri olarak agikladigi “forum” metaforudur. Okul i¢in kullanilan sirket
metaforunda, 6grenci i¢in is¢i, 6gretmen i¢in yonetici metaforlart kullanilmstir.
Aile metaforunda ise 6grenci icin ailenin kizi / erkegi, 6gretmen i¢in de koruyucu
metaforlart kullanilmigtir. Okulun amaciin kigilerarast iligkileri artirmak
oldugunu belirtmistir. Gelisim vizyonunda saglikli duygusal bir ¢evre ve yiiksek
0z saygl kazandirmak oldugunu vurgulamistir. Panayir metaforunda ise 6grenci
icin sanatgl, 6gretmen igin ko¢ metaforlart kullanilmigtir. Gelisim vizyonun da
ogrencilere yeteneklerini gelistirebilecegi ve sunacagi firsatlar vermek oldugunu
vurgulamistir. Forum metaforunda Ogrenci igin gen¢ yurttag, Ogretmen igin
yetigkin yurttag metaforlart kullanilmis, okulun amacinin 6zel ve genel
diistincelerin agiklanmasina yardimci olmak olarak belirtmistir. Gelisim vizyonun
da tim 6grencilere fikirlerini agik¢a ortaya koyma kapasitesi kazanmasi igin firsat

vermek olarak vurgulamustir.

Berliner (1990), ¢alismasinda, ilkdgretim gretmenleri ve lise 6gretmenleri i¢in
kullanilan metaforlart1  belirlemistir. Eski  gortislerin  aksine ilkdgretim
Ogretmenlerine sevgi, sicaklik, giiven verici anlamlarini igeren “toprak ana”
metaforunun, lise 6gretmenleri i¢in de “bilgi verici” metaforunun kullanildigim
belirtilmistir. Egitim i¢in kullanilan metaforlarin degistigini, eski goriise gore okul
yoneticileri bir fabrika miidiirli, 6gretmenler fabrikadaki isciler ve 6grenciler de
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riinler olarak goriilmekteydi. Fakat bu giiniin okul yoneticileri kurumlardaki
boliimlerin yardimer bagkanlari, 6gretmenler yonetici ve dgrenciler ise bilgi is¢isi
olarak goriilmektedir. Yonetici metaforu ¢agdas Ogretmenlerin sahip olmasi
gereken dnemli rolleri ortaya koymaktadir. Is yerinde yéneticinin gorevlerini ()
planlama, (b) hedefleri agiklama, (c) is yeri faaliyetlerini diizenleme, (d) ¢alisma
i¢in uygun bir ortam yaratma, (e) gruptaki yeni tiyeleri egitme, (f) sistemin diger
boliimlerindeki isi birlestirme, (g) diger yetiskinlerle ¢alisma, (h) grup tiyelerini
motive etme, (i) performansi degerlendirme, (j) biitceyi gelistirme seklinde
siralamigtir. YoOnetici metaforuyla 6gretmenin de bu gorevleri egitim ortaminda

3

nasil gerceklestirmesi gerektigini agiklamistir. Sonug olarak Berliner, “y0Onetici”

metaforunun 6gretmenler i¢in daha uygun bir metafor oldugunu vurgulamaktadir.

Marshall ~ (1990), stajyer Ogretmenler iizerinde yaptigi caligmasinda stajyer
Ogretmenlerden 6gretim rollerine iliskin metafor liretmelerini istemistir. Disiplin
edici ve yonetici metaforlar ¢ogunlukla kullanilirken, komedyen, sarap {ireticisi,
yastik, ahtapot, kablo gibi metaforlarin ise daha az oranda kullanildigini
goriilmiigtiir. Trafik polisi ve atmaca metaforlarini ise tartismali metaforlar olarak

incelemistir.

Voshiadou ve Ortony (1986) arastirmalarinda; “Sozlii 6zetleme ve agiklama
eylemleri metaforik tamamlama testiyle geng ¢ocuklarin yasadiklari zorluklarin bir
boliimiinii tanimlar”, hipotezini arastirmiglardir. Aragtirmada, Arastirmacilar her
biri bir olay1 anlatan metaforik ciimlelerle biten ¢ocuklarin anlatabilecegi diizeyde
ve 90-100 kelimeden olugan 7 tane kisa hikaye kullanmiglar ve 6 yasindaki
cocuklardan metaforik climlelerle son bulan kisa hikayeleri okumalar1 ve
cocuklarin yarisindan metaforik climleleri 6zetlemeleri, diger yarisindan metaforik
ciimleleri gercek hayatta oyuncaklarla canlandirmalarini istemiglerdir. Cocuklar
tek tek test edilerek kayda alinmustir. Diger gruptaki ¢ocuklarin ise oyuncaklarla
yaptiklar1 tiim canlandirmalar bir haritada biitiin ¢ocuklar teker teker test edilmistir
ve biitiin testler kasete kaydedilmistir. Ayrica ¢ocuklarin oyuncaklarla yaptiklari
biitiin canlandirmalar bir haritaya c¢izilmigtir. Cocuklarin metafor kavramini ne
kadar anladiklarin1 gérmek icin yaptirilan canlandirma, 6zetlemeden daha hassas
bir 6lgme aracidir. Gergek hayatta oyuncaklarla canlandirilan grup metaforik
climleleri yorumlayarak diger gruba gore daha iyi ¢ikarimlar yapmiglardir. Bu
sonu¢ Ozetleme testinin geng c¢ocuklarin metaforlart anlamasini, hafife aldigi
hipotezini dogrulamaktadir.
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Yapilan alan yazin taramasinda daha ¢ok tarama galigmalari ele alinmis, metaforun
yontem olarak ele alindigi deneysel calismalara yer verilmemistir. Calismalar
incelendiginde son yillarda bu alandaki c¢alismalarin 6nem kazandig:
goriilmektedir. Caligma ortaokul dgrencileri ile yapilmis olmasi yoniiyle ve alan
yazinda ele alinan fen bilimleri 6gretmeni, fen bilimleri dersi, bilim ve bilim
insanina iligkin kavramlar1 bir arada inceleyen ¢alisma olmamasi yoniiyle 6nem

tasimaktadir.
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3. MATERYAL VE YONTEM

Bu bolimde; arastirmanin modeli, katilimci grup, veri toplama araglar1 ve

aragtirmada izlenen yol agiklanmistir.
3.1. Arastirmanin Modeli

Arastirma modeli olarak nitel arastirma desenlerinden olgu bilim yaklagimi
secilmistir. Olgu bilim yaklasiminda bireylerin bir olguya iliskin yasantilari,
algilari ve bunlara yiikledikleri anlamlar belirlenmeye c¢alisilir. Olgu bilim
caligmalarinda kaynak; arastirilan olguyu yasayan, bu olguyu yansitan bireyler ya
da gruplardir. Olgu bilim calismalarinda yapilan veri analizi yoluyla yasantilar1 ve
anlamlar ortaya c¢ikartabiliriz. Sonuglar betimsel bir anlatimla ortaya ¢ikar ve
dogrudan alintilara yer verilir. Olgu bilim arastirmalar nitel aragtirmanin dogasina
uygun olarak kesin ve genellenebilir sonuclar vermemek ile birlikte bir olguyu
daha iyi anlamamiza yardimei1 olacak veriler sunar (Yildirim ve Simsek, 2011).

Aragtirmact, 6grencilerin fen bilimleri 6gretmeni,fen bilimleri dersi, bilim ve bilim
insanina yonelik var olan algilarmi kaynak olarak sectigi Ogrencilerden
yararlanarak ortaya koymaya ¢alismistir.

3.2. Katihmei Grup

Arastirmanin evreni Izmir ili merkez ilgeleri olarak belirlenmistir. Arastirmanin
orneklemini 2015-2016 egitim-6gretim yili Izmir ili merkez ilgelerine bagh 4
farkl1 ortaokulda &grenim goéren 530 ogrenci olusturmaktadir. Ancak yapilan
incelemeler sonucunda Ogrencilerin bir kavrama yonelik birden fazla metafor
olusturdugu, olusturulan metaforlarin nedenini agiklamadiklar1 goriilerek 46
Ogrencinin verileri elenmistir. Elemelerden sonra kalan 484 6grencinin verileri
aragtirmaya dahil edilmistir.
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Cizelge 3.1. Calisma Grubu

Cinsiyet 5.sinif 6.sinif 7.siif 8.sinif Toplam
Kiz 73 55 62 42 232
Erkek 68 42 75 67 252
Toplam 141 97 137 109 484

3.3. Veri Toplama Araglari

Aragtirmaya katilan ortaokul Ogrencilerine fen bilimleri dersi, fen bilimleri
Ogretmeni, bilim ve bilim insan1 kavramlarina yonelik diisiincelerini belirlemek
icin, 6grencilere ilk bolim olarak “Fen bilimleri dersi...gibidir; ¢linkd ... dir.” ,”’
Fen bilimleri 6gretmeni ...gibidir. Ciinki...dir.”’, “Bilim ...gibidir. Ciinki
...dir.””)”” Bilim insam ...gibidir. Clinkii ...dir.”” ifadelerinin yazili oldugu algi
Olgegi gelistirilmis ve uygun kelimeler ile climleleri tamamlamalar1 istenmistir.

Ogrencilerin sadece tek bir metafor olusturmalari istenmistir.
3.3.1. Metaforik Algi Ol¢egi

Sorular oncelikle hazirlanirken; Asagida verilen kavramlaria ilgili sadece bir tane
metafor olusturunuz ve olusturdugunuz metaforun sebebini aciklayimiz. Ornegin;
"Kiiresel 1sinma bozuk buz dolabi gibidir. Ciinkii diinyanin isinmast ve sogumasi
arasindaki denge kaybedilmistir.” veya "Sosyoloji ¢opgiiliik gibidir. Ciinkii
toplumun sorunlart hi¢ bitmez" seklinde ifade edilmistir. Ardindan pilot uygulama
olarak 30 Ogrenciye uygulanmis ve oOgrencilerden alinan doniitler sonrasinda
metafor ifadesini anlamakta zorlandiklar1 goriilmiis olup verilen 6rneklerdeki
aciklamalar1 aynen yazma egilimleri tespit edilmistir. Bu nedenle soru ifadeleri
"Asagida fen bilimleri dersi, fen bilimleri 6gretmeni, bilim ve bilim insani ile ilgili
benzetim yapmaniz istenmektedir. Liitfen her ciimledeki bosluga ilgili cevaplarinizi
her bir ifade i¢in sadece bir tane benzetme belirterek yaziniz. Daha sonra "¢iinkii"
ile baslayan bosluga bu benzetimi yapma sebebinizi yazarak nigin bu benzetmeyi
yaptiginizi aciklaymmiz." seklinde degistirilmistir. Ayrica metafor ifadesi, benzetim
ifadesi ile degistirilmistir.
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Aragtirmaya katilan ortaokul oOgrencilerinin fen bilimleri dersi, fen bilimleri
Ogretmeni, bilim ve bilim insanm1 kavramlarina yonelik diisiincelerini belirlemek
icin, 6grencilere ikinci boliim olarak " Fen bilimleri 6gretmeni denince akliniza ilk

geleni ¢iziniz ", " Fen dersi deyince akliniza ilk geleni ¢iziniz", "Bilim deyince

akliniza ilk geleni ¢iziniz ",

Bilim insan1 deyince akliniza ilk geleni ¢iziniz
ifadelerinin yazili oldugu c¢alisma kagitlar1 verilmis ve ¢izimler yapilmasi

istenmistir.
3.4. Verilerin Analizi

Icerik analizi, insan davramslarin1 ve dogasiin kaynagmin dolayl yollarla ortaya
konulmasini saglayan bir tekniktir. igerik analizi, metinler igerisinde bulunan
belirli kelimeleri belirlemek amaciyla yapilir. Arastirmacilar bu kelime ve
kavramlarin var olus bigimlerini, birbirleri ile iligkilerini belirler. C6éziimlemeleri
gerceklestirilerek kelime ve kavramlara iliskin ¢ikarimlar1 ortaya koyarlar
(Biiytikoztiirk, 2012).

Icerik analizi, temel analizlerin gerceklestirilmesi sonucunda bilgileri kategorize
edilerek ileri siirmektedir. Bu igslem dort asamada analiz edilir; (1) verilerin
kodlanmasi 2) temalarin bulunmasi, (3) kodlarin ve temalarin kategorize edilmesi
(4) verilerin ¢6ziimlemeleri sonucunda belirlenir (Simsek ve Yildirim,2006).

1. Verilerin Kodlanmasi

Bu boliimde arastirmaci ilk 6nce kullanilabilir verileri belirlemek i¢in eleme iglemi
gerceklestirmistir. Arastirmaya katilan 530 6grencinin verilerinde birden fazla
metafor olusturan ve olusturdugu metaforlarin nedenini agiklamayan 46
Ogrencinin verileri ¢ikartilarak 484 6grenci c¢aligmaya dahil edilmistir. Her bir
Ogrenciden toplanan verilere sirasiyla 6grenci 1,68renci 2, 68renci 3 seklinde say1
verilerek kodlanmgtir.

2. Temalarin Bulunmasi

Verilerin Excell programina girisindeki amag¢ her bir soruya ait verilen tiim
cevaplar1 ayni anda gorebilecegimiz tablolar olusturmaktir. Bu tablolar verileri
kavramsal olarak gruplamamiza yardimci olacaktir. Aragtirmaci 484 &grencinin

verilerini Excell programina girmistir. Arastirmact 1. kisimda O6grencilerin fen
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bilimleri dgretmenine yonelik algilarini belirlemeye yonelik sorularm, 2.kisimda
ogrencilerin fen bilimleri dersine yonelik algilarini belirlemeye yonelik sorularin ,
3.kisimda 6grencilerin bilime yonelik algilarini belirlemeye yonelik sorularinin,
4.kisimda ogrencilerin bilim insanina yonelik algilarini belirlemeye yonelik
sorularinin cevaplarini girmistir. Her boliimde ise arastirmaci 6grencilerin ¢izdigi

resimleri betimleyerek tablolara aktarmistir.
3. Kodlarin ve Temalarin Kategorize Edilmesi

Ogrencilerin her béliim igin verdigi cevaplar ayri ayr1 incelenerek benzer cevaplar
bir araya getirilerek ayni temay1 tasiyan kategoriler olusturulmustur. Gruplama
islemi yapilirken olusturulan metaforla ifade edilmek istenen diisiincenin bu
boliimde betimlenmis olmasindan dolayr metaforlarin gerekgesini agiklayan

"clinkii" kism1 dikkate alinmigtir.
4. Verilerin Coziimlemeleri

Igerik analizinde giivenirlik, kodlayicilarn ve kodlama kategorilerinin giivenirligi
acisindan incelenir. Kodlayicilarin giivenirligi iki sekilde saglanabilir. Birincisi
farkli kodlayicilarin ayn1 metni ayni sekilde kodlamasi; ikincisi ise ayni
kodlayicinin ayn1 metni farkli zamanlarda aym sekilde kodlamasiyla saglanabilir
(Bilgin,2000);

Yazili verilerin gilivenirligini saglamak i¢in gruplamalarm uygunlugu ile ilgili
uzman gorisii alinmis olup arastirmact ayni metinleri farkli zamanlarda tekrar
kodlayarak gruplamanin giivenirligi hakkinda veri elde etmistir. Farkli zamanlarda
elde edilen gruplamalar excel dosyasina girilmis ve gruplamalar arasindaki uyum
%88 uyum elde edilmistir.

Her bolimde oOgrenciler tarafindan g¢izilen resimlerin giivenirligini saglamak
amaciyla rastgele segilen 20 ¢izim arastirmact ve bir resim dgretmeni tarafindan
ayr1 ayr1 kodlanmistir. Yapilan degerlendirmeler arasindaki uyusum ylizdesi
hesaplandiginda %82 lik bir uyum oldugu goriilmiistiir. Arastirmaci ve resim
Ogretmeninin degerlendirmeleri arasinda uyusmayan yerler ise degerlendirmeciler

arasinda tartigilarak ortak bir goriise varilmistir.
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Toplanan verilerin ayrmtili olarak rapor edilmesi ve aragtirmacinin sonuglara nasil
ulastigini agiklamasi nitel bir arastirmada gecerligin 6nemli Olgiitleri arasindadir
(Yildirim & Simsek, 2011). Arastirmada gegerligin saglanmasi amaciyla ayrintili

analiz sonuglarma yer verilmistir.
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4. BULGULAR ve TARTISMA

Bu bdliimde aragtirmanin amaglari dogrultusunda toplanan verilerin analiz

sonuglar1 ayrintili bir sekilde sunulmustur.
4.1. Ogrencilerin Fen Bilimleri Ogretmenine iliskin Metaforik Algilari

Bu kisimda aragtirmanin 1. alt problemi olan “ortaokul 6grencilerinin fen bilimleri
Ogretmenine yonelik metaforik algilari nelerdir?” sorusuna ait betimsel istatistik
bulgulart yer almaktadir. Bu alt probleme ait birinci soruda égrencilerden “Fen
bilimleri 6gretmeni ...dir; ¢linkii...” ciimlesini doldurmalar1 istenmistir. Bu sayede
Ogrencilerin fen bilimleri oOgretmeni kavramima yonelik olusturacaklari

metaforlarin belirlenmesi amaglanmistir

Arastirmaya katilan her ortaokul 6grencisinin metaforik verileri simiflandirilarak
Ek-1’ de verilmistir. EK-1 incelendiginde ortaokul &grencilerinin Fen Bilimleri
Ogretmeni Metaforik Algr Olceginde 209 adet birbirinden farkli metaforik alg:
gelistirdikleri goriilmektedir. Ogrenciler tarafindan en gok gelistirilen metaforik

alg1 “bilim insan1 ” (f=32)olmustur. ikinci sirada gelistirilen metaforik alg: ise
“doktor ” (f=20) olmustur.

4.2. Fen Bilimleri Ogretmenine Yénelik Metaforik Algilara Ait
Kategoriler

Bu kisimda arastirmanin 2. alt problemi olan “tanimlanan metaforik algilar
gerekcelerine gore hangi kavramsal kategoriler altinda toplanabilir?” sorusuna ait
betimsel istatistik bulgular1 yer almaktadir. Bu kisimda arastirmaya katilan her bir
ortaokul Ggrencinin anketten elde edilen metaforik algilarin gerekgeleri dikkate
alinarak hangi kavramsal kategoriler altinda toplandig1 ve bu kategorilerin frekans
(f) degerleri verilmistir.
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Cizelge 4.1. Fen Bilimleri Ogretmenine Ait Kategoriler

KATEGORILER

METAFORIK ALGILAR

Aydinlatici Bir Insan Olarak Fen
Bilimleri Ogretmeni

artilik soru (1), ansiklopedi (1), bilgelik (1), bilgi agac1 (3),
bilgi deposu (1), bilgi dolu kutu (1), bilgi kaynag: (3), bilgi
kutusu (1), bilgi kiipti (3), bilgin (2), bilgisayar (2),bilim
kitaplar1 (1),depo (1), fener (1),gazete (1),giines 15181 (1),
151k (1), internet (1), kitap (3), kitaplar (1), konu anlatimi
(1),kiitiiphane (4), lamba (1), mum (2), sozliik (1), telefon
)

Azimli Bir Insan Olarak Fen
Bilimleri Ogretmeni

caliskan (4), deney kiipii (2), emekg¢i (1), kaplumbaga (1),
on iki dev adam (1), robot (1), tekvando (1)

Bilim Insan: Olarak Fen Bilimleri
Ogretmeni

einstein (1), graham bell (1)

Denge Kuran Bir Insan Olarak Fen
Bilimleri Ogretmeni

adalet (2), canlilar (2), halk (1), miizik (1), tasirma kabi (1)

Faydali Bir Insan Olarak Fen
Bilimleri Ogretmeni

agac (1), derman (1), doktor (20), fayda bocegi (1), melek
(15), meyve suyu (1), iyilik (2), tezgahtar (1), yazici
(1),yesil art1 (1)

Giivenli Bir Insan Olarak Fen
Bilimleri Ogretmeni

adam (1), aile (5), anne (6), anne baba (3), arkadas (3),
baba (2), huzur (1)

Hayat1 Ogreten Bir Insan Olarak Fen
Bilimleri Ogretmeni

doga 6gretmeni (1), giizel (2), hayatimiz (1)

fleriye Gétiiren Bir insan Olarak Fen
Bilimleri Ogretmeni

araba (1), cetvel (2), enerji (2), ezber bilgi (1), formiil (1),
havalimani (1), kuvvet (1), motor (1), sinav (1), silgi (1),
teknoloji (1), trafik (1, zaman (1)

Kalic1 Bir Insan Olarak Fen Bilimleri
Ogretmeni

yazi (1)

Kapsamli Bir Insan Olarak Fen
Bilimleri Ogretmeni

insan (7), giines sistemi (1)

Kiymetli Bir Insan Olarak Fen
Bilimleri Ogretmeni

can (3), ¢icek (10), degerli tag (1), iksir (2), kelebek (1),
mazot (1), secilmis kisi (1), somut egya (1)

Ogrenen Bir Insan Olarak Fen
Bilimleri Ogretmeni

arastirmaci (3), bilim adami (5), bilim kadimi (4),bilim
adaminin ¢iragi (1), bilim adaminin yarist (6), bilim insani
(31), fikri olan (1), okumus (1), okuyup bilen (1), 6grenci
(1), 6grenme (3), 6gretici (2), soru kiipii (2), tartigmak (1)

Ogretici Bir Insan Olarak Fen
Bilimleri Ogretmeni

akil verici (1), aktarici (1), anlatict (6), bilim insan
yetigtiren 6gretmen (1), bilim rehberi (1), bol soru (1), dede
korkut (1), derse giren (1), egitici (1), hoca (8), 6greten
(3),test kitabi (2)

Sanatkar Bir Insan Olarak Fen
Bilimleri Ogretmeni

binanin miihendisi
mucit (10)

(1), icat sahibi (2), icatlar apar (1),

Sevgi Yiiklii Olarak Fen Bilimleri
Ogretmeni

ask (2), kaynagtirma (1), pamuk seker (1), sevgi (9), sevgi
dolu (6)

Sonu Olmayan Bir Insan Olarak Fen
Bilimleri Ogretmeni

bilgi (4), bilim (11), bulut (1), diinya (1), matematik dersi
(1), matik (1), sirlar (1), uzay (1)
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Cizelge 4.1. Fen Bilimleri Ogretmenine Ait Kategoriler (devamu)

Sahsiyet Ozellikleri Olarak Fen
Bilimleri Ogretmeni

bomba (1), disiplinli (3), dirtst (1), elektrik sagli (1), iyi
birisi (1), iyi insan (6), iyi kalpli (1), kizgin ates (1), sabirli
(2), sakin (2), ses (1), sevecen (3), sinirli (4), seker (2), sirin
(1), tath (3), yetiskin (2)

Sevkatli Bir insan Olarak Fen
Bilimleri Ogretmeni

anne kalbi (1)

Uzman Bir Insan Olarak Fen
Bilimleri Ogretmeni

konu dehasi (1), milletvekili (1), profesor (3)

Vazgegilmez Bir Insan Olarak Fen
Bilimleri Ogretmeni

doga (4), fen bilimleri dersi (4), kolumuz (1), nokta virgiil
(1), oksijen (1), okul (1), saglik (1), sevda (2), su (1), su
icimi (1), tuzu karabiberi (1), yasam bigimi (1)

Yapi Tag1 Olarak Fen Bilimleri
Ogretmeni

atom (1), hiicre (1)

Yardimsever Bir Insan Olarak Fen
Bilimleri Ogretmeni

acil yardim (3), ahtapot (1), dost (1), iyi (5), teknik yardim
()

Yol Gosterici Bir Insan Olarak Fen
Bilimleri Ogretmeni

hayat 6gretmeni (3), parlayan yildiz (1), rehber (3), yasam
kogu (1), yol gosterici (4), zaman yolcusu (2)

Yénetici Bir Insan Olarak Fen
Bilimleri Ogretmeni

disiplin (2), i¢ organ (2), hiicre ¢ekirdegi (1), lider (2)

Zeki Bir Insan Olarak Fen Bilimleri
Ogretmeni

akil (1), akil kiipii (3), akilli (1), beyin (2), bilgi sahibi (1),
bilgili (3), dahi (3), deha (1), ezberi kuvvetli (1), zeka kiipii
(5), zeki (5)

Zevkli Bir Insan Olarak Fen Bilimleri

Ogretmeni

asc1 (1), atom garpigtirmak (2), bilgisayar oyunu (1), bizim
hoca (9), bulmaca (2), ¢ok eglenceli (1), deney (6), deney
yapmak (1), deneyler (1), dogayla i¢ ice olma (1), eglence
(11), eglence uzmani (1), eglenceli (2), komik (2), mutlu
(1), nese (2), oyun ablasi (1), palyago (1), pasta (1), zevkli
(1), zevkli iglem (1)

Cizelge 4.1. incelendiginde ayni metaforik algilarin farkli kategorilerde oldugu

goriilmektedir. Bunun sebebi 0Ogrencilerin gelistirdikleri metaforik algilarin

sunduklar1 gerekcelerinin farkli olmasidir. Her bir kategori, drnekler taranarak

ayrintili olarak agagida verilmistir.

Aydinlatici bir insan olarak fen bilimleri 6gretmeni

Bu kategori 41 ogrenci tarafindan 26 ayr1 metaforla temsil edilmistir. Bu
kategoride en ¢ok kiitiiphane (4) ve kitap (3) metaforu kullanilmistir. Gruptaki

bazi 6grencilerin cevaplar su sekildedir:

"Fen bilimleri 6gretmeni kiitiiphane gibidir, ¢iinkii ¢ok bilgilidir.

"Fen bilimleri 6gretmeni kitap gibidir, ¢linkii dinlemekten sikilmazsiniz."
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Sekil 4.1.0grenci-1’in Cizimi

Sekil 4.1°de goriildiigii iizere, Ogrencinin kitap {izerine olusturmus oldugu
metaforu destekleyici nitelikte ¢izim yaptigr goriilmiis olup, fen bilimleri
Ogretmeni ile kitap arasinda yakindan bir iliski kurmustur.

Azimli bir insan olarak fen bilimleri 6gretmeni

Bu kategori 11 6grenci tarafindan 7 ayr1 metaforla temsil edilmistir. Bu kategoride
en ¢ok caliskan (4),deney kiipi (2) metaforu kullamilmistir. Gruptaki bazi
Ogrencilerin cevaplari su sekildedir:

Fen bilimleri 6gretmeni ¢aligkan gibidir. Ciinkii hep deney yapar.
Fen bilimleri 6gretmeni deney kiipii gibidir. Ciinkii etkinlik yapiyoruz c¢ocuklar
der.

Sekil 4.2. Ogrenci-2’nin Cizimi
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Sekil 4.2°de gizilen resimde 6grenci fen bilimleri 6gretmenini kuvvetli bir yapiyla
resmetmeye ¢aligmistir. Ellerini acik cizerek calismaya hazir oldugunu simgelemis
olabilir.

Bilim insani olarak fen bilimleri 6gretmeni

Bu kategori 2 6grenci tarafindan 2 ayr1 metaforla temsil edilmistir. Bu kategoride
A. Einstein (1), Graham Bell (1) metaforlar1 kullanilmigtir. Ogrencilerin cevaplart
su sekildedir;

Fen bilimleri 6gretmeni A. Emstein gibidir. Ciinkii ¢ok akillidir.
Fen bilimleri 6gretmeni Graham Bell gibidir. Ciinkii icatlar yapabilir.

Sekil 4.3. Ogrenci-3’iin Cizimi

Sekil 4.3 ¢iziminde 6grenci fen bilimleri d6gretmenini tanindik bilim insanina
benzeterek aralarinda bag kurmayir amaglamistir. Bu kurulan bagi yaptiklar

calismalar ile agiklamaya ¢alismaktadir.
Denge kuran bir insan olarak fen bilimleri 6gretmeni

Bu kategori 7 6grenci tarafindan 5 ayr1 metaforla temsil edilmistir. Bu kategoride
en cok Adalet (2),Canlilar (2) metaforlari kullanilmistir. Ogrencilerin cevaplari su
sekildedir:
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Fen bilimleri 6gretmeni adalet gibidir. Ciinkii esit davranir.
Fen bilimleri 6gretmeni canlilar gibidir. Ciinkii birbirlerinin hakkini korurlar

Fen bilimleri 6gretmeni tagirma kabi gibidir. Clinki giivenilir not verirler

-

Sekil 4.4. Ogrenci-4’{in Cizimi

Sekil 4.4 ciziminde Ogrenci fen bilimleri O6gretmenini tiim 6grencilerini
kucaklayan onlara esit davranan insan olarak belirtmis olabilir. Bu baglamda
olusturmus oldugu metaforu destekleyici niteliktedir.

Faydal bir insan olarak fen bilimleri 6gretmeni

Bu kategori 44 Ogrenci tarafindan 10 ayr1 metaforla temsil edilmistir. Bu
kategoride en ¢ok doktor (20),melek (15) metaforlar1 kullanilmistir. Ogrencilerin
cevaplart su sekildedir

Fen bilimleri 6gretmeni aga¢ gibidir. Clinkii ¢evresine bilgi meyveleri verir
Fen bilimleri 6gretmeni melek gibidir. Ciinkii 6grencilerine kanat olur basarili
olmasini saglar

Fen bilimleri 6gretmeni doktor gibidir. Ciinkii hastaliklar hakkinda bilgi verir
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Sekil 4.5. Ogrenci-5’in Cizimi

Sekil 4.5°te gorildigi tlizere 6grenci 6gretmenini kanath bir insan olarak ¢izmistir.

Olusturulmus olan melek metaforunu zihninde tasarlayarak ¢izmis olabilir.
Giivenli bir insan olarak fen bilimleri 6gretmeni

Bu kategori 21 6grenci tarafindan 7 ayr1 metaforla temsil edilmistir. Bu kategoride
en cok anne (6),aile (5) metaforlar1 kullamlmustir. Ogrencilerin cevaplar su
sekildedir;

Fen bilimleri 6gretmeni anne gibidir. Ciinkii 6grencilerini sever

Fen bilimleri 6gretmeni aile gibidir. Clinkii kotii giinlerimizde yanimizda olur
Fen bilimleri 6gretmeni arkadas gibidir. Ciinkii en iyi sirdasgimdir

Fen bilimleri 6gretmeni baba gibidir. Ciinkii yaramazlik yapmazsak bize kizmaz

Sekil 4.6.0grenci-6’nin Cizimi
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Ogrencinin Sekil 4.6’da resmettigi sicak ve sevecen anne modeliyle, 6gretmenine
yonelik olumlu tutumlar besledigini ifade etmeyi amaglamis ve gdzlerinin kapalt
olmasi, 6grencinin giinlilk yasaminda 6gretmenine giiven duydugunun gdstergesi
olabilir.

Hayat1 6@reten bir insan olarak fen bilimleri 6gretmeni

Bu kategori 4 6grenci tarafindan 3 ayr1 metaforla temsil edilmistir.Bu kategoride
en ¢ok giizel (2) metaforu kullanilmistir. Ogrencilerin cevaplari su sekildedir:

Fen bilimleri 6gretmeni doga Ogretmeni gibidir. Ciinkii dogada neyin ne ise
yaradigini anlatir
Fen bilimleri 6gretmeni giizel gibidir. Ciinkii canlilar {initesi ¢ok giizeldir

ol
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Sekil 4.7. Ogrenci-7 nin Cizimi

Sekil 4.7°de 6grencinin anlatmak istedigi durum, dogayla iligkili konularin fen
bilimleri dersinde o6grenciler agisindan ilgi uyandirdigina deginmis, anlatilan
konuyla ogretmeni biitiinlestirerek, Ogretmenine yonelik olumlu tutumlar
gelistirmeye ¢alismig olarak yorumlanabilir.

Ileriye gotiiren bir insan olarak fen bilimleri 6gretmeni

Bu kategori 15 Ogrenci tarafindan 13 ayr metaforla temsil edilmistir. Bu
kategoride en c¢ok Cetvel (2),Enerji (2) metaforu kullanilmustir. Ogrencilerin
cevaplari su sekildedir:

Fen bilimleri 6gretmeni araba gibidir. Ciinkii bizi gitmek istedigimiz yere gotiiriir
Fen bilimleri 6gretmeni cetvel gibidir. Ciinkii her y1l daha fazla ¢izgiler ¢izeriz
Fen bilimleri 6gretmeni enerji gibidir. Cilinkii bizlerle deney yapar
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Sekil 4.8. Ogrenci-8’in Cizimi

Sekil 4.8’1 resimlendiren 6grenci, yiiksek ihtimalle fen bilimleri dgretmenine ve
derse duydugu hayranlikla gelecekteki meslegine ulastiracak yolun fen bilimleri
oldugunu diisiinmekte ve fen bilimleri dersi ile ara¢ arasinda baglanti kurmakta
oldugu seklinde yorumlanabilir.

Kalic1 bir insan olarak fen bilimleri 6gretmeni

Bu kategori 1 6grenci tarafindan 1 metaforla temsil edilmistir. Bu kategori yazi
(1) metaforu kullanilmustir. Ogrencinin cevabi su sekildedir:

Fen bilimleri 6gretmeni yazi gibidir. Ciinkii hayatimizda izler birakir

Sekil 4.9.0grenci-9’un Cizimi

Fen bilimleri 6gretmeni 6grenci iizerinde etkili oldugu durumlar yasamis olmasi
miimkiindiir. Sekil 4.9’da goriildiigii gibi, 6grencinin almis oldugu bilginin tipki
¢izdigi resimdeki yazi gibi kalic1 olacagina inanmakta olabilir.

Kapsamh bir insan olarak fen bilimleri 6gretmeni

Bu kategori 8 dgrenci tarafindan 2 ayr1 metaforla temsil edilmistir. Bu kategori
Insan  (7),Giines sistemi (1) metaforu kullanilmistir. Ogrencinin cevabi su
sekildedir;
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Fen bilimleri 6gretmeni giines sistemi gibidir. Cilinkii ¢ocuklarin etrafinda doner.

Fen bilimleri 6gretmeni insan gibidir. Ciinkii birden fazla isi yapabilir.

(== " . ==

Sekil 4.10.0grenci-10’un Cizimi

Acgiklanan metafor ve elde edilen Sekil 4.10°daki ¢izim dogrultusunda,
Ogretmenini Ogrencilerini 6nemsedigini, onlara yararli olabilmek i¢in onlarin
kolaylikla ulasabilecegi kadar yakin oldugunu ve bunu sistemli bir sekilde yaptigi
yoniinde yorumlayabiliriz.

Kiymetli bir insan olarak fen bilimleri 6gretmeni

Bu kategori 20 6grenci tarafindan 8 ayr1 metaforla temsil edilmistir. Bu kategori
cicek (10), can (3) metaforu kullanilmistir. Ogrencinin cevabi su sekildedir

Fen bilimleri 6gretmeni ¢igek gibidir. Ciinkii derslerimiz renkli geger
Fen bilimleri 6gretmeni can gibidir. Ciinkii yeri dolmaz

Fen bilimleri 6gretmeni iksir gibidir. Clinkii ¢ok degerlidir

Sekil 4.11. Ogrenci-11’in Cizimi
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Ogrencinin fen bilimleri 6gretmenine yonelik olarak ¢izmis oldugu Sekil 4.11°de
de goriilmekte olan ¢izimde, Ogretmeninin dersine deger verdigini, derslerini
sevdigini, eglenceli gectigini ifade etmeye calismis olabilir ve olusturdugu
metaforu desteklemeye galigmis olarak yorumlanabilir.

Ogrenen bir insan olarak fen bilimleri 6gretmeni

Bu kategori 62 0Ogrenci tarafindan 14 ayr1 metaforla temsil edilmistir. Bu
kategoride en ¢ok Bilim Adammin Yarisi (6),Bilim Insani (31) metaforu

kullanilmistir. Ogrencinin cevabi su sekildedir

Fen bilimleri 6gretmeni bilim adaminin yarisi gibidir. Ciinkii ¢ok arastirir
Fen bilimleri 6gretmeni bilim insam gibidir. Ciinkii ¢ok kitap okur

Fen bilimleri 6gretmeni arastirmaci gibidir. Ciinkii meraklidir

— E{ﬁ )?m adom {

Sekil 4.12. Ogrenci-12’nin Cizimi

Ogrenci Sekil 4.12°de, 6gretmeninin bir bilim adanu kadar bilgili oldugunu ve pek
¢ok aragtirmalar yaptigini resmetmis ve Olusturmus oldugu metaforlarla ¢izimi
desteklemeye calismis oldugu sdylenebilir.

Ogretici bir insan olarak fen bilimleri 6gretmeni

Bu kategori 27 0&grenci tarafindan 12 ayr1 metaforla temsil edilmistir. Bu
kategoride en ¢ok anlatict (6), dgreten (3) kullanilmistir. Ogrencilerin cevaplari
su sekildedir;

Fen bilimleri 6gretmeni anlatici gibidir. Ciinkii anlatarak 6gretir
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Fen bilimleri 6gretmeni 6greten gibidir. Clinkii gérevi 6gretmektir
Fen bilimleri 6gretmeni bilim rehberi gibidir. Cilinkii bilime hizmet eder

TSN
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Sekil 4.13. Ogrenci-13’iin Cizimi

Ogrenci olusturmus oldugu metaforlarda, &gretmenlerinin kendilerine rehber
oldugunu, edinmis oldugu bilgi ve becerileri paylastigim1 ifade etmekte ve Sekil
4.13’te de bu durumu ¢izerek anlamlandirmis oldugu sdylenebilir.

Sanatkar bir insan olarak fen bilimleri 6gretmeni

Bu kategori 14 6grenci tarafindan 4 ayr1 metaforla temsil edilmistir. Bu kategoride
en ¢ok mucit (10), icat sahibi (2) metaforlar1 kullanilmistir. Ogrencilerin cevaplar
su sekildedir;

Fen bilimleri 6gretmeni mucit gibidir. Clinkii icatlar kesfeder
Fen bilimleri 6gretmeni icat sahibi gibidir. Ciinkii yeni deneyler yapar

Sekil 4.14.0grenci-14’in Cizimi
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Ogrenci Sekil 4.14°te ifade ettigi lizere, fen bilimleri 6gretmeninin derslerini
uygulamali olarak yiiriittiigiinii, 6grencileriyle beraber deneyler yaparak onlara

kesfetmenin mutlulugunu paylasmakta olarak yorumlanabilir.
Sevgi yiiklii olarak fen bilimleri 6gretmeni

Bu kategori 19 6grenci tarafindan 5 ayr1 metaforla temsil edilmistir. Bu kategoride
en ¢ok Sevgi (9),Sevgi Dolu (6) metaforlar1 kullanilmistir. Ogrencilerin cevaplar
su sekildedir;

Fen bilimleri 6gretmeni sevgi gibidir. Ciinkii beni ¢ok sever
Fen bilimleri 6gretmeni sevgi dolu gibidir. Ciinkii hep giizel 6giitler verir

Sekil 4.15.0grenci-15’in Cizimi

Fen bilimleri Ogretmeninin &grencilerine sevgiyle yaklastigini, 6grencinin
olusturmus oldugu metaforlar ve Sekil 4.15°teki ¢izimiyle belirtilmis oldugu
sOylenebilir.

Sonu olmayan bir insan olarak fen bilimleri 6gretmeni

Bu kategori 21 6grenci tarafindan 8 ayr1 metaforla temsil edilmistir. Bu kategoride
en ¢ok bilim (11), bilgi (4) metaforlar1 kullanilmistir. Ogrencilerin cevaplari su
sekildedir;

Fen bilimleri 6gretmeni bilim gibidir. Ciinkii 6gretecek ¢ok sey vardir
Fen bilimleri 6gretmeni bilgi gibidir. Clinkii herkesten daha fazla bilgiye sahiptir
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Sekil 4.16. Ogrenci-16"nin Cizimi

Ogrenciler fen bilimleri dgretmenini gok fazla bilgiye sahip olarak gordiikleri

seklinde ifade etmek istedikleri sdylenebilir.
Sahsiyet Ozellikleri olarak fen bilimleri 6gretmeni

Bu kategori 34 0Ogrenci tarafindan 17 ayri metaforla temsil edilmistir.Bu
kategoride en cok iyi insan (6),sinirli (4) metaforlar1 kullanilmistir. Ogrencilerin

cevaplari su sekildedir;

Fen bilimleri 6gretmeni insan gibidir. Ciinkii yeri gelir aglar yeri gelir giiler
Fen bilimleri 6gretmeni sinir gibidir. Ciinkii ¢cok bagirir
Fen bilimleri 6gretmeni disiplinli gibidir. Ciinkii derste konusturmaz
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Sekil 4.17.0Ogrenci-17’nin Cizimi

Ogrenciler 6gretmenlerinin kisilik dzelliklerini ve ruh halini derslere yansittigini
¢izmis olduklar1 karakterlerle ifade etmeye ¢alistiklar1 seklinde yorumlanabilir.
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Sefkatli bir insan olarak fen bilimleri 6gretmeni

Bu kategori 1 6grenci tarafindan 1 metaforla temsil edilmistir. Bu kategoride anne
kalbi (1) metaforu kullanilmistir. Ogrencinin cevabi su sekildedir

Fen bilimleri 6gretmeni anne kalbi gibidir. Ciinkii bize kiyamaz

Sekil 4.18. Ogrenci-18’in Cizimi

Fen bilimleri d6gretmeninin en az bir anne kadar sefkatli ve sevecen oldugunu,
ogrencilerine sevgiyle yaklastigii ve Ogretmenlerini giizel gordiiklerini hem

gorsel (Sekil 4.18) ve hem de metaforik olarak dile getirdigi sdylenebilir.
Uzman bir insan olarak fen bilimleri 63retmeni

Bu kategori 5 6grenci tarafindan 3 ayr1 metaforla temsil edilmistir. Bu kategoride
Konu Dehast (1),Milletvekili (1),Profesér (3) metaforlar1 kullanilmigtir.
Ogrencilerin cevaplari su sekildedir;

Fen bilimleri 6gretmeni konu dehasi gibidir. Ciinkii konuyu en iyi 6gretmen bilir
Fen bilimleri 6gretmeni milletvekili gibidir. Ciinkii sinifi yonetir

Fen bilimleri 6gretmeni profesor gibidir. Ciink{i her 6gretmen kendi dersinin en
lyisidir
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Sekil 4.19.0grenci-19’un Cizimi

Ogrenci Sekil 4.19°daki ¢izimi ve iiretmis oldugu metaforlarla, fen bilimleri
Ogretmeninin konusunda uzman oldugunu, dersini belirli bir disiplin ¢ergevesinde
isledigini vurgulamaya calistig1 sdylenebilir.

Vazgecilmez bir insan olarak fen bilimleri 6gretmeni

Bu kategori 19 06grenci tarafindan 12 ayr1 metaforla temsil edilmistir. Bu
kategoride en g¢ok Doga (4),Fen Bilimleri Dersi (4) metaforu kullanilmistir.
Gruptaki bazi 6grencilerin cevaplart su sekildedir;

Fen bilimleri 6gretmeni doga gibidir. Ciinkii 6gretmensiz olmaz
Fen bilimleri 6gretmeni fen dersi gibidir. Ciinkii birbirlerini birakmazlar
Fen bilimleri 6gretmeni sevda gibidir. Ciinkii nereye gitsek bizimledir.

Sekil 4.20. Ogrenci-20’nin Cizimi
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Ogrenciler fen bilimleri 6gretmenini dogaya benzeterek bir biitiin olduklarin
disiinmekte ve oOgrencilerini ¢ok sevdigini ders disinda da bunu hissettirdigi

seklinde yorumlanabilir.
Yapi tasi olarak fen bilimleri 6@retmeni

Bu kategori 2 6grenci tarafindan 2 ayr1 metaforla temsil edilmistir. Bu kategoride
Atom (1),Hiicre (1) metaforlart kullanilmistir. Gruptaki baz1 6grencilerin cevaplari
su sekildedir;

Fen bilimleri Ogretmeni atom gibidir. Ciinkii madde atomlardan bizlerde
O0gretmenlerimizin 6grettiklerinden olusuruz

Fen bilimleri 6gretmeni hiicre gibidir. Ciinkii canlidir

Sekil 4.21.0grenci-21’in Cizimi

Gerek Sekil 4.21°deki ¢izimle gerekse irettikleri metaforlarla, Ogrenciler
kendilerini 0gretmenlerinin bir {iriinii olarak gormekte olduklar ve olusturulan

metaforu ¢izimle destekledigi seklinde yorumlanabilir.
Yardimsever bir insan olarak fen bilimleri 6gretmeni

Bu kategori 11 6grenci tarafindan 5 ayr1 metaforla temsil edilmistir. Bu kategoride
en ¢ok iyi (5), acil yardim (3) metaforu kullanilmistir. Gruptaki bazi 6grencilerin

cevaplari su sekildedir;
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Fen bilimleri 6gretmeni iyi gibidir.Ciinkii biz dersi anlamadigimizda tekrar anlatir
Fen bilimleri 6gretmeni acil yardim gibidir. Ciinkii sikintilarimizi ¢6zmemizi
saglar

Fen bilimleri 6gretmeni ahtapot gibidir. Cilinkii siniftaki herkese el uzatir

Sekil 4.22. Ogrenci-22’nin Cizimi

Ogrenciler 6gretmenlerinin normal bir insandan daha fazla yardimsever oldugunu,
kendilerinin sorunlariyla yakindan ilgilendigini ve hi¢bir 6grencisini ayirt etmeden
esit davrandigini hem metaforlarla ve hem de yaptiklari ¢izimle (Sekil 4.22) dile
getirdigi seklinde yorumlanabilir.

Yol gosterici bir insan olarak fen bilimleri 6gretmeni

Bu kategori 14 6grenci tarafindan 6 ayr1 metaforla temsil edilmistir. Bu kategoride
en ¢ok yol gosterici (4), rehber (3),hayat 6gretmeni (3) metaforu kullanilmustir.

Gruptaki bazi 6grencilerin cevaplari su sekildedir;

Fen bilimleri 6gretmeni yol gosterici gibidir. Cilinkii sorulart nasil ¢dzecegimizi
Ogretir

Fen bilimleri 6gretmeni rehber gibidir. Ciinkii deneyleri nasil yapabilecegimizi
anlatir ve birlikte yapariz

Fen bilimleri 6gretmeni hayat 6gretmeni gibidir. Clinkii hayata dair seyler anlatir
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Sekil 4.23. Ogrenci-23’iin Cizimi

Fen bilimleri 6gretmeninin, 6gretmen merkezli yerine 6grenci merkezli bir egitim
stireci izleyerek derslerini yiiriittiigli dgrencilerin 6gretmenlerini rehber olarak
gordiikleri soylenebilir.

Yonetici bir insan olarak fen bilimleri 6gretmeni

Bu kategori 7 6grenci tarafindan 4 ayr1 metaforla temsil edilmistir. Bu kategoride
en ¢okDisiplin (2),i¢ organ (2),Lider (2) metaforu kullanilmistir. Gruptaki bazi
Ogrencilerin cevaplari su sekildedir;

Fen bilimleri 6gretmeni disiplin gibidir.Ciinkii d6devleri giiniinde kontrol eder ve
derslerde giiriiltii yaptirmaz

Fen bilimleri 6gretmeni i¢ organ gibidir. Clinkli beynimiz ne der ise i¢ organlar
onu yapar, miidiirde ne der ise 6gretmenlerde onu yapar

Fen bilimleri 6gretmeni lider gibidir. Ciinkii her 6gretmen aslinda bir liderdir

Sekil 4.24. Ogrenci-24’iin Cizimi
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Fen bilimleri 6gretmenlerine yonelik olusturduklart metafor ve Sekil 4.24’teki
cizimle ogrenciler Ogretmenlerini yonetici vasiflarimi dile getirmis olduklar

seklinde yorumlanabilir.
Zeki bir insan olarak fen bilimleri 6gretmeni

Bu kategori 26 Ogrenci tarafindan 11 ayr1 metaforla temsil edilmistir. Bu
kategoride en ¢ok Zeka Kiipii (5),Zeki (5) metaforu kullanilmistir. Gruptaki bazi
Ogrencilerin cevaplar su sekildedir;

Fen bilimleri 6gretmeni zeka kiipii gibidir. Ciinkii 6gretmenler ¢ok zekidir fen
bilimleri 6gretmenleri deneyler yaptiklar i¢cin daha fazla zekidir

Fen bilimleri 6gretmeni zeki gibidir. Ciinkii tiim siniflara tek tek ayni1 konuyu bir
daha anlatabilir

Sekil 4.25. Ogrenci-25’in Cizimi

Sekil 4.25’teki ¢izimle belirtildigi gibi fen bilimleri 6gretmenleri deney yapmaktan
keyif alirlar diyerek iiretilen metaforu yapilan agiklama ve ¢izimle desteklemeye

caligtiklar1 sdylenebilir.
ZevKli bir insan olarak fen bilimleri 6gretmeni

Bu kategori 49 Ogrenci tarafindan 21 ayr1 metaforla temsil edilmistir. Bu
kategoride en ¢ok eglence (11),bizim hoca (9) metaforu kullanilmistir. Gruptaki
bazi 6grencilerin cevaplar su sekildedir;

Fen bilimleri 6gretmeni eglence gibidir. Ciinkii derslerde ¢ok giileriz
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Fen bilimleri 6gretmeni eglence gibidir. Ciinkii deneyler ¢ok eglencelidir

Fen bilimleri 6gretmeni bizim hoca gibidir. Ciinkii sinif i¢in ¢ok giizel tablolar

yaptik

Sekil 4.26. Ogrenci-26’nin Cizimi

Fen bilimleri d6gretmenlerini 6grenciler eglenceli olarak betimlemisler ve 6grenci

Sekil 4.26’da 6gretmenlerini tasvir ettikleri seklinde yorumlanabilir.
4.3. Fen Bilimleri Dersine Yonelik Metaforik Algilari

Bu kisimda aragtirmanin 3. alt problemi olan “ortaokul 6grencilerinin fen bilimleri
dersine yonelik metaforik algilari nelerdir?” sorusuna ait betimsel istatistik
bulgular1 yer almaktadir.Bu alt probleme ait ikinci soruda 6grencilerden “Fen
bilimleri dersi ...dir; ¢linkii...” climlesini doldurmalar1 istenmistir. Bu sayede
ogrencilerin fen bilimleri dersi kavramina yonelik olusturacaklari metaforlarin

belirlenmesi amaglanmigtir

Arastirmaya katilan her ortaokul 6grencisinin metaforik verileri smiflandirilarak
Ek-2’de verilmistir.EK-2 incelendiginde ortaokul Ogrencilerinin Fen Bilimleri
Dersi Metaforik Algi Olgeginde 165 adet birbirinden farkli metaforik alg
gelistirdikleri ~ goriilmektedir. Ogrenciler tarafindan en ¢ok gelistirilen
metaforikalgr “deney ” (f =75)olmustur. ikinci sirada gelistirilen metaforik algi
ise “eglence” (f=32) ve "hayat" (f=32) olmustur.
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4.4. Fen Dersine Yonelik Algilara Ait Metaforik Kategoriler

Bu kisimda aragtirmanin 4. alt problemi olan “tanimlanan metaforik algilar
gerekeelerine gore hangi kavramsal kategoriler altinda toplanabilir?” sorusuna ait
betimsel istatistik bulgular1 yer almaktadir. Bu kisimda arastirmaya katilan her bir
ortaokul dgrencinin anketten elde edilen metaforik algilarin gerekgeleri dikkate
almarak hangi kavramsal kategoriler altinda toplandig1 ve bu kategorilerin frekans
(f) degerleri verilmistir.

Cizelge 4.2. Fen bilimleri dersine ait kategoriler

KATEGORI ADI METAFORLAR
Birikimli Olarak Fen Bilimleri cetvel (1), hayat (32), ilim (1), insaat (1), matruska
Dersi bebekleri (1), sevgi (5)

art (1), bilim adam1 (2), bilim adamlar1 (1), bilim adamlar
kursu (1), bilim insanlar1 (3), deneme yanilma (2), fizik (1),
kaybolmak (1), kimya (2), matematik (3), dgrenmek (2),
performans 6devleri (1), proje (1), sanat (1), tirkce dersi
(1), zor (7)

enerji (1)

anasinifi (1), bilardo (1), bilmece (1) bisiklet stirmek (1),
bulmaca (2), ¢ilgin (1), deney (75), eglence (32), eglenceli
Eglenceli Bir Ders Olarak Fen (7), heyecanl (3), komik (1), laboratuar (8), lunapark (2),
Bilimleri Dersi oyun (17), oyun parki (1), oyuncak (1), park (1), paten
stirmek (1), renkler (1), saka (1),tv izlemek (1), yapboz (1),
zevk (1), zevkli (8)

bilim dal1 (2), bulus (2), ¢ay (1), silgi (1)

agag (2), akil (2), akilli tahta (1), bitki (1), doktor (7), icat
(2), kitap okumak (1), kolaylik (1), sonsuz isaret (1),

Caba Gerektiren Bir Ders Olarak
Fen Bilimleri Dersi

Dogada Var Olan Bir Ders Olarak
Fen Bilimleri Dersi

Faydali Bir Ders Olarak Fen
Bilimleri Dersi

Gelisen Bir Ders Olarak Fen

Bilimleri Dersi teknoloji (8), tip (7), zeka (1)
bilgi (5), bilim (27), ders (5), diisiinmek (1), kitap (3),
Gerekli Bir Ders Olarak Fen noktali virgiil (1), nota (1), oksijen (1), organ (3), 6zgiirliik
Bilimleri Dersi (2), su i¢imi (1), yaz1 yazmak (4), yemek (2), yemek
yemek (1)
Giizel Bir Ders Olarak Fen cennet (1), degerli (3), deniz (1), evimiz (1), giizel (9),
Bilimleri Dersi mutluluk (1), orta sekerli kahve (2)

Hayatin I¢inden Bir Ders Olarak
Fen Bilimleri Dersi

Her Yerde Var Olan Bir Ders atom (5), bakteri (1), doga (4), doga rehberi (1), kertenkele
Olarak Fen Bilimleri Dersi (1), madde (2), solucan (1), ufalanan ekmek (1)

akil kiipii (1), aragtirma (6), bilim kiipii (2),bilimin kardesi
(1), bukalemun (1), ¢cok fonksiyonlu (2), diinya (2), evren
(1), sonsuzluk (1), uzay (3)

hayattan kesitler (4), insan,magnezyum (1)

Kapsamli Bir Ders Olarak Fen
Bilimleri Dersi
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Cizelge 4.2. Fen bilimleri dersine ait kategoriler (devami)

Karisik Bir Ders Olarak Fen
Bilimleri Dersi

cacik (1), insan (2), kafay1r bulmak (1), karigim (2),
kordiigiim (1), viicut (5)

Kilavuz Olarak Fen Bilimleri
Dersi

kanit (1), muayene (1)

Lituf Olarak Fen Bilimleri Dersi

hediye (1), iksir (1), pirlanta (1), riiya (2), yasamak (1)

Merak Uyandiran Bir Ders
Olarak Fen Bilimleri Dersi

bagka diinya (2), belgesel (2), bomba (5), deney tiipi (3),
gezegen (1), gizem (1), haber program: (1), ilging hikaye
(1) kesif (1), macera (3), merakli (2) ,sir (1)

Olumsuz Yonleriyle Fen Bilimleri
Dersi

dayak yemek (1), elma ¢ekirdegi (1), ezber (2), sikict (1)

Sasirtict Yonleriyle Fen Bilimleri
Dersi

biiyiileyici (1), olaganiistii (1), patlama (1), resim (1), sihirli
()

Umut Veren Bir Ders Olarak Fen
Bilimleri Dersi

cahillikten kurtulus (1), gelecek (2), gerekgeleri ispatlamak
(1), 151k (3), karanlik odadan ¢ikis (1), pencere (2)

Yapitagi Olarak Fen Bilimleri
Dersi

binanin temeli (1), element (1), hiicre (2), iskelet (1)

Yol Gosterici Olarak Fen
Bilimleri Dersi

ay (1), denklemler (1), formiil (2), gokyiizi (1), gozlik (3),
hayal (1), hayatin sifreleri (1), i¢ organlar (1), kaynaklar
(1), okul (3), odgretici (1), 6gretmen (1), sayilar (1), yasam

bi¢imi (1), yasam felsefesi (1), zaman (1)

Cizelge 4.2. incelendiginde ayni metaforik algilarin farkli kategorilerde oldugu
gorlilmektedir. Bunun sebebi 0Ogrencilerin gelistirdikleri metaforik algilarin
sunduklar1 gerekcelerinin farkli olmasidir. Her bir kategori, 6rnekler taranarak

ayrintili olarak asagida verilmistir
Birikimli olarak fen bilimleri dersi

Bu kategori 41 6grenci tarafindan 6 ayr1 metaforla temsil edilmistir. Bu kategoride
en cok hayat (32), sevgi (5) metaforlar1 kullanilmistir. Ogrencilerin cevaplari su
sekildedir;

Fen dersi hayat gibidir. Ciinkii konular hayatin i¢indendir

Fen dersi sevgi gibidir. Ciinkii zamanin i¢inde sevginin artmasina benzer her yil
konular artar

Fen dersi ingaat gibidir. Ciinkii temel yoksa olmaz
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Sekil 4.27.0grenci-27 nin Cizimi

Ogrenciler fen bilimleri dersine iliskin gelistirdikleri metaforlarda zamanla
kazanimlarin genisledigini ifade etmis olup Sekil 4.27°de Unitelerin genigligini

simgeleyerek yasamin igerisinden konular ele aldig1 seklinde yorumlanabilir.
Caba gerektiren bir ders olarak fen bilimleri dersi

Bu kategori 30 Ogrenci tarafindan 16 ayr1 metaforla temsil edilmistir. Bu
kategoride en ¢ok bilim insanlart (3), zor (7) metaforlart kullanilmistir.

Ogrencilerin cevaplari su sekildedir
Fen dersi bilim insanlar1 gibidir. Ciinkii karisiktir ok okumak ister
Fen dersi zor gibidir. Ciinkii basarili olmak emek ister

Fen dersi ar1 gibidir. Ciinkii bir cok konudan bahseder arilarda bal yapabilmek i¢in
bir ¢ok cicek gezer
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Sekil 4.28.0grenci-28’in Cizimi

Fen bilimleri dersinde basarili olabilmek amaciyla emek vermek gerektigini
iirettikleri metafor ve Sekil 4.28°de ¢izmis olduklarit merdiven ile de bu goriislerini
destekledikleri seklinde yorumlanabilir.

Dogada var olan bir ders olarak fen bilimleri dersi

Bu kategori icin enerji (1) metaforu kullamlmistir. Ogrencinin cevabi su
sekildedir

Fen dersi enerji gibidir. Cilinkii vardan yok yoktan var olamaz

Sekil 4.29. Ogrenci-29’un Cizimi

Dogada var olan her sey bir doniisiim igerisinde oldugu ve fen bilimleri dersi
kazanimlariin ¢izilen 4.29°da yasamin igerisinde var oldugu seklinde
yorumlanabilir.
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Eglenceli bir ders olarak fen bilimleri dersi

Bu kategori 169 0Ogrenci tarafindan 24 ayr1 metaforla temsil edilmistir. Bu
kategoride en ¢cok Deney (75),Eglence (32) metaforlar1 kullanilmistir. Ogrencilerin
cevaplari su sekildedir

Fen dersi deney gibidir. Ciinkii deney yaparken de fen dersinde de ¢ok eglenirsiniz
Fen dersi eglence gibidir. Ciinkii ilging konular vardir

Fen dersi heyecanl gibidir. Ciinkii deneyler sasirticidir, muhtesemdir

Sekil 4.30. Ogrenci-30’un Cizimi

Ogrenciler fen bilimleri dersinde yapilan deneylerin keyif verici oldugu seklinde
yorumlanabilir.

Faydah bir ders olarak fen bilimleri dersi

Bu kategori 6 6grenci tarafindan 4 ayr1 metaforla temsil edilmistir. Bu kategoride
en ¢ok Bilim Dali (2),Bulus (2) metaforlar kullanilmistir. Ogrencilerin cevaplari

su sekildedir.
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Fen dersi bilim dal1 gibidir. Ciinkii bilime yardimeci1 olur

Fen dersi bulus gibidir. Ciinkii bilim adamlarinin neler icat ettiklerini 6greniriz

Sekil 4.31. Ogrenci-31’in Cizimi

Sekil 4.31°de goriildiigii iizere fen bilimleri dersinde yapilan arastirmalari konu

aldig1 seklinde yorumlanabilir.
Gelisen bir ders olarak fen bilimleri dersi

Bu kategori 34 0grenci tarafindan 12 ayri metaforla temsil edilmistir. Bu
kategoride en ¢ok doktor (7),teknoloji (8), tip (7) metaforlar1 kullanilmigtir.
Ogrencilerin cevaplari su sekildedir

Fen dersi doktor gibidir. Ciinkii alanlar1 benziyor ve yeni bilgiler paylastyorlar
Fen dersi teknoloji gibidir. Clinkii hayatimiz1 kolaylastirir.

Fen dersi tip gibidir. Cilinkii her iki dalda da biyoloji var
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Sekil 4.32. Ogrenci-32’nin Cizimi

Fen bilimleri dersinin kazanimlarinin teknoloji ve yenilikler ile arasindaki baga
dikkat cektikleri ve Cizilen Sekil 4.32’deki bilgisayar resminden de
anlagilabilecegi gibi fen bilimleri dersinin gelisime acik bir ders oldugu seklinde
yorumlanabilir.

Gerekli bir ders olarak fen bilimleri dersi

Bu kategori 57 0Ogrenci tarafindanl4 ayri metaforla temsil edilmistir. Bu
kategoride en ¢ok bilgi (5),bilim  (27),ders (5) metaforlart kullanilmustir.

Ogrencilerin cevaplari su sekildedir;
Fen dersi bilgi gibidir. Ciinkii 6grendikce daha ¢ok seversin.

Fen dersi bilim gibidir. Ciinkii hayatimiz boyunca lazimdir

Sekil 4.33. Ogrenci-33’iin Cizimi
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Bilim ve Fen bilimleri dersinin arasindaki iligki vurgulanmis olup 6grencinin ders
kitabini gekil 4.33’te ¢izmesi beklenen bir durumdur ve bilgiye deger verdigi
seklinde yorumlanabilir.

Giizel bir ders olarak fen bilimleri dersi

Bu kategori 18 6grenci tarafindan 7 ayr1 metaforla temsil edilmistir. Bu kategoride
en ¢ok giizel (9), degerli (3) metaforlar1 kullanilmistir. Ogrencilerin cevaplari su
sekildedir;

Fen dersi giizel gibidir. Ciinkii 6gretmenimizi ¢ok seviyoruz

Fen dersi degerli gibidir. Clinkii {ilkemizin geligsmesini saglar

Sekil 4.34. Ogrenci-34’iin Cizimi
Ogrencinin fen bilimleri dersinin toplumu gelistirdigi yoniindeki fikrini Sekil
4.34°te okul ile ilgili yapilan ¢izimle destekledigi s6ylenebilir.

Hayatin icinden bir ders olarak fen bilimleri dersi

Bu kategori 5 6grenci tarafindan 2 ayr1 metaforla temsil edilmistir. Bu kategoride
en ¢ok hayattan kesitler (4)metaforu kullanilmistir. Ogrencilerin cevaplari su
sekildedir;
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Fen dersi hayattan kesitler gibidir. Ciinkii giinliik yasamla iliskilidir.

Sekil 4.35. Ogrenci-35’in Cizimi

Formiilleri bilimi ve deneyleri yasamdan bagimsiz diisiinemeyecegimize dikkat
¢eken 6grenci Sekil 4.35’te hayati ve okulu birlestirdigi seklinde yorumlanabilir.

Her yerde var olan bir ders olarak fen bilimleri dersi

Bu kategori 16 6grenci tarafindan 8 ayr1 metaforla temsil edilmistir. Bu kategoride
en ¢ok atom (5),doga (4)metaforu kullanilmistir. Ogrencilerin cevaplar1 su
sekildedir;

Fen dersi atom gibidir. Ciinkii bilimin yapitasidir.

Sekil 4.36. Ogrenci-36’nin Cizimi
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Nasil ki maddenin yapitast atomlar ise Sekil 4.36°da resmedilen atom resmi ile fen
bilimleri dersinin yasamin igerisinde barindirdig: fikrini birlestirdikleri seklinde
yorumlanabilir.

Kapsamh bir ders olarak fen bilimleri dersi

Bu kategori 200grenci tarafindan 10 ayr1 metaforla temsil edilmistir. Bu
kategoride en ¢ok arastirma (6), uzay (3) metaforu kullanilmistir. Ogrencilerin
cevaplari su sekildedir;

Fen dersi arastirma gibidir. Ciinkii bir ¢ok konu hakkinda bilgi sahibi olmamizi
saglar

Fen dersi uzay gibidir. Clinkii heniiz ulagilamamis bilinmeyen daha ¢ok sey vardir

Sekil 4.37. Ogrenci-37"nin Cizimi
Fen bilimleri dersinin alaninin oldukga genis oldugunu Sekil 4.37’de uzay araci ile
temsil edip merak uyandirmig oldugu soylenebilir.

Karisik bir ders olarak fen bilimleri dersi

Bu kategori 126grenci tarafindan 6 ayr1 metaforla temsil edilmistir. Bu kategoride
en cok insan (2),karisim (2) metaforu kullanilmustir. Ogrencilerin cevaplar su
sekildedir
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Fen dersi insan gibidir. Ciinkii ¢6zmek zordur

Fen dersi karisim gibidir. Ciinkii her dersten biraz kendine katmistir

—
!

Sekil 4.38. Ogrenci-38’in Cizimi

38. sekil "Fen bilimleri dersinin birden fazla alandan meydana geldigini ifade eden
Ogrenciler laboratuar malzemeleriyle ifade etmisler ve Sekil 4.38' de verilen
Olciiler ile ortaya ¢ikan ¢izim farkl disiplinleri temsil etmekte oldugu sdylenebilir.

Kilavuz olarak fen bilimleri dersi

Bu kategori 2 dgrenci tarafindan 2 ayr1 metaforla temsil edilmistir. Bu kategoride
kanmit (1), muayene (1) metaforlart kullanilmistir. Ogrencilerin cevaplar su
sekildedir

Fen dersi kanit gibidir. Ciinkii formiiller vardir

Fen dersi muayene gibidir. Cinkii sorularin tanima ¢6zme ve sonucu bulma

agsamalar1 vardir

Sekil 4.39.0grenci-39’un Cizimi
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Fen bilimleri dersinin pozitif bir bilim olmasindan kaynakli yiiriitiilen tim
caligmalar Sekil 4.39°da da goriildiigii tizere evrak tizerinde analizi gerektirmekte
oldugu seklinde yorumlanabilir.

Liituf olarak fen bilimleri dersi

Bu kategori 6 6grenci tarafindan 5 ayr1 metaforla temsil edilmistir. Bu kategoride

en ¢ok riiya (2) metaforu kullanilmistir. Ogrencilerin cevaplari su sekildedir

Fen dersi riiya gibidir. Clinkii ders su gibi akip gecger

Sekil 4.40. Ogrenci-40’1n Cizimi

Ogrenci fen bilimleri dersine olan ilgisini su ve riiya ile tasvir ederek cizmistir.

Buradan yola ¢ikarak 6grencinin metaforik algisi sekil 4.40°da goriilmektedir.
Merak uyandiran bir ders olarak fen bilimleri dersi

Bu kategori 23 o6grenci tarafindan 12 ayri metaforla temsil edilmistir. Bu
kategoride en ¢ok Bomba (5), Deney Tipi (3), Macera (3) metaforlari
kullanilmistir. Ogrencilerin cevaplari su sekildedir

Fen dersi bomba gibidir. Ciinki ilging deneyler yapariz
Fen dersi deney tiipii gibidir. Cilinkii her deneyde bambaska seyler 6greniriz

Fen dersi macera gibidir. Ciinkii 6grendik¢e daha fazla 6grenmek isteyebilirsin.
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Sekil 4.41. Ogrenci-41’in Cizimi

Fen bilimleri dersinin ilgi ¢ekici yonleri kapsaminda iiretilen metaforlar Sekil 4.41
ile birbirini tamamlamakta oldugu s6ylenebilir.

Olumsuz yonleriyle fen bilimleri dersi

Bu kategori 5 6grenci tarafindan 4 ayr1 metaforla temsil edilmistir. Bu kategoride
en ¢ok ezber (2) metaforu kullanilmistir. Ogrencilerin cevaplari su sekildedir

Fen dersi ezber gibidir. Ciinkii tanimlar vardir

Sekil 4.42. Ogrenci-42’in Cizimi

Ogrenciler fen bilimleri dersine iliskin gelistirdigi olumsuz tutum var olmus olur

bu var olani resimle Sekil 4.42 ile elestirmis olduklart sonucuna varilabilir.

Sasirtic1 yonleriyle fen bilimleri dersi
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Bu kategori 5 6grenci tarafindan 5 ayr1 metaforla temsil edilmistir. Ogrencilerin

cevaplari su sekildedir
Fen dersi biiyiileyici gibidir. Clinkii renk renk deneyler yapariz

Fen dersi resim gibidir. Ciinkii konular1 igledik¢e puzzle gibi resim ortaya gikar

T———
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Sekil 4.43. Ogrenci-43’iin Cizimi

Fen bilimleri dersine yonelik taslarin zamanla yerlestigine dikkat ¢eken 6grenciler
fen bilimleri dersinin giizelligini Sekil 4.43’te simgelemis olduklar1 seklinde
yorumlanabilir.

Umut veren bir ders olarak fen bilimleri dersi

Bu kategori 10 6grenci tarafindan 7 ayr1 metaforla temsil edilmistir. Bu kategoride
en ¢ok 151k (3),gelecek (2),pencere (2) metaforu kullanilmistir. Ogrencilerin
cevaplar su sekildedir

Fen dersi 151k gibidir. Ciinkii ezber bozar aydinlatir
Fen dersi gelecek gibidir. Ciinkii toplumlara gelecek hazirlar

Fen dersi pencere gibidir. Ciinkii yeni bakis agilar1 kazandirir
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Sekil 4.44. Ogrenci-44’iin Cizimi

Sekil 4.44’te goriildligli lizere yanan mum alevi fen bilimleri 6gretmenin
bulundugu konumda parlayacagini ifade etmekte oldugu sdylenebilir.

Yapitas: olarak fen bilimleri dersi

Bu kategori 5 6grenci tarafindan 4 ayr1 metaforla temsil edilmistir. Bu kategoride

en ¢ok hiicre (2) metaforu kullanilmistir. Ogrencilerin cevaplari su sekildedir

Fen dersi hiicre gibidir. Clinkii bilimin yapitagidir
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Sekil 4.45. Ogrenci-45’in Cizimi
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Ogrencilerin fen bilimleri dersine ydnelik olusturulan hiicre metaforu Sekil 4.45

ile ayn1 yonde oldugu sonucuna varilabilir.
Yol gosterici olarak fen bilimleri dersi

Bu kategori 21 0grenci tarafindan 16 ayri metaforla temsil edilmistir. Bu
kategoride en ¢ok gozliik (3),0kul (3) metaforu kullanilmistir. Ogrencilerin
cevaplart su sekildedir

Fen dersi gozliik gibidir. Ciinkii ¢evremizi daha iyi gormemizi saglar

Fen dersi okul gibidir. Cilinkii bizi hayata hazirlar
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Sekil 4.46. Ogrenci-46’nin Cizimi

Fen bilimleri dersinin g¢evremizi daha farkli gérmemizi saglayan bir pencere

oldugu Sekil 4.46 ile resmedilmis oldugu goriilmekte oldugu sdylenebilir.
4.5. Bilime Yonelik Metaforik Algilar

Bu kisimda aragtirmanin 5. alt problemi olan “ortaokul G&grencilerinin bilime
yonelik metaforik algilar1 nelerdir?” sorusuna ait betimsel istatistik bulgular yer
almaktadir. Bu alt probleme ait ikinci soruda ogrencilerden “Bilim ...dir;

b

¢linkii...” ciimlesini doldurmalar1 istenmistir. Bu sayede o&grencilerin bilim

kavramina yonelik olusturacaklar1 metaforlarin belirlenmesi amaglanmistir

Aragtirmaya katilan her ortaokul 6grencisinin metaforik verileri siniflandirilarak
Ek-3’te verilmistir. EK-3 incelendiginde ortaokul dgrencilerinin Bilime Iligkin
Metaforik Alg1 Olgeginde 162 adet birbirinden farkli metaforik alg1 gelistirdikleri
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goriilmektedir. Ogrenciler tarafindan en cok gelistirilen metaforik algi “deney ”

(f=38)olmustur. Ikinci sirada gelistirilen metaforik alg1 ise “icat” (f=29) olmustur
4.6. Bilime Yonelik Algilara Ait Metaforik Kategoriler

Bu kisimda aragtirmanin 6. alt problemi olan “tanimlanan metaforik algilar
gerekcelerine gore hangi kavramsal kategoriler altinda toplanabilir?” sorusuna ait
betimsel istatistik bulgular1 yer almaktadir. Bu kisimda aragtirmaya katilan her bir
ortaokul &grencinin anketten elde edilen metaforik algilarin gerekgeleri dikkate
alinarak hangi kavramsal kategoriler altinda toplandig1 ve bu kategorilerin frekans

(f) degerleri verilmistir.
Cizelge 4.3. Bilime ait kategoriler

KATEGORI ADI METAFORLAR
Bilim Insanlari ile Bilim | einstein (3), bilim insan1 (1), edison (1), newton (2)

Caligma ile Bilim aragtirma (11), azim (1), bilim adami (5), emek (1)

akil (2), akilli telefon (1), arastirmak (7), beyin (4), bilgisayar (6),
doga (1), fen (17), gelecek (3), hayal giicii (2), hayatin anlam1 (1),
ilging bilgiler (1), konusmak (1), mucit (3), roket (1), riiya (3),

Dinamik Yapida Olarak

Bilim riizgar (1), uzay araci (3), uzay roketi (1), viicut (1), yasam (3),
yiiriiyen ugak (1), zeka (7)
adam (1), ansiklopedi (1), bityiik ikramiye (1), doktor (5), egitim (1),
Fayda Saglayan gozlik (1), glines 15181 (1), ilag (3), ilim (1), iyi insan (1), kurtulus
yonleriyle Bilim (1), meyve agaci (1), mikroskop (1), 6nemli (4), silgi (1), solunum

sistemi (1), teknoloji (15), yardim (1)

agag dallar1 (1), atom (5), bilgi toplulugu (1), ¢ok (1), ¢oklu ders (1),
Kapsamli Olarak Bilim dal (1), evrensel esya (1), laboratuar (1), proje (2), sepet (2), smif (1),
tip (3)

cacik (1), gercek (1), hayat felsefesi (2), hayatin gergekleri (2),

Karigik Yapida Olarak .
hersey (9), insan (3), karigik (1), mutfak (1), salata (1), soyut

Bilim

kavram (1)

bilgi kaynagi (1), ¢ag (2), defter (1), hayat klavuzu (1),kalem (1),
Kilavuz Olarak Bilim kaynak (2), kitap (5), kitap okumak (1), klavuz (1), sir (1), sozliik (1),

telefon (2)
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Cizelge 4.3. Bilime ait kategoriler (devamu)

Olmazsa Olmaz

Yonleriyle Bilim

bastaci (1), binanin tuglalari (1), su (2), temel ihtiyag (1)

Sonsuz Yonleriyle Bilim

bosluk (1), diinya (3), evren (2), gokyiizi (1), hayal (3), hayat (18),
insanlik (1), internet (2), karadelik (2), okyanus (1), resim gizmek
(1), sevgi (2), sonsuz (2), uzay (14)

Siireklilik Yonleriyle
Bilim

akarsu (1), araba (2), bilgi (12), bilim (2), deney tiipleri (3), meslek
(1), seyahat (1), yolculuk (1)

Tehlikeli Olarak Bilim

atom bombasi (3), bomba (1), herseyi bilen insan (1), yanardag (1)

Yenilik Yonleriyle Bilim

atatiirk (1), aydinlik (2) ,bulus (8), degismek (1), deney (38), etki (1),
gelisim (1), 151k (2), icat (29), kesfetmek (2), kuvvet (1), medeniyet
(1), o6grenmek (7), 6gretmen (4), sanat (13), sihir (1), tasarim (1),
yaratici (2), yenilik (2), yiirimek (1)

Zevkli Yonleriyle Bilim

Asai (2), bilgisayar oyunu (1), bilim ¢ocuk (1), bilmece (1), bulmaca
(3), cilgin (3), deli (2), eglence (13), eglenceli (4), eglenmek (2),
fenin arkadagi (1), fistik (3), giizel (4), hayatin tad1 (1), heyecan (2),
hobi (1), ilging (2), lunapark (2), merak (5), mutluluk (1), oyun (7),
oyuncak (2), renkler (1), siiriikleyici (1), zevkli (4)

Zor Yonleriyle Bilim

diigiim (1),gerekli (1),labirent (1),sikic1 (4),zor (1)

Cizelge 4.3. incelendiginde ayni metaforik algilarin farkli kategorilerde oldugu

goriilmektedir. Bunun sebebi 0Ogrencilerin  gelistirdikleri metaforik algilarin

sunduklar gerekgelerinin farkli olmasidir. Her bir kategori, 6rnekler taranarak

ayrintili olarak asagida verilmistir.

Bilim insanlari ile bilim

Bu kategori 7 6grenci tarafindan 4 ayr1 metaforla temsil edilmistir. Bu kategoride

en cok Einstein (3),Newton (2) metaforu kullanilmistir. Ogrencilerin cevaplari su

sekildedir

Bilim Einstein gibidir. Ciinkii bilim insanlariyla anilir

Bilim Newton gibidir. Ciinkii evrensel katkis1 olmustur
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Sekil 4.47. Ogrenci-47’nin Cizimi

Bilim insan1 denince 6grencilerin aklina cogunlukla belirli bilim insanlarinin
geldigi gozlenmis olup Sekil 4.47°de de goriildiigu gibi en yaygin isimlerden biri
Einstemn oldugu sonucuna varilabilir.

Calisma ile bilim

Bu kategori 18 6grenci tarafindan 4 ayr1 metaforla temsil edilmistir. Bu kategoride
en ¢ok arastirma (11),bilim adami (5) metaforu kullanilmistir. Ogrencilerin
cevaplart su sekildedir

Bilim arastirma gibidir. Ciinkii bilmek i¢in ¢ok okumak, gezmek gerekir

Bilim emek gibidir. Ciinkii emeksiz yemek olmaz
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Sekil 4.48. Ogrenci-48’in Cizimi

Ogrenci Sekil 4.48 de olusturmus oldugu bir bulut icerisine yazdiklariyla bilimin
genis oldugunu ve iiretilen metaforlar ile de emek verilmesi vurgulamis oldugu
sOylenebilir.
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Dinamik yapida olarak bilim

Bu kategori 70 Ogrenci tarafindan 21 ayr1 metaforla temsil edilmistir. Bu
kategoride en ¢ok arastirmak (7), fen (17), zeka (7) metaforu kullanilmustir.
Ogrencilerin cevaplari su sekildedir

Bilim aragtirmak gibidir. Ciinkii siirekli degiskendir
Bilim fen gibidir. Ciinkii ortak yonleri vardir

Bilim zeka gibidir. Ciinkii herkeste yoktur ve sadece belirli kisilerin bilimde adi
gecer

Sekil 4.49. Ogrenci-49’un Cizimi

Bilim iizerine {iiretilen metaforlarda duragan bir yapida olmadigi belirtilmis ve
yapilan Sekil 4.49 ¢iziminde de kiip olusturulan metaforlarla ortiismekte oldugu
soylenebilir.

Fayda saglayan yonleriyle bilim
Bu kategori 41 0&grenci tarafindan 18 ayr1 metaforla temsil edilmistir. Bu

kategoride en c¢ok teknoloji (15),doktor (5) metaforu kullanilmistir. Ogrencilerin

cevaplari su sekildedir

Bilim teknoloji gibidir. Ciinkii bilim teknolojinin de gelismesini saglar
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Bilim doktor gibidir. Ciinkii bir ¢ok seyi bilir

Bilim giines 15181 gibidir. Ciinkii biitiin toplumlara lazimdir
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Sekil 4.50. Ogrenci-50’nin Cizimi

Olusturulan fayda saglayan kategorisinde doktor ve giines 15181 gibi metaforlar
gelistirilecek giines 15181 ¢izilmis ve bilimin toplum i¢in aydinlik oldugunu Sekil
4.50’deki 6grencinin ¢iziminden hareketle yorumlayabiliriz.

Kapsamh olarak bilim

Bu kategori 19 Ogrenci tarafindan 12 ayr1 metaforla temsil edilmistir. Bu
kategoride en ¢cok atom (5), tip (3) metaforu kullanilmistir. Ogrencilerin cevaplar
su sekildedir

Bilim atom gibidir. Ciinkii her sey atomdan meydana gelir

Bilim tip gibidir. Ciinkii her derde sifadir
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Sekil 4.51. Ogrenci-51’in Cizimi

Bilimin birden fazla daldan olustugunu her maddenin atomlardan olusmasi gibi
biliminde bagimsiz diistiniilemeyecegi Sekil 4.51’de ogrenciler tarafindan
vurgulanmaya calisilmis oldugu seklinde yorumlanabilir.

Kansik yapida olarak bilim

Bu kategori 22 0&grenci tarafindan 10 ayr1 metaforla temsil edilmistir. Bu
kategoride en cokhersey (9),insan (3) metaforu kullamlmstir. Ogrencilerin
cevaplar su sekildedir

Bilim her sey gibidir. Ciinkii her seyde biraz vardir
Bilim insan gibidir. Ciinkii degiskendir

Bilim mutfak gibidir. Ciinkii gelecek orada hazirlanir

Sekil 4.52. Ogrenci-52’nin Cizimi
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Bir toplumun gelismesinde bilimin etkisinden soz edilebilir. Bu nedenledir ki
bilim ile mutfak arasinda kurulan metafor, gelismiglik ile yemek arasinda Sekil
4.52’de ogrenci tarafindan kurulmaya c¢alisilmis oldugu ve ortaokul yas
grubundaki dgrencileri yaraticiliklarini géstermis olarak yorumlanabilir.

Kilavuz olarak bilim

Bu kategori 19 ogrenci tarafindan 12 ayr1 metaforla temsil edilmistir. Bu
kategoride en ¢ok Cag (2), Kaynak (2), Kitap (5), Telefon (2) metaforu

kullanilmistir. Ogrencilerin cevaplari su sekildedir
Bilim ¢ag gibidir. Ciinkii ¢agin ihtiyaclart bilime y6n verir
Bilim kaynak gibidir. Ciinkii kendinden sonraki tiim ¢aligmalara kaynak olur

Bilim telefon gibidir. Ciinkii ge¢misle haberlesmemizi saglar

2\

Sekil 4.53. Ogrenci-53’iin Cizimi

Ogrencilerinin olusturmus olduklar1 metaforlar gecmis ile bilim sayesinde bilgi
edebildigimiz gelecek ile de bilim sayesinde iletisim kurabilecegimiz seklinde
yorumlanabilir ve ileri siiriilen metaforlarin Sekil 4.53’te birbirini tamamladig:

sOylenebilir.

Olmazsa olmaz yonleriyle bilim
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Bu kategori 5 6grenci tarafindan 4 ayr1 metaforla temsil edilmistir. Bu kategoride

en ¢ok su (2) metaforu kullamlmigtir. Ogrencilerin cevaplari su sekildedir

Bilim su gibidir. Clinkii nimettir, nimettendir.

Sekil 4.54. Ogrenci-54’iin Cizimi

Bilimin var oldugu ve var olacagini dile getiren kategoride dogas1 geregi insanlari
ogrenmeye olan ihtiyaci ile yasaminin devamliligini saglayan su arasinda Sekil
454te de gorildigi tlizere yakindan bir iligki kurulmus oldugu seklinde

yorumlanabilir.

Sonsuz yonleriyle bilim

Bu kategori 53 0grenci tarafindan 14 ayri metaforla temsil edilmistir. Bu

kategoride en c¢ok hayat (18),uzay (14) metaforu kullanilmistir. Ogrencilerin
cevaplari su sekildedir

Bilim hayat gibidir. Ciinkii hayatin ta kendisidir

Bilim uzay gibidir. Cilinkii bas1 ve sonu belli degildir



89

Sekil 4.55. Ogrenci-55’in Cizimi

Ogrencilerin olusturduklar1 metaforlarda ve Sekil 4.55’te goriildiigii iizere bilimin
erisilmesi zor boyutlarda genis oldugu sonucuna varilabilir.

Siireklilik yonleriyle bilim

Bu kategori 23 6grenci tarafindan 8 ayr1 metaforla temsil edilmistir. Bu kategoride
en ¢ok bilgi (12), deney kiipleri (3) metaforu kullamlmistir. Ogrencilerin cevaplari
su sekildedir

Bilim bilgi gibidir. Ciinkii hep var olmustur

Bilim deney kiipleri gibidir. Cilinkii rengarenktir

Sekil 4.56. Ogrenci 56 nin Cizimi

Bilimin eglenceli deneylerden olusarak farkli bakis agilari meydana getirebildigini
resmeden Sekil 4.56’da metaforlarla anlamlandirilmis  oldugu seklinde
sOylenebilir.
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Tehlikeli olarak bilim

Bu kategori 6 6grenci tarafindan 4 ayr1 metaforla temsil edilmistir. Bu kategoride

atom bombas1 (3) metaforu kullanilmistir. Ogrencilerin cevaplari su sekildedir

Bilim atom bombasi gibidir. Ciinkii insanlar 6ldiirebilir

Sekil 4.57. Ogrenci-57’nimn Cizimi

Ogrenciler bilimin olumlu yanlarmin yam sira olumsuz yanlarmin da olabilecegini
Sekil 4.57°de resmettigi tehlikeli deneyler ile belirtmis olduklart sonucuna

varilabilir.
Yenilik yonleriyle bilim

Bu kategori 118 ogrenci tarafindan 20 ayri metaforla temsil edilmistir. Bu
kategoride deney (38), icat (29) metaforu kullanilmistir. Ogrencilerin cevaplari su
sekildedir

Bilim deney gibidir. Cilinkii giizelliklere kap1 agar

Bilim icat gibidir. Ciinkii kesfeder
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Sekil 4.58. Ogrenci-58’in Cizimi

Bilimin giinliik yasamimiza yenilik getirdigi konusunda hem fikir olan 6grenciler
genellikle Sekil 4.58’de ki gibi deney tiipleri ile calisan arastirmalar olarak
nitelendirmis olduklar goriilebilir.

Zevkli yonleriyle bilim

Bu kategori 69 oOgrenci tarafindan 25 ayr1 metaforla temsil edilmistir. Bu
kategoride eglence (13), oyun (7) metaforu kullanilmistir. Ogrencilerin cevaplari
su sekildedir

Bilim eglence gibidir. Ciinkii birgok insanin emegiyle olur, kalabaliklar
eglencelidir

Bilim oyun gibidir. Clinkii sinifta deney yaparken sanki oyun oynuyormusuz gibi
mutlu oluruz
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Sekil 4.59. Ogrenci-59’un Cizimi

Sekil 4.59’da goriildiigii izere bilimin el birligi ile olustugunu ve mutluluk verdigi

ogrenciler tarafindan ifade edildigi seklinde yorumlanabilir.
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Zor yonleriyle bilim

Bu kategori 8 6grenci tarafindan 5 ayr1 metaforla temsil edilmistir. Bu kategoride
en ¢ok sikict (4) metaforu kullanilmistir. Ogrencilerin cevaplari su sekildedir

Bilim sikici gibidir. Cilinkii hi¢ kolay degildir

Sekil 4.60. Ogrenci-60’1n Cizimi

Bilimin kolay olmadigmnin farkinda olan ogrenci Sekil 4.60°da olumsuz

durumlarda olabilecegini resmettigi sonucuna varilabilir.
4.7. Bilim Insanna Yonelik Metaforik Algilar

Bu kisimda arastirmanm 7. alt problemi olan “ortaokul &grencilerinin bilim
insanina yonelik metaforik algilari nelerdir?” sorusuna ait betimsel istatistik
bulgular1 yer almaktadir. Bu alt probleme ait ikinci soruda 6grencilerden “Bilim
insani ...dir; ¢linkd...” climlesini doldurmalari istenmistir. Bu sayede 6grencilerin

bilim kavramina yonelik olusturacaklar1 metaforlarin belirlenmesi amaglanmistir

Aragtirmaya katilan her ortaokul 6grencisinin metaforik verileri siniflandirilarak
Ek-4’te verilmistir. Ek 4 incelendiginde ortaokul &grencilerinin Bilim insani
Metaforik Algi1 Olgeginde 184 adet birbirinden farkli metaforik algi gelistirdikleri
goriilmektedir. Ogrenciler tarafindan en ¢ok gelistirilen metaforik alg1r “zeki”
(f=23)olmustur. ikinci sirada gelistirilen metaforik alg1 ise “Einstein” (f=22)

olmustur.
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4.8. Bilim Insanina Yonelik Algilara Ait Metaforik Kategoriler

Bu kisimda arastirmanin 8. alt problemi olan “tanimlanan metaforik algilar
gerekeelerine gore hangi kavramsal kategoriler altinda toplanabilir?” sorusuna ait
betimsel istatistik bulgular1 yer almaktadir. Bu kisimda arastirmaya katilan her bir
ortaokul &grencinin anketten elde edilen metaforik algilarin gerekgeleri dikkate
almarak hangi kavramsal kategoriler altinda toplandig1 ve bu kategorilerin frekans
(f) degerleri verilmistir.

Cizelge 4.4. Bilim insanina ait kategoriler

KATEGORI ADI

METAFORLAR

Arastirmaci Yapida Bilim
Insani

dedektif (1), onliik (1)

Azimli Olarak Bilim Insan:

arastiran (1), arastiran adam (1), aragtirmaci (13), astronot (2),
bilim fedaisi (1), bilime adamus (1), ¢aliskan (13), caliskan ar1 (1),
emektar (2), inek (2), karinca (2), 6grenci (1), uykusuz (1), yash
3)

Bilim insanlar1

aleksander graham bell (5), edison (11), einstein (22), 1sac newton
(4), junes verne (1), oktay sinanoglu (1), tanmnmus kisiler (1)

Cilgin Yonleriyle Bilim
nsam

acitkmig insan (1), bilgin (2), bomba (1), ¢ilgin (5), deli (1),
cildirmig (1), patlama (1), patlayici (2), yeni deneyler (1)

Degerli Olarak Bilim Insam

altin (2), bilimsel (1), bulus (4), doganin ¢igegi (1), eser (1), fikir
(1), gelecek (3), hayat kurtaran (2), insan (2)

Geligebilir Yonleriyle agac (1), bilimsel ¢aligmalar (1), ¢ok bilgili (1), diisiince (1),
Bilim Insani1 diigiinen insan (1), gelisen (1), yararl (1)

Giivenilir Yonleriyle Bilim

insant adam (1), huzur (1), planh (1)

Deri Tastyan Olarak Bilim | hayati kolaylastiran (1), merdiven (1), mikroskop (1), pil (1),

Insam

uzay mekigi (1)

Kahraman Yonleriyle
Bilim Insan:

onderlik (1), toplumu yeserten insan (1), iilkenin kurtaricisi (1)

Kapsamli Olarak Bilim
Insam

bilgi (1), hersey (3), internet (1), kitap (6), siiper zeka (1), youtube
(1), zeka kiipii (10)

Kisilik
Ozellikleriyle Bilim Insam

anlayigh (1), bilim adami (1), bilim insami (2), ¢okbilmis (2),
diistinen birisi (1), ileri gortsli (3), ilimli (1), iyi insanlar (1),
iyilik (1), sabirh (3), sevecen (1)

Merakli Olarak Bilim
Insam

bilgi insam (1), buluslar (2), deneyler (2), gozlikli (3), kesif (6),
maceract (1), merakli (4), okur (1)

Olumlu Yénleriyle Bilim
Insani

gonilli (1), giizel (1), tath (2)

Olumsuz Yonleriyle Bilim
Insani

kot (1), okstiz (2), ruhsuz (1), tehlikeli (1), uzaylh (1), volkan (2)

Onemli Olarak Bilim Insani

ciddi (1), ders (1), hayat (2), icat (16), mucize (5), 6nemli (2),
sevgi (2)

Rehber Olarak Bilim Insani

kilavuz (2), yardimei (1)

Sonsuz Olarak Bilim Insant

bosluk (3), diinya (5), engin deniz (1), evren (2), hayal (2), hayal
giicii (2), uzay (7)
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Cizelge 4.4. Bilim insanina ait kategoriler (devami)

Siirekli Olarak Bilim Insani

bilim (7), deney zinciri (1), makine (3), motor (1), robot (1)

Ulu Olarak Bilim Insani

biiyiik (1), ermis (1)

Uzman Olarak Bilim Insani

deney ustasi (1), filozof (1), kimyager (1), profesor (5)

Vazgegilmez Olarak Bilim
Insam

kuru fasulye (1), icki (1), sevgili (1)

Yenilik Saglayan Bilim
Insanmi

beyin firtinast (2), bulusgu (2), degerli (1), deneyci (1), mucit

(12), teknoloji (6), mimar (1), yaratici (1)

Yetenekli Bilim Insani

akil kiipt (7), akilli (12), akal (3), akilli insan (1), bilen kimse (2),
bilgili (4), bilim kiipii (1), dahi (12), deha (2), doktor (2), her seyi
bilen (1), insan istii (1), kesfeden (1), 6rnek insan (1), ressam
(1), sanatg1 (1), sivri zekal (1), ustiin zeka (3), zeki (23), zeki
insan (2), zeki kisi (3)

Yol Gosteren Olarak Bilim
Insam

ampul (1), anahtar (1), arama motoru (2), aydinlatict alet (1),
bilgilendirici (1), bilgili insan (2), bilgisayar (4), cankurtaran (1),
gozlik (1), gines (5), 151k (3), lamba (1), 6gretmen (10), yildiz
(3), yunus (1)

Yonetici Olarak Bilim
Insam

beyin (7), fen bilimleri 6gretmeni (10), okul miidiri (1)

Zevkli Yénleriyle Bilim
Insanmi

astroloji (1), bulmaca (1), deney (9), eglenceli (1), komedi (1),
rengérenk (1), sasirtici (1)

Zor Yénleriyle Bilim Insani

duvar (1), kanisik (1), tabu (1), uzay boslugu (1), zor (1)

Cizelge 4.4.incelendiginde ayni1 metaforik algilarin farkli kategorilerde oldugu
goriilmektedir. Bunun sebebi 0Ogrencilerin gelistirdikleri metaforik algilarin
sunduklar1 gerekgelerinin farkli olmasidir. Her bir kategori, ornekler taranarak

ayrintili olarak agagida verilmistir
Arastirmaci yapida bilim insani

Bu kategori 2 6grenci tarafindan 2 ayri metaforla temsil edilmistir. Bu kategoride

dedektif (1),6nliik (1) metaforu kullanilmistir. Ogrencilerin cevaplari su sekildedir
Bilim insan1 dedektif gibidir. Clinkii her seyin izini siirer

Bilim insan1 6nliik gibidir. Ciinkii hep iginin basindadir
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Sekil 4.61. Ogrenci-61’in Cizimi

Bilim insaninin arastirma igerisinde olmasi gerektigi olusturulan metaforlar ve
cizilen Sekil 4.61’de temsil edildigi goriilebilir.

Azimli olarak bilim insam

Bu kategori 44 Ogrenci tarafindan 14 ayr1 metaforla temsil edilmistir. Bu
kategoride arastirmaci (13), ¢aliskan (13) metaforu kullanilmistir. Ogrencilerin
cevaplari su sekildedir

Bilim insan1 arastirmaci gibidir. Cilinkii ¢aligip arastirarak dogru bilgilere ulasabilir

Bilim insan1 ¢aligkan gibidir. Clinkii dmrii boyunca ¢aligir

Sekil 4.62. Ogrenci-62’nin Cizimi
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Bilim insaniin masa basinda yaptigi ¢calismalar oldugunu ifade eden Sekil 4.62°de
de goriildiigli gibi calismalarindaki gayretin devamliligr dile getirdigi seklinde
yorumlanabilir.

Bilim insanlar

Bu kategori 45 6grenci tarafindan 7 ayr1 metaforla temsil edilmistir. Bu kategoride
Edison (11), Einstein (22) metaforu kullamlmistir. Ogrencilerin cevaplari su
sekildedir

Bilim insanlar1 Edisongibidir. Ciinkii insanlar1 aydinlatirlar

Bilim insanlar1 emstemngibidir. Clinkii ¢ag icin 6nemli buluglar yapmigtir

Sekil 4.63. Ogrenci-63’iin Cizimi

Bilim insanlarinin ortaokul dgrencileri tarafindan yogunlukla Sekil 4.63’teki gibi
Einstein resmedildigi sonucuna varilabilir.

Cilgin yonleriyle bilim insam

Bu kategori 15 6grenci tarafindan 9 ayr1 metaforla temsil edilmistir. Bu kategoride
Bilgin (2),Cilgin (5),Patlayict (2) metaforu kullamlmistir. Ogrencilerin cevaplari
su sekildedir

Bilim insan1 ¢1lgin gibidir. Ciinkii akil almaz deneyler yaparlar
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Bilim insan1 bilgin gibidir. Ciinkii ¢aligtiklar1 alanda uzmandirlar

Bilim insan1 patlayici gibidir. Clinkii deli yonleri vardir saglar1 da dagmiktir
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Sekil 4.64. Ogrenci-64’iin Cizimi

Bilim insaninin ilging fikirlerinin oldugu gergegi yoniinde 6grenciler tarafindan
metaforlar olusturularak Sekil 4.64’te desteklemis oldugu sonucuna varilabilir.

Degerli olarak bilim insani

Bu kategori 17 6grenci tarafindan 9 ayr1 metaforla temsil edilmistir. Bu kategoride
Bulus (4),gelecek (3) metaforu kullanilmistir. Ogrencilerin cevaplari su sekildedir

Bilim insan1 bulus gibidir. Ciinkii 6nemli arayislar i¢indedirler

Bilim insani gelecek gibidir.Ciinkii toplumlari ileriye tasirlar bilim insani olmayan

millet diiglinlilemez

Sekil 4.65. Ogrenci-65’in Cizimi
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Sekil 4.65’te goriildiigii gibi giinlik yasamimizda bilim insanlarinin buluslariin

onemi vurgulanmaya calisildig1 seklinde yorumlanabilir.
Gelisebilir yonleriyle bilim insani

Bu kategori 7 6grenci tarafindan 7 ayr1 metaforla temsil edilmistir. Ogrencilerin
cevaplari su sekildedir

Bilim insan1 agac gibidir. Ciinkii zamanla daha verimli olur tipki agacin topraga
kok saldigi gibi insanliga kok saglar

Bilim insan1 bilimsel ¢aligmalar gibidir.Ciinkii birden fazla bilim insan1 el ele verir

Sekil 4.66. Ogrenci-66’nin Cizimi

Bilim insan1 ve Sekil 4.66’daki gibi agac¢ arasinda kurulan metafor bakimidan
yakindan iliski kuruldugu sdylenebilir.

Giivenilir yonleriyle bilim insam

Bu kategori 3 grenci tarafindan 3 ayri metaforla temsil edilmistir. Ogrencilerin
cevaplart su sekildedir

Bilim insan1 adam gibidir. Ciinkii gli¢ kaynagidir

Bilim insan1 huzur gibidir. Ciinkii varliginda kendimizi huzurlu hissederiz
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Sekil 4.67. Ogrenci-67’nin Cizimi

Ogrenciler bilim insaninin topluma el uzattig giiven verdigi goriisiindedir bu

goriistinii de Sekil 4.67°de anlamlandirdigi sonucuna varilabilir.
Tleri tasiyan olarak bilim insam

Bu kategori 5 6grenci tarafindan 5 ayr1 metaforla temsil edilmistir. Ogrencilerin

cevaplart su sekildedir

Bilim insan1i merdiven gibidir. Cilinkii hayatimizi kolaylastirirlar ve toplumlari
yiikseltirler

Bilim insanlart mikroskop gibidir. Ciinkii goremediklerimizi  goriirler

disiinemediklerimizi diisliniirler

Sekil 4.68. Ogrenci-68’in Cizimi

Bilim insanlar1 toplumdaki insanlardan farkli olarak iz biraktiklari yoniindeki
zihinsel imgelerini belirtilen metaforlarda ve Sekil 4.68’de gorebiliriz
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Kahraman yoénleriyle bilim insan1

Bu kategori 3 grenci tarafindan 3 ayri metaforla temsil edilmistir. Ogrencilerin

cevaplart su sekildedir

Bilim insanlar1 toplumu yeserten insan gibidir. Ciinkii toplumlara biiyiik hizmetleri

vardir

Bilim insanlar {ilkenin kurtaricisi gibidir. Ciinkii bilim insan1 olmayan toplumlar
ayakta kalamazlar

Sekil 4.69. Ogrenci-69’un Cizimi

Bilim insaninin kahramanlik yonii Sekil 4.69’da gévdesi biiyiik ¢izilen ve ellerinin
yon farki ile ifade edilmesi miimkiin olarak yorumlanabilir.

Kapsamh olarak bilim insani

Bu kategori 23 6grenci tarafindan 7 ayr1 metaforla temsil edilmistir. Bu kategoride
zeka kiipii (10),kitap (6) metaforu kullamlmistir. Ogrencilerin cevaplari su
sekildedir

Bilim insan1 zeka kiipii gibidir. Clinkii yeteneklidirler

Bilim insanlar kitap gibidir. Cilinkii dmiirlerinin her sayfasina birden fazla alanda

caligmalar sigdirirlar
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Sekil 4.70. Ogrenci-70’in Cizimi

Sekil 4.70°de ¢izilmis olan kiip ile bilim insanlarinin yetenekleri yoniinde
nitelendirilme yapilmis oldugu sonucuna varilabilir.

Kisilik 6zellikleriyle bilim insani

Bu kategori 17 Ogrenci tarafindan 11 ayr1 metaforla temsil edilmistir. Bu

kategoride ileri goriislii  (3),sabirli  (3) metaforu kullanilmistir. Ogrencilerin
cevaplart su sekildedir

Bilim insani ileri goriislii gibidir. Ciinkii ¢alismalarinin bir adim sonrasini hesap
ederler ve gelecege hizmet ederler

Bilim insanlar1 sabirlt gibidir. Clinkii bir icat yapana kadar yillarini verirler
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Sekil 4.71. Ogrenci-71’in Cizimi
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Sekil 4.71°de ¢izilen resmin ili elinin dolu olmasi bilim insanlarinin sabirl
olduguna yiiziinde gozlerinin belirginlestirilmesi bilim insaninin karakterine

yonelik oldugu diisiiniilebilir
Merakl olarak bilim insam

Bu kategori 20 6grenci tarafindan 8 ayr1 metaforla temsil edilmistir. Bu kategoride

kesif (6),merakl1 (4) metaforu kullanilmistir. Ogrencilerin cevaplari su sekildedir
Bilim insan1 kesif gibidir. Ciinkii zamanla onlardan ¢ok sey dgreniriz

Bilim insan1 merakli gibidir.Ciinkii bilim insan1 merak eder kurcalar ve ¢ozer

Sekil 4. 72. Ogrenci 72’nin Cizimi

Bilim insanlarinin sahip oldugu &zelliklerden biri olan merakli olmalar1 beklenen
bir durumdur. Bu beklentiyi karsilar yonde cizilen Sekil 4.72 ile birbirlerini
tamamlamis olduklar1 goriilebilir.

Olumlu yonleriyle bilim insam

Bu kategori 4 6grenci tarafindan 3 ayr1 metaforla temsil edilmistir. Bu kategoride
en ¢ok tath (2) metaforu kullanilmistir. Ogrencilerin cevaplari su sekildedir

Bilim insani tath gibidir. Ciinkii hayatimizi renklendirirler

Bilim insan1 goniillii gibidir. Ciinkii istekli ¢aligirlar
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Sekil 4.73. Ogrenci-73’iin Cizimi

Bilim insanlarinin ¢alisirken olumlu tutumlara sahip oldugunu Ogretmenlerin

resmettigi Sekil 4.73’te gérmenin miimkiin oldugu sdylenebilir.
Olumsuz yonleriyle bilim insam

Bu kategori 8 dgrenci tarafindan 6 ayr1 metaforla temsil edilmistir. Bu kategoride
en cok volkan (2), 6ksiiz (2) metaforu kullanilmistir. Ogrencilerin cevaplari su
sekildedir

Bilim insan1 volkan gibidir. Ciinkii ¢evresine hasar verecek buluslar yapabilirler

atom bombasi gibi icatlar insanlar i¢in tehlikelidir

Bilim insan1 6ksiiz gibidir. Ciinkii ¢ok fazla sahip ¢ikilmazlar

Sekil 4.74. Ogrenci-74’iin Cizimi
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Bilim insanlarinin yaptiklar1 c¢aligmalarin olumsuz yonler olabilecegine dikkat

¢eken dgrenciler bu durumu Sekil 4.74°te ileri siirmiis olduklari sdylenebilir.
Onemli olarak bilim insam

Bu kategori 29 6grenci tarafindan 7 ayr1 metaforla temsil edilmistir. Bu kategoride
en cok icat (16), mucize (5) metaforu kullamlmustir. Ogrencilerin cevaplar1 su
sekildedir

Bilim insan1 bosluk gibidir. Ciinkii yerleri doldurulmaz

Bilim insan1 mucize gibidir.Ciinkii inanilmas1 gii¢ seyler yaparlar
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Sekil 4.75. Ogrenci-75’in Cizimi

Bilim adamlarinin zihnindeki boslugun anlamlandirildigi metafor ve Sekil 4.75’in
goriinmeyen bir dolu yanlarmin olduguna dikkat g¢ekmekte olduklari seklinde
yorumlanabilir.

Rehber olarak bilim insam

Bu kategori 3 6grenci tarafindan 2 ayr1 metaforla temsil edilmistir. Bu kategoride
en ¢ok kilavuz (2) metaforu kullanilmistir. Ogrencilerin cevaplari su sekildedir
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Bilim insan1 kilavuz gibidir. Ciinkii dertlerime deva ilaglar bulurlar

Sekil 4.76. Ogrenci-76’nimn Cizimi

Ogrenciler tarafindan resmedilen Sekil 4.76°da bilim insanlarmin topluma yon
verdigine rehber oldugu goriisii yoniinde oldugu seklinde yorumlanabilir.

Sonsuz olarak bilim insani

Bu kategori 22 6grenci tarafindan 7 ayr1 metaforla temsil edilmistir. Bu kategoride
en ¢ok uzay (7), diinya (5) metaforu kullanilmistir. Ogrencilerin cevaplari su
sekildedir

Bilim insan1 uzay gibidir. Ciinkii yaraticiliklarinin smir1 yoktur

Bilim insan1 diinya gibidir. Clinkii sayilarina erismek zordur

<
ONSU g ‘(./L\

Sekil 4.77. Ogrenci-77 nin Cizimi
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Sekil 4.77°de belirtildigi gibi bilim insanlarinin sinir1 bilinmeyen yeni gelismeleri
saglayacagr konusunda goriigleri olan Ogrenciler vardir goriisiinii destekler

nitelikte ¢izim yaptig1 sonucuna varilabilir.
Siirekli olarak bilim insam

Bu kategori 14 6grenci tarafindan 5 ayr1 metaforla temsil edilmistir. Bu kategoride
en ¢ok bilim (7), makine (3) metaforu kullanilmistir. Ogrencilerin cevaplar1 su
sekildedir

Bilim insan1 bilim gibidir.Ciinkii bilim gibi kendini yeniler
Bilim insan1 makina gibidir. Cilinkii hep arastirirlar ¢calisirlar

Bilim insan1 robot gibidir. Cilinkii kendini ¢aligmaya adamistir
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Sekil 4.78. Ogrenci 78’in Cizimi

Makinelerin kendilerini yenilemeleri gibi bilim insanlarinin da yenilenmeye
ihtiyaclar1 oldugunu g¢izilen Sekil 4.78'de de goriildiigi iizere bilim insanlarinin
hep yolda olmasi gerektigini belirtmekte oldugu soylenebilir.

Ulu olarak bilim insam

Bu kategori 2 grenci tarafindan 2 ayr1 metaforla temsil edilmistir. Ogrencilerin
cevaplari su sekildedir
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Bilim insani ermis gibidir. Ciinkii havanin ka¢ derece oldugunu 6nceden tahmin
edebilirler
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Sekil 4.79. Ogrenci-79’un Cizimi

Bilim insanlarinin yaptiklari ¢aligmalar evrenseldir ve Sekil 4.79°da gorildigi

iizere evrensel olarak hayatlarimiz1 kolaylagtirmakta oldugu sonucuna varilabilir.

Uzman olarak bilim insani

Bu kategori 14 6grenci tarafindan 5 ayr1 metaforla temsil edilmistir. Bu kategoride

en ¢ok profesér (5) metaforu kullanilmistir. Ogrencilerin cevaplar su sekildedir

Bilim insan1 profesor gibidir. Cilinkii kendi alanlarmin en iyileridir
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Sekil 4.80. Ogrenci-80’in Cizimi

Sekil 4.80’de de ¢izildigi iizere bilim insanlar1 bir alanda uzmandirlar ve genel
olarak gozliiklii olarak tasvir edilmis oldugu seklinde yorumlanabilir.
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Vazgecilmez olarak bilim insani

Bu kategori 3 grenci tarafindan 3 ayri metaforla temsil edilmistir. Ogrencilerin

cevaplart su sekildedir
Bilim insan1 sevgili gibidir. Ciinkii olmazsa olmazlar

Bilin insan1 kuru fasulye gibidir. Ciinkii sevilirler

Sekil 4.81. Ogrenci-4.81’in Cizimi

Ogrencinin yemek yemeyi ¢ok sevme diginda dgretmenine olan sevgisini kuru
fasulye ile aymi tiimcede kullanabilmesi bu yas grubundaki ¢ocuklarin hayal giicii
olabilir

Yenilik saglayan bilim insan1

Bu kategori 26 6grenci tarafindan 8 ayr1 metaforla temsil edilmistir. Bu kategoride
en ¢ok Mucit (12),Teknoloji (6) metaforu kullamlmistir. Ogrencilerin cevaplari su
sekildedir

Bilim insan1 mucit gibidir. Ciinkii yeni araglar iiretirler

Bilim insan1 teknoloji gibidir. Ciinkii teknolojinin gelismesini saglarlar
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Sekil 4.82. Ogrenci-82’nin Cizimi

Gorildiigi lizere bilim insanlart gelistirdikleri ¢aligmalar ile toplumsal sorunlara
ilag olmaktadirlar. Sekil 4.82 06grencilerin goriislerini desteklemekte oldugu
sOylenebilir.

Yetenekli bilim insani

Bu Kkategori 84 ogrenci tarafindan 21 ayr1 metaforla temsil edilmistir. Bu
kategoride en ¢ok akilli (12), dahi (12), zeki (23) metaforu kullanilmistir.

Ogrencilerin cevaplari su sekildedir
Bilim insan1 akilli gibidir. Ciinkii sahip oldugu gii¢ sayesinde adini1 duyurur
Bilim insan1 dahi gibidir. Clinkii kimsenin bulamadigini bulur

Bilim insan1 zeki gibidir. Ciinkii duruglart bile farklidir

Sekil 4.83. Ogrenci-83’iin Cizimi
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Sekil 4.83’te belirtildigi gibi bilim insanlarinin diger insanlardan ayirt edici yani

beyinlerinin giicii oldugu soylenebilir.
Yol gosteren olarak bilim insam

Bu kategori 37 0grenci tarafindan 15 ayri metaforla temsil edilmistir. Bu
kategoride en ¢ok dgretmen (10), giines (5) metaforu kullanilmistir. Ogrencilerin

cevaplart su sekildedir
Bilim insan1 6gretmen gibidir. Ciinkii neyi nasil yapmamiz gerektigini anlatirlar

Bilim insam1 giines gibidir. Cilinkii isimlerini diinyaya duyururlar ve onderlik

ederler

Sekil 4.84. Ogrenci 84’iin Cizimi

Siniflarda yol gosteren Ogretmenlerimiz gibi  (Sekil 4.84), bilim insanlar1 da
toplumlara yol gostermekte oldugu seklinde yorumlanabilir ve 6grencinin ¢izimi
metaforuna uygundur

Yonetici olarak bilim insan1

Bu kategori 18 6grenci tarafindan 3ayr1 metaforla temsil edilmistir. Bu kategoride
en cok Beyin (7),Fen Bilimleri Ogretmeni (10) metaforu kullanilmstir.
Ogrencilerin cevaplari su sekildedir
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Bilim insam1 beyin gibidir.Ciinkii evrensel aletler {iretir ve insanlara onlar

kullandirirlar

Bilim insan1 fen bilimleri 6gretmeni gibidir. Ciinkii deneyler yaparlar yaptirirlar

Sekil 4.85. Ogrenci-85’in Cizimi

Sekil 4.85’te belirtildigi gibi beyin insanlarin bilim insanlar1 da geleceklerin
yonetim merkezi olarak goriilmekte oldugu sdylenebilir

Zevkli yonleriyle bilim insam

Bu kategori 15 6grenci tarafindan 7 ayr1 metaforla temsil edilmistir. Bu kategoride
en ¢ok deney (9) metaforu kullanilmistir. Ogrencilerin cevaplar su sekildedir

Bilim insan1 ¢ok deney gibidir. Clinkii hayatlar1 boyunca degisik deneyler yaparlar

Bilim insan1 bulmaca gibidir. Ciinkii parcalar1 birlestirerek biitiinii olustururlar

eglenirler
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Sekil 4.86. Ogrenci-86’nin Cizimi

Sekil 4.86’da 6grencinin ¢izimindeki 6gretmen gibi degisik deneyler denenerek
giilebilir ve etkileyici olabilir ve yaparak ve yasayarak 6grenmenin mutlulugunu
bilim insanlar agisindan keyifli degerlendirmekte oldugu sonucuna varilabilir.

Zor yonleriyle bilim insam

Bu kategori 5 6grenci tarafindan 5 ayr1 metaforla temsil edilmistir. Ogrencilerin

cevaplari su sekildedir
Bilim insan1 duvar gibidir. Ciinkii bilim insanlar1 duvari érer gibi ¢alisirlar

Bilim insan1 uzay boslugu gibidir. Ciinkii daha ¢6zememislerdir

Sekil 4.87. Ogrenci-87 nin Cizimi

Bilim insanlar1 Sekil 4.87°deki gibi zor bir siireci yasamakta olduklar1 ve bilim
insanlarin bu zor siiregte zoru basardiklarimi ogrenciler farkinda olduklari

seklinde yorumlanabilir.
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5. SONUC

Bu boliimde, aragtirmadan elde edilen bulgular dogrultusunda ulasilan sonuglara
yer verilmistir. Ayrica arastirma sonucglari ve literatiirle yapilan tartigmalar

15181nda Oneriler sunulmusgtur.

Ortaokul égrencilerinin fen bilimleri 6gretmenine yonelik metaforik algilan

ve gorsel imajlari ile ilgili sonug ve tartisma

Ortaokul 6grencileri gelistirilen veri toplama aracinda 209 adet birbirinden farkl
metaforik alg1 gelistirdikleri goriilmektedir. Ogrenciler tarafindan en g¢ok
gelistirilen metaforik alg1 “bilim insan1 ” (f=32)olmustur. ikinci sirada gelistirilen
metaforik algi ise “doktor” (f=20) olmustur. Bu durum O6grencilerin yaglari
itibariyle hayal giiclerinin fazla oldugunu ve soyut diislinme donemine gegis

evrelerini heniliz tamamlamadiklarini gosterebilir.

Belirlenen kategoriler incelendiginde, “Ogrenen bir insan olarak fen bilimleri
Ogretmeni” kategorisinin, 6grenciler tarafindan olusturulan metaforlarin toplandig:
en fazla frekansa (f=62) sahip kategori oldugu belirlenmistir. Bu kategoride
olusturulan aragtirmaci, bilim adami, bilim kadini, bilim adaminin ¢iragi, bilim
adaminin yarisi, bilim insani, fikri olan, okumus, okuyup bilen, 6grenci, 6grenme,
Ogretici, soru kiipii, tartismak fen bilimleri 6gretmeni hakkinda zihinlerindeki
semay1 ortaya koymaktadir. Bu ifadeler 6grencilerin fen 6gretmenini herseyi bilen
kisi olarak degil, herseyi arastiran ve 6grenmeye devam eden bir kisi, hatta bir
Ogrenen olarak gordiiklerini gostermektedir. Son yillarda programin degisen
felsefesinin Ggrencilere yansidigini soyleyebiliriz. yani &grencilerin 6gretmeni
bilgiyi oldugu gibi kendi zihinlerine dolduran kisiler olmadigmin farkina
vardiklar diisiiniilebilir.

Ogrencilerin olusturduklar1 metaforlar1 ve aciklamalarmi inceledigimizde fen
bilimleri Ogretmenlerini arastiran sorgulayan merak eden bir insan olarak
tamimladiklar1 goriilmektedir. Ornegin; "Fen bilimleri égretmeni bilim adaminin
yarist gibidir. Ciinkii ¢ok arastirir” ciimlesi bunu dogrulamaktadir. Ogrenciler fen
bilimleri 6gretmenlerinin ve bilim insanlarinin sahip olduklari ortak 6zelliklerinin
farkindadirlar.
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Ortaokul oOgrencilerinin fen bilimleri O6gretmenine yonelik sahip olduklar
metaforlar1 ve gorsel imajlarinin belirlenmesinin amaglandig1 arastirmada ortaokul
ogrencilerinin “Fen bilimleri 6gretmeni kavraminin size hatirlattiklarini gizerek
anlatiniz.” sorusuna verdikleri cevaplar incelenmis ve 478 ortaokul &grencisinin
¢izimi gegerli olarak kabul edilmistir. Ortaokul 6grencileri tarafindan resmedilen
cizimler arasinda agirlikli olarak melek, anne kavramlar1 ve kisilik 6zelliklerinin
yer aldig1 yer aldig1 goriilmiistiir. Bunun yani sira 6gretmenlerinin resmini gizme
egilimi oldukc¢a fazladir. Kendi &gretmenlerinin resmini ¢izme egilimi somut
diistindiiklerini gosterebilir. Kavramlar1 gordiikleriyle eslestirerek zihinsel semalar
olusturduklar1 sdylenebilir. Bu kapsamda soyut kavramlart somutlagtirmaya

Ogretmenlerin ders siirecinde yer vermesi 6nemlidir.

Aragtirmanin sonuglarina goére Ogrenciler tarafindan olusturulan metaforlar
incelendiginde, fen bilimleri 6gretmeni kavramina iliskin ¢ogunlukla olumlu
diistincelere sahip olduklar1 goriilmektedir. Arastirmanin sonuglarina gore
Ogrenciler tarafindan olusturulan metaforlar incelendiginde, fen bilimleri
Ogretmeni kavramina iligkin ¢ogunlukla olumlu diigiincelere sahip olduklar
goriilmektedir. Literatiire bakildiginda Inbar (1996), Afacan (2011), Soysal ve
Afacan (2012), Cilingir (2014)ve Aktamis ve Donmez (2016)’in fen bilimleri
O0gretmenine yonelik metaforik algilarla ilgili yapmis olduklart g¢aligmalarinin
sonucunun bizim calismamizi destekledigi ve elde edilen sonuglarla uyumlu

oldugu goriilmektedir

Ortaokul 6grencilerinin fen bilimleri dersine yonelik metaforik algilar1 ve

gorsel imajlari ile ilgili sonug ve tartisma

Ortaokul 6grencileri gelistirilen veri toplama aracinda 165 adet birbirinden farkli
metaforik algi  gelistirdikleri goriilmektedir. Ogrenciler tarafindan en g¢ok
gelistirilen metaforik algt “deney ” (f =75) olmustur. Ikinci sirada gelistirilen
metaforik algi ise “eglence” (f=32) ve "hayat" (f=32) olmustur.

Belirlenen kategoriler incelendiginde, “eglenceli” kategorisinin, Ogrenciler
tarafindan olusturulan metaforlarin toplandig1 en fazla frekansa (f=169) sahip
kategori oldugu belirlenmistir. Bu kategoride olusturulan anasinifi, bilardo,
bilmece, bisiklet siirmek, bulmaca, ¢ilgin, deney, eglence, eglenceli, heyecanl,
komik, laboratuar, lunapark, oyun, oyun parki, oyuncak, park, paten siirmek,
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renkler, saka, tv izlemek, yapboz, zevk, zevkli fen bilimleri dersi hakkinda
zihinlerindeki semay1 ortaya koymaktadir. Ogrencilerin yogun olarak fen bilimleri
dersini eglenceli bulduklar1 dogrultusunda olusturduklari metaforlar, ortaokulun
tim basamaklarindaki fen bilimleri kitaplarinda deneyler ve etkinliklerin yer

almasi ile yakindan iligkilidir.

Ortaokul 6grencilerinin fen bilimleri dersine yonelik sahip olduklar1 metaforlart ve
gorsel imajlarinin belirlenmesinin amaglandigi aragtirmada ortaokul 6grencilerinin
“Fen bilimleri dersinin size hatirlattiklarini ¢izerek anlatiniz.” sorusuna verdikleri
cevaplar incelenmis ve 472 ortaokul 6grencisinin ¢izimi gecerli olarak kabul
edilmistir. Ortaokul &grencileri tarafindan resmedilen ¢izimler arasinda agirlikli
olarak laboratuarda kullanilan arag gereglerin (mikroskop, beher, deney tiipleri,
balon joje, erlen, onliik, pipet, etiiv, vs.) oldugu goriilmiistiir. Ogrencilerin dersten
akillarinda kalanlarin daha ¢ok laboratuvarda bulunan arag-gereglerin olmasi,
kaliciligin saglanmasinda deneylerin ve laboratuvarin 6nemli ve etkili oldugunu
gostermektedir. Bu nedenle 6gretmenlerin derslerde laboratuvar arag-gereglerini
kullanarak, deneyler yapmasi énemlidir.

Arasgtirmanin ~ sonuglarina  gore Ogrencilerin  iki  kutupta  birlestiklerini
sOyleyebiliriz. Bir grup dgrenci zevkli, eglenceli, kolay bulurken bir diger grup
sikict zor bulmaya baglamistir. Burada ki ayrim sif diizeyi ile dogrudan
iligkilidir. 7. ve 8. sinifa dogru &grencilerin sinif diizeyleri yiikseldik¢e fen
bilimleri dersini zor bulduklari; 5. ve 6. siniflarda ise Ogrenciler fen bilimleri
dersini kolay ve eglenceli bulduklar1 gorilmiistir. Bu durumun nedeni
Ogrencilerin st siniflara dogru Temel egitimden ortadgretime gegis (TEOG)
sinavina hazirlanmasi ve derslerin de bu dogrultuda yapilmasi oldugu
diisiiniilebilir. Ogrenciler tarafindan olusturulan metaforlar incelendiginde, fen
bilimleri 6gretmeni kavramina iligkin ¢ogunlukla olumlu diislincelere sahip
olduklar1 goriilmektedir. Arastirmanin sonuglarina goére Ogrenciler tarafindan
olusturulan metaforlar incelendiginde, fen bilimleri 6gretmeni kavramina iligkin
cogunlukla olumlu disiincelere sahip olduklar1 goriilmektedir. Aktamis ve
Donmez (2016) , Cilingir (2014) ve Soysal ve Afacan (2012) 'in ¢aligmalarinda
elde ettikleri bulgular bizim ¢aligmamizdaki bulgularla benzerdir.
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Ortaokul 6grencilerinin bilime yonelik metaforik algilar: ve gorsel imajlar ile
ilgili sonuc ve tartisma

Ortaokul 6grencileri gelistirilen veri toplama aracinda 162 adet birbirinden farkl
metaforik alg1 gelistirdikleri goriilmektedir. Ogrenciler tarafindan en ¢ok
gelistirilen metaforik algi “deney” (f =38) olmustur. ikinci sirada gelistirilen
metaforik algi ise “icat” (f=29)olmustur.

Belirlenen kategoriler incelendiginde, “yenilik” kategorisinin, 06grenciler
tarafindan olusturulan metaforlarin toplandig1 en fazla frekansa (f=118) sahip
kategori oldugu belirlenmistir. Bu kategoride olusturulan atatiirk, aydinlik, bulus,
degismek, deney, etki, gelisim, 151k, icat, kesfetmek, kuvvet, medeniyet,
o6grenmek, Ogretmen, Sanat, sihir, tasarim, yaratici, yenilik, yiirimek bilim
hakkinda zihinlerindeki semayi ortaya koymaktadir. Olusturulan metaforlar
neticesinde bilim sayesinde hayatimizda yeniliklerin ve gelismelerin oldugunu
ogrenciler vurgulamistir. Bu durum o6grencilerin fen bilimlerinin teknolojiye ve
glinliik yasamimizdaki yeniliklere etkisi oldugunun farkinda olduklarini
gostermektedir.

Ortaokul Ogrencilerinin bilime yonelik sahip olduklar1 metaforlar1 ve gorsel
imajlarinin  belirlenmesinin amaglandig1 arastirmada ortaokul Ogrencilerinin

)

“Bilimin size hatirlattiklarin1 ¢izerek anlatiniz.” sorusuna verdikleri cevaplar
incelenmis ve 470 ortaokul 6grencisinin ¢izimi gecerli olarak kabul edilmistir.
Ortaokul Ogrencileri tarafindan resmedilen ¢izimler arasinda agirlikli olarak

teknolojik aletler, deney malzemeleri, gozliik, kitap ¢izdikleri goriilmiistiir.

Aragtirmanin sonuglaria gore belirli bilimsel gelismelerin 6grencilerin zihninde
daha yaygin yer aldig1 goriilmiistiir. Ornegin telefonun icad1 6grenciler tarafindan
ilk akla gelenler arasinda olmustur. Yine bilim ile bazi bilim insanlarimi
eslestirmiglerdir ve bu bilim insanlar1 arasinda FEinstein ilk sirayr almistir.
Ogrenciler tarafindan olusturulan metaforlar incelendiginde, bilime iliskin
cogunlukla olumlu disiincelere sahip olduklar1 goriilmektedir. Biyikli ve
Arkadaglar1  (2014), Aktamis ve Doénmez  (2016)’min yapmus olduklar
caligmalarda elde ettikleri bilimle ilgili metaforik bulgular, bizim c¢alismamizi
destekler niteliktedir.
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Ortaokul dgrencilerinin bilim insammna yonelik metaforik algilar1 ve gorsel

imajlari ile ilgili sonug¢ ve tartisma

Ortaokul 6grencileri gelistirilen veri toplama aracinda 184 adet birbirinden farkl
metaforik alg1 gelistirdikleri goriilmektedir. Ogrenciler tarafindan en ¢ok
gelistirilen metaforik alg1 “zeki” (f =23) olmustur. Ikinci sirada gelistirilen
metaforik algi ise “Einstein” (f=22) olmustur.

Belirlenen kategoriler incelendiginde, “yetenekli” kategorisinin, Ogrenciler
tarafindan olusturulan metaforlarin toplandigi en fazla frekansa (f=84) sahip
kategori oldugu belirlenmistir. Bu kategoride olusturulan akil kiipii, akilli, akil,
akilli insan, bilen kimse, bilgili, bilim kiipti, dahi, deha, doktor, her seyi bilen,
insan istii, kesfeden, 6rnek insan, ressam, sanatci, Sivri zekali, tstiin zeka, zeki,
zeki insan, zeki kisi bilim insan1 hakkinda zihinlerindeki semay1 ortaya
koymaktadir. Elde edilen sonuglara gore bilim insanlarmin yetenekli olduguna
agirlikli olarak deginilmistir. Genel olarak caliskanliktan daha fazla yetenekli
olduklar1 yoniinde 6grencilerin algilart olduklari sdylenebilir.

Ortaokul 6grencilerinin bilime yonelik sahip olduklar1 metaforlar1 ve gorsel
imajlarinin  belirlenmesinin amaglandig1 arastirmada ortaokul &grencilerinin
“Bilim insanmin size hatirlattiklarimi ¢izerek anlatiniz.” sorusuna verdikleri
cevaplar incelenmis ve 473 ortaokul Ogrencisinin ¢izimi gegerli olarak kabul
edilmistir. Ortaokul 6grencileri tarafindan resmedilen ¢izimler arasinda agirlikli
olarak bilim insanlarin1 ve laboratuar da calisma yapan arastirmacilar ¢izdikleri
goriilmiigtiir. Bilim insanlarinin laboratuar diginda da galismalarinin olduklar

yoniinde 6grencilere bilgilendirmelerin yapilmasi faydali olabilir.

Arastirmanin  sonuglarina goére Ogrenciler tarafindan olusturulan metaforlar
incelendiginde, bilim insanma iliskin ¢ogunlukla olumlu diisiincelere sahip

olduklar1 goriilmektedir

Veri toplama formunda olusturduklari metaforlari destekleyecek nitelikte bir ¢izim
yapmalart istenmemesine ragmen ortaokul &grencilerinin yaptiklari ¢izimler ile
olusturduklari metaforlar birbirini tamamlamaktadir.

Metafor ve ¢izimin bir arada kullanildig1 bu arastirmada, olusturulan metaforlar
ortaokul &grencilerinin diisiindiiklerini zihinsel bir tablo olarak gdstermekte,
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cizimleri ise zihinlerinde var olan tabloyu imgesel olarak belirtmektedir. Shuell
(1990)“in de ifade ettigi lizere, “bir resim bin kelimeye bedelse, bir metafor da bin
resme bedeldir.”. Bagka bir deyisle metafor ve resim birbirini tamamlamaktadirlar.
Goriildigi tizere ortaokul Ogrencileri tarafindan olusturulan metaforlar ve
yaptiklar1  ¢izimlerin  kesistigi ortak kategorilerin varligt bu  durumu
desteklemektedir.

Oneriler

Gorsel sekiller ile metaforlarin egitim ve 6grenmedeki 6nemi goz Oniine alinarak
fen bilimleri egitiminde Ogrencilerin gorsel imajlar gelistirmesine iliskin

caligmalar yapilabilir.

Calismanin verileri, metaforlarin kavramlara yonelik kigisel diisiincelerini
belirtmede giiglii bir arag olarak kullanilabilecegini gostermektedir. Bu nedenle
metaforlarin egitim alaninda kullanimi saglanabilir.

Metafor ve ¢izim disinda farkli veri toplama araglariyla dgrencilerin fen bilimleri
Ogretmenine, fen bilimleri dersine, bilime ve bilim insanina iliskin gorisleri

alinabilir.

Ogrencilere bilim insanlar1 ve bilim insanlarinin yapmis olduklari calismalar
hakkinda daha fazla bilgi verilebilir ve bu dogrultuda algi semalarina yenileri
eklenebilir.

Ogrencilerle goriismeler yapilarak ¢izdikleri gorsel sekillerin ve metaforlarin
nedenleri daha derinlemesine incelenebilir.

Ogrencilerden uygulanan metaforik algi dlgegindeki kavramlara yonelik metinler

yazmalari istenebilir.

Arastirmaya katilan Ogrencileri ortadgretim siirecinde de ayni caligmayi
uygulayarak algilarindaki degisimler incelenebilir.
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Ek 2. Fen Bilimleri Ogretmenine Y6nelik Metaforlar

vET

Okul Adi

Atatiirk ortaokulu

Buca Ortaokulu

Suphi Koyuncuoglu Ortaokulu

Karsiyaka Ortaokulu

Siif diizeyi

5

6

7

6

7

5

6

7

8

5

6

[ 7

Cinsiyet

K

E

K

E

K

K

E

K

E

K

E

K

E

K

E

K

K

E

K

E

K

Metafor

A.Einstein

1

Acil yardim

Adalet

Adam

Agac

Ahtapot

Aile

Akil

Akal kiipii

Akl verici

Akilli

Aktarict

Anlatict

Anne

Anne Baba

Anne kalbi

Ansiklopedi

Araba

Arastirmaci

Arkadas

Artilik soru

Ascl

Asgk

Atom

Atom
carpigtirmak

Baba

Beyin

Bilgelik

Bilgi

Bilgi Agaci

Bilgi deposu




Bilgi dolu
kutu

Bilgi
kaynagi

Bilgi kutusu

Bilgi kiipii

Bilgi sahibi

Bilgili

Bilgin

Bilgisayar

Bilgisayar
oyunu

Bilim

Bilim adami

=

Bilim
adaminin
yarist

Bilim
adaminin
ciragi

Bilim insan1

Bilim insan1
yetistiren
dgretmen

Bilim kadim

Bilim
kitaplari

Bilim
rehberi

Binanin
miihendisi

Bizim hoca

Bol soru

Bomba

Bulmaca

Bulut

Can

Canlilar

Cetvel

GET



9¢T

Caligkan

Cicek

Cok
eglenceli

Dahi

Dede korkut

Degerli tas

Deha

Deney

Deney kiipit

Deney
yapmak

Deneyler

Depo

Derman

Derse giren

=

Disiplin

Disiplinli

Doga

Doga
Ogretmeni

Dogayla i¢
ice olma

Doktor

Dost

Diinya

Diliriist

Egitici

Eglence

Eglence
uzmant

Eglenceli

Elektrik sa¢l

Emekei

Enerji

Ezber bilgi

Ezberi
kuvvetli




Fayda
bocegi

Fen bilimleri
dersi

Fener

Fikri olan

Formiil

Gazete

GrahamBell

Gilines 15181

Glines
sistemi

Giizel

Halk

Hava limani

Hayat
Ogretmeni

Hayatimiz

Hoca

Huzur

Hiicre

Hiicre
cekirdegi

Isik

Icat sahibi

Icatlar yapar
I¢ organ

Iksir

insan

Internet

Iyi

Iyi birisi

lyi insan

Tyi kalpli

Tyilik

Kaplumbaga

Kaynastirma

Kelebek

LET



8T

Kizgin ates

Kitap

Kitaplar

Kolumuz

Komik

Konu
anlatimi

Konu dehasi

Kuvvet

Kiitiiphane

Lamba

Lider

Matematik
dersi

Matik

Mazot

Melek

Meyve suyu

Milletvekili

Motor

Mucit

[N

Mum

Mutlu

Miizik

Nese

Nokta virgiil

Oksijen

Okul

Okumusg

Okuyup
bilen

On iki dev
adam

Oyun ablasi

Ogrenci

Ogrenme

Ogreten

Ogretici




Palyaco

Pamuk seker

Parlayan
yildiz

Pasta

Profesor

Rehber

Robot

Sabirli

Saglik

Sakin

Secilmis kigi

Ses

Sevda

Sevecen

Sevgi

Sevgi dolu

Sinav

Sirlar

Silgi

Sinirli

Somut egya

Soru kiipii

Sozliik

Su

Su i¢imi

Seker

Sirin

Tartigmak

Tagirma kabi

Tath

Teknik
yardim

Teknoloji

Tekvando

Telefon

Test kitab1

Tezgahtar

6ET



ort

Trafik

Tuzu
karabiberi

Uzay

Yasam
bigimi

Yasam kogu

Yazi

Yazici

Yesil arti

Yetigkin

Yol gosterici

Zaman

Zaman
yolcusu

Zeka kiipii

Zeki

Zevkli

Zevkli islem

K: Kiz
E: Erkek




Ek 3. Fen Bilimleri Dersine Yonelik Metaforlar

Okul Ad1 Atatiirk ortaokulu Buca Ortaokulu Suphi Koyuncuoglu Ortaokulu Karsiyaka Ortaokulu

Simf diizeyi 5 6 7 8 5 6 7 8 5 6 7 8 5 6 7

Cinsiyet K |E |[K|E |[K |JE |[K |E |[K |E [K |E [K |E |[K |E |[K|E |[K |E [K |E [K |[E |[K |E [K |[E |K

Metafor

agac 1 1

akil 2

Akal kiipii

Akilli tahta 1

Anasinifi 1

Aragtirma 3 1 1 1

ar1 1

atom 4 |1

ay 1

bakteri 1

Baska diinya 1 1

Belgesel 1 1

Bilardo

Bilgi 2 1 1 1

Bilim 1 |1 |1 1 |1 3 2 12 |1 [2 |1 3 [1 1 14 1

Bilim adami 1 1

Bilim adamlar1

Bilim adamlart 1
kursu

Bilim dali 1 1

Bilim insanlari 2

Bilim kiipii 1

Bilmece 1

Binanin temeli 1

Bisiklet siirmek 1

bitki 1

bomba 5

bukelemun 1

Bulmaca 2
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Bulug

Biiyiileyici

cacik

Cabhiilikten
kurtulug

Cennet

Cetvel

cay

cilgin

Cok fonksiyonlu

Dayak yemek

Degerli

Deneme yanilma

Deney

Deney tiipii

Deniz

Denklemler

Ders

Doga

Doga rehberi

doktor

Diinya

Diisliinmek

Eglence

Eglenceli

element

Elma cekirdegi

enerji

Evimiz

Evren

ezber

Fizik

Formiil

Gelecek

Gergekleri
ispatlamak

gezegen

Gizem

[44"



Gokyiizii

Gozlik

Giizel

Haber programi

Hayal

Hayat

Hayatin sifreleri

Hayattan Kkesitler

Hediye

Heyecanli

Hiicre

Isik

Icat

I¢ organlar

Iksir

Tlging hikaye

Ilim

Insan

Insaat

Iskelet

Kafay1 bulmak

Kanit

Karanlik Odadan
Cikis

Bilimin kardesi

Karigim

Kaybolmak

Kaynaklar

Kertenkele

Kesif

Kimya

Kitap

Kitap okumak

Kolaylik

Komik

Kordiigim

Laboratuvar

Lunapark

eVl
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Macera

Madde

Magnezyum

Matematik

Matruska bebekleri

Merakl

Muayene

Mutluluk

Noktali virgiil

nota

oksijen

Okul

Olagan {istii

Organ

Orta sekerli kahve

Oyun

w

Oyun Parki

Oyuncak

Ogrenmek

Ogretici

Ogretmen

Ozgiirliik

Park

Paten siirmek

Patlama

Pencere

Performans
Odevleri

Pirlanta

proje

renkler

Resim

Riiya

Sanat

Sayilar

Sevgi

Sikict

Sir




Sihirli

Silgi

Solucan

Sonsuz Isaret

Sonsuzluk

Su i¢imi

Saka

Teknoloji

Tip

Tiirk¢e dersi

Tv izlemek

Ufalanan ekmek

Uzay

Viicut

Yapboz

Yasam bigimi

Yasam felsefesi

Yasamak

Yaz1 yazmak

Yemek

Yemek yemek

Zaman

Zeka

Zevk

Zevkli

Zor

Kiz

E: Erkek
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Ek 4 Bilime Yo6nelik Metaforlar

vl

Okul Ad1

Atatiirk ortaokulu

Buca Ortaokulu

Suphi Koyuncuoglu Ortaokulu

Karstyaka Ortaokulu

Siif diizeyi

5

IB

5 6

5

6

7

8

5

6

7

Cinsiyet

K

K

K|IE|K]|E

K

E

K

E

K

E

K

K

E

K

E

K

Metafor

Adam

Agag dallari

Akarsu

Akil

Akalli telefon

alberteinstein

Ansiklopedi

Araba

Aragtirma

Aragtirmak

Aset

Atatiirk

Atom

Atom
bombast

aydinlik

Azim

Bas tact

Beyin

Bilgi

Bilgi
kaynagi

Bilgi
toplulugu

Bilgisayar

Bilgisayar
oyunu




Bilim

Bilim adami

Bilim ¢ocuk

bilim insan1

Bilmece

Binanin
tuglalar

Bomba

Bosluk

Bulmaca

Bulus

Bityiik
ikramiye

cacik

cag

Cilgin

cok

Coklu ders

dal

defter

degismek

Deli

Deney

Deney
tiipleri

Doga

Doktor

Diigiim

Diinya

edison

egitim

eglence

LyT



8r1

eglenceli

eglenmek

emek

etki

evren

Evrensel
esya

Fen

Fenin
arkadasi

Fistik

gelecek

gelisim

gergek

gerekli

gokyiizii

gozliik

Giines 15181

Giizel

Hayal

Hayal giicii

Hayat

Hayat
felsefesi

Hayat
kilavuzu

Hayatin
anlami

Hayatin
gercekleri

Hayatin tad:

her sey

Herseyin
bilen insan




heyecan

hobi

151k

fcat

ilag

ilging

Ilging
bilgiler

ilim

Insan

insanlik

Internet

Iyi insan

Kalem

karadelik

Karigik

Kaynak

Kesfetmek

Kitap

Kitap
okumak

Kilavuz

Konusmak

Kurtulus

Kuvvet

laboratuvar

labirent

lunapark

Medeniyet

Merak

Meslek

Meyve agaci

67T



Mikroskop

0ST

Mucit

Mutfak

Mutluluk

Newton

okyanus

Oyun

oyuncak

Ogrenmek

Ogretmen

Onemli

Proje

Renkler

Resim
¢izmek

Roket

Riiya

Riizgar

Salata

Sanat

Sepet

Sevgi

Seyahat

Sikict

Simif

S1r

Sihir

silgi

Solunum
sistemi

Sonsuz

Soyut




kavram

sozliik

su

Siiriikleyici

Tasarim

Teknoloji

Telefon

Temel
ihtiyag

tip

Uzay

Uzay araci

uzayroketi

Viicut

Yanardag

Yaratici

Yardim

Yasam

Yenilik

Yolculuk

Yiirtimek

Yiiriiyen
ugak

Zeka

Zevkli

Zor

K: Kiz
E: Erkek

TGT



Ek 5 Bilim insanina ait metaforlar

Okul Adi Atatiirk ortaokulu Buca Ortaokulu | Suphi Koyuncuoglu Ortaokulu | Karsiyaka Ortaokulu

Simf diizeyi | 5 6 7 [ 8 [ 6 [ 7 [ 8 | 5 6 7 8 5 6 7

3]

Cinsiyet KIE|IK|IE|IK|IE|K|IE|K|E|K|E|KIE|K|JE|K|E|K|E|K|E|K|E|K|E]JK|E]|K

Metafor

Acikmis insan 1

Adam 1

Agac 1

Akl 1

[N
[N

Akl kiipii 2 1 2 111

Akillt 11211 1 2 1121

Akilli insan 1

Aleksandergra 1 1 2|1
hambel

Altin 1 1

Ampul 1

Anahtar 1

Anlayish 1

Arama motoru

Aragtiran 1

Aragtiran 1
adam

Arastirmact 2 2 1 101 1 1 1

Astroloji 1

Astronot 1 1

Aydinlatict 1
alet

Beyin 1 1 2 | 1 2

Beyin firtinasi 111

Bilen kimse 2

Bilgi 1

Bilgi insan1 1

Bilgilendirici 1

Bilgili 1 1 1 1

Bilgili insan 1(1

Bilgin 1 1

Bilgisayar 1 1 111

¢St




bilim

Bilim adami

Bilim fedaisi

Bilim insan1

[N

Bilim kiipii

Bilime adamis

Bilimsel

Bilimsel
caligmalar

Bomba

Bosluk

Bulmaca

Bulug

Buluscu

Buluglar

Biiyiik

Cankurtaran

Ciddi

Caligkan

Caligkan ar1

Cildirmig

Cilgin

Cok bilgili

Cokbilmis

Dahi

Dedektif

Degerli

Deha

Deli

Deney

Deney ustasi

Deney zinciri

Deneyci

Deneyler

Ders

Doganin
Cicegi

Doktor

€aT



Duvar

Diinya

Diigiince

Diistinen birisi

Diisiinen insan

Edison

Eglenceli

Einstein

Emektar

Engin deniz

Ermis

Eser

Evren

Fen bilimleri
Ogretmeni

Fikir

Filozof

Gelecek

Gelisen

Goniillu

Gozlik

Gozlikli

Glines

Giizel

Hayal

Hayal giicii

Hayat

Hayat kurtaran

Hayat1
kolaylastiran

Her sey

Herseyi bilen

Huzurlu

Isac Newton

Isik

[y

fcat

Icki

Teri goriislii

121"



Mlimli

Inek

Insan

Insaniistii

Internet

Iyi insanlar

Tyilik

Junesverne

Karinca

Karigik

Kesfeden

[N

Kesif

Kilavuz

Kimyager

Kitap

Komedi

kotii

Kuru fasiilye

Lamba

Maceract

Makina

Merakl

Merdiven

Mikroskop

Mimar

Motor

Mucit

Mucize

Oktay
sinanoglu

Okul midiirii

Okur

Ogrenci

Ogretmen

Oksiiz

Onderlik

Onemli

Onliik

GGT



Ormnek insan

Patlama

Patlayici

Pil

Planli

Profesor

Rengarenk

Ressam

Robot

Ruhsuz

Sabirli

Sanatg1

Sevecen

Sevgi

sevgili

Sivri zekali

Siiper zeka

sasirtict

Tabu

Taninmis
kisiler

Tath
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