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OZET

DOKUZUNCU SINIF iNGILIiZCE DERS KiTABININ OGRETMEN VE UZMAN
GORUSLERINE GORE DEGERLENDIRILMESI

Hasret GUVEN

Yiiksek Lisans Tezi, Egitim Bilimleri Anabilim Dali
Tez Danismani: Prof. Dr. Asuman Seda SARACALOGLU
2017, XXVI + 156 sayfa

Bu aragtirmanin temel amaci devlet ortadgretim okullarinda dokuzuncu smif
Ingilizce ders kitab1 olarak kullanilan Power Up 9 ders kitabi, 6grenci calisma kitab1 ve
ogretmen kilavuz kitabmin Ortadgretim dokuzuncu smif Ingilizce dgretim programina
uygunlugunun incelenmesidir. Calisma, nitel arastirma yontemi ile yiiriitiilmiis ve goriigme
ve dokiiman analizi teknikleriyle desenlenmistir. Aragtirmanin ¢alisma grubu maksimum
cesitlilik &rneklemesi yapilarak belirlenmis 15 dokuzuncu smif Ingilizce 6gretmeni ile
degisik iiniversitelerde goérev yapmakta olan 5 Ingilizce 6gretmenligi ve egitim programlari
ve Ogretim alan uzmanindan olusmaktadir. Veriler arastirmaci tarafindan gelistirilmis yar1
yapilandirilmis 6gretmen goériisme formu ve uzman goriisme formu araciligr ile elde
edilmistir. Bunlara ek olarak, arastirmaci tarafindan Power Up 9 ders kitabi, calisma kitabi
ve Ogretmen kilavuz kitabimnin dokiiman analizi yapilmistir. Gorlismelerden elde edilen
verilerin ¢oziimlenmesinde igerik analizi yontemi kullanilmistir.

Aragtirma sonuglar1 9. sif Ingilizce ders kitabmin fiziksel ozellikleri ve dgretim
programinin hedef boyutu acisindan kismen yeterli oldugunu ortaya c¢ikarmigtir. Ancak
kitabin igerik, 6grenme Ogretme siiregleri ve degerlendirme boyutlar1 bakimindan birgok
acidan yetersiz oldugu belirlenmistir. Ogrenci ¢alisma kitabinin genel anlamda ders kitabini
destekleyici, eglenceli ve ilgi ¢ekici oldugu; ancak 6gretmen kilavuz kitabinin 6gretmen igin
destekleyici ve yonlendirici olmadig belirlenmistir. Bunlara ek olarak, ayni kitabin farkli
seviyelerdeki okullarda kullanilmasinin, 6grencilerin  dil  yeterlilik  diizeyindeki
farkliliklardan dolay:r uygulamada sorunlar olusturdugu belirlenmistir. Elde edilen bu
sonuclar 15181nda, ders kitab1 ve ¢aligma kitabinin programa uygun olarak gelistirilmesi ve
etkin bir kullanim saglanmasi i¢in sistematik olarak degerlendirilmesi ve 6gretmen kilavuz
kitabinin alternatif yol ve fikirler iceren, O6gretmen igin bir rehber olacak sekilde
tasarlanmasi gerektigi 6nerileri sunulmustur.

Anahtar sbzciikler: Yabanci Dil Olarak Ingilizce Ogretimi, Yabanci Dil Ders
Kitabi, Yabanci Dil Ders Kitabi Degerlendirme, Ingilizce Ogretim Programi, 9. Simf

Ingilizce Ogretim Programi
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ABSTRACT

EVALUATION OF NINTH GRADE ENGLISH COURSE BOOK ACCORDING TO
TEACHER AND SPECIALIST VIEWS

Hasret GUVEN
M.A. Thesis, at Curriulum Instruction and Evaluation
Supervisor: Prof. Dr. Asuman Seda SARACALOGLU
2017, XXVI + 156 pages

The main purpose of this study is to examine the compliance of Power Up 9 Course
Book, Workbook and Teacher's Book with the 9th grade English curriculum, which is used
in the ninth grade English course book in public secondary schools. The study was
conducted with qualitative research method and designed with interview and document
analysis techniques. The study group was determined by maximum variation sampling
method and it consisted of 15 ninth grade English teachers, and five English language
teaching and curriculum and instruction specialists who work at different universities. Data
were collected through a semi-structured teacher interview form and an instructor interview
form developed by the researcher. In addition to these, document analyses of the course
book, workbook and teacher’s book were carried out by the researcher. Content analysis
method was utilized to analyze the data obtained from the interviews.

Research results showed that, the course book was found partly sufficient in terms of
its physical properties and the goals defined in the curriculum. However, it was found
insufficient in many respects in terms of content, learning and teaching process and
evaluation items of the curriculum. The study also revealed that the workbook in general
supports the course book, is enjoyable to study and interesting; but the teacher’s book does
not provide support and guidance to the teacher. In addition, it was found that using the
same course book in different types of schools causes problems in practice due to the
differences in the language proficiency levels of the learners. In the light of these results, it
is suggested that the course book and workbook be designed in compliance with the
curriculum and be evaluated systematically for high efficiency in use, and the teacher’s
book be designed as a guide with alternative ways and ideas for the teachers.

Key Words: Teaching English as a Foreign Language, Foreign Language Course
Book, Foreign Language Course Book Evaluation, English Curriculum, 9th Grade English

Curriculum
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ONSOZ

Dil insanlik var oldugundan beri kullanilan bir iletisim aracidir. Hizla ilerleyen
teknoloji ve gelisen diinyada, uluslarin birbirleriyle iletisimi ve her tiirlii alis verisi siiphesiz
bir ortak dil araciligi ile yapilmaktadir. Bu ortak dil, tarihi, ekonomik ve siyasi birgok
faktorden dolay1 Ingilizce olarak kabul gdrmiis ve yerlesmistir. Diinya genelinde ingilizce
konusan insanlarin yaklasik yiizde sekseninin Ingilizceyi yabanci dil olarak konusan
insanlar oldugu diisiiniiliince, yabanci dil olarak Ingilizce dgretiminin 6nemi ve boyutu
neredeyse biitiin insanlar1 ilgilendiren bir kavram haline gelmistir. Tim {lkeler
vatandaslarinin  diinyaca kabul gérmiis ortak dil olan Ingilizceyi etkin bir sekilde
konusabilmeleri i¢in ugras vermektedirler. Tiirkiye de gelismekte olan bir iilke olarak, milli
egitim sisteminde Ingilizce dgretimini 6nem olarak ilk siralarda tutmakta ve Ingilizce
konusma oranini arttirmak i¢in devamli bir ¢aba sarf etmektedir. 2013-2014 egitim yilindan
itibaren, haftada 2 saat olmak iizere 6grencilere 2. siniftan itibaren Ingilizce dersi verilmeye
baslanmistir. Buna gore, biitiin yabanci dil ders kitaplar dilin iletisimsel olarak 6grenimine
dayandirilan iletisimsel yaklasima gore tasarlanmis ve Avrupa Dilleri Ortak Cergeve
Program1 tarafindan belirlenen esaslara dayandirilmistir. Ders kitaplarinin degerlendirilmesi,
Ingilizce Ogretiminin etkinligini dogrudan etkileyen bir durumdur. Ders kitaplarmmn
programa uygun gelistirilmesi ve sistematik olarak degerlendirilmesi gerekmektedir. Bu
calismanin amact kamu liselerinde kullanilan dokuzuncu siif Ingilizce ders kitabini
programa uygunluk agisindan degerlendirmek ve yeni uygulamalara yonelik Oneriler
sunmaktir. 15 Ogretmen ve 5 alan uzmaninin ders kitabi ile ilgili goriisleri alinmis,
caligmanin sonunda gelecek calismalara 151k tutacagi diisiiniilen verilere ulagilmis ve buna
yonelik oneriler sunulmustur.

Lisansiistii egitimim ve tez c¢aligma silirecimde benden yardimini ve destegini
esirgemeyen, her konuda bana yol goésteren ve ¢ok degerli bilgi ve deneyimlerinden
yararlandigim, danisman hocam sayin Prof. Dr. Asuman Seda SARACALOGLU’na sonsuz
sayg1 ve tesekkiirlerimi sunarim.

Calisma boyunca en basindan beri her adimda yanimda olan ve benden yardimini,
ilgisini esirgemeyen ¢ok degerli hocam Do¢. Dr. Ruken Akar VURAL a, yine degerli bakis
acilar1 ve doniitleriyle bana tiim igtenlikleriyle yol gosteren hocalarim Prof. Dr. Kerim
GUNDOGDU’ya, Yrd. Dog. Dr. Ayse Elitok KESICI *ye ve bana essiz bir destek sunan
Yrd. Dog. Dr. Beste DINCER e sonsuz tesekkiirii borg bilirim.



Xi

Lisansiistii egitimim siiresince, birlikte unutulmayacak giizellikte dersler ve
paylagimlar yasadigim, bana her anlamda destek ve dostluk gosteren sevgili smnif
arkadaslarima ¢ok tesekkiir ederim. Uzun arastirma siirecimde bana goriismelerde goniilden
yardime1 olan Ingilizce Ogretmeni arkadaslarima, kendi calismasiymis gibi Ozveriyle
yardimci olan degerli arkadasim okutman Ali Ulus KIMAV’a, yogun temposunun arasinda
bana zaman ayiran ve genis ufkuyla ¢alismama 151k tutan arkadasim Yrd. Dog. Dr. Sercan
SAGLAM’a, engin bilgisi ve Kkatkistyla yardimmi esirgemeyen Dog. Dr. Deniz
ORTACTEPE’ye ve Ogr. Gor. Burcu Basak COSKUN’a sonsuz tesekkiirler.

Yolun en basindan beri hep yanimda olan, bana gii¢ ve destek veren sevgili esim
Cagri GUVEN’e, hayatimiza katildiklari giinden beri sevgi ve giic kaynagim olan
cocuklarim Deniz ve Nehir GUVEN’e sonsuz tesekkiirlerimi sunarim. Son olarak, her
zaman yanimda olan, fedakarliklar1 sayesinde ¢alismami tamamladigim, bana hep giivenen,
en bilyiik destegim, annem Hacer GURSOY ve babam Ahmet GURSOY’a en biiyiik
tesekkiirlerimi sunarim.

Hasret GUVEN
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GIRIS

Giliniimiizde kiltiirler arasi iletisimin saglanmasi, kiiresel baris ve hosgoriiniin
devamliligin saglanmasi ve uluslararasi insan 6zelliklerinin kazandirilmasi i¢in birinci ve
temel adim, iilkelerin vatandaslarmna etkili bir yabanci dil egitimi sunmasidir. Ulkeler arasi
giiclii ve saglikli iletisim dil ile saglanabilir. Artik herkes tarafindan bir ihtiyag¢ olarak kabul
edilen dil 6grenimi iilkelerin egitim politikalarma etki etmektedir. Ingilizce, diger diinya
dillerinin arasinda, tarihi, kiiltiirel, ticari, uluslararas1 iliskiler, turizm ve teknoloji
alanlarindaki degisim ve iliskiler goz oniine alindiginda, baskin yani en ¢ok kullanilan dil
haline gelmistir ve bugiin diinya genelinde yiizli askin iilkede devletler tarafindan ikinci dil
ya da yabanci dil olarak Ogretilmektedir. Bunda, en biiyiik paya diinyada baskin iki iilke
olan Ingiltere ve Amerika Birlesik Devletlerinin sahip olduklar1 ve yabanci dil olarak

Ingilizce dgretimi sektdriiniin dnciisii olduklari bilinen bir gergektir.

Avrupa Konseyi tarafindan yabanci bir dil 6grenmek, her Avrupa vatandaginin temel
hak ve Odevlerinden biri olarak tanimlanmaktadir. Buna goére Avrupa Birligi’ne {iiye
iilkelerde yasayan her vatandasin ortak dil iletisim dili (lingua franka) olarak Ingilizceyi
giinlik  gereksinimlerini  karsilayabilecek  diizeyde kullanabilmesi  hedeflenmistir
(Gilindogdu, 2005:123). Tiirkiye’de diinyadaki hizli degisim ve gelisime ayak uydurmak ve
Avrupa Birligi adaylig: siirecinde benimsenen politikalar1 uygulamak i¢in egitim sisteminde
birinci yabanci dil olarak Ingilizceyi 6gretmektedir. Ingilizce Ogretimi Tiirk egitim
sisteminde ilkogretim, ortadgretim ve yliksekogretim kademelerinde yapilmaktadir ve
egitim politikas1 olarak her bireyin en az bir yabanci dili konusabilmeleri hedeflendigi icin
Ingilizce dgretimine ¢ok biiyiikk 6nem verilmektedir. Bu konuda egitim sisteminin tiim

paydaslart hem fikirdirler.

Etkili dil 6gretimi i¢in bir¢ok onemli adim atilmistir. 2006 yilinda Milli Egitim
Bakanlig: tarafindan, ingilizce programlar revize edilmis ve 2006-2007 dgretim yilinda 4.
smifta, 2007-2008 oOgretim yilinda 5. smifta, 2008-2009 o6gretim yilinda 6., 7. ve 8.
siniflarda kademeli gecis yapilarak uygulanmak amaci ile dilin islevini 6n planda tutarak
dilin birincil islevinin etkilesim ve iletisim oldugunu esas alan iletisimsel yonteme gore
yenilenerek diizenlenmistir (TTKB, 2006). 2013 yilinda tekrar degisiklige gidilerek, yine
kademeli olarak yeni Ingilizce Dersi Ogretim Programmin yiiriirliige girmesiyle beraber,

2013-2014 Ogretim yilinda itibaren Ingilizce dersleri 2. smiftan itibaren uygulanmaya



baglamistir (TTKB, 2013). Bu degisikliklerle birlikte, yeni ders kitaplari hazirlanmig ve

kullanimina yine kademeli olarak gegilmistir.

Ogretim programlarmin dért ana 8esi olan hedef, icerik, dgretim yontemleri ve
degerlendirmenin gergeklesmesinde ders kitaplarinin 6nemi c¢ok biiyiiktiir. Ogrencilerin
gercek dil gereksinimleri, uygun yontemlerle saptanip hangi becerilerin gelistirilmesi
amaglanmigsa, ortam, arag-geregler, 6grenme durumlar1 ve degerlendirme sisteminin de ona
gore gelistirilmesi ya da se¢ilmesi gerekmektedir. Boylelikle, hedefler net bir bigcimde
ortaya koyulmus olur ve neye, nicin ¢alistigin1 bilen, dil 6grenmeyi ¢ok isteyen grenci
gruplar1 ortaya ¢ikar (Alkan ve Kurt, 1998: 118). Programin hedefleriyle uyumlu bir ders
kitab1, 6gretmen ve 0grenenin isini kolaylastirir, derse bir kaynak olusturur, dil becerilerini
gelistirmeye yardimci olur, gorselligi ve isitselligi 6n plana c¢ikararak farkli 6grenme
stillerine hitap edebilir ve dersin 6grenciler tarafindan ayni anda takibini kolaylastirarak
Ogrenciye yol gosterici bir arag islevi goriir. Hutchinson ve Torres (1994:315) yabanci dil
ders &gretiminde ders kitabinin 6nemini “Yabanci dil ders kitab, Ingilizce dil ogretim
programinin evrensel bir elemanidir. Diinyada milyonlarca kopyasi satiliyor ve yazimi igin
de cesitli iilkelerde pek ¢ok proje yiiriitiiliiyor. Hi¢bir egitim-ogretim ortami gerekli ders

kitabt olmadan tamamlanmus degildir. ” seklinde ifade etmislerdir.

Biitiin bu katkilar1 g6z oniine alindiginda, yabanci dil 6gretiminde dogru ders kitabi
se¢imi ve kullanimi &grencilerin etkili bir sekilde Ingilizce 6grenmelerini saglayacak kilit
noktasidir. Yabanci dil 6gretiminde basariyr artirmak ve etkin bir 6gretim siireci saglamak

icin kullanilan ders kitabinin bahsedilen 6zellikleri tasimasi gerekmektedir.



BIiRINCi BOLUM
1. ARASTIRMA HAKKINDA GENEL BILGILER

1.1. Problem

Egitimin niteligi ve kalitesinin yiikseltilmesinde 6gretimin gelistirilmesi ¢ok 6nemli
bir yere sahiptir. Sonmez, egitim durumlarimi (2014: 149), hedef davranmiglar1 6grenciye
kazandirmak i¢in gerekli uyaricilarin diizenlenip ise kosulmasi olarak tanimlamstir.
Ogrenme ortamlarinin diizenlenmesi isi egitimin nerede ve nasil yapilacagiyla iliskilidir.
Uygun fiziksel ortamin saglanmasimin yani sira uygun Ogretim araglarina ihtiyag
duyulmaktadir. Ogretim araglari, dgretimde kullanilmasi gereken strateji, yontem ve
tekniklerin basarili bir sekilde uygulanmasi sirasinda ihtiya¢ duyulan materyallerdir (Kilig
ve Seven, 2007: 17). Ders kitaplar1 bu materyallerin basinda gelen, gelisen teknolojiye

ragmen asirlardir sinif i¢inde en yaygin kullanilan 6gretim aracidir.

Oguzkan’a gore (1993) ders kitabi, belirli dlciilere gore incelendikten sonra belli bir
okul, smif ve ders i¢in 6gretmen ve dgrencilere temel kaynak olarak onerilen bir kitaptir
(Akt. Canpolat, 2010). Ders kitaplari, Ogretim agisindan ekonomiktir, Ogrenmeyi
bireysellestirir, 6gretimi yapilandirir, ¢ok miktardaki bilgiyi etkili bir sekilde sunabilir,
uzmanlar tarafindan 6zenli bir sekilde hazirlanmissa dgrencilerin giidiilenmesini ve derse
olan ilgilerinin artmasim saglar (Ceyhan ve Yigit, 2004). Milli Egitim Bakanhigi Ders
Kitaplar1 ve Egitim Araclar1 yonetmeliginde ders kitabi  “Orgiin ve yaygin egitim

.....

gerektiginde fasikiil hdlinde de iiretilebilen basili eser” olarak tanimlanmistir

(1.9.2006/26276 RG).

2016-2017 yili Milli Egitim Istatistiklerine gére Tiirkiye’de resmi ve dzel olmak
tizere toplam 10.596 lise ve toplam 5.513.731 &grenci bulunmaktadir (sgb.meb.gov.tr,
2017). Bu &grencilerin neredeyse tamaminm birinci yabanci dilinin Ingilizce oldugu
diisiiniildiigiinde, Ingilizce dgretiminde kullanilan ders kitaplarmin etkin bir yabanci dil
ogretimi acisindan son derece dnemli oldugu bilinen bir gercektir. Cunningsworth’e gore
(1995: 7), yabanci dil ders kitaplar1 6gretim igin gerekli olan yazili ve s6zlii materyalleri
sunar, yabanci dilde iletisim kurmaya ve pratik yapma imkani saglar, 6grencilerin kelime,

telaffuz ve dilbilgisi gibi konularda basvurabilecekleri kaynak islevi goriir, ¢esitlilik saglar



ve bireysel 0grenmeye olanak saglar. Yabanci dil 6grenimini olabildigince iist diizeye
cikarmak, dil 6gretimini biitiinciil bir yaklasimla sunan etkili bir ders kitab1 ile saglanabilir.
Dort dil becerisinin dengeli bir sekilde verilmesi, biitlinciil bir yaklasimla 6gretim yapilmasi,
Ogretim programinin O0gelerine uygun tasarlanmasi, degerlendirme boyutunun siirece ve

iiretime dayali sunulmasi bir yabanci dil kitabinin islevselligini arttirabilir.

Milli Egitim Bakanlii, ders kitaplarin1 egitimde firsat esitligi kapsaminda
ogrencilere licretsiz olarak dagitmaktadir. Ders kitaplarinin degerlendirilmesi gorevi 3797
sayitli Milli Egitim Bakanligi Teskilat ve Gorevleri Hakkinda Kanuna dayanarak Talim
Terbiye Kurulu tarafindan komisyonca yapilmaktadir (12.04.2011/27903 RG). Ders
kitaplarina iliskin 6gretmen ve alan uzmanlarindan goriis alinmasi, kullanilan kitabin
niteligine iliskin farkindaligin artmasina, yeni 6gretim programi ve kitap yazim siirecine ve
yapilacak yabanci dil 6gretimi ¢aligmalarina kaynak olusturmasi bakimindan 6nemli bir
unsur olarak diisiiniilmektedir. Bu nedenle, Anadolu liseleri, Anadolu imam Hatip Liseleri,
Mesleki ve Teknik Anadolu liselerinde dokuzuncu siniflarda kullanilan yabanci dil ders
kitabinin 6gretmen ve alan uzman goriislerine gore incelenerek ne diizeyde verimli ve etkili

oldugunun belirlenmesi, bu arastirmanin konusunu olusturmaktadir.
1.2.  Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin temel amaci, ortadgretim okullarinda dokuzuncu smif Ingilizce
ogretiminde kullanilan Power Up 9 ders Kitabi, 6grenci ¢aligma kitab1 ve 6gretmen kilavuz
kitabin1 6gretmen ve alan uzman: gortisleri dogrultusunda incelemektir. Bu temel amag

dogrultusunda asagidaki sorulara cevap aranmaistir;

1. Ingilizce Ogretmenlerinin, dgretim programmin bir dgesi olarak ders kitabinin

yeri ve islevlerine iliskin goriisleri nelerdir?

2. Ingilizce Ogretmenlerinin, Power up 9 ders kitabmin fiziksel 6zelliklerine iliskin

goriisleri nelerdir?

3. Ingilizce oOgretmenlerinin Power up 9 ders kitabimin Ingilizce &gretim

programinin hedeflerine uygunluguna iligkin goriisleri nelerdir?

4. Ingilizce oOgretmenlerinin Power up 9 ders kitabinin Ingilizce &gretim

programinin igerigine uygunluguna iliskin goriisleri nelerdir?



10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

Ingilizce ogretmenlerinin Power up 9 ders kitabmin Ingilizce 6gretim

programinin 6grenme dgretme slirecine uygunluguna iliskin goriisleri nelerdir?

Ingilizce 6gretmenlerinin Power up 9 ders kitabinin Ingilizce &gretim
programinin O6lgme degerlendirme boyutuna uygunluguna iligkin goriisleri

nelerdir?

Ingilizce dgretmenlerinin Power Up 9 dgrenci ¢alisma kitabimin islevine iliskin

gortsleri nelerdir?

Ingilizce 6gretmenlerinin Power Up 9 6gretmen kilavuz kitabinm islevine iliskin

goriisleri nelerdir?

Ingilizce dgretmenlerinin calistiklar1 okul diizeylerinin (alt-orta-iist) Power Up 9

ders kitabinin kullanimina etkisine iliskin goriisleri nelerdir?

Alan uzmanlarinin Power up 9 ders kitabinin fiziksel o6zelliklerine iliskin

goriisleri nelerdir?

Alan uzmanlarinin Power up 9 ders kitabinin Ingilizce 6gretim programinin

hedeflerine uygunluguna iliskin goriisleri nelerdir?

Alan uzmanlarinin Power up 9 ders kitabmin Ingilizce dgretim programinin

igerigine uygunluguna iliskin goriisleri nelerdir?

Alan uzmanlarinin Power up 9 ders kitabinin Ingilizce 6gretim programinin

Ogrenme Ogretme siirecine uygunluguna iliskin goriisleri nelerdir?

Alan uzmanlarinin Power up 9 ders kitabmin Ingilizce dgretim programinin

Olcme degerlendirme boyutuna uygunluguna iliskin goriisleri nelerdir?

Alan uzmanlarmin Power Up 9 06grenci c¢alisma kitabinin islevine iligskin

goriisleri nelerdir?

Alan uzmanlarinin Power Up 9 0Ogretmen kilavuz kitabinin islevine iliskin

goriisleri nelerdir?

Alan uzmanlarinin Power Up 9 ders kitabinin farkli diizeylerdeki okullarda

kullanimina iliskin goriisleri nelerdir?



1.3. Arastirmanin Onemi

Ingilizce bilmenin éneminin hizla arttig1 diinyada ve iilkemizde, Ingilizce dgretim
programlarinin, 6grencileri hedeflenen seviyeye ulastirmak i¢in en uygun yontemleri ve
buna uygun hazirlanmig kitaplari sunmasi beklenmektedir. Bu durumda, ders kitabinin ¢ok
bliylik 6nemi ve roli vardir. Ur (1996) ders kitabini, 6gretmenin ve Ogrencilerin elinde
bulunmasi gereken, ders siiresince sistematik olarak kullanilacak bir kaynak olarak ifade
etmistir. Ders kitab1 kullanmak 6gretmene zamani yonetme ve etkin programlama imkani
tanir; 6grenciler bir amaci oldugu ve dil 6grenmeyi ciddiye aldig: icin ellerinde bir ders
kitab1 olmasi onlara giiven hissi verir; ders kitabi hazir okuma metinleri, alistirmalar,
projeler igerir; ekonomiktir; kolay ulasilabilirdir; 6gretmen ve 6grenciye rehberlik saglar ve

ogrencilerin kendi kendine 6grenmelerini destekler.

Ders kitab1 se¢imi, her bir 6grencinin ihtiyacina, ilgisine ve dil seviyesine hitap
edecek tek bir kitap olamayacagindan dolayr olduk¢a zorlu bir siiregtir. Milli Egitim
Bakanligi, bu durumu gbz 6niinde bulundurarak, belirledigi komisyonlara, Tiirk 6grenci
profiline ve Ingilizce 6gretim programina uygun kitap yazdirmaktadir. Power Up 9 kitab1 da

komisyonca hazirlanmis kitaplardan birisidir.

Kullanilan kitaplarin nasil isledigine yonelik degerlendirme yapilmasi da dil
ogretiminin kalitesi ve etkinligi acisindan son derece onemlidir. Bu amagla Milli Egitim
Bakanligy, kitap inceleme komisyonlar1 olusturarak, mevcut kitaplar1 ¢alistaylarda 6gretmen
ve uzmanlarla beraber degerlendirmektedir. Ancak bu degerlendirmeler sistematik ve
sahada kitab1 kullanan Ogretmenlerle birebir gergeklestirilmemektedir. Cunningsworth
(1995: 1) kitap degerlendirmesini siire¢ olarak “kullanimdan 6nce, kullanim sirasinda ve
kullanimdan sonra” olmak {izere ¢ grupta ve yaklasim olarak “izlenimsel ve
derinlemesine” degerlendirme olarak iki grupta smiflandirmistir ve gergekei ve faydali bir
degerlendirmenin derinlemesine degerlendirmeyle elde edilebilecegini belirtmistir. Bunlar,
kitap se¢imi ve degerlendirme siirecinin ne kadar zahmetli ve Onemli oldugunu

gostermektedir.

Bir kitabin etkinligi ilk olarak Ogretim programinin ogeleri olan hedef, igerik,
ogretme-6grenme etkinlikleri ve degerlendirme boyutlarina uygun olup olmamasia gore
degerlendirilebilir. Bu amagla, bu ¢alismada kitabin dokuzuncu smif 6gretim programini ne

Olglide yansittig1 ile ilgili 6gretmen ve uzmanlardan goriis alinarak, ders kitabindan



kaynaklanan sorunlarin ortaya ¢ikarilmasi ve bu sorunlarin giderilmesine yonelik atilacak

adimlarin belirtilmesi hedeflenmektedir.

Power Up 9 kitab1 2015-2016 Egitim-6gretim yilinda kullanilmaya baslanmis olup,
kitaba iligkin yapilmis bir ¢aligma bulunmamaktadir. Bu baglamda, 6gretmenlerin ders
kitab1 degerlendirmesi ile ilgili farkindalik kazanmalarina ve kitab1 analitik bir bakis agis1
ile incelemelerine olanak saglayacagi disiiniilmektedir. Uzmanlardan gelen gorisler
dogrultusunda ise kitabin programa uygunlugunun teorik agidan irdelenmesi ve gelistirmek
icin neler yapilabilecegi konusunda veri saglanacagi ve bunun yeni kitap yazim siirecine 151k
tutacag disiiniilmektedir. Sonug olarak, kitabin giiclii ve zayif yonlerinin belirlenmesinin,
verimli olarak kullanilabilmesi i¢in ve yeni kitap yazim siirecinde, ders kitab1 hazirlayan
uzmanlara, 6gretmenlere, komisyon iiyelerine, yayimnevlerine ve kitap yazarlarina bilgi ve

ornek teskil etmesi bakimindan faydali olacag diisiiniilmektedir.

1.4. Sayiltilar
1. Ingilizce dgretmenleri goriisme sorularini igtenlikle cevaplamistir.
2. Alan uzmanlari, goriisme sorularini igtenlikle cevaplamistir.

1.5. Smrhliklar

1. Arastirma, 2016-2017 egitim 6gretim yil1 Anadolu Liselerinde 9. simif Ingilizce ders
kitab1 (Power Up 9) ve ek materyalleri olan 6gretmen kilavuz kitab1 ve 6grenci
caligma kitabinin, 6gretim programina uygunlugu agisindan degerlendirilmesi ile

stnirhdir.

2. Arastirma, Aydin ili Efeler il¢esinde bulunan Anadolu Liselerinde gorev yapmakta

olan Ingilizce dgretmenleri ile sinirhdir.

3. Tirkiye’de farkli iiniversitelerin egitim fakiiltesi ve yabanci diller yiliksekokulunda
gorev yapmakta olan Ingilizce dgretimi ve egitim programlari ve dgretim alan

uzmanlari ile sinirhidir.
1.6. Tanumlar

Ogretim Programi: Okulda ya da okul disinda, bireye kazandirilmasi planlanan bir dersin

ogretimiyle ilgili tiim etkinlikleri kapsayan yasantilar diizenegidir (Demirel, 2015: 6).



Ders Kitabi: Kurulca, 6rgiin ve yaygin egitim ve §gretim kurumlarinda okutulmasi uygun

bulunan kitaptir (MEB, 2015).

Ogrenci Cahsma Kitabr: Ilgili egitim ve 6gretim programlarinda yer alan kazanim ve
aciklamalar dogrultusunda, dersin Ogrenilmesini kolaylastiracak, 6grencilere yardimeci
olacak cesitli 6rnek, alistirma, iglenen tnitelerle ilgili internet adresleri, okuma kaynaklari
ve diger etkinlikleri kapsayan, yapraklar1 ayr1 ayr1 da kullanilabilen basili/PDF formatinda
eser ile Uniteleri gorsel ve isitsel yonden destekleyen kaset, disket, CD gibi elektronik kayit

ortamlarini kapsayan settir (MEB, 2015).

Ogretmen Kilavuz Kitaba: flgili egitim ve dgretim programlarinda yer alan kazamim ve
aciklamalar dogrultusunda ders kitabinin daha etkili kullanimin1 saglayacak ¢esitli 6rnek,
alistirma, islenen iinite, konu, tema, 6grenme alanlariyla ilgili internet adresleri, okuma
kaynaklar1 ve diger etkinlikleri kapsayan, O0gretmenlerin yararlanmasi i¢in hazirlanan

basili/PDF formatindaki eserdir (MEB, 2015).



IKINCIi BOLUM
2. KURAMSAL ACIKLAMALAR VE ILGILI ARASTIRMALAR

Bu bolimde, arastirma konusu ile ilgili kuramsal bilgilere ve arastirmayi

destekleyecek yurt i¢i ve yurt disinda yapilmis ¢alismalara yer verilmistir.
2.1. Egitim Program

Egitim, en genel tanimiyla, belirlenmis amaglara goére bireyin davranislarinda
istendik degisiklik olusturma stirecidir (Yiiksel ve Saglam, 2014: 3). Sonmez (2014: 5)
egitimi “fiziksel uyarimlar sonucu, beyinde istendik biyo-kimyasal degisiklikler olusturma
stireci” olarak tanimlamistir. Egitim sistemi, girdi, islem, ¢ikt1 ve doniitten olusan agik bir
sistemdir ve toplumsal sistemin bir alt sistemidir. Bununla birlikte egitim siireci, ¢iktilarinin
degerlendirilmesi oldukga zor olan bir siirectir. Egitim siirerken bir birey i¢in olumlu ya da
olumsuz degerlendirmede bulunmak olduk¢a zordur. Degerlendirme yapilabilmesi i¢in uzun

yillarin gegmesi gerekmektedir (Saracaloglu ve Kiigiikoglu, 2015).

Bir iilkede egitimin niteligi, egitim sisteminin ¢iktis1 insanin niteliginde de
belirleyicidir. Bu sebeple, egitimin niteliginin yiikseltilmesi, tilkenin egitim ile ilgili karar
uygulayicilarinin temel amacidir. Egitim ve 6gretim faaliyetleri belli bir amaca ve plana
gore yapildigi icin, egitim kurumlarinda diizenlenen etkinlikler, 6nceden hazirlanan plan ve
programlar araciligiyla yiiriitilmektedir. Bunun i¢in de resmi yazili egitim programlari
kullanilmaktadir (Seker, 2014: 10). Demirel (2015: 6) egitim programini, 6grenciye okulda
ve okul disinda planlanmis etkinlikler araciligiyla saglanan 6grenme yasantilari diizenegi
olarak ifade etmistir. Egitimde program gelistirme siireci, sekil 1’de goriildiigii gibi program
ogeleri olan hedef, icerik, 6grenme-0gretme siireci ve degerlendirme boyutlar1 arasindaki

dinamik iligkiler biitiiniinden olusmaktadir.



. Hedefler ... A
Nigin? ‘ . (Egitim Felsefesi)
(Davranislar) ° i
.. . Ne Kadar?
Ne? | Icerk Pro Degerlendime | . ..
; g . Kalite Kontrolii
Nasil? Ogretme-Ogrenme Siireci

Sekil 2.1. Egitimde Program Gelistirme Siireci (acikders.hacettepe.edu.tr)

Yukaridaki sekilde goriilen agiklama dogrultusunda, “program” kavrami, bir isin
nicin yapilacagini (hedef), béliimler ve bu béliimlerin sirasini (igerik), nasil, nerede, ne
zaman ve kimler ile yapilacagini (6gretme-6grenme siireci) ifade eden, 6nceden hazirlanmig
bir ¢izelge (izlence) olarak tanimlanabilir. Program tasarlanip uygulandiktan sonra hedeflere

ne kadar ulasildigi da degerlendirme ile dlgiilmektedir (Usun, 2016: 2).
2.1.1. Hedef

Egitim programlari, 6grencilere bilgi, tutum ve beceriler kazandirmay: amaglar. Hedef,
egitim programinin uygulanmasi sonucunda, 6grencilerin kazanmasi beklenen 6zelliklerdir
(Seker, 2014: 11). Programin ilk 6gesi olan hedef boyutu ile ilgili hazirlik agsamasinda ilk
olarak “bireyleri ni¢in egitiyoruz?” sorusuna cevap bulunmaya ¢aligilir. Hedefler, 6gretimi
yonlendirici 0zelligi, Ogretme-O0grenme siirecini belirleyici olmasi, 6lgme asamasinda

kilavuz rolii tistlenmesi nedeni ile 6nemli ve gerekli goriillmektedir (Demirel, 2015: 95).

Hedefler, uzak hedef, genel hedef ve 6zel hedef olarak ii¢ grupta smiflandirilabilir. Ozel

hedefler de kendi icinde biligsel, duyussal ve devinigsel alan olarak siiflandirilmistir

(Seker, 2014: 129-130).

a) Uzak hedefler, bir iilkenin egitim hedeflerinin en st seviyesini olusturan, iilkenin
siyasi hedeflerini ve yetistirmeyi Ongordiigii insan Ozelliklerini yansitan genel

ifadelerdir.
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b) Genel hedefler, uzak hedeflere gore belirlenen, belli bir egitim ya da okul tiiriiniin

ulagmast gereken noktayir belirleyen daha sinirlandirilmis 6zelliklerdir. Egitimin

genel hedefleri, uzak hedeflere daha yakindan baglidir; okulun genel hedefleri de

egitimin genel hedeflerinin bir uzantisidir.

Ozel hedefler, belli bir seviyedeki ders kapsaminda bilgi, beceri, yetenek, tutum ve

aliskanlhik gibi 6grenciye kazandirilmasi éngoriilen dgretim hedefleridir. Ogretim

hedeflerinin agik ve net olarak yazilabilmesi i¢in bir takim siniflandirmaya ihtiyag

vardir. Buna gore hedefler, biligsel, duyussal ve devinissel (psikomotor) olmak iizere

ic ana grupta siiflandirilmigtir (Demirel, 2015: 96).

Biligsel alan (cognitive domain), zihinsel Ogrenmenin ve yetilerin
gelistirildigi alandir. Bilgi, kavrama, uygulama, analiz, sentez ve

degerlendirme alt basamaklarindan olugmaktadir.

Duyussal alan (affective domain), bireyin 6zelliklerinin 6n planda oldugu
sevgi, korku, ilgi, nefret ve tutum gibi duygusal yonlerin baskin oldugu
alandir. Bu alanin alt basamaklari, alma, tepkide bulunma, deger verme,

orgiitleme ve kisilik haline getirmedir.

Devinissel alan (psychomotor domain) zihin ve kas koordinasyonu ile ilgili
becerilerin baskin oldugu alandir. Algilama, kurulma, kilavuzla yapma,
mekaniklesme, beceri haline getirme, uyum (duruma uydurma) ve yaratma

alt basamaklarindan olugsmaktadir.

Ders kitab1 yaziminda, oncelikli olarak biitiin bu hedefler belirlenmekte ve bu
dogrultuda yazilmaktadir. Etkili bir ders kitabi, bilgilerin sunarak, iliskili etkenlerin fark
edilmesini, farkliliklarin 6grenilmesini, Ogrencilerin ger¢ek yasamda karsilasacaklar
durumlarin sunulmasin1 saglayarak biligsel hedefleri gerceklestirmeye caligmaktadir.
Devinigsel hedeflerin gergeklestirilmesini saglamak igin, hareketsiz sekiller, hareket eden
nesnelerin  konumunu gosterebilecek sekilde diizenlenmektedir. Duyugssal hedeflerin
gerceklestirilmesi igin ise, kitapta kullanilan dilin ve resimlerin, duygular1 harekete

gecirebilecek sekilde etkili olmasi gerekmektedir (Kaya, 2005: 99).
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2.1.2. icerik

Egitim programi gelistirmede, hedeften sonra gelen asama igeriktir. Hedeflerin
gergeklestirilmesinde arag olan igerigin belirlenmesinde, 6grencilere kazandirilmak istenen
bilgi, beceri, deger, aliskanlik ve tutum gibi 6zelliklerin hangi ve ne tiir konu ya da ders

araciligtyla verilecegi konusunu kapsayan boliimdiir (Seker, 2014: 164).
2.1.2.1. icerik secimi

Varis (1994; Akt. Demirel, 2015: 122) igerik belirlemede toplumsal fayda, bireysel
fayda, 6grenme ve 6gretme, bilginin yapilandirilmasinda igerigin yeri seklinde bes 6lgiite
dikkat edilmesi gerektigini belirtmistir. Bu Olgiitlere ek olarak, icerik se¢iminde Kkisisel
yeterlik, anlamlilik/6nemlilik, gecerlilik, ilgi ¢ekicilik, kullanislilik, 6grenilebilirlik ve
gergeklestirilebilirlik 6lgiitleri de goz oniinde bulundurulmalidir (Seker, 2014: 165-166).

2.1.2.2. icerik diizenlenmesi

Icerigin seciminden sonraki asama diizenleme asamasidir. Icerik diizenlemesi
hedeflerle tutarli, sanatsal ve felsefi bilgiyle donatilmis, Ogrencinin hazirbulunusluk
diizeyine uygun, somuttan soyuta, basitten karmasiga, kolaydan zora ve birbirinin dnkosulu,
bilinenden bilinmeyene ve kendi i¢inde mantiksal bir tutarlilig1 olacak sekilde yapilmalidir

(Seker, 2014: 167). Igerik diizenlemede ele alinan farkli yaklagimlar asagida siralanmistir.

Dogrusal programlama yaklagimi, birbiri ile ardisik sirali, yakin iligkili ve zorunlu

ya da 6n kosul 6grenmelerin agirlikli oldugu konularin diizenlenmesinde kullanilmaktadir.

Sarmal programlama yaklasimi, daha 6ne 6grenilmis konularin gerektikce tekrar
edildigi, her konunun kendi i¢indeki konular1 arasinda da bir ardisiklik olan yaklagimdir. Dil
ogretim programlarinin icerik diizenlemesinde kullanilmaktadir. Sarmallik, Ortadgretim
Ingilizce Dersi Ogretim Programinda, “kalici dgrenmeyi saglamak icin, materyaller ve
gorevlerin farkli {initeler ve diizeylerde siirekli olarak tekrarlanir” seklinde ifade edilmistir
(MEB, 2014). Bu ifadeye dayanarak, Milli Egitim Bakanligi komisyonunca hazirlanan

Ingilizce ders kitaplarinda sarmal programlama yaklasimi uygulanmasi dngoriilmektedir.

Modiiler programlama yaklasimi, 6gretim siirecinde bireysel ve yeterlilige dayali
ogrenme icin kazandirilacak igerigin, belli teknikler ve uygun ortamlar olusturarak

diizenlenmesi ile organize edilip modiiller seklinde boliinen ve kendi igerisinde biitiinliigl
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olan birimler olusturularak tasarlanan yaklagimdir. Her modiil kendi i¢inde anlamli ve

biitiindiir (Demirel, 2015: 127-128).

Piramitsel programlama yaklagim, ilK yillarda genis tabanli konularin yer aldig1 ve

giderek kiiclik birimler i¢inde uzmanlagsmanin yer aldig1 ve daraldig bir yaklagimdir.

Cekirdek programlama yaklasimi, ortak konular belirlenerek, zamanla ihtiyaca gore
Merkezde bulunan dersin etrafinda yer alan dersler se¢imliktir. Yan alan uygulamasinda
kullanilmaktadir. Piramitsel yaklasima c¢ok benzer, ancak daha esnek ve Ogrenci

merkezlidir.

Konu agi - proje merkezli program yaklagimi, 6grencilere konularin aginin harita
gibi cikarilip verilerek belli zamanlarda nerede olmalar1 gerektiginin bildirildigi bir
yaklagim olup, konularin 6grencilerin kendi kendine ya da grup halinde karar vermesi

seklinde uygulanmaktadir.

Sorgulama merkezli programlama yaklasimi, igerigin 6grencilerin ilgi ve ihtiyaglar
dogrultusunda, sorularina gore olusturuldugu 6grenci merkezli bir yaklasimdir (Seker, 2014:
170, 171).

Didaktik programlama yaklagimi, Ogretici bilgi, kural ve ilkeler c¢ergevesinde

yapilandirilan bir yaklagimdir.

Problem merkezli programlama yaklasimi, bir yarisma ortami igerisinde, 6grencilere
bilimsel yontemlere dayali olarak problem ¢dzme becerileri kazandirmay: amaglayan bir

yaklagimdir.

Aktiviteye dayali programlama yaklasimi, 6grencilerin etkin katilimi ile etkinlik

yapilarak kavramlarin 6grenilmesine dayanan, 6grenci merkezli bir yaklagimdir.

Disiplinleraras1 programlama yaklasimi, ki ya da daha fazla bilgi disiplinlerini
birlestirerek programin diizenlendigi bir yaklasimdir. Ogrencinin bir derste isledigi konunun

diger derslerde de ele alinmasi ve icerigin buna gore diizenlenmesi ornek verilebilir (Seker,

2014: 172).

Ders kitab1 se¢iminde igerik ¢cok 6nemlidir. Kitabin igeriginin otantik (gercek), ilgi

cekici ve Ogrenci ve Ogretmen i¢in bilinen kavramlar igeren metin ve etkinliklerden
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secilmesi gerekmektedir (Fredriksson & Olsson, 2006: 21). Ders kitaplariin igerigi, Milli
Egitim Bakanligi’nin hazirladig1 ve Tebligler Dergisi’nde yayinlanan dgretim programlarina

gore diizenlenmektedir.
2.1.3.0grenme- Ogretme Siireci

Program gelistirme siirecinin iiclincii boyutu olan Ogrenme- Ogretme siireci,
ogrencilere istendik Ozelliklerin kazandirilmasini  saglayan Ogrenme yasantilarinin
diizenlenmesi, kisacas1 6grenme siirecini kontrol etmek i¢in yapilan diizenlemeler anlamina
gelmektedir (Seker, 2014: 173). Sonmez (2014: 149), 6grenme Ogretme siirecini “hedef
davranislart 6grenciye kazandirmak icin gerekli uyaricilarin diizenlenip ise kosulmasi”
olarak ifade etmistir. Buna gore, 6grenme- Ogretme yasantilari, hedeflere ve igerige
dayanarak yapilandirilmali ve bu yasantilar, 6grencilerin biligsel, duyussal ve psikomotor
hedeflere ulasmasini saglamalidir. Ogrenme 6gretme siirecini etkileyen, pekistireg, doniit,
diizeltme, ipucu ve dgrenci katilganligi olmak iizere bes degisken mevcuttur (Sonmez, 2014:
149-160). Ders kitabinin igeriginin dgrenciye etkili bir bigimde aktarilmasi, dgrenme-
ogretme siireci ile iliskilidir ve bu siiregte 6gretmen ne kadar ¢ok uyariciyr ise kosarak
ogrencilerin ilgisini ¢ekip aktif katilim saglayabilirse, o denli yiiksek kalitede 6grenme

saglanmis olur.
2.1.4.Degerlendirme

Egitim programi gelistirmenin son asamasi olan degerlendirme, programin etkililigi
hakkinda karar verme siirecidir. Program degerlendirme, programa dayali egitim
kaynaklarin1 kabul etme, degistirme ya da ortadan kaldirma kararinin verilecegi bilgileri
iceren stiregtir (Demirel, 2015: 172). Degerlendirme siireci, sistematik olarak verilerin
toplanmasi ve karar verme siireci olmak iizere ii¢ temel 6geden olusmaktadir (Seker, 2014:
184). Egitim programinin degerlendirilmesi sistemin 6ge ve Ozelliklerine gore ve egitim

bilim ilkeleri temelinde yapilmalidir.

Program ile ilgili iki tiir degerlendirme yapilmaktadir. Programin nasil gelistirilecegi
ile ilgili kararlarda bi¢gimlendirici degerlendirme (formative) ve programin uygulanmasina
devam edilip edilmeyecegine yonelik kararlarda sonug, iiriin veya durum degerlendirmesi
(summative) yapilmaktadir. Degerlendirme ile hem bireyler hem de program hakkinda

veriler toplanmaktadir (Seker, 2014: 214).
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2.2.  Ogretim Program

Ogretim programi, okulda ya da okul disinda planlanmis etkinlikler yoluyla saglanan
O0grenme yasantilar1 diizenegidir. Egitim programinin ogeleri olan hedefleri, igerigi,
ogrenme- Ogretme etkinliklerini, yOntemi- materyalleri ve degerlendirmenin nasil
yapilacagini géz Oniine alarak bir 6gretim programi olusturulmaktadir. Her ders ve kademe
icin ayr1 6gretim programi hazirlanmak suretiyle okullarda uygulanmaktadir (Seker, 2014:
13). Ders kitabinin 6gretim programi dogrultusunda itina ile hazirlanmasi, dersin
hedeflerinin gergeklestirilmesinde ¢ok biiyiik 6nem tagimaktadir. Programin yansimasi ders
kitabidir ve ne kadar iyi ve programa yonelik hazirlanmissa, o kadar yiiksek kazanim

saglanmis olur.
2.3. Yabanc Dil Ogretim Program

Giiniimiizde en az bir yabanci dil, tercihen Ingilizce bilen dgrenciler yetistirmek
egitim sisteminde ana hedefler arasinda yer almaktadir. Yabanci dil egitimi, siirece dayali ve
cok boyutlu bir deneyim siirecidir. Kesin ve tek bir dogru yontem ya da belli bir siireden s6z
etmek imkansizdir. Ciinkii 6grencilerin hangi seviyede olduklari, kullanilan yontem ve
tekniklere, uygulanan dil 6gretim programina ve yabanci dil ders saatine gore degiskenlik
gosterir. Buna O6grenenlerin bireysel farkliliklar1 da eklenince ¢ok boyutlu bir deneyim
oldugu netlesmektedir. Yabanct dil 68renim diizeyini en iist diizeye ¢ikarmak amaci ile
Milli Egitim Bakanlig1 da ¢esitli politikalar uygulamaktadir. Milli Egitim Bakanlig1 Yabanci
Dil Egitimi Ve Ogretimi Yonetmeligine (2006) gore, yabanci dil egitimi ve &gretiminin
amaci, Milli Egitimin genel amag ve temel ilkelerine uygun olarak okul ve kurumlarin amag
ve seviyeleri de goz Oniinde bulundurularak egitim ve Ogretimi yapilan yabanci dilde

bireylerin;
a) dinleme-anlama,
b) okuma-anlama,
) konusma,
d) yazma

becerileri kazanmalarini, 6grendigi dille iletisim kurmalarin1 ve yabanci dil 6gretimine karsi

olumlu tutum gelistirmelerini saglamaktir. Yabanci dil 6gretim programlar ilkdgretim ve
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ortaggretim programlarinin birbirinin devami ve tamamlayici nitelikte olmasi esastir. Egitim
arag-gereci, bilimsel ve teknolojik esaslara, yeniliklere, ¢evre ve iilke ihtiyaglarina goére
stirekli olarak gelistirilmektedir. Zorunlu ve se¢meli yabanci dil derslerinin 68retim
programlari, Kurulun onayindan sonra yiiriirlige konur. Okul ve kurumlarda uygulanan
yabanci dil kurslarinda, kurulca yiiriirlige konan ya da ziimre 6gretmenlerince programlar
dogrultusunda hazirlanip il/ilge milli egitim midiirliigiince onaylanan 6gretim programlari

uygulanmaktadir (MEB, 2006).

2006 yilinda 4. siniftan itibaren, haftada 3 saat olmak {iizere zorunlu yabanci dil
derslerine yer verilmeye baglanmistir. 2012 yilinda, yeni yasa geregi, okullar 4’er yillik
stirelerle ilkokul, ortaokul ve lise olarak ii¢ kademeye ayrilmis olup, 2013-2014 egitim
yilindan itibaren, haftada 2 saat olmak iizere 2. simiftan itibaren Ingilizce dersi verilmeye
baslanmigtir (11.04.2012/ 28261 RG). Ingilizce ders &gretiminde, grencilerin degisen
ihtiyag, istek, diislince ve inanglarini karsilikli olarak ifade edebilme becerisini kazandirmak
amaciyla, yeni Ogretim modelinde dilin iletisimsel olarak Ogrenimine dayandirilan
iletisimsel yaklagim kullanilmaya baglanmistir. Buna gore, ikili ¢alismalar, grup ¢aligsmalari,
projeler, oyunlar 6gretim igerisinde yer almakta ve olabildigince sarki, film gibi gergege

yakin materyal kullanilmasi 6nerilmektedir.
2.4. Yabanc Dil Ogretimi

Yabanci dil 6gretimi, dil becerileri, kelime ve dil bilgisi 6gretimini kapsamaktadir.
Dil becerileri olan konusma, yazma, dinleme ve okuma, modern ders kitabi igerik
diizenlemesinde biitiinciil bir anlayisla verilmektedir. Yabanci dil ders kitaplarinda her
becerinin dengeli bir sekilde ele alinarak, gerekli strateji 6gretimi yapildiktan sonra hedef
kelime ve yapilarin calisilmast amaglanmistir. Bu dogrultuda, modern dil &gretim
yaklagimlarinin 6ngordiigii bicimde, iletisime dayali bir 6gretim sekli tasarlanmaktadir.
Agirlikli olarak dilbilgisi 6gretimi yapilmasi, dilin konusularak o6grenilecek bir siire¢
olmasindan ¢ok, kagit tzerinde hedef yapilari dogru kullanip kullanmadiklarina
odaklanilmasina yol acarak, esas Onemli nokta olan iletisim roliinii yok saymaktir.
Tiirkiye’de yillardan beri siiregelen yabanci dil 6gretimi bu sekilde gergeklesmis, iilkenin
geneline bakildiginda ¢ogunlugun Ingilizceyi yeterli diizeyde konusma becerisine sahip
olmadig1 goriilmiis ve Ingilizce 6gretim programi ve buna bagl materyaller yeni yaklasima
gore 2013 yilinda diizenlenmistir. Ders kitaplar1 da buna goére komisyon tarafindan

yazilmistir. Buna gore, Ingilizce ders kitaplar1 igerik bakimindan gercek hayattan
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materyaller kullanilarak tasarlanmis, farkli 6grenme stillerine hitap eden, 6grencilerin ilgi
alanma giren konulardan olusan, kalici 6grenmeyi saglamak igin yapilarin {initeler i¢inde
tekrar edildigi, multimedya araglar1 ve teknoloji ile desteklenmis ve dort dil becerisinin bir

biitlin olarak sunuldugu bir diizen i¢erisinde olmalidir.
2.5. Yabanci Dil Ogretim Yéntemleri

Gegmisten gilinlimiize yabanci dil 6gretimi, tek bir yol ve formiile dayanmadigi ve
karmagik bir siire¢ oldugu icin, siirekli bir degisim ve yenilenme i¢inde olmustur. Cesitli
dilbilimciler ve yabanmi dil O6gretimi alaninda uzmanlar, ikini dil Ogreniminin nasil
gerceklestigini  anlamaya ve buna yonelik yaklasim ve yontemler gelistirmeye
calismislardir. Yaklasim, insanlarin nasil dil bilgisi edindigini tanimlar ve basarili bir
sekilde dil 6grenimine katkida bulunacak durumlari agiklar; yontem ise bir yaklagimin
uygulamaya dokiilmesidir (Harmer, 2001: 78). Yontemi gelistiren kuramcilar etkinlik
tiirleri, 0gretmen ve 6grenci rolleri, kullanilacak malzeme ve izlence olusturma konularinda

bir model olustururlar (Richards & Rodgers, 2001).

1950°1i yillardan beri yabanci dil 6gretimi ile ilgili ¢ok sayida yaklasim ve yontem
gelistirilmistir. Gelisen teknoloji ile birlikte, yabanci dil 6gretiminde dil becerilerinin
gelistirilmesi i¢in, teknolojiye duyulan ihtiya¢ artmistir. Egitimi daha verimli ve etkili hale
getirme, yayginlastirma ve bireysellestirme ¢abalar1 sonucunda ortaya ¢ikan bir yenilik de,
bilgisayar destekli egitim olmustur. Bilgisayar destekli egitim, dgrencilerinin bilgisayar
sistemine programlanmis olan dersleri, etkilesimde bulunarak, dogrudan alabilmeleridir.
Bilgisayar destekli egitim 6grencilere kendi hizlarinda ve diizeylerinde ilerleyebilme olanag:
verir, dolayisiyla bireysellestirilmis, 6grenci merkezli bir 6gretimin olusmasina yol agar
(Odabas1, 1998: 135, 138). Bu yararlar1 goz dniinde bulundurularak, yabanci dil egitimde de
bilgisayar destekli egitim kullanilmis olup, kimi zaman faydali bulunmus, kimi zaman da
elestiri toplamistir. Yabanci dil 6gretiminde var olan yontemlerin cesitliligi, hangi yontemin
daha ise yarar oldugu sorusunu ortaya ¢ikarmaktadir. Bir 6grenci iizerinde faydali olan bir
yontem, bagka bir 6grenci lizerinde ayni Olciide basar1 saglamayabilir, ya da tamamen

basarisiz kalabilir (Tarcan, 2004: 6).

Richards’a gore (2006:6) yabancit dil 6gretimi yontem ve program tasarimi,
1950’lerden bu yana ii¢ asamada gelisim gostermistir. Bunlar; 1960’11 yillarin sonlarina

kadar geleneksel yaklagimlarin hakim oldugu ilk asama, 1970-1990 yillar1 arasinda klasik
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iletisimsel dil 6gretiminin hakim oldugu ikinci asama ve 1990’11 yillardan giliniimiize dek

stiregelen gilintimiiz iletisimsel dil 6gretiminin siirdiigli digiincii asamadir. Yabanci dil

Ogretiminin kuramsal temellerini belirlemek ve ona gore 6gretim modeli gelistirmek igin,

var olan yabanci dil 6gretim yontemlerinin iyi bilinmesi ve son gelismelerin de takip

edilmesi ¢ok onemlidir (Demircan, 2012). Avrupa Konseyi Modern Diller Boliimii’nce

kabul edilen yabanci dil 6gretim yontemleri asagidaki gibi agiklanabilir.

18

Dilbilgisi-gceviri ydntemi (grammar-translation method), orta ¢agdan baslayarak
kullanilmaya baslamis ve batida Latincenin, doguda Arapcanin o6gretilmesinde
kullanilmigtir. Dilbilgisi 6gretimi, ¢eviri ve dil dgretiminde ana dilin kullanilmasi
belirgin ozellikleridir (Hengirmen, 2006: 18). Bu yontemin temel amaci, dilin
kurallari1  gretmek ve ¢eviri yapmaktir. Iki dilin yapilarimin  birbiriyle
karsilastirilarak Ogretim esastir ve Ozellikle klasik eserlerin okunmasi, islenen
pargalarinin igerisinde gegen tiim kelimelerin 6grenilmesi hedeflenmektedir (Dogan,

2012: 79). Ogretmenin otoriter tutumu, dgrenci merkezli 6gretim anlayisina uzaktir.

(Larsen & Freeman, 2000: 18-20).

Direkt yontem/dolaysiz yontem (direct method), dil bilgisi-¢eviri yontemine kars1 bir
tepki olarak gelistirilmis ve 1950°1i yillarda kullanilmaya baslanmistir. Ogrenilen dil
ile yasama arasinda dogrudan bir baglant1 kurulur ve hedef dil 6grenilirken ana dil
kullanilmadan, kesinlikle ¢eviri yapilmadan dolaysiz bir sekilde yapilir. Direkt
yontemde, yabanci dil 6grenmenin anadili 6grenmeyle ayn1 oldugu ileri siiriildiigii
icin Oncelikle sozli 6gretim yapilir (Demirel, 2010: 40). Bu yontemde dinleme,
konusma, yazma ve okuma becerileri 6gretimi hedeflenmektedir (Demircan, 2012:
197). Yapilar timevarim teknigiyle baglam igerisinde ogretilir. Telaffuz 6nemlidir,
hedef dilin kiiltiirii ve giinliik yasamini yansitan okuma pargalart kullanilir.

Ogretmen merkezlidir. (Demirel, 2010: 40).

Dogal yontem (natural method), dilbilgisi-geviri yontemine tepki olarak, hedef dilin
ana dil 6grenimine bezer olmasi gerektigi gorlisiine dayanarak ortaya c¢ikmustir.
Dogal yontem; 6grencilere basindan itibaren yalnizca, 6gretmenin kendi anadili olan
yabanci dili kullanarak, siirekli konusma yoluyla iletisim kurmak ve dilbilgisi
aciklamasi yapilmaksizin anlagilabilecek Ol¢lide yalin bir climle dizisiyle
gergeklestirmek bigiminde tanimlanabilir. Telaffuz ¢alismasi, sesli okuma

alistirmalari ile yapilir (Demirel, 2010: 46).



Isitsel-dilsel yontem (audio-lingual method), 1930’1u yillarda Amerikan askerlerinin
dil 6grenme ihtiyacim1 karsilamak amaciyla, Michegan Universitesi yardimiyla
gelistirilmis dil o6gretim yontemidir. Dilin 6ne dinleme yoluyla 6grenilmeye
baslandigini, sonra konugma ve yazma becerilerinin edinildigini savunan bu yontem
davranis¢1 kurama dayanmaktadir. Hedef dil diyaloglar araciligiyla 6grenilir. Yapilar
once koro olarak, sonra gruplar halinde, en son da bireysel olarak tekrarlatilir
(Demircan, 2012: 215). Bu yontemde oncelikli olarak dinleme konugma becerilerine
agirlik verilmektedir (Demirel, 2010: 44).

Biligsel yontem (cognitive-code method), davranisgt kurama tepki olarak, 1960’1
yillarda gelistirilmistir ve dili iletisimsel ve {iretimsel sistemlerin bir biitiinii olarak
tamimlamaktadir (Dogan, 2012: 172). Ogretim baglam igerisinde yapilmakta ve
dilbilgisi kurallar timdengelim ve tiimevarim yoluyla 6gretilmektedir. Ezber yerine
aktif hafiza olusturan teknikler ve taklit yoluyla 6gretim saglanir (Dogan, 2012:
176). Ogretmen yonlendiricidir ve 6grenci merkezli bir 6gretim esas alindig1 igin

cagdas 6grenme yontemlerine daha yakindir (Hengirmen, 2006: 28).

Iletisimsel yontem (communicative method), dil 6greniminde edim ve yeti
kavramlarmin dilin dogasini agiklamada yetersiz kaldigi saviyla, bu kavramlara
iletisim yetisini ekleyerek bu eksigin tamamlanacagi one stiriilerek gelistirilmistir
(Hengirmen, 2006: 31). Asil amag, dilin iletisim oldugu goriisiiyle, iletisim yetisinin
gelistirilmesi ve gercek yasam iletisimine cevap verebilecek seviyede dil 6gretimi
gerceklestirmektir. Dil baglam igerisinde ogretilir, 6grenci merkezli 6gretim yapilir
ve islevsellik esas almir. Ogretmen, sinif iginde dgrencilerin amaglara uygun bir
sekilde iletisim kurmalarini saglayan yonlendiricidir (Demirel, 2010: 51). Karsilikl
diyaloglar, projeler, otantik materyaller ve oyunlar bu yontemde kullanilan

tekniklere ornektir (Larsen & Freeman, 2000:122-134).

Se¢meli yontem (eclectic method), kendi basina bir yontemden c¢ok, var olan
yontemler arasindan uygun olanini belirleyip yontem se¢me teknigidir. Ogrencilerin
ithtiyacina gore 6gretim programi belirlenerek uygulanir. Dil 6grenimi anlamli ve
gercek hayat dil ihtiyaglarina gore gergeklestirilir (Hengirmen, 2006: 37). Uygun
yontemi segecek kisi dgretmen oldugu icin, dgretmenin ¢ok iyi yontem ve teknik
bilgisine sahip olmasi gerekir, eger degilse, yanlis secimler yapabilir. Kisacasi, bu

yontem Ogretmene ¢ok fazla sorumluluk yiiklemektedir (Dogan, 2012: 210).
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Telkin Yontemi (Suggestopedia), Ogrencilerin olumlu motive edilerek, dili
ogrenemeyecekleri inanglarmin yok edilmesi ve dil bariyerlerini kaldirarak
ogrenmeyi amaglar. Ana felsefesi “istemek bagsarmaktir” (to want is to be able to”)
olan bu yontemde, olumlu 6grenme psikolojisinin iyi sonuglar vermesine dayanarak
Ogretmen tarafindan 6grencileri siirekli telkin etme durumu s6z konusudur (Dogan,
2012: 306). Ogrencilerin rahat dgrenebilecegi bir ortam saglanir. Ogretim miizik
esliginde diyaloglarin dinlenmesi, okunmasit ve akilda tutulmasi teknikleriyle

gerceklestirilir (Demirel, 2010: 60).

Danwsmanlt (grupla) dil ogretim yontemi (community language learning), 1960’11
yillarda gelistirilmistir ve Ogrencilerin dil bariyerini ve kaygilarini agsmak igin,
Ogretmen ve Ogrencilerin ortak sorumluluklarinin olmasi gerektigini One
stirmektedir. Grup c¢alismasi esastir; 6grenciler kendi aralarinda, ¢alisma yapmak
istedikleri konu ile ilgili tartigma yaparlar, 6grenci merkezli bir dgretim vardir
(Demirel, 2010: 60-61). Ogretmenin oncelikli gorevi ogrencilere damismanlik
yapmaktir (Richards & Rodgers, 2001: 90-91).

Sessizlik yontemi (the silent way), 1970’lerde gelistirilmistir ve 6gretmenin sessiz
kalarak ogrencilerin aktif olarak derse katilmasini saglamaya calistigi bir yol
izlemektedir. Ogrencinin smifta olup bitenleri sessizce ve dikkatli bir sekilde
izlemesi, dinlemesi ve bunlardan bir anlam ¢ikarmaya g¢alismasi esastir (Demirel,
2010: 61). “Fidel” adi verilen telaffuz tablolari kullanilir, dersler anadilde ayni
bicimde kodlanarak hazirlanmig tablolarin gosterimiyle baslar. Bunun gibi yardimci

materyal kullanimi, bu yontemde oldukg¢a 6nemlidir (Dogan, 2012: 274-276).

Tiim fiziksel tepki yontemi (total physical response), yabanci dil 6greniminin ayni
birinci dil 6greniminde oldugu gibi, 6nce dilin yapisini anlama, zihinde semalar
olusturma ve ondan sonra iiretime ge¢gme asamalarindan olustugunu Savunur.
Konusma becerisinin ayni bebeklerde oldugu gibi 6ne yavas, eksik ve hatali,
zamanla da daha diizgiin ve akic1 bir hale gelecegi, bunun hazirbulunusluk seviyesi
ile orantili oldugu diisiiniilmektedir (Larsen & Freeman, 2000: 107). Viicut dili, jest
ve mimikler kullanilarak 6gretmen tarafindan verilen komutlar 6grenciler tarafindan
tekrarlanir. Yeni baslayanlar i¢in materyal kullanilmaz, 6gretmenin jest, mimik ve
hareketleri takip edilerek Ogrenciler tarafindan taklit edilir. Dersler ilerledikge,

resim, poster gibi gérsel materyallerden yararlanilir (Demirel, 2010: 62).



Isitsel-gorsel yontem (audiovisual method), 1960’11 yillarda gelistirilmistir ve
teknolojik aletler, 6gretimde temel araglar olarak kullanilir. Dersler bir film ya da ses
sunumu ile baglatilir ve her film sahnesi onun karsilii olacak sekilde bir climle
seklinde belirlenir (Demircan, 2012: 233). Tiim duyu organlarindan yararlanilarak,
ogrencilere dilsel yapilarin anlamlar1 davranis, jest ve mimiklerle aciklanir, gorseller
kullanilarak sunulur ve telaffuzlar1 dinletilir. Ogrenciye verdigi dzgiirlik alan1 az
oldugu i¢in, oOgrencinin kendini harekete gecirme ve hedefi gergeklestirme

ihtiyaglarini karsilamada zorluk olusturmaktadir (Dogan, 2012: 191).

Gorev temelli yontem (task-based method), dort dil becerisinin ayni derecede
gelistirilmesini amaglamaktadir ve bu yontemde gorev, dil 6grenimindeki hedeflerin
anlaml1 etkinlere déniistiiriilmiis hali olarak belirtilmektedir. Ogretim programi da
dilin iletisim gorevleri yoluyla 6gretilmesi yaklasimini temel alarak hazirlanir
(Dogan, 2012: 382). Gorevler, “Gorev Oncesi Islemler, Gorev Déngiisii Islemleri,
Dile Odaklanma Islemleri” seklinde gruplandirilarak yapilir. iletisime odakli olmast,
baslangic seviyesinde olan Ogrenciler i¢in dilin etkin kullanim becerisini heniiz
edinemedikleri i¢in, bu yontem daha iist diizey gruplara uygulanabildigi i¢in

uygulanabilirligi sinirl kalmistir (Dogan, 2012: 401).

Icerik merkezli yontem (content-based method), 1960’larin sonlarinda gelistirilmistir
ve hedef dilin akademik yonii ile becerilerin 6gretiminin es zamanli olarak, belirli bir
icerik cergevesinde yapilmasina dayanir. Hedef dilin konu igeriini, iletisimin bir
nesnesi olarak degil, 6grenilmesi gereken bir arag¢ olarak algilar Dil 6gretiminde bir
konu secilerek, alt bagliklara, haftalara ve ders saatlerine uygun boliimler halinde bir
Ogretim programi planlanir ve uygulanir. Hangi yaklasima dayandigi net olmayan bu
yontem, teknikleri yeteri kadar tartisilip belirlenmedigi i¢in sistemlesmis bir yontem

halini alamamistir (Dogan, 2012: 404).

Sonug olarak, yabanci dil dgretimi igin gelistirilmis tiim bu yontemler, hedef dili en

iyi sekilde Ogretme amaci tasirlar ve gelistirdikleri yonteme sadik kalarak programi
uygularlar. Ancak, zaman akisi igerisinde siirekli yeni yontemlerin gelistirilmesi, tek ve
miikemmel bir yontem olmadiginin acik bir gostergesidir. Bir yontemin etkili olmasinda
birgok parametrenin oldugu ve bunlarin hepsi dikkate alindiginda, etkili bir yabanci dil
Ogretiminin ger¢eklesmesinin  miimkiin oldugu anlasilmaktadir. Hedef dilin yapisi,

ogretimin yapildigi sosyal ¢evre, ana dilin etkisi, bireylerin yas ve bireysel 6zellikleri gibi
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birgok etken gbz oOniinde bulundurularak segilen uygun yontemler, gesitli uyarlamalar ve
degisiklikler yapilarak uygulanmalidir. Burada, ogretimi gergeklestiren Ogretmenin
donanimi ve yenilige acikligi ¢cok Onemlidir. Biitiin bu unsurlar bir araya geldiginde,

gercekten dogru ve amaca yonelik bir dil 6gretimi gerceklestirilebilmektedir.
2.6. Yapilandirmacihik

Pozitivizm Otesi paradigmanin {iriinii olan yapilandirmacilik, felsefecilerin ortak
goriisiine  gore, Ogrenenlerin  etkin  katilmi1  ile  bilgiyi  zihinsel olarak
yapilandirmalaridir(Erdem ve Demirel, 2002: 82). Bireyin "zihinsel yapilandirmasi" sonucu
gergeklesen bilis temelli bir 6grenme yaklasimi olan yapilandirmaciliga gore, bilgiyi almak
ve duymak, bilgiyi zihinsel yapilandirma kavrami ile es anlamli degildir. Ogrenici yeni bir
bilgi ile karsilastiginda, diinyayr tanimlamak ve agiklamak i¢in ya onceden olusturdugu
kurallarini ise kosar ya da algiladig: bilgiyi daha iyi aciklamak ve anlamlandirmak i¢in yeni

kurallar olusturur (Brooks & Brooks, 1993: 4).

Yapilandirmaciligin program gelistirme siirecindeki yerinde hedef boyutu ile ilgili, tek
dogru yerine ¢oklu gercekler oldugundan hedefler daha genel bir sekilde ifade edilmektedir.
Davranis ciimleleri ayrintili sekilde acgiklanmaz ve davraniglar hedef ifadelerinin icinde
belirtilmektedir. Hedefleri belirlemede 6grenenler de sz sahibidirler. Amag¢ dgrenenlerin
derinlemesine arastirma ve sorusturma yaparak bilgiyi 6ziimsemeleri oldugundan, icerik de
bununla orantili olarak, mekanik, tanima diizeyinde sadece yonergelerde istenileni yapma
degil, problem ¢6zme, isbirlikli 6grenmeye dayali grup calismasi, proje gibi etkinlikler
seklinde diizenlenmektedir. Ogrenme-6gretme siirecinde dgrenme ortaminin temel dgesi
ogrenen oldugundan, 6grenenler demokratik bir sinif ortaminda, yasam boyu kullanacaklar
bilgileri karmasik problemler ¢ozerek, derinlemesine irdeleyip etkilesim i¢inde bulunarak
olusturmaktadir. Teknoloji onemli bir yere sahiptir ve etkin 6grenme, amagl 6grenme,
Ozglin O0grenme ve isbirlikli 6grenme amaciyla kullanilmaktadir. Sinama durumlar
ogrenmede bir son degil, bir sonraki 6grenmeye yol gostericidir. Tiimel, 6zgilin, performans
degerlendirme gibi degerlendirme teknikleri kullanilmakta ve &gretmen ile ogrenciler
birlikte degerlendirilmektedir. Ogrencinin bilgiyi ne kadar hatirladigi degil, 6grenmenin

nasil gerceklestigi esas alinmakta, kisacasi slirece odaklanilmaktadir

Yapilandirmacilik yaklagiminda o6gretmen, uygun Ogrenme ortamlarini saglayan,

bireysel farkliliklar1 dikkate alarak 6grencilerin ihtiyaglarini karsilamasini saglayan, gerekli
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ogrenme materyallerini saglayan ve alaninda ¢ok iyi olan bir role sahiptir. Ogrenci ise
miicadeleci, merakli, girisimci ve sabirli, merak eden, arastirmaci, sorgulayicidir. Girisimci
ogrenen Ozelligi ile bilgiyi derinlemesine arastirir, inceler, analiz eder, elestirel soru sorar,
karsilagtirma yapar, bulduklarini tartisir, yorumlar ve yorumladiklarini nedenleriyle savunur.
Kisacasi, 6grenci kendi 6grenmesinden sorumludur ve 6zgiirdir (Erdem ve Demirel, 2002:

84-86).

Yapilandirmacilik yaklasimi ile birlikte tiim disiplinlerde degisimler yasanmis ve
egitim programlarinda da buna bagli degisiklikler yapilmistir. Tiirkiye’de de bu yaklagim
2006 yilinda MEB tarafindan yapilan degisikle uygulanmaya baslanmistir. Yapilandirmaci
yaklagimla beraber 0gretim programlarinin, bu yaklagimin 6ngordiigii sekilde, 6grencilere
birtakim bilgi ve becerilerin kazandirilirken, egitimde bireylerin daha ¢ok diisiinmesini,
anlamasini, kendi Ogrenmelerinden sorumlu olmalarint ve kendi davramslarini kontrol
etmeyi Ogrenmelerini saglayacak sekilde tasarlanmasi planlanmistir (Saban, 2000: 123).
Ders kitaplar1 da bu dogrultuda diizenlenmekte, 6grenci merkezli, isbirlikli 6grenmeye

yonelik etkinlikler iceren ve teknoloji destekli olarak diizenlenmektedir.
2.7. Avrupa Ortak Diller Cerceve Programi

Yabanci dil 6gretimi, de§isen siyasal, kiiltiirel ve toplumsal olgu ve yapilara gore
degistirilip gelistirilmeyi gerekli kilan bir alandir. Avrupa Birligi olusumu, bu degisimlere
gore yabanci dil 0gretiminin temel Ogelerinde yenilikler getirmek durumunda kalmis ve
2001 “Avrupa Diller Yilr’ etkinlikleri kapsaminda en son proje ¢aligmalar1 olan ‘Ortak Dil
Kriterleri Cergeve Programi’n1 (CEFR = Common European Framework of Reference for
Languages) tanitmislardir. Uye iilkelerin dil ve kiiltiir miraslarina sahip ¢ikmalar1 ve bunu
diger Avrupa iilkeleriyle paylasma amacina ek olarak, Avrupa vatandaslarinin birden fazla
yabanci dil 6grenme bilinci gelistirilmeye c¢alisiimaktadir. Bu uygulama da bu diislincenin
somutlastirilip standart bir uygulamaya doniistiiriilmesinin bir adimi olarak diisiiniilebilir.
Bu sayede ¢okdillilik ve ¢okkiiltiirliiliik diisiincesinin gergeklik kazanmasi saglanmis olup
o0grenmeyi 0grenme, bagimsiz dgrenme ve yasam boyu dgrenme gibi uygulamalarm ilk
adimlart da atilmistir (Gtiler, 2005: 92). Tiirkiye, Avrupa’da ortak egitim uygulamalarinm
olusturan Socrates Projesine 24 Ocak 2000 tarihinde 253/2000/EC sayili Avrupa Konseyi
karariyla katilmistir ve buna bagli olarak Avrupa {ilkelerindeki yabanci dil 6gretim
uygulamalari Tiirkiye’de de uygulanmaktadir. ADP kullaniminin temelinde yatan "Ogrenen

Ozerkligi", "Kiiltiirel Cesitlilik" ve "Ogrenenin Kendini Degerlendirmesi" kavramlarini,
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yabanct dil Ogretmenlerinin ve ders arag-geregleri hazirlayanlarin g6z Oniinde

bulundurmalar1 gerektigi Milli Egitim Bakanliginca 6nemle vurgulanmistir.

Avrupa Dilleri Ogretimi Ortak Cerceve Programi (ADOCP), yabanci dil 6gretimi ve
o0grenme diizeyleri i¢in bir gostergeler tablosunu ve gegerliligi onaylanmis dil yeterliligi
Olgiitlerini  igermektedir. ADOCP yabanct dil Ogretimini iic temel felsefeye
dayandirmaktadir; O6grenen oOzerkligi, kendini degerlendirme ve kiiltiirel cesitlilik. Bu
felsefeye dayali olarak Avrupa Dil Portfolyosu (European Language Portfolio)
gelistirilmistir ve bununla birlikte ADOCP’nin felsefesinin tiim iilkelerde ayni bi¢imde
hayata gegirilmesi standart bir sekilde uygulanmasi saglanmaya g¢alisilmistir. Avrupa Dil
Portfolyosu asagidaki ti¢ boliimden olusmaktadir (MEB, 2017).

2.7.1.Dil Pasaportu

Ogrencinin bildigi yabanc dil diizeylerini ADOCP’nda yer alan yeterlilik diizeyleri ile
tanimlayan (Al, A2, B1, B2, Cl, C2), konustugu diller ve diizeyi ile ilgili baz1 kisisel
bilgiler (6z degerlendirme) ve Avrupa Konseyi Modern Diller Boliimii’nce gelistirilmis dil
diizeyi gostergelerini (standart degerlendirme) iceren dokiimandir. Kisisel bilgiler
boliimiinde, 6grencinin kendini degerlendirdigi “yapabilirim” ifadelerinin yer aldigir 6z

degerlendirme (self evaluation) bdliimii mevcuttur.
2.7.2.Yabana Dil Ozgecmisi

Ogrencinin yabanci dil 6grenme siirecinin kendisi tarafindan tanmimlandigi ve dil
ogrenme deneyimlerinin diizenlendigi kisisel bir bolimdiir (Giiler, 2005: 95). Bu belgede
kendini fark etme (kendini degerlendirme/6grenmeyi 6grenme/ Ozerklik), “yapabilirim”
ifadeleri (6z degerlendirme), kiiltiirleraras1 deneyimler (kiiltiirel gesitlilik) ile ilgili bilgiler
bulunmaktadir (MEB, 2017).

2.7.3.Dosya

Ogrencinin dgrendigi yabanci dilde ortaya koyabildigi her tiirlii calismanin yer aldig
bir dosyadir. Bu dosya, sertifika, diploma, proje Ornekleri, makale, 6ykii ya da siir gibi
evraklardan olusmaktadir (Giiler, 2005: 95). Bu boliim ADOCP’nin kendini degerlendirme
ve Ozerklik felsefelerini yansitmaktadir (MEB, 2017).
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2.7.4. Avrupa Dilleri Ortak Cerceve Programinda Yeterlik Diizeyleri

Yabanci dili 6grenen bireyin, dil yeterlik diizeyleri 6 kategoride (A1, A2, B1, B2, C1
ve C2) smiflandirilmis olup, her seviye altinda, yeterlilik diizeyini agiklayan dinleme,
okuma, karsilikli konusma, sozli anlatim, yazili anlatim dil becerileri bulunmaktadir.
ADOCP’nda yer alan kategorilerle ilgili 6grenen yeterliginin tanimlanmasi, bu kategorilere
gore farkli basar1 diizeylerinde hangi beklentilerin olabilecegini somut bir sekilde
sunabilmektedir (Council of Europe, 2001: 18). U¢ ana béliim olan, temel, bagimsiz ve
yetkin dil kullanim diizeyleri kendi icerisinde ikili asamalara ayrilmaktadir. Buna gore, Al
(Breakthrough), A2 (Waystage) diizeyleri dili temel seviyede kullanan, B1 (Threshold), B2
(Vantage) diizeyleri dili bagimsiz kullanan ve C1 (Effective Operational Proficiency), C2
(Mastery) diizeyleri de dili yetkin kullanan bireyleri ifade etmektedir (MEB, 2017). Her
seviyenin dinleme, okuma, karsilikli konusma, sozlii anlatim, yazili anlatim becerilerine

iliskin yeterlilik diizeyi agiklamalar1 Ek.1’de verilmistir.

Milli Egitim Bakanligi tarafindan hazirlanan tiim yabanci dil kitaplar1 yukarida
belirtilen seviyeler ve yeterlilik diizeylerine gore yazilmaktadir. Boylelikle, diger Avrupa
tilkeleriyle standart yapida bir seviyelendirme saglanmaktadir. Arastirmanin konusu olan
dokuzuncu simf Ingilizce ders kitab1 Power Up 9, A-1 ve A-2 temel kullanic1 diizeylerine

uygun hazirlanmistir.
2.8. Ders Kitab1

Ogrenme-6gretme durumlarinda kullanilan materyaller arasinda, ilk olarak en yaygin
kullanilan kaynak olarak ders kitab1 gelmektedir. Ders kitabi bir dersin 6gretiminde, 6gretim
programina uygun bir igerige sahip, incelemesi yapilmis ve onaylanmis temel egitim
materyalidir ve okullarda en ¢ok kullanilan ve ulasilmasi kolay ders kitaplarinin se¢imi ve
degerlendirilmesi egitim Ogretimin hedeflerine ulagmak i¢in ¢ok biiyiik bir dnem arz
etmektedir (Ozdemir ve Ulas, 2007). Milli Egitim Bakanlig1 ders kitabin1 Ders Kitaplar1 Ve
Egitim Araglar1t Yonetmeliginde “taslak ders kitaplarindan kurulca okullarda okutulmasi

uygun bulunan kitap ” seklinde tanimlamistir (MEB, 2014).

Hedeflerin 0Ogrencilere kazandirilmasi igin bilgilerin amacma uygun sekilde
verilebilmesi agisindan Oneme sahip olan ders kitaplari, Ogrencilerin 6grenmelerine,
ogretmenlerin de yontemlerini gelistirmelerini saglamasi agisindan bir kaynak islevi goren,

ogrenme-ogretme siireci ile iligkili bir aragtir. Kisacasi, ekonomik olusu, 6grenmeyi
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bireysellestirmesi, konularin belli bir diizene gore ele alinmasindan dolayr 6gretimi
yapisallagtirmasi, konu sonunda bilgileri pekistirmesi ve bir dersin Ogretilmesinde
resimlerin, sekillerin, haritalarin etkili bir sekilde kullanilmasi, 6grencileri derse giidiilemesi
ders kitabinin olumlu o6zellikleri arasinda yer almaktadir (Ceyhan ve Yigit, 2007: 19).
Ogrenci seviyesine uygun, dgretim programina gore hazirlanmis ve ilgi ¢ekici bir ders kitab
ile dgrenci ve dgretmen i¢in essiz bir kaynak ve biitiin bir 6gretim yili boyunca keyifle

kullanilacak bir materyaldir.
2.9.  Yabana Dil Ogretiminde Ders Kitabinin Rolii

Ingilizce 6gretiminde, biitiin gorsel, isitsel ve yazili materyaller arasinda, ders kitab1 en
yaygin kullanilan 6gretim aracidir. Ingilizce ders kitabi, dil yeteneklerini ve becerilerini
gelistirmeye yardimc1 olmak icin Ingilizce ogrenenlere yardimci olmak amaci ile
aciklamalar, ornekler, alistirmalar, gorevler, etkinlikler ve grafiksel elemanlar dahil olmak
iizere icerik, 6gretme ve 0grenme faaliyetlerini saglayan piyasada bulunan kitaptir (Byrd,
2001: 415). Ders kitab1 6grencilerin biitgesi, okullarin fiziksel ortami ve programi belli bir
standartta takip etme boyutlar diisiiniildiigiinde siiphesiz en kolay ulagilir, ekonomik ve en
elverisli kaynak olarak kullanilmaktadir. Dil 6gretiminde ders kitab1 kullaniminin faydalar

soyledir (Ur 1996, Akt. Ozdemir ve Ulas, 2007):

e (ercgeve: hedef yapilarin nasil 6gretilecegini ders kitab1 belirgin bir ¢erceveyle

saglar.

e [zlence: Ders kitabi bir izlence olarak kullanilabilmektedir ve titizlikle
planlanmis ve dil igerigi dengeli bir sekilde hazirlanmis ders kitab1 6gretme ve

ogrenmenin sistematik olarak devam etmesini saglamaktadir.
e Rehberlik: Ders kitab1 6gretmenler igin iyi bir rehber ve destek saglayicidir.

e Ozerklik: Ogrenciye, 6gretmeni olmadan kendi basina ders Kitabmn1 kullanabilme
imkan1 saglamakta ve bu sayede Ogrenciye oOzerklik kazandirarak O6gretmene

bagimlilig1 azaltmaktadir.

e Hazir Metinler: Ders kitab1 siniftaki ¢ogu 6grencinin seviyesine uygun metin ve

alistirmalar sunmaktadir. Bu sayede 6gretmen zaman kazanmis olur.
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e Ekonomiklik: Ders kitab1 tiim O6grencilere 6grenme malzemelerini ulastirma

acisindan en ekonomik yoldur.

o Elverislilik/Uygunluk: Ders kitab1 hafif ve kii¢iik oldugundan kolayca tasiabilir
ve kullanimi i¢in ekstra bir donanim ya da elektrik gibi teknolojiye ihtiyag

duyulmaz.

Cunningsworth (1995: 7), yabanci dil 6gretiminde ders kitaplarinin 6nemini, gerekli
yazili ve gorsel materyalleri saglamasi, pratik yapmaya olanak saglamasi, 6grencilere yapi
ve kelime kullanimu ile ilgili kaynak gorevi iistlenmesi, sinifta gesitlilik saglamasi, takip
edilecek bir ders programi iglevi gormesi ve deneyimsiz Ogretmenlere gliven vermesi

seklinde ifade etmistir.

Yabanct dil Ogretiminde ders kitabt kullaniminin yararlari oldugu gibi bazi
sinirliliklardan da s6z edilmektedir. Sik1 bagliliga neden olmasi, sinifta tek kaynak olarak
kullanilarak bilgiyi tek yonlii sunmasi, 6gretmenin 6gretme siirecindeki bireysel katkisini
azaltmasi ve esnekligi yok etmesi bu olumsuzluklardan bazilaridir (Ceylan ve Yigit, 2004:
21). Tirkiye’deki yasam kosullar1 gbz Oniine alindiginda, yabanci yayinevleri tarafindan
piyasaya sunulan ders kitaplarinin yiiksek fiyatlarda satilmasi, bu kitaplara ulasilabilirligi
onemli Olciide kisitlamaktadir. Bu olumsuz yanlarina ragmen, diinyada ve Tiirkiye’de
yaban1 dil 6gretiminde hedef dil ve kiiltiirlerin 6gretilmesinde ders kitaplar1 yillardan bu
yana en yaygin kullanilan materyaller olmaya devam etmektedir. Agir basan yararlar1 bu

yaygin kullanimin devam edecegini gostermektedir.
2.10. Ders Kitaplarmin Ozellikleri

Ders kitaplari, goriiniis, renk, malzeme, fiziki 6zellikleri, tiretimi ve boyutlar1 ile ilgili

ozelliklerine gore asagidaki gibi siniflandirilmaktadir (Kaya, 2006: 85-89).
2.10.1. Goriiniis

Ders kitaplarinin sayfalar1 diizgiin olmali; leke, delik, kirisik, yirtik, burusukluk,
katlanma gibi baski hatalari bulunmamali baski arka yiize gecmis olmamalidir. Kenarlari

diizgiin kesilmis olmali, dikis ve ciltleme kusurlar1 olmamalidir.
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2.10.2. Renk

Ders kitab1 basiminda kullanilan kagit beyaz ya da beyaz kagit kullanmak sartiyla ¢ok
acik sekilde renklendirilmis olmalidir. Kapak kartonu da beyaz ya da ag¢ik renklerde olmak

uzere renkli olabilir.

2.10.3. Malzeme

Ders kitabinin yapraklari I. hamur ya da II. hamur kapagi ise bristol kartondan (%100

beyazlatilmis kimyevi seliilozdan) tiretilmis olmalidir.
2.10.4. Uretim

[Ikdgretim 1, 2, 3. smif kitaplarina basilan resimler renkli olmalidir. Diger ders
kitaplarindaki resimler renkli ya da siyah beyaz olabilir. Kitap kapag1 kitap yapraklarini

tamamu ile Ortecek ve ayni boyutta olacak sekilde kesilmis olmalidir.
2.11. Milli Egitim Bakanhg Ders Kitaplari ve Egitim Araclar1 Inceleme Yénetmeligi

Tiirkiye’de basilan ve okullarda kullanilan ders kitaplar1 ve egitim araglarinin kontrolii ve
stirecin yonetimi Milli Egitim Bakanliginin yetkisi ve sorumlulugundadir. Bu amagla Milli
Egitim Bakanligi Ders Kitaplar1 ve Egitim Araglar1 Inceleme Yonetmeligi, ilk olarak 1995
yilinda hazirlanmis ve yiiriirliige girmistir. Daha sonra yapilan ek ve degisikliklerle gerek
goriildiikce giincellenmektedir. En son 14/10/2015 tarihinde giincellenen yonetmelik alti
boliimden olusmaktadir. Asagida yonetmeligin amaci ve ders kitaplarinin nitelikleri ve

hazirlanmasi ile ilgili boliimlerden bahsedilmektedir (MEB, 2015).
2.11.1. Ders Kitaplar1 ve Egitim Araclar1 inceleme Yonetmeliginin Amaci

Ders Kitaplar1 ve Egitim Araglari Inceleme Yonetmeliginin amaci, Milli Egitim
Bakanligina bagli orgiin ve yaygin egitim kurumlarinda okutulacak ders kitabi, dgrenci
caligma kitab1, 6gretmen kilavuz kitaplar ile Bakanlik¢a hazirlanacak, satin alinacak veya
hibe yoluyla saglanacak diger egitim arag-gereglerinin Tiirk milli egitiminin genel amag ve
temel ilkelerine uygun olarak niteliklerinin belirlenmesi, hazirlanmasi, hazirlatilmasi,
incelenmesi, inceletilmesi, degerlendirilmesi, kabulii, uygunluk siiresi, ilani, yayimlanmasi,
dagitimi, inceletme ve inceleme licretleri ve ders kitaplar iireten yaymevlerinde aranacak

kriterlerle ilgili usul ve esaslarinin diizenlenmesidir.
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2.11.2. Ders Kitaplarimin Nitelikleri ve Hazirlanmasi
2.11.2.1. Ders kitaplarimin nitelikleri
e Anayasa ve kanunlara aykir1 hususlari igermez.
e Bilimsel hata igcermez.
e Egitim ve dgretim programinin amagladigl kazanimlar1 kapsar.

e (Gorsel tasarim ve igerik tasarimi, 6grenmeyi destekleyecek nitelikte ve 6grencilerin

gelisim Ozelliklerini dikkate alarak yapilir.

e Z-Kitaplar, ders kitaplarinin niteliklerine ilave olarak, kazanimlar1 destekleyici

nitelikte hazirlanir.
2.11.2.2. Ders kitaplarinin saglanma usulleri
Kitaplarin saglanmasi asagida belirtilen dort sekilde ger¢eklesebilmektedir.
e Yazma,
e Siparis,
e Satin alma,
e Ozel kesimce hazirlama.
2.11.2.3. Ders kitaplarinin hazirlanmasi

Hizmet birimi veya yaymevleri tarafindan hazirlanacak ders kitabi, icerik; dil,
anlatim ve tislup; 6grenme, 6gretme, dlgme ve degerlendirme; teknik, tasarim ve diizenleme

acisindan asagidaki hususlara gore hazirlanir.
Icerik;
e Dersin 6gretim programini kapsayacak sekilde diizenlenir.

e Dersin 6zelligine gore iinite, boliim, tema ve konular arasinda hacim bakimindan

egitim ve 0gretim programinin icerigine uygun bir denge kurulur.
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Dil, anlatim ve iislup;
Yasayan Tiirk¢e dogru, giizel ve etkili kullanilir.

Konularin islenisinde 6grencinin seviyesine ve gelisim Ozelliklerine uygun olarak

dogru, anlasilir, yalin bir dil ve anlatim kullanilir.
Ogrenme, dgretme, Slgme ve degerlendirme;

Ogrenme yontemleri ve stratejileri dikkate almir ve iist diizey diisinme becerileri

gelistirilir.

Degerlendirmeye iliskin unsurlar, 6lgme ve degerlendirmenin ilke ve teknikleri

dikkate alinarak diizenlenir.
Teknik tasarim ve diizenleme;

Gorsel ve igerik tasarimi, 6grenmeyi destekleyecek nitelikte ve dgrencilerin gelisim

ozelliklerini dikkate alarak yapilir.

Metin kisimlarinin bagliklar1 disinda kalan boliimlerinde resim alt1 yazilari, dipnotlar
ve benzeri kullanilan yazilar hari¢ ilkdgretim 1 inci siniflar i¢in yirmi, 2. siniflar igin
on sekiz, 3. smiflar i¢in on dort, 4. siniflar i¢in on iki, 5. siniflar i¢in on bir, daha iist

smiflar i¢in ise on puntodan daha kii¢iik harfler kullanilmaz.

Yabanci dil ders kitaplari, dinleme becerisini kazandirmaya yonelik kaset ve
elektronik kayit ortamlarinda verilen materyallerle birlikte takim hélinde hazirlanir,

yiiklenir ve degerlendirmeleri birlikte yapilir.

Takim halinde hazirlanmasi gereken diger ders kitaplar, ilgili dersin egitim ve

Ogretim programina ait Kurul kararinda belirtilir.

2.11.2.4.0grenci calisma kitabimin hazirlanmasi
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e Dersin 6zelligine gore her konu islendikten sonra o konuda amaglanan bilgi, beceri,
deger ve tutumlarin kazandirilip kazandirilmadigini 6lgmeye yarayacak ¢alismalara

yer verilir.

e Ogrenci ¢alisma kitabi, kitab1 olusturan unsurlarin ders kitabi ile biitiinlestirilmesi
hélinde ders kitab1 ile birlikte de hazirlanabilir. Bu sekilde hazirlanan kitaplarin

kapak ve i¢ kapaginda “Ders Kitab1 ve Ogrenci Calisma Kitab1” ibaresi yer alir.
2.11.2.5.0gretmen kilavuz kitabinin hazirlanmasi
e Konularn islenisinde ulasilmak istenen kazanimlar/hedefler belirtilir.

e Egitim ve Ogretim programlarinda yer alan kazanmim/ama¢ ve aciklamalar
dogrultusunda 6grencilere bilgi, beceri, tutum ve davranislarin kazandirilmasinda
Ogretmene yardimec1 olacak ve Ogretmeyi kolaylastiracak bilgi, 6rnek ve

uygulamalara yer verilir.

e Ogrencileri arastirmaya, giinlik yasamda karsilasilan cesitli sorunlara ¢dziim

iiretmeye yoneltecek 6dev, proje ve benzeri 6rnek ¢alismalara yer verilir.
2.11.3. Taslak Ders Kitaplarinin Basvurusu, Degerlendirilmesi ve Yayimlanmasi
2.11.3.1. Taslak ders kitaplarimin baskanhga teslimi

e Egitim ve Ogretim programi dogrultusunda ilgili hizmet birimi veya yayinevince

hazirlanan taslak ders kitaplari i¢in inceletme yilda iki donemde yapilir.

e Ogretimi yabanci dilde yapilan derslere ait Kurul karariyla ders kitabi olarak kabul
edilen ve uygunluk siiresi devam eden ders kitaplari, alaninda egitim gormiis uzman
veya uzmanlarca terciime edilerek, basvuru sahibince Bagkanliga sunulur. Bu
kitaplar, Baskanlik¢a olusturulacak komisyon tarafindan sadece terclimesi yoniiyle

incelenir.
2.11.3.2.Ders kitaplarinin yayimlanmasi

e Kurulca kabul edilen ders kitabinin karara baglanmis orijinal niishasinin baskisi
yapilir. Kitaplarin baskist acik, net, renkli, gorsel algiyr kolaylastirici, kullanilabilir

ve korunabilir nitelikte olur.
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2.11.3.3. Uygunluk siiresi

e Ders kitaplarinin uygunluk siiresi, Kurul kararinda belirtilen 6gretim yilindan

itibaren bes 6gretim yilidir.

e Alanda tek ders kitabi olmasi halinde, rekabet sartlar1 olusmadigindan, ikinci bir
kitap onay alincaya kadar Kurul goriisii ve Bakan onayi ile ilgili hizmet birimince

hazirlanan egitim araci okutulabilir.
2.11.3.4.Egitim ve 6gretim program degisikliklerinin ders kitaplarina yansitilmasi

e Ders kitaplarinin yeniden yazimimi gerektirmeyen egitim ve Ogretim programi
degisikliklerinde, degisikliklerin ders kitaplarina yansitilmasi, ilgili hizmet birimi
veya yayinevlerinden istenir. Gerekli durumlarda Bagkanlik veya ilgili hizmet
birimleri, yazarlarin goriglerini almadan da yansitma ve dilizeltme islemi

yapabilirler.

e Ders kitabinin yeniden yazimim gerektiren egitim ve Ogretim programi
degisikliklerinde, basvurusu yapilmis, inceleme ve degerlendirme islemleri
sonuglandirilmamis taslak ders kitaplar: ilgili hizmet birimi veya yayimevine iade

edilir ve ders kitaplarinin uygunluk siiresi sona erer.
2.12. Ders Kitaplarimin Sec¢imi

Piyasada c¢ok sayida yayinevi ve bunlarin satisa sundugu ders kitabi bulunmaktadir.
Uygun olan1 segcmek bir¢cok boyutu bir arada diisiinerek degerlendirmeyi gerektirmektedir.
Bu da siiphesiz ki deneyimsiz bir 6gretmen i¢in ¢ok zor bir siirectir. Ders kitab1 segiminde
en temel nokta; kitabin 6grenci, 6gretim plani ve 6grenme-6gretme ortamina uygunlugunun
iyi bir sekilde arastirilmasidir. Ogrenciye uygunluk, égrenme kosullarina uygun, igerik
acisindan 6grenciye bilgiyi dogru ve giincel bir sekilde kazandiran ve bagimsiz 6grenmeye
tesvik eden, gorsel tasarimi giincel, gecerli ve ilgi ¢ekici olan ve dgrencinin alim giiciine
uygun anlamina gelmektedir. Ogretim planma uygunluk, Milli Egitim genel ilkelerine,
ogretim programlarma ve kitabin okutulacagi okul tiirii ve ders saatine uygun anlamina
gelmektedir. Ogrenme-dgretme ortamma uygunluk ile de dgretim kurumundaki derslik
yapisina, smif i¢i ¢alisma bi¢imlerine (tekli, ikili, grup calismasi gibi), kitab1 kullanacak

ogretmenin kisiligine, alan ve meslek bilgisine ve okullardaki mevcut ara¢ gerece (tepegdz,
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akilli tahta gibi) uygunluk kastedilmektedir. Bunlara ek olarak, 6gretmenlere, yenilenen
Ogretim programlar1 ve ders kitaplari konusunda Ogretmenleri bilgilendirecek sekilde
hizmetici egitim seminerleri diizenlemesi gerekmektedir (Geng, 2002: 75-81). Ogrencilerin
ihtiyac ve beklentilerine uygun, ¢agdas, gercek yasamdaki uygulama ve kullanimlar dikkate
alinarak hazirlanmais ilgi ¢ekici bir ders kitab1 dersin hedeflerini gerceklestirmede bir anahtar

islevi gormektedir.
2.13. Ders Kitaplarinin Degerlendirilmesi

Egitimde degerlendirme siireci, egitim sisteminin gelecegi acgisindan son derece
degerli ve dnemli bir siirectir. Ogrenme-dgretme siirecinin en yaygin kullanilan kaynag
olan ders kitaplarinin 6grencilerin ve 6gretmenlerin ihtiyaglarin1 ne derece karsiladigi ve
Ogretim programina uygunlugunun degerlendirilmesi belli dlgiitlere gore yapilmalidir. Bu
noktadan hareketle, uzmanlar tarafindan ders kitab1 degerlendirmesi ile ilgili olarak g¢esitli

model, yontem ve yaklasimlar olusturulmustur.

Grant (1987) “CATALYST” testi ad1 verilen kisa ve 6zlii bir degerlendirme yaklagimi
gelistirmistir; Kelimelerin bas harflerinin, iletisim (communicative), Hedefler (aims),
Ogretilebilirlik (teachability), Uygunluk (availability), Seviye (level), Izleniminiz (your
impression), Ogrencilerin ilgisi (students’ interest) ve Deneme ve Test etme (trying and
testing) seklinde birlestirilerek olusturdugu bir kisaltmadan olusan CATALYST testi, bu

boliimlerden olusan bir degerlendirmeyle ders kitabini incelemeyi esas almistir.

McDonough ve Shaw (1993) ders kitaplarmin kapsamli bir degerlendirmesi icin iki
asamal1 bir model 6nermislerdir. Buna gore, ders kitabinin diizen yapisina genel bir bakis
saglamak i¢in oncelikle kisa bir dis degerlendirme yapilmaktadir. Ardindan, kitabin, belirli
bir 6gretim programinin amag¢ ve hedeflerine ne kadar uydugunu gérmek icin detayli bir

icsel degerlendirme yapilmaktadir (Akt. Demir ve Ertas, 2014: 244).

Cunningsworth (1995: 14), degerlendirmenin amacina ve duruma bagli olarak,
kullanim oncesi (pre-use evaluation), kullanimda (in-use evaluation) ve kullanim sonrasi
(post-use evaluation) degerlendirmelerini 6nermektedir. Kullanim 6ncesi degerlendirme, bir
ders kitabinin potansiyel kullanighiligini tahmin etmeyi amaglamaktadir. Kullanimda
degerlendirme, yeni kullanilmaya baslanmis bir ders kitabi incelenirken, ya da uzun
zamandir kullanilan iy1 bir kitab1 degerlendirmek ve baska bir kitap kullanip kullanmamakla

ilgili karar vermek i¢in yapilmaktadir. Kullanim sonrasi degerlendirme ise bir ders kitabinin
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geriye doniik olarak degerlendirilmesini saglamakta ve ayn1 ders kitabini1 gelecekte kullanip
kullanmamaya karar verirken yapilmaktadir. Cunningsworth (1995) hazirlamis oldugu 45

sorudan olusan bir kontrol listesi araciligiyla kitap degerlendirilmesi yapilmasini dnermistir.

Mikk’e (2002: 121-140) gore ders kitabinin niteligi ile ilgili ti¢ temel arastirma tiirii
mevcuttur. Birincisi, ders Kitab1 ile ilgili 6gretmen, 6grenci ya da velilerden veri toplamakla
elde edilen degerlendirmedir. Ancak bu degerlendirme arastirmaci ya da katilimci agisindan
goreceli olabileceginden, ¢ok objektif bir sonu¢ sunamama ihtimali yiiksektir. ikincisi, ders
kitabinin belli 6zelliklerinin belli siki kurallara uyularak yapilan hesaplamalar sonucu bir
deger ortaya c¢ikarilarak yapilan degerlendirmedir. (kitaptaki kelime ve cilimle
uzunluklarimin sayilarak kitabin okunabilirlik seviyesinin belirlenmesi gibi) {igiincii
degerlendirme yontemi de genellikle okullarda yiiriitiilen deneysel degerlendirmedir. Uzun
zaman almasi1 ve 6nemli bir biitce gerektirmesine ragmen, bu degerlendirme {i¢ tiir arasindan
en giivenilir olanidir ve kitabin ne derece etkili oldugunu en giivenilir sekilde ortaya koyan

yontemdir.

Ders kitab1 degerlendirmesinde temelde {i¢ ¢esit yontem vardir. Birincisi, kitabin
genel bir izlenimle incelenerek tasarim ve icerik diizeninin nasil olduguna bakilmasi yoluyla
yapilan izlenimsel bakis (impressionistic overview) olarak adlandirilmaktadir. Bu
degerlendirme yontemiyle kitap hakkinda genel bilgi elde edilmektedir (Cunningsworth,
1995). Ikinci yontem, kitap ile ilgili genel izlenim edindikten sonra, ders programmin
gerektirdikleri, dilin hangi yonlerine deginildigi gibi detaylarin incelendigi detayl
degerlendirme (in-depth evaluation) olarak adlandirilmaktadir (Jumaily, 2005; Akt. Batdi,
2010: 23). Ugiincii yontem ise alanyazinda var olan Olgiitlerden ya da sorulardan
olusturularak gelistirilen kontrol listesi kullanilarak yapilan kontrol listesi yontemi
(checklist method) olarak adlandirilmaktadir. Degerlendirme belli kriterlerin kategorilere
ayrilarak diizenlenmesiyle yapildigindan, diger iki yonteme gore daha pratik, sistematik ve
zaman agisindan ekonomiktir (Fredrikson ve Olsson, 2006). Bir¢ok uzman (Cuningsworth,
Grant, McDonough & Shaw) yabanci dil 6gretiminde kullanilan ders kitaplan ile ilgili
degerlendirme ¢aligmalar1 yapmis ve calismalart ve degerlendirme yontemleri birgok
arastirmact i¢in kaynak teskil etmistir. Ders kitabr degerlendirmesi her daim Onemli bir
konudur ve degerlendirmede hangi yontem ve Olglitlerin kullanilacagi degerlendirmenin
yapildig1 zamana ve degerlendirmeyi yapanlarin ihtiyaci ve tercihlerine gore belirlenmeli ve

sec¢ilmelidir.
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Tiirkiye’de ders kitaplarimin incelenmesi Milli Egitim Bakanligi Ders Kitaplar1 ve
Egitim Araclart Yonetmeligi’nin 19’uncu maddesi (4)’tncii fikrasinda Milli Egitim
Bakanligina bagli egitim kurumlarinda okutulacak ders kitabinin incelenmesinde asagidaki

kriterlere yer verilmistir (MEB, 2013).

1. Icerigin Anayasa ve kanunlara uygunlugu

2. Igerigin bilimsel olarak yeterliligi

3. Igerigin egitim ve dgretim programinin kazanimlarini gerceklestirme yeterliligi

4. Gorsel tasarimin ve igerik tasariminin, 6grenmeyi destekleyecek nitelikte olmasi ve

ogrencilerin gelisim 6zelliklerine uygunlugu

Taslak ders kitaplarinin incelenmesinde kullanilacak o6lgek Milli  Egitim

Bakanliginca yayimlanmis olup, asagidaki tabloda goriilmektedir. Taslak ders kitab1
asagidaki dort kriter icin ayr1 ayr1 3 (¢ok iyi), 2 (iyi) ve O (iyi degil) puanlar1 verilerek

degerlendirilmektedir (MEB, 2013).

Tablo 2.1. Milli Egitim Bakanlig1 Taslak Ders Kitaplarin1 Degerlendirme Olgegi

Degerlendirme
Kriteri

0 (iyi degil)

2 (iyi)

3 (¢ok iyi)

A. Igerigin Anayasa ve
Kanunlara Uygunlugu

Anayasa, kanunlar ve ilgili diger
mevzuata agik¢a muhalefet ve
aykirilik teskil eden igerik ve dgeler
var. Insan haklarmna aykiri, ayrimeilik
ve Onyargi niteligi tagiyan ifadeler
var.

Anayasa, kanunlar ve ilgili
diger mevzuata agikca
muhalefet ve aykirilik

olmamakla birlikte, esitlik,

insan haklar1 ve toplumsal
kesimleri temsil agisindan
iyilestirilebilir.

Esitlik ilkesine uygun,
temel insan hak ve
Ozgiirliikklerini
destekleyen, toplumsal
kesimleri esit ve
Onyargisiz olarak temsil
eden bir yaklasim var.

B. igerigin Bilimsel Olarak
Yeterliligi

Bilimsel olarak yanlis ve hatali
bilgiler var. Igerik bilimsel olarak
genel kabul géren kaynaklara dayali
degil. Goriis/kanaat ile bilimsel bilgi
ayrimi yapilmamis.

Bilimsel olarak yanlig ve hatali
bilgi bulunmamakla birlikte,
bilimsel icerik gelistirilebilir,

icerigin olusturulmasinda
oncelikli ve 6nemli bazi
kaynaklardan yararlanilabilir.

Bilimsel olarak hatali ya
da eksik bilgi yoktur.
Igerik 6nemli ve 6ncelikli
kaynaklara dayandirilarak
olusturulmus.

C. Icerigin Egitim ve Ogretim
Programimin Kazanimlarini
Gergeklestirme Yeterliligi

En az bir kazanim tamamiyla
karsilanmamis ve/veya birden fazla
kazanimda telafi edilemeyecek
derecede eksik/hatali/yanlis igerik
var.

Tiim kazanimlar karsilanmig
olmakla birlikte, bazi
kazanimlarda telafi edilebilir,
diizeltilebilir nitelikte
iyilestirmeye ihtiyag var.

Tiim kazanimlar eksiksiz
olarak karsilanmus.

D. Gorsel Tasarimin ve Igerik
Tasariminin, Ogrenmeyi
Destekleyecek Nitelikte
Olmasi ve Ogrencilerin

Gelisim Ozelliklerine
Uygunlugu

Gorsel tasarim ve igerik tasarimi,
ogrenmeyi destekleyecek nitelikte ve
ogrencilerin gelisim 6zelliklerine
uygun degildir. Tasarimda 6zgilinliik
yoktur. Ornegin internet ya da baska
kaynaklardan kes-yapistir niteliginde
gorseller kullanilmus.

Gorsel tasarim ve igerik
tasarimi, 6grenmeyi
destekleyecek nitelikte ve
Ogrencilerin gelisim
ozelliklerine uygun olmakla
birlikte, baz1 tasarim
Ogelerinin gelistirilmesi
gerekir.

Gorsel tasarim ve igerik
tasarimi, 6grenmeyi
destekleyecek nitelikte,
Ogrencilerin geligim
ozelliklerine uygun ve
eksiksiz olarak
diizenlenmis.
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2.14. 9. Simf ingilizce Ogretim Programina Genel Bakis

Ortadgretim Ingilizce dersi 9-12. smiflar dgretim programinin temel amacinda ilk
olarak, dgrencileri Ingilizceyi etkili, akic1 ve yanlissiz kullanabilmeleri i¢in motive edici ve
eglenceli bir O6grenme ortami ile bulusturmak ifadesi yer almaktadir. Bu amaci
gerceklestirmenin ve programin basarili bir sekilde uygulanmasini saglamanin, egitimde en
cok pay sahibi olan kisiler olan idareciler, &gretmenler, materyal tasarlayanlar ve
ogrencilerin arasindaki isbirligine bagli oldugu belirtilmektedir. Materyal tasarlayanlar yeni
programin ilkelerine uygun olarak ders kitaplar1 ve/ya destekleyici kitaplar gelistirmekle
yikiimliidiirler. Bu baglamda, 6gretmen ve Ogrencilerin ihtiyaglari ve istekleri, ayni
zamanda Tirkiye Cumhuriyeti Milli Egitim Bakanligi’nin beklentileri ve Tiirkiye’deki
liselerde mevcut Ingilizce smiflarmin genel kurumsal profiline uygun olmasma dikkat
edilmesi gerekmektedir. Ortadgretim Ingilizce dersi 9-12. smmflar gretim programinin
gerekeesinde asagidaki kavramlara yer verilmis ve uygulamada bunlarin gergeklestirilmesi

hedeflenmistir (MEB, 2014).

Ortadgretim Ingilizce dersi 9-12. smiflar dgretim programmin diizenlenmesinin

ardindaki temel gerekce su sekilde ifade edilmistir:

e Ingilizcenin ortak dil olarak goriilmesi ve farkli kiiltiirlerle iletisim ve etkilesimin

ortak arac1 oldugu igin Tiirk 6grencilerin Ingilizceyi aktif olarak kullanabilmeleri,
e Ogrencilerin iletisimsel dil becerilerinde yeterlilige ulastiriimast,
e Dil becerileri ve islevlerinin bir biitiin halinde ve dengeli bir sekilde 6gretilmesi,
e Ogrenciler arasinda isbirligine dayali etkinliklerin kullanilmast,

e Ogrenci 6zerkligini kazandirmaya ve tesvik etmeye yonelik ve buna paralel

yansitici etkinliklerin kullanilmast,
e Gorev temelli, isbirlikli ve proje temelli aktivitelere yer verilmesi,

e Dilin iretiminin siire¢ igerisinde Olclldiigli 6zglin ve otantik degerlendirme

yontemlerinin kullanilmas.

36



Ingilizce derslerinde teknoloji kullanimi ve karma 6grenme (blended leraning) ile

ilgili olarak 6gretim programinda asagidaki ifadelere yer verilmistir:

Ingilizce dgretiminde bilgi ve iletisim teknolojilerinin aktif sekilde kullanilmasi,

Karma o6grenmenin yararlarindan istifade edebilmeleri i¢in, Ogrencilerin internet

izerinden iletisim kurmanin dogru yollari ile ilgili egitilmesi,

Ergen &grencilerin Ingilizce derslerinde teknoloji kullanimindan en iist diizeyde
yararlanmalarini saglamak amaci ile 6gretim programindaki temalarda teknolojinin
iistiinliikleri ve sinirliliklari, internet gorgii kurallar ve dijital diinyanin sinirlart gibi

cagdas konulara yer verilmesi.

Ogretim programinin  diizenlenmesi ile ilgili olarak asagidaki ifadelere yer

verilmistir:

Ingilizce dgretiminin tek bir yonteme dayali degil, eklektik (segmeli) yaklasima gore

yapilmasi,

On {initeye boliinmiis olan program temalarinin, yas grubuna hitap edecek ve

birbirleriyle iligkili temalardan olusmasi,

Unitelerde dgretilmek iizere segilen islev ve yapilarin Avrupa Dilleri Ogretimi Ortak
Cerceve Programi (ADOCP) dogrultusunda ve buna uygun sekilde dahil edilip

sunulmasi,

Yapilarin ve kelimelerin kalict 6grenmeyi saglamak icin programda yer alan 6gretim

araclarinda siirekli tekrar edilmesi,

Gergek yasam dil kullanimina hazirlik i¢in dort dil becerisinden dinleme ve

konugmaya oncelik verilmesi,

Kelime 6greniminin anlamli olmasini saglamak i¢in, her derste yedi kelime ile sinirlt
kalarak, bu kelimelerin 0gretmen tarafindan baglam i¢inde degisik aktivitelerle

ogretilmesi,

Eklektik yaklasima dayali, yapi, kelime ve telaffuz boyutlarinin da dahil edildigi,

islevsel ve beceri tabanli 6gretim programinin benimsenmesi.
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Ogretim tasarimi boyutu dgretim programinda su sekilde ifade edilmistir:

Ortadgretim Ingilizce dersi 9-12. siiflar 6gretim programinin, ilkdgretimden farkli
olarak seviye bazli degil, net ayrimlari olmayan ve birbirinin devami seklinde

organize edilmis seviyelerde dil 6gretimi yapilacak sekilde diizenlenmesi,

9. Smuf Ingilizce 6gretim programinin, &nceki sekiz &gretim yilmin tekrari

niteliginde diizenlenmesi,

Ingilizce dersinin 9. Smuf igin haftada alti, 10, 11 ve 12. siniflar igin de dért saat

olarak ogretilmesi.

Ogretim materyalleri ile ilgili olarak dgretim programinda asagidaki ifadelere yer

verilmistir:
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Ogretim materyallerinin kiiltiire] agidan duyarli, Ogrenenlerin ve baskalarinin
kiiltiirlerine ve cinsiyetlerine karsi tarafsiz, igerik ve miimkiin olabildigince orijinal

(degistirilmemis) olmast,
Materyallerin deneyimsel ve yaparak 6grenmeyi saglayacak sekilde diizenlenmesi,

Her ders ya da {initenin, ilk dil ediniminin dogal siirecinde oldugu gibi dinleme ve
konusma aktiviteleri ile baslayip ve ardindan okuma ve yazma aktiviteleri

surdirilmesi,

Sadece dinleme aktivitesi kullanmak yerine, 6grencilerin hedef kiiltiir, yiiz ifadeleri,
jest ve mimikler gibi sozsiiz iletisim 6gelerini 6grenilebilecegi film, kisa belgesel

gibi materyallerin kullanilmasi,

Ogretim materyallerinin gergek yasam dil kullanimim saglamak i¢in multimedya,

internet siteleri ve teknoloji ile desteklenmesi.
Degerlendirme boyutu 6gretim programinda su sekilde ifade edilmistir:

Alternatif, geleneksel ve elektronik degerlendirme tiirlerinin  karigimi  bir

degerlendirme formati olusturulmasi,



e Tartisma zamani (discussion time) aktiviteleri, e-portfolyo, video giinliigii tasarlama

gibi aktivitelerin degerlendirme materyali olarak kullanilmasi ve siif ici etkinliklere

katilim, yazili sinav notu ve 6gretmen gézleminden olusan degerlendirme yapilmast,

e Iletisimsel degerlendirme etkinlikleri kullanarak dil iiretiminin degerlendirilmesi,

e Akran, 6z degerlendirme, aile degerlendirmesi, Ogretmen degerlendirmesi,

degerlendirme gibi ¢ok boyutlu degerlendirme kaynaklarinin kullanilmasi.

Drt temel beceri birbiri ile bittimlegik olarak, Rol-yapma Canland
14145 | DnlemeveFomugma, Grafikler Tablolar
ers bagina en fazla yed: yeni sdzciik bilgisi, P af O T,
Suurh Seviyede Telaffuz pratizi. aragraf Oluma ve Yazma
Dért temel beceri birbiri ile bistimlesik olaral:, Bilgi Tamamlama Aktiviteler/Rol-
Dinleme ve Konugma, Y
15-15.5 | Sumrh Seviyede Dilbilgisi Yapis:, Paragraf Olaima ve 1azma Benel
Diers bagina en fazla yedi veni sGzciik bilgisi. - Bir Bileivi Bulmaya Vénelik
Smurh Sevivede Telaffiz pratizi. 813 o aff
Drt temel beceri birbiri ile bitimlegik olarak, AnketlerFiza ve 56zl Sunumlar
16-16.5 Dinleme ve Konugma, DramaKisa Okuma Pargalar: ve
o Ders bagina en fazla yedi veni sdzciik bilgisi, Paragraf Yazma
Smurh Sevivede Telaffuz pratizi.
Dirt temel beceri birbiri ile bitimlesik olarak. Kﬂ"éﬁ*ﬂﬁ:ﬁ;ﬂ;’ﬁﬁsm'“
17.175 | DiwlemeveRonugma, = Gérev-bazh Aldiviteler
Deers bagina en fazla yedi veni sGzciik bilgis, TartismacyBeki i Metin
Smurh Seviyede Telaffiz pratizi. 5 Ymemf ¥

*CEFR = Avrupa Dilleri Ofretimi Ortak Cergeve Programi

Sekil 2.2. Ortadgretim Ingilizce Dersi (9 - 12. Simiflar) Ogretim Program Modeli (MEB,

2014)

9-12. Smiflar ders programinda Avrupa Dilleri Ogretimi Ortak Cerceve Programi

seviyeleri (CoE, 2011) lise o6grencilerinin Ingilizce 6grenmede belirli ihtiyaglarini

karsilamak amaciyla adapte edilmistir. Bu programla &grencilerin lise diizeyi Ingilizce

dersine Avrupa Dilleri Ogretimi Ortak Cerceve Programi A1l seviyesinin tekrari ile baslanip,

asamali olarak A2-B2 seviyelerine ilerlenmesi amaglanmistir. Son olarak da, 6grencilerin

Ingilizce hazirhik sinifina gidip gitmemelerine bagl olarak, en diisiik B2+ ve/veya daha

yiiksek bir Ingilizce seviyesi ile liseden mezun olmalar1 beklenmektedir. Asagidaki tablo

Ingilizce smiflarinda 8grencilerin gececegi siireci gdstermektedir.
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Sekil. 2.3. 9-12. Smmif Ogrencilerinin Hedeflenen Dil Seviyeleri Gelisimi (MEB, 2014)

9. Smifa A1/A2 seviyesinde baglanmasinin temelindeki mantik, 6grencilerin 2-8.
Sinif ingilizce dersi programima gore 8. Smifin sonunda A2 seviyesinde olmasi beklense de
9. Sif Ingilizce dersine farkli kapasite ve dil 6grenim gegmisi ile baglamalarindan dolayz,
daha onceki siniflarda 6grenilen igerigin tekrar edilmesi ve degerlendirilmesine ihtiyag

olmasidir.

9. Sinif Ingilizce dersi 6gretim programi, Avrupa Ortak Metninde aciklanan Al ve
A2 seviyelerine karsilik gelmektedir. Bu diizeydeki Ogrencilerin basit konusmalari
kolaylikla anlayabilmesi, kendini rahatga tanitabilmesi ve giinliik yasamini hedef dille
stirdiirebilmesi hedeflenmektedir. Yas grubuna uygun, giincel konular iletisimsel bir
baglamda ve birbiriyle iliskili bigimde sunularak, temel fonksiyonlar tekrarlanarak
kullanimlarinin kalici olmas1 amacglanmaktadir. Her iinitede dort dil becerisi birbiri ile
biitiinlesmis olarak sunulmus, yogun bir igerik yerine, sade ve sik tekrarli bir icerik diizeni

yapilmistir.
2.15. Power Up-9 Ders Kitabina Genel Bakis

9. smf Ingilizce dersinde kullanilan Power up-9, grenci kitabi, galisma kitabi ve
ogretmen kitabindan olusan bir kitap setidir. Milli Egitim Bakanliginca belirlenen komisyon
tarafindan yazilmis olan ders kitabi ilk kez 2015-2016 egitim-6gretim yilinda kullanilmaya
baslanmis ve 2016-2017 egitim-6gretim yilinda da kullanilmistir. Kitap modiiler sisteme
gore yazilmig olup, her {iinitenin kendi i¢inde bir biitiin oldugu, iinitelerin igeriginde

devamlilik olmayan bir diizene sahiptir.
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2.15.1. Power Up 9 Ogrenci Ders Kitabi

Kitap 10 tiniteden olugsmaktadir. Her iinite, “Lead In”, “Everyday English”, Module 1,
Module 2 ve Module 3 olmak iizere bes boliimden olusmaktadir. Unitelerin temalar1 asagida

belirtilmistir.
e Unit-1 Studying Abroad
e Unit-2 My Environment
e Unit-3 Movies
e Unit-4 Wild Life
e Unit-5 Celebrities
e Unit-6 Intercultural Topics
e Unit-7 Seven Wonders
e Unit-8 Health and Emergency Problems
e Unit-9 Party
e Unit-10 Television

Her iinitenin kapak sayfasinda bir diinyaca taninan insanlarin sozleri (quotation)
alimtilanmistir ve tnitenin dil islevleri (functions of this unit) listelenmistir. Asagida

dordiincii tinitenin kapak sayfasi goriilmektedir.

“The better | get to know men, the more | find myself loving dogs™

Charles de Gaulle

FUNCTIONS OF THIS UNIT

« Describing dally routines

« Talking about abilities and talents
« Talking about frequencies

« Expressing formations of some natural events

Gérsel 2.1. Unite (Wild Life) Kapak Sayfas1 Ornegi

41



“Lead In” boliimi bir sayfadan olugmakta, iiniteye giris niteliginde olup initenin
icerdigi islevlerle ilgili 6rnek diyaloglar ve kelimeler yer almaktadir ve bunlarla ilgili
konusma, dinleme ve yazma aktiviteleri mevcuttur. “Everyday English” bolimii de bir
sayfadan olusmakta ve sayfanin basinda {initenin bir atasézii (proverb) ya da deyim (idiom)
mevcuttur. Her tinitede 6grencilerin dil becerilerinin yan1 sira kiiltiirler aras1 yeterliligini de
gelistirmeyi amaglayan bir deyim ya da atasozii (idiom/proverb of the unit) verilmistir.

Asagida birinci iinitenin deyimi goriilmektedir.

idiom of the week
To know someone inside out
T—

|/ 1. Let’s Read and Listen

Gorsel 2.2. “Everyday English Boliimii” Ornegi

“Lead In” ve “Everyday English” boliimlerinden sonra, her tinitede ti¢ modiil
bulunmakta ve bunlar {initenin temasmin alt temalarin1 igeren ve belli bir dil konusuna
odaklanan dinleme, konusma, okuma ve yazma aktivitelerinden olusmaktadir. Unitelerde
ayrica telaffuz ¢alismalarina da yer verilmistir. Module 1 genellikle dinleme becerilerine
dayalidir. Dinlemenin kelime aktivitesi ile biitiinlestirilmesi seklinde ¢alismalar mevcuttur.
Ogrencilerin Module 1°de dinleme ve konusma becerilerini ¢aligmalar1 amaclanmustir.
Module 2 genellikle kelime aktiviteleri ile biitiinlestirilmis okuma becerileri ¢aligmalarina
dayalidir. Bu modiilde 6grencilerin okuma ve anlama becerilerini caligmalarina agirlik
verilmistir. Module 3 genellikle tiretimsel becerilerin ¢ogunlukla yazma becerileri araciligi
ile calisildigr bir boliim olup, kelime aktiviteleri ile biitiinlestirilmis yazma becerilerine

dayalidir.

Her {initenin sonunda Ogrencilerin kendi Ogrenmelerini degerlendirdikleri 6z
degerlendirme kontrol listesi (self-checklist) bulunmaktadir. Asagida ikinci {initenin 6z

degerlendirme kontrol listesi goriilmektedir.
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SELF-CHECKLIST Yes Partly No

| can name everyday objects.

| can talk about locations of things.
I can ask about and describe our neighborhood.
| can do shopping.

| can make comparisons,
| can make preferences.

Gérsel 2.3. Unite Oz Degerlendirme Kontrol Listesi Ornegi

Unitelerde ikili ¢alisma, grup calismasi, proje, yazma, dinleme, okuma, konusma,
kelime ve telaffuz calismalarma siklikla yer verilmistir. Iletisimsel yaklasima gére igerik
diizenlemesi yapildig1 icin dil bilgisi aktivitelerine ¢ok fazla yer verilmemistir. Bunun
yerine islevler ve gilinliik konusma kaliplar1 sunulmus ve aktivitelerle c¢alisiimasi
amaglanmistir. Kalici 6grenmeyi saglamak icgin dil iglevleri ve yapilarinin tiim kitapta

tekrart saglanmustir.
2.15.2. Power Up 9 Calisma Kitabi

Calisma kitabinda iinitelerde islenmis konular ile ilgili bulmaca, bosluk doldurma,
eslestirme, ciimleleri dogru siraya koyma, kelimelerin eksik harflerini tamamlama gibi
eglenceli aktivitelere yer verilmistir. Calisma kitabindaki alistirmalarin cevap anahtari

ogretmen kitabinda verilmistir.
2.15.3. Power Up 9 Ogretmen Kilavuz Kitabi

Ogretmen kitabmin ilk béliimiinde, 6grenci ders kitabinda yer alan Lead In,
Everyday English, Module 1, Module 2 ve Module 3 béliimlerinin tanitimi yapilmistir. Her
{initenin basinda, 9. Smf Ingilizce dersi 6gretim programinda da bulunan, iinitelerde
calisilacak dil islevleri, dil becerileri ve 6rnek kullanimlarin yer aldigi tablo eklenmistir.
Kitaptaki aktivitelerin cevap anahtari verilmis ve bu aktivitelerin amaci hakkinda bilgi
verilmistir. Bazi aktivitelerde Ogretmene yardimcit olmak i¢in, aktivitenin nasil
uygulanacagina yonelik yonlendirme amacl oneriler bulunmaktadir. Her {initenin sonunda,

o linitenin ¢aligma kitabindaki aktivitelerin de cevap anahtar1 bulunmaktadir.

43



2.16. Ilgili Arastirmalar

Bu boliimde, Ingilizce ders kitaplarinin degerlendirilmesine yonelik yurti¢inde ve

yurtdisinda yapilmis ¢alismalara 6zetle yer verilmistir.

2.16.1. ingilizce Ders Kitaplarimn Incelenmesine fliskin Yurticinde Yapilan

Arastirmalar

Yabanci dil dgretiminde kullanilan Ingilizce ders kitaplariyla ilgili Tekir ve Arikan
(2007) 7. smuf 6gretmen ve Ogrencilerinin Let’s Speak English 7 ders kitabir hakkindaki
goriislerine, 6gretmen ve Ogrencilere uygulanan iki farkli anket araciligiyla ulagsmislardir.
Anketlerde, tutum ve diislince 6lgiimiinde etkili oldugu bilinen Likert ve acik uclu sorular
kullanilmigtir. Arastirmaya, Ankara ilinin farkl ilgelerindeki ilkdgretim okullarinda yedinci
siif Ingilizce derslerini veren 50 Ingilizce 6gretmeni ve 80 yedinci smf &grencisi
katilmistir. Anket sonuglarinin yiizdelik ve frekans hesaplamalart SPSS programinin 13.0
versiyonunda T-testi ve Tek Faktorlii Varyans Analizi (ANOVA) kullanilarak yapilmustir.
Elde edilen verilere 0gretmen ve Ogrencilerin Let’s Speak English 7 kitabi hakkinda
olumsuz goriislere sahip oldugu ve 6gretmenlerin kitap hakkindaki goriislerinin 6grencilerin
goriislerine nazaran daha olumsuz oldugu belirlenmistir. Calisma sonucunda kitapla ilgili
dilsel 6gelerin anlamli baglamlar icerisinde sunulmadigi, anlamli ve {retime yonelik
aktivitelere yer verilmedigi, 6grenci Ozerkligini gelistirici proje ve konugma aktiviteleri,
giinliik tutma gibi yazma etkinliklerine yer verilmedigi gibi ¢esitli problemler belirlenmistir.
Sonug olarak da kitabin tam anlamiyla etkili bulunmadigi i¢in Onerilemedigi, bu durumda
ogretmenin uyarlama yaparak etkili hale getirmesi gerektigi, bunun i¢in de 6gretmenin ders

kitab1 uyarlama konusunda yeterince bilgi sahibi olmasi1 gerektigi vurgulanmaistir.

Canpolat (2010) yiiksek lisans tez calismasinda, ilkogretim 4. sinifta okutulan
Ingilizce ders kitabma iliskin 6gretmen, dgrenci ve uzman goriislerini ortaya cikarmayi
amagclamistir. Arastirmaya 820 6grenci, 76 Ingilizce 6gretmeni 6 uzman katilmistir. Veri
toplama araci olarak, 6gretmen ve Ogrencilere arastirmaci tarafindan gelistirilmis anketler
verilmis, uzmanlara yonelik yar1 yapilandirilmis goriigme formu kullanilmigtir. Nicel
verilerin analizinde betimsel istatistik yontemleri (frekans ve ylizde); nitel verilerin
analizinde ise betimsel analiz yontemi kullanilmistir. Arastirmanin sonucunda, 6grencilerin
4. simif Ingilizce ders kitabiyla ilgili olumlu; uzmanlar ve 6gretmenlerin yardimei kaynaklar,

fiziksel goriiniis, icerik se¢imi ve diizenlenisi ile seviye konusunda olumlu; icerik, alistirma
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ve etkinlikler, dilbilgisi ve kelime bilgisi, agiklamalar ve yonergelerin agikligi, 6grenci
ozerkligini desteklemesi, farkli 6grenme tiplerine uygunlugu bakimindan olumsuz goriislere
sahip oldugu verileri elde edilmistir. Sonugta ders kitabinin gelistirilmesi, bigimsel olarak ve

icerik agisindan yeniden yapilandirilmasi gerektigi onerilmistir.

Reinders ve Balgikanli (2011) ders kitaplarinin 6grenci Ozerkligini ne derece
destekledigi ve gelistirdigini belirlemek amaci ile, 6grencilere dil 6grenme siireciyle ilgili
olarak verilen bilgilerin ¢esitliligi ve sikliklarini tespit etmek igin tiim diinyada siklikla
kullanilan Face to Face, New Cutting Edge, New Opportunities, The Interchange Series, ve
New Headway adl1 bes Ingilizce ders kitabimni incelemislerdir. Bagimsiz 6grenme siirecine
iligkin bilgileri belirlemek i¢in degerlendirme ¢ercevesi kullanilmig ve incelenen ders
kitaplarinin 6grenen Ozerkligini az gelistirdigi ve Ogrencilerin bu silireci deneyimlemesi
konusunda sinirli firsatlar sundugu sonucuna ulasmiglardir. Sonugta kitap yazarlari ve
ogretmenlerin mevcut kaynaklardan faydalanarak bagimsiz 6grenme kavramini iyi bir

sekilde kavrayip bunu kitaplara ve derse yansitmalari gerektigi onerisi yapilmistir.

Celik (2011) yiiksek lisans tez c¢alismasinda, ortadgretim genel lise 9. sinifta
okutulan Milli Egitim Bakanlig1 ingilizce ders kitabi Breeze 9 ve takiminin niteligine iliskin
ogrenci, Ogretmen ve miifettis gorlslerini belirlemeyi amaclamistir. Arastirmaya 120
Ingilizce 6gretmeni, 1160 6grenci ve 4 Ingilizce brans miifettisi katilmis ve arastirmaci
tarafindan gelistirilmis Ogretmen anketi, 0grenci anketi ve miifettislerle yapilan yarn
yapilandirilmig goriisme formu araciligi ile katilimcilarin gortigleri elde edilmistir. Veri
toplama araglarindan elde edilen veriler yiizde, frekans ve tek yonlii varyans analizi
(ANOVA) ile analiz edilmistir. Gorlismelerde elde edilen verilerin analizinde betimsel
analiz teknigi kullanilmistir. Calismanin sonucunda kitaplarin tasarim ve diizen agisindan
yeterli olmadigi, gorsellerin uygun olmadigi, dort dil becerisini dengeli bir sekilde
vermedigi ve siire¢ degerlendirmesine yonelik etkinliklerin olmadig: tespit edilmistir. Hedef
dilin kiiltiirle 6zelliklerine kitaplarda yer verilmesi gerektigi, dort dil becerisinin dengeli ve
gercek yasam kullanimina yonelik verilmesi gerektigi, kitabin tasariminin ve gorsel
Ogelerinin iyilestirilmesi gerektigi ve Ogretmen kitabinda daha ¢ok Oneri ve kaynak

niteliginde agilamalara yer verilmesi gerektigi onerilmistir.

Duymaz (2014) Turizm ve Otel Isletmeciligi Boliimii Ogrencilerinin Mesleki
Ingilizce Ders Kitabina iliskin Algilarmin Incelenmesi baslikli yiiksek lisans tezinde,

Tourism 1-2 ders kitaplarinin 3. ve 4. siif Ogrencileri i¢in ne kadar etkili oldugunu
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kullanighlik, amaglar ve hedefler, dizayn ve organizasyon, dil igerigi, dil becerileri, ve
metodoloji acilarindan incelemeyi amaglamistir. Calisma nicel yontemle gergeklestirilmis
ve 118 0Ogrenciye, toplam alti bolimden olusan bir anket uygulanmistir. Veriler SPSS
Statistics 20 adli program ile hesaplanmistir. Calismanin sonucunda ders kitabinin orta
dereceli etkili oldugu konusunda ortak goriisiin oldugu ortaya ¢ikmistir. Ayrica, Tourism 1-
2 ders kitaplarinin okutmanlar tarafindan belirli yerlerinin uyarlanmasi1 ve ek kaynaklarla
desteklenmesi ve 0grencilerin kendi kendilerine ¢alisma imkanlarini arttirmak icin strateji
gelistirme ve farkli 6grenme stilleri bakimindan desteklenmesi gerektigi sonucuna

ulagilmistir.

2.16.2. ingilizce Ders Kitaplarimn Incelenmesine 1iliskin Yurtdisinda Yapilan

Arastirmalar

Yabanci dil 6gretiminde kullanilan Ingilizce ders kitaplariyla ilgili Litz (2005) Giiney
Kore Suwon’daki Sung Kyun Kwan Universitesi'nde 20002001 egitim-6gretim yilinda
kullanilan English Firsthand 2 ders kitabin1 degerlendirmeye yonelik bir ¢alisma yiirlitmiis
ve kitabin belli bir dil programima gore kitabin pedagojik deger tasiyip tasimadigi ve
iiniversitenin dil programina uygun olup olmadigini arastirmak amaclamistir. Veri toplama
araci olarak O0gretmen ve 6grenci anketi kullanilmigtir. Arastirma sonucunda kitapla ilgili
bazi olumsuz yonlerine ragmen, kitabmn olumlu yanlar1 daha agir basmustir. Ogretmenler
kitabin olumsuz yonlerine ragmen kitabin iiniversite dil programina biiylik 6l¢iide uydugunu
belirtmislerdir. Ayrica, 6grencilerin biiyiik bir kism1 kitabin uyarici, ilgi ¢ekici ve motive
edici oldugunu belirtmislerdir. Ogretmenlerin kitabr uyarlayarak daha etkin hale getirmeleri

ile birlikte kitabin tekrar tiniversitede kullanilabilecegi sonug olarak belirtilmistir.

Al-Yousef (2007) yiiksek lisans tez ¢alismasinda, Suudi Arabistan'da Milli Egitim
Bakanlig1 tarafindan segilen Ugiincii Simif Orta Diizey Ingilizce Ders Kitabinin zayif ve
giiclii yonlerinin ortaya c¢ikararak kitabin kullanilabilir bir kitap olup olmadigini
degerlendirmistir. Arastirmada anket, gorlisme ve dokiiman analizinden olusan karma
yontem kullanilmis olup, calismaya toplam 184 Ogrenci, 6gretmen ve uzman katilmistir.
Veriler SPSS Statistics 20 adli program ile hesaplanmistir. Nitel verilerin analizinde icerik
analizi yapilmistir. Calismanin sonucunda, kitabin icerik ve gorsel dgeler agisindan yeterli;
dil seviyesi, destekleyici etkinlikler ve kalic1 6grenme i¢in igerigin tekrarlanmasi agilarindan
yetersiz oldugu verisine ulasilmistir. Kitabin igeriginin zenginlestirilmesi ve yapilarin

stirekli tekrar edilerek pekistirme saglanmasi onerilmistir.
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Hashemnezhad ve Maftoon (2011) iran Koleji Ogrencileri Igin ingilizce Dilbilgisi
adli kitap hakkinda detayli bir degerlendirme yapmak amaci ile, Daoud ve Celce-Murcia
tarafindan gelistirilen bir anket ve Bloom'un dil 6greniminde kullanilan taksonomisine
dayanan arastirmaci tarafindan hazirlanmis bir kontrol listesi kullanarak bir calisma
yapmistir. Ankete 20 Ogretmen katilmis ve kitab1 icerik, kelime ogretimi, yapilar ve
alistirmalar, gorseller ve fiziksel goriiniimii agisindan degerlendirmis ve arastirmaci, kitabi
bilissel, duyussal ve psikomotor boyutlardan olusan kontrol listesi aracilig1 ile detayli bir
sekilde incelemistir. Verilerin analizinde Kruskall-Wallis ve Pearson Rank Order
Correlation testleri kullanilmistir. Arastirmanin sonucunda kitap, igerik, kelime ve fiziksel
gorinim acisindan yeterli, alistirmalarin ¢esitliligi ve gorseller agisindan yetersiz
bulunmugtur. Ayrica arastirmacinin degerlendirmesine gore, kitapta bilissel alanin sadece
ilk iki basamagina gore igerik diizenlenmis, sentez ve degerlendirme alanlarinin son
basamaklarinin géz ardi edilmis oldugu ortaya ¢ikmistir. Kitabin 6gretmenler tarafindan
uyarlanmasi, igerigin zenginlestirilmesi, bilissel, duyussal ve psikomotor alanlara yonelik

aktivitelerin hazirlanmas1 gerektigi 6nerilmistir.

Zohrabi, Sabouri ve Behroozian (2012) Iran’da lise 1. Sinifta okutulan ingilizce ders
kitabinin giiclii ve zayif yonlerini ders kitabi degerlendirme modeli kullanarak ortaya
cikarmay1 amaglamiglardir. Arastirmada karma yontem kullanilmis olup, veri toplama araci
olarak 14 6gretmen ve 6grenci ile yapilmig goriisme ve 126 6grenciye uygulanmis, farkli
degerlendirme kontrol listelerinden uyarlanarak olusturulmus 13 kritere dayali bir anket
kullanilmigtir. Nicel verilerin analizinde SPSS kullanilmig, goriismelerde elde edilen
verilerin analizinde betimsel analiz teknigi kullanilmistir. Arastirmanin sonucunda, ders
kitabimin dilbilgisi 6gretimi odakli oldugu, o6grencilerin ve Ogretmenlerin ihtiyaglarim
karsilayamadigi ve igerik acisindan zayif oldugu tespit edilmistir. Kitabin iletisimsel
yonteme gore icerik agisindan gelistirilmesi ve daha ilgi ¢ekici hale getirilmesi gerektigi

onerilmistir.

Ingilizce ders kitab1 degerlendirmesi ile ilgili yapilan ¢alismalara bakildiginda, higbir
calisgmanin sonucunda tamami ile milkemmel bir ders kitab1 olmadigi ve gelistirilmesi
gereken oOgeleri oldugu goriilmektedir. Bu noktada, ders kitabinin 6gretmen tarafindan
uyarlanmasi 6nem kazanmaktadir. Yurt i¢i ders kitab1 incelemesi ¢alismalarinda, cogunlukla
karma yontem kullanilmis olup, alanyazinda var olan anket ve kontrol listelerinden

olusturulan o6lgme araglar1 ile alan uzmanlari, &gretmen ve Ogrencilerle yapilmig
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goriismelerden elde edilen veriler araciligt ile belli sonuglara ulagilmistir. Ders kitabinin
dogrudan Ingilizce 6gretim programina uygunluguna iliskin yapilmis nitel bir ¢aligma
olmadigindan, bu c¢alismanin 9. Smif ders kitabinin 6gretim programina uygunlugu

derinlemesine analiz edilerek degerlendirilmis olacaktir.
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UCUNCU BOLUM
3. YONTEM

Bu béliimde arastirmanin yontemi, ¢calisma grubu, veri toplama araglart ve verilerin

analizine yer verilmistir.
3.1. Arastirma Yontemi
3.1.1. Arastirma Modeli

Bu calisma, kamu ortadgretim okullarinda dokuzuncu sinif Ingilizce ders kitab
olarak kullanilan Power Up 9 ders ve calisma kitaplarinin Ortadgretim Dokuzuncu Sinif
Ingilizce Ogretim Programina uygunluguna iliskin, dgretmen ve alan uzmam gdriislerinin
incelendigi nitel bir calismadir. Nitel arastirma; gozlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi
nitel veri toplama tekniklerinin kullanildigs; algilarin ve olaylarin dogal ortamda gercekei ve
biitiinciil bir bicimde ortaya konmasina yonelik nitel bir siirecin izlendigi bir arastirmadir.

(Y1ldirim ve Simsek, 2013: 45).

Aragtirmada, dokuzuncu siif Ingilizce ders kitabi olarak kullanilan Power Up 9 ders
ve calisma kitaplarinin Ortadgretim Dokuzuncu Simif Ingilizce Ogretim Programina
uygunluguna iliskin, 6gretmen ve uzman gorlis ve diisiincelerini ortaya c¢ikarmak igin
goriisme teknigi uygulanmistir. Gorlisme, sosyal bilimlerde ve 6zellikle de sosyolojide en
sik kullanilan aragtirma yontemlerinden birisidir. Yirminci yiizyilin son ¢eyreginde pek ¢ok
sosyal bilim alaninda goriigme, etkili bir veri toplama yoOntemi olarak yerini almistir.
(Yildirirm ve Simsek, 2013: 147). Cresswell’e (2015: 163) gore gorlisme, bir prosediir
icerisinde bir dizi adim olarak goriilebilir. Goriismeler, yapilandirilmis, yar1 yapilandirilmis
ve yapilandirilmamis olmak {izere ii¢ ¢esittir. Yapilandirilmis goriisme teknigi yapi olarak
kisinin kendine ait bilgiyi belirli kategorilere gore yanitladigi anket c¢alismalarina ya da
tutum Olceklerine benzemektedir. Yapilandirilmamis goriisme, diger bir kisiyle yapilan
sozel etkilesimin dogal akisi igerisinde herhangi bir goriisme protokolil olmaksizin spontane
yapilan bir iletisim bi¢imidir (Karasar, 2014: 168). Yari1 yapilandirilmis goriisme teknigi
sahip oldugu belirli diizeyde standartlik ve ayn1 zamanda esneklik nedeniyle egitimbilim
arastirmalarina daha uygun bir tekniktedir (Tiirniikli, 2000;546). Arastirmada yari

yapilandirilmis bireysel goriisme uygulanmistir. Bireysel goriismede, goriismeci ile kaynak
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kisi disinda kimse bulunmaz. Kisiye 6zel bilgiler, ancak bireysel goriismelerde elde

edilebilir (Karasar, 2014: 167).

Arastirmada 9. Smif Ingilizce ders kitab1 Power Up 9, ¢alisma kitab1 ve 6gretmen
kitab1 programa uygunluk ag¢isindan incelenerek yorumlanmistir. Yildirim ve Simsek’e gore
(2013: 217) dokiiman analizi, arastirilmasi hedeflenen olgu veya olgular hakkinda bilgi
iceren yazili materyallerin analizini kapsar. Nitel aragtirmada dokiiman analizi tek basina bir
veri toplama yontemi olabilecegi gibi diger veri toplama yontemleri ile birlikte de
kullanilabilir. Bu calismada, dokiiman analizi yontemine, goriisme yontemiyle birlikte
kullanilarak, elde edilen bulgulart karsilagtirmak ve verileri gesitlendirerek aragtirmanin

gecerligini arttirmak amaci ile bagvurulmustur.
3.1.2. Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu Aydin ili Efeler ilgesinde gorev yapmakta olan dort
erkek, on bir kadin olmak {izere 15 Ingilizce dgretmeni ve cesitli {iniversitelerde gorev
yapmakta olan 5 alan uzmani olusturmaktadir. Ogretmenlerden iicii yiiksek lisans, on ikisi
lisans mezunu olup, mesleki kidemleri on iki yil ile otuz alt1 yil arasinda degigmektedir.
Arastirmaya katilan K-1 ve K-10 kodlu 6gretmenler Milli Egitim Bakanlig kitap inceleme
komisyonunda gorevli 6gretmenlerdir. Bu durumda arasgtirmada elde edilecek veriler icin
ayrica bir avantaj olusturmaktadir. Calisma grubu olusturulurken, amag¢h oOrneklem
tekniklerinden maksimum ¢esitlilik 6rneklemi tercih edilmis, TEOG sinavi yerlestirme
puanlarina gore alt, orta ve list basar1 diizeylerinden okullar belirlenmistir. Bu okullarda
gorev yapan hem lisans hem de lisansiistii egitim derecelerine sahip olanlardan, farkl
cinsiyet ve mesleki kidemlerden olmalar1 goz 6nlinde bulundurulmustur. Ayni1 zamanda,
tiim okul tiirlerinin (Anadolu lisesi, Imam Hatip lisesi, mesleki ve teknik lise ve ¢ok
programli lise) ¢alismaya dahil edilerek, olabildigince zengin veri elde edilmeye ¢aligildigi
icin maksimum ¢esitlilik Orneklemesi kullanilmistir. Maksimum g¢esitlilik 6rnekleme
tekniginde amag, goreli olarak kiiciik bir 6rneklem olusturmak ve probleme taraf olabilecek
bireylerin ¢esitliligini maksimum derecede yansitmaktir (Yildirnrm ve Simsek, 2013:136-
140). Alan uzmanlarinin belirlenmesinde de ayni Orneklem alma teknigi kullanilmis,
Ingilizce 6gretimi veya egitim programlart ve &gretim alaninda en az doktora tez
asamasinda olan farklt mesleki deneyim siiresine sahip, farkli {iniversitelerde gorev

yapmakta olan uzmanlar belirlenmistir.
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Uzmanlarin mesleki kidemleri on dort ile on yedi yil arasinda degigmektedir.
Uzmanlardan iKisi, egitim programlari ve dgretim alaninda, birisi de Ingilizce dgretmenligi
alaninda doktora yapmislardir. Diger iki uzmandan birisi ingilizce 6gretmenligi, digeri de
egitim programlari ve Ogretim alaninda doktora tez asamasinda bulunmaktadir.
Arastirmanin dokuman analizi boyutu, dokuzuncu sinif ingilizce ders kitabi Power Up 9,
caligma kitab1 ve 0gretmen kitabi olusturmaktadir. Arastirmanin evreninde yer alan Power

Up 9 kitap seti tlimiiyle ¢alismaya dahil edilmistir.

Bilimsel arastirma etigine uygun olarak, okullarin, 6gretmenlerin ve uzmanlarin
gercek isimleri verilmemistir. Bunun yerine okullar TEOG yerlestirme puanlarina
dayandirilarak yapilan gruplandirma sonucu, diizeylerini sembol eden “alt, orta, {ist”
seklinde, ogretmenler icin “K-1, K-2...” seklinde ve uzmanlar i¢in de “U-1, U-2...”
seklinde kodlanmistir. Aragtirmaya katilan 6gretmen ve uzmanlar ile ilgili bilgiler Tablo 3.1

ve Tablo 3.2°de sunulmustur.

Tablo 3.1. Ogretmen Calisma Grubu

Ogretmenin Cinsiyet Hizmet Y1ih Egitim Diizeyi | TEOG Puanina

Kodu Gore Cahstigi

Okul Diizeyi
K-1 Erkek 16 Yiiksek Lisans Ust
K-2 Kadin 21 Lisans Ust
K-3 Kadmn 19 Yiiksek Lisans Ust
K-4 Kadin 17 Lisans Ust
K-5 Erkek 23 Lisans Ust
K-6 Erkek 32 Lisans Orta
K-7 Kadin 17 Lisans Orta
K-8 Kadin 16 Lisans Orta
K-9 Erkek 18 Lisans Orta
K-10 Kadin 17 Lisans Orta
K-11 Kadin 18 Lisans Alt
K-12 Kadin 14 Yiiksek Lisans Alt
K-13 Kadin 36 Lisans Alt
K-14 Kadin 16 Lisans Alt
K-15 Kadin 12 Lisans Alt

o1




Tablo 3.2. Uzman Calisma Grubu

Uzmanin Kodu Cinsiyet Hizmet Y1l Egitim Gorev Yaptigi
Diizeyi/Boliim Universite /
Unvan
U-1 Kadmn 15 Doktora Tez Adnan Menderes
Asamasinda/ U. Ingilizce
Canakkale Onsekiz | Ogretmenligi / Ogr.
Mart U. Ingilizce Gor.
Ogprt.
u-2 Erkek 14 Doktora Tez Anadolu U.
Asamasinda/ Yabanci Diller
Anadolu U.Egitim Yiiksekokulu /
Programlari ve Okutman
Ogretim
U-3 Erkek 17 Doktora / Anadolu Anadolu U.
U. Yabanci Diller
Ingilizce Ogrt. Yiiksekokulu
Boliim Bagkani /
Yrd. Dg. Dr.
uU-4 Kadmn 14 Doktora / Adnan Adnan Menderes.
Menderes U. U. Egitim
Egitim Programlari Programlar1 ve
ve Ogretim Ogretim / Yrd.
Dog. Dr.
U-5 Kadin 15 Doktora / USA Thsan Dogramaci
State University of Bilkent U. MA
New York TEFL / Dog Dr.
Curriculum and
Instruction PhD

3.1.3 Veri Toplama Araclar

Nitel arastirmalarda en yaygin kullanilan veri toplama yontemleri arasinda goriisme
ve dokliman analizi sayilmaktadir. Bu arastirmada da veriler arastirmaci tarafindan
gelistirilmis, agik uglu sorulardan olusan, yar1 yapilandirilmis goriisme formu ve dokiiman

incelemesi aracilig1 ile toplanmustir.

Ogretmen ve uzmanlarin Power Up 9 kitabina iliskin goriislerini ortaya ¢ikarmak
icin, aragtirmaci tarafindan, ilgili alanyazin taramasi yapilmis ve var olan anket, 6l¢ek ve
goriisme formlar1 (Cunningsworth, 1995; Litz, 2005; Tekir & Arikan, 2007; Celik, 2011;
Canpolat, 2010; Demir & Ertas, 2014; Ozdemir & Ulas, 2007) incelenerek, dokuzuncu smif
ogretim programi dogrultusunda, bir yar1 yapilandirilmis goriisme formu olusturulmustur.
18 adet taslak sorudan olusan goriisme formu, Ogretim programlarinin hedef, igerik,
ogrenme Ogretme durumlart ve degerlendirme boyutlarina goére diizenlenmis olup, her bir
0geye yonelik sorular hazirlanmistir. Taslak goriisme formuna iliskin, Adnan Menderes

Universitesinde gdrev yapmakta olan bes Ogretim {iiyesinden doniit alinmustir. Bu
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degerlendirmeler sonunda, gerekli diizeltmeler yapildiktan sonra gériismenin ii¢ Ingilizce
ogretmeniyle pilot uygulamasi gergeklestirilmis, sorularda anlasilirlik ve sorularin islerligi
deneyimlenmistir. Pilot uygulamanin sonucunda, toplam 18 sorudan olusan Ogretmen
gorlisme formu; toplam 15 sorudan olusan uzman gorlis formu son halini almistir.
Goriismenin yapilabilmesi i¢in Aydm Il Milli Egitim Miidiirliigiinden gerekli izin yaz ile
alimmigtir. Aragtirmaya katilan on bes 6gretmenden biri gorlisme esnasinda ses kayit cihazi
bulunmasini kabul etmediginden, bu Ogretmenle yapilan goriisme not tutma teknigiyle
gergeklestirilmistir. Uzmanlarin hepsi ses kaydi alinmasii kabul etmislerdir. Gorlismeler
sirasinda katilimeilarin tiimiine ayni ortam saglanmaya calisiimigtir. Ogretmenlerle yapilan
en uzun goriisme 50 dakika, en kisa goriisme 40 dakika siirmiistiir ve toplam 50 sayfa
ogretmen goriigme ham verisi elde edilmistir. Uzmanlarla yapilan en uzun goriisme 76
dakika, en kisa goriisme de 50 dakika siirmiistiir ve toplam 25 sayfa uzman goriisme ham
verisi elde edilmistir. Ogretmen goriisme formu ve uzman goriisme formu sorular1 Ek-2 ve

Ek-3’ te verilmistir.

Ogretmen ve uzman goriislerine iliskin verilerini baska bir acidan tartisabilmek igin
dokiiman analizine de basvurulmustur. Goriisme formunda yer alan sorular ve Ogretim
programimin temel Ogeleri olan; hedef, icerik, 6grenme Ogretme durumlari ve Olgme
degerlendirme boyutlar ile ders kitab1 ve 6grenci ¢alisma kitabinin igerik, yazim kurallar
ve dilbilgisi kurallarina uygunlugunu incelemek amaci ile dokiiman incelemesi yapilmistir.
Bu kapsamda, dokuzuncu simif ders kitabi, calisma kitab1 ve 6gretmen kilavuz kitabi

incelenmistir.
3.2. Verilerin Analizi

Arastirmada, dokiiman analizine iliskin Power Up 9 kitabu; fiziksel 6zellikler, hedef,
dil seviyesi, icerik diizeni, yeni program ilkelerine uygunluk, farkli 6grenme stillerine hitap
etme, diizenleme ve igerigin ger¢ege yakinligi, agiklamalarinin agikligr ve anlasilirligi ve
degerlendirme boyutlar1 ile igerik, yazim kurallar1 ve dilbilgisi kurallarina uygunlugu

acisindan incelenmistir.

Arastirmada, goriismelerden elde edilen verilerin analiz edilmesinde nitel veri analizi
tekniklerinden  “tiimevarimsal icerik analizi” kullanilmistir. Nitel arastirmalarda
cOziimlemeler, nicel ¢alismalara gore daha az yapilandirilmis, daha ¢ok agimlayicidir. Nitel

bir veri toplama yOntemi olan goriismelerde genelleme kaygist olmadigindan,
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sayisallagtirmaya da gerek yoktur. Bundan dolay1 sonuglart verirken istatistiksel testlere ya
da tablolara gerek yoktur. Verilerin analizinde igerik analizi en uygun yontemdir (Cokluk ve
digerleri, 2011). Icerik analizinde temel amag, elde edilen verileri agiklayabilecek

kavramlara ve iligkilere ulasmaktir.

Verilerin analizi siirecinde ilk asamada elde edilen ham veri ciimleleri kelime kelime
tekrar okunarak anahtar kavramlarin agik kodlamasi yapilmis, ikinci asamada alanyazin
dogrultusunda tipolojik analiz yapilmistir. Bu analiz tekniginin uygulanmasinda amag,
kullanilan veri toplama yonteminin incelenmesinde sagladigi kolaylik ve ilk ve son
goriismeleri karsilastirma olanagi sunmasidir (Hatch, 2002: 153). Analiz sirasinda her bir alt
amagla iligkili olarak gdriisme sorular1 birer tema/boyut seklinde olusturulmus ve bu tema
ve kodlamalar dogrultusunda bulgular, katilimcilardan birebir alinti yapilarak, yorum
yapilmaksizin raporlastirilmistir. Ogretmen ve uzman goriismelerinden elde edilen drnek

tema ve kod tablolar1 Ek-4 ve EK-5’ te verilmistir.

Arastirmanin i¢ ve disg giivenirliginin saglanmasina iliskin alanyazinda yer alan
oneriler dogrultusunda belli islemler uygulanmistir. Katilimcilarm  goriismelerde
soyledikleri, oldugu gibi aktarilmistir. Birebir alinti yapilmasinda amag, i¢ giivenirligin
saglanmasidir. Boylelikle, Le Compte ve Goetz’in (1982, Akt.Yildirnm ve Simsek,
2013:296) onerdigi gibi, elde edilen veriler herhangi bir yorum katmadan okuyucuya
sunulmus ve yorum daha sonraya birakilmistir. Goriisme yonteminde dis giivenirligin
saglanmasina iligkin, goriismeden sonra elde edilen kayitlarin ¢dziimlenmesinde ortaya
cikabilecek yanlislarin azaltilmasi i¢in ¢6zlimleme tutarliligina bakilmasi gerekmektedir. Bu
amacla, bu calismada rastgele segilen iki goriisme formu baska bir uzman tarafindan da
kodlanmig ve Miles ve Huberman®in formiilii (Glivenirlik= goriis birligi/goriis birligi+goriis
ayriligi X 100) kullanilarak kodlar arasindaki uyum test edilmistir (Miles & Huberman,
1994, s. 64). Bu caligmalar sonucunda iki kodlayici arasindaki uyugma katsayisi, 6gretmen
goriisme formu igin .87, uzman goriisme formu i¢in ise .89 olarak hesaplanmistir. Miles ve
Huberman’a goére .80’lik uyusum yiizdesi kabul edilebilir orandir. Arastirmanin ig
gecerliginin saglanmasi i¢in, yine alanyazinda yer alan 6neriler dogrultusunda (Yildirim ve
Simsek, 2013: 290-293), iki farkli 6zellikteki grupla goriisme yapilmis ve dokiiman analizi
sonuglarindan yararlanarak dogrulama ve kontrol yapilarak verilerin ¢esitliligi saglanmistir.
D1s gecerligin saglanmasina iliskin ise, TEOG yerlestirme sonucuna gore alt, orta ve iist

diizey okullarda calisan on bes 0gretmen ve gesitli iiniversitelerde gérev yapan uzmanlar
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secilerek, aragtirma Ornekleminin genelleme yapmaya olanak verecek Olgiide

cesitlendirilmesi saglanmistir.

55



DORDUNCU BOLUM

4. BULGULAR VE YORUM

Bu béliimde ingilizce dgretmenleri ve uzmanlarla yapilan goriismelere iliskin bulgu

ve yorumlara yer verilmistir.

4.1.

Ogretmenlerle Yapilan Goriismelere iliskin Bulgular

Calisma kapsaminda 15 Ingilizce 6gretmeni ile goriismeler yapilmis ve yapilan

goriismelerden elde edilen igerik analizi sonuglarina gore veriler tema altinda toplanmistir.

Elde edilen temalar asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 4.1. Ogretmen Goriisleri Tema Listesi

Temalar

Ders Kitabinin Yeri ve islevi

Ders kitabinin 6nemi

Ders kitab1 kullanimi

Kitabin Fiziksel Ozellikleri

Kapak

Baski Kalitesi

Resim, Sekil, Tablo

Yazi Karakteri, Punto

Unite Girisinde Hedef Ve Igerik Ile Tlgili Bilgilendirme

Kitabin Sonunda Unitelerin Kelime Listesi

Kitabin Ingilizce Ogretim Programimin Hedeflerine Uygunlugu

Dersin Hedeflerini Gergeklestirmeye Uygunlugu

Ogretmen Ihtiya¢ Ve Beklentilerine Uygunluk

Ogrenci Ilgi Ve Beklentilerine Uygunluk

Kitabin Dil Seviyesinin A1/A2 Diizeyine Uygunlugu

Kitabin Ingilizce Ogretim Programin Icerigine Uygunlugu

Yeni Program Ilkelerine Uygunluk (lletisimsel Dil Yaklasimi, Eklektik Yaklagim, Isbirlikli Ogrenme)

Ogrenci Ozerkligini Gelistirme ve Destekleme

Farkli Ogrenme Stillerine Hitap Edecek Sekilde Etkinlik Icerme

Diizenleme ve Igerigin Gergege Yakinligi (Authencity)

Gergek Yasam Dil ihtiyaglarmna ve ilgilerine Hitap Etme

Kalic1 Ogrenmeyi Saglamak I¢in (Sarmallik) Tekrar Saglama

Multimedya, Internet Siteleri ve Teknoloji ile Desteklenmesi

Tema Organizasyonu

Kitabin Ingilizce Ogretim Programinin Ogrenme Ogretme Siirecine Uygunlugu

Dart Dil Becerisinin Dengeli ve Biitiinlesmis Bir Sekilde Ogretimi

Anlama, Uretme ve Analitik Becerilerin Gelistirilmesini Hedefleyen Aktivitelere Yer Verme

Baglamsal Dilbilgisi Ogretimi
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Tablo 4.1. Ogretmen Gériisleri Tema Listesi (Devami)

Temalar
Baglamsal Kelime Ogretimi
Kelime Yiikii
Yonergelerin Aciklig1 ve Anlagilirligt

Kitabin Ingilizce Ogretim Programimin Ol¢me Degerlendirme Boyutuna
Uygunlugu
Dilin Giinliik Yasamda Kullanimim Olgen Etkinlikler Igermesi

Degerlendirme Etkinlik Tiirleri

Ogrenci Cahsma Kitab1
Ders Kitabin1 Destekleyici Aktivitelere Yeterince Yer Vermesi
Ogretmen Kilavuz Kitabi
Dersin Nasil Gittigini Degerlendirmede Rehberlik Islevi Gérmesi
11.02.2017 TTKB Onayh Ogretim Program Degisikligi
Ders Kazamimlar1 ve Ogrenme Boyutlarina Etkisi
Farkh Seviyelerdeki Okullarda Gorev Yapmakta Olan Ogretmenlerin Ders Kitabi
ile Ilgili Goriisleri
Alt Orta ve Ust Diizey Okullarda Kitabin Kullanimi

Ogretmen goriislerinden elde edilen veriler, yukaridaki tabloda goriilen temalar
cergevesinde yorumlanmistir. Ogretmen goriismelerinden elde edilen drnek bir tema-kod

tablosuna Ek-2’de yer verilmistir.

4.1.1. Ogretmenlerin Ogretim Programinin Bir Ogesi Olarak Ders Kitabinin Yeri Ve

Islevlerine iliskin Goriisleri

Ders kitabinin yeri ve 6nemi ile ilgili olarak, goriisme yapilan 6gretmenlerin hepsi,
dersin etkili islenmesi, o6gretmene yardimci bir kaynak gorevi iistlenmesi ve Ogrenme
kaynag1 olarak temel 6ge olmas1 bakimindan, ders kitabinin ¢ok 6énemli bir yeri oldugunu

ifade etmistir. Ogretmenlerin verdikleri yanitlardan bazilar1 asagidaki gibidir:

K.3: Yabancit dil ogretiminde Ingilizce ders kitabi onemli. Ciinkii simftaki ogrenme
kaynagindan bir tanesi ogretmen digeri ders kitabi. Ders kitab1 demisken elbette ki amag
degil arag olarak bakmak lazim. Bir baska énemi de organizasyon ve diizen i¢ermesi sonra
gorsel ve isitsel ara¢larla desteklenmesi, ilgi ¢ekici olmasi, motivasyonu arttirmasi i¢in bir
destek. Ogretmenligimizin ilk yillarinda yiikiimiizii azaltti ¢iinkii. Ve son olarak diyebilirim

ki diizen oldugu icin ogretmenlerin daha verimli isler yapmalart i¢in alan yaratiyor aslinda.

K.4: Ders kitabt bence ¢ok énemli bir ara¢. Bazi arkadaslar ders kitabi degil de konuya

gore, hedef, amaglara gore istediginiz kaynaktan bulmamizi séyliiyorlar. Ama bence silahsiz
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muharebe olmaz diye diigiiniiyorum. Yani eger egitim vereceksek gerekli arag gerecin
olmasi gerektigini diisiiniiyorum. Ciinkii daha diizenli olur, iyi organize olmus, planlanmis

bir kitap ogretmenin isini kolaylastirir diye diistiniiyorum.

K.5: Ingilizce 6gretiminde materyal olarak ders kitabini ¢cok énemsiyorum. Ciinkii gorsellik
noktasindan olsun ¢ocugun tizerinde devamli onu sevmeye, ogrenmeye baglayan bir arag
olarak olsun ders kitabini 6nemsiyorum. Bunun yaninda akilli tahta da var ama kitap daha
onemli. Bir konuyu devam ettirme olsun, baglantyyr saglama noktasinda olsun kitabi ¢ok

onemsiyorum.

K.7: Bence Kitap onemli. Ciinkii tmmm... reading (okuma) bdéliimlerinde &grencilerin
ellerinde okuma metinlerinin olmasi, gorsellerle desteklenmesi, gramerle ilgili

alistirmalarin olmast cankurtaran gibi.

Bunun yami sira, 6 6gretmen (K.1, K.2, K.6, K.8, K.14, K.15) ders kitaplarinin
Ogrencilerin ilgi ve motivasyonunu arttirdigini, 6grencilere siif disinda tekrar imkani
sagladigin1 ve ders islenisinde diizen sagladigimi vurgulamislardir. Bu o6gretmenlerden

bazilarinin gortsleri soyledir:

K.1: Ders kitabi dersin etkili islenmesi agisindan ¢ok onemli. Cocuklarda kitap olmazsa
motivasyonlart ve konsantrasyonlart diisiik oluyor. Dersi islemek i¢in mutlaka bir kaynak

olmal.

K.14: Ogrencilerin derse olan ilgisini arttirmak, dersin devamhihigim kontrol altinda
tutabilmek, ogrenilen konularin kalici olabilmesini saglamak ag¢isindan ders kitabinin

onemli oldugunu diistintiyorum.

K.15: Ogrenciyi derse motive etme ag¢isindan, dersi onemsemesi ag¢isindan ders kitabi

onemli. Ayni zamanda diizenli, miifredata uygun gitme agisindan da ¢ok énemli.

Ders kitabini derste ve ders disinda nasil kullandiklarina iliskin 6gretmenlerin hepsi
ders iglerken ders kitabini etkin bir sekilde kullandiklarini belirtmislerdir. 13 6gretmen (K.1,
K.2, K3, K5, K.6, K7, K.8, K9, K.10, K.11, K.12, K.13, K.14) ders diginda 6grenci
calisma kitabim1 ve bazen de ders kitabin1 O6devlendirme amaclh kullandiklarini
belirtmislerdir. Odev yapmanin, dgrencilerin tekrar yapmasi agisindan ve yeni konu ile ilgili
hazirbulunusluk saglamas: agisindan ¢ok énemli oldugunu ifade etmislerdir. Ogretmenlerin

ifadelerinden bazilarina asagida yer verilmistir:
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K.3: Ders kitabini derste etkin olarak kullaniyoruz zaten software programum var. Ders
kitabini aymi zamanda é6grenciler tahtada goriiyorlar. Bunun disinda ¢alisma kitaplarinda
odeviendirme de yapiyorum. Odevlendirmede kullaniyorum ayrica. Onlart diizenli bir
sekilde kontrol ettirivorum. Ozellikle ¢alisma kitabinda édev verdigimde sinava yakin

cevaplarint kontrol ediyoruz, genel bir tekrar ediyoruz.

K.6: Su anki devlet kitabinda énce hazirbulunuslugunu saglamak i¢in ddevlendirme sonra
da ogrencileri bilgilendirme seklinde kullanmaya ¢alisiyoruz, ama d&grencilerdeki
hazirbulunuslugu saglamak ¢ok zor. Genellikle disaridan materyalle ¢ok destek veriyoruz

voksa yeterli kalmiyor.

K.10: Ogrencilerin derse hazirhikli gelmesi acisindan, bir sonraki konuyu gormeleri en
azindan hazirbulunusluk olarak dersi daha iyi ogrenmelerini sagliyor. Daha sonra da

tekrarlar yapuliyor kitapla beraber. Ders disinda odeviendirme yapiyoruz.

K.13: Ders disinda iinite gegislerinde kullaniyorum. Neyi hangi agirlikta vermem gerekir,
tinitelerin neleri igerdigine bakarim ve her ogretmenin mutlaka bunu yapmasi gerektigini
diigiiniiyorum. Yeni fiiniteye gectigimizde ogrencilerin iiniteye bakmasini istiyorum.
Bilmedikieri kelimeler var mi bunlara bakmalarini, arastirmalarimi, sozliik bakmalarin

bekliyorum yani.

Iki Ogretmen (K.4, K.15) derste kismen ders kitabi kullandiklarini, ancak
odevlendirmede kullanmadiklarini belirtmiglerdir. Bunun sebebi olarak, aktivitelerin ilgi
cekici olmamast ve kitabin dil seviyesinin zorlayict oldugunu belirtmislerdir. Bu

ogretmenlerin ifadeleri sOyledir:

K.4: Ders icinde kullanmak istemesem de kullaniyyorum. Ciinkii bu kitabin akilli tahta
uygulamasi yok. Swmiflar zaten ¢ok kalabalik o kadar kalabalik simiflarda dil 6gretimi
yapmak ¢ok zor. Buradaki édeviendirmeleri acikgasi begenmiyorum. Unitelerin sonuna
Project time koymuslar ama ¢ok da ilgi ¢ekici degil, motivasyonu saglamuyor, ¢ocuklar da

yapmak istemiyor. Bu yiizden ddev vermiyorum.

K.15: Derste gramer konularimi isliyoruz, gramer konularimi isledikten sonra parc¢alara
geciyoruz onlart yapiyoruz. Alistirmalar varsa alistirmalart yapiyoruz. Meslek lisesi oldugu
icin hazirlanmip gelin deme sansimiz olmuyor, ne dgrenirlerse sinifta ogreniyorlar. Ders

disinda odev vermiyorum, ¢iinkii agir geliyor onlara ve yapmiyorlar.
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4.1.2. Ogretmenlerin Power Up 9 Kitabinin Fiziksel Ozelliklerine Iliskin Goriisleri

Power Up 9 ders kitabinin fiziksel ozellikleri (kapak, baski kalitesi, resim, sekil,
tablo, yazi karakteri, punto, linite girisinde hedef ve igerik ile ilgili bilgilendirme ve kitabin
sonunda tinitelerin kelime listesi) hakkindaki goriisleri sorusuna iliskin Ogretmenlerin

yanitlart boliimler halinde asagida belirtilmistir.

Ders kitabinin kapagna iliskin 10 6gretmen (K.1, K.3, K.4, K.5, K.8, K.10, K.11,
K.12, K.13, K.14) kapagin ilgi ¢ekici olmadigi, yetersiz oldugu, otantik degil yapay
goriindiigiinii belirtmislerdir. 5 6gretmen (K.2, K.6, K.7, K.9, K.14) ise kapagin giizel ve
yeterli ¢ekicilikte oldugunu ifade etmislerdir. Ogretmenlerin ifadelerinden bazilarina asagida

yer verilmistir:

K.3: Power Up’in kapaginda ben sunu hissettim. Kitabin tanitimi yine kitapla yapilmaya
calisilmis. O anlamda belki farkli bir tema ya da farkly bir kapak olabilirdi gibi hissettim
agikgasi, ilgi ¢ekici degil.

K.12: Kitap fiziksel olarak fena degil ama kapagi ¢ok otantik durmuyor yapay duruyor.
K.15: Kapak biraz daha canli ve ilgi ¢ekici olabilir.

K.2: Kapak giizel ve yeterli bence.

K.6: Genglere hitap ediyor gibi. Fena degil.

Ders kitabinin baski kalitesi ile ilgili 11 6gretmen (K.1, K.2, K.4, K.6, K.7, K.8, K.9,
K.11, K.12, K.13, K.14) baski kalitesini iyi ve yeterli oldugunu, 4 6gretmen (K.3, K.5,
K.10, K.15) ise yetersiz oldugunu belirtmistir. Bu 6gretmenlerin ifadeleri soyledir:

K.9: Fiziksel goriintim ¢ok onemli degil ama zaman zaman albenisi olmasi agisindan énemli
olabiliyor. Yapraklarin kuse olmasi ornekleri yazma agisindan sorun ¢ikariyor, o yiizden

baski agisindan sikinti yok.

K.12: Devletin verdigi bir kitap oldugu icin kiyaslayabilecegim bir kitap yok. Devletin

verdigi en iyi kaynaklardan diyebilirim baski a¢isindan.

K.14: Baski kalitesi de giizel.

60



Ders kitabinin resim, sekil ve tablolar ile ilgili soruya 5 6gretmen (K.2, K.3, K.7,
K.9) ilgi ¢ekici, giincel ve anlasilir oldugu yanitin1 verirken, 10 6gretmen (K.1, K.4, K.5,
K.6, K.8, K.10, K.11, K.12, K.13, K.14, K.15) basit, yas grubuna hitap etmeyen, anlasilmasi
giic oldugu yaniti vermislerdir. Ogretmenlerin ifadelerinden bazilarma asagida yer

verilmigtir:
K.15: Resimler anlasilir ama arada gereksiz olan yerleri var. Genel olarak iyi.

K.3: Tablolar bakimindan incelendiginde zengin olarak goérdiim. Sekil ve tablolar

anlasilabilir.

K.1: Cok zayif. Hem ilgi ¢ekici degil, hem de c¢izimler basit, ¢ocuksu c¢izgiler gibi ve

ger¢ekgi degil, bu yiizden bizim ogrencilere ¢ok basit ve komik goriiniiyor.

K.10: Basit ve yetersiz. Birazcik daha etkin, ¢cocuklar: diistindiirecek lise 6grencisine uygun

cizimler verilirse daha iyi olur diye diigiiniiyorum.

Ders kitabinin yazi1 karakteri ve puntosu ile ilgili soruya tim 6gretmenler olumlu
yanit vermis ve yazi karakteri ve puntonun okunabilir ve anlasilir oldugunu ifade

etmislerdir. Ogretmenlerin verdikleri yamtlardan bazilari asagidaki gibidir:
K.3: Gézii yormuyor, anlagilir. Onemli kelime ve kelime gruplart anlasilr.
K.12: Puntolar iyi, yazi karakteri de iyi.

K.1: Iyi, okunmasinda bir sikinti yok, gayet anlagilir.

Ders kitabindaki tinite giriglerinde hedef ve igerik ile ilgili bilgilendirme ile ilgili
ogretmenlerin tiimii bu bilgilendirmenin var oldugunu ancak 6grenciler tarafindan yeterli
sekilde kullanilmadigi, dikkate alinmadigi ve okunmadigimi belirtmislerdir. Ayrica
ogretmenler, islevlerin yazilip, becerilerin ayr1 ayri belirtilmemis olmasini bir eksiklik
olarak gérmekte ve dgrencilerin ne 6grenecegini iinite basinda islevlerle birlikte gormesinin
gerektigini vurgulamaktadirlar. Ogretmenlerin ifadelerinden bazilarina asagida yer

verilmistir:

K.2: Bilgilendirme var, fakat hi¢ okumuyorlar ama ben mutlaka iinitede neler
ogrenecegimiz hakkinda bilgilendiriyorum. Yoksa “bunlart okuyun, bunlari 6greneceksiniz”

bunlar ogrenciyi pek cezbetmiyor.
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K.3: Var, fakat sayfa numaralart yazilmamis yani speaking (konusma) ya da writing
(yazma) ile ilgili bunu isleyecegiz seklinde ayrilmamis. Icindekiler kismina bakinca da

sadece bashklar: goriiyorum. Islev ve beceriler hig yok.

K.10: Unitelerde islenecek konular verilmis ama verildikten sonra icerisine girdigimizde
islev, beceri ve kelime konusunda yonergeler eksik. Her tinitenin ya da etkinligin sonunda
ogrenci ne égrendigini somut olarak hissedebilmeli. Ogrenciler bu bilgilendirmeyi

okumuyor, fark etmiyorlar bile.

Ders kitabinin sonunda tinitelerin kelime listesi ile ilgili 6gretmenlerin tiimii kelime
listesinin olmadigin1 ve bunun ¢ok biiyiik bir eksik oldugunu ifade etmislerdir. Ogretmenler,
ogrencilerin her tinitede kullanilan kelimeleri bir biitliin olarak gormeye ihtiya¢ duyduklarini,
ders i¢i ve ders disinda calisma yaparken kelime listesinin onlara kaynak teskil ettigini

belirtmislerdir. Ogretmenlerin ifadelerinden bazilarina asagida yer verilmistir:

K.2: Kelime listesi yok. Ogrenciler soruyor iinitede bir siirii kelime var hangisinden
sorumlu olacagiz diye. O iiniteye dahil edilen yeni kelimelerin listesi olursa “cocuklar
arkada liste var oradaki kelimelerden sorumlusunuz” dedigimiz zaman c¢ocukta bir bir
rahatlama oluyor. Ben bu kelimeleri ogrenirsem sinavim daha iyi gececek ama 6biir tiirlii

hangi birini ¢alisayim kaygisiyla hi¢birini ¢alismiyor.
K.3: Kelime listesi yok, yani ¢ocuklarin referans alip bakabilecegi bir yer yok.

K.12: Kelime listesi yok, olsa ¢ok iyi olurdu. Mesela sinava ¢alisacaklart zaman kelime

listesi veriyoruz ona gére hazirlaniyorlar, kendilerine ait sozliik olusturuyorlar.

4.1.3. Ogretmenlerin Power Up 9 Ders Kitabimin Ingilizce Ogretim Programinin

Hedeflerine Uygunluguna iliskin Gériisleri

Power Up 9 ders kitabinin, 6gretim programinin hedeflerine uygunluguna iliskin

goriisleri asagida boliimler halinde agiklanmustir.

Ders kitabinin, dersin hedeflerini gergeklestirmeye uygunlugu sorusuna 5 6gretmen
(K.1, K.2, K.3, K.14, K.15) olumlu yanit vermistir. 10 dgretmen ise (K.4, K.5, K.6, K.7,
K.8, K.9, K.10, K.11, K.12, K.13) kitabin dersin hedeflerini ger¢eklestirmek i¢in yeterli ve

uygun etkinlik igermedigini, dil seviyesinin agir oldugunu ve igeriginin ¢ok yogun oldugu
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icin hedef yapilarla ilgili yeterli etkinlik yapilamadigimi belirtmistir. Ogretmenlerin

ifadelerinden bazilarina asagida yer verilmistir:

K.1: Dersin hedeflerini ge¢ceklestirmeye uygun. A-1 seviyesini kazandirmayi, bunu yaparken

de iletisimsel yaklasimi kullanmayr amaglamis, bu kisimda bir sorun yok.

K.3: En temel hedef sozlii ve yazil iletisime ne kadar olanak sundugu aslinda. Bu anlamda
sozlii iletisimde yazili iletisime gore daha basarili oldugunu kesinlikle soyleyebilirim. Ama
yine de ogrencinin iyi bir alt yapiya sahip oldugu diistiniilerek hazirbulunusluk hesaba
katilmig. Yazili iletisim icinse yazma bashklar: kesinlikle yeterli degil ve yazmalarda

kontrollii yazma degil.

K.8: Miifredat hedefleri birebir goz oniine alinmis ama eksikleri var. Gramer 6gretmeden
ogretmeye calismig ama bazi seyler havada kaliyor. Aymi iinitedeki iki konu arasinda
ogretmen ekstra bir caba harcamak zorunda kaliyor. Unitenin icerisinde gecen gramer,
kelime yapilarindan haberdar degil bazi ¢cocuklar 6gretmen bu a¢igr kapatmaya ¢aligiyor.
Cocuklar ortaokuldan her seyi bilerek gelmisler gibi bir beklentisi var kitabin ama

¢ocuklarin tizerinde seviyesi.

K.10: Tam anlamiyla gerceklestirdigini  diisiiniiyorum. Ingilizce dersinin hedefleri
biliyorsunuz giinliik hayatta ihtiyaglarini karsilayabilmeleri ogrencilerin, ona hazirlamak en
azindan Al diizeyinde Ogrenci kendini ifade edebilmeli. Ornekler var ama birbirini
biitiinleyici egzersizler olmadigi icin her sayfada farkl bir etkinlik yapiliyor bu da birbirini

desteklemiyor, 6grenme gerceklesmiyor.

Ders kitabinin 0Ogretmen ihtiyag ve beklentilerine uygunlugu sorusuna tiim
ogretmenler olumsuz yanit vermis ve kitabin ihtiyaglarini karsilayacak sekilde yeterli ve
uygun etkinlik icermedigini ve bu eksigi kendi cabalariyla telafi etmeye calistiklarim
belirtmislerdir. Kitabin sadece PDF dosyasinin mevcut olup, dijital ortama uygun bir ara¢ ve
internet sitesi gibi bir baglantis1 olmamasini da elestirerek siiflarda bulunan akilli tahtalarin
bu anlamda etkin bir sekilde kullanilamadigini ifade etmislerdir. Kitabin bilgi ve iletisim
teknolojilerini entegrasyonu agisindan tamamen eksik oldugu i¢in dgretmenlerin ihtiyacina
karsilik veremedigini vurgulamislardir. Kitapta yer alan etkinlik, okuma parcasi ve
resimlerin bu yas grubuna cok hitap etmedigini, Ogrenciler i¢in daha giincel igerik
hazirlanmasi gerektigini dile getirmislerdir. Ogretmenlerin bu konuya iliskin ifadelerinden

orneklere asagida yer verilmistir:
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K.1: Ogretmenlerin beklentilerini tam olarak karsilamiyor. Giincel, fakat dijital ortama
uygun degil. Yeterli ve uygun etkinlik yok. Etkinlik ¢ok, ancak bu okullara gére
tasarlanmamis. Hazirhik gibi yogun Ingilizce ders saati olan okullarda yapilabilecek
aktiviteler ¢ogu. Ek kaynakla desteklemek gerekiyor, EBA da yeterli aktivite yok, bu yiizden
yetersiz. Zaten dijital ortama uygun hazirlanmamis. Bence tamamen akilli tahtaya uyumlu

olmali kitap, bir seyler yapiimali mutlaka bu konuda.

K.3: Cok giincel diyemem. Mesela 6gretmen olarak, ozellikle kiiltiirel ayriliklarin verildigi
paragraflar gormeyi ¢ok isterim ki ben de keyif alip motive olabileyim. Bunun diginda dijital
ortama uygun bir kitap degil. En biiyiik eksikliklerden biri de bu zaten. Piyasadaki kaynak
kitaplarin dijital opsiyonlarina baktigimizda da alinmasi gereken ¢ok yol var. Kesinlikle
gelistirilmesi gerekiyor. Yeterli ve uygun etkinlikler de maalesef yok. Bu kitabi islerken

maalesef ekstra ne isleyebilirim diye sorarken buluyorsunuz kendinizi.

K.5: Listening (dinleme) uygulamalarini internetten indiriyoruz bu bash basina bir eksiklik,
giincellik bakimindan bazilar: giincel ama ¢ok degil. Dijital ortama uygunlugu ile ilgilide
ciddi anlamda eksiklikler var. Akilli tahtaya entegre edemiyoruz kitabi. Bu ¢agda, neredeyse
biitiin ¢ocuklarda akilli telefon, tablet varken siniflarda teknolojinin olmamasi ¢ok biiyiik bir

eksiklik bence.

K.12: I-tool yok, zaten dinlemeleri EBA dan indiriyoruz. Akilli tahtaya uygun hi¢chir aktivite
yok. Giincellik bakimindan biraz yenilenme var, ama mesela iinliiler ile ilgili iinitedeki
tinliilerin giincellenmesi gerekiyor. Ciinkii yas grubuna uygun degil. A1, A2 i¢in evet ama
kitap dinleme ve konusma agirlikli bir kitap oldugu icin dilbilgisi kismint bizim takviye

etmemiz gerekiyor hep. Bu konuda eksik oldugunu diisiiniiyorum. Aktivite sayisi ¢ok az.

Ders kitabinin 6grenci ihtiyag ve beklentilerine uygunlugu sorusuna 8 6gretmen
(K.1, K2, K3, K4, K.9, K11, K.12, K.13) olumlu yanit vermis, kitabin giincel oldugunu,
ogrenci gelisim seviyesine uygun oldugunu, ancak icerigin daha ilgi ¢ekici hale getirilmesi
gerektigini ifade etmislerdir. 7 6gretmen ise (K.5, K.6, K.7, K.8, K.10, K.14, K.15) kitab1
Ogrenci yas ve seviyesine uygun bulmadiklarini, igerigin giincellenmesi gerektigini
belirtmislerdir. Genel anlamda kitabin giincel ama baz1 gorsel ve okuma pargalarinin daha
giincel hale getirilmesi gerektigini vurgulamislardir. Ogretmenlerin ifadelerinden bazilarina

asagida yer verilmistir:
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K.1: Diyaloglar ve kullanilan resimler &grencilere basit geliyor. Otantik materyaller
kullanilsa daha gergekgi ve ilgi ¢ekici olurdu. Diyaloglar ¢cok siradan ve yapay goriiniiyor.
Yas grubuna hitap ediyor, bunda bir sikinti yok.

K.2: Kesinlikle hitap ediyor. Film ve iinliiler konularini ¢ok seviyorlar mesela. Ama iinliiler
su an ogrencilere hitap edecek sekilde giincellenmeli bence, mesela Selena Gomez, Justin
Bieber gibi, yani daha giincel olmali. Bazi iinliileri ve filmleri tanimadilar, ozellikle
sosyokiiltiirel, ekonomik durumdan kaynakli olabiliyor bu tabi. Etkinlik a¢isindan yetersiz

buluyorum. Gramer agisindan ¢ok yeterli degil.

K.3: Ogrenci acisindan baktiginizda interneti ve her seyi cok giincel ve hemen elinin altinda
bulunan bir nesil var karsimizda bu yiizden onlar icin kesinlikle giincel degil. Ogrenci
gelisim seviyesini astigini belki de bir iist seviyeye gectigini kelimeleri okuma ve bazen
gramer boliimlerinde gorebiliyoruz. Magazinsel kisimlart var kitabin. Yag grubuna hitap

ediyor ama daha ilgi ¢cekici olmali.

K.12: Gelisim seviyesine uygun. Genel kiiltiir anlaminda bir seyler katacak cinste bir kitap
ama bu da seviyeye gore degisir. Kitap ilk baslarda ilgilerini ¢ekmisti ama daha sonra agir
kaldigi i¢in ¢ok ilgilerini gekmedi.

K.15: Ogrenmek isteyen icin giizel. Ogrencilerimiz su an ergenlik ¢aginda oldugu icin biraz
daha eglenceli, dikkatlerini c¢ekecek etkinlikler olmasi daha iyi olurdu. Ilgi cekiciligi
bakimindan kitabin kapag icindeki resimler vs. biraz daha canli olmasi, konularin biraz
daha giincel olmasi. Mesele futbolu ¢ok seven ¢ocuklar var ama kitapta futbolla ilgili ¢ok
bir sey yok. Ac¢ik¢ast biitiin etkinlikleri yapamiyorum. Seviyelerine agir geldigi icin bazi

etkinlikleri yapamiyoruz. Sinifin seviyesine gore uygun olanlart segip yapiyorum.

Ders kitabimin dil seviyesinin dort dil becerisi agisindan A1/A2 (CEFR) diizeyine
uygunlugu ile ilgili soruya 5 6gretmen (K.1, K.2, K.3, K.4, K.5) olumlu yanit vermis, 10
ogretmen ise (K.6, K.7, K.8, K.9, K.10, K.11, K.12, K.3-13, K.14, K.15) kitabin dil
seviyesinin okullarindaki 6grenci seviyesinin iizerinde oldugunu belirtmislerdir. Bu
ogretmenler okul diizeylerine bakildiginda orta ve alt diizeydeki okullarda c¢alisan
ogretmenler olup, diger 5 6gretmen TEOG yerlestirme puanina gore iist diizey okullarda
caligan dgretmenlerdir. Ogretmenlerin bu konuya iliskin ifadelerinden &rneklere asagida yer

verilmistir:
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K.1:0kuma pargalart ve kelimeler seviyedeki bir okul icin iyi. Bir sorun yok. Dinleme
pargalarinda konusmalar ¢ok hizli ve bu seviyedeki 6grenciler icin anlasilmasi zor. Ciinkii

¢ok hizli konusuyorlar. Konugsma agisindan fena degil.

K.2: 9. Swiflara biraz basit geldi yani bir¢ogunu biliyorlar belki birka¢ kelimede
takilabiliyorlar ama onun disinda gramer agisindan baktigimizda ¢ok zorlanmiyorlar
diyebilirim. Dinleme a¢isindan ¢ok temiz bir konusma yok bu yiizden dinlemede anlamakta

zorlanwyorlar.

K.6: Okula gelis puanlarint da dikkat edersek 350 puanin altinda gelen 6grenci seviyelerine
gore agwr. Yazma ¢alismalart yapilamiyor. Dinleme,; ogretmenlere cd ya da flas bellek gibi
kaynaklar verilmedigi i¢in bununla ilgili EBA dan dinletmek durumundayiz. Bu da EBA nin
a¢ilmast oraya baglanilmast biiyiik bir zaman kaybi. Bu yiizden de zaten 6gretmenlerin
basvurmadigi bir yontem c¢iinkii dersin yarist gidiyor baglanmincaya kadar. Konusmaya
yoneltmiyor. Bu konuda da donamiml degil zaten. Genel dil seviyesinde sorun var, mesela
ilk konular present tense (genis zaman) ile basliyor, ama diyaloglar ge¢mis zaman igeriyor.

Bu 6grencilerin anlamasin gii¢lestiriyor.

K.11: Giinliik konusma igin hazirlanmig bir kitap, ama okuma parc¢alarina baktiginizda
icindeki kelimeler ¢ok agir, kompleks ciimleler var o yiizden okuma seviyesi a¢isindan bizim
ogrencilere gergekten ¢ok agir. Yazma becerilerini gelistirmesi i¢inde énceden yeteri kadar
etkinlik yok strateji 6gretmiyor direkt yazdiriyor. Dinleme metinlerini de biraz daha seviyesi
yiiksek olan ogrenciler anliyorlar. Konusma bakimindan belli bir kalibi 6grenciye
ogretmeye ¢alistyor ama onun disinda farkl kaliplar: 6gretmeye ¢alisayim derken biraz da
ogrencilerin kafasi karisiyor. Bir de konusma bakimindan ¢ok kullaniimayan atasézlerine,

deyimlere yer vermis bu kitap o da bizim seviyemize uygun degil.

K.12: Lyi bir devlet okulundan gelen bir égrenci bunu kolaylikla yapar, ama bu okulda
benim o6grencilerim yapamaz. Mesela ‘“need to, superlative, present simple” aymi anda

veriliyor yani bir siirii (1. tinite, sayfa 22) kalibt ayni anda bilinmesi gerekiyor.

4.1.4. Ogretmenlerin Power Up 9 Ders Kitabimin Ingilizce Ogretim Programin

Icerigine Uygunluguna iliskin Goriisleri

Power Up 9 ders kitabinin yeni program ilkelerine uygun olarak tasarlanmasina

(iletisimsel dil yaklasimi, gorev temelli yaklasim, eklektik yaklasim, isbirlikli 6grenmeyi
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yansitmasi) iligskin, 6gretmenlerin hepsi kitabin temelde bu ilkelere gore tasarlandigini ancak
dogru yontem ve tekniklerin kullanilmadigini belirtmislerdir. Kitabin, bahsi gegen
yaklagimlara uygun etkinlik icerme konusunda eksik oldugunu ve bunun &grenci dil
seviyelerinin diisiik olmasinin da eklenmesi ile birlikte daha da zorlastigini ifade etmislerdir.

Ogretmenlerin ifadelerinden bazilarina asagida yer verilmistir:

K.1: Genel anlamda iletisimsel yaklasim kullaniimis, ancak dogru ydntem ve teknikler
kullanmilmamis.  Eklektik yaklasima gore tasarlanmaya ¢alisilmis, ancak, tam olmamis.

Projeler iitopik, uygulanmasi zor.

K.3: Aslinda eklektik olma kaygisi giiden bir kitap oldugu ortada ama yine de eksikleri var.
Ashinda soyledigimiz biitiin  yaklasimlar kitapta var ama yeterli degil eksikleri var.
Ogrenciyi konusturma hedeflenmis ama sadece bu sekilde de olmuyor yapi da bilmek
gerekiyor. Kelime ogretiminin de ¢ok yogun olmasi gerekiyor, o yiizden her sey tam

diyemiyoruz kitapta.

K.8: Eksik kaliyor bazi seylerde. Gramer yok. Iletisimsel yaklasima gore yazilmis kitap.
Ogrenciler film izleyemiyor, giincel yayinlar: takip edemiyorlar ya da giincel bir sarki olsa

ama yok. Yani bu yaklagima gore tasarlanmis ama sunus seklinde eksiklikler var.

K.11: Yansitivor ama bunlart yapabilmek icin gerekli etkinlikleri icermiyor. Kitap
iletisimsel yaklasima (communicative approach) gore yazilmis. Gramer hi¢ yok nerdeyse.
Hep kelimeleri tekrar etsin, kaliplari 6grensin diye amaglanmis. Problem bizim ogrencilerin
seviyesinde, kitaptaki etkinliklerin ¢ok uygulanabilir olmamasindan kaynaklaniyor ve az

etkinlik var.

K.12: [letisimsel evet, projeler, ¢calismalar var kitapta ama pek uygulayamiyorum. Ciinkii
agir kalryor. Benim verebilecegim tasklarin (etkinliklerin) tek bir konu iizerinden ilerlemesi
gerekiyor yani ben o tasklarin (etkinliklerin) icinde her seyi birlestirtemem bu miimkiin
degil. Cok daha basit seyler veriyorum. Mesela “be going to "(gelecek zaman) isleyeceksem
gelecekteki hayalleri ile ilgili bir seyler yaptirmam gerekiyor. Ge¢mis zaman isliyorsam
mesela ge¢miste onlart derinden etkileyen bir olayla ilgili bir sey yaptirmam gerekiyor. Yani

hem ge¢mis zamani hem gelecek zamanu. birlestirip bir seyler yapin diyemem ¢ocuklara.

Ders kitabinin 6grenci 6zerkligini gelistirme ve desteklemesine iligkin 6gretmenlerin

timii ¢ok az destekledigi yanitim1 vermislerdir. Unitelerin sonunda bulunan 6z
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degerlendirme kontrol listesi (self checklist) disinda ¢ok fazla etkinlik olmadigimi
belirtmislerdir. Unitelerde proje, grup calismasi gibi ders disinda hazirlik gerektiren,
ogrencinin kendi 6grenme sorumlulugunu almasini saglayan aktiviteler bulundugunu, ancak
bunlart ¢ok simnirli sayida ger¢ek anlamiyla yapabildiklerini ifade etmislerdir. Buna sebep
olarak da dgrencilerin hazir bulunusluk diizeyinin diisilk olmasini, dil seviyelerinin diisiik
olmasini, bu etkinliklerin ¢ogu zaman Ggrencilerin ilgisini ¢ekmedigini ve ders disinda
arastirma yapma gibi gorevleri ¢ogunun yerine getirmemesini gostermislerdir.

Ogretmenlerin bu konuya iliskin ifadelerinden 6rneklere asagida yer verilmistir:

K.1: Unite sonlarindaki self-checklist (6z degerlendirme kontrol listesi) boliimleri disinda

buna yonelik baska pek bir sey yok.

K.4: Unite sonlarinda self checklistler (6z degerlendirme kontrol listesi) var ama égrenciler
pek bakmiyorlar. 3. Unite movies konusunda film review projesi giizel. Mesela burada film
bashgi, posteri, yazari vs. bunlarla karton hazirlayacak bununla ilgili bir film yorumu
vazdwrdim. Bu kisim iyiydi. Yani baska kitaplardan film yorumu érnegi getirdim o sekilde
yvazdilar.

K.6: Kendi kendini destekleyecek, kendini gelistirecek, kendini zorlayacak 6grenci grubunu
bulmak ¢ok zor. Ogrencilerimiz geg¢misten beri ozerk degil zaten. Kitapta destekleyecek
etkinlikler var ama o6grenci gruplariyla tezathk var. Arastirmaya yonelik arastirma

gruplarimiz yok.

K.9: Ogrenciye direkt ¢calistiracak bir ortam olusturmuyor. Ogrencilerden farkl filmleri
alistirmalarim boyle bir proje istedim kitapta da vermis. Kitaptakini ezbere dayali ve kalip
ctimleler iizerine yaptilar. Benim verdigim odevde ¢ocuklar daha bireysel ¢alisti. Ben
uyarladim. Istedikleri filmi tamtimiyla beraber grup seklinde film tammi yaptilar cok da
giizel oldu. Bu tarz alistrmalar daha c¢ok olmali kitapta. Unitelerin sonundaki self

checklistler (6z degerlendirme kontrol listesi) var ama 6grenciler yapmuyorlar.

K.11: Unitelerin sonlarinda self checklist (6z degerlendirme kontrol listesi) boliimleri var.
Arastirma boliimleri var. Mesela ben "seven wonders” konusuna gectigimde 7 harika var
bunlar hakkinda arastirma yapip gelmelerini istedim. Ogrencinin ilgisini ¢ekiyorsa, 0 konu

ile ilgili ilgisi ve baglantist varsa, birkag¢ kelime veya bazi seyleri 6grenip gelebiliyor.
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Ders kitabinin farkli 6grenme stillerine hitap edecek sekilde etkinlik icermesi ile
ilgili soruya 9 o6gretmen (K.2, K.3, K4, K.5, K.6, K.7, K.8, K.9, K.13) yeterli derecede
cesitli etkinlik icermedigi, 6 6gretmen ise (K.1, K.10, K.11, K.12, K.14, K.15) kitabin farkli
O0grenme stillerine hitap ettigi yanmitim1 vermislerdir. Bunun igin, 6grencilerin farkl
duyularina hitap edecek ve onlari aktif sekilde ise kosacak interaktif aktivitelerin kitapta yer
almas1 gerektigini ifade etmislerdir. Ogretmenlerin ifadelerinden bazilarma asagida yer

verilmistir:

K.1: Genel anlamda ediyor diyebilirim, fakat etkinlikler yeterli ve ¢esitli olmadigi icin tam
anlamiyla iceriyor diyemem. Daha interaktif, eglenceli ve otantik materyallerle ve daha

amaca yonelik etkinlikler olsa farkli 6grenme stillerine daha ¢ok hitap edebilir.

K.3: Sadece gérsel ogrenen 6grenciler icin yeterli ama isitsel ve kinestetik 6grenciler igin
kesinlikle yeterli degil c¢iinkii dedigimiz gibi CD ile desteklenmemis dolayisiyla isitsel
ogrencilere hitap etmemis oyunlar ve aktif katilimin etkin oldugu etkinlikler yok, bu
anlamda da kinestetik ogrencilere hitap etmemis. Oyunlar ¢ok onemli. Kitabin sonunda,
ogretmen kitaplarinda ya da kaynak kitaplarda gérmeye aliskin oldugumuz bir sayfa
aktivitenin nasil yapilacagint anlatiyor ogretmene diger sayfada da kullanacaginiz
materyali. Bunlar oldugunda sunu yakaliyorsunuz hareket etmek isteyen ogrenciler, dans
etmeyi, sarki soylemeyi seven, sarki dinlemeyi seven biitiin hepsine hitap edebilmeniz igin

herkese yonelik bir kitap olmasi gerekir, ama sadece gorsellere yonelik gibi geliyor.

K.8: Eksik buluyorum. Kitaplar: ogretirken temel eksikligi var. Warm up (giris)
aktivitelerine girdigimizde sadece soru ve cevap var. Bir warm up (giris) sadece boyle
olmamali. Yeri geldiginde ge¢mis konu ile ilgili bir video izletebilmeli. Yeri geldiginde bir
dinleme yaptirmali yeri geldiginde de oyun oynatabilmeli. Bu kitapta boyle degil, standart,

daha ¢ok okuma ve yazmaya hitap ediyor.

Ders kitabinin diizenleme ve icerigin gercege yakinligi (authencity) ile ilgili soruya
13 ogretmen ( K.3, K4, K.5, K.6, K.7, K.8, K.9, K.10, K.11, K.13, K.14, K.15) kismen
olumlu yanit vermis; 2 6gretmen ise (K.1, K.12) otantik materyal bulunmadigini, sadece var
olan resimlerle kitabin otantik materyal icerdigine yonelik bir genelleme yapilamayacagini
belirtmislerdir. Ger¢ek hayattan cekilip alinmis, olabildigince gercege yakin durumlar,
resimler, diyaloglar, okuma parcalar1 ve yazma aktiviteleri, dilin ger¢ek hayatta oldugu gibi

gergek amaglara yonelik kullanimin1 saglayarak Ogrenme yasantisini anlamli  hale
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getirmektedir. 13 6gretmen bunun ¢ok dnemli oldugunu, Power Up 9 kitabinda otantikligin
cok az oldugunu ifade etmislerdir. 2 6gretmen ise kitab1 bu bakimdan ¢ok yetersiz ve yapay
olarak nitelendirmistir. Ogretmenlerin bu konuya iliskin ifadelerinden drneklere asagida yer

verilmistir:

K.1: Gergege yakinlhk saglanamamis, ¢iinkii kitap yazicilara kiiltiirel — a¢idan
sumirlandirmalar yapiliyor; Paskalya, Noel gibi Tiirk kiiltiiriinden farkl dini ya da kiiltiirel
temalar icerik olarak kabul edilmeyip kisitlaniyor. Bu durumda, yazilan kitabin kiiltiirel
boyutta gercege yakinligini olumsuz etkileniyor. Bazi resimler disinda otantik materyal yok
ve bu ¢ok biiyiik bir eksik. Hedef dilin kiiltiirii ve yasamlarinda var olan ogelerin kitaplarda
yansitilmasi kadar normal ve gerekli bir sey olamaz dil 6gretiminde. Bu engellenince ortaya
vapay diyaloglar ve goriintiiler ¢ikiyor. Oysa resimler, kiiltiirel temalar, sarkilar otantik
materyal olarak sunulup kullanilmali. Bu a¢idan sadece bu kitap degil, diger MEB kitaplart
da eksik ne yazik ki.

K.3: Igindekiler kismina ve iiniteye bakildiginda gercege yakin konular secilmis fakat
detaya inildiginde bazi béliimlerde giinliik konugsma kalip segimlerinde biraz otantik
olmaktan uzak oldugu goriiliiyor. Gergekten giinliik konusmalarda var mi boyle bir sey
diyorsunuz ama genel anlamda baktigimizda gorsel o6geler acisindan otantik diyebiliriz.

Fakat metin, sarki vs. agisindan otantik materyal yok, ben kendim destekliyorum disaridan.

K.5: Cok fazla otantik materyal yok maalesef. Sarkilar resimler metinler olabildigince

otantik olmal.

K.10: Film review, sarki, gazete haberleri vs. pek goremedim. Filmler var, ama ogrencilere
¢ok hitap etmiyor. Resimler ¢ok kiiciik goriinmiiyor. Daha parlak bir baskida, ogrencilerin

sevdigi karakterler ortaya konularak yapilabilir.

K.12: Authencity (gerceklik) yok. Kitaptaki film afisleri de hi¢ iyi degil ogrencilerin
sevebilecegi, hayran oldugu kisiler secilebilir. Mesela “King’s speech” filmini ben bile
sevmedim ki ¢ocuklarin ilgisini hi¢ ¢ekmez. Bir de giincel degil. Sarki tarzi seyler de

icermiyor. Bunlar biiyiik eksiklik.

Ders kitabinin gercek yasam dil ihtiyaclarina ve ilgilerine hitap etmesine iliskin
Ogretmenlerin tiimii olumlu yanit vermistir. 10 6gretmen ise (K.6, K.7, K.8, K.9, K.10,

K.11, K.12, K.3-13, K.14, K.15) ders kitabinin temel Ingilizceyi iletisimsel bir yaklasimla
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ogretmeye calistigini, ancak bircok yerde Al ve A2 seviyesinin {izerine ¢iktigini ifade
etmislerdir. Bu 6gretmenler, TEOG puanina gore orta ve alt seviyedeki okullarda goérev
yapmakta olan 6gretmenlerdir. Bu durum Power Up 9 kitabinin var olan okul tiirlerinin
birgogunda &grencilerin seviyesinin yukarisinda kaldigini gostermektedir. Ogretmenlerin

ifadelerinden bazilarina asagida yer verilmistir:
K.1: Evet. Temel Ingilizceyi 6gretmeyi hedeflemis. Bu béliimde bir sorun yok.

K.6: Onceki hazirlanan kitaplara gore daha iyiye dogru bir gidis var ama dedigim gibi
sadece parga ve diyaloglarla ¢oziilecegine inanmiyorum. Daha fazla etkinlikle, teknolojiyi
daha etkin kullanmas: gerekiyor. Icerisinde kelime oyunlar, dil bilgisi yarismalari,
resimlerle ilgili etkinlikler olmali mutlaka. Giinliik kullanilan ciimleler var ama ogrencilerin
seviyelerinin iizerinde. Temel Ingilizceyi veriyor ama seviye bircok yerde yukari ¢iktigi icin

bizim ogrenciler anlamakta zorlaniyor.

K.8: Ozellikle okuma parcalarint diisiiniince A1 A2 seviyesinin biraz iistiinde kaliyor.
Cocuklar 8. siniftan geldiklerinde daha temel bir tekrara ihtiya¢ duyuyorlar. Hedefi biraz
asiyor bu kitap bu okul igin.

K.11: Temel Ingilizceyi gretiyor. Ogrenciler bu durumdan ¢ok dertli bende dertliyim o
kadar cocuk her yil goriiyor Ingilizceyi hocam hala Ingilizce konusamiyorum diye. Bu

durumu degistirecek bir kitap degil.

K.14: Evet, ama bu okul i¢in dil seviyesi ¢ok agir. Gergek hayattaki diyaloglar olsa daha iyi
olurdu. Mesela bir aligveris diyalogu, ortaokuldan beri kullandiklar: kaliplari verebilirlerdi

stirekliligi agisindan.

Ders kitabinin kalic1 6grenmeyi saglamak ic¢in (sarmallik) tekrar saglamasina iliskin
ogretmenlerin  timii olumsuz yanit vererek kitap igeriginin sarmal olmadigim
belirtmiglerdir. Bunun, kitabin modiiler bi¢imde yazilmasi nedeniyle her iinitenin
birbirinden bagimsiz olmasindan kaynaklandigini ifade etmislerdir. Ogretmenlerin bu

konuya iliskin ifadelerinden 6rneklere asagida yer verilmistir:

K.1: Genel anlamda sarmal degil. Kelimeler tekrar ediliyor sadece. Modiil olarak islenmis

ve birbirinden bagimsiz iiniteler.

K.3: Maalesef yok orada ogrenilen orada kalryor.
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K.6: Sarmallik zayif. Konular birbirinden kopuk modiiller seklinde ve kelime ve yapilar ¢ok

da fazla tekrar etmiyor. Bu da 6grenilen yapilarin kaliciligini desteklemiyor.
K.9: Programda sarmal 6gretimden bahsediyor ama kitapta bunu gormedim.
K.15: Cok fazla o sekilde degil. Her tinite kendi icinde islenmis.

Ders kitabinin gercek yasam dil kullanimint saglamak i¢in multimedya, internet
siteleri ve teknoloji ile desteklenmesi ile ilgili soruya 6gretmenlerin tiimii olumsuz yanit
vermislerdir. Bunun kitabin icerigi agisindan c¢ok biiylik bir eksik oldugunu, yasayan
Ingilizceye en kolay ve giincel ulasim olan multimedya ve internet sitelerinin kitabin
icerigine dahil edilmesi gerektigini ve kitabin bu agidan giincellenip zenginlestirilmesi

gerektigini ifade etmislerdir. Ogretmenlerin ifadelerinden bazilarina asagida yer verilmistir:

K.1: Hayir, desteklenmemis. Bu ¢ok biiyiik bir eksik, teknoloji ¢caginda, her seyin ¢ok hizli
islendigi bir donemde sadece sayfalarda simirli kalmak, ¢ok yonlii destekleyici materyallerin

olmamasi, teknolojinin aktif bir sekilde entegre edilememesi bir dezavantaj.

K.3: Haywr, ne software destegi var ne EBA da yeterince destek var ne de ders kitabinda
teknolojik yonden bir destek var. Bazi kitaplarda gériiyorum o konu ile ilgili boliim sonu site
isimleri veriyor, diyelim ki bu siteye git bununla ilgili okuma par¢ast olacak vs. o sekilde

bile yok mesela.

K.8: Hayir, ama okullarda da internet simirli zaten. Olmayan baglantiyla nasil olacak

ki...Iki acidan da eksiklik séz konusu.

K.15: Hayir. Sadece EBA dan kitabin PDF dosyasini ve dinleme kayitlarini indirebiliyoruz,
ama interaktif bir sekilde yok. Olmasi gerekir kesinlikle. Bu yonde giincellenmeli kitap.

Ders kitabinin tema organizasyonuna iliskin, 6gretmenlerin tiimii temalarin
Ogrencilerin yas ve ilgilerine gore secilmis, iyi konular oldugunu belirtmisler, ancak bu
temalarin tinitelerde islenis seklinin birbirinden bagimsiz oldugu ve daha ilgi ¢ekici icerikle
zenginlestirilmesi gerektigini ifade etmislerdir. Ogretmen goriislerinden bazi alintilar

asagidaki gibidir:

K.3: Basliklara baktigimizda ogrencinin yas seviyesine uygun ve ozellikle ilgisini ¢ekecek

konular. Kiiltiirel anlamda da bilgi sahibi olmalar: igin segilmis ama tiniteyi islemeye
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basladigimizda alt konular boliimiiniin birbirinden ¢ok bagimsiz devam eden baska yonlere
gittigini de boyle etkinliklerinde olustugunu gorebiliyorsunuz. Yani yine genelde iyi detaya

indiginizde sikintilar yasaniyor.

K.4: Evet “studying abroad” giizel bir konu. Cevre ile ilgili konular da giizel, “movies” ,
“human in nature” daha giizel verebilirdi. Dogal afetler konusu ¢ok iyiydi. “Celebrities”
tinitesinde ¢ok gereksiz kisileri kullanmislar. Mesela ¢ocuklarin ilgisini ¢eken futbolcu,
yonetmen, sarkici gibi kisileri kullanabilirlerdi. “Seven wonders” bu ¢ocuklarin ¢ok da
ilgisini ¢eken bir konu degil bence. Bunun yerine Tiirkiye’deki cografi bolgelerden birini

tanitabilirdi. Aslinda bagliklar giizel ama igerigi ona gore se¢memisler.

K.5: Cocuklarin ilgilerini ¢eken boliimler de var, ¢ekmeyen béliimler de var. “Studying
abroad” ¢ok onemli ama ¢ocuklarin ¢ok fazla ilgilerini cekmedi. “Movies” ve “celebreties”

konulart ilgilerini ¢ekti. Bunlarin igeriginin biraz daha zenginlestirilmesi daha iyi olur.

K.12: Evet yas gruplarina hitap ediyor. “Seven wonders” bunlar bilinmesi gereken seyler
zaten. Ben her giin yabanci haberleri okuyorum Daily Mail, BBC vs. Orada hissettigim
kiiltiir bu kitapta yok. Kiiltiirel daha ¢ok sey olmali. Ciinkii kiiltiire merak uyandirmazsan
dili 6gretemezsin. Dil ve kiiltiir ayrilamaz. Hedefledigimiz bizim kiiltiiriimiiz degil, ama

bizim kiiltiiriimiizden de bir seyler olabilir. Ogrettigimiz dilin kiiltiirii daha fazla olmali.

4.1.5. Ogretmenlerin Power Up 9 Ders Kitabimin Ingilizce Ogretim Programinin

Ogrenme Ogretme Siirecine Uygunluguna iliskin Gériigleri

Ders kitabinin dort dil becerisini dengeli ve biitiinlesmis bir sekilde 6gretilmesi ile
ilgili soruya 10 6gretmen (K.1, K.2, K.3, K.5, K.6, K.7, K.9, K.13, K.14, K.15) dort dil
becerisinin biitiinlesmis bir sekilde verilmeye c¢alisildigini, ancak dengeli dagilimin
olmadigini ve bazi becerilerin yeterli ve etkin bir sekilde ¢alistirilmadigini belirtmislerdir. 5
ogretmen ise (K.4, K.8, K.10, K.11, K.12) dort dil becerisinin dengeli ve biitlinlesmis bir
sekilde verilmedigini, 6zellikle yazma becerilerinin iyi 0gretilemedigini ifade etmislerdir.

Ogretmenlerin bu konu ile ilgili goriislerinden bazilar1 sdyledir:

K.1: Yiizeysel. Siurf etkinlik olsun diye, adi konusma olup iiretimin olmadigi aktiviteler var.
Yani konusma béliimii yiizeysel kalmis. Asil hedef olan konusturma yetersiz bence.

Biitiinlesik verilmis, bunda bir sikinti yok, iiretim kisimlart hep stkintili.
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K.3: Dort dil becerisi iinite icerisinde biitiinlesmis bir sekilde, ama kesinlikle bir diizen
icinde verilmemis. Her an karsiniza hangi becerinin ¢tkacagini bilmiyorsunuz ve kendinizle
ne ogretmen olarak ne ogrenci olarak ona gore hazirlayamiyorsunuz. Bazi tiniteler 13, bazi
tiniteler 14 bazilart da 15 sayfadan olusuyor burada da o dengesizligi gorebiliyorsunuz.
Dolayisiyla dedigimiz gibi dengeli bir dagilim var asla diyemeyiz. Biitiinlesmis bir dagilim
da yok. Ornegin 1. iinite kendini tamitmaya yogunlagmis. 3. modiiliin konusma bélimiinde
birden yol tarifi konusu karsimiza ¢ikiyor mesela bunu biz ¢ok yadirgadik. Cok kiigiik bir
boliim halinde veriliyor boyle olunca da ¢ok havada kalan bir konu oluyor ister istemez.
Olmast gereken aslinda bir iinitenin tek bir konu etrafinda tiim becerilerle donmesi o konu
ile ilgili 6grencinin bombardimana tutmamasi bu sekilde en iist seviyede dile maruz

birakilmasi ve oradan alabilecegi maksimum geyi almast lazim.

K.5: Biitiinliik agisindan iyi goriivorum ama dedigim gibi bu biitiinliik icerisindeki ¢ekicilik,
sadelik ve anlasilirlik noktasinda biraz eksiklik goriiyorum. Ozellikle dinleme ilgili
uygulamalarin biraz zenginlestirilmesi gerektigini diisiiniiyorum. Ogretmenin destegiyle
okuma, yazma uygulamalar: bir arada gidebilir. Ozellikle atasozleri béliimleri benim ¢ok
hosuma gitti. Ogrencilerin genis bir diyalog icinde olmalart ve belli konularda fikirlerini

beyan etme agisindan gelistirdi. Konugma noktasinda ogrenciler baya katilvyorlar.

K.6: Beceriler biitiinlesmis bir seklide verilmis, ama dengeli degil. Okumada bir sitkinti yok
ama kelime seviyesi okullar arasindaki farkhiliklar: gézetmemis. Ipuclart ile yazma
calismalart var. Dinleme ¢ok zor. Bunlar dengeli bir sekilde verilmemis. Okuma igerisinde

kelime ogretimi, dinleme, konugsma hepsi bir biitiin olarak verilebilir.

K.11: Bence verilmemis. Yazma becerilerinin gelistirilmesi icin etkinlikler yetersiz. Bunun
icin ogretmenlere yonelik ayri bir kilavuz kitap verilmesi daha uygun olur. Bu sekilde

dengelenebilir. Okuma parg¢alar: da biraz daha ogrenciler icin sadelestirilebilir.

Ders kitabinin, yapilarin ve kelimelerin ezberlenmesinden ¢ok, anlama, iiretme ve
analitik becerilerin gelistirilmesini hedefleyen aktivitelere yer vermesi ile ilgili soruya 8
ogretmen (K.3, K.4, K.8, K.10, K.12, K.13, K.14, K.15) kismen yer verildigini, 7 6gretmen
de (K.1, K.2, K.5, K.6, K.7, K.9, K.11, K.12) yer verilmedigini ifade etmistir. Ogretmenler
daha ¢ok kelime aktiviteleri oldugunu, bunlarin iiretime dayali sekilde ¢alistirildigini, ancak
genel anlamda daha c¢ok bosluk doldurma, eslestirme gibi aktivitelere yer verildigini

belirtmiglerdir. Konugma aktivitelerinin aslinda daha ¢ok kaliplar1 tekrar etme iizerine
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oldugu, yazma aktivitelerinin de strateji ogretilmeden, model gdsterilmeden yapildigi icin
amacina ulasamadigini vurgulamislardir. Ogretmen goriislerinden bazi alintilar asagidaki

gibidir:

K.1: Cok fazla yok. Daha cok fill in the blanks (bosluk doldurma), matching (eslestirme)
gibi aktiviteler var. Cogunlukla hedef yap: ve kelimeler tamima diizeyinde kaliyor. Bunun

verine daha tiretime dayali olmali.

K.8: Genelde tamima diizeyinde. Unitelerin altinda kelime calismalari var ama kelimeler
biraz agwr geldigi icin yapmakta zorlantyor ¢cocuklar. Daha ¢ok bosluk doldurma, eslestirme
seklinde. Uretim daha az.

K.9: Kismen var. Ciimlelerin kaliplar halinde ezberlenmesi isteniyor. Kelime aktiviteleri ile
ilgili tinitenin birinde bosluklara doldurulacak kelimeleri dogru sirasiyla vermisler, ogrenci
de bunu fark etmisti. Béyle bir hata yapilmasi ¢ok tuhaf. Yani bu sekilde olunca bir anlam

ifade etmiyor etkinlikler. Kitabin dogru olmast lazim once.

K.11: Kelime bilgisine yer verilmis, yazma becerilerini de gelistirmeye ¢alisilmis ama bunu
gelistirebilmesi icin 6grenciye yazma becerileri ogretmiyor. Konusmada da pair workler
(ikili calismalar) var ama bizim ogrenciler o sorulart birbirine sorup cevaplayamiyor illa ki
ben ornek olarak yapip veriyorum ondan sonra diyorum ki siz buna kendinize uyarlayin
arkadasiniza sorun diyorum. Ogrencinin hazirbulunuslugu olmas: gerekir olmadigi zaman
da ozellikle konusma boliimlerinde zorlaniyoruz. Yazma boliimlerinde de zorlaniyoruz. Onu

da ilgisi olan birka¢ 6grenci yazip geliyor.

Ders kitabinda baglamsal dilbilgisi 6gretimi yapilmasi ile ilgili soruya 15 gretmenin
hepsi kitabin iletisimsel yaklagima gore tasarlandigi i¢in dilbilgisi 6gretimi igermedigini
belirtmislerdir. Konusma ve yazma aktivitelerini yapabilmek i¢in o iinitede yer alan hedef
yapilarin dogru bir sekilde kullanilmasi, dilbilgisi kurallarint bilmeye ve dogru bir sekilde
kullanmaya dayalidir. Bu agidan, Ogretmenler kitapta higbir dilbilgisi aktivitesinin
olmamasinin eksikligini kendilerinin telafi etmek durumunda kaldiklarini ifade etmislerdir.

Ogretmenlerin bu konu ile ilgili goriislerinden bazilar1 sdyledir:
K.1: [letisimsel dil gretimine dayali oldugu icin gramer 6gretimi yok zaten.

K.2: Gramer yok biz takviye ediyoruz. Ogrencinin 8 yil boyuna her seyi ogrendigi ve

kullanabildigini varsaymus kitap. Ama gergekler éyle degil tabi.
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K.7: Gramer konulart ile ilgili hi¢ alistirma yok. Tamam, gramer odakli olmasin zaten, ama

tinitede odaklanilan yapilari biraz ¢alistirmasi lazim.

K.13: Gramer dgretimini goremedim. ben takviye ediyorum. Bazen de worksheet (calisma

kagidi) veriyorum.

K.14: Kitapta gramer yok zaten biz takviye ediyoruz diger arkadasla beraber. Cocugun
vazacagr ve konusacagr yapilart ¢alismasi gerekmez mi oncesinde? Bu mantigi dogru

bulmuyorum ben.

Ders kitabinda baglamsal kelime 6gretimi yapilmasi ile ilgili soruya dgretmenlerin
timil olumlu yanit vermis, ancak kelime aktivitelerinin ¢esitlendirilmesi gerektigini ifade
etmistir. 4 6gretmen (K.3, K.11, K.14, K.15) kelimelerinin bazilarinin bu seviye i¢in ¢ok

agir oldugunu belirtmistir. Ogretmen goriislerinden bazi alintilar asagidaki gibidir:

K.1: Kelime égretiminde bir sorun yok. Kelimeler baglam igerisinde verilmis ve genelde fill

in the blanks (bosluk doldurma) ve matching (eslestirme) seklinde aktiviteler kullanilmus.

K.3: Kelime ogretimi baglam icerisinde verilmeye ¢alisiimis ama bazi kelimeler 6grenci
seviyesini asiyor maalesef. Hedef kelime ¢ok mesela bu da 6grenciyi boguyor. Kelimeler de
baglam iginde verilmeye ¢alisiimis aslinda ama iiniteler ilerledikge kelime yiikii artiyor ve
ogrencinin her an elinde bir sozliik olmast gereken bir duruma geliyor. Daha dnce kitapta
calismadigi yapi ve kelimeler siirpriz bir sekilde karsimiza ¢ikiyor. Ogretmen ister istemez o

vapiya da deginmek zorunda kalryor bu defa da asil yapmas: gereken seyden sapmis oluyor.

K.5: Kelime acisindan iyi niyetli bir kitap, baglam i¢inde verilmis. Eslestirme tarzi
uygulamalar var o yonde bir ¢aba harcanmis ama ogrenci yaptigint bir sonraki derse
geldigimizde unutmus oluyor. Aym kelime bir sonraki derste karsimiza ¢iktiginda sinifin
%80 i bilemiyor. Kitaptaki alistirmalar kelime ogrenmeye yonelik etkili alistirmalar ama
baska alistirmalar da eklenebilir. Cok farkli kelime 6gretme alistirmalart var. Ozellikle

interaktif ortamda kelime ogrenimi olabilir.

K.11: Kelime égretimi baglamsal diyebilirim. Ama ¢ok fazla agir kelimeler var. Genellikle
bosluk doldurma, eslestirme seklinde yani etkinlikler iyi, ama ciimle icerisinde kullanma
seklinde olmuyor. Ogrencinin égrendigi kelimeleri yazma béliimiinde biz kendimiz

yazdirtyoruz.
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Ders kitabindaki kelime yiikii ile ilgili soruya 5 6gretmen (K.1, K.2, K.10, K.13,
K.15) kelime yiikiiniin normal oldugunu, 10 6gretmen (K.3, K.4, K.5, K.6, K.7, K.8, K.9,
K.11, K.12, K.14) kelime yiikiiniin biraz fazla oldugunu belirtmistir. Ogretmenlerin
hepsinin ortak dile getirdigi nokta kelimelerin dengesiz bir dagilim gosterdigidir. Bir
iinitede ¢ok basit ve sayica az kelime verilirken, baska bir {initede ¢ok iist seviyede ve
sayica ¢ok fazla kelime verildigini, bunun dengeli bir sekilde olmasi gerektigini ifade

etmislerdir. Ogretmenlerin bu konu ile ilgili goriislerinden bazilar1 s6yledir:

K.1: Kelime yiikii bu okul i¢in normal, agir degil. Bizim d6grencilerimiz zaten bu kelimelerin

¢ogunu 6grenmis olarak geldikleri igin onlara basit bile kaliyor.

K.2: Kelime yiikii normal. Biz biraz destekliyoruz ¢iinkii bizim okulumuz i¢in mesela
“doctor” (doktor) kelimesini biliyor onun yanina “surgeon’(cerrah) vs. gibi kelimeler ilave

edip ogretiyoruz.

K.3: Bazen agir. Mesela ben sunu gézlemledim sayfa 110 mesela kitabimizda hastaliklarla
ilgili bir par¢a var 5 satir var ama 10 tane hedef kelime var veya kalip var ki bu zaten
ogrenciyi zorlayan bir durum haline gelmis. A¢iklayict degil hi¢hbir sekilde gérsel anlamda
ornek yok ogrenciye onlarca anlam arasindan hangisinin uygun oldugunu buldurmaya

calisiyor.

K.6: Kelime yiikii fazla. Burada da dengesizlikler var. Mesela “‘wild animals” iinitesinde
resimlerle kelimeler verilmis. 10 civarinda kelime verilmis, ama bagka tinitede bakiyorsunuz

20 kelime verilmis. Dengesizlik var yani.

K.7: Fazla. Mesela “film review, natural disasters ve wild life” iinitelerinde kelime yiikii

¢cok agird.

K.10: Kelime yiikii iyi, hatta az bile. Mesela mesleklerle ilgili ilkokul seviyesindeki
meslekleri hala kitaplara koyuyorlar bu da 6grencileri sikiyor. Biraz daha onlara hitap

edecek, giincel meslekler olabilir.

K.11: Agir1 derecede fazla mesela wild life konusunda o kadar ¢ok kelime yiikii var ki (sayfa
52 ) bilimsele kagmuigs seviyeleri i¢in ¢ok fazla agir.

Ders kitabinda yer alan yonergelerin acikligi ve anlasilirligina iligkin 15 6gretmenin

hepsi yonergelerin genelde anlasilir oldugunu, ancak 6grencilerin bazen belirsizlik ya da
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uzunluktan kaynaklanan zorlanmalar yasadiklarini belirtmislerdir. Bu durumu da kendileri
ekstra aciklama yaparak anlasilir hale getirdiklerini ifade etmislerdir. Ogretmen

gorilislerinden bazi alintilar asagidaki gibidir:

K.1: A¢iklamalar genel anlamda anlasilir, daha énce dedigim gibi bizim ogrencilerimiz icin
gayet anlasilir yonergeler. Ancak daha diisiik seviyeli okullar igin béyle olacagim

diisiinmiiyorum.

K.3: Bazi yerler net degil. Anlasilir kilmak igin séyle bir sey yapiyorum, okula ilk
geldiklerinde ellerine ¢alisma kagidi hazirlayp veriyorum ozellikle kitapta gecen soru
koklerinden onu en basta ogretiyorum ki sonradan siirekli bu neydi ne yapacagiz diye

sormasinlar diye.

K.6: A¢iklamalar genelde anlasilir ama bizim 6grencilerimizin bazilar: uzun kalabiliyor, ek

agiklama yaparak anlasiimasint saglamamiz gerekiyor.

K.13: Bazi kullanilan kelimeler uzun. Alt yapisit olan sinif yapiyor ama diger siniflarda ben

agtklama yapryorum.

K.15: Yénergeler belli bir seviyede Ingilizcesi olan Ogrenci icin yeterli. Ama ¢ok uzun
ciimleleri béliiyoruz, mesela 64. Sayfadaki anlasilir bir yonerge “match the idioms with
their definitions” (deyimleri tammlariyla eslestirin) boyle olursa yapabiliyorlar. Ama uzun
olursa zor yani. Bu yonergeler bu okulun seviyesi igin biraz agwr. Daha kisa olursa anlasilir

olur diye diistiniiyorum.

4.1.6. Ogretmenlerin Power Up 9 Ders Kitabimin ingilizce Ogretim Programinin

Ol¢me Degerlendirme Boyutuna Uygunluguna iliskin Goriisleri

Ders kitabinin degerlendirme boyutunda dilin giinlik yasamda kullanimimi dlgen
etkinlikler icermesine iliskin 15 6gretmenin hepsi linitelerin sonlarinda konusma, yazma ve
projeler gibi etkinliklerin oldugunu ve bunlarin dilin giinliik yasamda kullanimina yonelik
olduklarini belirtmislerdir. Ancak dgretmenler, bu aktivitelerin konularinin dgrencilere ilgi
cekici gelmedigini, uygulamasiin ¢cok zaman aldigini, bu sebeple ¢ok fazla yapilamadigini

ifade etmislerdir. Ogretmenlerin bu konu ile ilgili goriislerinden bazilar1 sdyledir:

K.2: Pek igermiyor. Projeler var ama ogrenciler pek sevmiyor.
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K.5: En biiyiik sikinti zaten orada, yonlendirme yok aktivitelerde, zaman sikintis1 var, bazen

atlayarak isliyorum o kismi yani kendi 6grencimin performansina uygun gelistiriyorum.

K.8: Yazma var, konusma ama ¢ok yapilmiyor. Projeler ve édeviler var ama uygulamasi

cogunlukla zor ve zaman alici. Ders saatleri yetersiz kaliyor.

K.9: Cok élgiicii alistirma yok. Belki ¢alisma kitabiyla desteklenebilir. Projeler var ama

ogrenciler pek sevmiyor.

K.15: Kismen igeriyor diyebilirim buna. Proje olarak 5. iinitenin sonunda tinliilere hayran
olan birisinin mektup yazmas: var mesela, ama burada hangi asamalardan gidecegiz,
nelerden bahsedecegiz bunlar soru cevap gibi olsa en azindan birkag iinitede ¢ocuklar

aliskanlik kazansa biraz daha giizel olurdu.

Ders kitabinda yer alan degerlendirme etkinlik tiirleri ile ilgili soruya tiim
ogretmenler iinite sonlarinda 6z degerlendirme (self checklist) boliimleri oldugunu, grup ve
ikili ¢alismalarda akran degerlendirmeleri oldugunu, 6gretmen degerlendirmesi oldugunu
belirtmisler; bilgisayar, anne/baba ya da e-portfolyo gibi farkli doniit saglayicilarin
degerlendirmelerinin bulunmadigin1 ifade etmislerdir. Bunun zaten teknik olarak da
miimkiin olamayacagini, her 6grencinin evinde bilgisayar olmadigin1 ya da ailelerinde
onlara yardimci olabilecek egitim seviyesinde birey olmayabilecegini eklemislerdir.

Ogretmenlerin bu konu ile ilgili goriislerinden bazilar1 sdyledir:

K.2: Oz degerlendirme var ama pek fazla yaptiklarim séyleyemem ogrencilerin. Yaptiklar:
odevleri topluyorum zaman zaman swnifta izletiyorum ve bu konuda hangisi daha iyi olur
seklinde kiyaslamali yani 4 proje 6devi vermigimdir mesela bunlar: siralamaya koyaraktan

yapryoruz oz degerlendirme gibi degil de akran degerlendirmesi yapiyoruz.

K.4: Oz degerlendirme béliimleri var. Aralarda akran degerlendirmeleri var ama az. Zaten
arkadasimin ¢aliysmasint degerlendirebilecek yetkinlikte ¢ok ogrenci bulunmaz. Bu seviye

icin biraz zor bence. Bunun disinda farkl bir degerlendirme tiirii yok.

K.9: Pair work (ikili ¢alisma) yaptirmis, eslestirme istemis ¢ocuklardan ama resimler
anlasiimadig i¢in ¢ocuklar yapamiyorlar veya karsilikli konusma vermis daha ¢ok kalip
ctimleler oldugu icin sadece bir ya da iki kelimeyi degistirerek bunu zaten yapiyorlar. O
zaman da tek diize kaliyor. Oz degerlendirme béliimleri var. Aralarda akran

degerlendirmeleri var, ama ¢ok verimli yapildigini soyleyemem.
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K.15: Oz degerlendirme var, akran degerlendirmesi var, mektubuna diizeltme yaptirtyor.
Seviyeleri iyi olursa yapabilirler, ama biz bunlari pek yapmiyoruz okulun seviyesinden

dolay.
4.1.7. Ogretmenlerin Power Up 9 Ogrenci Cahsma Kitabina iliskin Goriisleri

Ogrenci ¢alisma kitabinin ders kitabim1 destekleyici aktivitelere yeterince yer
vermesi ile ilgili soruya 15 6gretmenin hepsi olumlu yanit vermis ve ¢alisma kitabinin ders
kitabini1 destekledigini, hatta ders kitabindan daha eglenceli oldugunu, 6grencilerin ¢alisma
kitabin1 daha keyifle isledigini belirtmislerdir. 5 6gretmen (K.5, K.7, K.10, K.12, K.15)
calisma kitabindaki aktivitelerinin biraz daha gelistirilmesi gerektigini, Ozellikle ders
kitabinda hi¢ yer almayan dilbilgisi ile ilgili aktiviteler eklenmesi gerektigini belirtmislerdir.

Ogretmenlerin bu konu ile ilgili goriislerinden bazilar1 sdyledir:

K.2: Giizel. Ogrencinin bir daha tekrar etme sansi oluyor. Hatta ders kitabindan daha

eglenceli aktiviteler var diyebiliriz.

K.3: Biraz destekleyici, 6grencinin de hosuna gidiyor oyun havasinda goriiyorlar onu

dolayisiyla onda da olumlu bir tablo ¢izebilirim.

K.5: Destekliyor fakat o da gelistirilebilir, ¢ok kisa. Biraz daha arttirilabilir, o6zellikle
gramer agisindan. Ama oradaki aktiviteler ¢ok net ve anlasilir. Bazi yerlerde gereksiz

aktivitelerde var ama ben ¢aligsma kitabini severek isliyorum.

K.7: Birazcik daha zengin igerikli olabilir. Biz worksheet (¢calisma kagidy) aramak zorunda
kalmayabiliriz. Mesela ilk itinitede giinliik hayattaki konusmalar ile ilgili hi¢ dogru diizgiin

alistirma yok.

K.12: Egzersizlerin yeterli oldugunu diisiinmiiyorum. Ozellikle gramer eksigi ¢cok fazla.
Kelime olarak iyi, kelime aktiviteleri giizel. Bunun disinda bir iinitede 3-5 fonksiyonun ayni

anda isteniyor olmasi yine bizim i¢cin dezavantaj.

K.14: Workbook (¢alisma kitabi) ders kitabina gére ¢ok daha ilgi ¢ekici ve daha rahat.
Ogrenciler de zaten hep onu yapmak istiyorlar ders kitabindan ¢ok calisma kitabi islemek
istiyorlar. Evet, orada daha ¢ok verilmis keske ders kitabi da ¢alisma kitabr ayarinda

olsaymis daha iyi olurdu.
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4.1.8. Ogretmenlerin Power Up 9 Ogretmen Kilavuz Kitabina iliskin Gériisleri

Ogretmen kilavuz kitabmin dersin nasil gittigini degerlendirmede rehberlik islevi
gormesi ile ilgili soruya, 6 6gretmen okullarina hi¢ 6gretmen kilavuz kitabi gelmedigini, bu
nedenle kullanmadiklarin1 belirtmislerdir. 9 6gretmen kilavuz kitabinin yeterince
yonlendirici ve rehberlik edici olmadigini, sadece cevap anahtari gibi oldugu i¢in cevap
kontroliinde kullandiklarini ifade etmislerdir. Ogretmen kilavuz kitabinin alternatif sunus ya
da etkinlik yollarin1 dnerilerle birlikte sunmasi gerektigini vurgulamislardir. Ogretmenlerin

bu konu ile ilgili goriislerinden bazilar1 soyledir:
K.1: Amacina uygun evet ama bir rehber gorevi gormiiyor pek. Cevap anahtari olarak iyi.
K.2: Ogretmen kitabi bize ulagmadi.

K.5: Bazi egzersizlerde ikilemde kaldigimizda bize referans oluyor. Unitelerde ve iinitelerin
boliimlerinde bize neler yapmamiz gerektigini birka¢ ciimleyle ve nelerle siislememiz

gerektigi konusunda etkinlik onerse yeterli ama ¢ok karmagsik ve hacimli bir kitap.

K.6: Yeterli degil. Ogretmeni tam olarak yénlendirici nitelikte degil. Kullamilacak

aktiviteleri nasil kullanacagini daha net belirtmeliydi.

K.11: Ogretmen kitabini bazi konularda mesela "seven wonders" konusunda cevap anahtar

olarak kullantyorum. Bunun disinda ¢ok yonlendirici degil.

K.13: Dinleme bant komutlarint vermesi bize yardimct oluyor. Ama yonlendiriciligi eksik,
Cevap anahtart olmanin étesine ge¢miyor. Dersin nasil gittigi hakkinda yardimct olmuyor

bir rehber gorevi gormiiyor yani.

4.1.9. Ogretmenlerin Ortadgretim Ingilizce Dersi Ogretim Program Degisikligine

Iliskin Gériisleri

11.02.2017 TTKB onayl: taslak dgretim programi degisikliginin ders kazanimlar1 ve
ogrenme boyutlarina etkisine iliskin, 15 Ogretmenin tiimii basit diizeyde yapilan bu
sadelestirme ve eklemelerin iyi oldugunu belirtmislerdir. Ogretmenler, aslinda mevcut
ortadgretim Ingilizce dersi 6gretim programmin zaten kagit iizerinde iyi oldugunu ve
CEFR’a gore yazildigini, asil aksakliklarin ders kitabinda ve programin uygulanisinda

oldugunu ifade etmislerdir. Ozellikle kitap se¢imi konusunda farkli seviyelerde olan okul
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tiirlerine tercih hakki taninmasi gerektigini, mevcut Kitaplarla ve ayni kitabin farkli okul
tirlerinde kullanilmasiyla tam anlamiyla basartya ulasilamayacagimi vurgulamislardir.

Ogretmen goriislerinden baz1 alintilar asagidaki gibidir:

K.1: “Long time, no see” gibi ¢ok kullanilmayan kaliplar var érnegin. Bunlarin tekrar
gozden gegirilmesi gerekir. MEB bir ¢ati program hazirlamall ve kitap se¢imini ogretmene
birakmali bence. Zaten CEFR kapsami ve hedefleri belli. Buna uyan alternatif kaynaklar
arasindan okul tiiriine ve seviyesine gore secimler yapilabilmeli. Bence en ideal olani
budur. Yeni program taslaginda icerigin hafifletilmesi iyi. Bu a¢idan olumlu bir degisiklik
oldugunu diistiniiyorum. Daha az igerikle daha ¢ok odaklanma ve pratik yapma sansi
saglanabilir. Ancak, sonugta program kagit iistiinde yazili olan bir sey, onun yansimasi olan
kitap ve swimif ortaminin bunun uygulamasina uygunlugu ile basariya ulagabilir. Yani,
programda zaten bir sorun yok, kitaplar ve mevcut sinif ortamlarindaki olanaklarin

gelistirilmesiyle bagariya ulasilabilecegine inaniyorum.

K.3: Arkadaslaria inceledik onu birebir, yazilanlar o kadar giizel ki ama pratikte bunu
goremiyoruz ders kitabr bunu yansitmiyor. Belki su olabilir Tiirk ogretmenlere ya da
vazarlara yazdirmaktan vazgegilebilir yabancilar devreye sokulabilir o zaman belki daha
dogal bir kitap ortaya ¢ikar. Yine ayni seyi soyleyecegim ama konusma agwrlikl olmasi ¢ok
giizel fakat konusmaya giderken ki yolda baska seylerde var kitabin bunu gézetmemesi
aslinda en biiyiik eksikliklerinden bir tanesi. Ashinda bakarsaniz ¢ok fazla yorum
yapamayacagim pudingi yemeden tadini bilemiyorsunuz ya bir yasayip gérmek lazim.
Onceki orneklerine baktigimizda hep aym oldu pek deSisen bir sey olmasi 6gretmeni de
ogrenciyi de tatmin etmedi. Ogrenciler ilk hafta geldiklerinde diyorlar ki bize hocam bu
calisma kitab1 gibi biitiin bir yil nasil gececek diyen ¢ok dgrencim oldu. Ogrenciler de bu
sekilde yaklasiyorlar ama benim icin diyebilecegim birkag senede bir kitap degistirmekten
ziyade yabancilara gorev verilip giizel bir kitap bastiriip sadece onun kullanilmast
isteniyorsa ondan gitmeli o kitabin da her seyine kefil olunmali ve EBA ile teknoloji ile

desteklenmeli.

K.5: Diger ogretmen arkadaslarimizin da gériislerinin alinmasinin ¢ok iyi bir adim olarak
goriiyorum. Geg de kalinmig olsa atilmast gereken bir adimdr bu. Bu noktada ¢ok tesekkiir
ediyorum yetkililere. Degisiklikten sonra hala bir takim ihtiyaglar var bastan beri
konustugumuz noktalarda. Programda degil de uygulama ve materyaldeki eksiklikler. Akillt

tahtada da en giizel sekilde kendi 6ziimiizden ¢ikan kendimizin olusturdugu materyalleri

82



gortirse ¢ocuk ogrenme orani artacaktir. Bizim okulumuzun 6grencilerinin seviyesi yiiksek
oldugu icin A2 seviyesinde basladigimiz yillarda verimin daha yiiksek oldugunu gérdiik.

Yani sadelestirmeye her zaman taraftaruim ama igerik fakirlestirilmeden.

K.6: Acik¢asi, sorun program degil zaten, program CEFR’a gore yazilmis, belki minik
birka¢ maddenin revize edilebilecegi bir program. Sorun bu programin kitaplarda ne
derece yansitilip aktarddigi. Yerli yayinevleri ve yazarlarla bu ¢ok zor maalesef. Bizim
Anadolu ve Siiper liselerde hazirlik okutuldugu zamanlardaki program bundan kotiiyse
cocuklar neden daha iyi dil ogreniyorlardr bugiinkii Anadolu Liselerine gore...Yani sorun
program degil zaten, programin diizgiin uygulanmayisi. Bu son degisiklik de bana kalirsa
kiictik birkag degisiklikle hafifletme yapilmis. Bu agidan bir sikinti yok, olumlu diyebilirim.

Sorunun ¢oziimii dogru kaynak kullanmakta...

K.10: Tiim beceriler ve islevier programa iyi bir sekilde dahil edilmis. Konu igerindeki
“naming everday objects” gibi basit seviyedeki islevler ¢ikarilmis, mazeret belirtme
ctkarilmis onun yerine tercihleri ifade etme eklenmis. Bu anlamada iyi ve yerinde
buluyorum. Ders kazamimlarina olumlu etki edecegini diisiiniiyorum. Ogretmenlerin

uygulama agsamasinda biraz daha zaman kazanacaklarim diisiiniiyorum.

K.12: Programda sikintt yok fakat uygulamada problem var. Ciinkii her okulu ayni seviyede
gortiyorlar. Meslek liseleri i¢in apayrt bir kitap olmali. Meslek liseleri i¢in ayrt bir kurul
olusturulmali. Bu ogrencilerin gercekten konusmast isteniyorsa ona goreler konular ve
vapilar segilsin. Ortak sinavlarin olmasi da ¢ok kotii bir sey. Ciinkii seviye olarak o kadar
fark var ki. Ayrica ders saatlerimiz de az bu ders i¢in. Ben Anadolu Lisesi mezunuyum. 7 yil
Ingilizce gordiik bir yil hazirlikla beraber. O kadar iyi égrettiler ki bize dili.... Lisede
okudugum kitaplar gibi bir kitap olmali. Ben Ingilizce égrenirken gercekten o kiiltiirii
ogreniyordum. Sadece o kiiltiirii degil baska kiiltiirleri de ogreniyordum. Bu demek degil ki
Kendi kiiltiiriimii yok sayayim bizden de bir seyler olsun. Mesela bu cocuklar Ingilizce
ogrenirken yurtdisina ¢ikma hayali kursunlar. Evrensel bir diisiinme gsekli olussun
kafalarinda...yani uygulamada olan sorunlar: diizeltmedikge, 2. Siniftan itibaren toplam 11
yil Ingilizce goren cocuklar adim séylemekten éteye gecemeyen bir seviyeyle bitirmeye
devam ederler okulu maalesef- Gegcmisteki iyi orneklere bakilirsa dil o6gretme isinin
imkansiz olmadig1 apagik ortada. Yine de yapilan bu degisiklikler ¢ok olumlu adimlar

bence. Zamanla daha iyi olacagim diistiniiyorum.
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K.15: Ben iyi olacagim diistiniiyorum. Tabi ki eksikleri olursa onu biz telafi edip kapatiriz.

Aslhinda programda sitkinti yok da kitabin pratige dokiilmesinde sorunlar ¢ikabiliyor.

4.1.10. Farkh Seviyelerdeki Okullarda Goérev Yapmakta Olan Ogretmenlerin Power
Up 9 Kitabu ile Tlgili Goriisleri

Farkli seviyelerde gorev yapmakta olan dgretmenlerin Power up 9 kitabr ile ilgili
goriisleri sorusuna tiim 6gretmenler kitabin TEOG puanina gore {ist seviye okullar i¢in basit,
orta ve alt seviyedeki okullar igin seviyelerinin iizerinde kaldigim belirtmislerdir. Ozellikle
meslek liselerinde ¢cok yogun bir icerigin dgrencileri ¢cok zorladigini, her okul tiirliniin kendi
seviyesine uygun kitap secerek Ogretim yapmast gerektigini, en biiyilk sorunun kitabin
seviyesinin uygunsuzlugundan kaynaklandigimi vurgulamiglardir. Bir 6gretmen (K.10)
ogrencilerin Ingilizce seviyelerinin ¢ok farkli oldugunu ve smnifina bakilmaksizin, ingilizce
derslerinde seviyelerine gore ayrilmasi gerektigini 6nermistir. Bu durumda, kitabin etkin
kullanim1 okul seviyesine gore degismektedir. Ogretmenlerin bu konu ile ilgili

goriislerinden bazilar1 soyledir:

K.1: Bence TEOG a gore diistiniirsek, iist seviyedeki okullara bu Kitap basit kalwyor, orta
seviyeye uygun, alt seviyeye ise agwr bir kitap. Bu okul igin bu kitap ¢ok basit diizeyde
kaliyor. Bu égrenciler TEOG sinavinda Ingilizce’den ortalama 18 net yapip gelmis
olduklart i¢in basit kalryor. Zaten tiim okullara hitap eden bir kitap olamaz. Bu yiizden, bu

kitap da bu sikintilarin yasanmasini kaginilmaz kilryor.

K.2: Kitap diizeyimize gore biraz basit diisebiliyor, ama tabi ki bir meslek lisesini
diistindiigiimiizde onlara gore biraz agir bile olabilir. Kitabin tek seviyede olmasi ¢ok

anlamsiz.

K.3: TEOG swinavi gergegini goz ardi eden, ogrencinin ¢ok iyi bir iletisimsel alt yapiya sahip
oldugunu ongoren yapisi var maalesef kitabin o yiizden genel profile hi¢ uygun degil. Biitiin
ogrenci tiirlerine uygun olamaz. Ciinkii genelde bahsettik Tiirkiye ‘nin kag yiizii var dedik.
Dolayisiyla, icinde bile ilkokulu kiyaslarsamiz ¢ok farkli nitelikte okullar var. Hem
sosyoekonomik anlamda hem iklimi, égretmenleri vs. ¢ok farkli boyutlar var. Dolayisiyla
asla ve asla biitiin ogrencilere biitiin okullara hitap edebilecek bir yapisi maalesef yok.

Amaca hizmet eden farkl kitaplar olmal.
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K.4: Kesinlikle uygun degil mesela bizim okula yetersiz ve hafif kalirken bazi okullara ¢ok
agir gelebilir. Aym kitabi farkli yerlerde gostermek MEB’ de birlikteligi saglayacagini

diistinmiiyorum. Ciinkii seviyeler ayni degil.

8. Uymuyor. Mesela bir donem endiistri meslek lisesinde goreviendirildim. Ayni kitabi
okutmamiz bekleniyor ama miimkiin degil. Anadolu Liselerine farkli meslek liselerine farkl

kitap olmal.

K.9: Eski programa gére hazirliklar kaldirildigi icin seviyemiz diistii ders saatlerimiz
azaldi. 24 saatten 6 saate diistiik. Ona gore diisiindiigiimiiz zaman su an da zaten gelen
ogrenciler de zayif geliyor. TEOG 'dan gelen ¢ocuklar kelime agwrlikli geliyorlar. Cok uygun
degil o yiizden.

K.10: Ingilizce bir dildir. Ben ders olarak gérmiiyorum. Okullarda degerlendirme seklinin
farkli olmast gerektigini diistiniiyorum. Ben lisedeyken komisyonlar vardr yazili sinavdan
sonra dinleme ve konusmamiz test ediliyordu. Hocalarin oniinde kendimizi ifade ediyorduk
ona gore bir iist seviyeye gecivorduk. Ogrencilerde seviyeler var. Liseye geldiklerinde A2
seviyesinde olduklar: soyleniyor ama onlarin bence seviye sinavlarina alinmasi gerekiyor.
12. Simiftaki bir ¢ocuk A2 diizeyinde olabiliyor mesela. Onun A2 diizeyinde 9. Sinif
ogrencisiyle derse girmesini ben tercih ederim. Bu kitap tek diizeye hitap etmiyor. Farkl
okul tiirleri var. Okullarin tirlerinin farkli olmast kitaplarin  kullanilabilirligini

gliclestirmektedir.

K.15: Genel olarak aslinda kitap giizel. Biraz daha pratik iizerine gelistirilmesi lazim. Ama
bizim okulumuzda meslek lisesi oldugu i¢in agir kalvyor. Bu agidan biitiin okul tiirlerinde

farkl kitaplar olabilirse aslinda ¢ok iyi olur.
4.2. Uzmanlarla Yapilan Goriismelere iliskin Bulgular

Caligsma kapsaminda 5 uzman ile goriismeler yapilmig ve goriigmelerden elde edilen
veriler igerik analizi sonuglarina gére veriler tema altinda toplanmistir. Uzmanlarla yapilan
gorlismelere, 6gretmenlerden farkl olarak, ders kitabinin yeri ve onemi temasi ile farki
seviyelerde gorev yapmakta olan ogretmenlerin ders kitabr ile ilgili gériisleri temasi dahil
edilmemistir. Bu iki tema disinda kalan temalar birebir aymidir. Elde edilen temalar

asagidaki tabloda verilmistir.
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Tablo. 4.2. Uzman Goriisleri Tema Listesi

Temalar

Kitabin Fiziksel Ozellikleri

Kapak

Baski Kalitesi

Resim, Sekil, Tablo

Yazi Karakteri, Punto

Unite Girisinde Hedef Ve Igerik ile Tlgili Bilgilendirme

Kitabin Sonunda Unitelerin Kelime Listesi

Kitabin ingilizce Ogretim Programinin Hedeflerine Uygunlugu

Dersin Hedeflerini Gergeklestirmeye Uygunlugu

Ogretmen Ihtiya¢ Ve Beklentilerine Uygunluk

Ogrenci Ilgi Ve Beklentilerine Uygunluk

Kitabin Dil Seviyesinin A1/A2 Diizeyine Uygunlugu

Kitabin Ingilizce Ogretim Programin Icerigine Uygunlugu

Yeni Program Ilkelerine Uygunluk (fletisimsel Dil Yaklasimi, Eklektik Yaklagim, isbirlikli Ogrenme)

Ogrenci Ozerkligini Gelistirme ve Destekleme

Farkli Ogrenme Stillerine Hitap Edecek Sekilde Etkinlik Icerme

Diizenleme ve Icerigin Gergege Yakinlig1 (Authencity)

Gergek Yasam Dil Thtiyaclarina ve Ilgilerine Hitap Etme

Kalic1 Ogrenmeyi Saglamak I¢in (Sarmallik) Tekrar Saglama

Multimedya, Internet Siteleri ve Teknoloji ile Desteklenmesi

Tema Organizasyonu

Kitabin Ingilizce Ogretim Programimin Ogrenme Ogretme Siirecine Uygunlugu

Dért Dil Becerisinin Dengeli ve Biitiinlesmis Bir Sekilde Ogretimi

Anlama, Uretme ve Analitik Becerilerin Gelistirilmesini Hedefleyen Aktivitelere Yer Verme

Baglamsal Dilbilgisi Ogretimi

Baglamsal Kelime Ogretimi

Kelime Yuki

Yonergelerin Ac¢iklig1 ve Anlasilirligt

Kitabin Ingilizce Ogretim Programinin Olgme Degerlendirme Boyutuna Uygunlugu

Dilin Giinliik Yasamda Kullanimim Olgen Etkinlikler Igermesi

Degerlendirme Etkinlik Tiirleri

Ogrenci Cahsma Kitabi

Ders Kitabini Destekleyici Aktivitelere Yeterince Yer Vermesi

Ogretmen Kilavuz Kitab

Dersin Nasil Gittigini Degerlendirmede Rehberlik Islevi Gormesi

11.02.2017 TTKB Onayh Ogretim Program Degisikligi

Ders Kazanimlar1 ve Ogrenme Boyutlarina Etkisi

Uzman gorlslerinden elde edilen veriler, yukaridaki tabloda goriilen temalar
cergevesinde yorumlanmistir. Uzman goriismelerinden elde edilen 6rnek bir tema-kod

tablosuna Ek-3’te yer verilmistir.

86




4.2.1. Uzmanlarm Power Up 9 Ders Kitabin Fiziksel Ozelliklerine iliskin Goriisleri

Power Up 9 ders kitabinin fiziksel 6zellikleri (kapak, baski kalitesi, resim, sekil,
tablo, yazi karakteri, punto, iinite girisinde hedef ve igerik ile ilgili bilgilendirme ve kitabin
sonunda tinitelerin kelime listesi) hakkindaki goriisleri sorusuna iligkin uzmanlarin yanitlar

boliimler halinde asagida belirtilmistir.

Ders kitabinin kapagma iligkin 2 uzman (U.3, U.4) kapagin yeterli gekicilikte
oldugunu, ancak gelistirilmesinin daha iyi olacagini ifade etmislerdir. 3 uzman (U.1, U.2,
U.5) ise kapagin ilgi ¢ekici olmadigi, yetersiz oldugunu ve tam bir anlasilirligin olmadigini

belirtmislerdir. Uzmanlarin ifadelerinden bazilarina asagida yer verilmistir:

U.1: Ogrencilerin ilgilerini c¢ekecegini diisiinmiiyorum. Farkli bir metafor kullanilarak

ogrencilerin farkli alanlarda diigiinmesini saglayabilirdi.

U.2: Bence bask kalitesinde ¢ok ciddi bir problem yok ama kapak noktasinda eger bu Tiirk
ogrencilere hitap eden bir kitap ise Tiirk ogrenciler olmaliydi ben bu konuda biraz
hassasim. Internetten belli bir kaynaktan alinmis resimler ve iyi tasarlanmamus, fotomontaj
vapilmis, ama iyi ¢alisiimamis kitabin kizin elinde tutus gériintiisii. Kapak sayfasinin

cekiciligi hi¢ yok.

U.5: Cekici bir kapak degil. Kapakta duran birka¢ kiginin Ingiliz mi nereli oldugu belirsiz
ve bir anlam yok tabloda.

Ders kitabinin baski kalitesi ile ilgili 3 uzman (U.2, U.3, U.4) baski kalitesinin iyi ve
yeterli oldugunu, 2 uzman (U.1, U.5) ise yetersiz ve kalitesiz goriindiigiinii belirtmistir.
Ancak uzmanlarin hepsi kitabin MEB tarafindan {icretsiz dagitilmasindan dolayi, maliyet
yaratabilecek bu noktalarda daha esnek olmak gerektigini, bu agidan kitabin gayet yeterli bir

kalitede basildigini ifade etmislerdir. Bu konuda uzmanlarin ifadeleri soyledir:

U.2: Tiirkiye standartlarinda bakarsak maliyet agisindan iyi, baskisi iyi bir de MEB’ in bu
kitabi iicretsiz verdigini diistintirsek daha iyi bir kalite ¢cok daha pahall olurdu. Daha fazla
maliyet olmamasi i¢in standart beyaz kagit kullanilmis. Bence baski kalitesinde ¢ok ciddi bir
problem yok. Elbette ki yabanct yayinevlerininki gibi degil kalitesi, ama bu sartlarda iyi
denebilir.

U.4: Bask: kalitesi de orta derece, iyi. Rahatsiz edici bir goriintii yok.
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U.5: Cok basit goriiniiyor. Baski kalitesi ve ¢oziiniirliik olarak ¢ok iyi degil, kagit kalitesi de

yabanci yaywmevlerinin kitaplarindan ¢ok uzak bir kalitede, vasat yani.

Ders kitabinin resim, sekil ve tablolari ile ilgili soruya 2 uzman (U.2, U.3) resimlerin
kabul edilebilir seviyede oldugu ve sekillerin iyi ve renkli oldugu yanitin1 verirken, 3 uzman
(U.1, U.4, U.5) resim ve sekillerin basit oldugu, yas grubuna hitap etmedigi ve ilgi ¢ekici
olmadigi oldugu yaniti vermislerdir. Uzmanlarin ifadelerinden bazilarina asagida yer

verilmistir:

U.1: Resimlere biraz daha vurgu yapilabilirdi. Bir de resimlerin bu yastaki ¢ocuklar icin
ilgi ¢ekici olmadigini diisiiniiyvorum. Bu konuda daha fazla arastirma yapilip ogrencilerin
ilgisini ¢cekecek resimler kullanilabilirdi diye diistiniiyorum. Sekil ve tablolar daha anlasilir,

fena degil.

U.2: Resimler ilgi ¢ekici diyebiliriz ama mesela sayfa 7 de iki futbolcu var. Buna bu kadar
onem vermek ya da popiiler kiiltiirden Selena Gomez gibi iinliilere, yabancilarin yaptig
kitaplarda artik yer vermemeye basladilar. Ciinkii onlar bugiin varlar yarin yoklar
gibisinden. Burada mesela doktor var futbolcu yerine bilim adami koysa daha iyi olur.
Erkeklere hitap ediyor sanki. Resimlerde hep ataerkil toplumun yansimalari var gibi geliyor
bana. Sekil ve tablolar gayet renkli, gayet a¢tk ama materyal tasarimi agisindan bakarsak
tablolarda sayfa 9 da oldugu gibi gradyan tonlama var agiktan koyuya dogru gidiyor
gereksiz bunlar yani. Ekstradan goz yoruyor bence. Mesela sayfa 8 de ¢ok giizel hepsi tek
renk. Ama biiyiikliik agisindan, yazilig acisindan, ogrenciye not alam agisindan hepsine bir

yer birakilmig. O konuda hosuma gitti diyebilirim.

U.5: Cok basit goriiniimlii resimler var. Ornegin, sayfa 44 de elinde telefon tutan bir kiz
¢izimi var, bu yine 5. Simif kitabt gériiniimii verdi bana, itici ve basit goriiniiyor. Genel

anlamda resimler bana ¢ok basit goriindii. Sekil ve tablolar basit goriiniiyor ama fena degil.

Ders kitabinin yazi karakteri ve puntosu ile ilgili soruya tiim uzmanlar olumlu yanit
vermis ve yazi karakteri ve puntonun okunabilir ve anlasilir oldugunu ifade etmislerdir. iki
uzman (U.3, U.5) sayfalarda ¢ok fazla yazi yiikii oldugunu, bunun etkinlik sayisinin
fazlaligindan ve sayfa sayisindan tasarruf etme amacindan kaynaklandigini ifade

etmislerdir. Uzmanlarin verdikleri yanitlardan bazilar1 asagidaki gibidir:
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U.2: Hepsi yerinde yazi karakterleri gozii yormuyor. Puntolar da bence biiyiik ve iyi.

Dedigim gibi ogrenciye not almast i¢in alan birakilmas.

U.3: Punto olarak, kitap ¢ok dolu genel olarak ¢ok dolu siirekli bir etkinlik var o yiizden
puntolarin se¢imi mantikly ¢ok biiyiik degil ¢ok kiictik de degil.

U.5: Punto iyi. Yazilar bazi yerlerde ¢ok net degil. Mesela sayfa 71 de beyaz fontta yazilmug
vazilar, ¢ok anlasilir ve okunabilir degil bu yiizden. Bazi boliimlerde yazilar ¢ok yiiklii ve

stkigik goriiniiyor, okunup anlamasi zor. Genel olarak yazi karakterini diiz ve sade buldum.

Ders kitabindaki iinite girislerinde hedef ve igerik ile ilgili bilgilendirme ile ilgili
uzmanlarin tiimii bu bilgilendirmenin var oldugunu belirtmislerdir. 2 uzman (U.1, U.3) bu
bilgilendirmenin yeterli olmadigini, islev ve becerilerin ayr1 ayri belirtilmemis olmasinin bir
eksiklik oldugunu, 6grenci kazanimlarinin yazilmasi gerektigini ifade etmislerdir. 1 uzman
(U.5) bu bilgilendirmenin islevinin énemli oldugunu, 6grencinin okuyup okumadigi ve
ogretmenini Ogrencileri bilgilendirip bilgilendirmedigine goére net bir islevsellikten
bahsedilebilecegini vurgulamistir. Ayrica uzmanlar, islevlerin yazilip, becerilerin ayr1 ayri
belirtilmemis olmasini bir eksiklik olarak gérmekte ve 6grencilerin ne 6grenecegini iinite
basinda islevlerle birlikte gormesinin gerektigini vurgulamaktadirlar. Uzmanlarin

ifadelerinden bazilarina asagida yer verilmistir:

U.1: Bu kistm ¢ok yetersiz. Bununla ilgili ¢cok biiyiik sikintilar var. Ozellikle her iinitenin
basinda kazamimlarin agik bir sekilde yazilmasi gerekiyordu. Her dgrencinin
vapabilecekleri seyler “by the end of this unit, students will be able to...."” (iinitenin sonuna
Kadar ogrenciler.....) seklinde belirtilmeliydi. Daha sonra iinitenin sonunda ogrencilerin
kendilerini degerlendirmesi ag¢isindan aymi bigcimde hazirlanmis bir béliimiin olmasi
gerekiyordu. Su an kitaba baktigimizda sadece iinitelerin baginda functions (iglevier) olarak
belirtilmis ama onun disinda modiillere baktigimizda onlarda herhangi bir functions
(islevler) ya da objectives (amaglar) verilmemis. O a¢idan onlarin da verilmesi gerekiyordu.

Bu konuda eksik oldugunu diisiintiyorum.

U.2: O ¢ok giizel bence olmasi gereken bir sey. Cocuklar bunu neden égreniyoruz diye
sordugunda burada niye 6grendigini hem kendisi bilecek hem de ogretmenin yardimuyla
bilecek. Ogretmenin de fiinitenin icinde kaybolmamas: acisindan odagimi kaybetmeme
agisindan giizel. Bunlar (functions - skills) bence 6gretmen kitabinda olmasi gereken seyler.

Ders kitabinda égrenci o kadar detayr goriince iirkebilir. Unitenin kapak sayfasinda olursa
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da gorsel ogelerden uzaklasilacak o zaman hos olmaz, ama detayli bir igindekiler tablosu

kesinlikle gerekli.

U.3: “Functions of this unit”(linitenin iglevleri) diyor, ama ashinda ¢ok da amaci
yansitmiyor. Ogrencinin kazanmas: gereken “learning outcomes” (6grenme ¢iktilari) ¢ok
fazla yansitilmamis ama o tinite icerisinde ogrencinin ogrenmesi gereken temel basliklar:
Veriyor. Hatta diisiinmiistiik kendi icinde bunlar bir “function” (islev) midwr diye. “Talking
about jobs” bir “function” mi yoksa konugsma alani mi? Bu net degil. Alisik oldugumuz
tarzda bir modiil degil. Kitap secerken iiniteleri dagitig tarzi, konular: nasil verdigi, hangi
metinde hangi dinlemeyi yaptirdigi aslinda kitabin konusunu ele vermis oluyor. Kitab
incelemeden once oyle bir tablo olmasi rahatlatiyor. Bunlarin iyi bir sekilde diizenlenmesi

gerekli.

U.5:Var. Islevi tartisihir. Ogrenci bunu okuyor mu, égretmen aktartyor mu, bunlar énemli.

Ben dgrencilerin okuduklarint sanmiyorum.

Ders kitabinin sonunda tnitelerin kelime listesi ile ilgili uzmanlarin tiimi kelime
listesinin olmadigin1 ve bunun ¢ok biiyiik bir eksik oldugunu ifade etmislerdir. Uzmanlar,
ogrencilerin 6grendikleri kelimeleri gérmeye ihtiyag duyduklarini belirtmiglerdir. 1 uzman
(U.3) tiim kelimeleri kapsayan liste degil, hedef (aktif) kelimelerin yer aldigi listenin
verilmesinin daha anlamli olacagini, 6grencilerin boylelikle 6nemli olan kelimeleri daha
kolay ayirt ederek galisabileceklerini vurgulamistir. Uzmanlarin ifadelerinden bazilarina

asagida yer verilmistir:

U.1l: Kelime listesinin olmasi gerektigini diigiiniiyorum. Sadece kelime listesi degil
collocations (tamlama, obek) da verilmesi gerekiyordu. Ayrica kitabin sonunda
“vocabulary” (kelime listesi) seklinde ve her iiniteye 6zel kelimelerin verilmesi gerekiyordu.
Unitelerde vurgulanan kelimeler tablo seklinde, zit anlamlilar, kelime egzersizleri seklinde

verilebilirdi.

U.2: Yok. Ogretim programinda 7 kelime ile simirli tutulmus hedef kelimeler, ama bu kitapta
her tinitede neredeyse 50 kelime var hedefleneni buna “collocation”(6bek) ve “chunk’lart
(kelime grubu) da aliyyorum. Madem ilk 8 yiulin tekrari olarak buna bakiyoruz, o agidan
cocugun bu yiiklemeyle yorulmamasi lazim. Fakat burada 1. Uniteye bakarsak 3. Sayfadaki
“everyday expressions” mi hedef yoksa biraz daha ilerdeki meslek isimleri mi hedef? Cok

fazla kelime var. Bunlardan bazilarina baktum bunlar “corpus”ta (kelime listesi) da
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yeterince yer aliyor. Her giin gordiigiimiiz insan i¢in “long time, no see” demiyoruz. Birkag

ayda bir goriiyorsak o zaman deriz.

U.3: Bu kitapta yok. Olmasi gerekir mi diye sorarsaniz da agik¢asi olmasi 6grencinin en
azindan hangi sozciikleri ogrendigini gostermesi anlaminda iyi bir sey. Tabi burada iki
noktaya gelmis oluyoruz. Ogrenciye gercekten ogretmek istenilenler bir de iinitede gectigi
icin ogrencinin maruz kaldig1 sozciikler tarzinda. Kitapta her gegen sozciigiin kitabin
sonunda listede verilmesini ¢ok begenmiyorum. Ciinkii ogrenciye hangisi aktif kelime
hangisi dylesine gegen sozciik imajint vermiyor. Target (hedef) kelimeleri ¢ok fazla
yansitmadigr anlamina geliyor. Target (hedef) sozciiklerin olmast bana daha faydalr
geliyor. Ciinkii sunu biliyor iinite sonunda su sozciikleri ogrendim bunlari bilmeliyim
tarzinda analiz ediyor. Bizim i¢in de avantaji var boyle bir kelime listesinin ogretmen
olarak bir kelimenin kag kere gectigini bilmek istiyorsak o listede “bunu bir kere burada
gormiistiik  “seklinde fikir edinebilir. Ama ¢ok fazla oOgrenciye  fikir verdigini
diigtinmiiyorum. Ben biraz daha ‘“‘active vocabulary’nin (hedef kelimeler) yansitilmasi
taraftariyim. Diger tiirlii bir okuma metninde veya dinleme arasinda gegen bir sozciigiin

ogrenciye active vocabulary (hedef kelimeler) gosterilmesi de bana ¢ok saglikll gelmiyor.

U.4: Ben goremedim. Olmaliydi. Diger yabanct kaynakli kitaplarda ayri kelime listesinin
oldugu kitapgiklar veriliyor. Onlar da hazirlayabilir boyle. Goérsellik agisindan da iyi olur.

Kelime listesinin olmayusi bir eksiklik.

4.2.2. Uzmanlarin Power Up 9 Ders Kitabimin Ingilizce Ogretim Programinin

Hedeflerine Uygunluguna iliskin Goriisleri

Power Up 9 ders kitabinin, 6gretim programinin hedeflerine uygunluguna iliskin gortisleri

asagida boliimler halinde agiklanmistir.

Ders kitabinin, dersin hedeflerini gerceklestirmeye uygunlugu sorusuna uzmanlarin
hepsi, genel anlamda A1-A2 diizeyine yonelik iletisimsel dil becerilerini gelistirecek sekilde
hazirlanmig bir kitap oldugunu ifade etmisledir. Ancak bazi islevlerin agik olmadigi, teorik
acidan uygun goriindiigli, ancak uygulamada 6grencilerin gercekten bu seviyeye ulasmis
halde geldiklerin emin olmadiklarini, bunun da kitabin islenisini ¢ok etkileyebilecegini

belirtmislerdir. Uzmanlarin ifadelerinden bazilarina asagida yer verilmistir:
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U.2: Ogretim programina bakarsak hedefleri tutturmak icin giizel, buradaki amaclari

gerceklestirmek icin bence ideal.

U.3: Kitabin kurgusuna bakildiginda ¢ok net bir gelisim var, islevlerin se¢iminde de evet
tinite bashklar: dikkate alinmis ama bazen alakasiz konular da denk gelebiliyor. Bazi
temalara hi¢ uymayan functionlar (islevler) ¢ikabiliyor. Evet hedefleri ger¢eklestiriyor ama

her iddia ettigi seye esdeger anlamda onem veriyor mu o konuda ¢cok emin degilim.

U.4: Al A2 diizeyinde, olduk¢a sade gibi gériiniiyor icerik, ama o icerige gore bu hedefi
gerceklestirmeye teorik olarak wygum ama uygulanabilirligi acgisindan bilemiyorum. Bu
kitabt normalde iist diizey olarak isimlendirdigimiz okullarda bir donemde bitirir
ogrenciler. Onlara basit kalir ama alt sosyoekonomik bir diizeydeki bir okulda ¢ok bir
farkhilik yok eger cocuklar dinleme yapryorlar bu kitap dinleme agirlikly ¢linkii ama
ogretmen kendisi soyliiyorsa dinleme yaptiramiyorsa hi¢bir ise yaramaz. Dinleme ile ilgili
stkintilar da var konusmalar ¢ok hizli ve anlasiimiyor. Ogretmenin dort kez dinlettirdigini
gordiim. Cocuklar kelimeleri de bilmiyorlar, functions (islevier) kisminda zaten eksikler.
Eger hedefler bu programda belirtilen hedeflerse tamam gerceklestirmeye uygun ama

okuldan okula da degisiklik gosterir.

Ders kitabinin 6gretmen ihtiya¢ ve beklentilerine uygunlugu sorusuna tiim uzmanlar
kismen uygun oldugunu, kitabin 6gretmen ihtiyaglarimi karsilayacak sekilde yeterli ve
uygun etkinlik igermedigini, aktivite ¢esitliliginin az oldugunu, sayica ¢ok fazla etkinlik
oldugunu, bunlarin detayli bir sekilde yapilmasinin mevcut ders saatinden daha uzun siire
alacagini belirtmislerdir. Kitabin sadece PDF dosyasinin mevcut olup, dijital ortama uygun
bir ara¢ ve internet sitesi gibi bir baglantisi olmamasin1 da elestirmislerdir. 1 uzman (U.1)
ogretmen ihtiyaglarini belirlemek icin Onceden kapsamli bir ihtiya¢ analizi yapilmasi
gerektigini belirtmistir. Bir uzman (U.2) kitabin O6gretmenler icin ¢ok iyi ve detayh
hazirlanmis bir igerik tablosu (hedefler, kazanimlar, bir modiil i¢in Onerilen ders saati gibi)
olmas1 gerektigi, aksi taktirde kitab1 ilk defa kullanacak 6gretmenlerin ¢ok zorlanacagini

vurgulamistir. Uzmanlarin bu konuya iligkin ifadelerinden 6rneklere asagida yer verilmistir:

U.1: Ogretmen beklentileri ve ihtiyaclar: ile ilgili bir analiz yapilmasi gerekiyor tabi ilk
once. Giincel olmaya ¢alisilmis. Dijital ortama uygunluk; cd olmadigi icin ¢ok yetersiz.
Etkinlikler de yetersiz maalesef. Dort dil becerisini gelistirmesi gerekiyor. Etkinlikler ¢cok

swradan, farkl etkinlikler icermesi gerekiyor. Cesitlilik yok, burada ogretmene ¢ok rol
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diigiivor ogretmenin eksiklikleri bulmast gerekiyor, burada da o&gretmenin  yeterliligi

sorgulanabilir tabi.

U.2: CEFR olarak baktigimizda tamam. Kazanimlar baz alindiginda, 6gretmenin de bunlar
ogretmesi i¢in kazamimlar var, ama ben burada detayli bir table of content (icerik tablosu)
isterim, kag saat oneriliyor bu gibi detaylar lazim. Yeni baslayan ya da bu kitabt ilk defa
baslayacak ogretmenler kesinlikle kaybolur. Ogretmen acisindan detayli bir yonlendirme
yok. Giincel olma noktasinda giincel. Dijital ortama uygun degil bence. Yeterli ve uygun
etkinlik icermesi A2 seviyesi i¢in 3 haftada bir iinite bitiriyorsak yeterli diyebiliriz. Bu

diizeydeki ogrenci i¢in bence yerinde.

U.3: Kitapta segilen sozciikleri ¢ok begendim. Everyday English béliimleri ¢ok giizel bir
sekilde verilmis, contextler (baglamlar) iyi ya da kétii miidiir bir tartisma konusu ama
konular giincel, resimler giincel. "Celebrities" kisminda icerik eskimeye tabi ki a¢ik ama su
anda en azindan giinceli yakalanis goriiniiyor. Filmler de iyi bir liste yapmislar. Dijital
ortama uygunluk anlaminda giincel metodolojinin bir¢ok ozelligini yazmaya ¢alismislar.
Gergekten bir ¢aba var orada. Kitap dijital ortama uygun degil. Bunlarin disinda etkinlikler
agisindan ¢ok yogun bir kitap. Ogrencilerin bunlart bildigini ve tekrar amagh gordiigiinii
kabul edersek 18 saatte bir modiilii bitirebilir. Ama ger¢ek hayata déondiigiimiizde her
smifinda farkl profilleri olacagt i¢in sanki ayrilan zaman igerisinde hocanin ¢ok kosturmasi
gereklidir. Bir de kitabin gramer égretimi gibi bir kaygisi yok. Kendi icerisinde giizel bir
sey bu, ama Tiirk ogrenci profili bellidir. Onlar yeni bir sey gordiigii zaman soracaktir

’

“niye boyle ” seklinde. Burada hoca biraz daha yalniz kaliyor. Mesela, gecmis zaman
verdigi iinitede present perfect (yakin ge¢mis zaman) ornegini vermis bunlar ¢ok karigsacak
konular ama kitabin béyle bir “burada bunu yaptim bunu yapmayayim” kaygisi yok.
Osrenci agisindan baktigimizda hoca oturup farkli vermek isterse bu ekstra 4-5 saatlik daha

ogretim yapmak demek.

U.4: Giincel, dijital ortama uygunlugu yok. Baglantili olmast lazim. Programda bundan ¢ok
bahsetmis ama kitapta yok. Ogrencilere édeve yonlendirebilir su sitelere girin sunlara girin
diye ama yok. Kitabin da bir web sitesi yok. Sadece pdf dosyasi var taranmis halde. Calisma
kitabinda oyunlar var, bunlar tasinabilir dijital ortama, o giizel olabilirdi. Etkinlikler uygun

fazla bile, zaman kaygist yaratabilir.

93



Ders kitabinin dgrenci ihtiya¢ ve beklentilerine uygunlugu sorusuna 3 uzman (U.2,
U.3, U.4) olumlu yanit vermis, kitabin giincel oldugunu, 6grenci gelisim seviyesine uygun
oldugunu, ancak igerigin daha ilgi ¢ekici hale getirilmesi gerektigini ve aktivitelerin
cesitlendirilmesi gerektigini ifade etmislerdir. 2 uzman ise (U.1, U.5) kitab1 6grenci yas ve
seviyesine uygun bulmadiklarini, igerigin ¢esitlendirilerek giincellenmesi gerektigini

belirtmiglerdir. Uzmanlarin ifadelerinden bazilarina asagida yer verilmistir:

U.1: Ogrencilerle ilgili de bir analiz yapilmas: gerekiyor. Gergekten ilgileri, beklentileri
nelerdir bununla ilgili anket yapilmasi gerekiyor dncelikle ve bunun analiz edilmesi
gerekiyor. Ogrencilerin yaslar: goz éniinde bulunduruldugunda onlarmn ilgisini cekecek

konular secilmesi gerekiyordu. Bu anlamda ilgisini ¢ekecegini diisiinmiiyorum bu konularin.

U.2: Giincel. Aziz Sancar bile var. Onun disinda futbolcular, sarkicilar su anki popiiler
kiiltiirden, okulunu anlatiyor yer yon anlatirken, aligveris merkezlerini anlatiyor bunlar hep
cocugun ilgisini ¢ekecek, gelisim seviyesine de uygun bence. Bunlar ana dilinde zaten
konustugu tarif ettigi seyler. Dil gelisimi olarak bakarsak da anadilde yapabildigi bir seyi
hedef dilde de yapabilmesi igin yeterli olgunluk da var. Yas grubuna hitap ediyor. Dil
seviyesi agisindan biraz daha basitlestirilebilir ama ogrencinin seviyesinden biraz yiiksek
olmali. Cok fazla seviye diisiiriilmesi taraftart degilim. Demek istedigim konular
ogrencilerin ihtiyaglari, istekleri, beklentilerine gore farkli bir sekilde diizenlenmesi
gerekiyor. Cognitive load (bilissel yiik, diizey) u ben genel olarak uygun buldum kitapta.
Entelektiiel olarak c¢ocuklar arasinda farklar vardir. Buradaki gozlemlerime gore
soylityorum. Ornegin, filmle ilgili iinitede, posterler var, biitiin kitaplarda posterler boyle
kiigiik kiiciiktiir. Iste bu noktada dijital destek olsa hoca onu biiyiitebilir. Iste kitabin

eksiklerinden biri bu, ya da filmin fragmanini izletse ¢ok iyi olurdu.

U.4: Etkinlikler uygun fazla bile. Yas gruplarina hitap ediyor gelisim seviyelerine uygun,
ilgi cekici farkl resimler olursa daha ilgi cekici olabilir. Unite 6 sayfa 76’daki basit

cizimler kotii mesela tiniteden tiniteye degisiyor aslinda.

Ders kitabinin dil seviyesinin dort dil becerisi agisindan A1/A2 (CEFR) diizeyine
uygunlugu ile ilgili soruya, uzmanlarin hepsi genel anlamda uygun oldugunu belirtmislerdir.
Kitabin konusma ve dinleme bakimindan CEFR kriterlerine uygun oldugunu, yine bu
kriterler geregi okuma ve yazma becerilerinin biraz geriye atildigimi ifade etmislerdir. 3

uzman (U.1, U.2, U.5) ozellikle okuma becerisi ile ilgili boliimlerin gelistirilmesi
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gerektigini dile getirmis, okuma metinlerinin daha derin, dilsel acidan daha zengin bir hale
getirilerek Dbir metnin daha derinlemesine c¢alisilmas1 gerektigini vurgulamislardir.

Uzmanlarin bu konuya iligkin ifadelerinden 6rneklere asagida yer verilmistir:

U.1: Cocuklar baslangi¢ seviyesinde, kitap da bu seviyede ¢ok fazla iizerine ¢ikmamas.
Kelimelere bakildigi zaman ¢ok fazla anlasilmayacak kelimeler kullanilmamis o anlamda
bir Bl seviyesinde bir kitap diyemeyecegim, uygun yani. Ama beceri olarak
degerlendirdigimiz zaman okuma becerisi biraz geri plana atilmis. Konusma ve dinleme én

planda biraz daha. Yazma da basit diizeyde verilmiy.

U.2: CEFR daki eksiklerden en dnemlileri okuma ve yazma biraz daha bastirilmig durumda
dinleme ve konugsma ¢ok daha 6n planda. Seviye olarak bakarsak yine her sey seviyede ama
burada agik agik yonlendirmiyor. Okumay tek bir metin iizerinden gitseydi o metni daha
fazla siirdiirseydi yani kitap kendi iginde c¢ok fazla degisiyor. Daha az materyal ile
derinlemesine igleyebilirdi. Okumalar zayif bu yiizden. Yazmalar gayet giizel, kisa. Bu
seviyeye 0zgii. Blog yazdiriyor, yorum yazdirtyor. Amag burada giinliik iletisim oldugu icin
stirece dayali yazma benzeri product based (iiriine dayali) yaklasimlar: var. Cocuk zaten
bunlar: ¢alistiginda kalip ve terimlerle ogretiyorum, ¢cocuk 6greniyor. Dinleme ve konusma
metinleri hepsi genel olarak dengesi cok giizel, egzersizler de yerinde yeter ki kayitlar temiz
olsun. Cocuklarin seviyesinde ayarlanmis olsun. Bence aykirt hi¢chir sey yok. Konusmalar
da c¢ok giizel c¢iinkii konugsma boliimiine gelene kadar cocuk kendi icinde bir seyleri
ogreniyor. Mesela (sayfa 68°de iinite 5'te celebrities) dinleyelim ve konusalim boliimii.
Cocuk burada dinleyecegi seyi zaten model alyyor. Highir kitap tek basina ogrenciye

ogretemez hoca destekleyecek, ¢cocuk derse hazir olacak yoksa hi¢hir kitap ise yaramaz ki.

U.4: Al A2 temel seviyeye uygun. Agir degil hatta bana sade bile geldi. Tez ¢alismam i¢in
ortaokul kitabini inceledigimde, o kadar fazla kelime vardi ki, bu 9. sinif kitabi ona kiyasla

daha basit geldi bana.

U.5: A1 A2 seviyesine uygun. Kitabin dil seviyesi kesinlikle agir degil. Bazi aktiviteler
ortaokul seviyesinde gibi. Ornegin, 48. sayfadaki kaplanlarla ilgili olan aktivite cok basit bu
seviye icin. Yine 51’de eslestirme aktivitesi 2. sinif aktivitesi gibi. Bilissel ve dil diizeyi
olarak bu aktiviteler bu yas grubunun ¢ok altinda. Okuma par¢alar: ¢ok yiizeysel ve bu
seviyenin altinda. Mesela 45. sayfadaki parca ¢ok basit. Yine 60. sayfadaki writing (yazma)

aktivitesi “imaginary animal” ¢ok basit kalmig, amag¢ da verilmemis, boyle bir seyi ger¢ek
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hayatta nerede yaparlar, diisiiniilmemis. Bilissel diizeylerine uygun degil, basit kalmig. Dil
olarak wuygun diyebilirim ama biligsel diizeyi diisiik. Kitap c¢ekici degil zaten, tasklar
(etkinlikler) ac¢isindan bilissel olarak zorlayici degil kesinlikle. Ortaokul seviyesi gibi.
Etkinlikler ¢ok sikici. Kitap bu seviyede yazilmis tamam ama islev bazinda diigiiniirsek, bu
islevleri iirettirip konusturmuyor, konular ortiisiiyor, bunda bir sorun yok, ama etkinlikler
ortiismiiyor, “practice the dialogue” (diyalogu c¢alisma) ya da “read the dialogue”
(diyalogu okuma) iletisime dayali bir aktivite degil. Ogrenciyi bagimsiz kullanici,
konusmaci yapmaya yénelik aktiviteler degil, hatta tam aksine orneklere bakarak ve sadik

kalarak konusturup yazdirmig. Bunlar ¢ok basit, drill (tekrar etme) tarzi aktiviteler.

4.2.3. Uzmanlarin Power Up 9 Ders Kitabimin Ingilizce Ogretim Programinin

I¢erigine Uygunluguna iliskin Goriisleri

Power Up 9 ders kitabinin yeni program ilkelerine uygun olarak tasarlanmasina
(iletisimsel dil yaklagimi, gorev temelli yaklagim, eklektik yaklagim, isbirlikli 6grenmeyi
yansitmasi) iliskin, 4 uzman kitabin temelde bu ilkelere gore hem islev hem de becerileri
kapsayan ¢oklu bir program (multi syllabus) seklinde tasarlandigini belirtmislerdir. Kitabin,
projeler gibi igbirlikli 6grenmeye dayali etkinlikleri tam olmasa da kismen igerdigini, yine
de bu etkinliklerin daha 1yi diizenlenmesi gerektigini ifade etmislerdir. 1 uzman (U.1)
kitabin tasarlanmasinda, bu kitapta yapildig:1 gibi, 6nce konu belirlenmesi degil, islevlerin
belirlenmesi ve buna dayali konularin {initelere gore belirlenmesi gerektigini dile getirmistir.
1 uzman (U.5) kitabin gercek anlamda iletisimsel yaklagimi yansitmadigini, aktivitelerin
aslinda iiretime dayali olmadigini, sadece yapilar tekrar etme gibi oldugunu, eskiden
okutulan kitaplardan sadece renklilik ve giincellik bakimindan farkli oldugunu

vurgulamistir. Uzmanlarin ifadelerinden bazilarina asagida yer verilmistir:

U.1: Communicative approach (iletisimsel yaklasim) baz alinarak hazirlanmis kitap.
Kitabin ¢ok biiyiik bir yetersizligi var. Burada iiniteler konuya dayali (theme of content)
olarak belirlenmis, modiil basliklar: atilmis burada, ama ashinda oncelikle ders amaclar
seklinde belirlenmesi gerekiyordu. Daha sonra dort dil becerisine ek olarak gramer olarak

da etkinliklerin koyulmas: gerekiyordu.

U.2: Yansitiyor. Clinkii tek bir tiirde program gitmiyor, “multi syllabus” yani ¢oklu iglev ve
beceriye dayali program diyor programda. Isin icine iletisimsel yeterliligi de aliyor.

Functions (islevler) var, 4 ayrt beceri var hem de birlesik (integrated). Burada bir de lexical
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functional(kelime ve islevsel) grameri goriiyorum, kelimelerle beraber gramerin de

islenigini almus.

U.3: Evet yansitiyor. Kitabin giinceli yakalama ¢abasi var. Gergekten ¢ocugun dili etkin
kullanmaswini, etkinlikleri ile birazcik daha giinceli yakalamasini istiyor ve c¢ergeve

programa uymaya ¢alismis.

U.5: Ben kitabin communiative (iletisimsel) oldugunu diigiinmiiyorum. Ornegin, sayfa
107deki “let’s talk”(hadi konusalim) grup ¢alismast olarak tasarlanmis, ama bu bir gorev
(task) degil ashinda. Bireysel bir aktivite. Kalp krizi sirasinda kimi arayabilir ki
insan...Mantikly bir kurgu degil. Bu bir sorun ¢ozme, bir ey tiretme seklinde karar verilip
uzlagilarak yapilacak bir task (etkinlik) degil. Adi éyle yazilmis ama igerigi dyle degil.
Projeler de aym sekilde. Yani bu kitap bizim eski kullandigimiz kitaplardan farkl degil,
sadece daha renkli. Temalar giincellenmis ama islenisi cok yiizeysel. Icerik adini

doldurmuyor yani.

Ders kitabinin 6grenci 6zerkligini gelistirme ve desteklemesine iliskin uzmanlarin
timii az derecede destekledigi yanitini vermislerdir. Unitelerin sonunda bulunan &z
degerlendirme kontrol listelerinin (self checklist) yaninda iinitelerde proje, grup calismasi
gibi ders disinda hazirlik gerektiren, 6grencinin kendi 6grenme sorumlulugunu almasini
saglayan aktiviteler bulundugunu, ancak bunlarin gergekten etkili bir sekilde yapilabiliyorsa
ise yarayacagini belirtmislerdir. 1 uzman (U.3) kitapta ne sunulursa sunulsun, 6grencinin
icinde istek olmadik¢a ve hazirbulunusluk diizeyi diisiik ise 6grenci 6zerkligini gelistirme
cabalarinin ¢ok sonu¢ vermedigini vurgulamistir. Uzmanlarin bu konuya iligkin

ifadelerinden 6rneklere asagida yer verilmistir:

U.2: Cocuklarin tam anlamiyla derse bagli ozerk davranacagini diigiinmiiyorum. Ama
mesela sayfa 71°de “let's read and talk” (okuyalim ve konusalim) boliimiinii 6dev olarak
verdiginde, ¢ocuk arastirip gelecek kendince bir sonraki okuma par¢asinda bunlar
anlayabilmem icin bilmem gerekir diyecek ve kelimeleri o&grenecek. Ogretmen

yonlendirecek. Ozerkligini disarida devam ettirecek.

U.3: Kitabin icerisinde stratejiye yonelik bazi alistirmalar var. Ozellikle kelime ¢alismalar
ile ilgili, grafik, tablolari organize etmek gibi. Ogrenci bunun farkinda midir ¢ok
bilemiyorum ama ogrenciye égrenme ile ilgili fikirler veriyor. Otonom noktasinda kitap ne

yaparsa yapsin ogrencinin igerisinde boyle bir sey yok ise ¢ok da faydalr olmuyor.
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U.4: Yazma boliimlerinde belki bir seyler yapiyorlar ama bu ogrencinin kendine birakilmas.
Bir de oz degerlendirme boliimii (self evulation) kendilerini degerlendirmelerine érnek. Yani

program goz ontinde bulundurularak ona uygun bir seyler yapilmaya ¢alisilmis.

U.5: Cok desteklemiyor. Bazi arastirma boliimleri var, iinite sonunda oz degerlendirme

boliimleri var, onun disinda ¢ok kontrollii diyalog ve yazma aktiviteleri var.

Ders kitabinin farkli 6grenme stillerine hitap edecek sekilde etkinlik icermesi ile
ilgili soruya uzmanlarin hepsi kismen hitap ettigini, ancak aktivitelerin ¢esitlendirilmesi
gerektigini ifade etmislerdir. 1 uzman (U.5) aktivitelerin basliklarinin igerikle ortiismedigi
icin, aslinda kitapta cogunlukla tipik aktivitelerin oldugunu ve bunlarin farkli 6grenme
stillerine hitap etmedigini belirtmistir. Uzmanlarin ifadelerinden bazilarina asagida yer

verilmistir:

U.1: Farkli ogrenme stilleri dikkate alinmis, ama bu konuda etkinliklerin biraz daha
cesitlendirilmesi taraftaryyim. Gorsellik var, ama resimler ilgi ¢ekici degil. Isitsel olarak
diyaloglara baktigimizda onlar da otantik degil. Ses kayitlar: ¢ok hizli, kinestetik ogrenciler
icin gruplar degistirilebilir tabi bunun icin sinifin diizeninin ona uygun olmasi: gerekir.

Drama ¢alismast yaptirilabilir.

U.2: Ben 6grenme stilleri terimine karsiyim. Ogrenme stili olarak genelleyebilmemiz icin
diinya ¢apinda deneme yanilma olgeklerinin gelismesi lazim, mevcut olgeklere bakinca bir
kiside ayni anda, mesela 4 stil var, 3ii birden dominant ¢ikabiliyor. Ben 6grenme tercihleri
diyorum. Bu sekilde bakarsak gorsellige hitap ediyor, grafikler ve tablolar ¢ok giizel ve
renkli. Isitsel olarak da dinleme aktiviteleri ile desteklenmis. Kinestetik olarak blog, post
yapwor, film fragman g¢ekiyor, sunum yapiyor genel anlamada herkesi memnun eder.
Iletisimsel 6grenmeyi baz alan kitapta, isitsel ve kinestetik etkinliklerin daha baskin olmasi

mantikli.

U.4: Isitsel olarak dinlemeler var. Gorsellik tamam. Kinestetikler icin projeler var. Yeterli
mi yetersiz mi gozlemlemek lazim, ama en azindan hepsinden biraz var. Kitabin interaktif

oyun ve uygulamalar iceren bir destegi olsa daha giizel olur.

U.5: Cok hitap ettigini diigiinmiiyorum. Sayfa 121de érnegin, kocaman diyalogda 4 kelime
doldurtuyor ve sonra bunu ikili calisma olarak “act out the dialogue" (diyalog anlandirma)

yaptiriyor, bu audiolingual drill (tekrar etme), konusma aktivitesi degil. Hep tipik aktiviteler
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var, matching, fill in the blanks (bosluk doldurma), true false (dogru/yanlis), listen and fill
in the blanks (dinle ve bosluklar: doldur). Cok c¢esitlilik yok acik¢asi. Bu yiizden degisik

ogrenme stillerine ¢ok fazla hitap etmiyor bence.

Ders kitabinin diizenleme ve igerigin gercege yakinligi (authencity) ile ilgili soruya
uzmanlarin hepsi kismen olumlu yanit vermis ve kitabin genelinde gorsellerin otantik
oldugunu, diger igerigin zayif kaldigimi belirtmisler; sarki, dergi, gazete gibi otantik
materyallere yer verilmesi gerektigini ifade etmislerdir. 1 uzman (U.5) gorseller disinda
otantikligin zayif oldugunu bir 6rnekle agiklamis ve kitapta gergekei ifadeler kullanilmasi
gerektigini vurgulamistir. Uzmanlarin bu konuya iligkin ifadelerinden 6rneklere agsagida yer

verilmistir:

U.1: Yetersiz buldum. Kitapta gercege yakinliklar noktasinda c¢ok biiyiik sikintilar var.
Diyaloglar, metinler direkt dili ogretmeye yonelik. Gergek anlamada dergilerden,
gazetelerden, sarkilardan arada olmasi gerekirdi. Bu yastaki ¢ocuklarin ilgisini ¢ekecek

sarkilar olabilirdi. O konuda bir yetersizlik var.

U.4: Gergege yakin resimler var. Brad Pitt, Beyonce verilmis. Sayfa 73 te mektup 2015
yilina ait. En azindan gerc¢eklik diistiniilmiis. Bir problem gérmedim.; Tabi sark: vs. olmali

ama ben gérmedim kitapta. Sarkilarla desteklenmesi daha giizel olur, kelimeler igin de.

U.5: Bazi gorseller hari¢ otantiklik yok gibi. Sayfa 77 °de “Let’s read and listen” (okuyalim
ve dinleyelim) béliimiindeki “u¢ak 45 dakika sonra kalkacak” diyalogu gercgek¢i degil ve
yiizeysel. Otobiis gibi 15 dakika sonra kalkacak gibi bir deyim havaalaninda kullanilmaz ki.
Gergekgi bir ifade degil.

Ders kitabinin gercek yasam dil ihtiyaglarina ve ilgilerine hitap etmesine iliskin
uzmanlarin timi olumlu yanit vermistir. Temel diizeyi iyi yansittigini, kelimeler ve
yapilarin giinliik kullanima y6nelik oldugunu belirtmislerdir. 1 uzman (U.4) kitabin modiil
olarak tasarlanmasinin ¢ok yerinde bir uygulama oldugunu, iletisime dayali yaklasima daha
uygun bir bigim oldugunu ifade etmistir. Uzmanlarin ifadelerinden bazilarina asagida yer

verilmistir:

U.1l: Gergek hayatta kullanabilecekleri dil olarak islevler zaten belirlenmis. Yazili

amaglarinda bir sitkint1 yok islevier giizel belirlenmis.
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U.3: Temel Ingilizceyi veriyor. Tiirkiye'de cocuklarin neye ihtiyact var, kagi yurtdisina
gider bu tartismalr bir konu tabi, ama belki segtikleri kelime ve kaliplar ¢ok giizel (chunks

and phrases). Giinliik kullanimda kullanabilecekleri ¢ok fazla kelime var.

U.4: Al- A2 seviyesinde tamam. Modiil seklinde verilmis. Benim yaptigim c¢alismada
goriistiigiim ogretmenlerin %80 ini soylemisti kitaplar bu sekilde yapilsin diye. Modiil
seklinde olmasint begendim konuyu tamamladigt i¢in. Konusma agirlikly kitaplarda modiil
daha giizel isliyor bence. Kaliplart ezberler, konuyu ogrenir konusur, diger isleve gecer.
Dilbilgisini arka plana itmisler o da giizel. Konusma kitabt gibi hazirlanmis. Kelime

ogretimine odaklanmus, ama ¢ok fazla bir tinitede yaklasik kirka yakin kelime var.

Ders kitabinin kalic1 6grenmeyi saglamak icin (sarmallik) tekrar saglamasina iligkin
uzmanlarin tiimii olumsuz yanit vererek kitapta sistemli bir sarmallik bulunmadigini
belirtmislerdir. Bunun, kitabin modiiler bicimde yazilmasindan dolayr her {initenin
birbirinden bagimsiz olmasindan kaynaklandigini, ancak kelimelerin ve yapilarin ilerleyen
boliimlerde hatirlatilmasi1 ve kullandirilmast gerektigini ifade etmislerdir. Uzmanlarin bu

konuya iliskin ifadelerinden 6rneklere asagida yer verilmistir:

U.1: Bu konuda da ¢ok biiyiik sikintilar var ogrencinin bildiginin itizerine konmasi gerekiyor
ve ya daha sonra geri donmesi gerekiyor. Bu konuda sikinti oldugunu diistiniiyorum.
Mesela “episode based” (dizi) tarzinda ogrencinin dikkatini cekecek belirli karakterler

belirleyip daha sonra belirli boliimlerde bu karakterlerin hayatlart tizerinden gidilebilir.

U.2: Boyle bir sey gormedim, ¢tinkii her bir tinite birbirinden bagimsiz. Kelime ve dil bilgisi
olarak iistiine koyuyor ama sistematik degil. Sistematik olmasi icin kitap dizileri arasinda
yapabilirler. Ama (kitap serisi) o artik ayri beceri ogretimi yapilan kitaplarda kaldi. Bu
tarzda c¢ok zor sistematik sarmallik. Mesela sayfa 65 te ¢ocuk en sevdigi sarkicidan
bahsederken iinite 1’de “am/is/are” yapisini ogrenmisti. Cocuk zaten bunlart kullanacak.
Boyle iizerine koyacag seyler var ama bunu sistematik olarak beklemek yanls. Genel

olarak bakarsak sistemsiz olarak sarmal tekrarlar var. Bu da olmasi gereken bir sey.

U.4: Haywr. Kelime anlaminda olabilir ama modiiler sistemde sarmallik gerekmiyor diye

diisiiniiyorum.

Ders kitabinin gergek yasam dil kullanimini saglamak i¢in multimedya, internet

siteleri ve teknoloji ile desteklenmesi ile ilgili soruya uzmanlarin tiimii olumsuz yanit
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vermislerdir. Bunun kitabin igerigi agisindan ¢ok biiyiikk bir eksik oldugunu, Kitaba ait
internet sitesi olusturulup 6grencilerin kendi sifreleri ile girip etkinliklere ulasabilecegi, e-
portfolyo olusturabilecegi bir sistem olusturulmasi gerektigini ifade etmislerdir. Uzmanlarin

ifadelerinden bazilarina asagida yer verilmistir:

U.1: Son zamanlarda ¢ikan kitaplarin internet siteleri var égrencilere verilen sifre ile bu
sitelerden kendi seviyelerini degerlendirme sanslari, eksiklerini giderme sanslart var.
Oyunlar oynayarak o konular: pekistirme sanslart var. Tabi bu sekilde olmasi igin internet

erigim alani olmasi gerekiyor ama bu kitabin éyle bir 6zelligi yok.

U.3: Cok fazla internet iizerinden bilgi arastirip, yapacak tarzda etkinlikleri yok ama kiiciik
tarzda projeler ogrenciyi disarida ¢alismaya yonlendirecek etkinlikler var aralarda.
Webquestlerle (internet arastirmasi) birazcik daha bilginin erisilip, sentez yapilacak

projeler daha faydalr olabilir bu noktada.

U.4: Hayiwr. Kitabin en biiyiik eksikligi burada. Multimedya, internet siteleri ve teknoloji ile
desteklenmeli, ozellikle Calisma kitabi desteklenmeli. Interaktif artik her sey.

Ders kitabinin tema organizasyonuna iligkin, uzmanlarin timii temalarin genel
anlamda 6grencilerin yas ve ilgilerine gore se¢ilmis konular oldugunu belirtmisler, ancak bu
temalarin {initelerde islenis seklinin birbirinden bagimsiz oldugunu, bunun da modiil
biciminde tasarlanmasindan kaynaklandigimi ifade etmislerdir. 1 uzman (U.2) Tiirk
kiiltiirlinden 6gelerin kitapta kullanilmasimi ¢ok dogru buldugunu, daha da fazla yerde
kullanilarak o6grencinin yerel degerlerine iliskin farkindaligini arttirarak, uluslararasi
kavramlarla kiyaslama ve farkli bakis acis1 kazanma sansi1 elde etmesi gerektigini

vurgulamistir. Uzman goriislerinden bazi alintilar agagidaki gibidir:

U.1: Kitapta giizel temalar var ashinda. Mesela “studying abroad”. Ogrencilerin hep
vapmak istedigi bir sey yurt disina ¢ikip orada okumak. “Endangered species” mesela bu
da ogrencilerin ilgisini ¢ekebilecek bir konu, ama igi bos yani temalar giizel ama

birbirleriyle iliskilendirecek sekilde degil.

U.2: Ogretim tasariminda séylenen her sey var. Dil gelisimi, yas uygun. Entelektiiel olarak
da asina olduklar: seyler. Hi¢bir yeni konu yok. “Seven wonders” mesela eskileri ve yenileri
anlatiyor. Mesela Tiirkiye ‘de hi¢bir sehir gormemis Pamukkale, harabeler, Efes vs.

bunlardan haberi olmayan Hakkari‘deki ¢ocuk i¢in zor gelebilir. Ama ¢ocuk merak edip
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arastirdiginda benim iilkem ne giizelmis diyecek. O agidan Tiirkiye’den de sehirlerin olmast
cok giizel. Keske Tiirkiye'den daha fazla érnek olsa. Resim, context (baglam) biraz daha
agwrlik verilebilir. Yabancilardan onu bekleyemeyiz ama Tiirklerin yazdigi kitaplarda biraz
daha Tiirk kiiltiivii ile ilgili, ornegin Tiirkiye ‘deki nesli tiikenmekte olan hayvanlarla ilgili
ornek verebilir. Biraz daha yerel kiiltiirlii olabilir. Tiirklerin yazdigi kitaplarda olmasi
gerekenler bunlar, ama maalesef goremiyoruz. “Celebrities” ¢ok giizel, “health problems”
burada uymayan aykiri bir kiiltiir yok. Bilgi teknolojileri ve internet iizerine yeni bir tinite

olabilir. Kiiresel problemler iizerine olabilir.

U.5: Konu segimleri giincel, bu acgidan giiniimiizii yakalamis kitap. “Intercultural topics”
(kiiltiirler arast konular) iinitesinin baslhigi bir kere olmamis. “Topics” (konular) kelimesi
olmaz burada. O zaman diger iinitelerde de animal topics vs. demesi gerekirdi bu mantikla.
Icerigine geline bu iinitenin kiiltiirleraras: bilgi 6grenme ile ilgisi yok, “travelling ”(seyahat
etme) denebilir. Yanhs bir bashk olmus. 4 sehir vermekle kiiltiirler arast yeterlilik

(intercultural competence ) olusturulmaz yani.

4.2.4. Uzmanlarin Power Up 9 Ders Kitabimin Ingilizce Ogretim Programinin

Ogrenme Ogretme Siirecine Uygunluguna iliskin Gériigleri

Ders kitabinin dort dil becerisini dengeli ve biitiinlesmis bir sekilde 6gretilmesi ile
ilgili uzmanlarin hepsi dort dil becerisinin biitiinlesmis bir sekilde verilmeye ¢alisildigini
belirtmislerdir. 2 uzman (U.2, U.4) okuma becerisine biraz az yer verildigini, daha
derinlemesine c¢alisilan okuma aktivitelerinin olmasi gerektigini ifade etmiglerdir. . 1 uzman
(U.5), daha onceki boliimlerde de belirttigi gibi, konusma aktivitesi gibi goriinen bazi
aktivitelerin aslinda 6yle olmadigini tekrar vurgulamis ve bunlarin gercekten adina uygun
bir sekilde hazirlanmas1 gerektigini ifade etmistir. Uzmanlarin bu konu ile ilgili

goriislerinden bazilar1 soyledir:

U.2: Evet dengesi giizel. Konusma c¢ok agwr c¢iinkii ¢ocuk iletisim kuracak. Mesela
konusmada olmasi gereken %35 dinlemede de yiiksek bir agirlik var. Icerik malzemesi
olarak da okuma pargalart ¢ok fazla c¢esitli, daha az okuma par¢asimin daha detayli
calisilmasiyla aym etki yaratilabilirdi. Reading (okuma) ve writing (yazma) dengeli ¢iinkii
giinliik hayatimizda daha az yaziyoruz, okuyoruz ama daha ¢ok dinliyoruz ve daha ¢ok
konusuyoruz. Oyle bakarsak agirlik dengesi yerinde, ama kelime yiikii sistemsiz bir sekilde

cok fazla.
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U.3: Evet, integrated (biitiinlesmis) bence. Konusma agirlikli, iletisim siirekli merkezde.
Dinleme, okuma anlaminda da zengin. Her modiiliin kendi icerisinde etkinligi var zaten.

Yazma aktiviteleri da giizel. Dil becerisini gelistirme anlaminda iyi bir denge var aslinda.

U.4: Verilmis. Ilk énce dinleme verilmis daha sonra yazmalar verilmis, ondan sonra
okumayla ilgili metinler verilmis ama biraz az aktiviteleri, daha iyi ¢alisilabilirdi okuma.
Bana soyle geldi kelimeleri 6grensinler, dinleme yapsinlar, azicik konussunlar en sonunda
da islevlerden bir seyler 6grensin yazsin gibi. Bu ac¢idan bir sikinti yok da, bu yapilar
bilmeden kelimeleri 6grenmeden ciimle kuramazlar. Islevieri okuma alistirmalarinin icinde
yaptirmast lazim. Yani bir okuma par¢asmin daha derinlemesine incelenerek teker teker

kelime ogrenilmesi gerek.

U.5: Evet. Beceriler biitiinlesmis verilmeye ¢alisilmig. Ama mesela sayfa 93 'teki pairwork
aktivitesi (ikili ¢caliyma) bir pairwork aktivitesi degil aslinda, “fill in the blanks” (bosluk

doldurma) var burada, bir iletisim, otantik bir diyalog kurmay: gerektirmiyor.

Ders kitabinin, yapilarin ve kelimelerin ezberlenmesinden ¢ok, anlama, iiretme ve
analitik becerilerin gelistirilmesini hedefleyen aktivitelere yer vermesi ile ilgili soruya 3
uzman (U.2, U.3, U.4) iiretime dayali aktivitelere yer verildigini, 2 uzman da (U.1, U.5)
iretime dayali aktivitelerin az oldugunu, 6zellikle konusma aktivitelerinin daha az kontrolli

olmasi gerektigini ifade etmistir. Uzman goriislerinden bazi alintilar agagidaki gibidir:

U.1: Kitapta dinleme ve konusma var ama dinlemeye daha ¢ok agirlik verilmis biraz daha
tiretme becerisi olan konusmaya ger¢ek amaclara yonelik olacak sekilde agirlik verilmesi

gerekir. Analitik becerilerde de yetersiz.

U.3: Uretime dayali aktiviteler var. Ogrencinin anlamasim saglayacak farkl tiirde
gorsellerin  kullanimi, tablolarin kullanimi vs. eklemisler ve c¢ogu verdigi sozciigiin
icerisinde de context (baglam) barmmiyor ama hepsi igin gegerli degil bu. En azindan
kendisinin de farkindaligi saglamasi gereken sozciiklerde baya yardimci olmus. Cok da

ezberci bir yaklagim gérmedim burada.

U.4: Uretime dayali. En azindan kendileri 6grendikleri kelimelerle ciimle olusturabiliyorlar.
Ornegin sayfa 98'de anlamli aktivitelerde var. Ilk olarak ezber daha sonra anlamaya
vonelik aktiviteler ile ciimle kurduruyor. Hem anlamaya yonelik hem ezbere yonelik

aktiviteler var.
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U.5: Cok verilmemis. Cok kontrollii, tekrar etmeye dayali aktiviteler fazlaca var.

Ders kitabinda baglamsal dilbilgisi 6gretimi yapilmast ile ilgili soruya uzmanlarin
timii kitabin iletisimsel yaklasima gore tasarlandigi i¢in dilbilgisi 6gretimi icermedigini
belirtmislerdir. Uzmanlar, 6grencilerin yapilar1 6nce baglam igerisinde goriip, onunla ilgili
caligmalar yapip sonra liretmesi gerektigini, bu bakimdan kitapta az da olsa agik bir sekilde
dilbilgisi 6gretiminin yapilmasi gerektigini dile getirmislerdir. 1 uzman (U.3) 6grencilerin,
kitabin arka boliimiinde dilbilgisi yapilarini gorebilme ve eksiklerini tamamlayabilme firsati
bulacaklari bir referans boliimii olmasi gerektigini 6nermistir. Uzmanlarin bu konu ile ilgili

goriislerinden bazilar1 soyledir:

U.1: Gramer ogretimini begenmedim. Grameri égrencilerin kesfetmesini saglamis ama
biraz desteklenmesi gerekiyor. Mesela simple present (genis zaman) ile giizel bir baglam
verilebilir, bir diyalog ya da bir metin olabilirdi, 6grencilerin ¢ok fazla ilgisini ¢ekebilecek
yvaslarima uygun bir sekilde verilebilirdi. Daha sonra baglamin sonrasinda baglik atmasa
bile bunu biraz daha destekleyecek alistirmalar olabilirdi diye diisiiniiyorum. Bu sekilde
gramer ogretimine karsyyim agikgasi. Yapilar ile ilgili bir karmasiklik var. Bunun bazen
seviyesini dikkate almadan bazi okuma parg¢alar: verilmis, bunlar seviyesinin ¢ok iizerinde.

Verilen kalibt direkt anlamasi gerekmiyor ama ne kadarini anladigi 6nemli tabi.

U.2: Gramer yok. Acik bir sekilde vermemigler, ama bence dilbilgisi 6gretimi olmasi
gereken bir sey. Biitiin yayin evlerinde gramere az olmasina ragmen deginilmis. Cocuga az
da olsa o egzersizi yaptirtyor ki, ¢ocuk yapiyr dogru kullanabilsin. Bu kitapta éyle bir sistem
yok.

U.3: Gramer ile ilgili ciddi bir gramer ogretimi yok. Hatta belki de eksik de kalmuis. Kitabin
arkasinda “language / gramer focus” (dilbilgisi béliimii) tarzinda bir sey olsa hem zayif

ogrenciyi yonlendirir hem de hoca i¢in ortaklik saglayabilir bu. Rehberlik saglar hoca igin.

Ders kitabinda baglamsal kelime 6gretimi yapilmasi ile ilgili soruya uzmanlarin
timii olumlu yanit vermis, ancak kelime yiikiiniin ¢ok fazla oldugunu, bu sebeple
ogrencilerin kelimeleri tam anlamiyla c¢alisma firsati bulamadiklarini ve baglamlarin ¢ok
yetersiz ve zayif kaldigini, Ogrencilerin kelimeleri daha fazla baglam iginde goriip
caligabilmesi gerektigini ifade etmislerdir. Uzman goriislerinden bazi alintilar asagidaki
gibidir:
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U.1: Baglam igerisinde kelime verilmis ama baglam (context) anlaminda ¢ok yetersiz bir
baglam sunulmus ogrencilere. Yani 6grencilere dyle bir baglam verilmeli ki 6grencinin

kendisi o kelimeyi anlayabilmeli. Burada onu saglayamiyor maalesef verilen baglamlar.

U.3: Cogunlukla evet. Bazen bazi sozciiklerin ogrencilerin tahmin etmesi ¢ok ihtimal
dahilinde degil, ama genel cercevede ugrasilmis. Sectikleri sozciikler birbirleriyle alakali
oldugu icin tematik oldugundan dolayr ¢ocuk az ¢ok o kelimenin ne anlama geldigini
bilmese bile genel bir cerceveye oturtma sansi var, yani akilda kalmasmi saglayici

baglamlar var.

U.4: Genel anlamda kelime 6gretimi baglam igerisinde verilmeye ¢alisilmis ama bunlar
ezberlemesi lazim ¢ocuklarin. Tek tek 6grenmeleri icin hem yazmalar: lazzim hem tekrar
okumalart lazim. Ortalama bir hedef bu. Tam olumsuz demiyorum. En azindan kelimeye

onem verilmis.

Ders kitabindaki kelime yiikii ile ilgili soruya 2 uzman (U.1, U.5) kelime yiikiiniin
normal oldugunu, 3 uzman (U.2, U.3, U.4) kelime yiikiiniin ¢ok fazla oldugunu belirtmistir.
1 uzman (U.5) kelimelerin dengesiz bir dagilim goésterdigini, bir tinitede ¢ok basit ve sayica
az kelime verilirken, bagka bir {linitede cok iist seviyede ve sayica ¢ok fazla kelime
verildigini, bunun dengeli bir sekilde olmas1 gerektigini ifade etmistir. Uzmanlarin bu konu

ile 1lgili goriislerinden bazilari soyledir:
U.1: Cok fazla kelime yiiklemesi yapmamuis. O anlamda giizel diyebilirim. Seviyeye uygun.

U.3: Uniteler ¢ok yiiklii oldugu icin toplama vurdugumuzda ¢ok ciddi bir kelime yiikii var.
Bazen oyle denk geliyor ki cocugun o baglamda edinmesi gereken sozciikler kendi icerisinde
o kadar karmagsik sozciikler ki yapma sansi yok, bazen aymi tip bildigi sozciikler denk
geliyor. Bazen de yeni sozciikler ¢ikabiliyor. o yiizden kelime yiikii agisindan bence agir bir

kitap.

U.4: Kelime yiikii ¢ok. Bir iinite de 40 kelime var cocuk bunlari nasil ezberleyecek.

Ogretilmesi hedeflenen kelime sayisi ¢ok fazla.

U.5: Kelimeler bazi iinitelerde ¢ok basit kalmis. Mesela sayfa 96 daki kelimeler ¢ok basit,
kesinlikle 9. Sinif kelimesi degil.
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Ders kitabinda yer alan yonergelerin agikligi ve anlasilirligina iliskin uzmanlarin
timil yonergelerin genelde anlasilir oldugunu, ancak 6grencilerin bazen belirsizlik ya da
uzunluktan kaynaklanan zorlanmalar yasayabileceklerini belirtmislerdir. Bu durumda,
Ogretmenin agiklamasina ihtiyag duyulacagini, bunun olmamasi i¢in bazi yonergelerden
gereksiz kelimelerin ¢ikarilmasinin uygun olacagini ifade etmislerdir. 1 uzman (U.5) bazi
yonergelerin altinda verilen Orneklerin 6grencilere kopya olanagi sunarak tretimlerini

engelleyebilecegini belirtmistir. Uzman goriislerinden bazi alintilar asagidaki gibidir:

U.2: Bazi bashklar ¢ok dikkatimi ¢ekiyor. Mesela “let’s listen and write” (dinleyelim ve
yvazalim) diyor, orada “let’s listen” (dinleyelim) dese yeterli. Ciinkii arkasindan yonergede
“listen and fill in the blanks” (dinle ve bosluklart doldur) diyor. Alistirmalarin bashklar
gereksiz yere kafa karistiriyor. Yonergelerle ilgili karisiklik var, mesela sayfa 54 teki

yonerge ¢ok uzun. Ama genel anlamda sorun yok diyebilirim.

U.3: Biraz belki Tiirkce ceviriden de kaynaklanabilir. Mesela “Lets talk and read”
“konusalim okuyalim” bu yonerge gereksiz olmus burada. Genel olarak instructionlar

(vonergeler) giizel ama yonergelerin yonlendiriciligi eksik olmus.

U.4: Anlasilir, uzun olanlari anlarlar mi bilemem. Uzun ydnergeleri ogrenciler kendi
kendilerine anlayamazlar. Ogretmenlerin yonlendirmeleri gerekiyor. Bazi yonergelerin ne
anlama geldigi kitap icinde ya da g¢alisma kitabinda verilmiyorsa bile liste seklinde

ogrencilere verilebilir. Kendileri bakabilirler.

U.5: Ac¢iklamalar anlasilir, bunda bir sorun yok. Ama konusma aktiviteleri icin ornegin
sayfa 73 'te diyalog yapmalart istenmis ve ornek diyalog vermis, neden vermis ki? Bu sadece

kopyalayip okumak olur, kendisi tiretmez ki,.. Bu a¢iklamalar gereksiz ve tiretimi engelliyor.

4.2.5. Uzmanlarin Power Up 9 Ders Kitabinin Ingilizce Ogretim Programinin Ol¢me

Degerlendirme Boyutuna Uygunluguna iliskin Gériisleri

Ders kitabinin degerlendirme boyutunda dilin giinliik yasamda kullanimin1 6l¢en
etkinlikler icermesine iliskin uzmanlarin hepsi iinitelerin sonlarinda konugma, yazma ve
projeler gibi etkinliklerin oldugunu ve bunlarin dilin giinliik yasamda kullanimina yonelik
olduklarini belirtmislerdir. Onemli olan noktanin ise bu etkinliklerin ger¢ekten yapilmasi

oldugunu vurgulamiglardir. Uzmanlarin bu konu ile ilgili goriislerinden bazilar1 soyledir:
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U.1: Egitimde degerlendirme ¢ok onemli. Kitaptaki degerlendirme etkinliklerinin daha ¢ok
vazma, konusma ve projeye yonelik olmasi giizel. Bunlar diizgiin bir sekilde yapilryorsa tabi

amacina ulasir.

U.2: Yazili ya da sozlii olarak hepsinden bir seyler var. Uygun ve bunlar, giinliik hayatinda
da bir giin kendi bloglar: (web giinliikleri) olacak ya da blog yazarlig1 yapacaklar énceden
fikirleri olmus olacak. Tasarimci, grafik¢i olacak ya da kendisi resim ¢izmeyi seviyorsa
poster yapacak en basitinden, yazili ve sozlii iletisim igin farkll etkinliklerle ogretmen

ogrenciyi gorebilecek.

U.3: Degerlendirme etkinlikleri giizel, yazma, konusma etkinlikleri giinliik yasamda
karsilasilan durumlar. Degerlendirme noktasinda en begendigim nokta iinite sonundaki self
checklistler (6z degerlendirme kontrol listeleri) 6grencinin neleri edinmesi noktasinda fikir

vermis mi, hem de 0z degerlendirmeye yoneltiyor.

Ders kitabinda yer alan degerlendirme etkinlik tiirleri ile ilgili soruya tiim uzmanlar
iinite sonlarinda 6z degerlendirme (self checklist) boliimleri oldugunu, grup ve ikili
caligmalarda  akran degerlendirmeleri  oldugunu, etkinliklerle ilgili ~ 6gretmen
degerlendirmesi oldugunu belirtmisler; bilgisayar, anne/baba ya da e-portfolyo gibi farklh
doniit saglayicilarin degerlendirmelerinin bulunmadigini ifade etmislerdir. 2 uzman (U.2,
U.3) ozellikle portfolyo uygulamasinin siirece yonelik degerlendirme boyutunda ¢ok énemli
oldugunu ve 6grencinin bir déonem veya bir 6gretim yili i¢inde yaptiklarimi bir dosyada
tutarak kendi gelisimini somut bir sekilde gérmesi gerektigini belirtmislerdir. Uzmanlarin

bu konu ile ilgili goriislerinden bazilari s6yledir:

U.1: Oz degerlendirme her iinite sonunda var. Akran degerlendirmesi var. Ogretmen, anne

baba degerlendirmesi kitapta yok, e portfolyo da yok.

U.3: Kendi i¢erisinde akran degerlendirmesi var, égretmen zaten var. Bilgisayarla ilgili bir
sey gormedim acikcasi, anne baba yok, e portfolyo yok ama yapilabilir. Icerisinde bir siirii
hali hazirda projeleri var, 6grencilere yaptirip bunlari biriktirip kendileri bir portfolyo
olusturabilir, ama kitabin bdyle yonlendirici bir yonii yok. Biz burada portfolyo
uygulamasini yillardir yapiyoruz ve ¢ok olumlu sonuclar oluyor. Ogrenci kendindeki
gelisimi goriince dénem sonunda inanamiyor en basta yazdigi ciimlelere, yaptigi yanlislara
ve ¢ok giizel iiriinler ¢ikariyorlar donem boyunca. Lisede baslasa bu siirece ¢ok daha iyi

olur bence.
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4.2.6. Uzmanlarm Power Up 9 Ogrenci Cahsma Kitabina Iliskin Gériisleri

Ogrenci ¢alisma kitabinin ders kitabim1 destekleyici aktivitelere yeterince yer
vermesi ile ilgili soruya uzmanlarin hepsi olumlu yanit vermis ve ¢alisma kitabinin ders
kitabin1 destekledigini, hatta ders kitabindan daha eglenceli oldugunu, kelime agirlikli
aktivitelere yer verildigini belirtmislerdir. 1 uzman (U.1) calisma kitabinda kelimelerin yani
sira dilbilgisi aktivitelerine de yer verilmesi gerektigini, 6grencilerin yapilari ¢aligma firsati

bulabilecegini ifade etmistir. Uzmanlarin bu konu ile ilgili goriislerinden bazilar1 sdyledir:

U.1: Evet destekliyor ama gramerden ¢ok kelimeye yogunlasmis. Burada da biraz gramer
verilebilirdi. Ogrenciler nasil yapilar: tekrar edecek ya da eksiklerini tamamlayacak...

Kitap bu bakimdan eksik zaten, ¢calisma kitabiyla en azindan desteklenebilir.

U.2: Yapilan her seyi desteklemis. Bulmacalar falan da var. Bunlar hosuma gitti benim.

Kelime ¢alismalari var. Mesela Tiirkiye 'den ornekler var. Giizel destekliyor.

U.3: Evet o konuda paralellik var. Kelime agirlikli. Kendi kendine ¢alisma noktasinda
ogrenciye yonlendirebilirsiniz ¢ogu aktiviteyi ogrenci evde yapabilir. Ayni tip ¢ok etkinlik

var ama okuma yaptirtyor yeri geldiginde yazma yaptirtyor, bu benim hosuma gitti.

U.4: Begendim. Destekleyici aktiviteler uygun. Hatta kitaptan daha eglenceli. Burada da
resimlerde baz: sikintilar var. Sayfa 6 da “look at the picture and write the names of the
items.” (resme bak ve esyalarin adlarint yaz) Kisminda resimler ¢izilmis, ¢cok basit ve ilkokul

seviyesi gibi duruyor. Kelime aktiviteleri giizel ben begendim.
4.2.7. Uzmanlarm Power Up 9 Ogretmen Kilavuz Kitabina iliskin Gériisleri

Ogretmen kilavuz kitabinin dersin nasil gittigini degerlendirmede rehberlik islevi
gormesi ile ilgili soruya uzmanlarin tiimii yeterince yoOnlendirici ve rehberlik edici
olmadigini, sadece cevap anahtar1 gibi oldugunu ifade etmislerdir. 1 uzman (U.3) 6gretmen
kilavuz kitabinda tinite degerlendirme testleri, ve dilbilgisi konular ile ilgili destekleyici
etkinliklere yer verilmesi gerektigini belirtmistir. 1 uzman (U.5) 6gretmen kilavuz kitabinda,
ders kitabinda yer alan projeler i¢in degerlendirme kontrol listeleri igermesi gerektigini

eklemistir. Uzmanlarin bu konu ile ilgili goriislerinden bazilari sdyledir:

U.3: Cok agiklayict ve yonlendirici gériinmiiyor. Dilbilgisi destegi ile ilgili burada

dgretmene yardimct kaynak ve alistirma verse ok iyi olurmus. Ogrenci mutlaka dilbilgisi
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ile ilgili bir sey ister. Bu durumda ogretmen ekstra hazirlik yapacak kendisi. Ayrica iinite
degerlendirme testlerine yer verilmesi gerekir diye diisiiniiyorum. Bunlar o6gretmene

kolaylik saglar ve iilke genelinde bir standart getirir her okulda uygulaninca.

U.5: Sadece cevap anahtart gibi. Aktivitelerin amacini agiklamis altinda, bir de dineleme
ses kayit dokiimleri var. Alternatif sunus bigcimleri, fikirler vermemis. En azindan iinite
baslarindaki deyim ve atasozleri icin etkinlikler verilseymis, derste bunlarin anlamint verip
gecmekle sadece gormiis olur. Etkinlik yaptirmast lazim bunlarla ilgili. Var olsun diye
koyulmus gibi. Bir de kitapta projeler var. Bunlarin belli bir standartta degerlendirilmesi
igin ogretmene yonlendirici olacak degerlendirme kriterlerini iceren checklist (kontrol
listesi) olmali bence mutlaka. Ille de not vermek icin degil, hangi projede ne beklendigini,

ne kadar yapildigini hem 6grencinin hem de ogretmenin gorebilmesi igin yani.

4.2.8. Uzmanlarin Ortaégretim Ingilizce Dersi Ogretim Program Degisikligine Iliskin

Goriisleri

11.02.2017 TTKB onayh taslak 6gretim programi degisikliginin ders kazanimlar1 ve
ogrenme boyutlarina etkisine iliskin uzmanlarin tiimii basit diizeyde yapilan bu sadelestirme
ve eklemelerin iyi oldugunu, ancak ¢ok bir degisiklik yaratmasini beklemediklerini
belirtmislerdir. Uzmanlar, aslinda mevcut ortadgretim Ingilizce dersi 6gretim programinin
zaten kagit iizerinde 1yi oldugunu ve CEFR’a gore yazildigini, asil 6nemli olanin kitabin
farkli okul tiirlerinde ayni sonucu alip almadigi oldugunu vurgulamislardir. U.2 kodlu
uzman, bazi iglevlerin eklenip ¢ikarilmasi ile ilgili elestiride bulunmus; U.3 kodlu uzman da
gergekten bir degisiklige ihtiya¢ duyulduysa onceden kapsamli bir arastirma yapilmasi
gerektigini ifade etmistir. U.4 kodlu uzman, programin farkli okul tiirlerinde ayni seklide
uygulanmasinda sorunlar olabilecegini, kitabin alt diizey okullarda tamaminin degil, belli
bir kisminin iglenmesinin o okul tiirinde yeterli olacagini, okul ve 6gretmene tercih hakki
verilmesi gerektigini ifade etmis ve Ogretimde teknolojinin mutlaka etin bir sekilde

kullanilmas1 gerektigini 6nermistir. Uzman goriislerinden bazi alintilar asagidaki gibidir:

U.2: 1. tinitede yer yon anlatma ile ilgili function (islev) bence gereksiz onu ¢ikarabilirdi,
ctkarmamuslar. “Wild life” temasi yerine “human in nature” diyerek kapsamini genisletmis
biraz, daha iyi olmus. Tema 6 da “ordering food” gereksiz olmus. Tema 9 da “party” yerini
invitations and celebrations” almis, bunu genigletmis daha giizel olmus. “doing shopping”

islevi gelmis buraya, bunun yerine yeni bir tema a¢saydi daha iyi olurdu. “Television”
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temasmni da “television and social media” olarak genisletmis giizel olmug. Paydaslardan

gelen doniitlere gore yaptilarsa bunu, uygun goziikiiyor.

U.3: Genel anlamda bir degisiklik yapma ihtiyaciniz var ise bunun gergekten gézle goriiliir
bir farki olmasit lazim. Temalara bakinca ¢ok ciddi ¢ikarilan bir sey yok ¢ok da ciddi
eklenen bir sey yok. O noktada degisim yapiyorsaniz, bu bir hedefe ulassin. Bu sekilde
ogrenme boyutunu ¢ok etkilemiyor bence. Boyle bir ihtiya¢ varsa bence daha kapsaml bir

arastirma sonrasinda yapilmasinda fayda var.

U.4: Sadelestirilmis. Modiil olmasi giizel olmus. Iyi bir adim. Program kitaba yansimus bir
dereceye kadar. Program ger¢ekte ne derece yanswr onu bilemiyorum. Okullari 3 gruba
aywrirsak alt gruptakiler kelimeleri anca ezberlerler, dinlemeleri zor yaparlar. Orta seviye
grubunda idare eder, &gretmen yetistiremez. Ust seviyedeki simflarda da modiiller
tamamlanmr diye diisiiniiyorum. Ciinkii ogrencilerin bir¢ogu kelimeleri biliyor. 3 modiil
verilmis bir iinitede. Farkll farkli secenek sunulsun 6gretmene, 6gretmen en alt seviyede
sadece 2 modiil tamamlasa digeri 3 en iist seviyedekiler 4 modiil tamamlasa... Hepsini
tamamlamak zorunda degil ogretmenler belli bash islevieri tamamlar, geri kalanlari
yapmasinlar. Ogrenciler zevk alir mi bu kitaptan, belli seviyede evet ama ondan sonra da
bir sekilde sikiltyorlar. Cocuklar artik oyunlarla 6grenmek istiyorlar. Onlart incelesinler.
Ortak bir komisyonda yazdirilsa ¢ok giizel olur. Bu kitaplar da giizel ama bazilarina ¢ok
basit geliyor bazilarina agir geliyor. Ortalamasi olmali. Okul tiirlerine gore ayri kitap
olabilir ya da bakanlik ayri kitaplar énerebilir 9. Sinif seviyesinde. Bir de 6grenciler video
gormek istiyorlar, internetten bir seyler yapmak istiyorlar. Sadece goriistiigiim bir ogrenci
kelime ogrenmeyi animelerden ogrenmeyi sevdigini séyledi. Devir artik o devir. Bunlar
daha cok alt diizey ogrencilere hitap ediyor. Ust diizey égrencilere hitap etmiyor. MEB
kitabi deyip de bir kenara atilmamali. Sonugta bir emek harcaniyor her seyi diizgiin olsun.
Bu sekilde eksik kalryor. Tamamen olumsuz degilim, giizel seyler yapimaya c¢aligilmus.
Ogretmende bitiyor is biraz da.

4.3. Power Up 9 Kitabimin Icerik, Dilbilgisi ve Yazim Kurallarna iliskin Dokiiman

Analizi Bulgular

Milli Egitim Bakanlig1 Ders Kitaplari ve Egitim Araglari inceleme Yonetmeliginde
(2015) ders kitaplarinin nitelikleri arasinda “bilimsel hata icermez” maddesi bulunmaktadir.

Ders kitabinda basimdan kaynakli hatalarin bir 6lgiiye kadar anlayisla karsilanabilecegi,
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ancak bilimsel hatalar, bilgi eksiklikleri ve egitsel tasarim hatalarinin yol acabilecegi egitim-
ogretim kazalari affedilebilecek tiirden hatalar degildir. Ciinkii ders kitabinin hazirlanmasi
siirekli kontrol etme, diizeltme ve iyilestirmeleri gerektiren bir uzun bir siirectir (Unsal ve
Giines, 2004). Ders kitabinin 6grencilere dogru rehberlik etmesi, 68retmeyi hedefledigi
yapilart ve o dilin yazim kurallarin1 hatasiz bir sekilde dgrencilere sunmasi, 6grenmenin
dogru bir sekilde gerceklesmesinin yani sira ders kitabina olan giivenirligin de temel
noktalarindandir. Calisma kapsaminda, Power Up 9 kitabinin dilbilgisi ve yazim kurallarina
iliskin yapilan dokiiman analizi yapilmistir. Inceleme sonucunda, ¢ok sayida mantiksal hata,
dilbilgisi, kelime, yazim ve noktalama isareti hatalari bulundugu tespit edilmistir. Bu

kullanim hatalar1 agagida secilmis bazi 6rneklerle incelenmistir.

1. Power Up 9 kitab1 ve takiminda bulunan yazim hatalarina iligkin 6rnekler asagidaki

gibidir.

e Power Up 9 6gretmen kilavuz kitabinin kapaginda 6gretmen “teacher” kelimesi

“theacher” olarak asagidaki resimde goriildiigii gibi yanlis yazilmistir.

Gorsel 4.1. Yazim Hatasi

e Ogrenci ders kitab1 sayfa 17°de David Brower’dan alintida ciimle iginde “ancestors”
ve “children” kelimeleri biiylik harfle yanlis yazilmistir. Kitapta buna benzer ¢ok

sayida yanlis yerde biiyiik harf kullanim1 mevcuttur.

“We do not inherit the Earth from our Ancestors, we borrow it from our Children.”

David Brower, 1912-2000

Gorsel 4.2. Biiyiik/Kiiclik Harf Kullanim Hatas1
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e Ogrenci ders kitab1 sayfa 44’te tabloda “13th may” ifadesinde Ingilizce biiyiik harfle

yazilmasi gereken ay kiiciik harfle yanlis yazilmistir.

Goingtothe Watchinga  Goingtothe Having abarbe- Watching
theatre to DVD athome cinema to cue party amovie
watch Hamlet watch a film

Gorsel 4.3. Biiyiik/Kiiclik Harf Kullanim Hatas1

2. Power Up 9 kitabi ve takiminda bulunan mantiksal hatalara iliskin 6rnekler

asagidaki gibidir:

e Ogrenci ders kitabinda sayfa 7°de Ronaldo ile ilgili bilgi verirken, ilk ciimlede “his”
(erkek i¢in “onun” anlamina gelen) kullandiktan sonraki ciimlede, “he’s male...”
diye (“o erkektir...”) bilgi vermeye devam etmistir. Ilk ciimlede zaten cinsiyeti ile
ilgili kullandig1 iyelik sifatindan sonra tekrar cinsiyetini agiklamasi gereksiz bir

ifadedir.

e.g. His name Is Ronaldo. He's male and he's a
footballer. He's from Portugal. He speaks Portu-
guese. He is 30 years old.

Gorsel 4.4. Kullanim Hatasi

e Ogrenci ¢aligma kitab1 sayfa 6’da dgrencilerin odalarinda sahip olduklar1 esyalarla
ilgili bir paragraf yazmalar1 istenmektedir. Ornek ciimlede odasindaki esyalari
sayarken odasinda akilli telefon oldugu yazilmis, sonra diger esyalarla devam
edilmigtir. Akilli cep telefonu bir oda esyasi degil bir kisisel cihazdir ve burada
yanlis kullanim yapilmistir.
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b. Now write about what you have in your room. Use the expressions “I've got, There’s,

There are..”

e.g.I've got a smart phone in my room. There are two folders and a diary on my study table.
I haven't got a TV in my room.

Gorsel 4.5. Kullanim Hatasi

e Ogrenci ¢alisma kitab1 sayfa 36°da kisisel ozellikler ile ilgili sifatlarin kullanildig
bir konugsma metninde iki geng¢ birbirleriyle bu sifatlar1 kullandiklar1 bir konusma
yaparken, diyalog birden “see you at school” ve “good bye” ifadeleriyle kesilip
bitirilmistir. Bu konusma gergeklikten uzak, yapay ve anlamsiz bir durum

sergilemektedir. Bu tarz diyaloglar kitapta oldukga sik goriillmektedir.

Karen: Hello, Dalsy.

Dalsy: HI, Karen. Do you know the new mathematics teacher, Mr. Brooks? He's a nice teacher. He's so
sensitive/ sensible, He cares about our feelings and tries not to hurt us,

Karen: You are lucky. | can't say | like ours, He's really grumpy/ cheerful. But | love our literature teacher.
She's a real bookworm, She reads a lot and she's very brave/ generous, She gives high marks to everyone in
class,

Dalsy: How about your friends? Are you making new friends at school?

Karen: Yes, of course. | have a new friend, Sue. She's very friondly and outgoing/ shy. How about you?
Dalsy: You know I'm not good at making new friends. I'm a bit reserved/ sociable,

Karen: See you at school.

Dalsy: Good bye,

Gorsel 4.6. Kullanim Hatasi

3. Power Up 9 kitabi ve takiminda bulunan kelime ve dilbilgisi hatalarma iligkin

ornekler asagidaki gibidir:

e Ogrenci ders kitabr sayfa 95’te diinyaca iinlii yapilari, bulunduklar iilkeler ile
eslestirilmesi amaclanmaktadir. Ug iilke adinin yazdig1 béliimde Amerika Birlesik
Devletleri icin “the USA” yerine “America” yazilmistir. Amerika kitasi i¢in

kullanilan bu isim, iilke ad1 olarak yanlis sekilde kullanilmistir.
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§ o c. Track 50 Listen to the last part and tick the 3 finalists mentlon

D a. Statue of Liberty

P EI b. Eiffel Tower

<~ D c. Acropolis of Athens /

D d. Hagia Sophia
EI e. Statues of Easter Island

ac e Tinalists In exercise c e countries. ecl( your answers.

America Turkej France

Gorsel 4.7. Kelime Hatast

e Ogrenci ders kitabi sayfa 104’te “hang up” haftanin deyimi boliimiinde (idiom of the
week) yanlis kullanilmistir. Ancak, “hang up” bir deyim degil, edath fiildir (phrasal

verb).

Everyday English

of the week
1. Let’s Read and Listen ‘Zg;lﬂg 151!

‘Ai a. Track 56 Read and listen to the conversation. ] -

Gorsel 4.8. Kelime Hatast

e Ogrenci ¢aliyma kitabr sayfa 65°te parti tiirlerinin tanimlar1 ile eslestirilmesi
amacglanan bir aktivitede “Christmas” (Noel) kelimesinin taniminda yeni yil
kutlamas1 “New Year” ifadesi yanhis kullanilmistir. Yeni yil ve Noel farkh
kavramlardir. Tiirkiye’de ¢ok siklikla yapilan bu kullanim yanlisi bu kitapta da

goriilmektedir.
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Q Read the short descriptions and match them to party types.,

birthday graduation fundraising

dance Christmas house

.................... You have this party at home and you Invite your close friends.

................... You get presents from everybody if you have such a party to celebrate your new age.
................... Nobaody sits during the party but everybody dances.

................... People join this party to collect money for people who need help.

................... Mostly there are students around and they throw their cap up.

ciecines You come together with friends to celebrate the New Year,

Gorsel 4.9. Kelime Hatast

4.

Power Up 9 kitab1 ve takiminda bulunan noktalama isareti hatalarina iliskin 6rnekler

asagidaki gibidir:

Ogrenci ders kitabinda sayfa 15’te 6rnek konusmada A konusmacisiin sordugu
sorunun sonunda soru isareti unutulmustur (How can I get to the bank?). Kitapta

buna benzer ¢ok sayida yanlis kullanim mevcuttur.

. b. PAIR WORK Look at the map and give directions to

your partner. You are at the schoaol.

e.g.
A: How can | get to the bank.
B: Turn left after you pass the aquarium,

Gorsel 4.10. Noktalama Isareti Yanlist

Ogrenci ders kitab1 sayfa 66°da bir okuma metninde “His films are action films full
of fighting scenes, but the fighting scenes don’t contain violence but funny scenes.

2

So, we can say that....” climlelerinde, “ama” (but) ve “bu ylizden” (so)
baglaclarindan once virgiil kullanilmas1 gerekirken, kullanilmadan yazilmistir. Bu

tiirde noktalama isareti hatalar1 kitapta ¢ok sik goriilmektedir.
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Gorsel 4.11. Noktalama Isareti Yanlist

5. Power Up 9 kitab1 ve takiminda bulunan dilbilgisi hatalarina iligkin ornekler

asagidaki gibidir:

e Ogrenci ders kitabr sayfa 72°de okuma metni icinde “nerelisin?” sorusunu “whrere
do you come from?” yerine “where did you come from” seklinde sorarak zaman
hatast yapilmistir. Bu soruda genis zaman yardimci fiili “do” kullanilmasi

gerekmektedir. Ayrica, sorunun sonunda soru isareti kullanilmamis, noktalama

isareti hatas1 yapilmistir.

Gorsel 4.12. Dilbilgisi Hatasi

e Oprenci galisma kitabr sayfa 18’de film tiirlerinin tanimlarinin basina tiirlerin eksik
harflerini yazarak tamamlama etkinliginde, “animated film” (animasyon) tiirii ile
ilgili sekizinci soruda “There are cartoon characters or drawings in this type” (Bu

tiirde ¢izgi film karakterleri ya da ¢izimler vardir.) olmasi gereken ciimlede ¢ogul

13 2

kullanim ile ilgili hata yapilmis ve “.....or drawing.....” seklinde yazilmistir.

[IP%2]
S

Kelimenin sonunda “s” ¢ogul eki kullanim1 unutulmustur.

Gorsel 4.13. Dilbilgisi Hatas1
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4.4. Ogretmen ve Uzman Gériislerine iliskin Bulgularin Degerlendirilmesi ve

Yorum

4.4.1.Ogretmenlerin Ogretim Programinin Bir Ogesi Olarak Ders Kitabimn Yeri Ve

Islevlerine iliskin Gériislerinin Yorumlanmas

Ogretim programinin 6grenciler ve 6gretmenleri ortak paydada bulusturan dgesi olan
ders kitabinin yeri ve ders kitabi1 kullanimina iliskin goriisme yapilan 6gretmenlerin tiimii,
dersin etkili islenmesi, 6gretmene yardime1 bir kaynak gorevi iistlenmesi ve 6grenciye temel
kaynak teskil etmesi bakimindan yabanci dil 6gretiminde ders kitabinin ¢ok biiyiik bir
oneme ve yere sahip olduklarini dile getirmislerdir. Ders kitabin1 aktif bir sekilde, derse
gelmeden Ggrencilerin yeni konuya hazirlanmasi, ders sirasinda konularin iglenmesi ve
etkinliklerin yapilmasi ve dersten sonra Odevlendirme ve tekrar amagh kullandiklarini
belirten 6gretmenlerin ders kitabinin 6nemi ile ilgili goriis ve deneyimlerinin Batdi, (2010)
ve Dinger, (2013) tarafindan yapilan ¢aligmalarda elde edilen sonuglarla uyumlu oldugu
sonucuna ulagilmistir. Sonug olarak, arastirmada ders kitabinin énemi ve kullanimu ile ilgili
elde edilen O6gretmen goriisleri, bir¢ok arastirmacinin (Hutchinson ve Torres, 1994,
Cuningsworth, 1995) ¢alismalarinda 6nemle iizerinde durduklari yabanci dil 6gretiminde
ders kitabinin 6nemine iliskin gerekli olan yazili ve s6zlii materyalleri sunmasi, yabanci
dilde iletisim kurmaya ve pratik yapma imkani saglamasi, ¢esitlilik ve bireysel dgrenmeye
olanak saglamasi ve derste sistematik olarak kullanilacak bir kaynak olusturmasina yonelik
aciklama ve gortsleri ile uyumludur. Bu sonuca gore, ders kitab1 6gretim programinin

uygulanmasinda anahtar rolii listlenmekte ve programin ¢iktilarini direkt etkilemektedir.

4.42.Power Up 9 Ders Kitabimn Fiziksel Ozelliklerine iliskin Bulgularin

Yorumlanmasi

Power Up 9 ders kitabinin fiziksel 6zelliklerinin analizinde kapak; baski kalitesi,
resim, sekil, tablo; yazi karakteri, punto; iinite girisinde hedef ve icerik ile ilgili
bilgilendirme ve kitabin sonunda {initelerin kelime listesi olmak {izere alt1 ana baslik

tizerinde ¢alisilmistir.

Ik olarak, ders kitabiin kapagina iliskin 10 6gretmen yetersiz oldugu, 5 6gretmen
ise yeterli ¢ekicilikte oldugu yoniinde goriis bildirirken; 3 uzman kapagin vasat oldugunu,
otantik goriinmedigini, 2 uzman da kapagin kabul edilebilir standartta oldugu goriistini

aktarmistir. Ogretmen ve uzmanlarin goriisleri birbirine yakin olup, ¢ogunlugu kapagin daha
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cekici olmast gerektigi, kapak resminin daha gergeke¢i bir sekilde tasarlanmasi gerektigi

vurgulanmugtir.

Ders kitabimin baski kalitesini 11 6gretmen olumlu, 4 6gretmen olumsuz goriis
bildirmis; 3 uzman bask1 kalitesini 1yl olarak ve 2 uzman yetersiz olarak nitelendirmistir.
Baski kalitesini iyi bulan 6gretmen ve uzmanlar, Tiirkiye standartlarinda, licretsiz dagitilan
bir kitap oldugu i¢in maliyetin dnemli oldugunu, bu agidan en iyisini beklemenin uygun
olmayacagini; baski kalitesini vasat bulan 6gretmen ve uzmanlar da 6grencilerin kitaba karsi
tutumlarin etkiledigi i¢in, baski kalitesinin 6nemli oldugunu, bu kitabin yabanci yayinevleri
tarafindan basilan kitaplarin kalitesinden ¢ok uzak oldugunu ifade etmislerdir. Sonug olarak,
O0gretmen ve uzman gorlslerinde ¢ok u¢ boyutta farklar olmadigi, bask: kalitesinin orta ya

da kotii olduguna yonelik genel bir ¢ikarim yapilabilmektedir.

Ders kitabinin resim, sekil ve tablolarina iliskin 6gretmen ve uzmanlarin goriisleri
uyum gostermektedir. 10 6gretmen ve 3 uzman resimlerin basit oldugunu, yas grubuna hitap
etmedigini ve ilgi ¢ekici olmadigini ifade ederken, 5 6gretmen 2 uzman resimlerin renkli,
anlagilir ve giincel oldugunu belirtmistir. Ogretmen ve uzmanlar sekil ve tablolarm
resimlere oranla daha iyi ve anlasilir oldugu konusunda hemfikirdirler. Benzer olarak,
Hashemnezhad ve Maftoon (2011) Ingilizce dilbilgisi kitap incelemesi calismalarinda,

kitabin gorsellerinin yetersiz oldugu ve gelistirilmesi gerektigi sonucuna ulagmistir.

Ders kitabinin yazi karakteri ve puntosuna iligkin tiim 6gretmen ve uzmanlar ayni
goriise sahip olup, yazilarin okunabilir, ideal boyutta ve anlasilir oldugunu ifade etmislerdir.
Yazilarin anlasilirligl ve kitapta 6grenciye not tutacak yeterli yer saglanmis olmasi, kitap

acisindan olumlu bir nokta olarak degerlendirilmistir.

Ders kitabindaki iinite girislerinde hedef ve igerik ile ilgili bilgilendirme ile ilgili tiim
ogretmen ve uzmanlar, bilgilendirmenin oldugunu belirtmis, ancak islev ve becerilerin ayri
ayr1 belirtilmemis olmasinin hem 6gretmen hem de 6grencilerin nerede ne dgrenecegini
gérememesine sebep oldugunu, oysa etkili bir ders kitabinda {inite bazinda hedef islev ve
becerilerin acik bir sekilde yazilip okuyucuya iletilmesinin gerektigini ifade etmislerdir. Bu

noktada 6gretmen ve uzmanlarin goriislerinin birbiriyle uyumlu oldugu gériilmektedir.

Ders kitabinin sonunda iinitelerin kelime listesine yer verilmemesine iligkin tiim

O0gretmen ve uzmanlar, bunun c¢ok biiyiikk bir eksik oldugunu dile getirerek hem fikir

118



olmuslardir. Tiim {initelerin kelime listesinin 6grenci ve 6gretmen i¢in bir referans kaynagi

oldugunu, 6grencilere iinitelerdeki kelime ytikiinii gdérme firsat1 sundugunu belirtmislerdir.

Ders kitabinin fiziksel 6zelliklerine iliskin bulgularin 1s18inda, kitabin sekil, tablo,
yazi karakteri ve punto 0zelliklerinin iyi ve anlasilir oldugu; kapak, baski kalitesi, resimlerin
daha gercekei, renkli, 6grenci yas grubuna hitap edecek sekilde ve ilgi ¢ekici olacak sekilde
gelistirilmesi ve diizenlenmesi gerektigi sonucuna ulagilmistir. Unite girislerinde yer alan
hedef ve igerik ile ilgili bilgilendirme boliimiiniin islev ve beceriler basliklar1 altinda ayri
ayr1 acgiklanmasi gerektigini ve kitabin sonunda {initelerde bulunan kelimelerin listesinin
eklenmesi gerektigi sonucu elde edilmistir. Ingilizce ders kitab1 degerlendirmesi alaninda
ders kitaplarinin fiziksel 6zelliklerinin yetersiz olduguna dair benzer bulgular Celik (2011),
Cakit Ezici (2006) ve Giireli (2008) tarafindan yapilmis yiiksek lisans tez ¢alismalarinda da
benzer bulgular elde edilmistir. Ders kitabin fiziksel 6zelliklerinin iyi olmasi, kitabin
ogrenci acisindan ilgi cekiciligini arttirmaktadir. Arikan (2005) te yaptigi calismanin
sonucunda ders kitaplarindaki gorsel materyallerin, hedef dili daha kolay 6grenilmesini ve
hedef kiiltiiriin yapisinin daha iyi anlagilmasini sagladigini ortaya ¢ikarmistir. Bu sonugtan

kitaptaki gorsellerin ¢ok biiyiik bir 6neme sahip oldugu anlasiimaktadir.
4.4.3. Power Up 9 Ders Kitabinin Hedef Boyutuna Iliskin Bulgularin Yorumlanmasi

Power Up 9 ders kitabinin hedef boyutuna iliskin bulgularin analizinde, dersin
hedeflerini gerceklestirmeye uygunluk, Ogretmen ihtiyag ve beklentilerine uygunluk,
ogrenci ilgi ve beklentilerine uygunluk, kitabin dil seviyesinin A1/A2 diizeyine uygunlugu

olmak tizere alt1 ana baglik lizerinde ¢alisilmistir.

Ders kitabinin dersin hedeflerini gerceklestirmeye uygunluguna iliskin 5 6gretmen
kitabin dersin hedeflerini genel anlamda gerceklestirmeye uygun oldugunu; 10 dgretmen
kitabin dersin hedeflerini gergeklestirmek igin yeterli ve uygun etkinlik igermedigini, dil
seviyesinin agir oldugunu ve igeriginin ¢ok yogun oldugunu belirtmiglerdir. Uzmanlarin ise
hepsi genel anlamda kitabin A1-A2 diizeyine yonelik iletisimsel dil becerilerini gelistirmeye
yonelik bir kitap oldugunu, ancak bunun teorik anlamda boyle olsa da, asil dnemli noktanin
kitabin uygulamada bu hedeflere ulagsmasi oldugunu ifade etmislerdir. Bu sonuca gore
uzmanlarin 6gretmenlere kiyasla daha olumlu goriise sahip oldugu goriilmektedir. Bunun
sebebi, uzmanlarinda belirttigi gibi, teorik anlamda dersin hedeflerini gergeklestirmeye

uygun goriinse de, uygulamada durumun farkli olabilecegi gergegidir.
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Ders kitabinin 6gretmen ihtiyag ve beklentilerine uygunlugu ile ilgili tim
ogretmenler olumsuz yanit verirken, uzmanlarin tiimii kismen uygun oldugunu ifade
etmistir. Uzmanlar, kitabin hedeflenen seviyede olmasinin, igerigin ¢ogunlukla giincel
olmasmmin ve iletisime dayali etkinlikler icermesinin olumlu noktalar oldugunu
belirtmislerdir. Bunun yaninda, tiim 6gretmenler ve uzmanlar kitabin dijital ortama uygun
olmadigini, yeterli ve uygun etkinlik icermedigini, kitaptaki etkinlik, okuma parcas1 ve
resimlerin bu yas grubuna ¢ok hitap etmedigini ve bunlarin giincellenmesi gerektigini ifade
etmislerdir. Sonug olarak, kitabin genel anlamda 68retmen ihtiyaclarini karsilamada yetersiz
kaldig1 ve gelistirilmesi gerektigi verisine ulasilmistir. Buna benzer olarak, Celik (2011)
yiiksek lisans tez c¢alismasinda, 9. smif ders kitabinin O0gretmen ihtiyaglarina cevap

vermedigi ve yeterli ve uygun etkinlik icermedigini ortaya koymustur.

Ders kitabinin 6grenci ilgi ve beklentilerine uygunluguna iliskin 8 6gretmen olumlu,
7 Ogretmen olumsuz gorls bildiritken; 3 uzman olumlu, 2 uzman olumsuz goris
bildirmistir. Olumlu goriis bildiren 6gretmen ve uzmanlar, kitabin gilincel oldugunu, 6grenci
gelisim seviyesine uygun oldugunu, ancak igerigin daha ilgi c¢ekici hale getirilmesi
gerektigini ve aktivitelerin g¢esitlendirilmesi gerektigini dile getirmislerdir. Olumsuz goriis
bildirenler ise O0grenci yas ve seviyesine uygun bulmadiklarini, igerigin genel anlamda
giincel olmasina ragmen bazi gorsel ve okuma pargalarinin daha giincel hale getirilmesi
gerektigini dile getirmislerdir. Sonug olarak, 6gretmen ve uzman gorisleri uyumlu olup, bir
kismi kitabin 6grenci ihtiyaglarmma cevap vermesi bakimindan iyi ama gelistirilmesi
gerektigini, bir kismi da eksik yonlerinin agir bastigim1 ifade etmislerdir. Benzer bir
caligmada, Celik (2011),yiiksek lisans tez ¢alismasinda, ders kitabinin 6grenci ihtiyaclarini
karsilamada %54’liik bir oranla yetersiz kaldig1 sonucunu ortaya koymustur. Bu sonuglar,

eldeki aragtirmanin sonuglari ile drtiismekte ve aragtirmayi destekler niteliktedir.

Ders kitabiin dil seviyesinin A1 / A2 diizeyine uygunlugu ile ilgili, 5 6gretmen
genel anlamda uygun oldugunu, 10 6gretmen ise bu sevinin yukarisinda oldugunu ifade
etmislerdir. Uzmanlarin hepsi genel anlamda kitabin seviyesinin uygun oldugunu, ancak
baz1 boliimlerde dengesizlikler oldugunu, seviyenin 6zellikle okuma parcalarinda gecen
yapt ve kelimelerde birden yukariya ¢iktigni, bunun diizenlenmesi gerektigini
belirtmiglerdir. Olumsuz goriis bildiren 68retmenlerin orta ve alt seviyedeki okullarda
calisan Ogretmenler oldugu, buna gore kitabin bu seviyelerde mevcut 6grenci seviyesine

agir geldigi, bu durumun goéz Oniinde bulundurulmas: gerektigi ortaya ¢ikmistir. Benzer
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olarak, Al-Yousef (2007) ve Cakit Ezici (2006) yiiksek lisans tez c¢alismalarinda,
inceledikleri ders kitaplarinin dil seviyesinin dgrencilerin seviyelerine agir oldugunu ortaya

cikarmustir.

Sonug¢ olarak, Power Up 9 ders kitabinin hedef boyutuna iliskin bulgulara
bakildiginda, kitabin 6grenci ve 0gretmen ihtiyaclarint karsilamada ¢ogu noktada yetersiz
kaldigi, dil seviyesinin genel anlamda Al / A2 diizeyinde oldugunu ancak mevcut okul
tiirlerinden alt ve orta seviyelerdeki okullarda 6grenim goren O6grencilerin bu seviyenin
altinda oldugu, kitabin dijital ortam ve internet destekli araglarinin olmamasinin ¢ok biiyiik
bir eksiklik oldugu ve kitaptaki etkinliklerin genel anlamda 6grenci yas, ilgi ve seviyesine
uygun ve giincel olmadig1 verilerine ulagilmistir. Benzer olarak, Yapict (2004) tarafindan
yapilan bir calismada, ders kitaplarinin dersin hedeflerine ulasabilmesi ic¢in, anlama,
konugsma ve dinleme becerilerini gelistirmeye yonelik, 6grencinin bilissel ve duyugsal
diizeyine uygun bir sekilde hazirlanmasi ve buna uygun gorsel 6geler igermesinin bir

gereklilik oldugu ortaya koyulmustur.
4.4.4.Power Up 9 Ders Kitabinn icerik Boyutuna Iliskin Bulgularin Yorumlanmasi

Power Up 9 ders kitabinin icerik boyutuna iliskin bulgularin analizinde, yeni
program ilkelerine uygunluk (iletisimsel dil yaklasimi, eklektik yaklasim, isbirlikli
ogrenme), Ogrenci Ozerkligini gelistirme ve destekleme, farkli 6grenme stillerine hitap
edecek sekilde etkinlik igerme, diizenleme ve igerigin gergege yakinligi (authencity), gergek
yasam dil ihtiyaglarina ve ilgilerine hitap etme, kalic1 6grenmeyi saglamak i¢in (sarmallik)
tekrar saglama, multimedya, internet siteleri ve teknoloji ile desteklenmesi ve tema

organizasyonu olmak iizere sekiz ana baglik iizerinde ¢alisilmistir.

Ders kitabinin yeni program ilkelerine uygunluguna iligkin (iletisimsel dil yaklasima,
eklektik yaklagim, igbirlikli 6grenme) 6gretmenlerin hepsi kitabin temelde bu ilkelere gore
tasarlandigin1 ancak kitaptaki yontem ve tekniklerin bunu yansitmadigini; 4 uzman kitabin
temelde bu ilkelere gore tasarlandigini, 1 uzman ise kitabin ger¢ek anlamda iletisimsel
yaklagimi yansitmadigini, aktivitelerin iletisime dayali degil, kaliplar1 tekrar etme {izerine
oldugunu ifade etmistir. Ogretmenler buna ek olarak, dgrencilerin dil seviyesinden dolayi
etkinliklerin iiretimsel boyutta tam anlamiyla yapilamadigini vurgulamislardir. Bu goriislere
gore, Ogretmen ve uzmanlarin bu konuda temelde aym1 goriise sahip olduklar

goriilmektedir. MEB Ortadgretim Ingilizce Dersi Ogretim Programinda (2014), fikirlerini ve
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kiilttirlerini farkli kiiltiirlerden ve iilkelerden gelen diger kisilerle paylasabilmek i¢in, Tiirk
ogrencilerinin Ingilizceyi aktif, iiretken ve iletisimsel olarak kullanmalar1 gerektigi
vurgulanmistir. Bu ifade, yeni programin Ingilizce dgretiminde iletisimin temel alindigini

gostermektedir.

Ders kitabinin 6grenci 6zerkligini gelistirme ve desteklemesi ile ilgili tiim 6gretmen
ve uzman gorlsleri aynt dogrultuda olup, O6grenci Ozerkligini gelistirmeyi c¢ok az
destekledigi yoniindedir. Bunun sebebi olarak da 6grencilerin hazirbulunusluk seviyesinin
diisiikk olmasi, dil seviyelerinin diisiik olmas1 ve Ogrencilerin motivasyon ve isteklerinin
diisiik olmasindan dolayr proje gibi ders dist hazirlik gerektiren goérevleri yerine
getirmemeleri gosterilmistir. Reinders ve Balgikanli (2011) ders kitaplarmin 6grenci
ozerkligini ne derece destekledigini belirlemek amaci ile yaptiklar1 calismada, incelenen
ders kitaplarinin 6grenen 6zerkligini az gelistirdigi ve 6grencilerin bu siireci deneyimlemesi
konusunda sinirli firsatlar sundugu sonucuna ulagmislardir. Bu sonucun, eldeki aragtirmanin

sonucunu destekler nitelikte oldugu goriilmektedir.

Ders kitabinin farkli 6grenme stillerine hitap edecek sekilde etkinlik icermesine
iliskin 6 6gretmen, kitabin farkli 6grenme stillerine hitap edecek aktivitelere kismen yer
verdigini, 9 6gretmen ise yeterli etkinlik icermedigini ifade etmistir. Uzmanlarin hepsi
kitabin farkli 6grenme stillerine kismen hitap ettigini ve aktivitelerin yeterli ¢esitlilikte
olmadigini, genelde tipik etkinliklerden olustugunu belirtmislerdir. Ogretmen ve uzmanlar
kitabin genel anlamda gorsel 6grenme sitiline hitap ettigi, isitsel ve kinestetik 0grenme
stilleri boyutunda etkinliklerin ¢ok yetersiz oldugu konusunda goriis birligi saglamislardir.
Benzer bir sonuca Cakit Ezici (2006) yiiksek lisans c¢alismasinda ulasmis ve inceledigi

kitapta farkli 6grenme stillerinin dikkate alinmadigini ortaya koymustur.

Ders kitabinin diizenleme ve igerigin ger¢ege yakinlhigi (authencity) ile ilgili
ogretmen ve uzman gorisleri birbiriyle uyumlu olup, 13 6gretmen kismen yakin oldugunu,
2 ogretmen sadece var olan gorsellerle gercege yakinlik olamayacagini, uzmanlarin ise
hepsi kitabin genelinde gorsellerin otantik oldugunu, diger icerigin zayif kaldigini
belirtmislerdir. Tiim katilimcilarin kitabi ger¢cege yakin materyal kullanma konusunda ¢ok
yetersiz bulduklarini, 6zellikle el ¢izimi bazi resimlerin, metinlerin ve isitsel materyallerin
gergeklikten uzak oldugunu ifade etmislerdir. Benzer bulgular, Tekir ve Arikan (2007)
tarafindan yapilmis calismada da ortaya ¢ikmis, 68retmenler kitapta otantik etkinliklerin

olmamasini elestirmiglerdir.
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Ders kitabinin gergek yasam dil ihtiyaglarina ve ilgilerine hitap etmesine iligkin tiim
dgretmen ve uzmanlar ayni fikirde olup, kitabin temel Ingilizceyi iletisimsel bir yaklagimla
ogretmeye calistigini ifade etmislerdir. Alt ve orta diizeydeki okullarda gdrev yapan 10
Ogretmen, buna ek olarak, kitabin dil seviyesinin bir¢ok boliimde Al ve A2 seviyesinin
lizerine ciktigini, bunun da genel hedefe ulagsmayr olumsuz etkiledigini belirtmislerdir.
Kitabin dil seviyesinin Ogrencilerin dil seviyesine uygun olmasmin Onemini sik sik
vurgulayan dgretmenlerin ifadeleri, ingilizce dersinin hedeflerine ulasimim sorgulanmasini
gerektirmektedir. Tekir ve Arikan (2007)tarafindan yapilmis calismada da Let’s Speak
English 7 ders kitabinda, 6grencilerin dilin iletisimsel olarak kullanimina yonelik proje ve

konugma etkinliklerine yeterince yer verilmedigi seklinde benzer bir sonucuna ulagilmstir.

Ders kitabinin kalic1 6grenmeyi saglamak i¢in (sarmallik) tekrar saglamasi ile ilgili
tim Ogretmen ve uzmanlar, kitapta sistematik bir sarmalligin olmadig1r yoniinde ortak
goriise sahiptirler. Bunun nedeninin kitabin modiil olarak tasarlanmasi oldugunu belirten
katilimcilar, yine de ilerleyen {iinitelerde yapi ve kelimelerin tekrar edilmesinin kalicilik
acisindan ¢ok Onemli oldugunu vurgulamislardir. Ders kitabinda sarmalligin
bulunmamasiyla ilgili Al-Yousef (2007) yaptig1 ¢alismada benzer bulgulara ulasmistir. Bu
sonug, sadece bu kitapta degil farkli yabanci dil ders kitaplarinda da benzer bir durumun

oldugunu gostermektedir.

Ders kitabinin multimedya, internet siteleri ve teknoloji ile desteklenmesine iligkin
ogretmen ve uzmanlarin tiimii kitabin teknoloji desteginin olmadigini, bunun ¢ok biiyiik bir
eksiklik oldugunu ifade etmislerdir. Giinlimiizde teknoloji ile zamaninin neredeyse
tamamini gegiren bir genglige siniflarda teknolojiden soyutlanmis bir 6gretim yapmak,
onlarin drenme tercihlerini goz ardi etmektir. Bu nedenle, 6gretmenler ve uzmanlar, kitabin
bu noktada biiylik bir degisim gecirerek teknoloji ile desteklenmesi gerektigini dile
getirmiglerdir. Fang ve Warschauer (2004) Cin’in dogusunda teknoloji ile zenginlestirilmis
bir egitim reformu yapilan bir iiniversitede, bes yil siiren bir c¢alismada yeni 6gretim
programi gelistirilmis ve bu programda, teknoloji ile desteklenmis, proje tabanli 6gretim
uygulayan dersler agilmis ve bu derslerin otantik etkilesimi, 6grenci 6zerkligini arttirdigi, ve
O0grenme siirecini ve Ogrenme ciktilarmi gelistirdigi sonucuna ulasilmistir. Bu calisma,
teknolojinin yabanci dil siiflarinda ne kadar biiyiik bir 6neme sahip oldugunu ve biiyiik bir

degisim yarattigini1 destekler niteliktedir.
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Ders kitabinin tema organizasyonuna iliskin 6gretmen ve uzmanlarin ortak goriisii
temalarin 6grencilerin yas ve ilgilerine gore se¢ilmis oldugu, ancak temalarin {initelerde
islenis bi¢ciminin birbirinden bagimsiz oldugu ve daha ilgi g¢ekici bir igerikle
zenginlestirilmesi  gerektigidir. Gtireli (2008) tarafindan yapilan yliksek lisans tez
calismasinda, New Bridge to Success ders kitabinin tema ve konularinin 6grenciler
tarafindan ilgi ¢ekici bulunmadigi ve igerigin zenginlestirilmesi gerektigini ortaya

koymustur. Bu sonug, eldeki arastirmadan elde edilen sonucu destekler niteliktedir.

Power Up 9 ders kitabinin igerik boyutuna iliskin tiim bu yorumlara bakildiginda,
kitabin, Ogretim programinin mantigma uygun olarak hazirlanmaya ¢alisildig
goriilmektedir. Tletisimsel yaklasima uygun bir igerik diizeni ile temalar1 sunmaya ¢alismasi
iyl bir adim sayilsa da, kitapta yer alan etkinliklerin, teknoloji, temalarin ilgi cekici bir
sekilde islenisi, ve sarmallik gibi bircok ac¢idan eksik oldugu ve gelistirilmesi gerektigi

goriisii, 6gretmen ve uzmanlarin ortak goriisleriyle desteklenmistir.

4.45. Power Up 9 Ders Kitabimin Ogrenme Ogretme Siireci Boyutuna Iliskin

Bulgularmm Yorumlanmasi

Power Up 9 ders kitabinin 6grenme Ogretme siireci boyutuna iliskin bulgularin
analizinde, dort dil becerisinin dengeli ve biitiinlesmis bir sekilde 6gretimi, anlama, {iretme
ve analitik becerilerin gelistirilmesini hedefleyen aktivitelere yer verme, baglamsal dilbilgisi
ogretimi, baglamsal kelime o6gretimi, kelime yiikii, yonergelerin acikligi ve anlasilirlig

olmak tizere alt1 ana baslik lizerinde ¢alisilmistir.

Ders kitabinin dort dil becerisinin dengeli ve biitiinlesmis bir sekilde 6gretimine
iliskin 6gretmen ve uzman yorumlarinda bazi farkliliklar mevcuttur. 10 6gretmen dort dil
becerisinin biitiinlesmis bir sekilde verildigini, ancak dagilimin dengeli olmadigini, 5
Ogretmen ise dengeli ve biitlinlesmis bir sekilde verilmedigini, 6zellikle yazma becerilerinin
iyi O6gretilemedigini ifade etmislerdir. Uzmanlarin timii dort dil becerisinin biitiinlesmis bir
sekilde verilmeye c¢alisildigini, ancak okuma metinlerinin daha detayli calisilmasi
gerektigini ve konusma aktivitelerinin yapilarin tekrarina degil, daha liretime dayali ve az
kontrollii bir sekilde diizenlenmesi gerektigini belirtmislerdir. Ogretmen ve uzmanlar farkli
noktalardan da olsa ayni1 paydada birleserek dort dil becerisinin igerigi daha dolu ve planl
bir seklide diizenlenmesi gerektigi goriisiine sahiptirler. Benzer olarak, Batdi (2010) ytiksek

lisans tez c¢alismasinda, dort dil becerisinin birbirinden soyutlanamayacagi, dengeli ve
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biitiinlesmis verilmesi gerektigi sonucunu elde etmistir. Arastirmanin sonucu, bu

aragtirmadan elde edilen verilerle uyumludur.

Ders kitabimnin anlama, liretme ve analitik becerilerin gelistirilmesini hedefleyen
aktivitelere yer vermesi ile ilgili 6gretmen ve uzmanlar ayni goriislere sahiptirler. 8
ogretmen kismen yer verildigini, 7 6gretmen ise yer verilmedigini belirtmis; 3 uzman yer
verildigini, 2 uzman da iiretime dayali aktivitelere gerektigi kadar yer verilmedigini ifade
etmistir. Ogretmenler ve uzmanlar, daha ¢ok kelime calismalar1 iizerinde yogunlasan kitabin
yazma aktivitelerinde strateji 6gretimi yapilmasi gerektigini ve daha az kontrollii konugma
aktivitelerine yer verilmesi gerektigini belirtmislerdir. Tekir ve Arikan (2007) yaptiklari
calismada, Let’s Speak 7 adli kitabin iiretime yonelik anlamli aktiviteler icermedigi ve
iletisim boyutunda yetersiz kaldig1 yoniinde, bu arastirmada elde edilen verilere benzer bir

sonu¢ elde etmistir.

Ders kitabinin baglamsal dilbilgisi 6gretimine iligkin 6gretmen ve uzmanlarin tiimii,
kitabin iletisimsel yaklasima gore tasarlandigi icin dilbilgisi O0gretimi igcermedigini, bu
durumun 6grenci ve 6gretmen agisindan zorluk olusturabilecegini, dilbilgisi 6gretiminin
gerek hatirlatic nitelikte gerekse yeni yapilarla karsilagildiginda yapilmasi gerektigini ifade
etmislerdir. Ogretmenler, ogrencilerin dilbilgisi &gretimi ihtiyacina kitapta yanit
alamadiklari igin, 6gretmenlerin bu durumu telafi etmek igin siirekli ekstra hazirlik yapmak
zorunda kaldiklarimi belirtmislerdir. Kitabin arka boliimiinde konu anlatimi ve testlerden
olusan bir dilbilgisi referans bdliimiiniin olmast ve 6grencilerin gerek duydukca buraya
basvurmalar1 da bir uzman tarafindan onerilmistir. Larsen ve Freeman (1991; aktaran Batdi,
2010: 56) dilin yapisin1 gramerin olusturdugunu; dili ayakta tutan ii¢ destekten birinin
gramer oldugunu ve diger iki ayak olan anlambilim (semantik) ve pragmatigin
(kullanimbilim) bir arada olmadan bitiinliiglin ~ bozularak etkili §grenmenin
gerceklesemeyecegini belirtmistir. Bu ifade, dilbilgisinin dil 6greniminde ne kadar biiyiik

bir 6neme sahip oldugunu aciklamaktadir.

Ders kitabiin baglamsal kelime 6gretimi ile ilgili 6gretmen ve uzmanlarin hepsi
olumlu goriise sahiptir. Katilimcilarin tiimii, kelime 6gretiminin baglamsal oldugunu, ancak
kitapta ¢ok fazla kelime yiikii oldugunu ve baglamlarin ve aktivitelerin ¢esitlendirilerek
diizenlenmesi gerektigini ifade etmislerdir. Ders kitaplarinda, metin iginde kelime
O0grenimine yonelik alistirma ve testler bulunmasi, 6grenciye baglamsal anlamda benzer

kelimeler 6gretmekte ve kelimeyle iliskili diger sozciikleri de kapsayarak 6grencinin kelime
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bilgisini énemli derecede arttirmaktadir (Mosback ve Mosback, 1977°den aktaran Batdi,
2010). Anlaml1 kelime 6gretimi ve etkinliklerinin dil 6gretimi agisindan 6nemi bu ifadeden

anlagilmaktadir.

Ders kitabinin kelime yiikiine iliskin 5 6gretmen olumlu, 10 6gretmen olumsuz; 2
uzman olumlu, 3 uzman olumsuz goriis bildirmistir. Ogretmen ve uzman gériisleri benzerlik
gostermektedir. Olumlu goriis bildiren dgretmen ve uzmanlar, sekiz yildir Ingilizce 6grenen
ogrencilerin bu kelimelerin biiyiik bir kisminm1 bilmesi gerektigini belirtirken; olumsuz
goriise sahip 6gretmen ve uzmanlar, kitapta toplamda ¢ok fazla kelime yiikii oldugunu ve
kelimelerin zorluk seviyesi ve say1 bakimindan iinitelerde dengesiz bir dagilim gosterdigini
ifade etmislerdir. Cakit Ezici (2006) yapmis oldugu yiiksek lisans ¢calismasinda, New Bridge
to Success 3 kitabinda kelime ylikiiniin ¢ok fazla oldugu ve 6grencilerin zorluk yasadigina

yonelik, bu aragtirmada elde edilen benzer bir sonuca ulagmistir.

Ders kitabimin yonergelerin agikligi ve anlagilirhign ile ilgili tiim G6gretmen ve
uzmanlar, genel anlamda yonergelerin agik ve anlasilir oldugunu, ancak bazi yonergelerin
uzunlugundan kaynaklanan anlama zorluguna neden oldugunu ifade etmislerdir. Benzer
olarak, Ozdemir (2007) yapmus oldugu yiiksek lisans ¢alismasinda incelemis oldugu Time
for English 4 adli kitapta, 6grencilerin kitaptaki yonergeleri anlamakta zorluk yasadiklari

sonucuna ulagmistir.

Power Up 9 ders kitabinin 6grenme Ogretme siireci boyutuna iliskin bulgularin
1s181nda, dort dil becerisinin biitiinlesmis bir sekilde verildigi, ancak dengeli bir dagilim
gostermedigi ve okuma ve konusma becerilerinin daha etkili bir sekilde Ogretilmesi
gerektigi, iiretime dayali aktivitelerin yetersiz oldugu ve arttirilmasi gerektigi, dilbilgisi
ogretimine yer verilmesi gerektigi, baglamsal kelime aktivitelerinin gesitlendirilmesi ve
kelime tekrarinin sistematik sekilde yapilmasi gerektigi, kitaptaki kelime yikiinlin ve
kelimelerin zorluk seviyelerinin dengeli bir sekilde diizenlenmesi gerektigi ve bazi uzun

yonergelerin kisaltilarak diizenlenmesi gerektigi sonucuna ulasilmstir.

4.4.6. Power Up 9 Ders Kitabimin Olgme Degerlendirme Boyutuna iliskin Bulgularin

Yorumlanmasi

Power Up 9 ders kitabinin &lgme degerlendirme boyutuna iliskin bulgularin
analizinde, dilin giinliikk yasamda kullanimin1 6l¢en etkinlikler icermesi ve degerlendirme

etkinlik tiirleri olmak {izere iki ana baslik lizerinde c¢alisilmistir.
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Ders kitabinin dilin giinliikk yasamda kullanimini 6lgen etkinlikler igermesine iliskin,
tim Ogretmen ve uzmanlar ayn1 gorlise sahip olup, ders kitabinda iinitelerin sonunda
bulunan konusma, yazma ve proje gibi etkinliklerin, dilin giinliik yasamda kullanimina
yonelik oldugunu belirtmislerdir. Ogretmenler, uygulama boyutunda bu aktivitelerin 6grenci
profili, aktivitelerin ilgi c¢ekici olmamasi ve ders saatlerinin yetersizligi nedeniyle tam
anlamiyla yapilmadigini, 6grencilerin seviyesine uygun olanlarin secilerek zaman zaman

yapildigini ifade etmislerdir.

Ders kitabinda yer alan degerlendirme etkinlik tiirleri ile ilgili tiim &gretmen ve
uzmanlar, iinite sonlarinda 6z degerlendirme (self checklist) boliimleri oldugunu, grup ve
ikili c¢aligmalarda akran degerlendirmeleri oldugunu, etkinliklerle ilgili 6gretmen
degerlendirmesi oldugunu belirtmisler; bilgisayar, anne/baba ya da e-portfolyo gibi farkl
doniit saglayicilarina yonelik degerlendirmelerin bulunmadigini ifade etmislerdir. Ogretmen
ve uzmanlar, her 6grencinin okul diginda bilgisayara erigim imkani olmadigindan, bilgisayar
destekli  degerlendirmenin teknik olarak uygulanmasinin  mimkiin  olmadigini
belirtmislerdir. Uzman ve Ogretmenler, kitabin siirece dayali degerlendirme etkinlikleri
bakimindan eksik oldugunu ve kitabin bu agidan diizenlenmesini dnermislerdir. Benzer bir
sonuca Celik (2011) yapmis oldugu yiiksek lisans tez ¢alismasinda ulagsmis ve kitapta siireg

degerlendirmesine yonelik etkinliklerin olmadigi bulgusunu elde etmistir.

Sonug olarak, Power Up 9 ders kitabinin 6lgme degerlendirme boyutuna iliskin
bulgulara bakildiginda, kitapta yer alan degerlendirme etkinliklerinin, giinliikk yasamda
kullanirma yonelik oldugu, ancak uygulama boyutunda &grenci dil seviyesi, profili,
aktivitelerin ilgi c¢ekici olmamasi ve ders saatlerinin yetersizligi nedeniyle tam anlamiyla
yapilamadigi, 6z degerlendirme, akran degerlendirmesi ve 6gretmen degerlendirmesine ek
olarak siirece dayali degerlendirme etkinlikleri ve kosullara gore bilgisayar destekli
degerlendirme etkinliklerinin kitapta ve uygulamada mutlaka yer almas1 gerektigi sonucuna

ulagilmistir.
4.4.7.Power Up 9 Ogrenci Cahsma Kitabina iliskin Bulgularin Yorumlanmasi

Power Up 9 6grenci calisma kitabina iliskin bulgularin analizinde, ders kitabini
destekleyici aktivitelere yeterince yer vermesi ana bashigi iizerinde calisilmistir. Bu
baglamda, tiim 6gretmenler ve uzmanlar ¢calisma kitabinin ders kitabin1 destekledigini, hatta

ders kitabindan daha ilgi ¢ekici ve eglenceli aktiviteler icerdigini, ancak ders kitabinda yer
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verilmemis olan dilbilgisi aktivitelerine ¢alisma kitabinda yer verilerek, 6grencilere yapilari
tekrar etme ve pratik yapma imkani saglanmasi gerektigini ifade etmislerdir. Canpolat
(2010) yaptig1 yiiksek lisans tez calismasinda, 0grenci c¢alisma kitabinin 6gretmenler
tarafindan etkinlik ¢esidi bakimindan zayif bulundugu, etkinliklerin ¢ogaltilmas1 gerektigi,
ogretim elemanlar1 tarafindan ise uygun olarak nitelendirildigi sonucuna ulagmistir.
Etkinliklerin g¢esitlendirilmesi ve arttirilmasi gerektigi ve c¢alisma kitabinin 6gretim
elemanlar1 tarafindan iyi olarak degerlendirilmesi, bu c¢alismanin sonucuyla benzerlik
gostermektedir. Celik (2001) yiliksek lisans tez ¢aligmasinda, calisma kitabinin diizeninin
zayif oldugunu, yeterince gesitli aktivitelere yer verilmedigini, kaliciligi saglayamadigini ve
dort dil becerisini de kapsayan aktivitelerin ¢alisma kitabinda yer almasi gerektigini ortaya
cikarmistir. Calisma kitabinin ders kitabin1 desteklemede biiylik bir 6neme sahip oldugu ve
tekrar ve kalicilik saglamasi konusunda etkili oldugu, bunun Ogretmen ve Ogrenciler

tarafindan da 6nemsendigi yapilan ¢aligmalarda net bir sekilde ortaya ¢ikmuistir.
4.4.8. Power Up 9 Ogretmen Kilavuz Kitabina iliskin Bulgularin Yorumlanmasi

Power Up 9 6gretmen kilavuz kitabina iliskin bulgularin analizinde, kitabin dersin
nasil gittigini degerlendirmede rehberlik islevi gdrmesi ana basligi lizerinde ¢alisiimistir. Bu
baglamda, tiim 6gretmen ve uzmanlar 6gretmen kilavuz kitabinin yeterince yonlendirici ve
rehberlik edici olmadigini ve cevap anahtar1 olarak kullanimin 6tesine gecmedigini ifade
etmiglerdir. 6 6gretmen okullara 6gretmen kilavuz kitab: gonderilmedigini belirtmistir. Bu
onemli bir teknik eksikliktir ve kilavuz kitabin tiim oOgretmenlere ulastiriimasi
gerekmektedir. Ogretmenler, dgretmen kilavuz kitabinin alternatif sunus ya da etkinlik
yollarin1 Onerilerle birlikte sunmasi gerektigini belirtmislerdir. Uzmanlar da 6gretmen
kilavuz kitabinda, linite degerlendirme testleri, kitapta yer alan projeler i¢in degerlendirme
kontrol listeleri ve dilbilgisi konular1 ile ilgili destekleyici etkinliklere yer verilmesi
gerektigini belirtmistir. Celik (2011) yiiksek lisans tez calismasinda, 6gretmen kitabi ile
ilgili 6gretmen ve miifettislerden, Ogretmen kilavuz kitabinin 6gretmenlere kaynaklik
yapacak yeterli ek aciklama ve alistirma igermedigi sonucuna ulasmistir. Cakit Ezici (2006)
yiiksek lisans tez ¢alismasinda, 68retmen kitabinin bir cevap anahtar1 olmanin Gtesine
gecmedigi, yeni konularla ilgili 6gretmene bilgi ve yonlendirme saglamadigi ve
ogretmenlere iinite sonlarinda kullanabilecekleri sarki ve oyun gibi ekstra aktiviteler
sunmada ¢ok eksik oldugu sonucunu elde etmistir. Bu calismalardan elde edilen

bulgularinin, bu arastirmadaki bulgularla benzer oldugu goriilmektedir. Sonug¢ olarak,
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ogretmen kitabinin 6gretmene bir yol haritas1 gorevi gorerek destek saglamasi gerektigi ve
Ogretmenin ihtiyag duyacagi ekstra bilgi ve fikirleri sunmasi gerektigi agikca

goriilebilmektedir.

Ortaégretim Ingilizce Dersi Ogretim Programm Degisikligine Iliskin Bulgularin

Yorumlanmasi

11.02.2017 TTKB onayl taslak 6gretim programi degisikligine iliskin bulgularin
analizinde, ders kazanimlar1 ve 6grenme boyutlarina etkisi ana baslig1 tizerinde ¢alisilmistir.
Bu baglamda, tim 6gretmen ve uzmanlarin yapilan bu sadelestirme ve eklemelerin iyi
oldugunu, ancak ¢ok biiyilk etki yaratacagini diisiinmediklerini ifade etmislerdir.
Ogretmenler, aslinda mevcut ortadgretim Ingilizce dersi 6gretim programmin CEFR’a
uygun olarak tasarlandigin1 ve bu agidan zaten iyi bir program oldugunu, asil aksakliklarin
ders kitabinda ve programi uygulanisinda oldugunu belirtmislerdir. Ogretmen ve uzmanlar,
okul tiirlerinin kitap seciminde 6nem ve fark yarattigini ve bu ylizden fakli okul tiirlerine
gore kitap secilmesinin daha olumlu bir etki yaratacagini ve tiim siniflarda teknolojinin
mutlaka etkin bir sekilde kullanilmas1 gerektigini ifade etmislerdir. Sonug olarak, Ingilizce
ogretim programinin genel anlamda iyi hazirlanmis bir program oldugu, yapilan son
degisikligin ¢ok biiyiik bir etki yaratmasinin beklenmedigi, 6nemli olanin programin ders

kitab1 ve uygulama boyutunda basariya ulagsmasi oldugu goriilmektedir.

4.4.9. Ogretmenlerin ve Uzmanlarin Farkli Okul Tiirlerinde Power Up 9 Kitabinin

Kullanimu ile flgili Gériislerinin Yorumlanmasi

Power Up 9 kitabinin alt, orta ve {ist seviyedeki okullarda kullanimina iligkin, tim
Ogretmen ve uzmanlar ortak goriise sahip olup, tek tip kitabin farkli seviyelerdeki okullarda
okutulmasinin dogru olmadigini ifade etmislerdir. Ogretmenler, kitabin TEOG puanina gore
ist seviye okullar i¢in basit, orta ve alt seviyedeki okullar i¢in seviyelerinin {izerinde
kaldigin belirtmislerdir. Ozellikle meslek liselerinde ¢ok yogun bir icerigin dgrencileri ¢ok
zorladigini, her okul tiiriinlin kendi seviyesine uygun kitap secerek Ogretim yapmasi
gerektigini, en bilyiikk sorunun kitabin seviyesinin uygunsuzlugundan kaynaklandigin
vurgulamiglardir. Bir uzman da kitabin alt diizey okullarda tamaminin degil, belli bir
kisminin iglenmesinin o okul tiiriinde yeterli olacagini, okul ve 6gretmene tercih hakki
verilmesi gerektigini ifade etmistir. Bu bulgulara bakildiginda, kitabin sadece iist diizey

okullarda daha etkin islenebildigi, ancak bu okullarda da seviyesinin basit kaldigi; orta ve
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ist diizey okullarda ise verimli bir sekilde kullanilamadigi anlagilmaktadir. Anadolu
Liseleri, Anadolu Mesleki ve Teknik Liseleri, Anadolu imam Hatip Liseleri ve Cok
Programli Lise tiirlerinde bu kitabin kullanildig1 bilgisine dayanarak, iist diizey kokli
Anadolu liseleri hari¢ diger tiim okul tiirlerinin TEOG yerlestirme taban puanlar1 oldukca
diistiktiir. Bu durumda, Power Up 9 ders kitabinin bircok okulda 6grenci seviyesinin
iizerinde kaldig1r goriilebilmektedir. Okullara yine MEB tarafindan hazirlanan alternatif
kitap segenekleri sunularak tercih hakki verilmesinin, uygulamada karsilasilan zorluklari

azaltmas diisiiniilmektedir.

4.5. Power Up 9 Kitabimn Icerik, Dilbilgisi ve Yazim Kurallarma iliskin Dokiiman

Analizi Bulgularinin Yorumlanmasi

Power Up 9 ders kitab1 ve ¢alisma kitabina yonelik yapilan dokiiman analizinde
kitaplarin igerik, dilbilgisi ve yazim kurallar1 ana basliklar1 tizerinde g¢alisilmistir. Bu
baglamda, ders kitab1 ve calisma kitabinda ¢ok sayida igerik, dilbilgisi ve yazim kurallari
bulunmustur. MEB Ders Kitaplar1 ve Egitim Araglar1 Inceleme Yonetmeliginde (2015), ders
kitaplarinin nitelikleri boliimiinde, “ders kitaplar ile ilgili bilimsel hata icermez” maddesi
bulunmaktadir. Bir ders kitab1 yayimnlanmadan dnce detayli bir hata taramasindan gegirilmesi
gerekmektedir. Kitaba olan giivenirligin ve kitabin yanlhs 6gretimi sonucu Ogrencilerde
birakacagi iz géz Oniine alindiginda, durumun ne derece 6nem arz ettigi goriilmektedir. Bu
nedenle, ders kitab1 ve calisma kitabinda yer alan hatalarin diizeltilmesi ve Ogrencilere
dogru bilgilerin aktarilmasi1 gerekmektedir. Arikan (2009) yapmis oldugu calismada,
ortaokul Ingilizce ders kitaplarinda edimsel (pragmatic) hatalar1 incelemis ve kitaplarda
birgok kullanim hatalar1 ve mantiksal hatalar oldugunu ortaya ¢ikarmistir. Arastirmanin

bulgularinin, bu arastirmadaki bulgularla benzer oldugu goriilmektedir.
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TARTISMA VE SONUC

Bu boliimde, arastirmada elde edilen bulgulara dayali olarak sonuglara ve onerilere

yer verilmistir.
Sonuclar

Bu arastirma kamu ortadgretim okullarinda dokuzuncu smif Ingilizce ders kitabi
olarak kullanilan Power Up 9 ders kitabi, 6grenci ¢alisma kitabr ve 6gretmen kilavuz
kitabinin ortadgretim dokuzuncu sinif ingilizce égretim programina uygunlugunu, dgretmen
ve uzman goriislerine gore degerlendirmeyi amaclamistir. Bu kapsamda Power Up 9 kitabi,
ogrenci calisma kitab1 ve 6gretmen kilavuz kitabi; fiziksel 6zellikleri, 6gretim programinin
hedef, igerik, 6grenme Ogretme siiregleri ile 6lgme ve degerlendirme boyutlart agisindan
incelenmistir. Calisma, TEOG yerlestirme puanina gore belirlenen alt, orta ve diizey
okullarda gorev yapmakta olan 15 9. sinif Ingilizce dgretmeni ve gesitli {iniversitelerde
gorev yapmakta olan 5 Ogretim tiyesi ile gergeklestirilmistir. Nitel aragtirma yontemi ile
yiiriitiilen caligmada, veriler goriisme ve dokiiman analizi teknikleri kullanilarak elde
edilmistir. Yar1 yapilandirilmis gériisme teknigiyle gergeklestirilen goriigmelerin analizinde
icerik analizi teknigi kullanmilmistir. Arastirmaya iliskin sonuglar asagidaki alt boyut

basliklar1 altinda agiklanmastir.
e Power Up 9 Ders Kitabiin Fiziksel Ozelliklerine iliskin Sonuclar

Power Up 9 ders kitabinin fiziksel 6zelliklerine iliskin veriler bir biitiin olarak
degerlendirildiginde, Ogretmen ve uzmanlar tarafindan fiziksel agidan kismen yeterli
bulundugu sonucuna ulasgilmistir. Kitabin fiziksel Ozellikleri ile 1ilgili verilerin

degerlendirilmesi sonucunda asagidaki sonuglar elde edilmistir.

- Ders kitabinin kapagi ve resimleri ilgi ¢ekici ve gercek¢i (otantik) degildir ve

gorseller 6grenci yas grubuna ve diizeyine uygun degildir.
- Ders kitabinin baski kalitesi ortalama diizeydedir.
- Ders kitabinda yer alan sekil ve tablolar anlasilir ve yeterlidir.

- Yazi karakteri ve punto 6zellikleri okunabilir, ideal boyutta ve anlasilir bulunmustur.
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Ders kitabindaki tnite girislerinde hedef ve icerik ile ilgili bilgilendirme yetersiz

bulunmustur. Islev ve dil becerileri hakkinda acik ve detayl bilgi igermemektedir.

Ders kitabinin sonunda tinite kelime listesi bulunmamasi biiyiik bir eksikliktir ve

ogrencilere kelimeleri bir biitiin olarak gérme sans1 vermemektedir.

Power Up 9 Ders Kitabinin Hedef Boyutuna iliskin Sonuclar

Power Up 9 ders kitabinin, 68retim programinin hedeflerine uygunluguna iliskin
sonuglar bir biitiin olarak bakildiginda, 6gretmen ve uzmanlar tarafindan birgok
acidan yetersiz olarak degerlendirilmistir. Goriismelerden elde edilen verilerin

degerlendirilmesi sonucunda asagidaki sonuglar elde edilmistir.

Kitap A1-A2 diizeyine yonelik iletisimsel dil becerilerini gelistirmeye yonelik bir
kitaptir, ancak dersin hedeflerini gerceklestirmek icin yeterli ve uygun etkinlik

icermemektedir.

Kitabin dil seviyesi teorik olarak A1-A2 seviyesine uygun olsa da, orta ve alt diizey
okullar i¢in seviyenin iizerinde kalmaktadir. Kitabin dil seviyesi bazi boliimlerde
basitken, baz1 boliimlerde, 6zellikle okuma pargalarinda gegen yap1 ve kelimelerde

yukartya ¢ikmaktadir.

Kitap Ogretmen ihtiyaglarini karsilamada, igerigin cogunlukla giincel olmasi ve
iletisime dayali etkinlikler icermesi bakimindan uygundur, ancak okuma becerisi,
yazma becerisi ve dilbilgisi ile ilgili yeterli ve uygun etkinlik icermemesi nedeniyle

ogretmen ihtiyaclarini karsilamada yetersiz kalmaktadir.

Kitap Ogrenci ihtiyaclarini karsilamada, genel anlamda giincelligi yakalamasina
ragmen bazi gorsel ve okuma pargalari giincel degildir; icerik olarak dgrenci gelisim
seviyesine kismen uygundur ve icerik Ogrenciler icin biiyiik Olgiide ilgi cekici

degildir.

Kitap 6grenci ve dgretmen ihtiyaglarini karsilamada, dijital ortama uygun olmamasi
ve kitabin internet destekli araclarinin olmamasi bakimindan ¢ok yetersiz
kalmaktadir. Bu durum hem 6gretmenler i¢in uygulamada zorluk yaratmaktadir, hem

de 6grencilerin profili agisindan ¢ag1 yakalamada geride ve eksik kalmaktadir.



e Power Up 9 Ders Kitabinin Icerik Boyutuna iliskin Sonuclar

Power Up 9 ders kitabinin, 6gretim programinin igerigine uygunluguna iliskin
sonuglar bir biitliin olarak bakildiginda, 6gretmen ve uzmanlar kitabin dgretim programinin
mantigina uygun hazirlanmaya calisildigini, fakat bircok acidan yetersiz oldugunu
degerlendirmislerdir. Igerikle ilgili verilerin degerlendirilmesi sonucunda, su sonuglar elde

edilmistir.

- Kitap temelde, iletisimsel dil yaklagimi, eklektik yaklagim, isbirlikli 6grenme
yaklagimlart gibi, yeni program ilkelerine uygun olarak tasarlanmaya caligiimis,

ancak kitaptaki yontem ve teknikler bunlar1 yansitmakta yetersiz kalmaktadir.

- Opgrencilerin dil seviyesinin diisiikliigiinden dolay: iletisime dayali etkinlikler

iiretimsel boyutta tam anlamryla gerceklestirilememektedir.
- Kitap 6grenci 6zerkligini gelistirme ve destekleme bakimindan yetersizdir.

- Kitap farkli 6grenme stillerine hitap etme agisindan kismen yeterlidir. Genel
anlamda kitap, gorsel ogrenme sitiline hitap etmekte, fakat isitsel ve kinestetik

ogrenme stilleri boyutunda yetersiz kalmaktadir.

- Kitap diizenleme ve igerigin gercege yakinligi (authencity) ile ilgili, gorseller
acisindan otantiktir, ancak diger icerik acisindan metinler ve isitsel materyaller
gerceklikten uzaktir. Kitapta sarki ve film gibi otantik materyallerin kullanimi ¢ok

yetersizdir.

- Kitap ger¢ek yasam dil ihtiyaglarina ve ilgilerine hitap etmesine iligkin temel
Ingilizceyi iletisimsel bir yaklagimla gretmeye ¢alismaktadir, ancak dgrencilerin dil

seviyesi bu konuda orta ve alt diizey okullarda ¢ogu zaman yetersiz kalmaktadir.
- Kitapta kalic1 6grenmeyi saglamak i¢in (sarmallik) sistematik bir tekrar yoktur.

- Kitap multimedya, internet siteleri ve teknoloji ile desteklenmemistir. Bu sebeple

teknoloji ile yasayan 6grencilerin 6grenme tercihleri goz ardi edilmektedir.

- Kitaptaki temalar 6grencilerin yas ve gelisim diizeylerine uygun ve ilgi cekicidir.
Ancak, temalarin {initelerde islenis bi¢imi birbirinden bagimsizdir ve ilgi cekiligi

zayiftir.
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e Power Up 9 Ders Kitabimin Ogrenme Ogretme Siireci Boyutuna Iliskin

Sonuclar

Power Up 9 ders kitabinin, Ogretim programinin O6grenme Ogretme siirecine
uygunluguna iligkin sonuglar bir biitiin olarak degerlendirildiginde, 6gretmen ve uzmanlar
tarafindan bircok a¢idan eksik ve yetersiz olarak degerlendirilmistir. Kitabin 6grenme
Ogretme siireci ile ilgili verilerin degerlendirilmesi sonucunda asagidaki sonuglar elde

edilmistir.

- Kitapta dort dil becerisi biitiinlesmis bir sekilde verilmeye c¢alisiimistir, ancak

dengeli bir sekilde dagilim yoktur.

- Kitap anlama, liretme ve analitik becerilerin gelistirilmesini hedefleyen aktivitelere
kismen yer vermistir. Kitapta daha ¢ok kelime g¢aligmalar1 {izerinde yogunlagilmis,
yazma aktivitelerinde strateji 6gretimi ve Ornekler iizerinden c¢alisma yapilmadigi
icin Uretim boyutu zayif kalmistir, konusma aktiviteleri daha ¢ok yapilarin tekrar

edilmesine dayalidir ve kontrolliidiir.

- Kitap iletisimsel yaklasima gore tasarlandigi icin dilbilgisi 68retimi igermemektedir.
Ancak, bu durum ogrenci ve Ogretmen acisindan zorluk olusturmaktadir.
Ogrencilerin temel referans kaynagi olan kitapta tekrar amach ya da yeni dilbilgisi

yapilarinin 6gretiminin olmamasi bir eksikliktir.

- Kitapta kelime 6gretimi baglamsal bir sekilde yapilmaya calisilmistir, ancak yeterli
baglam sunulmasi ve farkli tiirlerde liretime dayali kelime aktivitesi saglamasi

acisindan yetersiz kalmaktadir.

- Kitaptaki kelime yiikii fazladir ve kelimelerin zorluk seviyesi ve say1r bakimindan

iinitelerde dengesiz bir dagilim gostermektedir.

- Kitapta yer alan yonergeler genel anlamda acgik ve anlasilirdir, ancak bazi yonergeler

cok uzun oldugu i¢in anlamada zorlanmaya neden olmaktadir.
e Power Up 9 Ders Kitabimin Ol¢gme Degerlendirme Boyutuna iliskin Sonuclar

Power Up 9 ders kitabinin 6gretim programinin 6lgme ve degerlendirme boyutuna

uygunluguna iliskin sonuglar bir biitiin olarak degerlendirildiginde, 6gretmen ve uzmanlar
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tarafindan kismen yeterli bulunmustur. Goriismelerden elde edilen verilerin

degerlendirilmesi sonucunda asagidaki sonuglar elde edilmistir.

- Kitapta yer alan degerlendirmeye yonelik konusma, yazma ve proje gibi etkinlikler,
dilin giinliik yasamda kullanimina yoneliktir, ancak aktivitelerin ilgi ¢ekici olmamasi

ve ders saatlerinin yetersizligi nedeniyle tam anlamiyla yapilamamaktadir.

- Ders kitabinda yer alan 6z degerlendirme (self checklist) boliimleri, 6gretmen ve
akran degerlendirmeleri, farkli degerlendirme tiirlerini igermesi agisindan ¢ok iyidir.
Ancak, bilgisayar destekli degerlendirme (e-portfolyo, blog) ve portfolyo gibi siirece

dayal1 degerlendirme etkinlikleri bakimindan eksiktir.

e Power Up 9 Ogrenci Calisma Kitabina Iliskin Sonuclar

Power Up 9 6grenci ¢alisma kitabina iliskin elde edilen veriler bir biitiin olarak
degerlendirildiginde, 6gretmen ve uzmanlar tarafindan genel anlamda uygun bulunmustur.
Ogrenci caligma kitab: ile ilgili verilerin degerlendirilmesi sonucunda su sonuglar elde

edilmistir.
- Calisma kitabi1 ders kitabini destekleyici aktivitelere yeterince yer vermektedir.

- Calisma kitabinda yer alan aktiviteler ders kitabindan daha ilgi ¢ekici ve eglenceli

bulunmustur.
e Power Up 9 Ogretmen Kilavuz Kitabina iliskin Sonuclar

Power Up 9 6grenci ¢alisma kitabina iliskin elde edilen veriler bir biitiin olarak
degerlendirildiginde, Ogretmen ve uzmanlar tarafindan yetersiz bulunmustur.
Goriismelerden elde edilen verilerin degerlendirilmesi sonucunda asagidaki sonuglar elde

edilmistir.

- Kitap dersin nasil gittigini degerlendirmede yeterince yonlendirici ve rehberlik edici
degildir.

- Kitap cevap anahtar1 olarak kullanimin 6tesine gecememektedir.

- Kitap alternatif sunus, etkinlik ya da degerlendirme yollar1 sunmamaktadir.
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e Ortabgretim Ingilizce Dersi Ogretim Programm Degisikligi ile Tlgili Goriislere

Iliskin Sonuclar

11.02.2017 TTKB onayh taslak 6gretim programi degisikligine iligkin elde edilen
goriisler degerlendirildiginde, 68retmen ve uzmanlar tarafindan genel anlamda olumlu fakat
cok fark yaratacak boyutta olmadigi sonucuna ulasilmistir. Program degisikligi ile ilgili

goriislerin degerlendirilmesi sonucunda su sonuglar elde edilmistir.

- Mevcut ortadgretim Ingilizce dersi 6gretim programi CEFR’ a uygun olarak
tasarlandig1 i¢in zaten iyi bir programdir; yine de 6gretim programinda yapilan bu

sadelestirme ve eklemeler iyi bir adimdir.

- Mevcut 9. sinif ingilizce 6gretiminde, asil aksakliklar ve basariy1 olumsuz etkileyen
faktorler, 6gretim programi degil, ders kitabinin yetersiz olusu, farkli diizeylerdeki

okul tiirlerine uygun olmayist ve programin uygulanisindaki eksikliklerdir.
e Farkh Okul Tiirlerinde Power Up 9 Kitabimin Kullamimina iliskin Sonuglar

Power Up 9 kitabinin alt orta ve iist diizey okullarda kullanimina iliskin elde edilen
goriisler degerlendirildiginde, Ogretmen ve uzmanlar tarafindan, ayni kitabin farkl
seviyelerdeki okullarda okutulmasiin dogru bir uygulama olmadig1 sonucuna ulagilmistir.
Kitap TEOG yerlestirme puanina gore, {ist seviye okullar i¢in basit, orta ve alt seviyedeki

okullarda 6grencilerin dil seviyelerinin tizerinde kalmaktadir.
e Power Up 9 Kitabi Dokiiman Analizine iliskin Sonuglar

Power Up 9 ders kitab1 ve caligma kitabina yonelik yapilan dokiiman analizinde elde
edilen bulgular degerlendirildiginde, kitaplarin icerik, dilbilgisi ve yazim kurallar1 agisindan
¢ok sayida hata igerdigi sonucuna ulasilmistir. Ogretmenler ve uzmanlar tarafindan da fark
edilen bu hatalar, yanlis Ogrenmeye neden oldugu i¢in Onemli bir sorun olarak

degerlendirilmistir.

Biitiin sonuglar degerlendirildiginde, ders kitabinin fiziksel 6zellikleri ve Ogretim
programinin hedef boyutu agisindan kismen yeterli; icerik, 6grenme Ogretme siiregleri ve
degerlendirme acisindan bircok acidan yetersiz oldugu saptanmistir. Ogrenci calisma
kitabinin genel anlamda ders kitabin1 destekleyici, eglenceli ve ilgi ¢ekici oldugu, ancak

ogretmen kilavuz kitabinin 6gretmen igin destek ve yonlendirici olmadigi sonucuna
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ulasilmigtir. Bunlara ek olarak, ayni kitabin farkli seviyelerdeki okullarda kullanilmasinin,
ogrencilerin dil yeterlilik diizeyindeki farkliliklardan dolayr uygulamada birtakim sorunlar

olusturdugu ortaya ¢ikmustir.
Oneriler

Bu boliimde Power Up 9 ders kitabi, 6grenci calisma kitab1 ve 6gretmen kilavuz
kitabmin Ortadgretim Ingilizce dersi 9. sinif dgretim programma uygunlugunu belirlemek
amaci 1ile yapilan arastirmanin sonuglar1 dogrultusunda uygulamaya yonelik ve

aragtirmacilara yonelik 6neriler sunulmustur.

e Uygulamaya Yonelik Oneriler

1. Yabanci dil ders kitabinin tasarimi kitabin etkin sekilde kullanilmasina olanak
saglayacak sekilde yapilmalidir. Oncelikle kitabin kapag: kaliteli, ilgi ¢ekici ve ¢ok
iyl bir tasarim iriinii olmalidir. Kitapta yer alan resimler, sekiller ve tablolar
ogrencilerin yasina ve gelisim seviyesine uygun, anlasilir, ¢ozlniirligii yiiksek, ilgi
cekici ve renkli olmalidir. Kitabin baski kalitesi yiiksek ve kagidi birinci simif
hamurdan olmalidir. Kitabin yazi1 karakteri ve puntosu okunabilir, ideal boyutta ve
anlasilir olmahdir. Kitap sayfalarinda 6grencilerin not alabilecekleri bos alanlar

birakilmalidir.

2. Ders kitabindaki hedef ve igerik ile ilgili bilgilendirme, dgrencilere ne 6grenecegini
bildirmek igin detayli bir sekilde yapilmalidir. Unitelerde yer alan islev ve beceriler

ayr1 ayri aciklanarak bir tablo ya da liste seklinde sunulmalidir.

3. Ders kitaby, iletisimsel yaklagima dayali, hem islev hem de becerileri kapsayan ¢oklu

bir program (multi syllabus) seklinde tasarlanmalidir.

4. Ogretmen kilavuz kitabinda dgretmenler icin ¢ok iyi ve detayli hazirlanmus bir igerik

tablosu (hedefler, kazanimlar, bir modiil i¢in 6nerilen ders saati gibi) bulunmalidir.

5. Ders kitabinin sonunda 6grencilere kelimeleri bir biitlin olarak gérme sans1 vermek

ve bir kaynak saglamasi icin linite kelime listesi bulunmalidir.
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10.

11.

12.

13.

14.

Ders kitab1 6grenci seviyesine uygun ve iletisimsel dil becerilerini gelistirmeye
yonelik olmalidir ve dersin hedeflerine yonelik yeterli ¢esitlilikte ve uygun etkinlik

igermelidir.

Ders kitabi bilgi ve iletisim teknolojilerinin entegrasyonunu saglamali, dijital ortama
uygun olmali, internet uygulamasi ve akilli tahtayr da etkin sekilde kullanacak

sekilde interaktif etkinlikler igeren ek bir kaynagi olmalidir.

Ders kitabin igerigi giincel, otantik (authentic), hedef kiiltiire ait 6geler sunan, ilgi
cekici ve eglenceli bir sekilde 6grencilerin ger¢ek yasamdaki dil ihtiyaglara hitap
edecek sekilde olmalidir.

Ders kitabr iletisimsel dil yaklagimi, eklektik yaklagim, gorev temelli 6grenme
yaklagimi, isbirlikli 6grenme yaklasimi, proje temelli 6grenme yaklasimi gibi,
ortadgretim Ingilizce ders programinda belirtilen (CEFR’a gére hazirlanmis) ilkelere
uygun olarak tasarlanmalidir ve bu yaklagimlar1 gergekten yansitan yontem ve

tekniklerle hazirlanmis, liretime dayali etkinlikler igermelidir.
Ders kitab1 6grenci 6zerkligini gelistirmeye destek olan etkinlikler igermelidir.
Ders kitab1 farkli 6grenme stillerine hitap edecek ¢esitlilikte etkinlikler igermelidir.

Ders kitabinda kalic1 6grenmeyi saglamak icin yapilarin ve kelimelerin sistematik

olarak tekrar edilmesi (sarmallik) saglanmalidir.

Ders kitabinin tema organizasyonu, 6grencilerin yas ve gelisim diizeylerine uygun,
hedef kiiltlirtin 6gelerini iceren ve ilgi ¢ekici temalar1 birbiriyle iliskilendirecek

sekilde diizenlenmelidir.

Ders kitabinda dort dil becerisi dengeli ve biitiinlesmis bir sekilde verilmelidir.
Okuma becerileri 6gretimi, Ogrenci seviyesine uygun, ilgi ¢ekici ve otantik
materyallere yer verecek sekilde yapilmalidir. Kelime 6gretimi okuma parcalarinin
icinde baglamsal sekilde yapilmali ve anlamli kelime 6grenimini saglayacak,
iretime yonelik farkli tiirde etkinliklere yer verilmelidir ve kitabin kelime yiikii
dersin hedeflerine ve 6grenci dil seviyesine uygun olmali ve kelime yiikii dengeli
tinitelerde dagitilmalidir. Yazma becerileri 6gretimi, gerekli strateji Ogretimi

yapilarak ve tiretime dayali etkinliklerle yapilmalidir. Dinleme becerileri 6gretimi,



15.

16.

17.

18.

19.

20.

21.

22.

23.

24,

baglam ic¢inde, otantik materyallere yer verecek sekilde, anlasilir ses kayitlari ile
yapilmalidir. Okullarda ses kayit cihazlarinin ve ses kayitlarinin bulundugu MEB
tarafindan 6gretim yili basinda kontrol edilmelidir. Konusma becerileri etkinlikleri
iretime dayali, gercek yasam dil kullanimina yonelik amaglar dogrultusunda

diizenlenmelidir.

Ders kitabinda anlama, iliretme ve analitik becerilerin gelistirilmesini hedefleyen

iiretime dayal1 aktivitelere yer verilmelidir.
Ders kitabinda dilbilgisi 6gretimi ve etkinlikleri baglamsal bir sekilde yapilmalidir.
Ders kitabinda yer alan yonergeler agik, kisa ve anlasilir olmalidir.

Ders kitabinda yer alan degerlendirmeye yonelik konusma, yazma ve proje gibi
etkinlikler, dilin gilinliik yasamda kullanimma yo6nelik olmahdir ve farkh
degerlendirme tiirlerini (6z degerlendirme, karan degerlendirmesi, Ogretmen

degerlendirmesi, e-portfolyo gibi) icermelidir.

Ogrenci ¢aligma kitabinda ders kitabimi destekleyici aktivitelere yeterli diizeyde yer

verilmelidir.

Ogretmen kilavuz kitab1 dersin nasil gittigini degerlendirmede yeterince yonlendirici
olmal1 ve rehberlik etmelidir. Kitapta alternatif sunus, etkinlik ya da degerlendirme

etkinlikleri sunulmalidir.
Ders kitabr igerik, dilbilgisi ve yazim kurallar1 agisindan hatasiz olmalidir.

Ders kitabinin igerik yogunlugu, okutulacagi smif diizeyi i¢in belirlenmis olan

haftalik Ingilizce ders saatine gore diizenlemelidir.

Ders kitaplarinin hazirlanma asamasinda kapsamli bir ihtiya¢ analizi yapilarak

Ogretmen ve dgrenci goriis ve onerileri alinmalidir.

Ayni ders kitabinin farkli tiir ve seviyelerdeki okullarda kullaniminda zorluklar
yaganmasindan dolay1, ders kitabinin etkin bir sekilde kullanilmasini saglamak i¢in,
farkli seviyelerdeki okul tiirleri icin MEB tarafindan kitap secenekleri sunularak

okullara tercih hakki verilmelidir.
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Arastirmacilara Yonelik Oneriler

Bu arastirmanin ¢alisma grubunu Aydin’da gorev yapan Ingilizce dgretmenleri ve
degisik iiniversitelerde gorev yapan Ogretim iiyeleri olusturmaktadir. Buna benzer

yapilacak bagka ¢alismalarda farkli iller ve liniversiteler secilebilir.

Bu calismada 9. smif Ingilizce ders kitabinin ortadgretim dokuzuncu sinif Ingilizce
ogretim programina uygunlugu degerlendirilmistir. Diger tiim Ingilizce ders kitaplari
da Ingilizce ogretim programma uygunluk acisindan, yapilacak ¢alismalarla

degerlendirilebilir.

Ingilizce ders kitabinin uygulanabilirligi acisindan 6grencileri de kapsayan genis

capli nitel bir caligma yapilabilir.
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EK. 2. Avrupa Dilleri Ortak Cerceve Programinda Yeterlik Diizeyleri

Dinleme

A 1: Benimle, ailemle ve yakin ¢evremle ilgili tanidik sozciikleri ve ¢ok temel kaliplari,
yavas ve net konusuldugunda anlayabilirim.

A 2: Beni dogrudan ilgilendiren konularla iligkili kaliplar1 ve ¢ok sik kullanilan sézctikleri
anlayabilirim. (Ornegin; En temel kisisel ve ailevi bilgiler, alisveris, yerel ¢evre, meslek).
Kisa, net, basit ileti ve duyurulardaki temel diisiinceyi kavrayabilirim.

B 1: s, okul, bos zaman vb. ortamlarda siirekli karsilasilan bildik konulardaki net, standart
konugmanin ana hatlarin1 anlayabilirim. Giincel olaylar ya da kisisel ilgi alanima giren
konularla ilgili radyo ve televizyon programlarinin ¢ogunun ana hatlarini yavas ve net
oldugunda anlayabilirim.

B 2: Giincel bir konu olmas1 kosuluyla uzun konusma ve sunumlar1 anlayabilir, karmagik
tiimcelerle yapilan tartismalar1 takip edebilirim. Televizyon haberlerini ve glincel olaylara
iliskin programlarin ¢ogunu anlayabilirim. Standart dilin kullanildig1 filmlerin ¢ogunu
anlayabilirim.

C 1: Agikca yapilandirilmamis ve iliskiler agikca belirtilmemis sadece ima edilmis olsa bile
uzun konusmalari anlayabilirim. Televizyon programlarint ve filmleri fazla zorluk
cekmeden anlayabilirim.

C 2: Ister canli ister yaym ortaminda olsun, higbir konusma tiiriinii anlamakta zorluk
¢ekmem. Sadece normal anadili konusma hizinda ise, aksana alisabilmem i¢in biraz zamana
ithtiyacim olabilir.

Okuma

A 1: Katalog, duyuru ya da afis gibi yazili metinlerdeki basit adlari, sézciikleri ve ¢ok basit
tiimceleri anlayabilirim.

A 2: Kisa ve basit metinleri okuyabilirim. Ilanlar, kullanim kilavuzlari, méoniiler ve zaman
cizelgeleri gibi basit giinliik metinlerdeki genel bilgileri kavrayabilir ve kisa kisisel
mektuplart anlayabilirim.

B 1. Meslekle ilgili ya da giinlik dilde en sik kullanilan sézciikleri iceren metinleri
anlayabilirim. Kisisel mektuplarda belirtilen olay, duygu ve dilekleri anlayabilirim.

B 2: Yazarlarin belirli tutum ya da goriisii benimsedikleri, glincel sorunlarla ilgili makaleleri
ve raporlar1 okuyabilirim. Cagdas edebi diizyaziy1 anlayabilirim.
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C 1: Uslup farkliliklarim da ayirt ederek uzun ve karmasik, somut ya da edebi metinleri
okuyabilir, ilgi alanimla alakali olmasalar bile herhangi bir uzmanlik alanina giren makale
ve uzun teknik bilgileri anlayabilirim.

C 2: Kullanim kilavuzlari, uzmanlik alanina yonelik makaleler ve yazinsal yapitlar gibi
soyut, yapisal ve dilbilgisel agidan karmasik hemen hemen tiim metin tiirlerini kolaylikla
okuyabilir ve anlayabilirim.

Karsihikhh Konusma

A 1: Karsimdaki kisinin sOylediklerini daha yavas bir konusma hizinda yinelemesi ve
sOylemek istediklerimi olusturmada bana yardimci olmasi kosuluyla, basit yoldan iletisim
kurabilirim. O anki gereksinime ya da c¢ok bildik konulara iligkin alanlarda basit sorular
sorabilir ve cevap verebilirim.

A 2: Bildik konular ve faaliyetler hakkinda dogrudan bilgi aligverisini gerektiren basit ve
alisilmis islerde iletisim kurabilirim. Genellikle konusmayz siirdiirebilecek kadar anlamasam
da kisa sohbetlere katilabilirim.

B 1: Dilin konusuldugu iilkede seyahat ederken ortaya cikabilecek bircok durumla basa
¢ikabilirim. Bildik, ilgi alanima giren ya da giinliik yasamla ilgili (Ornegin; aile, hobi, is,
yolculuk ve giincel olaylar gibi) konularda hazirlik yapmadan konugmalara katilabilirim.

B 2: Ogrendigim dili anadili olarak konusan kisilerle anlasmayr miimkiin kilacak bir akicilik
ve dogallikla iletisim kurabilirim. Bildik konulardaki tartismalarda, kendi goriislerimi
aciklayip destekleyerek etkin bir rol oynayabilirim.

C 1: Kullanacagim sozciikleri ¢ok fazla aramaksizin, kendimi akict ve dogal bir bi¢imde
ifade edebilirim. Dili, toplumsal ve mesleki amaglar i¢in esnek ve etkili bir sekilde
kullanabilirim. Diisiince ve fikirlerimi acik bir ifadeyle dile getirebilir ve karsimdakilerin
konusmalaryla iliskilendirebilirim.

C 2: Hi¢ zorlanmadan her tiirlii konusma ya da tartismaya katilabilir; deyimler ve konusma
diline ait ifadeleri anlayabilirim. Kendimi akici bir sekilde ifade edebilir, anlamdaki ince
ayrintilar1 kesin ve dogru bir bicimde vurgulayabilirim. Bir sorunla karsilagirsam, geriye
doniip, karsimdaki insanlarin fark etmelerine firsat vermeyecek bir ustalikla ifadelerimi
yeniden yapilandirabilirim.

Sozlii Anlatim

A 1: Yasadigim yeri ve tanidifim insanlar1 betimlemek i¢in basit kaliplar1 ve tiimceleri
kullanabilirim.

A 2: Basit bir dille ailemi ve diger insanlari, yasam kosullarimi, egitim ge¢misimi ve son
isimi betimlemek i¢in bir dizi kalip ve tlimceyi kullanabilirim.
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B 1: Deneyimlerimi, hayallerimi, umutlarimi, isteklerimi ve olaylar1 betimlemek i¢in ¢esitli
kaliplar1 yalin bir yoldan birbirine baglayabilirim. Diisiince ve planlara iliskin agiklamalar1
ve nedenleri kisaca siralayabilirim. Bir Oykiiyli anlatabilirim, bir kitap ya da filmin
konusunu aktarabilirim ve izlenimlerimi belirtebilirim.

B 2: llgi alamma giren ¢esitli konularda agik ve ayrmntili bilgi verebilirim. Cesitli
seceneklerin olumlu ve olumsuz yanlarimi ortaya koyarak bir konu hakkinda goriis
bildirebilirim.

C 1: Karmasik konulari, alt temalarla biitiinlestirerek, acik ve ayrintili bir bigimde
betimleyebilir, belirli bakis agilar1  gelistirip uygun bir sonugla konusmami
tamamlayabilirim.

C 2: Her konuda baglama uygun bir iislupla ve dinleyenin énemli noktalar1 ayirt edip
animsamasina yardimci olacak sekilde konusmami etkili ve mantiksal bir sekilde
yapilandirabilir, acik, akici bir betimleme ya da karsit goriis sunabilirim.

Yazili Anlatim

A 1: Kisa ve basit tiimcelerle kartpostal yazabilirim. (Ornegin; tatil kartpostaliyla selam
gondermek gibi) Kisisel bilgi iceren formlar1 doldurabilirim Ornegin: Otel kayit formuna
isim, uyruk ve adres yazmak gibi.

A 2: Kisa, basit notlar ve iletiler yazabilirim. Tesekkiir mektubu gibi ¢ok kisa kisisel
mektuplart yazabilirim.

B 1: Bildik ya da ilgi alanima giren konularla baglantili bir metin yazabilirim. Deneyim ve
izlenimlerimi betimleyen kisisel mektuplar yazabilirim.

B 2: Ilgi alanima giren ¢ok cesitli konularda anlasilir, ayrintili metinler yazabilirim. Belirli
bir bakis agisina destek vererek ya da karsi ¢ikarak bilgi sunan ve nedenler ileri siiren bir
kompozisyon ya da rapor yazabilirim. Olaylarin ve deneyimlerin benim i¢in tasidiklar
onemi 6n plana ¢ikaran mektuplar yazabilirim.

C 1: Goriislerimi ayrintili bir bigimde, agik ve iyi yapilandirilmis metinlerle ifade
edebilirim. Bir mektup, kompozisyon ya da rapor yazabilirim. Onemli oldugunu
digindiigim konular1 6n plana ¢ikararak karmasik konularda yazabilirim. Hedef
belirledigim okuyucu kitlesine uygun bir iislup secebilirim.

C 2: Uygun bir iislup ile agik, akict metinler yazabilirim. Okuyucunun 6nemli noktalar ayirt
edip animsamasina yardimci olacak etkili, mantiksal bir yapilandirmayla bir durum ortaya
koyan karmagik mektuplar, raporlar ya da makaleler yazabilirim. Mesleki ya da edebi yapit
Ozetleri ve elestirileri yazabilirim.
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EK-3. Ogretmen Gériisme Formu

N =

8.

9.

150

OGRETMEN GORUSME FORMU

Kendinizi kisaca tanitir misiniz?
Sizce Ingilizce dgretiminde ders kitabinin 6nemi nedir? Aciklar misiniz?
Ingilizce Ogretirken ders kitabini derste ve ders disinda nasil kullaniyorsunuz? Ornek verir

misiniz?

Power Up kitabinin fiziksel goriiniisii hakkinda ne diistiniiyorsunuz?

Kitabin
[ ]

Kapak (¢ekici olma)

Baski kalitesi

Resim (anlagilirlik, ¢ekici olma)

Sekil, tablo

Yazi karakteri (anlasilirlik, okunabilirlik, ¢ekici olma)
Punto

Unite girisinde hedef ve icerik ile ilgili bilgilendirme
Kitabin sonunda iinitelerin kelime listesi

Dersin hedeflerini gegeklestirmeye uygunlugu hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?
Ogretmen ihtiyac ve beklentilerine, (giincel olma, dijital ortama uygunluk, yeterli ve
uygun etkinlik igermesi)

Ogrenci ilgi ve beklentilerine, (giincel olma, 6grenci gelisim seviyesine uygunlugu,
yas grubuna hitap etme, ilgi ¢ekici olma)

Tiirkiye’deki liselerde mevcut Ingilizce siniflarinin genel profiline (diizeylerine,
birikimine) uygunlugu,

Kitabin dil seviyesini

okuma,

yazma,

dinleme,

konusma bakimindan 9. siniflar i¢in nasil degerlendiriyorsunuz? (A1/A2- Avrupa
Dilleri Ogretimi Ortak Cerceve Programi)

Sizce kitap yeni program ilkelerine uygun olarak tasarlanmis mi1?

Dil 6gretme ve 6grenme metotlarmin karisimi olan eklektik yaklagimi (task based,
communicative approach, project based,vb.) yansitiyor mu?

Bilgi ve iletisim teknolojilerinin entegrasyonu desteklemesi bakimindan nasil
degerlendiriyorsunuz?

Isbirlikli 6grenmeyi desteklemesi hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?

Ogrenci 6zerkligini (6grencilerin bagimsiz 6grenmelerini) gelistirme ve destekleme
bakimindan nasil degerlendiriyorsunuz? Ornek verir misiniz?

Kitabimn farkli 6grenme stillerine hitap edecek sekilde yeteri kadar alistirma ve etkinlik icermesi
hakkinda ne diisiiniiyorsunuz? Ornek verir misiniz?

Kitaptaki diizenleme ve igerigin gercege yakinligi (authencity) hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?
Nas1l? Ornek verir misiniz?

10. Kitabin igerigi hakkinda ne diisliniiyorsunuz?

Ogrencilerin ger¢ek yasamdaki dil ihtiyaglarma ve ilgilerine hitap eder nitelikte mi?
(temel Ingilizce, akademik Ingilizce vs.)

Kalic1 6grenmeyi saglamak icin farkli iinitelerde siirekli olarak (sarmal) tekrar var
mi?

Gergek yasam dil kullanmmimi saglamak i¢in multimedya, internet siteleri ve
teknoloji ile desteklenmis mi?

Yapilarin ve kelimelerin ezberlenmesinden c¢ok, anlama, iliretme ve analitik
becerilerin gelistirilmesini hedefleyen aktivitelere yer verilmis mi? Nasil? Ornek
verir misiniz? Sizce nasil olmalidir?



11.

12.

12.

13.
14.
15.

16.

17.

18.

19.

e Unitelerin tema organizasyonu hakkinda ne diisiiniiyorsunuz? Ogrencilerin dil,
toplumsal sorunlar, kisisel konular gibi yas ve ilgilerine gore belirlenmis temalari
birbiriyle iligkilendirecek sekilde diizenlenmis mi?
Kitab1 icerik diizeni agisindan nasil degerlendiriyorsunuz?
Dort dil becerisi;

okuma,

yazma,

dinleme,

konusma dengeli ve biitiinlesmis bir sekilde verilmis mi? Nasi1l? Ornek verir
misiniz? Sizce nasil olmalidir?

Kitap kelime ve gramer 6gretimi acgisindan sizce nasil?

e  Gramer ve kelime 6gretimi baglam icerisinde verilmis mi?

e Unitelerdeki kelime yiikii nas11? Ornek verir misiniz?

e Kelime alistirmalar anlamli kelime 6grenimini saglayacak nitelikte mi? Ornek verir

misiniz?
Kitabin agiklamalarinin acikligi ve anlasilirh@ hakkinda ne diisiiniiyorsunuz? Ornek verir
misiniz?
Kitaptaki alistirmalar ve etkinlikler hakkinda ne diisiiniiyorsunuz? Ornek verir misiniz?
Kitabin yardimc1 kaynagi alistirma kitabi (workbook) hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?
e Ders kitabinda yer alan konulari destekleyici aktivitelere yeterince yer verilmis mi?
Ogretmen kitab1 hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?

e Size yardimci olmada yeterli mi?

e Dersin nasil gittigini degerlendirmede bir rehber/ kilavuz gérevi goriiyor mu?
Degerlendirme boyutunda, dilin giinlik yasamda kullanimini1 6lgmeyi saglayacak etkinlikler
iceriyor mu?

e Ne tiir degerlendirme etkinlikleri var?

e Farkli degerlendirme tiirleri i¢in farkli doniit saglayicilara imkan tanimasini saglayan
boliimlere yer verilmis mi? Ne tiir (6z degerlendirme, akran, 6gretmen, bilgisayar ve
anne/baba degerlendirmeleri, e portfolyo) degerlendirme yapmayi1 saglayacak boliimlere
yer verilmig?

MEB tarafindan yapilan (11.02.2017 TTKB onayl1) program degisikligini 9. Smif programi
acisindan nasil degerlendiriyorsunuz?
e Ders kazanimlari ve 6grenme boyutlarina nasil etki edecegini diigiinityorsunuz?

Siz bir ders kitab1 yazsaydiniz nasil bir kitap yazardiniz? Nelere dikkat ederdiniz? Nasil bir kitap
olurdu?
Eklemek istediginiz herhangi bir sey var m1?

Katkilariniz i¢in ¢ok tesekkiir ederim.
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EK-4. Uzman Goriisme Formu

152

UZMAN GORUSME FORMU

. Kendinizi kisaca tanitir misiniz?
. Power Up kitabinin fiziksel goriiniisii hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?

Kapak (¢ekici olma)

Baski kalitesi

Resim (anlasilirlik, ¢ekici olma)

Sekil, tablo

Yazi karakteri (anlagilirlik, okunabilirlik, ¢ekici olma)
Punto

Unite girisinde hedef ve icerik ile ilgili bilgilendirme
Kitabin sonunda iinitelerin kelime listesi

. Kitabin

Dersin hedeflerini geceklestirmeye,

Ogretmen ihtiya¢ ve beklentilerine, (giincel olma, dijital ortama uygunluk,
yeterli ve uygun etkinlik igermesi)

Ogrenci ilgi ve beklentilerine, (giincel olma, 6grenci gelisim seviyesine
uygunlugu, yas grubuna hitap etme, ilgi ¢ekici olma)

Tiirkiye’deki liselerde mevcut Ingilizce smiflarinin  genel profiline
(diizeylerine, birikimine) uygunlugu hakkinda ne diisliniiyorsunuz?

. Kitabin dil seviyesini

okuma,
yazma,
dinleme,

konugma bakimindan 9. smflar i¢in nasil degerlendiriyorsunuz? (A1/A2-
Avrupa Dilleri Ogretimi Ortak Cer¢eve Programi)

Sizce kitap yeni program ilkelerine uygun olarak tasarlanmis m1?

Dil 6gretme ve 6grenme metotlarinin karigimi olan eklektik yaklagimi (task
based, communicative approach, project based,vb.) yansitiyor mu?

Bilgi ve iletisim teknolojilerinin entegrasyonunu desteklemesi bakimindan
nasil degerlendiriyorsunuz?

Isbirlikli 6grenmeyi desteklemesi hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?

Ogrenci 6zerkligini (6grencilerin bagimsiz dgrenmelerini) gelistirme ve
destekleme bakimindan nasil degerlendiriyorsunuz? Ornek verir misiniz?

. Kitabin farkli 6grenme stillerine hitap edecek sekilde yeteri kadar alisirma ve

etkinlik icermesi hakkinda ne diisiiniiyorsunuz? Ornek verir misiniz?

. Kitaptaki diizenleme ve igerigin ger¢cege yakinligi (authencity) hakkinda ne

diisiiniiyorsunuz? Nas1l? Ornek verir misiniz?

. Kitabin igerigi hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?

Ogrencilerin gercek yasamdaki dil ihtiyaclarina ve ilgilerine hitap eder
nitelikte mi? (temel Ingilizce, akademik Ingilizce vs.)

Kalic1 6grenmeyi saglamak i¢in farkli iinitelerde siirekli olarak (sarmal)
tekrar var m1?

Gergek yasam dil kullanimini saglamak i¢in multimedya, internet Siteleri ve
teknoloji ile desteklenmis mi?



9.

e Yapilarin ve kelimelerin ezberlenmesinden ¢ok, anlama, liretme ve analitik
becerilerin gelistirilmesini hedefleyen aktivitelere yer verilmis mi? Nasil?
Ornek verir misiniz?
e Unitelerin tema organizasyonu hakkinda ne diisiiniiyorsunuz? Ogrencilerin
dil, toplumsal sorunlar, kisisel konular gibi yas ve ilgilerine gore belirlenmis
temalar1 birbiriyle iliskilendirecek sekilde diizenlenmis mi?
Kitabi igerik diizeni acisindan nasil degerlendiriyorsunuz?
Dort dil becerisi;

okuma,

yazma,

dinleme,

konusma dengeli ve biitiinlesmis bir sekilde verilmis mi? Nasi11? Ornek verir
misiniz?

12. Kitap kelime ve gramer 0gretimi agisindan sizce nasil?

10.

11.

12.

13.

14.

15.

e Gramer ve kelime 6gretimi baglam icerisinde verilmis mi?

e Unitelerdeki kelime yiikii nas1l? Ornek verir misiniz?

e Kelime alistirmalart anlamli kelime O6grenimini saglayacak nitelikte mi?
Ornek verir misiniz?

Kitabin agiklamalarmin agiklig1 ve anlagilirligi hakkinda ne diisiiniiyorsunuz? Ornek

verir misiniz?

Kitaptaki alistirmalar ve etkinlikler hakkinda ne diisiiniiyorsunuz? Ornek verir

misiniz?

Kitabin yardimci kaynag alistirma kitabi (workbook) hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?
e Ders kitabinda yer alan konular1 destekleyici aktivitelere yeterince yer

verilmis mi?

Degerlendirme boyutunda, dilin giinliik yasamda kullanimin1 6lgmeyi saglayacak

etkinlikler igeriyor mu?

e Ne tiir degerlendirme etkinlikleri var?

e Farkli degerlendirme tiirleri i¢in farkli doniit saglayicilara imkan tanimasini
saglayan bolliimlere yer verilmis mi? Ne tiir (6z degerlendirme, akran, 6gretmen,
bilgisayar ve anne/baba degerlendirmeleri, e portfolyo) degerlendirme yapmay1
saglayacak boliimlere yer verilmis?

MEB tarafindan 9. Simf Ingilizce 6gretim programinda yapilan degisiklikleri nasil

degerlendiriyorsunuz?

e Ders kazanimlari ve 6grenme boyutlarina nasil etki edecegini diigiiniiyorsunuz?

Eklemek istediginiz herhangi bir sey var mi1?

Katkilariniz i¢in ¢ok tesekkiir ederim.
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EK-5. Ogretmen Gériismelerinden Elde Edilen Ornek Tema-Kod Tablosu

Tema

Kategoriler

Kodlar

Ders Kitabimnn Yeri ve islevi

Ders kitabinin 6nemi

Onemli
Cok 6nemli
Olmazsa olmaz
Yardimet
Kilavuz
Kaynak
Dersin etkili iglenmesi
Motivasyonu arttirma
Derse olan ilgiyi arttirma
Diizen saglayict
Ogrenilenleri tekrar etme firsat:
sunmast
Gorsel materyal
Konular arasi baglanti saglama
Ortak kazanimlar i¢in yonlendirici
bir kaynak
Ogretmene destek saglama

Ders kitab1 kullanimi1

Derste konu anlatimi
Derste kelime 6gretimi
Derste aktivite yapimi

Derste 6dev kontrolii

Ders disinda 6devlendirme
Ders disinda yeni konuya
hazirlanma
Ders disinda kullanmama
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EK-6. Uzman Gériismelerinden Elde Edilen Ornek Tema-Kod Tablosu

Tema Kategoriler Kodlar
Iceriyor
Dilin Giinliik Yasamda Kismen igeriyor
Kullanimimi Olgen Etkinlikler Yazili ve sozlii etkinlikler
Icermesi Yazma aktiviteleri

Konugma aktiviteleri
Proje ¢alismalari

Power Up 9 Kitabinin Ingilizce

Ogretim Programmim Olgme
Degerlendirme Boyutuna

Uygunluguna Oz degerlendirme
Degerlendirme Etkinlik Tiirleri Akran degerlendirmesi
Ogretmen degerlendirmesi
Portfolyo yok/olmal
Stirece dayali degerlendirme
yapilmali
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OZGECMIS
Kisisel Bilgiler

Ad1 Soyadt:
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Lisans Ogrenimi:

Bildigi Yabanci Diller:
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e-posta Adresi:

Tarih
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