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Bu tezde sunulan tiim bilgi ve sonuglarin, bilimsel yontemlerle
yiiriitiilen gercek deney ve gozlemler gercevesinde tarafimdan elde edildigini,
caligmada bana ait olmayan tiim veri, diisiince, sonug¢ ve bilgilere bilimsel
etik kurallarin geregi olarak eksiksiz sekilde uygun atif yaptigimi ve kaynak
gostererek belirttigimi beyan ederim.






OZET

YABANCI DiL OGRETIMINDE YARATICI DRAMA YONTEMI
KULLANIMININ LiSE 12. SINIF OGRENCILERININ
ELESTIREL, YANSITICI DUSUNME BECERILERINE VE
OGRENCILERIN YABANCI DiL OGRENME TUTUMLARINA
ETKISi

Ayse AKIN

Yiiksek Lisans Tezi, Egitim Bilimleri Anabilim Dali,
Tez Danismani: Yrd. Dog. Dr. Ayse ELITOK KESICI
2016, 133 sayfa

Bu c¢aligmanin amaci; yaratici drama yonteminin, lise 12. sinif 6grencilerinin
Ingilizce dersindeki “Sanat” ve “Turizm” iiniteleriyle elestirel diisiinme egilimine,
yansitict diisinme diizeyine ve Ingilizce dersine yonelik tutumlarina etkisini
arastirmaktir.

Calisma, On test, son test kontrol gruplu yar1 deneysel desen modelinde
tasarlanmistir. Arastirma, lise 12. smifta okuyan 37 6grenci ile yiiriitiilmiistiir. Bu
ogrencilerin 18’ deney grubunu, 19’u kontrol grubunu olusturmaktadir. ingilizce
dersi “Sanat” tinitesi 4 hafta ve “Turizm” {initesi 4 hafta olmak iizere toplam 8 hafta
(32 ders saati) siiresince; deney grubunda arastirmacinin yaratict drama yontemine
gore hazirladig1 ders planlart kullanilarak uygulama sinifinin kendi 6gretmeni ile,
kontrol grubunda ise mevcut ders kitabindaki ders planlar1 kullanilarak ayni
Ogretmen ile mevcut gretim programina gore islenmistir. Veri toplama araci olarak,
her iki gruba uygulama 6ncesi ve sonrasi Elestirel Diisiinme, Yansitict Diisiinme
Tutum Olgekleri uygulanmistir. Veri toplama araglarindan elde edilen veriler SPSS
programina girilmis ve bu verilere ait ortalama, standart sapma, frekans ve yiizde
degerleri betimlemeli istatistikle analiz edilmistir. Arastirma problemlerinin ¢oziimii
i¢in iki yonlii varyans analizi (ANOVA) kullanilmigtir. Yapilan deneysel ¢aligmada
yaratict drama yOnteminin uygulandigi deney grubu Ogrencilerinin tutum ve
yansitict diiglinme diizeylerinde olumlu bir fark oldugu belirlenmistir. Ancak
ogrencilerin elestirel diisiinme egilimlerinde bir fark olmadigi anlasilmigtir.

ANAHTAR KELIMELER: Yaratici Drama, Yansitic1 Diisiinme, Elestirel
Diisiinme, Yabanci Dil Ogretimi, Tutum
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ABSTRACT

THE USAGE OF CREATIVE DRAMA METHOD IN TEACHING
FOREIGN LANGUAGES, IMPACT ON CRITICAL, REFLECTIVE
THINKING SKILLS AND THE ATTITUDE FOREIGN
LANGUAGE LEARNING OF 12. GRADE STUDENTS IN HIGH
SCHOOL

Ayse AKIN

Education Sciences Department, 2016
Supervisor: Yard. Dog. Dr. Ayse ELITOK KESICI

Aim of this study is to research about the effect of creative drama method on
the 12th grade students’ critical thinking disposition, reflective thinking level and
on their attitude towards English course with in the units of “Art” and "Tourism" in
English course.

The study was designed in quasi-experimental pattern model with pretest
posttest control group. The study was conducted with 37 students studying in the
12th grade. 18 of these students were assigned as treatment group, and 19 of them
were assigned as control group. Each unit was taught during four weeks and in total
8 weeks (32 course hours) in the treatment group by using the lesson plans prepared
by the researcher in accordance with creative drama method while in the control
group by using the lesson plans of present course books applied by the same teacher
according to the current teaching method. As data collection tools; the questioneries
of Critical Thinking, Reflective Thinking and Attitude were conducted in both
groups before and after the application. Data obtained from data collection tools
were typed in SPSS program, and mean, standard deviation, frequency and
percentage values of the data were analyzed with descriptive statistics.(ANOVA)

In this experimental study, statistically significant difference was seen
between reflective thinking and the average attitude of the treatment group students
to whom creative drama method was applied was applied in favour of the treatment
group. However, it was seen that there is no statistically significant difference
between critical thinking disposition of the students.

KEY WORDS: Creative Drama, Reflective Thinking, Critical Thinking, Foreign
Language Education, Attitude
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GIRIS

Tarih Oncesi c¢aglardan bu yana insanlar iletisim kurabilmek i¢in farkl
teknikler gelistirmistir. Insanoglunun diisiinme yeteneginin yani sira dili kullanarak
iletisim kurma cabasi farkli dillerin ortaya ¢ikmasini ve insanlarin sozel iletisim
kurabilmelerini saglamistir. Ayrica insanoglu sadece kendi c¢evresinde olan ve ayni
iletisim dilini kullanan kisilerle yetinmeyip farkli dillerde konusan kisilerle de
iletisim kurma ¢abasi i¢ine girmistir. Bunun sonucu olarak da farkl dilleri 6grenme
egilimi gostermistir. Hizla kiiresellesen diinyamizda, durmak bilmeyen teknolojik
ilerlemenin sonucunda artik iilkeler arasinda smirlar kalmamustir. Farkli dilleri
konusan insanlar birbiriyle iletisim igine girmeye baslamistir. Ulkemizde
kiiresellesen diinyanin bir parcasi olarak farkli dilleri 6gretmeyi amaclar hale
gelmistir. Boylelikle yabanci dil 6grenme ve 6gretme onem ve hiz kazanmustir.
Béylelikle bir yabanci dil olarak Ingilizce 6gretimi de egitim sistemimizde, dgretim
programlarimizda yerini almistir. Yabanci dil dersi ilk olarak ortaokul ve lise
diizeyinde verilirken giiniimiizde yeni egitim sistemiyle birlikte ilkokul diizeyine
kadar inmigstir. 2013-2014 egitim &gretim yilinda ilkokul 2. Smiftan itibaren
Ingilizce zorunlu ders olarak kabul edilmistir. Bu kadar énem verilmesine ve yatirim
yapilmasina ragmen Ingilizce derslerinde hala istenilen basariya ulasilamanustir.
Bunun nedenlerinden biri ve en 6nemlisi de kullanilan yontemlerin yeterli ve etkili
olmamasidir. Bunun yaninda brang Ogretmenlerinin eksikligi, okullarin fiziki
durumunun ve teknolojik donaniminin yetersizliginden, 6gretmenlerin mesleki
acidan eksiklikleri, kullanilan yontem ve teknikler, ders saatlerinin azlig1 yabanci dil
ogretimini olumsuz etkileyen faktorlerdir. Bu mevcut nedenlerden dolay1 yabanci dil
Ogretiminde zorluklar yasanmaktadir. Biitliin bu olumsuzluklar gz Oniine
almdiginda G6grencilerin etkin ve aktif katilimini saglayan etkili bir yontem olan
Yaraticit Drama Yontemi etkili bir 6gretim yontemi olarak dikkat ¢ekmeye
baglamistir. Avrupa’da da dil 6gretiminde etkin bir sekilde kullanilan ve yararh
sonuglar saglayan Yaratici Drama Y 6ntemi iilkemizde de 6nem kazanmig ve yabanci
dil 6gretiminde kullanilmaya baslanmigtir.

[13

“Drama (oyun)” kavram olarak “oynanmak {izere yazilmis oyun”, “rol
oynamak”, “eylem” ve “canlandirmak” anlamlarina gelmektedir. Derste drama
yontemi , “Drama, dogaglama, rol oynama ve tiyatro etkinliklerinden yararlanarak
ogrencilerin bir yasantyn, bir olayi, bir fikri veya soyut bir kavrami oyunsu

siireclerle sinifin ontinde canlandirmasidir
2008, s5.264). Ayrica bagka bir tamim ise "Drama, uygulanan grubun beden dilini

olarak tanimlanmaktadir. (Erciyes,



kullanarak programdaki eylemi kisinin ortaya ¢ikartmasidir. Yasamin provasidir. Bir
yasam bi¢imidir." ( Adigiizel, 1999, 5.63,64).

Diger bir deyisle derste drama/rol oynama, bir 6grenci grubu tarafindan
toplumsal yasamda gergeklesen bazi davranis modellerinin veya eyleme dayali
gorilingiilerin viicut dili, jest ve mimikler kullanilarak oyun yoluyla anlatilmasi, yani
canlandirilmasidir. Zaten dramanin en basit tanimlanabilir amacglarindan biri de,
“ogrencilere, digerleriyle belirli rollerde iletisim davranislari alistirmalart yapma

firsati vermek” (Ments, 1997, s.18) olarak tanimlanir.

Drama, egitimdeki yerini, 1898’de Viyana’da Uygulamali Sanatlar
Okulu’nda sanat dersleri veren Franz Cizek’e bor¢ludur. Cambridge Okul Miidiirii
Henry Caldwell Cook, oyunu sahnedeki oyuncu diisiincesiyle kaynastirarak, bugiin
egitimde drama diyebilecegimiz kapsamli bir programi tarif eden ilk kisi olmustur.
Yirminci yiizyillin basinda smifta uygulanan ilk drama dersleri ile ilgili olarak,
Finlay Johnson’in adi geger. Ogretilecek her konuyu dramaya uyarlama iizerine,
tiiriiniin tek 6rnegi olan bir kitap yazmstir (Bolton,1984: 11). ikinci Diinya Savasi
sonrasinda egitimde drama daha da yogun bir sekilde kullanilmaya basglanmustir.
1943°de Egitsel Drama Dernegi kurulmus, bu donemde o6zellikle, Peter Slade ve
Dorothy Heathcote gibi Onciiler dramayr yayma ve tanitma gibi caligsmalar
yapmislardir.

Egitimde s6zel ve sembolik agirlikli 6gretimin yerini gorsel ve yasantilara
dayali 6gretim almaktadir. Ciinkii bireyde kalici 6grenmenin olabilmesi i¢in etkin
katilim gerekmektedir. Sozel agirlikli 6gretimde %10 olan hatirlama ve kalicilik
gorselde%30, yasantilara dayali 6gretimde %90’a ulasmaktadir. ( Demirel, 2005, s.
57). Egitimde drama, dogal olarak yabanci dil &gretiminde de yerini almustir.
Yabanci dil egitiminde drama teknikleri, 6grenci merkezli egitimi olanakli kilmakta,
yaparak ve yasayarak Ogrenmeye katki saglanmakta, Ogrencilerin  6zgiin
diisiinebilme becerisi kazanmalarina olanak saglamaktadir. Drama teknigi, dile karsi
motivasyonun artmasini saglar. Bireyin sozciik dagarcigi ve sozel olmayan iletisim
becerisi gelistirmenin yani sira  dgrenci aktif olur,sinifta yalnizlik hisseden
ogrenciler, digerleriyle kaynasir, isbirlik¢i 6grenmeye istekli hale gelir. Ogrencilerin
kendini ifade etme becerileri, ig birligi ve uyum i¢inde ¢alisma giidiileri artar. Drama
teknikleri ile birey yaparak yasayarak 6grenir. Bunun yaninda empati kurma becerisi
elde eder. Yabanct dil Ogretimine dramanin getirdigi degisikliklerin en
onemlilerinden biri 6gretmen ve dgrenci rollerindeki degisikliklerdir. Drama; drama



yasantisinin somut olarak duyumsanmasiyla bireyin kiiresel, toplumsal, ahlaki ve
soyut kavramlari anlamlandirmasidir (San, 2002). Drama etkinligi, bir seyleri agiga
cikarma yoludur, 6grenme icin her sey bir laboratuvardir ve biz onlar1 drama ile
kesfederiz (Weisbrod, 1995, s.23). Drama, geleneksel rollerden tamamen siyrilip
cok daha &zgiir ve rahat bir iliski icine girilmesini saglar. Ozellikle 6gretmenin
roliinde ortaya ¢ikan degisiklik 6grenme i¢in uygun bir ortam dogurur. Ciinkii drama
etkinliklerinde 6gretmen, her seyin dogrusunu bilen ve korkulan, sinifin tek hakimi
durumundaki kisi degil; ogrencilerle birlikte etkinlikler yapan, onlarla oyunlar
oynayan, gerektiginde kendisine danisilan kigidir. Bunun sonucunda 6grenci sinifta
kendisini ¢ok daha rahat hissetmekte, strese girmemekte, hata yaparim korkusuna
kapilmadan yabanci dili kullanmaktadir.

1980’11 yillarda Tirkiye’de, egitimde drama alaninda yeni biligsel bakis ve
arastirmalara 6nem verildi. Egitimde dramanin bir yontem olarak kullanilmaya
baglanmasi ve bunun i¢in dramanin basl bagina bir ders olarak okutulmasi gerektigi
diisiincesi 6nem kazanmigtir. Dramanin egitime uyarlanmasi ile yaratici drama
terimi ortaya ¢ikmistir. Bu baslangicta Prof. Dr. Inci San ile Tamer Levent’in drama
adina bulusmalar1 ve birlikte iiretim siirecine girmelerinin 6nemi biiyiiktiir. San’a
(1985) gore yaraticilik; yeni diisiince, tecriibbe ve giktilar iiretebilmek, kisiler ve
kiiltiir i¢in gerceke¢i bir yenilik katmaktir. Yaraticiligin drama ile bulusmasiyla
ortaya ¢ikan yaratict drama, bazen drama teriminin yerine kullanilmakta ve ayni
anlami yiiklenebilmektedir. Bir estetik egitim alani olarak sistemde yer aramaya
basladigi dénem olarak anilmaya yabanci dil 6gretiminde drama ydnteminin
kullanilmasina iligskin olarak iilkemizde yapilan calismalara Aynal (1989),
Tokmakgioglu (1990) ve Ay (1997) ‘in yaptiklari arastirmalar drnek gosterilebilir.
Bu arastirmalarin, drama ydnteminin i¢indeki herhangi bir kurama ya da yaklasima
odaklanmadig; genel bir perspektifle drama yontemine bakilarak, Ingilizce kelime,

sifat, gramer bilgisi edinimi tizerindeki etkilerinin incelendigi goriilmiistiir.

Gliniimiiz egitim anlayis1 geleneksel yontemler yerine artik daha cagdas
Ogrenci katilimli ve Ogrenci odakli yontemleri benimsemektedir. Bu ydntemler
kendini tanima ve gerceklestirme kavramlarina onem vermektedir. Bu egitim
anlayis1 toplumda yeni iriinleri ortaya koyabilen ve her alanda etkinligini
stirdiirebilen yaratic1 bireylere gereksinim duymaktadir. Egitimin bireyin yaratici
yoniinii gelistirmesine uygun ortamlar1 hazirlamak gibi bir sorumlulugu vardir.
Ogrenme siireglerine duyussalligi da katmak gerekir. Ogrenme siirecine gocugun
etkince katilmasi i¢cin duygularini, diislem giiciinii, imgeleme yetisini, imgesel



diisiinmeyi ve hatta diislerini de devreye sokabilmesi gerekir. Bu bahsedilen yeti ve
degerlerin 6grenme siireclerine katilmasini drama ¢alismalar1 olanakli kilmaktadir.
(San, 1989). Drama Ingilizce 6gretimini ders olmaktan ve salt ezber yapmaktan
¢ikaran en dnemli yontemdir. Ogrenci kendine verilen rollerle; dil, diisiince, duygu
ve davranist birlikte, uygun zaman, ortam ve yerde kullanmay1 6grenirler. (Paker,
2006). Ingilizce derslerinde drama kullanimi 6grencilerin Ingilizceyi giinliik
yasamda oldugu gibi bir ara¢ olarak kullanmasini saglar ve 6grenmede Oykiisel
hafizayr gelistirmesine katkida bulunur. ( Tulving, 1985 ). Ingilizcede drama
etkinlikleri kullanilarak ¢ocuklarin hem biligsel hem de duyussal zekalarinin gelisimi
saglanir. Yaratict drama; insanlar1 hayal etmeye, diisiinmeye ve deneyimlerini
yansitmaya sevk eden dramanin dogaglamali halidir (Davis ve Behm, 1978).
Yaparak yasayarak, kendi kendine veya grupla Ogrenme, Ogrenilenlerin
unutulmasini  gii¢lestirmektedir (Demirel, 2005: 96). Sonug¢ olarak ogrenciler
Ingilizceyi giinliik yasamlarinda iletisim arac1 olarak kullanabilirler ve bu siirece
dogal olarak hazirlanabilirler. Ozetle ¢cocuklarin yaraticiliklarim gelistirmek ve etkin
katilmin1 saglamak i¢in dramanin yabanci dil 6gretiminde rolii biiyliktiir. Bu
yontemin uygulanabilmesi i¢in Ogretmenlere biiylik gorev diismektedir.
Ogretmenlerin bu yontem hakkinda yeterli bilgiye sahip olmalar1 ve etkili bir sekilde

kullanabilmeleri gerektigi diistiniilmektedir.



1. ARASTIRMA HAKKINDA ACIKLAMALAR

Bu bdliimde arastirmanin; amaci, dnemi, yontemi, sayiltilari, kaynak
oOzetleri, sinirliliklar: ve tanimlara yer verilmistir.

1.1. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci yaratict drama yontemiyle 12. smif 6grencilerinin
Ingilizce ders kitabinda bulunan "Sanat" ve "Turizm" iiniteleriyle elestirel ve
yansitict diistinme becerilerinin gelisimine katkisini ve yabanci dil 6grenme
tutumlarina etkisini arastirmaktir. Bu temel amag¢ dogrultusunda su sorulara yanit

aranmigtir,

1) Lise 12. smif Ingilizce dersi “Sanat” ve “Turizm” iinitelerindeki konularm
Ogrenilmesinde deney grubu ve kontrol grubu Ogrencilerinin elestirel diisiinme
egilimleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik var midir?

2) Lise 12. simf ingilizce dersi “Sanat” ve “Turizm” iinitelerindeki konularin
Ogrenilmesinde deney grubu ve kontrol grubu 6grencilerinin yansitict diisiinme
diizeyleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik var midir?

3) Lise 12. sinif ingilizce dersi “Sanat” ve “Turizm” iinitelerindeki konularin
ogrenilmesinde deney grubu ve kontrol grubu o6grencilerinin Ingilizce dersine
yonelik tutumlar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik var midir?

1.2. Arastirmanin Onemi

Glinlimiizde biitiin diinyada ¢ok dillilik O6nemsenmekte ve tesvik
edilmektedir. Bunun nedeni {ilkelerin uluslararasi iliskilerini, politik, sosyal, kiiltiirel
ve iktisadi boyutlarda daha ileri gotiirmek adina yabanci dil bilen bireylere ihtiyac
duymasidir (MEB, 2006). Bu ihtiyactan dolay1 iilkemizde yabanci dil 6gretimine
verilen 6nem artmakta ve yabanci dil 6gretiminde basarinin saglanmasi igin bir¢ok
calisma ve farkli yontemler kullanilmaktadir. Hatta {ilkemizde yeni diizenlemelerle
ilkokul 2. sinifta yabanci dil 6gretimine baglanmistir. Fakat yabanci dil 6gretiminde
yasanan sikintilar istenen basarinin saglanmasina engel olmaktadir. Glniimiizde
yabanci dil ogretimi; 0gretmenin degil 6grencinin aktif oldugu, &grencinin dili
yasayarak, kendisi kesfederek, diisiinme becerilerini harekete gecirerek 6grenme
eylemini gergeklestirdigi bir siirectir. Yaratici drama da Ogrenci aktif katilim



gostererek, zevk alarak Ogrendigi, Ogrencilerin bilissel, duyussal ve devinissel
becerilerinin bir biitlin olarak gelisimini saglayan, bireylerin yabanci dile olan
tutumuna olumlu yonde katkida bulunan bir yontem olarak goriilmektedir. Bu
arastirmayla, yaratict drama yontemi kullanilarak 06grencilerin yabanci dil
o0grenmeye karst olumlu ydnde tutum gelistirebilecekleri; ayrica Ogrencilerin
elestirel ve yansitici diisiinme becerilerini kullanmalarma yardim edecegi
diisiiniilmektedir. Boylelikle bu becerilere sahip 6grencilerin sorgulayan, degisime
ve gelisime acik olan, aktif, problem ¢6zme becerisine sahip olan, bilgi ve
becerilerini etkili bir sekilde kullanabilen, gelisimci ve yenilik¢i bireyler olarak
topluma kazandirilmas1 amag¢lanmaktadir.

1.3. Materyal ve Yontem

Bu boliimde; aragtirma modeli, evren, 6rneklem, veri toplama araglari ve

verilerin analizi islemlerine yer verilmistir.
1.3.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirma lise 12. smmf Ingilizce dersinde uygulanan yaratici drama
yontemiyle, 6grencilerin yabanci dil 6gretiminde elestirel ve yansitici diigiinme
becerilerine ve yabanci dil 6grenmeye karsi tutumlarina etkisinin incelendigi
deneme modelinde bir c¢aligmadir. Arastirmada, oOgrencilerin etkin katilim
saglayacagi rol oynama, dogaglama ve Ornek olay teknikleri kullanilacaktir. Ayrica
Ogrencinin etkin ve aktif bir sekilde derse katilimini saglayacak rol oynama
tekniginin kullanilabilmesi i¢in ortam saglanmigtir. Olusturulacak bu 6grenme
ortaminda yaratict drama yonteminin yabanci dil &gretiminde kullanilmasiyla
Ogrencilerin elestirel ve yansitict diislinme becerilerine katkis1 belirlenmeye
caligilacaktir. Bu arastirma uygulanan yaratici drama yontemi bagimsiz degisken,
12-A sinift 6grencilerinin elestirel ve yansitic diisiinme becerilerinin gelismesi ise

bagimli degiskendir. Sonugta aragtirmada deneysel bir model uygulanmustir.

Deneme modelleri; “neden-sonug iliskilerini belirleme amaci ile, dogrudan
aragtirmaciin kontrolii altinda, gozlenmek istenen verilerin tretildigi arastirma
modelleridir” (Karasar, 2013:87). Bu ¢aligmanin deseni, 6n test — son test kontrol
gruplu yar1 deneysel model (Quasi Experimental Design) olmustur. Yar1 deneysel
modelde amag¢ arastirmadaki degiskenler arasindaki neden-sonu¢ iliskisini
kesfetmektir (Biiyiikoztiirk, vd. 2008). Yar1 deneysel desenin deneysel desenden tek



farki gruplarm, yar1 deneysel desende, kontrol ve deney gruplarinin tesadiifen degil
de olclimlerle secilmesidir (Biiylikoztiirk, 2001). Bu c¢alisma, yaratict drama
yontemine gore hazirlanan 6gretim materyallerinin 6grencilerin elestirel, yansitici
diisiinme becerileri ve yabanci dil 6grenme tutumlarina etkisini 6lgmeyi amagladigi
i¢in neden-sonug iligkisi vardir. Bu nedenle bu desen secilmistir.

Deney Grubu: Yaratict Drama Yonteminin kullamildigi 12/A  siifi
ogrencileri

Kontrol Grubu: Mevcut Ogretim Programmin uygulandigi 12/B smifi

Ogrencileri

Cizelge 1.1. Arastirmanin Deneysel Deseni

Grup Ontest Uygulama Sontest
G, 011 X 012

G, Oz1 O,

G; : Deney Grubu

G, : Kontrol Grubu

X : Deneysel Miidahale ( Yaratici Drama Y 6ntemi )

0.1 0,; : Ontest Puanlari
0,,0,, : Sontest Puanlar

1.3.2. Evren ve Orneklem

Aragtirmanin ¢aligma evrenini, Aydin ili Bozdogan ilgesinde bulunan bir
Anadolu Lisesinde 6grenim goren 4 subede okuyan 12. Simf 0&grencileri
olusturmustur. Arastirmanin calisma grubunu ise, 2015-2016 Egitim-Ogretim
yilinda 12/A ve 12/B subelerinde ogrenim goren toplam 37 o6grenciden
olusmaktadir. Calisma evreni amaca uygun olarak segilirken, g¢alisma grubu
uygulama yapilacak okuldaki 12. Simif subelerinden rastgele kiime ornekleme
yontemi ile iki sube sec¢ilmigtir. Bu subelerden biri rastgele segme yontemi ile deney
grubu, digeri ise kontrol grubu olarak belirlenmistir.



Cizelge 1.2. Caligma Grubunda Yer Alan Ogrenci Sayist

Grup Kiz Erkek
Deney 10 8
Kontrol 11 8
Toplam 21 16

Calismanin deney ve kontrol grubundaki 6gretmen aynidir. Calismayi
yiiriiten Ogretmen yaratici dramayla ilgili 2014 yilinda Avrupa Birligi projeleri
kapsaminda italya Roma’da Glottodrama adli iki haftalik yurtdisi hizmetigi egitime
ve 2014 yaz sezonunda Antalya’da 6 haftalik yaratici drama kursuna katilmistir.
Calismada; "California Elestirel Diisiinme Egilimi Olcegi", "Yansitict Diisiinme

Diizeyini Belirleme Olgegi" ve "Ingilizce Dersine Yonelik Tutum Olgegi" 6n test ve
son testlerinin hepsine katilan 37 6grencinin verileri analiz edilmistir.

1.3.3. Veri Toplama Araclari

Aragtirma kapsaminda gruba arastirmanin basinda ve sonunda 6grencilerin
elestirel ve yansitici diisiinme becerilerini 6lgen Ontest-sontest uygulanmistir. Ayrica
yine calismanin baginda ve sonunda Ogrencilerin yabanci dil 6grenmeye karsi

tutumlarini 6lgmek i¢in tutum Slgegi kullanilmugtir.

1.3.3.1. California Elestirel Diisiimme Egilimi Olcegi: (The California Critical
Thinking Disposition Inventory)

California Elestirel Diisiinme Egilim Olgegi 1990 yilinda Amerikan Felsefe
Dernegi’nin diizenledigi Delphi projesinin bir sonucu olarak ortaya g¢ikmustir.
Olgegin kuramsal olarak belirlenmis ve psikometrik olarak da test edilmis 7 alt
Olcegi ve 75 maddesi bulunmaktadir. Toplam 7 boyut ve 75 maddeden olusan
California Elestirel Diisiinme Egilimi Olgegi’nin alt 6lceklerinin i¢ tutarlilik
katsayilar1 (alfa) .60 ile .78 arasinda degisirken, toplam puan igin 6l¢egin i¢ tutarlilik
katsayis1 .90 olarak bulunmustur (Kékdemir, 2003). Olgegin Tiirkge’ye uyarlama
caligmast Kokdemir (2003) tarafindan 913 6grenci iizerinde yapilmistir. Madde
toplam puan korelasyonu ve temel bilesenler analizi sonucunda 6lgek 75 maddeden
51 maddeye, 7 boyuttan 6 boyuta indirilmistir. Toplam 6 alt 6l¢ek ve 51 maddeden
olusan yeni dlgegin ic tutarlilik katsayis1 (alfa) ise 0,88 olarak bulunmustur. Olgegin
acikladigi toplam varyans ise %36.13’tiir. Yaratict Drama yonteminin elestirel
diistinmeye etkisini 6lgmeye yonelik gerceklestirmis oldugumuz uygulamada



kullanilan 6l¢egin i¢ tutarlilik katsayi (alfa) degerinin 0,933 oldugu ve bunun
sonucunda s6z konusu 6l¢cegin kendi icerisinde yiiksek derecede giivenilir oldugu
goriilmiistiir.

1.3.3.2. Yansitia Diisiinme Diizeyini Belirleme Olcegi: (Questionnaire for
Reflective Thinking)

Questionnaire for Reflective Thinking oOgrencilerin yansitict diigiinme
seviyelerini belirlemek amaciyla, dort alt boyuttan olusan 16 maddelik 5°1i likert tipi
bir Olgektir. Likert secenekleri “Kesinlikle Katiliyorum”, “Katiliyorum”,
“Kararsizim”, “Katilmiyorum” ve “Kesinlikle Katilmiyorum” seklindedir. Ozgiin
dili ingilizce olan 6lgek Kember ve arkadaslari (2000) tarafindan gelistirilmistir.
Olgek daha sonra Lethbridge, Andrusyszyn, Iwasiw, Laschinger ve Fernando (2011)
tarafindan psikometrik agidan degerlendirilmis, 6l¢egin giivenilir sonuglar verdigi ve
yansitict diisiinme diizeyini giivenilir bir sekilde ol¢tiigii belirlenmistir. Olgek,
aliskanlik, anlama, yansitma ve elestirel yansitma olmak tizere dort boyuttan
olusmaktadir. Olgegi olusturan maddelerin dordii aliskanlik (1., 5., 9., 13. maddeler),
dordii anlama (2., 6., 10., 14. maddeler), dordii yansitma (3., 7., 11., 15. maddeler)
ve dordii elestirel yansitma (4., 8., 12., 16. maddeler) boyutundadir. Yansitici
Diisinme Olgegi'nin (YDO) Tiirkce formunun olusturulmasinin 6grencilerin
yansitict diisiinmelerini arttirmayr amaglayan derslerin gelistirilmesine, 6gretim
yontemlerinin belirlenmesine ve 6grenme ortamlariin diizenlenmesine yonelik
caligmalara farkli bir boyut kazandirabilecegi diistiniilmektedir. Yansitici Diislinme
Olgegi (YDO), uyarlama siirecinde &lgegin énce Ingilizce’den Tiirkge’ye, sonra
Tiirkge’den Ingilizce’ye gevirisi dort dil uzmani tarafindan yapilmistir. Uzmanlardan
alinan goriisler dogrultusunda diizenlemeler yapilmis ve 6lgek, Harun CIGDEM ve
danismani Yard. Dog¢. Dr. Adile Askim KURT tarafindan Tirkceye gevrilerek
Uludag Universitesi Egitim Fakiiltesinde 6grenim géren 242 dgrenciye uygulanarak
gecerligi ve giivenirligi belirlenmeye c¢aligilmistir. AFA sonuglari, 6zgiin formu
Kember ve arkadaslar1 (2000) tarafindan gelistirilen yansitic1 diisiinme Slgeginin
Tiirkce formunun faktér yapisinin 6zgiin Olgek ile genel olarak tutarli oldugunu
gdstermistir. Uyarlamasi yapilan YDO niin 6zgiin 6lgekte oldugu gibi “aliskanlik”,
“anlama”, “yansitma” ve “elestirel yansitma” olarak isimlendirilen dort alt dlgekten
olustugu ve her bir alt 6lgegin dért maddeden olustugu belirlenmistir. Her bir alt
0lcek icin hesaplanan i¢ tutarlik katsayilari, aligkanlik alt 6l¢egi igin 0,54, anlama alt
Olcegi icin 0,66, yansitma alt 6l¢egi icin 0,80, elestirel yansitma alt dlgegi igin ise

0,72 olarak belirlenmistir. Yaratict Drama ydnteminin yansitici diisiinmeye etkisini



Olcmeye yonelik gergeklestirmis oldugumuz uygulamada kullanilan Olgegin ic
tutarlilik katsay1 (alfa) degerinin 0,948 oldugu ve bunun sonucunda s6z konusu
0lcegin kendi igerisinde yiiksek derecede glivenilir oldugu goriilmiistiir.

1.3.3.3. ingilizce Dersine Yénelik Tutum Olgegi

Bu 6lcegi, Ulviye AYDOSLU tezli yiiksek lisans aragtirmasi icin 2005
yilinda gelistirmigtir. Likert tipi bir lgme araci olan Ingilizce Dersine Y&nelik
Tutum Olgegi (1.D.Y.T.0.) 15’i olumlu, 15’i olumsuz olmak iizere toplam 30 tutum
maddesi igermektedir . Olumlu maddeler (1., 2., 3, 6., 7., 10., 11., 15, 16., 19., 21.,
24., 27., 28. ve 29. maddeler) “Kesinlikle katiliyorum”5, “Katiliyorum”4,
“Kararsizim”3, “Katilmiyorum™2, “Kesinlikle katilmiyorum”1 olarak puanlanmustir.
Olumsuz maddeler (4., 5., 8., 9., 12., 13, 14, 17., 18., 20., 22., 23., 25., 26. ve 30.
maddeler) ise ters yonde “Kesinlikle katilmiyorum”5, “Katilmiyorum™4,
“Kararsizim”3, “Katiltyorum”4, “Kesinlikle katilryorum”5 olarak puanlanmustir. Ug
boyuttan olugmaktadir. Faktor yiikii 0.30 ve 0.30’dan biiyiik olan maddeler sec¢ilmis,
tutum ifadelerinde karsilagilan aksakliklar diizeltilerek 30 maddelik bir tutum 6lgegi
hazirlanmigtir. Glivenirlik katsayisi ilk uygulamada o = 0.9712, ikinci uygulamada a
= 0.9633 ve gelistirilen 30 maddelik 6lgegin uygulamasinda ise a = 0.9364 olarak
bulunmustur. Yaratici Drama yonteminin yabanci dil 6grenme tutumuna etkisini
Olcmeye yonelik gergeklestirmis oldugumuz uygulamada kullanilan Olgegin ic
tutarlilik katsay1 (alfa) degerinin 0,895 oldugu ve bunun sonucunda s6z konusu

6lcegin kendi igerisinde yiiksek derecede glivenilir oldugu goriilmiistiir.
1.3.4. Verilerin Toplanmasi

Arastirmada kullamlacak olan Elestirel Diisinme Olgeginin, Yansitici
Diisiinme Olgeginin ve Tutum Olgeginin sorularinin okullarda uygulanabilmesi igin
Aydm 11 Milli Egitim Miidiirliigiinden gerekli izinler alinmistir. Onaylanan &lgekler
ormeklemdeki Ogrencilerin sayilarina gore cogaltilarak On-test olarak 12. Simf
Ingilizce Dersi “Sanat ve Turizm” konular1 islenmeden dnce uygulanmis, son-test
ise konular islendikten sonraki ilk hafta uygulanmistir. Uygulamalara arastirmaci
bizzat katilmis olup uygulamalarin sonuglarinin 6neminden bahsetmis ve bu
caligmanin ileride 6nemli bir kaynak olacagini sdyleyerek calismanin ciddiyetini

vurgulamstir.
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1.3.5. Verilerin Analizi

Veri toplama araglarindan elde edilecek olan Ontest-sontest verilerin
cozlimlemeleri icin SPSS istatistik programindan yararlanilmistir. Calismanin
amaclart dogrultusunda elde edilen veriler, bilgisayar ortaminda SPSS-20.0
(Statistical Package for the Social Sciences) kullanilarak analiz edilmis, bulgular
tablolar halinde sunulmus ve bulgulara iliskin yorumlar yapilmistir. Arastirmanin alt
problemleri i¢in asagidaki islemler yapilmistir:

1. Yaratici drama ydnteminin uygulandigi deney grubu ile mevcut dgretim
programinin uygulandigi kontrol grubunun 6n Kalifornia Elestirel Diisiinme Egilimi
Olgegi puan ortalamalari, 6n Yansitic1 Diisiinme Diizeyini Belirleme Olgegi puan
ortalamalar1 ve on Ingilizce Dersine Yonelik Tutum Olgegi puan ortalamalart
arasinda anlamli bir fark olup olmadigin1 anlamak igin bagimsiz t-testi
kullanilmustr.

2. Yaratict drama yonteminin, 6grencilerin son-elestirel diistinme, son-
yansitict diiginme ve son-tutum Olgeklerinden aldiklari puanlarin ortalamalarina
istatistiksel olarak anlamli bir etkisinin olup olmadigin bakilmistir.

3. Gruplarin son-elestirel diisiinme, son-yansitict diisiinme ve son-tutum
puan ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olup olmadigini
anlamak i¢in varyans analizi (ANOVA) kullanilmigtir.

1.3.6. Uygulama

Arastirmanin uygulama calismas1 Aydin Ili Bozdogan ilgesi Bozdogan
Anadolu Lisesindeki 12/A ve 12/B simiflarinda gerceklestirilmistir. Deney grubu
12/A siifi 18 kisi, Kontrol grubu 12/B sinifi ise 19 kisilik mevcuduyla calismaya
katilmigtir. Calisma 2. Donemin ilk haftasi baslamis ve 8 haftalik bir siirecte

tamamlanmustir.

Calismaya baslamadan Onceki 1 haftalik siirecte deney grubundaki
katilimcilara ¢alisma boyunca &gretim yontemi olarak kullanilacak olan Yaratici
Drama Yontemi hakkinda detayli bilgilendirme yapilmustir. Ingilizce dersi lise 2.3.
ve 4. siniflarda haftada 4 saatlik ders olarak islenmektedir. Uygulama boyunca
kontrol grubunun derslerinin tamami mevcut dgretim programinin ders planina gore

islenirken, Deney grubunun derslerinde Yaratici Drama Yo6ntemine uygun olarak
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hazirlanan ders planlarina gore ders islenmistir.  Calismada Yaratict Drama
Yonteminin kullanilmasinin nedenleri; 6grencilerin kendilerini ifade etme firsati
bulmasi, derse aktif olarak katilabilmesi ve Ingilizceyi derste kullanma firsati
bulabilmesidir. Uygulama siirecinde deney grubunda rol oynama, dogaglama,
dramatizasyon ve &rnek olay tekniklerini kullamlarak Ingilizce dersleri islenmistir.
Caligma kapsaminda yapilan uygulamalarda deney grubu igin Yaratict Drama
Yontemine gore uyarlanmis ders planlart hazirlanmis, calisma siiresince de deney
grubu iizerinde bu planlar uygulanmistir. Kontrol grubunda ise mevcut 6gretim
programinda belirtilen diiz anlatim, soru-cevap, diyalog tamamlama ve metin
caligmalartyla dersler islenmistir.

1.4. Sayiltilar

1. Calismada deney ve kontrol grubu birbirini etkilememistir ve uygulama
materyalleri sadece deney grubunda kullanilmstir.

2. Ogrenciler uygulamada kullamilan 6lgme araclarina dogru ve samimi

cevaplar vermistir.
3. Secilen 6rneklem evreni temsil etmektedir.
1.5. Kaynak ozetleri

Bu béliimde calisma konusu ile ilgili dnceden yapilmig arastirma ozetleri
alfabetik siralamaya ve yurti¢i yurtdist yayimnlarinin tiirlerine gére gruplandirilarak

verilmistir.

1.5.1. Yurticinde Yapilan Calismalar

1.5.1.1. Yaratic1 Drama ile ilgili Yapilan Arastirmalar

Kilig ve Tuncel (2009)in arastirmasinda, yaratict dramanmin Ingilizce
konusma becerisi ve dgrencilerin Ingilizce konusmaya karsi tutumlarma etkisini
incelemiglerdir. Arastirmay1 Ontest-sontest kontrol gruplu deneme modelinde
tasarlamiglardir. Aragtirmanin 6rneklemini Bolu il merkezinde bulunan bir Anadolu
Lisesi ogrencileri olusturmustur. Deney ve kontrol gruplarini yansiz olarak
belirlemiglerdir. Arastirma 10 Mart—2 Mayis 2008 tarihleri arasinda, deney ve
kontrol grubunda 24’erden toplam 48 O&grenci {lizerinde gerceklestirilmistir.
Calismaya katilan 6grencilerin Ingilizce konusma seviyeleri ve Ingilizce konusmaya
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kars1 tutumlart arasinda anlamli bir farkin olup olmadigini tespit etmek amaciyla her
iki gruba iinite dncesi ve sonrasinda konusma siavi ve tutum ol¢egi uygulanmis,
tinite slireci ise dort hafta siirmiistiir. Elde edilen verilerin istatistiksel
yorumlamasinda SPSS istatistik programi kullanilmis, temel istatistiksel iglemlerin
yaninda gruplar arasinda anlamli farklilik olup olmadigini bagimsiz 6rneklem t testi
ve eslestirilmis gruplar t testi kullanilmigtir. Aragtirmanin tiimiinde anlamlilik diizeyi
olarak 0.05 alinmistir. Uygulama siireci, arastirmacinin kendisi tarafindan
gerceklestirilmistir. Uygulama siirecinde kontrol grubu 6grencilerine ders kilavuz
kitabinda onerilen yontem ve teknikler uygulanmis, kontrol grubunun aksine deney
grubunda ders kilavuz kitabinda 6nerilen aktivitelerin yani sira drama uygulamalari
yer almistir. Uygulama ortami olarak 6grencilerin rahat etmelerini saglayacak
olmas1 bakimindan uygulamanin yapildigi okulun spor salonu kullanilmigtir. Buna
karsilik kontrol grubunda ise uygulama alani olarak sinif ortami kullanilmistir.
Calismanin sonunda elde edilen verilere gore deney ve kontrol gruplarinin sontest
basar1 puanlari ve son tutum puanlari agisindan deney grubu Iehine anlamli
farkliliklar belirlenmistir.

Kaba ve Simsek (2012) Fen ve Teknoloji dersinde yaratici dramanin yontem
olarak uygulanilmasina iligkin goriisleri ortaya cikarmak olarak ifade ettikleri
caligmalarinda nitel arastirma yontemlerinden goriisme ve gozlem kullanilmstir.
Gozlem, Hacettepe Universitesi ilkdgretim Boliimii Nitel Arastirma Yontemleri
dersini alan Yiiksek lisans &grencileri igerisinden yedi kisi segilerek yapilmigtir.
Goriismeler ise, bu yedi kisi icerisinden dort kisi segilerek yapilmistir. Calismada,
katilmcilarin, derslerde siklikla kullanilan yontemin diiz anlatim oldugunu
belirtmelerine ragmen, yaratict drama yonteminin daha etkili oldugunu
belirtmeleridir. Uygulanan atolyelerin de etkisiyle, yaratici dramanin derslerde

yontem olarak kullanilmasina iligkin goriislerin olumlu oldugu goriilmiistiir.

Kadan (2013) yaptign yiiksek lisans c¢aligmasinda; yaratict drama
yonteminin, ortaokul 7. Smif dgrencilerinin Ingilizce dersindeki “Turistik Yerler”,
“Dogal Mirasimiz” ve “Bilgisayarlar” {initelerindeki basarilarina, Ingilizce dersine
yonelik tutumlarina ve motivasyonlarina etkisini aragtirmis ve ¢alismadaki 6gretmen
ve Ogrencilerin yaratici drama yontemi hakkindaki goriiglerini incelemistir.
Calismayi, On test- son test kontrol gruplu yari deneysel desen modelinde
tasarlamigtir. Arastirmayi, ortaokul 7. sinifta okuyan 70 6grenci ile yiirlitmistiir. Bu
ogrencilerin 36’s1 deney grubunu, 34’ kontrol grubunu olusturmustur. Toplam 6
hafta (24 ders saati) siiresince; deney grubunda kendisinin yaratici drama yontemine
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gore hazirladigi 6gretmen kitabi ve O6grenci kitabr kullanarak uygulama sinifini
kendisi, kontrol grubunda ise mevcut ders kitab1 kullanarak yine kendisi mevcut
Ogretim programina gore islemistir. Veri toplama araci olarak, her iki gruba
uygulama &ncesi ve sonrasi “Ingilizce Dersi Basar1 Testi (IDDBT)”, “Ingilizce
Dersine Yénelik Tutum Olgegi (IDDYTO)” ve “Motivasyon Olgegi (MO)”
uygulamigtir. Bununla birlikte, deney grubundaki 6grencilerin ve Ogretmenin,
“Yaratict Drama Yonteminin Uygulanmasima Iliskin Ogrenci Goriisme Formu” ve
“Yaratict Drama Yoénteminin Uygulanmasina Iliskin Ogretmen Goriisme Formu”
adli agik uglu goriigme formlari ile goriisleri almistir. Veri toplama araglarindan elde
edilen veriler SPSS programina girmis ve bu verilere ait ortalama, standart sapma,
frekans ve ylizde degerleri betimlemeli istatistikle analiz etmistir. Arastirma
problemlerinin ¢oziimi i¢in ortak degiskenli ¢oklu varyans analizi (MANCOVA)
kullanmistir. Ogretmen ve Ogrenci goriisme formlar1 nitel veri degerlendirme
tekniklerinden icerik analizi ve betimsel analiz teknikleri kullanarak
degerlendirmistir. Aragtirma sonunda, yapilan deneysel ¢aligmada yaratict drama
yonteminin uygulandigi deney grubu ile mevcut dgretim programina gore derslerin
islendigi kontrol grubu 6grencilerinin tutum ve motivasyon oOlgeklerinden aldiklari
puanlarin ortalamalar1 arasinda deney grubu lehine istatistiksel olarak anlamli bir
fark oldugu belirlenmistir. Ancak 6grencilerin basari testi puanlarmin ortalamalar
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadigi anlasilmistir. Ogretmen ve
Ogrenci goriisme formlarindan elde ettigi veriler de 6gretmenin ve G&grencilerin
derslerin yaratici drama yontemi ile islenmesini istediklerinin gostermistir.
Ogrenciler, “Derse daha aktif katilabiliyoruz.”, “Ders daha akici gegiyor.”, “Ders
daha eglenceli gegiyor.” ve “Hosuma gitti.” gibi cesitli bilissel ve duyussal
gerekceler one siirerek diger {initelerin de yaratict drama yontemi ile islenmesini
istemiglerdir. Ayrica, yaratici drama yontemine gore islenen dersin diger derslerden
farklarina iligkin “Ders muhtesem.”, “Daha giizel bir ders olamaz.” gibi cevaplar
vermislerdir. Bu cevaplar, arastirma sonucunda elde edilen Ogrencilerin derse
yonelik motivasyon ve tutum puanlarinin ortalamalar1 agisindan yaratict drama

yonteminin daha etkili oldugu fikrini desteklemistir.

Sacli  (2013)'min  Yaratict drama egitiminin aday beden egitimi
ogretmenlerinin elestirel diisiinme becerileri ve egilimleri {izerine etkisi isimli
doktora tezinde; aday beden egitimi Ogretmenlerinin elestirel diisiinme (ED)
becerileri ve egilimleri lizerine yaratic1 drama (YD) egitiminin etkili olup olmadigini

aragtirmis; ikinci olarak, YD egitimi alan aday beden egitimi 0gretmenlerinde ED
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becerileri ve egilimlerine yonelik kanit/lar olup olmadigini ortaya cikarmaya
calismis; tigiincii olarak ise, aday beden egitimi 6gretmenlerinde elestirel diistinmeye
yonelik degisimler olup olmadigini incelemektir. YD egitimi alan grubun doénem
baslar1 ve sonlarindaki derslerde karsilastiklar1 diisiinsel zorluklar ve fiiretilen
mantikli ¢ézlimler arasinda baskin sekilde yer alan ED oraninin, donem ortalarinda
yerini grup c¢alismalarina biraktigini, bununla birlikte, elestirel diiglinmenin dénem
basindan sonuna kadar diisiinsel kaynak olarak kullanildigini ortaya koyarak elestirel
diisiinmeye iliskin olumlu degisimler oldugunu gostermistir. Elestirel diisiinmeye
yonelik elde edilen kanmitlar ve goériilen degisimlerden hareketle sonug olarak, aday
beden egitimi oOgretmenlerinin elestirel diisiinme becerileri ve egilimlerinin
gelistirilmesinde 30 saatlik yaratict drama egitiminin etkili oldugunun
sOylenebilecegini ortaya koymustur.

Bagoren (2015) tarafindan gergeklestirilen yiiksek lisans tezinde drama
Ogretim tekniginin yabanci dil kelime 6gretimine ve 6grencilerin kelime 6grenmeye
yonelik tutumlarina etkisini incelemigtir. Arastirma, nicel ve nitel arastirma
yontemlerinin bir arada kullanildig1 karma modelde gergeklestirilmistir. Arastirmada
veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen ingilizce dersi kelime
testi ve Koksal (2013) tarafindan gelistirilen Ingilizce dersine yonelik tutum dlgegi
kullanilmistir. Bununla birlikte, deney grubunda drama 6gretim tekniginin yabanci
dil kelime 6gretimine ve d6grencilerin kelime 6grenmeye yonelik tutumlarina etkisini
incelemeye yonelik Ogrencilerin yorumlarin1 nitel boyutta belirlemek igin
Ogrencilerden ¢alisma sonunda istenen yazili degerlendirmeleri, veri toplama aract
olarak kullanilmistir.  Aragtirma 2013-2014 egitim- 6gretim yilinda Konya il
merkezinde bulunan Ozel Merve Meram Abdullah Aymaz Ortaokulu’nda 6grenim
goren 4 farklir subedeki 8.sinif 6grencileri ile gergeklestirilmistir. Deney ve kontrol
gruplarinin tespiti siirecinde ingilizce kelime testine ait 6n test sonuglar1 ve Ingilizce
dersine yonelik tutum Olgegi puanlar1 gdz &niine almmustir. On test sonuglart
birbirine yakin oldugu icin deney ve kontrol gruplar1 kura yolu ile belirlenmistir.
Gruplardan biri deney digeri ise kontrol grubu olarak tayin edilmistir. Caligmada
deney grubu olan 8-A simifinda 24 ve kontrol grubu olan 8-C siniflarinda 26 6grenci
olmak iizere toplamda 50 Ogrenci yer almistir.10 hafta boyunca arastirmaci
tarafindan Ingilizce derslerinde deney grubunda kelime ogretiminde iletisimsel
Yaklagim yonteminin bir alt dali olan Drama teknigi kullanilirken kontrol grubunda
ise mevcut ilkdgretim programinda yer alan Ogretim yontemleri kullanilmustir.

Arastirmada elde edilen nicel verilerin gruplar arasi analizinde bagimsiz 6rneklem t
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testi ve ANCOVA kullanilirken nicel verilerin grup i¢i analizinde bagimli 6rneklem
t testi kullanilmistir. Arastirma bulgularindan elde edilen sonucglara bakildiginda
Drama 6gretim tekniginin yabanci dil kelime 6gretimine ve &grencilerin kelime

ogrenmeye yonelik tutumlarina olumlu etkisi oldugu sonucuna varilmstir.
1.5.1.2. Elestirel Diisiinme ile Ilgili Arastirmalar

Vural ve Kutlu (2004) tarafindan yapilan “Elestirel Diisiinme: Olgme
Araclarmin Incelenmesi ve Bir Giivenirlik Calismas” isimli arastirmada, elestirel
diisiinmenin farkli tanimlamalar1 yapilmis ve 6gretimine iliskin cesitli yaklasimlar
tanmitilmigtir. Ayrica elestirel diisiinmenin Olglimiiyle ilgili bazi 6lgme araglari
aciklanarak, bu araglarin birbirleri ile ilgili benzerlik ve farkliliklarina deginilmistir.
Ulkemizde bu durumla ilgili yaygin olarak kullanilan “Watson- Glaser Elestirel Akil
Yiiriitme Giicii Olgegi” tekrar incelenmistir. Arastirmanin drneklemini Adana ili
merkez ilgelerinden, farkli sosyo-ekonomik diizeyden 2002-2003 egitim- ogretim
yilinda 9. siifa devam eden 6grenciler olusturmaktadir. Arastirmanin sonucunda

elde edilen giivenirlik degerleri sunulmustur.

Giizel (2005) tarafindan yapilan “Elestirel Diisiinme Becerilerini Temele
Alan ilkdgretim 4. Simf Sosyal Bilgiler Ogretiminin Ogrenme Uriinlerine Etkisi”
isimli yiiksek lisans tez ¢aligmasinda, elestirel diisiinme becerilerine ve geleneksek
yaklasima dayal1 Sosyal Bilgiler 0&gretimini karsilagtirmak amaglanmigtir.
Aragtirmada “On test ve son test” gruplu desen kullanilmigtir. Antakya merkez
ilgesindeki ii¢ ilkdgretim okulundan basari, elestirel diisiinme becerileri, tutum ve
kisisel bilgiler g6z 6niinde bulundurularak iki yakin grup secilmis ve her iki grubun
deney ve kontrol grubu yansiz olarak belirlenmistir. Arastirmanin sonucunda,
elestirel diisiinme becerileri temelli Sosyal Bilgiler 6gretiminim, geleneksel
yaklagim temelli 6gretime gore, dgrencilerin akademik basarilari, derse karsi olan

tutumlar ve elestirel diisiinme becerileri agisindan daha etkili oldugu goriilmiistiir.

Korkmaz ve Yesil (2009) Ogretim Kademelerine Gore Ogrencilerin Elestirel
Diisiinme Diizeyleri adli aragtirmasinda; ilkdgretim, ortadgretim ve yliksekogretim
kademesi sonlarinda Ogrencilerin elestirel diistinme diizeylerini belirlemistir.
Arastirma, betimsel bir ¢alisma olup tarama modelinde yiriitiilmistiir. Calisma
grubunu ilkogretim 8. smiftan 110, Lise 12. smiftan 145 ve yiiksek ogretim 4.
siniftan 140 olmak tiizere toplam 395 &grenci olusturmustur. Arastirma verileri,
literatiir taramas1 ve California Elestirel Diisiinme Egilimi Olcegi ile kaynak
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gruplardan toplanmustir. Olgegin i¢ tutarlilik katsayist 0,88’dir. Toplanan veriler
iizerinde frekans, ylizde, aritmetik ortalama ve t testi analizleri yapilmig; anlamlilik
icin p<0,05 diizeyi yeterli goriilmiistiir. Calisma sonunda; ilkogretim, ortadgretim ve
yiiksek 6gretim diizeyi son donemlerinde bulunan dgrencilerin elestirel diigiinme
egilim ve diizeylerinin “orta” diizeyde oldugu belirlenmistir. Ayrica; ortadgretim
diizeyinde alinan egitimin, Ogrencilerin elestirel diislinme egilim ve diizeylerini
olumsuz etkiledigi; yiiksek Ogretimin ise olumlu katkilar sagladigi, ancak bu
katkinin yeterli diizeyde olmadig1 bulunmustur.

Semerci (2009) yiiksek lisans tezinin amaci, ‘Yeni (2006) ilkogretim
Ingilizce programini uygulayan dgretmenlerin elestirel ve yansitici diisiinmelerini
belirlemistir. Arastirmada survey yontemi kullanilmistir. Arastirmanin evrenini
2007- 2008 egitim 6gretim yilinda Elazig ili merkez ve il¢elerde ilkogretim okullari
4. ve 5. siniflarda gorev yapan 196 Ingilizce Ogretmeni olusturmaktadir. Orneklem
ise 120 Ingilizce 6gretmenidir. Arastirmanin verileri ‘Kaliforniya Elestirel Diisiinme
Egilimi Olgegi® (CCTDI) ve ‘Yansitict Diisiinme Egilimi Olgegi® (YANDE) ile
toplanmigtir. Veriler, SPSS ile analiz edilmistir. Sonuglar genel olarak
degerlendirildiginde ortaya ¢ikan durum sdyle olmustur: Yabanci dil 6gretimi artik
uluslar arasi bir yatirrm olmustur (Nunan, 1989). Cocuklarin kiiciik yasta dil
Ogrenmeleri uygun goriildiigii icin (Lust, 2006 ; Dikdere, 2003), bu yatirim kiigiik
yaslara doniik olmalidir. Tirkiye’de de 4. ve 5. siniflarda dil 6gretimi isabetli
olmustur. Bu calismada, ingilizce 6gretmenleri 5 iizerinden 4. ve 5. derecede 66
elestirel ve yansitict diisiinmektedirler. Bu onlarin aragtirma formlaria verdikleri
bilgilerle ortaya konulmustur. Kontrol icin bir gozlem yapilmamistir. Kontrol
amacli, agik uclu sorulara cevap vermeleri istenmistir. Sonucta bu Ingilizce
ogretmenleri elestirel ve yansitici diisiindiikleri icin, Ingilizceyi bu baglamda

Ogretmelerinin beklenecegi ortaya konmustur.

Karakog (2011) bu arastirmasiyla Atatiirk Universitesi K.K.E.F. Ingilizce
Ogretmenligi Boliimii dgrencilerinin elestirel diisiinme egilimlerini incelemistir. Bu
caligma ile elestirel diistinme egilimlerinin belirlenerek yabanci dil egitimi gdéren
ogrencilerin elestirel yaklagimlar ile ilgili yapilacak calismalara katki saglamasi
hedeflenmistir. Bu c¢aligmanin evrenini Atatiirk Universitesi K.K.E.F. Ingilizce
Ogretmenligi Boliimiinde 6grenim goren 237 Ogretmen adayr olusturmaktadir.
Verilerin toplanmasinda 2003 yilinda Dogan KOKDEMGR tarafindan Tiirkgeye
uyarlanan California Elestirel Diisiinme Egilim Olgegi (CEDEO) ve Elestirel
Diislince Egilim Anketi (EDEA) kullanilmigtir. Calisma sonuglari 6gretmen
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adaylarinin elestirel diisiinme egilimlerinin orta ve diisiik diizeylerde oldugunu
gostermis ve bu baglamda onlarin meslekteki verimlilik agisindan heniiz tam yeterli
olmadiklarini géstermistir. Anket sonuglar1 tablolar halinde gosterilmistir

1.5.1.3. Yansitic1 Diisiinme ile Tlgili Arastirmalar

Erginel (2006) tarafindan yapilan “Yansitic1 Diisiinen Ogretmen Yetistirme:
Hizmet Oncesi Ogretmen Egitiminde Yansitic1 Diisiinmenin Algist ve Gelistirilmesi
Uzerine Bir Calisma.” isimli doktora tez ¢aligmasinda; hizmet &ncesi dgretmen
egitiminde yansiticit diisiinme nasil gelistirilebilir sorusuna cevap aranmistir. Bu
dogrultuda Ggretmen adaylarinin yansitici diisinmeyi nasil algiladiklart ve bu
siregte ne tir konularda yansitict disiiniildiikleri aragtirilmigtir. Nitel bir
arastirmadir. Veri toplama yontemi olarak, haftalik giinliikler, kaydedilmis yansitici
etkilesimler ve goriismeler, 6grenci kisa derslerine ait video kayitlarinin analizi,
anketler ve gozlemlerdir. Calismaya katilanlar yansitict diisiinme siirecini olumlu
olarak degerlendirmis, yansitict diisliniirken Ogretim yoOntemleri, Ogrenci

motivasyonu v e siif yonetimi gibi konulara odaklanmiglardir.

Kozan (2007) 'nin yaptig1 calismanin genel amaci, yiiksek dgretimde verilen
arastirma egitiminde yansitict diisiinme becerisine dayali bir 6gretim etkinliginin
etkisini ortaya koymaktir. Bu calismada yansitict diisiinme becerisinin kaynak
tarama ve rapor yazma dersindeki etkisini incelemistir. Arastirma sonuglarina gore,
Ogrencilerin bu uygulamayla kalici bilgi edinme, bildiklerini uygulamaya gegirme,
uygulamalarimi siirekli olarak analiz ederek gelistirme, diisiincelerini organize etme
ve yazili olarak dile getirme, alanlarindaki yayinlar1 daha yakindan tanima ve bu
alan hakkinda fikir yiirlitme ve aragtirma becerilerini gelistirme firsat1 bulduklari
belirlenmistir. Ayrica Ogrencilerin, duygularmi ifade etme ve kendilerini

degerlendirmede gelisim gosterdikleri de belirlenmistir.

Dolapgioglu (2007) tarafindan yapilan “Sinif Ogretmenlerinin Yansitici
Diisiinme Diizeylerinin Degerlendirilmesi” isimli yiiksek lisans tez c¢alismasinda
smif Ogretmenlerinin  yansitict diisinme becerileri betimlenmis ve 0gretmen
goriislerinin cinsiyet, mesleki kidem, mezun olduklar1 okul tiirii gibi degiskenlere
bagh olarak degisiklik gosterip gostermedigi arastirilmistir. Veri toplama araci
olarak aragtirmacinin gelistirdigi 28 maddelik dl¢ek ve gézlem formu kullanilmistir.
Yapilan ki-kare testi sonuglarina gére Ogretmenlerin cinsiyet, mesleki kidem ve

mezun olduklari okul tiirlerine gore aralarinda anlamli bir farklilik ortaya
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cikmamustir. Bulgular dogrultusunda 6gretmenlere hizmet i¢i faaliyetler yoluyla bu
konuda egitim verilmesi onerilmektedir.

Tok (2008) tarafindan yapilan “Fen Bilgisi Dersinde Yansitici Diisiinme
Etkinliklerinin Ogrencilerin Akademik Basarilarina ve Fen Bilgisi Dersine Yonelik
Tutumlarina Etkisi” isimli deneysel ¢alisma, 5. sinifa devam eden 26 deney ve 26
kontrol grubu &grenci ile yiiriitiilmiistiir. Veri toplama araglar1 olarak Fen Bilgisi
Basar1 Testi ve Fen Bilimleriyle Ilgili Tutum Olgegi kullamlmistir. Bulgulara
bakildiginda, yansitici diisiinme uygulamalari sayesinde dgrencilerin fen bilgisi der
sinde akademik basarilarimin arttig1 ve bu derse yonelik tutumlarinin olumlu yonde
degistigi goriilebilir.

Alp ve Taskin (2008) tarafindan yapilan “Egitimde Yansitici Diisiincenin
Onemi ve Yansitic1 Diisiinceyi Gelistirme” isimli alan yazin ¢alismasinda, yansitic
diisiincenin tanimi, bu konuyla ilgilenen arastirmacilarin bakis agilar1 ve egitimde
yansitict diigiincenin Onemi {izerinde durulmustur.  Arastirmanin sonucunda
ilkogretim okullarinda goérev yapan Ogretmenlerin yansitict diigiince ile ilgili
gortigleri ve smif igindeki uygulamalari ile ilgili daha fazla ¢alismaya ihtiyag
duyuldugu belirtilmistir.

1.5.2. Yurtdisinda Yapilan Calismalar

1.5.2.1. Yaratict Drama ile ilgili Arastirmalar

Berghammer (1996), yaratict dramanin, dort ve bes yasindaki ¢ocuklarin
elestirel diisinme beceri ve egilimlerini gelistirmede etkili bir yontem olup
olmadigini belirlemek amaciyla yapmis oldugu nitel ¢aligmada, yaratici dramayi iki
ders linitesine entegre etmistir. Deney grubundaki gocuklar, giinde 30-45 dakika ve
haftada ii¢ giin olmak iizere toplam sekiz hafta yaratici drama etkinliklerine
katilirken, kontrol grubundakiler yaratici drama etkinliklerine katilmamislardir.
Veriler, 6n-test ve son-test seklinde yapilan gorligmelerin video ile kaydedilmesi
yoluyla toplanmistir. Goriigmelerde tahmin etme (0ngérme), planlama,
degerlendirme, yaratma veya hayal etme yeteneklerini ortaya c¢ikarmak amaciyla
sorulan sorulara verilen yanitlar dikkate alinmistir. Cevaplar, videoya kaydedilmis,
ayn1 zamanda her bir ¢ocugun drama hakkinda ne hissettigi, 6grenme stratejileri,
drama etkinlikleri ve smif ¢evresi konusundaki goriislerini almak amaciyla
ogrencilere duyussal bir sekil testi uygulanmistir. Arastirma, duyusal farkindalik,
hareket, pandomim, hikaye dramatizasyon ve rol oynama etkinlikleri igeren yaratici
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drama etkinlikleri yoluyla gelistirilen okuldncesi 6gretim programinin dort-bes yas
cocuklarinin tahmin etme ve degerlendirme yeteneklerinde anlamli bir artis,
yaratma, hayal kurma, planlama yeteneklerinde Onemli gelisim sagladigini
gOstermistir. Ayrica, yaratict drama etkinliklerine katilimin, dort-bes yasindaki
cocuklarin test sorularina bulduklari ¢oziimlerin sayisin1 ve niteligini gelistirdigi
ifade edilmistir. Bununla birlikte, yaratici dramanin ¢ocuklarin ulastiklart sonucu
sorgulama ve destekleme yeteneklerini artirdigi sonucuna varilmistir. Arastirmada
uygulanan duyugsal sekil testi, arastirmaya katilan cocuklarin simif etkilesimi,
sosyallesme ve drama becerilerine yonelik tutumlarinda gelisme oldugunu
gostermistir. Arastirma sonucunda, yaratict drama programinin Snemli sonuglar
gostermesi icin en az sekiz haftalik bir siirede uygulanmasi gerektigi onerilmistir.

Tate (2002), yirmi birinci yiizyilin ihtiyaglarima karsilik verebilecek simif
Ogretmenlerinin  yetistirilebilmesine  yonelik  Oneriler getirmek amaciyla
iiniversitelerdeki yaratict drama derslerini inceledigi nitel arastirmada gozlem, alan
notu ve online tarisma ydntemleriyle veri toplamustir. iki farkli profesdriin
yliriittigli yaratict drama derslerine katilan 61 iiniversite Ogrencisinin gorisleri
dogrultusunda elde ettigi sekiz tema ve bu temalara iliskin go6zlenebilir
gostergelerin, yaratici dramanin yararlarina iliskin alanyazindan elde edilmis olan
sekiz tema ile Ortiistiigiinii ifade eden Tate, yaratici dramanin yararlarin1 gosteren
temalar ve parantez icinde verilen temalara iliskin gozlenebilir gostergeleri su
sekilde Ozetlemistir: - Ogrenci merkezli dgretimi vurgulamasi (8grenci gruplari
arasindaki gelisim diizeylerini ortaya koyar, bulus ya da etkilesim yoluyla aktif bilgi
kazanimini kolaylastirir, farkli kiiltlirlere ve deneyimlere sahip Ogrenciler igin bir
dizi farkli etkinlik sunar) - Isbirligi firsatlar1 sunmasi (sinifta karsilikli saygrya dayal
bir iklim yaratir, olumlu sosyal etkilesimi tesvik eder) - Katilimi artirmasi
(6grenmeye etkin katilimi1 6zendirir, bireysel motivasyonu tesvik eder, 6grencileri
motive etmek i¢in farkli etkinlikler kullanir) - Yakinsak diisiinmeden ziyade 1raksak
diisiinmeyi gelistirmesi (problem ¢dzme ve elestirel diisiinme becerilerini gelistiren
firsatlar sunar, derste problemler ve ikilemler ortaya koyar) - Farkli 6gretim
alanlarin1  igermesi (6grenme  etkinliklerini  biitiinlestirir, farkli  6gretim
programlarindaki konular1 ele alir) - Problem ¢6zmeyi gelistirmesi (¢oziimleri
belirlemek i¢in tartisma, grup etkilesimleri, hareket ve yazma etkinliklerini kullanir,
elestirel ve analitik diisiinmenin gelistirilmesi i¢in sorular sorar) - Coklu 6grenme
stillerini barindirmasi (¢oklu zekaya hizmet eden etkinlikler sunar, farkli duyularin

kullanimin1 gerektiren etkinlikler sunar) - Okuryazarlik ve dil gelisiminin tiim
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alanlarinm1 gelistirmesi (okuryazarlik, akicilik, kelime ve anlama, anadil ve ikinci dil
Ogrenimi, konusma ve dinleme becerileri ile sozsiiz iletisim becerilerinde gelisim

gosterme firsatlari sunar).

Uygulamali (applied) drama yontemiyle islenen mesleki etik dersinin
iiniversite dgrencilerinin elestirel diistinme yeteneklerini gelistirip gelistirmedigini
nitel yontemle arastiran Kettula-Kontas (2008), ormancilik ve igletme bdlimiinde
okuyan 41 (22 erkek, 19 kadin) 6grenciyle, her biri iicer saat siiren alti oturum
(toplam18 saat) kapsaminda yapmis oldugu arastirmada veri toplama araci olarak
ogrencilerin her ders sonunda tuttuklar1 6grenme giinliiklerinden yararlanmistir.
Ogrenciler giinliiklerde, o giinkii derste ne Ogrendikleri, 6grenmenin ne anlama
geldigi, bu Ogrenmenin kendilerini bir sonraki asamada nereye tasiyacagi gibi
sorulara yanit vermislerdir. Dénem sonunda ise, tiim dersleri kapsayacak sekilde
kendilerinin en belirgin ne ogrendiklerini yansitmalari istenmistir. ~ Arastirma
sonucunda, elestirel diisiinme deneyimleri, yeni bakis agilar1 ve kanitlama becerileri
seklinde iic ana tema elde edilmis, drama kapsaminda yapilandirilan bir dersin
biitiinsel olarak elestirel diisiinmeyi ve farkli bakis acgilar1 ile empati gibi elestirel
diisiinmenin diger unsurlarin1 destekledigi ortaya konulmustur. Tek veri kaynaginin
kullanilmasi ve analizde tek arastirmacinin olmasi arastirmanin sinirliklart olarak

gosterilmistir.

Shand (2008), yaratici drama yontemine gore hazirlanan bir programin
Ingilizce 6grenenlere etkisini arastirmak icin yaptig1 ¢alismada iciincii, altinc1 ve
yedinci siniflardan olusan bir 6rneklem grubu belirlemistir. Katilimcilarin tepkileri
On test, son test, gbzlem ve 6grenci ve Ogretmenlere uygulanan goriigme formlart ile
Olciilmiistiir. Calismanin sonuglar1 yaratict dramanin, ii¢iincii simif 6grencilerinin
Ingilizce konusmaya yonelik kaygilarini kayda deger bir &lgiide azalttigi, onlarin
giiven ve motivasyonlarini arttirdigini géstermektedir. Ayrica altinct ve yedinci siif
ogrencilerini de olumlu yénde etkilemistir fakat katilimcilarm Ingilizce konusmaya
yonelik kaygi, giiven ve motivasyonlarinda ¢ok az bir degisim goézlenmistir.

Laurin (2010), yaptig1 calismada yaratict dramanin ¢ocuklarin yazma
becerilerine etkisini arastirmistir. Deney grubunda 26, kontrol grubunda ise 19
cocuk bulunmaktadir. Deney ve kontrol grubundaki ¢ocuklardan yazma seviyelerini
belirlemek i¢in kisa bir metin yazmalar1 istenmigtir. Daha sonra 8 haftalik bir
donemde deney grubundaki 26 g¢ocuk iki esit gruba ayrilmig ve hikaye drama

seanslarina katilmistir. Her seansin sonunda bir yazma etkinligi yapilmistir.
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Toplamda 203 metin olusturulmus ve bu metinler, kelime sayisi, agiklama niteligi ve
metinlerin yapisina gére kodlanmistir. Calismanin sonucuna gore, cocuklar drama
seanslarindan sonra daha fazla kelime iiretmislerdir. Yaratict dramanin ¢ocuklarin

yazma becerilerini gelistirdigi tespit edilmistir.
1.5.2.2. Elestirel Diisiinme ile Ilgili Arastirmalar

Fischer (1989)’in gelisimsel drama siirecinin elestirel diisinme ve yaratici
diisiinmeyi gelistirip gelistirmedigini belirlemek amaciyla yapmis oldugu calismaya
107 yedinci simif 6grencisi dahil olmustur. Mitoloji dersi kapsaminda, kontrol
gruplarinda okuma, anlatim, ¢alisma yapraklari, alistirma ve testler gibi geleneksel
Ogretim teknikleri kullanilarak ders islenirken, deney gruplarinda gelisimsel drama
etkinlikleri, okuma, etkilesim, tartisma, bilgi aligverisi ve testler gibi 6gretim
yontemleri kullanilmigtir. Elestirel diislinmeye yonelik verilerin toplanmasinda
Watson Glaser Elestirel Diisiinme Olgegi'nin A ve B formlar1 kullamlmistir.
Arastirma sonucunda kontrol grubundaki o&grencilerle kiyaslandiginda, deney
grubundaki 6grencilerin elestirel diisiinme ve yaratici diisiinme becerilerinde anlamli
artis goriildiigli ortaya konulmus, boylece dramanin elestirel ve yaratict diisiinmenin
gelisimini olumlu yonde etkiledigi goriisleri dogrulanmistir. Bununla birlikte
elestirel diigstinme ile yaratici diisinme arasinda anlamli bir iliski oldugu

bulunmustur.

Wetterstrand  (2002) yapmis oldugu nitel c¢alismada, ilkogretim
Ogrencilerinin yaratici drama etkinliklerine katildiklarinda ne o6lgiide elestirel
diisiinme sergilediklerini ve bu diisiinmenin dogasinin ne oldugunu arastirmistir. Bir
devlet okulunun besinci sinif diizeyinde 6grenim goren 25 (9 kiz, 16 erkek) dgrenci
ile siirdiiriilmiis olan arastirmada sekiz ay boyunca drama etkinliklerine katilan tiim
Ogrenciler gozlemlenmis ve Ogrencilerle yapilan goriigmeler video kamera ile
kaydedilmistir. Elde edilen verilen etkilesimli analiz yoluyla degerlendirilmistir.
Arastirma sonucunda, yaratici drama etkinliklerine katilan Ogrencilerin elestirel
olarak diigiinebildikleri, elestirel diisiinmenin ilerletilebilmesi i¢in 6nemli olarak
goriilen kaynaklara ulasabildikleri ortaya konulmustur.

Garrett (2006)’in elestirel pedagoji yaklasimindan hareketle yapmis oldugu
caligmada, aday beden egitimi 6gretmenlerinin yetistirilmesinde bir 6gretim stratejisi
olarak elestirel Oykiilemenin (hikaye anlatimmin) kullanimi incelenmistir.

Oykiilemenin bir dgretmen yetistirme stratejisi olarak kullanildiginda, grenen ile

22



yakinlik kurma ve elestirel bakis acist gelistirmede biiylik firsatlar sundugu ifade
edilmistir. Arastirma sonucunda, bag kurma, farkli bakis a¢ilar1 kazanma ve empati
yetenegini gelistirme aday beden egitimi Ggretmenlerinde anilarin temel etkileri
olarak 6n plana c¢ikmistir. Anilar, aday Ogretmenlerin olaylar1 farkli agilardan
gormelerini, Ogrenenlerin bireysel farkliliklarina iliskin empati gelistirmelerini
saglamistir. Bununla birlikte, beden egitiminde karsilagilan 6grenme ve Ogretme
sorunlarini bulmaya calisma konusunda tesvik edici olmustur.

Miri, David ve Uri (2007)’nin lise oOgrencileri ile yapmis olduklari
caligmada, farkli alanlara iligkin gergek yasam durumlarindan faydalanma, sinif igi
tartisma olanag1 saglama gibi iist diizey diisiinme becerilerini gelistirmeye yonelik
Ogretim stratejilerinin kullanildigi grubun toplam elestirel diisiinme becerilerinin
yant sira ¢ikarimda bulunma ve degerlendirme gibi elestirel diislinme bilesenlerinde

anlamli gelisme oldugunu ortaya koymustur.

Yang ve Wu (2012) dijital hikaye anlatiminin (6ykiiciiliigiin) onuncu sinif
Ogrencilerinin elestirel diisiinme yeteneklerini gelistirip gelistirmedigini, karma
yontem kullanarak yari-deneysel bir ¢aligma ile ortaya koymaya ¢alismistir. Deney
grubunda 54, konrol grubunda 56 6grenci yer almistir. 20 hafta siiren ¢alismada,
kontrol grubunda bilgi teknolojileriyle biitiinlestirilmis 6gretimde anlatim yoluyla
ders islenirken, bilgisayar, projeksiyon, power point sunum ve Ogretim gerecleri
kullanilmig, 6devler genelde bireysel olarak kagit kalem testlerinden, nadiren de
grup tartismalarindan olugmustur. Deney grubunda ise Ogrenciler, dijital hikaye
anlatimi projelerine aktif olarak katilmiglardir. Bu gruptaki 6grencilerden; sekiller,
grafikler, miizik ve ses unsurlarini kendi sesleriyle bir araya getirerek projeye iliskin
ders igeriklerini yaratmalari, ardindan icerigi agiklamalar1 ve daha sonra isbirligi
icinde calisarak dijital hikayelerini yaratmalar1 beklenmistir. Elestirel diisiinme
becerileri testinden alinan son test puanlar karsilagtirildiginda, anlamli farklarin
yorumlama ve argiimanlar1 degerlendirme boyutlar1 ile toplam elestirel diisiinme
puanlarinda  goriildiigii  belirtilmistir.  Ogretmen ve dgrencilerle  yapilan
goriismelerden elde edilen geribildirimlerde de, isbirligine dayali 6grenmeyi tesvik
eden bu yontemin st diizey diisiinme becerilerini ve 6grenme motivasyonunu
gelistirdiginin ifade edilmesi nicel bulgular desteklemistir. Yorumlama becerisinde
goriilen gelisimin, Yang ve Wu (2012)’nun aktardigina gore hikaye anlatmanin
yapisindan kaynaklanabilecegi belirtilmistir. Ciinkii hikayeyi olusturanlar, hikayenin
taslagin1 ¢ikarmak ve diger kisileri hikayede anlatilan olaylar konusunda ikna
etmekten sorumludur. Hikayelerin goézden gegirilmesi ve netlestirilmesi, grup
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icindeki bireyler arasinda etkilesimin iist diizeyde olmasini gerektirir, bunun bir
sonucu olarak, bireylerin yorumlama ve arglimanlar1 degerlendirme becerilerinde
gelisim goriilebilir. Katilimeilar, farkli bakis agilar1 ya da bilgi kaynaklarini birlikte
calisarak degerlendirmis ve hikayelerini olustururken hangi Onerinin ya da
arglimanin daha uygun olacagina karar vermislerdir. Diger gruplarin iiriinlerini
degerlendirirken de yorumlar yapmisg, Oneriler getirmis ve Onerileri igin
aciklamalarda bulunmuslardir. Yang ve Wu (214)’nun aktardigina gére, Benmayor
(2008), Maier ve Fisher (2006) ile Sims (2004) tarafindan yapilmis olan arastirma
sonuglar1 da, karakterler yerine karar verebilmek ve izleyenleri ikna edebilmek i¢in
Ogrencilerin elestirel diisiinmeleri gerektigini vurgulamiglardir.

1.5.2.3. Yansitic1 Diisiinme ile ilgili Arastirmalar

Francis (1995) “Yansitict Giinliik: Aday Ogretmenlerin Pratik Bilgilerine
Bir Pencere” isimli ¢alismasinda aday Ogretmenleri, yansitici uygulayicilar olarak
gelistirme yaklasimi ortaya koyulmustur. Arastirmada yansitici giinliiklerin aday
ogretmenlerin kendi odak noktalarini belirlemede ve fikirlerine ciddi olarak deger
verildigini anlamaya yardimeci olduklari belirtilmistir. Bunun yaninda, yansitici
giinliiklerin 6gretmenlere de yaptiklar isin farkinda olmak ve kendilerini sadece
ogretmen degil, 6grenen olarak da gormelerine imkan saglayan materyaller olarak

islev gordiigii anlagilmaktadir.

Allen ve Casbergue (1997) yapmis olduklar1 ¢alismada, 6gretmenlerin etkili
yansitma yapabilmeleri i¢in dogru ve tam hatirlamanin gerekli oldugunu
savunmuslardir. Arastirma yapilandirilmig  goriismeler yoluyla ilkdgretim
okullarinda gorev yapan Ogretmenlere uygulanmistir. Arastirmanin bulgular
yansitict temelli 6gretmen egitimi ve hizmet i¢i egitimin planlanmasi i¢in yol

gostermektedir.

Xie, Ke ve Sharma (2008) “ Yiiksek Okul Ogrencilerinin Yansitici Ogrenme
Siireglerini  Engellemede(blog on) Arkadas Doniitiiniin  Etkisi” adli deneysel
calismaya 44 kisiden olusan 1. ve 2. siif dgrencisi katilmustir. Ogrenciler tiim
somestr boyunca her hafta blog olusturmuslardir. Her 6grenci i¢in donemin basinda
ve sonunda 2 giinliik drnek olarak gosterilmistir. Arastirmanin sonuglarina gore,
zaman igerisinde Ogrencilerin yansitict diislinme seviyesi artmistir. Fakat arkadas

doniitiiniin 6grencilerin yansitict diisiinme becerilerini olumsuz yonde etkiledigi
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ortaya cikmistir. Arastirmacilar gelecekte daha dikkatli tasarlanmis kullanimlarin
calisiilmasini dnermislerdir.

Epp (2008) “Hemsire Egitiminde Yansitict Giinliiklerin Onemi: Bir Alan
Yazin Taramas1” isimli calismada, uygulamadan uygulamaya &grenme amactyla
yansitmanin pedagojik stratejisini arttirmak i¢in yansitict giinliiklerin 6nemi
arastirllmistir.  Alan yazin taramasi seklinde yapilan arastirma sonucunda,
egitimcilerin yansitict diisiinme siirecinin egitim alaninda kullanilmasinin ¢ok yararl
oldugu ve bu dogrultuda yapilan aragtirmanin hemsire adaylarini yansitma siirecine
dahil olmaya tesvik ettigi goriilmiistiir. Arastirmacilar 6grencilerin giinliiklerinde
oldukca fazla seviyede yansitma saptamis ve egitimciler Ogrencilerin yansitici
giinliikler sonucunda daha kolay 6grendiklerini belirtmislerdir.

Vasquez (2008) tarafindan yapilan “ Ogretmenlerin Gelecege Yonelik
Arastirmalarinda Yansitma ve Mesleki Kimlik” isimli calismada Kuzey Amerika’da
bir iiniversitede Ingilizce Ogretmen adaylarinin yansitict diisiinme ve mesleki
kimlikleri ile iligkili olarak gelecege yonelik planlari, tahminleri gibi olgular
incelenmistir. Arastirmanin sonucunda 6gretmen adaylarinin gelecege dair planlarini
yapabilme, sonuclar1 tahmin edebilme, olasiliklar1 diisiinebilme ve gelisen pedagojik
uygulamalarmi yansitabilme firsatlar1 oldugu goriilmiistiir. Ogretmen adaylarmin bu

onemli islevlerin farkinda olmalar1 ve yansitma i¢in tesvik edilmeleri gerekmektedir.

Yaratici Drama Yontemi Ogrenme alanindaki arastirmalar incelendiginde
yapilan galigmalarin ¢cogunun ilkogretim ve lisans seviyesinde oldugu goriilmektedir.
Ayrica yapilan calismalarda agirlikli olarak 6grencilerin dil becerileri ve Ingilizce
dersine yonelik tutumlart Ol¢iilmiistiir. Yaratict Drama yonteminin ortadgretim
Ingilizce dersinde kullanimina iliskin yeterli arastirmanin olmadigi goriilmiistiir.
MEB 2005 yilinda egitim-6gretimde yapilandirmaci yaklasimi uygulamaya
baglamasiyla birlikte; Ogrencilerin aktif katiim gosterdigi Ogretim ortamlart
olusturulmak istenmistir. Boylece 6grenci merkezli, diislinen, arastiran, sorgulayan
bireylerin yetistirilmesinin amaglandig1 egitim sistemimizde lisedeki Ingilizce ve

diger dersler icinde Yaratict Drama Y 6ntemiyle ilgili caligmalar yapilabilir.
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1.6. Smirhliklar
Bu arastirma;

1. Arastirmanin ¢alismanin grubunu, 2015-2016 Egitim-Ogretim yil1 bahar
déneminde, Aydin ili Bozdogan ilgesinde bulunan MEB’e bagli bir Anadolu
Lisesinde 6grenim goren on ikinci siiflardan iki subedeki dgrenciler ile,

2. Caligmaya katilan 37 &grenci ile,

3. Calismanin uygulama asamasindaki 8 hafta boyunca haftada 4’er saatlik

siire ile,
4. Ortadgretim 12. Simiflarda islenen “Sanat” ve “Turizm” {initeleri ile,

5. Deney grubunda yaratici drama yonteminin uygulanmasi ve kontrol
grubunda mevcut 6gretim programinin uygulanmast ile,

6. Veri toplama aract olarak, “Yansitict Diisiinme diizeyini belirleme
Olgegi”, “Ingilizce Dersine Yonelik Tutum Olgegi” ve “Elestirel Diisiinme Egilimi
Olgegi” ile smirhdir.

1.7. Tanmimlar

Drama: Drama, dogaglama, rol oynama ve tiyatro etkinliklerinden
yararlanarak Ogrencilerin bir yasantiy1, bir olayi, bir fikri veya soyut bir kavrami

oyunsu siireclerle sinifin 6niinde canlandirmasidir.

Yaratict Drama: Bir sézciigii, bir kavrami, bir davranisi, bir tiimceyi, bir
fikri, bir yasantiy1 ya da bir olay1 tiyatro tekniklerinden yararlanarak, oyun veya
oyunlar gelistirerek canlandirma olarak egitim siirecinde bir yontem olarak

tanimlanir

Elestirel Diisiinme: Kisinin kendi diisiinmesini iyilestirmek i¢in, diisiinme

eylemini gergeklestirirken bunun iizerinde diisiinmesi olarak tanimlanmaktadir.

Yansiticr Diisiinme: Yansitici diisiinme, egitim ile ilgili konularda bilgi
temelli ve mantiksal kararlar alma ve sonra bu kararlarin sonuglarin1 degerlendirme

siireci seklinde tanimlanir.
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Tutum: Bireylerin belirli bir kisiyi, grubu, kurumu veya bir diisiinceyi kabul
ya da reddetme seklinde gozlenen duyugsal hazir olus hali veya egilimidir.

Deney Grubu: Bu ¢alisgmada Aydin ili Bozdogan ilgesinde bulunan bir
Anadolu Lisesinde yaratici drama yonteminin uygulandigi bir subede 6grenim goren
12. sinif 6grencileridir.

Kontrol Grubu: Bu ¢alismada Aydin ili Bozdogan ilgesinde bulunan bir
Anadolu Lisesinde mevcut programa gore dgretimin uygulandigi bir subede 6grenim
goren 12. sinif 6grencileridir.

Tutum Olc¢egi: Belirli konularda, bireylerin diisiincelerini, inanislarimi,
kaygilarini, ilgilerini ve isteklerini 6l¢gmek icin kullanilan bir 6lgektir.

Kalifornia Elestirel Diisiinme Egilimi Olcegi: (The California Critical
Thinking Disposition Inventory) Uzm. Psk. Dogan Kokdemir (Baskent
Universitesi , 2003 ) tarafindan Tiirkce'ye uyarlanan 6 boyuttan olusan 51 maddelik
bir dlgektir.

Yansitica Diisinme Diizeyini Belirleme Olcegi: (Questionnaire for
Reflective Thinking) Kember ve arkadaslarinin ( 2000 ) gelistirdigi 5 boyuttan
olusan 16 maddelik bir 6l¢ektir.
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2. KURAMSAL VE KAVRAMSAL CERCEVE

2.1. Yaratict Drama

Eski Yunan’da drama yasamak anlamina gelmekteydi. Giliniimiizde ise
sahne oyunu, dramatik sanat, hayat olaylarin1 sahne oyununa doniistiirme gibi
anlamlara sahiptir (Ozen, Giil ve Giilagt1, 2008:159).

(13

“Drama (oyun)” kavram olarak “oynanmak iizere yazilmis oyun”, “rol
oynamak”, “eylem” ve “canlandirmak” anlamlarina gelmektedir. Derste drama
yontemi , “Drama, doga¢lama, rol oynama ve tiyatro etkinliklerinden yararlanarak
ogrencilerin bir yasantyn, bir olayi, bir fikri veya soyut bir kavrami oyunsu
siireclerle sinifin oniinde canlandirmasidir” olarak tanimlanmaktadir (Erciyes,
2008, s. 264).Ayrica bagka bir tanim ise ‘Drama, uygulanan grubun beden dilini
kullanarak programdaki eylemi kisinin ortaya ¢ikartmasidir. Yasamin provasidir. Bir

yasam bicimidir.” ( Adigiizel, 1999, 5.63,64).

Drama; bir sozcligii, bir kavrami, bir yasantiyl, bir olay veya oyunu
gelistirerek canlandirmaktir (Akbaba, Saglam ve Kok, 2003: 19). Giinlik yasam
icinde insanlar diis kurar, ileriye yonelik tasarimlar yapar. Iste insanlarin bu
tasarimin1  eylemlere donistiirebilmeleri bir “Drama”dir (Enginalp ve Onay,
1998:52). Drama, bir kelimenin, kavramin, davranigin, ciimlenin, fikrin, deneyimin
ya da olayin tiyatro tekniklerinden ve oyunsu siire¢lerden yararlanarak

anlamlandirilmasi, canlandirilmasidir (San, 1996:11).

Drama, bireyin sahip oldugu gizli enerjiyi agiga ¢ikarir ve insanin kendisini
anlamasini, duygularinin farkina varmasini, caninin acidigini, zevk alabildigini
ogrenmesini saglar. Bu sekilde ¢ocugun davraniglarini da egitir (Gonen ve Dalkilig,
1999).

Drama, yaparak ve yasayarak Ogrenmenin Otesinde, kisinin kendinde
olandan yola ¢ikarak yeni olus ve olusumlara hazir hale gelmesidir. Bu yiizden
drama, yapmak, etmek, eylemek anlamina gelmektedir. Yaparak yasarak 6grenmeyi
ger¢eklestirmenin yaninda, dersleri zenginlestirme ve ¢esitlendirme ¢aligmalarina da

katki saglar.

Diger bir deyisle derste drama/rol oynama, bir 6grenci grubu tarafindan
toplumsal yasamda gergeklesen bazi davranig modellerinin veya eyleme dayali
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gorilingiilerin viicut dili, jest ve mimikler kullanilarak oyun yoluyla anlatilmasi, yani
canlandirilmasidir. Zaten dramanin en basit tanimlanabilir amaglarindan biri de
“0grencilere, digerleriyle belirli rollerde iletisim davraniglari aligtirmalart yapma
firsatt vermek” (Ments, 1997, s.18) olarak tanimlanir.

San (1990), dramay1; “insanin insanla giristigi her tiirlii dolaysiz, dogrudan
iligki, etki tepki aligverisi ve en az diizeyde bir etkilesimin oldugu bir dramatik an ya
da dramatik durum” olarak tanimlarken; Freeman, Sullivan ve Fulton (2003) ise,
dramay1 katilimcilara fayda saglamasi i¢in olusturulan dramatik deneyimler olarak
ifade etmektedir. O’Neill ve Lambert (1995), dramanin sosyal bir siire¢ oldugunu,
sosyal iletisime ve grupla calismaya olanak taniyarak sosyal becerilerin
gelismesinde rol oynadigini belirtmektedir.

3

Wessels drama’y1r “yapmak” veya “olmak” olarak tamimlamustir (Wessel,
1987, s.7). Drama, yaparak 6grenmedir. Birey giinliik hayatta sayisiz rol iistlenir ve
bu iistlendigi rollere gore iletisim kurar. Shakespeare’in de dedigi gibi “diinya bir
sahne, biitiin bayan ve erkekler de sadece birer oyuncudur”. Somers'a (1998) gore,
drama yasamin modelini ¢ikardigimiz ve onun igindeki yerimizi daha iyi
anlamamiz1 saglayan islevsel bir siirectir. McCaslin (1990), oyuncular gibi
cocuklarin da kendilerinden farkli olan insanlarin sorunlarini ve degerlerini
ogrendigini, duyarli olduklar1 rolleri iistlendikleri ve ayn1 zamanda bir grup iginde

caligsmay1 6grendiklerini soylemektedir.

Drama; kendisi yoluyla ¢ocuklarin kavramlar1 kesfedebildigi ve bilgi ve
anlayis edinebildigi bir 6grenme araci olarak tanimlanabilir (Johnson, 2002). Ayrica
San (2002) dramayi, drama yasantisinin duyumsanmasiyla bireyin kiiresel,
toplumsal, ahlaki ve soyut kavramlari anlamlandirmasi olarak tanimlamaktadir.
Weisbrod’a (1995) gore ise drama, bir seyleri agiga c¢ikarma yoludur. “Yaratici
Drama bir sozciigli, bir kavrami, bir davranisi, bir tiimceyi, bir fikri, bir yasantiy1 ya
da bir olay1 tiyatro tekniklerinden yararlanarak, oyun veya oyunlar gelistirerek
canlandirma olarak tanimlanir” (Aral, 2000: 39).

San’a (1985) gore yaraticilik; yeni diisiince, tecriibe ve ¢iktilar iiretebilmek,
Kisiler ve kiiltir i¢in gercek¢i bir yenilik katmaktir. Yaraticiligin drama ile
bulusmasiyla ortaya ¢ikan yaratici drama, bazen drama teriminin yerine
kullanilmakta ve aym1 anlamu yiiklenebilmektedir. Yaratici drama; insanlar1 hayal

etmeye, diisiinmeye ve deneyimlerini yansitmaya sevk eden dramanin dogaglamali
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halidir (Davis ve Behm, 1978). Yaratici drama, bireylere duygusal bir rahatlama ve
zorlamanin olmadigi bir ortamda sosyal becerilerini gelistirme olanag: sunar
(Freeman, 2000). Rowland (2002)’a gore yaratic1 dramada kigilerin kendilerini ifade
etme yoluyla kendilerine giivenleri artmaktadir. Drama; dogaclama, rol oynama vb.
tiyatro ve drama tekniklerinden yararlanilarak, bir grup ¢alismasi i¢inde, bireylerin
bir yasantiy1, bir olayi, bir fikri, bir egitim {linitesini, kimi zamanda soyut bir kavrami
ya da davranisi, eski biligsel driintiilerin yeniden diizenlenmesi yoluyla ve gozlem,
deneyim, duygu ve yasantilarin gozden gegirildigi oyunsu siireclerde
anlamlandirmasi, canlandirmasidir ( San, 1996, s. 149).

Gortildiigii gibi drama i¢in bir¢ok farkli tanim yapilmaktadir. Ancak biitiin
tanimlarda da belirtildigi gibi sosyal bir siirectir ve bireylerin yasantilariyla 6grenme

stirecidir.
2.1.1. Egitimde Yaratict Drama

Dramanin egitime uyarlanmasi ile yaratict drama terimi ortaya ¢ikmustir.
Yaratict drama 1920’lerin baslarinda Winifred Ward tarafindan egitim alanina
getirilmigtir. Ward’in yazdigi “Creative Dramatics” yaratict drama tiizerine
ogretmenlerin sahip oldugu ilk metindir. O yaratict drama ile ilgili teorilerini
Northwestern Universitesi’nde uygulamaya koymustur. Bu uygulamalar o kadar
basarili oldu ki, kisa siirede 6 drama uzmani okulda uygulamalara baslamistir (Wells
ve Ellen, 1993).

Dramanin ¢ocuk egitimde kullanilmasinin temel hareket noktasi da bireyi
egitimin merkezine koyan egitim diisiincesidir.Drama, egitimdeki yerini, 1898’de
Viyana’da Uygulamali Sanatlar Okulu’'nda sanat dersleri veren Franz Cizek’e
bor¢ludur. Cambridge Okul Miidiirii HenryCaldwell Cook, oyunu sahnedeki oyuncu
diistincesiyle kaynastirarak, bugiin egitimde drama diyebilecegimiz kapsamli bir
programi tarif eden ilk kisi olmustur. (Hornbrook, 1989:8). Yirminci yilizyilin
basinda sinifta uygulanan ilk drama dersleri ile ilgili olarak, Finlay Johnson’in adi
gecer. Ogretilecek her konuyu dramaya uyarlama {izerine, tiiriiniin tek 6rnegi olan
bir kitap yazmustir (Bolton, 1984: 11). Finlay Johnson, 1904 yilinda drama
caligmalarini okul binasi i¢inde yapmaya baglamistir. 1911°lerde, egitim anlayiginin
ve yasam gorlisiiniin bir Olciide anlagilmasina yardimci olan, ¢ogu “sira dis1”
sayilabilecek bazi diisiincelere yer verilen Harriet-Finlay Johnson’in kitabi,
“Dramatik Ogretim Yontemi” halka tamtilmistir (Adigiizel, 2010). ikinci Diinya
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Savasi sonrasinda egitimde drama daha da yogun bir sekilde kullanilmaya
baglanmistir. 1943°de Egitsel Drama Dernegi kurulmus, bu dénemde 6zellikle, Peter
Slade ve Dorothy Heathcote gibi Onciiler egitimde dramayr tanitma ve
yayginlastirma iizerinde ¢aligsmislardir.

Heathcote, 1970°’li yillarda dramada bazi yeni yapilandirmalara gitti ve
drama ile egitim arasindaki iliskiyi yeniden sorguladi. Heathcote 1979 yilinda “Bir
Ogretim Yontemi Olarak Drama” kitabini yayimlanmustir (Karamanoglu, 1999).
Heathcote, cocuklara oyunlar1 taklit etmek ve edebiyattaki ornekleri dramatize
etmek yerine, bir olayda dramatik ani1 kesfetmelerine yardimci olmay1 yegliyordu.
Heathcote, ayrica drama 6gretmenine diisen gorevleri ve sorumluluklari incelemis
ve bunlar sistematik hale getirmistir (Girgin, 1999). Egitimde drama tarihinde,
ogrencilerde gercek yasantilar olusturma dénemi bu sekilde baslamig oldu (San,
1996). Bulton (1979)'da, "Egitimde Dramanin Kuramina Giris" kitabinda, drama
konusunda daha biligsel ve analitik yonlere agirlik veren bir yaklagimi savunmustur.
Cocuklara sorular sorarak konuyu agma, ayrintilara girme ve tartismaya Onem
verilmigtir. Bulton'a gére ¢ocugun kendini ve yasadig1 cevreyi anlamasi dnemlidir.

Ulkemizde ise drama ile ilgili ilk ¢calismalarin Ismail Hakk1 Baltacioglu ve
Muhsin  Ertugrul’a ait oldugu soylenebilir (San, 1998). 1950 yilinda
“dramatizasyon” kavramint ve okullarda kullanimim1 konu alan “Okullarda
Dramatizasyon” isimli kitap Selahattin Coruh tarafindan yazilmistir. 1965°te Emin
Ozdemir’in “Uygulamali Dramatizasyon” isimli bir kitap¢ig1 yaymlanmgtir. Eyliil
1998’de MEB Talim Terbiye kurulunca yayimlanan Eyliil 1998 tarihli tebligler
dergisinde, ilkogretim okullar1 segmeli dersi 1-2-3 6gretim programi yayinlanmis ve
1997-1998 ogretim yilindan itibaren ders programlarinda segmeli ders olarak yerini
almistir. (Karadag ve Caligkan, 2005). 1998 yilinda Egitim Fakiiltelerinin
Okuldncesi Ogretmenligi, Simf Ogretmenligi, Tiirkce Ogretmenligi ve Yabanci Dil
Ogretmenligi boliimlerinde drama, mecburi ders olarak okutulmustur. 2006 yilinda
Egitim Fakiiltelerindeki program yeniden degerlendirilmis ve Beden Egitimi
Ogretmenligi, Tlkdgretim Sosyal Bilgiler Ogretmenligi, Isitme engelliler ve Ustiin
Zekalilar 6gretmenligi boliimlerinde de mecburi ders olarak yer almistir (Yegen,
2009).

1980’ler Tirkiye’de, egitimde drama alaninda gergeklestirilen yeni biligsel
bakislara ve arastirmalara yogunlasildigi, egitimde dramanin bir yontem olarak
kabul edilip, bagh bagina bir ders olarak okutulmaya baslandig: yillardir. Bu siirecte
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ilk olarak Prof. Dr. Inci San ile Tamer Levent’in drama admna bulusmalarinin ve
birlikte tiretim siirecine girmelerinin 6nemi biyiiktir. Bu donem dramanin bir
estetik egitim alani olarak sistemde yer aramaya basladigi donem olarak anilmaya
baglanmistir. Yabanci dil 6gretiminde drama yonteminin kullanilmasina iliskin
olarak tilkemizde yapilan c¢aligmalara bakildiginda; (Aynal, 1989; Tokmakgioglu,
1990; Ay, 1997) bu aragtirmalarda, drama yonteminin i¢indeki herhangi bir kurama
ya da yaklasima odaklanilmadigi; genel bir perspektifle drama yontemine bakilarak
uygulanmaya c¢alisildigi gorilmiistiir. Drama, bir¢ok egitim etkinliginde bir arag
olarak, bir teknik olarak kullanilabildigi gibi, yalnizca kendi basina 6zel bir konu
olarak da uygulanmakta ve Ogrenilmektedir (Onder, 1999: 114). Bruton’a (1998)
gore dramada yasananlarin Ogretmen ve c¢ocuklar tarafindan sozel olarak
ozetlenmesi ve yeniden diizenlenmesi sayesinde, daha kalici 6grenme saglanabilir.
Drama, oyun anlaminda kullanilmakta olsa da egitimde bir 6gretim yontemi olarak
uygulanmasinin amaci duyussal, bilissel ve davranigsal yetileri gelistirmektir (Geng,
2003).

Glinlimiizde bireyi merkeze alan Ogretim yoOntemlerinin ise kosulmasi
gerektigi savunulmaktadir. Bireyi merkezde bulunduran egitim yaklasimi; 6grenenin
en iyi bicimde 6grenebilmesi i¢in etkin duruma gegirilmesini, 6grenmenin 6grenci
yasantisindan ayrilmamasini, &grenenin 1ilgi ve gereksinimlerinin 6n planda
tutulmasimi gerektirir (Demirel, 1997, s.62). Bu siiregte yaratici drama onemli bir

secenektir.

Yaratici drama, bilgilerin birinci elden O6grenilmesini saglayan en etkin
yontemidir. Bu yontemle 6grenenler, pasif durumdan kurtularak aktif hale geger,
diisiincelerini 6zgiirce ifade ederler. Go6zlem yaparlar, denerler ve kendilerini
kesfederler. Bu anlamiyla yaratici drama ezberci ve dayatmaci egitim anlayisina
kargi giiclii bir alternatiftir (Aslan, 1999: 11). Yaratict dramanin sagladigi
yararlardan bir digeri de, dgreneni, biitiin yasami boyunca katilimer ve istekli hale
getirmesidir. Bu yontemle 6grenenler, sorumluluk alma, aldigi sorumluluklar: yerine
getirme, olay ve durumlari sebep ve sonuglart ile birlikte degerlendirme yeterliligi
elde ederler (Tobdal, 2004: 55).

Yaratict drama;

1) Eglenerek ve rahat ederek 6grenmeyi saglar

2) Ogretilen bilgiler dgrencilerin aklinda daha iyi kalir.
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3) Utangac 6grencilerin yabanci dili kullanmasina yardimei olur.
4) Ogrenciyi ¢ok iyi giidiiler.
5) Vurgu, tonlama, ritim gibi fonolojik 6zellikleri uygulamayla 6gretir.

6) Viicut dili ve yiiz ifadeleri ile anlasmay1 ve 6grencilerin kendilerini rahat

hissetmelerini saglar.

7) Sosyal yetiler kazandirarak 6grencileri paylagsmaya ve birlikte ¢alismaya
tesvik eder.

8) Ogrencilerin yaraticilik ve hayal giiclerini 6n plana ¢ikarmalarini saglar.
9) Sozciik bilgisi, konugsma, okuma, dilbilgisi ve yazin O6gretiminde

uygulanabilir.

Yaratici drama, katilimcilarin yapilandirmaci davranigt uygulamalarini ve
ogrencilerin isbirligi yapabilecekleri araglari saglar (Stenberg, 1998). Ogretim
yontemlerinden biri olan yaratici drama, dramatik 6grenme etkinliklerinin farkli bir
seklidir. Yaratic1 drama siireci, zihinsel ve bedensel hareketliligi gerektirmektedir.
Bireylerin etkin bir sekilde siirece odaklanmasi gerekmektedir (Erdogan, 2006:6).

2.1.2. Yaratic1 Drama Siirecindeki Ogeler
Drama siirecindeki dgeler su sekilde siralanabilir:

1- Drama lideri(6gretmen).

2-Oyun grubu(katilimcilar),

3-Calismanin kendisi(uygulama),

4- Calisma mekani (¢evre, arag ve geregler),

Lider: Drama caligmalarinda belirlenen amaglara ulagilmasi i¢in drama

lideri biiyiik bir dneme sahiptir.

Dramada giiven ortaminin olusturulmasi zorunludur. Liderin bu giiven
ortamin1 yaratmasi gerekmektedir. Drama lideri tutum ve davraniglar ile
katilimecilarin giivenini kazanmalidir. Lider, grubun kesfetmesi, gelismesi, dramatik
oyunlar yoluyla duygu ve disiincelerini ifade etmesi i¢in rehber olarak bir rol
istlenmektedir. Drama lideri, diger alanlardaki &gretmenler gibi ders (galisma)
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boyunca yer alacak biitiin sorumluluklar1 kabul etmelidir (Aral ve ark., 2000a;
Morgiil, 1995; O’Neil ve Lambert, 1991; Omeroglu ve Can, 1999).

Liderin kendi degerlerinin olmas1 gerekmektedir. Insana saygi duyan, deger
veren, drama ile ilgili bilgileri arastirmaya istekli olan, iyi bir gdzlemci, yaratici,
kendini yetistirmede sorumluluk duyan bir birey olmalhidir. Gozlemlerinin
sonuglarint tutarli bir sekilde yorumlamali, degerlendirme sonuglarmi dikkate
almalidir (Aral ve ark., 2000; Okvuran, 1999; Omeroglu ve Dere, 2002).

Drama calismalar1 sirasinda daha yararli bir durum ortaya c¢iktiginda
hazirlanan plani birakma yetenegine ve istegine sahip olma lider igin istenen bir
oOzelliktir. Liderin esneklik, nitelikli sorular sorabilme, dinleme gibi 6zelliklerinin
olmasi da gerekmektedir (Stewing ve Buege, 1994)

Lider; oyuncu, pedagog ve biraz da psikolog olmalidir. Liderler, egitim ve
tiyatro egitimi almanin yani sira sanatsal duyarliligi olan, tartismaya hazr,
kompleksleri ile basa ¢ikmus, ilkeli, iliskilerde basarili, empatik becerisi yiiksek
bireyler olmalidirlar. Iyi bir drama lideri degisik diisiincelerden korkmamalidir.
Siirekli kendini yenilemeli, uygulamadan o©nce hedeflerini, tekniklerini, arag-
gereclerini hazirlamalidir (Baskaya, 2000; Oztiirk, 2000; San, 1996; San, 1995).

Lider; egitim, drama ve oyun ile ilgili yeterli bilgiye sahip olmalidir.
Esneklik yetenegi, dinleme yetenegi, uyarict soru sorma yetenegi, dramanin giiciine
inanmak gibi temel oOzellikleri tasimalidir. Drama grubunun ilgilerini,
gereksinimlerini, gelisim donemi 6zelliklerini bilmelidir. Grubun ilgisine y&nelik
materyal, konu ve tema gelistirebilmelidir. Etkinlikleri katilimcilarin yetenekleri
dogrultusunda ve gelisen kapasitelerini artiracak sekilde hazirlamalidir. Grup
tiyelerinin kendilerini ifade etmelerine olanak saglamalidir. Grubun gilivenini
kazanmali, gereken durumlarda sorunlara aninda ¢oziim getirebilmelidir. Drama
etkinlikleri ve oturumlar1 arasinda bir geg¢is ve devamlilik olmasina dikkat etmelidir.

Giiven, sayg1 ve destege dayal1 bir ortam olusturmalidir (Omeroglu ve Can, 1999).

Katihmeilar: Drama grupla yapilan bir calismadir. Bireyler ise farkli
ozellik ve kisiliklere sahiptirler. Bu bireylerin yaslari, cinsiyetleri, gelisim seviyeleri,
ilgi ve ihtiyaglari dramanin gidisatin1 ve siiresini etkiler. Drama caligmalarinda

liderin biiyiik bir énemi vardir, ancak katilimcilar da onemlidir. Ciinkii drama
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bireylerin katkida bulunmasiyla insa olmaktadir. Drama ¢alismalarinda lider de ayni
zamanda grup iiyelerinden birisidir (O’Neil ve Lambert, 1991).

Drama etkinligine katilan bireylerin her seyden 6nce grup i¢inde caligmaya
hazir olmalari, kendilerini rahat ve giivenli hissetmeleri, yeni ve degisik seyler
kesfetmeye istekli olmalar1 gerekmektedir (San, 1996). Drama ¢alismalarina
katilmak i¢in tiyatro yeteneginin olmas1 gerekmemekle birlikte drama ¢aligmalar1 bu
yetenegi gelistirmektedir. Drama ve tiyatro yetenekleri drama ¢alismalar siiresince
artmaktadir (O’Neil ve Lambert, 1991).

Her c¢esit drama etkinliginde goniilliiliik esasina dayal1 olarak ¢aligilmalidir.
Basitten zora dogru egitim ilkesi unutulmamali; ¢alismalara basitten baslamali ve
zora dogru gidilmelidir. Ideal drama grubunun 10-12 kisi olmasi gerektigi
unutulmamalidir. Ogrenciler grup iginde olmanin getirdigi giiveni yasarlar: bireysel
yetenekler paylasilir, herkes az da olsa birbirine yardimda bulunur, zayif 6grenciler
becerilerini ortaya koyabilirken, daha giiclii 6grenciler de arkadaslara iistiin gelmeye
calismak yerine onlarla bilgilerini paylasirlar’(Maley&Duff, 1982, Akt: Onder,
2001, 228).

Uygulama: Her drama etkinliginin belirli bir yap1 ve diizeyi vardir.
Caligmaya baglamadan once planlamanin iyi yapilmasi gerekir. Hazirlanan bu
planda g6z Online alinmasi gereken noktalar vardir. Bu noktalar Aral ve
arkadaslarina (2000) gore sunlardir:

1. Tema se¢imi: Cocuklarin ne 6grenmesi isteniyor?
2. Cevre diizenlemesi: Ogrenme en iyi hangi ortamda gergeklesebilir?

3. Cocuklarin rol segimi: Cocuklar kim olacak? Cocuklar deneyim
kazandik¢a degisik roller segebilirler.

4. Ogretmenin rol secimi: Ben kim olacagim? Ogretmen olarak kalip

dramay1 disaridan mi1 yonlendirecegim, yoksa drama i¢inde mi yer alacagim?

5. Cevrenin belirlenmesi: Bu, dramadaki rollerin hangi bakis a¢isindan ele

alinacagini belirler ve konsantrasyonu arttirir.

6.0dak noktast secimi: Drama hakkinda ¢6ziilecek problem nedir?
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7. Eylem secimi: Cocuklar ne yapacaklar?

8. Piif noktasumin belirlenmesi: Baslangigta ¢ocugun konuya dikkatini
cekebilmek icin ne kullanilacagi belirlenir. Bu isi 6gretmen yapabilecegi gibi,
herhangi bir mektup, herhangi bir kumas, herhangi bir resim de yapabilir.

Calisma Mekam: Calismalar sirasinda oturma, uzanma gibi etkinliklerin
rahat yapilabilmesi i¢in ¢aligmalarin yapildigi mekanda zeminin, parke ya da hali ile
kapli olmasi gerekmektedir. Ayakkabisiz ¢alismalarin yapilabilecegi, giiriiltiisiiz,
giivenilir, sicaklik ve aydinlanma kosullar1 uygun bir ortam yaratici ¢aligmalarmin
amacina ulagsmasinda etkili olmaktadir (Aral ve ark., 2000).

Dramanin yapildigi mekén her seyden once katilimcilara giiven veren,
fiziksel olarak sinirli ancak hayali olarak sinirsiz olan bir yer olmalidir. Rahatlama
ve konsantrasyon c¢aligsmalar sirasinda katilimcilarin birbirlerine dokunamayacaklari
kadar genis bir mekana gereksinim vardir. Spor salonu gibi biiyiik alanlar da uygun
degildir. Grubun genis bir mekana dagilmasi liderin yonergelerinin duyulmasini
engeller (Onder, 1999).

Drama uygulanan ¢evre, ¢ocuga her ayrintiyr hazir sunmalidir. Bu nedenle
drama yapilan yerde, ¢cocugun olay ve olgular1 zihninde canlandirmasina olanak
verecek gercek veya gercege benzeyen nesnelerin bulunmasi ve &nceden
yerlestirilmeleri gerekir. Herhangi bir malzeme kullanilmadan da drama ¢alismalari
yiiriitiilebilir. Ancak kullanilan her malzeme yeni ¢agrisim kapilar1 agmaktadir.
Arag, gerecler role girmeyi kolaylastirmaktadir (Morgil, 1999). Drama
caligmalarinda canlandirmay1 kolaylastirmak icin baz1 arag-gerecler ve aksesuarlara
yer verilebilir (Onder, 1999). Arag-gere¢ ve materyaller kendi amaglarmin disinda
farkl1 amaglar i¢in de kullanilabilir. Birka¢ nesnenin bir araya getirilerek farkli bir
islevle kullanilmasi da s6z konusu olabilir. Ara¢ gerecler dramada giidiilenmeyi
onemli olciide etkiler (Aral ve ark., 2000).

Lider, c¢alisma sirasinda gerekli olacak arag, gere¢ ve materyalleri
hazirlamalidir. Drama etkinliklerinde akla gelebilecek hemen hemen biitiin
malzemeler kullanilabilir. Onemli olan kullanilacak malzemenin drama etkinliginin
hedeflerine uymasidir (Ustiindag, 1998).

Drama caligmalar i¢in arag, gere¢ ve materyaller olduk¢a 6nemlidir. Arag

gerecler drama siireclerinde yerinde kullamildiginda etkili bir islev gdrmektedir
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(Bayram ve ark., 1999). Kagit, boya kalemleri, kaset calar, kaset gibi gerekli
materyaller drama ortaminda hazir bulundurulabilir (Aral ve ark., 2000). Dramanin
yapilacagi mekanda g¢antalar, eski siis esyalar1, farkli yorelere ait giysiler, takilar,
mesleklere ait giysiler, sapkalar, bastonlar, maskeler, ayakkabilar, makyaj
malzemeleri, toplar gibi bircok malzeme bulunabilir. Her drama calismasina gore
yeni arag, gerecler de hazirlanabilir. Biitiin bu malzemeler drama odasinda bir dolap,
kutu ya da sepet i¢cinde toplanabilir (Bayram ve ark., 1999).

Unutulmamalidir ki hicbir arag, gere¢ olmadan da drama calismalari
yapilabilir. Dramanin en temel araci kisinin kendisidir. Katilimcilarin kendi
kiyafetleri, saglari, elleri, ayaklar1 cesitli amaglar dogrultusunda kullanilabilir
(Bayram ve ark., 1999; Pinciotti, 1993).

2.1.3. Yaratict Drama Uygulama Asamalari

Dramada birbirinden bi¢im olarak farklilasan ve her ¢alismada biitiin olarak
yer alan ii¢ agama vardir. Bunlar:

1- Isinma ve rahatlama ¢alismalari.

2- Oynama.

3- Rahatlama ve degerlendirme caligsmalari.(Aral vd.,2000;108)

Adigiizel (2006, 2010) yaptigi caligmalarda Yaratici Dramanin uygulama
asamalarini li¢ basamakta ele almis ve rahatlama asamasini ele almamistir. Yaratici
drama etkinliklerinin;

1- Hazirlik-1sinma ¢aligmalari,

2- Canlandirma

3- Degerlendirme- tartisma seklinde iic asamaya goOre tasarlanmasini

Onermistir.

San (1992:12-13, 1996)’a gore yaratict dramanin planlanmasi ve asamalari
su sekilde siralanabilir:

1- Isinma ve Rahatlama Calismalari

2- Asil Calisma ( Pandomim, Rol Oynama ve Olusum)
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3- Degerlendirme Caligmasi

Drama yonteminin uygulama asamalarin1 Karadag ve Caliskan (2005) ise
dort basamakta ele alirken bunlar;

1. Hazirlik-Isinma Calismalar1 Asamasi (3-4 dakika)
2. Canlandirma (Oyunlar) Asamasi (10-12 dakika)
3. Rahatlama Asamasi (2-3 dakika)

4. Degerlendirme Asamasi (20-25 dakika)

Hazirhk ve Isinma: Dramada, 1sinma ¢alismalar1 diye isimlendirilen ve
daha ¢ok katilimecinin iyi birer gozlemci olmasina, kendini tanimasina ve giiven

duymasina olanak veren calismalarla etkinlige baslanir (Omeroglu, 2006).

Cesitli yontemlerle duyular1 kullanma, gézlem yetisini gelistirme, bedensel
ve dokunsal ¢aligmalarin yapilmasi, tanisma, etkilesim kurma, giiven kazanma ve
uyum saglama gibi 6zellikleri katilime1 bireylere kazandiran, bedenini ve beynini
duyumsama ile ilgili caligmalarin yapildigi asamadir. Bu asamada belirlenmis
kurallar vardir ve liderin yonlendirmesi s6z konusudur (San, 1996; San, 2001;
Ustiindag, 2000).

Bu asama, daha c¢ok bedenin harekete gectigi, hareket halinde oldugu
caligmalari igerir. Bu ¢aligmalarin kaynagini spor, dans ve harekete dayali etkinlikler
olusturur. Harekete dayali her 1sinma eyleminin gerekgeleri ve diger calisma ve
asamalar1 baglantili olmak durumundadir (Adigiizel, 2006;Adigiizel, 2010; Karadag
ve Caligkan, 2005). Bedenin ve duygularin harekete gecirilmesi ile ilgili etkinliklere
yer verilmektedir. Katilimcilar kendileriyle iletisim kurmakta, bedenlerini tanimakta,
bedenlerini ritmik olarak hareket ettirebilmekte, isitme, gorme, dokunma, koklama
duyularmi kullanmaktadirlar (Morgiil, 1999:21). Tanmigsma etkinlikleri ile birey hem
kendisi ile ilgili birtakim ipuclart yakalamakta hem de diger katilimcilan
tamimaktadir (Ustiindag, 1998).

Isinma g¢aligmalari kendini tanima, gruptaki diger bireyleri tanima, iletigim
kurma, ikili iletisimden daha c¢ok kisili iletisim ve etkilesime gegme, grup
dinamiginin dogmasi, anilarin anlatilmasi, 6ykii anlatma gibi s6zellendirme ve
etkilesim c¢aligmalari, oyun agamasina ge¢cme bigiminde ilerlemektedir (San, 1996).

Isinma ¢aligmalarina tiim grup katilir. Bu agamada 6gretmenin gruba miidahalesi ¢ok
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sik olur. Isinma caligmasinin esas amaci bir grup dinamigi olusturmanin yani sira,
bir sonraki agsamaya hazirlik olup (Adigiizel, 2006) bir diger amac1 da canlandirma
boliimiine siniftan sadece kiigiik bir grup 6grenci (2-8 kisi) katildig1 i¢in geriye kalan
ogrencileri de siirece dahil ederek onlar1 da aktif hale getirmek ve canlandirma
yapilacak durumla ilgili dolayli yoldan mesaj vermektir.

Isnma caligmalari oyuna katilma istegini artirmakta, grubun birbirine,
oyunlara, dramaya 1sinmasini ve rahatlamasini saglamaktadir. Bedensel ve diistinsel
hazirlanmaya yonelik etkinliklerden olusan 1smmma caligmalar1 katilimcilari
dogaclama yapmaya hazirlamaktadir (Okvuran, 2001; Omeroglu ve Can, 1999;
Oztiirk, 1999). Isinma c¢alismalar1 sirasinda lider, asil hedefini unutmadan bu hedef
dogrultusunda grubu motive etmelidir. Bu calismalar araciligiyla, katilimcilar duyu
organlarimi harekete gecirmektedirler. Uyum ve giliven c¢aligmalarmin yapildigi
1sinma asamasinda liderin yonlendirmesi vardir (Bayram ve ark., 1999; Gonen,
1999; Morgiil, 1999)

Iki tiir 1s;nma c¢alismas1 vardir: fiziksel ve diisiinsel. Fiziksel 1sinma
caligmalart Ogrencilerin bedenlerindeki gerilimin farkina varmalarin1 saglar ve
onlara rahatlamanin yollarin1 gosterir. Bu alistirmalar sinirsel enerjiyi bosaltir,
Ogrenciyi esneklestirerek kendi fiziksel hareketlerinde rahat olmasini saglar.
Diisilinsel 1sinma c¢alismalarinin amaci, zihni giinliik sikintilardan kurtarmak ve
Ogrencilerin duruma aligmalarini, 6gretmene ve diger Ogrencilere glivenmelerini
saglamaktir. Fiziksel rahatlama acik, kolay kabul eden bir zihne giden ilk

basamaktir.

Rahatlama calismalar1 bedenin gevsetilmesi, ruhsal ve bedensel rahatlamay1
icermektedir (Morgiil, 1999). Rahatlama caligsmalar1 bazen 1sinma g¢aligmalarindan
sonra bazen de degerlendirmeye ge¢meden Once yapilmakta ve bu ¢alismalarda
miizik kullanma, bedensel ve diislinsel rahatlamayi saglamaktadir. Isinma ve
rahatlama c¢aligmalarinda kullanilan miizikten doga¢lama ve olusum siireglerinde de
yararlanilabilir (Oztiirk, 1999).

Canlandirma: Belirlenmis kurallar ¢er¢evesinde ozgiir bir sekilde oyun
kurma, bu oyunlar1 gelistirme c¢alismalarinin yapildigi asamadir. Yaraticilik ve
imgelem boyutlar1 isin igine girmektedir (San, 1996; San, 2001). Bu asama, grubun

iletisim ve etkilesimini saglama, imgelem gelistirme, duygular1 gelistirme ve
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pantomim yoluyla ifade etme becerisini gelistirme, bes duyuyu gelistirmeye yonelik
caligmalar1 igermektedir (Okvuran, 2001).

Canlandirma asamasi, bir konunun siire¢ iginde bi¢imlenip ortaya ciktigi,
belirlendigi, bi¢imlendirildigi ve diger katilimcilara sergilendigi tiim olusum
calismalarini icerir (Adigiizel, 2006; Adigiizel, 2010). Bu sayede &grenciler, baska
bir kisiligin arkasinda kendi duygu ve diisiincelerini kolaylikla ifade edebilirler
(Karadag ve Caligkan, 2005).

Lider, grubun o&zelliklerine uygun olan oyunlart segmelidir. Sozciik
dagarcigini, duyular1 ya da dikkati gelistirici, Oykiinmeye dayali ya da yarigmalari
iceren oyunlara bu asamada yer verebilir. Bu oyunlar sirasinda nesneler de
kullanilabilir (Ustiindag, 1998). Bu asamada, ¢alisan grubun &zelliklerine uygun
olarak kimi zaman sozciik dagarcigini, duyular1 ya da dikkati gelistiren oyunlar
kullanilabilecegi gibi kimi zaman da taklide dayali ya da yarigmalar igeren oyunlar
kullanilabilir. Caligmalarda 6gretmenin dikkat etmesi gereken kurallarin basinda,
oyunlarda agiriliga kagmamak ve katilimecilann gereginden fazla yormamak,
miidahaleci olmamak ve uygulayan kisilere hareket serbestligi tanimak vardir (Erdil,
2007).Katilimcilarin  yaraticiliklarinin en iist diizeyde gozlenebildigi bir siireci

yansitir.

Rahatlama: Rahatlama asamasinda, hem fiziksel hem de zihinsel rahatlama
soz konusudur. Eklem yerlerinin rahat hareket ettirilebilmesi, kaslarin
yumusatilmasi ve g¢ocuklarin sakinlesmesi amaciyla “oyun” etkinliginden sonra
kullanilir (Karadag ve Caliskan, 2005).

Burada 6grenciler hafif enstrumental miizik esliginde (arka fon miizigi)
gozleri kapali sekilde siralarinda otururken 6gretmen tarafindan kendilerine verilen
yonergeleri zihinlerinde canlandirmaya calisirlar. Boylece ¢ocuklarn tek bir fikir
iizerinde dikkatleri toplanarak, rahatlamalar1 saglanir. Bu asama da konu ile
baglantili olup konunun olumlu yénleri farkli dolayli yoldan verilen yonergelerle
saglanmis olur. Bu asama i¢in uygun siire 2-3 dakikadir.

Degerlendirme: Ogrenilenlerin kazanima déniisiip doniismedigi ve bu
durumun gelecek yasantilara etkisinin olup olmayacagi, tim drama yasanti ve
stireclerinin nasil algilandigi, nasil anlasildigina yoénelik duygu ve diistincelerin
paylagilmasi bu asamada s6z konusudur (Adigiizel,2006; Adigiizel, 2010).
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Dramada degerlendirme asamasi da olduk¢a 6nemlidir. Lider uygun buldugu
ya da katilmcilardan istek geldigi takdirde degerlendirme yapilmalidir (Ustiindag,
1998). Herkes hem kendini hem de diger katilimeilart degerlendirir. Elestiriler kisiye
degil role yapilir. Bu asamada “ne yasadiniz?, “neler hissettiniz?”, “ nerede giicliik
cektiniz?” , gibi sorularin tartisilmasi, katilimcilarin bu sorular1 yanitlamasi ile
caligmanin iyi olan, aksayan, eglendiren, degistirilmesi gereken yanlarinin
vurgulanmasi i¢in énemli bir siirectir. Degerlendirmenin amaci problemi tanitmak,
ortaya koymak ve problemlere yeni ¢oziim yollar iiretmekle beraber tartismanin
acilmasi, degisik sorunlarin tartisilmasi ve katilimcilarla birlikte bunlara yanit
aramaktir (Karadag ve Caliskan, 2005). Yapilan etkinlikten sonra kisilerin ne
hissettikleri, yorumlari, farkli goriisleri belirlenir. Bu asamada kisi, kendi
diislincesini ya da duygusunu savunmak zorunda degildir; ama paylasir (Uzgoren,
2011).

Degerlendirme yetisini gelistirme, etkilesimi saglama, paylasimda bulunma,
yapict elestiri yapabilme, drama c¢alismasindan olumlu duygularla ayrilma,
yasantilarin ifade edilmesini saglamaktadir. Katilimcilarin drama ortamindan neseli
yasantilarla ayrilmasini saglayan bir asamadir. Drama grubundaki diger
katilimeilarin duygularinin farkinda olunmasina firsat vermektedir (Okvuran, 2000;
Ustiindag, 2000). Hisler ve fikir paylasimi da bu asamada alimir. Ogrenilen bilgilerin
kazanima doniisiip doniismedigi ve bunun gelecek yasantilara etkisinin olup
olmayacagi, tiim yaratici drama yasanti ve siire¢lerinin nasil algilandigina dair his ve
fikirlerin paylasilmasi yine bu caligmada gergeklesir. Bu galigma ayni zamanda
yaratict drama Ogretim bilgisi ile bilgilerin de ele alindig1 bir asamadir (Comertpay,
2006). Bu asamada, diger alanlarda kullanilan degerlendirme big¢imleri (¢oktan
secmeli test, tutum Slgegi vb.) de kullanilabilir.

2.2. Yabanc Dil Ogretimi

Dil, sozlii ve yazili olarak iletisimde kullandigimiz, dogdugumuzda hazir
bularak edinmeye basladigimiz, dogrudan dogruya insana 6zgii, ¢ok gii¢lii, biiyilii
bir diizendir; diisiinme ve diigliniileni aktarma dizgesidir.(Aksan, 1999,s.13).

Yabanci Dil: Insanin dogdugu anda cevresinde var olan ve kendiliginden
edindigi anadilinden farkli olarak, igerisinde bulundugu toplumda iletisim araci

olarak kullanmadigi, bilingli ve planli bir 6gretim siireci sonunda o dili anadili
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olarak edinmis ya da yabanci dil olarak 6grenmis bireylerle iletisim kurabilmek
amactyla 6grendigi dildir (Ers6z, 2003).

Dil, diistinme ve iletisim araci olarak insanin iletisim yetenegini belirleyen,
gecmisten bugiine her tiirli bilgi, kiiltiir ve tecriibeyi aktarmay1 saglayan en temel
unsurdur. Dil, ayn1 zamanda anlama ve anlatma araci olarak islev goriir. Dilin
gelismesi, zenginlegsmesi, anlatim giliciiniin artmasi insanin duygu ve diislince
bakimindan da gelismesi ve zenginlesmesi anlamina gelir. Dil, s6zlii ve yazil1 olarak
iletisimde kullandigimiz, dogdugumuzda hazir bularak edinmeye basladigimiz,
dogrudan dogruya insana ozgii, ¢ok giiclii, biiyiili bir diizendir / diislinme ve
diigtiniileni aktarma dizgesidir (Aksan,1999,s.13). Dil &gretimi, yiizyillardan beri
cesitli egitim kurumlarinda veya 6zel ortamlarda devam eden vazgegilmez bir
olgudur.

Yabanci dil 6gretiminin ilk olarak ne zaman ve nerede basladigi hakkinda
kesin bir bilgi vermek miimkiin degildir. Fakat eski ¢aglarda yazinin bulunmadigi
donemlerde, yabanci dil 6gretiminin, o dilin konusuldugu toplumda yasanarak ya da
o dili konusan Ogreticiler araciligiyla gergeklestirildigi One siiriilmektedir
(Demircan, 1990, s. 141). Kurumsal olarak yabanci dil 6gretiminin egitim
programlarinda yer almasi olduk¢a ge¢ tarihlere rastlar. Mounin’e (1967) gore,
yabanci dil 6gretiminin okullarda baglamasi ancak XV. yiizyil sonlar1 ile XVIL
ylizy1l baslarinda gerceklesmistir. Katerinov (1987) ise yabanci dil 6gretimi ile ilgili
caligmalarin Aydinlanma Cagi’nda ozellikle Fransiz Devrimi’nden (1789) sonra
egitim programlarinda yer aldigini belirtir (Akt. Pecenek, 1998, s. 3).

Yabanci dil 6gretimi ile ilgili ilk yontembilimsel ¢alismalar J. A. Komensky
ile baglar. Ortaya attigt ve uyguladigi o6gretim ilkeleri, bugiiniin dil 6gretim
yontemlerinin temelinde de vardir” (Demircan, 1990, s. 148). izleyen yillarda
Rousseau, Pestalozzi gibi egitimbilimciler yabanci dil 6gretimi sorununa egilirler.
Bu dénemde yabanci dil &gretimi, heniiz 6zerk bir bilim olmadigi gibi, genel
anlamda 6gretim bilgisi (didaktik) ve egitimbilime (pedagoji) baglhdir. J. J. Jacotot,
K. Mager, F. Coin ve ardindan E. Simmonot, O. Ernst gibi isimler yabanci dil
Ogretimine Ozerk bir yapi edindirmeye baslamigtir. Daha birgok isim yabanci dil
Ogretimi i¢in farkli galigma ve yOntemler ortaya koymuslardir. Daha yakin bir
gecmiste ortaya cikan Coklu Zekd Kurami uygulamalari, Bilgisayar Destekli Dil
Ogretim programlari gibi yeni sayilacak gelismeler de dil 6gretiminde kullanilmaya
baglanmistir (Pecenek, 1997, s. 6). Teknolojik gelismenin ve degismenin kiiltiirel
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degisimin daha ilerisinde oldugu 21. yiizyilda yabanci dil bilmenin, 6§renmenin
Onemi tartigsilamaz. Artik bir yabanci dilin yeterli olmadigi giiniimiizde, entelektiiel
bir mesleklesmeye dogru gidildigi goriilmekte olup, bilgisayar ve yabanci dil bilmek
caga yetismek, onu yakalayabilmek icin olmazsa olmaz kosuldur (Celebi, 2006, s.
286).

Yabanci dil 6gretimi, belirli bir amag i¢in anadili diginda herhangi bir dili
kullanmada yeterlilik kazandirma etkinliklerinin tiimiidiir. Anadilin 6greniminde,
insanoglu stirekli o dile maruz birakildigi; her yerde o dili duyup o dili gordiigii ve o
dili konustugu i¢in, yeterli duruma gelmesi daha kolay bir siire¢ olmaktadir. Yabanci
bir dili, o dilin kullanilmadig1 bir yerde 6grenmeye kalkmak, tamamlamasi zor bir
siiregtir (Lado, 1964: 4).Yabanct dil 6grenim siirecinin zorlugunu Brown (1994:
1), “ikinci dil 6grenimi degiskenlerin sonsuz gibi goriinen sayilart icerdigi karmasik
bir siirectir” ifadesiyle tanimlamistir. Yabanci bir dil 6grenme siirecinde, hedef
dilde yeterli olabilmek, dilin karmasik yapisi nedeniyle zaten olduk¢a zor bir
siirecken, bu siirecin, o dilin konusuldugu ve her tiirli kullanildig1 ortamin disinda
gerceklesmesi bu siireci daha da zorlastiran bir etkendir.

Bir dili, o dilin konusuldugu {ilkenin disinda “yabanci dil olarak”
Ogrenenler, daha siki bir ¢aba gerektiren bir siire¢ igine girerler. Ortamdan dogal
olarak alamadiklar1 dil edinimini, kasetler/ CD’ler, filmler, kitaplar gibi araglardan
almalar1 gerekir. Bu, “su gotiirmez” bir mecburiyettir. Fakat 6grenciler de genellikle
gramer kitaplarina sarilirlar. Her seyi “kitabi” olarak 6grenmeye galigirlar. Halbuki,
sadece ders kitaplart dil havuzunu doldurmaya yetmez. Cok calistiklart halde,
gerekli ara¢ ve gerecleri kullanmadiklari i¢in, yabanci dil 6greniminde, basarisiz ya
da verimsiz bir siire¢ baglar. Bunun yerine gorsel ve isitsel malzemeleri azami

derecede kullanmak daha fazla ise yarayacaktir.

Bilindigi gibi yabanci dil 06gretimi dilbilimsel kuramlarin 6gretime
uygulandigr bir etkinliktir. Bu etkinlik dilbilimin ortaya koydugu bulgularla
beslenmekte ve sekil kazanmaktadir. (Ers6z ve Paksoy, 1993:191) bu konuyla ilgili
goriiglerini  dile getirirken, Yyabanci dil O6gretim kuraminin ¢agdas dilbilim
kuramlarindan ve yontemlerinden hi¢ bir zaman ayrn disiiniilemeyecegini

vurgulamaktadirlar.
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2.2.1. Yabanci Dil Ogretiminde Temel Beceriler

Dil, diistinme ve iletisim araci olarak insanin iletisim yetenegini belirleyen,
gecmisten bugiline her tiirlii bilgi, kiiltiir ve tecriibeyi aktarmay1 saglayan en temel
unsurdur. Dil,ayn1 zamanda anlama ve anlatma araci olarak islev goriir. Dilin
gelismesi, zenginlesmesi, anlatim gliciiniin artmasi insanin duygu ve diislince
bakimindan da geligsmesi ve zenginlesmesi anlamina gelir. Dil 6gretimi, yiizyillardan
beri ¢esitli egitim kurumlarinda veya 6zel ortamlarda devam eden bir vazgegilmez
bir olgudur.

Demirel (2004) dilin, dort temel beceri olarak kabul edilen dinleme,
konugsma, okuma ve yazma becerilerinin islevsel biitiinliigiinden olustugunu ifade
etmistir. Bu bakimdan bir dil 6grenmek o dille (anadili ya da yabanci dil) dinleme,
konusma, okuma ve yazmada yetkin duruma gelmek anlamina gelmektedir.
Demirel’e (2004) gore, “‘dili bir iletisim araci olarak kullanmay1 6gretirken dort
temel becerinin birlikte 6gretilmesi gerekmektedir.”” Bu dort temel beceri bir dili
kullanma ve anlama yoludur. Dort beceriyi 6grenme; climlelerin ve metinlerin
okunarak ve dinlenerek anlasilmasini, konusarak ya da yazarak iiretilmesini
saglamaktadir.

Modern yabanci dil 6gretiminde bu becerilerin bir biitiin olarak ele alinip
kavratilmasi, birinin digerine tercih edilmemesi anlayisi agirlik kazanmaktadir.
Ozellikle giiniimiizde bas déndiiriicii bir hizla gelisen kitle iletisim ve ulasim araglar
insanlar arasindaki iligkileri hem bireysel hem de toplumsal diizeyde etkileyerek
yabanci dil 6gretiminde boyle bir anlayisin ortaya ¢ikmasimi saglamistir. Dil bir
iletisim aracidir. Iletisim eylemi temel dil becerilerinin edinimini zorunlu
kilmaktadir. iletisim sirasinda dinleme. konusma, okuma ve yazma gibi roller

istlenmekteyiz. Yazili ve sozel iletisim bu rollerin uygulanmasiyla saglanmaktadir

Yabanci dil 6gretiminde, O0grencileri iletisimsel yeterlilige ulastirmak igin
dinleme, konusma, okuma ve yazma 6gretimi yapilmaktadir. Yabanci dili 6grenen
kisi once dili duyacak, sonra konusacak, daha sonra da okumayi ve yazmayi
Ogrenecektir. Ama iilkemizde maalesef durum tam tersi yonde islemektedir.
Ulkemizde 6grenciler ilk olarak okuma becerisine, daha sonra yazma becerisine, son
olarak da dinleme ve konusma becerilerine sahip olur. Bu yiizdendir ki, ¢ok iyi
dilbilgisi ve yazma becerisine sahip Tirk Ogrencileri, yazin gittikleri turistik
bolgelerde karsilastiklar1 yabancilarla konusmaktan ¢ekinir, konugsma cesareti
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gosterse de yabancinin soylediklerini dinlemekten Gteye gecememektedir. Bunun
nedeni, Ogrencilerin teorilere sikisip kalmasindan, pratik yapma imkaninin
olmamasindan baska bir sey degildir. Ulkemizde bu sorun en kisa zamanda ortadan
kaldirilmali, 6grenciler kuru bilgiyle degil uygulamayla egitilmeye c¢alisiimalidir.
Dil laboratuvarlart ve bilgisayar teknolojileri sayesinde telaffuz ¢aligmalar
yaptirilmali, hatta gerekli olanaklar saglanarak 6gretilen yabanci dilin konusuldugu
ortamlarda 6grencilere uygulama imkani sunulmalidir.

2.3.2. Tiirkiye'de Yabanc1 Dil Ogretimi

Osmanli Imparatorlugu’nda yabanci dil dgrenimi ve dgretiminin gelismesi
acisindan Tanzimat Fermani’nin etkisi oldukea biiyiiktiir. Bu siirecte okullar ilk 6nce
yabancilar tarafindan agilmistir ve ¢ok iyi diizeyde yabanci dil egitimi verilmeye
calistlmistir. Yabanci dilin artan &nemi iizerine ozellikle Istanbul’da hem 1iyi
diizeyde yabanci dil 6gretecek hem de devletin sivil kadro ihtiyacini karsilayacak iyi
diizeyde bir okul agilmasi icin calismalar hizlanmig, bu amacla kurulan bir okul,
“Galatasaray Sultanisi” adiyla 1868’de Fransizca olarak egitime baglamistir
(Demirel, 2003). ilk 6zel Tiirk okulu olan Dariissafaka 1873 yilinda derslere
baglamistir. Dariissafaka ozellikle o donemde matematik ve fen dersleriyle,
Fransizca derslerinde diger okullardan daha iyi olmakla {in kazanmistir (Demircan,
1988).

Ingilizcenin  yabanci dil olarak &gretimi ge¢ tarihlere rastlar.
Cumhuriyet’in ilanindan sonra (1923), Osmanli Imparatorlugu’nun egitim
kurumlarinda uzun siire yabanci dil olarak Ogretilen Arapgca ve Farsca yerine;
Almanca, Fransizca ve Ingilizce &gretilmeye baslanmistir (Demirel, 2004).
Cumhuriyet doneminde “Tiirk ¢ocuklarini, yabanci bir dil 6grenmek igin yabanci
okullara gitmekten kurtarmak™ (Demircan, 1988) amaciyla 31 Ocak 1928 tarihinde
Tirk Egitim Dernegi kurularak, 1928-1934 yillar1 arasinda bugiinkii TED koleji
ortaya ¢ikmis, bu okul 1951 —1952 6gretim yilindan sonra tamamen ingilizce
egitime gecmistir. 1956 yildan itibaren kolej adiyla (daha sonraki yillarda da
Anadolu Lisesi adiyla) ve deneme amaciyla yeni tiir okullar a¢ilmaya baslanmigtir
(Demircan, 1988). Cumhuriyet doéneminde, Orta Dogu Teknik Universitesini
(ODTU) (1956), Robert Koleji ve daha sonraki adiyla Bogazici Universitesini
(1957), Hacettepe ve Cerrahpasa gibi baz1 tip fakiiltelerini ve tiim vakif ve ozel
iiniversitelerini yabanci dilde egitim veren yiiksek Ogretim kurumlar1 olarak
nitelemek miimkiindiir. (Celebi, 2006)
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Tirkiye’de yabanci dil 6gretimi konusunda batililasma caligmalar ile
birlikte biiyiik ugras verilmis, bu konuda hem kamusal hem de bireysel boyutta ciddi
zaman ve kaynak harcanmistir. Ancak, genellikle yabanci dil 6gretiminde
hedeflenen diizeyde basar1 saglanamamistir (Demirel, 1999). Ulkemizde 1997-1998
egitim — Ogretim yilindan itibaren yabanci dil Ogretimi ilkogretim 4.siifta
baglamakta, daha sonraki kademelerde ikinci yabanci dil ve istek dogrultusunda
takviyeli yabanci dil dersleriyle devam etmektedir. 1997-1998 Egitim Reformu’nun
ardindan ortadgretim kademesinde de bir diizenlemeye gidilmis, hazirlik sinifi
mevcut olan liselerin hazirlik siniflar kaldirilmis, tiim liseler 4 yila gikarilmis, yani
bir anlamda egitimde firsat esitligi saglanmistir. Yeni diizenlemeyle hazirlik
siniflarindaki yogun yabanci dil O6gretimi ortadgretimin tamamina yayilmis,

ogrencilerin sikilmadan ve siirekli olarak yabanci dil egitimi almalar1 saglanmistir.

Icinde bulundugumuz cag toplumlarin i¢ ice gectigi, smirlarin ortadan
kalktigi, teknolojik gelismelerin inanilmaz boyutlara ulastigi bir c¢agdir. Bu
gelismeleri yakalamak siiphesiz tiim toplumlarin hedefidir. Bunu saglamanin ilk
kosulu da, bircok kisinin kabul ettigi gibi yabanci dil egitimidir. Bu diisiinceden
hareketle tilkemizde de yabanci dil Ogretimine ilkokuldan baslanmaktadir.
Ilkokuldan iiniversitenin sonuna degin ortalama 12 yil, haftada en az iki veya dort
saat arasinda zaman ayrilmasimna ragmen yine de tatmin edici bir sonug¢ elde
edilememektedir. Universiteyi bitirenlerin ¢ogu yabanci dil agiklarmi  6zel
dershanelerden ders alarak kapatma yoluna gitmektedirler.

Bilimsel ¢evrelerce kanitlanmis olan yabanci dilin kii¢iik yaslarda daha
verimli ve basarili bir bigcimde 6grenildigi gerceginden yola ¢ikarak Milli Egitim
Bakanligi Ilkdgretim Genel Miidiirliigii 2002 yilinda iki bini askin 6gretmen
arasinda diizenledigi anketle yabanci dil 6gretiminin ilkdgretim 1.smiftan itibaren
verilmesini tavsiye eden bir rapor hazirlamistir. Ama karar asamasina gegilemedigi

i¢in rapor heniiz yiiriirliikte degildir.

2012-2013 egitim 6gretim yilinda 8 yillik temel egitimde 4+4+4 sistemine
gecilmesiyle birlikte bir y1l sonrasinda 2013-2014 egitim &gretim yilinda ingilizce
ogretimi ilkokul 2. siniftan itibaren baslamistir. Artik ilkokulda 2. 3. ve 4. siniflarda
2 ders saati Ingilizce 6gretimi yapilmaktadir.

Tiirkiye'de yabanci dil 6gretimi konusunda batililasma caligmalart ile gerek
kamusal gerekse bireysel boyutta 6nemli derecede gayretler baslamustir. Ancak
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genellikle yabanci dil 6gretiminde amaglanan diizeyde basariya ulagilamamustir.
Bunun nedeni de uzun yillarca devam eden geleneksel dil 6gretme aligkanliklari,
yabanci1 dil 6gretmede uygulanan yontemlerin yetersizligi yada uygun Ogretme
teknigi kullanilmamasi, materyallerin, etkinliklerin ya da 6lgme ve degerlendirmede
yetersizliklerin veya eksikliklerin olmas1 ve bunlarin dogurdugu yéntemsel hatalar
oldugunu belirtilmektedir (Isik, 2008: 15).

Tirkiye’de yabanci dil egitimi konusunda yasanan zorluklar, kalabalik
siniflar ve fiziksel kosullarin yetersizligi ile nitelikli 6gretmen egitimi konusundaki
acmazlarin yam sira, dil politikalar1 ve dil 6gretimine yaklasimlar gibi ¢ok daha
temel etkenlerden de kaynaklanmaktadir. Gergekte durum, dil politikalar1 ve ¢cagdas
dil 6gretim yaklasimlarinda yapilan yanlislar ve 6grenci sayisinin ¢oklugu nedeniyle
daha da koétii hale gelmektedir.

Yabanci dil 6gretiminde sadece bilgi vermek degil, bu bilgiyi 6grenciye
aktarirken cesitli arag gereclerden de faydalanmak gerekmektedir. Bu baglamda
gorsel, isitsel, hem gorsel hem isitsel araclardan yararlanmilmaktadir. Ogretilmek
istenenin somutlastirilmasi, 6grenmeyi olumlu yonde etkiler.

Dil 6grenimini keyifli ve pratik hale getirmeyi amaclayan farkli yaklasim,
yontem ve teknikleri kullanmaya yonelik yeni aragtirmalara neden olmustur.
Yaratici dramada, yabanci dil 6gretiminde bu amagla kullanilmaya baslayan

yontemlerden biridir.
2.2.3. Yabana Dil Ogretiminde Yaratici Drama

Osmanli déneminden baslayip Cumhuriyet doneminden giiniimiize kadar
devam eden yabanci dil 6gretme cabalar1 ¢ogu zaman beklenen diizeyde basariya
ulasamamigtir. Aktif dil kullaniminin iletisimin parcasi olarak kullanilamadigi,
cogunlukla geleneksel dil 6gretme yontemlerine dayali yani dilbilgisi kurallarmin
kisir dongii halinde yildan yila tekrarlanip duruldugu pasif bilgi verilmesine dayali,
dilin kuralim1 bilmeyi dil bilmeye es tutan bir sistem i¢inde doniip durulmaktadir.
Biitlin bu olumsuzluklar dil 6grenimini keyifli ve pratik hale getirmeyi amaglayan
farkli yaklasim, yontem ve teknikleri kullanmaya yonelik yeni aragtirmalara neden
olmustur. Yabanci dil 6gretiminde var olan yontemlerin gesitliligi, dil dgretiminde
hangi yontemlerin daha etkili oldugu sorununu da beraberinde getirmektedir. Bir kisi
iizerinde faydali olabilecek bir yontem baska bir kisi tizerinde ayn1 6l¢iide basarili
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olmayabilir ya da tamamen basarisiz kalabilir (Tarcan, 2004: 6). Yabanci dil 6gretim
yaklagimlar1 ve yontemlerinin iyi bilinmesi, bundan sonra yeni yaklasim ve
yontemlerin gelismesi ve bu siirecin takibi agisindan olduk¢a 6nemlidir (Demircan,
2013).

Hutt ve digerleri (1989), dramatik etkinlikleri 6grencilerin ikinci bir dilde,
sozel olarak daha uzun diyaloglar gerceklestirebilmelerini ve konugmalarinda zarf
kullanimina genis bir bicimde yer verebilmelerini sagladigini ifade etmektedirler.
Kuskusuz yabanci dil edinimi, ancak insan insana sozel etkilesimin oldugu
ortamlarda etkili bir sekilde gerceklestirilebilir ¢iinkii dil, yasamin iginde ve sosyal
etkilesim ile gelismektedir (Lantolf, 2000, Merleau-Ponty, 1962, Vygotsky, 1987).
Yabanci dil 6gretiminde drama ydnteminin kullanimina iliskin olarak iilkemizde
yapilan ¢aligmalara bakildiginda (Aynal, 1989; Tokmakg¢ioglu, 1990; Ay, 1997) bu
arastirmalarin, drama ydnteminin i¢indeki herhangi bir kurama ya da yaklasima
odaklanmadigs; genel bir perspektifle drama yontemine bakilarak, Ingilizce kelime,

sifat, gramer bilgisi edinimi iizerindeki etkilerinin incelendigi goriilmiistiir.

Drama, duygusal icerigi ve bedeni dile kazandirmayi1 amaglar. Dramanin
yabanci dilde kullanilma amaglarinin basinda “anlam”in {izerinde durmak gelir.
Dogru yapilarin 6gretilmesi gerektigi yadsinamaz, ama onemli olan bunlarin
bagindan itibaren anlamli bir sekilde Ogretilmesidir. Yabanci dil Ogretimine
dramanin getirdigi degisikliklerin en Onemlilerinden biri 6gretmen ve Ogrenci
rollerindeki degisikliklerdir. Drama, geleneksel rollerden tamamen siyrilip ¢ok daha
ozgiir ve rahat bir iliski igine girilmesini saglar. Ozellikle &gretmenin roliinde ortaya
c¢ikan degisiklik 6grenme i¢in uygun bir ortam dogurur. Ciinkii drama etkinliklerinde
Ogretmen, her seyin dogrusunu bilen ve korkulan, sinifin tek hakimi durumundaki
kisi degil; ogrencilerle birlikte etkinlikler yapan, onlarla oyunlar oynayan,
gerektiginde kendisine danigilan kisidir. Bunun sonucunda 6grenci siifta kendisini
cok daha rahat hissetmekte, strese girmemekte, hata yaparim korkusuna kapilmadan
yabanci dili kullanmaktadir.

Yabancit dil O6grenen bir Ogrencinin smifta kendisini ifade etmekten
¢ekindigi, suskun kalmak istedigi durumlarda drama tekniginin etkili oldugu

noktalar vardir:
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a) Ogrencilere, arkasina saklanabilecekleri bir maske vererek, normalde ¢ok
0zel, hassas ya da soyut sayilacak konularin dogal bir sekilde sinifta tartisilmasi
saglanabilir.

b) Cok resmi ve kibar olmak zorunda kalinmadigindan karsit diisiinceler
daha rahat savunulabilir.

c¢) Rol kartlar1 sayesinde, oOzellikle utangag¢ Ogrenciler, bagkalarinin
kimligine biiriinerek kendi diisiincelerini, yanlis yapmaktan c¢ekinmeksizin
aciklayabilirler.

d) Bu etkinlikler ogrenci merkezlidir, tim tartismalart Ggrenciler
yonlendirir.

e) Hem o6grenciler hem de 6gretmen icin eglenceli etkinliklerdir(Watcyn-
Jones, 1983:10).

Drama, iletisimci dil 6gretimi gibi yeni bir dil 6grenme kurami degil, daha
cok, belirli dil yetilerini gelistirmekte kullanilan bir yontemdir. Baz1 6gretmenlere
gore drama, eglenceli ve genellikle disa doniik, girisken 6grencilerle uygulanabilen
sozlii iletisim yetisini kazandirmaya doniik bir etkinliktir. Diger bazilarina gore ise
drama, egitim programinin tam merkezine yerlestirilmeli ve 6gretimin her asamasi
icin kullanilmalidir. Bu iki anlayisin  ortasini  bulmak ise daha wuygun
olacaktir:’drama, ne {irkiitiici ve sadece dogal olarak disa doniik kisilerin
yaklasabilecegi dizginlenemez bir attir, ne de dil 6gretimindeki biitiin sorunlarin
yaniti...”(Wessels, Akt: Morgiil, 1999, 40).

2.3. Elestirel Diisiinme

Elestirel kelimesinin Ingilizce karsihg olan "critical" kelimesi
degerlendirme, yargilama, ayirt etme anlamlarini dile getiren Yunanca "Kritikos"
teriminden tiiretilmis, Latince'ye "criticus" olarak ge¢mis ve bu yolla diger dillere
yayilmistir (Kaya 1997).

Diisiinme konusunda son yillarda yayginlik kazanan goriislerden biri, “ne”
diisiinmekten ¢ok “nasil” diisliniildiigliniin bilinmesi ve bunun bireylere d6gretilmesi
yoniindedir (Kazanci, 1989). Bu yonelim karsimiza “elestirel diigiinme” kavramini
¢ikarmaktadir (Kirtim, 2002, s.26). Elestirel diisiinme konusunda yapmis oldugu
caligmalartyla taninan Paul (1992), elestirel diisiinmeyi “kisinin kendi diistinmesini

iyilestirmek icin, diigiinme eylemini gerceklestirirken bunun iizerinde diigiinmesi”
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olarak tanimlamakta ve bu tanimda iki seyin olduk¢a 6nemli oldugunu belirterek,
bunlar1 su sekilde aciklamaktadir. Kazanci (1989)’ ya gore son yillarda yayginlik
kazanan goriiglerden biri bireylerin  “ne” diislindiiklerinden ¢ok “nasil”
diisiindiiklerinin bilinmesi ve bunun bireylere 6gretilmesidir. Bu yonelim, bir diger
onemli diisiinme tiirli olan elestirel diisiinme kavramini ortaya ¢ikarmaktadir.
Ipsiroglu (2002)’na gore elestirel diisiinme diisiinmenin en gelismis ve en ileri
bi¢imidir. Ciinkii, elestirel diisiinme saplantisiz, nesnel ve derinlemesine diisiinme
anlamina gelir. Elestirel diisiinme konusunda 6nemli ¢aligmalariyla taninan Richard
Paul (1991,125), elestirel diisiinmeyi, gozlem ve bilgiye dayanarak sonuglara ulagsma
olarak tanimlamistir. Beyer (1987,32-33)’e gore, elestirel diisiinme, bilginin
dogrulugunun, kesinliginin degerlendirilmesidir ve inanglarin, argiimanlarin ve bilgi
iddialariin bir degeridir.

Bilgi iireten cagdas toplum olabilmenin en temel gereksinimi, egitilmis
bireyler yani “elestirici ve yaratici, yeni buluslar ve kesifler yapan ve toplumsal
degismeyi baslatmay1 isteyen” bireylerdir. Bireylerdeki bu degisikligi hazirlamak,
egitimin yaratici islevlerinden biridir (Tezcan, 1997: 188).Egitilmis bireylerden
beklenen, onlarin 6grendiklerini, kabul ettiklerini, karsilastigi bilgi ve ifadeleri
sorgulayabilmeleri, mantiksal g¢ikarimlar yapabilmeleri ve bunlari giinlilk hayatla
iligkilendirebilmeleridir. Egitimde, elestirel ve yaratict diisiinmenin varligi, bireyin
bunlar1 kazanmasi onun giinlik hayatta oldugu gibi akademik basarilarim
gelistirmede de etkilidir(Giiven ve Kiirim 2006, 86; Koray vd. 2004, 2). Ennis
(1985), elestirel diisiinmeyi “neye inanip ne yapilacagina karar vermeye odaklanan
yansitici ve akla uygun diisiinme” olarak tanimlar. Mizag, egilim ve beceri igeren bu
tanim g0z Oniine alinarak, elestirel diisiinmenin, pratik bir aktivite oldugu
sOylenebilir (Akt: Rollins, 1990:47). Genel anlamda insanin, kendi yasaminda,
bireysel zenginlesme biitiinliige ulagma ugruna elestirel diisiinmeyi Ogrenmesi
onemlidir, ¢iinkii elestirel diisiinme, bireye hayatta kendi kendini idare etmesine,
secimlerini agikca gorebilmesine, zorlayic1 etkilere karsi Ozgiirlesmesine ve
incelenmis yagsamlar sunmasina yardimcidir (Chaffe, 2000: 519; Basshom vd. 2002:
11).

Watson ve Glaser, elestirel diisiinmeyi bireyin varsayimlari, sakli inang,
deger ve tutumlar1 belirleme yetenegi olarak gormiistiir. Smith ise -elestirel
diistinmenin iddialar1 kabul ya da reddetmeye odakli yargilama oldugunu
belirtmistir. Ote yandan Paul, elestirel diisiinmenin bireyin kendi diisiincesini
sekillendirme ve degerlendirme siirecleri oldugunu belirtmistir. Mayhevv'e gore ise

50



elestirel diisiinme nasili ve nigini sorgulama siirecidir (Akt. Branch, 2000). Ennis
(1985), elestirel diisiinmeyi ne yapilacagina ve neye inanilacagina karar vermeye
odakli mantikli ve yansitici diisiinme olarak tanimlamistir. Ennis'e gore elestirel
diisiinme yeteneklerden ve egilimlerden olusmaktadir.

Norris, elestirel diisiinmeyi, “Ogrencilerin daha &nceden bildiklerini
uygulamaya koymasi ve kendi diisiincelerine deger bicerek ©On Ogrenmeleri
degistirmesidir.” (Norris,1985: 40) seklinde tanimlamaktadir.

“Elestirel diisiinmenin disiplinler arasi bir taniminin yapilabilmesi i¢in 1990
yilinda Amerika Psikoloji Dernegi (APA) tarafindan Amerika Birlesik Devletleri ve
Kanada’dan 46 kuramci elestirel diisiinme iizerinde calismaya davet edilmis.
(Branch, 2000: 8); yapilan ¢alismalarin sonucunda elestirel diisiinme, “Bireyin ne
yapacagina ve neye inanacagina karar vermesi igin ¢oziimleyici ve degerlendirmeye
yonelik bilingli olarak yargilarda bulunmasi, bu yargilar1 ifade etmesi...” (Evancho,
2000: 2) biciminde tanimlanmustir. “Elestirel diisiinme, gdzlem ve bilgiye dayanarak
sonuglara ulagsmadir.” (Paul, 1988: 49). Demirci, Barry Beyer’in (2001) elestirel
diisiinmeyi, “Inang, talep ve cikarimlarin bilimsel degerlerini ve kesinlik ile
dogrulugun degerini belirleme yolu diye tanimladigini ifade eder. Cok genel bir
tanimla elestirel diistinme “Hicbir savin gegerliligini ve dogrulugunu sorgulamadan
benimsemeyen bir diisiincedir.” (Demirci, 2000: 3). “Bireyin ne yapacagina ve neye
inanacagma karar vermesi icin c¢oziimleyici, degerlendirmeye yonelik bilingli
yargilarda bulunmasi ve bu yargilar ifade etmesi gerekmektedir.” (Evancho, 2000:
2). Ote yandan elestirel diisinme, bireyin acik, bagimsiz ve mantiksal
diisiinebilmesi olarak tanimlanirken, bu kavramin miinakasa veya siirekli olumsuz
yargilamalarda bulunma anlamina gelmedigi ifade edilmektedir (Kiilahg1 1995).

Elestirel diisiinmeden kasit; okunan, bulunan ya da soylenen bilgiler
hakkinda mutlak bir sonuca varmak yerine, alternatif aciklamalar olabilecegini de
g6z oniinde bulundurmaktir. (Vural,2004:104). Paul (1998:49), elestirel diisiinmeyi,
gbzlem ve bilgiye dayanarak sonuglara ulagsma olarak tanimlar. Kurfiss (1988)’in
tanimina gore elestirel diisiinme; “Birey hakkinda varolan biitlin bilgiyi birlestiren
ve bdylece belirli bir sekilde dogrulanabilen bir olgu (durum) hakkinda, hipotez
olusturmak veya karara varmak i¢in bir durumu, olayi, soruyu veya problemi
aciklamay1 amaglayan bir aragtirmadir” ve fikirlerin keyfi ve dogrulanmasi olmak
iizere iki faz igermektedir (Kimmel,1995).
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Ciiceloglu(1995) elestirel diisiinmeyi,”kendi diisiinme siireglerimizin
bilincinde olarak, baskalarinin goriislerini gbz Oniinde tutarak 6grendiklerimizi
uygulayarak, kendimizi ve ¢evremizdeki olaylari anlayabilmeyi amag¢ edinen aktif
ve organize zihinsel bir siire¢” olarak aciklamaktadir. Elestirel diisiinme;
yorumlama, analiz, degerlendirme ve c¢ikarimda bulunmanin yami sira kararin
dayandigi delilsel, kavramsal, metotsal, Ol¢iitsel ya da igeriksel degerlendirmelerin
aciklamastyla sonuglanan 6z diizenleyici, amaca yonelik bir karar mekanizmasidir
(Facione, 1990).  Elestirel diisiinmenin bilgiyi etkili bir sekilde kazanma,
degerlendirme ve kullanma yeteneklerine ve egilimlerine dayandiginmi belirten
Demirel (1999), elestirel diisiinmenin bes temel boyutunun bulundugunu ve bunlarin
"tutarlilik, birlestirme, uygulanabilme, yeterlilik ve iletisim kurabilme" oldugunu
belirtmektedir.

Chance (1986) elestirel diisiinmeyi “dogrular1 analiz etme, fikir liretme ve
organize etme, goriisleri savunabilme, karsilastirmalar yapabilme, cikarsamalar
yapabilme, tartismalar1 degerlendirme ve problem ¢6zme becerileri” seklinde
tanimlamaktadir (akt.Sahinel,2007:s.4). Halpern’e gore (1989) elestirel diisiinme
“amacli, mantikli ve hedef yonelimlidir. Bu diisiinme tiirii problem ¢dzme,

¢ikarsamalar1 formiile etme, olasiliklar1 hesaplama ve karar vermeyi kapsar.
2.3.1. Elestirel Diisiinme Becerileri

Elestirel diisiinme becerilerine yonelik yapilan c¢alismalar incelendiginde,
bunlardan ilk ve en kapsamli ¢alismanin Robert Ennis’e ait oldugu sdylenebilir.
Robert Ennis elestirel diisiinme becerilerini 12 madde olarak O6zetlemistir (Akt.
Fisher, 1995,68-69):

1. Bir ifadenin anlamini kavrama

2. Usa vurmada herhangi bir belirsizlik olup olmadigini yargilama

3. Ifadelerin birbirleriyle geliskili olup olmadigin1 yargilama

4. Mutlaka bir sonuca ulasip ulagsmadigimni yargilama

5. Bir ifadenin yeterince kesin olup olmadigim yargilama

6. Bir ifadenin herhangi bir ilkeyi kullanip kullanmadigini yargilama

7. Bir gdzleme dayali olan ifadenin giivenilir olup olmadigini yargilama
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8. Bir ifadenin tiimevarimci bir sonucu garantileyip garantilemedigini
yargilama

9. Bir problemin tanimlanip tanimlanmadigini yargilama
10. Bir ifadenin sayiltiya dayali olup olmadigini yargilama
11. Bir tanimin yeterli olup olmadigini yargilama

12. Bir ifadenin otoriteler tarafindan dogru olarak kabul edilip
edilmeyecegini yargilama

Fisher (1995)’a gore yukarida verilen sorular &zellikle ¢ocuklarin analiz
yapmaya iliskin sozciikleri tanimas1 bakimindan 6nemlidir. “Ayirt etme”, “kanit”,
“yorum”, “goriis” gibi analitik sézcilikler daha kesin diislinmemizi saglar. Yukarida
da deginildigi gibi giiniimiizde artik okullarda beklenen en 6nemli gorev, yaratici,

tiretici, elestirel ve ¢ok yonlii diisiinebilen bireyler yetistirmektir.

Halpern (1996), elestirel diisiinmeyi temel alarak, diisiinme becerilerini,
elestirel diistinmenin belirleyici 6zelliklerini sonu¢ ¢ikarma (gegerli sonuglar elde
edebilmek i¢in dogru kabul edilen durumlarin, olaylarin ya da olgularin incelenerek
akil slizgecinden gegirilmesi), analiz etme (sunulan nedenlere dayanarak ulasilan
sonuclarin ~ dogrulugunun  ¢dziimlenmesi  ¢abasi), denenceleri  sinama
(diistincelerimizin ya da inanglarimizin dogru olup olmadigina iligkin ortaya atilan
denencelerin cesitli gozlemlere dayanarak dogrulugunun sinanmasi), olasiliklari
gorme (herhangi bir sorunun nedenlerine ve ¢Oziimiine iligkin olasi durumlar
saptayabilme), karar verme, sorun ¢ézme ve yaratict diisiinme (6zgiin ve kullanislt

olan bir sey liretme eylemi) olarak belirtmektedir. (Kiirtim, 2002, ss.27-28).

Elestirel diisiinmenin etkili bir yaklasim oldugunu ve bir dizi beceriyi
gerektirdigini belirten Beyer’s (1987), elestirel diisiinme becerilerini 6nemli iddia ve
olgular arasindaki farklilig1 arastirma, iligkili neden, iddia ve bilgiyi iligkisiz olandan
ayirma, bir durumun gercegi tam olarak yansitip yansitmadigina karar verme,
kaynagin giivenilir olup olmadigina karar verme, iddia ya da tartigsmalarda yatan
bagka anlamlar1 tamimlama, uygun olmayan varsayimlari tanimlama, egilimleri
belirleme, mantiksal yanilgilar1 tanimlama, nedenleri mantiksal siraya gore

olusturma, giiclii iddialara karar verme olarak siralamaktadir (Rudd vd, 2000, s.4).
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Kokdemir (2000) de bu becerileri 8 baglik altinda sunmaktadir:

1) Kamtlanmis gercekler ve One siiriilen iddialar arasindaki farklilig:
yakalayabilme,

2) Elde edilen bilgilere ait kaynaklarin gilivenirliklerini test edebilme,

3) lliskisiz bilgileri kanitlardan ayiklayabilme,

4) Onyarg1 ve biligsel hatalarin farkinda olabilme,

5) Tutarsiz yargilarin farkina varabilme,

6) Etkili soru sorabilme,

7) Sozlii ve yazili dili etkili kullanabilme

8) Bireyin kendi diisiincelerinin farkina vardigi iist bilis.

Yine Presseisen (1985, Aktaran: Seferoglu-Akbiyik, 2006) ise oOncelikle
temel diisinme becerilerini temel islemler, problem ¢6zme, karar verme, elestirel

diisiinme ve yaratici diisiinme olarak asamali bir bicimde ele almakta ve her bir
asama i¢in tamamlayici alt beceriler oldugunu belirtmektedir.

Facione'ye gore temel elestirel diisiinme becerileri, “yorumlama,
coziimleme, degerlendirme, ¢ikarsama, tanimlama ve kendini diizenleme” olmak
lizere alt1 temel beceri ile ifade edilebilmektedir (Facione: 2000; Tiirniiklii-
Yesildere, 2005):

a. Coziimleme: Inang, yargi, deneyim, bilgi ya da diisiinceleri olusturan
durum, soru, kavram, tanim ve diger sunular arasindaki iliskilerin tanimlanmasidir.

b. Yorumlama: Bir durum, deneyim, veri, olay, yargi, inang, kural ya da

Olciitiin anlam ya da 6neminin ifade edilmesidir.

. Degerlendirme: Kisinin algi, deneyim, inang, yargi ya da diislincesini

tanimlayan durumlara inanirlilik ve giivenirlilik agisindan bir deger bigmesidir.

d. Cikarsama: Akilct sonuglara ulasabilmesi, saglikli 6ngorii ve hipotezler
gelistirilebilmesi; veri, yargi, durum, ilke, kanit, inang, diisiince, tanim, kavram ve
soru gibi sunulardaki ilgili bilginin dikkate alinmasidir.
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e. Aciklama: Bir kisinin bir konuya iliskin akil yiiriitme sonuglarin1 ortaya
koymasi, bu akil yiiritmeyi kanit ve oOlgiitlerle birlikte kavramsal, yontemsel,
baglamsal boyutta yargilamasi ve inandirici delillerle ifade etmesidir.

f. Kendini Diizenleme: Bir kisinin biligsel etkinliklerini, bu etkinliklerde
kullanilan 6geleri, elde edilen sonucglari siirekli olarak kontrol etmesi, 6zellikle
cikarsama yoluyla elde ettigi yargilar1 ¢oziimlemesi ve degerlendirmesi, kendi akil
yliriitme bicimi ve sonuglarimi siirekli sorgulama, dogrulama, degerlendirme ve
diizeltmeye yonelik bir bakis agisindan ele almasidir.

Elestirel diistinme bir siirectir. Henderson’a (1973) gore, elestirel diisiinme
siireci asagidaki becerileri igerir:

1. Tanimlama: Problem sayilan durum tanimlanir.
2. Hipotez (Denence) Kurma: Probleme yonelik denenceler kurulur.

3. Bilgi Toplama: Ihtiya¢ duyulan bilgiler saptanir, toplanir ve uygun olanlar
ayiklanir.

4. Yorumlama ve Genelleme: Eldeki, bilgiler karsilastirilarak yorumlanip

genellemeler yapilmaya calisilir.

5. Akil Yiiriitme: Mantiksal hatalar sebep-sonug¢ cergevesinde arastirilir;

ihtiya¢ duyulan noktalarda ek bilgiler sunulur.

6. Degerlendirme: Olgiitler belirlenir, verilerin uygunlugu degerlendirilir ve

hiikiimlere ulasilir.
7. Uygulama: Tiimevarim yolu ile elde edilen hiikiimler uygulanir.

Glaser, soyle bir liste sunar:

1. Problemleri tanima,

2. Problemlerin ¢6ziimii i¢in uygun araglar bulma,
3. Problemlerle ilgili bilgi toplama,

4. Ifade edilmemis varsayimlari ve degerleri tanima;
5. Eldeki verileri yorumlama,

6. Dili dogru, acik ve net bir sekilde kavrama ve kullanma,
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7. Kanitlar1 ve delilleri degerlendirme,

8. Onermeler arasindaki mantiksal iliskileri tanima,
9. Saglam sonuglara ve genellemelere ulasabilme,
10. Ulasilan genelleme ve sonuglari sinama,

11. Mevcut goriis ve inancglart eldeki tecriibe temelinde yeniden insa
edebilme.” (Fisher 2001:7).

Adler’e gore (1987) elestirel diisiinme ile ilgili evrensel bazi beceriler
belirlenmistir. Bunlar; mantiksal cikarsama, degerlendirme, analiz etme, c¢ikarim
yapma, sorgulama, algilama, diizenleme ve diisiinmedir (akt. Bokeoglu ve Yilmaz,

2005).
Ayrica elestirel diistinme becerileri
Onyarg ve tutarlilig degerlendirme
Birinci el ve ikinci el kaynaklar1 ayirt etme.
Cikarsamalari ve nedenlerini degerlendirme.
Varsayimlari, fikirleri ve iddialar1 ayirt etme.
Argiimanin eksik taraflarini ve agiklamalardaki belirsizlikleri gérme.

.Tanimlamalarin yeterliligini ve sonuglarin uygunlugunu dlgme, olarak da

ifade edilebilir.
2.3.2. Elestirel Diisiinme Siirecleri

Degerlendirme olarak elestirel diigiinme
Problem ¢6zme olarak elestirel diistinme

Entelektiiel gelisme siireci olarak entelektiiel diigiinme

Degerlendirme agisindan elestirel diisiinme; 6nceden kabul edilen kriterler
dogrultusunda degerlendirme olarak tanimlanmaktadir. Bu tanimda, eldeki verilerin
duygu ve degerler karistirilmadan, mantiksal olarak yargilanmasi vurgulanmaktadir.
Bu tiir diisiinme aligtirmasinda amag¢ Ogrencilere giinliik yasamda karsilastiklari
Onyargi, varsayim ve yanilgilar1 tamimada, yardimec1 olmaktir. Bu tiir programlarda
medya, reklamlar, politik mesajlar, televizyon programlari ve filmler elestirel bakis
acistyla degerlendirilir. Degerlendirme yeterligi kazandirmak i¢in Ogretim
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programina igerik ve yontem olarak eklenebilecek bazi elestirel diisiinme becerileri
asagida siralanmistir:

1) Konusmacimin gézlemlerinin dogrulugunu takdir etme

2) Bir kaynaktaki onyargilari tanima

3) Yazar veya konusmacinin yeterliligini takdir etme

4) Yazarn kendisiyle ve verilerle tutarliligim takdir etme

5) Yazar veya konugmacinin verilerinin giincelligini takdir etme

6) Birinci el veya ikinci el verileri ayirt etme

7) Arglimanlarim akil yiiriitmeye mi yoksa kanitlara mi dayandigim
tanimlama

8) Arglimanin eksik kalan kisimlarini yakalama

9) Cikarsamalar1 degerlendirme

10) Sonuglarin uygunlugunu degerlendirme

11) itirazlarin hakli veya haksizligin idrak etme

12) Bilgilerin gegerlilik ve giivenirligini kontrol etme

13) Bir iddiaya dayanarak olan nedenleri degerlendirme

14) Akl yiiriitmedeki bosluk ve tutarsizliklar1 gérme

Problem ¢6zme olarak elestirel diisiinme; bir problem ¢dzme araci ve
arastirma yontemi olarak ele alinmaktadir.Ancak deger, duygu ve yargilamayi
icermesi agisindan nesnel problem ¢6zme silirecinden farkli olarak ele
almmaktadir.Burada, o6grencilere Ogretilmesi gereken en Onemli sey ; higbir
problemin tek ¢Oziimiiniin olmadigi, her zaman alternatiflerin olabilecegidir.
Problem ¢ozme olarak elestirel diisiinmede sonuca ulasmadaki kriterler,alternatifleri
tanimlama ve se¢gme olarak tanimlanmaktadir. Entelektiiel gelisme siireci olarak

entelektiiel diisiinme; {niversite diizeyindeki elestirel diisiinme siirecinde
ogrencilerin {li¢ alanda gelisimi hedeflenmektedir.

1. Tartisma yetenegi; Analiz yetenegi ve verilere dayali tartisma gelistirme
yeteneklerinin gelistirilmesi
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2. Biligsel siireci anlama; Ogrenci mevcut bilgilere dayanarak olgu ve
olaylar1 yorumlamay1 6grenir. Yorumlamada 6grenci bir iddia, delil veya hipoteze
dayanarak, bir problemin veya durumun zihinsel modelini olusturur.

3. Entelektiiel gelisme; 6grencinin her seyi siyah-beyaz olarak gordiigli ve
tekbir dogru cevap oldugunu diisiindiigii noktadan, kendi dogru paradigmalarini agip
diisiinmeyi 6grendigi bir noktaya yiikseldigi bir siirectir.

2.3.3. Elestirel Diisiinen Bireyler

Ferrett’in (1997) taniminda ise, elestirel diislinen bireyin belirgin
niteliklerine dair bir siniflandirmaya yer verilmistir. Buna gore elestirel diisiinen

birey;

1) Gelismis soru sorma becerilerine sahiptir,

2) Durum ve tartismalar1 degerlendirebilmekte, bilgi ya da kavrama eksikligi
oldugunda bunu itiraf edebilmektedir,

3) Oldukg¢a merakli ve yeni ¢6ziim yollar1 bulmaya isteklidir,

4) Diisiinceyi ¢oziimleyebilmek i¢in Olgiitlerden, kanitlardan ve

karsilastirmalardan yararlanmaya calisir,
5) Baskalarin1 dinler ve doniit verir,

6) Kararmi tim bu siireclerin sonuna dek erteler ve gerekiyorsa dogru
olmayan ya da ilgisiz bilgiyi reddeder.

Amerikan Felsefeciler Birligi (Facione, 1996), elestirel diisiinen bireyin
Ozelliklerini asagidaki sekilde ifade etmigstir: Siirekli arastirir, siirekli neden arar,
acik fikirlidir, 6n yargisizdir, yargilarinda diiriisttiir, algak goniilliidiir, konular

hakkinda net bir bakis agisina sahiptir, 6l¢iit segiminde mantiklidir.

Ennis (1986), elestirel diisinme becerilerine sahip olan bireylerde esneklik,
sabir, disiinerek hareket etme, acik niyetlilik, 6zerklik ve bagimsizlik becerilerinin
olmasi gerektigini ifade etmektedir.Kuzey Amerika’da elestirel diisiinen bireylerin
ozelliklerini belirlemisler ve su sekilde ifade etmislerdir: ideal bir elestirel diisiiniir,
meraki aligkanlik haline getirmistir, sagduyusuna giivenilir, bilgili, agik fikirli,
esnek, degerlendirmede tarafsiz fikirli, kisisel ikilemleriyle karsilasmada diiriist,
yargilama yaparken mantikli, fikirleri, yeniden degerlendirmeye goniillii, konular
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hakkinda net, kompleks durumlarda diizenli, uygun bilgiyi aramada dikkatli, kriter
seciminde mantikli, arastirmaya odaklanmis, bir arastirmada durumlar ve konularin
olusturacagi sonuglart aramada dayaniklidir (Duchscher, 1999).

Elestirel diisiinen Ogrenciler bilimsel siireclerde kullanilan gecerli ve
gecersiz genellemeleri fark etme, goriisleri analiz etme ve degerlendirme, disiplinler
arasi iligski kurma, mantikli yorum yapma, varsayimlari tespit etme ve degerlendirme
gibi bilissel becerileri kullanirlar (Demirel, 2004:227,228).

Elestirel diistinmenin 6zellikleri ise su sekilde siralanmaktadir:

1. Degiskenler arasinda mantiksal agidan anlamli iligkiler kurma, anlamsiz
baglantilar1 eleme.

2. Bir bilgi kiimesinden yeni bilgiler iireterek, gelistirilen ¢6zlim dnerilerinin
gecerliklerini dogrulama ve yanliglama,

3. Diislinme siireglerine yaraticilik, esneklik ve gelistirilebilirlik becerisi
yansitma,

4. Soruna ¢ok boyutlu ve biitiinsel yaklagma,

5. Degiskenler arasinda anlamsal ve yapisal tutarlilik tasiyan iligkiler

kurarak bunlar1 uygun say1 ve nitelikte gdzlemlerle ardisik olarak test etme,

6. Dogrulanan denence sonuglarima gore asamali olarak problem alanini
sinirlandirma, sorunu tanimlama ve gecerli ¢ézlimleri raporlastirma (Aydin, 2000:
138).

2.3.4. Yaratic1 Drama ve Elestirel Diisiinme

Fischer (1989), dramatik etkinliklerin hazirlik ve canlandirma asamalarinda
ortaya cikan disiincelerin, duygular, fikirlerin kesfedilmesi ve sorgulanmasi
sonucunda diisiinme siire¢lerinin ve stratejilerinin farkina varildigini ifade etmistir.
Bununla birlikte, elestirel diisiinen bireylerin kendi diisiinme siirecinin farkinda
olduklar ve daha kaliteli diisiinmek, diislinmenin kalitesini yiikseltmek i¢in kendi
diisinme siirecini  gozlemledikleri belirtilmistir. Fischer (1989)’tin  Russell
(1956)’dan aktardigina gore, katilimcilarin arkadaslarindan aninda sdzel geribildirim
alabilmeleri, gorerek ve yaparak kendiliginden Ogrenebilmeleri, alistk olduklar
becerileri kullanarak ya da gelistirerek diisiincelerle aninda hasir nesir olma

deneyimi kazanmalarmin yam1 sira bir oyun yaratma siirecinin (dogaglama,
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canlandirma, yansitma, tekrar) farkina varmalar1 acisindan, diisiinme becerilerinin
gelistirilmesinde dramanin etkili bir ara¢ olabilecegini belirtmistir.Spence- Campbell
(2008)’in Gadamer (1975)’den aktardigina gore, drama ortamlarinda &grencilere
sunulan gercek yasam durumlari, giinliik siradan amag¢ dogrultusunda hareket eden
Ogrenciler bu kurgusal diinyada bir takim olaylar1 ve problemleri arastirir ve
¢ozerler, bu arastirma siiresince kesfettiklerini bedensel ya da sozel yollarla ifade
ederler. Ardindan, elestirel diisinmeyi etkinlestirerek degerlendirme yoluyla
mantikli kararlar verirler boylece var olan duruma bir anlam yiiklemis olurlar (Farr
Darling and Wright, 2004). Spence-Campbell (2008)’in dramatik etkinliklerin
dogrusal bir dizi seklinde olmayip aksine degisken bir yapida oldugunu ve
Ogrencilerin bu degisken yap1 igerisinde zor ya da ¢eliski iceren durumlart ¢6zmek
amaciyla hayal giiclerini kullanarak fikir aligverisinde bulunduklarini ve ortak
kararlar alarak sonuca ulastiklarini belirtmistir. Adigiizel (2010)’in yaratic1 drama
caligmalarinda olusturulanlarin o anda yaratildigimi ve ilk kez var oldugunu,
dolayisiyla bir problemin ¢oziimiine iligkin birbirinden farkli da olsa gesitli bakis
acilarinin dogal olarak ortaya c¢iktigini, bu nedenle ortaya ¢ikan iiriinlerin dogrusu ya
da yanlis1 lizerinde fazla durulmayip bunun yerine farkli bakis acilar1 ve bunun
yansimalar1 iizerinde duruldugunu belirtmistir. Benzer sekilde San (2006), drama
ortamlarinda disiplinler aras1 ve kisilerarasi etkilesim, aktif rol alma, dogaglama
teknikleri ve yasantilar yoluyla 6grenme gerceklestigi icin bilginin ezberlenmeden
Ogrenildigini, bu nedenle de 6grencilerin tartigma, soru sorma ve elestirel diisiinme

yeteneklerinin gelistigini ifade etmistir.
2.4. Yansitic Diisiinme

Dewey’e (1910) gore yansitict diisiinme, bir bilgi ya da diislinceyi ve bu
bilgi ya da diislincenin amagladigi sonuglara ulasmay1 destekleyen baska bir bilgi
yapisini ciddi, tutarlt ve ardisik bir sekilde diistinmektir. Gelter (2003), Dewey’in
(1952) yansitict diisiince ile ilgili ¢aligmalarinin, bireyin yasantilari sayesinde
edindigi deneyimin zihinde olusturulan problem ya da sorularla gézden gegirildigini
vurguladigini ifade etmektedir. Boylelikle, diisiince davranisa dontismektedir. Schon
(1987) ise, Dewey’in (1952) yansitma kavramini temel alarak diisiincenin eylemde
gizli oldugunu, eylemle birlikte anlam buldugunu ve davranislarla ortaya c¢iktigini

One surmiistir.

Yansitict diisiincenin bilgiyi analiz etme ve yeniden yapilandirma boyutunun

yaninda bir diger boyutu da arastirmacilar tarafindan problem ¢6zme sureci olarak
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belirlenmistir (Dewey, 1952; Schon, 1987; Zeichner ve Liston, 1987). Dewey’e
(1952) gore, bu anlamda yansitici diisiince, uygulamacilarin sorunlarina uygun ve
gergekei ¢Oziimler iiretmeye calisan etkin, amacghi ve tutarli bir diisiinme sureci
anlamina gelmektedir. Dewey (1952) gibi Morris de (2000) yansitici diisiincenin var
olan bir sorunu farkina varmayi gerektirdigini belirtir. Morris (2000) yansitict
diistinmenin bireylere gegmis deneyimleriyle simdiki uygulamalarini birlestirmeleri,
gelecekteki fikir ve olaylar1 tasarlayarak, icinde bulunduklari durumu daha iyi
anlamalar1 ve gelistirmelerine yardimci oldugunu ifade eder.

Taggart ve Wilson (2005) ise, “yansitic1 diisiinme, egitim ile ilgili konularda
bilgi temelli ve mantiksal kararlar alma ve sonra bu kararlarin sonuglarim
degerlendirme stirecidir” seklinde tanimlamistir. Norton, (1992) da, “yansitict
diisiinme, egitim uygulamasmin nedenleri, yontemleri, materyalleri ve sonuglari
hakkinda sorgulamadir” olarak ifade etmistir. “Yansitict diisiinme, bireyin 6gretme
ya da 6grenme yontemi ve diizeyine iliskin olumlu ve olumsuz durumlari ortaya
¢ikarmaya ve sorunlar1 ¢dzmeye yonelik diisiinme siirecidir” (Unver, 2003).

Yansitma “bir tecriibbe, problem, ya da mevcut bilgi ya da fikirleri
yapilandirmaya ya da yeniden yapilandirmaya calismanin zihinsel siirecidir” olarak
tanimlanmistir (Korthagen, 2001b). Moon (2004) ise “yansitma bir amaci yerine
getirmek ya da beklenen bir sonuca ulagsmak i¢in kullanabildigimiz, bir diisiinme
bi¢imi gibi bir zihinsel siirectir” seklinde tanimlamistir. Dewey (1933) ise, “yansitici
diistinme, bir inanis ve varsayilan bilgi bi¢iminin onu destekleyen temeller ve
iiretmesi muhtemel sonuglar 1s1ginda aktif, israrci ve dikkatli bir bicimde ele

almmasidir” seklinde bir tanim yapmustir.

Dewey (1933) yansiticiyr disiinmeyi, “bir inanig ve bilginin dayandigi
temeller ve iiretmesi miimkiin olan sonuglar 1s181inda aktif, dikkatli ve 1srarci bir
bicimde ele alinmasidir” seklinde tanimlamistir. Dewey, yansitici diistinmeyi dort

temel boyutta agiklamaya ¢alismigtir.
1. Yansitict diisiinme, her diislincenin birbirinin ardindan gelmesi, birbirini
desteklemesi ve tamamlamasidir.

2. Yansitic1 diisiinme, sadece bes duyu ile algilanabilen olaylara dayanmaz.
Sezgi yoluyla da diisiinceler arasinda bag kurulabilir ve bu bag yansitic1 diisiinmeyi
harekete gegirir.
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3. Yansitict diisiinmede, bireyin diisiincesi ger¢ek ya da varsayilan bilgiye
dayanmaktadir. Mantiga dayali olarak bir goriisiin kabulii ya da reddi s6z konusudur.

4. Yansitic1 diisiinme, inaniglarin sorgulanmasini temel alir ve gergeklerin
derinlemesine incelenmesini, kanitlarin gézden gecirilmesini, ortaya atilan
denencelerin muhtemel sonuglar1 hakkinda fikir yiiriitmeyi ve kuramsal teorileri
gergeklerle kiyaslamayi igermektedir. Diger bir ifadeyle, yansitict diigiinme bir
arastirma yaparken izlenmesi gereken problem ¢6zme asamalarni da akla
getirmektedir (Dewey, 1933).

Dewey(1933), yansitma siirecinin bes asamadan olustugunu 6ne siirmiistiir.
Yansitict 6grenme siirecinin sekillendirilmesi i¢in bu asamalar birbirleriyle uyumlu
olmalidir. Bu bes asama, Oneriler, problem, hipotezler, nedenleme ve test etmedir.

Oneriler, birey kafa karistiric1 bir durumla karst karstya geldiginde zihinde
beliren fikir ve olasiliklardir. Oneriler cogaldikca karar vermek igin durup
diisiinmeye olan ihtiyag artar.

Problem, kafa karistirict durumda kiigiik ayrintilardan olusan pargalar yerine
biitiine doniik olarak, biiyiik resmi gérmedir.

Hipotez bigimleme, Oneriler goz Oniine alinarak neler yapilabileceginin
ortaya cikarilmasidir. Hipotez iizerine calisma daha fazla gbézlem yapmayi, bilgi
iizerine diisiinmeyi igerir. Boylece problem saflastirilmis, rafine edilmis ve Oneriler

test edilebilir, 6l¢iilebilir bi¢ime déniismiis olur.

Nedenleme, bilgi, fikir ve 6nceki deneyimler birbirine eklemlenerek 6neriler,

hipotez ve test etmeye olanak saglanmasidir.

Test etme, yeni bir probleme 151k yakabilecegi gibi var olan probleme agiklik
getirebilir.

Rodgers, Dewey“in yansitict diisiinme ile ilgili goriislerini degerlendirerek,
Rodgers (2002), yansitmayr uygulamadan teoriye, teoriden uygulamaya yol alan
doniisiimlii bir siireg olarak agiklamistir ve yansitmay1 temeli bilimsel arastirmalara
dayanan, sistematik, titiz ve disiplinli bir diisiinme sekli olarak tanimlamustir.
Rodgers (2002), Dewey*in goriislerini dort temel kritere dayali olarak aciklamistir.
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1. Yansitma tecriibeler ve fikirler arasindaki iliski ve baglantilarin
derinleserek Ogreneni bir tecriibbeden diger bir tecriibeye gotiiren anlam verme
stirecidir. Bu siireg, hem 6grenmenin siirekliligini miimkiin kilarken hem de bireyin
ve toplumun ilerlemesini saglar. Aynm1 zamanda yansitma bir anlamda ahlaki
sonuclara gotiiren bir aractir.

2. Yansitma temeli bilimsel arastirmalara dayanan, sistematik, titiz ve

disiplinli bir diistinme seklidir ve temeli bilimsel sorgulamaya dayanmaktadir.

3. Yansitmanin toplum iginde, toplumun diger dgeleriyle birlikte etkilesim
icinde olusmasi gerekmektedir.

4. Yansitma, kiginin kendisinin ve digerlerinin kisisel ya da entelektiiel
gelisimine deger veren tavirlar1 gerektirir.

Rodgers yansitma siirecini alti adimda agiklamistir ve bu adimlar agik bir
sekilde bilimsel siireglere karsilik gelmektedir. Bu alt1 adim su sekildedir:

1. Bir tecriibe

2. Tecriibenin dogal bir sekilde yorumlanmasi

3. Tecriibede ortaya ¢ikan problemlere ya da sorunlarin isimlendirilmesi
4. Problem ve sorulara iliskin muhtemel agiklamalarin olusturulmasi

5. Ac¢iklamalarin tam anlamiyla gelistirilerek bir hipoteze doniistiiriilmesi

6. Segilen hipotezin deney ve test siirecine sokulmasi (Rodgers, 2002).

Mezirow (1991) ilk olarak yansitmanin {i¢ asamasinin bulundugunu
belirtmistir. Bunlar icerigi yansitma (problem tanimlanir), islemi yansitma (problem
¢ozme yollar siniflandirilir), varsayimsal yansitmadir (ilk tanimlamada kullanilan
varsayimlara, deger ve inaniglara odaklanilir). Mezirow (1997) daha sonraki
caligmalarinda yansitma boyutlarini, aliskanlik, anlama, yansitma ve elestirel
yansitma boyutlarinda degerlendirmis ve bu dogrultuda hiyerarsik bir yansitma
modeli ortaya koymustur. Aligkanlik boyutu, bu modelin en alt boyutudur ve
diisiiniilmeden ya da gerceklestirilirken sorgulanmayan eylemleri barindirir.
Ornegin; yiizmek, bisiklete binmek, arag¢ kullanmak, bilgisayarda yaz1 yazmak gibi
davraniglar aligkanlik boyutunda yer alir. Anlama boyutu, aligkanlik boyutundan bir
iistte yer alir ve bu basamakta 6grenen, anladig1 gibi davranir ancak kisisel anlamlar
iireterek 0grenmeyi gelistirecek uygulamalar iiretmez. Bu agamada 6grenen, bazi

diisiinceler gelistirse bile, diislincelerini analiz edemez. Bu nedenle anlama
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boyutundan yansitict bir durum yoktur ancak aligskanlik boyutundan daha {istiin bir
durum s6z konusudur (Kember vd.1999; Lim, 2011; Thorpe, 2004).

Yansitict Olmayan Davranislar Aligkanlik: Ogrenen, rutin olarak ve
siklikla yaptigi etkinlikleri ok fazla
diistinmeden yapar.

Anlama: Ogrenen, baglamsal sinirlari
igerisinde kisisel 6nemini sorgulamadan
bilgiyi anlamak ve uygulamak igin hareket
eder.

Yansitma: Ogrenen, problem ¢ozme
stirecini degerlendirerek problemi ¢ozmek
igin en iyi yol konusunda karar verir.
Ancak inanglarina dayanan varsayimlar
yeniden degerlendirmez.

! Elestirel Yansitma: Ogrenen, diisiinceleri
ve eylemleri (nedenleri, etkileri), altinda
Yansitict Davraniglar yatan varsayimlarin 1s1ginda degerlendirir.

Sekil 2.1. Yansitict Diisiinmenin Dort Boyutu

Schon (1987) diisiincenin uygulamada gizli oldugunu ve uygulamaya
koyuldugunda anlam buldugunu 6ne stirmektedir. Schon’de yansitmayi 3 boyutta ele
almistir ve yansitma eyleminin zamanina gore bir siniflama yapmistir. Eylemde
yansitma (reflection-in-action), bireyin eylem devam ederken, o anda sezgisel olarak
cevap verebilmesi ve ¢oziim tiretebilmesidir. Eylem {izerine yansitma (reflection-on-
action), bireyin eylem sona erdikten sonra tekrar eylem tizerine diistinmesi ve geriye
doniip degerlendirme yapmasidir. Eylem igin yansitmada (reflection-for-action) ise
birey onceki iki yansitma eylemindeki deneyimlerinin sonraki eylemlerine rehberlik
etmesidir. Lee (2005) de yansitict diisiinmeyi farkli bir agidan ele alarak 3 boyutta
tanimlamustir. Yansitict diisiinmeyi ele aldigi boyutlar geri ¢agirma (recall), mantikli
hale getirme (rationalization) ve yansitirlik (reflectivity)’tir. Geri ¢agirma diizeyinde
birey deneyimlerini hatirlamakta ve tanimlamaktadir. Mantikli hale getirme diizeyin
birey eylemleri arasinda iligskiler kurmakta ve durumlarin nedenlerini arastirarak
genellemelere  ulagsmaya  calismaktadir.Yansiticilik  seviyesinde ise  Dbirey
deneyimlerini analiz ederek degistirmeye ve gelistirmeye ¢alismaktadir.
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2.4.1. Diger Ust Diizey Becerilerle Iliskisi

Semerci (2007), yansitict diisiinmeyi bir semsiye gibi elestirel diisiinme ve

yaratic1 diigiinmeyi kapsayan bir terim olarak ifade etmistir. Yansitict diisiinen

bireylerin elestirel diisiinme becerilerine olumlu katkida bulunmakta ve elestirel

becerinin gelistirilmesine yardimci olmaktadir.

Elestirel Diisiinebilirler.
Bu dogrultuda;

- Sorgulama

- Aydinlatma

- Organize etme

- Neden bulma

- Cozlimleme

- Genelleme

- Varsayim kurma

- Ongdriim

- Olgme

- Sentez becerilerine

Yaratici Diisiinebilirler.
Buna gore;

- Yeni fikirler bulm

- Alternatifler sunma

- Fikirlere uyum saglama

- Uygun segenekler {iretme
Yeni tahminlerde bulunma
becerilerine sahiptirler.

Ogrendikleri bilgiyi kullanma ve diisiinme
becerilerine sahiptirler.

Bu dogrultuda;

- Karar verme

- Uygun stratejiler belirleme

- Kendi durumunu degerlendirme

- Hedefleri belirleme -

Kendi amaglarini uygulama becerilerine
sahiptirler.

(Wilson, 1993)

Sekil 2.2. Yansitict Diigiinen Bireyler
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Yansitici1 Diisiinme

6. Tahmin etme
7. Analiz

8. Sentez

9. Degerlendirme
10. Genelleme
(Wilson ve Jan,

1993)

kavramaya ¢alismak,

3. Problemle ilgili veri ve
bilgileri toplamak,

4. Problemin 6ziine en
uygun diisecek verileri
se¢mek ve diizenlemek,
5. Toplanmis verilerin ve
problemle ilgili bilgilerin
15121 altinda gesithi
muhtemel ¢6ziim
yollarin tespit etmek,

6. Coziim sekillerini
degerlendirmek ve
durumu uygun olanlar
arasindan en 1yisini
segmek,

7. Kararlastinlan ¢oziim
yolunu uygulamak,

8. Kullanilan problem
¢6zme yontemini
degerlendirmek
(Bingham, 2004).

Elestirel Problem Cézme Ustbilissel Yaratici
Diisiinme Asamalan Diisiinme Diisiinmenin
Becerileri Becerileri Boyutlan

1. Inceleme 1. Problemi tammak ve 1. Planlama 1. Akicihk

2. Agiklama onunla ugrasmak 2. izleme 2. Esneklik

3. Orgiitleme ithtiyacim1 duymak, 3. Degerlendirme | 3. Orijinallik

4. Mantik 2. Problemi agiklamaya, | (Ertmer ve 4. Ayrintilandirma
yiiriitme niteligini, alanini Newby, 1996). (Torrance,

5. Hipotez tanimaya ve onunla ilgili Tarihsiz, dan akt.
olusturma ikincil problemleri Fisher, 2005).

(Tican, 2013).

Sekil 2.3. Yansitici diisiinmenin diger iist diizey becerilerle iligkisi
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Yansiticl diigiinme; diger diisiinme becerilerini iceren kapsamli bir diisiinme
becerisidir. Birey, yansitici diisiinme siirecinde, elestirel diistinme becerilerini
kullanarak bir problem fark eder. Arkasindan problemi ¢ozliime kavusturabilmek
icin, problem c¢ozme asamalarini uygular. Elestirel diisiinme ve problem c¢6zme
siirecinde, iist bilissel diistinme becerilerini kullanarak, diisiinme ve 6grenmesinin
farkinda olur. Tim bu siireglerin sonunda ise, yaratic fikirler iiretebilir (Tican,
2013).

Elestirel diisiinme becerisi, biitiin bilgilere, fikirlere, gozlemlere,
tartigmalara, olaylara ve iletisimlere odaklanilmasini ve mantikli bir sekilde
degerlendirilmesini gerektirirken, yansitic1 diisiinme becerisi bireyin eylemleri
iizerinde elestirel bir bicimde diisiinmesi ve bu diisiinme siirecinin sonunda gelecege
yonelik diisiince ve fikirlerini yapilandirmasidir. Dolayisiyla bireyin yansitici olarak
diisiinebilmesi i¢in, ilk olarak elestirel diisiinme becerisine sahip olmasi
gerekmektedir (Tican, 2013). Wilson ve Jan (1993)“e gore yansitici diigiinen bir
birey; inceleme, agiklama, Orgiitleme, mantik yliriitme, hipotez olusturma, tahmin
etme, analiz, sentez, degerlendirme ve genelleme becerilerini kullanarak elestirel

diisiindir.

Elestirel diisinmedeki sorgulama, degerlendirme, mantik yiiriitme ve
varsayim gelistirme yansitic1 diisiinmede de bulunmaktadir (Wilson ve Jan, 1993).
Yaratici diisiinme, bilgideki problemleri ve eksiklikleri fark etme; fikir ve hipotezler
gelistirme; Ozgiin fikir tretme; fikirler arasindaki iligkileri gorme; diisiince
bilesenlerini gelistirerek yeni bilesenler olusturma; yani sonug olarak bir tasarim ve
ongorii olusturma becerisidir (Aktamis ve Ergin, 2006). Ust bilissel diisiinme,
Ogrencilerin bagimsiz diisiinebilmeleri i¢in, kendi diigiinme siireglerini bilingli olarak
kontrol etmeleri ve yonlendirmeleri olarak tanimlamaktadirlar (Welton ve Mallan,
1999; akt. Kozan, 2007). Yansitic1 diisgiinmenin en ¢ok iliskili oldugu diisiinme
becerisi ise tist biligsel (metabiligsel — bilis 6tesi) diisiinmedir. Wilson ve Jan, (1993)
bu iliskilendirmeyi gosterirken yansitict diisiinme ve st biligsel diisiinmenin,
elestirel ve yaratict diisinme ve kendini degerlendirme faaliyetlerini igerdigini

belirtmistir.

Problem ¢6zme bir diisiinme becerisidir ve diislinme stratejileri araciligiyla
Ogrencilere kazandirilabilir. Problem ¢6zme becerisi genellikle elestirel diisiinme
becerisi, analitik diisiinme ve tiim niceliksel iletisimin, elestirel cevaplama gibi

yapilart icerecek sekilde yararli bir bigimde {iretilmesi olarak tanimlanmaktadir

67



(Chang ve Taipei, 2002: 441; akt. Ersozlii, 2008). Birey, yansitici diisiinme siireciyle
birlikte aslinda problemlere iliskin buldugu ¢6ziim yollarii da gormekte ve
¢Oziimiin uygunlugunu degerlendirerek tekrar yapilandirmaktadir (Ersozlii, 2008).

“Yaratic1 diisiinme, daha 6nce aralarinda iliski kurulmamis nesneler ya da
diisiinceler arasinda iligki kurulmasidir” (Rawlinson, 1995; akt. Ustﬁndag, 2002).
Yansitict diistinme; birlestirici bir diislinme siirecidir. Bu birlestirme, elestirel
diisiinme ile yaratict diislinmenin problem ¢6zme ve karar alma noktasinda
etkilesmesidir (Chen ve Seng, 1992; akt. Tican, 2013). yansitici diigiinen bir birey,
yaratici olarak da diisiinebilir ya da yansitma siirecinde yaratici fikirler olusabilir
(Tican, 2013). Ust bilissel diisiinme, bireyin diisiinme davranisini ayirt etmesi ve
diisiinme siirecini denetlemesidir (Fogarty, 1995; akt. Kozan, 2007). Yansitici
diisiinme siirecinde, st biligsel diisiinmede oldugu gibi birey kendi diisiinme ve
O0grenme bicimleri iizerinde diislinlir. Bunun yani sira, yansitict ve ist bilissel
diisiinme, bireyin gecmisteki yasantilariyla bag kurmasini, 6grendigi bilgiye iliskin
soru sormasini ve 0grenme siirecinde kendisine soru sormasini gerektirir (Kozan,
2007). Yansitici ve {ist bilissel diisiinme, kisinin kendi diislincesi lizerinde ve dnceki
deneyimleri iizerinde diistinmesini gerektirir (Wilson ve Jan, 1993)

2.4.2. Yansitiea Diisiinmeyi Ogrenme ve Gelistirme

Yansitict diisiinmeyi gelistirmek i¢in yararlanilabilecek etkinlikler vardir.
Bunlar: 6grenme giinliikleri, kavram haritalari, soru sorma, kendine soru sorma,
anlagmal1 6grenme ve kendini degerlendirmedir (Wilson ve Jan, 1993).

Ogrenme giinliikleri,

Ogrencilerin kisisel tepkilerini, sorularim, duygularim, degisen goriis ve
diistinceleri ile Ogrenme siiregleri ve igerige iliskin bilgilerini kaydettikleri
giinliiklerdir. Ogrenme giinliikleriyle Ogrencileri Ogrenme Ogretme siirecinin
degerlendirmesini yaparlar. Ogrenme giinliikleri yansitict dgrenme becerisini
kazandirmada &nemli bir materyaldir. Ogrenciler yansitici dgrenme giinliiklerini
hazirlarken Ogrenme — Ogretme siireci iizerine diisiinerek ayni zamanda nasil

ogrendiklerini 6grenirler (Wilson ve Jan,1993).
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Kavram haritalart,

Kavram yanilgilarin1 ortaya ¢ikarmak ve gidermek i¢in kullanilan,
kavramlar arasindaki anlamli iligkileri Oonermeler seklinde gostermeye yarayan
sematik cizimler olarak tanimlanmaktadir (Novak ve Gowin, 1984). Ogrenciler
kavram haritalarin1 hazirlarken calistigi kavrama iligkin yeterli bilgiye sahip olup
olmadigimi goriir, kavramlar arasindaki iligkiler ilizerine diisiiniir, kavrami nasil
ogrendigi iizerine diisliniir ve kavrami O6grenmeye yonelik planlar gelistirirler
(Unver, 2003). Yansitic1 diisiinmeyi gelistirmek igin &gretmenin &grencilere,
Ogrencilerin 6gretmene ve birbirlerine st diizeyde diisiinmeye yonelik sorular
sormalar1 énemlidir. Ogrencilere sorular yonetilirken dikkat edilmesi gereken notlar
ise sunlardir (Wilson ve Jan, 1993):

Her sorunun belli bir amac1 olmalidir.

Onemli sorular dersten 6nce belirlenmelidir.

Yalnizca animsamay1 gerektiren sorular yerine tanimlama ve c¢oziimleme
yapmaya yoOnelten sorular sorulmalidir.

Ogrencilerin yanitlar1 dikkatle dinlenmeli ve sonraki sorulara gecmeden

Once soruya verilen yanitlar iizerinde yansitmalarda bulunulmalidir.

Ogrencilerden  dinlemeleri, diisiinmeleri ve sonra yanit vermeleri
istenmelidir.

Ogrencilerin degisik diisiinme bigimlerini kullanmalarini saglayacak sorular

sorulmalidir.

Ogrencilerden de {ist diizeyde diisinmeye yonelik sorular sormalart
istenmelidir.

Yansitic1 giinliikler,

Egitimde yansitict giinliikleri kullanmanin temel amaci, o6grencileri ne
yaptiklari, nasil yaptiklari, neden yaptiklar1 hakkinda farkindalik kazandirmak,
onlarin faydali problem c¢6zme stratejileri gelistirmelerine yardimci olmaktir.
Boylece 6grenciler sahip olduklar1 kuramsal bilgi ve uygulama alanindaki giiclii ve
zayif yonlerinin farkina varilacaktir (Sparks — Langer, Simmons, Pasch; Colton ve
Starko, 1990, akt. Siinbiil, 2007). Giinliik tutmak, daha sonraki yansitmanin amaglari
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icin olay ve disiincelerin kaydedilmesi amacina hizmet eder ve &gretimin ic
yliziiniin anlasilmasina yardimci olur (Boéliikbag, 2004).

Zihin haritalar,

Zihin haritas1 teknigi, beynin potansiyelini gelistirmede kullanilan bir
tekniktir ve bircok alanda 6grenmeyi ve diisiinmeyi kolaylastiric1 gérev yapar. insan
zihnindeki renkleri, sekilleri, sayilar1, goriintiileri, uzamsal farkindaliklari, mantigi,
ritmi tek bir yontemle bir arada gormemizi ve diislincemizi netlestirmemizi saglar
(Holt,2006: akt. Keskinkilig, 2010). Buzan (2004), zihin haritalarin1 aklin giiciinii
artirmaya doniik grafiksel bir sistem olarak tanimlamaktadir.

Soru sorma

Yansitict disiinmeyi gelistirmede 6gretmen ve Ogrencilerin birbirlerine
sorduklar sorular etkilidir. Bu sorular {ist diizey diigiinme becerilerini gelistirici
diizeyde olmasi, soru sormanin daha etkili kullamlmasini saglar. Ogretmen de "Bu
gbrevi nasil yaptin, bunu yaptigin zaman ne diisiiniiyordun, bu yontemi neden segtin,
bu gorevde izledigin adimlar1 agiklayabilir misin, bunu yeniden yapsan ne degisiklik
yaparsin?" gibi sorularla dgrencilerin yansitic1 diisiinmelerine destek olabilir (Unver,
2003).

Kendine soru sorma,

Ogrenciler 6grenme siirecinde kendilerine sorduklari sorulara neyi, ne
zaman, neden ve nasil 6grenebileceklerine; ne kadar ve nasil 6grendiklerine; hangi
konular1 ise eksik dgrendiklerine iliskin bilgi sahibi olmalarim saglar. Ogrenciler bu

amaca yonelik olarak su sorulari sorabilirler (Wilson ve Jan, 1993: 77):
- Bu konuda ne biliyorum?

- Neleri 6grenmeye ihtiyacim var?

- Bunu 6grenmem ne kadar siire alacak?

- Hangi kaynaklar1 kullanacagim?

- Bundan sonra ne yapmaliyim?
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- Gereksinim duydugum biitiin bilgiyi edindim mi?
- Ne yaptigimi anliyor muyum?
- Hedeflerime ulasabildim mi?
- Hangi yontemleri kullandim?
- Ne 6grendim?
Yansitici tartisma,

Smifta yapilan amagh tartismalar yansitict diisinmeyi gelistirici
yaklagimlardan biridir. Sinifta yapilan amagh tartismalarda 6grenciler birbirlerinin
caligmalar1 hakkinda elestiriler yapabilir ve yanliglarin diizeltilmesi i¢in uyarilarda
bulunurlar. Dogru yapilan etkinlikler i¢in ise birbirlerini tesvik ederek davranislari
pekistirirler. Bu tartismalarda Ogrencilerin rahat ve igten davranabilecekleri bir
ortam olusturulmali ve yargilanmadan elestirilmeleri gereklidir (Siinbiil, 2007).

Anlasmall 6grenme,

Ogrencilerin grenme — dgretme siirecindeki 6grenmelerine iliskin kararlara
katilimini ifade etmektedir (Wilson ve Jan, 1993). Anlagsmalar 6gretmen ile biitiin
sinif, 6gretmen ile bir 6grenci, smifta olusturulan kiigiikk gruplarin i¢inde ya da

Ogretmen ile 6gretmen arkadaslari arasinda yapilabilir (Wilson ve Jan, 1993).
Kendini degerlendirme,

Yansitict diistinmeyi gelistirmek i¢in 6grencilere siire¢ icinde ve sonunda
arkadaslarin1 ve kendini degerlendirme imka&ni saglanmalidir. Bu siire¢ ile 6grenci
kendini gelistirir ve giidiiler. Kendini degerlendirme becerisini kazanan bir 6grenci
kendi 6grenme siirecinde aktif rol oynayacaktir. Kendi 6grenmesi hakkinda elestirel
bir bakis a¢isina sahip olacak ve gelisimini yonlendirmede sorumluluk kazanacaktir
(Siinbiil, 2007)

Ogrenciler gelisim dosyalarinda kendi calismalarim segme ve inceleme,
tamamladig etkinlikleri kaydederek bunlar {izerine yansitmalar yapar; su anki ve

gelecekteki egitim gereksinimlerini planlarlar ve kendi giiclii ve zayif yonlerinin
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gelisimlerini takip ederler (Unver, 2010). Bireyler, kendilerini degerlendirirken su
ilkelere uymalidir.(Hancock ve Settle, 1990; akt. Unver, 2003):

Kendi 6grenme ve gelisiminden sorumluluk duyma.

Kendini degerlendirirken diiriist ve ger¢eke¢i olma. Ara sira 6gretmen, aile ya
da arkadaslar1 ile kendine iliskin goriisleri lizerinde konugma.

Kendi davranislarini iyi 6grenci 6zellikleri ile karsilagtirma.

Kendini degerlendirmeye baglamadan 6nce buna kendini hazirlama ve
uygun bir degerlendirme yapma.

2.4.3. Yansitic1 Diisiinen Ogrencinin Ozellikleri

Yansitict diisiinme 6grencilerin, yeni fikirler iiretmesini, problemleri
¢ozmesini, Oncelikleri belirlemesini, fikirleri, duygular1 ve tavirlari incelemesini,
belirtmesini, agiklamasini, degerlendirmesini, kendine olan giivenini gelistirmesini,
etraflica ve yaratict diiglinmeyi ilerletmesini, gorsel yolla 6grenmesi, bilgideki
eksiklikleri aydinlatmasini, kendini degerlendirmesini, kendi ihtiyaclarini
degerlendirmesini, amagclar1 ve eylem planini ortaya koymasini, caligma ve

diizenleme becerilerine gelistirmesini saglar.

Ogrenciler siirece etkin katilim gosterir, kendi 6grenmelerinden sorumluk
duyup kendi hedeflerini belirleyebilirler. Ogrencilere  6zgiirce  diisiiniip
cevaplayabilecekleri sorular sorulur. Burada oOgretmen rehber roliindedir,
dgrencilerin dgrenmesini saglamak igin ortam hazrlar. Ogrenciler aktiftir, kendi
ogrenmelerinden sorumluluk duyarlar, bilgiyi kendileri kesfederler. Ogrencilerin
fikirlerini yansitabilmeleri i¢in onlara oOzgilirce diistinebilmelerini saglayacak
imkanlar verilmelidir.

Yansitict diisiinme becerisinden ilk bahseden Dewey (1933)’e gore yansitici
diistinme becerisini gosteren eylemler; sorgulama ve degerlendirme yapmaktir.
Yansitict  olmak demek, Ogrenicinin yalnizca kendi &grenme-diisiinme
yaklagimlarinin (bilis Gtesi) iizerinde diisiinmeleri degil aymi zamanda ne
yaptiklarini, ne yapmakta olduklarim1 ve ne yapacaklarimi da anlamlandirmak
zorunda olduklart anlamina gelir (Tan ve Goh, 2008).
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Yansitict diisiinen 6grenciler, 6grenme siireglerinde ne yaptigin1 durup
diisiinmeli, yasadiklari siireci gozden gegirebilmelidir (Askar ve Kizilkaya, 2009;
Tok, 2008b; Demiralp, 2010; Dogan ve Dolapgioglu, 2007). Yansitict diisiinme
Dewey (1933)’in de belirttigi gibi; “sorgulama yapmay1 icine alan bir diisiinme
siireci” olmasi dolayisiyla yasananlarin, deneyimlerin gdzden gecirilmesini, hangi
eylemin neden yapildiginin sorgulanmasini, tipki zamanda yolculuk edercesine
yasananlara geriye doniip bakabilmeyi ama objektif bakabilmeyi gerektiren bir
diisiinme becerisidir. Yasadigi siirece geriye doniip bakabilmeyi basarabilen bir
birey ayn1 zamanda ne 6grendiginin ve siiregte neler hissettiginin farkina vararak
bunu ifade edebilir. Bu farkindaligi edinmis; yani kendini tanimaya baslamis
bireyler, elde ettigi bilgileri daha sonra nerede kullanacagini belirleyebilir (Dogan-
Dolapgioglu, 2007; Demiralp, 2010).

Wilson ve Jan (1993)’a gore yansitici diigiinen ve ge¢mise doniip bakabilen
bireyler yaptiklar1 eylemlerden sorumluluk duyarak, kendi yanlislarini diizeltebilirler
(akt. Tok, 2008b). Strange (1992)’e gore farkli diisiincelerle karsilagmak insanlari
yansitict diisiinmeye tesvik etmekte, ancak tek basina yeterli olmamaktadir. Bu
noktada ilk adim 6grencilerin kendi fikir gelisimindeki eksiklikleri yakalamaktir
(akt. Dogan-Dolapgioglu, 2007). Boylece, birey yansitict diisiinme siirecine dahil
olmaya baglar. Bununla birlikte yansitic1 diisiinme becerisi gelismeye dogru yol alir.
Bu acgidan bakildiginda acik fikirlilik ve hosgoriiniin yansitic1 diislinen bireyin
Ozellikleri oldugu sdylenebilir. Yansitici diisiinen bir birey asagidaki oOzelliklere

sahip olmalidir;

[ Edindigi bilgileri hemen kabul etmeyip sorgulayabilir,
[ Nesnel degerlendirebilir,

[1 Olaylara objektif bir bakis acisiyla bakabilir,

[1 Olaylara genis bir perspektiften yaklasabilir,

[ Dogru ¢ikarsamalar yapabilir,

[ Problem ¢6zebilir,

[ Duygu ve diisiincelerinin ayrimina varabilir,
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[ Giiglti ve zayif yanlarinin farkina vararak kendini taniyabilir,
[ Deneyimlerinden ders ¢ikarabilir,

[ Kendi hatalarmin farkina varip bir daha tekrarlamamak i¢in ¢abalayabilir,
[ Yanlislarimi diizeltebilir,

[ Eksiklerini giderebilir,

[ G6zlem yapabilir,

[ Olaylar1 analiz edebilir,

[1 Neden sonug iligkileri kurabilir,

['1 Hedef belirleyebilir,

[ Fikirlerini agikca sdyleyebilir,

[ Spontane davranisglar sergileyebilir,

[ Farkli diistinceleri hosgorii ile karsilayabilir,

[ Empati kurabilir,

"1 Ozgiiveni gelisebilir,

"I Iliskilerinde saydam davranabilir,

[ Yaratic, tiretken olabilir,

[J Yenilikleri ¢abuk benimseyebilir,

[] Gelecegi planlayabilir,

[1 Cevresindeki kisilerin goriislerine deger verebilir,

] Teknolojik gelismelere uyum saglayabilir.
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2.4.4. Yaratici Drama ve Yansitici Diisiinme

Yansitict diisiinme, pragmatik felsefeye dayanan ve ilerlemecilik akimiyla
iligkili, daimi bir gelisim gdsteren ve dgretmen egitiminde de sik sik bahsedilen bir
kavramdir (Unver, 2003, 2). Dewey’e (1910, 2-3) gére yansitict diisiinme, bir
diisiince veya bilginin ve bu bilgi ve diislincenin hedefledigi sonuglara ulagmaya
yardim eden bilgi yapisint etkili, dikkatli ve tutarli bir bicimde diislinmedir.
Yansitma becerisinin, temel elestirel diisiinme becerilerinden biri olan, farkli
yasantilarin, ifadelerin, olaylarin, kararlarin, adetlerin ya da inanglarin gerek
anlamini1 gerekse 6nemini anlama ve ifade etmeyi gerektiren yorumlama becerisi ile
ortiistiigii soylenebilir. Bir problemin farkina varmak, bir kisinin niyetini yiiziindeki
ifadeden anlamak, herhangi bir diisiinceyi kendi diisiinceleri ile ifade etmek ya da bir
yazi, grafik gibi somut seylerden anlam c¢ikarmak (Facione, 2010, 2013) olan
yorumlama becerisinin 6zellikle yaratict dramada grup calismasi i¢inde yapilan
afisler, posterler ya da yapilan canlandirmalarda aktarilmak istenen diisiinceye
aciklik getirme, orada yansitilan diigiinceyi kendi ifadeleri ile agiklama asamasinda
etkinlestirildigi sdylenebilir.

2.5. Tutum

Gardner (2006) yapilan ilk tanimlarda tutumun, fikirsel olarak hazir olma,
herhangi bir eylem igin organize olma ve bireyin s6z konusu eylemin beraberinde
getirdigi biitlin durum ve nesnelere gosterecegi tepkiyi etkileme glicii seklinde ifade
edildigini belirtmektedir.

Tutum, bir bireye atfedilen ve onun bir psikolojik obje ile ilgili diisiince,
duygu ve davranislarini diizenli bir bi¢imde olusturan bir egilimdir (Smith 1968).
Tutumlar, bireylerin kisisel inanglarina veya fikirlerine dayanarak herhangi bir olay
ya da olguya kars1 gelistirdikleri secici reaksiyonlar, bir diger anlatimla bireylerin
maruz kaldiklar1 olaylara ya da durumlara gosterdigi tepkiyi etkileyen fikirsel ve
noral durumlar (Gardner, 1985, 126) seklinde tanimlanmaktadir. Bundan dolay1
sahip oldugumuz tutumlarin temelinde duygu ve diislincelerimizin bulundugunu
soylemek yanlis olmayacaktir (Ulgen, 1997, 90). Tutum, bireylerin belirli bir kisiyi,
grubu, kurumu veya bir diisiinceyi kabul ya da reddetme seklinde gozlenen duyussal
hazir olus hali veya egilimidir (Ozgiiven, 1994).
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Tutum, var olan herhangi bir seye kars1 belli derecede olumlu ya da olumsuz
bir degerlendirmeyle kendini gosteren psikolojik bir egilim, seklinde
tanimlanmaktadir (Eagly ve Chaiken, 2007). Duyussal bir 6zellik olan tutum; bir
nesneye, kisiye ya da duruma yonelik olup, bireylerin algilarini, tercihlerini,
kararlarini, davranislarini etkilemektedir. Levine ve Donitsa Schmidt’e (1998) gore
tutumlar ve inanglar sosyal psikolojiye gore bireyin gelecege yonelik davraniglarini
yordamamizda 6nemli etkenlerdir.

Tutum, karmasik c¢evrenin yapilandirilmasinda bireylerin karsi karsiya
kaldiklar1 olay, nesne veya durumlara gosterdikleri tepki olarak tanimlanabilir.
Dolayisiyla tutumlar deneyimlerden, inanglardan ve duygulardan olusan sosyal bilgi
parcaciklar1 seklinde ifade edilebilir (Basadur, 2011, 85-95). Tutumlar kismen
diisiinsel, kismen ruhsal fakat hicbir zaman dogustan olmayip daima sonradan
kazanilmis bulunan duygulardir. Tutum herhangi bir seye duyulan muayyen (kesin)
bir duygudur. Boyle olunca da ister bir fert ister bir fikir isterse bir nesne olsun o
seye ilintili olan durumlarda kesin bir sekilde davranilmasi egilimini meydana getirir
(Ersin, 1981).

Baron ve Byrne’a gore tutumlar olduk¢a organize olmus uzun siireli duygu,
inang ve davramg egilimleridir. Bu egilimler diger insanlari, gruplar, fikirleri,
iilkenin diger yorelerini ya da nesneleri konu edinir (Ciiceloglu, 2000: 521). Tutum,
bireyin kendine ya da ¢evresindeki herhangi bir nesne, toplumsal konu ya da olaya
kargi deneyim, giidii ve bilgilerine dayanarak orgiitledigi zihinsel, duygusal ve
davranigsal bir tepki 6n egilimidir (inceoglu, 2000: 5).

Tutumun ozellikleri su sekilde siralanmustir (Celen, 2014):
1- Tutumlar dogustan gelmeyip sonradan yasantilar sonucu 6grenilir.
2- Tutumlar devamlilik arz ederler, gegici degildir.

3- Tutumlar kisinin nesneyle iliskisini diizenler ve kisinin cevresini anlamasini

saglar.

4- Tutum sonucunda kisi nesnelere tutumun dogrultusunda yanl bir bakig acisina
sahip olur.
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5- Tutumlar kisinin nesneleri baska nesnelerle karsilastirmasi sonucunda olumlu ve
olumsuz olabilmekte ve olumlu/olumsuz davranislara yol agabilmektedir.

6- Tutum davranista bulunma egilimi olup tepki degildir.
2.5.1. Tutumun Bilesenleri

Tutumlarm biligsel, duyussal ve devinsel bilesenlere sahip oldugu ve daha
genis bir anlamda ydnlenme, Onem, yogunluk, kararsizlik, biligsel karisiklik,
esneklik, dikkat ve biling gibi olgularla ilintili oldugu ifade edilmektedir.

Smith (1971, 82-83) tutum olgusunun 3 asamada meydana geldigini ifade
etmektedir. Buna gore ilk asamada biligsel siiregler ise kosularak durum ya da
kavramin algilanmasi gergeklesir. Daha sonra duyussal faktdrler bu siirece dahil olur
ve biligsel faktorlerce algilanan girdiler duyussal alanda islenir. Ortaya c¢ikan
duygular daha sonra iyi ya da kotii olarak degerlendirilir. Bu asama "degerlendirme"
seklinde adlandirilir. En son asamada ise bahsi gecen degerlendirmeler birer
davranis olarak ortaya ¢ikar.

Benzer sekilde Zimbardo ve Leippe (1991)(akt. Heining-Boynton, Haitema,
2007, 150) ile Edwards (2006, 328-329) da ii¢ temel bilesenden olusan tutum
kavrammin giinliik kararlarimizi etkiledigini ifade etmektedir. Buna gore duyugsal
boyutta tutumlar algi ve diislinceleri etkiler. Giinliik olaylarin algilanma sekli,
algilayanin sergiledigi duyussal alana baghdir. Davranigsal alanda tutumlar giinliik
varolusu basitlestirmek, sadelestirmek amacini tasirlar. Bu alana dahil olan tutumlar,
bireylerin duydugu ya da tanmik oldugu bir olaymm onemi hakkinda ¢abuk karar
verebilmek i¢in olgularin ve durumlarin kisa bir degerlendirmesini saglar. Bir diger
deyisle, bu tutumlar hayat1 kolaylikla tanimlayabilen ve idare edebilen kategorilere
ayirmaktadir: sevdigim seyler, sevmedigim seyler ya da fikrimin olmadigi seyler.
Biligsel alanda ise tutumlar bireyi tasvir eder. Bu anlamda birey tutumlarmin
yansimasidir. Bundan dolayi, algisinin yanlis oldugu kanitlansa bile, insanlar icin

tutumlarindan vazgegmek neredeyse olanaksizdir.

Tutumlar, bilissel, duyussal, davranigsal olmak iizere li¢ temel Ogeden
olugsmakta ve bu dgeler arasinda genellikle i¢ tutarlilik oldugu varsayilmaktadir. Bu
varsayima gore, bireyin bir konu ile ilgili bildikleri o konuya olumlu bakmasini
gerektiriyorsa (bilissel 6ge), birey o konuya iliskin olumludur (duyussal 6ge) ve
bunu sozleri ya da davramislari (davramssal oge) ile gosterir (inceoglu, 2000:8).
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Yani, bireyin bir tutum nesnesine karsi olumlu-olumsuz durumu degistiginde, o
nesneye karar tutumun zihinsel ve davranigsal Ogesi de yeniden diizenlenir
(Inceoglu, 2000:12).

2.5.2. Yabanci Dil ve Tutum

Mackey (1965) Uygulamali Dilbilim sozliigiinde dil tutumlarini; “’Farkli
dillerin konusucular1 ya da dil topluluklarmin birbirlerinin dillerine ya da kendi
dillerine yonelik tutumlar1’’ olarak tanimlamaktadir. Bir dile iliskin olumlu ya da
olumsuz ifadeler; dilsel zorluk ya da kolaylik, 6grenim kolayligi ya da zorlugu,
onem derecesi, segkinlik, sosyal statii gibi izlenimler yansitabilir. Bir dile yonelik
tutum, insanlarin o dilin konusuculari hakkinda ne hissettigini de gosterebilir
(Richards vd, 1992: 199). Tutumlar, bilissel, duyussal ve davranissal olmak tizere ¢
0geye sahiptir. Duyussal 6ge, bilissel 6geyle yakindan iliskilidir (Ellis, 1995).

Anadili edinimi ve yabanci dil 6grenimindeki en biiyiik fark, 6grencilerin
kazanmis olduklar1 yeterlilik diizeylerindeki ¢esitliliktir. Bu gesitliligi agciklamak i¢in
One siiriilen etmenler arasinda yas, egilim ve tutumlar bulunmaktadir. Her ne kadar
baz1 konusucular anadillerine digerlerinden daha ¢ok hakim olsalar da tiim bireyler
en az bir dilde ortalama bir standarda ulasip bu dili kullanarak iletisime ge¢me
yetenegine sahiptir. Ancak yabanct dil s6z konusu oldugunda baslangig
konumundan anadili-konusucusu diizeyine erisene kadar yeterlilikte g¢esitlilik
goriiliir. Yabanct dil 6gretimine iliskin kuramlarin en merkezi problemi de bu
olguyu agiklamaktir (Spolsky, 1969: 273).

Yabanci dil 6greniminde kisisel ve duyussal etmenler iizerine yapilan
arastirmalar, bireylerin dil 6grenim ortamina girerken beraberinde getirdikleri
Ozellikler tizerine yogunlasmaktadir. Bu c¢ergevede, dil tutumlar1 yabanci dil
ogretiminde en etkili duyussal etmenlerden biri olarak kabul edilmektedir. Smith
(1971)’e gore Ogrenci, yabanci dil dersine basladigi ilk giinden itibaren biiyiik
¢ogunlugu olumsuz olan birtakim tutumlara sahiptir. Ogrenci dersin anlamsiz, sikict
ya da zor oldugunu diisiinebilir. Bu gibi tutumlarin degistirilmesi, akademik
basarisinin saglanmasinin 6nkosullarindan biridir. Bunun igin 6ncelikle tutumlarin
belirlenmesi ve 6gretim baglaminda gerekli degisikliklerin ve yeniliklerin yapilmasi
ongoriilmektedir.
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Gardner (2010, 123), savin1 daha da ilerleterek, tutumun motivasyonu
etkiledigini, dolayisiyla da dil 6grenimi iizerinde Onemli etkileri oldugunu ifade
etmektedir. Zira Gardner“in (2010, 12) gelistirdigi Sosyal-Egitim Modelindeki
bilesenlerden biri olan Biitiinlestirici Motivasyon, ii¢ 6lgekle belirlenmektedir: hedef
dil grubuna yonelik tutumlar, yabanci dillere olan ilgi ve biitlinlestirici yonelim
(Dornyei, 1994, 274-275; Keblawi, 2009, 26). Benzer sekilde Enongene (2013, 57)
de tutumlarin, 6grenilen yabanci dile karsi bireyler tarafindan atfedilen degerleri
belirleyen genel kisilik 6zellikleri oldugunu belirtmektedir. Bu anlamda 6grencilerin
sahip olduklar1 hedef ve tutumlar, yabanci dil 6grenme siirecindeki belirleyici
degiskenlerdir. Karsilikli bir etkilesim s6z konusu oldugundan dolay1, olumlu ya da
olumsuz tutumlar, sinif i¢i aktivitelerini etkilemekle kalmaz; ayn1 zamanda simif i¢i
aktivitelerinden de etkilenir (Enongene, 2013, 60-61).

Gardner (2010), bu durumda 6grenme ortamuinin bireylerin, uygulanan
program, Ogretmen, ders, okul yoneticilerinin goriisleri ve koydugu kurallar,
materyaller, 6gretim kalitesi ve 6gretime ayrilan zaman gibi birgok degiskene karsi
sergiledikleri tutumla sekillendigini one siirmektedir. Gardner (1985) bu tutumlarin
yas, cinsiyet ya da zekadan bagimsiz olarak gelistigini ifade etmekte ve yabanci dil
Ogrenimine karsi gelistirilen tutumlarim, o dilin konusuldugu topluma karsi

gelistirilen tutumlardan daha ¢ok basar1 gostergesi oldugunu belirtmektedir.
2.5.3. Yaratici Drama ve Tutum

Dersin, 6grencilerin kendilerini sinif iginde kolay ve rahat bir bigimde ifade
edebilecekleri bir bi¢imde organize edilmesi gerekmektedir. Clnkii kendini diisiik
tehdit altinda hisseden 6grenciler, daha rahat bir sekilde hareket edecekler ve bilgiyi
almada herhangi bir ¢ekinceye sahip olmayacaklardir (Caine ve Caine, 1990, 1995,
2002; Duman, 2007; Politano ve Paqouin, 2000). Yaratici drama tekniklerinden olan
1sinma caligsmasi, pandomim, rol oynama gibi caligmalarin 6grencilerin tiim
duyularma hitap etmesi ve onlarin ilgilerine yonelik olmasi nedeniyle yabanci dil
dersine karsi olumlu ydnde tutum olusturacaklar1 diisiiniilmektedir. Ogrencilerin
tutumlarinin, yabanci dil 6grenmeye karsi olumlu yonde gelismesi ise dgrencilerin
dil 6grenme becerilerini ve isteklerini arttiracagi ve 6grenmenin daha kolay olacagi
beklenmektedir.

Dervishaj (2009), arastirmasinda drama kullaniminin yabanct dil
6greniminde dgrencilerin yabanci dile yonelik tutumlarini olumlu yonde etkiledigini
belirtmistir. Shand (2008), yaptig1 tez calismasinda yaratici drama yonteminin
ogrencilerin  kaygi diizeylerini diisiirdiigiinii ve kendilerine olan giivenlerini
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arttirdigini, bu durumun da onlarin derse yonelik tutumlarini olumlu yonde
etkiledigini tespit etmistir. Yapilan bir arastirmada Ogrencilerin derslere ayrilan
siirede siif iginde sessiz durarak 6grenmeleri yerine, 6grenme sirasinda hareketli ve

aktif olduklar1 oranda basarilarinin arttig1 ortaya konulmustur (Kauchac, 1989:9).
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3. ARASTIRMA BULGULARI

Bu béliimde arastirmanin alt problemlerinin incelenmesi sonucu elde edilen
bulgular ve yorumlara yer verilmistir.

3.1. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Lise 12. sif Ingilizce dersi “Sanat” ve “Turizm” iinitelerindeki konularin
Ogrenilmesinde deney grubu ve kontrol grubu Ogrencilerinin elestirel diisiinme
egilimleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik var midir? problemine
iligkin olarak tek faktor tizerinde tekrarlanmig Olgtimler i¢in iki faktorlii varyans
analizi ANOVA testi uygulanmis ve sonuglart asagida belirtilmistir.

Cizelge 3.1'de Yaratict Drama Yontemiyle 6grenim géren deney grubu 12/A
sinifi 6grencileri ile mevcut O6gretim programinin uygulandigl ortamda 6grenim
goren kontrol grubu 12/B sinifi 6grencilerinin on test-son test elestirel diisiinme
egilimi 6l¢egi puan ortalamalari verilmistir.

Cizelge 3.1. Deney ve Kontrol Gruplarmin Elestirel Diisiinme On-test ve Son-test

Puanlarmin ortalamalari

Gruplar X ss
On Test Deney Grubu 194.78 14.81

Kontrol Grubu 199.00 16.40

Son Test Deney Grubu 195.72 10.94

Kontrol Grubu 193.11 23.22

Cizelge 3.1 incelendiginde mevcut oOgretim programiin uygulandigi
ortamda Ogrenim goren Ogrencilerin On test elesitrel diigiinme puan ortalamasi
199.00 iken deney grubundaki Ogrencilerin 194.78 olmustur. Yaratict Drama
Yontemiyle 68renim gdren deney grubu Ogrencilerinin son test elestirel diisiinme
puan ortalamasi ise 195.72 iken, mevcut 6gretim programinin uygulandigr ortamda
O0grenim goren Ogrencilerin elestirel diisinme puan ortalamasi 193.11 olarak

bulunmustur.
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3.2. Gruplarin Elestirel Diisiinme Ontest Puan Ortalamalarinin p- degeri

Gruplar
OnTest  Deney Grubu Kontrol Grubu
X SS X SS p-degeri
19478 1481 199.00 16.40 0.418

Deney ve kontrol gruplarinin 6n test puan ortalamalar1 sonuglarina
bakildiginda aralarinda anlamli farklilik olmadigi goriilmistiir. ( p>,05)

Cizelge 3.3. Deney ve Kontrol Gruplariin Elestirel Diigiinme Son-Test Puanlarina
Gore Karsilastirilmasi (p<,05)

Varyansin Kareler Serbestlik Kareler f p
Kaynagi Toplami Derecesi Ortalamasi

Gruplar Arasinda

Deney ve 63.302 1 63.302 189 .667
Kontrol Grubu

Gruplar I¢inde

Olgiim

(Ontest 11743.401 35 335.526 0.00
Sontest)

Toplam 11806.703 36

Cizelge 3.3 incelendiginde Yaratict drama Yontemiyle 6grenim goren deney
grubu olan 12/A smifi 6grencileri ile mevcut 6gretim programinin uygulandigi
ortamda Ggrenim goéren kontrol grubu olan 12/B smifi dgrencilerinin son test
elestirel diisiinme puanlari arasinda anlamli bir farklilik olmadigi goriilmektedir
F=.189, p>,05. Son test dlciimlerine gore deney grubundaki &grencilerin elestirel
diisiinme puanlar arasinda da anlamli farklilik olmadigi goriilmistiir p>,05.

3.2. ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Lise 12. simf Ingilizce dersi “Sanat” ve “Turizm” iinitelerindeki konularin
Ogrenilmesinde deney grubu ve kontrol grubu &grencilerinin yansitict diigiinme

diizeyleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik var muidir? problemine
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iliskin olarak tek faktor tizerinde tekrarlanmig Olgiimler icin iki faktorlii varyans
analizi ANOVA testi uygulanmis ve sonuglari asagida belirtilmistir.

Cizelge 3.4. Deney ve Kontrol Gruplarmin Yansitic1 Diisiinme On-test ve Son-test
Puanlarinin ortalamalari

Gruplar X SS

On Test Deney Grubu
Toplam puan 51.22 3.49
Anlama alt boyut 14.06 1.43
Aliskanlik alt boyut 12.94 1.76
Yansitma alt boyut 14.78 1.35
Elestirel Yansitma 9.44 1.92
alt boyut

Kontrol Grubu
Toplam puan 51.95 7.12
Anlama alt boyut 14.05 2.61
Aligkanlik alt boyut 13.68 1.95
Yansitma alt boyut 13.68 3.18
Elestirel Yansitma 10.53 2.93
alt boyut
Son Test Deney Grubu
Toplam puan 60.78 2.21
Anlama alt boyut 16.61 1.20
Aligkanlik alt boyut 11.67 1.08
Yansitma alt boyut 17.67 1.24
Elestirel Yansitma 14.83 1.20
alt boyut
Kontrol Grubu

Toplam puan 43.84 8.39
Anlama alt boyut 12.79 3.72
Aligkanlik alt boyut 12.63 2.99
Yansitma alt boyut 10.74 2.51
Elestirel Yansitma 7.68 1.92
alt boyut
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Cizelge 3.4. incelendiginde mevcut Ogretim programinin uygulandig
ortamda Ogrenim goren Ogrencilerin On test yansitict diisiinme toplam puan
ortalamas1 51.95 iken deney grubundaki 6grencilerin 51.22 olmustur. Ayrica alt
boyutlarda incelendiginde kontrol grubundaki 6grencilerin anlama alt boyut puan
ortalamasi 14.05, aligkanlik alt boyut puan ortalamasi 13.68, yansitma alt boyut puan
ortalamasi 13.68 ve elestirel yansitma alt boyut puan ortalamas: 10.53. Deney
grubundaki 6grencilerin alt boyut puan ortalamalari; anlama:14.06, aliskanlik:12.94,
yansitma:14.78 ve elestirel yansitma: 9.44 olarak gdriilmiistiir.

Yaratict Drama Yontemiyle 6grenim goren deney grubu Ogrencilerinin son
test yansitici diislinme toplam puan ortalamasi ise 60.78 iken, mevcut Ogretim
programinin uygulandig1 ortamda 6grenim goren Ogrencilerin yansitict diisiinme
puan ortalamast 43.84 olarak bulunmustur.Alt boyut puan ortalamalar
incelendiginde; deney grubundaki Ogrencilerin anlama:16.61, aligkanlik:11.67,
yansitma:17.67 ve elestirel yansitma: 14.83 olarak bulunurken; kontrol grubundaki
Ogrencilerin anlama:12.79, alisgkanlik:12.63, yansitma:10.74 ve elestirel yansitma:
7.68 olarak bulunmustur.

Cizelge 3.5. Gruplarin Yansitic Diisiinme Ontest Puan Ortalamalarinin p- degeri

Gruplar
On Test Deney Grubu Kontrol Grubu
X SS X SS p-degeri

Toplam  51.22 3.49 5195 7.12 0.699
Anlama 14.06 1.43 1405 261 0.997
Aliskanlik  12.94 1.76 13.68 1.95 0.235
Yansitma 14.78 1.35 13.68 3.18 0.187
Elegstirel 9.44 1.92 1053 2.93 0.195

yansitma

Deney ve kontrol gruplarinin 6n test toplam ve alt boyut puan ortalamalari
sonuglarina bakildiginda anlamh farklilik olmadig goriilmstiir. ( p>,05 )
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Cizelge 3.6. Deney ve Kontrol Gruplarinin Yansitici Diisiinme Son-Test Puanlarina
Gore Karsilastirilmasi (p<,05)

Varyansin Kareler Serbestlik Kareler f p

Kaynagi Toplami Derecesi Ortalamas1

Gruplar Arasinda

Deney ve

Kontrol Grubu

YDDBOToplam 2651.119 1 2651.119 68.649 .000
YDDBO Anlama 134.997 1 134.997 17.280 .000
YDDBO Algkanlik 8.606 1 8.606 1.669 .205
YDDBO Yansitma 443.883 1 443.883 111.222 .000
YDDBO Elegstirel 472.422 1 472.422 182.492 .000
yansitma

Gruplar Iginde

Olgiim

(Ontest

Sontest)

YDDBOToplam 1351.637 35 38.618

YDDBO Anlama 273.436 35 7.812

YDDBO Algkanlik 180.421 35 5.155

YDDBO Yansitma 139.684 35 3.991

YDDBO Elestirel 90.605 35 2.589

yansitma

Toplam

YDDBOToplam 4002.757 36

YDDBO Anlama 408.432 36

YDDBO Aliskanlik 189.027 36

YDDBO Yansitma 583.568 36

YDDBO Elestirel 563.027 36

yansitma

Cizelge 3.6 incelendiginde Yaratici drama Yontemiyle 6grenim goéren deney
grubu olan 12/A simifi 6grencileri ile mevcut &gretim programinin uygulandigi
ortamda Ogrenim goren kontrol grubu olan 12/B simifi 6grencilerinin son test
yansitict diisiinme toplam ve alt boyutlar1 olan anlama, yansitma ve elestirel
yansitma puanlari arasinda anlamli bir farklilik oldugu goriilmiistiir p<,05. Fakat
yansitici diisiinme alt boyutu olan aligkanlik puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik
goriilmemistir.( p=.205 p>,05 ). Son test Olgiimlerine gore deney grubundaki
ogrencilerin yansitici diisiinme alt boyutu aliskanlik harig, toplam yansitici diisiinme
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ve diger alt boyutlarinin puanlari arasinda da anlaml farklilik oldugu goriilmiistiir
p<,05.

3.3. Ugiincii Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Lise 12. sif Ingilizce dersi “Sanat” ve “Turizm” iinitelerindeki konularin
ogrenilmesinde deney grubu ve kontrol grubu o6grencilerinin Ingilizce dersine
yonelik tutumlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik var midir?
problemine iligkin olarak tek faktor iizerinde tekrarlanmig Slgtimler igin iki faktorli
varyans analizi ANOVA testi uygulanmis ve sonuglar1 agagida belirtilmistir.

Cizelge 3.7'de Yaratict Drama Ydntemiyle 6grenim goéren deney grubu 12/A
simift dgrencileri ile mevcut 6gretim programinin uygulandigi ortamda 6grenim
gbren kontrol grubu 12/B smifi 6grencilerinin 6n test-son test ingilizce dersine
yonelik tutum 6lgegi puan ortalamalar1 verilmistir.

Cizelge 3.7. Deney ve Kontrol Gruplarinin Tutum On-test ve Son-test Puanlarinin

ortalamalari
_ Gruplar X Ss
On Test Deney Grubu 89.06 11.99
Kontrol Grubu 79.79 11.07
Son Test Deney Grubu 126.11 9.32
Kontrol Grubu 76.58 13.73

Cizelge 3.7 incelendiginde mevcut Ogretim programinin uygulandigi
ortamda 0grenim goren Ogrencilerin 6n test tutum puan ortalamast 79.79 iken deney
grubundaki 6grencilerin 89.06 olmustur. Yaratici Drama Yo6ntemiyle 6grenim goren
deney grubu 6grencilerinin son test tutum puan ortalamasi ise 126.11 iken, mevcut
Ogretim programinin uygulandigi ortamda 6grenim goren Ogrencilerin tutum puan
ortalamas1 76.58 olarak bulunmustur.
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Cizelge 3.8. Gruplarin Tutum Ontest Puan Ortalamalarmin p- degeri

Gruplar
On Test Deney Grubu Kontrol Grubu
X SS X SS p-degeri
89.06 11.99 79.79 11.07 0.02

Deney ve kontrol gruplarinin 6n

test puan ortalamalar1 sonuclarina

bakildiginda aralarinda anlaml farklilik oldugu goriilmiistiir. ( p<,05)

Cizelge 3.9. Deney ve Kontrol Gruplariin Tutum Son-Test Puanlarina Goére

Karsilagtirtlmast (p<,05)

Varyansin Kareler Serbestlik Kareler f p
Kaynagi Toplami Derecesi Ortalamas1

Gruplar Arasinda

Deney ve 22677.699 1 22677.699 163.035 .000
Kontrol Grubu

Gruplar I¢inde

Olgiim

(Sontest) 4868.409 35 4868.409 0.00

Toplam 27546.108 36

Cizelge 3.9 incelendiginde Yaratici drama Yontemiyle 6grenim goren deney

grubu olan 12/A smfi dgrencileri ile mevcut dgretim programinin uygulandigi

ortamda 6grenim goéren kontrol grubu olan 12/B sinifi 6grencilerinin son test tutum

puanlar arasinda anlamli bir farklilik oldugu goriilmiistiir F=.163.035, p<,05. Son

test Olgimlerine gore deney grubundaki Ogrencilerin tutum puanlari arasinda da

anlamli farklilik oldugu goriilmiistiir p<,05.
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TARTISMA VE SONUC

Bu caligmada; lise 12. siuf Ingilizce dersi “Sanat” ve “Turizm”
tinitelerindeki konularin 6grenilmesinde yaratict drama ydnteminin &grencilerin
elestirel diisiinme egilimine, yansitic1 diisiinme diizeyine ve Ingilizce dersine kars:
tutumlarina etkisi incelenmistir. Calisma sonunda su sonug¢lara ulasiimistir:

Deney Grubu ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Elestirel Diisiinme
Egilimleri Arasinda Istatistiksel Olarak Anlamh Bir Farkhlik Olup Olmadigina
Iliskin Sonugclar ve Tartisma

Arastirmanin birinci bulgusuna bakildiginda yaratict drama yodnteminin,
ogrencilerin elestirel diigtinme egilimi 6lgegi puanlari tizerinde ¢ok az da olsa etkili
oldugu ama ortalamalar arasinda anlamli bir fark olmadig1 goriilmektedir. Buna bazi
etkenlerin yol agtig1 sOylenebilir. Kullanilan yontemin 6grenciler agisindan yeni
olmasi, 6grencilerin yontemi tam anlamiyla kavrayamamis ve uyum saglayamamis
olmalarindan kaynaklanmig olabilir. Ayrica 6grencilerin lise son sinif olmalar1 géz
onlinde bulundurulursa yontemin beklenildigi gibi etkide bulunmamis olmasi da
olasidir. Ciinkii yillarca geleneksel ve ezberci bir yontemle yapilan yabanci dil
ogretimi Ogrencilerde elestirel diisiinmeye firsat vermemistir. Son simifin vermis
oldugu tiniversiteye giris sinavi kaygisi ve hayatini bu sinava baglamig olmalar1 da
bu sonucun ortaya ¢ikmasina neden olabilir.

Miri, David ve Uri (2007)’nin lise oOgrencileri ile yapmus olduklari
caligmada, farkli alanlara iliskin ger¢ek yasam durumlarindan faydalanma, sinif igi
tartisma olanag1 saglama gibi iist diizey diisiinme becerilerini gelistirmeye yonelik
Ogretim stratejilerinin kullanildigi grubun toplam elestirel diisiinme becerilerinin
yant sira ¢ikarimda bulunma ve degerlendirme gibi elestirel diisiinme bilesenlerinde
anlamli gelisme oldugunu ortaya koymustur. Spence ve Campbell (2008)’in
Gadamer (1975)’den aktardigina gore, drama ortamlarinda Ogrencilere sunulan
gergek yasam durumlari, giinliik siradan amag¢ dogrultusunda hareket eden
ogrenciler bu kurgusal diinyada bir takim olaylar1 ve problemleri aragtirir ve
cozerler, bu arastirma siiresince kesfettiklerini bedensel ya da sozel yollarla ifade
ederler. Ardindan, elestirel diisiinmeyi etkinlestirerek degerlendirme yoluyla
mantikli kararlar verirler boylece var olan duruma bir anlam yiiklemis olurlar (Farr
Darling ve Wright, 2004). Daniel ve Bergman-Drewe (1998)’in oyun Ogretimi
yoluyla elestirel diisinmenin Ogrenilebilecegini ifade etmis olmasi, dramadaki
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oyunsu siiregler yoluyla canlandirmalar yapilmasinin (Adigiizel, 2006, 2010 ; San,
2006a) elestirel diisiinmenin gelistirilmesine katki saglayabilecegini diisiindiirebilir.
Yaratici drama ydntemi Ogrencilerin yeni seyler liretmesine ve ortaya koymasina
yardime1 olmaktadir. Fakat bu ¢alismada yaratict drama yontemi, elestirel diigiinme
becerilerine etkide bulunmus olsa da anlamli bir etkide bulunmadig:
gbzlemlenmistir. Uygulama siiresinin arttirilarak Yaratict Drama Yonteminin

elestirel diistinmeye etkisi arttirilabilir.

Deney Grubu ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Yansitici Diisiinme
Diizeyleri Arasinda Istatistiksel Olarak Anlamh Bir Farkhhk Olup Olmadigina
Iliskin Sonugclar ve Tartisma

Ingilizce dersinde iki iinitenin konularmin &gretilmesinde yaratici drama
yonteminin uygulandigi deney grubu ile mevcut 6gretim programinin uygulandigi
kontrol grubu arasinda yansitici diisiinme becerilerinin anlama, yansitma ve elestirel
yansitma boyutlarinda deney grubu lehine anlamli fark bulunmustur. Yalnizca
aligkanlik boyutunda her iki grup arasinda anlamli bir fark goriilmemistir. Fakat
yansitici diisiinme diizeyi 6l¢eginin toplam puaninda deney grubu lehine anlamli bir
fark gorlilmiistiir. Sonuglara bakildigi zaman Yaratict Drama Yonteminin deney
grubundaki O6grencilerin yansitict diisiinme diizeylerine 6nemli katki sagladigi
goriilmiistiir. Ogrenciler igin, yaratici drama ydntemiyle Ingilizce dgretimi sadece
ezber olmaktan ¢ikmistir. Ogrenciler Ingilizceyi derste kullanabildigi gibi bunu
giinliilk yasaminda ve gergek hayatta da rahatlikla kullanabileceginin farkina varmig
olabilirler. Yaratici drama yontemiyle siif i¢inde edindigi tecriibe ve kazanimlari
yeniden yapilandirarak bundan sonraki Ingilizce derslerine aktarabilirler. Ogrenciler
Ingilizce dersinde verilenleri en iyi nasil dgrenecegini kesfedebilecek, anlayarak ve
uygulayarak, verilenlerin nedenlerini ve etkilerini goz oniine alarak, anlamli iligkiler
kurarak ogrenebilirler. Bir problemin farkina varmak, bir kisinin niyetini yliziindeki
ifadeden anlamak, herhangi bir diisiinceyi kendi diigiinceleri ile ifade etmek ya da bir
yazi, grafik gibi somut seylerden anlam ¢ikarmak ( Facione, 2000) olan yorumlama
becerisinin 6zellikle yaratic1 dramada grup ¢alismasi i¢inde yapilan afisler, posterler
ya da yapilan canlandirmalarda aktarilmak istenen diisiinceye agiklik getirme, orada
yansitilan diigiinceyi kendi ifadeleri ile agiklama asamasinda etkinlestirildigi
sOylenebilir.
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Deney Grubu ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Ingilizce Dersine
Yonelik Tutumlar1 Arasinda Istatistiksel Olarak Anlamh Bir Farklihk Olup
Olmadigina Iliskin Sonuglar ve Tartisma

Ingilizce dersinde iki iinitedeki konularn 6grenilmesinde yaratici drama
yonteminin uygulandigi deney grubu ile mevcut 6gretim programinin uygulandigi
kontrol grubu arasmda Ingilizce dersine yonelik tutumlar1 agisindan deney grubu
lehine anlamli bir fark bulunmustur. Ogrencilerin Ingilizce dersine yonelik
tutumlarimin  geligtirilmesinde  yaratict drama yonteminin mevcut Ogretim
programina gore daha etkili oldugu goriilmiistiir. Yaratici drama yonteminin derste
kullanilmasiyla Ingilizce dersi 6grenciler igin keyifli bir hale getirilmistir. Katz
tutumun olumlu ve olumsuz olabilecegini ve bireylerin de gevrelerini bu iki sekilde
degerlendirdiklerini sOylemektedir (Baysal, 1981). Mevcut 6gretim programinin
kullanildig1 kontrol grubunda son testte bakildiginda Ingilizce dersine yonelik tutum
puan ortalamalarinda diisiis oldugu gozlemlenmistir. Sonug olarak yaratict drama
yonteminde uygulanan teknikler ogrenciler igin Ingilizce dgrenme tutumlarma
olumlu katkida bulunmustur. Karadag ve Caligkan (2006) yaptiklari ¢aligmada,
drama yonteminin 6grencilerin Hayat Bilgisi dersine yonelik tutumlarinda art1 yonde
degisikliklere neden oldugunu saptamistir. Bu durum Ustiindag'in (1998b)
calismasinda drama ile ders islenen deney grubu &grencilerinin dersi zevkli ve
degisik bulduklar1 verileriyle de ortiismektedir. S6kmen (2000) tarafindan yapilan
aragtirmada Ogrencilerin etkin bicimde ders ortamina katilmasina yonelik
yaklagimlarin denenmesinin, dersin daha iyi Ogrenilmesine ve dersi sevmelerine
olumlu katkilarda bulundugu belirtilmektedir. Yaratici drama ¢ocuga ekip ¢aligmasi
nedeniyle sorumluluk alma ve birlikte ¢alisma aliskanhigi kazandirir. Snape, vd.
(2011), calismalarinda yaratict dramanin 6grencilerin kendine giliven ve 6z saygi
becerilerini olumlu yonde gelistirdigini, bunun da Ogrencilerin tutumlarina olumlu
yonde yansidigini ifade etmislerdir.

Calisma sonucundaki bulgulardan yola ¢ikilarak, Yaratici Drama Yo6ntemi
alaninda calisma yapacaklara yol gosterici, alanin eksiklerinin dnceden bilinmesi,
g6z oOniinde bulundurulmasi gereken sorun ve problemlerin izahi i¢in bir takim

tespitlerde bulunulmustur. Bu tespitler i¢in birtakim oneriler sunulmustur;

1. Yaratici drama yonteminin elestirel ve yansitict diisiinme becerilerine

katkis1 ve tutum tizerindeki etkililigi konusunda daha fazla aragtirma yapilmasi ve
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sonuclarina dayanarak bir genellemede bulunulmasi bu alanda ¢alisma yapacaklarin
daha cok dikkatini ¢cekecektir.

2. Caligma 12. Simf 6grencilerine sadece iki iinite i¢in uygulanmistir. Diger
konu ve derslerde de benzer uygulamalarda ortamin etkililigi ve dersin verimliligi
degerlendirilebilir.

3. Yapilan deneysel caligmadaki calsma grubunun sayisimin (37 Kisi)
calismanin giivenilirligini etkilemese de daha biiyiik ¢alisma grubu ile de calisma
yapilabilir.

4. Yaratict Drama Yontemi bireylerin elestirel ve yansitict diigiinme
becerilerine olan etkisini farkli ol¢ekler kullanilarak daha farkli veriler elde
edilebilir.

Bu galigmada elde edilen bulgularin 6gretim ortamlarinda Yaratici Drama
Yontemi uygulayacak Ogretmenlere-uygulayicilara yol gostermesi agisindan ve
onlara Yaratici Drama ydnteminin sinif ortamlarina entegrasyonu hakkinda bir takim

Oneriler sunulmustur.

1. Yaratici drama yontemi uygulanacak olan siniflardaki 6grencilerin ilkokul
kademelerinden itibaren yontemle tanistirilmasi ve o konuda yeterli bilgiye sahip
olmalar1 daha yararli olacaktir.

2. Ogretmenler Yaratici Drama Yontemin kullanmaya tesvik edilmelidir.
Ilkokul kademesinden lise kademesine kadar bu yontemin rahatlikla
uygulanabilmesi i¢in okul idarecileri gerekli olan malzeme ve ortamin saglanmasi

i¢cin destek vermelidir.

3. Ogretmenler, Yaratict Drama Yéntemi ile ilgili hizmet igi egitime

alinmali ve bu yontemin faydalar1 konusunda bilgi verilmelidir.

4. Smuflarin fiziki sartlar, Ozellikle Ogrenci sayilar1 yeniden gdzden
gecirilmeli ve yaratici drama ydntemine uygun hale getirilmelidir. Aksi takdirde

istenilen verim alinmayabilir.

5. Ders esnasinda kullanilacak materyallerin ders baglamadan 6nce hazir
olmasi ve bu materyallerin Ogrencilerin yasina, fiziksel seviyelerine uygun,
Ogrencilere zarar vermeyecek materyal olmasi hususunda gerekli hassasiyetin
gosterilmesi gerekmektedir.

91



6. Yaratici drama yontemi Ogrencileri aktif kildigi i¢in bazen ydntemin
ilerleyisinde aksakliklar olabilir. Bu nedenle 6gretmen gerekli gordiigii durumlarda

Ogrencilerin motivasyonunu bozmadan miidahalede bulunabilir.

7. Dil 6greniminde 6grencilerin ilgisini ¢ekecek, onlari derse motive edecek
ve dersin verimliligini, Ogrencilerin zihinsel ve fiziksel seviyelerini arttiracak
etkinlikler secilmelidir.

92



KAYNAKLAR

Adigiizel, O. (1999). Egitimde Yaratict Drama, Pegem Akademi Yaymcilik, 4.
Baski, Ankara

Adigiizel, O. (2006). Yaratici drama kavrami, bilesenleri ve asamalar:, Yaratici
Drama Dergisi, 1, 17-27

Adigiizel, O. (2010). Egitimde Yaratict Drama, Naturel Yaymevi, Ankara.

Akbaba, S, Kok, M. ve Saglam, S. (2003). Egitim-Ogretimde Drama ve Oyunlar.
Cemre Ofset Matbaacilik, Erzurum.

Akinoglu, O., Erciyes, G., Giiven, B. ve digerleri, (2008). Ogretim Ilke ve
Yontemleri, s. 221-317, 3. Baski, Pegem Akademi, Ankara

Aksan, D. (1990). Her Yoniiyle Dil, Ana Cizgileriyle Dilbilim, Turk Tarih Kurumu
Basimevi, Ankara

Aktamis, H. ve Ergin, O. (2006). Fen Egitimi ve Yaraticilik, Dokuz Eyliil
Universitesi Buca Egitim Fakiiltesi Dergisi 20: 77-83 (2006)

Allen, R. M. ve Casbergue, R. M. (1997). Evolution Of Novice Through Expert
Teachers’ Recall: Implications For Effective Reflection On Practice.
Teaching and Teacher Education, 13 (7), 741- 755

Alp, S. ve Taskin S. C. (2008). Egitimde Yansitici Diisiinmenin Onemi Ve Yansitici
Diistinmeyi Gelistirme. Milli Egitim, 178, 311- 319

Aral, N., Baran, G. Bulut, S. ve Cimen, S. (2000). Drama. Istanbul:Ya-Pa Yayimn
Pazarlama San. ve Tic. A.

Aral, N., Kandir, A. ve Can Y. M. (2000). Okuléncesi Egitim 2. Istanbul: Ya-Pa

Yayin Pazarlama San. ve Tic. A..

Aslan, N. (1999). “Tiirkiye 1. Drama Liderleri Bulusmasina Merhaba”. Olusum
Tiyatrosu ve Drama Atdlyesi Tiirkiye 1. Drama Liderleri Bulugmasi.

Ay, S. (1997). Yabanci Dil Ogretiminde Dramanin Kullanimi, Yiiksek Lisans Tezi,
Ankara Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Ankara.

93



Aydoslu, U. (2005). Ogretmen Adaylarinin Yabanct Dil Olarak Ingilizce Dersine
Hliskin Tutumlarimin Incelenmesi (B.E.F. Ornegi), Yiiksek Lisans Tezi,
Siileyman Demirel Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Isparta.

Ayhan, Y. Z. (1999), Orta ve Yiiksek Ogretimde Yabanci Dil Ogretimindeki
Bagsarisizligin Nedenleri 5.19, Afyon

Aynal, S. (1989). Dramatizasyon yonteminin yaratict dil iizerindeki etkisi,
Yaymlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Ankara Universitesi, Sosyal Bilimler
Enstitiisli, Ankara.

Basadur, M.S. ve Basadur, T.M. (2011). Attitudes and creativity. Encyclopedia of
Creativity, 2nd Edition, vol. 1, 85-95. San Diego: Academic Press. Editors:
Runco, M.A., and Pritzker, S.R.

Basshomm, Gregory vd.,. Critical Thinking a Student’s Introduction. USA: The
McGraw-Hill Company, New York 2002

Baskaya, O. (2000). Dért Drama Liderinin Yaklasimlarina Genel Bir Baki ve
Yaratict Dramada Temel Ilkeler. Tiirkiye 2. Drama Liderler Bulusmas.
Olusum Tiyatrosu ve Drama Atdlyesi. s. 83-88, Ankara.

Basdren, M. T. (2015). Drama Ogretim Tekniginin Yabanci Dil Kelime Ogretimine
ve Ogrencilerin  Kelime Ogrenmeye Yonelik Tutumlarina  Etkisi,
Yayinlanmamig Yiiksek Lisans Tezi, Necmettin Erbakan Universitesi,
Konya.

Bayram, E., Ozgﬁl, E., Kaplan, G., Unal, HA., Yapali, H., Demir, K., Morgiil, M.,
Ugurlu, N., Tanolus, S., Oziinel, . ve Omiir, U. (1999). flk()'gretim Drama 1
(Ogretmen igin). Milli Egitim Bakanlig1. Devlet Kitaplari, Ankara.

Baysal, A. C. (1981). Sosyal ve orgiitsel psikolojide tutumlar. Istanbul Universitesi,
Isletme Fakiiltesi, Istanbul.

Beyer, B. K. (1987). Practical strategies for the teaching of thinking. Boston, MA:
Allyn and Bacon.

Bolton, G. (1984). An Argument for Placing Drama at the Centre of the Curriculum,
Longman.

94



Béliikbas, F. (2004) Yansitict Ogretim Ile Yabanci DilOlarak Tiirkce Ogretimi,
Diinyada Tiirkce Ogretimi Sempozyumu 6, (15-16 Nisan) Ankara

Branch, J. B. (2000). The relationship among critical thinking, clinical decision-
making, and clinical practical A comparative study. Yayimlanmamis
Doktora tezi, Idaho: University of Idaho

Brown, H. D. (1994). Principles of Language Learning and Teaching. Prentice Hail
Regents

Bruton, L.H. (1998). “An Explicit or Implicit Curriculum: Which is Better For
Young Children?”. The Article Presented in OMEP’s XXII World Congress,
(August, 13-16), Copenhagen, Denmark.

Buzan, B. (2004). From International to Worl Society? English School Theory and
the Social Structure of Globalisation, Part of Cambridge Studies in
International Relations

Biiyiikoztiirk, S. (2001). Deneysel Desenler, 1. Baski, PegemA Yayincilik, Ankara.

Biiyiikoztiirk, S., Cakmak, E. K., Akgiin, Ozcan E., Karadeniz, S. ve Demirel, F.
(2008). Bilimsel Arastirma Yontemleri. PegemA Yayincilik, Ankara.

Caine, R. N. and Caine, G. (1990). Understanding a Brain-Based Approach to
Learning and Teaching. Educational Leadership. 48(2), 66-70.

Caine, R. N. and Caine, G. (1995). Reinventing Schools Through Brain-Based
Learning. Educational Leadership. 52(7), 43-47.

Chaffee, J. (2010). Thinking Critically. Houghton Mifflin Company, Boston.

Chance, P. (1986), Thinking in the classroom: A survey of programs. New York:
Teachers College, Columbia University.

Chen, A. Y. and Seng, S. H. (1992, April 20-24). On improving reflective thinking
through teacher education. Paper presented at the Annual Meeting of The
American Educational Research Association, San Francisco, CA. ERIC
Databaseden (ED363601)

Comertpay, B. (2006). Dramanin 5-6 Yas Grubu Cocuklarimin Dil Edinimine Etkisi.
Yiiksek Lisans Tezi. Cukurova Universitesi, Adana

95



Ciiceloglu, D. (1995). lyi diisiin dogru karar ver. Onuncu baski. Sistem Yaymcilik.
[stanbul

Ciiceloglu, D. (2000). [nsan ve Davranisi, Remzi Kitabevi, Istanbul.

Celebi, M. (2006). Tiirkiye'de Anadili Egitimi ve Yabanci Dil Ogretimi. Sosyal
Bilimler Enstitiisii Dergisi Say1 : 21, 285-307

Cigdem, H. (2012). Bilisim teknolojileri ogretmen adaylarimin ogretmenlik
uygulamas: dersinde blog araciligi ile tuttuklar: giinliiklerin yansitic
diisiinme  diizeylerine etkisi. Yayimlanmamis Doktora Tezi, Anadolu
Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Eskisehir.

Daniel MF, Bergman- Drewe S. (1998). Higher-order thinking, philosophy, and
teacher education in physical education. Quest, 50 (1), 33-58.

Davis, J. H. and Behm, T. (1978). “Terminology of Drama in Theatre with and for
Children: A Redefinition”. Children's Theatre Review, Vol. XXVII. No.1
p:1011

Demiralp, D. (2010). flkogretim Birinci Kademe Programlarimin Ogrencilerin
Yansitict Diisiinmelerini Gelistirmeye Etkisine Yonelik Ogretmen Goriisleri
(Elazig ili Ornegi). Yayimlanmamus yiiksek lisans tezi, Firat Universitesi,
Elaz1g.

Demircan, O. (1988). Diinden Bugiine Tiirkiye'de Yabanci Dil, Remzi Kitabevi,
[stanbul

Demircan, O. (1990). Yabanci Dil Ogretim Yontemleri, Ekin Kitabevi, Istanbul
Demircan, O. (2013). Yabanct Dil Ogretim Yontemleri. Der Yaymlari, istanbul
Demirci C. (2000). Elestirel Diisiinme, Egitim ve Bilim. 25 (115): 3-9.

Demirel, O. (1999). flkogretim Okullarinda Yabanct Dil Ogretimi. Milli Egitim
Bakanlig1 Yayinlari, istanbul.

Demirel, O. (1997). Kuramdan Uygulamaya Egitimde Program Gelistirme. Usem
Yayinlar1 13. Baski, Ankara.

Demirel, O. (2003). Yabanc: dil 6gretimi. Istanbul. Pegem Yayincilik.

96



Demirel, O. (2004). Egitimde Program Gelistirme. (6.baski). Pegem Yaymcilik,
Ankara.

Demirel, O. (2004). Ogretimde Planlama ve Degerlendirme, Ogretme Sanat.
PegemA Yayincilik, Ankara.

Demirel, O. (2005). Kuramdan Uygulamaya Egitimde Program Gelistirme s. 57,
Pegem Akademi Yayincilik, Ankara

Dergisi, 23, (2): 573-582.

Dervishaj, A. (2009). “Using Drama as a Creative Method for Foreign Language
Acquisition”. Linguistic and Communicative Performance Journal, Vol. 2,
Article 6, 53-62.

Dewey, J. (1910). How We Think. New York: D. C. Health & Company

Dewey, J. (1933). How We Think. A Restatement of the Relation of Reflective
Thinking to the Educative Process. Boston: D.C. Heath

Dolapcioglu, S. D. (2007). “Swnif Ogretmenlerinin Yansitici Diisiinme Diizeylerinin
Degerlendirilmesi”. Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi. Mustafa Kemal

Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Hatay

Duchscher, B. E. J. (1999). Catching the wave: understanding the concept of critical
thinking. Journal of Advanced Nursing. 29(3),577-583.

Duman, B. (2007). Neden Beyin Temelli Ogrenme. Pegem A Yayincilik, Ankara.
Enginalp, F. ve Onay, M. O. (1998). Drama. Evrensel Yayinlari, Ankara.

Ennis, R. (1985). Goals for critical thinking curriculum. A. Costa (Ed.), Developing
Minds (s 54-57). Alexandria, VA: Association for Supervision and
Curriculum Development

Ennis, R. H. (1986). A Taxonomy of Critical Thinking Dispositions and Abilities.
Teaching Thinking Skills Theory and Practice (Edited by: Robert J.
Sternberg). New York: W.H. Freeman and Company

97



Epp, S. (2008). The Value Of Reflective Journaling In Undergraduate Nursing
Education: A Literature Rewiev. International Journal Of Nursing Studies,
45, 1379- 1388.

Erciyes, G. (2008). Ogretim Yontem ve Ilkeleri, (Editor:Seref Tan. Ogretim ilke ve
Yontemleri) 3. Baski. Pegem Akademi, Ankara.

Erdil, A. (2007) likogretim T. C. Inkilap Tarihi ve Atatiirk¢iiliik Dersi Ogretiminde
Dramimin  Akademik Basariya ve Tutuma Etkisi. Yiksek Lisans Tezi,
Sakarya Universitesi, Sakarya.

Erdogan, G. (2006). IIkogretim 8. Sinif (14—15 yas) Osrencilerinin Depresif Belirti
ve Oz Kavram Diizeylerine Yaraticc Drama Calismalarimin Etkisinin
Incelenmesi. Yayimmlanmamis Yiiksek Lisans Tezi. Gazi Universitesi,
Ankara

Ergin, 1. (2006). Fizik Egitiminde SE Modelinin Ogrencilerin Akademik Basarisina,
Tutumuna ve Hatirlama Diizeyine Etkisine Bir Ornek: “Iki Boyutta Atis
Hareketi”. Yayimlanmamis Doktora Tezi, Gazi Universitesi, Ankara.

Ersin, M. (1981). Egitimde Psikolojinin Rolii. Milli Egitim Basimevi, Istanbul.

Ersoz, 2003 Erséz, Aydan: (1987). Dil Ogretiminde Videonun Yeri, Gazi Egitim
Fakiiltesi Dergisi, Cilt3, Say1 1, Ankara

Erséz, A. ve Paksoy, G. (1993). “Tiirkcenin Yabanct Dil Olarak Ogretiminde
Kaynak Diizenlenmesinde Yeni Yaklasimlar”, 7.Dilbilim Kurultayi
Bildirileri, Ankara Uni. Dil ve Tarih Cografya Fakiiltesi Yaymi:371,
Ankara, s.191-198

Ersozli, Z. N. (2008). Yansitict diisiinmeyi gelistirici etkinliklerin ilkogretim 5. sunif
ogrencilerinin  sosyal bilgiler dersindeki akademik basarilarina ve
tutumlarina etkileri. Yaymmlanmamis Doktora Tezi, Firat Universitesi,

Sosyal Bilimler Enstitiisti, Elazig

Evancho, R. S. (2000). Critical thinking skills and dispositions of the undergraduate
baccalaureate nursing student. Yayimlanmamis Yiiksek Lisans tezi,
Connecticut: Southern Connecticut State Universit

98



Facione, P. A. (1990). Critical thinking: A statement of expert consensus for
purposes of educational assessment and instruction. Researchfindings and
recommendations. Millbrae, CA: The Califomia Academic Press. (ERIC
Document Reproduction Service No: ED315423). http://www:.eric.ed.lzov/

Facione, P. A. (2000). The disposition toward critical thinking: Its character,
measurement, and relationship to critical thinking skill. Journal of Informal
Logic, 20 (1), 61-84

Facione, P. A. (2013). Critical Thinking: What it is and Why it Counts. Millbrae,
CA: Measured Reasons and the California Academic Press. ISBN 13: 978-
1891557-07-1

Facione, P. A., Facione, N. C., Winterhalter, K. (2010). California Critical Thinking
Skills Test Manual. Millbrae, CA: The California Academic Press

Farr Darling, L., Wright, 1. (2004). Critical thinking and the social in social studies.
In A. Sears, I.Wright (Eds.) Challenges and Prospects for Canadian Social
Studies. Vancouver, Canada: Pacific Educational Press

Ferrett, S. K. (1997), Peak Performance: Success in College and Beyond. (2nd Ed.)
New York: Glencoe McGraw-Hill.

Fischer, C.W. (1989). Effects of a developmental drama-inquiry process on creative
and critical thinking skills in early adolescent students. Unpublished
Doctoral Dissertation, College of Education, Kansas State University,
Kansas.

Fisher 1995 Fisher, R. (2005). Teaching Thinking (2nd edition). London:
Continuuum Books.

Fisher, A. (2001). Critical Thinking An Introduction. United Kingdom: Cambridge
University Press,7

Freeman, G. D. (2000). Effects of Creative Drama Activities on Third and Fourth
Grade Children. Doctoral Dissertation, Mississipi University.

Freeman, G. D. , Sullivan, K. & Fulton, C. R. (2003). Effects of creative drama on
self-concept, social skills and problem behavior. The Journal of Educational
Research, 96(3), 131-138.

99



Garrett, R. (2006). Critical storytelling as a teaching strategy in physical education
teacher education. European Physical Education Review, 12, 339-360

Gelter, H. (2003). Why is reflective thinking uncommon? Reflective Practice, 4(3),
337-344.

Geng, H. N. (2003). “Egitimde Yaratictc Dramamn Alimlanmast”, Hacettepe
Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 24,196-205

Girgin, T., (1999), Tiirkiye'de Okul Oncesi Egitim Kurumlarinda Yaratict Drama
Etkinlikleri. Basilmams Yiiksek Lisans Tezi, Ankara Universitesi Sosyal
Bilimler Enstitiisii, Ankara

Gonen, M ve Dalkilig, N. U. (1999), Cocuk Egitiminde Drama. Yontem Ve
Uygulamalar, Epsilon Yayincilik, Istanbul

Gonen, M. (1999) “Anaokuluna Giden Dort-Bes Yas Cocuklarina Resimli
Kitaplarla Yapilan Egitimin Dil Gelisimine Etkisinin Incelenmesi”
Yayimlanmis Doktora Tezi, Hacettepe Universitesi, Saglik Bilimleri
Enstitiisli, Ankara.

Giiven, M. ve Kiiriim, D. (2006). “Ogrenme Stilleri ve Elestirel Diisiinme
Arasindaki Iliskiye Genel Bir Bakis”, Sosyal Bilimler Dergisi, 6/1, 2006, 75-
89.

Giizel, S. (2005). Elestirel diisiinme becerilerini temele alan ilkogretim 4. simif
sosyal bilgiler 6gretiminin dgrenme iiriinlerine etkisi. Yayimlanmamis
Yiiksek Lisans Tezi, Mustafa Kemal Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisi,
Hatay

Halpern, D. F. (1996) Thought and Knowledge. An Introduction to Critical
Thinking. 3rd edition. New Jersey: Lawrence Erlbaum, 1996.

Hornbrook, D. (2002). Crafting Dramas On The Subject of Drama. London: Taylor
and Francis pub. 51-67.

Isik, A. (2008). Linguistic Imperialism and Foreign Language Teaching. The
Journal Of Asia TEFL, 51, 119-140

100



Ipsiroglu, Z. (2002). Elestirel Diisiinme Ogretilebilir mi? www.felsefeekibi.com
(2015)

Johnson, C. (2002). “Drama and Metacognition”. Early Child Development and
Care, 172:6, 595-602.

Kaba, H. ve Simsek, P. O. (2012). “llkégretim Béliimii Yiiksek Lisans
Osrencilerinin Fen ve Teknoloji Ogretiminde Yaratict Drama Yonteminin
Uygulamimasina Iligkin Goriisleri”. Sempozyum: X. Ulusal Fen Bilimleri
ve Matematik Egitimi Kongresi, 27-30 Haziran 2012, Nigde Universitesi.

Kadan, O. F. (2013). Yaratict Drama Yonteminin Ortaokul 7. Sumif Ogrencilerinin
Ingilizce Dersindeki Basari. Tutum ve Motivasyonlarina Etkisi, Yiiksek
Lisans Tezi, Mustafa Kemal Universitesi, Hatay.

Karadag, E ve Caligkan, N. (2006). Sosyal Bilgiler Dersinde Drama Yéonteminin
Kullamlabilirligi (Ornek Ders Plam Uygulamasi) Gazi Universitesi,
Kirsehir Egitim Fakiiltesi 7(1) 35-44

Karadag, E. ve Caliskan, N. (2005). Kuramdan-Uygulamaya Ilkégretimde Drama
“Oyun ve Islenis Ornekleriyle, An1 Yayncilik, Ankara.

Karamanoglu, S. S.(1999), Ingilizce Ogretiminde Yaratict Drama Uygulamalarinin
Hedef Kelime Bilgisi ve Hatirlamaya Etkisi, Yiiksek Lisans Tezi, Uludag
Universitesi, Bursa.

Karasar, N. (2013). Bilimsel Arastirma Yontemi. Nobel Yaym Dagitim, 27. Baski.
Ankara.

Kauchac, D. ve Eggen, P.D. (1989). Learning and teaching. Massachusetts.

Kaya, H. (1997). Universite Ogrencilerinde Elestirel Akl Yiiriitme Giicii.
Yayimlanmamis Doktora tezi, istanbul Universitesi, Istanbul.

Kazanci, O. (1989) “Egitimde Ne Diistinmek mi Nasil Diisiinmek mi?”, Cagdas
Egitim Dergisi. 14, 145:19-24.

101



Kember, D., Jones, A., Loke, A., McKay, J., Sinclair, K., Tse, H., Webb, C., Wong,
F., Wong, M. and Yeung, E. (1999). Determining the level of reflective
thinking from students’ written journals using a coding scheme based on the
work of Mezirow. International Journal of Lifelong Education, 18(1), 18-

Kember, D., Leung, D., Jones, A., Loke, A., McKay, J., Sinclair, K., Tse, H., Webb,
C., Wong, F., Wong, M. and Yeung, E. (2000). Development of a
guestionnaire to measure the level of reflective thinking. Assessment &
Evaluation in Higher Education, 25(4), 381-395.

Kettula-Konttas, K. (2008). Aiming at critical thinking — A case of teaching
professional ethics through applied drama. 13. Uluslararasi Egitimde
Yaratici Drama/Tiyatro Kongresi Bildiri Kitabi. 21-23 Kasim, SMG
Yayincilik. s.119-128. Ankara.

Kilig, S. ve Tuncel M. (2009). Yaratict Dramamn Ingilizce Konusmaya ve Tutuma
Etkisi. Abant izzet Baysal Universitesi Dergisi, Cilt 9, Say1 2, 55-80

Kimmel, P. (1995). A Framework For Incorporating Critical Thinking into
Accounting Education. Journal of Accounting Education. 13(3), 299-318

Koray, O. Yaman, S. ve Altungekic, A. (2004). “Yaraticit ve Elestirel Diigiinmeye
Dayali Laboratuar Yénteminin Ogretmen Adaylarimin Akademik Basari,
Problem Céozme ve Laboratuar Tutum Diizeylerine Etkisi”, XIII. Ulusal
Egitim Bilimleri Kurultay1, 6-9 Temmuz 2004, inénii Universitesi, Egitim
Fakiiltesi, Malatya

Korkmaz, O. (2009). Egitim fakiiltelerinin égrencilerin elestirel diisiinme egilim ve
diizeylerine etkisi. Tiirk Egitim Bilimleri Dergisi, 7(4), 879-902.

Kozan, S. (2007). Yansitici diisiinme becerisinin kaynak tarama ve rapor yazma
derslerindeki etkisi. Yayimlanmamig Yiiksek Lisans Tezi, Selcuk
Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Konya.

Kékdemir, D. (2000). Deniz Yildizlarimi Kurtarmaya Calisanlarin Oykiisii: Elestirel
ve yaratict diigiinme. XI. Ulusal Psikoloji Kongresi, 19-22 Eylil, Ege

Universitesi, [zmir

102



Kokdemir, D. (2003). Belirsizlik durumlarinda karar verme ve problem ¢ozme.
Yayimlanmamis Doktora Tezi, Ankara Universitesi, Sosyal Bilimler
Enstitiisii, Ankara.

Kéksal, O. (2013). 7E Modeline Gore Diizenlenmis Ogretim Etkinliklerinin 6. Sinif
Osrencilerinin Ingilizce Dersindeki Basarilarina, Tutumlarina ve Kalici
Ogrenmelerine Olan Etkisinin Incelenmesi. Selguk Universitesi, Yabanci
Diller Yiiksekokulu, Konya.

Kurfiss, J. G. (1988). Critical Thinking, theory, research, practice and possibilities.
Washington, D.C:Association for the Study of Higher Education.

Kiilahg1, S. (1995). Ogretmen yetistirme modiil serisi, D-mikro Ogretim. Ozsik
Ofset M. Ankara.

Kiiriim, D. (2002). Ogretmen adaylarinin elestirel diisiinme giicii. Yayimlanmamis
Yiiksek lisans tezi, Anadolu Universitesi, Egitim Bilimleri Anabilim Dali,
Eskisehir

Lantolf, J. (2000). Second language learning as a mediated process. Language
Teaching, 33; 79-96

Laurin, S. (2010). The Effect of Story Drama on Children’s Writing Skills. Yiiksek
Lisans Tezi. Concordia Universitesi, Kanada

Lee, H. J. (2005). Understanding and assessing preservice teachers’ reflective
thinking. Teaching and Teacher Education, 21(6), 699715

Lethbridge, K., Andrusyszyn M.-A., lwasiw C., Laschinger H. K.S., and Fernando
R., (2011). Assessing the psychometric properties of Kember and Leung’s
Reflection Questionnaire Assessment & Evaluation in Higher Education, 1-
23.

Maley, A., ve Alan D. (1982). Drama techniques in language learning. Cambridge:
Cambridge University Press

McCaslin, N. (1990). Creative drama in the classroom, Fifth Edition. New York:

Ments, M. V. (1997). Rollenspiel; effektiv, Oldenbourg Schulbuchverlag, Miinchen

103



Merleau- Ponty, M. (1962). Phenomenology of perception. London: Routledge and
Kegan Paul.

Mezirow, 1997 Mezirow, J. (1998). On critical reflection. Adult Education
Quarterly, 48(3), 185-198.

Mezirow, J. (1991). Transformative dimensions of adult learning. San Francisco:
Jossey-Bass

Milli Egitim Bakanlig1. (2006). Yabanci Dil Egitimi ve Ogretimi Yonetmeligi. MEB,
Ankara.

Miri, B., David, C.B., Uri, Z. (2007). Purposely teaching for the promotion of
higher-order thinking skills: A case of critical thinking. Research in Science
Education, (37), 353-369, DOI 10. 1007/s11165-006-9029-2

Moon, 2004 Moon, J. A. (2004). A handbook of reflective and experiental learning
theory and practice. London: Routledge Falmer

Morgiil, M. (1995). Yaratict Drama ile Oynayarak Yasayarak Ogren, Ya-Pa Yayin
Pazarlama San. ve Tic. A. Istanbul.

Morgiil, M. (1999). Egitimde Yaratict Dramaya Merhaba. Kok Yayincilik, Ankara.

Norris, S. P. (1985). Synthesis of research on critical thinking. Educational
Leadership, 8, 40-45.

Norton, J. L. (1992). The influences of creative thinking, locus of control, and
selfperceptions on reflective thinking in preservice teachers. Unpublished
Doctoral Dissertation, Emory University, Atlanta

Novak, J. D. and Gowin, D. B. (1984). Learning How to Learn. Cambridge:
CambridgeUniversity Press

Nunan, D. (1989). Designing Tasks For The Communicative Classroom.
Cambridge: Cambridge University Press.

O’Neil, C. ve Lambert, A. (1991). Drama Structures A Pratical Handbook for
Teachers. Chelpenman, Ingland: Heinemann Educational Books, Inc.

104



O’Neill, C ve Lambert, A. (1995). Drama structures: A practical handbook for
teachers. Hutchinson, London.

Okvuran, A. (1999). Drama Etigi. Tiirkive 1. Drama Liderler Bulugmasi. Olusum
Tiyatrosu ve Drama Atolyesi. s. 86-88. Ankara

Okvuran, A. (2000). Dramaya Yonelik Tutumlar. Ankara Universitesi, Sosyal
Bilimler Enstitiisii, Yayimlanmamis Doktora Tezi, Ankara

Okvuran, A. (2001a). Okul oncesi Dénemde Yaratict Drama. Coluk Cocuk Dergisi,
3:22-25.

Omeroglu T. E. ve Can Y.M. (1999b). Okuléncesi Egitimde Drama Etkinlikleri.
Gazi Universitesi Anaokulu/Anasimfi Oretmeni El Kitabi. Rehber Kitaplar
Dizisi. Ya-Pa Yayin Pazarlama San. ve Tic. A.. s. 91-110. Istanbul.

Omeroglu, E. (2006). Anaokuluna Giden Bes-Alti Yasindaki Cocuklarin Sézel
Yaraticthklarvmin  Gelisimine  Yaratictc  Drama  Egitiminin  Etkisi,
Yayimlanmis Doktora Tezi, Hacettepe Universitesi, Saglik Bilimleri
Enstitiisli, Ankara.

Omeroglu, E. ve Dere, H. (2002). Inceleme Gezilerinde Dramamn Kullanimi.
Tiirkiye 3. Drama Liderler Bulusmasi Ve Ulusal Drama Semineri, Drama ve
Miize Pedegojisi. Olusum Tiyatrosu ve Drama Atolyesi Yayinlar1t No: 5.
s.33-38, Ankara.

Onder, A. (1999). Yasayarak Orenme Icin Egitici Drama, Kuramsal Temellerle
Uygulama Teknikleri ve Ornekleri. Epsilon Yaymcilik Hizmetleri Tic. San.
Ltd. ti. istanbul.

Oztiirk, A. (1999a). Oretmen Yetitirmede Yaratict Drama Yontemiyle Islenecek
Tiyatro Dersinin Ogretmen Adaylarindaki Sézel Iletisim Becerilerine
Etkileri. Egitimde Tiyatroda Yaratici Drama, Cagdas Drama Dernegi
Biilteni, 3,4: 33-35

Oztiirk, A. (2000). Drama Uygulamalarindaki Giincel Sorunlari. Tiirkiye 2. Drama
Liderler Bulusmasi. Olusum Tiyatrosu ve Drama Atolyesi. s. 115-120,
Ankara.

105



Paker. T. (2006). Ingilizce Ogretiminde Drama Etkinlikleri: Ogretmenin,
Osrencilerin Rolleri ve Ozel PEV Ilkégretim Okulu Uygulamalari, XV.
Ulusal Egitim Bilimleri Kongresi, Mugla Universitesi, Egitim Fakiiltesi,
Mugla

Paul, R. W. (1991). Teaching critical thinking in the strong sense. In A. L. Costa
(Ed.), Developing minds: A reseource book for teaching thinking (Rev. ed.
Vol 1, 7784). Alexandria, VA: ASCD.

Paul, R. W., Douglas, M. ve Ken, A. (1989), “Critical Thinking Handbook: High
School. 4 Guide for Redesigning Instruction”, Rohnert Park, CA, Sonoma
State University, Center for Critical Thinking and Moral Critique.

Pecenek, D. (1997). lletisimci Yaklasimda Ogretim Teknikleri, Yiiksek Lisans Tezi,
Ankara Universitesi, Ankara Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii,
Ankara.

Pinciotti, P. (1993). Creative Drama and Young Children: The Dramatic Learning
Connection. Arts Education Policy Review, vol. 94, 1ssue: 6, p24, 5p. ISSN:
1063-2913.

Politano, C. ve Paquin, J. (2000). Brain Based Learning With Class. Winnipeg, MB:
Peguis Publishers.

Presseisen, B. Z. (1985). Thinking skills: Meanings, models, materials. A. Costa
(Ed.), Developing Minds (s. 43-48). Alexandria, VA: Association for
Supervision and Curriculum Development.

Richards, J.C. ve Rodgers, T.S. (2002). Approaches and methods in language
teaching. Cambridge: Cambridge University Press

Rodgers, C. (2002). Defining reflection: Another look at John Dewey and reflective
thinking. Teachers College Record, 104(4), 842-866.

Rudd, R., Baker, M., & Hoover, T. (2000). Undergraduate agriculture student
learning styles and critical thinking abilities: Is there a relationship?
Journal of Agricultural Education, 41(3), 2-12

106



Sacli, F. (2013). Yaratict Drama Egitiminin Aday Beden Egitimi Ogretmenlerinin
Elestirel Diisiinme Becerileri ve Egilimleri Uzerine Etkisi, Doktora Tezi,
Hacettepe Universitesi, Saglik Bilimleri Enstitiisii, Ankara

San, 1. (1985). “Sanatlar Egitimi”. Ankara Universitesi, Egitim Fakiiltesi Dergisi,
C:18 Say1:1-2, SS. 99-112, Ankara.

San, 1. (1989). I1I. Egitimde Dramatizasyon Semineri Notlari, Ankara

San, 1. (1990). “Egitimde Yaratict Drama”. Ankara Universitesi Egitim Bilimleri
Fakiiltesi

San, 1. (1992). “Egitsel Yaratict Drama”. ASSITEJ Tiirkiye Merkezi Semineri. 25-
26 Mayis, 1-28.

San, 1. (1995). Sanatta Yaratictk Oyun Drama. Yaraticilik ve Egitim Semineri.
TED Yayinlari. s.71103. Ankara.

San, 1. (1996). Yaraticihgi Gelistiren Bir Yéontem ve Yaratict Bireyi Yetistirme Bir
Disiplin: Egitsel Yaratict Drama. Yeni Tiirkiye Dergisi, 7: 148-160

San, 1. (2001). Egitimde Dramamn Kisa Tarih¢esi. Cagdas Egitimde Kiiltiir ve
Sanat. Cagdas Yasami Destekleme Yayinlart: 14. s. 81-89, istanbul.

San, 1. (2002). Egitimde Yaratici Drama, Yaratict Drama,1985-1995 1.cilt. Naturel,
Ankara.

San, 1. (2006a) Yaratict dramamn egitsel boyutlari, Yaratict Drama (1985-1998
Yazilar), (Ed. O. Adigiizel), ikinci Baski, Ankara: Naturel Kitap Yayin
Dagitim, 113-122

San. 1. (1998). "Tiirkiye'de yaratict drama ¢alismalarinin diinii bugiinii”. 11. Ulusal
cocuk kiiltiirii kongresi, Ankara Universitesi, Ankara.

Schon, D. A. (1987). Educating the reflective practitioner. San Francisco: Jossey-
Bass

Semerci, C. (2009). Ogretmen Ve Ogretmen Adaylari I¢in Yansitict Diisiinme
Egilimi (YANDE) Olceginin Gelistirilmesi. Kuram ve Uygulamada Egitim
Bilimleri, 7 (3).733-740.

107



Shand, J. W. (2008). The use of drama to reduce anxiety and increase confidence
and motivation towards speaking English with two groups of English
language learners. Yayimlanmis Yiiksek Lisans Tezi. The School of
Theatre Arts, The Arizona University.

Shand, J. W. (2008). The use of drama to reduce anxiety and increase confidence
and motivation towards speaking English with two groups of English
language learners. Yayimlanmis Yiiksek Lisans Tezi. The School of
Theatre Arts, The Arizona University.

Smith, N. A. (1971). The Importance of Attitude in Foreign Language Learning.
The Modern Language Journal. VVol. 55, No. 2. 82-88.

Snape, D. J.l., Vettraino, E., Lowson, A. ve McDuff, W. (2011). “Using Creative
Drama to Facilitate Primary—Secondary Transition”. Education 3-13:
International Journal of Primary, Elementary and Early Years Education,
39:4, 383-394. http://dx.doi.org/10.1080/03004271003727531

Sokmen, N. (2000). On lisans égrencilerine kimya dersinde uygulanan aktif 6gretim
yontemleri. Egitim ve Bilim Dergisi, 25(117), 29-32.

Sparks-Langer, G. M. and Colton, A. B. (1991). Synthesis of research on teacher’s
reflective thinking. Educational Leadership, 48(6), 37-44. 1990

Spence, S ve Campbell, M. (2008). Pedagogical Change: Using Drama to Develop
the Critical Imagination. Doctoral Dissertation. University of Alberta,
Canada

Spolsky, B. (1969). Attudinal Aspects of Second Language Learning. A Journal of
Reasearch in Language Studies, 19,s. 271-275

Stenberg, P. (1998). Theatre for Conflict Resolution: In The Classroom and Beyond.
Heinemann, Portsmouth: New Hampshire

Stewing, W.J. and Buege, C. (1994). Dramatizing Literature in Whole Language
Classrooms. Second Edition. Teachers College Press. Columbia University.
New York.

Siinbiil, A. M. (2007). Ogretim Ilke ve Yontemleri. Cizgi Kitapevi: Konya

108



Taggart, G. L. and Wilson, A. P. (2005). Promoting reflective thinking in teachers
50 action strategies. Thousand Oaks, California: Corwin Press

Tarcan, A. (2004). Yabanc: Dil Ogretim Teknikleri, Nobel Yayincilik, Ankara,

Tate, J. K. (2002). A descriptive examination of selected university creative drama
Courses with implications for elementary pre-service teacher education in
the 21st Century. Doctoral Dissertation, Department of Educational Theory
and Practice, The Florida State University, Florida.

Tezcan, M. (1997). Egitim Sosyolojisi, Yayinevi belirtilmemis, Ankara.

Thorpe, K. (2004). Reflective learning journals: From concept to practice.
Reflective Practice: International and Multidisciplinary Perspectives, 5(3),
327-343

Tican, C. (2013). Yanswici diisiinmeye dayali 6gretim etkinliklerinin ogretmen
adaylarmin yansitict diigiinme becerilerine, elestirel diisiinme becerilerine,
demokratik tutumlarina ve akademik basarilarina etkisi. Yayimlanmamis
doktora tezi, Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara.

Tobdal, E. B. (2004). “lletisim ve Egitimde Yaratict Drama Siireci”. Bilim ve Aklin
Aydinlhiginda Egitim Dergisi. Ankara: MEB Yay

Tok, S. (2008b). Fen bilgisi dersinde yansitict diisiinme etkinliklerinin égrencilerin
akademik basarilarina ve fen bilgisi dersine yonelik tutumlarina etkisi.
ko gretim Online, 7(3), 557-568.

Tokmakgioglu, Z. (1990). Improving active vocabulary and developing speaking
through drama in ELT classes. Yayinlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Orta
Dogu Teknik Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Ankara.

Tulving, E. (1985). Memory and consciousness. Canadian Psychology, 26, 1-12.

Tirntikll, B. E. ve Yesildere, S. (2005). Tiirkiye'den bir profil: 11-13 yas grubu
matematik o6gretmen adaylarimin elestirel diisiinme egilim ve becerileri.
Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi Dergisi, 38 (2), 167-185

Uzgéren, S. (2011). Egitimde Drama Uygulamalari Okuléncesi ve Ilkogretimde,
Nobel Yayincilik, Ankara.

109



Ulgen, G. (1997). Egitim Psikolojisi. Alkim Yayinevi, Istanbul.
Unver, G. (2003). Yansitict Diisiinme. PegemA Yayincilik, Ankara.

Ustiindag, T. (1998a). Yaratict Drama Egitim Programimn Ogeleri. Egitim ve
Bilim, 22(107): 28-35

Ustiindag, T. (1998b). Vatandashk ve insan haklar: egitimi dersinin Sgretimde
yaratict dramamin erigiye ve derse yonelik ogrenci tutumlarina etkisi,
Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 14, 133-138.

Ustiindag, T. (2000). Yaratict Drama, Ogretmenin Giinliigii. Pegem Yaymcilik,
Ankara.

Vural, A. R. ve Kutlu, O. (2004). Elestirel Diisiinme: Olgme Araglarimin
Incelenmesi Ve Bir Giivenirlik Calismasi. Cukurova Universitesi Sosyal
Bilimler Enstitiisii Dergisi, 13, 38- 43.

Vural, B. (2004). Ogrenci Merkezli Egitim ve Coklu Zeka. Hayat Yaymevi, Ankara.

Vygotsky, L. (1987). The Collected Works of L. Vygotsky. Volume 1. Thinking and
Speaking. New York, NY: Plenum Press

Weisbrod, L. Ellen. (1995). ESL and Drama Integration, My Journey as an ESL-
Drama Educator. Yiiksek Lisans Tezi. Toronto Universitesi, Kanada

Wells, K. ve Ellen, C. (1993). Classroom Teachers’ Perception and Use of Creative
Drama. Yayimlanmis Yiiksek Lisans Tezi. University of Washington.

Wessel, C. (1987). Drama. Oxford University Press, Oxford.

Wetterstrand, B.G. (2002). Critical thinking in educational drama exploring the
possibilities. Unpublished Doctoral Dissertation, Simon Fraser University,
Faculty of Education, Canada

Wiersma, W. (1985). Research Methods in Education An Introduction. (3rd ed.
Revised Printing). Newton: Massachuesetts

Wilson, J. ve Jan, L. W. (1993). Thinking For Themselves Developing Strategies
For Reflective Learning. Eleanor Curtain Publishing, Australia.

110



Xie, Y., Ke, F.ve Sharma, P. (2008). The Effect Of Peer Feedback For Blogging On
College Students’ Reflective Learning Processes. Internet and Higher
Education, 11, 18- 25.

Yang, Y. T. C.ve Wu, W. C. I. (2012). Digital storytelling for enhancing student
academic achievement, critical thinking, and learning motivation: A year-
long experimental study. Computers & Education, 59 (2), 339-352. doi:
10.1016/j.compedu.2011.12.012

Yegen, G. (2008). Matematik Ogretmen adaylarimin egitiminde dramanin
saglayacagt bireysel ve mesleki katkilara yénelik diigiinceleri, Tiirkiye 10.
Drama Liderleri Bulusmasi ve Ulusal Drama Semineri. N. Aslan (Ed).
Egitimde drama Olusum Yaynlari, 17-23. Ankara.

Zeichner, K. M. ve Liston, D. P. (1987). Teaching Students Teacher to Reflect.
Harvard Educational Review. 56(1), 23-48

Zimbardo, P. G ve Leippe, M. R. (1991). The Psychology of Attitude Change and
Social Influence

111






EKLER

Ek 1. Kalifornia Elestirel Diisiinme Egilimi Olcegi

Asagidaki ifadelerin sizi ne kadar tammladigini diigiinerek, bu ifadelere ne 6l¢iide katildigimizi
asagidaki 6lgek iizerinde degerlendiriniz. Degerlendirmelerinizi sizi tam olarak yansitacak sekilde

yapiniz.
1 2 3 4 5 6

Hig Katilmiyorum Kismen Kismen katiliyorum |Katiliyorum| Tamamen
katilmryorum katilmiyorum Katiltyorum

1. Tiim hayatim boyunca yeni
seyler ¢aligmak harika olurdu 1 3 4 5 6

2. Insanlarin iyi bir diisiinceyi
savunmak icin zayif fikirlere 1 3 4 5 6
giivenmeleri beni rahatsiz eder.

3. Cevap vermeye kalkismadan
Once, her zaman soruya 1 3 4 5 6
odaklanirim.

4. Biiytik bir netlikle 1 3 4 5 6
diisiinebilmekten gurur duyuyorum.

5. Dort lehte, bir aleyhte goriis
varsa, lehte olan dort goriise 1 3 4 5 6
katilirim.
. 6. Pegg:o.k liniversite derv51 1 3 4 5 6
ilging degildir ve almaya degmez.

7. Sadece ezberi degil
diistinmeyi gerektiren siavlar 1 3 4 5 6
benim i¢in daha iyidir.

8. Diger insanlar entelektiiel
merakimi ve arastirict kisiligimi 1 3 4 5 6
takdir ederler.

9. Mantikliymis glt)} . 1 3 4 5 6
davraniyorum, ama degilim.

.10..D.usunceler1m1 diizenlemek 1 3 4 5 6
benim icin kolaydir.

ll_. I_Ben dahil herkes kendi 1 3 4 5 6
cikar igin tartigir.

12. Kisisel harcamalarimin
dikkatlice kaydini tutmak benim 1 3 4 5 6
icin onemlidir

13. Biiyiik bir kararla yiizyiize
geldigimde, ilk 6nce,
toplayabilecegim tiim bilgileri ! 3 4 5 6
toplarim.

14. Kurallara uygun bigimde
karar verdigim i¢in, arkadaslarim 1 3 4 5 6
karar vermek i¢in bana danisirlar.

15. Agik fikirli olmak neyin
dogru olup olmadigini bilmemek 1 3 4 5 6
demektir.
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16. Diger insanlar1 ¢esitli
konularda neler diistindiiklerini
lanlamak benim i¢in 6nemlidir.

17. Inandiklarinun tiimii igin
dayanaklarim olmali.

18. Okumak, miimkiin
oldugunca, kagtigim bir seydir.

19. Insanlar ¢ok acele karar
verdigimi soylerler.

20. Universitedeki zorunlu
dersler vakit kaybidir.

21. Gergekten ¢ok karmasgik
bir seyle ugragmak zorunda
kaldigimda benim i¢in panik
zamanidir.

22. Yabancilar siirekli kendi
kiiltiirlerini anlamaya
ugrasacaklarina, bizim
kiiltiirlimiizii caligmalilar

23. Insanlar benim karar
vermeyi oyaladigimi diisliniirler.

24. Insanlarm, bir baskasinin
fikrine kars1 ¢ikacaklarsa,
nedenlere ihtiyaci vardir

25. Kendi fikirlerimi
tartisirken tarafisiz olmam
imkansizdir.

26. Ortaya yaratict
secenekler koyabilmekten gurur
duyarim.

27. Neye inanmak istiyorsam
ona inanirim.

28. Zor problemleri ¢cdzmek
icin ugragmayi siirdiirmek o
kadar da 6nemli degildir.

29. Digerleri, kararlarin
uygulanmasida mantikl
standartlarin belirlenmesi i¢in
bana bagvurular.

30. Zorlayicr seyler
ogrenmeye istekliyimdir.

31. Yabancilarin ne
diistindiiklerini anlamaya
¢alismak oldukga anlamlidir.

32. Merakli olmam en giicli
yanlarimdan birisidir.

33. Goriiglerimi
destekleyecek gergekleri ararim,
desteklemeyenleri degil
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34. Karmasik problemleri
cozmeye caligmak eglencelidir.

35. Digerlerinin
diisiincelerini anlama
yetenegimden dolay takdir
edilirim.

36. Benzetmeler ve anolojiler
ancak otoyol tizerindeki tekneler
kadar yararhdir.

37. Beni mantikli olarak
tanimlayabilirsiniz

38. Her seyin nasil igledigini
anlamaya ¢alismaktan gercekten
hoslanirim

39. Isler zorlastiginda,
digerleri problem istiinde
caligmayi slirdiirmemi isterler.

40. Elimizdeki sorun
hakkinda agik bir fikir edinmek
ilk onceliklidir.

41. Celigkili konulardaki
fikrim genellikle en son
konustugum kisiye baglidir.

42. Konu ne hakkinda olursa
olsun daha fazla 6grenmeye
hevesliyimdir.

43. Sorunlari ¢6zmenin en iyi
yolu, cevabi bagkasindan
istemektir

44. Karmasik problemlere
diizenli yaklagimimla taninirim.

45. Farkl1 diinya goriislerine
kars1 agik fikirli olmak,
insanlarm disiindiigiinden daha
az 6nemlidir.

46. Ogrenebilecegin her seyi
0gren, ne zaman ige yarayacagini
bilemezsin.

47. Her sey goriindigii
gibidir.

48. Diger insanlar, sorunun
ne zaman ¢oziimlenecegi kararini
bana birakirlar.

49. Ne diisiindiigimii
biliyorum, o zaman neden
segenekleri degerlendiriyor gibi
davranayim.

50. Digerleri kendi fikirlerini
ortaya koyarlar ama benim onlari
duymaya ihtiyacim yok.

51. Karmasik problemlerin
¢ozlimiine yonelik diizenli
planlar gelistirmede iyiyimdir.
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Ek 2. Yansitic1 Diisiinme Diizeyini Belirleme Olgegi

Asagidaki ifadelerin sizi ne kadar tanimladigini diisiinerek, bu ifadelere ne 6lgiide
katildigimiz1 asagidaki dlcek iizerinde degerlendiriniz. Degerlendirmelerinizi sizi tam
olarak yansitacak sekilde yapiniz.

1

2

3

4

5

Kesinlikle

Katilmiyorum

Kararsizim

Katiliyorum

katilmiyorum

Kesinlikle
katilryorum

1. Bazi1 etkinlikler iizerinde ¢alisirken onlari
ne yaptigimi diigiinmeden yapabilirim. 1 2

2. Bu ders, dgretim elemani tarafindan 6gretilen
kavramlari anlamamiz1 gerektirir. 1 2

3. Bazen digerlerinin bir seyi yapis yontemini sorgular
ve daha iyi bir yol diisiinmeye c¢alisirim. 1 2

4. Bu dersin sonucu olarak kendime bakis tarzimi
degistirdim. 1 2

5. Bu derste baz1 seyleri o kadar ¢gok tekrar ediyoruz ki
artik onlar1 diisiinmeden yapmaya bagladim. 1 2

6. Bu dersten gegebilmeniz i¢in dersin igerigini anlamaniz
gerekir. 1 2

7. Yaptigim seyi diisiinmekten ve onu yapmanin alternatif
yollarint g6z 6niinde bulundurmaktan hoslanirim. 1 2

8. Bu ders, sikica baglandigim bazi fikirlerimi sarsti/
sorgulatti. 1 2

9. Smav igin derste islenen konular1 hatirladigim ve notlarima
calistigim siirece fazla diisiinmeme gerek yok. 1 2

10. Uygulamali gorevleri yapabilmek i¢in 6gretim elemaninin
Ogrettigi materyalleri anlamak zorundayim. 1 2

11. Yaptiklarimi daha iyi hale getirip getiremeyecegimi gérmek
icin kendi eylemlerim {izerine sik sik diisiiniip taginirim. 1 2

12. Bu dersin sonucunda bazi seyleri normalde yaptigimdan
farkli yapmaya basladim. 1 2
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13.

14.

15.

16.

Ogretim elemaninin sdylediklerini takip edersem bu ders
iizerinde pek de fazla diisiinmeme gerek kalmaz. 1

Bu derste 6gretilen konular1 anlamak i¢in siirekli olarak
tizerinde diisiinmek zorundasiniz. 1

Deneyimlerimden bir seyler 6grenebilmek ve sonraki
uygulamalarimi daha iyiye gotiirebilmek icin kazanimlarimi
sik sik gozden gegiririm. 1

Bu ders esnasinda, daha 6nceden dogru olduguna inandigim
seylerde hatalar oldugunu kesfettim. 1
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Ek 3. ingilizce Dersine Yonelik Tutum Olgegi

Asagidaki ciimlelerin karsisinda size en uygun olan kismi (X) isaretleyiniz.
TUTUMLAR
5 Tamamen 4 Katihyorum 3 Kararsizim 2 Katilmiyorum 1 Hi¢

katilryorum katilmiyorum

0 3 N L AW N =

. Ingilizce sevdigim bir derstir. 5432 1

. Ingilizce’yi kullanabilecegim web sitelerine girerim. 54 3 2 1

. Ingilizce sarkilar dinlerim. 5432 1

. Ingilizce dersinden korkuyorum. 54 32 1

. Ingilizce zor bir derstir. 54 3 2 1

. Ingilizce dersinde zaman ¢abuk gegiyor. 5432 1

. Ingilizce zevkli gecen bir derstir. 5432 1

. Miimkiin olsa Ingilizce dersi yerine baska bir ders almak isterdim. 5432 1

9.Tiirkge alt yazisiz ya da dublajsiz ingilizce filmleri izlemem. 5432 1

10.
11.
12.

13

14.
15.
16.
17.
18.
19.
20.
21.
22.
23.
24.
25.
26.
27.
28.
29.
30.

Ingilizce bilmenin is sansimi artiracagini diisiiniiyorum. 54321

Ingilizce hikaye kitaplar1 okurum. 54 3 2 1

Ingilizce sinavindan ¢ekinirim. 5432 1

. Ingilizce dersini sikic1 buluyorum. 54 3 2 1

Ingilizce ders kitaplarini ¢alismaktan hoslanmam. 54 3 2 1

Ingilizce yayin yapan televizyon kanallarmni izlerim. 54 3 2 1

Ingilizce bilgimi artirmak icin daha cok zaman harcamak istiyorum. 54321
[Ikdgretimin 1. kademesinden itibaren Ingilizce dersi verilmesine karstyim. 54 32 1
Ingilizce’den nefret ediyorum. 5432 1

Ingilizce oyunlar oynarim. 54 32 1

Ingilizce 6grenmek benim igin son derece gereksizdir. 54 3 2 1

Ingilizce’yi yasamimda bir¢ok sekilde kullanacagima inantyorum. 5432 1
Ingilizce dersi benim icin bosa zaman harcamaktir. 54 32 1

Ingilizce ders saatinin sayis1 azaltilirsa mutlu olurum. 54 3 2 1

Ingilizce derslerinde islenen konular 6nemlidir. 543 2 1

Ingilizce derslerinde ingilizce konugmaktan hoslanmam. 54 3 2 1

Ingilizce ¢alismak sinirimi bozar. 5432 1

Ingilizce yazisabilecegim yabanci arkadaslar edinmeye ¢aligirim. 54321
Ingilizce dersini kagirmak istemem. 54 3 2 1

Ingilizce ddevlerini yapmaktan zevk alirim. 54 3 2 1

Ingilizce calisarak zamaninm bosa harcamam. 54 3 2 1
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Ek 4. Arastirma Izin Olur Yazist

TiC.
AYDIN VALILIGI
11 Milli Egitim Miidiirliigi

oirine
*\QM\ O4y,

Say1 :90864724-605-E.3798343
Konu: Aragtirma Izni

\Q,“\#

04/04/2016

VALILIK MAKAMINA

Bozdogan Ilge Milli Egitim Mudiirligiiniin 30.03.2016 tarihli ve 3626621 sayili
yazilarinda belirtilen; {limiz Bozdogan lgesi Anadolu Lisesinde gérev yapan, ayni zamanda
Adnan Menderes Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisti Egitim Bilimleri Ana Bilim Dali
Egitim Programlart ve Ogretim Tezli Yiiksek Lisans Programi Ogrencisi olan Ayse AKIN
tarafindan "Yabanci Dil Ogretiminde Yaratici Drama Yénetiminin Kullanimimnin Lise 2. Smnif
Ogrencilerinin Elegtirel, Yansitici Diisiinme Becerilerinin Gelisime Katkis1 ve Ogrencilerin
Yabanci Dil Ogrenme Tutumlarina Etkisi" baglikl1 tez caligmast igin Miidirliigtimiize bagl
Bozdogan Anadolu Lisesinde 6lgek uygulanmast istegi 19.10.2015 tarihli ve 10590631 sayill
Valilik Onayn ile kurulan Degerlendirme Komisyonunca incelenmistir.

S6z konusu ¢alisma Degerlendirme Komisyonunca uygun goriilmilg olup Ayse AKIN
tarafindan Midiirligimiize bagh Bozdogan Anadolu Lisesinde &lgek uygulanmasini
olurlariniza arz ederim.

Pervin TORE
Milli Egitim Midiiri

Ek:
1. Bozdogan ilge Milli Egitim Midiirligiiniin
Yazis1 ve Ekleri (20 Sayfa)
2. Komisyon Karari (1 Adet)

OLUR
04/04/2016

Mustafa AYHAN
Vali a.
Vali Yardimcisi

Megrutiyet Mah.Kiiltir Cad. No:20 09100 Efeler/AYDIN Bilgi Igin :Fadime GUMUS

Telefon :(0256)2151028 Faks :(0256)2251268
E-posta : aydinmem@meb.gov.tr Web : http://aydin.meb.gov.tr

Memur
Telefon :(0256)2151028-1101

meb.gov.tr adresi

Bu evrak giivenli ik imza ile i http:

07eb-f2be-315e-b823-3a6e kodu ile teyit edilebilir.
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Ek 5. Deney Grubu Ders Plani
Siire

Grup

Yontem

Teknikler
Arag-Geregler

Kazanimlar

Siire

Grup

Yontem
Teknikler
Arag-Geregler

Kazanimlar

120

: (16x40) dk 5. Unite
: 19 12.smf 6grencisi
: Yaratic1 Drama
: Dogaglama, Rol Oynama
: Brosiir, dergi, posterler, renkli
kalemler, projeksiyon cihazi, konuyla
ilgili okuma pargalari
: - Summarizing stories.

- Narrating a past event.

- Composing stories.

- Expressing feelings and opinions
about literature, art and music.

- Making predictions.

- Expressing agreement /
disagreement.

- Expressing preferences, likes and
dislikes.
: (16x40) dk 6. Unite

: 19 12.smuf 6grencisi

: Yaratic1 Drama
:Dogaclama, Rol Oynama
: Brosiir, dergi, posterler, renkli
kalemler, projeksiyon cihazi, konuyla
ilgili okuma pargalari
: - Describing / Comparing people,
things and places.

- Expressing experiences.

- Giving information about dreams
and feelings.

- Expressing future plans and
arrangements.

- Expressing hobbies and interests.

- Understanding stories.

- Making an interview.



Ek 6. Yaratici drama yontemi igin ders plani 1
Siire: 2 ders saati
1. Hazirhk - Isitnma Cahsmalari

Ogrenciler hafif miizik esliginde i¢ i¢e daire halinde zit yonde yiiriirler. Bu sirada
ogretmen tahtaya o giin derste Ogrenecekleri Ingilizce kelimeleri Tiirkce
anlamlariyla birlikte yazar. Ogrenciler yiiriirken 6gretmen tahtaya yazdigi kelimeleri
sOyler ve Ogrenciler tekrar eder. Daha sonra 6grenciler olduklar1 yerde dururlar ve
birbirlerine donerler. Ogrencilerden biri tahtadaki kelimelerin Tiirkgesini sdyler
digeri de Ingilizcesini hatirlayip sdylemeye calisir.

Words: cherokee, tribe, celebrate, howl, fight, wrinkled, curiously, battle, evil,
regret, greed, quilt, generosity

2. Canlandirma Asamasi

"Two Wolwes" adl1 diyalogu 6gretmen dnce okur ve 6grencilerle birlikte Tiirkgeye
cevirir. Daha sonra da 6grenciler diyalogu canlandirir.

Narrator
Old cherokee
Grandson

Narrator: One evening an old Cherokee and his grandson were sitting by the Indian
campfire. All the members of the tribe were celebrating the Thanksgiving Day and
the women were serving turkey and corn to everybody. While they were enjoying
their meal, they suddenly heard the howl of the wolves. The grandson got scared and
asked the old Cherokee.

Grandson: Grandpa, why are the wolves howling like that, are they fighting?

Narrator: The old man smiled and sipped his drink while the little Indian was
looking at his wrinkled nut-brown face curiously. When the old Cherokee began to
talk, everybody sitting round the fire wasn’t talking anymore but listening to him
silently.

Old Cherokee: My son, the real battle is between two "wolves" inside us all. One is
black and the other is white. The black one is Evil. It is sorrow, anger, jealousy,
regret, greed, guilt and ego. The white one is Good. It is joy, peace, love, hope,
generosity, truth and empathy.
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Grandson: Which wolf wins grandpa?
Old Cherokee: The one you feed, my son.
3. Degerlendirme

Canlandirmadan sonra ogretmen Ogrencilere neler Ogrendiklerine dair sorular
yoneltir.

1. Oynadiginiz oyun hakkinda ne hissettiniz?
2. Hangi kurdu temsil etmeyi isterdiniz?

3. Diyalogda gecen atasoziiyle ilgili neler sdyleyebilirsiniz?
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Ek 7. Yaratici drama yontemi igin ders plani 2
Siire: 2 ders saati
1. Hazirhk - Isitnma Cahsmalari

Ogrenciler hafif miizik esliginde i¢ i¢e daire halinde zit yonde yiiriirler. Bu sirada
ogretmen tahtaya o giin derste Ogrenecekleri Ingilizce kelimeleri Tiirkce
anlamlariyla birlikte yazar. Ogrenciler yiiriirken 6gretmen tahtaya yazdigi kelimeleri
sOyler ve Ogrenciler tekrar eder. Daha sonra 6grenciler olduklar1 yerde dururlar ve
birbirlerine donerler. Ogrencilerden biri tahtadaki kelimelerin Tiirkgesini sdyler
digeri de Ingilizcesini hatirlayip sdylemeye calisir.

Words: band, genre, range from, statement, trendsetter, break up, member,
commercial, rank, influence, evident, culture, knight, compose, unique

2. Canlandirma Asamasi

"The Beatles" adli diyalogu 6gretmen dnce okur ve dgrencilerle birlikte Tiirkceye
cevirir. Daha sonra da 6grenciler diyalogu canlandirir. Canlandirmadan 6nce grup
tiyelerinin resimleri rol alan dgrencilere maske olarak verilir.

First TV programmer
Second TV programmer

The members of The Beatles: John Lennon, Paul McCarthey, George Harrison,
Ringo Starr

1. TV Programmer: The Beatles were a rock and pop band from Liverpool,
England. Formed in 1960, the group primarily consisted of John Lennon (rhythm
guitar, vocals), Paul McCartney (bass guitar, vocals), George Harrison (lead guitar,
vocals) and Ringo Starr (drums, vocals).

2. TV Programmer: The group worked with different musical genres, ranging from
rock and roll to psychedelic rock. Their clothes, style and statements made them the
most important trendsetters in 1960s. After the band broke up in 1970, all four
members started their successful solo careers.

1. TV Programmer: The Beatles released more than 40 different singles, albums,
and EPs selling over one billion records internationally. Theirs was the greatest
commercial success in the history of popular music.
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2. TV Programmer: In 2004, Rolling Stone magazine ranked the Beatles number
one on its list of 100 Greatest Artists of All Time. Their influence on pop culture is
still evident today. Let's learn the members of The Beatles.

John Lennon: | was in the group from the very beginning. | wrote many hit songs
together with McCartney. After the band broke up, I continued his solo career in the
USA.

Paul McCartney: | was the songwriter fellow of Lennon. Ours was one of the most
successful songwriting partnerships of the 20th century. In 1997, the Queen,
knighted me as Sir Paul McCartney.

George Harrison: Twas the lead guitarist of the Beatles. After the band’s break up, I
released many successful albums. | took part at number 11 in Rolling Stone
magazine’s list of “100 Greatest Guitarists of All Time”.

Ringo Starr: I became the Beatles’ drummer in 1962. I composed unique, stylistic
drum parts for the Beatles’ songs. I am married to Barbara Bach and I was a movie
partner of hers in the 1981 movie “Caveman”.

3. Degerlendirme

Canlandirmadan sonra Ogretmen Ogrencilere neler Ogrendiklerine dair sorular
yoneltir.

1. Oynadiginiz oyun hakkinda ne hissettiniz?
2. Daha 6nceden bu grupla ilgili bir fikriniz var miydi1?
3. Hangi grup iiyesi olmak isterdiniz? Neden?

4. Sizce bugiinlerde modayi belirleyen sarkici ya da miizik gruplar1 var mi? Varsa
sizce kimler ve neden?
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Ek 8. Yaratici drama yontemi igin ders plani 3

Siire : 2 ders saati

1. Hazirhk - Isitnma Cahsmalari

Ogrenciler hafif miizik esliginde i¢ i¢e daire halinde zit yonde vyiiriirler. Bu sirada
ogretmen tahtaya o giin derste Ogrenecekleri Ingilizce kelimeleri Tiirkce
anlamlariyla birlikte yazar. Ogrenciler yiiriirken 6gretmen tahtaya yazdigi kelimeleri
sOyler ve Ogrenciler tekrar eder. Daha sonra 6grenciler olduklar1 yerde dururlar ve
birbirlerine donerler. Ogrencilerden biri tahtadaki kelimelerin Tiirkgesini sdyler
digeri de Ingilizcesini hatirlayip sdylemeye calisir.

Words : stage, career, attend, release, well-known, consider

2. Canlandirma Asamasi

Oncelikle ogrenciler dinleme metnini dinler. Daha sonra Ogrencilerin dinleme
metnindeki konuyla ilgili diyalog yazip canlandirma yapmalari istenir.

"One of the Members of Red Hot Chili Peppers " adl1 diyalogu 6gretmen 6nce okur
ve Ogrencilerle birlikte Tiirkgeye cevirir. Daha sonra da Ogrenciler diyalogu
canlandirr.

Interviewer

Michael Peter Balzary

Interviewer: What’s your full name?

Balzary: My full name is Michael Peter Balzary.

Interviewer: When were you born?

Balzary: | was born on October 16, 1962

Interviewer: Where were you born?

Balzary: in Melbourne, Australia

Interviewer: What are your parents’ names?

Balzary: My parents’ names are Mick and Patricia

Interviewer: How many brothers and sisters do you have?

Balzary: | haven't any sisters or brother.

Interviewer: What is your hair and eye colour?

Balzary: | have brown hair and blue eyes.

Interviewer: Why did you move to the USA?

Balzary: His family moved to the USA for his father’s career

Interviewer: What high school did you graduate from?

Balzary: | graduated Fairfax High School.

Interviewer: You became well-known all over the world. You are considered as one
of the best bass players in the world today.
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Balzary: Thanks a lot for interview.

Ogrenciler daha sonra verilen sorular1 kendilerine uygun olacak sekilde
diyalog haline getirip canlandirmasin1 yaparlar.

1. What’s your full name?

2. When were you born?

3. Where were you born?

4. What are your parents’ names?

5. Were you named after anyone?

6. How many brothers and sisters do you have?

7. Where in the birth order were you born?

8. What is your hair and eye colour?

9. Are you right or left handed?

10. What primary school did you graduate from?

3. Degerlendirme

Canlandirmadan sonra 6gretmen dgrencilere neler 6grendiklerine dair sorular
yOneltir.

1. Oynadiginiz rol hakkinda ne hissettiniz?

2. Roportaj1 siz yapsaydiniz hangi sorular1 sorardiniz?

3. Hangi miizik grubunun bir {iyesi olmak isterdiniz? Neden?
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Ek 9. Kontrol Grubu Ders Plan
Siire
Grup

Yontem/ Teknik
Arag-Geregler

Kazanimlar

Siire
Grup

Yontem / Teknikler
Arag-Geregler

Kazanimlar

: (16x40) dk 5. Unite

219 12.smf dgrencisi

: Soru - yanit, aligtirma

. Projeksiyon cihazi, ders kitabi

: - Summarizing stories.

- Narrating a past event.

- Composing stories.

- Expressing feelings and opinions
about literature, art and music.

- Making predictions.

- Expressing agreement /
disagreement.

- Expressing preferences, likes and
dislikes.
: (16x40) dk 6. Unite

219 12.smf 6grencisi

: Soru - yanit, alistirma
: Projeksiyon cihazi, ders kitab1
. - Describing / Comparing people,
things and places.

- Expressing experiences.

- Giving information about dreams
and feelings.

- Expressing future plans and
arrangements.

- Expressing hobbies and interests.

- Understanding stories.

- Making an interview.
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Ek 10. Mevcut 6gretim programi igin ders plani 1
Siire: 2 ders saati

Ogrenciler metni okur. Ogretmenle birlikte par¢ay1 Tiirkgeye gevirirler. Ogretmen
tahtaya kelimeleri Tiirkge anlamlariyla birlikte yazar. Daha sonra ogrenciler
parcayla ilgili olan sorulart yanitlar.

Two Wolves

One evening an old Cherokee and his grandson were sitting by the Indian campfire.
All the members of the tribe were celebrating the Thanksgiving Day and the women
were serving turkey and corn to everybody. While they were enjoying their meal,
they suddenly heard the howl of the wolves. The grandson got scared and asked the
old Cherokee: “Grandpa, why are the wolves howling like that, are they fighting?”
The old man smiled and sipped his drink while the little Indian was looking at his
wrinkled nut-brown face curiously. When the old Cherokee began to talk, everybody
sitting round the fire wasn’t talking anymore but listening to him silently. He said:
"My son, the real battle is between two "wolves" inside us all. One is black and the
other is white. The black one is Evil. It is sorrow, anger, jealousy, regret, greed, guilt
and ego. The white one is Good. It is joy, peace, love, hope, generosity, truth and
empathy." The grandson thought about it for a minute and then asked his
grandfather, "Which wolf wins grandpa?" The old Cherokee wisely smiled and
simply replied, "The one you feed, my son."

1.What were the members of the tribe celebrating? ............ccocoveveiniinii e
2. Were the women of the tribe serving chicken and rice for the celebration? .............
3. What did they suddenly hear while they were enjoying their meal? .......................
4.Was everybody listening to the story of two WOIVES? ........cccevvveiiiiiiiciecce e,
5. What does the black wolf Symbolize? ...
6. What does the white Wolf Symbolize? ..........cooviiiiiiiii e

Atasdziine en yakin anlama gelen climleyi seginiz.
“In the war between good and evil, the major battleground is in the hearts of
children, and the weapons are the lives of adults.”

a. Bad parents cannot help their children at all.
b. Children reflect what they get from their parents.
c. Children can be better or worse than their parents.

Ogrencilerin hangi kurdu beslemek isteyecegi sorulur ve ogrenciler kendi
climleleriyle masali 6zetler.
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Ek 11. Mevcut 6gretim programi igin ders plani 2

Siire: 2 ders saati
En sevdiginiz miizik tiirii ne ve neden? Partnerinizle karsilagtirin.
a. Rock b. Jazz c. Classical d.Pop e. Rap f. Folk

Biyografiyi okuyunuz. Katildiginiz ve katilamadiginiz durumlar1 belirtiniz.

THE BEATLES

The Beatles were a rock and pop band from Liverpool, England. Formed in 1960,
the group primarily consisted of John Lennon (rhythm guitar, vocals), Paul
McCartney (bass guitar, vocals), George Harrison (lead guitar, vocals) and Ringo
Starr (drums, vocals). The group worked with different musical genres, ranging from
rock and roll to psychedelic rock. Their clothes, style and statements made them the
most important trendsetters in 1960s. After the band broke up in 1970, all four
members started their successful solo careers. The Beatles released more than 40
different singles, albums, and EPs selling over one billion records internationally.
Theirs was the greatest commercial success in the history of popular music. In 2004,
Rolling Stone magazine ranked the Beatles number one on its list of 100 Greatest
Acrtists of All Time. Their influence on pop culture is still evident today.

John Lennon (1940-1980) Lennon was in the group from the very beginning. He
wrote many hit songs together with McCartney. After the band broke up, he
continued his solo career in the USA until a fan of his murdered him in New York.

Paul McCartney (1942- ) McCartney was the songwriter fellow of Lennon. Theirs
was one of the most successful songwriting partnerships of the 20th century. In
1997, the Queen, knighted him as Sir Paul McCartney.

George Harrison (1943-2001) Harrison was the lead guitarist of the Beatles. After
the band’s break up, he released many successful albums. He took part at number 11
in Rolling Stone magazine’s list of “100 Greatest Guitarists of All Time”. Harrison
died of lung cancer in 2001.

Ringo Starr (1940- ) He became the Beatles’ drummer in 1962. He composed
unique, stylistic drum parts for the Beatles’ songs. He is married to Barbara Bach
and he was a movie partner of hers in the 1981 movie “Caveman”.

Statement you agree with Why?

Statement you don’t agree with Why not?

Beatles grubunu 1960'larda moday1 belirleyen grup olarak anilmasini saglayan
nedir?
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Ek 12. Mevcut 6gretim programi igin ders plani 3

Siire: 2 ders saati

Metni dinleyiniz ve partnerinizle birlikte 6zetleyiniz.
Asagidaki diyalogu okuyunuz ve koyu yazilan kelimeleri degistirerek benzer bir
diyalog yaziniz.

Doris and Spencer are at the Music Store now.

Spencer : Wow, Doris. Listen to this; it’s beautiful, isn’t it?

Doris : Yes, is it Red Hot Chili Peppers?

Spencer : Yeah, and I think it’s the best album of theirs by far.

Doris : But you can’t buy it now, what a pity!

Spencer : Oh, it must be mine. I’ll buy it.

Doris : How are you going to pay for it?

Spencer : Good point! I don’t have my credit card with me. Can | use yours?
Doris : Oh, Spencer! You are hopeless!

Kisa biyografiyi okuyunuz. Asagidaki sorulara gore kendinizle ilgili kisa bir
biyografi yaziniz.

1. What’s your full name?

2. When were you born?

3. Where were you born?

. What are your parents’ names?

. Were you named after anyone?

6. How many brothers and sisters do you have?
7. Where in the birth order were you born?

8. What is your hair and eye colour?

9. Are you right or left handed?

10. What primary school did you graduate from?

(Sl N
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Merhaba Ayse Hanim,

OGRETMEN ADAYLARININ YABANCI DIL OLARAK INGILIZCE DERSINE
ILISKIN TUTUMLARININ INCELENMESI (B.E.F. ORNEGI)" baslikl1 yiiksek
lisans tezimde gelistirmis oldugum tutum Ol¢egini, c¢alismanizda kullanmanizda
higbir sakinca yoktur. lyi calismalar diliyorum.

Saygi ve selamlarimla,

Ing. Okt. Ulviye AYDOSLU

Siileyman Demirel Universitesi Yabanci Diller Yiiksekokulu

Merhaba,

Olgegi rahatlikla kullanabilirsiniz. CCTDI ile ilgili olarak ¢ok uzun bir siireden beri
calismadigim i¢in muhtemel sorular ig¢in cevap veremiyorum pek ama bu konuda
isinize yarayabilecek dosyalar1 ekte gonderiyorum. Biraz ugrasmaniz gerekebilir
belki.

cctdi-r.doc = Benim en son kullandigim CCTDI maddelerinin oldugu dosya, bold ile
yazilmig maddelerin ters kodlanmas1 gerekiyor.

cctdi-runfirst.SPS = SPSS dosyasi (notepad ile de gorebilirsiniz). Burada hangi
maddenin hangi 6lgekte oldugu var. Ancak problem su ki bu dosya orijinal 75
maddelik Olgege gore hazirlanmig. Benim elimdeki verilerin ilk halinde 6lgegin
tamam kullanildigi i¢in bunun 51 maddelik versiyonu yok. Bu nedenle asagidaKki

dosyalar1 da kullanip bu diizenlemeyi sizin yapmaniz gerekiyor. J
CCTDITurkish.doc = 75 maddelik orijinal dl¢ek (Tiirkce)
CCTDI - original. DOC = 75 maddelik orijinal élgek (Ingilizce)
Umarim bu dosyalar iginize yarar.

Sevgiler, iyi ¢caligmalar.

Prof. Dr. Dogan Kokdemir
Baskent Universitesi Psikoloji Boliimii
Baglica Yerleskesi, Eskisehir Yolu 20. km
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06810 Ankara

Olgek tezimin eklerinde mevcuttur. 4 boyuttan olusmakta olup toplam puan
hesaplanmamaktadir. Her bir alt boyut ayr1 ayr1 hesaplanmaktadir.

Kullanmanizda herhangi bir sakinca yoktur. Herhangi bir sorunuz olursa liitfen
cekinmeyiniz sorunuz.

Iyi caligmalar basarilar

Harun CIGDEM
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