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Ozet

Bu calisgmada, Teknolojinin Matematik Egitimine Entegrasyonu (TME2) projesi kapsaminda ilkokul
4.s1nf matematik dersi konu alaninda Probleme Dayali Ogrenme (PDO)Siirecine yénelik
gerceklestirilmis bir 6rnek olay anlatlmistir. Bu 6rnek olay, resimletle desteklenerek, detaylt bir
sekilde anlatlmis ve PDO’niin matematik &gretiminde nasil ve ne sekilde kullanilabilecegi
érneklenmeye ¢alisilmistir. PDO’niin Problemin Tanilanmasi, Eylem Planinin Olusturulmast ve
Problem Coéztimuntn Gelistirilmesi asamalart gozetilerek islenen ders bu basliklar altinda 6rnek olay
olarak sunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Probleme Dayali Ogrenme, Video 6rnek olay, Matematik Ogretimi, Teknoloji
Entegrasyonu

A Videocase in Mathematics Lesson Towards Problem Based Learning

Abstract

In this article, a videocase, which was developed by Technology Integration Into Education (TME?)
Project team in mathematics subject with fourth graders about the use of Problem Based Learning
(PBL), is presented in detail by using text and pictures. Through this videocase it is aimed to
exemplify the way technology can be used in mathematics instruction. The videocase is presented
here by considering the stages of Problem Based Learning. Thus, the videocase is outlined under
the stages of Defining Problem, Developing Action Plan, and Developing Problem Solution.
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GIRIS

Probleme Dayali Ogrenme (PDO) 6nceligine problem durumlarini alan ve buradan yola cikilarak
ogrenmenin gerceklestirildigi bir 6grenme ve Ogretmen metodudur. Bu metot 6grencilerin
distinmelerine ve problem ¢ézme becerilerine yardimet olan yapilandirmact yaklagima dayali bir
6gretim modelidir. Bu modelde 6grencileri 6grenmeye giidileyen ve konu alaniyla ilgili bilgi verme
ve problem ¢ézme becerilerinin kazandirlmasini destekleyen gercek ve karmagik problemler
kullanilmaktadir (Edens, 2000). PDO yaklagimi 6grenmede temel nokta olmasi gereken gercek
yasam durumlarina odaklanir ve boylece 6grencilerin 6grenmeye yonelik motivasyonunu artirmada
etkendir. Bu yaklasim bir problemin ¢6ztimiinde disiplinlere iliskin temel bilgilerden gercek yasam
durumlarina kadar olan bilgilerin butiinlestirilmesini saglamada 6nemli bir rol Ustlenmektedir
(Prince & Felder, 2000).

PDO yaklagimi, 6grencilerin bir problemi anlamalart ve sistematik olarak konuyu aragtirma
yeteneklerini gelistirme; 6grencinin “ne biliyorum?” “ne bilmiyorum?” ve “ne bilmeye ihtiyacim
var?” gibi sorularinin cevaplanarak kendi 6grenmelerini saglama ve 6grenilen bilgilerin diger alanlara
transferi olmak tzere t¢ hedef lzerine kurulmustur (Yaman ve Yalcin, 2005). Sinflarda bu
ozelliklere goz oOniinde tutularak uygulanan PDO  yaklagimi ile oOgrenciler gercek yasam
problemlerine yonlendirilebilmekte, sorgulama yapabilmekte, problemlere farkli ¢6zim yollan
bulabilmekte, ortaya bir iiriin koyabilmekte ve sonuclarini biitiinctil olarak degerlendirebilmektedir.

Probleme dayali 6grenme yaklasiminin amact Ogrencilerde esnek bilgi, etkili problem ¢6zme
becerisi, 6z yonelimli 6grenme, etkili isbirligi becerisi ve i¢sel motivasyonu gelistirmektir (Barr &
Tagg, 1995). Sayilan 6zelliklerden de anlasilacagt iizere PDO yaklasimi bir beceri olarak ele
alinabilecek olan problem ¢6zme becerisinin oldukg¢a 6tesinde anlamlara sahiptir. Problemin basit
anlamda ¢6zilmesi disinda Ggrencilerde anlamanin gelisimi Uzerine odaklanir. Bu siirecte, yeni
bilgilerin toplanmasi, yeni kavramlarin kazanidmasi, yeni becerilerin edinilmesi ve daha derin bir
anlayisa ulasilmasi s6z konusudur.

PDO siirecini 3, 4, 5, veya 7 asamada ele alan bir¢ok ¢alisma bulunmaktadir (Edens, 2000; Chanlin
& Chan, 2007; Graaff & Kolmos, 2003; Ramsay& Sorrell, 2006). Hemen hepsinde gériilen ortak
ozelliklerden yola gikilarak bu calismada PDO, Problemin Tanilanmasi, Eylem Planinin
Olusturulmast ve Problem Coézimunin Gelistitilmesi asamalart olmak Ulzere 3 asamada ele
alinmistir.  Problemin Tantlanmas: agamasinda Ogrenciler problemi tanimlarlar, kapsamini anlarlar,
kendi climleleri ile ifade ederler ve problemle ilgili hipotezler gelistirirler. Hipotez gelistirme daha
cok saglik bilimlerinde yer almakla birlikte, egitim alaninda sorunun ¢6ziimine iliskin bir kontrol
listesi hazirlamak gibi distintlebilir. Problem durumlart 6grencilerin bitlikte calismalarini ve her bir
grup uyesinin ¢ézlime katkida bulunmasint gerektirecek kadar karmasik olmalidir. Bu anlamda
¢6zUmi hemen yapilamayacak, lizerinde calisiimast gereken, bir¢ok olast ¢éziim yolu olan problem
durumlart ya da senaryolar &grencilere verilmelidir. Ogrenciler énceki bilgilerini  kullanarak
problemin ¢6zimui hakkinda fikirlerini ve disiincelerini ifade ederler. Problem ¢6zme yaklagimi
sadece soruna cevap bulmayt gerektirmez, aynt zamanda ¢oziimleri aciklamayi ve gerekcelendirmeyi
de gerektirmektedir (Van de Walle, Karp & Bay-Willliams; 2010). Eylen Planimin Olusturulmas:
agamast Ogrencilerin bildiklerinden yola ctkarak problemi ¢ézmek icin neye ihtiya¢ duyduklarint
belirlemeleri ile baglamaktadir. Bu anlamda problem durumunun analizi yapilir. Bilgiler erisim,
gecerlik ve degerlendirme siizgeclerinden gegirilir.  Grup tartismalart araciigiyla ve 6gretmen
rehberliginde olast kaynaklar belirlenir ve bu dogrultuda problemin ¢éziimiine iligkin bilgi toplanur.
Bilgi toplandikca bilinenler artar ve ihtiya¢ duyulan yeni durumlar belirir. Bu anlamda bu siireg
dinamik bir siirectir. Grup tyeleri cesitli gorevleri aralarinda paylasarak, arastirmaya odaklamirlar.
Problemin Coziimiinii Gelistirme asamasinda 6grenciler problemi etraflica tartisir ve isbirligi icerisinde
problemi ¢6zetler. Bu asama bir karar verme asamasidir. C6ztim anlaminda birgok fikir ele alinmig
ve farklt ¢oziimler Gretilmis olabilir. Hangi ¢6ztimin etkili olarak kullanilabilecegine burada karar
verilir. Bu asamada 6nemli noktalardan biri de ¢6zimiin paylasiimasidir. Grup problemin ¢6ziimiine
yonelik trlnlerini 6gretmenine ve sinifa sunmak icin hazithk yapar ve sunumunu gerceklestirir.
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Sunum bir rapor veya bir sunu seklinde yapilabilir. Bu agamada 6gretmen calismaya iliskin yapict
tikir ve diigtinceleriyle 6grencileri siirec icerisinde ve degerlendirme boyutunda destekler.

PDO siireci boyunca 6grencilere rehberlik etmek, onlara etkin bir destek saglamak 6grenmenin
gerceklesebilmesi icin 6nemlidir. iyi planlanmis bir PDO yaklasimi aracihgiyla 6grencilerin, 6z-
yonelimli 6grenme, akil yiriitme ve karar verme becerilerinin gelistirilebildigi gorilmustir. (Liu
Hsieh, Cho & Schallert, 2006). PDO yaklasiminin uygulanmast siirecinde 6gretmenin dikkat etmesi
gereken bazi noktalar oldugu belirtilmektedir. Ogretmenlerin ders sirasinda 6grencilere rehberlikte
agirtya kagmamast; 6grencilerin nasil distindiiklerini anlamaya odaklanmalari, probleme nasil
yaklastiklarini anlayabilmek icin aktif bir dinleyici olmalari, dgrencilerin fikirlerine gbre uygun
ipuglart vermeleri ve problemin dogru ¢éziim yolunun kendilerinde saklt oldugunu belirtmekten
kaginilmalart 6nerilmektedir (Van de Walle, Karp & Bay-Willliams; 2010).

Problem ¢6zme becerisi matematik 6grenmenin en temel 6zelliklerinden biri olmalidir. Bu siirecte
ogrenciler ¢6ziim planlart olusturmali, planlart tartigmali, birbirlerine danigmali, ¢6ziim yolunda
farkli stratejiler tiretmeli ve ¢oziimlerini ortaya koymalidir. Ogretmen, hipotezlerini ve ¢oziimleri
sinif arkadaslantyla paylasmak konusunda &Sgrencileri tesvik etmelidir. Bu sekilde &grencilerde
matematiksel anlama pekistirilmis, iletisim becerileri gelistirilmis ve problem ¢6zme stratejileri
zenginlestirilmis olmaktadir (NCTM, 2000). Ulkemiz ilkokul matematik Ogretim programi
incelendiginde; problem ¢6zme becerilerinin gelisimine vurgu yapildigi goriilmektedir. Ayrica
programda, Ogrencilerin somut deneyimler yardimiyla matematiksel anlamlar olusturmalarina,
soyutlama ve iliskilendirme yapmalarina 6nem verildigi gérilmektedir (TTKB, 2005). Somut
deneyimlerin gercek yasam durumlar ile modellendigi ve bu anlamda iliskilendirme ilkesinin de
yerine getirilerek formal matematik ile soyutlandirildigt PDO yaklasimi programin amaglariyla
tamamen Ortismektedir.

Ana amaci 6gretmen ve Ogrencilerin siniflarda teknoloji kullanimlarini desteklemek ve gelistirmek
olan ve TUBITAK tarafindan desteklenen “Teknolojinin Matematik Egitimine Entegrasyonu”
(TME?) projesi kapsaminda bircok 6rnek olay gelistirilmistir. Bu ana amag¢ dogrultusunda proje
kapsaminda Ogretmen ve 6gretmen adaylarina teknoloji entegrasyonu konusunda 6rnekler ve bu
konuda temel olabilecek 6gretim modelleri sunulmustur. Proje tiriin olarak teknolojinin 1-8. Siniflar
matematik Ogretiminde kullanddigt en iyi matematik uygulamalart video 6rnek olaylarint iceren
dijital bir veri bankast olusturulmustur. Ogretmenlerin ve égretmen adaylarinin internet yoluyla bu
veri bankasina ulagarak teknolojinin entegrasyonu konusunda bir anlayis gelistirmesi, farkli modeller
gorebilmesi, fikirler almasi ve gérdikleri bu metot, yontem ve teknolojiyi kendi 6gretimlerine dahil
edebilmeleri beklenmektedir. Bu anlamda okullarimizda hem teknoloji kullanma sikligi hem de
kullanilan teknolojinin ¢esit ve kalitesinin artirilmast gibi faydalar elde edilmesi hedeflenmistir.

Aragtirmanin Amaci

Bu calismada TUBITAK tarafindan desteklenen “Teknolojinin Matematik Egitimine Entegrasyonu
(TME?)” projesi kapsaminda, bir devlet ilkokuluna ait 4.sinifta gerceklestirilen ve probleme dayalt
égrenme (PDO) siirecinin 6rneklerinin  gosterildigi bir uygulama video &rnek olay metodu
kullanilarak sunulmaya calisilmistir. Tlgili sinifta matematik dersi konu alaninda probleme dayali
ogrenme stirecine yonelik gerceklestirilmis bir 6rnek olay burada resimlerle desteklenerek, detayli bir
sekilde anlatilmis ve matematik 6gretiminde PDO’niin siniflarda nasil ve ne sekilde kullanilabilecegi
orneklenmeye caligilmistir.

Aragtirmanin Onemi

Teknoloji 6grencilerin gercek yasam problemlerini kesfetme ve ¢6zmesi i¢in sinif ortamina getirerek
6gretim programlarinin uygulanmasina yonelik yeni olanaklar saglamaktadir. Yapilan aragtirmalarda
zengin icerikli ve interaktif olan teknolojik araglarin sinif ortaminda kullanilmast 6grencilerin ders
etkinlikleriyle daha fazla ilgilenmesini destekledigi ve bilgi yapilarinin bitiinlesmesini saglayarak
anlamli 6grenmenin gerceklesmesini sagladigt ifade edilmektedir (Edens, 2000; Cognition and
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Technology Group at Vanderbilt, 1997; Liu Hsieh, Cho & Schallert, 2006). Bu ¢alisma kapsaminda
incelenen video 6rnek olayda ele alinan problemin 6grencilere video araciligiyla verilmesinin,
ogrencilerin  ders etkinligine karst ilgi ve tutumu artirmast bakiminda 6nemli oldugu
dusunilmektedir.

Arastirma kapsaminda ele alinan video 6rnek olayin PDO yaklasiminin asamalarina uygun sekilde
diizenlenerek verilmesinin bu yaklasimin matematik derslerinde nasil uygulanacagina 6rnek teskil
etmesi bakimindan 6nemli oldugu diisiinilmektedir. Ayrica PDO  yénteminin uygulanmast
esnasinda sinifin gercekligi oldugu gibi sunularak bu tiir bir 6grenme ortamint olusturmak isteyen
egitimcilere ilk elden katki saglanmast ve uygulamanin etkisinin goriilebilmesi agisindan 6nemlidir.

YONTEM

Matematik 6gretiminde PDO’niin siniflarda nasil ve ne sekilde kullanilabilecegi érneklenmeye
calisldigt bu calismanin yéntemi 6rnek olay olarak desenlenmistir. Ornek Olay calismast bir
ortamin, tek bir 6genin, bir dokimanlar toplulugunun veya 6zel bir olayin derinlemesine
incelenmesidir (Merrian, 1998). Okullardaki sinif ortamlarinin calistimasinin temel amact siniflarda
olan bitenin anlagilmasidir. Calistlan temel unsur, 6rnek olaydir.

Ornek olay yéntemine dayali bu ¢alismada érnek olay olusturma, temellerini “tasarim deneyleri”
metodolojisinden alir. Tasarim bilimi problem ¢6zme amaglt olarak ortama yeni 6geler sokar ve bu
yeni olusturulan ortamla problem olusturucu davranis ve unsutlar ortadan kaldirilir. Bu durumu
egitimle bagdastiracak olursak; tecriibesiz 6gretmenlerin 6grenme Ggretme ortamlarint ve siirecini
yonetecek ve Ogrencilere konularin anlagilmasini kolaylastiracak bilgi ve becerilere ihtiyact vardir.
Ogrenme-6gretme ortamlarinda karstlagilan sorunlara potansiyel cevaplar bulabilmek 6nemlidir. Her
bir potansiyel cevap bir tastyict islevi gérir. Mihendislikteki dizayn literatiriine benzer sekilde,
tasarimct icin 6nemli olan riski en aza indirecek ve faydayr en fazlaya cikarabilecek arac-gerec,
sistem, teknikler Uretebilmektir. Bu perspektife uygun olarak 6rnek olay calismalart siuflarin
gercegini dgretmen egitimine baglayan bir koprii gérevi gorecektir (Oksiiz, Middleton, & Savenye
2004).

BULGULAR
Probleme Dayali Ogrenme Siireci Uzerine Bir Ornek Uygulama

Tlkokul 4. sinif Matematik dersi “Dogal Sayilarda Carpma Islemi” ni kapsayan bir video 6rnek olay
resimlerle desteklenerek anlatlmis ve PDO  siuf uygulamalarinin  etkili  bir  sekilde
gerceklestirilebilmesi acisindan 6rnek tegkil etmesi amacglanmistir. Burada tizerinde konusulacak olan
6rnek ders sadece olumlu yoénleriyle 6rneklik teskil etmeyecek, bazi noktalarda bir tartisma
platformu olarak ele alinacak ve degerlendirilecektir. Ayrica bu béliimde arastirma kapsaminda ele
alinan video 6rnek olay Edens (2000) ve Chanlin ve Chan (2007) tarafindan belirtilen PDO
asamalarina (Problemin Tanimlanmasi, Arastirmann Baglangicr, Problemin Coziimidi) gore siniflandirilarak
actklanacaktir.

Sinif Duizeni

Ilkokul 4. Sinif ¢arpma konusu ile ilgili PDO siirecinin nasil isledigini géstermeyi amaglayan bu
ornek olay, sinifin normal dersliginde gerceklestirilmistir. Stnif ortaminmin dizenlenmesi isbirlikli
ogrenme ilkeleri dogrultusunda ele alinmis ve Sekil 1’de gorildiugi gibi, 6grenciler 5 ve 6 kisilik
gruplar halinde siralarinda oturmuslardir. Bu durum 6gretmenin Sgrencilerini beraberce ¢alismaya
yonlendirecegi durumlarda tercih edilmesi gereken bir yéntem olup; bu dizende &grencilerin
birbirleri ile etkilesimlerinin ve calismalarinin en azami diizeyde oldugu bilinmelidir. Bu anlamda
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sekildeki oturma diizeni tlkemizde ¢ogu stuf ortamlarinda kolaylikla dizenlenebilecek bir ortam
olup olduk¢a olumlu etkilerinin oldugu bircok arastirma ile kanitlanmistir.

Teknoloji donanimi olarak simifa bakildiginda; sinifta masatstii bilgisayar, data projekt6ri,
projeksiyon perdesi oldugu gorilmektedir. Simif icerisinde gretmen ve 6grencilerin kullanimi igin
ayrica bilgisayar olmadigl goriilmektedir. Geleneksel sinif yapist igerisine dahil edilen bilgisayar ve
projeksiyon cihazi ile teknoloji basit diizeyde kullamlmaya calistlmis ancak Ogrencilerin aragtirma
yapacagl, Uriin gelistirecegi ve iist diizey bilgi edinebilecegi bir 3-4 bilgisayardan olusan bir bilgisayar
merkezinin sinifta yer almadigt gbrilmistir. Siniftaki donamima bakildiginda  bilgisayarin
ogrencilerin gecis yollar tzerinde yer aldigi, ortalikta kablo vs.’nin bulundugu, data projektérintn
ogrencilerin ulasabilecegi bir yerde ve oldugu gibi glivenlik acisinda olumsuz sayilabilecek 6zellikler
gorilmektedir.

Tahta olarak hala kara tahta kullanddigr goriilmektedir. Saglik nedenlerinin yant sira 6gretim amach
olarak da beyaz tahta tercih sebebi olmalidir. Ayrica beyaz tahtanin bulundugu durumlarda perde
kullanmadan tahta tizerine yansitma yapilabilecek ve yansitilanlar tizerinde kalemle isaretleme yapilip
vazi yazilabilecek bir ortam olusturulabilecektir.

Ogrenme ve Ogretme Etkinlikleri

1. Problemin Tanilanmas: Asamast

Ik olarak 6grencilerin giinlitk hayatta carpma islemi gerektiren problemlerle karsilagtiklart
hissettirildi ve bunula ilgili olarak ¢ocuklatla karsilikli konusuldu. Derse geciste matematigin sadece
soyut islemler olmadigindan, ayni zamanda glnliik hayattaki sorunlara da ¢6ziim uretmek igin
bizlere yollar gésterdiginden bahsedildi. Bu anlamda Matematikte problem ¢6zmenin ¢cok énemli ve
gerekli oldugundan s6z edildi. Dersin sonunda glnlitk hayatta karsilasilan ve carpma islemi
gerektiren problemlere ¢bzlimler getirebilecek farkls stratejiler 6grenecekleri sdylendi.

W : N
Sekil 2. Derse Giris Etkinlikleri
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Ginlik hayatta karsilasilan matematik problemlerine benzer bir sekilde bir problemin video ile
canlandirildigi ve stufta bu problemi ¢ozecekleri séylendi. Bununla ilgili olarak yoénergeler verildi.
1lk olarak videonun dikkatle izlenmesi gerektigi ve bu esnada baska bir sey yapmamalari hususunda
ogrenciler uyanldi. Tkinci izlemede notlar alabilecekleri hatirlatildi.

Sekil 3. Video Problemi Izleme Etkinlikleri - Notsuz ve Not alma

PDO Yaklasimina Uygun Olarak Hazirlanan Problem Videosunun Icerigi

Izlenen problemde konusmalar asagidaki sekilde yer almistir.

“Ali Bey yaklasan Seker bayraminda evine gelecek cocuklara vermek tizere seker yerine sakiz almaya
karar vermistir. Bu amagla markete giden Aliye Hanmimla market sahibi arasinda simdi izleyeceginiz
diyaloglar ge¢mistir.

Ali Bey: Merhaba. Hayirlt isler.

Market Sahibi: Merhaba. Hos geldiniz. Size nasil yardimct olabilirim?

Ali Bey: Sakiz alacaktim.

Market Sahibi: Buyurun efendim sakizlarimiz bunlar, hangisinden almak istersiniz?

Ali Bey: Kavunlu ve muzlu sakizlardan istiyorum. Kavunlu sakizlar kag lira?

Market Sahibi: Buyurun efendim. Kavunlu sakizlarin tanesi 38 Kurus efendim.

Ali Bey: Tamam, ben kavunlu sakizlardan 150 tane alayim. Peki muzlu sakizlar kag lira?

Market Sahibi: Muzlu sakizlarin tanesi 42 Kurus efendim.

Ali Bey: Peki o zaman muzlu sakizlardan da 220 tane alayim.

Market Sahibi: Peki efendim. Ayrica toplu alimlarda bir indirimimiz var. Her 50 tane sakiz
i¢in 2,5 TL indirim uyguluyorum.

Ali Bey: O zaman ben bu durumda ne kadar 6deyecegim?”

Problem izlendikten sonra problemin Oncelikle bireysel olarak ¢Oziilmesi gerektigi, sonrasinda
bireysel fikirlerden yola ¢ikilarak gruplar halinde problemi ¢éziim asamalarini gerceklestirmeleri
gerektigi vurgulandi. Her bir grubun ¢6zimini gerceklestirmesi icin kendilerine bir fon kartonu
verilecegi ve gruplarin karar verdikleri ¢éziimiin bu kartona yazilarak simifta diger arkadaglarina
anlatilacagi séylendi (Sekil 4). Ogrencilerin ¢éziimlerinde orijinal ve farkli fikifler iiretmeleri
konusunda hatirlatmalar yapildi.
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Sekil 4. Grup ciziimleri icin Fon Kartonlar: Dagitinn

2. Eylem Planmimin Olusturulmas
Ogrencilere ¢oziim kartonlart dagitildi. Once bireysel fikirler gelistirdi. Sonrasinda grup olarak
problem tzerine calistilar (Sekil 5).

Sekil 5. Gruplar coziimlerini gercelestiriyor

Ogrenciler verilen 20 dakikalik zaman araliginda problemi ¢ézmeye calistilar. Problemi farklt
yollardan ¢6zmeye ugrastilar. Bu sirada 6gretmen rehber roliinde, 6grencilerin grup i¢i tartismalarint
dinledi, ilging sorularla onlart yonlendirdi ve farkll ¢oziimler gerceklestirmeleri icin onlar
cesaretlendirdi ve basaril isbirligi gerceklestirdikleri icin onlart Gvdi (Sekil 6).

Sekil 6. Ogretmen Grup fdllflg‘md/dﬂﬂtl rebberlik ediyor
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3. Problemin Coziimiiniin Gelistirilmesi
Gruplar ortak karara vardiklan ¢éziimlerini dagitilan fon kartonlarina gegirdiler (Sekil 7).

Sekil 7. Gruplar coziimlerini fon kartonlarma aktarzyor

Her bir grubun sonuca ulagtigindan emin olunduktan sonra, ¢éziimlerini gerceklestiren her bir grup
¢ozimlerini sinifa anlatabilmesi icin aralarinda bir temsilci belitledi. Belirledikleti temsilciler tahtada
problemin ¢6zimunt diger sinif arkadaslarina anlattilar (Sekil 8). Bu arada yaptiklan yanlislar varsa
sinif tarafindan dizeltildi. Coziimlerde uygulanan farkli strateji ve islemlere dikkat ¢ekildi.

Sekil 8. Gruplar coziimlerini fon kartonlarma aktarzyor

Daha sonra tiim problem ¢éziimleri tahtada sergilenip her birinin probleme nasil yaklastigi, hangi
yollart kullandigi, yaptiklart yanlislarin neler oldugu konusunda sinifca tartisildi ve 6zetlemeler
yapildt (Sekil 9). Sonucunda dogru ¢éziim ireten gruplardan birine ¢6zimi tekrar anlattirilarak
Ogrenme pekistirildi.

Sekil 9. Coziimlerini toplu degerlendirilmesi
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Problem ¢6ziumiinde aksaklik géziiken ve Ogrencilerin genelde ¢6ziimde unuttuklart indirimin
hesaba katilmast ayrica bir problem durumu olarak ele alinip bununla ilgili ek uygulamalar yapilds.
Sonuclar tek tek kontrol edildi (Sekil 10).

LW
Sekil 10. Ek degerlendirme etkinlikleri

Ogrencilerin ¢arpma islemiyle ilgili bilgilerinin égretmen tarafindan gézlemlenmesi, 6grencilerin
carpma islemiyle ilgili terimler ve isaretler Gzerindeki bilgilerinin dogrulugunun gézlemlenmesi,
ogrencilerin derste yer alan etkinlikleri uygulayabilme ve carpma islemlerini dogru yapabilmesi,
ogrencilerin kendi basarilarini gézlemlemesi, Ogrencilerden birinin yapugt islerin grubun diger
tyelerince denetlenmesi, duizeltilmesi ve degerlendirilmesi ve ders etkinliklerindeki islemlerin
sonuclarina bakarak 6grencinin kendini degerlendirmesi seklinde formatif degetlendirme yapildi.
Ayrica 6grencilerin ¢arpma islemi ile ilgili problemleri %80 oraninda dogru olarak ¢dzebildikleri
gozlemlenmesi seklinde summatif degerlendirme yapildr.

Ogrencilere ayrica bir proje édevi verilerek ders tamamland:. Bu 6devde 6grencilerin gruplar halinde
giinliik hayatta karsilastiklart 6rneklere benzer sekilde problem senaryosu yazmalar ve yazdiklar
problemi videoya ¢ekmeleri istendi.

SONUC ve TARTISMA

Bu calismada TUBITAK tarafindan desteklenen “Teknolojinin Matematik Egitimine Entegrasyonu
(TME?)” projesi kapsaminda, bir devlet ilkokuluna ait 4.sinifta gerceklestirilen ve probleme dayalt
égrenme (PDO) siirecinin 6rneklerinin  gosterildigi bir uygulama video &rnek olay metodu
kullanilarak sunulmaya calistlmistir. Bu arastirmada bu tiir bir 6grenme ortamina katki saglamasi igin
entegre edilen teknoloji kullaniminin nasil olabilecegi ve etkisinin gérilebilmesi ama¢lanmistir. Bu
video Ornek olaylarin; dgretmen egitimini destekleyecegi, metot derslerinde Ggretime teknolojinin
katilmasi destekleyecegi, 6gretmenlerin yeni metot ve stratejileri siniflarinda uygulamalarindaki
basartyt artiracagt ve stuflardaki 6gretime teknolojinin katilmast konusunda Ggretmen algisini ve
basarisini etkileyecegi diisinilmektedir.

Bu calismada yer alan 6rnek olayda, PDO’ niin o6zellikleri olan problemle ilgili bilinenlerin
incelenmesi, 6grencinin 6n bilgilerinin ortaya ¢tkanlmasi, 6n bilgilerden yola ctkilarak ¢ziime iliskin
denemelerin  yapilmast  stregleri ilk elden ortaya konulmustur. Konuyla ilgili literatiir ve bu
calismadaki formatif ve summatif degetlendirme ilkeleri dogrultusunda, PDO yaklasiminin
ogrencilerde; 6grenilecek olan yeni bilginin kesfi, ekip ¢alismast icerisinde yitksek bir performansa
ulagsma becerisinin gelisimi, iletisim yeterliginin gelisimi, kanita dayalt bir tartisma ortaminin
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yaratilmast, bilgi islemede esneklik, hayata dair pratik becerilerin kazandirilmast gibi 6zelliklerin
gelisimine katk: sagladigi dustiniilmektedir.

Probleme Dayali Ogrenme yaklasiminda yer alan asamalarin dikkate alinarak incelendigi bu
arastirmanin, 6gretmen ve Ogretmen adaylarina bu yaklagimi uygulamada bir 6rnek teskil ettigi
dusunilmektedir.
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