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YAZAR ADI-SOYADI: Kadir KILINC

BASLIK: AKTIF OGRENME TEKNIKLERININ 4.SINIF OGRENCILERININ
DINLEDIGINI ANLAMA BECERISINE VE DINLEMEYE YONELIK
TUTUMLARINA ETKISI

OZET

Bu calisma; aktif Ogrenme teknikleriyle hazirlanmis ders igeriklerinin
ogrencilerin dinledigini anlama becerisini ve dinlemeye yonelik tutumlarini nasil
etkiledigini belirlemek amaciyla yapilmistir. Arastirma 2013-2014 egitim Ggretim
yilinda, Izmir ili Tire ilgesindeki Merkez Menderes Ilkokulu’nda uygulanmistir.
Arastirmanin c¢alisma grubunu 4/A ve 4/B siniflarinda 6grenim goéren 56 ogrenci
olusturmustur. Ogrencilerin dinleme diizeylerini belirlemek igin bir adet dykiileyici, bir
adet bilgilendirici metin se¢ilmis ve bu metinlere yonelik dinledigini anlama basar testi
gelistirilmistir. Basar1 testleriyle beraber 6grencilere, aragtirmaci tarafindan gelistirilen
Dinlemeye Yonelik Tutum Olgegi 6n test olarak uygulanmustir. Ogrencilerin vermis
olduklar1 cevaplar SPSS 18 programinda analiz edilmis ve aralarinda anlamli bir
farklilik olmadig1 goriilmiistiir. Aralarinda anlaml farklilik bulunmayan bu siniflardan
4/B smifi deney (28 0Ogrenci) , 4/A smifi (28 06grenci) kontrol grubu olarak

belirlenmistir.

Deney grubundaki Ogrencilere 8 hafta boyunca aktif 6grenme teknikleriyle
diizenlenmis ders planlar1 araciligiyla dinleme egitimi verilmistir. Kontrol grubundaki
dersler smif Ogretmeni araciligiyla yiiritiilmistir. Uygulamalarin sonunda 6n test
olarak sunulan bagar1 testleri ve tutum Olgegi gruplar arasinda farkliliklar:
degerlendirmek amaciyla son test olarak da kullanilmigtir. Arastirmanin sonunda, deney
ve kontrol grubundaki Ogrencilerin basar1 testlerinden ve Dinlemeye Yonelik Tutum
Olgegi’ nden elde ettikleri puanlar incelendiginde deney grubu lehine anlamli bir
farklilik oldugu belirlenmistir. Bu sonugtan hareketle aktif 6grenme tekniklerinin
ilkokul 4. smnif 6grencilerinin dinleme becerilerini gelistirdigi ve dinlemeye yonelik

tutumlarini olumlu yonde degistirdigi sdylenebilir.

ANAHTAR SOZCUKLER: Dinleme, dinledigini anlama, aktif 6grenme

teknikleri, dinlemeye yonelik tutum



NAME: Kadir KILINC

TITLE: EFFECT OF ACTIVE LEARNING TECHIQUES ON 4" GRADE
STUDENTS’ LISTENING COMPREHENSION SKILLS AND ATTIDUDES
TOWARDS LISTENING

ABSTRACT

In this research, it was aimed to determine the effect of active learning
techniques on 4™ grade students’ listening comprehension skills and attitudes towards
listening. The research was carried out with the participation of the 4™ grade students
who enrolled in Tire Merkez Menderes Primary school in city of izmir. Study group of
the research was composed of 56 4™ grade students. In order to assess the listening
skills of the students, one narrative and one instructive text have been chosen and a
listening comprehension achievement test was developed. Achievement test and
Attitudes Towards Listening Scale developed by the researcher were administered as
pretest measures. Data obtained from students’ responses was analyzed with SPSS 18
package program and it was observed that there were no significant differences between
the 4™ grade class sections. Therefore, 4/A class (28 students) was assigned as

experimental group and 4/B class (28 students) was assigned as control group.

Listening training composed of course plans organized with active learning
techniques were provided to students in experimental group through 8-weeks by the
researcher. However, courses of control group were carried out by the classroom
teacher. In order to evaluate mean group differences, Achievement Test and Attitudes
Towards Listening Scale used as pretest measures were administered again as post-test
measures. In the end of the research, when Achievement Test scores and Attitudes
Towards Listening Scale scores were examined, it was determined that there were
significant differences in favor of experimental group. As a result, it can be said that
active learning techniques improved listening skills and attitudes towards listening

positively.

KEYWORDS: Listening, listening comprehension, active learning techniques,

attitude toward listening.
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I.BOLUM
GIRIS

Bir toplulugu millet yapan en onemli unsurlardan birisi dildir. Dil sayesinde
toplumlarin irettikleri degerleri, kiiltlirleri bigimlenir, sekil alir ve kusaktan kusaga
aktarilir. Bu yiizden denilebilir ki dil, bireyler arasinda duygu ve diislince birligi
olusturan, toplumsal birlik ve beraberligi saglayan temel yapidir. Bu yap1 kusaklar arasi

bag kurmasi bakimindan koprii vazifesi de gormektedir.

Bireylerin gerek giinliik hayatta gerekse akademik anlamda basarili olmasinin
yolu dil becerilerini etkin bir sekilde kullanmasindan ge¢mektedir. Dil aracililigiyla kisi
duygu ve diislincelerini etrafiyla paylasir ve iletisime gecer. Kisinin giinlilk yasamdaki
basaris1 onun iletisim yetenegiyle yakindan ilgilidir ve onun iletisim becerilerini

etkileyen en 6nemli unsur da dildir.

Dil becerileri anlama ve anlatma olmak iizere ikiye ayrilir. Anlama ‘okuma ve
dinleme’; anlatma ise ‘konusma ve yazma’ becerilerini kapsamaktadir. Bu beceriler bir
biitiindiir ve s6z konusu becerilerin birlikte gelistirilmesi gerekmektedir. Okuma ve
yazma kisinin tek basina gerceklestirebildigi eylemler iken, dinleme ve konusma
becerilerinin kullanilmasinda genellikle bir etkilesim vardir. Kisi ilk 6grenmelerini

dinlemeyle baglamaktadir.

Bireyin ilk gelistirdigi beceri olarak karsimiza ¢ikan dinleme ile kisi dis diinyay1
ve etrafin1 anlamaya c¢aligir. Tk kelimelerini, ana diline ait dzellikleri bu sayede grenir.
Dinleme kars1 taraftan verilmek istenen sesli mesaji dogru olarak anlayabilme etkinligi
olarak ifade edilmektedir (Ozbay, 2013: 40). Verilen mesaji dogru anlayip tepkide
bulunabildigi siirece bireyin gevresine uyum saglamasi daha kolay olmaktadir. Yapilan
birgok calisma giin igerisinde dinlemeye ayrilan zamanin hi¢ de azimsanmayacak

Olclide fazla oldugunu ortaya koymaktadir.

Insanlarin  dinlemeyi istendik bicimde kullanabilmesi icin bu becerinin

Ogrenilmesi ve Ogretilmesi gerekir. Yapilan ¢alismalar da dinlemenin &grenilebilir ve



Ogretilebilir ve gelistirilebilir bir beceri oldugunu ifade etmektedir. Dinleme okul
cagna baslayicaya kadar aile ortaminda 6grenilir fakat bu 6grenme belli bir plan ve
program c¢evresinde gelismez. Bu sekilde gerceklesen Ogrenmeler ise bireyin

dinlediklerini dogru ve eksiksiz anlamasi, iyi bir dinleyici olmasi i¢in yeterli goriilmez.

Dinleme sadece bir dil becerisi olarak degil, ayn1 zamanda etkili bir iletisime
zemin hazirlamas1 saglamasi, huzurlu bir toplum ortami meydana getirmesi,
O0grenmelerimizi kolaylastirmasi ve 6grendiklerimizin gelistirilmesi agisindan da biiyiik
onem tagimaktadir. Buna karsin dinleme becerisi bir 6grenme alani olarak uzun yillar
ihmal edilmis, diger 6grenme alanlarinin gerisinde kalmis ve bu durum 2005 yilinda
hazirlanan programa kadar devam etmistir. 2005 yilinda uygulanmaya konulan yeni
programla birlikte daha 6nceden farkli boliimlerde yer alan dinleme, tek basina bir
O0grenme alani olarak programda yerini almistir. Bu durum dinlemenin 6neminin yeni

yeni fark edildigi seklinde yorumlanabilir.

Dinlemeyle ilgili olarak son yillarda yapilan ¢alisma sayisinda bir artis olsa da
(Unal ve Ozer, 2014) égrencilerin programdaki kazanimlara istenildigi oranda ulastigimi
ifade etmek pek mimkiin goriinmemektedir (Kocaadam, 2011). Bu durumun
diizeltilmesi konusunda dinlemeye yeterince 6nem verilmeli, 6gretmenler 6grencilerini
dinleme sirasinda pasif ve etkisiz durumda birakmamalidir. Olusturulan 6grenme
durumlar1 G6g8rencilerin  degisik sekillerde karsilasabilecekleri yeni olaylara gore
sekillendirilmeli, farkli dinleme tiirlerini kullanabilmelerini saglamali ve onlari
dinlemeye yonelik olumlu tutum sahibi olmasina yardimei olmalidir. Biitiin bunlari
yapmak i¢in 6gretmen farkli yontem ve tekniklerden yararlanmalidir. Kullanabilecegi

tekniklerden birisi de aktif 6grenme teknikleridir.

Aktif 6grenme, 6grenenin 6grenme siirecinin sorumlulugunu tasidigi, siirecle
ilgili olarak 6grenene karar alma imkani taniyan ve 6grenme sirasinda onun zihinsel
becerilerinin kullanmaya zorlandig1 bir egitim siireci olarak ifade edilmektedir. Burada
dikkat c¢eken husus Ogrencinin kendi Ogrenmeleri ile ilgili olarak karar almasi ve
diisiincenin aktiflesmesidir.

Yasadigimiz su son zaman dilimindeki gelismeler, degismeyen tek seyin

degisimin kendisi oldugu diisiincesini bir kez daha ortaya koymaktadir. Buna neden



olarak degisen bilginin niceligi ve niteligi gosterilmektedir. Bilgi artik sabit bir formdan
¢ikip bambaska anlamlar kazanmistir. Yeni anlayis ve diisiincelerin ortaya ¢ikmasi,
teknolojinin ¢ok hizli gelismesiyle birlikte ¢ok farkli bir insan portresi karsimiza
cikmaktadir. I¢inde yasadigimiz ¢aga ayak uydurmanin yolu toplumu yani insani,
yasanilan ¢agin 6zelliklerine uygun bir sekilde yetistirilmesinden gegmektedir. Eskiden
kisinin sahip oldugu bilgi ve beceriler uzun yillar onun kisisel basarisi i¢in yeterli
olabilirken gilinlimiizde yasanan gelisim ve degisimlerden 6tiirii boyle bir durumdan
bahsetmek imkansiz hale gelmistir. Giliniimiiz bilgi toplumu olarak ifade edilen
toplumda basarili olmanin yolu 6grenmeyi 6grenen, 6grenme sorumlulugunu lizerine
alan, yasam boyu 6grenme becerisini elde etmis bireyler olmaktan gegmektedir (Polat

ve Odabas, 2008).

Aktif dgrenme sirasinda dgrenmenin sorumlulugu 6grencidedir. Ogrencilere
cagin gerektirdigi insan modeli i¢in olmazsa olmaz olan 6grenmeyi 6grenme anlayigini
kazanmasinda yardimc1 olur. Geleneksel 6gretimde pasif bir durumda yer alan 6grenci
bu anlayis sayesinde Ogrenme siirecinin etkin bir ortagi haline gelir. Kisi kendi
ogrenmelerinde s6z sahibi oldugundan dolay1 6grenmeye kars1 aktif 6grenme sayesinde
daha istekli hale gelmektedir. Bahsedilen bu agiklamalardan yola ¢ikarak, aktif 6grenme
teknikleriyle gerceklestirilecek dinleme egitiminin 6grencilerin dinledigini anlamasinda
ve dinlemeye yonelik olumlu tutum gelistirmesinde daha etkili olacagi

diistiniilmektedir.

[lkokul 4. Sinif 6grencilerinin aktif 6grenme teknikleri ile dinleme becerilerini
gelistirmek i¢in yapilan bu ¢aligmanin ilk boliimiinde, ¢alismanin problemine, amacina,

Onemine, sayithilar ve sinirliliklarina yonelik bilgiler yer almaktadir.

Calismanin ikinci boliimiinde; dil ve temel dil becerilerine, dinlemenin
literatiirde nasil tanimlandigina, isitme ile arasindaki farka, giinliik hayattaki yerine ve
Oonemine, dinleme egitiminin nasil olmasi gerektigine, dinlemeyi etkileyen unsurlara,
dinleme tiirlerine, dinlemenin Tiirkge Ogretim Programlarindaki yerine deginilmistir.
Bu boliimde aktif 6grenmenin agiklamasi yapilmis, 6nemine ve deneysel islemler
sirasinda kullanilan aktif 6grenme tekniklerine yer verilmistir. Alan yazinda dinleme ve

aktif 6grenme teknikleri tizerine yapilmis olan bazi ¢alisma 6rnekleri sunulmustur.



Aragtirmanin {igiincii bolimiinde, yontemi, evren ve drneklemi, kullanilan veri

toplama araglarina ve nasil gelistirildikleri agiklanmistir

Arastirmanin dordiincii boliimde deneysel islemler sonucu elde edilen veriler

analiz edilmis ve yorumlanmustir.

Calismanin son boliimiinde ise elde edilen sonuglar benzer c¢alismalarla

degerlendirilmis ve bu degerlendirmeler sonucunda bazi dnerilerde bulunulmustur.
1.1. PROBLEM

Bu calismanin problem ciimlesi ‘‘Aktif 6grenme teknikleriyle gerceklestirilen
dinleme egitiminin, dgrencilerin dinledigini anlama becerilerine ve dinlemeye yonelik

tutumlarina etkisi nedir? *” seklinde ifade edilmistir.
Aragtirmanin alt problemleri ise sunlardir:

e Aktif 6grenme teknikleriyle diizenlenmis ders planlarinin uygulandigi deney
grubu ile kontrol grubu arasinda ‘¢ Dislerimize Iyi Bakalim? (bilgilendirici
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metin) *’ metninden elde ettikleri dinledigini anlama puanlari arasinda anlaml

fark var midir?

e Aktif 6grenme teknikleriyle diizenlenmis ders planlarinin uygulandigi deney
grubu ile kontrol grubu arasinda ‘° Sel Sularinda (Oykiileyici metin) *’
metninden elde ettikleri dinledigini anlama puanlar1 arasinda anlamli fark var

mudir?

e Aktif 6grenme teknikleriyle diizenlenmis ders planlarinin uygulandigi deney
grubu ile kontrol grubu arasinda dinlemeye yonelik tutum puanlar1 arasinda

anlaml fark var midir?
1.2. ARASTIRMANIN AMACI

Giliniimiizde bilgi birikimi hizli bir bicimde artmakta, bilgiyi ezberlemekten
ziyade ona ulagsma yollarin1 6grenmek daha biiyiik bir 6nem arz etmektedir. Bu yiizden

giinlimiiz insaninin gelisimin ve degisimin etkili bir bireyi olabilmesi i¢in, egitim



sistemlerinde, Ogrenme faaliyetlerinde degisiklige gidilmesi kac¢inilmazdir. Bunu
saglamanin yolu, 6greneni aktif kilan ve bilgiye ulagsmasini kolaylastiran, yontem ve
tekniklerle egitim yapilmasidir. Ogrenme siireci boyunca 6greneni daha etkili hale
getiren bu yollardan birisi de aktif 6grenme teknikleridir. Aktif 6§renme, 6grencinin
O6grenme siiresince sorumluluk almasini, bilgiyi yapilandirmasini ve st diizey diigiinme

bicimlerini gelistirmeyi hedeflemektedir.

Temel dil becerilerinden birisi olan dinleme, ilk 6grenmelerimizin temelini
olusturmakta bununla beraber giinliik hayatta en ¢ok kullandigimiz dil becerisi olmasi
itibariyle olduk¢a ©6nem tasimaktadir. Dinleme, bilgi edinmenin, 6grenmenin ve
anlamanin énemli yollarindan birisidir. Ogrenmenin yam sira toplumsal birlik ve
beraberligin saglanmasinda da dinleme becerisi olduk¢a dnemli bir yere sahiptir. Bu
becerinin gelismemis oldugu toplumlarda iletisim sorunlar1 ¢okca yasandigi icin, kisiler
arasinda etkili bir iletisimden s6z etmek miimkiin olmamaktadir. Saglikli bir iletisim
ortaminin olusturulmasi, okullarda bireylere etkili bir dinleme egitimi verilmesiyle
saglanabilir. Dinleme becerisini kazanmig bireyler sayesinde daha saglikli ve huzurlu

bir toplum meydana gelecektir (Dogan, 2012: 41).

Bu baglamda aktif 6grenme teknikleri kullanilarak gerceklestirilen dinleme
egitiminin dgrencilerin dinleme basarilarini ve dinlemeye yonelik tutumlarinda nasil bir
degisiklik meydana getirdigi arastirmanin ¢ikis noktasini olusturmaktadir. Arastirmanin
amaci ise, aktif 6grenme tekniklerinin dordiincii sinif 6grencilerinin dinledigini anlama

becerisine ve dinlemeye yonelik tutumlarina etkisini belirlemektir.
1.3. ARASTIRMANIN ONEMi

Temel dil becerilerinin ilki ve en 6nemlisi, 6grenmelerimizin temelini olusturan,
daha anne karnindayken disaridaki sesleri algilayarak kullanmaya basladigimiz dinleme
becerisidir. Emiroglu (2013: 271) ’nun belirttigi sekilde ifade edilecek olursa, bir
bakima insan diinyaya geldikten sonra duyu organlarindan en ¢ok gozlerini kullansa da
dis diinyaya gozlerini degil kulaklarin1i agmaktadir. Kisi anadilini, ilk sozctiklerini
kullanmay1 dinleme sayesinde Ogrenmeye baslar. Cocugun okul c¢agina kadar olan
O0grenmesi daha c¢ok yakinlarmi taklit ederek gerceklesmekte fakat bu sekilde

gerceklesen 6grenmeler belli bir plan ve programa dayanmamaktadir. Bireyin, okul



cagia geldiginde planli, programli yani amagl dinlemeyi 6grenmesi, bunun i¢in de iyi
programlanmis bir dinleme egitiminden geg¢mesi gerekmektedir. Dinleme becerisinin
gelistirilmesi, yalniz ana dili 6greniminin konusu olmayip; ¢ocugun diger sayisal ve
sozel derslerindeki basarisini, demokratik haklarin1 kullanip koruyabilmesinde i¢in de

gerekli oldugundan kritik bir 6neme sahiptir.

Uygulanmakta olan mevcut Tiirkge Ogretim Programi’ nda dinleme; konusma,
okuma, yazma gorsel okuma ve sunu gibi diger 6grenme alanlari ile becerilere temel
olusturdugu belirtildikten sonra dinlemenin faydalar1 ve nasil olmast gerektigi su

sekilde ifade edilmistir:

Dinleme becerileri, dgrencilerin iletisim kurmasini, 6grenmesini ve
zihinsel yapisimi gelistirmesini kolaylastirmaktadir. Cocuklar, hem
ogrenmek hem de zihinsel yapilarini geligtirmek amaciyla dinleme
becerilerini  kullamwrlar.  Dinleyerek ogrenen  ogrenciler, bu
becerilerini bir ogrenme araci olarak hayat boyu kullanmirlar. Bu
nedenle  ogrencilerin  dinleme  becerileri  erken  yaslarda
gelistirilmelidir. Dinleme becerilerini gelistirmek amaciyla yapilacak

biitiin etkinlikler 6grenci merkezli olmali, 6gretmen gerekli rehberligi

yapmalidir (MEB, 2009: 17).

Temel dil becerileri arasinda en ¢ok kullanilan dil becerisi olan dinleme,
tilkemizde 2005-2006 egitim 6gretim yilindan itibaren kullanilmaya baslayan Tiirkce
Ogretim programinda, daha dnceden anlama 6grenme alani igerisinde bulunurken, yeni
programda tek basina bir 6grenme alani olarak yer almistir. Bahsedilen bu durumdan ve
dinleme iizerine yapilan ¢alismalarin azligindan dolay1 dinleme ihmal edilmis bir beceri

olarak adlandirilmistir (Melanlioglu, 2011: 53).

Aktif Ogrenme, Ogrenme siirecinde Ogreneni etkin kilan ve Kendi
ogrenmelerinden sorumlu tutan, 6grencinin iist diizey diisiinme becerilerini harekete
gecirmeye c¢alisan bir yaklasim olarak ifade edilmektedir. Aktif 6grenme sayesinde
geleneksel Ogrenmeden farkli olarak, daha kalict ve etkili 6grenmeler meydana

gelmektedir.



Aktif 6grenme, beynin ¢aligmasina uygunlugu, yasam boyu 6grenmeyi temele
almas1 ve kolay uygulanabilir ve ekonomik olmasi, 6gretimsel is ve taktikler agisindan
destekleyici yonlerinin bulunmasi, O6grenciye yaparak-yasayarak o6grenme imkani
tanimasi, birikimli olarak ilerlemesi, 6grencilerin bireysel 6zelliklerini dikkate almasi,
Ogretmen ve 6grenciye ylikledigi sorumluluklar gibi agilardan farkli bir 6gretim seklidir

(Agikgoz, 2011).

Ogretmenlerin  dgrencilerin  dinleme becerilerinin ~ gelistirilmesinde, onlara
yaparak yasayarak 6grenme imkani taniyan, dersleri zevkli ve eglenceli hale getiren
aktif 6grenme tekniklerini kullanmalarinin, dgrenmelerin etkili ve kalict olmasinda

yardimci olacagi diigiiniilmektedir.

Ulkemizde aktif 6grenme teknikleri iizerine yapilan calismalarin daha ¢ok farkli
ders ve konu alanlar iizerine yapildigir goriilmektedir (Aydede, 2009; Bulut, 2010;
Celikcan, 2010; Erdog, 2010; Senel, 2010; Aydin, 2011; Boztas, 2012; Camci, 2012;
Tiirksoy, 2012; Talaz, 2013). Aktif 6grenme tekniklerinden Tiirk¢e dersi konu alanina
giren ¢alismalar ise (Glineyli, 2007; Kog, 2007; Giiney, 2011; Sallabas, 2011; Maden,
2013) daha ¢ok ikinci kademeye yoneliktir. Aktif 6grenme teknikleri ile dinleme
alaninda yapilan temel calisma Aytan (2011) tarafindan ikinci kademe {iizerinde

gergeklestirilmistir.

Bu arastirma, dinlemenin giinlik hayattaki yeri ve Onemi g6z Oniinde
bulundurularak aktif 6grenme tekniklerinin dérdiincii sinif 6grencilerinin dinledigini
anlama becerilerini ve dinlemeye yonelik tutumlarina etkisini belirlemeyi amaglamistir.
[Ik kademede aktif dgrenme teknikleri ve Tiirkge dersinin birlikte ele alindig
calismalarin azlig1 arastirmay1 6nemli kilmaktadir. Arastirma sonuglarmnin ise, dinleme
becerisinin gelistirilmesine yonelik olarak yapilan caligmalara katki saglayacagi

diistiniilmektedir.
1.4. ARASTIRMANIN SAYILTILARI

1. Arastirma boyunca kontrol altina alinamayan degiskenlerin deney ve kontrol

grubunu ayni derecede etkiledigi diistiniilmiistiir.



2. Arastirmaya katilan 6grencilerin 6lgme araglarina igtenlikle cevap verdikleri

varsayilmistir.

3. Deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin ders dis1 zamanlarda yapilan

uygulamalarla ilgili birbirlerini etkilemeyecekleri varsayilmistir.
1.5. ARASTIRMANIN SINIRLILIKLARI
Bu arastirma,;

1. 2013-2014 Egitim-Ogretim yil1 izmir ili Tire ilgesi Merkez Menderes ilkokulu
4/A ve 4/B sinifi 6grencileriyle,

2. Tlkokul 4. smif dinleme amag ve kazanimlariyla,

3. Aktif 6grenme tekniklerinden Kartopu, Déniisiimlii Ogretme, Kim Oldugunu
Bul, Hazineyi Bul, Siir Yazma, Zihinsel Haritalama, Ogrenme Galerisi, Bunu Kim

Yapar, istasyon teknikleriyle sinirhidir.
1.6. TANIMLAR

Dinleme: Dinleme, konusan ya da sesli okuyan bir kisinin vermek istedigi s6zli

mesajlar1 dogru olarak anlayabilme etkinligidir (Ozbay, 2013:40).

Aktif Ogrenme: Ogrenenin Ogrenme siirecinin  sorumlulugunu tasidigy,
Ogrenene 0grenme siirecinin ¢esitli yonleri ile ilgili karar alma ve 6z diizenleme yapma
firsatlarinin  verildigi ve karmasik Ogretimsel islerle Ogrenenin Ogrenme sirasinda

zihinsel yeteneklerini kullanmaya zorlandigi bir 6grenme siirecidir (A¢ikgoz, 2011: 17).

Tutum: Bireylerin belli bir kisiyi, grubu, kurumu veya bir diisiinceyi kabul ya da

reddetme seklinde gozlenen, duygusal bir hazir olusluk hali veya egilimidir (Temizkan,

2009: 258).



Il. BOLUM

2. KURAMSAL ACIKLAMALAR VE ILGILI ARASTIRMALAR

2.1. DiL, ANA DiL OGRETIMi ve DiL BECERILERIi

Insanin diinyaya gelmesiyle birlikte cevresiyle iletisim ve etkilesim iginde
olmasi insan i¢in vazgegilmez bir durumdur. Bu durumu sekillendiren 6geler duygu,
diisiince ve hayaller iken, harekete gegmemizi ve etkilesimimizi saglayan ise iletisimdir.
Hayatin her alaninda sozlii ve sozsiiz olmak iizere gerceklesen iletisim; alma, aktarma
ve tepkide bulunmay kapsar. Iletisimin 6gelerinden olan sézciik, semboller gibi somut
unsurlar ile duygu ve diisiince gibi soyut unsurlar bir ileti olarak dil becerileri
yardimiyla ¢evreden alinir, anlamlandirilir ve karsiya aktarilir (Maden, 2013a: 50).
Kisinin iletisim aract olarak dilini kullanabilme becerisi onun iletisim yetenegini

belirlemektedir (Tekin, 1980).

Insanoglunun var oldugu giinden bu yana gelisimini ve degisimini saglayan
unsurlardan birisi insanlar arasindaki bilgi aktarimdir. Insanlar arasindaki bu aktarim
dil sayesinde olmaktadir. Bu sayede insanlik tecriibbe sahibi olup ilerleme
kaydedebilmistir. “Bir lisan, bir insan” atasoziinde ifade edildigi gibi dil, insandir.
Insanin oldugu her yerde kendini anlatma ihtiyaci olmakla birlikte kisinin kendini

anlatmasinin en etkili yolu da dilden ge¢mektedir (Kocaadam, 2011: 1).

Dilin pek ¢ok tanimi yapilmistir. Yapilan tanimlara bakildiginda, Ergin (2004:
3)’e gore dil “* Insanlar arasinda anlasmayi saglayan tabii bir vasita, kendine 6zgii
kanunlar1 olan ve ancak bu kanunlar cergevesinde gelisen canli bir varlik, temeli
bilinmeyen zamanlarda atilmis bir gizli anlagmalar sistemi, seslerden oriilmis sosyal bir
kurumdur’’ ; Aksan (2000: 55) ise dilin diisiince, duygu ve isteklerin bir toplumda ses
ve anlam yoniinden ortak olan Ogeler ve kurallardan yararlanarak baskalarina

aktarilmasini saglayan ¢ok yonlii, cok gelismis bir dizge seklinde oldugunu belirtmistir.

Tiirk Dil Kurumu’na (TDK, 2005) gore dil, ‘‘Insanlarin diisiindiiklerini ve
duyduklarii bildirmek i¢in kelimelerle veya isaretlerle yaptiklart anlasma, lisan,

zeban’’ seklinde agiklanmistir. Yapilan tanimlara ve agiklamalara bakildiginda dil ve
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insan kelimelerinin birbirinden ayrilmaz bir biitiin oldugu goriilmektedir. Dil ayrica
sistemli bir iletisim araci olup, cesitli isaretler dizgesinden olusan, milli kiiltiiriin
yansiticisi ve aktaricisi, milli birlik ve beraberligi saglayan, canli bir varlik olma gibi

ozelliklere sahiptir (Kocaadam, 2011: 1; Barin ve Demir, 2006: 3).

Dil, diisiince ve duygularimizi aktarmaya yarayan en onemli iletisim araci ve
insanlarin ge¢misten giinlimiize yasadiklarini aktarmada kullandigi temel kaynaktir.
Insan yasadiklarini baskalarina anlatma ihtiyaci duyar ve bu ihtiyacini ana dili sayesinde
karsilar (Erdem, 2012: 22). Anadili (Y1ildiz, 2003: 6), *“ Insanin ¢ocukluktan beri tabii
ortamlarda 6grendigi ve kendisini biitiin iletisim alanlarinda en rahat ve kolay ifade
edebildigi dil”’ , Vardar (1980: 20) ise kisinin dogup biiylidiigii aile ortamindan veya
cevresinden ilk olarak 6grendigi dil olarak tanimlar. Kisi ana dilini ilk dnce aile ve
yakin ¢evreden baslayarak 6grense de okullarda belirli bir sisteme oturtulur. Bu sayede

bireyler ana diliyle anlama ve anlatma yetenegini kazanir (Ozbay, 2006: 3).

Dil becerileri anlama ve anlatma olmak tizere ikiye ayrilir. ““‘Okuma ve

29

dinleme’” anlama ; ‘¢ konusma ve yazma ’’ ise anlatma becerilerini olusturmaktadir
(Erdem, 2012: 22; Sever, 2004: 27). Ana dili 6gretiminde yer alan konusma ve yazma
becerileri disa donlik olmasindan dolay1 bunlara verici dilsel etkinlikler denilir ve bu
beceriler anlatmaya yoneliktir. Anlama giiciinii gelistirmeye yonelik etkinlikler ise
okuma ve dinlemedir. Yazma ile konugma arasinda nasil yapisal yonden bir benzerlik
varsa, dinleme ile okuma arasinda da vardir. Her iki etkinlik de 6zneye, yapicisina
doniiktiir. Baska bir deyisle bir tiir alic1 dilsel etkinliklerdir (Ozdemir, 1983: 26, akt:
Aytan, 2011: 5). Temel dil becerilerinden olan dinleme, ana dilin temeli olarak kabul

edilmekte, cocugun cevresiyle kurdugu iligkilerin temelinde de bu beceri yer almaktadir

(Calp, 2005: 135).
2.2. DINLEME

Giinlik hayatta en c¢ok kullandigimiz temel dil becerisi olan ve ilk
O0grenmelerimizi gerceklestirdigimiz dinlemeyle ilgili birgok tanim ve aciklama

yapilmustir. Yapilan tanimlardan ve agiklamalardan bazilar1 sunlardir:



11

*“ Dinleme, ses, miizik, giiriiltii konugma gibi sesli uyaricilar isitmek, anlamak
ve zihinde yapilandirmak ic¢in kulak ve beynimizde yiiriitiilen karmasik bir siireg

(Giines, 2013: 79).

*“ Konusan ya da sesli okuyan bir kisinin vermek istedigi s6zlii mesajlar1 dogru

olarak anlayabilme etkinligi >* (Ozbay, 2013: 40)

29

¢ Sozli iletisim siirecinde etkili anlama ve cevap verme yetenegi

1951: 58)

(Johnson,

‘ Isittigimizi anlamak ve saklamak ya da isittigimizi anlamak amaciyla

saklamak *’ (Sever, 2004:9)

*“ Konusan kisinin vermek istedigi mesaji, pliriizsiiz olarak algilayabilme ve s6z

konusu uyarana karsi tepkide bulunabilme etkinligi > (Demirel, 1999: 33)

(X3

Kars1 tarafi edilgen bir yapida izleme degil, iletisimin tam olarak

gerceklesmesi icin iletiyl tam olarak alma ve yorumlama cabasi >’ (Umagan, 2007: 149)

*“ Dinleme, kisiler arasinda iletisimin vazge¢ilmez bir unsuru, anlaticidan gelen
mesajlart anlama ve yorumlama cabasi; isitmeyi de i¢ine alan kapsamli, karmasik, aktif
bir siireg; ¢ok boyutlu bir olgu; amagh bir davranis ve insanin se¢me 6zglirliigiiniin de
bir yansimasi olarak insan beyninin bilissel siire¢lerini gerektiren zihinsel bir etkinliktir
> (Epgagan, 2013: 335).

“ Herhangi bir konuda konusmacinin seslerini isitmek, isitilenleri anlamak, yine
isittiklerimizden bize gerekli olanlar1 ve kullanabileceklerimizi alip depolamak, isitilen

sesler tizerinde dikkatimizi yogunlastirma * (Kirbas, 2010: 10)

Dinleme isitilen bilgileri se¢me, diizenleme, ©On bilgilerle aktarilanlar
biitlinlestirme ve zihinde yapilandirma siireclerini kapsar. Kisacasi dinleme, anlamay1

gerceklestiren bilgi ve beceriler biitiinii olarak ifade edilebilir (Aytan, 2011: 9).

Dinleme, isitmeden farkli olarak ses kaynagina dikkati yogunlagtirmay1 ve
isitilen sesleri anlamlandirmay1 gerektiren hem fiziksel hem zihinsel bir siirectir

(Karasakaloglu ve Bulut, 2012: 723).
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Yapilan tanimlara bakildiginda dinlemenin iki yonii iizerinde duruldugu
goriilmektedir. Bunlardan birincisi dinlemenin yapisal ya da fizyolojik (dinlemenin
gerceklesmesi, duyma ve isitmeden farkli olmasi) yonii; ikincisi ise dinlemenin islevsel

(anlama, yorumlama ve iletisim) yoniidiir (Erdem, 2012).
Tiirkce Ogretim programinda dinlemenin gerceklesmesi su sekilde agiklanmistir:

Ilkégretim (1-5) Tiirkge Ogretim Programina gore dinleme becerisi
ise isitme, anlama ve zihinde yapilandirma agamalarini icermektedir.
Isitme, dinleme siirecinin ilk asamasimi olusturmakta, bu asamada
sesler ve konusmalar isitilmektedir. Ikinci asamada sesler ve
konusmalara dikkat yogunlastiriimakta, ilgi duyulanlar ve gerekli
goriilenler secilmektedir. Secilen bilgi ve diisiinceler siralama,
swiflama, sorgulama, iliski kurma, analiz, sentez, degerlendirme gibi
cesitli zihinsel islemlerden gecirilerek bireyin on ilgilerine gore
anlamlandirilmaktadir. Son asamada ise anlamlandirilan bilgi, duygu
ve diistinceler bireyin on bilgileriyle birlestirilerek biitiinlestirilmekte
ve zihnindeki yapiya yerlestirilmektedir. Boylece isitilenler zihinde

vapilandirilmakta ve dinleme siireci de tamamlanmis olmaktadir

(MEB, 2009: 13).

Egitim ve Ogretimimiz Oncelikli olarak okuma ve dinlemeyi gelistirmeyi
hedefler fakat ¢ok az kimse bu becerileri tam olarak kazandigr goriilmektedir.
Sinavlardaki basarisizliklarimiz, okuma ve dinlemedeki eksikliklerimiz bu iki beceriyi

tam olarak kazanamadigimizin bir ispatidir (Taser, 2000: 208)

Insan dil becerilerinden ilk once dinleme becerisini kazanir ve bildiklerinin %80
gibi ¢ok biiyiik bir oranini dinleme yoluyla 6grenir (Hunsaker, 1990 Akt. Akyol, 2010:
1).

Dinlemeyi sadece iletisim kurma araci olarak gérmek biiyiik bir eksikliktir.
Dinleme, 6grenmenin, anlamanin, zihinsel duygusal ve sosyal becerileri gelistirmenin
temelini de olusturmaktadir. Cocuk dinleyerek, hem g¢esitli bilgileri 6grenebilir hem de

zihinsel becerilerini gelistirme imkani bulabilir. Dinleme becerilerini gelistiren ¢ocuk,
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bunu bir 6grenme araci olarak hayatinin her alaninda kullanir. Bu nedenle ¢ocuklarin
dinleme becerilerini erken yaslarda gelistirilmesi biiyiilk 6nem arz etmektedir (Giines,
2013: 80).

2.2.1. Dinleme Isitme

Hayatimizda ¢ok biiyiik bir yer tutan dinleme, sahip olunan en 6nemli ve temel
beceri olmakla birlikte en az bilinen ve en az egitim gerektiren beceri olarak
goriilmektedir. Bunun sebebi de, dinleme ile isitmenin karistirilmasidir (Melanlioglu,
2011). Dinlemenin nasil gergeklestigine bakildiginda isitme, dinleme siirecinin ilk
asamasini olusturur; fakat dinleme isitmeden farkli olarak dikkat, yogunlasma ve
anlamlandirma gibi birtakim zihinsel faaliyetleri gerektirir. Okumanin nasil sadece
yazili harflere bakmak ve onlar1 seslendirmek olmadigi gibi dinlemek de sesi isitmekten
farkli olarak, o sesin olusturdugu anlamlar1 algilamayi, bu anlamlar {izerinde diisiinmeyi
gerekirse harekete gecmeyi gerektirir. Yani dinleme, sesin kulak tarafindan isitilmesinin

otesinde daha kapsamli bir siirecten olusmaktadir (Erdem, 2012: 25).

Fizyolojik olarak bakildiginda ise isitme, ses dalgalarmin dis kulaktan kulak
zarmna iletildigi, orta kulakta mekanik titresimlere, i¢ kulakta da beyine giden sinir
akimina déniismesiyle olusur (Ergin, 2008: 107). Insan kulagma gelen seslerin giicii
Olgiilerek olusturulan siniflamada insanin igitme esigi 0-4 desibel arasindayken, normal
konusma esigi 60 desibel olarak belirtilmistir (Yalgin, 2006: 123). Bebek daha diinyaya
gelmeden anne karninda dinlemeye baslamaktadir. Isitme yani duyma biitiin insanlarda
oldugu gibi anne karnindaki bebekler i¢in ¢ok Onemli bir ihtiyacgtir ve anne karninda
seslere tepki vermeyen bebeklerle ilgili duyma problemi veya farkli bir durumun oldugu
diistiniilmelidir (Omiir, 2006: 16)

Insan kulagina ayni anda birgok ses gelmekte yalniz insan bunlar arasindan
ilgisini ¢ekeni sec¢ip dinlemektedir. Dinleme ses dalgalarinin isitilmesinin 6tesindedir.
Her dinlemede bir isitme olmasina karsilik her isitme de bir dinleme yoktur. Dinleme
caba gerektiren, sesleri isitmenin disinda isitilenler anlamlandirilmaya ¢alisildigi

kapsamli bir siireci ifade etmektedir (Dogan, 2012: 5).
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Kocaadam (2011: 6)’ 1n da belirttigi gibi isitme ve dinleme ilgili agiklamalara
bakildiginda dinlemenin isitmeden birbirinden farkli kavramlar oldugu goriilmektedir.
Birbirinden farkli kavramlar olmasina ragmen aralarindaki hicbir iliski yok denilemez.
Buna neden olarak isitmenin dinlemenin 6n sartt olmasi gosterilmesidir. Dinlemenin
gerceklesebilmesi icin dikkatin isitilen sese odaklanmasi gerekmektedir. Televizyonun
acik oldugu bir ortamda telefonla konusan birey telefondaki konusmayi dinlerken,

televizyonun sesini ise sadece isitir.
2.2.2. Dinlemenin Giinliik Hayatta Yeri ve Onemi

Temel dil becerilerinden birisi olan ve hayatimizin ¢ok biiyiikk bir bdliimiinde
yararlandigimiz dinleme becerisi, toplumsal diizenin korunmasinda ve devaminda
onemli bir yere sahiptir. Dinleme, daha 6nce de ifade edildigi gibi hem iletisimin hem
de bilgi edinmenin temelinde yer almaktadir. Dinleme becerisi gelismis bireyler
birbirleriyle saglikli bir iletisim kurabilirken bu beceriyi gelistirememis bireylerin
meydana getirdigi toplumlarda ise yanlis anlamalara dayali iletisim kopukluklarina ¢ok
defa rastlanmasi beklenen bir durumdur. Bu tiir toplumlari meydana getiren bireyler
arasinda etkili bir iletisimin gerceklesmesini beklemek miimkiin degildir (Okur ve

Beyce, 2013: 1109).

Calp (2005: 136)’ n da belirttigi gibi dinleme, sadece dil becerilerinden biri
olarak goriilmemelidir. Dinlemenin hayatimizdaki yerinin farkinda olmak, dinlemenin
ne kadar onemli oldugu konusunda bize ipucu verecektir. Dinleme, bilgi edinmenin,

O0grenmenin, anlamanin baglica yollarindan birisi olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Insanlar giin igerisinde ¢ok degisik amaglar igin dinleme faaliyetinde bulunabilir.

Dinlemenin amaglarindan bazilarii soyle siralamak miimkiindiir:

1. Herhangi bir konuda bilgi edinmek,

2. Hosga vakit gecirmek,

3. Hayati ve olaylar elestirel bir gozle degerlendirmek,
4. Elestiri almak,

5. Baska insanlarin tecriibesinden faydalanmak,

6. Toplumla iletisim kurmatk,
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7. Baska insanlarin diistincelerini degerlendirmek,

8. Cevremizdekilere yardim etmek (Ozbay, 2013: 44-45)

Insan siirekli birilerini veya bir seyleri dinlemektedir. Dinlemenin giinliik

hayatta Onemini goOsteren birgok arastirma yapilmistir. Asagidaki Cizelge 2.1° de

yapilan aragtirmalarin sonuglar1 goriilmektedir.

Cizelge 2.1. Dinlemeye Giin Icerisinde Ayrilan Oranlar

Okuma Yazma Dinleme Konusma Yazarlar

%16 %9 %40 %35 Hagevik,1999 akt. Cihangir, 2004: 11-12
%15 %11 %42 %32 Rankin, 1930 akt. Dogan, 2012: 13

%16 %9 %40 %35 Burlly-Allen,1995:2 akt: Dogan,2012: 13
%16 %9 %45 %30 Buzan,2001:97 akt. Ozbay, 2013: 46
%15 %18 %42 %25 Bird,1953 akt. Katranc1,2012

Yapilan tim aragtirmalarda giin igerisinde en ¢ok kullanilan dil becerisinin,
dinleme oldugu goriilmektedir ayrica teknolojinin gelismesi ve bilgi caginda meydana
gelen hizli gelismelerden dolayr bireylerin dinlemeye ayirdiklart zamanin daha da
artmast beklenmektedir. Bu sebeplerden dolayr dinleme becerisinin gelistirilmesi
gereken bir beceri oldugu ve ¢esitli yontem ve tekniklerle gelistirilmesi gerektigi sonucu

ortaya ¢ikmaktadir (Kirbas, 2010: 15).

Giinliik hayatta karsilasilan problemlerin basinda dogru bir dinleme aliskanligi
kazanamamis olmamiz gelmektedir. Bunun i¢indir ki toplum igerisinde herkes birbirine
dinlemeyi bilmediginden ya da dinledigini dogru anlamadigindan sikayet etmektedir
(Yangin, 1999: 33). Bu sorun kisilere kiigiik yaslardan itibaren dinlemenin 6gretilmesi
ve dinlemeyi aliskanlik haline getirilmesiyle ¢6ziilebilir. Dinlemeyi 68renen bireyler

sayesinde saglikli iletisimin kuruldugu huzurlu bir toplum ortaya ¢ikabilir.

Egitim durumu ne olursa olsun insanlarin giin igerisinde en ¢ok dinlemeye
zaman ayirdiklart goriilmektedir. Egitim durumlarma goére bireylerin dinlemeye

ayirdiklar1 zaman Cizelge 2.2° de gosterilmistir.
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Cizelge 2.2. Egitim Durumuna/Konumuna Gore Dinlemeye Ayrilan Zaman

Egitim Durumu Dinlemeye Ayrilan Zaman
[Ikdgretim Ogrencileri %57
Yiiksekokul Ogrencileri %53
Kolej Ogrencileri %69
Yoneticiler %50
Idareciler %68

Robertson (2008: 63)

Bireylerin iyi birer dinleyici olmalar1 i¢in pek cok sebep bulunmaktadir. Bu

sebeplerden bazilarini su sekilde siralayabiliriz:

1. Nezaket kurallar: geregi konusan kisiyi dikkatlice dinlemek gerekir.
2. Dikkatli dinleme yoluyla, konusan kisilerden pek ¢ok sey ogrenilir.
3. yi dinleme aliskanliklarinin gelismesiyle birlikte 6grenme git gide
devamli hale gelir.

4. Anlatilan konuyla ilgili sorular soruldugunda dinlememis olmaktan
dolay1 zor durumda kalmamak i¢in iyi bir dinleyici olmak gerekir.

5. Dinleme yetersiz oldugunda bir tartismaya aktif katilim miimkiin
degildir.

6. Yonlendirmelerin dikkatlice takip edilmemesinden dolayt islemlerin
tekrar edilmesi zaman kaybina neden olacaktir.

7. Taraflar karsilikli olarak iyi birer dinleyici degilse iletisimde
sorunlar cikar.

8. Ogrenciler okul ve toplumla biitiinlestiklerinde kaliteli dinleme
aliskanliklar1 dogar. Bu nedenle okuldaki iyi dinleme aliskanliklar
toplumsal alanda da kendini gosterir.

9. Birbirlerini nezaketle dinlediginde insanlar araswindaki iliksiler
saglikly bir zemine oturmus olur (Ediger, 2002; Akt.: Dogan, 2012:
12)

Dinlemenin dgrenme siirecinde ¢ok onemli bir yeri vardir. Ogrenci bir ders

siiresi igerinde dinleyerek O6grenebilecegi bir konuyu ders diginda 6grenebilmesi i¢in o
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konuya ders iginde ayirmasi gereken zamandan ii¢ kat daha fazla zaman ayirmasi

gerekebilir. Bunun nedenleri su sekilde siralamak miimkiindiir:

e Ders i¢inde yapilan sozlii anlatimlarin konunun en 6nemli yerini dgrenciye
verme imkani saglayabilir.

e Dersin iglenisi esnasinda kullanilan gorsel araclarin gorsel, isitsel dinleme
olanag1 saglamasi, anlamay1 daha basit hale getirebilir.

e Dersteki grup etkilesimi 6grenmeyi kolaylastirabilir (Demirel ve Sahinel, 2006:
73).

Kocaadam (2011: 13) bu durumu 6gretmenlerin yillardir 6grencilerine sdyledigi
dersi derste 6grenmek ifadesiyle ortiistiigiinii belirtmektedir. Ayrica ders igerisindeki
baz1 soyut konularin 6grenilmesi konusunda dgretmenler 6grencilerin seviyesine inerek
anlatmalar1  dgrencilerin  konuyu anlamasina yardimer olur (Ozbay, 2013: 51)
Yasadigimiz zaman bilgi teknolojilerinin oldukga gelistigi ve siirekli gelismeye devam
ettigi bir donemdeyiz. Bu doneme uyum saglamak i¢in tiim dil becerileri gibi
dinlemenin gelistirilmesi gerekir. Bu durumda kisilere etkin bir dinleme egitimi

verilmesiyle miimkiin olabilir.
2.2.3. Dinleme Egitimi

Toplum genelinde dinlemenin kendiliginden Ogrenildigi ve gelistirilmesine
yonelik herhangi bir egitime gerek olmadigr diislincesi hakimdir. Egitim programlarina
bakildiginda dinleme becerisi i¢in ayrilan oranin azligr bu goriisii desteklemektedir
(Erdem, 2012: 27). Dinleme ve anlama, dogal olarak 6grenilse de, bu durum insanlari
dinlediklerini anlayan, ayirt eden, degerlendiren Kkisiler haline getirmemektedir.
Dinlemenin egitimdeki ve giinliilk hayattaki 6nemi g6z Oniine alindiginda mutlaka
gelistirilmesi ve en etkili sekilde kullanilmas1 gerekmektedir. Bu ise, kiiglik yaslardan

itibaren baslayacak olan dinleme egitimi ile miimkiindiir (Sever, 2004).

Insanin kazandig1 ilk dil becerisi olan dinlemenin bebekler tarafindan anne
karninda 5. aydan itibaren kullanmaya basladig1 arastirmalar sonucu ortaya konmustur.
Daha da enteresan olan diger durum ise 6liimden 6nce gorevini yitiren en son duyunun

isitme duyusu olmasidir (Dogan, 2008: 263).
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Dogumdan ¢ok oOnce baslamakla birlikte, gelisimi once aile ortaminda
sonrasinda okulla birlikte devam eden, hayatin her alaninda kullandigimiz dinleme
becerisi, bir bakima seslerin okunmasi ve anlamlandirilmas: olarak ifade edilebilir.
Saglikli bir insanin diinyaya geldikten sonra duyu organlari igerisinden en ¢ok gozlerini
kullandig1 bilinse de anne karnindan itibaren c¢evresini kulaklariyla fark ettigi, tanidig
icin bir anlamda insan diinyaya gozlerini degil, kulaklarmi actigmi sdylemek

miimkiindiir (Emiroglu, 2013: 271).

Dinleme becerisinin etkili bir sekilde kullanilmasi i¢in Ogrenilmesi ve
ogretilmesi gerekmektedir. insanlarin cogu dinleme becerisiyle ilgili yasantilarim
bebeklikten okula baslayincaya kadar gelisigiizel bir sekilde kazanmaktadir. Bu sekilde
meydana gelen 6grenmeler, bireyin dinlediklerini tam ve eksiksiz anlamasi, ayirt etmesi
ve degerlendirmesi icin yeterli olmaz ¢iinkii insanlarin bazisi dogustan iyi dinleyici
olsalar da bunlarin sayis1 azdir (Ciiceloglu, 2005:167). Ogrencilerin dinleme becerilerini
gelistirmek i¢in dinleme konusunda onlara iyi model olunmali; 6gretmenlerin sinif
icinde uygulamalarla ilgili mesleki bilgilerinin arttirilmasi; anne-babalarin evde,
cocuklarinin dinleme becerilerini gelistirmek konusunda onlara yardimeci olmalar
gerekmektedir (Dogan, 2007: 25). Bu konuda ailelere diisen gorevlerden bazilari

sunlardir:

1. Cocuklara kars1 ilgili ve dikkatli olunmalidir. Cocuklar konusurken telefon,
gazete, televizyon vb. seylerle ugrasilmamalidir ¢ilinkii onlar anne babalarinin ilgili olup
olmadiklarin1  anlayabilirler. ~ Cocuklarla  konusurken  onlara  dinlediginizi

hissettirmelisiniz.

2. Cocuklar konusmalari igin cesaretlendirilmelidir. Bazi ¢ocuklar konusma i¢in
baslangica ihtiyag duyarlar. Onlara sik sik diisiincelerini sormali, konugmalari yoniinde

tesvik etmeli ve kendi diisiincelerinizi de agiklamalisiniz.

3. Cocuklar sabirla dinlenmeli, konugmalar1 yanlis da olsa sozleri kesilmemelidir

(Yangin, 1999: 32-33).

Ailelerin ¢ocuklarini dinlemeleri oldukca dnemlidir. Aileleri tarafindan dinlenen

cocuklarin konusma yetenekleri artar, olumsuz bir durumla karsilastiklarinda kendilerini
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rahatga ifade edebilir, bunun sonunda kendine giivenen bir birey olurlar. Cocuk, ayrica
ailesi ile arasinda bir yakinlik duyar ve dinlendigini hisseden ¢ocuk boylelikle anne

babasinin soziinii dinlemeye baslar (Navora, 2003:145-146).

Birey dil yetenegini okul ¢agina kadar anne-babasindan ve yakin g¢evresinden
ogrenerek, onlar taklit ederek gelistirir ancak bireyin dile ait bu kazanimlar1 belli bir
programa gore olmamaktadir. Neyi, nasil, ni¢in, ne kadar dinleyecegi ¢ocugun dikkat
seviyesine gore degismektedir. Cocugun, okul cagina geldiginde planli, programli
dinlemeyi 6grenmesi, bunun i¢in de iyi hazirlanmis bir dinleme egitiminden ge¢cmesi

gerekir (Kirbas, 2010: 14).

Dinleme, egitimle gelistirilebilen bir beceridir. Dinledigini olus sirasina gore
hatirlama ve sOyleneni dikkatle dinleme konusunda egitim verilen 2. ve 3. smf
ogrencileri ile dinleme konusunda herhangi bir egitim verilmeyen kontrol grubundaki
Ogrencilere gore daha iistiin durumda oldugu goriilmiistiir. Bir konusmay1 dinleyen ve
bunu sozli olarak aktaran 2. sif oOgrencileri, dnce bir konusmayr sonra da bu
konusmanin s6zlii aktarimini dinleyen bir gruptan daha iyi hatirlamiglardir. Bir
aragtirmaya gore Ogretmenin her giin on dakika kitap okudugu dordiincii smif
ogrencilerinin dinledigini anlama puanlarmin yiikseldigi goriilmiistiir (Yangin, 1999:
33). Dinleme egitiminde dinleme i¢in bir amag olusturarak ise baslanmalidir. Ogrenciler
dinlemeye baslamadan once ‘“Neden?” dinledigini bilmelidir. Cocuk dinlemeye
baslamadan 6nce “ana fikir, detaylar1 belirleme, gergekleri kurgulardan ayirma vb.” igin

dinleyecegini bilmelidir (Funk ve Funk, 1989: 660).
Dinleme egitiminin amaglarini sdyle siralamak miimkiindiir:

1. Séylenen sozii konu, zaman, yer, ad vb. kavramlari tam
anlayabilmek i¢in dinleme,

2. Konusulani, okunani anlayabilmek icin dinleme,

3. Arkadashk, is ve diger insan iligkilerinde nezaketle dinleyebilme,

4. Bilgi, diistince, haber almak igin dinleyebilme,

5. Bos zamanlarinda miizik dinlemeye aligma, tiyatro ve sinemadan,
radyo ve televizyondan yararlanmak i¢in kesintisiz dinleyebilme,

6. Dinledikleri arasinda sira ya da neden-sonug iliskisi kurabilme,
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7. Dinledigi konusmanin ana diistincesini kavrayabilme,

8. Dinledigini degerlendirirken én yargilardan, kigisel sevgi ve
karsithk duygusundan styrilabilmek icin tarafsiz olabilme,

9. Dinlediginin eksik, yanls, abartili, gergek, yararli yonlerini
secebilme,

10. Dinlediklerini ¢cabucak degerlendirebilme,

11. Dinlediklerine karsi hosgorii duygusu gelistirme (GOgiis, 1978:
227-228, akt: Katranci, 2012)

Dinleme 6gretimi eskiden sadece iletisim kurma amacglh yapilirken, etkili bir
iletisim i¢in yalnizca giizel konusma lizerinde duruluyor ve giizel konusabilmeleri i¢in
ogrencilerin iyi birer dinleyici olmalar1 gerektigi belirtiliyordu. Zamanla bu anlayis
degismis ve dinleme sadece dil ve iletisim becerisi olarak kullanmaktan g¢ikmustir.
Dinleme artik diisiinme, anlama, sorgulama ve siniflama gibi iist diizey zihinsel
becerileri gelistirmek igin kullanilacak bir beceri olarak ifade edilmektedir. Bunlardan

yola ¢ikarak Giines (2007: 76) dinleme 6gretiminin amaglarini su sekilde siniflamistir:

Dil Becerileri: Dil becerilerinin merkezinde dinleme vardir. Bireylerin

dinlemeyi kullanarak bilgiye ulasmasi ve kullanmasi daha kolay olmaktadir.

fletisim Becerileri: SozIii iletisimin en etkili 6gesi olan dinleme sayesinde birey

etkili bir iletisim kurabilir. Bunun i¢in dinleme becerisinin gelistirilmesi gerekir.

Ogrenme ve Anlama Becerileri: Kisinin etrafinda olanlar1 anlamas,
ogrenmesi, izlemesi ve Kkontrol etmesini dinleme kolaylastirdigindan, dinlemeyi

ogrenerek O6grencilerin anlama becerileri gelistirilebilir.

Zihinsel Beceriler: Diisiinme, sorgulama ve zihinsel becerileri gelistirmede
dinleme, etkili bir yoldur. Bu beceriyi kazanan kisilerin iist diizey diisiinme bi¢imlerini

gelistirmeleri daha kolay olmaktadir.

Sosyal Beceriler: Dinleme, bireyin sosyal olaylar1 kaydetmesini, ona bir anlam

vermesini ve ait oldugu kiiltiirel degerlerle uyum iginde olmasina yardimci olmaktadir.
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Zihinsel Bagimsizhik Becerileri: Birey karar verme ve segme, hedeflerine
ulagma, ihtiyaclarin1 ve haklarini takip etme gibi zihinsel bagimsizlik becerilerini

dinleme yoluyla daha kolay ger¢eklestirebilmektedir.

Cocuklarda dinleme becerilerini gelistirmek i¢in 6gretmen tarafindan oncelikle
dinlemeyi engelleyici biitiin olumsuzluklar ortadan kaldirilmali ve uygun dinleme
ortami1 saglandiktan sonra cevrelerindeki seslere dikkat ¢ekerek dinleme egitimine

baslanabilir.

1. Dogada duyulan sesler (kus sesi, su sesi, gok giiriiltiisii...)

2. Biiyiik sehirlerde tasitlarin, fabrikalarin vb. ¢ikardiklari sesler

3. Insanlarin, hayvanlarin ¢ikardiklar: sesler (ayak sesi, giilme, aglama sesleri
gibi)

4. Bir seye vuruldugu veya bir sey diistiigii zaman ¢ikan sesler (cam kirilmasi,

tenekenin yuvarlanmasi...) bunlara 6rnek verilebilir

Birinci sinifta, 6grencilerin bu sesleri taklit etmeleri veya bir seyin sesini gézler
kapali iken dinleyerek bunun ne sesi oldugunu tahmin etme ¢aligmalar1 yaptirilabilir. Bu
cesit calismalar, cocuklarin farkl sesleri ayirt etmesine yardim eder ve ¢ocuktaki merak

duygusunu harekete gecirir (Oz, 2011: 156).

Cocuklarin her alanda bireysel farkliliklar1 oldugu gibi dinleme giicii
bakimindan da farkliliklar1 vardir. Ogretmen bu farkliliklar: belirlemeli ve dinleme
becerisi az gelismis ya da smnif seviyesinin altinda olan 6grencileri 6nce digerlerinin ya
da sinifin seviyesine daha sonra da programin hedefledigi diizeye ulastirabilmek icin
bireysel farkliliklara dikkat ederek etkinlik tasarlamalidir (Iseri, 2008: 180).

Ogrencilerin dinleme becerilerini gelistirmek icin dnerilen etkinliklerden bazilar:

sunlardir:

e Ogrencilere okunan bir parcadan ya da yapilan bir konusmadan ne anladiklarin
sormak.

e Ogrencilerden okunan ya da anlatilan bir dykiiniin oyunlastirilmasini istemek.

e Ogrencilerden radyo veya televizyondan izledikleri bir konusmayi kisaca

anlatmalarimni istemek.



22

Okunan ya da anlatilan bir konuyla ilgili tartisma agmak.

Ogrencilere dinledikleri kisa bir siirin tiimiinii ya da bazi boliimlerini tekrar
ettirmek (Kavcar, Oguzkan ve Sever, 2004: 52)

Dinleme amaci belirlenerek dinlediklerini not etmelerini istemek.

Ogrencilerin ~ karsihkli  bilgi  alisverisinde  bulunabilecegi  konusmalar
hazirlamasini ve konusma sirasindaki 6nemli noktalarin belirlenmesini istemek.
flkokul &grencileri igin dinleme oncesi hazirlayict etkinlikler diizenlemek
(dinleme Oncesi soru hazirlamak, birlikte ¢alisma vb.) (Kecik ve Uzun, 2004:
136).

Metin okuma caligsmasi dinleme becerisinin gelistirilmesi agisindan 6nemlidir.
Ogretmenin sinifta dgrencilerin seviyesine uygun, ilgisini cekebilecek bir metni
sesli okumasi, metindeki ana diisiince, yardimci diisiince vb. gibi O6nemli
noktalarin 6grenciler tarafindan belirlenmesi

Ogrencilere izlenen bir program hakkinda (cizgi film vb.) degerlendirme
caligmasi yapilabilir.

Cesitli dil kaliplarinin dinletilerek hizli kavrama becerileri gelistirilebilir.
Ogretmen, dinleme egitimi icin segtigi bir metindeki bazi dil kaliplarin siler. Bu
kaliplar mesela, ne....ne, ya............ ya, -an, en, -dan,-den olabilecegi gibi
kelime seviyesinde de olabilir. Ogrenci dinleme sirasinda iistii kapatilmis olan
boliimleri tamamlar.

Telsiz telefon ve kulaktan kulaga oyunu oynatmak; mani, bilmece ve
tekerlemelerden yararlanmak (Ozbay, 2013: 75-79)

Cocuklarin hikayenin yeniden yapilandirilmasina aktif olarak katiliminin
saglanmasi onlarin hikayeyi kavramalarini kolaylastirir (Yangin, 1999: 34).
Yonergeler araciligiyla bir mahallenin ya da sokagin krokisinin ¢izdirmek
Kiiciik siniflar i¢in dikte ¢alismasi yaptirmak

Ogrencinin bir kelimeyle basladigi oyuna yanindaki arkadasinin bir kelime
ekleyerek oyunu devam ettirmesi ve bu oyunun tiim smifa yayilmasini
saglayarak 6grencilerin dikkatini ¢cekmek (Kocadam, 2011: 15)

Metinlerin 6gretmen tarafindan okunmasiyla beraber resim ve fotograflarla

desteklemek, gorme ve isitme duyusuna hitap edecek olan materyallerden
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yararlanmak (Karasakaloglu ve Bulut, 2012: 725) sayilabilecek o6rneklerden
bazilaridir.
e Demirel (1999: 36-37) dinleme siirecini i¢ baglik altinda ele alirken yapilmasi

gerekenleri su sekilde siralamistir:
Dinleme Oncesi Etkinlikler

1. Tanitma: Dinlenilecek konu hakkinda genel bilgi verilir.

2. Kestirme: Konunun bashigi soylenir, resimler ve anahtar kelimelerden
yararlanarak metnin igerigini tahmin etmeleri istenir.

3.Sahnenin Olusturulmasi: Ogrencilerin dinlediklerini daha iyi anlamalar1 icin
metinde gegen olay gorsel araclarla canlandirilir.

4.Yeni Sozciiklerin Ogretimi: Dinlenecek metinde gecen yeni sdzciikler ve
gerekirse yeni climle yapilar1 ogretilir. Yeni Ogrenilen sozciikler, bilinen ciimle
kaliplartyla, yeni climle kaliplar1 da bilinen sozciiklerle 6gretilmelidir.

5. Amagli Dinleme: Dinleme etkinlikleri bir hedef dogrultusunda yapilmalidir.
Dinleme Amindaki Etkinlikler

1.0gretmen metni herkesin duyabilecegi bir sesle okur.

2.0grencilerden metni dinlerken 8gretmenin vurgu ve tonlama yaptig1 yerlere
dikkat etmeleri istenir.

3.1Ikdgretim 1. 2. ve 3.sinif dgrencilerinin dinlediklerini tekrar etmeleri istenir.

4. Ogrencilerin dinledikleriyle ilgili sorulara cevap verebilmeleri icin

dinlediklerini not etmeleri istenir.
Dinleme Sonrasi Etkinlikler

1. Dinlenen metin ile ilgili sorulara cevap verilir.

2.Dinlenen metnin so6zlii ya da yazili 6zeti ¢ikarilir.

3. Giris ve gelisme kismi dinletilen bir hikdyenin devaminin tamamlanmasi
istenir.

4.Dinlediklerini resimle ya da sekille ifade etmesi istenir.

5.Dinlenilen metinle ilgili resimlerin ya da ciimlelerin olay sirasina gore

dizilmesi istenir.
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6.Dikte etkinliklerine yer verilebilir.
7.Metne uygun baglik onerilebilir.

8.Dinlenilen metinde bos birakilan yerlerin doldurulmasi saglanabilir.

Teknolojide ve giliniimiiz bilgi diinyasinda yasanan gelismeler dinlemeyi daha da
Oonemli hale getirmektedir. Yasanan bu gelismeler dinlemenin ¢esitli yontem ve
tekniklerle gelistirilmesi gereken bir beceri oldugunu ortaya koymaktadir (Kirbag, 2010:
15). Ogrencilere sunulan dinleme egitimi yalmz Tiirkge dersinde degil diger tiim
dersleri de igine alacak tarzda tasarlanmalidir. Tiim derslerin 6gretiminde dilden bir arag
olarak yararlanildigindan, dile biitiinciil bakisin geregi olarak dil becerilerinin
Ogretiminde biitlin derslerdeki firsatlardan yararlanilmasi gerekir (Matheson, Moon ve

Winiecki, 2000).
2.2.4. Dinlemeyi Etkileyen Faktorler

Dinlemenin gerceklesebilmesi i¢in bir konusmaci, bir dinleyici ve bir konuya
ithtiya¢ vardir. Bunlardan baska ortam da dinlemenin verimli ge¢mesi icin oldukca
onemlidir. Etkili bir dinleme bu unsurlar arasindaki iliskinin derecesine gore
degismektedir. Dinlemeyi etkileyen faktdrler Ozbay (2013: 51-60) tarafindan su sekilde

gruplanmustir.
1. Dinleyiciye Bagh Faktorler

Dinlemenin ger¢eklesebilmesi i¢in en az iki kisiye ihtiya¢ vardir. Bunlardan
birisi konusan, digeri dinleyendir. Basarili bir dinlemeyi engelleyen dinleyiciye ait

faktorler asagida belirtilmistir:

a. Zeka: Bireyin 6grenme diizeyini ve hizimi belirlemede zeka Onemli bir
etkendir. Dinleme becerisi diger beceriler gibi zekaya gore diizenlenir (Arslan vd. ,

2008: 81).

b. Isitme: Dinleme siirecinin ilk asamasini isitme olusturmaktadir. Kulagimizda
30000 duyu alic1 bulunmakta, bunlar araciligiyla sesler, kelimelerin sdylenisleri 3-5

saniye icerisinde beynimize iletilmektedir. Kulagimiz saniyenin yarisi gibi kisa bir
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zamanda sesi tanimaktadir. Isitme orgamimizdaki bir problem dinlememizi etkileyen

O6nemli unsurlardan birini olusturmaktadir (Giines, 2013: 82).

c. Dinlemenin Oneminin Farkinda Olma: Konuyu dinlemeleri halinde
Ogrencilere neler kazanacaklar1 hakkinda agiklama yapilmasi kisacasi 6grencilerin

giidiilenmelerini saglamak dinlemelerini olumlu etkileyecektir.

¢. Konuya fIlgi Duyma: Secilen konun ilging olmasi, 6grenci seviyelerine

uygun olmasi dinlemeyi etkileyen 6nemli faktorlerdendir.

d. Dikkat: Dinlemenin basarili olmasi dinleyicinin tamamen konuya
odaklanmastyla, konuyu ne kadar dikkat ettigine ve dinlediklerinden isini yarayabilecek
olan1 segebilme becerisiyle yakindan ilgilidir (Dogan, 2012: 23). Ogrencilerin
dikkatlerini dinledikleri konunun iizerinde tutabilmeleri i¢in dikkatlerini dagitabilecek
olan fiziki ortamin diizenlenmesi ve ihtiyaglarinin giderilmesi gerekmektedir.
Dinleyicinin fiziksel rahatsizliklari(aglik, uykusuzluk vb.), unutmak, sikinti (smav
kaygis1) 6grencilerin dikkatini dagitabilecek durumlara 6rnek olabilecek durumlardan

bazilaridir (Mackay, 1997: 18).

Dinleme egitimine baslamadan oOnce Ogrencilerin dikkatlerini toplamalarini
saglayacak etkinlikler yapilmalidir. Ogrencilere ses efektleri dinletmek ve dinledikleri
seslerin neye ait oldugunu bulmalarini istemek; kulaktan kulaga gibi oyunlar oynatmak,
onlar1 eglendirecek hem de dikkatlerini derse yoneltmelerini saglayacaktir (Kocaadam,

2011: 15).

e. Dinleme Amaci: Dinleme egitiminin amacina ulagmasi i¢in verilen egitim

belirli bir plan gore gergeklesmesi gerekmektedir.

Ogrencilere dinlemenin her asamasinda neler yapmalar1 gerektigi anlasilir bir
sekilde agiklanmalidir. Boylece yapildigr takdirde etkinliklerin daha verimli gegmesi
miimkiin olabilir (Katranci, 2012: 21).

f. Dil Ozelliklerinin Bilinmesi: Saglikli bir iletisim icin kisilerin dncelikle ayn1

dili konusmasi gerekir. Bazi zamanlar ayn1 dili konugmak bile anlagsmak i¢in yeterli
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olmadigindan konusulan dilin 6zelliklerinin ¢ok iyi bilinmesi de dinlemeyi etkileyen

sebepler arasindadir (Ozbay, 2013: 55).

Etkili dinlemeyi etkileyen baslica dinleme kusurlari Dogan (2012: 25-28)
tarafindan su sekilde belirtilmistir:

gisizlik

Konusmacimin Anlattiklariyla Degil dis Goriiniigiiyle Ilgilenme
Uygun Olmayan Zamanda ve/veya Sekilde Soz Alma
Konusmacuyt ve Diger Dinleyicileri Rahatsiz Etme
Konusmacinin Anlattigi Her Seyi Not Almaya Calisma
Konudan Kopma Hayale Dalma

Kendi Soyleyeceklerini Tasarlama

Ayrintilara Odaklanip Asil Noktayr Kagirma

On Yargilarin Etkisinden Kurtulamama

Bilinmeyen Kelimelere Onem Vermeme

Tek Bir Dinleme Yontemi Kullanma
2. Ogretmene/Konusmaciya Bagh Faktorler

Dinleme etkinliginin basarili olabilmesi dinleyici kadar konusmaciya da

baglidir. Konugmaciya bagli olan etkenleri su sekilde siralamak miimkiindiir:

e Ogretmenin/konusmacinin konuyu sunus tarzi

e Ogretmenin/ konusmacinin durusu, beden dilini etkili kullanma(ma)si
e Ogretmenin/konusmacinin ses tonu,

e Ogretmenin/konusmacinin sahip oldugu bilgi birikimi

e Ogretmenin/konusmacinin dili etkili kullanma becerisi.
3. Konusmanin/Dersin igerigi

Anlamay1 zorlastiran veya dinlemeye yardimci olan unsurlar, nasil sdylendigi
kadar ne sdylendigiyle de ilgilidir. Dinlenilen konuyla ilgili olarak ifadeler ¢ocuk i¢in
acik ve anlasilir degilse iyi bir dinleyici bu durumda zorlanirken, zayif dinleyici bu

durumdan hi¢ faydalanamamaktadir (Calp, 2005:144; Ozbay, 2013: 57). Anlama
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stirecinde en onemli 6gelerinden biri de metindir. Metnin icerigi ve diisiincelerin iyi bir
sekilde diizenlenmesi, konusmacinin anlatim bi¢imi anlamay1 kolaylastiracaktir (Giines,
2013: 90).

Konugmaci dinleyicinin ilgilerini ¢ok iyi belirlemelidir. Dinleyicinin konuya
duydugu ilgi dinlemeyi etkiler. Olumsuz bir durumla karsilasmamak i¢in konusmaci

yani 6gretmen ¢ocuklarin ilgilerini dikkate alarak metin se¢imelidir.
4. Ortam

Dinleyicinin konusmaci ve s6zlii metinle etkilestigi, metni anlamaya calistig yer
ortamdir. Dinleme ortami psikolojik, sosyal ve fiziki olarak tige ayrilmaktadir. Etkili bir
dinlemenin gergeklesebilmesi i¢in ortamin diizenlenmesi dinleme iizerinde olumlu bir
etki olusturacaktir (Glines, 2013: 90). Bunlarin yaninda dinlenecek konu igin ders
saatleri icerisinde en uygun zaman dilimi se¢ilmeli, iceriden ve disaridan rahatsizlik
verecek giiriiltiilere karsi onlem alinmali, konusan kisinin rahatga goriilebilecegi bir
sinif ortami1 olusturulmali, dinleme problemi yasayan 6grenciler duyabilecekleri yerlere
oturtulmalidir (Go6giis, 1968: 51-52, Kavcar vd, 2005: 46-47). Sinifin havalandirilmasi,
1s1,151k gibi dinlemeyi etkileyebilecek durumlara kars1 gerekli diizenlemeler yapilmalidir
(Calp, 2005:145).

5. Dinleme Anlama Hizi

Diisiinme hizi konusma hizindan ortalama tiig-dort kat daha fazla oldugu
bilinmektedir. Hatta diistinme hizi, konusma hizmin alt1 katina kadar ¢ikabilmektedir.
Kisi kendini bundan 6tiirii sOylenenden hep bir adim 6nde bulmakta bundan Otiirii
konusmacinin kendi diisiinme hizina yetismesini bekler fakat bu miimkiin degildir. Bu
arada meydana gelebilecek dikkati dagitacak herhangi bir sey dinleyicinin dinleme

stirecinden tamamen kopmasina neden olabilir (Mackay, 1997: 13).
6. Dinleme Siiresi

Dinlenilen konunun anlasilmasinda dinleme siiresi olduk¢a Onemlidir. Tiim
insanlarin  dinleme siiresi kigisel veya c¢evresel nedenlerden otiiri  farklilik

gostermektedir. Ogretmenler ogrencilerin ders siirecinde dersten kopmamalar1 icin
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ogrencilerin dinleme siirelerine dikkat ederek derslerini planlamalidirlar. Etkinliklerin

kisa veya uzun olmasi hedeflenen amaca ulasmada belirleyici olmaktadir.
2.2.5. Dinleme Tiirleri

Insanlar giinliik yasamlarmin biiyiik bir boliimiinii, 6grencilerde okulda derslerin
cogunlugunu dinleyerek gegirmektedirler. Uluslararasi Dinleme Dernegi (International
Listening Assosication-ILA) tarafindan 6grencilerin giinliikk zaman diliminin %50’sini,
Giri (1998) arastirmalarin, ilkdgretim ¢agindaki 6grencilerin okulda gegirdikleri siirenin

yaklasik beste tigiinii dinleyerek gegirdiklerini belirtmektedir (Akt. Kaya,2012).

Gilin igerisinde ve okulda ayrilan zamanin c¢okluguna karsin kisilerin
kargilastiklari duruma, konuya, i¢inde bulunduklart ortama veya silireye gore
kullandiklar1 dinleme tiirii degisebilmektedir. Bu nedenle dinleme tiirlerinin ilkogretim
diizeyinden itibaren grencilerin seviyelerine uygun olarak dgretilmesi gerekmektedir.
Bu sayede dinleyici ve konusmaci amacina daha kolay ulagabilir. Dinleme tiirlerini
bilen ve ihtiyacina yonelik olarak kullanan bireyler hayatin her alaninda daha basaril

olmalar1 beklenmektedir. (Katranci, 2012: 23; Arslan vd, 2008: 85).

Dinleme tiirlerine iliskin literatiire bakildiginda bir¢ok dinleme g¢esidinden
bahsedilmektedir.

Ozbay (2005: 75-81) dokuz ¢esit dinleme tiiriinden bahsetmektedir:

1. Goniillii veya Goniilsiiz Dinleme: Kisinin isteyerek dinlemesi ile
istemeyerek dinlemesi arasinda biliyiik farklar vardir. Zorlamayla gergeklesen
dinlemenin amacina ulagmast miimkiin olmadigr gibi kisinin kendisini vererek

dinlemesi de dinlemenin etkinliligini arttiracaktir.

2. Motivasyona Dayal Dinleme: Birey dinleme siirecinde karsilastigi biitiin
engelleri asarak dinleme icin bir gayret gosterir. Bu durum iyi bir dinleyicide bulunmasi
gereken ozelliklerdendir. Ogrencinin dinlemeye istekli olmasiyla birlikte motivasyona

dayali dinleme gergeklesir.
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3. Sempati ve Antipati ile Dinleme: Dinleyen kisinin konusmaciya karsi
duydugu olumlu ve olumsuz duygular dinlemeyi etkiyecektir. Kisinin bu dinleme

cesidinde dinlediklerini kabul etmesi veya reddetmesi s6z konusudur.

4. Secmeli Dinleme: Dinleyen kisinin dinledigi herhangi bir konu veya

konusmadan sadece kendini ilgilendiren kisimlarini dinlemesidir.

5. Yiizeysel Dinleme: Dinleyenin kelime hazinesinin yetersiz olmasi, dinleme
aliskanliginin olmamasi ve konusmacinin kullandig1 kelimelerin anlamlarini bilmemesi
gibi dinlemeye engel olusturabilecek durumlarda konusmaciyr dinliyormus gibi

yapmasidir.

6. Etkin Dinleme: Dinleyenin dinledikleri hakkinda geri bildirimde bulunarak

konusan kisinin anlattiklarindan ne anladigini1 kendi cimleleriyle belirtir.

7. Katihmh Dinleme: Dinleme siirecinde zihinde olusan sorularin konusmaciya
aktarilarak dinlenilenlerin daha 1yi anlasilmasini amaglar. Bu dinleme tiirtinde

dinledigini karsindakine hissettirmek s6z konusudur.

8. Elestirel Dinleme: Ogrencilerin dinledikleri hakkinda soru sorma alisgkanlig
kazandirmayi, konuyu degisik yonleriyle ele almayi ve olaylara farkli yonlerden

bakmay1 saglayarak dinleyenlere kendi dogrularini buldurmay1 saglar.

9. Pasif Dinleme: Dinleyicinin mesaji almak i¢in herhangi bir ¢aba gostermez

ve dinleyenin tepki vermeden konusmaciy: dinlemesi s6z konusudur.

Oz (2001: 224-226), bilgi edinmek icin dinleme, karsilikli konusmalari
izleyebilme, konusulanlar1 dinleme, sesli okuma sirasinda dinleme, bir temsili, bir s6z

koroyu dinleyebilme gibi dinleme tiirlerine yer vermektedir.

(Tidyman ve Butterfield 1959: 59; akt. Dogan, 2007: 35-36) yedi tiir

dinlemeden s6z etmektedirler:

1. Basit Dinleme: Telefon konusmalari, arkadaslarla konusma vb. durumlardaki

dinleme.
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2. Ayirt Edici Dinleme: Trafikteki sesleri, hayvan seslerini ayirt etmek; bir seyi
vurgularken O6gretmenin sesinde meydana gelen degismeleri fark etmek igin

dinleme.
3. Rahatlama i¢in Dinleme: Siir, hikaye, ¢esitli ses kayitlar1 dinleme.
4. Bilgi i¢in Dinleme: Anonslar, diisiinceleri listelemek icin dinleme.

5. Fikirleri Diizenleme i¢in Dinleme: Farkli kaynaklardan bilgileri diizenleme;

bulgular {izerinde tartisma ve bunlar1 6zetlemek i¢in dinleme.

6. Elestirel Dinleme: Bir tartismada, toplantida konugmacinin amacini analiz

etmek; Onyargilari, duygulari, propaganda vb. fark etmek i¢in dinleme.

7. Yaratic1 Dinleme: Hoslanilan miizik, drama vb. dinleme ve diisiincelerini,

hislerini kendi kelimeleriyle ifade etmek igin dinleme.
Giines (2013: 100-101) dinlemeyi alt1 farkl1 sekilde gruplandirmistir:

1. Metni Takip Ederek Dinleme: Temel dinleme becerilerinin gelistirilmesinin
hedeflendigi bu tiirde 6gretmen veya O0grenci tarafindan yapilan 6rnek okumalar takip

edilir. Genellikle ilk kademe 6grencileri tarafindan kullanilir.

2. Sorgulayici Dinleme: Bir konugmada belirtilen goriislerin nedenleri ile ifade

edilen gerekgelerin tutarli olup olmadigini tespit etmek i¢in kullanilan dinlemedir.

3. Yaratici Dinleme: Dinlenilen olayla ilgili yeni sonuc¢lar bulma, bir soruna

farkli ¢6ziim yollar1 bulma gibi olaylara degisik yonleriyle bakmay1 amaglar.

4. Pasif Dinleme: Dinleyicinin en az katildigi, en kolay dinleme tiridiir.

Dikkatli bir suskunluk ile ¢cok az cevap vermeyi igerir.

5. Katimh Dinleme: Bir diger adi aktif dinlemedir. Dinlenilen konusmalara
yogunlasarak anlam c¢ikarmayr hedefler. Zor bir dinleme tiiridiir. Dinleyici

konusmacinin aktardiklarini bir biitiin olarak degerlendirir.
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6. Not Alarak Dinleme: Dinleme siirecinde 6nemli noktalar1 not alma iglemini

kapsamaktadir.

Umagan (2007: 152-154) dinleme tiirlerini etkili ve etkisiz ana basliklar1 altinda
ve birkag alt baslik halinde toplamstir:

I- Etkili Dinleme Tiirleri: Kisinin konusmacinin sdylediklerini anlamak i¢in

gayret ettigi dinleme tiirtidiir.

1. Goniillii Dinleme: Insanlarin tamamen kendi istekleriyle katilmalari soz

konusudur.

2. Stratejik Dinleme: Dinleyicinin, konusmanin ana fikri ile temasi arasinda

iligki kurmaya ¢alistig1 durumlarda kullanilir.

3. Amach Dinleme: Yiiz yiize gerceklesen bu dinlemede kaynagindan bilgi

almak esastir.

4. Haz Almak Icin Dinleme: Estetik duygularin 6n planda olmasi soz

konusudur.

5.Elestirel Dinleme: Dinlenilenlerin dogrulugunu yanligligini belirlemek igin

yapilan dinlemedir.

I1- Etkisiz Dinleme Tiirleri: Dinleyicinin ilgisinin tam olarak saglanamadigi
zamanlarda, dinleyicinin zamanini doldurmak amaci ile dinlemek zorunda kaldig:

dinleme tiirleridir.

1. Goniilsiiz Dinleme: Konuya ilgi duymayan ama kisinin katilmak zorunda

kaldig1 durumlarda kullandig1 dinleme tiirtidiir.

2. Antipatik Dinleme: Dinleyicilerin konusmaciya karsi on yargili oldugu igin

konusulanlardan olumsuz anlam ¢ikarmaya ¢abalar.

3. Yiizeysel Dinleme: Dinler gibi yapma durumu s6z konusudur, konu

derinlemesine dinlenmez.
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4. Goriiniiste Dinleme: Dinleyen kisi dinler gibi goriinse de ilgisi tamamen

baska noktalara(konusmacinin 6zellikleri vb.) kaymaktadir.

[Ikogretim(1-5) Tiirkge Programinda 6grenme tiirleri adli béliimde dinleme
tiirlerinden sadece sorgulayici dinleme ele alinirken not alma tekniginin altinda ise
dinleme sirasinda not alma tekniginden nasil faydalanacagi belirtilmistir. Programda

sorgulayict dinleme ve not alma teknigi su sekilde agiklanmistir:

Sorgulayict  Dinleme: Sorgulayici dinleme, bir konusmada
aktarilan duygu, diisiince ve bilgilerin dogrulugu, nedenleri, tutarlilig
gibi  yonlerini sorgulayarak dinlemedir. Sorgulayict dinlemede
ogrenci konusmacwmn goriistinii paylasmasa da olaylara tarafsiz

bakabilmelidir.

Sorgulayici dinleme 6grencinin zihinsel becerileri yaninda diger
becerilerini de etkilemekte ve gelistirmektedir. Bu dinlemeyle 6grenci,
ogrendigi bilgi ve becerileri giinliik yasamina aktarmakta ve
uygulamaktadir. Bu durum ogrenme aliskanliklarimin kazanildigi ve
kalict hale geldigi ilkogretim yillarimin iyi degerlendirilmesini
gerektirmektedir. Ogrencilerin  ilkogretim  yillarinda sorgulayici
dinleme becerilerini gelistirmesi, ogrenme-ogretme siirecinde aktif

olmasi ve 6grenmekten zevk almasi igin gerekli kosullar saglanmalidir

(MEB, 2009: 354).

Not Alma: Not alma &grencinin dinledigi konunun ana noktasin1 bulabilmesi
icin kendince kisaltmalar yapmasi, konuyu resimlemesi, haritalastirma, sembol

kullanma vb. teknikleri kullanarak konuyu kendince anlasilir hale getirmesidir.
Dinleme sirasinda not alinirken sdyle bir yol izlenebilir:

1. Dinleyeceginiz konunun bashgina dikkat edin. Bu size
dinleyeceginiz konu hakkinda bilgi verir.

2. Dikkatinizi konusmacimin yiiziine, ses tonuna, nelere vurgu
yaptigina yogunlastirin. Konugmacimin sesini ve bedenini kullanma

bicimi size konusmanin énemli yerleri hakkinda ipu¢lart verecektir:
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3. Bu ipuglarina dayanarak onemli buldugunuz yerleri, kisaltmalar
vaparak notlar alin. Aldiginiz notlari gorsellestirin.

4. Orneklere dikkat edin.

5. Bir plan veya taslaga uygun olarak not alin.

6. Aldiginiz kisa notlari, daha sonra kendi ciimlelerinizle agik ve

anlasilir bigimde ozet bilgiye doniistiiriin (MEB, 2009: 365-366).

[Ikdgretim 4.Sinif kazanmmlari incelendiginde Tiir, Ydéntem ve Tekniklere
Uygun Dinleme bagligr altinda yedi adet kazanima yer verilmistir. Bu kazanimlar su

sekilde siralanmistir:

1. Katilimli dinler.

2. Secici dinler.

3. Sorgulayarak dinler.

4. Bilgi edinmek i¢in haber, sunu, belgesel vb. dinler ve izler.

5. Eglenmek i¢cin masal, hikdye, sarki, tekerleme, tiyatro vb.
dinler/izler.

6. Siir ve miizik dinletilerine katilir.

7. Grup konugmalarini ve tartismalarini dinler.

Programda ayrica katilimli dinleme ile ilgili olarak dinleme siirecine katilma,
soru sorma, aciklama yapma; se¢ici dinleme kazanim i¢in istenen bilgiyi se¢me, ilgi ve
ihtiyaglarini dikkate alarak dinleme seklinde kisa bir agiklamaya yer verilmistir (MEB,
2009: 77).

Dinleme tiirleriyle ilgili olarak bir¢cok siniflamanin yapildigi, iceriginin ayni
olmasina karsilik farkli isimlendirmelere gidildigi goriilmistir. Bu durum dinleme
tiirlerinin nasil siiflandirilmasi gerektiginin tam olarak anlasilamadigini gosterirken,
dinleme egitiminin amacina ulagmasina engel olusturmaktadir. Yasanan bu siniflama
farklilig1 program i¢in de sorun olusturmaktadir. Sorunu agsmak i¢in su onerilere dikkat
edilebilir:

1. Literatiirde yer alan “dinleme tiirleri” ifadesinde gegen “tiir” kelimesiyle ne

kastedildigi acik bir sekilde belirtilmeli,
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2. Dinleme tiirleri konusunda yapilan tasnifler dikkate alinarak iglevsel bir

siiflamaya gidilmeli,

3.Dinleme tiirlerinin adlandirilmasi konusunda yasanan sikintilarin asilmasi igin
TDK biinyesinde bulunan terim komisyonlari, Tiirk¢e egitimi alaninda uzmanlagmis

arastirmacilar ile koordineli ¢alismalidir (Melanlioglu, 2011: 77)

4. Alan uzmanlar1 tarafindan ‘Dinleme durumlart envanteri’ c¢ikarilmali;
ardindan ortak Ozelliklerinden hareketle belirtilen dinleme tiirleri altinda
gruplandirilmali, gerektigi takdirde farkli dinleme durumlariyla ilgili yeni dinleme

tiirleri ortaya konmalidir (Dogan, 2007: 37).
2.2.6. Tutum ve Dinleme

Insanlarin algilarii ve davramslarini etkileyen tutum kavrami farkli boyutlart
olan karmagsik bir siirectir. Bu nedenle egitimciler insan davraniglarina etki eden, onunla
iliskisi olan tutum gibi degiskenleri arastirarak onu anlamak istemislerdir (Tavsancil,

2010: 1).

Tutum kavrami alan yazinda, *° Psikolojik bir siirecin herhangi bir deger
yargisiyla damgalanmis bir nesne veya duruma iligkin olarak bireyin olumlu mu yoksa
olumsuz mu duygusal tepki gosterecegini belirleyen oldukga stirekliligi olan bir hazir
olma durumu *’ (Sherif 1996: 112; akt. Aktan, 2013) ; gozlenebilen ortaya konan bir
davranis degil, davranisa hazirlayici bir egilim (Kagitcibasi, 2010: 10); “ Bireyin
kendine ya da olaya karsi deneyim, bilgi, duygu ve motivasyonuna dayanarak
orgiitledigi zihinsel, duygusal ve davranissal bir tepki, 6n egilim ** (Inceoglu, 2004: 19)

seklinde tanimlanmaistir.
Tutumlarin 6zellikleri Tavsancil (2010) tarafindan su sekilde belirtilmistir:

e Tutumlar, birey ve obje arasindaki iliskide bir diizenlilik olmasini saglarlar.
Ogrenme siireci icinde asama asama bicimlendiginden, insanin gevresini
anlamasina da yardimei olurlar.

e Bir objeye iliskin olumlu ya da olumsuz bir tutumun olusmasi, ancak o objenin

baska objelerle karsilastirilmasi sonucu miimkiindiir.
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e Insan- obje iliskisinde, tutumlarin belirledigi bir yanllik vardir. Birey bir objeye
iliskin bir tutum olusturduktan sonra, ona yansiz bakamaz.

e Tutumlar gegici degillerdir, belli bir siire devam eder. Yani bireyler yasamlarinin
belli donemlerinde ayni1 diislinceye sahip olurlar.

e Tutumlar dogustan gelmez, sonradan yasantilar sonucu kazanilir. Birey
toplumsallasirken kiiltiirel olarak tutum sahibi olur.

e Kisisel tutumlar gibi toplumsal tutumlar da vardir. Toplumsal tutumlar,
toplumsal degerlere yonelik tutumlardir.

e Tutum bir tepki gosterme sekli degil, daha gok bir tepki gosterme egilimidir.

e Tutumlar olumlu ya da olumsuz davranislara yol agabilir (Tavsancil, 2010: 71-

72).

Tutumlar etkinlikler i¢in hazir bulunusluk sartini yerine getirirken, bireyin
zihninde yer alan bir¢ok diislince ve davraniga temel olusturmaktadir. Birey herhangi bir
objeyle etkilesimi sonunda veya baskalarindan etkilenerek kisacasi deneyimleri

sonucunda kendi tutumlarini olusturur (Phillips, 2003: 3)

Tutumun {i¢ 6gesi bulunmaktadir. Bunlar bilissel, duygusal ve davranigsal olarak
gruplandirilmaktadir. Tutumlar sadece duygu ya da davranis egilimi olarak
diisiiniilmemeli bilissel, duyussal ve davranissal olarak {i¢ boyutuyla bir biitiin olarak
ele alinmalidir. (Kagitgibasi, 2010: 109). Tutumlarin olusabilmesi i¢in bu ili¢ 68e
arasinda orgiitsel bir iliski ve es giidiim bulunmali, bu uyumun olmadig1 yerde ise
tutumun olusmasi miimkiin olmamaktadir (Inceoglu, 2004: 25). Tutumlarin duyussal
0gesi, bireyin bir tutuma konu olan olay, nesne, kisi, durum vb.’ye karsi heyecanini
icermekte (Tavsancil, 2010: 76-77) ve deneyimler sonucunda olusmaktadir (Inceoglu,
2004: 26). Duyussal 6ge ile davranigsal 68e arasinda yakin bir iliski bulunmakta,
duyussal 6genin sonunda davranigsal 6geler olugsmaktadir. Duyussal 6ge ile davranigsal
0ge arasinda dogru bir orant1 oldugu soylenebilir. Biligsel 6ge ile duyussal 6ge arasinda
ise her zaman dogru oranti s6z konusu degildir. Bu iliski kimi zaman ters oranti
seklinde de olabilir (Inceoglu, 2004: 27). Bireyin tutuma ydnelik bilissel dgesini
inanglari, bilgisi ve diisiinceleri olusturmaktadir. Sahip oldugu bilgi, duygularim1 ve
ardindan davraniglarini etkilemektedir. Bu yiizden tutumun olusumundaki ilk basamak

sayllmaktadir. Davranigsal 6ge, kisinin uyaran karsisindaki bir tutum nesnesine karsi
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davranig  seklini  yansitmakta, egilimleri sozlerinden veya davraniglarindan

gozlemlenebilmektedir (Aktan, 2013).

Tutumlarin olusumu ¢ocukluga dayansa bile insanlar tutuma dogustan sahip
olmazlar ve yasantilar1 sonucu sonradan 6grenirler (Kagitgibasi, 2010: 127). Tutumlarin
ilk olusumunda aileler ¢ok etkili olurken (Morgan, 1995: 374) ailelerin ¢ocuklarin
tutumlar tizerindeki etkisi ¢ocuklar biiylidiikge azalmaktadir (Tavsancil, 2010: 80).

Tutumlar genellikle yasantilar sonucu, pekistirme, taklit, sosyal 6grenme gibi
yollar aracilifiyla olusmaktadir (Kagit¢ibasi, 2010). Tutumlar dogustan gelmemekle
birlikte yasantilar sonucu olusmakta, gelismekte ve degisime ugramaktadir. Her ne
kadar tutumlar degismeye karsi direngli olsalar da yeni bilgi ve deneyimler sonucu

yavasta olsa degismeleri miimkiindiir (Davidoft, 1987: 569).

Dinlemenin temel dil becerisi olmasi, 6grenmelerimizin temelini olusturmasi ve
okulda dinlemeye ayrilan zamani diislindiigiimiizde dinlemeye yonelik olumsuz bir
tutum oOgrencilerin sadece Tiirkce dersinde degil diger derslerdeki basarisini da
etkileyecegi tahmin edilmektedir. Bunun 6nlemek icin dinleme caligmalarina gereken
onem verilmeli, dinlemeye yonelik etkinlikler dgrencilerin ilgi ve ihtiyaglar1 dikkate
alarak diizenlenmelidir. Dinlemeye karst olumsuz tutum sahibi 6grenciler igin
eglenceli yontem ve teknikler yoluyla dinleme etkinliklerine katilmalar1 saglanarak

olumsuz tutumlarinda degisiklik olusturulmaya ¢aligilmalidir (Katranci, 2012: 30).
2.2.7. Dinleme Becerisinin Tiirk¢e Ogretim Programindaki Yeri

Cumbhuriyetin ilanindan giliniimiize kadar ilkdgretim birinci kademeye yonelik
yedi adet dgretim programi uygulanmistir. 1924 Ilk Mekteplerin Miifredat Programlari,
1926 ik Mekteplerin Miifredat Programlari, 1936 Yeni Ilkokul Miifredat Programu,
1948 Ik Okul Programi, 1968 Ilkokul Programi, 1981 Temel Egitim Okullar1 Tiirkce
Egitim Programi ve halen uygulanmakta olan 2005 ilkogretim Tiirkge Dersi (1-5.

Siniflar) Ogretim Programidir.

1968 Miifredat Programi’na kadar dinlemeyle ilgili olarak;
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1.0grencileri, sdzle veya yaziyla ifade olunan diisiinceleri, duygular1 iyi ve

dogru olarak anlamaya alistirmak.

2.0Onlara gordiiklerini, duyduklarini, bildiklerini, incelediklerini, 6grendiklerini,
diisiinlip tasarladiklarini sézle ve yazi ile iyi ve dogru olarak anlatma kudretini
kazandirmak’ tan bahsedilmis; yalniz duyduklarini nasil iyi ve dogru anlayacaklari

konusu agikliga kavusturulmamistir (Ozbay, 2013: 63).

1968 yilinda uygulamaya konulan ilkokul Programi dinleme becerisine ilk defa
dogrudan yer vermesi acisindan olduk¢a Onemlidir. Programin “Tiirk¢e dersinin
biitiiniiyle ilgili esaslar” boliimiinde dinlemenin diger dil becerileri arasinda siki bir

iliski oldugundan bahsedilmis ve su agiklamalara yer verilmistir:

° Tiirkge derslerinin biitiin ¢alismalart arasinda ogrenciler,
karsilarindakilerin séylediklerini dinlemeye, anlamaya ve gerekince,
belli  kurallara wuyarak cevap vermeye veya soz almaya

alistirtimaldiriar.

o Hayatimizda dinlemenin ve dinleneni anlamanin onemi
biiyiiktiir. Bugiin bilgilerimizin bir kismini radyo, konferanslar,
miilakatlar yolu ile kazanmaktayiz. Toplum diizeni, ozel yasayisimiz
kisilerin  birbirleriyle  karsiasip  konugmalart ve  birbirlerini
anlamalarimi zorunlu kilmaktadir. Ogrenciler, derslerin onemli bir
kismini  dinleyerek ogrenirler. Bunun i¢in Jgrencilere Tiirkge
derslerinde dinleme aliskanhigi kazandwrilmalidir (Temizyiirek ve

Balci, 2006: 98)

1968 Programi ile daha oOnceki dort programda acik olmayan ifadelerin
netlestigi, dinlemenin bir “beceri” olarak ele alindigi, anlamaya ydnelik bu becerinin
aliskanliga doniistiiriilmesinin amaglandig1 goriilmiistiir. Bu programla birlikte dinleme
becerisinin, dil bilgisi ve imla ¢alismalari iginde yer almasi diisiiniilmiistiir (Ozbay ve

Melanlioglu, 2012: 90).

1981 yilindaki Temel Egitim Okullar1 Tirk¢e Egitim Programi’nin Genel

Amaglar boliimiinde dinleme becerisi ile ilgili olarak su amaglara yer verilmistir:
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1. Ogrencilere goriip izlediklerini, dinlediklerini, okuduklarmi tam ve dogru

olarak anlama giicii kazandirmak

2. Onlara, goriip izlediklerini, dinlediklerini, okuduklarini, incelediklerini ve
diisiindiiklerini, tasarladiklarini s6z ya da yazi ile dogru ve amaca uygun olarak anlatma

beceri ve aligkanlig1 kazandirmak

3. Onlara, dinleme, okuma aliskanlik ve =zevkini kazandirmak; estetik

duygularinin gelismesinde yardimci olmak (MEB, 2000: 7).

1981 yilindaki Temel Egitim Okullar1 Tirk¢e Egitim Programi Onceki
programlara gore daha kapsamli olmakla birlikte, diger programlardaki eksik noktalari
tamamlamasi agisindan oldukc¢a 6nemlidir. Dinleme becerisine ilk kez bu programda
“Anlama” baglig1 altinda “Dinleme ve Izleme Teknigi Bakimindan™ alt bashginda ayri
bir bolim ayrilmistir. 1981 yilindaki programin en belirgin 6zelliklerinden biri de
ogrencilere kazandirilacak beceriler ve aliskanliklarin ’basitten karmasiga, bilinenden
bilinmeyene, kolaydan zora’ gibi ilkelere dikkat edilerek basamaklandirilmasidir. Temel
Egitim Okullar Tiirk¢e Egitim Programi’na bakildiginda dinledigini anlama becerisinin
onemli oldugu belirtilmesine karsilik hedef davranislara, igerige, dinlemeyi
gelistirilmesine yonelik etkinliklere ve 6lgme degerlendirme durumlarina yeterince yer
verilmedigi goriilmektedir. Bu durum program agisindan biiyiik bir eksiklik
olusturmaktadir (Ozbay, 2013: 64-65).

1981 yilindaki programda sinif seviyelerine gore dinleme siireleri, 1.sinifta 3-5
dakika, 2.smifta 5-8 dakika, 3.sinifta 8-10 dakika, 4.smifta 10-15 dakika olarak
belirtilmistir (MEB, 1982). Bu dinleme siirelerinin belirlenmesinde baslangi¢ noktasinin
ne oldugu, bu siirelerin nasil belirlendigi tam olarak ortaya konmamistir. Agiklanan
stirelerin gecerli olmadigi, uygulamalar ve 6gretmenlerle yapilan goriismelerde net bir
sekilde goriilmiistiir. Ayrica programda becerilerin belli bir siralamaya konmasina
karsilik 6grencilere kazandirmak ig¢in ne tiir calismalar yapilabilecegi konusunda
yeterince bilgi vermemis olmasi nedeniyle dinleme becerisinin ihmal edildigi
sOylenebilir. Bahsedilen bu iki durumun, 1981 programinin dinleme becerisi agisindan

ortaya konabilecek iki eksik yoniinii olusturdugu sdylenebilir (Dogan, 2007: 45).
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2005 yilinda uygulamaya konulan lkdgretim Tiirkge Dersi Ogretim Programi ve
Kilavuzu ile birlikte daha once anlama Ogrenme alani icerisinde yer alan dinleme
becerisi; okuma, yazma, konusma, gorsel okuma ve gorsel sunu gibi becerilerle birlikte
tek basina bir 6grenme alani olarak yeni programda yerini almasi; uzun yillardir yeteri
kadar Onem verilmeyen bu becerinin kazandirilmasit agisindan olduk¢ca Onem

tasimaktadir.

Programin genel amaclar boliimiinde dinlemeyle ilgili olarak amaglar su sekilde

ifade edilmistir:

1. Dinleme, konusma, okuma, yazma, gorsel okuma ve gérsel sunu

becerilerini gelistirmek,
2. Kitle iletigim arag¢lariyla aktarilanlar: sorgulamalarint saglamak,

3. Yazili ve sozlii iiriinlerle Tiirk ve diinya kiiltiiriinii tanmimalarin

saglamaktir (MEB, 2009: 12)

Tiirkge Dersi Ogretim Programi dinleme, konusma, okuma, yazma, gorsel
okuma ve gorsel sunudan olusan bes 6grenme alani iizerinde yapilandirilmistir. Dinleme
O0grenme bagligr altinda dinlemenin nasil gergeklestigi, dinlemenin isitmeden farkli
oldugu, dinleme siirecinde 6grencinin dinledigini anlamlandirmasi ve dinleme becerisini
gelistirmesi i¢in Olgme degerlendirme asamasma kadar yapilmasi gerekenlere yer

verilmistir (MEB, 2009: 13)

Programda dinleme O6grenme alaninda “Dinleme Kurallari1 Uygulama”
“Dinledigini Anlama” ve “Tiir, Yontem ve Tekniklere Uygun Dinleme” alt
basliklarinda toplam 45 adet kazanima yer verilmistir. Ilkogretim 4.sinifa ait bu

kazanimlar su sekildedir:
1. Dinleme Kurallarin1 Uygulama

1. Dinlemek i¢in hazirlik yapar.
2. Dinleme amacin1 belirler.
3. Dinleme amacina uygun yontem belirler.

4. Dikkatini dinledigine yogunlastirir.



40

5. Gorgli kurallaria uygun dinler.
2. Dinledigini Anlama

1. Dinlediklerini anlamlandirmada 6n bilgilerini kullanir.

2. Dinlediklerini anlamlandirmada sunulan gorsellerden yararlanir.

3. Dinlerken vurgu, tonlama ve telaffuza dikkat eder.

4. Dinlediklerini zihninde canlandirir.

5. Dinlediklerinde ne, nerede, ne zaman, nasil, ni¢in ve kim (5N 1K) sorularina cevap
arar.

6. Dinlediklerinde gecen bilmedigi kelimelerin anlamlarini tahmin eder.
7. Dinledikleri kelimelerin gercek ve mecaz anlamlarini ayirt eder.

8. Dinlediklerinde es sesli kelimeleri ayirt eder.

9. Dinlediklerinde es ve zit anlamli kelimeleri ayirt eder.

10. Dinlediklerinde duygusal ve abartili sdzleri ayirt eder.

11. Dinlediklerinde 6znel ve nesnel yargilari ayirt eder.

12. Dinlediklerinde gergek olanla hayal {irlinii olan1 ayirt eder.

13. Dinlediklerinde sebep-sonug iliskileri kurar.

14. Dinledigi siirin ana duygusunu belirler.

15. Dinlediklerinin konusunu belirler.

16. Dinlediklerinin ana fikrini belirler.

17. Dinlediklerinde destekleyici ayrintilari, yardimer fikirleri bulur.

18. Dinledigi olayin nasil gelisecegini ve sonucunu tahmin eder.

19. Konugmaciy1, konusma ortamini ve konusma igerigini degerlendirir.
20. Dinlediklerinde dil, ifade ve bilgi yanlishiklarini belirler.

21. Dinledikleriyle ilgili ¢ikarimlar yapar.

22. Bir etkinligin veya isin asamalarin1 anlatan yonergeleri uygular.

23. Dinlediklerinde gecen bilmedigi kelimelerin anlamlarini arastirir.
24. Dinledikleriyle ilgili kendi yasantisindan ve giinliik hayattan 6rnekler verir.
25. Dinledigi konuya uygun, farkli bagliklar bulur.

26. Dinlediklerine iliskin karsilastirmalar yapar.

27. Dinlediklerinde gegen varliklar1 ve olaylar1 siniflandirir.

28. Dinledikleri konulara iligkin sorular sorar ve sorulara cevap verir.
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29. Dinlediklerini 6zetler.

30. Bagliktan hareketle dinleyecegi konunun igerigini tahmin eder.

31. Dinlediklerinde ortaya konulan sorunlar1 belirler ve onlara farkli ¢éziimler bulur.
32. Dinlediklerini baskalariyla paylasir.

33. Dinlediklerinde hikaye unsurlarini belirler.

W

. Tiir, Yontem ve Tekniklere Uygun Dinleme

—

. Katiliml1 dinler.

. Sec¢ici dinler.

. Sorgulayarak dinler.

. Bilgi edinmek i¢in haber, sunu, belgesel vb. dinler ve izler.

. Eglenmek i¢in masal, hikaye, sarki, tekerleme, tiyatro vb. dinler/izler.

. Siir ve miizik dinletilerine katilir.

~N O OB 0N

. Grup konusmalarini ve tartismalarini dinler (MEB,2009: 74-77).

Programda amaglar ve kazanimlarla birlikte etkinlik Orneklerine, bazi
kazanimlarin daha iyi anlagilmasi ic¢in agiklamalara yer verilmistir. Uygulanmaya
konulan programla birlikte ders kitaplarinda her temada dort metnin yer almasi
ongoriilmistiir. Bu metinlerden biri dinleme metni olarak 6gretmen kilavuzunda, {ici

ise 6grenci ders kitabinda verilmistir (MEB, 2009: 169).
2.3. AKTiF OGRENME

Kiiresellesmenin arttig1 giinlimiizde bilgi ¢cok cabuk iiretilmekte, tiretilmesiyle
birlikte diinyanin her yanina yayilmakta ve hemen gelistirilmektedir. Insanlarin bilgiye
ulagsmasinin ¢ok kolaylastig1 bu donemde artik degismez dogru bilgi kavrami anlamini
kaybetmistir. Giiniimiiziin en gegerli bilgisi bile bu degisim siirecinden etkilenmektedir.
Bilgiyi elinde tutmak, bilgiye sahip olmak, bilgiyi aktarici rol iistlenmek artik anlaml
degildir. Bundan dolay:1 i¢inde yasadigimiz ¢agda bilgiye sahip olma ve bilgiyi
aktarmak iizerine insa edilmis bir egitim anlayiginin, giiniimiiz diinyasinin istedigi bireyi
yetistirmede etkisiz kalacagin1 sdylemek yanlis olmaz (Giirsimsek, 1998: 25). Cagdas
egitimin hedefi, bireylerin var olan bilgilerini farkli bakis agilart ile degerlendirerek,

bilgiyi zenginlestirip yeni bilgi tiiretmesini ve yine bu bilgiyi insanlik adina
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kullanabilmesini beklemektedir (Yavuz, 2005: 35). Bu hedefi ger¢eklestirmek igin

kullanilacak yontemlerden birisi aktif 6grenme teknikleridir.

Aktif 6grenme ile ilgili yapilan tanim ve agiklamalardan bazilar su sekildedir: ¢
Ogrenenin 6grenme siirecinin sorumlulugunu tasidifi, 6frenene 6grenme siirecinin
cesitli yonleri ile ilgili karar alma ve 6z diizenleme yapma firsatlarinin verildigi ve
karmagik Ogretimsel islerle Ogrenenin Ogrenme sirasinda zihinsel yeteneklerini

3

kullanmaya zorlandig1 bir 6grenme siireci’” (Ag¢ikgdz, 2011:17); ¢ dgretmenin etkin
bigimde bilgiyi sundugu ve Ogrencilerin pasif bicimde bilgiyi aldigi geleneksel
yontemin tam zitt1’’ (Meyers ve Jones, 1993: 19). Bornwell ve Eison (1991: 162)’ a
gore, pasif ders dinleme yOnteminin tam tersi olarak 6grencilerin bir seyler yapmasini
saglayan ve yaptiklar1 sey hakkinda diisiinmelerini saglayan herhangi bir seydir (Aykac,
2005: 64) . Aktif 6grenme “Ogrencilere dgrenme siireci lizerinde 6nemli bir kontrol

yetisi veren Ogrenme etkinlikleriyle mesgul olma  (Kyriacou, 1999) seklinde

tanimlanmaistir.

Yapilan tanim ve agiklamalara bakildiginda 6grencinin aktif bir sekilde 6grenimi
oldukca dnemsenmekte ve Ggrenme siirecinin tiim asamalarinda 6grencinin etkin bir
katilim1 hedeflenmekte 6gretmenin ve 6grencinin etkilesim iginde ¢aligmasi s6z konusu

olmaktadir.

Aktif 6grenmenin temel Ozellikler1 Talaz (2013: 10-11) tarafindan su sekilde

belirtilmistir:
o Ogrenmenin sorumlulugunu égrenci tasir.
. Ogrencilere 6grenmeyi 6grenme becerisini kazandirir.

o Ogrenciler sadece kendilerine verilen bilgiyle yetinmez, &grenme

surecinde aktif katilimci olarak hareket eder.

Bireysel farkliliklara uygun 6grenmeler gerceklesir.
. Ogrenciye bilgi hazir olarak verilmez, 6grencinin bilgiye arastirma ve

gbzlemler sonucu ulagsmasi hedeflenir.

Ogrenciler birbiriyle etkilesime gegerler. Bilgileri paylasirlar ve ortak

bilgi tiretmek icin isbirligi yaparlar.
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e  Ogrenci o6grenmeye karsit isteklidir. Ogrenme siirecinde gorev ve
sorumluluk almaktan ¢ekinmez.

. Ogrencilerde 6z diizenleme becerisini gelistirir ve dzgiiveni arttirir.

Aktif 6grenme teknigi biligsel 6grenme modellerinden olup davraniggilik
akimina tepki olarak ortaya c¢cikmistir. 20. ylizyilin son ¢eyregine dogru geleneksel
ogretimin eksiklikleri hissedilmis ve 6zellikle 1970‘lerden sonra Rousseau, Pestalozzi,
Dewey gibi yazarlar geleneksel 0grenme ve Ogretme anlayisini elestirerek ¢agin
gereklerini  kargilamadigini, 6grencilerin dogal Ogrenme bicimlerini engelledigini

belirtmislerdir (Page, 1990; A¢ikgoz, 2011; Maden, 2013a: 21).

Geleneksel egitimin en biiyiik hatasi biitlin 6grencilerin ayn1 anda ayn1 bilgiye
ithtiyacinin oldugunu diistinmesidir. Bireyleri tek tiplestiren egitim anlayis1 6grenciyi bir
obje olarak kabul eder. Ogretmen merkezli geleneksel egitim anlayisinda dersi dinlemek
sadece dinleme becerisi geligmis bireylerin isine yararken, bu yaklagim 6grencilerin ilgi
ve becerilerini goz ardi etmektedir. Egitim, bireyleri bir kaliba sokmay1 degil, kisileri
ilgilendikleri alanlara yoneltmeyi ve yeteneklerini gelistirmeyi hedeflemelidir (Giiney,
2011: 14).

Aktif 6grenme, Ogrencilerin derse etkin katilimlarini ve yaptiklar1 hakkinda
diisiinmelerini saglar. Ogrenciler bu yontemle dinlemeden daha fazlasini yapar, bu
yontemle bilgi aktarimindan daha ¢ok 6grencinin analiz, sentez ve degerlendirme gibi

tist diizey becerilerini gelistirmesi beklenir (Aytan, 2011: 55).

Aktif 6grenme, sadece basarili 6grencilerle ders yapilan, basarisiz 6grencilerin
elendigi, bilginin O6gretmenden Ogrenciye aktarildigi, 6grencinin sadece oOgrendigi
bilgileri tekrar etmesinin saglandigi, bununla beraber pasif konumda kaldigi, ezberin,
kitaplara bagli kalarak yapilan tek tip duragan bir egitim sekli degildir. Bu yaklagim,
Ogrencilerin O6gretim materyalleri ve arkadaglariyla yogun bir etkilesim i¢inde oldugu,
sorumlu oldugu, Ogrencinin analiz, sentez ve diislinme gibi iist diizey diisiinme
becerilerini gelistirmeyi hedefleyen, 6grenciyi egitimin merkezine koyan dinamik bir

O0grenme seklidir.
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Ogrenciyi merkeze alan aktif 6grenme yaklasimi cagm gereklerine uygun
‘0grenmeyi  O0grenme’ ilkesini benimsemis, arastiran, sorgulayan insan profilini
yetistirmeyi hedeflemektedir. Aktif 6grenme yaklasimi, egitim programlar1 ve d6gretimle
ilgili ¢alismalara geleneksel anlayislardan oldukg¢a farkli bir bakis agisi sunmaktadir

(Giineyli, 2007; Talaz, 2013).

Asagidaki Cizelge 2.3° te geleneksel ogretimin ve aktif 6gretimin yapildigi

siniflar ve Ozelliklerini su sekilde 6zetlemek miimkiindiir:
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Cizelge 2.3. Aktif Ogrenme ve Geleneksel Ogretimin  Yapildign Smiflarin
Karsilagtirilmasi
Aktif Stuf Geleneksel Sinif
Gortntii Ogrenciler  degisik  sekillerde  (kiimeler | Ogretmenin anlatim yaptigi,

halinde,U,O,V ya da i¢ ige halkalar halinde vb.)
oturur. Sinifin her kosesinde bir ¢alisma devam

ogrencilerin siralarda hareketsiz bir
sekilde oturdugu bir ortam bulunur.

eder. Ogrenciler kendi aralarinda iletisim | Ogrenciler arasinda iletisim ¢ok
halinde bulunur. Ogretmen &grencilerin ihtiyac | azdir.
duyduklart anda devreye girmektedir.

Amag Bilginin 6grenci tarafindan yapilandirilmasi, | Ogretmen tarafindan aktarilan
yeni durumlarda kullanmasi ve problem | bilgilerin tekrar edilmesi amaglanir.
¢Ozmesi amaglanir.

Kurallar Herkes ayni anda konusabilir ve sdylediklerini | Ogrenciler $0z verilmedikge
dinleyecek birini bulabilir, dersin akigimi | konusamaz ve kendi aralarinda
saglayacak kurallar disinda fazla kural yoktur. etkilesim oldukga siirlidir.

Ogrenci Aragtirtr, diigliniir, soru sorar, kesfeder, tartisir, | Aktarilanlar1 ezberler ve sinavlarda
fikir iretir, karsilagtirma yapar, agiklar, 6rnek | tekrarlar. Kullanilmayan bilgi oldugu
verir, anlam ¢ikarir, 6nceki Ogrenilenlere bag | i¢in zamanla unutulur.
kurar, degerlendirme yapar, ¢ikarimlarda
bulunur, tahmin eder, neyi nasil 6grenecegine
kendisi karar verir.

Sorunlar Ogrenciler arasinda fikir tartismalar1 olabilir. | Ogrenci dersi dinlemekten sikilmast,
Bu durumun ayni1 zamanda 6grencilerin birlikte | bunun sonucunda disiplin olaylarinin
ortak bir karar almalarin1 saglayict yanlari | ortaya ¢ikmasi, ezber yapmak
olabilir. zorunda kalma, Ogretmenlerin

tikenmiglik hissi yasamasi, olumsuz
siif ortami

Avantajlart | Kullanisli, etkili olmasi ve dgrencilere bilgiyi
kullanma imkani tanimasi

Yetistirilen | Ogrenmeyi 6grenen, kendini siirekli gelistiren, | Kendisine dgretilen bilgiyle yetinen,

Insan Tipi ortak karar alabilen, problem ¢dzen ve i¢inde | gelisime ve degisime kapali, sorun
yasadig1 ortama uyum saglayabilen bireyler ¢ozme becerisi smirli ve bagiml

bireyler

Baglam Ogrencinin kendini gerceklestirmesini | Yarigma ortami, basarisiz olanlarin
hedefleme,  herkesin  kendi  yetenekleri | elendigi, O6grencinin yeteneklerini
dogrultusunda basarilt olabilecegi ortamlar | gelistiremeyen tek tip 6gretim modeli

olusturma

soz konusudur.

(Acikgoz, 2011: 35-36)

Aktif grenmede iki temel kavram yer almaktadir: Oz diizenleme ve 6gretimsel

isler.
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Oz diizenleme, dgrencilerin dgrenme siirecine aktif bir sekilde katilmasiyla
ilgilidir. Ogrenci belli amaca ulasmak igin stratejiler gelistirir, bunlarin amacina
ulagsmakta uygun olup olmadigi dener, gerekirse diizeltmelerini yapar ve slireci
degerlendirir (Zimmerman, 1989). Ogrenci bu siirecte zor ve karmasik islerle ugrasmak
karsilastig1 sorunlar1 ¢6zmekle sorumludur. Bilginin ezberlenmesinin yerine, benzer ve
farkli yonlerinin belirlenmesi, baska sekillere doniistiiriilmesi, nedeninin, nasilinin
anlasilmasi, kendi i¢inde yeni olan sorunlarinin ¢oziilmesi gerekmektedir. Kavrama ve
uygulama basamaklar1 dnemlidir. Ogrencinin zihinsel becerilerini harekete gegiren, 6z
diizenlemesini gelistiren ortamlarin kendisince hazirlanip uygulanmasi ve gelisimini

gozlemesi, degerlendirmesi gereklidir (Sonmez, 2008: 154).

Ogretimsel is; 6grencilerin amaca ulagsmak igin yaptiklar izledikleri yollar ya da
katildiklar1 etkinliklerin tamamidir. Ogrenciyi amagclara ulastirmak icin tasarlanir.
Ogrencinin konuya olan bakisini, ona ele alis tarzin1 ve 6grenme iiriiniiniin kalitesini
belirler. Ornegin, problem ¢ézmeyi dgrenirken problemleri semalarla gdstermelerinde
ya da okuduklarinin resmini yapmada gibi. Ogretimsel isler, 6grenme siirecinde
cocugun zihnini aktiflestirmekte, edinilen bilgilerin ayrintili bir sekilde ele alinmasini,
st diizey diisiinme siireglerinin harekete gegcmesini saglamaktadir. Olaylara hem
fiziksel hem de zihinsel anlamda katilma ve yorum yapma gibi davranislar 6gretimsel

islerle gerceklesir (Acgikgdz, 2011: 25; Aytan, 2011: 60).

Aktif 6grenme tekniklerinin gliniimiizde yogun ilgi gdrmesinin ¢esitli sebepleri

bulunmaktadir:

1) Aktif 6grenmenin beynin ¢alismasina uygunlugu

2) Yasam boyu 06grenen bireylere duyulan gereksinim

3) Geleneksel 6gretimin ¢cagin gereksinimlerini kargilayamamasi

4) Ogrenme-6gretme anlayisindaki gelismeler

5) Aktif 6grenmenin etkililigi

6) Aktif Ogrenmenin avantajlar1 (Kullaniglilik, Ekonomiklik, Destekleyici
Ogrenme Uriinleri)

7) Destekleyici 6grenme tiriinleri {izerine olumlu etkiler birakmasi (Saban, 2005;

Aykag, 2005: 65; A¢ikgoz, 2011: 16).
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2.3.1. Aktif Ogrenmenin Onemi

Giiniimiizde hayatin her alaninda ¢ok hizli degisimler olmakla birlikte, bu
gelisim ve de8isim okullarimizi da etkilemektedir. Bugiin 6grencinin 6grendigi bir bilgi
heniiz okuldan mezun olmadan bile degisebilmektedir. Okullar bireyleri yasama
hazirlamak, topluma ihtiya¢ duyulan insan modelini yetistirmek i¢in vardir. Geleneksel
egitim sistemleri bu gorevi yapamamakta ve giiniimiizde ihtiya¢ duyulan insan modelini

yetistirmede yetersiz kalmaktadir.

Egitim anlayisinin temel aldigr diisiince ve felsefi yaklasimlar giiniimiizde
tamamen degisirken egitim kurumunun ne oldugu ve nasil olmasi gerektigi farkl
kesimlerce tartisilmaktadir. Egitim kurumlarina verilen degerin nasil degistigini
gdstermesi agisindan Ingiltere Bagbakani Blair‘in su ciimleleri oldukca dikkat cekicidir:
Ingiltere’ nin 18. yiizyilda serveti toprak idi. 19. ve 20. yiizyilda topragin yerini
fabrikalar ve sermaye aldi. 21. yiizyilda ise servetimiz insan olacaktir. Insan
potansiyelini 6zgiirlestirmeli, yeteneklere vurulmus zincirleri koparmaliyiz’> (Maden,

2013b: 52).

Degismekte olan yasam sartlariyla birlikte bilgi birikimi stirekli olarak
artmaktadir. Bilgiyi edinmekten ¢ok ona ulasmanin ve etkili kullanmanin 6nemli hale
geldigi glinimiizde bu durum, vyetistirilecek olan insan modelinin ve egitim

anlayislarimizin farklilasarak yenilenmesini zorunlu kilmaktadir.

Gilinlimiizde insan yagami bilgi ve teknolojinin etkisiyle tamamen degisirken bu
degisimin neticesinde insan hayati karmasiklasmakta ve ayrintili bir hale gelmektedir.
Insanin bu hayat iginde birbiriyle iliskisiz, ezberlenmis bilgilerle degil; var olan bilgileri
sentezleyerek 0Ozglin yeni bilgiler ortaya koyan, Ogrenmeyi 6grenen ve bunlari

problemlerin ¢6ziimiinde kullanan bireyler olmasi beklenmektedir (Maden, 2013a: 21).

Geleneksel egitimde yapilan ezber ile 6grenmenin olmast oldukca zor olmakla
birlikte bu sekilde ¢aga ayak uyduran, kendini gelistiren, iireten, diislinen bireyler
yetistirmek imkansizdir. Bu durumdan kurtulmak i¢in 6grencinin aktif oldugu, 6grenme
stirecine etkin bir sekilde katilacagi yontemlerin segilmesi gerekmektedir. Kullanilacak

yaklagimlardan biri aktif 6grenmedir. Artik egitim sistemimizdeki 6grenme, yiizeysel
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bilginin 6tesine gecmeli; anlama ve derin anlamlar ¢ikarma, giiniimiiz neslinin yeni
beceriler dgrenmesini ve bunlar1 giinliik hayatta uygulayabilme becerisine sahip
olmasini amaglamalidir. Her insanin beyninin kendine 6zgii olmasi1 6grenme siirecinde
farkl1 yaklasimlarin kullanilmasini zorunlu kilmaktadir. Bunu da ancak, Ogrencilere
seceneklerin ve kendi Ogrenmesiyle ilgili karar alma firsatlarinin sunuldugu aktif
dgrenme uygulamalar1 saglayabilir (Moke ve Shermis, 1996; Ozdogan, 2008; A¢ikgdz,
2011: 3).

Aktif 6grenme, 6gretim siirecine katilim ile bilgiyi isitmeyi, bilgiyi gérmeyi ve
bilgiyi islemeyi birlestirmektedir. Aktif 6grenmenin uygulandigi siniflarda 6grenme
yizde doksan oraninda kalic1 olabilmektedir. Aktif 6grenme sayesinde Ggrenmenin
sorumlulugu 6grencide olmaktadir. Geleneksel egitim anlayisinda pasif ve bilgiyi hazir
bulan 6grenci bu siire¢ sayesinde sinifta etkin olmaktadir. Siireci degerlendirmek, kendi
denetim mekanizmasini olusturmak, yasam boyu 6grenme yollarint gostermek, elestirel
ve yaratict diislinmeyi gelistirmek, 6grenmede zorluk yasayan Ogrencilere yardimci
olmak, tstiin yetenekli ¢ocuklarin gelisimine fayda saglamak, sinif yonetiminde
ogretmenlere destek olmak, demokrasi bilincinin gelismesine katkida bulunmak,
acisindan aktif 6grenmenin etkili oldugu ifade edilebilir (Giiney, 2011: 16; Aytan, 2011:
63).

Aktif 6grenme tekniklerinin kullanilma nedenleri;

e Aktif 6grenme tekniklerinin, kisa stireli etkinliklerde kullanilabilecegi gibi; bir
donem kadar uzun siireli etkinliklerde de kullanilabilir olmasi.

e Aktif 6grenmenin tek bir 6gretim yontemi degil, bircok Ogretim yontemini
igermesi.

e Her konu alaninda ve her sinif diizeyinde uygulanabilir olmasi.

e Yapilan aragtirmalarda; aktif O8renmenin basariyr arttirdii, bununla da
kalmayip geleneksel Ogretimde ihmal edilen, hatta zaman zaman zedelenen
giidiiyii, 6z saygiy1, okula ve 6grenmeye yonelik negatif tutumlari, arkadaslik
iligkilerini ve derse katilim gibi bircok degisken {izerinde olumlu etkileri

oldugunun kanitlanmis olmasidir (Unal, 2004).
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2.3.2. Aktif Ogrenme Ortaminda Ogretmenin ve Ogrencinin Sorumlulugu

Aktif 6grenmenin uygulandigr siniflarda bes 6zellik dikkat ¢ekmektedir: giiven,

enerji, 6z denetim, gruba ait olma, duyarli olma.

Giiven: Kendine giivenen ve 6grenmeye hazir ve istekli olan 6grencilerin kendi
yetenek ve Ozelliklerine saygi duyar. Kendini glivende hisseden Ogrencilerin degerli

olduklarini hissetmeleri herhangi bir 6diil veya basariya bagl degildir.

Enerji: Ogrenciler siirekli bir etkinlikle ugrasirlar, katilimcidirlar. Sinifta

zamanini bosa geciren 6grenci bulunmaz.

Oz denetim: Ogrenmenin sorumlulugu O6grencidedir. Ogrenme siireclerini

kendileri yonettikleri i¢in 6grenmeye karsi isteklidirler.

Gruba Ait Olma: Ogrenci, 6grenme siireci boyunca 6gretmeni ve arkadaslarmi

dinler, onlara sayg1 gostererek etrafiyla olumlu iligkiler kurar.

Duyarh Olma: Ogrenciler saygili ve hosgoriiliidiir. Smifta dikkatli, merakl,
tiretken, caba gosteren ve neler oldugunu bilen 6grenciler ¢cogunluktadir (Yavuz, 2005;

Harmin, 2006).

Aktif 6grenme siireci 6gretmenin bilgiyi aktardigi 6grencilerin edilgen bigimde
oldugu geleneksel Ogretimden ¢ok farkhidir. Aktif 6grenme siiresince Ogrencinin
konustugu, tartistigi, arastirdigi bir ortam s6z konusudur. Boyle bir ortamda 6grencinin
iist diizey diisiinme becerilerine sahip olmasi ve Ogrendiklerini gilinliilk yasamda
kullanmas1 beklenir. Geleneksel egitim anlayisindaki aktif katilim, 6grencinin ders
anlatmasi, 6gretmeni dinlemesi, sorulan sorulari yanitlamasi seklinde anlasilmaktadir.
Aktif 6grenmede ise Ogrencinin bilgiyi farkli kaynaklardan arastirmasi, elde ettigi
bilgiyi kendi 6grenme sekline gore sunmasi, baskalariyla paylagsmasi, bireysel ve grup

halinde galisabilmesi gerekmektedir (Ward ve Tiessen, 1997).

Niemi (1997)" ye gore aktif 6grenme yontem ve tekniklerini uygulayacak
Ogretmenler hayat boyu Ogrenen, kendilerini gelistiren bireyler olmalidir. Konu
alanindaki yenilikleri takip etmeleri, mesleki bilgilerini giincellemeleri ve kisisel

gelisimlerine 6nem vermelidirler.  Aktif 6grenmeyi temele alan bir Ogretmen,
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demokratik bir sinif ortami olusturarak 6grencilerini giidiiler, onlar1 6grenmeye istekli
hale getirir. Ogretmen, 6grenme siirecini zorlastiran degil kolaylastiran kisi olmayi
hedefler (akt. Aytan, 2011: 66). William Ward bu 6gretmen modelini  “Vasat bir
O0gretmen anlatir, iyl bir 6gretmen agiklar, nitelikli bir 6gretmen gosterir, ideal bir

ogretmen ise diislindiiriir” diyerek ifade etmistir (Aksid ve Sahin, 2011: 5).

Aktif 6grenme ortami olustururken 6gretmenler 6grencilerini ¢ok iyi tanimall,
ogrencilerin hazir bulunusluk diizeyini dikkate almali, 6grencilerin ilgisini c¢ekecek
olaylar veya sorularla onlar1 paylasimda bulunmasini saglamalidir. Etkili bir
o6grenmenin meydana gelmesi igin akict bir ders planlamali, 6grenciler hangi konuyu
neden &greneceklerinin farkinda olmalidir. Ogretmen gérsel ve isitsel materyallerle
siireci desteklemeli, O6grenciyi Ogrenme siirecine katilimini saglayacak ortamlar
olusturmalidir. Ogretmen az agiklama yapmali daha ¢ok yonlendirici olmali ve 8grenci
ciftlerinin beraber c¢aligmasini saglamalidir. Siire¢ boyunca geri bildirimlerde

bulunmalidir (Martyn, 2007; Slavin, 2003; Aydede ve Kesercioglu, 2012).

Aktif 6grenmede 6grenmenin sorumlulugu 6grencidedir. Bu durum 6gretmenin
sorumlulugunun tamamen bittigi, 6grencinin her istedigini yapmasi ve Ogretmenin
siirece karismamast anlamina gelmemektedir. Aktif 6greten 6gretmenin gelenekselden
farki, kendi kararlarin1 kabul ettirmek yerine 6grencilere yol gostererek, Onerilerde
bulunarak gelismelerini saglamak ve bu siireci takip etmektir. Ogrencinin gelismesinde
karsilagabilecegi problemlere karsilik onlem almak da Ogretmenin sorumluluklar
arasindadir. S6z konusu dnlemler ise 0grencinin yerine dgretmenin karar almasi olarak

anlagilmamalidir.

Aktif smiflarda 6gretmen sinifin 6niinde durup konusmalarin ¢ogunu yapmaz.
Bu siniflarda etkili 6gretmen iyi konusan, iyi anlatan degil 6grencilerin iyi konusan iyi
anlatan kisiler olmasina yardim eden, onlara imkan sunan kisi olarak karsimiza

cikmaktadir.

Aktif 6grenme smiflarinda ortaya c¢ikan baglica Ogretmen rolleri

a)kolaylastiricilik b)arastirmacilik c)tasarimciliktir(A¢ikgoz, 201: 36-37).
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Mid-continent Regional Educational Laboratory 1994 yilinda hazirlamis oldugu

aktif 6grenme yaklagimimin uygulandigr simifin 6zellikleri listesinde 6gretmenin ve

ogrencilerin ozellikleri asagidaki 6zetlemek miimkiindiir (Akt: McCombs ve Whisler,

1997):

Aktif 6grenmede 6gretmen;

Ogrencilerine, onlardan beklentilerinin yiiksek oldugunu ifade eder.

Ogrencilerin fikirlerini dikkatlice dinler ve onlara saygiyla karsilar.

Ogrencilere karar alma siirecinde yardimci olur.

Ogrencilerin kendileri hakkinda diisiinmeleri i¢in cesaretlendirir.
Yapilan uygulamalardan 6grencilerin eglenmesine dikkat eder.
Ogrencinin  anlam1  yapilandirma ve igerigi  Orgiitleme

degistirmelerine yardim eder.

Aktif 6grenmede Ogrenciler,
Yapacaklari projeleri kendileri belirler.
Bireysel 6grenmelerine uygun sekilde ve hizda calisir.

Ogrenmeye kars1 meraklidir.

yaklagimlarini

Kendilerinden farkli seviyedeki (yas, kiiltlir ve yetenek vb.) 6grencilerle beraber

caligabilir.
Sahip olduklar bilgileri ¢ok farkli sekilde sunabilir.

Bireysel ve grup calismalarinin her ikisine aktif bir sekilde katilir.

Geleneksel o6grenme ortamlarindan aktif Ogrenme ortamima gegildiginde

ogretmenle birlikte 6grencinin de rolii degismektedir. Aktif 6grenmenin uygulandigi

simiflarda 6grenciler pasif 6grenenlere gére dgrenme siirecinin bagindan sonuna kadar

sorumluluk tasimaktadir. Ogrenciler grenme hedefleri iizerinde diisiiniir, secim yapar;

hedeflerine ulagsmak i¢cinde hangi yollar1 takip etmesi gerektigine karar verir; bu yollarin

uygun olup olmadigint gbézden gegirir, 0grenmelerini kontrol eder ve gerekirse

diizeltmeler yapar (Kog, 2007: 4).
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Ogrenci aktif 6grenme siiresince bir seylerle ugrasmali ve yaptig1 seylerin
tizerinde disiinmelidir. Aktif O6grenmede Ogrenciler sadece konuyu oOgrenmekle
yetinmezler bununla beraber 6grendiklerini uygulama imkani bulur. Ogrenmis oldugu
kavramlar arasindaki baglantilar1 inceler ve 6n 6grenmeleriyle ters diisen durumlarla
karsilagtirmalar yapar. Bu sayede bilgiyi Oziimser ve daha sonraki Ogrenmelerinde
kullanacag bilgiyi tretir (Mattson, 2005). Bundan dolay1 6grenci arastirma yapmali,
sorgulamali, tartismali, karsilastirmali, yeni ornekler vermeli, denenceler kurmali, veri
toplamali, onlar1 analiz etmeli, kesifler yapmali, neden sonu¢ baglantilarini saptamali

vb. etkinliklerde yer almalidir (S6nmez, 2008: 154).

Aktif 6grenme sirasinda 6grenciler arkadaslariyla etkilesim halinde, birbirleriyle
is birligi icerisinde olurlar. Grup calismalar1 sirasinda Ogrenciler arasinda olumlu
iliskiler gelisir. Ogrenci bu ¢aligmalar sayesinde farkl kisiliklere saygi duymayi, ortak
bir hedef dogrultusunda calismayi, ekip ruhunu &grenir. Ortak bir noktada bulusan
bireyler beraber hareket etme yetenegi kazanirlar, kendilerinin ve arkadaslarinin
performanslarin1 denetler. Aktif 6grenme sayesinde kendine giivenen, benlik saygisi
kazanmig, 6grenmeye istekli, Ogrenmeye yonelik olumlu tutumlara sahip bireyler
yetisir (Gliney, 2011: 17).

2.3.3. Aktif Ogrenme Teknikleri
Arastirmada kullanilan aktif 6grenme teknikleri sunlardir:
2.3.3.1.Siir Yazma

Ogrenciler grup halinde smiftaki yerlerini alir, grup iiyeleri dnlerinde yer alan
kagida belirtilen konuyla ilgili bir dize yazip kagidini yanindaki arkadasina verir. Bu
sekilde belirtilen igslem siire bitinceye kadar devam eder ve siire bitiminde herkesin
elinde gruptaki iiye sayis1 kadar siir bulunur. Daha sonra ortaya ¢ikan iiriinler sinifa

sunulur (A¢ikgoz, 2011: 129).
2.3.3.2. Zihinsel Haritalama

Bir konunun 6nemli noktalar kii¢iik kagitlara yazilir. Hazirlanan bu kagitlardan

Ogrenci ya da grup sayisi kadar olusturulur. Sonra bu kagitlar 6grenciye ya da her gruba
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bir deste diisecek sekilde dagitilir ve Kartlarin iistiindeki, kavram ya da diisiincelerin
birbiriyle iliskilerini gdsterecek sekilde yerlestirmeleri gerektigi ifade edilir. Yerlestirme
islemi sira lstiinde, tahtada veya istenilen herhangi bir yerde yapilabilir. Sonunda
Ogrencilerin olusturduklar1 haritalar sinifa sunulur ve agiklamalar yapilir. Bu sayede
Ogrenilen konuyla ilgili olarak bir ¢ok anlamli iliskinin kesfedilmesi saglanir (A¢ikgoz,

2011: 131).
2.3.3.3. Ogrenme Galerisi

Ogrencilerin belirtilen bir zaman diliminde 6grendiklerinin degerlendirmesini
saglar. Uygulama sirasinda 6grenciler siniftaki 6grenci sayisina gore kiigiik gruplara
ayrilir. Ardindan Ogrencilerin bu c¢alisma sirasinda, dinleme metniyle ilgili,
ogrendiklerini gézden gegirmeleri saglanir. Gruplar ¢aligma kagitlarina hangi bilgileri,
onemli noktalar1 sergileyeceklerine karar verirler. Siire bitiminde her grup ¢alismasini
panoda sergiler. Bu islemin ardindan her grup ayaga kalkarak panoda sergilenen diger
gruplarin ¢alisma kagitlarini inceler ve kendi listelerine yazmay1 unuttuklart maddelerin
Oniine igaret koyar. Sergilenen triinlerin incelenmesi sirasinda hangi 6grenmelerin kag

kisi tarafindan gergeklestiginin degerlendirmesi yapilir.
2.3.3.4. Déniisiimlii Ogretme

Ogrencilerin birbirleriyle 6grendiklerini paylasmasini saglayan bu teknikte

uygulama asamalari su sekilde siralanabilir:

1. Smifiki gruba ayrilir, bu ayirma islemi sira arkadaslari arasindan segilebilir.

2. Sinifin yaris1 dinleme metninin ilk boliimiinii dinler.

3. Bu sirada sinifin diger yarisi sinif digina alinir.

4. Birinci boliimiin bitmesinin ardindan metnin kalan boliimiinii ikinci grup dinler
ve ilk gruptakiler disartya alinir.

5. Metnin bitmesinin ardindan gruptaki kisiler kendi dinledikleri bolimii
arkadaslarina anlatir.

6. Ardindan metinle ilgili ¢alisma kagidi dagitilir ve grup iiyeleri dinledikleri
metnin tamamini ilgilendiren etkinligi birlikte tamamlar.

7. Caligmanin bitiminde gruplarin degerlendirilmesi yapilir.
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2.3.3.5. Kim Oldugunu Bul

Ogrencilerin dinledikleri metindeki 6grendiklerini tekrar etmelerini, konuyla
ilgili olarak diisiinmelerini ve degerlendirme yapmalarini saglar. Uygulamanin islem

basamaklari su sekildedir:

1. Ogrenci sayisi kadar kagida konuyla ilgili bazi
= dogrular
= yanliglar
= Grnekler
= hikayedeki kisiler
= destekleyici diigiinceler
= ¢s ve zit anlamli kelimeler
* neden sonug ifade eden climleler vb
2. Kagitlan tstlerine takilmak iizere 6grencilere dagitilir.
3. Ogrencilere ayaga kalkar ve smif iginde dolagsmaya baslar. Herkes iizerinde
metinle ilgili yanlis ciimleleri tasiyan kisileri bulup not etmeye calisir.
4. Daha sonra herkes yerine oturur ve yakasindaki ciimlenin dogru mu yanlig m1

oldugunu siifa agiklar.
2.3.3.6. Bunu Kim Yapar?

Dinlenilen metnin gézden gecirilmesi, konuyla ilgili sorularin yanitlanmasi veya
herhangi soruna ¢oziim iiretme c¢aligmalarinda kullanilabilir. Uygulanmas: sirasinda yer

alan islemler sunlardir:

1. Dinleme metniyle ilgili sorularin yer aldig1 calisma yapraklarinin hazirlanir ve
Ogrenci sayisi kadar ¢ogaltilir.

2. Metnin birka¢ defa dinlenir.

3. Ogrencilerin simifta ‘Bunu kim yapar?’ diyerek calisma kagidiyla dolasmaya
baslar.

4. Birbirlerinin ¢alisma yapragindaki alistirmalardan birini yapma konusunda

anlasarak eslesirler.
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Ogrencilerin birbirlerinin calisma yapragindaki alistirmalardan birini yapip
yanina, yapanin adini yazar. Yanina dogru veya yanlis seklinde isaret koyar.
Ogrencilerin miimkiin oldugu kadar ¢ok arkadasiyla etkilesimde bulunabilmeleri
icin bir kagitta birden fazla alistirma yapmamalar1 saglanir.

Calisma yapraklariin belirlenen siire i¢inde tamamlanir.

Higbir ogrenci tarafindan yapilamayan aligtirmalar O6gretmen tarafindan

yapilarak agiklanir.

2.3.3.7. Hazineyi Bul

Dinlenilen metnin 6nemli noktalarinin tekrar edilmesini eglenceli bir sekilde

saglar. Uygulanmasi sirasinda yer alan iglemler sunlardir:

.

N o g &

Metinle ilgili bir bulmaca sayfasi olusturulur.

Bulmacanin ¢6zlimiiniin pargalarinin bazilari sinifin ¢esitli yerlerine saklanir.
Hangi parcanin nerede oldugunu belirten yonergelerin ya da krokilerin
hazirlanir.

Ogrencilerin kiigiik gruplara ayrilir.

Her gruba yonergenin yer aldig1 ¢aligma sayfasi verilir.

Gruplarin ellerindeki yonerge sayesinde bulmacay1 ¢ozmeleri saglanir.

Bulunan her parcanin grupca incelenmesi ve ne oldugunun anlagilmasi,
anlasilmayan noktalarin O6gretmene sorulmasi ve o asamada Ogrencilerin
yapmas1 gereken bir sey varsa onun yapilmasi beklenir

Biitiin bu islemler belirtilen bir siirede bitirilmesi istenerek yarigsma ortami
saglanir.

Siirenin bitiminde degerlendirme islemi yapilir.

2.3.3.8. Kart Eslestirme

Ogrenilenlerin gézden gegirilmesi, netlestirilmesi ya da kalicthigmin artirilmasi

gibi durumlarda kullanilabilir. Uygulanmasi sirasinda yer alan islemler sunlardir:

1.
2.

Smif iki gruba ayrilir.
Her biri siniftaki 6grenci sayisinin yarist kadar kart iceren iki dizi kart hazirlanir.

Birinci dizide; Ogrenilenlerle ilgili sorular, kavramlar, 6rnekler vb. yer alir.
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Ikinci dizide ise; birinci dizidekilerle eslestirebilecek yanitlar, agiklamalar
bulunur. Dizilerden birindeki kartlar numaralanir.
Kartlar gruplara dagitilir.

4. Ogrenciler sira arkadaslariyla birlikte kendi ellerinde yer alan soru ve cevaplar
eslestirmeye calisir.

5. Kartlarimi eslestirenler bunun gerekgelerini hazirlarlar.

6. Kart numaralar1 rastgele sOylenir ve numarasi sdylenenler kendi kartlarinin

icerigini ve hazirladiklar1 gerekgeleri sinifa sunarlar (A¢ikg6z,2011:163-169)
2.3.3.9. Istasyon Teknigi

Istasyon teknigi belirli bir konuda ¢esitli acilardan kolektif sekilde calisilip ortak
bir iirlin ortaya ¢ikarilmasi i¢in uygulanan bir yontem olarak ifade edilebilir. Bunun i¢in
konunun degisik yonlerinin ¢alisilabilmesi i¢in smif i¢cinde caligma istasyonlar1 adi

verilen 6grenme merkezleri olusturulur (Hesapgioglu, 2008).

Istasyon tekniginde her 6grenci gorev alir ve istasyona gidecek Ogrenciler
belirlenir. Her gruba bir gbzlemci veya istasyon sefi atanir. Bu kisiler gruba rehberlik
yapar. Gruplar her istasyonda 10 dakika ¢alisir. Her istasyonda konunun resimle ifade
edilme, tiyatro metni olusturma, sarki besteleme, 6ykii ve siir yazma vb. gibi farkli yonii
calisilir. Siire sonunda gruplar yer degistirir. Ders bitimine kadar her grup biitiin

istasyona ugrar ve dersin sonunda ortaya konulan tirtinler sergilenir (Sonmez, 2008).

Istasyon teknigi oOgrencilerin zekd alanlarina ve &grenme stillerine gore
ogrenmelerine yardimei olur. Ogrencinin birden fazla duyu organi yoluyla 6grenmesini

sagladigindan 6grenmeyi ilgi ¢ekici hale getirir.
Istasyonda islem basamaklari asagidaki gibi olmalidir:

Ogrenme iceriklerinin secilmesi, sinirlandirilmasi ve yapilandirilmasi
Ogrenme materyallerinin gruplandiriimasi
Istasyon tiiriine karar verilmesi ve istasyonlarin belirlenmesi

Calisma materyallerinin istasyonlara uygun olarak hazirlanmasi

o ~ w e

Organizasyonun yapilmasi (Ocak, 2008).
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2.4. ILGILI ARASTIRMALAR

Bu boliimde dinleme ve aktif 6grenme alaninda yapilmis ¢alisma 6rnekleri yer

almaktadir.
2.4.1. Dinleme ile Ilgili Yapilan Arastirmalar

Unal ve Ozer (2014), 1995 ve 2013 yillar1 arasinda dinleme {izerine yapilan
calismalara iligkin kaynak taramasinda 17 kitap, 7 bildiri, 59 makale, 73 yiiksek lisans
tezi ve 14 doktora tezini tespit etmislerdir. Bu boliimde son yillarda dinleme iizerine

yapilan baz1 yiiksek lisans ve doktora ¢aligma 6rnekleri sunulmustur:

Kocaadam (2011), ‘“Not Alarak Dinleme Egitiminin ilkogretim 7.Sinuf
Ogrencilerinin Dinleme Becerisi Uzerindeki Etkisi ** adl1 yiiksek lisans ¢aligmas1 102
7.sin1f 6grencisinin katilimiyla yapilmistir. Deneysel olarak yapilan calisma siiresince
deney grubu 6grencilerine, hazirlanan etkinlikler aracigiyla on hafta boyunca not alarak
dinleme egitimi verilmistir. Kontrol grubundaki 6grencilerle ise dersler olagan akisinda
devam etmistir. Uygulama calismalarinin ardindan gruplara son test uygulanmustir.
Yapilan son testlerin ardindan deney grubu lehine iki soru haricinde anlamli bir farklilik

bulunmustur.

Fidan (2012), “‘Ilkdgretim Ikinci Kademe Ogrencilerinin Tiirkge Dersinde
Kullandiklari Ogrenme Stratejilerinin Degerlendirilmesi’” adli yiiksek lisans
calismasimda Ogrencilerin Tiirkge derslerinde kullandiklar1 dinleme stratejileri cinsiyet,
simif diizeyi ve sosyo-ekonomik diizey yoniinden karsilastirmali olarak incelenmis ve
Ogrencilerin dinleme stratejilerini  kullanim oranlart  belirlenmeye ¢alisilmistir.
Arastirma siirecinde nitel aragtirma yontemlerinden betimsel analiz yontemi, nicel
arastirma yontemlerinden ise tarama modeli kullamlmustir. Ogrencilerin dinleme
stratejilerini belirlemek i¢in agik ug¢lu sorulardan olusan goriisme formu ve anket

uygulanmas.

Calisma sonunda 6grencilerin dinleme stratejilerini kullanimlarinin cinsiyet ve
sinif diizeyr yoniinden farklilagsmadigi, kullandiklar1 dinleme stratejilerinin sosyo-
ekonomik diizeye gore degerlendirilmesinde ise alt1 maddede gruplarin farklilik

gosterdigi belirlenmistir. Uygulanan 6lgek sonuglarina gore 6grenciler bilissel, duyussal
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ve beden diliyle ilgili stratejilerin genelini Tiirk¢e derslerinde kullanmaktadir. Bu
stratejilerden dikkat ve not alma stratejileri 6grenciler tarafindan en ¢ok tercih edilen

stratejiler olarak belirlenmistir.

Kaya (2012), ‘‘ilkdgretim 5.Simif Ogrencilerinin Dinleme Becerilerinin Web
Tabanli Bir Sistem Yardimiyla Olgiilmesi’’ isimli ¢alismasinda ilkdgretim 5. sif
ogrencilerinin dinleme becerilerinin web tabanli bir sistem yardimiyla 6lgmeyi
amagclamis. Katilimcilara “Tiirkge Dersine iliskin Tutum Olgegi” ve web tabanli olarak
hazirlanan “Web Tabanli Dinleme Testi” uygulamistir. Arastirma siirecinde ilkdgretim
5. smuf ogrencilerinin dinleme becerilerinin cinsiyet, anne-baba egitim diizeyi, kardes
say1si, anne veya babanin kendilerine sesli olarak kitap okuma durumlarina, aile gelir
diizeyine, Tiirk¢ce dersi karne notuna, en ¢ok sevilen ve dinlenen miizik tiirline gore
farklilasip farklilasmadigini belirlemek icin calisilmistir. Arastirma sonucunda,
Ogrencilerin dinleme becerilerinin cinsiyete, anne veya babanin kendilerine sesli olarak
kitap okuma durumuna ve kardes sayisina gore farklilagsmadigi; anne-baba egitim
diizeyine, aile gelir diizeyine, en ¢ok sevilen ve dinlenen miizik tiiriine gore farklilastig
bulunmustur. Bununla birlikte 6grencilerin dinleme becerileri ile Tiirk¢e dersi karne
notu arasindaki iligkinin kuvvetli, Tirk¢e dersine iliskin tutum diizeyi arasinda bir
iligkinin zayif oldugu goriilmiistiir. Ayrica dlgeklerin uygulandigi web tabanli sistemin
dil 6grenme, O6gretme, 6lgcme ve degerlendirme siireclerinde kullanilabilirligi a¢isindan

olumlu durumlarla karsilagilmstir.

Katranci (2012), ““Ustbilis Stratejileri Ogretiminin Dinledigini Anlama Becerisine
ve Dinlemeye Yonelik Tutuma Etkisi”> adli doktora c¢alismasinda istbilis stratejileri
Ogretiminin, ilkogretim besinci simif 6grencilerinin dinlediklerini anlama becerileri ve
dinlemeye yonelik tutumlari tizerindeki etkisi ile bu siirece yonelik 6grenci ve dgretmen
goriiglerinin belirlenmesi amaglanmistir. Arastirmada nicel ve nitel arastirma yontemleri
birlikte kullanilmistir. Arastirma siirecinde, deney grubunda, dinleme metinlerinden
yararlanarak 12 hafta etkinlikler yoluyla iist bilis stratejileri 6gretimi gerceklestirilmistir.
Kontrol grubunda ise Tiirkce Ogretim Programi’na gore dinleme ¢aligmalar1 yapilmustir.
Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin dinlediklerini anlama diizeyleri, dinlemeye
yonelik {iist bilissel farkindaliklar1 ve dinlemeye iligkin tutumlari, uygulama siirecinin
basinda ve sonunda arastirmaci tarafindan gelistirilen 6lgekler yardimiyla belirlenmistir.

Uygulamanin sonunda yapilan ¢aligmalara iligkin 6gretmen ve 6grenci goriisleri alinmustir.
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Aragtirma sonunda, deney ve kontrol gruplarindaki ogrencilerin dinledigini anlama, iist
biligsel dinledigini anlama farkindalig1 ve dinlemeye yonelik tutum erisileri arasinda deney
grubu lehine anlamli bir fark oldugu tespit edilmistir. Arastirmanin nitel boyutunda ise
deney grubu ogretmeni ve oOgrencilerinin st bilissel dinleme etkinliklerine yonelik

goriislerinin olumlu oldugu belirlenmistir.

Keles (2013), ‘‘Dinleme Oncesi ve Dinleme Sonrasi Verilen Sorularin 5.Simif

29

Ogrencilerinin Dinledigini Anlama Beceri Diizeyine Etkisi ** isimli yiiksek lisans tezinde
58 5. Sinif 6grencisiyle ¢alismistir. Calismada karsilastirmali modelden yararlanilmistir.
Veri toplama araci olarak iki adet bilgilendirici, iki adet dykiileyici metinle ilgili altigar adet
dinledigini anlama 6l¢egi kullanilmigtir. Calisma sonunda 5. Sinif 6grencilerinin dinledigini
anlama diizeylerinin yiiksek oldugu goriilmiistiir. Dinleme metinlerinden once verilen
sorularda bilgi; dinleme metinlerinden sonra verilen sorularda ise elestirel diisiinme
sorularindaki basar1 yliksek bulunmustur. Dinledigini anlama diizeyi agisindan erkek
ogrencilerin kiz 6grencilere gore sorularin sonradan verildigi bilgilendirici dinleme metni
cikarim sorusu puanlarinda daha basarili oldugu goriilmistiir. Ayn1 dinleme metninin geriye

kalan soru tiirlerinde ve diger metinlerle ilgili sorularda, dinledigini anlama diizeyi

bakimindan cinsiyete dayali farklilik olugsmamustir.

Sahin (2012), ‘‘Dinleme Metinlerinde Once ve Sonra Sorulan Sorularin
[Ikoégretim 7.Smif Ogrencilerinin  Dinledigini Anlama Becerisine ve Hatirlama
Diizeyine Etkisi’’ adli yiiksek lisans ¢aligmadi 6grencilerin dinledigini anlama becerisi
ve hatirlama diizeyinin dinlemeden once ve sonra sorulan sorulara gore degisip
degismedigini belirlemek amaciyla 65 7.smif 6grencisiyle yapilmistir. Deneysel olarak
yiiriitiilen bu g¢alismada deney grubundaki Ogrencilere dinleme testi sorulart metin
dinletilmeden 6nce dagitilmis ve 6grencilerin sorular1 incelemeleri saglanmistir. Daha
sonra ise metin dinletilmis ve dinleme esnasinda sorularin cevaplanmasi saglanmistir.
Kontrol grubundaki 6grencilere ise dnce metin dinletilmis ve dinleme bittikten sonra
dinleme testi sorular1 dagitilmis ve sorularin cevaplanmasi saglanmistir. Bu islem 3
farkli dinleme metni kullanilarak 4 haftalik bir ara ile 3 defa tekrarlanmistir. Yapilan bu
islemler 7 hafta sonra hatirda tutma diizeyini 6lgmek icin tekrarlanmistir. Calisma
sonucunda deney grubundaki Ogrencilerin dinledigini anlama ve hatirla diizeyinde

kontrol grubuna gore daha basarili oldugu goriilmistiir.
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Erdem (2012), ‘‘Yapilandirmaci Karma Ogrenme Ortamlarinin Dinleme ve
Konusma Becerilerine Etkisi’’ adli doktora ¢aligmasinda dinleme becerisinin, dinleme
ve dinledigini anlama boyutlarinda; konusma becerisinin ise konugsma ve sozlii anlatim
boyutlarinda ele alinirken ¢alisma deneysel bir sekilde yiiriitiilmiistiir. Arastirmada bu
becerilerin gelistirilmesi i¢in yapilandirmaci karma 6grenme ortamlari olugturulmustur.
Ogrenciler kiigiik gruplara ayrilmis, 6n test ve son test olarak her 6grenci grubuna
dinleme materyali iizerinden dinleme ve dinledigini anlama etkinligi; ayrica kendi
konusmalarina dayali konusma ve sozlii anlatim etkinligi yaptirilmistir. Arastirma
sonunda yapilandirmact karma Ogrenme ortaminin &grencilerin dinleme, dinledigini
anlama, konusma ve s0zli anlatim becerilerini gelistirmeye yonelik gelistirilen
etkinliklerin etkili oldugu sonucuna varilmistir. Calismanin Ggrencilerin biligsel
ozelliklerinin yaninda duyussal 6zelliklerini gelistirdigi, deney grubundaki 6grencilerin
erisi puanlari ile kontrol grubunun erisi puanlari arasinda deney grubu lehine anlamli
farklilik bulunmustur. Calisma siiresince gelistirilen dinleme, anlama ve anlatmaya
yonelik gelistirilen ¢evrimigi 6grenme ortaminda &grencilerin en fazla dinleme, en az

ise anlatma temasinda paylagim yaptig1 goriilmuistiir.

Cayli (2012), “‘llkdgretim Ikinci Kademe Tiirkge Dersi Ogretmen Kilavuz
Kitaplarindaki Miistakil Dinleme Metinlerine Yonelik Ogretmen Uygulamalarmin
Degerlendirilmesi’’ adli yiiksek lisans tezinde 6gretmen kilavuz kitaplarinda yer alan
dinleme metinlerine yonelik Ogretmen uygulamalar1 degerlendirilmistir. 2011-2012
egitim Ogretim yili igerisinde Kayseri merkez ve merkez ilgelerde gorev yapan 25
Tiirkge 6gretmenine goriisme formu uygulanmis, bu galisma evreni igerisinden segilen 3
ogretmenin 21 ders saatinde 7 farkli sinifinda yaklasik 165 6grenci gozlem formlari ile
gozlenmistir. Calisma sonunda Ogretmenler kitapta yer alan dinleme metinlerinin
niteligi, tiirli, uzunlugu ve oOgretmen kilavuz kitaplarindaki yonergeler konusunda
sikintilar oldugunu belirtmislerdir. Arastirmaci tarafindan yapilan gézlemler sonunda
ise Ogretmenlerin dinleme metinlerini somutlastirilmas: gerektigini belirtmelerine
ragmen bu alanda yaptiklar1 herhangi bir c¢alisma olmadigi goriilmiistiir. Ayrica
ogretmenlerin derse hazirlik, yontem ve dinleme stratejileri konularinda c¢ok biiyiik

eksikleri oldugu yapilan ¢galismanin sonuglar1 arasindadir.
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Durmus (2013), ¢ ilkdgretim 2. Smif Ogrencilerinin Dinleme Becerilerinin
Gelistirilmesinde Cocuk Edebiyat1 Uriinlerinin Etkisi’’ adl1 yiiksek lisans ¢alismasinda
cocuk edebiyat1 iirlinleri ile dinleme becerilerini gelistirmeye yonelik c¢esitli yontem ve
tekniklerle yapilan uygulamalarin, ilkogretim 2. simif 6grencilerinin dinleme becerileri
tizerindeki etkisinin belirlenmesi amaglanmistir. Aragtirma, on iki haftalik bir siirecte;
On test ve son test Ol¢limlii, tek gruplu deneysel bir ¢alisma olarak yapilmistir.
Degerlendirme araci olarak Tiirkce Ogretmen Kilavuzunda yer alan Dinleme Becerisi
Degerlendirme Formu kullanilmis. Arastirma sonucunda cocuk edebiyati iiriinlerinin
ogrencilerin dinleme becerilerinin  gelistirilmesinde 6nemli etkilerinin oldugu
goriilmiistiir. Ogrencilerin hem dinleme davranislar: hem de dinlediklerini anlayabilme,
dinlediklerinden cesitli yargilara ulasabilme ve dinledikleri ile bildikleri arasinda
baglanti kurma becerileri gelismistir. Calismanin baslangicinda 6n test puanlarinda
kizlar daha basarili iken son testlerde erkekler kiz 6grencilere gore daha fazla ilerleme

gostermistir.

Bulut (2013), ““Etkin Dinleme Egitiminin Dinledigini Anlama, Okudugunu
Anlama ve Kelime Hazinesi Uzerine Etkisi’> adl1 yiiksek lisans galismasinda dérdiincii
siif dgrencilerine verilen etkin dinleme egitiminin dordiincii sinif 6grencilerine etkin
dinleme egitiminin, 6grencilerin dinlediklerini anlamalari, okuduklarin1 anlamalar1 ve
kelime hazineleri iizerine etkisini incelemistir. Calisma 2012-2013 egitim 6gretim yil
giiz yarntyilinda Aydin ili merkez ilgesindeki iki okulda yar1 deneysel bir bigimde
yiriitiilmiistiir. Arastirmada veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen
Dinledigini Anlama Testi, Okudugunu Anlama Testi ve Kelime Hazinesi Testi
kullanilmistir. Dersler deney grubunda sekiz hafta siiresince arastirmaci tarafindan
kontrol grubunda ise sinif 6gretmeni tarafindan islenmistir. Calismanin sonunda etkin
dinleme egitiminin dordiincii sinif 6grencilerinin dinledigini anlama, okudugunu anlama
ve kelime hazinesi diizeylerinin gelisimine olumlu yonde katki sagladigi goriilmiistiir.
Bununla birlikte 6grencilerin dinledigini anlama basarisinin, okudugunu anlama
basarisindaki gelisime 6n kosul teskil ettigi ve yeni sozciiklerin 6grenilmesine katki

sagladig1 goriilmiistiir.
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2.4.2. Aktif Ogrenme Teknikleri ile Tlgili Yapilan Arastirmalar

Aktif 6grenme teknikleri son yillarda onemini giderek arttirmaktadir. Yapilan
calismalar bunun en onemli ispatidir. Bu béliimde aktif 6grenme teknikleri ile ilgili

Tiirkge dersi tizerine yapilan son yillardaki ¢alismalardan bir kismina yer verilmistir.

Giiney (2011), ‘‘ilkdgretim 2.Kademede Fiilimsilerin Ogretiminde Aktif
Ogrenmenin Tutum, Basar1 ve Kalicihiga Etkisi’’ adli doktora tezinde dil bilgisi
konular1 arasinda yer alan isim-fiil, sifat-fiil, zarf-fiil, isim, sifat, fiil ve zarflarin
Ogretiminde aktif 6grenme yoOnteminin basariya, tutuma ve kaliciliga etkisini ortaya
koymay1 hedeflemistir. Caligmasin1 2010/2011 yilinda Ordu ilinde 6grenim gére 40
tane 8.smif Ogrencisiyle yapmistir. Arastirma sonucunda aktif dgrenme yonteminin
kullanildig1 deney grubu, akademik basari, tutum ve kalicilik yOniinden; 6gretmen
kilavuz kitabinin temel kaynak olarak alindigi kontrol grubuna oranla daha basarili
oldugu goriilmiistiir. Deneysel c¢alisma Oncesi akademik basar1 ve tutum puanlar
yoniinden aralarinda anlamli farklilik olmayan deney grubu, deneysel ¢alisma sonunda
deney grubu lehine farklilagmistir. Ayrica deney grubu, kalicilik puanlari yoniiyle de
kontrol grubuna gore onde oldugu tespit edilmistir. Calisma sonunda ayrica aktif
0grenme yonteminin, 6grenciler iizerindeki etkisini belirlemek amaciyla li¢ 6grenciyle
goriisme yapilmistir. Goriismeler, aktif 6grenme yonteminin 6grenciler lizerinde olumlu

etki meydana getirdigi ortaya koymustur.

Sallabas (2011), ‘‘Aktif Ogrenme Yonteminin Ilkogretim Ikinci Kademe
Ogrencilerinin Konusma Becerilerine Etkisi’’adli ¢alismasinda  aktif 6grenme
tekniklerinin konusma becerileri iizerine etkisini incelemeyi amaclamistir. Deneysel
olarak yapilan ¢alismada Ankara ili Kegioren ilgesinde bulunan Dumlupinar Ilkdgretim
Okulu ve Orhan Gazi Ilkégretim Okulunda yiiriitiilmiistiir. Bu okullarda okuyan 6. smif
Ogrencilerine aragtirmanin igerigine uygun olarak hazirliksiz konusma uygulamalar
yaptirtlmistir. Elde edilen verilere t-testi uygulanarak konusma becerisi bakimindan
aralarinda anlamli farklilik bulunup bulunmadigina bakilmistir. On test sonuglarma gore
gruplar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olmadig1 goriilmiistiir. Tesadiifi
ornekleme yoluyla Dumlupmar Ilkégretim Okulu deney ve Orhan Gazi Ilkdgretim
Okulu kontrol grubu olarak belirlenmistir. Deney grubundaki dersler aktif 6grenme

tekniklerinden faydalanarak 12 haftalik bir egitim verilirken kontrol grubunda ise
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geleneksel yontemler kullanilmistir. Calisma siirecinde, arastirmada kullanilan konusma
konularini belirlemek i¢in uzman goriisiine bagvurulmustur. Arastirmaci tarafindan
Ogrencilerin konugma becerilerini degerlendirmek icin dereceli puanlama anahtari
(rubric) gelistirilmistir. Arastirma sonucunda, aktif 6grenme yonteminin kullanildigi
smiftaki dgrencilerin, mevcut Tiirkge dgretim programina gore diizenlenen etkinliklerin
kullanildig1 siniftaki 6grencilere gore, konusma puanlarinin daha yiiksek ¢iktigi ve
aradaki farkin istatistiksel olarak anlamli oldugu belirlenmistir. Yapilan deneysel islem
sonuncunda degerlendirme kisminda konusmanin giris ve sonug¢ kisimlarinda deneysel
grup lehine anlamli bir farklilik bulunurken; konusmanin gelisme boliimiinde ise
gruplar arasinda anlamli bir farklilik bulunamamistir. Ayrica cinsiyet degiskenine gore

kizlarin konugma becerilerinin erkeklerden daha gelismis oldugu sonucuna ulagilmistir.

Maden (2013), “‘Aktif Ogrenme Tekniklerinin 6. Sinif Ogrencilerinin Yazim ve
Noktalama Kurallar1 Basaris1 ve Derse Karst Tutumlaria Etkisi *” isimli yiiksek lisans
tezinde aktif 6grenme tekniklerinin 6. simif 6grencilerinin yazim ve noktalama kurallarini
ogrenmedeki basarilar1 ve derse karst tutumlart tizerindeki etkisini belirlemek
amaglanmistir. Arastirmanin ¢alisma grubu, Erzurum ili Oltu ilgesinde bulunan bir
ilkdgretim okulunun 6. smifinda 6grenim goren 52 6grenciden olusmaktadir. Caligmada
tesadiifi orneklem yontemiyle 27 6grenci kontrol, 25 6grenci deney grubunda yer almustir.
Calisma Oncesi deney ve kontrol gruplarinin 6n test puanlarinda anlamli bir farklilik
bulunmamistir. Deney grubunda dersler aktif &grenme tekniklerinden istasyon, kart
gosterme ve sandvig teknigiyle islenirken kontrol grubunda geleneksel 6grenme yontemleri
kullanilmigtir. Calismanin sonunda deney ve kontrol grubundaki Ogrencilerin yazim ve
noktalama kurallar1 basarilar1 ve derse kars1 tutumlar agisindan son testte istatistiksel olarak
anlamli bir farkliligin oldugu tespit edilmistir. Sonug olarak aktif 6grenme tekniklerinin 6.
sinif 6grencilerin yazim ve noktalama kurallarina yonelik akademik basarilar1 ve derse karsi
tutumlarn tizerinde geleneksel Ogretim yontemine gore daha etkili oldugu sonucuna

ulagilmistir.

Aytan (2011), *‘Aktif Ogrenme Tekniklerinin Dinleme Becerisi Uzerine
Etkileri’’ adli doktora calismasiyla aktif O6grenme tekniklerini kullanarak 6.smif
Ogrencilerinin dinleme becerilerini gelistirmeyi amaglamistir. Calismada deney grubuna
on hafta boyunca aktif 6grenme tekniklerinden (kartopu, kese kagidi, sandvig, kart

eslestirme, kum saati, siir yazma, tombala, ndbet sende ve zihinsel haritalama)
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yararlanarak dinleme egitimi verilmistir. Kontrol grubunda ise ayni teknikler
kullanilarak 6gretmen kilavuz kitabinda yer alan yonergelere gore dinleme egitimi
verilmistir. Calisma sonunda deney ve kontrol gruplar arasinda ¢alismada kullanilan 4
adet dinleme metnine (iki bilgilendirici, iki Oykiileyici) gore dinledigini anlama testi
puanlarinda deney grubu lehine anlamli bir farklilik bulunmustur. Bu durum, aktif
ogrenme teknikleriyle verilen egitimin &grencilerin dinleme becerilerini gelistirdigini
gostermektedir. Calisma sonunda deney grubundaki ogrencilerle yapilan goriismeler
sonucu 6grenciler aktif 6grenme tekniklerinin sinif ici etkilesim, anlama ve kavrama,
Tiirkge dersine yonelik tutum iizerinde olumlu etkiler meydana getirdigini, egitici ve

eglendirici oldugunu ifade etmislerdir.
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I1l. BOLUM

YONTEM

Bu boéliimde arastirmanin modeli, ¢alisma grubu, veri toplama araglari, verilerin

toplanmasi, uygulama siireci ve verilerin analizi iizerinde durulmustur.
3.1. ARASTIRMA MODELI

Arastirmada aktif Ogrenme teknikleriyle hazirlanmis ders planlarinin
Ogrencilerin dinledigini anlama becerilerini ve dinlemeye yonelik tutumlarini nasil
etkiledigini belirlemek i¢in yapilan bu ¢alismada 6n test- son test kontrol gruplu yari
deneysel model uygulanmistir. Bu modelde yansiz atama yoluyla olusturulmus iki grup
bulunur ve katilimcilar, deneysel islemden once ve sonra bagimh degiskenle ilgili
olarak oOlgiiliirler. Ayni zamanda bu model, deneysel islemin bagimli degisken
tizerindeki etkisinin test edilmesi ile ilgili olarak arastirmaya yiiksek bir istatistiksel gii¢
saglayan, elde edilen verilerin sebep sonu¢ baglaminda yorumlanmasina firsat saglayan

gliclii bir model olarak ifade edilmektedir (Biiylikoztiirk, 2001).

Bagimli degisken, arastirmacinin manipiile edemedigi, bagimsiz degiskene
bagli olarak ortaya ¢ikan ve arastirmanin sonucu durumunda olan degiskendir. Bagimsiz
degisken arastirmacinin manipiile edebildigi, ilgisini yogunlastirdigi nicel ya da nitel
olabilen degiskendir (Biiyiikoztiirk, 2014: 3). Bu ¢alismanin bagimsiz degiskenini Aktif

Ogrenme Teknikleri, bagimli degiskenini ise basar1 ve tutum olusturmaktadir.

Deneysel desen Karasar (2006) tarafindan asagidaki ¢izelgede gosterildigi gibi

sembollestirilmektedir

Cizelge 3.1. Calismada Kullanilan Deneysel Desenin Simgesel Gortinlimii

Grup On test Yontem Son test
Gl 01l1 X1 012
G2 021 X2 022

Ifadedeki simgelerin agiklamasi su sekildedir:
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G1: Deney grubu

G2: Kontrol grubu

O 1. 1. : Deney grubuna uygulanan on test
O 1. 1. : Kontrol grubuna uygulanan 6n test
X1: Deney grubuna uygulanan yontem

X2: Kontrol grubuna uygulanan yontem

O 1. 2. : Deney grubuna uygulanan son test
O 2. 2. : Kontrol grubuna uygulanan son test

Bu aragtirmada kullanilan deneysel desenin gosterimi asagidaki gibidir:

Cizelge 3.2. On Test Son Test Kontrol Gruplu Model

Grup On Test Yéntem Son Test
BMBT Aktif Ogrenme BMBT
DG OMBT Tekniklerinin OMBT
DYTO Uygulanmasi DYTO
BMBT o BMBT
KG OMBT Var Olan I\.I.orn?al Egitim OMBT
DYTO Sirect DYTO

Cizelgede yer alan kisaltmalar su sekildedir:

DG: Deney Grubu

KG: Kontrol Grubu

BMBT: Bilgilendirici Metin Bagar1 Testi
OMBT: Oykiileyici Metin Basar1 Testi
DYTO: Dinlemeye Y6nelik Tutum Olgegi

3.2. CALISMA GRUBU

Arastirmanin evrenini 2013/2014 egitim 6gretim yili Izmir ili Tire ilgesinde
bulunan Milli Egitim Bakanlig1’ na bagl okullarda 6grenim goren 4. Sif 6grencileri,
orneklemini ise Merkez Menderes Ilkokulu’ ndaki 56 dordiincii simf 6grencisi
olusturmaktadir. On test puanlar1 arasinda anlamli bir fark bulunmamasindan dolay:
deney grubu segkisiz bir sekilde secilmis ve 4/B sinifi deney, 4/A subesi kontrol grubu

olarak belirlenmistir.
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Cizelge 3.3. Arastirmaya Yer Alanlarin Katilimeilarin Dagilimi

Cinsiyet 4/A 4/B
Kiz 11 13
Erkek 17 15
Toplam 28 28

3.3. VERI TOPLAMA ARACLARI

Arastirmada veri toplama araci olarak kullanilmak tizere bir adet bilgilendirici
(BMBT), bir adet dykiileyici metin basari testiyle (OMBT) birlikte Dinlemeye Y6nelik
Tutum Olgegi (DYTO) gelistirilmistir.

3.3.1. Basar Testleri

Arastirmaya katilan 6grencilerin dinlediklerini anlama becerilerinin 6l¢mek igin
“Bilgilendirici Metin Basar1 Testi” ve “Oykiileyici Metin Basar1 Testi” olmak iizere iki

adet basari testi kullanilmistir.
3.3.1.1. Bilgilendirici Metin Basar: Testi

Arastirma kapsaminda 6grencilerin deney Oncesinde ve sonrasinda dinlediklerini
anlama basarilarinin 6l¢mek i¢in kullanilan basari testlerinden biri “Bilgilendirici Metin
Basar1 Testi’ dir. BMBT, “Dislerimize Iyi Bakalim” isimli bilgilendirici tiirdeki metne
yonelik hazirlanmistir. BMBT gelistirilirken 6ncelikle metne yonelik olarak 19 adet dort
secenekli madde hazirlanmistir. Hazirlanan maddelerle ilgili dil ve ifade yanliglarinin
belirlenmesi i¢in iki adet Tiirk¢e Ogretmeniyle beraber ii¢ alan uzmaninin goriisleri
alimmistir. Uzmanlarin degerlendirmeleri sonunda ii¢ madde testten ¢ikarilmis ve bazi

sorularin madde koklerinde ve seceneklerinde diizenlemeye gidilmistir.

BMBT’ nin deneme uygulamasi Izmir ili Tire ilgesinde bulunan 6 ilkokuldaki
188 dordiincii siif dgrencisiyle gerceklestirilmistir. Uygulama oncesinde dgrencilere
uygulama hakkinda bilgiler verilmistir. Test uygulanirken metin aragtirmaci tarafindan
ogrencilere okunmustur. Ogrencilerin verdikleri cevaplar incelenmis dogru cevaplar
““1”’, yanlis cevaplar ise ‘‘0’’ olarak puanlanmistir. Yapilan analizler sonucu testte yer

alan maddeler incelendiginde maddelerin ayirt edicilikleri .09 ile .49 arasinda, madde
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giicliik indekslerinin ise .31 ile .84 arasinda oldugu goriilmiistiir. Tekin (2000)’e gore
madde ayirt edicilik indeksi 0.40 ve ilizerinde olan maddeler “cok iyi”, 0.30-0.39
arasinda olan maddeler “iyi”, 0.20-0.29 arasinda olan maddeler “gelistirilmeli ve 0.19
ve daha altinda olanlar ise “zayif’tir. Ayrica Kutlu (2004, akt; Katranci, 2012)’ya gore
madde giigliik indeksi (p) 0.00-0.19 arasinda olan maddeler “gok zor”, 0.20-0.39
arasinda olan maddeler “gii¢”, 0.40—0.59 arasinda olan maddeler “orta giigliikte”, 0.60—
0.79 arasinda olan maddeler “kolay”, ve 0.80—1.00 arasinda olan maddeler “¢ok kolay”
dir. Buna gore madde ayirt edicilikleri .30’ un altinda olan dort madde ile madde
giicliigii .80° den yliksek olan bir madde atilmigtir. Bir madde kolay fakat ayirt edici

olmasindan dolay1 testte kalmasina karar verilmistir.

Cizelge 3.4. BMBT Giivenilirlik Analizi Sonuglari

Soru Sayisi X S Giiglik Giivenilirlik
(P) (KR-20)
11 6,84 2,69 .62 .76

Testin giivenilirligi geriye kalan 11 madde iizerinden hesaplanmis ve sonuglari
yukaridaki tabloda belirtildigi gibi testin giivenilirliginin .76 oldugu goriilmistiir. Grup
karsilastirmalarinda kullanilmak iizere hazirlanan testlerin giivenirliklerinin 0,60 ile
0,80 arasinda olmas yeterlidir (Ozgelik, 2010: 117). Buna gore hazirlanan BMBT’ nin
giivenilir bir test oldugu sdylenebilir.

3.3.1.2. Oykiileyici Metin Basar1 Testi

Arastirma kapsaminda 6grencilerin deney 6ncesinde ve sonrasinda dinlediklerini
anlama basarilarmin dlgiilmesi icin kullanilan basari testlerinden biri de “Oykiileyici
Metin Bagar1 Testi” dir. OMBT, “Sel Sularinda” isimli dykiileyici tiirdeki metne yonelik
olarak hazirlanmistir. OMBT gelistirilirken 6ncelikle metne yonelik olarak 21 adet dort
secenekli madde hazirlanmistir. Hazirlanan maddelerle ilgili dil ve ifade yanliglarinin
belirlenmesi i¢in iki adet Tiirk¢e Ogretmeniyle beraber {i¢ alan uzmaninin goriisleri
alimmistir. Alan uzmanlarimin goriisleri dogrultusunda iki madde testten atilmis ve
bazilarmin madde kdklerinde ve segeneklerinde diizenleme yapilmistir. Bdylece OMBT

on denemesi yapilmak iizere i¢in hazir hale getirilmistir.
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OMBT’ nin deneme uygulamasi Izmir ili Tire ilgesinde bulunan 6 ilkokuldaki
188 dordiincii sinif 6grencisiyle gerceklestirilmistir. Uygulama Oncesinde Ogrencilere
uygulama hakkinda agiklayici bilgiler verilmistir. Test uygulanirken metin arastirmaci

tarafindan 6grencilere okunmustur.

Ogrencilerin verdikleri cevaplar incelenmis ve dogru cevaplar *‘1°° , yanlis
cevaplar ise ‘0’ olarak puanlanmistir. Yapilan analizler sonucu testte yer alan
maddelerin ayirt edicilikleri .26 ile .52 arasinda, madde giicliik indekslerinin ise .17 ile
.94 arasinda oldugu goriilmiistiir. Ayir ediciligi .30 1n altinda olan bir, gii¢liik indeksinin
.30’1n altinda ve .80’nin iizerinde olan yedi maddenin atilmasiyla test 11 maddelik son

seklini almistir. Asagidaki tabloda testin giivenilirlik sonuglar1 verilmistir.

Cizelge 3.5. OMBT Giivenilirlik Analizi

Soru Sayisi X S Gigliik Giivenilirlik
(P (KR-20)
11 6,62 2,70 .60 72

Yapilan giivenilirlik analizi sonucu testin giivenilirligi.72 bulunmustur. Ozgelik’
in  (2010) Dbelirttigi gibi grup karsilastirmalarinda kullanilabilecek  testlerin
glivenirliklerinin .60 ile .80 arasinda olabileceginden yola ¢ikarak testin giivenilir bir

test oldugu sdylenebilir.
3.3.2. Dinlemeye Yonelik Tutum Olgegi

Aragtirmada, 6grencilerin uygulama oncesi ve sonrasindaki dinlemeye yonelik
tutumlarmni belirlemek amaciyla arastirmaci tarafindan gelistirilen “Dinlemeye Y6nelik
Tutum Olgegi” (DYTO) kullamilmustir. Olgek gelistirmeden &nce ilgili alan yazin
taranmis ve madde havuzu olusturulmustur. Madde havuzunda yer alan 51 madde ii¢
tane dordiincii sinif dgretmeni ile alan uzmani dort tane akademisyenin goriislerine
sunulmustur. Alan uzmanlarinin onerileri dogrultusunda bazi maddelerde diizenlemeye
gidilmis ve yirmi madde &lgekten ¢ikarilmistir. DYTO, “Katilmiyorum”, “Kararsizim”

ve “Katiliyorum” gseklinde tiglii likert tipi olarak diizenlenmistir.

Dinlemeye Yonelik Tutum Olgeginin deneme uygulamasi Izmir ili Tire ilgesinde

bulunan sekiz ilkokulun dordiincii simf Ogrencileri ile gerceklestirilmistir. Olgek
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gelistirme calismalarinda madde ve faktor analizi i¢in madde sayisinin bes katina kadar
denek kullanilmas1 gerekmektedir (Tezbasaran, 1997; Tavsancil, 2010; akt. Unal ve
Koése, 2014: 236). DYTO’ nde uygulama 6ncesi 31 madde yer almaktaydi. Deneme
uygulamasina ise 212 dordiincii smif Ogrencisi katilmistir. Bu say1r belirtilen

kaynaklarda ulasilmasi istenilen oran igin yeterlidir.

Olgek aragtirmaci tarafindan uygulamaya katilan 6grencilerin  simifinda
uygulanmistir. Uygulama Oncesinde 6grencilere 6l¢ek hakkinda kisa bir bilgilendirme

yapilmis, 6grencilerin dlgek hakkindaki sorular1 yanitlanmastir.

Deneme uygulamasindan sonra toplanan olcekler incelenmis ve yanlis ya da
eksik dolduruldugu tespit edilen 10 Olgek degerlendirme disinda birakilmistir.
Degerlendirme caligsmalar1 202 6lgek ilizerinden yapilmistir. Veriler degerlendirilirken
olumlu maddelerde, “Katilmiyorum” secenegi i¢in “1”, “Kararsizim” segenegi icin “2”
ve “Katiliyorum” segenegi icin “3” puan verilmistir. Olumsuz maddelerde ise bu

puanlama tersine ¢evrilerek uygulanmistir.

Ogrencilerin cevaplarinin  SPSS paket programina girilmesinin ardindan
oncelikle KMO analizi yapilmistir. Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) degeri faktor analizi
yapabilmek i¢in 6rneklem biiylikliigliniin yeterli olup olmadigimi gostermektedir. Bu
degerin 0.50’nin altina diismemesi, hatta 0.70°den biiylik olmas1 gerekmektedir. Bartlett
testinin anlamliligi, degiskenler arasinda faktor analizi yapmak i¢in yeteri kadar yiiksek
bir korelasyon bulundugu anlamina gelmektedir (Leech, Barrett ve Morgan, 2005; akt.
Katranci, 2012: 90). Yapilan analiz sonucunda elde edilen Kaiser-Meyer-Olkin (KMO)

ve Barlett degerleri Cizelge 3. 6 da verilmistir.

Cizelge 3.6. DYTO KMO ve Barlett Testi Sonuglari

KMO .80
Barlett Testi Ki-Kare 1202,003
df 325
p .00

Cizelge 3.6° ya gore KMO degerinin 0.80 oldugu goriilmektedir. Bu degere gore

faktor analizi yapmak i¢in Orneklem biiylikliigliniin yeterli oldugu belirlenmistir.
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Bartlett testi ise p= .000 seklinde anlamli bulunmustur. Bu sonuca gore korelasyon

matrisi i¢in faktdr analizi yapmanin uygun oldugu soylenebilir.

Olgegin kag faktdrden olustugunu belirleyebilmek icin agimlayici faktor analizi
yapilmistir. A¢imlayici faktor analizi, arastirmacinin 6l¢gme aracinin 6l¢tiigii faktorlerin
sayist hakkinda bir bilgisinin olmadig1 durumlarda, degiskenler arasindaki iliskilerden
hareketle, faktorler hakkinda bilgi edinmek maksadiyla yapilir (Tavsancil, 2006: 46;
Biiyiikoztiirk, 2014: 133). Yapilan ilk analiz sonucunda 6zdegeri 1 ve lizerinde olan ¢ok
sayida faktoriin oldugu belirlenmistir. Daha sonra varimax dondiirme teknigi ile yapilan
analiz sonucunda faktor yiik degeri 0.40’1n altinda olan ve birden fazla faktore girip
aralarindaki faktor yiik degeri farki %10 ve daha az olan 5 madde Ol¢ekten atilmistir.
Biiyiikoztiirk’ e (2014: 134) faktor yiikk degerinde az sayida madde i¢in .30° a kadar
indirilebilir. Bu 6lgekte de bir madde i¢in bu islem uygulanmistir. Buna gore kalan 26
maddenin dort faktor altinda toplandigi belirlenmistir. Cizelge 3.7’ de dort faktdrden

olusan DYTO’ nin varyans agiklama yiizdeleri verilmistir.

Cizelge 3.7. DYTO Faktér Varyans Aciklama Yiizdeleri

Faktor Oz deger Varyans Aciklama | Varyans Agiklama
Yiizdesi (Toplam) Yiizdesi (Birikimli)

1 5,469 21,036 21,036

2 1,929 7.418 28,454

3 1,749 6,725 35,179

4 1,524 5,862 41,041

Cizelge 3.7’ de goriildiigli gibi birinci faktoriin varyans agiklama ylizdesi
21,036, ikinci faktoriin varyans aciklama yilizdesi 7,418, iiglincii faktoriin varyans
aciklama ylizdesi 6,725 ve dordiincii faktoriin varyans agiklama yiizdesi 5,862 dir. Dort
faktor yardimiyla agiklanan toplam varyans ise 41,041 olarak belirlenmistir. Tek
faktorlii 6lgeklerde aciklanan varyansin %30 ve daha fazla olmasi yeterli iken ¢ok
faktorlii yapilarda aciklanan varyansin daha yiiksek olmasi beklenir. Cok faktorlii
Olceklerde agiklanan varyansin %40 ile %60 arasinda olmasi yeterlidir (Biiyiikoztiirk,
2007 akt. Katranci, 2012). Bu agiklamaya gore Ol¢egin agikladigi varyans oraninin
yeterli oldugu sdylenebilir. DYTO’nin dondiiriilmiis temel bilesenler analizi (varimax)

sonuglar1 Cizelge 3.8° de sunulmustur.
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Cizelge 3. 8. DYTO Déndiiriilmiis Bilesen Matrisi

Madde No Faktor-1 Faktor-2 Faktor-3 Faktor-4

madde29 ,651

madde26 ,644

madde28 ,640

madde31 ,612

madde23 ,598

madde21 ,594

maddel8 ,544

madde24 ,514

madde27 ,329

maddel3 ,703

maddell ,662

madde4 ,623

maddel6 ,580

madde20 ,492

maddel4 ,398

madde5 ,730

madde9 ,586

madde30 ,564

madde? ,505

maddel5 ,492

madde22 452

maddel ,675

madde?2 577

madde3 ,557

madde6 ,545

maddel0 467

Cizelge 3.8’ de goriildiigii gibi birinci faktorde yer alan maddelerin yiik degerleri
.651 ile .329 arasinda, ikinci faktérde yer alan maddelerin yiik degerleri .703 ile .398
arasinda, lgilincii faktorde yer alan maddelerin yiikk degerleri ise .730 ile .452 ve

dordiincii faktorde yer alan maddelerin .675 ile .467 arasinda degismektedir.

Yapilan faktor analizi sonucunda birinci faktérde 9, ikinci faktérde 6, liglincii
faktorde 6 ve dordiincii faktorde ise 5 madde oldugu belirlenmistir. Bu asamada 6lgegin

alt boyutlar1 i¢in isimlendirme galismasi yapilmis ve birinci faktor igin “ Dinlemenin
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b

Icerik Boyutu ”, ikinci faktodr i¢in “ Dinlemeye Iliskin Olumsuz Tutumlar > | {igiincii

29

faktor icin “Dinlemeye iliskin Olumlu Tutumlar ve dordiincii faktor igin ise

“‘Dinlemeyle Ilgili Diger Gériisler ** seklinde isimlendirilmesine karar verilmistir.

Olgegin giivenirlik analizi Cronbach Alpha i¢ tutarlik katsayis1 hesaplanarak
yapitlmistir.  DYTO’ nin alt boyutlarina ve &lgegin tiimiine ydnelik hesaplanan

Cronbach Alpha giivenirlik katsayilar1 Cizelge 3.9° da sunulmustur.

Cizelge 3.9. DYTO I¢ Tutarlik Katsayilari

Faktor Madde Sayist I¢ Tutarlik Katsayist
Faktor-1 9 74
Faktor-2 6 12
Faktor-3 6 .70
Faktor-4 5 .65
Toplam 26 .82

Cizelge 3.9 incelendiginde birinci faktoriiniin Cronbach Alpha i¢ tutarlik
katsayisinin .74, ikinci faktoriin .72 ,lgiincii faktoriin .70 ve dordiincii faktoriin
.650ldugu goriilmektedir. Olgegin toplam giivenirlik katsayisi ise .82’ dir. Bu sonuglara

gore dlgegin giivenilir oldugu sdylenebilir.
3.4. VERILERIN TOPLANMASI ve COZUMLENMESI

Arastirmaya iliskin veriler iki asamada toplanmistir. Ilk asamada, deney ve
kontrol gruplarindaki &grencilere “Sel Sularinda”, “Dislerimize Iyi Bakalim” adh
basar1 testleri ve “Dinlemeye Yonelik Tutum Olgegi” uygulanmistir. Uygulama
sonunda Ogrencilerin testlerden ve tutum o6l¢eginden aldiklari puanlar 6n test puani
olarak degerlendirilmistir. Ikinci asamada ise, yar1 deneysel uygulama siireci sonunda
gerceklestirilmistir. ilk asamada deney ve kontrol gruplarindaki &grencilere on test
olarak uygulanan testler ve tutum 6lgegi tekrar uygulanmis ve elde edilen puanlar son

test puani olarak degerlendirilmistir.

On test puanlarinda aralarinda anlamli farklilik bulunmayan smiflardan B subesi
deney grubu, A subesi kontrol grubu olarak rastgele atanmistir. Deney grubundaki

uygulamalar aragtirmaci tarafindan, kontrol grubunda ise sinif 6gretmeni tarafindan
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gerceklestirilmistir. Sekiz haftalik deney silirecinde deney grubunda aktif 6grenme
tekniklerine uygun egitim verilirken, kontrol grubunda ise sinif 6gretmeni tarafindan
mevcut yontemlerle ders islenmistir. Deney grubunda fazladan gergeklestirilen dinleme
egitiminin arastirmanin sonucunu etkilememesi i¢in kontrol grubunda yer alan
ogrencilerin de deneysel islemlerde kullanilan metinleri dinlemeleri ve deney grubunda
uygulanan ¢alisma kagitlarin1 gérmeleri saglanmistir. Sinif 6gretmeninden bu dinleme

metinlerini her zaman yaptig1 dinleme etkinlikleriyle islemesi istenmistir.

Arastirmanin uygulama basamaginda kullanilan metinler 6grencilerin ders kitabi
olarak kullanmadig, ilkdgretim Tiirkce Programi’na uygun olarak Talim ve Terbiye

Kurulu tarafindan ders kitabi onay1 alan 4.sinif Tiirkge ders kitaplarindan segilmistir.

Calisma siirecinde deney grubunda kullanilan teknikler, ders planlarinin

uygulama stireleri Cizelge 3.10°da gosterilmistir.

Cizelge 3.10. Deney Grubunda Uygulanan Islem Siireci

Hafta Uygulanmis Olan Metnin adi
Teknik/islem
1.hafta On testlerin Uygulanmasi Dislerimize Iyi Bakalim, Sel Sularinda ve
Dinlemeye Yonelik Tutum Olgegi
2.hafta Déniisiimlii Ogretme Bir Hastaligin Yenilisi
3.hafta Kim Oldugunu Bul? Cocuk Koyleri Cogalmali
4 hafta Zihinsel Haritalama-Ogrenme | Yangin
Galerisi
5.hafta Siir Yazma Kizilay
6.hafta Hazineyi Bul Ben Kii¢iik Bir Kilimim
7.hafta Bunu Kim Yapar? Nasreddin Hoca’nin Kdyiinde
8.hafta Istasyon Diismandan Kagilmaz
9.hafta Kart Eslestirme Kara Kavagin Resmi
10.hafta Son testlerin Uygulanmasi Dislerimize Iyi Bakalim, Sel Sularinda ve
Dinlemeye Yonelik Tutum Olgegi
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IV. BOLUM

4. BULGULAR VE YORUM

Aragtirmadan elde edilen verilerin analizinde hangi istatistik testlerinin
kullanilacagini belirlemek icin deney ve kontrol gruplarinin her bir dlgme aracindan
aldiklar1 6n ve son test puanlarin normal dagilim gosterip gostermedigi incelenmistir.
Gruplarin biiyiikliigiiniin 50’den az olmasi durumunda normallik dagilimi incelenirken
Shapiro-Wilk Normallik Testi kullanilir (Biiyiikoztiirk, 2014: 42). Buna gore her iki
grup icinde On test ve son testten aldiklari puanlarin normallik dagilimina iligkin analiz

sonuglar1 Cizelge 4.1° de sunulmustur.

Cizelge 4.1. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Olgme Araglarmdan Aldiklart On
Test ve Son Test Puanlarinin Shapiro-Wilk Z Testi Normallik Degerleri

Grup N Test Tiiri BMBT OMBT DYTO
Z P Z P Z P
Deney Grubu | 28 On test .965 446 .934 .077 .929 .059
Son test .930 .060 .936 .088 .932 .070
Kontrol 28 On test .937 .095 .933 .072 .988 .978
Grubu
Son test .928 .055 .942 124 .957 .296

Cizelge 4.1’ de yer alan Shapiro-Wilk Normallik Testi sonuglarina gore deney
ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin BMBT, OMBT ve DYTO 6l¢me araclarindan

aldiklar1 puanlarin normal dagilim gosterdigi goriilmektedir (p> .05).
4.1. ARASTIRMANIN 1. ALT PROBLEMINE iLiSKiN BULGULAR

Arastirmanin birinci alt problemi ‘‘Aktif 6grenme teknikleriyle diizenlenmis
ders planlarinin uygulandigi deney grubu ile kontrol grubu arasinda ‘Dislerimize lyi
Bakalim? (BMBT) ¢ dinledigini anlama puanlar1 arasinda anlamli fark var midir?”’

seklinde ifade edilmistir. Bu sorunun cevabini bulabilmek i¢in BMBT 6n test ve son test

olarak uygulanmstir.
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Yapilan 6n ve son testlerde deney ve kontrol gruplarinin aldiklar1 puanlar
normal dagilim gosterdiginden On testte ve son testte gruplar arasinda basar1 yoniinden
anlamli farkin olup olmadigini belirlemek i¢in bagimsiz gruplar t testi kullanilmistir.

Gruplara ait BMBT’ ne yonelik 6n test sonuglar1 Cizelge 4.2°de sunulmustur.

Cizelge 4.2. Deney ve Kontrol Gruplarmin BMBT On Test Puanlarina iliskin Bagimsiz

Gruplar t Testi Sonuglari

Gruplar N X S Sd t p
Deney Grubu 28 7,10 1,66
54 345 731
28 6,96 1,42
Kontrol Grubu

Uygulama o6ncesinde 6grencilerin dinlediklerini anlamalar1 bakimindan deney
ile kontrol gruplar1 arasinda BMBT’ ne iliskin anlamli bir farkin olup olmadigimni
saptamak amaciyla her iki grubun On test puan ortalamalar1 t-testi ile sinanmis ve
gruplar arasinda [t(54)=.731, p>.05] anlaml bir farkin olmadigi saptanmistir. Deney
grubunun aritmetik ortalamasi 7,10 iken kontrol grubunun ortalamasi 6,96 dir. Deney
grubunun ortalama puam biraz daha yiiksek oldugu gozlenmektedir. Fark ise istatistiki

olarak anlamli degildir.

Bu bulguya dayanarak deney ve kontrol grubundaki &grencilerin BMBT’ ne
yonelik dinlediklerini anlamalarma iligkin 6n test puan ortalamalar1 bakimindan denk

olduklar1 sdylenebilir.

Deneysel c¢alisma Oncesinde istatistiki olarak aralarinda anlamli farklilik
olmayan gruplar, uygulama sonunda akademik basar1 yoniinden farklilasmistir. Deney
grubunun 7,10 olan 6n test puan ortalamasi son testte 8,46’ ya ¢ikarken, kontrol grubu
On test sonunda 6,96 olan puami son test sonunda 7,21’ e yiikselmistir. Kontrol
grubunun puani ortalamada 0,25 yani %3,59 oraninda yiikselirken deney grubunun puan

ortalamasi 1,36 puan artisla %19,15 oraninda artmaistir.
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On testte oldugu gibi uygulama sonunda da deney ve kontrol gruplarinin
dinledigini anlama becerilerini 6lgmek icin BMBT son test olarak gruplara
uygulanmistir. Gruplarin son test puanlari normal dagilim gosterdiklerinden dolay1
gruplar arasinda basari yoniinden anlamli farkin olup olmadigini belirlemek i¢in 6n
testte oldugu gibi bagimsiz gruplar t testi kullanilmistir. Gruplara ait BMBT’ ne yonelik

son test sonuglar1 Cizelge 4.3° te sunulmustur.

Cizelge 4.3. Deney ve Kontrol Gruplarinin BMBT Son Test Puanlarina Iliskin Bagimsiz
Gruplar t Testi Sonuglari

Gruplar N X S Sd t p
Deney Grubu 28 8,46 1,34
54 3,384 .001*
28 7,21 1,64
Kontrol Grubu

Cizelge 4.3 incelendiginde yapilan t-testi sonuglarina gore deney ve kontrol
gruplarindaki 6grencilerin BMBT’ inden aldiklar1 son test puanlari arasinda deney
grubu lehine anlamli bir fark oldugu goriilmektedir. [t(54)=3,384, p<.05] Bu bulguya
gore aktif Ogrenme teknikleriyle gerceklestirilen dinleme egitiminin, 6grencilerin
bilgilendirici tiirdeki metne yonelik dinlediklerini anlama becerilerini gelistirmede daha

etkili oldugu sdylenebilir.
4.2. ARASTIRMANIN 2. ALT PROBLEMINE iLiSKiN BULGULAR

Arastirmanin ikinci alt problemi Aktif 6grenme teknikleriyle diizenlenmis ders
planlarimin uygulandigi deney grubu ile kontrol grubu arasinda ‘‘Sel Sularinda
(OMBT) >’ dinledigini anlama puanlar1 arasinda anlamli fark var midir? seklinde ifade
edilmistir. Bu sorunun cevabimi bulabilmek i¢in OMBT 6n test ve son test olarak

uygulanmigtir.

Yapilan 6n ve son testlerde deney ve kontrol gruplarinin aldiklar1 puanlar
normal dagilim gosterdiginden 6n ve son testte gruplar arasinda basar1 yOniinden
anlaml farkin olup olmadigimi belirlemek i¢in bagimsiz gruplar t testi kullanilmistir.

Gruplara ait OMBT’ ne yénelik 6n test sonuglar1 Cizelge 4.4’ te sunulmustur.
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Cizelge 4.4. Deney ve Kontrol Gruplarmin OMBT On Test Puanlarina iliskin Bagimsiz
Gruplar t Testi Sonuglar

Gruplar N X S Sd t p
Deney Grubu 28 6,92 1,35
54 -0,299 .766
28 7,03 1,31
Kontrol Grubu

Uygulama oncesinde 6grencilerin dinlediklerini anlamalari bakimindan deney
ile kontrol gruplar1 arasinda OMBT’ ne iliskin anlamli bir farkin olup olmadigin
saptamak amaciyla her iki grubun on test puan ortalamalar1 t-testi ile sinanmis ve
gruplar arasinda [t(54)= -0,299, p>.05] anlamli bir farkin olmadig1 saptanmistir. Deney
grubunun aritmetik ortalamasi 6,92 iken kontrol grubunun ortalamasi 7,03’tiir. Kontrol
grubunun ortalama puani biraz daha yiliksek oldugu gézlenmektedir. Fark ise istatistiki

olarak anlamli degildir.

Bu bulguya dayanarak deney ve kontrol grubundaki dgrencilerin OMBT’ ne
yonelik dinlediklerini anlamalarina iliskin 6n test puan ortalamalari bakimindan denk

olduklar1 sdylenebilir.

Deneysel calisma oOncesinde istatistiki olarak aralarinda anlamli farklilik
olmayan gruplar, uygulama sonunda akademik basar1 yoniinden farklilagmistir. Deney
grubunun 6,92 olan 6n test puan ortalamasi son testte 8,57 ye cikarken, kontrol grubu
on test sonunda 7,03 olan puani son test sonunda 7,32’ ye yiikselmistir. Kontrol
grubunun puani ortalamada 0,29 yani %4,12 oraninda yiikselirken deney grubunun puan

ortalamasi 1,65 puan artisla %23,84 oraninda artmaistir.

On testte oldugu gibi uygulama sonunda da deney ve kontrol gruplarinm
dinledigini anlama becerilerini 6lgmek icin OMBT son test olarak gruplara
uygulanmistir. Gruplarin son test puanlari normal dagilim gosterdiklerinden dolay:
gruplar arasinda basari yoniinden anlamli farkin olup olmadigini belirlemek i¢in 6n
testte oldugu gibi bagimsiz gruplar t testi kullanilmistir. Gruplara ait OMBT’ ne yonelik

son test sonuglar1 Cizelge 4.5’te sunulmustur.
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Cizelge 4.5. Deney ve Kontrol Gruplarmin OMBT Son Test Puanlarina Iliskin

Bagimsiz Gruplar t Testi Sonuglari

Gruplar N X S Sd t p
Deney Grubu 28 8,57 1,42
54 3,223 .002*
28 7,32 1,21
Kontrol Grubu

Cizelge 4.5 incelendiginde yapilan t-testi sonuglarina gore deney ve kontrol
gruplarindaki 6grencilerin OMBT’ inden aldiklar1 son test puanlar1 arasinda deney
grubu lehine anlaml bir fark oldugu goriilmektedir. [t(54)=3,223 , p<.05] Bu bulguya
gore aktif Ogrenme teknikleriyle gerceklestirilen dinleme egitiminin, Ogrencilerin
bilgilendirici metinde oldugu gibi Oykiileyici tlirdeki metne yonelik dinlediklerini

anlama becerilerini gelistirmede de daha etkili oldugu sdylenebilir.
4.3. ARASTIRMANIN 3. ALT PROBLEMINE iLiSKiN BULGULAR

Arastirmanin tiglincii alt problemi Aktif 6grenme teknikleriyle diizenlenmis ders
planlarinin uygulandig1 deney grubu ile kontrol grubu arasinda dinlemeye yonelik tutum
puanlar1 arasinda anlamh fark var midir? seklinde ifade edilmistir. Bu sorunun cevabini
bulabilmek icin deney ve kontrol gruplarindaki Ogrencilere uygulama Oncesinde ve
sonrasinda “Dinlemeye Yénelik Tutum Olgegi” uygulanmistir. Deney ve kontrol
gruplarindaki 6grencilerin uygulama 6ncesinde ve sonrasinda DYTO’ den aldiklar:
puanlar arasindaki fark bulunarak aralarinda anlamli bir farkin olup olmadig:
hesaplanmistir. DYTO’ ne iliskin gruplarin puanlari arasinda anlamli bir fark olup
olmadig1 bagimsiz gruplar icin t-testi yapilarak analiz edilmistir. Deney ve kontrol
gruplarindaki 6grencilerin aldiklar1 puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark olup

olmadigina yonelik sonuglar Cizelge 4.6’da verilmistir.
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Cizelge 4.6. Deney ve Kontrol Gruplarinin On Test Sonuglarma Gore DYTO t Testi

Sonucu
Gruplar N X S Sd t p
Deney Grubu 28 61,32 6,43

54 332 741

28 60,71 7,24

Kontrol Grubu

Cizelge 4.6 incelendiginde uygulama 6ncesinde dgrencilerin dinlemeye yonelik
tutum puanlart bakimindan deney ile kontrol gruplari arasinda anlamli bir farkin olup
olmadigin1 saptamak amaciyla her iki grubun On test puan ortalamalari t-testi ile
smanmis ve gruplar arasinda [t(54)=.332, p>.05] anlamli bir farkin olmadig
saptanmigtir. Deney grubunun aritmetik ortalamasi 61,32 iken kontrol grubunun
ortalamast 60,71 dir. Deney grubunun ortalama puani biraz daha yiiksek oldugu
gozlenmektedir. Aralarindaki fark ise istatistiki olarak anlamli degildir. Bu bulguya
dayanarak deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin DYTO’ ne yénelik 6n test puan

ortalamalar1 bakimindan denk olduklar1 sdylenebilir.

Deneysel calisma Oncesinde istatistiki olarak aralarinda anlamli farklilik
olmayan gruplar, uygulama sonunda akademik basar1 yoniinden farklilagmistir. Deney
grubunun 61,32 olan 6n test puan ortalamasi son testte 67,39 a c¢ikarken, kontrol grubu
on test sonunda 60,71 olan puani son test sonunda 62,57° e yiikselmistir. Kontrol
grubunun puani ortalamada 1,86 yani %3,06 oraninda yiikselirken deney grubunun puan

ortalamas1 6 puan artigla %9,81 oraninda artmistir.

On testte oldugu gibi uygulama sonunda da deney ve kontrol gruplarinin
dinlemeye yonelik tutumlarmi dlgmek igin DYTO son test olarak gruplara
uygulanmistir. Gruplarin son test puanlari normal dagilim gosterdiklerinden dolay1
gruplar arasinda basari yoniinden anlamli farkin olup olmadigini belirlemek i¢in 6n
testte oldugu gibi bagimsiz gruplar t testi kullanilmistir. Gruplara ait DYTO’ ne yonelik

son test sonuglar1 Cizelge 4.7’ de sunulmustur.



81

Cizelge 4.7. Deney ve Kontrol Gruplarinin Son Test Sonuglarma Goére DYTO t Testi

Sonucu
Gruplar N X S Sd t P
Deney Grubu 28 67,32 4,74
54 2,948 .005*
28 62,57 7,23

Kontrol Grubu

Cizelge 4.7 incelendiginde yapilan t-testi sonuglarina gore deney ve kontrol

gruplarindaki &grencilerin DYTO’ inden aldiklar1 son test puanlari arasinda deney

grubu lehine anlaml bir fark oldugu goriilmektedir. [t(54)=2,948 , p<.05] Bu bulguya

gore aktif Ogrenme teknikleriyle gerceklestirilen dinleme egitiminin, Ogrencilerin

dinlemeye yonelik tutumlar1 gelistirdigi sdylenebilir.
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TARTISMA VE SONUC

Bu calismada aktif 6grenme tekniklerinin dordiinci smif Ogrencilerinin
dinledigini anlama becerilerine ve dinlemeye yonelik tutumlarina etkisini belirlemek
amaglanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda ii¢ alt probleme cevap aranmistir. Aragtirmanin
birinci ve ikinci alt problemi basari testlerine, tiglincii alt problemi ise dinlemeye
yonelik tutumu belirlemeyi hedeflediginden birinci ve ikinci alt problem bir baslik

altinda {i¢iincii alt problem ayr1 bir baslik altinda degerlendirilmistir.

Bu ¢alismanin birinci alt problemi ‘‘Aktif 6grenme teknikleriyle diizenlenmis
ders planlarmin uygulandig1 deney grubu ile kontrol grubu arasinda *‘Dislerimize Iyi
Bakalim? (BMBT) *’ dinledigini anlama puanlar1 arasinda anlamli fark var midir?”’
seklinde ifade edilmistir. Uygulama Oncesinde On testte deney grubunun puan
ortalamas1 7,10 iken kontrol grubunun 6,96 seklinde bulunmustur. On test basarilar:
arasindaki iligskiye bakildiginda (p=.731 ; p>,05) kontrol ve deney grubu 6grencilerinin
BMBT’ nden aldiklar1 puanlar agisindan aralarinda anlamli bir farkliligin olmadig:
goriilmiistiir. Deneysel islemin sonunda uygulanan son testte deney grubunun puan
ortalamasi 8,46; kontrol grubunun ise 7,21’e yiikseldigi, deney grubundaki 6grencilerin
puanlarindaki artisin (1,36), kontrol grubundaki Ogrencilerin puanlarindaki artistan
(0,25) daha fazla oldugu goriilmiistiir. Arastirma kapsaminda elde edilen bu bulgular
aktif 6grenme teknikleri ve 6gretmen kilavuz kitabina gére dinleme caligmalari yapilan
ogrenciler arasinda bilgilendirici metin basar1 puan ortalamalari agisindan deney grubu

lehine anlamli bir farkliligin oldugunu géstermektedir (p=,001; p<,05).

Caligmanin ikinci alt problemi ‘‘Aktif 6grenme teknikleriyle diizenlenmis ders
planlarinin uygulandig1 deney grubu ile kontrol grubu arasinda ‘Sel Sularinda (OMBT)’
dinledigini anlama puanlar arasinda anlamli fark var midir? >’ seklinde ifade edilmistir.
Calisma 6ncesinde uygulanan 6n test sonuglarina gore deney grubunun puan ortalamasi
6,92 iken kontrol grubunun 7,03 seklinde bulunmustur. On test basarilar1 arasindaki
iliskiye bakildiginda (p=.766 ; p> ,05) kontrol ve deney grubu dgrencilerinin OMBT’
nden aldiklar1 puanlar agisindan aralarinda anlamli bir farkliligin olmadig1 ortaya
konulmustur. Deneysel islemin sonunda uygulanan son testte deney grubunun puan

ortalamasi 8,57; kontrol grubunun ise 7,32’ye yiikseldigi, deney grubundaki
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ogrencilerin puanlarindaki artigin (1,65), kontrol grubundaki 6grencilerin puanlarindaki
artistan (0,29) daha fazla oldugu goriilmiistiir. Aragtirma kapsaminda elde edilen bu
sonuglar aktif 6grenme teknikleri ve 6gretmen kilavuz kitabina gore dinleme ¢alismalari
yapilan 6grenciler arasinda dykiileyici metin basar1 puan ortalamalar1 agisindan deney

grubu lehine anlamli bir farkliligin oldugunu gostermektedir (p=.002; p<,05).

Bu iki bulgu, aktif 6grenme teknikleriyle gergeklestirilen dinleme egitiminin,
ogrencilerin dinlediklerini anlama becerileri iizerinde olumlu bir etkiye sahip oldugunu
ortaya koymaktadir. Baska bir ifadeyle belirtmek gerekirse aktif 6grenme teknikleri,

ogrencilerin dinlediklerini daha iyi anlamalarina katki saglamaktadir.

Arastirma sonunda elde edilen bu sonuglar, aktif 6grenme tekniklerinin
akademik basar1 iizerindeki etkilerinin arastirildigi cesitli diizey ve konu alanindaki
benzer caligmalar ile tutarlilik gostermektedir (Aydin,2011; Bulut,2010; Tiirksoy, 2012;
Celikcan, 2010; Aydede, 2009; Mergen, 2011; Senel, 2010; Aydede, 2006; Erdog,
2010; Kalem ve Fer, 2003; Aksid ve Sahin,2011; Bulut,2005; Camci, 2012; Boztas,
2012 ). Sonuglar aktif 6grenme tekniklerinin farkli diizey ve konu alanlarindaki basariy1
arttirmasinin yaninda Tiirk¢e dersinin konu alanlarindaki basariya yonelik yapilan bazi
arastirma sonuglariyla da benzerlik tasimaktadir (Karabay, 2005; Yaman, 2005;
Yildirim, 2007; Kog, 2007, Giineyli, 2007; Giliney, 2011; Sallabas,2011; Maden,2010;
Y6nez,2012; Maden, 2013; Ozbay ve Akdag, 2013; Ozerbas vd.,2010; Maden.S; 2013;
Zipke, 2007).

Aktif 6grenme teknikleriyle ilgili birinci kademede yapilan ¢aligmalarin tamami
diger derslere yoneliktir. Aktif 6grenme teknikleri ve dinlemenin beraber ele alindigi
temel calisma Aytan (2011) tarafindan gerceklestirilen ‘Aktif Ogrenme Tekniklerinin
Dinleme Becerisi Uzerindeki Etkileri® isimli doktora calismasidir. Aytan (2011)
calismasinda 6n test ve son teste dayali deney ve kontrol gruplu deneysel desen
kullanmis ve ayrica uygulamaya yonelik 6grenci goriislerine bagvurmustur. Arastirma
kapsaminda deney grubundaki 6grencilere aktif 6grenme teknikleri ile dinleme egitimi
vererek Ogrencilerin dinledigini anlama becerileri arasindaki farki belirlemeye
calismistir. Arastirma sonucunda, aktif 6grenme teknikleriyle gerceklestirilen dinleme
egitimiyle beraber deney grubunun bilgilendirici metninden elde ettigi puanlarin kontrol

grubuna gore daha yiiksek oldugu ve aralarinda deney grubu lehine anlamli bir
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farkliligin oldugu goriilmiistiir. Bu arastirma ile Aytan (2011) ’in buldugu arastirma

sonuglari tutarlilik gostermektedir.

Yildirim (2007) 3.smif d6grencilerinin dinleme becerileri {izerine gergeklestirdigi
calismasinda kulaktan kulaga, drama, yasak kelimeler, kimdir bu? , uygun gruba
yerlestirme, reklam olusturma gibi miizik, oyun, yarigma gibi 6grencilerin derse aktif
olarak katilacagi teknikler ve etkinlikler kullanmistir. Deneysel olarak yliriittigi
calismast sonunda Ogrencilerin dinleme becerilerinin yiikseldigi goriilmistir. Bu
calismada kullanilan Kart Eslestirme, Hazineyi Bul ve Istasyon teknikleri Yildirim
(2007)’ 1n galigmasindaki, uygun gruba yerlestirme, oyun, yarisma ve slogan olusturma
teknikleriyle benzerlik tasimaktadir. Bu ¢alisma sonundaki neticeler Yildirim (2007)’ in

calismasindaki sonuglarla birbirini desteklemektedir.

Durmus (2013), cocuk edebiyat1 {iriinleri ile ikinci sinif 6grencilerinin dinleme
becerilerini gelistirmeyi hedefledigi ¢alismasinda canlandirma, drama gibi 6grencilerin
derse aktif olarak katilacagi gesitli yontem ve tekniklerden faydalanmistir. Caligsma
sirasinda  Dinleme becerisini  gelistirmeye yonelik yapilan uygulamalardan Once
ogrencilere dinleme kurallart ile ilgili bilgiler verilmis ve dinlemenin 6nemi tizerinde
durulmustur. Uygulamalar metin okuma calismalariyla, sesli ve goriintiilii araglarin
kullanilmasiyla, oyun, tartisma, yarisma ve drama c¢alismalarina yer verilerek
gerceklestirilmistir. Uygulamalar sirasinda 6grencilerin derse aktif olarak katildigi ve
uygulamalardan ¢ok zevk aldiklar1 goriilmiistiir. Bu calisma sirasinda da kullanilan
Istasyon, Déniisiimlii Ogretme, Bunu Kim Yapar? , Kim Oldugunu Bul? gibi tekniklerle
siifta bir oyun ve yarigma havasi olusturulmustu. Durmus (2013)’ un elde ettigi bu
sonu¢ dinledigini anlama davraniglarinin kazandirilmasinda drama, oyun ve yarigma
gibi yontemlerin daha basarili oldugunu 6grencilerde anlamay1 kolaylastirdigini ortaya
koymasiyla aktif O6grenme tekniklerinin dinledigini anlama becerileri iizerindeki

etkisiyle benzerlik tagimaktadir.

Aktif 6grenme, hayat boyu Ogrenen, 6grenmelerin sorumlulugunu 6grencinin
tasidigt ve Ogrencinin Ogrenme siireci boyunca etkin olmasint hedeflemektedir.
Tiirkyilmaz (2010) dinleme becerisinin gelistirilmesi gerektigini bu becerinin
gelistirilirken 6grencilerin iizerinde calistiklar1 verilerin somutlagtirilmasi gerektigini

ifade etmektedir. Bu somutlastirma gorseller, kavram haritalari, zihin haritalar
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olabilecegi gibi soyutu somutlastirabilecek baska resimler, haritalar, fotograflar olabilir.
Benzer bir 6neriyi Maden ve Durukan (2010) kavram haritalar1 yardimiyla not almanin
ogrencilerin dinledigini anlamlandirmasinda etkili olacagini belirtmektedir. Eldeki
calismada kullanilan Bunu Kim Yapar, Kart Eslestirme, Istasyon ve Zihinsel Haritalama
gibi teknikler ogrencilerin dinlediklerini somutlagtirmada ve anlamlandirmasinda

yardimci oldugu sdylenebilir.

Yesilyurt (2013) sif ogretmenleri ile yaptigr calismasinda dgretmenlerin en
fazla kullandiklar1 6gretim yontemlerinin anlatim, soru cevap, gdsterip yaptirma ve
tartisma yontemleri oldugu; en az kullandiklart yontemlerin ise, isbirlikli 6grenme,
proje, kavram haritas1 yontemi ile beyin firtinasi teknigi oldugunu bulurken 6gretimde
en fazla temele alinmasi gereken yontem aktif d6gretim yontemleri olmasi gerektigini
belirtmistir. Bilindigi gibi eldeki bu ¢aligma Aktif 6grenme tekniklerinin dordiincii sinif
ogrencilerinin dinledigini anlama becerilerini ve dinlemeye yonelik tutumlari nasil
etkiledigini tespit etmek i¢in yapilmisti. Calisma sonunda elde edilen sonuglar alan
yazindaki bir¢ok caligmanin aktif 6grenme yontemlerinin 6grencinin akademik basari
tizerinde daha olumlu sonuglar verdiginin ortaya koymasi itibariyle Yesiyurt (2013)’ un

bahsettigi calismalarla benzerlik tasimaktadir.

Aragtirmamiz sonunda aktif 6grenme teknikleriyle gergeklestirilen dinleme
egitiminin, dgrencilerin dinlediklerini anlama becerileri iizerinde hem OMBT hem de
BMBT iizerinde olumlu bir etkiye sahip oldugu ortaya konmustu. Calisma sonunda
deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin OMBT’ nden aldiklari puan
ortalamasinin BMBT’ nden daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu durum farkli simif
diizeylerinde de olsa bazi ¢alismalarla benzerlik gostermektedir (Yildirirm vd.,2010 ;

Y1ld1z,2008; Arslan, 2013).

Lehto ve Anttila (2003), ikinci, dordiincii ve altinct sinif diizeylerinde
gerceklestirdikleri ¢calismada, tiim siif diizeylerinde 6grencilerin dinledikleri dykiileyici
metinleri, bilgi verici metinlerden daha iyi anladiklar1 sonucuna ulagmistir. Yukarida
belirtilen kaynaklarda oldugu gibi siniflar farkli olsa da dinledigini anlama konusunda
Oykiileyici tarzdaki metinlerin bilgilendirici tarzdaki metinlerden daha iyi anlasildigt
goriilmektedir. Bu duruma neden olarak bilgilendirici metinlerin Oykiileyici tarzdaki

metinlere gore daha ¢ok bilgi igermesi, karisik bir yapida olmasi ve o6grencilerin
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bilgilendirici tarzdaki metinlerle daha az karsilagsmasi gosterilebilir. Yine Oykiileyici
tarzdaki metinlerin genellikle SN 1K gibi sorularin cevaplarinin yer almasi ¢ocuklarin

metinleri hatirlamasinda yardimei oldugu sdylenebilir.

Bu ¢alismanin {igiincii alt problemi ‘‘Aktif 6grenme teknikleriyle diizenlenmis
ders planlarinin uygulandigi deney grubu ile kontrol grubu arasinda dinlemeye yonelik
tutum puanlari1 arasinda anlamli fark var midir?”’ seklinde ifade edilmistir. Uygulama
Oncesinde On testte deney grubunun puan ortalamasi 61,32 iken kontrol grubunun 60,71
seklinde bulunmustur. On test basarilar1 arasindaki iliskiye bakildiginda (p=.741 ; p>
,05) kontrol ve deney grubu dgrencilerinin DYTO’ nden aldiklar1 puanlar agisindan
aralarinda anlamli bir farkliligin olmadigi goriilmistiir. Deneysel islemin sonunda
uygulanan son testte deney grubunun puan ortalamasit 67,32; kontrol grubunun ise
62,57’ye yiikseldigi goriilmiistiir. Deney grubundaki 6grencilerin puanlarindaki artigin
(6), kontrol grubundaki 6grencilerin puanlarindaki artistan (1,86) daha fazla oldugu
goriilmektedir. Arastirma kapsaminda elde edilen bu bulgular aktif 6grenme teknikleri
ve Ogretmen kilavuz kitabina gore dinleme ¢aligmalar1 yapilan 6grenciler arasinda
dinlemeye yonelik tutum puan ortalamalar1 agisindan deney grubu lehine anlamli bir
farkliligin oldugunu gostermektedir (p=,005; p< ,05). Elde edilen bu sonug¢ aktif
ogrenme teknikleri ile gerceklestirilen dinleme egitiminin 6grencilerin dinlemeye

yonelik olumlu tutum gelistirmelerinde etkili oldugunu gostermektedir.

Arastirma sonunda elde edilen bu sonuglar, aktif 6grenme tekniklerinin tutum
tizerindeki etkilerinin arastirildigi benzer ¢aligmalar ile tutarlilik gdstermektedir (Kog,

2007; Giiney, 2011; Aytan,2011; Maden, 2013b).

Aytan (2011), aktif 6grenme tekniklerinin dinleme becerileri iizerine etkisini
inceledigi caligmasinda, egitim sonunda deney grubundaki &grencilerden {igiiyle
goriisme yapmistir. Ogrenciler aktif dgrenme tekniklerinin etkili, oyun havasinda ve
eglenceli oldugunu, smif icerisinde yardimlagsma, dayanisma ve isbirligini artirdigini;
eglendirirken egittigini; bu tekniklerle Tiirk¢e dersinin daha zevkli ve eglenceli hale
geldigini dile getirmistir. Belirtilen ¢alismada G&grencilerin  dinlemeye yonelik
tutumlarindaki degisiklik ¢alisma sonunda goriisme yoluyla elde edilmisti. Eldeki
calismada ise Ogrencilerin dinlemeye yonelik tutumlarindaki degisim DYTO

aracihigiyla saglanmisti.  On test sonunda aralarinda anlamli farklilik olmayan iKi
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gruptan deneysel islemlerin ardindan deney grubu Ilehine anlamli bir farklilik
bulunmustu. Bu durum uygulanan aktif 6grenme teknikleri sayesinde gergeklestigi goz
Oniine alindiginda arastirmanin sonunda elde edilen sonuglar Aytan (2011)’1n

sonuglariyla benzerlik tasimaktadir.

Gliniimiizdeki bilim ve egitim alanindaki gelismeler, 6gretim siirecini dogrudan
etkilemektedir. Bilgi sabit formdan ¢ikmis, degisik bir sekle doniismiistiir. Bireylerden
beklenen, karmasik yapidaki bilgiyi yapilandirmalaridir. Bu amag ise ana dilini etkili bir
sekilde kullanmayi, bu anlayisa uygun egitim 6gretim siirecini, dogru yontem ve
tekniklerin kullanimini zorunlu kilmaktadir. Kullanilabilecek yontemlerden biri de aktif
ogrenmedir (Gliney, 2011: 65). Bireyin hayatinda ¢ok 6nemli yer kaplayan dinleme
egitimi bu sekilde daha etkili bir sekilde gergeklestirilebilir.

Tiirkce, binlerce yildir konusulan saygin diller arasinda yer almaktadir.
UNESCO’ nun yayimladigi raporlara gore; iki yiiz milyondan fazla niifus 12 milyon
kilometre kare gibi biiyiikk bir alanda Tiirkge konusmaktadir. Tiirk¢ce bu haliyle diinya
dilleri arasinda besinci sirada yer almaktadir. Birey, dilini 6ncelikle aile ve toplumda
ogrendigi gibi okullarda bu beceri sistemli bir sekilde gelistirilmektedir. Bu yilizden
okullardaki 6gretmenlerin her seyden once Tiirk¢e’ yi ¢ok 1yi kullanan birer 6gretmen

olmalar1 gerekmektedir (Erdem ve Goziikiiciik, 2013: 14).

Tiirkce dersi her seyden Once ana dili dersidir. Ana dili sevgi gerektirir. Bu
yoniiyle Tiirkge egitimi 6grencide olumlu tutum degisikligi saglamalidir. Bu konuda
Ogretmenlere biiyiik gorev diismektedir. Geleneksel bir sekilde gerceklestirilen dinleme
egitimi sirasinda 6grenciler pasif kalabilmekte bu durum onlarin sikilmalarina ve derse

kars1 olumsuz bir tutuma sahip olmalarina neden olmaktadir (Katranci, 2012: 30).

Ogretmenler 6grencilerini  dinleme etkinlikleri sirasinda pasif durumda
birakmasi dinleme siirecini etkisiz kilmaktadir. Okullarda verilecek olan dinleme
egitimi 6grencilerin dinleme sirasinda karsilasabilecekleri degisik durumlara hazirlamali
hem de onlarin dinlemeye karsi olumlu tutum sergilemelerini saglayici nitelikte

olmalidir (Melanlioglu, 2013: 35).
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Ogrencilerin derste etkin bir sekilde katilabilmesi icin oyunlardan yardim
almabilir. Bu sekilde cocuklar paylasmayi ve beraber hareket etmeyi Ogrenebilir.
Giliney(2011)’in ilkdgretim 2. Kademede fiilimsilerin 6gretiminde aktif 6grenmenin
tutum, basar1 ve kaliciliga etkisini inceledigi ¢alismasinda fiilimsiler gibi 68retimi zor
olan bir konuda aktif 6grenme tekniklerini kullanmistir. Deneysel islemler sirasinda
kullandigr  “‘Hazineyi Bul”, Top Tasima”, “Bunu Kim Yapar” gibi aktif 6grenme
teknikleri deneysel siirecte Ogrencilerin begenisini toplamis ve dersi sikiciliktan
kurtarmistir. Deneysel islemlerin sonunda aktif 6grenme tekniklerinin kullanildigi
deney grubu Ogrencilerinde olumlu tutum degisikligi meydana gelmistir. Eldeki bu
calismada kullanilan Zihinsel Haritalama, Déniisimlii Ogretme, Kart Eslestirme,
Hazineyi Bul, Bunu Kim Yapar gibi teknikler sonunda deney grubu ogrencileri ile
kontrol grubu dgrencilerinin DYTO’ den aldiklar1 puanlar arasinda deney grubu lehine
anlamli farklilik bulunmustu. Deney grubunun DYTO’ nden almis oldugu puanlar ile

Giliney (2011)’in ¢alisma sonuglari benzerlik tagimaktadir.

Katranc1(2012),Ust bilis stratejileri 6gretiminin dinledigini anlama becerisine ve
dinlemeye yonelik tutuma etkisini inceledigi ¢aligmasinda deney grubu 6grencilerinin
deneysel islemler sirasinda Ogrencilerin arkadaslariyla paylasimlarda bulunmasini ve
stiregte dinleme etkinlikleri boyunca etkin bir sekilde katilimini saglamistir. Bu durum
sonunda deney grubu Ogrencilerinde dinlemeye yonelik tutumlarinda olumlu yonde
degisimler meydana gelmistir. Bu ¢alismada aktif 6grenme teknikleriyle gergeklestirilen
dinleme egitimi sirasinda dgrenciler Istasyon, Kart Eslestirme, Déniisiimlii Ogretme
gibi teknikler sayesinde arkadaslariyla isbirligi igerisinde olmustur. Bu durum
Ogrencilerin basarisin1 arttirmanin yaninda dinlemeye yonelik tutumlarinda olumlu
yonde bir degismesine neden oldugu sdylenebilir. Bu sonu¢ Erdem ve Goziikiiciik
(2013)’1in de belirttigi gibi Tiirk¢e dersindeki artan basar1 notunun derse yonelik tutuma

olumlu etki etmesiyle benzerlik tasimaktadir.

Dasoz (2013) yapilandirilmis dinleme etkinlikleri yardimiyla yedinci simif
ogrencilerinin dinleme becerilerindeki ve dinlemeye yonelik tutumlarindaki etkiyi
incelemistir. Calismasindan kulaktan kulaga, farklari bulma ve yonerge kullanimi
gerektiren etkinlikler yardimiyla uygulamasini gergeklestirmistir ve etkinliklerde aktif

katilim1 saglamaya c¢alismistir. Calisma sonunda ogrencilerin dinledigini anlama
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puanlarinda ve dinlemeye yonelik tutumlarinda olumlu anlamda degisiklik meydana
gelmistir. Eldeki bu ¢alisma farkli sinif seviyesinde olsa da kullanilan Hazineyi Bul,
Istasyon, Bunu Kim Yapar? ve Zihinsel Haritalama gibi teknikler yardimiyla Das6z
(2013)’ iin c¢alismasindaki gibi Ogrencilerin aktif katilimini saglamistir. Her iki
calismada BMBT, OMBT ve DYTO’ nden uygulama grubunun puanlarinda meydana
gelen degisiklikler itibariyle tutarlilik gostermektedir.

Burns, Pierson&Reddy (2014)’nin caligmalarinda belirtti§ine gore, Matematik
ve Fen O6gretmenleri icin diizenlenen alti aylik profesyonel gelisim programi sonucu,
ogretmenler 6grenci merkezli katilim programlarini diizenli olarak uygulamislardir.
Uygulama sonunda &grencilerin derse daha yiiksek oranda katildiklari, kendilerine
giivenmeye basladiklar1 davranislarinda olumlu yonde degisim olmaya basladig:
goriilmiistiir. Bu calismaya benzer bir sekilde Aktif 6grenme tekniklerinin 6grenci
merkezli olmasi ve calisma sonunda deney grubunun elde etmis oldugu tutum puani

bahsedilen ¢alismayla paralellik gostermektedir.

Giile¢ (2014) aktif 6grenme ortamlariyla olusturdugu 6grenme ortamlarinin
ogrencilerin Ingilizce dersine yonelik akademik basarilarma ve derse yonelik
tutumlaria etkisini inceledigi calismasinda deney grubu Ogrencilerine alti hafta
boyunca aktif 6grenme teknikleriyle hazirlanmis ders igeriklerini uygularken kontrol
grubunda ise geleneksel dgretim ydntemlerini kullanmistir. On test ve son test olarak
Temel Egitimden Orta Ogretime Gegis Sinavi’ m (TEOG) kullanmistir. Calisma
sonunda elde ettigi sonuclar eldeki bu g¢alismayla ve benzer calismalarla farklilik
gostermektedir. Giile¢ (2014)’in ¢aligmasinda aktif 6grenme tekniklerinin uygulandigi
deney ve kontrol grubu arasinda hem akademik basari agisindan hem de Ingilizce
dersine yonelik tutum acisindan deney grubu lehine anlamli bir farklilik bulunmamastir.
Bu duruma neden olarak calismanin alt1 haftayla sinirlandirilmasi, ¢alismanin 8. Sinif
ogrencileriyle yiiriitiilmesi gosterilebilir. Bilindigi gibi Ingilizce dersinin diger derslerde
oldugu gibi basitten karmasiga ilerlemesinden dolay1 8. Sinifa gelinceye kadar Ingilizce
konusunda belli bir agama kaydedemeyen 6grencilerin akademik basar1 agisindan basari
gosterememesi diger bir neden olarak belirtilebilir. Akademik basar1 ile tutum arasinda
dogrusal bir iligki oldugu disiintildiiglinde derse yonelik tutumda bir degisimin

olmamasi da beklenen bir durum seklinde ifade edilebilir.
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Deney grubunda sekiz hafta boyunca verilen egitim sirasinda 6grenciler derse
etkin bir seklide katilmis, oyunlarla eglenerek O6grenmistir. Durumu sinif diizeyinin
altinda olan 6grenciler dahi grup ¢alismalaria katilmis kendilerini ifade edebilecekleri
etkinliklerle karsilasmiglardir. Bu durum deney grubu 6grencilerinde dinleme siirecine
iligkin olumlu yonde etkileyerek onlarin derse karsi gilidiilenmelerine neden oldugu
diisiiniilmektedir. Deney grubu o6grencilerinin DYTO aldiklart puanlarin  kontrol

grubundan daha yiiksek olmasi bu durumu desteklemektedir.

Yukaridaki agiklamalar 1s1ginda belirtmek gerekirse c¢alisma sonunda su

sonuclara ulagilmistir:

1. Aktif 6grenme teknikleriyle diizenlenmis ders planlarinin uygulandigi deney
grubu ile kontrol grubu arasinda bilgilendirici metne yonelik dinledigini anlama

puanlar1 arasinda deney grubu lehine anlamli farklilik bulunmustur.

2. Aktif 6grenme teknikleriyle diizenlenmis ders planlarinin uygulandigi deney
grubu ile kontrol grubu arasinda Oykiileyici metne yonelik dinledigini anlama puanlari

arasinda deney grubu lehine anlamli farklilik bulunmustur.

3. Aktif 0grenme teknikleriyle diizenlenmis ders planlarinin uygulandigi deney
grubu ile kontrol grubu arasinda dinlemeye yonelik tutum puanlari arasinda deney

grubu lehine anlamli farklilik bulunmustur.

Aragtirmadan elde edilen bu sonuglar dogrultusunda su Onerilerde

bulunulmustur:

1. Bu ¢aligmada aktif 6grenme tekniklerinden dokuz tanesinden yararlanilmistir.

Diger tekniklerin de dinleme becerisine yonelik etkisi arastirilabilir.

2. Aktif 6grenme tekniklerinin 6grencilerin dinlediklerini anlama becerilerine ve
dinlemeye yonelik tutumlarma etkisinin arastirildigt bu calisma, dordiincii smif
Ogrencileri ile gergeklestirilmistir. Benzer bir c¢alisma farkli smif diizeylerinde

gergeklestirilebilir.

3. Aktif 6grenme tekniklerinin dinledigini anlama becerilerini gelistirmede etkili

oldugu bu ve benzer caligmalarda goriilmustiir. Aktif 6grenme teknikleriyle, dinledigini
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anlamada etkinligi kanitlanmig farkli yontem ve teknikler lizerine karsilastirmali

deneysel caligmalar yapilabilir.
4. Aktif 6grenme tekniklerinin sadece bir temaya 6zgii etkinligi arastirilabilir.

5. Aktif o6grenme tekniklerinin kullanilmasiyla ilgili Ogretmenlere yonelik
ilkokul, ortaokul ve lise diizeyinde ¢alismalar yapilabilir. Calismalar sirasinda 6gretmen

ve 6grenci goriislerine bagvurulabilir.

6. Uygulanmakta olan Tiirkge programinin aktif Ogrenme tekniklerine

uygunlugu arastirilabilir.

7. Ogrencilerin programda yer alan dinleme kazanimlarina her simif diizeyinde

ne kadar ulastigin1 gésteren g¢aligmalara yapilabilir.

8. Ilkokul, ortaokul ve lise diizeyinde &grencilerin hangi tiir metinleri
dinlemekten hoslandiklar1 arastirilabilir. Bu calismadan elde edilecek sonuglar ders

kitaplarinin hazirlanmasinda ilgili birimlere yardimei olabilir.

9. Ogrencilerin dinledigini anlama becerisi ve dinlemeye yonelik tutumu ile

diger dersler arasindaki basar1 durumu arastirilabilir.
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Ek-2: Dinlemeye Yonelik Tutum Olgegi (DYTO)
Sevgili Ogrenci,

Bu olgek sizin dinlemeye yonelik tutumunuzu belirlemek amaciyla gelistirilmistir.
Asagida verilen 26 maddenin her birini dikkatlice okuyarak o ifadeye iligkin goriis ya da
duyguya katilma derecenizi, ifadenin karsisinda bulunan kutuya carpi (X) isareti
koyarak belirtiniz. Liitfen hi¢bir maddeyi bos birakmayiniz ve her biri i¢in tek yanit

veriniz. Aragtirmaya yapacaginiz katkidan dolay1 tesekkiir ederim.

Maddeler

1. Dinleme etkinliklerine severek katilirim.

Katiliyorum
Kararsizim
Katilmiyorum

2. Dinleme etkinliklerinin eglenceli olmadigini diisiiniiyorum.

3. Metinleri dinlerken uykum geliyor.

4. Dinlemenin 6nemli olmadigini diisliniiyorum.

5. Tiirkge dersindeki en eglenceli etkinlikler dinleme etkinlikleridir.

6.Dinleme etkinliklerinin sdzciik dagarcigimi arttiracagini diistintiriim.

7.Dinledigim metinde yeni seyler 6grenme duygusu beni heyecanlandirir.

8. Tiirkge dersinde dinleme etkinliklerini dort gézle bekliyorum.

9.Dinleme insanlar1 daha iyi anlamamizda etkilidir.

10.Dinlemeye dayali etkinlikler bence gereksizdir.

11.Dinlemek bana zor gelen bir ugrastir.

12.Dinleme etkinlikleri sirasinda baska seylerle ilgilenirim.

13. Tiirkge dersinde dinleme etkinliklerine ayrilan siire arttirilirsa sevinirim

14.Dinleme etkinlikleri beni mutsuz eder.
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Maddeler

Katiliyorum

IKararsizim

Katilmiyorum

15. Dinlerken dikkatimi konuya vermekte zorlanirim.

16. Tiirkge dersindeki dinleme metinlerinin sayist azaltilirsa mutlu olurum.

17. lyi bir dinleyici olmadiginm diisiiniiyorum

18.Dinleme etkinlikleri sirasinda zamanin nasil gectiginin farkina varmam.

19. Dinlediklerimle ilgili sorulan sorulari cevaplamakta zorlanirim.

20. Dinlediklerimi bagkalariyla paylagsmak beni mutlu eder.

21. Dinlediklerimle ilgili etkinlikleri kolaylikla yapabilirim.

22. Dinleme etkinlikleri olmasa Tiirk¢e dersinin daha sikici gegecegini

diistintiyorum.

23. Bir metni dinlerken canim ¢ok sikilir.

24. Dinleme etkinligi igeren derslerden hoslanmam.

25. Tirkce dersindeki dinleme etkinliklerini dikkatimi arttirdigi igin

seviyorum.

26. Bir metni dinlemek zorunda olmak beni huzursuz eder.
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Ek-3: On ve Son Testte Kullanilan Bilgilendirici Metin

DISLERIMIZE 1YI BAKALIM

Diglerimiz i¢in en biiylik tehlike c¢iiriiklerdir. Ciiriikler, zamaninda tedavi
edilmezse Onemli hastaliklarin olusmasina yol agar. Dislerimizi temiz tutarsak c¢iiriik
olusumunu Onleyebiliriz. Dislerimizi 6rten mine tabakasi dis etkenlere karsi cok
dayaniklidir. Dislerimizde ¢iirlik, yalnizca mine tabakasindaysa bir rahatsizlik
hissetmeyiz. Oysa daha alt tabakalarda ¢iiriik ulastiginda sicak, soguk ya da sekerli
yiyecekler agriya yol acabilir. Normalde pembe olan dis eti renginin kirmiziya donmesi

ve sismesi de sagliksizlik belirtisidir.

Ik siit disimiz biz alti-sekiz aylikken ¢ikar. Kalic1 dislerimiz alt1 yasindayken
¢ikmaya baglar. Kalici dislerimiz yirmi sekiz tanedir. Siit dislerimiz, kalic1 dislerimiz
cikana degin onlarin yerini tutar. Bu nedenle kalici dislerimiz ¢ikana kadar siit
dislerimizin saglikli kalmasi gerekir. Siit dislerimizi zamanindan Once yitirmemiz,
cenemizde degisikliklere yol acabilir. Kalic1 dislerimiz kendilerine yer bulamayabilir.
Bu yiizden dislerimizde sikisikliklar, carpikliklar ve hatta kalici dislerimizin hig
¢ikmamasi gibi durumlar ortaya ¢ikabilir.

Dislerimizin ¢iirlimesini Onlemenin en iyi yolu dislerimizi diizenli olarak
fircalamaktir. Diizenli fircalanmayan disler ¢iiriir. Dis ¢iliriimesine, dis izerinde bulunan
bakteriler yol agar. Bakteriler asit lireterek dislerimize zarar verirler. Asit iiretimini,
dislerimiz iizerinde kalan yiyecek ve seker artiklariyla yaparlar. Asit, dislerimiz i¢in ¢ok
zararlidir. Ciinkii bunlar dislerimizin mine tabakasini erimesine yol acar. Mine

tabakasinin erimesi dislerimizin ¢ilirliimesi anlamina gelir.

Bu asamadan sonra Onemli hastaliklar olugabilir. Cilinkii bakteriler kan
dolasimiyla biitiin organlara tasinir. Ornegin, kalbe, bobreklere, beyne vb. organlara

gidebilirler. Boylece bu organlarda da birtakim hastaliklar olusabilir.

Dis ciiriimesini beslenme bi¢imimiz, ozellikle yedigimiz seker miktar1 etkiler.

Ayrica agzimizi nasil temizledigimiz, yani dislerimizi firgalama sayimiz ve bigimimiz
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de cok belirleyicidir. Bundan baska, anne babalarimizdan bize ge¢mis olan kalitsal

ozelliklerimizde dis ¢iirlimesi lizerinde etkilidir.

Seker sevmeyen cocuk yoktur, ama sekerli yiyeceklerin yenmesi ve bu
yiyeceklerin agizda kalma siiresi dis ¢iirigli olusumu tiizerinde ¢ok etkilidir. Ciiriik
olusumunu Onlemek icin gece yatmadan Once ve sekerli yiyecekler yedikten sonra

diglerimizi kesinlikle fircalamamiz gerekir.

Kiiciik yaslardan baslayarak beslenmemize ve dislerimizi fircalamaya dikkat
edersek dislerimizin ¢iirime olasiligin1 azaltabiliriz. Diizenli olarak dis hekimi
kontroliinden gecerek ve agzimizi Ozenle temiz tutarak dislerimizin ¢iirimesini

onleyebiliriz.

Hakan DURGUN
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Ek-4: Bilgilendirici Metin Basar1 Testi (BMBT)

1.1k siit disimiz ne zaman cikar?

a) 2-4 aylikken b) 4-6 aylikken ¢) 6-8 aylikken d) 8-10 aylikken
2. Kalc dislerimiz ka¢ yasinda ¢ikmaya baslar?

a)5 b) 6 c)7 d)8

3. Siit dislerimizle ilgili asagidaki sorulardan hangisinin cevab1 metinde yer

almamaktadir?

a) Siit dislerimizi erkenden yitirmemiz hangi sorunlara yol agar?

b) Siit dislerimiz kag tanedir?

c) Siit diglerimizin goérevleri nelerdir?

d) Siit dislerimize neden iyi bakmaliy1z?

4. Asagidakilerden hangisi bakterilerin gittigi organlar arasinda sayilmamistir?
a) kalp b) bobrek c) akciger d) beyin

5.Saghksiz olan dis etleri renk degistirir. Asagidakilerden hangisinde saghkh ve

saghiksiz olan dis etlerinin rengi dogru olarak verilmistir?

Saglikli Sagliksiz
a) pembe kirmizi
b) kirmizi pembe
c) beyaz kirmizi

d) beyaz pembe
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6. Kahci dislerimiz kag tanedir?

a) 25 b) 26 c) 27 d) 28

7. Dislerimiz i¢in en biiyiik tehlike nedir?

a) Dislerimizin ¢iiriimesi b) Dislerimizi firgcalamamak

c) Dislerimizin ge¢ ¢ikmasi d) Sekerli yiyecekler

1. Dislerimizdeki ¢iiriik mine tabakasindaysa rahatsizlik hissetmeyiz.

2. Dislerimizi orten tabakaya mine adi verilir.

3. Mine tabakasi dis etkenlere karsi ¢cok dayaniksizdir.

8. Mine tabakasi ile ilgili yukaridaki ifadelerden hangisi veya hangileri dogrudur?
a) Yalniz 1 b) 1-2 c) 2-3 d) 1-2-3

9. Dislerimizdeki agrilar ne zaman olusur?

a) Ciiriikler mine tabakasinin iizerine ¢iktiginda

b) Sekerli yiyecekler yedigimiz zaman

¢) Ciiriikkler mine tabakasindan alt tabakalara ulagtiginda

d) Sicak ve soguk bir seyler yedigimizde

10. *“ Dis ¢lriimesine.......c.cceeeeeeieerennrennecennnens ) secessesssssssccsssssnnes ireterek

yol acar. >’ Ciimlesinde bos birakilan yere hangi ikili gelmelidir?
a) bakteriler —asit  b) asitler — bakteri C) virtisler — asit d) asitler- viriis
11. Kahe1 dislerimiz ¢ikana kadar hangi dislerimiz onlarin yerini tutar?

a) azi dislerimiz b) siit dislerimiz ¢) yirmilik diglerimiz d) 6n dislerimiz
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Ek-5: On ve Son Testte Kullanilan Oykiileyici Metin
SEL SULARINDA

Kentimizin ortasinda bir ¢ay geger. Cine Ovasi’ndan gelen su, kenti asip baglari,
bahgeleri geride birakarak gole ulasir. Evimiz bu dereye yakindir. Biz ¢ocuklar, bu
derenin kenarlarinda ¢esitli oyunlar oynariz: Sudan atlamak, kumdan evler yapmak,

suya taglar atarak eglenmek...

Yaz aylart gelince cay, hic akmaz olur, kurur gider. Ama giiz yagmurlar
baslayinca cayin keyfi yerine gelir. Cagiltilarla akmaya baslar. Kimi yil, kis aylarinda,

iki yanindaki duvarlar asarak yakinindaki evleri basar.

Santyorum yedi sekiz yaslarindaydim. O yilin kis1 ok sert gecmisti. [lkbaharda,
hangi aydi pek animsayamiyorum, bir giin derenin hisildadigini duyduk. Bir gece 6nce
cok yagmur yagmisti. “’Dere tasar, ¢ay cosar artik.”” diyordu herkes. Gergekten dyle
oldu. ikindi vaktine dogru, azgim bir sel basladi. Tepelerden hisildayarak gelen su, iki

yandaki setlere vurarak daha giiclii ses ¢ikariyor, oniine ne gelirse alip gidiyordu.

Selden sonraki giin, arkadasim Vehbi’yle okuldan geldikten sonra oraya
kosmustuk. Islak kumlardan evler yaptik, kopriiler kurduk. Orada ikimizden baska
kimselere yoktu. Her kum kiimesi bizimdi. Boylece kendimizden ge¢cmis, oynuyorduk.

Sel azginlhig: yitirdigi i¢in taslara basarak, suya bile girebiliyorduk. Bir ara VVehbi,
-Mehmet, haydi kum yikmaca oynayalim, dedi.
Hic diistinmeden,
-Haydi, dedim.

Vehbi’yle kumlar1 yikmaya, yikilan kum parcalariyla biraz kaydiktan sonra,
suya diismemek i¢in geri geri kagmaya baslamistik. Kumlar1 yikmak, onlarla kayip
gitmek ve sudan kagmak sevincimiz arttirtyordu. Ayakkabilarimi islatmamaya calistyor,

suya ¢ok yaklagsmiyordum.

Kum balkonlarinin iistiine ¢iktik, dik dik durduk. Ben saydim:
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-Bir, iki, tig!
Ziplamaya bagladik.

Bu ziplama sirasinda ne oldu bilmiyorum, altimdaki kum parcasiin suya dogru
hizla yiiriidiigiinii gérdiim. Kayiyordum. Kocaman kum parcasi sel sularinda eriyiverdi.

Suyun i¢ine batmistim.

Bundan sonrasini hi¢ hatirlamiyorum. Kendime geldigimde bir hastane
odasindaydim. Annem, kapinin yaninda agliyor, babam bana ila¢ i¢irmeye calistyordu.

Cevreme baktim. Bu sirada kap1 acildi, beyaz onliiklii bir adam girdi igeriye.
-Doktor Bey, ¢ocugumuzu gotiirebilir miyiz, diye sordu babam, ona.

-Evet, artik kurtuldu sayilir. Sicak tutun. Dikkatli olun. Bir sey olursa bize haber

verin.
Sonra doktor bana dondii:
-Kii¢iik yaramaz, kumda oynamak ¢ok iyi oluyor, degil mi?

Biraz sonra oda, arkadaslarimla doldu. Hepsi iizgiindii. Hele Vehbi, basini oniine
egmis yiiziime bakamiyordu. Ona baktim, gozlerimle sag ol, dedim. Vehbi olmasaydi

kim haber verecekti durumumu?

Bir ay sonra, disariya ¢iktigim zaman zaman Vehbi’yle kumluga gittik. Orada

hi¢ kimse yoktu. Benim durumum , arkadaslarima bir ders olmustu herhalde.
Ibrahim Zeki BURDURLU

(diizenlenmistir)
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Ek-6: Oykiileyici Metin Basar1 Testi (OMBT)
1. Dinlediginiz hikayenin kahramam kimdir?
a) Mehmet b) Vehbi c) doktor d) Mehmet’in babasi

2. Dinlediginiz metinde gecen ‘‘Bir gece once ¢ok yagmur yagmisti. Dere tasar;

[ ) diyordu herkes.”” Ciimlesinde bos birakilan yere hangi kelime
gelmelidir?
a) akar b) yikar c) cosar d) gider

3. Mehmet olayin meydana geldigi zaman ka¢ yaslarindadir?

a) alti-yedi b) yedi-sekiz c) sekiz-dokuz d) dokuz-on
4. Mehmet hangi oyunu oynarken suya batmistir?

a) kum yikmaca b) kumdan ev yapma

c) sudan atlama d) suya tag atma

5. Doktor, iyilestikten sonra Mehmet’ e ne sormustur?

a) Kumda oynamak ¢ok iyi oluyor degil mi?

b) Kumda oynamaman gerektigini bilmiyor muydun?

C) Anneni ve babani neden iiziiyorsun?

d) Kendini nasil hissediyorsun?

6. Asagidakilerden hangisi dinlediginiz metindeki c¢aym 6zelliklerinden biri

degildir?
a) Kentin ortasindan geger. b) Baz1 zamanlar kurur.

C) Ara sira etrafindaki evleri basar. d) Kenarinda oyun park: vardir.
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7. Hastaneden cikmadan oOnce doktor Mehmet’in babasina asagidakilerden

hangisini soylememistir?
a) Cocugunuzu sicak tutun. b) Bir sey oldugunda bize haber verin.
¢) Herhangi bir duruma kars1 dikkatli olun.  d) ilaglarini igirmeyi unutmayn.

8. Mehmet hastaneden ciktiktan ne kadar zaman sonra olayin meydana geldigi

yere gitmistir?
a) bir giin b) bir hafta c) bir ay d) bir y1l

9. Dinlediginiz metinde gecen ’Hangi aydi pek animsamiyorum.’’ ciimlesinde alti

cizili sozciigiin ciimleye kattig1 anlam asagidakilerden hangisinde vardir?
a) Sorunun cevabini bilemiyorum

b) Yasadiklarimi unutamiyorum .

c) Sarkinin s6zlerini hatirlayamiyorum.

d) Bu isin sonunu diistinemiyorum.

10. Dinlediginiz hikayeden cikarilabilecek sonu¢ asagidakilerden hangisinde dogru

olarak verilmistir?

a) Anne babamizdan izin alarak disar1 ¢gikmaliyiz.

b) Oyun oynadigimiz yerlere dikkat etmeliyiz.

¢) Bizi seven insanlar1 izmemeliyiz.

d) Yalniz basimiza oyun oynamamaliyiz.

1. Olayin oldugu giin okula gitmemistir. 2. Evleri dereye yakindir.
3.Yasadigi olay sirasinda yaninda bir kisi vardir.

11. Mehmet ile ilgili yukarida verilen bilgilerden hangisi veya hangileri dogrudur?

a) yalniz 2 b) 1-2 c) 2-3 d) 1-2-3
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Ek-7: Deney Grubu Ders Plani-1

Aktif Ogrenme Tekniginin Adi: Doniisiimlii Ogretme

Ders: Tiirkge

Sinif:4

Siire: 80 dakika

Temel Beceriler: Tiirk¢eyi dogru giizel ve etkili kullanma, iletisim kurma
Temel Dil Becerisi: Dinleme

Amag: 1-Dinleme Kurallarin1 Uygulama

Kazanimlar:

1.Dinlemek i¢in hazirlik yapar.

2.Dinleme amacini belirler.

3.Dinleme amacina uygun yontem belirler.

4.Dikkatini dinledigine yogunlastirir.

5.Gorgi kurallarina uygun dinler.

Amag:2-Dinledigini Anlama

1.Dinledigini anlamlandirmada 6n bilgilerini kullanir.

2.Dinlediklerini anlamlandirmada sunulan gorsellerden yararlanir.
5.Dinlediklerinde 5N 1K sorularini cevaplar.

6.Dinlediklerinde gecen bilmedigi kelimelerin anlamlarini tahmin eder.
7. Dinledigi kelimelerin gercek ve mecaz anlamlarini ayirt eder.

15.Dinlediklerinin konusunu belirler.
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16.Dinlediklerinin ana fikrini belirler.
29.Dinlediklerini 6zetler.

32.Dinlediklerini bagkalariyla paylasir.
33.Dinlediklerinde hikaye unsurlarini belirler.

Amag: 3-Tiir, Yontem ve Tekniklerine Uygun Dinleme
1- Katilimli dinler.

Materyaller: Dinleme metni, (Bir Hastaligin Yenilisi bk. Ek-8), calisma kagidi (bk. Ek-
9)

Dinleme Yontemi: Not alarak dinleme, grup halinde dinleme
SUREC:

Ogretmen dersin girisinde &grencilere gesitli hastaliklarm yer aldigi afis ve
brostirler gosterilir. Cocuklara kiiclikken herhangi bir hastalik gecirip gegirmedikleri ve
nasil tedavi olduklar1 sorulur. Okulda olduklar1 asilarin nedenleri sorulur? Hasta
olmamak i¢in cevabini alinca insanlara hastaliklarin hangi yollarla bulasabilecegi
tizerine konusulur. Cesitli cevaplar arasindan hayvanlar cevabini alinca metnin anahtar
kelimeleri Ogrencilere sdylenir. *kuduz *as1 *deney * hastalik * mikrop
kelimelerinden yola ¢ikarak metnin icerigini tahmin etmeleri istenir. Tahmin isleminin
ardindan 6grencilere derste kullanilacak olan yontem anlatilir. Sira arkadasiyla herkesin
bir grup olacag: belirtilir. Metnin ilk boéliimiinii birinci gruptaki 6grenciler not alarak
dinler. Grubun diger iiyeleri ise bu sirada disariya ¢ikarilir. Metnin birinci bolimii
tamamlandiktan sonra ise grup tiyeleri yer degistirir. Digsaridaki 6grenciler iceriye girer
ve metnin ikinci boliimiini dinler. Metnin dinleme islemi tamamlandiginda ise grup
iiyeleri kendi boliimlerini arkadaslarina 6zetler. Ozetleme isleminin tamamlanmasinin

ardindan grup tiyelerine birer adet ¢calisma kagid1 dagitilir.

Degerlendirme: Caligsma kagidi kullanilir.
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Ek-8: Déniisiimlii Ogretme Tekniginde Kullanilan Dinleme Metni
BiR HASTALIGIN YENILISI

Jozef adli bir ¢cocugu, bir kopek 1sirmisti. Bir duvar ustasi, onu hemen doktor
Veber’ e gotiirdii. Doktor, ¢ocugun annesine ve babasina haber verdi. Onlar da geldiler.
Kisa bir arastirmadan sonra, ¢ocugu 1siran kdpegin kuduz oldugu anlasildi. Cocugun
anne ve babasi gibi doktor da bu duruma ¢ok tziildi. Cilinkii kuduzdan kurtulmak
miimkiin degildi. Ama doktor, okumay1 ve arastirmayi seven bir insandi. Pastor adinda
bir bilim insaninin kuduz hastalig1 ile ilgili ¢aligmalar yaptigin1 okumustu. Ancak
Pastor’iin bu ¢alismalarinin hangi asamada oldugunu bilmiyordu. Yapilabilecek baska
bir sey olmadigmi disiindiiglinden hemen kii¢iik Jozef’i Paris’te oturan Pastor’e

gonderdi.

Pastor; tavuk kolerasi, koyunlar1 yok eden sarbon gibi hastaliklarin mikroplarini
bulmus, onlar1 yenmisti. Daha sonra kuduz hastaligini incelemis, bu hastaligin asisin1 da
bulmustu. Ama buldugu asi, yalnizca hayvanlara uygulanabiliyordu. Acaba bu as1
insanlara da uygulanabilir miydi? Bu asiy1 buluncaya kadar bir¢ok hayvan feda etmisti.

Boyle bir deney, insana yapilabilir miydi? Elbette hayir...

Pastor bu diisiincelerin i¢indeyken, kuduz bir kdpegin on dort yerinden 1sirdig

kiiciik Jozef ¢ikageldi. Pastor, bu kiiglik yavrunun yaralarii goriince ¢ok tiziildi.
(1.grubun dinlemesi burada biter.)

Pastor, arkadaglarina danigti. Kopeklere yapilan ve iyi sonuglar veren bu asi,
kiiciik Jozef’e de yapilabilir miydi? Onlar da bagka care olmadigini sodylediler.
Yapilacak baska bir sey yoktu ki...

Pastor, aynm gilinlin aksamu i¢i i¢ini yiyerek kiiciik Jozef’e ilk asiyr yapti. Fakat
Pastor icin de uykusuz geceler basladi. Ya kiiciik Jozef Oliirse? Bu, Pastor igin
dayanilmaz bir act olacakti. Giinler birbirini kovaliyor, asilar her giin biraz daha
cogaltilarak yapiliyordu. Ama bu asilarin sonucu ne olacakti? Bunu kestirememek onu

cok tizliyordu.
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Son giin gelip catti. O giin, kiiclik Jozef’e son as1 yapilacakti. Pastor, elleri
titreyerek son asiyr da yapti. Cocuk, uyumaya gitti. Pastor, biitiin gece uyumadi. Ya
cocuk Oliirse! Ona oldiiriicii bir hastaligin mikroplarin1 agilamisti. Bunu, onu kurtarmak

i¢cin yapmisti. Ama ya hesabinda yanlislik varsa?

Pastor, sabaha dogru pencerenin Oniinde yorgun ve bitkin uyuyakalmisti.
Gozlerini acti. Sabah olmustu. Hemen ¢ocugu sordu. Cocuk sapasaglamdi, canliydi,

sevingliydi.

Aradan bir ay daha gecti. Kiiciik Jozef’e hicbir sey olmadi. Demek, Pastor’iin
buldugu asi, insanlar i¢in de iyi bir sonug¢ vermisti. Kuduz hastaliginin asis1 bulunmus,

hastalik yenilmisti.

Pastor’iin bulusu, diinyanin dort bir yaninda biiyiik yankilar uyandirdi. Her
iilkeden kuduz hastaligina yakalananlar akin akin Paris’e geliyordu. Biitiin diinya

Pastor’ii ve onun basarisini selamliyordu.
Orhan ASENA
Tiirkgemi Ilerletiyorum 2
(hzl.: Emin Ozdemir)

(Yeniden diizenlenmistir.)
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Ek-9: Déniisiimlii Ogretme Tekniginde Kullanilan Caligma Kagidi

1- Asagidaki bosluklari dinlediginiz hikayeye gore doldurunuz.

(2 D (@ )

Olayin Gegtigi Yer Olayin Gegtigi Zaman

......................................................................................................

.....................................................................................................

(@ )

Hikayenin Kahramanlari

--------------------------------------------------------

Hikayede Anlatilan Olay

-------------------------------------------------------------------------------------------------------------
------------------------------------------------------------------------------------------------------------
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2.Asagidaki bosluklar1 doldurunuz.

Hikayenin konusu:

Hikayenin ana fikri:

3.Asagidakilerden hangisi dinlediginiz metinde ge¢en deyimdir?

a) i¢i igini yemek  b) i¢i disina ¢ikmak  c¢) i¢i i¢ine sigmamak d) i¢ini dokmek

4. Asagidaki kelimelerin anlamlarini eslestiriniz.

Kuduz * Bulasici, salgin bir hastalik tiirii

Sarbon * Kopek, kedi gibi hayvanlarin 1sirma, tirmalama ve
salya yoluyla insanlara gecen bir hastalik

Kestirememek * Koyun ve sigirlarda goriilen, deri yoluyla insana

bulasan, bulastig1 yerde kara ¢iban yapan tehlikeli

hastalik

kolera * tahmin edememek



Ek-10: Deney Grubu Ders Plani-2

Aktif Ogrenme Tekniginin Adi: Kim Oldugunu Bul?
Ders: Tiirkge

Sinif: 4

Siire: 80 dakika

Temel Beceriler: Yaratic1 Diisiinme, iletisim kurma, karar verme
Temel Dil Becerisi: Dinleme

Amag: 1-Dinleme Kurallarin1 Uygulama
Kazanimlar:

1. Dinlemek i¢in hazirlik yapar.

2. Dinleme amacini belirler.

3. Dinleme amacina uygun yontem belirler.

4. Dikkatini dinledigine yogunlastirir.

5. Gorgii kurallarina uygun dinler.

Amag: 2-Dinledigini Anlama

1. Dinledigini anlamlandirmada 6n bilgilerini kullanir.

2. Dinlediklerini anlamlandirmada sunulan gorsellerden yararlanir.

5. Dinlediklerinde 5N 1K sorularini cevaplar.
7. Dinledigi kelimelerin ger¢ek ve mecaz anlamlarini ayirt eder.
8. Dinlediklerinde es sesli kelimeleri ayirt eder.

9. Dinlediklerinde es ve zit anlamli kelimeleri ayirt eder.

123
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11. Dinlediklerinde 6znel ve nesnel yargilari ayirt eder.

15. Dinlediklerinin konusunu belirler.

16. Dinlediklerinin ana fikrini belirler.

20. Dinlediklerinde dil, ifade ve bilgi yanlisliklarini belirler.

30. Bagliktan hareketle dinleyecegi metnin i¢erigini tahmin eder.
Amag: 3-Tiir, Yontem ve Tekniklerine Uygun Dinleme

4. Bilgi edinmek i¢in haber, sunu, belgesel vb. dinler, izler.

Materyaller: Dinleme metni, (Cocuk Koyleri Cogaltilmali bk. Ek-11), yaka kartlari,
calisma kagidi(bk. Ek-12)

Dinleme Y 6ntemi: Not alarak dinleme
SUREC:

Siifa kimsesiz ¢ocuklarin yer aldigi ve cocuk siginma evlerinin yer aldig
resimler getirilir. Bu ¢ocuklarin kimler oldugu, neden buralarda kaldiklar1 hakkinda
ogrencilere sorular sorulur. Resimdeki ¢cocuklarin nelere ihtiyaci olabilecekleri hakkinda
konusulur. Metnin anahtar kelimeleri *¢ocuk kdyii *kimsesiz ¢ocuklar *yardim ve
basligr verilerek metnin igerigini tahmin etmeleri istenir. Tahminlerin ardindan
ogretmen tarafindan ilk Once ydntem ogrencilere anlatilir. Oncelikle bir metin
dinleyecekleri ve bu metni dinlerken dinleme kurallarina uygun dinlemeleri gerektigi
belirtilir. Dinlerken 6grencilerden not alarak dinlemeleri istenir. Dinleme isleminin
bitmesinin ardindan her 6grencinin yakasina metinle ilgili ciimleler asilir ve hangi
Ogrencinin yakasinda yanlis ciimlenin yer aldigini bulmalar istenir. Bu islem igin
Ogrencilere kisa bir siire verilir ve simifta bir yarisma ortami olusturulur. Yanlis
ciimleleri dogru bir sekilde bulan 6grenci yarismanin galibi ilan edilir. Oyunun sonunda
herkes yakasindaki ciimleyi smifa agiklayarak dogru mu yanlis mi oldugu sinifca

degerlendirilir.

Degerlendirme : Calisma kagidi kullanilir.



125

Ek-11: Kim Oldugunu Bul? Tekniginde Kullanilan Dinleme Metni
COCUK KOYLERI COGALMALI

Gitmedigimiz, bilmedigimiz uzak bir kdyde yiirekleri kirik, mini minnacik
cocuklar yasiyor. Daha hayata baglarken bu diinyada yapayalniz kalmis ufacik
yiirekler... sonra bir sekilde sanslar1 donmiis bu kdye gelmisler. Buraya gelince yeniden

baslamislar hayata.

Burasi Istanbul’un ucunda, yemyesil tarlalarin arasinda, ormanlarin kiyisinda,
sefkatli insanlarin eliyle yaratilmis bir cennet: Bolluca Cocuk Koyii. Koy, Tiirkiye
Korunmaya Muhta¢ Cocuklar tarafindan 1992°de kurulmus.

Gaziosmanpaga ilgesi Bolluca beldesinde 52 doniimliikk arazi iizerinde insa
edilmis 12 aile evi, bir genclik evi, ¢ocuk yuvasi, kiitiiphane, oyun parki ve spor
sahasindan olusuyor. Kdyde ¢ocuklarin cogu ilkdgretim ve lise egitimini siirdiiriiyor.

Cocuklarin en kii¢tigii 10 aylik, en biiyiigli 16 yasinda.

Bolluca Cocuk Koyii’niin yonetici Sevim Tanik’a ‘Neden cocuk koyii?’ diye
sordugumuzda su cevabi aldik: “’Cocuklarin, anne sevgisi ve aile anlayisinin

stirdiiriildiigii bir yuvada barinmalarini saglayabilmek i¢in.”’

Cocuk Koyli'nde c¢ok sayida kardes de bariniyor. Cocuklar evde yasayan diger
minikleri de kardes olarak kabul ediyor. Her evin bir ‘’anne’’si ve bir de “’teyze’’si
bulunuyor. Anne, haftada iki giin izne gittiginde teyze, ¢cocuklarin bakimini iistleniyor.
Ise baglamadan &nce annelik egitiminden gegen bu kisilerin en az ortadgretim mezunu

olmalar1 gerekiyor.

Her ev bagimsiz bir aile yuvasi gibi diizenlenmis. Kdyde tabldot ¢ikmiyor, tim
evlerde ayr1 kazanlar kayniyor, farkli yemekler pisiyor. Bulasiklar, camasirlar ev i¢inde
yikaniyor, iitiiler evlerde yapiliyor. iki katli bu evlerin tiimii yerden 1sitmali kalorifer
sistemiyle desteklenmis, her evin salonunda 6zel giinlerde, karlarin topragi orttiigii

zamanlarda yakilmak {izere birer sdémine bulunuyor.

Tabii her sey bu kadar giilliik giilistanlik degil. Cocuk Kdyii'niin ayakta kalmasi

icin destege ihtiyaci var. Diizenli olarak bagis yapan hayirseverler var ama yeterli degil.
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Ulusal bir sirket, kdyiin en biiylik destek¢ilerinden. Bu sirket, koyiin tiim spor alanlarini

yaptirmis, ¢ocuklarin yillik kot ve spor malzemesi ihtiyacini karsilamas.

Unlii kaleci Tony Schumacher (Tony Sumayer), jiibilesinden kazandig1 paranin
tiimiinii koye bagislamis. Bir ev yaptirmis, anahtar1 minik ellere teslim ederken aylarca

gelip gittigi kdye gdzyaslari i¢inde veda etmis.

Bu tiir yerlerin ayakta kalmasi ve yayginlagtirilmasi gerekiyor. Hayirsever
insanlarin, hayatta yapayalniz kalmis cocuklarimizi sicak bir yuvaya, aile ortamina

kavusturmak i¢in bir el uzatmasi yetecektir.

Ersin KALKAN
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Ek-12: Kim Oldugunu Bul? Tekniginde Kullanilan Caligma Kagidi
1. Asagidaki bosluklar dinlediginiz metne gore cevaplayiniz.
Cocuk koyii............... yilinda......ooooii tarafindan
(tarihi) (kurucusu kim)
.................................... kurulmustur.
(kuruldugu yer)

2.Asagidaki ciimlelerden nesnel olanlarin basma N, &znel olanlarin basina O harfi

koyunuz.
....Koydeki ¢cocuklarin en kii¢ligli 10 aylik, en biiytigli 16 yasindadir.
...K0y 52 donitimliik arazi iizerine kurulmustur.
...Bu tiir yerlerin yayginlastirilmasi gerekiyor.
...Her sey giilliik giilistanlik degil.
...Koydeki evler yerden 1sitmali kalorifer sistemiyle desteklenmistir.

3.Asagidaki boslugu dinlediginiz metne gore neden sonug ifadesi olusturacak sekilde

tamamlayiniz.
................................................................. cocuk koyleri kurulmalidir.

4.Siz olsaydiniz g¢ocuk koylerinin ihtiyaglarin1 karsilamak ic¢in nasil bir yardim

kampanyasi diizenlerdiniz?
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Ek-13: Deney Grubu Ders Plani-3

Aktif Ogrenme Tekniginin Ad1: Zihinsel Haritalama Ve Ogrenme Galerisi
Ders: Tiirkge

Sinif: 4

Siire: 80 dakika

Temel Beceriler: Tiirk¢eyi dogru giizel ve etkili kullanma, yaratici diisiinme, iletisim

kurma

Temel Dil Becerisi: Dinleme

Amag: 1-Dinleme Kurallarin1 Uygulama

Kazanimlar:

1. Dinlemek i¢in hazirlik yapar.

2. Dinleme amacini belirler.

3. Dinleme amacina uygun yontem belirler.

4. Dikkatini dinledigine yogunlastirir.

Amag: 2-Dinledigini Anlama

5. Dinlediklerinde 5N 1K sorularini cevaplar.

7. Dinledigi kelimelerin ger¢cek ve mecaz anlamlarini ayirt eder.
9. Dinlediklerinde es ve zit anlamli kelimeleri ayirt eder.
11. Dinlediklerinde 6znel ve nesnel yargilar1 ayirt eder.
15. Dinlediklerinin konusunu belirler.

16. Dinlediklerinin ana fikrini belirler.
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Amag: 3-Tiir, Yontem ve Tekniklerine Uygun Dinleme

2. Segici dinler.

Materyaller: Dinleme metni, (Yangin bk. Ek-14), renkli kartonlar, yapistirici
Dinleme Yontemi: Katilimli Dinleme, secici dinleme

SUREC:

Ogretmen tarafindan Ogrencilere yanginlarla ilgili gorseller gosterilir.

Arkasindan asagidaki sorular sorulur:
*Televizyonda veya internette hi¢ yangin haberiyle karsilastiniz m1?
* Bu yanginlar sizce neden ¢ikmis olabilir?

* Yasadigimiz yerlerde(evler, okullar, isyerleri) ve ormanlarda yanginlar1 6nlemek icin

sizce neler yapilmalidir?

Gelen cevaplarin ardindan *yangin * yardim *felaket gibi kelimeler verilerek metnin
icerigini tahmin etmeleri istenir. Tahmin islemlerinin ardindan tahtaya daha 6nceden

yazilmis olan basliklar gosterilir.
Anlami bilinmeyen sozciikler
Anahtar sozciikler

Ana diisiince

Kisiler

Yer

Zaman

Olay

Es ve zit anlaml1 sozciikler
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Es sesli sozciikler
Oznel ve nesnel ciimleler
Baslik tahminlerim

Bu yazilarin ardindan dgrenciler 3-4 kisilik gruplara ayrilir. Ogretmen tarafindan bu
kelime gruplarint birini merkeze alarak gruplamalarmi istemistir. Tire’de Orta Park
bolgesine benzetilerek buraya bir ¢ok yolun ¢iktig1 belirtilerek bu kelimelerden birinin
Orta Park’in yerine gelmesi ve digerlerinin bunun etrafinda sekillendirilmesi istenir.

Ogretmenin de yonlendirmesiyle asagidaki haritaya ulasilmasi saglanr.
Ciimleler

Oznel ve nesnel yargilar

A

kelimeler «— Ana diisiince - 5 metnin
Ogeleri l

es sesli

es anlamli Konu

zit anlamli

basliklarim

Bu sekil olusturulmasiin ardindan 6grencilere dinleme kurallart hatirlatilir ve
bashigi okunmadan YANGIN adli metin 6gretmen tarafindan okunur. Okumaya
baslamadan once yukarida yazili olan G6gelere dikkat ederek not alarak dinlemeleri

istenir. Metnin dinlenmesinin ardindan yukaridaki sekil gruplar tarafindan olusturulur.
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Bir tanesi calisma kagidina hazirlanirken bir tanesi fon kartona hazirlanir. Her grup
olusturdugu sekli smifin ilgili yerlerinde sergiler. Smiftaki herkes calismanin
tamamlanmasinin ardindan sinifin ilgili yerlerinde sergilenen ¢alismalar1 izler ve kendi
grubunun eksik biraktigi yerleri not eder. Bu sekilde eksik biraktig1r yerleri

tamamlamasinin ardindan ¢aligsmalar sinif¢ca beraber degerlendirilir.

Degerlendirme: Kartondaki bilgiler degerlendirilir.
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Ek-14: Zihinsel Haritalama Ve Ogrenme Galerisi Tekniginde Kullanilan Dinleme
Metni

YANGIN

O giin Burdur’da Pazar vardi. Babamlar, pazara gitmislerdi. Elif teyze, bulagik

yikamak i¢in evin dniindeki ocagi yakmisti. Ben de sokakta oyun oynuyordum.

Bir siire sonra ne oldu bilmiyorum, kara dumanlar i¢inde kaliverdim. Elif teyze,
bir igeriye bir disartya kosup duruyordu. Biiyiik telas icindeydi, ama sesi hig
¢ikmiyordu. Sonunda Elif teyzenin dili ¢oziiliiverdi:

—Yetisin dostlar, yaniyoruz, kurtarin, diye bagirmaya baslad.

Kisa bir siire iginde bizim evin oni kipkirmizi alev olmustu. Alevi gorenler

hemen toplaniverdi. Herkes bagristyordu:
—Kuyuyal!.. Kuyuya!...
—Herkes kovalariyla gelsin!
—Elden ele, elden ele!
—Mehmet, Ahmet kosun, kahveye haber verin!

Erkekler, kadinlar, kizlar, ¢ocuklar hemen bir dizi olusturuverdiler. Kovalar,
elden ele geliyor, atesin iistiine dokiilityordu. Kirk elli kova dolup dolup geliyor, bosalip
bosalip gidiyordu.

Bilmem ka¢ saat siirdii yanginin sonmesi. Herkesin iistii basi su olmustu.
Islanmayan kalmamisti. Hele Musa daymnin ogullari... Ellerindeki biiylik capalarla
alevlerin {istiine iistiine vurmuslardi. Hac1 Dede’nin torunlari; bellerle, kiireklerle atese

toprak atmislardi.

Yanginda Elif teyzenin ve bizim cirpilarin ¢ogu yanip kiil olmus, evlerimiz

kurtulmustu.
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Glines batarken pazara gidenler donmeye basladilar. Elif teyzemle koyiin ¢ikis

yerine kadar yiiriidiik. Pazardan donenlerin ¢ogu yangin1 duymuslar:
—Gegmis olsun!... Gegmis olsun,diyorlardi.
En sonunda annem, babam ve ninem goriindiiler. Elif teyze, aglamakli bir sesle:
—Sormayin bagimiza gelenleri, dedi.
Ninem, babama s6z vermeden:

—Caniniz sag olsun! Olan olmus bir kez. Tanri’m bir daha gdstermesin, diyor,

babami yatigtirmaya c¢alisiyordu.

Icim yaniyordu. Kishk yakacagimizin ¢ogu gitmisti. Buzlar sallanip her yer
karla dolunca onlar1 yakiyorduk. Fakat olanlar olmustu. Yapacak bir sey yoktu. En

sonunda aksam yemegini yedik.

Babam, yemekten sonra kahveye gitti. Kahvede, yanginda hizmet edenlere gay

1smarlamis.
Hepimiz lizgiindiik, ama ninem bizi rahatlatiyor:

—Koyde evlerin yaninda samanliklar, ahirlar vardir. Eger koyliler yardim

etmeselerdi alevler samanlilara sigrar, oradan komsu evler, belki de biitiin kdy yanardi.

Insanlarin birbirine yardim etmesi ne giizel. Boyle felaket giinlerinde yapilan

yardimlar daha biiyiik felaketleri onliiyor.
Ibrahim Zeki BURDURLU
Amilarla Oykiiler

(Kisaltilip diizenleme yapilmistir.)
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Ek-15: Deney Grubu Ders Plani-4
Aktif Ogrenme Tekniginin Ad1: Siir Yazma

Ders: Tiirkge
Smif: 4

Sire: 80 dakika

Temel Beceriler: Tiirkgeyi dogru, giizel ve etkili kullanma, yaratici diisiinme, iletisim

kurma

Temel Dil Becerisi: Dinleme

Amag: 1-Dinleme Kurallarin1 Uygulama
Kazanimlar:

1. Dinlemek i¢in hazirlik yapar.

2. Dinleme amacin belirler.

3. Dinleme amacina uygun yontem belirler.
4. Dikkatini dinledigine yogunlastirir.

5. Gorgli kurallarma uygun dinler.

Amag: 2-Dinledigini Anlama

2. Dinlediklerini anlamlandirmada sunulan gorsellerden yararlanir.
14. Dinledigi siirin ana duygusunu belirler.
15. Dinlediklerinin konusunu belirler.

20. Dinlediklerinde dil, ifade ve bilgi yanligliklarini belirler.
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Amag:3-Tiir, Yontem ve Tekniklerine Uygun Dinleme

1-Sorgulayarak dinler.

Materyaller: Dinleme metni, (KIZILAY bk. Ek-16), ¢calisma kagidi, gorseller
Dinleme Yontemi: Yaratici dinleme

SUREC:

Siifa deprem, sel gibi afetlerin yer aldigi resim ve gazete haberleri getirilir.

Ardindan asagidaki siir okunur.
DOGAL AFETLER

Fazla yaginca yagmur,

Sel baskinlar1 olur.

En verimli topraklar,

Sellerde zarar goriir.

Derelerden uzaga,
Yapalim evimizi.
Agac dikelim topraga

Alalim onlemleri.

Orman yanginlarinin
Bircok nedenleri var,
Yanginlarin sonunda,

Zarar gorlir canlilar.
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Yangin ¢ikmasin diye,
Dikkatli davranalim.
Atesi sondiirelim,
Ormana kiymayalim.

Mehmet AZIM

Dinlediginiz bu siirde ve resimlerde hangi olaylardan bahsedilmektedir?
Bunlara benzer(deprem, sel vb.) olayla karsilasan var m1?

Deprem, sel vb. karsilasanlara kim yardim eder?
Bu sorularin ardindan Kizilay’dan ve Kizilay’in gorevlerinden bahsedilir.

Ogretmen tarafindan birazdan bir siir okunacag belirtilerek dinleme yontemi, dinleme
kurallar1 6grencilere hatirlatilir. KIZILAY adli siir 6gretmen tarafindan okunur. Siirde
‘kara giin dostu’ ifadesinin gectigi yerde Ogrencilere bu kelime grubunun anlami
sorulur. Buradaki kelime grubunun mecaz anlamda kullanilmis oldugu belirtilir. Siirin
birka¢ kez okunmasinin ardindan siirin konusu ve ana fikri hep beraber belirlenir.
Kizilay’in hangi durumlarda yardim ettigi dersin basina doniilerek tekrar 0grencilere
sorulur. Deprem, yangin, sel cevaplar1 6grencilerden alinir. Sinif 4-5 kisilik gruplara
ayrilir ve her gruba ii¢ adet kagit verilir. Herkes yukaridaki kavramlar ve Kizilay ile
iliskili olabilecek sekilde bir satir yazmasi istenir. Bu sekilde herkes bir dize yazarak

yanindaki arkadasina verir. Bunun sonunda her grupta ii¢ adet siir toplanmais olur.

DEGERLENDIRME: Calisma kagidi kullanilir. (bk. Ek-17)



Ek-16: Siir Yazma Tekniginde Kullanilan Siir

KIZILAY

Evsizlere cadir ve as,
Yalnizlara hep arkadas.
Akitmadin tek damla yas,
Hep sen geldin Kizilayim.

Hastalara doktorunla,
Yoksullara sefkatinle,
Diiskiinlere her halinde,

Hep sen kostun Kizilayim.

Barindirdin, iisiitmedin,
Tiirk, yabanci diistinmedin,
Uzak yakin demedin,

Hep sen kostun Kizilayim.

Kara giin dostu dediler,
Gergekleri soylediler,
Verdigin astan yediler,

Gergek dostsun Kizilayim.

Altta yatak, iistte yorgan
Boyle yiiriisiin bu devran.
Minnet sana, nice siikran

Hak ettin sen Kizilayim.
Hakki CEBI
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Ek-17: Siir Yazma Tekniginde Kullanilan Calisma Kagidi

1. Asagidaki climleleri dinlediginiz siire gore degerlendiriniz. Dogru olan ciimlelerin

basina giilen yiiz resmi yanlis olan ciimlelerin basina ise lizglin yiiz resmi yapiniz.
....Kizilay bir yardim kurulusudur.

....Kizilay yurdumuzdaki ihtiyag¢ sahipleri i¢in kurulmustur.

....Kizilay sadece depremlerden sonra yardim eder.

.....Kizilay ¢ok az zarar gérenlere yardim etmez.

2. Asagidaki kelimelerin siirde kullanildiklar1 anlamlartyla ciimle igerisinde kullaniniz.

S Kizilay’a kara giin dostu
denir.”” ctimlesini dinlediginiz siiri diisiinerek neden-sonug ciimlesi olusturacak sekilde

tamamlayiniz.
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Ek-18: Deney Grubu Ders Plani-5

Aktif Ogrenme Tekniginin Adi: Hazineyi Bul

Ders: Tiirkge

Sinif: 4

Siire: 80 dakika

Temel Beceriler: Yaratici diisiinme, iletisim kurma, arastirma, karar verme.
Temel Dil Becerisi: Dinleme

Amag: 1-Dinleme Kurallarin1 Uygulama

Kazanimlar:

1. Dinlemek i¢in hazirlik yapar.

2. Dinleme amacin belirler.

3. Dinleme amacina uygun yontem belirler.

4. Dikkatini dinledigine yogunlastirir.

5. Gorgii kurallarina uygun dinler.

Amag:2-Dinledigini Anlama

5. Dinlediklerinde 5N 1K sorularini cevaplar.

8. Dinlediklerinde es sesli kelimeleri ayirt eder.

9. Dinlediklerinde es ve zit anlamli kelimeleri ayirt eder.
15. Dinlediklerinin konusunu belirler.

16. Dinlediklerinin ana fikrini belirler.

20. Dinlediklerinde dil, ifade ve bilgi yanlisliklarini belirler.
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22. Bir etkinligin veya isin agamalarini anlatan yonergeleri uygular.
30. Bagliktan hareketle dinleyecegi konunun icerigini tahmin eder.
Amag: 3-Tiir, Yontem ve Tekniklerine Uygun Dinleme

1-Secici dinler.

Materyaller: Dinleme metni (Ben Bir Kiiciik Kilimim bk. Ek-19), fon kartonlar, yonerge
(bk. Ek-20)

Dinleme Yo6ntemi: Grup halinde dinleme, not alarak dinleme
SUREC:

Ogrencilere kilim ve hal1 resimleri getirilir. Ikisinin arasindaki fark dgrencilere
sorulur. Birisinin kilim digerinin hali oldugu belirtilir. Evlerinde kilim olup olmadig,
kilimlerin nasil dokundugu ve elde dokunmus kilim ile makinede dokunmus kilim
arasmndaki fark ogrencilere sorulur. Ogrencilerden gelen cevaplarla birlikte *kilim
*1lmik * kok boyas1 *solmak kelimeleri verilerek hikayenin igerigini tahmin etmeleri
istenir. Tahminlerin ardindan smf 4-5 kisilik gruplar olusturulur. iginde dinleme
metniyle ilgili climlelerin yer aldigi kartonlar sinifin gesitli yerlerine asili oldugu
ogrencilere soylenir. Metni not alarak dinlemeleri gerektigi, kartonlarda yer alan
ciimlelerin metinle ilgili oldugu anlatilir. Ogrencilerin hazir olmasinin ardindan metin
sesli okuma yontemiyle okunur. Metin okumaya baslanmadan 6nce dinleme kurallari
hatirlatilir ve buna uygun dinlemeleri istenir. Metnin dinleme isleminin bitmesinin
ardindan gruplara krokileri verilir. Yarisma ortami olusturulur Gruplar ellerindeki
ipuclartyla climleleri olugturmaya caligirlar. “Hazineyi Bul” etkinligi anahtar ciimlenin

tiim gruplar tarafindan bulunmasiyla sona erdirilir.

Degerlendirme: Krokilerde yer alan sorular sinif¢ca degerlendirilir.



141

Ek-19: Hazineyi Bul Tekniginde Kullanilan Dinleme Metni
BEN KUCUK BIR KiLIMIM

Ben Denizli’nin Cal ilgesine bagli Civelek koylinde dokunmus kii¢iik bir

kilimim. Boyum yiiz altmis, enim yiiz on santimetredir.

Yigit ad1 ile, kilim de ne boyda olursa olsun boyas1 ve nakist ile anilir. S6ze
boyumun 0l¢iisii ile baglamamin sebebi; boyalarimin solmasi, nakislarimin silinmesidir.
Ben bir kiigiik kilimim. Ug sene énce dokundum. Ancak dokunmaya baslamadan énce,

yani yiinlerim boyanal1 beri soluyorum.

Beni, Catilmislarin ortanca gelini dokudu. Dokudugu kilimlerin yedincisi
oldugum i¢in adimi ‘Yedinci’ koymustu. Ortanca gelin, beni tam kirk bes gilinde
dokudu. Her oturusta en asagi bir saat, en ¢ok dort bes saat ugrasti benimle. Giinde
ortalama iki saatten, kirk bes glinde doksan saat eder. Doksan saatin, ancak on saatinde
konu komsunun, yahut ev halkindan birisinin ilmiklerime el siirdiigii oldu. Geri kalan
her ilmik, ortanca gelinin elinden c¢ikmistir. Bende tam on sekiz c¢esit boya
kullanilmistir, on bir ¢esit de nakis vardir. Ortanca gelin, benden 6nce dokudugu

kilimde ancak sekiz tiirlii nakis bilirdi. Beni dokurken ii¢ tane daha 6grendi.

Ortanca gelinle kaynanasi, evvela yiinlerin boyanmasi, sonrada bu yeni nakislar
yiiziinden iki defa tartigtilar. Yash kadin, ylinlerin boyanmasi i¢in bir dag koylinde
yasayan Duru kadina gondermek istedi. Gelin; bunu uzun ve masrafli oldugunu, zaten
Duru kadmin da seksen seneden beri sekiz boya belledigini, durmadan onlar1 tekrarlayip

durdugunu soyledi.
Kaynanasi:
-Sekiz boya ama en kotiisii, seksek y1l solmayan kok boyasi, dedi.
Duru nenenin, boyalar1 nasil hazirladigini, onlara ne ¢ok emek verdigini anlatti:

-Koyu kahverengi elde etmek icin, yasina basina bakmadan daglarin doruguna
cikar, oradaki batakliktan ¢amur alir. Bu ¢amurun i¢ine, demir tozlar1 katar. Camurlu

demir tozunu kazana koyar, fikir fikir kaynamasin1 bekler. Zamani gelince yiinleri
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kazana doldurur. Yiin, boyay1 emecegi kadar emer. Sonra yiinler ¢ikarilip yikanir; ama
bildigin dere suyu ile yikanmaz. Duru nene, ylinleri kuyudan ¢ektigi su ile yikar. Bu
isler olup bitti mi, onun boyadig1 yiiniin boyasi, diinya durdukca durur. Ister giineste
kalsin, ister derede yikansin, isterse sabunlansin fark etmez. Boya, zamanla solmak

yerine daha da giizellesir, canlanir, paklasir, dedi.

Ortanca gelin, kaynanasinin bu sdzlerine kulak asmadi. Benim yiinlerimi kutular
icinde satin aldigi, hazir boyalarla boyadi. Boyalarim, kurusun diye avluya asildigim

giin, giinesi goriir gdrmez solmaya basladi.

Benden 6nce dokunan kilimler, kok boyasi ile boyanmis olanlar, ii¢ yliz sene

dayandilar. Ben kiiciik bir kilimim. Ug y1ldan beri her giin biraz daha solup gidiyorum.

Bedri Rahmi EYUBOGLU
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Ek-20: Hazineyi Bul Tekniginde Kullanilan Y&nerge

Sevgili 6grenciler,

Sizden ii¢ kelimelik bir bulmacayr ¢ozmeniz beklenmektedir. Bu siliregte grup
arkadaslarinizla beraber hareket etmelisiniz. Bulmacay1 ¢6zmeniz igin gerekli olan
ipuclarin1 asagidaki climlelerden elde edeceksiniz. Yarigmayi ilk Once bitiren grup

kazanacaktir. Hepinize basarilar dilerim.

1.kelime

2.kelime

3. kelime
[k kelimemiz alt1 harften olusmaktadir.
1. Hikayedeki kilimi dokuyan gelin kimlerin gelinidir?...........(6.harf)
2. Dokunan nesnenin neresi yiiz on santimetredir?.................. (1.harfi)
3. Kilimi kaginct gelin dokumustur?...........cccceevevenennne. (2. harfi)
4. Daha uzun siire dayanan boya cesididir. ..................... (3.hart)
5. Hikayedeki kilim gelinin dokudugu kaginci kilimdir?............ (2.hart)
6. Kilimin dokundugu ildir..................... (5.harf)
Ikinci kelimemiz sekiz harften olusmaktadir.
1. Hikayedeki kilimin boyu kag santimetredir?.............(ikinci kelimenin 4.harfi)
2. Sar1 kartondaki sorunun cevabinin ilk harfi............... (ilk harfi)

3. Yigit adi ile, kilim ne boyda olursa olsun boyasi ve...nakist ile anilir. Climlesinde bos
birakilan yere hangi kelime gelmelidir?...........cccooeevinieniiniiiiienn, (1.harf)

4. Hikayedeki solmayan kaliteli boyay1 yapan kadinin ad1 nedir?..........(1.harf)

5. Yesil kartondaki sesli harflerden birisidir.

6. Hikayedeki kiiclik kilimi dokuyan gelin giinde en az kag¢ saat calisarak kilimi
dokumustur?........... (3.harf)

7. Yesil kartonlardaki sesli harften biridir.

8. Hikayedeki kilim dokunurken kag¢ c¢esit boya kullanilmistir?........................ (ikinci
kelimenin ilk harfi)

Uciincii kelimemiz sekiz harften olusmaktadir.
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1. Kilimin dokundugu koyiin adidir......................oeee. (2.harf)

2. Kilimin dokundugu ilgenin adidir...................... (3.harf)

3. Kilim kag giinde dokunmustur?.........................(birinci kelimenin ilk harfi)
4, Kilimin dokunmasi i¢in gegen siiredir................. (ikinci harf)

5. Geline hazir boya kullanmamasini sdyleyen kimdir?.............(ilk harf)

6. Hikayedeki yasli kadinin batakliklardan alarak elde ettigi boyanin
rengidir.................. (ilk kelimenin son harfi)
7. Mavi kartondaki ciimlede yer alan es sesli kelimenin son harfidir.

8. Turuncu kartonlardaki sorunun cevabinin ilk harfidir.

Sar1 kartonlardaki soru

Pazar giinii yeni aldigim ayakkabiyr giydim. Cimlesinde alti ¢izili sozcigiin zit
anlamlis1 nedir?

Yesil kartonlardaki soru

Benden 6nce kaliteli boya ile boyananlar ii¢ yiliz y1l dayandilar. Alt1 ¢izili kelimenin es
anlamlis1 nedir?

Mavi kartonlardaki soru

Ogretmenlerden giiniinde &gretmenime giil aldim. Ciimlesindeki es sesli kelimeyi
bulunuz.

Turuncu kartonlardaki soru

Onceleri kisa boylu olduguma cok iiziiliirdiim. Alt1 ¢izili kelimenin zit anlamlis1 nedir?
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Ek-21: Deney Grubu Ders Plani-6
Aktif Ogrenme Tekniginin Adi: Bunu Kim Yapar?
Ders: Tiirkge
Sinif: 4
Siire: 80 dakika
Temel Beceriler: Yaratict Diigiinme, iletisim kurma, Tirkgeyi dogru giizel ve etkili
kullanma
Temel Dil Becerisi: Dinleme
Amag: 1-Dinleme Kurallarin1 Uygulama
Kazanimlar:
1. Dinlemek i¢in hazirlik yapar.
2. Dinleme amacini belirler.
3. Dinleme amacina uygun yontem belirler.
4. Dikkatini dinledigine yogunlastirir.
5. Gorgii kurallarina uygun dinler.
Amag:2-Dinledigini Anlama
5. Dinlediklerinde 5N 1K sorularimni cevaplar.
7. Dinledigi kelimelerin ger¢cek ve mecaz anlamlarini ayirt eder.
8. Dinlediklerinde es sesli kelimeleri ayirt eder.
11. Dinlediklerinde 6znel ve nesnel yargilar1 ayirt eder.
15. Dinlediklerinin konusunu belirler.
16. Dinlediklerinin ana fikrini belirler.
20. Dinlediklerinde dil, ifade ve bilgi yanlishiklarini belirler.
Amagc:3-Tiir, Yontem ve Tekniklerine Uygun Dinleme
1-Sorgulayarak dinler.
Materyaller: Dinleme metni (Nasrettin Hoca’nin Koyiinde bk. Ek-22), ¢alisma kagidi
(bk. Ek-23)
Dinleme Yontemi: Not alarak dinleme
SUREC:
Ogrencilere daha o6nce Nasrettin Hoca’nin admi duyup duymadiklar ve
hakkinda ne bildikleri sorulur. Gelen cevaplarin ardindan bilenlere Nasrettin hoca’nin

fikralarindan anlatmalar1 igin firsat verilir. Ogretmen tarafindan yontem oOgrencilere
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anlatilir. Metni dinlerken dikkatli bir sekilde dinlemeleri, dinleme kurallarina uymalari
istenir. Metnin dinleme isleminin bitmesinin ardindan 6grencilere birer ¢alisma kagidi
dagitilir. Ogrenciler ¢alisma kagidinda yer alan sorulardan birini yapma konusunda
arkadastyla anlasir. Ogrenci belirledigi arkadasin1 bunu kim yapar? Adli boliime yazar.
Anlastig1 arkadagi soruyu ¢ozer. Calisma kagidi elinde olan kimse arkadaslarini dogru
ve yanlis kutucugundan birini isaretleyerek degerlendirir. Calisma sirasinda her bir

Ogrenci sadece bir soruyu cevaplayabilir.
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Ek-22: Bunu Kim Yapar? Tekniginde Kullanilan Dinleme Metni
NASREDDIN HOCA’NIN KOYUNDE

Ankara’dan Eskisehir’e yolunuz diiserse, Sivrihisar’a varmadan yol tizerinde bir
benzinlik goriirsiiniiz. Benzinligin {istiinde yiiksekc¢e bir kaideye oturtulmus Nasreddin
Hoca heykeli var. Hoca, siki sik fikralarinda “’Bozoglan’’ diye adi gecen eseginin
tizerinde giileg, kars1 yamaglardaki bir kdyii seyrediyor.

*“ Burada Nasreddin Hoca heykelinin ne isi var?’’ diyemezsiniz. Az 6tedeki
bayirin 6tesinde Nasrettin Hoca’nin dogup biiylidiigii Hortu kdyii, simdiki adiyla
Nasreddin Hoca beldesi var.

Ankara-Eskisehir yoluna dikine inen, dar bir yoldan Hortu’ya gidilir. Uzak degil,
birka¢ kilometre otede... Koye girdiginiz zaman, bir kahvehane ve bir bakkal
diikkaninin tahta peykelerinin siralandigi meydanda durmayi, size selam verenlerin
selammi almayr ihmal etmeyiniz. Hele bir de peykelere oturdunuz, size ikram
edecekleri buruk, demli ¢cayr yudumlamaya bagladiniz mi dilleri ¢oziilecektir.

Hortu’da herkes bir Nasreddin Hoca torunudur. Herkes, Nasreddin Hoca’dan
bildiginiz ya da bilmediginiz, duymadiginiz fikralar anlatir. Size Hoca’nin dogdugu evi,
imamlik ettigi camiyi gosterirlerse sasirmayimniz. Yikilmis, gogmis de olsalar kerpigleri
yine de ayni topraktan kesilmis, ayni temeller lizerine bir yenisi yapilmis. Burada
degisen sadece zaman...Zamanin otesinde Nasreddin Hoca, dostlari, yakinlar1 dipdiri...

Yillar, yiizyillar oncesi, Aksehir’de 6ldiigii ve bugiinkii tlirbesine gomiildiigii
giin, aslinda Nasreddin Hoca, Anadolu’ya bir giines gibi yeniden doguyordu. O, hig
degismeyen toplum olaylarinin tabii akisi i¢cinde, her cagda yasayip durdu. Her zaman,
her toplulukta dile geldi. Herkes giinliik olaylari, biraz da onun alayci goziiyle, abartici
biiyiiteciyle gérmeye calist.

Nasreddin Hoca’y1 oliimsiizliige ulagtiran gii¢, toplumun ortaklasa umutlari,
dertleri, hastaliklari, cirkinlikleri ve giizellikleriydi. Nasreddin Hoca, bunlar1 dile
getiriyordu. Bir sabah Aksehir goliine yogurt ¢alarken: ‘’Hoca gol hi¢ yogurt tutar mi?”’
diyenlere, onun: “’Ya tutarsa!’’ cevabi, bir umut 15181 gibi parliyordu. Yasantimiz
umutlarla giizeldir. Umudunu yitirmis insan i¢in diinya tatsizdir, karanliktir.

Aligveristen donerken, kendisine diidiik 1smarlayan g¢ocuklara verdigi cevabi
hepiniz bilirsiniz: “’Paray1 veren diidiigii ¢alar!..”” Bu s6z ekonominin, ticaret hayatinin

degismeyen, degismeyecek olan kurali degil midir?
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b

Hoca’nin kiirsiiye ¢ikip da “’Bilenler, bilmeyenlere ogretsin...”” soziindeki

gercek, egitimin temelinde oturan ana sorun degil midir? “’Ye kiirkiim ye!...”
fikrasindaki gergek ise higbir zaman eskimemistir.

Nasreddin Hoca’yr bir halk filozofu olarak 6lmezlige ulastiran fikralarindaki,
yeri geldik¢e diisiindiiren, sirasinda giildiiren hep bu gergeklerdir. Bunlar, toplum
gerceklerinin sozle ¢izilmis karikatiirleri gibidir... Anadolu’nun yetistirdigi bir insan
olan Nasreddin Hoca’nin halimize bakarak giiliimseyisidir.

Ne diyorduk, evet, Nasreddin Hoca’nin kdyli Hortu’ da yiizler giilec...Koyliiler,
kdyiin bir ucundaki kerpic¢ bir evin Nasreddin Hoca’ya ait oldugunu 1srarla soylerler.
Belki dogru, belki yanlis. Ne varki bu ev olmazsa, su ev de Nasreddin Hoca dogmustur.
Bu sokaklarda oynamis, toza bulanmistir. Ve bir giin de babasiyla birlikte Sivrihisar’a
gitmis, Sivrihisar medreselerinde okumustur. Onun bundan sonraki hayat hikayesini
fikralardan adim adim izleyebilirsiniz. Bir siire Konya’da, daha sonra Aksehir’dedir. On
liclincli ylizyillin sonlarina dogru Aksehir’de oliir. Aksehir’deki tiirbesine gomiiliir.
Nasreddin Hoca i¢in Hortu bir baslangigtir, Aksehir son...

Sozden 6ze gelelim ve sohbetimize bir diiglim vuralim. Bir giin yolunuz
Ankara’dan Eskisehir’ e diiserse, Sivrihisar’ a varmadan yolun saginda, basik damli
kerpi¢ evleriyle kiigiik bir Anadolu koyii goreceksiniz: Hortu Kdyii... Bu kdyden bir
insan yetismis ve yedi yilizyll, tim diinyaya insani, insanin i¢ ve dis yapisini anlatmistir.
Kiigiik bir Anadolu kdyili ama ne biiyiik, ne hagmetli koy boyle...

Kolay m1 Nasreddin Hoca yetistirebilmek...

Mehmet ONDER
Aldi Sozii Anadolu

(Yeniden diizenlenmistir.)
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Ek-23: Bunu Kim Yapar Tekniginde Kullanilan Calisma Kagidi

Yonerge: Asagida verilen climlelerin cevaplarim1 arkadaslarinizla bulunuz. Hangi

arkadasmizin dogru cevap verecegini ‘Bunu Kim Yapar?’ sorusunun karsisina yaziniz.

Arkadasmizin agiklamasmi dogru ve yanlhis olarak degerlendirip ilgili kutucugu

isaretleyiniz. Her soru i¢in yalnizca bir arkadasinizin cevap vermesini isteyiniz.

Bunu kim yapar?

Bunu kim yapar?

Nasrettin Hoca’nmin  kdyii Ankara-Izmir yolu

Nasrettin Hoca’nin bulundugu sehirlerden birisi de

lizerindedir. Konya’dir.

Dogru Yanlis Dogru Yanlis

Bunu kim yapar? Bunu kim yapar?

Nasrettin - Hoca’nin  koyline gidebilmek igin | Hikayede yazarin bahsettigi Nasreddin Hoca
anayoldan  igeriye on  kilometre  gitmek | fikralarindan biri ‘Ye Kiirkiim Ye’ adli fikradur.
gerekmektedir.

Dogru Yanlig Dogru Yanlis

Bunu kim yapar?

Bunu kim yapar?

Nasrettin Hoca’nin kdyiiniin ismi Hortu’ dur.

Nasreddin Hocanin tiirbesi Ankara’dadir.

Dogru Yanlis Dogru Yanlis

Bunu kim yapar? Bunu kim yapar?

Nasreddin Hoca on ikinci ylizyilda yasamustir. Nasreddin Hoca Sivrihisar’daki géle maya
calmustir.

Dogru Yanlis Dogru Yanlis

Bunu kim yapar?

Bunu kim yapar?

Nasreddin Hocay1 oliimsiizliige ulastiran gii¢ ¢ok

Hikayenin konusu Nasreddin Hoca’nin egitim

zeki bir insan olmasidir. hayatidir.

Dogru Yanlis Dogru Yanlis

Bunu kim yapar? Bunu kim yapar?

Nasreddin  Hoca’nin  eseginin  ismi | Nasrettin Hoca Sivrihisar’daki okullarda
Bozoglan’ dir. egitim gérmiistiir.

Dogru Yanlis Dogru Yanlis

Bunu kim yapar?

Bunu kim yapar?

Nasrettin Hoca’nin kdyiline Sivrihisar’1

gectikten sonra ulasilir.

Hocanin kdyiiniin simdiki ismi Nasreddin

Hoca Koyiidiir.

Dogru Yanlis

Dogru Yanlis

Bunu kim yapar?

Bunu kim yapar?

Dinledigimiz hikayede mecaz anlamh

Dedem bahgedeki zararli otlari yoldu.
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kelimeler yer almamaktadir.

ciimlesinde alt1 ¢izili sozciik hikayedeki

anlamiyla kullanilmigtir.

Dogru Yanlis

Dogru Yanlis

Bunu kim yapar?

Bunu kim yapar?

Yazara gore ‘Paray1 veren didigi calar.’

Fikras1 egitim hayatinin degismez kuralini

Bu hikaye i¢in benim basligim

anlatmaktadir.

Dogru Yanlis Dogru Yanlis

Bunu kim yapar? Bunu kim yapar?

Nasreddin Hoca fikralariyla yedi yiizyildir | Dinledigimiz ~ hikayede es  anlaml

insanlara  i¢  ve dis  yapilarim | kelimeler yer almaktadir.
anlatmaktadir.
Dogru Yanlig Dogru Yanlis
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Ek-24: Deney Grubu Ders Plani-7
Aktif Ogrenme Tekniginin Ad1: Istasyon
Ders: Tiirkge
Sinif: 4
Siire: 80 dakika
Temel Beceriler: Tiirk¢eyi dogru giizel ve etkili kullanma, iletisim kurma
Temel Dil Becerisi: Dinleme
Amag: 1-Dinleme Kurallarin1 Uygulama
Kazanimlar:
1. Dinlemek i¢in hazirlik yapar.
2. Dinleme amacini belirler.
3. Dinleme amacina uygun yontem belirler.
4. Dikkatini dinledigine yogunlastirir.
5. Gorgii kurallarina uygun dinler.
Amag:2-Dinledigini Anlama
5. Dinlediklerinde 5N 1K sorularini cevaplar.
6. Dinlediklerinde gecen bilmedigi kelimelerin anlamlarini tahmin eder.
15. Dinlediklerinin konusunu belirler.
16. Dinlediklerinin ana fikrini belirler.
18. Dinledigi olayin nasil gelisecegini ve sonucunu tahmin eder.
29. Dinlediklerini 6zetler.
32. Dinlediklerini bagkalariyla paylasir.
33. Dinlediklerinde hikaye unsurlarini belirler.
Amag:3-Tiir, Yontem ve Tekniklerine Uygun Dinleme
1-Katiliml dinler.
Materyaller: Dinleme metni, (Diismandan Kag¢ilmaz bk. Ek-25), ¢alisma kagidi (bk. Ek-
26)
Dinleme Yo6ntemi: Not alarak dinleme, grup halinde dinleme
SUREC:
Dersin baglangicinda Canakkale Tiirkiisii dinletilerek derse baslanir. Bu tiirkiiyti
daha onceden dinleyip dinlemedikleri 6grencilere sorulur. Canakkale Savasi ile ilgili

bildiklerini anlatmalar1 konusunda 6grenciler cesaretlendirilir. Ogrencilerden gelen
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cevaplarin ardindan Canakkale Savaglarini konu alan kisa bir sunum O6grencilere
projeksiyon yardimiyla izletilir.

Sunumun ardindan o6grencilere metnin anahtar kelimeleri *diisman *asker
*tehlike *cesaret *zafer kelimeleri verilir. izlediklerini de diisiinerek metnin icerigini
tahmin etmeleri istenir. Ogretmen metni okumadan o6nce &grencilere not alarak
dinlemelerini ve ayrintilarina dikkat etmeleri istemistir. Metni okumaya baslamadan
once dinleme kurallar1 6grencilere hatirlatilir. Metin okunmaya baslanir ve ilgili yerde
okuma islemi sonlandirilir. Buradan sonra sinif 4 gruba ayrilir ve istasyon teknigi sinifa
anlatilir. Ogrencilere simdi sinifin dért boliimden olusacag:

1.istasyonun hikaye yazma,

2.istasyonun siir yazma,

3.istasyonun resim yapma,

4.istasyonun slogan bulma istasyonu oldugu belirtilir.

Ogrencilere dinledikleri boliim tekrar okunur ve metnin bundan sonraki
boliimiinii istasyonlarda belirtilen sekillerde tamamlamalari istenir. Her grupta en fazla
10 dakika kalinacag istasyondaki gorevin bitmesinin ardindan diger istasyona ge¢cmesi
beklenir. Boylelikle her grup basladigi istasyona dondiiglinde ¢alisma sonlandirilir ve
ogrencilerin olusturduklar1 calismalar sinifla paylasilir. Ogretmenin metnin sonug
boliimiinli okumasiyla en dogru tahmini yapan grup sinifca belirlenir.

Degerlendirme: Calisma kagidi kullanilir.
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Ek-25: Istasyon Tekniginde Kullanilan Dinleme Metni
DUSMANDAN KACILMAZ

1915 yilinin Nisan ayimin on ikinci giinii... Sabaha karsi, Ariburnu’ nda diisman
zirhlilariin toplan giirliiyor; hafif dumanli yamaglara yildirimlar yagiyordu.

Mustafa Kemal emrindeki kuvvetleri biitiin gece yiiriitmiisti. Conkbayir1’ nin
giineyindeki bir tepeden askerlerin kagmakta oldugunu gordii. Mustafa Kemal, onlarin
Oniinii kesti ve sert bir sesle sordu:

-Ni¢in kagiyorsunuz?

-Efendim, diisman!...

-Nerede?

Askerlerden birkagi:

-Iste, diyerek tepeyi gosterdiler.

Dogru soyliiyorlardi. Diisman tepeye yaklagmis, higbir engele rastlamadan
serbestce ilerliyordu. Diigman, Mustafa Kemal’e c¢ok yakindi. Eger oraya kadar
gelirlerse Tiirk kuvvetlerinin durumu ¢ok fena olacakti. O zaman heniiz otuz dort

yasinda olan Mustafa Kemal, askerlere bagirdi:

(Burada okuma sonlandirilir ve sonrasi icin égrenciler istasyonlara yonlendirilir.)

-Dilismandan kagilmaz!...

Askerler:

-Cephanemiz kalmadi, dediler.

-Cephaneniz yoksa siingiiniiz var!

Ve hemen emir verdi:

-Siingii taak! Ileri!...

Mehmetcikler baslarinda tam bir kumandan goriince aslan kesildiler. Verilen
emri hemen yerine getirdiler. Stingiiler, giinesin ilk 1s1klarinda Canakkale Zaferi’nin ilk
kivileimlarimi sagti. Mustafa Kemal, en uygun noktaya ulastiklarinda onlara: ‘Yere yat!’
emrini verdi; yattilar. Diismana ates etmeye basladilar. Diisman askerleri de bu
beklenmeyen olay karsisinda yere yattilar, atese basladilar. Mustafa Kemal, yanindaki

subaylardan birini yardim almaya gonderdi. Kisa bir siire sonra yardim gelmisti.
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Eger Mustafa Kemal, orada tereddiit ederek ordumuza on dakikalik bir zaman
kazandirmasaydi, diismana belki de Istanbul yolu acilacak; Tiirk milleti pek biiyiik bir
tehlikeye diisecekti.

Niyazi Ahmet BANOGLU
Atatiirk

(Yeniden diizenlenmistir.)
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Ek-26: istasyon Tekniginde Kullanilan Caligma Kagid

1. Asagidaki kelimeleri anlamlariyla eslestiriniz.

stingli Silahlara kars1 dayanikli savas gemisi
zirhlh Kararsizlik, duraksama
tereddiit Tifek namlusunun ucuna takilan kiigiik kili¢ bi¢iminde silah

2.Asagidaki bosluklari dinlediginiz hikayeye gore doldurunuz.

yer Zaman

sahis kadrosu olay

3. Dinlediginiz metne gore Mustafa Kemal’e ait olan 6zellikleri yuvarlak igine aliniz.

sabirl cesur kararli kendine giivenen alcakgoniillu

4.Asagidakilerden hangisi dinlediginiz metindeki abartili ifadelerden biri degildir?
a) Hafif dumanli yamaglara yildirimlar yagiyordu.

b) Mehmetgikler bir anda aslan kesildiler.

¢) Siingiiler giinesin ilk 1s1iklarinda zaferin ilk kivilcimlarini sagti.

d)Diismanin kagtigin1 goren askerler sevingten havaya uctu.



Ek-27: Deney Grubu Ders Plani-8

Aktif Ogrenme Tekniginin Ad1: Kart Eslestirme

Ders: Tiirkge

Sinif: 4

Siire: 80 dakika

Temel Beceriler: Aragtirma, karar verme, iletisim kurma
Temel Dil Becerisi: Dinleme

Amag: 1-Dinleme Kurallarin1 Uygulama

Kazanimlar:

1. Dinlemek i¢in hazirlik yapar.

2. Dinleme amacini belirler.

3. Dinleme amacina uygun yontem belirler.

4. Dikkatini dinledigine yogunlastirir.

5. Gorgli kurallaria uygun dinler.

Amag:2-Dinledigini Anlama

5. Dinlediklerinde 5N 1K sorularini cevaplar.

6. Dinlediklerinde gecen bilmedigi kelimelerin anlamlarini tahmin eder.
7. Dinledigi kelimelerin ger¢cek ve mecaz anlamlarini ayirt eder.
8. Dinlediklerinde es sesli kelimeleri ayirt eder.

9. Dinlediklerinde es ve zit anlamli kelimeleri ayirt eder.
11. Dinlediklerinde 6znel ve nesnel yargilar1 ayirt eder.
15. Dinlediklerinin konusunu belirler.

16. Dinlediklerinin ana fikrini belirler.

21. Dinledikleriyle ilgili ¢ikarimlar yapar.

25. Dinledigi konuya uygun farkli basliklar bulur.

33. Dinlediklerinde hikaye unsurlarini belirler.
Amagc:3-Tiir, Yontem ve Tekniklerine Uygun Dinleme

1-Segici dinler.
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Materyaller: Dinleme metni (bk. Ek-28 Kara Kavagin Resmi), ¢alisma kagidi, kiiglik

kartlar

Dinleme Yontemi: Not alarak dinleme
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SUREC:

Ogrencilerin dikkatini konuya ¢ekmek icin iinlii ressamlarm eserlerinin yer
aldig1 kisa bir sunum 6grencilere izletilir. Sunumun ardindan asagidaki sorular sorulur:

Ogrencilere resim dersini seviyor musunuz? Neden?

En ¢ok ne resimleri yapmaktan hoslanirsiniz?

Sinif disinda resim yapmak ister miydiniz?

Smif disinda bir yerde resim yapma imkaniniz olsaydi nerede resim yapmak
isterdiniz? Neden?

Sorularin ardindan 6gretmen tarafindan birazdan bir metin dinleyecekleri, metni
dinlerken dinleme kurallarina uygun bir sekilde dinlemeleri istenir. Dinleme islemini
sirasinda metindeki 6nemli noktalar1 kisaca not edebilecekleri soylenir.

Ogretmen tarafindan metin sesli okuma ydntemiyle birkag defa okunur. Okuma
isleminin bitmesinin ardindan &grencilerin yarisina ‘metnin konusu, ana fikri, kisiler,
zaman, yer, es ve zit anlamli kelimeler, es sesli kelimeler, deyimler, metnin basligi,
anlami bilinmeyen kelimeler ve anahtar kelimelerin’ konu baslig1 ve cevaplarinin yer
aldig1 kartlar dagitilir. Diger yarisina ise ayni sekilde konu bashigi ve cevaplarinin
oldugu kagitlar dagitilir. Sonunda her 6grencinin elinde hem konu bashigt hem de
cevaplarin yer aldig1 bir deste kagit bulunur. Ogrencilerden sira arkadasiyla grup olmasi
istenir.

Bir grup 6grencinin elinde bulunan kagitta yazan bilgiler sunlardir:

Ana fikri Gok, yer, dal, Anlami bilinmeyen kelimeler
Ogrencilerin resim | Deyimler Ogretmen, Fuat, Seving, Selim
dersinde yasadiklari

Baglik Dere kenart Z1t anlamli kelimeler

Zaman Her 6grencinin kavak agacmin resmini | Resim dersi, kavak agaci

kendi gordiigii gibi ¢izmesi ve
Ogretmenin resimlerin hepsinin dogru

oldugunu s6ylemesi

Kara, beyaz




Diger grubun elinde ise su bilgiler yer alir.
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Kara Kavagin Resmi Konu Kisiler

Yer Bir olayr herkes  kendi | Olay
bakis acisina gore
degerlendirir.

Resim dersi

Es sesli kelimeler

Anahtar kelimeler

Es anlamli kelimeler

Biyik altindan glilimsemek
I¢i igine s1mamak

Basina tisiismek

Uzun, sisman, yanls,

gitmek, kalin, kisa, ytiksek,

Nasir

Ogrenciler sira arkadastyla grup olur ve ellerindeki kartlar1 birbirlerine okuyarak

basliklart ve uygun kelimeler bir araya getirerek eslestirme yaparlar. Kartlarin

eslestirilmesinin ardindan sinifca kontrolii yapilir.

Degerlendirme : Calisma kagidi kullanilir.
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Ek-28: Kart Eslestirme Tekniginde Kullanilan Dinleme Metni

KARA KAVAGIN RESMI

Dersimiz resimdi. Ogretmenimiz, siifa girdi.

-Toplayin bakalim defterlerinizi, kalemlerinizi; bugiinkii resim dersini dere
kenarinda yapacagiz, dedi.

Cok giizel! Bu sefer her zamanki sdylediginden baska bir sey, giizel bir sey
sOylemisti. Siifi birden seving, heyecan ugultusu, ‘Ooooo!’ sesi dolduruverdi.

Ogretmen:

-Oo00, simarmayin yoksa gitmeyiz.

-Cabuk olun! ikiser sira yapin! Konusmadan... Itisip kakismayin! Ondekiler,
yiirliylin bakalim, komutlar1 arasinda dere kenarina yiirtidiik.

Ustiimiizde masmavi gok; onun iistiinde giines piril piril sert adimlarimizla
havayi biraz tozlandirtyorduk; ama olsun, tertemiz hava, mis gibi.

I¢i igine sigmiyordu insanm, hep sarki sdyleyelim istiyorduk. Dere kenarma
varmca O0gretmenimiz bes dakika serbest birakti bizi. Biraz sonra 6gretmenin sesini
duyduk:

-Burayi dinleyin! Dinleyin beni ¢ocuklar! Su agacin ¢evresinde el ele halka olun
hemen. Herkes oldugu yerde geri doniip yirmi adim agilsin. Simdi herkes oldugu yere
¢okiip agacin resmini yapsin. Ne goriiyorsa onun resmini yapsin; kafadan yapmak yok.
Yaptiklariniza tek tek bakacagim ona gore.

Resme baslamadan once, kara kavaga baktim uzun uzun. Sisman teyzelere
benziyordu. Topraktan kalin kisa bir govde cikiyordu once. Siyah, beyaz, yesil, gri
kabugu vardi. Uzun diiz ¢izgiler halinde yarilmigti kabuk. Bu haliyle, nasirli bir eli
andirtyordu. Bu govdeyi hemen bir ¢izdim. Sonra yukarisina baktim. Top bir bulut gibi
yuvarlak bir yaprak yigini. Dal mal hi¢ bir sey goriinmiiyor, yapraklar ortiismiis birbiri
istiine onu da kagida gecirdim. Resmi bitirdim.

Sagimda Seving oturuyordu. O da bitirmisti. Kalkip yanina gittim. Resmi
gorunce:

-Olmazzz, dedim, sil hemen yeniden yap. Yanhs! Kafadan yapmigsin sen!

-Niye?
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Niye oldugunu biliyordum, ben dogru c¢izdigime emindim. Onun resmi ise
benimkine hi¢ mi hi¢ benzemiyordu. Sesimiz biraz yiiksek ¢ikmis olmali ki otekiler
isiistii basimiza. Solumda oturan Fuat da benim gibi diisiindiigiinii soyledi. Saskinliktan
ne yapacagini bilemeyen Seving, benim resmimi gormek istedi. Gosterdim ona. Fuat da
bakti. Keske bakmaz olaydi:

-Seninki de yanlis, dedi. Isterseniz benim yaptigim resme bir bakin.

Fuat, gidip kendi yaptig1 resmi getirdi. Bakar bakmaz, rahatca attim kahkahamai:

-Asil seninki yanlig! Bir de gelmis bana ders vermeye kalkiyorsun!

-Niye benimki yanlis oluyormus?

-Evet seninki yanlis. Gel bagkalarinin resmine bakalim.

Baktik ama herkesin resmi bir bagka. Herkes bir bagkasinin resmini goriince
‘Seninki yanlis!” diye bagiriyor. Bagirisimiza resim dgretmeni geldi. Kizdi bize, ‘Ne bu
giiriiltii!” diye. Neyse yanlis resimleri anlattik.

-Herkes yerine gegsin, resimlere tek tek bakacagim dedi.

Tamam, dedim. Igimden, simdi kimin yanlhis yaptigi ortaya cikar. Once
Seving’inkine bakti. ‘Iyi’ , dedi ona. Seving’te bana bakti, bir gdziinii acip kapayarak
‘Ne haber?’ dedi. ‘Eyvah!” dedim, benimki yanlis yani; ama nasil olur? Resim
ogretmeni benimkini de begendi. Fuat’in yanindaki Selim’inkini de. Otekileri de
begendi. Dogrusu hi¢ bir sey anlamamistim. Son resmi de begendigini sdyledigi zaman,
parmak kaldirdim.

-Ogretmenim! Ogretmenim, gordiigiiniizii yapacaksmiz dediniz. Su agact
yaptik...

-Evet.

-Ama agacin bendeki resmi baska, bu arkadastaki resmi bagka, obiir arkadastaki
resmi daha bagka, yanlis olmadi m1 bu?

Resim 0gretmeni biyik altindan giiliimsedi:

-Yanlis olmadi cocuklar, dedi. Birbirinin benzeri resimler yapsaydiniz, asil o
zaman yanlis olacakti. Cilinkii her biriniz agaci1 bagska baska noktalardan, bagka baska
acilardan goriiyorsunuz. Simdi resimleri tam ¢izdiginiz noktada birakin, kendiniz yer
degistirin. Bakin, arkadaginiz gergekten gordiigii resmi yapmis m1 yapmamis mi?

Yer degistirdik. Ben Fuat’in yerine gitti. O benim yerime. Evet, Fuat gordiigiinti
yapmisti. Agag, buradan bagka gorlinliyordu. Benim bulundugum yerden higbir dali
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goriinmiiyordu; ama buradan iki tane dal goriiniiyordu. Fuat bu iki dali yapmisti. ‘Hayar,

gordiigiinii yapmamis.” diyen ¢ikmadi. ‘Ah! Sisko kara kavak sen neymigsin sen!’
demekle yetindik.

Stileyman BULUT

Kumbara Dergisi,Say1 69



162

Ek-29: Kart Eslestirme Tekniginde Kullanilan Calisma Kagidi

1. Asagidaki kelime ve kelime gruplarini anlamlariyla eslestiriniz.

nasir Belli belirsiz giilimsemek
biyik altindan giiliimsemek Cok heyecanlanmak
ici i¢ine sigmamak En ¢ok el ve ayagin siirekli siirtiinmelere ugrayan

noktalarinda iist derinin sertlesmesiyle olusan deri
2. Dinlediginiz metin i¢in buldugunuz yeni baslig1 asagidaki satirlara yaziniz.
3.Asagidaki bosluklar1 dinlediginiz hikayeye gore doldurunuz.
Kisiler:
Yer:
Zaman:
Olay:

4.Dinlediginiz metnin konusunu ve ana fikrini asagiya yaziniz.
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