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OZET

48-60 AYLIK COCUKLAR iCiN ERKEN SAYI DEGERLENDIRME
OLCEGI’NIN GECERLIK GUVENIRLiK CALISMASI

Basak YILMAZ

Yiiksek Lisans Tezi, lkgretim Anabilim Dali Okul Oncesi Ogretmenligi
Tez Danismant: Yrd. Dog. Dr. Gézde Inal KIZILTEPE
2015, 111sayfa

Bu aragtirma, Aydin 6rnekleminde anaokuluna devam eden 48-60 aylik
cocuklaraBrken Say1 Degerlendirme Olgeginin uyarlanmasi ve uygulanmasi
amaciyla yapilmigtir. Tarama niteliginde olan arastirmanin evrenini 2014-2015
egitim-ogretim yilinda Aydin ili Efeler Ilge merkezindeki bagimsiz anaokullarina
devam eden 48-60aylik c¢ocuklar olusturmustur. Arastirmanin 6rneklemini
tesadiifi ornekleme yoOntemi ile secilen 300 c¢ocuk olusturmustur. Arastirma
verilerinin toplanmasinda; “Genel Bilgi Formu”ve c¢ocuklarimsayr becerileri
diizeylerini belirlemek i¢in VanDerHeyden (2008) tarafindan gelistirilen “Erken
Say1 Degerlendirme Olgegi” Tiirkgeye uyarlanarak kullanilmustir. Erken Sayi
Degerlendirme Olgeginin uygulanmasiylaelde edilen veriler kullamlarak gecerlik
ve giivenirlik caligmalar1 yapilmistir. Uygulama yapilan gruplarda Erken Sayi
Degerlendirme Olgegi puanlarmin giivenilirligi icin Kuder Richardson (KR-20)
degerleri Nesne Sayma — Daire Icine Alma alt boyutu icin .963, Nesne Sayma —
Sayiy1 Yazma alt boyutu i¢in .976, Say1 Tanima — Daire Cizme alt boyutu igin
971 ve Erken Say1 Degerlendirme Olgegi toplam igin .985 olarak bulunmustur.
Uygulamalarda KR-20 degerlerinin yiiksek ¢ikmasi, testin igtutarliliginin yiiksek
oldugunu géstermistir. Bu sonuglara gore Erken Sayir Degerlendirme Olgeginin
48-60 aylik ¢ocuklar i¢in gegerli ve giivenilir oldugu kabul edilmistir.

ANAHTAR KELIMELER: Okul Oncesi Egitim, Bilissel Gelisim,
Matematiksel Diisiinme Becerisi, Say1 Geligimi.
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ABSTRACT

DETERMINING THE VALIDITY AND RELIABILITY OF EARLY
NUMERACY ASSESSMENT FOR 48-60 MONTH OLD CHILDREN

Bagsak YILMAZ
Master’s Thesis, Department of Early Childhood Education
Supervisor: Asst. Prof. Gozde Inal KIZILTEPE

This study was conducted for the purpose of adaptation and administration
of Early Numeracy Assessment to 48-60 month-old preschoolers who were
taken as samples for Aydin. These 48-60 month-old children who were attending
to public kindergartens in districts of Aydin Efeler city center in 2014-2015
academic year constituted the universe of this study which was characterized as a
survey. The datawere collected by random sampling among 300 children using
“Personal Information Questionnaire” and the Turkish adaptation of “Early
Numeracy Assessment” which was developed by VanDerHeyden (2008) to
determine children’s numeracy ability levels were utilized by the researcher.The
data gathered through Early Numeracy Assessment were then used for
determining validity and reliability. In order to determine the reliability of the
scores from Early Numeracy Assessment, Kuder Richardson (KR-20) values were
found to be .963 for Count Object Circle Number, .976 for Count Objects Write
Number and .971 for Identifiy Number Draw Circles .and .985for the
compositefor Early Numeracy Assessment. These high KR-20 values show high
internalconsistency for the test. According to these findings, scores of Early
Numeracy Assessment, have been acknowledged as valid and reliable for 48-
60month-old children.

KEY WORDS: Early Childhood Education, Cognitive Development,
Mathematical Thinking, Number Development






ONSOZ

Matematik arastirmalari ile ilgili alanyazin incelendiginde bu konuda en az
aragtirmanin okul oncesi donem ¢ocuklar1 ve 6gretmenleri ile yapildigi sonucuna
ulagilmistir. Ulkemizde bu konunun eksikli§i ve matematigin yasamimizdaki
Oonemi diisiiniildiigiinde bu konuya yonelerek bir ¢alisma yapmanin gerekliligi
kaginilmazdir. Okul 6ncesi donemde matematik performansi ile ilgili risk tasiyan
cocuklarin belirlenebilmesi ve gerekli dnlemlerin alinabilmesi i¢in ¢esitliclgme
araglariin gelistirilmesi ve kullanilmas1 biiyiilk 6nem tasimaktadir.Erken dénem
matematik becerilerinin temelinde yer alan say1 becerileri ¢ocuklarin matematigi
anlama ve anlamlandirmalar i¢in biiylik dneme sahiptir. Bu nedenle Erken Say1
Degerlendirme Olgegi’nin gecerlik giivenirlik ¢alismasinin yapilmasi bu konuda
okul Oncesi egitim alanindaki eksikligi gidermesi ve alana katki saglamasi

acisindan 6nemlidir.

Arastirmaya Adnan Menderes Universitesi Rektorliigii Bilimsel Arastirma
Projeleri Birimi EGF- 14019 numarali proje ile arastirmaya destek vermistir.

Arastirmanin biitiin agamalarinda her konuda yardimini esirgemeyen ve
calismalarmmisabirla izleyen danismamim Saym Yrd. Dog. Dr. Gézde Inal
KIZILTEPE’ye sonsuz tesekkiirlerimi sunarim.

Yiiksek Lisans egitimi almam hususunda, yillar sonra bu konudaki
idealimi yerine getirmeme destekolan ¢ok degerli arkadasim ve Sayin hocam
Yrd. Dog. Dr. Sezai KOCYIGIT e en igten duygularimla tesekkiir ederim.

Akademik gorlslerini  aldigim adim1  sayamadigim diger degerli
hocalarima, testiuygulama asamasinda yardimei olan 6gretmenlere ve ¢ocuklara;
beni sonsuz sevgileriyle destekleyen annem Ayten OZTURK ve babam Halis
OZTURK e tesekkiir ederim. Sevgili esim Kadir YILMAZ ve canim oglum Oguz
Kaan YILMAZ’a bu siirecte bana gosterdikleri sabir i¢in tesekkiir eder, 6zellikle

sevgili oglumdan ¢aldigim zamanlar igin 6ziir dilerim.

Basak YILMAZ
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GIRIiS
1. ARASTIRMA HAKKINDA ACIKLAMALAR

1.1. Calismanin Konusu

Okul 6ncesi donem; bilissel, dil, sosyal- duygusal, motor gelisimin biiyiik
Olciide tamamlanmasi ve temel bilgi ile becerilerin kazanilmasi agisindan biiyiik
onem tagimaktadir. Cocugunvar olan potansiyelini en iyi sekilde
gerceklestirebilmesi i¢in okul dncesi donemde kendisine saglanan olanaklari tam
anlamiyla kullanirak igsellestirebilmesi gerekir. Bu nedenle okul 6ncesi donemde
cocuga sunulan fiziksel ve sosyal ¢evre olanaklari olduk¢a 6nemlidir. Cocugun
gelecegini, okul dncesi donemde ona “verilen” ve “verilmeyenler ’belirler (Oktay,
1999). Bu anlamda okul 6ncesi donem ¢ocugun gelisimi i¢in yasamsal bir 6neme
sahiptir.

Okul dncesi donemde kazanilan erken akademik beceriler gocugu gelecege
hazirlamakta ve gelecekteki basarilarinin zeminini olusturmaktadir. Matematik
becerileri okul 6ncesi déonemde kazanilan erken akademik becerilerinin énemli bir
boyutudur. (Uyanik ve Kandir, 2010).

Matematik yeterliligi bugiin her birey i¢in olduk¢a 6nemli bir beceri haline
gelmistir. Matematik becerileri iyi olan kigilerin 6grenim hayatlarinda basarils;
problem ¢6zme becerilerine sahip olduklari igin iiretken ve verimli; bilimsel ve
yaratict diisinme becerileri olan bireyler olduklar1 gézlenmektedir (Yildiz, 2002).
Okul 6ncesi donemde temel matematik becerilerinin kazanilmasi, ileri diizeydeki
matematiksel kavramlarin anlagilmasi i¢in kritik 6neme sahiptir (Kelanang ve
Zakaria, 2012). Matematik pek cok yetiskin i¢in zor ve kaginilacak bir alan olarak
goriilmektedir. Matematik ile ilgili temel ilkelerin ve bilgilerin ezberletilmis
olmas1 ve matematigin neden ve nasil isledigi iizerinde durulmamis olmasi bu
durumun onemli bir nedenidir (Metin, 1992). Bu nedenle daha sonraki okul
yillarinda gerekli olan ileri diizeydeki matematiksel becerilerinin gelisebilmesi i¢in
okul oncesi donemde, matematik kavramlar ile ilgili temelin olusturulmasi ve
buna uygun egitim yasantilarinin diizenlenmesi gerekmektedir (Bilir, Metin, Bal
ve Sahin, 1992). Okul 6ncesi donem de ¢ocuklara verilen nitelikli matematik
egitimi ile ¢ocuklar daha sonraki yillarda gii¢lii matematik becerilerine sahip
olabilecek ve matematige kars1 olumlu tutum gelistireceklerdir.



Matematik becerileri kapsaminda tanima, adlandirma, eslestirme,
karsilagtirma, gruplama, siralama, sayilar, toplama, ¢ikarma islemleri, parca -
biitiin iligkisi, Orlintli, geometri ve uzamsal algi, dlgme, grafik olusturma gibi
beceriler bulunmaktadir (Charlesworth ve Lind, 2010). Bu becerileri g¢ocuk,
gelisim donemlerine bagli olarak dogumdan itibaren cesitli asamalardan gecerek
o0grenmeye baslar (Erdogan, 2012).

Tiim bu matematiksel becerilerin edinilmesi ve kavramlarin kazanilmasinda
say1 kavrami anahtar bir kavram olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Kandir ve Organ,
2010). Amerikan Ulusal Matematik Ogretmenleri Konseyi’ne (NationalCouncil of
Teachers of Mathematics- NCTM) gore okul dncesi donem matematik egitiminde
en uzun siire say1 kavraminin kazanilmasi i¢in harcanmalidir (Yilmaz, 2012).
Cocuklarin matematik ile ilgili fikirleri formal egitime baslamadan dnce gelismeye
basladigindan c¢ocuklar okul 6ncesi egitim kurumlarina birgok matematiksel
deneyim ve beceri ile gelmektedirler (Akman, 2002). Ancak bu beceri ve
kavramlarla ilgili ilk o6grenmelerini temel alarak say1 sistemini daha iyi
anlamlandirabilmeleri i¢in daha diizenli bir egitimle bezenmis deneyimlere ve

zamana gereksinimleri vardir (Curtis, Okamoto ve Weckbacher, 2009).

Cocuklar yaklasik olarak bir — iki yasindan itibaren ritmik olarak saymaya
baslarlar. Alt1 yas civarinda ise yetiskinlere yakin tarzda sayilarin nasil sayildigi
ve saymanin nasil kullamldig fikrini gelistirirler (Onkol, 2012; Sarica,2007). Okul
oncesi donemdeki ¢ocuklarin say1r kavramini kazanmalari siniflandirma becerisi,
stiralama becerisi ve say1 korunumu becerisini kazanmalar ile yakindan iliskilidir
(Aktas Arnas, 2002). Cocuklar bu dénemde 1‘den 10’a kadar sayabilmekte ancak
bu islem bilingli bir saymadan 6te, ¢ocugun bunlari isim olarak algilamasi ve
rakamlar1 ezbere tekrar etmesinden ibarettir (Sarica, 2007).

Sayma becerisinin yaklasik olarak yedi yasindan once tiim ¢ocuklarda
kazanilmis olmasi beklenmektedir. Sayma becerisini tam olarak kazanamayan
¢ocuklarin matematik egitimlerinde eksiklik var demektir (Aktas Arnas, 2002).
Son yillarda yapilan arastirmalar sayma becerilerinde diisiik basar1 gosteren
¢ocuklarin bu konudaki performanslarini arttirmak igin erken miidahalenin olumlu
etkilerini ortaya koymaktadir (Lembke ve Foegen, 2009).

Gersten ve Chard (1999), erken donemdeki sayi bilgisinin okuma
siirecindeki fonolojik duyarliliga benzedigini ileri sirmislerdir. Gersten ve
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Chard’a gore erken cocukluk donemindeki fonolojik duyarhilik yoksunlugunun
ileride okumada baz1 sorunlara yol agmasi gibi erken dénemde say1 bilgisindeki
yoksunluk da sonraki yillarda matematik ile ilgili zorluklar1 beraberinde
getirecektir.Say1 bilgisinin 6nemi, Mazzocco ve Thompson’un (2005) matematik
alanindaki 6grenme sorunlarinin sayi ve islem kavramlarindaki yoksunluktan
kaynaklandigin belirttikleri caligmalari ile de desteklenmektedir. Kunsch , Sood
ve Jitendra (2007) da arastirmalarinda,say1 bilgisi konusundaki yeterliligin sonraki

matematik basarisinda etkili oldugunu ortaya koymuslardir.

Sayma becerisi, yaklasik olarak yedi yasindan Once biitiin c¢ocuklar
tarafindan kazanilmasi gereken bir yetenektir. Bu bilgi dogrultusunda, konu ile
ilgili alanyazin incelendiginde son yillarda 6zellikle yurtdisinda ¢ocuklarda say1
gelisimine yonelik arastirma sayisinda biiyiilk bir artis oldugu goriilmektedir.
Arastirmalar; 6zellikle erken yaslardan itibaren ¢ocuklarin say1 bilgisi diizeylerinin
cesitli Olgme araclar ile tespit edilmesi, say1 gelisimi agisindan risk tagiyan
cocuklarm &lgme araglan ile belirlenmesi ve egitim programlarina matematiksel
kavramlarin temeli olarak belirtilen say1r kavramimi gelistirmeye yonelik 6zel
programlarin eklenmesine odaklanmaktadir. Ulkemizde de say1 kavramina yonelik
cesitli arastirmalar son yillarda yogunluk kazanmakla birlikte ¢ocuklarin sayi
becerilerini tespit etmeye yonelik Olgme araclarmin olduk¢a kisitli oldugu
goriilmektedir. Bu nedenle, 2008 yilinda VanDerHeyden tarafindan gelistirilen
Anaokulu Erken Say1 ve Okuma Yazma Degerlendirme Olgegi’nin (Kindergarten
Early Numeracy and Literacy Assessment - KENELA) alt 6l¢egi olan Erken Say1
Degerlendirme Olgeginin 48-60 aylik ¢ocuklara uyarlanmasi arastirmanin temel

problemini olugturmaktadir.
1.2. Amag

Bu arastirmanin amaci, okul dncesi egitim kurumlarina devam eden 48-60 ay
arast ¢ocuklarin sayi becerilerini dlgmeye yonelik bir dlgek olan “Erken Sayi
Degerlendirme ~ Olgegi’nin  (EarlyNumeracyAssessment)”  Tiircelestirilerek
gecerlik ve giivenirliginin saptanmasi ile uyarlamasiin yapilmasidir. Bu amag

dogrultusunda asagidaki sorulara cevap aranmaktadir:

1. Arastirmanin 6rneklem grubunu temsil eden 48-60 ay arasindaki ¢ocuklarin,
say1 becerilerini 6lgmede “Erken Say1 Degerlendirme Olgegi gegerli midir?



2. Aragtirmanin 6rneklem grubunu temsil eden 48-60 ay arasindaki ¢ocuklarin,

say1 becerilerini 6lgmede “Erken Say1 Degerlendirme Olgegi giivenilir midir?

3. Aragtirmanin orneklem grubunu temsil eden 48-60 ay arasindaki ¢ocuklarin
yas, cinsiyet, okul 6ncesi egitim kurumuna devam siiresi, anne egitim diizeyi ve
baba egitim diizeyine gore aldiklar1 puanlar arasinda fark var midir?

1.3. Onem

Matematik, insanlarin gerek giinliik yasam, gerek akademik yasam ve
gerekse is hayatlarinda biiylik 6nem arz etmektedir. Bu yilizden okul 6ncesi
donemde dogal deneyimler yoluyla kendiliginden baslayan matematik becerileri
ediniminin zengin 0grenme yasantilar1 saglayan yar1 ya da tam yapilandirilmis
deneyimler araciligiyla desteklenmesi ¢ocuklarin daha sonraki donemde
kazanacaklar1 ileri diizeydeki matematiksel beceriler agisindan biiylik &nem
tagimaktadir. Ayrica matematik becerileri agisindan risk altinda bulunan
cocuklarin belirlenmesi ve erken donemden itibaren gerekli dnlemlerin alinmasi
cocuklarin akademik olarak daha basarili olmalarimi saglayacaktir. Cocuklarin
okul Oncesi donemden itibaren  matematik becerilerinin gelismesi igin
desteklenmesi, onlarin yalnizca okul basarisi i¢in 6nemli olmakla kalmayip tim
yasamlart boyunca daha basarili olmalarini saglamak yoniinden de onemlidir
(Unutkan, 2007).

Say1 kavrami, ¢ocuklarda matematiksel gelisimin temelini olusturan énemli
kavramlardan birisidir. Diinyada son yillarda bu konuyla ilgili bir¢ok arastirma
yapilmakta ve 6zellikle erken yaslardan itibaren say1 kavrami kazaminin 6nemi ve
etkisine dikkat c¢ekilmeye c¢alisilmaktadir. Bu dogrultuda, sayir kavrami ve
gelisimine yonelik olarak cesitli O0lgme araglart gelistirilmekte ve egitim
programlar1 hazirlanarak erken dénemden itibaren gocuklar say1 kavrami edinimi
konusunda desteklenmektedir. Ulkemizde ise okul dncesi dénemdeki ¢ocuklarin
say1 kavrami gelisimi ile ilgili arastirma sayisinin son yillarda artig gdstermekle
birlikte c¢ocuklarin say1 becerilerini tespit etmeye yonelik Olgme araclarinin
oldukca kisitli oldugu ve var olan 6lgme araglarinin da biiyiik bir cogunlugunun
60-72 aylik ¢ocuklara yonelik oldugu goriilmektedir. Bu nedenle, 48-60 aylik
cocuklarin say1 becerilerini tespit etmeye yonelik olan Erken Say1 Degerlendirme
Olgegi’nin uyarlamasinin yapilmasimin, bu yas arahigindaki okul oncesi dénem
cocuklarmin say1 becerileri diizeylerinin tespit edilmesi, eksik say1 becerilerinin
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belirlenmesi, uygulanan egitim programlarinin bagarisinin Ol¢iilmesi, say1
becerilerinin geligimini etkileyen faktorlerin belirlenmesi ve konu ile ilgili
yapilacak arastirmalara gegerli ve gilivenilir bir 6l¢iit saglanmasi agisindan énemli

oldugu diisiiniilmektedir.
1.4. Varsayimlar

e Aragtirmada kullanilacak Erken Say1 Degerlendirme Olgegine, gocuklarm

say1 becerilerinin, objektif yansidig1 varsayilmaktadir.

e Arastirmaya katilan g¢ocuklarin ailelerine ait demografik bilgilerin elde
edildigi gelisim dosyalarindaki bilgilerin dogru oldugu varsayilmstir.

1.5. Materyal ve Yontem

Bu aragtirmada, okul oncesi egitim kurumlarina devam eden 48-60 ay arasi
cocuklarn say1 becerilerini  6lgmeye yonelik bir olgek olan “Erken Sayi
Degerlendirme  Olgegi'nin”  Tiirkgelestirilerek, gegerlik ve giivenirliginin

saptanmasi ile uyarlamasinin yapilmasi amaglanmustir.

Bu amag¢ dogrultusunda arastirmanin bu béliimiinde, arastirmanin modeli,
evren ve Orneklemi, veri toplama araglari, veri toplama ydntemi ve toplanan
verilerin degerlendirilmesinde kullanilan istatistiksel yontemler ile ilgili bilgiler
yer almaktadir.

1.5.1 Arastirmanin Modeli

Arastirmada, Erken Say1 Degerlendirme Olgegi’nin gecerlik giivenirlik
caligmasini yapmak amaciyla genel tarama modeli kullanilmisgtir.

Genel tarama modelleri, ¢cok sayida elemandan olusan bir evrende, evren
hakkinda genel bir yargiya varmak amaci ile evrenin tiimii ya da ondan alinacak
bir grup, 6rnek ya da 6rneklem iizerinde yapilan tarama diizenlemeleridir (Karasar,
2012).



1.5.2. Evren ve Orneklem

Aragtirmanin evrenini, 2014-2015 egitim 6gretim yilinda Aydin ili Efeler
ilce merkezindeki Milli Egitim Bakanligi’na bagli bagimsiz anaokullarina devam
eden 48-60 ay grubundaki 1085 ¢ocuk olusturmaktadir.

Orneklemin olusturulmasinda ilk olarak Aydm 11 Milli Egitim
Midiirliigii'nden il merkezinde bulunan 48-60 aylik ¢ocuklarin devam ettigi
bagimsiz anaokullarinin listesi elde edilmistir. Calismada denek sayis1i “Basit
Tesadiifi Ornekleme” yoluyla belirlenmistir. %35 hata pay1 ve %94 duyarlilikla
caligma tamamlanmistir (Cingi, 1994).

Buna gore, minimum 6rnek hacmi 285 olarak elde edilmistir. Cevapsizlik,
hatali cevaplama gibi nedenler ve testin madde sayis1 dogrultusunda 300 ¢ocuk

orneklemi olusturmustur.

Erken Sayr Degerlendirme Olgegininuygulandigi okul isimleri ve gocuk
sayilar1 Tablo 1.1.”de verilmistir.

Cizelge 1.1. Orneklem grubundaki okullarn ve gocuk sayilarinin dagilimi

Okul isimleri Cocuk sayisi
Ziibeyde Hanim Anaokulu 113
Yunus Emre Anaokulu 30
Istiklal Anaokulu 76
Efe Emir Ayse Cetin Anaokulu 28
Mimar Sinan Anaokulu 53
Toplam 300

1.5.3. Verilerin Toplanmasi

Aragtirmada, ¢ocuklar ve ailelerle ilgili kisisel bilgileri toplamak amaciyla
arastirmaci tarafindan gelistirilen “Genel Bilgi Formu” ve cocuklarin sayisal
becerilerini 6lgmek ve degerlendirmek tizere VanDerheyden (2008) tarafindan
gelistirilmis olan “Erken Say1 Degerlendirme Olgegi” kullamlmistir.



1.5.4. Veri Toplama Araclari
1.5.4.1. Genel bilgi formu

Aragtirmaya katilan ¢ocuklar ve aileleri hakkinda bilgi almak amaciyla
aragtirmaci tarafindan genel bilgi formu hazirlanmistir. Genel Bilgi Formu’nda
cocugun dogum tarihi, cinsiyeti, okul dncesi egitim kurumuna devam siiresi, anne
babanin egitim diizeyiile ilgili sorular yer almaktadir (EK1.1). Genel bilgi formlari,
cocuklarm kisisel dosyalar1 ve Ogretmenlerinin verdikleri bilgiler géz Oniine

alinarak arastirmaci tarafindan doldurulmustur.
1.5.4.2. Erken say1 degerlendirme 6l¢egi ( EarlyNumeracyAssessment)

Erken Say1 Degerlendirme Olgegi, Amanda M. VanDerHeyden, Josep C.
Witt, Gale Naquin, George Noell tarafindan 2001 yilinda gelistirilmeye baslanan
Anaokulu Erken Say1 ve Okuma Yazma Degerlendirme Olcegi’nin (Kindergarten
EarlyNumeracyandL.iteracyAssessment- KENELA) alt 6l¢egidir.

Anaokulu Erken Say1 ve Okuma Yazma Degerlendirme Olgegi akademik
miidahaleye ihtiyag duyan ¢ocuklarin heniiz anaokulu ¢agindayken tespit edilmesi

ve izlenmesi amaci ile gelistirilmigtir.

Olgek 2001 yilinda bes yas ¢ocuklarnin erken okuma, yazma ve matematik
becerilerinin  gelisimini 6lgmek amaciyla olusturulduktan sonra yapilan
arastirmalar sonucunda genisletilmistir. Yapilan ¢alismalar Erken Cocukluk Olgcek
Gelistirme Enstitiisii (Early Chilhood Research Institute of Measuring Growth and
Development) tarafindan desteklenmis; 6zellikle bes yas grubundaki ¢ocuklarin
okuma, yazma ve matematik becerilerine yonelik bir ¢ok aragtirmanin oldugu
goriilmiis, ancak daha kiicliik yaslardaki c¢ocuklar icin ilgili arastirma ve
caligmalarin yapilmadigi sonucuna ulasilmistir. Bu durumda dortyas grubundaki
cocuklarimin matematik performanslarini 6lgen etkili ve dinamik bir 6l¢me araci
olusturma ihtiyacini ortaya c¢ikarmistir (VanDerHeyden, Witt, Naquin, Noell,
2001; VVanDerheyden, Broussard, Fabre, Stanley, Legendre, Creppell, 2004).

2004 yilinda calisma devam ettirilerek dort — yasindaki ¢ocuklarin
matematiksel yetenek ve gelisimlerini 6lgmek amaciyla 6lgek revize edilmistir.
Olgekler olusturulurken Matematik 6gretiminde Ulusal Matematik Ogretmenleri
Konseyi (NationalCouncil of Teachers of Mathematics-NCTM)tarafindan
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belirlenen alt1 ilke baz alinmig ve 6zellikle bu ilkelerden esitlik, miifredat, 6gretim,
ogrenme ile degerlendirme ilkeleri tizerinde dnemle durulmustur. Calisma igin 4
yas grubundaki ¢ocuklarm matematik performanslarini yansitan alti 6l¢ek (Nesne
Sayma, Say1 Se¢me, Say1 Tanima, Sekil Seg¢me, Serbest Sayma ve Gorsel
Ayirtetme) gelistirilmistir. Olgekler iki bagimsiz uygulayici tarafindan birbirini
izleyen giinlerde ve benzer sekilde uygulanarak degerlendirilmis ve her iki
uygulama arasinda tutarli bulgulara ulagilmistir. Olgeklerin ayrica yaygin olarak
kullanilan diger standart olgeklerle (Bringance Screens ve Test of Early
Mathematics Ability) korelasyonlarina bakilmis ve dlgekler arasinda orta diizeyde
korelasyon diizeyi belirlenmistir. Ayrica deneysel Olgekler dort yasindaki okul
oncesi c¢ocuklarin 6nemli matematiksel becerilerini temsil edip etmedigini
incelemeleri acgisindan okul Oncesi Ogretmenleri tarafindan incelenmis ve
cocuklarm Ogretmenleri tarafindan doldurulan performans puanlar1 ile Slgekler
arasindaki  korelasyonlardaincelenmistir.  Yapilan gegerlik ve gilivenirlik
caligmalar1 sonunda Sekil Segme ve Serbest Sayma Olgekleri diisiik gilivenirlik
gosterdiginden testten c¢ikarilmistir. Sonug olarak ¢ocuklarin gelisim seviyelerine
uygun, kisa siirede ve normal sinif rutinlerinde en az miidahale ile uygulanabilecek
olgekler elde edilmistir (VanDerheydenvd.,2004).

2006 yilinda yapilan caligmalar sonucunda elde edilen mevcut olgekler
dogruluklarinin izlenmesi, taranmasi ve ilerlemesinin saglanmasi1 amaciyla tekrar
gbozden gecirilmis ve Olgeklerin ¢ocuklarin yas diizeylerine gore farkliliklara
duyarli, gegerli, giivenilir ve kullanish degerlendirme araglar1 olduklar1 sonucuna
ulasiimustir. Olgek farkli yas gruplarina uygulanabilmesi agisindan bu siiregte dort
yas ¢ocuklari i¢in 1-10 arasi sayilardan, bes yas cocuklar igin ise 1-20 arasi
sayilardan olusturulmustur (VanDerHeyden, Braussard, Cooley, 2006).

Olgegin son sekli 2008 yilinda VanDerHeyden tarafindan verilerek
kullanilmaya baglanmistir. (VanDerHeyden, 2008).

Olgek 2011 yilinda tekrar gézden gegirilmis ve sadece say1 bilgisini 6lgmesi
disinda tiim matematiksel kavramlari icine alan boliimler(Oriintii Kurma, Sekil
Tamamlama, Esit Biyikliikteki Nesnelerin Karsilastirilmasi, Esit Olmayan
Biiyiikliikteki Nesnelerin Karsilagtirilmasi, Nesne Ekleme ve Ayirma, Saymadan
Miktar1 Bilme) halinde yeniden diizenlenmistir (VanDerHeyden, Braussard,
Snyder, 2011).



Erken Say1 Degerlendirme Olgegi icin 3 alt boyut kullanilmistir:
1. Nesne Sayma — Daire igine Alma (Count Objects — CircleNumberProbe),
2. Nesne Sayma — Sayiy1 Yazma (Count Object- Write NumberProbe),
3. Say1 Tanima - Daire Cizme (IdentifyNumber- Draw CirclesProbe).

Olgek boyutlar gelistirilirken uygulamanin kisa siireli olabilmesi, ¢ok
girdili ve ¢iktili formlara sahip olabilmesi, uygulama ve puanlamanin ucuz
olabilmesi, siniftaki tiim okul Oncesi ¢ocuklarina ya da gruplara ayni anda
uygulanabilir olabilmesi, okul Oncesi egitim programlarina bagli, icerik
gecerligine sahip olabilmesi bir takim kriterlere uygun olmasi amaglanmistir.Erken
Say1 Degerlendirme Olgegi’nin tiim alt boyutlarinda erken say1 becerilerinden biri
olan birebir eslestirme becerisine odaklanilmistir. (VanDerHeydenvd.,2001).

Olgek boyutlar1 iizerinde yapilan kapsamli arastirmalar degerlendirme
aracinmn son derece gegerli ve giivenilir oldugu tespit edilmistir. Olgegin gegerlik
ve glivenirlik ¢aligmalari sirasinda alternatif form olarak Comprehensive Inventory
of Basic Skills, Revised (CIBS-R) se¢ilmis ve 27 alt boyutu olan bu 6lgegin Erken
Say1 Degerlendirme (EarlyNumeracyAssessment) Olgegi ile benzesen 9 alt boyutu
kullanilmistir. Sonug¢ olarak Daire Igine Alma alt boyutu ile alternatif form
arasinda .84, Say1 Yazma alt boyutu ile alternatif form arasinda .81 ve Daire
Cizme alt boyutuyla alternatif form arasinda .70 oraninda korelasyon katsayisi
hesaplanmistir (VanderHeydenvd.,2001).

Olgegin, Nesne Sayma — Daire I¢ine Alma, Nesne Sayma — Say1 Yazma ve
Say1 Tanima - Daire Cizme alt boyutlarina iligkin bilgiler asagida yer almaktadir:

Nesne Sayma — Daire i¢ine Alma

Nesne sayma- Daire igine Alma alt boyutu uygulayici ya da 6gretmen
tarafindan simifin tiimiine, kiiciik gruplara yada bireysel olarak uygulanabilir. Alt
boyutta 21 soru bulunmaktadir. Uygulayici ¢ocuklara bir 6rnek gosterir ve sonra
testi uygulamaya baglar. Sayfanin sol tarafinda 1-10 arasinda degisen sayida
daireler ve sag tarafinda ise dort cevap secenegi bulunmaktadir. Cocuklar daireleri
sayarlar ve dairelerle eslesen sayiy1r 4 cevap arasindan bularak daire igerisine



alirlar. 1 dakika igerisinde ¢ozebildikleri kadar soruyu c¢ozerler. Bir dakika
icerisinde verilen dogru cevaplar puanlanir (VanDerHeyden, 2008).

oo 6 5 7 110

Nesne Sayma — Sayiy1 Yazma

Nesne Sayma- SayiyiYazma alt boyutu uygulayici ya da Ogretmen
tarafindan sinifin tiimiine, kii¢iik gruplara ya da bireysel olarak uygulanabilir. Alt
boyutta 20 soru bulunmaktadir. Uygulayict bir 6rnek gosterir ve sonra testi
uygulamaya baglar. Sayfanin sol tarafinda 1-10 arasinda degisen sayida daireler,
sag tarafinda ise bos bir kutu bulunmaktadir. Cocuklar daireleri sayar ve eslesen
say1y1 bularak bos kutuya yazarlar. Bir dakika igerisinde verilen dogru cevaplar
puanlanir. (VanDerHeyden, 2008).

Say1 Tamima - Daire Cizme

Say1 tanima — Daire Cizme alt boyutu uygulayici ya da 6gretmen tarafindan
smifin tiimiine, kii¢iik gruplara ya da bireysel olarak uygulanabilir. Olgekte 20
soru bulunmaktadir. Ogretmen test ile ilgili bir drnek vererek cocuklara rehberlik
eder ve ardindan standart yonergelere bagli kalarak testi uygulamaya baslar.
Sayfanin sol tarafinda 1-10 arasinda degisen sayilar ve sag tarafinda ise bir ¢izgi
bulunmaktadir. Cocuklar, ¢izgiye kutu igerisindeki say1 kadar daire ¢izmelidir.
Cocuklar bir dakikada yapabildikleri kadar say1y1 daireler ¢izerek tamamlamali ve
bir dakikada yapilan dogru sayilar puanlanmalidir (VanDerHeyden, 2008).
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1.5.5. Veri Toplama Islemleri

Bu kisimda, Erken Sayr Degerlendirme Olgegi’nin gegerlik giivenirlik
caligmasi icin veri toplama agsamalarina ve 6l¢egin uygulanmasina iligkin bilgiler

yer almaktadir.

1.5.5.1. Erken Say1 Degerlendirme Olgegi’nin gecerlik giivenirlik calismasi

icin verilerin toplanmasi

Birinci asamada; Aydin 11 Milli Egitim Miidiirliigii’ne bagh olan bagimsiz
okullan arasindan tesadiifi 6rneklem yontemiyle belirlenen okullarda Erken Say1
Degerlendirme  Olgegi’ninuygulanabilmesi igin  Aydin 11  Milli Egitim

Miidiirligi’nden gerekli resmi izinler alimmustir (Ek 1.2).

Ikinci asamada; Erken Sayr Degerlendirme Olgegi’nin 48-60 aylk
cocuklara uyarlanmasi amaciyla, 2014 —2015 egitim-6gretim yilinin ilk yarisinda
Aydin ili Efeler ilge merkezinde 6rnekleme alinan okullarin yoneticileri ve okul
Oncesi Ogretmenleri ile gorisiilerek arastirma hakkinda bilgi verilmis ve dlgek

cocuklara uygulanmaya baglanmstir.

Uciincii agsamada; Erken Say1 Degerlendirme Olgegi'nin  6lgiilmek
istenen davranig baglaminda soyut bir kavrami dogru bir sekilde oOl¢ebilme
derecesini belirleyebilmek amaciyla, Aydin il Milli Egitim Miidiirliigii'ne bagh
bagimsiz anaokullarina devam eden 48-60 aylik ¢ocuklar arasindan Basit Rastgele
Ornekleme yontemi ile secilen 120 ¢ocukla 6n uygulamasi gerceklestirilmistir
Ayrica sayimin belirlenmesinde, her bir ¢ocukla uygulama siirecinde gecirilen
zaman ve Erken Sayr Degerlendirme Olgegi’nin soru sayist da kosul olarak
dikkate alinmistir.Olgek, arastirmacinin bizzat kendisi tarafindan cocuklara
uygulanmuistir.
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Testin madde sayisi (testin uzunlugu), giivenirlik katsayisinin
hesaplanmasinda kullanilan parametrelerden biridir ( Biiyiikoztiirk, Kilig Cakmak,
Akgiin, Karadeniz ve Demirel; 2012). Giivenirlik ve gecerligi arttirmanin en etkili
yolu soru sayismin arttirilmast ve sorulari cevaplamak i¢in kisilere yeterli siirenin
tanminmsadir Olcegin gecerlik ve giivenirligi ile ilgili olarak yapilan uygulamada
Olgegin orjinalinde yer alan “her alt boyutun bir dakika siire ile uygulanmasi”
sarti; dlgegin gegerlik ve giivenirligini arrttirmak amactyla kaldirilmustir. Olgegin
gecerlik ve gilivenirlik caligmalari  tamamlandiktan sonra; orjinaline bagl
kalinarak her alt boyutun bir dakika siire ile ¢ocuklara uygulanmas: ile ilgili
calisma da yapilmstir.

Okullarda  yapilan uygulama, c¢ocuklarin  dikkatlerini  toplayip
motivasyonlarimi saglamak amaci ile egitim ortamlarindan ayr sessiz bir odada,
cocuklara uygun masa ve sandalyelerde birbirlerinin ¢aligmalarini géremeyecek
sekilde oturtularak gerceklestirilmistir. Cocuklar dorder kisilik gruplar halinde
hazirlanan odaya alinmistir. Cocuklarin okul veya ailesiyle ilgili kisa bir sohbetle
rahatlamalar1 saglanmistir. Daha sonra arastirmaci tarafindan ¢ocuklara uygulama
hakkinda kisa bir bilgi verilmistir. Testin uygulanmasina, cocuklarin testi
Ogrenmesi amaciyla Ornek sorularla baslanmigtir. Uygulama esnasinda
kendilerinden ne yapilmasi istendigini ¢ocuk anladigini belirtene kadar uygulama
ile ilgili verilen bilgi tekrar edilmistir. Uygulama sirasinda c¢ocuklara sorulari
cevaplamalari i¢in gerekli olan siirenin verilmesine dikkat edilmistir. Cocuklarin
dikkati dagildiginda, uygulanmakta olan alt testin bitiminde bir siire ara verilmis
ve kisa bir sohbetten sonra uygulamaya devam edilmistir. Testin uygulanmasi her
cocuk icin yaklagik 20 ila 25 dakika stirmiistiir. Uygulama bitiminde ¢ocuklara
katilimindan dolay1 tesekkiir edilmis, birlikte smifa gidilerek diger g¢ocuklar

uygulama odasina alinmistir.

Erken Sayr Degerlendirme Olgegi’nin uygulanmasindan elde edilen
sonuglar, arastirmaci tarafindan degerlendirilerek her c¢ocuk icin ayr1 olarak
diizenlenmis olan kayit formlarina kaydedilmistir. Cocugun verdigi her dogru
cevap i¢in kayit formundaki maddenin karsisina 1 puan, her yanlis cevap iginse 0
puan yazilmistir. Her alt boyuta ait dogru cevaplar toplanarak boyut puanlari,
boyut puanlar1 toplanarak da 6l¢egin tiimiine ait toplam puanlar elde edilmistir.

Dérdiincii Asamada; FErken Say1 Degerlendirme Olgegi’nin gegerlik
giivenirlik galismasi igin, Aydm Il Milli Egitim Miidiirliigii'ne bagli bagimsiz
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anaokullarina devam eden 48-60 aylik ¢ocuklar arasindan 6rnekleme alinan 300

gocuga test uygulanmistir.

On uygulama calismasi sonucunda, Erken Say1 Degerlendirme Olgegi’nin
giivenirlik katsayisinin yliksek olmasi nedeniyle test maddelerinde degisiklik
yapilmamistir. Bu nedenle 6n uygulama calismasinin yapildigi 120 ¢ocuk, 300
cocugun icine dahil edilmistir. Olgek, arastirmacinin bizzat kendisi tarafindan

testin uygulanma kurallarina bagl kalinarak ¢ocuklara uygulanmistir.

Besinci Asamada; istatistiksel olarak test tekrar test giivenirligini 6lgmek
amaciyla arastirmaya katilan 300 cocuktan tesadiifi olarak secilen 60 ¢ocuga,
uygulamadan dort hafta sonra, Erken Sayir Degerlendirme Olgegi tekrar
uygulanmistir.  Olgme aracini  yanitlayan kisilerin  6lgme araci  tekrar
uygulandiginda dlgme aracimi aymi sekilde yanitlayip yanitlamadigini tespit etmek
amaciyla yapilan test tekrar testi i¢in, uygulamanin yapildig1 drneklem grubunun
en az %20’sine Olgegin tekrar uygulanmasi gerektigi icin (Biiyiikoztiirk, Kilig-
Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2008) 6n uygulamanin yapildigi
orneklem grubundan 60 gocuga Erken Say1 Degerlendirme Olgegi test tekrar testi
olarak uygulanmastir.

1.5.6. Verilerin Analizi

Erken Say1r Degerlendirme Olgegi ve genel bilgi formu aracihifiyla
toplanan veriler bilgisayar ortamina aktarilmigs ve SPSS 20 paket programi ile
uygun istatistiksel yontemler kullanilarak degerlendirilmistir.

e Erken Sayr Degerlendirme Olgeginin kapsam gegerligi alinan uzman
gorisleri dogrultusunda Lawshe teknigi kullanilarak yapilmis ve kapsamgecerlik
oranlar1 (KGO) ile kapsam gecerlik indeksleri (KGI) hesaplanmugtir.

e Aragtirmada test uygulamalarindan elde edilen veriler kullanilarak testin
genel olarak giivenirligini belirleyebilmek i¢in, testteki degerlendirme Olgiitlerinin
madde toplam puan korelasyonu, KuderRichardson-20 (KR-20) giivenirlik
analizleri ve test tekrar test giivenirligi yapilmistir.

e FErken Say1 Degerlendirme Olgeginin i¢ tutarlilik sonuclarini desteklemek
icin Olgegin alt boyutlarinin kendi iginde iliskisine Spearman Brown korelasyon
katsayis1 kullanilarak bakilmistir.
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e Arastirmada, ¢ocuklara ve anne babalarina ait demografik bilgiler frekans
ve yiizde degerleri olarak verilmistir.Erken Sayi Degerlendirme odlgeginde
degiskenlere gore gruplar arasindaki farkliliklar incelenirken degiskenlerin normal
dagilimdan gelmemesi nedeniyle Mann Whitney U ve Kruskal Wallis-H Testinden
yararlanilmigtir. Birim sayilarinin 20 den fazla olmasi nedeniyle Mann Whitney U
Testi i¢in standartlastirilmis z degerleri verilmistir. Kruskal Wallis-H Testinde
anlamli farkliliklarin goriilmesi {izerine Post -Hoc Coklu Karsilagtirma Testi ile

aralarinda farklilik olan gruplar belirlenmistir.
1.6. Kaynak Ozetleri

Aktas Arnas, Deretarla, Giil ve Sigirtmag (2003), yaptiklar arastirmada
48-86 grubuna giren ¢ocuklarin say1 ve iglem kavramlarinin kazanilmasina iliskin
bir bagar1 testi gelistirmeyi amaglamiglardir. Arastirmada ¢ocuklarin say1 ve islem
bilgilerini 6l¢gmek amaciyla kullanilan test; Denver Gelisimsel Tarama Testi,
Portage Erken Cocukluk Dénemi Egitim Programlar1 ve okuldncesi ¢cocuklar igin
hazirlanmis matematik test kitaplar1 ve okul Oncesi matematik &gretimi igin
hazirlanmisgesitli kaynaklar esas alinarak arastirmacilar tarafindan hazirlanmistir.
Olusturulan “Say1 ve Islem Kavramlar1 Testi” bu yas grubuna giren 865 gocuga
uygulanarak gegerlik ve giivenirlik ¢aligmasint yapilmistir. Sonug olarak testin
48-72 ay cocuklar i¢in giivenilir oldugu tespit edilmistir. Ayrica ¢alismada say1
ve islem becerilerinin yas arttikca arttigi, cinsiyetler arasinda ise farkliligin
istatistiksel olarak anlamli olmadigi sonucuna da ulagilmistir.

Aunio, Lim, Hautamaki ve Van Luit (2004), farkli iilkelerde ¢ocuklarin
say1 hissini arastirdiklar1 aragtirmada Finlandiya, Hong Kong ve Singapur da dort-
dokuz yas arast g¢ocuklarda c¢esitli c¢aligmalar yapmuglardir. 254 ¢ocuk
Finlandiya’dan, 246 ¢cocuk HongKong’dan vel30 ¢ocuk Singapur’dan galismaya
dahil edilmistir. Aragtirmada Van Luit et.al. (1994) tarafindan gelistirilen Erken
Say1 Testi (Early Numeracy Test- ENT) kullanilmigtir. Arastirmada kullanilan test
cocuklarin sayisal ve sayisal olmayan niceliksel bilgilerini gelisimsel bir bakis
acis1 igerisinde degerlendirmeyi amaglayan karsilagtirma,siniflandirma, bire bir
eslestirme ve siralama becerilerinin yani sira sayma kelimelerinin kullanima,
yapisal sayma, sonuca yonelik sayma ve sayilarin genel yapisin1 anlama gibi
kavramlar1 igermektedir. Cocuklar ile galigilirken test bireysel olarak uygulanmig
veya her g¢ocuk i¢in yaklasitk 30 dakika siirmiistiir. Arastirmanin sonuglari,
cocuklarda yasa bagli énemli bulgular ortaya koyarken cinsiyete ve dile dayali
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anlamli bir farklilik olmadigini gostermistir. Hong Kong ve Singapur da dort
yasindaki c¢ocuklarda sayma ve iliskilendirme becerilerinde Tstiinliik ortaya
cikmugtir.

Zhou ve Wang (2004), yaptiklar1 ¢alismada bir y1l boyunca okul dncesi
egitimi alan ¢ocuklarin rakamlarin yazilislarindaki karakteristik 6zellikleri taniyip
tanimadiklarini arastirmiglardir. Calismaya Sangay’da bulunan iki ¢ocuk bakim
merkezinden ortalama dort yasinda olan 61 cocuk katilmistir. Cocuk bakim
merkezlerinden biri ¢alisan ailelerin ¢cocuklarina hizmet verirken, digeri {iniversite
personelinin ¢ocuklarina hizmet vermektedir. Iki zamanl yapilan ¢alismaya dort
yasinda 61 cocuk dahil edilmis ve dokuz ay sonra ayni cocuklarla c¢alisma
yinelenmistir. Calismada c¢ocuklarin yaziliglarindaki karakteristik o6zelliklerine
gore rakamlar tanimalan ile ilgili ti¢ farkli test uygulanmis ve daha sonra veriler
analiz edilmistir. Caligmanin sonucunda dort yasindaki Cinli ¢ocuklarin
%40’1indan ¢ogunun ortalama olarak 10’a kadar olan rakamlar1 tanidiklari
goriilmiigtir. Calismada, Cinli c¢ocuklarin rakam sembollerini tanimadaki
karakteristik 6zellikleri Ingiliz gocuklarla benzer dzellikler gdstermistir. Ayrica
dort yasindaki Cinli gocuklarm calismalarda Ingiliz ¢ocuklardan daha basarili
olduklari, bes yasindaki Cinli g¢ocuklarin ise alti-yedi yaslarindaki Ingiliz
cocuklardan daha ileride olduklar1 goriilmiistiir. Ayrica iliniversite personeline
hizmet veren ¢ocuk bakim merkezindeki ¢ocuklarin diger merkezdeki ¢ocuklardan
daha basarili oldugu goriilmistiir.

Bruce ve Threlfall (2004), yaptiklari ¢alismada {i¢ ve dort yasindaki
cocuklarda sayilarin kardinal ve ordinal 6zelliklerini aragtirmiglardir. Calismanin
orneklemini farkli sosyo ekonomik ve etnik kokenli lig-dort yasindaki 50 kiz ve
43 erkek cocuk olusturmaktadir. Yapilan ¢alismada her ¢ocuga iki cesit gorev
verilmistir. Cocuklardan Oncelikle genis bir gruptan alt kiimeleri olusturarak
toplam nesne sayisini sdylemeleri ve daha sonra da bunlart  siralayarak
nesnelerin bulundugu sira sayilarmi sdylemeleri istenmistir. Cocuklar bu gorevleri
oyuncak ayilar1 kullanarak yapmislar ve her gorevde goézlenen durumlar
kaydedilmistir. Arastirma sonunda bu iki gérevin sayma isleminde kritik oldugu
ve ordinallik ile kardinalligin birbirine paralel olarak gelistigi anlasilmistir.
Aragtirma sonuglari, yasa bagli bir farklilik gostermistir. Ayrica ¢ocuklara sunulan
nesnelerin sayisi ne kadar az ise basarilari o kadar artig gostermistir.

15



Aktas Arnas, Sigirtma¢ ve Giil (2004) c¢ocuklarin rakamlar1 yazma
becerilerini belirlemek amaciyla yaptiklar1 arastirmada, 60-89 aylik 267 ¢ocukla
calismiglar ve c¢ocuklardan 1-9 arasindaki rakamlari yazmalarini istemislerdir.
Yapilan analizler sonucunda cocuklarm %80’inin sayilar1 dogru yazdiklan,
%15’nin rakamlar1 ters yazdiklari, %2’sinin rakamlar1 harf gibi yazdiklar1 ve
%4 liniin ise bazi rakamlar1 yazabildikleri goriilmiistiir. 60-65 aylik ¢ocuklarin
%64’i rakamlart dogru yazmuglardir. 84-89 aylik cocuklarm ise %95’inin
rakamlar1 dogru yazdiklar1 sonucuna ulastlmaistir.

Jordan, Kaplan, Olah ve Locuniak (2006), matematiksel becerilerin
kazaniminda giigliik yasayan okuloncesi donem c¢ocuklarindaki sayr hissinin
gelisimini izlemek amaciyla yaptiklar1 ¢caligmada yaslari ortalama 5.8 olan, orta ve
diistik gelirli ailelerden gelen 411 ¢ocugu, bir yil boyunca dort donemde (Eyliil,
Kasim, Subat, Nisan) say1 hissi ve okuma becerileri agisindan
degerlendirmislerdir. Say1 hissini; sayma, say1 bilgisi, sayilar1 doniistiirme,tahmin
etme ve sayilari iligkileri olarak ele almiglardir. Farkli arastirma sonuglar1 diisiik
gelirli ailelerden gelen ¢ocuklarda orta gelirli ailelerden gelen ¢ocuklara gore daha
diisiik ilerleme oldugunu gostermesine ragmen her iki grupta da ayni oranda
ilerleme oldugu sonucuna ulagilmistir. Ayrica cinsiyet farkina bakildiginda
erkeklerin kizlardan daha basarili olduklari goriilmiistiir.

Omercikoglu (2006) “4-7 Yas Arast Cocuklarin Say1 Kavramlarinin
Piaget’ nin Birebir Esleme Deneyleri ile incelenmesi” konulu yiiksek lisans
tezinde Piaget’nin birebir esleme deneylerinin dort-yedi yas aras1 cocuklariin say1
kavramlarina etkisini incelemis ve arastirma sonucunda dort ile bes yas arasinda,
altt ile yedi yas arasinda anlamli farklilik bulunmustur. Dort yas ¢ocuklarinin
birebir esleme testi sonuclarnin diger yas gruplarinin gerisinde olmasimin kavram
oncesi donemde olmalarindan; bes-alti1 yas c¢ocuklarinin birebir esleme testi
sonuglart arasinda fark ¢ikmamasinin her iki yas grubunun da sezgisel donemde
bulunmalarindan; yedi yas ¢ocuklarinin en iyi sonuglari elde etmesinin ise bu yas
cocuklarimin artik somut islemler doéneminde olmalarindan kaynaklandig:

diistintilmektedir.

Kirlar (2006), okul oncesi egitim kurumlarina devan eden alti yas
cocuklarina bazi matematik kavramlarmi kazandirmada yapilandirilmis ve
geleneksel yontemlerin etkililigini karsilagtirmistir. Arastirmanin 6rneklemini 80
cocuk olusturmustur. Aragtirmaya katilan alti yas c¢ocuklarma yapilandirilmig
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yontemle geometrik sekil ve say1 kavrami egitimi verilerek, geleneksel yontemle
egitim alan ¢ocuklarla karsilagtirma yapilmig,hangi yontemin daha etkili oldugu
incelenmigtir. Cocuklar bir deney ve bir kontrol grubu olmak iizere iki gruba
ayrilmistir. Deney grubuna yapilandirilmis yontemle grup oyunlari, okuma-yazma
hazirhik c¢alismalar, miizik etkinligi, 6ykii ve masal etkinlikleri kullanilarak
geometrik sekil ile say1 kavrami egitimi verilmistir. Kontrol grubu ise MEB okul
Oncesi egitim programi dahilinde 6gretmenleri tarafindan egitim almaya devam
etmistir. Egitimden Once ve sonra "Geometrik Sekil Kavrami Formu"
ve'"Piaget'nin Sayinin Korunumu Testi-Say1 Kavram Formu " 6n test ve son test
olarak uygulanmistir. Yapilandirilmis yontem uygulanan g¢ocuklarin geometrik
sekil ve Piaget'in saymin korunumu testi puanlarinda geleneksel yontemle egitim
alan kontrol grubundaki ¢ocuklarin puanlarma oranla daha fazla artis oldugu
saptanmis, okumayazmaya hazirhk c¢aligmalarinda yapilandirilmis yontem
uygulanan c¢ocuklarin,geleneksel yontem uygulanan c¢ocuklardan daha basarili
oldugu belirlenmistir.

Bagaran (2006), aragtirmasinda Tokat il merkezinde bulunan anaokulu,
kuruma bagli okul 6ncesi egitim kurumu ve 6zel anaokullara devam eden 48-66
aylik 200 ¢ocukla diisiinme, dil ve matematik alanlarini kapsayan Erken Ogrenme
Beceri Aracinin uyarlama c¢alismasimi yapmustir. Say1 alt 6lgeginden elde edilen
bulgular, 6lgegin gegerli ve giivenilir oldugunu gostermektedir. Ayrica say1 alt
Olceginde cinsiyete gore farklilik incelendiginde kiz ve erkek ¢ocuklar arasinda

anlamli bir farkliliga rastlanmadigi sonucuna ulagilmistir.

Unutkan (2007) okul oncesi donem c¢ocuklarinin matematik becerileri
acgisindan ilkdgretime hazir bulunugluklarini incelemistir. Calismada okul 6ncesi
egitim alan alan ve almayan c¢ocuklarin matematik becerileri temelinde,
ilkogretime hazir bulunusluk diizeyleri, yas, cinsiyet, sosyoekonomik diizey
degiskenleri agisindan karsilastirilmistir. Arastirmanin 6rneklemini, okul dncesi
egitim alan 180, almayan 120 olmak iizere toplam 300 bes-alti yas cocuklari
olusturmaktadir. Arastirmada veriler, kisisel bilgileri igeren anket formu ile
“Marmara [lkdgretime Hazir Olus Olgegi”nin uygulama formunun matematik
caligmalar1 alt boyutu kullanilarak toplanmustir. Bulgular t testi ve varyans analizi
uygulanarak analiz edilmistir. Elde edilen sonuglara gore okul 6ncesi egitim alma
degiskeni ile g¢ocuklarin matematik becerileri arasinda anlamli bir iligki s6z
konusudur. Okul dncesi egitimi alan ¢ocuklar matematik becerilerinde okul dncesi

egitim almayanlara oranla daha yeterlidirler. Cinsiyet agisindan ¢ocuklarin
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matematik becerilerinde farklilik bulunamamistir. Cocuklarin yaslarina gore
matematik becerilerinin yalnizca siralama ve Olgekten alinan toplam puan
agisindan farklilastig1 goriilmiis, bes yas ¢ocuklarinin matematik becerilerinin alti
yas ¢ocuklaria gore daha yetersiz oldugu tespit edilmistir. Ayrica arastirmada alt
sosyo-ekonomik diizeyden c¢ocuklarin matematik becerileri bakimindan
ilkdgretime yeteri kadar hazir olmadiklar1 bulunmusgtur.

Sezer (2008), okul oncesi egitimi alan bes yas grubundaki ¢ocuklara say1
ve islem kavramlarini kazandirmada drama yonteminin etkisini incelemistir.
Calisgmanin o6rneklemini  anaokuluna devam eden bes yas grubu cocuklar
arasindan segilmis 20 ¢ocuk olusturmustur. Deneysel bir ¢alisma olan arastirmada,
cocuklarin say1 ve islem kavramlarini kazanmalarin1 desteklemek igin “Drama
Temelli Say1 ve Islem Kavramlar1 Egitim Programi”hazirlanmistir. Deney grubuna
drama temelli say1 ve islem kavramlar etkinlikleri,kontrol grubuna ise MEB Okul
Oncesi Egitim Progranmu dahilinde uygulamalar yapilmistir. Arastirma sonucunda
deney grubundaki ¢ocuklarin say1 ve islem kavramlari basarisinda kontrol grubuna
gore anlamli bir farklilik bulunmustur. Bu sonug, drama yonteminin ¢ocuklarin
say1 ve islem kavramlarini kazanmalarinda ve bu kavramlar1 desteklemede 6nemli
bir etkisinin oldugunu gostermektedir. Ayrica arastirma sonuglari cinsiyetin,
kardes sayisinin ve anne ¢alisma durumunun deney grubundaki ¢ocuklarin say1 ve

islem kavrami bagarisinda anlamli bir farka yol agmadigini gostermistir.

Yigit (2008), okul oncesi egitim kurumlarma devam eden 4 - 5 yas
cocuklarma sayr kavrammi kazandirmada Montessori Ogretim yontemi ve
geleneksel 6gretim yontemlerinin etkinligini karsilastirmistir. Arastirma deneysel
olarak planlanmig, deney ve kontrol gruplarindaki toplam 40 cocuk ile
yiiriitiilmiistiir. ~ Dort-bes yas cocuklarina Montessori Ogretim Yontemi ve
Geleneksel Ogretim Yontemi ile “Sayr Kavrami” egitimi verilerek, hangi
yontemin daha etkili oldugu arastirilmistir. On test uygulamasi yapildiktan sonra
6 haftalik bir siirecte deney grubuna Montessori Egitim Yontemine uygun egitim
verilirken, kontrol grubuna da Geleneksel Ogretim Yé&ntemi ile egitim verilmistir.
Verilen her iki egitimin sonunda gruplara son test uygulanmistir. Yapilan analizler
sonucunda Montessorri programimin uygulandigi ¢ocuklarin geleneksel yontem
uygulanan ¢ocuklardan say1 kavrami konusunda daha basarili olduklari

gOriilmiigtr.
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Tian ve Huang (2009), dort-yedi yas arasindaki cocuklarin uzamsal
(mekansal) ve sayisal muhakeme becerileri inceledikleri arastirmalarinda 1872
cocukla caligmalari yiiriitmiislerdir. Aragtirma uzamsal muhakeme yeteneginin
bes yas alt1 ay- bes yas on bir ay, sayisal muhakeme yeteneginin ise yedi yas bes
ay arasinda hizli bir gelisme gosterdigi sonucu ortaya konmustur. Cinsiyet
acisindan ¢ocuklarin uzamsal ve sayisal muhakeme becerileri arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir fark olmamakla birlikte, erkek cocuklarin 0-20 arasindaki
sayilart sayma basarilarinin  kiz c¢ocuklarinin basarilarindan daha iyi oldugu

belirlenmistir.

Celik ve Kandir (2011) Ruddock tarafindan 2004 yilinda gelistirilen
Matematik Gelisimi 6 Testi’nin (Progress in Maths) 60-77 aylar arasindaki
cocuklar i¢in gegerlik ve gilivenirlik ¢calismasini yapmiglardir. Matematik Gelisimi
6 Testi’'nde sorular sayi, sekil, alan, Ol¢im ve veri kullanma kategorilerine
ayrilmistir. Analizler, 60-77 ay arasinda olan cocuklarin matematik yetenegini
6lgmede testin gegerlik ve gilivenirlik diizeyinin yiiksek oldugunu gostermistir.

Aydogan ve Sen (2011) arastirmalarinda, alti yas cocuklarinin sayi
kavrami gelisimine kavram egitimi programinin etkisini incelemisler ve ¢cocuklarin
sayilarla ilgili kavramlar1 6grenme diizeylerini belirlemek amaciyla “Piaget Say1
Korunum Testi’ni” kullanmislardir. On test ve son test kontrol gruplu, deneme
modelinde yapilan aragtirmanin sonuglar1 incelendiginde deney ve kontrol
gruplariin “Piaget Sayr Korunum Testi”nden aldiklari 6ntest puan ortalamalari
arasinda anlaml diizeyde bir farkliligin olmadig1 gortilmiistiir (p> .05). Sayilarla
ilgili “Kavram Egitim Programi” uygulamasi sonrasinda, deney ve kontrol
grubundaki c¢ocuklarin Ontest puanlari kontrol altina alindiginda “Piaget Sayi
Korunum Testi” son test puan ortalamalar arasinda sayilar1 tanima, saymnim kag
oldugunu sdyleme, sayilari eslestirme, saymnin simgesel modelini yazma

diizeylerinde deney grubu lehine anlamli bir farklilik oldugu bulunmustur (p<.05).

Sirin (2011), anaokuluna devam eden bes yas grubu cocuklara say1 ve
islem kavramlarmi kazandirmada oyun yonteminin etkisini inceledigi
caligmasinda, 2009-2010 egitim 6gretim yilinda Bursa ilinin Orhangazi ilgesindeki
bagimsiz bir anaokuluna devam eden bes yas grubu 30 cocukla deneysel bir
caligma gergeklestirmistir. Uygulanan oyun temelli say1 ve islem kavramlari
programi sonunda say1 ve islem kavramlar1 basaris1 deney grubunda kontrol
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grubuna gore daha basarili bulunmustur. Buna gore oyun temelli say1 ve islem

kavramlar1 programiin etkili oldugu sonucuna ulagilmistir.

Weiland vd. (2012), 2008 yilinda Clements, Sarama ve Lui tarafindan
olusturulan REMA (research-based early mathematics assessment)’nin kisa
formunu olusturmak amaciyla bir ¢alisma yapmiglardir. REMA orijinal formunda
125 madde bulunmaktayken yapilan ¢aligma ile REMA kisa formu 19 madde ile
tamamlanmigtir. Calismada dort-bes yaslarindaki ¢ocuklara uygun bir 6l¢ek
olusturulmas1 amaglandigindan REMA orijinal formu kisaltilmistir. Olgme araci
gelistirildikten sonra analizler Rasch analizi kullamilarak yapilmis ve yeni
olusturulan o6lgegin dort-bes yas grubundaki cocuklarin erken matematik

becerilerini 6lgmede giivenilir ve duyarli bir arag oldugu goriilmiistiir.

Anders vd. (2012) yaptiklar1 ¢alismada ev 6grenme ortamlari ile okul
oncesi siire¢ kalitesi arasindaki iligkinin g¢ocuklardaki erken sayi1 becerileri
iizerindeki etkilerini incelemislerdir. Arastirmanin 6rneklemini 97 anaokulundan
secilen 532 cocuk olusturmustur. Arastirmada, ¢ocuklarin erken say1 becerilerinin,
ortiikk gelisme modeli ile zamana baglh degisimleri incelenmistir. Cocuklarmn ilk
durumlar1 okul oncesi egitime bagladiklar1 ilk yil olan ii¢ yas civarinda ikinci
durumlari ise anaokulundaki tiglincii yillar1 olan bes yas civarinda Ol¢lilmiigtiir.
Analizler ev 6grenme ortamlarmin kalitesi ile ¢ocuklarin okul dncesi egitimlerinin
ilk yillarindaki say1 becerileri arasinda giiglii bir iliski oldugunu gostermistir. Bu
giicli iligkinin kaliteli ev 6grenme ortamlarindan gelen ¢ocuklar i¢in okul dncesi
donemleri siiresince devam ettigi izlenmistir. Bu iligki ailelerin sosyo ekonomik
durumlari, anne egitim durumu, cinsiyet ve anadillerine gore farkliliklar
gostermistir. Anne egitim durumunun ¢ocuklarm ilk say1 becerilerinde 6nemli bir
etkisi bulunurken, cinsiyete gore kizlarin sayr becerilerinde baslangicta
erkeklerden daha basarili olduklari, erkeklerin ise arastirma siireci igerisinde
onlarin basarisini yakaladiklart goriilmiistiir. Anadili Almanca olmayan gocuklarin
ozellikle ilk degerlendirmede daha basarisiz olduklar1 goriilmiis ancak aragtirma
siireci igerisinde anadili Almanca olan ¢ocuklar ile aralarindaki basarty1 tamamen
olmasa da kapatma yolunda 6nemli bir gelisim gdsterdikleri goriilmiistiir. Yapilan
aragtirma ve Ol¢iimlerde say1 becerilerinin gelisimi ile okul dncesi egitimin siire¢

kalitesi arasinda da anlamli bir iligki oldugu sonucuna ulasilmstir.

Onkol (2012), Erken Say1 Testi’ nin uyarlanmasi ve Erken Say1 Gelisim

Programi’nin altt yas c¢ocuklarmin “say1 gelisimleri” T{zerindeki etkisinin
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incelenmesi amaciyla yaptigi arastirmasinda tarama ve deneysel arastirma
modellerini  kullanmigtir. Aragtirmanin  6rneklemini, Erken Sayir Testi’nin
uyarlanmasi ¢aligmasi igin dort-yedi yas arasindaki okul dncesi egitim kurumlarina
devam eden 768 ¢ocuk ve Erken Say1 Programi’nin olusturulup uygulanmasi i¢in
ise okul oOncesi egitim kurumuna devam eden alti yasindaki 35 c¢ocuk
olusturmustur. Erken Say1 Testi i¢in yapilan istatistiksel analizler dlgegin giivenilir
ve gegerli oldugunu ortaya koymustur. “Erken Say1 Gelisim Programi’nin etkisi
ile ilgili yapilan uygulamalarda ise“Erken Say1 Gelisim Programi” uygulanan
cocuklarda program uygulanmayan ¢ocuklara gore testin tiimiinde ve alt
boyutlarm her birinde .001 diizeyinde, cinsiyet degiskenine gore ise .05 diizeyinde
anlamli farklilik bulunmustur. Ancak anne — baba 6grenim diizeyi ile kardes sayist
degiskenleri agisindan anlamli farklilik bulunamamistir. Arastirma sonunda say1
gelisiminin yasla birlikte arttig1, “Erken Say1 Gelisim Programi’nin” etkili oldugu

sonucuna ulastimistir.

Cakar (2013) yaptigi ¢alismada, okul dncesi donemdeki ¢ocuklarda sayma
becerisinin edinilmesinde sayma ilkelerinin roliinii incelemistir. Bu amag
dogrultusunda, yaslar1 dort ila alt1 yas arasinda degisen Ingiltere’nin Midlands
bolgesindeki ilkdgretim okulunda egitim alan 21 Ingiliz gocuk bu calismaya
katilmistir. 11’1 kiz 10’u erkek olan g¢ocuklarin yas ortalamasi 5 yil 5 aydir.
Cocuklara sunulmak iizere hazirlanan videonun igeriginde alt1 yasindaki bir ¢ocuk
hem anadilinde (Ingilizce) hem de onceden bilmedigi yabanci dilde (Tiirkge)
sayma sozcliklerini kullanarak masa lizerinde diizenli bir sekilde siralanmis bes
adet kiip seklindeki plastik nesneleri yiiksek sesle saymaktadir. Cocuk hem
Ingilizce hem de Tiirkce nesneleri sayarken biri hata icermeyen (dogru sayma)
sayma serisi diginda yedi farkli hatali sayma serisi uygulamistir. Ornegin,
serilerinden birinde ayni sayma sozciigiinii iki fakli nesne i¢in kullanirken (hatali
bire-bir eslestirme), bir digerinde son sayma sézciigii hatali bir miktar belirtmistir
(hatali kardinal temsil).Cocuklar videoyu izledikten sonra tek tek
degerlendirmeye alinmig ve kendilerinden seyrettikleri videodaki ¢ocugun her bir
sayma denemesinde masa iizerine siralanmig renkli kiipleri “dogru” bir sekilde
saylp saymadigma karar vermesi istenmistir. Cocuklar Ingilizce sayma
oturumunda sekiz ve Tiirk¢e sayma oturumunda sekiz olmak iizere toplamda 16
sayma serisini i¢in degerlendirmede bulunmuslardir. Elde edilen bulgular
istatistiki analizler yapilarak degerlendirilmis ve c¢ocuklarin kolaylikla hem
Ingilizce hem de Tiirkce serilerinde hatali uygulanan bir veya birden fazla sayma
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ilkelerini tespit edebildigini gostermistir. Tiirkce sayma serilerinde elde edilen
bulgular ¢ocuklarin biiyiik bir olasilikla ezberledikleri say1 sozciik dizilerindeki
hatalardan ¢ok, sayma etkinligi sirasinda yapilan kural ihlallerine tepki verdigini
gostermektedir. Bu sonug erken yastaki ¢ocuklarin sayma etkinliklerine rehberlik
eden dogustan getirdikleri ortilk “sayma ilkelerine” sahip olduklarina iligkin
goriigleri destekler yoniindedir.

Anders, Grosse, Rossbach, Ebert ve Weinert(2013), {ig-yedi yas arasindaki
Alman cocuklarmin erken say1 becerileri gelisimlerine anaokulu ve ilkokulda
aldiklar1 egitimin etkisini incelemek amaciyla bir arasgtirma yapmuslardir.
Calismanin odak noktasi okullagmanin ¢ocuklarin say1 becerilerini nasil etkiledigi
olmustur. Ug-yedi yas arasi cocuklarn say1 becerileri ile ilgili okul dncesi egitim
deneyimlerinin gelisimsel ilerlemelerindeki etkisi ¢ocuklarin aile yapilart ve
demografik ozellikleri ile ev 6grenme ortamlarinin kontrolii altinda incelenmistir.
Cocuklarin okul 6ncesi egitimden ilkokula tasidiklart say1 bilgisi becerilerinin
ilkokuldaki etkileri arastirilmig ve ¢aligma sirasinda Kaufman Erken Akademik
Arastirma Olgegi kullanilmistir. Olgek ile sayma, say1 tanimlama, sekil bilgisi ve
erken matematiksel kavramlar1 anlama becerileri Olgiilmiigtiir. Sonuglar erken
donem say1 becerisi ile ilgili basarinin ¢ocuklarin demografik ozelliklerine
(cinsiyet, yas, anadil, sosyo ekonomik diizey ve okul 6ncesine baslama yas1) ve ev
o0grenme ortamlarina gore degistigini gostermekle birlikte ii¢ yasindaki okul dncesi
egitim say1 becerileri ile ilgili deneyimlerin etkisinin ilkokul birinci sinifa kadar
devam ettigi goriilmiistir.

Olkun, Fidan ve Ozer (2013), bes-yedi yas arasindaki ¢ocuklarin say1
kavram gelisimlerini incelemislerdir. Arastirmada bes-yedi yas grubundaki
cocuklarda sayma ilkelerinin gelisimi, bu yaslardaki ¢ocuklarin say1 sayma bilgi
diizeyleri ve saymayi1 farkli problem durumlarinda kullanma becerilerinin
incelenmesi amaglanmustir. Arastirmaya 2011-2012 dgretim yilinda I¢ Anadolu
Bolgesi’ndeki bir ilin 5 farkli bolgesinde bulunan devlet okullarinin anasmnifi ve
birinci sinifina devam eden toplam 74 ¢ocuk katilmigtir. Verilerin toplanmasinda
sayma, karsilagtirma, nesne grubu olusturma gibi becerileri dlgmeye yonelik 14
sorudan olusan Ol¢me aract kullanilmis ve bu sorulara verilen cevaplar
degerlendirilmistir. Cocuklarin tiim sorulardan aldiklar1 puanlar hesaplanmis ve bu
puanlar arasinda cinsiyete gore anlamli bir fark bulunamamistir. Her bir soru i¢in
tim g¢ocuklarin dogru cevap verme yiizdeleri hesaplanarak yiizdesi en yiiksek

olandan en diisiik olana dogru siralanmig, bodylece sorularin cevaplanma
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ylizdelerine bakilarak sayma ilkelerinin gelisim sirasi belirlenmeye caligilmistir.
Bu yas araligindaki ¢ocuklar i¢in “belli sayida nesne igeren bir grup olusturma”
sorularinin “kag tane” tlirlindeki sorulara gore kardinal deger ilkesinin kazanimini
daha secici bir sekilde oOlctiiglinii gostermektedir. Ciinkii bu tiir sorularin
yanitlanabilmesi, diger sayma ilkelerinin de kazanilmis olmasin1 gerektirmektedir.
Arastirmada incelenen tiim becerilerde yag ile birlikte gelisim gozlenmistir.
Ayrica, sayma ilkelerinden kardinal deger ilkesinin diger ilkelere gore daha az

gelismis oldugu goriilmiistiir.

Sengiil ve Dede (2013) yaptiklar1 arastirmada alanyazindaki farkli say1
hissi bilesenlerini inceleyerek say1 hissi kavrami i¢in genel bir ¢erceve ¢izilmesini
amaglamistir. Bu amagla alanyazin taramasi yapilarak say: hissini bilesenlerinin
farkli siniflandirmalan incelenmistir. Farkli siniflandirmalar, alanyazindaki en
kapsamli siniflama ile karsilastirilmig, hangi bilesenlerin ayni beceriyi kastettigi,
siniflamalarin benzerlikleri ve farkliliklar1 saptanmistir. Yapilan karsilastirmalar
sonucunda; farkli yaslarda ortaya ¢ikan sayr hissinin bilesenleri birbiriyle
benzerlik gosterdigi, cocuklarm matematik bilgisi arttik¢a ve kullanilan matematik
programi farklilagtik¢a say1 hissi bilesenleri ve bunlarin 6nem sirasinin farklilik
sergiledigi, bir say1 hissi bilesenini 6l¢mek i¢in kullanilan bir soru formunun baska
bir ¢aligmada farkli bir bileseni 6lgmek icin kullanilabildigi, siniflandirmalarda
benzer becerileri kapsayan sayir hissi bilesenleri icin farkli isimlendirmeler
kullanilabildigi sonuglarina ulasilmigtir.

Akca, Arslan ve Akgil (2013) yaptiklart ¢aligmada gorsel ve fonetik
tasarimlarla 1’den 10’a kadar olan sayilar1 gocuklara tanitmak ve bu sayilari
okumay1 kolaylastirmay1 amaglamiglardir. Bu amag¢ dogrultusunda 14 haftalik bir
calisma gerceklestirilmis ve c¢aligmanin yedi haftasinda arastirmacilar 1-10
arasindaki rakamlarla ilgili 6zgiin calisma kartlarin1 hazirlamislar sonraki yedi
hafta icerisinde de bu kartlar1 anaokullarindaki ¢ocuklara uygulamiglardir.
Arastirmanin  Orneklemini bes-altt yas grubundaki 45 cocuk olusturmustur.
Uygulama sonunda tipografi kart ¢aligmalari ¢ok olumlu sonuclar vermis ve
cocuklarin yaratict tipografi kartlarina son derece ilgi gosterdikleri, pekistireg
verilerek sunulan sayilarin akillarda daha kalici oldugu rapor edilmistir.

Cankaya, LeFevre ve Dunbar (2014) arastirmalarinda farkli say1 sayma
sistemlerinin ve sayilarla ilgili deneyimlerin kii¢iikk cocuklarm erken sayisal

becerilerine etkisini incelemiglerdir. Ozellikle ezbere sayma becerisi iizerinde
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durmuslardir. Diizenli sayma sistemi olan dillerde ondan sonraki sayilar belli bir
diizeni takip eder ve ezbere saymak kolaydir: on bir, on iki, on ii¢ gibi. Diizensiz
sayma sistemi olan dillerde ise ondan sonraki rakamlarda diizenli bir dilsel ifade
yokur, ezbere saymak zordur: eleven, twelve, thirteen gibi. Calismanin
orneklemini diizenli sayma sistemine sahip olan Tiirkge konusan c¢ocuklar ile
diizensiz sayma sistemine sahip olan Ingilizce konusan cocuklar olusturmuslardir.
Veriler Kanada ve Istanbul’da toplanmustir. Arastirmada cocuklardan 1-20
arasinda ezbere sayma yapmalar1 istendiginde bu konuda diizenli sayma sistemine
sahip olan Tiirk ¢ocuklarmin diizensiz sayma sistemine sahip olan Kanadali
cocuklara gore daha basarili olduklari goriilmiigtir. Ancak c¢aligma sirasinda
uygulanan diger sayisal becerilere ait testlerde Kanadali c¢ocuklarin Tiirk
cocuklarma gore erken sayr becerilerinde daha basarili olduklari sonucuna
ulastlmistir. Sonuglar dil gruplar arasinda ¢ocuklarin erken sayi becerilerini
karsilagtirirken onlarin sayilarla ilgili deneyimleri, say1 sayma sistemleri gibi
faktorlerin dikkate alinmasi gerektigi goriisiinii desteklemektedir.

Olkun, Celik, Sonmez ve Can (2014) ilkokul birinci smif 6grencilerinin
sayma ilkelerinin gelisimi ile ilgili yaptiklar1 arastirmada ¢ocuklarin kardinal deger
ilkesini kullanma becerileri ile ¢okluk karsilastirma becerilerini incelenmistir.
Arastirmada, ¢ocuklarin ¢ogunlugunun kardinal deger ilkesini kazandiklari, ancak
karsilagtirma etkinliklerinde nesnelerin biiylikliiklerinden etkilendikleri sonucuna
ulasilmigtir. Karsilastirma etkinliklerinde okul dncesi egitim alan ¢ocuklarin okul
Oncesi egitim almayan c¢ocuklara gore daha basarili olduklari, cinsiyet ve yas
gruplarina gore gruplar arasinda anlamli bir farkliligin olmadigi tespit edilmistir.

Martin, Cirino, Sharpa veBarnes (2014) okul 6ncesi ¢ocuklarinin say1 ve
sayma becerilerinin onlarin 1. siniftaki matematiksel bagarisinin belirleyicisi olup
olmadigini aragtirmislardir. Okul dncesi donemdeki say1 becerileri (say1 yazma ve
sayma) ile 1. Sinif matematik alanindaki ii¢ onemli gosterge olan akicilik,
hesaplama ve matematik problemleri ¢6zme arasindaki iliski incelenmistir. Sonug
olarak okul oncesi alanina 6zgii beceriler ile 1. Simif matematik alanina 6zgii

beceriler arasinda giiglii korelasyon iligkisi tespit edilmistir.

Celik (2014), okul oncesi egitim kurumuna devam eden anasinifi
cocuklarinin matematik gelisim diizeylerinin, matematik igerigi ag¢isindan
belirlenmesini amaglamistir. Aragtirma Ankara’da Milli Egitim Bakanligina bagls,
bagimsiz anaokullarina devam eden 60-72 aylar arasinda olan 334 ¢ocuk iizerinde
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yiiriitilmistiir. Cocuklarin matematik gelisim diizeyleri “Say1”, “Sekil, Alan,
Olgiimler” ve “Veri Analizi” kategorilerinde Matematik Gelisimi 6 Testi ile
Ol¢iilmiistiir. Yapilan istatistikler sonucunda “Say1” kategorisine ait elde edilen
bulgular incelendiginde 10 sayisindan kiicliik olan sayilar1 sayma ve sayinin
degerini bilmeyi Olgen sorularda c¢ocuklarin ¢ogu bagarili olmuslardir. Ancak
cocuklarm 1-30 arasinda sira ile yazilmis rakamlardan eksik olani bulmay:
degerlendiren sorularda ¢ocuklar %45 - %48 oraninda basar1 gosterebilmislerdir.
Ayrica sayilarla islemler yapmay: igeren sorularda da cocuklarin basarilarinin
beklenenden diisiik diizeyde gerceklestigi bulunmustur.

Celik (2015), calismasinda okul oncesi egitim kurumuna devam eden
cocuklarin matematik gelisimlerini baz1 degiskenler acisindan degerlendirmistir.
Aragtirmanin  Orneklemini bagimsiz anaokullarina devam eden 60-72 aylar
arasinda olan 323 cocuk iizerinde olusturmustur. Iliskisel tarama modeliyle
gergeklestirilen c¢alismanin verileri Matematik Gelisimi 6 Testi (Progress in
Math)ve aragtirmaci tarafindan olusturulan kisisel bilgi formu ile toplanmistir.
Yapilan veri analizi sonucunda g¢ocuklarin matematik gelisiminde cinsiyetler
arasinda fark bulunmazken daha 6nce bir egitim kurumuna gitme, anne-baba
egitim diizeyi ve ailenin ekonomik diizeyi arasinda istatistiksel agidan anlamli fark
bulunmustur.

Aunio, Heiskari, Van Luit ve Vuorio (2015), okul Oncesi egitim
doneminde say1 becerilerinde diisiik, orta ve yliksek diizeyde basar1 gosteren
cocuklarin sayr becerilerinin gelisimini inceledikleri aragtirmalarinda 235
Finlandiyali ¢ocuk ile ¢alismiglardir. Calismaya ilk baslanildiginda c¢ocuklarin
ortalama olarak alti yasinda olduklar1 goriilmiistiir. Caligma ayn1 gocuklarin orgiin
ilkokul donemlerinde izlenmeleri ile siirdiiriilmiigtiir. Erken Say1 Testi (Early
Numaracy Test) kullanilarak yapilan ilk ©6l¢iim ¢ocuklar anaokulundayken
yapilmig ve performanslart Slglilmiistiir. Gruplar arasinda tekrarlayan olgtimler
yapilmig ve sonug olarak cocuklarin matematik ve sayilarla ilgili becerilerinin
ilkokul yillarindaki performanslarinda yordayici olarak kullanilabilecegi sonucuna
ulasilmustir. i1k 6lciimlerde diisiik performans gdsteren cocuklarin matematiksel ve
say1 becerileri zaman igerisinde gelismekle birlikte ilkokulda akranlarini basarisini

yakalayamadiklar1 goriilmiistiir.

Purpura ve Lonigan (2015), calismalarinda ¢ocuklarin okul Oncesi

donemde say1 becerilerini 6lgen sinirh sayida degerlendirme aracinin bulundugunu
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ve mevcut degerlendirme araglarinin ise say1 becerilerinin tiim spesifik
ozelliklerini igermediginden yola ¢ikarak yeni bir sayi becerisi Olgme araci
olusturmay1 amaclamiglardir. Mevcut say1r degerlendirme araglarimi Olgtiikleri
spesifik  Ozellikler yonlinden degerlendirmislerdir.  Yapilan  ¢alismada
VanDerHeyden vd. (2004) tarafindan gelistirilen Erken Say1 Degerlendirme
Olgegi’'ni de say1 becerilerinden sadece bire bir esleme, sayma ve say1 tanima
alanlarin1 kapsamasi yoniinden elestirmisler ve bu olgegi say1 becerilerinin
spesifik o6zelliklerini 6lgme agisindan yeterli olmadigini  vurgulamislardir.
Olusturduklar: Okul Oncesi Erken Say1 Olcegi (Preschool Early Numeracy Scales)
icin birebir esleme, kardinallik, sayma, subitizing (sayismi gorme), say1
karsilagtirma, set karsilagtirma, sira sayisi, sayr tanima, sayi setleri, hikaye
problemleri, say1 kombinasyonlari, sdzel sayma alt boyutlarmi igeren 12
degerlendirme olgegi gelistirmislerdir. Ug-bes yas arasindaki 393 okul éncesi
egitimi alan ¢ocuk iizerinde yaptiklari uygulama ile elde ettikleri analiz sonuglar1
Okul Oncesi Erken Say1 Olgegi (Preschool Early Numeracy Scales) ‘nin bireysel
sayisal becerilerin hedeflenen egitim etkinliklerini 6lgmede gegerli ve giivenilir

oldugunu gostermistir.

Ulutag ve Ubuz (2008), yaptiklar1 arastirmada 2000-2006 yillar1 arasinda
Egitim Arastirmalar1 Dergisi, Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi,
[Ikdgretim Online E-Dergi ve TED Egitim ve Bilim Dergisi’nde matematik
egitimi alaninda yayinlanan ¢aligmalar1 inceleyerek, Tiirkiye’de matematik egitimi
aragtirmalarinin  genel durumuyla ilgili bir g¢er¢eve c¢izmeyi amaglamislardir.
Calismada toplam 129 makale incelenmistir. Elde edilen bulgular, yedi yilda
matematik egitiminde yapilan c¢alismalarin ¢ogunlugunun orneklem bazinda
ilkdgretim oOgrencileri ve Ogretmen adaylar ile arastirma bagsliklart bazinda
biligsel, duyussal boyutlar ve Ogretim yontemleri konularmmda yapildigini
gostermistir. Caligmalarin  ¢ogunlugunun deneysel c¢alismalar oldugu, nicel
yontemlerle, test ve anket kullanarak yapildigi belirlenmistir. Matematiksel konu
bagliklar1 bazinda en fazla yaymin sayilar ve geometri konularinda, bdlge bazinda
Ic Anadolu bolgesindeki iiniversitelerin egitim fakiiltesi mensuplar1 tarafindan
yapildig1 belirlenmistir. En az aragtirmanin ise okul 6ncesi donem cocuklar1 ve
ogretmenleri ile yapildigi sonucuna ulagilmistir. Caligmanin devami Karatoprak,
Yilmaz ve Ubuz (2014) tarafindan 2007-2013 yillarin1 kapsayacak sekilde
yapilmitir. Ayni dergilerdeki 2007-2013 yillarim kapsayan 180 adet matematik
arastirmasi incelenmis ve benzer sonuglara ulasilmstir.
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Alanyazin incelendiginde ozellikle Tiirkiye’de okul Oncesi donemde
matematik becerilerinin incelemesine dair az sayida arastirma oldugu
goriilmektedir. Alanyazin incelemesi okul Oncesi donem matematik alanindaki

aragtirmalarin arttirilmasi geregini agik bir sekilde ortaya koymaktadir.
1.7. Kapsam ve Smmirhliklar

Bu aragtirma okul dncesi egitim kurumlarina devam eden 48-60 ay arasi
cocuklarm say1 becerilerini Olgmeye yonelik bir test olan “Erken Sayi
Degerlendirme Olgeginin (Early Numeracy Assessment)” Tiirkcelestirilerek,
gecerlik ve gilivenirliginin saptanmasi ile uyarlamasinin yapilmasi amaciyla 2014-

2015 egitim 6gretim yillinda Aydin Merkez Efeler Ilgesinde yapilmustir.
Aragtirma;

e Aydin Merkez Efeler Ilgesindeki bagimsiz anaokullarma devam eden 48-60
ay arasi ¢cocuklar ile sinirhidir.

e Aragtirmada gegerlik giivenirlik ¢alismasi 300 ¢ocuk ile sinirlidir.

e Arastirma, Erken Sayr Degerlendirme Olgeginin odl¢tiigii puanlar ile

siirhdir.
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2. KURAMSAL VE KAVRAMSAL CERCEVE

Cocuk diinyaya ilk geldigi andan itibaren etrafinda olup biteni algilama,
karsilastigi her nesneyi, olayr ve olguyu tamima, anlama ve bunlarla ilgili
¢ikarimlarda bulunarak Diinya’y1 anlama c¢abasi gOsterir. Bu c¢aba igerisinde
matematigin 6nemi oldukca biiyiiktiir ¢linkii matematikile cocuklar sayilar ve
sekiller araciligiyla diinyayr anlamayi ve fikirler arasi baglantilar kurmayi,
mantikli diisinmeyi Ogrenirler. Matematik, okulda O6grenilen kurallardan ve
islemlerden daha fazlasidir; sadece sayilar ve islemlerden ibaret degildir. Cocuklar
matematik sayesinde yaptiklar1 hersey arasinda iligki ve baglantilar kurmay1
ogrenirler (Rinck, 1999).

Matematik sadece aritmetik ya da sayilarla ilgili degildir. Her ne kadar
icerik olarak matematik erken donemde sayilarla ilgileniyormus gibi goériinse de
daha sonraki siire¢lerde buna diger matematiksel kavramlarin da (aritmetik,
geometri, cebir, uzunluk, agirlik, hacim, grafik gibi) eklendigi goriilmektedir.
Matematik tiim bu kavramlari, bu kavramlarin aralarindaki iliskileri ve onlara ait
sembolleri kapsayan bir bilimdir. (Giiven, 1998; Chinn ve Ashcroft,2007).

Matematik giinliik yasamda kullanilmasinin yanisira bilim, sanayi, ticaret
gibi alanlar i¢in de 6nemli bir konudur. Kendine 6zgii bir dili vardir ve bu yoniiyle
sorgulamaya gerek birakmayan giiclii bir iletisim aracidir. 21. yiizyilda ¢ocuklarin
kendine giivenen ve yetkin matematik kullanicilari olunmasi isteniyorsa onlara
matematigin giigli bir iletisim aract oldugunu &gretilmelidir (Pound, 2006;
Kumtepe, 2011).

Giinliik hayatla i¢ ice olan matematik pek ¢ok kisi tarafindan soyut,
anlasilmaz ve korkutucu bir konu olarak goériilmektedir. Matematik korkusu
duygusal yollarla 6grenilen bir fobidir. Matematige karst bu olumsuz tutumun
kokleri incelendiginde, koklerinin matematikle ilk karsilasilan okul Oncesi
doneme uzandig1 goriilmektedir. Ogretmenin okul dncesi donemdeki cocuklara
matematigin sadece cok  zeki kigiler ~ tarafindan  yapilabilecek
birseyolmadigininanlatmasi ve c¢ocugun matematige olan ilgisi ile yetenegini
zamana yayarak ortaya ¢ikarmasi gerekmektedir(Yaman, 1995; Pediik, 2007).

Matematik bir bilgi biitiiniidiir ve basitten karmasiga dogru
yapilandirilmistir. Matematiksel diisiince ile matematik egitimi arasinda fark
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vardir. Ornegin, say1 sayma basit bir islemdir; say1 saymayi o6grenmek ve
anlamimmi kavramak ise daha zordur. Okul oncesi  donemde c¢ocuklarin
matematiksel anlayislarini arttirmak igin eski bilgileri ile  yeni bilgileri
iligkilendirilmelidir (Akman, 2002).

Cocuklar matematigi kullanma ve anlama becerisi ile dogarlar. Biitiin
cocuklarda var olan bu matematiksel yetenek ve stratejiler onlara sunulan firsatlar
ve edindikleri deneyimler sonucunda gelisir. Cocuklar kendi diinyalarinda oyunlar
yoluyla farkinda olmadan matematikle ugrasirlar.Ornegin, bir ¢ocuk elindeki
misketleri arkadaglarinin misketlerinin miktartyla karsilastirabilir, oyuncaklarini
farkli kutulara koyarak gruplayabilir, arkadaslartyla yiyeceklerini paylasirken bir
elma sana bir elma bana gibi ifadelerle bire bir eslemenin bilincinde oldugunu
gosterebilir, yemek pisirme etkinlikleri sirasinda siralama ve farkli Glglim
araglarimi kullanabilir (Metin, 1992; Geist, 2001; Greenes, Ginsburg ve Balfanz,
2004;Kumtepe, 2011). Cocuklarin matematikle ilgili ilk deneyimleri daha sonra
okulda o6grenecekleri formal matematigin temellerini olusturur (Giiven, 2000).
Cocugun okulda 6grenecegi formal matematik ile ilgili problemyagamamasi igin
okul oOncesi donemde verilen informal bilgiler olduk¢a Onemlidir (Giiven,
1999).Cocuklar bu donemde kagilastiklaritemel matematik bilgileri ve onlara
sunulan etkili 6gretim ortamlar1 sayesinde matematige karsi olumlu bir tutum

gelistirir ve gelecekteki akademik basarilarinin temelini atmis olurlar.

Yetiskinlerin matematik diinyalar1 soyut gerceklerle ilgiliyken ¢ocuklarin
matematik diinyalar1 somut gergeklerle ilgilidir. Cocuklarin bu dénemde
matematigi yaparak yasayarak ogrenmeleri onemlidir bu nedenle okul &ncesi
donemde matematigin nasil 6gretilecegi 6nemli bir konudur (Greenberg, 1993,
akt. Aktas Arnas, 2006).

Cocuklar gelisim ve dgrenmede dogal bir ilerleme izlerler. Ornegin gocuk
once emekler sonra sirasiyla yiiriir, kosar, atlar ve bu becerileri gelistikce
ziplayabilir. Matematik becerilerinin gelisimi de benzer sekilde dogal olarak
ilerler. Egitimcilerin bu gelisimsel ilerlemeleri ve bunlara dayal faaliyetler dizisini
anlamalar1 ve onlarin matematiksel gelisimlerine uygun zenginlestirilmis ortamlar
olusturmalar1 gerekmektedir (Clements ve Sarama, 2009). Matematik dgretiminde
Ulusal Matematik Ogretmenleri Konseyi (NationalCouncil ofTeachers of
Mathematics-NCTM) olusturdugu ilke ve standartlarla 6gretmenlere bu konuda
rehberlik eden bir kurumdur.
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2.1. Matematik Egitiminde Ilke ve Standartlar

1920 yilinda kurulan Ulusal Matematik Ogretmenleri Konseyi (NCTM)
diinyadaki en biiylik ve uluslararasi diizeyde kabul edilmis matematik egitimi
kurumudur. Diinyada matematik konusunda yapilmis bir¢cok calismada referans

olarak gosterilmistir.

Ulusal Matematik Ogretmenleri Konseyi ‘nin 2000 yilinda yaymladig
“PrinciplesandStandards of School Mathematics” (PSSM) adli dokiimanda ilk kez
okul dncesi donem matematik egitimi i¢in de bir takim standartlardan bahsetmistir.
Bu erken cocukluk egitimi alani i¢in dnemli ve biiyiik bir adim olmustur. Bu
dokuman okul dncesinden 12. sinifa kadar matematik egitiminin hangi standartlara
sahip olmasi gerektigini agiklayan bir belgedir (Charlesworth, 2005; Umay, Akkus
ve Duatepe Paksu, 2006).

Kiigiik Cocuklarin Egitimi Ulusal Birligi (National Association for the
Education of Young Children- NAEYC) Amerika Birlesik Devletlerinde 0-8 yas
aras1 c¢ocuklarin biiylime ve gelisimlerini destekleyen bir kurumdur. NCTM ve
NAECY okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklar igin olusturulan NCTM standartlarini
desteklemek icin “Okul Oncesi Matematik: Iyi Baslangiclar1 Desteklemek” adryla
ortak bir belge yaynlamislarve {ig- alt1 yas arasindaki ¢ocuklarin kaliteli bir
matematik egitimi almalariyla ilgili olarak 6gretmen ve uzmanlara tavsiyelerde
bulunmuslardir (NCTM, 2002; Yildirim, 2010).

NCTM, yiiksek kaliteli bir matematikogretimi icin alti temel ilke

tanimlamigtir:

Esitlik:Biitiingocuklar esittir ve her birini yliksek basar1 beklentisi ile en
ist diizeyde desteklemek gerekmektedir. Bdylelikle ¢ocuklar matematige karsi
olumlu tutum gelistirebilirler.

Miifredat:Egitim programlari etkinlik temelinden 6te matematigin 6nemli

noktalarina odaklanmal: ve tutarli olmalidir.

Ogretim:Matematik dgretimi gocuk merkezli olmali, onlarin ne bildigini
ve neyi O0grenmeye ihtiyaglart oldugunu anlayip boylelikle onlar1 desteklemeyi

icermelidir.
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Ogrenme:Cocuklar ~ matematigi,  aktif  kattlm ile  mevcut
bilgivedeneyimlerine yenilerini ekleyerek anlamlandirmalidirlar.

Degerlendirme:Cocuklarin ne kadar basarili olduklarini test eden

sinavlardan 6te 6gretmen ve ¢ocuklara yararl bilgiler sunmaya yonelik olmalidir.

Teknoloji: Matematik 6gretme ve Ogrenmede teknoloji temel alinarak
cocuklarin matematiksel diisinme ve Ogrenmelerinin niteligini gelistirilmelidir
(NCTM, 2002; Charlesworth, 2005;Umayvd. 2006; Yildirim, 2010).

NCTM, okul 6ncesi donemden 12. siifa kadar olan ¢ocuklar i¢in kapsamli
matematik standartlari belirlemistir. Bu standartlar bir miifredat programi degildir,
belirtilen yas seviyelerindeki tim ¢ocuklarin kavrayip anlayabilecekleri kavram

ve becerileri tanimlamaktadir.
NCTM iki ¢esit standart belirlemistir:

Icerik Standartlari:Cocuklara kazandirilacak matematiksel kavramlar
ortaya koyar.

e Sayi ve islem

e Cebir
e Geometri
e Olgme

e Veri analizi ve olasilik

Siire¢ Standartlari:Cocuklarin kazanmasi gereken becerileri ortaya
koyar.

Problem C6zme

Akil yiiriitme ve ispat

Iletisim

[liskilendirme
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e Gosterim ( Umay vd.,2006;Y1ldirim, 2010).

Ulkemizde de giincellenen Okul  Oncesi  Egitim  Programi
incelendigindeNCTM’nin belirlemis oldugu bu igerik ve siire¢ standartlari ile

paralellik gosteren kazanim ve gostergeler icerdigi goriilmektedir.

Ormnegin, cocuklarm bilissel gelisimine yonelik olarak diizenlenmis
kazanim gostergelerden bazilar sdyledir:

Kazanmim 1.Nesne/durum/olaya dikkatini verir. (Gostergeleri: Dikkat
edilmesi gereken nesne/durum/olaya  odaklanir.  Dikkatini  ¢eken
nesne/durum/olaya yonelik sorular sorar. Dikkatini ¢eken nesne/durum/olayi

ayrintilariyla agiklar.

Kazanim 2. Nesne/durum/olayla ilgili tahminde bulunur.( Gostergeleri:
Nesne/durum/olayla ilgili tahminini soyler. Tahmini ile ilgili ipuglarim

aciklar.Gergek durumu inceler.Tahmini ile ger¢cek durumu karsilastirir.)

Kazamim 4. Nesneleri sayar. ( Gostergeleri: Ileriye/geriye dogru birer birer
ritmik sayar. Belirtilen say1 kadar nesneyi gosterir. Saydigi nesnelerin kag tane
oldugunu soyler. Sira bildiren sayiy1 sOyler. 10°a kadar olan sayilar igerisinde bir
sayidan Once gelen sayiy1 soyler. 10’a kadar olan sayilar igerisinde bir sayidan
sonra gelen sayiy1 sOyler.)

Kazanmim 16.Nesneleri kullanarak basit toplama ve ¢ikarma islemlerini
yapar.(Gostergeleri: Nesne grubuna belirtilen say1 kadar nesne ekler. Nesne
grubundan belirtilen say1 kadar nesneyi ayirir.)

Kazanim 19. Problem durumuna ¢oziim iiretir. (Gostergeleri: Problemi
sOyler. Probleme cesitli ¢oziim yollar1 6nerir.Céziim yollarindan birini seger.
Sectigi ¢oziim yolunun gerekcesini sdyler. Sectigi ¢oziim yolunu dener. Coziime
ulagsamadig1 zaman yeni bir ¢oziim yolu seger. Probleme yaratici ¢6ziim yollari
onerir.) (MEB, 2013).
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2.2. Erken Cocukluk Doneminde Matematiksel Kavram ve Becerilerinin
Gelisimi

Kavram; nesnelerin, 6zelliklerin ve diigiincelerin benzerliklere dayanarak
zihinde bir grup olusturmasidir. Bireyler dogumlarindan itibaren bircok bilgi
edinirler. Bu bilgilerin zihinde tek tek depolanmasi yeterli degildir ¢linkii yasanti
icerisinde alinan bu bilgilerin organize edilmesi, yeni edinilen bilgilerin tekrar

depolanmasini ve tekrar hatirlanmasini kolaylastirir (Giiven, 2000).

Kavramlar bilginin yap1 taslaridir. Insanlarin bilgilerini diizenler ve
smiflandirir. Okul 6ncesi donem ¢ocuklarin temel kavramlari aktif olarak edinme
ve temel siire¢ becerilerini 6grenme ile mesgul olduklar bir donemdir. Cocuklar
okul Oncesi donemde temel kavramlari Ogrenir ve kullanmaya baglarlar.
Matematik 6grenme, kavram gelisimi ile yakindan iligkili olup ¢ocuklarin giinliik
yasantilariyla elde ettikleri deneyimleriyle yakindan ilgilidir. Oriintiileme,
siniflama, gozlemleme, siralama, grafik c¢izme, Olgcme, kiyaslama gibi konular
cocuklarmn gelecekte matematigi anlayarak Ogrenmelerine yardim eder ve
kavramlar1 anlamalarin1 saglar (Akman, Yiikselen ve Uyanik, 2000;Charlesworth
ve Lind, 2010).

2.2.1. OKul 6ncesi donem c¢ocuklarinda kavram 63renme ve kavram 6grenme

asamalari

Kavram 6grenme, birey diinyaya geldiginde baslayarak oliinceye kadar
devam eden bir yapilanma ve yapilandirma siirecidir. Cocuk dogumundan itibaren
stirekli nesnelerle bir arada bulunur, onlar1 duyu organlar aracilifiyla kesfetmeye
ve zamanla nesnelerin dzelliklerini dgrenmeye baslar (Giiven, 2000; Onkol 2012).

Cocuklarin giinliik aktiviteleri izlenerekonlarin kavramlari yapilandirma

ve kullanmalari gézlemlenebilir. Ornegin:

Bire bir eslestirme: Masadaki her ¢ocuga bir elma verilmesi, bloklardan
olusturulmus her bir garaja bir araba yerlestirilmesi.

Sayma: Bir kumbaradaki paralar1 sayma, tas koleksiyonunudaki taglari
sayma
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Smiflandirma: Arabalar1 bir garaja, kamyonlar1 baska bir garaja

yerlestirme.

Olgme: Bir kaptan digerine su, kum, piring ya da baska bir materyali
tasima (Charlesworth ve Lind, 2010).

Cocuklarda kavramlarin yerlesmesi somuttan soyuta dogru gelisim
gosteren oldukca yavas ve son derece zor bir siirectir. Cocuklar her giin edindikleri
yeni bilgileri var olan kavramlarla iligkilendirmeye ve yeni kavramlar olusturmaya
calisirlar. Tki — dort  yas, cocukta kavramlarin ilk belirtilerinin ortaya ciktig
donemdir. Bu yaslar arasindaki c¢ocuklar, genellikle kendileri ile nesneler
arasindaki uzaklig1 anlayamazlar. Dort yasia dogru cocuklar, bir, iki, ig, az, ve
¢ok sozciiklerinin anlamini bilirler. Dort- yedi yas arasi ¢ocuklarise sezgilerine
dayanarak azlik ve coklugu anlayabilirler (Ar1, Ustiin ve Akman, 1995).

Kavramlar, ¢ocuklarin ¢evreye etkin olarak katilimlar1 yoluyla kazanilir.
Cocuklar cevrelerini kesfederken ayni zamanda kendi bilgilerini de yapilandirmis
olurlar. Cocuklar kavramlari ii¢ tip 6grenme deneyimi ile edinirler:

Dogal Deneyimler: Cocuk tarafindan baglatilan ve kontrol edilen
deneyimlerdir. Bu deneyimler okul oncesi donemindeki ¢ocuklarin 6grenmeleri
icin biliyik o6nem tagimaktadir. Yetiskinler ¢ocuklarin bu deneyimleri
yasayabilmeleri i¢in zengin uyarici ve materyallerin oldugu bir ¢evre
hazirlamalicocuklar1 gozlemleyerek gerektiginde onaylamali ancak siirece
miidahale etmemelidirler. Cocugun sanat etkinliginden sonra bir kutuya kirik
kalemleri diger bir kutuya ise biitiin kalemleri yerlestirmesidogal deneyimlere
ornek olarak verilebilir.

informal Ogrenme Deneyimleri:Planlanmis 6zel bir 6grenme ortami ya
da zaman yoktur. Cocugun dogal faaliyetleri sirasinda bir yetiskinin onun yaptigi
faaliyetle ilgili yorum yaparak ya da gee¢mis Dbilgilerinin  ortaya
cikmasinisaglayacak bir soru sorarak bazi kavramlar1 diisiinmesi i¢in onu
zorlamas: yoluyla gergeklesen 6grenme yoludur.Okulda renkli boncuklart ipe
dizen ¢ocuga 6gretmeninin ipe kac tane sar1 boncuk dizdigini sormasi informal

6grenme deneyimlerine 6rnek olarak verilebilir.

Yapilandirilmis Ogrenme Deneyimleri:Ogrenme etkinlikleri yetiskinler
tarafindan onceden planlanmistir. Yapilandirilmis 6grenme deneyimleri bireysel
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ya da grup olarak 6zel zamanlarda yapilir. Ogretmenlerin hazirladiklar1 giinliik
planlar bunun en iyi drnekleridir (Charlesworth, 2005; Kirlar, 2006).

Okul oncesi donemde kavram 6grenme icin odak noktasi dogal 6grenme

ve informal 6grenme deneyimleri olmalidir (Charlesworth, 2005).

Cevreden alinan uyaranlar1 benzerlik ve farkliliklarina gore gruplara
ayirarak zihinde bilgiler olusturma islemine ise kavram 6grenme denir (Kumtepe,
2011: 81).

Kavram 6grenme iki asamada geligir:

Kavram olusturma (genelleme):Gozlenen nesne, olay ya da olgularin
anlamli bir sekilde smiflandirilmast siirecidir. Olgularin  benzerlik ve
farkliliklarinialgilayarak, benzerliklerinden genelleme yapma isidir. Ornegin,
cocuk agaclarin ortak Ozelliklerini (yapraklarinin, dallarinin, gévdesinin olmasi
gibi) bilir ve gordiigii her tiirdeki agaci1 “agag¢” olarak tanimlar (Prabhakaram ve
Rao, 2006; Kumtepe,2011;Angin; 2013).

Kavram kazanma (ayristirma):Nesne, olay ve olgulart birbirine
benzemeyen Ozelliklerine gore siniflandirma islemidir. Olgulara 6zgii 6zellikleri
ayristirma islemidir. Ornegin, yeryiiziindeki sular1 tuzluluklarina gére tatli ve tuzlu
sular olarak ikiye ayirabiliriz. Tuzlu sulart da kendi igerisinde ayrimlagtirarak
cografik yapilarina gére okyanus ve deniz ayirimina gidebiliriz (Kumtepe, 2011).

Cocuklarda kavram gelisiminde gruplama, genelleme ve simiflama
siirecleri bulunmaktadir. Cocuk gozlemlerinden yola ¢ikarak kendi gelisim
seviyesine uygun gruplamalar yapar. Piaget, okul 6ncesi dénemde ¢ocuklar1 pek
cok kavramin olustugunu ancak bunlari nasil gruplayacaklarini bilemediklerini
gostermistir. Kavram gelisim siirecinde genelleme olgularin ortak ozelliklerine
gore bir kategoride toplanmasi ve bunlarin adlandirilmasidir. Genellemede kavram
ve ilkelerin yeni durumlara aktarilmasi s6z konusudur. Bu aktarim yeni durumlarla
kargilagtikca gelisim gosterir.  Suniflama(kiimeleri ve alt kiimeleri anlama
yetenegi), kavram oOgrenmede en zor asamadir ve yaklasik olarak yedi yas
civarinda kazanmilir. Iki -lic yas arasinda ¢ocuk nesnelerin tek bir 6zelligine
konsantre olur ve basit bir smiflama davranigi gosterir. Dort yasinda ¢ocuk
nesneleri agik¢a tanimlanmis olan siiflara yerlestirebilir ancak simiflar genellikle

icerilmesi gereken Ogeleri disarida birakir. Bes- alti yas arasinda sistematik
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siniflama s6z konusudur ve nesneler paylastiklar1 ortak bir 6zellik tarafindan
tanimlanirlar, ilgisiz olan nitelikler ise goz ardi edilir ( Art vd., 1995; Sahin,
1998;0nkol, 2012).

2.2.2. Cocuklarin Kavram Gelisim Asamalari:

Cocuklar kavramlar1 tanima, isimlendirme, eslestirme (iliskilendirme),

siralama, gruplama ve ayirt etme agsamalar1 dogrultusunda edinirler.

Tammma: Cocuk bir kavrami 6grenmeye basladigini onu taniyarak gosterir.
Ornegin “bana bardagi goster” denildiginde ¢ocuk bardagi gosteriyorsa onu
tanidig1 anlasilir (Giiven, 2000).

Isimlendirme: Cocuk dil kazanimiyla birlikte gosterilen nesne, sembol ya
da resmin adinin ve O&zelliklerinin nasil sOylendigini de Ogrenir. “Bu nedir?”
sorusu soruldugunda “agag¢, mavi, bes” gibi cevaplar vererek onlar1 6zelliklerine
gore adlandirabilir (Giiven, 2000).

Eslestirme (iliskilendirme): Cocugun kendine gosterilen seklin benzerini
bulmasidir. Cocuk zamanla varliklar1 ozelliklerine gore karsilastirir ve bu
karsilagtirmalar1 neticesinde es olan nesneleri eslestirir. Bu karsilastirmalar basit
ya da karmasik 6zellikler tasiyabilir. 8 rakaminin iizerinde sekiz tane armut olan
resmin esit sayida oldugu ve 2 rakaminin {izerinde iki armut olan resmin farkl

oldugunu bilmesi érnek olarak verilebilir (Giiven, 2000; Dere ve Omeroglu, 2001).

Siralama: Cocuklar eslestirme yapmayr O6grendikten sonra nesneleri
uzundan kisaya, biiyiikten kii¢iige, agirdan hafife vb. siralamay1 6grenirler (Giiven,
2000; Dere ve Omeroglu, 2001).

Gruplama: Cocuklar dort- bes yasina geldiklerinde nesneler arasi
ozellikleri kendilerince ve kendi gelisim diizeylerine gore anlar ve basit diizeyde
de olsa nesne, resim ve olaylar1 renk, bicim, boyut, yiizey, sekil vb. 6zelliklerine
gore gruplayabilir. Gruplama ¢ocugun oyun etkinlikleri ve koleksiyon yapma gibi
ugraslarindan énemli dlgiide etkilenir (Ar1 vd., 1994; Dere ve Omeroglu, 2001).

Ayirt Etme: Cocuklar bes yas civarinda benzer nesneleri bir birinden
ayiran dzellikleri ayirt etmeye baslarlar (Dere ve Omeroglu, 2001).
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Cocuklarin kavram gelisim agamalar1 onlarin sayi, sekil, mekénda konum,
O6lgme ve zaman gibi matematik kavramlarini &grenmelerinde biiyiik Gneme
sahiptir. Bu kavramlar c¢ocuklarin ilkokulda formal matematik G6grenme

asamasinin temellerini olusturmaktadir (Dagli, 2007).

Art vd. (1995)’ e gore okul oncesi donem ¢ocuklarinin kavramlarini ayirt
eden 5 onemli 6zellik bulunmaktadir:

“Basitlik: Okul oncesi dénemdeki bir ¢ocugun kullandig
kavramlar bir ya da ¢ok sayida oge tarafindan tanimlanmaktadir.
Bunun nedeni c¢ocugun merkezilesmeye olan egilimi ve birkag

boyuttan fazlasina dikkatini ayni anda yogunlastiramamasidir.

Kendine  Ozgelik:  Okul  oncesi  donemde  ¢ocuklarin
kendilerine 6zgii kavramlart vardir ve bu kavramlar toplum

tarafindan kolayca anlasilamazlar.

Giivenilmezlik:  Bu dénemde cocuklarm  kullandiklar
kavramlar, cocuk tarafindan iyi bir sekilde tamimlanmanugtir. Bir

kavramin tamimlayic ozelligi zaman zaman degisebilmektedir.

Mutlaklik: 2-7yas ¢ocuklarinin kullandigi kavramlar mutlak
olarak tammlanmistir. Cocuk bir nesne veya olayin bir kavrami
temsil ettigine ya da etmedigine inanir. Eger bir nesne veya olay bir
kavrami temsil ediyorsa aymi anda bir diger kavrami temsil

edemez....

Erisilmezlik: Kiiciik cocuklar sanki davranislart bir kavram
tarafindan yénlendiriliyormus gibi hareket ederler. Ancak genellikle
bir kavrami betimlemek veya gereksinim oldugu zaman bu kavrami

kullanmak onlar icin imkansizdr.”
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2.2.3. Yas Gruplarmma Gore Matematiksel Kavram Gelisimi
Bir-U¢ Yas:

Matematiksel kavramlarin temeli bebeklik doneminde atilmaktadir. Bu
donemde bebekler ¢evrelerini izler, dokunur, tadar, sesleri duyarlar ve bu duyular
aracilifiyla ¢evrelerinde olup biten her seyi dogal bir merakla 6grenmek isterler.
Biiytikliik, agirlik, sekil, zaman ve mekanla ilgili pek ¢ok bilginin temeli bebeklik
doneminde atilir (Charlesworth, 2012). Bebekler biiyliyiip hareketlenmeye
basladik¢a “burada, orada, yakin, uzak” gibi mekanla ilgili kavramlari anlamaya
bagslarlar (Buldu, 2010).

Cocuklar bir yas civarinda neden ve nigin iliskilerini anlayabilirler. Yag
arasinda basit eglestirme davraniglar1 gosterebilirler.  Nesnelerle etkilesimde
bulundukca sekilleri tamimaya baslarlar, etraflarinda bulunan nesneleri birer
ozellikleri ile siniflandirabilirler (Sert — yumusak, agir — hafif vb.). Su ve kum
oyunlar1 oynarken kullandiklar1 kaplar ile yaptiklar1 basit 6l¢timler sonucu olgme
yetileri de gelismeye baglar (Metin, 1992; Buldu, 2010).

Iki - ii¢c yas civarinda boyut kavramina (énce biiyiik — kiiciik kavramini
sonra uzun — kisa kavramini tanir ve ayirtederler) ait ilk davranislar ortaya ¢ikar
(Metin, 1992). Nesnelerin miktar olarak az ya da ¢ok olduklarini ayirt edebilir ve
az cok karsilagtirmasi yapabilirler (Metin, 1992 ; Bilir vd., 1992). Bu yaglarda
¢ocuklarda zaman algis1 da gelismeye baslar. Sabah uyanma, yemek yeme, oyun
oynama, dinlenme, uyku gibi ginliik rutinler diizenli aktiviteler haline geldiginde
zaman algisi da gii¢lenir (Buldu, 2010).

Iki -ii¢ yasindan itibaren gelismeye baslayan temsili diisiinme (¢ocuklarin
diisiincelerini dil, resim ve nesneler kullanarak aktarmalar1) matematiksel kavram
gelisimini 6nemli 6l¢iide etkilemektedir (Huttenlocher, Jordan ve Levine, 1994).

Cocuklar, ii¢ yasma dogru model olundugunda 3’e kadar sayabilirler
ancak bu kavrayarak sayma davranist degildir, taklit ve ezbere dayali bir saymadir.
Cocuk heniiz 3 rakaminin karsiligimi kavram olarak kazanmis degildir (Metin,
1992). Ug yasindaki gocuk oriintiileri kullanabilmekte ve kendi &riintiilerini model
kullanarak olusturabilmektedir. Bu yasin sonlarina dogru ¢ocuklar birkag parcadan

olusan yap bozu tamamlayarak biitiinii olusturabilme ya da biitiinden parcalar
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alarak onlar1 yeniden bir araya getirebilme yetenegini kazanmis durumdadirlar
(Buldu, 2010).

Dort-Bes Yas:

Dort yasindaki ¢ocuklar 5 ve ya 10’a kadar ezbere sayabilmekte ve bu dizi
igerisinde bir sonraki saymin ne oldugunu sdyleyebilmektedirler (Metin, 1992 ).
Aym ve farkli olanlar1 ayirt etme ve eslestirme becerisini kullanabilirler.
Geometrik sekilleri eslestirme ve ikili birebir eslestirme davraniglar gosterebilirler
(Erdogan, 2006).

Dort-besyasindaki ¢ocuklarin Oriintiileri anlama yetenekleri Onceki
donemlere gore daha fazla gelismistir. ki 6geli bir driintilyii {i¢ hatta dort 6ge ile
stirdiirebilirler (Buldu, 2010).

Dort-besyas arasindaki ¢ocuklarda basit gruplama davranigi da
gozlenebilmektedir. Yine bu yas grubundaki cocuklar giinlilk yasamlarinda
karsilasiyorlarsa paralart 10 kurus, 1 TL seklinde isimlendirebilmektedirler.
(Metin, 1992).

Bes-Alt1 Yas:

Bes yasindaki ¢ocuklarda mekanda konum kavraminin ediniminin temel
Ozellikleri goriilmeye baglamaktadir. Bu yastaki ¢ocuk yon mekan algisinin
gelisimini gosteren kavramlarla yolu tarif edebilir. Ornegin, evi ile okulu
arasindaki yolu “evden biraz yiiriidiikten sonra Ahmetlerin evinin oradan asagi
iner, diimdiiz giderim sonra iki uzun agacin arasindan gegerek okula varirim”
seklinde tarif edebilir. Alt1 yas cocuklari yon mekan kavramlarini climle iginde
daha rahat kullanirlar ve haritalar kullanarak mekan igerisinde kisi ya da
nesnelerin yerlerini daha rahat tespit edebilirler ( Buldu, 2010).

Bes-altiyagindaki ¢ocuklar 1-20 arasi sayilar1 anlamlarini bilerek sayarlar.
Bir grup nesneyi tek tek sayarak kac tane oldugunu soyleyebilirler. 1-10 arasi
rakamlari tanir ve siraya dizebilirler. Siralama becerileri gelismistir. Sira bildiren
sayilart anlamaya baslarlar (birinci, ikinci vb.). Yarim ve biitlinii gosterebilirler.
Bir grup nesneyi ikiserli, tgerli kii¢iik gruplara ayirabilirler. Basit toplama ve
cikarma islemlerini yapabilirler (Metin, 1992).
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Altiyas cocuklarinda dlgme kavrami dort — bes yas ¢ocuklarina oranla
daha gelismistir, kullandiklar1 standart olmayan &lgme birimlerindeki c¢esitlilik
artmistir.  Orne@in, kalem veya Kitaplarini kullanarak masanmn uzunlugunu
Olcebilirler (Geist, 2009, akt. Buldu, 2010).

Alt1 yas cocuklar1 diger donemlerden farkli olarak veri toplamak, analiz
etmek ve sunmak i¢in grafikler kullanabilmekte ve buna bagli kararlar
verebilmektedirler (Buldu, 2010)

2.3. Say1 Kavram

Matematiksel kavramlarin temeli bebeklik doneminde atilmaya baslar.
Bebekler her seyi duyularn yoluyla hissederek Ogrenirler. Okul oncesi donemde
cocuklarin deneyimlerine dayanan informal bilgileri vardir. Sayilarla ilgili ilk
bilgilerde genellikle ¢ocuklarin g¢evrelerindeki nesnelerle etkilesimleri soncunda
algiladiklart miktarla ilgili deneyimlerine dayanir(Giiven 2000; Baydemir, 2010).

Cocuklarin say1 bilgisine yonelik alanyazin incelendiginde “sayr hissi”
kavramu ile sik¢a karsilagilmaktadir. Sayi hissi, sayilar ve islemler hakkinda yeterli
bir bilgiye sahip olma ve sayilar1 igeren matematiksel durumlar1 esnek sekilde ele
alma becerisidir (Sengiil ve Dede, 2013). Say1 hissi kavrami ¢ocuklarin bire bir
esleme, gruplama, siralama gibi becerileri kazanarak sayilari anlamlandirmalarini
saglayan bir kavramdir. Say1 hissi, miktar ile sayma arasinda iliski kurulmasi ile
saglanir (Charlesworth ve Lind, 2010).

Say1 hissi tanimlamasmin ilk ¢ikis noktasi tam olarak bilinmemekle
birlikte NCTM 1980°1i yillarin sonunda say1 hissine vurgu yaparak say1 hissine
sahip ¢ocuklarin 6zelliklerini tanimlamigtir. Buna gore say1 hissine sahip olan
¢ocuklar ;

e Sayilar iyi anlamlandirabilir,
¢ Sayilar arasinda ¢oklu iligkiler gelistirebilir,
e Sayilarin goreceli biiyiikliiklerini taniyabilir,

e Islemlerin sayilar iizerindeki goreceli etkisini bilir,
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e Nesnelerin  ve durumlarin kendi ortamlarmdaki 6lgtimleri igin
referanslar gelistirebilirler(NCTM, 1989 akt. Sengiil ve Dede, 2013).

Okul oOncesi donemde c¢ocuklara kazandirilmasi gereken Onemli
kavramlardan biri olan say1 kavrami; birgok matematiksel kavramin kazanilmasi
ve bir takim matematiksel becerilerin elde edilmesinde anahtar kavram
niteligindedir (Kandir ve Organ, 2010). Cocuklarin ileriki yillarda karsilasacaklari
matematiksel kavramlarm ve aritmetik islemlerin yap1 tasi olarak goriilebilecek
sayma ve sayilar bilgisinin anlamli bir sekilde olusturulmasi, onlarin korkmadan
kaygilanmadan matematikle tanismalari igin oldukga 6nemlidir (Taskin, 2010;
Olkun, vd., 2013;).

Sayilar ginlik yasamda farkli amaglarla kullanilmaktadir. Nominal
sayilar, isimlendirmede kullanilir ve niceliksel bir deger belirtmezler. Ornegin “17
numarali evde oturuyorum” . Karninal sayilar, bir gruptaki toplam nesne sayisini
yani miktar1 ifade eder. Ornegin, “sepette 10 yumurta var”. Ordinal sayilar ise,
nesnenin bir dizideki sirasini ifade eder, miktar belirtmez. Ordinalsayilar siralama
becerisinin bilinmesini gerektirir. Ornegin, “ikinci katta oturuyoruz” (Greenes,
Ginsburg ve Balfanz, 2004; Taskin, 2010).

Iki yas civarinda dil gelisimlerindeki ilerlemeye bagli olarak cocuklar say1
sozciiklerini kullanmaya baslarlar. Cocuklarin ¢evrelerinden duyarak kullandiklar
bu sayr kelimeleri onlarin matematik ile ilgili ilk sézel deneyimlerini
olusturmaktadir. Ancak ¢ocuklarin say1 kelimelerini siralayabiliyor olmasi onlarin
anlamli saydiklarin1 géstermez, burada ezbere sayma s6z konusudur. Sayma, say1
kelimelerinin dogru sirada siralanmasi, sayilan her bir nesnenin bir say1 kelimesi
ile adlandirilmasini igeren karmagik bir beceridir. (Butterworth,2005; Olkun, vd.,
2013). Say1 sayma alfabedeki harfleri sayma ya da sarki sdylemekten farkli bir
etkinlik olarak degerlendirilmedir. Saymada bir nesne grubundaki nesnelerin
sayisin1  gostermek gibi karmagik bir islev bulunmaktadir (Sarnecka ve
Carey,2008).

Say1 sayma ezbere sayma ve mantikli sayma olmak iizere iki islem
icermektedir. Ezbere sayma sayi1 kelimelerini zihinden saymay1 igerir. Cocuk 1, 2,
3. 10 seklinde ezbere dogru sirada sayabilir. Mantikli sayma da ise her rakam
bir nesne grubu ile eslesir. Cocuklarin bu anlayisi bire bir eslestirme iizerine insa
edilmistir. Mantikli sayma bire bir eslestirmenin bir iist seviyesidir. Daha farkli bir
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deyisle ezbere sayma ve bire bir eslestirme mantikli saymanin temelidir.
Cocuklarda ezbere saymadan mantikli saymaya dogru giden bir gelisim soz
konusudur. Dort —bes yasindaki cocuklar ezbere saymadan mantikli saymaya
dogru ilerlemektedirler. Ornegin, iki - ii¢ yasindaki gocuklar ezbere 10’a kadar
sayabilmekteyken mantikli sayma ile ilgili olarak ancak iki ya da tice kadar olan
nesneleri sayilarla eslestirme becerisine sahiplerdir (Charlesworth ve Lind, 2010).

Mantikl1 sayma yetenegi, ¢ocuklarin sayilari miktarla iliskilendirerek
sayma kavramimi daha anlamli hale getirmelerine yardimci olur. Mantikli
saymanin gerc¢eklesebilmesi bazi kurallara baghidir. Bunlar:

e Bir dizideki her nesne sayilmalidir.
e Her sayi1 kelimesi, dizideki her nesneyle birebir eslestirilmelidir.
¢ Son sayma kelimesi dizideki nesne sayisini ifade eder (Taskin, 2010).

Okul 6ncesi donemde say1 kavramimin kazanilmasi ile ilgili farkli goriisler

bulunmaktadir.

Aunio, Hautamaki ve Van Luit’e  (2005) gore sayr kavraminin

kazanilmasinda ii¢ 6nemli 6zellik bulunmaktadir. Bunlar;
1. Say1 kavraminin kazanilmasinda ¢ocuklarda bireysel farkliliklar vardir.

2. Say1 kavraminin gelisimi yasitlarindan geri olan cocuklarin ilkokula
baslamadan once tespit edilmesi ve desteklenmesi gereklidir.

3. Erken gelisen sayr bilgisi ¢ocuklarin ileriki yillarda matematik
egitiminin temelini olusturmaktadir. Eger cocuk say1 bilgisinin gelisimi ile ilgili

bir sorun yasarsa daha sonralar1 matematikle ilgili 6grenme zorluklar yasabilir.

Piaget, cocuklarin yedi yas civarinda, somut iglemler donemine varincaya
kadar sayilart anlamli olarak kullanamadiklarin1 savunmaktadir. Piaget’e gore
cocuklarin sayr kavramini anlamlandirabilmesi i¢in bire bir esleme islemini
basarabilmeleri ve sayi korunumu kavramini (miktar degismezligi) kazanmis
olmalar1 gerekmektedir. Yine Piaget’e gore, ¢ocuklar say1 kavrami kazanmadan ve
diger mantikli diislinme becerileri gelismeden Once mantikli saymay1

ogrenemezler. Cocuklarin verilen kiimeye denk bir kiime olusturduklarinda ve
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kiimeyi sayip son say1y1 kiime sayisi olarak belirttiklerinde matematik islemlerini
yapabilecegini ve bunun da ancak alti yas sonlarma dogru gelistigini belirten
Piaget, bu donemden Once sayilarla ilgili egitime baglamanin anlamsiz oldugunu
ifade etmektedir (Aktas Arnas, 2002; Kandir ve Organ, 2010).

Piaget’ten sonra yapilan arastirmalarda ise c¢ocuklarin bu agsamalardan
gecerken yas smirlamalarininolmadigi sonucu ortaya ¢ikmustir. Becker (1989)
tarafindan yapilan ¢alismada dort yasindaki ¢ocuklarin ¢ogunun ve ii¢ buguk
yasindaki ¢ocuklarin bir kisminin verilen iki kiime sayisinin ayni olup olmadigini
anlamak icin kiimeleri saydiklar1 ve sdyledikleri son sayiyr kiime sayisi
belirtmek i¢in kullandiklar goriilmiistiir (Akt. Aktas Arnas, 2006 ).Yapilan bazi
aragtirmalar ise gilinlimiizde c¢ocuklara sunulan imkanlarin gelismis olmasindan
dolay1 say1 kavrami kazanimu ile ilgili yeterlilige daha erken dénemlerde ulasildig:
goriislinii ortaya koymaktadir (Develi ve Orbay, 1994).

Gelman ve Gallistel (1986), Piaget’in aksine okul Oncesi donemde
cocuklara rehberlik edildigi takdirde ¢ocuklarin sayr kavramu ile ilgili temel
becerileri kazanabileceklerini ve ii¢ yastan itibaren ¢ocuklarda sayma yeteneginin,
kendiliginden ortaya ¢iktigini belirtmiglerdir. Onlara gére cocugun gelismekte olan
sayma becerisini yonlendiren beg tane sayma ilkesi vardir.

2.3.1. Sayma Ilkeleri

Bire bir ilkesi (theone —oneprinciple): Her nesne i¢in sadece bir say1
sOzciigiinii kullanma anlamina gelir. Kii¢iik ¢ocuklar nesneleri atlayarak sayma ya
da ayni nesneyi iki kere sayma egilimindedirler. Bu ilke dogrultusunda ¢ocuklarla
caligilirken onlara, dikkatli bir sekilde parmaklariyla tiim nesnelere dokunarak

saymalarinin hatirlatilmasi 6nemlidir.

Sabit sira ilkesi (thestable —orderprinciple): Say1 sozciiklerinin belli bir
sirada soylenmesi ilkesidir. Sayma hep ayni sira ile yapilmalidir. Cocuklar standart
say1 sozciiklerini kullanmadan ve sira sayisina uymadan da sayabilirler. Ornegin
cocuk 1,2,3,5,4 6,7 seklinde sayabilir. Cocuk burada sabit sira ilkesini 6grenmis
ancak kendisine gore bir sayma siras1 gelistirmistir.

Kardinal say1 ilkesi (thecardinalprinciple): Bir grup nesne sayilirken

sOylenen son say1 sozciliglinlin o gruptaki nesnelerin sayisini ifade etmesidir. “Kag
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tane?” sorusuna dogru cevap verebilen ¢ocuklarda kardinal sayma ilkesi yerlesmis
demektir.

Ayirma ilkesi ( theabstractionprinciple): Farkli nesnelerden olusmus bir
grupta nesnelerin bir béliimiinii saymay1 ifade etmektedir. Ornegin; boncuklari sari
boncuklar ve kirmizi boncuklar diye ayirarak sayma, siniftaki kizlar1 ve erkekleri
sayma gibi.

Siranin 6nemsizligi ( theorder irrelevanceprinciple):Sayilan nesnelerin
sirast 6nemli degildir. Saymaya nereden baglanirsa baslansin sonug¢ aymidir.
Ornegin, bes elma saymaya nereden baslanirsa baslansin sonu¢ hep bes olacaktir
(Gelman ve Galistel, 1986; Aktas Arnas, 2006; Kandir ve Or¢an, 2010; Taskin,
2010).

Sayr kavramimin kazanilmasinda bire bir eslestirme, sabit sira ve
kardinallik ilkeleri nesnelerin nasil sayilacag: ile ilgiliyken ayirma ve siranin
Oonemsizligi ilkeleri ise nelerin sayilabilecegi ile ilgilidir. Cocuklarbes yasina
gelinceye kadar sayma ilkelerinin tiimiinii anlayabilir ve sayma ilkelerini kullanma
becerileri arttik¢a say1 kavramini daha anlamli olarak kullanabilirler (Gelman ve
Gallistel, 1986).

2. 3.2. Cocuklarda Say1 Kavraminin Gelisimi

Say1r kavraminin  temeli yasamin ilk yillarinda baglamaktadir. Kiiglik
bebekler bile belli bir miktar anlayisina sahiptirler ve kendilerine gosterilen
nesnelerin miktarini algilayabilirler. Yapilan arastirmalarda dort aydan biiyiik
bebeklerin az miktardaki nesnelerin miktarlar1 arttirilarak tekrar kendilerine
sunuldugunda bu nesnelere daha uzun siire baktiklar1 tespit edilmistir. Yine
yapilan aragtirmalar kii¢iik ¢ocuklarin “azlik- ¢okluk, birden ¢ok nesneyi ayirt
etme, daha fazla olan1 bulma” konularinda basarili olduklarini ancak “daha az”
kavramimin kiigiik ¢ocuklar i¢in karmasik bir kavram oldugunu ortaya koymustur
(Giiven, 2000; Onkol, 2012).

Bir yasindan kiiclik bebekler, gorsel olarak sunulan nesnelerin azlik-
¢oklugunu ayirt edebilirler ve basit diizeyde eslestirme davranisi gosterebilirler.
Ug yasindaki cocuklar, model olundugunda 3'e kadar sayabilir ancak say1 sayma
kavrama diizeyinde degildir. Dort yasindan itibaren ¢ocuklarda belli bir sayma
kavrami devresi basladigindan ¢ocuk ¢evresinden baslayarak oyun seklinde basit
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saymalar yapabilmektedir. Kendi organlar1 ve evdeki esyalar, oyuncaklar gibi
nesneleri sayabilmektedir. 1'den 10'a kadar ezbere sayabilmektedirler (Metin ve
Daglioglu, 2002).

Cocuklar bes yasina geldiklerinde 1'den 10'a kadar hatta daha ileri say1
saymay1 bilingli olarak yapabilirler. Siniflandirma yapabilirler. Sayilarin temel
korunumunu ve sayilara olan ilavelerin ana prensibini anlayabilirler. Niceliklerin
bicimlerini zihinlerinde diisiinerek ifade edebilirler. Biitiin bunlar bilingli olarak
yaparlar. Giinliik deneyimlerini kullanarak parga biitiin iliskisini bagarabilirler.
Alt1 yasindaki gocuklar ise, bir cismin niteligindeki bazi1 degisiklige ragmen bazi
Ozelliklerinin sabit kaldigini fark etmeye baslamiglardir. 1-20 arasindaki sayilar
anlamlarini bilerek sayarlar, bir grup nesneyi tek tek sayarak ka¢ tane oldugunu
sdylerler. Siralama becerisi gelismistir, yarim ve biitiinii gosterirler. Istenildiginde

bir grup nesneyi ikiserli, tigerli gruplara ayirabilirler (Metin 1992).

Okul 6ncesi donem c¢ocuklarinin say1 kavramini kazanmalar1 siniflandirma
ve siralama becerisini kazanmalari, bire bir esleme kavramini anlamalari ve say:
korunumu (miktarin degismezligi) kazanmalar1 ile yakindan ilgilidir (Aktas
Arnas,2006).

Bire bir eslestirme, okul o6ncesi donem ¢ocuklarinin say1r ve islem
kavramlarinin olusmasinda odak noktasidir, say1r kavramimnin en temel bilesenidir.
Iki grubun ayn1 sayida nesneye sahip oldugunu gosterir. Ornegin her ¢ocuga bir
kurabiye verilmesi, her ayak igin bir ayakkabi olmasi gibi. Bire bir eslestirme
caligmasi bebeklik doneminden itibaren bagslar. En erken gelismesi gereken
matematik becerisidir. Eslestirmenin yapilabilmesi i¢in ¢ocugun nesneleri dikkatli
bir sekilde incelemesi, tiim 6zellikleri bakimindan ayni olan nesneleri sezmesi ve
birlestirmesi gerekir. Cocuklarda bir - iki yasindan itibaren gozlemlenebilen bu
beceri cocugun gelisim diizeyine gore kolaydan zora, basitten karmasiga dogru bir
yol izler. Okul 6ncesi déonemde g¢ocuklar zamanlarimin énemli kismini bire bir
eslestirme c¢aligmalari i¢in harcamalidirlar. Bire bir eslestirme ¢aligmalari
cocuklarin giinliik rutinleri igerisinde ya da oyun yoluyla informal bir sekilde
caligilabilir. Yapilandirilmis etkinlikler ise biiyiilk ya da kiigiik gruplarla
caligilabilir (Aktas Arnas, 2006; Diizce ve Cinel, 2006;Charlesworth ve Lind,
2010).
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Swmiflandirma,nesneleri bir ya da daha fazla 6zelliklerine gbre gruplara
ayirma becerisidir. Siniflandirma ¢ocuklarm oyunlarinin bir pargasidir. Ornegin
cocuklar bloklarla oynarken onlar1 renklerine gore gruplayabilir, sonra onlarla,
kendi renklerinde arabalarimi yerlestirmek i¢in garajlar olusturabilirler.
Siniflandirma yaparak cocuklar kendine 6zgii bir mantik duygusu kazanir,
matematigin dogal bir siire¢ oldugunu ve oyunlarmin bir pargasi oldugunu
kavrayarak matematige karsi olumlu bir tutum gelistirirler. Ayrica smiflandirma
sayesinde cocuklar kendi bilgi ve kelime dagarciklarini olusturarak bunlari
yasadiklar1 deneyimlerine gore zihinlerinde depolarlar.  Siniflandirma becerisi
sayr ve islem kavraminin kazanilmasi i¢in de temel olusturmaktadir.
Siiflandirma, c¢ocuklarin dort yasindan sonra basarabildikleri bir beceridir.
Cocuklar dort -bes yaslarinda nesnelerin benzer ya da farkli 6zelliklerini gorsel
olarak algilayip basit gruplamalar yaparlar. Ancak bu nesnelerin gergek
ozelliklerini temel alan bir gruplama becerisi degildir. Gergek Ozellikleri
algilayarak  gruplama yapma becerisi ancak bes yasmndan sonra
kazanilabilmektedir (Aktas Arnas, 2006; Diizce ve Cinel, 2006;Charlesworth ve
Lind, 2010).

Karsilagtirma, siralama becerisinin temelini olusturur. ki nesnenin belli
bir 6zellige gore ayni ya da farkli oldugunu belirleme islemidir. Cocuklar iki nesne
ya da grup arasinda karsilagtirma yaparken nesnelerin uzunluk, yiikseklik, agirlik,
hiz gibi 6zelliklerinden yola ¢ikarlar. Bunlar informal 6lgiimlerdir. Bazen de azlik
ve ¢okluk gibi miktarla ilgili karsilastirmalar yaparlar ki bunlar da niceliksel
karsilastirmalardir. (Aktas Arnas, 2006; Charlesworth ve Lind, 2010; Unal, 2010).

Swralama, karsilagtirmanin en iist seviyesidir ve say1 sisteminin temelini
olusturmaktadir. Siralama nesnelerin dlciilebilen ve ya dlglilemeyen zelliklerine
gore diizenlenmesidir. Olgiilebilen 6zelliklere gore siralama nesnelerin digerlerine
nazaran ayni, daha az ya da daha ¢ok olup olmadiginin belirlenmesi ve buna gore
belirlenen sira dogrultusunda diizenlenmesidir. Sayilarla yapilan siralama da ise
kardinal say1 kavrami esas alinmaktadir ve say1 kavraminin geligimi i¢in oldukca
onem tagimaktadir. Siralama becerisinin temelleri bebeklik doneminde atilmaya
baslamakla birlikte bu becerinin bes — alt1 yas cocuklarda tam anlamiyla
kazanildig1 gézlemlenmektedir (Aktas Arnas, 2006; Diizce ve Cinel, 2006).

Sayr Korunumu,sayilacak nesnelerin mekandaki dagilimi degisse bile

saymin ayni kalacagmin bilinmesidir. Piaget’e gore cocuklarm say1 kavramim
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kazanabilmeleri i¢in say1r korunumunu kazanmis olmalari gerekmektedir. Piaget
cocuklarin ancak somut islemler doneminde (7-11 yas) sayr korunumunu
edindiklerini savunmaktadir. Ancak Piaget’in bu goriisii {lizerine Gelman ve
Gallistel’in yaptiklar1 arastirmalarda sayr korunumu kavramimin somut iglemler
doneminden daha once islem Oncesi donemde (3-6 yas) kazanmildigi sonucuna
ulasilmistir(Gelman ve Gallistel,1986; Aktas Arnas, 2006).

Bire bir esleme, siiflandirma ve siralama becerilerinin kazanilmasi ve
say1 korunumukavraminin anlasilmasi ile kazanilan sayma becerisinden sonra
gelisen onemli becerilerden biri de sayisini gérme (Subitizing) becerisidir.

Cocuklarin , bir nesne grubu gosterildiginde gruptaki nesneleri saymadan
kag¢ tane oldugunu gérmeye sayisini gorme (subitizing) denir. Olkun vd. (2013)
yaptiklari ¢aligmada sayisin1 gérme becerisini “sipsak sayilama’olarak ifadeetmis
ve “sipsak sayilama 4 ve dortten az sayida bir “coklugun” saymadan, hizlica bir

bakisla sayisinin belirlenmesidir” seklinde tanimlamiglardir.

Cocuklar az sayidaki nesne gruplarmin sayisini saymadan gérme
konusunda dogal bir yetenege sahiptirler. Saymadan gérme, sayma becerisinden
sonra gelisir, sayr duygusu ve islem kavraminin gelisimini destekleyen bir
beceridir. Cocuklar en fazla 4’ e kadar sezgisel olarak sayisin1 gérme becerisini
ogrenebilmektedirler. 4 nesnelik bir grup gosterildiginde saymadan bu grubun 4
nesneye sahip oldugunu ifade edebilmektedirler. Cocuklar miktar az oldugunda
dogru cevabi verebilirler ancak nesne sayisi arttirildiginda nesne sayisini tahmin
etmeleri giiclesir. Ayrica nesnelerin diizeni de tahmin becerilerini etkilemektedir.
Belli bir sirada dizilmis nesnelerin sayisin1 saymadan goérme becerisi daginik
olarak diizenlenmis nesnelerin sayisini gérmektekten daha kolaydir. Gézle sayma
dokunarak saymadan daha zor bir beceridir. Bu becerinin kazanilmasi igin
cocuklar farkli etkinliklerle desteklenmesi gerekmektedir (Clements, 1999; Le
Corre, Walle, Brannon, Carey, 2006).

2.3.3. Say1 Saymada Evreler

Sayma yeterliliginin gelisimi i¢in birbirini takip eden 6 evre
bulunmaktadir:
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Miktar1 Tanima — Algillama : Bu evre kiigiik miktarlar1 igeren ilk
matematik anlayis evresidir. Miktar olgusu temel diizeyde iki yas civarinda
baslamaktadir. Miktarlarin ayirt edilmesi son derece temel diizeydedir.

Sesli Sayma: Ortalama ii¢ yasindaki ¢ocuklar karigik bir sirayla sayilarin
anlam ve igeriginin farkinda olmadan saymaya baslarlar. Bunu genellikle
icerisinde sayilarin gectigi sarkilar sdylemeye calisarak yaparlar. Bu evrenin iki
onemli 6zelligi, sayma sayilarinin dogru siralamasinin heniiz algilanmamis olmasi
ve saymaya her zaman birden baglanmamasidir.

Es Zamansiz Sayma: Bu evrede gercek saymadan bahsedilebilir. Dort
yaslarindan itibaren ¢ocuklar nesneleri saymaya baslarlar. Ancak ¢ocuk gruptaki
her nesneye bir say1 diistiiglinii heniiz kavramamistir, motor olarak nesneyi
gosterirken sayma durumunu gerceklestiremezler ya birden fazla nesneyi bir

arada gosterir ya da bazi nesneleri atlarlar.

Es Zamanh Sayma:Yapilandirarak sayma olarak da anilan bu evre
yaklagik dort — bes yas civarinda goriiliir. Cocuk nesneleri sayarken ayni zamanda

siralayabilmekte ve sayilan nesneleri parmagiyla yanligsiz gosterebilmektedir.

Sonugsal Sayma: Bes yasindan itibaren baglayan bu evrede c¢ocuklar
saymaya 1’den baglamalar1 gerektigini, her nesnenin sadece bir defa sayilabilir
oldugunu, ve son sayilan nesnenin o gruptaki nesnelerin sayisini verdigini bilirler.
Ayrica sayilarin seri halinde siralandigini ve ilerledikce sayilarin da biiytidiigiini
kavrarlar.

Kisaltarak Sayma ( Atlayarak Sonugsal Sayma): Cocuklarin saymayla
ilgili tecriibeleri arttikga miktar belirlemek igin daha gabuk ve etkili yontemler
oldugunu fark ederler. Bes -alt1 yaslarindaki ¢ocuklar g¢esitli malzemelerle ilgili
sayma durumlarinda atlayarak saymay1 (2’ser,5’er,10’ar) uygulayabilecek diizeye
ulasirlar (VanDe Rijt ve Luit,1998; Aunio, 2006).

2.3.4. Rakamlar1 Tanima ve Yazma

Cocuklar rakamlar1 6nce gorsel olarak fark eder, isimlerini ise daha sonra
Ogrenirler. Say1 kavrami gelisiminden rakamlar1 tanimay1 ayirmak oldukga zordur.
Tanima bir semboliin adlandirilmasimi igermektedir. Rakam tanima; ¢ocuga bir

rakam gosterip onun adini sdylemesini istenmesi ve cocuk gosterilen rakami
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dogru bir sekilde adlandirabilmesi ile gerceklestirilebilir. Ancak bu daha 6nce
kavramsal ¢erceve igerisinde verilen say1 kavraminin kazanilmasi igin gerekli olan
becerilerin kazanildigimi gostermez. Rakam tanima ve isimlendirme becerisi
sayilar1 birebir eslestirme becerisinden sonra gelen bir asamadir (Baroody, 1989;
Aktas Arnas, 2006).

Rakamlar1 tamima ve yazma birbirinden farkli iki beceridir. Cocugun
rakamlar1 diizglin yazamamas1 ¢ocugun sayilar1 anlamlandiramadigi anlamina
gelmez. Rakamlar1 yazma becerisi biligsel gelisimin yanmi sira fiziksel ve
psikomotor gelisimi de gerektirmektedir. Rakamlar1 diizgiin yazma ancak
ilkokulda kazanilabilecek bir beceridir (Aktas Arnas,2006; Taskin, 2010).

Cocuklarozellikle 2, 5, 6 ve 9 rakamlarini ters yazabilirler. Cocuklarin
rakamlar1 diiz yazabilmeleri i¢in her rakamin ayirt edici 6zelliklerini bilmeleri
gerekir. Ornegin, 6 bir yuvarlak ve soldan inen bir egriden olusurken, bu egrinin
yonii onu 9°dan ayirmaktadir ( Aktas Arnas, 2006).

2.3.5. M.E.B. Okul Oncesi Egitim Programi’nda Cocuklarin Say1 Kavramina
Yonelik Bilissel Gelisim Ozellikleri

Milli Egitim Bakanlhigi Okul Oncesi Egitim programinda, ¢ocuklarin say1
kavramina yonelik becerileri, yas gruplarina gore bilissel gelisim 6zellikleri bagligt
altinda yer almaktadir. Yas gruplarma gore ¢ocuklarin sayr kavramina yonelik

biligsel gelisim o6zellikleri su sekilde ifade edilmistir:
36-48 Aylik cocuklar;
e 1’den 10’a kadar sayabilir,
e Bire bir eglestirme yapar,

e I’den 10’a kadar olan nesneler icinde istenilen sayidaki nesneyi

gosterir,
48-60 aylik cocuklar;
e Nesneler ile rakamlar arasinda iligki kurar,

e 1’den 20’e kadar birer birer ritmik sayar,
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e Ayni sayidaki nesne gruplarini eslestirir.

60-72 aylik ¢ocuklar;

e 1’den 10’a kadar nesne gruplari ile rakamlar arasinda iliski kurar,
e 1’den 10’a kadar olan nesneleri kullanarak toplama yapar,

e 1’den 10’a kadar olan nesneleri kullanarak ¢ikarma yapar,

e 1’den 20’a kadar rakamlar siralar,

e Miktar bildiren kiyaslama ifadeleri kullanir,

e 20’ye kadar ritmik sayar (MEB, 2013).

Matematik egitiminin en Onemli asamalarindan biri olan okul &ncesi
donemde, ¢ocuklarin say1 kavramint kazanmalar1 ve sayma becerisini
gelistirmeleri ileriki yillardaki akademik beceriler agisindan biiyiilk onem teskil
etmektedir. Bu noktadan hareketle, arastirmada 48-60 aylik cocuklarin say1
becerilerini degerlendirmek amaciyla gelistirilen Erken Say1 Becerileri Olgegi’nin

gecerlik giivenirlik ¢aligmasinin yapilmasi amaglanmustir.
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3.ARASTIRMA BULGULARI

Bu béliimde Erken Say1 Degerlendirme Olgegi’nin gecerlik giivenirlik
caligmasmi ve okul Oncesi egitim kurumuna devam eden 48-60 ay grubu
cocuklarin g¢ocuklarin; cinsiyet, okul 6ncesi kuruma devam etme siiresi, anne
egitim diizeyi ve baba egitim diizeyine gore aldiklar1 puanlar arasinda farki
incelemek amaciyla yapilan aragtirmadan elde edilen bulgular yer almaktadir.

3.1. Ornekleme Alman Cocuklarin ve Anne Babalarimin Demografik
Bilgilerine iliskin Bulgular

Aragtirmaya katilan 300 ¢ocuga iliskin cinsiyet, okul Oncesi egitim
kurumuna devam siiresi, anne ve baba egitim durumlar ve yaslarina (ay) , iliskin

kisisel bilgiler ayrintili olarak ¢izelge3.1- 3.5’teverilmistir.

Cizelge 3.1. Cocuklarin cinsiyetlerine gore dagilimi

Cinsiyet n %

Kiz 136 45.33
Erkek 164 54.67
Toplam 300 100.00

Cizelge 3.1°de, orneklemin cinsiyete gore dagilimi incelendiginde; 300
cocuktan 136’sinin  kiz (%45.33), 164’lniin de erkek(%57.67) oldugu
goriilmektedir.

Cizelge 3.2.Cocuklarin okul 6ncesi kuruma devam etme siirelerine gore dagilimi

n %
ik Yil 190 63.33
ikinci Y1l 104 34.67
Uciincii Y1l 6 2.00
Toplam 300 100.00

Cizelge 3.2°de gocuklarmokul dncesi egitim kurumuna devam siirelerine
gore dagilimlari incelendiginde, 190 ¢cocugun okul oncesi egitim kurumundaki ilk
yilt (% 63.33), 104’{iniin okul 6ncesi egitim kurumundaki ikinci y1l1 (%34.67), 6
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‘stnin  ise okul Oncesi egitim kurumundaki dgiinci  yil1(%34) oldugu

goriilmektedir.

Cizelge 3.3. Cocuklarin annelerinin egitim durumlarina gére dagilimi

n %
Ortaokul ve Alt1 53 17.39
Lise 114 38.13
Universite ve iistii 133 44.48
Toplam 300 100.00

Cizelge3.3’degocuklarin annelerinin egitim durumlarma gore dagilimlarn
incelendiginde; 52’sinin ilkokul ve ya ortakul mezunu (%17.39), 114’iniin lise
mezunu  (%38.13), 133’tnin ise {iniversite mezunu (%44.48) oldugu

goriilmektedir.

Cizelge 3.4.Cocuklarin babalarinin egitim durumlarina gore dagilimi

n %
Ortaokul ve Alt1 52 17.33
Lise 98 32.67
Universite ve iistii 150 50.00
Toplam 300 100.00

Cizelge 3.4 ‘te ¢ocuklarin babalarmin egitim durumlarina gore dagilimlan
incelendiginde; 52’sinin ilkokul ve ya ortakul mezunu (%17.39), 98’inin lise
mezunu (%32.67), 150’sinin ise tiniversite mezunu (% 50) oldugu goriilmektedir.
Orneklem grubundaki ¢ocuklarin anne ve babalarmmn ¢ogunlugunun iiniversite

mezunu oldugu goriilmektedir.
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Cizelge 3.5. Cocuklarin yaslarina (ay) gore dagilimi

n %
48-54Ay 138 46.00
55-60 Ay 162 54.00
Toplam 300 100.00

Caligmada yer alan ¢ocuklarin yaglar 48-54 ve 55-60 ay arasinda olmak
iizere iki alt1 aylik doneme boliinmiistiir. Cizelge3.5. incelendiginde ¢alismada yer
alan ¢ocuklarin 138’1 48-54 aylik (%46.00) ve 162 ‘sinin ise 55 -60 aylik (%54.00)
oldugu goriilmektedir.

3.2. Erken Say1 Degerlendirme (")lg:egi’ninGeg:erlik Sonuclarma iliskin
Bulgular

Gegerlik, testin bireyin Olg¢lilmek istenen Ozelligini ne derece dogru
Olctiigii ile ilgili bir kavramdir. Farkli gecerlik teknikleri bulunmakla birlikte en
cok tercih edilen gegerlik tiirleri, kapsam gegerligi, 6lciit- bagimli gecerlik ve yapi
gecerligidir (Biytikoztiirk, 2012).

Arastirmada  Erken Sayr Degerlendirme  Olgegi’nin  gegerligini
belirleyebilmek i¢in kapsam gecerligi tekniklerikullanilmistir.

3.2.1. Kapsam Gecerligi

Kapsam gecerligi testi olusturan maddelerin, Ol¢lilmek istenen O6zelligi
6lcmede nicelik ve nitelik olarak yeterli olup olmadiginin gostergesidir. Kapsam
gecerliginde esasen “test maddeleri 6lgiilmek istenen davranisi yansittyor mu?”
sorusuna cevap aranir. Kapsam gecerligini test etmede kullanilan mantiksal
yollardan biri uzman goriisiine bagvurmaktir.Uzmandan testin taslak formunda yer
alan maddeleri kapsam gecerligi bakimindan degerlendirmesi beklenmektedir
(Biiylikoztiirk,2012).

Bu dogrultuda, oncelikle arastirmada kullanilan ve dili ingilizce olan
Erken Say1 Degerlendirme Olgegi Tiirkge’ye uyarlanirken 6lgegin orijinaline
sadik kalmmustir. Arastirmada kullanilan Erken Say1 Degerlendirme Olgeginin

Tiirkge’ye uyarlama ¢alismalari su sekilde gergeklesmistir;
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Birinci Asamada; Erken Sayr Degerlendirme Olgegi’nin Tiirkgeye
uyarlanmas1 siirecinde oncelikle yonerge kitapeigi , iki Ingilizce dil uzmani
tarafindan Tirkceye cevrilmis, daha sonra geviriler her iki dile hakim olan,
birbirinden bagimsiz iki ayr1 kisi tarafindan geri-gevir teknigi ile tekrar Ingilizceye
cevrilmistir. Tiirkce ve Ingilizceye hakim bir uzman tarafindan her iki geviri
orijinal formdaki 0zgiin ifadelerle birebir karsilastirilarak anlam farkliligina
bakilmustir. Tiirkge ve Ingilizce formlar arasinda farklilik olmadig: belirlenmistir.
Tiirkceye cevrilen yonerge kitapcigr Tiirk dili uzmani tarafindan incelenmis,

uzmanin Onerileri dogrultusunda tekrar diizenlenmistir.

Ikinci Asamada; Erken Say1 Degerlendirme Olgegi kapsam gecerligi ve
Tirk kiiltiiriine uygunlugu igin, testin orijinal formu ve Tiirk¢e’ye ¢evirisi Adnan
Menderes Universitesi (Egitim Fakiiltesi Okul Oncesi Ogretmenligi Bolmii (2)),
Afyon Kocatepe Universitesi (Egitim Fakiiltesi Okul Oncesi Ogretmenligi
Anabilim Dali (1)), Mevlana Universitesi (Egitim Fakiiltesi Okul Oncesi
Ogretmenligi Boliimii (1)) ve Anadolu Universitesi (Egitim Fakiiltesi Okul
Oncesi Ogretmenligi Boliimii (1)) alaninda uzman bes uzmanm goriisiine
basvurulmustur. Uzmanlardan, Erken Say1 Degerlendirme Olgeginde yer alan
maddeleri aragtirmanin amacina uygunlugu, acikligi, anlagirlig1 ve Tiirk kiiltiiriine
uygunlugu agisindan “Uygun”, “Uygun Degil”, “Degistirilebilir” seklinde tglii
likert tipi degerlendirme Olgiitlerine uygun olarak degerlendirerek maddelerin
degistirilmesi, diizeltilmesi ve c¢ikartilmast ile ilgili goriislerini belirtmeleri

istenmistir.

Uciincii  Asamada;  uzman  goriisleriLawshe  teknigine  gore
degerlendirilmistir.

Lawshe’nin (1975), kapsam gegerlik oranlarini gelistirmesi ile ortaya ¢ikan
bu teknik, altt asamadan olugmaktadir:
e Alan uzmanlar grubunun olusturulmast,
e Aday Ol¢ek formlarinin hazirlanmasi,
e Uzman goriiglerinin elde edilmesi,
e Maddelere iligkin kapsam gegerlik oranlarinin elde edilmesi,

e Olgege iliskin kapsam gegerlik indekslerinin elde edilmesi,
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e Kapsam gecerlik oranlari/indeksi Olgiitlerine gore nihai formun

olusturulmas.

Lawshe tekniginde, en az 5 en fazla 40 uzman goriisiine ihtiya¢ vardir Her
bir madde uzman goriisleri “madde hedeflenen yapiy1 dlciiyor”, “madde yapi ile
iligkili ancak gereksiz” ya da “madde hedeflenen yapiyr 6lgmez” seklinde
derecelendirilmektedir. Kapsam gecerliginin yani sira benzer sekilde maddenin
anlagilabilirligi, hedef kitleye uygunlugu vb. amaciyla da uzman goriisleri
derecelendirilebilir (Yurdugiil, 2005). Buna gore, uzmanlarin herhangi bir
maddeye iligkin goriisleri toplanarak kapsam gecerlik oranlar1 elde edilir . Kapsam
gecerlik oranlar1 (KGO), herhangi bir maddeye iliskin gerekli goriisiinii belirten
uzman sayilarinin, maddeye iligkin goriis belirten toplam uzman sayisina oraninin

1 eksigi ile elde edilir.

Cizelge3.6.’da Minimum KGO degerleri verilmigtir  (Veneziano ve
Hooper,1997 akt. Yurdagiil, 2005).

Cizelge 3.6.Minimum KGO degerleri

Uzman Sayisi Minimum Deger
5 .99
6 .99
7 .99
8 78
9 75

10 .62
11 .59
12 .56
13 .54
14 51
15 49
20 42
25 37
30 .33
35 31
40 .29

Lawshe kapsam gegerligi oran1 formiilii sonucundan her bir madde igin bir
ylizde degeri elde edilir. Bu katsay1 -1 ve +1 arasinda degismektedir. Lawshe
(1975) tarafindan verilen; farkli sayidaki uzman sayilar1 biiyiikliikleri i¢in p=.5
giiven araliginda minimum Lawshe icerik gecgerligi oranlar1 Cizelge 3.6’da

sunulmustur. Cizelge 3.6’da goriildiigii izere 5 uzmanin katildig1 bir ¢alismanin
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maddelerinin Lawshe igerik gecerlik oram1 degerinin .99’dan kiigiik olmasi o
maddenin veri toplama aracindan ¢ikartilmasi gerektigini gostermektedir (Lawshe,
1975).

Kapsam gecerlik indeksi (KGI) ise, p=.05 diizeyinde anlamli olan ve nihai
forma alinacak maddelerin toplam KGOortalamalar1 {izerinden elde edilir. KGI
degerleri alt boyutlar i¢in gegerli olup, her biralt boyut i¢in, alt boyutta yer alan
maddeler dikkate alinarak elde edilmektedir (Yurdagiil, 2005).

Lawshe teknigi dogrultusunda Erken Sayr Degerlendirme Olgegine ait
kapsam gegerligi oran ve indeksleri tablolar halinde sunulmustur.

Cizelge3.7’de alinan uzman goriisleri dogrultusunda 6lgegin Nesne Sayma -
Daire I¢ine Alma, Nesne Sayma -Say1y1 Yazma ve Say1 Tanima — Daire Cizme alt
boyutlariave toplamina iligkin kapsam gegerlik indeksleri verilmistir.

Cizelge 3.7. Erken say1 degerlendirme Olgegi toplam ve alt boyutlarma iliskin
kapsam gecerlik indeksleri

Olgek Alt Boyutlar Madde Sayilari KGI
Nesne Sayma - Daire icine Alma 21 1.00
Nesne Sayma - Sayiy1 Yazma 20 1.00
Say1 Tanima - Daire Cizme 20 1.00
Toplam 61 1.00

Uzmanlardan alinan goriisler dogrultusunda Erken Sayir Degerlendirme
Olgegi igin Lawshe Teknigi kullanilarak yapilan KGO ve KGI degerleri
1.00olarak elde edilmistir. Bu dogrultuda her bir maddenin o6lgekte kalmasi
gerektigine karar verilmis ve testin kapsam gecerligine sahip oldugu kabul
edilmistir.

Lawshe teknigine goére yapilan analiz sonucuna gore Erken Sayi
Degerlendirme Olgegi’nin Tiirkge kapsam gecerligine sahip oldugu kabul edilerek
kiigik bir gruba uygulanmistir (n=10). Bu 6n ¢alisma ile 6lgek maddelerindeki
sorularin c¢ocuklar tarafindan anlasilabilirligi ve ortalama olarak olgegin toplam

uygulama siiresi belirlenmistir. Calisma sonunda Erken Sayi Degerlendirme
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Olgegi’nin Tiirkgeye uyarlanmis halinin c¢ocuklar tarafindan anlagilabildigi

gbzlemlenmigtir.

3.3. Erken Say1 Degerlendirme Olcegi’ninGiivenirlik Sonuclarina
Iliskin Bulgular

Glivenirlik, bireylerin test maddelerine verdikleri cevaplar arasindaki
tutarlik olarak tamimlanmaktadir. Giivenirlik, testin 6lgmek istedigi 6zelligi, ne
derece dogru 6l¢tiigii ile ilgilidir. Bir 6lgme aracinin giivenirligi igin aranilan iki
temel Olciit, degisik zamanlarda elde edilen cevaplar arasinda tutarlilik ve ayni
zamanda elde edilen cevaplar arasinda tutarlilik olarak agiklanmaktadir. Baglica
giivenirlik tiirleri paralel form giivenirligi, iki yan test glivenirligi, madde toplam
puan korelasyonu, KuderRichardson ve Cronbach Alfa giivenirligi ve test- tekrar
test giivenirligi olarak siralanmaktadir (Biiylikoztiirk, 2012).

Bu calismada  testin  gilivenirligini  belirleyebilmek  amaciyla
KuderRichardson (KR-20) giivenirlik katsayisi, madde toplam puan
korelasyonuve test — tekrar test giivenirligi kullanilmustir.

KuderRichardson- 20 (KR-20); elde edilen test puanlari arasindaki i
tutarlig1 incelemek amaciyla kullanilir. Test maddelerinin 6l¢tiigii 6zelliklerin,
ornekledigi davraniglarin, benzesik olmasi bu tiir giivenirligi yiikseltecektir. Test
maddelerine verilecek cevaplarin dogru / yanlis, evet / hayir gibi iki segenekli
olmasi durumunda KR-20 katsayis1 kullanilir. Psikolojik bir test icin hesaplanan
giivenirlik katsayisinin .70 ve daha yiiksek olmasi test puanlarinin giivenirligi i¢in
genel olarak yeterli goriilmektedir (Biiytikoztiirk, 2012).

Erken Say1 Degerlendirme Olgegi toplam ve alt boyutlara iliskin KR—20
giivenirlik katsayilar1 Cizelge3. 8’ de verilmistir.

Cizelge 3.8. Erken say1 degerlendirme 6l¢egi toplam ve alt boyutlarina iliskin KR-
20giivenirlik katsayilar

KR-20 Madde Sayist
Nesne Sayma - Daire i¢ine Alma 0.963 21
Nesne Sayma - Sayiy1 Yazma 0.976 20
Sayr Tamima - Daire Cizme 0.971 20
Toplam 0.985 61
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Erken Say1 Degerlendirme Olgeginintoplam giivenirlik katsayisinin, KR-20
=.985,Nesne Sayma —Daire I¢ine Alma giivenirlik katsayisinin KR-20 = .963,
Nesne Sayma — Sayiy1 Yazma giivenirlik katsayisinin KR-20 =976 ve Sayi
Tanmmma - Daire Cizme  giivenirlik katsayisinin KR-20 =971 oldugu
belirlenmistir.

Psikolojik bir test i¢in giivenirlik katsayisinin .70 ve daha yiiksek olmasi test
punanlarmin giivenirligi i¢in genel olarak yeterli goriilmektedir. Ancak bireyleri
se¢me ve siiflandirmada kullanilacak testler i¢in giivenirlik katsayisinin ¢ok daha
yiiksek olmasi beklenir (Biiytikoztiirk, 2012).

Elde edilen olgek giivenirlik katsayilar1 (KR-20 degerleri) Erken Say1
Degerlendirme Olgegi’nin i¢ tutarliliga ve yiiksek giivenirlige sahip oldugunu
gostermektedir.

Erken Sayi Degerlendirme Olgegi’nin KR-20 giivenirlik katsayilarini
desteklemek icin alt boyutlarmin kendi icinde iliskisine korelasyon katsayisi
kullanilarak bakilmistir.

Olgegin alt boyutlarinin kendi igindeki iliskisine korelasyon katsay1 ile
bakilmadan o6nce Erken Say1 Degerlendirme Olgegi’nin alt boyutlarma (Nesne
Sayma -Daire Igine Alma, Nesne Sayma -Say1y1 Yazma ve Sayr Tanima — Daire
Cizme) ait puanlar normal dagilim gosterip gostermedigi incelenmistir. Erken Say1
Degerlendirme Olgegi’nin alt boyutlarma iliskin normallik testi Cizelge3.9’da

sonuglart verilmigtir.

Cizelge 3.9. Erken say1 degerlendirme o6lgeginin alt boyut puanlarma iliskin

normallik testi sonuglari

Shapiro-Wilk

Istatistik p
Nesne Sayma - Daire i¢ine Alma 0.839 0.001*
Nesne Sayma - Sayiy1 Yazma 0.809 0.001*
Say1 Tanima - Daire Cizme 0.846 0.001*

*p<0.05

Cizelge3.9. incelendiginde yapilan Shapiro — Wilk testi sonucuna gore,

ornekleme dahil edilen 300 gocugun Nesne Sayma - Daire Igine Alma, Nesne
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Sayma — Sayiy1 Yazma ve Say1 Tanima — Daire igine Alma alt boyutlarina ilsikin
toplampuanlarinin normal dagilimdan gelmedigi goriilmiistiir (p<0.05).

Olgegin alt boyutlarmna iliskin toplam puanlarin  normal dagilim
gostermemesi nedeniyle alt boyutlar arasindaki iliskiyi gdstermek i¢in Spearman
Brown Sira Farklart korelasyon katsayist kullanilmustir. Erken Sayi
Degerlendirme Olgegi alt boyutlar1 arasindaki iliski Cizelge 3.10 ’da verilmistir.

Cizelge 3.10. Erken say1 degerlendirme 6lcegi alt boyutlar arasindaki iliski

Say1 Tanima - Daire Nesne Sayma - Daire
Cizme I¢ine Alma

Nesne Sayma - Daire r 0.826
Icine Alma b 0.001

N 300
Nesne Sayma - Sayiy1 r 0.768 0.727
Yazma D 0.001 0.001*

N 300 300

*p<0.05

Cizelge 3.10. incelendiginde, Erken Say1 Degerlendirme Olgegi ninNesne
Sayma -Daire Igine Alma, Nesne Sayma -Say1y1 Yazma ve Sayr Tanima — Daire
Cizme alt boyutlar1 arasindaanlamli bir iligski olup olmadigini belirlemek iizere
yapilan Spearman Brown Sira Farklari korelasyon analizi sonucunda tiim alt
boyutlar arasindaki iligkiler pozitif ve istatistikselolarak (p< .05) diizeyinde

anlamli bulunmustur.

Nesne sayma -daire i¢ine alma puanlari ile say1 tanima — daire ¢izme
arasinda pozitif yonde gii¢lii bir iliski vardir (r = 0.826). Nesne sayma -daire igine
alma puanlar1 ile nesne sayma — Sayry1 yazma puanlari arasinda pozitif yonde
giicli bir iligki vardir (r = 0.727). goriiliir. Nesne sayma — say1y1 yazma puanlari
ile say1 tanima — daire ¢izme puanlari arasinda pozitif yonde gii¢lii bir iliski vardir
(r=0.768).

Pearson moment korelasyon kat sayisinin pozitif yonlii ve degerlerin
yiiksek olmasi,6l¢ek alt boyutlarinin ve maddelerin tiimiiniin benzer becerileri
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Olctiglini, aynizamanda i¢ tutarh@in yiliksek oldugunu gostermektedir
(Tezbasaran, 1996).

Elde edilen sonuglarErken Say1 Degerlendirme Olgegi’niolusturan Nesne
Sayma -Daire Igine Alma, Nesne Sayma -Say1y1 Yazma ve Sayr Tanima — Daire
Cizme alt boyutlarintiimiiniin 48-60 aylik c¢ocuklarin erken say1 becerilerini
6lgmede homojen bir yapisergiledigini ortaya koymaktadir.

Madde-toplam puan giivenirligi; test maddelerinden alinan puanlar ile testin
toplam puani arasindaki iligkiyi aciklar. Madde-toplam korelasyonunun pozitif ve
yiiksek olmasi, maddelerin benzer davraniglari Ornekledigini ve testin ig
tutarliginin yiiksek oldugunu gosterir. Analizde test puani icin diizeltilmis toplam
puanin kullanilmasi onerilir. Genel olarak, madde toplam korelasyonu .30 ve daha
yiiksek olan maddelerin bireyleri iyi derecede ayirt ettigi, .20 - .30 arasinda kalan
maddelerin zorunlu goriilmesi durumunda teste alinabilecegi veya maddelerin
diizeltilmesi gerektigi, .20’den daha diisiik maddelerin ise teste alinmamasi
gerektigi belirtilmektedir (Biyiikoztiirk, 2012F).

Erken Say1 Degerlendirme Olgegi madde-toplam puan giivenirligi igin her
alt boyut ve olgegin toplamina ait diizeltilmis madde toplam korelasyonlarina
bakilmistir. Yapilan analizler sonucunda, alt boyutlar ve 6lgegin toplamiigin
KuderRichardson- 20 (KR-20) katsayisi dikkate alinmigtir.

Erken Say1 Degerlendirme Olgegi’nin gegerlik giivenirlik galismasi igin
Nesne Sayma — Daire i¢ine Alma alt boyutuna ait madde-toplam puan korelasyonu
analizi sonuglar1 Cizelge3.11°de verilmistir.
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Cizelge 3.11. Nesne sayma - daire i¢ine alma alt boyutu i¢cin madde toplam

korelasyonlari
Madde Toplam Korelasyonlari
DiA1 0.694
DiA2 0.596
DiA3 0.750
DiA4 0.775
DiA5 0.738
DiA6 0.713
DiA7 0.770
DiAS8 0.697
DiA9 0.803
DiA10 0.772
DiA11 0.777
DiA12 0.781
DiA13 0.695
DiA14 0.713
DiA15 0.707
DiA16 0.783
DiA17 0.693
DiA18 0.741
DiA19 0.752
DiA20 0.737
DiA21 0.672

Cizelge3.11°deErken Say1 Degerlendirme Olgegi Nesne sayma - Daire Igine
Alma alt boyutunda madde toplam korelasyonlarinin .596 ile .803 arasindaoldugu
veKR-20 giivenirlik katsayisimin . 963oldugu goriilmektedir.

Nesne Sayma — Daire igine Alma alt boyutunun madde toplam
korelasyonlarimin ve giivenirlik katsayisinin yiiksek olmasi, test puanlarinin
giivenirlik icin genel olarak yeterli oldugunu gdstermektedir. Biitiin maddelere
iliskin madde toplam korelasyonlar1 .30’ un iizerinde oldugundan, maddelerin
gerekli olduguna ve 6lgekten ¢ikarilmamasi gerektigine karar verilmistir.

Erken Say1 Degerlendirme Olgegi'nin Nesne Sayma — Sayiyr Yazma alt
boyutuna ait madde-toplam puan korelasyonu analizi sonuglar1 Cizelge 3.12.’de

verilmisgtir.
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Cizelge 3.12. Nesne sayma — Sayiy1 yazma alt boyutu icin madde toplam

korelasyonlari
Madde Toplam Korelasyonlari
RY1 0.522
RY2 0.810
RY3 0.874
RY4 0.855
RY5 0.863
RY6 0.725
RY7 0.836
RY8 0.594
RY9 0.848
RY10 0.795
RY11 0.853
RY12 0.866
RY13 0.760
RY14 0.848
RY15 0.863
RY16 0.813
RY17 0.863
RY18 0.797
RY19 0.862
RY20 0.880

Cizelge 3.12.’de Erken Say1 Degerlendirme Olgegi Nesne sayma —Sayiy1
Yazma alt boyutunda madde toplam korelasyonlarinin .522 ile .880 arasinda
oldugu ve KR-20 giivenirlik katsayisinin . 976 oldugu goriilmektedir.

Nesne Sayma - Sayryt Yazma alt boyutunun madde toplam
korelasyonlarmin ve giivenirlik katsayisinin yiiksek olmasi, test puanlarinin
giivenirlik i¢in genel olarak yeterli oldugunu gostermektedir. Biitiin maddelere
iligkin madde toplam korelasyonlar1 .30’ un iizerinde oldugundan, maddelerin
gerekli olduguna ve 6lgekten ¢ikarilmamasi gerektigine karar verilmistir.

Erken Say1r Degerlendirme Olgegi’nin Sayr Tanima — Daire Cizme alt
boyutuna ait madde-toplam puan korelasyonu analizi sonuglari Cizelge3.13’te

verilmistir.
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Cizelge 3.13. Sayr tanima — daire ¢izme alt boyutu ic¢in madde toplam

korelasyonlari
Madde Toplam Korelasyonlari
DC1 0.709
DC2 0.775
DC3 0.780
DC4 0.699
DC5 0.809
DC6 0.762
DC7 0.816
DC8 0.801
DC9 0.822
DC10 0.819
DC11 0.703
DC12 0.771
DC13 0.762
DC14 0.788
DC15 0.774
DC16 0.800
DC17 0.818
DC18 0.695
DC19 0.824
DC20 0.827

Cizelge 3.13’de Erken Say1 Degerlendirme Olgegi Sayr Tanima - Daire
Cizme alt boyutunda madde toplam korelasyonlarinin .695 ile .827 arasinda
oldugu ve KR-20 giivenirlik katsayisinin . 971 oldugu goriilmektedir.

Say1 Tanima - Daire Cizme alt boyutunun madde toplam korelasyonlarinin
ve gilivenirlik katsayisinin yiiksek olmasi, test puanlarinin giivenirlik i¢in genel
olarak yeterli oldugunu gostermektedir. Biitiin maddelere iliskin madde toplam
korelasyonlar1 .30’ un {izerinde oldugundan, maddelerin gerekli olduguna ve
Olgekten ¢ikarilmamasi gerektigine karar verilmistir.

Test tekrar test giivenirligi,bir testin ayn1 gruba belli araliklarla iki kez
uygulanmasiyla elde edilen puanlar arasindaki korelasyon ile agiklanmaktadir. Tki
puan seti arasindaki iliski pearsonkorelasyon katsayisi ile hesaplanmaktadir. Iki
uygulama arasindaki zaman, Olgiilen davranisa ve hedef kitleye gore

degismektedir. Bununla birlikte ortalama dort haftalik bir siire uygundur.
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(Biiytikoztiirk, 2012: 170).Bu arastirmada test tekrar test gilivenirligini
degerlendirmek amaciyla ilk uygulama ile ikinci uygulama arasinda dort haftalik

bir siire birakilmigtir.

Cizelge3.14.’te Erken Say1 Degerlendirme Olgegi’nin test ve tekrar test

puanlar1 i¢cin normallik testi sonuglar1 verilmistir.

Cizelge 3.14. Test ve tekrar test toplam puanlarin normallik testi sonuglart

Shapiro-Wilk
1.Uygulama -

Istatistik p
Test Nesne Sayma - Daire Igine Alma 0.858 0.001*
Test Nesne Sayma - Sayiy1 Yazma 0.884 0.001*
Test Say1 Tanima - Daire Cizme

0.871 0.001*

Shapiro-Wilk

2. Uygulama

Istatistik p
Tekrar Test Nesne Sayma - Daire Igine Alma 0.798 0.001*
Tekrar Test Nesne Sayma - Sayiy1 Yazma 0.847 0.001*
Tekrar Test Say1 Tanima - Daire Cizme 0.851 0.001*

*p<0.05

Cizelge 3.14 incelendiginde yapilan Shapiro — Wilk testi sonucuna gore,
Nesne Sayma - Daire igine Alma, Nesne Sayma — Say1iy1 Yazma ve Say1 Tanima —
Daire Igine Alma puanlarinin  normal dagilim gostermedigi goriilmektedir
(p<0,05). Erken Say1 Degerlendirme Olgegi’nin test tekrar test puanlari normal
dagilimdan gelmedigi i¢in korelasyonlarin hesaplanmasinda Spearman Brown
Sira Farklar1 korelasyon analizi kullanilmigtir.

Erken Sayr Degerlendirme Olgegi’nin giivenirlik ¢alismasi igin test ve
tekrar test toplam puanlarinin iligkilerine iliskin korelasyon analizi sonuglari

Cizelge 3.15’de verilmistir.
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Cizelge 3.15. Erken say1 degerlendirme 6lgegi toplam ve alt boyutlara ait test
tekrar test giivenirligine iliskin korelasyon degerleri

Tekrar Test Tekrar Test
Nesne Sayma  Neshe Sayma
- Daire icine - Sayiy
Alma Yazma

0.758

0.001
60

Tekrar Test Tekrar Test
Sayr Tammma - Toplam
Daire Cizme

Test

Nesne Sayma
- Daire I¢ine
Alma

Test

Nesne Sayma
- Say1y1
Yazma

Test

Say1 Tanima -
Daire Cizme

> T -

0.808
0.001*

60

> T

0.865

0.001*

60
0.889
0.001*
60

Test
Toplam

> T T oS T T

*p<0.05

Cizelge 3.15 incelendiginde; Erken Say1 Degerlendirme Olgegi toplam ve
Nesne Sayma -Daire I¢ine Alma, Nesne Sayma -Sayty1 Yazma ve Sayr Tanima —
Daire Cizme alt boyutlarina birinci ve ikinci uygulamalardan elde edilen puanlar
arasindaki korelasyonun yiiksek oldugu goriilmektedir. Analiz sonuglaria gore;
Nesne Sayma — Daire I¢ine Alma alt boyutu igin test tekrar test korelasyonu .758
olarak, Nesne Sayma - Sayiy1 Yazmaalt boyutu igin .808, Say1 Tanima - Daire
Cizme alt boyutu icin .865 ve Erken Say1 Degerlendirme Olgegi toplam igin .889
olarak belirlenmistir. ki test sonuclar1 arasindaki iliskinin anlamli oldugu
goriilmektedir (p<0.05). Buna gore, Erken Say1 Degerlendirme Olcegi’ninzamana
bagli olarak kararli bir yap1 gosterdigi sdylenebilir.

3.4. Olgegin Siireli Uygulamasina iliskin Bulgular

Erken Say1 Degerlendirme Olgeginin orjinalinde “her alt boyutun bir dakika
stire ile uygulanmas1” sart1 bulunmaktadir. Ancak Slgegin gecerlik ve giivenirlik
caligmasi yapilirken bu siire goéz Oniinde bulunmdurulmayip oOlgekteki tiim
maddeler o6rnekleme alinan 300 cocuga uygulanmigtir. Gegerlik ve giivenirlik
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caligmalar1 tamamlandiktan sonra 6l¢ek, daha dnce calisilan 6rneklem grubundan

farkli 60 ¢ocuga siireli olarak uygulanmaistir.

Cizelge 3.16°da c¢ocuklarin  bir dakika igerisinde gOsterdikleri

performanslarina iliskin bulgular verilmistir.

Cizelge 3.16. Cocuklarin bir dakika igerisindeki performans dagilimlari

n Y Ortanca Min. Max. Ss

Nesne Sayma - Daire i¢cine Alma 60  7.08 7 0 15 356
Nesne Sayma - Sayiy1 Yazma 60 6.42 6 0 14 3.23
Say1 Tanima - Daire Cizme 60 5.37 6 0 12 3.19
Toplam 60  18.87 19 0 40 8.80

Cizelge 3.16. incelendiginde, “Nesne Sayma - Daire i¢ine Alma” alt boyutu
icin bir ¢ocugun bir dakikada ortalama 7.08 soruyu dogru yanitladigi ve bu alt
boyuta iligkin en fazla 15 sorunun dogru olarak yanitlandigi; “Nesne Sayma —
Sayiy1 Yazma” alt boyutu icin bir ¢ocugun bir dakikada ortalama 6.42 soruyu
dogru yanitladigi, bu alt boyut i¢in de en fazla 14 sorunun dogru olarak
yanitlandigi, “Say1 Tanima - Daire Cizme” 6lcegi icin ise bir ¢ocugun bir dakikada
ortalama 5.37 soruyu dogru yanitladigi ve bu alt boyut i¢in en fazla 12 sorunun
dogru olarak yanmitlandigi goriilmektedir. Erken Say1 Degerlendirme Olgegi’nin
toplami i¢in ise bir ¢cocugun bir dakikada ortalama 18.87 soruyu dogru yanitladigi

ve dlgegin tlimii icin en fazla 40 sorunun dogru olarak yanitlandig: belirlenmistir.
3.5. Degiskenlere iliskin Bulgular

Degiskenlereiliskin istatistiksel degerlendirmeler yapilmadan once verilerin
normal dagilim gosterip gostermedigi  Shapiro Wilk testi kullanilarak
belirlenmistir. Puanlar normal dagilim gdstermedigi i¢in Nonparametrik Test
(Mann-Whitney “U” ve Kruskal-Wallis) istatistik analizleri kullanilmigtir.

Cizelge 3.17°deCinsiyete gore Nesne sayma -daire igine alma puan
ortalamalarma iligkin Mann Whitney U Testi sonuglari yer almaktadir.
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Cizelge 3.17. Cinsiyete gore Nesne sayma -daire i¢ine alma puan ortalamalarina
iliskin Mann Whitney U testi sonuglari

Daire icine Alma Mann Whitney U
n X Ortanca Min Max Ss SwraOrt. 2z p
K 136 14.16 16.0 0 21 6.86 152.57
IZ -0.381  0.703

Erkek 164 13.36 17.0 0 21 792  148.78
Toplam 300 13.72 16.0 0 21 7.6

p>0.05

Cizelge 3.17 incelendiginde 6rneklem grubundaki kiz ¢ocuklarin Erken
Say1 Degerlendirme Olgegi Nesne Sayma — Daire Igine Alma Testi puanlarmin

ortalama aralig1 14.16 , erkek ¢cocuklarinda ise 13.72 bulunmustur.

Ortalama degerler araligi degerlendirildiginde o6rneklem grubuna giren
cocuklarin Nesne Sayma — Daire Icine Alma Testi i¢in cinsiyet degiskeni
acisindan, gruplar arasinda farklihik bulunmamistir (p>.05).Orneklem grubundaki
kiz ve erkek ¢ocuklarm Erken Say1 Degerlendirme Olgegi Nesne Sayma — Daire
Igine Alma Testi puan ortalama aralifi, benzer gelisimdiizeyinde olduklarmi

gostermektedir.

Cizelge 3.18’de yasgruplarina gore Nesne sayma - daire igine alma puan

ortalamalarina iliskin Mann Whitney U testi sonuglar1 verilmistir.
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Cizelge 3.18. Yas gruplarina gore Nesne sayma -daire icine alma puan
ortalamalarma iligkin Mann Whitney U testi sonuglari

Daire icine Alma Mann Whitney U
— . Sira
n X Ortanca  Min Max  Ss Ort. z p
&
<
= [Tol
< 138 11.82 13 0 21 792 12747
g 2 4.299  0.001*
= 8
ED b 162 15.35 18 0 21 6.65 170.11
e
S
§ 300 13.72 16 0 21 7.46
*p<0.05

Cizelge 3.18 incelendiginde orneklem grubundaki 48-54 aylik cocuklarin
Erken Sayr Degerlendirme Olgegi Nesne Sayma — Daire Icine Alma Testi
puanlarinin ortalama araligi 11.82 , 55 ay ve lzerindeki c¢ocuklarda ise 15.35

bulunmustur.

Ortalama degerler araligi degerlendirildiginde Nesne sayma - Daire Igine
Alma puanlari ile ¢ocuklarin yas gruplart arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
farklilik bulunmaktadir (p<0.05). Buna gore 55 ay ve uistii cocuklarin nesne sayma
- daire i¢ine alma puanlar1 48-54 aylik ¢cocuklardan anlamli derecede yiiksektir.

Cizelge 3.19’daokul 6ncesi kuruma devam siiresine goreNesne sayma -daire
icine alma puan ortalamalarmma iligkin Kruskal Wallis-H testi sonuglari

verilmistir.

68



Cizelge 3.19. Okul 6ncesi kuruma devam siiresine goreNesne sayma -daire igine

alma puan ortalamalarina iliskin Kruskal Wallis-H testi sonuglari

Daire icine Alma Kruskal Wallis-H ikili
n X  Ortanca Min Max Ss  SwraOrt. H p Kars.
£ X 190 1211 140 0 21 7.67 12977
7 =
§ 2. yil-
z -
8 = 104 16.26 20.0 0 21 6.25 182.24 34.711 0.001* Lyl
S o 3. yil-
5 1.yl
5
2 2 6 2100 210 21 21 0.00 257.00
$ o
9
=
Q %
E 5 300 1372 160 0 21 746
©
*p<0.05

Cizelge 3.19 incelendiginde okul 6ncesi egitim kurumuna devam siirelerine

gore cocuklarin nesne sayma - daire icine alma puan ortalamalari arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik vardir (p<0.05). Kruskal Wallis-H Testinde
anlamli farkhiliklarin goriilmesi {lizerine Post -Hoc Coklu Karsilagtirma Testi ile

aralarinda farklilik olan gruplar belirlenmistir.Okul 6ncesi kuruma bir yildir devam

eden ¢ocuklarin nesne sayma — daire igine alma puanlarinin, kuruma devam etme

stireleri iki ve {i¢ yil olan ¢ocuklarin puanlarindan anlamli derecede diisiik oldugu

gOriilmiistiir.

Cizelge3.20°deanne egitim durumuna géreNesne sayma -daire igine alma

puan ortalamalarina iliskin Kruskal Wallis-H Testi sonuglar1 verilmistir.
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Cizelge 3.20. Anne egitim durumuna géreNesne sayma -daire i¢ine alma puan
ortalamalarimna iliskin Kruskal Wallis-H testi sonuglart

Daire i¢ine Alma Kruskal Wallis-H -
n X  Ortanca Min Max Ss g::‘ H p Kars.
2 _
§ = 53 7.87 4 0 21 7.46 87.45
o2 1-2
5 40.935 0.001* 1-3
g 2.3
5 o 114 1395 16 0 21 6.90 149.57
Q 5
£
QeS¢
v 2z 5 ¢ 133 15.86 20 0 21  6.70 176.42
S E &=
S 5
<
g
c_% 300 13.72 16 0 21  7.46
'_
*p<0.05

Cizelge 3.20 incelendiginde, anne egitim durumlarina gore ¢ocuklarin nesne
sayma - daire i¢ine alma puan ortalamalari arasinda istatistiksel olarak anlaml bir
farklilik vardir (p<0.05). Kruskal Wallis-H Testinde anlamli farkliliklarin goriillmesi
iizerine Post-Hoc Coklu Karsilastirma Testi ile aralarinda farklilik olan gruplar
belirlenmistir. Annelerinin egitim durumlar1 ortaokul ve alt1 olan ¢ocuklari nesne
sayma — daire i¢ine alma puanlari, anneleri lise, liniversite ve iizeri egitim durumlu
olan g¢ocuklarin puanlarindan anlamli derecede diisiik oldugu; anneleri lise mezunu
olan ¢ocuklarin puanlari ise anneleri iiniversite ve iizeri egitimli olan ¢ocuklarin

puanlarindan anlamli derecede diisiik oldugu goriilmiistir.

Cizelge 3.21°debaba egitim durumuna goreNesne sayma -daire i¢ine alma
puan ortalamalarina iligkin Kruskal Wallis-H Testi sonuglart verilmistir.
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Cizelge 3.21. Baba egitim durumuna goéreNesne sayma -daire i¢ine alma puan
ortalamalarina iliskin Kruskal Wallis-H testi sonuglari

Daire icine Alma Kruskal Wallis-H Tkili
Kars.
n X Ortanca Min Max Ss SwraOrt. H p
=]
‘:‘%5 52 9.37 7.5 0 21 7.9 100.39
8 s
o2
>
e 1-2
S g 9 1201 15 0 21 74 13887 32373 0001% 13
[a) . 2-3
E
oo
< A
= 33':% 150 15.77 19.5 0 21 6.6 175.47
< E 3
@ S5
IS
L 300 13.72 16 0 21 75
g
'_
*p<0.05

Cizelge 3.21 incelendiginde baba egitim durumlarina gore ¢ocuklarin nesne

sayma - daire igine alma puan ortalamalari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir

farklilik vardir (p<0.05). Babalarmin egitim durumlart ortaokul ve alti olan

¢ocuklarin nesne sayma — daire i¢gine alma puanlari, babalar lise, {iniversite ve

tizeri egitim durumlu olan ¢ocuklarin puanlarindan anlamli derecede diigiik

oldugu; babalar1 lise mezunu olan ¢ocuklarin puanlarinin ise babalar1 iiniversite ve

iizeri egitimli olan ¢ocuklarin puanlarindan anlamli derecede diisiik oldugu

gOriilmiistiir.

Cizelge 3.22°’de Cinsiyete gore Nesne Sayma -Sayiyr Yazma puan
ortalamalarina iliskin Mann Whitney U Testi sonuglar1 verilmistir.
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Cizelge 3.22. Cinsiyete gore Nesne Sayma -Saylylr Yazma puan ortalamalarina

iligkin Mann Whitney U testi sonuglari

Sayiy1 Yazma Mann Whitney U
n X  Ortanca Min Max Ss  SiraOrt. z p
Kiz 136 8.40 55 0 20 8.06 156.51
-1.104 0.270
Erkek 164  7.45 4.0 0 20 7.63 145.52
Toplam 300 7.88 4.0 0 20 7.83

*p<0.05

Cizelge 3.22. incelendiginde 6reklem grubundaki kiz ¢ocuklarin Erken
Say1 Degerlendirme Olgegi Nesne Sayma -Sayryr Yazma Testi puanlarmin
ortalama aralig1 8.40, erkek ¢ocuklarinda ise 7.45 bulunmustur.

Ortalama degerler aralifi degerlendirildiginde Orneklem grubuna giren
¢ocuklarin Nesne Sayma -Sayty1 Yazma Testi i¢in cinsiyet degiskeni agisindan,
gruplar arasinda fark bulunamamustir. Orneklem grubundaki kiz ve erkek
cocuklarin Erken Say1 Degerlendirme Olgegi Nesne Sayma -Sayty1 Yazma Testi
puan ortalama araligi, benzer gelisim diizeyinde olduklarin1 gostermektedir.(p > .
05).

Cizelge3.23. ’de yas gruplarima gére Nesne Sayma -Saylylr Yazma puan

ortalamalarina iliskin Mann Whitney U Testi sonuglar1 verilmistir.
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Cizelge 3.23. Yas Gruplarma gore Nesne Sayma -Saytyt Yazma puan
ortalamalarina iligkin Mann Whitney U testi sonuglari

Sayiy1 Yazma Mann Whitney U
n X Ortanca Min Max  Ss. ?)1:? z p
=
5
> o 138 539 2 0 20 6.79 121.16
< <
z > 5465  0.001*
> [3+]
s 3
) w162 10.00 8 0 20 8.05 175.49
©“
S
[oX
2 300 7,88 4 0 20 7,83
*p<0.05

Cizelge3.23. incelendiginde 6rneklem grubundaki 48-54 aylik cocuklarin
Erken Sayr Degerlendirme Nesne Sayma - Sayiyr Yazma Testi puanlarinin
ortalama aralig1 5.39 , 55 ay ve lizerindeki ¢cocuklarda ise 10.00 bulunmustur.

Ortalama degerler aralig1 degerlendirildiginde Nesne Sayma - Sayty1 Yazma
puanlar ile ¢ocuklarin yas gruplari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
bulunmaktadir (p < 0,05). Buna gore 55 ay ve {istii ¢ocuklarin Nesne Sayma -
Sayiy1 Yazma puanlari 48-54 aylik ¢ocuklardan anlamli derecede yiiksektir.

Cizelge 3.24.’te okul 6ncesi kuruma devam siiresine gére Nesne Sayma -
Saylytr Yazma puan ortalamalarina iligkin Kruskal Wallis-H Testi sonuglari

verilmistir.
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Cizelge 3.24. Okul 6ncesi kuruma devam siiresine gore Nesne Sayma -Sayiyi
Yazma puan ortalamalarma iligkin Kruskal Wallis-H testi sonuglari

Sayiy1 Yazma Kruskal Wallis-H ikili
n X Ortanca Min Max Ss. SwraOrt. H p Kars.

; 190 5.75 2.0 0 20 697 127.14
- 2. yil-
i 104 1109 115 0 20 7.86 186.60 43.090 0.001* 31'.}}/’1111-
1.yl

6 19.67 20.0 18 20 0.82 264.33

300 7.88 4.0 0 20 7.83

OKkul Oncesi Kuruma Devam Siiresi
3. Y1l

Toplam

*p<0.05

Cizelge 3.24 incelendiginde, okul dncesi egitim kurumuna devam siirelerine
gore cocuklarmm nesne sayma — saylyl yazma puan ortalamalar1 arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik vardir (p<0.05). Kruskal Wallis-H Testinde
anlamli farkliliklarin goériilmesi {izerine Post-Hoc Coklu Kargilagtirma Testi ile
aralarinda farklilik olan gruplar belirlenmistir. Okul 6ncesi kuruma bir yildir
devam eden c¢ocuklarin nesne sayma — sayly1 yazma puanlariin, kuruma devam
etme siireleri iki ve ii¢ yil olan ¢ocuklarin puanlarindan anlamli derecede diisiik

oldugu gorilmiistiir.

Cizelge 3.25.’te anne egitim durumuna gore Nesne Sayma -Sayiy1 Yazma
puan ortalamalarina iligskin Kruskal Wallis-H Testi sonuglar1 verilmistir.
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Cizelge 3.25. Anne egitim durumuna goére Nesne Sayma -Sayiyr Yazma puan
ortalamalarina iligskin Kruskal Wallis-H Testi sonuglari

Sayiy1 Yazma

Kruskal Wallis-H

— Sira ikili
n X Ortanca Min Max Ss. Ort H p Kars
S
$5 5 391 2 0 20 593 103.06
S <
o2
>
= 1-2
g o 114 707 35 0 20  7.47 144.14 27529 0.001* 1-3
5 2-3
E —'
= §§ 133 10.16 9 0 20 8.06 174.86
[ =]
<S¢
£
=< 300 788 4 0 20 7.83
=
*p<0.05

Cizelge 3.25. incelendiginde, anne egitim durumunagdre ¢ocuklarin nesne

sayma — sayiyl yazma puan ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir

farklilik vardir (p<0.05). Kruskal Wallis-H Testinde anlaml

farkliliklarin

goriilmesi tizerine Post -Hoc Coklu Karsilagtirma Testi ile aralarinda farklilik olan

gruplar belirlenmistir. Annelerinin egitim durumlar1 ortaokul ve alt1 olan ¢ocuklarin

nesne sayma — sayiyu yazma puanlarinin, anneleri lise, liniversite ve tizeri egitim

durumlu olan ¢ocuklarin puanlarindan anlamli derecede diisiik oldugu; anneleri lise

mezunu olan ¢ocuklarin puanlarinin ise anneleri iiniversite ve iizeri egitimli olan

cocuklarmn puanlarindan anlamli derecede diisiik oldugu goriilmiistiir.

Cizelge 3.26 ’da baba egitim durumuna gore Nesne Sayma -Sayiy1 Yazma

puan ortalamalarina iliskin Kruskal Wallis-H Testi sonuglar1 verilmistir.
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Cizelge 3.26. Baba egitim durumuna gore Nesne Sayma -Sayiyr Yazma puan
ortalamalarina iligkin Kruskal Wallis-H Testi sonuglari

Sayiyr Yazma Kruskal Wallis-H ikili
n X Ortanca Min Max Ss. SwraOrt. H p Kars.
2
S = 52 421 2 0 20 6.1 108.85
o 2
>
e <5}
S 2 98 585 3 0 20 6.7 13152 1-3
5 - 31712 0.001* .4
3 -
g 2
£ 8
= % 150 10.48 95 0 20 82 177.34
o D 3
z
S 300 788 4 0 20 78
=
*p<0.05

Cizelge 3.26. incelendiginde baba egitim durumuna gore ¢ocuklarin nesne
sayma — sayly1 yazma puan ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
farklilik vardir (p<0.05). Babalarmin egitim durumlan {iniversite ve iizeri olan
cocuklarin nesne sayma — sayly1l yazma puanlarinin, babalari lise, ortaokul ve alt1
egitim durumlu olan ¢ocuklarin puanlarindan anlamli derecede yiiksek oldugu
goriilmiistiir.

Cizelge 3.27. ’decinsiyete gore Sayr Tamima — Daire Cizme puan
ortalamalarina iligkin Mann Whitney U Testi sonuglari verilmistir.
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Cizelge 3.27. Cinsiyete gore Sayr Tanima — Daire Cizme puan ortalamalarina

iligkin Mann Whitney U Testi sonuglart

Daire Cizme Mann Whitney U
n Y Ortanca Min Max Ss.  Sira Ort. z p
Kiz 136 11.32 12.0 0 20 759 15623  -1.049 0.294
Erkek 164 10.55 10.0 0 20 795 14575

Toplam 300 10.90 10.5 0 20 7.9

*p<0.05

Cizelge 3.27. incelendiginde orneklem grubundaki kiz ¢ocuklarin Erken
Say1 Degerlendirme Olgegi Say1 Tanima — Daire Cizme Testi puanlarmin ortalama
aralig1 11.32, erkek cocuklarinda ise 10.55 bulunmustur.

Ortalama degerler araligi degerlendirildiginde Orneklem grubuna giren
cocuklarin Sayr Tamima — Daire Cizme Testi i¢in cinsiyet degiskeni agisindan,
gruplar arasinda fark bulunamamustir. Orneklem grubundaki kiz ve erkek
cocuklarin Erken Say1 Degerlendirme Olgegi Say1 Tanima — Daire Cizme Testi
puan ortalama araligi, benzer gelisim diizeyinde olduklarin1 gostermektedir. (p > .
05).

Cizelge 3.28’de Yas Gruplarina goére Sayi1 tanima — daire ¢izme puan
ortalamalarina iliskin Mann Whitney U Testi sonuglar1 verilmistir.

77



Cizelge. 3.28. Yas Gruplarina gére Say1 tanima — daire ¢izme puan ortalamalarina
iligkin Mann Whitney U testi sonuglari

Daire Cizme Mann Whitney U
n X  Ortanca Min Max Ss. SwraOrt. z p
=
3
= o 138 837 6 0 20 7.56 121.73
<L <
§ > 5.339 0.001*
= o
S £ 162 13.06 17 0 20 7.34 175.01
2 18
=
o
IS
S
§' 300 10.90 105 0 20 7.79
*p<0.05

Cizelge 3.28 incelendiginde 6rneklem grubundaki 48-54 aylik cocuklarin
Erken Say1 Degerlendirme Say1 Tanima — Daire Cizme Testi puanlarinin ortalama
araligi 8.37 , 55 ay ve iizerindeki ¢ocuklarda ise 13.06 bulunmustur.

Ortalama degerler araligi degerlendirildiginde Sayi tanima — Daire Cizme
puanlar1 ¢ocuklarin yas gruplari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
gostermektedir (p<0,05). Buna gore, 55 aylik ve istli ¢ocuklarin say1 tanima —

daire ¢izme puanlari 48-54 aylik ¢ocuklardan anlamli derecede yiiksektir.

Cizelge 3.29 ‘daokul oncesi egitim kurumuna devam siiresine goére Sayi
tanima — daire ¢izme puan ortalamalarmna iligkin Kruskal Wallis-H Testi sonuglar

verilmistir.
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Cizelge 3.29. Okul 6ncesi egitim kurumuna devam siiresine gére Sayi tanima —
daire ¢izme puan ortalamalarina iliskin Kruskal Wallis-H testi sonuglari

Daire Cizme

Kruskal Wallis-H

S ikili
n X  Ortanca Min Max Ss. Ol::' H p  Kars.
= T 190 912 80 0 20 7.67 13031
2 .
% —
s 2. yil-
T 104 1364 170 0 20 7.06 18106 33232 0.001* ;yyllll
a . il
s 1.yl
:
2 T 6 198 200 19 20 041 260.08
7 o
(3]
=
S £
=S = 300 1090 105 0 20 7.79
=< o
o R
*p<0.05

Cizelge 3.29 incelendiginde, okul 6ncesi egitim kurumuna devam siiresine

gore ¢ocuklarin say1 tanima- daire ¢izme puan ortalamalar1 arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir farklilik vardir (p<0.05).Kruskal Wallis-H Testinde anlamli

farkliliklarin goriilmesi tizerine Post -Hoc Coklu Karsilastirma Testi ile aralarinda

farklilik olan gruplar belirlenmistir. Okul 6ncesi kuruma bir yildir devam eden

cocuklarin say1 tanima — daire ¢izme puanlarinin, kuruma devam etme siireleri iki

ve 1li¢ yil olan c¢ocuklarin puanlarindan anlamli derecede diisiikk oldugu

gorilmiistiir.

Cizelge 3.30’da Anne egitim durumuna gore Sayr Tanima — Daire Cizme

puan ortalamalarina iliskin Kruskal Wallis-H Testi sonuglar1 verilmistir.
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Cizelge 3.30. Anne egitim durumuna gore Sayr Tanima — Daire Cizme puan
ortalamalarina iligskin Kruskal Wallis-H Testi Sonuglar

Sayiy1 Yazma Kruskal Wallis-H ikili
n X Ortanca Min Max Ss. SwraOrt. H p Kars.
%5 53 391 2 0 20 593 103.06
S s
5 0%
S 1-2
5 $ 114 707 35 0 20 747 14414 27529 0.001* 1-3
Q o 2-3
g
E 2
2 §§ 133 1016 9 0 20 806 174.86
2 5
<
E 300 788 4 0 20 783
&
|_
*p<0.05

Cizelge3.30 incelendiginde, anne egitim durumuna gore cocuklarin sayi
tanima- daire ¢izme puan ortalamalari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
farkliik vardir (p<0.05). Kruskal Wallis-H Testinde anlamli farkliliklarin
goriilmesi tizerine Post -Hoc Coklu Kargilagtirma Testi ile aralarinda farklilik olan
gruplar belirlenmistir. Annelerinin egitim durumlar1 ortaokul ve alti olan
¢ocuklarin say1 tanima — daire ¢izme puanlariin, anneleri lise, liniversite ve iizeri
egitim durumlu olan g¢ocuklarin puanlarindan anlamli derecede diisiik oldugu;
anneleri lise mezunu olan ¢ocuklarin puanlariin ise anneleri {iniversite ve iizeri

egitimli olan ¢ocuklarin puanlarindan anlamli derecede diisiik oldugu goriilmiistiir.

Cizelge 3.31’de Baba egitim durumuna gore Sayr Tanima — Daire Cizme
puan ortalamalarina iliskin Kruskal Wallis-H Testi sonuglariverilmistir.
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Cizelge 3.31. Baba egitim durumuna gore Sayr Tanima — Daire Cizme puan
ortalamalarina iliskin Kruskal Wallis-H Testi Sonuglar1

Sayiy1 Yazma Kruskal Wallis-H ikili
n X Ortanca Min Max Ss. ?)l:? H p Kars
S
S = 52 421 2 20 6.1 108.85
S s
o 2
>
£
= 5 1-3
3 2 98 5.85 3 20 6.7 1315 31.712 0.001* 2.3
-
£
2 9
§7 10.4
s &2 150 9.5 20 8.2 177.34
o =2 8
© 5P
B 52
e
= 300 7.88 4 20 7.8
2
*p<0.05

Cizelge 3.31. incelendiginde baba egitim goére ¢ocuklarin say1 tanima- daire

¢cizme puan ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik vardir

(p<0.05). Babalarinin egitim durumlari tniversite ve tizeri olan ¢ocuklarin say1

tanima — daire ¢izme puanlarinin, babalar1 lise, ortaokul ve alt1 egitim durumlu

olan ¢ocuklarin puanlarindan anlaml derecede yiiksek oldugu goriilmiistiir.
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TARTISMA VE SONUC

Bu aragtirmanin amaci okul oncesi egitim kurumlarina devam eden 48-60
ay arasi ¢ocuklarin say1 becerilerini 6lgmeye yonelik bir test olan Erken Say1
Degerlendirme Olgegi’ninTiirkgelestirilerek, gegerlik ve giivenirliginin saptanmasi

ile uyarlamasinin yapilmasidir.

Sonuglar, arastirmanin ama¢ ve alt amagclar1 dikkate alinarak oOrneklem
grubundaki ¢ocuklar ile anne babalarina ait demografik bilgilere iliskin sonuglar,
Erken Say1 Degerlendirme Olgegi’nin uyarlama ¢alismasi ile ilgili istatistiksel
analizlerin sonuglari ve Erken Sayr Degerlendirme Olgegi’ninuygulandig

orneklem grubunun demografik 6zelliklerine iliskin sonuglar seklinde verilmistir.

Erken Say1 Degerlendirme Olcegi’nin Uygulandign Orneklem
Grubundaki Cocuklarin ve Anne Babalarimin Demografik Bilgilerine
fliskin Sonuglar

Erken Sayr Degerlendirme Olgeginin uygulandigi orneklem grubunda
toplam 300 c¢ocuk bulunmaktadir. Orneklemincinsiyete gore dagilimi
incelendiginde; 300 c¢ocuktan 136’sinin kiz (%45.33), 164’lnin de
erkek(%57.67) oldugu goriilmektedir.

Caligmada yer alan cocuklarin okul Oncesi egitim kurumuna devam
stirelerine goredagilimlart  incelendiginde, 190 ¢ocugun okul oncesi egitim
kurumundaki ilk yili (%63.33), 104’iiniin okul 6ncesi egitim kurumundaki ikinci
yilt (%34.67), 6 ‘sinin ise okul Oncesi egitim kurumundaki tglinci yili (%34)
oldugu goriilmektedir.

Calismada yer alan ¢ocuklarin annelerinin 6grenim durumlarina gore
dagilimlar1 incelendiginde; 52’sinin ilkokul veya ortakul mezunu (%17.39),
114’{iniin lise mezunu (%38.13), 133 liniin ise iiniversite mezunu (%44,48) oldugu
goriilmektedir.

Caligmada yer alan g¢ocuklarin babalarinin  6grenim durumlarina gore
dagilimlar1 incelendiginde; 52’sinin ilkokul veya ortakul mezunu (%17.39),
98’inin lise mezunu (%32.67), 150’sinin ise iiniversite mezunu (% 50) oldugu
goriilmektedir. Orneklem grubundaki ¢ocuklarmm anne ve babalarmin
¢ogunlugunun iiniversite mezunu oldugu goriilmektedir.
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Calismada yer alan c¢ocuklarin yaslar1 48-54 ve 55-60 ay arasinda olmak
tizere iki alt1 aylik déneme boliinmiistiir. Calismada yer alan ¢ocuklarin 138’1 48-
54 aylik (%46.00) ve 162 ‘sinin ise 55 -60 aylik (%54.00) oldugu goriilmektedir.

Erken Say1 Degerlendirme Olcegi’nin Gecerligine Iliskin
Sonugclar

Kapsam Gegerligi: Uzmanlardan alinan goriisler dogrultusunda Erken Say1
Degerlendirme Olgegi igin Lawshe Teknigi kullanilarak yapilan KGO ve KGI
degerleri 1.00 olarak elde edilmistir. Bu dogrultuda her bir maddenin 6lcekte
kalmasi gerektigine karar verilmis ve testin kapsam gegerligine sahip oldugu kabul

edilmistir.

Erken Sayr Degerlendirme Olgegi’nin Giivenirligine  ligkin
Sonuclar

KR-20Giivenirligi  ve Madde Toplam Puan Korelasyonu:Erken Say1
Degerlendirme Olgegi’ne iliskin KR-20 giivenirlikve madde toplam korelasyon

sonuglart incelendiginde;

Erken Say1 Degerlendirme Olgegi’nin toplam giivenirlik katsayisinin .985
oldugu ve maddelerin ¢ogunlugunun madde toplam korelasyon katsayisinin
yiiksek derecede giivenirlik diizeyinde oldugu belirlenmistir. Nesne sayma - Daire
Igine Alma alt boyutunda madde toplam korelasyonlarmin .596 ile .803 arasinda
oldugu ve KR-20 giivenirlik katsayisinin . 963 oldugu, Nesne sayma - Daire I¢ine
Alma alt boyutunda madde toplam korelasyonlarinin .596 ile .803 arasinda oldugu
ve KR-20 giivenirlik katsayisinin . 963, oldugu, Nesne sayma —Sayiy1 Yazma alt
boyutunda madde toplam korelasyonlarinin .522 ile .880 arasinda oldugu ve KR-
20 giivenirlik katsayisinin . 976 oldugu belirlenmistir.

Biitlin maddelere iliskin madde toplam korelasyonlar1 .30” un iizerinde
oldugundan, maddelerin gerekli olduguna ve Ol¢ekten ¢ikarilmamasi gerektigine
karar verilmistir. Elde edilen sonuglar Erken Sayir Degerlendirme Olgegi’nin i¢
tutarlihiga veyiiksek diizeyde gilivenirlige sahip oldugunu gostermektedir.

Erken Sayr Degerlendirme Olgegi’nin KR-20 giivenirlik katsayilarini
desteklemek icin Olgek  alt boyutlarinin kendi igindeki iliskisine bakilmistir.
Erken Say1 Degerlendirme Olgegi’nin alt boyutlari arasinda anlamli bir iliski olup
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olmadigim belirlemek iizere yapilan Spearman Brown Sira Farklar1 korelasyon
analizi sonucunda tiim alt boyutlar arasindaki iliski pozitif ve istatistiksel olarak
(p<.05) diizeyinde anlaml1 bulunmustur.

Elde edilen sonuglar, Erken Sayr Degerlendirme Olcegi’ni olusturan alt
boyutlarin 48-60 aylik c¢ocuklarin erken sayi becerilerini 6lgmede gegerli

oldugunu ve 6l¢egin homojen bir yap1 sergiledigini ortaya koymaktadir .

Test Tekrar Test Giivenirligi-Erken Sayr Degerlendirme Olgegi Nesne
Sayma -Daire Igine Alma, Nesne Sayma -Sayiy1 Yazma ve Say1 Tanima — Daire
Cizme alt boyutlarina ve testin toplamina iligkin test tekrar test giivenirligi

sonuglar1 incelendiginde;

Erken Say1 Degerlendirme Olgegi’nin toplanu ve alt boyutlarinin birinci ve
ikinci uygulamasindan elde edilen puanlar arasindaki korelasyonun yiiksek oldugu
tespit edilmistir. Nesne Sayma — Daire Igine Alma igin test tekrar test korelasyonu
.758 olarak, Nesne Sayma - Sayiy1 Yazma igin .808, Say1 Tanima - Daire Cizme
icin .865 ve Erken Say1 Degerlendirme Olgeginin tiimii icin test tekrar test
korelasyonu .889 olarak belirlenmistir. Iki test sonuglari arasindaki iliskinin
anlamli oldugu goriilmektedir (p<0.05). Buna gore, Erken Say1 Degerlendirme

Olgegi’nin zamana bagh olarak kararli bir yap gosterdigi sdylenebilir.

VanderHeyden vd. (2011), 6lgek gelistirme asamasinda yaptiklari test tekrar
test giivenirlik katsayilar1 incelendiginde; Nesne Sayma —Daire icine alma igin
.84, Say1 Tanima - Daire Cizme igin .77 ve Nesne Sayma - Sayiy1 Yazma igin .71
olarak bulduklar1 goriilmektedir.

Erken Say1 Degerlendirme Olgegi alt boyutlarina iliskin olarak test tekrar
test katsayilarina iliskin Amerika ve Tiirkiye’deki sonuglar karsilastirildiginda alt
boyutlara iliskin olarak birbirine yakin sonuglar elde edildigi goriilmektedir.

Yapilan analizler ile Erken Sayr Degerlendirme Olgegi’nin 48-60
ayarasindaki cocuklarin, say1 becerilerini O6lgmede giivenilir bir ara¢ oldugu
sonucuna ulasiimstir.
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Olcegin Siireli Uygulamasina iliskin Sonuclar

Erken Say1 Degerlendirme Olgegi 60 cocuga “her alt boyutun bir dakika
siire ile uygulanmasi” sarti goz Oniline alinarak uygulanmigtir. Sonug olarak
“Nesne Sayma - Daire Igine Alma” alt boyutu i¢in bir gocugun bir dakikada
ortalama 7.08 soruyu, “Nesne Sayma —Say1y1 Yazma” alt boyutu i¢in bir cocugun
bir dakikada ortalama 6.42 soruyu ve “Say1 Tanima - Daire Cizme” 6lgegi icin de
bir ¢ocugun bir dakikada ortalama 5.37 soruyu dogru olarak yanitladigi
belirlenmistir. Arastirmaya katilan c¢ocuklarin Erken Sayi Degerlendirme
Olgegi’nin toplami i¢in bir dakikada ortalama 18.87 soruyu dogru yamitladiklari
tespit edilmistir.

VanDerHeyden (2008) yaptig1 ¢alismada “Nesne Sayma - Daire Icine
Alma” alt boyutu i¢in bir ¢gocugun bir dakikada ortalama 9.75 soruyu, “Nesne
Sayma —Sayty1 Yazma” alt boyutu i¢in bir ¢ocugun bir dakikada ortalama 6.38
soruyu ve “Sayr Tanima - Daire Cizme” 06lgegi i¢cin bir ¢cocugun bir dakikada
ortalama 5.20 soruyu dogru yanitlayabildigini saptamistir.

Erken Say1 Degerlendirme Olgegi’nin siireli uygulamasina iliskin Amerika
ve Tiirkiye’deki sonuglar karsilagtirildiginda alt boyutlar agisindan birbirine yakin
sonuglarin elde edildigi goriilmektedir.

Degiskenlere iliskin Sonuclar

Cinsiyet: Erken Say1r Degerlendirme Olgegi Nesne Sayma -Daire Igine
Alma, Nesne Sayma -Sayiyi Yazma ve Sayr Tanima — Daire Cizme alt
boyutlarinda ortalama degerler araligi degerlendirildiginde orneklem grubuna
giren cocuklarin cinsiyet degiskenine gdre aldiklar1 puanlar arasinda fark
bulunamamustir. Orneklem grubundaki kiz ve erkek c¢ocuklarm puan ortalama
araligi, say1 becerileri agisindan benzer gelisim diizeyinde olduklarim

gostermektedir. (p>.05).

Alanyazin incelendiginde matematik ve say1r becerilerinin cinsiyetle
iligskisine dair birbirinden farkli bulgular ortaya ¢ikmaktadir.

Yurt dis1 ve yurt iginde yapilan bir ¢ok arastirmada (Bumin, 1993; Ar1 vd.
1995;Giiven ve Oktay; 1999;Aktas Arnas vd. 2003;Basaran, 2006; Erdogan, 2006;
Unutkan, 2007; Giiven, 2007; Dagli, 2007; Sezer, 2008; Aunio vd. 2010; Olkun
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vd. 2013; Olkun vd. 2014; Celik, 2015; Auino vd. 2015) say1 gelisiminin cinsiyete
yonelik olarak farklilagmadigini ortaya koyan bir¢ok bulguya ulagilmistir. Bununla
birlikte ingiliz Ulusal Programi 1, diizeye gore dort-yedi yas arasindaki ¢ocuklar
iizerinde  gergeklestirdikleri Olclimlerde sayi1 becerilerinde kiz g¢ocuklarin
erkeklerden daha basarili olduklarini goéstermistir (Strand, 1997; Strand, 1999;
Demie, 2001). Strand (1999), caligmasinda yaptig1 iki ayr1 6l¢lim sonucunda kiz
cocuklarm say1 becerilerinin erkeklerden daha iyi diizeyde oldugunu ancak her iki
Olclim arasindaki siiregte erkek cocuklarin kizlardan daha fazla ilerleme gosterdigi
sonucuna ulagmigtir. Benzer karsilastirmalar dort- yedi yas arast Finli kizlar ile
bes -alt1 yas arast Avusturalyali kizlara iligkin olarak da bulunmustur (Aunio,
et.al., 2006; Boardman, 2006; Aunio, vd., 2008). Anders vd. (2012), cinsiyete gore
kizlarin sayr becerilerinde bagslangicta  erkeklerden daha basarili olduklari,
erkeklerin ise arastirma siireci icerisinde onlarin basarisim yakaladiklar
goriilmiistiir. Bunun karsitt bir bulgu ise matematiksel becerilerden hesaplama ve
tahmin becerilerinde erkeklerin performanslarinin kizlarin performanslarindan
daha iyi oldugunu gostermektedir (Jordan, et.al., 2006). Karatag (1996), bes- alt1
yas arasindaki c¢ocuklar lizerinde yaptigi calismasinda eslestirme becerisinde
cinsiyetler arasinda farklilik goriilmedigini ancak sayi becerilerinde erkeklerin
kizlara oranla daha basarili oldugunu ortaya koymustur. Benzer olarak Liu,
Wilson, ve Paek, 2008; Goodchild ve Grevholm, 2009 arastirmalarinda
cocuklardaki cinsiyet farliliklarinin yasa ve degerlendirilen 6zel bir beceriye bagh
olarak degisebilecegini gostermislerdir.

Erken donemdeki sayi becerilerine yonelik yapilan arastirmalarda ise
cinsiyet arasinda farkliligin olmamasi sonucu, bu farkin daha sonraki dénemlerde
ortaya ¢iktigini diisiindiirmektedir (Benhow ve Stanley, 1980; Fennema vd., 1998).
Eger matematik becerileri a¢isindan cinsiyete iliskin fark biyolojik temellere
dayansaydi, bu farliliklarin erken dénemden itibaren goriilmesi gerekirdi. Ancak
bu farkin daha sonraki yillarda ortaya ¢ikmasi, farkin kaynagmin ¢ocugun sosyal
cevresi olan ebeveynleri, akranlart ve Ogretmenlerinden kaynaklantyor
olabilecegini diisiindiirmektedir (Aktas Arnas, vd., 2003).

Cocuklarin say1 becerileri ile cinsiyetleri arasindaki iliskiyi agiklayan
arastirma sonuglari incelendiginde cinsiyete iligkin farkin erken dénemde ortaya
c¢ikmadigi, kizlarin matematik performanslarinin daha iyi oldugu, erkeklerin
matematik performanslarinin daha iyi oldugu, cinsiyete iligkin farkin farklh

matematik becerilerine ve yasa gore degistigine dair birbirinden farkl ve ¢eliskili
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sonuglara ulasilmistir. Bu farkliliklarin aragtirmalarda 6lgiilen farkli matematiksel
beceriler, analizlere dahil edilen degiskenlerin sayisindan kaynaklandigi ve bu
konuda daha fazla arastirma yapilmasina ihtiya¢ oldugu diistiniilmektedir.

Yas: Erken Say1 Degerlendirme Olgegi Nesne Sayma -Daire Igine Alma,
Nesne Sayma -Sayiy1 Yazma ve Sayr Tanima — Daire Cizme alt boyutlarinda
ortalama degerler araligi degerlendirildiginde 6rneklem grubuna giren ¢ocuklarin
yas diizeylerine gore aldiklar1 puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
farklilik bulunmaktadir (p<0,05).Buna gore, 55 ay ve iistii cocuklarin Erken Say1
Degerlendirme Olgegi tiim alt boyut puanlarinin, 48-54 aylik cocuklardan anlaml
derecede yiiksek oldugu belirlenmistir.

Yas, ¢cocuklarin matematiksel becerileri icin 6nemli bir faktordiir. Alanyazin
incelendiginde, matematiksel becerilerin yasa bagli olarak gelisim gosterdigini
ortaya koyan bir ¢okarastirma oldugu goriilmektedir (Giiven ve Oktay 1999; Aktas
Arnas vd. 2003; Bruce ve Threlfall 2004; Arnas vd. 2004; Jordan vd., 2006;
Omerciklioglu, 2006; Aunio vd., 2010; Olkun vd. 2013; Aunio vd., 2015).

Camos, Barrouillet ve Fayol (2001) arastirmalarinda , ¢ocuklarda sayma
gelisimini s6zel ve motor bilgilerin baglantis1 ile aciklamaya caligmiglardir.
Caligmadagocuklardaki sayma gelisimi dort farkli uygulama ile belirlemislerdir.
Uygulamalar sirasinda belirli bir zaman diliminde nesneleri sayma, nesneleri
sayarken gosterme ve farkli dillerde sayma becerileri degerlendirilmistir.
Aragtirmacilar ¢alismaya bes, dokuz ve yirmi bir yasinda olan ve her deneyde
sayist degisen okuldncesi egitim kurumundan, ilkokuldan ve {iniversite
ogrencilerinden katilimcilart dahiletmislerdir ve ¢esitli diizenlemeler (kiigiik, orta
ve bilyiik) icerisinde sunulan nesnelerin sayilmasi istemiglerdir Arastirmacilar
tarafindan 6grencilerin yaptiklar1 hatalar ve her sayma gorevinde kullanilan zaman
not edilmigtir. Verilerin analizi sonucunda deney asamalarinin tiimiinde yas ile
birlikte yapilan hatalarin azaldig1 ortaya ¢ikmustir. Ozellikle kiigiik ¢ocuklar nesne
sayist ¢ok olan gruplarda daha c¢ok hata yapmis ve zamani daha uzun
kullanmislardir.

Karatag’in  (1996), c¢ocuklarin sayr kavramlarina ait becerilerinin
incelenmesi ile ilgili ¢calismasinda; eslestirme becerilerinde dort- alti yaslarindaki
cocuklarini hepsinin %100 basarili olduklar1 goériilmektedir. Ezbere ritmik sayma
becerisinde yasla birlikte bir artis oldugu bulunmustur. Say1 sembollerini tanima,
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say1 sembollerini tanimlayabilme, say1 sembolii ile nesne iliskisini kurabilme ve
siralanan nesne gruplaria uygun say1 semboliinii siralama becerilerinin tiimiinde
yagla birlikte basari oranini da artti§i gdzlenmistir. Rakamlar1 sirayla dizme
becerisinde dort - alti yas gruplarindaki tim g¢ocuklarin 1-3 arasi rakamlari
siralayabildikleri goriilmektedir. Eksik ve fazla olan rakami bulma becerisinde
yine yasla birlikte bir artisin oldugu goriilmektedir. Kalip kullanilarak, model
gosterilerek ve sozel yonergeyle rakam ¢izme becerilerinde de yasla birlikte bir

artisin oldugu tespit edilmistir.

Aunio vd.,(2004), farkli tilkelerdeki ¢ocuklarin say1 hissini inceledikleri
aragtirmalarinda Finlandiya, Hong Kong ve Singapur olmak iizere ti¢ {ilkede dort-
dokuz yas arasi ¢ocuklarla caligmiglardir. Aragtirmanin sonucunda, c¢ocuklarda
yasa bagli 6nemli bulgular elde edilmistir. Cocuklarda sayisal beceriler ve iliskileri
acisindan yasa bagli olarak gelisim gorlilmiistiir. Ancak sayma ve iliskisel
becerilerin Finlandiya’da dort yasindan baslayarak gelistigi, Singapurlu
cocuklarm Hong Kong’lu ¢ocuklardan daha iyi iliskisel ve sayma becerilerinin
oldugu gortilmiistiir. Bu farklarn, kiilttirel 6zelliklere ve 6gretimdeki farkliliklara
bagli oldugu diisiiniilmektedir.

Aragtirmadan elde edilen say1 becerilerinin yasa bagli olarak artig
gostermesi sonucu alan yazindaki bir¢ok arastirma sonucuyla benzerlik gosterdigi

goriilmektedir.

Okul oncesi egitim kurumuna devam siiresi: Erken Say1 Degerlendirme
Olgegi Nesne Sayma -Daire Igine Alma, Nesne Sayma -Saylyr Yazma ve Say1
Tanima — Daire Cizme alt boyutlarinda ¢ocuklarin aldiklar1 puanlar ile okul
oncesi kuruma devam siireleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
vardir (p<0,05). Kruskal Wallis-H Testinde anlamli farkliliklarin goriilmesi
iizerine Pos-Hoc Coklu Karsilastirma Testi ile aralarinda farklilik olan gruplar
belirlenmistir. Erken Say1 Degerlendirme Olgegi’nin tiim alt boyutlarida okul
oncesi kuruma bir yildir devam eden ¢ocuklarin aldiklar1 puanlarin, okul 6ncesi
kuruma devam etme siireleri iki ve ii¢ yil olan ¢ocuklarin puanlarindan anlamli

derecede diisiik oldugu belirlenmistir.

Alanyazin incelendiginde, matematiksel becerilerin okul Oncesi egitim
kurumlarina devam siiresine bagli olarak gelisim gosterdigini ortaya koyan bir ¢ok
aragtirma oldugu goriilmektedir.
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Giliven (2007), okul oOncesi donem ¢ocuklarin sezgisel matematik
yetenekleri ile iligkili faktorleri saptamak amaci ile yaptig1 arastirmada okul
Oncesi egitimi alan c¢ocuklarin sezgisel matematik yeteneklerinin almayanlara

gore anlamli derecede daha yliksek oldugu sonucuna ulagmustir.

Unutkan (2007), arastirmasinda okul 6ncesi donem g¢ocuklarinin matematik
becerileri agisindan ilkégretime hazir bulunuslulugunu incelemistir. Veri analizleri
sonucunda okuloncesi egitimi alan g¢ocuklarin okul Oncesi egitim almayan
cocuklardan dikkat-hafiza, rakam tanima, arttirma-eksiltme, siralama yapma ve
Olcekten alinan toplam puan agisindan anlamli derecede farklilastigi goriilmiistiir.
Okul 6ncesi egitimi alan ¢ocuklar, matematik becerileri agisindan okul 6ncesi

egitim almayanlara oranla daha yeterlidirler.

Dursun (2009) yaptigi caligmada okul Oncesi egitim alan ve almayan
cocuklarin matematiksel becerilerini karsilastirmistir. Aragtirma bulgulari,nesne
gruplarim1 azlik ve cokluklarina gore karsilagtirma ve yirmiye kadar olan
cokluklari bir say1 ile eslestirme becerilerine yonelik kazanimlar bakimindan, okul
Oncesi egitim alan cocuklarn okul Oncesi egitim almayangocuklara gore daha

basarili olduklarini ortaya koymaktadir.

Kandir ve Organ (2009) okul 6ncesi egitim kurumuna devam eden farkli
sosyo-ekonomik diizeydeki ailelerin bes- alti yas c¢ocuklarmin erken Ogrenme
becerilerini baz1 degiskenlere gore incelemek amaciyla yaptiklar: arastirmalarinda;
anasmifina devam eden alt ve st sosyo-ekonomik diizeydeki ailelerin
cocuklarmin, okul dncesi egitime baslama yagmin diismesi ile, Erken Ogrenme
Becerileri Toplam Puani1 (EOBTP) ve Diisiinme, Dil ve Say1 Becerileri alt toplam
puanlarinin arttigini tespit etmislerdir.

Celik (2015), arastirmasinda  okul Oncesi egitim kurumuna devam eden
cocuklarin matematik gelisimlerini bazi degiskenler agisindan
degerlendirmistir.Calismanin sonucunda, bir yildan daha fazla siiredir okul dncesi
egitim kurumuna giden ¢ocuklarin, sadece bir yildir okul 6ncesi egitim kurumuna
giden g¢ocuklara oranla matematik basari puan ortalamalarinin anlamli diizeyde
daha yiiksek oldugunu belirlenmistir.
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Aragtirmadan elde edilen say1 becerilerinin okul Oncesi egitim kurumuna
devam siiresine bagli olarak artis gostermesi sonucu alan yazindaki bir¢ok

aragtirma sonucuyla benzerlik gostermektedir.

Anne /Baba Egitim Durumu:Erken Say1 Degerlendirme Olgegi'nin tiim alt
boyutlarinda ¢ocuklarin aldiklar1 puanlar ile anne / baba egitim durumlar1 arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik vardir (p<0,05). Anne /babalarin egitim
durumlariiiniversite ve iizeri olan ¢ocuklarinNesne Sayma — Daire Igine Alma,
Nesne Sayma — Sayiyt Yazma ve  Sayr Tammma — Daire Cizme alt
boyutlarindanaldiklart puanlarin, anne/babalari lise, ortaokul ve alti 0grenim
durumlu olan c¢ocuklarin puanlarindan anlamli derecede yiiksek oldugu
goriilmiistir.Buna gére anne/ baba egitim diizeyi ylikseldik¢e ¢ocuklarin say1

becerileri ile ilgili puanlarmin arttig1 sonucuna ulagilmstir.

Alanyazin incelendiginde anne/ baba egitim durumunun ¢ocuklarin
matematiksel ve sayr becerilerini etkiledigini ortaya koyan bir ¢ok arastirma
oldugu goriilmektedir (Blevins-Knabe& Musun-Miller, 1996; Ginsburg ve Pappas,
2004; Unutkan, 2007; Giiven, 2007; Pediik, 2007; Dagli, 2007;0lkun vd., 2014;
Celik, 2015).

Aragtirma sonuglari, ailelerin ev ortaminda matematiksel gelisim igin
yaptig1 uygulamalarin sikliginin ve ¢esidinin ¢ocuklarin matematiksel gelisimlerini
desteklemede olumlu etkilerinin oldugunu gostermektedir (Blevins-Knabe&
Musun-Miller, 1996; Young&Loveridge, 2004;Starkey, Klein, & Wakeley, 2004.).
Ailenin egitim durumu, matematige olan bakis acilarmi ve tutumlarini, evde
cocuga sunulan matematiksel etkinliklerin kalitesini etkilemektedir ( Musun-
Miller & Blevins-Knabe, 1998).

Andersson, Sopnnander ve Sommerfelt (1998) calismalarinda, ¢ocuklarin
matematiksel becerilerinin anne egitim seviyesine bagli olarak artis gdsterdigini
tespit etmiglerdir.

Aunio vd. (2004, 2005, 2006, 2008, 2009); okul 6ncesi dénem g¢ocuklarin
karsilagtirdiklar1 kiiltiirler arasi ¢alismalarinda; anne /baba egitim durumunun
erken say1 becerileri iizerinde olusturduklar1 farkliliklarin nedenlerini; uygulanan
farkli egitim programlari, kiiltiirel 6grenme ve dgretme yollar ile inang sistemleri

¢ercevesinde agiklamaktadirlar. Arastirmalar 6zellikle Cinli ¢ocuklarin anne baba
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egitim durumlarinin say1 gelisimi iizerinde etkili oldugunu ortaya koymustur.
Ciinkii Cin toplumunda gerek ebeveynler ve gerekse egitimciler —matematik
egitimine bilyiikk 6nem vermekte ve ¢ocuklart daha erken donemlerden itibaren bu
konuda desteklemektedirler.

Aunio vd. (2006), anne /baba egitim durumunun ve ailelerin sosyo
ekonomik diizeylerinin ¢ocuklarin say1 becerisi gelisiminde etkili oldugu sonucuna
varmiglardir. Caligmada, anne egitim durumunun &zellikle erkek g¢ocuklarin sayi

becerileri iizerinde daha etkili oldugu sonucu ortaya ¢ikmustir.

Aragtirmadan elde edilen say1 becerilerinin anne /baba egitim durumuna
bagli olarak artis gostermesi sonucu alan yazindaki bir¢ok arastirma sonucuyla
benzerlik gostermektedir. Bununla birlikte alanyazinda anne baba egitim
durumunun g¢ocuklarin say1 becerileri agisindan fark olusturmadigina iligkin
calisma sonuglar1 da bulunmaktadir (Erdogan, 2006; Onkol, 2012).

Oneriler

Okul 6ncesi donemde cocuklara verilen nitelikli matematik egitimi daha
sonraki yillarda ¢ocuklarin giiclii matematiksel becerilere sahip olabilmesi ve
matematige karsi olumlu tutum gelistirebilmesi acgisindan 6nemlidir. Matematik
becerilerinin en temel bileseni olan say1 becerisinin okul Oncesi donem
cocuklarma kazandirilmasinda anne- babalara ve egitimcilere biiyiikk gorevler
diismektedir. Arastirmadan elde edilen sonuglar dogrultusunda anne- babalara,

egitimcilere ve aragtirmacilara bazi dneriler getirmek miimkiindiir.
Anne Babalara ve Egitimcilere Yonelik Oneriler:

e Zengin uyaricilarla donatilmig bir ¢evre ile c¢ocuklarin farkli
yasantilar yoluyla say1 becerilerinin gelistirilmesini saglar. Bu nedenle anne
babalar, c¢ocuklarina yaslari, ilgi ve ihtiyaglar1 dogrultusunda zengin
uyaricilarla donatilmig ortamlar sunabilirler.

e FErken say1 becerileriile ilgili anne —babalara yonelik seminerler,
konferanslar vb. diizenlenerek anne — babalarin  ¢ocuklarinin erken say1
becerilerini nasil destekleyebilecekleri konusunda bilgi  sahibi olmalar1
saglanabilir.
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e Okul oOncesi egitim programlarinda c¢ocuklarin say1 becerisinin
desteklenmesine yonelik etkinliklere farkli yontem ve teknikler kullanilarak
agirhk verilebilir.

e Egitimciler Erken Say1r Degerlendirme Olgegi’ni kullanarak 48-60
aylik cocuklarin say1 becerilerindeki eksiklikleri tespit edebilir ve ¢ocuklarin
bu konudaki ilerlemelerini takip edebilirler.

e Egitimciler, gelisim diizeyine gore say1 becerisi performans: diisiik
olan cocuklar1 tespit ederek, bu c¢ocuklar i¢in bireysel destek programlari
olusturabilirler.

o Egitimciler i¢in onlarin bakis agilarmi ve egitim gorlslerini
zenginlestiren, c¢ocuklarin say1 becerilerini  gelistirebilecekleri egitim
programlarimin hazirlanip uygulanmasinin 6nemini vurgulayan hizmeti¢i egitim

seminerleri diizenlenebilir. Bu seminerler sistematik olarak tekrarlanabilir.
Arastirmacilara Yonelik Oneriler:

e FErken Say1 Degerlendirme Olcegi’nin sadece 48-60 ay arasindaki
cocuklar i¢in gegerlik-giivenirlik caligmas1 yapilmistir. 60-72 ay arasindaki
cocuklar i¢in de gecerlik ve giivenirlik calismasi yapilabilir.

e Bundan sonra yapilacak ¢alismalar igin, Aydin ili digindaki farkl
calisma gruplan iizerinde 6lcegin igsel tutarliligi gelistirilebilir ve gegerliligi

sinanabilir.

e Erken Sayr Degerlendirme Olgegi  erken say1 becerileri igin
yapilacak yeni arastirmalarda veri toplama araci olarak kullanilabilir. Okul
oncesi donemde, erken say1 becerilerini degerlendirecek yeni 6l¢me araglariin

gelistirilmesine temel olusturabilir.

e Okul oncesi donemde, erken say1 becerilerini degerlendirecek yeni

Oleme araclarinin gelistirilmesinde temel olusturabilir.

o Boylamsal galismalar yapilarak okul 6ncesi dénemdeki ¢ocuklarin
sayl becerilerinin ilkokul donemindeki akademik basariiizerindeki etkisi
incelenebilir.



e Okul oncesi donemdeki ¢ocuklara, anne babalara ve egitimcilere
yonelik egitim programlari uygulanarak, hazirlanan egitim programlarinin

cocuklarin erken say1 becerilerine etkisi incelenebilir.
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EKLER
Ek 1.1. Genel Bilgi Formu

1. Cocugun Dogum Tarihi: ...... [evaree [evernne

2. Cinsiyeti: () 1. Kiz () 2. Erkek

3. Cocugunuz ne kadar siiredir bir okul déncesi kuruma devam ediyor?
()ilkymm ( )ikinciyn ( ) Uciincii yih () Dérdiincii yih
4. Ogrenim Durumu Anne Baba

() 1. Okur yazar de@il =~ .cioiiiiiiiiiiiiiiineeae
() 2.0KUryazar = ireeeiecececeseeniieseesacnsnssnnns
() 3.1lkokul ve ortaokul  ..ieiiiieeieeeieeeeeenneeanees
()4.Lise  reiriiitrenraiseassasenasaans
() 5. Universite ve Ustii. =~ cevviverieerieeriieennernneennns
5. Meslegi Anne Baba

()L Evhanimi = iiiiiiiiieieeiisnsiisnniinane
() 2. Memur = iiieiiieieeiirtieeiiareeenaens

()3.0SCE e eaaaes

()4.Serbest  iieererrreeiieecerereasacnsenes

109



Ek1.2. Arastirma izni

0TI T.C.
195 ""‘& AYDIN VALILIiGI
11 Milli Egitim Miditrliigi

Y

Say1 :66329276/605/5952173 02/12/2014
Konu: Arastirma {zni.

ADNAN MENDERES UNIVERSITESI REKTORLUGUNE
AYDIN

ligi  :19/11/2014 tarih ve 7361 sayili yaziniz.

Universiteniz Sosyal Bilimler Enstitiisii ilkogretim Anabilim Dali Okul Oncesi
Ogretmenligi Tezli Yiiksek Lisans Program: ogrencisi B: YILMAZ tarafindan ilimiz
bagimsiz anaokullan ile 6zel anaokullarinda egitim gﬁm%mgr_eﬁéilem "Erken Sayi
Degerlendirme Olgeginin 48-60 Aylik Gocuklara Uyarlama Calismasi” adli adli tez galismasi
kapsaminda uygulama yapma istegi, Milli Egitim Bakanh@ 2012/13 sayili genelgesi
dogrultusunda incelenmistir.

2014-2015 egitim gretim yihinda ilimiz bagimsiz anaokullar ile &zel anaokullarinda
egitim gdrmekte olan Ggrencilere, Veri Toplama Araglarinin uygulanmas uygun gorilmiistiir.

Bilgilerinizi ve geregini arz ederim.

Seyfullah OKUMUS
Milli Egitim Miidiir V.

axi (31nrl MOGOT |
GELEN EVRAK A

iy @3- 020008 ] por¥d
Dosya No. 6 Y
Egith (3943

Havale Edildigi Birim [, whe \,-\ Eas (‘\ -Lci.-\
- ghAex
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£ p Q&
Mesrutiyet Mah.Kultir Cad. No:20 AYDIN Irtibat :Md.Yrd. Y.YILMAZ FJ'
E-posta : aydinmem@meb.gov.tr Telefon :0-256-2151028
Web : http://aydin.meb.gov.tr Faks :0-256-2251268
Bu evrak gavenli ik imza ile i meb.gov.tr indend 1f8-010a-3ab1-9a40-b3c9 kodu ile teyit edilebilir
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