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YAZAR: Nur KOSE

BASLIK: Acarlar Beldesinde Okul Terkleri ve Devamsizlik Sorunu

OZET

Bu arastirma, Acarlar Beldesinde okul terkleri ve devamsizlik sorunlarina yonetici,

Ogretmen, Ogrenci ve velilerin nasil yaklastiklarin1 belirlemek amaciyla yapilmstir.

Katilimcilarin goziiyle devamsizligin 6grenciye etkileri, devamsizligin nedenleri, devamsizlik

durumunda yapilanlar ve katilimcilarin 6nerileri saptanmastir.

Arastirma var olan durumu saptamada derinlemesine bulgulara ulagmak igin, nitel

durum desenine gore bigimlendirilmistir. Uzerinde ¢alisilan durum, Acarlar’daki okul terkleri

ve devamsizligidir. Arastirma verilerini elde etmek i¢in yar1 yapilandirilmis goriisme

tekniginden yararlanilmistir. Arastirma, Aydm ili incirliova ilgesinin Acarlar Beldesinde

bulunan ti¢ ilkogretim okulundaki yonetici, 6gretmen, 6grenci ve velilerle gerceklestirilmistir.

Calisma grubu, 7 yonetici, 9 6gretmen, 5 6grenci ve 6 veliden olusmaktadir. Goriigmelerden

elde edilen bulgular NVivo 7 nitel veri ¢oziimleme programiyla betimsel analiz ve igerik

analiziyle ¢oziimlenmistir.

Arastirmanin baglica sonuglari asagida verilmistir:

Devamsiz Ogrencilerin kisisel Ozellikleri, akademik olarak basarisiz, Ozgiiven
eksikligi olan, amagsiz, ilgiye muhta¢ ve okulu sevmeyen; ailevi Ozellikleri de,
ilgisiz aile, par¢alanmis aile ve maddi durumu kotii ailedir.

Devamsizligin kisisel nedenleri: okulu sevmeme, amacsizlik, 6zgiiven eksikligi;
ailevi nedenleri: okula 6nem vermeme, kiigiik yasta evlenme, mevsimlik isci, bir iste
calistirma, kardeslerine baktirma; ¢evresel nedenleri: akran etkisi, internet
bilardodur.

Katilimcilarin 6nerilerinden bazilart: okulun cazip olmasi, yatili okul olmasi, kardes
bakimi i¢in kres olmasi, okula gondermeyen veliye ceza olmasi, maddi destek ve

kurumsal igbirliginin olmasidir.

ANAHTAR SOZCUKLER: Acarlar, devamsizlik, okul terki, erken evlilik



AUTHOR: Nur KOSE

TITLE: Dropout and Truancy Problems in Acarlar District
ABSTRACT

This study was conducted with the purpose of determining how administrators,
teachers, students and parents approach towards dropout and truancy in Acarlar District. In
addition, the effects of truancy on students, the reasons of truancy, what would be done in

case of truancy and suggestions of applicants were detected.

In the study, qualitative research method was used in order to reach the intense data
that establish the present state. Observation and interview techniques of qualitative research
method was chosen. This study was done with administrators, teachers, students and parents
in 3 primary schools in Acarlar District, incirliova County, Aydin Province. It was made up of
7 administrators, 9 teachers, 5 students and 6 parents in total. The data taken from interviews

were sorted out with content analysis and descriptive analysis in Nvivo 7 program.
Hereby the results of the study:

e The personal characteristics of truants are having academic failure, lack of self
confidency, being aimless, being dependent on attention and not loving school. The
family characteristics are indifferent family, divorced family and low-incomed
family.

e Personal reasons for truancy: Dislike school, aimlessness, lack of self confidency;
Reasons about family: not giving importance to school, early marriage, seasonal
labour, working, taking after siblings; Enviromental reasons: peer effect, internet

and pool games.

e Some suggestions of applicants: increasing the attraction of school, establishing
board schools, nursery schools for younger siblings, fees for parents who do not let

their children go to school, financial support and institutional cooperation.

KEY WORDS: Acarlar, Truancy, Dropout, Early Marriage
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ONSOZ

Finans sermayesinin, rekabetin, sorumsuzca tiiketimin arttigi, ulasim-iletisim-
bilisim teknolojilerindeki gelisimin hizla ilerledigi bir diinyada, gelismelere ayak
uydurabilmek, maddi ve manevi doyuma ulasabilmek, diinyaya daha genis pencereden
bakabilmek ve analitik diisiintip fikirler iiretebilmek ancak egitimle miimkiindiir. Dolayisiyla
bireylerin temel yeterliklere sahip olmasi, bilgiye ulasabilmesi, bilgiyi kullanabilmesi, saglikli
toplumsal iligkiler kurabilmesi ve iyi bir kariyer elde edebilmesi i¢in egitim ¢agimizin en
onemli ihtiyaglarindandir.

Zorunlu egitim c¢agindaki ogrencilerin okulu terk etmeleri ve devamsizlik yapmalari,
Tiirkiye’de halen yaygin bir sorun durumundadir. Bu sorun bireysel agidan zorunlu egitimi
dahi tamamlayamamis bireylerin, yasamlarmin daha sonraki evrelerinde egitimden daha az
yararlanma firsatina sahip olmalari, tarihini ve kiltiirinii gerektigi gibi aktaramamalari,
sorgulamadan her bilgiyi kabullenmeleri, kendini gergeklestirme olanaklarinin simirhiligi,
dolayisiyla yasam boyu yoksunluk ve yoksulluk anlamina gelmektedir.

Bu aragtirmayla yonetici, 6gretmen, 6grenci ve veli goriislerinden elde edilen verilerle

“Acarlar Beldesinde okul terkleri ve devamsizlik sorunlar1” arastirilmistir.

Gerek aragtirmanin tamamlanmasinda, gerekse lisansiistii egitimim boyunca katkisi
olan, hi¢bir zaman ilgisini, akademik bilgisini, destegini, zamanini esirgemeyen, her
umutsuzluga diistiigiimde beni yiireklendiren degerli hocam Yrd. Dog. Dr. Pinar YENGIN
SARPKAYA’ya, egitimim boyunca goriis, diislince ve bilgilerinden yararlandigim,
aragtirmaya oneri sunan ve katki saglayan sayin hocam Prof. Dr. Ruhi SARPKAYA’ya, tezim
ile ilgili goriis ve Onerilerini belirten, desteklerini esirgemeyen sayin Yrd. Dog. Dr. Ayse
ELITOK KESICI’ye, Yrd. Dog. Dr. Nermin ONER KORUKLU’ya, Ogr. Gor. Sadi
YILMAZ’a, onca yogunluklarinin arasinda desteklerini ve yardimlarini esirgemeyen,
arastirmanin projelendirmesinden, takibine kadar her ayrintiyla ilgilenen sevgili arkadaslarim
Ars. Gor. Tahir YILMAZ ve Ars. Gor. Burcu ALTUN’a, tiim Adnan Menderes Universitesi
Egitim Fakiiltesi ve Sosyal Bilimler Enstitiisii, Bilimsel Arastirma Merkezi calisanlarina,
aragtirmanin verilerinin toplanmasinda yardimeci olan okul yoneticilerine, ¢alismaya katilan

Ogretmen, 0grenci ve velilere tesekklirii borg bilirim.
Tezin hazirlanmasi siliresince maddi ve manevi olarak yanimda olan, benden akademik
bilgisini ve ilgisini esirgemeyen, sabirla tezimi bitirmemi bekleyen benim i¢in ¢ok kiymetli

esim Yasin KOSE’ye, yiiksek lisans 6grenimimin tez asamasinda hayata merhaba diyen, ona



her baktigimda onunla ge¢irmem gereken zamanin daha kiymetli oldugunu gosterip, tezi bir
an once bitirmemi hatirlatan ve hatta saglayan biricik kizim Irem KOSE’ye, ben arastirma
yaparken kizima bakan ve beni aratmayan manevi destekgilerim annem ve babama,
arastirmanin  verilerini  diizenlemede ¢ok emegi olan sevgili kardesim Mehmet
KIREMITCIOGLU na, tez tecriibesini ve yardimlarini esirgemeyen sevgili arkadasim Tugge
AKBAL’a ve tezin basindan sonuna kadar yanimda olup beni destekleyen en az benim kadar

tezin bitimini bekleyen degerli dostlarima tesekkiirii bir borg bilirim.

Aydin-2014 Nur KOSE
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GIRIS

Acarlar, Aydin-izmir karayolunun Kazakkahve ile Ikizdere K&priisii arasinda kalan
parcanin tam giineyine diisen bir ova beldesidir. Beldenin kuzeyi Aydin-izmir asfalti,
giineyi Menderes Ovasi ve Menderes Irmagi yatagi, batis1 lkizdere Cayr yatagiyla
cevrilidir. Belde kuzeydogudan Aydin ve kuzeybatidan Incirliova ilgesiyle komsudur.
Acarlar; Incirliova ilgesine 3 km, Aydin’a 12 km uzakliktadir. Yapilan arastirmalarda
yazili herhangi bir kaynaga rastlanmasa da Acarlar’da genel kani; kendilerine Abdal
dendigi, atalarinin Adana ydresinden gelen gocebe Abdal asireti oldugu ve bunlardan
25-30 kadar ailenin, cadirlarini Incirliova’ya baglh Yazidere (Kiigiikkiirtler) Koyii’niin
giineyinde ve Ikizdere Cay1’nin kiyisina kurduklar1 yoniindedir (www.acarlar.bel.tr).

Pazarcilik meslegi Acarlar’daki sosyal yasama neredeyse biitiiniiyle damgasini
vurmaktadir. Pazarcilikla ugrasan aileler genellikle kadinli erkekli, ¢oluk ¢ocuk kendi
evlerinin oniinde pazara gidecek tarim iiriinlerini hazirlamakla mesgul olurlar. Ev, onlar
icin hem ailenin yasamini siirdiirdiigii bir barmmak hem de depo/ambar islevini
gormektedir (goc.bilgi.edu.tr/documents/acarlar.doc).

Acarlar’daki bu sosyo-kiiltiirel durum c¢ocuklarin da egitimini etkilemekte,
cocuklar is ve okul arasinda boliinmekte, egitim siireclerinden uzaklagmaktadir.
Meydana gelen devamsizliklar, cocugun sadece akademik olarak basarisiz olmasina
degil ayn1 zamanda egitimin islevlerinin de yerine getirilememesine neden olmaktadir.
Halbuki iletisim ve bilgi teknolojilerinde meydana gelen hizli degisim siireci
toplumlarin yapisin1 ve isleyisini derinden etkilemektedir. Yirmi birinci ylizyilda
toplumlarin gelisim seviyesi, meydana gelen degisim siirecine uyum saglayabilme
diizeylerine gore belirlenmekte, toplumu olusturan bireylerin gereksinimlerini
karsilamak amaciyla olusturulan toplumsal kurumlarin rolleri, hizli degisim siirecinde
yeniden sekillenmektedir. Bu durum, toplumsal yapinin merkezinde yer alan egitim
kurumunun, hizli degisim siirecine toplumu uyarlayabilme sorumlulugunu her gegen
giin artirmaktadir.

Egitim diger sosyal kurumlar gibi geleneksel acidan, toplumu olusturan bireyler
arasinda kiiltlirel yonden ortakliklar1 saglamak amacina doniik sosyal bir kurum olarak
gortliir. Bu acgidan egitim, yaygin olarak toplumsal sistemin bir alt sistemi olarak ele

aliip ¢oziimlenir. Sosyal kurumlarin, bireylerin hayatta karsilasacaklari ortak sorunlar
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¢ozmede ortak ¢Oziim bicimini gostermesi, boylece davranmiglarda bir benzerlik ve
ortaklik saglamasi beklenir. Hemen her iilkede zorunlu egitim, sosyal bir kurum ve
hizmet alani, devlet tarafindan sunulan bir kamu hizmeti olarak goriiliir. Bunun 6nemli
bir nedeni, egitimin, onu alan bireyler disinda birtakim sosyal digsalliklarinin da
olmasidir. Giliniimiizde egitim, bir toplumun sosyal, politik, ekonomik yonlerden
gelismis ve kalkinmis bir iilke olabilmesinin temel etmenlerinden biri olarak
goriilmektedir (Sisman, 2011).

Cagdas bilimsel anlayisa gore egitim; bireyin bedensel, duygusal, diisiinsel ve
sosyal yeteneklerinin kendisi ve toplumu i¢in en uygun sekilde gelismesi olusumudur.
Kisaca bireyin her yoniiyle bir biitiin olarak kendisi ve toplumu i¢in en uygun diizeyde
gelistirilmesi stirecidir (Yesilyaprak, 2003). Tanilli’ye (2009) goére egitim ise eski
kusaklarin kendi tipki benzerlerini tiretmek icin giristikleri ¢abalarin tiimiidiir.

Toplumlarin sahip olduklar1 kiiltiirel birikimin gelecek kusaklara aktarilmasi,
toplumca istenen davranislarin bireye kendi yasantisi yolu ile kazandirilmasi, bireyleri
gelecekte toplum igerisinde oynayacaklar1 rollere hazirlama ve gelistirerek gercek
yasamlarinda karsilasabilecekleri sorunlara daha genis bakis acilariyla ¢oziim
getirebilme, egitim kurumlarinin  gergeklestirdikleri stirecler olarak ©on plana
cikmaktadir. Egitim kurumlari, toplumu olusturan bireylere sosyal diizeni koruma,
sosyal degismeye uyum saglama, elestirel diisiinme, yaraticilik ve bilimsel diisiinme
becerilerini kazandirmaktadir. Ancak bunun gergeklesebilmesi i¢in 6grencilerin egitim
kurumlarma devamlarinin saglanmasi, bunun i¢in de devamsizlik nedenlerinin
belirlenerek gerekli 6nlemlerin alinmasi zorunludur.

Tezin bu bolimiinde problem durumu, sayiltilar, varsayimlar {iizerinde
durulmugstur. Kuramsal temel basligi altinda ikinci boliimde egitim-egitim hakki,
egitim-okul iliskisi, devamsizlik, Tiirkiye’de kiz ¢ocuklarin egitimi ve 6nemi, Acarlar
konularina yer verilmistir. Konu ile ilgili yurt i¢inde ve yurt disinda yapilan ¢aligsmalar,
ticlincii boliimde ele alinmistir. Dordiincii boliimde, aragtirmanin evreni, arastirma
modeli, veri toplama araci, veri analiz asamalar1 tanitilmistir. Verilerden elde edilen
bulgular ve bulgulara dair yorumlar besinci boliimde ele alinmig, bulgularin sonucunda

elde edilen sonuglar ve dneriler altinci boliimde verilmistir.



1.1. PROBLEM DURUMU

Insan, egitim siirecinden gecmese bile kendi kendini yetistirme olanag1 bulabilir
ancak tam olarak yeteneklerini gelistiremez. Bu yilizden, bir insanin ailesini
gecindirecek bir is sahibi olmasi, bagkalari ile iyi iliskiler kurmasi, ailesinin ve
toplumun kendinden beklentilerini yerine getirebilmesi i¢in en azindan temel egitim
diizeyinde bir siiregten gegmesi gereklidir. Toplum i¢inde saygin, statii sahibi bir birey
olabilmek, kendinden sonra gelecek insanlara kalici birtakim eserler birakabilmek
kisacasi daha ileri diizeyde bir yasam ise egitimin daha ileri diizeylerde devam etmesi
ile mimkiindiir. Bunun saglanabilmesi i¢in Oncelikle temel egitim kademesinin
tamamlanmasi gerekmektedir (Pehlivan, 2006).

Okumak, okula gitmek ve egitim almak; ¢ocugun en temel ve anayasal hakkidir.
Okulun ise egitimdeki yeri ve Onemi biiyiiktiir. Ciinkii ¢ocuklarin yasami, yasamin
amaci, yasamsal olaylarnt Ogrendikleri; sezgilerini, diisiincelerini, duygularini,
degerlerini, inang¢larini, yiireklerini biiyiittiikleri ve oyun oynadiklari; oyun ile yasamin
sirlarina ulastiklar1 yer okuldur.

Anayasanin 42. maddesine gore “Ilkdgretim, kiz ve erkek biitiin vatandaslar igin
zorunludur ve devlet okullarinda parasizdir”. 1739 sayili Milli Egitim Temel
Kanununun 4. maddesinde “Egitim kurumlar1 dil, 1k, cinsiyet ve din ayrim
gozetilmeksizin herkese aciktir. Egitimde hicbir kisiye, aileye, ziimreye veya sinifa
imtiyaz tanmmamaz” denilmektedir. Her vatandasin zorunlu egitim hakkindan
yararlanmasi, egitimde firsat ve imkan esitli§inin saglanmasi ve egitime erisimdeki
engellerin ortadan kaldirilmasi devletin temel gorevlerindendir. Buna ragmen
tilkemizdeki devamsizlik ve okul terki egitim sistemimizin kanayan bir yarasi
durumundadir.

Devamsizlik ya da okul terkleri bir 6grencinin okula yonelik olumsuz duygularinin
bir belirtisi olmakla birlikte tek basina bir etmen degildir. Bir¢ok etmenin birlikte ya da
tek basina bulunmasi, 6grencinin okuldan uzaklasmasina veya devamsizlik yapmasina
neden olabilmektedir. Devamsizlik nedenleri 6grenciden, aileden, okuldan ya da
toplumdan kaynaklaniyor olabilir.

Bu calismada kullanilan devamsizlik ifadesi, Ogrencinin okul tarafindan
27.08.2003 tarinli ve 25215 sayili Milli Egitim Bakanligi [lkdgretim Kurumlari

Yonetmeligi’nde belirtilen (Okula devam ederken, yangin, deprem, sel ve benzeri dogal



afet veya ana, baba, kardes gibi yakinlarindan birinin agir hastaligi, Slimi gibi)
nedenler diginda gegerli olarak kabul edilmeyen herhangi bir nedenden dolay: okula
gelmemesi ya da derslere girmemesi olarak kullanilmistir. Iste bu calismanin da Acarlar
Beldesinde yapilmasinin en énemli nedeni Acarlardaki 6grencilerin bu tanima uyan ve
cok gdze carpan devamsizlik yapmalaridir. Ogrencilerin okullarin acildig: eyliil ayindan
kasim aymna, ikinci donem de nisan ayindan okullar kapanincaya kadar yaptiklari bu
asirt devamsizlik ¢ok dikkat ¢ekmis ve arastirmaci i¢in bir sorun olarak goriilmiistiir.
Bunun yaninda yaglar1 biiyiidiikkge okuldan ayrilan 6grenciler ve erken evlilik problemi

de sorunun derinlemesine arastirilmasi gerektigini ortaya koymustur.

1.2. ARASTIRMANIN AMACI

Devamsizlik, egitim hakkini sinirlayan hatta ¢ocugun okulu terk etmesine etki
eden bir siirecin baglamasina neden olmaktadir. Zorunlu 6grenim ¢agindaki ¢ocuklarin
okula devamlarmi saglamak egitimin paydast olan biitiin kesimlerin ortak
yiikiimliliigidiir. Devamsizligin ortadan kaldirilabilmesi, tiim paydaslarin devamsizlik
ve okul terkine iliskin farkindaliklarinin artirilmasi ve bu paydaslarin devamsizlik
nedenlerini gidermeye yonelik ortak girisim ve cabalart ile miimkiin olabilir (Adey
Uygulama Kilavuzu, 2011).

Bu calismada amag, Acarlar Beldesindeki okul terkleri ve devamsizlik sorunlarina
yonetici, 68retmen, veli ve 6grencilerin nasil yaklastiklarini ortaya ¢ikarmaktir.

Bu ama¢ dogrultusunda ¢alismanin problem ciimlesi asagidaki gibi belirlenmistir:
Aydm’in Acarlar Beldesindeki yonetici, 6gretmen, 6grenci ve veli goziiyle okul terkleri

ve devamsizlik sorunu nasil goriinmektedir?

Bu c¢alismada belirlenen bu problem cilimlesinden hareketle asagidaki alt

problemlere yanit aranmigtir:

1) Ilyi bir 6grenci nasil olmali?
2) Acarlar Beldesindeki devamsiz 6grencilerin,
a) Kisisel 6zellikleri nelerdir?
b) Ailevi 6zellikleri nelerdir?
3) Acarlar Beldesinde devamsizligin dgrenciye etkileri nelerdir?
4) Acarlar Beldesindeki devamsizligin,

a) Kisisel nedenleri nelerdir?



b) Ailevi nedenleri nelerdir?
¢) Okul kaynakli nedenleri nelerdir?
d) Cevresel nedenleri nelerdir?
5) Acarlar Beldesinde devamsizlik konusunda yapilanlar nelerdir?
6) Acarlar Beldesindeki devamsizlik konusunda katilimcilarin sundugu Oneriler

nelerdir?

1.3. ARASTIRMANIN ONEMIi

Acarlar’da egitimin seviyesini diigiiren ve kaliteli bir egitime engel teskil eden pek
cok faktor vardir. Cocuklarin ‘devamsizligi’ bunlarin basinda gelmektedir. Okullar
acildiginda neredeyse bir ay, okullarin tatile girmesine yaklasik iki ay kala 6grenci
devamsizligindan ders yapilmamaktadir. Bunlarin yaninda ozellikle erken evlilikten
kaynaklanan okul terkleri, ogrencilerin zorunlu egitimden yararlanmalarin
engellemektedir.

Bu arastirma ile Acarlar’da ortaya c¢ikan devamsizlik ve okul terklerinin sadece
nedenlerini degil, bu konulara yonetici, O6gretmen, veli ve &grencilerin nasil
yaklagtiklarin1 ortaya koymak amaclanmistir. Bunun yaninda beldenin egitimle ilgili
asil sorunu olan devamsizlik ve okul terkleri sorununa ¢d6ziim Onerileri getirmek,
sorunun farkli paydaglarca nasil goriindiigiinii ortaya koymak, paydaslar arasindaki
goriis ortakliklarint ve farkhiliklarmi saptamayr kolaylastirabilecektir. Boylelikle,
taraflarca benimsenebilecek ¢6ziim Onerileri gelistirilmesi konusunda bu aragtirmanin
katkilar1 olabilecektir.

Ayrica konunun etraflica arastirilip gesitli yonleriyle ortaya konmasi, ¢dziim
iiretecek ve isbirligi yapacak kurumlarin hem konuya dikkatlerini ¢ekmek, hem de
isbirligi yapmalar1 konusunda bir islevinin olmasi umut edilmektedir.

Diger yandan bu ¢alismanin Acarlar Beldesinde egitime iliskin ¢alisma yapacak
arastirmacilar i¢in bir baglangi¢ arastirmasi olmasi ve g¢alisilacak noktalar1 gostermesi

acisindan 6nemli oldugu diistiniilmektedir.



1.4, SINIRLILIKLAR
« Arastirma 2012-2013 egitim-6gretim yilinda Aydin ili Incirliova ilgesinde
bulunan Acarlar Beldesindeki ilkdgretim okullarinda gérev yapan yoneticiler
ve 0gretmenler, bu okullara kayitli 6grenci ve 6grenci velileriyle sinirlidir.
* Bu aragtirma, ¢alismaya katilanlarin “Okul Terkleri Devamsizlik Konusunda
Ogretmen ve Ogrenci Goriisme Formu” ve “Okul Terkleri ve Devamsizlik
Konusunda Veli ve Ogrenci Goriisme Formu”ndaki sorulara verdikleri

yanitlardan elde edilen bulgularla sinirlidir.

1.5. SAYILTILAR

Bu aragtirmada asagidaki sayitlidan hareket edilmistir:
* Arastirmaya katilan yoneticiler, Ogretmenler, veliler ve &grenciler
aragtirmada kullanilan 6lgme aracini igtenlikle ve yansiz olarak

cevaplandirmiglardir.

1.6. TANIMLAR

ADEY (Asamah Devamsizhik Yonetimi): ADEY’in amaci ilkdgretime kayith kiz
erkek tiim c¢ocuklarin okula diizenli devamlarini saglamak ve okuldan diplomasiz
ayrilmalarini 6nlemek icin belirlenen devamsizlik tanimlarina uygun bir sekilde okul
devamsizliginin  erken  taninmasini,  degerlendirilmesini,  bireysellestirilmis
miidahalelerin yapilmasimi saglamak ve bu ¢ocuklarin takibini yapmaktir (ADEY
Uygulama Kilavuzu, 2011)

Okul Terki: Tiirkiye’de ise mevcut hukuki ¢ercevede ilkogretim okullarinda okulu terk
basligr altinda bir tanim bulunmamaktadir. Bunun nedeni Tiirkiye’de ilkogretimin
zorunlu olmasidir. Okulu terk yasal bir zorunlulugun yerine getirilmemesi anlamina
gelmekte ve bu nedenle mevzuat i¢inde yer almamakta, bunun yerine okula devamsizlik
tanimlanmaktadir. Ancak devamsizlik da okulla ilisigin kesilmesi icin yasal bir neden
olarak tanimlanmadigindan, siirekli devamsiz olan O&grenciler bile okulu terk etmis
olarak degerlendirilmemektedir.

Mevcut hukuki cerceve icinde Ogrencilerin hangi hallerde ilkogretim okullar ile

iligkisinin kesilecegi de ayrica belirtilmistir. Buna gore yasal olarak ilkdgretim okullar



ile ilisik kesme nedenleri; 6liim, saglik nedeni ile okula devam edemez raporu alma ve
zorunlu egitim ¢ag yasinin disinda kalmadir (Goksen ve Digerleri, 2006).

Devamsizhik:

1)Ardisik Oziirsiiz Devamsizhk: Iki giin iist iiste oziirsiiz devamsizlik yapilmasi
durumuna verilen addir. Genel nedenlere, mevsimlik tarim is¢iligine, okul reddine veya
resen kayitli olmaya bagli olabilir.

a. Genel Nedenlere Bagh Ardisik Oziirsiiz Devamsizhk: ki giin iist iiste 6ziirsiiz
devamsizlik yapildiginda, devamsizligin nedeni okul reddi, mevsimlik tarim isciligi
veya resen kayitl olma degilse “Genel Nedenlere Bagl Ardisik Oziirsiiz Devamsizlik”
ad1 verilir.

b. Mevsimlik Gezici ve Gegici Tarim isciligine Bagh Devamsizhk: iki giin iist iiste
Oziirsiiz devamsizligin nedeni mevsimlik iscilik ise bu duruma “Mevsimlik Gezici ve
Gegici Tarim Isciligine Bagh Oziirsiiz Devamsizlik” adi verilir.

¢. Okul Korkusuna Bagh Devamsizhik: iki giin iist iiste 6ziirsiiz devamsizhigin nedeni
cocugun yasadigi okul korkusundan kaynaklaniyorsa “Okul Korkusuna Bagl
Devamsizlik” adi verilir. Okul korkusu, cesitli kaygilar nedeniyle ¢ocugun okula
gitmeyi reddetmesi ya da bu konuda isteksiz goriinmesi seklinde ortaya c¢ikan
durumdur.

d. Resen Kayith Devamsizhik: Okula resen kayitli olan ¢ocugun okula iki giin st iiste
Oziirsiiz devam etmemesi durumuna “Resen Kayith Devamsizlik™ ad1 verilir.

2)Kesintili Oziirsiiz Devamsizhk: Son on bes (15) egitim giinii icinde ii¢ giin kesintili
oziirsiiz devamsizlik yapilmasi durumuna “Kesintili Oziirsiiz Devamsizlik” ad1 verilir.
3)Giin ici Devamsizlik: Son on bes (15) egitim giinii i¢inde iki kez yarim giin 6ziirsiiz
devamsizlik yapilmasina “Giin I¢i Devamsizlik” adi verilir. Giin I¢i Devamsizlik; geg
kalma, derse devamsizlik ve dersten veya okuldan erken ayrilma seklinde olabilir.

a. Gec¢ Kalma: Cocuk haftada en az iki kez 1. ve 2. derslere diizenli veya diizensiz ge¢
girerse bu durum “Geg¢ Kalma” kabul edilir.

b. Derse Devamsizhk: Asagidaki durumlar “Derse Devamsizlik™ olarak kabul edilir.

* Cocuk yirmi (20) egitim giinii igerisinde her hangi bir derse o dersin haftalik ders saati
kadar katilmazsa,

* Hafta icinde belirli derslere mazeret gostermeden katilmazsa (Ornegin, sadece

matematik derslerine katilmama),



* Hafta icinde belirli ders saatlerindeki derslere mazeret gostermeden katilmazsa
(Ornegin, 3. ve 4. derslere katilmama).

c. Dersten veya Okuldan Erken Ayrilma: Haftada en az iki kez herhangi bir dersten
erken ayrilma veya son saatlere (5/6. Ders) katilmama “Dersten veya Okuldan Erken
Ayrilma” olarak kabul edilir (ADEY Uygulama Kilavuzu, 2011).

4) Oziirlii Devamsizhik: Okula devam ederken kaza, oliim, dogal afet, yangn,
gbzaltina alinma, tutuklanma ve kisa veya uzun siireli tedavi gerektiren hastalik gibi
nedenlerden dolayr Ozriinii belgelendirerek okula devam edemeyen c¢ocuklarin
devamsizlik durumunu ifade eder.

Maskeli Oziirli Devamsizlik: Cocugun devamsizlik nedenini gercege aykiri sekilde
belgelendirdigi ya da beyan ettigi durumu ifade eder.

Erken Evlilik: Uluslararast Stratejik Arastirmalar Kurumu (USAK) Sosyal
Arastirmalar Merkezinin, “Evlilik mi Evcilik mi?” baslikli ¢alismasinda, uluslararasi
anlagmalarda on sekiz yasin altinda yapilan her evliligin erken evlilik; evlendirilen kiz
cocuklarii cocuk gelin ve bireyin ruhsal ve fiziksel gelisimini tamamlamadan yaptig

evlilikleri erken evlilik olarak tanimlanmaktadir (USAK raporlari, 2011).



BOLUM I

KONUYLA ILGIiLi KURAMSAL TEMEL

2.1. EGITIM NEDIR?

Sinirlarin kalktigi, hizla kiiresellesen giiniimiiz diinyasinda, bireylerin temel
yeterliklere sahip olmasi, ihtiyag duydugu bilgiye ulasabilmesi ve ulastigi bilgiyi
amaclar 1518inda kullanabilmesi, saglikli toplumsal iliskiler kurabilmesi ve iyi bir
kariyer elde ederek, kazanimlarindan yasamdan beklentileri dogrultusunda
faydalanabilmesi, ayaklar1 {izerinde durarak bu giiniinii anlamlandirabilmesi, yarmlarina
giivenle bakabilmesi i¢in “egitim” siiphesiz ¢agimizin en 6nemli ihtiyaclarinin baginda
gelmektedir.

Bir toplumun gelismislik diizeyi, onun egitim diizeyini de gosterir. Bilimde,
ekonomide, sporda, kiiltiirel yasamda, bireysel ve toplumsal mutlulukta bir adim 6ne
geemek isteyen toplumlar, mutlaka bireylerinin formal ya da informal, 6rgiin ya da
yaygin, her tiirlii egitime ulasabilmesini saglamalidir. Bu sekilde, hayat boyu 6grenen,
ogrendiklerini sorgulayabilen ve akil siizgecinden gecirerek kullanabilen, kendini
gerceklestirmis Ozgiiveni yiiksek bireyler yetisecek, boylece; daha refah iginde, daha
mutlu, daha sosyal, 6zgiiveni daha yiiksek bireylerden olusan bir toplum sekillenecektir.

Insanin kalitsal giiglerinin gelistirilmesi ve istenen 6zelliklerle donanik bir kisilige
kavusmasi i¢in en etkili ara¢ egitimdir. Egitim kisilik gelistirmede bir ¢evre etkenidir.
Kisiligin gelismesini saglayan ¢evre, insanin i¢inde biiylidiigii kiiltiirdlir. Egitim insan
kisiligini gelistirmede kiiltlirel etkenlerden biridir. Bu anlamda egitim, c¢evre etkeni
olarak kalittma dayanmak zorundadir, fakat kalittmdan daha etkili olarak insani,
yeteneklerinin sinirt i¢inde istedigi yonde degistirme giicline sahip bulunmaktadir. Bu
yiizden insan egitim (¢evre) ile kalitimin lirtiniidiir (Bacanli, 2002; Selguk, 2001).

Alanyazina baktigimizda, egitimin, “kisinin kendi yasantisi yoluyla, kasitli olarak
istendik davranig kazanma siireci” (Ertiirk, 1998) oldugu genelde kabul edilen bir
tanimdir. Ayrica egitim, bireylerin gelecekteki yasamlarimi sekillendirecek davraniglar:
kazanmalarini saglayan ¢ok yonlii bir etkinlik olarak da kabul edilir.

Egitim tanimlarini, igerikleri agisindan iki grupta toplamak miimkiindiir. Amaclari

acisindan birey lizerinde odaklanan tanimlara goére egitim bir davranis degistirme
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stirecidir. Toplum {iizerinde odaklanan tanimlara gore ise egitim bir topluma uyum
stirecidir (Kiziloluk, 2002).

Egitim, demokrasinin 6n kosulu olarak da kabul edilmektedir. Demokrasi bir
yasam tarzidir. Demokrasiyi benimsemis insanlar da egitim kurumlarinda yetisir.
Dolayistyla demokrasi, egitim ister, dgrenilmek ister, uygulama ister. Bunun ise en
uygun yeri egitim kurumlaridir (Tanirli, 2007).

Gegmisiyle gelecegini baglamak isteyen, Kkiiltiirliniin Ogelerini siirdiirmek ve
varligin1 devam ettirmek isteyen toplumlar i¢in egitim vazgecilmezdir. Egitim; kisilerin
karakterlerini gelistirir, onlar1 erdemli insan yapar; 6zgiiveni, sorumlulugu, diiriistliigii
ve diger dogru davranislari kazandirirken, kisilere yasadigi toplumun ge¢misini fark
ettirir, gelecegine de dogru adimlarla yon vermesini saglar. Boylece egitim toplumlarin
gecmisini ve gelecegini birbirine baglayan saglam bir koprii gorevi iistlenirken egitilmis
bireylerle 6zli korunan kiiltiiriin de yasamasini ve ilerlemesini saglayacaktir.

Nitelikli bir egitim, ¢ok yonli olmali; bireyin kendini tanimasina yardimci olmali;
comertlik, yardimseverlik, diiriistliik gibi olumlu 6zellikler kazandirmali; sosyal bir
varlik olan insanin bagskalariyla etkilesimine olumlu yonde katkida bulunmalidir.
Insanligin  gelismesi icin Ogretimle harmanlanarak bireylere bilimsel bilgiyi
kazandirmalr; insanlari iyi birer vatandag yapmali; halkin refah seviyesini artirmali ve
hem bireysel hem de kitlesel anlamda en iist diizeyde fayda saglamalidir.

Egitim, temel bir insan hakki olarak evrensel dlgekte kabul gérmektedir. Bunun
altinda yatan en onemli etken egitimin; insan kisiliginin tiim yonleriyle gelismesinde
cok onemli bir faktér ve insanlarin kendilerini gerceklestirmeleri ve 6zgilirlesmeleri ile

dogrudan iligkili bir siire¢ olmasidir (Egitim Sen; 2005).

2.2. EGITIMIN YASAL TEMELLERI

Egitim-6gretim hakki bireylerin dogustan kazandiklari, isteme hakkina sahip
olduklar1 en 6nemli sosyal haklardan biridir. Sosyal devlet anlayisinin gelismesiyle
devletin Onemli gorevlerinden biri de topluma egitim hizmeti sunulmasi
olmustur.Sosyal devlet egitim ve 6gretimi devletin basta gelen 0devi sayar ve tiim
vatandaglarin esit olanaklar i¢inde, bilime dayali diisiindiiren, bilinglendiren, yaratici,
baris¢1, laik ve demokratik egitim gormesini saglamaktir. Kisaca firsat esitligini ve

egitimin toplumla biitiinlesmesini saglamak sosyal devletin gorevleri arasindadir.
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Egitim hakki, evrensel diizeyde temel insan hakki olarak kabul edilmis ve
benimsenmis olup; iilkeler kendi kosullarina uygun bigimde egitim hakkin
anayasalarinda ve yasalarinda diizenlemislerdir.

Asagida egitim hakki ile ilgili ulusal ve uluslararasi diizenlemeler yer almaktadir.
2.2.1. Egitim Hakki ile Tlgili Ulusal Diizenlemeler:

Anayasada toplumsal isleyis ve diizen belirlenirken egitim hakk: ve ddevi de genel
sinirlar icerisinde belirlenmistir. Bireyleri gelecege hazirlayarak toplumu sekillendiren,
ayni zamanda devletin saglam temeller lizerinde yiikselmesini saglayan egitim konusu
da anayasada genel siirlar igerisinde belirlenmistir.
2.2.1.1. 1924 Anayasasinda Egitim Hakki:

1924 Anayasasinin 87. Maddesi egitim hakkina ayrilmistir. Bu maddeye gore,
Madde 87.- Kadin, erkek biitiin Tiirkler ilkdgretimden ge¢mek ddevindedirler. Tlkogretim Devlet

okullarinda parasizdir.

Anayasada, ilkogretimin kiz-erkek biitlin Tiirkler i¢in zorunlu ve devlet
okullarinda parasiz olmasi disinda egitim hakkiyla ilgili baska bir diizenlemede 80.

maddede bulunmaktadir. S6z konusu 80. maddeye gore,

Madde 80.- Hiikiimetin gozetimi ve denetlemesi altinda ve kanun ¢er¢evesinde her tiirlii 6gretim
serbesttir.

denilmek suretiyle 6zel egitim ve Ogretimin serbestligi prensibi kabul edilmektedir.
1928 yilinda, devlet dininin Anayasadan ¢ikarilmis ve 1937 de laiklik kabul edilmistir.
2.2.1.2. 1961 Anayasasinda Egitim Hakki:

1961 Anayasasinda egitim hakki; “Kisinin Haklar1 ve Odevleri® boliimiinde

diizenlenmistir. Bu maddeler,

Madde 19.- Din egitim ve ogretimi, ancak kisilerin kendi istegine ve kiigiiklerin de kanuni
temsilcilerinin istegine baglhdir.

Madde 21.- Herkes, bilim ve sanati serbest¢e 0grenme ve Ogretme, agiklama, yayma ve bu
alanlarda her tiirlii arastirma hakkina sahiptir. Egitim ve &gretim, Devletin gozetim ve denetimi
altinda serbesttir. Ozel okullarin bagli oldugu esaslar, Devlet okullari ile erisilmek istenen
seviyeye uygun olarak kanunla diizenlenir. Cagdas bilim ve egitim esaslarina aykiri egitim ve
Ogretim yerleri agilamaz.

Madde 50.- Halkin 6grenim ve egitim ihtiyaclarimi saglama devletin basta gelen ddevlerindendir.
[Ikdgretim, kiz ve erkek biitiin vatandaslar i¢in mecburidir ve devlet okullarinda parasizdir. Devlet,
maddi imkanlardan yoksun basarili 6grencilerin, en yiiksek 6grenim derecelerine kadar ¢ikmalarini
saglamak amaciyla burslar ve baska yollarla gerekli yardimlar1 yapar. Devlet, durumu sebebiyle
0zel egitime muhtag olanlari, topluma yararl kilacak tedbirleri alir.

1961 Anayasasinda egitim hakki, egitim hakkinin hem temel hak, hem de sosyal
bir hak olmas1 6zelligine uygun olarak, hem 21. maddede hem de 50. maddede

diizenlenmis olmasi 6nemlidir. Anayasanin 21. Maddesi egitimin kapsami ve icerigine
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yonelik olup; 50. madde ise egitim hakkinin sosyal yanina yoneliktir. 19. Madde ise
kisiye din egitimi konusunda 6zgiirlik sunmakta olup bu egitimi almasi1 konusunda da
secenek sunmaktadir.

2.2.1.3. 1982 Anayasasinda Egitim Hakka:

1982 anayasasinda egitim hakki madde 42’de ayrintili olarak verilmistir.

Madde 42.- Kimse, egitim ve 6grenim hakkindan yoksun birakilamaz. Ogrenim hakkinin kapsami
kanunla tespit edilir ve diizenlenir.

- Egitim ve Ogretim, Atatiirk ilkeleri ve inkilaplar1 dogrultusunda, ¢agdas bilim ve egitim
esaslarina gore, devletin gozetim ve denetimi altinda yapilir. Bu esaslara aykir1 egitim ve 6gretim
yerleri agilamaz.

- Egitim ve dgretim hiirriyeti, Anayasaya sadakat borcunu ortadan kaldirmaz.

- [Ikdgretim, kiz ve erkek biitiin vatandaslar icin zorunludur ve devlet okullarinda parasizdir. Ozel
ilk ve orta dereceli okullarin bagl oldugu esaslar, devlet okullari ile erigilmek istenen seviyeye
uygun olarak, kanunla diizenlenir.

- Devlet, maddi imkanlardan yoksun basarili 6grencilerin, 6grenimlerini siirdiirebilmeleri amaci ile
burslar ve baska yollarla gerekli yardimlar1 yapar. Devlet, durumlar1 sebebiyle 6zel egitime
ihtiyaci olanlar1 topluma yararl kilacak tedbirleri alir.

- Egitim ve Ogretim kurumlarinda sadece egitim, ogretim, arastirma ve inceleme ile ilgili
faaliyetler yiritiliir. Bu faaliyetler her ne suretle olursa olsun engellenemez.

- Tirk¢eden baska hicbir dil, egitim ve O6gretim kurumlarinda Tiirk vatandaglarina ana dilleri
olarak okutulamaz ve 6gretilemez. Egitim ve 6gretim kurumlarinda okutulacak yabanci diller ile
yabanci dille egitim ve Ogretim yapan okullarin tdbi olacagi esaslar kanunla diizenlenir.
Milletleraras1 anlagma hiikiimleri saklidir.

1961 Anayasasi’nin “Ogrenimi Saglama” bashigi adi altinda 50. Maddesinde: “Halkin
ogrenim ve egitim ihtiyaclarim saglama devletin basta gelen 6devlerindendir” derken, 1982
Anayasas’nin egitimle ilgili konularin genel olarak bulundugu “Egitim ve Ogrenim Hakk1 ve
Odevi” bashigi adi altinda 42. Maddede bu “6dev’in kime ait oldugu tam olarak ifade
edilmemektedir (Dilli, 2006).

1982 Anayasasi’nin “basta gelen 6dev” ilkesini kaldirmis olmasi, 1961 Anayasasi’na gore
en O6nemli farkliliktir. 1982 Anayasasi’na gore artik “egitim ve ogretimi saglama” devletin
“basta gelen Odevi” olmaktan ¢ikip, “siradan” bir Odeve donlismiis gozikiiyor. 1982
Anayasasi’nin 42. maddenin 1.ciimlesindeki, “Kimse, egitim ve 6grenim hakkindan yoksun
birakilamaz” hiikkmii, 1961 Anayasasi’nin 50. maddesindeki “basta gelen 6dev” vurgusunu
yapmiyor. Bu ifade ilk bakista devlete bu konuda “basta gelen 6dev” yiiklemekten ¢ok, bir
“Ozglirlik” niteligi tasiyor. Yani, birey kendi imkanlartyla egitim ve ogrenim Ozgirliigiini
kullanacak, devlet de ona engel ¢ikarmayacak, gibi bir durum ortaya ¢ikiyor (Altunya, 2003).
2.2.1.4. 1739 Sayih Milli Egitim Temel Kanunu:

1739 Sayili Milli Egitim Temel Kanunu, Tiirk milli egitiminin diizenlenmesiyle ilgili ana

(192

maddeleri kapsayan, anayasada genel olarak belirlenen “egitim” ile ilgili konularin ayrintili
olarak agiklandig1 hiikiimlerdir.

Tiirk Milli Egitiminin Temel lkeleri
I. Genellik ve esitlik
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Madde 4. Egitim kurumlar dil, ik, cinsiyet ve din aywrmm gozetilmeksizin herkese agiktir.
Egitimde higbir kisiye, aileye, zimreye veya sinifa imtiyaz taninamaz.

IV. Egitim hakki

Madde 7. Temel egitim gérmek her Tiirk vatandasinin hakkidir. Temel egitim kurumlarindan
sonraki egitim kurumlarindan vatandaslar ilgi, istidat ve kabiliyetleri dl¢iisiinde yararlanirlar.

V. Firsat ve imkén esitligi

Madde 8. Egitimde kadin, erkek herkese firsat ve imkéan esitligi saglanir. Maddi imké&nlardan
yoksun basarili 6grencilerin en yiiksek egitim kademelerine kadar 6grenim gérmelerini saglamak
amaciyla parasiz yatililik, burs, kredi ve baska yollarla gerekli yardimlar yapilir. Ozel egitime ve
korunmaya muhtag gocuklar1 yetistirmek i¢in 6zel tedbirler alinir. (Milli Egitim Temel Kanunu,
1973)

2.2.1.5. 222 Sayih Ilkégretim ve Egitim Kanunu:

222 Sayil ilkdgretim ve Egitim Kanunu, Tiirk milli egitiminin diizenlenmesinde
esas olan amag ve ilkeler, egitim sisteminin genel yapisi, 6gretmenlik meslegi, okul bina
ve tesisleri, egitim arag ve geregleri ve Devletin egitim ve 6gretim alanindaki gérev ve

sorumlulugu ile ilgili ana maddeleri bir sistem biitiinliigii icinde kapsar.

Madde 1.- Tlkdgretim, kadin erkek biitiin Tiirklerin milli gayelere uygun olarak bedeni, zihni ve
ahlaki gelismelerine ve yetismelerine hizmet eden temel egitim ve 6gretimdir.

Madde 2.- Ilkogretim, ilkdgrenim kurumlarinda verilir; 6grenim caginda bulunan kiz ve erkek
cocuklar i¢cin mecburi, Devlet okullarinda parasizdir.

Madde 3.- (Degisik: 30/3/2012 - 6287/1 md.) Mecburi ilkdgretim ¢agi 6-13 yas grubundaki
cocuklar1 kapsar. Bu ¢ag cocugun 5 yasini bitirdigi yilin eyliil ay1 sonunda baslar, 13 yasini bitirip
14 yasina girdigi yilin 6gretim yili sonunda biter.

Madde 4.- Tirk vatandas1 kiz ve erkek ¢ocuklar ilkdgrenimlerini resmi veya 6zel Tirk ilkogretim
okullarinda yapmakla miikelleftir.

Madde 5.- Mecburi 6gretim ¢aginda olup da, memleket disinda olmak, oturdugu yerde okul
bulunmamak veya saglik durumu dolayisiyla ilkogretim okuluna devam edemeyen vatandaslardan
0zel olarak Ogretim gorenler, imtihanla ve yaslarmma gore layik olduklari ilkogretim okulu
smiflarina veya mezuniyet imtihanlarina alinirlar.

Madde 52.- Her 6grenci velisi yahut vasisi veya aile baskani ¢ocugunun mecburi ilkégretim
kurumuna muntazaman devamimi saglamakla ve Ozrii yiiziinden okula gidemeyen cocugun
durumunu en geg ti¢ giin i¢inde okul idaresine bildirmekle yiikiimliidiir. Miilki amirler, ilkogretim
miifettisleri ve zabita teskilati ilkogrenim ¢agindaki ¢ocuklarin mecburi ilkégretim kurumlarina
devamlarin saglamakla veli yahut vasi veya aile baskanlarina ve okul idarelerine yardimla ve her
tiirlii tedbiri almakla vazifelidirler.

Madde 53.- Okula devam etmeyen Ogrencilerin devamsizlik nedenleri okul idarelerince ve
ilkogretim miifettislerince arastirilarak devama engel olan maddi ve manevi nedenlerin
giderilmesine caligilir. Bu nedenlerin giderilmesi miimkiin olmadigi takdirde durum, koéylerde
muhtara, diger yerlerde miilki amirlere bildirilir. Bu makamlarca gerekli tedbirler alinir. Okul
idareleriyle muhtar ve milki amirlerin bu vazifeleri devamsiz Ogrenciler hakkindaki
kovusturmanin her safhasinda devam eder.

Madde 55.- Hastalik, sel, kar, deprem ve yangin gibi okul idaresince takdir edilecek nedenlerle
okula gelemeyen Ogrenciler izinli sayilirlar. Bu hallerin disinda 53 {incii madde geregince
yapilacak tesebbiis ve alinacak tedbirlere ragmen;

a) Cocugunu okula géndermeyen;

b) Verilen izin miiddetini gegiren;

¢) Geg nakil yaptiran;

d) Okul ¢evresi disina ¢ikarak izini kaybettiren;

e) Cocugunun devamsizlik durumunu 6ziirsiiz olarak zamaninda okul idaresine bildirmeyen;
Ogrencinin veli veya vasi veya aile baskanlari, okul idaresince kdylerde muhtarliga, diger yerlerde
miilki amirlige hemen bildirilir. Muhtarlar ve miilki amirler en ge¢ {i¢ giin i¢inde durumun veli
veya vasi veya aile bagkanlarina tebligini saglarlar. Yapilan tebligde okulca kabul edilecek gegerli
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nedenler disinda ¢ocugun okula gonderilmemesi hélinde idari para cezasiyla cezalandirilacag
bildirilir.

Madde 56.- Muhtarlik¢a veya miilki amirce yapilan teblige ragmen ¢ocugunu okula géndermeyen
veli veya vasi veya aile bagkanlarina okul idaresince tespit edilen ¢ocugun okula devam etmedigi
beher giin i¢in on milyon lira idari para cezasi verilir. Bu para cezasina ragmen ¢ocugunu okula
gondermeyen veya gondermeme nedenlerini okul idaresine bildirmeyen ¢ocugun veli veya vasi
veya aile baskanina ii¢ yiiz milyon lira idari para cezas1 verilir.

Madde 57.- Okul idareleri ve miilki amirliklerce bu Kanuna gore usulen sorulacak sorulara cevap
vermekten kaginanlar, gergege Uymayan beyanda bulunanlar seksen yedi milyon lira idari para
cezasl ile cezalandirilirlar.(1) 24/4/2003 tarihli ve 4854 sayili Kanunun 1 inci maddesiyle, 57 nci
maddede yer alan “bir aya kadar hafif hapis cezas1” ibaresi, “seksen yedi milyon lira idari para
cezas1”; 59 uncu maddenin dordiincii fikrasinda yer alan “iki aya kadar hafif hapis cezasi ile
birlikte 250 liradan asagi olmamak iizere hafif para cezas1” ibaresi, “yliz yetmis dort milyon lira
idari para cezasi” olarak 6/5/2003 tarihinden gecerli olmak iizere degistirilmis ve metne
islenmistir.

Madde 59.- ilkdgrenim caginda olup da mecburi ilkdgretim kurumlaria devam etmeyenler, hicbir
resmi ve 0zel iS yerinde veya her ne surette olursa olsun ¢alismay1 gerektiren baksa yerlerde ticretli
veya iicretsiz calistirilamazlar. lkogretim kurumlarma devam ettiklerini belgeleyenler ise,
cocuklarin calistirilmasini diizenleyen kanun hiikiimleri uygulanmak sartiyla ancak ders zamanlari
disinda bu gibi yerlerde ¢alistirilabilirler.. ..

Yukaridaki hiikiimlere aykiri davrananlar hakkinda yiiz yetmis dort milyon lira idari para cezasi
verilir.(1) Bu fiilleri tekrar edenler hakkinda verilecek ceza iki kat olarak uygulanir (Ilkdgretim ve
Egitim Temel Kanunu, 1961).

Gerek anayasada ve gerekse egimle ilgili diger yasalarda herkes i¢in egitim hakki,
egitimde firsat ve olanak esitligi, ilkogretimin zorunlulugu, zorunlu egitimin devlet
okullarinda parasiz olmasi gibi temel esaslar getirilmistir. Ancak bu esaslarin
gerceklestirilmesinde sorunlar yasandigi gozlenmektedir. Ozellikle zorunlu olan
ilkdgretim kademesinde okula devam etmeyen ve okula kayitli oldugu halde egitimini
yarida birakan 6grenciler bulunmaktadir.

2.2.2. Uluslararasi Belge ve Normlarda Egitim Hakki:

Uluslar arasi toplulugun herkese egitim yoniindeki taahhiidii ilk kez 1948 tarihli
Insan Haklar1 Evrensel Bildirgesi’nde yer almis, daha sonra 1989 yilinda Cocuk Haklar
Sozlesmesi’yle bir kez daha ele alinmustir.

1990 yilinda yapilan Cocuklar i¢in Diinya Zirvesi’'nde bir araya gelen diinya
liderleri kiz ve erkek g¢ocuklarin esit olarak kaliteli egitim gormelerini saglamay1
amaglamanin Gtesinde, okul kayit oranlarinda onca yildir siiriip giden esitsizliklerin
azaltilmasina 6zel onem vereceklerini de belirtmislerdir (UNICEF, 2004). Buna ragmen,
herkese egitim ideali heniiz gergeklestirilmemistir ve bu alandaki toplumsal cinsiyet
esitsizlikleri de giiniimiizde devam etmektedir.

Egitimde toplumsal cinsiyet esitliginin saglanmasimi 6ngéren 2005 yili hedefi,
Binyi1l Kalkinma Hedefleri 6tesinde, ilk kez 1990 yilinda Tayland’in Jomtien kentinde
yapilan Herkes Igin Egitim Diinya Konferansi’nda tespit edilen ve ardindan 2000
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yilinda Senegal’in Dakar kentinde gergeklestirilen Diinya Egitim Forumu’nda da tekrar
edilen hedeflerle baglantilidir. Bu toplantida kiz ¢ocuklarinin egitimine ilk kez &zel
olarak dikkat ¢ekilmistir (UNICEF, 2004). En 6nemli oncelik, kiz ¢ocuklarla kadinlara
egitim imkanlar1 saglanmasi ve alinan egitimin kalitesinin yiikseltilmesi, bu kesimlerin
aktif katilim1 6niindeki her tiirlii engelin ortadan kaldirilmasidir (UNESCO, 1990).

O zamandan bu giine, Herkes Icin Egitim (HIE) kampanyas1 UNESCO
onderliginde yiiriitiilmekte, tilkelerin okul kayitlari, okullasma oranlari, egitim esitligini
saglayacak politikalar izlenmekte ve gelistirilmektedir.

Dakar toplantisinin ardindan “Herkes Icin Egitim” kampanyasinin amagclar
dogrultusunda Birlesmis Milletler Kiz Cocuklarinin Egitim Girisimi’ni olusturmustur.
Bu girisimin amaci, kiz ¢ocuklarinin egitim gormeleri ve kiz c¢ocuklarina verilen
egitimin kalitesinin istenilen diizeye yiikseltilmesi i¢in kiiresel ve ulusal kampanyalar
yiriitilmesidir (UNESCO, 2003). UNICEF’in egitimde toplumsal cinsiyet esitsizliginin
2005 yilina kadar bitirmeyi hedefleyen Binyil Kalkinma Hedeflerini sahiplenmesi, bu
girisimin Onciisii olarak sahip oldugu konumdan kaynaklanmaktadir (UNICEF, 2004).

HIE saglanmas: ve ilkogretimde toplumsal cinsiyet esitsizliklerinin giderilmesini
on goren bu hedefler, 2002 yili Mayis ayinda BM Genel Kurulu Ozel Cocuk Oturumu
nedeniyle toplanan Devlet ve Hiikiimet Bagkanlar1 tarafindan bir kez daha
sahiplenilmistir.

Diinya liderleri, biitiin ¢ocuklarin egitimini “Cocuklar i¢in Uygun Bir Diinya” insa
etme hedefinin ayrilmaz bir parcasi olarak goreceklerine s6z vermislerdir. Hedeflerin
tizerinde o kadar durulmasi ve calismalar yapilmasimna ragmen diinyada yaklasik 121
milyon c¢ocuk okula gidememekte ve bu c¢ocuklardan 65 milyonunu kizlar
olusturmaktadir (UNICEF: 2004).

2000 yili Eyliil ayinda ¢ikartilan Binyil Bildirgesinde Birlesmis Milletler iiyesi
tilkeler, Binyil Kalkinma hedeflerine ulagma tarihi olarak 2015 yilin1 belirmislerdir.
Kalkinma hedefleri arasinda, herkese temel egitim saglanmasi, toplumda cinsiyet
esitliginin saglanmas1 ve kadinlarin gii¢lendirilmesi konular1 da vardir. UNICEF
egitimde toplumsal cinsiyet esitsizliginin 2005 yilina kadar bitirmeyi hedeflemektedir
(UNICEF, 2004).

Bu hedeflerin her birinin gergeklestirilmesi kalkinma agisindan biiylik 6nem

tasimakla birlikte, belirlenen hedeflerden ikisi uluslar arasi toplulugun oOnderleri
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tarafindan diger biitiin hedefler i¢in kilit goriilmektedir. Bu hedeflerden birincisi herkese
temel egitim saglanmasi, ikincisi toplumsal cinsiyet esitligi ve kadmlarin
giiclendirilmesi (UNDP, 2008).

2.2.2.1. insan Haklar1 Evrensel Bildirisi:

Birlesmis Milletler Genel Kurulunda 10 Aralik 1948 giinii kabul edilen “karar”
olan Insan Haklar1 Evrensel Bildirgesi, Birlesmis Milletler Antlasmasini tamamlayip
yorumlayan bir bildiri, bir ideal haklar listesidir (Call1, 2009).

Bu bildirge, hukukg¢a baglayici, onu taniyan devletlere yiikiimliiliikk getirici bir
etkiye sahip degilse de, yeni Anayasalarin hazirlanmasinda esin kaynagi, Anayasalarin
uygulanmasinda ve yorumlanmasinda bir 151k olmustur. Bildirgenin asil etkisi, moral ve
siyasal yondedir. Bu bildirgede, bir takim hak ve 6zgiirliikkler sayilmis, ancak bunlarin
nasil bir uygulama ve denetimle korunacagi gosterilmemistir (Duman, 1997).

Insan Haklar1 Evrensel Bildirisi, egitim hakkinmn yer aldigi ilk uluslararas
diizenlemedir. Bildirinin 26. maddesinde diizenlenen egitim hakki ile ilgili hiikiimleri
sOyledir:

1. Herkes egitim hakkina sahiptir. Egitim, en azindan ilk ve temel egitim asamasinda parasizdir.
[Ikogretim zorunludur. Teknik ve mesleksel egitim herkese aciktir. Yiiksek 6gretim, yeteneklerine
gore herkese tam bir esitlikle a¢ik olmalidir.

2. Egitim insan Kisiligini tam gelistirmeye ve insan haklariyla temel oOzgiirliiklere saygiy1
giiclendirmeye yonelik olmalidir. Egitim, biitiin uluslar, irklar ve dinsel topluluklar arasinda
anlayis, hosgoérii ve dostlugu o6zendirmeli ve Birlesmis Milletlerin barisi koruma yolundaki
caligmalarim gelistirmelidir.

3. Cocuklara verilecek egitimin tiirlinii segmek, dncelikle ana ve babanin hakkidir.

Birlesmis Milletler Genel Kurulu’nun bu bildirgeyi ilan etme amaglarindan birisi
de insanlarin bu bildirgeyi géz oniinde tutarak, egitim ve 6gretim yoluyla bireylerin hak
ve Ozgirlikklerine saygiyr gelistirmektir (Birlesmis Milletler Tiirk Dernegi, 1983).
Buradan da anlasilacagi gibi bireylerin hak ve o6zgiirlikklerini 6grenmesi ve bunlara
saygl gostermesinin 6n kosulu egitimdir.
2.2.2.2. Avrupa insan Haklar1 Sézlesmesi:

Avrupa Konseyine iliye devletlerin disisleri bakanlarinca 4 Kasim 1950°de
Roma’da imzalanan ve 3 Eyliil 1953’te yiiriirliige giren “Insan Haklarmin ve Temel
Ozgiirliiklerinin Korunmasmna Iliskin Sozlesme™yi ve 20 Mart 1952°de Paris’te
imzalanan Ek Protokolii Tiirkiye, 10 Mart 1954 giin ve 6366 sayil1 Yasa ile onamistir.
Tiirkiye, daha sonraki tarihlerde yiiriirliige giren 6 protokolden 4 ve 6 no.lu olanlara

katilmamuis, obiirlerine katilmistir. 6 no.lu protokol, 6liim cezasini yasaklamaktir.
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Avrupa Insan Haklar1 Sozlesmesi olarak da bilinen “Insan Haklarinin ve Temel
Ozgiirliiklerinin Korunmasina Iliskin Sozlesme”, sosyal ve ekonomik haklara yer
vermemis, bu haklarin disinda kalan siyasi haklar ile klasik haklar1 diizenlemistir.
Sosyal ve Ekonomik Haklarin ayrica diizenlenmesi uygun bulunmustur. Sézlesme,
diizenledigi hak ve Ozgiirliikleri olabildigince genis ve somut bi¢cimde tanimlamis,
sinirlarin1 belirlemis, hak ve ozgiirliikklerin korunmasmi saglamak amaciyla (Insan
Haklar1 Komisyonu), (Insan Haklar1 Mahkemesi) ve (Bakanlar Komitesi) adiyla
denetim mekanizmasi getirmistir (Duman, 1997).

Avrupa Insan Haklar1 S6zlesmesi’nin Ek 1 Protokoliin 2. maddesinde, egitim ve
ogretim hakki diizenlemektedir. Protokol Insan Haklar1 Avrupa Sézlesmesinin

hazirlanmasindan hemen sonra Paris’te imzalanmistir. Protokoliin 2. maddesi:

Madde 2.-“Hi¢ kimse egitim hakkindan yoksun birakilamaz. Devlet, egitim ve 6gretim alaninda
yiiklenecegi gorevlerin yerine getirilmesinde, ana babanin bu egitimin kendi dini ve felsefi
inanglarma gore yapilmasini saglama haklarina saygi gosterir.

2.2.2.3. Cocuk Haklar: Bildirgesi:

Cocuklarin eriskinden farkl fiziksel, fizyolojik, davranis ve psikolojik 6zellikleri
oldugu, stirekli biiyiime ve gelisme gosterdigi bilincinin yerlesmesi, c¢ocuklarin
bakiminin bir toplum sorunu oldugu ve bilimsel yaklasimlarla herkesin bu sorumlulugu
yiiklenmesi gerektigi diisiincesi 20 Kasim 1959'da Birlesmis Milletler Genel Kurulu'nda
"Cocuk Haklar1 Bildirgesi" ile kabul edilmistir (http://www.ihh.org.tr/tr/main/pages/bm-
cocuk-haklari-bildirgesi/106).

Cocuk Haklar1 Bildirgesi Insanligin ¢ocuga her seyin en iyisini vermekle yiikiimlii
oldugunu agiklayan 6ns6z ve 10 temel ilkeden olusmustur. Egitime yonelik olan ilkeler
asagida verilmistir:

Ilke 5: Fiziksel, zihinsel ya da sosyal bakimdan 6ziirlii cocuga gerekli tedavi, egitim ve bakim
saglanmalidir.

Ilke 7: Genel kiiltiir ve yeteneklerini, bireysel karar verme giicii, ahlaki ve toplumsal sorumlulugu
gelistirecek ve topluma yararl bir liye olmasini saglayacak egitim hakki verilmelidir. Bu egitimde
sorumluluk dnce ailenin olmalidir. Egitimin ilk asamalar1 parasiz ve zorunlu olmalidir.

2.2.2.4. Kadinlara Kars1 Her Tiirlii Ayrimciigin Kaldirilmasi Sozlesmesi:

1979 yilinda Birlesmis Milletler, Kadinlara Kars1 Her Tiirlii Ayrimciligin Ortadan
Kaldirilmas1 Sozlesmesi (CEDAW) Genel Kurul tarafindan kabul edilmis ve 1980
yilinda tiye tlkelerin imzasina acilmistir. CEDAW So6zlesmesi, BM sisteminde Cocuk
Haklar1 S6zlesmesinden sonra en genis katilimli sozlesme olma 6zelligini tasimaktadir

ve aralarinda Tiirkiye'nin de bulundugu yaklasik 165 iilke tarafindan imzalanmistir. 11
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Haziran 1985 tarih ve 3232 sayili Kadinlara Kars1 Her Tiirli Ayrimeciligin Ortadan
Kaldirilmas1 Sozlesmesi 14 Ekim 1985 tarih 18898 sayili Resmi Gazete'de
yayimlanarak 19 Ocak 1986 tarihinde yiiriirlige girmistir ve Tirkiye, CEDAW
Sozlesmesine taraf devletlerden birisi olmustur (Giirses, 2004).

Bu sozlesme genel anlamda kadin haklarinin gelistirilmesi, cinsiyet esitsizliginin
Oniine gecilmesi, kadin ve kiz gocuklarimin egitimi gibi konulardan olugmaktadir.
Bu sozlesmede egitimle (egitim hakki, kiz ¢ocuklarinin egitimi) ilgili maddeler:

Madde 10.- Taraf Devletler, 6zellikle asagidaki konularda kadin erkek esitligi esasina dayanarak
egitimde erkeklerin esit hakka sahip olmalarini saglamak igin kadinlara karsi ayrimi 6nleyen biitiin
uygun tedbirleri alacaktir.

e - Ozellikle kadin ve erkeler arasinda mevcut egitim ag1gimi en kisa zamanda kapatmaya yonelik
yetiskin ve gorevsel okuma-yazma Ogretim programlart dahil, siirekli egitim programlarina
katilabilmeleri i¢in erkeklerle esit firsatlarin verilmesi,

f - Kiz 6grencilerin okuldan ayrilma oranlarinin diisiiriilmesi ve okuldan erken ayrilan kiz ve
kadinlar i¢in egitim programlari diizenlenmesi.

2.2.2.5. Cocuk Haklarma Dair Sozlesme:

Birlesmis Milletler Genel Kurulu’nun 20 Kasim 1989 tarih ve 44/25 sayili
Karariyla kabul edilip imza, onay ve katilima acgilmistir. Sozlesme 49. maddeye uygun
olarak 2 Eyliil 1990 tarihinde yiiriirliige girmistir. Tiirkiye sozlesmeyi 14 Eylil 1990
tarihinde imzalamis ve 9 Aralik 1994 tarihinde ihtirazi kayitla onaylamistir. 4058 Sayili
Onay Kanunu 11 Aralik 1994 giin ve 22138 Sayili Resmi Gazete ‘de yaymlanmigtir
(TBMM Insan Haklarin1 inceleme Komisyonu, 2001).

Bu So6zlesme, insan haklarinin ve hukukunun ayrilmaz bir parcasidir. Sozlesme
cocuklar i¢in ortak kabullerdir. Cocuklar i¢in ortak iyi’nin elde edilmesi bu belgede
oOneri bi¢ciminde yer alir (Cilga, 2001).

Asagida sozlesmede yer alan egitim hakki ve egitimde firsat esitligi ile ilgili
maddeler:

Madde 28.

1. Taraf Devletler, ¢cocugun egitim hakkin1 kabul ederler ve bu hakkin firsat esitligi temeli
iizerinde tedricen gerceklestirilmesi goriisiiyle 6zellikle:

a) [Ikogretimi herkes i¢in zorunlu ve parasiz hale getirirler;

b) Ortadgretim sistemlerinin genel oldugu kadar mesleki nitelikte de olmak iizere c¢esitli
bicimlerde orgiitlenmesini tesvik ederler ve bunlarin tiim ¢ocuklara agik olmasim saglarlar ve
gerekli durumlarda mali yardim yapilmasi ve dgretimi parasiz kilmak gibi uygun dnlemleri alirlar;

¢) Uygun biitiin araglar1 kullanarak, yiiksek 6gretimi yetenekleri dogrultusunda herkese agik hale
getirirler;

d) Egitim ve meslek segimine iliskin bilgi ve rehberligi biitin ¢ocuklar i¢in elde edilir hale
getirirler;

e) Okullarda diizenli bigimde devamin saglanmasi ve okulu terk etme oranlarinin diisiirilmesi i¢in
Onlem alirlar.
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2. Taraf Devletler, okul disiplininin ¢ocugun insan olarak tasidig: sayginlikla bagdasir bigimde ve
bu sdzlesmeye uygun olarak yiiriitiilmesinin saglanmasi amaciyla gerekli olan tiim &nlemleri
alirlar.

3. Taraf devletler egitim alaninda, 6zellikle cehaletin ve okuma yazma bilmemenin diinyadan
kaldirilmasina katkida bulunmak ve ¢agdas egitim yontemlerine ve bilimsel ve teknik bilgilere
sahip olunmasini kolaylagtirmak amaciyla uluslararasi igbirligini giiglendirir ve tegvik ederler. Bu
konuda, gelismekte olan iilkelerin gereksinimleri 6zellikle g6z 6niinde tutulur.

Madde 29.

1. Taraf devletler ¢ocuk egitiminin asagidaki amaglara yonelik olmasini kabul ederler;

a) Cocugun Kisiliginin, yeteneklerinin, zihinsel ve bedensel yeteneklerinin miimkiin oldugunca
gelistirilmesi;

b) Insan haklarma ve temel dzgiirliiklere, Birlesmis Milletler Antlasmasinda benimsenen ilkelere
saygisinin gelistirilmesi;

¢) Cocugun ana-babasina, kiiltiirel kimligine, dil ve degerlerine, ¢ocugun yasadigi veya geldigi
mense iilkenin ulusal degerlerine ve kendisininkinden farkli uygarliklara saygisinin gelistirilmesi;
d) Cocugun anlayigi, barig, hosgorii, cinsler arasi esitlik ve ister etnik, ister ulusal, ister dini
gruplardan, isterse yerli halktan olsun, tiim insanlar arasinda dostluk ruhuyla, 6zgiir bir toplumda,
yasantty1, sorumlulukla {istlenecek sekilde hazirlanmast;

e) Dogal cevreye saygisinin gelistirilmesi

Cocuklarin kendini gelistirebilmesi, insan haklar1 kavramini 6grenebilmesi, saygi
gelistirmesi, topluma kazandirilabilmesi onlara egitim olanaginin saglanmasina baglidir.

Sozlesmenin 28. maddesi cinsiyet farki gozetilmeksizin biitiin ¢ocuklarin egitim
hakkina sahip oldugu belirtilmekte; egitimin kalitesini belirleyen bir ¢erceve
sunulmaktadir. 29. maddesi ¢ocuk merkezli 6gretme-6grenme modelini savunarak;
cocuklarin egitim siirecine aktif bicimde katilacaklari, kendilerine sorunlarin
¢ozebilecekleri, yasam boyu ogrenerek dogru kararlari verebilecekleri 6zgiiven
duygusunu gelistirecek bir yapiy1 giindeme getirmektedir (UNICEF, 1999).
2.2.2.6. Herkes Icin Egitim Ulusal Hedefleri ve Dekar Eylem Formu

Herkes i¢in Egitim hareketi, egitimde cinsiyet esitsizliginin son bulmasi ve kiz
cocuklarmin okula gitmesi okullagmasi i¢in gerekli 6nlemleri almayi kabul etmistir.
UNESCO'nun Herkes I¢in Egitim konusundaki c¢alismalar1 1990 yilinda Jomtien,
Tayland'da yapilan Diinya Konferansiyla baslatilmis olup, konferansta herkes i¢in
egitim hedefleri belirlenmistir
(http://www.meb.gov.tr/duyurular/duyurular/Y asamBoyuOgrenme/DekarEylemCerceve
si.htm).
Buna gore herkes icin egitim hedefleri
(http://www.haydikizlarokula.meb.gov.tr/evrensel_egitim_hedefleri.php):
1. Hedefler
a) Herkese egitim olanag: sunmak

b) Egitimin kalitesini yiikseltmek


http://www.meb.gov.tr/duyurular/duyurular/YasamBoyuOğrenme/DekarEylemCercevesi.htm
http://www.meb.gov.tr/duyurular/duyurular/YasamBoyuOğrenme/DekarEylemCercevesi.htm
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2. Beklenen Ciktilar

a) Egitime % 100 erisim

b) En fazla 30 6grenciden olusan siniflar

¢) Yeni teknolojilerle ve aktif 6grenme yontemleriyle uyumlu temel malzemeler
d) Yetiskin okumaz - yazmazliginin tamamen giderilmesi

3. Okul Oncesi Egitim - Amaclar

a) Okul 6ncesi egitimi yayginlastirmak

b) Okul 6ncesi egitim programlarinin kalitesini yiikseltmek

¢) Sosyo-ekonomik dezavantajlar1 olan ¢ocuklara yonelmek

d) Calisan annelerin ¢ocuklarina giindiiz bakim ve egitim olanagi sunmak
4. Temel Egitim - Amaclar

a) 8 yillik kesintisiz ilkdgretimi yayginlastirmak

b) ilkdgretimin kalitesini yiikseltmek

¢) Sistemi etkin kilmak.

2000 yilinda Dakar, Senegal’de bir Diinya Egitim Forumu diizenlenmistir. Bu
formun diizenlenmesinin amact 1990’dan beri gergeklestirilen ¢alismalarin
degerlendirilmesidir.

Degerlendirmeler sonucu herkes i¢in egitim hedeflerine istenilen oOlgiide
erisilemedigini gostermis ve Forum tarafindan bu hedeflere ulasilmasi igin yapilmasi
gereken faaliyetleri belirten “Dakar Eylem Cergevesi” kabul edilmistir. Eylem
cercevesinde belirlenen hususlarin 2015 yilina kadar gergeklestirilmesi planlanmaktadir
(UNICEF, 2004).

Son yillarda 2015 Herkes Igin Egitim hedeflerine ulasilmas1 konusunda biiyiik
ilerlemeler olmasina ragmen, bazi iilkeler hedefe ulagsmak konusunda olmasi gereken
noktadan ¢ok uzaktadir. Yayimlanan verilere gore; 2008 yilinda 67 milyon ¢ocuk
okuldan ayrilmistir. Okula kaydolma konusunda evrensel ilerleme yavaglamistir. Egilim
bu sekilde devam ederse, 2015 yilinda gliniimiizden daha fazla ¢ocuk okul disinda
olacaktir. Pek ¢ok ¢ocuk ilkogretimi tamamlamadan dnce okuldan ayrilmaktadir. Diinya
yetiskin niifusunun yaklagik %17’si (796 milyon kisi) temel okuryazarlik becerilerinden
yoksundur. Bu saymin yaklasik iicte ikisi ise kadinlardan olugmaktadir. Cinsiyet
esitsizligi egitimde ilerleyisi engellemektedir. Pek ¢ok iilkede egitimin kalitesi diistiktiir.

Milyonlarca ¢ocuk, okuma, yazma ve matematiksel becerileri beklenen diizeyin ¢ok
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altinda ilkdgretimden mezun olmaktadir. 2015 yilina kadar, 19 milyon yeni 6gretmene
ihtiyac oldugu belirtilmektedir. Yetersiz beslenme kiiresel oOl¢ekte bir insanlik
trajedisidir. Her yil 3 milyon ¢ocuk ve 100.000°den fazla annenin Oliimiine neden
olmaktadir. Gelismekte olan tilkelerde her yil yaklasik 19 milyon ¢ocuk anne karninda
yetersiz beslenme sonucu normal kilosunun altinda dogmaktadir.

Sonug olarak UNESCO tiim Diinya’da egitim olanaklarin arttirilmast ve “2015
Herkes I¢in Egitim” hedeflerine ulasiimasi konusunda uluslararas1 toplumu diizenli
araliklarla yayimladigi raporlar vasitasiyla uyarmakta ve harekete gecirmek i¢in tesvik
edici rol iistlenmektedir (Wwww.unesco.org.tr, 2010-2011 Egitim Faaliyet Raporu)
2.2.2.7. Dordiincii Diinya Kadin Konferansi

Birlesmis Milletler Ekonomik ve Sosyal Konsey’in karariyla bir taahhiitler
konferans1 olarak planlanan IV. Diinya Kadin Konferans1 4-15 Eyliil 1995 tarihleri
arasinda Cin/Pekin’de gerceklestirilmistir. 189 {ilke temsilcilerinin katilimiyla
gerceklestirilen Konferansin sonucunda Pekin Deklarasyonu ve Eylem Platformu isimli
iki belge kabul edilmistir. Konferansa genis bir heyetle katilan Tirkiye, her iki belgeyi
de higbir ¢ekince koymadan kabul etmistir. Pekin Deklarasyonu, hiikiimetleri kadinin
giiclendirilmesi ve ilerlemesi, kadin-erkek esitliginin artirilmasi ve toplumsal cinsiyet
perspektifinin politika ve programlara yerlestirilmesi konularinda yiikiimlii kilmakta ve
Eylem Platformunun hayata gecirilmesini 6ngérmektedir. Eylem Platformu ise kadinin
giiclendirilmesinin glindemi olarak tanimlanmaktadir. Kadiin 6zel ve kamusal alana
tam ve esit katilimi ontindeki engellerin kadinlarin ekonomik, sosyal, kiiltiirel ve politik
karar alma pozisyonlarinda ve mekanizmalarinda yer almalar1 yoluyla ortadan
kaldirilabilecegini ifade etmektedir
(http://www.kadininstatusu.gov.tr/tr/html/165/Birlesmis+Milletler).

Dérdiincii Diinya Kadin Konferansinda, Tiirkiye’nin 2000 yilina kadar ¢6ziim bulmay1
taahhtit ettigi dort temel sorun alani
(http://Iwww.kadininstatusu.gov.tr/upload/mce/eski_site/Pdf/pekin-5.doc);

-CEDAW Sozlesmesine konulan temel ¢ekincelerin kaldirilmasi

-Zorunlu egitimin 8§ yila ¢ikarilmasi

-2000 y1ilina kadar kadin okumaz yazmazliginin ortadan kaldirilmasi

-Anne ve ¢ocuk 0liim oraninin %50 oraninda azaltilmasi


http://www.unesco.org.tr/
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2.2.2.8. Binyillhk Kalkinma Hedefleri

2000 yili Eyliil ayinda ¢ikartilan Binyil Bildirgesinde Birlesmis Milletler iiyesi
iilkeler, Biny1l Kalkinma hedeflerine ulasma tarihi olarak 2015 yilin1 belirlediler.
Kalkinma hedefleri arasinda, herkese temel egitim saglanmasi, toplumda cinsiyet
esitliginin saglanmasi ve kadinlarin giiglendirilmesi konular1 da vardir. Binyil Kalkinma
Hedefleri arasinda egitim ve cinsiyet esitsizligi ile ilgili maddeler (Binyi1l Kalkinma
Hedefleri Raporu, 2010):

Hedef 3. 2015 yilina kadar diinyanin her yerindeki kiz ve erkek gocuklarin, ilkogretimi
eksiksiz olarak tamamlamasini saglamak.

Hedef 4. Toplumsal cinsiyet esitsizligini ilk ve orta 6gretimde tercihen 2005 yilina
kadar ve egitimin her diizeyinde 2015 yilina kadar ortadan kaldirmak.

2.2.2.9. Avrupa Birligi Temel Haklar Bildirgesi

Bildirge, AB vatandaslarinin temel haklarint ve AB’nin vatandaglarina karsi
sorumluluklarini igeriyor. Belge, 13-14 Ekim 2000°de Fransa’nin Biarritz kentinde
gerceklesen AB zirvesinde devlet baskanlari tarafindan kabul edildi ve 7-8 Aralik’taki
“Nice Zirvesi’nde onaylandi. Buna gore (http://www.avrupa.info.tr/tr/ab-ve-sivil-
toplum/haklar-bildirgesi.html):

Madde 1. insanlik onuru

Insanlik onuru, ihlal edilemez. Saygi gésterilmeli ve korunmalidr.

Madde 14. Egitim hakki

1. Herkes, egitim gorme ve mesleki ve siirekli egitimden yararlanma hakkina sahiptir.

2. Bu hak, serbest zorunlu egitim gérme olasiligini da igerir.

3. Demokratik ilkelere ve ailelerin ¢ocuklarinin kendi dini, felsefi ve egitim
konusundaki inanglarina uygun olarak egitim ve dgretim gérmelerini saglama hakkina
saygl gosterilerek egitim kurumlart tesis etme Ozgiirliigiine, bu o6zgiirliik ve hakkin
kullanilmasina iligkin ulusal mevzuata uygun olarak saygi gosterilmelidir.

Madde 23.- Erkekler ve kadinlar arasinda esitlik

1. Erkekler ve kadinlar arasinda esitlik, istihdam, ¢alisma ve iicret dahil olmak {izere
biitiin alanlarda saglanmalidir.

2. Esitlik ilkesi, yeterli sekilde temsil edilmeyen cinsin lehine belirli avantajlar

saglanmasini 6ngdren onlemlerin siirdiiriilmesini veya benimsenmesini engellemez.
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2.3. EGITIM-OKUL iLISKIiSi
2.3.1. Egitime Duyulan ihtiya¢

Insanm yasama tarihi, insanligin ilk donemlerindeki yasam tarzindan modernlige
dogru bir degisim zinciri manzarasi gosterir. Bu zincirin halkalar1 ¢esitli sekillenmeleri
ifade eder. Iste, egitim olay ve sistemi de, insanin meydana getirdigi sekillenmelerden
birisidir. Egitim, insanlarin meydana getirdigi en eski insani degerlerin basinda gelir.
Bugiinkii egitimi, iradi ¢alismalarin olusturdugu sosyo-kiiltiirel, ekonomik ve siyasal
faktorlerin bir bileskesi olarak diisiinmek miimkiindiir. Bu bileskenin felsefesi, amaci,
ilkeleri, icerigi, stilleri ve yontemleri bulunmaktadir. Fakat bu unsurlar, toplumdaki
diger unsur ve giliclerin degismesine paralel olarak kendilerini yenilemek
durumundadirlar. Eger diisiince tarihine bakilacak olursa, dnemli diisiinsel, siyasal,
ahlaki, kiiltiirel ve ekonomik degismeler egitimi de etkilemis ve onun biiylik 6lgiide
farklilagsmasini saglamistir.

Ornegin, eski Grek dénemindeki diisiince zemini ile egitimin tamimlandigi insan
anlayis1 arasindaki benzerlik, Roma, 6zellikle de orta ¢agda degismistir. Antik donemde
egitimin merkezinde insan bulunurken, orta ¢agda bunun yerini Tanr1 almistir. Hiirlerin
yedi sanat1 (Gramer: Dilin kurulusundaki dogrulugun teorisi, Retorik: Konusmayi, etkili
olabilecek tarzda sekillendirebilme yolu, Dialektik: Karsilikli tartismada zihinsel
kivraklik. Hiirlerin yedi sanatindan diger dordii ise, aritmetik, geometri, astronomi ve
miiziktir), aristokrat bir vatandas yetistirmek i¢in etkili bir yontem olarak kullanilirken,
ortacagda skolastik sistemin 6nemli bir parcasi haline gelmistir. Diger donemler i¢in de
bu durumun gecerli oldugu ve egitimin toplumun genel c¢izgisine uyum gosterdigi
gozlenmektedir (Kincal, 2007).

Bilim ve teknolojideki gelismeler sonucunda sosyal tabakalar arasindaki ¢izgiler
esneklesmis, fakat bunun sonucunda sinifsal farkliliklar dogmustur. Iste egitim bu
stirecte kigilerin statiilerini  ylikseltip, bilgi ve beceri kazandirdigr icin simuf
atlamalarinda bir ara¢ haline gelmistir. Giiniimiizde de bireysel ve toplumsal anlamda
egitime ihtiya¢ duyulmaktadir (Dilli, 2006)

Bireysel anlamda; bireyin mevcut potansiyellerini gelistirmesi, gizil giiclerini
ortaya cikartmasi, okuma-yazma becerisi kazandirarak saglikli iletisim kurabilmesi,
saglikli yasayabilmesi, bireysel olarak iiretken olmasi ve bu iiriinleri kullanabilmesi,

diinyayr ve yasadigi cevreyi arastirip-irdeleyerek karsilastigi sorunlari ¢dzebilmesi,
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diinyaya genis bir vizyondan bakabilmesi, yaraticiligini ve bilgiyi bulma, kullanma
becerisini gelistirmesini, empatik diigiinerek insanlar1 algilayabilmesi ve uyum
gosterebilmesi, Ozgliven duygusunu gelistirmesi ve en Onemlisi kendini
gergeklestirebilmesinde egitim dogrudan etkilidir.

Birey {lizerine yapilan ve onun fiziksel, zihinsel ve ahlaksal varliginda bir
degisikligi ve gelismeyi gerektiren her tiirlii eylem egitim sonucudur. Yani bireyin hem
kisisel hem de toplumsal gelisimi s6z konusudur. Bu anlayisla birey, bir biitiin olarak
ele alinmakta, kendisi ve toplum i¢in en uygun bigimde tiim gelismesi géz Oniinde
bulundurulmaktadir (Tezcan, 2012).

Toplumun egitime olan ihtiyaglarinin nedenlerin basinda, kiiltiirel degerlerin ve
toplumsal kurallarin toplumun {iyelerince 6ziimsenmesini saglayarak ulusal birligin
siirdiiriilmesine yardim eder. Insanlar1 birbirine baglayan, onceki kusaktan aktarilan
kiiltiirel degerleri 6ziimseyip bu degerlere uygun olarak yasamasindandir. Oziimsenen
ulusal kiiltliriin degerlerinde, meslege, yoreye, zamana ve yerine gore bazi ayriliklar
olabilir; ama kiiltiirel 6zdegerler, her zaman ulusal kiiltiiriin 6zdegerlerine uygundur.
Ote yandan, toplumda diizenli yasama, onceki kusaklarm gelistirdigi ve denedigi
toplumsal kurallar1 6grenip uygulamayla olur (Basaran, 2008).

Egitim, kiz ve erkek c¢ocuklarin toplumsal yapida kendilerine uygun goriilen
rolleri 6grenmeleri ve bunu yerine getirmelerini saglayacak davraniglari 6gretmektedir
(Goneng ve digerleri, 2002).

Genel olarak insanlar elde ettigi olanak ve kazandigi basariyr egitime borgludur.
Sistematik ve kaliteli bir egitim, toplumun ve bireyin hayat standardin yiikseltecegi gibi
uluslararas: platformda da basari, giiven ve ililke menfaatlerinin gozetilecegi bir ortam
yaratacaktir. Egitim sistemindeki kalite diizeyinin ise bireyin yasadigi toplumun sosyo-
ekonomik, kiiltlirel ve siyasal gelisiminin niteligi lizerine etki ettigi kabul edilmektedir
(Barr, 1998; Akt. Eres, 2005). Toplumun bilingli olmast mevcut kaynaklarin
kullanilmas: ve tiiketiminde de biiylik 6nem tagimaktadir.

Kiz ¢ocuklariin egitime katilimi, saglayacagi bireysel kazanimlarin yani sira hem
ilkenin refah diizeyi, hem de hayat standardi agisindan 6nem tasimaktadir. Kadinlarin
egitim diizeyini erkeklerle esit duruma gelecek bigimde yiikseltmekte basarisiz olan
iilkelerin, daha yavas biiyiime ve azalan gelir diizeyi ile karsi karsiya olduklar

bilinmektedir. Kiz c¢ocuklarmin egitimi bdlgelerarasi dengesizlikleri de azaltabilir.
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Okuma-yazma orani arttikga kadin, ¢agdisi (tore cinayetleri, kuma vb.) uygulamalar
karsisinda daha bilingli bir tavir sergileyerek toplumun c¢agdaslasmasina katkida
bulunacaktir (Kadin ve Egitim, 2008).

2.3.2. Egitimin Amaclari

Egitim, bireyin dogumundan Oliimiine kadar olan siire gelen bir siirectir. Bu
siirecte bireylere cesitli bilgi, beceri, tutum ve degerler kazandirilir. Bu 6grenmeler
bireyin davraniglarinda gozle goriilebilen degisikliklere neden olur. Her bireyin
cevresiyle kurdugu etkilesim farkli oldugu i¢in gegirdikleri yasantilar ve kazandiklari
davranislar da birbirinden farklidir. Insanlar cevreleriyle siirekli etkilesim kurmakla
birlikte, bunlarin hepsi onda iz birakmayabilir. Bu nedenle egitim en genis anlamiyla,
bireyde kendi yasantilar1 yoluyla davranis degisikligi meydana getirme siirecidir (Erden,
1998).

Genel olarak toplumda egitim araciligiyla kazandirilmasi istenen bu nitelik ya da
ozellikler egitimin genel amaglaridir. Tiirk milli egitiminin temel amaglari, 1739 Sayili
Milli Egitim Yasasi’nin 2. Maddesinde belirtilmistir. Bu genel amaclar soyuttur. Bu
nedenle acimlanmasi ve somutlanmasi gerekmektedir. Bu genel amaglarin bir kismi
bicimsel (formal) egitim yoluyla okullar tarafindan kazandirilir. Bir kismi da dogal
(informal) olarak toplumda aile, medya, arkadas cevresi gibi ortamlarda kazanilir.
Dogal egitim plansizdir. Bu nedenle genel amaglarin kazandirilmasinda sinirli etkisi
vardir. Bicimsel egitim okullarda arciligiyla gerceklestirilir. Okulun amaglari, Milli
Egitim amaglarina gore biraz daha somutturlar, ancak tam agik degildirler (Doganay ve
Sar1, 2006; Akt. Sarpkaya, 2010).

1739 Sayili Milli Egitim Temel Kanunu’na gore Tirk Milli Egitim Sisteminin
genel amaglar1 sunlardir (MEB, 2013):

“Tiirk Milli Egitiminin genel amaci, Tiirk Milletinin biitiin fertlerini,

1. (Degisik: 16/6/1983 - 2842/1 md.) Atatiirk inkilap ve ilkelerine ve Anayasada
ifadesini bulan Atatiirk milliyet¢iligine bagli; Tiirk Milletinin milli, ahlaki, insani,
manevi ve kiiltiirel degerlerini benimseyen, koruyan ve gelistiren; ailesini, vatanini,
milletini seven ve daima yiiceltmeye c¢alisan, insan haklarima ve Anayasanin
baslangicindaki temel ilkelere dayanan demokratik, laik ve sosyal bir hukuk Devleti
olan Tiirkiye Cumhuriyetine kars1 gorev ve sorumluluklarini bilen ve bunlari davranis

haline getirmis yurttaglar olarak yetistirmek;
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2. Beden, zihin, ahlak, ruh ve duygu bakimlarindan dengeli ve saglikli sekilde
gelismis bir kisilige ve karaktere, hiir ve bilimsel diislinme giiciine, genis bir diinya
gorlsiine sahip, insan haklarina saygili, kisilik ve tesebbiise deger veren, topluma karsi
sorumluluk duyan; yapici, yaratici ve verimli kisiler olarak yetistirmek;

3. Ilgi, istidat ve kabiliyetlerini gelistirerek gerekli bilgi, beceri, davranislar ve
birlikte is gorme aligkanligi kazandirmak suretiyle hayata hazirlamak ve onlarin,
kendilerini mutlu kilacak ve toplumun mutluluguna katkida bulunacak bir meslek sahibi
olmalarin1 saglamak;

Boylece bir yandan Tiirk vatandaglarinin ve Tiirk toplumunun refah ve
mutlulugunu artirmak; 6te yandan milli birlik ve biitiinliik icinde iktisadi, sosyal ve
kiiltiirel kalkinmay1 desteklemek ve hizlandirmak ve nihayet Tiirk Milletini ¢agdas
uygarligin yapici, yaratici, segkin bir ortagi yapmaktir.”

2.3.3. Okul ve Fonksiyonlar:

Genel anlam igerisinde okul, belli bir yeri olan, belli bir siire devam eden, 6grenci
ve 0gretmeni degisen, genis bir ¢evreye hitap eden, egitim etkinligini organize bir ders
etkinligi olarak devam ettiren, genel ve mesleki ¢esitler icerisinde sekillenen bir kurulus
olarak tanimlanabilir. Ayn1 zamanda okul, kii¢iik ¢apli baz1 fonksiyonlarin genel bir
egitim ve Ogretim amaci ¢ercevesinde toplandigi bir kurumdur. Okul, amag¢ ve
fonksiyonlarin meydana getirdigi bir yapidir. Bagka b ir anlatimla, okul oldugu igin
egitim meydana gelmemistir. Okul egitilme gereksinimini gidermek i¢in ¢esitli gii¢lerin
bir araya geldigi bir yap1 olarak degerlendirilebilir (Kincal, 2007).

Her toplum bireylerini egiterek onlarin toplumla uyumlu topluma katkida
bulunacak bicimde yetismelerini ister. Giiniimiiz endiistrilesmis toplumlarinda bu islevi
egitim kurumlar1 olan okullar iistlenmistir. Okullarin toplum ve birey agisindan sayisiz
faydalar1 vardir. Bu baglamda okulun amac¢ ve fonksiyonlarimi genel olarak soyle
siralayabiliriz:
2.3.3.1. Egitimin Acik islevleri

Bireyin Gelismesi:

Egitimin bireyi gelistirme islevi, glinlimiizde modern ve demokratik toplumlarda
bireye verilen degerin artmasiyla birlikte 6nem kazanmaya baglamistir. Egitim
kurumlari bu islevi yerine getirirken bireyin hem zihinsel, hem de bedensel ve duygusal

gelisimine yardimci olur (Erden, 1998).
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Insan Sevgisinin Asilanmast Fonksiyonu:

Insanin kendini tamimasi, kendini kesfetmesi ve bunu insanlik yararina
kullanilmas1 egitimin dolayisiyla okulun Oncelikli hedeflerindendir. Cocuklarin
bedensel ve ruhsal gelisimlerini bir biitiin olarak tamamlamalar1 dogru zamanda dogru
sekilde egitim verilmesi ile gergeklesir. Bu da okulun gorevlerindendir. Bu dogrultuda
kendisine, ailesine, toplumuna, kiiltiiriine ve vatanimna deger veren, onlar1 ylicelten
bireyler yetistirilebilir (Dilli, 2006).

Demokratik, ideal Vatandas Yetistirme Fonksiyonu:

Toplumlar genellikle var olan siyasal rejimlerini korumak isterler. Egitim
kurumlar1 toplumdaki bireylere milli ideoloji, degerleri ve idealleri kazandirarak onlari
var olan siyasal diizene bagl vatandaslar olarak yetistirirler. Okullarda ¢ocuklara kiigiik
yaslardan baglayarak bayragi, milli degerleri ve sembolleri benimsemeleri ogretilir.
Devletin dayandigi temel felsefe, ideoloji ve ilkeler; ¢esitli dersler, torenler, 6zel giin
kutlamalar1 gibi etkinliklerle cocuk ve genglere kazandirilir. Boylece egitim kurumlari
var olan siyasal diizenin korunmasina yardime1 olur.

Ulkemizde de okuldncesi egitimden {iniversiteye kadar tiim egitim asamalarinda,
Atatiirk ilkelerine bagli, Tiirkiye Cumhuriyeti Devletine kars1 gérev ve sorumluluklarini
bilen, bayragini, vatanini ve milletini seven bireyler yetistirilmesi amaglanmaktadir.

Egitim kurumlart bir yandan toplumun mevcut diizenini koruyan vatandaslar
yetistirirken diger taraftan yenilik¢i elemanlar yetistirerek toplumun siyasi yapisinda
degisikliklere de neden olabilir. Ozellikle mutlakiyet¢i ydnetim bigiminden
demokrasiye gecislerde, bagimsizlik hareketlerinde ve biiylik reformlarda 1yi egitim
gormiis aydinlar 6nemli rol oynamistir. Mustafa Kemal Atatiirk ve arkadaslari buna
giizel bir 6rnektir (Erden, 1998).

Ekonomik Fonksiyonu:

Okul, bireylerin bilingli {reticilik-tiiketicilik konusunda ilk kazanimlarini
sagladigi kurumdur. Insanlara, meslek egitiminin yaninda girisimcilik duygusunu asilar
ve gelistirir. Milli servetlerin taninmasi ve korunmasini Ogretir. Bireyler okulda
kazandig1 bilgi ve beceriler sayesinde iilkesine verimli bir sekilde hizmet edecek
kalifiye birer eleman haline gelirler.

Toplumlarin tarithleri incelendiginde genellikle ekonomi ve egitimdeki

gelismelerin birlikte gerceklestigi goriiliir. Ekonomik gelisme igin gerekli olan
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teknolojiyi iiretme ve insan giicli yetistirme islevlerinin egitim kurumlari tarafindan
yiiriitiilmesi karsilikli iliskiye neden olmaktadir. Toplumlarin ekonomik faaliyetlerinin
ve buna bagli olarak bu faaliyetleri gergeklestirecek insan giicii niteliginin degismesi,
egitim kurumlarinin gelismesi ve degismesine neden olmaktadir. Egitim kurumlarn da
yetistirdigi insan giicii ile teknolojinin ve ekonominin gelismesine katkida bulunur
(Erden, 1998).

Okullarin ekonomik gorevi yerine getirebilmesi, dnce egitimin bir yatirim olarak
goriilmesine, sonra bu yatirimin memleketteki yetenek kaynaklarindan en ¢ok
yararlanilacak bigimde yapilmasina baghdir (Bursalioglu, 2011).

Bilgi Fonksiyonu:

Okul bireyin ihtiya¢ duydugu bilgileri onun gelisim diizeyine gore sistemli bir
sekilde verir. Kiiresellesme ve bilgi toplumuna gegis ile bilgi teknolojilerinde meydana
gelen hizli degisikliklerin egitime yansimalar1 tam olarak algilanamamaktadir. Bu
baglamda, belirtmek gerekirse, bilgi ve iletisim teknolojisi alaninda meydana gelen hizli
degismeler, diinyayr giderek kiiresel bir koye doniistiirmiistir. Bu durumda,
kiiresellesen diinyada en fazla paylasilan sey bilgi olmustur (Duygulu, 2004). Bilgi {ist
diizey becerilerin kazanilmasi i¢in bir dnkosul niteligindedir. Okul bu fonksiyonuyla
bireyleri diislinmeye, aragtirmaya sevk eder.

Meslek Kazandirma Fonksiyonu:

Okullarda yalmizca egitim ve ogretim gerceklestirilmemekte bunun yaninda
mesleki anlamda ilk kazanimlar da elde edilmektedir. Bunlarin boyutu egitimin
kademeleri arttik¢a derinlesmektedir. Ayn1 zamanda okul, verdigi bilgi ve becerilerle
ogrencinin meslek se¢imine de etki eder. Ogrencinin mesleki egilimleri egitimin ilk
kademesinde baglar. Bu asama bazi meslekler igin kritik bir donemdir. Okullarda
cocuklara toplumsal bazi degerler verilirken, bir taraftan da toplumun ekonomik
ihtiyaglarina gore bireyler mesleklere yonlendirilmektedir (Dilli, 2006).

Okul, ¢ocuklarin kalitim yoluyla getirdikleri zeka ve yatkinliklar ile beraber aile
icindeki gelisimleri de degerlendirmek zorundadir. Meslek egitim sistemi, genglerin
mesleklerinin belirlenmesinde tek faktor degildir; nesiller aras1 hareketliligi saglamada
bagimsiz olarak tek basina bir faktor degildir, o ancak sinirlt bir giice sahiptir. Okulun
en Onemli gorevlerinden biri, Ogrencinin sosyal kokeninin neden olabilecegi

esitsizlikleri, Ogrencilerin okulda gosterecegi c¢alismaya, zekd ve yeteneklerine
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dayanarak ortadan kaldirmaya c¢aligmaktir. Ama bu gorevin ne kadar yerine
getirilebilecegi de tartigmalidir. Ger¢ek duruma bakildiginda kisilerin gordiikleri egitim
diizeyi ve cinsi ile yaptiklar is, girdikleri meslek arasinda yiiksek bir korelasyon vardir.
Yiiksek mesleklere girebilmek igin, ona uygun bir egitim gérmek gerekir (Ergiin, 1994).

Toplumsal Hareketliligi Saglama Fonksiyonu:

Gliniimiizde okullardan 6grenci ve velileri tarafindan beklenen fonksiyonlarin
birisi de toplumsal hareketlilikle ilgilidir. Toplumsal hareketlilik fertlerin, ailelerin ve
sosyal gruplarin toplum iginde sahip olduklar1 bir statiiden diger bir statiiye dogru olan
hareketliliklerdir (Goldhamer’den aktaran Erkal, 1995).

Toplumsal hareketlilik dogasi geregi tek bir yonde degil farkli yonlerde gelisir.
Ayn1 ya da benzer statiilerde olabilecegi gibi farkli statiiler arasinda da olur. Buna gore
iki tiirlii hareketlilikten sz edilebilir: Yatay hareketlilik ve dikey hareketlilik.

Yatay hareketlilik, hareketliligin ayn1 ya da benzer statiiler arasinda olmasina
denir. Bir diger deyisle yatay hareketlilik, ayn1 toplumsal tabaka (sinif, statii grubu)
icinde yer alanlarin, benzer statiiler arasindaki gegisleridir (Dogan, 2011). Bir okulda
miidiir yardimcist olan birinin bagka bir okulda miidiir yardimecisi olmasi yatay
hareketlilige ornektir.

Dikey hareketlilik, farklt diizeylerdeki statiilerin  tabakalar arasinda
gerceklestirdigi hareketlilige denir. Dikey hareketlilik asagidan yukariya olabildigi gibi
yukaridan asagiya da olmaktadir. Kisilerin yukari dogru hareketlilikle geldikleri
statiileri kaybetmeleri yani diigiisleri asagi hareketlilik olarak tanimlanir (Dogan, 2011).
Bir lise miidiiriinlin sube miidiirliigiine yiikselmesi dikey hareketliliktir.

Bireyler hangi tabakadan veya siniftan olursa olsun egitim firsatlarindan
faydalanmalar1 onlara hareketlilik saglar (Tezcan, 2012). Kisinin mezun oldugu egitim
kurumu ytikseldik¢e kisinin mesleki statiisi de buna bagli olarak ylikselmektedir
(Ergiin, 1994). Toplumsal hareketlilikte birey egitim hakkin1 kullanarak gelecegine yon
verdigi gibi toplumsal hareketliligin yonii de egitim anlayisint bigimlendirir. Cok fakir
bir aileden gelen bir birey egitim sayesinde ist siniflara kadar ¢ikabilir. Bu noktada
okullara ¢ok biiyiik gorevler diismektedir.

Asagidaki tabloda H. Fend’e gore “Okulun Toplumsal Gorevleri” bulunmaktadir.



Tablo 2.1: H. Fend’e Gore Okulun Toplumsal Gorevleri
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OKUL DISI ALAN SOSYALLESME
ETKILERI

—> Egitime-yerlestirme fonk.

1

OKUL SISTEMi

Egitim -0gretim

@ «

Se¢me-eleme fonk.

Okul sistemindeki
yer

Sinavlar ve

Okul bitirme <

Biitiinlestirme fonk.

Toplumsal iktidar iliskileri_

w

kazanilan haklar

“okul yasayis1”

rol beklentileri

A

—p @

Kaynak: Ergiin, M. (1994). Egitim Sosyolojisine Giris. (Dordiincii Baski). Ankara: Ocak Yayinlari.

sy:96

Sekildeki rakamlarin agiklamasi:

1. Kisinin is yapabilme giiciinii belli mesleklere gore gelistirmek.
2. Kisiyi, topluma katilacak sekilde genel olarak yetistirmek.

3. Sistemi durgunlastiracak kurallar, degerler ve yorum sistemleri

4. Politik yonlendirmeler
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2.3.3.2. Egitimin Gizil Islevleri
Es Secme

Egitim uygun es se¢me olanagi hazirlar. Ogrencilerin ¢ogu eslerini okulda
arkadaslar1 arasindan segerler. Ogrenciler eslerini asag1 yukar1 kendileri ile ayn1 siif ve
egitsel alandan segme egilimindedirler. Bu olanagi da en iyi okul saglar. Lise ve yiiksek
okullar, kisinin ayn1 yas ve egitim kategorisinden karsi cinsten kimselerle tanigsmasi
bakimindan olanak hazirlar. Baska bir deyisle egitim, toplumun aile kurumuna bir
evlenme pazari olarak katkida bulunur (Tezcan, 2012).

Her tiirlii beraberlik es segme olanagi saglayabilir. Gegici ya da siirekli olarak
herhangi bir yerde bulunmak gibi. Fakat okullardaki beraberlik eslerin birbirlerini yeter
derecede anlayacaklar1 kadar uzun siirelidir.

Tanidik Saglama

Egitim, 6grencinin arkadas cevresini genisletmek olanagi saglar. Bireyin aldig
egitim diizeyi yiikseldikge bu ¢evre genisler. Iste bu kimseler ileride is ya da mesleksel
bakimdan iliski kuracak ve birbirlerine yardim edeceklerdir. Boylece birbirlerinin
mesleklerinde, yilikselmelerine yardimei olabilecek her tiirli anlagsma ve isbirligi
olanaklar1 hazirlanmis olacaktir (Celkan, 1989).

Konum Kazandirma

Egitimin bir konum kazanma olarak degeri genis ol¢iide tanmmustir. Bunu iki
sekilde ifade edebiliriz (Dogan, 2011):

1. Bir kimsenin konumunun degerlendirilmesi, onun ne kadar egitim gordiigiine ve
ne ¢esit bir egitimden gegtigine gore tayin edilir.

2. Sinif durumunun diger birgok 6nemli dlgiitleri kismen bir kimsenin sahip oldugu
egitim cesidi ve derecesine gore Olciiliir.

Yapilan arastirmalarda A.B.D., Ingiltere ve Iskandinav iilkelerinde egitim yiiksek
statlilere tirmanmakta basta gelen bir “hareketlilik merdiveni” durumuna gelmistir
(Sonmez, 2012).

Cocuk Bakiciligi

Ozellikle anaokulu, temel egitim ve ortadgretim igin séz konusu olabilen okulun
bu gorevi, gliniin belli saatlerinde ¢ocugun bakiminin, korunmasinin saglanmasi
bicimindedir. Sanayilesmis kent toplumlarinda 6zellikle annenin ¢alisma hayatinda bu

islev oldukga 6nemli konumdadir (Simsek, 2001).
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Issizligi Onleme

Egitim gegici bir siire icin issizligi dnlemektedir. Soyle ki; 6zellikle ortadgretim,
yilksek okul ve fakiilteye devam eden binlerce Ogrenci zamanlarimi okulda
gecirmektedirler. Oysaki bu kisiler okul olmadigi zaman hemen piyasaya calismaya
gidecekler, dolayisiyla mevcut ekonomik diizen de bu kisileri istihdam edemeyecektir
(Bahar, 2009).

Cocugun Ekonomik Somiiriilmesini Onleme

Cocuklar acgisindan zorunlu egitim, onlar1 is alanlarmin disinda tutarak
yetiskinlerle is rekabetinde olmalarin1 engeller ve ekonomik olarak somiiriilmelerinin
oniine gegmis olur (Tezcan, 2012)

2.3.4. Egitimde Firsat ve Olanak Esitligi

Egitim talebinin devlet¢e karsilandigi durumda ve egitimde firsat esitliginin de
gerceklestirilmesiyle insan soyut bir varlik degil de biitiin farkliliklariyla somut bir
varlik olarak degerlendirilmekte ve bu acidan devletin egitime miidahalesi bireyin
kendini gerceklestirebilmesine olanak tanimasi agisindan anlamli goriilmektir. Bireyin
farkliligi, esitsizlik olarak degerlendirilmemelidir. Tabii ki biitiin bireylerin farkli kisisel
ozellikleri olacaktir. Bu bireysel farklar1 gérmezden gelmek ya da ortadan kaldirmaya
calismak egitimin niteligini diisiirecektir. Zaten bdyle bir seyin kabul edilebilmesi ve
uygulanmas1 da miimkiin degildir. Ancak bireysel farkliliklarla egitimde firsat esitligi
konular1 birbirine karigtirnlmamalidir. Bireysel farkliliklarin giderilmesi miimkiin
degilken, egitimdeki firsat esitsizlikleri ortadan kaldirilabilir ya da azaltilabilir
(Tanman, 2008).

Genel olarak “Firsat Esitligi” kavrami, kaynaklara ulasabilme ya da onlardan
yararlanma esitligidir.”Egitimde Firsat Esitligi” kavrami ise, egitimsel kaynaklara
ulasabilme ya da onlardan yararlanma esitligini ifade eder. Baska bir deyimle, bir
toplumda 1rk, cins, dil, din, sehirli, koylii, sosyal simif veya tabaka ayrimi
gozetilmeksizin toplumun biitiin iiyelerine, her egitim basamak ve alaninda, esit
kosullar i¢inde egitim gdrme olanaklarinin saglanmasidir (Oztiirk, 1983).

Genellikle iig tiir egitim esitligi lizerinde durulmaktadir (Tezcan, 2012):

-Herkese en iist basamaga kadar 6gretim saglamak

-Herkese belli diizeyde bir asgari 6grenim hakkini saglamak



33

-Her bireyin kendi yetenek ve potansiyelinin tamamindan yararlanmasini saglayan bir
Ogrenime kavusturulmasidir.
2.3.5. Egitimde Firsat ve Olanak Esitligini Engelleyen Nedenler

Egitimde firsat ve olanak esitligini saglamayr etkileyen birgok etken
bulunmaktadir.
2.3.5.1. Ekonomik Nedenler

Bunlar daha ¢ok ailelerin ve devletin gelir diizeyini ifade eder.

Ailenin Geliri ve Meslegi

Ailelerin gelir diizeyi ve meslekleri egitimde firsat ve olanak esitligini
gerceklestirilmesinde oldukga etkilidir. Gelir ne kadar diisiikse dogurganlik orani da o
kadar yiiksektir (Tezcan, 2012). Bu yilizden zaten geliri diisiik aile ¢ocugunu okula
gondermekte zorluk c¢ekecektir. Bunun yaninda gonderse bile ailesi zengin olan
cocuklarin egitimden faydalanmasi gibi bir sansinin oldugunu sdylemek hayli zordur.
Bazi mesleklerin saygiligi oldukca yiiksektir ve gelirleri de ayni paraleldedir. Bu
noktada ailenin mesleki statiisii ne kadar yiliksekse gocuguna verecegi egitim firsat1 o
kadar yiiksek olacaktir. Ornegin zengin bir ailenin ¢ocugu 6zel okulda egitimine
baslayip, 6zel iiniversitede bitirebilme sansina sahiptir.

Tablo 2.2: Egitim-Gelir Seviyesi iliskisi

Ogrenim Durumu Ortalama Gelir (%)
Okuma-yazma bilmeyen 2,91
Okur-yazar olup bir okul bitirmeyen 3,15
Tkokul 38,37
Ortaokul ve dengi 10,32
Lise 16,97
Lise dengi meslek lisesi 4,86
Yiksekokul ve fakiilte 19,64

Kaynak: DIE, Tiirkiye Istatistik Y1llig1, 2005

Tabloya baktigimizda bireyin egitim seviyesi yiikseldikce, gelirinin de yiikseldigi
goriilmektedir. Tabloda ortalama geliri en fazla olanlarin ilkokul mezunlar
goriilmesinin nedeni ortalama niifus i¢inde ilkokul mezunlarinin sayisinin fazla
olmasindan kaynaklanmaktadir. Yiiksekokul ve fakiilte bitirenlerin gelir seviyesi en

yiiksek diizeydedir.
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Devlet Ekonomisi

Egitimde firsat esitligini gerceklestirmek, devletin bir islevi olmakla birlikte,
Ozellikle gelismekte olan {lkelerde simirli biitge olanaklart bu islevi yerine
getirememektedir. Ancak ckonomik olanaklar elverdigi olgiide bu islevin yerine
getirilmesini engellemektedir. Bu yonden devletin iglevleri, yoksul ¢ocuklarin egitimini
saglamak, bolge okullari, burs, kredi ve beslenme olanaklarini arttirmak bi¢iminde
gelismektedir (Tezcan, 2012).
Tablo 2.3: 2006 Yil1 Ogrenci Basimna Diisen Yillik Egitim Maliyetlerinin Toplam Tutar1

(ABD Dolar)
Ulkeler Okul Oncesi ilkdgretim Ortadgretim Yiiksek Ogretim

ABD 8.522 7.560 8.779 22.234
Danimarka 4.542 7.572 8.113 14.280
Avusturya 5.713 6.571 8.652 11.234
italya 5.972 6.783 8.258 8.347
isveg 3.504 6.295 6.482 15.188
Belgika 4.062 5.321 7.912 11.589
Fransa 4.323 4.777 8.107 8.837
Hollanda 4.228 4.862 6.403 12.974
Almanya 4.956 4.237 6.620 10.504
ingiltere 7.595 4.415 5.933 10.753
ispanya 3.608 4.168 5.442 7.455
irlanda 4.026 3.743 5.245 10.003
Yunanistan - 3.299 3.768 4.280
Macaristan 2.882 2.592 2.633 7.122
Tiirkiye 276 1.214 3.046 7.847
OECD Ort. 4.490 4.819 6.688 12.319

-Kaynak: Yilmaz, H. H. (2006), Tiirkiye’de 2000 Sonras1 Dénemde Uygulanan istikrar Programlarinda

Mali Uyumda Kalite Sorunu, Hacettepe Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Yaymlanmanus Doktora
Tezi.

Tabloya 2.3’e¢ baktigimizda 2006 yilinda Ogrenci basina disen yillik egitim
maliyetlerini okul o6ncesi, ilkogretim, ortadgretim ve yiiksek Ogretim kategorileriler
bazinda gostermektedir. Okul oncesi egitime bakildiginda Tiirkiye’ nin diger iilkelere
kiyasla oldukc¢a geride kaldig1 goriilmektedir. Ayni sekilde ilkokul paymin da durumu

pek de i¢ agict degildir. Ancak ortadgretimde Ggrenci basina ayrilan payin tabloda
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gosterilen diger bazi iilkelerden daha fazla oldugu anlasilmaktadir. Yiiksekogretim
seviyesinde ise 6grenci basina maliyetler bir¢ok iilkeden daha azdir. OECD ortalamasi
ile Tiirkiye’yi kiyasladigimizda 6grenci basina yapilan yillik tutarin tilkemizde OECD
ortalamasina gore oldukga geri kaldig1 goriilmektedir.

Cografi Nedenler

Toplumumuz, kdy ve kent bigiminde birbirinden oldukga farkl ikili bir yerlesme
diizenine sahiptir. Simdiye degin niifusun ¢ogunlugunu kirsal alanlarda yasayanlar
olusturmaktaydi. Simdi ise kirsal niifus kentsel niifusa oranla azalmistir.

Egitim hizmetlerinden yararlanma konusunda Ozellikle orta ve yiiksek Ogretim
basamaklarinda, koy ile kent arasinda biiyiik bir esitsizlik bulunmaktadir. Ayn1 esitsizlik
biiyiik sehirlerdeki zengin semtleri ile gece kondu semtleri i¢inde gecerlidir. Genel
olarak, koylii ¢ocuklar ile biiyiik sehirlerin gece kondu semtlerinde oturan ¢ocuklar, her
insanin dogal hakki olan, normal kosullar altinda egitim gorme olanagindan uzaktirlar.
Bu olanagin onlara bir sekilde saglanmasi gerekir ve devletin en basta gelen
gorevlerinden biri de biitlin yurttaglara, her cesit egitim basamagi ve dalinda, esit bir
sekilde egitim gdérme olanagim hazirlamaktir (Oztiirk, 1983).

Tablo 2.4: Kent ve Kir Niifusunun Tamamladig1 veya Devam Ettigi Egitim Diizeyi

Yerlesim | Egitimi | Ilkoégretim | Ilkogretim | Lise | Cevapsiz | Ortanca
Yeri Yok Birinci Ikinci ve Egitim
Tlkokulu Kademe Kademe | Uzeri Siiresi
Bitirmemis
Y oy Kent 19.8 36.3 154 28.1 0.4 5.4
% w Kir 30.5 45.6 13.2 10.1 0.7 4.5
o Kent 33.8 36.4 10.8 18.8 0.2 4.5
§ = Kir 48.8 40.1 6.6 4.4 0.2 4.0

Kaynak: Hacettepe Universitesi Niifus Etiitleri Enstitiisii. (2004). Tiirkiye Niifus ve Saglik Arastirmasi
2003.

Tabloyu inceledigimizde yerlesim yerlerine gore egitim diizeylerinde farklilasma
goriilmektedir. Kirsal alanlarda yasayanlarin, kentsel alanlarda yasayanlara gore egitime
katilimlar1 diisiik ve egitim siireleri daha azdir. Kadinlarin egitim siiresi kentsel ve kirsal

alanda erkeklere oranla daha azdir.



Tablo 2.5: Tiirkiye’de Egitim Durumuna Gore Yoksulluk Orani (%)

Yoksulluk Orani

Egitim Durumu Genel Kent Kir
Toplam 18.08 8.86 38.69
6 yasindan kiigiik 24.04 13.01 48.69
Okuryazar degil veya bir okul bitirmeyen 29.84 16.13 48.83
Tlkokul 15.34 7.23 31.02
[kdgretim 17.77 8.46 37.98
Ortaokul 9.76 5.81 24.41
Lise 5.34 3.75 14.65
Yiiksek okul 0.71 0.48 3.37

Kaynak: 2009 Yoksulluk Calismasi Sonuglari, TUIK.
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Tabloyu inceledigimizde yoksulluk oraninin egitim diizeyi yiikseldik¢e azalmakta

oldugunu, ama kirsal niifusun kenttekilere gore daha yoksul olduklar1 goriilmektedir.

Kentlere oranla kirsal kesimde yoksulluk oraninin artmasinda egitim hizmetlerinin

yeterince gitmedigini sdyleyebiliriz. Bu durum imkén esitsizligine en giizel ornektir.

Buna karsilik kentte yagamanin bireyin sosyo-ekonomik gelismesine katki sagladigini

sOyleyebiliriz.

Ayrica kirsal alanlarda kiz ¢ocuklarinin okula devamsizliginin fazlaliligi, 6gretim

stiresinin kisaligi, 0gretmen yetersizligi ve dgretmen basina diisen 6grenci sayisinin

fazlaligi, ailelerin gelir yetersizligi ve c¢ocugun tarimsal eylemlerde isgiiciinden

yararlanilmasi, ilkokul 6tesi egitimden yararlanmanin azlig1 ve ara¢ gere¢ yetersizligi

egitim esitsizligini artiran 6geler olmaktadir (Tezcan, 2012).

Asagida ilkogretimde bolgeler arasi okullagma oranlar1 verilmistir.
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ilkégretimde Net Okullasma Oram Egitimde Cinsiyet
Farkhih@1 Endeksi
NUTS 1 Bolgesi* Erkek Kadin Toplam

Istanbul 94.6 92.3 93.4 0.95
Bat1 Marmara 94.7 91.7 93.1 0.92
Ege 92.2 95.6 93.8 0.99
Dogu Marmara 95.1 88.9 92.0 0.89
Bat1 Anadolu 91.2 91.2 91.2 0.94
Akdeniz 91.7 90.0 90.8 0.95
Orta —Anadolu 924 94.8 93.6 1.00
Bat1 Karadeniz 90.6 92.0 91.3 1.04
Dogu Karadeniz 92.0 88.2 90.2 0.93
Kuzeydogu Anadolu 88.1 78.9 83.6 0.89
Ortadogu Anadolu 81.6 73.3 77.6 0.78
Giineydogu Anadolu 85.4 70.9 78.5 0.78
Toplam 90.6 87.0 88.8 0.92

Kaynak: Hacettepe Universitesi Niifus Etiitleri Enstitiisii (2004). Tiirkiye Niifus ve Saglik Arastirmasi

*NUTS: Avrupa birligi iilkelerinin kullandigy, istatistik bolge siniflandirmasidir. Tiirkiye de 12 bdlgeden
olusan bolge siniflandirmasidir (Hacettepe Universitesi Niifus Etiitleri Enstitiisii, 2004: 107).

Tabloyu inceledigimizde, egitim hizmetlerinden faydalanmada bolgeler arasinda
farkliliklar goriilmektedir. Bunun nedenleri arasinda egitim hizmetlerinin dagiliminda
ozellikle Dogu ve Giineydogu Anadolu bolgelerinde ciddi bir oranda yetersizligin
bulundugu gorilmektedir. Bu durum bu bolgelerde yasayan ¢ocuklarin diger
bolgelerdeki ¢ocuklara oranla genel sinavlarda daha basarisiz olmalarina yol acabilir.
[Ikdgretim cagi niifusu icin net okullasma oran1 % 89’dur. Okullasma oranlarma
bolgeler temelinde bakildiginda, Dogu ile diger bolgeler arasinda ciddi farkliliklar
bulundugu goriilmektedir. Egitimde cinsiyet farkliligi endeks degerinin 1.00°den kiigiik
olmasi, kizlarin erkeklerden daha az oranda okula devam ettigini gostermektedir.
Dogu’da yasayan kiz cocuklarinin daha dezavantajli bir konumda olduklarini

gostermektedir ( DPT, 2010).
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Tablo 2.7: Kadmlarin sahip olduklart gocuk sayisinin belirleyenleri: Poisson regresyon

analizi sonuglari, Tiirkiye 2008.

Hiz Orani Giivenilirlik (P>ItI)
Kadinin yasi 0.97 0.000
Bolge
Bati 1.00 .
Giiney 1.04 0.086
Orta 1.06 0.002
Kuzey 1.06 0.030
Dogu 1.29 0.000
Yerlesim yeri (Kir-Kent)
Kent 1.00 .
Kir 0.97 0.056
Kadinin egitimi
Egitimi yok/ilkokulu bitirmemis 1.32 0.000
[Ikdgretim birinci kademe 1.07 0.002
[Ikdgretim ikinci kademe 0.98 0.560
Lise ve ilizeri 1.00
Kadinin calisma durumu
Caligmiyor 1.16 0.000
Calisiyor, sosyal giivencesiz 1.05 0.113
Calistyor, sosyal giivenceli 1.00
Hane halki refah diizeyi
En diisiik 1.47 0.000
Diisiik 1.26 0.000
Orta 1.13 0.000
Yiiksek 1.05 0.039
En yiiksek 1.00

Prob > F : 0.0000
Kaynak: Hacettepe Universitesi Niifus Etiitleri Enstitiisii (2010). Tiirkiye’de Dogurganlik, Ureme Saglig1

ve Yaslilik 2008, fleri Analiz Calismast.

Modele gore egitim durumu da toplam canli dogum sayisinin anlamli bir
belirleyicisidir. Lise veya {lizeri egitim almis kadinlarla, hi¢ okula gitmemis veya
ilkokulu bitirmemis kadmlarin bir ¢ocuk daha fazla yapma olasiliklar1 arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark vardir. Okula gitmemis veya ilkokulu bitirmemis
kadinlarin, lise veya tlizeri egitimli kadinlardan bir ¢ocuk daha fazla yapma olasilig: 1.3
kat daha fazladir.

Sigortali ve sigortasiz ¢alisan kadinlar arasinda, daha fazla ¢ocuk sahibi olma
olasiligi acisindan istatistiksel olarak anlamli bir fark goriilmemektedir. Fakat
calismayan bir kadinin, sigortali ¢calisan bir kadina gore bir dogum daha yapma olasiligi
yiizde 16 daha fazladir.

Hane halki refah diizeyi degiskeni igin, en yiiksek refah seviyesindeki hanelerde

yagsayan kadinlar referans alindiginda, tiim kategorilerdeki goreli riskler anlamli
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cikmaktadir. Refah seviyesi diistiikkge, bir ¢ocuga daha sahip olma riski de artmaktadir.
En diisiik refah seviyesindeki bir hanede yasayan kadinin bir ¢ocuga daha sahip olma
olasiligi, en yiiksek hane halki refah seviyesindeki bir hanede yasayan kadina gore
neredeyse 1.5 kat daha fazladir (Tezcan, 2010).

Dogurganlik oraninin 6zellikle Dogu ve Gilineydogu Anadolu bolgelerinde daha
fazla olmasi ayrica egitim hizmetlerinin bu bolgelerde istenilen diizeyde olmamasi
zorunlu egitim ¢aginda olan ¢ocuk sayisini artirmakta ve bu durum hem ailenin hem de
devletin ekonomik yiikiinii artirmakta, okul, 6gretmen, materyal eksikligi yaratmaktadir.
Ayrica agir1 niifus artist egitim ve dgretim niteliginin diismesine ve iilkenin kalkinma
hizinin yavaglamasina sebep olmaktadir.
2.3.5.2. Toplumsal Nedenler

Egitimde esitligin 6niine gegen en 6nemli etkenlerden biri de toplumsal
nedenlerdir. Bunlar genel olarak din, dil, 1rk, cinsiyet ayrimi, egitim hizmetlerindeki
yetersizliktir (Tezcan, 2012).

Cinsiyet Ayrimi

Gelismis ya da gelismekte olan her iilkede kadin egitimi, erkeklere oranla daha
diisiik bir diizeyde kalmistir. Sanayilesmis tilkelerde ilkokul {istii 6gretime devam etme
bakimindan kadin erkek farklilasmasinda kadinlar aleyhine bir durum s6z konusudur.

Cumbhuriyetle birlikte tilkemizdeki kiz ¢ocuklarinin egitimine biiyilk Snem
verilmis ve bu konu Anayasa’mizin Egitim ve Ogrenim Hakki ve Odevi bashkli 42.
Maddesinde giivence altina alinmistir. Fakat buna ragmen niifusun egitim durumuna
bakildiginda kadinlar ve erkekler arasinda farkliliklar goriilebilmektedir.

Asagidaki tabloda Ogretim yili ve egitim diizeyine gore okullasma oranlari

verilmistir.
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Tablo 2.8: Ogretim Yili ve Egitim Diizeyine Gére Okullasma Oranlari (%)

ilkdgretim Ortadgretim Yiiksekogretim
Ogretim Toplam Erkek Kadin Toplam Erkek Kadin Toplam Erkek Kadin
Yih

2000-02 92.40 96.20 88.45 48.11 53.01 42.97 12.98 13.75 12.17
2005-06 89.77 92.29 87.16 56.63 61.13 51.95 18.85 20.22 17.41
2006-07 90.13 92.25 87.93 56.51 60.17 52.16 20.14 21.56 18.66
2007-08 97.37 98.53 96.14 58.56 61.17 55.81 21.06 22.37 16.69
2008-09 96.49 96.99 95.97 58.52 60.63 56.30 27.69 29.40 25.92
2009-10 98.17 98.47 97.84 64.95 67.55 62.21 30.42 31.24 29.55
2010-11 98.41 98.59 98.22 66.07 68.17 63.86 33.06 33.44 32.65
2011-12 98.67 98.77 98.56 67.37 68.53 66.14 35.51 35.59 35.42

ilkokul Ortaokul Ortadgretim Yiiksek6gretim

Ogretim Yili | Toplam | Erkek | Kadin | Toplam | Erkek | Kadin | Toplam | Erkek | Kadin | Toplam | Erkek | Kadin

2012-13 98.86 98.81 | 98.92 | 93.09 93.19 | 92.98 | 70.06 70.77 | 69.31 | 38.50 38.40 | 38.61

Kaynak: MEB, 2013-2014

Tablo incelendiginde niifusun egitim durumunda artiy goriilmektedir. Zorunlu
egitim caginda bulunan cocuklarda yiizde yiiz okullasma saglanamamistir. Kizlar
acisindan bakildiginda ortaokul ve ortadgretimde daha diisiik bir okullagsma
gorilmektedir.

Bunun nedenlerini soyle agiklayabilirizz Kadinlara karsi yapilan bastirilma
faaliyetleri, geleneklerin ve dinin bu duruma mesru sebep olarak gosterilmesi,
kadinlarin tarlada ve ev islerinde calistirilmasi, ailelerin Ozellikle ergenlik ¢agindaki
kizlarin1 okula gondermekten ¢ekinmesi ve toplu tasima araclarina giivenmemeleri
baslica nedenler arasindadir (Yalin vd, 2004). Kiz ¢ocuklarina egitimde firsat ve imkan
esitligi saglamak i¢in uluslararast bircok belgede bu konuya deginilmis ve kiz
cocuklarinin egitiminin 6nemi anlatilmigtir. Fakat egitimdeki toplumsal cinsiyet
esitsizligi hem yoksullar hem de yoksul olmayanlar i¢in gegerlidir. Ancak bu esitsizlik
yoksulluk igindeki ¢ocuklar s6z konusu oldugunda daha da artmaktadir (UNICEEF,
2004).

Son yillarda bu egitim tablosunun degismesi yoOniinde adimlar atilmaktadir.

“Haydi, Kizlar Okula!” kampanyast bunlardan biridir. 2003-2006 yillar1 arasinda
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yapilan caligmalarda Tiirkiye genelinde 273.447 kiz ¢ocugunun okul disinda kaldig:
goriilmiistiir. llerde yapilan galismalar sonucunda bunlarin 222.800 kiz ¢ocugu (%81°1)
okullastirilmistir. “Haydi, Kizlar Okula”, “Egitime %100 Destek™ gibi kampanyalarin
basladigr 1997-1998 egitim-6gretim yili ile 2006-2007 egitim-6gretim yili arasinda
ortaggretim kurumlarinda okullagma orani %50 civarinda artig gdstermistir (Dogan,
2011).

Toplumlar sanayilestik¢e, kadinin toplumsal konumundaki artisa paralel olarak
onun egitim esitsizligi de azalmaktadir. Kadinin 6grenimli olusu, ¢ocugunu da
etkilemekte, ¢ocugun zihinsel gelisimi ve dil giicii tistiin bir diizeye ulagsmaktadir.

Dil Ayrinu

Tiirkiye'nin farkli il ve bolgelerine dagilmis bircok farkli etnik grup vardir. Bu
gruplari, en kolay yoldan, konustuklar dil ile ayirmak miimkiindiir. Bunlarin bir kismi
zamanla Tiirk¢e egitime uyum goOstermistir. Ancak resmi rakamlara gore dahi,
Tiirkiye'de anadil olarak Tiirk¢e disinda bir dil kullanan 3 milyon civarinda bir niifus
vardir. Elbette gercek rakamin bunun ¢ok 6tesinde oldugu da belirtilmelidir. Bu niifusun
yogunlastig1 bolgeler esas olarak Dogu ve Glineydogu Anadolu bolgeleridir. Bu bolge
insanlariin ortalama % 75'1 Kiirt'tlir. Anadil olarak Kiirtge konusan bu insanlarin
onemli  bir  boélimi  Tirkce ile ancak  ilkdgretimde  tanigmaktadir
(http://www.demokratikgenclikhareketi.org/arastirma-inceleme/turkiyede-egitim
esitsizligi.html).

Ulkemizde bir dil birligi s6z konusu olduguna gére, egitim yoniinden sorun
yaratmamistir. Clinkii milli ve resmi dil aynidir. Sorun sadece Kiirtce konusan bir grup
bakimindan ortaya ¢ikmaktadir. Evinde ve en yakin ¢evresinde Kiirt¢e konusan ¢ocuk,
okulda Tiirk¢e 6grenim gormekte ve Tiirkce konugmaktadir. Bu nedenle ¢ocuk, okulda
dersleri takip edebilme yoniinden giicliiklerle karsilagsmaktadir. Ancak ilkokulu bitirdigi
zaman Tlrkg¢eyi geregince konusabilmektedir. Bu durum Tiirk¢e konusulan bolgelerle
Karsilastirildiginda onun igin firsat esitsizligi yaratmaktadir. Ciinkii ¢ocugun, Tiirkge
konusulan diger yorelerdeki yasitlarn artik bilgi 6grenme asamasina gectikleri halde o,
sadece Tiirk¢e konusabilme yetenegini elde etmis olmaktadir. Bu nedenle bu durum,

ilerideki 6grenim asamalarinda onun basarisini olumsuz olarak etkilemektedir (Tezcan,

2012).
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Egitim Hizmetlerindeki Yetersizlik

Egitimde firsat esitsizligi bazen de egitim sisteminin kendisinden kaynaklanir.
Ogretmen sayisindaki yetersizlik, 6grenci sayisinin fazla olmasima karsin egitimde bazi
sorunlara yol agmaktadir. Bu durum da firsat esitligini engellemektedir. Ornegin koy
okullarindaki birlestirilmis smiflarda 6gretmenin her 6grenciyle birebir ilgilenme
stiresinin normal 6grenim goren okuldaki Ggrenci siiresine gore daha az olabildigini
sOyleyebiliriz. Ayrica bu bolgelere genellikle meslege yeni baglamis 6gretmenlerin
gonderilmesi ve deneyimli 6gretmenlerin sehir merkezlerinde gorev almalart egitim ve
ogretimdeki kaliteyi etkilemektedir. Bunun yaninda iilkemizde 6zel egitime muhtag
ogrencilere saglanan egitim hizmetleri sehirlerde yogunlasirken, kirsal kesimlerde bu
yogunluk goriillememektedir. Firsat esitligini saglamanin bir geregi de bu ¢ocuklarin
Oziir gruplarma uygun bir sekilde egitim almalarmi1 saglamak ve topluma
kazandirmaktir. Bu sorunlarin hepsi egitimde firsat ve olanak esitligini saglamay1
engellemektedir.

Bunlarin yaninda ikili 6gretim sorunu da egitimde esitsizlige yol agan unsurlar
arasindadir. ikili 6gretim ile giinliik okul siiresinin kisalmasi, dgrenim siiresinin ¢ok
erken ve cok gec saatlere sikistirilmasi, erken ve gec saatlerin hem 6grenci hem de
Ogretmen acisindan verimsizligi egitimin kalitesine olumsuz etkiler yapmaktadir. Bu
etki, gidis gelisin zor oldugu yerlerde ¢ocuklarin sabah giin agarmadan, aksam giin
karardiktan sonra sokaklara dokiilmesiyle daha da agirlagsmaktadir (Akbey, 2006).

Siyasal Nedenler

Egitim politikasin1 belirleyen devlet, ayni zamanda egitimde firsat esitligini
engelleyen bir etmen durumundadir. Ozellikle iilkemizde, cesitli siyasal partiler
arasinda degisik goriis ayriliklari, bir egitim politikasi, felsefesi ve planlamasini olanakli
kilamamistir. Bu yilizden, istikrarli bir egitimin gerceklesememis, egitimde firsat
esitligini de engellemis ve iktidarlara gore degisik politikalar ve uygulamalar
goriilmistiir (Tezcan, 2012).

Ornegin, kiz ¢ocuklarmin egitimine 6nem veren bu alanda calisan ve projeler
tiretip kizlarin okullagmasi i¢in emek veren bir iktidarin segim sonrasi yonetimi baska
bir iktidara devretmesiyle, bu g¢alismalar askiya alinabiliyor. Bu da Milli Egitim
Bakanliginin siyasetle olan iliskisinin avantaj m1 yoksa dezavantaj m1 oldugu sorusuna

bir cevap olabilir.
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Bu yiizden siyasal etmen, egitimde firsat esitliginin engellenmesinde ekonomik
etmenlerden daha ¢ok etkin olmustur denebilir.

Bireysel Farkliliklar

Bunlara “psikolojik etkenler” de denir. Bireysel farkliliklar, kisiler arasinda
gozlenen zeka, Ozel yetenek, duyumsal ayirt etme, motor kapasiteler, algi gibi
farkliliklar1 ifade eder. Bireysel fakliliklarin 6nemi, diger ekonomik, toplumsal ve
siyasal esitsizlik etkenlerinin denetlenmesi durumunda dahi, bireylerin gizil gii¢ ve
yeteneklerinin esit olmadigi i¢in esitsizligin siirmesidir (Tezcan, 2012). Bu durumda
kosullar yetersiz bile olsa Ogretmenler her bireyin ihtiyacina cevap verebilmelidir.
Ayrica teknolojik gelismelerin de egitimle i¢ ige olmasit ve egitimde kullanilmasi

gerekmektedir.

2.4. DEVAMSIZLIK

Genel olarak bakildiginda egitimin toplumlarin gelismelerine biiyiik destek
oldugu kabul edilmektedir. Bu noktada oOzellikle iilkeleri ileriye tasiyacak olan
cocuklarin egitimlerinin son derece onemli oldugu agiga ¢ikmaktadir. Tim bunlara
ragmen c¢ocuklarin egitim hayatlarina devam etmelerinin 6niinde ¢esitli engeller oldugu
anlagilmaktadir. Bu engeller zaman zaman ¢ocuklarin egitim siirecinden uzaklasmasina
bazen de tamamen egitim yasamindan kopmalarina neden olmaktadir. Oysa ¢ocuklarin
istendik bir egitim ve 6gretim yasantis1 gecirmeleri i¢in Oncelikle 6rgiin egitim silirecinin
icinde aktif olarak bulunmalari diger bir deyisle okulda kalmalar1 gerekmektedir.

2.4.1. Devamsizlik ve Okul Terki Nedir?

Okulu terk etme en genel olarak egitimin onayli, resmi bir diploma alinmadan
sonlandirilmasi olarak tanimlanmistir. Bu tanim kavrami “operasyonel” olarak kullanislt
kilmakla birlikte, eylemin davranigsal karmagsikligini yansitmamaktadir (Goksen,
Cemalcilar ve Giirlesel, 2006).

Okulu terk etme Cullen tarafindan (2000) ise; geng insanlarin resmi okul bitirme
yasindan Once ve/veya vasifsiz veya kisitli niteliklerle okuldan ayrilmasi olarak
tanimlanmaktadir.

Tiirkiye’deki mevcut hukuki cercevede ilkdgretim okullarinda okulu terk basligi
altinda bir tanim bulunmamaktadir. Bunun dogal nedeni de Tirkiye’de ilkdgretimin

zorunlu olmasidir. Okulu terk etme bu ger¢evede yasal bir zorunlulugun yerine
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getirilmemesi anlamina gelmektedir. Bu nedenle okulu terk etme hukuki mevzuat i¢inde
tanimlanamamaktadir.

Bununla birlikte hukuki mevzuat i¢inde okulu terk etme yerine okula devamsizlik
tanimlanmaktadir. Ilgili hukuki diizenlemelerde, siire belirtilmeksizin iist iiste okula
gelmeyen ve gelmeme mazereti aile-veli ya da vasisi tarafindan ii¢ giin i¢inde okula
bildirilmeyen; bu nedenle miilki amirlerin tebligatina ugrayan, buna ragmen okula
gonderilmeyen Ogrenciler siirekli devamsiz sayilmaktadir. Mevcut hukuki g¢ergeve
icinde devamsizlik haline ragmen kayith Ogrencinin ilkogretim okullundaki kaydi
ilkogretim ¢ag1 olan 13 yas1 bitene kadar korunmakta, bundan sonra iki 6gretim yili
daha 6grenim hakki verilmekte ve ancak bu yasin dolmasi halinde ilkdgretim okul kaydi
silinerek 6grencinin iliskisi kesilmektedir. Mevcut hukuki cergeve icinde Ggrencilerin
hangi hallerde ilkogretim okullar1 ile iliskisinin kesilecegi ayrica belirtilmistir.
Ogrencilerin okul ile iliskisi sadece bu yasal dayanaklara bagl olarak kesilmekte ve
MEB’de sadece bu dgrencilerin istatistiklerini tutmaktadir (MEB, ilkégretim Kurumlari
Yonetmeligi)

Buna gore yasal olarak ilkogretim okullar ile ilisigi kesilen 6grenciler; oliim,
saglik nedeni ile zorunlu egitim ¢agi siiresince okula devam edemez raporu alanlar,
zorunlu egitim ¢agini bitirenler ve digerleridir.

Hukuki mevzuat ve uygulamalar ¢ercevesinde Tiirkiye’de ilkdgretim okullarinda

okulu terk etmis bir 6grenciyi tanimlayan unsurlar asagidadir (Goksen vd, 2006):

—

. Sekiz yillik bir ilkdgretim okuluna kayit yaptirmis olmasi;

. 15 yasin tistiinde olmasi;

. Izinsiz ve mazeretsiz siirekli devamsiz olmast;

. Bu siire i¢inde bir baska okula kayit ve devam ediyor olmamast,
. Bir sonraki donem tekrar kayit olmamas;

. Okuldan raporlu veya izinli olmamasi;

~N OO W AW

. Ulke disina ¢tkmamis olmast.

Amerika’da okul devamsizligl, 19. yiizyilda zorunlu egitim kanunlar yiirtirliige
kondugundan beri, okulun, hiikiimetlerin, toplumun, sosyal ve davranig¢r uzmanlarin
da ilgi alanina giren “okul reddi” ve “okulu asma” anlamina gelmektedir. 20. Yiizyilda
insan davranislart ile ilgili psikiyatrik ve psikolojik yorumlar arttik¢a, okul disinda

kalan bu ¢ocuklarin tanimlanmasinda kullanilan “ayrilik korkusu” ya da “okul korkusu”
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gibi terimler de ortaya ¢ikmistir (Clay, 2004; Leyba &Massat, 2009). Okul korkusu,
¢ocugun okulda yalmiz kalacagindan, anne veya babasi tarafindan terk edileceginden
korkmasi, bu nedenle de okula gitmek istememesi ya da okulda kalmak istememesi
anlamina gelmektedir (Yavuzer, 2001). Bu nedenle okula devamsizlik kavrami ile ayni
anlamda degildir.

Ogrenme yasantilarinin merkezinde dgrencinin yer aldig1 dgrenci merkezli egitim,
zamanmn dikkatli ve verimli kullanilmasmi gerektirir. Ogrenme igin ayrilan siire
igerisinde 6grencinin bulunmadigi bir 6gretim etkinligi, onun gergeklestirecegi 6grenme
yasantilarinin eksik olmasina neden olmaktadir. Bu duruma etki eden en énemli neden
ise “devamsizliktir”. Okul yonetiminin boyutlarindan “6grenci hizmetleri” kapsaminda
yonetimi en ¢ok ugrastiran islerden biri 6grenci devaminin izlenmesidir (Taymaz,
2011). Devamsizlik, egitim-6gretim kurumlarinda 6grenim gérmekte olan 6grencilerin
okula ya aralikli gelme ya da hi¢ gelmeme durumudur. Devamsizlik sayisinin az olmasi
dikkatli oldugu seklinde yorumlanabilir (Kiigiiksiileymanoglu, 2007).

Iki tiir devamsizlik vardir:

Aralkh devamsizhik: Ogrencilerin, egitim-6gretim gdrmekte olduklar1 okullarma
bazen gelip bazen gelmemeleri durumunda ortaya ¢ikan devamsizlik tiirtidiir.

Siirekli devamsizlik: Hazir bulunuslugu yeterli seviyede olmasina ragmen 6grencinin
okula hi¢ gelmemesidir.

2.4.2. Devamsizhigin Nedenleri

Aileden Kaynaklanan Devamsizlik Nedenleri: Devamsizli§in okul digindaki dnemli
nedenlerinden biri de “aile iliskileri”dir. Ailelerin 6ncelikli sorumlulugu, ¢ocuklarinin
diizenli olarak okula devamlarimi saglamaktir. Evdeki kosullar, ¢ocugun devami ve
zamaninda okula gitmesi konusunda c¢ocuk iizerinde 6nemli bir etkiye sahiptir. Egitimle
ilgili zayif aile denetimi ve kararliliktaki eksiklik okul devamsizliinin belki de
arkasindaki en 6nemli faktordiir. Yapilan bir ¢aligmanin bulgularina gore, devamsizlik
yapan 6grencilerin % 44’1 ailesinin devamsizlik yaptigini bildiklerini ifade etmektedir.
Bazi aileler de mazeretsiz olarak devamsizliga géz yummaktadirlar. Ornegin ailelerin
aligveris gezileri, kardeslerine bakmalarini isteme ya da ev disindaki sorumluluklarin
fazla verilmesi gibi nedenler ailelerin bilgisi dahilinde bulunmaktadir (Reid, 1999; Akt.
Pehlivan, 2006).
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Ogrencinin aile ortami1 onun davranislarmin temel kaynagidir. Anne babanin
cocuk yetistirme tarzlari, egitim diizeyleri, bosanma gibi pek c¢ok etken &grenci
davraniglarin1 etkilemektedir (Senemoglu, 2001; Ciiceloglu, 2003:). Ailenin ¢ocugun
davraniglarin1 asir1 derecede kontrol etmeye calismasi ya da asiri ilgisiz davranmasi
ogrencilerin devamsizlik yapmalarina neden olabilmektedir (Altinkurt, 2008).

Arastirma bulgulari, aile ortamindan memnuniyet azaldik¢a devamsizlik
egiliminin belirgin bi¢imde arttifim1  gostermektedir. Ailesinden hi¢ memnun
olmadiklarini belirten 6grencilerin devamsizlik egilimi, memnun olanlara gére daha
yiiksektir (Simsek, 2011).

Bu nedenlerin yaninda babalarin 6zellikle kiz ¢ocuklarinin okumasini istememesi,

ana-babanin resmi nikadhi bulunmamasi nedeni ile ¢ocugun niifus kaydinin olmamasi ya
da niifus kayitlarinin ge¢ yapilmasi ve o6zellikle kiz cocuklarmin kiicik yasta
nisanlandirilmasi ve evlendirilmesi de eklenebilir (Tung, 2009).
Ogrenciden Kaynaklanan Devamsizhk Nedenleri: Okullarm en onemli varhik
nedenleri Ogrencilerin egitim gereksinimlerini karsilamak ve onlara gii¢lii olduklar
alanlarda gelisme olanaklar1  sunmaktir. Okullarin  bu islevleri c¢ogu kez
gerceklestiremedikleri goriilmektedir.

Ogrenciler, kisisel gereksinimlerinin karsilandigi ve bunun cesitli etkinlikler
araciligiyla devam ettirildigi ortamlarda bulunmak ister (Jones ve Jones, 1997; Akt.
Ozbas, 2010).

Herkes gibi 6grencilerin de birinci derecede kargilanmasi gereken gereksinimleri;
beslenme, barinma, giyinme ve giiven i¢cinde yasamini siirdiirebilme ile ilgili olan temel
gereksinimlerdir. Bunlar1 Oncelikle aile karsilamak zorundadir. Eger bunlarn aile
karsilayamiyorsa okulun karsilamasi gerekir. Etkili okullar 6grencilerin yalnizca okul
icindeki yasantilariyla degil, okul disindaki yasantilariyla da ilgilenmeyi gorev edinmis
okullardir.

Ogrencilerin okul disindaki yasam kosullari, okula devami engelliyorsa, okul
yonetimi gerekli onlemleri almak zorundadir. Okul, 6grencinin bagka bireylerle birlikte
egitimini siirdiirdiigii toplumsal bir ¢evredir. Ogrencinin bu cevrede toplumsal olarak
karsilanmasi gereken en onemli gereksinimleri, kabul edilme, saygi gorme ve sevgi ile
ilgilidir. Ogrencinin okul ve sinif yasantilarinda korku, endise ve kaygi gibi duygular

yasamamasina ¢alisilir. Ogrencilerin kendilerinden kaynaklanan en énemli devamsizlik
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nedenleri arasinda yasamakta olduklar1 herhangi bir hastalik, dersleriyle ilgili
simavlardan diisiik not alma korkusu gibi etkenler yer almaktadir (Tutar, 2002; Akt.
Ozbas, 2010).

Akademik olarak seviyelerinin {izerindeki ders programlarma uyum
saglayamayan, 6gretmenlerinden ve okullarindan gerekli yardimi alamayan 6grencilerin
moralleri bozulmakta; bu durum kendilerini yalniz hissetmelerine ve devamsizlik
yapmalarina neden olmaktadir (Simsek ve Sahin, 2012)

Simsek (2011) tarafindan yapilan arastirmaya gore diisiik not ortalamasina sahip
Ogrencilerin devamsizlik egilimi olduk¢a yiiksek (%33,87) bulunmus; not ortalamasi
diisiik olan her ii¢ 6grenciden birisi siirekli devamsizlik yaptigini belirtmisti. Bu sonug,
okul basarisizliginin 6grencileri devamsizliga yonlendiren onemli faktorlerden biri
oldugunu gostermektedir.

Ogrencilerin; okul disinda ¢alismak zorunda olmasi, psikolojik rahatsizliklari,
yeterince giidiilenmedigi i¢in okulu sevmemesi ve gelecek kaygist gibi pek ¢ok bireysel
neden devamsizlik yapmasina neden olabilmektedir (Kadi, 2000).

Biitiin bu faktorlerin yani sira devamsizliga neden olarak gosterilebilecek diger

etkenler, alkol ya da uyusturucu kullanimi, dersin saati ya da giinii seklinde siralanabilir
(Gokyer, 2012).
Okuldan Kaynaklanan Devamsizhk Nedenleri: ilkdgretim 6-14 yas grubu
ogrencilerin 6grenim gordiigli 6gretim basamagidir. Bu yas grubu bireylerin en dnemli
ozelligi oyun cagini yasamakta olmalaridir. Bu nedenle okullarin ¢ocuklarin bilissel,
duyussal ve devinissel gelisimlerine agirlik verici etkinlik alanlar1 agisindan
zenginlestirilmesi gerekir.

Ogrencilerin fiziksel, zihinsel, toplumsal vb. birgok alanda yetersizlikleri olabilir.
Bunlarin olumsuz sonuglarint giderebilecek olanlar ise okullarda 6grencilere destek
hizmeti sunan “psikolojik danisma ve rehberlik servisleri”dir. Herhangi bir alanda
yetersizligi olan 6grencinin “tanilama” isleminden sonra yetersizligine uygun alanda
gelistirilmesi gerekir. Yetersiz oldugu alan ile ilgili gereksinimleri giderilemeyen
dgrencinin okula ilgi ve dikkatle devam istegi azalabilir (Ozbas, 2010).

Okuduklar1 okulun yeteneklerini ortaya koymalarina olanak verip vermemesi
durumu, okulu birakma egilimi iizerinde etkili olan bir diger 6nemli faktordiir.

Bulundugu okulda yeteneklerini ortaya koyma imkani verildigini diisiinen 6grenciler
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arasinda okulu birakma egilimi sadece % 10 iken, yeteneklerini sergilemeye imkan
verilmedigini diisiinenlerde bu oran tam dort kat1 daha fazladir (% 39,7). Bu oran okulu
birakma egilimine etkisi saptanan en yiiksek orani ifade etmektedir. Ote yandan okulu
benimseyen 6grencilerde okulu birakma egiliminin daha diisik (% 16,4), okulu
benimsemeyen dgrencilerde ise daha yiiksek (% 23,8) oldugu anlasilmistir. Ogrencilerin
kendilerini okullarinin bir parcasi olarak gérmeleri, biiyiik 6l¢iide okulda verilen egitim,
okul yonetiminin anlayisi ve 6gretmenlerine duyulan memnuniyete baghdir (Simsek,
2011).

Okulun niteligi, beklentileri ve giidiilenmeyi artiracagi gibi, nitelikli okullar
kaynak yoniinden de daha iyi diizeydedirler. Bilgisayar laboratuvarlarindan, teknik
laboratuvara ve egitim materyallerinin bolluguna kadar bir okulun kaynaklarinin yeterli
veya ¢ok olmasi, oradaki 6grencilerin okuldan ayrilmasini zorlastirmaktadir (Sirin ve
Digerleri, 2004). Yoksul bolge okullarinda hem kaynaklar hem de okula/egitime verilen
onem daha diisiik diizeydedir. Fiziksel kosullarin yetersizligi, 6grencinin okuluna
yonelik elestirel bir tavir takinmasina sebep olabilmektedir.

Okulun fazla biiylik olmas1 durumunda, okulda ister istemez biirokratik yonetim
tarz1 6n plana ¢ikmakta, kontrol mekanizmalarinin islerlik kazanmasi i¢in uygulanan
sik1 disiplin politikalar1 bazi 6grencilerin okuldan yabancilagmasina yol agabilmektedir.
Ayrica, fazla 6grenci sayisi olan okulda bazi riskli 6grencilerin okuldan kopmasi goz
ard1 edilebilmektedir. Diger 6grencilerin iyiligi i¢in birka¢ 6grencinin feda edilmesi,
ozellikle kalabalik okullarda adeta bir ¢6ziim olarak degerlendirilmektedir. Bu durumda
ogrencilerin okuldan erken ayrilmasi daha kolay olabilmektedir. Diger taraftan, 6grenci
sayist az olan okullarda bazi 6grencilerin arkadaslari tarafindan diglanmasi ihtimali
artmaktadir. Az sayidaki Ogrenci gruplarindan birisine girememis ya da
kabullenilmemis 6grenci kendisini diglanmis olarak hissedebilmektedir (Uysal, 2008;
Kiriml Taskin, 2010).

Ogretmenlerden Kaynaklanan Devamsizhk Nedenleri: Ogrenciler tarafindan
sevilen, sayilan 6gretmenlerin dgrenci iizerinde ¢ok olumlu etkileri vardir. Ogretmenden
olumlu uyarimlar alan, 6gretmeni tarafindan sevildigini fark eden, 6gretmenin kendisini
basarili bulduguna inanan 6grenciler olumlu davraniglarimi artirirlar ve daha basarili
olurlar. Benzer bi¢imde Ogretmenin kendisinden hoslanmadigin1i  ve basar

beklemedigini diisiinen O6grenciler de daha ¢ok smif ortamimi bozucu davraniglarda
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bulunurlar. Derse devam etmeme ya da derse ge¢ gelme de sinif ortamini etkilemektedir
(Erden, 1998). Ogretmenlerin sinif iginde olumlu tutum ve davranislari dgrencilerin
okula baglilig1 tizerinde olumlu etki yaparken; 6gretmenin sinif i¢indeki otoriter tavri,
Ogrencilerle olan iletisiminin yetersizligi, 68renciden yetenekleri lizerinde performans
beklemesi gibi etmenler, devamsizlik gibi istenmeyen davranislara neden olabilmektedir
(Ataman, 2001). Ogretmenin kisisel nitelikleri de ¢ocugun okula ve derse yonelik
tutumlarin etkiler. Olumsuz kisisel niteliklere sahip 6gretmenler cocugun bir dersten ya
da okuldan tiimiiyle uzaklagmasina ya da akademik yonden basarisiz olmasina neden
olabilir. Ogretmenlerde bulunmasi gereken kisisel nitelikler arasinda; hosgériilii, sabirl,
sevecen, anlayish ve esprili, cesaretlendirici ve destekleyici olmalar1 gosterilebilir. Bu
niteliklere sahip Ogretmenler, Ogrencilerin kendilerine giiven duymalarini, kendi
kendilerine 6grenmelerini ve olumlu akademik benlik tasarimi gelistirmelerin neden
olur ki bu da okula devamu etkiler (Gokyer, 2012).

Kendisi ile ilgili beklentisi yiiksek ve destekleyici Ogretmenler, Ggrenciler
lizerinde kritik bir etki olusturmaktadir. Ogretmenlerin ve ailenin etkisinin, dzellikle
sorunlu 6grenciler lizerinde olumlu etkiler yaratma konusunda arkadas ¢evresinden daha
onemli ve etkili oldugu tespit edilmistir. Bu etkilerin farkli etnik gruplardan gelen
ogrenciler igin kritik 6nem tasidigi da belirtilmistir. Ogretmen destegi ayrica lise
ogrencilerine gore ortaokul 6grencileri tizerinde daha fazla etkiye sahiptir; ¢ilinkdi, lise
ogrencileri daha ¢ok arkadas gruplarinin destegine dayanirlar. Ortaokul 6grencilerinin,
ozellikle ergenlik caginda olmasi da dgretmenlerin model olma ve kisilikleri iizerinde
etkili olma roliinii artirmaktadir.

Ogretmenlerin dgrencilerle iliskileri cinsiyetlere gore de farklilik gosterebilir.
Ornegin, 6gretmenlerin erkek dgrencilerle iliskileri genelde disiplin konularinda oldugu
icin erkekler, 6gretmen destegini yeterince hissetmezler. Yine yoksul ve dagilmis aile
cocuklari, orta smf Ogrencilerine gore Ogretmenlerini daha az destekg¢i olarak
gorebilirler. Ogretmenlerle dgrenci yasantilar1 arasindaki farkliliklar fazla oldugu igin
baglant1 kurmakta zorlanirlar (Brewster & Bowen, 2004).

Arkadas Cevresinden Kaynaklanan Devamsizlik Nedenleri: Okula baglamadan 6nce
cocuklarin diinyas: aileleriyle ve ailelerinin onlara sagladig1 olanaklarla sinirlidir. Okul,
cocuklara yeni firsatlar sunarak daha genis bir diinyaya agilmalarim1 saglar. Cocuklar

okul yasantilarryla birlikte yeni arkadaslar ve deneyimler edinmeye baslar. Ogrencilerin
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icinde bulunduklari1 toplumsal alanlar daha ¢ok akran gruplar1 ve arkadas cevreleridir.
Bu ¢evrelerin 6grencinin egitim yasantilari lizerine 6nemli etkileri vardir. Okula uygun
olmayan arkadaghik iliski ve etkilesimlerinin &grencinin egitim yasantilarina bazi
olumsuz etkileri olabilir. Ogrencinin egitim yasantilarina katilimini olumsuz ydnde
etkileyen arkadas g¢evreleri, orgiin egitim sisteminden ayri kalmis, kotii aliskanliklar
olan ve egitime iliskin olumlu bakis agisina sahip olmayan kisiler olarak
siniflandirilabilir (Ozbas, 2010).

Ozellikle bilgisizlik ve ilgisizlik neticesinde ailedeki sorunlar dolayisiyla arkadas
etkisi daha da artmakta ve bu etki aile etkisinin 6niine gecebilmektedir. Ornegin
arkadaslarinin sigara igmesi, g¢ete liyesi olmasi veya derslerine Onem vermemesi
nedeniyle bir cocuk sigaraya baglayabilmekte, ceteye katilabilmekte veya devamsizlik
yapabilmektedir (Uysal, 2008).

Okuldaki baska ogrenciler tarafindan tehdit veya rahatsiz edilen 6grencilerin de
okuldan soguduklart ve devamsizliklarinin arttigi ortaya ¢ikarilmistir (Ward, 1995; Akt.
Uysal, 2008).

Dogal Kosullardan Kaynaklanan Devamsizlik Nedenleri: Yasanan yerin okula uzak
olmasi, iklim kosullarindaki olumsuzluklar devamsizliga neden olabilmektedir.
Ulkemizde genel yonetim uzakliga bagh olumsuzluklarm giderilmesi igin tasimali,
yatili ve pansiyonlu ilkdgretim gibi uygulamalar1 gerceklestirmektedir. Aileler ise
uzakliga bagl olumsuzluklart okullarin bulundugu yerlere yerleserek ya da servislerle
cocuklarm okullara ulastirarak gidermeye g¢aligmaktadir. Iklime bagl olumsuzluklar
aileler tarafindan gocuklarini koruyucu kendi 6zel 6nlemleriyle giderilmektedir. Resmi
kurumlarca ise c¢ok soguk, yagish vb. elverissiz hava kosullarinin oldugu giinlerde
okullar tatil edilerek giderilmeye ¢alisilir (Ozbas, 2010).
2.4.3. Devamsizlik Yapma Riski Bulunan Cocuklar

Cocuklarin erken yaslarda ¢alisma hayatinda yer almalari, artan oranda ¢ocugun
cesitli alan ve igkollarinda ¢alismasi, Tiirkiye’de 6nemli bir toplumsal sorun olarak
dikkat ¢ekmektedir. Tiirkiye’de 6-14 yas grubundaki ¢ocuklarin % 27’si okula ilgi
duymama, Ogretmenleriyle iyi gecinememe, %15’1 okul masraflarinin ¢ok yiiksek
olmasi, % 14’1 ailesinin ekonomik faaliyetine yardimci olma ve iicretli ¢alismak
zorunda olma, % 11°i ailesinin izin vermemesi, % 9’u ev islerinde ailesine yardimci

olma ve kiiclik kardeslerine bakmak zorunda kalma, % 4’ti uygun okulun olmamasi ve
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%20’si ise diger nedenlerle okula gitmemekte veya okulu yarida birakmaktadir (TURK-
IS 2006).

Bazi durumlarda ¢ocuklarin okul devamsizligi yapma ihtimali yiiksek olmaktadir.
Her an okuldan ayrilma ya da devamsizlik yapma durumunda kalabilmektedirler. Bu tiir
bir durumda olma ihtimali olan ¢ocuklarin okuldan uzaklagmalari i¢in bir¢ok neden iist
iiste gelebilmekte ya da bir tanesi ¢ocugu okuldan uzaklastirabilmektedir. Bu durumlar
sunlardir (Reid, 1999; Akt. Pehlivan, 2006):

- Anne, baba ya da kardeslerinde okul devami zayif olanlar,
- Anne babas1 yeni ayrilanlar,

- Okulun bulundugu bolgeye yeni taginanlar,

- Okula 6gretim donemi ortasinda gelenler,

- Son zamanlarda okul zamanlarinin ¢ogunu hasta olarak gecirenler,
- Okulla ilgili yetenekleri ve performansi zayif olanlar,

- Okulda tedirgin edilip, zorbaliga ve siddete maruz kalanlar,
- Siirekli rahatsiz edici davraniglar gosterenler,

- Okulda siirekli dislananlar,

- Ailesinde siddetli ekonomik sikint1 yasayanlar,

- Sinav baskisi yasayanlar,

- Cekingen ve ice kapanik olanlar,

- Ev 6devlerini yapmakta sikint1 yagayanlar,

- Gegerli bir nedeni olmadan okula/derse gec¢ kalanlar,

- Okul disinda birgok sorunla karsilasanlar.

Risk altindaki Ogrencilerin egitim yasamlarini daha etkin ve basarili hale
getirmelerine yardim edilebilmesi icin, dgrencilerin risk altinda olduklarinin erken
donemlerde tanilanmasi ve gereken yardimlarin yapilmasi son derecede dnemlidir. Bazi
arastirmacilar, risk altindaki 6grenci davranislarinin kokenlerinin ilkégretim dénemine
kadar indigini ve bu dénemde diisiik okul basarist ve ders notlarinin, devamsizligin
fazla olmasinin ve kendine saygisinin diisiik olmasinin dgrencinin risk altinda olduguna
iliskin belirtiler olarak yorumlanabilecegini belirtiyor. Bu nedenle dgretmenlerin risk
altindaki Ogrenci davraniglarinin belirtileri konusunda iyi bir egitimden gecirilmis
olmasinin okul yoneticilerinin bu tiir Ogrencilerin gereksinimlerinin karsilanmasi

konusunda gereken duyarliligi gdstermesinin 6nemi sik sik vurgulanmaktadir. Risk
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altindaki O6grencilerin gereksinim duydugu o6zel ilgi ve egitsel ¢aligmalarin geleneksel
okullarda istenen diizeyde karsilanamamasi nedeniyle ozellikle Amerika Birlesik
Devletleri'nde bu tiir 6grencilere yonelik alternatif okullar ve alternatif egitim
programlar1 uygulanmaya baglanmistir (Aydin, 2006).

Yukarida da goriildiigii gibi 6grencilerin devamsizlik yapma riskini artiran bir¢ok
neden bulunmaktadir. Bu nedenler okul orgiitlerinde her zaman bulunacaktir. Onemli
olan oncelikle okullarda bulunan rehberlik servislerinin daha etkili c¢alismalarini ve
ogretmenlerin daha duyarli olmalarini saglamaktir. Ogrencileri siirekli gdzlemleyebilen
kisiler olarak dgretmenler, rehber 6gretmenlerle ve okul yonetimiyle isbirligi icerisinde
olmali, bdylelikle sorun siiregen bir hal almadan ¢oziimlenmeye calisilmalidir.

2.4.4. Devamsizhigin Etkileri

Okuldan kagma /devamsizlik 6grenciler i¢in oldugu kadar veliler, okul ve toplum
icin de ciddi kisa ve uzun vadeli sonuglara sebep olur. Okula uzun siire devam etmeyen
gengler, suga karisma, okul basarisizligi, okuldan atilma, okulu birakma, madde
kullanim1 ve diger riskli ve problemli davramislari da iceren olumsuz sonuglarla
karsilasmada biiyiik risk altindadir (Maynard, 2010).

Ozellikle kiz ¢cocuklarimnin egitime katilimi, saglayacag bireysel kazanimlarm yani
sira hem tiilkenin refah diizeyi, hem de hayat standardi agisindan 6nem tasimaktadir.
Kadinlarin egitim diizeyini erkeklerle esit duruma gelecek bigimde yiikseltmekte
basarisiz olan iilkelerin, daha yavas biliylime ve azalan gelir diizeyi ile kars1 karsiya
olduklar1 bilinmektedir. Kiz ¢ocuklarmin egitimi bdlgelerarast dengesizlikleri de
azaltabilir. Okuma- yazma orani arttik¢a kadin, ¢agdist uygulamalar (tore cinayetleri,
kuma vb.) karsisinda daha bilingli bir tavir sergileyerek toplumun g¢agdaslasmasina
katkida bulunacaktir (Kadin ve Egitim, 2008).
2.4.4.1. Devamsizhigin, Devamsiz Ogrenci Uzerindeki Etkisi

Devamsizligin - 6grenci {lizerinde en belirgin etkisi, Ogrencinin §grenme
yeteneklerini zayiflatmasidir. Bu etki, 6zellikle matematik gibi ardisik diizende
ogretilen derslerde daha belirgin olarak goriilmektedir. Belirli dersleri kagiran 6grenci
diger konular1 o6grenmekte zorlanmakta ve daha fazla caba harcamak zorunda
kalmaktadir. Bunlarin yaninda ( Malcom, Thorpe ve Lowden, 1996):

- Cocugun sorumluluk, sosyallesme ve disiplin anlayis1 bozulur.

- Gelecekte devam etme konusunda sorun yasayabilir.
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- Davranis bozukluklari olabilir.
- Arkadas bulmada eksiklik ¢eker.
2.4.4.2. Devamsizh@in, Diger Ogrenciler Uzerindeki Etkisi

Devamsizlik sadece devamsizlik yapan 6grenciyi degil okuldaki diger 6grencileri
de etkilemektedir. Bu etkiler soyledir (Malcolm, Thorpe ve Lowden, 1996):

- Devamsiz 0Ogrenciler diger Ogrencilere kotii ornek olmakta ve onlan
6zendirmektedir.

- Okul disiplinine ve sorumluluklarina karsi bir yaklasim olusturmaktadir.

- Okulun imaj1 toplumda kotii etkilenmektedir.

2.4.4.3. Devamsizhigin, Personel Uzerindeki EtKisi
Okullarda calisan personel arasinda en ¢ok etkilenen siniflarda ders isleyen
ogretmenler olmaktadir. Bu etkiler sunlardir (Malcolm, Thorpe ve Lowden, 1996):

- Geri donen devamsiz Ogrenciler egitimi yeterince dnemsemedikleri, konulari
yakalamak i¢in ders calismay1 ceza olarak gordiikleri i¢in 6gretmenleri sikintiya
sokarlar.

- Sinif igerisindeki diizen ve yapilan devamli igler bozulmaktadir.

2.4.4.4. Devamsizhigin, Tiim Okul Uzerindeki Etkisi

Devamsizlik 6nemli bir problem haline gelmisgse, bunun etkileri tim okula da
yansir. Bu etkiler (Malcolm, Thorpe ve Lowden, 1996) :
- Okulun adinin zarar gérmesi,
- Okulun ulusal smavlarda gosterdigi performansin diismesi
- Okulun toplumdaki sayginliginin zedelenmesi
- Okulun uyguladigi programlarin verimliliginin diismesi ve fonlarin bosa
harcanmasidir.

Sonug olarak bakildiginda, devamsizlik tiim toplumu etkileyen bir sorun olarak
ortaya ¢ikmaktadir. Ogrencinin okul ortaminda alacagi 6z disiplin ve topluma uyma
davranis1 6zellikleri ¢ocuga okulda kazandirilamamis olmakta ve 6grenci bunun uzun
donemli etkilerini yetiskinlikte yasamaktadir.

2.4.5. Devamsizhigin Ekonomik Boyutu

Devamsizliklar yol agtigi sonuglar dikkate alindiginda ¢ok yonlii bir kayiptir.
Okula bir siire devam ettigi halde, tamamlamadan okuldan ayrilan 6grenciler, bir

taraftan kendileri i¢in yapilan egitim yatirimlarinin bireysel boyutta degerini yitirmesine
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yol acarken; diger taraftan 6gretmen, okul ve diger olanaklar i¢in yapilan harcamalarin
da bosa gitmesine neden olmaktadir. Okulu birakma, gerek birey gerekse toplum ve
devlet i¢in katlanilmas1 agir yiikler getirmektedir. Okulu birakan bireylerin daha diisiik
yasam kalitesi, daha diisiik bir gelir ve daha az egitim gerektiren islerde ¢alisma olasilig1
artmaktadir.

Arastirma sonuglari, okulu birakan 6grencilerin mezun olanlara oranla daha fazla
igsiz kaldigini, is bulsalar bile daha az kazang sagladiklarini, buna ilaveten daha fazla
sosyal yardima muhtag olduklarmi ortaya koymaktadir. Ote yandan okulu birakanlar
daha fazla su¢ islemeye yatkin olmakta; hatta bir kismmin hayati hapishane ile
sonlanmaktadir. Okul terki sadece birey ve okul i¢in degil, ayn1 zamanda biitlin toplum
i¢in ciddi bir problemdir (Simsek ve Sahin, 2012).

Egitim ¢ocuklarin, ucuz is giicii olarak kullanilma, suistimal ve siddete maruz
kalma gibi konularda bilingli olmasini saglayacaktir. Kiz ¢ocuklarinin bu tiir durumlarla
karsilagsma olasiliklar1 daha fazla olabildigi igin, egitimin 6énemi kiz ¢ocuklar1 ig¢in daha
fazladir (UNICEF, 2004).

2.4.6. Tiirkiye’ de Devamsizlikla ilgili Yasal Durum

Tiirkiye’de, ilkogretim kademesinde, okullarin 6gretime acik oldugu siire
igerisinde dgrencilerin okula devam etmesi zorunludur (1739 Sayili Milli Egitim Temel
Kanunu —Degisik 16.06.1983 tarih 2842 sayili kanun ve 222 sayili [Ikdgretim ve Egitim
Kanunu —Degisik 16.08.1997 tarih 4306 sayili kanun). Ortadgretim, 15-17 yas grubunu
kapsayan, Ogrencilere bir meslek kazandirmayi ve onlar yliksekdgretim kurumlarina
hazirlamay1 amaglayan bir egitim devresidir (Erden, 1998). Ilkdgretim kurumlarina
kaydedilen zorunlu ilkdgretim c¢agindaki Ogrencilerin velileri 6grencilerin okula
devamini saglamakla ytlikiimliidiirler. Okul yonetimleri, milli egitim midiirliikleri, il
egitim denetmenleri, muhtarlar ve miilki amirler 222 sayili ilkégretim ve Egitim
Kanununun 1ilgili hiikiimleri geregince ¢ocuklarin okula devamini saglamakla
yikiimliidiirler (MEB, 1961).

[Ikdgretim ve Egitim Kanunu’nun “Okula Devam” baslikli béliimiinde okula
devam etmeyen Ogrencilerin velileri ile ilgili yaptirimlar yer almaktadir. Iste o

maddeler;

Madde 52 — Her 6grenci velisi yahut vasisi veya aile bagkani ¢ocugunun mecburi ilkdgretim
kurumuna muntazaman devamini saglamakla ve Ozrii yiiziinden okula gidemeyen g¢ocugun
durumunu en geg ii¢ giin i¢inde okul idaresine bildirmekle yiikiimliidiir.



55

Miilki amirler, ilkogretim miifettigleri ve zabita teskilati ilkogrenim ¢agindaki ¢ocuklarin mecburi
ilkogretim kurumlarina devamlarini saglamakla veli yahut vasi veya aile baskanlarina ve okul
idarelerine yardimla ve her tiirlii tedbiri almakla vazifelidirler.

Madde 53 — Okula devam etmeyen Ogrencilerin devamsizlik nedenleri okul idarelerince ve
ilkogretim miifettiglerince arastirilarak devama engel olan maddi ve manevi nedenlerin
giderilmesine ¢alisilir. Bu nedenlerin giderilmesi miimkiin olmadig:1 takdirde durum, kdylerde
muhtara, diger yerlerde miilki amirlere bildirilir. Bu makamlarca gerekli tedbirler alinir.

Okul idareleriyle muhtar ve miilki amirlerin bu vazifeleri devamsiz 6grenciler hakkindaki
kovusturmanin her sathasinda devam eder.

Madde 54 — 55 inci maddenin ikinci fikrasinda yazili zorlayict nedenler diginda ¢ocugun ailesi
yaninda kalmasimi gerektiren ailede 6liim, yaralanma, diiglin, askere gitme, bag, bahce, tarla ve
sliride tarim ve hastalik savasi yapilmasi gibi nedenlerle 6grencilere bir yil i¢inde 15 giinii
gegmemek iizere okul idarelerince izin verilir.

Madde 55 — Hastalik, sel, kar, deprem ve yangin gibi okul idaresince takdir edilecek nedenlerle
okula gelemeyen Ogrenciler izinli sayilirlar. Bu hallerin disinda 53 {incii madde geregince
yapilacak tesebbiis ve alinacak tedbirlere ragmen;

a) Cocugunu okula géndermeyen;

b) Verilen izin miiddetini gegiren;

¢) Geg nakil yaptiran;

d) Okul ¢evresi disina ¢ikarak izini kaybettiren;

¢) Cocugunun devamsizlik durumunu 6ziirsiiz olarak zamaninda okul idaresine bildirmeyen;
Ogrencinin veli veya vasi veya aile baskanlari, okul idaresince kdylerde muhtarliga, diger yerlerde
miilki amirlige hemen bildirilir. Muhtarlar ve miilki amirler en geg ii¢ giin i¢inde durumun veli
veya vasi veya aile baskanlarina tebligini saglarlar.

Yapilan tebligde okulca kabul edilecek gecerli nedenler disinda ¢ocugun okula génderilmemesi
halinde idari para cezasiyla cezalandirilacag bildirilir.

Madde 56 — Muhtarlik¢a veya miilki amirce yapilan teblige ragmen ¢ocugunu okula gondermeyen
veli veya vasiye okul idaresince tespit edilen ¢ocugun okula devam etmedigi beher giin i¢in on bes
Tiirk Liras1 idari para cezasi verilir. Bu para cezasina ragmen ¢ocugunu okula gondermeyen veya
gondermeme nedenlerini okul idaresine bildirmeyen ¢ocugun veli veya vasisine bes yiiz Tiirk
Liras1 idari para cezasi verilir.

Madde 57 — Okul idareleri ve miilki amirliklerce bu Kanuna gore usulen sorulacak sorulara cevap
vermekten kagianlar ile ger¢ege uymayan beyanda bulunanlara yiiz Tiirk Lirasi idari para cezasi
verilir.

Madde 59 — ilkégrenim ¢aginda olup da mecburi ilkdgretim kurumlarina devam etmeyenler, hicbir
resmi ve Ozel is yerinde veya her ne surette olursa olsun ¢aligmay1 gerektiren bagka yerlerde {icretli
ve ya Ucretsiz ¢aligtiritlamazlar.

[Ikogretim kurumlarina devam ettiklerini belgeleyenler ise, ¢ocuklarin calistirilmasini diizenleyen
kanun hiikiimleri uygulanmak sartiyla ancak ders zamanlari diginda bu gibi yerlerde
calistirilabilirler.

[Ikogretim caginda bulunan ve mecburi ilkdgretim kurumlarma devam eden cocuklarin bu
kanunda gosterilen ve Milli Egitim Bakanliginca agilmasina izin verilmis olunanlar diginda, her ne
ad altinda kurulmus olursa olsun, 6zel kurs ve dershanelere kabulii yasaktir.

Yukaridaki hiikiimlere aykiri davrananlara dort yiiz Tiirk Lirasindan bin Tiirk Lirasina kadar idari
para cezasi verilir.

Bu Kanunda yazili olan idari para cezalar1 mahalli miilki amir tarafindan verilir.

Bunlarin yaninda 21/05/2013 tarihli, 10230228/200/1041377 sayil1, “Ilkokullarda
Ogrenci Basarisinin Degerlendirilmesi” konulu Milli Egitim Bakanligi Temel Egitim
Genel Miidiirliigiiniin yazisina gore, ilkdgretimde 6grenim goren &grencilere yonelik
smifta kalma uygulamasi geri donmektedir. Yonetmeligin 47. maddesinin ¢ bendinde,
'llkokullarda dgrencilere sinif tekrar1 yaptirilamaz', e bendinde ise, 'Kaynastirma ve 6zel

egitim siiflarinda egitimlerine devam eden 6grencilere, basarisizliklarindan dolay1 sinif
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tekrar1 yaptirtlamaz' hitkiimleri dogrultusunda 2012-2013 egitim-6gretim yilinda siirekli
devamsiz dgrencilerin yonetmeligin 47. maddesinin a bendinde, “Ogrencinin ders
yilindaki basarisi, tim dersler ile sosyal etkinlik c¢alismalarindaki durumu, sinavlar,
projeler, performans gorevleri, ders ve etkinliklere katilim ve Tiirk¢eyi dogru, giizel ve
etkili kullanma becerisi ile Ogrencilerden ulagmalari beklenen kazanimlar dikkate
alinarak degerlendirilir ve basarili 6grenciler dogrudan bir iist sinifa gecirilir”. Bu
baglamda “okula devami saglanamayan siirekli devamsiz 6grenciler ile derslerden yeteri
kadar not alamamis, kaynastirma ve Ozel egitim Ogrencileri de dahil olmak {izere,
ilkogretim kurumlarinda benzer konumdaki tiim Ogrenciler, e-okul tarafindan siif
tekrarina birakilacaktir. Bununla ilgili sinif ve alan 6gretmenleri, devamsiz 6grencilerin
notlarini e-okul sistemine (Girmedi) 'G' harfini girerek isleyecekler, okul yoneticileri ise
giinliik devamsizlik islemlerini yapacaklardir" ifadeleri yer almaktadir.

2.4.7. Tiirkiye’de Devamsizhkla flgili Uygulama

Devamsizliktan sorumlu miidiir yardimcilari ile yapilan goriismeler sonucu ifade
edildigi bigimde, Tiirkiye’de devamsizlikla ilgili uygulamalar genelde soyle
yiirtitiilmektedir:

Bir 6grenci derse 5-10 dakika ge¢ kaldiginda ogretmen inisiyatifi ile derse
alinmaktadir. Ge¢ kalma stiresi daha fazla ise ilgili miidiir yardimcisindan alinacak “ge¢
kagidi” ile 6grenci derse alinmaktadir. Normal ve ikili 6gretim yapan okullarda ilk derse
girdigi halde sonraki bir veya daha fazla derse Oziirsiiz olarak girmeyen Ogrencinin
durumu velisine ivedilikle bildirilir ve devamsizligi yarim giin sayilir (IK'Y, Madde 26).
Devamsizlik hesaplanirken iki yarim gilin bir tam giin olarak hesaplanir. MEB,
24/02/2013 tarihli 2013/7 sayili genelgesiyle Bakanlik ve GSM operatorleri arasinda
imzalanan protokol geregi resmi ve Ozel tiim Ogrenci ve Ogrenci velilerine e-Okul
sisteminde tiretilen devamsizlik, smav tarihi, sinav yeri, kazanilan okul, alinan not,
haftalik ders ¢izelgesi, secilen ders, nakil ve okul kaydina ait bilgileri mesajla aktarmak
i¢in 8383 Mobil Bilgi Servisi kuruldugunu bildirmistir. Ozellikle sisteme girilen giinliik
devamsizlik bilgisi en ge¢ bir saat icerisinde kisa mesaja donistiirilerek GSM
operatorleri kanaliyla iiyelere iletilmektedir. Mobil bilgilendirme islemi Bakanlik¢a
merkezi olarak yapildigi icin, bundan bdyle kurum miidiirliikklerince SMS gonderim
anlagmasi1 yapilmayacagi bildirilmis, devamsizliktan sorumlu miidiir yardimcilan ile

yapilan gorlismelerde devamsizlik yapan Ogrenci velilerine okul veya kendi cep
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telefonlarindan en kisa siirede ulasmaya calistiklarini, veli telefonlarmin e-okul
sisteminde giincel olmasi igin Sube Rehber Ogretmenlerine siirekli gerekli hatirlatmay:
yaptiklarini, ayrica 8383 Mobil Bilgi Servisi ile ilgili velileri bilgilendirdiklerini
sOylemislerdir.

Okula gec gelmeyi veya izinsiz olarak siniftan ya da okuldan ayrilmayi aliskanlik
haline getiren Ogrencilerin bu durumlarinin 6nlenmesi i¢in veli, O6gretmen, okul
rehberlik ve psikolojik danisma hizmetleri servisi ve okul yonetiminin is birligi ile
gerekli dnlemler almir (IK'Y, Madde 30).

Okul idareleri giinliik devamsizliklar1 e-okul ortaminda takip etmektedirler. Geg
kalan, okula gelmeyen 6grenciler giinliik devamsizlik kayitlarinda belli olur ve sistem
devamsiz oOgrencilerin velilerine dort ayri zaman dilimi sonunda (7, 12, 14, 21.
giinlerde) devamsizlik mektuplar1 gonderilmesini 6ngdriir. Bu devamsizlik mektuplari
posta kanaliyla velilere ulagtirilir. Devamsizlik yirmi giine ulastigt zaman okul idaresi
“Ikamet Adresi il/ilge igindeki devamsiz dgrenci listesini, ikamet adresi yurt disinda
olan devamsiz 6grenci listesini, hasta olan (rapor alan) devamsiz dgrenci listesini, e-
okul sisteminden alinan siirekli devamsiz 6grenci listesini ve egitim-6gretim yilindaki
devamsiz Ogrenci sayisini, devami saglanan Ogrenci sayisini, halen devamsiz
ogrencilerin dagilimini1 (ikametgah adresi il/ilge icindeki Ggrenci sayisi, ikametgah
adresi il/ilge digindaki 6grenci sayisi, adresi belli olmayan Ogrenci sayisi, adresi yurt
disinda olan 6grenci sayisi, hastalik), halen devamsiz toplam 6grenci sayisini gésteren
devam devamsizlik raporunu her aymn basinda bagl oldugu Ilge-Il Mem’e bildirir.
Ogrenciyi okula verilen adreste simf ogretmeni/sube rehber Ogretmeni, rehber
O0gretmeni ve ilgili miidiir yardimcisiyla yoklar. Ve muhtarliklara o 68rencilerle ilgili
yazilar yazar. Alinan yanitlar olumsuzsa durum Milli Egitim Miidiirliiklerine eldeki
belgeler 15181nda sunulur ve devamsiz dgrencinin akibeti dgrenilir.

Mektup, iiye olduysa 8383 Mobil Bilgi Servisi ve okul idaresi tarafindan telefon
ile uyarilan veli 6grencinin devamsizligi ile ilgili olarak bir hafta i¢inde gegerli bir
mazeret yazis1 ya da rapor getirmek zorundadir. Ayrica sinif dgretmenlerinin gériisme
giinlerinde veliyle goriisiilerek devamsizlik nedenleri sorularak okul rehber 6gretmenleri
ile birlikte ailenin yonlendirilmesi saglanmaktadir.

[Ikdgretimin zorunlu olmasindan kaynakli olarak smifta kalma yokken, Milli

Egitim Bakanlign Temel Egitim Genel Miidirliigliniin 21/05/2013  tarihli
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10230228/200/1041377 sayili Ilkokullarda Ogrenci basarisinin  degerlendirilmesi
konulu yazisiyla “Okula devami saglanamayan siirekli devamsiz Ogrenciler ile
derslerden yeteri kadar not almamis kaynastirma ve Ozel egitim 6grencileri de dahil
olmak {izere, ilk6gretim kurumlarinda benzer konumdaki tiim o&grenciler e-okul
tarafindan sinif tekrarina birakilacaktir.” denilmekte, boylece MEB siirekli devamsizlik
yapan veya yeteri not alacak kadar okula devam etmeyen Ogrencilere sinifta kalmay1
getirerek okula devami saglamak ic¢in okul idaresinin ve O&gretmenlerin elini
giiclendirmistir.

2.4.8. Devamsizhikla Tlgili Veriler (Aydin ili Ornegi)

Okula devamsizlik ve okulu terk ile ilgili ana bilgi kaynag: ilkdgretim okullaridir.
[Ikdgretim okullarinda okul ydnetimleri okullarina iliskin istatistiksel bilgileri siirekli ve
diizenli olarak olusturmakla yiikiimliidiir. Okullarda 6grenim goéren Ggrenci sayilari,
devamsiz Ogrenci sayilari ve okulu terk etmis olan O68renci sayilarmin istatistiksel
bilgiler i¢inde tutulmasi zorunludur.

[Ikdgretim okullarinda okul ydnetimlerince olusturulan bilgiler iki kanaldan Milli
Egitim Bakanlig: teskilati ve oOrgiitlerine akmakta ve bu konudaki nihai bilgiler Milli
Egitim Bakanligi Strateji Gelistirme Baskanlhigi Istatistik Dairesi’ nde toplanmakta,
diizenlenmekte ve kamu karar alicilarinin kullanimina ve kamuoyunun bilgisine
sunulmaktadir.

[Ik6gretim okullarinda okul ydnetimleri her yil yeni 6gretim dénemi basinda eyliil
aymnda ve Ogretim donemi i¢inde her ay sonunda bagli olduklart ilge milli egitim
midiirliiklerine okullarina iliskin diizenli bilgi ve istatistik hazirlamak ve géndermek ile
yiikiimliidiir.

Gonderilen bilgi ve istatistikler icinde yeni 6gretim donemi basinda Eyliil ay1
itibari ile 6grenci sayilari, yeni kayit olanlar, nakil ile ayrilanlar ve kayit yaptirmasi
gerekli olmasina ragmen kayit yenilemeyen ve yeni kayit yaptirmayan &grenci
sayilarinin bilgileri ilge milli egitim midiirliiklerine iletilmektedir.

Ogretim donemi icinde yine her ay sonu itibari ile bilgi ve istatistikler i¢inde
ogrenci sayilari, nakil ile yeni gelen 6grenci sayisi, nakil ile ayrilan 68renci sayilar ile
devamsiz olan ve okulu terk eden 6grenci sayilar1 bildirilmektedir. Ayn1 donemde okula

devamsiz olan veya hi¢ kayit yaptirmamis olanlardan kayit yenileyenler ile okula geri
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donerek yeni kayit yaptiranlarin bilgi ve istatistikleri de sunulmaktadir. Bu bilgiler her
ay icin aylik gelismeler ve ay sonu itibari ile stok bilgiler olarak diizenlenmektedir.

flge milli egitim miidiirliikleri kendilerine bagl ilkdgretim okullarindan diizenli
olarak gelen bu bilgileri yeniden diizenleyerek ve toplulastirarak il milli egitim
miidiirliiklerine gdndermektedir. Il milli egitim miidiirliikleri de farkli ilge milli egitim
mudiirliiklerinden gelen bilgileri birlestirerek Milli Egitim Bakanlig1 Strateji Geligtirme
Baskanligi’ na iletmektedir. Strateji Gelistirme Baskanlig1 Istatistik Dairesi diizenli
olarak gelen bu bilgileri toplamakta ve Tiirkiye geneli i¢in bilgi ve istatistikler
olusturmaktadir.

Tablo 2.9’da Aydin il geneli devamsizlik durumu, Tablo 2.10’da incirliova ilgesi

devamsizlik durumu, Tablo 2.11° de Acarlar Beldesi devamsizlik durumu verilmistir.

Tablo 2.9: 2012-2013 Ogretim Yili Aydin Ili Ilkégretim Okullar1 (Mart) Devam-

Devamsizlik Tablosu
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Kaynak: Aydm il Milli Egitim Miidiirliigii
Tablo 2.9’da goriildiigii gibi mart ayinda, il genelinde devamsiz 6grenci sayist

toplam 180 kisidir. Bunlardan 102 tanesi kiz 6grenci, 78 tanesi de erkek 6grencidir.
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Tablo 2.10: 2012-2013 Ogretim Yili Incirliova Ilgesi (Mart) Devam-Devamsizlik

Tablosu
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Kaynak: Incirliova Ilge Milli Egitim Miidiirliigii

Tablo 2.10’sa goriildiigii gibi mart ayinda, Incirliova ilgesinde devamsiz 6grenci

sayist toplami 221 kisidir. Bunlardan 120 tanesi kiz Ogrenci, 101 tanesi erkek

ogrencidir.

Tablo 2.11: 2012-2013 Ogretim Y1l Incirliova Ilgesi Acarlar Beldesi (Mart) Devam-

Devamsizlik Tablosu

EGITIM- —
) OGRETIM YILI | = E DEVAMI D:\'/A‘A‘,\'ig'l 2
N OGRENCI BASINDA E “« SA(:;LANAN HALEN DEVAMSIZLARIN TOPLAM
S 5| MEVCUDU DEVAMSIZ na OGRENCi | DEVAMSIZLIK NEDENLERi g .
g ‘ — OGRENCI
= = OGRENCI - O SAYISI
S5 <7z SAYISI
x X SAYISI =
< e < ¥
< 0 ) ) —
x = = O % = f‘ = = - = e
<x Zz SS DS IS £F| =
Q0 7 < B=HS T Elz=| 2 | &
Z K| E|T|KI|E T 'EEKETEE-EEg@%g‘:‘gKET
=g SEHS 58 so| S| =
> § - < o < <
a4
<
-
x
<
Q
438 | 431 | 869 |308|322| 630 0 250 | 266 |516| 110 4 0 0 0 |58 | 56 |114

Kaynak: Acarlar 60. Y1l Ortaokul Miidiirligi

Tablo 2.11de goriildiigii gibi baktigimizda mart ayinda, incirliova ilgesi Acarlar

Beldesi devamsiz 6grenci sayisi toplami 114 kisidir. Bunlardan 58 tanesi kiz 6grenci, 56

tanesi erkek 0grencidir.
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Yukaridaki ti¢ tablo incelendigin Acarlar Beldesindeki devamsiz Ggrenci sayisi
Aydin il genelindeki devamsiz 6grenci sayisina ¢ok yakin oldugu goériilmektedir. Bunun
yaninda Aydin il genelinde toplam 19586 6grenci iginden, egitim Ogretim yil1 basindan
beri devamsiz 6grenci sayis1 254 iken; Acarlar beldesinde toplam 869 6grenci iginden
egitim 6gretim yili bagindan beri devamsiz 6grenci sayist 630°dur. Bu demek oluyor ki
Acarlar 60. Y1l Ortaokulunda &grencilerin yarisindan fazlasi devamsizlik yapmaktadir.
Ayn1 zamanda Incirliova ilgesinde 725 devamsiz 6grenci sayisinin 630 unu Acarlardaki
devamsiz Ogrenciler olusturmaktadir. Bu bir ilge ve onun beldesi i¢in ¢arpict bir
sonugtur.

Bunlarin yaninda Incirliova ilgesindeki mart aymndaki 221 devamsiz dgrenci
sayisinin i¢ine Acarlar beldesine ait 114 devamsiz 6grenci de dahil olmaktadir.

2.4.9. Devamsizlikla Sug isleme Arasindaki fliski

Sug, yiizyillar boyunca toplumlarin iizerinde durduklart ve Onlemler aldiklart
toplumsal bir sorun olmustur. Sug evrensel bir olaydir ve tarihin en eski devirlerinden
beri vardir. Sug oranlarinin diizeyi ile bireylerin egitim diizeyi arasinda yakin bir iligki
bulunmaktadir. Ozellikle ortadgrenim kademesindeki egitimin su¢ oranlarmin
diismesindeki pay1 biiyiiktiir (Eres, 2005). Sug, giinlimiizde de giincelligini koruyan
onemli toplumsal problemlerin basinda gelmektedir. Bu problem, insanlarin can
giivenligi yaninda sahip olduklart maddi degerler acisindan da bir tedirginlik kaynagi
olmaktadir.

Cocuk ve genglerin su¢ sayilan davraniglar aileye, ¢evreye, okula karsi kabahat
islemekle baslamakta; niteligi degiserek yasalarin su¢ saydigi davranig ve eylemlere
dogru kaymaktadir. Bunlar su sekilde siralanabilir: Eve, okula, isyerine yalan sdylemek.
Gece gec saatlere kadar eve donmemek. Evden ve okuldan kagmak, okul ve is
tembelligi, okulun ve is yerinin disiplinine uymamak, hirsizlik, yankesicilik, araba
hirsizligy, trafik suglar, alkol kullanimina bagl suglar, uyusturucu ve uyarict maddeler
kullanmak, saldir1 ve tahrip, kavga, bicak ve tabanca tasima, yaralama, oldiirme
(Koknel, 2001).

Ogrenim ya da okul ile su¢ arasindaki iliski birka¢ agidan kurulabilir. Birincisi,
bireyde belirli diizeyde bir biling olusumunu gerceklestirmesi ve bu sayede olaylara
bakis acisimnin gelismesi nedeniyle sorunlarin ¢oziimiinde de yapict bir yaklasim

saglanmasidir. ikincisi, 8grenim diizeyinin artmasi ile iyi bir is bulma imkaninin artmasi
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ve dolayistyla da ekonomik suglarin azalmasidir. Ugiinciisii ise, egitim siirecinde bireyin
kontrol duygusunun artmasi ve daha uyumlu bir tutum sergileyerek kendini kontrol
etmesini 0grenmesidir (Kizmaz, 2004).

Diger tilkelerde oldugu gibi Tiirkiye’de de 6grenci suglulugu bir olgudur. Okullar
ya da egitim kurumlari, suclulugun goriilmedigi ortamlar olarak diigtiniilmektedir.
Ancak, gercekte durum bu sekilde degildir. Clinkii okul da bir toplumsal sistemdir ve
burada da insan iliskileri s6z konusudur. Bu nedenle her tiirlii uyumsuz davranisi
gormek olanaklidir. Okullardaki disiplin kurallar1 da bu davraniglarin diizeltilmesi
amaciyla olusturulmustur (Tezcan, 2003).

Ortadgretim diizeyine gelmis ve kendini ispat etmeye ¢alisan, genclik dénemlerini
yasayan bireylerin cevre, okul ve ailede yasadiklarinin etkisi ile bazi istenmeyen
davraniglar1 gostermesi miimkiindiir. Charlton ve David (1997)’e gore bu davranis
problemlerini etkileyen faktorleri biyolojik faktorler, sinir sistemleri, endokrin bezleri,
kalitim, kromozomlar, genler, hiperaktivite, epilepsi, astim, aile faktorii, sosyal sinif
farkliliklari, sosyal sakincalar, benzer grup etkisi ve okul faktorii olarak karsimiza
¢cikmaktadir.

Okuldaki disiplin kurallarina uymayan gengler, okulda yasadiklar1 sorunlart disa
yansitarak baska arayislar i¢ine girmekte ve ¢esitli istenmeyen gruplara katilmaktadirlar.
Genglerin bu arayislari cogunlukla da toplum yasami igerisinde islenen toplumsal
suglara yansimaktadir.

Yapilan gesitli arastirmalarda okullarda islenen suglar soyle belirtilmistir (Tezcan,
2003): Cinsel farklilasmaya gore; kiz Ogrenciler siif disiplinini bozmak, kopya
cekmek, okuldan kagma suglarimi, erkek Ogrenciler ise; devamsizlik yapmak, simifta
disiplini bozmak, 6gretmene saygisizlik, okul esyasina zarar verme, kopya g¢ekme,
kavga etme, arkadasim1 yaralama, sigara igme ve okula alkollii gelme suclarini
islemektedirler.

Aragtirmalarin ortaya koydugu bir baska gercek de, suc isleyen cocuklarin yaridan
fazlasinin devamsizlik durumlarmin yiiksek derecede oldugudur.

Kuzuoglu (1980)’nun, 278 suglu ve 200 sugsuz denek iizerinde gergeklestirdigi
arastirmaya gore, suglu ¢ocuklar ger¢ekten "olumlu" bir egitim gérmemislerdir. Okula
yasitlarina gore ge¢ baslamiglardir. Okula baglama yasinin gecikmesi ¢ocuk igin 6nemli

bir engeldir. iki yil1 asan gecikmeler tiim egitim hayatni olumsuzlastirir. Bir sekilde
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arkadas c¢evresine uyum saglayamamiglar, c¢ogunlukla sinifta kalmiglardir. Suglu
cocuklar okula devam konusunda da gereken sorumlulugu gostermemislerdir. Sonug
olarak, 6nemli bir toplumsallastirma kurumu olan okulun islevi biiyiiktiir. Sosyal bir
kurum olarak okul, ailede yakin g¢evrenin veremedigi olumlu etkilesim ortamini
hazirlayan, boslugu dolduran kurulustur. Bu o6nemli islevini geregi gibi yerine
getirebildigi 6l¢iide basarilidir. Bu anlamda okulda istenilen niteligin saglanmasi, ¢ocuk
su¢lulugunun 6nlenmesi agisindan kritik 6neme sahiptir (Nar, 2008).

Egitim diizeyi ile su¢ arasinda ters orantili bir iligki oldugunu sdylemek
miimkiindiir. Istatistiklere gére 2011 yilinda cezaevine giren suglularin sayilarma
bakildiginda, okuma yazma bilmeyen 846, okuryazar olup okul bitirmeyen 4.441,
ilkokul mezunu 21.971, ilkogretim 20.363, ortaokul ve dengi meslek okul mezunu
7060, lise ve dengi meslek okul mezunu 15.878, fakiilte ve yiiksekokul mezunu 3.559
kisi oldugu goriilmektedir (TUIK, 2011). Yine Kizmaz (2004) tarafindan yapilan
arastirma sonuglarina gore suglarin yaklasik % 78’inin lise diizeyinden diisiik 6grenim
diizeyine sahip kisiler tarafindan islendigi ve egitim diizeyinin artis oranina bagli olarak
suc isleme oranlarini diisme egiliminde oldugu gézlenmistir.

Oya Armut¢u’ nun 28 Mart 2012 tarihli Hiirriyet Gazetesi’'ndeki haberine gore,
Adalet Bakanligi’nin verilerine gore 2010’ da 18 yasindan kiigiik 199 bin 461 sanik
hakkinda dava acildi ve 47 bin 374’ ii hakkinda mahk(miyet karar1 verildi. 31 Ocak
itibariyla cezaevlerinde 2 bin 360 ¢ocuk suclu var. Bunlarin bin 948’ nin tutuklu, 412’ si
hiikiimlii oldugu bilinmektedir. Cocuklarin karistig1 olaylar arasinda hirsizlik, yaralama,
darp, yankesicilik ve dolandiricilik basta olmak tiizere, 6ldiirme, gasp, soygun, fuhus,
uyusturucu, kacakeilik ve teror olaylari da bulunmaktadir.

2.4.10. Devamsizlikla Miicadelede Uygulanan Politikalar

Tiirkiye’de mevcut olan sorunlarin azaltilmasi ve sona erdirilmesi igin ¢aligmalar
son donemde hiz kazanmistir. Bu sorunlarin giderilmesi i¢in 1997 yilinda Temel Egitim
Programi uygulanmis ve temel egitim bes yildan sekiz yila ¢ikarilmistir. Reformun ana
amaci egitimin kalitesini yiikseltmektir. Ayrica reformun basariya ulagmasi i¢in gesitli
projeler yiiriitiilerek uygulama desteklenmistir.

Uluslararas1 kuruluslar, 6zel sektor ve sivil toplum kuruluslar isbirligi ile
yiriitiilen “Haydi Kizlar Okula”, “ Baba Beni Okula Gonder” gibi kampanyalar ve

“Temel Egitime Destek Projesi” gibi projeler ile 6zellikle kiz 6grencilerin okuldan
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ayrilma oranlarinin diisliriilmesi ve okuldan ayrilan kiz ¢ocuklar1 ve kadinlar i¢in egitim
programlarinin diizenlenmesi hedeflenmektedir. Bunun yan1 sira 2008-2013 doéneminde
Milli Egitim Bakanligi ve Halk Bankasi isbirligi ile “Ana Kiz Okuldayiz Kampanyas1”
da yiritiilmektedir (Kadin ve Egitim, 2008).

Bu kampanyalardan birisi olan “Haydi Kizlar Okula, Kiz Cocuklarinin
Okullulagmasina Destek Kampanyasi”dir. Kampanyanin (2003) oncelikli amaci, kiz
cocuklariin ilkogretimde okullasma oranini erkek cocuklarin orami ile esit duruma
getirmektir. Kampanyanin genel amaci ise, kamu kurum ve kuruluslari, yerel yonetim
ve goniillilerin katilm ve katkisiyla, okullagsma diizeyinin en diisiik oldugu illerde
zorunlu egitim ¢aginda olup (6-14) egitim sistemi disinda kalan, okula hi¢ kaydolmamis
ya da okula kayit olup devamsizlik yapan kiz ¢cocuklarinin okullagmalarinin saglanmasi
ve bu yolla ilkdgretim diizeyinde okullagsmadaki cinsiyet esitsizliginin kapatilmasidir.
Kampanya kapsaminda kiz cocuklar hedef segilmekle birlikte, ¢aligmalar sirasinda
tespit edilen, sistem disindaki erkek ¢ocuklara da odaklanilmistir (Tung, 2009). 2003
yilinda egitim alaninda cinsiyet esitsizliginin en yogun oldugu 10 ilde baslatilan
kampanya, 2004 yilinda 23, 2005 yilinda 20 ve 2006 yilinda 28 ilin katilmasiyla iilke
capinda yayginlastirilmistir (Cameli, 2007).

UNICEF’in (2004) hazirladigi “Diinya Cocuklarinin Durumu 2004 Kiz ¢ocuklari,
Egitim ve Kalkinma” Raporunda 2005 yilina kadar egitimde toplumsal cinsiyet
esitliginin saglanmasini 6ngoéren Binyill Kalkinma Hedefine ulasmak i¢in mutlaka
asilmasi gereken sorunun boyutlar1 agagidaki sekilde 6zetlenmistir.

Nihai hedef, 2015 yilina kadar, biitiin erkek ve kiz ¢ocuklarin kaliteli temel egitim
imkanlarina sahip olmalar1 ve bu egitimlerini tamamlamalaridir. Burada “biitiin” derken
kastedilen, her erkek ve kiz cocugun bu imkéanlarla esit bicimde donatilmasidir. Ancak,
ortada ayr1 bir Binyll Hedefi daha vardir ve bu hedef duruma agiklik getirmektedir.
Buna gore ilk ve ortadgretimdeki biitlin cinsiyet esitsizlikleri 2005 yilina kadar ortadan
kaldirilacaktir. Sonucta, 2015 yilina kadar gergeklestirilmesi gereken, okula kayit, okulu
tamamlama ve 6grenimde basar1 yonleri de dahil olmak iizere egitimde tam bir cinsiyet
esitligidir.

2000 yilinda o6zel sektor ve sivil toplum igbirligi ile baslatilan ve maddi
yetersizligi nedeniyle Ogrenimlerine devam edemeyen kiz ¢ocuklara egitimde firsat

esitligi saglanmasi ve kiz c¢ocuklarmin meslek sahibi, utku acik “birey”ler haline
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gelmelerini amaglayan “Kardelenler-Cagdas Tiirkiye’nin Cagdas Kizlar1” isimli Proje
kapsaminda 12.300 6grenciye burs verilmis, 7380 6grenci liseden mezun olmus, 950
O0grenci Universiteyi kazanmis, 67 O0grenci ise iiniversiteden mezun olmustur. Proje
basarisi nedeniyle 2015 yilina dek uzatilmistir.

Ayrica yetiskinlere yonelik program ve projelerde gerceklestirilmistir. Bunlarin
basinda “Anne-Baba-Cocuk Egitimi Projesi” bulunmaktadir. Bu proje ile anne, baba ve
cocuklarin egitim ihtiyaclari tespit edilmekte ve bu ihtiyaglar dogrultusunda diizenlenen
egitim programlart ile toplumun biling diizeyinin gelistirilmesi ve statiilerinin
yiikseltilmesi amaglanmaktadir. Proje kapsaminda (Kadin ve Egitim, 2008);

+ Kadinin Toplumdaki Yeri ve Onemi,

« Aile Ici iliskiler, Aile Planlamasi,

* Verimli Ders Calisma Y Ontemleri,

* Cocuk Geligimi ve Egitimi,

» Basar1y1 Artirmak i¢in Alinmas1 Gereken Onlemler,

» Akraba Evlilikleri,

» Hamilelik, Beslenme, Kardes Iliskileri,

* Tore/ Namus Cinayetleri, Kadina ve Cocuga Yonelik Siddet,

* Ergen Psikolojisi, Ergenlik Doneminde Gelisim,

ve benzeri konularda konferans, panel, kurs, ev ve kOy ziyaretleri yoluyla ailelere
ulagilarak 2005-2006 ogretim yilinda 227.320’si kadmn, 98.332°si erkek olmak {izere
toplam 325.652 kisiye egitim verilerek proje kapsaminda toplam 2.355.369 kisinin bu
egitimlerden yararlanmas1 saglanmistir. Ayrica bu proje kapsaminda okullarda
uygulanan programlari taniyan aile bireyleri, mesleki yeterliliklerini gelistirme bilinci
de edinmektedir.

Ayrica “Aile Egitimi Programlar1” kapsaminda olan; “Benim Ailem, 0-6 Yas Aile
Cocuk Egitimi Programi” ile 73 ilde, 599 egitimci ile 69.060 aileye egitim hizmeti
gotiriilmiistiir. “6 Yas Anne - Cocuk Egitimi Programi” ile 1993-2007 yillari arasinda
toplam 74 ilde 526 6gretmen ile program uygulanarak, 223.807 anne ¢ocuk ikilisine
ulagilmistir. Baba Destek Egitim Programi ile de 32 ilde 529 Ogretmen egitilmis ve
6388 babaya c¢ocuklar1 ile iletisim kurma ve onlarin gelisim alanlarin1 destekleme
konularinda egitim verilmistir. Bu programlar ile, Aile Yapismin Onemi, Cocugun

Gelisim Evreleri, Anne-Baba-Cocuk liskisi, Cocukta Uyum ve Davranis Bozuklugunun



66

Farkinda Olma, Ders Calisma Aliskanligt Kazandirma, Vatandas Olma Bilinci
Kazandirma ve Madde Bagimliligi Tehlikesinin Farkinda Olma konularinda ailelere
bilinglendirme egitimi verilmektedir.

2.4.11. Devamsizhigin Onlenmesine Yénelik Uygulamalar

[Ikogretim cagindaki ¢ocuklarin okula devamlarinin saglanabilmesi igin dnleyici
miidahaleler gelistirilmesi gerekmektedir. Bu nedenle cocuklart devamsizliga iten
nedenleri ortadan kaldirmak amaciyla bir sistemin kurulmasina ihtiya¢ duyulmustur. Bu
ihtiyaci karsilamak igin ilk asamada Milli Egitim Bakanligi; okulu terk etme riski ve
devamsizlik durum saptamasi ve ihtiya¢ analizi aragtirmasi yaptirmistir. Arastirmanin
sonucunda devamsizligin islevsel tamimlart yapilmig, risk degerlendirme formu
gelistirilmis, devamsizligin onlenmesi i¢in uygun miidahaleler tanimlanmis, e-okul
lizerinden uzaktan online egitim programlar1 olusturulmus ve Asamali Devamsizlik
Yonetimi Modeli (ADEY) gelistirilmistir. Risk altindaki c¢ocuklarin saptanmasi ve
bireysellestirilmis miidahale programlari da éneren ADEY, uzun siiren ¢aligmalarin ve
ciddi bir emegin iirlintidiir (ADEY Klavuzu, 2011).

Devamsizligin izlenmesinde kullanilabilecek yontemlerden birisi giiniimiizde ¢ok
yaygin bir kullanim alanina sahip olan “cep telefonu” dur. Bir¢ok alanda oldugu gibi
devamsizliklarin velilere bildirilmesi konusunda da en pratik yontemlerden birisidir.
Ciinkii dogrudan velinin kendisine ulagilmakta ve mektup gibi postada kaybolma ya da
ogrencinin eline gegme gibi riskleri bulunmamaktadir. Son 10-15 yila kadar bilgisayar
ve cep telefonunun yaygin olmadigi donemde devamsizliklarin kayitlarinin tutulmas: ve
veliye bildirilmesi daha giictii. Ciinkii bunlarin bir gorevli tarafindan bizzat yapilmasi ve
takip edilmesi gerekmekteydi. Bilgisayar destekli kayit ve iletisim olanaklar1 bu konuda
isleri cok daha kolaylagtirmistir.

Amerika, Ingiltere ve birgok Avrupa iilkesinde oldugu gibi Hollanda’da bu
yontem kullanilmaya baslanmis ve okula gelmeyen 6grenci icin, ders basladiktan 10
dakika sonra “okulda yoksun, derste olmalisin, derhal gel” diye 6grencinin kendisine,
ogrenci ikinci kez okuldan kagarsa bu kez mesaj ailesine gonderilmektedir. Olay tiglincii
kez tekrar ederse mesaj bu kez polise gonderilerek, okuldan kagma konusunda ciddi bir
politika izlenmektedir (Hiirriyet Gazetesi, 02 Aralik 2004). Tiirkiye’de de cep telefonu
ile devamsizlik mesaji gonderme uygulamalari yapilmaktadir. Milli  Egitim

Bakanliginca kurulan "8383 Mobil Bilgi Servisi'ne isteyen veli kayit yaptirmakta,
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bilgiler bu velilerin cep telefonlarina gelmektedir. Bakanlik, "8383 Mobil Bilgi
Servisi"ni hayata gecirdi. Servisle resmi ve Ozel okullardaki 6grencilerin e-okul
sistemine girilen devamsizlik, sinav tarihleri, sinav sonuclari, karne notlari, diploma
notu, nakil ve okul kaydiyla ilgili veriler, kisa siire i¢inde mesajla velilere bildirilecek.
Acik Ogretim ortaokulu 6grencilerinin simav sonug bilgileri, sinav yeri, ders se¢im
bilgisi, mezuniyet ve diploma notlari, agik 6gretim lisesi 6grencilerinin ise sinav sonug
bilgileri, sinav yeri ve tarih bilgileri, ders se¢im bilgileri, sinav merkezi degisikligi,
Ogrencilerin genel durum bilgileri sistem sayesinde velilere gonderilecektir
(memurlar.net, 27.02.2013).

Kocaeli Milli Egitim Miidiirliigii tarafindan 2004 yilinda devamsizligi énlemeye
yonelik bagka bir uygulama ortaya konulmustur. Ogrenci kimliklerine, dgrencinin okul
telefon numaras1 ve dgrenim saatlerinin yazilmasi icin Kocaeli internet Kafeler Dernegi
(KinkDer) Baskan1 ve Tiim Internet Evleri Dernegi (TieV) Baskan Yardimcisi Serdar
Akyay tarafindan calisma yapilmis ve Emniyet Miudirligi ile Milli Egitim
Miidiirliigiine sunulmustur. Bu 6nerinin kabul gérmesi ile 6grenci devamsizliklarinda
Oonemli disiisler gozlenmistir. Bu yontemle bos gezen Ogrenci sokakta, parkta,
kafeteryada kisaca her yerde denetlenebilmektedir. Boylece ailenin de c¢ocukla
ilgilenmesi saglanmaktadir (Akyay, 2005).

Devamsizligin 6nlenmesine yonelik bir bagka uygulama da 6grenciyi okul digina
ceken etmenlerin okul i¢inde olusturulmasidir. Bunlardan bir tanesi 6grencinin internet
kafelere gitmesidir. Ogrencilerin devamsizlik yapmalarini ve internet kafelerde zararl
sitelere girmesini onlemek isteyen Milli Egitim Bakanligi, okullardaki bilgisayarlarin
daha etkin kullanilmasi i¢in harekete gecti. Okul yoneticilerine bilgisayarlari halkin
hizmetine agma talimat1 gonderen Bakan Hiiseyin Celik, 6grenci ve velilere internet
konusunda bilgi verilmesini talep etti. Zararli sitelere kars1 filtrelenmis okul
bilgisayarlarinin halka acilmasi ile 6grenciler ve vatandaglar okullarin bilgisayar
siiflarini internet kafe gibi kullanabilecek. Uygulama ile okul bilgisayarlart hem daha
verimli kullanilmis olacak, hem de okula ek gelir saglanacak. Bakan Celik, 2 yilda
demode olan bilgisayarlarin maksimum diizeyde kullanilmas1 gerektigine dikkat cekti.
Ote yandan bazi okullarin, dgrencileri igin basta olmak iizere velilere de okul
bilgisayarlarini agtigl Ogrenildi

(http://www.aktifhaber.com/read_news.php?nlD=97274). Milli Egitim Bakani Omer


http://www.aktifhaber.com/read_news.php?nID=97274
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DINCER déneminde baslatilan “Okullar Hayat Olsun” projesiyle ders saatleri disinda
da basketbol, futbol sahalari, okul kiitiiphanesi, bilisim siniflar1 gibi okulun c¢esitli
birimleri 6grencilerin ve halkin kullanimina agilarak okul daha cazip bir ortam haline
getirilmeye calisilmistir ve heniiz bu proje ile ilgili kamuoyuna yansiyan ayrintili
geligsme yoktur.

Aile ve Sosyal Politikalar Bakanlig1, maddi imkansizliklar nedeniyle ¢ocuklarini
okula gonderemeyen ailelere, ¢cocuklarinin okula devam etmeleri sartiyla nakit destegi
vermektedir. Ailelere, ¢ocuk basina ilk ve orta 6gretime gore 30 ila 55 TL arasi para
yardimi yapilmaktadir. Milli Egitim Bakanlig1 biinyesindeki e-okul veritabanindan 196
bin ¢ocukta yapilan incelemede, devamsiz giin sayisinin ylizde 50 oraninda azaldigi,
kirsal kesimlerde devamsizligin azalma oraninin daha yiiksek oldugu gézlenmistir.

Aile ve Sosyal Politikalar Bakanligi'nin, yoksulluk nedeniyle egitim ve saglik
alaninda sunulan hizmetlerden faydalanamayan muhtaglara yaptigi ddemeler, Ziraat
Bankas1 ve PTT'ler araciligi ile dogrudan anneler adina agilan hesaplara yapilmaktadir.
K1z cocuklarina yapilan yardim miktari, erkek ¢cocuklarina yapilan yardim miktarindan
daha yiiksektir. Bu kapsamda, aylik 6deme miktarlar1 su sekilde gergeklesmektedir:
"[Ikdgretime devam eden erkek dgrenci igin aylik 30 TL, ilkdgretime devam eden kiz
Ogrenci i¢in aylik 35 TL, ortadgretime devam eden erkek 6grenci icin aylik 45 TL,
ortadgretime devam eden kiz 6grenci i¢in aylik 55 TL." Proje kapsaminda, 2011 yilinda
1 milyon 863 bin 99 6grenciye 397 milyon TL destek verilirken, bu rakam, gegen yil 2
milyon 17 bin 810 dgrenciye 501 milyon TL olarak gerceklesmistir (Zaman Gazetesi,
26.03.2013).

Ulkemizde heniiz ortadgretimde olmamakla beraber, ilkdgretimin zorunlu olmasi
nedeniyle bir¢ok kampanya ile 6grencilerin okullarima devam etmeleri saglanmaya
calisilmaktadir. MEB ve bircok goniillii kisi ve kurumun gabalar1 ile “Haydi Kizlar
Okula” gibi ¢alismalarla kiz cocuklarinin okula gitmeleri saglanmaktadir.

Yukarida verilen 6rnek programlarda oldugu gibi, devamsizlik sorununa ¢6ziim
bulabilmek icin olusturulacak programlarin bolgesel 6zelliklere gore yapilmasi dnem
tagimaktadir. Ciinkii devamsizlik nedenleri okullara ya da bolgelere gore degisiklik
gostermektedir. Uygulanacak programlarin da bu nedenlere yonelik olmasi
gerekmektedir. MEB tarafindan ortaya konulacak ortak bir programin basarisi, bolge

ozelliklerine gore olusturulacak bir programa gore daha az olacaktir. Bu nedenle,
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uygulanmasi planlanan programin o bolgedeki il veya ilce midiirliigii, polis yetkilileri,
sosyal servisler, goniillii kuruluslar, okul yetkilileri ve 6gretmenlerinin katilimi ile
olusturulmasi gerekir. Olusturulan programin uygulanmasinda da kesinlikle 6diin

verilmemeli ve kararlilikla uygulanmalidir.
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BOLUM II
ILGILi ARASTIRMALAR

3.1. ACARLAR BELDESINDE YAPILAN ARASTIRMALAR

Bu boliimde Acarlar Beldesinde yapilan arastirmalar veya projeler incelenecektir.

Baser, Ergin, Kiraz ve Okyay (2012) Harran Universitesi Tarim Saghgi ve
Giivenligi Sempozyumunda “Tarmm Isciligi ve Pazarciligin Kadin Ureme Saglig:
Uzerine Etkisi”ni sunmuslardir. Arastirma Aydin ili Incirliova flgesi Acarlar
Beldesi’nde gergeklestirilmistir. Belde niifusu 10595 (5215 erkek, 5380 kadin) olup,
halkin tamamina yakini tarim ve pazarcilikla ilgilenmektedir. Kadinin gelir getirici
faaliyetlere daha erken katilabilmesi i¢in erken yasta evlilikler yapilmakta, zamanlarinin
biiyiik bir boliimiinii pazarlarda gecirmeleri sebebiyle saglik hizmetlerinden yeterince
faydalanamamaktadirlar. Belirtilen sorunlari arastirmak amaciyla ADU Halk Saghig
Anabilim Dali Koordinatorliigiinde Agustos-EKim 2010 tarihleri arasinda “Acarlar
Ornek Belde Projesi” icin anket calismasi gergeklestirilmistir. Projenin amaci
oncelikle mevcut durumu tespit etmek, valilik biinyesinde cesitli kurum/kuruluslar
harekete gecirerek beldenin sorunlarina g¢oziimler bulmak, belirli araliklarla yillar
icindeki degisimi tespit etmektir. Resmi/resmi olmayan ve basindan en az bir kez evlilik
tecriibesi gecmis kadilara, Aydm Valiligi-Incirliova Kaymakamligi Koordinasyonu ile
Acarlar Saglik Ocag1 saglik personeli tarafindan yiiz-yiize goriisme yontemi ile soru
formu uygulanmistir. Arastirmada belirlenen kriterlere uyan tiim kadinlara ulagilmasi
hedeflenmistir. Tespit edilen 2000 anne/anne adaymin 1203’tine ulasilabilmistir.
Tanimlayic1 istatistiklerde ortalamatstandart sapma ve yilizde degerleri verilmistir.
Sonug olarak Tarimla ugrasan kadinlarin gerek egitim seviyelerinin diisiik olmasi, gerek
saglik hizmetlerinden yeterince yararlanamamalar1 kadinlarin tireme saglig1 diizeylerini
olumsuz etkilemekte, kadin ve ¢ocuk sagligini olumsuz etkileyen riskli durumlari
beraberinde getirmektedir. Bu nedenle 6zellikle tarim sektdriinde caligsanlara cinsiyete
0zel yaklasimlar (egitim, saglik hizmetlerinden daha kolay yararlanabilmeyi saglayan
olanaklar gibi) saglanmasi gerektigi belirtilmistir.

Alas’in (2011) hazirlamis oldugu, Acarlar Cok Programli Lisesi ve Avrupa

Birliginin okul dncesi egitimin giiglendirilmesi ortak projesi “Cok Amagli Okul Oncesi
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Egitim Merkezi Degisen Aile Gelisen Cocuk™ tur. Projede 236 katilimciya “aile ve
cocuk egitimi” ve “annelik babalik egitimi” olmak iizere iki egitim siireci
uygulanmustir.

Acarlar Beldesinde Acarlar Cok Programli Lisesi Ogretmenleri tarafindan,
“Yenilik¢i Ogretmen Programi” kapsaminda erken evliliklerin énlenmesi ve ¢ocuklarin
hayata kazandirilmasi i¢in “Biz de Variz Projesi” hazirlanmistir. Erken evlilik, sosyal
hayat icinde yer alamamak, farkli meslek se¢imi, ekonomik gelirin sosyal yasantiya
uygulanamamasi ve gelecek ile ilgili hayaller konusunda 6grencilere yeni bir ufuk
kazandirmay1 hedefleyen “Biz de variz” projesi ile okul kiiltiirii ile birlikte sosyal
hayatta gelisimin desteklenmesi amacglanmaktadir. Ogrencilerin sosyal, kisisel
gelismelerini saglamak, 6zgiliven kazandirmak, Acarlar Beldesi ve okulun tanitimina
katkida bulunmak hedefleri ile yola ¢ikan proje ekibi, ¢esitli kurum ve kuruluslarla
isbirligi icerisine giderek “Yiyecek ve Icecek Servis”, “Davranis Kurallar” ve “Kisisel

13

Bakim Kurslar1 “ diizenlenmistir. Proje kapsaminda ayrica yiiksek 6gretim kurumlari
ziyaretleri, ortadgretim kurumlar ziyaretleri, Acarlar disinda diizenlenecek yemek
organizasyonlari, is yeri ziyaretleri, sinema, tiyatro ve diger kiiltiirel etkinliklere
katilma, Is ve sanat diinyasinda kariyer sahibi kisilerle sdylesi yapilmasi, ebru yapimy, il
ici ve il dis1 geziler, resmi kurum ziyaretleri ve daha bir¢ok etkinligin gerceklestirilmesi

hedeflenmektedir. (Aydin Denge Gazetesi, 12 Mart 2013 Sal1).

3.2. YURTICINDE YAPILAN ARASTIRMALAR

Bu boliimde ilkégretim okullarinda karsilasilan okul terkleri ve devamsizlik
nedenleri” ile ilgili olarak yurt i¢cinde ve yurt disinda yapilmis olan ¢aligmalar ayrintili
olarak incelenmistir.

Adigiizel’in (2013) “Kiz Cocuklarinin Okullasma Engelleri ve Coziim Onerileri
(Sanlurfa Ornegi)” konulu arastirmasinin amaci, kiz ¢ocuklarmin okullasma engellerini
belirlemek ve bu engelleri kaldiracak ¢oziim Onerileri gelistirmektir. Arastirmada
veriler, nitel aragtirma yontemiyle yar1 yapilandirilmis goriisme formuyla toplanmustir.
Aragtirmada, durum calismasi desenlerinden birisi olan “i¢ ige gecmis tek durum”
deseni kullanilmistir. Ulasilan sonuglara gore, 6zellikle kiz ¢ocuklarinin okullulagsma
oraninin diisiik olmasinin temel nedeninin sosyo-kiiltiirel ve ailevi nedenler oldugu,
okulda devamsizlik yapmalarimin temel nedeninin ekonomik oldugu, okulu terk

etmelerinin temel nedeninin ise sosyo-kiiltirel ve ekonomik nedenler oldugu
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belirlenmistir. Ozellikle kiz ¢ocuklarinin okullulastirma oranmi artirmak amaciyla
yapilan Onerilerin basinda ailelerin ikna edilmesi gelirken, bunu ailelere ekonomik
destek saglama gelmektedir. Ogrencilerin okuldaki devamsizliklarini azaltmak igin aile
ve okula yonelik oneriler yapilirken, ¢ocuklarin okul terkini 6nlemek amaciyla yapilan

Onerilerin baginda ise ailevi, kisisel ve okula yonelik oneriler gelmektedir.

Yildiz ve Kula (2012) “Ogretmenlerin Ogrenci Devamsizliklar1 Hakkindaki
Goriigleri”  konulu arastirmanin  amaci, Ogretmenlerin  goriisleri  dogrultusunda
ilkogretim II. kademe oOgrencilerinin devamsizlik nedenlerinin arastirilmasidir.
Arastirma bulgularindan elde edilen en 6nemli sonug ise; dgretmenlerin, d6grencilerin
devamsizliklarimin en bilyiik sebebi olarak saglik sorunlarini ve ailevi nedenlerini

gormeleridir.

Ozbas’in (2012) yapmis oldugu “Kiz Cocuklarmin Ortadgretimde Okullasma
Oranlarma FEtki Eden Nedenlere Iliskin Algilari” adli arastirma, kiz cocuklarinim
ortadgretimde okullagma oranlarina etki eden nedenlere iliskin algilarinin sosyo-
ekonomik degiskenlere gore belirlenmeye ¢alisildigi, karsilagtirmali tiirden betimsel ve
yordayici bir ¢aligmadir. Arastirma, Erzincan Ili Merkez ve Siirt Ili Kurtalan Ilgelerinde
toplam 179 kiz ¢ocugunun katilimiyla gergeklestirilmistir. Arastirma sonuglarina gore
kiz ¢ocuklarinin ortadgretimde okullagma oranlarini olumsuz yonde etkileyen en 6nemli
nedenlerin ilkogretim siirecine iliskin oldugu anlasilmaktadir. Kiz ¢ocuklarinin istenilen
ortadgretim okulunu kazanamamis olmalari, onlarin ilkogretim sonrasi dgrenimlerine

devamin engelleyen bir degisken olarak goriilmektedir.

Simsek’in (2011) yaptig1, “Lise Ogrencilerinde Okulu Birakma Egilimi ve
Nedenleri” adli aragtirmada amag, Giineydogu Anadolu Bolgesindeki lise 6grencilerinin
okulu birakma egilimlerini belirlemek ve okulu birakma egilimine etki eden faktorleri
saptamaktir. Arastirma bulgulari, okulu birakma egiliminin basta kisisel o6zellikler
olmak tizere, aile 6zellikleri, egitim sistemi, okul ve 6gretmen gibi ¢esitli degiskenlerin
etkiledigi karmasik bir siire¢ sonunda gergeklestigini gostermistir. Elde edilen bulgulara
gore Gilineydogu Anadolu Bolgesindeki lise 6grencilerinin %17’si simdi ya da gecmiste
okulu birakmay1 diisiindiigiinii belirtmistir. Okulu birakma egilimi en fazla lise 3. sinifta
goriilmektedir. Kiz 6grencilerde erkek 6grencilere oranla okulu birakma egilimi belirgin

bicimde diisiiktiir. Cok cocuklu ailelerden gelen lise 6grencilerinin okulu birakma
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egilimleri az gocuklu aileden gelenlere oranla daha yiiksektir. Ogretmenden ve okuldan

memnuniyet orani azaldik¢a okulu birakma olasilig1 belirgin bicimde artmaktadir.

Ozer, Gengtanirrm ve FErgene (2011), tarafindan yapilan “Tiirk Lise
Ogrencilerinde Okul Terkinin Yordanmasi: Araci ve Etkilesim Degiskenleri Ile Bir
Model Testi” konulu arastirmalarinda ilk olarak, diirtiisel davranma ile okulu terk etme
riski arasindaki iligkiye disiplin cezasi almanin, antisosyal davranislarin ve sigara-alkol
kullaniminin aracilik edip etmedigi incelenmistir. ikinci olarak, 6gretmen destegi ve
antisosyal davranis etkilesiminin okulu terk etme riski tizerindeki etkisi test edilmistir.
Sonuglar okul terk etme riskini aile ve arkadas desteginin azalttigini, diirtiisel
davranmanin ise artirdigini gostermistir. Ayrica disiplin cezasi, alkol-sigara kullanma ve
antisosyal davraniglar okulu terk etme riskini artiran araci degiskenlerdir. Antisosyal
davraniglarla okulu terk etme arasindaki iliski O0gretmen destegine bagli olarak
degismektedir. Ogrencilerin cinsiyet ve basarilar ile okulu terk etme riskleri arasinda

anlamli bir iligki bulunmamaktadir.

Ozbas’m (2010) “Ilkdgretim Okullarinda Ogrenci Devamsizligmin Nedenleri”
konulu arastirmasi ile ilkdgretim okullarinda 6grenci devamsizliginin nedenlerinin
incelenmesi ve 6grencilerin okullarina tam zamanli olarak devamlarinin saglanmasinda
ilgililerce yapilmasi gerekenlerin belirlenmesi amaglanmistir. Arastirma sonuglarina
gore, derslerin sabahleyin saat 07.40’ta baslamasi, 6grencilerin ge¢ kalmasina neden
olmaktadir. Mevsime gore iklim kosullarindan kaynaklanan olumsuzluklar da
ogrencilerin ge¢ kalmasina yol agmaktadir. Ogrencilerin ders calisma istegi ve
gereksinimi duymamalari, ders ¢alisma yontem ve tekniklerini bilmemeleri, ailesel ve
bireysel sorunlar1 ise ders devamsizligina neden olmaktadir. Ogrenciler smavlarda
basarisizlik yasayabilecekleri endisesi, Ogretmenlerine ya da ailelerine karsi
sorumluluklarin1 yerine getirememekten kaynaklanan diislinceleri nedeniyle de ders
devamsizligi yapmaktadirlar. Aileler ¢cocuklarinin egitimini okula siirekli devamlarini
saglayacak sekilde, hedeflenen diizeyde onemseyememekte, bu olgu ise Ogrencilerin
giinliik devamsizligina neden olmaktadir. Ailelerin c¢ocuklarinin beslenme, giyim,
kirtasiye ve sosyal yasamla ilgili gereksinimlerini karsilayabilecek ekonomik yeterlige
sahip olmamalar1 ve ekonomik gerekcelerle ¢ocuklarinin isgiicline ihtiyag duymalar1 da
ogrencilerin  giinlik devamsizligina yol ac¢maktadir. Ogrencilerin  bedensel

rahatsizliklari, mevsime bagli salgin hastaliklara yakalanma durumlart ve tedavi
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gereksinimlerinin  karsilanamamas1 da glinlik devamsizliga neden olmaktadir.
Arastirmadan elde edilen sonuglar dogrultusunda ailelere egitimin Oneminin
benimsetilmesi, ekonomik destek saglanmasi ve Ogrencilerin saglik durumlarinin

yakindan izlenmesi konularinda yardimci olunmasina iligkin onerilerde bulunulmustur.

Tung (2009) “Kiz Cocuklarmin Okula Gitmeme Nedenleri Van ili Ornegi” adh
arastirmasinda ilkégretim ¢agindaki kiz ¢ocuklarinin okula gitmeme nedenlerini tespit
etmek amaciyla, Van ili merkezinde, okula hi¢ gonderilmeyen ve ge¢ gonderilen her iki
grupta yer alan kiz ¢ocuklari, velileri ve 6gretmenleri ile gergeklestirilmistir. Ayni
calismada Van ilindeki kiz ¢ocuklarinin okumama nedenleri ekonomik nedenler, dini
inanglar ve erkekleri 6nde tutan geleneksel anlayis olarak ortaya ¢ikmaktadir. Bu sonug
Tiirkiye geneli ile uyumlu bulunmustur. Arastirmanin sonuglarina gore Van ilindeki
ilkdgretimde cinsiyet esitligi saglama caligmalarinda 2000°li yillarda 6nemli oranda
basar1 elde edilmistir. Fakat cinsiyet farki giderilmemistir. Calismalarin devami

gerekmektedir.

Altinkurt (2008), tarafindan yapilan “Ogrenci Devamsizliklarinin Nedenleri ve
Devamsizligin Akademik Basariya Olan Etkisi” konulu aragtirmasimin amaci, dgrenci
devamsizliklarinin nedenlerini ve akademik basariya olan etkisini belirlemektir. Sonug
olarak 6grencilerin akademik performanslari ile 6ziirsiiz devamsizliklar: arasinda ters

yonde bir iligki bulunmustur.

Uysal’m (2008) “Okulu Birakma Sorunu Uzerine Tartismalar: Cevresel Faktorler”
konulu aragtirmasinda uluslararasi alanda daha once yapilan genglerin okulu terk
etmesini etkileyen cevresel faktorler hakkindaki goriis ve bulgular degerlendirilmistir.
Ozellikle, bu cevresel faktorler arasinda ogrencinin alt siniftan, kirsal kesimden
gelmesinin dgrencinin egitime devam etme sansini azalttigi, okul ozelliklerinden okul
kalitesinin diisiik olmasi, ¢ok biiylik ve ¢ok kiiciik olmasi, atmosferin olumsuz olmasi
ile okuldaki Ogretmenlerle Ogrencilerin yasadigi sorunlarin diizeyinin 6grencinin
okuldan kopmasina yol agtigi savunulmaktadir. Ayrica, okuldan ayrilan &grencilerin
ozellikle olumsuz arkadas etkisi altinda kaldiklar1 da ortaya konmustur.

Onal Akbas (2006) tarafindan yapilan “Kdy Cocuklarmin Ortadgretime Gegis
Stirecinde Yasadiklart Sorunlarin Toplumsal Cinsiyet Acisindan Karsilagtirilmasi”

arastirmasinda koylerde yasayan 6grencilerin ortadgretime devam etmede karsilastiklar
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sorunlart ortaya koymayt ve ¢oziim oOnerileri gelistirmeyi amaglamistir. Goriismeler,
Cubuk Ilgesi’ne bagl, merkez kdy 6zelligi gdsteren kdylerde yasayan, tasimali olarak
Sirkeli ve Dumlupnar Ilkégretim Okullarina devam eden 22 kiz ve 25 erkek toplam 47
O0grenciyle yapilmistir. Birinci goriismeler yapildigi sirada bu o6grenciler 8. Simifta
okumakta olup ortadgretime devam edip etmeyecekleri belirsizdir. Ikinci goriismeler ise
ogrenciler mezun olduktan sonra degisik zamanlarda yapilarak Ogrencilerin
ortadgretime devam edip etmedikleri belirlenmistir. Bu belirlemenin yaninda
ortadgretime devam etme ve edememe nedenleri cinsiyete gore karsilagtirmali olarak ele
alimmustir. Arastirma sonucunda 6grencilerin ortadgretime devam etmeme nedenlerinin
cinsiyete gore farklilastigi ve toplumsal cinsiyet ayrimciligi yapildigi sonucuna
ulagilmistir. Kiz ve erkek Ogrenciler i¢in ortadgretime devam etmemede en Onemli
nedenin ulagim sorunu oldugu, bu sorundan 6zellikle kiz ¢ocuklarin olumsuz yonde
etkilendigi ortaya ¢ikmustir. Ogrencilerin ortadgretime devam etmelerinde bir meslek
sahibi olma diigiincesi 6n plana ¢ikmakta, kiz ogrenciler i¢in mesleki egitim erkek

ogrenciler i¢in akademik egitim daha yiiksek gériinmektedir.

Dilli’nin (2006) yapmis oldugu “Zorunlu Egitim Caginda Bulunan Kiz
Cocuklarmin Okula Gitmeme Nedenleri (Sirnak 1li Ornegi) arastirmasi zorunlu egitim
caginda bulunan kiz ¢cocuklarinin okula gitmeme nedenlerini belirlemeye doniik bir alan
arastirmasidir. Arastirmadan elde edilen Onemli bulgular; kiz cocuklar1 maddi
olanaksizliklardan ve velilerin okula gondermemelerinden dolay1 okula gitmemektedir.
Bunun yaninda veliler agisindan kiz ¢ocuklarmin biiylimesi (ergenlik c¢agina girmis
olmas1) gibi nedenler okula gondermeme nedenlerini olusturmaktadir. Kiz ¢ocuklarinin
okuma yazma O6grenmesi veliler i¢in yeterli goriilmekte ve daha fazla okula devam
etmesine izin verilmemektedir. Erkek ¢ocuklarina egitim konusunda oncelik verilmekte,
kiz ¢ocuklarnin ise evde annelerine yardim etmeleri okul gitmelerinden daha 6nemli
goriilmektedir. Arastirma kiz c¢ocuklarimin okula gitmeme nedenleri ile ilgili

degerlendirmeyi icermektedir.

Pehlivan’in (2006) yapmis oldugu “Resmi Genel Liselerde Ogrenci Devamsizhigi
ve Buna Doniik Okul Egitimi Politikalar1” doktora tezinde resmi genel liselerdeki
ogrenci devamsizliginin nedenlerinin belirlenmesi ve bu sorunun giderilmesine yonelik
olarak uygulanabilecek okul yonetimi politikalarinin saptanmasini amacglamaktadir.

Arastirma iki boyutlu olarak yiiriitilmistiir. Birinci boyutta, tarama modeli ile, Ankara
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ili merkez il¢elerinde bulunan ydnetici, rehber 6gretmen ve brans dgretmenlerine anket
uygulanarak, ikinci boyutta ise devamsiz 6grencilerden goriisme yoluyla bilgiler elde
edilmistir. Gorlisme yoluyla  elde edilen bulgulardan ortaya ¢ikan sonuglara gore,
Ogrencilerin devamsizlik nedenleri; okulda sikilma, okulu ve dersleri sevmeme,
arkadaglarinin 6zendirmesi, egitimle ilgili beklentilerinin olmamasidir. Arastirma
bulgularindan elde edilen en 6nemli sonug, devamsizlik konusunda &gretmenler ile
ogrencilerin  birbirinden farkli diisiindiiklerinin ortaya ¢ikmasidir. Ogrenciler
devamsizlik nedeni olarak okul ve Ogretmenleri, 6gretmenler ise 6grenci ve ailesini

devamsizlik nedeni olarak gérmektedir.

Tung’un (2004) “Van’da Kadin Sorunlari ve Egitim” adli aragtirmasinda, Van’da
yasayan kadinlarin sorunlar1 ve egitimle iliskisi incelenmistir. Kadinin aile i¢indeki yeri,
islevi ve calisma hayati ile yoreye 6zgi kiiltiirel, ekonomik ve saglik sorunlarina iligkin
sonuglar soyledir: Kadinlarin evlenme yas1 kiiclik, herhangi bir iste calisma oranlari
diistiktiir. Evlilik ve aile kurumu 6nemini korumaktadir. Evlilik geleneksel degerlere
bagli bir kurumdur. Yeni gelisen toplumsal degerler arsinda kadinin ev disinda da
calisma hayatina katilmasi diisiincesi One ¢ikmaktadir. Kadinin egitim seviyesi
diistiktiir. Bununla birlikte egitimin kadinlara sagladig1 yararlar agik¢a goriilmektedir.

Egitim kadinlarin konumunu biiyiik dl¢iide iyilestiren ve degistiren bir etkendir.

Tansel (2002) tarafindan yapilan “Determinants of School Attainment of Boys
and Girls in Turkey: Individual, household and community factors” adli1 ¢aligmasinda
Tiirkiye’deki kiz ve erkeklerin okul aidiyetlerinin belirleyicilerini arastirmaktadir.
Ilkokulda okul devami kizlar ve erkekler icin biiyiik oranlarda olsa da, bolgesel
farkliliklar mevcuttur. Giineydogu bolgesinde kizlarin okulu birakma yas1 3. simif
civaridir. Tlkokul mezunlarinin sadece yarisi ortaokula kayit yaptirmaktadir. Hane geliri,
ebeveyn 6grenim durumu ve meslegi gibi bireysel ve evsel faktorler ile genis bir alana
yayilan toplum 6zellikleri dikkate alinmistir. Toplum 6zellikleri; kirsal/kentsel yerlesim,
kentsel gelismislik diizeyi, biiyiiksehirlere ve Istanbul’a uzaklik ve yerel is olanaklarini
barmmdirmaktadir. Erkekler ve kizlarin aidiyetleri ayr1 ayr1 ele alimmistir ki kizlarin az
olan aidiyet oranlarindaki belirleyici nedenler incelenebilsin. Calismanin sonucu olarak
diizenli gelir 6zellikle kizlarda okullagmay1 arttirmaktadir. Veli egitim diizeyi, kentsel

yerlesim de hem kiz hem erkeklerde okullasmay1 arttirmaktadir.
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Kogyilmaz (2000), “Tiirkiye’de Kdyde Yasayan Kiz Cocuklarinin Temel Egitim
Sorunlar” adli yiiksek lisans tezinde I¢ Anadolu Bolgesi incelenmis, kiz ¢ocuklarini
okula géndermek isteyen babalarin % 63’{iniin zorunlu oldugu i¢in, % 31’inin daha iyi
yasamalarini i¢in, % 6’sinin meslek sahibi olmasi i¢in kiz ¢ocuklarini okula génderme
diisiincesinde oldugu babalarin % 57’sinin ekonomik durumlart kotii oldugu igin, %
14’liniin tarla ve ev islerinde calistiklar1 igin, % 29’unun tasimali egitim yapildig1 icin
kizlarimi okula gondermek istemedigi tespit edilmistir. Arastirmaya katilan annelerin
tamaminin (% 100) erkek ¢ocuklarinin okula gitmesini istemelerine karsin % 92’sinin
kiz ¢ocuklarinin okula devam etmesini istedigi saptanmistir. Okula gitmeyi isteyen
cocuklarin % 75’1 bir meslek sahibi olmak icin okula gitmeyi isterken, % 25’1 ailesine
bakmak icin istemektedir.

MEB Ilkdgretim Genel Miidiirliigii ve UNICEF Egitim Grubu tarafindan
hazirlanan “Kizlarin Egitimi” konulu proje ara donem raporunda kendi kdylerinde
degisimin temsilcisi olan kizlar “Vezirkdprii” Ornegiyle incelenmistir. Bu raporda
“herkese ilk6gretim”in amacma heniliz ulasmadigi, 8 yillik zorunlu egitimin
baslamasiyla hem bolgesel hem de cinsiyete dayali farklarin daha da biiyiiyecegi
sOylenmektedir. Kizlarin egitimi projesi, kizlarin 8 yillik ilkdgretim okullarina
kaydolma oranlarin1 yiikseltmek suretiyle “okullasma oranlarinda cinsiyete dayali
farkliligin azaltilmasina doniik Orglin ve yaygin egitim yaklasgimlarinin kesisme
noktasinda yer alacak sekilde tasarlanmistir. Proje’de kizlarin egitimde okullagsmasinin
nasil saglanabileceginin belirlenmesi, kizlar i¢in “kiz ¢ocuk duyarli miifredat, egitim
materyali ve 6gretmen” desteginde okullarin hazirlanmasi, kizlar1 okula yonlendirmek
icin yaygin egitim etkinliklerinin ve bilincin olusturulmasi tizerinde odaklasilan stratejik
yaklagimlar ve “cocuktan cocuga egitim” yoOntemi benimsenmistir. Bu caligmaya
Vezirkoprii Yatili Okulu’nun yedinci sinifindaki on alti kiz 6grenci katilmigtir. Anket
biciminde hazirlanmis miilakatlar araciligiyla gergeklestirilen degerlendirmede; kizlarin
egitimle ilgili goriisleri nelerdir?, egitimin kizlar tizerindeki kalict etkisi nedir?, kizlar
egitim sirasinda planlanan etkinlikleri ne o6lglide uygulayabilmistir?, etkinligin kdy
toplulugunun {iyeleri {izerindeki kalict etkisi nedir?, etkinliklerin kizlarin kendi ana
babalar lizerindeki kalici etkisi nedir? Sorularinin yanitlanmasi amaglanmistir. Bu proje
sonuglarma gore kizlarin % 57’°si uygulanan “gocuktan g¢ocuga egitim” yontemini

sevmis, %79’ egitim sirasinda verilen bilgiyi yararli bulmus, %71’ 1 egiticileri sevmis,
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% 64’1 kendi egitim malzemelerini hazirlama fikrinden hoslanmis %78’ 1 igin
etkinlikler sirasinda saglanan kirtasiye malzemesinin dnemli bir motivasyon etmeni
olmadigini sdylemis, % 93’1 egitimin diger 6grencilerin de yararlanabilecegi bicimde
yayginlastirilmasi gerektigini belirtmistir. Bu yanitlar kizlarin kendilerine uygulanan
egitimden hoslandigini, yararli bulduklarini1 gostermektedir. Kizlarin % 57°si ilkokuldan
sonra ortaokula devam etmelerini saglamak tizere diger kizlarla konugmuslar ama
sadece bir kiz ortaokula kaydolmustur. izlenen kdylerde kizlarin tiimii ilkokula devam
ettigi halde ortaokula devam etmemektedir. Sonug olarak kizlarin etkinlikleri koyliiler
tizerinde baz1 degisikliklere yol agmistir. Kendi kdylerinde egitilmis kizlara dnder rolii
vermek bu rolil tistlendiklerini gormek bu 6rnegin sadece koy kokenli 16 kiz 6grenci ve
ic konuda kisa bir egitim ile sinirli olmasina ragmen 6nemli bir basaridir. Bu projenin
199 vyatili bolge okulunda yayginlastirilmasi, “cinsiyete duyarli” yaklasimin
Ogretmenlerin hizmet dncesi ve hizmet i¢i egitim miifredatlarina yerlestirilmesi, kizlarin
okuma yazma egitimlerine yardimci veya goniillii olarak katilimlarinin saglanmasi, ilk
ve orta dereceli okullarda kiz ve erkek 6grencilere esit sayida burs saglanmasi, egitim
analizlerinin olusturularak kizlarin okula devamina iliskin verilerin toplanmasi, anne ve

babanin egitilmesi gibi kararlar alinmistir (MEB-UNICEF, 1994).
3.3. YURTDISINDA YAPILAN ARASTIRMALAR

Maynard (2010) tarafindan yapilan “The Absence of Presence: A systematic
Rewiev Meta Analysis of Indicated Interventons to Increase Student Attendance” adli
aragtirmada Zorunlu Egitim Yasasi yurirliige girdikten sonra
beri okul devamsizligi ve okuldan kagma, okullar mahkemeler toplumlar ve
arastirmacilar icin endise kaynagi olmustur. Bu soruna verilen 6neme ve cabalara
ragmen devamsizlik ciddi bir problem olarak kalmistir. Bu ¢alisma icin nicel arastirma
sentez ve sistematik belirtilen etkilerini incelemek igin sistematik bir inceleme
yontemleri ve meta - analiz kullanilmistir. Sonug¢ olarak devamsizlik konusunda
davranigsal miidahaleler ¢ok etkilidir. Bunun yaninda grup tabanli, saha tabanli, okul
tabanl1 ve klinik tabanli miidahaleler de devamsizlik konusunda benzer etkiler
yaratmistir. Ozellikle devamsizlik takibi, sdzlesme ve/veya ddiille birlikte yapilirsa daha
etkili olacag1 vurgulanmigtir. Devamsiz 6grencilerde rehberlik ve aile terapisi o kadar

ise yaramamaktadir.
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Margolin (2006) tarafindan yapilan “African American Youths with Internalizing
Difficulties: Relation to Social Support and Activity Involvement” adli arastirmada,
sosyal destek ve olumlu etkinlige katilim, yoksul bélgelerde yasayan genglerin risklerini
azaltan koruyucu faktorler olarak kabul edilmektedir. Bu ¢alismada yetersiz sosyal
destek veya etkinlige katilimin depresyon, kaygi, yalnizlik ve diisiik benlik algist gibi
icsellestirilmis zorluklarla iliskisi arastirilmistir. Sosyal destek veya etkinlik katiliminin
aile, okul, toplum gibi ¢oklu seviyeleri arastirilmistir. Dezavantajli bolgelerde yasayan
6. sif Afrika kokenli Amerikali gengler bu ¢alismanin 6rneklemini olusturmustur.
Analizler neredeyse genclerin dortte birinin depresyon, sosyal kaygi ve diisiik benlik
algist deneyimlerinin oldugunu ama yalmzlik c¢ekmediklerini belirtmektedir. Icsel
zorluklardan birini yasayan gencin, digerlerini yasamaya meyilli oldugu ortaya
cikmistir. Korelasyon analizi bulgulari, yetersiz aile destegi alan veya etkinlige
katilimin kinliklere katilmayan genclerin bir ya da daha fazla igsel zorluk yasayacagini
gozler Online sermistir. Yetersiz okul ve toplum destegi ve etkinlige katilimin
depresyon, kaygi, yalnizlik ve diisiik benlik algisiyla ilgisinin olmadigi sonucuna
ulasilmustir.

Kemps (2006) tarafindan yapilan “Dropout Policies and Trends for students with
and without Disabilaties” adli c¢alismada amag¢ ortaokul midirlerinin okul terki
oranlarmni 6lgmek i¢in hangi metotlar1 kullandigini, okul terklerinin onlara gére hangi
nedenlerden kaynaklandigini ve engelli engelsiz 6grencilerin terkini 6nlemek ic¢in ne
gibi programlar kullanildigin1 aragtirmaktir. Okul ¢evresi, terk oranini minimize eden
hesaplamalar yapmakta, engelli ve engelsiz 6grenciler ayni nedenlerle okulu terk
etmekte ve ¢ok az sayida deneysel olarak gegerli 6nleme programlari uygulamaya
konulmakta oldugu sonucuna ulagmistir.

Rumberger ve Polardy (2005) tarafindan yapilan “20 Test Scores Dropout Rates
and Transfer Rates as Alternative Indicators of School Performance” adli arastirmada
lise performansinin birkag farkli gostergesi arasindaki iligkiler incelenmistir: Test
puanlari, okulu terk etme oranlari, aktarim hizlar1 ve asinma oranlari. Hiyerarsik
dogrusal modeller 1988 Milli Egitim boylamsal Anketi'ne katilan 14.199 &grenciden
olusan 6rneklem panel verilerini analiz etmek i¢in kullanilmistir . Sonuglar genellikle
okul etkinliginin bir ortak goriise karsi bir alternatif goriisiinii desteklemektedir: (Basari

biiyiime), 6grencinin dgrenmesini tesvik eden okullar okul terkleri veya transfer
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oranlarini azaltmada etkili degildir . Bu bulgular goz oniine alindiginda, yazarlar test
puanlarinin, okulu birakma ve transfer oranlari ile birlikte okul performansini
degerlendirmek i¢in kullanilmasi gerektigini diistinmektedir.

Beekloven ve Dekkers (2005) tarafindan yapilan “Early School Leaving The
Lower Vocational Track: Triangulation of Qualitative Data” isimli ¢alismada meslek
lisesinin ilk siniflarindaki erkeklerin erken okul terkleri nedenleri arastirilmistir. Bir ¢ok
faktor ayn1 zamanda erken okul terklerini etkilemektedir. Bunlarin ¢ogu 6grenme
problemleri, motivasyon eksikligi ve yanlis mesleki boliim se¢mekten kaynaklanan
problemlerdir. Ayrica kisisel problemler de akademik kariyeri olumsuz etkilemektedir.
Ogrenciler kendilerini okula yabancilagsmis hissetmeseler de, ders calismaktan hatta is
hayatina baslamaktan hoslanmiyorlar sonucuna ulagmislardir.

Brewster ve Bowen (2004) tarafindan yapilan “Teacher Support and The School
Engagement of Latino Middle and High School Students at Risk of School Failure
isimli ¢alismada okul terki riski altinda bulunan Latin Amerikali ortaokul ve lise
Ogrencilerinin okul aidiyetlerinde 6gretmenlerin sosyal desteginin etkisi arastirilmistir.
Ogretmenlerin sosyal destegi okul aidiyeti iizerinde hem duygusal hem davranissal
olarak etkisi olan 6nemli bir faktordiir. Arastirmacilar hatta dgretmen destegi okul
aidiyetinde ebeveyn desteginden daha dnemli oldugu sonucuna ulagmiglardir.

Dunn, Chambers ve Rabren (2004) tarafindan yapilan “Variables Affecting
Students Decisions to Drop Out of School” adli arastirma 6grenme giicliigii (LD) ve
zeka geriligi (MR) olan lise 6grencilerinin okul terkleriyle ilgilidir. 228 okulu terk eden
ve 228 okulu terk etmeyen dgrenciyle ¢alisiimustir. Iki grup belirleyici degisken analiz
edilmistir.6grenme glicliigli ¢eken, liseden sonra kendini hayata hazir hissetmeyen ve
yardimsever sinif ve yardimsever insani tanimlayamayan dgrencilerin okul terki oran1 %
86 iken, bu oran zeka geriligi olan ama kendine uygun yardimsever sinif ve 6grenciler
bulan ve okulun onu liseden sonraki hayata hazirladigina inanan 6grencilerde % 16’dir.

Sirin vd. (2004) tarafindan yapilan “Future Aspirations of Urban Adolescents:A
person context Model” adl1 arastirmalarinda veriler 6nceden bir kentsel yliksek okulda
bir miidahale programinin uygulanmasiyla toplanmistir. Odak gruplari, anketler, hedef
haritalar ve bir grup kimligi kolaji, kentsel ergenlerin gelecekteki beklentileri ve etkileri
hakkindaki kesin fikirlerini almak i¢in kullanilmistir. Teorik bir model olusturmak i¢in

kullanilan katilimcilarin fikirleri, modeli canlandirmak i¢in saglanmistir. Bu “cevre
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b

icindeki birey” modeli hem bireysel/toplumsal kaynaklart hem de kentsel genglerin
gelecege dair beklentileri 6niindeki engelleri ihtiva etmektedir. Ciddi diistinme, kendine
giiven, engeller karsisinda yaratici diistinme, 1rksal/etnik ve cinsel sosyallesme mesajlari
genglerin gelecek planlart {izerindeki etkili faktorlerdendir. Ancak bunlardan kimi
gelisimi desteklemektedir, kimi de engellemektedir.

Martin, Tobin ve Sugai (2002) tarafindan yapilan “Current information on
dropout prevention: Ideas from practitioners and the literature preventing school failure”
adli okul terklerinin 6nlenmesiyle ilgili arastirmadan elde edilen bulgular, liseden
mezun olan ya da esdeger bir belge alan risk altindaki 6grenci sayisini artirmak igin
kullandiklar1 6nleme programlarini agiklamaya davet edilen okul yoneticileri ve diger
uygulayicilara gonderilmistir. Alanyazinda tarif edilen ve uygulayicilar tarafindan
Onerilen girisimler, hizmet gotiirmede alternatif tiirlerin sunulmasini, okul sonrasi
istihdam i¢in hazirliklarin artirilmasini, okulda okul ve aile iiyeleri arasinda ve bireyler
arasinda kisilerarasi iligkilerin gelistirilmesini, 6grencilere okul personeli tarafindan
gosterilen saygi ve ilginin artirilmasini  ve davramis veya katilim sorunlari olan
ogrenciler i¢in olumlu ve fonksiyon-tabanli destegin bireysellestirilmesini icermektedir.

French, Doran ve Conrad (2001) tarafindan yapilan “School Drp Out as Predicted
by Peer Rejection and Antisocial Behavior” adli ¢alismada asosyal davranig, sosyal
tercih ve basar1 6lgeklerine gore okul terk tahminleri arastirilmistir. Orneklem 8. smifa
giden 516 6grenci ile 10. Smifa giden 1157 6grenciden olugsmaktadir. 10. degil ama 8.
sinifta reddedilmis asosyal dgrencilerin, diger gruplardan daha ¢ok okul terki yasadigi
saptanmigstir. Sosyal tercihlerin okul terklerini ¢ok etkilemedigi sonucuna ulasilmistir.

Godberg (1999) tarafindan yapilan “Truancy and Dropout among Cambodian
Students: Results from a Comprehensive High School” adli ¢alismada devamsizlik ve
okul terki biiyilk sorun olan Kambogyali lise 6grencileri arastirilmistir. 23 liseli
ornekleme alinmistir. Kronik okulu asma, okul terkinden daha ¢ok goriilmiistiir. Okulu
asma bir grup aktivitesi oldugu ve higbir 6grencinin okulu asma konusunda veliden
destek veya hosgorii gérmedigi ortaya ¢ikmistir. Okulu asmanin esas nedeni sikilmak ve
arkadaglarla sosyallesmek istemektir. Para kazanma, bir ese veya cocuga bakma; okul
terki i¢in esas nedenlerdendir ama okulu asmak i¢in degildir. Okulu asan lise
Ogrencilerinin ortaokuldaki davraniglarindan tahmin edilebilecegi ortaya ¢cikmistir. Risk

altindaki 6grencilere rehberlik ve egitim programi vermenin ve Kambogyali personel
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calistirmanin Kambogyali c¢ocuklarin okula aidiyetini yiikseltecegi sonucuna
ulastimistir.

McNeal (1997) tarafindan yapilan “Are Students Being Pulled Out of High
School The Effect of Adolescent Employment on Dropping Out” adli arastirmada
yogun c¢alisma (c¢alisma saatleri) ve okul terkleri arasindaki iligki arastirilmistir. Bazi
bulgular anlamli bulunmustur. Oncelikle, ¢alisma yogunluguna ek olarak, ¢alismanin
tiiriniin okul terkinde c¢ok Onemli bir etkisi oldugu goriilmiistiir. ikincisi, ¢alisma
yogunlugunun etkisi Ogrencinin calistig1 ise gore belirlenmektedir. Ugiincii olarak,
istihdam tiiri ve yogunlugunun etkileri 6grenci cinsiyetini daha fazla desteklemektedir.
Ozetle, 6grencilerin ¢alismasinin yiiksek okulu birakma iizerinde son derece degisken
etkileri bulunmaktadir. Okul terklerinde bazi islerin yararli, bazilarinin zararl etkileri,
bazilarinin da hig etkisi bulunmamaktadir.

Pittman (1991) tarafindan yapilan “Social Factors, Enrollment in Vocational/
Technical Courses and High School Dropout Rates.” adli arastirmada incelenen soru;
yiiksek meslek / is kurslarina kaydolmanin 6grenciler iizerinde 6zel " tutma giicii " olup
olmadig1 veya kisisel , sosyal 6zelliklerin okulu birakmada daha etkili olup olmadigidir.
Veriler lise veya iistii anketleri cevaplayan ilk takip yanitlarindan elde edilmistir. Okulu
terk eden devlet okulu dgrencileri mezun olan yasitlaryla karsilastirilmistir. Iki grup
asagidaki degiskenlere gore karsilastirilmistir:  okudugunu anlama, sosyoekonomik
statii, cinsiyet, cografi bolge ve toplum boyutu. Yiiksek meslek/is kurslarina katilmanin
stireklilikle ilgisinin olmadig1 ortaya c¢ikmustir. Okul terkleriyle en cok iliskisi olan
degisken, 6grencinin okul c¢evresiyle, sosyal iliskileri olmustur. Akran ilgisi, sosyal
aidiyet duygusu ve okul personeli, kizlar ve erkekler i¢in okula ilgiyi farklilagtirmistir.
Okudugunu anlama, sosyoekonomik sikinti, cinsiyet ve okula devam konusunda eslesen
ayn1 okuldaki bazi 6grencilerle paralel analizi yapilmistir. Bu 6rneklemden elde edilen
sonuglar daha biiytiklerle karsilastirilabilir oldugu sonucuna ulasilmistir.

Garrison (1985) tarafindan yapilan “Predicting Dropout in Adult Basic Education
Using Interaction Effects Among School and Nonschool Variables® adli ¢alismada
devamlilik/okul terki iizerine psikososyal degiskenlerle ilintili olarak ders uyumu ve
hedef belirginliginin etkilerini arastirilmistir. Okulu terk edenlerin, derslerin amaglarina
daha uygun oldugunu diisiindiikleri ve daha belirgin hedeflere sahip olduklari

goriilmiistiir. Bu anormalligin sebebi arastirildiginda; okulu terk edenlerin kendi
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akademik becerileri ve sosyoekonomik durumlarina uymayan gercekdist mesleki
hedefler segtikleri bulunmustur.

Yukarida yapilan ¢alismalar degerlendirilecek olursa, Tiirkiye genelinde okul terk
ve devamsizlik nedenlerini belirlemek amaciyla yapilan tiim arastirmalarin bulgular
kisaca 6zetlenecek olursa, diisiik gelir, kadinin diisiik statiisii (erken evlilik, geleneksel
cinsiyet kaliplarinin egitimle uyusmamasi, niifus yogunluguna bagli olarak ailede ev
isleri ve cocuk bakiminin sekiz-on yasindan itibaren kiz ¢ocuklarina yiliklenmesi),
ailelerin egitim konusundaki ilgisizligi ve yakin g¢evrelerinde egitimli insan sayisinin
azlig1 olarak gercevelenmektedir. Kirsal bolgelerde bunlara ek olarak yerlesim yerlerine
yakin okul bulunmamasi ile tagimali ve yatili egitim uygulamalarindaki sorunlar egitimi
engelleyici etkenlerdir.  Yurtdisinda yapilan arastirmalarda ise depresyon, kaygi,
yalnizlik, diisiik benlik algisi, okul aidiyetinin olmamasi, sinifta reddedilme, sikilma,
arkadaslarla sosyallesmek isteme, ¢alisma saatleri ve gercek disi mesleki hedef segme

gibi nedenler okul terklerine ve devamsizliga yol agmaktadir.
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BOLUM 111

YONTEM

Bu béliimde, arastirmanin modeli, ¢alisma grubu, veri toplama araci, verilerin
toplanmasi, verilerin analizi ve verilerin yorumlanmasi sirasinda kullanilan istatistiksel

yontemlere iligkin bilgiler yer almaktadir.

4.1. ARASTIRMANIN MODELI

Aragtirma, saptanan problemlere giivenilir ¢oziimler aramak amaci ile planl ve
sistemli olarak verilerin toplanmasi, ¢dziimlenmesi, yorumlanarak degerlendirilmesi ve
rapor edilme siirecidir. Arastirma bir arama, §grenme, bilinmeyeni bilinir hale getirme

cabasidir (Karasar, 2010).

Zamanla nicel arastirmalarin egitim olgularmi ve olaylarin1 agiklamadaki
yetersizlikler ve bu aragtirmalarin sonuclarinin egitim alaninda yeterince yonlendirici
olmamasi gibi sinirliliklar nitel arastirma yontemlerinin egitim alaninda kullanilmasina
neden olmustur. Insan davranis1 esnek ve biitiinciil bir yaklasimla arastirilabilir ve bu
yaklagimla aragtirmaya dahil olan bireylerin goriisleri ve deneyimleri biiylik 6nem tasir
(Yildirinm ve Simsek, 2011). Nitel arastirma, insanin kendi sirlarin1 ¢6zmek ve kendi
cabastyla bicimlendirdigi toplumsal sistemlerin derinliklerini kesfetmek iizere

gelistirdigi bilgi iiretme yollarindan birisidir (Ozdemir, 2010).

Bu arastirmada nitel arastirma yontemlerinden durum calismast yapilmistir.
Durum ¢aligmasi arastirmasi, aragtirmacinin gercek yasam, giincel siirli bir durum ya
da belli bir zaman igerisindeki ¢oklu simirlandirilmis durumlar hakkinda c¢oklu bilgi
kaynaklar1 (gozlem, miilakat, gorsel-isitsel materyaller, dokiimanlar ve raporlar)
aracilifiyla derinlemesine bilgi toplanan durum betimlemesi ya da durum temalar
ortaya koydugu bir yaklagimdir (Cresswell, 2013; Glesne, 2013). Bu calismada ele

alinan durum, “Acarlar Beldesindeki okul terkleri ve devamsizlik sorunu” dur.

Nitel durum caligmalari, anlam ve anlayis arayisi i¢inde olup birincil veri toplama
ve analiz araci arastirmacinin kendisidir. Bu nedenle, bir arastirmacinin durum g¢alismasi
desenini se¢mesinin sebebi, arastirma probleminin dogasi ve cevap aranan sorulardir

(Merriam, 2009/2013). Buradaki durumu Acarlar Beldesi olarak belirlememizdeki
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amagta aragtirmacinin Acarlar Beldesinde yaklasik iki buguk yil 6gretmen olarak gorev
yapmasidir. Arastirmacinin ¢alistigi bu siirecte dikkat ¢eken en 6nemli sey, cocuklarin
yaptig1 devamsizlik olmustur. Yaklasik 30-35 kisiyle baslayan 6. siniflardaki 6grenci
sayisi, her gegcen yil azalmakta; 8. sinifa gelindiginde sinifta bazen 8, bazen 4 6grenci
kalmakta, bazen de hi¢ Ogrenci kalmamaktadir. Bu devamsizliklarin hatta okul
terklerinin irdelenmesi, derinlemesine c¢alisilmasi, buradan hareketle paydaslara

ulasilmasi, goriislerinin alinmasi gerekliligi diistintilmiistiir.

4.2. CALISMA GRUBU

Arastirmanin ¢alisma grubu, 2012-2013 egitim-0gretim yilinda, Aydin ili
Incirliova ilgesi Acarlar Beldesinde bulunan 3 ilkogretim okulunda gérev yapan 7
yOnetici, 9 Ogretmen, 5 Ogrenci ve 6 veliden olugmaktadir. Calisma, kendileriyle
goriisme yapilmasi konusunda goniillii ve istekli olan yonetici, 6gretmen, 0grenci ve
velilerle yar1 yapilandirilmis goriisme gergeklestirilerek ytirtitilmistiir.

Calisma grubuna ait 6zellikler tablo 4.1°de verilmistir.



Tablo 4.1. Arastirmanin Calisma Grubu
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Katilimel Okulu Cinsiyet Yas Mesleki Acarlardaki | Meslegi/Gorevi
Kidem Kidemi

Katilimei1 1 | Istiklal 10O | Erkek 27 6 6 Ogretmen
Katilime12 | 60. Y11 {00 | Erkek 29 6 3 Ogretmen
Katilimer 3 60. Y11 10O | Kadin 28 7 5 Ogretmen
Katilimc14 | FSM 10O | Kadin 37 15 8 Ogretmen
Katilime1 5 | 60. Y11 10O | Kadin 29 7 7 Ogretmen
Katilimec1 6 | Istiklal 10O | Kadin 37 15 8 Ogretmen
Katilime1 7 | 60. Y11 {00 | Kadm 25 3 2 Ogretmen
Katilime1 8 | Istiklal I0O | Kadin 40 16 4 Ogretmen
Katilime19 | 60.Y11 100 | Erkek 35 10 3 Miid. Yrd.
Katilime 10 | 60.Y1l 10O | Erkek 58 34 4 Miidiir
Katilimer 11 | 60.Y1l 100 | Erkek 29 4 2 Miid. Yrd.
Katilimer 12 | istiklal iOO | Erkek 54 32 3 Miidiir
Katilimer 13 | Istiklal I0O | Erkek 32 13 4 Miid. Yrd.
Katilime1 14 | FSM 100 | Erkek 45 17 3 Miidiir
Katilimer 15 | FSM 100 Erkek 42 13 8 Miid.Yrd.
Katilime1 16 | 60.Y11 10O | Kadin 14 - - Ogrenci
Katilime1 17 | 60.Y11 i{OO | Kadin 14 - - Ogrenci
Katilime 18 | Istiklal {00 | Kadin 13 - - Ogrenci
Katilime1 19 | Istiklal 10O | Erkek 14 - - Ogrenci
Katilime1 20 | FSM 100 Kadin 14 - - Ogrenci
Katilime1 21 | Istiklal Veli | Erkek 42 - - Pazarci
Katilime1 22 | FSM Veli Erkek 32 - - Pazarci
Katilime1 23 | 60. Y1l Veli | Kadin 37 - - Hizmetli
Katilime1 24 | 60. Y1l Veli | Erkek 59 - - Yurt Soforii
Katilime1 25 | Istiklal Veli | Kadin 28 - - Pazarci
Katilime1 26 | FSM Veli Kadmn 27 - - Pazarci
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4.3. VERI TOPLAMA ARACI

Arastirma siirecinde alanyazin incelenmis, arastirmanin dogasina uygun ve ilgili
verilere ulagsmada en uygun teknigin goriisme teknigi olduguna karar verilmistir.
Goriisme, nitel arastirmada en sik kullanilan veri toplama aracidir. Patton’a gore
goriigmenin amaci, bir bireyin i¢ diinyasina girmek ve onun bakis agisini anlamaktir
(Akt: Yildirnm ve Simsek, 2011). Goriisme yoluyla deneyimler, tutumlar, diisiinceler,
niyetler, yorumlar ve zihinsel algilar ve tepkiler gibi gézlenemeyeni anlamaya ¢alisiriz.
Bu siiregte sorulan sorulara, karsi tarafin rahat, diirist ve dogru bir sekilde tepkide
bulunmasini saglamak goériismecinin temel gorevidir (Yildirim ve Simsek, 2011).

Calismada veri toplama teknigi olarak yar1 yapilandirilmis goriisme teknigi
kullanilmistir. Bu teknik 6zel bir konuda derinlemesine soru sorma ve cevap eksik veya
acik degilse tekrar soru sorarak durumu daha aciklayici hale getirip cevaplari
tamamlama firsat1 vermesi agisindan avantajlidir (Cepni, 2010). Goriismeler dncesi yar1
yapilandirilmis goriisme formu Prof. Dr. Ruhi SARPKAYA, Yrd. Dog. Dr. Pmar
YENGIN SARPKAYA, Yrd. Dog Dr. Ayse ELITOK KESICI, Yrd. Dog. Dr. Nermin
ONER KORUKLU, Ogrt. Gér. Sadi YILMAZ’m uzman goriisleri almarak kapsam
gecerligi saglanmis ve goriisme formuna son sekli verilmistir. Olusturulan goriisme
formu yonetici ve 6gretmen igin ayri, 6grenci ve veli igin ayri1 olacak bigimde yeniden
diizenlenmistir. Boylece “Okul Terkleri ve Devamsizlik Konusunda Ogretmen ve
Yonetici Goriisme Formu (Ek 2)” ve “Okul Terkleri ve Devamsizlik Konusunda
Ogrenci ve Veli Gériisme Formu (Ek 3)” olmak iizere iki ayr1 goriisme formu elde
edilmistir. Yar1 yapilandirilmis goriisme formlarinin her biri 11 agik uglu sorudan
olugmaktadir. Arastirmacinin katilimcilarla bireysel olarak gergeklestirdigi goriismeler
ortalama 40 dakika siirmiis ve katilimcilarin onayi1 alinarak goriismeler ses kayit
cihaziyla kaydedilmistir. Kaydedilen veriler goériismelerden sonra bilgisayarda word
programinda yaziya doniistliriilmiistiir. Daha sonra metinler katilimcilara verilerek,
kayitlarin yanligsiz ve eksiksiz oldugunun dogrulanmasi ve bu yolla verilerin
giivenilirligi saglanmistir.

4.4. VERILERIN TOPLANMASI

Okullarda uygulanacak goriismeler i¢in ilk olarak Aydin Valiligi’nden yazili (Ek

1), daha sonra okul yéneticilerinden sézlii olarak izin almmustir. Gériismeler Incirliova

ilgesinin Acarlar Beldesinde 3 ilkégretim okulunda goérev yapan, calismaya goniillii
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olarak katilmay1 kabul eden yonetici ve 6gretmenlerle, bu okullarda okuyan 6grencilerle
ve bu okullarin velileri ile goriisiilmiis, goriismeler ses kayit cihaziyla kaydedilmistir.

Arastirmada 7 yonetici, 9 ogretmen, 5 Ogrenci ve 6 veli ile goriismeler
yapilmistir. 19 yildir Acarlarda calisan 1 6gretmen goriisme Oncesi goriismeyi kabul
etmis daha sonra sendikasinin istegi lizerine gorlisme yapmaktan vazgecmistir. Bir veli
de ses kayit cihazina konusmak istememis, bu veliyle goériisme not alinarak
gergeklestirilmistir.

Calisiyor olduklar1 igin evlerinde bulunmama olasiligi bulunan velilerden
telefonla randevu istenmistir. Ogrenci ve veliler ile okulda goriisiilmiis, griismeler
genelde okul ¢ikisi veya 6gle arasinda gergeklestirilmistir. Goriisme sirasinda sessiz bir
ortamin saglanmasi icin goriismeler rehberlik servisinde gergeklestirilmistir. Ogrenci ve
veliler arastirmaya olumlu bakmis, goriigmeler sirasinda sorulara istekle cevap
vermislerdir.

Arastirmacinin 6gretmen olmasi dolayisiyla hafta icinde gerceklestirilemeyen
goriismeler i¢in hafta sonlart tercih edilmis, hafta i¢i de izin kullanilarak goriisme
yapilabilmistir.

Caligsmay1 destekleyen ve sonuglartyla ilgili haberdar edilmek istenen 6gretmen ve
yoneticilerle  karsilasilmasi, arastirma siirecinde olumlu bir durum olarak
degerlendirilmistir.

4.5. VERILERIN ANALIZi

Aragtirmada veri analizi yapilirken icerik analizi ve betimsel analiz teknikleri
kullanilmistir. Betimsel analizde temel amag¢ goriisme ve gozlem sonucu elde edilen
verilerin diizenlenmis ve yorumlanmis bir sekilde okuyucuya sunulmasidir. Veriler daha
onceden belirlenmis temalara gore siiflandirilir, 6zetlenir ve yorumlanir. Bulgular
arasinda neden-sonug iliskisi kurulur ve gerekirse olgular arasinda karsilastirmalar
yapilir. Igerik analizinde ise temel amag, toplanan verileri agiklayabilecek kavramlara
ve iligkilere ulagsmaktir. (Yildirim ve Simsek, 2011).

Aragtirmada veri analizi yapmak i¢in, Oncelikle goriismelerden elde edilen ses
kayitlar bilgisayar ortamina aktarilmistir. Daha sonra bu yazili dokiimanlar NVIVO 7.0
programina aktarilmistir. Bu programda kategoriler ve temalar olusturulmustur. Elde
edilen kategoriler ve temalarla NVIVO 7.0 programinda matris, grafik ve model

olusturularak hazirlanan veriler, hem daha anlamli hem de gorsel olarak okuyucuya
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sunulmustur. Ciinkii NVIVO arastirmacinin kodlar1 6zel kategoriler ve temalar altinda
toplamasina, ¢ok sayida Orneklem verisini karsilagtirmasina, yapilan iglemlerin
gerektiginde hizlica tekrarlanmasina veya diizeltilmesine olanak saglamaktadir.

Verilerin analizinde;

1- Betimsel analizden yararlanilmistir; “lyi bir 6grenci”, “devamsizlik nedenleri”,
“devamsizlik i¢in getirilen Oneriler”, “devamsizlik durumunda yapilanlar” alt
problemlerde yer alan, tema olarak karsimiza g¢ikan 4 temel kodlama ifadesidir. Bu
ifadeler analize baslamadan 6nce belirlenmistir.

2- Icerik analizi yapilmistir; icerik analizi icin goriisme verileri defalarca
okunarak, ayni anlam c¢ergevesinde olan ifadeler bir kod adi verilerek bir araya
getirilmistir. Daha sonra birbiriyle iliskili kategoriler tekrar bir araya getirilerek bir {ist
kategoriler altinda toplanmistir. Bu sekilde tiim veriler birka¢ hiyerarsik kategoriler
altinda toplanarak daha 6nce belirlenmis olan temalarin altina yerlestirilmistir.

Omegin, “okulu sevmeme”, “Ogretmenleri sevmeme”, “derslerden sikilma”,
“yonetici ve dgretmenden korkma” kategorileri “okula karsi tutum” kategorisi altinda
bir araya getirilmistir. “amagsizlik”, “okumak istememe”, “caligmaya 6zenme”, “okulun
onemini anlamama” kategorileri “beklenti” kategorisi altinda toplanmistir. “beklenti” ve
“okula kars1 tutum” kategorileri, “kisisel nedenler” adl1 bir {ist kategoride toplanmuistir.
“kisisel nedenler” kategorisi de baska {list kategorilerle birlikte devamsizlik nedenleri
temasinin altina yerlestirilmistir.

Nitel arastirmada gegerlilik arastirmacinin arastirdigi olguyu, oldugu bigimiyle
olabildigince yansiz gozlemesi anlamina gelmektedir. Goriisiilen bireylerden dogrudan
alintilara yer vermek ve bunlardan yola ¢ikarak sonuclari agiklamak gecerlilik icin
onemlidir (Yildirrm ve Simsek, 2011). Arastirmada Kategoriler ve temalarin elde
edildigi yonetici, 0gretmen, Ogrenci ve veli gorislerinden birebir alinti yapilarak
gecerlilige katki saglanmistir.

Givenilirlik ise, arastirma sonuclarinin tekrar edilebilirligi ile ilgilidir. Dis
givenilirlik, arastirma sonuglarinin benzer ortamlarda ayni sekilde elde edilip
edilemeyecegine, i¢ giivenirlik ise bagka arastirmacilarin aynmi veriyi kullanarak ayni
sonuglara ulasip ulagsmayacagina iliskindir (Y1ildirim ve Simsek, 2011).

Bu arastirmada i¢ gegerligi saglamak ftizere alan uzmanlar1 (Prof. Dr. Ruhi
SARPKAYA, Yrd. Dog. Dr. Pinar Yengin SARPKAYA) verilerin analizini kontrol
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etmis; Yonetici, 6gretmen, dgrenci ve veli goriislerinden birebir alintilar yapilmstir. ¢
giivenilirligi saglamak i¢in veriler ses kayit teknigiyle toplanmis ve sonuglarla
biitiinlestirilmistir. Dis giivenilirligi saglamak i¢in ulasilan yargi ve yapilan yorumlar
yine alan uzmanlar1 (Prof. Dr. Ruhi SARPKAYA,Yrd. Do¢. Dr. Pmar Yengin
SARPKAYA) tarafindan denetlenmistir. Arastirmaci ve bir 6gretim {iyesinin yapmis
oldugu kodlamalarin tutarliligi da (Miles ve Huberman 1994) % 90 bulunmustur. Bunun
icin bir Ogretmen, bir Ogrenci ve bir velinin goriisme metinleri ele alinmistir.
Kodlayicilar arasinda toplam 9 uymayan ve 77 uyan kod ortaya ¢ikmistir. Boylece

kdlayicilar arasindaki tutarlilik 77/(9+77)= 0.8953 olarak bulunmustur.

4.6. VERILERIN YORUMLANMASI

NVIVO 7.0 programi ile analiz edilen veriler oOncelikle 6zet bigimde
modellestirilmistir. Gorselligin kaliciligi ve okuyucunun dikkatini ¢ekmek istemek i¢in
ilk olarak modellere bagvurulmustur. Modellerde ayni alt kategoridekiler ayni renk
olacak sekilde kategori renk eslesmesine uygun olacak sekilde bir diizenlenmeye
gidilmistir. Daha sonra okuyucuya derinlemesine bilgi vermek amaciyla modeldeki
kategoriler, katilimcilarin goriigleriyle birlikte tablolarda sunulmustur. Sunulan
verilerin, daha anlasir olmast ve okuyucuya dogrudan bilgi vermek i¢in katilimcilarin
goriislerinden alintilar yapilmistir. Bunun yaninda okuyucunun bakis acisi
olusturulabilmesi agisindan elde edilen veriler benzer ¢alismalarla iliskilendirilmis ve

yorumlanmustir.
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BOLUM 1V

BULGULAR VE YORUMLAR

Bu boliimde arastirmaya katilan Acarlar Beldesinde gorev yapan yoneticli,
O0gretmen, Ogrenci ve velilerle yapilan “Acarlarda Okul Terkleri ve Devamsizlik
Nedenleri” ile ilgili goriismelerden elde edilen verilerden yararlanarak ulasilan
bulgulara yonelik yorumlar yer almaktadir. Alt problemlere iliskin bulgular ve yorumlar
alt1 ana baglikta verilmistir. Her alt probleme iligskin bulgular sonra bu bulguya iliskin

yorum da verilmistir.

5.1. “iYi BIR OGRENCI NASIL OLMALI?” SORUSUNA iLiSKiN
BULGU VE YORUMLAR

Aragtirmanin birinci alt problemi olarak belirlenen “iyi bir 6grenci nasil olmali?”

sorusuna ait yonetici, 6gretmen, 6grenci ve velilerin vermis oldugu yanitlardan elde

vieiR
OGRENCI

edilen bulgular asagida yer almaktadir.
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katilan

topluma
uyum

Model 5.1: Ydénetici, Ogretmen, Ogrenci ve Velilerin “Iyi Bir Ogrenci Nasil Olmali?”

Sorusuna lliskin Gériisleri

Model 5.1°de gorildigi gibi NVIVO 7 programinda iyi bir 6grenci sorusu i¢in

“Ozgiivenli”, “hedefi olan”, “diizenli”, “caligkan™, “diiriist” kategorileri olusturulmus,

olusturulan bu kategoriler “kisilik” temas: altinda toplanmigtir. “sosyal aktivitelere
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katilan”, “sevgi saygi gosteren”, “topluma uyum gosteren”, “arastiran sorgulayan”
kategorileri olusturulmus, olusturulan bu kategoriler “davranis” temasi altinda
toplanmustir. Ayrica “kisilik” ve “davranis” kategorileri de “iyi bir 6grenci” adl bir {ist

temada toplanmistir.

Tablo 5.1: “lyi Bir Ogrenci Nasil Olmali?”” Sorusuna Ait Yonetici, Ogretmen, Ogrenci

ve Veli Goriislerini Gosteren Tablo

kigilik davranig
| oagivent | duris hedefl | canskan | diizenii| S9! | topluma | arastian ak?tstlye?ée
Yénetici 1 0 0 3 6 3 1 0 1
Ogretmen 0 0 2 5 7 2 0 1 0
dgrenci 0 0 0 3 3 4 0 0 0
v 1 1 0 4 0 4 0 0 0

Tablo 5.1°de goriildiigii gibi arastirmaya katilan yoneticilerden “iyi bir 6grenci”
icin 1 kisi “6zgilivenli”, 3 kisi “caligkan”, 6 kisi “diizenli”, 3 kisi “saygi sevgi”, 1 kisi
“topluma uyum”, 1 kisi de “soysal aktivitelere katilan” gorlislinii vurgulamistir.
Aragtirmaya katilan Ogretmenlerden 2 kisi “hedefi olan”, 5 kisi “caliskan”, 7 kisi
“diizenli”, 2 kist “saygi sevgi”, 1 kisi “arastiran sorgulayan” goriisiinii vurgulamistir.
Arastirmaya katilan 6grencilerden 3 kisi “caliskan”, 3 kisi “diizenli” 4 kisi “sayg1 sevgi”
goriisiinii vurgulamistir. Aragtirmaya katilan velilerden ise 1 kisi “6zgilivenli”, 1 kisi
“diiriist”, 4 kisi “caligkan”, 4 kisi “sayg1 sevgi” goriislinii vurgulamistir.

Tablo 5.1°de gorildigi tizere “iyi bir 6grenci” i¢in en belirgin 6zellik “diizenli”
ve “caligkan” olmasidir. Burada “diizenli” olarak kullanilan kod, aslinda 6grencinin
derslerine zamaninda girip c¢ikmasi, devamsizlik yapmamasi, 6grenci kimligini
kaybetmemesi ve okul ara¢ gerecglerini yaninda getirmesi anlamlarinda kullanilmistir.

Katilimcilarin goriislerinden alinan bazi dogrudan ifadeler asagida verilmistir.

Ogretmen 5: ”...odevlerini diizenli olarak yapmali, derse devam etmeli, devam

eden bir ogrenci olmali bu sekilde.” (diizenli)
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Yonetici 5: “..ders ogelerini aksatmayan, materyallerini de devamli olarak

)

yvanminda bulunduran, okula gelis gidislerde sikinti yasamayan 6grenci olabilir.’

(diizenli)

Ogretmen 7: “...derse hazirlikli bir sekilde gelmeli, okula ilgi ve alakas yiiksek

olmali...” (¢aliskan)

Ogrenci 2: “...derslerini iyi ¢alismali, sonra not tutmali, SBS ye hazirlanmali.”

(caliskan)

Burada dikkat ¢eken diger bir nokta ise katilimcilardan sadece bir tanesinin “iyi
bir dgrenci” icin “sosyal aktivitelere katilan” demis olmasidir. Halbuki Ilkogretim
Kurumlar1 Yonetmeliginin 107. Maddesinde 2012°de yapilan bir degisiklikle “Onur
Belgesi” almaya hak kazanan 6grencilerin derslerindeki basart durumuna bakilmaksizin;

a) Ulusal ve uluslararas1 yarigmalara katilarak ilk bes dereceye giren,

b) Cesitli sosyal, kiiltiirel ve sanatsal etkinliklerde iistiin basar1 gosteren

Ogrenciler “Onur Belgesi” almaya hak kazanirlar denmektedir. Bulgulardan
anlasildig1 kadariyla katilimcilar “iyi bir 6grenci” i¢in daha ¢ok akademik ¢alismalar1 ve

okula diizenli olarak devam etmeyi esas almaktadir.

5.2. “ACARLAR BELDESINDE DEVAMSIZ OGRENCILERIN
OZELLIKLERI NELERDiR?” SORUSUNA iLISKIiN BULGU VE
YORUMLAR

Arastirmanin ikinci alt problemi olarak belirledigimiz “Acarlar Beldesinde
devamsiz ogrencilerin 6zellikleri nelerdir?” sorusunu daha da ayrintili hale getirmek
icin “Acarlar Beldesinde devamsiz 6g8rencilerin kisisel 6zellikleri nelerdir?” ve “Acarlar

Beldesinde devamsiz 6grencilerin ailevi 6zellikleri nelerdir?” seklinde sorulmustur.

5.2.1. “Acarlar Beldesindeki Devamsiz Ogrencilerin Kisisel Ozellikleri Nelerdir?”

Sorusuna Iliskin Bulgu ve Yorumlar

Arastirmaya katilan yonetici, 0gretmen, Ogrenci ve velilerin vermis oldugu

cevaplardan elde edilmis bulgular asagida yer almaktadir.
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Model 5.2: Yonetici, Ogretmen, Ogrenci ve Velilerin “Acarlar Beldesindeki Devamsiz

Ogrencilerin Kisisel Ozellikleri Nelerdir?” Sorusuna Iliskin Gériisleri

Model 5.2°de goriildiigii gibi NVIVO 7 programinda devamsiz dgrencilerin kisisel

Tablo 5.2: “Acarlar Beldesindeki Devamsiz Ogrencilerin Kisisel Ozellikleri Nelerdir?”

Sorusuna Iliskin Yénetici, Ogretmen, Ogrenci ve Veli Gériislerini Gosteren Tablo

okulu |6zgiiven akademik davrani ilgiye
amagsizlik g_ ...| olarak |sorumsuzluk|agresif|Liderlik $ gty yok
sevmeme|eksikligi bozukluklarimuhtag|
Katilimei basarisiz
Yonetici 4 0 0 1 0 1 1 0 0 1
Ogretmen 7 1 0 3 1 0 0 1 1 0
Ogrenci 2 3 1 0 0 0 0 0 0 0
Veli 1 1 0 0 0 0 0 0 0 0

Tablo 5.2’de goriildigi gibi devamsiz 6grencilerin kisisel ozelliklerinden en ¢ok
dikkat ceken 6grencinin “amagsiz olmast” dir. Burada 6grenci gelecege dair bir beklenti
icine girmemekte sadece giinii yasamaktadir. Aragtirmaci Acarlar’da gérev yaparken
ogrencilerin amagsiz olmasinin, akademik basariyr olumsuz etkiledigini bunun da
beraberinde devamsizlig1r getirdigini gozlemlemistir. Tabloda da goriildiigi gibi
“akademik olarak basarisiz’lik devamsizliga yol agmaktadir. Altinkurt (2008)’un
yapmis oldugu “Ogrenci Devamsizliklarinin Nedenleri ve Devamsizligin Akademik
Basariya Olan Etkisi” arastirmada ogrencilerin akademik basarilan ile Oziirsiiz

devamsizliklar arasinda ters yonde bir iliski bulunmakta, akademik basar1 ile 6ziirlii
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devamsizliklart arasinda ise bir iliskinin bulunmadigi saptanmistir. Bunun yaninda
devamsiz Ogrencilerin kisisel 6zelliklerinden biri de “okulu sevmeme” dir. Okulu
sevmeyen Ogrenci, kendini okulun bir pargasi olarak gérmez ve aidiyet hissetmez. Bu da
devamsizliga yol agabilir. Kadi (2000) arastirmasinda 6grencinin okulu sevmemesinin
devamsizliga yol agtigini saptamistir. Uysal (2008) da arastirmasinda “okulu sevmeme”
ve “Ogretmenlerle geginememe” en sik okulu birakma nedenlerinin arasinda
gostermektedir. Bu arastirmalar eldeki ¢alismanin bulgularini destekler niteliktedir.
Katilimcilarin goriislerinden alinan bazi1 dogrudan ifadeler asagida verilmistir.
Ogretmen 2: “...belli bir beklentileri de olmadigindan dolay bu ¢ocuklarin okula

gelmeme olasiligi daha da artiyor.” (amagsizlik)

Ogretmen 7: “..devamsizhik konusunda okulu sevmemek kigisel nedenler
icerisinde gosterilebilir, bunun yaminda okula karsi ilgi duymama...” (okulu
sevmeme)

Ogretmen 1: “...onun disinda tabi ki devamsizlik yapan ¢ocuklar olarak basarisiz

oluyorlar.” (akademik olarak basarisiz)

5.2.2. “Acarlar Beldesindeki Devamsiz Ogrencilerin Ailevi Ozellikleri Nelerdir?”

Sorusuna Iliskin Bulgu ve Yorumlar

Arastirmaya katilan yonetici, 0gretmen, Ogrenci ve velilerin vermis oldugu

cevaplardan elde edilen bulgular asagida yer almaktadir.
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Model 5.3: Yonetici, Ogretmen, Ogrenci ve Velilerin “Acarlar Beldesindeki Devamsiz

Ogrencilerin Ailevi Ozellikleri Nelerdir?”” Sorusuna iliskin Gériisleri

Model 5.3’te goriildiigii gibi NVIVO 7 programinda devamsiz 6grencilerin ailevi
Ozellikleri sorusu icin “ilgilenememe”, “ilgisizlik”, “parcalanmis aile”, “maddi durumu
kotii”, “hasta ebeveyn” kategorileri olusturulmus ve tiim bu kategoriler “devamsiz

Ogrencilerin ailevi 6zellikleri” adli tema altinda toplanmustir.

Tablo 5.3: “Acarlar Beldesindeki Devamsiz Ogrencilerin Ailevi Ozellikleri Nelerdir?”

Sorusuna iliskin Yénetici, Ogretmen, Ogrenci ve Veli Gériislerini Gosteren Tablo

katiime maddliadtlarumu hasta ebeveyn pargzillaenm@ ilgisizlik iigilenememe
yonetici 0 0 6 0 6
ogretmen 2 0 5 3 0
ogrenci 1 1 1 0 0
veli 1 0 3 3 3

Tablo 5.3’te goriildiigii gibi devamsiz 6grencilerin ailevi 0zelliklerinden en ¢ok
dikkat ¢eken “parcalanmis aile”dir. Ciinkii 6grencinin aile ortami, onun davraniglarinin
temel kaynagidir. Anne babanin ¢ocuk yetistirme tarzlari, egitim diizeyleri, bosanma
gibi pek cok etken Ogrenci davraniglarimi etkilemektedir (Ciiceloglu, 2003). Anne
babanin ayr1 yasamasi, cocuklarin akraba yaninda kalmas1 devamsizlia yol agmaktadir.
Acarlar halkinin neredeyse yartya yakim1 en az ikinci evliligini yasamaktadir ve
bosanmalar neredeyse siradan bir olay olarak algilanmaktadir (Ozdemir ve Demiriz,
2004). Bu da cocuklarin basibos olmasina sebep olmaktadir. Bu tip 6grencilerin kimisi
annesinde, kimisi babasinda kimisi ise nenesinin ya da bir akrabasinin yaninda
kalmaktadir. Ama ¢ogu zaman kimin yaninda kaldig belli olmadigindan okula devam
edip etmeme konularinda ebeveynler birbirinden hatta ¢cocuklarindan bile habersizdirler.
Acarlar halki pazarcilikla ugrastiklar i¢in gece licte dortte yola ¢ikmakta ve aksam geg
saatlerde eve donmektedirler. Cocuklarina sadece harglik birakmakta ve onlarin ne
kalkmalartyla, ne kahvaltilariyla ne de okula gitmeleriyle ilgilenebilmektedirler. Bu da
sosyo-ekonomik kosullar yliziinden “ailenin ilgilenememesi” ne ve beraberinde okuldan
kagmalara yani devamsizliklara yol ag¢maktadir.  Devamsiz 6grencilerin ailevi
ozelliklerinden dikkat ¢eken tigiincii etken ise “ilgisizlik” tir. Acarlar halki okumaya,

okula kars1 ilgisiz oldugundan c¢ocuklarinin egitim durumlanyla, okula gidip
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gelmeleriyle de ilgilenmez. Bu da devamsiz ogrencilerin ailevi ozelliklerinden bir
tanesinin de “ilgisizlik” oldugunu gdstermektedir. Simsek (2011)’in yapmis oldugu
aragtirmaya gore aile ilgisiyle okulu birakma egilimi arasinda siki bir iliski
bulunmustur. Cocugunun egitimiyle hi¢ ilgilenmeyen ya da ¢ok az ilgilenen aileden
gelen Ogrencilerde okulu birakma egilimi olduke¢a yiiksek iken, ¢ocugun egitimiyle
genellikle ve her zaman ilgilenen ailelerden gelen 6grencilerde bu oran anlamli bigimde
diisiiktiir. Katilimcilarin goriislerinden alinan bazi dogrudan ifadeler asagida verilmistir.
Ogrenci 5: ... kimileri ayri kimileri babaannesinde kaliyor.” (parcalanmis aile)
Ogretmen 3: “Genelde aile biitiinliigii saglanamayan annesi babasi ayrilmis yada
ayrilmadigr halde ¢ocukla pek iletisimi olmayan, ¢ocugun ninenin, dedenin,
amcanin, dayinin, akrabalarin gibi ikinci derecede akrabalarin yaninda kalan
¢ocuklar daha ¢ok devamsizlik yapryor bizim Acarlar bolgesinde.” (par¢alanmaig
aile)
Ogretmen 4: “ Genellikle mesela ben suan yedinci simiflarin simif 6gretmeniyim.
Sinifimin hemen hemen tigte biri otuz kigi goriiniiyor ama gelen on bes yirmi kisi.
Icerisinde yedi sekizi ayrilmis aileler, anne baba ayri, babaanne dede yamnda
kalan c¢ocuklar béyle olunca da kontrol zor oluyor, bu ¢ocuklarin devam

2

devamsizligini...” (par¢alanmis aile)

Yonetici 2: “ En c¢ok devamsizlik yapan o&grencilerin ozellikleri 1- mesela
okulumda benim 158 tane anadan babadan ayrilmis ogrenci var bu ¢ocugu takip
eden aile yok bu ¢ocugun éniine sabahleyin kahvaltisini koyan cebine har¢ligini
koyan basint sivazlayan veli yok bu ¢ocuklar sahipsiz.” (parcalanmus aile)
Ogretmen 6: “...anne baba ilgisiz bu sekilde bir ailede yasiyorlar.” (ilgisizlik)
Yonetici 6: “..ama bu ge¢ gelmenin veya gelmemenin sebebi velinin
ilgilenememesi yani veli pazarct sabah namazinda pazara gidiyor ¢ocuk yalniz
basina kaliyyor ve yalniz basina kalan ¢ocuk da muhakkak buna benzer

haylazliklar da yapabiliyor. Genelde cocuklarin veya velilerin haylazligindan

kaynaklanan bir devamsizlik veya ge¢ kalma olayr var.” (ilgilenememe)
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5.3. “ACARLAR BELDESINDE DEVAMSIZLIGIN OGRENCIYE
ETKIiLERI NELERDIR?” SORUSUNA ILISKIN BULGU VE
YORUMLAR

Arastirmanin ii¢lincii alt probleminde ‘“Acarlar Beldesinde Devamsizligin

Ogrenciye Etkileri Nelerdir?” sorusu sorulmustur. Calismaya katilan yonetici,

Ogretmen, 6grenci ve velilerin goriisleri bu boliimde yer almaktadir.
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Model 5.4: Yonetici, Ogretmen, Ogrenci ve Velilerin “Acarlar Beldesinde

Devamsizhigin Ogrenciye Etkileri Nelerdir?” Sorusuna Iligkin Gériisleri

Model 4’te gorildigi gibi  NVIVO 7 programinda Acarlar Beldesinde

devamsizligin 6grenciye etkileri 1ile ilgili olarak “okula yabancilasma”, “derste

99 ¢e 99 662

istenmeyen davranis”, “derslerden geri kalmas1”, “6grenci kimligini kaybetme” kodlar
olusturulmus ve bu kodlar “akademik” kategorisi altinda toplanmustir. “kiiclik yasta

2 (13 2 (13

evlilige sebep olmas1”, “egitimsiz kiiltlirsiiz kalmas1”, “su¢ oraninin artmasi” kodlar
olusturulmus ve bu kodlar “toplumsal” kategorisi altinda toplanmistir.”amacsizlik

artmas1”, “kotili aliskanliklara sebep olmas1”, “olumsuz kisilik gelisimi”, “sorumsuzluga

yol agmas1” kodlar1 yapilmis bu kodlar “kisisel” kategori altinda toplanmustir. “issizlik”
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kodu olusturulmus bu kod da “ekonomik” kategorisi altinda toplanmistir. Ayrica
“akademik”, “toplumsal”, “kisisel” ve “ekonomik” kategorileri “devamsizligin

ogrenciye etkileri” adl1 bir iist kategori altinda toplanmistir.

Tablo 5.4: “Acarlar Beldesinde Devamsizligin Ogrenciye Etkileri Nelerdir?” Sorusuna

Mliskin Yonetici, Ogretmen, Ogrenci ve Veli Goriislerini Gosteren Tablo

ekono
Kigisel mik Toplumsal akademik
Kétii kuiglik sug
Sorumsu | olumsu | amagsi yasta orani | egitimsiz | derslerden derste Ogrenci okula
aliskanhkl - P NI oL vy . . v
e g zluga yol | z kisilik zhk igsizlik | evlilige nin kiltiirsiiz geri istenmeyen kimligini yabancilag
olmaS|p agmasi gelisimi | artiyor sebep | artma kalmasi kalmasi davranig kaybetme ma
Katilimei olmasi si
1 1 0 0 0 0 0 0 4 1 2 1
Yonetici
" 2 1 2 1 0 2 1 0 5 1 0 2
Ogretmen
1 0 0 0 2 2 0 0 0 0 0 1
Ogrenci
0 0 0 0 0 0 0 2 5 0 0 0
Veli

Tablo 5.4 ‘te goriildiigii gibi devamsizligin 6grenciye en biiyiik etkisi “derslerden
geri kalmas1” dir. Bunun yaninda “koétii aliskanliklara sebep olmasi”, “okula
yabancilasma” ve “erken yasta evlilige sebep olmasi” da dikkat ¢ceken diger goriislerdir.

Malcolm, Thorpe ve Lowden’a (1996) gore okula devamsizligin Ogrenci
tizerindeki en temel etkisi, 0grencinin 6grenme yeteneklerini zayiflatmasidir. Bu etki,
ozellikle matematik gibi ardil olarak islenen ve birbirine bagl dersler agisindan daha
belirgin olarak gézlenmektedir.

Bir bagka kaynaga gore ise devamsizligin, devamsizlik yapan 6grenci iizerindeki
etkileri sunlardir ( http://www.ci.traverse-city.mi.us/Truancy, 2005);

- Ogrenme yeteneklerinde azalma,

- Diikkan, araba soyma, siddet vb. giinliik suclara katilma,

- Okulu yarida birakma,

- Refah diizeyinde 2.5 kat daha fazla azalma,

- Cetelere katilma,

- Okulla ilgili ¢aligmalara katilmak i¢in daha fazla ¢abalama,
- Sinifta kalma,

- Yiiksekogrenime gidememe riski

Acarlarda da sik sik yapilan devamsizlik, bir siire sonra 6grencide siirekli
devamsizlia yol agmaktadir. Bu da beraberinde 6grencinin okuldan sogumasina, okula

yabancilagsmasina neden olmaktadir.
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Katilimcilarin goriislerinden alinan bazi1 dogrudan ifadeler asagida verilmistir.
Yonetici 4: “...bir aidiyet hissetmiyor “ben bu okulun bir par¢asiyim, ben bu
sinifin - bir pargasiyim” hissi olmuyor onun icin de basart kesinlikle
olmuyor. ”(okula yabancilasma)

Ogretmen 3: “...okula aidiyeti azaliyor, okulu okul olarak zorunlu bir yer olarak
degil sadece arada bir ugramasi gereken bir yer olarak goriiyor. Bu da dogal

olarak istenmeyen davranislara sebebiyet veriyor.” (okula yabancilasma)

Tirk hukuk sisteminde evlilik yasi ile ilgili smirlamalar getirilmis olmakla
birlikte, “erken evlilik” taniminin yasaya gore degistigini sOylemek olasidir. Cocuk
Koruma Yasasi, ¢ocugu “daha erken yasta ergin olsa bile, 18 yasimi doldurmamis kisi”
olarak tanimlamaktadir (Cocuk Koruma Kanunu, madde 3). Buna gore 18 yas altinin
“cocuk” ve bu yastan Once yapilan evliliklerin de “erken evlilik” olarak
degerlendirilmesi gerekmektedir. Tiirk Medeni Yasasi’na gore evlenme yasi kadin ve
erkek i¢in 17, olaganiistli durumlarda ise yargi¢ karari ile 16 olarak belirlenmistir
(Medeni Kanun, madde 11-12).

Kiigiik yasta evlilik, sosyal, hukuksal, fiziksel ve duygusal boyutlar1 olan; tiim
diinyada ve iilkemizde yaygin bir bi¢imde yasanan ciddi bir toplumsal sorundur.

Erken evlilikler ekonomik yetersizlikler, egitim eksikligi, geleneksellik ve dini
inaniglar, savaslar, felaketler, aile i¢i siddet ve toplumsal baski gibi c¢esitli sebeplerle
ortaya ¢ikmaktadir (Ozcebe ve Biger, 2013).

Cocuklarin erken yasta evlendirilmelerinin ¢esitli sebepleri olmakla birlikte bunlar
arasinda en One ¢ikanlari toplumun sosyal yapisi ile iliskili nedenlerdir.

Devamsizligin etkilerinden “erken yasta evlilige sebep olma” Acarlar’in kanayan
bir yarasidir. Buradaki c¢ocuklar 13-14 yasinda bashik parast karsilifinda
evlenmektedirler. ilkokula devam etmekte olan bir kiz g¢ocugunun yaz tatilinde
evlendirilmesi ve ¢ocuk yasta hamile kalmas1 Acarlar icin siradan olaylardandir. On
yedi yasindaki kizlara evde kalmis gozii ile bakilmaktadir. Ayni1 durum erkekler i¢in de
s6z konusudur. Evlilikte ge¢ kalma korkusu kisir bir déngii yaratmaktadir (Ozdemir ve
Demiriz, 2004).

Katilimcilarin goriislerinden alinan bazi dogrudan ifadeler asagida verilmistir.
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Yonetici 6: ... onemli olan seylerden birisi devamsizlikla beraber gelen erken
evlilik zaten devamsizlik olayini ¢ozsek biz hele 5-6-7-8 de ¢ozsek yaptirumlar da
uygulayarak ¢ozsek erken evlilikler de kendiliginden ortadan kalkacak.” (erken
vasta evlilige sebep olma)

Ogrenci 2: “kiiciik yasta evlilige neden oluyor.” (erken yasta evlilige sebep olmay)

5.4. “ACARLAR BELDESINDE DEVAMSIZLIGIN NEDENLERIi
NELERDIR?” SORUSUNA ILiSKIN BULGU VE YORUMLAR

Arastirmanin dordiincti alt problemi olarak belirlenen “Acarlar Beldesindeki
devamsizligin nedenleri nelerdir?” sorusunu daha da ayrintili hale getirmek icin
“Acarlar Beldesindeki devamsizligin kisisel nedenleri  nelerdir?”, “Acarlar’da
devamsizligin ailevi nedenleri nelerdir?” “Acarlar’da devamsizligin okul kaynakl
nedenleri nelerdir?” ve “Acarlar’da devamsizligin ¢evresel nedenleri nelerdir?” seklinde

sorulmustur.
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Model 5.5: Yonetici, Ogretmen, Ogrenci ve Velilerin “Acarlar Beldesindeki Devamsizligin Nedenleri Nelerdir?” Sorusuna iliskin Gériisleri
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Model 5.5’te goriildiigii gibi Acarlar Beldesindeki devamsizlik nedenleri kisisel,
ailevi, okula iliskin ve gevresel nedenler olarak ayrilmaktadir. Ogrenciyle ilgili kisisel
nedenler 6grencinin beklentisi, okula karsi tutumu ve ozgiiveni olarak ayrilmistir.
Beklenti ise amagsizlik, okumak istememe, calismaya 6zenme ve okulun Onemini
anlamamadir. Okula kars1 tutum ise okulu sevmeme, derslerden sikilma, 6gretmenleri
sevmeme, yonetici veya ogretmenden korkmadir. Ogrenciyle ilgili ailevi nedenler
cocuga glivenmeme, kiiltiirel, boliinmiis aile ve ekonomiktir. Ailevi nedenlerin i¢indeki
kilttirel kategorisi altinda erken evlenme, okumak istememe, ailenin bilingsizligi ve
okula 6nem vermeme bulunmaktadir. Ekonomik kategorisi altinda ise sosyoekonomik
durum, mevsimlik is¢i, kardesine bakma ve bir iste ¢alistirma bulunmaktadir. Bir iste
calistirma ise pazara gotiirlip pazarda galigtirma, tarlada calistirma veya herhangi bir iste
caligtrmadir. Ogrenciyle ilgili gevresel nedenler akran etkisi, internet bilardo, giivenlik
korkusu, Acarlar halkinin okumaya kars1 tutumu ve ev okul mesafesidir. Ogrenciyle
ilgili okula iligkin nedenler ise ikili 0gretim, yanit yok, sosyal aktivitelerin azligi,
ogretmen kaynakli, yok ve devam yaptiriminin olmamasidir.

5.4.1. “Acarlar Beldesindeki Devamsizhigin Kisisel Nedenleri Nelerdir?” Sorusuna
fliskin Bulgu ve Yorumlar

Calismaya katilan yonetici, 6gretmen, 6grenci ve velilerin goriislerine iliskin
bulgular tablo 5.5’te yer almaktadir.

Tablo 5.5: “Acarlar Beldesindeki Devamsizligin Kisisel Nedenleri Nelerdir?” Sorusuna

Mliskin Yonetici, Ogretmen, Ogrenci ve Veli Goriislerini Gosteren Tablo

Devamsizligin Kisisel Nedenleri

Okula Karg! Tutum Beklenti (zgiiven

katilimey okulu sevmeme | Gretmenleri sevmeme | derslerden sikima | yonetici veya 6gretmenden korkma| okulun onemini anlamama | okumek istememe | - amacsizlk | calismaya ozenme

yoneic 0 0 1 1 0 0 0

Gdretmen

olo|lr~ | w

1
1 0 0 1 0 5 2 0
Bigenci 4 2 3 2 1 0 0 2

0 0 0 1 2 1 0 0

vel

Tablo 5.5 incelendiginde devamsizligin kisisel nedenlerinde en ¢ok dikkat ¢eken
bulgular “amagsizlik”, “okulu sevmeme”, “okulun onemini anlamama” ve “yonetici
veya 0gretmenden korkma” dir. Kadi (2000)’nin arastirmasinda da bireysel nedenlerde
“Ogrencilerin okul disinda g¢alismak zorunda olmasi”, “psikolojik rahatsizliklar1”,
“yeterince glidiilenmedigi i¢in okulu sevmemesi” ve “gelecek kaygis1” gibi pek ¢ok

bireysel neden okula devamsizlik yapmanin nedeni olarak bulunmustur. Altinkurt
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(2008)’un yapmis oldugu arastirmada ise devamsizligin bireysel nedenleri olarak,
ogrencilerin “okulu sevmemesi”, “okul disinda c¢alismak zorunda olmasi1” ve “okulu
bitirdiginde is bulacagina inanmamasi” bulunmustur. Kadi (2000)’nin ve Altinkurt
(2008)’un arastirma bulgulari, eldeki arastirmayi destekler niteliktedir.
Katilimcilarin goriislerinden alinan bazi1 dogrudan ifadeler asagida verilmistir.
Ogretmen 2: “ .. kisisel olarak cocugun amagsiz olmasi, biiyiiyiince bir sey olmak
istememesi, ileriye doniik planlarin olmamasi...” (amagsizlik)
Ogretmen 6: “”...cocuk okula gitmenin éneminin bilincinde degil kisisel olarak
bu sekilde...” (okulun 6nemini anlamama)
Ogrenci 1: “...okulu sevmez okuldan sikilir.” (okulu sevmeme)
Ogrenci 3: “...okulla ilgili 6gretmenlerinden korkuyor olabilir béyle kiiciik bir
hatasi oldugunda utandigy icin utaniyordur “aman yani bu defa da gitmeyim iste
ogretmenimden utaniyorum alay edecekler benle” falan bence boyle.” (yonetici
ve ogretmenden korkma)
Veli 2: “...daha dogrusu ben bunu biitiin okula velilerden imza toplayacaktim ben
oramin miidiirti nasil bir insan nasil bir yaratik ben anlamadim. Yani ¢ocuklara
kapvr  kilitliyormug, doviiyormus igerde miidiir odasinda atiyormus kapiyt
kilitliyormug oyle doviiyormus.” (yonetici ve ogretmenden korkma)
5.4.2. “Acarlar Beldesindeki Devamsizhigin Ailevi Nedenleri Nelerdir?” Sorusuna
iliskin Bulgu ve Yorumlar
Caligmaya katilan yonetici, 0gretmen, Ogrenci ve velilerin goriislerine iliskin

bulgular tablo 5.6°da yer almaktadir.



105

Tablo 5.6: “Acarlar Beldesindeki Devamsizligin Ailevi Nedenleri Nelerdir?” Sorusuna

Mliskin Yonetici, Ogretmen, Ogrenci ve Veli Goriislerini Gosteren Tablo

Cocuga Kiiltiirel Boliinmiis Ekonomik
Giivenmeme Aile
<
8 E
R
e 1S w2
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] E = 5 S 4 S
x N E ) < ] -u
= = ) < 3 = 5
wil =z | =3 S, v
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S « [2d
S5 | E
a |+ | &
Yonetici 0 2 0 1 2 4 3 2 4 1 1 4
Ogretmen 1 10| 113 1 3| 1|3 |3]2]2
Ogrenci 3 2 301 1 0] o 1121
Veli 0 1 1 1 1 2 3 0 1 0 0 1

Tablo 5.6’da devamsizligin ailevi nedenlerinde en ¢ok dikkat ¢eken goriis
“sosyoekonomik durum”dur. Buradaki sosyoekonomik durumla kastedilen, Acarlar
halkinin gec¢imini saglamak i¢in pazarcilikla ugrasmasidir. Acarlarda pazar hazirliklari
geceden baslar ve genellikle pazar isini kari-koca birlikte iistlenirler. Gece yaris1 pazara
gitmek i¢in yola ¢gikan anne baba ¢ocuga okul igin sinirlt bir miktarda para birakmasi
olasidir. Evde kalan ¢ocuk sabah (kimse kaldirmadig: i¢in) ancak uyandig1 zaman okula
gidebilir; bu durum okulda yarim giin yok yazilmasina neden olabilir. Baz1 6grenciler
ise nasil olsa annem babam yok deyip okula gelmeyebilir ya da internete gidebilir.

Iste ailenin sosyoekonomik durumu, pazarcilikla ugrasmasi cocuklar1 basibos,
kendi hallerine birakmalarina sebep olmakta bu da ¢ocugun devamsizlik yapmasina yol
agmaktadir.

Katilimcilarin goriislerinden alinan bazi dogrudan ifadeler asagida verilmistir.

Ogretmen 5: “aile pazarci oldugu icin sabah erken gidiyor cocuk evde kaliyor

cocuk igine gelirse okula geliyor, isine gelmezse gelmiyor bu anlamda

devamsiziigi ¢ok fazla etkiliyor aile.” (Sosyoekonomik durum)

Veli 2: “maddi ve manevi olarak anne ve babasinin ise gitmesi bu ¢ocuk evde

valniz kaliyor sabah¢i da olsa 6glenci de olsa annesi babasi 5’e kadar ¢alistyor
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evde insan olmadig: i¢cin kendi basina giyinemez iistiine basina bakamaz yaninda

belki de har¢lik olmayabilir o yiizden.” (Sosyoekonomik durum)

Sosyoekonomik durum yaninda, devamsizliga yol acan diger bir goriis ise
“kardeslerine bakma” dir. Bu da yine ailenin pazarci olmasindan kaynaklanmaktadir.
Ailenin pazara gittigi glin evde kalan en biiyliik ¢cocuk kardesine bakmakla sorumlu
olarak evde kalmaktadir. Bu da ¢ocugun okula gitmesine engel olmakta ve devamsizliga
yol agmaktadir.

Yonetici 1. “...eger gotiirmiiyorlarsa, o ¢ocuklar o giin kardeslerine bakmak igin

evlerinde durmak zorunda kalyyorlar.” (kardegine bakma)

Devamsizligin ailevi nedenlerinde en c¢ok dikkat c¢eken goriislerden birisi
“boliinmiis aile”dir. Boliinmiis, pargalanmig aile Acarlar’da erken evliligin
sonuclarindan biri olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Acarlar’da ailenin i¢inde bulundugu gecim sikintisi, kizlarinin ekonomik durumu
iyi olan ailelere gelin olarak vermelerine neden olmaktadir. Baslik parasinin devam
ettigi Acarlar Beldesinde bu durum bazen aileler arasinda rekabet yasanmasina dahi yol
acabilmektedir. Kimi zaman da kizlar daha rahat bir hayat ve zengin es hayaliyle bu
evlilikleri istemektedirler. Bunun yaninda gevresinde yasiti olup da evlenen, altin
bilezik takilan akranlarini gordiik¢e evlenmeyi, okula gitmeyi tercih etmeleri olasidir.
Kendi ailesi ile yasarken ¢ektigi maddi sikintilardan ve ¢ocuk yasta katlanmak zorunda
birakildig: is yiikiinden kurtulacagini hayal eden kizlarin evliligi bir kacis yolu olarak
gormeleri olasidir.

Erken evlilikler, cocuklar1 aile ve arkadaslarindan ayirmakta, okuldan, egitimden
koparmakta, ev i¢i siddete maruz birakmakta, s6z hakkini elinden almakta, gelisimlerini
ve egitimsel, sosyal ve mesleki alanda sahip olduklar1 olanaklar1 tehlikeye atmaktadir.
Cocukluk haklari, egitim haklar1 kisacasit yasama haklar1 ellerinden alinan ¢ocuklarin,
yasamlarinin ileriki donemleri de olumsuz olarak etkilenmektedir.

Bu ¢ocuklarin ve ailelerinin egitim diizeylerinin diisiik oldugu, saglik hizmetlerine
yeterince ulasamadiklari, dolayisiyla gebelikten korunma yontemleri ve aile planlamasi
hakkinda bilingli olmadiklari, bu nedenle plansiz ve istenmeyen gebeliklerin sik
yasandig1 diistiniilmektedir. Erken yastaki gebeliklerde erken dogum riski, bebekte
diisiik dogum agirligi, eklampsi gibi anne ve bebekle ilgili saglik sorunlarinin daha sik

goriildiigii saptanmistir (Soylu ve Ayaz, 2013).
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Sivil Toplum Kuruluslar1 ve Cocuk Haklar1 Savunucular tarafindan yiiriitiilen
kampanya ve projelerden bazilar1 Sosyal Demokrasi Vakfi’nin 2008-2010 yillar
arasinda cocuk evliliklerine kars1 yiiriittigli bir kampanyadir Kampanya biinyesinde,
TBMM’de erken yasta evlilikleri incelemek iizere bir arastirma komisyonu kurulmasi
i¢in dilekge verilmistir. Ayrica, yerel yetkililerle ve paydaslarla isbirligi icinde izmir,
Diyarbakir, Sanlurfa, Batman, Mardin ve Balikesir’de, ¢ocuk yasta evlilikler
konusunda kamu farkindaligini arttirmaya yonelik toplantilar diizenlenmistir. 2010°da,
cocuk yasta evlilikle ilgili bir diger proje de, kadin haklari i¢in ¢alisan bir Sivil Toplum
Kurulusu olan Ugan Siipiirge tarafindan Tirkiye’nin 54 ilinde gergeklestirilmistir.
‘Cocuk Gelinler: Yikic1 Gelenekler Ataerkil Sosyal Mirasin Magdurlar1” adli proje
uzmanlarla yapilan toplantilari, erken evliliklerle ilgili film gdsterimlerini, cocuk yasta
evlenmis kadinlarla yapilan tartisma ve roportajlart ve TV programlarina katilimi
igermistir (http://www.ucansupurge.org/english/index2.php?ld=44.). Acarlar’da goriilen
durum, bu tiir projelerin ve c¢alismalarin burada da yapilmasi gerekliligini
gostermektedir.

Devamsizliga yol agan diger bir goriis ailenin ¢ocugu “bir iste calistirmasi™ dir.
Tablo 5.6’da da goriildiigii gibi aile ¢ocugunu pazarda yaninda gotiiriip calistirabilir,
tarlaya, baga, bahgeye gotiirlip ¢alistirabilir ya da herhangi bir iste ¢aligmasina sebep
olabilir. Bu da dogal olarak calistig1 siire icinde okulda olamamasina yani devamsizliga
yol agmaktadir.

Katilimcilarin goriislerinden alinan bazi dogrudan ifadeler asagida verilmistir.

Ogrenci 3: “...onu calistirmak istemesi ya da maddi bir stkintisi oldugunda

“cocugum bana da yardim etsin aileme de katkisi olsun daha fazla para

kazanayim daha ¢ok ¢alistirayim onu... “(bir iste ¢alistirma)

Yonetici 6: “...pazara gotiirme tabii ki buramin gegim kaynagi pazarcilik oldugu

icin veya pazara kendisi gidip ¢cocugun bagsi bos kalmasindan dolayr devamsizligin

sebebi bunlar.” (pazarda ¢alistirma)

Ozbas (2010)’m yapmis oldugu calismada aileden kaynakli devamsizlik
nedenlerinden bir tanesi “ailenin ekonomik gerekgelerle ¢ocugun isgiicline ihtiyag
duymasidir.” Yildiz ve Kula (2012)’nin yapmis oldugu arastirmada ise devamsizliklarin

29 ¢¢

ailevi nedenlerinde “cocugun ailesine yardim etmesi gerektigi icin”, “ailesinin ge¢imine

bR 13

katki saglamak i¢in bir iste ¢alistigindan”, “okula gidecek kadar har¢lig1 olmadigindan”


http://www.ucansupurge.org/english/index2.php?Id=44
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ve “kardesine bakmakla gorevli oldugundan™ goriisleri belirttikleri goriilmektedir.

Bunlar da Acarlar’daki devamsizligin ailevi nedenleri ile ortiismektedir.
5.4.3. “Acarlar Beldesindeki Devamsizhgin Okul Kaynakh Nedenleri Nelerdir?”

Sorusuna iliskin Bulgu ve Yorumlar

Calismaya katilan yonetici, 6gretmen, 6grenci ve velilerin goriislerine iliskin

bulgular asagidaki tabloda yer almaktadir.

Tablo 5.7: “Acarlar Beldesindeki Devamsizligin Okul Kaynakli Nedenleri Nelerdir?”

Sorusuna iliskin Yénetici, Ogretmen, Ogrenci ve Veli Gériislerini Gosteren Tablo

Okul Kaynakli Devamsizlik Nedenleri
. ikili Sosyal Yok Okulda Devam Yaptiriminin Cevap Ogretmen
Katilimci | Ogretim | Aktivitelerin Azhig Olmamasi Yok Kaynakh
Yonetici 1 0 3 0 1 1
Ogretmen 0 1 3 1 0 1
Ogrenci 0 0 1 0 0 0
Veli 0 0 3 0 0 0

Aragtirmadan elde edilen verilere gore Tablo 5.7°de goriildiigii gibi katilimcilar

okula iliskin devamsizlik nedenleri iizerinde fazla durmamaktadir. Tablodaki “‘yok”

gortisiiyle kastedilen budur.

Katilimcilarin goriislerinden alinan bazi1 dogrudan ifadeler asagida verilmistir.

Ogrenci 2: “Okulla ilgili pek bir devamsizlik nedeni yok.”(yok)

Veli 5: “Okulla alakasi yok ashinda. EsKisine ragmen okul daha iyi bence.
Eskiden de iyiydi ogretmenlerimiz de iyiydi, okulla devamsizlik kaynaklar: alakasi
yvok aslinda.” (yok)

Yonetici 6: “Okulla ilgili devamsizlik nedenleri oldugu diisiinmiiyorum. Ciinkii
okulumuz aydindaki 6zel okullart seviyesinde diizenli bir okul. Yani diizenli bir
okul ogretmenlerimiz hepsi tecriibeli ogretmenler ya en azi 15 yillik 6gretmen
ogretmenlerimizden kaynaklanan bir problemde yok. Ogrencilerimizi ¢ok
seviyorlar yani Acarlar deyip ge¢miyorlar, benimsiyorlar, bagirlarina basiyorlar
hatta ve hatta evlerinde misafir ediyorlar. Okuldan kaynaklanan bir sebep oldugu
diigtinmiiyorum.” (yok)

Okula iliskin devamsizlik nedenlerinde ¢ok dikkat gekmese de bir katilimei “ikili

ogretim”, bir katilimci “sosyal aktivitelerin azlig1”, bir katilimci “okulda devam
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yaptinminin olmamas1” ve iki katilimcir da “6gretmen kaynakli” goriislerini

sunmuslardir.
Katilimcilarin goriislerinden alinan bazi1 dogrudan ifadeler asagida verilmistir.
6§retmen 1: Og“renciler sadece akademik basari, sadece ders basarisi, sadece
not bekliyor veya swimavlarda basart bekliyor. Halbuki okulda daha baska
vapilabilecek sportif faaliyetler, sosyal faaliyetler mesela yani gérsel sanatlara
hi¢ agwrlik vermiyor. Cocugu besleyen en biiyiik seylerden birisi sanat. Sanat
alaminda hi¢cbir sey yapilmiyor okullarda. Dolayisi ile veya kendi kéyiimiizii
diigtindiigiimiiz zaman bizim ¢ocuklarimizin en ¢ok sevdigi sey, en ¢ok bizim
cocuklarimizi etkileyen sey mesela bir futbol aktivitesidir. Buna yénelik bile bir
sey yapilmadigr zaman mesela sinif turnuvalar: sunlar bunlar yapildigi zaman
devamlilikta bir artis gériiliiyor. Cocuklar okula daha fazla geliyorlar, daha
kosarak geliyorlar. (sosyal aktivitelerin azlig1)
Ogretmen 2: Okul onu sikmiyor ama okulda sikiliyor, okul onu sikmiyor soyle
stkmryor, okul onu bu noktada disiplin olarak bir yaptirim uygulayamiyor ama
cocuk okula gelmediginde ne de olsa bir sey olmayacagim biliyor, bu da onu
rahatlatiyor. Cevresini de onu bunu tesvik ediyor, arkadaslar: tegvik ediyor, anne
baba zaten ¢evre icin aile soyledik ¢evresindeki aile akraba hepsi ¢ocugu bazen
kullaniyor, anne baba disarida oldugu icin farkinda da olmuyor ¢ocugun nerede
oldugundan. Cocuk da bunu kullaniyor ¢ocuk bu noktada zeki yani. (okulda devam
yaptiriminin olmamast)
Ogretmen 7: okuldan kaynakli ne olabilir tabi éSretmenlerde de zamanla uzun
villar ¢alismis o6gretmenlerde bir tiikenmiglik soz konusu olabilir bu da tabi
cocuklarda ilgiyi azaltiyor olabilir daha sabirsiz davranmayr etkiliyor olabilir bu
tiikenmigslikle gelen ogrencilere karsi 6grencilerin bir sabirsizlik durumu séz
konusu olabilir tahammiilsiizliik okula devamsizlik konusunda yasanan
problemlerde aileyle ya da o6grenciyle yeterince ilgilenememe gibi sorunlar
olabilir yani dgretmenler okulda gériilen en biiyiik problem tiikenmiglik olabilir
burada yasanan.(6gretmen kaynakli)
Yonetici 2: Devamsizlik nedeni biraz ogretmenden de kaynaklaniyor bazi

ogretmenlerin derslerinde ¢ocuklar ful var bazi 6gretmenlerin derslerinde ¢ocuk
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kagwor girmiyor yani devamsizlik yapan c¢ocuk ogretmen segiyor.(Ogretmen

kaynakly)

Yonetici 6: ogrenci kisiliginden kaynaklanan devamsizlik sabah okulun ikili

olmasindan ve okulun erken baslamasindan kaynaklaniyor ge¢ gelmeler

gelmemede bir iki saat yetisemedigi icin ogrenci o giinii gelmeyebiliyor
ogrenciden kaynaklanan okula gelmeme problemi oldugunu diisiinmiiyorum ben.

(ikili ogretim)

Katilimcilarin ~ sozlerinden anlasildigi  gibi  okulun yapmasi1 gerekenler
bulunmaktadir. Bu beldenin 6grenci profiline uygun diizenlemelerin yapilabilmesi ve
devamsizliklarin yaptiriminin olmasi beklenmektedir.

5.4.4. “Acarlar Beldesindeki Devamsizhgin Cevresel Nedenleri Nelerdir?”
Sorusuna iliskin Bulgu ve Yorumlar

Calismaya katilan yonetici, 6gretmen, 6grenci ve velilerin goriislerine iliskin
bulgular asagidaki tabloda yer almaktadir.

Tablo 5.8: “Acarlar Beldesindeki Devamsizligin Cevresel Nedenleri Nelerdir?”

Sorusuna Iliskin Yonetici, Ogretmen, Ogrenci ve Veli Goriislerini Gosteren Tablo

Devamsizhigin Cevresel Nedenleri
Akran Internet Acarlar Halkinin Okumaya Giivenlik Ev Okul
Katilimci Etkisi Bilardo Karsi Tutumu Korkusu Mesafesi
Yonetici 1 0 3 1 1
Ogretmen 6 4 3 0 0
Ogrenci 5 0 0 0 0
Veli 5 0 1 0 0

Aragtirmadan elde edilen verilere gore tablo 5.8’de de gorildigi gibi
devamsizligin ¢evresel nedenlerinde en ¢ok dikkat ¢ceken goriis “akran etkisi”, “Acarlar
halkinin okumaya kars1 tutumu” ve “internet bilardodur.”

Ogrencinin sosyal iligkilerinin i¢inde arkadas cevresi onemli bir yere sahiptir.
Ozellikle bilgisizlik ve ilgisizlik sonucunda ailedeki sorunlar dolayisi ile arkadas
etkisini daha da artirmakta ve bu etki aile etkisinin 6niine gecebilmektedir. Bu davranig
Giiney (2001)’in “bireyin gruba uyma davranisi sergileyecegi” goriisliyle ortlismektedir.

Altinkurt (2008)’un yaptig1 arastirmaya gore ¢evreden kaynaklanan devamsizlik
nedenleri, 6grencilerin kiz/erkek arkadasiyla bulusmak istemesi, arkadaslar1 tarafindan

kabul edilmek istemesi, devamsizlik yapan arkadaslarinin baskisi, internet kafelere
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gitmek istemesi, evinin okula uzak olmasi devamsizlik yapmasinda ara sira ya da daha
iist diizeyde etkili olmaktadir.

Yildiz ve Kula (2012)’nin yapmis olduklar1 arastirmada ¢evre kaynakli nedenler
olarak, ara sira arkadaslariyla bir yerde eglenmek i¢in, ders dist etkinliklere ve sosyal
faaliyetlere katilacagi gilinlerde 6grencilerin devamsizlik yapma konusunda kararsizim
ya da daha iist diizeyde goriis belirttikleri goriilmektedir. Bu arastirmalar ¢alismanin
bulgularini destekler niteliktedir.

Ozbas (2010)’ 1n yapmis oldugu arastirmada arkadas gevresinden kaynaklanan
devamsizlik nedenleri olarak ogrencilerin devamsizliga neden olacak diizeyde
olumsuzluklara yol agmamaktadir. Bu bulgu icin, “6grencilerin okulu daha c¢ekici
bulduklar seklinde yorumlanabilir” yargisina ulagsmistir. Bu yarg: arastirma bulgularini
desteklememektedir.

Katilimcilarin goriislerinden alinan bazi1 dogrudan ifadeler asagida verilmistir.
Ogrenci 3: “Cevre ile ilgili arkadas cevresidir, takildigi arkadaslaridir. Arkadag:
diyordur ona “sen ¢ok korkuyorsun hocalarindan gel bu giinliik sey yapalim bir
kerecikten ne ¢ikar” demekle baslyyor ve devamsizlik artiyor. ** (akran etkisi)
Ogretmen 1: “Cocuk cevresinden etkileniyor. En yakin arkadas: disarida okul
bahge duvarimin disinda gordiigiinde, ¢ocugun icerde kalmast akli disarida olmasi
miimkiin degil dolayist ile arkadasindan etkilenip devamsizlik yapmaya bashiyor.
“ (akran etkisi)
Veli 6: “Arkadaslart ayartugr icin, arkadaslarina takilpp da devamsizlik
yapabilir. ” (akran etkisi)
Ogretmen 4: “Cevre dedigimiz zaman Acarlar’in genel bakis agist erken evlilik
ne bileyim ailenin kiz ¢cocugunu evlendirecek maddi materyal olarak gordiigii igin
cevreden de o sekilde bakilyyor. Kiz ¢ocuklarina mesela anne baba ¢ocugunu
okutmak istese bile cevre diyor ki “okutup da ne yapcan?” Iste besinci siniftan
itibaren ¢ocugu istemeye gidince bir sekilde anne baba onu ¢evrede gériiyor yani
genel itibari ile c¢evrenin de ilgisizligi var egitime karsi.” (Acarlar halkinin
okumaya karst tutumu)

Yonetici 4: “...cevre az evvel dedim egitime énem verilmeyen yerler burasi. Okul

gerekliligine inanmayan bir topluluk. Onun icin ¢ocuga okula gitmesi gerektigi,

okumasi gerektigi, ilerde akademik basari gostermesi gerektigi asla soylenmiyor.
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Bunu okulda ogretmenler séyliiyorsa bile ¢ocuk ¢evreden ¢ogunlukla bunu
gormediginden veya bu onemsenmediginden hi¢chir kiymet ifade etmiyor yani.”
(Acarlar halkinin okumaya karst tutumu)

Yonetici 7: “Cevre burada kapali bir toplum olarak Acarlarda ve genelde simdiye
kadar saydigimiz problemler biitiin kesimlerde var ve artik kroniklesmis kimle
gortistirsek kimle konusursak konusalim veliler “burasi béyle burasi diizelmez
boyle gelmis boyle gider” mantigt var hakikaten o kapali toplum ozelliginden
kaynaklanyyor. Diger toplumsal sorunlarla birlesince devamsizlik artik burada
kaniksanmis bir olgu. Boyle de devam ediyor bizim okul olarak Milli Egitim

olarak bizim ¢abalarimiz birazcik onlese de tamamen ¢oziilemiyor.” (Acarlar

halkinin okumaya karsi tutumu)

5.5. “ACARLAR BELDESINDE DEVAMSIZLIK KONUSUNDA
YAPILANLAR NELERDIR?” SORUSUNA ILiSKIN BULGU VE
YORUMLAR

Aragtirmanin  besinci alt probleminde ‘“Acarlar Beldesinde Devamsizlik
Konusunda Yapilanlar Nelerdir?”” sorusu sorulmustur. Bu yapilanlari iki kisma ayirarak
daha fazla veri elde edilmeye g¢alisilmistir. Bunlardan bir tanesi sik sik veya stirekli
devamsizlik yapan 6grenci i¢in yapilanlar, digeri ise sik sik veya siirekli devamsiz
ogrencilerin 6lgme degerlendirmesinin nasil yapildigina ait goriislerden elde edilen
bulgulardir. Caligmaya katilan yonetici, 68retmen, 6grenci ve velilerin goriisleri bu

boliimde yer almaktadir.
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Model 5.6: Yénetici, Ogretmen, Ogrenci ve Velilerin “Acarlar Beldesinde Sik Sik

Devamsizlik Yapan Ogrenci I¢in Yapilanlar Nelerdir?” Sorusuna iliskin Géoriisleri

Model 5.6°da goriildiigii gibi NVIVO 7 programinda Acarlar Beldesinde sik sik
devamsizlik yapan 6grencilere yonelik neler yapilmakta ile ilgili olarak “aileye mektup
gonderme”, “aileyi ziyaret etme”, “aile ile goriigme”, “aileye telefon agma” kategorileri
olusturulmus ve bu kategoriler “aileye yonelik” kategorisi altinda toplanmustir.
“bilmiyorum”, “hicbir sey yapilmiyor” kategorileri olusturulmus ve bu kategoriler
“dneri yok” kategorisi altinda toplanmustir.”aileye yonelik”, “Illge MEB’e bilgi verme”
ve “Oneri yok” kategorileri de “sik sik devamsizlik yapan 6grenci i¢in yapilan”

temasinda toplanmustir.

Tablo 5.9: “Acarlar Beldesinde Sik Sik Devamsizlik Yapan Ogrenci igin Yapilanlar Nelerdir?”

Sorusuna iliskin Yonetici, Ogretmen, Ogrenci ve Veli Goriislerini Gdsteren Tablo

Aileye Yonelik Oneri Yok
. . aileyi - N
. aileye mektup aileye A aile ile hicbir sey T
katilimet blllliﬁ \Teerlr)nee gonderme tel.agma th/?r::t goriisme | yapilmiyor A
yonetici 4 5 4 3 1 0 0
bgretmen 0 7 3 4 3 0 0
bgrenci 0 4 3 0 2 0 0
Veli 0 1 1 0 1 1 2

Tablo 5.9’da goriildiigii gibi sik sik devamsizlik yapan bir 6grenci i¢in oncelikle

29 ¢¢

yapilanlar “velisinin aranmas1”, “veliye iadeli taahhiitlii mektup gonderilmesi” ve “veli
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ile goriisiilmesi”dir. Yasal prosediirde de sik sik devamsizlik yapan Ogrenciler igin
“Genel Nedenlere Bagl Ardisik Oziirsiiz Devamsizlikta Asamali Eylem Plan1 (AEP1a)
“uygulanmaktadir. Burada oncelikli olarak devamsiz 6grencinin velisi ile telefonla ya
da yliz yiize goriisiilmesi, ulasilamadig takdirde ev ziyareti yapilmasi, buna ragmen
ogrencinin devamsizligi devam ediyorsa, ailesine mektup gonderilip durumun miilki
amirlige bildirilmesi ve yasal yaptirimlardan uygulanmasindan s6z edilmektedir (ADEY
Uygulama Kilavuzu, 2011). Yani Acarlar Beldesinde sik stk devamsizlik yapan
Ogrencilere yapilanlar, yasal prosediire uymaktadir.
Katilimcilarin goriislerinden alinan bazi1 dogrudan ifadeler asagida verilmistir.
Ogrenci 4: “..yine aym sey ailesine mektup saliniyor.”  (aileye mektup
génderme)
Ogretmen 1: “Devamsizlik notlar: ¢ikiyor. Gene bu ADEY ile ilgili olarak bunlari
aileye ulastirmaya ¢alisiyoruz. Biz ogretmenler kendi imkdnlarimizla, bazen
muhtarliktan  yardim alarak wulasabildiklerimizi  bilgilendiriyoruz. Maddi
vaptirumlar:t  anlatiyoruz, onlari bilgilendiriyoruz, onlari bilin¢lendirmeye
calistyoruz. Baska da yapabilecegimiz bir sey yok.” (aileye mektup génderme)
Yonetici 1: “Devamsizlik mektubu 4’er donem halinde ailelerine gotiiriiliiyor.”
(mektup gonderme).
Yonetici 6: “...arti rutin olarak devamsizlik mektuplar: génderiyoruz biraz boyle
caydirict korkutucu gibi yani “égrenciniz gelmezse cezai islem yapilacak.”
seklinde yazilaruimizi gonderiyoruz bu sekilde.” (mektup gonderme)

I3

Ogrenci 4: “...ailesi telefonla araniyor.” (telefon agmay)

Yonetici 6: “Sik sik devamsizlik yapan ogrencilerimizi kesinlikle telefonla hemen
velilerine ulastyoruz. Ogretmenler ulasiyor ve égretmenler veliye ulastigi zaman
tabi ki veli bunu kabul ediyor “hemen gondercem” diyor ama ¢ocuk gelmiyor
gene de sonra idareye soyliiyor biz kendi cep telefonlarimizla velilerimize

Ulastyoruz bu sekilde getirmeye ¢alisiyoruz.” (telefon agma)
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Model 5.7: Yonetici, Ogretmen, Ogrenci ve Velilerin “Acarlar Beldesinde Siirekli

Devamsizlik Yapan Ogrenci I¢in Yapilanlar Nelerdir?” Sorusuna Iliskin Gériisleri

Model 5.7°de gorildiigii gibi NVIVO 7 programinda “Acarlar Beldesinde siirekli

devamsizlik yapan 6grencilere yonelik neler yapilmakta” ile ilgili olarak “aileye mektup

9% ¢¢ 9% ¢¢ 9% ¢

gonderme”, “aileyi ziyaret etme”, “veli ile goriisme”, “aileye telefon agma” ve “6grenci
ve ailesi ile rehberlik goriismesi” kategorileri olusturulmus ve bu kategoriler “aileye
yonelik” kategorisi altinda toplanmistir. “bilmiyorum”, “bir sey yapilmiyor” kategorileri
olusturulmus ve bu kategoriler “yapilan yok™ iist kategorisinde toplanmistir. “aileye

9 G6

yonelik”, “kendine ait defter tutma”, “llge MEB’e bilgi verme”, “veliye ulasamama” ve

3

“yapilan yok” kategorileri de “siirekli devamsizlik yapan o6grenci i¢in yapilan™ tist

kategorisinde toplanmistir.
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Tablo 5.10: “Acarlar Beldesinde Siirekli Devamsizlik Yapanlara Yapilanlar Nelerdir?”

Sorusuna Iliskin Yénetici, Ogretmen, Ogrenci ve Veli Gériislerini Gosteren Tablo

Aileye Yonelik Yapilan Yok
kendine ilce n - Trvr ogrenci ve
ait veliye mebe ez wllizye iz veliile ailesi ile bir sey
d e tel mektup | ziyaret | .. . . bilmiyorum
efter | ulagsamama | bilgi agma | génderme | etme goriisme | rehberlik yapilamiyor
katihmci | tutma verme gorigmesi
yonetici 0 2 3 1 3 1 2 1 0 1
gretmen 1 2 0 3 6 3 1 0 0 2
dgrenci 0 0 0 3 3 3 0 0 0 0
i 0 0 0 2 0 0 1 0 3 0

Tablo 5.10°da goriildiigii gibi siirekli devamsizlik yapan bir 6grenci igin Oncelikle
yapilanlar “velisinin aramasi1”, “veliye iadeli taahhiitlii mektup gonderilmesi” ve “veliyi
ziyaret etme”dir. Yasal prosediirde de siirekli devamsizlik yapan 6grenciler i¢in “Resen
Kayithi Devamsizlik Asamali Eylem Plan1 (AEP1d) uygulanmaktadir. Burada 6ncelikli
olarak devamsiz Ogrencinin, okul yOnetimince okula gelmeme nedenleri tespit
edilmekte daha sonra telefonla ya da ev ziyareti ile veliye ulagilmaktadir. Eger veliye
ulagilamiyorsa ¢ocuk ve ailesi hakkinda kolluk kuvvetlerine ya da emniyet yetkililerine
cocuk ve ailenin yerinin tespit edilmesini ve aileye cocugu okula génderme
yikiimliiligi hakkinda tebligat yapilmasini ve ¢ocugun okula gonderilmeme nedenin
arastirilarak miidirlige bildirilmesi gerekmektedir. Yeri tespit edilen veli telefonla
aranmakta, telefonla ulasilamazsa ev ziyareti yapilmaktadir (ADEY Uygulama
Kilavuzu, 2011). Burada da aragtirma bulgular1 ile yasal prosediir birbirini
desteklemektedir.

Katilimcilarin goriislerinden alinan bazi dogrudan ifadeler asagida verilmistir.
Ogretmen 5: “..veliye ulastiktan sonra hala génderilmiyorsa, Ogrenci
devamsizlik mektuplart  yolluyoruz ogrenciye belirli araliklarla.” (mektup
gonderme)

Yonetici 6: “...siirekli devamsizlik yapan 6grencilerimizi muhtarlik araciligiyla
devamsizligimi belirten ve ceza alabilecegine dair mektubumuzu gonderiyoruz.”
(mektup gonderme)

Ogrenci 2: “...hi¢ gelmeyenlere telefon aciyorlar gene soruyorlar béyle boyle
diyorlar kizimizi oglunuzu salin diyorlar okula gelsinler diyorlar telefon

agrorlar.” (tel. agma)
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Veli 1. 7..sadece ben ogrencilerin devamsizlik yaptigi zaman, -kendi
ogrencilerim adina konusuyorum- o6gretmenleri mutlaka arayip bize bilgi
veriyorlar evde midir hasta midir diye bize bilgi veriyorlar illaki arastirmasin
yapiyorlar.” (tel. agma)

Ogrenci 3: “...gerektigi zaman da evlerine kadar gidiliyor uyart igin.” (veli ev
Ziyareti).

Ogretmen 1: “..dedigim gibi ev ziyaretleri. Ciinkii zaten, devam eden
ogrencilerin  bile velilerini okula getirtemiyoruz, devamsizlarin velilerini
kesinlikle okula getirtemiyoruz. Dolayisiyla ancak evlerine gidip bilinglendirerek

ev ziyareti seklinde ¢ozebiliyoruz. ** (veli ev ziyareti)
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Model 5.8: Yénetici, Ogretmen, Ogrenci ve Velilerin “Acarlar Beldesinde Sik Sik
Devamsizlik Yapan Ogrenciler I¢in Olgme Degerlendirme Nasil Yapilmaktadir?”
Sorusuna lliskin Gériisleri

Model 5.8’de goriildiigii gibi NVIVO 7 programinda Acarlar Beldesindeki sik sik
devamsizlik yapan 6grencilere yonelik 6lgme degerlendirme nasil yapilmakta ile ilgili
olarak “e-okula girmedi yazma”, “normal degerlendirme”, “bir derste iki ii¢ stnav”, “bir
sey yapilamiyor”, “kolay sinav yapma”, “genel bakisla degerlendirme”, “bilmiyorum”

ve “SOK “ile gecirme” kategorileri olusturulmus ve bu kategoriler “smav sik sik

devamsiz i¢in” {ist Kategorisinin altinda toplanmustir.
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Tablo 5.11: “Acarlar Beldesindeki Sik Sik Devamsizlik Yapan Ogrenciler I¢in Olgme
Degerlendirme Nasil Yapilmaktadir?” Sorusuna Iliskin Yénetici, Ogretmen, Ogrenci ve

Veli Gortislerini Gosteren Tablo

I RIS Fel U OIEY enel bakisla bir se normal ok ile
iki li¢ sinav | girmedi sinav | bilmiyorum dg qerl d'§ I sey degerlendi SOK

katilime: yapma yazma yapma egerlendirme | yapilamiyor | degerlendirme | gegirme
ybnetici 2 1 1 0 3 1 0 1
bgretmen 3 0 3 0 1 0 1 0
bgrenci 4 3 0 0 0 0 0 0
veli 0 0 0 5 0 0 0 0

Acarlar Beldesindeki sik sik devamsizlik yapan 6grencilere 6lgme degerlendirme
yapilirken tablo 5.11°de goriildiigli gibi “bir derste iki {i¢ sinav yapilmaktadir.” Burada
kastedilen, 0grenci okula ne zaman gelirse -ki daha ¢ok beden egitimi, miizik, gorsel
sanatlar gibi derslere gelmekte- girdigi dersin 6gretmenine, girmedigi sinavlarin siav
kagitlar1 verilmekte ve 6grencinin kagmasi ihtimaline kars1 ¢ocuk bir derste iki ya da ii¢
smnav olmaktadir. Bazi Ogrenciler ise hic ama hi¢ okula gelmemektedirler. Bu
Ogrencilerin yiiziinii bile hi¢ gérmemis olan dgretmenler, e-okul sisteminde yazili ve
performans notlarina “G” harfini islemektedirler. (G=Girmedi). Ilkdgretim Kurumlar
Yonetmeligi’'nde, “Ol¢me Degerlendirmeye Katilmayanlar” bashg altindaki 38.
Maddede sinava girmeyen, proje ve performans ddevini getirmeyen 6grencinin velisine
hemen bu durum bildirilir. Veli en gec 5 is giinii icinde gerekcesini belirtir. Ozrii kabul
edilen 6grenci tekrar sinava alinir. Gegerli 6zrii olmadan 6gretmenler tarafindan veya
merkezi sistemle yapilan ortak sinava katilmayan, proje ve performans gorevini teslim
etmeyen Ogrencilerin durumlari ise puanla degerlendirilmez. Ancak donem puani ve
ortadgretime yerlestirmeye esas puan hesaplamalarinda sinav, proje ve performans
adedi tam olarak almnir (IKY, madde 38), denmektedir.

Katilimcilarin goriislerinden alinan bazi dogrudan ifadeler asagida verilmistir.

Ogrenci 3: “Sik sik devamsizlik yapanlarla ilgili beden egitimi, miizik gibi

derslerine geldiginde yakalayabilirse ogrenciyi bulabildiginde sinav yapiyor.”

(bir derste iki ii¢ sitnav yapma)

Ogrenci 5: “Mesela eglenceli derslerde gorsel sanatlarda, miizikte, beden

egitiminde, spor gibi derslerde geldiklerinde 6gretmenimiz hemen onu gériiyor

stav yapryor.” (bir derste iki ii¢ sinav yapma)
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Ogretmen 5: “Sik sik devamsizlik yapan ogrenci dersimize devam etmiyorsa
bulabildigimiz zaman ya da diger derslerde buldugumuz zaman ¢ocugu alip sinav
yvapiyoruz ya da beden egitimi derslerine genelde ¢ok devam ettikleri icin beden
egitimi dersinde 6grenciyi goriirsek ve beden egitimi ogretmenimize soyliiyoruz ve
beden egitimi ogretmenimiz ¢ocugu bize yonlendiriyor.” (bir derste iki ti¢ sinav
yapma)

Ogrenci 5: “...gene gelmediyse ‘girmedi’ diye internete geciyor.” (e-okula “G”

yazma)

i

derste 1ki
LC sinaw
vapma

Model 5.9: Yénetici, Ogretmen, Ogrenci ve Velilerin “Acarlar Beldesindeki Siirekli
Devamsizlik Yapan Ogrenciler I¢in Olgme Degerlendirme Nasil Yapilmaktadir?”
Sorusuna lliskin Gériisleri

Model 5.9’da goriildiigii gibi NVIVO 7 programinda Acarlar Beldesindeki siirekli
devamsizlik yapan ogrencilere yonelik 6l¢gme degerlendirme nasil yapilmakta ile ilgili
olarak “e-okula girmedi yazma”, “smnav yapmama”, “bilmiyorum”,“bir derste iki li¢
smav yapma”, ‘“genel bakisla degerlendirme” ve “kolay sinav yapma” kodlar
olusturulmus ve bu kodlar “sinav siirekli devamsiz i¢in” kategorisi altinda toplanmustir.
Tablo 5.12: “Acarlar Beldesindeki Siirekli Devamsizlik Yapan Ogrenciler igin Olgme

Degerlendirme Nasil Yapilmaktadir?” Sorusuna Iliskin Yénetici, Ogretmen, Ogrenci ve

Veli Goriislerini Gosteren Tablo

bir derste iki li¢ sinav | e-okula girmedi sinav N kolay sinav genel bakigla
bilmiyorum ~ X
katilimci yapma yazma yapmama yapma degerlendirme
yonetici 2 2 0 0 2 2
ogretmen 3 > 1 0 2 1
bgrenci 4 3 0 0 0 1
vl 0 0 0 5 0 0
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Acarlar Beldesindeki siirekli devamsizlik yapan 6grencilere 6lgme degerlendirme
yapilirken tablo 5.12°de gorildiigli gibi en ¢ok “e-okula girmedi yazma” goriisii
vurgulanmigtir. Elde edilen bulgular, sik sik devamsizlik yapan 6grencilere uygulanan
O0lcme degerlendirmeyle hemen hemen aynidir. Ancak buradaki fark, 6grenci siirekli
devamsiz oldugu i¢in okula neredeyse hi¢ gelmemekte, bu yilizden de onu tanimayan
Ogretmenleri 6grenciye sinav yapamamakta ve e-okula “G” yazmaktadir.

Katilimcilarin goriislerinden alinan bazi dogrudan ifadeler asagida verilmistir.

‘

Ogrenci 3: “..uzun siire devamsizlik oldugu icin onlari da girmedi olarak
geciyor genelde.” (e-okula “G” yazma)

Ogretmen 5: “Uzun siire devamsizlik yapan Ogrenci igin zaten bir olcme
degerlendirme yapmuyoruz. Derslere devam etmedigi icin yazili notlarin
‘gelmedi’ diye yaziyoruz. Eger dgrenciyi arada sirada gordiiysek, davranissal
olarak daha onceki yillardan veya taniyorsak biraz davranig notu veriyoruz ama
bir ol¢me degerlendirme yapmadigimiz igin yazili ve ders i¢i performans notlar
vermiyoruz gelmedi yaziyoruz.” (€-okula “G” yazma)

Yonetici 1: “Ogretmen arkadaslarimiz uzun siire devamsizlik yapan égrencilere
girmedi yani sinava girmedi butondan e-okuldan isliyorlar. O &grencinin o
dersten karnesine bir olarak diisiiyor ve simif tekrarina karar veriliyor. Bu yil
oldukga fazla, sozlii notu ile de yiikseltmek olanaksiz ¢iinkii 6grencimiz belki de ii¢
smavdan donem boyunca 180 is giintinden 20 giinii okula geliyor. Takdir
edersiniz ki bu ogrenciye not vermek dogru bir davranis olmaz. O yiizden o
cocugumuza ‘girmedi’ girilip simf tekrarina karar veriliyor.” (e-okula “G”
yazma)

Ogretmen 4: yardimci olmaya calisiyoruz ciinkii sistem cocugu gecirmekten yana
oldugu i¢in birakamiyoruz en kétii ihtimal SOK te gegirecegiz yani gegirme igin
eger ¢ocuk bir sekilde devamli geldiyse sinavda aymi sorulart uygulayarak ve

yardimci olarak ol¢me degerlendirme yapmaktayim. (Kolay sinav yapma)

Ogrenciyi okula ¢ekmek igin 6gretmen ve yoneticilerin ifadelerine gore sosyal
aktiviteler yapilmakta, sinif takimlar1 olusturularak futbol turnuvasi yapilmakta,
bos derslerde film izletilip, ders esnasinda ara¢ gere¢ ya da isleyisle ders eglenceli

hale getirilmektedir. Ogrenciyi okula gekmeye calisiimasina ragmen, belki kisisel
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nedenlerden, belki ailesinin pazarci olmasindan, belki kardesine bakmaktan belki
de akran etkisinden devamsizligm 6niine gecilememektedir. Ogrencilerle karsilikli
konusma yapmak, rehberlik servisine yonlendirmek ya da devamsizligimin
nedenlerini arastirmak da devamsizligin Oniine ge¢ememektedir. Bu nedenle

yapilanlarin etkili olmadig1 sdylenebilir.
5.6. “ACARLAR BELDESINDE DEVAMSIZLIK KONUSUNDA

ONERILER NELERDIR?” SORUSUNA iLISKIN BULGU VE
YORUMLAR
Aragtirmanin altinc1 alt probleminde “Acarlar Beldesindeki Devamsizlik

Konusunda Oneriler Nelerdir?” sorusu sorulmustur. Caligmaya katilan yonetici,

Ogretmen, 6grenci ve velilerin goriisleri bu boliimde yer almaktadir.
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Model 5.10°da goriildiigii gibi devamsizligr onlemek igin gelistirilen Oneriler 3
temada toplanmaktadir. Bunlar “okul”, “aile” ve “yasal” temalaridir. Okul temasi
altinda temel gereksinimler, yaptirim, fiziksel 6zellik, oneri yok, 6gretim programi ve
iletisim kategorileri olusturulmustur. Temel gereksinimler kategorisi okulda beslenme
ve okul giderlerinin karsilanmasi kategorilerini igermektedir. Fiziksel 6zellik kategorisi
bakim ve boyatma, okulda spor yerleri, teknolojik ara¢ gere¢ ve havuz kategorilerini
icermektedir. Oneri yok kategorisi bilmiyorum ve okul yapilmasi gerekeni zaten
yaptyor kategorilerini igermektedir. Ogretim programi kategorisi kiiltiirel sportif
etkinlikler ve igerigi islenisi degistirmek kategorilerini igermektedir. iletisim kategorisi
cevre iletisimi, veli ile iletisim, 0grenciyle iletisim kategorilerini i¢cermekte; cevre ile
iletisim kategorisi okullar hayat olsun projesi kategorisini, veli ile iletisim kategorisi
veliye takdir, halk egitimi, devamsizlik bildirmek kategorilerini, dgrenciyle iletisim
kategorisi ise cocuga ilgi ve model sunma kategorilerini igermektedir.

Aile temasi altinda ic¢sel denetime yonelik, aile bir sey yapamaz, veli egitimine
yonelik, dissal denetimine yonelik kategorileri olusturulmustur. I¢sel denetime yonelik
kategorisi ¢ocugu destekleme, ¢ocuga hedefler koyma, cocuga giivenme, ¢ocugu sevme
ilgilenme kategorilerini i¢ermektedir. Veli egitimine yonelik kategorisi aileler
bilinglendirilmeli, aile egitimlere gelmeli kategorilerini igermektedir. Digsal denetime
yonelik kategorisi ¢ocugu takip etme, ¢ocugu zorlama, cocuga ceza verme, ¢ocugu
uyarma kategorilerini igermektedir.

Yasal temasi altinda kurumsal isbirligi, maddi destek, erken evliligin 6dnlenmesi,
ceza, bilmiyorum, okul tiiri, bir sey yapilamaz kategorileri olusturulmustur. Ceza
kategorisi veliye ceza, 6grenciye ceza kategorilerini icermektedir. Okul tiirii kategorisi
anaokulu, yatili okul, spor ya da meslek okulu, kres, tam gilin egitim, agik Ggretim

ortaokulu kategorilerini icermektedir.
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“Acarlar Beldesindeki Devamsizlik Konusunda Oneriler Nelerdir?” Sorusuna iliskin Yonetici, Ogretmen, Ogrenci ve Veli

Tablo 5.13:
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Acarlar Beldesindeki devamsizlik konusunda Onerilerde tablo 23’te gortldiigi gibi
“okul” basligi altinda en c¢ok dikkati ¢eken “kiiltiirel sportif etkinlikler” dir. Ciinkii
Acarlardaki 6grenciler akademik anlamda ¢ok basarili olmasalar da, sportif faaliyetlerde ¢ok
ondedirler. Ornegin 2011 yilinda Acarlar 60. Y1l Ortaokulu, Kizlar Basketbol Turnuvasi’nda
Ozel Basak Kolejini yenerek Aydin il birincisi olmuslardir. Yine okul i¢inde diizenlenen
siiflar arasi futbol turnuvalar sirasinda ¢ocuklarin okula devamlarinin arttigi, hatta okula
hi¢ gelmeyen &grencilerin bile o giin geldigi gdzlemlenmistir. Bu da Acarlar’daki okullarda
teorik derslerin yan1 sira sportif-kiiltiirel faaliyetlere daha fazla agirlik verilmesi bu sayede
devamin saglanmasi konusunda umut vericidir. Altinkurt (2008) yapmis oldugu ¢alismada
“Ogrencilerin bos zamanlarmi1 okulda degerlendirebilmeleri icin sosyal ve sportif
etkinliklerin sayisi artirilabilir” diyerek devamsizlik i¢in Oneri getirmistir. Simsek (2011)
arastirmasinda  “Okuldaki sosyal etkinliklere katilim okulu birakma egilimini
azaltmaktadir.” sonucuna ulasmistir.

Katilimcilardan bazilarinin goriisleri asagida verilmistir:

Ogretmen 3: “..ya da biitiin zaten mevcut yaptigimiz aktiviteler etkinlikler daha

fazlalart katilabilir haftamin bir giinii kiiltiirel sportif faaliyetlere ayrilabilir okul

olarak biitiin okul katilabilir bence béyle onlenebilir. ” (kiiltiirel sportif etkinlikler)

Ogretmen 7: “..mesela Acarlar’da sportif faaliyetlere c¢ok fazla onem veriliyor.

Futbol miisabakalart olabilir, basketbol miisabakalar: olabilir gibi bu ¢alismalara

cocugu okula ¢ekmek adina agirlik veriliyor. Daha ¢ok yine bunun gibi ¢ocuklar

okulu cezp edici faaliyetler yaratilabilir.” (kiiltiirel sportif etkinlikler)

Yonetici 4: “...¢cocuklara orada aktiviteler yaptiralim ¢ocuklar spor yapsin spor

yapmayt, oynamayr ¢ok seviyorlar. Ozellikle cocuklar ne yapacagini bilmiyor. Nasil

oynayacagini bilmiyor. Oyunlari hep kavga déviis. Televizyondan gordiikleri yok

Amerikan giiresi, su bu tarzinda oyunlar oynuyorlar. Biz onlari biraz daha

birbirlerine zarar vermeden oynayabilecekleri sekilde yonlendirmeye c¢alisiyoruz.

Bahgeye mesela kisitl anlamda da olsa gelirken dikkat ettiniz mi bilmiyorum ¢izgiler

¢izdik, oyunlar oynamalari i¢in. Farkl: sekillerde basketbol sahasina yonlendiriyoruz,

voleybol oynatmaya ¢alisiyoruz.” (kiiltiirel sportif etkinlikler)

Ogrenci 3: “..yine séyledigim gibi aktiviteler olabilir, boyle kurslar olabilir.”

(sportif kiiltiivel faaliyetler)
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“okul” bashigr altinda en cok dikkat c¢eken diger bir Oneri ise “igerigi-islenisi
degistirmek” tir burada anlatilmak istenen ders esnasinda klasik ders anlatimi isleyis yerine
cocuklarin daha ¢ok dikkatini ¢ekebilecek yeni yontem ve teknikleri uygulamaktir. Dersi
daha cazip hale getirip, ¢ocuklarin dikkatini ¢ekmek bodylece devamsizligi Snlemeye
yoneliktir. Cevik (2011) yapmis oldugu arastirmaya gore derslerin 6grenci ilgisini
cekmemesi durumunda, derslerin daha zevkli, istenilir hale getirilmesi gerektigini
savunmustur.

Katilimcilardan bazilarinin goriisleri asagida verilmistir:

Ogretmen 6: “Nasil bir okul? Part time bir okul. Nas:/ bir okul? Bence esasinda

okullar cocuklarin siralarda oturmasi gerektigi, belli bir miifredatin uygulanmast gibi

asirt baskici tutulmayici seyler iceriyor. Bence ¢cocuklar sinifta rahatga gezinebilmeli,
cocuklarin her biri igin zeka diizeylerine uygun késeleri olmali, sirayla bu koseleri
gezebilmeli. Mesela kosenin birinde miizik, diger kosede resim, diger kosede
matematik materyalleri, diger bir késede fen laboratuvart malzemeleri olmali ve
biraz daha ben rahat bir egitim olmasini diistintiyorum ve de ¢ocuklarin eksik oldugu
taraf degil, c¢ocuklarin gercekten basarili oldugu yénde ilerleme saglanmall.

Muhakkak biitiin derslerde basarili olmak zorunda degil. Matematikte iyiyse

matematik konusunda yiikseltmek, resimde iyiyse resim konusunda yani daha ¢ok ben

branglastirma taraftaryyum.” (igerigi-islenisi degistirmek)

Yonetici 3: “Ogrendiklerini daha fazla davranisa doniistiirerek yaparak yasayarak

ogrenme ortamlart saglayarak ben devamsizligin onlenecegini diistiniiyorum. Ctinkii

¢ocuk bunu yaptiginda zaten okula severek gelecektir. (igerigi-islenisi degistirmek)

Yonetici 7: “Devamsizlik konusunda resmi yonetmelikler ¢ergevesinde yapacagimiz

seyler ¢cok az ¢ok simirli. Bunun biraz disina ¢ikabilirsek, farkli yerlerde farkli egitim

yontemleri denenebilir, iste ogretimden ziyade oyuna eglenceye yonelik uygulamalar
olabilir, oynayarak eglendirerek olabilir. Belki bu yeni sistemde 1-2-3-4 siniflar daha
oyun agwrliklt olacagi i¢in devamsizligimiz belki biraz daha diisebilir.” (igerigi-

islenisi degistirmek)

“okul” baslig1 altinda dikkat ¢eken diger bir Gneri ise “cocuga ilgi”dir. Acarlar halki
kendilerini toplum olarak dislanmis goérdiiklerinden, ¢ocuklar1 daha fazla sevgiye ve ilgiye
mubhtactirlar. Burada 6gretmen tarafindan basi oksanan bir ¢ocuk, o 6gretmeni daha c¢ok

sevip okula gelmektedir. Bu 6grenci pazara bile gitse, o 0gretmenin dersine mutlaka
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gelmeye caligmaktadir. Neden gelmedigini, bir ihtiyacinin olup olmadigini soran yoneticiler
de ¢cocugun okulu sevmesini, okula aidiyet hissetmesini saglayacaktir. Bu da devamsizlig
onleyen 6nemli etkenden olabilir. Simsek ve Sahin (2012) yapmis olduklar1 arastirmada da
ogrencilerin okuldan memnuniyet dereceleri, okuldaki yonetici ve Ogretmenlerden
memnuniyet dereceleri, okuldaki idareci ve 6gretmenlerin 6grencilerle ilgilenme dereceleri
azaldik¢a Ogrencilerin okulu birakma egilimlerinin de belirgin bigimde artmakta oldugu
sonucuna ulagmislardir.
Katilimcilardan bazilarinin goriisleri asagida verilmistir:
Veli 5:” Devamsiz kalan bir 6grenciye bence ge¢ dememesi lazim. Devamsiz duruyor
deyipte ilgilenmesi lazim. Neden devamsizlik yapiyor arastirmasi, nasil oldugunu
cocuk ruhunla hepsini ogrenmesi lazim bence.” (¢ocuga ilgi)
Veli 6: “Okul, ¢ocugu okula ¢ekmek igin iyi davranwr. Okumak daha iyidir, okula
neden gelmedin diye konugsmalilar. Okula gelmeleri i¢in konusmalilar.” (¢ocuga ilgi)
Yonetici 1: “...ben burada eger okul ve 6gretmen sevdirilir...” (cocuga ilgi)
Yonetici 4: “oncelik olarak cocuklari sevmek, okulu cocuklara sevdirmek kendimizi
sevdirmeyi diigtiniiyoruz. Alabildigimiz kadar bundan sonug¢ aliyoruz veya iste
akademik basarwyr ¢ok fazla aramadan. O lazim ama burada simdi o degil. Bir sey var
anlatirlar menkibe kissa var anlatirlar. ‘kéyiin birine hocanin biri gitmig, imam tayin
edilmis. Kimse camiye gelmiyor ne yapayum, ne edeyim? Her giin ezan okuyor kimse
yok. Yavas yavas kéyliilerle ahbap oluyor, arkadas oluyor camiye gelmelerini sagliyor
ama ne abdest alvyorlar ne ayakkabt ¢ikartiyorlar dyle camiye giriyorlarmis. bir iKi
il ti¢ yil camiye alistirmis koyliiyii. Bir giin tayini ¢ikmis yerine imam gelmis onu
beklemis ozellikle goriismek igin. Yeni imam, bakmis millet camiye ayakkabiyla
giriyor “ya hocam sen ne yapmissin? Béyle is mi olur?” “Valla hocam bunlar hig
camiye gelmiyorlardi ben bunlar: camiye alistirdim sen de ayakkabilarini ¢ikartmaya
alistir” yani biz ¢ocuklart okula sevdirmeyi okulun cazibe merkezi olmasina
calistyoruz okula gelsinler.” (¢ocuga ilgi)
Yonetici 6: “...tenefiiste gittigin zaman, ¢ocugun yanina vardiginiz zaman oksadiginiz
zaman on tanesi birden geliyor. Yani burada anne baba sefkatini gelistirmek
gerekiyor. Acarlarda dncelikle anne babasint ¢ok seven ¢ocuk muhakkak toplumu da
¢ok sevecektir.” (¢ocuga ilgi)
“okul” baslig1 altinda dikkat ¢eken bir nokta var ki katilimcilardan ikisinin okulda

havuz olmasi halinde okulun daha cazip bir yer olacag: goriisiindeler:
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Ogrenci 2: deniz gol diye bir sey yoktur en ¢cok havuz var diye gelirler ézel okul gibi

olabilir ¢ekici olur onlar i¢in gelirler. (havuz)

Yonetici 4: belki olimpik olmasa da ¢ok biiyiik olmasa da yiizme havuzlari yapmasi

lazim yani bu ¢ocuklara imkanlar saglanirsa okulu severler kisitlh imkanlarla ¢cocuk

okula gelip derse girecem ¢ikacam... (havuz)

“aile” basligr altinda en ¢ok dikkat ¢eken 6zellik “cocugu uyarma”dir. Burada ¢ocugu
uyarmadan kasit aslinda ¢ocugu okumaya tesvik etmek i¢in kendi durumunu, ¢alisma
sartlarin1 ¢ocuguna gostermesi, onu uyarmasi anlamindadir. Katilimcilardan bazilariin
goriisleri asagida verilmistir:

Ogrenci 1: “...’boyle boyle ol, oku’ der. ‘bizim gibi rezil tarlalarda pazarlarda

calisma’ der ¢ocugunu bilinglendirmeli. ” (cocugu uyarma)

Ogrenci 3: “Cocugu oncelikle karsisima alip konusabilir ‘oglum ya da kizim

okumazsan ilerde bizim gibi olursun, rezil bir hayat siirersin ya da issiz kalabilirsin

eglenceli bir hayatin olmaz, ¢ok sitkintili olursun yani’ mesela nasil desem

“okumadiginda okuluna gitmediginde bir ogretmen, doktor, ne bileyim bir devlet

adami gibi se¢enek olmadiginda okumadiginda bizim gibi olursun saat 2 de gecenin

bilmem ka¢inda iste pazara gidersin. Hem uykundan olursun, hem eglencenden falan
kalirsin’ boyle ornekler verebilir. (cocugu uyarma)

Ogrenci 4: “Oglunu ¢ocugunu karsisina alip konusabilir ‘kizim bizim gibi siiriinme,

oku sen de.’ Okula eglenceli gelmesi i¢in okulu eglenceli bir sekilde anlatir.” (¢ocugu

uyarma)

Veli 3: “’git oglum falan filan,, biz okumadik siz okuyun’ anne baba bunu soyliiyor,

her zaman séyliiyor. Kim ister eviadinin kotii yollara gitmesini, hi¢ kimse istemez

benim oglum simdi mesela okula gelmiyor.” (¢ocugu uyarma)

Veli 6: “’Okulda devamsizlik istemiyoruz, okulda ¢alis, basarii ol. Bizim

Stirtindiigtimiiz gibi siz stirtinmeyin’ demeli. “ (cocugu uyarma)

Yonetici 5: “Aile bu devamsizlik konusunda ¢ocugumuzu ogrencimizi tesvik edebilir.

Okuma yoniinde, hayat icindeki sikintilardan, okumanin onlara getirecegi

faydalardan, onlarin okula devamlarimi saglayarak ozellikle en biiyiik faydayr saglar

ama stkintimiz orada zaten.” (¢ocugu uyarma)

“aile” bagh@ altinda dikkat ¢eken diger bir Oneri ise “cocugu takip etme” dir.
Buradaki veliler sosyoekonomik kosullardan, yasam sartlarindan ¢ocugu ile
ilgilenememekte ya da ilgilenmemektedir. Ailesi tarafindan takip edilmeyen, okula gidip

gitmedigi sorgulanmayan cocuklar devamsizlik yapmaktadirlar. Bunu 6nlemek i¢in ailenin
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cocugunu takip etmesi gerekmektedir. Katilimcilardan bazilarinin goriisleri asagidaki

gibidir:
Ogretmen 7: “Aile devamsizlik konusunda ¢ocugunu takip edebilir okuldan bilgi
alabilir. Cocugu okula geldi mi gelmedi mi eger siipheleniyorsa, ¢ocugun
devamsizligindan, okuldan, bunun bilgisini alabilir ama tabii ki bunun i¢in ¢cocuguyla
vakinda ilgilenmesi gerekiyor.” (¢ocugu takip etme)
Ogretmen 8: “Aile cocugunu komsusuna veya yaminda akraba falan varsa okula
gonderilmesini saglayabilir. Ciinkii anne baba sabah dortte yola ¢ikiyor pazar igin.
Ben velilerime oyle yapryorum komsuya emanet et, akrabaya emanet et,
babaannesinde yatiyor ¢ocuk, o giin ananesinde yatryor o sekilde geliyor okula mesela
bugiin ¢cocuk ¢antasini evde kilitlemisler, alamadi defter aldim, kalem aldim.” (¢ocugu
takip etme)
Veli 4: “Aile yapacagi ¢ok sey var. Bugiin telefon denilen bir icat var. Bugiin
gelmedin kabul et benim ¢ocuk geldi mi gelmedi mi takip edilebilir. Burasi ¢ok uzak
degil % 80 nin altinda vasita var, motor tasit her neyse var. Gel goriis veya telefonla
goriis, cocukla goriis. Simdi bizim erken evlilik belasi neticesinde ¢ocuklarla aramizda
diyalog kopukluklari ¢ok. Ne zaman dede oldugumuz zaman biz bu ¢ocuklarin
kaderini kiymetini daha fazla anliyoruz. Erken yasta oldugumuz ig¢in ¢ocuklarla
diyalogsuzluk éyle gidiyor, ben aramiyorum, o aramiyor bu seyler karsiliklidir oradan
kaynaklanyyor.” (¢cocugu takip etme)
Yonetici 3: “Hicbir sey yapamiyorsa, ilgili bir anne baba ise, cocugunu kendisi
getirse, gatiirse bile okula sadece getirmesi bile yeterli olacaktir. Cocugun devamlilig
agisindan, zaten bu siirekli degil. Belli bir zaman sonra ¢ocuk bunu zaten aliskanlik
haline getirecektir. Okulu seviyorsa, arkadaslarini seviyorsa, ogretmenleri seviyorsa,
belki bir hafta belki iki hafia ondan sonra zaten kendileri gelip gitmeye baslar ¢ocugu
ama evli degilse, herhangi bir yerde ¢aligmiyorsa, boyle seyleri yoksa gelir.” (¢cocugu

takip etme)

“aile” baghgr altindaki dikkat c¢eken diger bir Oneri ise “ailelerin
bilinglendirilmesi”dir. Ailelerin bilinglenmesi ile okulun, okumanin 6nemi daha ¢ok
anlasilacaktir. Boylece aile ¢ocugunu daha ¢ok okula gondermeye c¢abalayacak boylece
devamsizlik sorunu ortadan kalkacaktir. Pehlivan (2006) yapmis oldugu arastirmada
devamsizlik sorununu yalniz okulun ve 6grencinin bir problemi olarak gérmeyip, ailenin de

bu konuda en 6nemli unsur oldugunu vurgulamaktadir. Buradan hareketle, 6grenci igin bir
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takim ¢aligmalar planlanirken, diger taraftan aile i¢cin de anne-baba egitimi, okuma-yazma
egitimi, meslek egitimi gibi egitimlere katilmalar1 saglanarak, ailenin daha bilingli
olmalarinin saglanmasi gerekir. Bu sayede aile ici iligkilerin daha saglikli hale gelmesi ve
egitim diizeylerinin yilikselmesini saglanabilir. Celenk (2003)’in yaptig1 arastirmaya gore
okulun izledigi egitim yaklagimlari, 6grenciye uygulanan sinif i¢i 6gretim etkinlikleri
konusunda velilerle iletisim kurulmali, ayrica okul-aile yardimlagmasi ve bu cergevede
cocugun egitimi konusunda etkin isbirliginin saglanabilmesi amaciyla veliler egitilmelidir
sonucuna ulagilmistir. Adigiizel (2013)’in yaptig1 ¢alismada da okullarda ailelere yonelik
egitimler verilmeli, ailelerin her konuda bilgi sahibi olmalar1 saglanmalidir. Bu bilgiler
onlarin hayatlarinda olumlu etki yapan somut ve belirgin bilgiler olmalidir. Aile elde ettigi
bir avantaj1 egitim yoluyla kazandigini bilmelidir sonucuna ulagmistir.

Katilimcilardan bazilarinin goriisleri asagidaki gibidir:

Ogretmen 4: “Ilk énce su nesli bir yetistirmemiz lazim. Bilinclendirmemiz lazim ki

yirmi yil sonra belki aile egitime baska acida bakarsa evet devamsiziik sorunu burada

¢oziiliir. Yoksa 6biir tirlii aileye soyliiyoruz, tamam kabul ediyor ama 2-3 yil sonra

bakiyorsun ¢evre bir sekilde aklini degistiriyor ya buradan ¢ocugu alip kurtaracagiz

aileleri bilin¢lendirerek ya da bu sekilde bu hayat burada devam edecek. Ciinkii onlar

hayatlarindan memnun mutlular.” (ailelerin bilinglendirilmesi)

Ogretmen 6: “...aileler bilin¢lendirildikten sonra ailelerin ne yapmasi gerektigi gene

okul idaresi tarafindan onlara empoze edilecektir diye diigiiniiyorum. * (ailelerin

bilinglendirilmesi)

Ogretmen 7: *“..bunun yaminda ailelerin de okul tarafindan, okuldaki psikolojik

damigmanlar tarafindan egitilmesi, bilgilendirilmesi gerekiyor ve bu sekilde is

birliginin onemli oldugunu diistintiyorum.” (ailelerin bilinglendirilmesi)

Veli 1: “dile su ana kadar yapmus bir sey yok. Ama bu zamandan sonrada yapacak

bir seyleri zannetmiyorum. Basta da soyledim ya bu ailelerin egitimsizligi bilgisizligi

her seye neden olan bir konudur.” (ailelerin bilin¢lendirilmesi)

‘

Yonetici 7: “...zaten ailelerin yapmasi gerekir. Bizim sorunlarimizin temeli ailelerin
olmayist bu noktalara getiriyor. Aile bilingli olsa, aile ilgili olsa, egitime gereken
onemi verse, bu kadar sorunla bogusmayiz herhalde ilk once ailelerin egitilmesi

gerekir.” (ailelerin bilinglendirilmesi)

“yasal” basligi altinda en ¢ok dikkat ¢eken oOneri “veliye ceza” dir. Aslinda

devamsizlik sorunu olustuktan sonra yasal prosediirde veliye ceza mevcuttur. 222 sayili
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[Ikdgretim ve Egitim Kanunu’nda veliye verilecek cezalar agikga belirtilmistir. Bu yasal
dayanaklar asagidaki gibidir:

Madde 53 - Okul miidiirii ve egitim miifettislerince arastirilan ve giderilemeyen devama engel maddi
ve manevi nedenlerle ilgili durum, okul midiirliigiince kéyde muhtarliga, diger yerlerde miilki amire
bildirilir ve bu makamlarca gerekli tedbirler alinir.

Madde 55 - Yapilacak tesebbiis ve alinacak tedbirlere ragmen, ¢ocugunu okula gondermeyen velinin;
okul idaresince koylerde muhtarliga, diger yerlerde miilki amirlige hemen bildirilmesinden sonra,
muhtarlar ve miilki amirler, en ge¢ ii¢ giin i¢ginde durumu veliye tebligi eder. Yapilan tebligde okulca
kabul edilecek gecerli nedenler disinda g¢ocugun okula gonderilmemesi hélinde idari para cezasiyla
cezalandirilacag bildirilir.

Madde 56 - Yapilan teblige ragmen g¢ocugunu okula géndermeyen veliye, ¢ocugun okula devam
etmedigi beher giin i¢in on bes Tiirk Lirasi idari para cezasi verilir.

Madde 56 - Uygulanan para cezasina ragmen cocugunu okula gondermeyen veya goéndermeme
nedenlerini okul idaresine bildirmeyen veliye bes yiiz Tiirk Lirasi idari para cezasi verilir.

Madde 59 - Ilkégrenim caginda olup da mecburi ilkdgretim kurumlarina devam etmeyenler, higbir
resmi ve Ozel ig yerinde veya her ne surette olursa olsun ¢alismay1 gerektiren baska yerlerde ticretli
veya licretsiz ¢aligtirilamazlar.

Buradaki problem c¢ocuk ne kadar devamsizlik yaparsa yapsin, hatta biitiin yil hi¢
okula gelmesin, mevzuata ragmen veliye ceza verilmemesidir. Maddi ya da hapis cezasi
almayan veli, cocugunun okula gidip gitmemesini umursamayacak, benim ¢ocugum okula
gitmese de nasil olsa siifi geciyor manti8i ile daha fazla devamsizliga sebep olacaktir.

Katilimcilarin goriislerinden bazilart asagidaki gibidir:

Ogrenci 1: “Hapis cezasi verilmeli. SU an bunlar uygulanmiyor artik. Onlar da bikt:

bunlar uygulanmali.” (veliye ceza)

Ogrenci 2: “Ceza gelmeli. Milli Egitimden gelmeli mapus para cezast béyle seyler

olmasi lazim. Aileler belki o zaman salar korkarlar para ama 5 — 10 lira degil biiyiik

meblaglar gelmeli. Mesela bizim burada yas biiyiiltme var. Erken evlilikte 13

yvasindaki kiz avukata gidiyorlar. Para falan veriyorlar. Onun yasin biiyiitiiyorlar.

Kizin  mesela 13 yasindaki kiz bi bakmissin 2 yas veriyor oradan. Devlet bence

bunlar: énlemeli.” (veliye ceza)

Ogretmen 3: “Sorunu onlemek icin elimizden geleni yapiyoruz ama bizim

cabalarimizla olacak bir sey degil. Daha yiiksek makamlarin daha yaptirim diizeyi

yiiksek cezalar uygulamalar: gerekir burasi icin. Belki para cezasi olabilir o tarz
seyler. Cocugu okula gondermedigi siirece veliyi cezalandirmak bence devamsizligi
onlemede daha iyi bir ¢oziim olabilir.” (veliye ceza)

Ogretmen 4: Yasal anlamda bu cezalarin uygulanmasi lazim. Ciinkii daha onceki

villarda uygulandigr zaman biz bunu gordiik. Cocuklar mesela ya da muhtar kagidi

gotiirdiigii zaman olay daha baska boyuta o ceza boyutunu gordiigii zaman
korkuyorlar 3-5 giin geliyorlar ama bakiyorlar para cezasi ya da hapis cezasi

gelmeyince tekrar eski bildiklerini yapiyor. Hem kurallara karst gelen bir yer degil
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Acarlar aslhinda. Kurallar uygulansa birkag kisi de hapse ya da para cezast uygulansa
burada devamsizlik ¢oziilebilir.” (veliye ceza)

Ogretmen 5: “Yasal anlamda devamsizlik konusunda, genelde biz bu devamsizlik
mektuplarini yolladiktan sonra cezalar parasal cezalar uygulanacagi séyleniyor ama
su ana kadar ben yedi yildir burada ¢alistyorum higchir para cezasit kesildigini
gormedim. Veliler aileler de bunu ¢ok iyi kapmis durumdalar uyarilar gelir ama bu
uyariarin arkasindan cezalar gelmez diye bunu benimsemis durumdalar. Bu yiizden
vasal anlamda bu yaptirimlar agirlastirilir ve uygulanirsa, ¢ocuklar okula daha ¢ok
devam ederler diye diigiiniiyorum.” (veliye ceza)

Veli 4: “Yasal anlamda bunu yapamiyoruz. Mesela simdi bunu caydirict unsurlart var
en son ¢are oraya basvurmak lazim. Takip ettik ettik olmadi, iimidi kestik olmadl,
olmayinca devletin yasal seyleri var para cezalart var. vs Bunlar ne yapariz iki
kurban ii¢ kurban veririz hepsini kazamiriz. Benim sahsi fikrim bu. Artik tathilikla
olmadiysa devletin yasal sistemi devreye girmesi lazim.” (veliye ceza)

Yonetici 5: “Yasal anlamda cezalar veya yaptirimlar wuygulanmali. Su an
uygulanmadigr icin velilere ¢ok fazla, bizim okul olarak yaptirimimiz yok miilki
amirlik bu yaptirnmlart uygularsa faydali olacaktir. Daha once denemisler ¢iinkii
Acarlarda bir miiddet faydast olmus sonra kesintiye ugrayinca eski haline donmiis.”
(veliye ceza)

“yasal” anlamda dikkat ¢eken diger bir Oneri ise “yatili okul” dur. Burada yatili

okullarin olmasini istemelerindeki sebep ¢ocugu ailesinden koparmak degildir. Burada

Acarlar halkinin 6niine gec¢ilemeyen sosyo-kiiltiirel etkisinden ¢cocugu kurtarmaktir. Boylece

cocuk hem belli bir diizen i¢inde egitimini tamamlayacak, hem de devamsizlik sorunu ve

erken evlilik kisir dongiisiinden kurtulmus olacaktir. Cocuk okulda 6grendigi dogru bir

davranis1 uygulayacak yeri olmadigi icin egitimi yarim kalmaktadir. Adigiizel (2013)

yaptig1 arastirmada mevsimlik is¢i ailelerin il digina ¢alismaya gidecekleri mevsimlerde

cocuklarii birakacaklart giivenli yurtlar yapilmalidir sonucuna ulagsmistir. Capur (2006)’un

yapmig oldugu arastirmada okula maddi yetersizliklerden dolayr devam edemeyen ya da

edememe riski tasiyan oOgrencileri yatili bolge okullarina ya da pansiyonlu okullara

yonlendirme okulun gorevidir 6nerisine ulagmistir.

Katilimcilardan bazilarinin goriisleri asagidaki gibidir:
Ogrenci 3: “Ogrenci okumak istiyordur yurtta kalinca yatili olarak kaldiginda her yer
buram buram ders kokacagi i¢in daha bi boyle sey olur basarili olur derslerinde.”

(vatilt okul)
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Ogretmen 1: “...dolayisi ile burada daha ¢ok kékten ¢oziimler gerekiyor. Yani mesela
nasil diyeyim burada genel bir kani var iste yatili ilkokullar, yatili bolge okullart
actlip pansiyonlu sekilde... Belki biraz acimasiz bir yontem, ogrenciyi ailesinden
koparmak. ama bazen de sartmis gibi goriintiyor. Yatuli bolge okullari a¢mak
pansiyonlu sekilde ¢iinkii burada sorun sadece 6grencinin akademik basarisi degil
ogrencinin giinliik yasami, beslenmesi, sportif, sanatsal faaliyetleri hi¢bir sey
olmadigi icin kéyiimiizde ancak béyle seyler diizgiin bir sekilde yatili bolge okulunda
goriilebilecegi icin bence c¢evremizde koyiimiizde en giiclii tedbir buymus gibi
gortintiyor.” (yatili okul)

Ogretmen 2: “Bu cocuklar: aileden koparmak lazim énce. Koparmak dedigim anneyi
babayr gostermemek degil. Yani gegmis duygudan yatili bolge ilkégretim okullar: gibi
¢ocuk belli bir diizen sahibi olursa, yemesi ile i¢mesi ile ne zaman yatip kalkmasiyla,
ders ¢calisma zamaniyla o zaman belki diizelebilir. Ama biz okuldan alip ¢ocugu tekrar
eve yolladigimizda okula ne kadar bir yiik yiiklesek evdeki ayni ortami gériiyor.
Cocuga bir sey degistiremiyoruz ki burada 6rnek model aileler de olmadigt i¢in bu da
bir etken ¢ocuk icin bir anlam ifade etmiyor.” (yatili okul)

Ogretmen 4: “Bence burada ozellikle kiz cocuklarina erken evlilik konusunun
onlemesi icin yatili bolge yani bu ¢ocuklarin buradan alinmasi lazim. Ciinkii aile
faktorii burada ¢ok énemli. Yani biz ne yaparsak yapalim bu sekiz yil icerisinde
gozlemledigim sekizinci sinifa kadar biz kizi kurtaryyoruz, tamam ¢ok giizel diyorsun
bu kiz liseye gidecek ama bir duyuyoruz ki lise 1 lise 2 de bile en basarili en ¢aliskan
kiz bile nisanlantyor ya da lise 4 te benim daha 6nce Nazli ... diye bir kizim vardr. Cok
iyiydi tiniversite sinavinda en az sinif ogretmenligini kazanirim diyordu. Bir baktim
ka¢mis yani burada ¢ocugu bu ¢evreden kurtarmak lazim. Ne okul ne baska bir model
burada iyi ornek olamiyor. Cevresi degisirse ¢ocuk belki baska modelleri érnek alip
degistirebilir. Yoksa burada hi¢bir sekilde degismez.” (yatili okul)

Veli 4: “Benim anladigim kadariyla burada aile sistemi pazar iizerine kurulmus.
Ticaret iizerine kurulmus. Baska kafa almiyor. Bunu ¢ézebilmek icin bir defa yatili
sistem. Cocuk orda iyi bir egitimden ge¢meli 6gretmenlerimiz vasitasiyla onlar da
anneleri babalari olacak yeni bastan sifirdan bu ¢ocuklara yon verecek. Benim seyim
en biiyiik seyimiz bu. Bu ¢ocuklar burada eve gitti geldigi zaman ontine bir ¢ok engel
geciyor mesela evlenmeye yakin gencler genclerin anneleri bu televizyon tuzaklari
arkadas tuzaklar eve gittiginde “hadi evladim bakalim surada 100 kg ispanak var
yvikayiver” kolay bir sey degil. Bunlardan vakit bulacak da cocuk okuyacak. Demin
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dedim iki tane evilat Allah’a emanet ikisini de disarida okuttum. O sekilde
basarabildim buradan beynen ve zihnen uzak durulmasi lazim. En azindan ne yapariz
yvatilt okul yapariz. Bunlari alabildigimiz kadar aliriz bu sekilde tahmin ediyorum

ontine gegeriz.” (yatili okul)

“yasal” anlamda dikkat ¢eken diger bir oneri ise “kurumsal isbirligi” dir. Sadece yiikii okula
atip, cocuktan devamsizlik yapmamasini beklemek dogru olmamaktadir. Acarlarda devamsizligi
Oonlemek ic¢in okul miidiirii, muhtarlar, cami imami, kolluk kuvvetleri, doktorlar ve daha bir ¢ok kisi
bir araya gelip devamsizlik sorununa hep birlikte engel olmaya ¢alismalidirlar.

Katilimeilardan bazilarinin goriisleri asagidaki gibidir:

Ogretmen 7: “Yasal anlamda ashinda pek ¢cok sorumluluklar diisiivor kurumlara. Yani

burada isin i¢ine sagliktan tutun Milli Egitimden tutun emniyete kadar pek ¢ok seye

sorumluluklar diisiiyor burada. Hepsinin isbirligi ¢ok onemli. Bahsettigim gibi erken
evlilikler, erken dogumlar mesela bunlari gériiyoruz bunlarda. Goz yumuldugu
durumlar oldugunu o6greniyoruz hastanelerde olsun. Yani biitiin bu kurumlarin
birbirinden haberdar olarak is birligi icerisinde calismast gerekiyor ki Acarlarda
yasanan devamsizligi, erken evlilik gibi problemlerin iistesinden gelinebilsin.”
(kurumsal isbirligi)
Veli 4: “Biz burada hep el birlik bizim Acarlarin su¢u da ¢ok bunu da kabul ederim
sucu oraya atamayalim. Bunu el birligi ile bizden goniil verenlerle, ogretmenlerle
hatta kaymakam beyle, belediye baskani ile yani bu seyi ¢ézelim. Durursa hepimizin
aleyhine.” (kurumsal isbirligi)
Yonetici 1: “Bu Acarlarda sadece devamsizlik degil, érnegin mesela erken evlilik
veya okul terk problemleri de ¢ok .Bunlarin tamamen asilmasi ortadan kaldirilmasi
icin ben Acarlardaki tiim kurumlarin, tiim kurumlardaki kastim doktor, polisi,
belediye baskani, gerekirse imami, 6gretmeni, okul miidiirii bunlarin hepsinin sene
basinda biiyiik bir komisyon yapip bu komisyonda ortak bir hareket edip 7 den 70°e
kadar herkesin farkli kollarda egitime tabi tutulmasi gerektigini diistiniiyorum.”
(kurumsal isbirligi)
Yonetici 5. “Devamsizlikla ilgili bunu asmak istiyorlarsa, miilki amirligin,
kaymakamligin veya valiligin, il valiliginin devreye girmesi, gerek yaptirimlari
uygulamasi gerek toplum igindeki toplum liderliginin on ayak olup, bu sorunu
asmalart gerekiyor.Disaridan gelen kisilerin daha once tiniversite, burada ¢aliyma

yapmis uzun stireler farkli odalar ¢calismalar yapryorlar ama sonug ¢ok fazla ortaya
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¢ctkmiyor goziikmiiyor. Daha ciddi daha iizerine diiserek dedigim gibi sivil toplum
kuruluglart olabilir, toplum liderleri olabilir veya miilki amirlikler olabilir bunun

tizerinde egilerek toplu bir kalkinmayla asilabilir.” (kurumsal isbirligi)
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BOLUM V

SONUC VE ONERILER

Bu boliimde arastirma verilerinin analizi ile elde edilen sonucglar ve bu sonuclara

dayali olarak gelistirilen oneriler tizerinde durulmaktadir.

6.1. SONUC

Acarlar Beldesindeki okul terkleri ve devamsizlik sorununa iliskin yonetici, 6gretmen,

ogrenci ve veli goriislerine ait bulgulardan hareketle ortaya konulan sonuglar su sekildedir:

1)

2)

3)

4)

Katilimcilarin goriislerine gore:

Iyi bir dgrenci, 6zgiivenli, diiriist, hedefi olan, ¢aliskan, diizenli, sevgi saygisi olan,
topluma uyum saglayan, arastiran sorgulayan, sosyal aktivitelere katilan olmalidir.
Devamsiz 0Ogrencilerin kigisel ozellikleri, akademik olarak basarisiz, 6zgliven
eksikligi olan, amagsiz, lider, agresif, davranis bozuklugu olan, ilgiye muhtag, okulu
sevmeyen olarak ortaya ¢ikmaktadir.

Devamsiz Ogrencilerin ailevi Ozellikleri, ailenin ilgilenememesi, ilgisiz aile,

parcalanmis aile, ailenin maddi durumunun kotii olmasi, hasta ebeveyne sahip

olmadir.

Devamsizligin  O6grenciye etkileri; kisisel anlamda, olumsuz kisilik gelisimi,

amagsizligin artmasi, sorumsuzluga yol agmasi, kotii aligkanliklara sebep olmasidir.

Akademik anlamda, okula yabancilasma, 6grenci kimligini kaybetme, derslerden

geri kalma, derste istenmeyen davranisa sebep olmadir. Toplumsal anlamda, bireyin

egitimsiz kiiltlirstiz kalmasi, su¢ oraninin artmasi, kiicliik yasta evlilige sebep
olmasidir. Ekonomik anlamda ise gelecekte bireyin issiz kalmasidir.

Devamsizligin nedenleri;

e Devamsizhigin kisisel nedenleri: okulu sevmeme, Ogretmenleri sevmeme,
derslerden sikilma, yonetici ve Ogretmenlerden korkma, okulun Onemini
anlamama, okumak istememe, amagsizlik, g¢alismaya Ozenme ve Ozgiliven
eksikligidir.

e Devamsizligin ailevi nedenleri: ¢ocuga glivenmeme, erken evlenme, okutmak

istememe, ailenin bilingsizligi, ailenin okula 6nem vermemesi, boliinmiis aile,
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sosyoekonomik durum, mevsimlik ig¢i olmasi, kardeslerine bakma, ¢ocugu bir
iste calistirmadir.

e Devamsizligin okul kaynakli nedenleri: c¢ogunluk olarak okuldan kaynakli
devamsizlik nedeni genel olarak “yok” dense de, “ikili 6gretim, okulda devam
yaptiriminin olmamasi, sosyal aktivitelerin azligi, 6gretmen kaynakli” nedenleri
de belirtilmistir.

e Devamsizligin ¢evresel nedenleri: akran etkisi, internet bilardo, Acarlar halkinin
okumaya kars1 tutumu, giivenlik korkusu ve ev okul mesafesidir.

5) Acarlar Beldesinde devamsizlik konusunda yapilanlar;

e Sik sik devamsizlik yapan Ogrenci i¢in yapilanlar: aileye telefon agma, aileye
mektup gonderme, aileyi ziyaret etme, aile ile goriisme ve Ilge MEB’e bilgi
vermedir.

e Siirekli devamsizlik yapan 6grenci i¢in yapilanlar: aileye telefon agma, aileye
mektup gonderme, aileyi ziyaret etme, aile ile gorlisme, 0grenci ve ailesi ile
rehberlik goriigmesi, kendine ait defter tutma, ilge MEB’e bilgi vermedir.

e Sik sik devamsizlik yapan Ogrenci i¢in yapilan Slgme degerlendirme: genel
bakisla degerlendirme, kolay sinav yapma, bir derste iki {i¢ sinav yapma, normal
degerlendirme, e-okula girmedi yazma, SOK ile gecirmedir.

e Siirekli devamsizlik yapan &6grenci i¢in yapilan 6lgme degerlendirme: Kkolay
sinav yapma, genel bakisla degerlendirme, bir derste iki ii¢ sinav yapma, e-okula
girmedi yazma ve sinav yapmamadir.

6) Devamsizlik konusunda Oneriler: “okul” basligi altinda, egitimini tamamlayip
meslek edinmis bir kisiyi model alma, ¢cocuga ilgi, halk egitimi, devamsiz ¢gocugunu
okula gonderen veliye takdir, veliye devamsizlik bildirmek, okullar hayat olsun
projesi, okulda beslenmenin olmasi, okul giderlerinin karsilanmasi, kiiltiirel-sportif
etkinlikler, ders igerigini islenisi degistirmek, okulda teknolojik ara¢ gereg, spor
yerleri ve havuz olmasi, okulu boyatmadir. “Aile” baslig1 altinda ¢ocugu uyarma,
cocugu takip etme, ¢cocugu zorlama, ¢ocuga ceza verme, cocuga giivenme, ¢ocuga
hedefler koyma, c¢ocugu destekleme, c¢ocugu sevme ilgilenme, aileler
bilinglendirilmeli, aileler egitimlere gelmeli bicimindedir. “yasal” anlamda ise spor
ya da meslek okulu agmak, okul oncesi egitim i¢in anaokulu yapmak, yatili okul

yapmak, tam giin egitim, agik 6gretim ortaokulu agmak, kardeslerinin bakimi i¢in
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kresler agmak, devamsiz Ogrencilerin velisine ceza, devamsiz Ogrenciye de ceza

verilmeli, maddi destek, kurumsal igbirligi ve erken evliligi onlemektir.
6.2. ONERILER

Acarlar Beldesindeki okul terkleri ve devamsizlik problemleri ile ilgili yonetici,
Ogretmen, Ogrenci ve veli goriislerinin belirlenmeye calisildigi bu arastirmada elde edilen

bulgulara dayali olarak asagidaki oneriler sunulmustur:
6.2.1. Uygulayicilar i¢in Oneriler

1. Genel olarak yiiksek bulunan okulu birakma egiliminin azaltilmasina iliskin uzun
stireli egitim politikalarinin gelistirilmesi ve uzman destegiyle bu oranin azaltilmasina
yonelik uygulamalarin yapilmasi gerekmektedir. Ornegin bu kapsamda siki devam takip
uygulamalart ve okulu birakma egilimindeki 6grencilere yonelik 6zel rehberlik hizmeti

verilerek okulu birakma egilimleri azaltilabilir.

2. Devamsizlik sorununun yalniz okulun ve Ogrencinin bir problemi olarak
gortilmeyip,ailenin bu konuda en 6nemli unsurlardan biri oldugu diisiiniilmelidir. Buradan
hareketle, 6grenci igin birtakim ¢aligmalar planlanirken, diger taraftan aile igin de anne-baba
egitimi, okuma-yazma egitimi, meslek egitimi vb. gibi egitimlere katilmalar1 saglanarak,
ailenin daha bilingli olmalarinin saglanmasi gerekir. Bu sayede aile i¢i  iliskilerin daha

saglikli hale gelmesi ve egitim diizeylerinin yilikselmesi saglanabilir.

3. Okul yoneticileri ve 6gretmenlerin okul terkinde énemli rol oynadiklarina iliskin
arastirma sonuglart dikkate alindiginda, Ogrenciye okuldan uzaklastiracak olumsuz
davranislardan kagmilmast ve Ogrencileri okula baglayacak olumlu okul iklimi
Olusturulmas: yoluna gidilebilir. Bu kapsamda &grencilerin egitsel kuliip caligmalarina
katiliminin tegvik edilmesi, akran 6greticiligi, alternatif okul programlari, siniflar aras1 spor
turnuvalari, gosteri ekiplerinin olusturulmas: gibi uygulamalarla okula bagliliklar

artirilabilir.

4. Okullarda programlarin uygulanmasi sirasinda 6gretmenlerin 6grencileri daha aktif
olarak derslere katabilecegi bir diizenlemenin ya da Ogretim yonteminin kullanilmasi
onerilebilir. Bu sekilde 6grenme hem daha kalici olacaktir hem de 6grenci derslerde

stkilmayacaktir.

5. Okullarin ¢evrelerinde bulunan ve gencler i¢cin sakincali olabilecek kahvehane,

internet kafe, bilardo salonu vb. yerlere okul saatleri icerisinde girilmesinin yasaklanmasi
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diistintilebilir. Yeni yapilacak okullarin da yapim yerinin se¢ilmesinde ¢evre kosullarinin
cok iyi degerlendirilmesi ve okulun kendi igerisinde ilgi ¢ekici (spor salonu, kiitiiphane,

sinema salonu, kantin, bilgisayar laboratuvar1 vb.) alanlarin bulundurulmasma dikkat

edilebilir.

6. Cocugunu okula géondermeyen velilerin gondermeme nedenleri ayrintilartyla tespit
edilebilir ve ¢dziim yollar1 bulunulabilir. Bu noktada toplumun ileri gelenleri, din gorevlileri
bulunduklar1 yerde 6gretmenler ve goniillii kisilerle, okula gitmeyen kiz gocuklarinin aileleri
ile irtibata ge¢ilebilir, onlara bu isin bilimsel, toplumsal ve mistik agidan 6nemi anlatilabilir.
Medyada kiz c¢ocuklarinin egitiminin Onemini anlatan programlar yapilabilir, bu
programlara aydin kadinlar katilarak model gosterilebilir ve bodylece kiz cocuklarinin
egitiminin 6nemi anlatilabilir. Ayrica toplumsal anlamda ¢ocuklarin okullagsmasi igin aile
ikna ziyaretleri yapilabilir ve yapilan bu ziyaretler televizyonda yayimlanabilir. Bayram ve
Cuma namazlarindaki hutbelerde egitimin dini agidan Snemi anlatilabilir ve g¢ocuklarin

okullagsmasini artiracak vaazlara yer verilebilir.

7. Sosyal devlet ilkesine uyulup, egitim maliyeti disiiriilebilmeli, maddi olanaktan
yoksun ogrencilerin egitim masraflart devlet tarafindan karsilanabilir. Maddi olanaklari
yetersiz ailelerden ¢ocuklarini okula gonderen ve devamliligini saglayanlara; maddi yardim
ve indirimler yapilabilir. Kiz ¢ocuklarma burs verilebilir, sonraki egitim kademelerinde

desteklenebilir ve toplum igin olumlu 6rnek olarak yetistirilebilir.

8. Evde kardesine bakmakla yiikiimlii bulunan ¢ocugun bu gorevi devlet tarafindan
belirlenen kreslerde yapilabilir ve masraf devlet tarafindan karsilanabilir. Okul 6ncesi egitim

yayginlagtirilabilir.

9. Kiz ¢ocuklarinmi okulda tutmak icin aileleri ile birlikte toplu etkinlikler yapilabilir,
okul aile igbirligi giiclendirilebilir ve aldig1 egitim sayesinde basarili olmus kadinlar davet
edilerek bu insanlara Ornek olarak gosterilebilir. Kadinlarin segebilecegi meslek
alternatifleri belirlenerek, ilerisi i¢in kiz cocuklar1 ve aileleri 6zendirilebilir. Siifta
Ogrenilen bilgi ve becerilerin gilinlilk hayatta kullanilir olmasina dikkat edilebilir.
Ogrencilere yalnizca bilgi verilmemeli bunun yaninda bir de beceri kazandirilabilir. Béylece

her 6grenci ayn1 zamanda bir de meslek egitimi almis olacaktir.

10. Kiz ¢ocuklarmma ve velilerine egitimin sadece meslek sahibi olmaktan ibaret

olmadig1, bunun yaninda hayatin gesitli alanlarinda da gerekli oldugu fikri asilanabilir. lyi
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bir aile kurmak i¢in sadece erkegin egitimli olmasi yetmemektedir. Erkegin yani sira

cocuklar yetistirecek annenin de egitimli olmasi gerekliligi kavratilabilir.

11. Ulusal anlamda, okulu terk eden veya herhangi bir sebeple okul ortamindan
uzaklasmis insanlarimizi tekrar kazanmak anlaminda projeler gelistirilebilir, gerekirse bir

ogrenci affi ile bu bireyler kaldiklar1 yerden egitim-6gretimlerine devam ettirilebilir.

12. Bolgede yatili bolge okullart agilarak g¢ocugu olumsuz cevre kosullarindan
etkilenmesinin ve ailenin ekonomik gelirine katkida bulunacak bir rol yiiklemesinin

onlenmesi saglanabilir.
13. Yarim giin egitim yapan okullar, tam giin 6gretime gegilebilir.

14. Acarlar Beldesindeki tiim okullarin fiziksel goriiniimii daha canli hale getirilip,
okul bahgelerinde spor salonlari, kiigiik de olsa ylizme havuzu, basketbol sahalari, voleybol

sahalari, bilgisayar salonlar1 gibi 6grenciyi okula ¢ekecek yerler yapilabilir.

6.2.2. Arastirmacilar icin Oneriler

1. Okul terki ve devamsizlik sorunu olan bagka bolgelerde de ayni ¢aligma yapilip,
karsilastirilabilir.

2. Arastirma sadece okuldan kagan 6grenciler ve velileriyle ¢ok daha biiyiik bir calisma

grubu olusturularak yapilabilir.

3. Arastirma ydnetici, 6gretmen, 6grenci ve veli yerine Ilge MEB ve il MEB deki

devamsizlikla ilgilenen kisilerle yapilabilir.

4. Bu arastirma, Acarlar Beldesindeki yonetici, 6gretmen, ogrenci ve veli ile nitel
yontem uygulanarak yapilmistir. Nicel ve nitel yontemin birlikte kullanildigi

aragtirmalar yapilabilir.
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EK 1: OKUL TERKLERi VE DEVAMSIZLIK KONUSUNDA OGRETMEN VE
YONETICi GORUSME FORMU

1)

2)

3)
4)

6)

7)
8)

9)

a)Sizce iyi bir 6grenci nasil olmal1?
b)Sizce okulunuzdaki 6grenciler bu profile ne kadar uyuyor?
Sizce en ¢ok devamsizlik yapan 6grencilerin ne gibi 6zellikleri var?
a.Kisisel ozellikler agisindan (kisilik, akademik basari, beklentiler gibi) ne gibi
ozellikleri var?
b.Ailevi agidan ne gibi 6zellikleri var?
Sizce devamsizligin 6grenciye ne gibi etkileri oluyor?
Sizce devamsizligin nedenleri nelerdir?
a.Kisisel nedenleri nelerdir?
b.Ailevi nedenleri nelerdir?
c.Okulla ilgili nedenleri nelerdir?
d.Cevre ile ilgili nedenleri nelerdir?
5) a.Bir iki derse girip sonraki derslere girmeyen Ogrenciyle ilgili olarak neler
yaptyosunuz?
b.S1k sik devamsizlik yapan 6grenciyle ilgili olarak neler yapiyorsunuz?
c.Siirekli devamsizlik yapan (Okula gelmeyen) Ogrenciyle ilgili olarak neler
yaptyorsunuz?
a.S1k sik devamsizlik yapan 6grenci i¢in 6lgme degerlendirme yaparken nasil bir yol
izliyorsunuz?
b.Uzun siire devamsizlik yapan 6grenci i¢in 6l¢me degerlendirme yaparken nasil bir
yol izliyorsunuz?
Ogrencilerin devamsizligini énlemek igin neler yapryorsunuz?
ADEY konusunda ne diisiinliyorsunuz?
a.Sorunu ortaya ¢ikarma ya da ¢6zme/6nleme konusunda ise yariyor mu?
b. (evet ise) Hangi agilardan ise yartyor?
(hayir ise) Neden?
Sizce devamsizlik konusunda bagka neler yapilabilir?
-Okul neler yapabilir?
- Aile ne yapabilir?

-Yasal anlamda neler yapilabilir?

10) Nasil bir okul/ egitim modeli devamsizlik sorununu 6nleyebilir?

11) Eklemek istediginiz bagka bir sey var m1?



155

EK 2: OKUL TERKLERI VE DEVAMSIZLIK KONUSUNDA VELI VE OGRENCI
GORUSME FORMU
3) a)Sizce iyi bir 6grenci nasil olmali?
b)Sizce Acarlar Beldesi’ndeki 6grenciler bu profile ne kadar uyuyor?
4) Sizce en ¢ok devamsizlik yapan 6grencilerin ne gibi 6zellikleri var?
a.Kisisel ozellikler agisindan (kisilik, akademik basari, beklentiler gibi) ne gibi
ozellikleri var?
b.Ailevi agidan ne gibi 6zellikleri var?
3) Sizce devamsizligin 6grenciye ne gibi etkileri oluyor?
4) Sizce devamsizligin nedenleri nelerdir?
a.Kisisel nedenleri nelerdir?
b.Ailevi nedenleri nelerdir?
c.Okulla ilgili nedenler nelerdir?
d.Cevre ile ilgili nedenler nelerdir?
5) a.Bir iki derse girip sonraki derslere girmeyen 6grenciyle ilgili olarak neler yapiliyor?
b.S1k sik devamsizlik yapan 6grenciyle ilgili olarak neler yapiliyor?
c.Siirekli devamsizlik yapan (Okula gelmeyen) oOgrenciyle ilgili olarak neler
yapiliyor?
10) a.S1k sik devamsizlik yapan 6grenci i¢in 6lgme degerlendirme yaparken nasil bir yol
izlenmektedir?
b.Uzun siire devamsizlik yapan 6grenci i¢in 6lgme degerlendirme yaparken nasil bir
yol izlenmektedir?
11) Ogrencilerin devamsizligmi dnlemek igin neler yapryorsunuz?
12) ADEY konusunda ne diisliniiyorsunuz?
a.Sorunu ortaya ¢ikarma ya da ¢6zme/6nleme konusunda ise yartyor mu?
b. (evet ise) Hangi agilardan ise yartyor?
(hayir ise) Neden?
13) Sizce devamsizlik konusunda bagka neler yapilabilir?
-Okul neler yapabilir?
- Aile ne yapabilir?
-Yasal anlamda neler yapilabilir?
10) Nasil bir okul/ egitim modeli devamsizlik sorununu 6nleyebilir?

11) Eklemek istediginiz bagka bir sey var m1?



