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MATEMATIK BOLUMU OGRETMEN ADAYLARININ COKLU
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Yiiksek Lisans Tezi, Egitim Bilimleri Anabilim Dali
Tez Damgmani: Yrd. Dog. Dr. Ayse ELITOK KESICI
2015, 121 sayfa

Bu c¢alismanin amaci, egitim fakiiltesi matematik 6gretmenligi 6gretmen
adaylar1 ile ogretmenlik meslek bilgisi derslerini egitim fakiiltesinden alan fen
edebiyat fakiiltesi matematik boliimii mezunlarinin ¢oklu zeka alanlarimi belirlemek;
coklu zeka alanlarinin adaylarin sosyal becerileri ve 6gretmenlik meslegine olan
tutumlart ile iligskisi olup olmadigini ortaya ¢ikarmak ve sosyal becerileri ile
ogretmenlik meslek tutumlar arasindaki iligki durumunu saptamaktir. Arastirmaya
2013-2014 doneminde Dokuz Eyliil Universitesi Buca Egitim Fakiiltesi’nde
Ogrenim goren ortadgretim matematik 6gretmenligi son sinif 6gretmen adaylar ile
ogretmenlik sertifikas1 derslerini almakta olan matematik bolimii 6gretmen adaylar
olmak tizere arastirmaya toplamda 72 6gretmen aday1 katilmistir. Arastirmada, nicel
arastirma yontemlerinden tarama modeli kullanilmistir. Ayrica c¢oklu zeka
alanlarinin belirlenmesi i¢in Ozden (1997) tarafindan Tiirkce’ye ¢evrilmis Coklu
Zeka Envanteri, sosyal beceri diizeylerini belirlemek icin Yiiksel(1998) tarafindan
Tiirkge’ye ¢evrilmis Sosyal Beceri Olgegi ve dgretmenlik tutumunun belirlenmesi
icin Aydin (1993) tarafindan Minesota Ogretmen Tutum Olgegi’nden faydalanarak
olusturdugu Ogretmenlik Tutum Envanteri kullanilmistir. Verilerin analizinde SPSS
15.0 programu ile t-testi ve Pearson Korelasyonu kullanilmstir.

Yapilan arastirma sonucunda egitim fakiiltesi Ogretmen adaylarinin
Ogretmen tutumlart Ogretmenlik sertifikasi almakta olan &gretmen adaylarinin
tutumlarindan anlamh diizeyde daha yiiksek bulunmustur. iki grup arasinda sosyal
beceri diizeyleri agisindan anlamli bir fark bulunmamistir. Coklu zeka envanteri
sonuglarina gore her iki grupta da mantiksal zeka envanterinin, diger envanterlerden
yiiksek oldugu goze garpmaktadir. Ogretmen adaylarinin Sosyal Beceri puanlari ile
Ogretmen Tutumlar1 Olgek puanlari arasinda diisiik diizeyde, negatif (zit) yonlii ve
anlamli bir iligki bulunmustur.

ANAHTAR KELIMELER: Coklu Zeka, Sosyal Beceri, Tutum, Ortadgretim
Matematik.
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ABSTRACT

THE DETERMINATION OF MULTIPLE INTELLIGENCE AREA OF
PRESERVICE TEACHER OF THE DEPARTMENT OF
MATHEMATICS AND EXAMINATION OF ATTITUDE WITH
REGARD TO SOCIAL ABILITIES WITH TEACHING PROFESSION

Zeliha Buket KOZAGAC
Master’s Thesis, Department Of Education Sciences
Thesis Advisor: Assistant Prof. Dr. Ayse ELITOK KESICIi

The aim of this study is to determine multiple intelligence domain of
preservice teachers of the department of mathematics teaching in the “faculty of
education” and graduates of the department of mathematics in the “faculty of
science and literature” that take the lesson of “professional teaching knowledge”
from the faculty of education; to reveal whether the domain of multiple
intelligences are related to preservice teachers’ social skills and attitudes towards
teaching profession or not; to determine the relation between social abilities and
attitudes towards teaching profession. Totally 72 teacher preservice teachers who
received undergraduate Secondary Education Mathematics Teaching Education in
their final year at Buca Faculty of Education at Dokuz Eyliil University and ones
who study there to receive teacher certification from the pedagogical formation
programme of the mathematics department in the academic year 2013-2014 . In the
study, quantitative research methods were used in the screening model. Also
Multiple Intelligence Inventory which was translated to Turkish by Ozden(1997) to
determine the domain multiple intelligence, Social Ability Scale which was
translated to Turkish by Yiksel(1998) to determine the level of social ability and
Teaching Attitude Inventory which was formed by Aydin(1993) by using
Minnesota Teacher Attitude Scale to determine the teaching attitude were used.
SPSS 15.0 packaged software, t-test and Pearson Correlation were used for the
analysis of the data.

As a result of the research conducted, the teacher attitudes of teacher
candidates in the faculty of education are found out higher at a certain level than the
attitudes of preservice teachers who receive education to get pedagogical formation
teaching certificate. There was no significant difference between two groups in
terms of social ability levels. According to the results of multiple intelligence
inventories, it attracts the attention that logical intelligence inventory is higher than
the other inventories. A negative (opposite), low level and significant relation was
identified between the social skills scores of the preservice teachers and the Teacher
Attitude Scale Scores.

KEYWORDS: Multiple Intelligence, Social Skills, Attitude, Secondary
Mathematics.
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GIRIS

Ogrenci egitim ihtiyaci olan ve bu ihtiyacini karsilamak icin formal egitim
alan bir bireydir. Ogretim siirecine giren her bireyin benzersiz oldugu ve hepsinin
okula O6grenme yetenegine sahip olarak geldigi ve bu nedenle de hepsinin
Ogrenebilecegi yaklagimi ile yola ¢ikildiginda, bir 6gretmenin Ogrencilerini
tanimadan, onlarin gereksinimleri ile ortiisecek bicimde dgrenmeyi ve dgretmeyi
planlayamayacagi agiktir (Bal ‘dan aktaran Arli, 2004).

Bireysel  farkliliklarmm  dikkate — alindigt  bir  siirecin  nasil
gerceklestirilecegine iliskin pek ¢ok goriis ortaya atilmistir. Uzun zamandan beri
siiregelen arayislarla, farkli Ogretim stratejileri, yoOntemleri ve teknikleri
gelistirilmistir. Iste bu noktada Coklu Zeka Kurami, bireysel farkliliklara dikkat
cektigi ve bireyin sahip oldugu potansiyellerini ortaya ¢ikarmaya ve gelistirmeye
odaklandig1 i¢in son yillarda 6n plana ¢ikmistir. Gardner (1983) zekayi, “Bir
kisinin bir veya birden fazla kiiltiirde deger bulan bir iiriin ortaya koyabilme ve
giinlik ya da mesleki hayatinda karsilasti§i bir problemi etkin ve verimli bir
bicimde ¢b6zme yetenegi” olarak tamimlamustir. Gardner’a gore bireyler aym
diisiiniis tarzina sahip degildir ve egitim, farkliliklar1 ciddiye aliyorsa, biitiin
bireylere en etkili sekilde hizmet etmelidir (Talu,1999).

Gardner, 1983 yilinda Coklu Zekd Kurami’ni ilk ortaya koydugunda;
belirli bir zihinsel kavrayis bigimini temsil eden ve farkli toplumlarda farkli
bicimde ortaya ¢ikan mantiksal-matematiksel, sézel-dil, miiziksel-ritmik, gorsel-
uzamsal, bedensel-kinestetik, sosyal-kisiler arasi ve i¢sel-6zedoniik olmak tizere
yedi tiir zekddan bahsetmis, 1995’te sekizinci zeka tiirii ‘doga zekas1’ ni literatiire
eklemis ve son olarak 1999°da ‘varolus¢u zeka’ nin dokuzuncu zeka tiirii olarak

degerlendirilebilecegini belirtmistir.

Gardner (1993), eger bireyler farkli zeka bilesenlerini taniyabilirlerse,
karsilasacaklari sorunlari ¢6zmede daha sansli olabileceklerini, bireylerin ayni
diislinlis tarzina sahip olmadiklarin1 ve egitim siirecinde eger bu farkliliklar
dikkate alirsa, biitiin bireylere en etkili sekilde hizmet edebilecegini ifade etmistir
(Yenice & Aktamis, 2010). Bu baglamda giinliik planlar ve sinif i¢i uygulamalar
sekiz zeka alani dikkate alinarak yapilirsa, 6grenme ile ilgili pek ¢ok sorun (dikkat
dagilmasi, istenmeyen davranislar, dersten soguma, basarisiz oldugunu diisiinme)
ortadan kaldirilabilir (Selguk, Kayili & Okut, 2003). Bunun igin, Oncelikle



Ogretmenlerin hangi zeka alanlarinda gelismis olduklar1 ve derslerini nasil
sunduklar1 saptanmalidir. Ayrica 6gretmen adaylarimin sahip olduklar1 zeka
alanlari; cinsiyetleri, lise diizeyinde sectikleri alan tiirli gibi demografik
Ozelliklerini etkilemektedir (Oral, 2001; Furnham Hosoe & Tang, 2002; Giirgay &
Eryilmaz, 2002; Hamurcu, Giinay & Ozyilmaz, 2002; Durmaz & Ozyildirim,
(2005) ‘dan aktaran Hacidmeroglu & Sahin Taskin, 2010). Bu nedenle de
Ogretmenlerin ve Ogretmen adaylarmin ¢oklu zeka kuramina dayali zeka
alanlarimin demografik 6zelliklerine gore tespit edilmesi ve buna yonelik olarak

egitim yapilmasi onemlidir.

Ogretmen yetistirme sistemimizde dgretmen adaylarinin zeka alanlarinin
tespit edilmesi uygulamada verecekleri 6gretimin niteligi agisindan onemli bir
oOzellik tagimaktadir. Bunun yaninda 6gretmen adaylarim yetistirirken uygulamaya
konulan ogretmenlik meslek bilgisi derslerinin hangi asamalarda 6gretmen
adaylarina verilmesi de 6gretmen adaylarinin niteliklerinin gelistirilmesi acisindan
onemlidir. 1998 yilinda diizenlenerek uygulamaya konulan 6gretmen yetistirme
programlar1 kapsaminda, 4 yillik lisans programlarinda degisiklige gidilerek
ortadgretim alan 0gretmenlerinin Fen Edebiyat Fakiiltelerinde 3,5 y1l okuduktan
sonra Egitim Fakiiltelerinde 1,5 yil 6gretmenlik meslek bilgisi derslerini almalar
ongorilmistiir. Ayrica, Fen Edebiyat Fakiiltelerinin 4 yillik Fizik, Biyoloji,
Matematik gibi lisans programlarindan mezun olan 6grencilerin 1,5 yillik tezsiz
yiiksek lisans programlar ile yetistirilmesi yoniinde degisiklik yapilmistir. Bu
degisiklik kapsaminda, 6grenim gdren 6gretmen adaylariin Egitim Fakiiltelerinde
meslek bilgisi ve alan bilgisi derslerini almalart 6ngoriilmiistir. Bu programlar,
2007 yilinda YOK tarafindan olusturulan dekanlar toplantilar1 ve alt
komisyonlarin hazirladiklar1 raporlar dogrultusunda yeniden diizenlenmistir. Bu
diizenlemeye gore, 3,5+1,5 olarak bilinen uygulamanin yerine, 6gretmenlik
meslek bilgisi derslerinin yillara dagitilarak, bes yillik birlestirilmis egitime
gecilmesi, Egitim Fakiiltesi disindaki Ogrenciler i¢in uygulanan 4+1,5

uygulamasinin ise siirmesi uygun goriilmiistiir (YOK, 2007).

Egitim Fakiiltelerine yonelik bagka bir diizenleme ise 2006-2007 yilinda
gerceklestirilmistir. YOK bu diizenlemenin 1997°de yeniden yapilandirmasinin
aksayan yonlerini revize etmek i¢in gergeklestirildigini belirtmistir. Bu dogrultuda
hem ilkogretim hem de ortadgretim &gretmenligi programlarinda verilen meslek
bilgisi derslerinde ve bu derslerin isleyisinde bir takim diizenlemeler yapilmistir.
Ortadgretim Ogretmenligi programlarinda 3,5 yil alan egitimi tizerine 1,5 yil



meslek bilgisi egitimi seklinde yiiriitiilen uygulamaya son verilmis ve meslek
bilgisi dersleri yillara dagitilarak bes yillik birlestirilmis egitime gegilmistir.
Ogretmenlikte gok onemli bir yeri olan meslek sevgisi, hizmet duygusu, meslek
ruhu ve gidileme (motivasyon), tezsiz yiksek lisans modeliyle
kazandirilamiyordu. Oysa gecmise bakacak olursak, yiiksek 6gretmen okulunda ve
eski egitim enstitlilerinde seckin O0gretmen adaylari, 8-10 yil siireyle kalbi ve
beyniyle hazirlamyordu meslege. "Ben Ogretmen olacagim, iyi Ogretmen
olacagim!" diyerek yetisiyordu, oOgretmenlik kimligi ve kisiligi kazaniyorlard:
(Kavcar, 2002). Bu agidan, Ogretmenlik meslek derslerinin siirece yayilarak
verilmesi hem mesleki tutum agisindan hem de alan ile 6gretmenlik meslegi
arasindaki kopuklugun giderilmesi agisindan 6nemlidir.

Tiirkiye’de 2013-2014 egitim ve Ogretim yili siiresince 126 tane Fen-
Edebiyat Fakiiltesi Matematik Boliimii ve 13 tane Egitim Fakiiltesi Ortadgretim
Matematik Ogretmenligi Boliimii bulunmaktadir. 21 Ocak 2010 tarihlerinde alman
kararla birlikte, liniversitelerde Fen-Edebiyat Fakiiltesi 6grencilerine dgretmenlik
meslek bilgisi egitimi verilmesi belli kriterlere baglanmigtir. Bu kriterlere gore,
ogretmenlik meslek bilgisi egitimi vermek isteyen ilgili iiniversitede Egitim
Fakiiltesinin veya Egitim Bilimleri Boliimiiniin bulunmasi ve bu alanda yeterli
sayida ve nitelikte kadrolu 6gretim {iyesi olmasi sart1 getirilmistir. Fen-Edebiyat
Fakiiltesi 6grencilerine 6gretmenlik meslek bilgisi egitiminin besinci yariyildan
baglayarak dort yariyilda verilmesi kararlagtirilmistir.  Ayrica, Fen-Edebiyat
Fakiiltesi mezunlarmin ortadgretim alan 6gretmeni olabilmeleri igin uygulanan
tezsiz yliksek lisans programi 2010-2011 6gretim yilindan itibaren kaldirilmasi ve
bunun yerine iki yariyillik pedagojik dgretmenlik meslek bilgisi egitimi verilmesi
kararlastirilmigtir. Bu kararla birlikte, Fen-Edebiyat Fakiiltesi 6grencilerinden daha
yliksek puan alarak Egitim Fakiiltelerine giren 6grenciler bes yilda 6gretmen
olurken, Fen-Edebiyat Fakiiltesi 6grencilerinin dort yilda 6gretmen olabilmeleri
Egitim Fakiiltelerindeki Ogretim iiyeleri ve Ogrencilerin tepkilerini ¢ekmistir.
Ayrica, bu karar 6gretmenligin ne tiir bilgi ve beceri gerektirdiginin hala tartigma
konusu oldugunun bir gostergesidir. Zira bir goriis ortadgretim alan 6gretmeninin
yiiksek lisans dereceli olmasi gerektigini vurgularken, digeri lisans derecesini
yeterli gormektedir (Ozoglu, 2010).

Halen Fen Edebiyat Fakiiltelerinin Fizik, Matematik, Biyoloji gibi
boliimlerinden mezun olup dgretmen olmak isteyen adaylar tezsiz yiiksek lisans

programlarina kayit olarak 6gretmen olmaya hak kazanmaktadirlar. Bu durumda,



lisans egitimlerini Fen Edebiyat Fakiiltesinde alan ve tezsiz yiiksek lisans
programlarina kayit yaptiran 6gretmen adaylar ile egitim fakiiltesinde 6grenim
goren Ogretmen adaylarmmin meslege iligkin tutumlarinin anlagilmasi farkli
kaynaktan yetisen adaylarin nitelikli birer 6gretmen olmalarinda etkili olan
faktorlerin anlasilmasi agisindan fayda saglayacaktir (Haciomeroglu & Sahin
Taskin, 2010).

Nitelikli 6gretmen yetistirmede 6gretmen adaylarinin meslege bakis acilar
onemli bir yer tutmaktadir. Ogretmenligin bir bilim mi, sanat m1 oldugu farkl
cevreler tarafindan uzun zamandir tartisilmaktadir. Her iki goriiste taraftar
bulmaktadir. Ogretmenligi sanat olarak gdrenlere gore, dgretmenlikte yetenek,
sevgi, yaraticilik ve ilham gibi nitelikler 5nem kazanmaktadir. Ogretmenligi bilim
olarak gdrenlere gore ise bilgi ve beceri 6nem kazanmaktadir. iki goriisiin de
haklilik pay1 vardir. Uygulamada bunlart uzlagtirmak da oldukga zordur, ¢ilinkii iki
gorliste farkli kavramlardan bahsetmektedir. Bir grup kisilik 6zelliginden
bahsederken, diger grup becerilerden ve bilgilerden bahsetmektedir. Bu iki
goriisten su sonuca varmak olasidir: Ogretmenlik bir takim kisilik zellikleri ile
bilgi ve beceriler gerektirir. Kisilik o6zelliklerinin O6gretilmesi olduk¢a zor
goriinmektedir, ama beceri ve bilgiler 6gretilebilir (Bulut, 2009). Ayrica Unesco
tarafindan yapilan bir calismada, egitimli bir kiside olmasi gereken temel
Ozellikler arasinda duyussal Ozelliklerin 6nemli bir yer tuttugu belirlenmistir
(Paykog, 2009). Tutum, bireyin bir psikolojik objeye yonelik olumlu ya da
olumsuz genel duygular1 olarak tanimlanabilir. Ogretmenlerin mesleklerine
yonelik tutumlart meslegin gereklerini yerine getirmede biiyiik 6nem tasimaktadir
(Durmusoglu, Yanik & Akkoyunlu, 2009). Ciinkii bir meslege yonelik tutum ve
algilar, mesleki yeterlilik algilarin1 ve meslekteki basarilari etkilemektedir (Terzi
& Tezci, 2007). Bloom (1998)’a gore, bireyin sahip oldugu duyussal 6zellikler
basarisini etkilemektedir. Dolayisiyla, olumlu tutumun &gretmenlerin basarisina
dogru orantili olarak etki edebilecek bir unsur oldugu sdylenebilir. Nitekim bazi
arastirma sonuglari da bunu dogrulamaktadir (Terzi & Tezci, 2007). Aydin,
O0gretmen adaylarmin olumlu ve yiiksek diizeyde Ogretmenlik tutumlar
gelistirmelerinin;  egitim-0gretim programlari, mesleki beklentiler, kisilik
oOzellikleri, degerler sistemi, psikolojik ihtiyaclar gibi bir¢ok degiskene bagl
oldugunu belirtmektedir (Bulut, 2009).

Ayrica Simsek (2005), Ogretmen niteliginin biiyiik 6lciide 6gretmen

adaylarinin se¢imi, hizmet Oncesi egitimleri ve &gretmenlik meslegine yonelik



tutumlarnyla yakindan ilgili oldugunu belirtmektedir. Bu noktadan hareketle,
hizmet 6ncesinde nitelikli 6gretmen aday1 yetistirme siirecinde; dgretmen egitimi
programlarina 6grenci yetistirilirken 6grencinin 6gretmen olma istegi, meslege
yatkinligi ve Ogretmenlige, ¢evreye, sosyal degerlere yonelik tutumlarinin da
dikkate alinmas1 gerekir (Oral, 2004). Bu degerlendirmeler 1s18inda, kisinin kendi
kendisiyle olan duyussal 6zelliklerinin kisideki degisen Oriintiilerinin incelenmesi,
olumsuz duyussal oOzelliklerin azaltilmasi ve belki de olumlu duyussal giris
ozelliklerinin artirilmasi amaci ile 6gretim program ve yontemlerinde degisiklik
yapilmasi yoluna gidilip gidilemeyeceginin belirlenmesi énemli olabilir (Bloom,
1998). Dolayisiyla hizmet Oncesi Ogretmen yetistirme siirecinde Ogretmen
adaylarinin 6gretmenlik meslegine yonelik tutumlarinin belirlenmesinin 6gretim
elemanlarina ve egitimde program gelistirme uzmanlarina katki getirecegi
diisiiniilmektedir (Bulut, 2009).

Son yillarda 6gretmen adaylarinda bulunmasi gereken roller konusunda ii¢
alan belirlenmektedir. Bu alanlar: 1.  Organizasyon-planlama ve &gretim
yaklagimlari, 2. Mesleki profesyonellik ve 3. Sosyal beceriler (Capel‘dan aktaran
Yiiksel, 2001). Bagkalarinin olumlu tepkiler vermesine yol agabilecek ve olumsuz
tepkileri dnleyebilecek becerilere sahip olmak birey i¢in olduk¢a énemlidir. Insan,
bagkalariyla etkilesimi miimkiin kilacak sosyal acidan kabul edilebilir olan
davranislara sahip olmak ister. Bu davraniglar genel olarak sosyal beceri olarak
adlandirilmaktadir. Sosyal beceriler bireyin yasaminda énemli bir role sahiptir,
clinkli diger insanlarla iletisimde bulunmayi kolaylastirict 6nemli bir &zelliktir.
Her insan yasami; diger bir deyisle basarili ve mutlu olmayi, kolaylastiric
becerilere sahip olmak ister. Sosyal beceriler tiim insanlar i¢in 6nemli olmasina
ragmen bazi meslek mensuplarn i¢in daha da Onemli gorilmektedir. Bu
mesleklerden birisi de ogretmenliktir. Ogretmenler de, baskalariyla etkilesimi
miimkiin kilacak sosyal agidan kabul edilebilir olan davraniglara sahip olmak ister.
Bu davranislar genel olarak sosyal beceri olarak adlandirilmaktadir.

Ogretmenin, dgrencinin kisisel problemleri ve endiseleriyle ilgilenirken
duyussal ve sosyal yonden duyarliligi 6n plana ¢ikar. Duyussal yonden duyarli
olan 6gretmen 6grencilerin i¢inde bulundugu donemin kiiltiiriinii anlar ve ona gore
davranir. Gelismeye agik etkin bir 6gretmen 6grencilerin duygularia deger verir,
onlarin olumlu benlik kavrami gelistirmelerine yardimer olur. Ogrencilerin sdzel
ve sdzel olmayan tepkilerine deger verir ve dinler. Ogretmenlerin dinleyici ve ilk

iletisimi kuran kisi olarak adlandirilan rolii duyussal ve sosyal yonden duyarh



olmasmi gerektirir. Ogretmen biitiin simifi iceren faaliyetler organize ederken,
dersi Ogrenciyi aktif kilacak sekilde planlarken, grup etkinliklerini organize
ederken, beklenmeyen bir durumla ya da planlarin bozulmasi halinde ortama ayak
uydururken sosyal kontrol becerilerine gereksinme duyar. Her &grenciye
beklentilerini agikga belirtirken sosyal ve duyussal anlatimecilik s6z konusudur.
Sosyal ve duyussal anlatimcilik ayni zamanda iletisimde netlik, beklenileni tam
olarak agiklama, duygu ve diislincelerini acgiklamada gerekli olan beceri
unsurlaridir. Ogrenci ve diger personelle iyi iletisim kurabilmesi, duyussal ve
sosyal yonden anlatime1 ve duyarli olmasi ile ilgilidir.

Ogretmenler sosyal becerileri olusturan degiskenlere bir biitiin olarak
sahip olmalidir. Bu degiskenlerden biri ya da bazilarma sahip olmak sosyal
yeterlik i¢in yeterli degildir. Ciinkii sosyal beceriyi olusturan unsurlar birbirleri ile
iligkilidir. Diger bir deyisle 6gretmen sosyal ve duyussal yonden anlatime1, duyarl
ve kontrol becerilerine sahip olmak durumundadir. Bunlardan bazilarina sahip
olup digerlerine sahip olmamak eksiklik olarak goriilmektedir (Yiiksel, 2001).



1. ARASTIRMA HAKKINDA ACIKLAMALAR
1.1. Problem Ciimlesi

Orta 6gretim matematik 6gretmenligi boliimii 6gretmen adaylarmin ve
ogretmenlik meslek bilgisi derslerini almakta olan fen edebiyat fakiiltesi
mezunlarinin ¢oklu zeka alanlarinin, sosyal becerilerinin ve 6gretmenlik meslegine
iligkin tutumlarinin birbiriyle iligkisi nedir?

1.2. Arastirmanin Amaci

Aragtirmanin amaci, egitim fakiiltesi matematik 6gretmenligi bolimii
Ogretmen adaylar ile ogretmenlik meslek bilgisi derslerini almakta olan fen
edebiyat fakiiltesi matematik boliimii mezunlariin ¢oklu zeka alanlarini, sosyal
beceri diizeylerini ve Ogretmenlik meslegi tutumlarini belirlemek; coklu zeka
alanlarinin adaylarin sosyal becerileri ve 0gretmenlik meslegine olan tutumlar
arasindaki iliskiyi belirlemektir. Bu amaglar ¢ergevesinde asagidaki sorulara yanit
aranacaktir:

1. Egitim fakiiltesi matematik O0gretmenligi bolimii 6gretmen adaylan ile
ogretmenlik meslek bilgisi derslerini egitim fakiiltelerinden alan fen edebiyat

fakiiltesi mezunlarinin baskin zeka alanlar1 nelerdir?

2. Egitim fakiiltesi matematik 6gretmenligi bolimii 6gretmen adaylar ile
ogretmenlik meslek bilgisi derslerini egitim fakiiltelerinden alan fen edebiyat

fakiiltesi mezunlarinin sosyal becerileri ne diizeydedir?

3. Egitim fakiiltesi matematik 6gretmenligi bdliimii 6gretmen adaylar ile
ogretmenlik meslek bilgisi derslerini egitim fakiiltelerinden alan fen edebiyat

fakiiltesi mezunlarinin 6gretmenlik meslek tutumu ne diizeydedir?

4. Egitim fakiiltesi matematik 6gretmenligi bolimii 6gretmen adaylari ile
ogretmenlik meslek bilgisi derslerini egitim fakiiltelerinden alan fen edebiyat

fakiiltesi mezunlarinin zeka alanlar1 ile sosyal becerileri arasinda iligki var midir?

5. Egitim fakiiltesi matematik 6gretmenligi boliimii 6gretmen adaylari ile
ogretmenlik meslek bilgisi derslerini egitim fakiiltelerinden alan fen edebiyat



fakiiltesi mezunlarin sosyal beceri diizeyleri ile &gretmenlik meslek tutumu
arasinda iliski var midir?

6. Egitim fakiiltesi matematik Ogretmenligi Ogretmen adaylart ile
ogretmenlik meslek bilgisi derslerini egitim fakiiltelerinden alan fen edebiyat
fakiiltesi mezunlarinin zeka alanlari ile 6gretmenlik meslek tutumu arasinda iliski

var midir?
1.3. Arastirmanin Onemi

Coklu zeka kuraminin Avrupa ve Amerika’daki egitimcileri fazlasiyla
etkilemesinin ardindan kuram iilkemizde de benzer yankilar bulmustur. Ogretimde
cagdas goriis ve kuramlarin yer almasmin Oonemi bilinmektedir. Asil sorun
derslerinde ya da planlarinda ¢oklu zeka kuramina nasil yer verecegini bilen bir
kitlenin olup olmadigidir. Yeni yaklagimlardan en ¢ok etkilenen soyut kavramlar
st diizeyde icermesinden dolayr matematik 6gretimi olmustur. Matematik
ogretmenlerinin 6grenci merkezli egitim yaklagimlarinin uygulanmasinda 6nemli
rolleri bulunmaktadir. Bu caligma matematik 6gretmen adaylarimin farkli zeka
alanlar1 hakkinda bilgi edinmesini, derslerinde ¢oklu zeka kuramina dayali 6gretim
yapmalar1 konusunda gerekli bilgileri almalarini, sosyal becerinin 6gretmenlik
meslegi icin Oneminin kavranmasini saglamayi amaglamaktadir. Bu caligma
matematik 6gretmen adaylarmin egitimli, bilingli ve yeterli 6gretmenler olarak
gelismelerine yardimei olacaktir. Calismanin diger bir 6nemi de &gretmen
adaylarmin kendi zeka alanlarin1 kesfetmelerine, sosyal becerilerinin diizeyini
gormelerine ve 6gretmenlik meslegine karsi olan tutumlarini gérmelerine yardimeti

olacaktir.

Gegmisteki calismalar, 6gretmenlik meslek tutumu ile ilgili olarak, 3,5 +
1,5 seklinde egitim alan egitim fakiiltesi 6grencileri ile lisans mezuniyeti iizerine 1
yillik 6gretmenlik meslek bilgisi egitimi alan 6grenciler iizerine yapilmistir. Ancak
bu calisma, Egitim Fakiiltesi Ortadgretim Fen ve Matematik Alanlar1 Egitimi
Matematik Ogretmenligi boliimii 6gretmenlik meslek bilgisi derslerini siirece
yayilarak alan 6grenciler ile Fen- Edebiyat Fakiiltesi Matematik Boliimii mezunu
ogrencilerin iki yar1 doneme sikistirilmis 6gretmenlik meslek bilgisi egitimi alan
Ogretmen adaylarmin 6gretmenlik meslegine iligkin tutumlari arasindaki iliskinin

belirlenmesini de saglayacaktir.



1. Aragtirma zaman ag¢isindan 2013-2014 yillar1 arasindadir.

2. Arastirma, ekonomik zorunluluklar, zaman sinirliligi, ulagim zorlugu ve
uygulama ile ilgili sorunlar nedeniyle; drneklem agisindan Dokuz Eyliil
Universitesi Buca Egitim Fakiiltesi orta dgretim matematik dgretmenligi
bolimii son smif Ogrencileri ile Ogretmenlik meslek bilgisi egitimi
almakta olan Fen Edebiyat Fakiiltesi matematik bolimii mezunlari ile

sinirlandirtlmistir.
1.5. Arastirmanin Varsayimlari
1. Ogretmen adaylari veri toplama araglarina samimi cevaplar vermistir.
2. Arastirmanin 6rneklemi evreni temsil etmektedir.
1.6. Tamimlar

Coklu Zeka: Gardner (1983) zekayi, “Bir kiginin bir veya birden fazla
kiiltiirde deger bulan bir iiriin ortaya koyabilme ve giinliik ya da mesleki hayatinda
karsilastig1 bir problemi etkin ve verimli bir bicimde ¢6zme yetenegi” olarak
tanimlamistir. Gardner’a gore bireyler aynmi diislinlis tarzina sahip degildir ve
egitim, farkliliklar1 ciddiye aliyorsa, biitiin bireylere en etkili sekilde hizmet
etmelidir (Talu,1999). Gardner, 1983 yilinda Coklu Zekd Kurami’ni ilk ortaya
koydugunda; belirli bir zihinsel kavrayis bigimini temsil eden ve farkli
toplumlarda farkli bi¢imde ortaya ¢ikan mantiksal-matematiksel, s6zel-dil,
miiziksel-ritmik, gorsel-uzamsal, bedensel-kinestetik, sosyal-kisiler arasi ve igsel-
0zedoniik olmak iizere yedi tlir zekadan bahsetmis, 1995°te sekizinci zeka tiirii
‘doga zekas1’ n1 literatiire eklemis ve son olarak 1999°da ‘varoluscu zekda’ nin

dokuzuncu zeka tiirii olarak degerlendirilebilecegini belirtmistir

Dilsel/ Sozel Zeka: Dilin, sozciiklerin kullanimi ve anlagilmasina yonelik
yetenektir. Oykii, roman, siir okuma, anlama, anlatma, yazma gibi.

Mantiksal/ Matematiksel Zeka: Matematik sorularini ¢6zme, mantiksal

kuramlarla ugragma, kiyaslamalar ve siniflandirmalar yapma becerisidir.

Mekénsal/ Gorsel Zeka: Resimler, imgeler, sekiller ve c¢izgilerle
diisiinme, ii¢c boyutlu nesneleri algilama ve muhakeme etme becerisidir.



Miiziksel/ Ritmik Zeka: Sesler, notalar, ritimlerle diisiinme, farkli sesleri
tanima ve yeni sesler, ritimler iiretme becerisidir.

Bedensel/ Devinimsel Zeka: Hareketlerle, jest ve mimiklerle kendini
ifade etme, beyin ve viicut koordinasyonunu etkili bir bi¢cimde kullanabilme
becerisidir.

Kisiler Arasy/ Sosyal Zeka: Grup igersinde isbirlik¢i caligma, sozlii ve
sOzsiiz iletisim kurma, insanlarin duygu, diisiince ve davraniglarini anlama,

yorumlama ve insanlar1 ikna edebilme becerisidir.

Kisisel/ I¢sel Zeka: Bireyin kendi duygularim, duygusal tepki derecesini,
diisinme siirecini tanima, kendini degerlendirebilme ve kendisi ile ilgili hedefler
olusturabilme becerisidir.

Doga/ Varoluscu Zeka: Dogadaki tim canlilar1 tanima, arastirma ve

canlilarin yaratiliglar tizerine diisiinme becerisidir (Yavuz, 2005).

Tutum: Tutum, bir bireye atfedilen ve onun bir psikolojik obje ile ilgili

diisiince, duygu ve davraniglarini diizenli bir bi¢imde olusturan bir egilimdir.

Sosyal Beceri: Baskalarmin olumlu tepkiler vermesine yol agabilecek ve
olumsuz tepkilerini dnleyebilecek, baskalariyla etkilesimi miimkiin kilacak sosyal
acidan kabul edilebilir olan davraniglardir (Sahin, 1999).

Ortabgretim Matematik Ogretmenligi: Ortadgretim Matematik

Ogretmeni, lise diizeyindeki 6grencilere, matematik ile ilgili egitim veren kisidir.
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2. KAVRAMSAL VE KURAMSAL CERCEVE
2.1. Coklu Zeka Kurami

Bu boliimde zekanin tanimi, Coklu Zeka Kurami’nin ortaya ¢ikisi, Coklu
Zeka Kurami'na gore zeka alanlarinin belirlenmesi, Coklu Zeka Kurami’nin
ozellikleri, zeka alanlarmin gelisimini etkileyen faktorler, Coklu Zeka Kurami’nin
alanlar1 ve 6zelliklerinden bahsedilmistir.

2.1.1. Zeka Nedir?

Uzerinde yillardir calisilan zeka, soyut bir kavramdir. Bu nedenle de hep
merak edilen, gergeveleri ¢izilmeye c¢alisilan, sorgulanan bir &zellik haline
gelmistir (Biimen, 2004). Tahminen zeka, ilk olarak Aristo tarafindan 'dia-neosis'
sozciigiinden algi, duyu, hayal, hafiza ve mantik gibi diisiinceye ait soyut

siireglerin adlandirilmasiyla tiiretilmistir. Zekayla ilgili verilen tiim tariflerin i¢inde

degildir. Bir arastirmada, yirmi dort kuramciya zekanin tarifi sorulmus ve yirmi
dort farkli cevap alinmistir (Avanoglu, 2007). Zekanin ortak bir tanim
yapilamamistir. Ozgiiven (1994) zekayz;

Egitimcilere gore, 6grenme yetenegi;

Biyologlara goére, gevreye uyum yetenegi;

Psikologlara gére, muhakeme yoluyla sonuca ulasma yetenegi;
Bilgisayar bilimcilere gore, bilgi isleme yetenegi olarak tanimlamistir.

Zeka, 6zellikle psikoloji bilimi ile ilgilenen bir¢ok bilim adanmu tarafindan

da tanimlanmustir.,

Aydin’a gore Binet zekay1 “iyi akil yiiriitme, iyi hiikiim verme ve kendi

kendine elestirme kapasitesi” olarak tanimlamigtir.

Wechsler’e gore zeka, bir bireyin, amaca uygun davranma, rasyonel
diisiinme ve gevresiyle etkili iletisim iginde olma yetisidir (Ozgiiven, 1994).
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Stenberg’e (1985) gore zeka, gevresel unsurlari segme ve degistirmede
gerekli olan zihinsel yeteneklerdir (Erkus, 1998).

Sten’e gore zeka, bireyin diislinlisiini yeni durumlara bilingli olarak
aktarabilmesine iligkin genel yetenektir (Demirel vd., 2006).

Bimen (2004)’e gore Spearman 1927°de zekayr iki faktor kurami ile
tamimlamistir. Buna goére zeka, her tiirli zihin etkinliginde rol oynayan veya
ihtiya¢ duyulan zihinsel enetji olan genel faktdrden (g faktorii) ve belirli bir zihin
etkinliginde rol oynayan veya ihtiya¢ duyulan zihin giicii olan 6zel faktorden (s
faktorii) olugmustur. Spearman’a gore Ozel faktorlerin sayisi pek coktur.
Birbirinden farkli zihin giicii gerektiren zihin etkinliklerinin sayis1 kadardir.

Thorndike ise zekanin birbirinden ayri faktorlerden meydana geldigini
belirtir. Faktorler birbirinden bagimsizdir. Buna gore genel bir zeka yoktur. Yani
zeka degil zekalar vardir. Bu diistinceden hareketle Thorndike zekay1 {i¢ boyutta
ele almistir:

1. Soyut diistinme, sozciik, formiil, say1 ve soyut formiilleri anlama,
kavrama ve kullanabilme ile Soyut Zeka’y1,

2. Sosyal davranis, kisileri tanima, anlama, iliskilerde 6l¢iilii olabilme ve

algilayabilme ile Sosyal Zeka’yi,

3. Mekanik beceri, makine, motor gibi c¢esitli mekanizmalari anlama,
ogrenme ve kontrol edebilme giiciiyle de Mekanik Zeka’y1 tanimlamistir (Aydin,
1997).

Guilford> a gore zekanin ii¢ boyutu vardir: Igerik boyutu figiirler,
semboller, anlamlar ve davranislardan; iiriin boyutu birimler, gruplar, iligkiler,
sistemler, degisik durumlarda formiile etme ve dogurgulardan; islem boyutu ise
bilis, bellek, ayrigtirici diisiinme, biitlinlestirici diisiinme ve degerlendirme

stireclerinden olusur (Biimen, 2004).

Thurstone’a gore, zihinsel etkinligi gerekli kilan isler gruplanabilir.
Gruplardan her biri i¢in gerekli olan zihin giiciine, temel faktor ya da yetenek adi
verilmektedir. Thurstone c¢alismalarinda oniki faktér bulmustur. Yapilan
caligmalar sonucunda bu faktorlerden yedisi adlandirilmustir. Bunlar sdzel yetenek,
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sozciik akiciligi, sayisal yetenek, uzaysal yetenek, bellek, algisal hiz ve akil
yiiriitmedir. Thurstone’ a gore, herhangi bir karmasik zihinsel yetenek bunlarin
birkaginin bir araya gelmesiyle agiklanabilir (Demirel vd., 2006).

Zeka iizerinde yapilan tartigmalarda, {izerinde en ¢ok durulan konulardan
biri, davranislarin temelinde yatan nedenlerin bireylerin kalitimsal 6zelliklerinden
mi yoksa cevresel faktorlerden mi kaynaklandiginin ortaya ¢ikarilmasidir.

Ulgen’ e (1997) gore zeka, alanlar1 ve gelisme sinirlar1 agisindan biyolojik
yap1, gelismeyi saglayan tecriibenin zenginligi agisindan da cevresel kosullarla
ilgilidir.

Fakat zeka yapilan bir¢ok tanimdan anlasilacagi gibi kalitim ve cevre
irlintidiir. Cevresel faktorler ve kalitimsal 6zelliklerin etkilesimi ile belirlenen
zekanin dogrudan dogruya gozlenmesi miimkiin degildir. Zekanin dlgiilebilmesi

13

icin yardimci araglara yani “ zeka testlerine” ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu amagcla
bircok zeka testi gelistirilmistir. Her ne kadar zeka tanimlari konusunda fikir

birligi saglanamamigsa da tanimlardaki ortak oriintiiyii;

o vyiiksek diizeyde yetenekler (soyut muhakeme, problem ¢dzme, karar
verme),

e cevreye uyum,
e {grenme yetenegi olusturmaktadir.

Hig siliphesiz zeka testlerinden beklenilen, bu driintiiyii olusturan 6gelerin
bu testle sinanmasidir. Ancak zeka testleri incelendiginde sadece sozel ve sayisal
agirhiklt sorulardan olustugu gdzlenmektedir. Bir bireyin zeki olup olmadigina
karar verebilmek amaciyla gelistirilen zeka testlerinde, sadece sozel ve sayisal
alanlara agirlik verilerek, birbirinden farkli birgok faktor géz ardi edilmektedir
(Demirel vd., 2006).

Belki diinyadaki zeki ya da yetenekli bireyleri belirleyebiliriz ancak
onlardaki beceriler bir teste sigdirilamayacak kadar karmasiktir.
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2.1.2. Coklu Zeka Kuramm Nasil Ortaya Cikt1?

“Kiictik bir kiz bir saatlik bir sinava alimir. Bilgi diizeyini,
kelime dagarcigini, matematik becerisini, sayt dizelerini hatirlama
becerisini, iki dge arasindaki iliskiyi kurabilme becerisini dl¢en bir
dizi soru yoneltilir kendisine. Bazi isleri yapmasi: da istenebilir,
bulmaca ¢oézmek ya da resimleri bir hikaye olusturacak sekilde
dizmek gibi. Bir siire sonra sinav uygulayan cevaplari degerlendirir
ve bir rakamla geri doner, bu kiiciik kizin zeka katsayisidir ya da
1Q’su. Muhtemelen kiiciik kiza séylenecek olan bu rakam, gelecegini
bir hayli etkileyecek, ogretmenlerinin onun hakkindaki diigiinme
bicimlerini, onun bazi ayricaliklardan yararlanmaya uygun olup
olamadigr yoniindeki degerlendirmelerini belirleyecektir. Rakama
atfedilen onem tiimiiyle yersiz degildir: Sonugta zeka testinde elde
edilen sonu¢, insamin okul konularimi halledebilme becerisini
gosterir, ancak daha sonraki hayatindaki bagarisina dair pek az sey
soyler.”

Bahsettigimiz senaryo hemen her giin, diinyanin her yerinde binlerce kez
tekrarlanir ve genelde bu rakama biiyliik 6nem verilir (Gardner, 2010). Zekayla
ilgili bu geleneksel yaklasim tekil bir ozellik gosterir. Bu anlayis1 gergek
yasamdaki insan davraniglarina uyguladigimizda, zeka 6lgiisii olarak ele aldigimiz
testte (IQ: Intelligence Quotient ) yer almayan dzel beceriler ya da egilimlere sahip
pek cok insana rastlariz. Kisacasi insan performansit ¢ok karmagiktir ve tekil
boyutta diisiiniildiigiinde ve ol¢iildiigiinde ¢ok sinirh bilgi verir.

Noropsikoloji ve gelisim uzmani Howard Gardner, geleneksel zeka
anlayisin1 inceledikten sonra, 70°’li ve 80’ li yillarda bireylerin biligsel
kapasitelerini arastirmaya baslamistir Yeteneklerin Oriintiistinii anlamaya, bilissel
ya da duyussal kazalarin etkisini belirlemeye ugrastigir aragtirmalarinin yan sira
Harvard Universitesinde “Project Zero” adl1 bir projede normal ve iistiin yetenekli
cocuklarla ilgili aragtirmalar yapmis, bilissel yeteneklerin gelisimini incelemistir
(Biimen, 2004).

Gardner’in, beyni hasar gormiis hastalar1 {lizerinde yaptig1 arastirmalar
sonucu hastalarin s6zel veya mantiksal diisiinme giiciinii yitirmelerine ragmen 1shik

calma, spor yapma gibi becerilerini yitirmediklerini gérmesi, zekanin birden fazla

14



boyutunu oldugunu diisiinmesine neden olmustur (Armstrong, 2000). Coklu Zeka
Kurami’nin baglangi¢ noktasini bu goriis agist olusturmaktadir. Gardner, 1983
yilinda yaymlanan “Zihnin Cergeveleri” adli kitabinda yedi ayri ve evrensel
kapasite (yetenek) onermistir. Bu kapasite ya da zekalar her bireyde dogustan var
olmakta ama farkli kiiltiirlerde farkli bicimlerde ortaya ¢ikmaktadir. Gardner’in
gelistirdigi kurama gore, zeka biyopsikolojik bir potansiyeldir ve sdyle
tanimlanmustir (1993):

“Zeka bir ya da daha fazla kiiltiirel yapida degeri olan bir iiriine sekil
verme ya da problemleri ¢6zme yetenegidir

Bu tanima gore zeka bireylerin kisisel kararlari oldugu kadar ayni
zamanda bir potansiyeldir ve degerlere, firsatlara bagl olarak ortaya ¢ikar.
Kiiltlirel degerler zeka olarak ele alinan davranislar1 derinden etkiler (Biimen,
2004).

Gardner (1999), zekayi; “Zeka, degisen diinyada yasamak ve degisimlere
uyum saglamak amaciyla her insanda kendine o0zgii bulunan yetenekler ve
beceriler biitiiniidiir. insan zekas1 yasamin her aninda, bir makineyi icat ederken,
bir hedefi gergeklestirirken, insanlari ikna ederken, bir sokiigii dikerken veya bir
resim ¢izerken, bir rolii canlandirirken ¢ok farkli zaman ve durumlarda harekete
gecer ve kullanilir.” seklinde yorumlamistir. Ve “Zekayi, yasadigin toplumda
faydali seyler yapabilme kapasitesi” olarak tanimlanmustir.

2.1.3. Zeka Alanlarimin Belirlenmesi

Kuramla ilgili ilk ¢alismalarda oncelikle, zeka olarak kabul edilebilecek
aday kapasitelerin mutlaka 6zerk ve bagimsiz bir tabanda olusturulmasina karar
verilmistir. Yapilan beyin arastirmalarina gore, dil kapasitesinin zarar goérmesi
durumunda diger biligsel fonksiyonlar bozulmamaktadir. Bu durumda dil
kapasitesi digerlerinden ayr1 bir ozellik gostermektedir (Biimen, 2004). Bilim
adamlar1 konusma, yazma gibi yetenegini kaybetmis kisilerin halen sarki s6yleme
ve resim yapma gibi becerilerini kaybetmemesini, dilsel zekaya ait alanin zarar
gormesi ancak miiziksel veya gorsel zeka alanlarinin zarar gormemesi ile
aciklamaktadirlar (Armstrong, 2000).

Buna gore, psikometrik bir aracin sonuglarina dayanmadan, insan

gelisiminden, evrimden ve kiiltiirleraras1 karsilagtirmalardan yararlanarak “zeka”
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olarak disiiniilebilecek aday yetenekleri belirlemek {izere sekiz Olgiit
gelistirilmistir. Ik calismalarda bu sekiz dlgiite uygun yedi adet zeka tespit
edilmistir. Bunlar, So6zel-Dil Zekasi, Mantiksal-Matematiksel Zeka, Gorsel-
Uzamsal Zeka, Miiziksel-Ritmik Zeka, Bedensel-Kinestetik Zeka, Sosyal —
Kisileraras1 Zeka, I¢sel Zekadir. Daha sonra sekizinci zeka olan dogaci zeka da
digerlerine eklenmistir. Dokuzuncu zeka olarak diigiiniilen varolussal zeka halen
aragtirllma asamasindadir. Gardner, bu zekaya biyolojik bir alan bulamadigindan
“yarim zeka” adin1 vermis ve bu 6zelligi listeye daha sonra ekleyebileceklerini
belirtmistir (Biimen, 2004).

Kuramla ilgili olarak soz etmekte yarar goriilecek bir nokta da, bu
alanlarin neden bir yetenek ya da beceri degil de bir zeka olarak tanimlandigidir.
Gardner kendisiyle yapilan bir goriismede (Armstrong, 2000);

“Eger bu kapasitelere yetenek diyeceksek bu yanlis bir sey olmaz. Ama
bazilarina yetenek bazilarina zeka deyip hata yapmayalim. Mozart’ a ¢ok yetenekli
ama zeki degil demek biiyiik haksizliktir!” demistir.

2.1.4. Coklu Zeka Kuraminin Ayirt Edici Ozellikleri

Kuramin iki temel o6zelligi onu geleneksel anlayistan ayirmaktadir.
Birincisi kuramin zeka tanimi gergek yasamda problem ¢ozmeye, bir iirlin elde
etmeye ve niceliksel anlayisa bagli biitlinciil zekd taniminin tersine bireylerin
zekalarini nasil kullandiklarin1 anlamaya dayanir. Ikinci dzellik ise, zekanin ¢ogul

olarak ele alinmasidir (Blimen, 2004).

Coklu zeka cergevesinde yiiriitillen caligmalar zekaya iliskin olarak
asagidaki ozelliklere dikkat cekmektedir (Saban, 2010):

1. Her insan, kendi zekasim gelistirme yetenegine sahiptir.

Yakin zamana kadar biitiiniiyle dogumla gelen zekanin gelistirilmesine
yonelik higbir seyin miimkiin olmadig1 gorisii hakim iken, giiniimiizde zekanin
insanin yapabilecekleriyle ilgili sahip oldugu algiyla paralellik gosterdigi kabul
edilmektedir.
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2. Zeka, sadece gelismekle kalmaz, bagkalarina da 6gretilebilir.

Gergekte her birey gercek hayatta kullandiklari disinda kendinde var olan
yetenekleri tantyarak ve bunlar1 harekete gecirerek cok daha zeki olabilmektedir.

3. Zeka, cok yonlii bir kapasitedir.

Zekanin, bireyin i¢inde yasadigi sosyokiiltiirel ¢evreyi anlamasini ve
kontrol etmesini saglayan bir¢ok yonii vardir.

4. Zeka, cok yonliiliik gostermesine ragmen kendi i¢inde bir biitiindiir.

Birey, giinliik hayatta ¢ozmesi gereken bir problemle karsilastiginda,
zekanin ¢esitli yanlari bir biitiinliik gostererek belli bir uyum iginde birlikte
caligirlar.

5. Her insan, cesitli zeka alanlarinin tiimiine sahiptir.

Ancak, her insanda s6z konusu zeka alanlari degisik diizeylerde
bulunmaktadir.

6. Her insan, cesitli zeka alanlarindan her birini yeterli bir diizeyde
gelistirebilir.

Coklu Zeka Kurami, eger yeterli ve uygun destek, imkan ve egitim
saglanirsa gercekte her bireyin zeka alanlarmin hepsini oldukga yiiksek bir

diizeyde gelistirebilme kapasitesine sahip oldugunu ileri siirmektedir.

7. Coklu zeka alanlari, genellikle bir arada ve belli bir uyum ve etkilesim
icinde calisir.

Gergek hayatta hicbir zeka alam tek basina var olmaz. Ornegin, yemek
pisirecek birinin 6nce tarifi okumasi ve anlamasi (sdzel zeka), daha sonra yemekte
kullanacagi malzemeleri siniflandirmasi1 ve onlarin yemege karisim oranlarii
hesaplamasi (mantiksal-matematiksel zeka) ve en sonunda da yemegin kendi
damak zevkine wuygunlugu vyaninda (6zedoniik zeka) digerlerinin de
memnuniyetini saglamasi gerekir (sosyal zeka).
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8. Bir insanin her alanda zeki olabilmesinin bir¢ok yolu bulunmaktadir.

Bir kisinin belli bir alanda zeki sayilabilmesi i¢in herkesge benimsenmis
standart sayilabilecek dlgiitler yoktur. Ornegin, sézel-dil zekasina sahip bir birey
okumay1 cok iyi beceremeyebilir, fakat ¢ok iyi hikaye yazma veya anlatma
kabiliyetine sahip olabilir.

2.1.5. Zeka Alanlarim Etkileyen Faktorler

Bir insanin ¢oklu zeka alanlarinin belirlenmesinde ve bu konudaki
farkliliklarin tanimlanmasinda “giiclii zeka” ve “zayif zeka” gibi kavramlarin

3

kullanilmasi olduk¢a sakincalidir; ¢linkii bir insanin “zayif zekas1”, eger onu
gelistirme firsat1 taninirsa, belli bir siire sonra bu kisinin en giiclii zekas: haline
gelebilir (Saban, 2010). Bir kisinin belli bir zeka alaninda gelisip gelisememesi,
baglica dort faktdre ve bu dort faktoriin birbiriyle olan etkilesimlerinin dogasina

baglidir (Armstrong, 2000). Bu faktorler sunlardir:
2.1.5.1. Biyolojik Nitelik

Bu kategori, bir bireyin genetiksel veya kalitimsal olarak tagidigi izler ile
bireyin beyninde dogumdan oOnce, dogum sirasinda veya dogumdan sonra
meydana gelen tahripleri kapsar.

2.1.5.2. Kisisel Hayat Hikayesi

Bu kategori, bireyin ¢esitli zeka alanlarinin gelisimini hem olumlu hem de
olumsuz yonde etkileyen ebeveynleri, arkadaslari, 6gretmenleri ve diger insanlarla
olan iligkilerinin, etkilesimlerinin ve tecriibelerinin dogasinin kapsar. Ornegin,
eger bir kisinin anne ve babasi bir viyola, bir saz veya benzeri bir miiziksel calgi
aleti alamayacak kadar yoksul ise, bu kisinin miiziksel-ritmik zek&sinin gelismesi
de geri kalabilir.

2.1.5.3. Tarihsel ve Kiiltiirel Ozgecmis

Bu kategori, bir bireyin dogdugu ve biiyiidiigii yer ve zamanla birlikte
bireyin dogumdan sonra i¢inde yasadigi toplumun gesitli boyutlarindaki tarihsel ve
kiiltiirel gelisim ve degisimlerin dogasin1 kapsar. Ornegin, bir birey ogretim
programlar1 disindaki sosyal etkinliklerin maddi ve manevi olarak desteklendigi
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bir donemde &grenci olarak tiyatroya karsi bir ilgi duyduysa, muhtemelen bu
bireyin sosyal ve bedensel zeka alanlarinin gelisimi de, ayni firsati bulamayan
bagka bir bireye kiyasla, daha iyi bir diizeyde olmustur.

2.1.5.4. Destekleyici ve Engelleyici Deneyimler

Destekleyici deneyimler, bir bireyin yeteneklerinin ve potansiyellerinin
gelisiminde “doniim noktalar1” sayilabilecek tecriibeleri igerir. Ornegin, Albert
Einstein i¢in bu deneyim, bes yasinda iken babasinin ona hediye ettigi basit bir
manyetik pusulanin sonucudur. Einstein’a gore, bu yasantis1 onda evrenin
gizemlerine karst merak uyandirmistt ve onu 21. yilizyil diislince diinyasinin
onemli bir figiirii haline getirecek buluslar yolculuguna baslatti.

Engelleyici deneyimler ise, bir bireyde var olan zeka potansiyellerini
sondiiren, korelten veya yok eden tecriibeleri icerir. Ornegin, son sanatsal eserini
bir seyi bagsarmis olmanin verdigi bilylik bir heyecan ve cosku ile dgretmenine
gostermeye c¢alisan bir 6grenciyi, 6gretmen sinif arkadaslar1 6niinde asagilar ve
kiigtik disiiriirse, muhtemelen onun gorsel-uzamsal zeka alaninin gelisiminin sona

ermesine de damgasini vurmus olur.
2.1.6. Zeka Alanlar ve Ozellikleri
2.1.6.1. Sozel-Dilbilimsel Zeka

“On yasindaki Eliot subat tatilinde li¢ giinliik bir siirede bir dergi ¢ikarir
ve sekiz sayiy1 birden kendi basina hazirlayip c¢ikarir. Derginin her bir sayisinda
siirler, macera hikayeleri, dedikodu siitunu ve mizah bulunmaktadir.” (Gardner,
2006).

Sozel zeka, dili diizglin kullanma, giizel okuyup konusabilme, kelimeler
ile diistiniip karmagik climleleri anlayabilme kapasitesidir. Campbell (1994), sozel-
dilsel zekayi; kelimeler iizerinde diisiinebilme, kelimelerin karmasik anlamlarini
ifade ve ayirt edebilme yetenegi olarak tanimlamistir (Campbell, 1999). Saban
(2004), sozel dilsel zeka igin bireyin kendi diline ait kavramlar1 bir konusmaci
veya bir politikact gibi sozlii olarak ya da bir sair, bir yazar, bir editdr veya bir
gazeteci gibi yazili olarak etkili bir bigimde kullanabilme kapasitesi olarak
tanimlamigtir.
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Gardner, dilin insan zekasinin en énemli boyutu oldugunu sdylemekte ve
toplumsallik icin vazge¢ilmez oldugunu belirtmektedir. S6z dizimindeki ustaligin
Onemi ve bagkalarini inandirma yetenegine, bellek kapasitesine ve bunu yapmada
O0grenmenin degerine, dilin bireyin kendisini analiz etmedeki 6nemine dikkat
¢cekmektedir (Demirel vd., 2006). Beynin “Broca merkezi” adli alani gramerli
ciimlelerin tiretiminden sorumludur. Beynin bu merkezinde hasar olan bireyler
sozciikleri ve ciimleleri anlamakta fakat sozciikleri bir araya getirip climle
kuramamaktadir. Bunlarin oldugu sirada diger diisiince siirecleri bu durumdan
etkilenmemektedir (Akboy, 2005; Gardner, 2006).

Dil yetenegi evrenseldir ve ¢ogu cocukta gosterdigi hizli ve sorunsuz
gelisim tiim kiiltiirlerde carpic1 sekilde sabittir. Isaret dilinin acikca 6gretilmedigi
sagir gruplarda bile, ¢ocuklar cogu kez kendi isaret dillerini icat edip kullanirlar.
Zekanin belirli bir girdi yontemi ya da ¢ikti kanalindan bagimsiz olarak nasil
faaliyet gosterebildigini buradan anliyoruz (Gardner, 2006).

Bu zeka alaninin 6zellikleri sunlardir (Biimen, 2004):

1- Diizeni ve sézciiklerin anlamimi kavrama: Bu ozellik, verilen bir
metindeki sozciiklerin anlamini kavrama ve bu anlami degistirmek
icin sozciiklerin yeniden nasil diizenlenecegini iceren karmagsik bir
siirectiv (Ornegin on kelimeden olusan bir ciimledeki sozciiklerin

verlerini degistirerek kag ciimle yapilabilecegi gibi).

2- Agiklama, ogretme, ogrenme: Bir bilgiyi sozel ya da yazili olarak bir
baskasina agiklayabilme veya verilen bir talimati anlayabilme
giiciidiir. Ornegin bazi elektronik araglarin kullamim kilavuzlarinda
kisa yollar aciklanir ve digerlerini anlamak zorken, bunlar kolayca
anlagsilabilmektedir.

3- Mizaha dayali anlatim: Kelimeler tistiinde oynama (cinas yapma) ve
kelimelerle oynama (sonu siirprizli biten hikayeler, bilmeceler,
sakalar, alayl siirler, mecazlar) seklinde orneklendirilebilir. Ancak
mizahi anlatimlarin anlasiimasinda sosyokiiltiirel faktorler etkilidir,

komik bir s6z baska bir kiiltiirde hakaret niteligi tasiyabilir.

4- Yazili ya da sozlii olarak etkili hitabet, ikna ve giidiileme yetenegi:

Politikacilar ve sunucularin topluluk oéniinde rahat ve etkileyici
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konusabildikleri, hitabet tarzinda etkili yazilar yazabildikleri ve

motive edici olduklart gériilmektedir.

Hatirlama ve geri getirme: :Beynin kisa ve uzun siireli bellekte

bilgileri tutma giictinii ifade eder.

Metalinguistik analiz: Bu zekamin en ilging ozelliklerinden biridir.
Metalinguistik analiz dili arastirma i¢in kullanabilme becerisidir.
Ornegin bazen giinliik konusmalarda karsimizdakinin ne demek
istedigini anlayamayiz ve daha agik olmasini isteriz. Bu sirada
genellikle bu kisinin ne demek istedigi ile ilgili sorular sorulur.
Boylece karsidakinin diigiincesi, onu baska bir diisiinceye itmeden

ogrenilebilir ve sorun ¢oziiliir.

Bu zekasi giiglii olan bir 6grencinin bazi 6zellikleri sunlardir (Saban, 2004):

1.

Normal 6grencilerden daha iyi yazar.

Uzun hikayeler ve fikralar anlatir.

Isimler, yerler ve tarihler ile ilgili iyi bir hafizaya sahiptir.
Yasina uygun kelimeleri dogru bir sekilde telaffuz eder.
Yasina gore iyi bir kelime haznesine sahiptir.

Bagskalariyla yiiksek diizeyde sozel iletisime girer.
Tekerlemeleri, anlamsiz ritimleri ve sozciik oyunlarini sever.
Okumay1 sever.

Ogrendigi yeni kelimeleri anlamlarma uygun olarak konusma veya

yazi dilinde kullanilir.

10. Dinleyerek 6grenmeyi sever.

Bu zekayr harekete gecirmek icin asagidaki etkinlikler 6nerilmektedir (Demirel,
2000; Tarman, 1999):
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e Hoslandigmmiz bir hikdyeyi okuyun ve hikayenin sonunu kendiniz
tamamlayin.

e Birilerinin kendi fikirleri hakkindaki agiklamalarimi dinleyin ve onlarla bir
tartismaya girin.

e Her giin, yeni ve ilging bir kelimenin anlamini 6grenin ve onu kullanmaya
caligin.

e Sizi en ¢ok ilgilendiren ve heyecanlandiran bir konuda bir sdylev verin.

e Bir dergiye abone olun ya da giinliik olaylardan izlenimlerinizi bir giinliige

yazin.

o Her konuda ve her diizeyde siniflar zengin bir dil ¢evresi olusturmali ve

Ogrenciler tartismali, konusmali ve agiklamalidir.

Kimileri dili sadece iletisim araci olarak kullanirken kimileri birden ¢ok
dil ve iletisim becerileri gosterebilir. Dil zekasi, sozciikleri hem sozli hem de
yazili olarak kullanma becerisidir. Sozel-dilbilimsel zeka alan1 meslek gruplarina
ornek olarak sunucu, politikaci, yazar, sair, avukat, editor, gazeteci, 6gretmen,
komedyen gosterilebilir (Demirel vd., 2006).

2.1.6.2. Mantiksal- Matematiksel Zeka

Mantiksal-matematiksel zeka; bir bireyin bir matematik¢i, bir vergi
memuru veya bir istatistik¢i gibi sayilar etkili bir sekilde kullanabilmesi ya da bir
bilim adamu, bir bilgisayar programcisi veya bir mantik uzmani gibi sebep-sonug
iligkisi kurarak olaylarin olusumu ve isleyisi hakkinda etkili bir sekilde mantik
yiiriitebilmesi kapasitesidir (Saban, 2004). Biimen (2004) bu zeka alanini, sayilar
ve akil yliriitme ya da tiimdengelim ve tiimevarim ile akil yiirlitme, soyut
problemler ¢6zme ve birbiri ile iligkili kavramlar, diisiinceler arasindaki karmasik
iligkileri anlama yetenegi olarak tanimlamustir. Matematiksel zeka alani bilimsel
hipotezi simiflandirmada, ©ngorli, Oncelik verme ve olusturma, neden-sonug
iligkilerini anlama becerilerini igerir. Matematiksel zeka alan1 giiglii olan bireyler,
nesneleri belli kategorilere ayirarak, olaylar arasinda mantiksal iliskiler kurarak,
nesnelerin belli 6zelliklerini diisiinerek 6grenirler (Saban, 2004).
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Matematiksel zeka alaninin Gzellikleri su sekilde siralanabilir (Biimen,
2004):

a. Soyut yapilar1 tamma: Cevredeki oriintiileri ayirt etme giiciidiir. Ornegin
dogal cevrede tekrarlanan orlintiileri (spiral Oriintiiler, yildiz Oriintiiler, ticgen
ortntiiler vb.) bulma gibi.

b. Tiimevarim yoluyla akil yiiriitme: Pargalardan biitine gitme siirecinde

kullanilan mantiktir.

c. Tiimdengelim yoluyla akil yiiriitme: Biitlinden parcalara gitme mantig1
ile hareket edilir.

d. Baglanti ve iliskileri ayirt etme: Giinlik yasamda Dbireyleri
bombardimana tutan verileri, siralama ve siniflama davraniglarini igerir. Bu zeka
alan1 geligkin bireyler, kendisi i¢in anlamli ve 6nemli seyleri secer, digerlerini
elerler.

e. Karmagik hesaplamalar yapma: Bu, yillardir zeka temsilcisi olarak
kabul edilen zeka alamidir. Buna ragmen, sadece okulda 6grenilen sayi iliskileri ve
matematik islemlerini degil, bunlar1 giinliik hayatta kullanabilme becerisini de

igerir.

f. Bilimsel yontemi kullanma: Bu siiregte gozleme, yargilama, tartma, karar
verme ve uygulama vardir. Giinliik yasamda bir problemle karsilasildiginda bu
yontem kullanilir. Once problemle ilgili tiim olaylar gézlenir, sonra problemle en

¢ok hangi olayn ilgili oldugu belirlenir. Daha sonra da bir karar verilip uygulanir.

Bu zeka alani giiglii olan bir 6grencinin bazi dzellikleri sunlardir (Demirel
vd., 2006; Saban, 2004):

1. Olaylarin olusumu ve isleyisi hakkinda ¢ok soru sorar.
2. Sayilarla calismay1 ve hesaplama yapmayi1 ¢ok sever.

3. Mantiksal bulmacalar1 ¢6zmeyi ve satrang veya dama gibi ¢esitli stratejik
oyunlar1 oynamay1 ¢ok sever.

4. Tliski ve benzerlikleri kolaylikla algilar.
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5. Matematik dersini ve matematiksel hesaplama oyunlarini sever.
6. Bilgisayar oyunlarini ilging bulur.
7. Deney tasarlama uygulama ve sonuglarini tahmin edebilir.

8. Yasitlarina kiyasla soyut diisiinebilme, zaman, yer ve sebep-sonug iliksisi
kurabilme kabiliyetleri gelismistir.

9. Makinelerin nasil ¢alistigina dair ¢ok soru sorar.

10.Nesneleri kategorilere ayirmayi veya olaylar1 belli bir mantiksal iligki
icinde diizenlemeyi ¢ok sever.

Mantiksal-matematiksel zeka, somut nesne olmaksizin kavramsal bi¢imde
diisiinme yetenegidir. Bu yetenek son derece karmasik kuramsal bilgilerin
iretilmesinde ya da markette verdigimiz on milyon liranin {izerinin
hesaplanmasinda kullanilabilir. Tahminde bulunma, elestirel diisiinme, zitliklar
kesfetme, mantiksal gerekgeler iiretme, siniflama, siralama, kategorize etme
mantiksal-matematiksel zekanin rutin isleri arasinda yer alir. Anne, baba ve
ogretmenlerin mantiksal-matematiksel zekanin islevlerini dort islem yapmak veya
matematik problemlerini ¢ozmek gibi dar bir alana hapsettiklerini goriiyoruz. Oysa
bu zekd, insan iligkilerindeki catismalarin ¢oziilmesi, psikolojik sorunlarla bag
etme, mutlu olma, is basarisi, dogru se¢im yapma, elestirel diigsiinme gibi birgok
hayati konuda etkilidir (Selguk vd., 2003).

Tarman (1999) bu zeka alanim harekete gegirebilmek igin asagida

siralanan Onerilerde bulunmaktadir:

e Hobilerinin dort ana noktasinin belirlenmesi ve bu ana noktalarin her biri
altinda dort alt baslik ve bu alt bagliklarin her birinin altinda da dort alt nokta daha

olusturmasi.

e ki nesneyi kiyaslama ve karsilastirma yoluyla diisiinme egzersizleri
yapmast. Ornegin daktilo ve bilgisayarin kendine has dort tipik 6zelligi ve sonra
da bu iki nesnenin ortak dort tipik 6zelligini bulmasi.

o Genelde sagma oldugu diisiiniilen baz1 konularda gerekgeleri ile ikna edici
bir agiklama yapmasi. Ornegin, futbolu basket topu ile oynamanin yararlar1 vb.
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o “Bilimsel yontem kullanim1” gerektiren bir projede yer almasi.

Bu zeka alani gelismis olan insanlar, nesneleri tanimlamada, analiz
etmede ve matematik gibi konularda problem ¢6zmede basarilidirlar. Matematikei,
ekonomist, yargi¢, elestirmen, miihendis, muhasebeci, bilgisayar programcisi,
istatistikgi mantiksal-matematiksel zekasi giiclii olan meslek gruplarina 6rnek
verilebilir.

2. 1.6.3. Gorsel-Uzamsal Zeka

Giliney denizlerinde seyahat eden denizcilerin ellerinde onlara, yol
gosterecek araglari yoktu. Yildizlarin konumu, riizgar olusumlari, havadaki
degisimler, suyun rengi ellerindeki olanaklarin timiiydii. Her bir seyahatte
denizciler par¢a parga da olsa bir seyler 0grenmis ve c¢evresindeki adalar
gormeseler bile zihinsel bir seyahat haritast olusturmusglardir (Akboy, 2005).

Gorsel-uzamsal zeka, yiizleri tanima, ii¢ boyutlu nesneleri tasarlayabilme,
yon bulma ve ayrintiya dikkat etme giiciiyle ilgilidir. Bu kapasite, diinyadaki nesne
ve olaylar1 dogru olarak kaydetme ve algilama ile ilgilidir. Birey ilk algilarina
dayanarak bilgileri doniistirme ve bi¢imlendirme islemlerini yapar; ilgili
uyaricilarin  eksikliginde de gorsel tecriibelerine dayanarak bilgiyi yeniden
yapilandirabilir (Demirel vd.,2006).

Saban (2004) gérsel-uzamsal zekay1, bir insanin bir avci, bir izci ya da bir
rehber gibi gorsel ve uzamsal diinyayr dogru bir sekilde algilamasi veya bir
dekoratdr, bir mimar yada bir ressam gibi dis diinyadan edindigi izlenimler {izerine

degisik sekiler uygulamasi kapasitesi olarak tanimlamustir.

Gorsel-uzamsal zekénin 6zii gorsel diinyayr dogru bigimde algilamak,
baslangictaki algi iizerinde degisim ve doniisiimler yapabilmek, gorsel deneyimi
fiziksel uyaricinin yoklugunda dahi yeniden tiretebilmektir. Gorsel-uzamsal zekay1
dayandirabilecegimiz ii¢ beceriden ilki, bir sekli yada nesneyi algilama becerisidir.
Bu beceri ¢ok secenekli sorularla ya da bir seklin aynen ¢izilmesi istenerek
sinanabilir. Uzamsal alanda kisinin ¢ektigi kimi giicliikleri ¢izimdeki hatalara
bakarak saptamak miimkiindiir. Ikinci beceri ise sekil yada nesneyi ydnlendirme
sorusunun yoneltildigi kisinin, bagka bir agidan nesnenin nasil goriindiigiinii ya da
cevresinde dondiiriiliirse nasil goriinecegini diisiinerek hayal etmesidir. Bu tiir
sorular uzayda hareketi gerektirmektedir. Insanin karmasik sekilleri birkac kez
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“zihinsel ¢evirmesi” gerektiginden bu tiir sorular zorlayici1 gelebilir. Son beceri de
birinin algilarim iki ya da ii¢ boyutlu somut 6rnekler halinde transfer etmesidir
(Gardner, 2010).

Gorsel-uzamsal zekasi giiglii olan bir 6grencinin bazi 6zellikleri sunlardir
(Aydin, 1997; Campbell, 1999):

1. Sekil, resim ve renklere karsi hassas ve duyarlidir.

2. Haritalar1, cizelgeleri, diyagramlar1 veya tablolar1 yazili materyallere
kiyasla daha kolay okur ve anlar.

3. Sanat igerikli etkinlikleri sever.
4. Arkadaslarina oranla daha ¢ok hayal kurar.
5. Yasina gore yiiksek diizeyde beceri gerektiren resimleri ¢izer.

6. Filmleri, slaytlar1 ve benzeri diger gorsel sunulari izlemeyi ve olusturmay1

7. Ug boyutlu goriiniimlere duyarhdir.

8. Okurken kelimelere oranla resimlerden daha ¢ok 6grenir.
9. Gorsel imgelerini net olarak hatirlar.

10.0kuma materyallerine sik sik karalamalar yapar.

Gorsel-uzamsal zekaya sahip insanlar, yer, zaman, renk, ¢izgi, sekil, bigim
ve desen gibi olgulara ve bu olgular arasindaki iligkilere karsi asiri hassas ve
duyarli olduklarini bu nedenle gorsel-uzaysal zekasi gii¢lii olan kisilerin, varliklari,
olaylar1 veya olgular1 gorsellestirerek ya da resimlerle, ¢izgilerle ve renklerle
calisarak en iyi 6grendiklerini agiklar (Campbell, 1999).

Gorsel-uzamsal zekanin 6ziindeki kapasiteler sunlardir (Biimen, 2004):
a. Aktif imgelem/hayal giicii,

b. Zihinde canlandirma,
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c. Uzayda yer, yon, yol bulma,

d. Grafik temsili,

e. Uzaydaki nesneler arasindaki iligkileri tanima,

f. Imajlarla zihinsel manevralar yapma,

g. Farkli acilardan objeler arasindaki benzerlik ve farkliliklari tanima
Vural (2005)’a gore gorsel-uzamsal zekay1 gelistirmek igin;

o Fikir veya diisiinceleri ifade etmek icin estetik araclarla (boya, kil, renkli
ve keceli kalemler gibi) calismalidir.

e Bilerek diis kurulmali; 6rnegin hayalindeki ideal bir tatil yeri ve oranin
gorsel detaylarmi diistintilmelidir.

e Hayal giicilinii gelistirici ¢alismalar yapilmalidir.

o Fikir veya diisiinceleri bagkalarina aktarirken resim, maket, grafik ve bir
poster gibi cesitli tasarim becerileri kullanilmalidir (Gardner, 1999).

Tarman (1999) bu zeka alanini harekete gegirebilmek igin asagida siralanan

Onerilerde bulunmaktadir:

o Fikir ve disiinceleri ifade etmek igin “estetik araglarla” (boya, kil, renkli
kalemler) ¢alisma. Ornegin, 21’in neye benzeyecegi hakkindaki diisiincelerini bu

yolla anlatmasi.

e Bilerek diis kurmasi. Ornegin, hayalindeki bir tatil yerinin gorsel

ayrmtilarini diiglemesi.

e Hayal giiciinii artiracak ¢aligmalar yapmasi. Ornegin, kendisini tarihin
farkli bir doneminde hayal etmesi ve kahramanla hayali bir sohbet yapmasi.

o Fikir ve diislinceleri bagkalarina anlatmak i¢in resim, grafik veya bir poster
yapimui gibi hayali becerilerin kullaniimasi.
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Bu zeka alani sadece sanatgilarin sahip oldugu bir zeka alani degildir. Bu
zeka alani; harita okumaya, bir oday1 diizenlemeye, bir esyay1 nereye koydugunu
hatirlamaya, bir adresi bulmaya, bir baskasinin beden dilini yorumlamaya, bir
taslak ¢ikarmaya ya da kendini s6zel olmayan bir sekilde ifade etmeye yarar. Bu
zeka alanini sadece, nesneleri gorsel-uzamsal olarak kavrama yetenegi ile sinirl
degildir. Kor bir insan, gorsel-uzamsal zekaya sahip olabilir. Bu alanin ana
elemani, zihinsel imajlar yaratma yetenegidir. Imajlar seklinde diisiinme
yetenegine sahip olma, diger zeka alanlarini da gelistirir.

Diinya ¢apinda bir¢ok sporcu ve artist, fiziksel antrenmanlarini arttirmak
icin hayallerinde tekrar tekrar atlarlar ya da roliinii oynarlar. Bunun gibi ¢ok
sayida, siif ici gorsel stratejiler bulunmaktadir. Gorsel stratejiler, ¢oklu zeka
kuramini sinifta kullanmak igin, son derece degerli araclardir. Ciinkii bu tiir
etkinlikler, sekiz zekd alanini zaten igermektedir. Uzamsal ve gorsel imgeler,
problem ¢ozmede genellikle anahtar olarak kullanilirlar (Selguk vd., 2003)

2.1.6.4. Miizikal-Ritmik Zeka

Unlii miizisyen Yehudi Menuhin, ailesi tarafindan ii¢c yasindayken klasik
miizik konserine gotiiriildiigiini ve yas gilinlinde bir keman ve beraberinde keman
caligindan etkilendigi bir miizik 6gretmenini de istedigini ifade eder. Ailesi bu
isteklerini yerine getirmistir. Menuhin on yasindayken uluslararast bir keman

sanatgisi olmustur.

Kemanct Menuhin’in miizik zekasinin daha kemana dokunmadan ve
miizik egitimi almadan Once ortaya ¢iktigimi kabul edilmektedir. Herhangi bir
miizik aletini miikemmel olarak c¢alabilen otistik ¢ocuklar bulunmaktadir. Bu
durum miizik zekasinin diger zeka alanlarindan bagimsiz oldugunun bir
gostergesidir (Gardner’dan aktaran Akboy,2005).

Saban (2004), miiziksel zekanin, bir bireyin miiziksel olarak diisinmesi ve
belli bir olayin olus bi¢imini, seyrini veya diizenini miiziksel olarak algilamasi,
yorumlamasi ve iletisimde bulunmasi olarak tanimlanabilecegini belirtir.

Campbell (1994) ise, bu zeka tiirlinli; miizigin ritmini, perdesini, tonunu
ve ses rengini ayirt etme kapasitesi olarak tanimlamustir (Y11diz,2010).
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Cevredeki seslerden anlam c¢ikarma, konusan kisinin ses tonundan ruh
halini kestirme, arabanin motor sesinden problem oldugunu anlama gibi
davranislar da miiziksel zeka dendiginde akla gelmeyen, ama onun 6nemli bir
pargast olan yetilerdir. Bu zeka aslinda bireylerin gelismeye baslayan ilk zeka
alanidir. Ciinkii sesler anne karnindayken duyulmaya baslar. Miiziksel zeka
alaninin 6zellikleri sunlardir (Biimen, 2004):

a. Miizigin ve ritmin yapisina de@er verme, miizigin duyussal
davranislarla iliskisini ifade etme.

b. Miizikle ilgili semalar olusturma: Bilingli ya da bilingsiz olarak belli
miizik ya da ritmin belli olaylarla iliskilendirilmesidir. Ornegin sirkler igin ayri,
savas sahneleri icin ayr1 miizikler isitmeye aligmisizdir.

C. Seslere karsi1 duyarhihik: Gilinlik hayatimizda bizi uyaran seslerin
Ogrenilme ve duyulma yetenegidir. Bir kisiyi ayak seslerinden tanima, trafik
yogunlugunu veya hava durumunu seslerden kestirme 6rnek olarak verilebilir.

d. Melodi, ritim ve sesleri taklit etme, tanima ve yaratma: Bu yeti bir
bagkasinin yaptig1 tonal ya da ritmik Oriintiileri tekrarlamaya dayanir.

e. Ton ve ritimlerin degisik 6zelliklerini kullanma: Ses, ton ve ritimlerin
bir iletisim arac1 olarak kullanilmasini gelistirir. Sikintili, heyecanli, korku dolu ya
da mutlu bir konusmadaki ritimleri fark etme, farkli kiiltiirlerdeki ritimleri,
kalabalik bir sehir ile bir mahalleyi ayirt etme gibi davramislar 6rnek olarak
verilebilir.

Miiziksel-ritmik zekasi giiglii olan bir 6grencinin bazi dzellikleri sunlardir (Saban,
2004):

1. Miizik dersini ¢ok sever.

2. Sarkilarin melodilerini ¢ok iyi hatirlar ve gilizel sarki sOyleyebilme
yetenegine sahiptir.

3. Bir miizik aletini ¢ok iyi galar ya da ¢almayi ister.

4. Konusurken veya hareket ederken elleri ve ayaklari ile ritim tutar.
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5. Farkinda olmadan kendi kendine mirildanir.

6. Cevresindeki seslere kars1 agir1 duyarli ve hassastir.

7. Ders ¢alisirken farkinda olmadan masaya vurarak ritim tutar.

8. Bir sarki duydugunda farkinda olmadan ona eslik eder.

9. Ders calisirken veya bir sey 6grenirken miizik dinlemekten ¢ok hoglanir.

Bu zeka, ritmik ve tonal kavramlari tanima ve kullanma ile ¢cevreden gelen
seslere, insan seslerine ve miizik aletlerine karsi duyarlilik kapasitelerini igerir.
Alfabede 6grendiklerimizin bir ¢ogu bu zeka sayesindedir. Bu zeka boyutunda
toplumda miizisyen, orkestra sefi, miizik Ggretmeni, besteci, dansgi meslek
gruplari 6rnek gosterilebilir (Demirel vd., 2006) .

Tarman (1999) bu zeka alanimi harekete gecirebilmek icin asagida

siralanan Onerilerde bulunmaktadir:

e Ruh halini diizenleyecek farkli miizikleri dinlemesi saglanabilir. Ornegin,
stresli bir durumda ve oncesinde -sinav gibi- kaygi yaratan durumlarda gevsemek

icin enstriimantal miizik ¢calmasi.

e Duygularini anlatmak igin -dusta bile- sarki sOylemesi, beste yapmasi.

Giincel bir melodi kullanarak aile ile ilgili basit bir beste yapmas1 6rnek olabilir.

e Minldanarak, icinde titresimler olusturma. Ornegin, her seferinde {inlii
harflerden birini degisik yiikseklikte ve kalinlikta kullanma.

e Dogadan farkli sesler iceren kasetleri dinleme (deniz dalgalari, bir selale,
rlizgar, firtina ve hayvan sesleri gibi). Bireyin kendisine doganin oriintiisiinden ve
ritminden neler 6grenebilecegini sormasi.

2.1.6.5. Bedensel-Kinestetik Zeka

“On bes yasindaki Ruth basket oyunu sirasinda kendisi servis atan
oyuncu olmamasina ragmen servis atan oyuncuyu elestirmis ve takimin kogu da
Ruth’dan servisi kendisinin atmasinm istemistir. Ruth ¢ok utanmig ve sagirmistir

¢linkii simdiye dek hi¢ servis atmamustir. Daha sonraki konusmalarinda o anda
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kendisinin servis atan kisi olmas1 gerektigine inandigini agiklamistir. Daha sonraki
donemlerde Ruth efsanevi bir servis aticist olmug ve ligde biiyiik basarilar elde
etmistir.” Bireyin topa vurmasi bir matematik denkleminin ¢6ziimii gibi degildir.
Bunun yam sira bireyin sportif bir oyun i¢inde yer almasi, yeni bir {irlin yaratmasi
bedenini kullandigiin biligssel bir gostergesidir [Gardner (1993)’ten aktaran
Akboy,2005].

Bedensel zeka, insan kendisini bedeni arciligiyla ifade ettigi zeka tiiriidiir.
Bu zeka bireylerin viicutlarini etkin kullanabilmesi; duygularini, ellerini, kollarini,
ayaklarini, bedenlerini kullanarak ifade edebilmesi; problemin c¢o6ziimiinde,
diisiindiiklerini hayata ge¢irmede ya da yeni bir {iriin ortaya koymada viicutlarin
ustaca igse koyabilmesi yetenegidir (Tarman, 1999).

Gardner, zeka ile bedenin birbirinden ayr1 olarak incelenmesinin
yizyilimizin gelenegi oldugunu ve bunun yanlig bir yaklasim haline geldigini
savunmaktadir. Bu zeka, tiim viicut ve eller ile ilgili zekadir. Baska bir deyisle, bu
zeka, viicut hareketlerini kontrol etmeyi ve yorumlamayi, fiziksel nesneleri
maniiple etmeyi ve viicut ile zihin arasinda bir uyum (armoni) olusturmayi saglar
(Biimen, 2004).

Saban’a (2004) gore bedensel-kinestetik zeka ile bir kiginin bir aktor, bir
atlet ya da bir dans¢1 gibi diisiince ve duygularini anlatmak igin viicudunu
kullanmadaki ustaligi veya bir heykeltiras, bir cerrah ya da bir tamirci gibi ellerini
kullanma ve elleriyle yeni seyler iiretme kabiliyetleri kastedilmektedir. Bedensel
zeka alanini, bir bireyin problem ¢dzmek, model insa etmek veya liriin meydana
getirmek i¢in viicudunun belli organlarini (6rnegin, ellerini veya parmaklarini)
kullanabilme kapasitesi olarak agiklar. Bu zekanin gelisimini sadece atletik yapida
olanlarla sinirlandirmak dogru degildir. Bir cerrahin agik kalp ameliyati yaparken
gosterdigi ince devinim kontrolii ya da bir pilotun gostergelerin ayarlarini

yaparken gosterdigi performans bu zekanin gelisimini ortaya koymaktadir.

Bedensel zekanin 6ziindeki kapasiteler sunlardir (Biimen, 2004):

a. Viicut hareketlerini kontrol etme,
b. Onceden planlanmis viicut hareketlerini kontrol etme,
C. Bedenin farkinda olma,
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d. Zihin ile beden arasinda giiclii bir bag kurma,
e. Pandomim yetenekleri (rol yapma ve drama),
f. Bedeni tiimiiyle iyi kullanma.

Bedensel - kinestetik zekasi kuvvetli olan bir 6grencinin ozellikleri
sunlardir (Saban, 2004):

1. Duygularm belirgin olarak viicut diliyle ifade eder.

2. El becerileri iyidir.

3. Insanlara, canli ve cansiz varliklara dokunmaktan hoslanir.
4, Bir veya birden fazla sportif faaliyetlerde basarilidir.

5. Bir yerde uzun siire kaldiginda hareket etmeye, kimildamaya veya
ritim tutmaya baglar; yerinde duramaz.

6. Baskalarinin jestlerini, mimiklerini ve yliz ifadelerini kolaylikla
taklit eder.

7. Gordiigic her nesneyi dokunarak inceleme ve analiz etme

egilimindedir.

8. Kosmay1, sigramayi, giresmeyi ve benzeri fiziksel aktiviteleri

yapmay1 sever.
9. Motor becerileri gerektiren etkinliklerde basarilidir.
10. Kendini anlatmada kendine 6zgii dramatik bir yolu vardir.

11. Camurla oynamayi veya diger dokunsal nitelikteki deneyimlere ve
etkinliklere katilmay1 sever.

Vural (2005)’a gore bedensel-kinestetik zekay1 gelistirmek i¢in ;



o Dramatik bir oyunda goérev alip bir fikir, diisiince veya duygu ile
ilgili rol yapilmalidir. Giincel olaylar1 inceleyerek mimiklerle anlatmak,
sessiz film oynamak gibi.

o Fiziksel etkinlik gerektiren ve yarisma olmayan bir oyunda gorev
almak, el, kol hareketleriyle kendini ifade etmek.

o Halk dansi, kosma, ylizme ve yiiriime gibi fiziksel aktivelere
katilmak.

Bu zeka alanindaki meslek gruplari icin aktor, atlet, dansci, heykeltiras,
cerrah ve teknik direktor soylenebilir.

2.1.6.6. Sosyal- Kisilerarasi1 Zeka

Sosyal-kisilerarast zeka, bizim ¢evremizdeki bireylerle kurdugumuz
iletisim ve karsidaki bireyi anlama kapasitesiyle dogrudan iligkilidir. Grup iyeleri
ile degisik rolleri paylasmay1 ve iliskiler kurmay1 gerektirir. Bu zeka tiiriiyle
sosyal becerileri kazanmak miimkiindiir. Bu yolla bireyler grup projeleri, takim
oyunlari, grup ¢aligsmalar1 yaparak birlikte ¢alismay1 6grenir. Grup iiyeleri arasinda
yardimlagma, dayanisma ve birbirine destek olma yine bu zeka boyutunun temel
ozelliklerindendir (Demirel vd., 2006).

Saban (2004) sosyal zekayi, bir insanin bir 6gretmen, bir terapist ya da bir
pazarlamaci gibi gevresindeki insanlarin duygularini, isteklerini ve ihtiyaglarini
anlama, ayirt etme ve karsilama kapasitesi olarak agiklar. Bu zeka tiirii ile bir
insanin diger insanlardaki yiiz ifadelerine, seslere ve mimiklere olan duyarliligi ve
diger insanlardaki farkli 6zelliklerin farkina vararak onlar1 en iyi sekilde analiz
etme, yorumlama ve degerlendirme kabiliyetleri kastedildigini belirtir.

Campbell (1994) ise, bu zekayi; baskalarii anlama ve onlarla kuvvetli
etkilesimlerde bulunma yetenegi olarak agiklamistir. Bu zeka, sozlii veya sozsiiz
olarak iletisim ve duyarlilik igerir. Insanlari gesitli perspektiften gorebilmeyi
saglar (Y1ld1z,2010). Bu zeka, ¢evredeki bireylerle iletisim kurma, onlar1 anlama,
bu kisilerin ruh durumlarini ve yeteneklerini tanima gibi davranislara isaret eder.
Politikacilar, dini liderler, 6gretmenler, psikologlar bu yetileri ustalikla kullanirlar
(Campbell ve Dickinson,1996’dan aktaran Biimen,2004).
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Sosyal zekanin 6ziindeki kapasiteler sunlardir (Lazear, 2000°dan aktaran
Biimen,2004):

a. Insanlarla sézlii ya da sozsiiz etkin iletisim kurma,

b. Bir bireyin ruhsal durumunu ya da duygularim1 okuma,
C. Grupta isbirligi i¢inde ¢alisma,

d. Karsidaki kiginin bakig agisiyla dinleme,

e. Empati kurma,

f. Sinerji kazanma ve yaratma.

Sosyal zekasi giiglii olan bir 6grencinin bazi 6zellikleri sunlardir (Saban,
2004):

1. Grup ¢aligmalarinda lider goriinlimiindedir.
2. Problemi olan arkadaslarina yardim etme egilimindedir.
3. Disarida iken kendi basinin caresine bakabilir.

4. Bagkalar ile birlikte ders ¢aligmay1 veya oyun oynamayi ¢ok sever.

5. En az iki veya ii¢ yakin arkadasi vardir ve onlari sik sik arar.

6. Bagskalar1 daima onunla birlikte olmak ister.

7. Baskalarina selam verir, onlarin hatirlarint sorar ve onlari
onemser.

8. Empati yetenegi ve ikna kabiliyeti gelismistir.

9. Bir seyi baskalariyla isbirligi yaparak, onlarla paylasarak ve onlara
Ogreterek 6grenmeyi sever.

10.  Kuliip, dernek ve komitelerde zevkle ¢alisma egilimindedir.
Vural (2005)’a gore sosyal-kisiler aras1 zekay1 gelistirmek i¢in;
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o Bagariyla tamamlanmas1 gereken bir proje icin farkli gérevdeki
giivenilir insanlarla bir araya gelmek.

. Bir bagkasin1 derinden ve oldugu gibi dinleme c¢aligmast
yapilmast.
. Bir kimsenin mimiklerinden, sozsiiz ipuglarindan onun ne

diislindiiglinii tahmin etmeye ¢alisip dogru olup olmadigim kontrol etmek

o Herhangi biriyle konugsmadan Ornegin yiiz ifadelerini, viicut
sekliyle, jestlerle ve seslerle iletisim kurmak

Bu zeka boyutu diger insanlarla sdzel ve sozsiiz iletisim kurma yetenegi
gibi bir grup insanla isbirligi i¢inde ¢alisma yetenegini gerektirir. Toplumda 6n
plana ¢ikan bireyler olarak 6gretmen, politikaci, lider, psikolog, sosyolog, rehber

uzman, pazarlamaci, sosyal hizmet uzmani 6rnek verilebilir.
2.1.6.7. i¢sel-Ozedoniik Zeka

Bireyin kendini tanima ve anlamasiyla ilgili biligsel yetenegi igsel-
0zedoniik zekanin temelini olusturmaktadir. Kim oldugumuzu, hangi duygulan

neden hissettigimizi diisinmemiz bu zekamizla ilgilidir.

Saban (2004) igsel zekayi, bir kisinin kendisini tanimasi ve kendisi
hakkinda sahip oldugu bu bilgi ve anlayis ile ¢evresinde uyumlu davraniglar
sergilemesi yetenegi olarak tanimlamistir. Bu zeka tiirii ile bir kisinin kendisini
objektif olarak (yani, kendisini giicli ve zayif oldugu yanlan ile birlikte)
degerlendirmesi, sahip oldugu duygularin, ihtiyaglarin veya amaglarin farkinda
olmasi, kendisini iyi disipline etmesi ve kendisine giivenmesi gibi yetenekler
kastedildigini belirtmistir. Bir kisinin kendisini tanimasi, kim oldugunu, ne
yapmak istedigini ve neyi yapmak istemedigini veya ¢esitli durumlarda nasil
davranmasi, nelere yonelmesi ve nelerden uzak durmasi gerektigini bilmesi ve
biitiin bunlara bagli olarak da hayatinda dogru kararlar almasinin igsel zeka ile
ilgili oldugunu savunur.

Gardner'a (1999) gore; bu zeka ¢ok Ozeldir ve hayattaki en Onemli

zekadir. Kisinin kendisi ile ilgili bilgisinin olmas1 ya da yasami ve 6grenmesi ile

ilgili sorumluluk almasina isaret eden zekadir. Oze déniik zekas: giiglii olan birey,
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kendi coskularinin sinirlarimi anlayabilen, kendi davranislarini yonetirken bunlara
giivenebilen kisidir. Boyle bir kisi zamaninda diistinmeyi, yanitlamay1 ve kendini
degerlendirmeyi bilir. Diisiince ve duygular ne kadar bilingli hale getirilirse glinliik
yasamla i¢ diinyamiz arasindaki baglarda o kadar kuvvetlenir. Kendi kendini
gbzlem bu zekanin gelistirilmesi i¢in kullanilabilecek bir yoldur (Biimen, 2004).

Ozedoniik zekanin &ziindeki kapasiteler sunlardir (Lazear, 2000’dan
aktaran Biimen,2004):

a. Konsantrasyon,
b. Distnsellik,

C. Yiriticti bilis / Ust bilis (Diisiinme hakkindaki diisiince
etkinlikleri),

d. Degisik duygularin farkinda olma,
e. Ozii tanima ve deger verme,
f.  Yiiksek diizeyli diistinme becerileri ve akil yiiriitme.

Icsel zekasi giiglii olan bir dgrencinin bazi1 6zellikleri sunlardir (Saban,
2004):

1. Ogzgiirliigiine diiskiin olma egilimindedir.
2. Zayif ve giiclii yanlan hakkinda yansiz bir goriige sahiptir.
3. Basari ve basarisizliklarindan ders alir.

4. Hakkinda ¢ok fazla bahsetmedigi en az bir ilgisi veya hobisi

vardir.
5. Hayattaki amacinin ne olduguna iliskin iyi bir anlayisa sahiptir.

6. Duygularimi, hislerini ve diigiincelerini agik ve net bir sekilde
birbirinden ayirabilir.
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7. Kendine giiveni yiiksektir, kendine saygi duyar ve kendisiyle
barigiktir.

8. Yaptigi isin bilincindedir ve bagkalarina pek fazla akil danigmaz.
9. Kendine saygisi yiiksektir

Tarman (1999) bu zeka alanini harekete gecirebilmek i¢in asagida

siralanan Onerilerde bulunmaktadir:

a. Rutin bir aktivite sirasinda yogun dikkat gostererek, olup biten her
seyin farkina varmasi. Ornegin, diisiinceler, duygular, hareket degisiklikleri
ve ruhsal durumlar tizerinde yogunlagmasi gibi.

b. Tarafsiz olunabiliyorsa digsaridan bir gézlemci gibi duygu, diisiince
ve ruh halini gozlemesi. Ornegin, kizgmlik durumunda, korku durumunda
ne gibi bir ruh haline girdigini izlemesi.

C. Problem ¢dzme stratejileri ve ¢oziimsel diisiinme siireci gibi

durumlardaki cesitli diisiinme stratejilerinde tarafsiz olmasi.

d. “Ben kimim?” sorusuna yirmi bes kelimeyle ya da kisa bir cevap
yazip, tatmin oluncaya kadar iizerinde ¢alismasi. Bir hafta siireyle her giin
yeniden gozden gegirerek gerekli oldugu diigiiniilen diizeltmelerin
yapilmas.

Bu zeka boyutunda toplumda 6n plana ¢ikan bireylere ornek olarak

psikolog, felsefeci, arastirmaci, sair, yazar, din adamu verilebilir.

2.1.6.8. Dogaci-Doga Zekasi

Gardner tarafindan gelistirilen ilk ¢oklu zeka kavrami yedi zeka alam

iizerine kurulmustur. Fakat Gardner yaptig1 ¢alismalar sonucunda insanda bu yedi

zekddan farkli bir zekdnin doga zekasmin da oldugunu belirtmistir. Bdylece

Gardner’in ¢oklu zeka kavrami sekiz zeka alaninda incelenmeye devam edilmistir.

Saban’a (2004) gore dogaci zeka ile bir kisinin bir biyolog yaklasimiyla

hayvanlar ve bitkiler gibi yasayan canlilar1 tanima, onlari belli karakteristik

ozelliklerine bagl olarak smiflandirma ve digerlerinden ayirt etme kabiliyeti veya
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bir jeolog yaklasimiyla diinya dogasinin bulutlar, kayalar veya depremler gibi
cesitli karakteristiklerine karsi asir1 ilgili ve duyarli olmasi kastedilmektedir.
Dogaci zekasi giiglii olan insanlarin, saglikli bir ¢evre olusturma bilincine
sahiptirler ve ¢evrelerindeki dogal kaynaklara, hayvanlara ve bitkilere kars1 ¢ok
meraklidirlar.

Gardner (1995) da dogaci zekasi gelismis bir kisiyi dogal kaynaklara ve
saglikli bir ¢evreye yogun ilgisi olan, flora ve faunayr taniyan, canli ve cansiz
varliklarin aymrimini dogal diinyada yapabilen ve bu alandaki yeteneklerini tiretken
olarak kullanabilen bir birey olarak tanimlamaktadir (Biimen, 2004).

Doga zekasi giiglii olan bir dgrencinin bazi 6zellikleri sunlardir (Saban,
2004):

1. Dogaya, hayvanat bahgelerine veya tarihsel miizelere olan gezileri
Sever.

2. Doga olaylar1 ve olusumuna kars1 hassas ve duyarlidir.
3. Siniftaki gigekleri sular ve onlarin bakimini {istlenir.

4. Ekolojik ¢evreyi, dogayi, bitkileri veya hayvanlar1 igeren konulari

islerken ¢ok meraklanir. Bitki tiirleri ve bakimi konusunda duyarhdir.

5. Sinifta hayvan haklari veya ¢evreyi koruma ile ilgili atesli konusmalar
yapar. Cevre bilinci geligsmistir.

6. Kus beslemek, kelebek ve bocek koleksiyonu olusturmak gibi doga ile
ilgili projelere katilmay1 sever.

7. Dogadaki canlilar1 inceleme ve arastirma egilimindedir.
8. Toprakla oynamayi ve bitki yetistirmeyi sever.
9. Mevsimlere ve iklim olaylarina karsi ¢ok ilgilidir.

Dogac1 zekanin oziindeki yeterlilikler sunlardir (Lazear’dan aktaran
Biimen, 2004):
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a. Doga ile biitlinlesme,

b.  Dogal bitki ortiisiine duyarlilik,

C. Canlilar ile etkilesim kurma, koruma,

d. Doganin tepkilerine kars1 duyarhilik, farkindalik,
e. Dogadaki bitki ve hayvanlari tanima ve siiflama,
f. Bitki yetistirme.

Biimen (2004)’e gore igsel-kigisel zekasi giiclii olan bir 6grenciden tas,
toprak vb. biriktirmesi, dogal =zenginliklere geziler diizenlemesi, deney
hazirlamasi, harfleri hayvan ya da bitkilere benzetmesi, 6grenilen bilgilerle dogal
nesneler, agaglar, nehirler arasinda iligki kurmasi istenebilir.

Bu zeka boyutunda toplumda 6n plana c¢ikan bireylere 6rnek olarak
zoolog, biyolog, cevre bilimci, ¢ift¢i, ziraat miihendisi, meteorolog, jeolog,
arkeolog verilebilir.

2.1.6.9. Varoluscu Zeka

Bireyin kendi varligin1 yasam iginde nasil bir konuma koyduguna iligskin
kapasitesidir. Her insanin fiziki ve psikolojik bir diinyas1 vardir. Bu diinyalarin
akibetine, sonlanmasina iliskin birtakim anlamlara sahiptir. Bunlarin disinda, bir
bagkasinin yasadigi aska, sevgiye iliskin deneyimleri ve bunlara verdigi anlamlar
vardir. Gardner’in burada soziinii ettigi dini, ahlaki bir zeka degildir. Dini, ahlaki
Ozellikler bagkalarin ya da kurumlarin “gercek” olduguna inandig1 6zelliklerdir
(Akboy, 2005).

Gardner, varolugsal zekay1 “biiyiik sorularin zekas1” olarak tanimliyor. Bu
zeka tiirli adayini, insanin en temel varolus problemlerine kafa yorma egilimine
dayandiriyor. Neden yasiyoruz? Neden oOliilyoruz? Nereden geliyoruz? Bize ne
olacak? Ask nedir? Neden savasiyoruz? gibi. Bazen bunlarin algiy1 asan sorular
oldugunu soyler ve bes temel duyu sistemimiz tarafindan algilanmasi i¢in ¢ok
biiyiik ya da ¢ok kii¢iik meseleler oldugunu belirtir (Gardner, 2006).
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Gardner varolusgu zekayr kuramina eklemek igin bazi nedenler olduguna
inanmaktadir. Bu nedenlerden ilki kiiltiirel degerlerdir. Dogal olarak her kiiltiiriin
inang sistemleri, mitolojileri, dogmalari, ritlielleri, kurumlari bulunur. Bunlar
yasamin sonuna iliskin meselelerle ilgilenirler. ikinci bir neden gelisimsel tarihtir.
Yani biiyilkk filozoflarin, dini, mistik, bilimsel ya da sanat¢1 bireylerin
cocukluklarindan beri evrendeki ahenkle, uyumla ilgilenmis olmalaridir. Bir diger
neden ise sembol sistemleridir. Tarih boyunca biitlin toplumlar farkli semboller,
imgeler, haritalar gelistirmiglerdir. Bir diger neden psikometrik calismalardan elde
edilen sonuglardir. Bir bagka neden de beyinle ilgili arastirmalardir. Birbirinden
ayrt yerlerde biiylimils olan ikizlerin dini inanglarinda, kalitimsal olabilecegi
diistincesini uyandiracak kadar benzerlikler bulunmaktadir (Akboy, 2005). Tiim bu
anlatilanlara karsin Gardner, bu zeka alanimi kuramina eklemek konusunda

kararsizdir ve bu durumu sekizbuguk zeka olarak ifade etmistir.
2.1.7 Coklu Zeka Kuramr’na Gore Ogretim Anlayist

Coklu zeka kuramina gore, egitimin amact Ogrencilerin akademik
basarilarin1 arttirmak degil, 6grencilerdeki c¢oklu zeka potansiyellerini ortaya
cikarmak ve onlar gelistirmektir. Dolayisiyla, her o6gretmenin siniftaki
ogrencilerin bireysel farkliliklarini ¢ok ciddi bir sekilde ele almas1 gerekmektedir.
Bu nedenle ¢oklu zeka kurami, biitin 6gretmenlerin 6gretmen-merkezli bir
Ogretim anlayisindan 6grenci-merkezli bir 6gretim anlayisina dayanan bir degisimi
gerceklestirmelerini  Ongdrmektedir. Coklu zeka kuramina dayali Ggretim
anlayigina sahip olan dgretmenler, siniftaki 6grencileri hakkinda olumlu ve yiiksek
beklentilere sahiptirler. Olumlu veya yiiksek beklentiye sahip olmak demek,
smiftaki her 6grencinin 6grenebilecegine, basarili olabilecegine ve gerektiginde de
“zeki” bir birey olarak davranabilecegine inanmak demektir. Bu ¢erceveden ele
alimdiginda, ¢oklu zeka kuraminin 6gretim alaninda sagladigi en biiyiik katk,
birgok geleneksel egitim sistemlerinde Ogretmenlerin sahip olduklar1 6gretim
stratejileri repertuarlarinin  sézel-dil zeka alanimin digina ¢ikarak daha da
genisletmeleri gerektigini vurgulamasidir (Saban, 2010).

2.1.7.1. Sozel-dil zekasi icin 6gretim stratejileri

Saban (2010)’a gore Sozel-Dil zekas1 6gretim stratejileri asagidaki gibidir:
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1. Hikayelestirme: Herhangi bir konu i¢in bir yontem olarak
tanimlandiginda belli 6gretim amaglarini, kavramlarini veya fikirleri bir &yki
etrafinda organize etmektir. Hikayelestirmede Onemli olan nokta, &gretmenin
derste islemek istedigi ana fikirlerin, kavramlarm veya olgularin bir listesini
cikarip daha sonra onlar1 yaratici bir lislupla belli bir yer ve kahramanlar segerek
oykiilestirmesidir.

2. Beyin Firtinasi: Bir grup 6grencinin mantikli olup olmadigi endisesine
kapilmadan acik fikirli olarak bir konu, olay veya problem durumu hakkinda
diisiinmesi ve olabildigince ¢ok sayida fikir iiretmesidir.

3. Ses Kayit Cihazi: Bir smiftaki en degerli 6grenme araglarindan birisidir.
Ogrencilerin kendi sézel gii¢lerini ve potansiyellerini kesfetmelerine firsat saglar.
Ogrenciler ses kayit cihazlarini iletisimde bulunmak, sosyal igerikli problemleri
¢ozmek veya kendi duygu ve diisiincelerini dile getirmek i¢in kullanabilirler.

4. Giinliik Tutma: Bir 6grencinin belli bir konu alanina iliskin periyodik
olarak yazili kayitlar tutmasidir.

5. Yaymlama: Ogrencilerin yazdi: siir, hikdye, masal, mektup gibi yazilar
siniftaki veya okuldaki panoya asilarak Ogrenciler yeni iirlinler olusturmaya
cesaretlendirilebilir.

2.1.7.2. Matematiksel / Mantiksal zeka icin 6@retim stratejileri

Saban (2010)’a gore Matematiksel-Mantiksal zeka Ogretim stratejileri asagidaki
gibidir:

1. Simiflandirma, Kategorize Etme: Nesneler, olaylar arasindaki benzerlik
ve farkliliklar kategorize edilerek olaylar, nesneler simiflandirilarak derste etkin

sekilde kullanilir.

2. Olgme ve Hesaplama: Sayilarin ve hesaplarin konu igerigine uygun
olarak etkin bir sekilde kullanilmasidir.

3. Benzerlik ve Fark Bulma: Olaylar, nesneler ve kavramlar arasindaki
benzerlik ve farkliliklar1 kavratmaya yonelik olan bu etkinlik i¢in Venn Semast
kullanilabilir.
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4. Sokrat Sorgulamasi: Ogretmen, 6grencilerin gériis agilarim sorgulayan
bir role biiriinerek, onlarin fikir ve davranislarinin dogrulugunu/yanlishigini
acikliga kavusturmay1 amaglar.

5. Bilimsel Diisiinme Mantigi: Burada kastedilen, bilimsel arastirma
sirecidir. Problemin tanimlanmasi, varsayimlar olusturulmasi, verilerin
toplanmasi, toplanan verilerin analiz edilmesi/yorumlanmasi, ve problemin belli

bir ¢oziime kavusturulmas: basamaklarindan olusur (Saban, 2010).

6. Farkh Soru Stratejilerini Kullanma: Cok eskiden Sokrates, soruyu bir
O0grenme ¢alismasi olarak kullanmistir. Sinifta sorulan sorular ¢ocuklarin
diistinmeleri {izerinde biiylik bir etkiye sahiptir. Temel bilgilerin kazandirilmasinda
biitiin sorulara yer verilebilir. Ogrencilerin simfta tartismasi ya da Ogrencilere
arasgtirma becerilerini gelistirmek {izere Bloom’un iizerinde durdugu arastirma
sorularindan yararlanilabilir (Demirel, 2000).

2.1.7.3. Gorsel / Uzamsal zeka icin 6gretim stratejileri
Saban (2010)’a gore Gorsel-Uzamsal zeka 6gretim stratejileri asagidaki gibidir:

1. Zihin Haritalarn hazirlama: Sayfanin merkezine bir konu bashgi

problem yazilarak 6grencilerden fikirlerini yazmalari istenir.

2. Zihinde Canlandirma: Ogrencilerde bir konuyu ya da problemi zihinden
canlandirmalari, hayal etmeleri istenir. Sonra 6grenciler bu algilarin1 anlatabilir
veya resmedebilirler.

3. Problemi Resimlendirme: Konu veya problemin kagit {izerine
resmedilmesidir.

4. Grafikler, Sekiller, Resimler Kullanma: Konuyla ilgili renkli, farklh
grafik, sekil ve resimler kullanilmalidir.

5. Renklendirme: Yiiksek diizeyde gorsel 6grenciler, renge karsi asir1 hassas
ve duyarlidir. Ogretmenler renkleri kendi ogretimsel sunulari sirasinda belli

iliskileri, kurallar1 veya kategorileri vurgulamak i¢in kullanabilirler (Saban, 2010).
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2.1.7.4. Bedensel / Kinestetik zeka icin 6gretim stratejileri
Saban (2010)’a gore Bedensel-Kinestetik zeka Ogretim stratejileri asagidaki
gibidir:

1. Drama: Ogretilen konuyla ilgili 6gretmen tarafindan verilen ya da

ogrencilerin gelistirdigi dramanin sergilenmesi uygun bir etkinlik olacaktir.

2. Beden Dili: Konu anlatimi sirasinda 6grenci ve dgretmenin beden dilini
aktif olarak kullanilmasini ifade eder.

3. Sessiz Sinema Oyunu: Konuda gegen 6nemli kavramlarin yazili oldugu
kartlar hazirlanir ve kartt ¢eken &grenci iizerinde yazani belli bir siirede hig
konusmadan anlatmaya galigir.

aktif olarak kullanmasini saglayacaktir.

5. Acik Havada Ders: konunun 6zelligine uygun olarak agik havaya ¢ikmak
uygun bir bedensel aktivite olacaktir.

6. El isi Becerileri: Ogrencilerin ellerini kullanarak yeni iiriinler ortaya
koyabilecekleri etkinlikler uygulanabilir. Bedensel kinestetik zekési giiclii olan
bireyler; Balerinler, sporcular, mimarlar, teknisyenler, aktorler, heykeltiraslar,
cerrahlar, el isleri ile ilgilenen bireylerdir (Biimen, 2004; Selguk vd., 2003).

2.1.7.5. Miizikal / Ritmik zeka icin 6Zretim stratejileri
Saban (2010)’a gore Miizikal-Ritmik zeka 6gretim stratejileri asagidaki gibidir:

1. Sarky, Siir Dinletme-Yazma: Konuyla ilgili bir sarki ya da siirle derse
giris yapilabilir. Ayrica konuyla ilgili siir veya bir sarki yazip, okumalar
ogrencilerden istenebilir.

2. Sesi Etkin Kullanma: Ogretmenin ders anlatimi sirasinda sesini konunun
0zelligine uygun olarak kullanmasi etkinligidir.

3. Miizik Aleti Calma: Konunun miizik esliginde anlatilmasi ilgi ¢ekici
olacaktir.
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4. Tekerlemeler Soyleme: Konuyan tekerleme hazirlayarak sinifta paylagma
etkinligidir.

5. Konuyla Ilgili Sarki Bulma: Konuya uygun var olan sarkilarin dgrenciler

tarafindan bulunmasi istenir.

6. Fonda Miizik Dinletme: Ogrencilere herhangi bir calisma yaparken
fonda konuyla ilgili miizik dinletilebilir.

7. Dogadaki Seslere Ornek Verme: Dogada var olan seslerin konunun
6zelligine uygun olarak kullanilmasi etkinligidir. Miizikal ritmik zekas: gii¢lii olan
kisiler, besteciler, orkestra sefleri, miizisyenler enstriiman iireticileri ses sanatgilari
gibi miizikle ilgili dallarda basarili olan bireylerdir (Demirel, 2000; Selcuk vd.,
2003).

2.1.7.6. Kisilerarasi / Sosyal zeka icin 6gretim stratejileri
Saban (2010)’a gore Kisilerarasi-Sosyal zeka 6gretim stratejileri agagidaki gibidir:

1. Isbirligine Dayah Etkinlikler: Sinif icinde yapilan biitiin etkinliklerin
gruplara mal edilmesi ve &grencilerin birlikte ¢aligmasi, tiretmesi ve 0grenmesi

saglanmalidir.

2. Esli Ogrenme: Ogrenciler ikiserli gruplara ayrilir ve hepsine ortak bir
soru verilir. Her 6grenci sorunun yanitint kendisi bulur, sonra grup olarak ortak bir
yanit hazirlarlar.

3. Empati: Konunun &zelligine uygun olarak olaydaki kisilerin ruh hallerini,
icinde bulunduklari durumu empati yoluyla ifade etme ve ¢ikarimlar yapma
etkinligidir.

4. Bir Sosyal Sorun: Toplumsal olaylara karsi ¢ok duyarli olan bu tip
Ogrenciler i¢in bir sosyal probleme ¢oziim yollar1 bulmak etkili bir 6grenme
yoludur.

5. Simf Gazetesi Cikarma: Ogrencilerin is birligi iginde bir iiriin ortaya

¢ikarmalar1 saglanir.

6. Miinazara: Ogrencilerin fikirlerini dile getirip savunmalaridir.
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7. Baskalarimin yasantilarindan dersler c¢ikarma: Tarihi kisilerin
hayatlarini inceleyerek onlarin hayatlarindan dersler ¢ikarma ve kendi hayatina
uygulama etkinligidir.

8. Simf mitingi yapma: Bir toplumsal sorunun ¢6ziimii i¢in sinifta bir
miting organize etme etkinligidir.

9. Smif bulugsmalari: Dersin basinda kisa bir siire Ogretmenin ve
ogrencilerin  kendilerini nasil hissettiklerini anlattiklari, bir rahatlama ve
hazirlanma etkinligidir.  Politikacilar, liderler, sosyologlar, danismanlar,
Ogretmenler, turizmciler kisiler arasi sosyal zekési gelismis bireylerdir (Biimen,
2004; Selguk vd., 2003).

2.1.7.7. i¢sel / Ozedoniik zeka icin 6gretim stratejileri
Saban (2010)’a gore I¢sel-Ozedodniik zeka 6gretim stratejileri asagidaki gibidir:

1. Giinliik Tutma: Ogrencilere okulda, evde, sokakta yaptiklariyla ilgili
gerekeeli goriislerini belirttikleri giinliikler tutturulabilir.

2. Sen Olsaydin: Ogrencinin kendisini baskalarmin yerine koyarak,
diisiinmesini, boylece olaylar1 daha iyi yorumlayabilmesini saglama etkinligidir.

3. Farkh Bakis Acilarimn Degerlendirme: Tarihi olaylardaki farkli bakisg

acilarii yorumlama etkinligidir.

4. Kisisel Goriis Bildirme: Tarihi ve toplumsal etkinliklerle ilgili kisisel
fikir beyan etme etkinligidir.

5. Savunma: Bir konu ile ilgili 2-3 karsit goriisiin yazili oldugu kartlardan
birini alan 6grenci 5-10 dakika diislindiikten sonra o goriisii diger 6grencilere karsi
savunur.

6. Otobiyografi Yazma: Ogrencinin kendini objektif olarak degerlendirmesi
etkinligidir.

7. Kendini Degerlendirme: Ogrencinin iinitenin baginda amaglarini
belirlemesinden sonra bu siirenin sonunda geldigi yeri, baslangica gore
ogrendiklerini, 6grenemediklerini objektif olarak degerlendirmesi etkinligidir.
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8. Ders Cikarma: Ogrencinin kendince basarili ve basarisiz oldugu noktalari
belirlemesi ve yazmasi etkinligidir. Daha sonra basarisizlik nedenleri yazilir ve
basariy1 elde etmek icin yapilmasi gerekenler belirtilir.

9. Ne Isimize Yarayacak: Ogretmen dersin ya da {initenin basinda
ogrencilerin neler 6grenecegini, bu Ogrendiklerini nerede kullanacaklarini yani
ogrencilere 6grendiklerinin ne islerine yarayacagini agiklamak durumundadir. Din
adamlari, psikologlar, filozoflar igsel Gzedoniik zekalari gelismis bireylerdir
(Biimen, 2004; Selg¢uk vd., 2003).

2.1.7.8. Doga Zekasi icin 6gretim stratejileri
Saban (2010)’a gore Doga zekasi 6gretim stratejileri agagidaki gibidir:

1. Doga Gezisi: Islenen konunun amaglarryla baglantili olarak giiniibirlik
yapilacak yiiriiyiis, piknik ya da birkag¢ giinliik kamplar etkili 6grenme icin basarih
etkinlikler olacaktir.

2. Belgeseller: Hayvanlar, bitkiler, doga olaylari, ¢evre kirliligi ile ilgili
belgeseller izlettirilebilir.

3. Seyir Defteri: Dogaya yapilan gezi-gézlem ve arastirmalarda 6grencinin

gordiiklerini, 6grendiklerini deftere yazmasi etkinligidir.

4. Dogal Nesneleri Smiflandirma ya da Simflandirma I¢in Dogal
Nesneleri Kullanma: Dogadaki yaprak, bitki, agag, hayvan tiirlerinin 6zelliklerine
gore siniflandirilmast ya da baska herhangi bir konuda siiflandirma yaparken
dogal nesneleri kullanma etkinligidir.

5. Gozlem Yap-Ciz: Ogrencilerin mikroskopla yaptig1 gézlemi kagit iizerine
cizmesi etkinligidir.
6. Acik Havada Ders: Uygun kosullarda okulun bahgesinde ya da bir parkta

ders yapmak bu zeka alanindaki 6grenciler i¢in ¢ok uygun bir etkinlik olacaktir.

7. Koleksiyon Yapma: Bitki, hayvan, tas, toprak gibi konular islenirken bu
ogelerin kendisinin ya da fotografinin toplanmasi ve bdylece bir koleksiyon
olusturulmasi etkinligidir.
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8. Dogal Sorunlara Coziim Yollar1 Bulma: Dogadaki sorunlara ¢6ziim
yollar1 arama etkinligidir. Ornegin, diinyadaki kiiresel 1ssnma nasil 6nlenebilir
(Blimen, 2004; Selcuk vd., 2003).

2.1.8. Coklu Zeka Kuram ve Matematik Ogretimi

Bilimde oldugu kadar giinliik yasantimizdaki problemlerin ¢oziilmesinde
onemli araglardan biri olan matematik; evde, iste, aligveriste, sokakta ve daha pek
¢ok yerde kullanilmaktadir.

Ogrencilerin daha ilkokul ¢agindayken matematigi yapamama, bunun
devaminda matematikle ilgili endise ve korkuya sahip olma durumlar1 her zaman
var olmustur. Bu korkunun sadece Tiirkiye’de degil biitiin Diinyada oldugu da
belirtmistir (Albayrak, 2000).

Matematik 6gretiminde miimkiin oldugu kadar 6grencilerin etkin oldugu
O0grenme ortamlar1 saglayacak materyaller ve etkinlikler saglanmalidir. Aksi
takdirde matematik 6gretiminde bazi zorluklarla karsilagilmaktadir. Bu zorluklarin
basinda soyut kavram ve olaylarin 6grencilerin zihinlerinde somut bir diizleme
yerlestirilememesi ve konularin giinliik hayatla iligkilendirilememesi gelir.
Glinlimiiz ¢cagdas egitim felsefelerinin ¢ogu, 6gretimdeki zorluklarla bas etmek
icin bireysel farkliliklani dikkate alan 6grenme ve Ogretim yaklagimlarinin
kullanilmasi gerektigini savunmaktadirlar (Baki, 2006).

Bu yaklasimlardan birisi de Gardner’in “Coklu Zeka Kurami”dir. Bu
kuram, Ogrencilerdeki bireysel farkliliklar1 dikkate alir, ogretimin bireysel
farkliliklara gore diizenlenmesini savunur (Caligkan, Yenilmez, 2012).

Asagida matematik Ogretiminde Ogrencilerin farkli zeka boyutlarin

gelistirmesine yardime1 etkinlikler 6nerilmistir (Yavuz, 2005):
1. Sozel Etkinlikler

a. Matematik derslerinde gecen kavramlarla ilgili sinifta kiigiik hikayeler
anlatilabilir.

b. Matematiksel kesiflerle ilgili yazilar okunabilir, anlatilabilir.

c. Bir problemi okuma teknikleri konusunda bilgiler verilebilir.
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d. Ogrencilere dgrendikleri bilgiler kendi ciimleleri ile yazdirilabilir.
2. Kinestetik Etkinlikler

Matematik derslerinde bol bol legolar, bloklar, diigmeler, taslar, puzzle ve
bunun gibi somut materyaller kullanilabilir.

3. Gorsel Etkinlikler
a. Biiyiik boy semalar ve posterler kullanilabilir.
b. Problemler gorsel sekillerle, resimlerle anlatilabilir.

c. Ogrencilerin ilgi alanlarina giren seker, sakiz gibi kavram ve nesneler
matematikte ara¢ olarak kullanilabilir.

4. Miiziksel Etkinlikler

Matematikte 4 islem farkli ritimlerle ifade edilebilir. Alkis gibi (1. ve 2.
Siniflar).

5. Sosyal Etkinlikler

a. Smifi¢i matematik caligma gruplari olusturulabilir.

b. Birlikte (2-3 kisi) problem ¢6zme galismalari yapilabilir.
6. Kisisel Etkinlikler

a. Ogrenciler denklemler konusunda x’in bir bilinmeyen oldugunu, kendi

yasamlarinin bilinmeyen yonleriyle benzestirerek dgrenebilirler.

b. Ogrencilere alan &lgiileri dgretiliyorken birbirlerinin veya kendi ellerinin,

ayaklarinin kag¢ santimetre olduklarini 6lgmeleri istenebilir.

c. Ogrenciler bir matematik giinliigii tutabilirler.
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2.2. Ogretmenlik Meslegi
2.2.1. Ogretmenlik Mesleginin Tanimi

Tirkiye’de ogretmenligin ve dgretmen yetistirmenin temel esaslari, T.C.
Anayasasi, Milli Egitimle ilgili yasalar, Kalkinma Planlarinda ve Hiikiimet
Programlarinda belirlenen esaslar ile Milli Egitim Stralarinda alinan kararlarla
belirlenmistir. Bu baglamda, 1962 anayasasi 6gretmenlerin, “Tiirk insaninin maddi
ve manevi yoniinii gelistirecek sekilde dil, irk, cinsiyet, siyasi diisiince, din ve
mezhep ayrilig1 yapmadan, ¢agdas bilim ve egitim esaslarina uygun olarak egitim
ve Ogretim yapan kisiler” olmast gerektigini hiikkme baglamistir. 1982
anayasasinda ise bu hiikiim 6gretmenlerin;

1) Atatirk ilke ve inkilaplart dogrultusunda g¢agdas bilim ve egitim
esaslarina gore 6gretim ve egitim yapan,

2) Tiirk¢eyi diizgiin konusan ve yazan, bu yénde 6grencilerini yetistiren,

arastirma ve inceleme yapmayi aligkanlik haline getirmis, anayasa ve kanunlara
sadik kalarak gorev yapan kisiler olmalidir sekilde degistirilmistir. Bu hiikiim ile
ogretmenlerin, Atatiirk ilkeleri, anayasa ve yasalara bagli olmalar1 gerektigine
vurgu yapilmistir (TTK,1992; Oztiirk, 2001).

Ogretmenlik mesleginin yasal tanim1 1973 yilinda yiiriirliige giren 1739
sayilt Milli Egitim Temel Kanun’unda yeniden ele alinarak soyle tanimlanmaistir.
“Ogretmenlik, devletin egitim, 6gretim ve bununla ilgili, yonetim gérevlerini
lizerine alan 6zel bir ihtisas meslegidir.” (Vural, 2004).

Ogretmen, degisik sistemlerde, kuruluslarda ve farkli diizeylerde, 6gretme
ve Ogrenme ortamint en etkili bigimde olusturarak egitsel amaglari
gerceklestirmede Ogrencilere ve ana-babalara kilavuzluk ve yardim edecek
nitelikte; genel kiiltiirde, 6gretmenlikte ve Ogretecegi dalda, kurumsal alanda ve
uygulamada uzmanlagmus kisidir (Can, 2013).

Ogretme-6grenme isinin insanlik tarihi ile basladigini kabul edersek,
ogretmenlik mesleginin de diinyanin en eski mesleklerinden biri oldugu
soylenebilir. Ogretmenlik ¢ok uzun yillar din adamlar1 veya filozoflarin kendi

temel ugraslarinin yani sira siirdiirdiikleri ikincil bir gérev olmustur. insanligin
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bazi donemlerinde de egitim gormiis kolelerin kullanildigi bu gorev, giiniimiizde
geng kusagin egitim ve 6gretimi, 6zellikle bu meslek i¢in belirli bir hazirliga sahip
kisilerce yapilmaktadir (Oktay, 1991).

Tarih boyunca ogretmenlik meslegi, toplumdaki her fert, kimlik,
grup, kurum, olay ve olguyla etkenlik-edilgenlik iliskisi baglaminda
cogunlukla pozitif deger ifade etmistir. Buna bagli olarak égretmenler de
her zaman kendi toplumlarmin toplumsal-kiiltiirel-ulusal ac¢idan kimlik
yvapilandiricilar, stratejik destek unsurlari, toplumsal-kiiltiirel miras
taswyictlart - ve  bireyin  sosyallesmesini  saglayict  insan  kaynagi
olagelmislerdir. Bu nedenle toplumlarin maddi ve manevi mimarlar
olarak kabul edilmiglerdir. Zira ogretmenler, hemen her toplumda
diisiinsel, kiiltiirel, davramssal yetkinlik bakimindan toplumdaki genel
yetkinlik esiginin iizerinde bir dereceye sahip ve toplumsal rolleri de
toplumun biitiin fertlerinin hayat ¢izgisinde “ iz~ bwrakacak kadar etkili
olmakta ve ge¢miste oldugu gibi giiniimiizde de kurulu sistemin degerleri
icin toplumda bir kabul alam olugturmada onemli rol oynamaktadiriar.
Tarih boyunca ogretmenlerin temsilciligini yaptigi degerler, yasayan
kusak ve sonraki kusagin duygu ve diisiince diinyasimi onemli édlgiide
besleyen degerler olmugstur.Yani bugiiniin toplumu diinkii 6gretmenin iz
diistimiidiir. Ciinkii toplumlarin tarihinde her neslin tutum-deger-diisiince
vapist ile bir onceki nesil ogretmeninin duygu ve diistince diinyasi
arasinda anlamli ve pozitif bir iliski olagelmistir. Buna gore, bir toplumun
gelecekte  nasil  olacagina iliskin  projeksiyonlarda  ** bugiinkii
ogretmenlerinin nasil olduklari? ” sorusu anahtar soru olmaktadir. Bir
toplumun 6gretmenleri ile gelecegi arasindaki bu benzesim iliskisi, bu
meslegi ve mensuplarint vazgegilmez kilan temel unsurlardandwr (Ozpolat,
2005).

2.2.2. Ogretmenin Ozellikleri

Hepimiz geleneksel, ezberci, otoriter ve baskici egitim anlayis1 ve
uygulamalarinin yerine; bireyin Ozgir, ¢ok yonlii ve yeteneklerine uygun
gelisimini saglayan bir anlayigi savunuyoruz. Fakat bu geleneksel kaliplar dyle
kolay astlmryor (Vural, 2004).
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En yakin olarak 6gretmenlik mesleginde kendi tutum ve davranislarimiza
bakacak olursak aldigimiz egitimin, 6rnek olarak karsimizda bulunan 6gretmen
davraniglarinin bizde biraktigi etkilerinin geleneksel kaliplara ne kadar da yakin
oldugunu gorecegiz. Aslinda bu kaliplarin yikilmasi1 o kadar da kolay olmasa
gerek.

Cagdas egitim ilkeleri dogrultusunda gorev yapmak durumunda olan bir
Ogretmen, sadece ders veren, ders anlatan, siav yapan ve not takdir eden bir kisi
degildir (Oguzkan, 1985). Ogretmenler, dgrencilerin dzgiirlesmesi, demokrasi
bilinci kazanmasi, yaratici, liretken bireyler olabilmesi ve kendilerini ifade
edebilmesi gibi sosyal alanlara ait konularda da 6nemli bir islevsellik {istlenirler,
iistlenmelidirler (Vural, 2004).

Ogretmenlik, sadece okul ve smf ortaminda dgrencilerle degil, okul
disinda veliler ve toplumla da i¢ ice olan bir meslektir. Ogretmen 6zellikle hizmet
verdigi bolge ve toplum yapisi, kiiltiri de dikkate alindiginda &gretmenden
beklentiler degisebilmektedir. Soyle ki, kiiglik bir kOy ya da mezradaki bir
ogretmen o belde i¢in “kdyiin en 6nde gelen, en saygin” kisisidir. O bolge i¢in
ogretmen “her seyi bilendir”. Bununla birlikte 6gretmen mezra, kdy, kasaba ve
sehir ayrimi yapilmaksizin nerede ¢alisirsa ¢aligsin 6gretmenlerin en ¢ok muhatap
olduklar1 insan grubu kuskusuz oOgrencilerdir. Ogretmenlerin bu kitle ile
birliktelikleri ve iligkileri, okul yasaminda ve sonrasinda yillarca siirebilmektedir.
Mliskilerin niteligi yoniinden her ne kadar 6gretmen-6grenci iliskileri, ilgili yasa ve
yonetmeliklerce belirlenmis resmi nitelikte iligkiler ise de meslegin dogasi geregi
bu iligkiler, duygusal yonii de agir basan iliskilerdir. Ornegin, hemen hemen
hepimizin unutamadigi bir ogretmeni ve ozellikle ilk &gretmeni vardir. Ilk
Ogretmenlerimizi hep adiyla, yasadigimiz anilariyla ve tatli aci hatiralariyla
hatirlayabilmekteyiz (Celikten, Sanal & Yeni, 2005).

Bu baglamda 6gretmen 6zelliklerinden bazilari agagida verilmistir.
2.2.2.1. Kisisel Ozellikler

Tiim 6gretmenlerin degisik derecelerde sahip olduklar1 ve sergiledikleri,
oncelikle dogustan getirilen bireysel Gzelliklerdir. Sozgelimi, bazi 6gretmenler
bagkalarina gore kendi konusma ve eylemleri araciligiyla daha biiyiik bir coskuyu
dogal olarak gostermektedirler. Bu ise, islerine karsi duyduklar1 daha biiyiik bir
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coskunun ya da coskularim ifade etme giiclerini sinirlayan ya da gelistiren, salt
kisiliklerindeki farkliliklarin bir sonucudur (Vural, 2004).

Ogretmenlerin kisilik 6zelliklerinin olumlu bir sinif ortanu yaratilmasinda
ve Ogretim caligmalarinin verimli olmasinda en onemli degisken oldugunun
anlasilmast ile birlikte bu alanda ¢ok cesitli arastirmalar yapildigi goriilmektedir.
Biitiin bu aragtirmalarda, O0grenciler genelde en sevdikleri Ggretmenlerin bilgi
sahibi, bilgiyi iyi aktaran, 6gretmek icin o6rneklerden yararlanan, olgiileri siki, iyi
huylu, neseli, adil, sorumluluk sahibi, otoriteyi saglayabilen, uyumlu vb.
ozelliklere sahip olmalarini istediklerini belirtmislerdir (Oguzkan, 1985).

Prof. Dr. Ibrahim Ethem Basaran’a gore Ogretmenin o&zellikleri su
sekildedir (Vural, 2004):

1. Ogrenciyi sever ve onlarla bir arada bulunmaktan zevk duyar.
2. Ogrenmekten haz duyar.

3. Enerjik ve sagliklidir.

4. Hevesli ve isteklidir.

5. Planl ve diizenlidir.

6. Duygusal olgunluga ulagmstir ve coskularinda durulagmistir.
7. Kendine giivenir, korku ve kaygilarindan siyrilmistir.

8. Ogrencilerini begenmede comerttir.

9. lyi iliskiler kurmada beceriklidir.

10.Dogru ve tarafsizdir.

11.Hosgoriilidiir ve saka kaldirr.

12.Sabirhidir ve sinirlerine hakimdir.

Barr, basarili bir 6gretmende bulunmasi gereken on bes 6zellik belirlemistir
(Oktay, 1991):
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1. Iyi huylu, uyumlu olmak
2. Basgkalarinm diistinmek
3. Isbirligine agik olmak
4. Duygusal yonden dengeli olmak
5. Ahlakli olmak
6. Kendini idare etmede basarili olmak
7. Bagimsiz, kendi kendine yeterli olmak
8. Zeki olmak, soyut diistinebilmek
9. Pesin hiikiimsiiz ve adil olmak
10.0Objektif olmak
11.11.Kisisel olarak ¢ekici olmak (giyim,fizik goriiniis, temizlik)
12.Fiziksel enerji sahibi olmak (basarili olmak i¢in istekli olmak)
13.Giivenilir olmak, diiriist olmak
14.14.0Olaylara orijinal bir yontemle yaklasabilmek
15.Mesleki yonden yeterli bilgi sahibi olmak
2.2.2.2. Mesleki Ozellikler

Ogretmenin temel gorevi dgrenmeyi saglamaktir. Ogretmenlerin bu gérevi
yerine getirebilecek mesleki niteliklere sahip olmasi gerekmektedir. Ogretmenin
mesleki niteligi genel kiiltiir, konu alani bilgisi ve 6gretmenlik meslek bilgi ve
becerilerine baghdir. Bir dgretmenin Kisilik 6zellikleri ne kadar olumlu olursa
olsun bu o6zelliklere sahip olmadigi takdirde etkili bir 6gretmen olmasi miimkiin
degildir.
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Egitim ve o6gretim etkinliklerinin yiriitilmesi ve en verimli 6gretmenin

ozellikleri konusunda ¢ok degisik kaynaklarda farkli bilgiler ve goriisler sunulmus

veE

Ogretmenin mesleki 6zellikleri siralanmigtir. Hi¢ kuskusuz bu 6zellikler listesi

daha da uzatilacag gibi, 6gretmenin felsefi yapisi, okul kiiltiirii, vizyonu, {ilkenin
uzak ve yakin hedefleri vb. etmenler tarafindan da farkli sekillerde ifade

edilebilmektedir. Asagida genel kabul gérmiis ve egitim kitaplarinda siralanan

mesleki 6zellikler siralanmistir. Hig kuskusuz bu o6zellikler degismez olmayip,

zamana, sorunlarin niteligine, isteklerin yapisina ve giiniin sartlarina goére
uyarlanabilmelidir (Celikten vd., 2005)

Mesleksel Ozellikler:
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1. Zaman etkili kullanir, derslere zamaninda baslar ve zamaninda bitirir.
2. Diger yonetici ve 6gretmenlerle isbirligi yapar.

3. Ogrencinin sorunlarmi, fizyolojik, duygusal, sosyal 6zelliklerini bilir ve
buna gore davranir.

4. Ogrencilerin problem ¢6zme, sistematik ve yaratici diisiinme becerilerini

gelistirmeye caligir
5. Ogrendiklerini pratige doniistiirebilen bireyler yetistirir.
6. Ogrencileri bir {ist 6grenime, topluma ve hayata hazirlamaya ¢alisir.

7. Ogretim ve dgrenmeyle ilgili son gelismeleri izler ve sinifta uygulamaya
calisir.

8. Sinif yonetiminin tiim etkinliklerinde 6grencinin katilimini esas alir.
9. Kendini siirekli gelistirmenin arayisi i¢inde olur.

10.Giivenilir ve gecerli 6lgme tekniklerini kullanarak &grenci basarisini
objektif degerlendirir.

11.0Ogrencilere, egitimin, dgrenmenin yasam boyu devam eden bir siireg

oldugu bilincini kazandirir.



12.0zgiir bir smf ortamu hazirlayarak o6grencilerin girisken, kendini
gerceklestirebilen bireyler olmasini saglamaya calisir.

13.Her tiirlii 6gretim yontem, teknik ve stratejilerinden 6gretimde yararlanir.
Ogretmenin mesleksel dzellikleri ii¢ baslik altinda incelenebilir:
2.2.2.2.1. Alan Bilgisi

Ogretmen yetistirme programlarinda 6gretmen adayinin belirli bir alanda
uzmanlik bilgisine sahip olmasi amaglanmaktadir. Siif 6gretmeni, fen bilgisi
Ogretmeni, Tiirkge 6gretmeni gibi. Dolayisiyla programda yer alan derslerin bir
kismi da bunu saglamaya déniiktiir. Ogretmenin mesleki basarisi igin 6ncelikle
kendi uzmanlik alanini iyi bilmesi gerekir. Ulkemizde egitim programlari Tarih,
Cografya, Matematik, Edebiyat gibi konu alanlarma goére diizenlenmistir. Bu
nedenle Ogretmenler ayni zamanda konu alani uzmani olmak zorundadirlar
(Celikten vd., 2005).

Milli Egitimi Gelistirme Projesinde de Ogretmende bulunmasi gereken
nitelikler soyle belirtilmektedir (Biiyiikkaragdz, 1998):

o Alanina iligkin temel bilgileri (kavram, olgu, ilke, genelleme, yasa, model,
kuram vb.) ve bu bilgileri ele alma yollarii (islem yolu, teknik, yontem vb.)
anlama

o Gerekli oldukga, alanindaki bilgileri daha iist diizeye ¢ikarma
e Konu alani ile ilgili 6gretim programlari {izerinde bilgi sahibi olma.
2.2.2.2.2. Ogretmenlik Meslek Bilgisi

Ogretmenin bir alam1 ya da konuyu ¢ok iyi bilmesi, 6gretimin 6nkosulu
olmasina karsilik basarili bir dgretim icin yeterli degildir. Ogretmen, bildigini nasil
Ogretecegini de bilmelidir. Bir 6gretmenin bir alanda uzmanlik bilgisine sahip
olmasi1 yaninda ayni zamanda 6gretmenlik meslegi ile ilgili baz1 bilgi ve becerilere
de gereksinimi vardir. Ogretmen konu alanim ne kadar iyi bilirse bilsin, sahip
oldugu bilgileri 6grencilerine aktaramazsa mesleginde basarili olamaz. Bu nedenle
Ogretmenin, 6gretme becerisine sahip olmasi gerekir (Celikten vd., 2005).
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2.2.2.2.3. Genel Kiltir

Hangi dersi okutursa okutsun, 6grencilerin sosyallesmesini saglamak ve
onlara kiiltiirii aktarmak biitiin dgretmenlerin gorevleri arasinda yer almaktadir.
Temel gorevi 6grencinin sosyallesmesi ve toplumsal kiiltiirii 6grenciye aktarmak
olan 6gretmenin bu gorevini basariyla yerine getirebilmesi icin i¢inde yasadigi
toplumu, kiiltiirel dzellikleri ile birlikte tanimas1 gerekir. Ogretmen gérev yaptigi
yerlesim biriminin 6zelliklerini, ailelerin yasam tarzini, degerlerini ve normlarini
bilmelidir. Aksi takdirde istemedikleri halde kendilerini ¢evre, aile veya 6grenci
ile catisma halinde bulabilirler. Ogretmenden beklenen sadece belirli bir alanda
uzmanlik bilgisine sahip olmasi degil, olaylari, insani, toplumu ve diinyay1
ilgilendiren bir takim sorunlar1 goérebilmesi ve bunlar icin ¢dziim yollar
diisiinebilmesidir (Celikten vd., 2005).

2.2.3. Ogretmenlik Rolleri

Son yillarda 6gretmen adaylarinda bulunmasi gereken roller konusunda ii¢
alan belirlenmektedir. Bu alanlar: 1. Organizasyon-planlama ve &gretim
yaklagimlari, 2. Mesleki profesyonellik ve 3. Sosyal beceriler (Aydin, 1997).
Capel ve arkadaslar tarafindan yeni goreve baslayan dgretmenlerden beklenen {i¢
grup davranis asagida siralanmigtir:

1. Organizasyon-planlama ve 6gretim yaklasimi

e Ders icin gerekli olan kitaplar, diger materyalleri hazirlamak ve
Ogrencilerin gelisim siiregleri ve kendi c¢aligmalar1 hakkinda yoneticilerle
konusmak, temizlik ve giivenlik Onlemlerini kontrol etmek igin okula

zamanindan once gelmek.

o Sinifin  6zelliklerine gore hangi konular1 6gretecegini planlamak ve
hazirlamak.

eKendi dosyasinda diizenli kayitlart tutabilmek ve bu kayitlar
giincellestirmek.

e Kendi 6zel alan bilgisine sahip olmak.

e Degisik 6gretim teknikleri denemek.
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2. Mesleki Profesyonellik
¢ Yeni 0grenmelere acik olmak.
e Esnek olmak.
o Uygun kiyafet giymek.
¢ Okul isleyisi ve politikas1 hakkinda bilgili olmak.
o Liderlik rolii almak.
o Kendini gelistirme ile ilgili sorumluluk almak.
e Ozel alan bilgisini giincellestirmek.
e Ogrencilerin 6grenmelerini saglayacak etkinlikleri kullanmak.
e Ogrenci aileleri ile cocuklarin gelisim siireclerini tartismak.
3. Sosyal Beceriler
e Ogrenciler ve diger gorevlilerle iyi iletisim gelistirmek.
e Espri anlayisina sahip olmak.
e Takimla iyi iliskiler kurarak ¢alismak.
o Cocuklarin yani sira yetiskinlerle de iyi iletisim kurmak.
o Gii¢ durumlart zararsiz hale getirmeyi 6grenmek.
2.2.4. Ogretmenlik Meslegine Karsi Tutum

Ogretmenlerin mesleklerine yonelik tutumlari, mesleki davranislarinin en
giicli belirleyicilerinden birisi olmasi nedeniyle, onlarin meslegi algilayis
bicimlerini yansitir. Bu nedenle 6gretmenlerin 6grencilik yillarindaki 6grenme
yasantilari, kendi meslek anlayislarina temel teskil etmektedir ve bu yiizden
O0grenme yasantilart meslege yonelik olumlu tutumlar kazandiracak sekilde
diizenlenmelidir (Celikdz & Cetin, 2004).
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Meslege yonelik tutumlar, meslekteki basariy: etkiler soyle ki: Bireyin bir
isi yaparken yaptigi isle ilgili tutumunun isin sonundaki {iriinii etkileyebilecegi ve
meslegini sevmeyen birinin o meslekte basarili olamayacagi kanis1 yaygindir
(Kaya & Biiyiikkasap, 2005).

Tutumlarin  egitimdeki ©Onemi onun etkisini ortaya ¢ikarabilen
davraniglariin 6nemli olmasindadir. Severek olumlu tutumlar besleyerek islenen
bir derste 6grencilerin de 6gretmenin olumlu tutumlardan etkilenmesi o derste
basarili olmalar1 beklenir. Ogretmenin basaris1 da ogrencelerin basarisidir.
Stiphesiz bu yiizden gelecegin egitim kadrosunu olusturan 6gretmen adaylarinin
mesleki tutumlar1 6nemlidir (Senel vd., 2004).

Ogretmen adaylar1 mesleklerine yonelik olumlu tutumlara sahip olarak
yetistirilebilirlerse, 6gretmen olduklarinda; goérevlerini eksiksiz yerine getirirler,
ogrencilere kars1 daha olumlu davranislar sergilerler, arastirmact olurlar, yaratici
diigtiniir ve yenilikleri 6grenme ortamina kolayca aktarirlar, olumlu tutumlar el-
yiiz hareketlerine yansir ve 6grencileri daha kolay motive ederler, 6grencilere i¢ten
ve samimi davranirlar, kat1 kuralci olmazlar, zamanlarini etkili kullanirlar, kisacasi
mesleklerini severek yaparlar, zevk alirlar ve dolayisiyla &gretmenin gorev,
sorumluluk ve rollerini daha iyi bir sekilde iistlenebilirler (Celikten vd., 2005).

Tutumlarm  egitimdeki O6nemi onun etkisini ortaya ¢ikarabilen
davranislarinin 6nemli olmasindadir. Severek olumlu tutumlar besleyerek islenen
bir derste 6grencilerin de 6gretmenin olumlu tutumlardan etkilenmesi o derste
basarili olmalar1 beklenir. Ogretmenin basaris1 da ogrencelerin  basarisidir.
Siiphesiz bu yiizden gelecegin egitim kadrosunu olusturan 6gretmen adaylarinin
mesleki tutumlari 6nemlidir. Bir kag¢ yil sonra {ilkenin egitim ordusuna katilacak
olan bu genglerin de 6gretmenlik meslegine karsi olumlu tutumlari iginde olmalari
gerekir yoksa buna neden olan sebepler ortaya konulup ¢6ziim iiretilmelidir.
Ogretmen niteligi ile dgretmenlerin ders tutumlar1 arasinda onemli baglantilar
vardir. Olumlu tutumlar 6gretmenlerin basarilarint dogru orantili olarak etki
edebilecek bir unsurdur (Senel vd., 2004).

Ogretmenlik meslegine karsi olumlu tutum gelistirildiginde meslege ilgi
duymak, cocuklar1 sevmek, egitim ve O&gretimin Onemini gorebilmek vb
davranislar, olumsuz tutumlar ise 6grencileri sevmemek, kendini gelistirmemek,

heyecanli ve istekli olmamak vb. davraniglarla ifade edilebilir. Dogal olarak
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olumlu tutumlar her zaman, 6grenme ve 6gretmeyi kolaylastirarak basariy1 artirir.
Dolayisiyla, olumlu tutumlara sahip olanlarin bu meslege yonelmeleri, meslegi
bilingli se¢meleri ve {istlerine diisen gorevlerini severek yapmalar gerekir
(Semerci & Semerci, 2004).

2.2.5. Matematik Ogretiminde Ogretmenin Rolii

Tiirkiye’de matematik dersinin zor olduguna dair yaygin bir kan1 yerlestigi
gozlemlenmektedir. Matematiksel kavramlar sadece sozel ifadelerle veya
sembollerle anlatildigi zaman, Ogrencilerin ¢ogu kendilerine soyut gelen bu
kavramlar1 anlayamamaktadirlar (Baki, Giirbiiz, Unal& Atasoy, 2009). Ayrica
ders islenis ortaminda, 6gretmenin ders anlatimi, 6grenciye yaklagimi, konugmasi,
sivesi, hal ve hareketleri O0grenciye itici gelerek derse karsi olumsuz tutum
gelistirmesine neden olabilmektedir, Ayrica O0grencinin yanlis bir ifadesinden
dolay1 arkadaslarmin ona giilmesi ve Ogretmeninde buna miidahale etmemesi
Ogrencide matematige karsi olumsuz tutum gelistirmesine neden olabilir (Basar,
Unal & Yalgin, 2002).

Geleneksel yaklasimda Ogretmenin rolii hazir bilgileri 6grenciye
aktarmakti, olusturmaci bilgi kuraminda bu rol, 6grencinin kendi bilgisini
yapilandirabilecegi 6grenme ortamlarmnin tasarlanmasina doniismiistiir. Ogrenme
ortamlari tasarimi, 0grenmeyi saglayacak O0gretim yOnteminin segilmesi ve buna
uygun Ogretim cevresinin planlanmasini konu alan oldukca yeni bir kavramdir
(Lefoe’den aktaran Giiven & Karatag, 2004).

Hazirlanacak bu fiziksel ortamda birey, gorsel materyallerle, elektronik
araglarla, sinif arkadaslar ile ya da 6gretmen ile etkilesime girerek kendi bilgisini

yapilandirmalidir.

Ogrencilerin matematigi ve matematiksel kavramlar1 anlamalarina
yardimct olmak ig¢in yakin c¢evrelerinde mevcut olan materyalleri igeren
etkinliklerin 6gretim siirecinde kullanilmasi gerekmektedir. Soyut matematiksel
ifadeleri somut ve agik bir sekilde sunmak igin tasarlanan 6gretim etkinlikleri,
Ogrencilerin yaratici diislinmelerine ve hayal diinyalarmin gelismesine yardimci
olur (Baki vd., 2009).
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2.3. Sosyal Beceri
2.3.1. Sosyal Beceri Tanmmm

Bireylerin toplum iginde bagimsiz olarak yasayabilmeleri, yasam
kalitelerini artirabilmeleri ¢ogunlukla kurduklart kisiler arasi iliskilere baglidir.
Engelli olan veya olmayan tiim bireylerin, toplumda uyum i¢inde yasayabilmeleri,
sahip olduklar1 sosyal becerilerle yakindan iliskilidir. Sosyal becerileri yeterli olan
bireyler, is hayatlarinda daha uyumlu olmakta, is verimleri artmakta ve is
arkadaslari ile daha saglikli etkilesim kurabilmektedir (Cifci & Sucuoglu, 2012).

Kelly (1982) sosyal beceriyi, bireylerin kisiler arasi durumlarda
cevrelerinden pekistirme elde etmek veya silirdiirmek igin kullandiklar
belirlenebilir 6grenilmis davraniglar olarak tanimlamustir (Bacanli, 2014).

Bacanli (2005) sosyal beceriyi, bireyin diger insanlarla basarili bir sekilde
etkilesimde bulunmasini saglayan davraniglar olarak tanimlamaktadir.

Sahin (1999) ise sosyal beceriyi, bagkalarimin olumlu tepkiler vermesine
yol agabilecek ve olumsuz tepkilerini Onleyebilecek, bagkalariyla etkilesimi
miimkiin kilacak sosyal agidan kabul edilebilir olan davraniglar olarak ifade
etmektedir.

Sosyal beceriler, genis bir yapi olan sosyal yeterlilik kavramimin bir
parcasidir. Sosyal becerilerin tanimlanmasi oldukea giigtiir. Bunun nedeni, kisilik,
zeka, dil, algi, deger, tutum, becerinin kullanildigi ortam gibi ¢esitli

degiskenlerden etkileniyor olmasidir (Cifci & Sucuoglu, 2012).
2.3.2. Sosyal Becerinin Ozellikleri
Chadsey-Rush (1992)’a gore sosyal becerilerin 6zellikleri soyledir:

1. Sosyal beceriler, bireyin bagkalari ile etkilesim i¢inde olmasini saglayan,
sosyal olarak kabul gérmeyi kolaylastiran 6grenilmis davranislardir.

2. Sosyal beceriler, anne-babalar ve toplum tarafindan sekillendirildiginden
Ve bireyin iginde yasadigi toplumun kiiltiirel 6zelliklerinden etkilendiginden
toplumdan topluma farklilik gdstermektedir. Ornegin, bireyin okul
ortaminda sergiledigi sosyal beceriler ile ev ortaminda sergiledigi sosyal
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beceriler birbirinden farklilik gosterebilir. Sosyal beceriler ayrica etkilesim
kurulan diger kisilere bagli olarak da degisiklik gosterir. Ornegin, bir kisinin
siif arkadasiyla olan etkilesiminde kullandig1 sosyal becerilerle, 6gretmeni
ile olan etkilesiminde kullandig1 sosyal beceriler birbirinden farkl: olabilir.
Sosyal beceriler yasa, cinsiyete, daha onceki deneyimlere bagl olarak
degisebilir.

3. Sosyal beceri davramiglari, gézlenebilir tepkilerden olusur ( Giilagti‘dan
aktaran Bedir,2013).

Bacanli (2014) yetiskinler ve ¢ocuklar igin sosyal beceri listesi olugturmustur.
Cocuk;

1. Baskalarina olumlu bir sekilde yaklasir.

2. Arzu ve isteklerini agik¢a ifade eder, davranislari ve durumu igin mantikli
aciklamalar getirebilir.

3. Haklarmi ve ihtiyaglarini uygun sekilde ortaya koyar.
4. Kabadayilardan ¢abukea ‘“korkmaz.”

5. Engellenme ve oOfkesini etkili bir sekilde, baskalarina veya etraftaki
esyalara zarar vermeden ortaya koyar.

6. Oyun ve ¢aligmalarda siire giden gruplara katilir.

7. Konuyla ilgili siire giden tartigsmalara girer, siire giden etkinliklere uygun
katilimlarda bulunur.

8. (Konugma, oyun vb.) Sirasin1 oldukga kolay bir sekilde alir ve kullanr.

9. Baskalarina ilgi gosterir; bagkalariyla uygun bilgi aligverisinde bulunur ve
gerektiginde bilgi ister.

10. Baskalariyla uygun bir sekilde uzlasir ve aray1 bulur.

11. Kendisine yakigmayan davraniglar gostererek dikkat cekmez.
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12. Kendisine benzemeyen akran ve vyetiskinleri kabul eder ve birlikte
olmaktan haz duyar.

13. Oyun ve iste siire giden gruplara katilim saglar, baska g¢ocuklarla
giilimseyerek, basini sallayarak, vb. s6zsiiz etkilesimde bulunur.

Lise 6grencileri ve yetiskinler i¢in sosyal beceri listesi;
Grup 1: Baslangic Sosyal Beceriler

1. Dinleme

2. Bir konusmay1 baslatma

3. Konusma

4. Soru sorma

5. Tesekkiir etme

6. Kendini tanitma

7. Bagkalarini tanitma

8. Ovme

Grup 2: ileri Sosyal Beceriler

1. Yardim isteme

2. Katilma

3. Agiklama yapma

4. Agiklamalari izleme

5. Oziir dileme

6. Bagkalarini ikna etme



Grup 3: Duygularla Bas Etme Becerileri

1.

2.

Kendi duygularini tanima

Duygularim ifade etme

. Baskalarinin duygularini anlama
. Birilerinin 6fkesiyle bas etme

. Yakinlik ifade etme

. Korkuyla basa ¢ikma

. Kendini o6diillendirme

Grup 4: Saldirganhga Alternatifler

1.

Izin isteme

. Bir seyleri paylasma

. Bagkalarina yardim etme
. Goriisme (Uzlasma)

. Kendini denetleme

. Haklarmi savunma

. Satagmaya karsilik verme

. Baskalarini rahatsiz etmekten kaginma

Kavgadan uzak durma

Grup 5: Stresle Basa Cikma Becerileri:

1.

2.

Sikéyet etme

Sikayete cevap verme
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. Oyun sonrasi centilmenlik

Sikilganlikla basa ¢ikma

. Terk edilmekle basa ¢ikma
. Bir arkadas1 savunma
. Propagandaya karsilik verme

. Basarisizliga karsilik verme

Karmasik mesajlarla basa ¢ikma

10.Mazeretle basa ¢ikma

11.Zor bir konusmaya hazirlanma

12.Grup baskiyla basa ¢ikma

Grup 6: Planlama Becerileri

1.

Bir sey yapmaya karar verme

. Hedef belirleme

Yeteneklerinize karar verme

. Bilgi toplama

. Bir karara varma
. Bir is tizerinde yogunlasma

Gortildiigii gibi yasami kolaylastirmaya

siralanabilmektedir. Bu becerilere
adlandirilan, saglikla ilgili, kiz-erkek iliskileri, ask ve evlenme ile ilgili, aile ve
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. Soruna yol agan seye karar verme

. Sorunlar1 énem agisindan diizenleme

sahip olmak kisisel

yonelik pek ¢ok

problemler

beceri
olarak



aile i¢i iliksilerle ilgili, kendine giiven, korku ve kaygi gibi i¢ yasamla ilgili, deger
yargilari ile ilgili problemler gibi pek ¢ok problemlerle basa ¢ikmada da yardimci
olacaktir (Kalafat, 2006).

2.3.3. Sosyal Beceriler ve Ogretmenlik

Baskalarinin olumlu tepkiler vermesine yol acabilecek ve olumsuz
tepkileri dnleyebilecek becerilere sahip olmak birey i¢in oldukca énemlidir. Insan,
bagkalariyla etkilesimi miimkiin kilacak sosyal agidan kabul edilebilir olan
davraniglara sahip olmak ister. Sosyal beceriler bireyin yasaminda 6nemli bir role
sahiptir, ¢iinkli diger insanlarla iletisimde bulunmayi kolaylastirict 6nemli bir
oOzelliktir. Her insan yasami; diger bir deyisle basarili ve mutlu olmayz,
kolaylastirici becerilere sahip olmak ister. Giblin'e gore basar1 ve mutlulugun, bir
ortak paydasi vardir: Diger insanlar.

Eger diger insanlarla basarili iliskiler kurabilmek ogrenilirse, tim is
kollarinda, kariyerde ve ugras alanlarinda isin yiizde 85'i ve kisisel mutluluk
yolunda da isin yizde 99'u halledilmis olacaktir. Bu goriis cesitli arastirmalarla
kanitlanmigtir. Carnegie Teknoloji Enstitiisii'nde 10000 kisiye ait veriler analiz
edilerek, basarinin ylizde 15'inin yapilan isle ilgili bilgi ve beceri gelistirme
caligmalarina ve yiizde 85'inin de kisilik faktorlerine, insanlarla bagarili iligkiler
kurmaya bagli oldugu goriilmiistiir. Benzer diger bir ¢alismada Harvard
Universitesi Mesleki Yénlendirme Biirosu tarafindan yapilmistir. Bu arastirma da
isine son verilen binlerce kadin ve erkek arastirma kapsamina alinmistir. Aragtirma
kapsamina giren bireyler arasinda isine son verilen her bir kisiye karsilik,
insanlarla iyi iliskiler kuramadig1 i¢in isine son verilen iki kisi oldugu rapor
edilmistir. Kisiler arasi iliskilerin iyi olmasi bazi degiskenlerle iliskilidir.
Degiskenlerden birisi de sosyal becerilerdir. Sosyal beceriler tiim insanlar igin
Oonemli olmasina ragmen bazi meslek mensuplart icin daha da Onemli
goriilmektedir. Bu mesleklerden birisi de &gretmenliktir. Ogretmenler de,
bagkalariyla etkilesimi miimkiin kilacak sosyal agidan kabul edilebilir olan
davraniglara sahip olmak ister. Bu davramiglar genel olarak sosyal beceri olarak
adlandirilmaktadir (Yiiksel, 2001).

Ogretmenin, 6grencinin kisisel problemleri ve endiseleriyle ilgilenirken
duyussal ve sosyal yonden duyarliligi 6n plana g¢ikar. Duyussal yonden duyarli

olan 6gretmen 6grencilerin i¢inde bulundugu dénemin kiiltiiriinii anlar ve ona gore
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davranir. Gelismeye agik etkin bir 6gretmen 6grencilerin duygularia deger verir,
onlarin olumlu benlik kavramm gelistirmelerine yardimci olur. Ogrencilerin sozel
ve sdzel olmayan tepkilerine deger verir ve dinler. Ogretmenlerin dinleyici ve ilk
iletisimi kuran kisi olarak adlandirilan rolii duyussal ve sosyal yonden duyarl
olmasini gerektirir. Ogretmen biitiin sinifi iceren faaliyetler organize ederken,
dersi Ogrenciyi aktif kilacak sekilde planlarken, grup etkinliklerini organize
ederken, beklenmeyen bir durumla ya da planlarin bozulmasi halinde ortama ayak
uydururken sosyal kontrol becerilerine gereksinme duyar (Yiiksel, 2001).

Her ogrenciye beklentilerini agikca belirtirken sosyal ve duyugsal
anlatimcilik s6z konusudur. Sosyal ve duyussal anlatimcilik ayni zamanda
iletisimde netlik, beklenileni tam olarak aciklama, duygu ve diislincelerini
aciklama dgretmenin gerekli olan beceri unsurlaridir. Ogrenci ve diger personelle
iyi iletisim kurabilmesi, duyussal ve sosyal yonden anlatimci ve duyarli olmasi ile
ilgilidir.

Ogretmenler sosyal becerileri olusturan degiskenlere bir biitiin olarak
sahip olmalidir. Ornegin, 6gretmen kendisini ifade edebilir, smifi kontrol edebilir
ancak duyarli degilse 6grencileri anlamak konusunda yetersizlik sergileyecektir.
Bu da dgretimle ilgili planladig: baz1 hedeflere ulasmasini engelleyebilir. Ogrenci
kendisini dinlemeyen ve/veya dinleyemeyen Ogretmenden ders dinlemek
istemeyebilir. Ogretmen anlatimc1, duyarli olabilir ancak kontrol becerisi yoksa
sinifta en kiigiik bir olaya 6fkelenip kendisini gii¢ durumda birakacak tepkiler
sergileyebilir. Ancak duyussal ve sosyal yonden kontrol becerilerine sahip olmakla
olumsuz tepkilerden kaginabilir (Yiiksel, 2001).

2.4. Tlgili Aragtirmalar

2.4.1. Coklu Zeka Kurami, Ogretmenlik Meslegine Yonelik Tutum ve Sosyal
Beceri ile Ilgili Yurt icinde Yapilan Arastirmalar

Berkant ve Ekici (2007), simif dgretmeni adaylarinin fen O6gretiminde
Ogretmen Oz-yeterlik inan¢ diizeyleri ile zeka tiirleri arasindaki iliskiyi
degerlendirmislerdir. Caligmaya Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi ve
Cukurova Universitesi Egitim Fakiiltesi Sinif Ogretmenligi boliimlerinin 1., 2., 3.
ve 4. siniflarinda 6grenim goren 363 Ogretmen adayr katilmistir. Arastirmada
Enochs ve Riggs (1990) tarafindan gelistirilen siif 6gretmeni adaylarinin fen

66



ogretiminde 6z-yeterlik inanci 6lgegi ve Saban (2001) tarafindan gelistirilen ¢oklu
zeka kurami Olcegi kullanilmistir. Aragtirma sonuglarina gore zeka tiirlerinin ¢cok
gelismis, gelismis, orta diizeyde gelismis ve biraz gelismis diizeylerine sahip
bireylerin 0z-yeterlik inanci puanlari arasinda anlamli farklar oldugu
belirlenmistir.

Miiftiiler (2009), iiniversite Ogrencilerinin Coklu Zeka alanlarina gore
serbest zaman tercihlerini  belirlemeye c¢alismistir.  Arasgtirma, Mugla
Universitesi'nde okuyan toplam 715 adet goniillii 6grenci iizerinde yapilmustir.
Ogrencilerin Coklu Zeka alanlarinin belirlenmesi icin Ozden (2003) tarafindan
gelistirilen Coklu Zeka Envanteri ve serbest zaman tercihlerinin belirlenmesi igin
de arastirmacilar tarafindan gelistirilen Serbest Zaman Tercih Listesi
kullanilmigtir. Bu g¢aligma sonucunda, Coklu Zeka alanlari ile serbest zaman
etkinlikleri tercihi arasinda pozitif yonde anlamli bir iliski bulunmustur. Yani,
sosyo-kiiltiirel etkinlikler sosyal-kisiler arasi zeka alani ile, sanatsal etkinlikler
hem gorsel-uzamsal hem de miiziksel-ritmik zeka alani ile ve sportif etkinlikler ise
bedensel-kinestetik zeka alani ile pozitif yonde anlamli bir iliskisi bulunmustur.

Cinkilig ve Soyer (2013), beden egitimi ve spor yiiksekokulunda okuyan
beden egitimi 6gretmen adaylarinin cinsiyet, yas, medeni durum, anne-baba egitim
diizeyi, gelir diizeyi ve ders digsinda spor yapma degiskenlerine gore ¢oklu zeka
alanlar1 puanlar1 ile problem ¢6zme puanlari arasinda anlamli bir iliski olup
olmadigini, ¢oklu zeka alanlari puanlarinin problem ¢6zme puanlarini ne kadar
yordadigin1  arastirmuslardir.  Arastirmaya Akdeniz  Universitesi, Sakarya
Universitesi, Anadolu Universitesi ve Inonii Universitesi, Beden Egitimi ve Spor
Yiiksekokulu Beden Egitimi ve Spor Ogretmenligi 2010-2011 egitim-6gretim
yilinda &grenim goren, Beden Egitimi Ogretmen adayr 4. simf Ogrencileri
katismiglardir. Arastirmada arastirmaci tarafindan gelistirilen “Kisisel Bilgi
Formu”, Seber (2001) tarafindan gelistirilen “Coklu Zeka Alanlarinda Kendini
Degerlendirme Envanteri” ve problem ¢dzme beceri diizeylerini anlamaya yonelik
olarak ise ‘Problem Cozmeye Iliskin Tutum Olgegi’ kullamlmstir. Analiz
sonuglarina gore aragtirmaya katilan beden egitimi ve spor egitimi alan dgretmen
adaylarinin ¢oklu zeka ve problem ¢6zme becerilerinin; cinsiyet, yas, aile aylik
geliri, bireyin aylik harcama miktar1 ve yasantisinin daha ¢ok gectigi yer gibi
demografik degiskenlere gore incelendiginde anlamli bir farklilik elde edilmistir.
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Saracaloglu, Bozkurt, Serin ve Serin (2004), Ogretmen adaylarmin
ogretmenlik meslegine yonelik tutumlarmi etkileyen faktorleri incelemislerdir.
Aragtirma Dokuz Eyliil Universitesi Buca Egitim Fakiiltesi {lkdgretim Boliimii
Sinif Ogretmenligi ve Fen Bilgisi ile Egitim Bilimleri Béliimii Egitimde Psikolojik
Hizmetler Anabilim Dallarindan toplam 168 6grenci iizerinde gerceklestirilmistir.
Aragtirmada Askar ve Erden (1987) tarafindan gelistirilen “Ogretmenlik
Meslegine Yonelik Tutum Olgegi” ile 19 sorudan olusan kisisel bilgi formu
uygulanmistir. Analiz sonuglarina gore, 6gretmen adaylarinin meslege yonelik
tutumlarinin “orta” diizeyde bulunmustur ve 6grencilerin meslege iliskin tutumlari
O0grenim gorlilen boliimiin, bitirilen lise tiiriiniin, boliim tercih nedenleri ile

ogretim elemani tutumlarinin etkiledigi ortaya Konulmustur.

Senel, Demir, Sertemir, Kilicaslan ve Koksal (2004) 0&gretmenlik
meslegini segenlerin kisilik dzellikleri ile 6gretmenlik meslegine yonelik tutumlar
arasinda iliski olup olmadigini incelemislerdir. Orneklem grubuna istanbul
Universitesi Orta Ogretim Alan Ogretmenligi'nde Tezsiz Yiiksek Lisans yapan
468 dgrenci secilmistir. Calismada Kisileraras: Iliski Tarzlar1 Olgegi (KiTO) ile
Ogretmenlik Meslegine Iliskin Tutum Olgegi olmak iizere iki ayr1 oOlgek
kullanilmigtir. Analiz sonuglarina gore 6gretmenlik meslegine yonelik tutum ile
KiTO'nun dlgtiigii 11 dzellikten 9'unun (sosyal olma, yardim alma, destekleyici
olma, hosgoriilii olma, temkinli olma, dengeli olma, baskalarina giivenme, duyarl

olma ve kararli olma) anlamli bir iligkisinin oldugu tespit edilmistir.

Erimez ve Gizir (2013) Egitim Fakiiltesi’ndeki 6grencilerin 6gretmenlik
meslegine yonelik tutumlarinda fakiiltelerine yabancilagmalarinin rolii iizerine
arastirma yapmustir. Calismanin  rnekleminde Mersin  Universitesi Egitim
Fakiiltesi 3.ve 4. smifta 6grenim goren toplam 531 &grenci yer almistir. Veri
toplama araglari olarak Yabancilasma Olgegi ve Ogretmenlik Meslegine Yo6nelik
Tutum Olgegi kullanilnmigtir. Bulgulara gore gretmenlik meslegine yonelik tutum
ile yordayict degiskenler olan giicsiizlik, anlamsizlik, kuralsizlik, sosyal
uzaklagsma arasinda anlamli ve negatif iligkilerin bulundugu, ogrencilerin
anlamsizlik ve kuralsizlik boyutlarinda yabancilasmalarinin mesleki tutumlarini
anlamli sekilde yordadigi saptanmustir.

Dursun, Cuhadar ve Tanyeri (2014) bilisim teknolojileri 6gretmen
adaylarinin mesleki benlik saygilarini incelemislerdir. Arastirmalarinin nicel
boyutuna dort farkli iiniversiteden 208 birinci sinif 6grencisi, nitel boyutuna ise
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her iniversiteden tiicer Ogrenci olmak ftizere toplam 12 6grenci katilmustir.
Aragtirmanin nicel verileri i¢in veri toplama araci olarak Aricak (1999) tarafindan
gelistirilen 30 maddelik Mesleki Benlik Saygist Olgegi  kullanilmugtir.
Arastirmanin nitel verileri ise katilimcilar igin gelistirilen bir blog ortamindan
toplanmigtir. Arastirma sonucunda mesleki benlik saygisi cinsiyet ve boliim tercih
sirast degiskenleri acisindan anlamli fark gostermemekte; Ggrenim goriilen
Uiniversiteye gore ise anlamli bir fark gostermektedir. Bununla birlikte Biligim
Teknolojileri 6gretmen adaylarinin mesleki benlik saygilarinin i¢sel ve digsal bazi
faktorlerden dogrudan etkilendigi belirlenmistir.

Avsar (2004), beden egitimi ve spor Ogretmenlerinin sosyal beceri
diizeylerini belirlemistir. Arastirmanin evrenini Bursa ilinde gérev yapan beden
egitimi ve spor 0gretmenleri olusturmustur. Arastirmada il merkezindeki okullarda
gbrev yapan tim Ogretmenlere ulasilmaya ¢alisilmig, geri donen envanterlerden
311’1 istatistiksel analize dahil edilmistir. Aragtirmada Riggio (1986, 1989)
tarafindan gelistirilen ve Galip Yiiksel (1998) tarafindan Tiirk¢e'ye uyarlanan
sosyal beceri envanteri kullanilmistir. Arastirma sonucunda, beden egitimi ve spor
Ogretmenlerinin dereceleme dlgeginden almis oldugu ortalama 283.36 puanin iyi
bir puan oldugu kabul edilerek Ogretmenlerin genel anlamda sosyal beceri
diizeylerinin yiiksek oldugu belirlenmistir.

Seven ve Yoldas (2007), dgretmen adaylarin sosyal beceri diizeylerine
etki eden faktorlerin belirlemeye c¢alismiglardir. Arastirmaya Dokuz Eyliil
Universitesi Buca Egitim Fakiiltesi Stmif Ogretmenligi Béliimiinde 6grenim goren
95 6grenci katilmistir. Arastirmada Riggo (1986) tarafindan gelistirilen, Tiirkceye
cevirisi, gegerlik ve giivenilirlik ¢aligmalart (Yiiksel, 2004) tarafindan yapilmig
Sosyal Beceri Envanteri veri toplama araci olarak kullanilmis. Arastirma
sonucunda sosyal beceri diizeylerinin cinsiyet disindaki faktorlere (Mezun
olduklar lise, anne babalarin 6grenim diizeyi, dogum sirasi, ailelerin sosyo-
ekonomik diizeyi) gore anlaml olarak degismedigi goriilmiistiir. Cinsiyete gore
erkekler kizlara gore daha fazla sosyal beceri sergilemistir.

Girgin, Cetingdz ve Vural (2011), 6gretmen adaylarimin sosyal beceri
diizeylerinin  ¢esitli  degiskenler agisindan incelemislerdir.  Arastirmanin
orneklemini Dokuz Eyliil Universitesi, Buca Egitim Fakiiltesi ilkogretim Boliimii
Okuléncesi Egitimi  Ogretmenligi, Sosyal Bilgiler Egitimi Ogretmenligi,
Matematik Egitimi Ogretmenligi ve Fen Bilgisi Egitimi Ogretmenligi lisans
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programlarina devam eden 222, 4. smif 6grencisi olusturmustur. Arastirmada,
Ogrencilere ait sosyo-demografik dzelliklere iligskin bilgi edinmek amaciyla Kisisel
Bilgi Formu ile Yiiksel (2004) ‘in Tiirk¢eye c¢evirmis oldugu Sosyal Beceri
Envanteri veri toplama araci olarak kullanilmigtir. Analiz sonuglarina gore,
arastirmaya katilan Ogrencilerin cinsiyetleri ile sosyal beceri puanlar1 arasinda
anlamli farka rastlanmazken yalniz duyussal kontrol alt boyutunda erkek
ogrenciler lehine anlaml farka rastlanmistir. Buna gore, erkeklerin kizlardan daha
cok sosyal beceri sergiledigi bulgusu ortaya ¢ikmustir. Baba 6grenim durumuyla
sosyal beceri 6lgeginin duyussal duyarlik ve sosyal anlatimcilik alt boyutlarinda
ilkdgretim birinci kademe mezunlar ile {iniversite mezunlari arasinda, {iniversite
mezunlar1 lehine anlamli fark oldugu gériilmiistiir. Ogrencilerin kardes sayisina
gore sosyal beceri puanlart incelendiginde kardes sayis1 2 olan 6grencilerin sosyal
beceri puanlari ile kardes sayis1 6 ve daha fazla olan 6grencilerin sosyal beceri
puanlart arasinda 6l¢egin sosyal duyarlilik alt boyutunda kardes sayisi 2 olanlarin
lehine anlaml fark oldugu goriilmiistiir. Olgegin duyussal anlatimcilik ve sosyal
kontrol alt boyutlarinda 6grencilerin aldiklar1 puanlara gore fen, sosyal ve
matematik Ogretmenligi Ogrencileri ile okuloncesi Ogretmenligi Ogrencileri
arasinda okuldncesi 6gretmenligi lehine anlamli fark oldugu gorilmiistiir. Genel
olarak bakildiginda okuldncesi Ogretmenligi lisans Ogrencilerinin 6lgegin alt
boyutlarindan daha yiiksek puanlar aldig1 goriilmektedir.

Yurt i¢inde yapilan arastirmalara gore, Coklu Zeka Kurami hakkinda
Ortadgretim Matematik 6gretmen adaylar1 ile yapilmis ¢ok az galigma vardir.
Arastirmalarda Coklu Zeka alanlarinin  demografik  ozelliklerle iliskisi
incelenmistir. Coklu Zeka Kurami igin 6gretmenlik meslek bilgisi egitimi alan fen
edebiyat 6grencileri ile egitim fakiiltesi 0grencileri lizerine yapilan arastirma

bulunamamustir.

Ogretmenlik Meslegine Yénelik Tutum ile ilgili arastirmalarda
Ortadgretim Matematik 6gretmen adaylari ile yapilmis ¢ok az galigma vardir.
Caligmalarda agirhikli olarak demografik oOzelliklerin incelendigi goriilmiistiir.
Ogretmen adaylarinin mesleki tutumlari “orta” diizeyde bulunmustur. Ogretmenlik
meslek bilgisi egitimi alan fen edebiyat 6grencileri ile egitim fakiiltesi dgrencileri
iizerine yapilan aragtirma yok denecek kadar azdir. Sosyal beceri iizerine 6gretmen
adaylar ile yapilan ¢alisma yeterli sayida degildir. Diger envanterlerde oldugu
gibi demografik oOzelliklerle iligkilendirilen ¢aligmalara rastlanmistir. Bagka

envanterler uygulanarak onlarla ilgili iliskilendirilmelere rastlanmamistir.
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2.4.2. Coklu Zeka Kurami, Ogretmenlik Meslegine Yonelik Tutum ve Sosyal
Beceri Ile Tlgili Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar

McMahon vd. (2004), ¢oklu zeka ve okuma basarisina yonelik bir ¢alisma
gergeklestirmislerdir. Arastirmaya Illionis‘te iki bolgede bulunan okullardaki 288
ogrenci katilmistir. Ogrencilerin okuma basaris1 MacGinitie ve MacGinitie (1989)
tarafindan gelistirilen Gates-MacGinitie Okuma Testi ve dgrencilerin ¢oklu zeka
alanlar1 ise Teele (1992) tarafindan gelistirilen Teele Coklu Zeka Envanteri ile
Olgiilmiistiir. Coklu zeka envanteri, ¢coklu zeka ve okuma basarisi arasindaki
ilisgkiye yonelik kanmit sunmaktadir. Mantiksal-matematiksel zekd okuma
anlayisiyla ilgili olan tek zeka tiirli olarak bulunmustur. Sozel-dilsel zeka ve
mantiksal-matematiksel zeka arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iligki

gorilmistiir.

Loori (2005), Ingilizceyi ikinci dil olarak dgrenen kisilerdeki baskin zeka
alanlari1 ve cinsiyete gore degisimini incelemistir. Arastirmaya Amerika’da dil
kursuna kaydolmus 45 erkek ve 45 bayan olmak iizere toplam 90 Ogrenci
katilmustir. Ogrencilerin yaslar1 18 ve 46 arasinda degismektedir ve katilimcilar 25
farkl: ilkeden gelmektedir. Teele (1997), tarafindan gelistirilen Teele Coklu Zeka
Envanteri katilimcilara uygulanmis ve katilimeilarin ti¢ baskin zeka tiirii
belirlenmistir. Katilimcilarin sirasiyla sosyal- kisileraras: zeka tiiriinde, mantiksal-
matematiksel zeka tiirlinde ve sozel-dilsel zeka tiirlindeki puanlarinin diger zeka
tirlerine oranla daha fazla oldugu belirlenmistir. Bayan ve erkekler ayri ayri
incelendiginde; mantiksal- matematiksel ve igsel-6zedoniik zeka alanlarinda,
anlamli bir farka rastlanmistir. Bu fark; mantiksal-matematiksel zekd alaninda
erkekler lehine, 6zedoniik-i¢sel zeka alaninda ise bayanlar lehinedir. Diger zeka

alanlarinda ise, bayan ve erkekler arasinda anlamli bir farka rastlanmamuistir.

Nicolini (2011) , gozlem yoluyla ¢ocuklarin zekd alanlarimi belirlemeye
calismustir. italya’da yapilan arastirmaya gore dgretmenler tarafindan ortalama 25
ay boyunca gozlemlenen yedi ¢ocugun, etkinlikler sirasinda zeka alanlarinin
paralelinde, zeka alanlarina uygun etkinliklere ilgi gosterdikleri belirlenmistir. 6
aylikken kendisine uzatilan bir bitkinin yapraklarina dokunan koklayan bir bebek;
18 aylikken hayvanlarin bakimina yonelik 6zel ilgi ve hassasiyet gosterip, 21
aylikken bu hayvanlarin bakimimi yardimla yapip; 29 aylikken gordiiglii circir
boceginden korkmayip onu incelemek istemistir. Arastirmaci bu bilgilerden
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hareketle gozlenen bu g¢ocugun doga zekdsinin daha baskin oldugu kanisina
varmistir.

Kyriacou ve digerleri (2003) caligmalarmda New York’tan 121 ve
Stavanger sehrinden 75 olmak iizere bir grup stajyerin meslek olarak 6gretmenlige
yonelik beklentilerini belirlenmeyi amag¢lamislardir. Sonug olarak her iki gruptaki
ogrencilerin ¢ogunlugu toplum bakimindan zaman harcamaya deger bir is yapmis
olacagimi, tatil siiresi ile mutlu olacagimi, Ogrencinin basarisiyla sevinecegini
belirtmiglerdir. Ancak her iki grubun kiigiik bir yiizdesi iyi bir is yapmak ig¢in
yeterli zamana sahip olacagini ifade etmistir.

Ahmad (2011) Ogretmen adaylarmin Ogretmenlik meslegine yonelik
tutumlan ile akademik basarilar1 arasindaki iliskiyi incelemistir. Aragtirmaya
Mumbai’de Egitim Fakiiltesinde 6grenim goren 98 Ogretmen adayi katilmustir.
Veri toplama araci olarak Gnanaguru A.S. and Kumar S. (2007) tarafindan
gelistirilen Ogretmenlik Meslegi Tutum Olgegi kullanilmistir. Analiz sonuglarma
gore Ingilizce boliimiinde dgrenim goren dgrencilerin %13’iiniin ve Urdu dilinde
O0grenim goren Ogrencilerin %23’liniin mesleki tutumlarmin yiiksek oldugu
saptanmustir. Urdu dilinde 6grenim gdren dgrencilerin yalnizca %13’ii ve Ingilizce
boliimiinde 6grenim goren dgrencilerin de %181 diisiikk diizeyde mesleki tutuma
sahiptir. Ogrenim ortami degiskenine gore ogrencilerin mesleki tutumlarinda

anlamli bir fark bulunmamustir.

Mattoo ve Bichoo (2014), orta &gretim &gretmenlerinin 6gretmenlik
meslegine yonelik tutumlarini  incelemis, kirsal ve kentsel kesimdeki
Ogretmenlerin mesleki tutumlarimi karsilagtirmislardir. Calismaya Anantnag and
Srinagar bolgesindeki orta Ogretim okullarinda gorev yapan 300 &gretmen
katilmistir. Veri toplamada Kulsum (2009) tarafindan gelistirilen Ogretmenlik
Meslegine Yonelik Tutum Olgegi (Attitude Towards Teaching Profession Scale)
kullanilmigtir.  Arastirma sonucunda &gretmenlerin - mesleki  tutumlarinda
yasadiklari bolgeye gore anlamli bir farkliik ¢ikmustir. Ayrica 6gretmenlerin
mesleki tutum Olgceginin idari, sosyo-psikolojik ve ekonomik alt boyutlarindan
aldiklart puanlar da yasadiklart bolge degiskenine goére anlamli farkliliklar
icermektedir. Cikan sonuca gore kentsel bdlgede yasayan Ogretmenlerin
tutumlarinin daha olumlu oldugu belirtilmistir.
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Miller (1995), sosyal beceri ve toplumsal degerlendirilmenin utangaclik
iizerindeki etkisini incelemistir. Arastirmanin 6rneklemini, yas ortalamalar1 21
olan 200 kiz ve 100 erkek olmak tizere 300 {iniversite 6grencisi olusturmaktadir.
Sonuglar, utangaglik ile diisiik sosyal beceri arasinda anlamli bir iligki oldugunu
gostermektedir.

Engelberg ve Sjoberg (2004), arastirmalart sonucunda asir1 diizeyde
internet kullanan iiniversite 0grencilerinde sosyal becerilerin zayifladigini ve bu
durumun da 6grencilerin duygusal zeka diizeylerinin diigmesine neden oldugunu
saptamiglardir. Arastirmada ayrica asir1  diizeyde internet kullaniminin
ogrencilerde yalnizliga ve sosyal beceri yetersizligine neden oldugu saptanmistir.

Huprich ve Digerleri (2004), bireylerin sosyal beceri diizeylerinin
kisileraras1 bagimlilik ve depresyon riski arasindaki iliski derecesini belirlemeye
doniik olarak yaptiklar aragtirmada bagiml kisilik 6zellikleri gosteren bireylerde
bagimlilik ve depresyon riskinin arttifint ve sosyal beceri diizeylerinde azalma
goriildiiglinii tespit etmislerdir.

Yurt diginda yapilan arastirmalarda demografik 6zellikler yerine daha ¢ok
kisinin baska ozellikleri arastirilip bu o&zelliklerle iligkileri arastirmalara konu
olmustur. Coklu Zeka Kuramu ile ilgili yapilan arastirmalardan birinde Ol¢ek
uygulamaksizin gézlem yoluyla 6grencilerin baskin zeka alanlari ile iliskili
etkinliklere yoneldikleri tespit edilmistir. Ogretmenlik Meslek Tutumu
arastirmalari, akademik basari, kirsalda ve kentte yasayan 6gretmenlerin mesleki
tutumu lizerinedir. Sosyal beceri diizeyleri iizerine yapilan arastirmalarda
iiniversitedeki 6grencilerin utangaclik, depresyon, bagimli kisilik gibi 6zellikler
lizerine arastirma yapilmistir. Arastirmalarda matematik Ogretmen adaylari
katilimiyla yapilan ¢alisma bulunamamustir.
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3. YONTEM
3.1. Arastirmanin Modeli

Bu c¢alismada nicel yontem uygulanmis olup genel tarama modellerinden
iligkisel tarama modeli kullanilmistir. Nicel arastirma, olgu ve olaylan
nesnellestirerek gozlemlenebilir, dlciilebilir ve sayisal olarak ifade edilebilir bir
sekilde ortaya koyan bir arastirma tiiriidiir. “Bir grubun belirli &zelliklerini
belirlemek igin verilerin toplanmasini amacglayan calismalara tarama (survey)
arastirmasi denir” (Biytikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2009).
Genel tarama modelleri tekil veya iliskisel tarama olarak yapilabilir. Iliskisel
tarama modelleri, iki ve daha ¢ok sayidaki degisken arasinda birlikte degisim
varligini ve/veya derecesini belirlemeyi amaglayan arastirma modelleridir. Bu tiir
bir diizenlemede aralarinda iligki aranacak degiskenler, tekil taramada oldugu gibi
ayrt ayri sembollestirilir. Ancak bu sembollestirme (degerler verme, Olgme),
iligkisel bir ¢coziimlemeye olanak verecek sekilde yapilmak zorundadir (Karasar,
2012). Korelasyon tiirii iligki taramalarda degiskenlerin birlikte degisip
degismedikleri, birlikte bir degisme varsa, bunun ne yonde ve ne kadar giiglii
oldugu 6grenilmeye ¢alisilir (Karasar, 2012).

3.2. Arastirmanin Evreni ve Orneklemi

Calisma evrenini Tiirkiye genelindeki tiniversitelerin egitim fakiiltelerinde
okuyan toplamda 13 {iniversitede bulunan ortadgretim matematik 6gretmenligi
boliimii 5. Sinifta okuyan dgretmen adaylari ile 6gretmenlik meslek bilgisi egitimi
almakta olan fen edebiyat fakiiltesi matematik bolimii 6gretmen adaylar
olusturmaktadir. Orneklem olarak; Dokuz Eyliil Universitesi Buca Egitim
Fakiiltesi’nde &grenim goren ortadgretim matematik Ogretmenligi boliimii 5.
Sinifta okuyan 6gretmen adaylar1 ile 6gretmenlik meslek bilgisi egitimi almakta
olan fen edebiyat fakiiltesi matematik boliimii 6gretmen adaylari olmak iizere
aragtirmaya toplamda 72 6gretmen aday1 katilmugtir.

3.3. Veri Toplama Araclar:

Veri toplama araci olarak; kisisel bilgi formu, 6gretmenlik tutum o6lcegi,
coklu zeka envanteri ve sosyal beceri envanteri kullanilmugtir.
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1) Kisisel Bilgi Formu

Ogretmen adaylariyla ilgili genel anlamda bilgi almaya y&nelik 5 sorudan
olusan form uzman goriisiine basvurularak aragtirmaci tarafindan gelistirilmistir.
Kisisel Bilgi Formu’nda 6gretmen adaylarimin yas, cinsiyet, tiniversiteye giriste
bolim tercih sirasi, boliimiinii isteyerek segme tercihi ve boliimlerini belirten
sorular yer almaktadir.

2) Coklu Zeka Envanteri

Arastirmada kullanilan ‘Coklu Zeka Envanteri’ Gardner’in c¢oklu zeka
kuramu iizerine yaptig1 ¢alismalardan ve sekizinci zeka g¢esidi olan doga zekasini
da kapsamasi i¢in yeniden uyarlanmigtir. Arastirmada kullanilan bu envanter;
Ozden (1997) tarafindan gegerlilik ve giivenilirligi hesaplanarak Tiirkceye

cevrilmistir.

Anket her bolimii sekiz ciimleden olusan 10 bolimlik toplam 80
climlelidir. Her boliimiin ilk climlesi 6gretmen adaylarindaki Sozel-Dil zekasini,
ikinci ctimlesi Mantiksal-Matematiksel zekayi, tgilincii climlesi Goérsel-Uzamsal
zekayl, dordiincli ciimlesi Miiziksel-Ritmik zekayi, besinci climlesi Bedensel-
Kinestetik zekay1 altinci ciimlesi, Sosyal-Kisileraras1 zekay1, yedinci ciimlesi Igsel
zekay1 ve son climlesi Dogaci zekay1 6lgmek amaciyla hazirlanmustir.

Olgek besli likert tipinde ‘tamamen uygun’, ‘olduk¢a uygun’, ‘kismen
uygun’, ‘cok az uygun’, ‘hic uygun degil’ olmak {izere bes kategoride
Olceklenmistir. ‘hi¢ uygun degil’ kategorisinden baslayarak 1, 2, 3, 4, 5 olarak
deger verilmistir. Bu c¢aligmada Olgegin Cronbach Alpha katsayist 0.92 olarak
hesaplanmustir. Olgegin kullamlabilmesine iliskin gerekli iznin alinmas1 amaciyla
Olcegin sahibine ulagilmaya calisilmistir. Ancak kendisine ulasilamamis olup
0lcegin kitaplarda yer almasi sebebiyle topluma mal edilmis oldugu diisiiniilerek

kullanilmasi kararlastirilmistir.
3) Ogretmen Tutumlar Olcegi

Bu arastirmada kullanilan ‘Ogretmen Tutumlar1 Olgegi® Aydin (1993)
tarafindan Minnesota Ogretmen Tutum Envanteri’nde diizenlenerek almmustir.
Olgegin giivenirligi icin istatistiksel ¢oziimlemeler yapilmustir.  Yapilan
¢oziimlemelerden sonra her madde icin Item Total Correlation, Item Remainder
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Correlation ve t- testi sonuglarina bakilarak, her ii¢ hesaplamada da anlamli
olmayan maddeler cikartilmis olup 68 soruluk ‘Ogretmen Tutumlari Olgegi’
olusturulmustur (Aydin, 1993). Olgekteki sorular besli likert tipine uygun olarak
‘kuvvetle katihirim’, ‘katilinnm’’kararsizim’, ‘katilmam’ ve ‘asla katilmam’
seklinde kategorilendirilerek sirasiyla 1, 2, 3, 4, 5 olarak puanlandirilmistir.
Olgegin degerlendirilmesi yapilan uygulamadan sonra, elde dilen ham puanlara
gore yapilmistir. Bu ¢alismada da 6lgegin Cronbach Alpha katsayis1 0.92 olarak
hesaplanmistir.  Olgegin kullanilabilmesine iliskin izin almnmus olup ekte
sunulmustur (Ek-1).

4) Sosyal Beceri Olcegi

Sosyal Beceri Envanteri 1986 yilinda Riggio tarafindan gelistirilmis ve
1989 yilinda yeniden gézden gegirilerek bugiinkii seklini almig bir 6lgme aracidir.
Bu envanter Yiksel (1998) tarafindan Tiirkge’ye uyarlanmistir. Envanterin
giivenirlilik ve gecerlik calismasi iiniversite 6grencileri lizerinde Yiiksel (1998)
tarafindan yapilmistir. Envanter 90 maddeden ve alt1 alt dlgekten olusmaktadir.
Sosyal anlatimcilik, sosyal kontrol, sosyal duyarlilik, duyussal anlatimcilik,
duyusal kontrol, duyussal duyarlibik alt o6lgekleri bulunmaktadir. 5’li
derecelendirme ile “hi¢ benim gibi degil”, “biraz benim gibi”, “benim gibi”,
“oldukga benim gibi”, “tamamen benim gibi” seklinde siralanmistir. Bu ¢alismada
da olgegin Cronbach Alpha katsayis1 0.91 olarak hesaplanmistir. Olgegin
kullanilabilmesine iliskin izin alinmis olup ekte sunulmustur (Ek-2).

3.4. Verilerin Coziimii ve Yorumlanmasi

Arastirmada elde edilen veriler bilgisayar ortamida SPSS 15.0 programi
kullanilarak analiz edilmistir.

Katilmcilarin demografik bilgileri frekans ve ylizde tablolart seklinde
sunulmustur. Olgek ve alt boyutlari puanlarinin ortalama, standart sapma ve

katilim diizeyleri betimsel istatistik tablosu seklinde sunulmustur.

Olgek ve alt boyut puanlarmin normallik smamasinda Carpiklik
(Skewness) katsayisi kullanilmistir. Siirekli bir degiskenden elde edilen puanlarin
normal dagilim o&zelliginde kullanilan carpiklik katsayisinin  (Skewness) =+1
sinirlart  i¢ginde kalmasi puanlarin normal dagilimdan Onemli bir sapma

gostermedigi seklinde yorumlanabilir (Biiyiikoztiirk, 2011). Yapilan normallik
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sinamasinda olgek ve alt boyut puanlarinin normal dagilim gosterdigi tespit
edildiginden cinsiyet ve fakiilte degiskenlerine gore karsilastirilmasinda bagimsiz
iki Orneklem t testi kullamlmustir. Olgekler arasindaki iliski icin Pearson
Korelasyonu kullanilmstir. Analizlerde giiven araligi %95 (anlamlilik diizeyi 0,05
p<0,05) olarak belirlenmistir.
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4. ARASTIRMA BULGULAR

Bu bolimde arastirmaya katilan Ogretmen adaylarinin demografik

ozellikleri ile arastirmanin alt amaglarina iligskin bulgulara sirasiyla yer verilmistir.

Arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin cinsiyet ve 6grenim durumuna
ait bilgileri frekans ve ylizde tablolar1 seklinde sunulmustur.

Tablo 4.1. Ogrencilerin Demografik Ozelliklerine Gore Dagilimi

Egitim
Toplam Fakiiltesi Formasyon
Demografik Ozellikler | Gruplar N % N % n %
Kadin 38 52,8 | 17 56,7 | 21 50,0
Cinsiyet Erkek 34 472 | 13 433 | 21 50,0
Toplam 72 100 30 417 | 42 58,3

Arastirmaya katilan 72 Ogretmen adaymin %41,7°si egitim fakdiltesi,
%58,3’ii fen edebiyat fakiiltesindendir. Ogretmen adaylarmin %52,8’i kadin,
%47,2’si erkektir. Egitim fakiiltesi 6gretmen adaylarinin %56,7’si kadin, %43,3’
erkektir. Fen edebiyat fakiiltesi Ogretmen adaylarinin %50’si kadin, %350’si
erkektir.

4.1. Arastirmamin Birinci Alt Problemi “Egitim Fakiiltesi Matematik
Ogretmenligi Ogretmen Adaylar1 ile Ogretmenlik Meslek Bilgisi
Derslerini Egitim Fakiiltelerinden Alan Fen Edebiyat Fakiiltesi
Mezunlarimin Coklu Zeka Alanlari Nelerdir?” Seklindedir.

Tablo 4.2. de tim 6gretmen adaylarinin ¢oklu zeka envanteri ile ilgili betimsel
istatistiklere yer verilmistir.
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Tablo 4.2. Ogretmen Adaylarmin Coklu Zeka Alanlarma Iliskin Betimsel

Istatistikler
Madde _

Alt Boyutlar Sayist  Minimum  Maksimum X SS Diizeyi
Bedensel- 10 22 48 3752 6,14 Oldukea
Kinestetik uygun
Dogact 10 19 50 33,98 7,03 Kismen uygun
Gorsel-Uzamsal 10 21 49 3681 555 Oldukga

uygun
Mantiksal- 10 26 49 3851 569 Oldukga
Matematiksel uygun
Miiziksel-Ritmik 10 11 46 31,11 8,27 Kismen uygun
Iqsel 10 22 44 33,37 491 Kismen uygun

Iduk
SosyalKisilerarasi 10 22 47 3602 599 Olduksa

uygun
Sozel-Dil 10 18 44 30,38 5,96 Kismen uygun

Tablo 4.2. incelendiginde Coklu Zeka Olgeginde en yiiksek puan
ortalamasinin Mantiksal-Matematiksel zeka alaninda (38,5145,69) oldugu ve
Bedensel-Kinestetik (37,52+6,14) ve Gorsel-Uzamsal (38,51+£5,69)  zeka
alanlariin siralandigi tespit edilmistir. En diisiik ortalamaya sahip zeka alaninin
ise Sozel-Dil (30,38+5,96) zeka alani oldugu bulgusu elde edilmistir. Coklu Zeka
Olgegindeki her alt boyuttan alinabilecek en diisiik puan (10x1=10) ve en yiiksek
puan (10x5=50) dikkate alindiginda 6gretmen adaylarimin Bedensel-Kinestetik,
Gorsel-Uzamsal, Mantiksal-Matematiksel, Sosyal-Kisilerarasi zeka alanlarindan
aldiklar1 puanlarm “Olduk¢a uygun” diizeyinde; Dogaci, Miiziksel-Ritmik, Icsel,
Sozel-Dilsel zeka alanlarindan aldiklar1 puanlarin “Kismen uygun” diizeyinde

oldugu bulgusu elde edilmistir.
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Tablo 4.3. Ogretmen Adaylarinin Coklu Zeka Alanlarinin Ogrenim Durumuna
Gore t Testi Sonuglari

Zeka _

Alani Fakiilte N X SS Diizeyi T P
Siti Oldukca uygun

Bedensel-  L&itim 30 3677 620 cauye -0,886 0,378

Kinestetik  Fen Edebiyat 42 3807 6,13 Oldukcauygun

Egitim 30 3227 7,35 [smenuygun 978 g0gp
Dogaci

Fen Edebiyat 42 3521 6,62 Olduksauygun

N Oldukea uygun

Gorsel- Egitim 30 36,77 6,27 gauyg -0,068 0,946
Uzamsal  Fen Edebiyat 42 3686 507 Oldukeauygun

Egitim 30 37,60 6,12 Oldukeauygun 4954 (o5
Mantiksal- ! ! ' ’

Matematiksel Fap Edebiyat 42 39,17 534 Oldukga uygun

Migiksel.  Egitim 30 3017 837 [smenuygun 5517 (417
Ritmik Fen Edebiyat 42 31,79 824 Kismenuygun
. Egitim 30 3297 460 [smenuygun 5593 g 5pg
fosel Fen Edebiyat 42 3367 515 Kismenuygun
Sosyal- Egitim 30 3567 551 Oldukeauygun 5,35 (g9

Kisilerarast  Fen Edebiyat 42 3629 6,37 Oldukeauygun

Egitim 30 3060 626 Kismenuygun o5 0,802
Sézel-Dil _
Fen Edebiyat 42 3024 582 Kismenuygun

(*p<0.05 anlamlilik diizeyi)

Tablo 4.3. incelendiginde egitim fakiiltesi Ogretmen adaylarinin
Bedensel-Kinestetik zeka alan1i puan ortalamasi 36,77+6,20; fen edebiyat
fakiiltesi 6gretmen adaylarinin 38,07+6,13 ve her iki grubun da puan diizeyi
“Olduk¢a uygun” diizeyinde bulunmustur. Bedensel-Kinestetik zeka alani
puanlarinin 6grenim degiskenine gore anlamli diizeyde farklilik gostermedigi
bulgusu elde edilmistir (t=-0,886; p>0,05). Egitim Fakiiltesi ve fen edebiyat
fakiiltesi Ogretmen adaylarinin Bedensel-Kinestetik zeka puanlari anlamh
diizeyde farklilik gostermemektedir.
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Egitim Fakiiltesi 6gretmen adaylarinin Dogaci zeka alam1 puan ortalamasi
32,2747,35 ve “Kismen uygun” diizeyinde; fen edebiyat dgretmen adaylarinin
puan ortalamasi 35,21+6,62 “Olduk¢a uygun” diizeyinde bulunmustur. Dogaci
zeka alan puanlarmin 6grenim degiskenine gore anlamli diizeyde farklilik
gostermedigi bulgusu elde edilmistir (t=-1,778; p>0,05). Egitim Fakiiltesi ve fen
edebiyat Ogrencilerinin Dogaci zeka puanlart anlamli diizeyde farklilik

gostermemektedir.

Egitim Fakiiltesi 6gretmen adaylarinin Gorsel-Uzamsal zeka alani puan
ortalamasi 36,77+6,27; fen edebiyat fakiiltesi 6gretmen adaylarinin 36,86+5,07 ve
her iki grubun da puan diizeyi “Olduk¢a uygun” diizeyinde bulunmustur. Gorsel-
Uzamsal zeka alani puanlarinin 68renim degiskenine gdre anlamli diizeyde
farklilik gostermedigi bulgusu elde edilmistir (t=-0,068; p>0,05). Egitim
Fakiiltesi ve fen edebiyat 6gretmen adaylarimin Gorsel-Uzamsal zeka puanlar

anlaml diizeyde farklilik géstermemektedir.

Egitim Fakiiltesi 6gretmen adaylarmin Mantiksal-Matematiksel zeka alani
puan ortalamasi 37,60+6,12; fen edebiyat 6gretmen adaylarinin 39,17+5,34 ve her
iki grubun da puan diizeyi “Olduk¢a uygun” diizeyinde bulunmustur. Mantiksal-
Matematiksel zeka alan1 puanlarinin 6grenim degiskenine gore anlamli diizeyde
farklilik gostermedigi bulgusu elde edilmistir (t=-1,154; p>0,05). Egitim fakiiltesi
ve fen edebiyat Ggrencilerinin Mantiksal-Matematiksel zeka puanlar1 anlamli

diizeyde farklilik gostermemektedir.

Egitim Fakiiltesi 6gretmen adaylarmin Miizik-Ritimsel zeka alani puan
ortalamasi 30,17+8,37; fen edebiyat 6gretmen adaylarinin ortalamasi 31,79+8,24
ve her iki grubun da puan diizeyi “Kismen uygun” diizeyinde bulunmustur.
Miizik-Ritimsel zeka alani puanlarinin 6grenim degiskenine gore anlamli diizeyde
farklilik gostermedigi bulgusu elde edilmistir (t=-0,817; p>0,05). Egitim fakiiltesi
ve fen edebiyat 6gretmen adaylarimin Ritimsel-Miizik zeka puanlar1 anlamli

diizeyde farklilik goéstermemektedir.
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Egitim Fakiiltesi dgretmen adaylarinin Igsel zeka alami puan ortalamasi
32,97+4,60; fen edebiyat fakiiltesi 6gretmen adaylarmin 33,67+5,65 ve her iki
grubun da puan diizeyi “Kismen uygun” diizeyinde bulunmustur. I¢sel zeka alani
puanlarinin 6grenim degiskenine gore anlamli diizeyde farklilik gostermedigi
bulgusu elde edilmistir (t=-0,593; p>0,05). Egitim fakiiltesi ve fen edebiyat
ogretmen adaylarinin  Igsel zeka puanlart anlamli  diizeyde farklihk

gostermemektedir.

Egitim fakiiltesi 6gretmen adaylarmin Sosyal-Kisileraras1 zeka alani puan
ortalamasi1 35,67+5,51; fen edebiyat 6gretmen adaylarinin ortalamasi 36,29+6,37
ve her iki grubun da puan diizeyi “Olduk¢a uygun” diizeyinde bulunmustur.
Sosyal-Kisilerarasi zeka alani puanlarinin 6grenim degiskenine gore anlamli
diizeyde farklilik gostermedigi bulgusu elde edilmistir (t=-0,430; p>0,05). Egitim
fakiiltesi ve fen edebiyat 6gretmen adaylarinin Sosyal-Kisilerarasi zeka puanlar

anlaml diizeyde farklilik gostermemektedir.

Egitim fakiiltesi 6gretmen adaylarinin S6zel-Dil zeka alani puan ortalamasi
30,60+6,26; fen edebiyat 6gretmen adaylarmin ortalamasi 30,24+5,82 ve her iki
grubun da puan diizeyi “Kismen uygun” diizeyinde bulunmustur. Sozel-Dil zeka
alan1 puanlarinin  6grenim degiskenine gore anlamli diizeyde farklilik
gostermedigi bulgusu elde edilmistir (t=0,252; p>0,05). Egitim fakiiltesi ve fen
edebiyat 6gretmen adaylarinin Soézel-Dil zeka puanlari anlaml diizeyde farklilik

gostermemektedir.
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4.2. Arastirmanin Ikinci Alt Problemi “Egitim Fakiiltesi Matematik
Ogretmenligi Ogretmen Adaylar1 ile Ogretmenlik Meslek Bilgisi
Derslerini Egitim Fakiiltelerinden Alan Fen Edebiyat Fakiiltesi
Mezunlarimin Sosyal Becerileri Ne Diizeydedir?” Seklindedir.

Tablo 4.4. te tim dgretmen adaylarinin sosyal beceri envanteri ile ilgili betimsel
istatistiklere yer verilmistir.

Tablo 4.4. Ogretmen Adaylarmin Sosyal Beceri Diizeyleri

Madde _
Olgek Sayist ~ Minimum Maksimum X SS Diizeyi
Sosyal Becerl g9 187 355 261,18 3581  Kararsiz
Olgegi

Tablo 4.4. incelendiginde Sosyal Beceri Olgegi puan ortalamasi
261,18+35,81 olarak bulunmustur. Olgekteki en diisiik puan 187, en yiiksek puan
355 olarak hesaplanmustir. Olgekten alinabilecek en diisiik puan (90x1=90) ve en
yiikksek puan (90x5=450) dikkate alindiginda Ogretmen adaylarinin olgekten
aldiklar1 puanlarin “kararsiz” diizeyinde oldugu bulgusu elde edilmistir (450-
90=360/5=72; 90-162:”Asla katilmiyor”; 162,1-234:”Katilmiyor”; 234,1-
306:"Kararsiz”; 306,1-378:”Katiliyor”;378,1-450:”Kuvvetle katiliyor™).

Tablo 4.5. Ogretmen Adaylarinin Sosyal Beceri Diizeylerinin Ogrenim Durumuna

Gore t Testi Sonuglart

Ogrenim Tiirii N X SS Diizeyi T P
Egitim Fakiiltesi 30 254,27 32,75 Kararsiz -1,394 0,168
Fen Edebiyat 42 266,11 37,44 Kararsiz

(*p<0.05 anlamlilik diizeyi)

Tablo 4.5. incelendiginde egitim fakiiltesi 6gretmen adaylarinin Sosyal
Beceri Olgeg puan ortalamast 254,27+32,75 ve “kararsiz” diizeyinde
bulunmustur. Fen edebiyat fakiiltesi 6gretmen adaylarinin Sosyal Beceri Olgegi
puan ortalamas1 266,61+37,44 ve “kararsiz” diizeyinde bulunmustur. Sosyal
Beceri Olgegi puanlarinin 6grenim degiskenine gore anlamh diizeyde farklilik
gostermedigi bulgusu elde edilmistir (t=-1,394; p>0,05).Egitim fakiiltesi ve fen
edebiyat fakiiltesi 6gretmen adaylarinin Sosyal Beceri Diizeyi anlamh diizeyde
farklilik gostermemektedir.
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4.3. Arastirmanin Ugiincii Alt Problemi “Egitim Fakiiltesi Matematik
Ogretmenligi Ogretmen Adaylar1 ile Ogretmenlik Meslek Bilgisi
Derslerini Egitim Fakiiltelerinden Alan Fen Edebiyat Fakiiltesi
Mezunlarinin Ogretmenlik Meslek Tutumu Diizeyleri Nasildir?”
Seklindedir.

Tablo 4.6. da tim 6gretmen adaylarinin 6gretmenlik meslegine yonelik tutumlarini
Olgmeye yonelik uygulanan Ogretmen tutumlari envanteri ile ilgili betimsel
istatistiklere yer verilmistir.

Tablo 4.6. Ogretmen Adaylarmin Ogretmenlik Meslegine Iliskin Tutumlarinin
Diizeyine iliskin Betimsel Istatistikler

Olgek Madde Minimum Maksimum X SS Diizeyi
Sayisi
Ogretmen
Tutumlar 68 148 286 225,95 28,03 Kararsiz
Olcegi

Tablo 4.6. incelendiginde Ogretmenlik Meslegi Tutum Olgegi puan
ortalamas1 225,95+28,030larak bulunmustur. Olcekteki en diisiik puan 148, en
yiiksek puan 286 olarak hesaplanmustir. Olgekten alinabilecek en diisiik puan
(68x1=68) ve en yiiksek puan (68x5=340) dikkate alindiginda &grencilerin
Olcekten aldiklar1 puanlarin “kararsiz” diizeyinde oldugu bulgusu elde edilmistir
(Puan araligi=340-68=272/5=54,4; Puan diizeyleri: 68-122,4:”Asla katilmiyor”;
122,5-176,8:”Katilmiyor”; 176,9-231,2:”Kararsi1z”; 231,3-
285,6:”Katiliyor”;285,7-340:"Kuvvetle katiliyor”).

Tablo 4.7. Ogretmen adaylarmin Ogretmenlik Meslegine Iliskin  Tutum

Diizeylerinin Ogrenim Durumuna Gére t Testi Sonuglari

Fakiilte N X SS Diizeyi T P

Kaul
Egitim Fakiiltesi 30 24360 2045 RKatihyor g 554

42 21335 2597 Kararsiz

0,000*
Fen Edebiyat

(*p<0.05 anlamlilik diizeyi)

Tablo 4.7. incelendiginde Egitim Fakiiltesi 6gretmen adaylarinin Ogretmenlik
Meslegi Tutum Olgegi puan ortalamasi 243,60+20,45 ve “katiliyor” diizeyinde
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bulunmustur. Sonradan 6gretmenlik meslek bilgisi egitimi alan Ogrencilerinin
Ogretmenlik Meslegi Tutum Olgegi puan ortalamas1 213,35+25,97 ve “kararsiz”
diizeyinde bulunmustur. Ogretmenlik Meslegi Tutum Olgegi puanlarinin égrenim
degiskenine gore anlamli diizeyde farklilik gosterdigi bulgusu elde edilmigtir
(t=5,306; p<0,05). Egitim fakiiltesi dgretmen adaylarmin Ogretmenlik Meslegi
Tutum Olgegi puanlar fen edebiyat fakiiltesi 6gretmen adaylarinin puanlarindan
anlamli diizeyde daha ytiksektir.

4.4, Arastirmanin Dordiincii Alt Problemi “Egitim Fakiiltesi
Matematik Ogretmenligi Ogretmen Adaylar1 ile Ogretmenlik
Meslek Bilgisi Derslerini Egitim Fakiiltelerinden Alan Fen
Edebiyat Fakiiltesi Mezunlarimn Baskin Zeka Alanlan ile
Sosyal Becerileri Arasinda Nasil Bir iliski Vardir?” Seklindedir.

Tablo 4.8. Egitim Fakiiltesi Ogretmen Adaylarmin Coklu Zeka Alanlar1, Sosyal
Becerileri Arasindaki liskiye Ait Korelasyon Analizi Sonuglari

Sosyal Beceri

Bedensel- ' 0,14
Kinestetik P 0,451
N 30

r -0,43

Dogac1 p 0,017*
N 30

r -0,29
Gorsel-Uzamsal p 0,120
N 30

Mantiksal- ' 0,10
Matematiksel P 0,573
N 30

r 0,05
Miiziksel-Ritmik p 0,777
N 30

r -0,27

icsel p 0,146

N 30

Sosyal- ' 0,14
.. p 0,445
Kisilerarasi N 30
r -0,21

Sozel-Dil p 0,265
N 30

(*p<0.05 anlamlilik diizeyi)
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Tablo 4.8. incelendiginde Egitim fakiiltesi 6gretmen adaylarinin Sosyal Beceri
puanlar1 ile Bedensel Kinestetik (1=0,14), Gorsel-Uzamsal (r=-0,29), Mantiksal-
Matematiksel (r=-0,10), Miiziksel-Ritmik (r=0,05), igsel (r=-0,27), Sosyal-
Kisilerarast (r=0,14), Sozel-Dil (r=-0,21) zeka alanlar1 puanlar1 arasinda anlaml
iligki bulunmamaktadir (p>0,05).

Egitim fakiiltesi 6gretmen adaylarinin SoSyal Beceri puanlari ile Dogac1 zeka alam
puanlari arasinda orta diizeyde (0,30<[r=0,24|<0,70), negatif (zit) yonlii (r<0) ve
anlamli (p<0,05) bir iligki vardir.

Tablo 4.9. Fen Edebiyat Fakiiltesi Ogretmen Adaylarmin Coklu Zeka Alanlari,
Sosyal Becerileri Arasindaki iliskiye Ait Korelasyon Analizi
Sonuglar1

Sosyal Beceri
0,20
0,192
42
0,13
0,388
42
0,11
0,463
42
0,04
0,757
42
-0,12
0,426
42
0,03
0,814
42
0,03
0,859
42
-0,14
0,357
42

Bedensel-Kinestetik

Dogaci

Gorsel-Uzamsal

Mantiksal-
Matematiksel

Miiziksel-Ritmik

icsel

Sosyal-Kisilerarasi

Sozel-Dil

Z2T T|IZ2T TIZ2° T |IZ2° T |IZ2° T |IZ2° T|IZ21vX0Z27T

(*p<0.05 anlamlilik diizeyi)

Tablo 4.9. incelendiginde Fen edebiyat fakiiltesi 6gretmen adaylarinin Sosyal
Becerileri ile Coklu Zeka Olgegi alt zeka alanlari puanlarinin higbiri arasinda
anlamli iligki bulunmamaktadir (p>0,05).

86



4.5. Arastirmanin Besinci Alt Problemi “Egitim Fakiiltesi Matematik
Ogretmenligi Ogretmen Adaylar1 ile Ogretmenlik Meslek Bilgisi
Derslerini Egitim Fakiiltelerinden Alan Fen Edebiyat Fakiiltesi
Mezunlarinin  Sosyal Beceri Diizeyleri ile Ogretmenlik Meslek
Tutumu Arasinda iliski Var Midir?” Seklindedir.

Tablo 4.10. Egitim Fakiiltesi Ogretmen Adaylarmin Sosyal Beceri ve Ogretmen
Meslegine Yonelik Tutumlari Arasindaki iliskiye Ait Korelasyon
Analizi Sonuglar

Ogretmen Tutumlar:

r -0,12
Sosyal Beceri p 0,216
N 30

(*p<0.05 anlamlilik diizeyi)

Tablo 4.10. incelendiginde Egitim fakiiltesi 6grencilerinin Sosyal Becerileri ile
Ogretmenlik  Meslegine  Yonelik Tutumlar1 arasinda  anlamlhi  iliski
bulunmamaktadir (p>0,05).

Tablo 4.11. Fen Edebiyat Fakiiltesi Ogretmen Adaylarmin Sosyal Beceri ve
Ogretmenlik Meslegine Yonelik Tutumlart Arasindaki Iliskiye Ait
Korelasyon Analizi Sonuglar

Ogretmen
Tutumlar:
r -0,18
Sosyal Beceri p 0,258
N 42

(*p<0.05 anlamlilik diizeyi)

Tablo 4.11 incelendiginde Fen-Edebiyat fakiiltesi 6gretmen adaylarmin Sosyal
Beceri puanlar1 ile Ogretmen Tutumlar1 Olgek puanlari arasinda anlamli iliski
bulunmamaktadir (p>0,05).
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4.6. Arastirmanin Altinct Alt Problemi “Egitim Fakiiltesi Matematik
Ogretmenligi Ogretmen Adaylar1 ile Ogretmenlik Meslek Bilgisi
Derslerini Egitim Fakiiltelerinden Alan Fen Edebiyat Fakiiltesi
Mezunlarinin Zeka Alanlari ile Ogretmenlik Meslek Tutumu Arasinda
Mliski Var Midir?” Seklindedir.

Tablo 4.12. Egitim Fakiiltesi Ogretmen Adaylarmm Coklu Zeka Alanlar1 ve
Ogretmenlik Meslegine Yonelik Tutumlart Arasindaki Iliskiye Ait
Korelasyon Analizi Sonuglari

Ogretmen Tutumlar:
0,23
0,216
30
0,18
0,322
30
0,39
0,034*
30
0,11
0,559
30
0,17
0,367
30
0,45
0,013*
30
0,32
0,083
30
0,42
0,034*
30

Bedensel-Kinestetik

Dogaci

Gorsel-Uzamsal

Mantiksal-
Matematiksel

Miiziksel-Ritmik

icsel

Sosyal-Kisilerarasi

Sozel-Dil

Z2T T|IZ2T TIZ2T T |IZ2° T |IZ2° T |IZ2° T|IZ2T Ttz T

(*p<0.05 anlamlilik diizeyi)

Tablo 4.12. incelendiginde Egitim fakiiltesi 6gretmen adaylarmin Ogretmenlik
Meslegine Yonelik Tutum diizeyi ile Bedensel Kinestetik (r=0,23), Dogaci
(r=0,18), Mantiksal-Matematiksel (r=-0,11), Miiziksel-Ritmik (r=0,17), Sosyal-
Kisileraras1  (r=0,32) zeka alanlarn puanlarnt arasinda anlamli iligki
bulunmamaktadir (p>0,05).

Egitim fakiiltesi 6gretmen adaylarinin Ogretmenlik Meslegine Yonelik Tutum
diizeyi ile Gorsel-Uzamsal zeka alan1i puanlart arasinda orta diizeyde
(0,30<|r=0,39|<0,70), pozitif yonlii (r<0) ve anlaml1 (p<0,05) bir iligki vardir.
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Egitim fakiiltesi 6gretmen adaylarinin Ogretmenlik Meslegine Yonelik Tutum
diizeyleri ile igsel zeka alan1 puanlari arasinda orta diizeyde (0,30<[r=0,45|<0,70),
pozitif yonlii (r<0) ve anlamh (p<0,05) bir iligki vardir.

Egitim fakiiltesi 6gretmen adaylarimin Ogretmenlik Meslegine Yonelik Tutum
diizeyi ile Sozel-Dil zeka alani puanlart arasinda orta diizeyde
(0,30<|r=0,42|<0,70), pozitif yonlii (r<0) ve anlamli (p<0,05) bir iligki vardir.

Tablo 4.13. Fen-Edebiyat Fakiiltesi Ogretmen Adaylarmin Coklu Zeka Alanlart
ve Ogretmenlik Meslegine Yonelik Tutumlar1 Arasindaki Iliskiye Ait
Korelasyon Analizi Sonuglar

Ogretmen
Tutumlar:
-0,00
0,991
42
-0,09
0,531
42
0,01
0,946
42
-0,01
0,953
42
0,21
0,175
42
-0,05
0,745
42
0,15
0,341
42
0,06
0,677
42

Bedensel-Kinestetik

Dogaci

Gorsel-Uzamsal

Mantiksal-
Matematiksel

Miiziksel-Ritmik

icsel

Sosyal-Kisilerarasi

Sozel-Dil

ZT TIZ2T T |IZ2T T |IZ2° T 2T T |IZ2T T |IZ2e T |IZ2e T

(*p<0.05 anlamlilik diizeyi)

Tablo 4.13. incelendiginde Fen-Edebiyat fakiiltesi 0Ogretmen adaylarimin
Ogretmenlik Meslegine Yonelik Tutumlar1 ile Coklu Zeka Olgegi alt zeka
alanlarimin higbiri arasinda anlamli iligki bulunmamaktadir (p>0,05).
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TARTISMA VE SONUC

Arastirmanin bu boliimiinde arastirma amacli dogrultusunda elde edilen bulgularin
tartisilmasina ve degerlendirilmesine yer verilmistir. Sonu¢ ve tartisma basligi
altinda ilk olarak arastirma bulgularindan anlamli sonu¢ veren degiskenlere yer
verilmigtir. Yapilan arastirma sonucunda Ogretmen adaylarina uygulanan ¢oklu
zeka Olgeginde en yiiksek puan ortalamasinin Mantiksal-Matemetiksel zeka
alaninda (38,51) oldugu Bedensel Kinestetik (37,52), Gorsel-Uzaysal (38,51) ve
Sosyal-Kisiler arasi (36,02) zeka alanlarinin siralandigi tespit edilmis olup diger
zeka alanlarindan biraz daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. En diisiik ortalamaya
sahip zeka alaninin ise Sozel-Dil (30,38) zeka alani oldugu bulgusu elde edilmistir.

Egitim fakdiltesi ve Ogretmenlik sertifikasi almakta olan Ogretmen adaylarinin
sozel, mantiksal, gorsel, miizikal, bedensel, sosyal ve 0zedoniik zeka alanlari
arasinda anlamli bir farklilik bulunmamistir. Dogaci zeka alani igin ise anlamli bir
farklilik olamamakla beraber egitim fakiiltesi (32,27) “kismen uygun” diizeyinde
olup 6gretmenlik sertifikasi programina kayitli olan 6gretmen adaylari (35,21)
“oldukg¢a uygun” diizeyinde oldugu saptanmigtir.

Sara¢’m (2007), arastirmasindaki ilkogretim ve ortadgretim matematik
ogretmenliginde okuyan 6gretmen adaylarmin ¢oklu zeka alanlarina bakildiginda,
O0gretmen adaylarmin ¢oklu zeka envanterlerinde mantiksal envanterinin
(X=38,49), bedensel (35,61), gorsel (35,59) ve sosyal (35,06) oldugu goriilmiistiir.
En diisik envanter ise sozel zeka envanteri (X=29,48) oldugu saptanmistir.
Arastirmamizda elde edilen sonug, Sara¢’in arastirma sonuglariyla uyustugu

gbzlenmektedir.

Akkaya’nin ve Sezgin Memnun’un (2015) matematik Ogretmeni
adaylarinin ¢oklu zeka alanlariin gelismislik diizeyleri belirlenmeye calisildig1 ve
farkli degiskenler agisindan incelendigi arastirmaya O0gretmen adaylarinin biiyiik
¢ogunlugunun mantiksal-matematiksel, kisilerarasi-sosyal ve igsel-igedoniik zeka
alan1 kullanim ve becerilerinin ¢ok gelismis ve gelismis oldugu goriilmiis olup en
az gelismis olan zeka alanlar1 ise sirasiyla dogaci, miiziksel ve sdzel zeka alanlar
oldugu goriilmiistir. Bu durum ise, matematik 6gretmeni adaylarinin mantikli
diistinme, muhakeme etme, problem ¢dzme ve hesaplama yapma becerilerinin
yaninda isbirlikli c¢alisma, iletisim kurma, bireylerin duygu ve diislincelerini
anlama ve yorumlama gibi becerilerinin de olduk¢a gelismis diizeyde oldugunu
gostermektedir.
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Bu aragtirmada 6gretmenlik sertifikasi almakta olan 6gretmen adaylarimin
dogac1 zekasi egitim fakiiltesi 6gretmen adaylarindan yiiksek ¢ikmistir. Buna gore,
egitim fakiiltesi Ogrencilerinin dogaci zekasi orta seviyedeyken Ogretmenlik
sertifikas1 programina kayitli olan 6gretmen adaylari orta seviyenin {izerindedir.
Dogac1 zekasi giiglii olan bireyler saglikli bir ¢evre olusturma bilincine sahiptirler
ve c¢evrelerindeki dogal kaynaklara, hayvanlara ve bitkilere karst c¢ok
meraklidirlar. Doga olaylarina karsi ¢ok hassas ve duyarlidirlar (Saban, 2004).

Egitim Fakiiltesi 6grencilerinin Sosyal Beceri Olgegi “kararsiz” (orta) diizeyinde
bulunmustur. Fen-Edebiyat Fakiiltesi ogrencilerinin Sosyal Beceri Olgegi
“kararsiz” (orta) diizeyinde bulunmustur. Sosyal Beceri Olgegi puanlarmin
Ogrenim degiskenine gore anlamli diizeyde farklilik gostermedigi bulgusu elde
edilmistir (t=-1,394; p>0,05).Egitim Fakiiltesi ve Fen-Edebiyat Fakiiltesi
Ogrencilerinin Sosyal Beceri Diizeyi anlamli diizeyde farklilik géstermemektedir.

Telli’nin  (2010), Mersin Universitesi’nde, Egitim, Fen-Edebiyat,
Eczacilik, Mimarlik, Su Uriinleri, Iletisim, Miihendislik, Iktisadi-idari Bilimler,
BESYO ve Tip Fakiiltelerinin 3. sinifinda okumakta olan 6grenciler iizerinde
yaptig1 arastirmada Ogrencilerin sosyal beceri diizeyleri orta diizeyin biraz
iizerinde bulunmustur. Sosyal beceri puanlari acisindan fakiilteler arasinda
anlamli  bir farklibik bulunamamistir. Bu bulgular arastirmayr destekler
niteliktedir.

Egitim Fakiiltesi &grencilerinin Ogretmen Tutumlar1 Olgedi puan ortalamasi
243,60 ve “katiliyor” olarak hesaplanmis olup orta degerden (68x3=204) daha
yiiksek oldugu saptanmistir. Sonradan 6gretmenlik meslek bilgisi egitimi alan
ogrencilerin Ogretmen Tutumlart Olgegi puan ortalamast 213 ve “kararsiz”
diizeyinde bulunmustur. Ogretmen Tutumlart Olgegi puanlarmin dgrenim
degiskenine gore anlamli diizeyde farklilik gosterdigi bulgusu elde edilmistir
(t=5,306; p<0,05). Yapilan arastirma sonucunda Egitim Fakiiltesi 6grencilerinin
Ogretmen Tutumlar1 Olgegi puanlari Fen-Edebiyat Fakiiltesi ogrencilerinin
puanlarindan anlamli diizeyde daha yiiksektir.

Aydin’mn (1993) simf Ogretmeni adaylarinin psikolojik ihtiyaglar ile
ogretmenlik tutumlar arasindaki iligkiyi inceledigi arastirmasinda, simif 6gretmeni
adaylarinin sahip olduklar1 6gretmenlik tutumlar1 orta degere yakin bulunmustur.
Ozkan’m (2012) pedagojik dgretmenlik meslek bilgisi egitimi programina devam
eden Ogretmen adaylarinin, Ogretmenlik meslegine iliskin tutumlari farkli

degiskenler yoniinden inceledigi arastirmada O6gretmen adaylarmin O6gretmenlik
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meslegine karst tutumlar yiiksek diizeyde oldugu saptanmistir. S6zer’in (1996)
tniversitelerde 6grenim goren oOgretmen adaylarinin Ogretmenlik meslegine
yonelik tutumlarini inceledigi arastirmasinda, egitim fakiiltesi ve o6gretmenlik
sertifikas1 programi Ogrencilerinin - 6gretmenlik meslegine yonelik tutum
puanlarinin, ¢ok yiiksek diizeyde olmasa da, olumlu ve orta diizeyin iizerinde
bulundugu saptanmustir. Yiiksel (2004), tezsiz yiiksek lisans programinin
Ogrencilerin 6gretmenlik meslegine iliskin tutumlarma etkisini bulmak amaciyla
yaptig1 arastirmada, tezsiz yilksek lisans programina giriste, Ogrencilerin
ogretmenlik meslegine iliskin tutumlarmin yiiksek oldugu ve bu programin
ogrencilerin 6gretmenlik meslegine iligkin tutumlarina bir etkisinin olmadigi
belirlemistir. Oztiirk, Dogan ve Kog¢ (2005), Gazi Egitim Fakiiltesi ve Fen-
Edebiyat Fakiiltesi 6grencilerinin Orta Ogretim Alan Ogretmenligi Tezsiz Yiiksek
Lisans Programi oOncesi ve sonrasinda Ogretmenlik meslegine yonelik
arastirmasinda  Egitim  Fakiiltesi  6grencilerinin  Fen-Edebiyat  Fakiiltesi
ogrencilerine gore meslege yonelik algilari hem Ogretmenlik Meslek Bilgisi
dersleri Oncesinde hem de sonrasinda daha olumlu oldugunu bulmuslardir.
Aydin’m (1993), Sozer’i (1996), Oztiirk, Dogan ve Kog¢’un (2005) yaptigi
aragtirmalardaki bulgular, arastirmamizdaki bulguyu destekler niteliktedir.
Yiiksel’in (2004) ve Ozkan’in (2012) arastirmalarinda dgretmenlik sertifikasi alan
Ogretmen adaylarinin 6gretmenlik tutumlarinin yiliksek ¢ikmasi s6z konusudur ve
hatta Yiksel’in yaptigi arastirmada sertifika programi Oncesinde Ogretmen
adaylarinin meslege karst tutumlar1 yiiksek cikmustir. Sertifika programina
almirken meslege karsi tutumlarin belirlenmesi faydali olabilecegi ve tutumlarinin

yiiksek olmasinin 6gretmenlik mesleginin kalitesinin artirabilecegi disiiniilebilir.

Tiim dgretmen adaylarmin Sosyal Beceri puanlari ile Coklu Zeka Olgegi alt zeka
alanlart puanlarinin higbiri arasinda anlamli iligki bulunmamaktadir. Egitim
fakiiltesi Ogrencilerinin Sosyal Beceri puanlari ile sadece Dogaci zeka alanmi
puanlari arasinda orta diizeyde, negatif (zit) yonlii ve anlamli bir iligki vardir. Fen-
Edebiyat fakiiltesi dgrencilerinin Sosyal Beceri puanlar1 ile Coklu Zeka Olgegi alt

zeka alanlar1 puanlarimin higbiri arasinda anlamli iligki bulunmamaktadir.

Daha 6nceden sosyal beceri diizeyi ile Coklu Zeka alanlarinin iliskisini arastiran

ve bu calismaya dayanak gosterilecek bir ¢aligma bulunamamustir.

Bireyin sosyal becerisinden bahsederken Gardner’in tanimlamis oldugu zeka
alanlar1 arasindan Sosyal-Kisileraras: zeka alani ile iliskisine deginilebilir. Bu zeka
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alanina gore, empati kurma, insanlarla sozlii-s6zsiiz iletisim kurma, grupta isbirligi
icinde c¢aligma, bir bireyin sosyal durumunu ya da duygularini okuma, sinerji
kazanma ve yaratma gibi 6zellikleri ile sosyal becerinin 6zelikleri ile benzestigi
goriilebilir. Bu bilgiler 1s18inda Sosyal-Kisileraras1 zeka alam1 baskin olan
bireylerde sosyal beceri diizeyleri arasinda iliskinin yiiksek olmasi beklenebilir.
Aragtirmada herhangi bir iligkinin bulunamamasini, arastirmaya katilan kisi

sayisinin az olmasina baglayabiliriz.

Egitim fakiiltesi 6grencilerinin Sosyal Beceri puanlar1 ile Ogretmen Tutumlari
Olgek puanlar1 arasinda anlamli iliski bulunmamaktadir. Ogretmenlik sertifikas
alan dgrencilerin Sosyal Beceri puanlari ile Ogretmen Tutumlar1 Olgek puanlart
arasinda anlamli iliski bulunmamaktadir.

Arastirmaya katilan tiim 6gretmen adaylarinin ise Sosyal Beceri puanlari
ile Ogretmen Tutumlar1 Olgek puanlar arasinda diisiik diizeyde, negatif (zit) yonlii
ve anlaml bir iligki vardir.

Daha onceden 6gretmenlik tutumu ile sosyal beceri diizeyinin iligkisini aragtiran

ve bu ¢alismaya dayanak gosterilecek bir ¢alisma bulunamamustir.

Temel sosyal kurumlarin basinda aileden sonra okul gelmektedir. Bireyin
sosyallesmesinde en etkili olan da ailesi, arkadaslar1 ve dgretmenleridir. Hele ki
ogretmenler, 6grencilerin goziinde rol-model islevi gérmektedirler. Ogretmenlerin
diger yonetici ve Ogretmenlerle is birligi yapmasi, Ogrencinin sorunlarini,
fizyolojik, ruhsal, sosyal Ozelliklerini bilmesi ve ona gore davranmasi gibi
davraniglar Ogretmenlik mesleginin sosyal becerilerine karsilik gelmektedir
(Aydin, 1997).

Ogretmen Tutumlar1 Olgek puanlarn ile Coklu Zeka Olgegi alt zeka alanlari

puanlarinin higbiri arasinda anlamli iligki bulunmamaktadir.

Egitim fakiiltesi gretmen adaylarinin Ogretmen Tutumlar1 Olgek puanlari
ile Bedensel Kinestetik, Dogaci, Mantiksal-Matematiksel, Miiziksel-Ritmik,
Sosyal-Kisilerarasi zeka alanlar1 puanlar1 arasinda anlamli iliski bulunmamaktadir.
Egitim fakiiltesi 6gretmen adaylarmmn Ogretmen Tutumlar1 Olgek puanlar ile
Gorsel-Uzamsal zeka alani puanlari arasinda orta diizeyde, pozitif yonlii ve
anlaml1; Ogretmen Tutumlar1 Olgek puanlari ile Igsel zeka alani puanlar1 arasinda
orta diizeyde, pozitif yonlii ve anlamli; Ogretmen Tutumlar1 Olgek puanlari ile
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Sozel-Dil zeka alani puanlari arasinda orta diizeyde, pozitif yonlii ve anlamli bir
iliski vardir. Fen edebiyat fakiiltesi dgretmen adaylarinin Ogretmen Tutumlart
Olgek puanlar ile Coklu Zeka Olgegi alt zeka alanlari puanlarmin hicbiri arasinda
anlamli iligki bulunmamaktadir.

Daha 6nceden 6gretmenlik tutumu ile sosyal beceri diizeyinin iligkisini arastiran
ve bu calismaya dayanak gosterilecek bir ¢aligma bulunamamugtir.

Ogretmenlik meslegine yonelik tutum incelenirken, Gardner’in I¢sel-Ozedoniik
zekasi ile iligkilendirebiliriz. Birey, kendini tanima ve anlama, duygularin,
ihtiyaglarin ve amaglarin farkinda olma, nelere yonelmesi veya nelerden uzak
durmasi gerektigini bilme gibi Ozellikleri tasiyorsa hayatinda dogru kararlar
alabilir. Kendini bilen bir birey meslek se¢iminde dogru kararlar alarak
ogretmenlik meslegine yonelik olumlu tutum sahibi olabilir denilebilir.

Oneriler

Uygulamacilara Yénelik Oneriler

Ogretmen adaylarmin kendi yeteneklerini anlamalarini ve sahip olduklar1 ¢oklu
zeka alanlarinin farkinda olarak derslerinde kullanmalart saglanabilir.

Ogretmen adaylarina “matematik 6zel 6gretim yontemleri” dersinin ders sayisi

artirilarak ¢oklu zeka uygulamalari yapmalar1 saglanabilir.

Ogretmen adaylarina c¢oklu zeka kuramim derslerinde uygulayabilmeleri, ders
plani yapmalari gibi durumlar i¢in kuram hakkinda daha fazla bilgi verilebilir.

Ogretmen adaylarina egitim aldiklar1 siirede ve sonrasinda hizmet i¢i egitim olarak
sosyal beceri egitimi almalar1 saglanabilir.

Ogretmen adaylarinin mesleklerine karsi olumlu tutum gelistirmelerine imkan
saglayacak sekilde mesleklerini en iyi sekilde tanimalarina yardimci olacak
egitimler almalar1 saglanabilir.

Aragtirmactya Y 6nelik Oneriler

Ogretmen adaylaria uygulanan sosyal beceri envanterinin alt boliimleri iizerinde

aragtirma yapilarak sosyal beceri diizeyleri incelenebilir.

Ogretmen adaylar1 iizerinde sosyal beceri ile sosyal zeka arasindaki iligki

incelenmesi igin bir arastirma yapilabilir.
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Ogretmen adaylarmin 6gretmenlik tutumlar: ile sosyal beceri diizeylerindeki
gelismeler lizerinde daha fazla aragtirma yapilabilir.

Matematik dgretmenlerinin sosyal becerilerini inceleyen bir aragtirma yapilabilir.
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Yiksek Lisans Ogrencisi

Z. Buket KOZAGAC
Uygulama Esaslari: Verilen ifadeleri dikkatle okumaniz, seceneklerden size

uygun olanin bulundugu alani isaretlemeniz ve isaretsiz ifade birakmamaniz rica
olunur.

1.Yasimz: ..................

2. Cinsiyetiniz: Kiz () Erkek ()

3. Boliimiiniiz: Matematik Boliimii () Matematik Ogrt. Béliimii ()

4. Mesleginizi isteyerek mi sectiniz?
() Evet () Hayir

5. Boliim tercih siraniz:.....

110



EK-5

COKLU ZEKA ENVANTERI

Asagida ifade edilen tercihlerin size uygunlugu hakkindaki goriislerinizi besli
derecelendirme dlgegine gore belirtiniz

Derecelendirme olcegi;

1= Hic uygun degil 3= Kismen uygun

2=¢ok az uygun 4= Oldukga uygun

5= Tamamen uygun

1. Boliim

Kitaplar benim i¢in 6nemlidir.

Zihnimde kolayca hesaplar yapabilirim.

Gozlerimi kapattigimda siklikla agik ve net
imgeler gorebiliyorum.

Sesim giizeldir.

m O O (W (>

Diizenli olarak yaptigim en az bir spor/fiziksel
aktivite vardir.

Cevremdeki insanlarin danigmak igin
basvurdugu biriyimdir.

Hayat hakkindaki 6nemli sorular iizerine kafa
yorarim.

Doga ile bagbasa olmay1 severim.

2. Bolii

m

Kelimeleri, okumadan, yazmadan veya
sOylemeden dnce beynimde igitirim.

Matematik ve/veya Fen dersleri okulda en ¢ok
sevdigim dersler arasindadir.

Renklere karst duyarliyimdir.

Bir seyin notasinin yanlis ¢alindigini fark
edebilirim.

Bir yerde uzun siire hi¢ kimildamadan
oturmaktan sikilirim.

Yiiriiylis yapma, kosma, ylizme yerine futbol,
basketbol ve voleybol gibi sporlari tercih
ederim.

Kendimi daha iyi tanimak i¢in kisisel gelisim
ile ilgili kitaplar okurum.

Bazi insanlarin ¢evre ve dogal hayat hakkindaki
duyarsizliklar: beni tizmektedir.
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3. Boliim

>

Televizyon izlemek veya film seyretmekten ¢ok
radyo veya bir ses kasetini dinledigimde daha iyi
Ogrenirim.

Mantiksal diisiinmeyi ve beyin jimlastigi gerektiren
oyunlar severim.

Fotograf ¢ekmeyi severim.

Miizik dinlemeyi severim.

m |O0O| ®

Agag isleri, dikis, maket yapma gibi el becerisi
gerektiren isleri severim.

Bir sorunum oldugunda tek basima ¢6zmeye
calismak yerine yardimina bagvurabilecegim birini
ararim.

Basarisiz oldugum durumlarda kendime kars1 esnek
davranabilirim.

Hayvanlarin etrafinda dolagsmaktan, onlarla
oynamaktan hoslanirim.

4. Boliim

Kelime islem oyunlarini severim.

"Eger ..... Ise ne olur" tiiriinden deneysel seyler
yapmay1 severim.

Yap boz gibi gorsel bulmaca oyunlarini severim.

Cok iyi caldigim bir miizik aleti vardir.

En iyi fikirlerin i¢ime dogdugu anlar yiiriiyiis, kosu
gibi fiziksel etkinlikte bulundugum zamanlardir.

En az ii¢ yakin arkadasim vardir.

Kendime sakladigim bazi hobilerim vardir.

T oM m |0 @ |>

Kus beslemek, akvaryum sahibi olmak gibi doga ile
ilgili en az bir hobim vardir.

5. Boliim

>

Dil siirgmeleri, tekerlemeler veya kafiyeli
sozciiklerle eglenmeyi ve eglendirmeyi severim.

Zihnim siirekli esya (seyler) ile ilgili kalip, kural ve
mantiksal silsileleri aragtirmakla mesguldur.

Riiyalarim gercek gibidir.

Miizik olmasaydi hayatim daha kisir olurdu.

m |O[0O| @

Bos zamanlarimi genellikle disarida gecirmek
isterim.

Tn

Kendi basima eglenmekten ¢ok bir grup arkadasla
eglenmeyi tercih ederim.

Hayatla ilgili zihnimi siirekli mesgul eden bazi
konular var.

Zihnim mevsimler, iklimler gibi dogal olaylarin
olusumuyla ilgili sorularla mesguldiir.
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6. Boliim

Konusmalarimda (veya yazilarimda) insanlar

A | bazen kullandigim kelimelerin ne alama geldigini

sorarlar. 4 5
B | Bilimsel alandaki gelismeler ilgimi ¢eker. 4 5

Bilmedigim yerlerde yon tayin etmede ve

gideccegim yeri bulmada rahatimdir. 4 5

Sokakta yiirliken bazen kendimi bir melodiyi
D | mirildanirken bulurum. 4 5
E | Konusurken siklikla beden dili kullanirim. 4 5
F | Bildigim seyleri bagkalarina 6gretmeyi severim. 4 5
G Zayif ve kuvvetli yanlarim hakkinda gercekei bir

bakis acisina sahip oldugumu diigiiniiyorum. 4 5
H Agac, kus ve benzeri bitki ve hayvan tiirlerini

kolaylikla ayirt ederim. 4 5

7. Boliim

Benim i¢in Tiirk¢e ve Sosyal Bilgiler dersleri
A | Matematik ve Fen derslerinden hep daha kolay

olmustur. 4 5
B Her seyin mutlaka mantikli bir agiklamasinin

olduguna inanirim. 4 5
C | Resim yapmayi ve ¢izim yapmayi severim. 4 5

Davul veya tef gibi vurmali ¢algilara kolayca
D | tempo tutabilirim. 4 5
E Bir seyi kendim tecriibe ederek (6rn. Dokunarak)

daha iyi 6grenirim. 4 5
£ Kendimi bir lider olarak gériiriim. / (Insanlar bir

lider oldugumu sdyler.) 4 5

Hafta sonunda liiks bir eglence yerinde
G | olmaktansa bir yayla evinde kendi bagima

gegirmeyi tercih ederim. 4 5
H Canlilar alemiyle ilgili kitap okumay1, belgesel

seyretmeyi ¢ok severim. 4 5

8. Boliim

A Arabada giderken yollardaki yazilar, sekil ve

manzaradan daha ¢ok dikkatimi geker. 4 5
B Somut ve kavramsal seyler iizerine diislinmeyi

severim. 4 5
c Geometri gibi sekillerle ilgili konulari, Cebir tiirii

islemsel konulardan daha kolay bulurum. 4 5

Bir ¢ok sarkinin ve miizik parcasinin ezgisini
D | bilirim. 4 5
E | Heyecan verici fiziksel aktiviteleri severim. 4 5
F | Kalabalik ortamlarda rahat davranirim. 4 5

Kendimi giiclii bir iradeye sahip ve 6zgiir diisiinen

biri olarak goriiriim. 4 5
H Tatil i¢in doga ile bagbasa kalacagim yerleri

secerim. 4 5
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9. Boliim

Arkadas toplantilarinda sik sik yeni duydugum
veya okudugum seylere atifta bulunurum.

Okulda, iste, evde insanlarin konusmalarindaki
veya yaptiklarindki mantik hatalar1 ¢ok dikkatimi
geker.

Kusbakisi olarak yukaridan gérdiigiim nesnelerin
gercek goriiniimlerini rahatlikla zihnimde
canlandirabilirim.

Bir melodiyi dogru olarak mirildanabilmem igin
bir iki kez duymam yeterlidir.

Viicut koordinasyonumun (elimi kolumu kumanda
etme...vb.) iyi oldugunu diisiintiriim.

Isimle ve ilgi alanlarimla ilgili toplantilara/sosyal
etkinliklere katilmay1 severim.

Hayatimdaki 6nemli olaylar1 ve i¢ diinyamla ilgili
seyleri glinliigiime/dosyama kaydederim.

Hayvanat bahgeleri veya botanik bahgeleri gibi bir
yoniiyle dogal hayati barindiran yerleri ziyaret
etmeyi severim.

10. Boliim

Halihazirda gurur duydugum, ¢cevremdeki insanlar
arasinda fark edilmemi saglayan yazili bir eserim
var.

"Sey"lerin 6lgiilmesi, kategorize edilmesi,
analizinin yapilmasi veya bir sekilde rakamlara
dokiilerek agiklanmasi onlar1 daha kolay
anlamami saglar.

Icinde bolca sekil ve resimlerin oldugu okuma
materyallerini tercih ederim.

Is yaparken, ders ¢alisirken veya bir sey
ogrenirken sik sik kendi kendime tempo tutar veya
bir melodi mirildanirim.

Yeni bir beceriyi izlemek veya okumak yerine
yaparak yasayarak daha iyi 6grenirim.

Aksamlar1 evde kendi bagima gecirmektense canli,
neseli, egelenceli arkadas toplantilarina katilmay1
tercih ederim.

Kendi isim var. / Kendi isimi kurma konusunu
ciddi bir sekilde diisiiniiyorum.

Bahge isleriyle ve toprakla ugrasmayi severim.
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EK-6

OGRETMENLIK TUTUMLARINI OLCME ENVANTERI

Bu envanter, dgretken-6grenci iliskilerini ifade eden 68 maddeden meydana gelmistir. Bu
iligkilerin ne olmasina dair ¢esitli goriis ayriliklar1 oldugundan cevaplarin dogru veya
yanlis olmasi séz konusu degildir. Istenen sizin kendi goriisiiniizdiir. Liitfen her bir
maddeyi okuyunuz ve size uygun olan segenegin iizerine ¢arpt (X) isareti koyarak
isaretleyiniz.
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Secenekler: Kuvvetle katilirnm, Katilirim, Kararsizim, Katilmam, Asla katilmam.

20 OErenciler yeterli bir muhakeme yapmayva muktedir degillerdir.

30 Davramss bozuklngy posteren dgrencinin kendisini soghy hizsetmesi
we kendisinden utanmasz gerekir

31 Drerzie konusmak veya srasmdan kalkmak isteyven bir ogrencinin
daima dEremmeninden izin almas perskir.

Arkadazlarma siles we tebesir aomak agr sekdlde cezalandimbmalidir

Yenskmin konosmak istedigi verde gocuk susmasina bilmelidir

2

3

3 CErenciler cinsel konularda soru sermamahdiriar,

5 Ogrencilers neyi, nasil yapmalan gerektizl noktas: noktasina
sovlenmelidir.

36 .Ofrencilerin birbirlerivle Balt halinde komaymalanma miiksaade
edilmemelidir.

7 Maboup ofrencilenin ders anlatrken avakia dunmalan istenmeldir.

8. Ogretmen asla szmf kendi haline baakmamaldir

O Ofremmenden maasnin karzahim olan isten fazrlasim yapmasi
beklenmemelidir

40.Sessizlik ba sirliEm en onemli sebeplerinden birdir

41 Souf kurallan asla bozoimamakdhr.

41 Miastebhoen yazlar vazan éerenci siddetle cezalandinbmaldar

43 .0kul gahismalanm en iyi yapmamn tek bir wolu vardir ve bisim
serenciler anu izlemelidir

44 .0%kul gabismalanm dfrencilerin ilgilerine dayamak somig Vermez

45.0%kul standarilanm karsilamayan éerenciler smifta buakiimahdir.

46.Cocukiara verilen 5033 ara sua verme getimmemek merskir,

47 Tunaklamnm viven bir ofrencinin bundan ntanmas: zerekor

48 Bam dprencilerinin son derece haszas olmas bog gorilemez

40 O frencilers azla idmat edilmemeslidir.

S0.0Ofrencilers vapungiimiz kisrtlamalann sebebini acklamammz gerekir.

51 Bir Ofrencinin kendindin ne beklendifini tamamen ve damea bilmes
perekir

52 OEretmen devaml: surette hayali hasmaliklardan bahsaden bir
perencivi nazan dikkate almamahdor.

53 0 grencileri degerlendirirken Smemli olan sonugtar, gayretli olmalan
yelmez.

54 Ofrencilerin gofu, dgretmenierinin kendilen igin yapuklarmnin
kiyvmetini bilemezler.

53 Ofremmenin, bazen dgrencilers karsl sabmm yitirmesi bir kabahart
degildir.

S Modemn egriom ilkeleni g&renciler iin cok kolaylk saglamakadir

57 O Erencilerin gogu, derslerini dfFrenmsk igin yeterd gayret sarf
smmezler.

58.Ofrencilerde dogal olarak itaatsizlik efilems wandar.

S0 Gmimiz dEretm ilkeler disipline gerefi kadar ver vermemektedir.

G0 Bir sumfin biitin égrencileri aym yeteneklere sahip olmaluder.

61 Ofremmenlerin hayilarlara kars: sempati séstermesi beklenmemelsdir.

G2 Giimiiizde, dEretmenlerin daba otoriter davranmalanna fhiiyac

wrardar

63 Salduzan dfrenciler en binyiik prolbrlemi teskil ederler.

54 Okula yeni pelen dgrenciler &8remmenin Sind gikclestrir.

&5 OrErenciler ozreorenlering diger yedskinlernden daha fazla saymak
zorunda desillerdir

&6 O Eretmen asla smmf kendi haline barakmmamsaluir

S 7 D Eretmen GErencileri nadiren gecekben sewimli bular

68 . Orfrenciler kendi kararlaro kendiler verecek kadar olgan degEllerdir.

27.Hicbir 8&renci otoriteye kars isyan etmemelidir.

28.Biifiin 6grencilerin suufi gecmesi basan standartlaruu diisiiriir,
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EK-7

SOSYAL BECERI ENVANTERI

Asafida bir tutum ve davranis ifade sden 90 madde verdmigtir. Bunlar sizin igin tammizysc
bir Sz el clabiir ya da clmayabiir. Her maddeyi IGtfen dikkatie okuyunuz . Sonra ilgil dlpedi kullanarak
sizin durumunuzy en dofru sekiide yanstacak olan secensde karar verin, sonma cavap kagidinda uygun olan
daireyi karalayin

Diogre ya da yanhs cevap olmadigin akhinizda tutun bu nedenks maddelen olabildigince igten ve
dibristge cavaplayin. Her madde igin bir segenek isaretieyin. Her maddeyi cevaplandirmay deneyin.

Hig
Benim Biraz Oldukga Tamamen
Gibi Benim Benim  Benim Benim
Degil Gibi Gibi Gibi Gibi
1] Dzintdi ve mutsuz oldugum zaman baskalanmn bunu

ﬁlamas,l zordur ) () ) ) () ()

[ 2] nsanlar konusurken onlann hareketlerini izlemeye de (1 i i 0 0

onlan dinkedifim kadar zaman ayinnm

E Sevmedigim insanlara karg! olan duygulanmi ne kadar i1 i1 i1 01 01

saklamaya galissam da onlar sevmedigimi anlar

4] Arkadaslann biraraya geldigi eglence toplantilan di-
H‘llle-melcten hoslamirm. () () () () ()

_5[ Baskalan tarafindan elestirimek veya azaranmak ber

ek rahater stmez. (1} {1} {1} (1} (1}
El?-pj' t_ienu;s—ya?l,zen;_;nveydcsul her tir insanda birlikis i1 ' ' i i
imi rahat hissadarim.
7| Pek gok insandan hizh konusurum. [l [l [l () ()
B[ Cok az insan benim kadar duyar ve anlayslsdir. [l [l [l [l [l
| 8] Komik bir hikaye anlathimda ya da saka yapbgimda
unlukla kendimi gilmekten aldkoyamam. [l [l [l [l [l
10]Inzanlann beni iyice tanimialan gok zaman alir. [l [l [l [l [l
%d" Benim zevk ve Tz0ntemon en by ik kaynag Gger in- 01 i i 0 0
12] Bir grup arkadasimla birfkte oldugum zaman genellikie i1 i1 i1 i i

a n s0zCisl ohunsm.

[13] Mutsuz cldugum zaman gevremdediled de mutsuz yap-
ma eglimim vardir.

ﬂ[ Toplantdards herhangi binsi bana ilgi duydugu zaman
basriu hiemeen fark edebilirim.

15] Insanlar sikidigimi yiz fademden hemen farkadarlar. [l [l [l () ()

16| Sosyal olmaktan hoglaninm. [l [l [l (] (]

| 17| Politik bir tartigmada, tarigilan Ksilen gizlemek ve gi-
rislerini analiz etmekten ziyade tarismada bizzat yer a- (1} {} {} {1} {1}
may! tercih ederim.

ﬂ[ Kisizel bir sey hakkinda konusurken karsimdakienn
yiizine bakmakia bazen zoruk cekerim.

18[Bakislanmin anlami chdugu soylenir.

20| Insan davranislannin nedenlerini grenmak ilgimi ceker.

21| Duygularmi kontrol etmede gok basaniysmdar.

| 22| Ceok sayida insanla bir arada galismay gerektiren igker
tercih ederim. ) ) () () ()

23| Cevremdeka insanlann psikolojik durumundan biyik ol
pElkol o]
gude ethilenirim.
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| 24| Onceden haziranmig bir konusmay ) yapmakia pek ba:
sarilh deflmdir.

ﬁ[ Easka inanlara dokunmaktan genslikle rahater olu-
LAITI.

| 26] Baskalaryla olan iligkilerini izleyersk bir insanin karak-
ferini kolayca anlayabiliim.

27| Gergek hislenmi hemen herkastan gizleyebdinm.

| 28] Arkadaslann bir araya gelddi eflence toplantdanna her
zaman katdinm.

28] Bar ortamlarda dogn seyleriyapbjimdan veya edyle-
digimden endise sdenm.

ﬂ[ Kalabaltk bir grubun dninds konugmak benim igin zor-
dhur.

34| Sik =ik yiksek seale gisnim.

1 32| Me kadar saklamaya galigsalar da, insanlann gergek
disincetenni genellikle balinim.

| 33] Arkadaglanm beni glidirmeye veya gliimsstmeye &
lizzalar bile cddiyetimi kany abilirim.

| 34] Kendimi yabanciara tanitirken ganallikle & adimi ben
atanm.

| 35] Baren baskalannin bana sdyledikienni sanki cok kig-
sl olarak algilryomm.

36] Bir grup iginde oldugum zaman konusacagim dogru
seyhen eegmeds guink cekiyoum.

E[ Arkadaslanma ve aleme onlann beni nasil kedirdiklan-
ni veya diklerni anlatmakia bazen giclik cekiyomm.

ﬂ[ Bir inzanla ik karsilasmamdan sonra onun karakierini
tam olarak anlayabdnm.

30{ Duygulanmu kontrol tmek benim icin oldukga 2ordur.

A0{Karzilikh konusmalarda genellikle ilk adima ben atanm.

| 41) Hareketierim hakkinda bagkalanmin ne disinddkleri
benim igin ok fazla onem tasimaz.

| 42| Grup tartismalanni yanetmede genellikle cok baganlr

[yim.
43| Yi ifzdem gencllikle tarafszdr.

| 44| Hayahimdaki en bdyik zevklerimden biri, diger insanlar-
I3 birdiktz olmaktr.

| 45] Uzgiin olsam bile sogukkanhibgimi korumakia cldukga
basaninyimdr.

’E[ Bir hikaye anlatirken konunun anlagiimas: izin gensl-
[z pek cok el kol haraketi yapanm.

47| Genellikl insanlara sdylediklerimin yanhs anlagilacs-
indan kaygilaninm.

| 48] Genellikle soayal dizeyi benimkindsn farkl olan insan-
larla birikte bulunmaktan rahatsiz olhunm.

48] Kizganligema gok seyrek ghsteririm.

]ﬂl Kendilarini oldugundan farkh gasterenler, karsilastigim
ik andan itibaren hemen tespit edsbiinm.

51| Grupla birlikteyken genellikks davraniglanmi ve fikilerimi
gneba adapts edebilinm.

E[ Tartrgmalarda konugmalann biydk bir kisman ben st
kenirim.

| 53] Biylrken ailam daima iyi davranislann nemini vurgu-
lzmustir.

|54]  Arkadaslann bir araya geldigi eglence toplantilanna
baskalaryla kaynasmakta pek basanh degilim.
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56| Arkadaslanmia konusurken onlara sik sik dokunurum. {) {1} {) [ ] (]
| 56| Baska insaniznn sorunlanm bana anlatmalanndan net- 0 (1 0 (1 0
ret edenm.

57| Sinirli oldugum zaman bu durumumy bagkalanndan gok 0 ' 0 i) 0
iyi ar sekilde saklayabilinm.

58] Toplantilarda ok gesitli insanlarla konusmaktan hogle-

£l st ; olol ol ol o
| 58] Herhang birinin bana gilimsemesinden veya surat as- 0 0 0 i) 0
masindan gok stkieninim.

ﬂ[ Bir gok dnemli kiginin kathldig toplantilarda kendimi dig- 0 ' 0 i 0
lanmis hissedenm.

£1) Durgun gegen bir toplantiy neselendirsbiinm. { { { { {
62| Uziintil filmberde bazen aglanm. { { { { {

| 63| Sosyal etkiniiklerde hig eglenmesem bile kendimi gok 0 (1 0 (1 0)
iyi vakit geciry ormus gibi gisterebilirim.

&4|Kendimi yalne biri olarak gardyorum. [l (] (] ] (]
65| Elestiniye karsi ok duyaryim. ) () () () [
| 66) Farkli Gzgegmize sahip insanlann geviemde rahatsiz of- i ' 0 i 0
duklarimi ara sira fark stmisimdir.

&7 |llgi odagi olmakian nefret ederim. [ {} [l [l [l]
| B8] Uzidnbl#d bir insar, rahatiatmak izin kolayhikla dokunup 0 0 0 0 0
kucaklay abilirim.

B8] Giglu bir duygumu pek saklzyamam. [l] [l [l [ [
ﬂl Kalabalk foplantilara katlmakian ve yeni insanlarla ta- 0 (1 0 (1 0
nigmakian zevk aliyorum.

T1|Baska insanlann beni sevmesing cok Gnem verinm. [l {} {1} [ [
| 72| Baryabano ile konusmaya baslarken bazen yanl

o siylotim, () () () () ()
T3|Duygu ve heyecanlanmi cok seyrek gbstennm. { { { { {
T4|Baska inzanlan seyretmek icin saatler harcanm. { { { { {

| 75| Gergekten kendimi mutiu hissadiyorken bil kolaylikla- 0 0 0 i) 0
izgunmis gibi gosterebilinm.

| 76] Tamdigim birden benimle konusmadikga onlara konus- 0 () () () 01
mam mdmkin degildir.

77| Eger bir baskasanin bana bakbigr disincesine kapilir-

H‘lnhuzursuz plurum. i i 0 01 0 )
TB] Gruplarda genellikiz lider clarak sacilirim. { { { { {
TO|Arkadaslanm bazen bana gok konustugumu sayler. { { { { {
80| Coguniukla duyarlive anlayizh bir insan oldugum sdyle-

ml () () (1} () )
| 81] Duygulanm saklamaya galissam bils insanlar bunu her 0 0 0 i 0
zaman anlayabilider.

| 82]  Arkadaglann bir araya geldgi eglence toplanblannda 0 (1 0 (1 0)
toplantinim yildizi olma egdilimdeyim.

83| Baskalannn dzerinde biraktgim atki ile gansllikle mas-

53] Baske olol ol olo
B4| Sosyal ortamlarda genellikls kendimi beceniksiz buluum. { { { { {
85[Kzgin oldugum zaman asla baginp cagirmam. { { { { {

| BE| Arkadaglanm kegin ve sinirl olduklan zaman onlan sa-

kinlestirmem igin beni ararlar. () t) () 0 ()
;ﬁ"[ Epllr ancekl dakika I'I'Il.II:.|I.J.".'E' bir sonraki dakika izgin gd- 0 () () () ()
riinmeyi kolaylikla basarabiliim.

B8|Herhangi bir konu lzeinds sastierce konusabiliim. [l [l {} {} (]
| 80] Sik zik baskalannin benim hakkinda ne dislndiklaryle 0 0 0 i) 0
mesgul olurum.

90| Her turld sosyal ortama kolayea uyum saglayabilinm. [ [ [ [ [
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