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OZET

Arastirma; Vygotsky’nin kuraminda genis yer alan ve biligsel bir siire¢ olan akil
yiirlitmenin ortiik program baglaminda incelenmesine yonelik nitel durum ¢alismasidir.
Tipik Orneklem stratejisiyle secilen 4 ve 5 yas okul Oncesi egitim siniflarinda
yapilandirilmamis gozlemler gerceklestirilmistir. Ayni zamanda resmi programin Ortiik
programa kaynaklik eden etmenlerden biri olarak kabul edilmesi sebebiyle, Milli Egitim
Bakanligi 2013 Okul Oncesi Egitim Programi’nda akil yiiriitme becerilerine ait yere,
programin okul Oncesi egitim kurumlarindaki ortiik programlar iizerine etkisine dair

alan uzmanlarinin goriislerine basvurulmustur.

Dort yas grubunda ¢ocuklarin yasantt ve deneyimleri sonucunda elde ettikleri
bilgi, fikir ve becerileri birbirleriyle paylasma egiliminde olduklari, birbirlerinin
fikirlerinden etkilendikleri ve bu etki dogrultusunda hareket edebildikleri goriilmiistiir.
Ogretmenin gocuklarla bireysel olarak ilgilenmeye calistigi, onlara seviyelerine uygun
sorumluluklar verebildigi, zaman zaman cezaya basvurabildigi gériilmistiir. Kendisiyle
yapilan goriismede 6gretmen sinifinda boyle bir calisma yapilana kadar ortiik programla
ilgili merakinin olmadigimni belirtmistir. Bunun yani sira ¢ocuklarin birbirlerinden

etkilendiklerinin ve 6grendiklerinin farkinda oldugu yoniinde goris belirtmistir.

Bes yas grubunda c¢ocuklarin aralarindaki iletisim genel olarak olumludur.
Cocuklar birbirleriyle fikirlerini paylasabilmekte ve birbirlerinin neler yaptiklarini
izlemektedirler. Ogretmenin cocuklarin aralarindaki iliskilere, cocuklarin kendi
aralarinda bazi sorunlara ¢oziim bulmalarina miidahalede bulundugu goriilmiistiir.
kendisiyle yapilan goriismede 6gretmen Ortiilk programin ¢ocuklar arasindaki iligkileri

ve ¢ocuklar ve 6gretmen arasindaki iligkileri kapsadigt goriistinu belirtmistir.

Alan uzmanlar1 okul Oncesi egitim programinda direkt olarak akil yiiriitme

becerilerine ait kazanim ve gostergeler bulunmadigini, akil yiiritmenin temelini
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olusturacak kazanim ve gostergelerin yer aldigimi belirtmislerdir. Uygulamada yasanan
sorunlar nedeniyle bu kazanim ve gostergelerin kagit {izerinde kaldigini
vurgulamislardir. Ayrica Okul Oncesi Egitim Programi’nin okullarda ve siniflarda
olusan ortiikk program fiizerinde etkili oldugunu belirtmekte, ortiik program hakkinda
ogretmen adaylarinin bilinglendirilmelerini gerekli gormekte, konuyla ilgili farkindalik

saglanarak uygulamalara agirlik verilmesi gerektigini diistinmektedirler.

ANAHTAR SOZCUKLER: Okul Oncesi Egitim, Ortiik Program, Vygotsky, Sosyo-
Kdltirel Kuram
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REASONING SKILLS IN THE PRESCHOOL EDUCATION
PROGRAM AND FUNCTION OF HIDDEN CURRICULUM
FOR THE SUPPORTING REASONING SKILLS IN THE
PRESCHOOL EDUCATION CLASSES

ABSTRACT

This research is a qualitative work towards the examination of reasoning within
the context of hidden curriculum which takes a wide place in Vygotsky's theory and is a
cognitive process. Typical sampling strategy chosen 4 and 5 years of pre-school
education was conducted in the unstructured observations.For the reason that official
curriculum is adopted as one of the factors that acts as source for hidden curriculum,
field experts have been asked of their opinions in relation to the effect of the program
over the hidden curriculum in the pre-school education institutions rather than reasoning

in the Ministry of Education 2013 Pre-School Education Program.

It is observed that 4 years old children have a tendency to share the information,
opinion and skills acquired as a result of the living and experience and they are
influenced from each other's opinions and act accordingly. It is observed that teacher
tries to care children individually and confers responsibilities of their level.
Furthermore, teacher applies sanctions from time to time. In an interview with the
teacher, he stated that he does not have any curiosity as to the hidden curriculum until
such a program applied in the class. However, he stated that children influence and learn
from each other.

The communication between the children of 5 years old is generally positive.
Children share their opinions and watch each other. It has been observed that teacher
helps children to find solutions for the problems between each other in the relations of
the children. In the interview, teacher stated that hidden curriculum covers the relations
between the children and relation between the children and teacher.

Field experts stated that there is no acquisition and indications as to reasoning
skills directly in the pre-school education program and there are acquisition and
indications that establish the foundation of the reasoning. Due to the problems

experienced in the application, these acquisition and indications are just on the paper.
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What's more, they specified that pre-school education program is effective over the
hidden curriculum formed in schools and classes and they found it necessary to raise
awareness of the prospective teacher about the hidden curriculum, thought to focus on

the applications by raising awareness.

KEY WORDS: Pre-school Education, Hidden Curriculum, Vygotsky, Sociocultural
Theory
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GIRIS

XX. vyiizyllda diinyaya bakisimizda bir devrim gerceklesmistir; yasayan
sistemlerin ve onlarin sadece mekanik olarak agiklanamayacak davranislar1 aciklama
yetilerinin ortaya ¢ikardigi bir “sistem devrimi”. Bu devrim fizikte baglamig ve agama
asama biyolojiye yayilmistir. Bu diisiincenin temelleri, 6zellikle dinamik geri donit
sistemlerinin anlasilmasi konusunda, miihendislige dayanmaktadir. Bu sistem asamali
olarak biligsel bilimlere ve sosyal bilimlere de niifuz etmektedir (Senge, Cambron-
McCabe, Lucas, Smith, Dutton ve Kleiner, 2014). Hem bireyler hem de ulkeler igin
ekonomik guvenlik, her zamankinden ¢ok, yenilik ve yaraticiliga bagimli hale gelmis,
baskalar1 ile is birligi icinde caligsabilme yetenegi, problemlere degisik ¢oziim yollari
bulabilme, esnek olma ve hizli degisimlere tepki verebilme, basarinin anahtari

sayilmaya baslamistir (Slavin, 2013).

Bu degisiklikler egitimde g¢ocuklarin; grupla g¢alisma, problem ¢oézme, kritik
okumayr Ogrenme ve yaratici diisinme konusunda deneyim sahibi olmalariin
saglanmasi geregini ortaya koymaktadir (Slavin, 2013). Bununla beraber ¢cagdas egitim,
bireyi yasadig1 diinya ve toplum hakkinda duyarli kilacak etkenler lizerinde durmaktir
(Dogan, 2001) ve toplumun gelecegini bi¢imlendirecek gii¢ olarak yeni nesillerin biiytlik
oneme sahip oldugu gercegi ortadadir (Ersoy, 2008). Toplumlar bunun bilincine varmis
ve c¢ocukluk doneminin bireylerin temel kisilik ozelliklerinin gelistigi ve yasam
anlayislarinin sekillendigi énemli bir yasam siireci oldugu gercegini kabul etmislerdir.
Bunun dogal bir sonucu olarak toplumlar ¢ocuklara en iist diizeyde yasam kalitesi

saglamaya ve onlar1 iyi kisilik 6zellikleri ile donatmaya ¢alismaktadirlar (Ersoy, 2008).

Bu anlayislarla egitim siirecinde ortaya konan amaglar, toplumlarin ve bireylerin
istemlerini, gereksinmelerini yansitmaktadir (Yiiksel ve Saglam, 2012). Fidan (bt)
bunun altin1 toplumlarin kendilerine uygun insani kendilerine 6zgii egitim siireci i¢inde
yetistirdiklerini belirterek ¢izmektedir. Egitimin, “bireyin yasadigi toplumda yetenegini,
tutumlarini ve olumlu degerdeki diger davranis bigimlerini gelistirdigi siiregler toplam1”
seklindeki tanim1 da (Tezcan, 2004, s. 76) egitimin sadece akademik bilgilerle ilgili
kismina degil, toplumun insan giiciiniin akademik bilgiye dayali becerilerine olan

ithtiyac1 disindaki ihtiyaglarina da vurgu yapmaktadir (Yiiksel ve Saglam, 2012).
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Egitimin genel Ozelliklerini belirleyen ve belki toplumlarin ihtiyaglart
dogrultusunda sekillenen veya ortaya c¢ikiglariyla toplumlarin bakis agilarini etkileyen
bir faktor de egitimi yakindan ilgilendiren alanlardaki yeni gelisimler ve bu alanlarda
meydana gelen degisimlerdir. Bireye nasil daha iyi bir egitim verilebilecegi, kendini
tanimasina daha iyi nasil yardim edilebilecegi, nasil daha iyi ve yararli ogrenmeler
gerceklestirebilecegi gibi konularda karsimiza c¢ikan gelisme ve degisimler de
toplumlarin egitim anlayislariyla etkilesim i¢indedir. Belli zamanlarda diinya genelinde
etkili olmus ve pek c¢ok llkeyi etkisi altina almis ancak zaman icinde degismis veya
yerini yenilerine birakmig egitimle iligkilendirilen goriisler bu karsilikli etkilesimi

gorundr yapabilir.

19. ylizyilin sonlarinda 6grenme ciddi olarak c¢alisilmaya baslandiginda
yapisalcilik ve iglevselcilik olarak iki baskin yaklagim goériilmektedir (Ormrod, 2013).
Yapisalcilik, kimine gore bir dgreti veya bilimsel bir yontem, kimine gore ise sanatsal
etkinlik ya da diigiince akimidir. Yapisalciliga yonelik birbirinden farkli anlatilardan s6z
edilmekte ancak teorisyenler yapisalciligin bir ¢oéziimleme veya yontem oldugu
konusunda birlesmektedirler. Yapisalciligin temelinde sozciiklerin anlam biitiinliigli ve
biling disinin disa yorumlanmasi vardir. Yapisalcilik bilincin igerisinde yer alan daha
derin ve biling dis1 yapilarla iliskilidir. Yapisalciliga gore birey, yapmin bir 6gesi
olabilmekte, bu iliski biling dis1 ile anlam/deger bulmaktadir. Ozne geri plana itilmekte
esas belirleyici olan yapmin kendisi olmaktadir (Nar, 2014). Islevselci yaklagimlara
gore ise toplumda paylasilan degerler 6nemli ve 6n plandadir (Besirli, 2012) ve egitimin
temel islevi toplumsal biitlinliigiin ve var olan durumunun korunmasi ve siirdiiriilmesi

icin gereken bilgi ve becerileri yeni kusaklara aktarmaktir (Esen, 2010).

19. yiizyilin ikinci yarist psikoloji i¢in bir degisim noktasi olmustur (Vygotsky,
1997) ve 1900’1i yillarin basinda insanlarin davraniglar1 ve bu davraniglari takip eden
cevresel olaylari anlamaya galisan davranisgilik baskin hale gelmistir (Ormrod, 2013).
Davraniscilik, insanlarda gozlenemeyen davraniglar1 incelemenin yerine, gézlenebilen
ve Olciilebilen davraniglar1 arastirmanin dogru olacagi varsayimi ile ortaya ¢ikmustir.
Zihinde neler olup bittigini bilemeyecegimizden, gozlenebilen davraniglar {izerinde
durulmasi gerektigini 6ne siirmektedir (Deniz, 2007). Ozellikle 1920°den 1970’e kadar
Amerikan psikolojisi yogun bir sekilde davranig¢iligin etkisi altindaydi. Almanya,

Ingiltere, Fransa ve Kanada’da bazi diger bilissel yaklagimlar gelisirken (Mandler,
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2002; Akt: Bruning, Schraw ve Norby, 2014), Amerika Birlesik Devletleri’nde
davranig¢ilik goriisiine ciddi bir alternatif yoktu (Glover ve Ronning, 1987; Akt:
Bruning, Schraw ve Norby, 2014). Bellek, diisiinme ve problem ¢6zme iizerine yapilan
caligmalar diger goriisleri dikkate almayarak neredeyse tamamiyla (Mandler, 2002; Akt:
Bruning, Schraw ve Norby, 2014), 6grenmeyi bir uyarici ile tepki, baska bir degisle bir
uyarict durum ile tepki grubu arasinda baglanti kurmak seklinde agiklayan (Balkis
Baymur, 1972) cagrisimciligin etkisi altindaydi (Mandler, 2002; Akt: Bruning, Schraw
ve Norby, 2014).

Sonralart bu yaklagimlar 6grenme ve egitimde yeterli goriilmemeye basladi
(Ergiin ve Ozsiier, 2006). Bu siiregte dgrenme igin yeni teoriler gerekliydi ciinkii
davraniset teoriler 20. ylizyilin ortalarina kadar davranigsal hedefler iiretmisler, ancak
bu hedefler karmasik yapilar olan diisiinme, akil yiiritme ve problem ¢6zme siireglerini
yeterince agiklayamamiglardir (Glaser ve Silver, 1994; Akt: Cizek, 1997). Zamanla
davraniggilik ile ilgili eksikler anlasildik¢a (Ormrod, 2013), yeni 6grenme kuramlari
ortaya ciktikca, arastirmacilar verileri 6nce edimsel 6grenme sonra sosyal 6grenme, Son

olarak da biligsel kuram terimleriyle aciklamislardir (Miller, 2008).

1940’larda ortaya atilan, insanlarin sadece bagkalarinin ne yaptiklarini izleyerek
ve taklit ederek de Ogrenebildikleri fikir sosyal O6grenme kurami igin itici bir giic
olmustur (Ormrod, 2013). Sosyal 6grenme kuramina yol gosteren diisiincelerden biri de
kisiligin Ogrenildigi inancidir. Bu kuram 6grenme ilkelerini ger¢ek yasamin Onemli
sosyal davraniglarina yaymislardir (Miller, 2008). Bazi iilkelerde gelismeye baslayan
biligselci goriise gore ise olaylar dogasi itibariyle durumsaldir ve bir ortam iginde
meydana gelirler. Bu ortam baska olaylar1 da i¢inde barindirir ve meydana gelen olaylar
bu ortamda bagka olaylar ile birlikte ¢cok daha farkli ve zengin anlamlar kazanirlar
(Gauvain, 2001; Lave ve Wenger, 1991; Rogoff, Barlett ve Turkanis, 2001; Akt:
Bruning, Schraw ve Norby, 2014).

Davraniscilik ve sosyal 6grenme kurami biiyiikk 6lgiide Kuzey Amerika’da
gelismistir. Ancak bu sirada Avrupa’daki arastirmacilar timuyle degisik bir yol
secmisler ve insanlarin igsel zihinsel siireglerinin dogasini ortaya ¢ikarabilecek
durumlar ve gorevler iizerinde calismislardir. Ornegin; Piaget ¢ocuklarin akil yiiriitme

siireclerinin biiylidiikce degistigi goriisii lizerine, Vygotsky cocuklarin sosyal ¢evreleri
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ve kdlturlerinin onlarin daha karmasik diisiinme becerilerini kazanmalarina nasil yardim
edebilecegi lizerine ¢alismalar yapmiglardir (Ormrod, 2013). Bu durum Piaget zihnin
bireysel baslangi¢ noktasina odaklanirken, Vygotsky’nin sosyal temellerine odaklandigi
anlamma gelmektedir (Rogoff, 1990). Ozellikle, ¢evresel faktdrlerin bilissel gelisimdeki
etkilerini vurgulayan en 6nemli bilim insanlarindan birisi olan Vygotsky’nin (Bayraktar,
2009) calismalar1 Ingiltere’de 1970°1i yillara kadar ok yaygin olarak bilinmemekteydi.
Fakat bu yillardan sonra kurami Kuzey Amerika’da da oldukga etkili olmaya baslamistir
(Slavin, 2013). Elbette Amerika’da da davranis¢i donemin bitip bilissel dénemin
baslamasini saglayan tek bir olay yoktur. Oncelikle “bilissel devrim” sessizce olmustur.
Zaman ve ortam bu devrim i¢in uygun hale gelmistir. Bu uygun hale gelmenin altinda
yatan neden ise Amerika’daki psikologlar i¢in de (Bruning, Schraw ve Norby, 2014)
genel olarak zihinsel siirecler lizerine ¢alisan ¢ogu psikolog icin de insan belleginin,
diistincenin, problem ¢6zmenin, karar vermenin ve yaraticiligin tanimlanmasinda
cagrisimsal teorik gergeveyi ve davranis¢t kavramlart kullanmaya ¢alismanin rahatsizlik

yaratmaya baglamasidir (Mandler, 2002; Akt: Bruning, Schraw ve Norby, 2014).

Bayraktar (2009) yaptigi arastirmalar sonucunda kalitim-gevre, beyin-diisiince
ikilemlerinin biligsel gelisim alaninda yiizyillardir tartisilmakta oldugunu, ancak Li’nin
(2003) de calismasinda belirttigi gibi, diisiinceyi ve davranisi yasam siireci i¢inde
sekillendirenin biyoloji ve kiiltiiriin karsilikl1 etkilesimi oldugu diisiincesine ulasildigini
belirtmektedir. 1777°de Tetens’in insan dogasinin olagan dis1 esnekligine yaptigi
vurgusunu ve bu esnekligin cevresel, kiiltiirel ve bireysel faktorlerden kaynaklandig:
diisiincesini belirttigi calismalar1 da goz Oniine alarak, modern davranig bilimcilerin iki
yiizy1l sonra ayni noktaya geldikleri ve insan gelisimini degisik diizeylerde icsel ve

dissal siire¢lerin belirledigini diisiinmeye basladiklari sonucuna ulagsmistir.

Genel olarak biligsel psikoloji gelistikge biligsel gelisim tizerindeki sosyal
etkilerin de iizerinde durulmaya baslanmistir (Bruning, Schraw ve Norby, 2014). O
zamana kadar uzun yillar insan dogas1 {izerine yapilan arastirmalar sadece insanlarin
diistinme yetisine odaklanmig, duygular gormezden gelinmistir. Fakat bilimsel
gelismeler duygularin insan yasamindaki yerinin daha fazla goz ardi edilemeyecegini,
karar vermede ya da bir eylemi gerceklestirme oncesinde duygularin diisiinceler kadar
hatta daha iist diizeyde etkili olabilecegini gostermistir (Goleman, 1995; Akt: Sakiz,
2014). Baslarda egitimciler geleneksel olarak biligsel gelisimi agiklayabilmek icin
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bireysel calismalara yogunlasmislardir. Ancak biligsel aragtirmalar iyi yonetilmis is
birlikli 6grenme ve sinif ic¢i tartismalar gibi sosyal-biligsel aktivitelerin bilgiyi
netlestirme, detaylandirma, yeniden organize etme ve yeniden kavramsallagtirmada

ogrenenleri tesvik edici oldugunu ortaya ¢ikarmistir (Bruning, Schraw ve Norby, 2014).

Bu goriisii destekleyici olarak, insanoglunun dogasi geregi sosyal bir canli
oldugu ve 6grenmelerinin pek cogunun g¢evrelerindeki insanlarla etkileserek edindikleri
bilgi ve becerileri kapsadigi kabul edilmektedir. Ornegin; hemen hemen biitiin
kilturlerde Onceki kusagin iiyeleri (anneler, babalar, 6gretmenler vb.) biiyiiyen
cocuklarina kiiltlirlerinin biriktirilmis bilgeligini edinmelerine yardimci olmaktan
sorumludurlar (Ormrod, 2013). Ayrica konuyla ilgili ilerleme kaydedildikge yapilan
calismalar bellegin 6grenenin bilgiyi kodlarken yaptig1 eylemlerden gii¢lii bir sekilde
etkilendigini gdstermistir. Artik 6grenme ve bellegin makinavari girdi ve ¢iktilar sonucu
ortaya ¢ikan islemler olmadigi; aksine 6grenenin sosyal bir ortamda Onceki bilgi ve
niyetlerini ve stratejilerini kullanarak yapilandirdiklar1 seyler olduklari kabul
edilmektedir (Hyde ve Jenkins, 1969; Jenkins, 1974; Tulvin ve Thompson, 1973;
Gauvain, 2001; Akt: Bruning, Schraw ve Norby, 2014). Boylece sosyal etkilesimin
roliiniin de daha iyi anlasilmasi saglanmis, diisiince ve O0grenme seklimizin sosyal
ortamlar tarafindan desteklenmesi gerektigi anlasilmistir (Bruning, Schraw ve Norby,

2014).

Bu gelismeler paralelinde sosyal 6grenme kuramcilar1 da yavas yavas 6grenme
aciklamalariyla biligsel siiregleri biitiinlestirmislerdir ve bugiin sosyal biligsel kuram
olarak anilan bir yaklasim ortaya ¢ikmistir. Sosyal biligsel kuramcilara gore insanlarin
0z yetkinlikle ilgili duygular etkinlik se¢imlerini, amaglarini, caba ve azimlerini etkiler.
Oz yetkinlik bir insanin bir isle ilgili potansiyeline ait kendi algis1 olarak tarif edilebilir.
Sosyal biligsel kuramcilara gore 6z yetkinligin gelismesinde; Onceki basar1 ve
basarisizliklar, mevcut duygusal durum, baskalarindan alinan mesajlar, digerlerinin
basarisizliklar1 ve bulunduklari grubun biitiinlinii basar1 ve basarisizliklarinin etkili
olabilecegi goriisiindedirler (Ormrod, 2013). Bugiin de kabul edildigi iizere zihinsel
kapasitelerin bilincine ancak sosyal ortamlarda varilir. Bu ortamlar zihinsel siirecin
baslamasina sebep olmanin yani sira zihinsel siirecin igeriginin de temel unsurudur
(Goodman ve Goodman, 1990; Akt: Seving, 2005). Egitim ve 6gretimin de Ogrenci,

Ogretmen, ¢ocuk ya da ebeveyn olan herkese sosyal aktiviteler sagladigi aciktir. Bir
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anneyle bebegi arasindaki iletisimden bir yiiksek lisans Ogrencisi ile danigmani
arasindaki iletisime kadar tiim iletisim, i¢inde yasanilan kiiltiirden edinilen bilgi ile

olusur (Bruning, Schraw ve Norby, 2014).

Ogretimde sosyal faktorlerin etkisinin bu kadar agik olmasina ragmen sosyal
iligkilerin biligsel gelisim {izerindeki ve bunlarin 6grenim {izerindeki etkilerinin
arastirilmast 1970’lerin  sonunu bulmustur. Vygotsky Diisiince ve Dil (1972) ve
Toplumdaki Zihin: Yiiksek Psikoloji Siireclerinin Gelisimi (1978) kitaplar1 araciligiyla
bu konuya olan ilgi akimini1 dogurmustur (Bruning, Schraw ve Norby, 2014). Vygotsky
kapsamli “kuramsal kategorilere dayanan ¢ikarimlari” kullanarak ortiilk davranislar
aciklamaya ¢alismistir (Horowitz, 1994; Akt: Bodrova ve Leong, 2010). Kiiltlire 6zgii
biligsel araclar saglayan 6gretimlerin bilissel gelisimde 6nemli bir rol oynadigini ve bu
Ogretimin igsellestirilmesinden sonra ¢cocugun bilissel gelisimine hem aracilik ettigini

hem de katkida bulundugunu belirtmistir (Bayraktar, 2009).

Vygotsky, Marx ve Engels’in ekonomi ve politika iizerine goriislerini {i¢ yoldan
psikolojiye aktarmistir. Birincisi; el zihni yaratir, ekonomik iiretim sekli insanlarin
calisma kosullarin1 ve sosyal etkilesimlerini belirler, bu deneyimler de bilislerini ve
inanc¢lari etkiler. Bu diisiincenin Vygotsky tarafindan gelisim psikolojisine aktarilmig
hali ise ¢ocuklarin sosyal ortamlarda digerleriyle etkilesimleri ve bu etkilesimlerde
kullanilan “dil” gibi “psikolojik araglar” in ¢ocuklarin diisiincelerini sekillendirmesi,
cocuklarin bu araglarla eylemlerinin de onlarin diisiincelerini yaratmas: seklindedir
(Miller, 2008). ikincisi; ekonomik kolektivist ortak mal ilkesini sosyal olarak paylasilan
“bilisle benzerlik” gosterir. Yetiskin kolektif kisinin bilgisini biligsel gelisimlerini
ilerletmek icin ¢ocuklar ve toplumun daha az gelismis diger iyeleriyle paylasma
sorumlulugu vardir. Ugiinciisii ise Marksist diyalektik degisim ilkesidir. Bu ilkeye gore
olgularin siirekli degisimi ve bu degisim siirecinde celiskili ve ¢atigmali unsurlarin bir
sentezine dogru ilerleyisi, gelisim siirecini olusturmaktadir. Bu nedenle insan diisiincesi,

tarihi incelenerek anlasilabilir (Miller, 2008).

Vygotsky gibi cocuklarin daha karmagik akil yliriitme siire¢lerini zaman
icerisinde edindiklerini belirten Piaget de (Ormrod, 2013) farkli kiiltiirel gruplarin farkli
diistinme yollarina sahip olabilecegini kabul etmis ancak kiiltiirle biligsel gelisimi

etkileyen 6nemli bir faktor olarak hemen hemen hig ilgilenmemistir (Chapman, 1988;
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Akt: Ormrod, 2013). Ancak Piaget, Vygotsky ve Vygotsky’nin bazi fikirleriyle kendi
fikirlerini karsilagtirdig1 bir yazisinda bireyde zaten var olan goriislerle bilimsel fikirler
arasindaki iliski hakkinda soyle bir goriis belirtmistir: Vygotsky’nin sisteminde bu iliski
“her iki goriis farkli noktalardan ¢ikiyor ancak neticede ortak bir noktada bulusuyorlar”
seklinde kabul edilmektedir. Piaget, Vygotsky’nin burada kastettigi bulusma eger
bilimsel goriislerin sosyal kaynaklariyla zihinsel gelisimin dogal yapilar1 arasinda
meydana geliyorsa, yani sadece ve batindyle tarihsel ve Kkiltirel etkiler sonucu
olusmuyorsa, onunla ayni fikirde olabilecegini belirtmistir (Piaget, 2000). Bu goriis
Piaget’nin de zihinsel gelisim {izerinde kiiltiirel etkilerin varligini reddetmedigini ancak
calismalarinda Vygotsky kadar bu konu iizerinde durmadigini gostermektedir.
Piaget’nin zihinsel gelisim iizerine yaptig1 calismalar ve gelistirdigi goriisler kabul
edilmis ve giiniimiizde de hala etkisini siirdiirmekte ve {izerine tartigmalar yapilmaya
devam edilmektedir. Bu nedenle zihinsel gelisim alaninda 6énemli bir yere sahip olan
Piaget’nin, gelistirdigimiz fikirler ve sahip oldugumuz goriisler iizerine kiiltiiriin etkisini
reddetmiyor olmasi, Vygotsky’nin bakis agisin1 belli bir oranda kabul ettigi anlamina

gelebilir.

Aralarindaki farklilik ve bazi diisiincelerindeki paralellik degerlendirildiginde,
Piaget’nin ¢ocuklarin kendi baglarina nasil akil yiiriittiiklerini anlamamiza yardimci
olacak fikirler ortaya koymasinin yaninda, Vygotsky’nin yetiskinlerin ve daha yetkin
akranlarin ¢ocuklarin daha verimli akil yiiriitmelerine nasil yardimci olacaklarina dair
fikirler ortaya koymaya calistigi sdylenebilir (Ormrod, 2013). Fakat arastirmalar
gostermistir ki biligsel gelisim alanmi bir kiiltiirel gruptan digerine bir sekilde cesitlilik
gostermektedir. Bu da biiyiik olasilikla farkli kiiltiirlerin gocuklara farkli deneyimler
kazandirmasindan kaynaklanmaktadir (Maynard ve Greenfield, 2003; Morra ve ark.,
2008; Akt: Ormrod, 2013). Vygotsky de bu goriis paralelinde, baglamsal bir bakis
acisinin zeminini olusturdugu sosyokiiltiirel kuram olarak bilinen kuraminda ¢ocuklarin

gelisiminde toplum ve kiiltiiriin 6nemine odaklanmistir (Ormrod, 2013).
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PSIKOLOJININ ILK ZAMANLARI
(dustinme ve 6grenmeyi incelemede nesnel oimayan yéntem-
lerin kullaniimasi)

Artan nesnellik ve gozlemlenebilir Ozel mental olgularin daha
olgularin incelenmesi hareketi derinlemesine incelenmesi

Pl Y

ILK BILISSEL YAKLASIMLAR

DAVRAE.ISG“;%I (or. Piaget, Vygotsky, Gestalt psikologlari)
{Uyanicr veitepkiye adaklanma) (algilama, problem-¢6zme, gocuklarda muha-
kemeye odaklanma)

Kisinin baskalarini izleyerek de

ot S Mental olgularin daha nesnel,
6grenebileceginin kabilu g

bilimsel bigimde incelenmesi

SOSYAL OGRENME KURAMI BILISSEL PSIKOLOJI
(gdzlem yoluyla grenmeye (mental siiregler ve bilginin dogasina
odaklanma) odaklanma)
A |

Mental olgulan kuramsal agiklamalara
entegre etmek

Ogrenmede sosyal etkile-
sim ve kalturtin éneminin
SOSYAL BILISSEL KURAM artan kabult
(Gézlem yoluyla 6grenmenin biligsel si-

recler agisindan yorumlanmasi; insanlarin ‘L |
kendi 6grenmelerini kontrol edebilecegi- d
ninin kabuld) SOSYOKULTUREL KURAM

(yetigkinler toplumu ve kulturel yapilarin
bilisi nasil gelistirdigi ve biriktiriimis
B erdemin ¢ocuklara nasil aktarildigina

odaklanma)

Sekil 1. 1. Ogrenme yaklasimlarmnin ilerleyisi
Kaynak: Ormrod, 2013

Gilinlimiiz egitim sisteminin hala davranis¢iligin izlerini tagidigini sdyleyebiliriz.
Ornegin; 6diil, 6gretim hedefleri ve performansa dayali sorumluluk sistemi gibi yaygin
egitim yaklasimlarinda davranisci teori kendini gostermektedir. Davranis¢t yaklasimin
ortaya koydugu 6grenme; amaglanan davranislarin acik¢a belirtilmesini, agik sekilde
yapilmasini ve odiillendirilmesini 6nemser (Bruning, Schraw ve Norby, 2014). Aslinda
otuz yili askin siiredir egitim uygulamalarimi en cok etkileyen felsefelerden biri
yapilandirmaciliktir (Pisa-Schock, 2002; Akt: Arslan, 2007). Yapilandirmact kuramlar

cok eskiden beri felsefe ve psikolojinin ugrastigi konular arasinda bulunmaktadir.
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Ancak yapilandirmacilik, 20. ylizy1l boyunca sozii edilen bir kavram olmasina karsin,

ancak bu ylizyilin sonlarinda daha aktiiel hale gelebilmistir (Arslan, 2007).

Yapilandirmaci yaklasim Ogrenenlerin yeni bilgiyi siirekli eski kurallara karsi
kontrol ettigini ve artik islemeyen kurallar1 yeniden gozden gecirdigini Ongorir.
Yapilandirmacilifin bu yaklagimi G6gretimi derinden etkilemistir ¢ilinkii 6grencilere
kendi 6grenme siireclerinde daha fazla aktif rol almalarin1 6nermektedir (Cornelius-
White, 2007; Akt: Slavin, 2013). Ayrica Bowles ve Gintis’e (1976) gore de egitimde
onemli olan, icerigin ne oldugu ya da ne ogretildigi degil, tersine egitimin sekli ya da
ogretim icin kullanilan yoldur (Fielding; Akt: Sari, 2007) ¢iinkii 6grenme, 6grenenin
kisisel ¢abasina bagli oldugu kadar, 6gretmen hizmetinin niteliklerine de baglidir
(Karakaya, 2004). Ogretmen-dgrenci iligkisinin niteligi akademik basariyr ve dgrenci
davranigimi biiylik Olciide etkilemektedir (Jones vd; Akt: Elitok-Kesici, 2010) ve
Ogretme-O0grenme siirecinde, 6grenci ile 6gretme durumu arasindaki etkilesim, oldukca
onemli bir yere sahiptir (Ozgelik, 2010). Bu durumda yapilandirmacilifin én plana
cikarttig1 unsurlara bakildiginda; egitimin gerceklestirildigi fiziksel ¢evre, 6gretmen-
ogrenci iliskisi, 6grenci-6grenci iliskisi, okulun fiziksel ve psikolojik yapilanmasi, yakin
cevre gibi pek c¢ok faktoriin Dbirlikte olusturduklar1 biiyilk ve birbirinden

soyutlanamayacak bir etki agiyla ilgilenilmesi gerektigi ortaya ¢ikmaktadir.

Piaget ve Vygotsky’nin zihinsel gelisim ve akil yiiriitme iizerine goriislerinin
yani sira yapilandirmacilik anlayislarini  da  karsilastiracak olursak; Piaget’ci
yapilandirmaciligin egitimin bireysel biligsel gelisime vurgusuyla uyumlu oldugu,
Vygotsky’ci yapilandirmaciligin ise egitimin sosyal degisime olan vurgusuyla uyumlu
oldugu goriilmektedir (Vadeboncoeur, 2005). Vygotsky’nin bu bakis agis1 ve
caligmalari, egitim alaninda sosyal yapilandirmaciligin temelini olusturmustur. Ozellikle
ogrenmede bagkalarinin veya sosyal ortamin rolii konusundaki vurgusu egitimcilerin,
O0grenmenin ne dereceye kadar bireysel bir siire¢ oldugunu tekrar diistinmelerini
saglamistir. Vygotsky’nin teorileri, 6grenmede toplumun ve diger insanlarin roliinii
vurgulamastyla, 6nceki fikirleri temelden sarsmistir (Arslan, 2007). Biligsel ve egitsel
kuramecilar i¢in Vygotsky’nin diisiincesinin ¢ekiciligi de biligsel degisimdeki bu sosyal
etkiye vurgu yapmasindan gelmektedir. Ona gore biligsel gelisim sadece bireysel bir
degisim degildir, kiiltiirel baglamlardaki sosyal etkilesimden de kaynaklanir (Bruning,

Schraw ve Norby, 2014). Bu durumda insanin yasadigi toplumun Kkiltiiriinden
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etkilenmekte oldugu ve aymi zamanda kendisinin de toplumu ve kiiltiirii etkilemekte
oldugu ve bu karsilikli etkilenmenin Ogrenmeler ic¢in olduk¢a Onemli oldugu
soylenebilir (Calisandemir, 2014). Ayrica Ergiin ve Ozsiier (2006) Vygotsky’yle ilgili
yaptiklar1 bir g¢alismalarinda 1960’1 yillarda Piaget’nin simdi ise Vygotsky’nin
kesfedildigini ve bu kesfin yeni degerlendirmeler ve arayislar iginde gerceklestigini

belirtmektedirler.

Vygotsky ve onu takip eden aragtirmacilar, bat1 ¢calismalarinda ¢cogunlukla goz
ard1 edilen biligsel araglarin niteligine de dnem vermislerdir. Bu araglardan biri olan
Ogretimin niteliginin artirllmasiyla, 6gretimin kendisi gergcek anlamda gelisimsel hale
getirilebilecektir (Bayraktar, 2009). Akranlarla iletisim halinde olmak Ogrenciye
kendininkinden farkl fikir ve algilarla karsilasma imkan1 sunar ki yeni bilgi bu yolla
yapilandirilabilir. Is birlikli cabalar bilissel gelisim igin 6zel bir potansiyele sahiptir.
Ogrenciyi baskalarini gozlemlemesi, fikirlerini ifade etmesi ve geri doniisiimler almasi
konusunda destekler. Ogrenciler baskalariyla birlikte anlamli isler {izerinde calistik¢a
ist diizey biligsel aktivitelere olanak saglayan diisiinme ve ifade durumlarimi
icsellestirmeye baglarlar (Greeno ve van de Sande, 2007; Akt: Bruning, Schraw ve

Norby, 2014).

Vygotsky’nin okul oncesi déonem yillar1 i¢in egitimsel mesaj1 ise zengin bir
sosyal ¢evre saglamayi, ¢ocuklarin yakinsak gelisim alanlar igin anlamli etkinlikleri ve
—mis gibi oyun i¢in zengin firsatlar saglanmasini igermektedir (John-Steiner ve Mahn,
1996; Scrimsher ve Tudge, 2003; Akt: Berk, 2006). “yakinsak gelisim alan1” kavrami
Vygotsky’nin en 6nemli kavramlarindan biridir (Morrison, 1997). Her ¢ocugun dikkat,
algilama ve hafiza gibi i¢sel bazi becerilerle dogdugunu ancak daha deneyimli kisilerle
etkilesimden alacagi toplumsal ve kiiltiirel verilerin bu temel becerileri daha karmasik
ve ileri biligsel islevleri yerine getirmek {izere kullanabilmesini saglayacagini
vurgulamaktadir (Kandir, 2005). Kiiltiir ve topluma olan bu vurgusuyla, tiim iist diizey
zihin fonksiyonlarinin temelde sosyal oldugunu ve sosyokiiltiirel ortamla biitiinlesmis

durumda oldugunu 6ne siirmektedir (Arslan, 2007).

Tappan (1998) bir ¢alismasinda Vygotsky’nin sosyokiiltlirel yaklagiminin

ogrenme ve gelisim iizerine etkisine iliskin goriislerini “Vygotsky’nin Ortiik Programi”
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olarak nitelendirmis ve Vygotsky’nin 6grenme ve gelisim iizerine sosyokiiltiirel etkilere

yonelik goriislerini bu bakis agisiyla tartigmistir.
Ortiik Program

Ortiik program Ogrenciler ve Ogretmenler iizerinde gii¢lii bir etkisi olan,
planlanmamus ve gizli degerleri ifade eden (Mckernan, 2008) ve ders dis1 etkinlikleri de
icine alan ¢ok genis bir kavramdir. Egitimin her diizeyinde 6grencilerin 6grenmeleri
iizerinde etkilidir (Demirel, 2009). Ortiik programin tanimi; hem resmi hem de resmi
olmayan egitim programinin igeriginde 6gretmeni ve 08renenleri etkileyen, “organize
edilmis yapida ve Kkiiltiirel olarak etkili” bir diizen seklinde yapilabilir (Mossop,
Dennick, Hammond ve Robbe, 2013, s. 135). Bu goriis ve tanimlar, Tappan’in bu

yaklagimi nitelendirmesini destekleyici olarak degerlendirilebilir.

Martin’e (1994) gore ortiik program 6zel bir konu alanina sahip olmamakla
birlikte akademik ya da akademik olmayan konularin 6grenme durumlarini igerebilir
(Akt: Basar, 2011). Bu genis igerigine paralel olarak arastirmacilar ortiik programin
farkli islevleriyle ilgilenmislerdir. Ornegin; Dreeben (1968) ve Jackson (1968) ortiik
programin politik ve ideolojik yanlarina odaklanmamisken; Bernstein (1977), Bourdiue
(1977), Apple ve Anyon (1980) bu yonlerini daha ¢ok on plana ¢ikarmislardir
(Mohanty, 1987). Bazi arastirmacilar (Bergenhenegouven, 2009, Redish, 2009,
Sharifahthuraiy, 2010; Akt: Bayanfar, 2013) ortiikk programin g¢aligma kitaplarindaki
iceriklere ve gorsellere etkisiyle ilgilenmis, bazi arastirmacilar (Smith ve Montgomery,
2008; Akt: Bayanfar, 2013) farkli derslerde 6grencilerin tutumlarinin okulun ydnetim ve
degerlerine gore degisiklik gosterdigini ortaya koymus, bazi aragtirmacilar (Weber,
2009, Ferriter, 2009; Akt: Bayanfar, 2013) ise fiziksel ¢evrenin Ogrenci basarisina
etkisini arastirmislardir. Bagka bir yaklagimla da makro seviyede sosyal teoriciler ortiik
programi liberal egitim felsefesinin zararl etkileri ve okulun sosyal agidan zorlayici
isleyisi ile ilgili bir terim olarak aciklarlar (Bowles ve Gintis, 1976; Illich, 1973;
Meighan, 1986; Akt: Sambell ve McDowell, 1998). Mikro seviyede ise Ortiik program
egitim programi ¢ergevesinde ortaya ¢ikan durumlarin ne anlama geldigiyle, 6gretmen
ve ogrencilerin gercekte yaptiklar ve deneyimledikleri seyler, yani gergekte uygulanan

program arasindaki fark olarak agiklanabilir (Sambell ve McDowell, 1998).
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Bu arastirmada ortiik programin bilissel siire¢ler lizerine nasil etki edebilecegiyle
ilgili bir inceleme yapilmistir. Arastirmada; sosyal degisimlerin yiiksek biligsel
siireclerin gelisimine rehberlik ettigi yaklasimina sahip olan Vygotsky’nin (Rogoff,
1990) kuraminda genis yer alan ve biligsel bir siire¢ olan akil yiiritmenin 6rtik program
baglaminda incelenmesine ¢aligilmistir. Ayn1 zamanda resmi programin ortiik programa
kaynaklik eden etmenlerden biri olarak kabul edilmesi sebebiyle, uygulamada olan Okul
Oncesi Egitim Programi’nda akil yiiriitmenin yerine ve bu programin okul éncesi egitim
kurumlarindaki Ortiik programlar {izerine etkisinin nasil olabilecegine dair alan

uzmanlarinin goriislerine bagvurulmustur.
Cahsmanin Onemi

0-6 yaslar cocugun gelisim hizi ve 6grenme kapasitesinin en yiiksek oldugu
kritik yillardir. Bu donem, ¢ocugun kendi kendinin farkina varmaya basladig1 ve aym
zamanda diger insanlar ve toplumsal kurallarla ilk karsilagmanin gergeklestigi
sosyallesme dénemidir (Oktay, 2010). Ozellikle ilk 5 yasta beyin ve sinir sisteminin
hizl1 gelismesine paralel olarak cocugun 6grenme kapasitesi hizla artmakta ve yeterli
zihinsel gelisme ic¢in ¢evreden gelen uyaranlar 6nem kazanmaktadir (Tezel-Sahin ve
Ozyiirek, 2011). Ayn1 zamanda bu dénem kisiligin temellerinin atildig1 dénemdir. Her
cocuk eninde sonunda kendine 6zgii bir kisilik gelistirecektir. Ancak bu kisiligin dengeli
ve uyumlu olabilmesi, gelisim basamaklarinin Orselenmeden asilmasina baghdir
(Yoriikoglu, 1983). Bireyin olusumunu belli bir yonde bigimlendirebilmek, g¢evre
sartlarint diizenlemeyle miimkiindiir (Ertiirk, 1998). Bunun i¢in 6gretmen; alaniyla ilgili
yeterli bilgiye sahip olmali, nasil 68retecegini, 68retim ve egitim siirecinin olugumunu,
egitim psikolojisi, egitim sosyolojisi, egitim felsefesi ve egitim bilimleri gibi
disiplinlerin bulgularinin siifta nasil uygulanacagini bilmelidir (Eskicumali, 2011).

Sonmez’in (2004) ifade ettigi gibi, bireyin yas1 kiiciildikce Ogretmenlik
zorlagmaktadir. Bunun yan1 sira Varig’in (1995) belirttigi gibi ¢ogu zaman 6gretmen,
anne veya babanin ge¢mis egitim yasantilari, cocugu ve genci oldukga 6nemli oranda
etkilemektedir. Ayn1 zamanda 6grenci de 6gretme siirecinde kendi inancina, tutumuna,
deneyimlerine, gegmis yasanti, sosyokiiltiirel durum ve konumuna, yasina, zekasina,

giidiilenmisligine, felsefesine, beklentilerine ve o anki gereksinimlerine gore duyu
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organlarma  gelen uyaranlar1 bu  faktorlere gore  degistirebilmekte  ve

anlamlandirabilmektedir (Duman, 2011).

Gelisimin biiyiikk kismi c¢ocuklarin kiiltiir tarafindan sunulan etkinliklere
katilimindaki degisimlerle ilgilidir ve katilimdaki bu degisimler bilisteki degisimlerle
baglantilidir. Ayrica burada kiiltiir olarak ifade edilen durum, giinliik yasamda diizenli
olarak gergeklesen olaydir ve modern yasamin kiiresellesmesi, gelisime kiiltiirel
katkilar1  anlamamizi zorunlu kilmaktadir. Kiltiiriin = 6zellikleri  ¢ocuklarin
diisiindiiklerini ve kazandiklarini1 ve nasil kazandiklarini, gelisirken ne zaman ¢ocuklarin
belirli etkinliklere katilmalarma izin verildigini ve kimlerin belirli etkinliklere
katilmalarina izin verildigini etkileyebilir (Miller, 2008). Baz1 sosyal baglamlar ileri
diizey zihinsel islevlerin gelismesinde daha yardimcidir ve bu sosyal baglamlarin en
yararlilarindan biri okuldur. Ancak zihnin yeniden yapilanmasini igeren bu siire¢ 6zel
bir destek gerektirir, gocugun sadece okul ortamina getirilmesi yeterli olamaz (Bodrova
ve Leong, 2010). Okullarda o6grencilerin akademik basarilarini ve 6grenmelerini
ilgileyen en Onemli faktorler agikca gozlenemeyen ve istemsiz olarak olusan
durumlarken, pek ¢ok caligma resmi program iizerine yiiriitilmektedir ve maalesef
ogrencilerin 6grenmesi iizerine Ortik programin etkilerini inceleyen yeteri kadar
calisma bulunmamaktadir (Bayanfar, 2013). Oysa gorildiigii lizere erken yillarda
O0grenme ve diisinme giderek artan bir sekilde sosyal aktiviteler olarak
kavramsallastirilmaktadir. Sosyokiiltiirel teorilerin ve iliskisel pedagojinin giderek artan
etkisi, diinya ¢apinda bir¢ok bolgedeki farkli erken ¢ocukluk egitim ve bakim programi
cercevesinin merkezinde iligkiler ve etkilesimlerin yer almasiyla kendisini
goOstermektedir (Kernan, Singer ve Swinnen, 2013). Yiksek zihinsel sureglerin bireysel
gelisimi, cocugun kullanmayr 6grendigi diisiinme araclart ve ¢ocuga bu araglar
kullanmasinda rehberlik eden sosyal etkilesimler 6grenilmeden anlasilamaz (Rogoff,
1990). Ileri diizey zihinsel islemler ilk olarak iki veya daha fazla kisinin oldugu ortak
etkinlik esnasinda ortaya ¢ikar ve daha sonra birey tarafindan igsellestirir. Buna paralel
olarak ileri diizey islevlerin gelisimi sirasinda “insanlarin gercek iligkileri olan sosyal
iligkiler ileri diizey zihinsel iglevleri ve onlarin birbirleri arasindaki iligkileri destekler”
(Vygotsky, 1997; Akt: Bodrova ve Leong, 2010) ve egitimsel miidahaleler yoluyla da
basaril bir sekilde de iyilestirilir (Bodrova ve Leong, 2010).
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Cocugun eylemleri bagkalarinin eylemleri baglaminda gergeklesir. Cocuklar
etkin olarak cesitli sosyal ve fiziksel baglamlar1 arar ve bunlara tepki verirler. Bu
etkinlikler de karsiliginda biligsel olarak ¢ocugu ve ardindan gelecekteki etkinliklerinin
dogasini degistirir. Cocuklar sosyal deneyimlerini pasif bir sekilde i¢sellestirmek yerine
bilissel olarak déniistiiriirler (Miller, 2008). Ortiik program da dgrencilere, gelecekte -
sosyal sinif olarak- ge¢mislerine iliskin ihtiya¢ duyacaklart degerleri, becerileri,
tutumlar1 6gretici olarak goriilmektedir (Bowles ve Gintis; Akt: Schultz, 1988). Klturel
baglamin ortaya ¢ikan bilissel silireglerin ¢ogunlugunu belirleyici olmasi, soyut akil
yiirlitmeyi giinliik yasamda yogun bir sekilde kullanmayan kiiltlirlerin geng nesillerinin
soyut islemlerinin gelisimini destekleyemeyecegi anlamina gelmektedir (Bodrova ve
Leong, 2010). Bu nedenle toplumlar, ¢ocuklarin 6grenmelerine yardimci olabilmek i¢in

farkli yollar bulma c¢abalarina devam etmelidirler (Rogoff, Bartlett ve Turkanis, 2001).

Ortiik programin ¢ocuklarin belli gelisim alanlarina degil, tiim gelisim alanlarina
etki edebilecegi goriilmektedir ¢ilinkii sadece egitim programinda yazili olanlarin degil,
Ogretmenin ve c¢ocuklarin kisisel birikimlerinin de egitim ortaminda etkisi oldukca
biiyiiktiir. Bu nedenle ¢ocuga saglanacak her tiirlii firsat miimkiin oldugu kadar cok
yonlii incelenip degerlendirilebildigi siirece nitelikli olabilecektir. Elbette egitim
programlarinda bireylere kazandirilmasi istenen beceri, tutum ve degerlere 6nem ve yer
verilmektedir. Ancak bunlarin kazanilmasi, i¢sellestirilmesi ve hayata gecirilmesi kisa
bir zaman zarfinda ve sadece programda belirtilenlerin etki ve yonlendirmesinde
gergeklesmediginden, ortiik programla iletilen mesajlarin 6nemi 6ne ¢ikmaktadir ¢linki
“ortiik program, egitim-0gretim faaliyetlerinin kalitesini belirler” (Ada ve Baysal,
2010). Goriiniirde olmayan egitim programi kii¢iik ¢ocuklart yanlis bir benlik algisina
maruz birakabilecek bir potansiyele sahiptir (Espinosa, 2004) ciinkii ¢ocuk dogumdan
itibaren bir seyler 6grenmeye baslar. Ancak yetiskinler bilerek veya bilmeyerek toplum
olarak c¢ocugun O0grenme konusundaki basarilarina engel olurlar. Bu nedenle egitim
uygulamalar1 her seviyedeki cocuklarin basar1 ve yeteneklerini gelistirmek {izere

planlanmalidir (Bredekamp ve dig., 1992; Akt: Zembat, 2005).

Tiim bunlarin yan1 sira Merriam (2013) calisma konularinin belirlenmesinde
arastirmaciya ilk bakacagi yer olarak giinliik hayatin1 6nermektedir. Arastirmacinin neyi
merak ettiginin cevabini1 bulmasini 6nermis, bu cevap dogrultusunda arastirmasina konu

bulabilecegine dair goriis belirtmistir. Arastirmacinin konuya olan merak ve ilgisinin en
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onemli faktor oldugunu 6ne siirmiistiir. Bunun yani sira ¢alismada ilk igin akli karigtiran
ve akla meydan okuyan bir sorunun ortaya konmasi oldugunu iddia etmistir. Patton
(2014) ise nitel aragtirma yapacak olan lisansiistii Ogrenciler i¢in derledigi bazi
tavsiyelerde, profesyonel yasamda ilgi duyulan konularla alakali miimkiin oldugu kadar
zor tez arastirma sorularmin belirlenmesini 6nermektedir. Bu ¢alismada da buna paralel
olarak arastirmacinin egitim aldig alanlarla baglantili olmak kaydiyla, ilgi duydugu bir
konu belirlenmeye calisilmistir. Bu siiregte ve devaminda konuyla ve ¢alisma sekliyle
ilgili karar verilirken yogun bir literatiir tarama gerceklestirilmeye ve boylece yapilmis
bir calismayr tekrara diisme olasiligint ve olabilecek diger hatalar azaltilmaya

calisilmigtir.

Okul oncesi egitimin de bireylerin okullarda verilen egitime giris basamagi
olmasi nedeniyle hem akademik olarak hem Kkiiltiirel olarak sekillenme, gelisim ve
degisimlerin yasanilacagi okul hayatinin bu ilk basamaginda ortiik programin belli bir
ama¢ dogrultusunda irdelenmesinin 6nemli veriler sunacagi diisliniilmektedir. Hem
Ogretmen hem de 6grenciler birey olarak ayri ayri birer degerdir ve onlarin yasantilari,
icinde bulunduklar1 sartlar, yaptiklar1 ve sdyledikleri ve egitim ortamina etki eden,
beraberlerinde getirdikleri seyler incelenmeye degerdir ve egitimin daha kaliteli hale

getirebilmesi i¢in pek ¢ok bilgi saglar.

Bu nedenle ¢ocuklarin okul ortamina geldikleri ilk donem olan okul 6ncesi
donemde, biligsel becerilerden biri olan akil yiirlitmenin ortiik program baglaminda
incelenmesinin ve akil yiirlitmenin okul Oncesi egitim programindaki yerine ve
uygulanan bu egitim programin siniflarda olusan oOrtiik programa nasil etki
edebilecegine dair alan uzmanlarmin goriislerinin  alinmasinin, islevsel bilgiler

saglayabilecegi diisiiniilmektedir. Boylece;

e Onemli bir bilissel becerinin daha verimli sekilde desteklenebilmesinin

e Bu destek saglanirken sadece planli durumlarin degil, planlanmamis
durumlarin da etkisinin goz oniine alinabilmesinin

e Resmi programla Ortilk program arasindaki etkilesimin irdelenmesinin

saglanabilecegi diistintilmuistiir.
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BIRINCi BOLUM
KURAMSAL ACIKLAMALAR

2. 1. Okul Oncesi Egitimin Tanimi ve Amaclari

Antik cagda tanimi belirsiz olan ve hakkindaki tutumlar konusunda ¢ok az sey
bilinen (Postman, 1995; Akt: Toran, 2012) ¢ocukluk kavrami, degerinin kesfedilmesiyle
yirminci ylizyilin en énemli kesfi olarak kabul edilmektedir (Toran, 2012). Cocukluk
kavrami gelisimsel, psikolojik, pedagojik, sosyolojik ve felsefi ¢aligmalarla yeni bir
boyut kazanmistir. Bu disiplinlerle yapilan calismalar cocukluga 6zel bir vurgu
yapmakta ve ¢ocukluga 6zgili gereksinimlerin karsilanmasi halinde ¢ocuklugun yiiksek

yararinin korunacagini varsaymaktadir (Fionda, 2001; Jenks, 2005; Akt: Toran, 2012).

Okul 6ncesi egitim “0-72 aylar arasindaki yas gruplarinda bulunan c¢ocuklarin
gelisim diizeylerine ve bireysel Ozelliklerine uygun, zengin uyarict ¢evre olanaklar
saglayan; onlarin bedensel, zihinsel, duygusal ve sosyal yonlerden gelismelerini
destekleyen; toplumun kiiltiirel degerleri dogrultusunda onlar1 en iyi bigimde
yonlendiren ve ilkogretime hazirlayan, temel egitim biitiinliigii icinde yer alan bir egitim
stirecidir” (Giirkan, 2008) seklinde, olduk¢a genis kapsamli olarak tanimlanabilir. Bu
kapsamli tarifin ayrintilarina inilerek okul 6ncesi egitimin amaclarina ve ¢ocuga dontik

yararlarina bakildiginda;
Okul 6ncesinin evrensel kabul edilebilecek amaglari:

e Olumlu benlik algist,

e Paylasma, yardimlasma ve birbirine saygi duyma gibi sosyal etkilesim
becerilerini gelistirmek,

e Miizik, sanat, doga, edebiyat gibi alanlarda deneyim kazandirmak,

e Biiyiik ve kiiciik kaslar1 gelistirmek ve hareket koordinasyonu kazandirmak,

e Dinleme ve konusma becerilerini gelistirmek,

e Farkli deneyim alanlarindaki uygulama becerilerini gelistirmek,

e Problem ¢dzme ve yaratici diisiinme gelisimini gergeklestirmek,

e Kendine, ailesine ve ait oldugu sosyal gruba deger vermeyi 6grenmek,

e Karsilasilan firsatlar bireysel ve sosyal yarar saglayacak yonde kullanmak,
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e Bir birey olarak hizla degisen diinyaya uyum saglayabilmek seklinde
siralanabilir  (NAEYC & NAECS/SDE  (National  Association for
the Education of Young Children and National Association of Early Childhood
Specialists in State Departments of Education); Akt: Tugrul, 2007).

Cocugun ileriki yillardaki basarilarini ve egilimlerini de etkileyecek, karsilastigi
firsatlar gelecekteki ilgilerinin temelini olusturacak olan okul Oncesi egitim (Oktay,
2010), “duygu ve diisiincelerini 6zgiirce ifade edebilen, arastirmaci, merakli, girisimci,
karsilastigi problemlere ¢oziimler ve alternatifler iiretebilen, kendi kendine karar
verebilen, kendi haklarina ve baskalarinin haklarina saygili, sahip oldugu potansiyeli
maksimum dlzeyde ve yeteneklerini en iyi sekilde kullanabilen, kendi kendini

denetleyebilen bireyler yetistirmeyi amaglamaktadir” (Polat, 2011).

Bu amagclar bireyin hem akademik olarak nitelikli birikimler elde edebilmesinde
hem de toplumsallasmasi siirecinde ulagsmasi 6nemli bulunan amaglardir. Bu amagclara
ulagsmada kaliteli bir egitimin 6nemi daha da belirginlesmektedir.

Okul 6ncesi egitimin ¢ocuga doniik yararlari ise Giirkan (2008) tarafindan soyle

belirtilmistir:

e Cocugun birey olarak kendisinin farkinda olmasini saglar.
e Cocukta duygusal guvenin olusmasina katki saglar.
e (Cocugun sosyal becerilerinin gelisimine olanak tanir.
e (Cocugun iletisim becerilerini gelistirir ve ¢esitlendirir.
e (ocugun algisal ve devinimsel becerilerinin gelisimini destekler.
e (Cocugun kisilik gelisimine olanak saglar.
e (Cocugun 6grenme becerilerini gelistirir.
e Cocugu ilkogretime hazirlar.
e Cocugun kendi kiiltiirliniin ve diger kiiltiirlerin farkinda olma becerisinin
gelismesine yardimci olur.
Bu yararlar irdelendiginde her birinin agilimi oldukc¢a kapsamli bir sekilde
yapilabilir. Tiim bu basliklarin ve igeriklerinin egitim programinda yazili olarak
karsiligin1 bulmasi zordur. Ayrica her cocugun bu yararlara ulasabilme imkanlari, her

O0gretmenin bu yararlar1 ¢ocuklara saglama cabalari, her okulun bu yararlar1 saglama
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kapasitesi ayn1 olmayacaktir ¢iinkii insanlar ve onlar tarafindan olusturulup diizenlenen

cevre kendi 6zellikleri dogrultusunda etkisini gdsterme egilimindedir.

Okul 6ncesi egitim siirecinde izlenen okul 6ncesi egitim programi ise ¢ocuklarin
nasil Ogrendigini gosteren anlayis tizerine kuruludur ve Ogrenme siirecinde belli
yaslardaki ¢ocuklarin dogal ve 6zel ihtiyaclart hakkinda bilgi edinmede, 6gretmene
uygun ve uyarici egitimsel tecriibe saglamada yardimci olmaktadir (Hurst, 1997; Akt:
Zembat, 2005). Tirkiye’de 2012 yilinda degisen okul Oncesi egitim programinin
kuramsal cercevesine gore de 06zdizenleme becerileri programda yerini almaya
baslamis, iistbilis ve Ozdiizenleme becerilerinin gelistirilmesine yonelik 6zkontroliin
kazandirilmasi ve bagimsiz davraniglarin  gelistirilmesi yeni programin ana

prensiplerinden olarak 6ne ¢ikmistir (Adagideli ve Ader, 2014).

Okul 6ncesi donemde ¢ocuklarin akademik ilerlemeleri icin gerekli becerilerini
gelistirmek okul Oncesi egitimin Onemli bir pargast olmakla birlikte ¢ocuklarin
etkinlikler ve stratejiler ile ilgili farkindalik kazanmalar1; plan yapma, izleme ve kontrol
etme ve degerlendirme gibi becerilerinin gelistirilmesi de dnemlidir (Perels, Merget-
Kullmann, Wende, Schmitz ve Buchbinder, 2009; Akt: Adagideli ve Ader, 2014).
Ayrica Katz’a gore (1995) cocuklar okul 6ncesi yillarda yasitlar ve yetiskinlerle tatmin
edici iligkiler kurarlarsa okul hayatina ve dolayisiyla yasama kolaylikla ayak
uydurabileceklerdir. Aksi taktirde okul oOncesi donem boyunca sosyal iliskilerde
akranlariyla basar1 saglayamayan g¢ocuklar bir ¢esit sosyal uyumsuzluk gelistirme,
akademik basarisizlik, okula karsi olumsuz tutum ve saglik problemleri gibi bir ¢ok
tehlikeye acik olabileceklerdir (Akt: Kuru Turasli, 2011). Ladd (1990) da buna paralel
olarak arkadaslik ve akranlar tarafindan kabul edilmenin, okul o6ncesi ddnemde
cocuklarin okula karst tutumlarini, okula gitmekten kacinmalarim1 ve okul
performanslarm etkiledigini ortaya koyan g¢alimalar yapmustir (Akt: Onder, 2005).
Sonug olarak akran iliskilerinin gocuklarin okula karsi tutumlar1 ve okul basarilari ile

yakin bir bag bulundugu sdylenebilir.

Son yillarda okul oOncesi kavrami yerine tiim diinyada 0-8 yas arasindaki
cocuklarin egitimini kapsayan bir siire¢c olan Erken Cocukluk Egitimi terimi
kullanilmaya baslanmistir (Giilay ve Akman, 2009). Okul dncesi dénemi de icine alan

erken cocukluk doneminde cocugun gelisiminin temellerinin atildigi ve bu yasta
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kazanilan davraniglarin yetigkinlik donemindeki davraniglar iizerinde 6nemli etkileri
oldugu bilinmektedir. Cocuklarin tiim gelisim alanlarmin desteklenebilmesi ve bu
donemin en uygun yasantilarla gecirilebilmesi bakimindan okul Oncesi egitim biiylik

onem tasimaktadir (Ding, 2008).
2. 2. Okul Oncesi Dénemde Ogrenme Deneyimleri

Egitim ve 6gretimin insan yasaminin sadece bir donemine bagli olmadigi kabul
edilmektedir (Tirkoglu, 1998). Cocuklar kiiciik yaslarda okul hayatina baslamaktadirlar
ve okula basladiklarinda kazanmalar1 gereken davranislar, 6grenmeleri beklenen bilgiler
ve uymalart gereken kurallarla karsi karsiya gelmektedirler. Cocuklarin 6gretmene
alismalari, yeni arkadagliklar kurmalari, O6grenim becerilerini gelistirmeleri,
karsilastiklar1 sorunlarla bas etmeleri gerekmektedir. Okula baglamak, ¢ocugun yeni bir

diinyaya adim atmas1 demektir (Ada ve Baysal, 2010).

Bu yillarda kazanilan deneyimler ¢ocuklarin sosyal ¢evre ile ilk etkilesimlerini
olusturdugu i¢in de ¢ok dnemli goriilmekte ve cocuklarin kendi rollerinin ne olacagi ve
rollerinin Gzellikleriyle ilgili bilgilere ancak bu aracilar yoluyla kavusabilecekleri
belirtilmektedir (Casey, 1990; Akt: Aydogan, 2012). Bu nedenle c¢ocuklarin neyi
O0grenmeyi basardiklarini  ve neleri O6grenmek zorunda olduklarin1  bilmeleri
gerekmektedir (McAfee ve Leong, 2012). Cocuklarin bunu basarabileceklerine dair bir
gosterge, guncel arastirmalarin kii¢iik cocuklarin iistbilis ve 6zdiizenleme becerilerinde
onceki caligmalarda kabul edilenlerden daha donanimli olduklarin1 gostermeleridir
(Perels ve ark., 2009; Whitebread ve Coltman, 2010; Akt: Adagideli ve Ader, 2014).
Duschl, Schweingruber ve Shouse (2007) da eski goriislerin aksine kii¢iik ¢ocuklarin
somut ve basit diislinen diisiliniirler olmadigini, ¢ocuklarin bilimsel diisiincenin temeli
olan akil yiirlitme siireclerini genis Ol¢iide kullanabildiklerini belirtmislerdir (Akt:

Hatch, 2012).

Yasamin ilk alt1 yilindaki 6grenme siireci gercekten hayret vericidir (Katz, 1995;
Akt: Kuru Turagh, 2011). Dort yas itibariyle ¢ocuklarin yetiskinlikte ulasacaklari
zekanin yiizde ellisini tamamlamaktadirlar (Bloom, 1964; Akt: Mazzei, 2012). Bu
surecte cocuklarin neyi, nasil ve ne kadar o6grendiklerini etkileyen bircok faktor
bulunmaktadir. Bu faktorlerin basinda ise ¢ocugun duygusal ve biligsel iliskilerinin

niteligi gelir (Katz, 1995; Akt: Kuru Turasli, 2011).
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1926°da kuruldugu giinden beri NAEYC (NAEYC, 1999; Akt: Storey, 2004)
erken cocukluk egitimi alaninda rehberlik etmektedir. Kurulus bu donem boyunca
cocuklarin becerilerinin gelistirilebilmesi i¢in profesyonel yardimin gerekli oldugu
gorlisiindedir (Bredekamp ve Copple, 1997; Akt: Storey, 2004). Bu becerilerin
icerisinde analiz yapma, karar verme ve problem ¢d6zme de bulunmaktadir; yani akil
yiriitme NAEYC tarafindan c¢ocuklarin o6grenmeleri gereken bir beceri olarak
savunulmaktadir (Storey, 2004). Cuban (1984; Akt: Storey, 2004) akil yiiriitme
gerektiren gorevlere simiflarda ¢ok Onem verilmemesinin bu beceride sorunlar
yasanmasina neden oldugunu belirtmektedir. Cocuklar1 cesaretlendirici ve onlari rahat
ettirebilecek yapilandirilmamis bir ortamin hazirlanmasit hem o6gretmenlerin hem de
ogrencilerin zevk almalar1 ve boylelikle ¢ocuklarin 6gretmen figiirtinden dolay1 korku
hissetmeden rahat hareket edebilmeleri ve hatta bdylesi bir ortamda daha cesaretli bir
sekilde davranabilmeleri beklenmektedir (Adagideli ve Ader, 2014).

Bilimsel ve teknolojik alanlardaki degisme ve gelismeler ve bunlarin yagama
yansimalari, insanlarin ¢ok daha yiiksek standartta 6grenme niteliklerine sahip olma
ihtiyacin1 ortaya koymaktadir. Insanm bu ihtiyacinin gerektigi kadar karsilanabilmesi,
O0grenme yoluyla edinebilecegi nitelikli bilgi, beceri, tutum ve degerlere baglidir
(Karakaya, 2004). Erken ¢ocukluk donemindeki akademik basarmin ileriki donemlerde
gosterilecek akademik basarinin belirleyicilerinden (Naquin vd; Akt: Polat, 2010)
oldugu distiniiliirse ¢ocuklarin okullarda edinebilecekleri nitelikli bilgi, beceri ve

tutumlarin 6nemi daha belirgin hale gelecektir.

Bunun yani sira Fan ve Chen (2001) ¢ocugun tiim yasami boyunca sosyal ve
duygusal yonden uyumlu bir birey olmasinin ayni zamanda akademik ve biligsel
gelisiminin, ¢ocukluk ¢ag1 boyunca yakaladig1 sosyal becerileri gii¢lendirecek firsatlarla
yakin iligkisi oldugunu, buradan hareketle bu firsati yakalayamayan okul oncesi
cocuklarmin ilkokulda ve yetiskinlikte yiiksek risk altinda bulunduklarini
belirtmektedirler. Bu firsat ¢ocuga ancak okul Oncesi donemde kendi yasitlart ve
yetiskinlerle bir arada yasantilar yolu ile saglanabilecektir (Akt: Kuru Turagl, 2011). Bu
dogrultuda ¢ocuklarin birbirleriyle etkilesiminin, yani “cocuktan ¢ocuga bilgi aktarim1”
nin 6grenmede ¢ok etkili oldugu s6ylenebilir (Zembat, 2005). Artik erken yaslarda dahil
olunan egitim sistemleri; bilgiye erisebilen, bilgiyi kullanabilen ve {iretimine katki

saglayabilen, iist diizey biligsel becerileri kullanabilen, kendini gelistiren ve bagimsiz
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diisiinebilen, tretken, yapict ve demokratik degerler ile biitiinlesmis bireyleri

yetistirmek durumundadir (Saracaloglu, 2006).

Bunlarin saglanmasi i¢in gerekli olan nitelikli bir egitimin temel 6gelerinden biri
de fiziksel ¢evredir. Cocuklar fiziksel ¢evre ile olan iliskilerinde ve ¢evreyi kesiflerinde
bir¢ok sey Ogrenirler. Cevre ne kadar zengin ve ilging olursa ve ¢ocuklarin yaslarina
uygun oyuncaklar ve materyallerle donatilirsa ¢ocuklarin 6grenme olanaklar1 da o kadar
fazla olur (Dodge, 1995; Akt: Zembat, 2005). Cocugun 6grendigi yeni bilgiler, cocugun
O0grenmis oldugu bilgiler iizerine kurulur; yeni gelisimler, dnceki gelisimlerin iizerine
kurulur ve ¢ocuklar bu siiregte 6grenirken ilk dnce birebir yagamaya ihtiya¢ duyarlar

(Bredekamp ve Copple, 1997; Akt: Strub-Richards, 2011).

Okullar ¢ocuklarin kronolojik yaslarina gore essiz problem ¢ozme firsatlari
sunar. Cogu zaman bu firsatlar gizli programlar sayesinde yiiriitiiliir. Gizli programlar
ustalikla ve dolayli yollarla ¢ocuga sunulan deneyim firsatlaridir ve ¢ocuga diisiinmeye
yonlendirecek zengin materyaller sunarak bireysel 6grenmeye olanak saglar (Casey ve
Tucker, 1994; Aydogan, 2012). Cocuklarin 6neri ve motive becerisi onlarin diisiince
stirecgleri, calisma diizeyleri ve 6grenmeye hazir oldugu gorevler hakkinda ipucu verir
(Bodrova ve Leong, 2007; Campione ve Brown, 1985; Vygotsky, 1978; Akt: McAfee
ve Leong, 2012). “Ogrenme dogamiz tarafindan desteklenmektedir. Bu tiim canlilar i¢in
bir arayistir. Degistirilebilir ya da alikonulabilir fakat meydana gelmesi engellenemez.
Gilintimiizdeki temel egitimsel gorev, dogal 6grenme siirecine yardimci olan, yerine
gecen degil, kurumlar1 ve uygulamalari degistirmektedir (Senge, Cambron-McCabe,
Lucas, Smith, Dutton ve Kleiner, 2014).”

Erken cocukluk doneminde kazanilan deneyimler cocugun 6grenme siirecine
aktif katilimini, arastirma yapmasini, ortaya ¢ikan problemlere ¢oziim yollar
Onermesini, bunlar1 tartigmasini, yaptigi planlart uygulamasmi ve c¢evresindeki
bireylerle isbirligi yapmasini gerektirir. Bu etkinlikler hem ¢ocugun konu ile ilgili yeni
bilgi ve beceriler kazanmasini saglarken hem de ¢ocuklarin gevreleri ile iliski kurma,
arkadaglar ile igbirligi yapma, problem ¢ézme gibi tutum ve becerilerinin gelismesine
katkida bulunurlar (Klahr, 1990; Akt: Aydogan, 2012). Cocuklar yasadiklar1 ¢evre ile
etkilesim icindedirler. Onlarin var olan kapasitelerinin ortaya c¢ikabilmesi, ¢evrenin

cocuga sundugu imkanlar ile sinirhidir. Cocugun deneyimledigi olay, nesne, durumlarin
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sayist ve tiirli zihinsel gelisimi hizlandirmaktadir (Woolfolk, 1998; Akt: Kuru Turasli,
2011).

Ortam, ¢ocuklara 6grenmek icin neye ihtiya¢ duyuyorlarsa onlar1 sunabilmelidir.
Insanin dgrenmesi sosyal bir siire¢ oldugundan ortam, gocuklar arasindaki iliskileri
saglamali ve desteklemelidir. Ayni1 zamanda c¢ocugun iletisim, ifade, diisiinme,
yaraticilik  becerilerini  gelistirmeli ve c¢evresindeki diinya hakkinda merak
uyandirmalidir. Burada 6nemli olan ¢ocugun isteklendirilmesidir. Ortamin iyi organize
edilmesi ¢ocuklarin kendi ilgilerini gelistirmeleri icin olanak saglar ve 6gretmenin
cocuklarla doyurucu bir birliktelik kurmasini kolaylagtirir (Hurst, 1997; Akt: Zembat,
2005). Cocuklara bagimsiz hareket edebilmeleri ve kendi davranmiglari ile ilgili
sorumluluk alabilmeleri i¢in olanaklar saglanmalidir (Whitebread ve Coltman, 2010;
Akt: Adagideli ve Ader, 2014). Cocuklarin neyi nasil yapacaklarina dair karar
vermelerini saglama, kendi ilerlemelerini izlemelerini ve kontrol etmelerini saglama ve
kendi performanslarini degerlendirme firsatlar1 sunma etkinlikler hakkinda sahiplenme
duygusu hissetmelerini saglayacaktir (Whitebread ve Coltman, 2010; Akt: Adagideli ve
Ader, 2014). Sternberg’e (2003) gore st diizey biligsel becerilerin gelisimi igin ilk
olarak bireyin kendini tanimasi, yaptig1 ¢aligmalar1 ve davraniglari ile ilgili kendini
degerlendirmesi gerekir (Akt: Tok, 2011). Ogrenme, &grenenin kendi igsel ilgi ve
merakindan tetiklenmedigi siirece kalic1 bir sekilde gerceklesmez (Senge, Cambron-

McCabe, Lucas, Smith, Dutton ve Kleiner, 2014).

Cocuk merkezli egitimin getirilerinden biri de ¢ocugun kendi egitim ve
gelisimine aktif olarak katilmasidir; yani ¢ocuk yapma ya da bilme gereksinimi
duydugu bilgiyi 6grenebilmek i¢in zihinsel ve fiziksel olarak 6grenme siirecine dahil
olmalidir (Morrison, 2007; Akt: Zembat, Adak Ozdemir ve Ozdemir Beceren, 2010).
Santrock ve Bartlett (1986) okul 6ncesine devam eden ¢ocuklarla yapilan arastirmalarin
sonuglarmi 6zetlerken okul dncesine giden ¢ocuklarin daha fazla gorev sorumlulugu,

liderlik ve hedef kontrolii gosterdiklerini belirtmislerdir (Akt: Biber, 2014).

Cocuklarin aktif 6grenenler oldugu diisiincesi ve kendilerinden daha bilgili
insanlarla olan etkilesimleri sonucu bu bilgiyi ifade edebiliyor olmalar1 diigiincesi sinifta
ogretmenin rolii hakkindaki diisiinceleri genisleterek degisiklige ugratmistir.

Ogretmenler bilgi aktarimi  roliiniin  tesine  gegerek  Ogrencilerin  bilgiyi
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yapilandirmasinda rehberler ve egitim danismani gibi hizmet etmeye baslamislardir

(Bruning, Schraw ve Norby, 2014).

Ogrenciler smifa kendi deneyimleri ve bu deneyimlerden edindikleri bilgileriyle
gelirler. Bir 6grenci var olan bilissel yapisini sadece bu yapilariyla iligkili yeni bilgi ve
deneyimler araciligiyla yeniden diizenleyebilir (Solomon, 1991; Akt: Keraro ve Okere,
2009). Cocuklar bilgi ve 6grenmeye birbirlerinden farkli sekillerde yaklasirlar ve
bildiklerini gostermek icin farkli yollar izlerler (Bredekamp ve Coople, 1997; Akt:
Strub-Richard, 2011).

Greenberg’e gore (1980) cocuklarin farkliliklara agik oluslar1 anaokuluna
bagladiklart yillarda daha fazla iken anaokulunu bitirdiklerinde azalmaktadir (AKt:
Yalkin, 2012). Neill’e gore cocuklar, ayn1 yetiskinler gibi ne 6grenmek isterlerse onu
Ogrenirler (Akt: Neumann, 2009). Bunun yani sira 6grenciler, i¢ ige ge¢mis egitim
sistemlerinin tiim boyutlarint gérebilen oyunculardir (Senge, Cambron-McCabe, Lucas,
Smith, Dutton ve Kleiner, 2014). Tiim bunlarin tizerine ¢ocuklar okula girdiklerinde
sistem genellikle onlara kendi arzulari ve Ozlemleriyle bagdasmayan, Ogretmenleri
memnun etmek, ddevlerden iyi notlar almak, 6diller ve dvgller almak ve derece
yapmak gibi yeni hedefler sunmaktadir (Senge, Cambron-McCabe, Lucas, Smith,
Dutton ve Kleiner, 2014).

Atwarter (1994) cocuk gelisiminde kiiltiiriin 6nemli bir durum oldugunu
belirtmektedir (Akt: Keraro ve Okere, 2009). insanmn dogasi, deneyimleri ve yorumlama
sekilleri bu konuda giiclii birer etmendir. Ayrica ¢ocuklarin kavramsal gelisimlerinin de
sosyo-kiiltiirel gegmis, zihinsel olgunluk ve 6grenme cevresi gibi bazi faktorleri icerdigi
kabul edilmektedir (Ogunniyi, 1985; Akt: Keraro ve Okere, 2009). Tim &grenciler
bilgiyi bireysel ve sosyal deneyimleri, duygulari, istekleri, yatkinliklari, inanglari,
degerleri, 6zfarkindaliklari, amaglar1 ve daha fazlasindan olusan igsel yap1 iskelesinden
insa ederler; yani bir sinifta 6grenen bir ¢ocugun Ogretilenlerden anladiklari; bilginin
kapsaminin ne oldugu, nasil ve kim tarafindan iletildiginin yani sira o g¢ocugun
verilenleri nasil anladigi, kim oldugu ve hazirbulunuslugu ile belirlenir. Bu faktorler
konusunda farkindaligi artirmak, Ogrenme siirecini giiclendirmektedir (Senge,
Cambron-McCabe, Lucas, Smith, Dutton ve Kleiner, 2014). Sosyal ve duygusal

O0grenmenin gelisimi sirasinda iletisimsel sorunlarin ¢dziimiine yonelik davraniglarin
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edinilmesi c¢ocuklarimiza biiyiikk avantaj saglayacaktir. Bu sekilde yasanan bir okul
ortaminda Ogrencilerin sosyal becerilerde daha iyi bir sekilde okul kiiltiiriniin bir
pargas1 olacaklar1 sOylenebilir (Karasu, 2009). Cocugun toplumsal kurallara uygun
davranig gostermesi dogustan gelen bir yetenek degildir (Celikoz, Seger, Cetin ve Sen,
2008).

2. 3. Okul Oncesi Egitim Kurumlarmdaki Uygulamalar

Wexler (1976), okullarin ideolojik olarak nasil hizmet ettiklerini anlamak ig¢in,
“bilgi isleme” siireclerine yakindan bakmak gerektigini belirtmektedir. Bu siireci
anlamak igin, okullarda segilen ve organize edilen semboller kadar, 6grencilerin segimi
ve organizasyonu siireci ekonomik ve sosyal olarak katmanli bir bigimde incelenmelidir
ve tim bu sirecler, gict kimin elde bulundurdugunu igermektedir (Akt: Cengel, 2013).
Apple’a (1990, 15) gore bu sorunun ¢éziimine yonelik yollardan biri, okulda 6grenme-
O0gretme i¢in olusturulan, her giin gerceklestirilen diizenlemelerin bu sonuglar1 nasil

trettigidir (Akt: Cengel, 2013).

Sanayi ¢agi okullari, smifi d6grenme siirecinin merkezine yerlestirmekteydi
(Senge, Cambron-McCabe, Lucas, Smith, Dutton ve Kleiner, 2014). GlnUmuzde ise
ogrenciler postmodernizmin etkisiyle 6grenmenin ve dgretimin tiim yonlerinin degisim
icerisinde oldugu gergegiyle yiiz yiizedir (Dickerson, 2007). Bu yaklagima goére
ogrencileri egitmek ve onlara basarili olmada yardimei olmak i¢in onlarn hayatlarinin
ve Ogrenmelerinin nasil etkilendigini anlamak, cok biiyilkk bir 6neme sahiptir:
“Ogrencilerin egitimlerinin planlanmasinda yer almalari gerekmekte midir? Okul

kiiltiiri 6grencileri ne derece etkilemektedir?” (Sarason, 1990; Akt: Dickerson, 2007).

Bunun yan sira ise isbirligi kurmay1 6grenmenin, gelecekte hayatta kalmay:
saglayacak temel bir beceri olarak kabul edilebilir ve okullar bu beceriyi simdiden
ogretmeye baslamalidir ¢linkii 6grenciler pasif, katilimci olmayan izleyiciler olarak
yetistiriliyorlarsa onlarin okul disindaki etkinliklerde de isbirligi kurmalar1 beklenemez

(Aydin, 2010).

Cocuklara okula gitmekte goniillii olup olmadiklart sorulmadig1 halde onlarin
hayatlarinin biiyiik bir boliimiinii okullar kaplamaktadir. Dolayisiyla okullar ¢ocuklarin
gelisimlerinde ¢ok biiyiik rol oynarlar (Tal ve Yinon, 2009). Okullardaki 6gretimi

biiyiik 6l¢lide meydana getiren, planli etkinlikler vardir. Belli bir okul doneminde ya da
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yilinda gergeklestirilen Ogrenmeler, daha sonraki bir dénem ya da yilda
gerceklestirilecek olanlarin 6n sartlarini yani temelini olusturan 6grenmelerdir (Bloom,
1995). Okulun bu akademik agirlikli 6zelliginin yani sira sosyal agirlikli islevleri de
vardir. Okul birincil islev olarak insanlara topluma ayak uydurmayi 6gretmeyi One
cikarirsa var olan otoriteye saygiyl, form ve geleneklere bagliligi, yasam sekillerini
devam ettirme becerisini vurgular. Ancak devrimci islevini 6n plana ¢ikarirsa elestirel
analiz, yeni sorunlarla basa ¢ikma becerisi, bagimsizlik ve 6z ydnlendirme, 6zgirlik ve

0z disipline 6nem verir (Tyler, 2014).

Bu nedenle okullar, smiflart degil de c¢ocuklarin yasamlarini tekrar
ogrenmelerinin merkezine alarak bir sosyal kurum olarak konumunu yeniden
yapilandirmalidir denebilir (Senge, Cambron-McCabe, Lucas, Smith, Dutton ve
Kleiner, 2014). Ogrenme siireci 6grencilerin yasamlar1 ve dgrenmeleri dogrultusunda
yoneltildigi zaman okulun sinirlart toplumun daha genis kesimlerine daha agik hale gelir
ve bu sayede egitim mekanik bir siiregten ziyade sosyal bir hal alir. Bu sekilde okullara
canl sistemlermis gibi bakmaya baslarsak; egitim siirecine dahil olan herkes tarafindan
kullanimda olan teoriler iizerinde siirekli diisiinmeye, ¢ocuklar ve yetiskinler icin farkl
akademik konularin anlamli 6grenme deneyimlerine nasil eklendiklerini stirekli
kesfetmeye, bir toplum olarak okulu okul yapanlari bir camia veya toplum olarak
gormeye ve saglikli toplumlar insa etmek i¢in arkadaglari, aileleri ve farkli kurumlar
birbirine baglayan sosyal iligkiler aglarina egitimi yeniden entegre etmeye baslariz

(Senge, Cambron-McCabe, Lucas, Smith, Dutton ve Kleiner, 2014)

Ogrencilere giiniimiiz sartlarma uygun egitim saglamak ve onlar1 basarili, kendi
hayatlarim1 ve O0grenmenin etkilerini anlayabilecek hale getirmek oldukg¢a biiylik bir
Ooneme sahiptir. Bu nedenle &gretmenler Ogrencilerin hayatlarinda karsi karsiya
kalabilecekleri bazi problemlerin farkinda olmalidirlar (Dickerson, 2007). Bazen
Ogrencilerin zayif yanlar1 oldukg¢a belirgindir ama Ogretmenlerin 6grencinin sinifa
getirdigi 6zel niteliklerini ve giiclii yanlarini bulmalar1 gereklidir (Carrasco, 1981; Hale-
Benson, 1968; R. J. Sternberg, 2005; Akt: Ormrod, 2013). Sinif uygulamalarinin ve
insan hayatinin organizasyonu c¢ocugun gelisimini etkiler ve ¢ocugun bu durumlara
uyumunun gelisimi de bulundugu yerin kiiltiirel aktivitelerini etkiler. Bu nedenle boyle
kompleks bir durumda Ogrenmenin agiklanmasi ¢ocugun motivasyonu, hedefleri,

degerleri ve duygular1 ile yakindan ilgilenmemizi gerektirir (Yoon, 1999).
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Ogrenme ortaminda bulunan materyaller ¢cocuk i¢in 6gretmenin neyi 6nemli neyi
onemsiz buldugunu gostermektedir. Kisacasi, yaratilan 6grenme ortami ile daha ilk
basta ¢ocuklarin farkli kiiltiir, cinsiyet, irk ve kokenleri ve yeterlilikleri algilamasina
firsat verilip verilmedigini agik¢a gostermis olmaktadir (Yalkin, 2012). Ayrica dikkat
edilmesi gereken bir durum da gergek Ogrenmenin yasamimiz kapsaminda meydana
geldigi ve herhangi bir yeni 6grenmenin uzun siireli etkisinin, ¢evremizdeki diinya ile
olan iligkisine bagli oldugu sdylenebilir (Senge, Cambron-McCabe, Lucas, Smith,
Dutton ve Kleiner, 2014).

Kilpatrick (1951), o6grenci merkezli 6grenmeyi “Ogretmen rehberligi” diye
adlandirmig  ve egitim programimin Ogrenci tarafindan sekillendirilmesi ve
gerceklestirilmesi geregini sart kogmustur (Akt: Neumann, 2009). Cocuklarin siif
ortaminda kendilerini mutlu ve giivende hissetmeleri 6grenmelerini desteklemede
oldukga o6nemlidir  (http://www.acevokuloncesi.org/ogrenme-ortami/ogretmen/sinif-
yonetimi?start=9). Ogrenci davranislarina bagli olan smif durumlari 6grenme igin
onemlidir ve sosyal davraniglar 6grenmeyi kolaylastirmaktadir. Ayrica etkinliklerle bir
ugras igerisine girmemek, 6grenmeyi olumsuz yonde etkileyecek bir durumdur (Finn ve
Pannozzo, 2004). Delaney (1999), 6grenen merkezli bir sinifta 6grencinin 6grenme
takiminin bir parcgast oldugunu, se¢cim yapma ve kendi ilerleme hizin1 ayarlamada yetki
sahibi oldugunu belirtmistir (Akt: Perea-Jimenez, 2008). Ancak okullardaki yarismact
ortam, Ogrenmede isbirligi saglamaya doniik ¢abalar1 olanaksizlastirmaktadir (Aydin,
2010). Bu nedenle 6zellikle kiigiik yaslarda ¢ocuklarin 6grenme ortamlarinin 6zellikleri
uygunlugu acisindan zaman zaman g0zden gecirilmelidir giinkii 6nceden saglanan
uygun ortam, zamanla bozulabilir veya daha iyiye gidebilir. Bu degisikliklerin
anlagilabilmesi i¢in 6gretmenin sinifin atmosferinin miimkiin oldugu kadar bilincinde
olmasi gerekmektedir. McCombs ve Quiat’e (2000) gore 6grenen merkezli siniflarin

bazi karakteristik 6zellikleri vardir. Bunlar:

e Olumlu bir sinif iklimi ve her bir 6grenciyle iletisim kurma,
e Ogrencileri cesaretlendirme ve bireysel 6grenme sansi tanima,
e Yiiksek diizey diisiinme ve 6grenme becerilerinin desteklenmesi,
e Bireysel farkliliklara uyum saglama (Akt: Perea-Jimenez, 2008).
Ebeveynler ve Ogretmenler yapilandirilmis davranig kaliplari, zaman

planlamalar1 ve organize edilmis bir fiziksel ¢evre yoluyla, genellikle gériinmeyen bir el
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ile cocuklara rehberlik ederler (Kernan, Singer ve Swinnen, 2013). Wood, Bruner ve
Ross (1976) uzmanlarin bu siregte ¢ocuklara degisik yollarla asamali destek
verebileceklerini belirtmistir. Bazen bir yetiskin unutulmus bir duruma dikkat ¢ekebilir,
bir seyin dogru yapilmasi i¢in model olabilir (Bodrova ve Leong, 2010). Ogretmen ve
cevre cocuk Uzerinde dissal denetimi giderek azaltip igsel denetiminin beslenmesini
saglamali ve ¢ocugun kendi kendini diizenlemesini desteklemelidir (Ergiin ve Ozsiier,
2006). Deci ve Ryan otonomiyi destekleyen ve otonomiyi kontrol eden olmak tzere iki
cevre belirlemislerdir. Arastirmalar da otonomi ve kontroliin gorev sorumlulugu ve
kararliligt ve Ogrenme Tlzerindeki etkileri kadar onlar1 gelistiren etkenleri de
incelemektedir (Burton, Lydon, D’ Alessandro ve Koestner, 2006; Akt: Bruning, Schraw
ve Norby, 2014). Bu etkenlerden en 6nemlileri materyallerin dogasi, gorev kisitlamalart,
ogretmen beklentileri, 6grenci beklentileri, degerlendirme, 6diil olarak belirtilebilir. Bu

etkenler su sekilde degerlendirilebilir (Bruning, Schraw ve Norby, 2014):

e Materyallerin dogasi ile ilgili sdylenebilecek en dnemli sey, zorluk derecesidir.
Ogrencilerin kontrol ortami gelistiremeyecekleri kadar zor materyaller igsel
giidiilenmeyi diisiiriir ve birgok 6grencide goreve karsi direng meydana getirir.
Genel olarak materyaller 6grenci tarafindan sec¢ildiginde veya iiretildiginde, orta
zorlukta, kisisel olarak ilging ve tanidik oldugunda 6zerkligi daha ¢ok tesvik
etme ve daha ¢ok hatirlanma egilimindedir.

e Gorev kisitlamalar ile ilgili en bariz durum goérevin amacinin agik bir sekilde
anlasilip anlasilmadigidir. Aym1 yas grubundaki o6grencilerden yiliksek basari
gosterenler biiylik olasilikla birincil amagla 1ilgili daha i1yi bir kavrayisa
sahiptirler. Gorev kisitlamalariyla ilgili diger énemli durumlar gorevin zorluk
derecesi, hizi ve degiskenligi ve gorev oOncesi olusturulan beklentiler olarak
siralanabilir. Bu durumlar orta derecede ayarlanabildiginde giidii ve 6grenme
derecesi artacaktir.

e Ogretmen beklentileri ile ilgili belirtilebilecek énemli bir durum bu beklentilerin
kontrol derecesiyle ilgilidir. Ogretmen beklentileri ne kadar kontrolllyse
ogrencilerin diisiik i¢sel motivasyona sahip olma ihtimalleri o kadar yiiksektir;
yani Ogrencilere beklentiler kontrollii bir tavirla agiklandik¢a Ogrenci

performanslar1 daha 1yi olmak yerine daha diisiik olmaktadir.
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e Ogrenci beklentileri, 6grencilerin kendileriyle ilgili sahip olduklar1 beklentiler
araciligiyla kendi 6zerk ve kontrollii ortamlarini olusturmalarinda yardimeidir.
Ogrenciler dgrenme ve sinif yonetimine etkin bir sekilde katildiklarinda daha
biiyiik bir kontrol hissi yasarlar. Ogrenciler kural koyma siirecine
katildiklarinda, kendi materyallerini olusturduklarinda, rahat hissettikleri
O0grenme stratejilerini segtiklerinde ve diger Ogrencilere ve Ogretmenlerine
sorular sorabildiklerinde kararli olma ve odevlere daha fazla ilgi duyma
ihtimalleri daha yiksektir.

e Degerlendirme bagil degerlendirme seklinde oldugunda ogrenciler diger
Ogrencilere kars1 yaristiklarindan igsel motivasyonu diisiiriicli etki gdsterebilir.
Ancak mutlak degerlendirme seklinde oldugunda kriterler 6nceden belirlenmis
olacagindan igsel motivasyonu artirici etki gosterebilir.

e Qdiiller dissal motivasyonu artirsa bile igsel motivasyonu diisiirmektedir.
Odiiller kullamldiginda bireylerin 6lgiit bagimli performans standartlarin
kargilamalarinin beklenmesi yerine odiiller beklenildiginde ve dikkat cekici
oldugunda olumsuz etkilerinin olmasi yliksek ihtimaldir. Ayni1 zamanda
tehditlerden ve ceza olarak algilanabilecek diger kisitlamalardan kaginilmasi
gerekmektedir ¢iinkii bu durumda 6grencinin performansi zayiflayabilir ve i¢sel

motivasyon derecesi diisebilir.
2. 4. Simif ici Siirecler

Onyargisiz bakis agis1 giinliik siif yasammin dogal bir pargasidir. Onyargisiz
egitimin hedefleri her ¢ocuk i¢in aynidir; ¢ocuklarin bilgili ve 6zgiivenli bir kimlik inga
etmesi, farkliliklara duyarli ve empatik bir yaklasim kazanmasi, elestirel diislinceye ve
problem ¢6zme becerilerine sahip olmasi ve haksizliklar karsisinda kendisinin ve
bagkalarmin haklarimi koruma becerisine sahip olmasi hedeflerin en 6nde gelenidir
(Sparks, 1989; Akt: Yalkin, 2012). Ogrenciler akademik konulardaki basar1 sanslarmi
degerlendirdiklerinde ¢ogunlukla akranlarinin basar1 ve basarisizliklarini g6z Oniinde
bulundururlar. Bu akranlarin basinda 6zellikle benzer yetenege sahip olarak algilananlar
gelmektedir (Ormrod, 2013). Simifta 6grenciler 6gretmenlerinin basarili olmak igin
ithtiya¢ duyduklar1 destegi saglayacagina inanirlarsa akademik konulara hakim olmak

igin biiyiik olasilikla daha siki ¢aligirlar (Bouchey ve Harter, 2005; Akt: Ormrod, 2013).
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Yapilandirmaci yaklagimi benimseyen siniflarda hediye, etiket ya da yiyecek ve benzeri
yollarla ddiillendirme olmaz. Konusmalar yoluyla 6gretmen 6grencileri cesaretlendirir

ve karar alma ve kendi kendini yonetmeye yonlendirir (Landau, 2009).

Lui (2012), Darling-Hammond ve Bransford (2006), Pianta (2006) ve Wasik’in
(2008) arastirmalarin1 da inceleyerek ¢ocuk ve daha yetkin bir akrani veya bir yetiskin
arasindaki etkilesimin daha yiiksek bir 6grenci basarisi saglayabilecegini 6ne siirmiistiir.
Mesela oyun aktivitelerindeki ortak ilgileri, heyecan ve hazlari nedeniyle kiigiik
cocuklar birbirleri icin cazip birer sosyal partnerdirler (Kernan, Singer ve Swinnen,
2013). Cocuklarin oyun yoluyla gelisim ve 6grenmelerini desteklemede ¢ocuga bakim
veren yetigskinlerin roli 6nemlidir. Cocuga bakim veren yetiskinlerin c¢ocuklarin
oyunlarinda esnek bir planlayici, yetenekli bir gozlemci, iyi bir dinleyici ve iletisimci,
istekle cocuklarin oyunlarina katilan, giivenlik, erisim ve esit firsatlar saglamak igin
oyunu gozleyen, arastirmaci ve duyarl bir yardimci oyuncu olmasi gerekir (Wood ve

Attfield, 2007; Akt: Sen, 2010).

Bennet (2001; Akt: Uyanik Balat, 2010) deneme ve yanilmalarin ¢ocuklarin
O0grenmelerinin biiylik bir bolimiinii olusturdugunu belirtir. Okul Oncesi donem
egitimcileri c¢ocuklarla gerceklestirdikleri 6grenme etkinliklerinde etkili Ogretimi
saglayacak yonde, cocugun bireysel gelisiminin ve egitim ortaminin &zelliklerine
uygun, oyunu merkeze alan bir yaklagimla, ¢esitli 6gretim yontemlerinden yararlanirlar
(Uyanik Balat, 2010). Cocuklar gerek spontan bir sekilde kurduklari dogal oyun
ortamlarinda gerekse yetigkinler tarafindan yonlendirilen ancak c¢ocuklar tarafindan
yapilandirilan oyun ortamlarinda c¢ok sey Ogrenirler. Serbest oyun zamanlar1 da
yonlendirilmis oyun zamanlar1 da ¢ocuklara formal ve informal 6grenme deneyimleri
sunar (Kieff ve Casbergue, 2000; Akt: Tugrul, 2010). Oyunla 6grenme c¢ocuklarin
neden-sonug iligkilerini bulma, akil yiiriitme, yorumlama ve anlam ¢ikarma gibi zihinsel
stireclerini gelismesini destekler (Tugrul, 2010). Vygotsky aktivitelerin daha yetkin
bireyler tarafindan yorumlandigini ve kolaylastirildigini 6ne siirmiistiir. Bu durumda
bireyin tek basina kesfine karsi rehberlikle kesif ve yonlendirme ayrimi vardir (Ormrod,
2013). Insanlara, diisiinmelerine ve yasadiklari durumun igerdigi duygulari
hissetmelerine ve bununla nasil bas edeceklerine yardimci olacak sekilde egitim

verilmelidir (Fasquella, 2013).
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Kaliteli bir okul 6ncesi egitim kurumuna devam etmenin ¢ocuklarin fiziksel ve
biligsel performanslarini artirdigr belirtilmektedir (Peisner-Feinberg ve ark., 1999; Akt:
Ulutas, 2012). Bu kurumun kalitesinin altinda elbette uygulanan programin niteligi de
bulunmaktadir (Bredekamp, 1992; Akt: Giiler, 2003). Aym1 zamanda kalitenin anlami
cocugun gelisimsel ihtiyaglarini karsilayan egitim ortammin Ozelliklerini  ve
potansiyelini igermektedir (Stankovic, Milojkovic ve Tanic, 2006; Akt: Ulutas, 2012).
Zengin uyaricilarla desteklenmis ¢evre ¢ocuklara rahatlatici ve dinlendirici bir ortam
sunmasinin yani sira biligsel gelisimlerini de destekler (Gehlback, 1991; Dinwiddie,
1994; Segatti, Brown-DuPaul ve Keyes, 2003; Akt: Aydogan, 2012). Degisik
yaklasimlar ve cevresel faktorler, 6grenilecek konu ve Ogretimin hedeflerine bagh
olarak degisik durumlarda kullanilabilir. Dahast her bir yaklasim insanoglunun nigin
O0grendigi ve Ogretimin onlarin  Ogrenmelerini  gelistirecek  sekilde nasil
desenlenebilecegi hakkinda essiz i¢gdriiler sunar (Ormrod, 2013). Insan beyni degisen
durumlara gayet iyi uyum saglar. Buna karsin ¢evre pek uyarict olmadiginda veya
stirekli olarak yanlis uyaran sundugunda her zaman diizelmez. Bazi durumlarda gevresel
uyarilmanin zamanlamasi ya da yoklugu ciddi bir fark yaratir (Ormrod, 2013). Ogrenme
merkezleri ¢ocuklarin duygu ve diisiincelerini ifade etme araglart olup, degisiklikleri
algilamalarim1 ve takip etmelerini, sira bekleme ve paylagma gibi sosyal becerileri
kazanmalarini, yaraticiliklarini gelistirmelerini ve sembolleri tanimalarini saglar (Hirsh,

2004; Jackman, 2005; Morrison, 2003; Akt: Ulutas, 2012).

Kalite kavrami sadece fiziksel ortam olarak diisiiniilmemelidir. Okulun sosyal
ortamini, organizasyonunu, i¢inde bulundugu toplumu da icermektedir. Kurum icinde
cocugun Ogretmeni ve diger calisanlar ile etkilesimi de kalitenin gostergelerinden
olmaktadir (Stankovic ve ark., 2006; Akt: Ulutas, 2012). Kaliteli sosyal iliskiler sadece
Ogretmen tarafindan saglanmaz. Bunun yani sira iyi organize edilmis bir ¢evre de

gereklidir (Jones ve Post, 2010).

Okul o6ncesi egitim kurumunun en temel gorevi nitelikli bir egitim ortam
sunmaktir. Cocuk bu ortamda aktif deneyimlerde bulunarak duyarli segimler
yapabilecek, tecriibeler kazanacak, bdylece sorumluluk almayi, problem c¢ézmeyi,
yetigskinlerle ve yasitlariyla etkilesimde bulunmayi, kararlar almayir ve sonuglarina
katlanmayi, ilgilerini kesfetmeyi, kendini ifade etmeyi ve kendini fark etmeyi

ogrenecektir (Zembat, 2005). Ideal bir okul &ncesi egitim sinifi ¢evresi, cocuklarin
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yakin ¢evrelerindeki diinyay1 kesfedebilecekleri, bilgiyi ve anlam1 yapilandirabilecekleri
zengin, ilgi gekici bir yerdir. Cocuklar burada bir aragtirmaci gibi ¢alisirlar, birbirleriyle
tartisirlar ve gozlem yaparlar (Rinaldi, 1997; Akt: Hansen, 2012). Duygulanim ve
ogrenme bilisle i¢ icedir. Ornegin bir isin nasil yapildigmi dgrenirken es zamanli olarak
bunu yapmaktan keyif alip almadigimizi da 6greniriz (Goetz ve ark., 2008, Zajonc,

1980; Akt: Ormrod, 2013).

Sosyokiiltiirel kurama gore simif atmosferi tartismayir agmaya ve diisiincelerin
yapilandirmact  degerlendirilmesine yardimci olmalidir. Ogretmenler farkli bakis
acilarin1 desteklerse ve simif arkadaslariyla ayni fikirde olmamak sosyal olarak kabul
edilebilir ve psikolojik olarak giivenli ise &grenciler diisiincelerini paylagsmaya daha
istekli olurlar (Ormrod, 2013). Ayrica Vygotsky ¢ocuklarin bilimsel kavramlar1 kendi
goriigleri ile yetiskin goriisleri arasindaki ¢atisma sonucu 6grendiklerine inanmaktadir
clinkii ona gore yetiskin diinyasindan kendisine sunulan bir kavramla ¢ocuk yalnizca
yetiskinin ne sdyledigini ezberler. Cocuk onu kendi iiriinii haline getirmek i¢in kavram

ve ona sunulan fikirle olan baglantisini kullanmalidir (Arslan, 2007).

Bilginin sosyal baglamda 6neminin arastirmacilar tarafindan bilinmesinin yani
sira bilginin yapilandirilmasinda sinif i¢indeki aktivitelere olan ilgi de dnemli Olciide
gereklidir. Smifta gerceklesen herhangi bir tartigma oOgrencilerin  kendi bilgi
yapilandirmalarindaki bir ifade tarzi olarak degerlendirilebilir ve 6grencilerin yeni
diisiiniis tarz1 gelistirmelerini saglar (Bruning, Schraw ve Norby, 2014). Snyder (1971)
ortiikk programi, 6grenme siirecindeki ortiik gorevler ile iliskilendirmektedir. Bu ortiik
gorevler, 6gretenin varsayimlar1 ve degerleri, 6grencilerin beklentileri ve d6gretmen ile
ogrenenin ic¢inde bulunduklari sosyal kosullara bagli olarak sekillenmektedir (Akt:
Cengel, 2013). Dreeben (1968), ortiik programla ilgili olarak 6gretmenin sinifta, otorite
olarak giiciinii kullanmas1 ve smifin sosyal yapisi aracilifi ile Ogrenilenler iizerine
odaklanmistir (Akt: Cengel, 2013). Genellikle egitimciler okul plan1 yaparken agik ve
bilingli planlanmis hedefleri ortaya koyarlar. Bu 6gretim planina karsilik 6grenciler,
yazilmamig programin farkina varirlar, bilingli planin eksik yanlar1 araciligr ile

Ogrenirler (Wren, 1999; Akt: Basar, 2011).
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2. 5. Ogretmenin Rolii

Insanoglu toplumun iiretken bir iiyesi olmasi igin gerekli bilgi ve beceriyi
kazanma noktasinda ¢evresine Oylesine bagimlidir ki egitim kurumlarinda gergeklesen
ogrenme sansa birakilamaz. Ogrencilerin dgrenmelerini en iist diizeye ¢ikarmak icin
Ogretmenler Ogrenmeyi etkileyen faktorleri ve Ogrenme siireglerini anlamak
zorundadirlar (Ormrod, 2013). 1980’lerden beri 6gretmen okulun ve siifin degisiminin
bir temsilcisi olarak goriilmeye baslanmistir (Smylie ve Mayrowetz, 2009). Son on
yillik siirecte dgretmenler yontemlerini sorgulamaya siiriiklenmis ve daha yenilik¢i
ogretim yaklasimlari arayisi i¢ine girmistir (Senge, Cambron-McCabe, Lucas, Smith,
Dutton ve Kleiner, 2014). Etkili bir 6gretmen; acik amag ve hedefler igeren, uygun alan
ve kaynaklar kullanan, smif ¢evresinde hareketlilik gerektiren, bireysel, kiigiik grup ve
tim grup 6gretimini igeren, arastirma ve tartismalar1 gelistiren ve destekleyen arag ve
aktiviteleri uygulayan dgretmen olarak tarif edilebilir (Darling-Hammond ve Bransford,
2006; Akt: Lui, 2012). Ayrica 6gretmenin mesleki ve kisisel nitelikleri arasinda zamani
etkili kullanma, planlama becerisi, sabirli olma, ¢ok yonlii diisiinebilme, kriz yonetimi,

isbirligi becerisi sayilabilir (Durak Demirhan, 2012).

Ogretmenler Ogrencilerin deneyimledikleri negatif duygulart siif icinde
olusturacaklar1 kiiltiirle 6grenmeyi olumlu yoOnde etkileyici bir kuvvet haline
dontistiirebilirler (Pekrun, 2014; Akt: Sakiz, 2014). Okul ve 6gretmen tarafindan alinan
kararlar onlarin kendi tercihlerini yansitir ve dgrencilerin hayatlar1 tizerinde etki giicli
vardir (Tal ve Yinon, 2009). insanlarin ne 6grendikleri, nasil 6grendikleriyle iligkilidir
(Yordi, 1980). Dreeben (1968) 6grenmeyle ilgili literatiiriin cogunlukla resmi programla
ilgilendigini oysa okulun dogasinin, 6gretmen ve Ogrenciler arasindaki iliskinin de
Ogrenme siireci ve Ogrenme deneyimi sonucunda elde edilen bilgi Uzerinde etkisi
oldugunu belirtmektedir (Akt: Yordi, 1980). Etki sadece “ne”yi diisiinerek degil ayni
zamanda “nasil”1 diisiinerek gegcirilebilir. Ogretmenler olumlu 6rtiik mesajlar verdikleri
siirece Ogrenciler gelisebilirler ve egitim deneyimlerinde basarili olabilirler
(Abdulsalam, 2008). Sabandar ve Nurhasanah (2014) 2013 PISA sonuglarin1 da goz
Oniline alarak soyle bir degerlendirmede bulunmuslardir: Ggretmenler 6grenme ve
Ogretme silirecinin anahtar1 konumundadirlar ve bu nedenle &gretmen Kkalitesi bu
siireclerin iyilestirilmesinde ¢ok Onemli bir unsurdur. Bear’in (2009) Dreikurs’tan

aktardigina gore pozitif bilimlerin iddias1 sinif gevresiyle birlikte 6zellikle 6gretmen
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Ogrenci davraniglarint etkilemektedir. Bu davranislar oncelikle 6grencinin ihtiyaglari,
amaglari, degerleri ve inanglar tarafindan belirlenir. Sosyal aitlik 6nde gelen bir ihtiyag
ve amagtir, davraniglarin dncelikli bir motivasyon kaynagidir ve hayatin tiim alanlarinda
6z saygl, mutluluk ve basar1 agisindan merkezi durumdadir. Ozellikle okul 6ncesi ve
ilkogretimde goérev yapan Ogretmenler ¢ocuklarla yakin iliski icerisinde gegen uzun
stireler sonunda onlar1 etkilemede anne babadan sonra ikinci derecede Gnemli rol
oynarlar (Gander ve Gardiner, 2001; Akt: Aydogan, 2012). Ancak 6gretmenler farkinda
olmadan sosyal normlara uygun tutum ve davramiglar sergileyebilmektedirler. Kiz
cocuklarin ve engelli ¢gocuklarin digerlerine gore 6gretmenlerden daha fazla takdir ve
tesvik aldiklar1 gorilmektedir. Boylece kizlar ve farkli alanlarda engelleri olan gocuklar
bagimsiz davranislar yerine bagimli ve pasif davranislar gelistirmeye tesvik ediliyorlar.
Ayrica arastirmalar, 6gretmenlerin kiz ¢ocuklarmin ve erkek ¢ocuklarinin farkli tutum
ve davranislarini takdir ettigini ortaya koymaktadir. Ogretmenin takdir ettigi durumlarin
genellikle kiz ¢ocuklarinda dig goriiniim, isbirligi ve s6z dinleme, kurallara uymaya
yonelik olurken, erkek cocuklarinda ise basariya yonelik oldugu dikkat ¢cekmektedir
(Froschl ve M&Sprung, 1983; Akt: Yalkin, 2012).

Yetigkinlerin biligsel gelisimde oynadiklart 6nemli roller; biligsel islerde
cocuklarin ilgisini artirmak, isleri cocuklarin becerebilecegi seviyeye indirgemek,
cocuklart motive edip onlar yaptiklar1 aktiviteye yonlendirmek, geri doniit vermek,
onlarin hayal kiriklig1 ve risklerin kontrol altina almak, yapilan islerin ideal versiyonunu
ortaya koymak olarak siralanabilir (Rogoff, 1990; Akt: Bruning, Schraw ve Norby,
2014). Cocuklar yetigkinlerle konugmalar1 aracilifiyla belirli olaylara kiiltiirlerinin
yiikledigi anlamlar1 Ogrenirler ve yavas yavas diinyayr kiiltiirlerine uygun bi¢imde
yorumlamaya baglarlar (Ormrod, 2013) c¢iinkii egitim programlari 6grencileri hizla
degisen ve gittikce daha karmasik bir hale gelen diinyaya hazir hale getirmekte
zorlanmaktadir (Dickerson, 2007). Kiiltiir, okul hayatinin altinda yatan yapilanmada ve
okul i¢indeki giinliik iliskilerin arkasinda bulunan, anlasilmasi kritik 6nem tasiyan bir
dinamiktir. Okul kiiltiirii de 6grencinin kim oldugunu etkilemektedir (Dickerson, 2007).
Vygotsky’ye gore Ogretim karsilikli bir siiregtir; yani sadece yetiskinin tek yonlii
eylemini (6gretim) degil ayn1 zamanda ¢ocugun baglantili eylemini de (6grenme)

icermektedir (Bayraktar, 2009).
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Arastirmacilarin ve egitimcilerin siniftaki sosyal kuramlari nasil kuracaklarina
iligskin temel bilgiler Vygotsky’nin yapilandirmaci bakis acisinda yatmaktadir (Bruning,
Schraw ve Norby, 2014). Arastirmalar, 6gretmen ve okul éncesi dénem g¢ocugunun
arasindaki iligkinin ¢ocugun akademik, sosyal ve duygusal gelisimini Oncelikli olarak
etkileyen degiskenlerden biri oldugunu géstermistir (Palermo, Hanish, Martin, Fabes, &
Reisner, 2007; Peisner-Feinberg et al., 2001; Akt: Williams, 2010). Ogretmenin amaci
sorularin seviyesini ¢ocuklarin diisiinme ve akil yiiriitme seviyelerini kapasiteleri
dogrultusunda yiikseltecek dereceye getirmektir (Schwebel, Schwebel, Schwebel ve
Schwebel, 2002). Ogretmenler bilissel bir gorevle ugrasirken sesli diisiinerek birgok iist
biligsel faaliyeti modelleyebilirler (Schunk, 1989; Akt: Yiruk, 2014). National Center
for Early Development and Learning’ten Howes, Burchinal, Pianta ve Bryant (2008)
cocuklarin 6gretmenin onlart iletisim ve akil yliriitme konusunda cesaretlendirdigi,
onlarla iletisiminde duyarli ve esnek oldugu ve ortami onlarin 6grenmeleri i¢in saygili,
cesaretlendirici ve heveslendirici bir sekilde yapilandirdigi smiflarda akademik

kazanimlar elde edebileceklerini belirtmektedirler (Akt: Martucci, 2009).

Webb (2009) ogretmenlerin  ¢ocuklara sosyal ve Dbiligsel becerilerini
birlestirebilmelerine yardimci olabilmeleri ic¢in egitim aldiklar1 bir programi
incelemistir. Bu ¢alisma sonucunda, 6zellikle de ¢cocuklarin kendi fikirlerini agiklamaya
ve detaylandirmaya c¢alistiklar1 durumlarda, 6gretmenlerin ¢ocuklarin akil yirutmeleri

tizerinde 6nemli bir rol oynadigini ortaya koymustur (Akt: Jadallah, 2009).

Bir etkinligi paylasabilmek i¢in o etkinlik hakkinda konugmak gerekir.
Konusulmadig: siirece kimin ne kastettigi tam olarak anlagilamayabilir (Bodrova ve
Leong, 2010). Ilging ve karmasik bir probleme dair baslatilan tartismalar dgretmenlere
cocuklarin diigiinme, bilgi edinme ve akil yliriitme kapasitelerini anlayabilmeleri i¢in
firsat verir (Stanovich ve Stanovich, 2010). Ogretmenler eger kiigiik grup tartigmalarmi
etkili bir sekilde yonetebilirlerse 6grencilerin akil yiiriitme i¢eren bir sekilde tartismay1
ogrenme ihtiyaclarinda anahtar bir rol oynayabilirler (Gillies ve Haynes, 2011). Ayrica
cocuklara problem c¢ozmeyi Ogretmede de en Onemli yollarindan biri, ¢dziimlere
vardiklar siire¢ler hakkinda onlara bilgi vermektir (Fisher ve Frey, 2007; Akt: Slavin,

2013). Bu siirecte de 6grenci ve dgretmen arasinda bir diyalog meydana gelecektir.
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Isaacs, diyalogu gilinliikk deneyimde siiregelen kolektif sorgulama olarak
tanimlamaktadir (Akt: Senge, Cambron-McCabe, Lucas, Smith, Dutton ve Kleiner,
2014). Diyalogun amaci sorgulama i¢in yeni bir zemin a¢gmaktir. Bu sliregte sadece
kelimelere degil kelimeler arasindaki bosluklara da dikkat ederiz. Bunun yani sira
sadece insanlarin soyledikleri seylere degil seslerinin tinisina ve tonuna da dikkat
ederiz. Sadece somut unsurlar1 degil, sorgulama alaninin anlamini1 da dinleriz. Diyalog
siirecinde insanlar birlikte nasil diistineceklerini 6grenirler ve insanlar birbirlerinin
gorlslerini anladikca da artik koordineli eylemlere de girisebilirler (Senge, Cambron-
McCabe, Lucas, Smith, Dutton ve Kleiner, 2014). Kelly (2007) 6grencilerin fikirlerinin
ciddiye alindig1 ve tartisildigr agik diyaloglarin var oldugu simif ortamlarinda daha

yiiksek derecede smif katilimimin oldugunu belirtmektedir (Akt: Bruning, Schraw ve

Norby, 2014).

Ogretmenlerin ¢ocuklara kars1 davranislar cocuklarin cinsiyetleriyle (Drudy ve
Chathain, 2002; Akt: Englehart, 2009), irklariyla (Cornbleth ve Korth, 1980; Akt:
Englehart, 2009), sosyoekonomik durumlariyla (Goddard, Tschannen-Moran ve Hoy,
2001; Akt: Englehart, 2009) ve akademik kabiliyetleriyle (llatov, Shamai, Hertz-
Lazarovitz ve Mayer-Young, 1998; Akt: Englehart, 2009) ilgili olarak degisiklik
gosterebilmektedir (Englehart, 2009). Oysa 6gretmen sinifta bir denge unsurudur ve
cocuklara bu tiir ayrimlarla yaklagmasi smifin ¢ocuklarin istedikleri giiven ve huzur
ortamina ulagmasini engelleyecektir. Kocak ve Alako¢ Pirpir (2012) bir okul 6ncesi

ogretmeninin sahip olmasi gereken 6zellikleri su sekilde siralamiglardir:

e Cocuklar seven

e Onlarn birey olarak kabul eden

e (Cocuklar arasinda ayrim yapmayan, onlara adil davranan

e Bilgiyi aktaran “6gretici” degil, yardim eden ve ilgi uyandiran “egitici”
e Karsilikli sevgi, saygi ve giivene dayanan demokratik bir ortam yaratan
e (ocuklara giicleri oraninda sorumluluklar veren

e Cocuklara kendilerini ifade firsat1 veren.

Ogretmenler yontemlerini her bir cocugun 6grenme ve dgretme siirecine uygun

olacak sekilde siirekli olarak ayarlamak zorundadirlar (Bodrova ve Leong, 2010).

Ogrenmenin biiyiik ¢ogunlugu sinif baglaminda gerceklesir ve bu dgrenmelerin biiyiik
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cogunlugu yararlidir. Ancak 6grenciler uzun vadede yararlarina olmayacak seyleri de
okulda dgrenebilirler (Ormrod, 2013). igsel motivasyon gorevlerin 6diil, zorunluluk
veya ceza tehdidi gibi dis nedenlerden ziyade eglence ve memnuniyet gibi nedenlerle
yerine getirilmesidir. Digsal motivasyon ise yeterlik icin kisisel ilgi ve istekten
kaynaklanmayan, distan gelen o&dillii sonucu edinmek igin gorevlerin yerine
getirilmesidir (Bruning, Schraw ve Norby, 2014). Calismalar kii¢iik gocuklarin dahi i¢
ve dig motivasyonu ayirt edebildiklerini gostermektedir (Deci, Vallerand, Pelletier ve
Ryan, 1991; Akt: Bruning, Schraw ve Norby, 2014). Ogretmenlerin okul éncesi donem
cocuklartyla iletisimlerinde kendi duygu ve diisiinceleri hakkinda konusacaklar1 zaman
“ben dili” kullanmalar1 daha uygun olacaktir ¢unki cocuklar bu ddnemde kendi
davraniglarinin basgkalarini nasil etkiledigini tam olarak fark edemeyebilirler. Bu
nedenle “ben dili” kullanmak 6nemli bir 6grenme araci olarak da kullanilabilir (Kilig,

2012).

Michenar, Delamater ve Schwatrz (1990; Akt: Giilay ve Akman, 2012), basarili
bir sosyallesmenin sonuglarini cinsiyet kimliginin kazanilmasi, sosyal, dilsel ve biligsel

yeterlik, sosyal olgunluk, ahlak gelisimi, basari ve is disiplini olarak siralamiglardir.

Yazili olmayan kurallar kimseye direkt olarak &gretilmese de o kurumdaki
herkes bunlar1 anlayabilmektedir. Ogretmenlerin okullarimiz ve dgrettiklerimiz {izerinde
oldukca buyilk etkisi olan bu sosyal olgunun bilincinde olmasi gerekmektedir
(Dickerson, 2007).

2. 6. Egitim ve Egitimin Toplumsal Islevi

Insan iletisimi hem sdzel hem sozel olmayan sekilde gerceklesebilir. Sozel
olmayan iletisim, iletisimin gorsel ve isitsel yonlerini igerir. Bunlara 6rnek olarak
mimikler, jestler, beden dili, viicudun pozisyonu, hareketler, ses tonu, giyim tarzi,
fiziksel goriinlim ve insanlar arasindaki etkilesimde gegen dokunma, yiiz yiize durma
gibi tiim davranigsal 6geler ve bulunulan yer ve c¢evrenin karakteristik o6zellikleri
sayilabilir (Babad, 2009). Siirekli iletisimde oldugumuz sosyal ¢evremiz ise bizi belli
bir kategoriye yerlestirir. Ornegin; zeki, uzun, kisa, zengin vb. Sonug olarak tiim kisisel
psikolojik siireglerimiz kiiltiiriimiiz tarafindan bigimlendirilmis sosyal siirecler olarak
baslar (Senemoglu, 2013). Bu nedenle belirli kiiltiirlere ve sosyal gruplara 6zgii alan ve

beceriler, deneyim bagimlidirlar ve hemen her yasta ve yalnizca ¢evresel kosullar uygun
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oldugunda ortaya cikarlar (Greenough ve ark., 1987; Maguire ve ark., 2000;
Merzenich, 2001; C. A. Nelson ve ark., 2006; Akt: Ormrod, 2013).

Egitimin “yetigskin nesiller tarafindan sosyal hayata heniiz hazir olmayanlara
uygulanan her tiirli tesirlerdir.” (Durkheim; Akt: Eskicumali, 2011) tanimina
bakildiginda, burada da sosyal ve kiiltiirel bir etki karsimiza ¢ikmaktadir. Bunun yani
sira Durkheim’den aktarilan bu diisiincenin paralelinde Varis da (1995) egitimin
“bireysel ve toplumsal yonlerini ayirarak tartismanin artik giinii gegmis bir yaklasim
sayllmasi gerektigini belirtmis, egitimin bireysel ve sosyokiiltiirel olgulara iliskin
degiskenlerin etkilesimi” oldugunu vurgulamistir. Bir (lkede ekonomik, sosyal, kilturel
ve siyasal etmenler, egitim uygulamalarini etkilemektedir. Cografi etmenlerin yan1 sira
niifus, dil, din, sosyal sinif ve teknoloji gibi sosyal etmenler ile ekonomik gelismeler,
egitime yonelik diizenlemeler ve gelecege iliskin dngoriiler de belirleyici olmaktadir ve
bu etmenler birbirleriyle siirekli etkilesim halindedir(Giiltekin, 2008); yani egitim
toplumsal yapilanmada bir rol oynamaktadir. Bu durum da egitimin belli amaglara
yonelik etkinlikleri igerdigini ortaya koymaktadir. Bu nedenle egitim, planli ve diizenli
bir egitimin saglandig1 okullarda gerceklestirilir (Bilen, 2002) ve okul, toplum
tarafindan gereksinim duyulan bilgi, beceri, goriis ve degerleri 6grencilerin kabul etmesi

icin ¢ok degerli bir hizmet vermektedir (Giroux ve Penna; Akt: Yuksel, 2002).

Egitimin toplumsal islevinden yola ¢ikarak “toplumda var olan biitiin sosyal ve
kiiltiirel kurum, olgu ve degerlerin bireyin egitimini etkiledigini; ancak bireyin
egitiminden sorumlu olan ve bu amagla kurulmus olan sosyal kurumun okul” oldugunu
belirtebiliriz (Varis (Edt.), 1995). Erkilig (2008) okulun islevini daha aciklayici bir
yaklasim sergilemis ve kendine 6zgii sosyal, sosyo-psikolojik, ekonomik, yonetsel ve
siyasal niteliklere sahip 6zel sosyal bir yapi oldugunu ve bir toplumsal kurum olarak
okulun kendine 6zgii yonlerinin karmasik oldugunu belirtmistir. Psikolojik anlamda bir
O0grenme siireci sayilabilen toplumsallastirmada, kiiltiirtin anlamlar1 i¢ine sokulan yeni
kusaklar, kiiltiiriin toplumsal yapisin1 olusturan rolleri ve kimlikleri benimsemeyi
Ogrenir. Toplumsallagan birey sadece nesnellestirilmis anlamlar1 6grenmekle kalmaz,
kendini bunlarla 6zdeslestirir ve bunlar tarafindan bi¢imlendirilir, bunlar temsil eden ve

ifade eden biri haline gelir (Berger, 1967; Akt: Kilbas, 2000).
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Cocugun biiyiimesi ve gelismesi ile mesgul olanlar egitimi hayat boyunca devam
eden bir faaliyet olarak goriirler. Cevrede ¢ocugun O6grenimini etkileyen ve uyumu
gereken her sey egitime hizmet etmektedir (Varis, 1996) ¢iinkii 6grenilenler hem agik
hem de gizli etkiler sonucunda olusabilir. Bu etkiler; resmi programla ilgili olan ve
diisiiniiliip taginilarak olusturulmus bilingli (agik) bir etki ya da ortiik programla ile ilgili
olan bilingsiz (gizli) etki bigiminde tanimlanabilir (Gordon; Akt: Tuncel, 2008a); yani
toplumsal gorevleri iistlenmis bir kurum olan okullar “iki glindeme sahiptir: biri resmi

Ogretim programi digeri resmi olmayan Ortiik program” (Yordi, 1980).

Ogrenme c¢evresi bu sekilde Kkiiltiire gore sekilleneceginden (Fidan, bt),
Ogretmenlerin 6nceki deneyimlerinin de bu siirecte etkisini gosterecegi agiktir. Ayrica
Ogretmenin yetenekleri de ¢ocugun gelisimini olumlu veya olumsuz yonde etkileyebilir
(Polat, 2010). Ogretici durumunda olan bu kisi, grencinin etkilesime girecegi dgretim
durumunu hazirlarken istenen yasantiyr olusturabilmek igin gereken diizenlemeleri
yapmak, gereken onlemleri almak durumundadir ¢ilinkii egitim programinin yani sira
oldukga 6nemli bir tiirli olan Ortiik program da, egitim siirecinde etkilidir ve 6grencilerin
karsilastiklar1 bilgi, deger, davranis normlar1 ve tutumlarla ilgili mesajlar1 icermektedir.
Bu mesajlar birbiriyle ¢atisabilir ve dogrusal olmayabilir. Bunun yani sira 6grenciler de
bu mesajlar1 kendisine gore yorumlarlar. Bu nedenle 6rtiik programin, d6grenciler i¢in
gercek Ogretme-6grenme stirecinde geligkili ve dogrusal olmayan mesajlar dizisi olma

ozelligi 6ne ¢cikmaktadir (Skelton, 1997; Akt: Basar, 2011).

2. 7. Ortuk Program

Planli, programli bir ortam olarak okulun birey iizerinde etkin olmasi gerekir.
Okulda bireyin planli ve programli bir sekilde yetismesi zamanla planli ve programli bir
toplum yaratilmast anlamina gelir. Diger sosyal kurumlar gibi okul da toplumun biitiin
ozelliklerini, zayif ve kuvvetli olan taraflarin1 yansitan, toplumsal durum ve olaylardan
en ¢ok etkilenen sosyal kurumlardan biridir (Varis (Edt), 1995). Bu nedenle toplumlarin
gelenek ve kiiltiir bakimindan farkli 6zellikleri, okullar1 da degisik yonlerden etkiler
(Tirkoglu, 1984). Bireyin ve toplumun ihtiyaglar1 analiz edilerek olusturulan goriisler
egitim programina yon verir (Dogan, 1997). Ancak elestirel egitim kuramcilarinin bakis
acisina gore bir egitim programi, ders igeriginden, ders planindan ve c¢alisma

programindan daha fazlasini ifade eder. Egitim programi var olan toplumdaki baskin ya
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da alt mevkiler icin o6grencileri hazirlar. Bazi bilgileri digerlerinden daha fazla
6nemseyebilir ve bu bilgileri bir 6grenci grubunun isteklerinden daha 6nde tutabilir. Bu
gibi durumlarda genellikle 1k, sinif ve cinsiyet temelinde ayrim s6z konusudur. Bu

ayrim ise Ortiik programla agiklanmaya calisilir (McLaren, 2003; Akt: Basar, 2011).

Bu dogrultuda bir bagka goriis de Mariani (1999) tarafindan belirtmistir. Ona
gore ortuk program kavraminin altinda yatan temel fikir, cocuklarin gergekte agik
programda yer almayan seyler dgrendikleridir. Boylece oOrtik program kavraminin,
ogrenme strecinin bilincli bir sekilde ya da bilmeden organize edilen durumlarina isaret
ettigi sOylenebilir. Bilingli olarak dlzenlenen sireclere okulun kendi fiziksel
yapilanmas: (evden uzak bir yer olmasi, bir isyerine benzemesi vb.) ve simftaki
organizasyon (6gretmenin sinifta stirekli on tarafta durmasi, gocuklarin bir askeri diizen
icinde oturmasi vb.) 6rnek verilebilir. Bilmeden ise kosulan 6grenme sureclerine ise
Ogretmenin cocuklarin davraniglarint nasil algiladigi ve bu algilara bagl olarak
cocuklara yonelik farkli beklentiler gelistirmesi 6rnek olarak verilebilir (Akt: Sari,
2007).

Longstreet ve Shane (1993) ortikk programin Ggretmenlerin ve yoneticilerin
davranig ve tutumlarindan oldugu kadar devlet okullarinin dogal ve organizasyonel
yapilanmasindan dolayr meydana gelen 6grenme sekilleri olarak yapilan ve yaygin
olarak kabul edilen bir tarifini savunmaktadirlar (Akt: Dickerson, 2007). Ornstein ve
Hunkins (1993) ise ortlik programi, “6grencilerin 6grenme yasantilart siirecinde yazilt
olarak ortaya konulmayan fakat kazanmalar1 istenilen veya beklenilen bilgiler, tutumlar,
davraniglar ve diisiinceler” olarak tanimlamaktadir (Akt: Cengel, 2013). Ayrica 6rtik
program, okulda ve diger 6grenme ortamlarinda sdoylenmeyen ve kabul edilmemis
konularin islenmesi ile Ogrencilerin belirli bir ydnde sosyallestirilmesi olarak
tanimlanabilir. Bu siirecin sonucunda, insanlar bu ideolojinin farkinda olmayan ve bu

ideolojiye elestirel bakmayan bireyler haline gelirler (Cengel, 2013).

Phillip Jackson (1968), Sinifta Yasam (Life in Classroom) kitabiyla “Ortiik
program” terimini kullanan ilk kisi olarak bilinir (Margolis, Soldatenko, Acker ve Gair,
2001). Bu kitapta ortiikk program terimi hangi davraniglarin okul ve simif yapisinda
normal davranislar oldugunu agiklama anlamindadir (Gottesman, 2012). Nitekim Apple

da (1971) Jackson’in (1968) tanimini, programin kendisinde normal olan fikirleri
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icerecek sekilde genisletmistir. Boylece Apple (1971), okulda Ortiik programa karsi
nasil gercek¢i olmayan ve goriis birligine dayanan bir diisiince oldugunu agiga

cikarmay1 amacglamistir (Akt: Gottesman, 2012).

Ortiik programin bir tanim1 da klasik olarak hem resmi hem de resmi olmayan
egitim programinin igeriginde Ogretmeni ve Ggrenenleri etkileyen, “organize edilmis
yapida ve kiiltiirel olarak etkili” bir diizen seklinde yapilabilir (Mossop, Dennick,
Hammond ve Robbe, 2013). Martin’e (1994) goére ortiik program, okulda ve okul
disindaki diizenlemelerin agikga belirtilmeyen kasitsiz grenme ¢iktilarmi igerir. Ortiik
program Ozel bir konu alanma sahip olmamakla birlikte akademik ya da akademik
olmayan konularin 6grenme durumlarimi ve hem bilissel hem de duyussal 6grenme
durumlarimi igerebilir. Ortiik programin 6zel bir konu alaninin olmamast ile anlatilan ise
o6grenme durumlarindaki hedeflerin sadece tek bir yonii ile sinirlandirilmamasini ifade
eder; yani hedefler, kasitli 6grenmelerin yaninda ikincil sonuglarin da ortaya ¢ikmasi
icin birer firsattir. Ortaya ¢ikabilecek bu ikincil sonuglar nedeniyle de ayn1 zamanda ve
ayni diizenlemelerdeki ortiikk program her zaman ayni sonuglari vermeyecektir (Akt:
Basar, 2011). Anderson da ortiik programi, formal egitimle meydana gelen ortamin gizli

etkileri olarak tanimlamaktadir (Akt: Basar, 2011).

Ortiik program, resmi programlarda belirtilen nitelik ve uygulamalarin disinda
okul ve smif icerisindeki biitliin uygulamalar i¢erdiginden resmi Ogretim programina
gore daha kapsamlidir (Giiven, 2007). Bunun yani sira Jackson’a (1968) gore okuldaki
basar1 hem resmi programla hem de ortiik programla iliskilidir (Akt: Mohanty, 1987).
Ortiik program ¢ocuklarin resmi programin sonucunda, programda agik¢a belli olmayan
neleri 6grendigini 6nemsemektedir. Nitekim gozlemlenen program, resmi programdan
farkli seyler gosterebilir (Clemson ve Clemson, 2001) ¢lnki Ortitk program dgrenciler
ve 6gretmenler iizerinde giiclii bir etkisi olan, planlanmamis ve gizli degerlere sahip bir
Ozelliktedir, gizli veya gizlenmistir ancak okul kiltiirii igerisinde siiriip gider

(Mckernan, 2008).

Ortiik program ve resmi program birbirini tamamlayic1 bir tarza da sahip olabilir
ve bdylece ortiikk program, dogru rekabetin degerinin 6grenilmesinde, Ogrencilerin

caligmaya kars1 etkili tutumlar, inanglar ve beceriler kazanmasinda onciiliik edebilir
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(Wren; Akt: Tuncel, 2008b). Bunun yami sira engelleyici Ogretimsel etkilerin
aciklanmasinda yardime1 da olabilir (McNeil; Akt: Tuncel, 2008b).

Ogrenmenin gerceklesmesi igin gerekli olan bilissel kapasitenin yani sira
okullarin da ¢ocuga hazir olmalar1 gerekmekte, uygun fiziki ortam, uygun O6gretmen
tutumu, diizenli egitim ortamlar1 saglanmalidir (Oktay, 2010). Bu durumda da ortiik
program kendisini gostermektedir (Cowan, 2006); yani yazili halde bulunan bu egitim
programlarinin yani sira toplumsal degerlerin yeni nesillere kazandirilmasinda énemli
bir igleve sahip olan ortiik programlar (Cubukcu, 2011) 6grencilerin 6grenmesinde

guclu bir etkiye sahiptir (Cowan, 2006).

Ortiik program ismi nedeniyle sadece egitim programimin farkli y&nlerine
(egitim programinin igerigi, kitaplar, metotlar gibi) deginiyormus gibi goriinmektedir.
Oysa Ortilk program terimi egitimin organizasyonunu ve uygulamadaki ilkeleri ve
okuldaki iletisim ve etkilesimi de ifade etmektedir (Bergenhenegouwen, 1987) ve ¢ok
genis bir alanda uygulanir. Bu alan i¢inde genellikle yazili olmayan bilgiler, deger
yargilar1 ve inanglar vardir (Horn, 2003; Akt: Basaran, 2010). Iyi bir egitim icin fiziksel
yapilanmaya ve temel bilgilere odaklanmanin yam1 sira bu Ortiik programa da
odaklanilmasi gerekmektedir (Anderson, 1992; Akt: Ponyatovska, 2011). Bu bilesenler
egitimsel etkinliklerde egitim programinin {i¢ yoniinii icermektedir (Anderson, 1992;

Akt: Bolat, 2014).

Bu agiklamalar oOrtilk programin, resmi programda belirtilen amag ve
faaliyetlerin diginda, 6grenme-Ogretme siireci igerisinde ortaya cikan bilgi, fikir ve
uygulamalar sonucu Ogrencilerin ulastiklar1 nitelikleri belirlemede rol aldigim
gostermektedir (Yiiksel, 2002b). Ortiik programin yapilanmasi informal egitim
kurgulamalariyla, 6grencilerin d6grenmeleri i¢in agikca kurgulanan durumlarla, agikca
belirlenmemis ama gercekte d6grenilen durumlar arasindaki farki ortaya koyacak sekilde
gelismektedir (Martin 1976; Akt: O’Callaghan, 2013). Ortiik program herkes tarafindan
anlasilmamis, hala yazilmamis olan okulun sosyal ikliminin gizli mesajlarini igerir. Giin
be giin basit bir sekilde olusan, okulda ¢ocugun mesguliyetlerinin bilgisine sahip olan
yapidir. Bu program sik¢a sdylenen okulun “6grenme ¢evresi’ni olusturur (Ausbrooks,
2000; Akt: Basar, 2011) ve 6grencilerin 6grenmeleri de —Philip Jackson, John Goodlad,

Robert Dreeben ve diger bazi arastirmacilarin ortaya koydugu tizere- siifin ve okulun
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genel havasindan etkilenmektedir (Massialas ve Allen, 1995). Ortiik program konularin
belirlenmis iceriginden &teye gider ve okul cevresini, smif iklimini ve esyalarin
diizenlenmesini, pedagojik metotlari, 6gretmen-6grenci, 6grenci-dgrenci etkilesimini ve
pek ¢ok “goériinmez” diger dinamikleri ifade eder. Bazen ortiik program, verilen egitim
programim destekler bazen de ¢elisir (Schugurensky, 2002; Akt: Basar, 2011). Ortik
program olarak bilinen gizil hedefler iceren programin saptanmasi uzun ve ayrintili
caligmalar ister ve bu gizil hedefler yapilan planli gézlemler veya 6grenim ortamindaki

bireylerin sdylemleriyle ortaya ¢ikarilabilir (Bolat, 2014).

Ortiik programa dgrencinin etkisi akran etkilesimi ve smif ikliminin en 6nemli
etkeni ve yoOnlendiricisi olan Ogretmen tutum ve davranislariyla meydana gelir
(Anderson, 1992; Akt: Bolat, 2014). Snyder (1971) ortiik programi Ogretmenlerin
Ogrencilerine bazen makul olmayan bir bigimde de olsa ima yoluyla aktardiklar1 ve
ogrencilerin basarili olmalarinda 6nemli bir rol oynayabilen gizli mesajlar buttinu olarak
tarif etmekte ve Ortilk programin, resmi programin yeniden yorumu oldugunu
belirtmektedir (Akt: Basar, 2011). Eisner (1985) ise Ogrenciler resmi programda
ogrenirlerken ortiikk programin kendi beklentileri ve degerleri tizerine sirekli etkisiyle
kars1 karsiya olduklarmi kabul etmektedir (Akt: Abdulsalam, 2008). Ortiik program,
Ogretmen tarafindan ya da genelde okul tarafindan ya amaglanmamis ya da amaglanmisg
bir 6grenim sonucunu ifade eder. Fakat Ogrenenler bu konuda agik¢a
bilgilendirilmemistir (Gordon, 1997; Akt: Tezcan, 2003). Cavus’a (2012) gore ise ortiik
program, “resmi programda belirtilen amag¢ ve faaliyetlerin disinda, 6grenme-6gretme
siireci i¢inde ortaya ¢ikan bilgi, fikir ve uygulamalar ile Ogrencilerin ulastiklar
nitelikleri olmasi”n1 anlatmaktadir. Bu durumda ortiik program; sonug, ortam ve siire¢

olarak dustnulebilir (Gordon, 1997; Akt: Tezcan, 2003).

Ortiik programin bulunmasi igin izinin siiriilmesi gereklidir. Eger ortiik program
ortaya cikarilmak isteniyorsa uygulamalarin, kurallarin, iligkilerin, fiziksel 6zelliklerin,
yapilarin ve diizenlemelerin 6grenenler i¢in sonuglari bulunmalidir (Martin, 1994; Akt:
Bagar, 2011). Ortiik program, kullanilan ders materyalleri ve ders plami diginda
ogrencinin bilgi ya da davranisi nasil yapilandirdigiin gizli yollar ile ilgilenir. Smif
icinde vurgulanan 6gretme ve Ogrenme stillerini, biitiin fiziksel ve egitimsel cevre
tarafindan Ogrenciye iletilen mesajlari, yonetim yapisini, 6gretmen beklentilerini ve

derecelendirme prosedurlerini igerir (McLaren, 2003; Akt: Basar, 2011). Okul
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uygulamalarinin bir bilgi demetinin transferinden ¢ok daha fazlasi oldugu acik olup,
sadece okulda yaptigimiz seyler Ogretilmemektedir (Onatra ve Pena, 2004), nasil
yaptigimizin da 6nemle iizerinde durulmasi gerekir. Eisner’a (1979) gore materyaller ve
egitimin yiiritilme sekli ile ilgili tercihler okulun oOrtilk programinin durumunu
gostermektedir (Akt: Bayanfar, 2013). Bu kadar farkli yondeki bakislar nedeniyle ortiik
program kavraminin ortak bir taniminin yapilmasi zordur. Her egitimci farkli bir agidan

bakarak farkli bir tanima ulagabilmektedir (Basaran, 2010).

Ortiik program 6zel bir konu alanina sahip degildir ve hem akademik hem de
akademik olmayan konularm &grenme durumlarini icerebilir. Ortiik programin 6zel bir
konu alaniin olmamasi, 6grenme durumlarindaki hedeflerin sadece tek bir yonii ile
siirlandirilmamasii ifade eder; yani hedefler kasithi 6grenmelerin yaninda ikincil
sonuglarin da ortaya ¢ikmasi igin birer firsattir ve 6rtiik program hem bilissel hem de
duyugsal 6grenme durumlarini igerebilir (Tuncel, 2008). Bunun yani sira egitim
asamasinin her diizeyinde ortiikk programin bu ozelliklerinin 6grencilerin 6grenmeleri
uzerinde etkili oldugu bilinmektedir (Giddens, 2000; Akt: Tezcan, 2003) ¢lnki 6rtuk
program, egitim programinda yer almayan fakat Ogrencilerin ilgi ve ihtiyaglarina
karsilik verecek, onlarin gelisimlerine katki saglayacak, beklentilerini karsilayacak
etkinliklerin planlanmasina olanak taniyacaktir (Karacaoglu, 2011). Dolayisiyla
akademik basari ile basarisizlik da ortiikk programla yakindan iligkilidir (Jackson, 1968;
Akt: Tezcan, 2003).
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Buna paralel olarak Massialas ve Allen (1995), sosyal bilimler alaninda ¢alisan
egitimcilerin birka¢ calismada Onemi belirtilmis olmasina ragmen oOrtiikk programin
O0grenme iizerinde hem olumlu hem de olumsuz bir etkisi oldugunun gz ardi edilmesini
ilging bir yaklasim olarak degerlendirmektedir (Horn, 2003; Akt: Sari ve Doganay,
2009) ¢linkii cocuklarin okul basarilarini belirleyen iki temel faktor vardir: resmi egitim
programi ve Ortiilk program (McCall ve Craft, 2000; Akt: Ponyatovska, 2011). Zaten
Ogretmenler iyi insan yetistirmek i¢in biitiin derslerde bilingli veya bilingsiz olarak,
ortik bir programi uygulamaktadirlar (Wren, 1999; Akt: Basaran, 2010). Hatta bazi
ulkelerde ortiikk programin nasil uygulanacagi 6gretmen yetistirme programlarinda da
ogretilmektedir. Ornegin, Seysel Adalar1 Egitim Bakanligmin yeni mezun dgretmenler
icin belirledigi performans olgiitlerinden biri de “6grenmenin, resmi miifredatin disinda
gizli miifredatla da gergekleseceginin farkindadir” maddesidir (http://oyegm.meb.gov.tr;
Basaran, 2010). Bayanfar (2013) da buna benzer bir goriis olarak oOrtiilk programin bir
egitim araci olarak kullanilabilecegini belirtmistir ¢iinkii bu siiregte alinan kararlar,
uygulanan prosediirler ve davranislar 6grencilerin 6grenmeleri ve akademik basarilari
tizerine dolayli veya direkt olarak etki etmektedir (Bayanfar, 2013); yani ortiik program
kolayca bulunamaz. Standart 6grenme etkinlikleri, 6gretmenin kullandigi dil ve ayni
zamanda ders kitaplari, gorsel-isitsel materyaller, mobilyalar, mimari, disiplinle ilgili
onlemler, zaman ¢izelgesi, 6grenci takip sistemi, program Oncelikleri ortiilk programin

kaynaklaridir (Martin, 1994; Akt: Basar, 2011).

Dolayistyla okul ve sinif dinamikleri sadece ortiik programdan saglanmamakta,
ortiik mesajlar egitim programindan da iletilmektedir (Massialas ve Allen, 1995). Bu iki
programin birbiriyle karsilikli etkilesimi, okullarda her ikisinin de bilingli bir sekilde
uygulanmasinin daha dogru olacagini ortaya koymaktadir. Bunun yapilabilmesi ve ortiik
programin ideallerle tutarli hale getirilmesi i¢in program gelistirmeciler su i

kategorideki 6zelliklerin sonuglarini incelemelidirler:

e Orgiitsel zaman-olanaklar-materyaller,

e Kigsiler arasi-6gretmen-6grenci, Ogretmen-yonetici, Ogretmen-veli, O6grenci-
Ogrenci,

e Kurumsal politikalar-aligilmis islemler-sosyal yapi-toplum ve 6grenci igin ders
dis1 faaliyetler (McNeil, 1996; Akt: Basar, 2011).
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Egitim programinin bir¢ok tanimlamasi ve tiirii bulunmasina ve ortiik programin
bu tilirlerin en 6nemlilerinden olmasina ragmen ¢ok az dikkat ¢ektigi goriilmektedir.
Oysa ortiik program okullardaki ve simiflardaki 6grenme siirecinin bir pargasi olarak
tim organize edilmemis ve bazen kasithi olmayan bilgileri, degerleri ve inanglar
kapsayan genis bir icerige sahiptir (Horn, 2003). Bu icerik dahilinde siiflarda ve
okullarda 6grenme siirecinin birer pargasi olan ve ¢ogu zaman farkina varilmayan veya
bilerek yoneltilmeyen biitiin bilgi, deger ve inanglar1 kapsamaktadir (Horn; Akt: Yangin
ve Dindar, 2010).

Ortiik program, ders disi1 etkinlikleri de igine alan ¢ok genis bir kavramdir ve
egitimin her diizeyinde Ortiik programin, 6grencilerin 6grenmeleri iizerinde etkili oldugu
goriilmektedir (Demirel, 2009). Sinifta basarinin saglanmasinda ortiik programin 6nemi

bilinmektedir (Bloom; Akt: Elitok-Kesici, 2010).

2. 8. Akil Yiiriitme

Akil yiiriitme Antik Yunan’dan beri calisilan bir konudur. Aristotale, canlilar
icinde sadece insanlarin bdyle bir yetenege sahip olduklarii ve mantikli
diisiinebileceklerini belirtmistir (Oaksford, 2005). Biligsel gelisim igerisinde yer alan
akil yiirtitme becerileri ile ilgili olarak Pars ve arkadaslar1 (bt) akil yliriitmenin insanin
uyum Yyetileri arasinda en zorunun oldugunu ve insanin tecriibelerini birlestirerek yeni
diizenlemelere ulastig1 yapici bir diisiinme tarzi oldugunu belirtmislerdir. Akil yiiriitme,
insanlarin bilgiyi aldig1 ve verilere gore bir ¢ikarimda bulundugu biligsel bir siireg
olarak da tarif edilebilir (Kurtz, Gentner ve Gunn, 1999). Mach, Rignano ve Gobolt da
akil ylriitmeyi “zihinsel deneyim” ya da diisiincedeki bir yapilanma olarak

tanimlamaktadirlar (Piaget, 1971).

Olgunlagma ve biligsel gelisim 1yi akil ylriitme i¢in sarttir (Perkins ve dig.,
1993; Akt: Storey, 2004). Biligsel gelisim ise bilgiyi tanimayi, problem ¢6zmeyi, karar
vermeyi ve bir isi tamamlaymcaya kadar dikkati vermeyi igerir (Kandir, 2005) ve bu
beceriler akil yiirlitmenin 6nemli sekilleridir (Anshakov ve Gergely, 2010). Bireyin
icinde yasadig1 diinyayr 6grenmesi ve anlamasi i¢in akil yiiriitme, problem ¢dzme,
kavramlar ve disiinme ile ilgili zihinsel faaliyetlerin timi “biligsel sistem”i
olusturmaktadir (Atay, 2009). Biligsel hedefler hafiza, karar verme ve akil yiirlitme gibi
farkli zihinsel becerileri icermektedir (Petkovich ve Bart, 2008). Algi, bellek,
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diistincenin genellenmesi-degerlendirilmesi ve akil yiiriitme gibi siiregler bilissel
yeteneklerdendir (Omeroglu, 2005). Hofer ve Pintrich (1997) de buna benzer sekilde
akil yiirtitmeyi diisiinmeyle beraber bilissel siireglerin icerisinde ele almiglardir (Akt:
Moseley, Baumfield, Elliott, Gregson, Higgins, Miller ve Newton, 2005). Bilissel
gelisimin baslangicta biyolojik olarak belirlendigini ancak zaman ic¢inde kiiltlirel ve
baglamsal faktorlerin biligsel gelisim {izerindeki etkisinin arttig1 distintilebilir

(Bayraktar, 2009).

Baymur (1985) bilgilerin akil yiiriitme yoluyla ¢ogalip, yayginlasacagini ve
derinlesecegini vurgulamistir. Sonmez’e gore (1998) de akil yiiriitmede bilgi, beceri,
duyus ve sezginin O0grenci tarafindan bulunup ¢ikarilmasi, kullanilmasi ve yeniden
yaratilmas1 gerekmektedir. Lipman (1991) ise egitimsel amaglarla iligkili beceri
alanlarini; sorgulama, akil yiirlitme, bilginin organizasyonu ve ¢evrilmesi olarak ortaya
koyar. Bunlardan akil yiirlitmeyi; sorgulamayi ¢ézdiigiimiiz diizenleme siireci olarak
tarif eder. Bu siireg, kesfedilenleri veya icat edilenleri organize etmeyi ve genisletmeyi
icermektedir (Akt: Moseley, Baumfield, Elliott, Gregson, Higgins vd, 2005). Akil
yiirlitme siireclerinin gelisimi Ogden (2005) tarafindan ise su sekilde siralanmistir; ayirt
etme, derecelendirme, ifadelendirme. Ayirt etme evresinde verilen sey diger her seyden
ayirt edilir. Derecelendirme evresinde verilen seyin digerlerinden farklilik derecesinin
tespit edilmesi basarilir. Son evrede ise verilen seyi baska seylerden ayirt edecek en

onemli, karakteristik 6zellikler net bir sekilde belirtilir.

Akil yiiritme bilginin karar verme veya sonuca ulagma amaciyla analiz edilmesi
olarak tanimlanabilir (Nickerson, 1986; Storey, 2004). Bu tanimin da igerdigi gibi akil
ylriitmenin ii¢ asamasi; tanimlama, analiz ve karar vermedir (Storey, 2004). Akil
yiirlitme 3 temel parcaya ayrilabilir: mevcut bilgi, kanit getiren biligsel siire¢ ve
yorumlama. Ifade edilen bu ii¢ temel eleman akil yiiriitmenin altindaki bilginin

islenisinin basit ve kisa bir tammmidir (Kurtz, Gentner ve Gunn, 1999).

Akil yiiriitme st biligsel bir kapasite gerektirir (Moshman, 1999; Akt: Berk,
2006). Akil yiiriitme insanin ilk bastaki verilerin 6tesinde bir bilgi seti olusturmasi ve
sonuca ulagmasm iceren bilissel bir siire¢ olarak tarif edilebilir. Insanin olay ve
durumlarla ilgili ulastig1 beklentiler, genellemeler ve iddialar akil yiirlitmenin bir

sonucu olarak degerlendirilebilir (Kurtz, Gentner ve Gunn, 1999).
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iyi bir akil yiiriitme objektif (Perkins, Jay ve Tishman, 1993; Akt: Storey, 2004),
derinlemesine (Baron, 1984; Perkins ve dig., 1993; Akt: Storey, 2004), sagduyulu
(Baron, 1984; Akt: Storey, 2004) ve mantiklidir (Evans ve dig., 1993; Akt: Storey,
2004). 1yi bir akil yiiriitmenin 6zelliklerinden olan objektiflik; yatkinlik, duyarlilik ve
beceri sonucu olarak ortaya cikar (Perkins ve dig., 1993; Akt: Storey, 2004). Akil
yiirlitmenin derinlemesine olmasi 6zelligi ise sadece gerekli olan bilgiye degil iliskili
tim bilgilere derinlemesine dikkat gerektirmesini ifade etmektedir (Baron, 1984;
Perkins ve dig., 1993; Akt: Storey, 2004). Sagduyu ise esneklik ve gii¢lii bir kavrayis
gerektirmektedir (Perkins ve dig., 1993; Akt: Storey, 2004). Mantik ise kullanilabilir
bilgilerin uygunlugunu incelemek ve devaminda karar vermek olarak tarif edilebilir
(Baron, 1984; Akt: Storey, 2004). Akil yiiriitme Ogrenene problem ¢6zme ve
olusturmada ya da yeni bilgi yaratmada, bir fikri agiklamada yardimci olur (Bellis,
2004; Akt: Jedlicka, 2012). Akil yiiriitmenin bilgi kaynaklariyla ilgili yaptig1 islemler
deneme, sistematik gozlem ve denemeye ve sistematik gozlemin sonuglarina ve 6n

bilgilere dayali teori olusturma olarak agiklanabilir (Anshakov ve Gergely, 2010).

Akil yiiriitme siiregleri bilginin yapilanmasini yonlendirmeyi, yorumlamayi ve
aciklamay1 anlamlandirir (NRC, 2006). Gren ve Gilhooly’nin (2005) belirttigi gibi
problem ¢ozme de genellikle akil yliriitme, yargilama ve karar vermeyi i¢cermektedir.
Problem ¢ozme, etkili bir 6grenme ve bireysel yetenekleri gelistirme yolu olarak kabul
edilir (Bingham, 1983; Akt: Aydogan, 2012). Problem denildiginde akla yalnz
matematik alanindaki problemler gelmez. Yasam basit, sosyal, mekanik, zihinsel ve
mantik problemleri gibi bir dizi problemin ¢ozimunt gerektirir (Bullock, 1988;
Tallman ve ark., 1993; Akt: Aydogan, 2012). Bir problemin gii¢liigii, problem ¢dzme
stirecinde ve basartya ulagilmasinda ya da problem ¢oziimiiniin hayal kirikligr ile
sonuclanmasinda etkili bir faktordiir. Cocuklar i¢in kullanilan zaman, motivasyon ve
beceriler agisindan bazi problemler c¢ok kolay, bazilar1 ise ¢ok zordur. Giinliik
aktiviteler cocuklar1 bu tiir zor ve kolay problemlerle sik sik karsi karsiya getirir.
Problemin tanimlanmasi, kategorilere ayrilmasi, kullanilacak yontemin se¢imi gibi
problem ¢dzme stratejilerinin 6grenilmesi agisindan her giigliik derecesindeki problemin

¢Oziimii cocuklar i¢in onemlidir (Kotovosky ve Simon, 1990; Akt: Aydogan, 2012).

Diisiinme ve akil yiiriitme, &gretimin odagindadir. Ogrencilerin agiklama,

dogrulama, karsilastirma, zit ve esnek diisiinebilme yeteneklerini igerir. Ogrenciler bu
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stirecte hem derinlemesine 6grenirler hem de yeni bilgilerle var olan bilgileri arasinda
nasil iligki kurabileceklerini 6grenirler (McMillan, 2010). Mach, Rignano ve Gobolt
akil yiiriitmeyi “zihinsel deneyim” ya da disiincedeki bir yapilanma olarak
tanimlamaktadir. Cocuk bakimindan ise neredeyse biz konusurken tiretilen diisiincedir
(Piaget, 1971). Piaget’ ye gore cocuk konusmayr Ogrendikten sonra akil yiiriitmeyle
ilgili ti¢ biiyiik asama vardir: sezgisel, somut iglevsel, soyut islevsel (Kohlberg, 2004).

Akil yiiritmede bir tartismanin dogrulugunu kanitlamak i¢in tutarli sonuglar
cikarmaya harcanan diisiinlilmiis bir ¢aba vardir (Moshman, 1995, 1998; Akt: Moshman
ve Geil, 1998). Akil yiirlitme, ¢ikarimda bulunmayla; yargida bulunmak, kesinlesmemis
olaylarla ilgi olasiliklar hakkinda olugan inanislarla; karar verme alternatifler arasinda
secim yapmayla ilgilidir. Biligsel alanin bu ii¢ yonii birbiriyle baglantihidir ve
ortiismektedir. Bir yargiya ulasirken akil yiiriitiiriiz ve yargilarimiz karar vermede bize

bilgi saglar (Hardman ve Macchi (Ed), 2003).

Piaget’ye gore heniiz olgunlasmamis bir zihinde, islem 6ncesi donemde, akil
yiiritmeyle ilgili yanilgilar, bosluklar vardir (benmerkezcilik ve animizm gibi). Biligsel
gelisim olgunlastik¢a ¢ocuk bir bilim adami gibi akil yiirlitebilmeye baslar (Hertwig ve
Todd, 2003). Bu Piaget’nin biyolojik etkilere verdigi dnemi gosterir bir agiklamadir.
Piaget bu biyolojik 6zelliklerin yan1 sira gevresel etkilere de 6nem vermistir. Ona gore
biligsel yapilarin olusumu kisisel yasantilara ve i¢ dinamige baghdir (Aktaran Fidan,
(bt)). Ayn1 zamanda Vygotsky ise biitiin yiiksek diizey zihinsel islevlerin koklerini
sosyal iligkilere dayandirmaktadir (Kildan, 2012). Buna paralel olarak Blair de (2008)
beynin boliimlerinin, karmasik akil yiirlitme ile duygusal uyarilma, duygusal diizenleme
ve motivasyon ile birlikte okul 6ncesi donem ve erken ¢ocukluk déneminde hizla ve
etkilesim icinde gelistigini ve ¢ocuklarin sosyal ve 0grenme cevrelerinde edindikleri

deneyimlerinden etkilendigini belirtmistir.

Toulmin’e gore akil yiiriitme tek kisinin yapabilecegi bir is degil, etkilesim
gerektiren bir ¢abadir (Toulmin, 1958; Toulmin ve digerleri, 1984; Akt: Aldag, 2006).
NRC’a (National Research Council) (1996; Akt: Apaydin ve Tas, 2010) gore bir egitim
ortami, bireye fizik, biyoloji ve matematigin ya da bilim ve teknolojinin tiim igerik
bilgilerini aktarmaya yonelik olmaktan cok, akil yiiriitme becerileri kazandirmaya

yonelik olmalidir.
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Otorite kaynakli icerik (deklaratif) bilgisini Ogretmeye yonelik egitim
ortamlarinin, bilimsel akil yiirlitme becerilerini gelistirmeye katkisinin olmadigini;
bilimsel siirece iligskin (prosediirel) bilgiyi kazandirmaya yonelik egitim ortamlarinin ise
akil yiiriitme becerileri iizerinde olumlu etkisinin bulundugunu belirtmek olasidir
(Clement ve Oviedo, 2003; Lawson ve ark., 2000; Akt: Apaydin ve Tas, 2010). Bu
baglamda son yillarda gergeklestirilen birgok arastirma da, Ozellikle {iniversite
O0greniminde akil yiirlitme becerilerinin ve elestirel diisiinmenin temelini olusturan
bilimsel siire¢ becerileri temelli bilim egitiminin gerekliligine atifta bulunmaktadir
(Quitadamo ve Kurtz, 2007; Akt: Apaydmn ve Tas, 2010). Ogrenci merkezli siniflarda
anahtar kural, tretken olmaktir (Moll ve Greenberg, 1990; Shore, 1992; Akt: Storey,
2004). Uretken smiflar dgrencilerin ilgileri, kiiltiirleri, degerleri ve topluluk olusuyla
meydana gelir ve sonu¢ olarak 6grenme bu smiflarda gercekten 6grencinin hayatina
bagli ve onun hayatiyla ilgili olur (Bredekamp ve Copple, 1997; Akt: Storey, 2004).
Ogretmen merkezli simflarda 6gretmen bilginin kaynagi, 6grenci ise o bilgiyle
doldurulmay1 bekleyen durumundadir (Storey, 2004). Bu siniflarda beceri, tekrar ve
olgusal 6grenmeye odaklanilir ve akil yliriitme becerilerine yapilan olumlu etki oldukca
azdir. Bu tiir siniflarda diisiinme becerileri diisiik seviyededir ve dolayisiyla 6grenciler
de akil yiiriitme becerileri bakimindan yetersiz kalirlar. Ancak pek ¢ok d6gretmen bunun

aksini diistinmektedir (Baron, 1984; Akt: Storey, 2004).

Akl yiiriitmeye dayali bir programin basarili olabilmesi i¢in 6nemli iki faktor
vardir: 6gretmenin anlayis1 (Alexander, Wilson, White, Tallent, Shutes ve Wilson,

1987; Akt: Storey, 2004) ve smiftaki zamanin kullanilis1 (Cuban, 1984; Storey, 2004).

Fitzsimmons ve Bargh (2004) ve Reder (1996) calismalarinda, ortiik yani bilingli
bir sekilde gergeklesmeyen iist biligsel sureclerin de st biligsel becerilerin gelisimi
tizerinde 6nemli bir etkisinin oldugunu ortaya koymuslardir (Akt: Adagideli ve Ader,
2014). Bilis otesi terimi kisinin kendi 6grenmesi hakkinda (McCormick, 2003; Akt:
Slavin, 2013) veya nasil 6grendigi hakkinda bilgi sahibi olmas1 demektir. Diisiinme ve
calisma becerileri bilis Gtesi becerilere ornektir (Slavin, 2013). Zohar ve Barzilai’ye
(2013) gore iist bilisle ilgili yapilan ¢alismalarin sayist ivmelenerek artmaktadir (Akt:
Yuruk, 2014). Ennis (1996) akil yiiriitmeyi elestirel diislinmenin temelinde bulunan 6zel
beceriler igerisinde saymaktadir (Akt: Mason, 2008) ve McPeck (1981) de elestirel

diistinme icin en 6nemli iki alanin biligsel ve duygusal alanlar oldugunu belirtmektedir
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(Akt: Criner, 1992). Oaksford (2005) ise insanlarin akil yiiritme siireglerine oldukga
bagimli olduklarini1 ve bu nedenle bu siireci fark etmeme egiliminde olduklarini
belirtmistir. Bununla beraber, insanlarin yaptiklari ¢ogu hareketlerin akil yliriitme

siireclerine bagli oldugunu 6ne stirmiistiir.

Iyi akil yiiriitmeyi daha iyi anlayabilmek icin onu engelleyebilecek faktdrleri
tamimlamak bir yol olabilir (Evans, 1984; Akt: Storey, 2004). Iyi akil yiiriitmeyi
engelleyebilecek faktorlerden biri Onyargidir. Evans (1984) onyargiyr akil yiiriitme
streclerindeki sistematik bir hata olarak tarif etmektedir (Akt: Storey, 2004). Dengeli
bir catismada kisiler birbirlerinin akil yiiriitmelerini izleyebilir ve ¢oziim igin koordineli
bir rol oynayabilirler (Bearison, Magzamen ve Filardo, 1986; Akt: Rogoft, 1990). Akil
yiirlitme hayatimizin temel bir pargasidir. Akil yiirlitme vasitasiyla se¢imler yapariz,
tercihler yapariz, fikirlerimizi sekillendiririz ve problem c¢ozeriz (Amsterlaw, 2004).
Akil yiiriitme insan bilisi i¢in ¢ok yonlli, daimi ve esas olan bir beceridir (Kurtz,
Gentner ve Gunn, 1999). Akil yiirlitme siiregleri bilginin yapilanmasini yonlendirmeyi,

yorumlamay1 ve agiklamayi anlamlandirir (NRC, 2006).

Goriildugi gibi akil yiiriitme terimi, sayisiz konu ve igerigini kapsayan hem
giinliik hem resmi olarak genis bir diisinme durumunu tarif etmek icin kullanilmaktadir
ve karmagik biligsel siireglerden biridir. Ayn1 zamanda bilingli bir bilissel aktivitedir,

hedefe yoneliktir ve bir dizi islem veya basamak gerektirir (Amsterlaw, 2004).

Bilmenin dogas1 ve temeliyle ilgili bir anlayis gelistirmek ¢ocuklarin akademik
ve sosyal hayatlar1 agisindan onemlidir. Ornegin, bilmenin ¢ikarimsal bir aktivite
oldugunu fark etmek ¢ocuklarin sosyal yeterliklerine, bilimsel akil yiiriitmelerinin
artisina ve onlarin mantiksal akil yiiriitmelerine destek verebilir. Sosyal etkilesimler

bagka bir insanin bilmesi hakkindaki varsayimlar araciligiyla yonlendirilir (Pillow,

2002).

Nilson (2013) da 6grencilerin akil yiiriitme ve bu esnada 6zdiizenleme pratigi
yapabilmeleri i¢in 6gretmenin bir problem veya alistirma iizerinde g¢alisirken kendi
0zdilizenleme ve akil yliriitme siireclerini, hakkinda yorumlar da yaparak Ogrencilere
modellemesiyle baslayan bir smif c¢alismasi yapilabilecegini belirtmistir. Bu sayede
ogrenciler kiiciik gruplar halinde akil yiiriitiirler ve bu esnada 6zdiizenleme yaparlar ve

birbirlerine geri bildirimde bulunurlar (Akt: Ader, 2014). Whitebread ve Coltman
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(2010) kugik cocuklarin 6zdiizenleme becerilerinin yani sira lstbilis becerilerinin de

desteklemesi igin dort prensip 6nermektedirler:

e Cocuklara duygusal olarak sicak ve duyarli bir sinif ortam1 saglamak,

e Cocuklara yapilan etkinliklerle ilgili sahiplenme duygusunu hissedecekleri bir
sinif ortami olusturmak,

e Cocuklara biligsel zorluklar saglayacak sinif ortami olugturmak,

e (Cocuklara kendi diisiincelerini ortaya koyabilecekleri sinif ortami olusturmak

(Akt: Adagideli ve Ader, 2014).

Elestirel bir eylem olarak akil yiiriitmenin bir sosyal anlam olusturma g¢abasi
oldugu sdylenebilir (Aldag, 2006). Yoon (1999); Gauvain (1995), Resnick (1991) ve
Rogoff’un (1990) diisiincelerini harmanlayarak 6grenmenin bireysel olarak meydana
gelmedigini, toplumun diger iiyeleriyle birlikte igbirlikli diisiinme faaliyetleri sonucunda
yapilandigimi ve bu diisiincenin kavramsal cercevesinin Vygotsky nin sosyokiiltiirel
teorisine dayandigini belirtmistir. Lee ve Porter (1990) tarafindan “sinirlandirilmis
mantik” olarak tanimlanan diisiik diisiinme becerisine sahip 6grencilerin (Akt: Storey,
2004) bu durumlarmin miimkiin oldugu kadar giderilebilmesi ve akil yiiriitme
kapasitelerinin artirilmasi i¢in Bodrova ve Long (1996), Vygotsky’nin yakinsak gelisim
alan1 yaklagiminin kullanilabilecegini belirtmektedirler (Akt: Storey, 2004).

Vygotsky’nin bakis agisinda kiiltiir ¢ocuklarin edindikleri belirli diigiinme
becerilerinin belirlenmesinde olaganiistii bir 6neme sahiptir. Ona gore ¢ocuklarin akil
yiiriitme becerileri farkli kiiltiirlerde aymi yaslarda ortaya ¢ikmamaktadir (Ormrod,
2013). Vygotsky’nin teorisi biligsel gelisimde kiiltiirel etkinin anlagilmasi agisindan
yardimct olmaktadir. Evrensel biligsel degisimleri vurgulayan Piaget’den ayri olarak
Vygotsky’nin teorisi gelisimle ilgili farkli yollar sunmaktadir (Carraher, Schliemann ve

Carraher, 1988; Kearins, 1981; Akt: Berk, 2006).
2. 9. Vygotsky’nin Kuraminin Temel Ozellikleri

Sosyal kiiltiirel kuramin temel prensipleri; iist diizey zihinsel islevler alet ve
semboller araciligiyla gergeklesir, tist diizey zihinsel islevlerin kokleri sosyal ve kilturel
cevreye dayanir, zihinsel islevleri anlamak ic¢in bunlarin koklerini ve gecirdikleri
dontigiimleri analiz etmek gerekir seklinde Ozetlenebilir (Sakiz ve Yetkin-Ozdemir,

2014). Cocuklarin gelistirdikleri ve kullandiklar1 diistinme siiregleri ve 6grenme stilleri,
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gelisim ortamlar1 olan sosyokiiltiirel gevreleriyle ¢ok yakindan iligkilidir. Bu siirecler
sosyokiiltiirel ortamdaki diger insanlarla ya da c¢ocuklarin etkinliklerinin sosyal
duzenlenmesi yoluyla beslenir (Bodrova ve Leong, 2007; Rogoff, 1990; Akt: McAfee
ve Leong, 2012). Ezberleme stratejileri, smiflama siiregleri ve problem c¢ozme
yaklagimlart gibi 6grenme siirecleri sadece bireyin i¢inde gelismez, 6ziinde sosyal ve
toplumsal deger ve amaglarla, araclar ve kurumlarla iliskilidir (Rogoff, 1990; Akt:
McAfee ve Leong, 2012). Cocugun sorun ¢ézmedeki artan basarisi, duygulara bagh
olan sosyal bir olaydir. Ornegin; giiven duymak yetenekten daha dnemli olabilir. Tiim
bunlar da bizim, sorunu basarili bir sekilde ¢oziip ¢O6zemeyecegimizi etkiler.
Vygotsky’nin Onerdigi gibi sorun ¢ozme, giinliik aktiviteler baglamindaki sosyal
etkilesimlerde Ogrenilen sosyal bir yetenektir. Sandigimizdan ¢ok daha fazla kolay
Ogretilebilir bir seydir. Sorun ¢6zme isini anlamak, sadece bir biitiin olarak insan
zekasinin yapisina degil, insan yaraticihiginin kalbine de 1s1k tutmak demektir
(Thornton, 1998; Akt: Zembat ve Unutkan, 2005). Sosyal kiltlrel kurama gore birey
ancak icinde bulundugu cevre ile tanimlanabilir. Bu agidan bu yaklasim sosyal ¢evre ile
birey arasindaki etkilesimi vurgulayan ancak bunlar1 ayr1 elementler olarak géren sosyal
biligsel yaklasimdan farklilagir. Bunun bir sonucu olarak sosyal kiiltiirel aragtirmacilar
bireylerin zihinsel eylemleri ile bu eylemlerin i¢inde gerceklestigi kiiltiirel, tarihsel ve
kurumsal durumlar arasindaki iligkileri agiklamayi hedefler (Wertsch, del Rio ve

Alvarez, 1995; Akt: Sakiz ve Yetkin-Ozdemir, 2014).

Wertsch (1985) Vygotsky’nin teorik g¢ercevesinin {i¢ temel 6zelligi oldugunu
belirtmektedir: genetik ve gelisimsel yonteme dayanmasi, bireysel {ist diizey zihinsel
siireclerin sosyal siireclerden kaynagini aldigi, zihinsel siirecler araglar ve sembollerin

araciliiyla anlagilir.

Vygotsky’nin temel zihinsel becerilerle iist diizey zihinsel beceriler arasinda
yaptig1 ayrim su dort maddeyle agiklanabilir: ¢evrenin kontroliinden bireyin kontrollne
dogru olan degisim, zihinsel siireglerin farkina varma, {ist diizey zihinsel becerilerin
sosyal yapist ve sosyal kokenleri, iist diizey zihinsel fonksiyonlarda araglar1 kullanmak.
Bu maddelerden ilk iki madde ve dérdiincii madde temel zihinsel becerilerle Ust dizey
zihinsel beceriler arasindaki farklar1 belirtirken dordiinci madde sadece iist diizey
zihinsel becerilere ait ozellikleri belirtmektedir (Wertsch, 1985). Maddeler kisaca

agiklanacak olursa;
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birinci madde temel zihinsel becerilerdeki ¢evrenin baskin kontroliinden bireyin
kendi kontroliindeki iist diizey zihinsel becerilere dogru bir gelisim oldugunu
ikinci madde bilissel farkindaligi

ticlincii madde iist diizey zihinsel becerilerin sosyal etkilesimlerden etkilendigini
ve toplumlarin bu konuda farkindaliginin olmasi gerektigini

dordiincii madde ise psikolojik araglarin veya gostergelerin 6n sartlar1 olan
kendini kontrolii, bilingli farkindaligi, iist diizey zihinsel becerilerin sosyal

yapisini belirtmektedir.

Calderalla ve Merrell (1997, Akt: Merrell ve Gimpell, 1998; Akt: Gulay ve

Akman, 2009) cocuk ve ergenlerle yiiriittiikkleri 21 arasgtirmanin sonucunda ¢ocuk ve

ergen sosyal becerilerinde 5 boyut saptamislardir. Bu boyutlar:

Akranlarla iligkili beceriler

Kendini kontrol etme becerileri

Akademik beceriler

Uyma becerileri

Atilganlik becerileridir. Bu becerilerden akademik beceriler; bagimsiz olarak
calisma, bagimsiz olarak gorevlerini basarma, 6gretmen yonergelerini dinleme
ve uygulama, serbest zamanlarini uygun sekilde kullanma, ihtiya¢ duydugunda

uygun bir sekilde yardim isteme becerilerini kapsamaktadir.

Piaget’nin nesne merkezli 6grenim vurgusunun aksine Vygotsky hem fiziksel

hem de sosyal etkilesim gelisim i¢in biiylik 6nem tasimaktadir (Bodrova ve Leong,

2007; Akt: Jones ve Post, 2010). Piaget’nin teorisi biligsel gelisimin biyolojik kismiyla

ilgilenmektedir. Vygotsky ise zengin sosyal ve kiiltiirel baglamlarin ¢ocuklarin diistinme

becerilerini ¢ok dnemli oranda etkiledigini vurgulamaktadir (Berk, 2006).

Ormrod (2013) Vygotsky’nin goriislerine dair ¢alismalar yapmis aragtirmacilarin

diisiincelerini li¢ baglamda tartismistir: anlamin sosyal insasi, destekleme (scaffolding),

yetiskin aktivitelerine katilim, ¢iraklik (apprenticeships), 6grenme becerilerini edinme

ve dinamik degerlendirme:

Anlamin ingast yetigkin ve ¢ocugun ayni zamanda deneyimledikleri olay ya da

durumlarin tartigilmas1 araciligiyla cocugun diinyayr anlamasma yardimeci
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olacaktir (Crowley ve Jacobs, 2002; Eacott, 1999; Fivush, Haden ve Reese,
2006; John-Steiner ve Mahn, 1996; Akt: Ormrod, 2013). Boyle etkilesimler
cocugun olgu ve olaylar hakkinda bazi yollardan diisiinmesini tesvik eder
(Ormrod, 2013).

Destekleme, ¢agdas kuramcilarin 6grencilerin 68retim baglamlarindaki zorlu
gorevleri basarmalarina yardim edebilen ¢esitli tekniklerdir. Cesitli sekillerdeki
desteklemeler 6grenenlerin karmasik akil yiiriitme, iist bilis ve problem ¢ozme
becerilerini edinmesine yardimci olmada son derece etkili olabilir (Ormrod,
2013). Burada s6z konusu olan ¢ocugun su anki performansinin seviyesine
uygun, destekleyici bir 6gretim sunmaktir. Cocuk bir ise nasil devam edecegine
dair bir fikre sahip degilse, yetiskin direkt bir agiklama yapma, isi kiigiik
pargalara bolme, bir strateji Onerme ve bir mantik sunma gibi yollar
kullanabilir. Cocugun yeterligi arttikca etkili bir destek¢i (scaffolder) destegini
kademeli olarak azaltabilir ve ¢ocuga daha fazla sorumluluk vermeye
baslayabilir (Berk, 2006).

Yetigkin aktivitelerine katilim, ¢ocuklarin yakinsak gelisim alani igerisindeki
davranig ve diisiinme becerilerini kullanma olasiliklarini artirir (Gaskins, 1999;
Lave ve Wenger, 1999; Light ve Butterworth, 1993; Rogoff ve ark., 2007; Akt:
Ormrod, 2013).

Ciraklik, bir aceminin uzun donemlerle usta danigmanla calisarak belirli bir
alandaki karmagik gorevlerin nasil yapilacagini 6grenmesi olarak tarif edilebilir.
Danisman siirecte yeterlilik arttikga asamali olarak destegi kaldirir ve daha fazla
sorumluluk verir (A. Collins, 2006; Rogoff, 1990, 1991; Akt: Ormrod, 2013).
Ogrenme becerilerini edinme, gocuklarin toplumun daha deneyimli Gyelerinden
yeni bilgi ve beceriler edindiklerinde onlar da yeni bilgilerini baskalarina
Ogretmeye baslayabilecekleri goriisiinii icerir (Gauvain, 2001; Akt: Ormrod,
2013). Ayrica belli bir beceride zayif olan ¢ocuklar daha kiiciik cocuklara bu
beceride rehberlik etme sansina sahip oldugunda onlar kendi kendilerine
rehberlik etmek icin daha biiyiik yetenekler gelistirir; ¢ilinkii baskasina vermis
olduklar1 yonlendirmeleri igsellestirirler (Shany, Inglis ve Meichenbaum, 1998;

Akt: Ormrod, 2013).
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e Dinamik degerlendirme cocuklarin baslangicta bagimsizca yapamayacaklari
gorevlerin belirlenmesini, gorevle ilgili davranis ve bilissel siireglerde
derinlemesine egitim ve uygulama saglanmasini ve daha sonra her ¢ocugun
ogretimden ne Olgiide yararlanildiginin belirlenmesini igerir (Feuerstein, 1979,
1980; Haywood ve Lidz, 2007; Kozulin ve Falik, 1995; Lidz ve Gindis, 2003;
Tzuriel, 2000; Akt: Ormrod, 2013).

Vygotsky (1978) ¢ocuklarin diisiincelerinin diger insanlarla yaptiklari etkilesim
ve konusmalardan oldukg¢a etkilendigini 6ne siirmektedir. Ona gore eger cocuklarin ne
diisiindiigiinii ve 6grendigini bilmek istiyorsak onlar1 baskalariyla dogal etkilesimleri
esnasinda  gozlemlememiz  gerektigini  Onermektedir (Trawick-Swith, 2013).
Vygotsky’ye gore biligsel gelisim bireysel ve sosyal baglamlarda karsilikli bir iligki
igerisinde gergeklesir (Vadeboncoeur, 2005). Vygotsky’ye gore aklin ve akil
yurGtmenin Kiltiirel-tarihi yoniin de énemli oldugunu savunmaktadir (Ergiin ve Ozsiier,
2006). Vygotsky’ye gore bilginin aktif olusumunda aktif bir ¢evrenin ve aktif bir
cocugun yani sira daha Onceki nesillerin olusturdugu kiiltiir, sosyal hayat ve iletisim
bigimleri de énemli bir faktordiir (Ergiin ve Ozsiier, 2006). Vygotsky’nin izinden giden
Rogoff (1990) ¢ocuklarin biligsel gelisimlerinin sosyal iliskiler ve sosyokultlrel arag ve
uygulamalarda gomiilii oldugunu ileri siirmektedir. Ozellikle vurguladig: bir nokta da
¢ocuklarin ortilk ve rutin aktivitelerinin ve katildiklar1 kaliteli kiiltiirel aktivitelerin
giicliniin, bu aktivitelerin O6gretim gibi planlanmis olmamalarindan geldigidir.
Vygotsky’nin teorisi ¢ocugun bulundugu sosyal c¢evrenin ozellikleri bilinmeden,
zihinsel gelisiminin anlasilamayacag1 {izerine kuruludur (Rogoff, 1990). Cocugun
gelisimini  anlamak icin toplum ve c¢ocugun karsilikli iliskisinin incelenmesi
gerekmektedir (Rogoft, 1990). Her toplumun 6nemli becerileri o toplumun gelisimsel
hedeflerini belirler. Toplumsal isleyis ¢ocuklarin 6nemli goriilen deger ve becerilere

bagli olarak gelisimini destekler (Rogoff, 1990).

Lui (2012) yakinsak gelisim alani ile ilgili 6gretmenlere yol gosterebilecek bir
rehber olusturmaya calismistir. Bu rehberin genel icerigi ve izlenilmesini tavsiye ettigi

bazi yollar su sekildedir:

e Ogrencilerin yaptiklarim ve diisiindiiklerini paylastiklar:
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e Bir konunun oOgretmen ve Ogrencilerin dislincelerini paylasmalariyla
sonuc¢landirilmasi

e QGruplar i¢in en uygun igerigin hazirlanmasi

e Problem c¢ozmede ve fikir paylagimlarinda Ogretmenin ve Ogrencilerin
becerilerini kullanmalari

e (Ogretmenin dgrencilerin anlayislarini derinlemesine degerlendirmesi

o Ogrencilerin akranlariyla 6grenme ve dgretme iizerine etkilesime girmesi

e Ogretmenin dgrencilere onlara saglanan materyallerle sorusturma, kesfetme ve
yaratma becerilerini gelistirebilmeleri i¢in zaman tanimasi

e Ogrencilerin bagimsiz diisinmeleri hakkinda egitimsel olarak degerli bilgileri

kazanmasi
2. 10. Vygotsky’nin Goriisleri

Vygotsky, kendi donemindeki akimlarin gelisim ve 6grenme arasindaki iliskiyi
ic biiylik teorik duruma indirgedigini belirtmektedir; gelisimin 6grenmeden bagimsiz
oldugu, 6grenmenin gelisim oldugu, gelisim ve 6grenmenin iligkili ilerledigi. Vygotsky,
bu ii¢ bakis acisini da kabul etmemektedir. Ona gore iki 6nemli konu vardir: gelisim ve
ogrenme arasindaki iligkinin genel 6zellikleri ve gelisim ve 6grenme arasindaki iligkinin
belirli 6zellikleri. Ogrenme gelisim degildir ancak zihinsel gelisimde organize edilmis
Ogrenmelerin sonuglar1 ve cesitli gelisimsel siireclerin harekete gecirilmesi 6grenmeyle

iliskilidir (1930; 1978).

Vygotsky kuramini tamamiyla gelistirme sansina sahip olamamistir ancak onun
diisiinceleri ¢agdas kuramcilarin 6grenme ve gelisim hakkindaki tartismalarinin agik bir
kanitidir. Bunun yani sira Piaget’nin etkisi son yillarda azalirken (Bjorklund, 1997; Akt:
Ormrod, 2013), Vygotsky’nin etkisi belirgin bir bigimde 6ne ¢ikmistir (Ormrod, 2013).

Vygotsky, Diisiince ve Dil kitabinda Piaget’nin ¢ocuklarin akil yiiriitmeleri ile
ilgili yaptigt caligmalardan Ovgliyle bahsetmekte ve onun ¢ocuklarin dil ve
diistincelerinin irdelenmesinde devrim yaptigini1 belirtmektedir (1998). Vygotsky’yi
takip eden giliniimiiz sosyokiiltiirelcileri de dili kullanmanin ve sosyal etkilesimin,
egitime tabi tutulan kisilerin diinyay1 algilamalarindaki 6nemini vurgulamaktadirlar

(Mercer, Dawes, Wegerif ve Sams, 2004).
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Yaklagiminin 6nemli bir 6zelligi olarak Vygotsky ¢ocuklarin belirli yaslarda

gosterebilecegi Ozelliklerden cok, onlar1 gelistiren siireglere odaklanmistir (Ormrod,

2013). Bodrova ve Leong (2010) da buna dayali olarak Vygotsky’nin fikirlerini dort

ilke tizerinde ac¢iklamaktadirlar:

Cocuklar sonradan “zihin araglar1” haline gelen kiiltiirel araglar1 kullanarak
bilgiyi yapilandirirlar.

Gelisim daima bulundugu sosyo-Kkiiltiirel baglamda arastirilmalidir.

Ogrenme gelisimi destekleyecek sekilde organize edilebilir.

Dilin gelisimi ¢ocugun entelektiiel gelisiminin merkezidir.

Ormrod (2013) ise Vygotsky’nin kuramindaki temel kavram ve ilkeleri

aciklamaya caligmistir:

Insanoglu yiiksek diizey zihinsel islevleri kullanmada benzersizdir. Bunlar
O0grenmeyi, hafizay1 ve mantiksal akil yiiriitmeyi arttiran amaclh ve odaklanmis
biligsel siireclerdir ve bu yiiksek zihinsel islevler i¢in toplum ve kiiltiir
onemlidir.

Bu yiiksek zihinsel islevleri arttirmak igin yetigkinler nesnelerle, olaylarla ve
daha genel olarak insan deneyimleriyle iligkilendirdikleri anlamlar1 ¢ocuklarla
paylasirlar. Bu siirecte yetiskinler ¢cocuklara karsilasacaklari durumlari aktarirlar
ya da onlara aracilik ederler.

Yetiskinler c¢ocuklara sadece deneyimlerini yorumlamanmn o6zel yollarini
O0gretmez ayni zamanda onlara karsilastiklar ¢esitli gérev ve problemlerle bas
etmelerine yardimci olacak 6zel araglar aktarirlar. Bu zihinsel araglar biiyiik
6l¢iide gocugun diisiinme yetenegini artirir. Ayrica farkl kiilttirler farkli biligsel
araglar aktarir. Bu nedenle Vygotsky’nin kurami g¢ocuklarin degisik kiiltiirel
gecmislerinden dolayr 6zel bilissel yeteneklerinde 6nemli Slgiide farkliliklar
beklenilmesini 6nerir (Liben ve Myers, 2007; Akt: Ormrod, 2013).

Onemli biligsel aletlerden biri dildir. Diisiince ve dil yasamn ilk birkag yilinda
artan sekilde birbirine baghdir. Diisiince ve dil birlestiginde kuguk cocuklar
siklikla kendi kendilerine konusurlar. Vygotsky’ye gore bu durum bilissel
gelisimde onemlidir. Kendi kendine konusma sonunda ¢ocuklarin yiiksek sesle

konusmaktan ¢ok zihinsel olarak konustuklar1 i¢sel konugmaya evrilir.
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e Karmasik zihinsel siirecler sosyal etkinliklerde ortaya ¢ikar. Cocuklar gelistikce
sosyal baglamda kullandiklar1 siiregleri yavas yavas igsellestirirler ve bunlari
bagimsizca kullanmaya baslarlar. Bu zihinsel siiregler sadece ¢ocuklarin
yetiskinlerle olan etkilesiminde ortaya ¢ikmaz, akranlariyla olan etkilesimlerde
de gelisir.

e Cocuklar sosyal baglamda gordiikleri ve duyduklar seyleri mutlaka tamamiyla
igsellestirmezler. Kendilerine 06zgli bir bigcimde Kkiiltiirlerinin  araglarini
kendilerine mal ederler. Kendine mal etme, bir sireci i¢sellestirmenin yaninda
bir kiiltiiriin diisiince ve stratejilerini cocugun kendi kullanimi i¢in uyarlamasini
da ifade eder.

e Cocuklar kendilerinden daha gelismis ve yetkin insanlardan yardim aldiklarinda
daha zor gorevleri basarabilirler. Cocuklarin biligsel gelisimini ger¢ek anlamda
anlamak i¢in ¢ocuklarin hem yardimsiz hem de yardimla yapabileceklerinin
kapasitesini degerlendirmemiz gerektigini belirtmistir.

e (Cocugun yakinsak gelisim alani daha yeni ortaya c¢ikmaya ve gelismeye
baslayan olgunlasmamis ve gelismemis formdaki 6grenme ve problem ¢dzme
yeteneklerini icerir. Zorlayict gorevler maksimum bilissel gelisimi destekler.

e Oyun, cocuklarin kendilerini bilissel olarak esnetmelerine olanak saglar.
Cocuklar oyun oynarken genellikle ortalama yaslarmin Otesinde ve giinlik

davraniglarinin tizerinde davranirlar (Vygotsky, 1978; Akt: Ormrod, 2013).

Vygotsky ve arkadaglar1 kiiltlirel-tarthsel bir gelisim psikolojisi yaklagimi
olusturmus ve disiince, bellek ve akil yiiritme gibi st diizey etkinlikleri
vurgulamislardir (Miler, 2002). Vygotsky bireyin zeka fonksiyonlarinin gelisiminde
kiiltiirel siirecin etkisinden bahsetmis ve kiiltiirel siireclerin zeka fonksiyonlari tizerinde
etkili oldugunu one siirmiistiir; yani ona gore zihinsel beceriler sosyokiiltiirel olaylar
sonucunda ortaya c¢ikmaktadir (Atay, 2009). Dolayisiyla Vygotsky’nin temelini
olusturdugu ve onun devaminda da Rogoff, Lave Wenger ve daha bir¢ok arastirmacinin
lizerine caligmalar yaptig1 sosyokiiltiirel teori ¢ocuklarin 6grenmeleri {izerine kisisel,
kisilerarasi, sosyal, tarihsel ve kdlttrel etkilerle ilgilenmektedir (McLachlan, Fleer ve
Edwards, 2010). Bu nedenle o6ncelikle kiiltiiriin 6grenme stirecindeki roliiyle ilgili

yaklasimlara bakmak gerekmektedir.
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2. 11. Vygotsky’nin Yapilandirmacihgi

Yapilandirmacilik i¢ine felsefeyi, egitimi ve 6gretim acilimlarini alan ¢ok genis
bir terimdir ama genellikle 6grenenin bireysel ya da sosyal aktivite (Fosnot, 2008;
Kincheloe, 2005; Packer ve Goicoechea, 2000; Akt: Bruning, Schraw ve Norby, 2014)
yolu ile anlamlandirma ve 6grenmeye yaptigi katkiyr belirtir. Yapilandirmaci bakis
acisinda Ogrenenler anlama, bilgiyi secerek ve kendi baslarina ya da digerleri ile
iletisime gectikten sonra edindikleri bilgiyi insa ederek ulasirlar (Bruning, Schraw ve
Norby, 2014). Ayni zamanda yapilandirmacilik 6grencilerin sinifa kendi deneyimleriyle
ve bu deneyimlerinden olugmus olan biligsel yapilariyla geldigini 6ne stirmektedir.
Boylece yapilandirmaci bakis agisina gore anlamli bir 6grenme olabilmesi icin
Ogrencinin yeni bilgileri var olan biligsel yapis1 ilizerine aktif bir bi¢imde yerlestirmesi

gerektigi sonucuna ulasilabilir (Arslan, 2007).

Yapilandirmaci siniflarda genel olarak dgrenciler planlari iizerinde diisiiniir ve
bir yere kadar kendi &grenmelerini yonlendirirler. Ogrenciler kendi 6grenim
stireclerinde aktif olarak rol almaya tesvik edilirler ve 0gretmenler sadece temel bilgi
kaynagi olmaktan ziyade rehber ya da kog¢ gibi gorevler Ustlenirler. Genel olarak
aktiviteler kesif, bilginin ¢ikarimi, bireysel ifade, grupsal tartismalar i¢in firsat veren ve
stirecin sonundaki biiyilk resmin Onemini vurgulayacak olan gilivenli simif ortami

olusturma tizerine kuruludur (Kroll, 2004; Akt: Bruning, Schraw ve Norby, 2014).

Moshman (1982) yapilandirmaciligl iige aymrmistir; digsal yapilandirmacilik,
i¢sel yapilandirmacilik, diyalektik yapilandirmacilik (Akt: Bruning, Schraw ve Norby,
2014). Kisaca bakilacak olursa digsal yapilandirmacilikta hali hazirda var olan bilgi
yeniden yapilandirilir. Igsel yapilandirmacilik digsal yapilandirmaciligin tersidir ve
cevreden gelen bilgiden dnce zihinsel yapilar olusur. Diyalektik yapilandirmacilik ise
diger iki tiir yapilandirmacilik arasinda bir noktay: temsil eder ve bilginin kaynagim
distan gelen etkilerle i¢ diinyanin birlesimi olarak belirtir (Bruning, Schraw ve Norby,
2014). Bilgiyi isleme kuramina dayali olarak bilginin yapilandirilmast digsal
yapilandirmacilik grubunda; Piaget’nin bilissel gelisim kuramina dayali olarak bilginin
yapilandirilmasi igsel yapilandirmacilik grubunda; Vygotsky’nin biligsel gelisimde
sosyal kiiltlirel faktorlerin 6nemini vurgulayan biligsel gelisim kuramina dayali olarak

anlamlarin yapilandirilmasinin agiklanmasi ise diyalektik yapilandirmacilik grubunda
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goriilmektedir (Senemoglu, 2013). Vygotsky’nin bu diyalektik yapilandirmaciligi en
genel sekilde yapilandirmaciligi kapsar ve igsel ve dissal etkenlere ayni oranda 6nem
verirken ikisinin  birbiriyle  olusturdugu etkilesime odaklanir.  Diyalektik
yapilandirmaciligin daha net anlasilabilmesi igin ise Vygotsky’nin goriislerinin

incelenmesi gerekmektedir (Bruning, Schraw ve Norby, 2014).
2. 12. Kiiltiir ve Ogrenme

Insan kiiltiiriiniin biitiin tarihi gittikge artan karmasikliktaki zihinsel araglarin
gelistirilmesi olarak goriilebilir (Bodrova ve Leong, 2010). Bir kiiltiir, tarihin herhangi
bir noktasinda hem kendi tarihinin bir tirlinlidiir hem de ¢ocugun gelisimini ve sonugta o
kiiltiirlin gelecegini sekillendiren ortamlarin saglayicisidir. Kiiltiir her yerdedir, biitiin

deneyimleri orgiitleme islevi goriir ve zihin ve kiiltlir birbirinden ayrilamaz (Miller,

2008).

Kilturin pedagoji tzerindeki etkisi, 6l¢tlmesi zor bir durumdur (Reid, 2011).
Wishard, Shivers, Howes ve Ritchie (2003) dgretimde, ¢ocuklarin ilgisini ¢gekmekte ve
cocuklart etkilemekte kullanilan stratejilerin kiiltiirel durumla koklii ve siki sikiya bir
bagi oldugunu savunmaktadirlar (Akt: Reid, 2011). Miller (2008) kiiltiirel farkliliklarin
yalnizca sosyal etkilesim degil ayn1 zamanda temel bilissel egilimleri de etkiliyor
olabilecegini belirtmis ve kiiltiiriin ¢ocuk deneyimlerini biligsel olarak yapilandirirken
yol gosterici olabilecegini 6ne slirmiistiir. Bu nedenle zihinsel gelisimin tanimlanmasi
icin insanlarin dogup biiyiidiikleri kiiltiirlerde var olan biligsel araclarin ve aktarim
sekillerinin oynadig1 roller anlasilmalidir (Luria, 1976; Akt: Seving, 2005). Cocuklar
kiiltiir tarafindan deger verilen becerileri diger insanlar1 gézlemleyerek ve onlarin resmi

olmayan yonergelerine tepki vererek dgrenirler (Berland, 1982; Akt: Miller, 2008).

Kiiltiire 6zel uygulamalarin gelisimle iligkisini inceleyen arastirmacilardan biri
olan Vygotsky’nin konuya bakis acisini1 yansittigi teorisi, sosyokiiltiirel teori olarak
adlandirilmaktadir. Bu teoriye gore kiiltlir; degerleri, inaniglar1, gelenekleri ve sosyal
gruplarin becerilerini icermektedir. Vygotsky’ye gore kiiltiirel etkilesim g¢ocuklarin
kendi kiiltiirlerine gore diisinme ve davranma becerilerini elde edebilmeleri igin
gereklidir. Vygotsky bu sosyal etkilesimin icerisinde isbirligine dayali diyaloglar1 ve
kisinin kendi toplumundan kendisine gore daha yetkin bir liyesiyle girdigi etkilesimi

daha 6zel bir yere koymaktadir (Rowe ve Wertsch, 2002; Akt: Berk, 2006).
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Vygotsky, kuraminda biligsel siireclerin toplumun etkisiyle degisen dogasini
vurgulamaktadir. Bu sayede kiiltiirel farkliligin gelisimin iizerindeki 6nemli etkisinin
kavranmasini kolaylastirmistir (Kandir, 2005). Vygotsky’ye gore gelisim toplumsal
kiltirel baglamdan ayrilamaz. Cocugun gelisimini anlamak i¢in ¢ocugun iginde
biiylidiigli toplumda nasil yetistirildiginin anlasilmasit gerekir. Diislince sistemi yalnizca
icsel faktorlerin degil, kiiltiirel kuramlarin ve toplumsal etkilesimlerin de iirtiniidiir.
Cocugun biligsel gelisimini anlamak i¢in kiiltiirel tarihini ve ge¢mis deneyimlerini
bilmek gerekir; yani bilissel gelisim toplumsal etkilesimlere ihtiya¢ duyar, bireyin iist

diizey biligsel islevleri ¢evresi ile etkilesimi araciligiyla olusur (Kargi, 2011).

Vygotsky’nin kurami biligsel gelisim ve Ogrenmede toplumsal yasantinin
Onemini ortaya c¢ikarmis, bilissel gelisimin cevre ile siireclerini ele alarak bilissel
gelisime farkli bir bakis agisi getirmistir (Atay, 2009). Kuram biligsel gelisimde
yetiskinin roliinlin ve akranlarla olan sosyal isbirliginin de onemini vurgulamaktadir
(Atay, 2009). Vygotsky’ye gore bilgi bireysel olarak degil insanlarla etkilesime
girdikge, sosyal olarak olusturulur. Ona gore gocuklar bilgiyi aktif olarak ararlar ancak
zengin bir sosyal ve kiiltiirel ¢evre cocuklarin diisiincelerini derinden etkileyebilir ve
bireyin diislince ortintiileri kiiltiirel kurumlarin ve sosyal aktivitelerin iiriiniidiir (Berk ve
Winsler, 1995; Akt: Erdiller, 2010). Ayrica cocugun gelisimi i¢inde dogup biiytidigl ve
etkilesimde bulundugu sosyal sartlardan ve ortamlardan ayri diisiiniilemez (Erdiller,
2010), biligsel gelisim {izerinde bulunulan sosyal ve kiiltiirel ¢evrenin etkisi biiytiktiir
(Atay, 2009). Bu nedenle Vygotsky, biligsel gelisimi ve onun Kkiiltiirel kokenlerini
anlamak icin c¢ocugun problem c¢ozme becerilerinin sosyal olarak nasil organize

edildiginin analiz edilmesi gerektigine inanmaktadir (Tekin ve Tortamis Ozkaya, 2012).

Bu bakis agisiyla Vygotsky’nin kurami gelisimde temel konular iizerine farkl
bir bakis acis1 sunar (Miller, 2008). Vygotsky toplumun ve kiiltiiriin ¢cocugun giinliik
problem ve gorevlerle bas etmek ve bunlar hakkinda diisiinmek igin yavas yavas
kullanmaya baslayacagi genis cesitlilikteki kavram ve stratejileri sagladigini ileri stirer
(Ormrod, 2013). Cocuk ve bagkalar1 arasindaki smirda toplum ve g¢ocuk bilissel
aligveriste bulunurlar ve bu siiregte toplum bilissel amaclarin1 ¢ocukla paylasirken

cocuk da ¢evrenin sekillenmesine etkide bulunur (Miller, 2008).
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2. 13. Sosyal Ortamlar ve Bilissel Siirecler

Vygotsky’nin teorisi Ozellikle ¢ocuklarin biligsel gelisimleri {izerine yapilan
caligmalar lizerinde etkilidir. Vygotsky, Piaget’yle cocuklarin yapilandirmada aktif
olduklar1 konusunda ayni fikirde iken g¢ocuklarin kendi diinyalarin1 bagimsiz olarak
anlamlandirdiklar1 konusunda Piaget’den ayrilmakta ve bilissel gelisimin sosyallesme
araciligiyla gergeklesen bir siire¢ oldugunu ileri siirmektedir. Burada devreye yetigkinler
veya daha yetkin akranlar girmektedir (Berk, 2006). Cocuk ve yetigkin iletisim
kurduk¢a degerlerini, inan¢larint ve kiiltlirel birikimlerini paylasirlar. Kiiltiir bazli bu
etkilesim Vygotsky’'nin goriisiine gore biligsel degisimin gerceklestigi alandir. Bu
etkilesim icsellestirilir ve bireyin zihinsel, sosyal ve giidiileyici 6zellikleri igeren yeni
bir fonksiyonu haline gelir (Bruning, Schraw ve Norby, 2014). Kiiltiir ve ¢evre, insanin
potansiyel performans diizeyiyle, kazanmis oldugu performans diizeyi arasindaki
mesafeyi azaltmakta ve bdylece gelisimi hizlandirabilmektedir (Vygotsky, 1978;
Bayraktar, 2009). Cocugun biligsel islevlerinin yiiksek diizeye ulasabilmesi i¢in de bu
kiltirel etkilesime gereksinimi vardir ve g¢ocuk yetigkinlerden diisiincelerini nasil
islemleyecegini, yapacag islerin kiiltiirel agidan kabul edilebilir olup olmadigini ve bu
isleri nasil yapmas1 gerektigini 6grenecektir (Atay, 2009). Yetiskinler ¢ocuklarin bakis
acilarmi tam anlamu ile kavrayamayabilirler ama bu durumda bile, ¢cocuk ve yetigkin
etkilesime girdikce, cocuklar yetigkinlerin anlama ve Ogrenme sistemlerine maruz
kalacaklardir ve bu da biligsel gelisimlerinde biiyiik rol oynayacaktir (Wertsch, 2008;
Akt: Bruning, Schraw ve Norby, 2014).

Zihinsel kapasitelerin bilincine ancak sosyal ortamlarda varilir. Bu sosyal
ortamlar zihinsel siirecin baglamasina sebep olmanin yani sira zihinsel siirecin igeriginin
de temel unsurudur (Goodman ve Goodman, 1990; Akt: Seving, 2005). Sosyal baglam
kisinin diistinme seklini (Luria, 1979; Rogoff, Malkin ve Gilbridge, 1984; Akt: Bodrova
ve Leong, 2010) ve bilissel siirecleri etkiler (Sloutsky, 1991; Akt: Bodrova ve Leong,
2010). Bilissel gelisim i¢in sosyal etkilesim gerekli bir durumdur. Bunun icin ilk olarak
stire¢ farkli anlayiglara sahip katilimcilar tarafindan baglatilir ve ortak bir anlayis ortaya
cikartilir (Newson ve Newson, 1975; Akt: Berk, 2006). Katilimcilar arasindaki bu
etkilesimde her bir katilimci digerinin bakis agisint goriir (Rogoff, 1998; Akt: Berk,
2006). Sosyokiiltiirel psikologlara gore daha yetkin olan kisi cocugun ortaya ¢ikmakta

olan becerilerini gegici olarak destekler. Bu destegin derecesini ise c¢ocugun



78

ihtiyaglarina gore ayarlar. Bu siiregte sadece yetkin kisinin ¢ocuk iizerine degil, cocugun
da yetkin kisi lizerine etkisi vardir (Miller, 2008). Vygotsky de c¢ocugun sosyal
cevresinin biligsel gelisiminde 6nemli bir rolii oldugunu ileri siirmiistiir. Cocuklarin
kazandiklar1 kavramlarin, fikirlerin, olgularin, becerilerin, tutumlarin kaynagi sosyal
cevreleridir. Biligsel gelisimin kaynagi insanlar ve kiiltlir arasindaki etkilesimdir

(Senemoglu, 2013).

Vygotsky biligsel gelisim i¢in paylasilan deneyimin onemini vurgulamaktadir
(Bodrova ve Leong, 2010). Vygotsky’ye gore bilissel yapilandirma her zaman sosyal
aracilar ile gerceklesir ve gegmis ile su anki sosyal etkilesimlerden etkilenir (Karpov,
2005; Akt: Bodrova ve Leong, 2010). Vygotsky (1981; Akt: Jadallah ve dig., 2011)
yiiksek zihinsel fonksiyonlarin bireysel ve igsel olarak olugsmadan 6nce toplumsal
etkilesimler swrasinda olugmaya bagladigint  vurgulamaktadir. Vygotsky gibi
kuramcilarin etkisi altinda biligsel teori, bilis lizerindeki sosyal etkilerin daha ¢ok
taninmasini igerir. Sonug olarak arastirmacilar dikkatlerini ¢ocuklarin evde, okulda ve
mahallede ebeveynleriyle, akranlariyla ve Ogretmenleriyle olan iligkileri iizerine
odaklamaktadirlar (Bruning, Schraw ve Norby, 2014). Bu arastirmalar1 yonlendiren
perspektif sosyal biligsel teoridir. Diyalektik yapilandirmayla yakindan iliskili olarak
sosyal biligsel teori insan yeteneginin, aktivitesinin ve diisiincesinin toplumun spesifik
tarihsel ve kiiltiirel aktiviteleri baglaminda nasil gelistigi lizerine vurgu yapar (Fosnot,
2008; Mercer, 2007; Sternberg ve Wagner, 1994; Akt: Bruning, Schraw ve Norby,
2014).

Vygotsky’ye gore sosyal baglam tutum ve inamiglardan daha fazlasim
etkilemektedir. Biligsel siireci sekillendiren ve gelisimsel siirecin de bir pargasi olan
sosyal baglam c¢ocugun cevresinde olup kiiltiir tarafindan direkt veya dolayli olarak
etkilenen her seydir (Bronfenbrenner, 1997; Akt: Bodrova ve Leong, 2010).
Vygotsky’ye (1978) gore 6grenme “yalnizca ¢ocuk cevresindeki insanlarla etkilesime
girdiginde ve akranlariyla isbirligi yaptiginda isleyebilen bir dizi i¢sel gelisim siirecini
uyandirir” (Akt: Miller, 2008). Cocuklarin ge¢misleri; bilgilerini, becerilerini,
tutumlarimi, sozciik bilgilerini ve diger insanlarla etkilesim bigimlerini etkiler.
Konustuklar1 dil veya diller, konusmadaki becerilerinin her biri ¢ocuklarin ailesel ve
toplumsal geg¢misleri ile karmasik ve hemen fark edilemeyen sekillerde iliskilenir

(McAfee ve Leong, 2012). Uygun ¢evresel kosullar saglandiginda 6grenme siiregleri bu
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donemlerde daha da hizlidir. Bireyin toplumsal ¢evrede kendini sekillendirebilmesi,
gelisimini destekleyebilmesi i¢in bagkalarindan 6grenme, bagkalarinin diisiincelerinin
farkina varma, baskalarinin yaptiklarina goére kendi hareketlerini sekillendirme gibi
Ozellikler bireyin toplumsal yasamda saglikli olarak var olmasi i¢in 6nemli bilesenlerdir
(Sar1, 2014). Insan olmak sosyal baglilik olusturmak igin giiclii bir arzuya ve giivende
oldugunu hissetmek icin bir giice ihtiya¢ duyar. Giivende olma ihtiyact dogustandir,
davraniglar onu devam ettirmeye yonelik olarak degistirilir ve bu biiyiik bir bilissel
ugras gerektirir (Baumeister ve Leary, 1995; Akt: Englehart, 2009). Bu ihtiyacin
karsilanmasi yaptiklarimizin ¢oguna yon verir. Ayrica giivende olma ihtiyacinin
anlasilmast sinif i¢inde de Onemlidir ¢iinkii giivende olmaya duyulan psikolojik
ihtiyaclar 6grenmeyi etkiler. Bu nedenle de rahat ve giivende hissetmeyen 6grenciler
ogrenmeye daha az ilgi duyacaklardir (Englehart, 2009). Ogrenci ve dgretmen iletisimi
ogrenci acisindan kritik bir faktdrdiir (Englehart, 2009). Ogrencinin dgrenmesiyle ilgili
alan yazinin taranmastyla olusturulan listede 6grencilerin sosyal iletigimleri en dnemli
ilk ti¢c faktor arasindadir (Wang, Haertel ve Walberg, 1990; Akt: Englehart, 2009).
Ogrenenler yeteneklerini kiigiimsedikleri zaman dezavantajli duruma diiserler, kendileri
icin kiiclik hedefler koyarlar ve kiiclik bir engelle karsilastiklarinda kolayca
vazgecebilirler (Bandura, 1997; Stevenson, Chen ve Uttal, 1990; Zimmerman ve
Moylan, 2009; Akt: Ormrod, 2013).

Vygotsky’nin teorisi 0grenme ve Ogretime yeni bir bakis acis1 getirmistir.
Teorini bu anlamda en onemli vurgusu sosyal baglam ve isbirligidir (Berk, 2006).
Vygotsky’nin kurami bireylerin diisiinme ve 6grenmelerini anlamli bigimde artirabilen
birincil ¢evresel kosullar hakkinda bakis agis1 kazanmamizi saglayacaktir (Ormrod,
2013). Vygotsky’nin temel odagi biligsel gelisimi ilerletmede c¢evrenin, ozellikle
cocugun sosyal ve kultlrel cevresinin roltdur (Ormrod, 2013). Vygotsky tiim biligsel
sireclerin temelinde kontrollii dikkat, planli bir hafiza ve hatirlama, siniflama,
planlama, problem ¢6zme, soyut akil yiiriitme ve igebakis icerdigini savunmaktadir
(Berk, 2006). Vygotsky’nin kuraminin temeli zihinsel fonksiyonlarin kokenlerinin
sosyal hayatta olustugudur ve o 6grenmenin igsel ve digsal yonleri ile sosyal ¢evrenin
etkisinin birlesiminden bahseder (Newman ve ark., 1989; Wertsch, 2008; Akt: Bruning,
Schraw ve Norby, 2014). Vygotsky sosyokiiltiirel 6grenme kuraminda Ogrenme

esnasinda sosyal boyutta dillendirilenlerin sonrasinda igsellestirilerek Ogrenmede
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onemli bir yer tuttugunu savunmaktadir (Ader, 2014). Birey diinyaya geldigi ilk andan
itibaren diger bireylerle etkilesim i¢ine girer. Bu etkilesimle beraber 6grenmenin temel
bilesenlerinden olan ¢evre ve ¢evresel kosullar bireyin kendisini ve bulundugu ortami
degerlendirebilmesi icin segenekler sunar (Sari, 2014). Vygotsky bilissel gelisimi
baskalartyla ve g¢evreyle gerceklestirilen etkilesimler vasitasiyla ortaya g¢ikan sosyal
gelisimin bir {irlinii olarak gormektedir. Cocuklar sesli ve sessiz bicimde kendi
kendilerine konusarak ogrenmeyi igsellestirmektedirler (Slavin, 2013). Vygotsky’ye
gore bilissel yapilanma her zaman su anki veya ge¢mis sosyal etkilesimlerden etkilenir
(Dogan, 2011). Vygotsky’nin sosyokiiltiirel 6grenme teorisi sosyokiiltiirel baglamin
biligsel gelisime ve akil yiiriitme becerilerine katkisinin mevcut oldugunu kabul eder
(Pelincsar, 1998; Akt: Apaydin ve Tas, 2010). Vygotsky’nin teorisinde ¢ocuklar asama
asama degisim gostermektedirler. Ornegin, dil edinirken baskalariyla diyaloga girme
yetenekleri gelismektedir. Cocuklar okula bagladiklarinda zamanlarinin ¢ogunu dili
kullanarak tartigmalara girme, okuma-yazma ve diger akademik caligmalarla
gecirmektedirler. Bu siiregteki deneyimleri kendi diisiincelerini yansitmalar1 konusunda
onlar cesaretlendirebilmektedir (Kozulin, 2003; Akt: Berk, 2006). Bunun sonucunda da

cocuklar akil yiiriitme ve problem ¢ézme becerileri kazanmaktadirlar (Berk, 2006).

Vygotsky’nin ilk diisiincelerinin {lizerine geg¢mis 20-30 yilda bazi psikologlar
sosyal etkilesim ve kiiltiiriin insan 6grenmesi ve bilissel gelisim {izerinde oynadig: kritik
roller hakkinda kuramlar gelistirmislerdir. Bu g¢esit etkilesim ve kiiltiir temelli
yaklagimlar degisik sekillerde adlandirilmakla birlikte bunlar i¢in en sik kullanilan
kavram sosyokiiltiirel kuramdir (Ormrod, 2013). Diger etkili iki sosyal biligsel model de
Rogoff’un diisiinmede c¢iraklik modeli ve Schon’lin yansitict uygulayict modelidir
(Bruning, Schraw ve Norby, 2014). Vygotsky’yi takip eden arastirmacilardan Rogoff ve
arkadaslarina gore biligsel gelisme cocuklar, yetigkinler tarafindan yerlesik kiiltiirii
anlama ve bu Kkiiltiiriin araglarmi kullanarak yeteneklerini kullanmalar1 konusunda
yonlendirildiklerinde gergeklesir. Onlara gore ¢ocuklar akranlariyla ve yetiskinlerle
birlikte olduklarinda diisiinme {izerine deneyim yasarlar (¢iraklik yaparlar) ve biligsel
gelisimin dogasi1 sosyaldir ve daha yetenekli bir veya birden fazla partner ile karsilikli
etkilesim gerektirir (Bruning, Schraw ve Norby, 2014). Rogoft’a gore biligsel gelisme
yetigkinler ve ¢ocuklar arasinda gelisen bir siiregtir ve bireysel bilis bir toplumun var

olan entelektiiel araglariyla yapilandirilir (Bruning, Schraw ve Norby, 2014). Rogoff
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(1990) akil yiiritmeyi de problem ¢ozmenin biligsel yonlerinden biri olarak
degerlendirmektedir ve problem ¢dzmenin duygulari, sosyal iligkileri ve sosyal yapilari
igerdigini one stirmektedir. Vygotsky’yi takip eden arastirmacilardan biri de Schon’diir.
Schon’iin sistemi ii¢ temel kavram iizerine kuruludur: eylemde bilme, eylemde
yansitma, eylemde yansitma iizerine yansitma (Bruning, Schraw ve Norby, 2014).
Eylemde bilme ortik bilgidir yani sozle soylenmeyen fakat bilingli hareketlerimizde
ortaya ¢ikan bilgidir (Polanyi 1967; Akt: Bruning, Schraw ve Norby, 2014). Hareket
halinde bilmeyi tanimlayarak onu eylemde bilgiye doniistiiriiriiz (Bruning, Schraw ve
Norby, 2014). Eylemde yansitma hareketlerimiz hakkindaki bilingli diisiincelere eslik
eden disiincelerdir. Eylemde yansitma {iizerine yansitma o&gretmenlerin 6grencilerin
yalniz basinayken becerebileceklerinden ¢ok daha fazlasin1 becerebilmelerinin

saglanmasidir (Bruning, Schraw ve Norby, 2014).

Yani Vygotskyci goriise gore gelisen nedir sorusunun cevabi; kiiltiir
(sosyokiiltiirel tarih), tiir (filogenez), c¢ocuk (ontogenez) ve biligsel beceridir
(mikrogenez). Ontogenetik olarak gelisen birim kiiltiirel baglamda aktif ¢ocuktur. Bu
birim biligsel beceriler, anlamlar sistemi ve psikolojik araglardan olusur. Amaglar,
degerler ve gidiilenme biligsel etkinlikten ayrilamaz ve paralel bir gelisimsel yol izler
(Miller, 2008). Mikrogenetik yontem bir ¢ocuk yakinsak gelisim alaninda hareket
ederken meydana gelen anbean degisikliklerin analizini igerir (Miller, 2008). Vygotsky,
yakinsak gelisim alanmi bir gelisim ve Ogrenme stratejisi olarak degerlendirmistir
(Bodrova ve Leong, 2010). Yakinsak gelisim alaninda hareket etmek, ¢ocugun diger
kisiyle 1igbirligi yaptigi, boylece gorevin, amacin ve ¢Ozliimiin anlamini birlikte
yapilandirdigi diyalektik bir strectir (Miller, 2008). Yakinsak gelisim alaninin anlami
bireyin o ana kadar kazandig zihinsel fonksiyonlar degil, bireyin sahip oldugu zihinsel

potansiyelidir (Arslan, 2007).

Vygotsky’nin iddias1 cocuklarin yetiskinlerle ve daha yetkin akranlariyla
iletisime gectiklerinde yiiksek zihinsel aktivitelerin sosyal hayatta olustugudur. Bu iddia
egitimde sosyallesilen gevrelerin yoklugunda zihinsel gelisimin ¢ok biiyiik bir zayifliga
sahip olacag diisiincesindeki arastirmaci ve bilim insanlariyla uzlasmasini saglamigtir
(Bruning, Schraw ve Norby, 2014). Vygotsky’nin yakinsak gelisim alan1 sadece gocuk-
yetiskin ve g¢ocuk-becerikli akran etkilesimini degil ayni zamanda cocugu mevcut

durumunun Gtesine gegiren herhangi bir durumu da igcermektedir; yani alan oyun, is,
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okul g¢alismalar1 ve diger oncii olabilecek etkinlikler sirasinda da igleyebilir (Griffin ve
Cole, 1984; Akt: Miller, 2008). Rogoff’a gore ¢ocuklar oyun oynamalar1 ve diyalog
kurmalar is birlikli sekilde diisiinmelerine yardimci olur ve digerlerinin diisiincelerinin

de farkinda olunmasi1 imkanini saglar (Bruning, Schraw ve Norby, 2014).
2. 14. 1gili Arastirmalar

Yordi (1980) calismasinda okulun sosyal yoniiniin 6grenme siirecine etkisini ve
ne Ogrenildigiyle nasil 6grenildigi arasindaki iligkiyi incelemistir. Calismada
Ogrencilerle goriismeler gerceklestirmistir. Calismanin sonuglarina gore 6grenme
stirecinin dgrencileri pasif hale getirdigi ve kaynaklara giivenmeye yonlendirdigini

belirtmistir.

Yoon (1999) doktora tezinde, Vygotskyci bakis acisina gore bilimsel akil
yirliitmede ilkokul ¢ocuklarmin igbirlikli 6grenmelerinin  roliinii  arastirmistir.
Calismasin1 0grenmenin bireysel olarak c¢ocuklarin zihinlerinde degil, bir toplumun
iyesi olarak igbirlikli diistinme uygulamalar1 gergeklestirmeleriyle yapilandig1 goriisiine
dayandirmistir. Calisma siirecinde ¢ocuklara bireysel olarak ve birlikte hareket ederek

¢oziilmek tlizere iki gesit problem verilmektedir.

Tytler ve Peterson (2005) 12 ilkokul 6grencisiyle 5 yaslarindan 10 yaslarina
girene kadar, yani hazirlik sinifindan 6. sinifa kadar ¢alismiglardir. Her yil son iki iinite
kapsaminda c¢ocuklarla ve Ogretmenleriyle bir calisma gerceklestirmislerdir. Yazil
cevaplar, smif tartismalarinin kayitlar1 ve 68renci ve 6gretmenlerin goriisleri alinarak
veriler toplanmistir. Cocuklara ait degisimleri ayr1 ayr1 incelenmis ve bu sekilde rapor
edilmistir. Caligmalarinin bir amacim1 da bireysel 6grenme ve Ogretimin ne kadar
kompleks bir durum oldugunu gostermek olarak belirtmislerdir. Bunun yani sira
cocuklarin bilimsel akil yiriitmeleriyle kavramsal bilgileri arasindaki iliskinin
aciklanmasinin gerektigini belirtmislerdir. Sonuglarda da ¢alisma gruplarindan sectikleri
ve goriismeler yaptiklar1 5 ¢ocugun birbirlerinden oldukca farkli yaklasimlara sahip
olduklarin1 bulmuslardir. Cocuklarin agiklama yapabilmeleri i¢in kavramsal bilgilerinin
onemli oldugunu belirtmislerdir. Bunun disinda sonuglarin1 boylamsal bir ¢aligmanin

degerlendirilmesi lizerine tartismislardir.

Jadallah (2009) isbirlikli akil yiiritme tartismalarinda ¢ocuklarin tartigmalarini

ve Ogretmenin destekleyici davraniglarini incelemistir. 6. siniflarla yapilan, 122 ¢ocuk
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ve 6 6gretmenin dahil edildigi bir aragtirma gerceklestirilmistir. 6 ayr1 sinifta 180 farkli
tartismanin incelenmesiyle iki y1l siiren bir veri toplama siirecinin ardindan elde edilen
bulgulara gore sonu¢ olarak 6gretmenin ¢ocuklarin kiigiik grup tartismalar1 {izerine

giiclii bir etkisi olduguna ulasilmistir.

Bayraktar (2009) “Bilissel Gelisim Calismalarinda Cevresel/Kiiltiirel Vurgular”
baslikli caligmasi kapsaminda yaptig1 arastirmalarin sonucu olarak biligsel gelisimin
baslangicta biyolojik olarak belirlendigini ancak zaman ig¢inde kiiltiirel/baglamsal
faktorlerin etkisini artirdigimi  belirtmistir. Makalede bu faktorler ebeveyn-¢ocuk
iligkileri, 6gretmenlerin 0gretim yontemleri, kiiltiir, dil baglaminda ele alinmakta ve
cevresel faktorlerin biligsel gelisimindeki 6nemini vurgulayan Vygotsky ve Gal’perin’in
egitim-ogretim yontemleri tizerine kuramlari-diistinceleri incelenmektedir. Yaptigi alan
yazin taramalar1 dogrultusunda yasam siirecinde kusaklar aras1 ve kisiler arasi etkilesim
sayesinde biligsel ve davranigsal gelisimin saglamakta oldugunu, bireysel gelisimdeki
kiltir-durum etkilesiminin 6nemli bir 6gesinin de kiiltiire 6zgii dil oldugunu ve bu
sosyal etkilesimler araciligiyla bireyin bilissel gelisimini etkilemekte oldugunu
belirtmistir. Ayrica biligsel gelisimi neyin etkiledigine ya da sekillendirdigine dair
tartismalarin halen siirmekte oldugunu ve biligsel gelisimdeki cevre/kiltir roluni

vurgulayan c¢alismalarin siirmesi gerektigini belirtmektedir.

Bayanfar (2013) lise 6grencilerinin akademik basarilar1 tizerine ortiik programin
etkilerini incelemek ve daha iyi bir 6grenme ¢evresi i¢in bir model olusturma amaciyla
bir calisma gerceklestirmistir. Caligma sonuclarina gore arastirmaci olusan modelin
ortik programin olumsuz etkilerini ortadan kaldirip &grencilerin dgrenmeleri ve
akademik basarilar1 tizerine olumlu etkilerinin arttirilmasini 6nermistir. Bu modelin ana
bilesenleri; kuramsal temel, felsefe, temel degiskenler, Olciitler, amaglar, ilkeler ve

yontemler, uygulama agamalar1 olarak belirlenmistir.
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IKiNCi BOLUM

YONTEM

3. 1. Arastirmanin Boyutlari

Arastirmanin boyutlar1 genel hatlariyla su sekilde agiklanabilir:

Go6zlemcinin rolu

ortama tam katilim izleyen gozlemci (seyirci)

¢ >
kisthen katilimci, kKismen gozlemc1 .

Bu arastirmada gdzlemcinin rolii “kismen katilimci, kismen
gbozlemci’den “izleyen goézlemci (seyirci)’ye daha yakin bir
yerdedir. Tam katilimli gézlemin gergeklestirilememe sebebi, bir
arastirmacinin bir programin igerisinde yer alma olasiliginin o
programin Ozelliklerine gore degismesidir. Bu programda okul
Oncesi egitim siniflarinda ¢aligildigt i¢in sinifta bir 6grenci veya
Ogretmen konumunda bulunulamayacagindan izleyen gozlemci
roliine yakin bir rol benimsenmistir.

Icsele karsi dissal | icsel bakis acis1 baskin dissal bakis ac¢is1 baskin
bir bakis agis1 "—uengewme—’
Bu arastirmada kullanilan bakis acisi, belirlenen gozlemcinin
roliinden de etkilenerek “dengeleme”den digsal bakis agis1 daha
baskin olan duruma dogru bir 6zellik gdstermektedir. Gozlemci
ortama tam katilimci olmadigindan, tam olarak icsel bakis agisi
baskin bir rol benimsenememistir.
Arastirmay1 tek arastirmacilar, ortamda insanlar
yaratenler isbirligi(‘nde cesitlilik ve katilimct arastlr'r)na
Bu arastirmada arastirmayi yiiriiten, tek arastirmact olarak
belirlenmistir.
Gozlemcinin
{)zlsir;ﬁl:rma tam acgiklama < _ , aciklama yok
acgiklanmasi secici agiklama

Bu aragtirmada gdzlemcinin roliinlin  baskalarina
aciklanmasinda tam agiklama yapilmistir. Gézlemlenen kisilerin
gozlemlendiklerinden haberdar olmalarinin daha uygun oldugu
distintilmiistiir.
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Alan ¢alismasinin
ve gozlemlerin

siiresi kisa, tekli gozlem uzun sureli, ¢oklu gozlem

Zzaman I1¢cinde devam eden

Bu arastirmada alan calismasi ve gozlem siiresi uzun
siireli, ¢oklu gozlem olarak belirlenmistir. Bunun nedeni
gozlemlenen durumla ilgili veri kaybini en aza indirmek ve
calisilan siniflarda derinlemesine bir arastirma
gerceklestirebilmektir.

Gozlemlerin
odag: dar odakli, tek faktor genis odakli, biitlinciil bakis

¢ gelistirilen, ortaya ¢ikarilan

Bu aragtirmada gozlemlerin odagi “gelistirilen, ortaya
cikarilan” olarak belirtilebilir. Ciinkii arastirmada sinif i¢erisinde
olugan oOrtiikk program baglaminda akil yiirlitme siireglerine
odaklanilmustir. Ortiik programin &zelligi ¢aligmay1 “dar odakls,
tek faktor’den uzaklastirmaktadir. Ancak siniftaki ve hatta
siifin bulundugu okuldaki tim 6zelliklere odaklanmadig1 i¢in
arastirma “genis odakli, biitiinciil bakis”a da uymamaktadir. Bu
nedenle arastirma bu iki odak arasinda bulunma 6zelligindedir.

Sekil 3. 1: Arastirmanin boyutlari

Kaynak: Patton, 2014
3. 2. Arastirmamin Modeli

Bu baglik altinda, arastirmanin boyutlar1 ayrintili bir sekilde aciklanmaya
calisilmistir.

Calisma ortiik program baglaminda akil yiiriitmenin incelenmesine yonelik nitel
bir ¢alismadir. Arastirma amacina yonelik olarak Ortiilk program baglaminda meydana
gelen durumlara odaklanilacagindan, “baglamdaki anlama odaklanan” ve “insanlarin
olusturduklart anlamlar1 kavramayla ilgilenen” nitel aragtirmanin (Merriam, 2013)
caligmanin amacina uygun oldugu kararina varilmistir. Ayrica Dickerson (2007) da nitel
aragtirmanin Ortiikk program calismalarinda en etkili yol olduguna dair bir goriis
belirtmistir. Halcolm (1980) ise nitel arastirmanin insan kapasitelerinden en kullanigh

olanini, 6grenme kapasitesi isledigini belirtmistir (Akt: Patton, 2014).

Nitel aragtirmanin karakteristik 6zellikleri Fraenkel ve Wallen (2006) tarafindan

su ana bagliklar altinda ac¢iklanmustir:
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e Dogal ¢evre veri kaynagidir ve arastirmaci anahtar veri toplama aracidir.
e Nitel veriler sayilardan ziyade, kelimeler veya resimlerle toplanir.

e Arastirmaci, sonugtan ¢ok siirecle ilgilidir.

e Arastirmaci verileri tiimevarimsal olarak analiz etme egilimindedir.

e Insanlarin hayatlarimi nasil anlamlandirdiklar1 biiyiik bir ilgi unsurudur.

Merriam (2013) da benzer sekilde nitel arastirmanin dogasina ait dort 6nemli
Ozelligi: temel vurgunun siire¢, anlayis ve anlam tizerine oldugu; arastirmacinin, veri
toplama ve analizinde temel belirleyici oldugu; siirecin tiimevarimsal oldugu; Urlinin
etrafli ve zengin bir sekilde betimlenmesi gerektigi seklinde belirtmistir (Merriam,
2013).

Egitim, saglik, toplum hizmeti, yonetim ve diger sosyal etkinlik alanlar
uygulamali sosyal bilimlerin bir parcasi olarak goriilmektedir. Bu alanda uygulama ve
arastirma yapanlar, insanlarin giinliik yasamlariyla ilgilenirler (Merriam, 2013). Nitel
desenler de arastirmanin giinliilk yasam alanlarinda yapilmas: 6lciisiinde dogaldir ve
arastirmact s6z konusu fenomeni degistirmeye girismez, gozlemler gercek diinya
ortamlarinda yapilir, miilakatlar kisilerle onlar icin rahat olan ve onlarin bildikleri
ortamlarda, agik uglu sorularla gergeklestirilir (Patton, 2014). Bir calisma bu sekilde
laboratuvar yerine dogal ortaminda yapilmis ve lizerinde calisilan, gdzlenen seyin
kendiliginden ortaya c¢ikmasina izin verilmisse, natiiralistik bir arastirma
gerceklestirilmistir (Merriam, 2013). Bunun yani1 sira ¢ocuklarin ve onlarin hayatlarinda
onemli olan yetiskinlerin davraniglarini gozlemlemek farkli sekillerde yapilabilir. Bu
konuda bir yaklagim alana ya da dogal ortama girmek ve ilgili davranislar1 kayit altina
almak olan dogal go6zlemdir. Bu gozlemin giicli yan1 katilimcilarin  giinliik

davraniglarini yansitiyor olmasidir (Berk, 2006).

Bu calismada okul 6ncesi egitim siiflarinda ¢ocuklar ve 0gretmenleri kendi
gunlik rutinleri  icerisinde  gOzlemlenmistir. Disaridan  hi¢bir  miidahalede
bulunulmamistir. Boylece gozlem yapilan simiflarda kendiliginden ortaya c¢ikan
durumlar kayit altina alinmaya calisilmistir. Yapilan gézlemlerin yani sira 6gretmenlerle
yapilan gorlismeler onlarin istedikleri zamanlarda ve okul igerisinde uygun gordukleri
ortamlarda, agik uclu sorularla gerceklestirilmistir. Bu yollar izlenerek yapilan

caligmanin miimkiin oldugu kadar natiiralistik olmas1 saglanmaya ¢alisilmistir.
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Merriam (2013) pek cok nitel arastirma lizerine ¢alisan ve bu konuda nitel
arastirma tiirlerini farkli sekillerde siniflandirmis arastirmacilarin ve kendi goriis ve
deneyimlerinin sonucunda yaptig1 siniflamaya gore temel nitel arastirma, fenomenoloji,
gomuli (6rtlk) teori, etnografi, dykiisel analiz ve elestirel nitel arastirma olmak iizere
stk kullanilan alt1 yaklasim tanimlamistir. Merriam’in tanimladigi nitel arastirma
tirlerinden temel nitel aragtirmada aragtirmacilar insanlarin yasamlarini nasil
yorumladiklariyla, diinyalarim1 nasil insa ettikleriyle ve deneyimlerine ne anlam
kattiklartyla ilgilenirler. Ayni1 zamanda temel nitel arastirmanin egitimde bulunan en
yaygin nitel arastirma bi¢imi oldugu soylenebilir. Temel nitel arastirmada eger analiz
birimi siiflandirilmis bir sistem veya bir durum ise bu c¢alisma nitel durum ¢alismasi
olarak tanimlanabilir. Nitel arastirmada durum calismasi, bir olayin yogun bir sekilde
calisilmasiyla ilgilidir (Stake, 1995; Akt: Glesne, 2013; Creswell, 2007). Burada durum,
siirli bir sistemin birbirine bagl isleyen pargalaridir (Stake, 1995; Akt: Glesne, 2013)
ve durum ¢alismalarinda durumun karmasikligina, biricikligine ve pargasi oldugu sosyal

baglamla olan baglantilarina odaklanilir (Glesne, 2013).

Ferorrerobiji
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[Smarh bir sicterrin Pararde ze abrasforar birra
derinlerte sire & Znnlanmesi) Fenorrenokjil fhdirgerme
yataylagtmma
Ele gtire Inite] ara gz Terre] Hitel Arastmma
Celegtiri, miydun olammg, Arbon, slana e sime ce odaklaree Brnngrafi
iy bndinne fimag b fmekkme (Grap Jitiriy)
iy dna:rul-clen MFilakat, ghzlan e dokilmanbr Alan fahernacy
Dzl stiric § aracilryla weri tophama
kanlnren Timewrrnnsal we karslastmvahiveri
pimilrlerte o
Enlgubirm etrsf b betimbratecsi tema
i Kategorile shrilerel simnibre s
 fiybiasel analiz (E'.Tﬁﬁ:ih] “'mj
[Ireanbrm hiayeleri) -
“preti” analini hoimmlerse i  Hurameal smelkdme
Sime kil karsilact mmal rretot

Birografik  peikolojd dil shalii Tematik katezori

Sekil 3. 2: Temel nitel aragtirma

Kaynak: Merriam, 2013



88

McMillan (2000), durum caligmalarin1 bir ya da daha fazla olaym, ortamin,
programin, sosyal grubun ya da diger birbirine bagli sistemlerin derinlemesine
incelendigi yontem olarak tanimlamaktadir (Akt: Blylkoztirk vd, 2012). Durum
caligmalarinin en karakteristik 6zelligi ise ¢alismanin nesnesinin sinirlandirilmasidir.
Simirli sistem belirli bir siirecin, konunun ya da kayginin kesiti oldugu igin secilebilir.
Durum calismalar1 vakayr kavrama, kesfetme ve yorumlama ihtiyacindan dolayi tercih

edilir (Merriam, 2013).

Durum ¢alismalarinin diger Ozellikleri belirlilik, betimleme ve sezgiselliktir.
Belirlilik; belli bir olay, program ya da olguya odaklaniyor olmasidir. Betimleme;
durum calismasi sonucunda elde edilen {irlinlin, aragtirilan olgunun zengin ve yogun
sekilde betimlemesidir. Sezgisellik; okuyucunun durum ¢aligmasi sayesinde
arastirmadaki olguyu daha iyi anlamasidir (Merriam, 2013). Durum ¢alismalaryla ilgili
olarak Fraenkel ve Wallen (2006) Piaget ve Vygotsky’nin yaptiklari durum
calismalarinin bilissel gelisimi daha iyi anlamamiza katki sagladigini belirtmiglerdir. Bu
arastirmada okul Oncesi egitim siniflarinda Ortik program baglaminda akil yiiriitmenin
incelenmesi amaciyla nitel arastirma desenlerinden biri olan durum c¢alismasi
yapilmistir. Okul 6ncesi egitim siiflarinda akil yiiriitmenin ortiik program baglaminda
incelenmesine odaklanilmistir ve bu siirece iliskin durumlarin ayrintilariyla ortaya
konulmasina c¢alisilmistir. Bu arastirmada yapilan durum calismasi gézlemsel durum
caligmasidir. Gozlemsel durum g¢aligmalari, bir olgu ya da bir olgunun bazi boyutlar
lizerine yapilacak olan bir ¢alismada verilerin toplanmasi i¢in Oncelikli yontemdir

(Biiyiikoztirk vd, 2012).

Nitel veri bireylerin, siire¢lerin, olgularin hakkinda, deneyimlerin, davranislarin,
faaliyetlerin tanimladigi, niyetlerin, isteklerin, degerlerin, fikirlerin i¢inde yer aldigi,
duygularin, hislerin yansitilabildigi, bilgilerin, inang¢lar, kanaatlerin ayrintili bir

bicimde aktarildigi bir veridir (Kiimbetoglu, 2008).

Nitel bulgulari olusturan veri toplama yollar1 derinlemesine, agik uglu
miilakatlar; dogrudan gozlem; yazili dokiimanlar olarak belirtilebilir. Mulakatlar
kisilerin deneyimleri, fikirleri, duygulari ve bilgileri ile ilgili dogrudan alintilar
yapabilmesine olanak verir. Gozlemlerden elde edilen veriler insanlarin etkinlikleri,

davranislari, eylemleri ve insan deneyiminin gézlemlenebilen kisimlar1 olan tiim kisiler
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arasi etkilesimin ve oOrglitsel siireglerin detayli bir sekilde betimlenmesini miimkiin kilar.
Dokiiman analizi ise orgiitsel, klinik veya program kayitlarinin tam metinlerinin ya da
bunlardan yapilan alintilarin, muhtira ve yazigsmalarin, resmi yayinlar veya raporlarin,
kisisel giinliiklerin, agik ug¢lu anketlere verilen yazili cevaplarin incelenmesini kapsar
(Patton, 2014). Arastirmacinin birincil veri toplama ve analiz araci oldugu durum
calismalarinda (Merriam, 2013) genellikle birden fazla veri toplama yontemi kullanilir
(Creswell, 2007; Creswell, 2012; Yildirim ve Simsek, 2013). Bu ¢alismada okul 6ncesi
egitim siniflarinda ortiik program baglaminda meydana gelen durumlarin akil yiiriitme
stirecleri ilizerine islevinin ortaya konmasi agisindan belirlenen giinlerde gozlemler
yapilmis ve gozlem yapilan smiflarin gretmenleriyle agik uglu sorular araciligiyla
goriismeler gerceklestirilmistir. Patton (2014) agik uglu cevaplarin, cevaplayicilarin

bakis agilartyla diinyayr anlamamiza olanak sagladigini belirtmistir.

Nitel arastirmada arastirmaci katilimci goézlemci olarak etkinliklerin veya
etkilesimlerin kimi zaman iginde yer alarak ilk elden gézlemler yapar. Nitel arastirmaci
insanlarla deneyimleri ve algilar1 hakkinda konusur. Daha resmi bir sekilde kisisel veya
grup miilakatlar1 yapabilir. Ilgili kayitlar ve dokiimanlar incelenir. Bu yollarla detayli
alan notlar1 toplanir. Bu alan notlarindan elde edilen ham veri igerik analizine tabi
tutularak onemli tema, kategori, aciklayict durum Orneklerine ayrilip okunabilir anlati
betimlemelerine doniistiiriiliir. Alan ¢alismasi1 ve siirekli analizlerden elde edilen

temalar, Oriintiiler, anlayislar ve i¢ goriiler nitel arastirmanin meyveleridir (Patton,

2014).

Saf betimlemeler ve alintilar nitel arastirmanin ham verileridir ve bu veriler,
meydana gelen olayin iyi olup olmadigini, uygun olup olmadigini veya herhangi baska
bir yargilayici fikir barindirmaz. Caligmalarda sunulan alintilar olaylarin iginden olaya

bakmamizi saglar ve bu i¢erden bakis nitel raporu giiglendirir (Patton, 2014).

Dogrudan alintilar kisinin duygularinin derinligini, diinyalarin1 diizenleme
sekillerini, olan seylerle ilgili diislincelerini, deneyimlerini ve temel kavrayislarini
ortaya cikarir (Denzin, 1978; Akt: Patton, 2014). Bu ¢alismada gozlem ve goriisme
yoluyla toplanan veriler icerik analizine ve betimsel analize tabi tutulmustur ve bulgular
sunulurken miimkiin oldugu kadar direkt alintilara yer verilmeye ¢alisilmistir. Bdylece

bulunulan ortamlar, karsilasilan durumlar okuyucunun géziinde miimkiin oldugu kadar
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belirginlestirilmeye ¢alisilmistir. Igerik analizinde tiim ham veriler okunarak, kavramsal
olarak ne anlam ifade ettikleri bulunmaya ¢aligilmis, bu asamada farkli kodlayicilardan
da ayni iglemi yapmalar1 istenmistir. Kodlama isleminin devaminda literatiir tarama
sonucunda ortaya ¢ikan kavramlar da kullanilarak temalar ve Kkategoriler ifade

edilmistir.
3. 3. Calisma Grubu

Genelleme istatiksel anlamda nitel arastirmanin amaci olmadigi icin olasilikli
ornekleme nitel arastirmada gerekli degildir. Nitel arastirma i¢in en uygun Ornekleme
stratejisi olasiliksiz 6rneklemedir (Merriam, 2013). Olasiliksiz 6rneklemenin en yaygin
bicimi olan amagh ornekleme; arastirmacinin kesfetmek, anlamak, i¢gdrii kazanmak
istedigi ve c¢ogu seyin Ogrenilebilecegi bir Orneklem se¢iminin zorunlu oldugu
varsayimina dayanir (Merriam, 2013). Patton (2014) olasilik 6rneklemin mantigi ve
gucunu genelleme amacindan aldigini, amagh Orneklemin mantigr ve gilicini ise
derinlemesine anlama {izerine yaptigt vurgudan aldigmmi belirtmektedir. Amach
orneklemin bu guci, ¢aligmanin derinligi ig¢in zengin bilgi igeren durumlarin segimini
saglamaktadir. BOylece ¢alisma grubu, belirlemis oldugumuz amagla ilgili bize en fazla

ve gerekli bilgiyi saglayabilir (Creswell, 2012; Tracy, 2013).

Amagli 6rneklem tiirlerinden olan tipik 6rneklem siradan bir insani, durumu ya
da arastirilan olgu Ornegini yansitmak igin secilir (Merriam, 2013). Tipik Orneklem
stratejisi kullanildiginda yer 6zel olarak secilir ¢linkii konum higbir zaman alisiimamas,

asir1, sapkin ya da olagan dis1 olamaz (Patton, 2002; Akt: Merriam, 2013).

Bu ¢alismanin gergeklestirildigi anaokulu, tipik 6rneklem stratejisi izlenerek
belirlenmistir. Okul sehir merkezinde bulunmaktadir ve okul yonetiminin verdigi
bilgiler dogrultusunda orta sosyo-ekonomik dlizeyde bulundugu bilinmektedir. Okul
icerisinde ise 4 yas grubu okul dncesi egitim smiflarindan 1 ve 5 yas grubu okul dncesi
egitim simiflarindan 1 simif olmak iizere, ¢alismaya katilimda gonilli olan smiflar
belirlenmis ve calisma bu siniflarda gerceklestirilmistir. 4 yas grubunda 13 kiz 12 erkek
cocuk, 5 yas grubunda 11 kiz 13 erkek ¢ocuk okul 6ncesi egitim almaktadir.
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3. 4. Verilerin Toplanmasi

Sosyolojik verinin en eksiksiz bigimi, katilime1 gézlemle toplanmis halidir. Bu
sekilde elde edilen veri, sosyal bir olayin oncesi, esnasi ve sonrasinda katilimci ve
izleyicilerin anlamlarini agiklamasi ile elde edilen veridir. Boyle bir veri bize diger
hicbir sosyolojik yontem kullanilarak elde edilemeyecek kadar biiyiik bir anlayis saglar
(Becker ve Geer, 1970; Akt: Patton, 2014). Dogrudan ya da katihimli gézlemde
arastirmact arastirma sorunu hakkinda gergeklikte var olabilecek goriilenler ve
isitilenler arasindaki farki kendi gozlemlerine dayanarak anlamaya c¢alismaktadir
(Kiimbetoglu, 2008). Katilimc1 gézlemci, daha 6nce hig¢ kimsenin dikkatini ¢gekmemis

seyleri bile ortaya ¢ikarabilir (Patton, 2014).

Bu surecte veri toplanabilmesi i¢in aragtirmacinin grup veya birey tarafindan
kabullenilmesi olduk¢a Onemlidir ciinkii aragtirmaci ¢alismasinda grubu veya Kkisiyi

gozlemleyecek, grupla veya kisiyle goriismeler gergeklestirecektir (Creswell, 2012).

Gorlisme tekniginin ¢ikis noktasi ise “insanlarin ne disiindigiinii 6grenmek
istiyorsan onlara sor” ilkesidir (Geray, 2011). Pek c¢ok nitel ¢aligmada diger veri
toplama metotlariyla beraber kullanilir (Hatch, 2002). Bu teknik ile dogrudan
gozlemlenemeyen, davraniglara yansimayabilen, ancak belirli bir siire¢ i¢inde ortaya
cikabilecek anlamlara, niyetlere, beklentilere bakarak, bireylerin diinyalarin1 nasil
olusturduklari, dis diinyaya iligkin algilar1 ile kendilerini kusatan sosyal ¢evreyi nasil
degerlendirdiklerini ortaya koyma firsati yakalanabilir (Seale; Akt: Kiimbetoglu, 2008).
Fraenkel ve Wallen (2006) goriisme tiirlerini dort bashk altinda toplamislardir:
yapilandirilmig, yart yapilandirilmis, gayri resmi, ge¢mise yoOnelik. Gorligme
tekniklerinden yapilandirilmamig goriisme teknigi kullanilarak zengin ve yeterli bilgi

toplama hedeflenmektedir (Buyukoztirk vd, 2012).

Patton (2014) miilakat ve gozlemin karsilikli olarak nitel teknikleri
giiclendirdigini belirtmektedir. Bu c¢alismada da iki teknik bir arada kullanilmistir.
Gozlem yapilirken aragtirmacinin stratejilerini belirlerken ilk adimda karar vermesi
gereken nokta, gozlemlenecek olana ne Olglide yakin olmak gerektigi olacaktir
(Kiimbetoglu, 2008). Ayrica gozlem yapilandirilmis veya yapilandiriimamis, katilimli
ya da katilimsiz olabilir (Draper, 2004). Bu calisma oOrtiik program baglaminda
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yiiriitiildiigl i¢in arastirmaci gruba miimkiin olan en az etkiyi yapmak adina siirece tam
katilimli olarak katilmamis, miimkiin oldugunca fazla duruma odaklanabilmek igin
yapilandirilmamis gézlemler gergeklestirilmistir. G6zlem yapilan siiflara ait 6zellikler
oncelikle fiziksel ¢cevreye yonelik incelemelerle toplanmistir. Arastirma siirecinde ise bu
fiziksel cevrenin hangi sekillerde diizenlendigine ve kullanildigina iliskin detayli

bilgiler toplanmis ve not alinmistir.

Gozlemler tamamlandiktan sonra siniflarin 6gretmenleriyle kendi belirledikleri

zaman ve yerlerde yar1 yapilandirilmig goriismeler gergeklestirilmistir.

Ayrica calismada alan uzmanlarinin konuyla ilgili goriislerine basvurulmustur.
Bu asamada alanda deneyim sahibi olan ve 2012 yilinda revize edilen okul Oncesi
egitim programinin hazirlandigi komisyonda gorev alan bir alan uzmanina; alanda
deneyim sahibi olan ve Okul Oncesi Egitimin Giiclendirilmesi Projesi kapsaminda
MEB ve UNICEF isbirliginde hazirlanan yeni okul dncesi egitim lisans programinin
hazirlandig1 komisyonda gorev alan bir alan uzmanina; alanda deneyim sahibi olan bir
alan uzmanina ulasilmistir. Alan uzmanlariyla yapilacak goriismeler i¢in okul Oncesi
egitimde akil yiirtitme siire¢lerinin ilerletilmesinde ortiik programin islevi ile ilgili goriis
ve Onerilerini belirtmeleri amaciyla yar1 yapilandirilmis goriisme sorulart hazirlanmigtir.
Iki alan uzmanindan goriisleri yazili olarak alinmis ve bir alan uzmaniyla yiiz yiize

goriisme gergeklestirilmistir.
3. 5. Verilerin Co6ztimlenmesi

GOzlemcinin izlenimleri ve hissettikleri, insan1 ve insanin yasadigi ¢evreyi
anlamak i¢in kullanilan verilerin bir parcas1 haline gelir. Gézlemci, en ayrintili sekilde
kaydedilmis alan notlarinin bile Otesine gegen bilgiyl alabilmekte ve izlenimleri
anlayabilmektedir (Patton, 2014). Ayni sekilde Becker ve Geer’a (1970) gore gozlemci
calistig1 insanlar1 onlar agisindan normal sayilan ¢ok ¢esitli durumlar igerisinde gordiigii
ve duydugu icin, biiyiik kismu bilingalt1 seviyesinde olmak tizere, siirekli biiyliyen bir
izlenim kaynagi olusturur. Bu da bu sekilde elde edilen verilerin analizinde ve

yorumunda arastirmaci i¢in kapsamli bir temel olusturur (Akt: Patton, 2014).

Nitel verilerin ¢éziimlenmesinde icerik analizi ve betimsel analiz yapilmistir.
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Icerik analizi; ilk asamas1 kodlama olan ve anlaml1 boliimlerin kavramsal olarak
ne anlam ifade ettiklerinin belirlenmeye calisildigi, toplanan verilerin derinlemesine
analizini gerektiren ve oOnceden belirgin olmayan temalarn ve boyutlarin ortaya
cikarilmasini saglayan analizdir (Yildirrm ve Simsek, 2013). igerik analizi genellikle
baska tekniklerle beraber kullanilir ve 6zellikle gozlem ve goriisme yoluyla elde edilen

verilerin analizinde 6nemlidir (Fraenkel ve Wallen, 2006).

Betimsel analizde ise veriler dnceden belirlenen temalara gére Ozetlenir ve
yorumlanir. Veriler arastirma sorularinin  ortaya koydugu temalara gore
diizenlenebilecegi gibi, goriisme ve gozlem siireglerinde kullanilan sorular ya da
boyutlar dikkate alinarak da sunulabilir (Yildirnrm ve Simsek, 2013). Bu arastirmada
igerik analizi yapilan veriler daha sonra alan yazin taramasi ile elde edilen boyutlar

dogrultusunda yorumlanmaya ¢aligilmistir.

Sekil 3. 3: Analiz siirecinde izlenilen yol
Kaynak; Creswell, 2009



Tablo 3. 1: Analiz 6rnegi
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29 Nisan 2014

| 5yas 5. Gozlem

Gozlem 5, Satir 32-33 (G. 5. S.
32-33). “Cocuklar once
boyayacaklar sonra kesip baska

1. analiz
Akran etkilesimi
Neden agiklama

Son kod
Akran 6grenmesi-¢

kagida yapistiracaklar. Bir erkek [ gnaniz Tema

gocuk boyafhgl bir yeri siliyordu, | akran ilgisi fikir paylagimu

bagska . .b1r ' erkek . ¢ocuk | Akran fikir paylasimi

“yirtilabilir” dedi. Bagka bir erkek

¢ocuk da “evet ¢ok bastirirsan -

burusabilir” dedi.” Farkh '!(odlgym Kategorll o
Akran 6gretim Akran etkilesimi

Gozlem 5, Satir 49-54 (G. 5. S. | 1. analiz Son kod

49-54). “Bir erkek  ¢ocuk | Yonlendirme- Deneyim firsati-0-

caligmasini yapiyordu. | Yardim etme- Cesaretlendirme-0-

Yapistirictyr  yapistiracagi - yere
stiriyordu. Ogretmen elinden aldi

ve yapistiracaglt seye  sirdil
yapistirdi ve “boyle daha kolay
olur, bak yoksa denk
getiremiyorsun” dedi. “al kapat
simdi kapagmi kaldir” dedi.
Cocugun  yapistirmast  bitmis
oldu.”

2. analiz
Deneyim firsati-0-
Rehberlik yok
Basladig1 isi
yonlendirme yok

bitirmeye

Tema
Deneyim firsatini sinirlandirma

Farkl kodlayici
Cesaretini kirma
Firsat vermeme

Kategori
Etkinlik

3. 6. Gecerlik-Guvenirlik

Nitel arastirmalarda gegerlik, arastirmacinin olabildigince yansiz olmasiyla

mimkindir (Kirk ve Miller; Akt: Yildrim ve Simsek, 2013). I¢ gecerligi

saglayabilmek i¢in verilerin farkli kisiler tarafindan incelenilerek karsilastirilmasi

gerekmektedir. D1s gegerligin saglanmasi icin de verilerin, kategorilerin, analizlerin vb.

tim asamalarin agik¢a tanimlanmasi gerekmektedir (Blyukozturk vd, 2012). Calisma

siirecinde gegerligin giliclendirilmesi i¢in miimkiin oldugunca tarafsiz bir bakis

olusturulmaya calisilmigtir. Analiz siirecinde uzmanlardan yardim ve goriis alinmais,

raporlastirma siirecinde belirlenen kod, tema ve kategorilerin nasil belirlendigine iliskin

bilgi verilmistir.
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Nitel arastirmalarda giivenirlik ise calisilan ortamda meydana gelen her seyin
veri olarak kaydedilmesini gerektirir (Buyukoztiurk vd, 2012). Bu ¢alisma siirecinde

giivenirligin saglanmasi i¢in LeCompte ve Goetz’in (1982) belirttigi sekilde;

e Dis giivenirligin saglanmasi i¢in; arastirmaci kendi roliinii acik¢a belirtmeye,
veri kaynaklarin1 agik¢a tanimlamaya, arastirma siirecinde olusan ortamlar
detayli olarak tarif etmeye, kavramsal ¢ergeve ve varsayimlarin tanimlarin
acikca yapmaya, verilerin nasil elde edildigini ayrintili bir sekilde agiklamaya
calismustir.

e ¢ giivenirligin saglanmasi icin; toplanan verilerden ham halleriyle alintilar
sunulmus, verilerin analizi ve analizlerin sonuglandirilmasi asamalarinda birden
fazla uzmandan yardim alinmis, gézlem yoluyla elde edilen verilere iliskin
olarak siniflarin 6gretmenleriyle goriismeler gerceklestirilmistir (Akt: Yildirim

ve Simsek, 2013).
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UCUNCU BOLUM
BULGULAR

Bu arastirmanin temel amaci okul Oncesi egitim simiflarinda olusan Ortiik
program baglaminda meydana gelen akil yiiriitme stireglerine iliskin durumlarin ayrintili
olarak incelenmesidir. Caligmanin bir diger amaci ise alan uzmanlarinin okul 6ncesi
egitim programinda akil yliriitme siireglerinin yeri ile ilgili ve akil yliriitmenin Ortiik
program baglaminda ele alinmasina yonelik goriislerinin belirlenmesidir. Bu dogrultuda
ilk olarak Aydin ili merkezinde devlete bagli anaokullarindan birinde 4 ve 5 yas
simiflarinda  gozlemler gergeklestirilmis, smiflarin  6gretmenleriyle goriismeler
yapilmistir. Daha sonra alan uzmanlarinin okul 6ncesi egitim programinda akil yiiriitme
stireclerinin yeri ile ilgili ve akil yiirlitmenin ortiik program baglaminda ele alinmasina
yonelik goriislerine bagvurulmustur. Bu boliimde anaokulunun 4 ve 5 yas smiflarinda
gerceklestirilen gozlemler ve bu siniflarin  6gretmenleriyle yapilan goriismeler
sonucunda elde edilen veriler ile alan uzmanlariyla yapilan goriismelerden elde edilen

verilerin analizlerine yer verilmistir.

4. 1. Smiflara Ait Genel Ozellikler

4. 1. 1. 4 Yas Simfina Ait Genel Ozellikler

Tablo 4. 1: 4 yas simifinda gerceklestirilen gozlemlerin siireleri

Gozlem Sureleri

1. 2. 3. 4, 5. 6. 7. 8.
gozlem gozlem gozlem gbzlem gozlem gozlem gbzlem gbzlem
4s35d 3s5d 3s15d 2s10d 2s50d 6s15d 5s50d 3s
Toplam | 30s
15d

4 yas smifinda 25 ¢ocuk okul 6ncesi egitim almaktadir. 2 ¢ocuk Ocak 2009 (63
ay), 2 ¢ocuk Subat 2009 (62 ay), 5 ¢ocuk Mart 2009 (61 ay), 4 ¢ocuk Nisan 2009 (60
ay), 1 cocuk Mayis 2009 (59 ay), 1 gocuk Haziran 2009 (58 ay), 3 cocuk Temmuz 2009
(57 ay), 3 ¢ocuk Eyliil 2009 (55 ay), 1 ¢ocuk Ekim 2009 (54 ay), 2 ¢cocuk Kasim 2009
(53 ay), 1 cocuk Aralik 2009 (52 ay) dogumludur. Goézleme bagslandig1 tarihte

cocuklarin yaglari ortalamasi 58 aydir.
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Smifa fiziki biiylikliikk olarak bakildiginda, ¢ocuklarin bireysel, biiyiikk grup,
kiiciik grup ve serbest zaman etkinliklerinde smif biiylikliigli anlaminda bir zorluk
yasadiklarma dair bir veri elde edilmemistir. Sinifta her ¢cocuk igin yaklasik olarak 1m?
alan diismektedir. Buna ragmen merkezlerin diizenlenme sekillerine bakildiginda
yiikseklik ve ulasilabilirlik olarak ¢ocuklarin tiim merkezlere ulagimina imkan verecek
duzende olmadigi goriilmistiir. Smifta sabit olan 7 merkez bulunmaktadir: sanat, blok,
masa oyuncaklari, mizik, kitap, fen, dramatik oyun (6gretmen ve ¢ocuklar tarafindan
evcilik merkezi olarak adlandirilmaktadir). Sanat merkezinin gocuklarin boylarina gore
yiiksekte kaldig1 goriilmiistiir. Evcilik merkezi, masa oyuncaklart merkezi, blok merkezi
en kolay ulasilabilir merkezlerdir. Sanat merkezi, mizik merkezi, fen merkezi
malzemelerin bulundugu alanlar durumundadir. G6zlemler siresince bu merkezlerin
cocuklarin kendi kendilerine c¢alisma yapabilecekleri sekilde diizenlendigine
rastlanmamistir. Gozlemlerde ¢ocuklarin genellikle evcilik merkezini, masa oyuncaklari

merkezini ve blok merkezini kullandiklart goriilmiistiir.

Merkezlerde bulunan malzemelerin saglamlik agisindan iyi durumda oldugu
goriilmiistiir. Ancak 6zellikle masa oyuncaklarinin bir kisminin daha kiiciik bir yas
grubuna uygun olabilecegi disiliniilmektedir. Bu oyuncaklar ¢ocuklar tarafindan ¢ok

fazla tercih edilmemektedir.

Cocuklarin dogum tarihlerini gdsteren, iizerinde tiim ¢ocuklarin fotograflarinin
oldugu bir pano, duvarda asili durmaktadir. Ayni sekilde ¢ocuklarin kullandiklari

dolaplarin {izerinde de kime ait oldugunu gosteren fotograflar vardir.

Cocuklarin ¢alismalarinin  sergilendigi bir bolim mevcuttur. Bu bolim
cocuklarin etkinliklerini yaptiklari ve oyun oynadiklar1 yerlerden rahatca goriilebilecek
bir yerdedir. Cocuklarin ¢aligmalarinin sergilenmeye c¢alisildigi ancak bunun ¢ok
diizenli olarak yapilamadigi ve yapildigi1 zamanlarda da ¢ocuklarla beraber yliriitiilen bir

stire¢ olmadig1 gozlenmistir.

Cocuklarin ¢alisma yaptiklar1 masalar ve oturduklarn sandalyeler yas
Ozelliklerine uygun goriinmektedir. Gozlemler sirasinda masa ve sandalyeleri ve sinifta
bulunan ii¢ banki kullanirken c¢ocuklarin zorluk yasadiklarina dair bir veri elde

edilmemistir.
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Ogretmene ait bir masa bulunmamaktadir. Gerekli durumlarda bilgisayar masasi

kullanilmaktadir.

Smifin pencereleri giin 1s1¢min uygun bir sekilde iceri girmesini saglayabilecek
Ozelliktedir. Pencerelerin disinda demir parmakliklari vardir. Bu durum pencerelerin

rahatlikla acilabilmesini saglamaktadir.

Sinifin zemini toz kaldirmayan, leke tutmayan ve kaygan olmayan laminant

malzemedendir.



99

ming Conglarn Dolaplan
B Snrvnt mierkoeri-
malzcine
i = =
malEeme
e
milzeme
Evcilik merkezi
kitap merken
pino fen merken
ra Meorkedo
o
m " Evailik merkes
) gwl,mmuum g -
I
s -bil sy ar

Sekil 4. 1: 4 yas sinifinin genel fiziksel diizeni
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4.1.2.4 Yas Smifinda Yapilan Gozlemlere iliskin Bulgular

4 yas sinifinda olusan ortiik program baglaminda akil yliriitme siireclerine iliskin
durumlarin belirlenmesi ve incelenmesi i¢in sinifta her hafta okul yonetiminin ve sinifin
Ogretmeninin belirledikleri giinde, smifin o gilinkii planin1 aksatmayacak sekilde
gozlemler gergeklestirilmistir. G6zlem yapilan giin agik alan etkinligi, gezi etkinligi gibi
etkinliklerin planlandig1 bir giinse, o giinkii gozlemler kisa tutulmustur. Bunun nedeni
bu tiir etkinliklerin birden fazla sinif bir aradayken gerceklestirilmesidir. Calismaya
katilimda goniillii olan siniflar ele alindigindan diger siiflarla bir arada bulunduklari
anlart gozlemlemek miimkiin olmamistir. Bu ¢aligmalar diger siniflarla birlikte

gerceklestirildigi icin bu saatler yapilan gozlemlere dahil edilmemistir.

4.1.2. 1. 4 Yas Simifinda Olusan Ortiik Programa Genel Bir Bakis
4 yas sinifinda yapilan gozlemler sonucunda bu sinifta olusan ortiik programa
iligkin durumlar “cocuk kaynakli durumlar”, “6gretmen kaynakli durumlar” ve

“yardimci personel kaynakli durumlar” kategorileri altinda incelenmistir.

Tablo 4. 2: 4 yas simifinda olusan ortiik programa iliskin durumlara ait kategori ve

temalar
4 yas P .
. 4 Yas Simifinda Olusan Ortiik Programa Genel Bir Bakis
gozlemler
- 13
ategori “cocuk kaynakh | “6gretmen  kaynakh yardimer persone’!
durumlar” kategorisi durumlar” kategorisi kaynakl_l . durumlar
Tema kategorisi
Ogretmene iyi goriinme beklenti akran iligkilerine miidahale
akran mudahalesi suclayici yaklagim olumsuz dil
ortak hareket sikayeti pekistirme celiskili davranma
takdir etme duruma hakim olamama
sorumluluk eksikligi sorumluluk firsatinu
simirlandirma

“cocuk kaynakli durumlar” kategorisi, ¢ocuklarin birbirleriyle etkilesimleri veya
bireysel olarak yasadiklari, o an dogrudan &gretmenin veya yardimci personelin bir

mudahale etmedigi durumlarin incelenmesiyle olusmustur.

29 ¢

“cocuk kaynakli durumlar” kategorisi altinda “6gretmene iyi gériinme”, “akran

miidahalesi” ve “ortak hareket” temalarinin olustugu goriilmiistiir.
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“Ogretmene iyl gOriinme” temasi altinda ¢ocuklarin = &gretmenlerinin
beklentilerine uygun oldugunu disiindiikleri sekilde davranmaya caligtiklari, bazen
ogretmenlerinden ¢ekinerek hareket ettikleri durumlar gozlemlenmistir. Bunu hem

bireysel olarak yapabildikleri hem de bu konuda birbirlerini uyarabildikleri goriilmiistiir.

G. 1. S. 151-152. “Erkek cocuklardan biri
oturdugu yerde ayakkabisiyla oynuyor. Ayakkabi
birden ayagindan ¢ikti, biraz uzaga diistii. Cocuk
hemen Ogretmene bakti, bir an bekledi, sonra gidip
ayakkabisini aldi ve gene Ogretmene bakti ve hemen
yerine oturdu, ¢ok hizli bir sekilde ve tekrar 6gretmene
bakti. Ayakkabisini giydi, 6gretmen bu olayin higbir

yerini gormedi.”

G. 8. S. 57-61. “Aym1 masada ¢alisan ii¢ kiz
cocugu birbirleriyle ayakkabilarini degistiriyorlar...
Sonra i¢lerinden biri “6gretmen geliyor” diye bagirdi
(6gretmen biraz once siniftan ¢ikmisti). Bunun {izerine
ticli de kosarak yerlerine yoneldiler. “6gretmen geliyor”
diye bagiran kiz “cabuk oturalim da ¢alisiyormus gibi
goriinelim bari” dedi. Diger kizlardan biri “evet”

diyerek onayladi. Caligmaya devam ediyorlar.”

G. 2. S. 15-18. “...Alt1 kiz, normalde ¢alisilacak
olan, smifin ortasina yerlestirilen ¢alisma masalarina
sigmadilar. Bu nedenle Ogretmen onlart duvarin
yanindaki masaya aldi... Kizlar su an yapilacak olan
etkinlik hakkinda konusuyorlar. Bir kiz “bunu daha
once yapmistik, bu haksizlik.” dedi. Tam karsisinda
oturan kiz da “evet, bu haksizlik” dedi. Bu kizin

aninda oturan baska bir kiz “ama Ogretmenimizin
y da otu baska bir kiz “ t
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sOyledigi seyi yapmaliy1z, yoksa basarili bir 6grenci
olamayi1z” dedi. Masadaki tiim kizlar bunu baslarini

sallayarak ve “evet” diyerek onayladilar.”

Cocuklarin 6gretmenlerinin istegine gore davrandiklari durumlarin daha ¢ok
simifin diizeni ile ilgili oldugu gorilmistiir. Cocuklar dgretmenlerinin isteyecegi gibi
davranmay1 bazen sadece 6gretmenlerine iyi gériinmek icin bazen de 6gretmenlerinin

soylediklerine 6nem verdikleri i¢in yapmaktadirlar.

Alan yazinda Ortik programin temel c¢ikis noktasinin &grencilerin resmi
programa verdikleri tepkilerle baglantili olduguna dair goriisler yer almaktadir.
Ogretmenler formal gorevler vermelerine ragmen &grencilerin bu gorevleri yerine
getirmek icin gerekli oldugunu diisiindiikleri seyler 6gretmenlerin beklentilerinden
farkli olabilir. Sonugta 6grencilerin okul baglaminda verilen ddiillerle arasinda baglanti
kurmaya basladig1 gizli davranislar ortaya ¢ikar. Bu agidan yaklasildiginda 6grenciler
ortilkk programin farkindadirlar. Aslinda oOrtiik program, acik¢a belirtilen programa
maruz kalindik¢a ve tepki gosterildik¢e ortaya ¢iktigr icin 6grenciler ortiik programin
olugsmasina da katilmaktadirlar (Akt: Basar, 2011). Burada da g¢ocuklarin 6gretmen
beklentilerinin farkinda olduklari, kendileri bazen farkli sekilde davranmak isteseler de
ogretmenin beklentileri dogrultusunda davranma yoluna gidebildikleri goriilmektedir.
Bu paralelde bu smiftaki ¢ocuklarin ortiik programla ilgili farkindaliklarinin oldugu
soylenebilir. Ogretmenlerinin beklentileri dogrultusunda hareket edebiliyor olmalari, bu
beklentilerin ve bu beklentilere uymanin veya uymamanin sonuglarini bilerek hareket

ettiklerini diistindiirmektedir.

“akran miidahalesi” temas: altinda ¢ocuklarin gerekli gordiikleri durumlarda

birbirlerine miidahale ettikleri veya birbirlerini uyardiklar1 gézlemlenmistir.

G. 4. S. 3-6. “Bir kiz pastel boyalari almak
isterken devirdi. Cok biiyiik bir giiriiltii ¢ikti. Hepimiz
bir anda oraya baktik. Tiim g¢ocuklar ugrastiklart seyi
biraktilar. Ne oldugunu anlayinca bir erkek cocuk

“yuh” diye bagirdi. Bir erkek ona bakti ve sonra o da
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“yuh” diye giilerek bagirdi. Sonra da kiza “kendin
doktiin ¢abuk kendin topluyorsun” diye bagirdi gene

gllerek. Sonra herkes kendi oyununa devam etti.”

Bu miidahale ve uyarilar1 ¢ocuklarin 6gretmenlerinden etkilenerek yaptiklar
diistiniilmektedir ¢ilinkii ¢ocuklarin birbirlerine yaptiklar1 bu miidahale ve uyarilarla
O0gretmenin zaman zaman cocuklara yaptigi miidahale ve uyarilarin benzer olduklari
goriilmiistiir. Bu durumun alan yazindaki karsiligi olarak Kernan, Singer ve Swinnen,
(2013) cocuklar dgretmenlerinden ve ebeveynlerinden 6grendiklerini ve anladiklarini,
kendilerine 6zgii bir yolla akran grubuna uyguladiklarini belirtmislerdir. Ortiik
programin beklentileri yerine getirmesi konusunda 6gretmene diisen sorumluluk kadar
Ogrencilerin birbirleriyle iliskileri, sinifin fiziki ortami, okula hakim olan hava gibi

ozellikler de 6ne ¢ikmaktadir.

G. 2. S. 78-85. “Ogretmen geldi. Saat 11.47.
“Herkes kendi oynadig1 kdseyi toplasin bakalim” dedi.

Cocuklar topluyorlar.”

“ortak hareket” temasi altinda ¢ocuklarin serbest kaldiklar1 zamanlarda
genellikle birkag¢ ¢ocuk bir arada olacak sekilde etkinlik yaptiklari gdzlemlenmistir.
Ancak kiiciik gruplar halinde, kendi iclerinde zaman gecirir ve birbirlerinde farkh
seylerle ugrasiyor olarak goriindiiklerinde bile birbirlerini takip ettikleri, disaridan bir

miidahale olmadan bir anda ortak bir seye yonelebildikleri gozlemlenmistir.

G. 2. S. 51-58. “Saat 10.57. Ogretmen hala yok
ve televizyon izlemeye devam ediyorlar. Kendi
aralarinda yogun bir sekilde konusmaya basladilar.
Guralth var. Saat 11.07. Dikkatleri tekrar televizyona
yoneldi. Bu kendiliginden oluyor. Yetiskin miidahalesi

yok. Birbirlerini etkileyerek yapiyorlar bunu. Hayal
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cadirindaki (gecici olarak olusturulan bir merkez) kizlar
da televizyon izlemeye geldiler ama birka¢ dakika
sonra geri yerlerine dondiiler. Ogretmen hala yok. Su
an birden bire tek konusan kalmadi ve herkes
televizyonu izliyor. Televizyondaki bir  gocuk
“kostebekler” diye bagiriyordu. Bu dikkatlerini ¢ekti ve
hepsi bir anda televizyona dondii, izlemeye bagladilar.

Su an hig ses yok.”

G. 2. S. 71-77. “Saat 11.34. hala durum aynu.
Cocuklar hala oturuyorlar televizyon izliyorlar. Biraz
dagilmaya basladilar. Bir grup evcilik kosesine gecti.
Onlar kalkinca bir grup da hayal ¢adirina (gegici olarak
olusturulan bir merkez) gegti. Alt1 gocuk televizyon
izliyor. Ug kiz, Uc erkek. Saat 11.42. Simdi iki kiz iki
erkek kaldi televizyon izleyen. Digerleri serbest
oynamaya bagladilar. Smif ¢ok giiriiltiilii. Diyaloglar

anlagilmiyor.”

G. 4. S. 30-32. “iki kiz yapboz oynamak
istediklerini sOylediler yardimci personele. O da
“Tamam” dedi. Onlarin yapboz aldigimi goéren bir kiz

da yapboz aldi. Ayni masada oynuyorlar simdi.”

Cocuklarin birbirlerinden alakasiz goriindiikleri durumlarda dahi birbirlerini
izleyebildikleri, birbirlerini takip edebildikleri ve bir anda ortak seylere yonelebildikleri
gorilmiistiir. Aynm1 zamanda genel olarak kiigiik gruplar halinde oynadiklar
gozlemlenmistir. Cocuklarin bu tercihleri alan yazinda olumlu olarak karsilanan bir
durumdur. Ormrod (2013) bu durumu olumlu sekilde degerlendirmekte ve egitimcilerin

ve psikologlarin da giderek artan sekilde siniftaki konular hakkinda 6grencilerin birlikte
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calisarak anlam olusturmalarinin degerini daha c¢ok kabul etmekte olduklarin

belirtmistir.

“Ogretmen kaynaklt durumlar” kategorisi, O0gretmenin ¢ocuklarla birebir

etkilesimde oldugu durumlarin incelenmesiyle olusmustur.

“o0gretmen kaynakli durumlar” kategorisi altinda “beklenti”, “suglayici
yaklagim”, “sikayeti pekistirme”, “takdir etme” ve ‘“sorumluluk eksikligi” temalar1

olusmustur.

“beklenti” temasi altinda Ogretmenin ¢ocuklarla ilgili bazi durumlar
degerlendirirken kendi diisiinceleri dogrultusundaki beklentilere gore karar verdigi

durumlar gozlemlenmistir.

G. 6. S. 36-37. “Etkinlik devam ediyor.
Etkinligini bitiren bir kiz O6gretmenin yanina gidip
gosterdi. Ogretmen ona “olmus ¢ok canli renkler

kullanmissin tesekkiir ederim” dedi.”

G. 5. S. 44-45. “Ogretmen yapamadim diyenlere
yardim ediyor... Ogretmen simdi fotograf ¢ekiyor. Bu
arada bir kiz daha yardim istedi. Ogretmen ona “sen

yapabilirsin” dedi ve fotograf ¢ekmeye devam ediyor.”

G. 1. S. 26. “Etkinlige gecilecek, Ogretmen
malzemeleri dagitiyor. Bir yandan da cocuklarla
konusuyor... “Onemli olan c¢abuk yapmak degil,

sonunun giizel gériinmesi” dedi.

Ogretmenin ¢ocuklardan kendi goriis ve istekleri dogrultusunda beklentilere
girmesi normal bir durum olarak nitelendirilebilir. Hem 6grenciler hem &gretmenler

siifa kendi bakis acilar1 ve deneyimleriyle gelmektedirler. Mariani (1999), 6gretmenin
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cocugun davranislariyla ilgili algist ve bu algilara bagli olarak gelistirdigi farkli
beklentileri Ortiik programin bilmeden ise kosulan tarafiyla bagdastirmaktadir (Akt:
Sari, 2007). Ogretmenin algis1 kendi gecirdigi yasantilar sonucunda gelistirdigi
gorlslere dayali olarak sekilleneceginden, ¢ocuklarla ilgili beklentileri de bu durumdan
etkilenebilecegi ve ortilk programin sekillenmesinde Onemli bir rol oynayacagi
sOylenebilir ¢lnki Ortiikk program siniflarda ve okullarda, 6grenme siirecinin birer
parcasi olan planlanmamis ve bazen de istenmeden ortaya konulan bilgi, degerler ve

inanglar1 da igerir (Horn, 2003; Akt: Sar1 ve Doganay, 2009).

“suclayict yaklasim” temasi altinda Ogretmenin bazen duruma hakimiyet

kuramayarak, ¢ocuklara karsi suglayici bir tutumla yaklagabildigi gozlemlenmistir.

G. 2. S. 80-85. “Smuf toplaniyor. Evcilik
merkezi kalabalik. Ogretmen bazilarinin  oradan
cikmasini sdyledi ama onlar da orada oynadiklari igin
orayl toplamaya calistyorlardi. Sonra 6gretmen bir kag
kisi de kuklalar1 toplasin” dedi. “oynamayi biliyorsunuz
ama toplamaya gelince yok™ dedi. Tiim ¢ocuklar sinifin

toplanmasi icin ugrastyorlar.”

G. 8. S. 21-35. “Bir kiz yerde para buldu. Yirmi
bes kurus. Bana gosterdi. “Ogretmenine sdyle istersen
benim degil” dedim. “Tamam” dedi. Ogretmen sinifa
gelince hemen gitti yanina “6gretmenim para buldum”
diye gosterdi. Ogretmen bagka seylerle ugrasiyordu
“tamam koy suraya” dedi. K1z oraya koydu ama o anda
baska bir kiz geldi “o benden diistii” diye aliyordu ki
iki kiz hemen alip Ogretmene soylediler “aliyor”
dediler. Ogretmen kendi isine devam ediyordu. Kiz
“gercekten benden diistii. Clizdanimdan diistii” diye
aglamaya basladi. Kizlardan biri “goster bakalim

clizdanmni. Eger para varsa tamam” dedi. Kiz
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dolabindan ¢antasim ¢ikartt1. I¢inden ciizdanim aldi ve
act1. Bir kiz “gercekten parast varmis demek ki onun”
dedi goster diyen kiza. Bu arada Ogretmen kizlari
dolabin orada goriince “napiyosunuz ¢abuk kahvaltiya”
diyerek yanlarina gitti. O iki kiz “X’in parasiymig”
dediler. Ogretmen konuyu anlamadi. “Siz daha
kiigiiksiiniiz ne parasi. Getirmeyin okula para diyorum
size” dedi. Kizin ¢antasim1 aldi dolaba koydu ‘“‘cabuk
kahvaltiya” dedi. Cikardi onlar1 smiftan, konu Oyle

kald1.”

G. 1. S. 165. “Iki g¢ocuk bitirip Ogretmene
gotiirdiiler etkinliklerini. Ogretmen “bastan savma
yapmigsiniz ~ bdyle istemiyorum” deyip tekrar

yapmalarini istedi.”

G. 8. S. 95-96. “Ogretmen etkinligi tahtada
anlatiyor. O anda arkadasiyla konusan bir kiza “X,

yeter artik hi¢ ilgin yok hig istegin yok yeter” dedi.”

Ogretmenin elbette smifta olan her seye bastan sona kadar her zaman hakim
olmasi1 beklenemez. Ancak tam olarak hakim olamadig1 bazi1 durumlardaki yaklasimlar
suclayict bir dil kullanmasina neden olabilmektedir. Bu durumun g¢ocuklar agisindan
olumsuzluklar yaratabilecegi diistinilmektedir. Bunun nedeni, ogrencilerin sahip
olduklar1 duygularin daha kolay anlasilabilmesi ve onlara destek verilebilmesi agisindan
ogretmen ve Ogrenciler arasinda kuvvetli iliskilerin gelistirilmesi ve giiven duygusunun
olusturulmasinin oldukga 6nemli olmasidir (Pekrun, 2014; Akt: Sakiz, 2014). Ancak
Ogretmenin bu yaklagimi, bu olumlu iliski ve duygularin gelistirilmesini olumsuz bir
sekilde etkileyebilir. Ortiik programda bilginin kazanimi hem 6rtiik hem de dogrudan

Ogrenme ile gerceklesebileceginden (Antony ve Santhanam; Akt: Akbulut-Tas, 2010)
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Ogretmenin davraniglariyla ilgili sezgileri de ¢ocuklarda olumlu veya olumsuz cesitli

ogrenmelere yol acabilecektir.

“sikayeti pekistirme” temasi altinda Ogretmenin zaman zaman c¢ocuklarin
birbirlerini sikayetleri lizerine hareket edebildigi, duruma hakim olmadan uyarilarda
bulunabildigi ve c¢ocuklara birbirleriyle ilgili sikayet anlamina gelebilecek sorular

sorabildigi gozlemlenmistir.

G. 3. S. 12-14. “Bir kizin elinde bebek vardi.”
Onu birakir misin?” dedi. Kiz da “X’te de var” dedi.

Ogretmen “X, sen de birak” dedi.”

G. 8. S. 62-67. “Ogretmen geldi. Evet bitti mi
caligmalar dedi. Yardimci personel yapmayanlar var
beni hi¢ dinlemiyorlar dedi. Ogretmen kim onlar dedi.
Yardimei personel (¢ kizmn ismini sdyledi. Ogretmen

onlara hadi ¢abuk olun dedi.”

G. 5. S. 50-51. “(Ogretmen bir g¢ocugun
etkinligini kendisinin yapip yapmadigimmi anlamaya
calistyor, ¢ocuk kendisi yaptigin1  belirtiyor)...
Ogretmen bu sefer yanindaki ¢ocuga sordu “kendi mi

yapt1” dedi. O ¢ocuk da “Y. Teyze yapt1” dedi.”

G. 7. S. 32-37. «...Ogretmen disar1 cikti...
Geldiginde X, dolaplarin kapaklarini agip kapatiyordu.
Ogretmen kizdi “ben sana ne dedim X. Cocuklar, ne
zamandir ayakta X uzun siire oldu mu” dedi. Bir kag

cocuk “uzun siiredir” dedi.”
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G. 6. S. 80-82. “Dort kiz ayr1 bir masada
oturuyorlar. O masada kille yaptiklar1 seyler var. Bir
kagidin {istlinde duruyorlar. Kurumuslar. Bir kiz
kirntilarla kagidi boyadi. Baska bir kiz 6gretmene
sikayet etti. “Boyamamalisin” dedi 0gretmen de ona
doniip, hicbir sey sormadan. Sonra 6gretmen oradan

ayrildi.”

G. 5. S. 76-78. “Bir kiz 6gretmenin yanina gelip
“X, Y’nin yaptiklarin1 bozuyor” dedi. Ogretmen hemen
sikayet edilen cocuga “X, arkadaslarinin yaptiklarini
bozmamalisin tamam mi1” dedi. Ayn1 kiz aym sikayet
icin bir daha geldi bir ka¢ dakika sonra. “X gene
bozdu” dedi.”

Ogretmenin ¢ocuklarin birbirleriyle ilgili yaptiklar1 sikayetleri, sikayet edilen
cocugu higbir sey sormadan ve durumu anlamaya calismadan aninda uyararak,
pekistirebilecek bir tavir sergiledigi goriilmiistiir. Bunun yani sira ¢ocuklara birbirleriyle
ilgili olumsuz olarak degerlendirilebilecek sorular sormasi da ayni sekilde bu durumu
pekistirebilecek bir davranis olarak goriilmektedir. Ogretmen-6grenci etkilesimi
smiftaki giiven ve rahatlik ortamini siirdiirmekte 6nemli bir rol oynar (Sava, 2002; Akt:
Englehart, 2009). Bu nedenle sergilenen bu yaklasimin c¢ocuklarin birbirleriyle ve
Ogretmenle olan etkilesimlerini olumsuz sekilde etkileyebilecegi diisiliniilmektedir.
Ortiik programin okulda ve okul digindaki diizenlemelerin agik¢a belirtilmeyen kasitsiz
O0grenme ciktilarini iceren oOzelligi (Martin, 1994; Akt: Tuncel, 2008) cocuklarin
Ogretmenin bu tir yaklasimlarindan dogan Ogrenmelerini  de icerdigini

diistindiirmektedir.

“takdir etme” temasi altinda 6gretmenin belli durumlarda ¢ocuklara takdir

edici ve cesaret verici sdylemler yaptig1 gézlemlenmistir.
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G. 8. S. 108. “Ogretmen bir etkinligi 6rnek
vererek anlatiyordu ama yanlis yapmis. Bir kiz fark etti.
Soyledi 6gretmene. Ogretmen de oziir diledi “ben
yanlis yaptim aferin X c¢ok dikkatlisin” dedi. Kiz

giilimsedi ve ¢alismasina devam ediyor.”

Ogretmenin cocuklar1 takdir etmesi, bunu dile getirmesi, 6gretmenin gocuklara
kars1 sergiledigi olumlu yaklasimlardan biri olarak goriilmektedir. Cocuklarin duygusal
acidan olumlu olarak etkilenebilecekleri bir durum olarak degerlendirilen bu yaklasim,
Vygotsky’nin 6gretmen ve ¢ocuklar arasindaki iletisime verdigi dneme uygun olarak
degerlendirilmektedir. Vygotsky nin bakis agisina gore bir 6grenme ¢evresi diizenlemek
icin cocuklarin  birbirleriyle ve Ogretmenle nasil iletisim kurduklari da
degerlendirilmelidir. Vygotsky’nin teorik ¢ergevesi insanlarin g¢ocuklarin diisiinme
seviyelerini yilikseltmek i¢in nasil bir etki yaptiginin altin1 ¢izmektedir. Bu dogrultuda
bir okul oncesi egitim kurumu iyimser ve cesaretlendirici bir ortama sahip olmalidir
(Leven, 2003; Akt: Jones ve Post, 2010). Ogretmenin bu yaklasimi g¢ocuklarm
kendilerini ve diisiincelerini degerli goérmelerini destekleyici bir yaklasim olarak
degerlendirilebilir.  Insanlarin  ¢ogu  yogun Ofrenme  deneyimleri  yoluyla
degismektedirler (Senge, Cambron-McCabe, Lucas, Smith, Dutton ve Kleiner, 2014).
Bu nedenle olumlu 6grenme deneyimleri ¢ocuklarin olumlu ydnde degismelerini

destekleyecektir.

“sorumluluk eksikligi” temas: altinda Ogretmenin zaman zaman kendi
gorevleriyle ilgili sorumluluklari yardimci personele verebildigi  durumlar

gbzlemlenmistir.

G. 5. S. 52. “Etkinlik bitti. Saat 11.10.
Ogretmen yardime1 personele her ¢ocugun etkinligini

ayr1 ayr1 zarflamasini sdyledi.”



111

G. 5. S. 15-16. “Kaynastirma o6grencisi biraz
hasta. Ogretmen oturmasmi istedi. Kendi yanma
oturttu. Boyama kagid1 verdi. Sonra yardimc1 personele

“o yapamaz simdi. Elinden tutarak yaptirsana” dedi.”

G. 7. S. 74. “Cizgi film izliyorlar. Bu arada
sabah boyanan toplar kurudu. Yardimc1 personel onlara
g6z agiz vb. Cizip kagittan etek yapiyor ve caligmalari

tamamliyor.”

G. 5. S. 44-46. “Etkinlik devam ediyor. Yapboz
yapiyorlar... Ogretmen yapamadim diyenlere yardim
ediyor... Yardimci personel de tim masalar1 geziyor
yapamayan cocuklara etkinligi anlatarak kendi

yaptiyor.”

G. 8. S. 40-42. “Ogretmen yardimc1 personele
etkinlik sayfalarini hazirlamasini séyledi. Siniftan ¢ikti.

Yardimc1 personel etkinlik sayfalarini dagitiyor.

Ogretmenin  zaman zaman cocuklarm sorumlulugunda olan, onlarmn
tamamlamalar1 gereken etkinliklerle ilgili, zaman zaman da kendisinin yerine getirmesi
gereken sorumluluklarla ilgili, yardimer personele gorev verebildigi goriilmiistiir. Sinif
mevcudunun kalabalik olmasindan kaynaklandigi diislintilen bu durum c¢ocuklar
acisindan olumsuz olarak degerlendirilmektedir. Cocuklarin hem sorumluluklarini
yerine getirmeleriyle ilgili edinebilecekleri goriislerle hem de 6gretmenle birlikte
gotiirmeleri gereken calismalarla ilgili olarak, cocuklarin goérev ve haklari agisindan
olumsuz bir durum yaratildig1 diisiiniilmektedir. Bu durumun ¢ocuklar tarafindan hem
kendi gorevlerini baskalarina yaptirmalarinin normal gibi algilanmasina sebep

olabilecegi hem de 6gretmenin sorumlulugunda olan egitim ve 6gretim faaliyetlerine
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yetkin olmayan bir kisi tarafindan miidahale edilmesi nedeniyle yanlis 0grenmelere
neden olabilecegi diisiiniilmektedir. Bodrova ve Leong (2010) Vygotsky yaklagimina
dair yazdiklar1 kitapta su Ornegi vermektedirler: Ogretmen olmadan 6grencinin
O0grenmesi, 6gretmenin oldugu ortamdakiyle ayni1 olmayacaktir; ¢linkii 6grenci sosyal
etkilesim yoluyla hangi 6zelliklerin 6nemli oldugunu, neye dikkat edilmesi veya nasil
hareket edilmesi gerektigini ogrenir. Ogretmenin varhi@ ve ilgisi cocuklar icin
onemlidir. Ancak bu goriisten de yola ¢ikarak Ogretmenin yol gostermelerinin
smirlandiric1 veya smirlar1 kaldirici olabilecegi de sdylenebilir. Bu nedenle 6gretmenin
tizerine diisen sorumluluk, ¢ocuklar1 yalniz birakmalarina izin verecek veya rastgele,

¢ok 6zenli olmayan bir sekilde ilgiyle hallolabilecek kadar kiigiik degildir.

“yardimci personel kaynakli durumlar” kategorisi, yardimci personelin sinif
dizenine ve c¢ocuklara miidahalelerde bulundugu durumlarin incelenmesiyle

olusmustur.

4 yas smifinda yapilan gozlemler sonucunda “yardimci personel kaynakli

2 (13

durumlar” kategorisi altinda “akran iligkilerine miidahale”, “olumsuz dil”, “celigkili

davranma”, “duruma hakim olamama”, “sorumluluk firsatim1 siirlandirma” temalari

olusmustur.

Ortik programin ogretmenler veya okul tarafindan acikca belirtilmeyen
ogretimsel normlar ve degerler olarak yapilabilen tanimina (Vang, 2006; Akt: Barret,
Solomon, Singer, Portelli ve Mujuwamariya, 2009) paralel olarak yardimci personelin
de smif igindeki etkisinin 6nemli oldugu disliniilmektedir. Sonug olarak siifta
meydana gelen olaylarda, smifta olusan genel havanin o6zelliklerinde yardimci

personelin de etkisi bulunmaktadir.

“akran iligkilerine midahale” temast altinda yardimci personelin  bazi
durumlarda c¢ocuklar arasindaki iliskilere miidahale edebildigi gozlemlenmistir. Bunu
bazen cocuklarin birbirleriyle olan birebir iliskilerine karisip, kararlarim etkileyebilecek
bir tutum sergileyerek bazen de sinifin fiziksel diizeni agisindan g¢ocuklarin oturma
diizenlerine karisip, bir arada calismak i¢in sectikleri arkadaslarindan ayrilmalarina

neden olabilecek bir miidahale yaparak gerceklestirdigi gortilmustiir.



113

G. 2. S. 43-50. “Kizlardan birinin dogum giinii
kutlamast varmis yakinda. Bunun i¢in davetiye
getirmis, onlar1 dagitiyor... K. O.ne davetiye
vermemis, Y. Teyze hatirlatt1, “K. O.’ne vermemissin”
diyerek. Kiz da gotiirlip ona da verdi. Sonra Y. Teyze
kiza “K. O.nin gelmesini istiyorsan ver, yoksa
vermeyelim” dedi. Bunu ben bile duydum ve o sirada
K. O. Onlara benden daha yakinda duruyordu mesafe

olarak.”

G. 5. S. 30-34. “Bir masa diger smifin
Ogretmeni tarafindan alindig1 i¢in cocuklar sikistilar.
Bagka bir masa getirtildi. Baz1 ¢ocuklar bu masaya
gegecekler. Yardimci personel bir ¢ocuga “sen o
masaya ge¢” dedi ama cocuk “gecmem” dedi. Yardime1
personel de yanindaki ¢ocuga “o zaman sen ge¢” dedi.

O cocuk gegti.”

Akran etkilesimine miidahalede bulunmasi, ¢ocuklarin kendi tercihlerini
kullanmalar1 ve bu tercihlere gore hareket edip sonuglarini gorme sanslarina etki
etmektedir. Bu nedenle yardimci personelin bu miidahaleleri olumsuz sekilde

degerlendirilmektedir.

“olumsuz dil” temasi altinda yardimci personelin zaman zaman cocuklarin
cesaretini kirabilecek veya onlar1 korkutabilecek sekilde konusabildigi gézlemlenmistir.
Bu tema altinda degerlendirilebilecek yaklasimlart bazen sinifta diizeni saglama
cabasiyla bazen de cocuklarin ¢aligmalarin1 ¢abuk veya diizenli yapmalarin1 saglama

cabastyla sergiledigi goriilmiistiir.

G. 1. S. 148-150. “Bir kiz ayakta dolasiyordu

(bugiin cezalandirilmak i¢in kii¢iik yas grubunun
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sinifina gonderilen kiz). Yardimei personel ona “kiigiik
gruba gitmek istemiyorsan otur yerine” dedi. O da

oturdu.”

G. 1. S. 32-35. “Sanat etkinligi yapiyorlar.
Kizlardan biri biraz bozuk kesmis yardimci personel
onun yaninda oturuyordu. “kizim naptin, o hi¢ benzedi

mi” dedi.”

G. 8. S. 68. “Bir kiz ¢alismasini bitirmemisti.
Yardimcr personel ona hadi ama bak X senden sonra

geldi ama o bitirdi dedi.”

Cocuklara kars1 kullanilan olumsuz dil onlarin kendileriyle ilgili olumsuz algilar
gelistirmelerine neden olabilecek bir durum olarak degerlendirilmektedir. Bu durum
kendi i¢ diinyalarinda olumsuzluklara sebep olmasmin yani sira smif ortamina da
yansiyabilecek ve cocuklarin sinif igerisindeki tiim yasantilarini etkileyebilecektir. Bu
nedenle yardimci personelin ¢ocuklara karsi kullandigi bu olumsuz dilin sinifin genel

havasini etkileyebilecek bir giice sahip oldugu diisiintilmektedir.

“celigskili davranma” temasi altinda yardimci personelin zaman zaman ayni
konuda bir ¢ocuga farkli diger bir cocuga farkli davranabildigi gdzlemlenmistir.
Ogretmenin bdyle bir talebini iceren bir sdylemine gdzlemler boyunca rastlanmamis
olmasina ragmen 6gretmenin sinifta olmadig1 zamanlarda ¢ocuklarin yapmak istedikleri
seylerle ilgili yardimci personelden izin isteme egiliminde olduklart goriilmustiir.
Yardimc1 personel ise bu gibi durumlarda zaman zaman ¢eliskili sekilde
davranabilmektedir. Bu durumun ¢ocuklara esit sekilde davranilmasi agisindan olumsuz

bir yaklasim oldugu diisiiniilmektedir.

G. 1. S. 129-136. “Kizlardan biri yardimci
personele gelip “yatarak izleyebilir miyim” dedi. O da
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“hayir, kimse yatarak izlemiyor bak” dedi ama
kaynastirma Ogrencisi yatarak izliyordu. Soran kiz da
onu gostermeye yeltenmedi, sanki gercekten kimse
yatmiyormus gibi ikna oldu, yerine gidip oturdu....
Kizlardan biri gelip “yatarak izleyebilir miyim” dedi
gene. Yardimci personel bu sefer izin verdi. “Ama X’in
yanina yatma, rahatsiz ederse seni” dedi. Kiz da baska

yere yatti....”

G. 7. S. 21-23. “Bir kiz “su igebilir miyim” dedi
ogretmen yokken. Yardimci personel “hayir simdi
dersteyiz” dedi. Sonra baska bir kiz yardimci personelin
yanina geldi fisiltiyla bir sey sOyledi. Sonra su igmeye
gitti. Yardimc1 personel ona itiraz etmedi. Ogretmen

geldiginde tiim su i¢gmek isteyenlere izin verdi.”

Cocuklara esit sekilde davranilmamasi bazilarinin kendilerini daha degersiz
hissetmelerine neden olabilecek bir durum yaratabilir. Bunun sonucu olarak kendilerine
ve smiftaki diger kisilere karsi olumsuz tutum ve davramiglar gelistirebilirler. Bu
durumun uzun sitirmesi ise bu gelistirdikleri tutumlar1 hayatlarinin tiim alanlarina

genellemelerine neden olabilecektir.

“duruma hakim olamama” temasi altinda yardimci personelin bazi durumlara
tam hakim olamadan miidahalelerde bulundugu ve bunun sonucunda bazi karisikliklara
yol agtigt gozlemlenmistir. Bu gibi durumlarin genellikle o6gretmenin sinifta
bulunmadigi zamanlarda gergeklestigi goriilmiistiir. Yardimci personel ¢ocuklarla veya
siifin bazi diizenleriyle ilgili tam hakimiyeti olmadig1 durumlarda anlik kararlar alip
cocuklardan bu kararlara uymalarini bekleyebilmektedir. Ogretmen sinifa geldiginde ise
yardimer personelin aldigr ve c¢ocuklardan uymalarini istedigi kararlardan habersiz
olarak durumla ilgili farkli bir beklenti igine girebilmektedir. Bu durum c¢ocuklar

acisindan olumsuz olarak degerlendirilmektedir.



G. 2. S. 108-113. “Smaifta kii¢iik yas grubundan
bir misafir vardi. O iskelet yapbozu ile oynuyordu. Bir
kiz siif toplanirken onun yaninda geldi. Iskeleti
toplamaya calistyor ama diizenli bir sekilde yaparak
toplamaya calisiyor. Bunu goren baska g¢ocuklar da
geldiler. Birden kalabalik oldu. Yardimc1 personel geldi
yapbozu dylece kaldird1 ve “sinifi toplamaniz gerekiyor

demedim mi” dedi. Cocuklar1 dagitt1.”

G. 6. S. 22-24. “Kaynastirma &grencisi geldi.
Yardimci personel onu yanliglikla baska bir ¢ocugun
yerine oturttu. Kiz itiraz etti ama K.O. kalkmadi.
Yardimc1 personel “sen burada otur artik” diye kiza
baska bir yer gosterdi. Kiz istemiyor. X’i kaldirmaya
calisiyor  kolundan  cekiyordu. Ogretmen  gérdii
“Cekistirme” dedi. Kizin yeri degismis oldu.”

G. 7. S. 4-10. “Kahvaltrya geciyorlar. Once sira
olmalar1 gerekiyor. Herkes en One gegmek istiyor.
Yardimci personel 6ne gegmek isteyen bir kiza “sen
gectin mi bugiinlerde” dedi. Kiz “ge¢medim” dedi.
Yardimci personel de “tamam o zaman sen ge¢” dedi.
Diger c¢ocuklar itiraz ettiler. “Gecti 0” dediler.
Yardimc1 personel “sordum ge¢gmedim dedi ama o
yizden gecirdim” dedi. “Kim ge¢cmedi peki” diye
sordu. Cocuklar iki erkegi gosterdiler. Yardimci
personel “simdi onu gegirdim sizi de 6glenle aksam
gecireyim tamam mi1” dedi. “S6z veriyorum” dedi.
Cocuklar tamam dediler”...G. 7. S. 70-72. “....0Ogle
yemegi vakti gelince tekrar kim 6ne gececek tartismasi

ciktl. Yardimci personele sordular. O da “68retmeniniz
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sOyleyecek” dedi. Ogretmen sinifa diger siniftan gelen

misafir gocugu gecirdi.”

“sorumluluk firsatin1  siirlandirma” temasi altinda yardimci  personelin
Ogretmenin ¢ocuklara verdigi gorevler sirasinda miidahaleci olabildigi, cocuklarin
yapmadiklari veya yapamadiklari bazi isleri onlarin yerine yaptigina dair durumlar
gozlemlenmistir. Bu durumun c¢ocuklarin kazanabilecekleri deneyimleri olumsuz

sekilde etkileyebilecegi diistiniilmektedir.

G. 8. S. 36-39. “Kahvaltidan geldiler. Ogretmen
siifi toplayin 4 masay1 da bir birinden ayir1yorsunuz
dedi. Birka¢ dakika gecti. Cocuklar yapmadilar.
Ogretmen tekrar sdyledi. Yardimci personel yapmaya
basladi.”

G. 8. S. 69-83. “O arada tuvaletten gelen bir kiz
Y tuvalette aghiyor dedi. Ogretmen neden dedi ama
isini yapmaya devam etti. Yardimci personel gitti
getirdi kiz1 topunu istiyor dedi. Ogretmen hayir simdi
etkinlik yapiyoruz dedi. Yardimci personel dolabina
koyacakmis dedi. Ogretmen sigmaz ki dedi. Kiz
aglamaya devam etti. Yardimei personel verdi. Kiz da
ald1 rafa koydu. Yardimci personel “ama X alir onu
oradan o zaman ne yapacaksin” dedi. Ogretmen de
“evet alabilir oradan” dedi. Kiz da geri verdi topu.
Yardimci1 personel dolabin iistine koydu. Konu

kapandi.”

G. 8. S. 99-100. “...Ogretmenin istegin yok

dedigi kizin ¢alismasi bitmiyor. Yardimci personel
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yanina oturdu ve kendisi yapmaya basladi. Yapip
bitirdi.”

G. 6. S. 31-35. “Bir kizin sa¢inda bandana takili,
lastikli. Arada bir ¢ikiyor ama kiz zorlanarak da olsa
kendisi geri takiyor. Gene ¢ikti ve ugrasiyordu. Y.
Teyze ona “gel takayim” dedi. Kiz cocuk ilk basta
gitmedi, kendisi ugragsmaya devam etti. Bir siire gecti
yapamadi hala ve Y. Teyzeye dogru gitmeye basladi
ama hala ugrasiyor yapmak igin. Takabildi ama tam
olarak olmasi1 gereken gibi degildi. O arada Y.

Teyzenin yanina ulasti ve Y. Teyze yapip gonderdi.”

4. 1. 2. 2. 4 Yas Smifinda Cocuklar Arasindaki iliskilerle Olusan Ortiik
Program Baglaminda Akil Yiiriitme Siireclerine iliskin Durumlar

4 yas sinifinda yapilan gézlemler sonucunda bu sinifta cocuklar arasi iligkilerden
olusan ortiik program baglaminda akil yiiriitme siireclerine iliskin durumlar “paylagimda

29 ¢

bulunma”, “akran ilgisi” ve “olumsuz yaklasim” kategorileri altinda incelenmistir.

Tablo. 4. 3: 4 yas simifinda ¢ocuklar arasi iliskilerden olusan ortiik program

baglaminda akil yiiriitme siirecglerine iliskin durumlara ait kategori ve temalar

4 yas 4 Yas Siifinda Cocuklar Arasindaki iliskilerle Olusan Ortiik Program
gozlemler Baglaminda Akl Yiiriitme Siireclerine Iliskin Durumlar
ategori “ P »
paylasllgda - “akran ilgisi” kategorisi olumsqz. yaklasim

Tema bulunma” Kategorisi kategorisi

deneyim paylagimi yardimlagma tehdit

fikir paylagimi g6zlemleme birbirini suclama

hayal dinyasimt | . . .

paylasma 1yl gecinme diglama

birlikte sorun ¢6zme ilgi gosterme

Analizler sonucunda “paylagimda bulunma” kategorisi altinda “deneyim
paylasim1”, “fikir paylasimi1”, “hayal diinyasin1 paylasma”, “birlikte sorun ¢dzme”

temalarimin olustugu goriilmiistiir.
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“deneyim paylasimi” temasi altinda ¢ocuklarin dnceden deneyimlemis olduklari
durumlari, birbirlerine yardimct olmak ve kendilerine ilging geldigi igin
paylasabildikleri ve ¢ogu zaman da yapilan bu paylasimlara uygun hareket ettikleri
gozlemlenmistir. Bu paylagimlar hem c¢ocuklarin serbest olduklar1 zamanlarda hem de
etkinlik yapilan zamanlarda gergeklesebilmektedir. Yogun olarak gerceklestigi belli

zamanlar olduguna dair durumlar gézlemlenmemistir.

Vygotsky’ye gore c¢ocuklar yetiskinlerle ve birbirleriyle girdikleri sosyal
etkilesimler sayesinde deneyimlerini paylasarak bilgiler elde ederler. Vygotsky,
cocuklarin nesnelerle fiziksel eylemlerinin gelisimlerine katki saglamasmin da
digerleriyle aralarinda sosyal bir etkilesim kurmalariyla miimkiin oldugunu
belirtmektedir ¢iinkii ¢ocuklarin zihinsel fonksiyonlar1 sosyal etkilesim ve diyaloglarla
bitinlesirse gelisimleri i¢in daha faydali olacaktir ve ¢ocuklarin sosyal etkilesimleri ve
biligsel gelisimleri birlikte dogal bir sekilde islemektedir (Bodrova ve Leong, 2007; Akt:
Jones ve Post, 2010).

G. 8. S. 4-6. “...Ug kisi daha geldi. Simdi Ug
cocuk beraber evcilik merkezinde oynuyorlar-iki erkek
cocuk bir kiz ¢cocuk. Bir erkek ¢ocuk ve bir kiz ¢ocuk
evcilik merkezindeki rafli  dolabin (iki  merkezi
birbirinden ayiriyor) iki tarafina karsilikli gectiler,
birbirlerinden saklaniyorlar. Kiz c¢ocuk raflarin
arkasindan bakmaya c¢alisiyor, erkek ¢ocugun ne tarafa
dogru gidip saklanmaya calistigin1 gorebilmek igin.
Erkek c¢ocuk bunu fark edince o da ayn1 seyi yapmaya
basladi. O da kiz ¢ocugun ne tarafa gidip saklanmaya
calisigim1 gérmeye calisiyor ama erkek cocuk “tam
goremiyorum” dedi. Kiz ¢ocuk da ona “parmaklariin
ucunda dur” dedi. Erkek ¢ocuk da arkadasinin dedigini

yapt1 ve birbirlerini gordiiler.”
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G. 8. S. 55-56. “Ayn1 masada ¢alisan ii¢ kiz
cocugu birbirleriyle ayakkabilarimi  degistirdiler.
Kizlardan biri ayaklarini kaydirarak bacaklarini agti ve
diger kizlara “ooo bu c¢ok kayganmis” dedi. Obiir iki
kiz da ayni1 seyi yaptilar.

G. 3. S. 34-38. “Iki kiz yan yana oturuyor. Biri
nasil kestigini sesli olarak tarif ediyor “Gnce kafasindan
baslayip eline dogru keseceksin”. Yanindaki kiz da onu
izliyordu. Sonra izleyen kiz kendi etkinligini ona verdi
ve “bu nasil olacak” dedi. Tarif eden kiz da nasil
olacagin1 bazi yerlerini keserek gosterdi, sonra sahibi

olan kiza geri verdi.

G. 2. S. 91-93. “Cocuklar serbest calistyorlar...
Iki kiz beraber calistyorlar. Biri ne yaparsa digeri de
onu yapiyor. Yaparken nasil yaptigini anlatiyor ve

digeri ona gore yapiyor.”

G. 6. S. 8-11. “Oynarken kizlardan biri erkege
“diinyanin en giiclii dinozoru hangisi biliyor musun”
diye sordu. Erkek cocuk “evet biliyorum.---.” dedi.
Ismi anlayamadim. Diger kiz “kolayd1” dedi. Erkek de
“evet kolayd1” dedi. Simdi birbirlerine bilmeceler
soruyorlar. Bildikleri bilmeceler bitti. Simdi kendileri

bilmece tiretiyorlar.”

“fikir paylagim1” temas1 altinda c¢ocuklarin bir duruma ait kendi fikirlerini
arkadaglariyla paylastiklari, birbirlerinin goriis ve diislinceleri ile ilgili bilgiler

edindikleri, bu paylasimlar sonucunda birbirlerinin fikirleri dogrultusunda hareket
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edebildikleri gozlemlenmistir. Fikir paylasimi sirasinda ¢ocuklarin  fikirlerini

paylasirken birbirlerine a¢iklamalarda bulunduklari da gézlemlenmistir.

Ogrenciler diisiince ve bakis agilarini birbirleriyle paylasirlarken bundan gesitli
yararlar elde ederler. Bu yararlarin en Onemlilerinden biri, fikirlerini baskalarina
aciklamak ve dogrulamak i¢in onlar1 yeterince acik hale getirmek ve organize etmek
durumunda olmalaridir. Ayrica bu sayede daha dogru yaklasimlara sahip olanlarin bakis
acilarma acgik olurlar, akranlarinin destekleriyle sonunda tek baslarima kullanmaya
baslayabilecekleri daha gelismis 6grenme ve akil yiiriitme becerilerindeki uygulamalari

kazanirlar (Ormrod, 2013).

G. 8. S. 9-16. “Bir erkek bagciklarla oynuyordu.
Kim sandalyeye baglanacak dedi. Bir kiz ben dedi.
Sonra erkek otur bagliycam dedi. Kiz ama ben
sismanim o ip yetmez dedi. Erkek yeter sisman degilsin
dedi. Kiz oturdu. Erkek baglamaya calisti. Kiz kollarini
da ipin i¢cinde birakmisti ama kollarin1 hareket ettirdigi
icin erkek baglayamiyordu. Kollarin1 agma dedi kiz da
kollari1 kapatip arkasina yaslandi. Erkek bagladi ama

kiz kollarini kaldirip bagciklardan kurtuldu.”

G. 6. S. 14-15. “Bir erkek ‘““aa bakin U¢ kiz U¢
erkek olduk” dedi. Bir kiz ona “biz daha fazlayiz.
Rahime teyzeyle O0gretmen abla da var” dedi. Erkek
“ama onlar 6grenci degil” dedi. Kiz bakti ve “evet U¢

kiz U¢ erkek var” dedi.

G. 6. S. 74-77. “Bir kiz bir oyuncak bebek i¢in
bir ev yapmis. Arkadaslarina gosterdi. Bir kiz ona “eee

yatagint yapmamigsin” dedi. Yanlarindaki erkek de
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“yatak koyarsak yer kalmaz hi¢” dedi. Yapan kiz ise
simdi yatak yapmaya calistyor.”

G. 4. S. 9-11. “Bir kiz ¢ocuk dolabindan bir sey
alacakti. Cantasini ¢ikarttr. Pembe. Yaninda bir kiz
daha var, o da onu bekliyor. Sonra birbirlerine baktilar.
Dolabin sahibi olan kiz elinde cantasiyla yukaridan
sarkan pembe askiy1r ¢ekti. Gelmedi. Yaninda onu
bekleyen kiz ona “bu senin c¢antan degil galiba” dedi.
Bunun {izerine cantanin sahibi olan kiz iist dolabin
kapagin1 agti ve gordii ki o aski kendi g¢antasinin
degilmis. “haa bu onunmus” dedi ve kendi cantasini

dolabina koydu, oradan uzaklastilar.”

G. 6. S. 59-62. “Cizgi filmde bir tirt1l goriindii.
1 erkek yanindakilere donerek ‘“nasil yiiriiyor demi
strtinerek” dedi. Yanindaki kiz “yapiskanlari var
yapisarak yiirliyor” dedi. Yanlarindaki bagka bir erkek
“yapistyorsa nasil yiiriisiin ki” diye sordu. Onceki erkek
“tamam iste Oyle ilerliyor bana bile yapisir” dedi. Konu

bdyle kapandi. Ekrana doniip izlemeye devam ettiler.”

“hayal dlinyasin1 paylasma” temasi altinda ¢ocuklarin birbirlerine hayal
diinyalarma ait diislinceleri gergekmis gibi anlattiklar1 ve dinleyen ¢ocuklarin konuyu

konusmay1 devam ettirdikleri gozlemlenmistir.

Zihinsel siirecler bireyde sadece icsel olarak var olmayip diger insanlarla yapilan
etkilesimler sonucunda da olusur. Cocuklar bir zihinsel siireci digerleriyle etkilesim
halindeyken veya paylasarak kazanir ya da dgrenirler (Bodrova ve Leong, 2010). Bunun
yan1 sira yas donemi oOzelligi olarak cocuklar diinyayr hayal giicline dayanarak

kesfetmeye baslarlar, hayal {irlinii etkinliklerle anlamlandirmaya calisirlar (Catling,
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2015). Dil de bize fikirlerimizi ve kesiflerimizin yan1 sira hayallerimizi de digerleriyle
paylagma yeterliligi verir (Brewer, 2001; Akt: Bayhan ve Saranli, 2010). Cocuklarin
hayal diinyalarini birbirleriyle paylagsmalarinin dille ilgili becerilerinin artmasina ve bu
sayede zihinsel siireclerini daha aktiflestirerek diistinme ile ilgili yeteneklerinin

gelismesine katki saglayabilecegi diistiniilmektedir.

G. 6. S. 3-7. “Bir erkek iki kiz sohbet ediyorlar.
Kiz “ben hayvanat bahgesinde timsah gordiim serce
parmagimi 1sirdi ama yutmadi” dedi. Erkek ¢cocuk kiza
bakti. “Nasil 1sird1” dedi. Kiz parmagint gostererek
“suradan 1s1ird1 ama yutmadi” dedi. Simdi beraber masa

oyuncaklariyla oynuyorlar.”

G. 1. S. 111-115. “Ogretmen perdeleri cekti
(sinema yapmak icin). Erkek cocuklardan biri
Ogretmene ‘“ama ben karanliktan korkarim” dedi.
Ogretmen “korkacak bir sey yok” dedi. Bir gocuk
“hayaletler gelir” dedi ama Ogretmen baska bir sey

sOylemedi, durum ayni1 devam ediyor.”

“birlikte sorun ¢ézme” temas: altinda ¢ocuklarin yasanan bazi zor durumlarin
iistesinden birlikte gelme ¢abasi sergiledikleri gézlemlenmistir. Bu siiregte birbirlerine

uyar1 ve yonlendirmelerde bulunarak ¢6ziime ulastiklar1 goriilmiistiir.

Bilissel gelisim sonucunda birey bedensel gelisimi ile de birlikte akil yiiriiterek,
sorun ¢ozerek, sentez ve diisiinme becerileri gibi zihinsel faaliyetler araciligiyla ¢evreye
uyum saglar (Atay, 2009). Gozlemlerde elde edilen veriler de cocuklarin bilissel
becerilerini fiziksel becerileriyle birlestirilip ve bu siiregleri dogal akis igerisinde birlikte

sorun ¢6zme amagl kullanabildiklerini géstermistir.
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G. 6. S. 42-47. “Tum cocuklar oyun hamur ile
oynuyorlar. iki ayr1 masa var. Herkes kendi yerinde
otururken bir kiz diger masaya gecti. Orasi biraz sikist1.
Bir erkek ona “sen diger masadansin” dedi. Sikistigi
icin. Bunun {izerine bir kiz o erkegin gitmesi igin
tezahiirat yapmaya basladi. Yaninda ki kiz da eslik etti.
Sonradan eslik eden kiz diger masadan gelen kiz.
Bunun iizerine o erkek kulaklarimi tikadi. Bunu goren
ticiincti bir kiz diger masaya gecti ve o erkegi kendi

yerine oturttu.”

G. 5. S. 17-19. “Erkek cocuklardan biri plastik
bloklart iist iiste koymus siiriiklityordu. Bir kiz ¢ocuk
da onunla oynamak istedi. Erkek cocuk kabul etti ve
beraber siiriikliiyorlar simdi. Bloklar boylarinin
yuksekliginde. Arkasindan iterken Onlerini
goremiyorlar. Erkek cocuk one gecti ve kiz gocuga
yonergeler vermeye bagladi “yavas ol devrilecek. Beni
takip et. Bu taraftan siireceksin”. Smifin diger ucuna

kadar siirdiiler ve sonra birden biraktilar oyunu.”

Analizler sonucunda “akran ilgisi” kategorisi altinda ‘“yardimlagma”,

9% Ceq 99 6

“gdzlemleme”, “iy1 ge¢inme”, “ilgi gdsterme” temalarinin olustugu goriilmiistiir.

“yardimlagma” temas1 altinda cocuklarin hem etkinliklerde hem serbest
zamanlarda hem de oyunlarda birbirlerinden karsilastiklar1 sorunlarla ilgili yardim
isteyebildikleri ve birbirlerine yardim ettikleri gézlemlenmistir. Bu siiregte birbirlerini
cesaretlendirmeye calistiklar1 ve birbirlerine yol gdsterme c¢abasina girdikleri

gbzlemlenmistir.

Vygotsky bagimsiz kesfetmenin yani sira yardimla kesfetmenin de Snemine
vurgu yapmaktadir. Bu yardimla kesfetme bir yetiskinle olabilecegi gibi daha yetkin bir
akran aracilifiyla da gergeklesebilir. Bir grupta c¢esitli yeteneklerdeki ¢ocuklar
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birbirlerine yardimct olabilirler (Berk, 2006). Bu sayede g¢ocuklar hem akranlariyla

etkilesim icerisine girmekte hem de farkl fikirleri gérme, farkli yollar1 deneme firsati

elde etmektedirler.

G. 8. S. 110-112. “Ogretmen yapamayanlara tek
tek anlatiyor... Ogretmen bir masaya gectiginde o
masadaki kizlardan biri digerine etkinligiyle ilgili

yardim ediyordu.”

G. 4. S. 13-15. “Iki kiz iki erkek bloklarla bir
oyun kurdular. Hepsinin birer tane arabasi var. Bir
Erkek ¢ocugun arabasinin bir tekeri yok. Bir kiz onu

yapmaya caligiyor.”

G. 2. S. 21-23. “Etkinlik devam ederken
etkinligini bitiremeyen kizlardan biri bitiren bir
arkadasindan yardim istedi. O da bir kag tanesini onun
yerine yapti. Sonra birakti. “dayan biraz az kald1” deyip

yanindan ayrildi.”

G. 2. S. 92-95. “Iki kiz beraber ¢alistyorlar. Biri
ne yaparsa digeri de onu yapiyor. Yaparken nasil
yaptigin1 anlatiyor ve digeri ona gore yapiyor.

Yapamadig1 zaman tekrar soruyor. O da tarif ediyor”

“gozlemleme” temas1 altinda ¢ocuklarin birbirlerini gozlemledikleri ve

g6zlemleri

sonucunda birbirlerinden etkilendikleri g6zlemlenmistir.

Cocuklarin

birbirlerinden pratik uygulamalar ve bir isi yapmanin farkli yollar ile ilgili bilgiler

edindikleri ve bu bilgileri uygulamaya gecirdiklerine dair gézlemler yapilmstir.
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Vygotsky’ye gore cocuklar yakinsak gelisim alan1 igerisinde Ogrenirler.
Yakinsak gelisim alant ¢ocuklarin yalniz basina yapmakta zorlanacaklari ancak
kendilerinden daha yetenekli biriyle beraber yapabilecekleri gorevleri ifade eder (Berk,
2006; Vadeboncoeur, 2005). Yapilan gozlemler bu fikri desteklemektedir. Cocuklar
birbirlerini gozlemleyerek sorunlarin iistesinden gelebilmeye yonelik farkli yollar,
fikirler ve uygulamalar gorebilmekte ve bunlar1 deneme yoluna giderek farkli

deneyimler edinebilmektedirler.

G. 3. S. 54-56. “Bir kiz oyun hamurunu elleriyle
uzun bir hale getirmeye ¢alisiyordu ama masada masa
ortiisii oldugu i¢in Ortii toplaniyor ve ¢ocugun oyun
hamurunu yuvarlamasina izin vermiyor. Kiz birkag
deneme daha yapti. Sonra etrafina bakti bir siire. Sonra
sandalyesine yoOneldi. Sandalyesi plastik. Oyun
hamurunu sandalyesine koydu ve orda yuvarlamayi
denedi. Oyun hamuru hemen yuvarlandi. Yaninda
oturan erkek cocuk da oyun hamurunu masada
yuvarlamaya c¢alistyordu ama beceremiyordu. Kiz
sandalyesinde oyun hamurunu yuvarlarken onu
izliyordu. Kizin yuvarlamasi bitince o erkek cocuk da
sandalyesinden kalkti ve oyun hamurunu kendi

sandalyesinde yuvarladi.”

G. 2. S. 98-103. “Oyun hamurlariyla serbest
calistyorlar. Oklava kullanmak yasak. Bu nedenle
cocuklar elleriyle bastirarak ve wvurarak hamurlari
diizlestirmeye calisiyorlar. Bu sekilde calisan kizlardan
biri yoruldu, ellerini salladi, biraz bekledi. Sonra
hamuru dirsegiyle diizlestirmeye bagladi. Karsisindaki
kiz bunu goriince o da aym sekilde oyun hamurunu

dirsegiyle diizlestirmeye basladi... on dakika kadar
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caligtilar. Bu on dakikada dirsegini kullanmay1 diger
arkadasindan goren kiz, ara ara bu arkadagini izlemeye

basladi ama onun yaptiklarin1 yapmiyor su an.”

G. 1. S. 62-63. “Yapilan etkinlikte boncuklu
gozler var yapistirilmasi gereken. Kizlardan biri gozleri
yan yana yapistirmis. Sonra yaninda oturan arkadaginin
yaptigimm  gordii. Sonra kendi yapistirdigi gozleri
cikartti. Onun gibi birini bir tarafa digerini Obiir tarafa

yapistirdi.”

“iyi ge¢inme” temasi altinda ¢ocuklarin zaman zaman birbirleriyle uyusabilmek
icin birbirlerinin uyarilarini dikkate aldiklari, birbirlerinin isteklerine uyduklar1 ve bu

uyar1 ve isteklere uygun davranislar sergiledikleri gozlemlenmistir.

Alan yazin akran iligkilerinin ¢ocuklarin diger ¢ocuklarla beraber olduklarinda
yasadiklar1 eglence ve hazdan dolay1 cocuklar i¢in yiiksek bir dneme sahip oldugunu
belirtmektedir (Kernan, Singer ve Swinnen, 2013). Bu simifta da ¢ocuklarin zaman
zaman birbirlerinin uyarilarin1 6nemsemelerinin ve bu uyarilar dogrultusunda hareket
ediyor olmalarinin, birlikteyken hissettikleri olumlu duygulardan kaynaklaniyor

olabilecegi diisliniilmektedir.

G. 2. S. 13-14. “...Masadaki kizlardan biri
oksiirdii. Karsisinda oturan kiz ona “Oksiirlirken agzini
kapat” diye uyar1 yapt1. Oksiiren kizin akla gelmiyor
her seferinde ama gene de bazen Oksiirdiigiinde

kapatmaya basladi1.”

G. 2. S. 43-45. “Kizlardan birinin dogum giinii
varmis. Bunun i¢in davetiye getirmis. Onlar1 dagitiyor.

Yanma gelip isteyen ¢ocuklara “oturun oturmazsaniz
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vermem” diye yiiksek sesle uyar1 yapiyor. Gergekten de

sadece yerine oturanlara veriyor.”

G. 7. S. 12-13. “Bes kiz aym1 masada
oturuyorlar. Sayisma yapiyorlar. Bir kiz siirekli hile
yapmaya calisiyor, kendini se¢cmek ic¢in. Basardi.
Yanindaki kiz kiistii. Hile yapan kiz “tamam gene ben
seciyim bu sefer seni segecegim tamam mi1” diye kiisen

kiz1 sayigmaya devam etmeye ikna etmeye ¢alistyor.”

“ilgi gosterme” temasi altinda c¢ocuklarin arkadaslarinin olumsuz bir durum
yasadigini diisiindiiklerinde onlara ilgi gosterdikleri gozlemlenmistir. Cocuklarin bu
durumda birbirlerini ikna ve teselli edebildikleri goriilmiistiir. Bu durum kendilerini
bulunduklar1 ortamda daha huzurlu ve mutlu hissetmelerini saglayabilecektir. Ayni
zamanda ¢ocuklarin bu sekilde birbirlerine olumlu tutumlarla yaklagmalar1 birbirlerine
olumlu 6rnek saglama agisindan da onemli goriilmektedir. Cocuklarin olumlu akran
modelleriyle birlikte Ogrenme siiregleri, bilissel, sosyal ve duygusal gelisimleri

desteklenebilmektedir (Erten Sarikaya ve Glilay Ogelman, 2013).

G. 6. S. 39-41. “Yan yana oturan iki kizdan
birine pembe birine yesil oyun hamuru denk geldi.
Yesil gelen kiz “pembe istiyorum” dedi. Yanindaki kiz
ona “Onemli olan rengi degil 6nemli olan giizel bir sey
yapmak” dedi. Diger kiz da “tamam o zaman” dedi ve

elindeki yesil oyun hamur ile oynamaya bagladi1.”

G. 5. S. 69-75. “Erkek cocuklardan biri oyun
hamurunu top gibi yuvarlaylp havaya atiyordu ve
oklavayla vuruyordu. Bunu yanindaki ¢ocugun {istiine

dogru yapiyordu.... Ogretmen “neden yapiyorsun o



129

zaman. Geg simdi yerine. Boyle yapma bir daha” dedi.
Cocuk aglaya aglaya yerine gecti. Hamuru attig1 ¢ocuk

ona sarilip Optii onu. Konu kapandi.”

G. 3. S. 6-7. “Iki kiz harig tiim ¢ocuklar gruplar
halinde oynuyorlar. Kaynastirma &grencisi geldi. Ug

tane kiz onu karsiladilar sarildilar ¢cantasini kaldirdilar.”

“olumsuz yaklagim” kategorisi altinda “tehdit”, “birbirini su¢glama” ve “dislama”

temalarinin olustugu goriilmistiir.

“tehdit” temasi altinda ¢ocuklarin birbirlerini hem otoriteyle hem kaba kuvvete

basvurmayla tehdit edebildikleri gbzlemlenmistir.

Cocugun yasamindaki her bir iligki tiirli, potansiyel bir 6grenme boyutu
tasimaktadir (Senge, Cambron-McCabe, Lucas, Smith, Dutton ve Kleiner, 2014).
Cocuklarin kendi aralarindaki olumsuz durumlar da elbette bir seyler dgrenmelerini,
deneyim kazanmalarin1 saglayabilecektir. Ancak bu sekilde kurduklar1 tehdit etmeye,
korkutmaya dayali iletisimler cocuklar1 akranlarina veya bunlarin gerceklestigi

ortamlara karsi olumsuz duygular gelistirmeye itebilir.

G. 6. S. 65-66. “Cizgi film izliyorlar... Cizgi
filmde dans eden kizlar vardi. Cocuklardan yan yana
oturan U¢ kiz da kalkip dans etmeye basladilar. Onlar
dans ederken yanlarindaki baska bir kiz onlara “dans
ettiginizi 6gretmene sdyleyecegim” dedi. Dans eden
kizlardan biri “ben etmiyorum” dedi ona ama kiz
“ediyorsun iste” dedi. Dans eden kiz ona yaklasti ve
“ben seni cimcikliycem” dedi, oradan uzaklasti. Yerine
de oturmadi daha ileride bir yere gidip ayakta o kiza
bakip televizyon izlemeye devam etti. Obiir kiz cevap

vermedi.”
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“birbirini sug¢lama” temas: altinda ¢ocuklarin yanlis bir sey yaptiklarinda bu
yanligliga bir sebep bulmaya calistiklar1 ve genel olarak da birbirlerini sugladiklar

gozlemlenmistir.

Kicuk cocuklar akranlartyla, yetiskinlerle girdikleri iliskilere gore daha esit
iligkilere girerler (Kernan, Singer ve Swinnen, 2013). Bu nedenle yetigkin biriyle veya
kendilerinden daha biiyilk baska cocuklarla girecekleri iletisimlerle akranlariyla
girecekleri iletisimler birbirinden farklilik gosterebilecektir. Burada gozlenen durumda
da ¢ocuklarin olmasini istemedikleri durumlarla karsilastiklarinda, kendileriyle ilgili bir
sorgulama yapmadan akranlarii durumla ilgili suclu ilan edebildikleri goriilmistiir.
Elbette i¢inde bulunduklar1 yas 6zellikleri ¢ocuklarin kendilerini ve baskalarini adil ve
mantikli bir sekilde elestirmelerini kolaylikla yapabilecekleri yeterlikte degildir. Ancak
bu tutumlarinin devam etmesi kendi sorumluluklarmmi yiiklenme becerilerini

gelistirmede olumsuz bir etken olabilir.

G. 7. S. 14-16. “Ogretmen ¢izgi calismasi
yapilacak kagitlar1 dagitti. Cocuklar bagladilar. Bir kiz
“sessiz olun tasiriyorum” dedi. Ondan sonra herkes
“sessiz olun dikkatim dagiliyor” demeye basladi. Tiim
cocuklar soyledi bunu. Herkes “benim daha ¢ok

dikkatim dagitiliyor” diyor.”

G. 7. S. 24-25. “Bir erkek c¢aligmasini
ogretmene gosterdi. Ogretmen “surayl tasirmissin”
dedi. Cocuk da “o zaman X, dolabin kapagim

kapatmist1, dikkatim dagildi” dedi.”

G. 1. S. 161-162. “Kagitlar dagitiliyor.
Ogretmen ne yapacaklarini sdyledi. Alanlar basladilar.
Okuma-yazma c¢alismasi. Cizgi tamamlama yapiyorlar.

Uc¢ kiz yan yana oturuyorlar. Ortadaki birine bir sey
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sOyledi. O da “konustugun icin dikkatim dagildu.
Sasirdim” dedi. Sonra Ugiincii kiza “Sasiriyoruz demi”
dedi. O kiz da (¢ yerde tasirmis. Tek tek onlar1 gosterdi

ve “bak hep tasirttin” dedi.”

“diglama” temas1 altinda c¢ocuklarin oyunlarda bazen birbirlerini oyunlarina
kabul etmek istemedikleri ancak bunu anlasma yoluna giderek degil karsi koyup

direnerek saglamaya calistiklar1 gézlemlenmistir.

Cocuklar birbirlerinin farkli goriisleri tlizerine tartisilarsa, becerilerinde anlamli
bir avantaj elde edebilirler (Light ve Glachan, 1985; Akt: Rogoff, 1990) ¢unki iletisim
ve problem c¢dzme sirecinin paylasimi eski ve yeni bilgiler arasinda ve partnerler
arasindaki farkli anlayiglar arasinda bir koprii gorevi gormektedir (Rogoff, 1990).
Ancak durum sadece burada gozlemlendigi sekilde ilerlerse bazi ¢ocuklar dislanma
davranisiyla karsi karsiya kalirken bazi ¢ocuklar da sadece kendi istekleri dogrultusunda
davranmay1 siirekli yasayabilirler. Bu durum baska insanlarla saglikli bir iletisim

kurmalar1 konusunda olumsuz deneyimler edinmelerine neden olabilir.

G. 2. S. 59-67. “Iki kiz tekrar hayal ¢adirmna
(gegici olarak olusturulan bir merkez) gittiler. Sonra
televizyon izleyen bir kizin yanina gelip “biz
ayakkabilarimiz1 ¢ikarttik orda oynuyoruz” dediler. O
kiz da peslerinden gitti. “ben de oynayabilir miyim”
dedi. Kizlardan biri “oynayamazsin” dedi. “bir de ona
sor istersen” diyerek Obiirlinii gosterdi. O Once cevap
vermedi. Oynayamazsin diyen kiz “oynayamaz demi”

dedi. O da basiyla onayladi. Kiz1 oyuna almadilar.”

G. 5. S. 21-24. “Bir grup, evcilik merkezinde
oynuyorlardi. K. O. De onlarin yanma gitti ama grup

onu oyuna almadi. Onu merkezden uzaklastirdilar



iteleyerek ama sert olarak degil. Geri geldi. Bunun
Uzerine gruptan bir erkek ¢cocuk merkezin 6niline kukla
sahnesini ¢ekti ve giris yolunu kapatmaya calisti.
Kenar1 acik kaldi. Gruptan bir kiz oradan c¢ikmayi
denedi ve ¢ikabildi. Sonra hemen geri girip oray1 baska
seylerle kapatmaya calisti, plastik sandalye cekti ve
oray1 da kapatt1. K. O. Disarida kald1, oradan ayrild1.”

G. 4. S. 13-25. “... Sonra bir anda baska bir
oyun kurmaya basladilar. Yer ve materyaller ayni ama
kisilerle 1ilgili bir diizenleme yapiyorlar. Arabay1
yapmaya c¢alisan kiz kuruyor oyunu. Baska bir kiz da
katilmak istedi ama oyunu kuran kiz kabul etmedi. “Bir
kiz iki erkek oynar” dedi, kiz olarak kendini gostererek.
Obiir kiz da “niye” dedi. Kiz cevap veremedi. “Iyi

tamam oyna o zaman’ dedi.

132

4. 1. 2. 3. 4 Yas Simifinda Ogretmen Kaynakli Olusan Ortiik Program Baglaminda

AKkil Yiiriitme Siireclerine liskin Durumlar

4 yas smifinda yapilan gézlemler sonucunda bu sinifta 6gretmen kaynakli olusan

Ortlk program baglaminda akil yiirlitme siireglerine iliskin durumlar “etkinlik siireci”,

“disiplin

9% ¢
b

29 ¢

atmosfer” kategorileri altinda incelenmistir.

akran etkilesimine miidahale”, “aktif katilimi sinirlandirma” ve “duygusal
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Tablo 4. 4: 4 yas simfinda 6@retmen kaynakh olusan ortiik program baglaminda

akil yiiriitme siireclerine iliskin durumlara ait kategori ve temalar

4 yas 4 Yas Simfinda Ogretmen Kaynakli Olusan Ortiik Program Baglaminda
gozlemler Akl Yiiriitme Siireclerine iliskin Durumlar
1 [13
Kategori “etkinlik sl ak‘rar‘l . “aktif katim | “duygusal
ey disiplin etkilesimine ’ v
sureci . .. s smirlandirma atmosfer
. kategorisi miidahale . L
kategorisi - kategorisi kategorisi
Tema kategorisi
bireysel ilgi ceza yardimlagmay1 paylagimi guvensizlik
sinirlandirma sinirlandirma
sorumluluk desifre etme | cinsiyet karar surecine klicimseme
verme katmama
¢abay1 rutinler sOzel paylagimi baski kurma
siirlandirma siirlandirma
Ozgiinlugi otorite oturma duzeni yalniz
siirlandirma karigiklig birakma
farkli deneyim farkli goriis ilgi eksikligi
firsat1 paylasimini
siirlandirma
otorite vurgusu
SOru sorma
aciklama
yapma

Analizler sonucunda “etkinlik siireci” kategorisi altinda “bireysel 1ilgi”,

“sorumluluk verme”, “cabayr smirlandirma”, “6zglinligli smirlandirma”, “farkh

deneyim firsat1”, “otorite vurgusu”, ‘“soru sorma” ve “aciklama yapma” temalarinin

olustugu gézlemlenmistir.

“bireysel ilgi” temas: altinda etkinlikler sirasinda veya gerekli gordiigii baska
diger durumlarda Ogretmenin tiim g¢ocuklara gerektiginde bireysel ilgi gostermeye
cabaladigi gozlemlenmistir. Ozellikle yardim isteyen c¢ocuklara karsihik vermeye

calistig1 gdzlemlenmistir.

Vygotsky de Piaget gibi bireysel farkliliklara ve ¢ocuklarin aktif katilimlarina

firsat hazirlanmasina 6nem vermektedir. Bunun yami sira Vygotsky bagimsiz
kesfetmenin disinda yardimla kesfetmeyi de one g¢ikarmaktadir. Bu yardimla kesifte

ogretmen her bir ¢ocugun yakinsak gelisim alani paralelinde ne sekilde miidahale




134

edebilecegini bireysel farkliliklara gore uyarlamak durumundadir (Berk, 2006). Bu
acidan bakildiginda 6gretmenin bu yaklasiminin hem ¢ocuklarin kendilerini olumlu ve
giivenli bir ortamda hissetmelerini saglayabilecegini hem de cocuklarin yakinsak

gelisim alanini olumlu sekilde kullanmasini saglayabilecegi diisiiniilmektedir.

G. 8. S. 109-110. “Etkinlik devam ediyor.

Ogretmen yapamayanlara tek tek anlatryor.”

G. 7. S. 58-60. “Cizgi caligmasi devam ediyor.
Cocuklar anlamadiklar1 yerleri sormak icin siirekli
dgretmenin yanma geliyorlar. Ogretmen herkese tek tek

anlatiyor.”

G. 5. S. 41-44. “Etkinlik devam ediyor. Yapboz
yapiyorlar. Kesme islemi bitti. Ogretmen yapamadim

diyenlere yardim ediyor.”

G. 7. S. 48-54. “Bir erkek cocuk masaya
yatmists. Ogretmen “neden agliyorsun” diye sordu.
Cocuk cevap vermedi. Ogretmen bir daha sordu. Cocuk
gene cevap vermedi. Ogretmen “sdylemezsen sana
yardimel olamam ama” dedi. Cocuk kafasini kaldirdi

aglamiyorum dedi. Aglamiyordu.”

“sorumluluk verme” temasi altinda 6gretmenin hem etkinliklerde hem de sinifta
yapilan diger islerde c¢ocuklara zaman zaman seviyelerine uygun gordigi

sorumluluklart tistlenmeleri icin firsat verdigi gézlemlenmistir.

Kocak ve Alakog¢ Pirpir (2012) bir okul Oncesi O0gretmeninin sahip olmasi

gereken yeterlilikleri siralarken cocuklara gligleri oraninda sorumluluklar vermesi
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gerektigini de belirtmislerdir. Ogretmenin bu yaklasimi c¢ocuklarin  sorumluluk
duygularinin gelismesini ve bir isi iistlenme ve basarma duygularini yasamalarini
saglayacaktir. Bu smifta yapilan gozlemlerde o6gretmenin verdigi sorumluluklar
incelendiginde ¢ocuklarin birbirleriyle etkilesimlerini destekleyici sorumluluklar verdigi
de gdzlemlenmistir. Ogretmenin ¢ocuklarin birbirleriyle etkilesimlerini destekleyecek
sorumluluklar veriyor olmasi ¢ocuklarin birbirlerinin deneyim, bilgi, beceri ve
gorlislerinden haberdar olabilmelerini, kendilerinden farkli insanlarin bakis acilarini
gorebilmelerini saglamasi agisindan olumlu bir yaklasimdir. Slavin’e (2013) gore
cocuklar birbirleriyle calisirken birbirlerinin yakinsak gelisim alanlarinda ¢aligmalarini
gercgeklestirdikleri i¢in birbirleri i¢in ileri diizey diislinme siireglerine yonelik model
olabilmektedirler. Ayn1 zamanda is birligine dayali 6grenme siirecinde ¢ocuklar igsel
konusmalarin1  birbirleriyle paylasma imkani1 bulabilmektedirler. Bu nedenle
birbirlerinin akil yiiriitme siiregleri hakkinda i¢ gorii kazanabilmektedirler. Diger bir
ifadeyle ¢ocuklar birbirlerinin sesli diisiinmelerinden 6zellikle grup arkadaslar1 sorular

hakkinda kendi kendilerine konustuk¢a yararlanmaktadirlar (Slavin, 2013).

G. 3. S. 63-64. “Simdi minderlerine
oturmalarimi soyledi 6gretmen. Hikaye anlatilacak. Bir
kiz &grenci anlatiyor. Hikaye kitabindan. Ogretmen
miidahale etmiyor. Sadece sayfalarin ¢evrilmesinde

yardim ediyor.”

G. 1. S. 45-49. “Cocuklardan biri boyadig1
gaganin ortasina siyah bir ¢izgi ¢izmisti. Ogretmen
bunu gordiigiinde ne i¢in dedigini belirtmeden. “aferin
cok glizel bir ayrintiya dikkat etmissin” dedi Sonra
acikladi neden boyle sdyledigini. Sonra tim masalara
giderek bunu arkadaslarina anlatmasini  istedi.
Gagasimin tek parca olmadigina dikkat ettigi i¢in boyle

sOylemis.”
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G. 1. S. 158-160. “Kursun kalemler dagitiliyor.
Bunun i¢in 6gretmen bir ¢ocuk cagirdi yardim istedi,
ona dagittiniyor. Bir kiz “Kagitlar1 kim dagitacak™ diye
sordu. Kimin dagitacagin1 6gretmen kendisi secti.
Sectigi kiz, sabah yanliglikla yanina ¢agirip sonra gorev
vermedigi kizdir ve bunu sinifa da agikladi, neden onu

sectigini belirtti.

“cabayr sinirlandirma” temasi altinda 6gretmenin etkinliklerde zaman zaman
tim sinifa veya bir 6grenciye yardimci olmaya calisirken ¢6ziim yolunu direkt olarak

sOyledigi veya etkinlige direkt olarak miidahale edebildigi gézlemlenmistir.

Ogretmenin bu yaklasiminin, resmi program baglaminda hazirladigi ve
cocuklarin problem ¢6zme, bir isi basarma, karar verme gibi becerilerini
destekleyebilecek etkinlikleri, uygulamada c¢ocuklarin bu becerileri edinmelerini
sinirlandirict sekle getirdigi diistintilmektedir. Akil yiirlitme insanin bilgi setini alip,
verilerin Gtesine gecerek cikarim iiretmesi olarak tarif edilen biligsel bir siiregtir. Bu
baglamda insanlarin olaylar1 ve durumlar1 yorumlayarak ulastiklar1 tahminler,
genellemeler ve iddialar akil ytiriitmenin bir sonucudur (Kurtz, Gentner ve Gunn, 1999).
Ancak 6gretmenin bu yaklasimi ¢ocuklarin bu siireci verimli bir sekilde yasamalarini

engelleyici olarak degerlendirilmektedir.

G. 1. S. 67-68. “Ogretmen ordekleri nasil
yapistiracaklarini bir ¢ocugun etkinligi iizerinde anlatt.
Ordegin alt1 katlanacakti. Cocugunkini o arada katlad,

sonra ¢ocugun Oniine birakti. Cocuk bakip kaldi.”

G. 8. S. 101-107. “Ogretmen baska bir etkinlik
anlatmaya basladi. Bes tane otobls ve bes tane
gidilecek yer var. Ogretmen “hayvanat bahgesine giden

otobiis ka¢ numara, ¢iftlige giden otobiis ka¢ numara bu
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yollar1  ¢izeceksiniz.  Napalim? ben  hayvanat
bahgesinden basladim, otobiislerden basladim Pratik bir

yol denedim Siz de deneyebilirsiniz dedi.”

“Ozgiinliigli sinirlandirma” temast altinda 6gretmenin planlt etkinliklerde veya
serbest etkinliklerde zaman zaman ¢ocuklarin istedikleri Ozellikte malzemeleri
secmelerine imkan tanimadigi, renkleri, miktar1 kendisinin belirledigi gézlemlenmistir.
Bunun yani sira 6gretmenin etkinliklerde genellikle gercekei 6zelliklere vurgu yaptigi
ve etkinliklerin gercekte olan renk, sekil vb. 6zelliklere uygun yapilmasini vurguladig

g6zlemlenmistir.

Egitimde ¢evrenin ve kosullarin diizenlenmesi, kullanilacak materyallerin ve
deneyimlerin baglamsal anlam tagimasi, ¢ocuklarda yaratici biligsel sonuglar dogurma
olasiligimi1 6nemli sekilde etkileyecektir (Seving, 2005). Cocuklarin bu kosullarla ilgili
secim yapma, karar verme gibi siirecleri yasamalarina olanak saglanmamasinin, yaratici

biligsel sonuglara ulagabilmelerini olumsuz sekilde etkileyebilecegi diisiiniilmektedir.

G. 7. S. 28-29. “Cizgi ¢aligmasi biter bitmez
boyama c¢alismasmna gegildi. Sulu boya. Cocuklar
ogretmenin paletlerine koydugu renkleri kullanarak

verdigi toplar1 boyuyorlar.”

G. 3. S. 48-49. “Oyun hamurlar1 dagitiliyor.
Herkese rastgele renklerde veriliyor ve ayni miktarda

veriliyor.”

G. 1. S. 41-44. “Simdi 6rdegin gagas1 yapilacak.
Ne renk olur diye sordu ¢ocuklara. “Turuncu” dediler.

Ogretmen de “Evet. Turuncuya boyuyoruz.” dedi.”
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G. 1. S. 21-24. “Simdi yapilacak etkinligi
anlatiyor ... Herkesin etkinligi aym renkte. Ogretmen

¢izmis, hazirlamis etkinligi.”

G. 8. S. 45-47. “Etkinlikte ¢ilek var. Ogretmen

kirmiz el isi kagitlart dagitiyor.”

G. 1. S. 81-84. “Simdi boyama etkinligi
yapilacak. Cocuklar “istedigimiz seyi ekleyebilir
miyiz” dediler. Ogretmen “Evet” dedi. Bir tane erkek
¢ocuk “cimen ¢izebilir miyiz” dedi. Ogretmen “Hayir
olmaz sadece niliifer c¢icegi olabilir, clinkii su var”

dedi.”

“farkl1 deneyim firsat1” temas1 altinda 6gretmen ¢ocuklara degisik deneyimler

yasatma ¢abasi gosterdigi durumlar gézlemlenmistir.

Erken yillarda ¢ocuklarin egitim deneyimleri, hem biligsel hem de sosyal gelisim
acisindan olduk¢a Onemlidir (Whitebread, 2008). Cocuklar yasadiklar1 cevre ile
etkilesim icindedirler. Onlarin var olan kapasitelerinin ortaya c¢ikabilmesi, ¢evrenin
cocuga sundugu imkanlar ile sinirlidir. Cocugun deneyimledigi olay, nesne, durumlarin
sayist ve tiirli zihinsel gelisimi hizlandirmaktadir (Woolfolk, 1998; Akt: Kuru Turasl,
2011).Bu nedenle 6gretmen, ¢ocuga deneyimler kazanip bu yeni deneyimlerle yeni
bilgilere erismesini ve bilgilerini genisletmesini saglayacak bir ortam hazirlamalidir
(Zembat, 2005). Bu agidan bakildiginda 6gretmenin bu yonde ¢aba sarf ettigine dair veri
elde edilmis olmas1 olduk¢a olumlu ve cocugun gelisim alanlarinda ilerleme kaydetmesi

acisindan da yiiksek oranda destekleyici olarak degerlendirilmektedir.

G. 2. S. 2-3. “Ogretmen onlara bir siirpriz

hazirladi. Hayal cadir1 (gegici olarak olusturulan bir
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merkez). Cocuklar gozleri kapali sinifa alindilar...

Simdi ¢adir1 incelemeleri i¢in zaman veriliyor.”

“otorite vurgusu” temasi altinda 68retmenin ¢ocuklara kendi goriis ve istekleri
baskin olan yonergeler verebildigi, baz1 durumlarda ¢ocuklarin yerine kendisinin karar

aldig1 ve kimi zaman bu durumlarda hig¢ esneklik pay1 birakmadigr gézlemlenmistir.

Vallance (1980) smifin sosyal yapisini, 0gretmenin otorite uygulamalarini,
Ogretmen ve Ogrenci arasindaki kurallar iliskisini Ortiik program kapsaminda ele
almaktadir (Akt: Basar, 2011). Ogretmenin yaptig1 ve soyledigi her sey, yani sdzel ve
sOzel olmayan her sey, arkasinda 6grencinin biriktirdigi ve 6ziimsedigi etkiler birakir ve
bunlar olumlu ya da olumsuz olabilir (Abdulsalam, 2008). Bu ag¢idan bakildiginda
Ogretmenin sergiledigi bu tutum pek ¢ok agidan olumsuz olarak degerlendirilmektedir.
Cocuklarin karar alma, Ozerklik, tercih yapma gibi becerilerini kullanmalarini
sinirlandirmasiin yani sira duygusal anlamda da olumsuz etkilenmelerine, bagimsiz
hareket edebilme, kendine giiven duyma gibi 6zellikleri deneyimlemelerinde sinirliliklar

yasamalarina neden olabilecegi diisiiniilmektedir.

G. 1. S. 78-80. “...Sonra tiim sinifa “beni
dinlemeyir Ogreneceksiniz, ben ne dersem onu

yapacaksaniz” dedi.”

G. 6. S. 26-28. “Ilk baslayan cocuklar
etkinliklerini bitirmeye basladilar. Bir kiz “benimki
bitti” diye gosterdi etkinligini. Ogretmen “o kadar az

cizileni kabul etmiyorum, hayir” dedi.”

G. 5. S. 26-29. “Toplamasi biten c¢ocuklar
ogretmenin etrafinda toplanmaya basladilar. Ogretmen
onlara “smmif toplanmadan baglayamayiz” dedi.

Cocuklar dinlemediler. Ogretmen “burada durdugunuz
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stirece  etkinlik  vermiyorum” dedi.  Cocuklar
uzaklastilar. Ogretmen “kimseyi ayakta gormek

istemiyorum herkes otursun” dedi.”

G. 1. S. 89-91. “Smifa gectik. Tiirk¢e etkinligi
yapilacak. Yarim ay seklinde oturuyorlar. Ogretmen
“beni goriiyor musunuz” diye sordu, “evet” dediler.
“Ben sizi gormiiyorum. Kollarmiz bagli degil” dedi.

Bagladilar.”

G. 5. S. 62-65. “Simdi oyun hamuruyla
oynayacaklar. Ogretmen herkese ayni miktarda ve
kendi istedigi renkte oyun hamuru verdi. Sonra “sadece
oklava ¢ikartiyorsunuz bagka bir sey almak yok. Sonra
cok karistirtyorsunuz, minik minik yuvarlayip yere
atiyorsunuz. Ben oklavadan baska bir sey almanizi

istemiyorum” dedi.”

“soru sorma” temasi altinda oOgretmenin etkinliklerde veya etkinlik disi
durumlarda zaman zaman cocuklara sorular sorarak, fikirlerini soylemelerine zemin

hazirlamaya ¢alistig1 durumlar gozlemlenmistir.

Soru sormak Ogretim ve akil yiiriitme becerilerinin gelistirilmesi i¢in ideal bir
yoldur (Storey, 2004). Ogretmenin ¢ocuklara sorular sormasi, onlarin kendi bilgi ve
diisiincelerini ifade etmelerine firsat vermesi, hem ¢ocuklar i¢in bireysel agidan hem de
smifta olusturulan paylasim ortami agisindan g¢ocuklart biligsel ve duygusal olarak
olumlu yonde destekleyecektir. Lui (2012) yakinsak gelisim alani ile ilgili 6gretmenlere
yol gosterici olarak Ogrencilere onlara saglanan materyallerle sorusturma, kesfetme ve
yaratma becerilerini gelistirebilmeleri i¢in zaman tanimasini da 6nermektedir. Bu agidan
bakildiginda da 6gretmenin ¢ocuklarin yakinsak gelisim alanlarinda onlara destek verici

bir rol oynayabilecegi diistiniilmektedir.
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G. 1. S. 21-22. “Simdi yapilacak etkinligi

anlatiyor onunla ilgili sorular soruyor.

G. 1. S. 55-59. «..Ogretmen boncuklu
gozlerden dagitiyor. Herkese ikiser tane verirken “sizce
neden” diye sordu. Bazi ¢ocuklar “bi bir tarafa bi 6biir

tarafa” dediler. Ogretmen “evet” dedi.”

“aciklama yapma” temasi altinda O6gretmenin gerekli gordiigii durumlarda
cocuklardan yapmalarmi veya yapmamalarini istedikleri durumlara iligkin veya

kendisinin yaptig1, soyledigi seylere iliskin aciklamalarda bulundugu gézlemlenmistir.

Vygotsky’nin yakinsak gelisim alanina goére ¢ocugun bulundugu yerden
yardimla ulagabilecegi yere ilerlerken yardim eden konumundaki kisi; basartya tesvik,
ipuclari, model olma, aciklama yapma, yonlendirici sorular sorma, tartisma ortami
hazirlama, ortak katilimi saglama, cesaretlendirme ve cocugun dikkatini kontrol etme
yollarin1 izler (Miller, 2008). Ogretmenin ¢ocuklara aciklamalarda bulunmasi da bu
goriise gore ¢ocugun ilerlemesinde gereklidir. Ogretmenin bunu yapmaya calisan bir
tutuma sahip olmasi, ¢ocuklarin yakinsak gelisim alanlarinda desteklenmelerini olumlu

yonde etkileyecektir.

G. 5. S. 68. “Oyun hamurlariyla oynarlarken
kizlardan biri 6gretmenin yanina bir sey sormaya geldi.
Kiz konusurken 6gretmen taci ¢ikartti. “Arkadaslarinin

goziine batabilir bu. Dolabina koy” dedi.”

G. 3. S. 50. “Ogretmen siniftan ¢ikacakmis. Ne
icin ¢ikmasi gerektigini ¢ocuklara agikladi. “Cocuklar
davetiye ¢iktilarin1  almak i¢in bir siire smiftan
ayriliyorum, sizler oyun hamurlariyla c¢alismaniza

devam edin...”
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G. 8. S. 48-50. “Yurtma yapistirma etkinligi
yapiliyor. Erkek cocuklardan biri “yapragma da
yapistirict siirecek miyiz” diye sordu. Ogretmen “hayir
yapragmi yesil yapacagiz once bunlar1 bitirin, Yoksa

yapistiriciniz kurur” diye cevap verdi.”

Yapilan analizlerde “disiplin” kategorisi altinda “ceza”, “desifre etme”,

~ 9

“rutinler” ve “otorite karisiklig1” temalarinin olustugu gorilmiistiir.

Martin (1994) ortiik programin tek bir seye bakilarak kolayca bulunamayacagini
belirtmistir. Nelere bakilabilecegine dair yaptig1 siralamada da pek ¢ok etmenin yani
sira disiplinle ilgili 6nlemlere de vurgu yapmustir (Akt: Basar, 2011). Disiplinin ne
olduguna bakildigindaysa Humphreys (1999) disiplini “baskalarina ve kendine kars1 bir
0zen eylemi” olarak tanimlamakta ve disiplinin yalnizca ¢ocuklar ve 6grencilerle ilgili
olmadigint ve bunun daha ¢ok yetiskinler agisindan bir sorumluluk oldugunu
belirtmektedir. Bu iddiasim1  ¢ocuklarin  pek ¢ok davranmiglariin isaretlerini
yetiskinlerden aldiklar1 ve iyi bir disiplin sisteminin temelini kendini kontrol edebilen
yetigkinlerin ~ olusturduklar1  goriistine dayandirmaktadir (Akt: Oktay, 2005).
Ogretmenlerin dgrencileri siif aktivitelerine katmakta ve saghkli ve duyarli bir sinif
atmosferi yaratmakta oncelikli olarak sorumlu olmalar1 bu goriisii destekleyici kabul
edilebilir. Yenilik¢i ve cana yakin bir 6gretmen, baskin ve iletisim kurmaya 6nem
vermeyen bir Ogretmenin aksine, Ogrenciyi sinifta olumlu bir atmosferin icinde
hissettirebilir. Ogretmenlerin celiskili tutumlar1 dgrencileri psikosomatik ve egitimsel
olarak negatif sekilde etkiler (Sava, 2002; Akt: Englehart, 2009), destekleyici ve
yardimsever bir 6gretmen tutumu ise 0grencilerin okuldan daha memnun olmalarim
saglar (Baker, 1999; Akt: Englehart, 2009). Sonu¢ olarak okullardaki duyarli bir
topluluk (Battistich, Solomon, Kim, Watson ve Schaps, 1995; Akt: Englehart, 2009) ve
duygusal samimiyet (Voelkl, 1995; Akt: Englehart, 2009) 6grencinin basarisiyla biiyiik
oranda iligkilidir (Englehart, 2009).

Bu smifta “disiplin” kategorisi altinda degerlendirilen durumlara bakildiginda

O0gretmenin baskic1 ve esnek olmayan bir tutum sergileme egiliminde oldugu
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sOylenebilir. Bu durum smifin atmosferini olumsuz olarak etkileyecek ve simifta

gerceklesen olaylari, paylasimlari, etkilesimleri de bu yonde etkisi altina alacaktir.

“ceza” temasi altinda 6gretmenin diizeni saglamak i¢in zaman zaman cezaya
basvurdugu gozlemlenmistir. Ogretmenin cezalandirmak igin ¢ocuklar1 bazi
etkinliklerden mahrum birakma veya baska bir sinifa gonderme gibi yollar izledigi
goriilmiistiir. Bazen de bu cezalar1 bir tehdit araci olarak kullandigi durumlarla

karsilasilmistir.

“G. 8. S. 118-122. “Sonra sinifa 6gretmen
“etkinlik siliresi doldu bahgeye ¢ikacagiz” dedi.
Cocuklar biraz giiriiltiilii sevindiler. Ogretmen de
“Boyle yaparsaniz ¢ikartmam. X’in etkinligini bitirene
kadar sessiz bekleyebilirseniz  ¢ikartinm  yoksa
cikartmam dedi. Sonra bir kiza ve bir erkege “siz

cikmiyorsunuz ¢iinkii konusuyorsunuz” dedi.

G. 7. S. 34-38. “... Sonra tekrar ¢gikmasi gerekti.
Geldiginde X dolaplarin kapaklarini agip kapatiyordu...
Ogretmen X’e “ge¢ cabuk suraya cezalisin hi¢ bir

etkinlik yapmayacaksin” dedi.”

G. 1. S. 74-77. “Sonra arkadaslariyla konusan
bir kiz ¢ocugu cagirdi ve ona ‘“sandalyeni al, koseye
ge¢” dedi. Bunu ceza olarak yapti ama “cezalisin” gibi
bir ifade kullanmadi. Sonra o kiza “oyun parkina da

cikmayacaksin” dedi.”

G. 1. S. 127-128. “Ogretmen smifta degil.
Cocuklar sikildilar, ortalikta dolagsmaya basladilar. On

cocuk dolasiyor On cocuk televizyon izliyor. Ogretmen
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siifa geldi. Bir kiz ve bir erkek cocugu baska gruba

gonderdi. Kosusturduklari igin cezalilar.”

G. 1. S. 106-108. “Cizgi film izlenecek. Bazi
cocuklar kendi aralarinda konusuyorlar. Ogretmen tiim
sinifa doniip “li¢ yasa gitmek isteyen var m1” diye
sordu. Cocuklar aym anda sustular. Ogretmen baska
higbir sey sdylemedi, ¢ocuklar da bir sey sormadi ve

sOylemediler.”

“desifre etme” temasi altinda Ogretmenin ¢ocuklari uyarmak i¢in yanlis
yaptiklarini diigiindiikleri seyi tiim simifin dikkatini o gocuga ¢ekip, durumu gosterip bu

sekilde bir uyarma yoluna gittigi gézlemlenmistir.

G. 1. S. 69-74. “Kizlardan biri sandalyesinin
ucuna oturuyordu. Ogretmen herkese ona bakmalarini
sOyledi. Sonra kiza “bir giin diisiip ¢eneni masaya
vuracaksin, disinle dilini keseceksin. Uzgiiniim ama bu

basina gelecek” dedi.”

G. 5. S. 69-74. “Erkek cocuklardan biri oyun
hamurunu top gibi yuvarlayip havaya atiyordu ve
oklavayla vuruyordu. Bunu yanindaki ¢ocugun iistiine
dogru yapiyordu. Ogretmen oklavayla vuran gocugu
yanina ¢agirdi. “Oyun hamurunu ve oklavayr da getir”
dedi. Cocuk getirdi. Ogretmen “sandalyeye otur” dedi.
“bak simdi sen efesin bende senim” dedi. “Sen iste
boyle yapiyorsun” diyerek cocugun yaptigini birebir
gercekten yapti. Sonra “Ya bu oklava arkadasinin

goziine gelse, cani acisa iiziilmez misin” dedi. Cocuk
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“liziilirim” dedi. Aglamaya bagladi. Ogretmen “neden
yapiyorsun o zaman. Ge¢ simdi yerine. Boyle yapma

bir daha” dedi.”

“rutinler” temasi altinda sinifta diizenli olarak gerceklestirilen seylerin hep belli
bir sekilde yapildig1 gozlemlenmistir. Yemege-kahvaltiya gecilirken her zaman sira
olundugu, etkinliklere gecilirken de bazi tekerlemeler sOylenerek diizen saglanmaya

calisildigr goriilmiistiir.

G. 7. S. 4. “Kahvaltiya gegiyorlar. Once sira

olmalar1 gerekiyor (tren olmak olarak adlandirtyorlar).”

G. 6. S. 56. “Etkinlik bitince 6gretmen “hadi

siraya gec¢in yemege gidiyoruz” dedi. Yemege gectiler.”

G. 1. S. 13-19. “Etkinlige gececekler...
Yerlerine oturdular... Ogretmen “aslan geliyor kaplan

geliyor tip” oyununu oynatt1 oturduklar yerde.”

~ 9

“otorite karigiklig1” temasi altinda ¢ocuklarin bazi durumlarda 6gretmenden bazi
durumlarda yardimci personelden izin istedikleri veya yardim aldiklart gézlemlenmistir.
Ancak Ogretmen ve yardimci personelin birbirlerinden haberdar olmadiklari ve bu

nedenle bazi durumlarda gocuklarin ¢eliskiye diisebildikleri goriilmiistiir.

G. 8. S. 110-111. “Etkinlik devam ederken
Ogretmen yapamayan tiim ¢ocuklara tek tek anlatiyor.
Cok yapamayan oldugu ic¢in yardimci personel de

yardim ediyor.”
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G. 7. S. 69-71. “...Simdi yemege gidiyorlar.
Kim one gececek tartigmasi ¢ikti. Cocuklar yardimeci
personele sordular. O da “Ggretmeniniz sOyleyecek”
dedi.”

G. 1. S. 106-109. “Cizgi film izleyecekler...
Ogretmen ve yardimci personelin diizenlemeleriyle

oturdular.”

G. 1. S. 132-138. “Ogretmen smifta yok...
Kizlardan biri gelip “yatarak izleyebilir miyim” dedi...
Yardime1 personel bu sefer izin verdi... Ogretmen

geldi. Kiza neden yattigim1 sordu “kalk yerine otur”
dedi.”

G. 1. S. 137-144. Y. teyze bir kiza yatarak
televizyon izlemesi icin izin vermisti. Ogretmen geldi.
Kiza neden yattigmi sordu “kalk yerine otur” dedi.
Yardimer personel smiftan ¢ikmist. Kiz kalkti. “K.O.
yatiyor ama” dedi. Ogretmen de “o biraz yorulmus
demek ki” dedi. Bir erkek ¢ocuk da “ben de yoruldum”
dedi. Ogretmen de “o sizden biraz kii¢iik ya” dedi.

Konu kapandi.”

“akran etkilesimine miidahale” kategorisi altinda “yardimlagsmayi sinirlandirma”,
“cinsiyet”, “sozel paylasimi smirlandirma”, “oturma diizeni” ve “farkli goris

paylasimini sinirlandirma” temalar1 olugsmustur.

“yardimlagmay1 smirlandirma” temasi altinda Ogretmenin zaman zaman
cocuklarin aralarinda kendiliginden olusan yardimlagma niyetli etkilesimleri engelleyici

bir tutuma girebildigi gézlemlenmistir.
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Vygotsky’ye gore bilissel gelisim; ebeveynlerle, 6gretmenlerle, daha bulyuk
cocuklarla, daha becerikli insanlarla kurulan etkilesim sonucu olur. Cocuk ve
cevresindekiler sorunlar1 birlikte ¢ézer ve bu insanlarin yardimiyla ¢ocuk yavas yavas
kendi kendine zihinsel faaliyetlerde bulunmay1 6grenir (Kandir, 2005). Vygotsky’nin
teorisine gore yetenekli akranlarla ¢calismak ¢ocuklarin plan yapma ve problem ¢dzme
becerilerinin gelisimine yardimci olmaktadir (Azmitia, 1988; Akt: Berk, 20006).
Ogretmenin ¢ocuklarin birbirleriyle yardimlasmalarini sinirlamasi, onlarin akranlariyla
calisirken kazanacaklar1 bu artilari kazanmalarmi engelleyici bir tutum olarak

degerlendirilmektedir.

G. 8. S. 112-115. “Ogretmen bir masaya
gectiginde bir kiz baska bir kiza yardim ediyordu.
Ogretmen kizdi. “Sen kendi isine baksana” dedi. Sonra
baska bir kiza yardim etmeye basladi. Isine bak dedigi
kiza neyse sen ona yardim et ben de arkadasina yardim

edeyim dedi. Kiz da yardim etmeye devam etti.”

“cinsiyet” temasi1 altinda 6gretmenin zaman zaman ¢ocuklari cinsiyetlerine gore

oyun secmeye yonlendirdigi gbzlemlenmistir.

Alan yazina bakildiginda Ogretmenlerin ¢ocuklara karst davraniglarinin
cocuklarin cinsiyetleriyle (Drudy ve Chathain, 2002; Akt: Englehart, 2009) ilgili olarak
degisiklik gosterebildigi yoniinde goriislere rastlanmaktadir. Bu simifta da 6gretmenin
bu dogrultuda bir yaklagimi oldugu goriilmiistiir. Bu yaklagim hem ¢ocuklar arasindaki
iligkileri etkileyecek, hem de cinsiyetle ilgili belirli kaliplarin igerisine sokulmak

kazanilabilecek bazi deneyimlerin eksik kalmasina neden olabilecektir.

G. 5. S. 2-9. “Serbest oynuyorlar. Ogretmen
smifta. Arabalarla oynamak istediklerini sdylediler dort
erkek c¢ocuk. Ogretmen onlara “arabalar1 yerde

stirerken ellerinizi acitiyorsunuz, olmaz” dedi. Sonra
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siifa “erkekler blok merkezinde oynayabilir. Kizlar da
evcilik merkezine gegsin” dedi. Sonra {i¢ kiz ¢ocugun
adlarin1 sOyledi ve “siz birlikte masa yapbozlarini alip
beraber masada oynuyorsunuz” dedi. Bu kizlardan biri
Ogretmene “biz burada oynayacagiz” dedi-evcilik
merkezindeler ama 6gretmen agiklama falan yapmadan
bir kez daha aymi climleyi tekrarladi. Cocuklar

sOylenileni yapmaya basladilar.”

“sozel paylasimi smirlandirma” temasi altinda oOgretmenin etkinliklerde
cocuklarin  birbirleriyle konusmamalart konusunda 1srarct  oldugu durumlar
gbzlemlenmistir. Bunu saglamak i¢in bazen cocuklarin isteyeceklerini diisiindiigii
seylerden mahrum etmeyle ilgili sart kostugu ve ¢ocuklari sessiz olduklar1 zamanlarda

takdir ettigi gézlemlenmistir.

Vygotsky’ye nazaran daha yakin donemde sosyokiiltiirelciler Vygotsky’ nin
agirlik verdigi sekilde daha becerikli bir kisiyle yapilan igbirliginin yani sira beceri ve
bilgi diizeyleri birbirine daha yakin akranlar arasindaki etkilesim sonucu olusan biligsel
gelisimle de ilgilenmislerdir. Bu tiir durumlarda siirece daha esit bir katki vardir ve
igbirliklerinin {iriinii olan yeni bilgiyi birlikte olustururlar (Miller, 2008). Ancak
cocuklarin birbirleriyle paylasimlarinin, etkilesimlerinin sik sik miidahale goérmesi,
akranlar arasindaki etkilesim sonucu kazanabilecekleri gelisimsel destegi olumsuz

etkileyecektir.

G. 1. S. 27-28. “Ogretmen etkinlik igin
malzemeleri dagitti. Daha sonra birbirleriyle
konugsmamalarini sdyledi. “Konusursaniz dikkatinizi

etkinlige veremeyebilirsiniz” dedi.”

G. 5. S. 35-38. “Ogretmen yapilacak etkinligi

anlatiyor. “Hadi simdi sessizce yapin” dedi. “Kestiginiz
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olsun. Malia sahip c¢ikmayr bilsin. Hadi bakalim.
Sessizce yapin. Sessiz olmazsaniz yapamayabilirsiniz”

dedi.”

G. 3. S. 20-26. “Ogretmen “Konusmaktan
calisamiyorsunuz ki dedi... “Herkes basini one egsin.
fisildagsmak da yok. Bireysel calisin. Herkes buldugunu

gelip kulagima soylesin” dedi.”

G. 8. S. 45-53. “Y1irtma yapistirma yapacaklar...
Ogretmen geldi... Eveeet sohbeti birakin” dedi.”

G. 8. S. 118-121. “Ogretmen “bahgeye
cikacagiz” dedi... “X’in etkinligini bitirene kadar sessiz

bekleyebilirseniz ¢ikartirim yoksa ¢ikartmam™ dedi.”

G. 7. S. 17-19. “Ogretmen smfta degil. Etkinlik
devam ediyor. Fisiltiyla konusmaya basladilar.

Ogretmen siifa geldi. “aferin sessizsiniz ne giizel”

dedi.”

G. 6. S. 55. “Sorular bitince 6gretmen ¢ocuklara
“hepinize tesekkiir ederim beni ¢ok sesiz dinlediginiz
icin anladiniz, giizel dinlediginiz i¢in anladiniz, boylece

cogunuz sorularima dogru cevap verebildiniz” dedi.”

G. 5. S. 35-36. “Ogretmen yapilacak etkinligi

anlatt1. “Hadi simdi sessizce yapin” dedi.”
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G. 3. S. 30-31. “Etkilin yapilmaya basland1. Ug-
dort dakika sonra 6gretmen tiim sinifi sessiz olmasi igin
uyardi. “Artik yeter bu kadar konusmak sessiz olun”

dedi.”

G. 5. S. 82-83. “Simdi hikaye okuyacak.
Cocuklar U seklinde oturdular. Bazilar1 konusuyorlardi.
Ogretmen “susmazsaniz kurabiye vermeyecegim size,

ityemeyeceksiniz” dedi.”
y1y Yy

“oturma diizeni” temasi1 altinda Ogretmenin masa etkinliklerinde c¢ocuklarin
oturacaklar1 yerleri kendisinin belirlemeye ¢alistig1 gézlemlenmistir. Baz1 etkinliklerde
cocuklarin masa diizeni olarak birbirlerinden uzak yerlere yerlestirildigi, bazi
durumlarda da bireysel olarak c¢ocuklarin hangisinin kimin yanina oturacagina

Ogretmenin karar verdigi gozlemlenmistir.

Yetiskinlerin, ebeveynlerin ve 6gretmenlerin, ¢cocuklarin arkadashik gelistirme
firsatlar1 iizerinde biiyiik etkileri vardir (Kernan, 2013). Ogretmenin etkinliklerden &nce
oturma diizenini kurmaya c¢alisirken hangi ¢ocuklarin bir arada calisacaklariyla ilgili
miidahalede bulunmasinin ¢ocuklarin arkadas tercihlerini etkileyebilece§i ve bunun da
arkadaslik iligkilerine yansiyabilecegi disiliniilmektedir. Elbette tim cocuklarin
birbirleriyle iletisim kurmalarinin saglanmasi, etkilesime girmelerinin desteklenmesi
olumlu bir yaklagimdir ancak bu konuda 6gretmenin ¢ogunlukla miidahaleci olmasi

olumsuz bir tutum olarak degerlendirilmektedir.

G. 2. S. 89. “Cocuklar c¢izgi calismasi
yapacaklar.  Alt1 kiz ortada birlestirilen masalara
sigmadilar. Bu nedenle uzak bir kosedeki masada

caligacaklar. Ogretmen oraya yerlestirdi.”



G. 1. S. 155-156. “Simif etkinlik igin
hazirlantyor, —masalar  yerlestiriliyor. ~ Ogretmen

cocuklarin oturacaklar yerleri kendisi belirliyor.”

G. 1. S. 17-20. “Etkinlige ge¢mek icin ¢ocuklar
yerlerine oturdular... Ogretmen cocuklarm yerlerini
istedigi gibi degistiriyor. Cocuklara bununla ilgili bir

sey sormuyor.”

G. 3. S. 10-11. “Ogretmen herkesin oturmasini
sOyledi... Bazt c¢ocuklarin  yerlerini  §gretmen

belirliyor.”

G. 3. S. 9-11. ““Sandalyeleri diizeltin iki masay1
birlestirip kare yapmn etrafina oturun hemen. Ben
geliyorum” dedi 6gretmen, ¢ikti ve hemen geri geldi.
“Herkes oturdu mu herkes otursun” dedi. Bazi

cocuklarin yerlerini kendisi belirledi.”

G. 1. S. 16-20. “Smifi toplaylp masalara
gectiler, yerlerine oturdular... Sonra ¢ocuklarin

yerlerini 6gretmen kendi istedigi gibi degistirdi.”

G. 1. S. 109-110. “...Ogretmen ve Y. Teyzenin
diizenlemeleriyle oturuyorlar, ¢izgi film izleyecekler
Bazi cocuklarin oturacaklar1 yerleri 6gretmen ve Y.

Teyze belirliyor.”
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“farkli gorlis paylasimimi sinirlandirma” temast altinda Ogretmenin cocuklar
arasinda farkl diisiince ve goriislere dayali olarak ortaya ¢ikan tartisma ortamlarindan
yararlanamadigi, miidahalede bulunarak c¢ocuklarin tartismalarin1i sonlandirmalarina
neden oldugu gozlemlenmistir. Oysa 6gretmenlerin ¢ocuklarin fikirlerini kelimelerle
ifade edebilmeleri igin onlar1 cesaretlendirmeleri gerekmektedir (Jones ve Post, 2010).
Bu durumun gerektigi gibi desteklenememesi ¢ocuklarin biligsel gelisim acisindan da
tam olarak desteklenememesi anlamina gelmektedir. Cocuklarin kendilerini ifade
etmeye c¢alismalar1t diisiincelerini tekrar gézden gecirmelerini ve onlar1 organize
etmelerini gerektirecektir. Cocugun bu firsati elde edememesi ve bu yonde
desteklenmemesi, onlarin akil yiiriitme siirecleriyle iligkili becerilerinin de

desteklenmemesi anlamina gelmektedir.

G. 6. S. 51-54. “Tiirkce etkinligi. Ogretmen
hikayeyi okuyor tim cocuklar dinliyorlar. Hikaye
bitince hikayeyle ilgili sorular sordu. Hikayede
gezegenler, uydu vb. terimler gegiyor. Bu arada bir kiz
soz ald1 ve “bir cd var onda astronotlar da var” dedi.
Yanindaki erkek “hayir uzaylilar var” dedi. Kiz “hayir
astronot” dedi. Tam o sirada 6gretmen “tamam ikisi de

olabilir. Tartismayin” dedi. Konugmalar bitti.”

“aktif katihmi sinirlandirma” kategorisi altinda “paylasimi sinirlandirma” ve

“karar siirecine katmama” temalar1 olusmustur.

“paylasimi smirlandirma” temasi altinda ¢ocuklarin karsilastiklari, duyduklari,
farkinda olmadan gergeklestirdikleri veya kendilerine degisik gelen deneyimleri,
bilgileri paylagsma egiliminde olmalarina ragmen zaman zaman 6gretmenin bu duruma

kayitsiz kaldig1 goriilmiistiir.



153

G. 8. S. 17-19. “...Bagciklarla oynayan erkek
cocuk bagciklar1  dolap kulplarina  baglamaya
calisiyordu. Birden sarkag gibi bir sey oldu. Sanirim bu
onun da dikkatini ¢ekti, bir siire izledi. O sirada
ogretmen gelmisti. O da Ogretmenine seslendi
Ogretmenim bak noldu” diye, yaptig1 seyi gdstermeye
calist1 ama bagcik o sirada ¢iktl. Cocuk yapmaya calisti

ancak 6gretmen beklemeyip ¢ikt1.”

G. 8. S. 84-86. “Saat 10.30. Kizlardan biri
Ogretmene masalarina verilen boya kalemlerinin i¢inde
iki tane lacivert oldugunu soyledi. “Bizde iki tane
lacivert var” dedi. Ogretmen cevap vermedi. Kiz diger

masalar1 gezerek herkese bunu sdylemeye bagladi.”

Cevrelerini anlamak ve cevreleriyle etkilesime girmek icin denemeler yapmayla
ugragsan kiiciik cocuklar bagkalarinin iddialarina yonelik goriis ve Oneriler de
gelistirebilirler (Stanovich ve Stanovich, 2010). Ancak 6gretmenin ¢ocuklarin paylasim
cabalarina olumsuz karsilik vermesi, bu c¢abalarini destekleyici rol oynayamamasi,
cocuklarin hem kendi etkilesime girme ¢abalarinin karsiliksiz kalmasina hem de onlarin
bu cabalariyla birbirlerine de Ornek ve yol gosterici olabilecek deneyimlerin

yakalanamamasina sebep olabilecektir.

“karar silirecine katmama” temas: altinda 0gretmenin genel olarak ¢ocuklar
yapilacak etkinliklerle ve sinif diizenlemeleriyle ilgili karar siirecine genelde dahil

etmedigi, kararlar tek basina verdigi gozlemlenmistir.

G. 6. S. 19-20. “Serbest oynuyorlar. Ogretmen
geldi. “Hadi ge¢in bakalim yerinize” dedi. Masalara

geciyorlar. Calisma yapacaklar.”
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G. 2. S. 32-36. “Ogretmen hayal ¢adirin1 daha
bitirmemis ona bir seyler yapacak. Malzeme ¢ikariyor.
Bir erkek c¢ocuk yanina gitti. Ogretmen ona “ben bir
seyler hazirlayacagim siz yerinize oturun” dedi. Cocuk
ayrilmadi. Ogretmen bir daha ayn1 seyi soyledi ve

oradan gonderdi.”

G. 5. S. 25. “Serbest oynuyorlardi. Ogretmen
“hadi  bakalim smif toplaniyor. Hizli” dedi.
Topluyorlar.”

G. 1. S. 111. “Ogretmen perdeleri ¢ekti ve

“sinema yapalim m1” diye sordu ama ¢ektikten sonra.”

G. 5. S. 54. “Etkinlik bitince dgretmen sinifa
“herkes sandalyesini alsin televizyonun karsisina

gecsin’ dedi. Cizgi film act1.”

Ogretmenin ¢ocuklarin karar siirecine katilmalarina olanak tanimamast,
cocuklarin hem olaylarin neden ve sonuglarini tiim yonleriyle diisiinebilme hem de
alian kararlarin sonuglarina hazir olma ve bu sonuclar1 kabullenebilme gibi tutumlari

gelistirmelerini olumsuz etkileyebilecek bir durum olarak degerlendirilmektedir.

“aktif katilimi sinirlandirma” kategorisi altinda gozlemlenen Ogretmenin bu
yaklagimlarinin ¢ocuklar agisindan olumsuz mesajlar ve durumlar igerebilecegi
diistiniilmektedir. Vygotsky’ye gore daha yetkin kisilerle iletisime girmek c¢ocuklarin
i¢csel gozlem yapmalarini saglamaktadir. Bu iletisim sayesinde ¢ocuklar kendi diislinme
stireclerini irdelemeye, gozden gecirmeye ve kontrol etmeye baglayabilmektedirler.

Boylece yetiskinlerin ve Ogretmenlerin ¢ocuklarla ilgilenmeleri onlarin kompleks
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diistinme konusunda daha ileri gidebilmelerine yardimci olmaktadir (Berk, 2006).
Ancak hem ¢ocuklarin paylasimda bulunmalarina hem de karar siirecine katilmalarina
olanak hazirlanmadig siirece c¢ocuklar goriislerini belirtme, farkli goriisleri duyma,
karar verme ve kararlarinin sonuglarini kabullenme gibi deneyimleri yakalama firsatlari
olumsuz etkilenmis olacaktir. Vygotsky, yaptiklar1 calismalarin bir 6zelligini 6gretim
ile buna karsilik gelen psikolojik islevlerin gelisme siirecleri arasindaki zaman iligkisini
incelemeleri olarak belirtmektedir. Burada kastedilen sey; ¢ocugun belli bir alandaki
belirli aliskanlik ve becerilerinin, bunlar1 bilingli ve amacgli olarak uygulamay1
o6grenmeden once kazaniyor olmalaridir (1998). Bu nedenle ¢ocuklara aktif katilimlari
ile ilgili firsatlar hazirlanamadig: siirece gocuklarin ilerde bu konuda etkin ve beceri

sahibi olmalar firsatlarinin da olumsuz etkilenmis olacagi diisiiniilmektedir.

“duygusal atmosfer” kategorisi altinda “giivensizlik”, “kiicimseme”, “baski

99 ¢c

kurma”, “yalniz birakma” ve “ilgi eksikligi” temalarinin ortaya ¢iktig1 gorilmistiir.

“giivensizlik” temas1 altinda Ogretmenin ¢ocuklarin sorduklari sorulara
verdikleri cevaplar konusunda veya cocuklarin yaptiklart seyler konusunda gilivensizlik
duydugu ve bu giivensizligini ¢ocuklarin anlayabilecekleri sekilde sorular yoneltebildigi

gozlemlenmistir.

G. 5. S. 58-61. “...Cizgi film bitti. Cizgi film
dis temizligiyle ilgiliydi. Simdi 6gretmen bu konuyla
ilgili g¢ocuklarla konusuyor. “kimler gece yatmadan
once dislerini fircaliyor... ama dogru sodyleyin” dedi.
Cocuklar parmak kaldirdilar. Sonra parmak kaldiran
cocuklar1 saydi, on U¢ kisi. Ogretmen onlara “bugiin
anneleriniz gelecek ben onlara soracagim, bakalim

dogru sdyliiyor musunuz” dedi.”

G. 7. S. 65-67. “Simdi ¢ocuklara viicudumuzla

ilgili bir hikaye okuyor Ogretmen. Hikaye devam
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ediyor. Cocuklara sorular sorarak okuyor. “Kimler her
giin dislerini firgaliyor” dedi. Parmak kaldirdilar.

Ogretmen “dogru sdyleyin ama” dedi.”

G. 5. S. 48-51. “...Etkinlik devam ediyor. Bazi
cocuklara “kendin mi yaptin” diye soruyor &gretmen.
Bir erkek ¢ocuga da sordu. O da “evet kendim yaptim”
dedi. Ogretmen ona “gergekten mi” dedi. Cocuk da

“evet” dedi.”

Cocuklarin boyle bir giivensizlik durumunda Ogretmenleriyle aralarindaki
olumlu iletisimin olumsuz sekilde etkilenecegi diisliniilmektedir. Zamanlarinin biiyiik
cogunlugunu gegirdikleri smif ortaminda yanlarindaki yetiskin olarak ogretmenleriyle
olumlu bir iletisim kuramamalar1 ¢ocuklarin olumsuz tutumlar gelistirmelerine, sinifta
gecirdikleri zamandan zevk almamalarina ve dolayisiyla olumlu kazanimlar

edinmelerinin sinirlanmasina neden olabilecektir.

“kiiglimseme” temasi altinda 6gretmenin zaman zaman c¢ocuklara karsi kiiclik

diisiiriicti soylem ve degerlendirmelerde bulunabildigi gozlemlenmistir.

Baz1 durumlarda Ogrenenlerin basari yargilart zaman icerisinde gosterdikleri
ilerlemelerine dayanir, bazi durumlarda da akranlariyla kiyaslarinda ne kadar iyi
performans gosterdiklerine dayanir (R. Butler, 1998; Pajares, 2009; Schunk ve
Zimmerman, 1997; Akt: Ormrod, 2013). Bu nedenle 6gretmenin gocuklar1 birbirleri
icinde kiyaslayarak onlar agisindan olumsuz bir durum yarattigir diisiiniilmektedir.
Kiyaslanan ¢ocuklar hem kendilerine hem birbirlerine karst olumsuz duygular
gelistirebileceklerdir. Bu da onlarin akranlariyla ve diger insanlarla aralarinda iletisim,
giiven gibi konularda olumsuz iliskiler yasamalarina neden olabilecek bir durum olarak

degerlendirilmektedir.

G. 1. S. 72-73. “Ogretmen K.O.’ne kollarin

baglamasimi sOyledi ve ayni zamanda da nasil
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yapmasini istedigini gdsterdi. Sonra sinifa doniip “K.O.

bile basardi, size bir sey demiyorum artik” dedi.”

G. 8 S. 90-94. “Bir kiz ¢ocugu siradaki
etkinlikle ilgili bir sey sordu Ogretmene, “penyeleri
napicaz” dedi. Ogretmen ona kizgin bir tavirla “daha bu
etkinlik bitmedi, otur yerine, sen bitirmis olabilirsin,

sen anliyor olabilirsin ama bunlar anlamiyorlar” dedi.”

G. 1. S. 116-119. “Sinifta ii¢ yas grubundan iki
misafir cocuk var... Ogretmen smifin ¢ocuklarindan
birine kipirdandigi i¢in bu iki misafir gocugu gostererek
“bak bunlar bile oturuyorlar, ya sen?” dedi. Cocuk

hareketsiz hale geldi, konu kapand1.”

G. 7. S. 44-45. “... “Calisma sayfasi olmayan
var m1” diye sordu dgretmen smifa. Bir tek K.O.’nin
yokmus. Ogretmen bunu gériince “K.O.’nin olsa da
olur olmasa da. Fark etmez onun i¢in” dedi ama bunu
sOoylerken bir taraftan da ona da sayfa hazirladi ve

verdi.”

“baski kurma” temasi altinda 6gretmenin zaman zaman ¢ocuklara yiiksek sesle,
ve sert bir sekilde hitap ederek, yapmalarmi istedigi seyler icin zorlayabildigi

gozlemlenmistir.

Vygotsky kritik donemlerle ilgili olarak, daha once veya sonra pek etkisi
olmayacak etkenlerin, bu donemlerde koklii etkilere sahip olabilecegi vurgusunu
yapmustir (1998). Cocuklarin okul 6ncesi donemde baskici bir tutuma maruz kalmalar

onlarin tiim gelisim alanlar1 agisindan olumsuz bir durum olarak degerlendirilmektedir.
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G. 7. S. 32-33. “Yerlestirme bitince 0gretmen
disar1 ¢ikti. Geldiginde K.O. ayaktaydi. “yeter artik
K.O. otur yerine yoruldum artik senle ugrasmaktan

yeter ya” dedi.

G. 3. S. 41-43. “Ogretmen yoklama alryor.
Ismini soyledigi cocuk “burada” diyecek. Bir erkek
cocuk herkesle beraber “burada” diyordu. Ogretmen
ona “cik cabuk disart. Cabuk baska smifa” diye ¢ok
yiiksek bir sesle bagirdi.”

G. 1. S. 117-118. “Smifin ¢ocuklarindan biri
sandalyesinde kipirdaniyordu. Ogretmen ona “seni iic

yasa gonderirim.” dedi.”

G. 2. S. 11-12. “Etkinlik yapilirken Cocuklar
kendi aralarinda konusuyorlar. Ayr1 masadaki kizlara
geldi  Ogretmen, “konusursaniz  Oblir masalara

dagitirnrm” dedi.”

“yalniz birakma” temasi altinda dgretmenin serbest zamanda, etkinliklerde ve
giin i¢inde c¢ocuklarin serbest olduklari zamanlarda siniftan kisa veya uzun siireli

ayrildig1 gozlemlenmistir.

G. 8. S. 7-8. “Ogretmen okulda ama smifa

girmiyor. Yardimc1 personel var sinifta sadece.”

G. 6. S. 1-2. “(sabah) Ara ara geliyor

¢ocuklar... Ogretmen sinifta degil.”



159

G. 6. S. 78. “Masa oyuncaklariyla oynamaya
devam ediyorlar (serbestler). Bu arada Ogretmen
genelde smmifta yok. Bir-iki dakika durup disari
ciktyor.”

G. 3. S. 2-3. “Kahvaltidan geliyorlar. Ogretmen

heniiz sinifa gegmedi.”

G. 2. S. 24-26. “Dort gocuk hari¢ hepsi bitirdi.
Dolasiyorlar.  Kosturuyorlar. Cizgi film  acildi.

Ogretmen sinifta degil.”

Kiicik c¢ocuklarin ¢ogu yetiskinlerle birlikte ¢aligmak i¢in uyumlu ve
isteklidirler, ortakliklar ve diyalog firsatlar1 arar durumdadirlar (David, Goouch ve
Powell, 2013). Ancak 6gretmenin ¢ocuklar1 zaman zaman yalniz birakiyor olmasi hem
sinifta anlik olarak gerceklesen bazi 6nemli olaylar1 kagirmasina hem de ¢ocuklarin bir
yetigkinle, 0gretmenleriyle iletisime ge¢cme ve onunla birlikte hareket etme istek ve
ithtiyaclarinin tam olarak karsilanamamasina neden olabilecek bir durum olarak

degerlendirilmektedir.

“ilgi eksikligi” temasi altinda 6gretmenin ¢ocuklarla ilgilenmesiyle ilgili yetersiz
kaldig1t durumlar oldugu gozlemlenmistir. Ayrica g¢ocuklara zaman zaman onlarla
ilgilenmekten  yoruldugunu belirten 1ima veya sOylemlerde bulunabildigi

gbzlemlenmistir.

G. 6. S. 17-18. “Kahvaltiya gegiyorlar.

Ogretmen geldi. “Herkese gilinaydin nasilsiniz beyler

bayanlar” dedi. O arada cocuklar siniftan ¢ikmaya
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baglamiglardi. Duyanlar “iyiyiz” dediler, konusma

bitti.”

G. 8. S. 98. “... Etkinligi anlattiktan sonra
tamam artik soru sormuyorsunuz bogazim kurudu yeter

dedi.”

G. 8. S. 123-125. “Cocuklara ben buradan tayin
isteyip gidicem” dedi. Sonra ben hepinizle tek tek
ilgilendim yoruldum. Dilerim hepiniz bir giin 6gretmen

olursunuz beni o zaman anlarsiniz dedi.”

Vygotsky savunucularina gére 6grenme siirecinde duygu ve gudd Onemlidir
(Bodrova ve Leong, 2010). Bu nedenle 6gretmenin duygularin1 bu sekilde olumsuz
olarak dile getirmesinin simifta olumsuz bir hava yaratabilecegi diistiniilmektedir.
Cocuklar olumsuz duygular gelistirdiklerinde ise bu durum simif igerisindeki tim

durumlara ve yasantilarina yansiyacaktir.

Cocuk gelisimi sarmal bir yapidadir. Tiim gelisim alanlar1; sosyal, duygusal,
biligsel ve fiziksel, birbiriyle baglantilidir. Biligsel gelisim sosyal gelisimi
sekillendirirken sosyal gelisim de biligsel gelisim {izerinde direkt etkiye sahiptir. Ayn1
zamanda fiziksel gelisim de bilissel gelisimi etkilemektedir (Kostelnik, Soderman ve
Whiren, 2004; Akt: Strub-Richards, 2011). Dolayisiyla ¢ocuklarin neyi, nasil ve ne
kadar ogrendiklerini etkileyen faktorlerin basinda gelen etmenlerden duygusal ve
biligsel iligkilerinin niteliginin (Katz, 1995; Akt: Biber, 2014) olumlu olmas1 onlar i¢in
gerekli ve saglanmasi gereken bir imkandir. Bu nedenle “duygusal atmosfer” kategorisi
altinda yer alan 6gretmen tutumlarinin ¢ocuklarin hem duygusal hem biligsel acidan

olumsuz etkilenmelerine neden olabilecegi diisiiniilmektedir.
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4. 1. 3. 4 Yas Smfi Ogretmeniyle Yapilan Goriismeye Iliskin

Bulgular

4 yas sinifi 6gretmeniyle yapilan goriismede ilk olarak ortiikk programla ilgili

genel goriisii 6grenilmeye ¢alisilmistir.

Ogretmenin belirttigi goriisler dogrultusunda 6rtiik programin éneminin biiyiik
oranda farkinda olmadig1 ve konuyla ilgili bir merakinin olmadig1 ortaya ¢ikmaktadir.
Bunun yani sira 6gretmenin siifinda bdyle bir ¢alismanin yapilmasi lizerine konuya

olan merakinin arttig1 ve 6nemli bir konu olarak gérmeye basladigi anlasilmaktadir.

40: Etkinliklerimizde veya iste bahgede bir
oyun oynarken veya ¢ocuklarin 6zellikle serbest oyun
zamanlarinda merkezlerde oynarken birbirlerinden ¢ok
etkilendiklerini ve bir seyler 6grendiklerini biliyorum.
Bu ne derece 6nemlidir veya ne kadar ... cocuklar
Uzerinde etkisi nedir tam birebir sizin kadar inceleme
veya nasil diyim birebir onu inceleme, etkisini 6grenme
olanagim olmadi. Cok da bir merakim olmadi isin

acikcast.

40: Aslinda bitiin etkinliklerimizde var ama
biz bunun ¢ok fazla ya c¢ok dikkatimizi ¢ekmedigi i¢in
hani bugiine kadar siz bizim sinifimizda boyle bir
etkinlik icin gozlem amaciyla geldiniz. Gizil Ortiik
O0grenmenin ben ¢ocuklarin bu kadar c¢ok etkili
olabilecegini diistinmiiyordum aslinda belki de farkinda
degildim. Bu sizin sayenizde farkina varmamizi da

sagladi.

...Daha dikkat etmeye basladik hani. Hangi

cocuk kimden ne etkileniyor...
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40: Dedigim gibi ortiik gizil 6grenme hani
universitede okurken de Kkitaplarda falan gorduk,
karsimiza ¢iktt ama bu denli hani c¢ocuklar {izerinde
etkili oldugu, davranislar biraz 6énce 6rnek verdim, bu
denli etkili oldugu konusunda cok bariz elimde
deneyimlerim yoktu veya benim cok dikkatimi
¢ekmemisti, ben dikkatimi vermemistim. Bu biraz sizin
sayenizde oldu hani dikkatimizi ¢ekti bu konu, 6rtik

ogrenme, gizil 6grenme.

Ogretmenin goriisleri ortiik program baglaminda meydana gelen bazi durumlarin
cocuklarin yaraticiliklartyla ilgili hem olumlu hem olumsuz sonuglar meydana
getirebilecegi yoniindedir. Bunun yani1 sira Ortiik programin 6zellikle g¢ocuklar

arasindaki iliskiler baglaminda meydana geldigi goriistine sahip oldugu anlagilmaktadir.

40: ...Cocuklarin birbirlerinden olumlu veya

olumsuz yonde etkilendikleri bu bir gercek.

40: ...Olumlu seyler de var ama hani bu kesin
olumlu yonde bir 6grenmedir kesin olumsuz yonde bir

ogrenmedir diyemiyorum hani.

...Her ikisini de barindiran bir program aslinda

40: Olumlu ydnde oldugu gibi olumsuz
olabiliyor. Su anlamda. Birbirini taklit etme seklinde de
ilerleyebiliyor. Bazi  durumlarda yaraticiliklarim
engelledigini diisiiniiyorum. Ozellikle ayn1 masada
etkinlik yapan iki 6grenci, boyama etkinligi diyelim
veya rakam yazma rakamlar1 tanima kavramaya yonelik

caligsmalarda boyama yapiyorlar. Yanindaki arkadasi ne



renk boyuyorsa o da onun aynisin1 boyamaya kalkiyor.
Bunun gibi hani yaraticiligini engelleyecek kopya etme,
birbirlerini taklit etme yoninde de bu davranis

ilerleyebiliyor.

40: ...Olumlu olan seyler sunlar; renk boyama
olarak Ornek verecek olursam yine baska renkleri hig
kullanmayan bir 6grencim vardi mesela siirekli gri ve
lacivert boyayan bir ogrencim. Cizgiler c¢izen,
karalaylp, boyama yapmayan bir Ogrencim. Bagka
arkadaslarina ayn1 masada oturan arkadaslarina bakarak
onlarin  farkli  farkli  renkler  kullandiklarini
gozlemleyerek iste kendisinin de demek ki farkh
renkler kullanmasi gerektigini, insanlarin bedeninin yiiz
tenlerinin,  kiyafetlerinin  farkli  farkli  renkler

olabilecegini kesfediyor zamanla.

40: Birinin soyledigi soz, giizel bir s6z veya
kot bir s6z veya arkadasina karsi bazen kotii bir s6z
sOylliyor bir arkadasi diger Ogrenciye iste bir bagska
ogrenci de oradan diyor ki hemen iste bak sen bunu
yaptin arkadasindan 6zrii dilemelisin. Onu duyan bir
baska arkadasi aymi hareketi baska iki arkadasinda
gozlemledigi zaman bunun koétii oldugunu aslinda kotii
davraniglar sonucunda yaptigimiz veya soyledigimiz
kot seyler sonucunda Ozir dilememiz gerektigi
nezaket kurallartyla ilgili kestirmeden bilgi almig

oluyor aslinda diger arkadagindan 6rnek almis oluyor.
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Ogretmenin belirttigi goriisler, ortiik programin ¢ocuklar lizerindeki etkisinin
bireysel farkliliklara ve yas grubu 6zelliklerine bagl olarak degiskenlik gosterebilecegi
fikrine dayalidir.

40: Yani bu cocuktan c¢ocuga cok degisiyor
bana kalirsa. Bazi ¢ocuklarda kesin net cevaplar
veremiyorum ¢iinkii her c¢ocugun bireysel dogasi
farklidir, herkeste, her bireyde etki etme orani ¢ok daha
farkhidir... Yasadigi ortam g¢evre de c¢ok Onemli

belirleyici bence...

. Bu biraz hani ¢ocugun dogasi, o konuya
yatkinlig1, yetisme tarzi, ailede nasil goriiyorsa o,

ogretmeninden etkileniyorsa o da ¢ok dnemli.

40: Bir yetiskin olsa belki soziine dikkat eder,
davranislarina ama c¢ocuklar olabildigince saf ve
dogallar. Olduklar1 gibi davramiyorlar, her ortamda.
Cekinceleri yok. Bu bir gercek. Ve 6zellikle ben boyle
sOylersem veya sOyle davranirsam arkadasim benden
cekinir istedigimi de elde ederim. Bir savas icerisine de
giriyor aslina bakarsaniz yeni girdigi ortamda, galibiyet

ruhuyla bana kalirsa.

4 yas Ogretmenine Ortik programin akil yuritme surecleri Gzerine etkisini
degerlendirmesine yonelik goriislerini almak iizere yoneltilen sorulara verdigi cevaplar
sonucunda Ortiik programin daha ¢ok akran iliskileri baglaminda meydana geldigini
diisiindiigline yonelik goriislerinin aksine 6gretmenin de bu durumda etkili olabilecegi

goriisiinli benimsedigi goriilmiistiir.



40: Ortiik program... nasil etkileyebilir... Eger
bu 6gretmenin bence siniftaki 6gretmen bunda biraz
etkili olabilir diye diisiinliyorum. Cocuklarin olumlu
davraniglar1 veya bilissel alana yonelik kas becerilerini
koordine etmeye yonelik veya duyussal alana yonelik
birkag Ornek disiiniiyorum, etkinlik diislinliyorum
mesela, c¢ocuklarin kazanmasini1 istedigi bir kag
kazanimi var. Bunu yapabilen ¢ocuklar1 biraz daha 6n
planda tutup onlarin yaptigi giizel davranislart sinifa
ornek gosterebilir veya yapabilecegini diistindiigii
cocuklar1 farkli etkinlikler yaptirtip mesela o giin
siifin o anki etkinlik 6gretmeni o cocuk olur, bir seyi
cok iyi yapiyordur, benden de iyi yapiyor olabilir o
cocuk. Diger smifin gozii oniinde o etkinligi o yapar
mesela. Diger ¢ocuklar da onun yaptig1 seyleri takip

edebilir, akil yiiriitebilir.

. Mesela bir sorun koyar ortaya Ogretmen
smifta cocuklarin ¢ozebilecegi. Hadi bakalim veya
kiime g¢alismasi yapip her masa bu soruna ¢oziim yolu
bulsun, akil yiiriitmeye yonelik ¢aligma. Bu tiir seyler
olabilir hani olumlu anlamda siifin bundan

etkilenmesini istiyorsa.

40: Simdi baktim ilk olarak ¢ocuklar seye
yoneliyor. Kestirmeye gitmiyorlar da biraz daha isi
uzatarak, rakam hayvanlar seylerden, ¢ok affedersiniz.
Rakamlardaki otobiislerden yola ¢ikaraktan, tek tek
bulmaya calisiyorlar hepsini tek tek denemeye
calistyorlar. Sonra dedim ki bu hani daha uzun siirecek,
siz de duydunuz zaten, isi daha da kisaltmak igin,

pratige dokmek i¢in Once hava alanindan, yolun

165



166

bitiminden ¢ikin yola, ilerleyin, o yolu takip edin. Buna
yonelik mesela akil yiiriitmeye yonelik bu sekilde bizim
de boyle biraz onlara destek ve ipucu oldugumuz
caligmalarla akil yiiriitmenin daha pratige dokiildigii,
daha boyle, nasil deyim, hizli, islemin daha hizl
yiriitilmesi gerektigini ben bu sekilde anlatmaya
calistyorum ¢ocuklarima. Somutlastirarak biraz hani

onlarin gorecegi sekilde.

Yeni okul 6ncesi programina dayali olarak akil yiiriitme siireglerine okul 6ncesi
egitimde verilen yere iligkin goriislerini almaya yonelik yoneltilen sorulara verdigi
cevaplar sonucunda 6gretmenin konuya iliskin bir merakinin olmadigi, programda
direkt olarak akil yiiritme stirecleriyle ilgili bir kazanim olmadig1 ancak bu programi
genel olarak akil yiirlitme becerilerini destekler nitelikte oldugu goriisiine sahip oldugu
anlagilmaktadir. Ayrica Ogretmenin gorlislinlin akil yiiriitme siireglerini yogun bir
sekilde biligsel alanla ve masada kagit iizerinde yapilan etkinliklerle bagdastirma

yoniinde oldugu goriilmektedir.

40: ...Akil yuritme becerilerine mesela grafik
olusturma, hazirlanan grafigi okuma, giinliikk gorselleri
okuma seklinde kazanimlarimiz var bizim bu yeni

programimizda.

40: Programin igerisinde var bu tiir etkinlik
formatlar1 ama bu da iste akil yiiriitme biraz seyde
kagit tstiinde olan etkinliklerde ben gozlemledim.
Giinliik yasama dayali da olabiliyor. Oriintii olusturma.
Mesela diyor ki programda; oriintii olusturma, farkli
farkli nesne gruplarindan {iger beser tane her ¢ocugun

nesne getirmesi istenir diyor...



40: Bizim MEB’in program igerisinde bu
sekilde direkt kazanimlarimizda boyle bir etkinlik, sunu
yaptirin diye bir kazanim yok. Sadece etkinlik

havuzlarinin icerisinde hani...

Ama MEB’in miifredatina uygun bizim
kullandigimiz hazir planin igerisinde olan baska bir

Ornek...

40: 1k basta bu programi igsellestirmekte ve
hani eski programdan bu programa adapte olmakta ¢ok
zorlanmistik. Ben kendi adima sdyleyeyim, ¢ok
zorlandim. ilk basta MEB’in verdigi belki de kirk veya
otuz kusur tane etkinlikten ilk haftalarda, ilk aylarda
surekli onlarin verdigi etkinlik orneklerini, etkinlik
formatlari1 smifimda uyguluyordum giinliikk plan
olarak. Sonrasinda anladik¢a ve bu programi deneye
deneye hani anlamaya basladik yavas yavas. Bu sekilde
programin icerisinde program bize devlet sunu
vermiyor: bir yil boyunca yapacagimiz etkinlik
formatlarm1  vermedi de  Ogretmenlere  Ornek
olusturabilecegi kirk-kirk bes tane etkinlik formati
ornegi gondermis. Onlardan yola ¢ikaraktan hani bu tiir

seyleri gordiik biz.

...Onlarn iginde akil yiirlitmeye ne sekilde yer
verilmis? Verilmis mi veya? ... ¢ok incelemedim. O
kadar isin agik¢asi akil yiiriitmeye dayali mi1 diye
dikkatimi ¢cekmedi.

40: Yani direkt akil yiiriitmeye dayali ...
ama¢ kazanim... elbette var i¢inde hani ¢ocuk sunu

yaparsa veya su olursa su nasil olmali seklinde.
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Kazanimlarda direkt bununla ortiisen olmayabilir ama
kazanimlardan yola c¢ikarak yaptigimiz etkinliklerde
akil yiriitmeye dayal, Ozellikle okuma yazmaya
hazirlik ¢aligmalarinda biz bunu birebir kagit tizerinde
cok fazla veriyoruz gocuklara 6rnek verecek olursam.

Veya Tiirkce dil etkinliginde.

Ogretmenin son iki okul dncesi programni akil yiiriitme siireglerine verdikleri
yer agisindan karsilastirilmasina yonelik sorulara cevap verirken okul oncesi egitim
programinin  Ozellikleriyle ilgili kafa karigikligi yasadigr gorilmistir. Ancak

Ogretmenin genel goriisii iki programin birbirine benzer 6zelliklerde oldugu yoniindedir.

40: ...Onceki programda... benzer yonleri var.

Tamamen birbirinden zit yonde programlar degiller.

40: Birbirine yakin programlar. Bizim
mufredatimiz neyse en son ¢ikan program birbirini
biitiinleyen, sarmal bir program. Digeri birbirinden
tamamen bagimsiz... 1 ilk basta konu odakliyd: daha
sonra ama¢ ve kazanimlara yoneldi 6nceki programda.
Hani ikisinin de art1 ve eksileri elbette var farkli farkli

yonleri. Ik programda da vardi yine heralde yaa.

... Her iki programin birbirine yakin, benzer
yonleri var. Her iki programda da vardi ama bu demek

ki bizim ¢ok bariz dikkatimizi ¢ekmemis.

Ogretmene yaptigi uygulamalar1 akil vyiiriitme siireglerini ortiik program
baglaminda nasil etkileyebilecegini degerlendirmesine yonelik sorulan sorulara goére bu
konuda &gretmenin net bir goriise sahip olmadigl sonucuna ulagilmistir. Ancak genel

anlamda konuya iliskin fikirlerinin oldugu goériilmiistiir.



40: Mesela bir defasmda A su icerken
sumatigin oniine suyu doktii, arkasini dondii, bardagini
dolabimna koydu. B, ben o ara fotokopiden geliyordum,
tam igeri girdim, 0gretmenim 6gretmenim A suyu yere
doktii, bir arkadagim hani oraya giderse ayagi kayip
diisebilir, mesela bu bir 6rnek hani... ama iste diisebilir
hani buray1 ben havlu kagit koyayim mi kapatayim mi
iistiinli falan dedi. Hayir dedim sen dokunma onu ben C
teyzene sOylerim o orayr hemen siler seklinde. Bu
sekilde basit akil yliriitme anlaminda bu ne olursa
sonucu ne olur, ben bu problemi kendim nasil
cozebilirim veya bir yetiskinden destek istemeli miyim
seklinde giinliikk yasamdaki sinif i¢erisindeki yasamdaki

orneklerle evet cocuklar bana geliyorlar bu sekilde.

40: Etkinlik i¢inde olmasa da disarda oyun
alaninda veya disarda bizim okul siirlarimizin disinda
o anda gozlemledigimiz herhangi bir olay varsa, hih,
firsat egitimi. Iste o tiir konulardan yararlanarak
bakiyoruz mesela ¢ocuklarin dikkatini ¢ekebilecek, o
an onu kagit {izerinde veremeyecegimiz bazi 6rnekler
varsa gilinliilk yasama dayali, aa bakin ¢ocuklar diyoruz,
sunu  gOrmenizi  istiyoruz, hemen  gidiyoruz

gosteriyoruz.

40: Baz Ogrenciler ¢ok basarili  sanat
etkinliginde, kas koordinesi gerektiren etkinliklerde,
ozellikle yirtma yapistirmada c¢ok ¢abuk sikilip
Ozellikle resim biraz da biiyilikse digerleri bitiriyor
kenara oturuyor veya diger etkinlige geciyor. Digerleri

hani uf puf deyip sikildiklarini belirterek bunu bana
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sozel olarak sOylemeseler de Ogretmenim ben c¢ok

yoruldum  dinlenmek istiyorum diyorlar veya
birakiyorlar oturuyorlar bagka seylere ilgileri kayiyor.
Iste o anda mesela cocuklara iste bakin evet zor olabilir
ama sonucta iyi ve giizel bir sey ¢ikacak higbir sey
emeksiz elde edilmez. Bunu ¢ogu zaman c¢ocuklarla

konusarak anlatmaya ¢alistyorum ben.

40: Diyorum ki bakin birinde ikisinde belki
basarili olamayabilirsiniz topu yakalamayabilirsiniz
ama bu zaman icerisinde olacak ve calisma gerektiren
bir sey. Bunu zamanla c¢ocuk, birinde ikisinde
yakalayamayabiliyor topu ama uglinde dordunde veya
altt yedisinde topu yakaladigi zaman o mutlulugu
hissettiginde, arkadaslarinin onu alkislamasi bir sekilde
motive ediyor ¢ocuklari. Bu sekilde de hani sadece
sozle de degil arkadaslarinin akran grubunun onu takdir

etmesi, onlardan takdir gérme g¢ocuklar1 bu anlamda

motive edebiliyor. Bu sekilde de olay ilerleyip gidiyor.

4. 2.5 Yas Simfina Ait Genel Ozellikler

Tablo 4. 5: 5 yas sinifinda gerceklestirilen gozlemlerin siireleri
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Gozlem Sireleri
1. gozlem | 2. gozlem | 3. gbzlem | 4. g6zlem | 5. gbzlem | 6. gozlem | 7. gbzlem | 8. gbzlem
4s45d 2s10d 5s540d 3s15d 5s50d 5s40d 5s530d 6s30d
Toplam 38s

Smifta 24 ¢ocuk okul Oncesi egitim almaktadir. 1 cocuk Kasim 2007 (77 ay), 1
cocuk Ocak 2008 (75 ay), 1 ¢ocuk Subat 2008 (74 ay), 5 cocuk Mart 2008 (73 ay), 4
cocuk Nisan 2008 (72 ay), 3 ¢ocuk Mayis 2008 (71 ay), 4 cocuk Haziran 2008 (70 ay),
2 ¢ocuk Temmuz 2008 (69 ay), 1 cocuk Aralik 2008, 1 cocuk Ocak 2009 (63 ay), 1
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cocuk Subat 2009 (62 ay) dogumludur. Gozleme baslandigi tarihte ¢ocuklarin yaslari

ortalamasi 65 aydir.

Smifa fiziki biiyiikliik olarak bakildiginda, ¢ocuklarin bireysel, biliyiikk grup,
kiiciik grup ve serbest zaman etkinliklerinde sinif biiyiikliigii anlaminda bir zorluk
yasadiklara dair bir veri elde edilmemistir. Smifta her cocuk igin yaklasik olarak 1m?
alan diismektedir. Sinifin fiziksel diizeni ¢ocuklarin tiim merkezlere ulasimina imkan
verecek diizende degildir. Smifta sabit olan 7 merkez bulunmaktadir: sanat, blok, masa
oyuncaklari, miizik, kitap, fen, dramatik oyun (6gretmen ve ¢ocuklar tarafindan evcilik
merkezi olarak adlandirilmaktadir). Sanat merkezinin c¢ocuklarin boylarima gore
yiiksekte kaldigr goriilmiistiir. Evcilik merkezi, fen merkezi, blok merkezi ve kitap
merkezi en kolay ulasilabilecek merkezlerdir. Kitap merkezi diger merkezler arasinda
paravan olarak yerlestirilmis durumdadir. Ancak hemen kitaplarin yakininda ¢ocuklarin
oturup kitap inceleyebilecek yerleri siirekli olarak bulunmaktadir. Miizik merkezi
cocuklarin kendi giinliikk esyalarin1 koyduklar1 dolaplarin arasindaki bir rafta yer

almaktadir.

Cocuklarin c¢aligmalarinin sergilendigi bir bolim mevcuttur. Ancak bu bolim
simifa girildiginde goriilebilecek veya sinifin her yerinden goriilebilecek bir yerde
degildir. Cocuklarin calismalarinin sergilenmeye ¢alisildigi ancak bunun ¢ok diizenli
olarak yapilamadigi ve yapildig1 zamanlarda da gocuklarla beraber yirdtilen bir siireg

olmadig1 gozlenmistir.

Cocuklarin  calisma yaptiklart masalar ve oturduklart sandalyeler yas
ozelliklerine uygun goriinmektedir. Gozlemler sirasinda masa ve sandalyeleri ve sinifta
bulunan ii¢ banki kullanirken ¢ocuklarin zorluk yasadiklarina dair bir veri elde

edilmemistir.

Ogretmene ait bir masa bulunmamaktadir. Bir bilgisayar masasi mevcuttur ve
ogretmenin  etkinliklerde genel olarak bu masanin yakininda bulundugu

gozlemlenmistir.

Sinifin pencereleri giin 151811 uygun bir sekilde igeri girmesini saglayabilecek
ozelliktedir. Pencerelerin diginda demir parmakliklar1 vardir. Bu durum pencerelerin

rahatlikla acilabilmesini saglamaktadir.
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Sinifin zemini toz kaldirmayan, leke tutmayan ve kaygan olmayan laminant
malzemedendir.
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Sekil 4. 2: 5 yas siifinin genel fiziksel diizeni



173

4.2.1.5 Yas Smifinda Yapilan Gozlemlere fliskin Bulgular

5 yas simifinda olusan ortiik program baglaminda akil yiiriitme siireclerine iliskin
durumlarin belirlenmesi ve incelenmesi i¢in sinifta her hafta okul yonetiminin ve sinifin
Ogretmeninin belirledikleri giinde, smifin o gilinkii planin1 aksatmayacak sekilde
gozlemler gerceklestirilmistir. Gozlem yapilan giin bahge etkinligi, gezi etkinligi gibi
etkinliklerin planlandig1 bir giinse, o giinkii gozlemler kisa tutulmustur. Bunun nedeni
bu tiir etkinliklerin birden fazla sinif bir aradayken gerceklestirilmesidir. Calismaya
katilimda goniillii olan siniflar ele alindigindan diger siniflarla bir arada bulunduklari
anlart gozlemlemek miimkiin olmamistir. Bu ¢aligmalar diger siniflarla birlikte

gerceklestirildigi icin bu saatler yapilan gozlemlere dahil edilmemistir.

4.2.1. 1.5 Yas Simifinda Olusan Ortiik Programa Genel Bir Bakis
5 yas smifinda yapilan goézlemler sonucunda bu simnifta olusan ortiik programa
iligkin durumlar “cocuk kaynakli durumlar”, “6gretmen kaynakli durumlar” ve

“yardimci personel kaynakli durumlar” kategorileri altinda incelenmistir.

Tablo 4. 6: 5 yas simifinda olusan ortiik programa iliskin durumlara ait kategori ve

temalar
5 yas gozlemler 5 Yas Siifinda Olusan Ortiik Programa Genel Bir Bakis
. 13
ategori “cocuk kaynakh | “6gretmen  kaynakh yardimer persone,!
’ s . ’ . . kaynakh durumlar
durumlar” kategorisi durumlar” kategorisi .
Tema kategorisi
kurallara uyma iletisim sekli konum
sikayet Onyargi tehdit
siif diizeni etkinlik

celiskili davranma

sorumluluk verme

tehdit

duruma hakimiyet

degisim cabasi

“cocuk kaynakli durumlar” kategorisi, ¢ocuklarin birbirleriyle etkilesimleri veya
bireysel olarak yasadiklari, o an direkt olarak dgretmenden veya yardimer personelden

bir miidahale olmayan durumlarin incelenmesiyle olusmustur.
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2 13

“cocuk kaynakli durumlar” kategorisi altinda “kurallara uyma”, “sikayet” ve

“siif diizeni” temalar1 olugsmustur.

“kurallara uyma” temasi altinda ¢ocuklarin 6gretmen yanlarinda olmadigi zaman
dahi birbirlerine kurallarla ilgili hatirlatmalarda bulunduklari, bu kurallara uyulmasi i¢in
birbirlerini zorladiklar1 ve hatta kurallara uyulmasini saglamak i¢in birbirlerini
otoriteyle tehdit ettikleri gdzlemlenmistir. Kurallarin yani sira 6gretmen tarafindan anlik
olarak yapilmasi ya da yapilmamasi gerektigi sOylenen seylerle ilgili olarak da
cocuklarin bunlara da uymaya c¢aba gdosterdikleri ve arkadaglarini da bu yonde

uyardiklar1 goriilmiistiir.

Cocuklar okul ortaminda uymalar1 gereken kurallarla karsilasmaktadirlar (Ada
ve Baysal, 2010). Zaten ¢ocuklarin kendilerini giivende hissetmek i¢in bazi kurallara/
sinirlara ihtiya¢c duyduklar1 da sdylenebilir (http://www.acevokuloncesi.org/ogrenme-
ortami/ogretmen/sinif-yonetimi?start=9). Cesitli kurallarin belirlenmesi ve onlara
uyulmast smif diizeni agisindan da gerekli olabilir. Ancak yapilan gézlemlerde bu
siifta ¢gocuklarin kurallar1 birbirlerinin iizerinde yaptirim araci olarak da kullanabilme
egiliminde olduklar1 gdriilmiistiir. Bu nedenle kurallarla ve kurallara uyulmasiyla ilgili

smif i¢in yeni diizenlemeler, anlagmalar yapilmasi gerektigi disiiniilmektedir.

G. 1. S. 96-105. “Bir erkek c¢ocuk bagka bir
erkek cocugun yanina gelip “sen burada oturamazsin
clinkli yaramazlik yapiyorsun, bu kural sandalyesi, ben
seni uyarabilirim, 6gretmenin dedigini unutma” dedi.
Diger ¢ocuk onu dinledi bir seyler sdylemeye calisti
ama dinletemedi. Sonra uyaran ¢ocuk bir erkek ¢ocuga
daha durumu anlatti. Onu da ikna etti. Beraber aym
fikri savunmaya bagladilar. Cocuk da kalkti. Hemen o
ikna olan c¢ocuk oturdu. Uyarillan c¢ocuk da onun
kucagina oturdu-bir siire durdu sonra kalkti. Baska
sandalyeye oturdu. Diger sandalye bosalinca tekrar
gecti. Tkna olan ¢ocuk yanimna dogru yaklasiyordu, o da

kalkt1 ve bagka yere gitti.”
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G. 3. S. 176-180. “Cocuklardan biri silgi istedi
arkadasindan. Vermedi. O da “O0gretmenim” diye
seslendi. Kiz hemen verdi. Obiir ¢cocuk da 6gretmene

bir sey sOylemedi.”

G. 6. S. 96-99. “Ogretmen disar1 ¢agrildi. X
Ogretmenin  sordugu  sorular1 sormaya  basladi
arkadaslarina. Onlar da cevap vermeye basladilar. Hep

birlikte cevap vermeye basladilar. O da kizdi, “parmak

kaldirin” dedi.”

G. 4. S. 39-41. “Sanat etkinligi yapiliyor.
Etkinlikte oyulmasi gereken bir yer var. Ogretmen
cocuklara bunu kendilerinin oymamasini sdylemisti.
Bir ¢ocuk eline makas1 aldi. Oyulacak pencereye koydu
makasi. Sonra Yardimci personele bakti. Bir daha
etkinligine bakti. Yapiyormus gibi yapti. Yanindaki

3

arkadas1 “yapma onu 6gretmen kesecek” dedi ve onu
durdurdu. Kesmeye kalkisan cocuk da birakt,

kesmedi.”

“sikayet” temasi altinda cocuklarin hoslanmadiklari durumlarda birbirlerini

Ogretmene sikayet ettikleri gézlemlenmistir.

Cocuklarin gelisimini olumlu yonde etkileyen bir tutum olarak bilinen
destekleyici tutum sinif iginde g¢ocuklarin ihtiyag duydugu giliven ve huzur ortaminin
olusmasinda etkilidir. Bunun yani sira ¢ocuklar kendilerini glivende hissetmek i¢in bazi
kurallara/  smirlara ihtiyag  duyarlar  (http://www.acevokuloncesi.org/ogrenme-
ortami/ogretmen/sinif-yonetimi?start=9). Okula benmerkezci olarak gelen cocuklara
biiyiimeyi, paylagmay1, sosyal bir varlik olmay1 ve toplumla uyum i¢inde yasamay1

O0gretmenin temeli atilirken yasadiklari ¢atismalarin i¢cinden kendileri yara almadan ve
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baskalarina zarar vermeden nasil ¢ikabileceklerini 6gretmemiz gerekmektedir (Karasu,
2009). Bu sinifta gelisen sikayet davranisinin ¢ocuklarin hoslanmadiklar1 bir durumla
basa ¢ikamadiklari zaman gercgeklestigi diisiiniilmektedir. Ancak problemi kendi
aralarinda ¢ozmeye c¢alismadan Ogretmene sikayet etme egiliminde olmalarinin,
aralarinda gelisecek sosyal etkilesimi ve birlikte problem ¢6zme siirecini olumsuz

sekilde etkileyebilecegi diisiiniilmektedir.

G. 3. S. 155-158. “Simdi eski minder
oynuyorlar. Ebeyi sayismayla 6gretmen belirledi. Ebe
de begendigi ¢ocugu seciyor. Hangisi ebenin istedigi
gibi poz verirse o secilecek. Kiz birini sec¢ti. Onu

sikayet ettiler. “Hep ayni kisiyi se¢iyor” diye.”

G. 3. S. 186-191. “Cocuklar etkinliklerini
bitirmeye basladilar... Bir erkek bir kizi &gretmene

sikayet etti “kalemimi ald1” diye.”

G. 3. S. 161-163. “Ogretmen bilgisayar da bir
seyler yapiyor. Sirt1 sinifa doniik. Ufak tefek sorunlar
cikiyor c¢ocuklar da bagirarak Ogretmene sikayet
ediyorlar. O da “ben simdi geliyorum” diye cevap

veriyor.”

“sinif diizeni” temasi altinda ¢ocuklarin zaman zaman oturma diizeni ve serbest
oyun konularinda otoritenin verdigi yonergelere uymadiklar1 gozlemlenmistir. Boyle
durumlarda 6gretmenin tekrar uyar1 yapmadigr dikkat ¢ekmistir. Bu durum g¢ocuklarin
da smif ortamina ve dolayisiyla ortiikk programa etki edebildiklerini gosteren bir 6rnek
olarak degerlendirilmektedir. Cocuklar ¢ogu zaman Ogretmenin istek, beklenti ve

uyarilaria uysalar da zaman zaman bu uyumu gergeklestirmedikleri goriilmiistiir.
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Cocuklara ayrilan mekanin darlig1 ya da genisligi ve malzemelerin sayilar1 ve
nitelikleri ¢ocuklarin davraniglarint etkiler (http://www.acevokuloncesi.org/ogrenme-
ortami/ogretmen/sinif-yonetimi?start=9). Bu nedenle ¢ocuklarin kendilerine uygun
bulmadiklar1 bazi durumlarda ortak hareket ederek istedikleri yonde sartlari
degistirdikleri goriilmiistiir. Bu degisiklikler sirasinda agik bir sekilde plan yapma ve bu
planlar1 birbirine anlatma gibi durumlar gdzlemlenmemistir. Ogretmenin kurdugu
diizenin arkasindan oturacagi masada degisiklik yapmaya baglayan bir ¢ocugu goren
arkadaslar1 onunla beraber hareket etmekte ve boylece yeni ve ¢ocuklara ait bir diizen
kurulmaktadir. Bu durum c¢ocuklarin birbirleriyle sozsiiz ve agikca planlanmamis

durumlarda bile birlikte hareket edebildiklerini gostermistir.

G. 3. S. 164-167. “Masalar hazirlaniyor. Okuma
Yazma etkinligi yapilacak. Cocuklar masalar1 koydular
ama Ogretmen degistirdi. Cocuklar G6gretmenin
arkasindan  yine  degistirdiler  masalari.  Oyle
oturuyorlar. Ogretmen fark etti mi anlamadim. Durumla

ilgili bir sey soylemedi.”

G. 3. S. 168-169. “Etkinlik yapilacak. Ogretmen
cocuklara Sadece “bir kiz bir erkek oturun” dedi.

Cocuklar buna uymadilar. Istedikleri gibi oturuyorlar.”

G. 4. S. 97-101. “Etkinligi biten c¢ocuklar
oyuncak oynamaya basladilar. Ogretmen “Ben oyuncak
cikarabilirsiniz demedim amaaaa” dedi. Cocuklar
aldiris etmediler. Oynamaya devam ettiler. Sonra
ogretmen “Boyle giiriilti olursa ben merkezlerde
oynamaniza izin vermem” dedi. Cocuklar oyunlarma

devam ediyorlar.”
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“ogretmen kaynakli durumlar” kategorisi altinda “iletisim sekli”, “Onyarg1”,

“etkinlik”, “celiskili davranma”, “sorumluluk verme”, “tehdit”, “duruma hakimiyet” ve

“degisim cabas1” temalar1 olugsmustur.

“iletisim sekli” temas1 altinda Ogretmenin zaman zaman c¢ocuklara kirici,

buyurgan ve suglayici bir dil kullanabildigi gézlemlenmistir.

Ogretmenin olumlu bir smf iklimi hazirlayabilmesi, iyi bir dinleyici-g6zlemci
ve konusmaci olmasiyla yakindan ilgilidir (Karasu, 2009). Ogretmenlerin gerektiginde
Ogrencilerinden Oziir dilemesi ya da giizel sozclikler kullanmasi, toplumsal becerilerin
Ogretilmesi ve sinif i¢i problem davraniglarin azaltilmasi agisindan Snemlidir (Vuran,
2009). Ancak bu simifta zaman zaman 6gretmen tarafindan kullanilan olumsuz dilin,
olumlu sinif havasi olugmasini ve toplumsal becerilerin 6grenimi ve problem
davraniglarin azalmasini saglamada olumsuz bir etken olarak goriilmekte, bu olumlu

stiregleri sekteye ugratabilecek bir yaklasim olarak degerlendirilmektedir.

G. 1. S. 47. “Erkek c¢ocuklardan biri
sandalyesinde otururken degisik hareketler yapiyordu

ogretmen ismiyle seslenip bir “X, daha uyarmam”

dedi.”

G. 1. S. 48. “Simdi cocuklar su icecekler sirayla.
Bazi c¢ocuklar su igme siralar1 gelmeden ayaga
kalkiyorlar. ~ Ogretmen uyariyor onlari.  “Ben

9999

sOylemeden icemezsiniz.

G. 2. S. 17-22. “Sinif toplansin” dedi 6gretmen.
Topluyorlar. Simdi etkinlige gegecekler. Ogretmen su
icmek isteyenlere izin vermiyor. “Smif toplaninca
iceceksiniz” dedi. Topladilar. Su i¢mek igin izin
isteyenlere “evet simdi i¢in sonra izin vermeyecegim

dedi.”
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G. 3. S. 96-98. “Cocuklar etkinlige devam
ederken 6gretmen “yemek saatine kadar devam edecek
anlasilan” dedi. Sonra “bitse de Dbitmese de

toplayacagim. Oyle asarim panoya yarim yamalak”

dedi.

G. 4. S. 4-7. “Ogretmen “Evet sinif toplaniyor”
dedi. Cocuklar “yaaa” dediler hep bir agizdan.
Ogretmen “gene izin verecegim oynamaniza” dedi. Bir
stire sonra da “Kimin toplayip kimin toplamadigini
goriilyorum amaaa” dedi. Simif toplanmaya devam

ediyor.”

G. 4. S. 125-131. “Hikaye bitti. Ogretmen
“cocuklar hikaye etkinligi bitti” dedi. Cocuklar kosarak
sira oldular yemekhaneye gitmek igin. Ogretmen
“Herkes hemen yerine ge¢sin” dedi. “Ben size tren olun
dedim mi” dedi. Oturdular ¢ocuklar. Ogretmen “Ben
tren olun demedim” dedi. Sonra “X’den baslayarak tren

olun” dedi.”

G. 6. S. 19-21. “Kizlardan biri malzeme almak
i¢in 6gretmenin yanina geldi. Ogretmen ona “sana sulu
goz diyecegiz, herkes Oyle diyecek demi, sabah
agliyordun  gene” dedi. Kiz cevap vermedi.

Malzemesini ald1 gitti.”

“Onyargl” temasi altinda Ogretmenin bazi durumlarda, 6zellikle cocuklarin

birbirleri hakkindaki sikayetlerinde, dnyargili yaklasabildigi gozlemlenmistir.



180

Ogretmenlerin sinif iginde cocuklarla kuracaklari iletisimi etkili kilacak en
onemli faktorler dinleme ve konusmadir (Kilig, 2012). Ogretmenin zaman zaman bu
yaklasimdan uzaklastigi, anlik ve Onyargili tepkiler verebildigi goriilmiistir. Bu
durumda ¢ocuklar kendilerini ifade etme firsati bulamamakta, olayin gercekten olup
olmadigi ve ne sekilde oldugu ortaya ¢ikmadan suclu, hakli veya haksiz duruma
girebilmektedirler. Bu sonu¢ ¢ocuklarin kendilerini gilivenli bir ortamda hissetmelerini
olumsuz sekilde etkileyebilecektir. Bunun yani sira sikayet ettikleri durumlar1 kendileri
cozmeye calismak yerine sikayet etmeyi aliskanlik edinmelerine ve kendi sosyal
iligkilerinde disardan bir miidahaleye ihtiya¢ duyma tutumu gelistirmelerine de neden
olabilecegi disiiniilmektedir. Birgok c¢ocuk icin ilk akran etkilesimi firsatlarini
saglamakta olan okul Oncesi siniflari, bu ¢ocuklari belki de ilk defa sinirli sayida olan
oyun malzemelerini arkadaslariyla paylasma, onlarla uzlasi ve isbirligi icerisinde
oynama ve etkinliklerde bulunma durumunda kalmaktadir (Eripek, 2009). Ancak
disaridan ve Onyargili miidahaleler ¢ocuklarin yakaladiklar1 bu firsattan yararlanmalari

Uzerine olumsuz etki edebilir.

G. 1. S. 131-134. “Bir ¢ocuk digerinin yanagina
vurmus. Yanagma vurulan c¢ocuk digerini 6gretmene
sikayet etti. Ogretmen sikayet edilen ¢ocugun yanina
gitti, ona sert bir sekilde, “ne yapman gerekiyorsa yap”
dedi. Vuran ¢ocuk 06ziir diledi. Digeri “ben ona bir sey
yapmadim” dedi 0Ogretmene. Ogretmen de ona

“biliyorum yapmadigini” dedi. Konu kapandi.”

G. 3. “Bir erkek bir kiz1 sikayet etti “kalemimi
ald1” diye. Ogretmen de “almaz. Senin kalemin burada

boyle duruyorsa diizgiince almaz” dedi kizarak.”

G. 1. S. 135-136. “O sirada bir kiz bir erkegi
sikayet etti. “kalemimi degistirdi” diye. Ogretmen
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cocuga kizdi. “Niye izin almadan yapiyorsun” diye.

Etkinlik devam ediyor.”

G.1.S.1

61-166. “Ogretmen boya kalemi almak

icin diger masalart gezen c¢ocuklar1 uyardi.

“Istemiyorum gezmenizi, masanizdakiler yeter” dedi...

Bir silire sonra ¢ocuklar gene dolasip kalem istemeye

basladilar. Bir kiz 6gretmene sikayet etti. O da hemen

dolasanlar1 uyardi. Sonra o kiz daha dnce gidip bagka

masadan kalem almis olanlar1 da sikayet etti. Bu sefer

Ogretmen cevap vermedi.”

G. 6. S. 119-124. “Ogretmenin siniftan ¢ikmasi

gerekti. Bir kiz

ogrenciye “X, ben gelince kurallara

uymayanlari, yaramazlik yapanlari bana sdyleyeceksin.

Ben gelene kadar oyunu sen yonetiyorsun. Sana gorev
verdim” dedi. Cikt1.”

G. 6. S. 85-90. “Sonra bagka bir erkek ¢ocuk bir

erkek ¢cocugu sikayet etti konusuyor diye. Ogretmen de

“o konustugu zaman ben onu giizelce dinliyorum ama o

beni dinlemiyor.

Ben onun giizelce durmasini isterim

ama durmuyor iste” dedi.”

“etkinlik” temas1 altinda Ogretmenin etkinliklerde miidahaleci bir yaklagim

sergiledigi gozlemlenmistir.
secimleri konusunda esnek ol

aceleci davrandig1 goriilmistiir.

Cocuklarin nasil davranacaklari, nasil c¢alisacaklari,

mayan bir tavir sergiledigi, zaman tanima konusunda

Siif uygulamalar1 ¢ocugun gelisimini etkiler ve ¢ocugun bu durumlara

uyumunun gelisimi de bulundugu yerin kiiltiirel aktivitelerini etkiler (Yoon, 1999).
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Ogretmenin  etkinliklerde miidahaleci bir tutum sergilemesi bu acidan
degerlendirildiginde c¢ocuklarin kendi fikirlerinin, Onceliklerinin, tercihlerinin geri
planda kalmasina neden olabilecegi diistiniilmektedir. Bu durum siirdiikge ¢ocuk ¢ogu
zaman disardan yonlendirme alma ihtiyact duyan, kendi sorumluluklarini tam anlamiyla
ustlenemeyen bir hale gelebilir. Cocuklara sorumluluk egitimi vermede onemli bir
yaklagim, se¢cim yapma hakkinin taninmasidir (Polat Unutkan, 2005). Ancak 6gretmenin
bu yaklasimi ¢ocuklarin hem 6zgunliklerini, hem ¢aba gostermelerini bastirip hem de

kazanacaklar1 deneyimlerinin sinirlanmasina yol acabilecektir.

G. 1. S. 179. “Oyuna gegti. Aci-tatli-eksi oyunu
oynaniyor. Ogretmen hangi tatta hangi tepkiyi
verdigimizi gosteriyor. “Act olunca elimizi agzimiza
dogru sallariz” dedi. “Eksi limon yersek yiizimiizi

burustururuz” dedi. Oyuna bagladilar.”

G. 3. S. 60-63. “Cocuklar grapon kagitlarini
yuvarliyorlar. Heniiz ¢ok yapistirmiyorlar. Ogretmen
bunu goriince birine “X, yapistir artik sadece
yuvarliyorsun” dedi. Sonra tiim sinifa ayn1 seyi soyledi.

Cocuklar 6nce yuvarlamay1 bitirmeye ¢aligiyorlardi.”

G. 3. S. 138-143. “Oyun etkinligi var. Miizikli
oyun. Miizik durdugunda 6nceden se¢ilmis bes ¢ocuk
diger bes ¢ocugu sececek. Miizik durdu. Doért ¢ocuk
secti biri kararsiz Kaldi. Ogretmen “kimi segtin” diye
sordu. Hala kararsizdi. Ogretmen de 6niinde durdugu

cocugu sectigini soyledi. Cocuk da sesini ¢ikarmadi.”

“celiskili davranma” temasi altinda 6gretmenin zaman zaman farkli konularda

celigkili sdylemlerde bulunabildigi gdzlemlenmistir.
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Ancak cocuklar davraniglarini yetigkinlerin tepkilerine gore diizenlerler. Bu
nedenle 6gretmenlerin ¢ocuklarin davraniglari karsisinda verdigi tepkilerin tutarli olmasi
oldukca o6nemlidir  (http://www.acevokuloncesi.org/ogrenme-ortami/ogretmen/sinif-
yonetimi?start=9). Aksi takdirde ¢ocuklar sinif ortaminda bazi durumlarda bocalamalar
yasayabilirler. Bunun sonucunda hem kendilerini belirsizlik i¢inde hissetmeleri hem de
bu bocalamalar ve belirsizlikler neticesinde sinif ortami organize ve huzurlu bir ortam
olmaktan  uzaklasabilecek ve ¢esitli  problemli  durumlarin  olusabilecegi

distintiilmektedir.

G. 1. S. 152-155. “Ogretmen cocuklara
etkinliklerini tek tek kontrol edecegini sdyledi. Simdi
boya kalemlerini dagitiyor. Etkinlik kagitlarinda islem
olmayan yerleri istedikleri gibi boyayacaklar. Ogretmen

kontrol edecegini sOylemisti ama kontrol etmedi.”

G. 6. S. 147-151. “...Sonra “Bir kisi daha ¢iksin
bitsin oyun” dedi. Secti cocugu. X, “yaaa ben hig
oynamadim” dedi. Ogretmen “tamam o zaman X de

¢iksin sonra bitiririz oyunu” dedi. X1 de segti.”

G. 8. S. 100-104. “Ogretmen “Sandalyeleri
yarim daire seklinde dizin sonra tren olun” dedi.
Cocuklar dizmeye basladilar. Kizlardan biri trende en
onde olmak i¢in sandalye dizmeye yardim etmedi one
gecti. Baska bir kiz gelip Onu sikayet etti. “One
gecmek i¢in sandalye dizmedi” dedi. Ogretmen sikayet
eden kiza “o zaman siz de gecin siraya hadi bakalim”

dedi. Gegtiler ve yemege gittiler.”
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G. 6. S. 38-41. “Simdi sinifi topluyorlar. Iki
erkek smif toplanirken oyuncak oynuyorlardi.
Ogretmen gordii yanina ¢agirdi. “napiyosunuz siz. Siif
toplansin demedim mi. Herkes topluyor siz oyun
oynuyorsunuz, c¢abuk suraya oturun” dedi ve onlari

oturttu. Diger ¢ocuklar sinifi topluyorlar.”

“sorumluluk verme” temasi altinda O6gretmenin zaman zaman smif

diizeniyle ve etkinliklerle ilgili ¢ocuklara sorumluk verebildigi gézlemlenmistir.

Sorumluluk verme, sinif ortaminda etkilesime katilmanin dogal bir sonucudur.
Ogrenci kendini bagimsiz hissetmek, yeni deneyimlere ulasmak ve deneyimlerini
paylasmak amaciyla sorumluluk almak ister. Sorumluluk alan &grenci kendine deger
verildigini, glivenildigini bilir (Karasu, 2009). Bu goriis dogrultusunda 6gretmenin bu
yaklasiminin ¢ocuklarin kendilerini grubun bir {iyesi olarak gormeleri, deneyim
kazanmalari, basar1 hissetmeleri i¢in olumlu bir siire¢ hazirlayict oldugu

diistiniilmektedir.

G. 2. S. 36-38. “Ogretmen “bugiin makaslar
kim dagitsn” dedi. Uc¢ cocuk hari¢ hepsi parmak
kaldirdi. Ogretmen bir tanesine “Yakinlarda sana gorev
verdim mi” diye sordu, ¢ocuk “hayir” dedi, 6gretmen

de “sen dagit o zaman” dedi.”

“tehdit” temas1 altinda 6gretmenin zaman zaman ¢ocuklara bazi konularda sart
kosarak zorlamada bulunabildigi veya korkutma, diglama anlamina gelebilecek

sOylemlerde bulunabildigi gézlemlenmistir.

Kisiler aras1 iletisim siirecinde yasantilarin paylagilmasi, giivene dayal yakin ve
birbirine bagimli olmayan bir iliskinin kurulmasi, bilginin paylagilmasi, alict ve
gonderici arasindaki iligkiyi daha da giiclendirir (Kilig, 2012). Ancak 6gretmenin bu

sekilde olumsuz yaklasimlarinin ¢ocuklarin smifta ve 6gretmenlerine karsi olumsuz
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duygular igine girmelerine neden olabilecegi ve bunun sonucu olarak da iletisim

problemleri yaganabilecegi diisiiniilmektedir.

G. 3. S. 173-174. “Ogretmen “Calismalari
verecegim. Gilizel oturanlara veririm digerlerine

vermem’” dedi.”

G. 4. S. 110-113. “Etkinlikten sonra cocuklar
ellerini yikamaya gittiler. Doniiste bir kiz ¢ocuk
“ogretmenim X ellerini yikadiktan sonra yemekhaneye
girdi” dedi. Ogretmen “Girsin biz de onu orda
unuturuz. X gelmesin daha iyi demi” dedi. Cevap

gelmedi.”

G. 7. S. 17-18. “Erkek cocuklardan biri
kahvaltisini  yapmiyordu. Ogretmen ona “T. onu
yemezsen seni burada birakirrm” dedi. T. yemeye

basladi.”

“duruma hakimiyet” temasi altinda 6gretmenin zaman zaman sinifta meydana

gelen durumlara ve bu durumlarin nedenlerine hakim olamadigi gézlemlenmistir.

Bu durum ¢esitli karigikliklarin - yasanmasina neden olmaktadir. Bu
karigikliklarin igerisinde Ozellikle ¢ocuklarin gosterdikleri cabalarin anlasilmamasi ve
bazi durumlarda neden o sekilde davrandiklarinin anlagilamamasi bulunmaktadir.
Cocuklarin gosterdikleri ¢abalarin anlagilamamasi veya yokmus gibi davranilmasi ve
davraniglarinin sebeplerinin anlagilamadan tepki verilmesi ¢ocuklarin c¢esitli olumsuz
duygular yasamalarmma neden olabilecektir. Vygotsky savunucularina gore 6grenme
stirecinde duygu ve giidii 6nemlidir (Bodrova ve Leong, 2010). Bu nedenle ¢ocuklarin

siifta bu sekilde gerceklesen durumlarla olumsuz duygular yasamasi sadece o anlik ve
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tek bir olayla ilgili olarak kalmayacagi, cocuklarin sinif i¢indeki genel durumlarimi da

etkileyebilecegi diisiiniilmektedir.

G. 5. S. 132-138. “Etkinlik bitti, yemege
gececekler. Ogretmen “evet simdi toplaniyoruz.
Boyalar1 kaldirin. Geg kaldik.” Dedi. Sonra boyalar
kaldirilmadan toplanma tekerlemesini sdylemeye
basladi. Boyalar1 toplamaya baslamis olan bir kiz da
birakip siraya gecti tekerlemeyi duyunca. Sonra bir
erkek geldi toplamaya. Yanlshkla dokti. Ogretmen
sese bakti. “bir tek X topluyor tesekkiir X dedi ¢cocuga.

Kiz1 gormemis demek ki.”

G. 8 S. 3-7. “Kahvaltidan geliyorlar.
Ogretmende onlarla beraber girdi sinifa. “Herkes
sularin1 i¢sin” dedi. O anda daha yedi-sekiz ¢ocuk
girmisti sinifa. Digerleri duymadi. Duymayanlardan su
igmek isteyenler tekrar tekrar izin Istemeye basladilar.
Ogretmen “tekrar sormaniza gerek yok, Igebilirsiniz

dedim ya” dedi.”

“degisim c¢abas1” temast altinda 6gretmenin bazi aligkanliklarindan kurtulmaya
calistign Ornekleri iceren durumlar gdzlemlenmistir. Ogretmenin bu tavri, oldukca
olumlu olarak degerlendirilmektedir ¢lnki bu durum hem yanlis yapip yapmadigi
konusunda kendini degerlendirme g¢abasi1 gosterdigi hem de kendiyle ve tutumlariyla
ilgili degistirilmesi gerektigini diisiindiigli durumlarda bunu uygulamaya gegirmeye
caba gosterdigi seklinde degerlendirilmektedir. Yenilik¢i bir 6gretmen 6grenciyi sinifta

olumlu bir atmosferin i¢inde hissettirebilir (Sava, 2002; Akt: Englehart, 2009).
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G. 7. S. 95-99. “Ogretmen miizeyle ilgili bir
hikaye anlatacak. “arkaniza yaslanin, kollar1 baglayin”
dedi. Sonra hemen “neyse baglamasiniz da olur, nasil
rahat ediyorsaniz, yanlara da koyabilirsiniz” dedi.
“sadece agzimiza fermuar c¢ekiyorsunuz” dedi.

Hikayeye bagladi.”

“yardimc1 personel kaynakli durumlar” kategorisi, yardimei personelin sinif
diizenine ve c¢ocuklara miidahalelerde bulundugu durumlarin incelenmesiyle

olusmustur.

“yardimci personel kaynakli durumlar” kategorisi altinda “konum” ve “tehdit”

temalar1 olusmustur.

“konum” temasi altinda yardimci personele ¢ocuklar tarafindan “6gretmenim”
diye hitap ettikleri, etkinlikler sirasinda malzeme almalar1 gerekince zaman zaman
yardimer personele basvurduklari ve bu gibi durumlarin karisiklik yaratabildigi

gbzlemlenmistir.

G. 2. S. 6. “Ogretmen yok yardimci personel

var, ona da 6gretmenim diyorlar.”

G. 2. S. 34-35. “Ogretmen malzemeleri
dagitiyor. Yardimc1 personel de elisi kagitlarini keserek

hazirliyor.”

G. 2. S. 62. “Agacin istiine kivrilmis kagitlar

yapistirilacak. Yardimei personelden gidip aliyorlar.”

G. 6. S. 71-77. “Yemekten geliyorlar. Gelen

cocuklar serbest oynuyorlar. Iki kiz yardimer personele



188

sordular “oyuncak alabilir miyiz” diye, o da izin
verdi... Ogretmen geldi. “oyuncak yok benim
calismam daha bitmedi. Hemen sandalyeye yarim daire

seklinde oturun” dedi.”

“tehdit” temasi altinda yardimci personelin gretmen sinifta degilken sinif
diizenini saglayabilmek i¢in ¢ocuklar1 6gretmene sikayet etmeyle tehdit edebildigi

gozlemlenmistir.

G. 4. S. 59-61. “Smifta ¢ok curcuna var.
Bagiriyorlar kosturuyorlar. Yardimei personel u¢ kere
“yerine oturmayanlarin isimlerini yazip Ogretmene

verecegim” dedi. Hi¢ bir degisiklik olmad1.”

Yardimci personelin 6gretmen sinifta degilken zaman zaman ¢ocuklar agisindan
olumsuzluklara yol acabilecek durumlara neden olabildigi ve diizeni saglamak amaciyla
cocuklart 6gretmene sikayet etmeyle korkutmaya c¢alistigr goriilmiistiir. Bu yaklasim
cocuklarin kendilerini gilivenli ve huzurlu bir ortamda hissetmeleri agisindan
olumsuzluklara yol acabilir olarak degerlendirilmektedir. Bu yaklasimin disinda
cocuklarin 6gretmen sinifta degilken ve serbest zaman gegirirlerken bazi durumlarda
yardimc1 personelden izin istedikleri gozlemlenmistir. Bunun sonucunda yardimci
personel ve 6gretmenin kararlari arasinda ¢eliski olabildigi goriilmiistiir. Bu durumun
cocuklarin tutarli ve diizenli bir ortam ihtiyaclarint olumsuz etkileyebilecegi

diistiniilmektedir.

4. 2. 1. 2. 5 Yas Simfinda Cocuklar Arasindaki iliskilerle Olusan Ortiik
Program Baglaminda Akil Yiiriitme Siireclerine Iliskin Durumlar

5 yas sinifinda yapilan gozlemler sonucunda bu sinifta ¢gocuklar arasi iligkilerden
olusan Ortiik program baglaminda akil yiiriitme siireclerine iliskin durumlar “akran

etkilesimi” kategorisi altinda incelenmistir.
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Tablo 4. 7: 5 yas sinifinda ¢ocuklar arasi iliskilerden olusan ortiik program

baglaminda akil yiiriitme siirecglerine iliskin durumlara ait kategori ve temalar

5 Yas Simifinda Cocuklar Arasindaki iliskilerle Olusan Ortiik

S yas
gozlemler Program Baglaminda Akil Yiiriitme Siireclerine iliskin Durumlar
ategori “akran etkilesimi” kategorisi
Tema

yardime1 goriis

8 fikir paylasimi

<

£ etkilenme

(3]

|_

etkinlik sireci

tartisma ortami

akran yardimlagmasi

“akran etkilesimi” kategorisi altinda “yardimci goriis”, “fikir paylasimi”,
“etkilenme”, “etkinlik siireci”, “tartisma ortami” ve “akran yardimlagmasi” temalar1

olusmustur.

“yardimct goriis” temasi altinda ¢ocuklarin birbirlerine rahatlikla kendi fikir ve
goriiglerini  belirttikleri,  birbirlerine 1yi niyetli uyarilarda bulunabildikleri

gozlemlenmistir.

Vygotsky’nin bakis agisinda sosyal etkilesim diisiinme siireci i¢in ¢ok dnemli bir
temel saglar. Cocuklar ilk olarak baskalariyla is birliginde kullandiklar siirecleri daha
sonra bu sliregleri tek baslarina kullanabilecek duruma gelene kadar yavas yavas
igsellestirirler (Ormrod, 2013). Bu smifta da g¢ocuklarin birbirleriyle diisiince ve
deneyimlerini paylasiyor olmalar1 birbirlerinin biligsel siireglerine destek verici bir

durum olarak degerlendirilmektedir.

G. 4. S. 32-34. “Sanat etkinligi i¢in malzemeler
dagitiliyor. ki gocuk kendilerine verilen malzemelere
baktilar ve iclerinden biri “Bana neden tirtikli geldi”
dedi. Yanindaki de ona “seni seviyorlar” dedi. Diger

cocuk giildii ve “Beni seviyorlar” diye tekrarladi.”



G. 5. S. 32-33. “...Etkinlikte cocuklar ©nce
boyayacaklar sonra kesip baska kagida yapistiracaklar.
Bir erkek ¢ocuk boyadigi bir yeri siliyordu, baska bir
erkek cocuk “yirtilabilir” dedi. Yanlarindaki diger bir

erkek ¢ocuk da “evet ¢cok bastirirsan burusabilir” dedi.”

G. 5. S. 34-39. “iki erkek cocuk birbirlerine
caligmalarin1 goésteriyorlar. Biri “ben siiper kiz kedi
yaptim” dedi. Digeri “ben de siiper kedi yaptim” dedi.
Sonra bir kiz “kimse kirpik yapmamis kas kirpik ¢izin
bitsin iste dedi. Kirpik ¢izmis olan bir kiz gétiiriip o
kiza gosterdi. O kiz da “ee kas yapmamigsin” dedi. O
da yerine gitti ve oradan “kas yapmak zorunda degiliz”

dedi. “istedigimiz gibi yapariz” dedi.”

G. 5. S. 60-62. “Etkinlik devam ediyor. Bir
masadaki kizlardan birinin etkinligi daha bitmemisti.
Bir erkek ona “sag¢ da yapsana” dedi. Baska bir kiz ona
“sagmalama, hayir yapma hi¢ hos olmaz” dedi,
etkinligine devam eden kiz higbir sey sOylemedi ama

etkinliginde sa¢ yapmad1.”

G. 6. S. 166-170. “Bir kiz masasina konan
kalemlerden ucu agik olanlari elinde toplamaya bagladi.
Iki erkek de yardim etmeye basladilar. Bir tanesi kiza
bir kalem verdi ama kiz itiraz etti. “ucu agik bdyle
olmaz bdyle olur sivri yani” dedi -elindekileri
gostererek. Cocuk da buna gore kalem secmeye
baslad1.”
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“fikir paylasimi” temast altinda cocuklarin birlikte vakit gecirirken bazi
konularda fikirlerini paylastiklart ve zaman zaman da bu fikirleri deneme yoluna

gittikleri gézlemlenmistir.

Vygotsky’ye gore kavramlar, kuramlar, problem ¢ozme stratejileri gibi bilissel
durum ve siire¢ler “zihin araglar1” olarak degerlendirilebilir (Ormrod, 2013). “zihin
araglar1” bizim bagkalarindan 6grendigimiz, degistirdigimiz ve baskalarina aktardigimiz
fikirlerdir. “zihin araglar1” fikri c¢ocuklarin iist diizey zihinsel becerileri nasil
kazandiklari agiklamak icin Vygotsky tarafindan gelistirilmistir ve Vygotsky bu
araglarin  dikkatimizi, hatirlamamizi ve diisinmemizi c¢ok fazla gelistirdigini
savunmaktadir (Bodrova ve Leong, 2010). Dolayisiyla ¢cocuklarin birbirleriyle fikirlerini
paylagmalar1 ve bu fikirleri deneyimlemeleri, birbirlerinin biligsel durum ve siire¢lerine

katki saglamalarina zemin hazirlayabilecektir.

G. 5. S. 10-11. “Legolarla oynayan bir kiz
yaninda legolarla baska bir sey yapan kiza “uzay gemisi
yaptim” dedi. Yanindaki kiz ona “uzay gemisi Oyle
olmaz, bak simdi” dedi ve kendisi bir seyler yapmaya

basladi. Diger kiz da onu izliyor.”

G.8. S. 1..-.10. “Serbest oynuyorlar. iki cocuk
satran¢ oynuyor. 5 ¢ocuk da onlarin basinda bekliyorlar
ve oynayanlara hamlelerle ilgili fikirlerini soyluyorlar,
hamlelere tum cocuklar birlikte karar veriyorlar-rakip

olanlar da dahil.”

G. 5. S. 16-21. “Legolarla oynayan iki kiz
evcilik oynamaya karara verdiler. Yer artyorlar. Bir yer
buldu ig¢lerinden biri ve digerine “burada pisiririz,
surada da yeriz” diyerek oynayabilecekleri yerleri isaret

etti. Obiir kiz “keske suray1 kapatsalar” dedi duvarla
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dolap arasindaki bolmeyi gostererek. Dolap duvara
bitisik degil cilinkii fotograf ¢ekimi yapiliyor sinifta,
boyle diizenlemisler. “keske surayi kapatsalar” diyen
kiz baska bir yere gitti ve diger kiza seslendi “evimiz
burast olsun”. Obiir kiz da “tamam” dedi ve bu son

bulduklar1 yerde oynamaya basladilar.”

G. 7. S. 59-61. “Ogretmen etkinlik igin
cocuklara kil hamuru dagitti. Bir masada oturan bir kiz
cocugu bagka masadaki bir kiza seslenerek ellerini
gosterdi “ellerime baak”. Bagka bir masadaki kiz da
bunu duydu ve bakti “aaa kina gibi olmus” dedi. ilk

sorulan kiz da onaylad1 “eveet, kina gibi olmus” dedi.”

“etkilenme” temasi altinda ¢ocuklarin birbirlerinden farkli seyler yaparken bile
birbirlerini takip ettikleri, birbirlerinin davraniglarindan etkilendikleri, ne yapildigi
konusunda meraklilik gosterdikleri ve kimi zaman bu davraniglart kendilerinin de

arkadaslarindan gorerek yapma yoluna gittikleri gozlemlenmistir.

Bu sonug, sosyal baglamin bilis iizerinde yaygin bir etkisi oldugu (Bodrova ve
Leong, 2010) goriisiiyle paralellik gostermektedir. Cocuklar bulunduklari sosyal
baglamdaki kisilerden ve olaylardan etkilenmekte, bu etkilenmenin sonucu olarak da

kendileri i¢in yeni olan seyler deneyimleyebilmektedirler.

Cocugun zihni, bir sosyal baglamda digerleriyle olan etkilesiminin sonucudur.
Cocugun bireysel 6grenme cabalart ve toplumun ona anne-babalar, dgretmenler ve
akranlar araciligiyla 6gretme ¢abalar1 ¢ocugun zihninin ¢alisma sekline katkida bulunur
(Bodrova ve Leong, 2010). Cocuklarin birbirlerini takip ederek, birbirlerinden
etkilenerek giristikleri yeni durumlar, onlarin farkli yasantilar kazanmasini saglarken

zihinlerinin sekillenmesine de bdylece etki edebilmektedir.



G. 1. S. 51-56. “Simdi tiim ¢ocuklar sirayla
sark1  soyleyecek. Ogretmen segiyor sdylemek
isteyenler arasindan. Simifta 6grendikleri sarkilardan
istedikleri birer tanesini sdyluyorlar. Bir ara tim kalkan
cocuklar ayni1 sarkiy1 soyliiyordu. Sonra bir ¢ocuk farkl
bir sarki sOyledi ve ondan sonrakiler de farkli sarkilar
sOylediler. Sonra iki cocuk parmak oyunu oynadilar.

Ogretmen miidahale etmedi.”

G. 7. S. 13-16. “Yemekhanede kahvaltidayiz.
Bir kiz ¢cocuk parmagiyla havada bir seyler ciziyor gibi
hareketler yapiyordu. Yanindaki erkek ¢ocuk da
yapmaya basladi. Sonra onun diger yanindaki kiz da
yapmaya basladi. Bu ¢ocuklarin karsisinda oturan bir
kiz, hareketi ilk yapmaya baslayan kiza ‘“ne
yapiyorsun?” diye sordu. Kiz da ona gostererek “ben

boyle yapiyorum yazi yaziyorum” dedi.”

G. 5. S. 55-59. “Bir kiz ¢aligmasi bittikten sonra
boya kalemlerini iist liste dizerek oyalaniyordu. Bagka
bir kiz bunu gordii ve kendi masasinda aynisini
yapmaya bagladi, ona bakarak. Sonra ilk yapan kizin
masasindaki iki erkek de yapmak istediler kizla
beraber. Kiz kendisi yaparken ikili ikili yapiyordu.
Simdi “Ggerli yapalim” dedi. Bir erkek de “evet Ug
kisiyiz ya” dedi.”

G. 3. S. 5-10. “Bir grup erkek cocuk bloklarla
oynuyor. Iclerinden biri tek basma oynuyor ve
bloklardan rampalar yapip plastik tekerlekleri bu
rampalardan yuvarliyor. Bu bloklarla oynayan diger
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gruptan ii¢ ¢ocugun dikkatini ¢ekti. Bir siire onu izleyip
sonra “bizde oynayalim mi1” dediler ve oyuna katildilar.
Bu ii¢ cocugun ayrildig1 grupta kalan ii¢ ¢ocuk da kendi
aralarinda bu oyunu oynamaya bagladilar. Cocuklar
tekerlek yuvarlanmazsa birlikte bloklarin yerlerini
degistiriyorlar ve konugmalarindan anladigim kadariyla

hangisi daha iyi olacak diye deniyorlar.”

“etkinlik siireci” temasi altinda ¢ocuklarin etkinliklere ait verilen 6rneklere agiri
sekilde bagli kalmaya calistiklari, farkliliklara izin vermeme egiliminde olduklar
gézlemlenmistir. Hatta bu konuda birbirlerine uyarilar yapmakta olduklar
gbzlemlenmistir. Zaman zaman bu uyarilara gore davranmamakta zaman zamansa bu
uyarilar1 dikkate alarak hareket etmekte olduklari goriilmiistiir. Cocuklarin bu tema
altinda birbirlerine yaptiklart uyarilar etkinliklerde Ogretmen tarafindan verilen
orneklere bagl kalmaya ve 6gretmenin gosterdiklerinin disina ¢itkmamaya ¢alistiklart ve

birbirlerinden de bunu bekledikleri seklinde degerlendirilmektedir.

Akranlar tarafindan yaratilan bu durum, Vygotsky’nin zihin gelisiminin ve
yasam iginde gelistirilen diislincelerin, iginde bulunulan sosyo-ekonomik-kiltirel
yapinin sundugu zihin araglarini kullanma sekline bagl oldugu (Seving, 2005) goriisiine
dayanilarak, ¢ocuklarin yaptiklar1 ¢aligmalara kendi 6zgiin fikirlerini yansitmalarim
engelleyici gorulmektedir ¢iinkii g¢ocuklarin ¢evreleriyle etkilesimleri sonucunda
edindikleri seyler tim gelisimsel siireclerine kalici veya biiylikk oranda etki
edebilmektedir. Bu nedenle cocuklarin aralarinda gelisen bu siire¢, orneklere veya
beklenenlere tam olarak bagli kalmayan ¢ocuklar genel olarak bu uyarilara aldirmiyor
goriinseler bile, engelleyici tutumlarini birbirlerine de yansitmalari nedeniyle olumsuz

bir durum olarak degerlendirilmektedir.

G. 5. S. 41-48. “Bir kiz kedi seklini boyadi,
kesti ve bos kagida yapistirdi. Kagidi yan g¢evirmisti.
Bu nedenle kedinin kafasinin bir kismi disar1 tasti.

Karsisinda oturan kiza gosterdi. O da “nasil



sigdiramadin, sigardi, bak bu nasil sigmis, o da aynisi,
sigard1” diyerek etkinligin kesilmeden oOnceki halini
gosterdi kestigi seyi ¢ikardigi yere tekrar koyarak. Sekli
keserek cikardiklar1 kagit, yapistiracaklar1 kagitla ayni
biiyiikliikte. Diger kiz bir siire ona ve kendi yaptigina
bakti. Sonra “bdyle de olur” dedi ve ¢alismasina devam

etti.”

G. 4. S. 55-58. “U¢ kiz yanima geldi. Biri
etkinligindeki tekerlekleri ¢ok igeriden yapistirmis
ornege gore. Diger iki kiz buna itiraz ediyorlardi. “6yle
olmaz bak boyle yapacaktin 6yle araba olmaz ki” dedi
iclerinden biri ama etkinlik helikopter aslinda ama bu
cok net anlasilamiyor. Etkinligine itiraz ettikleri kiz

onlara “olur iste” deyip hemen oradan uzaklast1.”

G. 2. S. 53-61. “Etkinlik devam ediyor.
Cocuklardan biri agacinin  gévdesini  ve Ustlni
ornektekinden farkli bir yere yapistirmis. Yanindaki bir
cocuk bunu fark etti ve bu etkinligi baska arkadaglarina
gostermeye basladi. Etkinligin sahibi olan ¢ocuk
sessizce bekliyor. Sonra baska bir cocuk daha aldi
resmi eline ve baska masaya gOtlrdd. Gulmeye
basladilar. Etkinligin sahibi olan c¢ocuk da “bunda
komik ne var” dedi. Cocuklardan biri anlatti “tirtikli
ylizii 6ne gelecekti” dedi. Ayrica bu ¢ocuk goévdeyle
istli birbirine yapistirmis. Anlatan ¢ocuk bu nedenle
“kagida yapistirilacaktt onlar” dedi. Cocuk bir siire
caligmasina bakti. Sonra gidip Y. teyzeden kagit ald1 ve
hicbir degisiklik yapmadan, kendi yaptig1i gibi
yapistirdl kagida etkinligini.”
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G. 2. S. 62-65. “Etkinlikte aga¢ gdvdesi ve iist
kismi var. Ust kisma kivrilmis kagitlar yapistirilacak.
Cocuklar bu kivrilacak kagitlar1 gidip Y. teyzeden
istiyorlar. Kizlardan biri kagitlar1 elinde kivirarak
yaptyordu. Karsisinda oturan kiz ona “kalemle
yapacaksin, Ogretmen Oyle daha diizgiin olur dedi”
dedi. Ogretmen etkinlige baslarken “kalemle kagitlar:
kivirip yapistiracaksiniz” demisti. Diger kiz “Oyle zor
olur” dedi. Simdi ikisi de ellerinde Kkivirarak

yapiyorlar.”

“tartisma ortami1” temasi altinda ¢ocuklarin zaman zaman hem o anki ¢aligmayla
ilgili hem de o anki caligmadan farkli konularda birbirleriyle bilgi, fikir ve goriis
aligverisinde bulunduklar1 gozlemlenmistir. Cocuklar arasindaki bu paylagim onlarin
birbirlerine sosyal ve bilissel alanlarda katki saglarken, kendilerine de deneyim
sagladiklar1 bir durum olarak degerlendirilmektedir. Cocuklar sosyal-duygusal beceriler
kazandiklarinda dili yapilandirirlar. Bunun yani sira sorun ¢ézme becerilerinin gelistigi

kadar yaratici diisiinme, bellek ve soyut diisiinme becerileri de gelisir (Kargi, 2011).

G. 2. S. 40-46. “Etkinlik devam ederken
ogretmen siniftan cagrildi. Cocuklar kendi aralarinda
konusarak etkinliklerini yapmaya devam ediyorlar ama
etkinlikle ilgili bir konusma yok. Farkli konularda
konusuyorlar. Bir masada “ayak canli midir” sorunu
cikt1 bir anda. Masadaki ¢ocuklardan biri “canli
degildir” dedi. Bagka bir ¢ocuk ayaga kalkt1 ve iki adim
attr. Sonra “canli degildir” diyen cocuga doniip “bak
yiriiyor iste. Canl” dedi. “canli degildir diyen ¢ocuk
ona “sagmalama” dedi. Ugiincii bir ¢ocuk “ama insan
hareket ettiriyor onu” dedi. Sonra yan masadan bir

cocuk “canlt degildir” dedi. Sonra konunun ilk ¢iktig
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masadaki baska bir ¢ocuk “ama kemiklerimiz canli”

dedi ve konuyu birden biraktilar.”

G. 7. S. 127-132. “Ug ¢ocuk daha 6nce yapilip
kurumaya birakilmig kil ¢aligmalarinin yanina gittiler.
Bu ¢ocuklardan bir erkek “ayni kurabiyeye benzediler”
dedi. Obiir erkek ¢ocuk “evet” dedi. Benzetme yapan
cocuk “benim ki hari¢ ama, baksan benzemiyor” dedi.
Sonra bir figiirii gostererek kiz ¢ocuk “bu kimin, kim
yaptt bu kaleyi” dedi. Benzetme yapan erkek c¢ocuk
“kaleyse T. yapmistir” dedi. Kiz T.’yi cagirdi, “bu
senin mi” diye sordu, T. “evet” dedi ama o figlrQ F.

yapmisti, hamam olarak.”

“akran yardimlasmasi” temasi altinda ¢ocuklarin zaman zaman birbirlerine
yardimci olduklar1 gézlemlenmistir. Bu durum hem birbirlerine ilgi gdsteriyor olmalari,
Oonem veriyor olmalar1 olarak degerlendirilmekte ve sosyal a¢idan olumlu olarak kabul
edilmekte, hem de yardimci olan ve yardim alan ¢ocuk i¢in de zihinsel olarak bir islem
yapma ve deneyim firsati olarak goriilmektedir. Bu durum Vygotsky’ nin ¢cocugun kendi
basina yapabildigi bir isin ¢ocugun gelismesinin sadece tamamlanmis olan boliimiinii
yansittigi, oysa cocuk bugilin yardimla yapabildigi seyleri yarin kendi basmna
yapabilecek (1998) olduguna yonelik goriisine de dayanilarak birbirlerinin

gelisimlerine destek verdikleri yoniinde degerlendirilmektedir.

G. 4. S. 43-48. “Yapilan etkinlikte oyulmasi
gereken bir pencere var. Ogretmen bunu kesmemelerini
sOylemisti. “pencereleri biz oyacagiz” demisti. Y.
teyzeyle beraber yapacaklar ama bir kiz kendi kendine
oymus pencereyi. Bunu goren yanindaki bir erkek
cocuk ondan yardim istedi kendi penceresini oymak

icin. “benimkini de keser misin” dedi. Kiz da kesti.



Sonra penceresini kestigi ¢ocuga “kendi ¢opiinii kendin
at G.” Dedi. Cocuk da hemen atti. Kiz bir yol bulmug
bu oyma islemini kolay yapabilecegi: pencereye denk
gelen vyeri katlayarak kesiyor. Bdylece daha kolay
oluyor. Yardim ettigi ¢ocuk ilk basta bunu goriince
“Oyle ben de keserim” demisti. O anda kiz bu ¢ocugun
etkinligini yapiyordu, aldirmadi ve yapip bitirdi,

arkadasina verdi.”

G. 4. S. 49-54. “Bir kiz cocugu penceresini
oyamamis, bana sdyledi. Tam o sirada bir erkek ¢ocuk
yanimiza geldi ve ona “ben kendim yaptim, istersen
gosterebilirim” dedi ve elinden almaya calisti. Kiz ona
“ben kendim yapacagim” dedi ve vermedi. Erkek ¢ocuk
da “ben gostereyim sadece” dedi, kiz da verdi. Erkek
cocuk gosterdi ve kiz onun gosterdigi sekilde yaparak

kesme igini bitirdi.”

G. 2. S. 7-8. “Kizlardan biri saglarin1 act1 ve
sandalyeye yaslanip arkasina dogru sarkitti. Yanindaki
iki kiz cocuga “yere degiyor mu” diye sordu. Kizlar
“haywr, degmiyor” dediler. O da “biraz daha
sarkitayim” dedi. Biraz daha sarkitti, kafasimi iyice
arkaya egerek. Sonra “simdi?” diye tekrar sordu. Kizlar
da “tamam degiyor” dediler. Saclarini sarkitan kiz

saclarini tekrar topladi ve konu kapandi.”
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4. 2. 1. 3. 5 Yas Smifinda Ogretmen Kaynakh Olusan Ortiik Program
Baglaminda Akil Yiiriitme Siireclerine Iliskin Durumlar

5 yas sinifinda yapilan gozlemler sonucunda bu sinifta 6gretmen kaynakli olugan
ortiik program baglaminda akil yiiriitme siireclerine iliskin toplanan verilerin analizinde
“akran etkilesimi”, “etkinlik”, “otorite”, “paylagim ortami1” ve “duygusal atmosfer”

kategorileri olusmustur.

Tablo 4. 8: 5 yas sinifinda 6gretmen kaynakl olusan ortiik program baglaminda

akil yiiriitme siireclerine iliskin durumlara ait kategori ve temalar

5 vag 5 Yas Siifinda Ogretmen Kaynakl Olusan Ortiik Program Baglaminda
gozlemler AKal Yiiriitme Siireclerine iliskin Durumlar
ategori “akran “etkinlik” “otorite” “paylasim “duygusal
etkilesimi” kateqorisi Kateqorisi ortamn” atmosfer”
Tema kategorisi g g kategorisi kategorisi
yardimlagmay gercekgilik karar sureci kendini  ifade rencide etme
siirlandirma firsat1 vermeme
cinsiyet Ozgilinligi baski deneyim firsati etiketleme
vurgusu simirlandirma verme
oturma zaman ¢cozim Uretme | farkli goriis
diizenine yonetimi firsatini paylasimini klicimseme
miidahale problemi siirlandirma smirlandirma
deneyim suglayici
sessizlik istegi | firsatini cay
yaklagim
simirlandirma
oyun firsati rutinler m"otilivasyonu
diisiirme
SOru sorma ceza
seviye

“akran etkilesimi” kategorisi altinda “yardimlagmay1 sinirlandirma”, “cinsiyet
vurgusu”’, “oturma diizenine miidahale”, “sessizlik istegi” ve “oyun firsat1” temalari

olusmustur.

“yardimlagmay1 smirlandirma” temasi altinda Ogretmenin zaman zaman
cocuklarin kendi aralarinda yardimlagsmalarint ve bu sekilde var olan bir sorunu

¢ozmeye caligmalarini engelleyici bir tutum sergileyebildigi gozlemlenmistir.
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Ancak, bu durum cocuklarin akranlariyla etkilesimleri sonucu edinecekleri
deneyimleri ve kazanimlari sinirlandirict olarak degerlendirilmektedir. Vygotsky,
yetenekli akranlarla ¢alismanin ¢ocuklarin plan yapma ve problem ¢ézme becerilerinin
gelisimine yardimci olacagini belirtmistir (Azmitia, 1988; Akt: Berk, 2006) ve
cocuklarin yardimlagma girisimlerinin sinirlandirilmasi: demek, onlarin bu becerilerinin
gelisiminde birbirlerine yapabilecekleri yardimdan mahrum birakilmalar1 demek olarak

degerlendirilmektedir.

G. 3. S. 57-59. “Sonra Ogretmen “ben sana
verdim beyaz naptin sen onu” dedi. Birisine vermis.
Ogretmen de bunun iistiine “demek ki once kendi

caligmani tamamlayacakmigsin” dedi.”

G. 3. 53-55. “Cocuklardan biri digerinden beyaz
grapon almaya gitmisti 6gretmen kizdi ve yiliksek bir
ses tonuyla “X, napiyosun cabuk yerine Ge¢ neden
ondan istiyorsun o daha yeni geldi Yeni yapiyor

etkinligini” dedi ¢ocugu yerine oturttu.”

G. 6. S. 187-193. “Bir kiz arkadasinin yanina
gitmisti. Ogretmen onu gordii ve bagirdi “sen neden
dolasiyorsun, ben istemiyorum dolasmak. Ne
istiyorsun, yardim mi lazzim? Bana geleceksin, arkadas
olmaz. Bana geleceksiniz” dedi. Sonra daha yumusak
“herkes kendisi yapacak, yardim isteyen bana gelsin”

dedi. Konu kapandi.”

G. 2. S. 68-74. “Cocuklar etkinliklerini
yapmaya devam ediyorlar. Bazilar1 bitirdi, bazilar

devam ediyor. Biraz kargasa var simifta. Ogretmen de
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“bitirmeyenler yardim istiyorlarsa sOylesinler” dedi.
Cocuklar birbirleriyle yardimlasiyorlar. Ucg kisinin
yardima ihtiyact var. Onlara iki arkadaslar1 yardim
ediyor. Cocuklarin yardimlasmalari, birbirlerinin yerine
yapmak seklinde. Bir siire sonra 6gretmen yardim eden
cocuklara “onlar kendileri yaparlar, tamam” dedi.

Cocuklar da birakip yerlerine oturdular.”

“cinsiyet vurgusu” temasi altinda Ogretmenin oturma diizenini ayarlarken
cocuklara sik sik bir kiz bir erkek seklinde oturmalari uyarisinda bulundugu

gbzlemlenmistir.

Cocuklarin etkinlikler sirasinda oturma diizenlerine bu sekilde sik sik miidahale
edilmesi olumsuz bir yaklasim olarak degerlendirilmektedir ¢lnki bu durum hem
cocuklarin akran tercihi yapma firsatlarinin sinirlandirilmasi anlamia geldigi hem de

cinsiyet lizerine asir1 derecede vurgu yapildig: seklinde degerlendirilmektedir.

Okul oncesi donemdeki c¢ocuklarin sosyal etkilesimleri, kiminle etkilesime
girdiklerine bagli olarak farkliliklar gosterebilmektedir (Eripek, 2009). Bu nedenle
cocuklarin siirekli kendi cinsiyetindeki arkadaslariyla etkilesim kurmalari, karsi
cinsiyetteki arkadaslariyla etkilesimlerini sinirlamalari, etkilesim deneyimleri agisindan
onlar i¢in olumsuz olabilir. Ogretmenin bu durumun 6niine gegmek igin karma bir
diizen kurmaya calistigi disiiniilebilir. Ancak Ogretmen davramiglarinin g¢ocuklari
toplumsal, duygusal ve zihinsel gelisimlerinin her yoniinden etkileyebilecek giicte
oldugundan (Katz ve Chard, 2000; Akt: Aydogan, 2012), bunun sik sik ve her seferinde

cinsiyet vurgusu tekrarlanarak yapilmasi olumsuz olarak degerlendirilmektedir.

G. 5. S. 95. “Etkinlige gecilecek. Ogretmen

sinifa “bir kiz bir erkek oturun” dedi.”
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G. 4. S. 9-10. “Etkinlige gecilecek. Ogretmen
cocuklara “masalara ge¢in. Bir kiz bir erkek

oturuyoruz.” dedi.”

G. 3. S. 122-123. “Tiirkge etkinligi yapilacak.
Yarim ay seklinde oturacaklar. “bir kiz bir erkek

oturun” dedi 6gretmen. Oturdular.”

G. 8. S. 116-117. “Matematik etkinligine
gecildi. Ogretmen cocuklara “bir kiz bir erkek oturun”

dedi. Oturdular.”

“oturma diizenine miidahale” temas: altinda Ogretmenin zaman zaman
cocuklarin  nerede ve kimin yaninda oturacagina miidahalede bulundugu

gbzlemlenmistir.

Ogretmenin cocuklarin “cinsiyet” temasina benzer sekilde cocuklarin arkadas
tercithlerine stk stk miidahalede bulunmasi, olumsuz bir yaklasim olarak
degerlendirilmektedir. Bu yaklasim hem cocuklarin tercih yapma hem de karar verme
firsatlarin1 engellemekte ve akran etkilesimlerine disaridan bir miidahale anlamina
gelmektedir. Ogretmenin bu yaklasimi cocuklarin farkli akranlariyla etkilesime
girmelerini saglama amach olabilir ve farkli deneyimler edinmesini saglayabilir. Ancak
stk sik olmasi, ¢ocuklarin bu konuda 6zerk olarak hareket edebilmelerine ve kendi
adimlariyla akranlariyla iliskiler kurmalarina yapilmamasi gereken bir miidahale olarak

degerlendirilmektedir.

G. 2. S. 23. “Etkinlige gecilecek. Ogretmen

herkesin yerini tek tek kendisi belirliyor.”



G. 1. S. 7. “Cocuklarin oturacaklar yerleri tek

tek 0gretmen belirledi.”

G. 8. S. 31-42. “T. Dort kisilik masada oturuyor.
Arkadaslariyla konusuyor. Ogretmen ona “T. Kalk
cabuk oradan, konusuyorsun. Ge¢ suraya” dedi ve
baska bir masay1 gosterdi. T. Kalktr. Ogretmen “ya da
sen otur, Z. sen kalk, sikisik olmus o masa” dedi. Z.
kalkti. Ogretmen ona “X’in yanina otur” dedi, Z.
oturdu. O sirada halk oyunlar1 6gretmeni geldi, Y.’yi
aldi. Y., Z’nin Onceki masasinda oturuyordu. Y.
gidince Z. hemen eski masasina gegti. T. onu
Ogretmene sikayet etti “Ogretmenim Z. geri geldiii”.
Ogretmen “Z. benden izin aldin m1? Kalk ¢abuk yerine
git. Cabuk. Ben sana izin verdim mi” dedi yiiksek sesle

ve ¢ocuk da 6gretmenin dedigini yapt1.”

G. 8. S. 58-63. “Etkinligi bitmeyen ¢ocuklar tek
masaya toplaninca biraz Once Ogretmen tarafindan
masasindan kaldirilip yeri degistirilen Z. eski yerine
gecmis oldu. Ogretmen ¢ocuga doniim “Z.” diye sert
bir sekilde bagirdi. Sonra “senin etkinligin yapilmaz
oglum boyle olursan” dedi. Cocuk hicbir sey
soylemedi. Ogretmenin neden kizdigin1 anlamamis
olabilir. Biraz sonra bir kiz ¢ocugu Ogretmene “Z.
konusuyor” dedi. Ogretmen de o kiza “o zaten
konusmak icin gecti oraya” dedi. Oysaki bu diizeni

ogretmen kurdu.”

G. 7. S. 55-58. “Ogretmen bir masada oturan
dort ¢ocugu kendisi o masaya ge¢irmisti. Iki kiz iki
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erkek. Bu c¢ocuklardan bir erkek digeriyle (T.)
konusuyordu. Ogretmen bunu gordii ve o ¢ocuga “G.
Bu yaptigin hi¢ hos degil, kalk cabuk oradan” dedi.
Sonra bagka masadan bir erkek ¢ocuga “P. Sen geg
oraya oglum” dedi. Cocuklar itiraz etmeden yer

degistirdiler.”

“sessizlik istegi” temasi altinda o6gretmenin etkinliklerde c¢ocuklari sik sik

konusmamalar1 ve sessiz olmalar1 konusunda uyardigi gozlemlenmistir.

Smif i¢i iletisim sadece Ogretmen ile Ogrenciler arasinda degil, 6grenciden
Ogretmene, Ogrenciden Ogrenciye ve siif ortaminda yer alan her 6geye yonelik bir
siireci kapsar. Katilimlarina ve birey olusuna saygi duyulan bir 6grenme ortami
Ogrencilerin girisimci, yaratict ve Ozgiin olmalarina, dolayisiyla belirlenen egitsel
hedeflere daha kolay ulasilmasina olanak saglar (Karasu, 2009). Bu siireclerde
cocuklarin birbirleriyle paylasimlarda bulunmalari, birbirlerinin farkli goriis ve
deneyimlerinden yararlanmalarin1 saglayacaktir. Elbette sinifta serbest zamanlarda ve
etkinliklerde strdurtilmesi gereken diizenler olabilir. Ancak bu diizen surekli olarak
cocuklar arasindaki etkilesime miidahale edilmesiyle saglanmaya calisilirsa, onlara

katki saglayacak paylasimlarda bulunmalar1 da engellenmis olacaktir.

G. 1. S. 17-24. “Etkinlik yapiliyor. Cocuklar
kendi aralarinda etkinlikten alakasiz konularda
konusuyorlar. Ogretmen bir siire miidahale etmedi ama
sonra cocuklari konugmamalar1 konusunda uyardi.
Konugmazlarsa daha hizli yapabileceklerini

diistindiigilinii soyledi.”

G. 3. S. 32-34. “Cocuklar kendi aralarinda
konusuyorlar. Etkinlikle ilgili konusmalar da wvar.

Ogretmen susmalari i¢in uyard:.”
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“oyun firsat1” temasi altinda 6gretmenin ¢ocuklara firsat tanidigi, onlar1 serbest
oyuna devam etme konusunda istekli gordiigiinde genel olarak ek siire tanidigi

gozlemlenmistir.

Vygotsky oyunu, gelisimi destekleyen ideal bir yakinsal gelisim alani olarak
gdérmektedir (Tekin ve Tortamis Ozkaya, 2012). Bu dogrultuda dgretmenin ¢ocuklarin
oyun oynamalarma firsat tanimasi ve oyun siirecini onlarin istekleri dogrultusunda
sekillendirmeye caligsmasi, ¢ocuklarin gelisimleri agisindan olumlu bir yaklagim olarak
degerlendirilmektedir. Cocuklar oyunlar sirasinda diger etkinliklere gore daha fazla sz
sahibi olmalar1 ve siireci kendi istekleri dogrultusunda yonetme firsati bulmalar

acisindan sosyal ve biligsel agidan destekleyici firsatlar elde etmis olmaktadirlar.

G. 8. S. 16-18. “Ogretmen “hoplayalim,
ziplayalim,  smifimizi  toplayalim”  tekerlemesini
baslatti. Cocuklardan T. “yaaa” dedi. Ogretmen de
“tamam hadi 5 dakika daha oynayin” dedi. Oynamaya

devam ediyorlar.”

G. 7. S. 100-108. “Ogretmen hikaye anlatti.
Hikaye bitince smifa “simdi oyun oynariz diye
diistinliyordum ama yemekten sonra oynariz, simdi
miizeyle ilgili resim yapalim” dedi. T. hemen “ben
istemiyorum resim yapmak” dedi. Ogretmen ona 1ben
istiyorum ama yapmaniz1” dedi. Sonra sinifa sordu
“resim yapmak isteyenler parmak kaldirsin”...
“oyuncak oynamak isteyenler parmak kaldirsin”...
“oyuncak oynamak isteyenler daha c¢ok oldugu icin

oyuncak oynayacagiz” dedi.”

G. 2. S. 17-19. “Cocuklar serbest oynuyorlardi.

Ogretmen bu arada etkinlikleri hazirliyordu. Cocuklara
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“siuf toplansin artik” dedi ve cocuklar da toplamaya

basladilar. Etkinlige gecilecek.”

G. 5. S. 12-15. “Ogretmen “eveet, oyunumuz
bitti mi” dedi. Biitiin ¢ocuklar “hayir” dediler.
Ogretmen “size biraz daha siire veriyorum” dedi.

Cocuklar oynamaya devam ediyorlar.”

2 13

“etkinlik” kategorisi altinda “gercekeilik”, “6zgiinliigii sinirlandirma”, “zaman
yonetimi problemi”, “deneyim firsatin1 sinirlandirma”, “rutinler”, “soru sorma” ve

“seviye” temalar1 olusmustur.

“gercekeilik” temas: altinda Ogretmenin yapilan etkinliklerde genel olarak

gercekei 0zelliklere uygun bir siire¢ hazirlama egiliminde oldugu gozlemlenmistir.

Bu yaklagimin siirekli hale getirilmesi cocuklarin yaraticiliklarini gelistirme
firsat1 elde etmeleri agisindan olumsuz olarak degerlendirilmektedir. Ayni1 zamanda
cocuklarin se¢cim yapma, tercihte bulunma, karar verme, denemeler yapma, sonuglari
tahmin etme gibi siirecleri yasamalarinin sinirlandirilmast sonucu da ortaya

cikabilecektir.

G. 2. S. 47-49. “Etkinlikte aga¢ yapiliyor.
Govdesi kahverengi ve iistii yesil. Herkesinki ayn1 renk
ve sekilde c¢iinkii 6gretmen ¢izdi, ¢ocuklar kesiyorlar.
Kestikten sonra da govdeyle iistii birlestirerek bagka bir

kagida yapistiriyorlar.”

G. 8. S. 20-23. “Ogretmen ve Y. Teyze etkinlik
icin kesilmesi gereken parcalart hazirlarken Y. Teyze

Ogretmene “gagasini sartyla hazirlayayim mi” diye
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sordu. Ogretmen “hayir, gaga sar1 olmaz” dedi. Baska

bir sey soylemedi.”

“Ozglinliigli sinirlandirma” temasi altinda 6gretmenin etkinliklerde kullanilacak
malzemeler, etkinliklerde yapilacak seyler ve etkinliklerin yapilisi siirecinde ¢ocuklara
miidahaleci davranabildigi, genel olarak farkli secenekler sunma ve esneklik saglama

egiliminde olmadig1 gozlemlenmistir.

Ogretmenin bu yaklasimi, dgretmenin cocuklar karsisinda giic kullanmadig
destekleyici tutum anlayisina ve bu anlayis sayesinde ¢ocuklarin kendilerini rahatca
ifade ettikleri, dinlendikleri, kendilerini degerli hissettikleri, dolayisiyla kesfetmek ve
yeni  seyler denemek i¢in  istek  duyduklari1  ortamlarin  olusmasini
(http://www.acevokuloncesi.org/ogrenme-ortami/ogretmen/sinif-yonetimi?start=9)

engelleyici olarak degerlendirilmektedir.

G. 8. S. 19-22. “Cocuklar serbest oynamaya
devam ediyorlar. Ogretmen bu arada yapacaklar
etkinligi bilgisayardan acti. Kesilmesi gereken parcalar
ciziyor. Y. Teyze de ona yardim ediyor. Her ¢ocuk i¢in
ayn1 renkte hazirlamyor etkinlik. Artmis kartonlardan

hazirlandig i¢in farkli tonlar var ama renk ayn1.”

G. 7. S. 62-63. “Ogretmen kil hamuruyla
yapilacak calisma i¢in ¢ocuklara ‘“herkes miizede
gordiiklerinden istedigi bir seyi yapsin” dedi. Hemen

ardindan “ben vazo yapmak isterdim” dedi.”

G. 7. S. 83-87. “Cocuklardan biri Ogretmen
begenmedigi icin yaptigi seyi degistiriyordu. Onun

yanina gitti 6gretmen. “ne yapiyorsun” diye sordu. Kiz
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“hamam” dedi. Ogretmen

(3

‘zor olmayacak mi, tabak

falan yapsaydin ya” dedi.”

G. 2. S. 14-16. “Ogretmen etkinlikleri
hazirliyor.  Herkesinki ayni renk malzemeden

hazirlantyor. Ogretmen g¢iziyor, cocuklar kesecekler.”

G. 1. S. 13-14. “Etkinlikte kagida yapistirilmasi
gereken makarnalar var. Bir erkek ¢ocuk makarnalari
Ogretmenin  sOyledigi  yerlerden farkli  yerlere
yapistirmis. Ogretmen “neden bdyle yaptin” dedi ve

sonra hemen yapistirmasi gereken yerleri gosterdi.”

G. 7. S. 68-70. “Cocuklar kil hamuruyla
calistyorlar. Bir ¢ocuk yapmak istedigi seyi yaparken
hamuru bitti. Hamurlar1 6gretmen kendi belirledigi
miktarlarda dagitmisti. Ogretmen gidip “bu az geldi”
dedi. Ogretmen de ona “biraz ince yapabilirsin” dedi ve
ek malzeme vermedi. Cocugun yaptigi seyi bozmasi

gerekiyor.”

“zaman yOnetimi problemi” temasi altinda 6gretmenin etkinlik siirecinde zamani

etkili bir sekilde kullanamadig1 durumlar gozlemlenmistir.

Ogretmenlerin sahip olmasi1 gereken yonetimsel becerilerden biri olan zaman
yonetimi, uygulamalarin daha basarili olmasin1 olanakli kilabilecek bir beceridir. Bu
beceri kisinin kendisini kontrol etmesi ile de ilgili bir durumdur (Celebi Oncii ve
Unliier, 2011). Ogretmenin zaman ydnetimini etkili bir sekilde yapamamasi elbette
cocuklara direkt olarak etkileri yansiyan bir durumdur. Hem basladiklart isi
bitirebilmeleri agisindan hem de kendi hizlarinda ilerleyebilme imkani bulabilmeleri

icin smifta zaman yonetimiyle ilgili sorunlarin en aza inmesi gerektigi diistiniilmektedir.
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Ancak yapilan gozlemlerde sik sik zaman yonetimiyle ilgili bir olumsuzluk yasandig:
goriilmiistiir. Bu durumun resmi program dogrultusunda planlanan etkinlikleri
aksatabilecegi gibi, cocuklarin basladiklari isi bitirme sorumlulugunu yerine getirmeleri
ve ihtiya¢ duyduklar1 kadar zamanlar1 oldugu giivenini duymalari agisindan da olumsuz

bir durum oldugu diisiiniilmektedir.

G. 5. S. 124-128. “Etkinlik yapilacak. Ogretmen
cocuklara agiklama yapiyor. Sonra saati gordii ve “cok
gec kalmigiz hemen bir tane kareye ¢izelim. Sevgi
denince akliniza ne geliyor” dedi. Bir ka¢ ¢ocuga soz
hakki verdi. Sonra “hemen bir kareye sevgi deyince
aklimiza ne geliyor ¢izelim sonrasini yarin yapariz

clinkii kahvaltiya gegecegiz” dedi.”

G. 3. S. 184-186. “Cocuklar etkinliklerini
bitirmeye basladilar. Ilk bitirenler 6gretmenin etkinligi
ilk verdigi grup. Cocuklar tek tek yanina g¢agirarak ve
isimlerini yazarak veriyor kagitlart ve bu da uzun
zaman aliyor. Bu arada digerleri bekliyor, etkinliklerini
alanlar yapmaya basliyor, gruplar arasinda zamana

dayali ilerleme farklar1 da meydana geliyor.”

“deneyim firsatin1 sinirlandirma” temas: altinda Ogretmenin zaman zaman
cocuklara etkinlikleri ile ilgili rehberlik etmek yerine dogrudan miidahalelerde

bulundugu gézlemlenmistir.

Yapilandirmaci siniflarda 6gretmenler rehber ya da kog gibi gorevler Ustlenerek
(Kroll, 2004; Akt: Bruning, Schraw ve Norby, 2014) ¢ocuklarin kendi deneyimlerinin
ve Ogrenmelerinin sorumlulugunu iistlenmelerini saglarlar. Ancak bu smifta yapilan
gozlemlerde 6gretmenin ¢ocuklarin yardima ihtiyag duyduklarini fark ettiginde veya

etkinlige ayirdig1 zaman yetismediginde cogu zaman ¢ocuklarin etkinliklerine miidahale
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edip, kendisinin yaptigi gozlemlenmistir. Bu durum c¢ocuklarin istlendikleri isi
bitirmeleri ve karsilastiklar1 zorluklarin {istesinden gelme yollar1 aramalari ve

bulacaklar1 yollar1 deneyerek sonuglarini gorme firsatlarini engellemektedir.

G. 1. “Cocuklardan biri biraz geri kalmis gibi
simf geneline gore. Ogretmen yanma gitti, cocugun

etkinligini yapt1 ve bitirdi.”

G. 1. “Etkinlikte yapistirilacak seyler wvar.
Yapistiramayanlarin  kagidina yapistiriciyr  6gretmen

stiriiyor.”

G. 6. S. 194-197. “Bir kiz etkinligiyle ilgili bir
soru sorarak dgretmenin yanma geldi. Ogretmen kagid
ald1 kizin elinden ve anlata anlata tiim etkililigi kendisi
yaptt bitirdi, kiza geri veri. “hadi simdi boya” dedi.

Yanina gelen tiim ¢ocuklara ayni1 seyi yapiyor.”

G. 3. S. 182-183. “Etkinlik devam ediyor.
Etkinlik kagitlarinda toplama islemleri var. Cocuklar
sonucu bulup kutucuklara yazacaklar. Yanlis yapan bir
kiz var. Ogretmen onun kagidimi aldi “bak bunu da ters
yazmigsin, bak bunu da yanlis yazmissin” diyerek
biitlin yanhslarint silip dogrularim1 yazdi ve kizin

etkinligi bu sekilde bitmis oldu.”

G. 5. S. 49-54. “Bir erkek g¢ocuk caligmasini
yapiyordu. Yapistiricisini - yapistirilacak  olan  yere

siiriiyordu. Ogretmen elinden ald1 ve yapistirilacak olan
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seye siirdii. Cocuga “bdyle daha kolay olur, yoksa denk
getiremiyorsun” dedi. Yapistiriciyr stirdii, yapistirilacak
seyl de kagida yapistirdi. Cocugun isi bitmis oldu “al
yapistiricinin  kapagint kapat kaldir simdi” dedi ve

oradan ayrildi. Cocugun yapistirmasi bitmis oldu.”

G. 4. S. 78. “Cocuklar etkinligi yapmaya devam
ediyorlar. Etkinliklerde bir yere delik agilmasi
gerekiyor, dgretmen onlar1 agiyor sirayla. Ogretmenin
isini bitirdigi c¢ocuklar bekliyorlar. Bu arada heniiz
bitmemis ii¢ etkinlik denk geldi. Ogretmen onlari
kendisi yapip bitirdi etkinligin sahibi ¢ocuklara bir sey

sOylemeden.”

G. 3. S. 88-89. “Cocuklardan birinin etkinliginin
az bir yeri kalmigti. Ogretmen yanma gitti, kalan yeri
tamamladi, bitirdi ve smifa doniip “K. Bitirdi” dedi.
Etkinligi alip ¢ocugun yanindan uzaklasti. Cocuk bir
stire 6gretmenin arkasindan bakti, sonra arkadaslarinin

yanina gitti.”

“rutinler” temas1 altinda 6gretmenin etkinliklere gegerken sessizligi ve diizeni

cocuklara belirli tekerlemeleri soyleterek saglamaya calistigi durumlar gézlemlenmistir.

Rutinler sinifta belli bir diizenin saglanmasi i¢in gerekli ve islevsel olabilir.
Ancak bu sinifta kullanilan etkinlige hazirlik rutinlerinin genel olarak ¢ocuklarin sessiz
olmalari, Ogretmenlerinin istekleri dogrultusunda hareket etmelerini saglayacak
Ozellikte oldugu goriilmiistiir ve bu nedenle bu smiftaki rutinlerin ¢ocuklarin kendi
istekleri ve kararlari dogrultusunda uyumlu davranislar sergileme becerilerini

gelistirebilecek 6zellikte bir oldugu diisiiniilmemektedir. Ancak otorite ve siki disiplin
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ortaminda yetisen c¢ocuklarin, kendilerini ifade etmekte ve diger insanlarla iletisim

kurmakta giicliik ¢ekebilecekleri sdylenebilir (Ozyiirek ve Tezel Sahin, 2015).

G. 5. S. 131. “Etkinlige gececekler. Ogretmen
bir tekerleme baslatti, ¢ocuklar da hemen sdylemeye
bagladilar.  Tekerleme  “denizyildizi  ¢ocuklar
Ogretmeninin sozlinden hi¢ ¢ikmaz” ciimlesiyle bitiyor.

2 9

Bu sinifin okuldaki ad1 “denizyildizlar1”.

G. 3. S. 125-127. “Tiirk¢e etkinligi yapilacak.
Ogretmen “kim kollar1 bagla yaptiracak” diye sordu.

Bir kiz1 secti, yaptilar. Simdi etkinlige gegilecek.”

G. 4. S. 19-25. “Ogretmen “sss giizel otur, sss
hazir olmak icin ne tekerleme sdyliiyorduk?” dedi.
Cocuklar sdylemeye basladilar. Soylediler. Ogretmen
“en ¢ok su masa soyledi, digerleri unuttu mu? Hadi
bakalim bir daha soOyliyoruz” diyerek bir masay1
gosterdi. Bu sefer cocuklar daha yiksek sesle

soylediler. Simdi etkinlige geciliyor.”

“soru sorma” temasi altinda 6gretmenin etkinlikleri ¢ocuklara sorular sorarak
inceletmeye ve cocuklarin da birbirlerine sorular sormalarini destekleyecek ortamlar

olusturmaya calistig1 durumlar gézlemlenmistir.

Ogretmenlerin sorduklar1 sorular ¢ocuklarin diisiinmelerini, akil yiiriitmelerini
ve bilmelerini destekleyecek potansiyele sahiptir (Gillies, 2011). Cocuklara yoneltilecek
sorular onlarin seviyelerine uygun oldugu siirece diisiinme, karar verme, sorgulama ve
kendilerini ifade etme firsatt bulmalarin1 saglayacaktir. Ayn1 zamanda grupla yapilan
calismalarda kullanilan sorular ¢ocuklarin birbirlerinin cevaplarini duyarak, farkli

diisiinceleri de gormelerine firsat taniyacaktir.
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G. 6. S. 3-5. “Ogretmen yapilacak etkinlikle
ilgili sorular soruyor. Sanat etkinligi yapacaklar. Gemi.
Ogretmen gemiyle ilgili sorular soruyor. Daha &nce
gemiyle ilgili ¢alisma yapmislar onu hatirlatarak sorular
soruyor. Cocuklar da cevap veriyorlar. Katilmak

istemeyen yok.”

G. 8. S. 79. “Ogretmen hikaye anlatiyor.
Sahneleri hikaye kitabindan c¢ocuklara gdsteriyor.
Kendisi okumadan oOnce bazi sahnelerde ¢ocuklara

“sizce burada ne olmus” diye soruyor.

G. 8. S. 55-57. “Ogretmen cocuklara
sandalyelerini alip U seklinde oturmalarmi sdyledi.
Onceki etkinligi bitmeyen ¢ocuklari tek masaya topladi.
U seklinde oturan c¢ocuklar birbirlerine bilmeceler

soruyorlar.”

G. 1. S. 2-4. “Ogretmen yapacaklari etkinligin
Ornegini  gosteriyor.  Sorular  sorarak  etkinligi
incelemelerini sagliyor. Bu arada ¢ocuklara nasil
yapabileceklerini de anlatiyor ama son olarak
“istediginiz gibi tamamlayabilirsiniz” dedi ve etkinlige

geciliyor.”

“seviye” temasi altinda Ogretmenin zaman zaman g¢ocuklardan seviyelerinin

Uzerinde beklenti igerisine girebildigi durumlar gézlemlenmistir.

Ancak alan yazina bakildiginda ¢ocugun gelisimsel diizeyi goz ard1 edilirse onun
o0grenmeye hazir oldugu anin yakalanamayacagi ve ¢ocugun basarisini engelleyecek

derecede zor bir materyal sunulmus olacagi (Bodrova ve Leong, 2010) goriisii goze
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carpmaktadir. Bu nedenle O0gretmenin bu yaklagimimin ¢ocuklarin kendileriyle ilgili

olumsuz algilamalara kapilmalarina neden olabilecegi diistiniilmektedir.

G. 1. S. 137-139. “Toplama ¢ikarma islemi
yaptirtyor Ogretmen. Etkinlik kagidinin bir 6rnegi
panoda asili. Ogretmen islemleri nce sozel olarak
soruyor, cevaplamalarini bekliyor. Yanlis cevap gelince
baskasina soruyor ama c¢ocuklar dogru cevaplari

veremiyorlar bu sekilde sorulunca.”

G. 1. S. 127-130. “Toplama ¢ikarma islemi
yaptirtyor Ogretmen. Etkinlik kagidinin bir 6rnegi
panoda asili. Kiz ¢ocuklardan birine bir iglem sordu.
Kiz bilemedi. Ogretmen onu yanina cagird, ¢izdirerek
yaptirtyor. Biraz once zihinden yapmasini bekleyerek
sormustu. Kiza islemi yaptirdi ve sonra tiim sinifa “6

yazin” dedi.”

G. 6. S. 63-66. Sonra “bu kadar ipucu verdikten
sonra ben de kiiciik yaslara soz hakki veririm” dedi-
kiigiik yas grubundan misafir ¢ocuklar var smifta.
Ogretmen onlara cevap hakki verdi ve ¢ocuklar dogru
cevabt bildiler. Smifin ¢ocuklar1 mizirdandilar
kendilerine s6z hakki verilmedigi i¢in. Ogretmen onlara
“ipucu verdikten sonra bildiginizi anladim ama ipucu

vermeden bilemediniz ki” dedi.”

“otorite” kategorisi altinda “karar siireci”, “bask1” ve “¢ozlim iiretme firsatini

sinirlandirma” temalar1 olusmustur.



215

“karar siireci” temasi altinda 0gretmenin etkinliklerle ilgili alinacak kararlarda
baskin oldugu ve cocuklarin kendi etkinlikleri hakkinda karar vermelerine firsat

tanimadig1 durumlar oldugu gozlemlenmistir.

Bireyler yasamlarina problem cozerek ve kararlar vererek devam ederler. Bu
kararlar ve problemler bireyin sonraki yasantisina 6nemli temeller olustururlar. Problem
¢ozme ve karar vermede diigiinme yapilari kullanilir. Birey bu yapilar1 kullanarak
cevresindeki insanlarla olan iliskilerini diizenlerler (Tok, 2011). Ogretmenin ¢ocuklarn
karar verme firsatlar1 yasamalarin1 engelleyici yaklasim sergilemesi ¢ocuklarin bireysel
olarak bu sayede edinecekleri deneyimleri kazanabilmelerini engelleyici olmasinin yani
sira bunun olumsuz bir sonucu olarak akranlartyla ve diger insanlarla olan iligkilerini de

etkileyecektir.

G. 3. S. 67-73. “Etkinlik surtyor ve gocuklar
gayet dikkatli, dagilmadan calhisiyorlar. Ogretmen
onlara “biraz sonra toplayacagim, Tiirkce etkinligime
ge¢ kaliyorum. Verdigim siire yeterliydi. Yarin da
baska etkinlik yaptiracagim, bu kalir. Firsat olursa
yapilir artik” dedi. Cocuklar yapmaya devam

ediyorlar.”

G. 7. S. 76-77. “Bir g¢ocuk daha “ellerimi
yikamaya gidebilir miyim” diye seslendi 6gretmene.

Ogretmen ona “gelip bakacagim, bekle” dedi.”

G. 7. S. 148-153. “Simdi baska bir oyun
oynayacaklar. Ogretmen “bir ebe lazim” dedi.
“sayisalim” dedi. Kendisi sayisma yapmaya basladi
ama sayismay1 yarida kesti ve ebeyi segti. Cocuklar
tekerlemeyi devam ettirmeye caligtilar ama &gretmen

“yeter bu kadar sectik iste” dedi.”
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G. 1. S. 28-29. “Kiz ¢ocuklardan biri 6gretmene
“bitti” dedi. Etkinligini bitirmis. Ogretmen yanma gidip
bakti ve “dalgalarin seyrek olmus, siklastir” dedi,

oradan ayrildi.”

G. 1. S. 38. “Etkinligine devam eden iki ¢ocuk
vardi. Onlardan birine “tamam o bitmis” dedi. Yanina

gitti, toplatt1.”

“bask1” temast altinda gerek etkinliklerde gerek etkinlik dis1 gelisen olaylarda,
O0gretmenin yapilmasini istedigi seyler konusunda ve kendisine sorulmadan yapilan
seyler oldugunda cocuklara kendi sdylediklerinin yapilmasi igin 1srar ettigi durumlar

gozlemlenmistir.

Cocuklarin neyi nasil yapacaklarina dair karar vermelerini saglama, kendi
ilerlemelerini izlemelerini ve kontrol etmelerini saglayacaktir (Whitebread ve Coltman,
2010; Akt: Adagideli ve Ader, 2014). Ancak yapilan gozlemlerde 6gretmenin kendi
dedigi dogrultuda hareket etmeleri 1i¢in cocuklara baski uygulayabildigi
gozlemlenmistir. Bu durumun ¢ocuklarin karar verme, kendi isteklerini gerceklestirme,
tercih yapma sureglerini olumsuz etkileyecegi diistiniilmektedir ¢iinkii 6gretmenin bu
tavrt karsisinda ¢ocuklarin onun isteklerini yerine getirmek zorunda kaldiklar

gorilmiistiir.

G. 1. S. 114-117. “Toplama ¢ikarma yapilacak.
Ogretmen bir gocugu yanina ¢agirdi “gel burada otur.”
dedi. Cocuk gelirken su i¢gmek istedi. Ogretmen “Gnce
gel buraya otur” dedi. Cocuk geldi oturdu ama su
igcmek i¢in hala bekliyor.”

G. 3. S. 74-85. “T. etkinlik siirerken “pes ettim”

dedi... Sonra pes ettim diyen ¢ocuga ‘“neden



yapmiyorsun” diye sordu. Cocuk da ona “ben pes
ettim” dedi. Ogretmen “kalk o zaman” dedi. Cocuk
kalkt1. Ogretmen “diger etkinlikleri de yapmayacaksin”
dedi. Cocuk umursamadi. Ogretmen konusmaya devam
etti “dyle senin istedigin etkinliklerle olmaz. Istedigin

etkinlige gir istemedigine girme, olmaz” dedi.”

G. 3. S. 147-151. “Oyun oynayacaklar. T.
kitaplara bakiyordu. Ogretmen ona “katilacak misin?”
diye sordu. T. de “hayir” dedi. Ogretmen de ona “kitap
da okumayacaksin o zaman” dedi. T. de kitab1 birakti,
“katilinm o zaman” dedi ve oyun oynayacaklar1 yere,

arkadaslarinin yanina gegti.”

G. 5. S. 67-72. “Ogretmen “yeter kapat simdi”
dedi. Cocuk devam etti. Ogretmen “sana yeter dedim,
artik kapanir dedim, niye dinlenmiyorum” diye bagirdu.

Cocuk kapagi kapatt1 ve konu hemen orda bitti.”

G. 6. S. 157-161. “Ogretmen cocuklar tek tek
yanina c¢agirarak isimlerini yazip etkinlik kagitlarini
dagitiyor. Kalemler dagitilmad: heniiz. Etkinligini alan
cocuklar oturup bekliyorlar bir sey yapmadan. Bir
erkek cocuk yerini degistiriyordu, Ogretmen gordi,
kizdi “cabuk C.’nin yanma ge¢ip otur, sanki

ogretmenden izin almis gibi yer degistiriyor” dedi.”

G. 4. S. 108-109. “Ogretmen bir cocugun

etkinligini diizeltiyordu. Cocuga “benim dedigimi yap

217
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benim dedigimi” dedi. Cocuk bir sey sdylemedi. Baska

bir konusma ge¢cmedi aralarinda.”

G. 1. “Cocuklardan isteyenler sirayla kalkip
sarki soyliiyorlar. Artik kimse parmak kaldirmadi.
Ogretmen de “digerleri de soyleyecek. Ben herkesin
sOylemesini istiyorum.” Dedi. Simdi istemeyen

cocuklar1 da kaldirip sarki sdyletiyor.”

G. 4. S. 87-90. “Etkinligini bitiren ¢ocuklardan
biri sinifta dolasiyordu. Ogretmen ona “sen neden
dolastyorsun” dedi. Cocuk da “etkinligim bitti” dedi.
Ogretmen “ben gérmeden, bitti demeden sen nasil karar
verebiliyorsun ki” dedi. Cocuk da etkinligini alip yerine

oturdu.”

G. 1. S. 87-91. “Yiizik oyunu oynaniyor.
Cocuklar daire seklindeler ve tiim ¢ocuklarin bir
yerinden tuttugu ipte bir yiiziikk var ve ¢ocuklarin bu
ylziigii ipi hareket ettirerek, yiiziige dokunmadan
ilerletmeleri gerekiyor ama g¢ocuklar ipi Ogretmenin
sOyledigi gibi tutamiyorlar ve oyun diizgiin ilerlemiyor.
Ogretmen sinirlendi. “ben illa bdyle tutulmasim
istiyorum.” dedi. Cocuklar oyunu oynayamiyorlar ama

ogretmen devam ettirmeye ¢alistyor.”

“cozlim Uretme firsatini sinirlandirma” temasi altinda 6gretmenin cocuklarin
kendi aralarinda gelisen baz1 diyaloglara veya kendi baslarina yapmaya calistiklar1 bazi
islere miidahale ederek cocuklarin bu siireglerle miicadele etmelerini sinirlandirdig:

durumlar g6zlemlenmistir.
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Bir ¢ocugun oyundan diglanmasi gibi akranlartyla arasinda gelisen durumlarda
Ogretmenin ne yaptigi, ne soOyledigi ve Ogretmenin cocuklarla kendi iliski ve
etkilesimleri, ¢ocuklarin akranlariyla sosyal gelisimlerini sekillendirir (Howes, 2013).
Ogretmenin bu sekilde miidahalede bulunmasi, c¢ocuklarmn birbirleriyle girecekleri
catismalarda ¢ozlim aramalar1 ve birlikte bir sorunu ¢6zmek icin ¢aba gostermeleri gibi

deneyim ve duygular1 yasamalarini sinirlandirict olarak degerlendirilmektedir.

G. 1. S. 157-161. “Cocuklardan biri baska bir
cocuga “calisman giizel olmamis” dedi. O ¢ocuk da
“sana ne benim resmimden” dedi. Ogretmen bunu
duydu ve sana ne diyen cocuga ‘“arkadasimiza boyle
sOylemiyoruz ama.” dedi. Sonra da ‘“arkadasinin da
senin resmini begenmemek gibi bir hakki yok.” dedi.
“biz burada sana neyi 6grenmedik.” dedi. Konu oylece

kapandi.”

G. 5. S. 89-94. “Ogretmen ¢izgi filmi kapatt1.
“evet, minderleri alip daire olalim” dedi. Cocuklar
sandalyeleri kaldiriyorlar ve minderleri aliyorlar. Daire
seklinde oturmaya calisiyorlar ama beceremiyorlar.
Ogretmen “ama olamadiniz ki” dedi. Sonra “herkes
kalksin, 6nce minderleri dizelim” dedi. Simdi tek tek

kimin nereye minderini koyacagini soyliiyor.”

“paylagim ortam1” kategorisi altinda “kendini ifade firsat1 vermeme”, “deneyim

firsat1 verme” ve “farkli goriis paylasimini sinirlandirma” temalar1 olusmustur.

“kendini ifade firsati vermeme” temasi altinda Ogretmenin zaman zaman
cocuklara kendilerini ifade etmeleri i¢in yeterli zamam tamimadigi durumlar

gozlemlenmistir.
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Cocuklarin duygu ve diisiincelerini agiklama firsati bulmalari, bu duygu ve
diistincelerini tekrar gézden gecirmelerini ve dillerini kullanmalarin1 destekleyici bir
durum olarak degerlendirilmektedir. Ayn1 zamanda bu sekilde bir iletisim kuracaklari
icin baska insanlarla aralarinda etkilesim olmasini da beraberinde getirecektir. Ancak
Ogretmenin cocuklara bu konuda zaman tanimama yoniinde gosterdigi davranislar
cocuklarin hem kendi iglerinde hem diger insanlarla iletisim halindeyken yapmalari
gereken diisiince organizasyonlarini gelistirme firsatlarini sinirlandirict bir durum olarak

degerlendirilmektedir.

G. 7. S. 20-27. “Kahvaltidayiz. Ogretmen
yemegini yemeyen c¢ocuklardan birine “neden
yemiyorsun” dedi. Cocuk tabagina bakti, cevap
vermedi. Ogretmen ona “evde kahvalt1 yaptin m1” dedi.
Cocuk “evet” dedi. Ogretmen “dogruyu soyle” dedi.
Cocuk “simit yedim, peyn...” diye anlatirken 6gretmen

“anlatma gerek yok, yaptim diyorsan tamam” dedi.”

G. 7. S. 48-50. “Smif Cuma giinli miizeye
gitmis. Ogretmen ¢ocuklara “orda neler gordiiniiz” diye
sordu. Cocuklar akillarina gelenleri sdylemeye
basladilar. Sira bir kiz ¢cocuktaydi. Kiz da anlatiyordu
neler gordiigiinii. Ogretmen birden “eveeet boya

onliiklerini giymek isteyen giysin” dedi. Kiz sustu.”

G. 6. S. 163-165. “Ogretmen “bu sayfaya
bakinca ne anhiyorsunuz kim anlatacak ne
yapacakmisiz” dedi ve hemen kendisi anlatmaya

basladi. Ne yapacaklarimi sdyledi.”
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“deneyim firsat1 verme” temasi altinda 6gretmenin ¢ocuklarin merakla denemek

istedikleri bir seyle karsilasildiginda buna firsat verdigi durumlar gézlemlenmistir.

Pek c¢ok aragtirmaciya gore karar verme problem c¢ozmedeki ilk adimdir
(Aydogan, 2012). Ogretmenin cocuklara sorular sormasi, bu sorularn ¢dziimlerinde
onlara firsat vermesi ¢ocuklarin hem zihinsel siireclerini kullanmalarini hem de bir
problemi ¢ozerek duygusal anlamda da olumlu yagantilar kazanmasini destekleyecektir.
Yapilan gozlemler 6gretmenin bu yondeki deneyimleri destekleyecek yaklasimlar

sergileyebildigini gostermektedir.

G. 7. S. 141-146. “Cocuklar sinifin ortasinda
bagirarak yiiksek sesle konusarak kosturuyorlar.
Ogretmen smifa geldi, kisa bir siireligine cikmist1.
“daire olmamigiz ama” dedi. Oldular ve smif iki gruba
ayrildi. Niye daire olduklarim1 anlamadim. Ogretmen
“gruplar arka arkaya gecsinler” dedi. Gegtiler.
Ogretmen “peki iki grup aym hizada m1” dedi. T.
birden ortaya atildi ve “ben bir bakiyim” dedi. Bir
grubun Oniinden baglayip digerinin 6niine kadar ayagini
cizgi cizer gibi siirliyerek kontrol etti ve “ayniymis”
dedi. Bu arada Ogretmen higbir miidahalede

bulunmadi.”

“farklh goriis paylagimini sinirlandirma” temasi altinda 6gretmenin zaman zaman
cocuklarin bir konuda diistindiikleri seylerle ilgili paylagimlarini sinirlandirdigi, bu
sekilde olusturulabilecek tartigma ortami yaratma firsatindan yararlanamadigi durumlar

gozlemlenmistir.

Yakinsak gelisim alaninda bilginin icsellestirilmesi digsal olaylarin otomatik bir
sonucu degildir. Cocuklar kendi bilgilerini ortaya koyar ve yapilanma digerleri ile
etkilestigi oranda olusur (Wertsch, 2008; Akt: Bruning, Schraw ve Norby, 2014). Ancak

cocuklar gorlis paylagimi firsatlariyla yeteri kadar karsilagsmazlarsa hem kendi
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goriiglerini organize ederek bagkalariyla paylasma hem de baskalarinin kendilerine 6zgii

yaptiklari diislince organizasyonlarini gérme deneyimleri sinirlanacaktir.

G. 6. S. 101-105. “Ogretmen cocuklara deniz
tasitlarint sordu, ¢ocuklar cevap veriyorlar. Bir tanesi
“karton. Onun istiine bir sey koyup gonderebiliriz”
dedi. Ogretmen “karton dyle mi” dedi. Cocuk “evet”
dedi. Ogretmen “ben deniz tasitlarin1 soruyorum” dedi

ve baska bir ¢ocuga s6z hakk: verdi.”

G. 6. S. 106-110. “Ogretmen baz1 deniz
tasitlarinin  resimlerini ve fotograflarim1 gosteriyor
cocuklara. Bir ara¢ gosterdi ve “bu ne tasir” dedi. Bazi
cocuklar “canta tasir” diye cevap verdiler. Ogretmen
onlara “bu yiik tasir. Ne tasir diyorum, siz c¢anta

diyorsunuz. Bu ylik tasir” dedi ve bagka resme gecti.”

“duygusal atmosfer” kategorisi altinda “rencide etme”,

“etiketleme”,

“kiicimseme”, “suclayict yaklasim”, “motivasyonu disurme” ve “ceza” temalan
¢ ) clay y sim’”, Y S

olusmustur.

“rencide etme” temas1 altinda 0gretmenin bazi durumlarda ¢ocuklari rencide

edebilecek sdylemlerde ve hareketlerde bulundugu gozlemlenmistir.

G. 6. S. 24-27. “ Cocuklar ¢alismaya devam
ediyorlar. bir erkek cocuk el isi kagidi istedi
ogretmenden. “kagit alabilir miyim Ogretmenim”.
Ogretmen “oglum sen kagmnci kagidi istiyorsun,
napiyorsun sen kagitlar1? Al. Bir daha vermem” dedi.

Cocuk alip gitti.”



G. 4. S. 86. “Ogretmen delik acilmas1 gereken
etkinliklerle ugrasmaya devam ediyor. Bir ¢ocuk
yapistirmasini  bitirmemis heniiz. Ogretmen bunu
gorlince smifa “zaten etkinligim yetismemis, bir de
sizinle ugrasamam” dedi yiiksek sesle. Baska bir sey

sOylemedi. Ugragmaya devam ediyor.”

G. 3. S. 101-108. “Ogretmen bir gocugun yanina
oturmus, etkinligine yardim ediyordu. T. arkasinda
dolasiyordu. Baska ¢ocuklar da vardi sinifta dolasan.
Ogretmen T.’ye doéniip “oglum sen ne yapiyorsun
burda” diye bir bagirdi. Bir kez daha aymi sekilde
bagirdi. Cocuk oldugu gibi hareketsiz kaldi. Bir siire
durdu, 6gretmen arkasini doniince oradan ayrilip yerine
oturdu. Diger cocuklar bu durumu hi¢ umursamamis

goriintiyorlar.”

G. 3. S. 110-116. “Ogretmen T.’yi bir kdseye
gonderdi orada oturmasi icin, ceza olarak. O da orda bir
parca grapon kagidi bulmus elinde onunla oynuyordu.
Ogretmen ona seslendi “onu bana getir” diye. T. kagidi
elinde yuvarlayarak getiriyordu. “ben sana getir onu
dedim” diye bagirdi. Bir siire durdu. Sonra “gotiir ¢ope
at simdi onu” dedi. Cocuk gotiiriip atti ve dgretmen

tekrar ceza kosesine gonderdi ¢ocugu.”

G. 3. S. 117-119. “Kiz ¢ocuklardan biri
etkinligini panoya asmak istedi. Ogretmen kizd1 “birak
onu, asilmaz o. bitmemis etkinlik. Neyini astyorsun”

dedi. Kiz da masaya birakt1.”
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“etiketleme” temasi altinda 0gretmenin zaman zaman ¢ocuklarla ilgili olumsuz
gordiigii seyler hakkinda genellemeler yaparak ¢ocuklara yonelik olumsuz soylemlerde

bulunabildigi gézlemlenmistir.

G. 3. S. 190. “Ogretmen bir erkek ¢cocuga bakt1.
Cocuk etkinligini yapiyordu. Ona “sen hala bitiremedin
mi? Sanatta seni bekliyorum, her seyde seni

bekliyorum.” dedi, kizgin gibi.”

G. 4. S. 69-70. “Etkinlik devam ediyor. O sirada
ogretmen bir cocugun ¢alismasimi gordi. Oluklu
kartonlardan tekerlek yapmis. Ogretmen o ¢ocuga

“gene yanlis yapmissin. Oluklar hep disar1 olacak”

dedi.”

G. 3. S. 12-13. “Simdi smf toplaniyor.
Masalardan birinde bir kalem kalmis. Ogretmen “bunu

kim birakt1” diye sordu sinifa. “Z. mi” dedi.

“kiiciimseme” temast altinda Ogretmenin cocuklarin yapamadiklar1 bir sey
oldugunda zaman zaman c¢ocuklarin beceremediklerini vurgulayici sdylemlerde

bulundugu gézlemlenmistir.

G. 3. S. 168-172. “Sadece bir kiz bir erkek
oturun” dedi. Cocuklar buna uymadilar. “Siz
oturamadiysaniz ben oturtayim” dedi kizarak. Simdi
yerlestirmeye calistyor 1 kiz 1 erkek seklinde. Oturttu.

“Bu kadar kolay ama yapamiyoruz” dedi.”
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G. 4. S. 74-77. “Ogretmen “ben bugiin sizi
bahgeye ¢ikaracagim dedi. Bir oyun anlatti. Nasil
oynayabileceklerini tarif etti. Sonra ¢5e “oyunun adi da
gol topu olsun” dedi. Ogretmen ona “Oglum. Sen dnce

bu oyunun kurallarii 6gren de. Bir de isim koyuyor”

dedi.”

G. 6. S. 140-143. “Sonra oyuna devam edildi.
Bir ¢ocuk bulmasi gereken cevabi buldu. Ogretmen
“cok ipucu verdiginiz i¢in buldu” dedi. Cocuga “gec

yerine” dedi.”

G. 4. S. 104-106. “Etkinligini bitiren ¢ocuklar
oyuncaklarla oynamaya basladilar. Bu arada 6gretmen
bitirmeyen ¢ocuklarin etkinlikleriyle ilgilenmeye
devam ediyor. Bir erkek cocuk sirada bekliyordu.
Cocuga “ben size boyle mi gosterdim? Hi¢ olmus mu?

Neye benzemis?” dedi.”

G. 2. S. 24-26. “Ogretmen yapilacak etkinligin
ornegini agt1 bilgisayardan. Sonra tekrar anlatti. Sonra
da “siz bu c¢alismayr daha Once yapmistiniz ama
istedigim gibi olmamisti. Simdi tekrar yapacagiz” dedi.

Cocuklar hicbir sey soylemediler.”

“suclayict yaklasim” temasi altinda Ogretmenin bazi durumlara Onyargiyla
yaklastigi ve bu sekilde davranmaya devam ettigi durumlar gézlemlenmistir. Bazi
durumlarda ¢ocuklara kendilerini ifade firsati vermeden, kendi diisiincesi dogrultusunda

suglayici bir tutum sergileme egiliminde oldugu durumlar gozlemlenmistir.
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G. 6. S. 60-62. “Ogretmen bilmece soruyor.
Cocuklar dogru cevabi bilemiyorlar. Ogretmen “ama

siz beni dinlemiyorsunuz” dedi ve ipuglarini tekrarladi.

G. 5. S. 63-64. “Ug ¢ocuk ¢alismalarini
yapmaya devam ediyorlar. Ogretmen birinin yanina
gitti “bu yapistiricinin kapagimi gene sen agtin demi”
diye masalarinda duran yapistiriciyr gosterdi. “ben sana

ne dedim, gene neden boyle yapryorsun” diye bagirdi.”

G. 1. S. 122-126. “Ogretmen pano ¢ikartt1.
Calisma kagidin1 panoya yapistirdi. A4 kagidi. Yazilar
da smifin her yerinden gortilebilecek biiyiiklikte degil.
“herkes arkasma yaslansin.” dedi. Arka masalarda
oturan ¢ocuklardan biri “ben gdéremiyorum.” dedi.

Ogretmen ona “bakarsan goriirsiin.” dedi.”

G. 1. S. 142-143. “Toplama ¢ikarma islemi
yaptirtyor 6gretmen. Etkinlik kagidinin bir 6rnegi
panoda asili. Ogretmen bir kizin kagidinda islemlerin
birinin sonucunun farkli oldugunu fark etti. Kiza “niye
beni izlemiyorsun?” dedi. Kizin oturtuldugu yer panoya

uzak ve kizin sirt1 tahtaya doniik.”

“motivasyonu diisirme” temas: altinda 6gretmenin zaman zaman cocuklarin

istek ve gayretlerini gormezden gelen sdylemlerde bulunabildigi gézlemlenmistir.

G. 3. S. 64-67. “Etkinlik stirerken 6gretmen bir

ka¢ kere “cok yavassiniz” dedi. “Sonra boyle giderse



bu ¢aligma bitmez yarim kalacak™ dedi. Sonra da “yarin
yaparsiniz” dedi. Cocuklar gayet dagilmadan

calisiyorlar.”

G. 8. S. 118-121. “Ogretmen yapacaklari
matematik etkinligini anlatiyor. Bir Ornek soruyor
cocuklara “5’ten 3 ¢ikarsa ka¢ kalir”. Bir erkek ¢ocuk
hemen “2” dedi. Ogretmen ona “S. sen yapabiliyorsun,

biraz da arkadaglarin sdylesin” dedi. Cocuk sustu.”

G. 1. S. 150-152. “Toplama ¢ikarma islemi
yaptirtyor Ogretmen. Etkinlik kagidinin bir 6rnegi
panoda asili. Cocuklardan biri 6gretmene “ben hepsini
yaptim” dedi. Cocugun tiim islemleri dogru ama 1
rakamini ters yazmis. Ogretmen de gocuga “1’i ters
yazmigsin.” Dedi biraz alayci bir ifadeyle. Cocuk da
bozulur gibi oldu ve bir sey sdylemeden yerine oturdu,

etkinligine bakiyor.”

G. 7. S. 167-174. “Zit kelime bulmaca
oynayacaklar. Ogretmen anlatti. Cocuklardan biri bir
kelime sOyleyecek, digerleri onun ziddini bulacaklar.
Bir ¢ocuk “kirik” dedi. Ogretmen “bu benim istedigim
ornek gibi olmadi” dedi. O sirada baska bir cocuk
“saglam” diye cevap verdi. Ogretmen ona doniit
vermedi... Ornekler verilmeye devam ederken bir
cocuk kendi kendine ‘“kanamis kanamamis” dedi.
Ogretmen ona kizarak “ne alakasi var oglum, ben bunu
mu istiyorum” diye bagirdi ona. Sonra “ben zit
istiyorum siz  olumlu olumsuz olarak cevap

veriyorsunuz yaaa” dedi. Etkinlik bitti.”
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G. 6. S. 111-117. “Ogretmen trafik isaretlerinin
resimlerini gosteriyor ¢ocuklara. “bunlara bakin” dedi.
Bir isareti sordu “sizce bu ne” diye. T. s6z hakki istedi.
Ogretmen ona “anladiysan konus” dedi. T. yanlis cevap
verdi. Ogretmen ona “anladiysan konus demistim” dedi

ve baska bir ¢ocuga s6z hakk: verdi.”

G. 6. S. 203-207. “Baska bir etkinlige gecilecek.
Bir ¢ocuk su an yapilan etkinligini getirdi gosterdi
dgretmene ve “eve gotiirebilir miyim1 dedi. Ogretmen
ona “eve gotirilecek bir sey yok. Yanlis olmus.
Olmamis. Ben diizeltecegim onu, gotiiremezsin™ dedi,

siiftan ¢ikti.”

G. 7. S. 71-75. “Kil hamuruyla ¢alisma
yapiyorlar. Caligmasini  bitiren ¢ocuklar ellerini
yikamak icin lavaboya gitmeye bagladilar. Kiz
cocuklardan biri de bitirmis ve O6gretmene “‘ellerimi
yikamaya gidebilir miyim” dedi. Ogretmen ona “ne
yaptigina bakiyim once” dedi. Kiz yaptig1 seyi getirdi.
Ogretmen “bu bdyle olmaz, siisle biraz, bdyle

kaldirmam ben onu” dedi ve kiz1 yerine gonderdi.”

G. 7. S. 78-82. “Calismasini bitiren bir kiz
caligmasini alip Ogretmenin yanina gidip gosterdi.
“bitti” dedi. Ogretmen kiza “bu ne bdyle” dedi. Kiz da
“tepsi yaptim” dedi. Ogretmen “daha giizel bir sey
yapsana” dedi. Kiz cevap vermedi, yerine gidip oturdu,

simdi yaptig1 seyi degistiriyor.”

228



229

“ceza” temas: altinda Ogretmenin c¢ocuklari onaylamadigi bazi durumlarda

cocuklara ceza verme yolunu sectigi gozlemlenmistir.

G. 6. S. 171-177. “Ogretmen bir erkek ¢ocugu
yanina ¢agirdi. Sabah bu c¢ocuga ddevini getirmedigi
icin ceza vermisti. “ceza yetti sanirim demi. Yarin getir
caligmani, yoksa daha biiyiik olur cezan” dedi. Sonra
tim smifa doniip “calismalarin1 getirmeyenler yarin
getirsinler, yarin son giin” dedi. Bir erkek ¢ocuk
ogretmene “ben de getirmedim” dedi. Ogretmen ona
“yarmn getir iste” dedi. Konu kapandi. Bagka ceza alan

cocuk olmad1.”

G. 7. S. 161-166. “Ogretmen “peki neden
kirdin” diye sordu. Gene kiz hicbir tepki vermedi.
Ogretmen “C. de senin yaptigmi kirsin mi1? Peki ben
kirayim mi1?” dedi. Kizdan higbir tepki yok. Ogretmen
ona “ceza olarak senin yaptigin sey sergilenmeyecek.
C.’ye yarin gene kil verecegim. C. Bir sansin daha

oldu” dedi. Konu kapandi.”

Ogretmenin  davramglari  ¢ocuklarin  toplumsal, duygusal ve zihinsel
gelisimlerinin  her yonilinden etkili olacagindan, Ogretmen c¢evrede bulunan tiim
materyallerin ve durumlarin, 6grenme durumlar1 haline getirilebilecegini gérmek ve
duruma yeni unsurlarin katilmasina rehberlik etmekle sorumludur (Katz ve Chard,
2000; Akt: Aydogan, 2012). Ancak smifta yapilan gozlemler diisiiniilerek, Blair’in
(2008) beynin boliimlerinin, karmasik akil yiiriitme ile duygusal uyarilma, duygusal
duzenleme ve motivasyon ile birlikte okul 6ncesi donem ve erken ¢ocukluk déneminde
hizla ve etkilesim i¢inde gelistigini ve cocuklarin sosyal ve Ogrenme cevrelerinde
edindikleri deneyimlerinden etkilendigi yoniindeki goriisii goz Oniine alindiginda,

O0gretmenin duygusal anlamda cocuklara olumsuz mesajlar verebilecek durumlarin
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olusmasinin 6niine gegememesi ve bu mesajlarin olusumunda zaman zaman rol aliyor

olusu olumsuz bir durum olarak degerlendirilmektedir.

4. 2. 2. 5 Yas Smufi Ogretmeniyle Yapilan Goriismeye Iliskin

Bulgular

5 yas siifi 6gretmeniyle yapilan goriismede ilk olarak ortiikk programla ilgili

genel gorilisii 6grenilmeye calisilmigtir.

Ogretmenin &rtiik programin hem ¢ocuklar arasindaki iliskileri hem de gocukla
O0gretmen arasindaki iligkileri etkiledigi goriisiinde oldugu goriilmektedir. Ancak yaptigi
aciklamalar ve verdigi ornekler paralelinde cocuklar arasindaki iliskiyi Ortiik program

acisindan daha 6n planda oldugu goriisii 6ne ¢ikmaktadir.

50: Ortiik program, yani gizil 6grenme. ..

50: Bence hem birbirleriyle hem de 6gretmenle

iligkilerini kapsar.

50: Cocuklar beraber 6greniyorlar, birlikte
ogreniyorlar. Oyun oynayarak oOgreniyorlar zaten,

yasayarak 6greniyorlar. Bence Oyle, bu sekilde.

Ogretmenin 6rtiik programin etkisini olumlu ve giiglii olarak degerlendirdigi
goriilmektedir. Bu etkileri g¢ocuklarin birbirlerinden 6grenmelerine dayandirarak
agiklamaktadir. Ogretmenin etkisini daha diisiik diizeyde bulmakta oldugu

anlasilmaktadir.

50: Olumlu etkileri ¢ok.
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50: Ortiik programin ¢ocuklar iizerindeki etkisi

onemli. Biiyiik ve olumlu yonde 111 gelisiyor.

50: Yani diyelim bazis1 iste ben sunu
bilmiyorum ben bunu bilmiyorum diyor bir baskasiyla
oyun oynarken, onu izlerken ortaya ¢ikartyor; yani
aslinda o da biliyor, bildigi o sekilde ortaya cikiyor.

Ondan sonra ““aaa ben biliyormusum?™...

50: Ortiik programin etkisi bence gucli; yani
piknikte de agik havada Ozellikle disarida olan, hani
kuralli olmayan oyunlarda cocuklarin birbirlerinden
ogrenmeleri bu program sayesinde dnemli bence. Bana
gore daha onemli. Ogretmenin kontroliinde olan sey;
bugiin su sarkiy1 6grenecegiz, hani bunu 6gretirsin, bir
iki defa tekrar edersin. Cocuk Ogrendiyse Ogrenir,
ogrenmediyse orda kalir diyelim. Hani ezbere donik
olur 6bur programda ama bunda yaparak, yasayarak,
disartya, bahgeye cikar, birbiriyle oynarken, bir sarki

sOyler veya bagka bir sey 6grenir.

50: Sinif icerisinde etkinliklerde kullamlryor.
Biz daha ¢ok anaokullarinda seyde oldugu gibi lideri
ornek alarak tabi bazen bunlar1 da géz yumuyoruz,
ozellikle serbest zamanlarda Ortiik Ggreniyorlar

cocuklar birbirlerini gorerek ve bahcede.

Ogretmenin ¢ocuklarm birbirlerini ve yakin gevrelerindeki diger kisileri taklit

etmelerini ve bu taklitler sirasinda 6grendikleri seyleri, ortiik program kapsaminda
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degerlendirdigi anlasilmaktadir. Buna ek olarak bazi 6grenme merkezlerinin bu konuda

daha 6nemli oldugunu vurgulamaktadir.

50: Bizi de yapiyorlar taklit, dgretmencilik
taklitleri yapiyorlar. Hatta evde de bdyle yaptiklarini

duydum velilerden.

50: ...Ama birbirlerinden de etkilenip
ogreniyorlar. Iste taklit ediyorlar zaten gérerek. Bunu
sen gozluyorsun. Ozellikle serbest zaman merkezlere
yonlendirdigimizde. Evcilik merkezine gidiyorlar,

drama.

50: Benim gibi hikaye kitabim eline alip iste
gosteriyor. Benim taklidimi yapiyor o sekilde ama bu
sekilde de Ogreniyorlar... dilini kullaniyor veya
sosyallesiyor, Ogretmen roliine giriyor meslekleri
ogreniyor, annelik roliine girerek de bir anne gibi
davranmay1 biliyor. Drama merkezi ¢ok gelistiriyor

onlari. Fen de dyle.

Ogretmenin o6rtiik programi nasil kullaniyor olabilecegine dair ydneltilen
sorulara verdigi cevaplara gore 6gretmen kaynakli ortiik programi dolayli anlatimlarla

siirlandirdigr goriilmektedir.

50: “Ortiik programi kullanarak yonlendirme
yaptiginiz oluyor mu sizce” evet, dolayli olarak oluyor.
Bazen tabi ki birebir de soyliyoruz, tabi ki onu da

yapiyoruz ama genellikle en dogrusu da o zaten, ortiik,



dolayli olarak. Ve bu mesaj1 aliyor onlar. Biliyorlar,
hemen ne sdylemek istedigin varsa ona gore

davranabiliyorlar.

50: Ciinkii olumsuzluk yapan 6grenciye olumlu
davraniglar1 kazandirdik¢a o da bir sekilde olumluya
dondyor; yani ilk zamanlar belki zor oluyor ama
sonrasinda okulun kurallarimi, smifin  kurallarim

ogrendikge o da bu kurallar1 benimsiyor.

50: Yanlis bir sey 6grendiginde dgretmen onun
yanlis oldugunu sdyleyince artik o da bu davranisi biraz

unutma durumuna girmek zorunda kaliyor.

50: Cok hareketli 6grencim var. iste o higbir
sey bilmiyor gibi goriiniiyor benim sinifimda, hani
normalde. Tirkce dillerde c¢linkii ezbere katilmiyor
fazla. Hareketli bir 06grenci oldugu i¢in benim

soyledigim sarkiy1 tekrar etmek istemiyor.

yiiriitme siireglerinde etkili olabilecegi yoniinde bir goriis belirtmektedir.

50: Akil yiiriitmede daha ¢ok biz matematikte

benim i¢in etkili oluyor, dikkat ¢alismalarinda... Yani,
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Akl yiiriitmeyle ilgili goriislerine bakildiginda 6gretmenin biligsel alan agirlikli
etkinlikleri daha 6n planda degerlendirdigi goriilmektedir. Buna iliskin olarak yaptig
Ozelestiri sonucunda onceden daha c¢ok bu yonde diisiindiigiinii belirtmekte ama artik
akil yiiritmenin sadece biligsel alanla sinirlanmamasi gerektiginin de altin1 ¢izmektedir.

Ortiik programla akil yiiriitme becerileri arasindaki iliskiye dair ise drtiik programin akil



okuma yazma c¢alismalarimizda oluyor iste Onlerine

konulan.

50: Daha once bildikleri bir deney olursa o
zaman Kkendileri yapmak istiyorlar. Direkt iste biz
yapabiliriz, iste sOndiirme deneyi diyelim, hemen
bardagi kapatip sey veya su dokiilme deneyi, gelip
yapiyor. lIste bildikleri basit deneylerse bunlari
kendileri yapar ve sirayla yaptiririz, yaparlar. Serbest

birakiriz.

50: Mesela benim smifta bir égrencim var ki
cikarmay1 gercekten cok iyi yapiyor. Hemen hangi
bliylik rakamlar1 bile sdylesem, aninda sdyler ve ben o
cocuga her zaman “sen bi sus, hani, sey yapma, senin
bildigini  biliyorum ¢ocugum ben, ama diger

arkadaslarin da 6grensinler dedigimde o kendisini tutar.

50: Akil yiriitme sadece bilissel degil.
Onceden belki kendimizi o sekilde kisitliyorduk. Iste
matematik veya deney su bu degil. Hepsinde var.
Sosyalde de var. Cocuklar mesleklerde veya
birbirleriyle konusurken arkadaslik iligkilerinde, her

seyde akil yiirlitme yapiyorlar zaten.

50: Ortiik programla akil yiiriitmeyi
iliskilendirmek derseniz, beraber yuriyor bunlar ¢unki
ortik program da ¢ocuga bazi seyleri hi¢ farkina

varmadan bile Ogreniyorlar. Akil yliriitme de Oyle
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zaten. Akil yliriitmezse Ogrenemez. Birbirinden ayri

degil, birbiriyle iligkili, destekliyor.

Akil ylriitme becerilerinin desteklenmesiyle ilgili 6gretmenin ¢ok fazla
sorumluluk tistlenmedigi, fark ettigi bariz durumlarla karsilasildiginda ilgili kisileri

bilgilendirme yoluna gittigi yoniinde goriis belirttigi gorilmustiir.

50: “Akil yiiriitme becerilerinin gelisimini
desteklemek icin neler yapiyorsunuz” aileyle iletisime
geciyoruz Ozel bir durum varsa. Gelisim karnelerinde
bunu belirtebiliyoruz, goriis kismimizda... veya
okulumuzun rehber 6gretmeniyle iletisime gegiliyor bu

durumlarda.

Ogretmenin yeni okul 6ncesi programimi akil yiiriitme becerilerini destekler

nitelikte oldugunu diisiindiigii anlagilmaktadir.

50: Okul oncesi... Bu yil ki yani yeni
programimizda akil  yiirlitme becerilerine  yer
veriliyor... Kazanim gostergelerde alinan seyler

uygulanabilirlik agisindan bence yeterli bu yilkilerde.

50: Cocuklar zaten akil yiiriitme, kendilerinin
ogrenmeleri, daha ¢ok Ogretmen harici yani
kendilerinin bulup o6grenmelerini destekleyen bir

program zaten simdiki program.

50: Ben programi begeniyorum.

Biitiinlestirilmis. Birkag etkinligi bir arada birlestirdigi
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icin c¢ocuklar birbirleriyle baglanti kurup daha ¢ok,
daha kolay Ogrenebiliyor. Okuma yazmayla diyelim
oyun O&grenebiliyor. 1-2-3 rakamlariyla bir oyun
kurabiliyoruz veya renklerle iliskilendirebiliyorsun. Iste
1 rakamiyla biz o sekilde de oynuyoruz. Cok da
hoslarina gidiyor. Kendileri de akil yiiriitebiliyorlar
orda. Aym sekilde geometrik sekil verebiliyoruz o
sekilde. Oncesinde bir okuma yazma, arkasindan bir
oyun. Oyunla iliskilendirilip ¢ocuklarin da akil

yiirtitmeleri saglanarak oynanabiliyor.

Ogretmenin yeni ve eski okul 6ncesi programlarini karsilastirmasi sonucunda iki
programi birbirinden farkli olarak degerlendirdigi goriilmektedir. Bunun yani sira resmi
programla ortiik program iliskisine dair diiglincesinin, bu iki programin birbirlerini
destekleyebilir olduklar1 yoniindedir. Bu diislincesini ise Ogretmen etmeni ile ilgili

degerlendirmelerine dayandirmaktadir.

50: Farkli. Daha o6nceki programda
iliskilendirilmiyordu; yani serbest zaman, iste Tiirkce
dil, siir okuyordun iste hikaye tekerleme, hikaye 6ncesi,
hikaye sonrasi. Bir sinir vardi, ¢izgiler, biitiinlestirilmis
degildi, arkasindan oyun. Ogretmen o giin ne sectiyse

0.

50: Yani ben su anki programin ortiik program
icin ¢ok daha, Ortiik programi destekledigini
diistinliyorum; yani bize daha faydali, ¢ocuklar igin de

iyi.
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4. 3. Alan Uzmanlarinin Goriisleri

4. 3. 1. Okul Oncesi Egitim Programinda Akil Yiiriitme Becerilerinin
Yerine Dair Alan Uzmanlarimin Goriisleri
Okul o6ncesi egitim programinda akil yiiriitme becerilerinin yerine dair alan

uzmanlarina goriislerini belirlemeye yonelik sorular yoneltilmistir.

Okul 6ncesi egitim programinin igerigiyle ilgili goriiglerine bakildiginda alan
uzmanlarinin okul 6ncesi egitim programinin akil yiiriitme becerilerine dair kazanim,
gosterge ve kavramlar direkt olarak bulunmasa da bu becerinin temelini olusturacak
adimlar1 igeren kazanim, gosterge ve kavramlarin bulundugu goriisiinde olduklari ortaya

cikmaktadir.

Uzman 1: Ben programa da baktigimda akil
yiiritmenin, bir¢ok akil yiirlitmeyi olusturan alt
basamaklarin programda yer aldigin1 goriiyorum.
Ancak bunun uygulamada problem oldugunu
diisiiniiyorum ve Ogretmenlerin belki bu dogrultuda

yetistirilmedigi kanaatindeyim.

Uzman 1: ...Var olani degerlendirdigimde evet
neden sonug iliskisini kurma, siniflama, kiyaslama,
karsilagtirma... e bunlar mesela problem yaratip
probleme ¢oziim iiretme. Bunlar akil yiiriitmeyle
iligkili; yani problem basamagini olusturma bile akil
yiiriitmeyle iligkili bir seydir ama bunlarin ne kadar,

uygulamada bence yetersizlik var diye diistiniiyorum.

Uzman 2: Unitelerin kaldirildign 1994 Okul
Oncesi Egitim Programi’ndan itibaren okul oOncesi
egitim programinin sahip oldugu temel 6zellikler akil

yuriitme becerilerini desteklemektedir.



Uzman 2: 1994 ve sonrasi programlara
bakildiginda programlarin temel 6zelliklerinden olan
cocuk merkezli olmasi ve kesfederek Ogrenmeye
dayanmasi akil yiiriitme becerilerinin gelistirilmesi
acisindan 6nemlidir. Cocuk merkezli bir programda,
ogretmenlerin, 6grenme siirecinde ¢cocuklarin bir seyleri
planlamalarina, = uygulamalarina,  sorgulamalarina,
arastirmalarina, tartismalarina ve liretmelerine miimkiin

oldugu kadar ¢ok olanak tanimalar1 gerekmektedir.

Uzman 2: Ayrica programin kazanim ve
gostergeleri  incelendiginde, ... kazanim ve
gostergelerin  tahminde bulunma, degerlendirme,
genelleme yapma, neden sonug, benzerlik ve
farkliliklar1 ayirt etme, iliskisi kurma, sonu¢ ¢ikarma,
elde ettigi sonucu farkli durumlara aktarabilme,
problem durumunu anlayabilme ve ¢ozebilme gibi akil
ylriitme becerisi ile iliskili ¢esitli  becerileri
destekledigi goriilmektedir. Ancak programin bu
ozellikleri ne yazik ki c¢ogu okul oOncesi egitim
kurumunda Ogretmenlerin  geleneksel bir egitim
anlayisin1  benimsemeleri agisindan kagit {izerinde

kalmaktadir.

Uzman 3: Programda, akil yiirlitme becerilerini
destekleyebilecek kazanim gdstergeler ve kavramlar
bulunmaktadir ancak dogrudan akil  yiiriitme
becerilerini kapsayan ya da ifade eden kazanim

gostergeler bulunmamaktadir.
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4. 3. 2. OKkul Oncesi Egitim Kurumlarinda Uygulanan Resmi Programin
Kurumlarda Olusan Ortiik Program Uzerine Etkisine Dair Alan Uzmam
Goriisleri

Okul 6ncesi egitim kurumlarinda uygulanan egitim programinin bu kurumlarda
olusan ortiik program iizerine etkilerine dair alan uzmanlarina goriislerini belirlemeye
yonelik sorular yoneltilmistir. Alan uzmanlari normal sartlarda okul Oncesi egitim
kurumlarinda uygulanan resmi programin bu kurumlarda meydana gelen ortiik programi
etkileyebilecegi dogrultusunda goriis belirtmislerdir. Ancak iki alan uzmani resmi
programin su an genel olarak gerektigi gibi uygulanmadig: i¢in Ortiik program iizerine

etki etmesinin de miimkiin olmadig1 yoniinde goriis belirtmislerdir.

Uzman 1: Etkiler ama okullarda mesela ele
alinan programin ne denli bilingli bir sekilde
uygulandigi burada 6nemli. Ben simdi hani program bu
sekilde mesela sey giinliik egitim akist var biz de degil
mi. Ginliik egitim akisinda c¢ocuklarla oturup giinliik
plan yapma ya da degerlendirme etkinlikleri tamamen
cocugun karar siirecine katilimini hedefleyen bir

durum. Ancak bu uygulaniyor mu iste?

Uzman 1: Bence resmi egitim programinin
etkilemesi beklenir ¢linkii gercekten de o program ona
gore dizayn edilmis. Bir felsefesi var; yani bircok
Reggio’dan esinlenmis, High Scope’tan esinlenmis.
Bircok okul oncesi egitim programi incelenerek bu
egitim programi olusturulmus. Ancak 6gretmenin bunu
ne kadar ele aldigin1 ve uyguladigini.. Haa ben eger bu
var olan program uygulanirsa olumlu bir etki olacagini

diisiiniiyorum.



Uzman 1: Aslinda programin, o yazili var
olanin gerisindeki sartlart olusturan Ogretmen. Onu
uygulayan da Ogretmen zaten. Gorev bilinci,
sorumluluk, deger verme, yaptiginin farkinda olmasi,
neden ni¢in yaptiginin bilincinde olmasi. Biitiin bunlar
ogretmenin sirf akademik bilgisiyle olacak seyler degil.

Cabasiyla, sorumluluguyla olacak seyler.

Uzman 1: ...Ogrencinin 6niine smirli bir
boyama verip hadi zaman gegsin koy dosyaya, annesi
bak bunu yapti deyip, nicele donmiis, neden nigin
yaptiginin ¢ocuklar da farkinda degil 6gretmen de
clinkii zaman gegirmek, ¢ok acimasiz mi bilmiyorum
ama gordiigiim, c¢ok uygulamanin bire bir iginde

degilsem de gézlemleme bana bunu gdsteriyor.

Uzman 1: O 6gretmenin sahip oldugu nitelikler,
ozellikler de hayata bakis agist onlar da c¢ocuklarin
yetismesi iizerine ¢ok etkili diyorum. Sadece programla
ve programin uygulanmasiyla olacak bir sey degil.
Uygulamas1 da 6gretmenin niteligine gore sekillenen

bir sey bence.

Uzman 2: Ortiik programda, resmi programdaki
kazanim ve etkinlikler disinda 6grenme siirecinde
bilingli veya farkinda olmadan yapilan uygulamalar yer
almaktadir. Okul 6ncesi egitim programinin felsefesi ve
ozellikleri, dgretmenlerin mesleki bilgi ve becerilerini
yonlendirmektedir. Bu nedenle okul Oncesi egitim

programimin felsefesini kavrayabilen Ogretmenlerin
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siif i¢inde bilingli ya da farkinda olmadan yaptiklar

her uygulama da ayni1 felsefenin bir uzantis1 olacaktir.

Uzman 3: Resmi programin su andaki ortiik
programa etki edebilecegine pek inanmiyorum g¢iinkii
okullarin  6nemli bir bdliimiindeki “yaymevleri
tarafindan hazirlanmis hazir planlar” kullanilmaktadir.
Bu planlarin yayinevlerinin kendi dergi ve kitaplarini
sattirabilmek icin ticari bir amacla (zaten egitimsel
olarak da hazir plan kesinlikle uygun degildir) bu
planlart  hazirladigi  disiiniildiglinde, su  anki
uygulamalarin ¢ok 6nemli bir b6luminln zaten resmi

plandaki gibi olmadig1 goriilebilir.

4, 3. 3. Ortilk Program Konusunda Bilgilendirilmesi Gereken Gruplara
Dair Alan Uzmam Goriisleri

Ortiik program hakkinda bilinglendirilmesi gerektigini diisiindiikleri gruplar
hakkinda alan uzmanlarina yoneltilen sorular dogrultusunda elde edilen goriisler su

sekildedir:

Alan uzmanlarimin ortiik program hakkinda bilinglendirilmesi gerektigini
diistindiikleri gruplara iliskin goriisleri agirlik olarak 6gretmenler ve 6gretmen adaylari
lizerinde toplanmistir. Goriislerine basvurulan alan uzmanlarindan birisi ise tiim

paydaslarin konuyla ilgili bilgilendirmesi gerektigi yoniinde goriis belirtmistir.

Uzman 3: Lisans Ogrencileri ve Ogretmenler
bilgilendirilmelidir. ~ Lisans  &grencileri,  meslek
hayatlarinda su anda yapilan hatalar1 yapmamak adina,
ogretmenlerin de simiflarindaki okul Oncesi egitimin
kalitesini yiikseltebilmeleri acisindan

bilinglendirilmeleri nem tasimaktadir.



Uzman 3: Yalniz burada okul deneyimi,
ogretmenlik uygulamasi gibi derslerde su an gorev
yapan Ogretmenlerin stajyer lisans Ogrencilerinin
yaraticiligini engellememeleri konusunda ek 6nlemlerin

alinmasi gereklidir.

Uzman 1: Once o6gretmen adayi, mevcut
ogretmenler ve aile. Ailenin de mesela ortiik programi
cok etkiledigini diisiiniiyorum. Ogretmenin bence
yapabileceklerini  belirleyici  bir  unsur  olarak
goriiyorum. Yoneticinin de aslinda. Bak yani okul
oncesi egitime katkida bulunan tiim kisilerin bence bu
anlamda egitilmesi gerekiyor. Kimlerse, o iklimi
olusturan, o iklime katkida bulunan ya da o iklimden
etkilenen ama siralamaya koyarsak bdyle bir siralama

yapabiliriz.

Uzman 2: Ogretmenler ve dgretmen adaylarinim
ortiik program ve Ortliik programin ¢ocuklar {izerindeki
etkisi konusunda bilinclendirilmesi gerekir.
Ogretmenler  hizmet ici  egitim,... yolu ile

bilinclendirilebilirler.

Uzman 3: Ogretmenler hizmet igi egitimler ve
gelistirilebilecek bir kogluk sistemi ile
desteklenebilirler.
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4, 3. 4. Ogretmen Adaylarmmm Ortik Program Hakkinda
Bilgilendirilmesine Dair Alan Uzmam Goriisleri

Ortiik program hakkinda 6gretmen adaylarmin bilinglendirilmesine dair alan
uzmanlarina yoneltilen sorular dogrultusunda uzmanlarin belirttikleri goriisler iki baslhk

altinda incelenmistir.

4. 3. 4. 1. Neden Bilgilendirilmeliler?

Ortik program hakkinda Ogretmen adaylarmin neden bilgilendirilmesi
gerektigine dair alan uzmanlarinin goriisleri 6gretmen adaylarmin hem hassas bir yas
déneminde egitim verecek Ogretmenler olarak yetistirilmekte olduklari, hem teori ve
uygulamada c¢eliskiler yasanmasi hem de simdiye kadar yapilan bazi hatalarin

tekrarlanmamasi hususlarinda birlesmistir.

Uzman 1: Bizde de ¢ok diisiinmeden bir seyler
yaptiriliyor. Ogretmen o sekilde yetisirse ¢ocuk da o

sekilde yetigir gibi diislinliyorum ben.

Uzman 1: ... Bizim de ashnda kisiligimiz
ogretmen adaylarina verdigimiz egitimi etkiliyor, bakis
acimiz diinya goriisiimliz hayat felsefemiz. Ondan
sonra eger onlart ¢ok iyl yonlendiremezsek, eger
yiizeysel bir kisilige sahipse ya da biz nasil etkiliyorsak
onlar da yetistirdigi Ogrencileri ayn1  sekilde
etkileyecektir.

Uzman 2: Okul oncesi egitim lisans
programinda dgrencilere ¢ocugu etkin kilmaya yonelik
bir anlayis kazandirilmaya calisilmaktadir. Ancak,
uygulama derslerinde 6grencilerimiz genellikle ¢ocugu
merkeze alan ve ¢ocuga etkin kilan egitim ortamlar1 ve

etkinlikler yerine geleneksel bir egitim anlayisi ile



karsilagsmaktadir. Bu nedenle derslerde anlatilanlar ve
yapilan ders i¢i uygulamalar ile stajlarda gordiikleri
durumlar birbirinden ¢ok farkli oldugu ic¢in ciddi
celiskiler yasamaktadirlar. Ozellikle staj siirelerinin de
az olmasi 6grencilerin kagit izerinde dogru bir program
hazirlasalar bile uygulamada yasadiklari sikintilarin
Ogretim elemanlar tarafindan da diizeltilmesi agisindan

sorun teskil etmektedir.

Uzman 2: Etkin O6grenme  metodunu
benimseyen lisans Ogrencilerinin mesleki bilgi ve
becerileri, ¢cocuklarin resmi program disindaki giinliik
okul deneyimlerinden edindikleri sosyal, toplumsal ve
biligsel Ogrenmeleri igeren Ortiikk programi da

etkileyecektir.

Uzman 2: Ortik program, cocuklarm giinliik
okul deneyimlerinden edindikleri sosyal, toplumsal ve
biligsel 6grenmeleri icerdiginden lisans Ogrencilerinin
bilingli veya farkinda olmadan yaptiklart her tiirli
davranmis ile ¢ocuk-gocuk, ¢ocuk-6gretmen, ¢ocuk-
egitim ortami etkilesimlerinin resmi  programda
belirtilmeyen 6grenmeleri etkilediginin farkinda olmasi

gerekmektedir.

Uzman 3: Lisans 0Ogrencileri, meslek
hayatlarinda su anda yapilan hatalar1 yapmamak adina

... bilin¢lendirilmeleri 6nemlidir.
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4. 3. 4. 2. Nasil Bilgilendirilebilirler?

Ortilk program hakkinda dgretmen adaylarinin nasil bilgilendirilmesi gerektigine
dair alan uzmanlarinin goriisleri 6gretmen adaylarinin igerigi ortiilk programi kapsayan
derslerle veya wuygun derslerde verilecek ortik programla ilgili 6devlerle
bilinclendirilme yoluna gidilebilecegi hususlarinda birlesmistir. Ogretmen adaylarinin
kendi uygulamalarinin kayit altina alinarak izleyebilmelerinin saglanmasina yonelik de
bir uzman goriisii alinmistir. Bu goriisiin  6gretmen adaylarina oldukga katki
saglayabilecegi diisiiniilmekle beraber gerekli etik 6nlemlerin siki bir sekilde alinmasi
gerektigi diisliniilmektedir. Bunun yani sira bir alan uzmani da 6gretmen adaylarina
insani degerlere yonelik egitim verilmesinin Ortiikk program iizerine etkili olabilecegi

goriisiinii belirtmistir.

Uzman 2: ... Okul 6ncesi 6gretmeni yetistiren
lisans programinda ogrencilerin yaptiklari
uygulamalarin Ortiik program cergevesinde etkisinin
ortaya konulmasi i¢in kendilerini uygulama sirasinda
gorebilmeleri gerekir. Bu nedenle izin cergevesinde
okul Oncesi Ogretmenlerin veya kendilerinin okul
icindeki giinlerine iliskin video kayitlarinin izlenmesi
ve uygulamalarim oOrtiik program agisindan etkisi
iizerinde tartisilmasina dayali bir egitimin lisans

programinda olmasi etkili olabilir.

Uzman 3: Alandaki somut uygulamalar birebir
cocuklara anlatilarak, sunularak bu konuda goézlem
yapmalarina yonelik uygulamali odevler verilerek

bilgilendirilebilirler.

Uzman 1: ... Bence insan, insanin haklari,
insanin degeri iizerinden gidilmeli. Biz de o bakis

acisinda olmaliy1z zaten. Buraya gelen 6grenci bizim



malimiz falan degil. O bir deger. Ona katabildigimiz
deger ne. Onun ne kadar donanimina katkida
bulunacagiz. Once onu bir deger, insan olarak gérmek
ve deger vermek sonra da iste onun sahip oldugu

ozellikleri gelistirmek gibi diisiiniiyorum ben.

Uzman 1: Ders olabilir... bence ders olmali.
Ortiik programin ne demek oldugunu acaba bizler ¢ok
fazla biliyor muyuz dgretim elemani olarak. Gergekten
de bizler biliyor muyuz? Ve bunun mesela 6grenciyi,
verdigi egitimin kalitesinin ne kadar etkilediginin
gercekten de insanlar farkinda m1? Bunu diistinmiisler

midir? Bence ders seklinde verilmeli.

Uzman 2: ...Ogretmen adaylar1 ise lisans
programinda okul Oncesi egitim programinin temel
ozelliklerini igeren derslerde belirtilen anlayisa sahip
olarak yetistirildiklerinde veya direk bu konu ile iligkili
secmeli bir ders yolu ile bilinglendirilebilirler.

Uzman 2: Teorik bilginin yan1 sira yukarida da
bahsedildigi gibi izin ¢evresinde 6zellikle 6gretmeninin
okuldaki bir giiniine iliskin video kayitlarinin izlenmesi
ogretmenlerinin  kendilerine  farkli  bir  acidan
bakmalarin1  saglayacaktir. Ancak bunun i¢in
ogretmenlerin Oncelikle kendilerine elestirel agidan
bakabilmeyi  kabul edebilmeleri ve kendilerini

gelistirmeye agik olmalar1 gerekmektedir.
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Uzman 3: Lisans Ogrencileri, derslerle, bu
konudaki gozlemle sekillenen, uygulamaya dontik 6zel

Odevlerle... desteklenebilirler.

4. 3. 5. Okul Oncesi Dénemde Akil Yiiriitme Becerilerinin Gelistirilmesine
Dair Alan Uzmani Goriisleri

Alan uzmanlariyla yapilan goriismelerde akil yiirlitme becerilerinin gelistirilmesi
hakkinda goriislerine yonelik sorular yoneltilmistir. Alan uzmanlarinin akil yuritme
becerilerinin desteklenmesinin gerekli ve Onemli oldugu goriisiinde birlestikleri
goriilmektedir. Bu goriislerini akil yiirlitmenin insan i¢in 6nemini, okul 6ncesi donemin

bu becerinin desteklenmeye baslanmasindaki 6nemini belirterek desteklemektedirler.

Uzman 2: Akil yiiriitme, kiigiik yaslardan
itibaren gelistirilmesi gereken iist biligsel bir beceridir.
Bu nedenle okul oncesi 6gretmenlerinin akil yiiriitme
becerilerini destekleyici programlar gelistirmeleri ve

uygulamalar1 gerekmektedir.

Uzman 2: Akil yiiriitme, 6grenmenin dnemli bir

parcasidir.

Akil yiirtitme becerilerinin okul 6ncesi donemde desteklenmesinde izlenebilecek
yollar olarak uzmanlar 6zellikle ¢ocugun aktif olmasin1 vurgulamaktadirlar. Bunun yani
sira akran iligkilerinin de ¢ocuklarin birbirlerine bu konuda sinirli da olsa rol model
olmalarim1 saglayabilecegini belirtmislerdir. Ancak Ogretmenin Oneminin de altini

cizdikleri gorulmektedir.

Uzman 2: Cocuklarin etkin  katiliminin
saglandigl, dogrudan gozlemleyerek, deneyerek yani

yaparak yasayarak ogrenmelerine zemin hazirlayan bir



program ve egitim ortami diizenlemesi ¢ocuklara akil

yiirlitme becerilerini kazandirmak agisindan 6nemlidir.

Uzman 2: ...Akil vyiiriitme becerisinin
kazandirilabilmesi  i¢in  ¢ocuklarin;  insanlarla,
nesnelerle ve olaylarla etkilesime girerek, yeni bilgiler
elde etmesi, elde ettikleri bilgileri eski bilgileri ile
kiyaslayarak yeni anlamlara ve yeni sonuglara
ulagmasi, olaylar arasinda neden sonug iligkisi kurmasi,
neyi, neden, nasil  yaptiklarimi  sorgulamasi

gerekmektedir.

Uzman 2: Cocuk merkezli bir programda
cocuklar stirecte aktiftir, yaparak yasayarak bilgiyi
kendileri yapilandirirlar. Kesfederek 6grenme de,
cocugun cevresinde olanlar1 fark etmesini, merak ettigi
konulara iligkin sorular sormasini, arastirma yapmasini,
kesfetmesini ve oynayarak 6grenmesini tesvik eder. Bu

beceriler akil yiiriitme i¢in temel becerilerdir.

Uzman 2: Cocuklarin 6grenmesinde etkili olan
yollardan digerleri de model olma/taklit etme, isbirligi
yaparak c¢alisma oldugu icin ayni smifta bulunan
cocuklar akil yiiriitme becerileri agisindan birbirlerine

ornek olabilirler.

Uzman 2: Akil yiirlitme becerilerinin
gelistirilmesi; etkili, verimli ve kalict 6grenmenin en
onemli yolu olan yaparak yasayarak 6grenmeye dayali

etkin 6grenme metodu ile gergeklestirilebilecegi igin bu

248



249

anlayig gunlik okul deneyimlerine ve okul ici her tlrll
etkilesime yansimis olmalidir. Bu durumda aslinda
ogretmenler farkinda bile olmadan 6rtiik programla da

akil yiirlitme becerilerini desteklemis olacaklardir.

Uzman 3: Vygotsky’nin kuramindaki, Yakinsak
Gelisim Alan1 kavram, igbirlik¢i 6grenme ve akrandan
akrana egitim yaklasimlarina gore kiigiik cocuklar
egitim ortaminda etkilesimleri sirasinda birbirlerine
model olarak akil yliriitme becerileri konusunda olumlu
rol modeli olabilmektedirler. Ancak ¢ocuklarin
genelinde akil ylirlitme becerilerinin desteklenmesi
gerekiyorsa, akrandan akrana 6grenme konusunda ¢ok
biiyilkk bir verim alinamayabilir. Burada 0gretmenin
yonlendirmeleri, rehberligi, simif yonetimi stratejileri

Onem tasimaktadir.

Alan uzmanlarinin goriislerine goére okul Oncesi donemde akil yiiriitme
becerilerinin desteklenmesi i¢in en biiyiik sorumluluk 6gretmenlerin olarak goriilmekte
ve buna paralel olarak da Ogretmen adaylarmin yetistirilmesi hususunda alan

uzmanlarina da paylastirilmaktadir.

Uzman 3: Akil yiiriitme becerileri agisindan,
resmi program merkezinde lisans Ogrencilerinin ne
kadar ¢ok uygulama yapmasina imkan taninirsa,
genglerin  meslege  basladifinda bunu  hayata

gecirmeleri o kadar olasidir.

Uzman 3: Akil yiiriitme becerilerinin yasamin

ilk  yillarinda  desteklenmesi  i¢in  Oncelikle



ogretmenlerin bu konuda tam bir donanima sahip
olmasi gereklidir. Bu donanim da dncelikle ¢ocuklarin
gelisim  Ozelliklerini  ¢ok iyl  bilmek, bireysel

farkliliklarini taniyabilmeyi kapsar.

Uzman 3: ...Ogretmenler akil yiriitme
becerileri ile 1ilgili bilgi sahibi olmahdirlar. Akil
yuriitme becerilerine programda ve uygulamalarda yer
vermede deneyim de bir diger etkili unsur diye

diisiiniiyorum.

Uzman 1: Once bu dersi veren Ogretim
elemanlarinin diigiinme becerilerinin gelismis olmast
gerekiyor. Neden yaptigini, yani bir 6gretmen adayinin
neler kazanmasi gerektigini Once Ogretim elemant
bilecek ... Sonra mesela hani uygulamalar da énemli.
Biz bir sey yaptirirken de bak bunu bu amag¢ igin,
ogrencinin bunu kesfetmesi 6nemli ama baz1 seyler de
egitimle kazandirilabilecek bir sey. Mesela bir sey
yaptirtyoruz. Onu sirf puan vermek amaciyla degil
ogrenciye neden ni¢in yaptigini, bunun sonucunda ne

elde edecegini bilmesi gerekiyor.
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TARTISMA VE YORUM

Jackson’in (1968) da belirttigi gibi ortiik program agik programda yer almayan
ancak okulda var olan her seyi kapsamaktadir (Meighan; Akt: Sar1, 2007). Bunun yani
sira Vygotsky’nin izinden giden arastirmacilardan Rogoff (1990) bilissel gelisimde
akranlarin roliinli anlamak i¢in ¢ocuklarin kendi etkinliklerini gergeklestirdikleri
durumlarin incelenmesi gerektigini belirtmektedir. Ortiik programin okulda gergeklesen
her seyi kapsayan o6zelligi, ¢ocuklarin biitlinciil gelisimleri goz Oniine alindiginda
biligsel gelisimleri {izerine de etkili bir program oldugu anlamina gelmektedir. Biligsel
gelisim icerisinde ele alinan akil yiiriitmenin ortiikk program baglaminda irdelenmesi
ortiik programin olusumunda ve olusan Ortiik programdan birlikte etkilenen akranlarin
akil ytiriitmeyle ilgili birbirlerine nasil etkide bulunabileceklerinin ortaya ¢ikarilmasinda
yol gosterici olabilecektir. Cocuklarin yani sira ortilk programin olusumunda en etkili
unsur olarak kabul edilen 6gretmenlerin de elbette akil yiiriitmeyle ilgili ortiik program

baglaminda neler yaptig1 6nemlidir ve irdelenmeye degerdir.

Bu acgidan c¢ocuklarin kendi aralarinda gelisen iligkiler, 6gretmenleriyle
aralarindaki iliskiler, etkinliklerin gerceklestirilisleriyle ilgili durumlar, sinif kurallari
gibi etkenler incelenerek tiim bunlarin alan yazinda belirtilen, akil yiiriitmenin
desteklenmesi i¢in gerekli sartlar agisindan degerlendirilmesi yapilmistir. Bu siirecte
yapilan gozlemlerin yani sira siiflarin 6gretmenleriyle gerceklestirilen goriismelerden
elde edilen verilerle calisilmistir. Bunun yani sira alan uzmanlarinin konuya iliskin

gorls, oneri ve elestirileri alinmistir.

Bu boliimde ¢alisma kapsaminda bu sekilde elde edilen tiim verilere ait tartisma
ve yorumlara yer verilmis, veriler alan yazin 1s181inda tekrar gozden gegirilerek, gozlem
yapilan smiflarin Ortiik programlart baglaminda alan yazinda akil yiiriitmeyle ilgili
goriilen sartlarin nasil yer aldigi ve alan uzmanlarmin konuya iliskin gorisleri

degerlendirilmeye ¢alisilmistir.
4 Yas Smifinda Olusan Ortiik Programa Ait Tartisma ve Yorum

4 yas smnifinda “akran kaynakli durumlar” baglaminda olusan 6rtiik programda
“Ogretmene iyl goriinme”, “akran miidahalesi” ve “ortak hareket” temalar1 ortaya

¢ikmustir.
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Cocuklarin dgretmene iyi goriinmek i¢in onun istedigi veya isteyebilecegini
diisiindiikleri sekilde hareket etmeye ¢alistiklar, birbirlerine de hem bu konuda hem de
gerekli gordiikleri baska durumlarda miidahale ettikleri ve birbirlerinin tercihlerinden,
yaptiklarindan etkilenebildikleri goriilmiistiir. Cocuklar birbirleriyle yogun bir sekilde
iletisim i¢indedirler. Birbirlerini takip etmekte, birbirlerine miidahalede bulunmakta ve

dolayistyla birbirlerine ¢ogu durumda etki etmektedirler.

Cocuklarin  yetiskinlerin ve yasitlarinin isteklerini  yerine getirmeleri
konusundaki c¢alismalara gore ¢ocuklar yetiskinlerin isteklerine daha siklikla
uymaktadirlar. Yasitlarinin isteklerine daha c¢ok bagkalarimi mutlu etmek igin,
yetiskinlerin isteklerine ise korktuklar i¢in veya yetiskinin konumu nedeniyle uymalari
s0z konusudur (Eisnberg ve ark., 1985; Akt: Kargi, 2011). Bu siifta da bu arastirmalara
paralel olarak, ¢ocuklar siniftaki otorite figiirii olan d6gretmene iyi goriinmek icin ¢aba
sarf etmektedirler. Bunu korkarak yaptiklarina dair bir bulgu elde edilmemistir.
Bulgular daha ¢ok 0Ogretmenin konumu dolayisiyla ona iyi goriinmeye caligtiklar
yoniindedir. Cocuklar bu konuda birbirlerine de uyarilarda bulunabilmektedirler. Bu

uyarilar sonucunda ise birlikte hareket ettikleri goriilmiistiir.

Cocuklarin  6gretmenlerine 1iyi goOriinme c¢abalarinin altinda onunla olan
iliskilerini iyi tutma, ondan olumlu doniitler alma gibi diisiinceler yatiyor olabilir.
Cocuklar  yasadiklar1  deneyimler sayesinde Ogretmenin  istedigi  sekilde

davranmadiklarinda bazi olumsuz déniitler aldiklarin1 6grenmis olabilirler.

Bunun yam sira ¢ocuklarin birbirlerini takip etmeleri, birbirlerine miidahale
etmeleri ve birlikte hareket etmeleri ise hem Einsberg’in goriisiine hem de ¢ocuklarin
bebekliklerinden beri diger c¢ocuklar1 gozlemledikleri ve onlarin yapacaklari

yonlendirmelere uyma egiliminde olduklar1 (Rogoft, 1990) goriisiine uymaktadir.

Cocuklar agisindan bakildiginda birbirlerine bu sekilde miidahalelerde
bulunmalar1 ve bu miidahaleler sonucunda birlikte hareket edebiliyor olmalari, birbirleri
lizerine etkilerini gosteren bir durum olarak diisiiniilmektedir. Bagka insanlarin
goriiglerini, diisiincelerini, bakis agilarin1 gérmek farkliliklar1 gérmek agisindan ve farkl
deneyimler kazanma agisindan olumlu bir durum olarak degerlendirilebilir. Ancak
birlikte hareket edilen kiginin olumsuz yaklagimlarindan da ayn1 sekilde etkilenebilecegi

g0z ard1 edilmemelidir.
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“0gretmen kaynakli durumlar” baglaminda olusan ortiik programda “beklenti”,

“suglayict yaklasim”, “sikayeti pekistirme”, “takdir etme”, “sorumluluk eksikligi” ve

“ilgi eksikligi” temalar1 ortaya ¢ikmustir.

Ogretmenin zaman zaman kendi goriisleri dogrultusunda karar verebildigi,
yorum yapabildigi, tam hakimiyet kuramadigi durumlarda suglayici bir tavir
sergileyebildigi goriilmiistiir. Ayn1 zamanda c¢ocuklar arasindaki anlasmazliklarda
birbirlerini sikayet etmelerini pekistirebilecek bir tutum sergileyebildigi goriilmiistiir.
Ogretmenin bu olumsuz olarak nitelenebilecek davranislar1 ¢ocuklar agisindan
baskasinin beklentilerine uygun hareket etme, kendini suglu gorme, bagkalarinin yaptigi
seyleri yanlis olarak degerlendirdiginde onunla ¢6zmek yerine konuyu baskasina tagima

gibi tutumlar gelistirmesine neden olabilir.

Bunlarin yani sira gerektiginde ¢ocuklar takdir edici sdylemlerde bulundugu,
onlar1 cesaretlendirebilecek sekilde doniit verdigi durumlar gozlemlenmistir. Cocuklarin
kendilerine gliven duygusunu gelistirebilmeleri i¢in kiigiik basarilar1 vurgulanmasi, ona
verilen gorevlere onun yapabilecekleri ile baslanilmasi, seviyesine uygun seyleri

yapmalari igin cesaretlendirilmeleri yarar saglayabilir (Inan, 2005).

Ogretmenler ve Ogrenciler siiflart kendi inang, defer ve aliskanliklari
dogrultusunda ogretim ve O6grenmeye hazirlarlar (Tyson, 2011). Bu durum egitim
kurumlarimin toplumu etkileyen ve ayn1 zamanda toplumdan etkilenen sosyal kurumlar
oldugunu gostermektedir (Tezel-Sahin ve Ozyiirek, 2011). Bu dogrultuda 6gretmenin
zaman zaman kendi gorlisii dogrultusunda degerlendirmelerde bulunmasi ve
yonlendirme yapmasi olast bir durum olarak goriilmektedir. Bu yaklasim tamamen
olumsuz veya tamamen olumlu olarak degerlendirilmemistir. Ogretmenin kendi yasant:
ve deneyimleri ve sosyal normlardan aldig: etkiler sonucu sekillendirdigi goriis, tutum
ve egilimlerine uygun davranis ve beklenti i¢ine girmesi yadsinacak bir durum degildir.
Ancak bunun seviyesinin iyi ayarlanmasi, genel bir durum haline getirilmemesi daha
objektif bir bakis agis1 saglayacagindan gerekli goriilmektedir. Cocuklarla olumlu
iletisim kurmak iyi bir 6gretmenligin temel bilesenidir. Giiven tzerine kurulu olumlu bir
yetiskin-cocuk iliskisinin ¢ocuklarin motivasyon, arkadaslik iligkileri ve buna benzer

daha pek ¢ok konuda olumlu etkileri vardir (Webster-Stratton, 1999; Akt: Kilig, 2012).



254

“yardimc1 personel kaynakli durumlar” baglaminda olusan ortiikk programda
“deneyim firsatin1 sinirlandirma”, “akran iligkilerine miidahale”, “rencide etme”,

“sorumluluk firsatin1 sinirlandirma” ve “geliskili davranma” temalar1 ortaya ¢ikmistir.

Simif mevcudu, smifta bir yardimcr personel olmasini gerektirebilecek
durumdadir. Ancak yardimci personelin simiftaki konumunun ne oldugu konusunda
belirsizlik oldugu goriilmiistir. Yardimci personel smifta zaman zaman bir otorite
olarak davranmakta, zaman zaman ise 6gretmenin verdigi gorevleri yerine getirmekle
yukimli biri konumunda bulunmaktadir. Yardimci personelin otorite olarak davrandigi
durumlar olumsuz olarak degerlendirilmistir ¢iinkii bu durum ¢ocuklarin zaman zaman
belirsizlik yasamalarina, birbirleriyle etkilesimlerinin engellenmesine, ¢eligkili sdylem
ve davraniglara neden olabilmektedir. Ayn1 zamanda yardimci personelin, 6gretmenin
cocuklara verdigi bazi gorevlerde miidahil olarak kendisinin bu goérevleri yerine
getirdigi durumlar gozlemlenmistir. Bu durumun cocuklarin verilen sorumluluklar

yerine getirmeleri agisindan olumsuz bir durum teskil ettigi diisiiniilmektedir.

Cocuklarm yardimer personel kaynakli durumlarda karsi karsiya kaldiklari
deneyim ve sorumluluk kazanmalarin1 saglayacak durumlara iligkin olumsuz
miidahaleler c¢ocuklarin kendi sorumluluklarini {istlenme becerisi kazanmalarini ve
yasayabilecekleri bazi deneyimler sayesinde edinebilecekleri yasantilar1 siirlandirict
bir durum olarak degerlendirilmektedir. Bunun yan1 sira akran iligkilerine miidahalede
bulunulmas: ¢ocuklarin olumlu veya olumsuz her durumda kendi aralarinda bir
paylasimda bulunma ve problem varsa bunu ¢6zme deneyimi yagamalarini sinirlandirict
bir durum olarak degerlendirilmektedir. Bunun sonucu olarak ¢ocuklar siirekli disardan

bir miidahaleye gereksinim duyan bir anlayis gelistirebilirler.

Dewey ortiik programa “tamamlayici &grenme” olarak deginmistir. Ortiik
programin okulda okul personeli ve Ogrenci arasindaki etkilesimlerin sonucunda
meydana gelen tiim 6grenmeleri i¢erdigini belirtmistir (Massialas ve Allen, 1995). Bu
nedenle cocuklarin okul igerisindeki herkesle iliskileri onlar {izerinde bir etkiye sahip
olacaktir. Bu etkinin miimkiin oldugunca olumlu olabilmesi i¢in yalnizca 6gretmenlerin

degil diger tiim personelin de neyi nasil yaptig1 6nem arz etmektedir.
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4 Yas Smfinda Cocuklar Arasindaki iliskilerle Olusan Ortiik Program

Baglaminda Akil Yiiriitme Siireclerine Iliskin Tartisma ve Yorum

4 yas smifinda cocuklar arasindaki iliskilerle olusan ortiik program baglaminda
akil yiirlitme siireglerine iligkin durumlar “paylasimda bulunma”, “akran ilgisi”,

“olumsuz yaklagim” kategorileri altinda incelenmistir.

Cocuklarin birbirleriyle kendi yasanti ve deneyimleri sonucunda elde ettikleri
bilgi, fikir ve becerileri paylasma egiliminde olduklar1 goriilmiistiir. Cocuklarin
birbirlerinin fikirlerinden etkilenip, bu etki dogrultusunda hareket edebildikleri,
birbirlerine goriis ve fikirlerini agiklamak i¢in ¢aba gosterdikleri gdozlemlenmistir. Buna
paralel olarak karsilastiklar1 sorunlarda birbirlerine uyar1 ve yardimlarda bulunarak,
birlikte ¢6ziim bulma yoluna gidebilmektedirler. Ayn1 zamanda hayal diinyalarina ait
bazi diislinceleri birbirleriyle paylastiklari, bu diisiinceler iizerine birlikte
konusabildikleri de goriilmiistiir. Vygotsky, ¢ocuklarin 6grenmeleri ve gelisimleri igin
sosyal iligkilere ihtiyaglart oldugunu vurgulamaktadir. Bunun yani sira akranlari da
ogrenme konusunda gocuklara yardimci olmaktadir (Morrison, 1997). Bu nedenle
cocuklarin kendi aralarinda gelisen bu sekildeki iletisimler olumlu ve desteklenmesi

gereken iletisimler olarak goriilmektedir.

Okul oncesi donemde arkadaslar ¢ocuklarin sosyal ve biligsel gelisiminde
onemli bir rol oynamaya baslar (Hay, Payne ve Chadwick, 2004; Akt: Slavin, 2013).
Yapilan gozlemlerde ¢ocuklarin sosyal olarak etkilesim kurarken birbirleriyle yaptiklari
paylasimlarla birbirlerine goriisiinii belirtme, ikna etme, farkli goriisleri dinleme,
igbirligiyle ¢6ziim bulma konularinda alan ve imkan sunduklari gorilmiistiir.
Vygotsky’ye gore cocukluk miinakasalar1 ¢ocuklarin ayni durum hakkinda baska bakis
acilarmin da oldugunu kesfetmelerine yardim eder. Ornegin, ¢ocuklar bir etkinligin en
1yi bigimde nasil siirdiiriilebilecegi, hangi oyunun oynanacagi, kimin kime ne yaptigi
gibi bazi konularda birbirleriyle siklikla tartisirlar (Ormrod, 2013). Bu dogrultuda
cocuklarin bu simifta birbirleriyle etkilesime girerek ve bu sayede de birbirlerine farklh
diinyalar1 gorme firsati sunarak kendi bildikleri disinda baska seyler olabildigi, baska
diisiinceler olabildigi, baska yaklasimlar sergilenebilecegi yoniinde bakis agisi

gelistirmelerine yardimci olmaktadirlar degerlendirmesi yapilabilir.
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Smifta cocuklarin birbirleriyle etkinliklerde veya serbest oyunlarinda
yardimlastiklari, birbirlerini gézlemleyerek bir isi yapabilmek i¢in farkli yollar goriip
denedikleri, birbirlerine duygusal olarak da 6nem verdikleri goriilmiistiir. Akran
iletisimi ¢ocuklara daha becerikli bir akrani gozlemlemek ve iletisim rollerini
uygulamada bir firsat saglar. Daha becerikli bir akran1 gdzlemlemek bir yetigkini
gozlemlemekten daha uygundur (Rogoff, 1990). Sinifta ¢ocuklarin bu tiir gézlem ve
iletisime daha ¢ok egilimli olduklar1 gozlemlenmistir. Akran isbirligi, akranlarin
yeterlikleri birbirine daha yakin diizeyde oldugundan, yetiskin-¢ocuk isbirliginden
farklidir (Miller, 2008). Cocuklarin bunu yapabiliyor olmalar1 birbirleriyle genel olarak
pozitif iliskiler igerisinde olduklarini diigiindiirmektedir. Ayrica c¢ocugun biligsel
gelisimi, kiiltiirel araglar1 kullanmada anlayis ve beceri kazanmasini destekleyen ve
genisleten bir partnerle, sosyal aktivitelere katilimiyla yonlenmektedir (Rogoff, 1990).
Cocuklarin bu katilimi i¢inde bulunduklar1 donemde sosyal ve biligsel gelisimlerinde
Oonemli bir rol oynayan arkadaslartyla genel olarak olumlu oldugu goriilen iliskiler
araciligiyla gerceklestirebiliyor olmalart icinde bulunduklari zaman dilimi agisindan
oldugu kadar ilerleyen donemlerdeki tutumlar1 acgisindan da 6nemli bir kazang olarak

degerlendirilmektedir.

Cocuklarin zaman zaman birbirlerine kars1 olumsuz tutumlar sergileyebildikleri
de goriilmiistiir. Birbirlerini korkutma, suclama ve dislama gibi durumlar igine
girebilmektedirler. Bu durumun cok buyik, cocuklara zarar verecek boyutlarda
olmadig1 diisiiniilmektedir. Cocuklar arasinda olumsuz durumlar yasanabilmektedir
ancak bu olumsuz durumlar c¢ocuklarin ¢atisma ve problem ¢ozmede deneyim
kazanabilmelerini saglayabilir olarak degerlendirilmektedir. Bu duruma paralel olarak
Miller (2008) akranlar arasinda, bir yetiskinle ¢ocuk arasinda olabileceginden ¢ok daha
fazla catisma yasanabilecegini belirtmistir. Ayn1 zamanda bu c¢atismalarin digerlerinin
bakis acisin1 anlama ve ¢atisma ¢ozmeyi 6grenme agisindan ¢ocuklara farkli olanaklar
sunabilecegini One siirmiistiir. Bu nedenle ¢ocuklar1 arasinda zaman zaman gelisebilen
olumsuz diyaloglar, ¢ok biiylikk ve tehlike yaratacak durumda olmadigi siirece,
c¢ocuklarin sorunlarla miicadele etme ve sorunlara ¢oziim tlretme becerisi

kazanmalarinda destekleyici bir durum olarak da degerlendirilebilir.
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4 Yas Smifinda Ogretmen Kaynakh Olusan Ortiik Program Baglaminda
AKkil Yiiriitme Siireglerine fliskin Tartisma ve Yorum

4 yas siifinda 6gretmen kaynakli olusan Ortiik program baglaminda akil

2 (13

yiiriitme siireglerine iliskin durumlar “etkinlik siireci”, “disiplin”, “akran etkilesimine

midahale”, “aktif katilimi smirlandirma” ve “duygusal atmosfer” kategorileri altinda

incelenmistir.

Ogretmen kalitesi 6grencilerin dgrenmesini gelistirebilmek, onlarin ilgilerini
karsilayabilmek, tiim 6grenciler i¢in yaratici bir 6grenme ortami yaratabilmek olarak
tanimlanabilir (Burnett ve Meac, 2001; Tomlinson, 2000; Akt: Patterson, 2010). Bu
smifta 6gretmenin gerekli durumlarda ¢ocuklarla bireysel olarak ilgilenmek igin ¢aba
gosterdigine, sinifla ilgili onlara seviyelerine uygun sorumluluklar vermeye calistigina,
cocuklar i¢in farkli deneyim firsatlar1 yaratmak igin ugrastigina dair durumlar
gbzlemlenmistir. Ayni zamanda ¢ocuklara etkinliklerle ilgili soru sorma ve ¢ocuklardan
istedigi bazi seylerle ilgili onlara agiklama yapma egiliminde oldugu gézlemlenmistir.
Bunlar 6gretmenin olumlu ¢abalari olarak degerlendirilmektedir. Alan yazin 6gretmenin
bu cabalarinin dogru ve yerinde oldugu yoniindedir ¢ilinkii hem akademik ugraslar hem
de sosyal ugraglar akademik performans iizerinde giiclii bir etkiye sahiptirler. Bu iki
siire¢ 6grenme i¢in destekleyici bir 6zellige sahiptir ve bu iki siire¢ 6grenmenin anahtari
olarak da nitelendirilebilir (Finn ve Pannozzo, 2004). Ogretmenin ¢ocuklarla bireysel
olarak ilgilenme cabasi ¢ocuklarin degerli olduklar1 ve gerektiginde bir yetiskinden
yardim alabilecek imkana sahip olduklar1 mesajin1 almalarint ve bdylece giiven
duyabilecek bir ortamda, giiven duyabilecekleri bir yetiskinle beraber olduklari
duygusunu yasamalarini saglayabilecektir. Bu olumlu duygular ¢ocuklarin akademik
anlamda girisecekleri isler i¢cin de olumlu yaklasimlar kazanmalarin1 destekleyici olarak

degerlendirilmektedir.

Bu olumlu yaklagimin yani sira gretmenin zaman zaman cezaya basvurdugu da
gozlemlenmistir. Ayrica ¢ocuklart uyarmak i¢in yanhis yaptiklarimi diisiindiigii bazi
durumlarda diger ¢ocuklara yapilan bu yanlisi ve kimin nasil yaptigini sdyleme yoluna
gittigi gozlemlenmistir. Bunlar olumsuz yaklasimlar olarak degerlendirilmistir ¢link
alan yazina bakildiginda otorite kurmanin smif yonetiminde tek yol olmadiginin fark

edilmesinin 6nemli oldugu ve Ogrencilerin duygusal ve sosyal ihtiyaclar
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cevaplanabildigi oranda problem davranislarin azalabilecegi belirtilmektedir (Englehart,
2009). Yetiskinlerin asil gorevi g¢ocugun ig¢sel denetimini destekleyerek onu
giidilemektir. Aksi takdirde ¢ocuk siirekli distan denetlenen ve giidiilenen edilgen bir
birey olarak kalacaktir (Aydin, 2004). Kendilerini yetistirmis, donanimli 6gretmenler
cocuklara karsi daha olumlu ve duyarli davranip, daha zengin bir dil ve bilissel
deneyimler sunarken, cezaya da daha az yer vermektedirler. Bu durum c¢ocuklarin
gelisimleri ve 6grenmeleri iizerinde 6gretmenlerin ¢ok énemli bir yere sahip oldugunu
ortaya koymakta ve ¢ocuklar i¢in daha iyi sosyal, duygusal, biligsel ve dilsel bir gelisim
anlamma gelmektedir (Barnett, 2004; Akt: Kogak ve Alakog Pirpir, 2012). Yapilan pek
cok arastirma akademik basar1 ve 6grenci davraniglarinin 6grenci-6gretmen iligkisinin

niteliginden de etkilendigini gostermektedir (Jones ve Jones, 1990; Akt: Giirkan, 2005).

Smifta bazi etkinliklerden oOnce rutin olarak tarif edilebilecek durumlar
gerceklestigi goriilmiistiir. Yemege gitmeden dnce sira olunmasi, etkinlige baslanmadan
once sessiz ve diizenli oturulmasi gibi. Bu rutinlerin gergeklestirilmesi i¢in 6gretmen
uyar1 ve hatirlatmalarda bulunmaktadir. Rutinlerin kullanilmasi sinifta bazi konularda
belli diizenlerin saglanmasi i¢in gerekli olabilir. Ancak bu rutinlerin neden yapildigiyla
ilgili sinifta gézlemlerin yiiriitiildiigh siire igerisinde dgretmen tarafindan bir hatirlatma
yapilmadigl, sadece rutinin gergeklestirilmesi i¢in hatirlatmalarda bulunuldugu

gozlemlenmistir.

Rutinler, disiplin saglama adimlar1 arasinda yer almaktadir. Celebi Oncii (2010)
uygun disiplin yontemlerinin ¢ocuklarin davraniglarini sekillendirme, daha iyi 6grenme
daha sorumlu olma ve boylece daha iyi yetiskinler olma amaciyla erken donemlerden
itibaren uygulanmasi gerektigini belirtmistir. Bir toplulukta diizenin saglanmasi igin
belirli kurallarin olmas1 gerekli kabul edilebilir. Ancak bu kurallar kim tarafindan, ne
sekilde konulmakta, islerligi nedir, sonuglari toplulugun yararina midir, topluluktakileri
pasifiz edecek veya baski altinda hissettirecek sonuglara neden veriyor mudur gibi
sorularin bu siirecte cevaplandirilmas: gerektigi diisliniilmektedir. Bu smifta da
rutinlerle ilgili kurallar uygulanmakta olup, zaman zaman bu rutinlerin uygulanmasiyla
ilgili sikintilar yasanabildigi gozlemlenmistir. Cocuklar sira olurken one gegmek
istemekte, etkinliklerin baslangicinda sessiz ve belli bir diizende olmalar ig¢in
gerceklestirilen rutinler ise etkinlik devam ederken kisa siire i¢inde bozulmaktadir. Bu

nedenle rutinlerin gézden gegirilmesi ve uygulamalariyla ilgili, cocuklarla beraber yeni
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diizenlemeler yapilmasi gerektigi diisiiniilmektedir. Aksi takdirde ¢ocuklarin var olan
kurallara uymalarinin gerektigi yani sira bu kurallarin bir otorite tarafindan belirlendigi,
disina ¢ikilamayacag ve uygulamasinin da mutlaka ayni sekilde olmas1 gerektigi gibi
diistinceler iiretmeleri sonucu c¢ikabilecektir. Cocuklarin bu sekilde bir diisiince
gelistirmeleri, kendi iradeleriyle ve istekleriyle bazi seyleri gergeklestirmelerinin dniine
gecebilecek, belli ortamlarda uygun sekilde hareket etmelerinin biiyiik oranda digsal bir

denetimle gerceklesebilecegi sonucunun meydana gelmesine neden olabilecektir.

Yardimer personelle ilgili olarak ise temizlik ve diizenle ilgili bazi ihtiyag
hissedilen durumlarda yardimci olmasinin, zaman kaybinin Oniine gegilmesini
saglamasinin yaninda sinifta yardimei personelin bulunmasinin yarattigi bazi olumsuz
durumlar da s6z konusudur. Bunlardan biri otorite karisikligidir. Bu durumun 6gretmen
kaynakli olabilecegi diisiiniilmektedir ¢linkii 6gretmenin zaman zaman ¢ocuklarla
etkinlikler sirasinda ilgilenmesi igin yardimci personele basvurdugu gozlemlenmistir.
Bu durumun ¢ocuklarin yardimci personeli de bir otorite figiirii olarak veya 6gretmen
roliine yakin biri olarak gormelerine neden olabilecegi diisiiniilmektedir. Bu diisiinceyi
destekleyecek gozlemler gerceklestirilmistir. Bazen ¢ocuklarin bir sey yapmak i¢in izni
yardimc1 personelden alma yolunu izledikleri goriilmiistiir. Ogretmenin sinifta
bulunmadigr durumlarda alinan bu izinler, 6gretmen geldiginde onun tarafindan
istenmeyen durumlar olarak degerlendirilebilmekte ve bu da smifta ¢ocuklara celiskili
durumlar yasatabilmektedir. Oysa ¢ocuklar donem ozellikleri dolayisiyla kendilerini
givenli bir ortamda hissedebilmeleri igin Ogretmenlerinin sergileyecegi tutarl
davranislara, tutarli ve diizenli bir siif iklimine ihtiya¢ duyarlar (Celebi Oncii, 2010).
Ancak yasanan bu karisikligin gerekli olumlu havanin kesintiye ugramasina, ¢ocuklarin

belirsizlikler nedeniyle bocalama yasamalarina neden olabilecegi diisiiniilmektedir.

Yardimc1 personel kaynakli olumsuzluklardan biri de ¢ocuklarin ¢aba
gosterdikleri bazi durumlarda onlara miidahale etmesiyle yasanmaktadir. Bir cocugun
¢ozmek icin ugrastigi, bitirmek igin ¢aba gosterdigi veya yerine getirmeye gayret
gosterdigi bir ise yardimci personelin miidahale etmesi de g¢ocuklar agisindan olumsuz
bir yaklagim olarak degerlendirilmektedir. Okul ortaminda sorumlu davranig daha iyi
ogrenme ve daha iyi kisisel iligkiler anlamima gelmektedir (Celebi Oncll, 2010). Ancak
bu sekilde miidahaleler ¢ocuklarin kendi sorumluluklarini gerektigi gibi iistlenmelerini

ve boyle bir tutum gelistirmelerini sinirlandirict olarak degerlendirilmektedir.
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4 Yas Simifi Ogretmeniyle Yapilan Goriismeye iliskin Tartisma ve Yorum

4 yag Ogretmeni, kendisiyle yapilan goriigmede, sinifinda bdyle bir calisma
yapilana kadar ortiik program ile ilgili bir merakinin olmadigini ve ortiikk programin
Oneminin tam olarak farkinda olmadigini belirtmistir. Ancak ¢ocuklarin birbirlerinden
etkilendikleri ve &grendiklerine yonelik de bir goriise sahiptir. Ogretmen, akran
etkilesiminin Oneminin farkinda olmasina ragmen hem Ogretmenin Ortiik programa
etkisini géz Online almamasindan hem de simdiye kadar konuya karsi ilgisinin
olmamasindan dolayi, Ortuk programdan bilingli olarak yararlanamadigi goriisiine
ulagilmistir. Oysa her giin Ortiik programla ilgili yasantilar gecirilmektedir ve pek cok
bilim adami tarafindan, ayni sekilde pek cok kez ogrenciye sunuldugundan oOrtiik
programin tutarli oldugu kabul edilir; yani ortiik programin 6grettigi dersler istikrarlidir,
icerik kalici ve deneyimler yasamin i¢indendir. Bu durum ortiikk programin egitim
programindan daha etkili olma nedenlerinden biri olarak goriilmektedir (Assor ve
Gordon, 1987; Akt: Basar, 2011). Ogretmenin bu etkinin farkina varmasi resmi egitim
programinin yani sira ¢ocuklarin ve kendisinin baska hangi durum ve etkenlerden
etkilenmekte oldugunu daha bilingli bir sekilde analiz etmesini saglayabilecektir. Bu
sayede simdiye kadar fark edilmeyen veya oOnemsenmeyen olumsuz durumlarin

azaltilmasinin miimkiin olabilecegi diisiiniilmektedir.

Ayni sekilde ¢ocuklart ve kendisini olumlu olarak etkileyen sartlarin da farkina
varabilecek ve bu sartlarin devaminin saglanabilmesi ve daha doyurucu, olumlu bir
ortam olusabilmesi i¢in bir firsat daha elde edebilecektir. Bu sayede hem ¢ocuklar
zamanlarinin biiyiik bir boliimiinti gecirdikleri okul Oncesi egitim kurumundan daha
olumlu kazanimlar elde edebileceklerdir hem de Ogretmen karsilagilan bazi

olumsuzluklarin Gistesinden daha kolay gelebilecektir.

Ogretmen yapilan bu c¢alismanin kendisinin ortiik programin éneminin farkina
varmasini sagladigin1 ve bu konu hakkinda dikkatli davranmaya basladigini belirtmistir.
Ogretmenin bu ifadeleri kendisiyle ilgili bir &z elestiri olarak kabul edilebilir. Ayn
zamanda yeni fikir ve dgrenmelere acgik oldugu anlamina da gelebilir. Ogretmenin bu
olumlu o6zellikleri sayesinde sinif ortaminda ¢ocuklar ve dgretmen iizerinde giiglii bir

etkisi olan ortiik programdan bilingli olarak yararlanabilecegi diisiiniilmektedir.
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Ogretmen Ortik programin etki sekliyle ilgili hem olumlu hem olumsuz
olabilecegi seklinde bir goriis belirtmistir. Bu goriis 0gretmenin g¢ocuklarin kendi
aralarindaki etkilesimleri konusunda iyi bir gézlemci oldugunu diisiindiirmektedir. Bu
etkilesimler hem etkinlikler icerisinde hem serbest zamanlarda gergeklesen etkilesimleri

kapsamaktadir.

Ogretmenin ortiik programin etki giiciiyle ilgili goriisii ise ¢ocuklarin bireysel
farkliliklarindan dolayr her cocuk iizerinde farkli olabilecegi yoniindedir. Martin’in
(1991) belirttigi gibi, Ortilk program bireysel bir tecriibedir; 6grenciler programdan
farklt mesajlar alirlar ve programa farkli tepkiler verirler (Akt: Margolis, Soldatenko,
Acker ve Gair, 2001). Ada ve Baysal’in da (2010) belirttigi gibi 6grenme ortami
karmagik bir yapiya sahiptir ve bu yapiyla bas edebilmek icin 6gretmenler planli olmak
zorundadirlar. Ortamin bu karmasikligi cogu seyin hizli yapilmasini gerektirmektedir.
Bu durum &gretmenin sorumlulugunu artirmakta, 6grenciyi de bu hiza ayak uydurmak
durumunda birakmaktadir. Tiim bunlarla bas etmeye ¢alisirken 6gretmen de 6grenciler
de kendilerine has deneyimlerini ise kogsmak durumundadirlar. Kendi deneyimlerinin
olugmasi, hem okulda, hem ailede, hem parkta, hem iletisim araglarinda yasadiklar1 ve
algiladiklariyla meydana gelmektedir. Ortiik program, smiflarda ve okullarda 6grenme
siirecinin birer parcast olan ve cogu zaman farkina varilmayan veya bilerek
yoneltilmeyen biitlin bilgi, deger ve inancglar1 kapsamaktadir (Horn, 2003; Akt: Yangin
ve Dindar, 2010).

4 yas Ogretmeninin Ortlik programin akil yiiriitme siireclerine etkisine yonelik
goriisli, ortiik program hakkindaki genel goriisiinden farklidir. Ogretmenin &rtiik
programa iligkin genel goriislerini belirtirken Ortiik programin olusumunda akran
etkilesimini daha 6n planda goriirken, ortiik programin akil yiiriitme siiregleri agisindan
degerlendirilmesinde Ogretmeni daha on planda gordiigli ortaya ¢ikmaktadir. Bunun
sebebi, Ogretmenin akil yiirlitme siirecleri lizerine etki edebilecek durumlar1 genel
olarak masada ve kagit iizerinde yapilan etkinlikler olarak simnirlandirma egiliminde
olmas1 goriilmektedir. Bu goriis 6gretmenin akil yiirlitmeyi bireysel bir siire¢ olarak
gordiigiinii de diisiindlirmektedir. Oysa akil yiirlitme i¢inde bulunulan kosullar,
alternatif diisiinceler ve bunlar1 6neren insanlar g6z ardi edilmeden, iddialarla ¢alismay1
kapsar (Toulmin ve digerleri, 1984; Akt: Aldag, 2006). Aym1 zamanda genel diislince

akil yiiriitmenin bireysel bir etkinlik oldugu yoniinde olmasina ragmen akil yiiriitme
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sosyal bir streci de icerebilir (Moshman ve Geil, 1998) c¢iinkii akil yiiriitme zor bir
soruya cevap vermek i¢in bir yol bulmaktan veya karmasik bir durumu ¢ézmekten, bir
plan dahilinde meydana gelen sonug¢ ve tahminlere ve ortaya ¢ikan giinliik aktivitelere
kadar genis bir araliga sahiptir ve akil yiirlitme insan bilisi i¢in ¢ok yonlii, siirekli ve

temel bir beceridir (Kurtz, Gentner ve Gunn, 1999).

4 yas 6gretmeninin okul Oncesi egitim programinda akil yiiriitme siireclerinin
yeri ile ilgili goriisii ise programda direkt olarak akil yiirlitme stiregleriyle ilgili kazanim
ve gosterge olmadig1 ancak programdaki kazanim ve gostergelerle birlikte genel olarak
akil yiiriitmeyi destekleyen bir program oldugu seklindedir. Ogretmenin bu konuyla
ilgili gortslerini belirtirken de akil yiiriitmeyi 6zellikle bilissel alanla ve masada kagit
Uzerinde yapilan etkinliklerle bagdastirdigi bir kez daha goriilmektedir. Su an
uygulamada olan okul 6ncesi egitim programi ile bundan 6nce uygulanmis olan okul
Oncesi egitim programinin akil ylriitme silireglerine verdikleri yer acgisindan
karsilagtirilmasina yonelik olarak ise oOgretmenin her iki programin da benzer

ozelliklerde oldugu goriisii ortaya ¢ikmaktadir.

Ogretmen kendi yaptig1 uygulamalarin akil yiiriitme siirelerine etkisini ortiik
program baglaminda degerlendirmesinde ise net bir goriis belirtmemistir. Ancak daha
once gecirdigi deneyimleri bu bakis acisiyla irdelemeye calistigr goriilmiistiir. Smifta
cocuklarla beraber kazandiklar1 yasantilar1 bu bakis agisiyla degerlendirmistir. Bu
degerlendirmenin sonucunda hem kendisinin ¢ocuklart hem de ¢ocuklarin birbirlerini bu

baglamda etkileyebildikleri yoniinde goriis belirten drnekler verdigi goriilmiistiir.
5 Yas Simifinda Olusan Ortiik Programa Ait Tartisma ve Yorum

5 yas sinifinda “akran kaynakli durumlar” baglaminda olusan ortiikk programda
“otoriteye uyma”, “sikayet”, “akran etkisi” ve “simf diizeni” temalarimin olustugu

gorilmiistiir.

5 yas smifinda cocuklarin 6gretmen sinifta olmadigi durumlarda bile onun
isteklerine uymaya calistiklari, bu konuda birbirlerini uyardiklar1 ve hatta birbirlerini bu
durumlara uymalar1 i¢in otoriteyle tehdit edebildikleri gozlemlenmistir. Buna paralel
olarak da simifta ¢ocuklarin birbirlerini 6gretmene sikayet etmeye sik¢a bagvurduklari
gorilmistiir. Otoriteyle tehdit ve sikayet durumlari c¢ocuklar arasindaki olumsuz

diyaloglar olarak degerlendirilmektedir. Birbirlerini ¢ekineceklerini bildikleri seylerle
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tehdit etmeleri veya sikayet ederek disaridan bir gii¢ tarafindan ¢6ziim beklemelerinin
birbirlerine olumsuz oOrnekler teskil edebilecegi diistiniilmektedir. Durumla kendi
aralarinda bas etmeye calisip, ¢6zim bulmaya ugrasmalarinin onlar agisindan daha
olumlu olacag diisiiniilmektedir. Ogretmenin onlar1 bu sekilde yonlendirmesinin gerekli
oldugu diistiniilmektedir. Cocuklarin grup etkilesimini kullanarak birlikte sorun
cozmeye koyulduklar1 durumlarda 6grenmenin arttigi, 6gretmenin dogrudan miidahale
ettigi durumlarda ise 6grenmenin azaldigi ¢esitli calismalarda belirlenmistir (Erwin,

1993; Akt: Kargi, 2011).

Bu durumlarin disinda sinifta ¢ocuklar arasindaki iletisimde birbirlerine goriis ve
fikirlerini rahatlikla soyledikleri ve gerekli gordikleri durumlarda birbirlerini
uyardiklar1 gozlemlenmistir. Birbirleriyle bu sekilde rahat iletisim kurabilmeleri
olduk¢a olumlu bir durum olarak degerlendirilmektedir. Bu sayede hem farkli goriisleri
gorebilmekte, hem yeri geldiginde ortak hareket edebilmekte, hem de kendilerini ifade
edebilmektedirler. Tiim bunlar ¢ocuklarin akil yiiritme siireglerine olumlu katki
yapacak durumlardir. Cocuklarin kendi aralarindaki iletisimlerinde bdyle bir ortam
olusabilmesi uzun vadede hem akil yurtutme sureclerine olumlu etki edebilecek hem de
cocuklarin sosyal iligkilerde deneyimli olmalarin1 saglayabilecektir. Alan yazin okul
oncesi donem boyunca kurulan sosyal iligkilerdeki olumlu deneyimlerle ilgili olarak;
akranlartyla sosyal iligkilerde basar1i saglayamayan c¢ocuklarin sosyal uyumsuzluk
gelistirme, akademik basarisizlik, okula karst olumsuz tutum ve saglik problemleri gibi
pek cok tehlikeye agik hale gelebilecegini belirtmektedir (Katz, 1995; Akt: Biber,
2014).

5 yas smifinda “6gretmen kaynakli durumlar” kategorisi altinda “iletisim sekli”,

“Onyarg1”, “sikayeti pekistirme”, “etkinlik”, “celiskili davranma”, “sorumluluk verme”,

“tehdit”, “duruma hakimiyet” ve “degisim ¢abas1” temalarinin olustugu goriilmiistiir.

5 yas sinifinda 6gretmenin ¢ocuklara karst kimi zaman buyurgan, kimi zaman
kirici, kimi zaman suglayict bir dil kullanabildigi gézlemlenmistir. Ayn1 zamanda
cocuklara karst zaman zaman Onyargili bir yaklagim sergileyebildigi gortilmustiir.
Duruma hakim olamadigi durumlarda hakim olmus gibi davraniyor olmasi da cesitli
karigikliklara yol acabilmektedir. Burada Ogretmenin anlayigli bir tavir takindig

soylenememektedir. Oysa okul Oncesi Ogretmenlerinin ¢ocuklara karsi empatiyle
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yaklasmasi ve etkili bir iletisim igin gerekli kosullart saglamasi1 gerekmektedir (Durak,
2011). Boylece gocuk kendisini hem huzurlu ve glvenli bir ortamda hissedecek ve
ortama karsi olumlu duygular besleyebilecek hem de goriislerini belirtmede, duygu ve
diisiincelerini ifade etmede istekli olabilecektir. Bu sekilde gelistirecegi tutum, hem
icinde bulundugu donemde hem de daha sonra akademik ve gilinliikk hayatinda daha

olumlu yasantilar kazanmasi i¢in destekleyici olabilecektir.

Bunlarin yani sira 6gretmenin ¢ocuklara sorumluluk vermeye calistig1 ve bazi
aligkanliklarindan kurtulmaya c¢alistigt da gozlemlenmistir. Bu durumlar 6gretmen
tarafindan Ortiilk programin olusumuna etki eden olumlu yaklasimlar olarak
degerlendirilmektedir ¢iinkii Ogretmenin ¢ocuklara yapabilecekleri sorumluluklar
vermesi onlarin basarma ve bir isi yerine getirme, bir gorevi basariyla sonlandirma
duygularint  yagamalarim1  destekleyebilecektir. Ayni zamanda bu yaklasimlar
dgretmenin kendini gelistirme cabasina sahip oldugunu da gdsterebilir. Ogretmenin
yenilige ve degisime karsi gelmeye calismamasi zamanla daha olumlu bir sinif ortami
yaratilmasina olumlu katki saglayacaktir. Bu olumlu sinif ortami ¢ocuklarin benlik
algisin1 olusturmaya bagladiklar1 okul Oncesi donemde saglikli bir benlik algist
gelistirebilmeleri ve boylece kendilerini kabul eden ve baskalarini kabul etmede de daha
olumlu tutuma sahip olan bireyler olarak yetismelerinde (Kuru Turasli, 2011b) 6nemli

ve destekleyici bir rol oynayacaktir.

Ogretmen ve cocuk arasindaki etkilesimin cocugun gelisimi iizerinde 6nemi
biiyiiktiir. Olumlu bir etkilesimde 6gretmen ¢ocugu dinler ve dikkatli bir bi¢imde cevap
verir (NICHD, 2000; Akt: Kilig, 2012). Ogretmen ve cocuk arasindaki konusmalar
cocugun sosyal, bilissel ve dil gelisimini etkiler (Philips, McCartney ve Scarr, 1987,
Akt: Kilig, 2012). Ortilk program olumlu ve olumsuz mesajlar1 igerebilir. Bu mesajlar
saglanan modellere ve 6grenenlerin bakis agilarina bagl olarak degisebilir (Dickerson,
2007). Darling-Hammond’un (1997) belirttigi gibi 6gretmenler izledikleri yollarda
kendi inaniglarin1 ve deneyimlerini yansitma egilimindedirler (Akt: Park, 2008). Ancak
yetiskinler c¢ocuklar1 siirekli olarak kendi degerleri dogrultusunda ydneltmeye
calisirlarsa cocuklarin sorgulama, analiz etme veya kendi kanaatlerini incelemede

eksiklikleri olacaktir (Vries ve Zan, 2007).
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3

5 yas smifinda “yardimci personel kaynakli durumlar” kategorisi altinda

“konum” ve “tehdit” temalar1 olusmustur.

5 yas sinifinda yardimci personel ¢ok baskin bir durumda degildir. Bu durum
smifta otorite agisindan yasanabilecek karisikliklarin biiyiik 6l¢iide 6niine gecmektedir.
Cocuklarin yardimci personele de “6gretmenim” seklinde hitap etmeleri olumsuz bir
durum olarak degerlendirilirken, yapilan goézlemlerde sinifin 6gretmeninin o6zellikle
etkinlikler sirasinda ¢ocuklarla ilgili sorumlulugunu kimseye vermiyor olmasi, bu
sorumlulugunu kendisinin iistlenmeye c¢alisiyor olmasi simifta olusabilecek c¢ogu

karigikligin 6niine gegcmektedir.

Yardimcr personelin zaman zaman ¢ocuklara, sinifta diizen ve sessizligi
saglamak i¢in 6gretmen sinifta degilken, tehdit edici sekilde yaklasmasi olumsuz bir
durumdur ve cocuklar icin de hem korku hem huzursuzluk yaratabilecek bir durum
olarak degerlendirilmektedir ¢ilinkii ¢ocuklar bu durumda gerekli agiklamalar yapilarak
degil baski kullanilarak diizenli olmaya yonlendirilmektedirler. Bu da onlarin igsel
olarak benimseyip kendi istek ve rizalariyla hareket etmekten ¢ok digsal olarak
zorlanarak hareket etmeye yonlenmelerine neden olmaktadir. Kargi (2011) bireyin
toplumsal kabul goren diisiincelerinin ve eylemlerinin kisiler arasi diizeyde bireye yarar
saglayacagini belirtmistir. Yardimci personelin yapmaya calistigi toplulukta bir diizen
saglama ¢abas1 olarak diisiiniilebilir. Ancak bunun yapilmasimi saglama sekli uygun
gorilmemektedir. Sinif kurallarmin, sinif ig¢indeki toplumsal davranig kaliplarini
icermekte oldugu (Prater, 2007; Akt: Cavkaytar, 2009) goriisiinden yola ¢ikarak, boyle
bir yaklagimin simifin genel atmosferi iizerinde olumsuz bir etki birakabilecegi
diisiiniilmektedir. Cocuklarin neden oyle hareket etmeleri gerektigini bilmelerinin ve
belki daha da 6nemlisi herhangi bir korkutma ve zorlamaya maruz birakilmamalar

gerektigi diigiiniilmektedir.

Genel olarak ortiikk program egitim siirecinde {istii kapali olarak Ogretilen ve
ogrenilen degerleri igermektedir. Kasitsiz bilgilerin bu iistii kapali mesajlari okullardaki
O0grenme siirecinin bir parcasi olarak nitelendirilir (Abdulsalam, 2008). Bu nedenle
cocuklarin disardan bir zorlamayla hareket etmeye alismalar1 gibi bir durumun
yaratilmasi, onlar acisindan olumsuz sonug¢lar meydana getirebilecek bir yaklasim

olarak degerlendirilmektedir.
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5 Yas Smfinda Cocuklar Arasindaki iliskilerle Olusan Ortiik Program

Baglaminda Akil Yiiriitme Siireclerine Iliskin Tartisma ve Yorum

5 yas sinifinda yapilan gozlemler sonucunda bu sinifta ¢ocuklar arasi iligkilerden
olusan Ortiik program baglaminda akil yiiriitme siireclerine iliskin durumlar “akran

etkilesimi” kategorisi altinda incelenmistir.

Bu kategori altinda g¢ocuklarin birbirlerine yaklagimlari, birbirleri arasindaki
iletisim genel olarak olumlu sekilde degerlendirilmektedir. Cocuklar birbirleriyle
fikirlerini paylasabilmekte ve birbirlerinin neler yaptiklarini izlemektedirler. Cocuklarin
birbirleriyle fikirlerini paylasabilmeleri problem ¢6zmede beraber hareket
edebilmelerini, baska durumlarda da isbirlikli hareket edebilmelerini saglamaktadir.
Ayni zamanda birbirlerini izleyerek cesitli durumlara farkli yaklasimlari ve bazi
problemlerin ¢6ziimiinde izlenebilecek farkli yollar1 goérebilme olanagr elde
etmektedirler. Cocuklarin kendi aralarinda bir tartisma ortami olusturabildikleri ve
ellerindeki konuyla ilgili belli bir siire bilgi ve fikir alisverigini siirdiirebildikleri
gozlemlenmistir.  Akran  igbirliginin  bilissel  sonucglarindan  sorumlu  olan
mekanizmalardan biri de biligsel ¢catismanin ¢dziimiiniin ortaya ¢ikist ve hemen sonra
¢ozilmesidir (Zuckerman, 2003; Akt: Bodrova ve Leong, 2010). Bazen bir gruptaki
cocuklarin farkl fikirleri ve bakis acilar1 olacaktir. Bu anlagmazliklarin dogal olarak
ortaya ¢ikist biligsel bir ¢atismadir ve gelisim i¢in yardimcidir (Bodrova ve Leong,

2010).

Cocuklarin birbirlerini izlemeleri birbirlerinin yaptiklar1 farkli seyleri fark
ederek bunlar {izerine konusmalarini da saglamaktadir. Kimi zaman ortak noktada
bulusabildikleri kimi zaman bulusamadiklar1 olmaktadir. Ancak 6nemli olan bu siireci
deneyimleyebilmeleri oldugundan, birbirleriyle bu sekilde iletisim kurabiliyor olmalari
ve bu tir etkilesimlere girebiliyor olmalari, olumlu durumlar olarak
degerlendirilmektedir. Vygotsky; zihin, dil ve sosyal gelisimin sosyal etkilesimler
sirasinda desteklendigini ve gelistigini disiinmektedir (Morrison, 1997). Kuhn ve
arkadaslarina (Kuhn, Shaw ve Felton, 1997; Akt: Stanovich ve Stanovich, 2010) gore
ise bir konu hakkinda tekrarlanan tartisma ve etkilesim o konu hakkinda yapilan akil
yiiriitmenin kalitesini artirir. Tartismalar sirasinda ¢ocuklar birbirlerinin yaklagimlarini

gorebilirler ve ¢oziim stratejileri ve akli yiiriitme siiregleriyle ilgili daha once fark
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etmedikleri seyleri kazanabilirler (Cobb ve arkadaslari, 1997; Akt: Stanovich ve
Stanovich, 2010). Cocuklar cevrelerindeki insanlarla etkilesim igine girerlerse ve
akranlartyla igbirlikli caligmalar yaparlarsa, yani yakinsak gelisim alani yaratilirsa, bu
sayede ogrenmek pek ¢ok igsel gelisim siirecini harekete gecirebilir (Vygotsky, 1930;
Vygotsky, 1978). Ayrica Vygotsky’ye gore tartisma ve akil yiirlitme arasindaki

koordine, diistinme ve 6grenmenin sekillenmesini saglamaktadir (Pound, 2011).

Vygotsky yaklasimmni benimseyenler, akademik becerilere hazirlayici
etkinliklerin okul Oncesi programinin temel odagi olmamasi gerektigini, akademik
becerilere hazirlayici etkinliklerin sadece ¢ocuklarin ilgilerinden dogmasi ve uygun bir
sosyal baglamda ortaya ¢ikmasi durumunda yararli olacagini savunurlar (Zaporozhets,
1978; Akt: Bodrova ve Leong, 2010). Ayrica Zembat (2005) da buna paralel olarak
degerlendirilebilecek bir goriis belirtmistir. Ona gore okul oncesi egitim programlari,
egitimciler tarafindan c¢ocuklarin ilgisini uygun gelisimsel aktivitelere yonlendirmek
icin kullanilan bir aragtir. Bu ac¢idan bakildiginda da ¢ocuklarin kendi aralarinda gelisen
siirecler, disaridan bir miidahale olmadan kendilerinin veya akranlarinin isteklerinden
kaynaklanarak meydana geldigi igin, bu siireglere katilimlari daha istekli ve siireg
sonundaki kazanimlar1 daha kalici olabilecektir. Bu siireglerin 6gretmen tarafindan

desteklenmesi gerekmektedir.

5 Yas Smifinda Ogretmen Kaynakh Olusan Ortiik Program Baglaminda

AKkil Yiiriitme Siireclerine liskin Tartisma ve Yorum

5 yas sinifinda yapilan gozlemler sonucunda bu siifta 6gretmen kaynakli olusan
ortiik program baglaminda akil yiiriitme siireclerine iliskin toplanan verilerin analizinde
“akran etkilesimi”, “etkinlik”, “otorite”, “paylasim ortami” ve “duygusal atmosfer”

kategorileri olusmustur.

5 yas sinifinda Ogretmenin akran etkilesimleri agisindan Ortik program
baglaminda miidahaleci bir yaklagim sergiledigi gozlemlenmistir. Bu durum ortiik
program baglaminda akil yiiriitme siire¢lerine iliskin durumlar agisindan olumsuz olarak

degerlendirilmektedir.

Ogretmenin ¢ocuklarin kendi aralarindaki yardimlagmalarina miidahale ederek
hem akran iligkilerine bir miidahalede bulundugu hem de ¢ocuklarin kendi aralarinda

bazi sorunlara ¢oziim bulmalarina miidahalede bulundugu goriilmiistiir. Bu durumun
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cocuklar arasindaki etkilesimin olumsuz sekilde etkilenmesine, miidahaleci bir tutum
yerine tesvik edici bir tutum sergilendiginde ¢ocuklara saglayabilecegi katkilarin
olusamamasina neden oldugu disiinilmektedir. Vygotsky biligsel gelisimi sosyal
etkilesime ve dil gelisimine baglamistir (Senemoglu, 2004). Ayrica okul éncesi donem
cocuklart eyleme ge¢meden Once problem lizerinde diisiiniirler, yeni bir akil yliriitme
bi¢imi kullanmaya baslarlar (Trawick-Swith, 2013). Bu nedenle 6gretmenin ¢ocuklara
bu midahalesinin, ¢ocuklarin kendi aralarinda yiirtitebilecekleri siiregleri bolmekte ve
bu nedenle de bu sayede gelisimleri ve becerileri adina elde edebilecekleri kazanglar

olumsuz etkilemekte oldugu diisiiniilmektedir.

Bunun yani sira 6gretmenin oturma duzeniyle ilgili oldukga miidahaleci bir
tutum sergiledigi goriilmiistiir. Bu durumun sonuglarmin iki tiirlii degerlendirilmesi
gerektigi disiiniilmektedir. Birinci degerlendirme olumlu bakis agisiyla yapilabilecek
olan degerlendirmedir. Bu degerlendirmeye gore 6gretmenin bu yaklasimi ¢ocuklarin
belki hep aymi arkadaslariyla etkilesime girmeleri yerine diger arkadaslariyla da
etkilesime girmelerini destekleyici ve boylece sosyal etkilesim deneyim ve firsatlarinin
cesitlenmesi agisindan olumlu olabilir. ikinci degerlendirme ise daha olumsuz bir bakis
acistyla yapilabilir. Bu olumsuz degerlendirmeye gore dgretmenin ¢ok sik bu sekilde
miidahalede bulunmasi ¢ocuklarin tercih etme ve karar verme firsatlarin1 ve haklarini
sinirlandirict olabilir. Cocuklarin istedikleri arkadaglariyla etkilesime girmeleri siklikla
engellenebilir. Giiniimiiz egitim sisteminde asilmasi gereken en 6nemli sorunlardan biri
ogrencilerin 0grenme ortamlarinda deneyimledikleri pozitif duygular1 artirmak ve
negatif duygulart azaltmaktir (Cigman, 2012; Akt: Sakiz, 2014). Bu nedenle ¢ocuklara
istekleri konusunda asir1 miidahaleci bir yaklagim sergilenmesinin, onlarin olumlu

duygular yasamalarini engelleyici bir etki gosterebilecegi diisiiniilmektedir.

Ogretmenin etkinlikler sirasinda bagvurdugu yerlestirme diizenine miidahalenin
yant sira cocuklara sik sik sessiz olmalarmmi da vurguladigr gozlemlenmistir. Bu
durumun c¢ok sik gozlemlenmesi cocuklar arasindaki iletisimin olumsuz sekilde
etkilenmesine neden olabilecegi seklinde degerlendirilmistir. Cocuklarin etkinlikler
sirasinda hem etkinlikle ilgili konusmalar1 hem de etkinlik disinda bir konuda
paylasimda bulunmalar1 genellikle desteklenmemektedir. Oysa ¢ocuklarin bu anlarda
hem karsilastiklart bir probleme yonelik farkli bakis acilarimi duymalart hem bir

arkadaglarindan farkli bir deneyimini dinlemeleri firsatlar1 yakalanabilir. Vygotsky,
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sosyal cevrenin Ogrenme iizerindeki etkisinin ¢ok biiyiikk oldugunu ve bu nedenle
ogretmenler ¢cocugun arkadaslariyla ve dgretmenleriyle olan isbirligini tegvik edici ve
cesaretlendirici rol oynamalar1 gerektigini vurgulamaktadir. Bu ortamlar tiim gelisim
alanlan iizerinde anahtar bir rol oynamaktadir (Cegen, 2007). Ayrica Webb (2009)
Ogretmenlerin ¢ocuklara sosyal ve biligsel becerilerinin birlikte gelistirilmesiyle ilgili
verilen ¢ok sayida egitimi incelemistir. Bunun sonucunda, 6zellikle ¢ocuklara fikirlerini
aciklama ve detaylandirma firsatlar1 yarattiginda, Ogretmenlerin ¢ocuklarin akil

yurutmeleri Gzerinde buyuk bir etkisi oldugunu belirtmistir (Akt: Jadallah, 2009).

Ogretmenin sinifta genel olarak c¢ocuklara serbest oyun oynamalari igin firsat
tanidig1 gozlemlenmistir. Etkinlige gecilecegi zaman ¢ogunlukla ¢cocuklar oyuna devam
etmek istediklerinde onlara siire tanidigr goriilmiistiir. Bu oldukc¢a olumlu bir tavir
olarak degerlendirilmektedir. Vygotsky oyunun biligsel gelisimi yansitmaktan ¢ok
biligsel gelisime onemli sekilde katkida bulundugunu ve oyunun temelde toplumsal bir
etkinlik oldugunu 6ne siirmektedir (Sen, 2010). Ona gore oyun okul 6ncesi egitimde
temel etkinliktir ve oyun yoluyla cocuklar yaraticiliklarini, 6z diizenlemelerini
gelistirebilirler ve daha sonraki gelisimleri igin gerekli becerileri kazanirlar. Oyun

bilissel, duygusal ve sosyal gelisimi destekler (Bodrova ve Leong, 2010).

Bunun yani sira akran iligkilerinin cocuklar i¢in 6nemi en bariz sekilde
oyunlarda ortaya c¢ikar (Kernan, Singer ve Swinnen, 2013). Oyun akranlarin
aralarindaki iletisimin saglikli olarak gelisimine yardimet olur. Cocuklar biligsel alanda,
duygusal alanda 6grendiklerini oyunda sindirirler, dogru-yanls, iyi-kotii gibi kavramlart
ogrenirler ve boylece davramiglarimi sekillendirmeye baslarlar (Ormanlioglu Ulug,
2011). Ayrica oyunun g¢ocugun yasina uygun olarak kendisinden beklenen gelisim

gorevlerini yerine getirebilmesinde dnemli bir rolii oldugu sdylenebilir (Akbag, 2014).

Dolayisiyla 6gretmenin ¢ocuklara oyun konusunda tanidig: firsatlar ¢ocuklara
ihtiya¢ duyduklart olumlu deneyimleri, duygulari yagamalari i¢in sagladigi 6nemli bir
olanak olarak degerlendirilmektedir. Cocuklarin bu siireglerde birbirleriyle etkilesim
icerisinde yasadiklar1 deneyimler, duygular onlara kendilerini ifade etme, duygularini
tanima, baskasinin hareketlerini izleme ve nedenlerini ¢6ziimleyebilme gibi firsatlar

sunabilecektir.
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5 Yas Sinifi Ogretmeniyle Yapilan Goriismeye Iliskin Tartisma ve Yorum

5 yas Ogretmeniyle yapilan goriismelerde Ogretmen Ortik programin hem
cocuklar arasindaki iliskileri hem de cocuklar ve Ogretmen arasindaki iligkileri
kapsadig1 yoniinde goriis belirtmistir. Yaptig1 agiklamalar ve verdigi oOrnekler ise
cocuklar arasindaki iliskiyi ortiik program ag¢isindan daha 6n planda tuttugu yonundedir.
Egitimciler icin ortiik programin 6zellikleriyle ilgili bir goriise sahip olmanin ¢ocuklarin
okul gelisimleri agisindan ¢ok onemli (Kentli 2009; Akt: Ponyatovska, 2011) oldugu

goriisii dogrultusunda 6gretmenin bu diisiinceleri nemli goriilmektedir.

Jackson (1968; Akt: Yangin ve Dindar, 2010) ortiik programla ilgili ii¢ unsuru

vurgulamstir:

e Simifin kalabalik dogasi: Cocuklar, isteklerinin geciktirilmesi, yadsinmasi ve
sosyal agidan 6nemsenmeme ile basa ¢ikmak zorundadir.

e Hem Ogretmene hem de diger ogrencilere duyulmas: beklenen ¢eligkili
bagimlilik.

e Ogretmenlerin dgrenciler iizerindeki esit olmayan giig iliskileri.

Bunlarin yani sira egitimciler ¢cocuklarin ne tiir problemlerle karsilastiklarini ve
ne gibi problemlerin ¢ocuklarca ¢oziimiinliin uygun olacagini bilmelidir (Bingham,
1998; Akt: Zembat, 2010). Tim bu o6zellikler g6z oniinde tutuldugunda 6gretmenin
ortiik programin farkinda olmasi, sinif igerisinde yasanan olaylar agisindan olumlu bir
farkindalik olarak degerlendirilmektedir. Ortiik program o6grenci gruplarmi farkli
sekillerde etkilemektedir (Massialas ve Allen, 1995). Ogretmenin értiik programla ilgili
farkindaligi, bu nedenle c¢ocuklar acisindan olumlu siire¢ ve sonuglar yasanmasi
olasiligint artirici olarak degerlendirilmektedir. Ayrica Anyon (1988) farkli sosyal
siniflardan 6grencilerin bir araya gelmesiyle ilgili bir ¢aligmasinda ortiik programin bu
gruplardaki 6grencilerin 6grenmelerini farkli sekillerde etkiledigini bulmustur. Ornegin
is¢1 smifinin agirlikli oldugu okullarda ezber temelli bir 6grenme gergeklesirken, daha
elit kabul edilen okullarda yaratici etkinliklere dayali 6grenme gerceklesmektedir (Akt:
Massialas ve Allen, 1995).

5 yas Ogretmeninin c¢ocuklarin yaptiklar: taklitleri ve bu taklitler sirasinda
ogrendiklerini de Ortlik program kapsaminda degerlendirdigi goriilmektedir. Bu

goriisiiyle iliskili olarak bazi 6grenme merkezlerinin digerlerine kiyasla ortiik program
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acsindan daha etkili olabilecegini belirtmistir. Ayni1 zamanda ¢ocuklarin birlikte ve oyun
yoluyla ogrendiklerinin de farkinda oldugu goriilmektedir. Vallance (1973) ortik
programin kaynaklarim1 acgilarken dort temel alan belirlemistir: sinifin  sosyal
yapilanmasi, 6gretmenin otoriteyi kullanigi, 6gretmen ve 6grenciler arasindaki iligkiyi
yoneten kurallar, standart 6grenme aktiviteleri (Akt: Abdulsalam, 2008). Bu alanlara
bakilarak smifin 6gretmeninin yaklasimi degerlendirildiginde, resmi programda
belirtilmis olan 6grenme merkezlerinin islevselligine ve cocuklarin sosyal baglamda

gergeklestirdikleri eylemlere yonelik farkindaliginin oldugu diisiiniilmektedir.

Ogretmenin ortiik programin dgretmen tarafindan kullanilmasini  dolayli
anlatimlarla sinirlandirdigi goriilmektedir. Bu durumda karsilasilan zorluklart okulun ilk
zamanlarinda ¢ocuklarin kurallar1 bilmemeleri olarak degerlendirmektedir. Cocuklar
kurallar1 6grendikge, 6gretmenin yaptigi uyarilara daha ¢ok uymaktalar yoniinde bir

goriis belirtmektedir.

Ogrenciler vakitlerinin ¢ogunu siifta gegirirler. Demokratik olmaktan ¢ok
baskici olan bir yapilanmada yogun talepler bulunur ve bu ortamlar otoriteye yani
ogretmene siki bir sekilde baglidir. Boyle siniflarda 6grenciler i¢in dgretmenlerini tam
olarak anlayabilmek, 6gretmenin davraniglarinin altindaki nedenleri ¢oziimleyebilmek
baylk gerekliliktir ¢linkii pek ¢ok mesaj sozel olarak ve agik¢a belirtilmez, 6grenciler
de dgretmenin sozsiliz davraniglarini anlamakta neredeyse uzman haline gelirler. Ayrica
belirtilmeli ki bu durum hem olumlu hem olumsuz etkileri igerisinde barindirir (Babad,
2009). Alan yazinda kurallarin g¢ocuklarla beraber olusturulmasinin daha uygun
olduguna yonelik goriisler bulunmaktadir. Ancak 6gretmenin ifadesinden g¢ocuklarin

belirlenmis kurallara uymalarinin beklendigi sonucuna varilmaktadir.

Yapilandirmaci yaklagima goére 6gretmen, belirlenmis olan kurallara 6grencilerin
uymasint beklemektense, Ogrencilerle birlikte hareket ederek kurallar1 olusturur
(Gathercoal, 2005; Akt: Landau, 2009). Bunun yani sira ortiik program kavraminin
genis icerigine su yonler girmektedir: Okul icinde gbrev yapan Ogretmen ve
yoneticilerin davranislari, yaklasimlari, inanglari, deger yargilari, okul atmosferinin
niteligi, degerleri, okul i¢i ortamin 6grencilere sagladigi etkilesim Oruntist, okul igi
yazil1 olmayan kurallari, rutinleri, disiplini, otoriteye itaat etme gibi kiiltiirel tutumlar ve

daha bir¢ok kiiltiirel etken. Bu kavram, 6gretim yapis1 ve okul drgiitlenmesi araciligryla
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aktarilma bi¢imi i¢in kullanilir (Tezcan, 2003). Ayrica Ortiik programin kapsaminda
“Ogrenmeyi Ogrenme”, “mesleki O6grenme”, “uzmanlagmayr O6grenme”, “kurallart
o0grenme” de bulunmaktadir (Ahola, 2000, Bergenhenegouwen, 1987, Margolis ve
Romero, 1998; Akt: Fidan, 2013). “Osrenci, tiim resmi géren kisidir. Tiim is yikunin
ne zaman ¢ok fazla ya da ¢ok az oldugunu, mevcut stres seviyesinin ne zaman ¢ok
viiksek ya da saygi seviyesinin ne zaman ¢ok diisiik oldugunu bilirler. Fakat karst
koymaya giicleri yoktur veya bu miimkiin degildir. Fikirleri hice sayilmaktadir. Sonucta
onlar sozde kendi ¢ikarlart i¢in yetiskinler tarafindan isletilen bir sistemin icinde yer
alan, sadece cocukturlar ” (Senge, Cambron-McCabe, Lucas, Smith, Dutton ve Kleiner,
2014). Tim bu gorisler 1s18inda ¢ocuklarin uymalarinin  beklendigi kurallarin
belirlenmesinde s6z sahibi olmalari, kurallarla ilgili onlarin da goriislerinin alinmasi,
kurallarin gerekgelerinin ¢ocuklara anlayabilecekleri bir sekilde aciklanmasi gerektigi
disiiniilmektedir. Ancak oOgretmenin belirttigi goriislerden bu yonde bir veri elde
edilememistir. Bu durum cocuklarin distan denetimli olarak kurallara uymak zorunda

kaliyor olmalar1 seklinde degerlendirilmektedir.

5 yas Ogretmeniyle yapilan goriismede Ogretmenin akil yiiriitmeye dayali
etkinlikleri agirlikli olarak biligsel alan icerisinde degerlendirdigi goriilmektedir. Bunun
yani sira 6gretmenin bu gorlisiin degismekte oldugu ve artik akil yliriitmenin sadece
biligsel alandaki caligmalarla degil tiim gelisim alanlarina yonelik ¢aligmalarla
desteklenebilecegi yoniinde bir goriise yaklastigi kendi ifadesinden anlagiimaktadir.
Akil yiiriitmenin yalnizca bilissel alanla bagdastirilmasinin eskiyen bir durum oldugu
goriisiine sahip oldugu ortaya ¢ikmaktadir. Akil yiritme ile ilgili 6ncelikli
problemlerden biri kendi materyalini ve izleyecegi yolu yapilandiramayan ve giincel
akimlari izleyemeyen 6gretmenlerdir (Brooks ve Brooks, 1999). Bu agidan bakildiginda
5 yas 6gretmeninin akil yiiriitmeyle ilgili eski inaniglardan kurtulma egiliminde oldugu
yoniinde goriisler belirtmis olmasi olduk¢a olumlu olarak degerlendirilmektedir.
Ogretmenin sahip oldugu gériislerin siniftaki etki giicii géz Oniine alindiginda bu

durumun ¢ocuklarin lehine sonuglar yaratacag: diigiiniilebilir.

Akil yliriitmeyle ortiik program arasindaki iligkiyi ise ortlik program baglaminda
fark etmeden gerceklesen Ogrenmelerde oldugu gibi akil yiriitmenin de farkina
varilmadan 6grenildigini belirtmekte ve bu sekilde bir iliski kurmaktadir. Cocugun her

ogrenmesinde akil yiiriitmeyi kullandig1 goriisiinde oldugu sonucuna ulasilmaktadir.
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Ogretmenin bu sekilde diistinliyor olmasi aslinda Oaksford’un goriisiiyle ortiismektedir.
Oaksford (2005) insanlarin akil yiiriitme siire¢lerine olduk¢a bagimli olduklarini ve bu

nedenle bu siireci fark etmeme egiliminde olduklarini belirtmistir.

Bunun yami sira Ortik program giinlilkk okul hayati igerisinde farkinda
olunmadan ortaya konulan davranislari, tutumlar1 ve bilgileri ve dolayli olarak iletilen
degerler toplulugunu temsil eder (Dickerson, 2007). Gizli ya da gizlenmis olabilir ama
mutlaka okul kiiltiirlinde sunulur. Cocuklar okulun onlar i¢in planlamamis oldugu pek
cok seyi de 6grenirler. Dolayisiyla 6rtiik program direkt 6gretimden ¢ok uygulamalarla
ortaya cikar ve okul kiltiiriinii somutlagtirir (McKernan, 2008). Bu goriislerden
hareketle 6gretmenin akil yiiriitme ile ortiik program arasindaki iliskiye yonelik sahip
oldugu goriisleri, uygulamada bu goriisiinden tamamen bagimsiz olarak hareket
edemeyecegini ve dolayisiyla ¢ocuklarin akil yiirlitmeyle ilgili deneyimlerini ortiik
program baglaminda da destekleyebilecegini disiindiirmektedir. Ancak bunun
saglanmast i¢in Ogretmenin Ortiik programla ilgili bilgi ve disiincelerini daha

netlestirmesi gerektigi sonucuna ulagilmaktadir.

Akil yiiriitme becerilerinin desteklenmesiyle ilgili 5 yas Ogretmeninin bariz
ortamlar hazirlama ¢abasinda olduguna dair bir veri elde edilmemistir. Akil yliriitme
becerilerinin desteklenmesi igin yaptiklar seyler olarak aileyle iletisime gectigini,
rehberlik servisiyle iletisime gegtigini ve gelisim karnelerinde goriis belirttigini
sOylemistir. Oysa diisiinme ve akil yiiriitme, 6gretimin odagindadir (McMillan, 2010).
Bunun yani sira Nilson (2013) 6grencilerin akil yiirlitme ve bu esnada 6zdiizenleme
pratigi yapabilmeleri i¢in 6gretmenin bir problem veya alistirma {izerinde g¢alisirken
kendi Ozdiizenleme ve akil yiirlitme siireglerini, hakkinda yorumlar da yaparak
ogrencilere modellemesiyle baglayan bir sinif ¢alismasi yapilabilecegini belirtmistir
(Akt: Ader, 2014). Bu goriisler akil yiiriitmeyle ilgili olarak 6gretmenin iizerine diisen
gorevlerin bir gostergesi olarak kabul edildiginde, 6gretmenin akil yiiriitme becerilerinin
desteklenmesiyle ilgili olarak kendi disinda rehberlik servisi ve ailelere yonelik goriisler
belirtmis olmasi, bu konuda kendi Oneminin bilincinde olmadig1 seklinde

degerlendirilmektedir.

5 yas 6gretmeni uygulamada olan okul dncesi egitim programinda akil yiiriitme

stireglerinin yerine iligkin olarak kazanim ve gostergelerde belirtilenlerin akil yiiriitme
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ile ilgili yapilacak uygulamalar agisindan uygun ve yeterli oldugu goriisiine sahiptir. Bu
gorligiinii  programin ¢ocuklarin kendi deneyimlerine ve kesfetmelerine dayali
o0grenmelerini destekleyen ozellikte bir program oldugunu belirterek desteklemektedir.
Bunun yam sira biitiinlestirilmis etkinliklerin programin bu 6zelliklerini daha da etkili
olmasini sagladig1 gériisiindedir. Ogretmenin gelisim alanlarini ayirmadan belirttigi bu
goriisii, akil yiirlitmeyi sadece biligsel alanla sinirlandirmamaya calistigi goriisiiyle de
ortiismektedir ve ¢ocuklarin bu becerilerinin desteklenmesi acgisindan olduk¢a olumlu

bir yaklasim olarak degerlendirilmektedir.

Ogretmenin uygulamada olan okul ncesi egitim programiyla énceki okul dncesi
egitim programi arasinda yaptigir karsilastirmayla ilgili olarak ise iki programin
birbirinden farkli oldugu ve su an uygulamada olan okul 6ncesi egitim programinin
ortiilk program agisindan da daha olumlu bir program olabilecegi goriisiinde oldugu
anlagilmaktadir. Snyder (1971) egitim programimin bagimsiz diisiinme, analiz
yapabilme, problem c¢6zme yetenegi ve yaraticilik gibi yiliksek egitim hedeflerini
vurguladigini ancak 6grenci bakis acisindan degerlendirme ve dgretim prosediirlerinin
ortiik programin ezber ve basari elde etmeyi 6ne ¢ikardigini belirtmistir (Akt: Sambell
ve McDowell, 1998). Bu agidan bakildiginda resmi programin Ortiikk program ile
desteklenmesinin 6nemli bir durum oldugu sdylenebilir. Anderson (1992) da Ortik
programin genellikle egitimin disinda goriilmekle birlikte bilingli olarak kullanildiginda
egitim programinin ayrilmaz bir pargast haline gelecegini belirtmis, bu bakimdan 6rtiik
program egitim programi ile uyumlu oldugunda ondan daha etkili bir hale gelebilecegini
vurgulamistir (Bolat, 2014). Dolayisiyla 6gretmenin sahip oldugu goriis alan yazinla da
ortlismektedir.

Alan Uzmanlarinn Gériislerine iliskin Tartisma ve Yorum

Alan uzmanlarinin okul Oncesi egitim programinda akil yiiriitmenin yerine
iligkin gortisleri; programda direkt olarak akil yliriitme becerilerine ait kazanim ve
gostergeler bulunmasa da programda akil yiirlitmenin temelini olusturacak ozellikte
kazanim ve gostergelerin yer aldigi yoniindedir. Bu o&zellikte olan kazanim ve
gostergelerin akil yiiriitme ile iliskili becerileri destekledigi goriisiindedirler. Egitim
programinin  bu 6zelligi c¢ocuklarin akil yiiriitmeyle 1ilgili resmi olarak

desteklenebileceklerini gostermektedir.
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Vygotsky, okul oncesi donemdeki Ogrenmeleri okul O6grenmelerinden farkl
konumlandirmaktadir. Okul Oncesi donemdeki ogrenmeleri bilimsel bilginin
temellerinin benimsenmesiyle ilgili diistinmektedir (1930; 1978). Ayrica okul 6ncesi
egitim programlarinda problem ¢ézmeye yer verilmesi, Onyargisiz egitim programina
destek verir. Cocuklar kazandirilan problem ¢6zme becerileri ile kendilerine ve
baskalarina kars1 haksiz yaklasimlara karsi ¢ikmayr Ogrenirler. Bu yaklasim bir kez
kurulduktan sonra onceden konusulmasi rahatsizlik veren konulara bile rahat bir

yaklasim saglanabilir (Dinwiddie, 1994; Akt: Zembat, 2010).

Alan uzmanlarmin okul Oncesi egitim programinda yer alan kazanim ve
gostergelerin akil yiiriitmeyi destekleyecek 6zellikte olmalarini diistinmelerine ragmen,
uygulamada yasanan sorunlar nedeniyle bu kazanim ve gdstergelerin kagit iizerinde
kaldigim1 vurgulamakta olduklar1 goriilmiistiir. deVires ve Zan, yapilandirmaci
yaklagimi benimseyen bir okul Oncesi egitim sinifinda ¢ocuklarin ilgilerine onem
verildiginden, bu siniflardaki etkinliklerin ¢ocuklarin akil yiirlitme becerilerine,
ilgilerine ve amaglarina hitap edebilecek ozellikte oldugunu belirtmektedir (Mathis,
2011). Ancak alan uzmanlarinin uygulamada bazi sorunlarla karsilasildigina dair
goriisleri, resmi programda Ongoriilen olumlu 6zelliklerin Oniine gegilmekte oldugu

seklinde yorumlanabilir.

Alan uzmanlarimin okul oncesi egitim programinin Ortilk program {izerine
etkisine yonelik goriisleri, ortiik programin resmi programdan etkilendigi yoniindedir.
Ancak resmi programin uygulanmasindaki problemler nedeniyle, okul Oncesi egitim
kurumlarinda olusan ortiik program {izerindeki etkisinin tam olarak gercek ozellikleri
dogrultusunda olmayacagini belirtmislerdir. Alan uzmanlarinin goériisleri dogrultusunda
uygulamada karsilagilan bu sorunlar bir araya getirildiginde; egitim programinin bilingli
olarak uygulanip uygulanmadigi, Ogretmenin egitim programin felsefesini anlayip
konudaki cabasi, 0gretmenin sahip oldugu mesleki ve kisisel ozellikler, siniflarda
kullanilan hazir materyaller seklinde belirtilebilir. Uzmanlarin belirttikleri gortisler alan
yazinda da karsiligini bulmaktadir. McLaren (2003) ortik programin, okul sirecinin
amaclanmamis ¢iktilarina isaret ettigini ve bu kapsamda da kullanilan ders materyalleri
ve ders plan1 disinda dgrencinin bilgi ya da davranisi nasil yapilandirdiginin yollar ile

de ilgilendigini belirtmistir. Ortilk program simnif icinde vurgulanan dgretme ve dgrenme
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stillerini, biitiin fiziksel ve egitimsel g¢evre tarafindan Ggrenciye iletilen mesajlari,
yonetim yapisini, Ogretmen beklentilerini ve derecelendirme prosediirlerini de

icermektedir (McLaren, 2003; Akt: Basar, 2011).

Alan  uzmanlarmin  Ortik program hakkinda Ogretmen adaylarinin
bilin¢lendirilmelerini gerekli gordiikleri sonucuna ulagilmistir. Bunun nedeni olarak
okul 6ncesi donemin hassas bir yas donemi olmasi, yapilan hatalarin tekrarlanmamasi,
bu konuda bilingli bir 6gretmenin sinifinda olusan ortiik programa ¢ocuklarin etkilerinin
de daha olumluya doniistiiriilebilecegi goriislerinin 6n plana ¢iktig1 gorilmiistiir.
Vygotsky’ye gore c¢ocuklar kendi yasantilarina dayali olarak Ogrenirlerken,
yetiskinlerde gozledikleri davranislar1 veya sozlii yonergeleri “sozli tekrarlar” halinde
yinelerler (Girol, 2014). Ayrica ¢ocuklar, resmi egitim siireci 6ncesi heniiz yeniden
sekillendirilmemis bir hayal giicline ve olaylar1 bircok ydnden gérme yetenegine
sahiptirler (Senge, Cambron-McCabe, Lucas, Smith, Dutton ve Kleiner, 2014). Bu
nedenle alan uzmanlarinin goriislerinin 6nemi alan yazinda da vurgulanmistir

denilebilir. Ogretmenin ¢ocuga etkisi oldukga biiyiiktiir.

Ortiik program hakkinda bilinglendirmenin yapilabilmesi igin izlenmesi gereken
yollarla ilgili alan uzmanlarmin goriislerinin konuyla ilgili farkindalik saglanarak
uygulamalarin yapilmast ve miimkiinse Ogretmen adayinin kendisini uygulamada
izleyebilme imkaninin saglanmasi, yapilan uygulamalara dayali somut orneklerin
kullanilmasi, direkt olarak bu konuda ders agilmasi veya ilgili derslerde bu konuya
yogunlagilmas1 goriislerini  belirttikleri goriilmiistiir. Ortiik programin etki gici
diistintildiigiinde, bu giicin planli, bilingli ve iyi niyetli kullanilmasi da o6nemli
gorulmektedir. Bu nedenle igerigi ortiik programi kapsayan bir ders veya tamamen Ortiik
programa yonelik bir ders hazirlanmasi teorik olarak dgretmen adaylarinda farkindalik
yaratmak icin kullanilabilir. Ayni zamanda ogretmen adaylarinin konuyla ilgili
bilinglenmeleri ve bu sekilde hareket etmeleri i¢in kendilerini uygulama yaparken
izleyebilmeleri de onlar i¢in giiglii bir doniit saglayabilir. Ancak uygulama yaptiklari
okullarda boyle bir imkan bulunamazsa birbirlerini ve simifin gretmenini, Ortiik
program baglaminda gozlemlemeleri saglanabilir. Bu sayede yapilan yanliglar1 veya
olumlu hareketleri somut bir sekilde géorme ve degerlendirme imkani bulabilecekleri

distiniilmektedir.
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Alan uzmanlarinin ortiikk program hakkinda bilinglendirilmesini gerektigi
yonlinde goriis belirttikleri gruplar agirlikli olarak 6gretmen adaylari ve 6gretmenler
olarak ortaya ¢ikmaktadir. Bunun yan sira bir alan uzmani ailenin ve okul yonetiminin
de bilinglendirilmesi gerektigi yoniinde goriis belirtmis ve okul Oncesi egitimle ilgili
tim kisilerin bu konuda bilinglendirilmesi gerektigini sdylemistir. Egitim kurumlar
toplumu etkileyen ve toplumdan etkilenen sosyal kurumlardir ve ¢evrelerinden bagimsiz
diisiiniilemez. Egitim kurumlar1 ¢cevrenin ve toplumun ihtiyaglarina duyarli hale gelmek
zorundadir. Bu da egitime dgrencilerin, egitimcilerin, ailelerin ve egitimle ilgili dernek,
sendika ve vakiflarin okul yonetimine katilimlarinin saglanmasiyla olabilecektir (Tezel
Sahin ve Ozyiirek, 2011). Bu nedenle insan hayatinin en nemli adimlarindan biri olan
aileden ilk ayrilis ve kendine ait bir sosyal ortama giris deneyimi ¢ocuk, ebeveyn ve
Ogretmen acilarindan degerlendirilirse daha saglikli bir sonu¢ elde edilebilir (Durak,

2011).

Alan uzmanlarinin okul Oncesi donemde akil yiirlitme becerilerinin
gelistirilmesine yonelik goriisleri, yas doneminin 6zellikleri nedeniyle gerekli ve dnemli
oldugu yoniindedir. Bunun saglanabilmesi i¢in cocuklarin aktif olmasini ve akran
isbirligini vurguladiklar1 goriilmiistiir. Biitiin egitimcilerin oldugu gibi 6gretmenin de
roli bagimsizliga giden yolu saglamaktir (Bodrova ve Leong, 2010). Cocugun merkeze
alindig bir egitim, yaparak yasayarak 6grenmesi i¢in taninan firsatlar bu konuda 6nemli
gorilmektedir. Alan uzmanlar1 bu konuda da en biiyiik sorumlulugun hem resmi
programin uygulayicist olan hem de 0Ortiik program iizerinde biiyiik etkisi olan
ogretmenlere ait oldugu goriisiinii belirtmislerdir. Ogretmenlerin bu sorumlulugu yerine
getirebilmesi i¢in 6zellikle yas donemi 6zellikleri ve bireysel farkliliklar hakkinda sahip
olduklar1 bilgi diizeyinin ve bu konudaki deneyiminin o6nemli oldugu goriisi

belirtilmistir.

Etkili bir 6gretmen Ogrencileriyle uyum icerisindedir ve onlarla g6z kontagi
kurar. Ogretmeneler fark edip degerlendirebilirlerse dgrencilerinin sdzsiiz hareketleri
onlar icin dénut saglar. Ogrencilerin sézsiiz davranislart motivasyon seviyeleri, dikkat
durumlart hakkinda 6gretmene bilgi verir. Bu sayede 0gretmen 6zel olarak yardima
gereksinimi olan Ogrencilerinin de farkina varabilir (Babad, 2009). Cocugun biligsel
gelisimi  belirli  periyodlar izleyen, farkli fonksiyonlarimin farkli donemlerde

gelisebildigi, bir diizeyden diger diizeye dogru degisim ya da niteliksel doniisiim
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gosteren, icsel ve dissal faktorlerin birbiriyle etkilesim icerisinde oldugu ve karsilasilan
engellerle ilgili uyum gelistirmeyi igeren karmasik mantiksal bir durumdur (Vygotsky,
1930; Vygotsky, 1978). Rule (2007) c¢ocuklarin akil yiiriitme becerilerini
gelistirebilmeleri i¢in nesnelerin farkli 6zelliklerine ¢ocuklarin dikkatlerini ¢ekmek,
sorular olusturmasi i¢in cocuklara yardimci olmak gibi yollarin izlenebilecegini
belirtmistir. Yetigkinlerin ¢ocuklarin diisiinme siiregleri {izerinde baski kurmamalari
onemlidir ancak cocuklarin davranislariyla ilgilenmek de akil yliriitmeyi anlamak
acisindan 6nemli bir diger yoldur (Brooks ve Brooks, 1999). Ayrica yapilandirmaciliga
uygun bir smif yonetimi yapabilen 6gretmenin sinifindaki atmosfer tim 6grencilerin
akademik basarilarin1 destekler. Bu nedenle sinif yonetimi uygulamalari ve egitim
programi stratejileri gerektigi sekilde uygulanirsa tiim dgrencilerin bireysel ihtiyaclarina

cevap verilmis olunur (Landau, 2009).
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SONUC VE ONERILER

Sonuclar

Akil ytiriitmeyle ilgili olarak Vygotsky’nin sosyokiiltiirel kuraminda vurguladig
pek cok durumun gozlemlenebildigi bu ¢alismada hem 4 yas hem 5 yas smiflarinda
yapilan gozlemlere ve bu gézlemlerin analizlerine dayanilarak bu siniflarda ¢cocuklarin
birbirleriyle, 6gretmenleriyle ve smifin fiziksel durumuyla etkilesimlerinin, planh ve
acik bir sekilde olusturulan sartlarin yami sira planlanmamis veya acik bir sekilde

sunulmayan sartlarla da yogun bir sekilde kars1 karsiya olduklari goriilmiistiir.

Ogretmenlerin ¢ocuklara resmi plan dahilinde kabul edilebilecek uygulamalar
yoluyla akil yiiriitme siireclerini destekleyebilecek ortamlar ve calismalar hazirladiklari,
sorular yonelttikleri ve bu yonde ilgi gostermeye calistiklart gézlemlenmistir. Ancak
cocuklar bu ugraglarin igerisindeyken karsilastiklart planlanmamis, anlik gelisen,
Ogretmenin kisisel tercihlerinden etkilenen, ¢ocuklarin birbirleriyle etkilesimlerinden
kaynaklanan, fiziksel sartlarla ¢evrelenen, kimi zaman bilingli kimi zaman farkinda
olunmadan gergeklestirilen ve dolayisiyla kompleks olarak nitelendirilebilecek pek ¢ok

durum gerceklesmektedir.

Hem alan yazin incelemeleri hem de yapilan bu ¢alismanin degerlendirilmesi bir

okul 6ncesi egitim sinifinin;
* ogretmenin kendi yasantilar1 sonucu edindigi ve sinifa tagidigi deneyimler,
* cocugun kendi yasantilart sonucu edindigi ve sinifa tasidigi deneyimler,
* ogretmenin yilikiimlii oldugu gorevi yerine getirme cabasi,

* cocuklarin kendilerini ve diinyay1r anlama ¢abasiyla giristikleri ve hem
birbirleriyle hem 6gretmenle aralarindaki etkilesimden hem etkilenen hem bu etkilesime

miidahale eden ugraslar

* ve tim bunlarin kesistigi, bazen catistig1 bazen birlikte gelistigi ortam olarak,
alanimin i¢indeki herkesi biraz dikkatle bakildiginda nasil etkiledigi anlasilabilecek olan

ortam olarak degerlendirilmesini olasi kilabilir.
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Oneriler
Uygulamaya Doniik Oneriler

* Ortiik programla ilgili &ncelikle 8gretmen adaylarinm bilgilendirilmesine
yonelik 6nlemlerin alinmasi gerekmektedir. Bunun saglanmasi i¢in, ¢alismada alan
uzmanlarinin belirttikleri goriislere dayanilarak, ayri bir ders hazirlanmasi veya ilgili

gorilen derslerin igeriklerinde konunun agirliginin artirilmasi yoluna gidilebilir.

* Alanda caligmakta olan Ogretmenlerin Ortiik programin kapsami ve onemiyle
ilgili farkindaliklariin artirilmasi ve bdylece onlari is basinda géren ve onlarin yaninda
yetismeye baslayan 6gretmen adaylarina uygulamada da konuyla ilgili destek vermeleri
saglanabilir. Bunun icin egitim fakiiltelerinde 6gretmen adaylarinin Okul Deneyimi,
Ogretmenlik Uygulamasi I ve Ogretmenlik Uygulamasi II derslerinde danigmanliklarmi
yiirliten Ogretim elemanlarinin, kendi 6grencilerinin uygulamaya gitmekte olduklari

okullardaki 6gretmenlerle iletisime gecerek destek saglamalart yolu izlenebilir.

* Alanda gorev yapan 0gretmenlerin ortiikk program ve akil yiiriitme konularinda
bilgilendirilmesinde ve bu bilgilerini sorumlusu olduklar1 yas gruplarinda etkili bir
sekilde kullanmalarinin saglanmasinda alan uzmanlar1 tarafindan hazirlanacak cesitli

egitim programlar1 yarar saglayabilir.

* Okul 6ncesi egitim programindaki kazanim ve gostergelerin gelisim alanlarina
gore ayr1 ayrt verilmesinin yani sira, farkli gelisim alanlarindaki kazanim ve
gostergelerin birbirleriyle iligkilerinin kurulmasini gosteren, birbirlerini ne sekilde
etkileyebileceklerini ve destekleyebileceklerini gdsteren bir bdliimle Ogretmen

adaylarina daha yol gosterici olabilecek bir diizenleme yapilabilir.
Arastirmaya Déniik Oneriler

* Okul oOncesi egitimde oOrtiilk programin incelenmesi konusunda yurt ici alan
yazinda c¢alismaya bu tez kapsaminda yapilan alan yazin incelemelerinde
rastlanmamistir. Bu nedenle egitimin bu kademesinde Ortiik programin okul Oncesi

egitim kurumlarinda nasil bir islev gordiigline dair aragtirmalar yapilabilir.

* Akl yliriitme siiregleriyle ilgili yapilan alan yazin taramalarinda daha c¢ok

biligsel alan agirlikli calismalar yapildigi goriilmistiir. Biitiinciil gelisim yaklagiminin
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izlendigi okul Oncesi egitimde boyle bir ayrim yerine akil yiirlitmenin tim gelisim

alanlariyla iliskisini inceleyen arastirmalar yapilabilir.

* Bu calisma, devlete bagli bir anaokulunda gerceklestirilmis bir ¢alismadir.
Benzer c¢alismalar farkli sosyo-ekonomik diizeylerde bulunan anaokullarinda
gerceklestirilebilir. Bunun yani sira 6zel okul dncesi egitim kurumlarinda konuyla ilgili

aragtirmalar yapilabilir.

* Bu calismada sinif igi oOrtiik program baglaminda akil yiirtitme sireclerine
odaklanilmistir. Benzer bir ¢alisma okul i¢inde olusan Ortiikk programla sinif iginde

olusan ortiik programin karsilastirilmasina dayali olarak yapilabilir.
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