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CANAN KARACA GÜN 

 

ORTAÖĞRETİM DOKUZUNCU SINIF MATEMATİK DERS KİTABINA 

İLİŞKİN ÖĞRETMEN VE ÖĞRENCİ GÖRÜŞLERİ 

 

ÖZET 

 

Bu araştırmanın amacı, ortaöğretim okullarının 9. sınıflarında okutulan matematik 

ders kitabına ilişkin öğretmen ve öğrenci görüşlerini belirlemektir.  

 

Araştırmanın çalışma evrenini, Aydın il merkezindeki toplam 19 ortaöğretim 

okulunda görev yapan matematik öğretmenleri ve bu okullarda öğrenim gören 9. sınıf 

öğrencileri oluşturmaktadır. Araştırmada nicel araştırma ve nitel araştırma yöntemleri 

birlikte kullanılarak, sayısal veriler sözel veriler ile desteklenmiştir.  

 

Örneklem seçimi iki farklı şekilde yapılmıştır. Nicel veriler için araştırmanın 

örneklemini, Aydın il merkezinde belirlenen ortaöğretim okullarında görev yapan 55 

matematik öğretmeni ve bu okullarda öğrenim gören 776 dokuzuncu sınıf öğrencisi 

oluşturmaktadır. Bu katılımcılara, hazırlanan “Öğretmen Anketi” ve Öğrenci Anketi” 

uygulanmıştır. Nitel veriler için araştırmanın örneklemini, Aydın il merkezinde 

belirlenen 9 ortaöğretim okulunun her birinden, birer matematik öğretmeni ve bu 

okullarda öğrenim gören bir kız, bir erkek olmak üzere ikişer dokuzuncu sınıf öğrencisi 

olmak üzere toplam 9 öğretmen ve 18 öğrenci oluşturmaktadır. Bu katılımcılara, 

hazırlanan “Öğretmen Görüşme Formu” ve “Öğrenci Görüşme Formu” uygulanmıştır.  

 

Öğretmenlerin ve öğrencilerin görüşleri doğrultusunda ders kitabının biçiminin, 

içeriğinin ve ölçme-değerlendirme durumlarının genel olarak iyi olduğu ancak bazı 

eksikliklerin bulunduğu ifade edilebilir.  Örneğin içeriğin her okulda öğrenci düzeyine 

uygun, matematik ders kitabında bulunan ölçme değerlendirme sorularının ve çalışma 

yapraklarındaki alıştırmaların yeterli sayıda ve öğrencilerin üniversite sınavına 

hazırlanmalarını sağlayacak nitelikte olmadığı söylenebilir.  Ayrıca öğretmenlerin ve 

öğrencilerin görüşlerine dayanarak ders kitabının her zaman değil, ara sıra kullanıldığı 

ve çalışmak için farklı kaynakların tercih edildiği ifade edilebilir. 



 ii 

  

Bunun yanında, öğretmenlerin etkinlikler üzerine kurulan yeni ders kitabının sınıfta 

nasıl kullanabileceğiyle ilgili bir seminer ya da en azından tanıtım CD’sine ihtiyaç 

duydukları söylenebilir. Son ve en önemli olarak öğretmenlerin okutacakları ders 

kitaplarının seçimi konusunda söz sahibi olmak istedikleri ifade edilebilir.  

 

 

ANAHTAR SÖZCÜKLER 

Ders kitabı, matematik, ortaöğretim, öğrenci, öğretmen. 
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CANAN KARACA GÜN 

 

TEACHER AND STUDENT OPINIONS ABOUT MATHEMATICS 

COURSEBOOK IN 9TH GRADE IN HIGH SCHOOLS 

 

 

ABSTRACT 

 

The aim of this study is to determine the opinions of the teachers and students about 

the mathematics coursebook that is used in 9th classes in high schools. 

 

The population of the study consists of teachers of mathematics working in 19 

schools in Aydın, city center and 9th grade students having education in those schools. 

In this research, by using quantitative and qualitative research techniques at the same 

time, quantitative datum have been supported by the information obtained from the 

interviews.  

 

Sample selection has been implemented in two different ways. For quantitative 

datum, the sample of the study consists of 55 teachers working in high schools in 

Aydın, city center, and 776 9th grade students having education in those schools. 

“Teacher Questionnaire” and “Student Questionnaire” have been applied to those 

participants. For qualitative datum, the sample of study consists of one teacher from 

each high school determined in Aydın city center and two 9th grade students, one of 

them is male and the other one is female, attending in those schools. The number of the 

teacher taking part in qualitative part of the study is 9 and the number of the students 

taking part in qualitative part of the study is 18. “Teacher Interview Form” and “Student 

Interview Form” have been applied to those participants. 

 

According to the points of the teachers and students, it may be stated that the design 

content, measurement and evaluation techniques in the coursebook are good in general, 

but there are some deficiencies. For example, it is possible to say that the content of the 

coursebook is not suitable for the levels of the students in each school and 

measurement-evaluation questions in coursebook and exercises in worksheets are not 

enough in terms of number and they have not enough quality to prepare the students to 
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the Matriculation Exam. In addition to that, based on the opinions of the teachers and 

students, it may be stated that coursebooks are used time to time and teachers and 

students prefer different resources for studying. 

 

Additionally, it may be said that teachers need to have a seminar about how to be 

able to use the new coursebooks based upon activities or at least to have an introductory 

CD. Finally and as the most important one, it may be stated that teachers would like to 

have authority in the selection of the coursebooks that they will use.  

 

 

KEYWORDS 

Coursebook, mathematics, secondary education, student, teacher. 
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ÖNSÖZ 

 

Bu çalışma ile 2007–2008 eğitim-öğretim yılında MEB tarafından öğrencilere 

ücretsiz olarak dağıtılan 9. sınıf matematik ders kitabı ile ilgili öğretmen ve öğrenci 

görüşleri ortaya koyulmaya çalışılmıştır.  

 

Bu çalışmanın hazırlanması sürecinde pek çok kişinin önemli katkıları olmuştur. 

Yüksek lisans çalışmam süresince katkılarını ve desteğini esirgemeyen danışman hocam 

sayın Prof.Dr. Adil TÜRKOĞLU’na ve tezin başlangıcından bitimine kadar her 

aşamasında bana yardımcı olan, önemli noktaları yakalamamı sağlayan ve en önemlisi 

beni motive eden hocam sayın Prof.Dr. Müfit KÖMLEKSİZ’e sonsuz teşekkürü bir 

borç bilirim. Tezimin jüri üyeliğini kabul ederek deneyimlerin aktaran, gerekli 

düzeltmeleri yaparak beni değerli fikirleriyle aydınlatan hocalarım sayın Yrd.Doç.Dr. 

Sultan BAYSAN’a ve sayın Yrd.Doç.Dr. Ruken AKAR VURAL’a teşekkürlerimi 

sunarım. Çalışmamın her aşamasında fikirlerinden yararlandığım sevgili arkadaşlarım 

Araş. Gör. Serap YILMAZ’a, Araş. Gör. Meltem ÇENGEL’e, bana yardımcı olan diğer 

bütün bölüm hocalarıma ve araştırmanın uygulanmasında her türlü kolaylığı sağlayan 

okul müdür yardımcılarına, öğretmenlerine ve öğrencilerine teşekkür ederim.  

 

Çalışmamın yabancı kaynaklardaki desteklerinde bana tercümeleriyle yardım eden 

sevgili arkadaşım İbrahim DİRİM’e, çalışmam süresince manevi destekleriyle bana her 

zaman güç veren değerli arkadaşlarıma,  sevgili aileme ve özellikle kardeşim Cüneyt 

KARACA’ya teşekkürlerimi ve sevgilerimi sunuyorum.  

 

Yüksek lisans programına başladığım ilk günden itibaren sabır ve anlayışla 

çalışmalarımı destekleyen, her zaman maddi ve manevi yardımlarını esirgemeyen, 

varlığıyla güç veren eşim Ali GÜN’e ve tez çalışmamı bitirmemi engellemeyerek bana 

destek olan, henüz dünyaya gözlerini açmamış bebeğime sonsuz teşekkürler… 

 

 

 

Canan KARACA GÜN 
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1. BÖLÜM  

GİRİŞ 

 

Bu araştırma ortaöğretim okullarının 9. sınıflarında okutulan matematik ders 

kitabına ilişkin öğretmen ve öğrenci görüşlerini belirlemek amacıyla yapılmıştır. Bu 

bölümde araştırmanın problem durumu, amacı, önemi, sayıltılar, sınırlılıklar, tanımlar 

ve kısaltmalar üzerinde durulmuştur.  

  

1.1. PROBLEM 

 

Matematik asırlardan beri dünyada geçerliliğini koruyan ve aynı zamanda insan 

yaşamında vazgeçilmez öneme sahip olan bir bilim dalıdır (Sırmacı, 2003). Ersoy’a 

(2003) göre matematik evrensel ve soyut bir iletişim ve tüm bilimlerin ortak dilidir. 

Öyle bir dil ki bu dilin simgelerini ve dilbilgisini kullananlar; din, dil, ırk ayrımı söz 

konusu olmadan kendi aralarında kolaylıkla iletişim kurabilirler (Ersoy, 2003).  

 

Günümüzde bilim ve teknolojideki hızlı gelişimin toplumsal yaşamı temelden 

etkilemesi matematiğin günlük yaşamdaki yerini ve önemini arttırmıştır (Görgen ve 

Tahta, 2005). Matematik olmadan bilim ve teknolojiden, sosyo-ekonomik kalkınmadan, 

nitelikli ürün ve hizmetten söz etmek yanıltıcıdır (Ersoy, 2003). Günümüzdeki pek çok 

meslek bilim ve bilgisayar alanında sağlam bir temel gerektirmektedir, bunlar da 

matematiğe dayalı bilgi ve becerileri zorunlu kılmaktadır (Aybay, 2005). Ayrıca 

bireylerin ilköğretim döneminden itibaren bilişsel gelişimlerini sağlamada en etkili 

araçlardan biri olan matematiğin öğrenilmesi ve öğretimi kaçınılmaz ve gereklidir 

(Görgen vd., 2005). Matematik hem bir öğretim konu alanı, hem de kazandırdığı 

düşünme ve problem çözme becerileriyle bir dil ve araç olarak bireyin gelişimine çok 

yönlü katkı sağlamaktadır (Ersoy, 2003) 

 

Matematik öğretimi, eğitim yaşamımızda genelde zor ve sıkıcı olarak algılanmıştır. 

Ülkemizde matematik başarısı genel olarak oldukça düşük düzeydedir ve matematik 
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öğretiminde yıllardır süregelen ciddi bir başarısızlık söz konusudur (Görgen vd., 2005). 

Aybay’a göre (2005) bireylerin matematik ile ilgili geçmiş yaşantılarındaki 

başarısızlıklar, derse ve öğretmenlere karşı negatif tutumlar, matematik ödevlerini 

yapmama eğilimi, derse karşı ilgisiz davranma matematik başarısını etkilemekte ve 

kaygıyı artırmaktadır. Matematiğe karşı olan olumsuz tutumun matematik başarısı ile 

paralellik göstermesi öğrencilerin bu dersle ilgili sorunlar yaşamasını beraberinde 

getirmektedir (Aybay, 2005). Umay’a göre ise ülkemizde verilen matematik eğitiminin 

sorunları matematiğin yapısının ötesinde okullardaki matematik öğretiminin 

özelliklerinden kaynaklanmaktadır (Görgen vd., 2005). Göze’ye (1999) göre matematik 

derslerindeki başarısızlığın nedenleri arasında, kitaplardaki ifadelerin karmaşık ve 

anlamsız oluşu, verilen örneklerin günlük yaşamla yeterince ilişkilendirilmemesi gibi 

faktörler bulunmaktadır.  

 

Diğer derslerde olduğu gibi matematik dersinde de öğretimi etkileyen; öğretmen, 

öğrenci, ortam, öğretim yöntem ve teknikleri, kullanılan öğretim materyalleri gibi pek 

çok faktör vardır. Ancak matematik öğretimin en etkili faktörü öğretmendir. 

Öğretmenin kullandığı en önemli araç da ders kitabıdır (Semerci, 2004).  

 

Günümüzde elektronik teknolojisinin gelişmesi ile bilgisayar, video, televizyon, 

slayt gibi teknolojik eğitim araçları, eğitimin etkin malzemeleri olarak 

kullanılabilmektedir. Ancak Kılıç ve Seven’e (2003) göre bu teknolojik gelişmeler, 

ülkemizdeki bütün okullarımıza yaygın olarak girmediğinden, kitap temel öğretim aracı 

olarak hala birinci derecede önemlidir. Ders kitaplarında, araç gereçlerle sunulabilecek 

pek çok fotoğraf, şekil, grafik, şema, harita vb. görsel materyal konu anlatımı ile birlikte 

bulunmaktadır. Bu yönüyle de, ders kitapları teknolojik araç-gereçlerin rolünü bir 

ölçüde (teknolojik araç gereçler kadar etkili olmasa da) üstlenmektedir (Kılıç vd., 2003).  

 

“Ders kitaplarının öğretimdeki işlevlerini en iyi şekilde ve eksiksiz olarak yerine 

getirebilmesi için,  kitapların biçim ve içerik yönünden gerekli nitelikleri göstermesi 

gerekir” (Küçükahmet, 2003: 20). Ancak yapılan araştırmalar ders kitaplarının taşıması 

gereken nitelikleri tam olarak bulundurmadığını ortaya koymaktadır (Şimşek, 2001; 

Akınoğlu, Şahin ve Gürdal, 2002; Arseven, 2003; Kayabaşı, 2003; Güneş ve Ünsal, 

2003; Gökdere ve Keleş, 2004; Yaşar, 2005). Ders kitapları ile ilgili yapılan bu 

araştırmalarda, ders kitaplarının öğrencilerin ve öğretmenlerin çoğu tarafından yetersiz 
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bulunduğu görülmektedir. Ders kitaplarının biçimi incelendiğinde sayfa düzeni, 

görünüş, resim ve grafikleri ve baskı kalitesi yönünden öğrencilerin ilgisini yeterince 

çekmediği sonucuna ulaşılmıştır. Ders kitaplarının içeriği incelendiğinde yapılan 

araştırmalar kitaplarda bilimsel hataların, bilgi eksikliklerinin, anlatım bozukluklarının 

ve eğitim bilimi bakımdan bir takım eksiklik ve hataların yanı sıra ciddi boyutta kavram 

yanılgılarının bulunduğu ve kavramlar arası ilişkilerin kopuk olduğu sonuçlarını ortaya 

koymaktadır. Ayrıca konuların gündelik hayata uyarlanışının yetersiz bulunduğu da 

çıkan sonuçlar arasındadır. Kitapların ölçme değerlendirme durumları incelendiğinde 

ise bilişsel alanın bilgi ve kavrama basamağındaki soruların çoğunluğu oluşturduğu, 

uygulama basamağındaki soruların çok az sayıda olduğu ve duyuşsal ve psiko-motor 

davranışlarla ilgili soruların yok denecek kadar az olduğu sonucuna varılmıştır. Ayrıca 

ders kitaplarının merkezi sınavlara hazırlık konusunda da yetersiz olduğu, bu nedenle 

artık okullarda ders kitaplarının yerini test kitaplarının aldığı, ders kitaplarının 

öğrenciler tarafından; ödev yapmak, derslerde konuyu takip için, v.b. gibi mecbur 

durumlarda kullanıldığı sonucu ortaya çıkmıştır. Ayrıca bu araştırmalarda her ne kadar 

kitapları yetersiz bulsa da öğretmenlerin; konuları anlatırken ders kitabını kullandığı, 

ders kitabındaki soruları çözdüğü, ders kitabından ödev verdiği ve yardımcı kitaplara 

ihtiyaç duyduğu çıkan sonuçlar arasındadır (Şimşek, 2001; Akınoğlu vd., 2002; 

Arseven, 2003; Kayabaşı, 2003; Güneş vd., 2003; Gökdere vd., 2004; Yaşar, 2005). 

 

Yapılan araştırmalara dayanarak, hazırlanan ders kitaplarının MEB tarafından 

onaylanmasına rağmen, taşıması gereken niteliklere tam olarak sahip olmadığı 

söylenebilir. Bu nedenle kullanılan ders kitaplarının daha etkili bir hale getirilebilmesi 

için incelenmesi, öğrenci ve öğretmen görüşleri alınarak ders kitaplarının eksikliklerinin 

belirlenmesi gerekmektedir.  

 

Ülkemizde günümüz ihtiyaçları göz önünde bulundurularak, Milli Eğitim Bakanlığı 

tarafından ortaöğretim matematik dersi öğretim programı hazırlanmış ve 2005-2006 

eğitim-öğretim yılında uygulaması başlatılmıştır. Ortaöğretim matematik dersi öğretim 

programında yapılan değişiklikler ders kitaplarına da yansımış, matematik ders kitapları 

yenilenmiştir. Ayrıca yeni bir uygulama olarak MEB tarafından ilköğretim 

öğrencilerinden sonra ortaöğretim öğrencilerine de ücretsiz olarak tek tip ders kitabı 

dağıtılmıştır. Yapılan uygulamalar açısından, kullanılan kitaplar bir ilk niteliğini 
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taşımaktadır. Bu nedenle öğretmenlerin ve öğrencilerin ortaöğretim ders kitapları ile 

ilgili görüşleri ve ilk tepkileri önem taşımaktadır.  

 

Ortaöğretimde öğrencilerin edineceği bilgi ve beceriler açısından her dersin ayrı bir 

yeri ve önemi vardır. Matematik de bu bilgi ve becerilerin kazandırılacağı ders 

alanlarından biridir. Ortaöğretimde özellikle 9. sınıf, matematik öğretiminde ayrı bir 

öneme sahiptir. Çünkü 9. sınıf matematik ders konuları öğrencilerin sonraki 

öğrenmelerine temel oluşturmaktadır. Örneğin sayı kümeleri ve bu kümeler üzerindeki 

işlemler, üslü ve köklü ifadeler ve fonksiyonlar konuları bu sınıfta öğrencilere 

verilmektedir. Bu konuların; fizik, kimya, biyoloji hatta coğrafya gibi diğer derslerde ve 

üst sınıflardaki matematik derslerinde karşılaşacakları konular için alfabe niteliğinde 

olduğu söylenebilir. Bu nedenle 9. sınıf matematik ders kitabının hem içerik hem de 

biçim olarak bir ders kitabında bulunması gereken özellikleri taşımasının oldukça 

önemli olduğu ileri sürülebilir. 

 

Literatürde ders kitapları ile ilgili pek çok çalışma bulunsa da matematik ders 

kitaplarına, özellikle ortaöğretimde kullanılan matematik ders kitaplarına ilişkin az 

sayıda çalışmaya rastlanmıştır. Diğer taraftan, literatürde 2005–2006 eğitim-öğretim 

yılında başlayan yapılanma sonucunda değişikliğe uğrayan ortaöğretim ders kitapları ile 

ilgili bir çalışmaya da rastlanılamamıştır. 

 

Buradan yola çıkarak, bu araştırmada liselerde görev yapan matematik 

öğretmenlerinin ve dokuzuncu sınıf öğrencilerinin matematik ders kitabına ilişkin 

görüşlerini belirlemek problem olarak ele alınmıştır. 
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1.2. ARAŞTIRMANIN AMACI 

 

Bu araştırmanın temel amacı, ortaöğretim okullarının 9. sınıflarında okutulan 

matematik ders kitabına ilişkin öğretmen ve öğrenci görüşlerini belirlemektir. 

 

Bu temel amaç çerçevesinde şu sorulara yanıt aranmıştır: 

1. Ortaöğretim matematik öğretmenlerinin, 9. sınıf matematik ders kitabının;  

a. Biçimine 

b. İçeriğine 

c. Ölçme değerlendirme durumlarının yeterliliğine  

d. Kullanımına   

ilişkin görüşleri nelerdir?  

 

2. Ortaöğretim 9. sınıf öğrencilerinin, 9. sınıf matematik ders kitabının; 

a. Biçimine 

b. İçeriğine 

c. Ölçme değerlendirme durumlarının yeterliliğine  

d. Kullanımına 

ilişkin görüşleri nelerdir?  

 

1.3. ARAŞTIRMANIN GEREKÇESİ VE ÖNEMİ 

 

Eskiden beri tüm ülkelerde matematik eğitimi ve öğretiminin daha iyi duruma 

getirilmesi için çeşitli çalışmalar yapılmaktadır ve hala bu çalışmalar sürmektedir. 

Bununla ilgili olarak ülkemizde, matematik öğretmenlerinin eğitimi, matematik ders 

programları, matematik öğretiminde yöntem ve teknikler, matematik öğretiminin 

ölçülmesi hatta matematik öğretiminde geliştirilebilecek materyaller ve buna benzer 

konular üzerinde çalışmalar yapılsa da matematik ders kitaplarıyla ilgili ciddi anlamda 

çalışmalar yapılmamıştır (Arseven, 2003). Literatürde ders kitaplarının 

değerlendirilmesi ile ilgili çalışmalara rastlanılmaktadır ancak özel olarak ilköğretim ve 

ortaöğretim matematik ders kitaplarının değerlendirilmesiyle ilgili çok az sayıda 

çalışma bulunmaktadır.  
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Ülkemizde ders kitaplarının temel eğitim aracı olarak kullanıldığı göz önünde 

bulundurulursa, matematik dersinin gerekli bilgi ve becerileri kazandırabilmesi için 

nitelikli bir ders kitabına ihtiyaç duyulduğu söylenebilir. Matematik ders kitapları 

sadece içerik açısından değil, biçim açısından da bir bütünlük sağlamalıdır.  

 

Bu nedenle ortaöğretim 9. sınıf matematik ders kitabının, bir ders kitabında 

bulunması gereken özelliklere ne derece sahip olduğunu belirlemek ve eksiklikleri 

giderici çözüm önerilerinde bulunmak bu araştırmayı önemli kılmaktadır.  

 

Araştırma ile toplanacak verilerin, matematik eğitiminde ders kitaplarının rolüne 

ilişkin bilgi sağlayacağı ve bundan sonra öğrenciler için hazırlanacak yazılı 

materyallerin niteliklerinin belirlenmesine katkılarda bulunacağı umulmaktadır.  

 

Ayrıca bundan sonra bu alanda araştırma yapacak araştırmacılara veri sağlayacak 

nitelikte olması açısından da önem taşımaktadır.  

 

1.4. SINIRLILIKLAR 

 

Araştırma;  

1. 2007–2008 öğretim yılında Aydın il merkezinde MEB’e bağlı seçilen liselerde 

görev yapan dokuzuncu sınıf matematik öğretmenleri ve bu okullarda öğrenim 

gören dokuzuncu sınıf öğrencileri ile 

2. Matematik öğretmenlerinin ve 9. sınıf öğrencilerinin sadece dokuzuncu sınıf 

matematik ders kitabı hakkındaki görüşleri ile sınırlıdır. 

 

1.5. SAYITLILAR 

 

1. Araştırmaya katılan öğrencilerin ve öğretmenlerin; 9. sınıf matematik ders kitabıyla 

ilgili uygulanan ölçme araçlarındaki soruları, gerçek görüş ve eğilimlerini 

yansıtacak biçimde, içten ve yansız olarak yanıtladıkları kabul edilmektedir. 
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1.6. TANIMLAR 

 

Ders kitabı: Öğretim programlarında yer alan konulara ait bilgileri planlı ve düzenli 

bir biçimde inceleyip açıklayan, bilgi kaynağı olarak öğrenciyi dersin hedefleri 

doğrultusunda yönlendiren ve eğiten temel bir ortamdır (Güneş vd., 2002).  

 

Matematik: Aralarında anlamlı ilişkiler bulunan, kendine özgü sembolleri ve 

terminolojisi olan evrensel bir dildir (A. Bulut, 2006). 

 

İllüstrasyon: Resimleme, tasvir, kitap içindeki bir yazıyı açıklayan veya süsleyen 

resim (Türk Dil Kurumu [TDK], 2008) 
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2. BÖLÜM 

KURAMSAL AÇIKLAMALAR VE İLGİLİ ARAŞTIRMALAR 

 

2.1.  KURAMSAL AÇIKLAMALAR 

 

2.1.1. Ders Kitabı 

 

Ülkemizde son zamanlarda öğrenme-öğretme sürecinde öğrencinin kazanması 

öngörülen davranışları en kolay ve hızlı bir biçimde kazanabilmesi için çok çeşitli 

öğretim materyalleri kullanılmaya başlanılmış olmasına rağmen ders kitabı hala hem 

öğretmen hem de öğrenci için en önemli öğretim materyali olma özelliğini devam 

ettirmektedir (Tosun, Doğan ve Korkmaz, 2001).  

 

Tosunoğlu, Arslan ve Karakuş’a (2001) göre eğitim ve öğretimin istenilen sonuçlara 

ulaşabilmesi öğrenci, öğretmen, eğitim ortamı gibi temel öğelerin bulunmasına ve bu 

temel öğeler arasında da etkileşimin gerçekleşebilmesine bağlıdır, bunu sağlayan en 

güçlü gereç de ders kitaplarıdır. 

 

Ders kitabı, Milli Eğitim Bakanlığı Ders Kitapları Yönetmeliğinde “Her tür ve 

derecedeki örgün ve yaygın eğitim kurumlarında kullanılacak olan, konuları öğretim 

programları doğrultusunda hazırlanmış basılı eser” olarak tanımlanmıştır. 

 

Ders kitapları ayrıntılı bilgi verme, bilgiler arası ilişkileri açıklama, öğrenmeyi 

denetleyen alıştırmaları, çalışma soruları, pratik deneyleri içine alma özellikleri ile diğer 

kitaplardan ayrılır (Şahin ve Turanlı, 2005). Ders kitapları, yüzlerce yıldır kullanılan ve 

önem sıralamasında eğitimciden hemen sonra gelen öğrenme ortamıdır. Hatta birçok 

ülkede kitap, eğitim sektörünün simgesi durumundadır (Şimşek, 2001).  

 

Kitap, eğitim açısından; kullanma kolaylığı olan, her öğrencinin ulaşabildiği, 

bilgilerin dolaysız olarak verildiği, her an başvurulabilen, sözel öğretimin boşluklarını 
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doldurabilen bir araçtır. Bu özellikleri ile ders kitapları okullarda öğretmen ve 

öğrenciler tarafından işlevsel olarak kullanılmaktadır (Kılıç vd., 2003). Hatta Tosun ve 

diğerlerine (2001: 19) göre “sınıfta en çok kullanılan öğretim materyalinin ders kitabı 

olduğu söylenebilir.”  

 

Oğuzkan (1993) ders kitabını, belirli ölçülere göre incelendikten sonra belli bir okul, 

sınıf ve ders için öğretmen ve öğrencilere temel kaynak olarak önerilen bir kitap olarak 

tanımlamaktadır. Güneş ve diğerlerine (2003) göre ders kitabı, bir ders içinde kullanılan 

ve o dersin süreç içinde gelişmesine, o dersin bilgi ve uygulamaya, yaşama dönük 

açılımında rol oynayan temel araçlardır. Başka bir tanımla ders kitapları, ders 

konularına ait bilgileri, sıralı ve doğru bir biçimde, öğrencilerin kendi kendilerine 

öğrenmelerini sağlamak amacıyla hazırlanan araçlardır (Küçükahmet, 2003).  

 

İyi hazırlanmış bir ders kitabı, hem öğretmenlere hem de öğrencilere büyük yarar 

sağlamanın yanında eğitim ve öğrenme etkinliklerinde kılavuzluk eder (Semerci, 2004). 

Hatta Tosunoğlu ve diğerlerine göre (2001) öğretim etkinliklerinin düzenlenmesinden, 

sınıftaki uygulamalara kadar, hemen hemen tüm eğitim öğretim etkinliklerinde 

kullanılan tek ders gereci, ders kitaplarıdır. Ders kitabını diğer ders araç-gereçlerinden 

farklı kılan da bu yönüdür. 

 

Ders kitapları öğrenme-öğretme sürecinde; bir sunum materyali, alıştırma ve 

etkinlik kaynağı, bir öğretmen için rehber bir plan, bir öğrenci için bireysel öğrenmeyi 

sağlayan bir kaynak ve az deneyimli öğretmenler için büyük bir destek olarak eğitimde 

pek çok rol üstlenebilir (Hanusova, 2008). 

  

Kitaplar öğretimde öğretmenin gücünü daha iyi kullanmasına ve daha sistematik 

sunmasına imkân verir (Güneş ve diğerleri, 2002). İyi hazırlanmış bir ders kitabı; 

öğretmene, yeni öğretim strateji, yöntem, teknikleri kullanma şansı verebilir, bu konuda 

öğretmene hazır bir doküman oluşturur. Böylelikle öğretmenin daha iyi öğretmenlik 

yapması sağlanabilir (Kılıç vd., 2003). 

 

Ders kitaplarının mesleğe yeni başlayan öğretmenler üzerinde her zaman bir etki 

unsuru olduğu görülmektedir. Ders kitaplarının dersin okutulduğu sınıf için 

programlanmış olan ders içeriğini sırayla sunmak suretiyle içeriğin düzenli, aşamalı 
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eksiksiz verilmesini sağlayan, öğrencilere verilecek ödevleri içeren güçlü bir araç oluşu 

dikkate alındığı zaman önemi, özellikle deneyimsiz öğretmenler için ortadadır (Işık, 

2008). 

 

Sınıf içinde kullanılması önerilen çeşitli geleneksel ve modern araç gereç olmakla 

birlikte yapılan araştırmalar günümüzde de kitabın sınıf içindeki yerinin çok önemli 

olduğunu; öğretmenin birçok etkinliği kitapla başlatıp kitapla sürdürdüğünü 

göstermektedir. Sınıfta kitabın öneminin bu kadar büyük olmasının getirdiği bazı 

avantajlar vardır.  

 

Ceyhan ve Yiğit’e (2004) göre ders kitabının öğretmene sağladığı faydalar şunlardır: 

• Öğretmenin belleğini tazelemesine, derse hazırlıklı girmesine ve kendine 

güven duymasına yardımcı olur.  

• Öğretmenin en iyi yardımcılarıdır. Özellikle mesleğe yeni başlayan 

öğretmenler için iyi bir kitap iyi bir yardımcıdır.  

• Kitap içerdiği ödev konuları ve araştırma soruları ile öğretmenin dersi 

genişletmesine yardımcı olur. 

• Öğretimde öğretmenin temel yardımcısı olan kitaplar, kendi gücünü daha iyi 

kullanmasına ve dersini daha sistematik anlatmasına olanak verir.  

 

Ancak ders kitaplarının öğretimde, öğretmenden çok, öğrenci tarafından kullanılan 

bir eğitim aracı olduğu unutulmamalıdır. Kitap sayesinde öğrenci öğretmenin 

anlattıklarını istediği zaman, istediği yerde ve istediği tempoda tekrar etme imkânı bulur 

(Küçükahmet, 2003).  

 

Küçükahmet’e (2003) göre ise ders kitabının öğrenciye sınıf içinde ve sınıf dışında 

sağladığı faydalar şu şekildedir:  

• Ders kitabı, öğretmenin sözlü dersini tamamlar.  

• Ders kitabı, sözlü öğretimin boşluklarını, eksikliklerini giderir ve bunun 

sonucu olarak konular ve bilgiler arasındaki bağlantısızlıkları ortadan 

kaldırır.  

• Öğrenilen bilgileri tekrar gözden geçirmeyi mümkün kılar.  
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• Ders kitabından çalışılırken öğrenci, daha aktif düşünen ve sorumluluk 

hisseden bir yapı içindedir.  

• Öğrenciyi farklı soru tipleri, sorularla ilgili farklı çözüm yolları ve konu 

anlatımında ileriye sürülen farklı yaklaşımlarla yüz yüze getirir.  

• Ders kitabı öğrencinin derse önceden hazırlanmasını sağlar.  

 

Sınıfta kitabın öneminin bu kadar büyük olmasının getirdiği bazı avantajları yanında 

dezavantajları vardır. Ders kitabı dikkatli bir şekilde seçildiği, etkili bir şekilde 

kullanıldığı zaman kuşkusuz yararlıdır ama sınıfta bütün etkinliklerin merkezi olduğu 

durumlarda sınıf içi etkinliklere büyük ölçüde tekdüzelik getirecektir (Ceyhan vd, 

2004). 

 

Okutulan ders kitaplarının kendilerinden kaynaklanmayan sorunlar yarattığı da 

gözlenmektedir. Örneğin ülkemizin bölgeleri arasında coğrafi, toplumsal, kültürel ve 

ekonomik açıdan da önemli farklılıklar bulunmaktadır. Ayrıca çoğu ders kitabı hem 

genel liselerde, hem de Anadolu ve Fen Liselerinde okutulmaktadır. Bunun anlamı 

Türkiye’deki tüm lise öğrencilerinin ilgi alanları ve zihinsel gelişimleri aynı olarak 

varsayılmaktadır. Bilgi birikimleri, güdülenmeleri vs. eş tutulmaktadır. Oysaki 

Thornbury (2008) hazırlanan tek tip ders kitaplarının farklı düzeyde okullarda hatta 

sınıflarda öğrencilerin motivasyonu açısından farklı sonuçlar ortaya koyabileceğini 

ifade etmektedir. 

 

2.1.2. Nitelikli Bir Ders Kitabında Bulunması Gereken Özellikler 

 

Yanpar’a göre (2005) eğitim öğretimin içine bu denli girmiş olan ders kitaplarının 

etkili bir şekilde kullanılabilmesi için kitap özellikle öğrencilerin ilgisini çekmeli, 

öğrencide derse karşı ilgi uyandırmalıdır. Öğrencinin kendi kendine öğrenmesi için 

fırsatlar verebilmeli, öğrencinin kitapla olan bağını kuvvetlendirici yaşantılar 

sunabilmelidir. Ayrıca Kayabaşı’na (2003) göre öğrenmenin temelinde sevgi yatar ve 

sevilmeyen şeylere ilgi duyulmaz; bu nedenle öğrenciye sunulacak ders kitabının 

içeriği, tasarımı ve sunuş yöntemleri okumayı sevmeye ve istemeye 

yönlendirebilmelidir. 
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Ceyhan ve diğerlerine (2004) göre ders kitapları iyi seçilmişse, Milli Eğitim 

Bakanlığı’nın programlarını iyi yansıtıyorsa, öğretmen ve öğrenci açısından 

kullanılması kolaysa, görsel açıdan albenisi varsa, gerekli resimleri ve şekilleri işlevsel 

olarak içinde bulunduruyorsa bu o alana ilişkin iyi bir kitaptır denilebilir.  

 

Uzuntiryaki ve Boz’a göre (2006) iyi tasarlanmış, ilgi çekici, içerik yönünden 

verimli kitaplar, öğrencilerin anlamasını artırdığı gibi öğretmenlere de öğretimlerini 

planlamada kılavuzluk etmektedir. Fakat iyi tasarlanmamış, içerik bakımından yetersiz 

ve öğrencileri öğrenmeye sevk edemeyen ders kitaplarının kullanımı da bir o kadar 

olumsuz sonuçlar doğurmaktadır.  

 

Öğrenciler kendilerini zorlamayacak, seviyesinin bütün ilgi ve ihtiyaçları dikkate 

alınarak hazırlanmış, daha ilk bakışta ilginç ve cazip bulacağı, merakını uyandırıp 

sürekliliğini sağlayacak, kolay öğrenmesine yardım edecek bir kitap; veliler ise bir 

eğitim-öğretim yılı boyunca çocuğun elinde kopmayan, dağılmayan sağlamlıkta bir 

kitap istemektedir (Tosunoğlu vd., 2001). 

 

Hem öğretmen hem de öğrenci için öğretim sürecinin önemli bir unsuru olan ders 

kitaplarının hazırlanması ve değerlendirilmesi de önem taşımaktadır. Ülkemizde MEB 

Talim Terbiye Kurulu Başkanlığı, Milli Eğitim Bakanlığı Ders Kitapları Yönetmeliği 

(Tebliğler Dergisi, 1995: s.22297) ile ders kitaplarının nasıl hazırlanması gerektiğini bir 

takım kurallara bağlamıştır. Ayrıca TSE ders kitaplarının sahip olması gereken 

özellikleri TS 10220 standardı ile belirlemiştir.  

 

Öğretmenler ve öğrenciler için öğretim sürecinin önemli bir elemanı olan ders 

kitapları genel olarak; biçimsel ve görsel özellikler, içerik, dil ve anlatım ve ölçme-

değerlendirme özellikleri bakımından değerlendirilir. 

 

2.1.2.1.  Ders Kitabında Biçimsel Görünüm  

 

Bir öğretim materyali olarak ders kitapları öğrenme-öğretme sürecinde öğretmenin 

ve öğrencinin kullanmış oldukları en önemli öğretim materyallerinden biridir. Bu 
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sebeple ders kitaplarının öğrencinin gelişim basamaklarına uygun olması ve onu 

güdüleyici bütün unsurları içermesi bir zorunluluktur (Tosun vd., 2001) 

 

Küçükahmet’e (2003) göre ders kitabının biçimsel görünümü denildiğinde, kitabın 

dış kapağından, en son sayfasına kadar renk, yazı, çizgi, boşluk, resim, tablo, fotoğraf 

gibi unsurlarla, bunlar arasındaki bütünlük ve tutarlılık, yazar adı ya da adları ve 

haklarında bilgi, yayınevi, içindekiler, şekiller listesi, tablolar listesi ve kaynakçaya 

kadar tüm unsurların yer alması düşünülmelidir. 

 

Ders kitabını nitelikli yapan unsurlarda biri kapaktır. Kapak kitabın yüzü gibidir; 

öğrencide kitaba ait ilk izlenimleri oluşturur ve öğrencileri etkiler. Bu nedenle tasarımcı 

öğrencilerin ilgi, ihtiyaç ve meraklarını karşılayacak, dersin içeriğini ve özelliğini 

yansıtan orijinal bir kapak hazırlamalıdır. Ayrıca ders kitabının kapak rengi, öğrencinin 

dikkatini çekmesi yönünden özenle seçilmelidir çünkü renklerin imgeleme üzerindeki 

etkisiyle ilgili yapılan araştırmalarda bazı renklerin diğer renklere göre daha sıcak ya da 

daha soğuk göründükleri ve renklerin insan psikolojisi üzerinde etkili olduğu 

bulunmuştur (Güçlü, Topses, Yel, Korkmaz, Çakmak, Köksal ve Albayrak, 2001). 

Mavi, yeşil, mor soğuk renkler; kırmızı, turuncu, sarı ise sıcak renklerdir. Sıcak renkler 

yaklaştırırken, soğuk renkler uzaklaştırmaktadır.  

 

Kitabın sadece içerdiği bilgiler değil, kullanışlığı ve saklanabilirliği de önemlidir. 

Tosunoğlu ve diğerleri (2001) kitap kapağında kullanılan malzemenin, tasarımın 

istenilen etkiyi yapmasını sağladığını; kötü karton kapakların hem kalitesizliğe hem de 

kullanışsızlığa yol açtığını belirtmiştir. Çakır’a (2006) göre ders kitabının sağlam ve 

düzgün ciltlenmesi kitabın çekiciliğini artırmakta ve sonraki yıllarda tekrar 

kullanılmasını sağlamaktadır.  

 

Ayrıca TS 10220 nolu standardına göre ders kitaplarının sayfaları düzgün olmalı, 

leke, delik, kir, kırışık, yırtık, buruşukluk, katlanma ile diğer görünüş kusurları ile baskı 

hataları bulunmamalı, baskı arka yüze geçmiş olmamalıdır. Bununla birlikte ders 

kitabının kenarları düzgün ve çapaksız kesilmiş olmalı, dikiş ve ciltleme kusurları 

bulunmamalıdır.  
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Ders kitabının ebatları okul kademesinin sınıfın ve öğrencilerin hazır oluş 

düzeylerine göre farklılık gösterir (Ataman, Çalık, Akyol, Özmen, Çakmak, Koşar ve 

Temur, 2001). Güçlü ve diğerlerine (2001) göre de kitabın ebatları, forma hacmi, cildi, 

kağıt kalitesi sınıf seviyesine uygun olmalıdır. Ayrıca rahat kullanım sağlayacak en 

uygun boyut seçilmelidir, kitap açıldığında masada kapladığı alan fazlaysa sınıflarda 

sıkıntı yaşanabilir (Ünal ve Şimşek, 2000). 

 

Kitapta renkler dikkat çekme, ilgiyi odaklama, kontrast (zıtlık) oluşturma gibi pek 

çok farklı amaç için kullanılabilir. Ayrıca bazı konuların anlaşılmasında (coğrafyada 

fiziki haritanın anlaşılması, yabancı dilde renklerin tanıtılması vb) doğrudan etkilidir 

(Kılıç vd., 2003). 

 

 Yazı Tipi (font) seçilirken, basit tasarımlı (süslü ve kenar çıkıntıları olmayan) yazı 

tipleri tercih edilmelidir çünkü basit yazılar harflerin daha kolay ayırt edilmesini ve 

dolayısıyla metnin daha kolay okunmasını sağlar (Güçlü vd., 2001). Ayrıca “seçilen 

yazı tipi metin içinde olması planlanan koyu yazma, italik, altını çizme, farklı yazı 

boyutları gibi değişiklikler için elverişli olmalıdır” (Ünal vd., 2000: 215). 

 

Yazıların rahat algılanması, akıcı ve anlamlı bir okumanın sağlanması, bunlara bağlı 

olarak da mesajların tam anlaşılması yazı boyutunun (puntonun) seviyeye uygun 

seçimiyle gerçekleşir. Punto seçiminde standartlara göre hareket edilmelidir. MEB 

TTK’nın belirlediği standart punto büyüklükleri şu şekildedir: 

 

Metin kısımlarının başlıklar dışında kalan bölümlerinde kullanılan yazılarda; 

• İlköğretim 1. sınıflar için yazılan kitaplarda 20-24 punto, 

• İlköğretim 2. sınıflar için yazılan kitaplarda 18 punto, 

• İlköğretim 3. sınıflar için yazılan kitaplarda 14 punto, 

• İlköğretim 4. sınıflar için yazılan kitaplarda 12 punto, 

• İlköğretim 5. sınıflar için yazılan kitaplarda 11 punto, 

• Daha ileri sınıflarda ise 10 punto kullanılır. (Tebliğler Dergisi [T.D.], 1995). 

 

Ders kitaplarının okunabilir olması önemli bir özelliktir. Okunabilirlik, öğrencinin 

okuduğu materyali hızlı okuma ve okuduğunu anlama düzeyi olarak açıklanabilir. 
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Kitapların okunabilir olması, dersin konularının anlaşılmasını kolaylaştıracak ve öğrenci 

başarısını olumlu yönde etkileyecektir (Tekbıyık, 2006).  

 

Öğrencilerin okuduklarını ve gördüklerini kolayca anlamaları, öğrenmeleri iyi bir 

sayfa düzenine bağlıdır. Ceyhan ve diğerlerine (2004) göre iki veya daha çok sütun 

üzerine düzenlenen sayfalar gözü daha çok yorduğu, okuma güçlüğü yarattığı için ders 

kitaplarında sayfaların tek sütun üzerine düzenlenmesi gerekir. Sayfa kenarlarında 

normal boşluklar (marj=2.5x2.5cm) bırakılmalıdır.  

 

Tosunoğlu ve diğerlerine (2001: 56) göre “bir ders kitabında uzun ve sıkıcı 

paragraflar, metnin anlaşılmasına hizmet etmeyen resim ve fotoğraflar, gereksiz 

boşluklar, renklerdeki uygunsuzluklar, baskıdan kaynaklanan kaymalar anlamayı 

güçleştiren etmenlerdir.” Metindeki paragraflar birbirinden kolayca ayırt edilebilmeli; 

okuma, not alma ve aranan bilgiyi bulmayı kolaylaştırmak için sayfa kenar boşlukları 

geniş tutulmalıdır. Kenar boşluklarının geniş olması okuyucunun dikkatlerini sayfanın 

merkezine çeker (Güçlü vd., 2001). Tutarlı boşluklar, metinlerin okunmasını 

kolaylaştırırken paragrafları ve diğer öğeleri birbirinden ayırarak algıyı yönlendirebilir. 

Ayrıca boşluklar sayfa düzenini etkili kılmak ve öğrencilere not alma imkânı tanımak 

için kullanılabilir (Kılıç vd., 2003). Ranalli’ye (2002) göre de ders kitaplarının tasarımı 

ile ilgili en önemli eleştiri, kitaplarda öğrencilere not almak için yeterli alanın 

bırakılmamış olmasıdır. Buna paralel olarak Ünal ve diğerleri (2000) sütun sayısını 

artırmak için kenar boşluklarını çok dar bırakmanın doğru bir yaklaşım olmadığını 

belirtmektedir. 

 

Ders kitaplarında dersin ve konuların özelliğine göre çeşitli görsel düzen öğeleri 

kullanılır. Yazılar, fotoğraflar, resim, karikatür, şekil, şema, harita, grafik vb. ders 

kitabında kullanılan görsel araçlardır. Kılıç ve diğerlerine (2003) göre görsel araçlar; 

bilgi vermek, bilgileri desteklemek, ilgi çekerek dikkati yönlendirmek, konuları 

özetlemek, olgular ve kavramlar arasındaki ilişkileri göstermek, zihinde canlandırması 

zor olan kompleks durumları açıklamak ve dağılımları göstermek amacıyla kullanılır. 

“Hangi ders için hazırlanmış olursa olsun tüm ders kitaplarında görsel malzeme, etkin 

öğrenme için metin (bilgi) kadar önem arz etmektedir” (Tosunoğlu vd., 2001: 64). Bu 

nedenle ders kitaplarında kullanılan görsel öğeler, konuyla bütünlük sağlamalı (Ranalli, 

2002) ve öğrencilerin dikkatini çekecek şekilde düzenlenmelidir (Hanusova, 2008). 



 16 

 

Bir ders kitabında görsel materyallerin etkili olarak kullanılıyor olması, ders 

kitabının kısmen ekonomik olmasına, öğrencinin konuya daha fazla dikkatinin 

çekilmesine, karmaşık konuların daha da basite indirgenmesine iş ve işlemlerin sırasının 

belirtilmesine, öğretimin canlı hale gelmesine, öğrencinin dikkatinin çekilmesine, 

öğrenme arzusunun yaratılmasına, konu üzerinde pratik yapma imkanı sağlanmasına ve 

öğretimi zenginleştirmesine neden olur (Ataman vd., 2001). 

 

Ceyhan ve diğerlerine (2004) göre anlatımda sözcüklerin yetersiz kaldığı ve onlara 

açıklık kazandırmak gerektiği durumlarda, yazılı anlatımları resim, fotoğraf ve 

grafiklerle desteklemek, anlatılan konuda vermek istediğimiz mesajın doğru algılanması 

için bir zorunluluk haline gelmiştir.   

 

Ders kitaplarındaki resim, fotoğraf ve illüstrasyonlar iletilmek istenen mesajın 

algılanmasında oldukça etkilidir. Resim, fotoğraf, şekil, şema, grafik ve haritalar 

okuyucunun dikkatini çeker ve belleğinde kalıcı öğrenme sağlar. Metinler ile resimler 

arasında tam bir uyum sağlandığında öğrenme kolaylaşmaktadır, aksi durumlarda ise 

hatırlama ve algılama kapasitesi düşmektedir (Tosunoğlu vd., 2001). 

 

Kitaplarda kullanılan resim, fotoğraf, grafik, plan, şema, harita ve benzeri unsurlar 

konunun desteklenmesine, ilgi ve merak uyandırmasına, eğiticilik ve öğreticilik vasfı 

taşımasına imkan sağlar (Ataman vd., 2001). Tosun ve diğerlerine (2001) göre ders 

kitaplarında kullanılan resimler konuya, öğrencilerin yaş ve yakın çevre özelliklerine 

uygun ve iyi renklendirilmiş olmalı ancak çok karmaşık olmamalıdır. Ayrıca kullanılan 

resim ve şekillerin metinle çok yakından ilgili olması, işlevsel olması iyi ve kolay 

yorumlanabilmesi; eğiticilik özelliğinin bulunması; sanat değeri taşıması gerekir 

(Ceyhan vd., 2004). 

 

Güçlü ve arkadaşlarına (2001: 35) göre “ders kitaplarında yer alan resimler, 

öğrencilerin yaratıcı ve eleştirel düşünme, problem çözme, empati kurma ve ifade 

becerilerini geliştirmek amacıyla kullanılabilir.” 

 

Bir ders kitabında anlatılan konunun öğrenci tarafından daha iyi ve hızlı 

anlaşılmasını ve somutlaştırılmasını sağlayan unsurlardan birisi de kitapta kullanılan 
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tablo, grafik ve şemalardır; tablolar metindeki fikirlerin öğrenci tarafından daha 

sistematik görülmesini ve anlamlandırılmasını sağlar (Tosun vd., 2001). Ayrıca 

okuyucuyu ve dinleyiciyi sıkmadan bir karşılaştırma yapmak ve bir açıklamada 

bulunmak için en etkili yol konunun tablo ve grafiklerle sunulmasıdır ve grafikler 

okuyucunun dikkat ve ilgisini belli noktalara çekerek onların önemini yansıtır ve akılda 

kalmasına yardımcı olurlar (Ceyhan vd., 2004). 

 

Şemalar kronoloji, sayısal veriler ve hiyerarşi gibi soyut bilgileri grafik formunda 

özetlemek için ders kitaplarında kullanılır; bu nedenle açık ve anlaşılır olmalı, tek bir 

kavram ve anlaşılmasını sağlayacak miktarda görsel ve sözel bilgi içermelidir (Tosun 

vd., 2001). Ayrıca ders kitaplarında kullanılan tablo ve şemaların yerleştirilmesinde 

görünümün yanı sıra eğiticilik ve öğreticiliğe de önem verilmelidir. Tablolar sayfa 

düzenine uyum sağlamalı sayfadan çok büyük ve çok küçük tablo yapılmamalıdır 

(Ataman vd., 2001).  

 

2.1.2.2. Ders Kitabında İçerik 

 

Sönmez’e (1994: 84) göre “içerik, ünite ve konuların hedef-davranışları 

kazandıracak biçimde düzenlenmesidir.” İçerik, bireye davranışların hangi bilgilerle ve 

nasıl organize edilerek kazandırılacağını gösterir. Herhangi bir alanda eldeki bilgiler, 

çeşitli şekillerde organize edilerek belli başlıklar altında toplanır. Bu başlıklar ünite ve 

konular olarak düzenlenir. Ünite ve konular yoluyla bireylere istendik davranışlar 

kazandırılmış dolayısıyla belirlenen hedeflere ulaşılmış olur (Kılıç vd., 2003). 

 

Bir kitabın ders kitabı olarak nitelendirilmesi, ilgili dersin programıyla örtüştüğü 

anlamına gelmektedir, dolayısıyla ders kitabı programın hedef ve davranışlarının 

gerektirdiği strateji, yöntem ve teknikleri uygulamaya elverişli bir araçtır (Yaşar,2005). 

Ders kitapları belli bir konu alanı ile ilgili hedef davranışları kazandırmak amacıyla 

hazırlandığı ve kullanıldığı için, içerik hedeflere uygun olarak düzenlenmelidir. Ayrıca 

kitaptaki içerik öğrenme ilkeleriyle tutarlı (basitten karmaşığa, somuttan soyuta, 

kolaydan zora doğru) olmalıdır (Tosun vd., 2001). 
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Öğrencinin hedef davranışları kazanması öğrenme-öğretme etkinliklerinin 

yapılmasıyla olmaktadır. Dolayısıyla içeriğin sunumu, öğrenme öğretme durumlarını 

oluşturur. Öğrenme-öğretme durumları düzenlenirken; dikkat çekici öğeler, hedefler, ön 

organize ediciler sunulmalı ve geçiş ifadelerine yer verilmeli; öğretimin niteliğini 

arttırıcı şekilde ipuçları verilmeli; uygun sorular sorulmalı; özetler verilmeli; 

öğretmenin özelliklerine, öğretim strateji, yöntem, teknik ve araçlarına dikkat 

edilmelidir (Kılıç vd., 2003). 

 

Hanusova (2008) bir ders kitabında; tekrar ve pekiştirme amacıyla hangi tekniklerin 

kullanıldığının,  kullanılan materyallerin bireysel öğrenme için uygun olup olmadığının 

ve alıştırmalar için yeterli ipucunun verilip verilmediğinin büyük önem taşıdığını 

vurgulamaktadır.  

 

Günümüzde teknolojik gelişmeler öylesine hızlanmıştır ki dünden bugüne her 

üretimin yenisi, daha kalitelisi ortaya çıkmaktadır. Yeni buluşlar birbirini izlemektedir. 

Bilimsel bulgular bir zamanlar değişmez doğrular olarak kabul ettiğimiz bilgilerin 

zamanla yanlış olduğunu kanıtlamakta, bilgi birikimimize zamanla yeni bilgiler 

eklenmektedir. Böylesine hızlı bir değişim sürecinde ders kitaplarının da sık sık 

kendilerini yenilemeleri kaçınılmaz olmakta,  gelişmelere ayak uydurmaları 

gerekmektedir. Yeni ve güncel bilgileri içermeleri beklenmektedir (Ceyhan vd., 2004). 

Kete ve Acar’a (2007) göre ders kitapları görsel etkisi yüksek, ilgi çekebilen, okuma 

isteği oluşturacak yazı ve resimleriyle orijinal bir kitap yapısına sahip olmalıdır. Ayrıca 

ders kitaplarında güncellemeler yapılmalı ve konular günlük yaşamla ilişkilendirilerek 

anlatılmalıdır.  

 

Güçlü ve diğerlerine (2001) göre içerik seçiminde geçerlik ve güvenirlik, 

bilimsellik, öğrenci ilgi ve ihtiyaçlarını karşılama, faydalılık, öğrenebilirlik ve sosyal 

gerçeklerle tutarlılık göz önünde bulundurulması gereken kriterlerdir.  
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Okan’a (1983) göre ders kitaplarının içerik yönünden taşıması gereken özellikler 

şöyledir: 

• Ders kitabı programa uygun olmalıdır. 

• Konular en küçük kuşku ve duraksamaya yer bırakmayacak 

şekilde açık olarak hazırlanmalıdır. 

• Her konu bilimsel düşünme yöntemine uygun ve mantıki bir 

sıraya göre düzenlenmelidir.  

• Konular öğrenci düzeyinde işlenmeli ve anlaşılır olmalıdır.  

• Noktalama ve imla yönünden kusursuz olmalıdır. 

• Konuların işlenişinde kolaydan zora doğru gidilmelidir. 

• Ana bilgileri açıklamaya yetecek kadar alıştırmalar 

bulunmalıdır. 

• İşlenen konuların diğer derslerle ilişkisi sağlanmalıdır. 

 

Ders kitapları, iletişim sürecinde mesajların bir arada bulunduğu kaynak, yani verici 

durumundadır. Mesajın iletilmesinde kullanılan kanal yazılı anlatımdır. Başarılı bir 

anlatımın yapılmasını sağlamak için, yazılı anlatımın öğeleri bilinmeli ve doğru 

kullanılmalıdır (Kılıç vd., 2003). Tosun ve diğerlerine (2001) göre noktalama 

işaretlerinin doğru kullanılması da kitabın anlaşılabilirliği açısından önemlidir; yanlış 

noktalama işaretlemeleri okuma, vurgulama ve anlama hatalarına neden olabilmektedir. 

Bu yüzden kitaplarda noktalama işaretlerinin kullanımında titiz davranılmalıdır.  

 

Matematik dersinin anlaşılması zor bir ders olduğu yaygın bir kanıdır, bu nedenle de 

matematik ders kitabının okunabilirliği önemlidir. Tekbıyık (2006) öğrenci tarafından 

anlaşılması zor bulunan konuların akıcı ve anlaşılabilir şekilde okunmasının ve kitabın 

hitap ettiği yaş grubuna uygunluğunun, bir ders kitabında bulunması gereken 

özelliklerden biri olduğunu belirtmiştir.   

 

Mülayim ve Soran’a (2002: 196–197) göre “kitabın amacına ulaşması, bilinçli, 

düşünen, okuduğunu anlayan, yaratıcı öğrenciler yetiştirebilmesi için, kitabın dilinin 

yalın, Türkçe yazım kurallarına uygun, yaş ve olgunluk seviyesine hitap eden, akıcı ve 

düşünce bütünlüğü sağlanmış metinlerle verilmelidir.” Bununla birlikte Güçlü ve 

diğerleri (2001) anadil bilincinin kazandırılması için yazarların yazılı anlatım sanatını 
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en iyi şekilde kullanmaları gerektiğini ve Türkçenin zenginliklerini yabancı 

sözcüklerden arınmış, duru ve anlaşılır bir Türkçe kullanarak öğrencilere göstermeleri 

gerektiğini belirtmiştir. Bununla birlikte “büyük harf kullanımında da imla kurallarına 

uyulmalı, küçük harflerin büyük harflere göre daha okunaklı olduğu bilinmelidir” 

(Tosunoğlu vd., 2001: 67).  

 

Ders kitaplarında konular işlenirken anlamayı kolaylaştırmak ve kalıcı kılmak için 

çeşitli örnekler verilir. Tosun ve diğerlerine (2001) göre ders kitabında yeterince örnek 

verilmesi, verilen örneklerin öğrencinin ilgisine, ihtiyacına ve seviyesine uygun, 

öğrencilerin günlük hayatından seçilmiş, konu, amaçlar ve hedef davranışlar ile uyumlu 

olmaları gerekmektedir.  

 

2.1.2.3.  Ders Kitabında Ölçme Değerlendirme Durumları 

 

Ölçme değerlendirme eğitim öğretim etkinliklerinin ayrılmaz bir parçasıdır. Etkili 

öğretimde temel amaç başarıyı sağlamak olduğuna göre sonuç olarak bu başarının 

sağlanıp sağlanmadığının ölçülmesi ve gözlenmesi gerekir (T. Duman vd., 2001).  

 

Eğitimde değerlendirme, öğrencilerin eksikliklerini tespit etmek, başarılarını 

saptamak, onları belli programlara yönlendirmek (rehberlik etmek), başvurulan öğretim 

yönteminin etkinliğini anlamak, kullanılan eğitim programının uygun olup olmadığını 

belirlemek gibi amaçlarla yapılır (MEB, 2000: 17). Ders kitapları, öğrenci ve öğretmene 

kendisini değerlendirme imkânı vermektedir. Ders kitaplarında bulunan değerlendirme 

çalışmaları, öğretimin başarılı bir şekilde yürütülmesine yardımcı olmaktadır. Başka bir 

ifadeyle, belirlenen hedeflere öğrencilerin ulaşma düzeylerini, ulaşılamamışsa 

nedenlerini ve hangi noktada problemin olduğunu tespit etmek değerlendirme ile 

mümkün olmaktadır (Yaşar, 2005).  

 

Ünite veya konu sonlarında yer alan değerlendirme çalışmalarının ilgili konu veya 

ünitenin tamamını kapsayacak nicelik ve nitelikte olması ve her bir soru maddesinin dil 

ve imla kurallarına uygun, ifade bakımından açık ve anlaşılır olması gerekir (Tosun vd., 

2001). 
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Yaşar’a (2005) göre okulda verilen eğitime bağlı olarak bilginin ölçülmesinde sözü 

edilen değerlendirme çalışmalarının amacı; hedeflere bağlı olarak bireyin bilişsel, 

duyuşsal ve davranışsal yeterliliklerini tespit etmektir. Bu nedenle ders kitabının 

içerdiği sorular çeşitli olmalı; bilgi düzeyini içeren soruların yanı sıra kavrama, 

uygulama, analiz, sentez ve değerlendirme soruları da ders kitabında yer almalıdır 

(Yanpar, 2005). Ceyhan ve diğerlerine göre (2004) Türkiye’de hemen hemen tüm 

sınavlar “Test” tekniğiyle yapılmaktadır ve öğrencilerin yarınlarını da bu sınavlar 

belirlemektedir ancak böyle olmasına karşın ders kitaplarında testlere fazla yer 

verilmemektedir.  

 

Işık’a (2008: 73) göre “öğretmenlerin büyük bir çoğunluğu ders kitaplarındaki 

alıştırma, problem ve testler üzerine yoğunlaşmış bir beklentiye sahiptir. Bu beklentilere 

cevap verebilmek adına hazırlanacak öğrenci çalışma kitaplarında çok geniş bir 

alıştırma, soru ve problem yelpazesine yer verilmeli bir anlamda OKS’ye hazırlayıcı 

nitelikte olmalıdır.” Kete ve diğerlerine (2007: 225) göre de “ders kitaplarındaki ölçme 

sorularına ÖSS’ye hazırlık niteliği kazandırmalıdır.” 

 

1995 tarih ve 2434 sayılı Tebliğler Dergisinde ünite ve konu sonlarında yer alan 

değerlendirme çalışmalarında aşağıdaki niteliklerin aranacağı belirtilmektedir:  

• Alıştırma, test, araştırma-inceleme, muhakeme etme, deney ve gözlem 

yapma hususlarına yer verilip verilmediği,  

• Bölüm ve ünite ile ilgili soruların, öğrencilere kazandırılması amaçlanan 

bilgi, beceri, tutum, tavır, davranış ve iş alışkanlıklarının tamamını 

kapsayacak şekilde işlenip işlenmediği,  

• Soruların, öğrencinin kendi kendini değerlendirmesine imkan sağlayıp 

sağlamadığı,   

• Soruların, öğrencileri henüz kazanamadıkları bilgi, beceri tutum ve 

davranışları kazandırmaya teşvik edip etmediği,  

• Araştırma, inceleme, deney ve gözlem konularının öğrencilerin farklı ilgi 

düzeyleri ve çevreleri dikkate alınarak belirlenip belirlenmediği. 
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Sonuç olarak ders kitabı biçimsel özellikleri ve içeriği ile bir bütündür. Herhangi 

birindeki eksiklik kitabın tamamında etkili olacaktır çünkü biçimsel özellikler ve içerik 

yapboz parçaları gibi bütünün yapı taşlarıdır.  

 

Ders kitaplarının öğrenme-öğretme süreçlerine ilişkin işlevlerini gereği gibi yerine 

getirebilmeleri, okuyucuların estetik gelişimlerine katkıda bulunabilmeleri, onların 

titizlik ve özenle hazırlanmaları ve üretilmelerini gerekli kılmaktadır. Böyle hazırlanmış 

ders kitapları eğitimi özlenen seviyeye yaklaştıracaktır (Tosunoğlu vd., 2001). 

 

2.1.3. Matematik Ders Kitabı ve Öğretimdeki Yeri 

 

Matematik denildiğinde birçok insanın aklına öğrenim hayatını zehir eden bir ders 

ve başarısız olunacağı kesin gözüyle bakılan sınavlar gelmektedir (Uğurel ve Moralı, 

2006). Oysaki matematik evrensel bir dil, bir düşünce biçimi olmakla birlikte 

günümüzün gelişen dünyasında birey, toplum, bilim ve teknoloji için vazgeçilmez bir 

alandır (Y. Altun, 2006). “İnsanoğlunun bilim ve teknolojide yarattığı büyük kuramların 

hepsi matematiğe dayalıdır” (MEB, 2005: 5). Matematik, tarihsel süreçte toplumların 

temel ihtiyaçlarının giderilmesinde kullanılmış, bilgi birikimi arttıkça da yeni doğan ve 

gelişen bilim dallarının ilerlemesine etkide bulunmuştur (Görgen vd., 2005). Matematik, 

toplumun hemen hemen her kesimince önemi, yararlılığı ve etkililiği kabul edilen ve 

tüm bilimler için vazgeçilmez olan bir araç olarak nitelendirilmektedir (Uğurel vd., 

2006).  

 

Duman (2006) matematiği, çağdaşlaşmaya giden yolda bir köprü olarak 

tanımlamıştır. Çağımız, matematiği anlamayı ve matematiği günlük yaşamımızda 

kullanabilmeyi gerektirmektedir. Günümüz insanı, sürekli olarak matematik 

durumlarıyla karsılaşmakta ve hayatı boyunca hemen her alanda matematiksel kararlar 

vermek zorundadır (A. Duman, 2006). Yaşamımızda önemli bir yer tutan matematik, 

sadece hesap yapmaktan ibaret değil, problem çözmede, eleştirel düşünmede, bilimsel 

çalışmalarda, savunmalarda, kısacası sistemli ve akılcı düşünme gereken her yerde en 

önemli kaynaktır (İnan, 2006).  
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Matematik, bütün bilim dallarında bir uygulama alanına sahip olduğundan eğitimde 

özel bir yeri vardır (Soylu, Işık ve Konyalıoğlu, 2004). Duman ve diğerlerine göre 

(2001) okullarda öğretilen matematiğin bir amacı toplumu matematik okuryazarı 

yaparak sanayinin, teknolojinin ve günlük hayattaki diğer alanların ihtiyaç duyduğu 

elemanları yetiştirmek; bir diğer amacı ise akademik matematik çalışacak 

matematikçileri küçük yaşlarda şekillendirmek ve akademik hayata kazandırmaktır. 

İnan (2006) ise günümüz modern toplumlarının okullardan beklentisini; öğrenenlerin, 

bilgi kaynaklarına ulaşabilen ve kullanabilen, bilgiyi günün koşullarına göre yeniden 

düzenleyebilen, eleştirel düşünebilen ve karar verebilen, işbirliği içerisinde takım 

çalışmalarına katılabilen, öğrenirken aynı zamanda başkalarına da öğreten bireyler 

olarak yetiştirilmesi olarak ifade etmektedir. Şahin ve diğerleri (2005) matematiğin; 

tanımlamayı, analiz etmeyi, çıkarımlar yapmayı, anlamlı ve işlevsel düşünmeyi öğretip 

böylece insan zekâsının sınırlarını zorlayarak genişlettiğini savunmaktadır. Bu yönüyle 

matematiğin, Ersoy’un (2003) da belirttiği gibi, her ülkede ve her okulda, ilk yıllardan 

başlayarak zorunlu derslerden biri olarak öğretim programlarında yer almasına 

şaşmamak gerekir. 

 

Ortaöğretimde öğrencilerin edineceği bilgi ve beceriler açısından matematik 

dersinin ayrı bir yeri ve önemi vardır. Ancak matematik dersi genel anlamda 

öğrenilmesi ve öğretilmesi zor bir alan olarak bilinir. Öğrenciler açısından bazen ‘zor’, 

‘can sıkıcı’ olarak tanımlanan öğretmenler içinse ‘öğretimi zor’, ‘öğrenci ilgisi düşük’ 

bir ders olarak nitelendirilmektedir (Duman vd., 2001). Geçmişte matematik dersine 

yönelik bu olumsuz tutum ve düşünceler ile ilgili araştırmalar yapılmıştır ve günümüzde 

hala yapılmaktadır.  

 

Matematik üzerinde bu denli önemle durulmasına ve eğitim programlarındaki 

matematik ders saatlerinin çokluğuna karşın, matematik başarısının istenilen düzeye 

ulaşmadığı, hatta günümüzde başarısızlığın giderek arttığı söylenebilir (Yıldırım, Tarım 

ve İflazoğlu, 2006). Ulusal ve uluslararası raporlar Türk öğrencilerin matematik 

başarısının çok düşük olduğunu göstermektedir (S. Bulut, 2004). Kuşkusuz bu durumda 

pek çok faktörün önemli rolü vardır. 

 

Ülkemiz açısından düşünüldüğünde, dersliklerdeki öğrenci sayısının çokluğu, 

öğretmenlerin gelenekselleşmiş öğretim yöntemlerini kullanmaya devam etmesi, yine 



 24 

öğretmenlerin öğrencilere karsı tutum ve davranışları, matematik kaygı düzeyi ve düşük 

benlik saygısı gibi nedenler gösterilebilir (K. Yıldırım vd., 2006). Göze (1999) 

matematik derslerindeki başarısızlığın nedenleri arasında; kitaplardaki ifadelerin 

karmaşık ve anlaşılmaz oluşu, verilen örneklerin günlük yaşamla yeterince 

ilişkilendirilememesi gibi faktörlerin bulunduğunu belirtmiştir. 

 

Ersoy’a (2003) göre “okullarda matematik eğitimini iyileştirmek için öğretim 

programının çağdaşlığı, öğretmenin eğitimi ve mesleğinde gelişme, ders kitapları ve 

araç-gereçlerin yeterliliği, ölçme ve değerlendirmenin ölçütleri v.d. alt gruplardaki 

uygulamaların birbiriyle uyumlu olması gerekir.” 

 

Matematik öğretiminde, bireyleri çeşitli bilgilerle donatmaktan çok onlara, 

karşılaştıkları problemleri çözmede yardımcı olacak yöntem ve becerilerin 

kazandırılması amaçlanmaktadır (Görgen vd., 2005). Bu nedenle matematik öğrenme 

pasif değil, aktif bir süreçtir. Özellikle son yıllarda matematik eğitiminde yapılan 

tartışmalar, matematik öğrenmenin bizzat yapmak olduğu üzerine yoğunlaşmaktadır 

(Putnam, Lampert ve Peterson, 1990; akt: Toluk, 2003). Matematik öğretiminde, 

öğrencinin bizzat işe koşulması gereklidir. Öğrenci verilen problemlere kendi çözüm 

yollarını oluşturarak, bu çözüm yolları üzerine sınıf içi tartışmalar sonucunda bir 

genellemeye varabilir (Toluk, 2003). Bu tarz bir matematik öğretiminde konu 

öğretiminin yanında, daha ileri düzey becerilerin geliştirilmesi amaçlanmaktadır 

Öğrencilerin öğrenirken etkin olmaları, araç-gereç kullanmaları ve  yaşama dönük 

örneklerle çalışmaları öğrendiklerini anlamlı ve kalıcı kılmaktadır.  

 

Matematik öğretiminde başarının arttırılması, etkili ve nitelikli bir matematik 

öğretimin gerçekleştirilmesi için önem verilmesi gereken alanlardan biri öğrenme 

araçlarıdır. Matematik öğretiminde kullanılan araçların başında matematik ders kitapları 

gelmektedir. Ders kitabı ve ders notları çoğu öğrencinin matematik deneyimlerinin tek 

kaynağıdır (N. Özsoy ve İkikardeş, 2004). Bu durum, öğretmenlere ve matematik ders 

kitabı yazarlarına ayrı bir yük getirmektedir. Öğretmenler ve matematik ders kitabı 

yazarları uygun etkinlikler hazırlayarak öğrencileri yönlendirmelidir (Semerci ve 

Semerci, 2004). 
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Matematik ders kitaplarının MEB tarafından belirlenen genel amaçları yansıtması 

beklenmektedir. Matematik eğitiminin amaçlarından bazıları şu şekilde özetlenebilir: 

• Yaratıcı, eleştirel ve bilimsel düşünmek 

• Araştırma yapma, bilgi üretme ve kullanma gücünü geliştirmek 

• Problem çözme stratejileri geliştirebilmek ve bunları günlük yaşamda çeşitli 

problemlerin çözümünde kullanabilmek 

• Sistemli, dikkatli, sabırlı ve sorumlu olma özelliklerini geliştirmek 

• Matematiğe yönelik olumlu tutum geliştirmek, özgüven duymak 

 

Diğer ders kitaplarında olduğu gibi matematik ders kitaplarının hazırlanmasında da 

dikkate alınması gereken pek çok faktör vardır. Örneğin matematik konuları ön şart 

ilişkili bir yapıya sahiptir. Herhangi bir kavram onun ön şartı durumundaki diğer 

kavramlar kazanılmadan verilmez. Ayrıca Soylu ve diğerlerine (2004) göre matematik 

ders kitabında, ön koşul öğrenmelerin önemi ve bunların neler olduğu da belirtilmelidir. 

 

“Matematik zihinsel bir sistem olarak soyut düşünmeye yöneliktir” (A. Duman, 

2006: 12). Dolayısıyla matematik ders kitabında öğretilecek konuların bir bütünlük 

içinde ve günlük yaşamla bağlantılı verilmesi önemlidir. Matematik bilgileri öğrencilere 

verilirken, bu bilgilerin ne işlerine yaracağı da vurgulanmalıdır. Şengül ve Ekinözü’ne 

(2006) göre bu şekilde öğrenciye, matematik bilgilerinin ve kültürünün kendisine yararlı 

olacağı inancı verilir. Günlük yaşamla bağları iyi kurulan matematiğin, günlük hayatta 

neye yaradığı anlatılarak matematik daha çok sevdirilebilir (Soylu vd., 2004). 

 

Harmon’a (2008) göre son dönemlerde matematik programlarındaki yenilikler, ders 

kitaplarındaki problem çözme, neden-sonuç ilişkisi kurma, konuların günlük yaşamla ve 

diğer matematik konularıyla bütünleştirilmesi gibi açılımları beraberinde getirmiştir. 

Halis (2002)’e göre de ders kitabı, örnekler, örnek olaylar, renkli, resimli problemler, 

bilmeceler, araştırma ve projeler, tekrarlar, izleme testleri içermelidir. Ders kitabı, 

olabildiğince somut, zevkli, ilgi çekici olmalıdır; bu şekilde kitap öğrenciyi motive 

edebilir.  

 

Etkili bir ders kitabı; öğrencinin kendi kendine öğrenmesi için fırsatlar 

sunabilmelidir (Yapıcı, 2004). Bu nedenle ders kitaplarındaki içeriğin öğrencilerin 
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seviyelerine uygun olarak düzenlenmesi, konuları anlayıp pekiştirmelerini sağlayacak 

etkinliklerin çeşitlendirilmesi ve sayısının artırılması ders kitabı hazırlarken dikkat 

edilmesi gereken noktalardan biridir. Ayrıca Şahin ve diğerlerine (2005) göre ders 

kitaplarında her ünitenin sonunda o ünitenin can alıcı kısımlarının tekrar edilmesi, 

öğrencinin kafasında önemli bilgilerin netleşmesini sağlayacaktır. 

 

Matematiği daha etkili ve verimli olarak öğretebilmek için kullanılabilecek pek çok 

yöntem ve teknik vardır. Duman ve diğerleri (2001) ders kitaplarında; bu yöntemlerin 

açık ve net bir biçimde nasıl uygulanacağına ilişkin yönergeler bulunması gerektiğini 

belirtmiştir.  

 

Etkili bir matematik ders kitabında önemli boyutlardan biri de değerlendirme 

etkinlikleridir. Değerlendirme çalışmaları, öğrencilerin eksiklerini saptama ve 

matematikte bireyin sonraki yaşantısında temel olacak davranışları geliştirmeye yönelik 

olmalıdır (MEB, 2000). Umay (1996) yaşamdan kopuk ve kuru biçimde yapılan 

öğretimin, ölçmede kullanılan klasik yaklaşımların öğrencilerin başarılarında istenen 

düzeye ulaşılmasını engelleyici bir rol oynadığını ifade etmiştir. Buna dayanarak ders 

kitapları hazırlanırken soru türlerinin, ölçülecek davranışın özelliğine uygun olarak 

seçilmesi gerektiği söylenebilir. Örneğin problemler, tartışma soruları, açık uçlu ya da 

test türü sorular kullanılabilir. Ancak öğrencilerin programlarda verilen hedeflere 

ulaşılıp ulaşılmadığını sadece bilgi ölçen testler ya da sorularla görmek mümkün 

olmayabilir. Bu nedenle öğrencilerin duyuşsal, sosyal ve psikomotor açıdan yaşanacak 

gelişimlerinin de ölçülmesi ya da gözlenmesine yönelik gözlem formları gibi 

değerlendirme yollarına da kitaplarda yer verilmelidir (T. Duman vd., 2001).  

 

Nordström ve Löfwall (2008) tarafından İsveç’teki liselerde kullanılan matematik 

ders kitapları üzerine yapılan bir çalışmada, kullanılan matematik ders kitaplarında 

ispatlara ve ispatlamayı gerektiren alıştırmalara yeterince yer verilmediği 

belirtilmektedir. Oysaki matematik ile ilgili etkinlikler ve sorular sadece bilgi, kavrama 

ve uygulama basamakları değil analiz, sentez ve değerlendirme basamakları da dikkate 

alınarak hazırlanmalıdır.  
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Ayrıca ortaöğretim matematik programındaki konuların büyük bir kısmı, ÖSS’de 

öğrencilerin karşısına çıkmaktadır. Bu anlamda öğretmenler ve öğrenciler tarafından 

kitapların, öğrenciyi ÖSS’ye hazırlayıcı özelliklerinin zengin olması beklenmektedir. 

 

2.2. DERS KİTAPLARI İLE İLGİLİ ARAŞTIRMALAR 

 

Arseven (2003) “İlköğretim 7. Sınıf Matematik Ders Kitaplarına İlişkin Öğretmen, 

Öğrenci ve Uzman görüşleri” adlı bir tez çalışması yapmıştır.  Bu çalışmanın 

örneklemini Ankara ili Keçiören ve Elmadağ ilçelerinden 28 öğretmen, 287 öğrenci ve 

MEB Talim Terbiye Kurulu Başkanlığı’nda Ders Kitapları Hazırlama ve İnceleme 

Bölümünde görevli 7 uzman oluşturmaktadır. Yapılan bu çalışmada matematik ders 

kitaplarının öğrencilerin çoğu tarafından yetersiz bulunduğu sonucuna ulaşılmıştır. 

Artık okullarda matematik ders kitaplarının yerini test kitaplarının aldığı, matematik 

ders kitaplarının öğrenciler tarafından; ödev yapmak, derslerde konuyu takip için, v.b. 

gibi mecbur durumlarda kullanıldığı görülmüştür. Öğrenciler, matematik ders 

kitaplarının eğitim sistemindeki sınav sistemine göre hazırlanmadığı için bu anlamda 

öğrenci ihtiyaçlarını karşılayamadığını, buna rağmen öğretmenlerin konuları anlatırken 

ders kitabını kullandığını, ders kitabındaki soruları çözdüğünü ve ders kitabından ödev 

verdiğini belirtmişlerdir. Öğrenci görüşlerine göre; 7. sınıf matematik ders kitaplarının 

öğrenme-öğretme ilkelerine tam olarak uygun hazırlanmadığı, en çok “konuların 

öğrencilerin ilgi ve dikkatini çekmesi”, “özet ve tekrarlara yer verilmesi”,  “resim, şekil 

ve tabloların ve ayrıntıların etkili bir şekilde verilmesi”, “formüllerin açık ve anlaşılır 

olması” konularının yetersiz olduğu ortaya çıkmıştır. Araştırmaya katılan öğretmenlerin 

çoğunluğunun programın tamamen ya da kısmen değiştirilmesi gerektiğini 

düşündükleri, ayrıca ders programıyla ders kitabında mevcut olan öğrenme-öğretme 

etkinliklerini birbiriyle tutarlı bulmadıkları sonucuna ulaşılmıştır. Öğretmenler, ders 

kitaplarının öğretmen kılavuzu, test ve alıştırma kitabı gibi başka kitaplarla ve yardımcı 

araç-gereçlerle desteklenmemesinin hem öğretmenin işini zorlaştırdığını hem de 

öğrencinin öğrenmesini güçleştirdiğini belirtmiştir. Araştırmaya katılan uzmanlar ise, 

ders kitaplarının hazırlanmasında ve incelenmesinde Ders Kitapları Yönetmeliğini 

yetersiz ve eksik bulduklarını belirtmişlerdir. Buna rağmen bu yönetmeliğin tam olarak 

uygulandığı sonucu da ortaya çıkmıştır. 
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Şahin ve Turanlı’nın 2005’te yaptığı “Liselerde Okutulmakta Olan Lise I. Sınıf 

Matematik Kitaplarının Değerlendirilmesi” adlı çalışmanın amacı lise I. sınıf matematik 

derslerinde okutulan ders kitaplarının ve yardımcı kitapların öğrenmeyi sağlamadaki ve 

ÖSS’ye hazırlamadaki katkıları bakımından öğretmen ve öğrenci görüşlerini 

belirlemektir. Bu amaç doğrultusunda İstanbul ilinde gelişigüzel seçilen 9 lisede görev 

yapan 48 matematik öğretmeni ve bu okullardaki 101 lise I. sınıf öğrencisinin 

görüşlerine başvurulmuştur. Lise I. sınıf matematik ders kitaplarının 

değerlendirilmesinde kullanılmak amacıyla 60 maddelik öğretmen değerlendirme anketi 

ve 31 maddelik öğrenci değerlendirme anketi çeşitli uzmanlardan alınan görüşler 

doğrultusunda araştırmacı tarafından hazırlanmış ve uygulanmıştır. Bu araştırmada 

aşağıdaki sonuçlara ulaşılmıştır: 

• Öğretmenler kullandıkları kitapların, eğitim ve öğretimin amaçlarının 
gerçekleşmesine yardımcı olma derecesini, müfredat programına uygunluğunu, 
anlatım tarzının öğretmeye uygunluğunu, bilgi dizilişini, konuların öğrencilerin 
seviyesine uygunluğunu, öğrenciyi daha üst seviyeye çıkartma aktivitesini iyi 
bulduklarını belirtmişlerdir.  

 
• Öğretmenler kullandıkları kitaplardaki testleri, öğrenciyi ÖSS’ye hazırlamak 

anlamında yeterli bulmuşlardır. Ancak, öğrenciler ders kitaplarını, çözümlü 
örnekler, soru çeşidi ve çokluğu anlamında yetersiz bulmuştur.  

 
• Kullanılan kitapların öğrencilerin ilgilerini çekmediği, ders kitaplarının içinin ve 

dışının öğrenciler tarafından iç karartıcı bulunduğu belirlenmiştir. Ayrıca 
öğrenciler açısından kitapların taşınmaya elverişli olmadığı da elde edilen 
sonuçlar arasındadır.  

 
• Ayrıca kullanılan ders kitapları öğretmenler ve öğrenciler tarafından konuları 

kavratma ve sevdirme anlamında yeterli bulunmamıştır. Konuların kendileriyle 
ilgili derslerle ilişki kurma özelliğinin ve günlük hayata uygulanışının yeterli 
olmadığı belirtilmiştir.   

 
• Öğretmen ve öğrencilerin, beklentilerini karşılamak için ders kitabı haricindeki 

kitaplara ihtiyaç duydukları elde edilen en önemli sonuçlardan biridir.  
 

Dane, Doğar ve Balkı 2004 yılında “İlköğretim 7. Sınıf Matematik Ders 

Kitaplarının Değerlendirmesi”  isimli bir çalışma yapmıştır. Bu çalışmada ilköğretim 

okullarında matematik dersini işleyen öğretmenler ile ilköğretim matematik öğretmeni 

adaylarının matematik öğretiminin gerçekleşmesinde kullandıkları temel materyallerden 

olan kitaplar ile ilgili görüşlerini ortaya koymak ve aralarında anlamlı bir farkın olup 

olmadığını tespit etmek amaçlanmıştır. Araştırmanın örneklemi iki gruptan 

oluşmaktadır. İlk grup 2002-2003 öğretim yılında Atatürk Üniversitesi Erzincan Eğitim 
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Fakültesi İlköğretim Matematik Eğitimi Anabilim dalında okuyan dördüncü sınıf 

öğrencilerinden ve ikinci grup ise Erzincan ilindeki on dört farklı ilköğretim okulunda 

görev yapan matematik öğretmenlerinden oluşmaktadır. Öğretmen adaylarından “Konu 

Alanı Ders Kitabı İncelenmesi” dersinde bir etkinlik olarak ilköğretim 7. sınıf 

matematik ders kitaplarını incelemeleri ve değerlendirme yapmaları, öğretmenlerden ise 

Konu Alanı Ders Kitabı İncelenmesi ile ilgili Likert tipi bir ölçekten yararlanarak 7. 

sınıf matematik ders kitaplarını değerlendirmeleri istenmiştir. Araştırma kapsamına 

MEB’in ilköğretim 7. sınıf ders kitapları listesinden seçilen beş kitap alınmıştır. Bu 

seçilen beş kitap 5’li Likert tipi ölçeğine göre biçimsel, içerik ve öğretim stratejileri, 

yöntem ve teknikleri gibi üç alt başlık altında toplanan bir ölçme aracı kullanılmıştır. 

 

Yapılan araştırmada ders kitaplarında kullanılan kağıt türü, resim, grafik tablo ve 

şekillerin dünya standartlarının gerisinde kaldığı ve kitapların içerik yönünden sadece 

yalın bilgileri içerdiği ve özellikle öğretim strateji, yöntem ve teknikleri bakımından 

yetersiz olduğu yalnızca sunuş yöntemini içerdiği anlaşılmıştır.  Bununla birlikte 

öğretmen adaylarının oluşturduğu grup çalışması ve öğretmenler arasında biçimsel 

görünüm (p<0,05), içerik (p<0,001) ve öğretim yöntem, strateji ve teknikleri (p<0,001) 

yönünden anlamlı farklılıklar olduğu tespit edilmiştir. İncelenen ders kitaplarının 

değerlendirilmesinde öğretmen adayları ve öğretmenler arasındaki farklılığın nedeni 

olarak öğretmen adaylarının henüz öğretmenliğe başlamadan önce aldıkları Konu Alanı 

Ders Kitabı incelemesi dersinin olumlu etkilerini ortaya koyduğu belirtilmiştir. 

 

Şimşek (2001) Lise III. sınıf matematik öğretmenlerinin ve öğrencilerinin 

okutulmakta olan matematik ders kitaplarının; içerik, anlatım biçimi, öğrenci ilgi ve 

beklentilerine uygunluk düzeyi açısından değerlendirilmesi amacıyla yaptığı “Lise III. 

Sınıf Matematik Ders Kitaplarının ve Derslerinin Öğrenmeyi Sağlamadaki Katkıları 

Yönünden Öğretmen ve Öğrenci Görüşleri” adlı çalışmasında şu sonuçlara ulaşmıştır: 

 

Matematik ders kitapları genelde yetersiz bulunmuştur. Konuların gündelik hayata 

uyarlanışı yetersizdir. Konular öğrencileri araştırmaya ve zihinsel etkinliklere 

yönlendirecek niteliklere sahip değildir. Liselerdeki matematik öğretmenlerinin ve 

öğrencilerinin yardımcı kitaplara ihtiyaç duydukları görülmüştür. Alıştırma, problem ve 

test sorularının yeterli sayıda olmadığı ve test sorularının öğrencilerin seviyelerinin 

üzerinde olduğu tespit edilmiştir. Konularla ilgili çok sayıda örnek yoktur. Ders 
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kitapları; sayfa düzeni, görünüş, resim ve grafikleri ve baskı kalitesi yönünden 

öğrencilerin ilgisini yeterince çekmemektedir. 

 

Işık (2008) “İlköğretimin İkinci Kademesinde Matematik Öğretmenlerinin 

Matematik Ders Kitabı Kullanımını Etkileyen Etmenler ve Beklentileri” adlı bir 

araştırma yapmıştır. Bu araştırmada ilköğretim ikinci kademe öğretmenlerinin 

matematik ders kitaplarını kullanma düzeyi, sıklığı, kitap kullanımlarını etkileyen 

faktörler ve ders kitabından beklentilerini belirlemek amaçlanmıştır. Bu doğrultuda 

2005-2006 öğretim yılında Erzurum il merkezindeki ilköğretim okullarından rastgele 

seçilen 93 matematik öğretmeninin görüşlerine başvurulmuştur. Araştırmada veri 

toplama aracı olarak araştırmacı tarafından hazırlanan anket formu kullanılmıştır. Anket 

formu 19 sorudan oluşmaktadır. Yapılan bu araştırmada sonucunda öğretmenlerin ders 

kitabı kullanma oranı ve sürelerinin düşük olduğu, önceki yıllara göre ders kitabı 

kullanma sürelerinde azalma olduğu belirlenmiştir. Ayrıca ders kitaplarında yer alan 

alıştırma ve problemlerin yetersizliği ve Ortaöğretim Kurumları Öğrenci Seçme ve 

Yerleştirme Sınavı (OKS) sınav sistemine uymamasının ders kitabını kullanımlarını 

olumsuz yönde etkilediği ve ders kitaplarını genellikle ödev verme amaçlı kullandıkları 

sonucuna ulaşılmıştır. 

 

Çakır (2006) “İlköğretim Dördüncü Sınıf Matematik Ders Kitapları İle İlgili 

Öğretmen Görüşleri” adlı araştırmasında, 2005-2006 öğretim yılında Eskişehir ilindeki 

ilköğretim okullarında okutulan dördüncü sınıf matematik ders kitaplarının görsel, 

biçimsel, içerik, alıştırma-değerlendirme ve yardımcı materyaller açısından öğretmen 

görüşlerinin değerlendirilmesini amaçlamıştır. Araştırma tarama modelinde yapılmış, 

veri toplamak amacıyla Eskişehir ili Merkez ilçe sınırları içinde yer alan 44 ilköğretim 

okulunda 106 öğretmene anket uygulanmıştır. Araştırmada öğretmenlerin genel olarak 

görsel özelliklerle ilgili olumlu düşüncelere sahip olduğu ancak grafik, şekil, fotoğraf 

gibi görsel öğeleri öğrenci seviyesine uygun bulmadığı, ders kitabının cildini kaliteli ve 

sağlam bulmadığı ve kitap kapağını ilgi çekici bulmadığı sonucuna ulaşılmıştır. 

Bununla birlikte öğretmen görüşlerine dayanarak ders kitabının içeriğinin öğrencinin 

ilgisini çekmediği, verilen örneklerin öğrenci seviyesine uygun olmadığı sonucuna 

varılmıştır. Ayrıca ders kitabındaki ünite konularının öğrencilerin problem çözme, karar 

verme, eleştirel düşünme vb. yeteneklerini geliştirecek nitelikte olmadığı, matematik 

ders kitabında her bölüm için yeterince araştırma ve değerlendirme sorularına yer 
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verilmediği, kitapta bulunan soruların öğrencilerin bilgi ve beceri birikimine uygun 

olmadığı belirtilmiştir. 

 

Semerci ve Semerci 2004 yılında “İlköğretim (1.-5. Sınıf) Matematik Ders 

Kitaplarını Genel Bir Değerlendirmesi”  isimli bir araştırma yapmıştır. Araştırmada 

tarama modeli kullanılmıştır. Bu model kapsamında, ilköğretim ders kitapları genel bir 

değerlendirme ölçeği ile değerlendirilmiştir. Bu araştırmada ilköğretim ders kitaplarını 

değerlendirmek amacıyla öğretmen görüşlerine başvurulmuştur. Araştırma, Elazığ il 

merkezinde bulunan 69 ilköğretim okullarından 52’sinde toplam 275 sınıf öğretmenine, 

2002-2003 bahar yarıyılında “ilköğretim ders kitaplarını genel değerlendirme formu” 

uygulanarak gerçekleştirilmiştir. Ölçek, gönüllü öğretmenler tarafından doldurulmuş 

olup öğretmenler sadece araştırmanın yapıldığı dönem okuttukları sınıfa ait formu değil, 

daha önce okuttukları sınıfların matematik ders kitaplarına ilişkin değerlendirme 

formunu da doldurmuşlardır. Bu araştırmada elde edilen verilere dayanarak 

ilköğretimde (1.-5. Sınıf) matematik ders kitaplarının “yeterli” olduğu, ancak, 

Türkiye’de matematik dersi başarı ortalamalarının düşük olduğu düşünülerek, 

matematik ders kitapları hazırlanırken “çok yeterli” olması için çalışmalar yapılması 

gerektiği belirtilmiştir.  Ayrıca bu çalışmalarda, matematik ders kitaplarının konu 

ayrıntısına inilerek daha fazla kaynak taranması, daha fazla alıştırma ve seçmeli soru 

bulundurulması gerektiğine dikkat çekilmiştir.   

 

Yıldırım’ın 2006 yılında yaptığı “Yeni İlköğretim Programına Göre Hazırlanmış 

Hayat Bilgisi Ders Kitaplarına İlişkin Öğretmen Görüşlerinin İncelenmesi (Elazığ İli 

Örneği)” adlı araştırmada veriler anket tarama yöntemiyle Elazığ il merkezinde görev 

yapan 403 ilköğretim birinci, ikinci ve üçüncü sınıf öğretmenlerinden elde edilmiştir. 

Araştırmacı tarafından hazırlanan anket, altısı kişisel olmak üzere toplam 29 sorudan 

oluşmaktadır. Araştırma sonucunda öğretmenlerin büyük çoğunluğunun Hayat Bilgisi 

Ders Kitaplarında kitaplarının dikiş ve ciltlemesini kusurlu bulduğu ancak kitapta 

kullanılan renklerin öğrencilerin motivasyonunu arttırdığı ve akıcı bir dilin kullanıldığı 

görüşüne katıldıkları sonucuna varılmıştır. Ayrıca basitten karmaşığa, kolaydan zora, 

somuttan soyuta, yakından uzağa ilkelerinin Hayat Bilgisi Ders Kitaplarının 

hazırlanmasında göz önünde bulundurulduğu ancak kitaplarda öğrencilerin kişisel 

gelişimini sağlayan unsurlara kısmen yer verildiği sonuçlarına ulaşılmıştır.  
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Semerci (2004) “İlköğretim Türkçe ve Matematik Ders Kitaplarını Genel 

Değerlendirme Ölçeği” adlı çalışmasında bir ölçek geliştirerek ders kitaplarının daha iyi 

ölçülmesi ve değerlendirilmesi yönünde katkı sağlanması amaçlanmıştır. Araştırmada 

survey yöntemi kullanılmıştır. Bu yöntem kapsamında, ders kitaplarının genel olarak 

değerlendirilebilmesi için ölçüt olabilecek maddeler oluşturulmuştur.  Bu araştırma 

Elazığ ilindeki 52 ilköğretim okulunda, 74 sınıf öğretmenine toplam 231 ölçek formu 

uygulanarak gerçekleştirilmiştir. Ölçek gönüllü öğretmenlerin yardımıyla araştırmacı 

tarafından geliştirilmiştir. Ölçeğin KMO (Kaiser-Meyer-Olkin) değeri 0.716, Bartlett 

testi 2953.286 ve Cronbach alpha 0.83 bulunmuştur. Geliştirilen ölçekte, toplam 25 

madde yer almıştır.  

 

Korkmaz (2006), “Ortaöğretim 9. Sınıf Tarih Ders Kitaplarının Niteliği Hakkında 

Öğretmen Görüşlerinin Değerlendirilmesi” amacıyla yaptığı çalışmanın örneklemini 

İstanbul ili sınırları içinde bulunan Esenler ilçesinde tesadüfen seçilen, MEB’e bağlı 

ortaöğretim ve ilköğretim okullarında görev yapan 10 tarih öğretmeni ve 100 öğrenci 

grubu oluşturmuştur. Örneklemdeki öğretmenlere 61 sorudan oluşan tam 

yapılandırılmış görüşme formu, öğrencilere 55 sorudan oluşan anket formu 

uygulanmıştır. Araştırma sonucunda öğretmenlerin çoğunluğunun ders kitaplarının 

öğrencilerin ilgisini çekecek şekilde hazırlanmadığını, öğrencilerin ders dışında kitaptan 

faydalanmadığını, öğrencileri tarih üzerinde düşünmeye ve araştırmaya yapmaya 

yönlendirmediğini düşündükleri görülmüştür. Öğrencilerin çoğunluğunun genel olarak 

tarih ders kitaplarından memnun olmadığı, ders kitaplarını dayanıklı ve ilgi çekici 

bulmadığı, konuları anlaşılır bulmadığı gibi ders kitabındaki harita, resim, grafik, şema 

gibi görsel öğeleri de konuyu daha iyi anlamalarına yardımcı olacak nitelikte bulmadığı 

sonucuna varılmıştır. Ayrıca öğrencilerin ders kitabında değerlendirme çalışmalarına 

yer verilmediğini ve kitaptaki araştırma-inceleme sorularının çeşitlilik göstermediğini 

düşündüğü görülmüştür. Bununla beraber benzer sorulara öğretmenlerle öğrencilerin 

benzer yanıtlar verdiği görülmüştür. Bu durum öğretmen ve öğrencilerin ortak bir 

biçimde soruların farkında oldukları şeklinde yorumlanmıştır. 

 

 

Kayabaşı’nın (2003) “İlköğretim Sosyal Bilgiler Ders Kitapları İle İlgili Öğretmen 

ve Öğrenci Görüşleri” adlı tez çalışmasında hazırlanan anket, Sakarya ili Merkez ilçe 

sınırları içinde yer alan ilköğretim okullarında görev yapan 4. ve 5. sınıf, sınıf 
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öğretmenleri ve 6-8. sınıf sosyal bilgiler branş öğretmenleri ile Sakarya ili Merkez ilçe 

sınırları içinde yer alan ilköğretim okullarında öğrenim gören 4., 5., 6., 7. ve 8. sınıf 

öğrencilerine uygulanması sonucu; ders kitabının kapak tasarımının istenilen düzeyde 

olmadığı, cildinin kolay parçalanabilecek nitelikte olduğu, sayfa boyutunun ve 

düzeninin uygun, yazı büyüklüğünün yeterli olduğu, ders kitabında kullanılan büyük 

harflerin ve renkli yazıların okunabilirlik açısından uygun olduğu, başlıkların dikkat 

çekici bir oranda uzun olduğu ve başlıklardaki numaralandırmanın konu bütünlüğünü 

bozduğu sonucuna ulaşılmıştır. Şekil, tablo, grafik ve resimlerin öğretmenler tarafından 

dikkat çekici ve öğrenmeyi kolaylaştırıcı nitelikte bulunmamasına karşın öğrenciler 

tarafından dikkat çekici, yönlendirici, akılda kalacak ve öğrenmeyi kolaylaştıracak 

nitelikte bulunduğu ortaya çıkan sonuçlar arasındadır. Bunun yanında ders kitabının 

öğrencilerin gelişim ve hazırbulunuşluk düzeylerine uygun olmadığı, öğrencilerin ilgi 

ve gereksinimlerine cevap vermediği ve bireysel farklılıklara uyarlanamadığı, eleştirel 

bir bakış açısının olmadığı ve dersin genel amaçları ve hedef-davranışları ile yeterli 

düzeyde örtüşmediği gibi sonuçlar elde edilmiştir. 

 

Güneş ve Ünsal’ın (2003) “Bir Kitap İnceleme Çalışması Örneği Olarak M.E.B. 

İlköğretim 8. Sınıf Fen Bilgisi Ders Kitabına Fizik Konuları Yönünden Eleştirel Bir 

Bakış” adlı çalışmasında ilköğretimin ikinci kademesinde, 8. sınıflarda, 1993-1999 

yılları arasında temel ders kitabı olarak okutulmak üzere Milli Eğitim Bakanlığı’nca 

hazırlanmış olan Fen Bilgisi ders kitabının içeriklerinde yer alan fizik konuları baz 

alınmak suretiyle kitabın; fiziksel özellikler, eğitsel tasarım, görsel sunum ve son olarak 

dil ve anlatım yönlerinden eleştirel bir bakış açısıyla incelenmesi amaçlanmıştır. Bu 

çalışmada ders kitabında bilimsel hataların, bilgi eksikliklerinin, anlatım 

bozukluklarının ve pedagojik bakımdan bir takım eksiklik ve hataların bulunduğu 

belirlenmiştir. 

 

Gökdere ve Keleş (2004) fen bilgisi müfredatında yapılan değişikliklerin ders 

kitaplarının niteliklerine ve öğretmenler ile öğrencilerin ders kitaplarını kullanma 

derecelerine olan etkilerini  araştırmak amacıyla “Öğretmen ve Öğrencilerin Fen Bilgisi 

Ders Kitaplarını Kullanma Düzeyleri Üzerinde Müfredat Değişikliğinin Etkisi ” adlı bir 

çalışma gerçekleştirmiştir. Bu çalışmada müfredat programı değişmeden önceki ve 

değiştikten sonraki MEB tarafından hazırlana fen bilgisi ders kitaplarına ilişkin 

öğretmen ve öğrenci görüşleri, hazırlanan anket formları ile alınmıştır. Öğretmen ve 
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öğrenciler için hazırlanan anket formları iki yıl ara ile iki kez örneklemdeki 17 fen 

bilgisi öğretmeni ve ilköğretim altı, yedi ve sekizinci sınıf seviyesindeki toplam 240 

öğrenciye uygulanmıştır. Bu araştırmada şu sonuçlara ulaşılmıştır:  

 

Yeni müfredata göre hazırlanan ders kitaplarını eskilerine nazaran, kullanılan dil ve 

deneyler açısından yeterli bulunmaktadır. Öğretmenler ve öğrenciler eski ders 

kitaplarını konu anlatım yönünden beğenmektedir. Bununla birlikte öğretmen ve 

öğrencilerin ders kitaplarını kullanım şekilleri üzerine müfredat değişikliğinin etkileri 

çok belirgin  bir biçimde görülmemektedir. Öğretmenler fen bilgisi ders kitaplarından 

en çok yeni bir ünite başlangıcında ve değerlendirme boyutunda faydalanmaktadır. 

Öğretmenlere göre öğrenciler fen bilgisi ders kitaplarını genellikle kendilerinin 

yönlendirmesiyle kullanmakta ve ödev hazırlama, derse ön hazırlık, sınava çalışma, 

konu tekrarı  gibi farklı durumlarda ders kitabına başvurmaktadır. Her iki müfredata 

göre de hazırlanmış olan fen bilgisi ders kitaplarının LGS’ye (Lise Giriş Sınavı) hazırlık 

konusunda yetersiz olduğu görülmektedir. 

 

Mülayim ve Soran 2002 yılında “Lise 1 Biyoloji Ders Kitapları ve Haftalık Ders 

Saatleri Hakkında Öğrenci, Öğretmen ve Okul Yöneticilerinin Görüş ve Önerileri” adlı 

bir araştırma yapmıştır. Bu araştırmada, Milli Eğitim Bakanlığına bağlı liselerde 

okutulan lise I biyoloji ders kitapları ve ders saatleri hakkındaki görüş ve önerileri 

belirlemek amacı ile öğrenci, üç ayrı anket formu hazırlanmış ve bu anketler Türkiye 

genelinde 6761 öğrenciye, 300 öğretmene ve 206 okul yöneticisine uygulanmıştır. Bu 

anketlerde sorular; kişisel bilgiler, kitabın kapsam ve işlenişi, dil, dış görünüş ve baskı 

özellikleri ve haftalık ders saatleri başlıkları altında toplanmıştır. Araştırmada elde 

edilen bulgulara göre öğrenciler, öğretmenler ve yöneticiler tarafından kullanılan ders 

kitabının kapsam, işleniş ve dil özellikleri, dış görünüş ve baskı özellikleri çoğunluk 

olarak "orta" derecede yeterli bulunduğu sonucuna varılmıştır.  Haftalık ders saatinin ise 

yetersiz bulunduğu gözlenmiştir.  

 

Akınoğlu, Şahin ve Gürdal yaptığı (2002) “Fen Bilgisi Ders Kitaplarının Kavram 

Haritası Çizilerek Değerlendirilmesi” adlı araştırmasında fen bilgisi ders kitaplarının 

görünüm, dil, içerik, yöntem ve teknik, deney, değerlendirme, kazanımlar, aktiviteler ve 

kavram yanılgıları bakımından incelenmesi amaçlanmıştır.  Bu amaç doğrultusunda 

belirlenen dört farklı fen bilgisi ders kitabındaki “6.sınıf Uzayı Keşfediyoruz Ünitesi” 
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incelenmiştir. Araştırma için seçilip incelenen kitaplarda öğretmenlere uygulamaları 

önerilen yeni yöntem, teknik ve stratejilerin yer almadığı ya da çok sınırlı kaldığı 

belirlenmiştir. Yine elde edilen bulgulara göre ciddi boyutta kavram yanılgıları ve 

kavramlar arası ilişkilerin kopuk olduğu gözlenmiştir. Ayrıca incelenen üniteyle ilgili 

kitaplarda çok fazla gereksiz kavram olduğu sonucuna varılmıştır. 

 

Yaşar’ın 2005’te yaptığı “Türkiye’de Okutulan Ortaöğretim Coğrafya Ders 

Kitaplarında Ölçme ve Değerlendirme Çalışmalarına Yönelik Karşılaştırmalı Bir 

Yaklaşım” isimli çalışmasında, Türkiye’de okutulan orta öğretim coğrafya  ders 

kitaplarındaki ölçme ve değerlendirme çalışmalarının karşılaştırmalı bir analizini 

yapmak amaçlanmaktadır. Bu anlamda coğrafya ders kitaplarında yer alan ölçme ve 

değerlendirme çalışmaları nicelik ve nitelik açısından ele alınarak karşılaştırılmış ve şu 

sonuçlara ulaşılmıştır:  

 

Ortaöğretim coğrafya ders kitaplarında yer alan ölçme ve değerlendirme çalışmaları 

hem nicelik açısından hem de soruların nitelikleri açısından yeterli özellikleri 

taşımamaktadır. Araştırmada bilişsel alanın bilgi ve kavrama basamağındaki soruların 

çoğunluğu teşkil ettiği, uygulama basamağındaki soruların çok az sayıda olduğu ve 

duyuşsal ve psiko-motor davranışlarla ilgili soruların yok denecek kadar az olduğu 

belirtilmiştir. Ayrıca konu ortasında bulunması gereken uyarıcı, geliştirici ve pekiştirici 

soruların kitaplarda yer almadığı da belirtilmiştir. Ölçme değerlendirme soruları nitelik 

açısından incelendiğinde orta düzeyde bulunmuştur. 

 

 

Ceylan’ın (2006) ortaöğretimde okutulmakta olan onuncu sınıf tarih ders 

kitaplarının niteliğini tespit etmek ve bu konuda tarih öğretmenlerinin görüşlerini ortaya 

koymak amacıyla yaptığı “Ortaöğretim 10. Sınıf Tarih Ders Kitaplarının Niteliği 

Hakkında Öğretmen Görüşleri” adlı çalışmada veri toplama aracı olarak ders kitapları 

inceleme formu ve tam yapılandırılmış görüşme formu kullanılmıştır. Bu çalışmada 

İstanbul il sınırları içinde bulunan Büyükçekmece ilçesi Esenyurt beldesi ortaöğretim 

okullarında görev yapan 10 tarih öğretmenine 34 sorudan oluşan tam yapılandırılmış 

görüşme formu uygulanmıştır. Yapılan tam yapılandırılmış görüşme formu çalışması 

sonucunda; öğretmenler ders kitaplarının eğitim sistemi çerçevesinde önemini kabul 

ettiklerini, yalnız eksiklerinin de mevcut olduğunu belirtmişlerdir. Fiziksel açıdan 
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kitaplarda resim ve haritaların basımlarının kısmen kalitesiz olduğu, konu öncesi ve 

sonrası hazırlanan soruların ezbere yönlendirdiği, kitapların aktivite yönünün olmadığı, 

yararlanılan kaynakların çoğunlukla ikincil kaynaklar olduğu, yabancı kaynaklara yeteri 

kadar yer verilmediği belirlenmiştir. Ayrıca ders kitabının öğrencinin ilgisini çekecek 

şekilde hazırlanmadığı ve konulara ait örneklerin yeterli olmadığı çıkan sonuçlar 

arasındadır.   

 

Aslan 2005 yılında “Ortaöğretim 9. sınıf Coğrafya Ders Kitaplarının Eğitim-

Öğretime Uygunluğunun Değerlendirilmesi” adlı bir araştırma yapmıştır. Bu 

araştırmada Milli Eğitim Bakanlığı’na bağlı Talim Terbiye Kurulu’nun belirlediği 

ortaöğretim 9. sınıf coğrafya ders kitapları, çeşitli fiziksel ve eğitsel özellikler, görsel 

tasarım özellikleri ile dil ve anlatım özellikleri yönünden incelenmiştir. Ayrıca 

kitapların kimi özellikleri itibariyle karşılaştırmalarına da yer verilmiştir. Araştırmada 

öğretmen ve öğrenci görüşleri uygulanan anketler yardımıyla belirlenmiştir. Ancak 

anketleri geliştirme aşamalarından bahsedilmemiştir. Araştırma, İstanbul ilinde tesadüfî 

örnekleme yoluyla seçilen 20 ortaöğretim okulunda görev yapan 17 öğretmen ve bu 

okullarda öğrenim gören 250 öğrenciye uygulanmıştır. Yapılan araştırmada incelenen 

ders kitaplarının fiziksel, eğitsel ve görsel, dil ve anlatım özelliklerinin zaman zaman 

yetersiz kaldığı hatta kimi yerlerde yanlışlıklar içerdiği tespit edilmiştir. Bununla 

birlikte incelen ders kitaplarında farklı öğretim yöntem ve tekniklerinin kullanılmadığı, 

hazırlık çalışmalarının amacından uzak ve gelişigüzel hazırlanmış olduğu, 

değerlendirme sorularının ise hedef davranışların gerçekleşip gerçekleşmediğini ölçecek 

nitelikte olmadığı, görselleştirmenin yeterli düzeyde olmadığı ve coğrafyanın en önemli 

araçlardan biri olan haritalara yeterince yer verilmediği sonuçlarına varılmıştır. Ayrıca 

içeriğin öğrencinin ilgisini çekmediği, kitapta yazım kurallarına kimi yerlerde 

uyulmadığı ve kullanılan dilin ağır olduğu da elde edilen sonuçlar arasındadır.  

 

Tekbıyık 2006 yılında yaptığı “Lise Fizik I Ders Kitabının Okunabilirliği ve Hedef 

Yaş Düzeyine Uygunluğu” adlı araştırmada MEB’in 2002-2007 yılları arasında 

liselerde okutulmasını kararlaştırdığı Lise Fizik I ders kitabının okunabilirliği ve hedef 

yaş grubuna uygunluğu araştırılmıştır. Okunabilirliğin araştırılmasında uluslararası 

geçerliliği olan Cloze test prosedürü ve yaş grubuna uygunluğun araştırılmasında da 

FOG testi kullanılmıştır. Cloze testi 40 lise 1. sınıf öğrencisine uygulanmıştır. FOG testi 

ise öğrencilere uygulanma özelliği olmayan bir test olduğundan, sadece ders kitabı 
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üzerinde uygulanmıştır. Sonuç olarak, ders kitabının okunmasında öğrencilerin bazı 

problemlerle karşılaşabileceği,  ders kitabının hedef aldığı öğrenci yaş düzeyine uygun 

gibi görünse de düşük seviyedeki öğrenciler için okunma yaşının yüksek olabileceği 

sonuçlarına varılmıştır.  

 

Özsoy 2007 yılında “İlköğretim 4-5. Sınıf Fen ve Teknoloji Ders Kitaplarının 

Öğretmen, Öğrenci ve Veli Görüşleri Bağlamında Değerlendirilmesi” adlı bir araştırma 

yapmıştır. Bu araştırmada MEB tarafından, ilköğretim 4. ve 5. sınıflar için hazırlatılan 

Fen ve Teknoloji ders kitaplarının fiziksel özellikleri, içeriği, dil ve anlatım özellikleri 

ve ders kitaplarında yer alan laboratuar etkinlikleri hakkında öğrenci, öğretmen ve 

öğrenci velilerinin görüş ve düşüncelerinin ortaya çıkarılması amaçlanmıştır. Veriler 

2005-2006 eğitim öğretim yılında, Zonguldak ili Alaplı ilçesinde bulunan 11 ilköğretim 

okulunda görev yapan 56 öğretmen ve bu okullardan rastgele (random) seçilen 50’ser 

öğrenci ve bu öğrencilerin velilerine ayrı ayrı uygulanan anket formları ile toplanmıştır. 

Araştırmacı tarafından hazırlanan anketlerin kapsam geçerliliği için uzman 

görüşlerinden yararlanılmıştır. Araştırma sonucu elde edilen verilere göre; MEB’ce 

hazırlatılan 4–5. sınıf Fen ve Teknoloji ders kitaplarının fiziksel görünüm, içerik, dil ve 

anlatım özellikleri ve laboratuar etkinlikleri bakımından öğrenci, öğretmen ve velilere 

göre bazı eksiklikler bulunduğu saptanmıştır. Fen ve Teknoloji ders kitaplarının 

yeterince sağlam olmadığı, kitaplarda öğrenciler tarafından bilinmeyen kelimelerin 

bulunduğu, kitaplardaki şekil, tablo ve grafiklerin öğrenci seviyesine uygun olmadığı 

ancak etkinlik sorularının öğrenci seviyesine uygun olduğu ve kitaplarda önerilen proje 

ve etkinliklerin öğrenciyi kısmen araştırma yapmaya sevk ettiği sonucuna ulaşılmıştır.  

 

Yıldıran 2007 yılında “İlköğretim 8. Sınıf Bilgisayar Ders Kitaplarının Görsel 

Tasarım İlkelerine Uygunluğunun Değerlendirilmesi ve İçerik Analizinin Yapılması” 

isimli bir araştırma yapmıştır. Tarama modeli niteliğinde olan araştırmanın evrenini 

Milli Eğitim Bakanlığı Talim Terbiye Kurulu’nca uygun bulunan dört ilköğretim 

sekizinci sınıf bilgisayar ders kitabı oluşturmaktadır. Bu kitapların iki ölçek üzerinden 

değerlendirilmesi yapılmıştır. Bunlardan ilki 48 maddelik “görsel tasarım ilkeleri” 

diğeri ise 31 maddelik “içerik analizi” ölçeğidir. Araştırmada kullanılan “görsel tasarım 

ilkelerine uygunluk” ölçeğinde incelenen kitaplarda yer alan bütün görsel öğeler teker 

teker incelenerek ölçekteki özel alt alanlara göre değerlendirilmiştir. Araştırmada 

kullanılan diğer bir ölçek olan “içerik analiz ölçeği”nde incelenen kitaplarda yer alan 
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bütün yazılı metin içerik açısından değerlendirilmiştir. Kitapların değerlendirmesi 

sonucunda incelen dört kitaptan üçünün ölçeklerdeki maddelere uygun hazırlandığı 

görülmüştür. Bir yayınevinin ise görsel öğelerin mesaj aktarımında öğrenci için uyarıcı 

olması ve görsel öğelerde öğrenci düzeyine uyulması, görsel öğelerin okuma akışını 

engellememesi, boşlukların etkili kullanılması,  kitabın kağıt kalitesine ve kullanımına 

dikkat edilmesi, baskının düzgün ve temiz yapılması, kitapta öğrencilerin konular 

arasında bağ kurmalarını sağlayacak tekrar bölümlerinin ve her ünitenin sonunda özet 

bölümlerinin bulunması ilkelerine uymadığı sonucuna varılmıştır.  

 

Uzuntiryaki ve Boz (2006) “Öğretmen Adaylarının Ders Kitabı Kullanımıyla İlgili 

Görüşleri” adlı bir çalışma gerçekleştirmiştir. Bu çalışmanın amacı fizik, kimya ve 

biyoloji öğretmen adaylarının ders kitabı hakkındaki görüşlerini belirlemek ve 

uygulama derslerinde ders kitabını nasıl kullandıklarını incelemektir. Çalışmaya iki 

farklı üniversitenin ortaöğretim fen ve matematik alanları eğitimi bölümü fizik, kimya 

ve biyoloji eğitimi programlarında öğrenim görmekte olan 125 öğretmen adayı 

katılmıştır. Veri toplamak için araştırmacılar tarafından geliştirilen çoktan seçmeli 7 

sorudan oluşan “Ders Kitabı Kullanımı Anketi” kullanılmıştır. Buna ek olarak rastgele 

seçilen 10 öğretmen adayı ile yarı-yapılandırılmış görüşmeler yapılmıştır. Görüşmelerde 

öğretmen adaylarına anketteki sorular biraz daha ayrıntılı sorulmuş, cevaplarının 

nedenlerini belirtmeleri istenmiştir.  Verilerin analizi sonucunda öğretmen adaylarının 

ders kitaplarını daha çok uygulama dersi sunumlarını ve ders planlarını hazırlarken ve 

müfredat hakkında bilgi sahibi olmak için kullandıkları, bilgi eksikliklerini 

tamamlamak, deney ve etkinliklerden yararlanmak, soru hazırlamak ve şekil, grafik, 

resim kullanmak için ders kitaplarını çok az tercih ettikleri ortaya çıkmıştır. Öğretmen 

adaylarının ders kitaplarını fazla kullanmamalarının nedeni ders kitaplarını içerik 

açısından yeterli bulmamalarıdır. Öğretmen adayları; ders kitaplarındaki ölçme-

değerlendirme sorularının sadece bilgiyi ölçmeye yönelik olduğunu, uygulama, analiz, 

sentez seviyelerinde soruların genellikle yer almadığını vurgulamışlar ve bu nedenle 

soru hazırlarken ders kitaplarından fazla faydalanmadıklarını belirtmişlerdir. Bazı 

öğretmenler ise ders kitaplarındaki konuların yüzeysel olarak verildiğini ve birçok bilgi 

hatasının bulunduğunu, bu yüzden ders kitabını az kullandıklarını ifade etmişlerdir. 

 

Kete ve Acar’ın (2007) yaptığı “Lise 2 Biyoloji Ders Kitapları Üzerine Öğrenci 

Tutumlarının Analizi” çalışmada okullarda okutulmakta olan lise 2 biyoloji ders 
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kitaplarına ait öğrenci tutumlarını belirlemek amacıyla geçerli ve güvenilir Likert tipi 

bir ölçek geliştirilmiştir. Hazırlanan (güvenirlik α=0.971) 11’i olumlu, 9’u olumsuz 

toplam 20 maddelik ölçek İzmir’de 310 öğrenciye uygulanmıştır. Bu araştırmada 

aşağıdaki sonuçlara ulaşılmıştır:  

 

Öğrenci tutumlarının sonuçlarına göre kitapların öğrenmede kalıcı bilgi oluşturmaya 

yönelik olması gerçeği görülmektedir. Lise 2. sınıf biyoloji ders kitaplarındaki Latince 

kavramlar azaltılmalı, Türkçe ve yöresel isimleri birlikte verilmelidir. Ders 

kitaplarındaki konuların günlük yaşamla ilişkilendirilerek anlatılması öğrencinin ilgisini 

çekecektir. Konular arası ilişki kurmanın yetersizliği ezbere eğitime dayalı sistemin 

hakim olduğunu göstermektedir. Kitaptaki konu sonu ölçme sorularının ve deneylerin 

yeterliliği hususunda süper liselerde ve genel liselerde zıt görüş ortaya çıkması aynı 

kitapların farklı okul türleri için uygun olmadığını göstermektedir. Neticede ders 

kitapları öğrencilere görsel etkisi yüksek, ilgi çekebilen, okuma isteği oluşturacak, yazı 

ve resimleriyle orijinal bir kitap yapısına sahip olmalıdır. Ders kitaplarında 

güncelleştirmeler yapılmalı ve öğrenci yaşamları ile ilişkilendirecek nitelikte içerik 

kazandırılmalı. Ölçme soruları konu ilişkileri ve ÖSS ye hazırlık niteliği de 

kazandırmalıdır. 

 

Ders kitapları ile ilgili yapılan bu araştırmalar, ders kitabı yönetmeliklerine göre 

hazırlanan ve Talim Terbiye Kurulu tarafından denetlenerek kullanımına onay verilen 

ders kitaplarında önemli eksikliklerin bulunduğunu ortaya koymaktadır.  
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3. BÖLÜM 

YÖNTEM 

 

Bu bölümde araştırmanın modeli, çalışma evreni ve örneklem, veri toplama araçları 

ve verileri çözümleme teknikleri ile ilgili bilgiler yer almaktadır. 

 

3.1. ARAŞTIRMANIN MODELİ 

 

Araştırma betimsel nitelikte bir çalışma olarak gerçekleştirilmiştir. Bu araştırmada, 

tarama (survey) yöntemi ve nitel araştırma yöntemi kullanılmıştır.  

 

Tarama modelleri, geçmişte  ya da günümüzde  var olan bir durumu, olduğu gibi 

betimlemeyi amaçlayan araştırma yaklaşımlarıdır. “Araştırmaya konu olan olay, birey  

ya da nesne, kendi koşulları içinde  ve olduğu gibi tanımlanmaya çalışılır. Onları 

herhangi  bir şekilde değiştirme, etkileme çabası gösterilmez” (Karasar, 2005: 77). 

“Tarama biçimindeki araştırmalar ve anketler tek başına belli toplumsal olayları, bu 

olaylara karışan kişi veya kümelerin nasıl hareket ettiğini, olayların ne gibi sonuçlar 

doğurduğunu irdelemede yetersiz kalabilir” (Güven, 1996:132; akt: Erdal, 2007: 38). Bu 

nedenle bu araştırmada nicel araştırma ve nitel araştırma yöntemleri birlikte 

kullanılarak, sayısal veriler sözel veriler ile desteklenmiştir. 

 

Milli Eğitim Bakanlığı tarafından ücretsiz dağıtılan 9. sınıf matematik ders 

kitaplarına ilişkin öğretmen ve öğrenci görüşleri, hazırlanan anket ve görüşme formu ile 

alınmıştır.  
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3.2. EVREN VE ÖRNEKLEM 

 

Araştırmanın çalışma evrenini, Aydın il merkezindeki 6 genel lise, 4 anadolu lisesi, 

2 endüstri meslek lisesi, birer fen lisesi, sosyal bilimler lisesi, anadolu güzel sanatlar 

lisesi kız meslek lisesi, ticaret meslek lisesi, imam hatip lisesi ve çok programlı lise 

olmak üzere toplam 19 okulda görev yapan ortaöğretim matematik öğretmenleri ve bu 

okullarda öğrenim gören 9. sınıf öğrencileri oluşturmaktadır.  

 

Bu araştırmada nicel ve nitel veri toplama yöntemleri birlikte kullanıldığından 

örneklem seçimi iki farklı şekilde yapılmıştır.  

 

3.2.1. Nicel Veriler İçin Örneklem 

 

Nicel veriler için araştırmanın örneklemini, Aydın il merkezinde belirlenen 

ortaöğretim okullarında görev yapan 55 matematik öğretmeni ve bu okullarda öğrenim 

gören 776 dokuzuncu sınıf öğrencisi oluşturmaktadır. Bu katılımcılara, hazırlanan 

“Öğretmen Anketi” ve Öğrenci Anketi” uygulanmıştır. 

 

Bu örneklem grubunda 59 matematik öğretmeni ve 813 dokuzuncu sınıf öğrencisi 

bulunmaktadır. Bu katılımcılar öğretmen ve öğrenci anketlerini doldurarak araştırmaya 

katılmışlardır. Ancak öğretmenlere uygulanan 4 anket ve öğrencilere uygulanan 37 

anket eksik doldurulduğu için değerlendirilmeye alınmamıştır. Dolayısıyla TABLO 

3.1.’den de görüleceği gibi toplam 55 öğretmen ve 776 öğrenci örneklem grubunu 

oluşturmaktadır. Öğrencilerle ve öğretmenlerle bire bir görüşülerek anketler 

uygulanmıştır. Araştırmaya katılan öğrencilerin ve öğretmenlerin okullara göre dağılımı 

aşağıda TABLO 3.1.’de verilmiştir. 
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TABLO 3.1. Anketleri cevaplayan öğretmenlerin ve öğrencilerin okullara göre dağılımı 
Öğretmen  Öğrenci  

Okulun Adı 
Sayısı (f) Yüzdesi (%) Sayısı (f) Yüzdesi (%) 

FL. 2 % 3,6 38 % 4,9 

SBL. 2 % 3,6 49 % 6,3 

AGSL. - % 0,0 49 % 6,3 

AL. 7 % 12,7 114 % 14,7 

GL. 28 % 50,9 105 % 13,5 

ATLveEML. 6 % 10,9 112 % 14,4 

AMLveKML. 5 % 9,1 102 % 13,1 

TML 3 % 5,5 106 % 13,7 

İHL. 2 % 3,6 101 % 13,0 

Toplam 55 % 100 776 % 100 

 

TABLO 3.1.’de her okulu temsil eden öğretmen sayıları ve öğrenci sayıları (f) ile bu 

öğretmenlerin ve öğrencilerin tüm örneklem içerisindeki yüzdesi (%) gösterilmektedir.  

 

TABLO 3.1.’e göre örneklem grubundaki öğretmenlerin %3,6’sı FL’de, %3,6’sı 

SBL’de, %12,7’si AL’de, %50,9’u GL’de, %10,9’u ATLveEML’de, %9,1’i 

AMLveKML’de, %5,5’i TML’de ve %3,6’sı İHL’de görev yapmaktadır. Aynı zamanda 

örneklem grubundaki öğrencilerin %4,9’u FL öğrencisi, %6,3’ü SBL öğrencisi, %6,3’ü 

AGSL öğrencisi, %14,7’si AL öğrencisi, %13,5’i GL öğrencisi, %14,4’ü ATLveEML 

öğrencisi, %13,1’i AMLveKML öğrencisi, %13,7’si TML öğrencisi ve %13’ü İHL 

öğrencisidir. 

 

Araştırmaya katılan öğretmenlerin ve öğrencilerin cinsiyetine ilişkin frekans (f) ve 

yüzdelik (%) dağılımları TABLO 3.2.’de verilmiştir. 

 

TABLO 3.2. Anketleri cevaplayan öğretmenlerin ve öğrencilerin cinsiyete göre dağılımı 
Öğretmen Öğrenci 

Cinsiyet 
Sayısı (f) Yüzdesi (%) Sayısı (f) Yüzdesi (%) 

Kadın 26 % 47,3 320 % 41,2 

Erkek 29 % 52,7 456 % 58,8 

Toplam  55 % 100 776 % 100 
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TABLO 3.2.’de görüldüğü gibi örneklem grubundaki öğretmenlerin %47,3’ü’ kadın, 

%52,7’si’ erkek öğretmenlerden; öğrencilerin %41,2’si kız öğrencilerden, %58,8’i 

erkek öğrencilerden oluşmaktadır. 

 

Araştırmaya katılan öğretmenlerin kıdeme ilişkin frekans (f) ve yüzdelik (%) 

dağılımları TABLO 3.3.’te verilmiştir. 

 

TABLO 3.3. Anketleri cevaplayan öğretmenlerin kıdeme göre dağılımı 
Kıdem Öğretmen Sayısı (f) Öğretmen Yüzdesi (%) 

1-5 Yıl - % 0 

6-10 Yıl 6 % 10,9 

11-15 Yıl 16 % 29,1 

16-20 Yıl 14 % 25,5 

21 Yıl ve Üstü 19 % 34,5 

Toplam  55 % 100 

 

TABLO 3.3.’te görüldüğü gibi örneklem grubunda kıdemi 1-5 yıl arasında öğretmen 

bulunmamaktadır. Bununla birlikte örneklem grubundaki öğretmenlerin %10,9’unun 

kıdemi 6-10 yıl; %29,1’inin kıdemi 11-15 yıl, %16-20’sinin kıdemi 16-20 yıl, 

%34,5’inin kıdemi 20 yılın üstündedir. 

 

Araştırmaya katılan öğretmenlerin mezun oldukları okullara ilişkin frekans (f) ve 

yüzdelik (%) dağılımları TABLO 3.4.’te verilmiştir. 

 

TABLO 3.4. Anketleri cevaplayan öğretmenlerin mezun oldukları okullara göre dağılımı 
Mezun Olunan Okul Öğretmen Sayısı (f) Öğretmen Yüzdesi (%) 

Eğitim Enstitüsü 11 % 20 

Eğitim Fakültesi 22 % 40 

Fen-Edebiyat Fakültesi 21 % 38,2 

Diğer (Fen Fakültesi) 1 % 1,8 

Toplam  55 % 100 

 

TABLO 3.4.’te görüldüğü gibi örneklem grubundaki öğretmenlerin %20’si Eğitim 

Enstitüsü, %40’ı Eğitim Fakültesi, %38,2’si Fen-Edebiyat Fakültesi ve %1,8’i Fen 

Fakültesi mezunudur. 
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3.2.2. Nitel Veriler İçin Örneklem 

 

Nitel veriler için araştırmanın örneklemini, Aydın il merkezinde belirlenen 9 

ortaöğretim okulunun her birinden, birer matematik öğretmeni ve bu okullarda öğrenim 

gören bir kız, bir erkek olmak üzere ikişer dokuzuncu sınıf öğrencisi olmak üzere 

toplam 9 öğretmen ve 18 öğrenci oluşturmaktadır. Bu deneklere hazırlanan “Öğretmen 

Görüşme Formu” ve “Öğrenci Görüşme Formu” uygulanmıştır.  

 

Araştırmaya katılan öğretmenlerin ve öğrencilerin okullara göre dağılımı aşağıda 

TABLO 3.5.’te verilmiştir. 

 

TABLO 3.5. Görüşme yapılan öğretmenlerin ve öğrencilerin okullara göre dağılımı 
Öğretmen Öğrenci 

Okulun Adı 
Sayısı (f) Yüzdesi (%) Sayısı (f) Yüzdesi (%) 

FL. 1 % 11,1 2 % 11,1 

SBL. 1 % 11,1 2 % 11,1 

AGSL. 1 % 11,1 2 % 11,1 

AL. 1 % 11,1 2 % 11,1 

GL. 1 % 11,1 2 % 11,1 

ATLveEML. 1 % 11,1 2 % 11,1 

AMLveKML. 1 % 11,1 2 % 11,1 

TML 1 % 11,1 2 % 11,1 

İHL. 1 % 11,1 2 % 11,1 

Toplam 9 %100 18 % 100 

 

Her okuldan 1’er öğretmen ve 2’şer öğrenci ile görüşme yapıldığı için öğretmenlerin 

ve öğrencilerin okullara göre yüzdelik dağılımları (%11,1) birbirine eşittir.  

 

Araştırmaya katılan öğretmenlerin cinsiyet, kıdem ve mezun oldukları okullar 

TABLO 3.6.’da verilmiştir. 
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TABLO 3.6. Öğretmenlerin cinsiyete, kıdeme ve mezun oldukları okullara göre dağılımı 
 Cinsiyet Kıdem Mezun Olunan Okul 

Öğrt-1 Erkek 10 Eğitim Fakültesi 

Öğrt-2 Erkek 13 Fen Fakültesi 

Öğrt-3 Kadın 13 Fen-Edebiyat Fakültesi 

Öğrt-4 Erkek 14 Eğitim Fakültesi 

Öğrt-5 Kadın 14 Fen Fakültesi 

Öğrt-6 Erkek 16 Eğitim Fakültesi 

Öğrt-7 Kadın 23 Eğitim Fakültesi 

Öğrt-8 Kadın   9 Fen Edebiyat Fakültesi 

Öğrt-9 Kadın 10 Eğitim Fakültesi 

 

TABLO 3.6.’da görüldüğü gibi örneklem grubundaki öğretmenlerin dördü (%44) 

erkek, beşi (%56) kadındır. Ayrıca örneklem grubunda kıdemi 1-5 yıl arasında olan 

öğretmen bulunmamaktadır. Bununla birlikte örneklem grubundaki öğretmenlerin 

üçünün (%33) kıdemi 6-10 yıl; dördünün (%44) kıdemi 11-15 yıl, birinin (%11) kıdemi 

16-20 yıl ve bir öğretmenin (%11) kıdemi 20 yılın üstündedir. Bununla birlikte 

örneklem grubundaki öğretmenlerin beşi (%56) Eğitim Fakültesi, ikisi (%22) Fen-

Edebiyat Fakültesi ve yine ikisi (%22) Fen Fakültesi mezunudur. 

 

3.3. VERİLERİN TOPLANMASI VE ANALİZİ 

 

3.3.1. Veri Toplama Araçları 

 

Bu araştırmada, öğretmenlerin matematik ders kitabı hakkındaki düşüncelerini 

belirlemek için “Öğretmen Görüşme Formu” ve “Öğretmen Anketi” oluşturulmuştur. 

Aynı zamanda öğrencilerin matematik ders kitabı hakkındaki düşüncelerini belirlemek 

için “Öğrenci Görüşme Formu” ve “Öğrenci Anketi” geliştirilmiştir.  

 

Araştırma kapsamında bir bulguya ulaşabilmek için birden çok veri toplama aracı 

kullanılmıştır. Bu anlayışın temel nedeni, veri çeşitlemesi yaratarak, bulguları teyit 

etmek ve güvenirlik sorunlarını giderebilmektir (Yıldırım ve Şimşek, 2003). Birden çok 

veri toplama aracının kullanılması sayesinde hem bir veri toplama aracıyla elde 
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edilemeyen bir bulgu diğer bir veri toplama aracı ile elde edilmiş hem de farklı araçlarla 

elde edilen veriler doğrulanmıştır. Bu yolla öğretmenlerin ve öğrencilerin matematik 

ders kitabına ilişkin düşünceleri daha güvenilir verilere dayanılarak belirlenmiştir.  

 

3.3.1.1. Anketler 

 

Araştırmada öğretmen ve öğrencilere anketler uygulanarak matematik ders kitabının 

biçimi, içeriği, ölçme-değerlendirme durumları ve kitabın kullanımı ile ilgili görüşleri 

belirlenmeye çalışılmıştır. Öğretmen ve öğrenciler için birbirine paralel olacak şekilde 

hazırlanan anketler kullanılmıştır. Aşağıda uygulanan anketler hakkında bilgiler 

sunulmuştur.  

 

3.3.1.1.1. Öğretmen Anketi  

 

Ortaöğretim 9. sınıf matematik ders kitabı hakkında öğretmen görüşlerinin alınması 

için 40 ana maddeden oluşan bir öğretmen anketi geliştirilmiştir. Bu anket EK-1’de 

verilmiştir.  

 

Anketin hazırlanması için literatür taraması yapılmış ve bu amaçla daha önce yurt 

içinde hazırlanan anketler incelenmiştir. İncelemeler sonunda öğrenci anketinin taslak 

hali ortaya çıkarılmıştır. Taslak anketin geçerliliğinin belirlenmesi amacıyla uzman 

kanısı alınmıştır. Sekiz uzmanın görüşleri doğrultusunda öğrenci anketindeki bazı 

maddeler düzeltilmiş ya da anketten çıkartılmıştır. Bu şekilde anket ön uygulama için 

hazır hale getirilmiş ve Aydın ili Bozdoğan ilçesinde 3 farklı ortaöğretim okulundan 

toplam 5 matematik öğretmenine uygulanmıştır. Ön uygulama sonucunda formun 

okunaklı ve anlaşılabilir olduğu sonucuna varılmıştır.  

 

Araştırmaya katılan öğretmenlerin anketlerde yer alan maddelere ilişkin görüşleri 

beşli derecelendirme ölçeği üzerinden değerlendirilmiştir. Ölçekte “tamamen 

katılıyorum”, “katılıyorum”, “biraz katılıyorum”, “katılmıyorum”, “hiç katılmıyorum” 

seçenekleri bulunmaktadır. 
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3.3.1.1.2. Öğrenci Anketi 

 

Ortaöğretim 9. sınıf matematik ders kitabı hakkında öğrenci görüşlerinin alınması 

için 39 ana maddeden oluşan bir öğrenci anketi geliştirilmiştir. Bu anket EK-2’de 

verilmiştir.  

 

Anketin hazırlanması için literatür taraması yapılmış ve bu amaçla daha önce yurt 

içinde hazırlanan anketler incelenmiştir. İncelemeler sonunda öğrenci anketinin taslak 

hali ortaya çıkarılmıştır. Taslak anketin geçerliliğinin belirlenmesi amacıyla uzman 

kanısı alınmıştır. Uzmanların görüşleri doğrultusunda öğrenci anketindeki bazı 

maddeler düzeltilmiş ya da anketten çıkartılmıştır. Bu şekilde anket ön uygulama için 

hazır hale getirilmiş ve Aydın ili Didim ilçesinde 2 farklı ortaöğretim okulundan toplam 

330 kişilik bir öğrenci grubuna uygulanmıştır. Araştırmaya katılanların anketlerde yer 

alan maddelere ilişkin görüşleri beşli derecelendirme ölçeği üzerinden 

değerlendirilmiştir. Ölçekte “tamamen katılıyorum”, “katılıyorum”, “biraz katılıyorum”, 

“katılmıyorum”, “hiç katılmıyorum” seçenekleri bulunmaktadır.  

 

İlk uygulama sonucunda formun okunaklı ve anlaşılabilir olduğu sonucuna 

varılmıştır. 

 

3.3.1.2. Görüşme Formları 

 

Araştırmada öğretmen ve öğrencilerle görüşmeler yapılarak matematik ders kitabı 

bu bireylerin görüşleri doğrultusunda da irdelenmeye çalışılmıştır. Bu görüşmelerde 

öğretmen ve öğrenciler için birbirine paralel olacak şekilde hazırlanan görüşme formları 

kullanılmıştır. Aşağıda görüşmelerde kullanılan formlar hakkında bilgiler sunulmuştur.  

 

3.3.1.2.1. Öğretmen Görüşme Formu 

 

Ortaöğretim 9. sınıf matematik ders kitabı hakkında öğretmen görüşlerinin alınması 

için 34 maddeden oluşan bir görüşme formu geliştirilmiştir. Bu form EK-3’te 

verilmiştir.  
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Görüşme formunun maddeleri, Matematik Ders Kitabı ve Öğretim Programı 

hakkında yapılan bir kaynak taramasından sonra oluşturulmuştur. Görüşme formu taslak 

hâline getirildikten sonra, maddelerin kapsam geçerliliği için konu alanı uzmanlarının 

ve öğretim elemanlarının görüşleri alınmıştır. Sekiz öğretim elemanı ve uzmandan 

alınan görüş ve öneriler doğrultusunda geliştirilip değiştirilen görüşme formu ön 

uygulama için hazır hâle getirilmiştir. Hazırlanan görüşme formu, örneklemin 

özelliklerini taşıyan üç matematik öğretmenine uygulanmıştır. İlk uygulama sonucunda 

formun yetersizlikleri, uygulama yapılan öğretmenlerin görüş ve önerileri 

doğrultusunda yeniden düzeltilerek ölçme aracına son şekli verilmiştir.  

 

3.3.1.2.2. Öğrenci Görüşme Formu 

 

Ortaöğretim 9. sınıf matematik ders kitabı hakkında öğrenci görüşlerinin alınması 

için 33 maddeden oluşan bir görüşme formu geliştirilmiştir. Bu form EK-4’te 

verilmiştir.  

 

Görüşme formunun maddeleri, Matematik Ders Kitabı ve Öğretim Programı 

hakkında yapılan bir kaynak taramasından sonra oluşturulmuştur. Görüşme formu taslak 

hâline getirildikten sonra, maddelerin kapsam geçerliliği için konu alanı uzmanlarının 

ve öğretim elemanlarının görüşleri alınmıştır. Sekiz öğretim elemanı ve uzmanın alınan 

görüşleri doğrultusunda geliştirilip değiştirilen görüşme formu ön uygulama için hazır 

hâle getirilmiştir. Hazırlanan görüşme formu, örneklemin özelliklerini taşıyan 4 

dokuzuncu sınıf öğrencisine uygulanmıştır. İlk uygulama sonucunda formun 

yetersizlikleri uygulama yapılan grubun görüş ve önerileri doğrultusunda yeniden 

düzeltilerek ölçme aracına son şekli verilmiştir.  

 

3.3.2. Verilerin Toplanması  

 

Öğretmenlerin ve öğrencilerin ders kitaplarının beğendikleri ve beğenmedikleri 

yönlerini, ders kitaplarını kullanma şekillerini ve sıklığını ortaya çıkarmayı amaçlayan 

dört veri toplama aracının, örneklemdeki öğretmenlere ve öğrencilere uygulanabilmesi 

için Aydın Valiliği’nden izin alınmıştır. Ölçme araçlarının uygulanabilmesi için alınan 

izin belgesi, ilgili okullara elden ulaştırılmıştır. Araştırmacı veri toplama araçlarını 
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öğretmenlere ve öğrencilere bizzat kendisi uygulamıştır. Görüşmeler, not tutma yöntemi 

ile kaydedilmiştir.  

 

3.3.3. Veri Çözümleme Teknikleri 

 

Uygulanan veri toplama aracı olan anketlerden elde edilen veriler SPSS 11,5 paket 

programına aktarıldıktan sonra, alt problemlere göre istatistiksel çözümlemeler 

yapılmıştır. Bu veriler, sayı dağılımı ve yüzde ile çözümlenerek sonuçlar tablolaştırılmış 

ve elde edilen bilgiler yorumlanmıştır. Anketlerin uygulandığı katılımcılara ilişkin 

frekans (f) ve yüzde (%) değerleri kullanılmıştır. 

 

Araştırmada elde edilen nitel verilerin analizinde nitel veri analizi yöntemlerinden 

olan içerik analizi kullanılmıştır. İçerik analizi için veriler aynen bilgisayar ortamına 

aktarılmıştır. Uygulanan anketlerdeki açık uçlu soruya yanıt veren öğretmenlerden 3, 

öğrencilerden 11; görüşme yapılan öğretmenlerden 34, öğrencilerden 36 sayfa olmak 

üzere toplam 84 sayfalık ham veri elde edilmiştir Daha sonra bu veri metinleri görüşme 

formlarında yer alan sorular doğrultusunda gruplandırılmıştır. Gruplandırılmış bu 

metinler üzerinde içerik analizleri yapılmıştır.  

 

Elde edilen verilerin raporlaştırılmasında, Öğretmen Anketi’ndeki açık uçlu soruya 

yanıt veren öretmenler için AÖğrt-1, AÖğrt-2, … ; Öğrenci Anketi’ndeki açık uçlu 

soruya yanıt veren öğrenciler için AÖğrn-1, AÖğrn-2, … ; görüşme yapılan öğretmenler 

için Öğrt-1, Öğrt-2, ... ; görüşme yapılan öğrenciler için Öğrn-1, Öğrn-2, ... ; şeklinde 

kodlar kullanılarak ham veri metinlerinde alıntıların sonuna eklenmiştir 

 

3.3.4. Araştırmada Yapılan Geçerlik ve Güvenirlik Çalışmaları 

 

 Araştırmada geçerlik ve güvenirliği artırmak için birden fazla veri toplama yöntemi 

kullanılması ve toplanan verilerin birbirini destekleyici ve teyit edici biçimde sunulması 

olarak tanımlanan veri çeşitlemesi yöntemleri kullanılmıştır. Araştırmada veri toplama 

yöntemi olarak anket ve görüşme, veri kaynağı olarak ortaöğretim 9. sınıf öğrencileri ve 

matematik öğretmenleri kullanılmıştır. Verilerin analizinde bu farklı yöntem ve 

tekniklerden ulaşılan bilgilerin birbiriyle ilişkisi ve tutarlılığı incelenmiştir. 
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Çalışmanın geçerlik ve güvenirliğini arttırıcı bir önlem olarak, bu araştırmanın 

raporlaştırılmasında, bireylerin nasıl belirlendiği, veri toplama araçları, verilerin nasıl 

analiz edildiği, sonuçlara nasıl ulaşıldığı vb. konularla ilgili ayrıntılı açıklamalara yer 

verilmiştir. 

 

Araştırmacı, nitel araştırmaların raporlaştırılması aşamasında, bulgularla ilgili 

olarak, görüşmelerden birebir alıntılar yaparak, güvenirliği arttırmaya çalışmıştır. Dış 

güvenirliği arttırıcı bir önlem olarak araştırmacının rolünden de söz etmek önemlidir. 

Araştırmacı gerek lisans öğrenimini gördüğü alan açısından (Ortaöğretim Matematik 

Öğretmenliği) gerekse altı yıllık öğretmenlik deneyimine dayalı olarak ortaöğretim 

dokuzuncu sınıf matematik dersi programı ve ders kitabı ile ilgili bilgi sahibidir. Ancak 

matematik ders kitabının etkin bir şekilde kullanılmasında, öğretmenlerin ve 

öğrencilerin ders kitabına bakışına, öğretmenlerin deneyimlerine, öğrencilerin 

matematik dersine ilişkin tutumlarına ve ders kitaplarına ait beklentilerine kadar pek 

çok faktörün etkili olabileceğinin farkındadır.  

 

Araştırmacı veri toplama sürecinde mümkün olduğunca tarafsız davranmaya 

çalışmıştır. 

 

3.3.5. Araştırmada Alınan Etik Önlemler 

 

Öncelikle görüşme yapılacak okullar için Aydın İl Milli Eğitim Müdürlüğü’nden 

resmi izinler alınmıştır. Daha sonra okul yöneticileri ile görüşülerek araştırma için izin 

alınmıştır.  

 

Öğrenci görüşmelerinde, öğretmenlerin önerdikleri öğrenciler arasından belirlenen 

öğrenciye çalışmanın amacı ile ilgili bilgi verilmiş, katılmak isteyip istemediği 

sorulmuştur, istememesi durumunda örnekleme yöntemi için uygun başka öğrenci 

belirlenmiştir. Görüşme yapılan öğrenciler ve öğretmenler, belirlenirken gönüllülük 

esas alınmıştır. Görüşmeciye istediği zaman görüşmeye son verebileceği belirtilmiştir. 

Araştırma raporunun sunulmasında okulların ve araştırmaya katılan bireylerin isimleri 

hiçbir şekilde açıklanmamış, katılımcılar için isimleri yerine kodlamalar kullanılmıştır. 
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4. BÖLÜM  

BULGULAR 

 

Bu bölümde verilerin çözümlenmesinden elde edilen bulgular ortaya konmuştur. 

 

4.1. ÖĞRETMEN GÖRÜŞLERİ 

 

Araştırmanın alt problemlerine bakılacak olursa 1. alt problemin; “Öğretmenlerin, 

ortaöğretim 9. sınıf matematik ders kitabının; biçimine, içeriğine, ölçme değerlendirme 

durumlarının yeterliliğine ve kullanımına ilişkin görüşleri nelerdir?” olduğu 

görülmektedir.  

 

Öğretmenlerin matematik ders kitabına ilişkin görüşlerini almak için iki farklı ölçme 

aracı “Öğretmen Anketi” ve Öğretmen Görüşme Formu” kullanılmıştır.  

 

“Öğretmen Anketi” Aydın il merkezinde belirlenen ortaöğretim okullarında görev 

yapan 55 matematik öğretmenine uygulanmıştır.  Öğretmenlerle bire bir görüşülerek 

anketler uygulanmıştır. Anketten elde edilen nicel veriler tablolaştırılmıştır. “Öğretmen 

Anketi”ndeki açık uçlu soruya verilen yanıtlardan elde edilen verilerde öğretmenlerin 

isimleri yerine AÖğrt-1, AÖğrt-2, AÖğrt-3, AÖğrt-4 … AÖğrt-54, AÖğrt-55 

kullanılmıştır.  

 

Hazırlanan “Öğretmen Görüşme Formu” Aydın il merkezinde belirlenen dokuz 

ortaöğretim okulunun her birinden birer matematik öğretmeni olmak üzere toplam 9 

öğretmene uygulanmıştır. Görüşme öğretmenler ile ayrı ayrı görüşülerek yapılmıştır. 

Görüşme yapılan öğretmenlerin isimleri yerine Öğrt-1, Öğrt-2, Öğrt-3, Öğrt-4, Öğrt-5, 

Öğrt-6, Öğrt-7, Öğrt-8, Öğrt-9 kullanılmıştır. 

 

Elde edilen bulgular “Biçim İle İlgili Öğretmen Görüşleri”, “İçerik İle İlgili 

Öğretmen Görüşleri”, “Ölçme-Değerlendirme Durumları İle İlgili Öğretmen Görüşleri” 
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ve “Kullanım İle İlgili Öğretmen Görüşleri” olmak üzere dört başlık altında ortaya 

konmuştur.  

 

4.1.1. Biçim İle İlgili Öğretmen Görüşleri 

 

“Öğretmen Anketi”ndeki verilerin çözümlenmesiyle elde edilen öğretmenlerin 

matematik ders kitabının biçimine ilişkin görüşleri ile ilgili bulgular,  TABLO 4.1.’de 

verilmiştir.  

 

TABLO 4.1. Ortaöğretim 9. sınıf matematik ders kitaplarının biçimine ilişkin öğretmen 
görüşleri 

Katılma Düzeyleri 
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f % f % f % f % f % x  

1.    madde 5 9,1 17 30,9 22 40,0 6 10,9 5 9,1 3,20 

2.    madde 8 14,5 23 41,8 16 29,1 4 7,3 4 7,3 3,49 

3.    madde 8 14,5 26 47,3 9 16,4 6 10,9 4 7,3 3,53 

4.    madde 5 9,1 5 9,1 6 10,9 28 50,9 11 20,0 2,36 

5.    madde 12 21,8 23 41,8 8 14,5 10 18,2 2 3,6 3,60 

6.    madde 20 36,4 30 54,5 3 5,5 2 3,6 - - 4,24 

7.    madde 4 7,3 11 20,0 13 23,6 24 43,6 2 3,6 2,83 

8.1. madde 9 16,4 25 45,5 11 20,0 6 10,9 3 5,5 3,57 

8.2. madde 9 16,4 23 41,8 18 32,7 2 3,6 2 3,6 3,65 

8.3. madde 9 16,4 26 47,3 18 32,7 - - 2 3,6 3,73 

8.4. madde 9 16,4 26 47,3 17 30,9 1 1,8 2 3,6 3,71 

( x : Ortalama) 
 

TABLO 4.1.’de kullanılan maddeler şu şekildedir:  

1.  madde:  Matematik ders kitabının ön kapağı ilgi çekicidir.  

2.  madde:  Matematik ders kitabındaki renkler ilgi çekicidir. 

3.  madde:  Matematik ders kitabının cildi sağlamdır. 
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4.  madde: Matematik ders kitabındaki yazılar, sayfa ince olduğu için arka sayfadan 

görünmektedir. 

5.   madde:  Matematik ders kitabının sayfaları kolay yıpranmayacak kalitededir. 

6.   madde:  Matematik ders kitabındaki yazılar rahat okunabilecek büyüklüktedir. 

7.    madde: Matematik ders kitabında yazım ve noktalama hataları vardır. 

8.1. madde: Matematik ders kitabındaki görsel öğelerden; resimler ilgi çekicidir. 

8.2. madde: Matematik ders kitabındaki görsel öğelerden; şemalar ilgi çekicidir. 

8.3. madde: Matematik ders kitabındaki görsel öğelerden; tablolar ilgi çekicidir. 

8.4. madde: Matematik ders kitabındaki görsel öğelerden; grafikler ilgi çekicidir. 

 

TABLO 4.1. incelendiğinde; “Matematik ders kitabının ön kapağı ilgi çekicidir.” 

maddesine öğretmenlerin %30,9’unun “katılıyorum” ve beşte ikisinin (%40) “biraz 

katılıyorum” şeklinde görüş bildirdikleri ve aynı maddeye ilişkin yanıtların aritmetik 

ortalamasının 3,20 olduğu görülmektedir. Öğretmenlerin %41,8’inin ders kitabında 

kullanılan renkleri ilgi çekici bulduğu %29,1’inin de biraz ilgi çekici bulduğu 

görülmektedir. Bu maddeye ilişkin yanıtların aritmetik ortalaması 3,49’dur. 

Öğretmenlerin yarıya yakınının (%47,3) ders kitabının cildini sağlam bulduğu 

görülmektedir. Bu maddeye ilişkin yanıtların aritmetik ortalaması 3,53’dur. 

 

Anketteki “Matematik ders kitabındaki yazılar, sayfa ince olduğu için arka sayfadan 

görülmektedir.” maddesine öğretmenlerin yarısından fazlasının (%50,9) katılmadığı ve 

%20’sinin hiç katılmadığı ve bu maddeye ilişkin yanıtların ortalamasının 2,36 olduğu 

görülmektedir. Ayrıca öğretmenlerin %41,8’inin ders kitabının sayfalarını kaliteli, 

%21,8’inin çok kaliteli bulduğu ancak %18,2’sinin de kaliteli bulmadığı ve bu maddeye 

ilişkin yanıtların aritmetik ortalamasının 3,60 olduğu görülmektedir. 

 

Anketteki “Matematik ders kitabındaki yazılar rahat okunabilecek büyüklüktedir” 

maddesine öğretmenlerin yarısından fazlasının  (%54,5) katıldığı ve %36,4’ünün de 

tamamen katıldığı, bununla birlikte bu maddeye ilişkin yanıtların aritmetik 

ortalamasının 4,24 olduğu görülmektedir. “Matematik ders kitabında yazım ve 

noktalama hataları vardır.” maddesine ankete katılan öğretmenlerin beşte biri katıldığını 

(%20), yaklaşık dörtte biri (%23,6) biraz katıldığını ve   %43,6’sı katılmadığını 

belirtmiştir. Aynı maddeye ilişkin yanıtların aritmetik ortalaması ise 2,83’tür.  
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TABLO 4.1.’e göre öğretmenlerin  %45,5’i resimleri ( x =3,57) ilgi çekici bulurken  

%41,8’i şemaları ( x =3,65) ilgi çekici bulmuştur. Yine öğretmenlerin yaklaşık yarısı 

(%47,3) tabloları ( x =3,73)  ve grafikleri ( x =3,71) ilgi çekici bulmuştur.  

 

“Öğretmen Anketi”ndeki açık uçlu soruya öğretmenlerin verdikleri yanıtlar 

incelenmiş ve öğretmenlerin ders kitabının biçimine ilişkin görüşleri ile ilgili elde edilen 

bulgular aşağıda verilmiştir.  

 

“Matematik ders kitabı ile ilgili eklemek istediğiniz başka görüşleriniz varsa lütfen 

yazınız.” ifadesine sadece bir öğretmen görüş bildirmiştir. Bu öğretmen (AÖğrt-53) 

matematik ders kitabının konu konu ayrılmasının öğrencilere taşıma açısından kolaylık 

sağlayacağını ifade etmiştir. 

 

Dokuz öğretmene uygulanan “Öğretmen Görüşme Formu”ndaki verilerin 

çözümlenmesiyle elde edilen, öğretmenlerin matematik ders kitabının biçimine ilişkin 

görüşleri ile ilgili bulgular aşağıda verilmiştir. 

 

Öğretmenlerin beşi (%55,5) “Matematik ders kitabının ön kapak tasarımını ilgi 

çekici buluyor musunuz?” sorusuna “evet” yanıtını vermiştir.   Üç öğretmen (%33,3)  

ise kısmen ilgi çekici bulduğunu ancak kitap kapağında konuların günlük hayatta 

nerelerde kullanıldığına dair resimler ya da matematiği çağrıştıran sembollerin 

bulunmasının daha iyi olabileceğini belirtmiştir. Bir öğretmen (Öğrt-5) ise kitabın ön 

kapak tasarımını beğenmediğini ve kitaplar kaplatıldığı için bu konunun çok da önemli 

olmadığını ifade etmiştir. Öğretmenlerden birinin (Öğrt-3) cevabı “Kapağındaki 

şekillerden matematik kitabı olduğu fark ediliyor ama rengi daha cazip, albenili 

olabilirdi. Örneğin kırmızı olsaydı daha dikkat çekici olurdu. Unutulmazdı.” olmuştur.  

 

Görüşme yapılan öğretmenlerden ikisi (%22,2) matematik ders kitabında kullanılan 

resimleri ilgi çekici bulduğunu belirtirken, öğretmenlerin çoğunluğu (%66,6) resimlerin 

gereğinden fazla kullanıldığını ifade etmiştir. Ayrıca (%22,2) bazı resimlerin 

öğrencilerin seviyesinin altında, bazılarının da konu ile ilgisiz (%44,4) olduğu bu 

nedenle öğrencinin dikkatini dağıtabileceği söylenmiştir. 

 



 55 

Öğretmenlerin çoğunluğu (%77,7) matematik ders kitabında kullanılan renkleri ilgi 

çekici bulduklarını belirtmiştir. Görüşme yapılan öğretmenlerden biri (Öğrt-7) 

matematik ders kitabının renkli olmasının kitabın ilgi çekmesini sağladığını, matematik 

dersinin soğukluğunu giderdiğini ancak renklerin çok abartılı (%22,2) kullanıldığını 

belirtmiş hatta başka bir öğretmen (Öğrt-8) bu abartılı kullanım nedeniyle konu 

ayrımlarını bulmanın zorlaştığını ifade etmiştir. Bir başka öğretmen (Öğrt-5) de kitapta 

çok renk kullanılmasının kitabı boğduğunu, bunun yerine kitabın genelinin siyah beyaz 

olması, sadece teoremlerde ve tanımlarda renk kullanılması kitabı daha ilgi çekici hale 

getireceğini belirtmiştir. 

 

Öğretmenlerin biri dışında hepsi (%88,8) matematik ders kitabındaki yazıları 

düzgün ve okunaklı bulduğunu belirtmiştir. Buna karşın bir öğretmen (Öğrt-8) “Uzun 

düz yazılar çok fazla, öğrenciler sıkılıyor.  Sözel konu anlatımı bu kadar uzun olacağına 

soru-çözüm olabilirdi. An azından öğrenci sorulan soruların bir benzerini kitapta bulup 

soruyu çözebilirdi.”  şeklinde görüş bildirmiştir. 

 

Görüşme yapılan öğretmenlerin çoğunluğu (%66,6) ders kitabının sayfa düzeninde 

yazılar ile resimlerin uyumlu bir şekilde kullanıldığını ancak (%22,2) gereğinden fazla 

resim kullanıldığını ifade etmiştir. İki öğretmen (%22,2) resimlere yer verilmesinin 

dikkat toplamak açısından olumlu olmasına rağmen öğrenci düzeyinin altında olduğunu 

belirtmiştir. Öğretmenlerden biri de (Öğrt-8) sayfa düzeni için “Sayfalar çok karışık 

görünüyor. Çok fazla düz yazı ve resim var. Matematiksel ifadelere daha çok yer 

verilmeli. Öğrenciler resimleri ciddiye almıyor, dalga geçiyorlar. Bazı sayfalardaki 

resimler ise öğrencilerin ilgisini dağıtıyor,  (maç görüntüsü gibi).”  şeklinde görüşünü 

açıklamıştır.  

 

 “Matematik ders kitabının sayfa düzeninde yazılar ile renkler uyumlu bir şekilde 

kullanılmış mı? Herhangi birine ağırlık verildiğini düşünüyor musunuz?” sorusuna 

öğretmenlerin yarısında fazlası (%55,5) “evet, uyumlu kullanılmıştır” cevabını 

vermiştir, bir öğretmen (Öğrt-2) yazılar ve renkler uyumlu kullanılmasına karşın mavi 

renge ağırlık verildiğini belirtmiştir.  Bununla birlikte öğretmenlerden üçü (%33,3) 

sayfaların çok karışık göründüğünü buna da fazla renk kullanımının neden olduğunu 

ifade etmiştir. Buna paralel olarak bir öğretmenin (Öğrt-8) verdiği cevap da “Hayır, 

uyumlu bulmuyorum. Sayfalar çok karışık, her şey için farklı bir renk kullanılmış, 
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farklılıklar ortaya çıkarılmaya çalışılmış ama daha çok karmaşaya neden olmuş.” 

şeklindedir.  

 

Görüşme yapılan öğretmenlerin ikisi hariç hepsi (%77,7) matematik ders kitabının 

büyüklüğünün ve kalınlığının uygun olduğunu söylemiştir. Ancak diğer iki öğretmen 

kitabın daha ince olması gerektiğini, kalın kitabın öğrenciyi ürküttüğünü, konunun ya da 

kitabın bitirilemeyeceğini düşündürdüğünü ayrıca ince kitabın taşıma açısından da daha 

avantajlı olduğunu belirtmiştir.  

 

“Matematik ders kitabının görünümü ile ilgili eklemek istediğiniz bir şeyler var 

mı?” sorusuna yanıt veren üç öğretmenden biri (Öğrt-8) ders kitabı yerine modüllerin 

kullanılmasını önermiştir. Bir diğer öğretmen (Öğrt-2) ise matematik ile ilgili ilginç 

resimlerin eklenebileceğini belirtmiştir. Öğretmenlerden biri (Öğrt-5) kitabın 

sayfalarının kaliteli olmasına karşın iyi düzenlenmemiş olduğunu, sayfa kenarlarında 

çok boşluk bırakıldığını ifade etmiş, bu boşlukların gerekli olmadığını çünkü öğrencinin 

soru çözmek için kitaptaki boşlukları kullanmak yerine düzenli bir şekilde defterine 

yazmasının daha doğru olduğunu savunmuştur. 
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4.1.2. İçerik İle İlgili Öğretmen Görüşleri 

 

“Öğretmen Anketi”ndeki verilerin çözümlenmesiyle elde edilen öğretmenlerin 

matematik ders kitabının içeriğine ilişkin görüşleri ile ilgili bulgular,  TABLO 4.2.’de 

verilmiştir. 

 

TABLO 4.2. Ortaöğretim 9. sınıf matematik ders kitaplarının içeriğine ilişkin öğretmen 
görüşleri 
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f % f % f % f % f % x  

9.1.   madde 8 14,5 26 47,3 12 21,8 7 12,7 2 3,6 3,56 

9.2.   madde 8 14,5 19 34,5 21 38,2 4 7,3 3 5,5 3,46 

9.3.   madde 7 12,7 24 43,6 15 27,3 6 10,9 3 5,5 3,47 

9.4.   madde 7 12,7 19 34,5 17 30,9 9 16,4 3 5,5 3,33 

10.1. madde 9 16,4 19 34,5 19 34,5 6 10,9 2 3,6 3,49 

10.2. madde 8 14,5 20 36,4 22 40,0 3 5,5 1 1,8 3,57 

10.3. madde 6 10,9 26 47,3 19 34,5 2 3,6 2 3,6 3,58 

10.4. madde 8 14,5 21 38,2 20 36,4 4 7,3 2 3,6 3,53 

11.    madde 4 7,3 26 47,3 13 23,6 10 18,2 1 1,8 3,41 

12.    madde 2 3,6 6 10,9 16 29,1 25 45,5 5 9,1 2,54 

13.    madde 6 10,9 8 14,5 7 12,7 20 36,4 13 23,6 2,52 

14.    madde 6 10,9 18 32,7 24 43,6 6 10,9 - - 3,44 

15.    madde 4 7,3 20 36,4 24 43,6 6 10,9 - - 3,41 

16.   madde 8 14,5 19 34,5 18 32,7 7 12,7 2 3,6 3,44 

17.   madde 7 12,7 15 27,3 15 27,3 9 16,4 8 14,5 3,07 

18.   madde 6 10,9 17 30,9 16 29,1 10 18,2 4 7,3 3,21 

19.   madde 6 10,9 18 32,7 17 30,9 9 16,4 2 3,6 3,33 

20.   madde 3 5,5 16 29,1 19 34,5 13 23,6 3 5,5 3,06 

21.   madde 1 1,8 15 27,3 26 47,3 10 18,2 2 3,6 3,06 

22.   madde 1 1,8 14 25,5 17 30,9 13 23,6 4 7,3 2,90 

( x : Ortalama) 
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TABLO 4.2.’ de kullanılan maddeler şu şekildedir:  

9.1. madde:     Matematik ders kitabındaki görsel öğeler den; resimler yeterlidir. 

9.2. madde:     Matematik ders kitabındaki görsel öğeler den; şemalar yeterlidir. 

9.3. madde:     Matematik ders kitabındaki görsel öğeler den; tablolar yeterlidir. 

9.4. madde:     Matematik ders kitabındaki görsel öğeler den; grafikler yeterlidir. 

10.1. madde: Matematik ders kitabındaki görsel öğelerden: resimler konunun 

anlaşılmasını kolaylaştırmaktadır. 

10.2. madde: Matematik ders kitabındaki görsel öğelerden: şemalar konunun 

anlaşılmasını kolaylaştırmaktadır. 

10.3. madde: Matematik ders kitabındaki görsel öğelerden: tablolar konunun 

anlaşılmasını kolaylaştırmaktadır. 

10.4. madde: Matematik ders kitabındaki görsel öğelerden: grafikler konunun 

anlaşılmasını kolaylaştırmaktadır. 

11. madde:     Matematik ders kitabının kolay anlaşılan bir dili vardır. 

12. madde:     Matematik ders kitabındaki bilgilerde hatalar bulunmaktadır.  

13. madde:     Matematik ders kitabında yeterince örnek bulunmaktadır. 

14. madde:     Matematik ders kitabında örnekler günlük yaşamla ilişkilendirilerek 

verilmiştir. 

15. madde:    Matematik ders kitabında her bölüm önceki ve sonraki bölümlerle 

ilişkilidir. 

16. madde:    Matematik ders kitabında konular basitten karmaşığa doğru 

verilmiştir. 

17. madde:    Matematik ders kitabındaki konular öğrencilerin düzeyine uygundur. 

18. madde:   Matematik ders kitabında formüller verilmeden önce yeterli açıklama 

yapılmaktadır. 

19. madde: Matematik ders kitabında her konu için yeterince etkinlik 

bulunmaktadır. 

20. madde: Matematik ders kitabındaki etkinlikler konunun kavranmasını 

kolaylaştırmaktadır. 

21. madde: Matematik ders kitabında, ünite sonlarındaki kavram haritaları 

konuların birbiriyle ilişkilendirilmesini kolaylaştırmaktadır. 

22. madde:     Matematik ders kitabının içeriği hedeflerle uyumludur. 
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TABLO 4.2. incelendiğinde görsel öğelerden resimlerin (%47,3), şemaların 

(%34,5), tabloların (%43,6) ve grafiklerin (%34,5) öğretmenler tarafından yeterli 

bulunduğu görülmektedir. Aynı maddelere ilişkin yanıtların aritmetik ortalamalarının 

ise resimler için 3,56; şemalar için 3,46; tablolar için 3,47 ve grafikler için 3,33 olduğu 

görülmektedir. Benzer şekilde öğretmenler; görsel öğelerden resimlerin (%34,5), 

şemaların (%36,4), tabloların (%47,3) ve grafiklerin (%38,2) konunun anlaşılmasını 

kolaylaştırdığını belirtmiştir. Aynı maddelere ilişkin yanıtların aritmetik ortalamalarının 

resimler için 3,49; şemalar için 3,57; tablolar için 3,58 ve grafikler için 3,53 olduğu 

görülmektedir. 

 

Aynı tabloda “Matematik ders kitabının kolay anlaşılan bir dili vardır.” maddesine 

öğretmenlerin yarıya yakını (%47,3) katıldığını belirtirken, %23,6’sı biraz katıldığını 

belirtmiştir. Bu maddeye ilişkin yanıtların aritmetik ortalaması 3,41’dir. Bununla 

birlikte öğretmenlerin yarıya yakın bir kısmının (%45,5) “Matematik ders kitabındaki 

bilgilerde hatalar bulunmaktadır.” maddesine katılmadığını belirtmesine karşın 

öğretmenlerin %29,1’i biraz katıldığını belirtmiştir. Aynı maddeye ilişkin yanıtların 

aritmetik ortalaması ise 2,54’tür.  

 

TABLO 4.2. incelendiğinde anketteki “Matematik ders kitabında yeterince örnek 

bulunmaktadır.” maddesine öğretmenlerin %36,4’ünün katılmadığı, %23,6’sının ise hiç 

katılmadığı, ayrıca bu maddeye ilişkin yanıtların aritmetik ortalamasının 2,52 olduğu 

görülmektedir. Aynı tabloda öğretmenlerin %32,7’si ders kitabında örneklerin günlük 

yaşamla ilişkilendirilerek verildiğini, %43,6’sı da bazı örneklerin günlük yaşamla 

ilişkilendirilerek verildiğini belirtmiştir. Aynı zamanda bu maddeye ilişkin yanıtların 

aritmetik ortalaması 3,44’tür.  

 

TABLO 4.2.’ye göre ankete katılan öğretmenlerin %36,4’ü ders kitabındaki her 

bölümün önceki ve sonraki bölümlerle ilişkili olduğunu belirtmiş ancak öğretmenlerin 

yarıya yakın kısmı (%43,6) biraz ilişkili olduğu yönünde görüş bildirmiştir. Aynı 

zamanda bu maddeye ilişkin yanıtların aritmetik ortalamasının 3,41 olduğu 

görülmektedir. Bununla birlikte “Ders kitabındaki konular basitten karmaşığa doğru 

verilmiştir.” maddesine öğretmenlerin  %34,5’inin katıldığını, %32,7’sinin de biraz 

katıldığını belirttiği görülmektedir. Yine bu maddeye ilişkin yanıtların aritmetik 

ortalaması 3,44 olduğu görülmektedir. 
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TABLO 4.2. incelendiğinde öğretmenlerin %27,3’ü ders kitabındaki konuların 

öğrencilerin düzeyine uygun olduğunu, %27,3’ü biraz uygun olduğunu belirtmiştir, aynı 

maddeye ilişkin yanıtların aritmetik ortalaması ise 3,07’dir. Aynı tabloda “Matematik 

ders kitabında formüller verilmeden önce yeterli açıklama yapılmaktadır.” maddesine 

öğretmenlerin %30,9’u katıldığını ve %29,1’i biraz katıldığını belirtmiştir. Ayrıca bu 

maddeye ilişkin yanıtların aritmetik ortalaması da 3,21’dir.  

 

TABLO 4.2’ye göre “Matematik ders kitabında her konu için yeterince etkinlik 

bulunmaktadır.” maddesine öğretmenlerin %32,7’si katıldığını, %30,9’u biraz 

katıldığını belirttiği ve bu maddeye ilişkin yanıtların aritmetik ortalaması 3,33 olduğu 

görülmektedir. Bununla birlikte öğretmenlerin %29,1’i ders kitabındaki etkinliklerin 

konunun kavranmasını kolaylaştırdığını belirtmiştir. Ayrıca öğretmenlerin %34,5’i 

biraz-bazen kolaylaştırdığını belirtirken, %23,6’sı kolaylaştırmadığını belirtmiştir. Bu 

maddeye ilişkin yanıtların aritmetik ortalaması ise 3,06’dır. Anketteki “Matematik ders 

kitabında, ünite sonlarındaki kavram haritaları konuların birbiriyle ilişkilendirilmesini 

kolaylaştırmaktadır.” maddesine öğretmenlerin %27,3’ünün katıldığı, %47,3’ünün biraz 

katıldığı, aynı maddeye ilişkin yanıtların aritmetik ortalamasının ise 3,06 olduğu 

görülmektedir.  

 

Aynı tabloda ankete katılan öğretmenlerin %25,5’inin ders kitabının içeriğini 

hedeflerle uyumlu bulduğu, %30,9’unun biraz uyumlu bulduğu ve %23,6’sının ise 

uyumlu bulmadığı görülmektedir. Bununla birlikte aynı maddeye ilişkin yanıtların 

aritmetik ortalamasının 2,90 olduğu görülmektedir.  

 

“Öğretmen Anketi”ndeki açık uçlu soruya öğretmenlerin verdikleri yanıtlar 

incelenmiş ve öğretmenlerin ders kitabının içeriğine ilişkin görüşleri ile ilgili elde edilen 

bulgular aşağıda verilmiştir.  

 

“Matematik ders kitabı ile ilgili eklemek istediğiniz başka görüşleriniz varsa lütfen 

yazınız.” ifadesi ile ilgili olarak 7 öğretmen görüş bildirmiştir. Bu öğretmenlerden üçü 

(%42,8) ders kitabının okullarındaki öğrencilerin seviyesine uygun olmadığını, bu 

nedenle farklı okul türleri için farklı kitaplar hazırlanması gerektiğini ifade etmiştir. Bir 

(%14,3) öğretmen (AÖğrt-7) yeni matematik programına uygun, konuların etkinlikler 

üzerinde işlendiği bu kitabın, hedefi sadece test çözmek olan öğrencilere anlamsız 
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geldiğini belirtmiştir. Bununla birlikte bu şekilde hazırlanan ders kitaplarının aslında 

temel eğitim verdiğini, yavaş yavaş ancak sağlam bir öğretim sağladığını, kısa sürede 

sonuç görmek isteyen öğrencilerin ve velilerin bu kadar sabırlı olmadığını ifade 

etmiştir. Bir başka öğretmen (AÖğrt-35) ise ders kitabındaki çözümlü örneklerle 

alıştırmaların paralellik göstermediğini, ayrıca alıştırmaların konu testleri ile 

pekiştirilmesi gerektiğini belirtmiştir. Aynı öğretmen ders kitabında bulunan çalışma 

yapraklarının artırılması gerektiğini belirtirken, iki öğretmen (%28,5) de ders kitabında 

yeterince örnek bulunmadığını ifade etmiştir. Üç öğretmen (%42,8) matematik ders 

kitabında konu anlatımının biraz karışık olduğunu, daha açık ve anlaşılır bir kitap 

istediklerini belirtmiştir. 

 

Dokuz öğretmene uygulanan “Öğretmen Görüşme Formu”ndaki verilerin 

çözümlenmesiyle elde edilen, öğretmenlerin matematik ders kitabının içeriğine ilişkin 

görüşleri ile ilgili bulgular aşağıda verilmiştir. 

 

Görüşme yapılan öğretmenlerin geneli (%77,7) matematik ders kitabı içinde 

kullanılan şemaların gayet açık, net ve anlaşılır olduğunu ifade etmiştir. Bununla 

birlikte bir öğretmen (Öğrt-4) şemaların; başarısız öğrenciler için zor, başarılı öğrenciler 

için kolay olduğunu ayrıca gereksiz çok fazla şekil bulunduğunu bunun da sınav 

sistemine uygun olmadığını belirtmiştir. Bir diğer öğretmen (Öğrt-2) de şemalarda 

kullanılan renklerin daha mat olmasının öğrenci seviyesine daha uygun olacağını 

belirtmiştir. 

 

Öğretmenlerin yarısından fazlası (%77,7) matematik ders kitabı içinde kullanılan 

tabloların gayet güzel ve anlaşılır olduğunu vurgulamış, bunun yanında öğretmenlerden 

biri (Öğrt-6) bazı tabloların çok etkili ve konunun özetini verecek şekilde hazırlanmış 

olduğunu belirtmiştir. Ayrıca bir başka öğretmen (Öğrt-8) kitaptaki tabloların 

başlangıçları doldurulmuş olarak verildiğinden öğrencilerin onlarla bakıp altındakileri 

rahatlıkla ve zevkle doldurabildiklerini ifade etmiştir. Buna karşılık öğretmenlerden biri 

(Öğrt-4) tabloların öğrenci seviyesine uygun olmadığını, tabloların başarılı öğrenciler 

için sıkıcı, başarısız öğrenciler için karışık olabildiğini, bir diğeri (Öğrt-5) ise bazı 

konularda tabloların anlaşılır olmadığını hiç bilmeyen bir öğrencinin kendi başına 

tabloları dolduramayacağını, bu nedenle tablolarda açıklayıcı örneklerin daha fazla 

olması gerektiğini belirtmiştir. 
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Görüşme yapılan öğretmenlerden dördü (%44,4) matematik ders kitabı içinde 

kullanılan grafiklerin açık, net ve anlaşılır olduğunu belirtirken; beşi (%55,5) ise 

grafiklerin biraz karışık ve zor olduğunu belirtmiştir. Dört öğretmen (%44,4) bazı 

grafiklerin öğrencilerin seviyelerinin üstünde olduğunu, daha basit ve belirgin (anlaşılır) 

grafikler hazırlanması gerektiğini belirtirken, bir diğer öğretmen (Öğrt-3) grafikler ile 

ilgili etkinliklerin yeterli olmadığını örneğin Fonksiyonlar konusunda grafiklerle ilgili 

etkinliklerin artırılması gerektiğini çünkü ÖSS’de grafik okuma sorularının 

bulunduğunu belirtmiştir. 

 

Görüşme yapılan öğretmenlerin hepsi matematik ders kitabı içinde konu ile uyumlu 

güncel resimlerin kullanılmış olmasının çok güzel olduğunu belirtmekle birlikte bazı 

eleştirilerde bulunmuştur. Örneğin öğretmenler (%100) konuyla bağlantısı düşük olan 

resimlerin de kitapta yer aldığını belirtmiştir. Öğretmenlerden ikisi (%22,2) (Öğrt-5 ve 

Öğrt-6) konu ile ilgisi düşük olan resimlerin dikkat dağıtabileceğini, konunun önüne 

geçebileceğini ifade etmiştir.  

 

Görüşme yapılan öğretmenler (%88,8) matematik ders kitabı içinde kullanılan 

şemaların konu ile uyumlu olduğunu belirtmiş, ancak bu öğretmenlerden biri (Öğrt-8) 

sözel şema örneklerinin güzel hazırlanmış olduğu halde sayısal şema örneklerine pek 

fazla yer verilmediğini vurgulamıştır. Ayrıca bu konuda olumsuz görüş bildiren tek 

öğretmen (Öğrt-4) kullanılan bazı şemaların öğrenci seviyesinin altında olduğunu ifade 

etmiştir.  

 

Görüşme yapılan öğretmenler (%77,7) ders kitabı içinde kullanılan tabloların konu 

ile uyumlu olduğunu ifade etmiştir. Bununla birlikte öğretmenlerden biri (Öğrt-4) bazı 

tabloların iyi hazırlanmadığını, başarısız öğrencilerin zaman zaman tabloda ne 

istendiğini anlayamadığını, başarılı öğrencilerin de tabloları doldurmak yerine test 

çözmeyi tercih ettiklerini belirtmiştir.  

 

Görüşme yapılan öğretmenlerin dördü (%44,4) ders kitabı içinde kullanılan 

grafiklerin konu ile uyumlu güzel bir şekilde hazırlandığını ifade etmiştir. Bununla 

birlikte görüşmeye katılan öğretmenlerden ikisi (%22,2) konu anlatımına kıyasla 

grafiklerin karışık ve zor hazırlandığını belirtirken bir başka öğretmen (Öğrt-4) 

hazırlanan grafiklerin çok basit kaldığını belirtmiştir. Ayrıca öğretmenlerden biri (Öğrt-
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3) grafik okuma konusunda ders kitabında yeterince örnek bulunmadığını dile 

getirmiştir. Görüşme yapılan öğretmenlerin ders kitabındaki grafikleri, çalıştıkları 

okullardaki öğrencilerin seviyelerine göre farklı şekillerde eleştirdikleri görülmektedir.  

 

Görüşme yapılan öğretmenlerin hepsi matematik ders kitabında kullanılan dili 

öğrencilerin gelişim özelliklerine uygun, anlaşılır bulduklarını belirtirken, iki öğretmen 

(%22) (Öğrt-2 ve Öğrt-8) bazı konuların çok uzatılarak anlatıldığını belirtmiştir. 

 

Görüşme yapılan öğretmenlerin hepsi matematik ders kitabının içeriğini öğrencilerin 

seviyesine uygun bulmadığını belirtmiştir. FL, SBL ve AL öğretmenleri (%33,3) kitabın 

öğrenci seviyesinin çok altında olduğunu ifade ederken bu öğretmenlerden biri (Öğrt-2) 

kitapta değişik, orijinal sorular ve ispatlı bir anlatım olması gerektiğini belirtmiştir. 

Bunun aksine araştırmaya katılan diğer öğretmenler (%66,6) kitaptaki bazı konuların 

işlenişinin öğrencilerin seviyesinin üstünde olduğunu ifade etmiştir. Öğretmenlerden 

biri (Öğrt-7) konunun çok dağınık anlatıldığını, nerde başlayıp nerde bittiğinin 

anlaşılmadığını ve konu içinde örneklemeye çok az yer verildiğini ifade etmiştir. Buna 

paralel olarak öğretmenlerden biri (Öğrt-6) “Kitapta konu başlarında başlıklar 

kullanılmamış ve konu anlatımı da yetersiz o nedenle bilgiler soyut kalıyor, öğrenciler 

sonuç çıkaramıyor.” şeklinde görüş bildirmiştir. Ayrıca bir başka öğretmen (Öğrt-5) de 

bazı tabloların çok ağır olduğunu, daha açıklayıcı bir şekilde hazırlanması gerektiğini 

ifade etmiştir.  

 

Görüşme yapılan öğretmenlerden sadece biri (%11,1) (Öğrt-1) matematik ders 

kitabında (mantık konusunda) bilgi hatası bulunduğunu belirtmiştir.   

 

Öğretmenlerin dördü (%44,4) “Matematik ders kitabında her konu için yeterince 

etkinlik bulunuyor mu?” sorusuna evet yanıtını vermiş ancak bu öğretmenlerden biri 

(Öğrt-9) ders kitabında sadece etkinlik verildiği konu anlatımının eksik kaldığı yönünde 

eleştiride bulunmuştur. Bununla birlikte öğretmenlerin beşi (%55,5) etkinliklerin nicelik 

olarak yeterli olduğunu ama nitelik olarak yeterli olmadığını, her şeyin 

tablolaştırıldığını ifade etmiştir. Bununla birlikte öğretmenlerden biri (Öğrt-6) bazı 

etkinliklerin öğrenciler tarafından tamamlanması için verilen örneklerin yeterli 

olmadığını belirtmiştir. Buna paralele olarak öğretmenlerden biri (Öğrt-7) “Etkinlik 

sayısı fazla ama yine de öğrencinin çalışma yapraklarındaki soruları yapabilmesi için 
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yeterli olmuyor. Çünkü kitaptaki çalışma yapraklarında soru sorarken konu içinde 

verdiği örneklerle bağlantı kurulmamış, çok farklı sorular hazırlanmış. Bu nedenle 

öğrenci soruları çözmekte çok zorlanıyor.” Şeklinde görüş bildirmiştir.  

 

Görüşme yapılan öğretmenlerin hepsi matematik ders kitabındaki konuların günlük 

yaşamla ilişkilendirilerek sunulduğunu belirtmiştir. Öğretmenler matematik konularının 

çoğu zaman günlük yaşamla bağlantı kurmaya elverişli olmayabileceğini ancak ders 

kitabında gerek verilen örneklerle, gerekse kullanılan resimlerle bu durumun 

sağlanmaya çalışıldığını ifade etmiştir. 

 

Görüşme yapılan öğretmenlerden biri (Öğrt-3) ders kitabında her üniteden önce 

verilen kısa tarihçenin öğrencilerin pek ilgisini çekmediğini ama konu aralarında ilgili 

bilim adamlarından bahsedilmesinin ve verilen özlü sözlerin öğrenciler tarafından 

beğenildiğini ifade etmiştir. Diğer öğretmenler ise (%88,8) konu öncesi verilen bu 

tarihçenin öğrencinin derse ilgisini, katılımını artırdığını ifade etmiş, hatta bir öğretmen 

(Öğrt-1) bu bölüm sayesinde öğrencilerin ‘Matematiği neden öğreniyoruz?’ sorusuna 

cevap bulabileceğini belirtmiştir. 

 

 “Genel olarak bakıldığında sizce matematik ders kitabı öğrencilerin konuyu 

öğrenmelerini kolaylaştırıyor mu?” sorusunu öğretmenlerin üçü (%33,3) “evet”, biri 

(%11,1) “kısmen” ve beşi (%55,5) “hayır” şeklinde yanıtlamıştır. “Evet” yanıtını veren 

üç öğretmen (%33,3) kitapta hazır olarak verilen ayrıntılı tabloların konunun 

anlaşılmasını kolaylaştırdığını belirtirken; “Kısmen” yanıtını veren bir öğretmen (Öğrt-

4) konu anlatımının tablolar üzerine kurulmuş olduğunu, matematiğe ilgisi olan 

öğrencilerin bu tabloları doldurup konuyu öğrenebileceğini ama iyi olmayan 

öğrencilerin tabloyu nasıl dolduracağını bile anlamayabileceğini ifade etmiştir. “Hayır” 

yanıtını veren öğretmenler (%55,5) ise öğrencilerin matematik ders kitabından 

öğretmenin yardımı olmadan bir şey öğrenmekte zorlanacaklarını belirtmiştir. bu 

öğretmenlerden biri (Öğrt-8) konuların öğrenilebilmesi için tablolar dışında öğrencilerin 

seviyelerine uygun, kolaydan zora doğru, çözümlü örnekler ve bu örneklere bakarak 

yapabileceği türde alıştırmaların bulunması gerektiğini belirtmiştir. Buna paralel olarak 

bir başka öğretmen (Öğrt-7) öğrenci seviyesine uygun örneklerin ve bu örneklerle 

paralel soruların hazırlanması, çalışma yapraklarının da daha kapsamlı olması 

gerektiğini vurgulamıştır. Bir başka öğretmen (Öğrt-6) ise konuların iç içe girmesini 
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önlemek için konu başlıklarının kullanılması ve kitapta çözümlü örnekler ile cevaplı 

sorulara yer verilmesi gerektiğini ifade etmiştir.  

 

“Ders kitabında konular, öğrencileri edindikleri bilgilerle neden-sonuç ilişkileri 

kurmaya yöneltecek şekilde işlenmiş mi?” sorusuna öğretmenlerin dördü (%44,4) 

“evet” yanıtını vermiş, oluşturulan tabloların bu amaca hizmet ettiğini belirtmiştir. 

Ancak iki öğretmen (%22,2) (Öğrt-6 ve Öğrt-8) öğrencilerin sonuç çıkarabilmesinin 

onların seviyesi ile ilgili olduğunu ve bu nedenle aksaklıklar yaşandığını, ayrıca 

öğrencilerin sonuç çıkarmakla değil çözümlerle ilgilendiğini ifade etmiştir. 

Öğretmenlerden biri (Öğrt-9) ise matematik ders kitabında çözülmüş örneklerin 

bulunmadığını, sadece doldurulacak tabloların ve çözülecek soruların verildiğini, 

öğrencinin sonuç çıkarabilmesi için kitabın daha açıklayıcı olması gerektiğini 

belirtmiştir. 

 

Görüşme yapılan öğretmenlerin dördü (%44,4) matematik ders kitabının içeriğinin, 

öğrenciyi araştırmaya teşvik edecek nitelikte olmadığını belirtirken,  beşi (%55,5) 

öğrenciyi araştırma yapmaya teşvik edici öğelerin kitapta var olduğunu ama yeterli 

olmadığını belirtmiştir. Öğretmenlerden biri (Öğrt-6), konuların günlük yaşamla 

ilişkilendirilmesiyle öğrencilerin düşünmelerinin, araştırma yapmalarının 

sağlanabileceğini ifade etmişi bir başka öğretmen (Öğrt-2) ise “Kitapta performans 

ödevlerine ve proje çalışmalarına yer verilebilir. Diğer disiplinlerle ilgili uygulama 

alanlarına ait bilgiler verilebilir ya da öğrencilerin bunları bulmaları istenebilir.” 

şeklinde görüş belirtmiştir. İki öğretmen (%22,2) ise kitapta yer alan çalışma 

yapraklarındaki soruların daha önce verilen örneklerden farklı olduğunu ve öğrencilerin 

soruları çözebilmek için başka kitaplardan araştırma yapmak zorunda kaldıklarını dile 

getirmiştir.  

 

“Genel olarak baktığınızda gerek kazanımlar gerekse konular açısından, 9. sınıf 

matematik dersi öğretim programı ile ders kitabı arasında paralellik olduğunu 

düşünüyor musunuz?” sorusuna öğretmenlerin yarıdan fazlası (%55,5) “evet” yanıtını 

vermiştir. Diğer öğretmenler (%44,4) ise “kısmen” yanıtını vermiş; hedeflerin konu 

anlatımında (etkinliklerde) düşük ama çalışma yapraklarında yüksek olduğunu ifade 

etmiştir. Buna paralel olarak öğretmenlerden biri (Öğrt-2) hedeflerden birinin 
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somutlaştırma yani öğrendiği bilgiyi uygulayabilme olduğunu, bu konuda eksiklikler 

bulunduğunu belirtmiştir.  

“ Matematik ders kitabının içeriği ile ilgili eklemek istediğiniz başka şeyler var mı?” 

sorusunu dokuz öğrenci yanıtlamıştır. Bu öğretmenlerden biri (Öğrt-1) son dönemde 

projelerin eğitimde çok fazla yer kaplamaya başladığını, öğretmenlerin ve öğrencilerin 

proje konusunda deneyim kazanabilmesi açısından, ders kitabında proje ödevi 

örneklerine yer verilebileceğini ifade etmiştir. Ayrıca öğretmenlerden biri (Öğrt-2) de 

ders kitabında bilgisayar ve teknoloji kullanımına da yer verilebileceğini, örneğin grafik 

programlarının yazımlarla desteklenmesi durumunda (kitabın yanında CD verilebilir) 

ders kitabının içerik açısından daha güzel olabileceğini belirtmiştir. Görüşmeye katılan 

öğretmenlerden üçü (%33,3) ders kitabının seviyesinin bazı okullardaki öğrenciler için 

düşük, bazı okullardaki öğrenciler için ise yüksek olduğunu, bu nedenle ders kitabının 

içeriğinin okul türlerine göre farklı farklı hazırlanması durumunda kitapların daha etkili 

olabileceğini belirtmiştir. Görüşme yapılan öğretmenlerden biri (Öğrt-5) öğretmenlerin 

eski sisteme göre öğretmeye devam ettiklerini çünkü öğrencilerin de bunu istediklerini 

belirtmiş, öğrencilerin evde kitaptan tek başına bir şey öğrenemediğini ifade etmiştir. 

Bunun nedeni olarak da herhangi bir kural için matematiksel ifade yerine çok fazla 

sözel ifade kullanılması ve çözümlü örnekler yerine her şeyin tablolara dökülmesi 

olduğunu savunmuştur. Bu görüşe paralel olarak bir başka öğretmen (Öğrt-4) de bu 

şekilde hazırlanan bir kitabın öğrenciler tarafından ciddiye alınmayacağını, ders 

kitabının var olan sınav sistemine uygun olmadığını, bu nedenle ders kitabına çözümlü 

örneklerin, cevaplı testlerin ve konu özetlerinin eklenmesi gerektiğini vurgulamıştır. Bir 

öğretmen (Öğrt-8) ise konu sonunda öğrencilere uygulanmak üzere kitap ile birlikte 

uygun yaprak testlerin verilebileceğini belirtmiştir. Benzer şekilde öğretmenlerin beşi 

(%55,5) ders kitabında bu kadar çok resim ve tablo yerine öğrencilerin problem 

çözmesine yardımcı olacak çözümlü örneklerin bulunması gerektiğini ifade etmiştir.  

Görüşme yapılan öğretmenlerden ikisi 9. sınıf matematik konularının sıralamasında bir 

değişiklik yapılmasını istediğini belirtmiştir. bununla ilgili olarak öğretmenlerden biri 

(Öğrt-8) “…Denklem çözümü, sayılar veya köklü sayılar anlatılmadan fonksiyonlar ya 

da işlem anlatılıyor. Önceki yıllarda öğrenip geldiğini varsayarak konulara devam 

edemediğimiz için arada eksik kalan konuları tamamlamaya çalışıyoruz. Ancak 2. 

dönem aynı konuları tekrar anlatıyoruz. Yani konu sıralamasında da değişiklik 

yapılabilir.” şeklinde görüş bildirmiştir. 
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4.1.3. Ölçme-Değerlendirme Durumları İle İlgili Öğretmen Görüşleri 

 

“Öğretmen Anketi”ndeki verilerin çözümlenmesiyle elde edilen öğretmenlerin 

matematik ders kitabının ölçme-değerlendirme durumlarının yeterliliğine ilişkin 

görüşleri ile ilgili bulgular,  TABLO 4.3.’te verilmiştir. 

 

TABLO 4.3. Ortaöğretim 9. sınıf matematik ders kitaplarının ölçme-değerlendirme 
durumlarının yeterliliğine ilişkin öğretmen görüşleri 
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f % f % f % f % f % x  

23. madde 1 1,8 7 12,7 15 27,3 22 40,0 8 14,5 2,45 

24. madde 1 1,8 6 10,9 16 29,1 21 38,2 9 16,4 2,42 

25. madde 2 3,6 10 18,2 22 40,0 13 23,6 6 10,9 2,79 

26. madde 3 5,5 17 30,9 17 30,9 14 25,5 4 7,3 3,02 

27. madde 3 5,5 25 45,5 17 30,9 8 14,5 2 3,6 3,35 

28. madde 2 3,6 7 12,7 28 50,9 16 29,1 2 3,6 2,84 

29. madde 1 1,8 11 20,0 25 45,5 14 25,5 4 7,3 2,84 

    ( x : Ortalama) 
 

TABLO 4.3.’te kullanılan maddeler şu şekildedir:  

23. madde:   Matematik ders kitabındaki çalışma yapraklarında yeterince alıştırma 

bulunmaktadır. 

24. madde: Matematik ders kitabında yeterince ölçme değerlendirme sorusu 

bulunmaktadır.  

25. madde:    Matematik ders kitabındaki sorular hedeflerle paraleldir. 

26. madde:    Matematik ders kitabındaki sorular öğrencilerin düzeyine uygundur. 

27. madde:    Matematik ders kitabında sorular anlaşılır biçimde sunulmuştur. 

28. madde:    Matematik ders kitabında merak uyandırıcı sorular verilmiştir. 

29. madde: Matematik ders kitabındaki sorular öğrencilerin kendi kendilerini 

değerlendirmelerine olanak sağlamaktadır. 
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TABLO 4.3.’e bakıldığında “Matematik ders kitabındaki çalışma yapraklarında 

yeterince alıştırma bulunmaktadır.” maddesine öğretmenlerin %40’ının katılmadığı ve 

%14,5’inin hiç katılmadığı görülmektedir. Bununla beraber öğretmenlerin %27,3’ünün 

biraz katıldığı ve bu maddeye ilişkin yanıtların aritmetik ortalamasının 2,45 olduğu 

görülmektedir. “Matematik ders kitabında yeterince ölçme değerlendirme sorusu 

bulunmaktadır.” maddesine ise öğretmenlerin %38,2’si katılmadığını, %16,4’ü hiç 

katılmadığını belirtirken %29,1’i biraz katıldığını belirtmiştir. Bununla birlikte bu 

maddeye ilişkin yanıtların aritmetik ortalaması 2,42’dir. Aynı tabloda “Matematik ders 

kitabındaki sorular hedeflerle paraleldir.” maddesine öğretmenlerin yaklaşık beşte 

birinin (%18,2) katıldığı ve beşte ikisinin (%40) biraz katıldığı görülmektedir. Bunun 

yanında aynı maddeye öğretmenlerin yaklaşık dörtte birinin (%23,6) katılmadığı, 

%10,9’un hiç katılmadığı ve bu maddeye ait yanıtların aritmetik ortalamasının 2,79 

olduğu görülmektedir.  

  

TABLO 4.3.’e göre öğretmenlerin %30,9’u matematik ders kitabındaki soruları 

öğrencilerin düzeyine uygun bulduğunu, %25,5’i de uygun bulmadığını belirtmiştir. 

Öğretmenlerin %30,9’u ise öğrenci düzeyine biraz uygun bulduğunu ifade etmiştir. 

Aynı maddeye ait yanıtların aritmetik ortalaması ise 3,02’dir. Ankete katılan 

öğretmenlerin yarıya yakını (%45,5) matematik ders kitabındaki soruların anlaşılır 

biçimde sunulduğunu, %30,9’u biraz anlaşılır biçimde sunulduğunu belirtmiştir. 

Bununla birlikte bu maddeye ait yanıtların aritmetik ortalaması 3,35’tir.  

 

TABLO 4.3. incelendiğinde “Matematik ders kitabında merak uyandırıcı sorular 

verilmiştir.” maddesine öğretmenlerin %12,7’si katıldığını, %50,9’u biraz katıldığını, 

%29,1’i katılmadığını belirttiği ve bu maddeye ilişkin yanıtların aritmetik ortalamasının 

2,84 olduğu görülmektedir. Aynı tabloda “Matematik ders kitabındaki sorular 

öğrencilerin kendi kendilerini değerlendirmelerine olanak sağlamaktadır.” maddesine 

öğretmenlerin %20’si katıldığını belirtirken, %25,5’i katılmadığını belirtmiştir. 

Öğretmenlerin %45,5’i ise aynı maddeye biraz katıldığını belirtmiştir. Bununla birlikte 

aynı maddeye ilişkin yanıtların aritmetik ortalaması 2,84’tür.  

 

“Öğretmen Anketi”ndeki açık uçlu soruya öğretmenlerin verdikleri yanıtlar 

incelenmiş ve öğretmenlerin ders kitabının ölçme-değerlendirme durumlarına ilişkin 

görüşleri ile ilgili elde edilen bulgular aşağıda verilmiştir.  
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“Matematik ders kitabı ile ilgili eklemek istediğiniz başka görüşleriniz varsa lütfen 

yazınız.” ifadesi ile ilgili olarak 10 öğretmen görüş bildirmiştir. Bu öğretmenlerden 

yedisi (%70) matematik ders kitabında yeterli sayıda alıştırma, konu kavrama ve 

değerlendirme soruları bulunmadığını, matematik ders kitabının soru bakımından çok 

daha zengin olması gerektiğini, böylece öğrencilerin başka bir kaynak kitaba ihtiyaç 

duymayacaklarını belirtmiştir. Ayrıca öğretmenlerden biri (AÖğrt-44) soruların birden 

zorlaştığını,  alıştırma sorularının kolaydan zora doğru olması gerektiğini belirtmiştir. 

Bir başka öğretmen (AÖğrt-39) de matematik ders kitabındaki etkinliklerin biraz fazla, 

alıştırmaların ise az olduğunu, orijinal örnek ve soruların ise yok denecek kadar az 

olduğunu belirtmiştir. Ayrıca matematik öğretim programı ile haftalık ders saatinin 

uyumsuz olduğunu ifade etmiştir.  

 

Bir öğretmen (AÖğrt-53) matematik ders kitabının ÖSS için yeterli olmadığını 

belirtmiş, başka bir öğretmen (AÖğrt-6) ders kitabında sınavlarda çıkan soru tiplerine 

daha fazla yer verilmesi gerektiğini vurgulamıştır.  Öğretmenlerden biri (AÖğrt-50) ders 

kitabına konu bitiminde yeterli miktarda test soruları eklenmesi gerektiğini ve kitapta 

yer alan soruların cevaplarının da soru bitiminde verilmesi gerektiğini ifade etmiştir.  

 

Dokuz öğretmene uygulanan “Öğretmen Görüşme Formu”ndaki verilerin 

çözümlenmesiyle elde edilen, öğretmenlerin matematik ders kitabının ölçme-

değerlendirme durumlarının yeterliliğine ilişkin görüşleri ile ilgili bulgular aşağıda 

verilmiştir. 

 

Görüşme yapılan öğretmenlerden üçü (%33,3) çalışma yapraklarındaki soru sayısını 

yeterli bulduğunu, altısı (%66,6) ise yeterli bulmadığını ifade etmiştir. Öğretmenlerden 

biri (Öğrt-2) çalışma yapraklarındaki soru sayısı yeterliliğinin okul seviyesine göre 

değişeceğini belirtmiştir. Olumsuz görüş bildiren öğretmenler soru sayısının ve 

çeşidinin artırılması,  basitten zora doğru hazırlanması ve kesinlikle cevaplarının 

verilmesi gerektiğini söylemiştir. 

 

Görüşme yapılan öğretmenlerden üçü (%33,3) ders kitabındaki ölçme ve 

değerlendirme sorularının sayısını yeterli bulduğunu belirtirken; altısı (%66,6) yeterli 

bulmadığını, soru sayısının ve soru çeşidinin artırılması, soruların basitten zora doğru 
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hazırlanması ve cevaplarının verilmesi gerektiğini belirtmiştir. Ayrıca öğretmenlerden 

biri (Öğrt-5) kitapta test sorularının da yer alması gerektiğini ifade etmiştir. 

 

“Matematik ders kitabındaki ölçme ve değerlendirme sorularının kapsamını yeterli 

buluyor musunuz? Bir başka deyişle konu ile ilgili öğrencilerin karşılaşabileceği her 

türde soruya kitapta yer veriliyor mu?” sorusuna öğretmenlerin hepsi “hayır” yanıtını 

vermiş ve kapsam olarak konu ile ilgili her türlü soru tipine kitapta yer verilmediğini, 

kitaptaki soru çeşitliliğinin artırılması gerektiğini belirtmiştir. Ayrıca öğretmenlerden 

biri  (Öğrt-7) verilen örneklerle sorulan soruların örtüşmediğini, kitapta verilen bilgiler 

dışında da sorular sorulduğunu, yani kitapta sorular hazırlanırken, konu sırasında 

verilen etkinliklerle veya örneklerle yeterince bağlantı kurulmadığını belirtmiştir. Bu 

durumun da öğrencilerin soru çözmekte zorlanmasına neden olduğunu ve öğrencileri 

farklı kaynaklara yönlendirdiğini ifade etmiştir. Bununla birlikte iki (%22,2) öğretmen 

(Öğrt-5 ve Öğrt-8) de konu sırasında verilen etkinliklerin daha sonra sorulan soruları 

çözmek için yeterli olmadığını, soruların genel olarak zor olduğunu ifade etmiştir. 

Ayrıca kitapta sorulan soruların kolaydan zora doğru hazırlanmamış olduğunu, yani her 

öğrencinin yapabileceği kadar basit ve sadece konunun tüm özelliklerini öğrenen 

öğrencinin çözebileceği kadar zor soruların hazırlanmasına dikkat edilmediğini 

belirtmiştir. Dört öğretmen (%44,4) ise özellikle ÖSS’ye ve diğer sınavlara 

hazırlanmada yardımcı olması açısından ders kitabında test sorularının ve bunların 

cevaplarının olması gerektiğini vurgulamıştır.  

 

Görüşme yapılan öğretmenlerin hepsi matematik ders kitabının konuyu kavratma 

konusunda yeterli olabileceğini ancak pratik yapma konusunda yetersiz olduğunu bu 

nedenle de öğrencilerin ÖSS’ye hazırlanmalarını sağlayacak nitelikte olmadığını ifade 

etmiştir. Öğretmenler sınav sisteminin öğrencinin çok iyi test çözebilmesini 

gerektirdiğini, matematik ders kitabındaki ölçme değerlendirme sorularını çözmenin 

konuya hakim olmalarını sağlayacağını ancak test sorusu çözme yönünden eksik 

kalacaklarını çünkü kitapta test sorusunun bulunmadığını belirtmiştir. Görüşme yapılan 

öğretmenlerden biri (Öğrt-6) kitapta test sorusunun olmamasının yanında matematik 

dersi için haftada dört saatin yeterli olmadığını, kitapta bulunan soruların hepsini sınıfta 

çözemediklerini ifade etmiştir. 
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“Sizce matematik ders kitabında öğrenciyi düşünmeye ve araştırma yapmaya sevk 

edecek, merak uyandırıcı sorulara yer verilmiş mi?” sorusuna öğretmenlerin çoğunluğu 

(%66,6) kısmen yanıtını vermiş ve kitapta verilen bazı soruların güzel hazırlanmış 

olduğunu ancak bu soruların yeterli olmadığını ifade etmiştir. Öğretmenlerden ikisi 

(%22,2) (Öğrt-1 ve Öğrt-2) kitapta performans ödevi veya proje çalışması olabilecek 

örneklerin bulunmasının öğretmenler ve öğrenciler için faydalı olabileceğini ifade 

etmiştir. 

 

“Ders kitabındaki sorular ile ilgili eklemek istediğiniz başka şeyler var mı?” 

sorusunu altı öğretmen yanıtlamıştır. Bu öğretmenlerden üçü (%50) matematik ders 

kitabında soru çeşidinin artırılması gerektiğini, iki öğretmen (%33,3) kitapta konu 

anlatımının basit soruların zor olduğunu ifade etmiştir. Bir öğretmen (Öğrt-2) kitaptaki 

orijinal soruların artırılabileceğini bir başka öğretmen (Öğrt-2) ise öğrencilerin öğrenim 

hayatlarında dönüm noktası olan ÖSS sınavı için kitapta test sorularının bulunması 

gerektiğini belirtmiştir. Bununla birlikte öğretmenlerden biri (Öğrt-1) öğretmenlerin 

ölçme değerlendirmeyi nasıl yapacaklarına dair bir seminer almalarının gerekliliğini 

vurgulamıştır.  
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4.1.4. Kullanım İle İlgili Öğretmen Görüşleri 

 

 “Öğretmen Anketi”ndeki verilerin çözümlenmesiyle elde edilen öğretmenlerin 

matematik ders kitabının kullanımına ilişkin görüşleri ile ilgili bulgular,  TABLO 4.4.’te 

verilmiştir. 

 

TABLO 4.4. Ortaöğretim 9. sınıf matematik ders kitaplarının kullanımına ilişkin 
öğretmen görüşleri 
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f % f % f % f % f % x  

30. madde 4 7,3 8 14,5 19 34,5 18 32,7 6 10,9 2,75 

31. madde - - 8 14,5 21 38,2 17 30,9 9 16,4 2,51 

32. madde 3 5,5 15 27,3 19 34,5 11 20,0 6 10,9 2,96 

33. madde 14 25,5 28 50,9 7 12,7 5 9,1 1 1,8 3,89 

34. madde 10 18,2 30 54,5 10 18,2 3 5,5 1 1,8 3,83 

35. madde 12 21,8 30 54,5 6 10,9 6 10,9 - - 3,89 

36. madde 6 10,9 9 16,4 28 50,9 7 12,7 4 7,3 3,11 

37. madde 6 10,9 15 27,3 28 50,9 3 5,5 1 1,8 3,42 

38. madde 8 14,5 16 29,1 24 43,6 7 12,7 - - 3,46 

39. madde 5 9,1 13 23,6 17 30,9 14 25,5 5 9,1 2,98 

  ( x : Ortalama) 
 

TABLO 4.4.’te kullanılan maddeler şu şekildedir:  

30. madde:    Öğrencilere anlatılan konuyu takip etmek için matematik ders kitabını 

kullanmalarını öneririm. 

31. madde: Öğrencilere sınavlara hazırlanırken matematik ders kitabını 

kullanmalarını öneririm. 

32. madde:     Öğrencilere ders çalışırken ders kitabı kullanmalarını öneririm. 

33. madde:     Öğrencilere ders çalışırken test kitabı kullanmalarını öneririm. 

34. madde:     Öğrencilere ders çalışırken yaprak testleri kullanmalarını öneririm. 
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35. madde:    Öğrencilere ders çalışırken ÖSS’ye hazırlık dergilerini kullanmalarını 

öneririm. 

36. madde:     Konuları matematik ders kitabını kullanarak anlatırım. 

37. madde:     Matematik ders kitabındaki soruları sınıfta çözerim. 

38. madde:     Matematik ders kitabından ödev veririm. 

39. madde:     Matematik ders kitabını fazla kullanmam. 

 

TABLO 4.4.’e bakıldığında öğretmenlerin üçte birinden fazlasının (%34,5) anlatılan 

konuyu takip etmeleri için öğrencilere matematik ders kitabını kullanmalarını biraz 

önerdiği, yaklaşık üçte birinin ise (%32,7) önermediği ve bu maddeye ilişkin yanıtların 

aritmetik ortalamasının 2,75 olduğu görülmektedir. Benzer şekilde öğretmenlerin 

yaklaşık beşte ikisinin (%38,2) sınavlara hazırlanırken ders kitabını kullanmalarını biraz 

önerdiği ancak yaklaşık üçte birinin (%30,9) önermediği ve bu maddeye ilişkin 

yanıtların aritmetik ortalamasının 2,51 olduğu görülmektedir. Anketteki “Öğrencilere 

ders çalışırken ders kitabı kullanmalarını öneririm.” maddesine öğretmenlerin %27,3’ü 

katıldığını belirtirken, %20’si katılmadığını belirtmiştir. Aynı maddeye öğretmenlerin 

%34,5’i biraz katıldığını, %10,9’u ise hiç katılmadığını belirtmiştir. Aynı maddeye 

ilişkin yanıtların aritmetik ortalaması ise 2,96’dır. 

 

TABLO 4.4. incelendiğinde öğretmenlerin yarısından fazlasının öğrencilere ders 

çalışırken test kitaplarını (%50,9), yaprak testleri (%54,5) ve ÖSS’ye hazırlık dergilerini 

(%54,5) önerdiği görülmektedir. Bu maddelere ait aritmetik ortalamalar sırasıyla 3,89; 

3,83 ve 3,89’dur. Ayrıca öğretmenlerin yarısından fazlası (%50,9) konu anlatırken ders 

kitabını biraz(bazen-ara sıra) kullandığını belirtmiştir. Ancak bu maddeye ilişkin 

yanıtların aritmetik ortalaması 3,11’tir. Buna göre öğretmenlerin bu maddeye ilişkin 

yanıtlarının “katılıyorum” düzeyinde olduğu söylenebilir. 

 

Aynı tabloda öğretmenlerin %27,3’ü ders kitabındaki soruları sınıfta çözdüğünü 

belirtirken, yarısından fazlası (%50,9) ara sıra (biraz-bazen) çözdüğünü belirtmiştir. Bu 

maddeye ilişkin yanıtların aritmetik ortalaması 3,42’tür. Bunla birlikte öğretmenlerin 

%29,1’i ders kitabından ödev verdiğini belirtirken, %43,6’sı biraz (ara sıra-bazen) ödev 

verdiğini belirtmiştir. Bu maddeye ilişkin yanıtların aritmetik ortalaması da 3,46’dır. 

Anketteki “Matematik ders kitabını fazla kullanmam.” maddesine ise öğretmenlerin 

yaklaşık dörtte biri (%23,6) katıldığını, %30,9’u biraz katıldığını, dörtte birinden fazlası 
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ise (%25,5) katılmadığını belirtmiştir. Aynı maddeye ilişkin yanıtların aritmetik 

ortalaması 2,98’dir. 

 

“Öğretmen Anketi”ndeki açık uçlu soruya öğretmenlerin verdikleri yanıtlar 

incelenmiş ve öğretmenlerin ders kitabının kullanımına ilişkin görüşleri ile ilgili elde 

edilen bulgular aşağıda verilmiştir.  

 

“Matematik ders kitabı ile ilgili eklemek istediğiniz başka görüşleriniz varsa lütfen 

yazınız.” ifadesi ile ilgili görüş bildiren tek öğretmen (AÖğrt-52) okutulacak kitap 

hakkında öğretmene seçme şansı tanınması gerektiğini, tek tip kitap kullanımını doğru 

bulmadığını belirtmiştir.  

 

Dokuz öğretmene uygulanan “Öğretmen Görüşme Formu”ndaki verilerin 

çözümlenmesiyle elde edilen, öğretmenlerin matematik ders kitabının kullanımına 

ilişkin görüşleri ile ilgili bulgular aşağıda verilmiştir. 

 

“Sizce matematik ders kitapları öğretmenler tarafından; en çok hangi amaç için 

kullanıyor?” sorusuna verilen yanıtlar incelendiğinde öğretmen görüşlerinin (%66,6) 

öncelikli olarak derste örnek soru çözmek ve öğrencileri ödevlendirmek, noktalarında 

birleştiği görülmektedir. Öğretmenlerden sadece biri (Öğrt-7) ders kitabının öncelikli 

olarak programı takip etmek için kullanıldığını belirtirken, bir başka öğretmen (Öğrt-8) 

ise derse hazırlanmak için kullanıldığını belirtmiştir. 

 

“Matematik ders kitabını en çok hangi amaç için kullanıyorsunuz?” sorusuna 

öğretmenlerin verdiği cevaplar incelendiğinde yoğun olarak (%77,7) öğretmenlerin ders 

kitabını ödev vermek ve derste örnek soru çözmek için kullandıkları görülmektedir. 

Görüşme yapılan öğretmenlerden biri (Öğrt-1) ders kitabını sadece örnek soru çözmek 

için kullandığını belirtirken, ikisi (%22,2) (Öğrt-3 ve Öğrt-9) sadece ödev vermek için 

kullandıklarını ifade etmiştir. Bu iki öğretmen derse hazırlanmak için ya da örnek soru 

çözmek için başka kaynaklar kullandıklarını ancak ödev vermek için ders kitabını 

kullandıklarını ifade etmiştir ve Öğrt-3: “… Bu kitap düzeyi düşük olan öğrenciye dersi 

sevdiriyor.  Öğrenci ‘-Ben bunu yapabiliyorum’ diyor…” şeklinde görüş bildirmiştir. 

Bununla birlikte üç öğretmen (%33,3) derste örnek soru çözmek ve öğrencileri 

ödevlendirmek dışında ders kitabını pek kullanmadığını dile getirmiştir. Bir öğretmen 
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(Öğrt-6) tüm öğrenciler için ortak kaynak olmasından dolayı konu anlatımı sırasında 

ders kitabın kullandığını belirtmiş, bir diğeri (Öğrt-2) konu başlarında verilen 

tarihçelerden de faydalandığını ifade etmiş ve bir başka öğretmen (Öğrt-7) de 

matematik ders kitabını, matematik programını takip etmek için kullandığını dile 

getirmiştir.  

 

“Ders esnasında, matematik ders kitabından yararlanıyor musunuz?” sorusuna 

öğretmenlerin beşi (%55,5) ara sıra, dördü (%44,4) hayır yanıtını vermiştir. Görüşme 

yapılan öğretmenlerden “ara sıra” yanıtını verenler ders esnasında bazı soru tipleri için 

ders kitabını kullandıklarını, daha geniş bir şekilde konu anlatabilmek ve farklı örnekler 

verebilmek için başka kitaplardan da yararlandıklarını belirtirken; “hayır” yanıtını 

verenler ders kitabının öğrenci seviyesine uygun olmadığını bu nedenle kitabı ders 

esnasında kullanmadıklarını, sadece ödev bırakılan sorulardan öğrencilerin yapamadığı 

soruları sınıfta çözdüklerini belirtmiştir. 

 

Görüşmeye katılan öğretmenlerin ikisi (%22,2) konunun pekişmesi için matematik 

ders kitabından her zaman ödev verdiğini, çünkü öğrencilerin kullanabileceği başka 

kaynak bulunmadığını, kitap aldırmanın veya fotokopinin çok masraflı olduğunu 

belirtmiştir. Öğretmenlerin dördü (%44,4) ise ara sıra, öğrencinin seviyesine uygun 

buldukları soruları ödev olarak verdiklerini, öğrencilerin ÖSS’ye hazırlanmaları 

açısından farklı kaynaklar kullandıklarını ifade etmiştir. Ayrıca öğretmenlerden biri 

(Öğrt-2) ders kitabında yeterli soru bulunmadığını, bunun yanında performans ve proje 

çalışması olarak kullanılabilecek sorulara da kitapta yer verilmediğini belirtmiştir. 

Görüşme yapılan öğretmenlerin üçü (%33,3) öğrenci seviyesi düşük olduğu için çalışma 

yaprakları ve ölçme değerlendirme sorularının öğrencilere zor geldiğini bu nedenle ödev 

olarak bırakamadıklarını ifade etmiştir. 

 

Görüşme yapılan öğretmenlerden biri (Öğrt-3) düzenli olarak ders kitabındaki 

soruların bir kısmını sınıfta örnek olarak çözdüğünü, kalanları da ödev olarak 

bıraktığını, öğrencilerin evde yapamadıkları soruları da yine sınıfta çözdüklerini 

belirtmiştir. Bir öğretmen (Öğrt-4) ders kitabındaki soruları sınıfta çözmediğini 

belirtirken, yedi öğretmen (%77,7) öğrencilerin seviyelerine uygun olan soruları ve 

ödevlerden yapamayıp sordukları soruları sınıfta çözdüklerini ifade etmiştir. 
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“Öğrencilere ders çalışırken kullanmaları için en çok hangi gereçleri 

öneriyorsunuz?” sorusuna öğretmenlerin verdikleri cevaplar incelendiğinde 

öğretmenlerin (%55,5) öğrencilere öncelikli olarak defterden konu tekrarı yapmalarını, 

sonra ders kitabından, test kitaplarından ve yaprak testlerden çalışmalarını önerdikleri 

görülmektedir. Bununla birlikte iki (%22,2) öğretmenin öncelikli olarak test 

kitaplarından, sonra yaprak testlerden, defterlerinden, ders kitabından ve ÖSS’ye 

hazırlık dergilerinden çalışmalarını önerdikleri görülmektedir. Sadece bir öğretmenin 

(Öğrt-2) öğrencilere ders çalışırken kullanmaları için öncelikle ders kitabını, sonra da 

konu anlatımlı yardımcı kitapları ve test kitaplarını önerdiği görülmektedir. Bununla 

birlikte bir başka öğretmen de (Öğrt-1) “Farklı tiplerde çok soru çözmelerini sağlamak 

amacıyla öğrencilerime her türlü kaynağı öneriyorum.” şeklinde görüş bildirmiştir. 

  

“Matematik ders kitabının kullanımı ile ilgili eklemek istediğiniz başka şeyler var 

mı?” sorusunu sekiz öğretmen yanıtlamıştır. Öğretmenlerden biri (Öğrt-4) ders kitabının 

sınıfta nasıl kullanılacağı ile ilgili seminer verilmesi ya da en azından tanıtıcı bir cd ile 

bilgilendirilmeleri gerektiğini belirtmiştir. Öğretmenler ders kitabının kullanılmadığı 

sürece kitaptaki renklerin, fotoğrafların çok hoş olmasının bir anlam ifade etmediğini,  

kitabın gerçekten etkili bir şekilde kullanılabilmesi için öncelikle öğretmenlerin ikna 

edilmesi ve eğitilmesi gerektiğini ifade etmiştir. Bunun yanında bir başka öğretmen 

(Öğrt-3) ders kitabında düşünmeye ve araştırmaya yönelik etkinliklerin bulunmasının ve 

soru çeşitlerinin artırılmasının kitabın daha etkili kullanılmasını sağlayabileceğini ileri 

sürmüştür. Görüşme yapılan öğretmenlerden bazıları (%25) okullarındaki öğrencilerin 

ders kitabındaki etkinlikleri ve çalışma yapraklarını kolay bulduklarını ve sıkıldıklarını 

bu nedenle kitabı kullanamadıklarını belirtirken, bazıları da (%25) okullarındaki 

öğrencilerin aynı etkinlikleri ve çalışma yapraklarını çok zor bulduklarını ve soruları 

yapamadıkları için kitabı kullanamadıklarını belirtmiştir. Bu nedenle öğretmenlerden 

üçü okul türlerine göre farklı, seviyesine uygun kitaplar hazırlanması durumunda ders 

kitaplarının daha kullanışlı olabileceğini ifade etmiştir. Ayrıca öğretmenlerden biri 

(Öğrt-7) kitapta konu ile ilgili test olmadığı için öğrencilerin kitabı pek kullanmadığını, 

bu nedenle ders kitabına test sorularının eklenmesi ve cevap anahtarının da kitabın 

arkasında değil testin altında verilmesi gerektiğini belirtmiştir. Bununla birlikte bir 

başka öğretmen (Öğrt-9) de öğrencilerin ÖSS’ye hazırlanmaları için ders kitabını uygun 

bulmadığını, test kitaplarını daha uygun bulduğunu ifade etmiştir.  
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4.2. ÖĞRENCİ GÖRÜŞLERİ 

 

Araştırmanın alt problemlerine bakılacak olursa 2. Alt Problemin “Öğrencilerin, 

ortaöğretim 9. sınıf matematik ders kitabının; biçimine, içeriğine, ölçme değerlendirme 

durumlarının yeterliliğine ve kullanımına ilişkin görüşleri nelerdir? olduğu 

görülmektedir.   

 

Öğrencilerin matematik ders kitabına ilişkin görüşlerini almak için iki farklı ölçme 

aracı “Öğrenci Anketi” ve Öğrenci Görüşme Formu” kullanılmıştır.  

 

“Öğrenci Anketi” Aydın il merkezinde belirlenen ortaöğretim okullarında öğrenim 

gören 776 dokuzuncu sınıf öğrencisine uygulanmıştır.  Öğrencilerle bire bir görüşülerek 

anketler uygulanmıştır. Anketten elde edilen nicel veriler tablolaştırılmıştır. “Öğrenci 

Anketi”ndeki açık uçlu soruya verilen yanıtlardan elde edilen verilerde öğrencilerin 

isimleri yerine AÖğrn-1, AÖğrn-2, … AÖğrn-775, AÖğrn-776 kullanılmıştır.  

 

Hazırlanan “Öğrenci Görüşme Formu” Aydın il merkezinde belirlenen 9 

ortaöğretim okulunun her birinden biri kız biri erkek ikişer dokuzuncu sınıf öğrencisi 

olmak üzere toplam 18 öğrenciye uygulanmıştır. Görüşme öğrenciler ile ayrı ayrı 

görüşülerek yapılmıştır. Görüşme yapılan 18 öğrencinin isimleri yerine Öğrn-1, Öğrn-2, 

Öğrn-3, Öğrn-4, Öğrn-5, Öğrn-6, Öğrn-7, Öğrn-8, Öğrn-9 Öğrn-10, Öğrn-11, Öğrn-12, 

Öğrn-13, Öğrn-14, Öğrn-15, Öğrn-16, Öğrn-17, Öğrn-18 kullanılmıştır. 

 

Elde edilen bulgular “Biçim İle İlgili Öğrenci Görüşleri”, “İçerik İle İlgili Öğrenci 

Görüşleri”, “Ölçme-Değerlendirme Durumları İle İlgili Öğrenci Görüşleri” ve 

“Kullanım İle İlgili Öğrenci Görüşleri” olmak üzere dört başlık altında ortaya 

konmuştur.  

 

4.2.1. Biçim İle İlgili Öğrenci Görüşleri 

 

 “Öğrenci Anketi”ndeki verilerin çözümlenmesiyle elde edilen öğrencilerin 

matematik ders kitabının biçimine ilişkin görüşleri ile ilgili bulgular,  TABLO 4.5.’te 

verilmiştir. 
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TABLO 4.5. Ortaöğretim 9. sınıf matematik ders kitaplarının biçimine ilişkin öğrenci 
görüşleri 

Katılma Düzeyleri 
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am
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f % f % f % f % f % x  

1.    madde 41 5,3 115 14,8 226 29,1 167 21,5 226 29,1 2,46 

2.    madde 76 9,8 143 18,4 231 29,8 152 19,6 172 22,2 2,74 

3.    madde 86 11,1 176 22,7 199 25,6 146 18,8 163 21,0 2,84 

4.    madde 79 10,2 125 16,1 165 21,3 214 27,6 184 23,7 2,61 

5.    madde 111 14,3 176 22,7 225 29,0 144 18,6 112 14,4 3,04 

6.    madde 347 44,7 276 35,6 88 11,3 37 4,8 25 3,2 4,14 

7.    madde 62 8,0 115 14,8 197 25,4 200 25,8 193 24,9 2,55 

8.1. madde 119 15,3 136 17,5 165 21,3 131 16,9 216 27,8 2,75 

8.2. madde 115 14,8 187 24,1 198 25,5 124 16,0 146 18,8 3,00 

8.3. madde 112 14,4 181 23,3 205 26,4 134 17,3 137 17,7 3,00 

8.4. madde 121 15,6 164 21,1 214 27,6 123 15,9 149 19,2 2,98 

   ( x : Ortalama) 
 

TABLO 4.5.’te kullanılan maddeler şu şekildedir:  

1. madde:    Matematik ders kitabının ön kapağı ilgi çekicidir.  

2. madde:    Matematik ders kitabındaki renkler ilgi çekicidir. 

3. madde:    Matematik ders kitabının cildi sağlamdır. 

4. madde:    Matematik ders kitabındaki yazılar, sayfa ince olduğu için arka 

sayfadan görünmektedir. 

5. madde:    Matematik ders kitabının sayfaları kolay yıpranmayacak kalitededir. 

6. madde:    Matematik ders kitabındaki yazılar rahat okunabilecek büyüklüktedir. 

7. madde:    Matematik ders kitabında yazım ve noktalama hataları vardır. 

8.1. madde: Matematik ders kitabındaki görsel öğelerden;  resimler ilgi çekicidir. 

8.2. madde: Matematik ders kitabındaki görsel öğelerden; şemalar ilgi çekicidir. 

8.3. madde: Matematik ders kitabındaki görsel öğelerden;  tablolar ilgi çekicidir. 

8.4. madde: Matematik ders kitabındaki görsel öğelerden;  grafikler ilgi çekicidir. 



 79 

TABLO 4.5. incelendiğinde; “Matematik ders kitabının ön kapağı ilgi çekicidir.” 

maddesine öğrencilerin %29,1’inin “biraz katılıyorum”, beşte birinden fazlasının 

(%21,5) “katılmıyorum” ve %29,1’inin de “hiç katılmıyorum” şeklinde görüş 

bildirdikleri ve aynı maddeye ilişkin yanıtların aritmetik ortalamasının 2,46 olduğu 

görülmektedir. “Matematik ders kitabındaki renkler ilgi çekicidir” maddesine 

öğrencilerin %29,8’inin “biraz katılıyorum”, %19,6’sının “katılmıyorum” ve 

%22,2’sinin “hiç katılmıyorum” şeklinde görüş bildirdikleri ve aynı maddeye ilişkin 

yanıtların aritmetik ortalamasının 2,74 olduğu görülmektedir. Öğrencilerin dörtte 

birinden fazlasının (%25,6) ders kitabının cildini biraz sağlam bulduğu görülmektedir. 

Aynı zamanda bu maddeye ilişkin yanıtların aritmetik ortalaması 2,84’tür. Anketteki 

“Matematik ders kitabındaki yazılar, sayfa ince olduğu için arka sayfadan 

görülmektedir.” maddesine öğrencilerin %27,6’sının katılmadığı ve bu maddeye ilişkin 

yanıtların aritmetik ortalamasının 2,61 olduğu görülmektedir.  

 

TABLO 4.5. incelendiğinde öğrencilerin %22,7’sinin ders kitabının sayfalarını 

kaliteli, %29’unun biraz kaliteli bulduğu, %18,6’sının da kaliteli bulmadığı 

görülmektedir ve bu maddeye ilişkin yanıtların aritmetik ortalaması 3,04’tür. Anketteki 

“Matematik ders kitabındaki yazılar rahat okunabilecek büyüklüktedir” maddesine 

öğrencilerin ve %35,6’sının katıldığı %44,7’sinin de tamamen katıldığı ve aynı 

maddeye ilişkin yanıtların aritmetik ortalamasının 4,14 olduğu görülmektedir. 

“Matematik ders kitabında yazım ve noktalama hataları vardır” maddesine ankete 

katılan öğrencilerin %25,4’ü biraz katıldığını, %25,8’i katılmadığını ve %24,9’u hiç 

katılmadığını belirtmiştir. Aynı maddeye ilişkin yanıtların aritmetik ortalaması ise 

2,55’dir.  

 

TABLO 4.5.’e göre öğrencilerin  %21,3’ünün resimleri biraz ilgi çekici bulduğu, 

%27,8’i hiç ilgi çekici bulmadığı ve bu maddeye ilişkin yanıtların aritmetik 

ortalamasının 2,75 olduğu görülmektedir. Öğrencilerin yaklaşık dörtte birinin (%24,1) 

ders kitabında kullanılan şemaları ilgi çekici bulduğu, dörtte birinden fazlasının (%25,5) 

biraz ilgi çekici bulduğu ve %18,8’inin de hiç ilgi çekici bulmadığı görülmektedir. Aynı 

maddeye ilişkin yanıtların aritmetik ortalamasının 3,00 olduğu görülmektedir. Yine 

öğrencilerin yaklaşık dörtte birinin (%23,3) ders kitabındaki tabloları ilgi çekici 

bulduğu, dörtte birinden fazlasının (%26,4) biraz ilgi çekici bulduğu ve %17,7’sinin de 

hiç ilgi çekici bulmadığı görülmektedir. Aynı maddeye ilişkin yanıtların aritmetik 
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ortalamasının 3,00 olduğu görülmektedir. Ankete katılan öğrencilerin beşte birinden 

fazlasının (%21,1) ders kitabındaki grafikleri ilgi çekici bulduğu, dörtte birinden 

fazlasının (%27,6) biraz ilgi çekici bulduğu ve %19,2’sinin de hiç ilgi çekici bulmadığı 

görülmektedir. Bu maddeye ilişkin yanıtların aritmetik ortalamasının 2,98 olduğu 

görülmektedir.  

 

“Öğrenci Anketi”ndeki açık uçlu soruya öğrencilerin verdikleri yanıtlar incelenmiş 

ve öğrencilerin ders kitabının biçimine ilişkin görüşleri ile ilgili elde edilen bulgular 

aşağıda verilmiştir.  

 

“Matematik ders kitabı ile ilgili eklemek istediğiniz başka görüşleriniz varsa lütfen 

yazın.” ifadesi ile ilgili olarak 49 öğrenci görüş bildirmiştir. Bu öğrencilerden beşi 

(%10,2) ders kitabının öğrencinin ilgisini çekecek bir kitap olmadığını belirtmiştir. 

Bununla birlikte yedi (%14,3) öğrenci matematik ders kitabında konularla ilgili daha 

fazla anlatım, açıklama ve örnek verilmesinin kitabı biraz daha ilgi çekici hale 

getireceğini ifade etmiştir. Bu öğrencilerden biri (AÖğrn-637) “Bence çok karışık, 

kitabın sayfalarını görünce canım sıkılıyor hiç matematik yapasım gelmiyor, daha sade 

olsa ilgi çekici olabilir.” şeklinde görüş bildirmiştir. 

 

Bir öğrenci (AÖğrn-68) kitabın kapağının güzel olduğunu ancak içinin hiç de güzel 

olmadığını ifade etmiştir. Öğrencilerden biri (AÖğrn-475) kitabın biçiminin, renginin, 

inceliğinin veya kalınlığının önemli olmadığını, önemli olanın kitabın kendisine bir 

şeyler öğretmesi olduğunu ve kullandıkları matematik ders kitabının da bunu 

başardığını ifade etmiştir. Buna karşın öğrencilerden beşi (%10,2) kitaptaki renklerin 

değiştirilmesini, renklerin daha canlı ve daha cıvıl cıvıl olmasını, dikkat çekmesini 

istediklerinin belirtmiştir. Ayrıca bir öğrenci (AÖğrn-275) tablolardaki boşlukları yanlış 

doldurup sildiği zaman renginin bozulduğunu dile getirmiştir, bununla birlikte aynı 

öğrenci sorular için kitapta yeteli boşluk bırakılmadığını ifade etmiştir.   

 

Öğrencilerden yedisi (%14,3) kitapta konu anlatımı ve açıklamalar yerine çok fazla 

resim bulunduğundan şikâyet etmiş, üç öğrenci (%6,1) bu durumun onların seviyelerine 

uygun olmadığını dile getirmiştir. İki öğrenci (%4,1) resimlerin biraz daha gerçeğe 

uygun ve günlük yaşamla ilgili olması gerektiğini ifade etmiştir. Sadece öğrencilerden 

biri (AÖğrn-53) matematik ders kitabını çok beğendiğini, resim ve grafik olarak yeterli 
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olduğunu belirtirken, iki öğrenci (%4,1) kitaptaki şemaların, tabloların ve grafiklerin 

ilgi çekici olmadığını ifade etmiştir. Bir başka öğrenci (AÖğrn-293) ise şemalar ve 

grafikler yeterince verilmediği için konuyu iyi anlayamadığını dile getirmiştir. 

Öğrencilerden üçü (%6,1) kitapta konu anlatımı ve açıklamalar yerine gereksiz şemalar, 

tablolar ve grafikler bulunduğunu, kitabın çok karmaşık olduğunu ve kitaptan verim 

alamadıklarını belirtmiştir.  

 

Öğrencilerden biri (AÖğrn-646) matematik ders kitabının gayet düzgün ve anlaşılır 

biçimde yazıldığını ifade ederken bir diğeri (AÖğrn-611) Türkçe kitabında olduğu gibi 

çok fazla düz yazı kullanıldığını belirtmiş, bir başka öğrenci (AÖğrn- 45) ise yazıların 

çok bitişik halde olduğunu ifade etmiştir. Ayrıca bir öğrenci de (AÖğrn-578) kitabın 

çok karışık ve her şeyin birbirine girmiş olduğunu ifade etmiştir. İki öğrenci (%4,1) ise 

konuların çok uzatılarak anlatıldığını dile getirmiştir.   

 

Öğrencilerden sadece biri (AÖğrn-646) ders kitabının kaliteli olduğunu, bu nedenle 

yıpranmayacağını dile getirmiştir. Buna karşın sekiz (%16,3) öğrenci kitabın cildinin 

sağlam olmadığını, sayfalarının çok çabuk dağıldığını ifade etmiştir. Ayrıca 

öğrencilerden biri (AÖğrn-304) kitabın kenarlarının spiralli metalden olmasının açıp 

kapatmayı kolaylaştıracağını savunmuştur. Bununla birlikte bir öğrenci (AÖğrn-429) 

kitaptaki bazı sayfaların birbirine yapışık olduğunu ifade etmiştir.  

 

On sekiz öğrenciye uygulanan “Öğrenci Görüşme Formu”ndaki verilerin 

çözümlenmesiyle elde edilen öğrencilerin matematik ders kitabının biçimine ilişkin 

görüşleri ile ilgili bulgular aşağıda verilmiştir. 

 

 “Matematik ders kitabının ön kapak tasarımını ilgi çekici buluyor musun?” 

sorusuna öğrencilerin yarıdan fazlası (%55,5) “kısmen”, sekizi (%44,4) ise “hayır” 

cevabını vermiştir. Buna göre genel olarak öğrencilerin ders kitabının kapak tasarımını 

beğenmediği söylenebilir. Altı (%33,3) öğrencinin kapakta kullanılan rengi 

beğenmediği, ancak renk konusundaki önerilerinin de farklı olduğu görülmüştür. Üç 

öğrenci (%16,6) daha canlı renkler kullanılması, iki (%11,1) öğrenci ise daha mat 

renkler kullanılması gerektiğini belirtmiştir. Ayrıca öğrencilerin dördü (%22,2) ders 

kitabının kapağında kullanılan resimlerin çok çocuksu olduğunu, on bir öğrenci (%61,1) 

bunların yerine daha soyut ve ilginç resimlerin (bilim adamları, deney görüntüleri, uzay 
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gibi) ya da içerikle ilgili matematiksel işlemlerin (örneğin sonucu belirtilmemiş 

herhangi bir işlem) kullanılabileceğini belirtmiştir. 

 

“Matematik ders kitabında kullanılan resimleri ilgi çekici buluyor musun?” sorusuna 

öğrencilerin dördü (%22,2) “evet”, on biri (%61,1) “kısmen” ve üçü (%16,6) “hayır” 

yanıtını vermiştir. Öğrencilerin verdiği yanıtlar incelendiğinde on beş öğrencinin 

(%83,3) kitapta konu ile ilgili resimlerin kullanılmasını beğendiği ancak on dört 

öğrencinin (%77,7) de resim kullanımını biraz abartılı bulduğu ve bazı resimleri konu 

ile ilgisiz bulduğu görülmektedir. Öğrencilerden ikisi (%11,1) kitapta kullanılan,  konu 

ile ilgisiz resimlerin bazen ilgiyi dağıtabildiğini belirtmiştir. Bu öğrencilerden biri 

(Öğrn-7) “Matematik ders kitabında kullanılan her kelime ile ilgili bir resim koymuşlar. 

Örneğin “2 takım elbise aldı” diyor ve resmini koyuyor, biz takım elbisenin ne 

olduğunu biliyoruz ki. Bir de karikatür gibi bazı resimler var içinde sorulan sorudan 

daha ilgi çekici olduğundan dikkat dağıtıyor. Ayrıca kitapta konu ile ilgisini 

kuramadığımız bir sürü resim var.” şeklinde görüş bildirmiştir. Öğrencilerden ikisi 

(%11,1) ise konu ile ilgili güzel resimlerin ders kitabında kullanılmasının kitabın 

soğukluğunu giderdiğini, konuyu çalışmaları için onları motive ettiğini dile getirmiştir.  

 

Görüşme yapılan öğrencilerin hepsi matematik ders kitabında renklerin 

kullanılmasının ilgi çekici olduğunu belirtirken, yedi öğrenci (%38,8) renk kullanımının 

abartıldığını, bu durumun dikkat çekmekten çok karışıklığa neden olduğunu belirtmiştir. 

Bununla ilgili olarak bir öğrenci (Öğrn-5) “Bence renkler abartılı kullanılmış. İnsanın 

gözü dalıyor. Sayfada zemin beyaz olsaydı ve sadece önemli noktalarda canlı renkler 

kullanılsaydı daha güzel olurdu.”  şeklinde düşüncelerini ifade ederken; bir öğrenci 

(Öğrn-3) daha pastel renkler kullanılmasını tercih ettiğini belirtmiş, beş öğrenci (%27,7) 

ise kullanılan renklerin mat olduğunu canlı renklerin daha dikkat çekici olacağını 

savunmuştur. Ayrıca bir öğrenci (Öğrn-18) çalışma yapraklarında ve etkinliklerde farklı 

renklerin kullanılmasını beğendiğini belirtmiş, bununla birlikte bir başka öğrenci (Öğrn-

4) sabit renklerin kullanılmasındansa farklı renklerin kullanılmasının daha ilgi çekici 

olacağını savunmuştur. Bununla birlikte bir öğrenci (Öğrn-9) “…Ben kitabın renkli 

olmasından hoşlanmıyorum. Düz beyaz, olsa sadece ilgi çekmek istenen yerlerde kırmızı 

bir işaret olsa daha iyi olurdu bence.” şeklinde görüşünü dile getirmiştir. 
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Öğrencilerin hepsi matematik ders kitabındaki yazıları düzgün ve okunaklı 

bulduğunu belirtmiştir. Bununla birlikte bir öğrenci (Öğrn-9) bazı yerlerdeki yazıların 

çok küçük ve sıkışık yazıldığını bir diğer öğrenci (Öğrn-2) de bazı yazım hataları 

bulunduğunu ifade etmiştir. 

 

Görüşme yapılan öğrencilerin altısı (%33,3) matematik ders kitabının sayfa 

düzeninde yazılarla resimlerin uyumlu bir şekilde kullanıldığını, konu ile ilgili resimleri 

konuyu anlamaları açısından iyi bulduğunu belirtmiştir. Bununla birlikte dört öğrenci 

(%22,2) uyumlu olmasına rağmen gereğinden fazla, abartılı resim kullanıldığını, iki 

öğrenci (%11,1) de kitapta ilgisiz resimlerin bulunduğunu ve bazı sayfalarda resimlerin 

dağılımının güzel olmadığını, yazılar ile resimlerin çok iç içe geçmiş olduğunu ifade 

etmiştir. Buna paralel olarak bir öğrenci (Öğrn-5) “Kitapta hiçbir düzen yok gibi 

görünüyor. Sanki resimler yazıların arasına rastgele serpiştirilmiş, bazı resimler de 

aralara sıkıştırılmaya çalışılmış.” şeklinde eleştiride bulunurken, bir başka öğrenci 

(Öğrn-10) “… Konu anlatımı resimlerle daha ilgi çekici oluyor ve daha iyi anlıyoruz. 

Problemi farkında olmadan çözmemizi sağlıyor. Örneğin fonksiyonlar konusunda bir 

fabrika vardı, ürün çıkıyordu. Çok güzel bir örnek olmuş, çok sevdim.” şeklinde 

beğenisini ifade etmiştir. Ayrıca bir öğrenci de (Öğrn-7) sayfa kenarlarında çok fazla 

boşluk bırakıldığını belirtmiştir.  

 

“Matematik ders kitabının sayfa düzeninde yazılar ile renkler uyumlu bir şekilde 

kullanılmış mı? Herhangi birine ağırlık verildiğini düşünüyor musun?” sorusuna 

öğrencilerin sekizi (%44,4) “evet”, onu (%55,5) “kısmen” yanıtını vermiştir. 

Öğrencilerin yaklaşık yarısı (%44,4) renk kullanımının rahatsız edecek boyutta 

olduğunu belirtmiştir. Üç öğrenci (%16,6) çalışma yaprakları ile etkinliklerin farklı 

renkler kullanılarak birbirinden ayrılmasını güzel bulurken, bunlardan ikisi renklerin 

yoğun kullanımının karışıklığa sebep olduğunu, dört öğrenci (%22,2) de dikkati önemli 

herhangi bir öğeye çekemediğini belirtmiştir. Hatta bir öğrenci “Bir renkten diğerine 

geçerken konu mu değişiyor anlamadım.” şeklinde görüş bildirmiştir. Tüm bunlardan 

farklı olarak bir öğrenci (Öğrn-15) sayfa yapısının hoş olmadığını, sayfanın 

ortalanmamış olduğunu ve yazıların bir tarafa kaydırılmış olduğunu belirtmiştir. 

 

“Matematik ders kitabının büyüklüğü ve kalınlığı sence uygun mu?” sorusuna 

görüşme yapılan öğrencilerin on üçü (%72,2) “evet” yanıtını vermiştir. Öğrencilerin 



 84 

ikisi (%11,1) kitabın ince olduğunu, sayfa kenarlarında çok boşluk bırakıldığını, daha 

çok bilgi ve soru içeren (test kitabı gibi) bir kitap olması gerektiğini belirtmiştir. Bunu 

aksine üç öğrenci (%16,6) kitabın kalın olduğunu, diğer defter ve kitaplarla beraber 

taşımakta zorluk çektiklerini, kitabın kalın olmasının gözlerini korkuttuğunu ve kitabın 

hiç bitmeyeceğini düşündürdüğünü ifade etmiştir. 

  

 “Matematik ders kitabının görünümü ile ilgili eklemek istediğin bir şeyler var mı?” 

sorusunu öğrencilerin beşi yanıtlamıştır. Bu öğrencilerden üçü (%60) kitapta sayfa 

kenarlarında çok fazla boşluk bırakıldığını, bu nedenle ortadaki bilgilerin çok iç içe 

verildiğini ve kitabın çok karışık göründüğünü belirtmiştir. Bu konu ile ilgili 

öğrencilerden biri (Öğrn-9) yazıların büyük ve aralıklı olmasını önermiştir. Ayrıca 

görüşme yapılan öğrencilerden biri (Öğrn-10) kitaptaki etkinliklerde çözüm yapmak 

için yeterince boşluk bırakılmadığını ifade etmiştir. Bir öğrenci ise kitabın kalitesi ile 

ilgili olarak cilt kalitesinin iyi olmadığını, sayfaların kopup elinde kaldığını dile 

getirmiştir. 
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4.2.2. İçerik İle İlgili Öğrenci Görüşleri 

 

“Öğrenci Anketi”ndeki verilerin çözümlenmesiyle elde edilen öğrencilerin 

matematik ders kitabının içeriğine ilişkin görüşleri ile ilgili bulgular,  TABLO 4.6.’da 

verilmiştir. 

 

TABLO 4.6. Ortaöğretim 9. sınıf matematik ders kitaplarının içeriğine ilişkin öğrenci 
görüşleri 

Katılma Düzeyleri 
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f % f % f % f % f % x  

9.1.   madde 126 16,2 168 21,6 170 21,9 130 16,8 178 22,9 2,92 

9.2.   madde 105 13,5 184 23,7 235 30,3 126 16,2 121 15,6 3,03 

9.3.   madde 111 14,3 201 25,9 231 29,8 110 14,2 117 15,1 3,10 

9.4.   madde 107 13,8 191 24,6 248 32,0 103 13,3 123 15,9 3,07 

10.1. madde 186 24,0 196 25,3 167 21,5 93 12,0 131 16,9 3,28 

10.2. madde 163 21,0 250 32,2 188 24,2 87 11,2 83 10,7 3,42 

10.3. madde 161 20,7 228 29,4 210 27,1 89 11,5 83 10,7 3,38 

10.4. madde 180 23,2 210 27,1 203 26,2 81 10,4 99 12,8 3,38 

11.    madde 174 22,4 235 30,3 183 23,6 84 10,8 95 12,2 3,40 

12.    madde 61 7,9 125 16,1 226 29,1 190 24,5 167 21,5 2,64 

13.    madde 123 15,9 149 19,2 182 23,5 141 18,2 175 22,6 2,88 

14.    madde 91 11,7 142 18,3 233 30,0 146 18,8 155 20,0 2,83 

15.    madde 107 13,8 217 28,0 232 29,9 100 12,9 108 13,9 3,15 

16.    madde 180 23,2 198 25,5 176 22,7 100 12,9 118 15,2 3,29 

17.    madde 131 16,9 225 29,0 175 22,6 86 11,1 146 18,8 3,14 

18.    madde 107 13,8 157 20,2 203 26,2 138 17,8 166 21,4 2,87 

19.    madde 120 15,5 132 17,0 218 28,1 152 19,6 147 18,9 2,90 

20.    madde 130 16,8 179 23,1 218 28,1 111 14,3 135 17,4 3,08 

21.    madde 75 9,7 176 22,7 245 31,6 130 16,8 146 18,8 2,88 

 ( x : Ortalama) 
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TABLO 4.6.’da kullanılan maddeler şu şekildedir:  

9.1. madde:   Matematik ders kitabındaki görsel öğelerden; resimler yeterlidir. 

9.2. madde:   Matematik ders kitabındaki görsel öğelerden: şemalar yeterlidir. 

9.3. madde:   Matematik ders kitabındaki görsel öğelerden: tablolar yeterlidir. 

9.4. madde:   Matematik ders kitabındaki görsel öğelerden: grafikler yeterlidir. 

10.1. madde: Matematik ders kitabındaki görsel öğelerden: resimler konunun 

anlaşılmasını kolaylaştırmaktadır. 

10.2. madde: Matematik ders kitabındaki görsel öğelerden: şemalar konunun 

anlaşılmasını kolaylaştırmaktadır. 

10.3. madde: Matematik ders kitabındaki görsel öğelerden: tablolar konunun 

anlaşılmasını kolaylaştırmaktadır. 

10.4. madde: Matematik ders kitabındaki görsel öğelerden: grafikler konunun 

anlaşılmasını kolaylaştırmaktadır. 

11. madde:    Matematik ders kitabının kolay anlaşılan bir dili vardır. 

12. madde:    Matematik ders kitabındaki bilgilerde hatalar bulunmaktadır.  

13. madde:    Matematik ders kitabında yeterince örnek bulunmaktadır. 

14. madde:    Matematik ders kitabında örnekler günlük yaşamla ilişkilendirilerek 

verilmiştir. 

15. madde:   Matematik ders kitabında her bölüm önceki ve sonraki bölümlerle 

ilişkilidir. 

16. madde:   Matematik ders kitabında konular basitten karmaşığa doğru 

verilmiştir. 

17. madde:   Matematik ders kitabındaki konular düzeyimize uygundur. 

18. madde:   Matematik ders kitabında formüller verilmeden önce yeterli açıklama 

yapılmaktadır. 

19. madde:   Matematik ders kitabında her konu için yeterince etkinlik 

bulunmaktadır. 

20. madde:   Matematik ders kitabındaki etkinlikler konuyu kavramamızı 

kolaylaştırmaktadır. 

21. madde:  Matematik ders kitabında, ünite sonlarındaki kavram haritaları konuları 

birbiriyle ilişkilendirmemizi kolaylaştırmaktadır. 

 

TABLO 4.6. incelendiğinde “Matematik ders kitabındaki görsel öğelerden resimler 

yeterlidir.” maddesine öğrencilerin beşte birinden fazlasının (%21,6) katıldığı, yine 
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beşte birinden fazlasının (%21,9) biraz katıldığı ancak %22,9’unun hiç katılmadığı 

görülmektedir. Ayrıca bu maddeye ilişkin yanıtların aritmetik ortalaması 2,92’dir. 

Öğrencilerin yaklaşık dörtte birinin (%23,7) matematik ders kitabındaki şemaları yeterli 

bulduğu,  yaklaşık üçte birinin (%30,3) biraz yeterli bulduğu ve bu maddeye ilişkin 

yanıtların ortalamasının 3,03 olduğu görülmektedir. “Matematik ders kitabındaki görsel 

öğelerden tablolar yeterlidir” maddesine öğrencilerin dörtte birinden fazlasının (%25,9) 

katıldığı, %29,8’inin de biraz katıldığı ve bu maddeye ilişkin yanıtların ortalamasının 

3,10 olduğu görülmektedir. Benzer şekilde “Matematik ders kitabındaki görsel 

öğelerden grafikler yeterlidir.” maddesine öğrencilerin yaklaşık dörtte birinin (%24,6) 

katıldığı, yaklaşık üçte birinin (%32) biraz katıldığı ve bu maddeye ilişkin yanıtların 

ortalamasının 3,07 olduğu görülmektedir. 

 

TABLO 4.6.’ya göre öğrenciler; görsel öğelerden resimlerin (%25,3), şemaların 

(%32,2), tabloların (%29,4) ve grafiklerin (%27,1) konunun anlaşılmasını 

kolaylaştırdığını belirtmiştir. Aynı maddelere ilişkin aritmetik ortalamalar sırası ile 

resimler için 3,28; şemalar için 3,42; tablolar için 3,38 ve grafikler için 3,38’dir. Aynı 

tabloda “Matematik ders kitabının kolay anlaşılan bir dili vardır.” maddesine 

öğrencilerin yaklaşık üçte biri (%30,3) katıldığını belirtmiştir ve bu maddeye ilişkin 

yanıtların aritmetik ortalaması 3,40’dir. Bununla birlikte öğrencilerin yaklaşık dörtte 

biri (%24,5) matematik ders kitabında bilgi hataları bulunmadığını belirtmesine karşın 

öğrencilerin %29,1’i bazı bilgi hatalarının bulunduğuna dair görüş belirtmiştir. Bu 

maddeye ilişkin yanıtların aritmetik ortalaması da 2,64’tür. 

 

TABLO 4.6. incelendiğinde anketteki “Matematik ders kitabında yeterince örnek 

bulunmaktadır.” maddesine öğrencilerin %23,5’inin biraz katıldığı, %22,6’sının ise hiç 

katılmadığı ve bu maddeye ilişkin yanıtların aritmetik ortalamasının 2,88 olduğu 

görülmektedir. Aynı tabloda öğrencilerin %30’u ders kitabındaki bazı örneklerin günlük 

yaşamla ilişkilendirilerek verildiğini belirttiği ve bu maddeye ilişkin yanıtların aritmetik 

ortalamasının 2,83 olduğu görülmektedir. Ankete katılan öğrencilerin %28’i ders 

kitabındaki her bölümün önceki ve sonraki bölümlerle ilişkili olduğunu belirtirken, 

%29,9’u biraz ilişkili olduğu yönünde görüş bildirmiştir. Aynı maddeye ilişkin 

yanıtların aritmetik ortalamasının 3,15 olduğu görülmektedir. Bununla birlikte “Ders 

kitabındaki konular basitten karmaşığa doğru verilmiştir.” maddesine öğrencilerin dörtte 
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birinden fazlasının (%25,5) katıldığı ve yine bu maddeye ilişkin yanıtların aritmetik 

ortalamasının 3,29 olduğu görülmektedir.  

 

TABLO 4.6. incelendiğinde öğrencilerin %29’unun ders kitabındaki konuların 

düzeylerine uygun olduğunu, %22,6’sının biraz uygun olduğunu belirttiği, ayrıca bu 

maddeye ilişkin yanıtların aritmetik ortalamasının 3,14 olduğu görülmektedir. Aynı 

tabloda “Matematik ders kitabında formüller verilmeden önce yeterli açıklama 

yapılmaktadır.” maddesine öğrencilerin %26,2’si biraz katıldığını belirtmiştir ve bu 

maddeye ilişkin yanıtların aritmetik ortalaması 2,87’dir.  

 

TABLO 4.6.’ya göre “Matematik ders kitabında her konu için yeterince etkinlik 

bulunmaktadır.” maddesine öğrencilerin %28,1’i biraz katıldığını belirtmiştir ve bu 

maddeye ilişkin yanıtların aritmetik ortalaması 2,90’dır. Bununla birlikte öğrencilerin 

%23,1’i ders kitabındaki etkinliklerin konunun kavranmasını kolaylaştırdığını ve 

%28,1’i biraz-bazen kolaylaştırdığını belirtmiştir. Bu maddeye ilişin yanıtların aritmetik 

ortalaması 3,08’dir. Anketteki “Matematik ders kitabında, ünite sonlarındaki kavram 

haritaları konuların birbiriyle ilişkilendirilmesini kolaylaştırmaktadır.” maddesine 

öğrencilerin %31,6’sının biraz katıldığı ve bu maddeye ilişkin aritmetik ortalamanın 

2,88 olduğu görülmektedir.  

 

“Öğrenci Anketi”ndeki açık uçlu soruya öğrencilerin verdikleri yanıtlar incelenmiş 

ve öğrencilerin ders kitabının içeriğine ilişkin görüşleri ile ilgili elde edilen bulgular 

aşağıda verilmiştir.  

 

“Matematik ders kitabı ile ilgili eklemek istediğiniz başka görüşleriniz varsa lütfen 

yazın.” ifadesi ile ilgili olarak 117 öğrenci görüş bildirmiştir. Bu öğrencilerin on sekizi 

(%15,4) matematik ders kitabının seviyelerinin çok altında olduğunu belirtirken, dördü 

(%3,4) seviyelerinin üstünde olduğunu, örneklerin soruların onların çözebileceği şekilde 

hazırlanmasını istediklerini ifade etmiştir. Ayrıca iki (%1,7) öğrenci matematik ders 

kitabının bu kadar basit olmaması gerektiğini dile getirmiştir. 

 

Üç öğrenci (%2,5) matematik ders kitabının konuları iyi anlattığını ve kolay 

öğrenmelerini sağladığını belirtmiştir. Ancak öğrencilerin on biri (%9,4) matematik ders 
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kitabında yeterince bilgi bulamadığını, bu nedenle ek kaynak kitaplara ihtiyaç 

duyduğunu belirtmiştir.   

 

Kırk yedi (%40,2) öğrenci matematik ders kitabındaki konu anlatımını yeterli 

bulmadığını, daha fazla konu anlatımı olması gerektiğini belirtmiştir. Bununla birlikte 

sekiz (%6,8) öğrenci kitabın çok karmaşık ve düzensiz olduğunu, aradığı kuralı ya da 

formülü bulamadığını vurgularken yirmi iki (%18,8) öğrenci kitapta konu anlatımının 

daha açık ve anlaşılır bir şekilde olması gerektiğini, böylece kitaptan çalışırken 

sıkılmayacaklarını ifade etmiştir. Ayrıca bir öğrenci (AÖğrn-695) de yine kitabın çok 

karmaşık olduğunu ve tablolardan hiçbir şey anlamadığını dile getirmiştir.  

 

Öğrencilerden ikisi (%1,7) matematik ders kitabında sadece örnek ve etkinlik 

verildiğini ve farklı iki öğrenci (%1,7) matematik ders kitabında gereksiz birçok etkinlik 

olduğunu belirtirken, bir öğrenci ise (AÖğrn-769) her konu için kitapta yeterince 

etkinlik bulunmadığını ifade etmiştir. Ayrıca dört (%3,4) öğrenci ders kitabında 

yeterince konu anlatımı yapılmadan hemen sorulara geçildiğini ifade etmiştir. Bu konu 

ile ilgili olarak bir başka öğrenci (AÖğrn-96) “Konu anlatılmıyor, küçük bir paragraf 

anlatım yapılıp hemen konuya dalınıyor. Örnekle anlaşılıyor sanılıyor ama 

anlaşılmıyor. Ayrıntılı bir anlatım olmasını istiyorum. Resimler ise bir anlam ifade 

etmiyor.” şeklinde görüş bildirmiştir.   

 

Öğrencilerden yedisi (%5,9) matematik ders kitabındaki konuların öğrencilerin 

anlayabileceği şekilde daha açık ve daha basit örneklerle anlatılmasını istediklerinin 

belirtmiştir. Ayrıca yirmi (%17,1) öğrenci konu anlatımı sırasında yeterince örnek 

çözülmediğini, konuların daha iyi öğrenilebilmesi açısından ders kitabında daha fazla 

örnek bulunması gerektiğini ifade etmiştir. Bununla birlikte bir öğrenci (AÖğrn-610) 

örneklerin günlük yaşamdan alınmasının önemini vurgulamıştır.  

 

Bir öğrenci (AÖğrn-776) matematik ders kitabının içerik bakımından yetersiz, 

görselliğe dayanan bir kitap olduğunu ifade etmiştir. Yedi (%5,9) öğrenci matematik 

ders kitabında gereğinden fazla görsel öğe (resim, şema ve grafik) kullanıldığını, konu 

ile ilgili dikkat edilmesi gereken hususlara ve uyarılara yer verilmediğini belirtirken, üç 

(%2,5) öğrenci kitapta görsel öğelere daha fazla yer verilmesi gerektiğini belirtmiştir. 

Bununla birlikte bir öğrenci (AÖğrn-101) ders kitabında kullanılan resimlerin biraz 
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daha gerçeğe uygun olması gerektiğini, bir başka öğrenci (AÖğrn-610) ise resimlerin 

günlük yaşamdan seçilmesi gerektiğini dile getirmiştir. 

 

İki (%1,7) öğrenci matematik ders kitabının bilgi verme amaçlı hazırlanmadığını, 

bütün MEB ders kitaplarında olduğu gibi matematik ders kitabında da ders farklı 

yöntemlerle anlatılmak istenirken öğrencinin hiçbir şey anlamamasına neden 

olunduğunu ifade etmiştir.  

 

Öğrencilerden biri (AÖğrn-99) matematik ders kitabındaki konuların sırasının pek 

uygun olmadığını ve kitapta bazı gereksiz konular bulunduğunu ifade etmiştir. 

 

Matematik ders kitabının anlatımı ile ilgili öğrencilerden altısı (%5,1) görüş 

bildirmiştir. Bu öğrencilerden biri (AÖğrn-646) matematik ders kitabının gayet düzgün 

ve anlaşılır yazıldığını ifade etmiştir. Buna karşılık iki (%1,7) öğrenci konu anlatımının 

çok karışık olduğunu, fazla anlayamadıklarını ve konuların çok uzatılarak anlatıldığını 

belirtirken, farklı üç (%2,5) öğrenci ders kitabının aynen edebiyat kitabı gibi olduğunu, 

konuların masal gibi anlatıldığını ifade etmiştir.  

 

On sekiz öğrenciye uygulanan “Öğrenci Görüşme Formu”ndaki verilerin 

çözümlenmesiyle elde edilen öğrencilerin matematik ders kitabının içeriğine ilişkin 

görüşleri ile ilgili bulgular aşağıda verilmiştir. 

 

Genel olarak görüşme yapılan öğrenciler matematik ders kitabı içinde kullanılan 

şema (%88,8), tablo (%72,2) ve grafik (%77,7) gibi görsel öğelerin açık, net ve anlaşılır 

olduğunu ifade etmiştir. Bununla birlikte iki öğrenci (%11,1) şemaların karışık 

verildiğini ve kullanılan çizgilerin daha kalın olması gerektiğini belirtmiştir. Beş 

öğrenci (%27,7) bazı tabloların karışık olduğunu, ne istendiğinin net olmadığını ve 

doğru doldurup doldurmadıklarını kontrol etmek istediklerini ancak bir cevap 

anahtarının bulunmadığını belirtmiştir. Bir öğrenci (Öğrn-12) ise tablolarda çok fazla 

boşluk doldurma olduğunu, biraz azaltılırsa kitaptan sıkılmayabileceğini ifade etmiştir. 

Dört öğrenci (%22,2) grafiklerin karışık, anlaşılması zor olduğunu, bu nedenle grafik ile 

ilgili soruların ilgilerini çekmediğini belirtirken bir öğrenci (Öğrn-2) grafiklerin biraz 

basit kaldığını, örneğin grafiklerde hep bir tane fonksiyon grafiği verildiğini ama test 

kitaplarında 2-3 tane fonksiyon grafiğinin bir arada verildiğini belirtmiştir. 
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Görüşme yapılan öğrencilerin çoğu matematik ders kitabı içinde kullanılan şema 

(%94,4), tablo (%83,3) ve grafik (%66,6) gibi görsel öğelerin konuyu anlamalarına 

yardımcı olduğunu, konuların görselleştirilmiş olmasının ya da örneğinin bulunmasının 

onlar için bir avantaj olduğunu ifade etmiştir.  Görüşme yapılan öğrencilerden üçü 

(%16,6) konuların verilen şemalarla daha çok anlam kazandığını belirtirken, bir başka 

öğrenci (Öğrn-7) şemaların çok kolay ve yüzeysel seçilmiş olduğunu ifade etmiştir. 

Öğrencilerden ikisi (%11,1) hazırlanan tabloları verilen örneklere göre doldurarak çok 

soru çözmüş olduklarını ve daha kalıcı öğrendiklerini ancak (%16,6) bazı tabloların 

nasıl doldurulacağının daha anlaşılır şekilde hazırlanması gerektiğini belirtmiştir. 

Ayrıca öğrencilerden altısı (%33,3) grafiklerin biraz karışık olduğunu ve yorumlamakta 

zorlandıklarını dile getirmiştir. İki öğrenci (%11,1) ise özellikle ÖSS’de grafik 

yorumlama ilgili sorularının sorulduğunu, ders kitabında da bununla ilgili çok fazla soru 

bulunmadığını ve grafik yorumlama ile ilgili soruların artırılmasını istediklerini ifade 

etmiştir. 

 

  Görüşme yapılan öğrencilerin hepsi ders kitabında kullanılan dili anlaşılır 

bulduğunu belirtmekle birlikte iki öğrenci (%11,1) bazı cümlelerin çok uzun olduğunu, 

bir öğrenci (Öğrn-3) de anlatımın çok ayrıntılı olduğunu ve bu durumun kafa karıştırıcı 

olduğunu belirtmiştir. 

  

Görüşme yapılan öğrencilerden ikisi (%11,1) (Öğrn-1 ve Öğrn-2) matematik ders 

kitabında (mantık konusunda) bilgi hataları bulunduğunu belirtmiştir.  

 

 “Matematik dersini kitaptan öğrenmeye çalıştığında konuları kavramakta zorlanıyor 

musun?” sorusuna öğrencilerin sadece dördü (%22,2) “hayır” yanıtını vermiş, konuların 

kolaylaştırılarak anlatıldığını belirtmiştir. Üç öğrenci (%16,6) kitabın çok açıklayıcı 

olmadığını, hep soru sorduğunu ve hiç yanıt bulunmadığını, ayrıca bazı tabloların neye 

göre doldurulacağının açık olmadığını belirtmiştir. Bir başka üç öğrenci (%16,6) de 

kitaptaki anlatımın genel olarak karışık olduğunu, bazı konuları kitaptan tek başına 

öğrenebileceğini ancak bazı konuları anlayamayacağını ifade etmiştir. Bunun yanında 

öğrencilerden biri (Öğrn-6) daha önceden (ilköğretimde) öğrendikleri konularda 

kitaptan çalışabildiklerini ama tamamen yeni bir konuda öğrenemediklerini, üçü 

(%16,6) konunun ana hatlarını öğrenebilseler de soru çözmekte zorlandıklarını 

belirtmiştir. 
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Görüşme yapılan öğrencilerin çoğunluğu (%83,3) matematik ders kitabında her 

konu için yeterince etkinlik bulunduğunu, yarısı  (%50) bu etkinliklerin gereğinden 

fazla olduğunu belirtmiştir. Ayrıca öğrencilerden üçü (%16,6) etkinlik sayısının çok 

ancak hep aynı tipte ve aynı seviyede olduğunu belirtmiştir. Aynı zamanda 

öğrencilerden biri (Öğrn-3) etkinlik sayısının yeterli olmadığını, kolaydan zora doğru 

daha fazla etkinliğin bulunması gerektiğini dile getirmiştir. Ayrıca bir başka (Öğrn-9) 

öğrenci “Ders kitabındaki etkinlikler bazı konular için yeterli oluyor ancak bazen 

öğretmen soru sorduğunda kitapta onunla ilgili etkinlik olmadığı için yapamıyorum.” 

şeklinde görüş belirtmiştir.  

 

Öğrencilerin yedisi (%38,8) matematik ders kitabındaki bilgilerin günlük yaşamda 

uygulamaya elverişli,  on biri (%61,1) kısmen elverişli olduğu yönünde görüş 

bildirmişlerdir. Bununla birlikte öğrencilerden üçü (%16,6) kitapta konu anlatımına 

(mantık, kümeler vb konularda) örnek verilirken, iki öğrenci (%11,1) sayılar konusunda 

hesap yaparken ve farklı iki öğrenci (%11,1) de problem çözerken günlük yaşamla ilişki 

kurulduğunu bu sayede kendilerinin de bu bilgileri yeri geldikçe kullanabildiklerini 

belirtmiştir. Bununla birlikte öğrencilerden biri (Öğrn-18) ÖSS için bu konuların önemli 

olduğunu ve bu sınavda mutlaka bu bilgilerin kullanılacağını belirtmiştir. 

 

Görüşme yapılan öğrencilerin çoğunluğu (%72,2) matematik ders kitabında her 

üniteden önce verilen kısa tarihçenin güzel düşünülmüş olduğunu ve ilgilerini çektiğini 

belirtmiştir. Bununla birlikte beş öğrenci (%27,7) bu tarihçenin biraz daha uzun olması; 

ilgili bilim adamlarının hayatları ile ilgili ilginç bilgiler ve resimler eklenmesi; konunun 

nasıl bulunduğu, ne işe yaradığı ve kendilerine ne kazandıracağı ile ilgili bilgi verilmesi 

yönünde öneride bulunmuştur. Görüşme yapılan öğrencilerden üçü (%16,6) kısmen 

ilgilerini çektiğini belirtirken bunun nedeninin ders kitabını çok fazla kullanmamaları ve 

incelememeleri olduğunu belirtmiştir. Öğrencilerden biri (Öğrn-16) ise bunun kitapta 

bulunması gerekmediğini nasıl olsa öğretmenin anlatacağını ifade etmiştir. 

 

 “Genel olarak bakıldığında sence matematik ders kitabı, konuyu öğrenmeni 

kolaylaştırıyor mu?” sorusuna öğrencilerin dördü (%22,2) “evet”, altısı (%33,3) 

“kısmen” yanıtını vermiştir. Görüşme yapılan öğrencilerin ikisi (%11,1) kitapta 

konuların kolay anlatıldığını, biri (Öğrn-17) etkinliklerin fazla olduğunu, ikisi (%11,1) 
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tabloları doldururken konuları öğrendiklerini, ayrıca farklı ikisi (%11,1) de evde tekrar 

edip soru çözebildiklerini ifade etmiştir. Buna karşılık bir öğrenci (Öğrn-11) ders 

kitabında sürekli soru sorulduğunu ve bu soruların cevaplarını kitapta bulamadıkları 

belirtmiştir. Bununla birlikte öğrencilerden ikisi (%11,1) ders kitabının kafalarını 

karıştığını ifade etmiştir. Ayrıca dört öğrenci (%22,2) ders kitabında konu anlatımı ve 

çözümlü örnek olmadığı için konu çalışırken farklı (konu anlatımlı) kaynakları tercih 

ettiklerini, konuyu öğrendikten sonra çalışma kitabı olarak işlerine yaradığını, en son 

soru çözmek için ders kitabını kullandıklarını belirtmiştir.  

 

Görüşme yapılan öğrencilerin hepsi matematik ders kitabı içindeki konuların 

kendileri için önemli olduğunu belirtmiştir. Öğrencilerin on biri matematik konularını 

öğrenmenin girdikleri her türlü (ÖSS, KPSS vb) sınavda başarılı olmak için gerekli 

olduğu ifade etmiştir. Öğrencilerden üçü bu bilgilerin günlük yaşamda işlerine 

yarayacağını belirtirken, sadece biri (Öğrn-10) düşünme sistemini geliştirdiğini ve yine 

sadece biri (Öğrn-12) genel kültürlerini artırdığını ifade etmiştir. Bununla birlikte 

öğrencilerden ikisi (%11,1) bazı konularla ilköğretimden bu yana tekrar tekrar 

karşılaştıklarını, bu tekrarlardan sıkıldıklarını dile getirmiştir.  

 

 “Matematik ders kitabında gereksiz bilgiler olduğunu düşünüyor musun?” sorusu 

için öğrencilerin beşi (%27,7) “kısmen” yanıtını vermiş; çok basit ve gereksiz bazı 

etkinliklerin bulunduğunu belirtmiştir. On üç öğrenci (%72,2) ise aynı soruya “hayır” 

yanıtını vermiştir. Bu öğrencilerden biri (Öğrn-2) ise ders kitabında fazlalık değil 

eksiklik bulunduğunu, kitapta öğretmenlerin derslerde verdikleri pratik yollara ve 

formüllere de yer verilmesi gerektiğini ifade etmiştir.  

 

“Ders kitabının içeriği ile ilgili eklemek istediğin başka şeyler var mı?” sorusunu 

yedi öğrenci yanıtlamıştır. Bu öğrencilerden ikisi kitap ile ilgili olumlu görüşlerini şu 

şekilde dile getirmiştir.  

Öğrn-10: “Konuların sıralanışı güzel, kolaydan zora doğru. Daha iyi ve kolay 

öğreniyoruz.” 

Öğrn-12: “Kitapta bazı yerlerde bilim adamlarının sözlerine yer verilmiş, çok 

beğendik, ilgi çekici olmuş. Sayfa kenarlarında kullanılan resimler yerine bilim 

adamlarının sözleri daha fazla kullanılsaydı, sanırım daha anlamlı olurdu. Bir de 

matematiksel ifadeler daha çok, sözel ifadeler daha az kullanılsa iyi olurdu (Mantık).”  
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Görüşme yapılan öğrencilerden biri (Öğrn-7) ders kitabında soruya soruyla karşılık 

verildiğini, kitabın açıklayıcı olmadığını belirtmiş, konu anlatımlı kitaplardan daha çok 

bilgi alabildiklerini dile getirmiştir. Ayrıca kitaptaki resimlerin azaltılması, soru 

sayısının, çeşidinin ve kitabın sayfa sayısının artırılması önerisinde bulunmuştur. Buna 

paralel olarak bir başka öğrenci de (Öğrn-11) ders kitabında daha fazla bilgi olsaydı, 

başka kitaplara ihtiyaç duymayıp ders kitabını daha çok kullanacağını ve ders kitabına 

test sorularının da eklenmesi gerektiğini belirtmiştir. Görüşme yapılan öğrencilerden 

ikisi etkinliklerdeki tabloların gereğinden fazla olduğunu, konuların karışık işlendiğini 

ifade etmiştir. Öğrencilerden biri (Öğrn-8) ders kitabında gereksiz yere kullanılan bazı 

resimlerin ve fazlasıyla uzatılan örneklerin bulunduğunu belirtmiştir.  

  

4.2.3. Ölçme-Değerlendirme Durumları İle İlgili Öğrenci Görüşleri 

 

 “Öğrenci Anketi”ndeki verilerin çözümlenmesiyle elde edilen öğrencilerin 

matematik ders kitabının ölçme-değerlendirme durumlarının yeterliliğine ilişkin 

görüşleri ile ilgili bulgular,  TABLO 4.7.’de verilmiştir. 

 

TABLO 4.7. Ortaöğretim 9. sınıf matematik ders kitaplarının ölçme-değerlendirme 
durumlarının yeterliliğine ilişkin öğrenci görüşleri 
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f % f % f % f % f % x  

22. madde 116 14,9 158 20,4 200 25,8 141 18,2 160 20,6 2,91 

23. madde 97 12,5 184 23,7 212 27,3 135 17,4 145 18,7 2,94 

24. madde 105 13,5 207 26,7 205 26,4 108 13,9 144 18,6 3,03 

25. madde 104 13,4 202 26,0 222 28,6 100 12,9 146 18,8 3,02 

26. madde 73 9,4 133 17,1 202 26,0 164 21,1 202 26,0 2,63 

27. madde 59 7,6 147 18,9 245 31,6 153 19,7 170 21,9 2,71 

  ( x : Ortalama) 
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TABLO 4.7.’de kullanılan maddeler şu şekildedir:  

22. madde: Matematik ders kitabındaki çalışma yapraklarında yeterince alıştırma 

bulunmaktadır. 

23. madde: Matematik ders kitabında yeterince ölçme değerlendirme sorusu 

bulunmaktadır.  

24. madde: Matematik ders kitabındaki sorular düzeyimize uygundur. 

25. madde: Matematik ders kitabında sorular anlaşılır biçimde verilmiştir. 

26. madde: Matematik ders kitabında merak uyandırıcı sorular verilmiştir. 

27. madde: Matematik ders kitabındaki sorular kendi kendimizi değerlendirmemize 

olanak sağlamaktadır. 

 

TABLO 4.7.’ye bakıldığında “Matematik ders kitabındaki çalışma yapraklarında 

yeterince alıştırma bulunmaktadır.” maddesine öğrencilerin dörtte birinden fazlasının 

(%25,8) biraz katıldığı ve bu maddeye ilişkin yanıtların aritmetik ortalamasının 2,91 

olduğu görülmektedir. Benzer şekilde “Matematik ders kitabında yeterince ölçme 

değerlendirme sorusu bulunmaktadır.” maddesine ise öğrencilerin %27,3’ü biraz 

katıldığını belirtmiştir, aynı maddeye ilişkin yanıtların aritmetik ortalaması ise 2,94’tür. 

Aynı tabloda “Matematik ders kitabındaki sorular düzeyimize uygundur” maddesine 

öğrencilerin %26,7’sinin katıldığı ve %26,4’ünün biraz katıldığı bunun yanında aynı 

maddeye ait yanıtların aritmetik ortalamasının 3,03 olduğu görülmektedir.  

  

TABLO 4.7.’ye göre öğrencilerin %26’sı matematik ders kitabındaki soruların 

anlaşılır biçimde verildiğini, %28,6’sı biraz anlaşılır biçimde verildiğini belirtmiştir. 

Bununla birlikte bu maddeye ait yanıtların aritmetik ortalaması 3,02’dir.  

  

TABLO 4.7. incelendiğinde “Matematik ders kitabında merak uyandırıcı sorular 

verilmiştir.” maddesine ankete katılan öğrencilerin %26’sının biraz katıldığı ancak aynı 

oranda öğrencinin(%26) hiç katılmadığı ve bu maddeye ilişkin yanıtların aritmetik 

ortalamasının da 2,63 olduğu görülmektedir. Aynı tabloda “Matematik ders kitabındaki 

sorular kendi kendimizi değerlendirmemize olanak sağlamaktadır.” maddesine 

öğrencilerin yaklaşık üçte biri (%31,6) biraz katıldığını belirtmiştir. Bununla birlikte 

aynı maddeye ilişkin yanıtların aritmetik ortalaması 2,71’dir.  
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“Öğrenci Anketi”ndeki açık uçlu soruya öğrencilerin verdikleri yanıtlar incelenmiş 

ve öğrencilerin ders kitabının ölçme değerlendirme durumlarına ilişkin görüşleri ile 

ilgili elde edilen bulgular aşağıda verilmiştir.  

 

“Matematik ders kitabı ile ilgili eklemek istediğiniz başka görüşleriniz varsa lütfen 

yazın.” ifadesi ile ilgili olarak 67 öğrenci görüş bildirmiştir. Bu öğrencilerin on dokuzu 

(%28,3) matematik ders kitabındaki soruların çok basit olduğunu, kendilerini 

zorlamadığını, kitapta daha zor sorular istediklerini belirtirken, sekiz (%11,9) öğrenci 

soruların zor olduğunu, biraz daha kolay soruların verilmesini istediklerini ifade 

etmiştir. Öğrencilerden üçü (%4,5) bazı soruların çok karışık biçimde verildiğini 

belirtmiş, buna paralel olarak beş (%7,5) öğrenci soruların daha anlaşılır bir dille 

verilmesi gerektiğini ve bir öğrenci (AÖğrn-356) de soruların kolaydan zora doğru 

sıralanması gerektiğini dile getirmiştir. Ayrıca öğrencilerin on yedisi (%25,4) ders 

kitabındaki soru sayısının yeterli olmadığını, kitapta daha çok soru olması gerektiğini 

ifade etmiş, bir öğrenci ise (AÖğrn-252) matematik ders kitabının soruları daha güzel 

anlamasını ve yeterli derece soru çözmesini sağladığını dile getirmiştir. 

 

On bir öğrenci (%16,4)  ders kitabında test sorularının olmasını istediklerini 

vurgulamıştır. Bir öğrenci (AÖğrn-290) testlerin cevaplarına da yer verilmesini 

istediğini belirtmiştir.  Bir öğrenci (AÖğrn-640) matematik ders kitabında yeterince 

çözümlü soru olmadığını, bir başka öğrenci ise (AÖğrn-1) hiç özgün soru olmadığını 

belirtmiştir. 

 

Öğrencilerin yirmisi (%29,9) ders kitabının kendilerinin ÖSS’ye hazırlanmalarını 

sağlayacak nitelikte olmasını beklediklerini ancak bu kitabın bu nitelikte olmadığını, 

ÖSS’de karşılarına çıkabilecek türde sorulara kitapta yer verilmediğini belirtmiştir. 

Ayrıca beş öğrenci (%7,5) bu kadar kolay sorular bulunan bir ders kitabı kullandıkları 

sürece, ÖSS’de de ders kitabındaki sorular kadar kolay sorular sorulması gerektiğini 

belirtmiştir. Dört öğrenci (%5,9) geçmiş yıllardaki matematik ÖSS sorularının 

çözümleri ile birlikte ders kitabında verilmesini istediklerini dile getirmiştir. 

 

Dört (%5,9) öğrenci ders kitabında yeterince açıklama ve konu anlatımı olmadan 

sadece etkinlik verildiğini ve hemen sorulara geçildiğini, bu durumun bazı konularda 

soru çözebilmek için yeterli olmadığını ifade etmiştir. 
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On sekiz öğrenciye uygulanan “Öğrenci Görüşme Formu”ndaki verilerin 

çözümlenmesiyle elde edilen öğrencilerin matematik ders kitabının ölçme-

değerlendirme durumlarının yeterliliğine ilişkin görüşleri ile ilgili bulgular aşağıda 

verilmiştir. 

 

Görüşmeye katılan öğrencilerin yarısı (%50) çalışma yapraklarındaki soru sayısının 

yeterli olduğunu belirtirken, ikisi (%11,1) bazı konular için yeterli olmadığını, yedisi 

(%38,8) ise ders kitabının bu konuda eksik olduğunu belirtmiştir. Sekiz öğrenci (%44,4) 

çalışma yapraklarındaki soru sayısının ve çeşidinin daha fazla olması gerektiğini, hatta 

zor soruların da verilmesi gerektiğini çünkü ÖSS’de soruların farklı şekillerde 

sorulduğunu ifade etmiştir. 

 

Görüşme yapılan öğrencilerin yarıdan fazlası (%61,1) matematik ders kitabındaki 

ölçme ve değerlendirme sorularının sayısının yeterli olduğunu belirtmiştir. Ancak bu 

öğrenciler arasından ikisi (%11,1) test sorularının ve cevap anahtarlarının da ders 

kitabında bulunması gerektiğine dikkat çekmiştir. Görüşme yapılan öğrencilerin dördü 

(%22,2) bazı konular için soru sayısının yetersiz olduğunu ve soru sayısının artırılması 

gerektiğini ifade etmiştir. Üç öğrenci (%16,6) ise genel olarak ölçme değerlendirme 

sorularının sayısının yeterli olmadığını belirtmiş, bu öğrencilerden biri (Öğrn-4) 

soruların daha anlaşılır, farklı seviyelerde ve tiplerde olması gerektiğini dile getirmiştir. 

  

 “Matematik ders kitabındaki ölçme ve değerlendirme sorularının kapsamını 

yeterli buluyor musun? Bir başka deyişle konu ile ilgili karşılaşabileceğin her türde 

soruya kitapta yer veriliyor mu?” sorusuna öğrencilerin çoğunluğu (%83,3) “hayır” 

yanıtını vermiştir. Bu öğrencilerden yedisi (%38,8) soruların çok zor olmasından 

şikâyet etmiş ve sorulasın basitten zora doğru çok sayıda ve çeşitli hazırlanmasını 

istediklerini belirtmiştir. Ayrıca farklı yedi (%38,8) öğrenci ders kitabının, sınavlara 

hazırlanırken de kendilerine yardımcı olmasını beklediklerini, dolayısıyla ÖSS için (test 

kitaplarında olduğu gibi) daha fazla soru çeşidine ve çözümlerine yer verilmesi 

gerektiğini belirtmiştir. Bir öğrenci (Öğrn-1) ise ölçme değerlendirme sorularının nitelik 

olarak basit ve yetersiz olduğunu dile getirmiştir. 

 

“Ders kitabındaki sorular ÖSS’ye hazırlanmanı sağlayacak nitelikte mi?” sorusuna 

öğrencilerin ikisi (%11,1) “evet”, altısı (%33,3) “kısmen” ve onu (%55,5) “hayır” 
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yanıtını vermiştir. “Evet” yanıtını veren öğrenciler ders kitabında ÖSS tarzında güzel 

sorular bulunduğunu belirtmiştir. “Kısmen” yanıtını veren öğrenciler ders kitabının 

konuyu öğrenmek yönünden yardımcı olabileceğini ama soru çözmek için farklı 

kaynaklara ihtiyaç duyduklarını ifade etmiştir. Öğrencilerin sekizi (%44,4) matematik 

ders kitabında test sorusunun bulunmamasının bu konuda büyük bir eksiklik olduğunu 

çünkü ÖSS’de test sorularının sorulduğunu ifade etmiştir. Ayrıca öğrencilerin dördü 

(%22,2) ders kitabında verilmiş olan soruların basitten zora doğru sıralanmadığını, beşi 

(%27,7) soruların çözümlerinin ya da cevaplarının kitapta bulunmadığını ve 

öğretmenlerinin sınıfta çözebildiği kadarını öğrendiklerini belirtmiştir. Bununla ilgili 

olarak bir öğrencinin (Öğrn-14) görüşü şu şekildedir: “ÖSS’de çok zor ve ayrıntılı 

sorular soruluyor. Ders kitabında daha yüzeysel örnekler var ama ölçme değerlendirme 

sorularında birden zor sorular veriliyor. Bu soruların çözümleri ya da cevapları da 

verilmiyor.” Ayrıca öğrencilerin altısı soru sayısının ve çeşitliliğinin artırılması 

gerektiğini vurgulamıştır.  

 

“Ders kitabındaki sorular ile ilgili eklemek istediğin başka şeyler var mı?” sorusunu 

altı öğrenci yanıtlamıştır. Bu öğrencilerden beşi (%83,3) kitapta test sorularının eksik 

olduğunu ve mutlaka olması gerektiğini ifade etmiştir. Bununla ilgili olarak 

öğrencilerden biri (Öğrn-13) “ÖSS’de test soruları ile karşılaşacağız, bu yüzden ders 

kitabında da mutlaka test sorusu bulunmalı.” şeklinde görüş bildirmiştir. Bununla 

birlikte öğrencilerden biri (Öğrn-1) ders kitabında soruların cevap anahtarının da 

bulunmadığını ve eklenmesi gerektiğini belirtmiştir. Görüşme yapılan öğrencilerden biri 

(Öğrn-16) soruların daha çeşitli olması gerektiğini ifade ederken, bir başkası (Öğrn-18) 

soruların biraz daha zorlaştırılmasını önermiş, buna paralel olarak bir başka öğrenci 

(Öğrn-7) ise dolambaçlı uğraştırıcı sorular hazırlanması gerektiğini ifade etmiştir. Dil ve 

anlatım ile ilgili olarak öğrencilerden (Öğrn-11) biri matematik ders kitabında çok fazla 

sözel anlatımın kullanıldığı, bunun yerine daha fazla matematiksel ifadeler 

kullanılmasını istediğini ifade etmiştir.  
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4.2.4. Kullanım İle İlgili Öğrenci Görüşleri 

 

 “Öğrenci Anketi”ndeki verilerin çözümlenmesiyle elde edilen öğrencilerin 

matematik ders kitabının kullanımına ilişkin görüşleri ile ilgili bulgular, TABLO 4.8.’de 

verilmiştir. 

 

TABLO 4.8. Ortaöğretim 9. sınıf matematik ders kitaplarının kullanımına ilişkin öğrenci 
görüşleri 
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28. madde 108 13,9 130 16,8 156 20,1 123 15,9 256 33,0 2,63 

29. madde 96 12,4 114 14,7 153 19,7 125 16,1 278 35,8 2,51 

30. madde 62 8,0 98 12,6 124 16,0 124 16,0 355 45,7 2,20 

31. madde 252 32,5 95 12,2 119 15,3 96 12,4 187 24,1 3,17 

32. madde 105 13,5 148 19,1 154 19,8 121 15,6 240 30,9 2,68 

33. madde 266 34,3 171 22,0 150 19,3 85 11,0 96 12,4 3,56 

34. madde 209 26,9 177 22,8 160 20,6 107 13,8 119 15,3 3,32 

35. madde 211 27,2 160 20,6 166 21,4 98 12,6 135 17,4 3,28 

36. madde 105 13,5 107 13,8 144 18,6 120 15,5 293 37,8 2,49 

37. madde 110 14,2 139 17,9 165 21,3 113 14,6 246 31,7 2,68 

38. madde 197 25,4 106 13,7 111 14,3 84 10,8 270 34,8 2,84 

   ( x : Ortalama) 
 

TABLO 4.8.’de kullanılan maddeler şu şekildedir:  

28. madde: Matematik ders kitabını verilen ödevleri yapmak için kullanırım. 

29. madde: Matematik ders kitabını derste anlatılan konuyu takip etmek için 

kullanırım. 

30. madde: Matematik ders kitabını sınavlara hazırlanırken kullanırım. 

31. madde: Matematik ders kitabını kullanmam. 

32. madde: Matematik öğretmenimiz ders çalışırken ders kitabı kullanmamızı 

önerir. 
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33. madde: Matematik öğretmenimiz ders çalışırken test kitabı kullanmamızı 

önerir. 

34. madde: Matematik öğretmenimiz ders çalışırken yaprak testleri kullanmamızı 

önerir. 

35. madde: Matematik öğretmenimiz ders çalışırken ÖSS’ye hazırlık dergilerini 

kullanmamızı önerir. 

36. madde: Matematik öğretmenimiz konuları ders kitabını kullanarak anlatır. 

37. madde: Matematik öğretmenimiz ders kitabındaki soruları sınıfta çözer. 

38. madde: Matematik öğretmenimiz ders kitabından ödev verir. 

 

 

TABLO 4.8.’e bakıldığında “Matematik ders kitabını verilen ödevleri yapmak için 

kullanırım” maddesine öğrencilerin beşte birinden fazlasının (%20,1) “biraz katıldığını” 

belirtirken yaklaşık üçte birinin (%33) “hiç katılmadığını” belirttiği ve aynı maddeye 

ilişkin yanıtların aritmetik ortalamasının 2,63 olduğu görülmektedir. Benzer şekilde 

öğrencilerin yaklaşık beşte birinin (%19,7) matematik ders kitabını derste anlatılan 

konuyu takip etmeleri için bazen kullandığı ancak üçte birinden fazlasının (%35,8) hiç 

kullanmadığı, bunun yanında bu maddeye ilişkin yanıtların aritmetik ortalamasının 2,51 

olduğu görülmektedir. “Matematik ders kitabın sınavlara hazırlanırken kullanırım” 

maddesine ankete katılan öğrencilerin %16’sı “biraz katılıyorum”,  aynı oranda 

öğrencinin (%16) “katılmıyorum” ve öğrencilerin %45,7’sinin “hiç katılmıyorum” 

şeklinde görüş bildirdikleri ve aynı maddeye ilişkin yanıtların aritmetik ortalamasının 

2,20 olduğu görülmektedir. Ankete katılan öğrencilerin yaklaşık üçte biri (%32,5) 

“Matematik ders kitabını kullanmam” ifadesine tamamen katıldığını belirtirken, 

yaklaşık dörtte biri (%24,1) hiç katılmadığını belirtmiştir ve bu maddeye ilişkin 

yanıtların aritmetik ortalaması 3,17’dir. 

 

TABLO 4.8. incelendiğinde anketteki “Matematik öğretmenimiz ders çalışırken ders 

kitabı kullanmamızı önerir” maddesine öğrencilerin yaklaşık beşte birinin (%19,1) 

“katıldığı” ve yine yaklaşık beşte birinin (%19,8) “biraz katıldığı” bununla birlikte 

%30,9’unun “hiç katılmadığı” görülmektedir. Aynı maddeye ilişkin yanıtların aritmetik 

ortalaması ise 2,68’dir. Ayrıca “Matematik öğretmenimiz ders çalışırken test kitabı 

kullanmamızı önerir” maddesine öğrencilerin üçte birinden fazlasının (%34,3) 

“tamamen katıldığı”, %22’sinin katıldığı, %19,3’ünün “biraz katıldığı”; aynı maddeye 



 101 

ilişkin yanıtların aritmetik ortalamasının 3,56 olduğu görülmektedir. Benzer şekilde 

“Matematik öğretmenimiz ders çalışırken yaprak testleri kullanmamızı önerir” 

maddesine öğrencilerin dörtte birinden fazlasının (%26,9) “tamamen katıldığı”, 

%22,8’inin “katıldığı”, dörtte birinden fazlasının da (%20,6) “biraz katıldığı” ve bu 

maddeye ilişkin yanıtların aritmetik ortalamasının 3,32 olduğu görülmektedir. Bununla 

birlikte “Matematik öğretmenimiz ders çalışırken ÖSS’ye hazırlık dergilerini 

kullanmamızı önerir” maddesi ne de öğrencilerin dörtte birinden fazlasının (%27,2) 

“tamamen katıldığı”, dörtte birinden fazlasının (%20,6) “katıldığı”, yine dörtte birinden 

fazlasının (%21,4) biraz katıldığı ve bu maddeye ilişkin yanıtların aritmetik 

ortalamasının 3,28 olduğu görülmektedir.  

 

TABLO 4.8.’de öğrencilerin %18,6’sı öğretmenlerinin bazen konuları ders kitabını 

kullanarak anlattığını belirtirken, öğrencilerin yaklaşık üçte biri (%31,7) 

öğretmenlerinin konu anlatırken ders kitabını hiç kullanmadığını belirtmiştir. Bu 

maddeye ilişkin yanıtların aritmetik ortalaması ise 2,49’dur. Aynı tabloda öğrencilerin 

%21,3’ü matematik öğretmenlerinin ders kitabındaki soruları ara sıra sınıfta çözdüğünü 

belirtirken, öğrencilerin yaklaşık üçte biri (%31,7) matematik öğretmenlerinin ders 

kitabındaki soruları sınıfta hiç çözmediğini belirtmiştir. Aynı maddeye ilişkin yanıtların 

aritmetik ortalaması ise 2,68’dir. Bunla birlikte öğrencilerin dörtte birinden fazlası 

(%25,4) matematik öğretmenlerinin ders kitabından her zaman ödev verdiğini 

belirtirken, üçte birinden fazlası (%34,8’i) ders kitabından hiç ödev vermediğini 

belirtmiştir. Bu maddeye ilişkin yanıtların aritmetik ortalaması da 2,84’dür.  

 

“Öğrenci Anketi”ndeki açık uçlu soruya öğrencilerin verdikleri yanıtlar incelenmiş 

ve öğrencilerin ders kitabının kullanımına ilişkin görüşleri ile ilgili elde edilen bulgular 

aşağıda verilmiştir.  

 

“Matematik ders kitabı ile ilgili eklemek istediğiniz başka görüşleriniz varsa lütfen 

yazın.” ifadesi ile ilgili olarak 21 öğrenci görüş bildirmiştir. Bu öğrencilerin altısı 

(%28,6) ders kitabını pek kullanmadığını, çünkü seviyelerine uygun olmadığını dile 

getirmiştir.  Ayrıca iki öğrenci (%9,5) kitabın çok karmaşık olduğunu, fazla 

anlaşılmadığını, bu nedenle kitabı kullanmak istemediğini ifade etmiştir. Buna paralel 

olarak farklı iki (%9,5) öğrenci konular açık bir şekilde anlatılmadığından tek başına 

ders kitabından çalışamadığını belirtmiştir. Buna karşılık bir öğrenci (AÖğrn-146) ise 
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ders kitabında konuların çok basitleştirilerek anlatıldığını ve bu yüzden sıkıldığını, 

kitaptan soru çözmek istemediğini dile getirmiştir. 

 

Öğrencilerin onu (%47,6) matematik ders kitabının anlatımını yeterli 

bulmadıklarını, bu nedenle ek kaynak kitaplara ihtiyaç duyduklarını ifade etmiştir. 

Ayrıca üç (%14,3) öğrenci test sorusu çözmeleri gerektiğini, bunun için de test 

kitaplarında faydalandıklarını belirtmiştir. Bununla birlikte iki (%9,5) öğrenci 

matematik öğretmenlerinin kendilerini farklı kaynak kitaplar kullanmaları için 

yüreklendirdiklerini dile getirmiştir.  

 

On sekiz öğrenciye uygulanan “Öğrenci Görüşme Formu”ndaki verilerin 

çözümlenmesiyle elde edilen öğrencilerin matematik ders kitabının kullanımına ilişkin 

görüşleri ile ilgili bulgular aşağıda verilmiştir. 

 

“Sence matematik ders kitapları öğrenciler tarafından; en çok hangi amaç için 

kullanıyor?” sorusuna görüşme yapılan öğrencilerin verdikleri cevaplar incelendiğinde, 

öğrencilerin görüşlerinin ödev yapmak (%66,6), öğrenilen konuları tekrar etmek 

(%44,4), sınavlara hazırlanmak (%38,8) ve derse hazırlanmak (%27,7) noktalarında 

yoğunlaştığı görülmektedir. Öğrencilerin üçü (%16,6) matematik ders kitabının sadece 

ödev yapmak için kullanıldığını belirtirken, yedisi (%38,8) öncelikli olarak ödev 

yapmak için sonra da sınavlara (%38,8) veya derse (%22,2) hazırlanmak ve derste 

öğrendiklerini tekrar etmek (%27,7) için kullanıldığını ifade etmiştir. Bununla birlikte 

öğrencilerin ikisi (%11,1) ders kitabının öncelikli olarak derste öğrendiklerini tekrar 

etmek için kullanıldığını belirtmiştir.  

 

Öğrencilerin “Matematik ders kitabını en çok hangi amaç için kullanıyorsun?” 

sorusuna verdiği yanıtlar incelendiğinde öğrenci görüşlerinin ders kitabını derste 

öğrendiklerini tekrar etmek (%66,6) için, ödev yapmak (%61,1) için, derse (%44,4) ve 

sınavlara (%38,8) hazırlanmak için kullandığı yönünde yoğunlaştığı görülmektedir. 

Ayrıca öğrencilerin altısı (%33,3) ders kitabının öncelikli olarak derste öğrendiklerini 

tekrar etmek için kullanıldığını belirtirken, beşi (%27,7) derse hazırlanmak için 

kullandığını belirtmiştir. Bununla birlikte öğrencilerin biri öncelikli olarak sınava 

hazırlanmak için kullandığını, ders kitabının öncelikli olarak ödev yapmak için 

kullandığını belirten üç (%27,7) öğrencinin ikisi ders kitabını sadece ödev yapmak için 
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kullandığını ifade etmiştir. Bununla birlikte bir öğrenci (Öğrn-3) ders kitabını soru 

çeşitliliğinden yararlanmak için kullandığını, yine bir öğrenci (Öğrn-12) başka bir 

kitaptaki soruyu çözebilmek için ders kitabını kullandığını, bir başka öğrenci (Öğrn-5) 

ise ders sırasında öğretmenin anlattıklarını takip etmek için kullandığını ifade etmiştir.  

 

Görüşme yapılan öğrencilerin yaklaşık yarısı (%44,4) matematik öğretmenlerinin 

ders esnasında, ders kitabından ara sıra yararlandığını, öğretmenlerinin ders kitabını 

ödev vermek ve örnek soru çözmek için kullandığını belirtmiştir. İki öğrenci (%11,1) 

ise matematik ders kitabını sadece ilk ünitede (mantık) kullandıklarını daha sonra 

kullanmadıklarını belirtmiştir. bununla ilgili olarak öğrencilerden birinin (Öğrn-2) 

görüşü  “… Ders kitabını ilk başlarda kullandık. Mantıkta uzun tablolar vardı, yazmak 

uzun sürüyordu, kitapta hazır verilmiş olması güzel. Ama kümelerde soru çeşitleri 

yeterli değildi.” şeklindedir. Görüşme yapılan öğrencilerin altısı (%33,3) 

öğretmenlerinin matematik ders kitabını ders anlatırken kullanmadığını ifade etmiştir. 

Bunun nedeni olarak da öğretmenlerinin ders kitabının anlatımını beğenmemesi olarak 

göstermiştir. Görüşme yapılan öğrencilerden sadece ikisi (%11,1) matematik 

öğretmenlerinin ders sırasında ders kitabını kullandığını belirtmiştir. 

 

Görüşme yapılan öğrencilerin beşi (%27,7) matematik öğretmenlerinin her zaman 

ders kitabından (çalışma yaprakları) ödev verdiğini belirtmiştir. Öğrencilerin dördü 

(%22,2) öğretmenlerinin ara sıra güzel orijinal sorular olduğunda ders kitabından ödev 

verdiğini ifade etmiştir. Görüşme yapılan öğrencilerden beşi (%27,7) matematik 

öğretmenlerinin ilk başlarda (mantık ünitesi) ders kitabından ödev verdiğini daha 

sonraki konularda vermediğini belirtirken dördü (%22,2) matematik öğretmenlerinin 

ders kitabından hiç ödev vermediğini ifade etmiştir. 

  

Görüşme yapılan öğrencilerin altısı (%33,3) matematik öğretmenlerinin ders 

kitabındaki soruları sınıfta örnek soru olarak çözdüğünü, ayrıca diğerlerini ödev olarak 

verdiğini, ödev olarak verilen sorulardan yapamadıklarını yine öğretmenlerinin sınıfta 

çözdüğünü belirtmiştir.  Öğrencilerin beşi (%27,7) matematik öğretmenlerinin ders 

kitabındaki sorulardan beğendiği olduğunda ya da ödev bıraktıklarından çözemedikleri 

olduğunda sınıfta çözdüğünü ifade etmiştir. Üç öğrenci (%16,6) matematik 

öğretmenlerinin sadece ilk başlarda (mantık ünitesi) sınıfta ders kitabından örnek 

sorular çözdüğünü belirtirken, dört öğrenci (%22,2) hiç çözmediğini dile getirmiştir. 
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Öğrencilerin “Matematik öğretmenin ders çalışırken en çok hangi gereçleri 

kullanmanı öneriyor?”  sorusuna verdiği yanıtlar incelendiğinde öğrenci görüşlerinin, 

öğretmenlerin öncelikle defterden (%50) ve konu anlatımlı kitaplardan (%66,6) çalışıp, 

daha sonra test kitaplarından (%61,1) ve yaprak testlerden (%66,6) soru çözmelerini 

önerdikleri yönünde yoğunlaştığı görülmektedir. Öğrencilerden sadece yedisi (%38,8) 

öğretmenlerinin ders kitabından çalışmalarını önerdiğini ifade etmiştir. Bu 

öğrencilerden birinin (Öğrn-4) cevabı da şu şekildedir: “Öğretmenimiz konuları deftere 

yazdırdığı için defteri çok önemli buluyor. O yüzden önce defterden sonra konu 

anlatımlı kitaplardan, test kitaplarından ve yaprak testlerden çalışmamızı istiyor. Az da 

olsa ders kitabından da yararlanabileceğimizi söylüyor.” Ayrıca iki öğrenci (%11,1) 

öğretmenlerinin ders çalışırken ÖSS’ye hazırlık dergilerini kullanmalarını önerdiğini 

ifade etmiştir.  

 

Öğrencilerin yarıdan fazlası (%61,1) ders kitabının kendilerine kolaylık sağladığını 

belirtmiştir. Öğrencilerden beşi (%27,7) derste öğrendiklerini tekrar etmek veya 

anlamadıkları kısımları çalışmak için, beşi (%27,7) soru çözmek istediklerinde ders 

kitabının onlara kolaylık sağladığını belirtmiştir. Bir öğrenci (Öğrn-14) konu ile ilgili 

soruları yapamadıkları zaman ders kitabında çözümlü örnekler bulabildiklerini 

belirtmiş, bir başka öğrenci (Öğrn-2) ise ders kitabının konuyu öğrenmek açısından 

yardımcı olabileceğini ancak konuyu geliştirmek için yeterli olmadığını ifade etmiştir. 

Bununla birlikte yedi öğrenci (%38,8) ders kitabının kendilerine herhangi bir kolaylık 

sağlamadığı görüşündedir. 

 

“Ders kitabının kullanımı ile ilgili eklemek istediğin başka şeyler var mı?” sorusunu 

iki öğrenci yanıtlamıştır. Bu öğrencilerden biri (Öğrn-9) matematik ders kitabının konu 

anlatımlı kitaplar gibi renksiz ve daha düzenli olmasının daha iyi olacağını ifade 

etmiştir. Diğeri (Öğrn-10) ise kitabın ilgi çekici olmadığını ancak ders için 

kullandıklarını dile getirmiştir.  
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5.  BÖLÜM 

TARTIŞMA VE YORUM 

 

5.1. DERS KİTABININ BİÇİMİNE İLİŞKİN ÖĞRETMEN VE 

ÖĞRENCİ GÖRÜŞLERİ 

 

Ders kitabının kapağının ilgi çekici olmasının, kitabın öğrencide uyandırdığı ilk 

izlenim açısından önemli olduğu söylenebilir. Öğrenci, kitabın iç sayfalarına bakma 

gereği duymadan bile kitabı benimseyebilir. Ders kitabının kapağı, içeriği ile ilgili bilgi 

verecek şekilde düzenlenmeli, yazılar ve resimler birbiriyle uyumlu olacak şekilde 

hazırlanmalıdır.  

 

Ders kitapları uzun süre kullanılabilen öğretim araçlarıdır. Talim Terbiye Kurulu 

tarafından kitaplara birkaç yıl için onay verilmesi, aynı kitabın birden fazla yıl 

kullanılmasına olanak vermektedir. Dolayısıyla kitabın cildi için kullanılacak malzeme 

özenle seçilmelidir. Ders kitabının sayfalarının da kaliteli olması gerekmektedir. 

Kalitesiz kâğıt üzerinde baskı dağılabilir, bu da yazıların yeterince okunmamasına, 

kitabın öğretimsel etkililiğinin düşmesine dolayısıyla kitaba karşı olumsuz bir tutumun 

oluşmasına neden olabilir. 

 

TABLO 4.1.’deki verilere göre öğretmenlerin çoğunluğunun matematik ders 

kitabının ön kapağını ( x =3,20) ve kitaptaki renkleri (%41,8) ilgi çekici, kitabın cildini 

sağlam (%47,3) ve sayfalarını kaliteli (%41,8) bulduğu söylenebilir. Ayrıca TABLO 

4.5.’deki yüzdelere ve aritmetik ortalamalara göre öğrencilerin çoğunluğunun 

matematik ders kitabının ön kapağını ( x =2,46) ve kitaptaki renkleri ( x =2,74) biraz ilgi 

çekici bulduğu söylenebilir. Öğrenci görüşlerine dayanarak matematik ders kitabının 

cildinin pek sağlam olmadığı ( x =2,84) ancak sayfalarının kaliteli ( x =3,04) olduğu 

ifade edilebilir. Bununla birlikte “Öğrenci Anketi”ndeki açık uçlu soruya verilen 

yanıtlardan elde edilen verilere dayanarak kitabın cildinin sağlam olmadığı, sayfaların 
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çok çabuk dağıldığı ve bu konu ile ilgili olarak öğrencilerin kitabın kenarlarının spiralli 

metalden olmasını önerdikleri söylenebilir.  

 

Öğretmenlerle yapılan görüşmelerden elde edilen verilere dayanarak, ders kitabının 

ön kapak tasarımının ilgi çekici olduğu ancak bunun geliştirilebileceği söylenebilir. Bu 

konuda öğretmenlerin kitap kapağında konuların günlük hayatta nerelerde kullanıldığına 

dair resimler ya da matematiği çağrıştıran sembollerin kullanılmasını önerdikleri 

söylenebilir. Yapılan görüşmelerde elde edilen verilere dayanarak ders kitabının ön 

kapak tasarımının öğrenciler tarafından ilgi çekici bulunmadığı, öğrencilerin kapakta 

kullanılan renkleri beğenmedikleri ancak bu konuda zıt yönde önerilerde bulundukları 

söylenebilir. Öğrencilerin bir kısmının daha canlı renkleri, bir kısmının ise aksi yönde 

daha mat renklerin kullanılmasını isteğini belirtmek mümkündür. Renk konusunda 

farklı görüşlere sahip olan öğrencilerin kitap kapağında kullanılan şekiller ile ilgili aynı 

fikirde oldukları söylenebilir. Öğrencilerin ders kitabının kapağında kullanılan resimleri 

çocuksu buldukları; bunun yerine görüşme yapılan öğretmenlerin de belirttiği gibi bilim 

adamları, deney görüntüleri, uzay gibi daha ilginç resimlerin ya da içerikle ilgili 

matematiksel işlemlerin kullanılmasını tercih ettikleri söylenebilir.  

 

Sonuç olarak matematik ders kitabının ön kapak tasarımının öğretmenler ve 

öğrenciler tarafından biraz ilgi çekici bulunduğu, bu nedenle geliştirilmesi gerektiği 

ifade edilebilir. Kayabaşı’nın 2003 yılında yaptığı çalışmada da benzer şeklide ders 

kitabının kapak tasarımının istenilen düzeyde olmadığı belirtilmiştir. Bu yönüyle 

Kayabaşı’nın (2003) yaptığı araştırmayı desteklemektedir. Ayrıca matematik ders 

kitabının cildinin öğretmenler tarafından sağlam bulunduğu ancak öğrenciler tarafından 

pek sağlam bulunmadığı söylenebilir. Bununla birlikte öğretmen ve öğrenci görüşlerine 

dayanarak matematik ders kitabının sayfalarının kaliteli olduğunu ifade edilebilir. 

Benzer sonuçlar Korkmaz’ın (2006) ve Özsoy’un (2007) yaptığı çalışmada elde edilmiş, 

ders kitaplarının yeterince dayanıklı olmadığı, cildinin kolay parçalanacak nitelikte 

olduğu belirtilmiştir.  

 

TABLO 4.1.’deki öğretmen görüşlerine dayanarak matematik ders kitabındaki 

yazıların rahat okunabilecek büyüklükte (%54,5) olduğu ancak ders kitabında bazı 

yazım ve noktalama hatalarının (%43,6) bulunduğu söylenebilir. Benzer şekilde ankete 

katılan öğrencilerin TABLO 4.5.’deki görüşlerine dayanarak ders kitabındaki yazıların 
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rahat okunabilecek büyüklükte olduğu ( x =4,14) ancak ders kitabında bazı yazım ve 

noktalama hatalarının bulunduğu ( x =2,55) ifade edilebilir.  

 

Bu durumda öğretmen ve öğrencilere göre matematik ders kitabında bazı yazım ve 

noktalama hataları olduğunu belirtmek mümkündür. Benzer sonuçlar Aslan’ın (2005) 

yaptığı çalışmada da elde edilmiştir, ders kitabında kimi yerlerde yazım kurallarına 

uyulmadığı belirtilmiştir. Oysaki ders kitaplarının Türkçe yazım kurallarına uygun 

yazılması gerekmektedir. Bunların yanlış kullanımı istenmeyen bir anlatıma ya da 

yanlış öğrenmelere neden olabilir. 

 

Görüşme yapılan öğretmenlerin ve öğrencilerin görüşlerine dayanarak, ders 

kitabındaki yazıların düzgün ve okunaklı olduğunu, ancak düz yazının bir matematik 

kitabında olması gerekenden fazla kullanıldığını belirtmek mümkündür. Ayrıca 

“Öğrenci Anketi”ndeki açık uçlu soruya verilen yanıtlardan elde edilen verilere 

dayanarak kitabın çok karışık göründüğü, kitapta yazıların çok bitişik ve her şeyin 

birbirine girmiş olduğu, çok fazla düzyazı kullanıldığı ve anlatımın uzatıldığı ifade 

edilebilir. Ayrıca öğrencilerin matematik ders kitabını ilgi çekici ve açık bulmadığı, 

kitapta konularla ilgili daha fazla anlatım, açıklama ve örnek verilmesi durumunda 

kitabı biraz daha ilgi çeki bulabileceği söylenebilir.  

 

Sonuç olarak ders kitabında kullanılan dilin öğretmenler ve öğrenciler tarafından 

rahat okunabilecek büyüklükte ve anlaşılır bulunduğu ancak bazı cümlelerin 

gerektiğinden daha uzun olduğu ve düz yazının bir matematik kitabında olması 

gerekenden fazla kullanıldığı söylenebilir. Benzer sonuçlar A. Yıldırım’ın (2006) 

yaptığı çalışmada da elde edilmiş, ders kitabında akıcı bir dilin kullanıldığı 

belirtilmiştir.  

 

Görüşme yapılan öğretmenlerin ve öğrencilerin benzer şekilde ders kitabında 

kullanılan resimleri ve renkleri ilgi çekici buldukları, bu sayede kitabın soğukluğunun 

ortadan kalktığı, öğrencilerin ders çalışmak için motive olmalarına yardımcı olduğunu 

ancak bunların kullanımını abartılı buldukları ifade edilebilir. Öğretmen ve öğrenci 

görüşlerine dayanarak bazı resimlerin konu ile ilgisiz olduğunu, bu gibi resimlerin 

bazen dikkat dağıttığını, bunun yanında kitapta çok fazla renk kullanımının kitabı 
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boğduğunu hatta bazen karışıklığa neden olduğunu söylemek mümkündür. Ayrıca 

“Öğrenci Anketi”ndeki açık uçlu soruya verilen yanıtlardan elde edilen verilere 

dayanarak; matematik ders kitabındaki tablolar yanlış doldurulup silindiği zaman 

renklerin soluklaştığı, öğrencilerin kitaptaki renklerin daha canlı ve kaliteli olmasını 

istedikleri söylenebilir. Bununla birlikte öğrencilerin kitapta kullanılan resimleri çok 

fazla buldukları ve kullanılan resimlerin seviyelerine uygun, biraz daha gerçeğe uygun 

ve günlük yaşamla ilgili olmasını istedikleri ifade edilebilir. Bununla birlikte görüşme 

yapılan öğretmenlerin ve öğrencilerin görüşlerine dayanarak, ders kitabının sayfa 

düzeninde kullanılan yazılar ile resimlerin ve de yazılar ile renklerin uyumlu bir şekilde 

kullanıldığı ancak bazı sayfalarda yazılar ile resimlerin çok iç içe geçmiş olduğu ifade 

edilebilir.  

 

Sonuç olarak öğretmen ve öğrencilerin ders kitabında kullanılan resimleri ve 

renkleri ilgi çekici bulduğu ancak bunların kullanımını da abartılı bulduğu söylenebilir. 

Ayrıca kullanılan bazı resimlerin öğrenciler tarafından seviyelerine uygun bulunmadığı 

ve kitaptaki renklerin yine öğrenciler tarafından kaliteli bulunmadığı ifade edilebilir. 

Bununla birlikte matematik ders kitabının sayfa düzeninde kullanılan yazılar ile 

resimlerin ve de yazılar ile renklerin öğretmenler ve öğrenciler tarafından uyumlu 

bulunduğu söylenebilir. Benzer sonuçlar Kanlı ve Yağbasan’ın (2004) yaptığı çalışmada 

da elde edilmiş, ders kitaplarının renklendiği, baskı kalitesinin arttığı fakat eğitimsel 

açıdan yeterli düzeye ulaşamadığı belirtilmiştir. Buna karşılık A. Yıldırım’ın 2006 

yılında yaptığı çalışmada ise kitapta kullanılan renklerin öğrencilerin motivasyonunu 

artırdığı belirtilmiştir. 

 

Her ne kadar öğretmenlerin ve öğrencilerin görüşme sorularına verdiği cevaplara 

dayanarak ders kitabının uygun büyüklük ve kalınlıkta olduğu söylenebilse de bu 

konuda bazı öğretmenlerin ve bazı öğrencilerin tereddütlü olduğu göz ardı 

edilmemelidir. Görüşme yapılan öğretmenlerden birkaçının kitabı kalın bulduğu ve bu 

durumun öğrencilerin gözünü korkutmasından ve kitaba karşı olumsuz tutum 

oluşturmalarından çekindikleri söylenebilir. Öğrencilerle yapılan görüşme sonucunda 

öğretmenlerin bu konuda haklı olduklarını, bazı öğrencilerin kitabı kalın bulduklarını ve 

bu durumun onların gözlerini korkuttuğunu, kitabın hiç bitmeyeceği izlenimini 

edindiklerini söylemek mümkündür. Bu durum bazı öğretmenlerin ve bazı öğrencilerin 

matematik ders kitabının daha ince olmasını tercih ettikleri şeklinde yorumlanabilir.  
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Bununla birlikte bazı öğrencilerin de aksi görüşte oldukları, ders kitabını ince buldukları 

söylenebilir. Bu yönde görüş bildiren öğrencilerin, sayfa kenarlarında bırakılan 

boşlukları gereksiz bulduklarını ve ders kitabının test kitabı gibi daha çok bilgi ve soru 

içeren bir kitap olmasını istediklerini söylemek mümkündür.  

 

“Öğretmen Anketi”ndeki açık uçlu soruya verilen yanıtlardan elde edilen verilere 

dayanarak matematik ders kitabının konu konu ayrılmasının öğrencilere taşıma 

açısından kolaylık sağlayabileceği söylenebilir. 

 

Sonuç olarak öğretmenler ve öğrenciler tarafından ders kitabının uygun büyüklük ve 

kalınlıkta bulunduğu ancak bu konuda bazı değişikliklerin de yapılabileceği ifade 

edilebilir. Şahin ve Turanlı’nın (2005) yaptığı çalışmada da öğrencilerin ders kitabını 

taşımaya elverişli bulmadıkları belirtilmiştir. Bu yönüyle Şahin ve Turanlı’nın (2005) 

yaptığı araştırmayı desteklemektedir. 

 

Formüller, rakamlar işlemler ve yazılarla dolu bir ders kitabı, genellikle öğrenciler 

tarafından zor bir ders olarak kabul edilen matematik dersini daha da zor, sevimsiz hale 

getirmektedir. Öğrencileri matematik dersinden daha da uzaklaştırmaktadır. Akbulut ve 

Işik’a (2005) göre ders kitaplarının ve kaynak kitapların yazımı esnasında öğrencilerin 

ilgisini daha fazla çekecek şekilde konuların içeriğine uygun gerekli grafik ve şekillere 

daha çok önem verilmelidir.  

 

TABLO 4.1. incelendiğinde örneklem grubundaki öğretmenlerin matematik ders 

kitabındaki resim (%45,5), şema (%41,8), tablo (%47,3), grafik (%47,3) gibi görsel 

öğeleri ilgi çekici buldukları ifade edilebilir. Ancak aynı tabloda görsel öğelerin ilgi 

çekici bulunduğu maddelere “biraz katılıyorum” şeklinde görüş bildirenlerin de 

azımsanmayacak sayıda olduğu görülmektedir. Buradan ders kitabındaki görsel öğelerin 

öğretmenler tarafından genel olarak ilgi çekici bulunduğu ancak eksik yönlerinin de 

bulunduğu söylenebilir. Ayrıca TABLO 4.5.’deki yüzdelere ve aritmetik ortalamalara 

göre ankete katılan öğrencilerin şemaları ( x =3,00) ve tabloları ( x =3,00) ilgi çekici 

bulduğu, resimleri ( x =2,75) ve grafikleri ( x =2,98) ise biraz ilgi çekici bulduğu 

söylenebilir.  
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Bununla birlikte öğrencilerin anketteki açık uçlu soruya verdikleri yanıtlar 

incelendiğinde kitapta kullanılan görsel öğelerin öğrencilerin ilgisini çekmediği, 

öğrencilerin kitapta şema, tablo ve grafikler yerine konu anlatımı ve açıklamalar 

bulunmasını istedikleri, bu sayede kitaptan daha fazla verim alabileceklerini 

düşündükleri söylenebilir.  

 

Sonuç olarak öğretmen ve öğrencilerin matematik ders kitabında kullanılan resim, 

şema, tablo ve grafik gibi görsel öğeleri genel olarak ilgi çekici bulduğu ancak 

öğrencilerin ders kitabında gereğinden fazla görsel öğe kullanıldığını düşündükleri 

söylenebilir. Benzer sonuçlar Kayabaşı’nın (2003) yaptığı çalışmada da elde edilmiş; 

şekil, tablo, grafik ve resim gibi görsel öğelerin öğretmenler tarafından dikkat çekici 

bulunmamasına karşın öğrenciler tarafından dikkat çekici bulunduğu belirtilmiştir. 

 

5.2. DERS KİTABININ İÇERİĞİNE İLİŞKİN ÖĞRETMEN VE 

ÖĞRENCİ GÖRÜŞLERİ 

 

TABLO 4.2.’ye göre ders kitabının içeriği ile ilgili öğretmen görüşleri 

değerlendirildiğinde matematik ders kitabındaki resim, şema, tablo ve grafik gibi görsel 

öğelerin (sırasıyla %47,3; %34,5; %43,6 ve %34,5) yeterli olduğu ve aynı görsel 

öğelerin (sırasıyla %34,5; %36,4; %47,3 ve %38,2) konunun anlaşılmasını 

kolaylaştırdığı yönünde görüş bildirdikleri söylenebilir. TABLO 4.6. incelendiğinde 

öğrencilerin matematik ders kitabındaki görsel öğelerden resimleri biraz yeterli 

( x =2,92); şema ( x =3,03), tablo ( x =3,10) ve grafikleri ( x =3,07) yeterli bulduğu ve 

aynı görsel öğelerin (sırasıyla x =3,28; x =3,42; x =3,38 ve x =3,40) konunun 

anlaşılmasını kolaylaştırdığını düşündükleri ifade edilebilir. Ancak aynı maddeler için 

TABLO 4.2. ve TABLO 4.6.’da öğretmenlerin ve öğrencilerin “biraz katılıyorum” 

şeklindeki görüşlerinin de azımsanmayacak oranlarda olduğu söylenebilir. Buna göre 

matematik ders kitabındaki görsel öğelerin yeterli olduğu ve konuların anlaşılmasını 

kolaylaştırdığı ancak bu görsel öğelerin tamamlanması gereken eksik yönlerinin 

bulunduğu ifade edilebilir. 
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Öğretmenler ve öğrencilerle yapılan görüşmelerden elde edilen verilere dayanarak 

matematik ders kitabı içinde kullanılan şema, tablo ve grafik gibi görsel öğelerin genel 

olarak açık, net ve anlaşılır olduğu söylenebilir. Bununla birlikte kitaptaki bazı 

şemaların karışık verildiği ve kullanılan çizgilerin daha kalın, belirgin ve kullanılan 

renklerin daha mat olması gerektiği ifade edilebilir. Ayrıca matematik ders kitabı içinde 

kullanılan bazı grafiklerin öğrencilerin seviyelerinin üstünde, karışık ve zor olduğu bu 

nedenle grafik ile ilgili soruların öğrencilerin ilgisini çekmediği söylenebilir. Ayrıca 

öğretmenlerin ve öğrencilerin, ÖSS’de grafik okuma sorularının bulunmasından dolayı, 

matematik ders kitabında grafikler ile ilgili etkinlikleri yeterli bulmadıkları, özellikle 

Fonksiyonlar konusunda grafiklerle ilgili etkinliklerin artırılması gerektiğini 

düşündükleri söylenebilir. 

 

Öğretmenlerin görüşlerine göre, kitaptaki bazı tabloların çok etkili ve konunun 

özetini verecek şekilde hazırlanmış olduğu, ayrıca tabloların başlangıçları doldurulmuş 

olarak verildiğinden öğrencilerin onlarla bakıp altındakileri rahatlıkla ve zevkle 

doldurabildikleri ifade edilebilir. Bununla birlikte bazı tabloların da öğrenci seviyesine 

uygun olmadığını, tablolarda ne istendiğinin açık olmadığını ve yaptıklarını kontrol 

edebilecekleri bir cevap anahtarının kitapta bulunmadığını, ayrıca tabloların başarılı 

öğrenciler için sıkıcı, başarısız öğrenciler için karışık olabildiğini, bu nedenle tablolarda 

açıklayıcı örneklerin sayısının artırılması gerektiğini söylemek mümkündür.  

 

Görüşme yapılan öğretmenlerin ders kitabında kullanılan resim, şema, tablo ve 

grafik gibi görsel öğelerin genelini güncel ve konu ile uyumlu buldukları söylenebilir. 

Bununla birlikte öğretmenlerin bazı resimleri konu ile ilgisiz ve dikkat dağıtıcı 

bulduklarını belirtmek mümkündür. Benzer şekilde öğretmenlerin iyi hazırlanmamış, ne 

istediği tam anlaşılmayan tabloların ve konu anlatımına kıyasla daha zor hazırlanan 

grafiklerin kitapta yer aldığı görüşünde oldukları ifade edilebilir.  

 

Görüşme yapılan öğrencilerin görüşlerine dayanarak matematik ders kitabı içinde 

kullanılan şema, tablo ve grafik gibi görsel öğelerin öğrencilerin konuyu anlamalarına 

yardımcı olduğu, konuların görselleştirilmiş olmasının ya da örneğinin bulunmasının 

öğrenciler açısından bir avantaj olduğu söylenebilir.  Bununla birlikte konuların verilen 

şemalarla daha çok anlam kazandığını, grafiklerin ise öğrencilere biraz karışık geldiğini 

ve bunları yorumlamakta zorlandıklarını söylemek mümkündür. Ayrıca hazırlanan 
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tabloları, verilen örneklere göre doldurarak öğrencilerin daha çok soru çözmüş 

olduklarını ancak tabloların nasıl doldurulacağının daha anlaşılır biçimde verilmesi 

gerektiği söylenebilir.  

 

Öğrencilere uygulanan anketlerdeki açık uçlu soruya verilen yanıtlara dayanarak 

matematik ders kitabında gereğinden fazla görsel öğe (resim, şema ve grafik) 

kullanıldığı, konu ile ilgili dikkat edilmesi gereken hususlara ve uyarılara kitapta yer 

verilmediği söylenebilir. Ayrıca kitapta kullanılan resimlerin günlük yaşamdan, biraz 

daha gerçeğe uygun seçilmesi gerektiği ifade edilebilir. 

 

Sonuç olarak öğretmen ve öğrencilerin matematik ders kitabında kullanılan resim, 

şema, tablo ve grafik gibi görsel öğeleri genel olarak yeterli bulduğu, konuların 

anlaşılmasını kolaylaştırdığını ancak bu görsel öğelerin tamamlanması gereken eksik 

yönlerinin de bulunduğu düşündükleri ifade edilebilir. Bununla birlikte öğrencilerin 

ders kitabında gereğinden fazla görsel öğe kullanıldığını düşündükleri söylenebilir. 

Ayrıca kitaptaki görsel öğelerin öğretmenler tarafından anlaşılır,  güncel ve konu ile 

uyumlu bulunduğu söylenebilir. Benzer sonuçlar Kayabaşı’nın (2003) yaptığı çalışmada 

da elde edilmiş; şekil, tablo, grafik ve resim gibi görsel öğelerin öğretmenler tarafından 

öğrenmeyi kolaylaştırıcı nitelikte bulunmamasına karşın öğrenciler tarafından 

yönlendirici, akılda kalacak ve öğrenmeyi kolaylaştıracak nitelikte bulunduğu 

belirtilmiştir.  

 

TABLO 4.1.’deki öğretmen görüşlerine (%47,3) ve TABLO 2.2.’deki öğrenci 

görüşlerine ( x =3,40) dayanılarak matematik ders kitabının kolay anlaşılan bir dili 

olduğu söylenebilir. Ayrıca öğretmenlerle ve öğrencilerle yapılan görüşmelerde elde 

edilen verilere dayanarak matematik ders kitabında kullanılan dilin öğrencilerin gelişim 

özelliklerine (düzeylerine) uygun, anlaşılır olduğu ifade edilebilir. Bunun yanında bazı 

cümlelerin gerektiğinden daha uzun olduğu ve bazı konuların gereksiz şekilde uzatılarak 

öğrencilerin kafasını karıştıracak kadar ayrıntılı anlatıldığını da söylemek mümkündür. 

Ayrıca matematik ders kitabında konu başlıkları kullanılmadığı için konuların nerde 

başlayıp nerde bittiğinin anlaşılmadığı da ifade edilebilir. Bununla birlikte “Öğrenci 

Anketi”ndeki açık uçlu soruya verilen yanıtlardan elde edilen verilere dayanarak 

öğrencilerin matematik ders kitabında konuların çok uzatılarak anlatıldığını, matematik 
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ders kitabının aynen edebiyat kitabı gibi olduğunu, konuların masal gibi anlatıldığını 

düşündüğü söylenebilir. 

 

Sonuç olarak ders kitabında kullanılan dilin öğrencilerin gelişim özelliklerine 

(düzeylerine) uygun ve anlaşılır olduğu ancak bazı cümlelerin gerektiğinden daha uzun 

olduğu ve düz yazının bir matematik kitabında olması gerekenden fazla kullanıldığı 

ifade edilebilir. Benzer sonuçlar Kayabaşı’nın (2003), Güneş ve Ünsal’ın (2003) ve H. 

Özsoy’un (2007) yaptıkları çalışmalarda da elde edilmiştir. Kayabaşı’nın çalışmasında 

öğretmen ve öğrencilerin çoğunluğunun ders kitaplarındaki sözcük, cümle ve 

paragrafları uzun bulduğu belirtilmiştir. Ayrıca Güneş ve Ünsal’ın çalışmasında ders 

kitabında anlatım bozukluklarının bulunduğu ve Özsoy’un çalışmasında da kitaplarda 

öğrenciler tarafından bilinmeyen kelimelerin bulunduğu belirtilmiştir. 

 

Ders kitapları öğrencilerin derslerde kullandıkları en önemli kaynaklardır. Bu 

nedenle ders kitaplarının ve yardımcı kaynaklarının bilgi hatalarının arındırılmış olması 

oldukça önemlidir. Çünkü bu hatalar, öğrencinin yanlış öğrenmesine, çelişkiler 

yaşamasına ve matematik ders kitabından hatta matematik dersinden uzaklaşmasına 

neden olabilir. TABLO 4.1.’deki öğretmen görüşlerine ( x =2,54) ve TABLO 2.2.’deki 

öğrenci görüşlerine ( x =2,64) dayanılarak matematik ders kitabında bazı bilgi 

hatalarının bulunduğu ifade edilebilir. Ayrıca görüşme yapılan öğretmenlerden biri ve 

öğrencilerden ikisi (aynı okul) mantık konusunda bilgi hatasının olduğunu belirtmiştir.  

 

Buradan matematik ders kitabında bazı bilgi hatalarının bulunduğu söylenebilir. 

Benzer sonuçlar Güneş ve Ünsal’ın (2003) ve Uzuntiryaki ve Boz’un (2006) yaptığı 

çalışmalarda da elde edilmiştir. Uzuntiryaki ve Boz’un çalışmasında ders kitabında 

birçok bilgi hatasının bulunduğu,  yine Güneş ve Ünsal’ın çalışmasında da ders 

kitabında bilimsel hataların ve bilgi eksikliklerinin bulunduğu belirtilmiştir.  

 

TABLO 4.2.’deki öğretmenlerin ( x =3,07) ve TABLO 4.6.’daki öğrencilerin 

( x =3,14) görüşlerine dayanarak matematik ders kitabındaki konuların öğrencilerin 

düzeylerine uygun olduğu ifade edilebilir.  
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Ancak görüşme yapılan öğretmenlerin görüşlerine dayanarak matematik ders 

kitabının içeriğinin öğrenci düzeyine uygun olmadığı söylenebilir. FL, SBL ve AL gibi 

sınavlarda yüksek puanlarla öğrenci alan okullarda öğrenci seviyesinin altında olduğu, 

diğer okullarda ise bazı konuların işleyişinin öğrenci seviyesin üstünde olduğu 

söylenebilir. Ayrıca bu konu ile ilgili olarak öğretmenlerin bir kısmı kitapta değişik 

orijinal soruların ve ispatlı bir anlatımın olması gerektiğini, buna karşın bir kısmının da 

konu anlatımını yetersiz bulduğunu ve konu içinde örneklemeye çok az yer verildiği 

için öğrencilerin sonuç çıkarmada zorlandığını belirttiği görülmektedir. Buradan 

öğretmenlerin bu konudaki görüşlerinin bulundukları okul türlerine göre değiştiği 

söylenebilir. Buna paralel olarak öğretmen görüşleri, ders kitabının içeriğinin okul 

türlerine göre farklı farklı hazırlanması durumunda kitapların daha etkili olabileceği, 

şeklinde yorumlanabilir. Ayrıca öğretmenlerin meslek liseleri için daha basit örnekli 

kitaplar hazırlanabileceği, böylece öğrencilerin soruları çözebildiklerini, 

başarabildiklerini görüp daha çok heveslenebilecekleri yönünde önerilerde bulundukları 

söylenebilir.  

 

Ayrıca öğrencilerle yapılan görüşmelerde elde edilen verilere dayanarak matematik 

ders kitabının öğrencilerin düzeyine uygun olmadığı, öğrencilerin ders kitabından tek 

başına öğrenmeye çalıştıklarında konuları kavramakta zorlandıkları, kitabın çok 

açıklayıcı olmadığı, hep soru sorulduğu ve hiç yanıt verilmediği, ayrıca bazı tabloların 

neye göre doldurulacağının açık olmadığı söylenebilir. Bunun yanında öğrencilerin 

daha önceden (ilköğretimde) öğrendikleri konularda kitaptan tek başlarına 

çalışabildiklerini ama tamamen yeni bir konuda öğrenemediklerini, konunun ana 

hatlarını öğrenebilseler bile soru çözmekte zorlandıklarını söylemek mümkündür.  

 

Bununla birlikte “Öğretmen Anketi” ve “Öğrenci Anketi”ndeki açık uçlu soruya 

verilen yanıtlardan elde edilen verilere dayanarak matematik ders kitabının her okulda 

öğrenci düzeyine uygun olmadığı, bu nedenle farklı okul türleri için farklı kitaplar 

hazırlanması gerektiği söylenebilir. Ayrıca öğrencilerin matematik ders kitabındaki 

konu anlatımını yeterli bulmadığı, yeterince konu anlatımı yapılmadan hemen sorulara 

geçildiği için öğrencilerin matematik ders kitabında yeterince bilgi bulamadığı, bu 

nedenle ek kaynak kitaplara ihtiyaç duyduğu ifade edilebilir.  
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TABLO 4.2.’deki öğretmenlerin görüşlerine dayanarak matematik ders kitabındaki 

konuların basitten karmaşığa doğru sıralanmış olduğu ( x =3,44), bununla birlikte her 

bölümün önceki ve sonraki bölümlerle bağlantı ( x =3,41) kurularak verildiği ve konu 

içinde formüller verilmeden önce yeterli açıklamaların yapıldığı ( x =3,21) ifade 

edilebilir. Benzer şekilde TABLO 4.6.’daki öğrencilerin görüşlerine dayanarak 

matematik ders kitabındaki konuların basitten karmaşığa doğru sıralanmış olduğu 

( x =3,29), bununla birlikte her bölümün önceki ve sonraki bölümlerle bağlantı ( x =3,15) 

kurularak verildiği söylenebilir. Öğretmen görüşlerinden farklı olarak öğrencilerin konu 

içinde formüller verilmeden önce yapılan açıklamaları eksik bulduğu ( x =2,87) ifade 

edilebilir. 

 

Görüşme yapılan öğrencilerden elde edilen verilere dayanarak ders kitabında verilen 

standart formüllerin yanında öğretmenlerin derslerde ayrı olarak verdikleri pratik 

yollara ve formüllere yer verilmesi gerektiğini vurguladıkları söylenebilir. 

 

Sonuç olarak öğretmen ve öğrencilere uygulanan anketten matematik ders 

kitabındaki konuların öğrencilerin düzeylerine uygun ve basitten karmaşığa doğru 

sıralanmış olduğu, bununla birlikte her bölümün önceki ve sonraki bölümlerle bağlantı 

kurularak verildiği ve ifade edilebilir. Ancak uygulanan anketteki açık uçlu soruya 

verilen yanıtlardan ve yapılan görüşmelerden elde edilen verilere dayanarak matematik 

ders kitabının içeriğinin her okulda öğrenci düzeyine uygun olmadığı söylenebilir. 

Örneğin ders kitabının sınavla öğrenci alan okullarda öğrenci düzeyinin altında olduğu, 

diğer okullarda ise bazı konuların işleyişinin öğrenci düzeyinin üstünde olduğu ifade 

edilebilir. Arseven’in (2003) çalışmasında matematik ders kitaplarının öğrenme-

öğretme ilkelerine tam olarak uygun hazırlanmadığı belirtilirken A. Yıldırım’ın (2006) 

çalışmasında bu ilkelere uyulduğu belirtilmiştir. Ayrıca Şahin ve Turanlı’nın (2005) 

çalışmasında ders kitaplarında bilgi dizilişinin güzel, içeriğin öğrenci düzeyine uygun 

olduğu belirtilmiştir. Ancak Kete ve Acar’ın (2007) çalışmasında aynı ders kitaplarının 

farklı okul türleri için uygun olmadığı vurgulanmıştır.  

 

Bununla birlikte öğretmenlerin konu içinde formüller verilmeden önce yeterli 

açıklamaların yapıldığını düşündükleri ancak öğrencilerin yapılan açıklamaları eksik 

bulduklarını ifade edilebilir. 
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Örnek soruların ve çözümlerinin özellikle matematik öğretiminde önemli bir yeri 

bulunmaktadır. TABLO 4.5.’teki öğretmen görüşlerine göre matematik ders kitabında 

her konu için yeterince örnek bulunmadığı ( x =2,52); her ne kadar örnek sayısı az da 

olsa verilen örneklerin günlük yaşamla ilişkilendirildiği ( x =3,44) söylenebilir. TABLO 

4.6.’daki öğrenci görüşlerine göre de benzer şekilde matematik ders kitabında yeterince 

örnek bulunmadığı ( x =2,88) söylenebilir. Bununla birlikte öğrenci görüşlerine göre 

verilen örneklerin birazının günlük yaşamla ( x =2,83) ilişkilendirildiği ifade edilebilir.   

 

Öğretmenlerin ve öğrencilerin anketlerdeki açık uçlu soruya verdiği yanıtlardan elde 

edilen verilere dayanarak matematik ders kitabında konu anlatımının çok karışık ve 

düzensiz olduğu, öğrencilerin bazı tablolardan hiçbir şey anlamadığı, aradıkları kuralı 

ya da formülü bulmakta zorlandığı söylenebilir. Ayrıca matematik ders kitabında konu 

anlatımı sırasında yeterince örnek çözülmediği, konuların daha iyi öğrenilebilmesi 

açısından öğrencilerin konuların anlayabilecekleri şekilde daha açık ve anlaşılır biçimde 

daha basit ve çok sayıda örnekle anlatılmasını istedikleri ifade edilebilir. Bununla 

birlikte öğretmenlerin anketteki açık uçlu soruya verdikleri yanıtlar incelendiğinde 

matematik ders kitabında yeterince örnek bulunmadığı ve çözümlü örneklerle 

alıştırmaların paralellik göstermediği ifade edilebilir. Ayrıca ders kitabındaki çalışma 

yapraklarının artırılması ve alıştırmaların konu testleri ile pekiştirilmesi gerektiği 

söylenebilir. 

 

Buradan matematik ders kitabında her konu için yeterince örnek bulunmadığı, 

verilen örneklerin birazının günlük yaşamla ilişkilendirildiği ifade edilebilir. Benzer 

şekilde Şimşek’in (2001), Şahin ve Turanlı’nın (2005) ve Ceylan’ın (2006) 

çalışmalarında kitaplarda konulara ait örneklerin yetersiz olduğu belirtilmiştir. 

 

Matematik dersinde konunun öğretilmesinde etkinliklerin önemli bir yeri vardır. 

Öğrencinin konuyla ilgili etkinlikleri gerçekleştirmesi konuyu daha kolay ve iyi 

anlamasına imkân sağlayabilir. TABLO 4.2.’deki öğretmen görüşlerine dayanarak 

matematik ders kitabında her konu için yeterince etkinlik bulunduğu ( x =3,33) ve bu 

etkinliklerin öğrencilerin konuyu kavramalarını ( x =3,06), kolaylaştırdığı söylenebilir. 

Ayrıca TABLO 4.6.’daki öğrenci görüşlerine dayanarak matematik ders kitabında 

verilen etkinliklerin bazı konular için yeterli olmadığı ( x =2,90) söylenebilir. Elde 
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edilen verilere göre verilen etkinliklerin öğrencilerin konuyu kavramalarını ( x =3,08) 

kolaylaştırdığı ifade edilebilir. 

 

Öğretmen ve öğrenci görüşlerine dayanarak etkinliklerin nicelik olarak yeterli 

olduğunu ancak nitelik olarak yeterli olmadığını, gerekli ya da gereksiz her şeyin 

tablolaştırıldığını, bazı etkinliklerin öğrenciler tarafından tamamlanması için verilen 

örneklerin yeterli olmadığını söylemek mümkündür. Ayrıca bazı konularda verilen 

etkinliklerin konunun anlaşılması ve çalışma yapraklarındaki soruların yapılabilmesi 

için yeterli olmadığı söylenebilir, bunun sebebi olarak da çalışma yapraklarındaki 

sorular hazırlanırken konu içinde verilen örneklerle paralellik sağlanmamış ve çok farklı 

soruların sorulmuş olması gösterilebilir.  

 

Öğretmen görüşlerine dayanarak matematik ders kitabının hazır olarak verilen 

ayrıntılı tablolarla bazı konularda öğrencilerin konuyu öğrenmelerini kolaylaştırdığı, 

ancak bazı konularda öğrencilerin tabloları nasıl dolduracaklarını anlamayabilecekleri 

söylenebilir. Buna karşılık öğrenci görüşlerine dayanarak ders kitabında sürekli soru 

sorulduğu ve bu soruların cevaplarını kitapta bulamadıkları için kafalarının karıştığı 

ifade edilebilir. Bu nedenle bazı öğrencilerin konu çalışırken farklı (konu anlatımlı) 

kaynakları tercih ettikleri, en son soru çözmek için ders kitabını kullandıkları 

söylenebilir. Buna ek olarak öğretmenlerin ve öğrencilerin konuların öğrenilebilmesi 

için tablolar dışında öğrencilerin seviyelerine uygun ve kolaydan zora doğru hazırlanmış 

çözümlü örnekler ve bu örneklere bakarak yapabileceği türde alıştırmaların matematik 

ders kitabında bulunmasını önerdikleri ifade edilebilir.  

 

Sonuç olarak matematik ders kitabında verilen etkinliklerin öğrencilerin konuyu 

kavramalarını kolaylaştırdığı söylenebilir. Öğretmenlerin matematik ders kitabında her 

konu için yeterince etkinlik bulunduğunu, öğrencilerin ise bazı konular için etkinliklerin 

yeterli olmadığını düşündükleri ifade edilebilir. Arseven’in (2003) çalışmasında ders 

kitaplarının etkinlikler bakımından yetersiz olduğu sonucuna varılmıştır.  

 

Öğretmen görüşlerine dayanarak matematik konularının çoğu zaman günlük 

yaşamla bağlantı kurmaya elverişli olmayabileceği ancak kullanılan ders kitabında konu 

işlenişinde verilen örneklerle ve kullanılan resimlerle bu durumun sağlanmaya 

çalışıldığı ve öğretmenler tarafından kısmen, öğrenciler tarafından tamamen başarılı 
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bulunduğu söylenebilir. Öğrencilere göre kitapta konu anlatımına (mantık, kümeler vb 

konularda) örnek verilirken, sayılar konusunda hesap yaparken, ayrıca problem 

çözerken günlük yaşamla ilişki kurulduğu, bu sayede kendilerinin de bu bilgileri yeri 

geldikçe kullanabildikleri ifade edilebilir.  

 

Ayrıca görüşme yapılan öğrencilerin matematik öğrenmeyi önemli buldukları ifade 

edilebilir. Öğrencilerin çoğunluğunun matematik öğrenmeyi (ÖSS, KPSS vb) sınavlarda 

başarı sağlamak için gerekli buldukları, bununla birlikte az da olsa bazı öğrencilerin 

matematiğin kendi düşünme sistemlerini geliştirdiğinin farkında oldukları söylenebilir.   

 

Buradan matematik konularının çoğu zaman günlük yaşamla bağlantı kurmaya 

elverişli olmayabileceği ancak kullanılan ders kitabında konu işlenişinde verilen 

örneklerle ve kullanılan resimlerle bu durumun sağlanmaya çalışıldığı ve öğretmenler 

tarafından kısmen, öğrenciler tarafından tamamen başarılı bulunduğu çıkan sonuçlar 

arasındadır. Oysaki Şimşek’in (2001) ve Şahin ve Turanlı’nın (2005) yaptıkları 

araştırmalarda kullanılan matematik kitaplarındaki konuların günlük hayata 

uygulanışının yeterli olmadığı belirtilmiştir. 

 

Görüşme yapılan öğretmenlerden ve öğrencilerden elde edilen verilere dayanarak 

ders kitabında her üniteden önce verilen kısa tarihçenin öğrencilerin derse ilgisini ve 

katılımını artırdığı, hatta bu bölüm sayesinde öğrencilerin ‘Matematiği neden 

öğreniyoruz?’ sorusuna cevap bulabilmelerinin sağlanabileceği söylenebilir. Ünite 

başlarında verilen tarihçenin yanı sıra konu aralarında ilgili bilim adamlarından 

bahsedilmesinin ve onların sözlerine yer verilmesinin öğrenciler tarafından beğenildiği 

ifade edilebilir. Bu durum, matematik ders kitabında bu tip bilgilerin biraz daha fazla 

yer almasının öğrencilerin derse karşı ilgilerinin artmasını sağlayabileceği yönünde 

yorumlanabilir.    

 

Buradan ders kitabında her üniteden önce verilen kısa tarihçenin öğrencilerin derse 

ilgisini ve katılımını artırdığı, konu aralarında ilgili bilim insanlarından bahsedilmesinin 

ve onların sözlerine yer verilmesinin öğrenciler tarafından beğenildiği ifade edilebilir. 

 

TABLO 4.2.’deki öğretmen görüşlerine dayanarak matematik ders kitabında ünite 

sonlarında verilen kavram haritalarının da konuları birbiriyle ilişkilendirmelerini 



 119 

( x =3,06) kolaylaştırdığı söylenebilir. Bununla birlikte TABLO 4.6.’daki öğrenci 

görüşlerine dayanarak matematik ders kitabında ünite sonlarında verilen kavram 

haritalarının da konuları birbiriyle ilişkilendirmelerini biraz ( x =2,88) kolaylaştırdığı 

ifade edilebilir. 

 

Sonuç olarak matematik ders kitaplarında ünite sonlarında verilen kavram 

haritalarının öğrencilerin konuları birbiriyle ilişkilendirmelerini biraz kolaylaştırdığı 

söylenebilir. 

 

TABLO 4.2.’deki öğretmen görüşlerine dayanarak matematik ders kitabının 

içeriğini hedeflerle yeterince uyumlu olmadığı ( x =2,90) ifade edilebilir. Ayrıca 

görüşme yapılan öğretmenlerin görüşlerine dayanarak, gerek kazanımlar gerekse 

konular açısından, 9. sınıf matematik dersi öğretim programı ile ders kitabı arasında 

paralellik olduğu ancak bazı eksikliklerin de bulunduğu söylenebilir. Örneğin hedeflerin 

konu anlatımında (etkinliklerde) düşük seviyede ama çalışma yapraklarında yüksek 

seviyede olduğu ifade edilebilir.   

 

Buradan 9. sınıf matematik dersi öğretim programı ile ders kitabı arasında paralellik 

olduğu ancak bazı eksikliklerin de bulunduğu ifade edilebilir. Şahin ve Turanlı’nın 

(2005) çalışmasında ders kitaplarının öğretim programına uygun hazırlandığı 

belirtilmiş, buna karşılık Kayabaşı’nın (2003) çalışmasında ders kitaplarının, dersin 

genel amaçları ve amaç-davranışları ile yeterli düzeyde örtüşmediği sonucuna 

varılmıştır.  

 

Öğretmenlerle yapılan görüşmelerde elde edilen verilere dayanarak ders kitabında 

konuların, kısmen öğrencileri edindikleri bilgilerle neden-sonuç ilişkileri kurmaya 

yöneltecek şekilde işlenmiş olduğu söylenebilir. Oluşturulan tabloların bu amaca hizmet 

ettiğini ancak öğrencilerin sonuç çıkarabilmesinin onların düzeyi ile ilgili olduğunu ve 

bu nedenle aksaklıklar yaşandığını, ayrıca öğrencilerin sonuç çıkarmakla değil 

çözümlerle ilgilendiğini söylemek mümkündür. Bununla birlikte öğrencilerin sonuç 

çıkarabilmesi için matematik ders kitabın daha açıklayıcı olması gerektiği ifade 

edilebilir.  
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Sonuç olarak matematik ders kitabındaki konuların, kısmen öğrencileri edindikleri 

bilgilerle neden-sonuç ilişkileri kurmaya yöneltecek şekilde işlenmiş söylenebilir.  

 

Öğretmen görüşlerine dayanarak matematik ders kitabının içeriğinin, öğrenciyi 

araştırma yapmaya teşvik edici öğelerin kitapta var olduğu ancak yeterli olmadığı 

söylenebilir. Matematik ders kitabındaki konuların günlük yaşamla ilişkilendirilmesiyle 

öğrencilerin düşünmelerinin ve araştırma yapmalarının sağlanabileceği ifade edilebilir. 

Ayrıca son dönemde projelerin eğitimde çok fazla yer kaplamaya başladığı, 

öğretmenlerin ve öğrencilerin proje konusunda deneyim kazanabilmesi açısından, ders 

kitabında performans ödevlerine, proje çalışmalarına ve konuların diğer disiplinlerle 

ilgili uygulama alanlarına ait bilgilere yer verilmesi gerektiği ifade edilebilir. Bunun 

dışında ders kitabında bilgisayar ve teknoloji kullanımına da yer verilebileceği, örneğin 

grafik programlarının yazımlarla desteklenmesi durumunda (kitabın yanında CD 

verilebilir) ders kitabının içerik açısından daha güzel olabileceği söylenebilir.    

 

“Öğretmen Anketi”ndeki açık uçlu soruya verilen yanıtlardan elde edilen verilere 

dayanarak yeni matematik programına uygun, konuların etkinlikler üzerinde işlendiği 

matematik ders kitabının, hedefi sadece test çözmek olan öğrencilere anlamsız geldiği 

söylenebilir. Bununla birlikte bu şekilde hazırlanan ders kitaplarının aslında temel 

eğitim verdiğini, yavaş yavaş ancak sağlam bir öğretim sağladığını ancak kısa sürede 

sonuç görmek isteyen öğrencilerin ve velilerin bu kadar sabırlı olmadığını söylemek 

mümkündür. Öğrencilerin anketteki açık uçlu soruya verdiği yanıtlardan elde edilen 

verilere dayanarak öğrencilerin matematik ders kitabının bilgi verme amaçlı 

hazırlanmadığı, dersin farklı yöntemlerle anlatılma çabasının öğrencinin hiçbir şey 

anlamamasına neden olduğu söylenebilir.  

 

Buradan öğrenciyi araştırma yapmaya teşvik edici öğelerin matematik ders 

kitabında var olduğu ancak yeterli olmadığını ifade edilebilir. Bununla birlikte 

matematik ders kitabında performans ve proje çalışması olarak kullanılabilecek 

soruların bulunmadığı söylenebilir. H. Özsoy’un  (2007) çalışmasında kitaplarda 

önerilen proje ve etkinliklerin öğrenciyi kısmen de olsa araştırma yapmaya sevk ettiği 

belirtilmiştir. 
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Ayrıca öğretmenlerin anketteki açık uçlu soruya verdiği yanıtlara dayanarak 

matematik öğretim programı ile haftalık ders saatinin uyumsuz olduğunu söylemek 

mümkündür.  

 

5.3. DERS KİTABININ ÖLÇME-DEĞERLENDİRME 

DURUMLARINA İLİŞKİN ÖĞRETMEN VE ÖĞRENCİ 

GÖRÜŞLERİ 

 

Özellikle matematik dersinde konunun anlaşılmasında soru çözümleri çok önemli 

bir yere sahiptir. Öğrenci ne kadar çok soru çözerse konuyu o kadar iyi ve kolay 

öğrenecektir (Arseven, 2003: 62). 

 

TABLO 4.3.’teki öğretmen görüşleri değerlendirildiğinde matematik ders kitabında 

bulunan ölçme değerlendirme sorularının (%38,2) ve çalışma yapraklarındaki 

alıştırmaların (%40) yeterli sayıda olmadığı söylenebilir. Benzer şekilde TABLO 

4.7.’deki öğrenci görüşleri incelendiğinde matematik ders kitabında bulunan ölçme 

değerlendirme sorularının ( x =2,94) ve çalışma yapraklarındaki alıştırmaların ( x =2,91) 

yeterli sayıda olmadığı söylenebilir.  

 

Görüşmeye katılan öğretmenlerin görüşlerine dayanarak çalışma yapraklarındaki 

soru sayısını yeterli olmadığı söylenebilirken, öğrencilerin görüşlerine dayanarak bir 

sonuç elde edilememiştir. Çünkü görüşme yapılan öğrencilerin yarısı soru sayısını 

yeterli bulduğunu belirtirken diğer yarısı yeterli bulmadığını ifade etmiştir. Ayrıca 

öğretmenlerin görüşlerine dayanarak ölçme değerlendirme soruları sayısının yeterli 

olmadığı söylenebilirken, öğrenci görüşlerine dayanarak bunun aksi yani ölçme 

değerlendirme soruları sayısının yeterli olduğu ifade edilebilir. Bununla birlikte 

öğretmen ve öğrenci görüşlerine dayanarak soru sayısı yeterliliğinin okul seviyesine 

göre değişeceği; buna rağmen matematik ders kitabındaki soru sayısının ve çeşidinin 

artırılması,  soruların basitten zora doğru hazırlanması ve kesinlikle cevaplarının kitapta 

verilmesi gerektiğini söylemek mümkündür. Ayrıca öğretmen ve öğrenci görüşlerine 

dayanarak matematik ders kitabında test sorularına da yer vermek gerektiği söylenebilir.  
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 “Öğretmen Anketi” ve “Öğrenci Anketi”ndeki açık uçlu soruya verilen yanıtlardan 

elde edilen verilere dayanarak ise ders kitabındaki soru sayısının yeterli olmadığını, 

oysaki matematik ders kitabının soru bakımından çok daha zengin olması gerektiğini, 

böylece öğrencilerin başka bir kaynak kitaba ihtiyaç duymayacaklarını söylemek 

mümkündür.  

 

Buradan matematik ders kitabında bulunan ölçme değerlendirme sorularının ve 

çalışma yapraklarındaki alıştırmaların yeterli sayıda olmadığı, ancak soru sayısı 

yeterliliğinin okul düzeyine göre değişebileceği ifade edilebilir. Benzer sonuçlar 

Çakır’ın (2006) çalışmasında da elde edilmiş, ders kitabında her bölüm için yeterince 

alıştırma ve değerlendirme sorularına yer verilmediği, kitapta bulunan soruların 

öğrencilerin bilgi ve beceri birikimine uygun olmadığı belirtilmiştir.  

 

TABLO 4.3.’teki öğretmen görüşleri değerlendirildiğinde ders kitabındaki soruların 

öğrenci düzeylerine uygun (%30,9) ve anlaşılır (%45,5) olduğu; benzer şekilde TABLO 

4.7.’deki öğrenci görüşleri incelendiğinde ders kitabındaki soruların öğrenci düzeylerine 

uygun ( x =3,03) ve anlaşılır ( x =3,02) olduğu söylenebilir. Ayrıca “Öğrenci 

Anketi”ndeki açık uçlu soruya verilen yanıtlardan elde edilen verilere dayanarak 

matematik ders kitabındaki soruların kimi öğrenciler için zor kimi öğrenciler için kolay 

olduğu söylenebilir. Bununla birlikte öğrencilerin matematik ders kitabında soru 

sayısının artırılmasını, soruların daha anlaşılır bir dille kolaydan zora doğru 

sıralanmasını ayrıca kitapta test soruları ve cevaplarının olmasını istediklerini söylemek 

mümkündür. 

 

TABLO 4.3.’teki öğretmen görüşleri değerlendirildiğinde matematik ders kitabında 

bulunan ölçme değerlendirme sorularının ve çalışma yapraklarındaki alıştırmaların 

hedeflerle yeterince paralel olmadığı (%40) söylenebilir.  

 

Öğretmenlerle ve öğrencilerle yapılan görüşmelerde elde edilen verilere dayanarak 

ölçme değerlendirme sorularının kapsam olarak yeterli olmadığı, konu ile ilgili her türlü 

soru tipine kitapta yer verilmediği, verilen örneklerle sorulan soruların örtüşmediği, 

kitapta verilen bilgiler dışında da sorular sorulduğu, bu durumun öğrencileri farklı 

kaynaklara yönlendirdiği ifade edilebilir. Ayrıca matematik ders kitabındaki konu 

anlatımının basit, buna bağlı olarak sorulan soruların zor olduğu ve bu soruların 
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çözümlerinin veya cevaplarının verilmediği; bununla birlikte her öğrencinin 

yapabileceği kadar basit ve sadece konunun tüm özelliklerini öğrenen öğrencinin 

çözebileceği kadar zor sorulara yer verilmediğini söylemek de mümkündür.  

 

Öğretmen ve öğrenci görüşlerine dayanarak; matematik ders kitabındaki soru 

sayısının ve çeşidinin artırılması,  soruların basitten zora doğru hazırlanması, kitapta test 

sorularına ve cevaplarına yer verilmesi gerektiği ifade edilebilir. Şimşek’in (2001), 

Şahin ve Turanlı’nın (2005) ve Yaşar’ın (2005) çalışmalarında kitaplarda yer alan 

soruların hem nicelik hem de nitelik açısından yeterli özellikleri taşımadığı 

belirtilmiştir. Ayrıca Işık (2008), öğretmenlerin matematik dersi esnasında soru ve 

problemleri diğer yardımcı kaynaklardan aldıklarını, öğretmenleri ders kitabı 

kullanımından uzaklaştıran nedenlerin başında kitaptaki alıştırma ve problemlerin 

yetersizliğinin geldiğini belirtmiştir. 

 

TABLO 4.3.’teki öğretmen görüşleri (%45,5) ve TABLO 4.7.’deki öğrenci görüşleri 

( x =2,71) değerlendirildiğinde matematik ders kitabındaki soruların öğrencilerin kendi 

kendilerini değerlendirmelerine kısmen olanak sağladığı söylenebilir.  

 

Ders kitabında merak uyandırıcı, ilgi çekici soruların bulunması öğrencilerin derse 

ve ders kitabına yönelik tutumlarını olumlu yönde geliştirebilir ve öğrencilerin derse 

ilgisinin artmasını sağlayabilir. Özellikle matematik dersi için öğrencinin konuya 

ilgisini çekmek oldukça zor ve bir o kadar da önemlidir. Matematiğe ilgisi olan 

öğrencilerin daha gayretli ve başarılı olabileceği söylenebilir.  

 

TABLO 4.3.’teki öğretmen görüşleri değerlendirildiğinde matematik ders kitabında 

az da olsa merak uyandırıcı sorulara da yer verildiği (%50,9) ifade edilebilir. Benzer 

şekilde TABLO 4.7.’deki öğrenci görüşleri incelendiğinde matematik ders kitabında az 

da olsa merak uyandırıcı sorulara da yer verildiği ( x =2,63) söylenebilir. Bununla 

birlikte öğretmenlere uygulanan anketlerdeki açık uçlu soruya verilen yanıtlardan elde 

edilen verilere dayanarak matematik ders kitabında orijinal örnek ve soruların yok 

denecek kadar az olduğunu ifade edilebilir. Ayrıca öğretmen görüşlerine dayanarak 

matematik ders kitabında öğrenciyi düşünmeye ve araştırma yapmaya sevk edecek, 

merak uyandırıcı sorulara yeterince yer verilmediği ve öğrencilerin ilgilerini çekecek bu 



 124 

tip orijinal soruların artırılması gerektiği söylenebilir. Ders kitabında performans ödevi 

veya proje çalışması olabilecek örneklerin bulunması öğretmenler ve öğrenciler için 

faydalı olabilir. 

 

Sonuç olarak matematik ders kitabında öğrenciyi düşünmeye ve araştırma yapmaya 

sevk edecek, merak uyandırıcı sorulara yeterince yer verilmediği ifade edilebilir. 

Uzuntiryaki ve Boz (2006) yaptıkları çalışmada ders kitaplarındaki ölçme-

değerlendirme sorularının sadece bilgiyi ölçmeye yönelik olduğu, bilgiyi uygulama, 

analiz, sentez seviyelerinde soruların genellikle kitapta yer almadığı sonucuna 

ulaşmıştır. 

 

Öğrencilerin ÖSS gibi sınavlara hazırlanırken ders kitabının kendilerine yardımcı 

olmasını bekledikleri, dolayısıyla ÖSS için daha fazla soru çeşidine ve çözümlerine yer 

verilmesi gerektiğini belirtmiştir. Öğrenciler soruların çok zor olasından şikâyet etmiş 

ve sorulasın basitten zora doğru daha çok ve çeşitli hazırlanmasını istediklerini 

belirtmiştir. Ayrıca görüşme yapılan öğrencilerin görüşlerine dayanarak ders kitabında 

verilmiş olan soruların çözümlerinin ya da cevaplarının kitapta bulunmadığı, 

öğretmenlerinin sınıfta çözebildiği kadarını öğrendikleri söylenebilir. 

 

Öğretmenlerle ve öğrencilerle yapılan görüşmelerde elde edilen verilere dayanarak 

matematik ders kitabının konuyu kavratma konusunda yeterli olabileceği ancak pratik 

yapma konusunda yetersiz olduğu bu nedenle de öğrencilerin ÖSS’ye hazırlanmalarını 

sağlayacak nitelikte olmadığı söylenebilir. Ayrıca var olan sınav sisteminin öğrencinin 

çok iyi test çözebilmesini gerektirdiği, matematik ders kitabındaki ölçme değerlendirme 

sorularını çözmenin öğrencilerin konuya hakim olmasını sağlayacağı ancak kitapta test 

sorusu bulunmadığı için bu yönden eksik kaldığı ve öğrencilerin soru çözmek için farklı 

kaynaklara ihtiyaç duydukları ifade edilebilir. Bu nedenle de öğrencilerin öğrenim 

hayatlarında dönüm noktası olan ÖSS sınavı için kitapta test sorularının bulunması 

gerektiği söylenebilir. Ayrıca öğretmenlerin anketteki açık uçlu soruya verdiği 

yanıtlardan elde edilen verilere dayanarak da matematik ders kitabının ÖSS için yeterli 

olmadığını ve sınavlarda (ÖSS, SBS vb) çıkan soru tiplerine matematik ders kitabında 

daha fazla yer verilmesi gerektiğini söylemek mümkündür. Ayrıca ders kitabına konu 

bitiminde yeterli miktarda test soruları eklenmesi gerektiği ve kitapta yer alan soruların 

cevaplarının da soru bitiminde verilmesi gerektiği ifade edilebilir. 
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Bununla birlikte görüşme yapılan öğretmenlerin, ölçme değerlendirmeyi nasıl 

yapacaklarına dair bir seminer almaları gerektiği söylenebilir. 

 

5.4. DERS KİTABININ KULLANIMINA İLİŞKİN ÖĞRETMEN 

VE ÖĞRENCİ GÖRÜŞLERİ 

 

TABLO 4.4. incelendiğinde öğretmenlerin öğrencilere konuyu takip etmek 

( x =2,75) ve sınavlara hazırlanmak ( x =2,51) için ders kitabını kullanmalarını ara sıra-

bazen önerdiği söylenebilir. Bununla birlikte öğretmenlerin öğrencilere ders çalışırken 

genellikle test kitaplarını ( x =3,89), ÖSS’ye hazırlık dergilerini ( x =3,89) ve yaprak 

testleri ( x =3,83) ara sıra da ders kitabını ( x =2,96) kullanmalarını önerdikleri 

söylenebilir. Ayrıca TABLO 4.8.’teki öğrenci görüşlerine dayanarak öğretmenlerin 

öğrencilere ders çalışırken sırasıyla test kitabı ( x =3,56), yaprak test ( x =3,32), ÖSS’ye 

hazırlık dergileri ( x =3,28) ve bazen de ders kitabı ( x =2,68) kullanmalarını önerdikleri 

ifade edilebilir.  

 

Buradan öğretmenlerin öğrencilere ders çalışırken gerekiyorsa defterden konu 

tekrarı yapıp, sonra test kitapları ve yaprak testlerden soru çözmelerini, bazen de ders 

kitabını kullanmalarını önerdikleri ifade edilebilir. Benzer şekilde Arseven’in 2003 

yılında yaptığı çalışmada öğretmenlerin öğrencilere çalışmak için test kitabını önerdiği, 

öğrencilerin de çalışmak için öncelikli olarak test kitaplarını tercih ettiği sonucuna 

ulaşılmıştır.  

 

TABLO 4.4. incelendiğinde öğretmenlerin konu anlatımı sırasında ders kitabını 

kullandığı ( x =3,11), ders kitabındaki soruları sınıfta çözdüğü ( x =3,42) ve ders 

kitabından ödev verdiği ( x =3,46) ifade edilebilir. Aynı tablodaki öğretmen görüşlerine 

dayanarak; öğretmenlerin ders kitabını her zaman değil, ara sıra ( x =2,98) kullandığı 

söylenebilir. Ayrıca TABLO 4.8.’teki öğrenci görüşlerine dayanarak öğretmenlerin 

konuları anlatırken ara sıra ders kitabını kullandığı ( x =2,49), bazen ders kitabından 

ödev verdiği ( x =2,84) ve yine ara sıra ders kitabındaki soruları sınıfta çözdüğü 

( x =2,68) söylenebilir.  
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Öğretmenlerle yapılan görüşmelerde elde edilen verilere dayanarak öğretmenlerin 

matematik ders kitabını öncelikli olarak ders esnasında örnek soru çözmek ve 

öğrencileri ödevlendirmek, ara sıra da programı takip etmek için kullandıkları 

söylenebilir. Bununla birlikte öğretmenlerin, öğrencilerin seviyelerine uygun olarak 

konuları daha geniş anlatabilmek ve farklı soru tipleri verebilmek için ders kitabı 

dışında başka kaynak kitaplardan yararlandıklarını da söylemek mümkündür. Bununla 

birlikte öğrencilerle yapılan görüşmelerde elde edilen verilere dayanarak öğretmenlerin 

matematik ders kitabını konu anlatırken kullandıkları, örnek soru çözmek ve ödev 

vermek için ders kitabından faydalandıkları söylenebilir.  

 

Buradan öğretmenlerin matematik ders kitabını öncelikli olarak ders sırasında örnek 

soru çözmek ve öğrencileri ödevlendirmek, ara sıra da programı takip etmek için 

kullandıkları ifade edilebilir. Benzer sonuçlar Arseven’in (2003), Işık’ın (2008), 

Gökdere ve Keleş’in (2004) ve Uzuntiryaki ve Boz’un (2006) çalışmalarında da elde 

edilmiştir. Arseven’in çalışmasında öğretmenlerin konuları anlatırken ders kitabını 

kullandığı, ders kitabındaki soruları çözdüğü ve ders kitabından ödev verdiği 

belirtilmiştir. Uzuntiryaki ve Boz’un çalışmasında öğretmenlerin ders kitaplarını içerik 

açısından yeterli bulmadığı için ders kitaplarını fazla kullanmadıkları belirtilmiştir. 

Benzer olarak Gökdere ve Keleş’in çalışmasında da öğretmenlerin ders kitaplarından en 

çok yeni bir ünite başlangıcında ve değerlendirme boyutunda faydalandıkları, bununla 

birlikte öğretmenlerin mesleğin ilk yıllarında kitapları daha çok kullandıkları, sonraki 

yıllarda kendi hazırladıkları ders notlarına ya da sınav sistemine paralel olarak test 

kitaplarına yöneldikleri belirtilmiştir. Ayrıca Işık’ın çalışmasında öğretmenlerin ders 

kitabı kullanma oranı ve sürelerinin düşük olduğu, önceki yıllara göre ders kitabı 

kullanma sürelerinde azalma olduğu belirtilmiştir. 

 

Öğretmenler ders içinde anlatılan konunun pekişmesi için öğrencilere ödev 

vermektedirler. Görüşme yapılan öğretmenlerin görüşlerine dayanarak genel olarak 

farklı kaynaklar aldırmak ya da bunları fotokopi ile çoğaltmak ekonomik yönden zor 

olduğundan öğrencilere ders kitabından seviyelerine uygun buldukları soruları ödev 

olarak verdikleri ifade edilebilir. Ancak öğrencilerin bir yandan da ÖSS’ye 

hazırlanmalarını sağlamak için farklı kaynak kitapları da ellerinden geldiğince 

kullandıklarını söylemek mümkündür. Ayrıca öğretmen görüşleri incelendiğinde 
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öğretmenlerin, ders kitabındaki her sorunun çözülmesi gerektiği gibi bir kaygısı 

olmadığı, öğrencilerin seviyelerine uygun buldukları soruları ve de ödevlerden 

öğrencilerin yapamayıp sordukları soruları sınıfta çözdükleri söylenebilir.  

 

Sonuç olarak öğretmenlerin ders kitabını her zaman değil, ara sıra kullandıkları, ders 

kitabından öğrencilerin seviyelerine uygun buldukları soruları ödev olarak verdikleri, 

ders kitabı dışında başka kaynak kitaplardan da yararlandıkları ifade edilebilir. 

Öğrencilerin de bu konuda öğretmenlerle aynı görüşü paylaştıkları söylenebilir. Benzer 

sonuçlar Şahin ve Turanlı’nın (2005) yaptığı çalışmada da elde edilmiş, yapılan 

çalışmada öğretmen ve öğrencilerin beklentilerini karşılamak için ders kitabı dışındaki 

kitaplara ihtiyaç duyduğu belirtilmiştir. Ayrıca matematik ders kitaplarının öğretmenler 

tarafından ders esnasında her zaman kullanılmadığı Işık’ın (2008) yaptığı çalışmada da 

sonuç olarak ortaya çıkmıştır. Ayrıca aynı çalışmada öğretmenlerin ders kitabını 

kullanma amaçlarının başında öğrencilere ödev vermenin yer aldığı belirtilmiştir. 

 

TABLO 4.8.’teki öğrenci görüşleri değerlendirildiğinde öğrencilerin ödev yapmak 

( x =2,63) derste anlatılan konuyu takip etmek ( x =2,51) ve sınavlara hazırlanmak 

( x =2,20) için ders kitabını ara sıra kullandıkları, bu durumlar dışında da ders kitabını 

kullanmadıkları ( x =3,17) söylenebilir. Bununla birlikte öğrencilerle yapılan 

görüşmelerde elde edilen verilere dayanarak, öğrencilerin matematik ders kitabını 

öncelikli olarak verilen ödevleri yapmak ve anlatılan konuyu evde tekrar etmek için 

kullandıkları, zaman zaman da derse ve sınavlara hazırlanmak için ders kitabından 

faydalandıkları söylenebilir. Ancak “Öğrenci Anketi”ndeki açık uçlu soruya verilen 

yanıtlara dayanarak ders kitabında yeterince açıklama ve konu anlatımı olmadan sadece 

etkinlik verildiğini, yeterince çözümlü örnek verilmeden hemen sorulara geçildiğini, bu 

durumun bazı konularda öğrencilerin soru çözebilmeleri için yeterli olmadığını ve bu 

nedenle öğrencilerin kitabı verimli bir şekilde kullanamadıklarını söylemek 

mümkündür. Benzer şekilde “Öğrenci Anketi”ndeki açık uçlu soruya verilen yanıtlardan 

elde edilen verilere dayanarak öğrencilerin ders kitabını pek kullanmadığını, çünkü 

seviyelerine uygun bulmadığını söylemek mümkündür. Ayrıca öğrencilerin matematik 

ders kitabının anlatımını anlaşılır ve yeterli bulmadıkları, tek başına ders kitabından 

çalışamadıkları, bu nedenle ek kaynak kitaplara ihtiyaç duydukları ve öğretmenlerinin 

de bu konuda onları yönlendirdikleri söylenebilir. Bununla birlikte öğrencilerin 
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kendilerini test sorusu çözmek zorunda hissettikleri, bunun için de test kitaplarından 

faydalandıkları ifade edilebilir.  

 

Her ne kadar soru çözmek için farklı kaynaklar kullanma ihtiyacı duysalar da 

görüşme yapılan öğrenciler, derste öğrendiklerini tekrar etmek veya anlamadıkları 

kısımları çalışmak ve istediklerinde soru bulmak yönünden ders kitabının onlara 

kolaylık sağladığını ifade etmiştir. Bu durum öğrencilerin ders kitaplarının kendilerine 

sağladığı kolaylıkları da gözden kaçırmadıklarını göstermektedir.  

 

Sonuç olarak öğrencilerin matematik ders kitabını ara sıra kullandıkları, öncelikli 

olarak verilen ödevleri yapmak, derste anlatılan konuyu takip etmek ve evde tekrar 

etmek için, zaman zaman da derse ve sınavlara hazırlanmak kullandıkları ifade 

edilebilir.  Benzer sonuçlar Arseven’in (2003) çalışmasında da bulunmuş, matematik 

ders kitaplarının öğrenciler tarafından ödev yapmak, derslerde konuyu takip etmek için, 

v.b. gibi mecbur durumlarda kullanıldığı belirtilmiştir. 

 

Görüşme yapılan öğretmenlerin ve öğrencilerin görüşlerine dayanarak, 

öğretmenlerin öğrencilere ders çalışırken öncelikli olarak defterden konu tekrarı yapıp 

daha sonra ders kitabı, test kitapları ve yaprak testlerden soru çözmelerini önerdikleri 

söylenebilir. Öğrenci görüşlerine göre, öğretmenlerin çalışırken kullanmaları için ders 

kitabını pek fazla önermediklerini söylemek de yanlış olmayacaktır. Bu durum 

öğretmenlerin öğrencileri ÖSS’ye hazırlamak gibi bir misyonu yüklendiklerini 

göstermektedir.  

 

Ne yazık ki ülkemizdeki sınav sistemi öğrencilerin kısa zamanda çok sayıda 

çözmesini gerektirmektedir. İlköğretimden itibaren öğrencileri ilgi ve yeteneklerine 

göre yönlendirmede sıkıntılar yaşandığı için öğrencilerin SBS ve ÖSS’yi hayatlarının 

dönüm noktası haline getirdikleri ve küçük yaşlarda test çözmeye başladıkları 

söylenebilir. Dolayısıyla okullardan ve öğretmenlerden de öğrencilere test çözmeyi 

öğretmesi beklenmektedir. Öğretmenlerin ders içinde kullandıkları materyallerin ve 

gerçekleştirdiği etkinliklerin bu beklentiler doğrultusunda değiştiği söylenebilir. 

Öğrencilerin sınav sistemine göre hazırlanması için sınav tekniğine yönelik kitaplarla 

çalışmaları zorunluluk haline gelmiştir. Buna dayanarak matematik ders kitabının bu 
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anlamda yeterli olmadığı; öğrencilerin ve öğretmenlerin ihtiyaçlarını karşılamadığı 

dolayısıyla, başka kaynaklara yöneldikleri söylenebilir.  

 

“Öğrenci Anketi”ndeki açık uçlu soruya verilen yanıtlardan elde edilen verilere 

dayanarak öğrencilerin ders kitabının ÖSS’ye hazırlanmalarını sağlayacak nitelikte 

olmasını bekledikleri ancak bu kitabın bu nitelikleri karşılamadığı söylenebilir. 

Öğrencilerin ÖSS’de karşılarına çıkabilecek türde soruların ve geçmiş yıllardaki 

matematik ÖSS sorularının çözümleri ile birlikte ders kitabında verilmesini istedikleri 

ifade edilebilir.  

 

Sonuç olarak öğretmen ve öğrencilerin matematik ders kitabının konuyu kavratma 

konusunda yeterli olabileceğini ancak pratik yapma konusunda yetersiz olduğunu bu 

nedenle de öğrencilerin ÖSS’ye hazırlanmalarını sağlayacak nitelikte olmadığını 

düşündükleri ifade edilebilir. Şahin ve Turanlı’nın (2005) araştırma bulgularında 

matematik ders kitaplarındaki testler öğretmenler tarafından öğrenciyi ÖSS’ye 

hazırlamak anlamında yeterli bulunmuş ancak öğrenciler tarafından bu durum yetersiz 

bulunmuştur. Benzer şekilde Arseven’in (2003) ve Işık’ın (2008) çalışmalarında da 

matematik ders kitaplarının eğitim sistemindeki sınav sistemine göre hazırlanmadığı 

için bu anlamda öğrenci ihtiyaçlarını karşılayamadığı belirtilmiştir. Oysaki ortaöğretimi 

bitiren öğrencilerin en büyük hedefi üniversiteye girebilmektir. Kete ve Acar (2007) 

kitaplardaki ölçme değerlendirme soruları içinde ÖSS soruları niteliğinde örnekler 

oluşturulmasının, öğrencilerde önceden soru tiplerine karşı alışkanlık ya da sempati 

kazandırabileceğini ve ÖSS sorularına karşı yatkınlık ve ilginin geliştirilmesi 

gerektiğini belirtmiştir. Bu yönüyle yapılan araştırma Şahin ve Turanlı’nın (2005), 

Arseven’in (2003), Işık’ın (2008) ve Kete ve Acar’ın (2007) yaptıkları araştırmaları 

desteklemektedir. 

 

Öğretmen ve öğrenci görüşleri incelendiğinde öğretmenlerin ders kitabını kullanma 

konusunda sıkıntılar yaşadığı görülmektedir. Öğretmen görüşlerine dayanarak, 

öğretmenlerin etkinlikler üzerine kurulan yeni ders kitabını sınıfta nasıl 

kullanabileceklerini bilmedikleri ve bununla ilgili herhangi bir seminer ya da en azından 

tanıtım CD’si bekledikleri söylenebilir. Uzuntiryaki ve Boz (2006) nitelikli ders 

kitaplarının etkin kullanımının öğrencilerin katılımıyla mümkün olacağını, bu katılımı 

da ancak öğretmenlerin sağlayabileceğini, bu nedenle öğretmenlerin ders kitaplarını 
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etkin kullanma yolları hakkında bilgilendirilmeleri gerektiğini vurgulamıştır. Ayrıca 

kitabın gerçekten etkili bir şekilde kullanılabilmesi için öncelikle öğretmenlerin bu 

konuda ikna edilmesi ve eğitilmesi gerektiğini söylemek mümkündür. Ayrıca 

matematik ders kitabında performans ve proje çalışması olarak kullanılabilecek 

soruların bulunmadığı, bununla birlikte düşünmeye ve araştırmaya yönelik etkinliklerin 

bulunmasının ve soru çeşitlerinin artırılmasının da kitabın daha etkili kullanılmasını 

sağlayabileceği ileri sürülebilir.  

 

Milli Eğitim Bakanlığı 2005–2006 eğitim-öğretim yılından itibaren ders kitaplarını 

ücretsiz olarak dağıtmaktadır. Ancak okutulacak olan ders kitaplarının seçimi 

konusunda öğretmenlerin herhangi bir etkisi olmamaktadır. “Öğretmen Anketi”ndeki 

açık uçlu soruya verilen yanıtlardan elde edilen verilere dayanarak derslerde okutulacak 

kitap hakkında öğretmene seçme şansı tanınması gerektiği söylenebilir.  

 

Bu çalışmada gerek öğretmen gerekse öğrenci görüşleri incelendiğinde matematik 

ders kitabındaki etkinliklerin ve çalışma yapraklarındaki soruların bazı öğrencilere çok 

zor geldiği, soruları yapamadıkları için kitabı kullanamadıkları; bazı öğrencilere de 

kolay geldiği ve sıkıldıkları için kullanamadıkları söylenebilir. Öğretmen görüşlerine 

dayanarak var olan bu sıkıntıyı ortadan kaldırmak için okul türlerine göre farklı kitaplar 

hazırlanması durumunda ders kitaplarının daha kullanışlı olabileceği söylenebilir. Kete 

ve Acar (2007) yaptıkları çalışmada benzer sonuçlara ulaşmıştır. Araştırmada aynı 

kitapların farklı okul türleri için uygun olmadığı tespit edilmiştir. 
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6.  BÖLÜM 

SONUÇ VE ÖNERİLER 

 

Araştırmanın bu bölümünde, uygulama sonucu elde edilen verilerden çıkarılan 

sonuçlar ve bu sonuçlara dayalı olarak geliştirilecek önerilere yer verilmiştir. 

 

6.1. SONUÇLAR 

 

1. Öğretmenler ve öğrenciler matematik ders kitabının ön kapak tasarımının 

yeterince ilgi çekici olmadığını ve bunun geliştirilmesi gerektiğini ifade 

etmektedir.  

 

2. Öğretmenler matematik ders kitabının cildinin sağlam olduğunu; öğrenciler ise 

kitabın cildinin pek sağlam olmadığını, sayfaların çok çabuk dağıldığını 

belirtmektedir. 

 

3. Öğretmen ve öğrenci görüşleri matematik ders kitabının sayfalarının kaliteli 

olduğunu göstermektedir. 

 

4. Öğretmenler ve öğrenciler tarafından ders kitabının uygun büyüklük ve 

kalınlıkta bulunduğu görülmektedir. Diğer yandan öğretmenler ve öğrenciler bu 

konuda bazı değişikliklerin de yapılabileceğini belirtmektedir. 

 

5. Öğretmen ve öğrenciler ders kitabında kullanılan dilin öğrencilerin gelişim 

özelliklerine (düzeylerine) uygun, rahat okunabilecek büyüklükte ve anlaşılır 

olduğunu ancak bazı cümlelerin gerektiğinden daha uzun olduğunu ve düz 

yazının bir matematik kitabında olması gerekenden fazla kullanıldığını ifade 

etmektedir.  
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6. Öğretmen ve öğrenci görüşleri matematik ders kitabında bazı yazım ve 

noktalama hataları olduğunu, bununla birilikte bazı bilgi hatalarının da 

bulunduğunu göstermektedir.  

 

7. Öğretmen ve öğrenci görüşleri ders kitabında kullanılan resimlerin ve renklerin 

ilgi çekici olduğunu ancak bunların kullanımını abartılı bulduğunu 

göstermektedir. Ayrıca kullanılan bazı resimler öğrenciler tarafından 

seviyelerine uygun bulunmamış, kitaptaki renkler yine öğrenciler tarafından 

kaliteli bulunmamıştır.  

 

8. Öğretmenler ve öğrenciler matematik ders kitabının sayfa düzeninde kullanılan 

yazılar ile resimlerin ve de yazılar ile renklerin uyumlu olduğunu ifade 

etmektedir. Diğer yandan öğretmenler ve öğrenciler bazı sayfalarda yazılar ile 

resimlerin çok iç içe geçmiş olduğunu belirtmektedir.  

 

9. Öğretmenler matematik ders kitabında kullanılan resim, şema, tablo ve grafik 

gibi görsel öğelerin genel olarak yeterli ve ilgi çekici olduğunu ve konuların 

anlaşılmasını kolaylaştırdığını; ancak bu görsel öğelerin tamamlanması gereken 

eksik yönlerinin bulunduğunu ifade etmektedir. Öğrenci görüşleri de bu 

yöndedir. Bununla birlikte öğrenciler ders kitabında gereğinden fazla görsel öğe 

kullanıldığını ifade etmektedir. Ayrıca kitaptaki görsel öğeler öğretmenler 

tarafında anlaşılır,  güncel ve konu ile uyumlu bulunmuştur.   

 

10. Öğretmenler ve öğrenciler matematik ders kitabında verilen etkinliklerin 

öğrencilerin konuyu kavramalarını kolaylaştırdığını ifade etmektedir. 

Öğretmenler matematik ders kitabında her konu için yeterince etkinlik 

bulunduğunu, öğrenciler ise bazı konular için etkinliklerin yeterli olmadığını 

ifade etmektedir.  

 

11. Öğretmenler ve öğrenciler ünite sonlarında verilen kavram haritalarının konuları 

birbiriyle ilişkilendirmelerini biraz kolaylaştırdığını ifade etmektedir. 

 

12. Öğretmen ve öğrenciler ders kitabında her üniteden önce verilen kısa tarihçenin 

öğrencilerin derse ilgisini ve katılımını artırdığını, konu aralarında ilgili bilim 
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insanlarından bahsedilmesinin ve onların sözlerine yer verilmesinin öğrenciler 

tarafından beğenildiğini ifade etmektedir.  

 

13. Matematik konularının çoğu zaman günlük yaşamla bağlantı kurmaya elverişli 

olmayabileceği ancak kullanılan ders kitabında konu işlenişinde verilen 

örneklerle ve kullanılan resimlerle bu durumun sağlanmaya çalışıldığı ve 

öğretmenler tarafından kısmen, öğrenciler tarafından tamamen başarılı 

bulunduğu çıkan sonuçlar arasındadır.  

 

14. Öğretmen ve öğrenciler matematik ders kitabında her konu için yeterince örnek 

bulunmadığını, verilen örneklerin yalnızca bir kısmının günlük yaşamla 

ilişkilendirildiğini ifade etmektedir.  

 

15. Öğretmenler konu içinde formüller verilmeden önce yeterli açıklamaların 

yapıldığını, öğrenciler ise yapılan açıklamaları eksik bulduklarını ifade 

etmektedir.  

 

16. Öğretmen görüşleri matematik ders kitabındaki konuların, kısmen öğrencileri 

edindikleri bilgilerle neden-sonuç ilişkileri kurmaya yöneltecek şekilde işlenmiş 

olduğunu göstermektedir.  

 

17. Öğretmenler öğrenciyi araştırma yapmaya teşvik edici öğelerin matematik ders 

kitabında bulunduğunu ancak yeterli olmadığını ifade etmektedir. Bununla 

birlikte öğretmen görüşleri matematik ders kitabında performans ve proje 

çalışması olarak kullanılabilecek soruların bulunmadığını göstermektedir. 

 

18. Öğretmenler gerek kazanımlar gerekse konular açısından, 9. sınıf matematik 

dersi öğretim programı ile ders kitabı arasında paralellik olduğunu, ancak bazı 

eksikliklerin de bulunduğunu ifade etmektedir.  

 

19. Öğretmen ve öğrencilere uygulanan anketten matematik ders kitabındaki 

konuların öğrencilerin düzeylerine uygun ve basitten karmaşığa doğru 

sıralanmış olduğu, bununla birlikte her bölümün önceki ve sonraki bölümlerle 

bağlantı kurularak verildiği sonucuna ulaşılmıştır. Ancak uygulanan anketteki 
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açık uçlu soruya verilen yanıtlardan ve yapılan görüşmelerden matematik ders 

kitabının içeriğinin her okulda öğrenci düzeyine uygun olmadığı sonucuna 

ulaşılmıştır. Örneğin ders kitabının sınavla öğrenci alan okullarda öğrenci 

düzeyinin altında olduğu, diğer okullarda ise bazı konuların işleyişinin öğrenci 

düzeyinin üstünde olduğu ifade edilmektedir.  

 

20. Öğretmen ve öğrenciler matematik ders kitabında bulunan ölçme değerlendirme 

sorularının ve çalışma yapraklarındaki alıştırmaların yeterli sayıda olmadığını, 

ancak soru sayısı yeterliliğinin okul düzeyine göre değişebileceğini ifade 

etmektedir. Ayrıca öğretmen ve öğrenciler matematik ders kitabındaki soru 

sayısının ve çeşidinin artırılması,  soruların basitten zora doğru hazırlanması, 

kitapta test sorularına ve cevaplarına yer verilmesi gerektiğini ifade etmektedir.  

 

21. Öğretmen ve öğrenci görüşleri matematik ders kitabındaki sorular hazırlanırken 

konu içinde verilen örneklerle paralellik sağlanmadığını göstermektedir.  

 

22. Öğretmen ve öğrencilere uygulanan anketlerden matematik ders kitabındaki 

soruların öğrenci düzeylerine uygun ve anlaşılır olduğu sonucuna ulaşılmıştır. 

Ancak öğrencilerin anketteki açık uçlu soruya verdikleri yanıtlar incelendiğinde 

soruların kimi öğrenciler için zor kimi öğrenciler için kolay olduğu sonucuna 

varılmıştır.  

 

23. Öğretmenler ve öğrenciler matematik ders kitabındaki soruların öğrencilerin 

kendi kendilerini değerlendirmelerine kısmen olanak sağladığını ancak kitapta 

öğrenciyi düşünmeye ve araştırma yapmaya sevk edecek, merak uyandırıcı 

sorulara yeterince yer verilmediğini ifade etmektedir.  

 

24. Öğretmenler ve öğrenciler matematik ders kitabının konuyu kavratma 

konusunda yeterli olabileceği ancak pratik yapma konusunda yetersiz olduğunu 

bu nedenle de öğrencilerin ÖSS’ye hazırlanmalarını sağlayacak nitelikte 

olmadığını ifade etmektedir.  

 

25. Öğretmenler, öğrencilere konuyu takip etmek ve sınavlara hazırlanmak için ders 

kitabını kullanmalarını ara sıra önerdiklerini ifade etmektedir.  
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26. Öğretmen ve öğrenciler, öğretmenlerin öğrencilere ders çalışırken gerekiyorsa 

defterden konu tekrarı yapıp, sonra test kitapları ve yaprak testlerden soru 

çözmelerini, bazen de ders kitabını kullanmalarını önerdiklerini ifade 

etmektedir.  

 

27. Öğretmenler matematik ders kitabını öncelikli olarak ders sırasında örnek soru 

çözmek ve öğrencileri ödevlendirmek, ara sıra da programı takip etmek için 

kullandıklarını ifade etmektedir. Öğrenciler de öğretmenlerinin matematik ders 

kitabını konu anlatırken kullandıklarını, örnek soru çözmek ve ödev vermek için 

de ders kitabından faydalandıklarını ifade etmektedir.  

 

28. Öğretmenler ders kitabını her zaman değil, ara sıra kullandıklarını, ders 

kitabından öğrencilerin seviyelerine uygun buldukları soruları ödev olarak 

verdiklerini, ders kitabı dışında başka kaynak kitaplardan da yararlandıklarını 

ifade etmektedir. Öğrencilerin de bu konuda öğretmenlerle aynı görüşü 

paylaştıkları görülmektedir.  

 

29. Öğrenciler ders kitabını ara sıra kullandıklarını, öncelikli olarak verilen ödevleri 

yapmak, derste anlatılan konuyu takip etmek ve evde tekrar etmek için, zaman 

zaman da derse ve sınavlara hazırlanmak için kullandıklarını ifade etmektedir.   

 

30. Öğretmenler, okul türlerine göre farklı kitaplar hazırlanması durumunda ders 

kitaplarının daha kullanışlı olabileceğini ifade etmektedir.  

 

31. Öğretmenler etkinlikler üzerine kurulan yeni ders kitabının sınıfta nasıl 

kullanabileceği ile ilgili bir seminer ya da en azından tanıtım CD’si gerektiğini 

ifade etmektedir.   

 

32. Öğretmenler ders kitaplarının seçimi konusunda söz sahibi olmaları gerektiğini 

ifade etmektedir.  
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6.2. ÖNERİLER 

 

6.2.1.  Araştırma Bulgularına Dayalı Öneriler  

 

Araştırma sonuçlarına dayanılarak, Matematik ders kitabının daha nitelikli bir 

duruma getirilebilmesi için aşağıdaki öneriler geliştirilmiştir. 

 

1. 2005-2006 eğitim-öğretim yılından itibaren okutulacak olan matematik ders 

kitabı MEB tarafından belirlenip ücretsiz olarak dağıtılmaktadır. Ancak ders 

kitabının yanında öğretmen kılavuzu, çalışma kitabı, CD, etkinlik yaprakları gibi 

yardımcı materyaller sunulmamıştır. Bu eksiğin en kısa zamanda giderilmesi 

gerekmektedir.   

 

2. Ders kitapları hazırlanırken uygulayıcı konumunda olan öğretmenlerin 

görüşlerine önem verilmelidir. Her eğitim-öğretim yılı sonunda okutulan ders 

kitabı öğretmenler tarafından değerlendirilmeli ve bu değerlendirmeler MEB 

tarafından dikkate alınmalıdır.  

 

3. Etkinlikler üzerine kurulan yeni ders kitabının sınıfta nasıl kullanabileceği ile 

ilgili bir seminer ya da en azından tanıtım CD’si ile öğretmenler için gerekli olan 

bilgilendirme çalışmaları yapılmalıdır.  

 

4. Ders kitabı uzun süre kullanılan ve sık sık başvurulan materyallerin başında 

gelmektedir. Dolayısıyla kitabın cildi sağlam olmalıdır.  

 

5. Öğrencilere taşıma kolaylığı sağlaması açısından matematik ders kitabındaki her 

konu ayrı ayrı ciltlenebilir.  

 

6. Öğrencilerin öğrenmeye istek duyabilmesi için ders kitabının kapağı ilgi çekici 

olmalıdır. Bunun için ders kitabının kapağı içeriği yansıtmalı, yazılar ve resimler 

birbiriyle uyumlu ve öğrencilerin düzeylerine uygun olmalıdır.  
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7. Matematik ders kitabında kullanılan dil öğrenci düzeyine ve yazım kurallarına 

uygun olmalıdır. Bunların yanlış kullanımı yanlış öğrenmelere neden olabilir.  

 

8. Öncelikle matematik ders kitabındaki bilgiler güncellenmeli ve bilgi hataları 

düzeltilmelidir. Bu hataların düzeltilmemesi ders kitabının ve dersin öğrenci 

gözündeki güvenirliğini etkileyecektir. 

 

9. Ders kitaplarında bulunan görsel öğeler grafiker ve tasarımcılar tarafından 

yeniden ele alınmalı, öğrenci düzeyine uygun, ilgi çekici, güncel, anlaşılır ve 

konu ile uyumlu öğelere yer verilmelidir.  

 

10. Matematik ders kitabının içeriğinde öğrencilerin ilgisini çekmeyen, günlük 

yaşantısına uymayan resimler ve örnekler saptanarak ders kitabından çıkarılmalı 

ve yerine öğrencilerin düzeylerine uygun güncel ve ilgisini çekebilecek nitelikte 

bir içerik hazırlanmalıdır. Ayrıca içerik hazırlanırken öğretmen, öğrenci ve 

eğitim psikologlarının görüşleri alınmalıdır.  

 

11. Matematik dersinde etkinliklerin ayrı bir önemi vardır, öğrencinin konuyla ilgili 

etkinlikleri yapması konuyu kavramasını sağlamaktadır. Konuların daha kolay 

öğrenilebilmesi için matematik ders kitabında her konu için yeterince etkinlik 

bulunmalıdır. 

 

12. Öğrencilerin konuyu rahatlıkla anlayabilmeleri için konuyla ilgili yeterli 

kapsamda bilgi verilmelidir. İçerik bir sonraki sınıf konularına öğrenciyi 

hazırlayacak nitelikte olmalıdır.  

 

13. Ölçme-değerlendirme, eğitim-öğretimin ayrılmaz bir parçasıdır. Bu yüzdendir ki 

her ünite için yeterince alıştırma ve değerlendirme sorularına yer verilmelidir. 

Soruların çeşitliliği artırılmalıdır. Matematik öğretiminde soru çözümü çok 

önemlidir. Öğrenci ne kadar çok ve çeşitli soru çözerse, hem soru çözmede hız 

kazanacak hem de konuyu pekiştirmiş olacaktır. Ders kitabındaki tüm sorular 

ölçme-değerlendirme özelliklerine uygun olarak hazırlanmalıdır. 
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14. Matematik ders kitabındaki sorular hazırlanırken konu içinde verilen örneklerle 

paralellik sağlanmasına dikkat edilmeli, sorular kolaydan zora doğru sıralanmalı, 

öğrenci düzeyine uygun ve anlaşılır olmalıdır. 

 

15. Matematik ders kitabında öğrenciyi düşünmeye ve araştırma yapmaya sevk 

edecek, merak uyandırıcı sorulara yer verilmelidir. Öğrencinin üst düzey 

düşünme becerilerini geliştirici nitelikte, öğrenciyi zorlayıcı ödev ve çalışmalar 

düzenlenmelidir. 

 

16. Son dönemde projelerin eğitimde çok fazla yer kaplamaya başladığı söylenebilir. 

Öğretmenlerin ve öğrencilerin proje konusunda deneyim kazanabilmesi 

açısından matematik ders kitabında performans ve proje çalışması olarak 

kullanılabilecek sorulara yer verilmelidir. 

 

17. Matematik ders kitabı hazırlanırken öğrencilerin ilgi ve ihtiyaçları göz önünde 

bulundurulmalıdır. Öğretmenlerin ders çalışmaları için öğrencilere ders 

kitabından daha çok test kitaplarını önerdikleri, ayrıca öğrencilerin bir kısmının 

da test kitabına benzeyen ders kitapları istedikleri görülmektedir. Sınav sistemi 

dikkate alınarak, ders kitaplarında çok sayıda ve çeşitli sorular içeren çözümlü 

ve yanıtlı test soruları bulundurulmalıdır. Ders kitabına, konu sonlarında 

öğretmenlerin öğrencilere uygulayabilecekleri, içerik ile uyumlu yaprak testler 

eklenmelidir. 
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6.2.2. Yapılacak Yeni Araştırmalara İlişkin Öneriler  

 

1. Yapılan bu çalışma ortaöğretim dokuzuncu sınıf matematik ders kitabı ile sınırlı 

kalmıştır. Ortaöğretimde farklı sınıf seviyelerinde okutulan matematik 

kitaplarına ilişkin araştırmalar yapılabilir.  

 

2. Öğrenci ve öğretmen görüşleri dışında üniversitelerde bu konu ile ilgili çalışan 

akademisyenlerin ders kitabı ile ilgili görüşleri alınarak yeni bir araştırma 

yapılabilir.  

 

3. Yapılan araştırma sırasında araştırmaya katılan bazı matematik öğretmenleri ve 

bazı 9. sınıf öğrencileri, ders kitaplarından çok kaynak kitapları ya da test 

kitaplarını kullandıklarını belirtmiştir. Dolayısıyla öğretmenlerin ve öğrencilerin 

ders kitabı dışında hangi kitapları kullandıkları ve niçin bu kitapları tercih 

ettikleri araştırılabilir. 
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EK-1: Öğretmen Anketi 

 

Sayın Öğretmenim, 

Bu anket ortaöğretim 9. sınıf matematik ders kitabına ilişkin görüş ve önerilerinizi 

almak amacıyla hazırlanmıştır. Ankette dört bölümden oluşan toplam 40 madde vardır. 

Bu maddelere ne derece katıldığınızı belirlemek için; “Tamamen Katılıyorum”, 

“Katılıyorum”, “Biraz Katılıyorum”, “Katılmıyorum”, “Hiç Katılmıyorum” olmak üzere 

5 seçenek verilmiştir. Her maddeye ait görüşünüzü en iyi yansıtacak seçeneği, 

yanındaki parantez içerisine “X” işareti yazarak belirtiniz. Lütfen hiçbir maddeyi boş 

bırakmayınız. 

Araştırmanın sağlıklı bir sonuca ulaşması vereceğiniz yanıtlarla mümkün 

olacağından, her bölümdeki maddeleri dikkatle ve titizlikle okuyarak yanıtlamanız 

büyük bir önem taşımaktadır. Vereceğiniz bilgiler bilimsel bir çalışmaya katkı 

sağlayacaktır. Elde edilen bilgiler gizli tutulacak ve bu araştırma dışında hiçbir yerde 

kullanılmayacaktır. 

Gösterdiğiniz ilgiye ve dikkate çok teşekkür eder, saygılarımı sunarım. 

Canan Karaca Gün 

ADÜ Eğitim Bilimleri Anabilim Dalı 

Yüksek Lisans Öğrencisi 

KİŞİSEL BİLGİLER 

Cinsiyetiniz:  

1. Kadın ()                               2. Erkek () 

Okulunuz:  

1. Fen Lisesi              ()      2. Sosyal Bilimler Lisesi    ()        3. Güzel Sanatlar Lisesi   () 

4. Anadolu Lisesi      ()      5. Genel Lise                       ()       6. Kız Meslek Lisesi        () 

7. Tic Meslek Lisesi  ()      8. Endüstri Meslek Lisesi   ()        9. İmam Hatip Lisesi       () 

Kıdeminiz: 

1. (1–5 yıl)       ()                2. (6–10 yıl)            ()              3. (11–15 yıl)  ()       

4. (16–20 yıl)   ()                5. (21 yıl ve üstü)    () 

Mezun Olduğunuz Okul: 

1. Eğitim Enstitüsü            ()                   2. Eğitim Fakültesi  ()        

3. Fen Edebiyat Fakültesi  ()                   4. Diğer ()       Lütfen Belirtiniz ………………. 

Mezun Olduğunuz Bölüm:                   Lütfen Belirtiniz ………………………………. 
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1. Matematik ders kitabının ön kapağı ilgi çekicidir.      

2. Matematik ders kitabındaki renkler ilgi çekicidir.      

3. Matematik ders kitabının cildi sağlamdır.      

4. Matematik ders kitabındaki yazılar, sayfa ince olduğu için 

arka sayfadan görünmektedir. 

     

5. Matematik ders kitabının sayfaları kolay yıpranmayacak 

kalitededir. 

     

6. Matematik ders kitabındaki yazılar rahat okunabilecek 

büyüklüktedir. 

     

7. Matematik ders kitabında yazım ve noktalama hataları 

vardır. 

     

Matematik ders kitabındaki görsel öğelerden; 

Resimler ilgi çekicidir.      

Şemalar ilgi çekicidir.      

Tablolar ilgi çekicidir.      

8. 

Grafikler ilgi çekicidir.      

İÇERİK 

Matematik ders kitabında kullanılan görsel öğelerden; 

Resimler yeterlidir.      

Şemalar yeterlidir.      

Tablolar yeterlidir.      

9. 

Grafikler yeterlidir.      

Matematik ders kitabında kullanılan görsel öğelerden: 

Resimler konunun anlaşılmasını kolaylaştırmaktadır.      

Şemalar konunun anlaşılmasını kolaylaştırmaktadır.      

Tablolar konunun anlaşılmasını kolaylaştırmaktadır.      

10. 

Grafikler konunun anlaşılmasını kolaylaştırmaktadır.      
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11. Matematik ders kitabının kolay anlaşılan bir dili vardır.      

12. Matematik ders kitabındaki bilgilerde hatalar 

bulunmaktadır. 

     

13. Matematik ders kitabında yeterince örnek bulunmaktadır.      

14. Matematik ders kitabında örnekler günlük yaşamla 

ilişkilendirilerek verilmiştir.   

     

15. Matematik ders kitabında her bölüm önceki ve sonraki 

bölümlerle ilişkilidir. 

     

16. Matematik ders kitabında konular basitten karmaşığa doğru 

verilmiştir. 

     

17. Matematik ders kitabındaki konular öğrencilerin düzeyine 

uygundur. 

     

18. Matematik ders kitabında formüller verilmeden önce 

yeterli açıklama yapılmaktadır. 

     

19. Matematik ders kitabında her konu için yeterince etkinlik 

bulunmaktadır. 

     

20. Matematik ders kitabındaki etkinlikler konunun 

kavranmasını kolaylaştırmaktadır. 

     

21. Matematik ders kitabında, ünite sonlarındaki kavram 

haritaları konuların birbiriyle ilişkilendirilmesini 

kolaylaştırmaktadır. 

     

22. Matematik ders kitabının içeriği hedeflerle uyumludur.      

DEĞERLENDİRME 

23. Matematik ders kitabındaki çalışma yapraklarında 

yeterince alıştırma bulunmaktadır. 

     

24. Matematik ders kitabında yeterince ölçme değerlendirme 

sorusu bulunmaktadır.  

     

25. Matematik ders kitabındaki sorular hedeflerle paraleldir.      
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26. Matematik ders kitabındaki sorular öğrencilerin düzeyine 

uygundur. 

     

27. Matematik ders kitabında sorular anlaşılır biçimde 

sunulmuştur. 

     

28. Matematik ders kitabında merak uyandırıcı sorular 

verilmiştir. 

     

29. Matematik ders kitabındaki sorular öğrencilerin kendi 

kendilerini değerlendirmelerine olanak sağlamaktadır. 

     

KULLANIM 

30. Öğrencilere anlatılan konuyu takip etmek için matematik 

ders kitabını kullanmalarını öneririm. 

     

31. Öğrencilere sınavlara hazırlanırken matematik ders kitabını 

kullanmalarını öneririm. 

     

32. Öğrencilere ders çalışırken ders kitabı kullanmalarını 

öneririm. 

     

33. Öğrencilere ders çalışırken test kitabı kullanmalarını 

öneririm. 

     

34. Öğrencilere ders çalışırken yaprak testleri kullanmalarını 

öneririm. 

     

35. Öğrencilere ders çalışırken ÖSS’ye hazırlık dergilerini 

kullanmalarını öneririm. 

     

36. Konuları matematik ders kitabını kullanarak anlatırım.      

37. Matematik ders kitabındaki soruları sınıfta çözerim.      

38. Matematik ders kitabından ödev veririm.      

39. Matematik ders kitabını fazla kullanmam.      

 

40. Matematik ders kitabı ile ilgili eklemek istediğiniz başka görüşleriniz varsa lütfen 

yazınız…………………………………………………………………………………......

.............................................................................................................................................  
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EK-2: Öğrenci Anketi 

 

Sevgili Öğrenciler,  

Bu çalışmanın amacı, ortaöğretim 9. sınıf öğrencilerinin matematik ders kitabı ile 

ilgili görüş ve önerilerini almaktır. Bu doğrultuda dört bölüm ve 39 maddeden oluşan 

bir anket hazırlanmıştır. 

Her maddeye ait görüşünüzü en iyi yansıtacak seçeneği, yanındaki parantez içerisine 

“X” işareti yazarak belirtiniz. Lütfen hiçbir maddeyi boş bırakmayınız. 

Araştırmanın sağlıklı bir sonuca ulaşması vereceğiniz yanıtlarla mümkün 

olacağından, her bölümdeki maddeleri dikkatle ve titizlikle okuyarak yanıtlamanız 

büyük bir önem taşımaktadır. Vereceğiniz bilgiler bilimsel bir çalışmaya katkı 

sağlayacaktır. Elde edilen bilgiler gizli tutulacak ve bu araştırma dışında hiçbir yerde 

kullanılmayacaktır. 

İlginiz ve yardımlarınız için teşekkür eder, öğrenim hayatınızda başarılar dilerim. 

Sevgilerimle. 

 

Canan Karaca Gün 

Adnan Menderes Üniversitesi 

Eğitim Bilimleri Anabilim Dalı 

Yüksek Lisans Öğrencisi 

 

 

KİŞİSEL BİLGİLER 

 

Cinsiyetiniz:   

1. Kız ()                               2. Erkek () 

 

Okulunuz: 

1. Fen Lisesi              ()       2. Sosyal Bilimler Lisesi   ()          3. Güzel Sanatlar Lisesi () 

4. Anadolu Lisesi      ()       5. Genel Lise                      ()         6. Kız Meslek Lisesi      () 

7. Tic Meslek Lisesi  ()       8. Endüstri Meslek Lisesi  ()          9. İmam Hatip Lisesi     () 
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BİÇİM 

1. Matematik ders kitabının ön kapağı ilgi çekicidir.      

2. Matematik ders kitabındaki renkler ilgi çekicidir.      

3. Matematik ders kitabının cildi sağlamdır.      

4. Matematik ders kitabındaki yazılar, sayfa ince olduğu için 

arka sayfadan görünmektedir. 

     

5. Matematik ders kitabının sayfaları kolay yıpranmayacak 

kalitededir. 

     

6. Matematik ders kitabındaki yazılar rahat okunabilecek 

büyüklüktedir. 

     

7. Matematik ders kitabında yazım ve noktalama hataları 

vardır. 

     

Matematik ders kitabındaki görsel öğelerden; 

Resimler ilgi çekicidir.      

Şemalar ilgi çekicidir.      

Tablolar ilgi çekicidir.      

8. 

Grafikler ilgi çekicidir.      

İÇERİK 

Matematik ders kitabında kullanılan görsel öğelerden; 

Resimler yeterlidir.      

Şemalar yeterlidir.      

Tablolar yeterlidir.      

9. 

Grafikler yeterlidir.      

Matematik ders kitabında kullanılan görsel öğelerden: 

Resimler konunun anlaşılmasını kolaylaştırmaktadır.      

Şemalar konunun anlaşılmasını kolaylaştırmaktadır.      

Tablolar konunun anlaşılmasını kolaylaştırmaktadır.      

10. 

Grafikler konunun anlaşılmasını kolaylaştırmaktadır.      
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11. Matematik ders kitabının kolay okunan bir dili vardır.      

12. Matematik ders kitabındaki bilgilerde hatalar 

bulunmaktadır. 

     

13. Matematik ders kitabında yeterince örnek bulunmaktadır.      

14. Matematik ders kitabında örnekler günlük yaşamla 

ilişkilendirilerek verilmiştir.   

     

15. Matematik ders kitabında her bölüm önceki ve sonraki 

bölümlerle ilişkilidir. 

     

16. Matematik ders kitabında konular basitten karmaşığa doğru 

verilmiştir. 

     

17. Matematik ders kitabındaki konular düzeyimize uygundur.      

18. Matematik ders kitabında formüller verilmeden önce 

yeterli açıklama yapılmaktadır. 

     

19. Matematik ders kitabında her konu için yeterince etkinlik 

bulunmaktadır. 

     

20. Matematik ders kitabındaki etkinlikler konuyu 

kavramamızı kolaylaştırmaktadır. 

     

21. Matematik ders kitabında, ünite sonlarındaki kavram 

haritaları konuları birbiriyle ilişkilendirmemizi 

kolaylaştırmaktadır. 

     

DEĞERLENDİRME 

22. Matematik ders kitabındaki çalışma yapraklarında 

yeterince alıştırma bulunmaktadır. 

     

23. Matematik ders kitabında yeterince ölçme değerlendirme 

sorusu bulunmaktadır.  

     

24. Matematik ders kitabındaki sorular düzeyimize uygundur.      

25. Matematik ders kitabında sorular anlaşılır biçimde 

verilmiştir. 
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26. Matematik ders kitabında merak uyandırıcı sorular 

verilmiştir. 

     

27. Matematik ders kitabındaki sorular kendi kendimizi 

değerlendirmemize olanak sağlamaktadır. 

     

KULLANIM 

28. Matematik ders kitabını verilen ödevleri yapmak için 

kullanırım. 

     

29. Matematik ders kitabını derste anlatılan konuyu takip 

etmek için kullanırım. 

     

30. Matematik ders kitabını sınavlara hazırlanırken kullanırım.      

31. Matematik ders kitabını kullanmam.      

32. Matematik öğretmenimiz ders çalışırken ders kitabı 

kullanmamızı önerir. 

     

33. Matematik öğretmenimiz ders çalışırken test kitabı 

kullanmamızı önerir. 

     

34. Matematik öğretmenimiz ders çalışırken yaprak testleri 

kullanmamızı önerir. 

     

35. Matematik öğretmenimiz ders çalışırken ÖSS’ye hazırlık 

dergilerini kullanmamızı önerir. 

     

36. Matematik öğretmenimiz konuları ders kitabını kullanarak 

anlatır. 

     

37. Matematik öğretmenimiz ders kitabındaki soruları sınıfta 

çözer. 

     

38. Matematik öğretmenimiz ders kitabından ödev verir.      

 

39. Matematik ders kitabı ile ilgili eklemek istediğiniz başka görüşleriniz varsa lütfen 

yazın.....................................................................................................................................

................…………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………….................................  
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EK-3: Öğretmen Görüşme Formu 

 
 

Sayın öğretmenim, 

Adnan Menderes Üniversitesi, Sosyal Bilimler Enstitüsü, Eğitim Bilimleri Anabilim 

Dalında Prof. Dr. Adil Türkoğlu yönetiminde Yüksek Lisans Tezi hazırlamaktayım. 

Aynı zamanda Bozdoğan İsmet Sezgin Anadolu Teknik Lisesi, METEM ve MEM’de 

matematik öğretmenliği yapmaktayım.  

“Ortaöğretim 9. sınıf matematik ders kitabına ilişkin öğretmen ve öğrenci görüşleri” 

başlıklı tezimde; ortaöğretim 9. sınıf matematik derslerine giren öğretmenlerin görüş ve 

önerilerini almak amacı ile hazırlanan bu görüşme formu 4 bölüm ve 34 maddeden 

oluşmaktadır.  

Başlamadan önce aramızdaki konuşmaların gizli kalacağını ve adınızın araştırmanın 

hiçbir yerinde açıklanmayacağını belirtmek istiyorum. Sizce bir sakıncası yoksa 

görüşmemizi ses kayıt cihazıyla kaydetmek istiyorum. 

Görüşmemiz yaklaşık 30 dakika sürecektir. Herhangi bir sorunuz varsa yanıtlamaya 

hazırım. 

Vereceğiniz yanıtlar için şimdiden teşekkür ederim. 

      Canan Karaca Gün 

 

 

 

 

 

 

Görüşme Tarihi                                              :………………………...…………….. 

Görüşme Yeri                                                  :…………………………………….... 

Cinsiyetiniz                                                      :……………………………………… 

Kıdeminiz (yıl)                                                 :……………………………………… 

Mezun olduğunuz okul  türü ve bölümünüz: ……………………………………... 
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GÖRÜŞME SORULARI 

 

1. BİÇİM  

1.1. Matematik ders kitabının ön kapak tasarımını ilgi çekici buluyor musunuz?  

Evet      ()    İlginizi çeken kısımları neler? 

Kısmen ()    İlginizi çeken yönleri neler?  

Eksik yönleri neler? Bu eksiklerin giderilmesi için neler 

önerebilirsiniz?  

Hayır    ()     Eksik bulduğunuz yönleri neler?  

İlgi çekici olması için neler önerebilirsiniz?  

 

 

1.2. Matematik ders kitabında kullanılan resimleri ilgi çekici buluyor musunuz?  

Evet      ()    İlginizi çeken kısımları neler? 

Kısmen ()    İlginizi çeken yönleri neler?  

Eksik yönleri neler? Bu eksiklerin giderilmesi için neler 

önerebilirsiniz?  

Hayır    ()     Eksik bulduğunuz yönleri neler?  

İlgi çekici olması için neler önerebilirsiniz?  

 

 

1.3. Matematik ders kitabında kullanılan renkleri ilgi çekici buluyor musunuz?  

Evet      ()    İlginizi çeken kısımları neler? 

Kısmen ()    İlginizi çeken yönleri neler?  

Eksik yönleri neler? Bu eksiklerin giderilmesi için neler 

önerebilirsiniz?  

Hayır    ()     Eksik bulduğunuz yönleri neler?  

İlgi çekici olması için neler önerebilirsiniz?  

 

 

1.4. Matematik ders kitabındaki yazıları düzgün ve okunaklı buluyor musunuz? 

Evet      ()     

Kısmen ()    Ders kitabındaki hangi kısımları düzgün ve okunaklı bulmuyorsun? 

Hayır    ()      
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1.5. Matematik ders kitabının sayfa düzeninde yazılar ile resimler uyumlu bir 

şekilde kullanılmış mıdır? Herhangi birine ağırlık verildiğini düşünüyor 

musunuz? 

Evet      ()                                    Kısmen   ()                                   Hayır    ()     

 

 

1.6. Matematik ders kitabının sayfa düzeninde yazılar ile renkler uyumlu bir 

şekilde kullanılmış mı? Herhangi birine ağırlık verildiğini düşünüyor 

musunuz?      

Evet      ()                                  Kısmen   ()                                     Hayır    ()     

 

 

1.7. Matematik ders kitabının büyüklüğü ve kalınlığı sizce uygun mu? Neden? 

Evet      ()                                  Hayır    ()     

  

 

1.8. Matematik ders kitabının görünümü ile ilgili eklemek istediğiniz bir şeyler var 

mı?  

Evet      ()                                  Hayır    ()     

 

 

2. İÇERİK 

2.1. Sizce matematik ders kitabı içinde kullanılan şema, tablo ve grafik gibi görsel 

öğeler açık, net ve anlaşılır mı?  

                        Şema   Tablo   Grafik 

Evet                         ()       ()       () 

Kısmen                  ()      ()      () 

Hayır                      ()      ()      ()  

 

Şemalar için neler önerebilirsiniz? 

 

Tablolar için neler önerebilirsiniz? 

 

Grafikler için neler önerebilirsiniz? 
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2.2. Sizce matematik ders kitabı içinde kullanılan resim, şema, tablo ve grafik gibi 

görsel öğeler konu ile uyumlu şekilde kullanılmış mı?  

Resim 

Evet      ()      

Kısmen ()     Resimler sizce nasıl düzenlenirse daha uyumlu olur?  

Hayır    ()     Resimlerin kullanımında eksik veya hatalı bulduğunuz yönler 

neler? 

 

Şema 

Evet      ()      

Kısmen ()     Şemalar sizce nasıl düzenlenirse daha uyumlu olur?  

Hayır    ()     Şemaların kullanımında eksik veya hatalı bulduğunuz yönler neler? 

 

Tablo 

Evet      ()      

Kısmen ()     Tablolar sizce nasıl düzenlenirse daha uyumlu olur?  

Hayır    ()     Tabloların kullanımında eksik veya hatalı bulduğunuz yönler neler? 

 

Grafik 

Evet      ()      

Kısmen ()   Grafikler sizce nasıl düzenlenirse daha uyumlu olur?  

Hayır    ()    Grafiklerin kullanımında eksik veya hatalı bulduğunuz yönler neler? 

 

 

2.3. Matematik ders kitabında kullanılan dili öğrencilerin gelişim özelliklerine 

uygun, anlaşılır buluyor musunuz?  

Evet      ()    

Kısmen ()      Hangi kısımlarda dilin anlaşılır olmadığını düşünüyorsunuz? 

Hayır    ()      Hangi kısımlarda dilin anlaşılır olmadığını düşünüyorsunuz? 

 

 

2.4. Matematik ders kitabında bilgi hataları ile karşılaşıyor musunuz? 

Evet      ()    Örnek verebilir misiniz? 

Hayır    ()     
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2.5. Sizce matematik ders kitabının içeriği öğrencilerin seviyesine uygun mu?  

Evet          ()     

Kısmen () Hangi konuların öğrenci seviyesine uygun olmadığını 

düşünüyorsunuz? 

 Bu konuda neler önerebilirsiniz? 

Hayır        ()  Örnek verebilir misiniz? Bu konuda neler önerebilirsiniz? 

 

 

 

2.6. Sizce matematik ders kitabında her konu için yeterince etkinlik bulunuyor mu? 

Evet      ()          

Kısmen ()    Neden etkinliklerin yetersiz olduğunu düşünüyorsunuz?  

Bu konuda neler önerebilirsiniz?  

Hayır    ()     Neden etkinliklerin yetersiz olduğunu düşünüyorsunuz?  

Bu konuda neler önerebilirsiniz?  

 

 

2.7. Sizce matematik ders kitabındaki konular öğrencilere öğrendiklerini günlük 

yaşamda uygulama olanağı sağlıyor mu? 

Evet      ()    Örnek verebilir misiniz?  

Kısmen ()    Öğrenciler neleri günlük yaşamda uygulayabiliyorlar?  

Bu konu ile ilgili neler önerebilirsiniz? 

Hayır    ()     Bu konu ile ilgili neler önerebilirsiniz? 

 

 

 

2.8. Ders kitabında her üniteden önce verilen kısa tarihçe sizce öğrencilerin ilgisini 

çekiyor mu? 

Evet      ()     Öğrencilerin ilgisini çeken yönleri neler? Eksik yönleri var mı? 

Kısmen ()     Öğrencilerin ilgisini çeken yönleri neler?  

Eksik yönleri neler?  

Bu eksiklerin giderilmesi için neler önerebilirsiniz?  

Hayır    ()     Eksik bulduğunuz yönleri neler?  

İlgi çekici olması için nasıl olmalı? 
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2.9. Genel olarak bakıldığında sizce matematik ders kitabı öğrencilerin konuyu 

öğrenmelerini kolaylaştırıyor mu?  

Evet          ()      Bir örnek verebilir misiniz? 

Kısmen     ()      Kitabın hangi yönü konuyu öğrenmelerini kolaylaştırıyor?  

        Kitabın daha faydalı olması için neler yapılabilir? 

Hayır   ()  Konuyu öğrenmelerini kolaylaştırmak için kitapta ne gibi 

değişiklikler yapılmalı? 

 

2.10. Ders kitabında konular, öğrencileri edindikleri bilgilerle neden-sonuç 

ilişkileri kurmaya yöneltecek şekilde işlenmiş mi?  

Evet      ()    Örnek verebilir misiniz? 

Kısmen ()    Bu konu ile ilgili neler önerebilirsiniz? 

Hayır    ()    Bu konu ile ilgili neler önerebilirsiniz? 

 

 

2.11. Sizce matematik ders kitabının içeriği, öğrenciyi araştırmaya teşvik edecek 

nitelikte mi?  

Evet       ()    Örnek verebilir misiniz? 

Kısmen ()  Öğrenciyi araştırmaya teşvik etmek için, kitabın içeriğinde ne gibi 

düzenlemeler yapılabilir? 

Hayır   ()  Öğrenciyi araştırmaya teşvik etmek için, kitabın içeriğinde ne gibi 

düzenlemeler yapılabilir? 

 

2.12. Genel olarak baktığınızda gerek kazanımlar gerekse konular açısından, 9. 

sınıf matematik dersi öğretim programı ile ders kitabı arasında paralellik 

olduğunu düşünüyor musunuz? 

Evet        ()     

Kısmen () Örnek verir misiniz? Kitabın içeriğinde ne gibi düzenlemeler 

yapılabilir? 

Hayır  ()  Örnek verir misiniz? Kitabın içeriğinde ne gibi düzenlemeler 

yapılabilir? 

 

2.13. Ders kitabının içeriği ile ilgili eklemek istediğiniz başka şeyler var mı? 

Evet      ()                                              Hayır    ()     
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3. DEĞERLENDİRME 

3.1. Çalışma yapraklarındaki soru sayısını yeterli buluyor musunuz?  

Evet      ()                           Kısmen ()                           Hayır    ()    

Sizce soru sayısı ne kadar olmalı? 

 

3.2. Matematik ders kitabındaki ölçme ve değerlendirme sorularının sayısını yeterli 

buluyor musunuz? 

Evet      ()                            Kısmen ()                           Hayır    ()     

Sizce soru sayısı ne kadar olmalı? 

 

3.3. Matematik ders kitabındaki ölçme ve değerlendirme sorularının kapsamını 

yeterli buluyor musunuz? Bir başka deyişle konu ile ilgili öğrencilerin 

karşılaşabileceği her türde soruya kitapta yer veriliyor mu? 

Evet      ()     

Kısmen ()    Sizce ne gibi eksikler var? Bu konuda ne önerebilirsiniz? 

Hayır    ()    Sizce ne gibi eksikler var? Bu konuda ne önerebilirsiniz? 

 

3.4. Sizce ders kitabındaki sorular, öğrencilerin ÖSS’ye hazırlanmalarını 

sağlayacak nitelikte mi?  

Evet      ()  Kitabın hangi yönleri öğrencilerin ÖSS’ye hazırlanmalarını sağlıyor? 

Kısmen ()  Bu konuda kitapta gördüğünüz eksikler neler? Neler önerebilirsiniz? 

Hayır    ()   Bu konuda kitapta gördüğünüz eksikler neler? Neler önerebilirsiniz? 

 

3.5. Sizce matematik ders kitabında öğrenciyi düşünmeye ve araştırma yapmaya 

sevk edecek, merak uyandırıcı sorulara yer verilmiş mi?  

Evet      ()     Sizce bu sorular etkili oluyor mu? 

Kısmen ()     Sizce bu konuda ne gibi eksiklikler var?  

Ne tür sorular sorulmasını öneriyorsunuz? 

Hayır    ()     Sizce bu konuda ne gibi eksiklikler var?  

Ne tür sorular sorulmasını öneriyorsunuz? 

 

3.6. Ders kitabındaki sorular ile ilgili eklemek istediğiniz başka şeyler var mı? 

Evet      ()                                             Hayır    ()     
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4. KULLANIM 

4.1. Sizce matematik ders kitapları öğretmenler tarafından; en çok hangi amaç için 

kullanıyor? Neden? 

Derse hazırlanmak için               ()                    Ödev vermek için                       () 

Derste örnek soru çözmek için   ()                     Diğer …………………………… 

 

 

4.2. Matematik ders kitabını en çok hangi amaç için kullanıyorsunuz? Neden? 

Derse hazırlanmak için               ()                    Ödev vermek için                       () 

Derste örnek soru çözmek için   ()                     Diğer …………………………… 

 

 

4.3. Ders esnasında, ders kitabından yararlanıyor musunuz? Neden? 

Evet   ()                        Ara sıra    ()                          Hayır     ()      

 

 

4.4. Ders kitabından ödev veriyor musunuz? Neden? 

Evet   ()                      Ara sıra    ()                            Hayır     ()      

 

 

4.5. Ders kitabındaki soruları sınıfta çözüyor musunuz? Neden? 

Evet   ()                     Ara sıra  ()                               Hayır     ()      

 

 

4.6. Öğrencilere ders çalışırken kullanmaları için en çok hangi gereçleri 

öneriyorsunuz? Neden? 

Ders kitabını     ()                                Test kitaplarını                      () 

Yaprak testleri  ()                                ÖSS’ye hazırlık dergilerini   () 

Diğer ………….. 

 

 

4.7. Matematik ders kitabının kullanımı ile ilgili eklemek istediğiniz başka şeyler 

var mı? 

Evet      ()                                             Hayır    ()     
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EK-4: Öğrenci Görüşme Formu 

 

Sevgili öğrenciler, 

Adnan Menderes Üniversitesi, Sosyal Bilimler Enstitüsü, Eğitim Bilimleri Anabilim 

Dalında Prof. Dr. Adil Türkoğlu yönetiminde Yüksek Lisans Tezi hazırlamaktayım. 

Aynı zamanda Bozdoğan İsmet Sezgin Anadolu Teknik Lisesi, METEM ve MEM’de 

matematik öğretmenliği yapmaktayım.  

“Ortaöğretim 9. sınıf matematik ders kitabına ilişkin öğretmen ve öğrenci görüşleri” 

başlıklı tezimde; ortaöğretim 9. sınıf öğrencilerinin görüş ve önerilerini almak amacı ile 

hazırlanan bu görüşme formu 4 bölüm ve 33 maddeden oluşmaktadır.  

Sizler okuldaki yaşamın önemli bir parçasısınız. Bu nedenle ders kitabı hakkında 

yönelteceğim sorular hakkındaki fikirleriniz benim için çok önemlidir. Bu ortamda olup 

bitenleri yakından yaşayan sizlerle yapacağımız görüşme, çalışmanın amacına 

ulaşmasında çok yararlı olacaktır.  

Başlamadan önce aramızdaki konuşmaların gizli kalacağını ve adınızın araştırmanın 

hiçbir yerinde açıklanmayacağını belirtmek istiyorum. Sizce bir sakıncası yoksa 

görüşmemizi ses kayıt cihazıyla kaydetmek istiyorum. 

Görüşmemiz yaklaşık 30 dakika sürecektir. Herhangi bir sorunuz varsa yanıtlamaya 

hazırım. 

Vereceğiniz yanıtlar için şimdiden teşekkür ederim. 

Canan Karaca Gün 
 
 
 

 
 
 
 
 

Görüşme Tarihi    :……………………………………. 
Görüşme Yeri       :……………………………………. 
Cinsiyeti                 :……………………………………. 
Okulu                     :……………………………………. 
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GÖRÜŞME SORULARI 

 

1. BİÇİM 

1.1.Matematik ders kitabının ön kapak tasarımını ilgi çekici buluyor musun?  

Evet      ()    İlgini çeken kısımları neler? 

Kısmen ()    İlgini çeken yönleri neler?  

Eksik yönleri neler? Bu eksiklerin giderilmesi için neler 

önerebilirsin?  

Hayır    ()     Eksik bulduğun yönleri neler?  

İlgi çekici olması için neler önerebilirsin?  

 

 

1.2.Matematik ders kitabında kullanılan resimleri ilgi çekici buluyor musun?  

Evet      ()    İlgini çeken kısımları neler? 

Kısmen ()    İlgini çeken yönleri neler?  

Eksik yönleri neler? Bu eksiklerin giderilmesi için neler 

önerebilirsin?  

Hayır   ()      Eksik bulduğun yönleri neler?  

İlgi çekici olması için neler önerebilirsin?  

 

 

1.3.Matematik ders kitabında kullanılan renkleri ilgi çekici buluyor musunuz?  

Evet      ()    İlgini çeken kısımları neler? 

Kısmen ()    İlgini çeken yönleri neler?  

Eksik yönleri neler? Bu eksiklerin giderilmesi için neler 

önerebilirsin?  

Hayır    ()     Eksik bulduğun yönleri neler?  

İlgi çekici olması için neler önerebilirsin?  

 

 

1.4.Matematik ders kitabındaki yazıları düzgün ve okunaklı buluyor musun? 

Evet      ()     

Kısmen ()    Ders kitabındaki hangi kısımları düzgün ve okunaklı bulmuyorsun? 

Hayır    ()     
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1.5.Matematik ders kitabının sayfa düzeninde yazılar ile resimler uyumlu bir şekilde 

kullanılmış mı? Herhangi birine ağırlık verildiğini düşünüyor musun? 

Evet      ()     

Kısmen ()     

Hayır    ()     

 

 

 

 

1.6.Matematik ders kitabının sayfa düzeninde yazılar ile renkler uyumlu bir şekilde 

kullanılmış mı? Herhangi birine ağırlık verildiğini düşünüyor musun? 

Evet      ()     

Kısmen ()     

Hayır    ()     

 

 

 

 

1.7.Matematik ders kitabının büyüklüğü ve kalınlığı sence uygun mu? Neden? 

Evet      ()     

Hayır    ()     

  

 

 

 

1.8.Matematik ders kitabının görünümü ile ilgili eklemek istediğin bir şeyler var mı?  

Evet      ()     

Hayır    ()     
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2. İÇERİK 

2.1. Sence matematik ders kitabı içinde kullanılan şema, tablo ve grafik gibi görsel 

öğeler açık, net ve anlaşılır mı? 

               Şema   Tablo   Grafik 

Evet                         ()       ()       () 

Kısmen                  ()      ()      () 

Hayır                      ()      ()      ()  

 

Şemalar için neler önerebilirsin? 

 

Tablolar için neler önerebilirsin? 

 

Grafikler için neler önerebilirsin? 

 

 

2.2. Sence matematik ders kitabı içinde kullanılan şema, tablo ve grafik gibi görsel 

öğeler konuyu anlamana yardımcı oluyor mu?  

Şema 

Evet      ()    Konuyu anlamana ne şekilde faydası oluyor? 

Kısmen ()    Şemalar sence nasıl düzenlenirse daha yararlı olur?  

Hayır    ()    Şemaların kullanımında eksik bulduğun yönler neler?  

 

Tablo 

Evet      ()    Konuyu anlamana ne şekilde faydası oluyor? 

Kısmen ()    Tablolar sence nasıl düzenlenirse daha yararlı olur?  

Hayır    ()    Tabloların kullanımında eksik bulduğun yönler neler? 

 

Grafik 

Evet      ()    Konuyu anlamana ne şekilde faydası oluyor? 

Kısmen ()    Grafikler sence nasıl düzenlenirse daha yararlı olur?  

Hayır    ()    Grafiklerin kullanımında eksik bulduğun yönler neler?  
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2.3. Matematik ders kitabında kullanılan dili anlaşılır buluyor musun?  

Evet      ()    

Kısmen ()    Hangi kısımlarda dilin anlaşılır olmadığını düşünüyorsun? 

Hayır    ()    Hangi kısımlarda dilin anlaşılır olmadığını düşünüyorsun? 

 

 

2.4. Matematik ders kitabında bilgi hataları ile karşılaşıyor musun? 

Evet     ()     Örnek verebilir misin? 

Hayır   ()        

 

 

2.5. Matematik dersini kitaptan öğrenmeye çalıştığında konuları kavramakta 

zorlanıyor musun?  

Evet      ()    Örnek verebilir misin? Bu konuda neler önerebilirsin? 

Kısmen ()    Örnek verebilir misin? Bu konuda neler önerebilirsin? 

Hayır    ()      

 

 

2.6. Sence matematik ders kitabında her konu için yeterince etkinlik bulunuyor 

mu? 

Evet      ()          

Kısmen ()    Neden etkinliklerin yetersiz olduğunu düşünüyorsun?  

Bu konuda neler önerebilirsin?  

Hayır    ()     Neden etkinliklerin yetersiz olduğunu düşünüyorsun?  

Bu konuda neler önerebilirsin?  

 

 

2.7. Sence matematik ders kitabındaki bilgiler günlük yaşamda uygulamaya 

elverişli mi? 

Evet      ()    Öğrendiklerini günlük yaşamda nasıl uyguluyorsun?  

Kısmen ()    Neleri günlük yaşamda uygulayabiliyorsun? Neler önerebilirsin? 

Hayır    ()     Bu konu ile ilgili neler önerebilirsin? 
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2.8. Ders kitabında her üniteden önce verilen kısa tarihçe ilgini çekiyor mu? 

Evet      ()    İlgini çeken yönleri neler? Eksik yönleri var mı? 

Kısmen ()    İlgini çeken yönleri neler?  

Eksik yönleri neler?  

Bu eksiklerin giderilmesi için neler önerebilirsin?  

Hayır    ()     Eksik bulduğun yönleri neler?  

İlgi çekici olması için neler önerebilirsin?  

 

 

2.9. Genel olarak bakıldığında sence matematik ders kitabı, konuyu öğrenmeni 

kolaylaştırıyor mu?  

Evet      ()    Konuyu öğrenmeni nasıl kolaylaştırdığına bir örnek verebilir misin? 

Kısmen ()    Kitabın hangi yönü konuyu öğrenmeni kolaylaştırıyor?  

  Kitabın daha faydalı olması için neler yapılabilir? 

Hayır  ()  Konuyu öğrenmeni kolaylaştırmak için kitapta ne gibi değişiklikler 

yapılmalı? 

 

 

2.10. Matematik ders kitabı içindeki konuların senin için önemli olduğunu 

düşünüyor musun? Bir başka deyişle konular ilgini çekiyor mu? 

Evet      ()    Bu konular neden senin için önemli? 

Kısmen ()    Hangi konuları önemli, hangi konuları önemsiz buluyorsun? 

Neden? 

Hayır    ()    Ders kitabındaki konular neden senin için önemsiz açıklar mısın? 

 

 

2.11.  Matematik ders kitabında gereksiz bilgiler olduğunu düşünüyor musun?  

Evet      ()    Örnek verir misin? Sence neden bu bilgiler gereksiz? 

Kısmen ()    Örnek verir misin? Sence neden bu bilgiler gereksiz? 

Hayır    ()   

 

2.12. Ders kitabının içeriği ile ilgili eklemek istediğin başka şeyler var mı? 

Evet      ()     

Hayır    ()     
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3. DEĞERLENDİRME 

3.1. Çalışma yapraklarındaki soru sayısını yeterli buluyor musun?  

Evet      ()       

Kısmen ()   Sence soru sayısı ne kadar olmalı? 

Hayır    ()    Sence soru sayısı ne kadar olmalı? 

 

 

3.2. Matematik ders kitabındaki ölçme ve değerlendirme sorularının sayısını yeterli 

buluyor musun?  

Evet      ()       

Kısmen ()   Sence soru sayısı ne kadar olmalı? 

Hayır    ()    Sence soru sayısı ne kadar olmalı? 

 

 

3.3. Matematik ders kitabındaki ölçme ve değerlendirme sorularının kapsamını 

yeterli buluyor musun? Bir başka deyişle konu ile ilgili karşılaşabileceğin her 

türde soruya kitapta yer veriliyor mu? 

Evet      ()           

Kısmen ()    Sence ne gibi eksikler var? Bu konuda ne önerebilirsin? 

Hayır    ()    Sence ne gibi eksikler var? Bu konuda ne önerebilirsin? 

 

 

 

3.4. Sence ders kitabındaki sorular, ÖSS’ye hazırlanmanı sağlayacak nitelikte mi?  

Evet      ()     Kitabın hangi yönleri ÖSS’ye hazırlanmanı sağlıyor? 

Kısmen ()     Bu konuda kitapta gördüğün eksikler neler? Neler önerebilirsin? 

Hayır    ()      Bu konuda kitapta gördüğün eksikler neler? Neler önerebilirsin? 

 

 

3.5. Ders kitabındaki sorular ile ilgili eklemek istediğin başka şeyler var mı? 

Evet      ()     

Hayır    ()     
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4. KULLANIM  

4.1. Sence matematik ders kitapları öğrenciler tarafından; en çok hangi amaç için 

kullanıyor? Aşağıdaki ifadeleri sıralar mısın?  

Derse hazırlanmak için ( )               Derste öğrendiklerimizi tekrar etmek için  ( ) 

Ödev yapmak için         ( )               Sınava hazırlanmak için                             ( ) 

ÖSS’ye hazırlık için     ( )                Diğer …………………………………….. 

 

4.2. Matematik ders kitabını en çok hangi amaç için kullanıyorsun? Aşağıdaki 

ifadeleri sıralar mısın?  

Derse hazırlanmak için ( )                Derste öğrendiklerimizi tekrar etmek için ( ) 

Ödev yapmak için         ( )                Sınava hazırlanmak için                             ( ) 

ÖSS’ye hazırlık için     ( )                 Diğer …………………………………….. 

 

4.3. Matematik öğretmenin ders esnasında, ders kitabından yararlanıyor mu? 

Neden? 

Evet     ()                                Ara sıra  ()                                 Hayır      ()      

 

4.4. Matematik öğretmenin ders kitabından ödev veriyor mu? Neden?  

Evet     ()                               Ara sıra  ()                                  Hayır      ()      

 

4.5. Matematik öğretmenin ders kitabındaki soruları sınıfta çözüyor mu? Neden? 

Evet     ()                              Ara sıra   ()                                   Hayır      ()      

 

4.6. Matematik öğretmenin ders çalışırken en çok hangi gereçleri kullanmanı 

öneriyor? Neden? 

Ders kitabını  ()                               Test kitaplarını   ()              Yaprak testleri  ()                                

ÖSS’ye hazırlık dergilerini  ()         Diğer ………….. 

 

4.7. Sence matematik ders kitabının sana sağladığı kolaylıklar var mı?  

Evet      ()    Bu kolaylıklar neler? 

Hayır    ()     

 

4.8. Ders kitabının kullanımı ile ilgili eklemek istediğin başka şeyler var mı? 

Evet      ()                                          Hayır    ()    
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EK-5: Araştırma İzin Belgesi 
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