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NESE AYDIN

SINIF - OGRETMENI ADAYLARININ VE OGRETMENLERININ  CEVRE
EGITIMINE YONELIK OZ-YETERLIK INANCLARY UZERINE SINIF DUZEYI,
KIDEM VE DEGER YONELIMLERININ ETKISI

OzZEY

Bu ¢alismada simf dgretmenligt lisans dfrencilert ve sintl ogretmenlerinin gevre
efitimine yomelik Oz-yeterlik inanglar zamana (suuf ve kidem) ve hayatlanna rchber
olan defer yvonelimlerine gire degisip defiigmedigi aragirilmistiv. Arastirmaya, 2006-
2007 epitim 6@retim yihinda, Adnan Menderes Universitesi ve Mugla Universites,
Egitim  Fakiiltesi, [lkogretim Bolimi, Smuf  Ogretmenligi Ana  Bilim  Dal
ogrencilerinden 320 6grenci ve Aydin i, ilge ve koylerinden olmak tzere foplam 80
simf dFretmeni katilmistie. Arastima icin “Cevre Lgitimine Yoénelik Oz-yeterlik
Olgegi” gelistirilmistir. Bu lgegin Cronbach Alpha Igtutarlilk Katsayist 76 olup
toplam varyansin %61.80°ni agiklamaktadir. Olgek dért alt boyutludur (*Akademik
Yetkinlik Algisi”, “Sorumluluk Algisi”, “Ogretici Yetkinlik Algist”, Yonlendirebilme
Algist”™). Bagmsiz degiskenlere iliskin veriler Ogrenci-Ogretmen Tanima formu ile elde
edilmistir. Ayrica aragtirmada Schwartz i Degerler Kurami Olcedi kullanilmistir.

Yapilan c¢aligsma sonucunda Cevre Bilimi dersi alan 6grencilerin “Akademik
Yetkinlik Algis™ ve “Yonlendirebilme Algisi” alt Olgeklerinden aldiklart puanlarn
ortalamalari, bu dersi heniiz almayan &grencilere oranla daha yitksektir, Hicbhir 6z-
yeterlik alt boyutu cinsivete gore farklilik gostermemektedir. Koy gretmenlerinin
“Sorumluluk Algisr” ortalama puanlar, il merkezinde ¢ahgan &gretmenlere gore de
daha yiksektir. Cevre Bilimi dersini alan, almayan ve Sm1f ('}grétm_eﬁlerinin tz-yeterhik
algilart (“Akademik Yetkinlik Algisi”, “Sorumhuluk Algi1” ve “Yonlendirebilme
Algist™) farkliiklar  gostermektedir. Ogretmenlerin 6z-yeterlik  diizeyleri mesleki
kidemlerine gore arastinlmig ve yapitan Scheffe testine gére, birinci grup (1-10 Yil) ile
tkinct grup (11-20 Yil) arasinda, birinci grup lehine farkhibk (P=0.049) cldugu
goritlmiistiir. Ofretmenlerin ve smuf Sgretmenligi grencilerinin sahip oldugu deger
yonelimleri ile ¢evre efitimine yonelik 6z-yeterlik 6lceginden aldigs puanlarin iligkili
oldugu géritlmiistiir.

Anahtar Kelimeler: Oz-Yeterlik, Degerler, Cevre Egitimi, Simif Ogretmeni.
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MNese AYDIN

INFLUENCE OF CLASS LEVEL, SENIORITY AND VALUL ORIENTATION
ON SELF-EFFICACY BELIEFS THROUGH ENVIRONMENTAL EDUCATION
OF CLASS TEACHERS AND PROXLCTIVE TEACHERS

ABSTRACY

In this study whether selft efficacy beliels through environmental education of
clementary teachers and undergraduates in ¢lass teaching according to value education
guiding time (class and seniority) and their lives changed or not have been inguired.
Totally 80 class teachers from Aydmn province, towns and villages and 320
undergraduates from the Head Department of Class Teaching, Primary Section in The
Faculty of Iducation of Adnan Menderes University and Mugla University have
participated in this study. “Scale of self- efficacy through environmental education” has
been developed for this study. The reliability coefficient of this scale 1s 0.76 and it
explains 61.80% of total variance. The scale has four sub-scales (“Academic
Competence Perception”, “Responsibility Perception”, “Instructive Competence
Perception”, “Guidance Perception™). Independent variables were obtained with
Student-Teacher Informetra Invetoy Form. Furthermore, the List of Schwartz m Value
Theory has been used in this study.

As a result of this study, the grade point average from subscales in “Guidance
Perception” and “Academic Efficacy Perception™ of the undergraduates who have taken
a course in Environmental Science are relatively higher than those who still have not
taken this course. None of the self-efficacy sub-scales differ in gender. The grade point
average in “Responsibility Perception™ of rural school teachers are relatively higher
than the teachers working in the city centre as well. Self-efficacy perception
(“Académic Efficacy Perception”, “Responsibility Perception” and  “Guidence
Perception”) of class teachers and the undergraduates who have and have not taken the
course of Environmental Science make difference. Self- efficacy capacities of teachers
have been studied considering their vocational experience and according to Scheffe test
applied between two groups, the {irst group (1-10 years) and the second group (11-20),
the first group (P=0.049) has been beter.1t has been observed that the value orientation
which teachers and undergraduates in class teaching have, is related to the grades that
they got in self-efficacy scale through environmental education.

Key Words: Self-efficacy, Values, Envitonmental Education, Elementary Teacher
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ONSOZ,

Bu caligmada sinif dgretmenligi lisans dgrencilerl ve sinif égretmenierinin gevre
efitimine yonelik Gz-yeterlik nanglarmun, zamana (simf ve kdem) ve hayatlanna
rehber olan defer yonelimlerine gére degisip defismedigi arastilmistir. Tezin giris
boliimiinde, arastirmamn problem durunu, probiemi, alt problemleri, amaci, 6nemi,
sayithlan, simehiliklars ve tanimlar yer almaktadir. flgili arastirmalar bolimiinde, 6z-
veterlik, ¢evre efitimivle ve deger yonelimleriyle igili arastirmalar incelenmekte ve by
aragtirmalarin bulgularn aktarsmakiadir. Arastirmanin evreni, Srneklemi, veri toplama
araglart ve aragtirmadaki istatistiksel stiveg vontermn  bolumiinde  agiklanmakiadir.
Bulgular ve yorumda ise, swrasiyla aragtirmanin bulgular kendileri ile ilgili yorumlaria
birlikte sunulmakiadi. Son olarak sonu¢ ve Gneriler kismi besinci béliim olarak

sunulmakiadir.

Caligmalarim  boyunca deferli yardim ve katkilaryla beni yonlendiren tez
damgmanm Yid. Dog. Dr. Adem OZDEMIR’e ve manevi desteklerivle beni higbir

zaman yalmz birakmayan arkadaslarima tesekkiiriimii sunarim.

Nese AYDIN
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BOLUM-I

RIS
Bu bdliimde, aragtirmanin problem durumu, problemi, alt problemleri, amact,

dnemi, sayithilar, sinrhifiklar: ve tanimlar ver almaktadir.
1.1. PROBLEM DURUMU
1.1.1. Oz-Yeterlik Kavrami

Oz-yeterlik inanct son yillarda tizerinde durulan onemli konulardan biridir. Bu
konuda yurt iginde ve yurt diginda cesitli arasttrmalar yapidoustir. Yapilan bu

aragtirmalar da 0z-yeterligin dnemini ortaya ¢ikarmistir.

Oz-yeterlik inanct Sosyal Oprenme Kurammmn onemli bir kavramudir. Sosyal
Ogrenme Kurammin dnciilerinden olan Bandura dz-yeterlik inancin tanimlanus, temel
aldifi esaslart agiklamigtiz. Bu kurama gore bireyin bir isi basarmasinda kendisine olan
inanct ¢ok dnemlidir. Bireyin kendi yetkinliklerine dair inanct 6z-yeterlik kavraminn
temelini olugturmaktadir, Insamin kendi yeterliligine olan inanci bir ise baslamasmna,

devam ettirmesine ve hatta tamamlamasina etki etmektedir (Bandura, 1986).

Oz-yeterlik inancinm kisinin tercihlerini ve bir isi yapmadaki edimini etkileyen
Gnemli bir fakidr olmasy 6zellifinin rolii bitytktiir. Oz-yeterlik inanglan hayatimizda o
kadar nemlidir ki, hedefimizi Ve vaptigimiz isin niteligini belitler. (Kapici-Zengin,
2003). R |

Bandura’ya (1986) gore oz-yeterlik, davramglann olugmasmda etkilidir, Bireyin
belli bir performanst géstermek igin gerekli olan etkinlikleri organize edip, bu

etkinlikleri bagarih olarak yapma kapasitesi hakkinda kendine iliskin yargisidir.

Sosyal Ofrenme Kuraminda, 6grenme ve dgretme kavramlari ve inanci aciklanuken
bireylerin 6z-yeterlik algilarmdan séz edilir. Bireyin sahip oldugu 6z-yeterlik mnanglari,

bireyin davramslarinda agikca gozienebilir. Ciinkii bir isle ilgili 6z-yeteriik inanglari



yilksek ofan birey o isi, disandan giidiilenmeye ihtiyag duymadan, igsel olarak vapar

(Kapici Zengin, 2003).

Genel anlamda Bandura, bireyin sahip oldugu yetkinliklerini, bir grevin gereklerini
verine getirebilmek agisindan ne diizeyde yeterli gordiigli, dz-veterlik inanc olarak
tammlamaktadir. Bu  inang, bireyin yeikinliklerine dair yaptign  kapsamli  bir
degerlendirme ve yarginm neticesinde olusur, Birey, iginde yasadify ortamin gereklerine
cevap vercbilmek ig¢in sahip oldugu yetenek ve becerileri, kisilik ézelliklerini, bilgi ve
deneyim diizeyini, motivasyonunu kisacas: yetkinliklerini irdeler. Yetkintiklerinin bu
gorev, faaliyet ya da durum i¢in yeterli oldufuna inanirsa, harekete geger. Kisinin
vetkinlikleri ile iigili bu inanci, “Oz-yeterlik” inancidir ve bu agidan bakildsginda son

derece etkilidir (Isik, 2001).

Oz-yeterlik inanglar duygusal, biligsel ve motivasyonel miidahale siirecine etkileri
ile performansi arttimilabilir yva da azaltlabilir. Yiksck oz-yeterlife sahip birey
performans igin pozitil' alternatifler saflayan basart  senaryolanm  gdzlerinde
canlandirirlar ve potansiyel problemleri igin en iyi ¢6ziim vollarm: belirler. Kendilerini
yetersiz  olarak algilayan bireyler ise basansizlik  senaryolanmi  canlandirma

egilimindedirler ve bir seylerin nasil yanlis gidecefini diisiiniirler (Bandura, 1989).

Etkin performans, kiginin sahip oldugu 6zellikler ile gevre sartlart ve ig gereklilikleri
arasindaki uyumun bir sonucudur. Ancak, etkin bir performansin sergilenebilmesi icin,
sahip olunan yetkinlikler ve duzeyleri kadar, yoneticilerin bu yetkinliklerin yeterliligine

ne kadar inandiklari, yani, 6z-yeterlik inanglart da dnem tagimaktadsr (Istk, 2001).

Oz-yeterlik inanci kisinin ilgili durumiatla basa gtkabilmek i¢in gereken harekel ve
davranuslan sergileyebilecegine inancidir (Bandura, 1997). Bandura’ya (1997) giire, bu

inang, performanst ve glidillenmeyi etkileyen en énemli etkendir.

Oz-yeterlifiin gelismis olmasimn performanst da yiikseltecegi orlaya konulmustur
(Gist, 1989; Stajkovic ve Luthans, 1998). Oz-yeterlik inanci dogrudan degistirilebilir
(Bandura, 1986; Eden ve Aviram, 1993), Ofretmenler gevre egitimine  yanelik o7-
yeterlik inanglart yiikseltmeyi 6grenebilirlerse, bu konuda gésterecekleri performansta

yiikselecektir. Bu nedenle, okullarda mutlaka nemle tizerinde durulmast gereken cevre
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efitiminde bu efitimi verecck Ofretmenierin dz-yeterligini yiikseltict  vontemler

izlenmesi ve bu konuda gerekli galigmalarin vapilmast oldukca énemlidir.

Oz-yeterlik  inanglart  bireyin vapacapl iste gdsterecefi caba dizeyini de
etkilemekiedir (Bandura, 1986; Locke ve Latham, 1990). Bir isi vaparken, yeni bir
seyler 6grenirken ya da dpretirken bireyin gosterceegi ¢abanin o isin bitirilmesinde ne
kadar Snemli oldugu g6z ardi edilemez. Ashnda yapilacak hemen hemen her iste
gosterilecek caba, o isi yapabilmemizi ya da o isi nasil yapacagimizi etkilemektedir.
Giinlitk. hayatimizda, is hayatimzda yani her alanda gosterecefimiz caba diizeyini
etiileyen baz: faktorier bulunmaktadir. Bu faktorlerden birisi de dz-yeterlik inancidir.
Bandura Oz-yeterlifin ¢abammn tzerindeki etkisini vurgulamistir ve bunu  bireyin
yapacag: iste yitksek performans ortaya koyabilecegine inanmasimn gisterecefii cabays,
oniine ¢ikan problemlerde pisterecedi sebat diizeyini ve yasadipa olumsuz olaylardan ne
kadar ¢abuk toparlanacagimi belirledigini agiklamistir (Bandura, 1982). Kisacas1 bireyin
Gz-yeterlik inanct ne kadar yiiksek olursa yapacagi ¢alismada gosterdii ¢aba ve sabir o

kadar yiitksek olacaktir.

Bandura’nin ortaya attifin Sosyal Ogrenme Kuramimn dayandifn bazi temel ilkeler
vardir  (Bandura, 1986). Bu ilkeler 0Oz-yeterlik inanci kavramina da agikiik

getirmektedir. Sosyal Ogrenme Kuraminmn dayandign bu temel ilkeler;

Kargihiklt Belirleyicilik: Ogrenmeyi; birey, gevre ve davrams olarak {i¢ temel faktor
birlikte olusturur. Bireyin karakteristik ozellikleri, kisiligi, davranigi ve cevresel
faktorler biveyin. kararlanni  ve bireyin sonraki davramslarnm  etkilemektedir

(Senemoglu, 2001).

Sembollestirme Kapasitesi: Bandura, insanlanin diinyasinin kendisinden ¢ok, biligsel
temsilcileriyle etkilesimde bulunduklarini; biligsel temsilciler yoluyla diinyayr sembolik
olarak gorditklerini savunmaktadir. Bunun anlamu sudur: Insanoglu diigiinme ve dili
kullanma glictine sahip oldufundan gegmigi kafasinda tagsyabilmekte, gelecei de tespit
edebilmektedir. Gelecekteki muhtemel davramiglar, zihinde sembolik olarak yapihr,

beklenir, merak edilir ve test edilir. Gegmis ve gelecefin sembolil ya da bilissel



temsileisi olan distinceler, sonraki davramsglan etkileven ya da onlara beden olan

diigiinceler, sonraki davraniglar etkileyen materyallerdir (Bandura, 1986).

Ongorii Kapasitesi: Senemogiuna (2001) gore Sosyal Ogrenme Kurami, sembolik
kapasiteyl kullanmanm yani siea, gelecek i¢in plan yapabilme kapasitesini de gerektirir.

BDiisiinme etkinlikten dnce geldiginden, insanlar ileriyi diistinebiimelidir.

Dolayl: Ogrenme: Senemoglu'na (2001) gore insaniar, genellikle cocuklar,
bagkalarinin  davramistarinin sonuglarim gézieyerek ¢ok sey 6frenebilmekteditler.

Dolaylt 6grenme kapasitesine sahip olma, sosyal 6grenmede énemii bir ilkedir.

On Diizenleme Kapasitesi: Bandura’ya (1986) gore, Sosyal Bilissel Kuramn temel
ilkelerinden biri de, insanlarin kendi dayraniglarim kontrol edebilme yetenefiine sahip
oldugu gibi, gosterdikleri davransslarin genellikle kendi igsel standartlarma ve kendi

giiditlenmelerine de dayali olmasidir,

Oz Yargilama Kapasitesi: Sosyal Ogrenme Kuramt’mn belki en Snemli ilkelerinden
biri, insanlarin kendileri hakkinda diisiinme, yargida bulunma, kendilerini yansitma
kapasitesine sahip oluglaridir. Bireyler, kendileri ile ilgili fikirleri kaydeder ve

etkintiklerin sonugiarina gore, bu fikirlerin yeterligi hakkmda bir yargiya varirlar.

Insanlarin  sahip olduklart  &z-yeterlik  inanglar, onlann  hissedeceklerini,
ditgiincelerini, davranisiarim ve kendilerini nasit motive edeceklerini belirler. Gliglii bir
dz-yeterlik inanci, insanin basarismt ve muttulugunu bir cok sekilde gelistirmektedir

(Bandura, 1994).

Oz-yeterlik inanci bir ¢aligma alaning isteyerek segme, o isi basarabilmek icin bityiik
bir motivasyon hissetme, ¢aba gbsterme ve o ¢aligma tizerinde zaman harcama gibi
sonuglart dogurmaktadir. Oz-yeterlik bireyin sadece belli bir alan veya davranis grubu
ile ilgifidir. Bir bagka deyisle, 6megin bircy herhangi bir alanda &rnefin ikinei dil
dgrenmede yliksek bir 6z-yeterlilik inancima sahip iken bir bagka alanda 6rnegin futbol
oynamada diigiik bir 6z-yeterlik inanci gelistirmis olabilir (Ozenoglu, 2006). Ancak

Bandura (1977), bireyin bir isi basarabilme ile ilgili inancinm bagarth bir yasantt sonucu



yliksehmesinin, o is ile paralel olan diger alanlardaki 6z-vetertik inancinm vilkselmesini

saglayabilecegi tizerinde durmaktachr,

Oz-yeterlik bireyin becerilerine ne kadar yetkin oldugu ile degil, kendi becerilerine
olan inancr ile ilgilidir. Oz-yeterlik inanglart bireyin motivasyonunu, caba diizeyini,
olaylar kargisimmda sebatim ve nasil daveandiklann: etki etmektedir. Yiksek veterlik
inanet, bagany etkiler. Yitksek §z-veterlilik inancina sahip bireyler zorluklar karsisinda
daha kararh ve olurlar. Ayrica yenilgilerden sonra yitksek éz-veterlife sahip bireyler

daha ¢abuk toparlanabilirler (Bandura, 1994).

Bandura’ya gore 6z-yeterlik inanclart farkls iki boyutta incelenir. Bunlar; kisisel 5z-

yeterlik ve sonug beklentisidir,

Kigisel oz-yeterlik; bireyin kendi degerinin yargisi ve verilen bir gorevi etkileyen

bireysel yeterliliklerle ifgili inanglardir (Bandura, 2001).

Yeterlilik beklentisi, sonug beklentisinden farklidr. Bir yeterlilik beklentisi; bireyin
verilen bir konu tzerinde gerekli harcketleri becerebilme yetenegi iken, sonug
beklentisi; bireyin bir olayr bitirebilmek igin gerekli olan basamaga gelebilme

yeterlilipidir (Bandura, 1986).

Sonug beklentisi: Bireyin bir is karsisinda gdsterece@i performansa olan inancinm
bir yargisidar. Bir is karsisinda, kiginin kontrolii disinda gelisebilecek olaylarla bas edip

edemeyecefi, yeterli davramp davranmayacagima olan inancidir (Bandura, 2001).

Oz-yeterlik inanci, gdrevinde bagaran bir insamn  performans yetenegini
yargilamasi-karar vermesi durumudur. Bu yargilar hem gérevin se¢imi, hem de gorevin
kalitesini etkiler. Bunlar, genellikle ahisitmigm diginda olan durumlar ve habersiz ya da

olabilecek stresli durumlarda énemlidir (Brophy, 1998).

Yiiksek oz-yeterlige sahip bireyler gostermeleri gereken performans icin gozlerinde

olumlu senaryolar canlandirir ve en iyi ¢dziim yollanmi bulurlar. Dissiik 6z-yeterlifi
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olan bireyler ise basarisizhk senaryolam canlanduonr ve bir seylerin nasil yanlis

gidecegini dilgtiniirler (Bandura, 1989),
1.1.2. Oz-Yeterlik Inancimin Olusumu

Bu konuda yapilan aragtirmalar incelendiginde 6z-yeterlik inancimm olugmasinda
baz1 iemel kaynaklar etkili oldugn gorilir. Bu teme!l kaynaklar; tam ve dogru
deneyimler, sosyal modeller tarafindan saglanan dolayh yasantilar, stzel ikna, bireyin

fiziksel ve duygusal duromudur.

Bireyin giristigi islerde gosterdigi basart onun daha sonra benzer iglerde de basarils
olacagint posterir. Yasanan basart kisiyt gelecekte yapaca@n buna benzer islere

giidiilemektedir.

Bagka kisilerin bagarlarmi gozlemlemelk, kisinin basarils olabilecegi beklentisine
girmesini saglayabilir. Schunk’a gore, Sz-yeferlik duygusu baskalarnnn ézellikle de
kendine benzer durumdakilerin bagardanindan da etkilenir. Ornepin, arkadaglarinin
yaptifini kendisinin de yaptigini goren ¢ocuk, kendini yeterli hissetmeye baslar, Ancak
bu etkinin kalicihgn azdir. Ozellikle boyle diistincelerden sonra basansizlik gelirse, 6z-
yeterlik duygulan zedelenir. Oz-yeterligi kalp carpintisy, terleme ve kaygt gibi fizvolojik
gostergeler de etkiler. Bu tip gostergeler kiginin becerilerinden yoksun oldugunu

gostermektedir (Acikgdz, 1996).

Oz-yeterlik, kisinin geemis yagantilarindan ve kiginin yagadifs gevreden onemli
diizeyde étkileﬂdigi i¢in farkh gehirlerde veya farkls tlkelerde yasayan insanlarn 6z-
yeterlikleri dc farkhihik g('jstefir. Farkh kiltlirlerde yagayan i1'1§anlar aynt meslekleri
segseler de 6z-yeterlikleri birbirinden farklidir. Oz-yeterlik inanclar evrensel degildir,

fakat benzer yagamlarda benzer dzellikler gisterebilir (Bandura, 2001).

Benzer bir alanda dnceden basarili olmus ve o isle ilgih gevremizden olumlu
donditler almigsak, o alanla ilgili Gz-yeterhik inanglarinmz yiiksek olur. Schunk’a gore bir
isin baslangicmdaki yeterlik duygulan daha ¢ok genel yetenek ve &n dencyimlerin

etkistdir (Agikgdz, 1996).



Oz-yeterlik gevreden de onemli derecede etkilenir, Farkli kiltirlerde yasayan
insanlar aym meslekleri segseler de z-yeterlikleri birbirinden farkhdir, Oz-yeterlik

inanclar: benzer verlerde benzer dzellikler gosterebitir (Bandura, 2001).

Ogretmenlerin iyi bir cevre egitimi verebilmeleri, sorunlar karsisinda bikmadan caba
gostermeye  devam  etmelert i¢in  yiiksek Oz-yeterlik inancina  sahip  olmalarn
gerelemektedir. Oz-yeterlik diizeyinin olusmasini etkileyen ctmenler bize 6fretmen
adaylanmna verilecek epitimde 191k tutacaktir. Ofretmen adaylarina 6z-yeterlik inancimn
olugmasinda etkili olan tam ve dogru deneyimler, sosyal modeller tarafmdan saglanan
dolayl yasantilar, stzel ikna gibi 6z-yeterlik kaynaklarimn saglanmast duerumunda 62-

yeterlik inanglart da yiiksek olabilir.
1.1.3. Oz-Yeterlik inancimin Birey Uzerindeki Fikileri

Oz-yeterlik inancy; etkiniiklerin se¢imini, glickiler karsisinda gésterilen sebatb,
cabalarin diizeyini, performansim etkilemektedir. Bu konuda pek ¢ok aragtirma yapilmis
ve bu aragtirmalarda da bu etkiler gézlenmistir. Oz-yeterlik inanci yiksek olan bir birey
karsisma ¢ikan  giliclitkler  karsisinda  sabih davranmakta ve daha fazla ¢aba
gostermektedr. Olumsuzluklarla karsilastiklarinda kolayea geri donmemekte, 1srarh ve
kararli davranmaktadular, Oz-yeterlik inanct giiglii olan bir birey o isi, disaridan

gidillenmeye ihtiyag duymadan yapmaktadir (Bandura, 2001).

Bircyin Oz-yeterlik inanci bireylerin yaptiklart segimleri, bir isi basarmada
harcadiklarn ¢abayr ve yasadiklart endige derecesini gicli bir bigimde etkilemektedir

(Isikal ve Agkar, 2003).

Oz-yeterlik inanci, bir insanm gérevinde gosterecefi performans yetenegini
vargifamasina durumudur. Bu yargilar hem girevin se¢imi, hem de segilen gorevin
kalitesini etkiler. Bu kararlar, genelde alisitmisin disinda olan ya da stresli durumlarda

onemlidir (Brophy, 1998).

Oz-yeterlik inanglar1 duygusal, bilissel ve motivasyonel miidahale siirecine etkileri

ile performansy arttirabilir ya da azaltlabiliv. Yiiksek &z-yeterlife sahip birey



performans  igin  pozitif alternatifler saglayan bagart  senaryolanni  gozlerinde
canlandirlar ve potansiyel problemleri igin en 1yi ¢éziim yollarini belirler. Kendilerini
yetersiz  olarak  algilavan  bireyler isc  basansizlik  senaryolarmmt  canlandirma

egilimindedirler ve bir seylerin nasil yanlis gidecegini diistintivler (Bandura, 1989).
Oz-yeterlik inancinin bireyin fizerindeki etkileri incelendiginde;

e (iosterilen ¢aba diizeyinde,

e (ibsterilen sebatl diizeyinde,

e Tikinliklerin se¢iminde,

e  Gosterilen performans diizeyinde
o  Duyulan endise diizeyinde,

e (irevin seciminde,

e (Gfrevin kalitesinde,

o Bulunan ¢6ziim yollarinda etkilidir.
1.1.4. Opretmenlerin Oz-Yeterlik Inanc

Bireylerin gelismesi egitim 6fretimle saglanmaktadir. Ogrencilerin olumiu yonde
davramg defisiklifi yapmasim amag¢ edinen Ofretmenler, eitimin  vazge¢ilmez
unsurlarndandir. Ogretmenlerin mesleklerinde sahip olmasi gereken genel yeterlilikleri
sahip olmalan ve dgretmenlerin sahip olduklart genel yeterliklerin yant sira onlann bu

yeterliliklerine olan inanclar da mesleklerinde olan basartlarms etkileyebilir,

Bandura’ya (1986) gore Gz-yeterlilik, davramglarnn 0§u§1ﬁasmda etkilidir. Bireyin
belli bir performanst géstermek i¢in gerekli olan etkinlikleri organize edip, bu

etkinlikleri bagarih olarak yapma kapasitesi hakkinda kendine iligkin yargisidir.

Gdrevini yerine getirebilecegini digiinen bir kigiyi kargilagacagi zorluklar kargisinda
sabirli davranir, daha ¢ok gaba gosterir. Ayrica gosterdigi performans daha yiiksektir,
Ogretmenlerin sahip oldugu Gz-yeterlik inanci da onlarin gisterecegi performanst, ¢aba

diizeyini, zorluklar karsisindaki sebatim etkileyecektir.
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Oz-yeterlik kapsaminda vapilan arastrmalar ve agiklamalar incelendiginde  yitksek
Gz-yeterlige sahip olan Sgretmenlerin dgretme konusunda daha istekli oldugunu
gorilmektedir.  Oz-yeterlik inancinin dgretme-grenme siirecine ve renci bagarisina

Snemls etkisi bulunmakiadir.

Ogretmenlerin  oz-yeterlik inanclan  Ashton (1984) tarafindan “Ggrencilerin

performanslarn etkileme kapasitelerine olan inanglar™ seklinde tammlanmigtir,

Hoy ve Woolfolk’a géire “bir ogretmenin Gprenmede zorlanan Sgrencilerine
ulagabilmede kendine olan inanct® tanumem yapmistir. Ofretmenlerin yeteneklerine olan
manglannm  ofrencilerin 6grenmeleri  {izerindeki olumlu etki olusturdugu  ifade
edilmistir. Woolfolk’a gére “Sgretmen zor 6frenen bir dgrenciyi bile dgretebiliyorum”
digtincesine sahip ise o 6fretmenin §z-yeterlik inanc yiiksektir, Aksine “Ogretmen zor
olan 6@rencilerin 6grenmesine katkida bulunamam™ diigiincesine sahip ise o dgretmenin
dz-yeterlik inanct ditgtikitiv, Okullarda egitim goren Sgrencileri diisindiiglimiizde bir
sinifta ¢ok gabuk &grenen ve normal hizda 6§renen dgrenciler oldugu gibi dgrenmede
zorluk ¢eken 6grenciler mutlaka bulunmaktadir. Baz: sinsflarda 6grenmede zorluk ceken
Gfrencilerin sayisi daha da fazlalagmaktadir, Bu da bize burada 6z-yeterlifin 6nemini

giistermektedir (Hoy ve Woolfolk, 1993).

Yiiksek oOz-yeterlik inancma sahip Ofiretmenler Ofretmede daha fazia caba
gosterirler. Ogretmede daha istekli ve coskuludurlar. Ogretme-6grenme tekniklerinin
seciminde daha bagarilidirlar. Diger Ggretmenlere gore daha az strestidirler. Opretim
programiarini kullanmada daha bagarihdirlar (Browers ve Tomic, 2000, Friedman ve

Kass, 2001, Tschannen-Moren ve Hoy 2001).

Oz-yeterlik inanct yitksek dgretmen sinif icinde isteklidir. Zamanmm 1yi planlamakta

ve uzun siire ¢alisabilimektedirler (Gibson ve Dembo, 1984).

Ogretmenlerin 6gretime harcadiklan caba, hedefleri ve istek diizeyleri 6z-yeterlik
mmanglarina bagh olarak degismektedir (Tschannen-Moran ve Hoy, 2001). Kendi
yeterliliklerine inanan, giidiilenmis bir ¢grencinin o derse olan ilgisi artar ve bu da
bagartyl beraberinde getirir. Ofretmenin 6z-yeterlilik inancimn dofrudan égrenci

bagarisimda etkisi olmasa da dolayll yollardan etki etmektedir. Ogrencinin bagarising
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icsel faktorler ve digsal fakidrler etki etmektedir. Oprencinin kendi veterliliklerine
manmasi, glidillenmesi ve Ofretmenini sevmesi gibi igsel faktérlerin onu basariya

ulastirmasin saglar.
1.1.5. Ogretmenlerin Oz-Yeterlil Inanclarmm Olusumu

Ogretmenlerin - 6z-yeterlik  inancimin  olusmasinda  dgretmen  arkadaglarindan,
velilerden, okul ybnetiminden aldips doniitler etkilidir (Ozenoglu, 2006). Ogretmenlerin
simf ve cevreden aldigr déniitler onlarin  dz-veterlik  inanglarinm  olusumunu
etkileyecektir. Ofretmen gevreden ve sumfian olumlu doniitler aliyorsa 6z-yeterlik

manct artabilir va da olumsuz doniitler ahiyorsa 6z-yeterlik inanci azalabilir.

Ogretmenin gevreden ve smuftan olumlu dénitler alabilmesi igin gorevine sahip
oldugu yeterliklere inanip baglamasi gerekir. Sahip oldugu yeterliklerin farkinda olan
bir 6gretmen mesleginde basarilt olabilir ve simiftan, ¢alistifi cevreden olumlu déniitler
alabilir. Bu nedenle 6fretmenin geemis tecriibeleri ve aldifn efitim onun dz-yeterlik

inancumn olusmasinda ctkili olaca@ disiintilebilinir.

Ogretmen “giidillenmesi en zor olan dgrencileri bife giidiileyebilirim” inancim
tagryorsa, Ofretmen sahip oldugu yeterliklere giiveniyor, bir anlamda &z-yeterlipi
yitksektir. Boyle bir glvenin altinda, c¢esitll Ggretim stratejilerini biliyor olmak ve

geemis tecriibelerine giiveniyor olmak yatar (Kapici-Zengin, 2003).

1.1.6. Opretmenlerin Sahip Oldugn Oz-Yeterlik Iuanclarmn  Oprenme-

Ogretme Siirecleri Uzerindeki Eekileri

Okullarda verilen efitim ve 6gretimin amact 6grenciler izerinde olumlu yonde
davrams degisikligi  yapmaktir. Davranis  degisikligini  6grenim-Ggretim  siireci
etkilemekiedir. Bu siirecin bagaridi bir gekilde tamamlanmasi ve ogrencide istendik
yonde bir davranis degisikliginin olusturulabilmesi dgretmenlerde aranan mesleki ve
kisisel  yeterliligin  temelini  olusturan  8z-yeterlik  inancimin yitksek  olmasinz

gercktirmektedir.
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Ogretmenlerin dz-yeterlikleri ile ilgili literatin incelendiginde viksek 6z-yeterlik
inancina sahip 6gretmenin ozellikleri daha 6ncede belirttigim gibi baz dzellikleri vardir
{(Bandura, 2001, Friedman ve Kass 2001, Tschannen-Moren ve Hoy, 2001). Bu

dzellikler agagidaki gibidir. Yitksek 6z-yeterlik inancma sahip dgretmenler;

e Zamanmi daha 1yi planlar,

e Oprenciyi daha kolay motive eder,

e  Daha cabuk karar verir,

e Diger Sfretmenlere gore daha az streshi olur,

e Egitim programlarimi viiriitmede daha basanl: olur,
e Opretmede daha istekli ve coskuludur,

s Qprencilesi daha az clestirir,

Bu dzelliklerin olmasi beraberinde basariys da getirecektir. Bu dzelliklere sahip bir
dgretmen  Ogremim-Ogrenim  sfirecinde uygun  6fretim  stratejilerini kullanmada,
planlamada ve 6grencileri giidillemede etkili olacaktir, Bu dzeliiklere sahip olan bir
dgretmeni Ogrenciler daha fazla sevecek, onun dersini dikkatle dinleyecek, dersle ilgili

kazammlar kazanacak ve farkinda olmadan kendi yeterliklerine inanacaktir.

Ogretmenin kigiligi ile ilgili dzelliklerin diger 6@retimsel ézellikleri fizerinde

belirleyici bir etkiye sahiptir (Agikgdz, 1996).

Pajers (1992), &pretmenlerin 6gretimsel inanclar ile vaptiklan ders planian,
Ogretimsel kararlan ve 6zellikle ssmif pratifii arasinda glighit bir iliski oldugunu vurgular

(Hoy ve Woolfolk, 1993).

Oz-yeterlik inancmn  verilecek  gevre  epitimi  {izerinde etkisi  olabilecegi
ditstinlilerek ¢evre egitimi, ¢evre efitiminin amact hakkinda bilgi verilmesi faydal

goriilmistiir,



1.1.7. Cevre Egitimi

Cevre insanlann ve diger canbilann vasamlanm siirdiirmeleri icin gerekli olan tiim
ihtiyaglarng karsilayabilecekleri, tim canh ve cansiz nesneter olarak ifade edilmektedir

(Gokdayr, 1997).

Cevre, insanm sosyal, biyolojik ve kimyasal biitiin faalivetlerini devam ettivdipi bir
ortam olarak da agiklanabilir. Biyoloji Terimler Sozliigtinde ise, bir organizmanm ya da
bir pargasinin iizerinde etki yapan dis etkenler toplulugu olarak verilmektedir (Karol ve

ark., 1998).

Cevre Efitimi, foplumun tim  kesimlerini ¢evre konusunda bilgilendirmek,
bilinglendirmek ve kaher davranis degisikligini kazandirmak olarak tammlanmaktadir

(DPT, 1994),

Cevre efitimi tizerinde durulmas: gereken dnemli konulardan biridir. Ozellikle son
yillarda artan ¢evre sorunlart bunun Snemini bize daha da fazla gdstermektedir. Hemen
hemen her giin karsimiza ¢ikan yazils ve sozli haberler konunun ne kadar Gnemli

oldugunu bir kez daha ortaya gikarnnstir,

Insanlar, kaynaklarin azalmasi, ihtiyaglarin artmasi ve cevreye verdigi zararin, cevre
sorunlars olarak tekrar kendisine donmesiyle ¢evre sorunlan ile kars: karsiya

kalmiglardir (Gékday, 1997).

Cevre sorunlarina degisik sebepler neden olmustur. Bunlardan bazifart, plansiz
sanayilesme, yapay gilibreler, atiklar, tarm ilaglan, dogal kaynaklarin  dikkatli
kullamimamasi, dinya nifusundaki hizls artistir, savaglardir. Tim bu nedenler ¢evre

kirhligine yol agmustir. Bunlar zamanla insan sagligint tehdit eder boyuta ulasmistir.

Gokdayt ¢evre sorunlarmmin temelini  bilingsizlik, israf, ilgisizlik ve rekabet
olugturdugunu belirtmistir. Cevre sorunlarmn temelini olusturan bu faktdrler su, hava
ve toprak kirlenmesi, niikleer kirlilik, manyetik kirlenme, uzaym kirlenmesi, enerji

kullanmmu ile olugan kirlilik, kentlesme ve giiviiltii, kiiresel 1simma, erozyon, tarim



arazilerinin yanhis ve amag dist kullanimi, kaynak azalmasi ve atiklar gibi sorunlar

varatmaktadic (Gaokday, 1997),

Gokdayr (1997) taratindan ifade edilen climleye baktiginuzda cevre sorunlarmin
msaniann  bilingsiz  yaklagmmindan kaynaklandigimi  bize gdstermistir.  Insanlarm
bilingsiz olmasi, dofayt tam anlamiyla korumada basarisiz olmasi, gereken 6zeni

gbsterememesi ¢evre sorunlanna neden oldugu sbylenebilir,

Cevre sorunlanmi insanlarin bilingsiz yaklasim: neden olmaktadir. Bu sorunu
¢cozebilmenin en etkili yollarindan birt bilingsiz yaklaginnn ortadan kaldiilmasr olabilir.
Bireylerin ¢evre, gevre sorunlari, saglikli ¢evre olmasinda insanlara diisen girevier
konusunda yeterli bilgiye sahip olmast yani bu konuda bilincli olmast ile bu sorunun

¢cOziimiinde etkili olabilir,

Topluma cevre bilincinin verilebilmesi ve g¢evre sorunlarma kars: Snlemlerin
almmast efitimden gegmektedir. Bu konuda bilinglenmemis ve egitilmemis bir toplum,
vasadify diinyay:r kendisinden sonra da kullanacagim diigiinemez. Cevrenin korunmasi,
onu en ¢ok etkileyen insanin bilinglendivilmesi ve efitilmesi ile mitmkindir (Dinger,

1996).

Cevre efiitiminin amact, gelecek kugaklara saglikl ve temiz bir ¢evre brrakilabilmesi
igin bireyin ¢evre ile ilgili konularda duyarhlik kazanmasy, bilinghi olmasim saglamaktr

(Dogan, 1997).

(Cevre sorunlaimmin siyasetcilerin, akademisyenlerin ve kamuoyunun, bu arada
Birlesmis Milletler ve 8teki uluslar arast ilgi alani haline gelmesi 196011 yillarin

sonlarma, 197011 yillarin bagina rastlamaktadir (Baskaya, 1997).

1969 yilinda Birlesmis Milletler Genel Sekreteri U-Thant, en ¢ok on yil iginde
Birlegmis Milletler Orgiitii tiyesi iifkelerinin ¢evreyi korumak, yoksullara yardun etmek,
nitfus artiginn yavaslatmak igin bir araya gelmesi gerektigi iizerinde durmustur. Ona
gore; on yul i¢inde boyle bir anlasma saglanamazsa gevre sorunlarmimn daha ciddi bir

boyuta ulagacaktir (Keles ve Hamames, 1993).
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Gevre cgitimi, 1970 yilinda dizenlenen Diinya Gliniinde planianmaya baglanmastir,
Amaci, dinyanin karst karsiya bulundu@u  sorunlardan haberdar olan vatandas
yetigtirmektir (DPT, 1994). 1973 yilmda AET iyesi tikelerde yiirtirlige giren Cevresel
Aksiyon Programi ile de tiim egitim kurumlarinda c¢evre e@itimi verilmesi karan
almmustr (TCSY, 1993). Cevre efitimine iliskin en etkin girisim ve somut kararlar 3-14
Haziran 1992 tarihinde Rio’da yapilan toplantida almmistis. Rio zirvesi sonrasinda 1994
yihinda T.C. Bagbakanlik Deviet Planlama Tesgkilati  Miistesarhiginca yayvinlanan
Yedinci Bes Yillik Kalkinma Plamndan (DPT, 1994) baslayarak benzer cabalarn
dikemizde de giderek ivme kazandign poriiimektedir. 1998 yihnda DPT tarafindan
vayinlanan Tirkive Ulusal Cevre Eylem Plan: bu cabalan en iist seviyeye tasimigtr
(Dofan, 1997}, Benzer konular Sekizinei Bes Yillik Kalkmma Raporu'nda da yer

almaktadsr.

1972 yilinda Isve¢m Stockholm kentinde “Insan ve Cevresi” adli toplant
yapimstir, Bu toplanti tiim uluslart g¢evrenin korunmasit konusunda isbirligine
cafnrmigtir. Clevre bilincinin gelistirilinesi amaciyla bu toplantiun agilis giinti olan 3
Haziran Birlegmis Milletler Genel Kurulunda alinan karar uyarmeca “Diinya Cevie

Giiinii” olarak kabul edilmigtir (Volk, 1984; Demirdtiven Polat, 1999).

UNEP, BM sistemi i¢inde g¢evre konusunda galigan, onlendirme yapan, diinya
gapinda aydmnlatma, koordinasyon  gorevlerini {izerini alan kurulugtur. Birlesmis
Milletler kallkinma Programi daha etkili ve finansman imkanlan fazla olan program

UNEP’in yaminda yer almaktadsr (Ural, 1989).

1972 wyilinda Paris Zirvesi diizenlenmis ve Aviupa Tophlulugu Ortak Cevre
Politikast’min temel ilkeleri belitlenmistir. Topluluk ¢evre sorunlarmnin ¢dziimiine

yonelik Eylem Programi hazirlanmistir (Génen, 3990).
1977 de Tiflis’de UNESCO tarafindan 66 tiye tikenin ¢evre efitimi uzmanlarinin
katildif ¢evre efitimi konferans: diizenlenmis ve c¢evre efitimin  amaglan

belirlenmistir.

1987 yilinda Birlesmis Milletler Diinya Cevre ve Kalkinma Komisyonu “Ortak
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Gelecegimiz Raporu'nu” hazirlamigtir. Bu rapor uluslar arast isbirlifinin énemini

vurgulamistir (Anonim, 1993).

1992 yilmda Brezilya’nm Rio De Jenerio kentinde gerceklestirilen  toplanis
“Birlesmis  Milletler Cevie ve Kalkinma Konferans:” adiyla  amimaktadir. Bu
toplantimn  difer adi “Diinya Zirvesi” olarak kullamlmgtiz, Bu zirvede cevie
bozuimasmi durdurmak, geri ¢evirmek ve bu amagcla strateji ve tedbirlerin hazirlanmas:
i¢in tiim tlkelerde yiirGitilmesi gereken gevie uyumlu ekonomik kalkimmayr yiiriitiilen

calismalar tizerinde durulmustur.

Dinyada 197071 yillardan sonra baglayan ¢evre ile ilgili vogun calismalar yeni ve
dnemii bir konu olup, Tirkiye'de Cevre [igitimi lizerine arastioma sayist azdi.
Diinyann kars: kargiya bulundugu ¢evre problemlerinin ¢éziitmesinde ve azaitilmasmda
egitimin dnemi biiyliktiir. Konu gerek kanunlarumiz ve kalkinma planlanmizda gerekse
epitim  programlarnmizda son  yillarda  yerini  bulmaktadir ve bu  konulardaki

arastirmalara ihtivag duyulmaktadr

1982 Anayasast ile gevre konusu Tiirkiye’de yasalara girmistir. 1982 Anayasast™nin
56. maddesine gore (Keles ve Hamamecs, 1993);

“Herkes saglikhi ve dengeli bir cevrede yasama hakkina sahiptir. Cevreyi
gelistirmek, g¢evre saglifimi korumak ve ¢evre kirlenmesini dnlemek devletin ve

vatandaslarin gorevidir.”

1982 Anayasast’nmn 56, maddesi incelendiginde ¢evre saghfm korumak, cevreyi
geligtirmek, gevre kirlenmesini 6nlemek sadece devletin gorevi degildir: Aym zamanda
bu gérev vatandaglara da diigmektedir. Vatandasin bunu yapabiimcsi igin gevre
konusunda duyarli olmalidir ve bu da gevre egitimi ile saglanabilir. Vatandaslara ¢evre
sagh@fimr koruma ve gevre kirlenmesini ¢nlemek igin tizerlerine disiin gérevi yapma

bilincini kazandirabilmek igin ¢evre egitimi iizerinde durulmas: gerekmektedir.

1982 Anayasasi’nda gegen madde dogrultusunda Cevre Kanunu hazirlanmistir ve bu

kanun 1983 yilinda yiriirlige girmistir (Dogan, 1997).
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1994 wyilinda 1.C. Bagbakanhk Devlet Planlama  Teskilaty Miistegarh@inca
vaymnlanan Yedinci Bes Yilik Kalkmma Plam Cevre Ozel fhiisas Komisyonu
Raporu’nda ¢evre efitimi konusuna ver vertlmigtiv (DPT, 1994}, 1995-1996 yillan
arasinda Devlet Planlama Teskilati Mistesarli@y taralindan Tirkiye Ulusal Cevre

Stratejist ve Eylem Plant Egitim ve Katlim Grubu Raporn hazirlanmistir

Cevre  Egitimine iliskin  politikalawm  ne  olmast  gerektigi  konusunda
degeriendirmeler yapilmistie. Yapilan degerlendirmelere gore: ulusal diizeyde kamu
kurumlari, niversiteler, goniillil kuruluslar, sendikalar, federasyonltar gibi kuruluslar
vatandas duyarhbigint artiriel yonde caligmalar yapan kurum ve kuruluglardiz. Bu
kurutuslar  arasinda  bilgi  mekanizmalan  geligtirilmelidir. Bir ag  kurarak  bells
merkezlerde bilgilerin depolandift birimler olusturulmahdir. Bu agm  yurtdisinda
bulunan diger merkezlerle devamh bilgl akis: saglayacak sekilde olmalidn (Topaloghy,

1999).

Cevre epitimi, 1. 1L, HL, IV. Cevre Suralarinda ayr bir basglik olarak almakiadur.
Yapilan bu Cevre Egitimi Suralarinda gevre egitimi ile ilgili bazi kararlar alinmistir.

Bunlar;

I Cevre Suras: Sonu¢ Raporu’nda aliman kararlar ¢evre egitiminin temeli, neye
dayandirilmast gerek(igi, icerigi, cevre efitim politikasi, gonillt Grgttler tarafindan
desteklenmesi  gerektifii, cevre et kazandumada  kitle efitim  araglarinim
kullanilmast gerektigi ¢evreyi denetleyecek olan elamanlarm gerekii cevre efitimi

almasi ile ilgili kararlar alinmigtir (Cevre Bakanlig, 1991)

I Cevre Surasi Sonu¢ Raporu’nun “Cevre Eitiminin Km'umsaElastsrﬂﬁmsf’
bashgl, uygulamada kargilagilan sorunlar ve ¢oziim Onerilerinden bahsetmektedir. Bu
rapor asafgidaki gibi 6zetlenmistir (Anonim, 1995):

Sorunlar;

1. Cevre egitimi ile ilgili yeterli sayida ve nitelikte ders kitabi, arag, gereg vb.
olmayigt ve bu yaymlarn hedef kitlelere ulagtirimasinda giiclitklerle kargitagilimasi.

2. Cevre egitimi verecek nitelikte egitici ve oOgretmenlerin yeterli sayida

yetistirimemis olmast.
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3. Cevre egitiminin  klasik Gfretim  yontemleri ile  veritmeye calisilmas,
ezberlemeye yonelten teorik ydnin agir basmas:, verinde géstererck uygulamava
dayanmayan eZitim ve Gfretim sisiemierinin uygulanmas:.

4. Yiksek dgretimde gevre bilimi programlarnndan ¢ok cevre miihendisligi
programlarma agirlik verilmesi, bunun 6gretmen yetistirme agisindan sorun yaratmass.

5. CQevre egiliminin yaygm efitim kapsaminda ele alinmasinda Snemli yerleri ve
isleviert olan goniiilt kuruluglarn yeterince tesvik edilmemesi ve koordinasyon
saglanmamast.

6. Kitle iletisim araclarinda 6zellikle cocuklara, genglere, ev hanimlarina yonelik

programlarda ¢evre efitimine yeterince énem veriimemesi.

Coziim Onerileri:

l. Etki gruplarm (Gengler, yerel halk, verel otoritelerin  vb.) roliiniin
giiclendirilmesi gerekmektedir. Cevre Bakanhigrnin verel yonetim diizeyindeki en
dnemlt kurumlardan birt olan Mahallt Cevre Kurullarinin gorevlerinden birt de cevre
konusundaki efitici faaliyetler diizenlenmektedir. “Evrensel diisiin, yerel davran” ilkesi
¢evresinde Mahalli Cevee Kurullary, verilen bu gérevleri yerine getirmeli bunu egitim
kurullars ile isbirligi igerisinde gergeklestirmedir,

2. Cevre sorunfarinin sekitrel diizeyde ele alimmasina paralel olarak efitimde
sekitrel diizeyde ele alinmast tartigiimalidir.

3. Cevre Bakanhg ¢evre ile ilgili yurtici ve yurtdisi yayinlart eksiksiz bir bigimde
izleyerek genis bir kiitliphane ve dokiimantasyon merkezi kurmal, her an
aragtirmactlarin, programeilann ve yapimeilarin kullanimina sunmalidir.

4. Gonilld kurulugtarm dyelert gevre efitimine tabi tutinali ve bu kuruluslarin
faalivetier tegvik edilmelidir,

5. Universitelerde ¢evre bilimleri boliimleri ya da program?an a¢tmalidir.

6. Ilkokullara “Cevre, Saghk, Trafik ve Okuma” dersi veren dgretmenlerin
yetigtirildigi Egitim Fakiiltelerinin Sinif Ofretmenligi Bolimi programinda “Cevre
Egitimi” dersi yer almalidir, 11k ve orta dgretim kurumlarinda “Cevre, Saglik, Trafik ve
Okuma” ile Cevre ve Insan” derslerinin amag, kapsam, yontem ve kaynaklar,
ayrintariyla gozden gegirilerek meveut program degerlendirmeye ahmmali ve ayda
dontistimlii olarak bir saat okutulan bu ders haftada bir saate ¢ikartilarak zorunlu dersler
arasina  alinmalidir. Bu  konuda penis kapsamhbi  bir ¢evre ihtisas komisyonu

olusturalmalzdsr.



7. 1k ve orta djretim kurumlarinda éncelikle su anda ¢evre egitimi vermekte olan
Ogretmenier, ardindan biitiin 63retmenler ¢evre egitimi konusunda hizmet i¢i egitime
alinmalidar,

8. Uluslar arasi karuluglarta iletisime gecilerek her tiicli destek saBlanmalidir.
Medya c¢evre konusunda efiitici ve tanitict programlar tretmeye tesvik edilmeli ve
buniart yaymiamayi bir grev saymalidir,

9. Hikiimetler st bir ¢evre politikast olugturulmaly, bunun alt bagh@r olarak cevre
egitimi de ayns sekilde bir yaklasimla ele almmalidir. Politika olusturucu ve karar ahia
konumdakt yoneticilerin ¢evre konusunda egitilmeleri 6ncelikle ele alinmahdir.

10. Cevre konusunda kamuoyuna verilecek  bilgi, bilimsel objektil kriterlere
dayandirilmal: ve bu bilgilerin gogaltilip yaymmlanmasi, ¢ikar gruplarinin egemenligine
birakilmalidir. Cevre bakanhgn bu konuda koordinatér olarak vyaptinime:  giice
kavugturuimahdir.

11, CED raporlanimin hazirlanmasinda gorev alacak uzmanlarin yetistirilmesinde
etkili olmak tizere {iniversitelerin degisik meslek dallarmdan gelen lisans progranu
mezunlarina ckolofi konusunda lisansiistii efitim verccek enstitillerin  kurulmas:
saglanmalidie,

12, Cevre Bakanlipt cevre izeiligine katdini Szendirmek icin milli Egitim Bakanlig:
tle siki bir igbirligi yapmalidir.

13. Topluma bir cevre ahlaki verilmedikee c¢evre efitimi sonugsuz kalacaktir.
Manevi kiiltiirel degerlerimizden torelerimizden ¢evre efitiminin tiim asamalarinda
yararlanmalidir.

14, Cevre egitiminin toplumun her kesimine yaytlmasi igin 6zel ve kamu
kuruluglarinda yetismis gevre uzmani istihdam edilmesine yonelik vasal diizenlemeler
en kisa sﬁz'ede gerceklestirilmelidir,

15.Halk egitiminin toplumun her kesimine yayilmasi igin &dzel ve kamu
kuruluslarinda yetismis ¢evre uzmant istthdam edilmesine yonelik yasal diizenlemeler
en kisa stirede gergeklestiriimedir.

16. Halk egitim merkezlerindeki  kursiyerlere diizenli olarak ¢evre efitimi
verilmelidir. Cevre Bakanhgy’min gorev ve yetkileri dahilinde olmasi gereken ancak
diger bakanliklarda bulunan yetkinlerin Cevre Bakanh@ina devredilmesi zaman

kaybedilmeden ger¢eklestirilmelidir.

HI. Cevre Surasi Sonug raporunda, “Cevre Egitimi ve Katilimn Saglanmast
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Dinya ve Ulkemizin Cevre Sorunlar: Tahlili” alt bash@inda cevre konusundaki
toplumsal bilincin  arttiriimasinin - ¢evre  sorunlarimn  ¢éziimiinde Snemli  oldugu
bildirilmis ve “Cevre l¢in Efitim™ seferberlifinin 6nemi vurgulanmistir. Cevre icin
effittmin amagclar1 ve hedefleri belirlenmis, 6rgiin egitimde temel hedefler ve yapilmasi

gereken dizenlemeler dnerilmig (Anonim, 1996).

TV, Cevre Surast 2000 yilinda Izmir’de yapilmistir. Buna gére;

o Okul oncesi ¢agindaki cocuklarm gevre iligkin olumlu tutum ve davranig
kazanabilmesi i¢in, bu kademeden baglayarak doga sevgisinin kazandinlmasina yénelik
uygulamah aktivitelerin geligtiriimest,

e [lkdgretim diizeyinde verilmekie olan gevie igerikii konularm teknolojik gelisme
de dikkate alinarak daha verimli hale getirilmesi,

e DoBa sevgisi, ckolojik bakis ve ekosistem mantifmm ilkégretim cagindan
baglayarak tiim orglin egitim diizeylerine yetistiritmest,

o Orgiin egitim diizeyinde verilen ¢evre egitiminin daha etkili olmasi icin gerekli
materyallerin  hazirlanmas: konusunda Cevre Bakanhifn ve goniilli kuruluglar ile
1sbirligi yapilmasi,

e Ortadgretim diizeyinde haftalik ders ¢izelgelerinde Cevre ve Insan dersi zorunlu
ders olarak yer almasi,

e Orgiin efilimin tiim kademelerinde verilmekte olan cevie efitiminin yontem ve
teknik olarak gelistirilmesi, Ogrencilerin uygun davramsi ne odleiide kazandifh
konusunda gerekli aragtirmalarin yapidmasi ve verilen efitimin daha da verimli hale
getiriimesl i¢in vygun efitim materyallerinin Milli Egitim Bakanh@ ile birlikte
geligiirilmesi,

s  Universitelerde ¢evre efitimi programlarmin agilmast jcin Yiksek Opretim
Kurulu nezdinde girigimde bulunulmésg

o Yiksek ofretim kurumlarinda gevre ile ilgili karar siirecinde yer alacak
uzmanlar: yetistiren her tirli lisans programima kayith 6grencilerden gevreye iligkin
uygun davranis kaliplarinn  olusturacak c¢evre ve ckoloji  derslerinin  egitim
programlarinda yer almasi,

e Opretmen yetigtiren yiiksek 6gretim  programlarnda  zorunlu pedagojik
formasyon dersleri gibi ¢evre derslerinin genel kiiltir dersleri kapsaminda yer almas,

e Ciraklik ve halk egitimi kursiarinin miifredat programlarinda ¢evre bilincinin



kazandilmas icin diizenlemelerin yapilmasi,

e Kamu personelinin hizmet il ve hizmet 6ncest e@itim programlarinda kigileri
cevre konusunda duyarh hale getirmek i¢in ihtivaglara yonelik ilgili bakanhklasla
1gbiriigi icinde ¢evre efitiminin verilinesi,

e Milli Egitim Bakanlig: biinyesinde gvevls 6gretmenlerin hizmet i¢i ve formatér
Ogretmen kurslar: voluyla cevre egitiminin verilmest, .

o Ortadgretim dizeyinde c¢evre ve insan dersini vermelk tizere Milli Egitim
Bakanhg’ min uygun gérdiift branslarda ¢agdas 6gretmenlerin hizmet 6ncesi ve hizmet
i¢i programlarla meslege hazirlanmasi,

e Politika olusturucu kitlelerin ve yoneticilerin karar verici bir konuda olmalan
nedeniyle ¢cevre konusunda bilinglendirilmesi ve duyarhliklarnin arttinlmast icin gevre
egitimi verilmesi,

e Ulkedeki etkin gruplarm ve bunlarin meslek 6rgiitih mensuplaninin gevre biline
diizeylerinin arttrilmast igin gerekh ¢evre egitimi verilmesi,

e  Gonillt kuruluslanin ¢evre bilincinin yikseltilmesi konusunda her diizeydeki
egitim aktivitelerine islerlik kazandirihnass,

e Medya yoluyla ¢evre bilincinin arttiridlmast amaciyla TV, radyo ve yazili basinda
her yas grubuna hitap edecek egitict programlann yer almasi ic¢in ilgili kuruluslaria
isbiriigi yapilmasi,

e 5 Haziran Diinya Cevre (iinti’niin tilke genelinde tiim il ve ilgelerde bir hafta
stireyle degeriendirilmesi,

e Yalova'da bulunan Atatiirk’e ait “Yiirliyen Kosktin kamuoyuna ¢cevre bilincinin
olusturulmasina katkida bulunmak Gzere halkin ziyaretine agilmasi,

e Dopal kaynaklarin verimli kullamlmast ve israfin  6nlenmesine katkida
bulunmak {izere ders kitaplarnﬁn ddiing verme mekanizmasiun geligtirilmest, ¢ok yillik
kullammin séglanmasz,

e Yerel Giindem 21 gelismelerinin izlenerck desteklenmesi ve yaygmlastirilmas:
konusunda Cevre Bakanh@i'nin 6neiilitk etmesi,

e Bilimsel ve ekolojik dergiler, dogay: sevdirici masal ve hikaye kitaplarinin ve
yardimer kaynak kitaplarin  hazwlanmasinin  tesviki ve bunlann  kiitiiphanelerde
bulundurulmasi igin MEB ile isbirligi yapiimasi,

e Cevre duyarlihgmi arttirmak amaciyla, toplumun iyl tanmidifn sanatgl, sporcu,

bilim adam1 vb. kigilerin 6nderliginde 6diilhii ulusal kampanyalar, yarigmalar, senlikler,
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festivaller diizenlenmelidir.

e  Gorsel ve istisel materyallerin  hazirlanarak  itke geneline dagitiminm
saglanmasi,

e Doga tarihi miizeleri ve botanik bahgelerinin kurulmas, meveut olaniarmin
gezilip, pbrilmesinin tegvik edilmesi,

o Temiz enerji kullanimimn saflanmasy, toplumun encrji tasarrufuna motive
edilmesi, dogal kaynaklann strdiiriifebiliv  kalkinma felsefesi igerisinde tutumlu
kullanilmast ve erozyonla miicadele edilmesi, canh tlirlerinin korunmas: ve dogal
triinlerin kullanimuiun  tegviki, kiilttivel ve tarithi zenginhiklerimizin korunmasimin
safiianmasi,

¢ Cevie konusunda faalivet gosteren gonilli kuruluslarin  giiglendirilmesi
amaciyla liyeligin tesviki,

¢  Kamuoyunun gevre duyarlilsfing arttirmak tizere yasayla koruma altina alinmig

alanlarin korunmasimm tesvik edilmesi kararlart alinmistir,

Cevre Sorunlart Efitiminin Temel Ilkeleri;

e Cevreyi timiyle, yani dogal yonlert ve insan tarafindan meydana getirilen
teknolojik ve sosyal yénlerinin (ekonomik, politik, teknoloiik, tarihi ve kiiltirel, ahlaki,
estetik timtilyle goz Oniinde tutulmalhidir,

e Devaml: bir stireg olmali, okul dncesinde baslayip okulda ve daha sonra devam
etmelidir.

e (Cevre sorunlanm biitiinsel ve dengeli bir ¢ergeve icine veriestirecek bigimde,
her disiplinin imkantarina bagvurarak distplinler arasi bir vaklasim benimsemelidir,

® (‘)grcnci}erin bagka cografi bolgelerdeki cevre sartlan hakkinda fikir sahibi
olmalart 'ig:irz termel cevre sorunlarint mahalli, ulusal, bdlgesel ve uluslar arasi bakis
agisindan incelemelidir.

o Tarihi bakis agisini gz oniinde tutmakla birlikte ¢evrenin gimdiki ve gelecek
durumlarma yénelik olmalidir.

e (evre sorunlarmin ortaya ¢ikmasin dnlemek ve onlarr ¢ézmek igin mahalli,
ulusal ve uluslar aras: bir isbirlifinin degeri ve geredi tizerinde 1srarla durmahdsr.

e Sistemli bigimde, geligme ve bitytime plantarim ¢evre agisindan incelemelidir,



o  QOprencilerin, kendi ogrenme  deneyimlerinin  planlanmasma  katkida
bulunmalarin saglamali ve onlara kararlar alma ve bunu sonuglarim kabul etme imkans
vermelidir.

e Her yagtaki 6grenciler i¢in, ¢evreye duyarliik kazanma, bilgi edinme, problem
¢czme yetenefii kazanma ve degerlerin acik bigimde anlagiimast arasinda iliski kurmalr,
dzeliikle kietik yastakilerin kendi topluluklarinda ortaya ¢ikan cevre sorunlarina duyarl
hale getirmelerine en fazla dnemi vermelidir.

o Cevre sorunlanimn karmagiklifinr vurgulamab ve béylece onlarn ¢dziimil igin
gerekli elestirl zibniyetini ve yetenckleri gelistirmenin zaruretini agikca gdstermelidir.

e (Cevreye iligkin bilgileri yaymak ve toplamak igin gegitli egitimsel ¢evrelerden
ve gesith yontemlerden vyararlanmali ve pratik faaliyetler ve kisisel dencyimlerin

dnemini uygun bigimde ortaya koymalidir (Akytiz, 1980).

Cevre efitimi veren bireyin amacmda, davraniglarmda, olayiar karsisindaki
segiminde  sahip oldugu degerlerin  etkisinin  olup olmadify arastiriimistir. Bu
aragtirmada Schwartz’ i Degerler Olgedi genis kapsamh olmast ve cok sayida degeri

igermest nedeniyle kullandmigtir.
1.1.8. Deger Yonelimleri ve Schwartz Defer Kurami

Degerler, oOnemli yasam hedeflesi veya kiginin  yasamina rehberlik  eden

standartlardir (Rokeach, 1973).

Degerler, inanglardir. Ancak, tiimiiyle nesnel duygulardan anndwilnus fikir nitefigi
tagimazlar; etkinlik kazandiklarinda dizygularla i¢c ige geg:ei'lér. Bireyin amaglariyla ve
bu amaglara vlagmada etkili olan davrams bigimleriyle iliskilidir, Davraniglarin,
insanlarin ve olaylarm se¢ilmest va da degisimini yonlendiren standartlar olarak islev
goriirler. Tasidiklarr 6neme gére kendi aralarinda siralamirlar (Schwartz ve Bilsky,

1987).

Degerler  &lglilmesinde bazt  Slegme  araglart  kullanilmuistir.  Bunlardan  birisi

Rokeach’in  (1973) haziladign  degerler listesidir. Schwartz ve Bilsky (1987),



,
{
D

Rokeach’in (1973)’te hazirladign degerler listesine farkls bir yéntemle ve kuramsal bir
bakigla incelenebilecegini gormiistir. Schwartz, Rokeach’in (1973) hazirladigr degerler
listesini femel alarak gesith deferlerden yola gikarak 56 maddelik deper Olgesi
hazirlamistr. Bu 56 maddelik liste 10 alt boyutian ve dért gruptan olusmaktadir.
Schwartz Degerler Kuramu dlgegi Ek-37te verilmistir. Sekil £ de kuramm alt boyutlar

gosterilmektedir.
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SEKIL 1 SCHWARTZ IN DEGERLER OLCEGI ALT BOYUTLARI

1.1.9. Problem
Stuf 6gretmenligl boliimil dgrencilerinin ve siuf dFretmenlerinin ¢evre egitimine
yonelik 0z-yeterlik inanclart zamana (siif ve kidem) ve hayatlarina rehber olan deger

yonelimlerine gore degismekte midir?

1.1.10. Alt Problemier

1. St ogretmenligi dgrencilerinin z-yeterlik inanci puanlars ¢evre bilimi dersi
alan (3. ve 4. smuflar) ve almayan Sgrenciler (1. ve 2. smuflar) arasinda anfamli bir
farklidik gostermekte midir?

2. St dgretmenligi Ggrencilerinin dz-yeterlilik algist puanlare gevre bilimi dersi
alan ve almayan ogrenciler arasinda anlamlt bir farkhihk gostermekte ise, bu farklilik

cinsiyefe gore degigmekie midir?
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3. Ogretmenlerin 6z-veterlik 6lgegi puanlart dgretmenlerin gérev verleri arasinda
andaml bir farkldik géstermekte midir?

4, Oz-yeterlik dlgedi puanlarr Cevre Bilimi dersi alan, almayan ogrenciler ve
dgretmenler arasinda anlamlh bir farklihk gostermekie midir?

5. Oz-yeterlik 6leegi alt boyutlarindan elde edilen puanlar dgretmenlerin kidem
gruplan arasinda anlamlt bir farklilik gdstermekte midir?

6. Cevre bilimi dersi almayan dgrenciler, atan 6grenciler ve ¢fretmenlerin Cevre
egitimine iligkin 6z-yeterlik lgegi alt boyutlarndan aldiklar puanlar ile degerier 6lgefii

alt boyutlarindan alinan puaniar arasimda anlamir iliskiler var mudie?

1.2, ARASTIRMANIN AMACI

Bu arastrmanin temel amaci, St Ofretmenligi dgrencilerinin ve suf
dgretmenlerinin cevre efitimine yonelik &z-yeterlik inanclarmm zamana (smif ve

kiderm) ve hayatlarina rehber olan deger yénelimlerine gore defisiminin aragtirilmasidir.
1.3. ARASTIRMANIN ONEMI

(evre insaniann ve difer canhilarnn yasamlarmu stivdiirmeleri i¢in gerekli olan tim
ihtiyaglanim karsilayabilecekleri, tiim canli ve cansiz nesneler olarak ifade edilmekiedir

(Gokdayi, 1997),

17. yiizyildan itibaren insan, dogaya daha ¢ok hitkmetmenin yollarnim aramis, dogayi
isletebilecek, istedigi maddeleri firetebilecek bir yer olarak gdrmiistiir, Sanayilesmenin
ardindan birgok tlke doffayr sonsuz bir kaynak olarak gérmis, dofanin kendini
yenileyebilme 6zelliinin simrla oldugunu farkina vardigimda olduk¢a gec kalimmigtr

(Ertirk, 1993).

Insanlarm vaptipn faalivetlerden gevre etkilenmistir. Fakat insanlarin gevrenin
olumsuz  etkilendiginin  uzun stvede fark ctmemistir. Ciinkdi  ¢evienin kendini
yenileyebilme 6zelligt vardir. Bu nedenle sanlar da ¢evrenin olumsuz etkilendigini
anlamanugtic. Zamanla insanlarin ¢evreye olan olumsuz etkileri artttkga ¢evrenin

kendini yenileyebilme &zelligi yetersiz kalmistir. Bununla beraber ortaya gikan cevre
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sorunlan insanlar tarafindan fark edilmeye baglamistir. Cevre hakkinda gereken bilincin
saglanamamast cevre sorunlarin giderek artmasima vol agmustir. Cevre sorunlan
zamanla tim diinyayt ctkileyecek diizeye gelmistiv. Bu kiresel ¢evre sorunlarmim
sonucu  olarak, insanlik onemli soruniarla kars: karsiya bulunmaktadir. Bunlar
(Prokop’dan Cev. Ural, 1994}

“Son 25 yil iginde Afrika’nin tahil Gretimi %28 azalnusgtir.

1900 yihindan bu vana Etiyopya'daki ormanlarin 9%90'nt tikenmistir. Bunun
sonucunda, her yil 1 milyar ton toprak kaybi tiikenmistir. Banun sonucunda, her yil 1

milyar ton toprak kaybr olmakiadir,

Diinya  niifusunun  yvaklastk %16°simim yagadipn  Hindistan, diinyadaki enerji
tiketiminin %3 linden, Karbondicksit tretiminin %3 inden serumludur.

Mexico City’de asiri hava kirlilifinden dofay, dogan her cocugun kaninda, fiziksel
Oziirli olmasina yetecek kadar kursun bulunmaktadir,

Korfez Savasi’nda korfeze dokiilen 810 milyon varl petroliin kérfezdeki canlilar
Uzerindeki etkilerinin giderilmesi icin 180 yil gereklidir. \

Polonya, agac kesimleri ve kirlilik yiiziinden her yil 200 bin hektardan fazia orman
kaybetmektedir.

Diinya niifusunun 557inin yagadigt ABD, dinyadaki toplam enerji titketiminin
%25 inden ve Karbaondioksit Gretiminin %22 sinden sorumludur.

Diinyadaki akarsularin %10°u kirlidiv ve okyanuslara her yil 6,5 milyon fon ¢ép
dokiilmektedir.

Ozon tabakasimin incelmesi sonucunda; kuraklik, tarim degismelert, %267 ya varan
deri kanseri tahmin edilen sonuglar arasmdadir,

Niifus artigt boyle devam ederse, 30 yil i¢inde diinya niifusu ikiye katlanacaktir,

Bu giine kadar dretilen zehirli atiklar, birka¢ nesil boyunca yeryiziinden
kaybolmayacaktir.

Bu gline kadar tretifen zehirli atiklar, birkag nesil boyunca yeryiiziinden
kaybolmayacaktir.

Cikan gazlarin toplami, dntimiizdek ylizyilda, 2,2-5 C° arast 1s1 artiglanna neden
olacaktir,

1970°11 yillarin basinda tropik ormanlarin yok olma hizi, yilda 1,1 milyon hektarken,

19807 lerde bu hiz, yilda 1,7 milyon hektar olmustur.”



Belirtilen ¢evre sorunlar: bu konunun insanlik igin ne kadar dnemli oldugunu ortaya
gikarmaktadir. Onlem alinmaz ise zamania insan yasamun tehdit eder hale selecektir,
Bu nedenle ¢evre sorunlaring ¢oziim bulabilmek amaci ile ¢evre konusunda bireyler

bilinclendisilmelidir. Bu bilinglendirmede egitim ile ger¢ceklesebilecektir.

Cevre sorunlar, ¢evre sorunlann ¢ozlimi insan ve tim canlilarin saglikls
yasayabilmesi i¢in bitylk bir 6nem arz etmektedir. Yaptifim arastirmada ve bu konuda
yvaptlan arastirmalarda da ifade ediidigi gibi bu sorunun ¢éziimiinde verilecek cevre

egitimi éneml rol oynamaktadir.

Cevre Egitimi, toplumun tiim kesimlerini ¢evre konusunda bilgilendirmek,
bilinglendirmek ve kalicr davrams defigikliini kazandirmak olarak tanimlanmaktadsr

(DPT, 1994).

Cevre sorunlarinin temel sebepleri, msaniarin ekosistem konusundaki bilinglerinin
yetersizligi, kullamilan teknolojilerin ckosistemlerin kendini yenileyebilme yetenegine
uygun olmayisi, toplumsal veya bireysel Olgekierde kullanidan sosyo-ckonomik
kalkinma siireglerinin  ckosistemlerin  kendini  yenileyebilmesine izin vermeyecek

bi¢cimde kullanilmasidir (Titiz, 1995).

Cevre egitiminin verilmesi ¢evre sorunlarmin ¢éziiminde etkili olacak 6nemli bir
yontemdir. Fakat herhangt bir ¢evre editimin verilmes: ¢evre sorunlarinin ¢dzimiinde,
bireylerin bilinglenmesinde yeterli olmayacaktir. Bu sorunlann ¢éziilebilmesi, bireylerin
tam anlamuyla bilinglenmesi ile olacaktir. Bunun i¢inde iyl bir ¢evre egitiminin

veritmesi gerekmektedir.

Cevre efitimini  verecek olanlar da  Ogretmenlerdir. Bu  nedenle  yetigsen
Opretmenlerin hem ¢evre konusunda bilgili, bilinghi olmasi hem de mesleki alanda

veterli olmalan gerekmekitedir.
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Verilecek gevre efitimi 6zellikle ilkigretimde cok énemlidir. Clinkil dgrencilere
kiigiik yaslarda  verilen egitim onlarm cevreye olan duyarhiliklarmda onemi bir

etkendir. Tlk&gretimde gorevler: 6gretmenleri iyl bir efitim vermesi dgrencilerin bu

duyarlilig kazanmasmi saglayabilir.

Bu Ofretmenierin gevre efitimini istenilen kalitede verebilmeleri icin cevre

efitimine yonelik oz-yeterlik inanclarmm yiiksek olmasi gerekmekiedir.

Oz-yeterlik, bireyin belli bir performanst géstermek jcin gerekli olan etkinlikleri
organize edip, bu etkinlikleri bagaril olarak yapma kapasitesi hakkinda kendine iliskin

yargisidir (Bandura, 1986).

Oz-yeterlilik inanglart duygusal, bilissel ve motivasyonel miidahale siirecine etkileri
ile performansi artirabilir ya da azalulabilir. Yiksek 6z-yeterlilife sahip birey
performans igin pozitif alternatifler saglayan bagarn  senarvolarmi  gozlerinde
canfandmizlar ve potansiyel problemlert i¢in en tyi ¢dzim yollarin belirler. Kendilerini
vetersiz  olarak  algidayan  bireyler ise bagarisizbik  senaryolarm  canlandirma

egilimindedirler ve bir seylerin nasil yanlis gidecefini digiiniirier (Bandura, 1989),

Opretmenlerin verecekleri egitimde sahip olduklar deger yonelimlerinin de bir
etkisi olabilecefi diigliniilerck aragtirma kapsamina sahip oldukiart defer yonelimlerinin

etkisi dahil edilmistir,

Diinyada 1970°h yillardan sonra baglayan ¢evre ile ilgili yogun ¢ahsmalar yeni ve
tnemli bir konudur. Turkiye’de Cevre Egitimi tizerine aragtirma sayist azdir. Diinyanin
karg1 karstya bulundugu gevre problemlerinin ¢oziilmesinde ve azaltilmasimda efitimin
dnemi bilyiikilir, Konu gerek kanunlarumz ve kalkinma plantarinizda gerekse epitim
programlarimizda son yillarda yerini bulmaktadir ve bu konulardaki aragtirmalara

ithtiyag duyulmaktadar.

Bu &lgegin bu kiltirde ve bu &meklemde uygulanmasi arastirmanin dnemini

artirmaktadir.
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1.4, ARASTIRMANIN SAYILTILARI

Arastirman su sayithlara dayandmlmistr;
e Orneklem grubu aragtirma evrenim temsil etmektedir.
e Bu arastumaya katidlan tim Sgrenct ve  dgretmenier  sorulart igtenhikle

yanitlamstir,

£S5 ARASTIRMANIN SINIRLILIKLARI

o Arastirma 2006-2007 eitim tgretim vili Adnan Menderes Universitesi Bgitim
Fakiiltesi, Mugla Universitesi Bgitim  Fakiltesi  [kégretim  Bolimil  suuf
dgretmenlifinde 6grenim gbren 1., 2., 3., 4. st Sgrencileri ile simrhidar,

e Arastirma Aydin il merkez ilge, ilge ve koy devilet ilkofretim okullan ile

simirlidie.

i1.6. TANIMLAR

Oz-yeterlik: Bireyin belli bir performans: gostermek i¢in gerekli olan etkinlikleri
organize edip, bu etkinlikleri bagarili olarak yapma kapasitesi hakkinda kendine iliskin

yargistdir (Bandura, 1986).

Ofretmenlerin -~ Oz-yeterliligi:  Ofrencilerin = performanslanni etkileme

kapasitelerine olan inanglandir (Ashton, 1984},

Cevre: Insanlarmn ve difer canlilarm yasamlarim stirdiirmeleri icin gerekli olan tiim
thtiyaglaring karsilayabilecekleri, tim canli ve cansiz nesneler olarak ifade edilmektedir
(Gokdayr, 1997). Cevre, insanin sosyal, biyolojik ve kimyasal biitiin faaliyetlerini
devam eltirdigi bir ortam olarak da agiklanabiliv, Biyoloji Terimler Sozligiinde, bir
organizmanin ya da bir pargasimin tizerinde etki yapan dig etkenler toplulugu olarak

verilmektedir (Karol ve arkadastari, 1998).
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Cevre Egitimi: Toplumun tiim kesimlerini ¢evre konusunda bilgilendirmek,
bilinglendirmek ve kalier davrams degisikligini kazandirmak olarak tanimlanmaktadis

(DTP, 1994).

Cevre Bilinci: Bireylerin veya toplumlann cevreyle, dengeli bir sekilde iliskilerde
bulunabilmes: icin sahip olmas: gercken davrams, ttum ve diigiince seklidiy. Bunun
temelinde insanlarmn gevreyi tahrip etmeden, ondan yararlanma ilkesi yatmaktadiy

(Cepel, 1995).

Cevre Sorunu: Cevre sorunlan temel olavak, insanlarin ekosistem konusundaki
bilinglerinin yetersiziigi, kuilamlan teknolojilerin ekosistemlerin kendini yenileyebilme
yetenegine uygun olmayist, toplumsal veva bireysel 6lgeklerde kullanian sosyo-
ekonomik kalkimma siireglerinin  ekosistemlerin  kendini  yenileyebilmesine izin
vermeyecek bigimde kullamlmasindan orfaya ¢ikan sorunlar ¢evre sorunudur (Titiz,
1995). Gokdayr da ¢evre sorunlarmn temelini bilingsizlik, israf, ilgisizlik ve rekabet
olusturdugunu belirtmistir. Cevre sorunlarmun temelini olusturan bu faktorler su, hava
ve toprak kirlenmesi, niikleer kirlilik, manyetik kirlenme, uzayin kirlenmesi, enetji
kullammi ile olusan kirlilik, kentlesme ve giirliltii, kiiresel 1smma, erozyon, tanm
arazilerinin yanhs ve amag digt kullanimy, kaynak azalmas:, atiklar gibi sorunlar
yaratmaktadir (Gokday1, 1997).

Deger: Onemli yasam hedefleri veya kisinin yasamima rehberlik eden standartlardsr

(Rokeach, 1973).



BOLUM-1I

FLGILI ARASTIRMALAR

Bu boliimde Gz-veterlik, c¢evre efitimivle ve deger yoénelimleriyle  ilgili

arastirmalar incelenmekie ve bu aragtirmalarnm bulgularn aktariimakiadir

2.1 OZ-YETERLILIK ILE TLGILI YAPILAN ARASTIRMALAR

Askar ve Umay (2001) tarafindan yapilan “llk&gretim Matematik Ogretmenligi
Ogrencilerinin Bilgisayarla 1lgili Oz-Yeterlilik Algisi” adli calismada Hacettepe
Universitesi, lIkdgretim matematik Opretmenligi Lisans Programina devam eden 1., 2.,
3. suuf Sgrencilerinin bilgisayarla ilgili  6z-yeterlilik  algilar incelenmistir. Bu
arastirmada veriler toplandiginda 1. ve 2. siif 6grencileri heniiz bilgisayarla ilgili
dogrudan ders almamss iken 3. siniftaki 6grenciler “Bilgisayar™ dersinin tamamim almig
bulunmaktadir. Bilgisayara Iliskin Oz-Yeterlik Algist Olgegi ve Ilkégretim Matematik
Opretmenligi  6grencilerinin  demografik  bilgileri  ile bilgisayar  konusundaki
dencyimlert, bilgisayar kullanim sikliklar ve bilgisayara erisim kosullar arastirmaciiar
taralindan gelistirilen Anket uygulanmistr. Arastirmaya katilan drneklem grubunun
bilgisayar kullanma konusunda deneyimsiz oldufu ortaya cikmistr. Orneklemin %
47,12°1 ¢evremde bilgisayar yok ve ulasmam zor diyenlerin toplamini olusturmakitadir,
% 42,5°1 ise hig bilgisayar kullanmadiin: belirtmigtir. % 68,374 bilgisayars en cok ayda
birkag saat kullandifim  belirtmislerdir.  lkogretim  Matematik  Ogretmenlipi
dgrencilerinin bilgisayar konusunda yeterlilikierine olan inanglannin yiksek olmadifn
gorillmiistiie. Deneyimsizlik ve bilgisayart az kullanmanin 6grencilerin bilgisayara kars:
dz-yeterlik algisinm diigiik olmasuu sagladigl, oOz-yeterlik algisimn dtisiik  olimas

bilgisayar kullanma oranum da olumsuz etkiledigi yorumu getirilmistir,

Akkoyunlu ve Kurbanoglu (2003) tarafindan “Ogretmenlerin Bilgi Okuryazarlijis
Oz-yeterlik Inanct Uzerine Bir Calisma” adli arastirmalarina ilk ve orta dgretim
kurumlarmda calisan toplam 374 §gretmen katilimstir. Calismaya katilan §gretmenierin

%7371 30 yasin tizerninde, %27°s1 30 yagin altindadir. %10,16%s1 20-24 yas arasindaki



dgretmenlerden, %2353’ 45 yas ve lizerindeki Sgretmenlerden  olusmaktadir.
Orneklemi olusturan Ggretmenlerin mezun olduklart okal 6t acisindan incelendiginde,
%30,90 i fen ve edebiyat fakiiltelerinden, %30,48%1nin efitim fakiltelerinden,
%19,78%inin efitim enstitiisi va da dgretmen okullarindan ve %12.84’iniin mesleki
teknik egitim fakiiltelerinden mezun olduklan goritlmiistir. Ogretmenierin %60,3'1
ilkogretim kademesinde, %39,7°si ise ortadfretim kademesinde gorev yapmaktadsr,
Yapilan bu g¢aligmada aragtirmacilar tarafindan gelistirilen bilgi okuryazarlipn 6z-
veterlik lgegl ve kisisel bilgi formu kullanImegtir. Uygulanan bilgi okuryazarhigs 6z-
yeterlik ¢leedl 40 maddelik 7'l Likert tipi dlgektir. Bu dlgekte kendime , kendime hig
glivenmiyorum, Kkararsum, kendime giiveniyorum, kendime g¢ok giliveniyorm
segenekleri bulunmaktadir. Olgek, “bilgi ihtiyaci tanimlama,” “arama stratejileri
gelistirme”, “bilgi erigim”, “bilgiyl degerlendirme”, “bilgiyi yorumlama”, “bilgiyi
paylagma”, “lrlinti ve silireci deferlendirme” alt kategorileri bulunmaktadir. Bu alt

kategorilere gore degerlendirme yapilmigtir.

Ekict (2005) tarafindan “Biyoloji Oz-yeterlik Olgeginin Gegerlik ve Giivenirligi”
adli ¢alismada Baldvin, Ebert-May ve Burns tarafindan 1999 vilinda gelistivilerek
sunulan biyoloji 6z-yeterlik Glgeginin Tirkiye kosuillarinda gegerlik ve giivenirtik
galismast  yapilmistir. Olgek 23 maddeden olugmaktadr.  Olgek  maddelerinin
olugturulmasmda ... .. yapabilme konusunda, kendinize glivenir misiniz? Seklinde soru
kalibt kullandmigtir. Olgek 5°1i likert tipi 6lgek seklinde (kesinlikle giivenirim, ok
gitvenirim, kismen giivenirim, biraz giivenirim ve kesinlikle giivenmem) hazirlanmistir.
Olgek ti¢ faktorden olugmaktadir. Birinei faktér; biyoloji metotlan, ikinei faktor
biyoloji/diger fen derslerine genclleme ve bilgilerin analizi, ti¢lincii faktor; biyolojik
kavramlan ve becerileri uygulama. Birinci faktsr 8 maddeden, ikinei faktor 9
maddeden, tigiincii faktér 6 maddeden olusmaktadir. Olcegin tamamindan alinabilecek
en digiik puan 23, en yitksek puan 1157tir. Biyeloji dz-yeterlik Sleeginin Ingilizee
orijinali arastirmact tarafindan Tiwkee’ye cevrilmistir. Yapilan ¢eviri Rehberlik ve
Psikolojik Danismanlik alanindan bir uzmanm, bivoloji Egitimi alanindan {i¢ uzmanin
ve Olgme Degerlendirme alanmdan bir uzmanm yapmis oldugu ceviriler ve belirttikleri
goriiglerle kargilagtirilarak, her bir madde igin ortak bir sonuca ulagilmistir. Bu asamanm
ardindan &lgek iki dil uzmanina verilerek oriiinal diline ¢evirmeleri ve dlgekle ilgili

gorlis belirtmeleri istenmigtir. Belirtilen islemler sonunda ortaya ¢ikan gbriisler
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dogrultusunda  ditzenlenen  Olgek, anlasilabilirlig

i b

uygulanabilirligi ve cevaplama
stiresinin belirfenebilmesi amaciyla 15 égrencilik bir gruba vygulanmisti. Oleekte yer
alan maddelerin  anlasilabilirligi konusunda herhangi bir problem belirtilmezken,
Glgegin yanillama siirest 15-25 dakika arasinda defistii belirlenmigtir. Alman uzman
gdrislert ve uygulama sonuglart dofrultusunda dlcefe sen sekli verilmistir. Arastirma
Gazl Untversitesi Teknik egitim Fakiiltesi, Fen-edebiyat Fakiltesi ve Gazi Egitim
fakiiltelerinin  farkll boltimlerine kayith 328 Ogrenci aragtirmaya katilhmisti. Bu
Ggrencilerin 18374 (%655.59 erkek ve 14571 (%%44.29) kiz dgrencidir. Yapilan aragtirma
sonucunda Slgegin geneli icin Cronbach-Alfa giivenirlik katsayisi 0.81 bulunurken,
biyoloji metotlart boyutu i¢in 0.82, bivoloji/diger fen derslerine genelleme ve bilgilerin
anahizi igin 0.76 ve biyolojik kavramlan ve becerileri uygulama i¢in 0.80 olarak
bulunmustur. Olgekte ii¢ faktor tarafindan agiklanan toplam varyans miktart %71.66°dir,
Olgegin son sekline alinan maddelerin fakior yitkit 0.30°un dstiindedir. Bu 8lgek
dzellikle Lise 1. simifin basinda ve sonunda uygulandifinda, 6grencilerin biyoloji dersini
almadan Once biyoloji dersine yonelik dz-yeteriik diizeylerinin belirlenmesi ve dénem
sonunda da iekrar wygulandifmda biyoloji dersim  aldiktan sonra dz-yeterlik

diizeylerinin belirlenmesinde kullamlabilecegi yorumu yapihmigtir,

Altungekic, Yaman ve Koray (2005) tarafindan © Ogretmen Adaylarimn Oz-yeterlik
Inang Diizeyleri ve Problem Cozme Becerileri Uzerine Bir arastirma” adlt arastirmada
farkly anabilim daliarinda egitim goren dfretmen adaylarinin problem ¢dzme ve fen
Ofretimine yonelik dz-yeterlik inang dizeylerinin ¢esitli dediskenlere pore farklilagip
farkhilasmadigini belirlemek amaglanmustir. Arastirma tarama yontemi ile yapilmistur.
Arastirmanin evrenini, Kastamonu Egitim Fakiiltesi Hkogretim Béliimiinde efitim
goren Fen Bilgisi, Matematik ve Suuf Ogretmenligi Anabilim Dallarinda Fen Bilgisi
dérsieri alan ogrencileri olusturmaktadir. Aragtirmanin Srneklemini 2003-2004 egitim-
dgretim yiit bahar déneminde Kastamonu Egitim Fakiltesinde egitim géren Fen Bilgisi,
Matematik, Sinif Ogretmenligi adaylarindan random tabakalama yéntemiyle secilen 240
Ogretmen adayi olusturmaktadir. Bu dlgme aracinin kullantdlmasimin amaci Fen Bilgiss,
Matematik, Smuf Ogretmenligi Anabilim Dallarmm farklh smf diizeylerinde efitim
gbren 6gretmen adaylarmin dz-yeterlik diizeylert belirlenmeye galisilmustir. Kullantan
élgme aracinda besli likert tiirde hazirlanmis 30 madde bulunmaktadir. Olgegin gecerlik

ve glivenirlik ¢aligmalart sonunda Cronbach Alfa degeri 0.84 olarak tespit edilmstir.
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Uygulanan dicekler SPSS programinda  deperlendiriimistir. Ogretmen  adaylaninin
anabilim dallarina gore fen Sgretimine ydnelik 6z-yeterlik inang diizeylerini 6lemek icin
Tek Yonlit ANOVA analiz yontemi kullamlnustir. Analiz sonucunda  6gretmen
adayiarinin fen Ggretimine yonelik dz-yeterlik inang puanfannn %99 giiven aralifinda
anlamly diizeyde farkhlik gosterdigi belirlenmisti. Post Hoc testlerinden Tukey
sonuglarma gore farklilikiar fen Bilgisi Ogretmenligi ile Simf Ogretmenlipi ve
Matematik Ogretmenligi ile Smf Ogretmenligi adaylar arasindadir. Bu sonugclara gére
Fen Bilgisi Ogfretmeniigi Anabilim dalmda e&itim géren ogretmen adaylarnm fen
dfretimine yonelik 6z-yeterlik inanclarmm en yiiksek, Sinif Ogretmentigi adaylarinm
ise en diisiik diizeyde oldugu belirlenmistir. Ogretmen adaylarinin siif diizeylerine gore
fen dfretimine yonelik 6z-yeterlik inang diizeylerinin belirlenebilmesi i¢in Tek Yonli
ANAVO analiz yontemi kullantlmigtir. Ofretmen adaylarinin sinf seviyesine gére fen
Ogretimine  yonelik  6z-yeterlik inang puaniarnin  anlamb  diizeyde farkhilastiz
belirtenmistir. Farkhiligin yéniint belirlemek i¢in Tukey analizi sonuclarma gore,
farklilik  birinci smifta bulunan &grencilerle diger simflarda bulunan  ozellikier
arasmdadir. Farklilifin diger siniftaki 6grenciler Ichine meydana geldigi belirlenmistir.
Ogretmen adaylannin mezun olduklart ortadgretim tirline gore fen dgretimi dz-yeterlik
inang diizeyini belirleyebilmek Tek Faktorlii Anova yéniemi kullandmistie. Ogretmen
adaylarinin mezun olduklart ortadgretim tiirtine gére fen bilgisi gretimine yonelik 6z-
yeterlik inanglarinin anlamls dizeyde farklilagmadig: belirlenmistir. Bu sonuca gore,
mezun oiunan orfad@retim tlirll Sgretmen adaylarnm Sz-yeterlik inang diizeyleri
{izerinde dnemli bir degisken olmadipy sonucuna ulastmustir. Ofretmen adaylarmin
cinstyetlerine gore fen 8gretimine yonelik 6z-yeterlik inang diizeylerine iliskin bagimsiz
gruplar t-testi uygulannustir. Ogretmen adaylariin cinsiyetlerine gore fen Giretimine
yonelik  8z-yeterlik  inang  dizeylerinin  anlamli  olarak  farklilik  gdstermedigi
belirlenmistir. Bu sonuca gére cinsiyetin, dfretmen adaylarinm fen 68refimine yénelik
dz-yeterlik inanglarinda énemli bir etkisi olmadifu goriilmustir. Ogretmen adaylarmin
dz-yeterhk mang diizeyleri arasmdaki korelasyon analiz sonuglan incelendiginde 6z-
yeterlik inang diizeylent ile problem ¢ozme becerileri arasinda yiiksek diizeyde, pozitif

ve anlamls bir iligki oldugu goriilmiigtir.

Bikmaz (2004) tarafindan “Sinif Ogretmenlerinin Fen Ogretiminde Oz-Yeterlik

Inanct Olgeginin Gegerlik ve Giivenirlik” adhi galigma yapilnustie. Bu arastirmada
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tarama yontemi kullamlmistir, Arastirmaya Tirkiye nin 59 ilinde simf 6gretmens olarak
gbrev yapan 234 ogretmen katilmistir, Omeklemin %34°¢ kadin, %66°s1 erkekiir.
Opretmenlerin %207si 1-5 yil, %4471 6-10 vil, %21.370 11-15 vil, %6.77s1 16-20 yil ve
%81 21 yvil ve tizerl kideme sahiptir. Riggs ve Enochs tarafindan 1990 yilinda
gelistirilen fen dgretiminde 6z-yeterlik inanct dl¢egi lizerinde ¢ahisma yapabilmek icin
yazarianindan gerekli izinler alinmugtr, itk orijinal dlgek Hazir Bikmaz tarafindan
Tirkee’ye ¢gevrilmistir, Cevrinin anlam, Tirkce ve uygunluk, igerik ve teknik acilardan
uygunlugunu belirlemek tizere dicme ve degerlendirme, dil ve igerik alanlarmda uzman
olan yedi adgretim (yesinin goriigleri alimmigtir. Uzmanlardan alinan énerilerin siinda
Sleekte gerekli olan diizenlemeler yapilmig ve Ankara thnde bulunan 3 6zel ilkdgretim
okulunda gérev vapan 10 sl dgretmenine birer hafta arayla 6nce Ingilizee sonra
Tiirkge digek uygulanmstie, Ingilizee ve Tlrkge Slgekler arasinda pozitif ve anlambh
iligkiler bulunmustur. Buna gére 6lgegin esdefier oldugu kabul edilmistir. Yapilan bu
calismalarin ardindan orneklem grubuna lgek uygulanmustir, Olgedin yapr gegerli
i¢in, temel bilesenler analizi yontemi kultanitarak fakttr analizi yapilmss, daha sonra ise
temel bilegenlere gore Varimax dik déndiirme teknigi kullanilmis. Her bir maddenin 6z-
yeterlik  inanct bakimindan s 6gretmenlerini ayrt etme yeterligini belirlemek lizere
madde toplam korelasyonlart hesaplanmestir. Cronbach alfa i¢ tutarlibk katsayis:
Bleein givenirlipini belitlemek tizere kullamlmistir, Olgekte yer alan faktdrlerin
toplam puanlart arasindaki iligki Pearson Momentler Carpin Korelasyon katsayis
kullanilarak belirlenmis. Fakidr analizi sonuglarma gore, dlgek 2 faktorli ¢iknus, madde
sayist 20°ye digmustir. Fen Ogretimi Oz-Yeterlik Inanci adli fakidrde besi olumlu
sekizi olumsuz toplam 13 madde, Fen Ogretiminde Sonug Beklentisi adlr fakitrde 571
olumlu, ikisi clumsuz toplam yedi madde bulunmaktadir Birinei faktdrin  giivenirlik
katsayis: .78, ikinci fakitriin .60, 6lge@in bilting i¢in ise .71 giiveniriik katsayist

bulunmustur,

Kogak ve Seferoglu (2004) tarafindan “Ogretim Elemanlarinin Bilgi Teknolojilerini
Kullanmada Kargilagtiklarr Engeller, Coziim Onerileri ve Oz-Yeterlik Algilarn® adl
calismaya Ankara’da efitim fakiiltelerinde gérev yapan 189 6gretim clemant katilmistir.
Katlimeilar “Egitim Bilimleri, Ilkégretim, Orta Ofretim Fen ve Matematik Alanlan
Egitimi, Yabanct Diller Egitimt ve Beden Egitimi ve Spor Bilimlerinde gérev

yapmaktadir. Arastirmaya katilan 6gretim elemanlarimin %64°1 bayan, %6470 35 yagin



altmda, %6320 arasurma gérevlisidir.e Verilerin toplanmasinda Ogretim elemanlarimin
kisisel bilgileri, bilgisayar kullanma, erisim, kullamm sitkhi, kullansm diizeylerine ait
bilgilern dlgmek 1¢in arastirmactlar taralindan gelistiviimis bir anket ve Askar ve
Umay(2001) tarafindan gelistirilen “Bilgisayar Oz-yeterlik Algist” 6icesi kullanilmistir,
Anket 11 sorudan olusmaktadir. Ogretim elemanlarimn kisisel bilgileri ile ilgili 5 soru,
bilgisayar kullanma erigim, kullanmm siklifi, kullamm diizeyleri ve nasil dgrenildigine
iliskin 6 soru ile Bilesim Teknoloji kullanuminda karsilasilabilecek engelter ve Bilesim
Teknolojilerini yaygmlagtirabilmest ign alinacak énlemlerie lgili iki acik uglu soru ver
toplama araci olarak kullanitmustir. 18 maddeden olusan Oz-yeterlik Alpist 6leegi
kullantlmister. Olgegin glivenirlik katsayisi 71°tir. Yapilan arastirmada elde edilen
veriferin ¢oziimienmesinde yiizde, frekans, aritmetik ortalamave tek yonhi varyans
analizi arastirmaci tarafindan uygulanmiste. Ofretim elemanlarinin bilgisayar kullanma
durumtarma iligkin verilerin ¢oziimlermesinde % ve frekans kullanilmis, agik uchu
sorulardan elde edilen yamitlar ile betimsel igerik analizi elde edilmistir. Arastirmaya
katilan 6gretim elemanlarmin bilgisayara iliskin 8z-veterlik algist 5°1i Likert tipine
uygun olarak hesaplanmigtir, Yapilan aragtima sonucunda katilimeilarm %98.4° {iniin
bilgisayar kuilandif1, bilgisayan kulianan §gretim elemaniarinim %50°ye yakinm 6-10
yildir bilgisayar kullandigr belirlenmistir.  Ogretim  elemanlarinin %82°si evinde
bilgisayar oldugu, %17 sinin evinde bilgisayar olmadifn anlasilmistir. Katilimetlarin
coguntukla kendi baslarma bilgisayar kullanmayt 6grendikieri ve en ¢ok deneme
yanilma vyoluyla o6grendikleri ortaya ¢ikmistir. Universitede bir kursa katldim
divenlerin oram %8 olarak bulunmustur. Oz-veterlik 6lceginde bulunan maddelere
verdikleri cevaplar incelenmis ve bilgisayarin, tam olmasa da belli dl¢tilerde &gretim
clemanlarmimn yasamlarina givdifi ve 6z-yeterlik algilannn en fazla digtiren maddenin
“etinfimizamanimn  planlarken bilgisayar kullamiyorum maddesinin oldugu tespit
edilmistir. Oz-yeterlik ile ilgili olarak 6gretim elemanlan bilgisayarda her tirlti yaziy:
yvazmanin kendileri igin basit olduBuna, vyeterince ugrasirlarsa bilgisayarla ilgili
sorunlan ¢dzebildiklerine, bilgisayara tam olarak hakim olmanin imkansiz olmadigina
inandiklart belirlenmistir. Ofretim elemanlan bilgisayarda gegirdikleri zamani kayip
gormemekie, bilgisayar kullanirken yanlis bir gey yapacagi veya yaniis bir tusa basacay
korkusu tasumamakia ve bilgisayarda calismanin  kendilerini = sinirlendirdigini
diistinmedikleri sonucuna ulagilnustir. Arastirmada 6z-veterlik algilarr ile bilgisayar

kuilanimz arasinda anlamlr bir iliski oldugu sonucuna ulasilmastir.
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Morgil, Se¢ken ve Yiicel (2004) tarafindan “Kimya Ogretmen Adaylarinm Oz
Yeterlilik  Inanglarmn Bam  Degiskenler Agisindan  Incelenmesi” adli  calisma
vapitmistir.  Bu  calismada  dgrencilerin - kimya  Sgretimine  yonelik  8z-veterlik
inanglarina; cinsiyetin, kimyaya yoénelik tatumlann, {niversite sinavinda okuduklan
boltimit  kagmner  smada  tercih  eftikleri  gibi  fakttrlerin etkisinin - arasticilmas:
amagianmugtir.  Deneme  oncesi modelde yer alan  karsilastirma  niteliginde  bir
aragtrmadir. Kimya  Ogretimine  Yonelik  Oz-yeterlik  Olgeginin - gelistirilmes
asamasinda Hacettepe Universitesi Kimya Egitimi Anabilim Dal: Ggrencilerinden 120
tanesi ¢aligmaya katillmistir. Uygulamaya Gazi Universitesi 6grencilerinden toplam 162
ogrenci kattlmigtir. Kimya Ogretimine Yonelik Oz-yeterlik 6leegi ogrencilerin kimya
Ggretimine yonelik 6z-yeterlik inanclarini 8lgen tek boyutiu gegerli ve gitvenilir dlgme
aract gelistirilmistiz. Yapilan uygulama sonucunda da kimya dgretmen adaylannm ders
ortamlarmdaki  aktiviteleri, Sgrenci-6gretmen iletisimsiziigi gibi konularda korku
vagadiklart  goriillmistiiy,  Arastumacilar  tarafindan bu  durumun  deneyim
yetersizliginden kaynaklandigi yorumu yapilmistir, Ogretmen adaylarein meslektaslars
ile isbirligi iginde olmak istedikieri portlmiistiir. Okuduklart béliimil {iniversite
smavlarmda tercih etme siralan ile dz-yeterlikleri arasinda istatistiksel olarak anlamh
bir fark bulunmamistir. Erkek 6gretmen adaylanmin kimya 8gretimine yoénelik 6z-
yeterlik inan¢larimin, ¢alismaya katilan bayan 6gretmen adaylarmdan daha yitksek
oldufu tespit edilmigtir. Kimya dersine yonelik olumlu tutum geligtiren Sgretmen

adaylarinin 6z-yeterlik inanclarmin yiksek oldugn gozlenmistir,

Yaman ve Yalgin (2005) tarafindan “Fen Egitiminde Probleme Dayali Ogrenme
Yaklagiminin Problem Cozme ve Oz-Yeterlik Inang Diizeylerinin Gelisimine Etkisi”
aragtirlmistir. Arastirmada yari dencysel yaklasim kullamilnugtir. Deney ve konirol
gruplarmdaki deneklerin yansiz atama yoluyla esitlienmeye gahgﬂml'g ve mumkiin
oldugunca benzer nitelikte olmalarina dikkat edilmistir. Arastirma, 2002-2003 egitim-
ogretim yili bahar yanyilinda Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi [lkogretim
Bolimii Smuf Ogretmenligi Anabilim Dal’nda 6grenim goren 2. simf dgrencileriyle
gergeklestirilmistir. Deney grubunda 105, kontrol grubunda 115 olmak iizere toplam
220 6gretmen adayr ¢alisma grubunu olusturmugtur. Calismada 6z-yeterlik inang dlgegi
kullamlmigster. Aragtirmanm uygulanmast sckiz hafta siirmiistiir. Uygulama &ncesinde

deney grubu dgrencilerine Probleme Dayali Ogrenme yaklasmmmin uygulanmasi,



agamalar: ve drnek problemin ¢dziimi, konirol grubundaki 6grencilere ise geleneksel
yontemlerle ilgili bilgi verilmistir. Uygulama stirecinde her iki grupta da 5-7 kisiden
olugsan gruplar olugturuimustur. Deney grubundaki Sgrenciler, ilgili konuya iliskin
gergek yagsam problemleri belirleyerek her hafta sinifta sunum yapmuslardir. Kontrol
grubunda ise daha Once devam eden 6fretim stireci aynen uygulanmistir. Arastirma
sonucunda deney ve kontrol grubundaki dgrencilerin éz-veterlik inang dn-test, son-test
puanlarina iligkin bagimli gruplar i-testi hesaplanmigtir, Deney grubundaki égrencilerin
fen 6gretimine yonelik dz-yeterlik inang On-test ve sontest puanlart arasinda anlamls
ditzeyde farklihk meydana geldigi belirlenmigtiv. Deney grubundaki 6grencilerin dn-test
puanlart 3,20 iken, son-test puanlart 3.43°c¢ viikselmigtir. Geleneksel véntemierin
kullanildigr kontrol grubundaki katilimeilann da fen dgretimine yénelik Sz-yeterlik
inang  On-test ve son-lest puanlarn arasinda  anlamlt dizeyde farklihk oldugn
gdriilmiistiir. Kontrol grubundaki 6grencilerin dn-test puanlari 3,19 iken son-test
puanlart 3,34 olarak hesaplanmustir. Gelencksel yontemlerinde etkili kullamidifinda -
yeterhk dizeylerini yiikselttigi arastirmacilar tarafindan belirtilmistir. Deney ve kontrol
grabundaki dgrencilerin 6z-yeterlik inang On-test, son-test puanlarna iliskin bapimsiz
gruplar t-testi hesaplari incelendifinde deney ve kontrol grubundaki é@rencilerin
uygulama Oncesinde fen Ofretimine yonelik &z-yeterlik inang 6lgegi puanlars arasinda
anlamly dizeyde farkhlik olmadigl arastirmacilar tarafindan belirtilmistir. Calisma
tncesinde her iki gruptaki 6retmen adaylarinin z-yeterlik inang puanlarinin birbirine
denk oldufu Yaman ve Yalem tarafindan 6n-test puanlart dikkate almarak belirtilmistir.
Yapilan calisma sonucunda deney ve kontrol grubundaki 6gretmen adaylarmm aldiklar
6z-yeterhik inang puanlarl arasinda anlamli diizeyde bir farklilik ortaya ¢k
goritlmilgtir. Ba farklibk deney grubu &grencilerin lehine oldugu belirtilmigtir. Bu
hesaplama sonucunda Probleme Dayals Ogrenme Yaklasgiminin 68retmen adaylarinin
fen dgretimine yonelik dz-yeterlik inanclarini yitkseltmede geleneksel vontemlere gore
daha etkili olabilecegi yorumu aragtirmayi yiirliten Yaman ve yalgm tarafindan

yapilmigtir,

Akbulut (2006) tarafindan “Miizik Ogretmeni Adaylarmin Mesleklerine Iliskin Oz
Yeterlik Inanglar” adl arastirma yaptimistir. Arastirmact tarafindan gerceklestirilen bu
¢aligma bu konu ve alana yonelik betimsel tlirde bir aragirmadir. Arastirmanin calisma

evrenini 2005-2006 Ogretim Yilinda Dokuz Eylil Universitesi Miizik Egitimi Anabilim



Dal; Pamukkale Universitesi Miizik Egitimi Anabilim Dah; Siileyman Demire!
Universitesi Miizik Egitimi Anabilim Dali; Mugla Universitesi Miizik Egitimi Anabilim
Dalinda 6grenim gormekte olan Gfrenciler, Srneklemini ise 1. smif diizeyinde 87 ve 4.
simif dizeyinde 73 olmak tizere toplam 160 88renci olusturmaktadir. S6z konusu
omekleme dahil olan 6grencilerin (8gretmen  adaylarinin) 6z yeterlik  inanclan,
dgretmenlik 6z yeterlik 6igegi kullanilarak Slgtilmiistiie. Calismada, 6@rencilerin sif
dizeyleri ve cinsiyetleri bakunindan 6z-yeterlik inanglarmda anlamly diizeyde bir
farklilagmamn bulunup bulunmadifinin saptanmasinda ve s6z konusu degiskenler
agisindan Ggretmenlik 6z yeterlik dlgedi'nde kapsanan derse 6prenci katihmsi saflama,
derste Ogretimsel stratejileri kullanma ve smuf ydnetimi boyutlart bakimmdan bir farkin
olup olmadimim belirlenmesi i¢in “Mann Whitney U-Testi” uygulanmustir. Yapilan
istalistiksel analizler sonucunda, miizik dgretmen adaylarmin sinyf diizeyi ve cinsiyet
degiskenleri bakimindan, miizik dersine iliskin 6z veterlik inang diizevierinde ve stz
konusu bu degiskenler agisindan mizik Sgretmeni adaytarinin miizik dersine iliskin
derse Oprenci katihmi saflama, Ofretimsel stratejileri kullanma ve simf yonetimi
boyutlarmnda 6z vyeterlik inang diizeylerinde istatistiksel acidan anlamli bir fark

bulunmamustir,

Keskin ve COrgun (2006) tarafindan *Ogrencilerin Oz Etkililik-Yeterlilik Dizeyleri
fle Basa Cikma Stratejilerinin Incelenmesi” adli calisma yapilmustir, Ofrencilerin 6z
etlkihlik-yeterlilik  diizeylerinin = belirlenmesi  ve  bagsa ¢ikma  stratejileri  ile
karsilagtindmas: amaciyla yapidmig olan betimsel bir ¢ahigmadir. Arastuma Ege
Universitesi Atatiirk Saglik Hizmetieri Meslek Yiiksekokulu’'ndaki 112 Ggrenciyle
gercekdestirilmigtir. Veriler ti¢ béliimden olusan anket formuyla elde edilmistir. Birinci
bolumde kisisel bilgi formu, ikinei bdliimde Basa Cikma Stratejisi Olgesi (BCSO),
figtineti bolimde Oz-Etkililik-Yeterlilik Oleegi (OEYO) kullanilmigtir, Veri analizinde,
yiizde dafilimlari, varyans ve korelasyon analizleri kullamilmistir. Arastirmaya katilan
dprencilerin yas ortalamasimn 21.5543.2, %75.5%inin ekonomik durumunun orta,
%44.9 unun yortta kaldigy, %84.6”simin stresle ilgili herhangi bir toplantiya katilmadig
bufunmugtur, Ogrencilerin genel olarak OEYO’nin all boyutlarindan yitksek puan
aldiklar saptanmsstir. BCSO’nden alinan puanlar cinsiyetlere gére anlamlt farkhihk
gostermigtir. Arastirmada, OEYO tiim alt boyutlarindan alinan puanlar ile basa ¢ikma
olgeginim alt boyutlarindan alinan puanlar (SDA alt boyutu harig) arasinda pozitif yénde

bir korelasyon oldugu saptannstir,



Agkar ve Diénmez (2004) tarafindan yapilan “Egitim Yazilim: Gelisiirme Oz-
Yeterlik Algist Oleegi” adli calismada egitim vazihm: gelistirme stirecine vénelik $z-
yeterlik algisin saptayan bir 6lgek gelistivmek amacianmigtir. Bu dlgegin maddelerini
belirlemek icin aragtirmacitar tarafindan efitim yazilinn gelistirme stireci incelenmistir.
Egitim yazihumn geligtiren ¢esitli kurumlardaki efitim vaziluns gelistivme asamalan
incelenmis ve goriigler almmistir. Arastirmacslar yaptiklart incelemeler ve goriismeler
sonucunda egitim yazilimn gelistirme siivecinin altr boyulla ele alinabilecegine karar
verimiglerdir. Boyutlar; proje ydntemi, 6grelim tasarimi, grafik tasarimi, animasyon
tagatimi, programlama ve ses-video tasarmmudir. Asgkar ve Donmez tarafindan her bir
boyutla ilgili olarak dz-veterlik algisini gésteren maddeler yazilmistir. Olcek toplam 22
maddeden olusmustur. Oleegin 6n denemesi Hacettepe Universitesi Bilgisayar ve
Ogretim Teknolojileri Egitimi Boliimii fictinetd sintf $grencilerinden elde edilen veriler
tizerinde yapilmistir.  On  deneme sonucunda  maddeler iizerinde  depisiklik
yaptimamistir. Olgegin son hali Ankara ilinde dért Universitedeki Bilgisayar v Ogretim
Teknolojileri Egitimi Bolimi tigined ve dordiineii simfta okuyan toplam 284 grenciye
uygulanmistiz, Bir 6frencinin hatali doldurmasi sonucu ¢oziimlemeler 283 dgrenci
tizerinde  yapilmistir. Verilerin toplanmasinm ardindan  ¢oziimlemeler vapilmistir.
Olgegin yapr gegerliliginin incelenmesi igin doniistiriilmils teme] bilesenler analizi
kullamimigtir. Temel Bilegenler analizi sonucunda dért boyut belirlenmistir, Bu
boyutlar; proje ydntemi ve ofretim tasarimi, animasyon ses video fasarimi, grafik
tasarimy, programlamadir. Olgek toplam ve alt boyut .92, 91, .90, .80, .85 olarak
hesaplanmistr. Olgepin maddeleri, egitim yazilimi gelistirilirken vapilan igleri iceren
ifadelerden olugmaktadir. Her bir madde 10071k sisteme gore katilimeilar tarafindan
puanlanmigtir. <07, hi¢ giivenmenn; “1007, ¢ok glivenirim cevabint belirtmektedir. Bu
puanlama sistemi katiltmcdarnn kendilerini daha rahat ifade edebilmelert ve béylece
dlgegin duyarliligint artirmaktadsr. Olcek maddelerinin sayisi artirmak yerinde, puan
kategoriterini artirmak ile daha kullanish olgekler elde edilebilecegi, farkli tiirde 6igek
gelistirme  yaklasimlanint  uygulayan  ¢ahismalarinin faydali  olacafi  yorumu

aragtirmacilar {arafindan yaptlmastir,

Tagdemir (2003) tarafindan “Ustin Yetenekli Cocuklarda Mikemmeliyetcilik,

Smav Kaygisi, Benlik Saygisi, Kontrol Odagi, Oz-Yeterlik ve Problem cézme
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Beceriler! Arasindaki [ligkinin Incelenmest” adli arastirma yapilmistie, Arastirmanin
orneklem grubunu Lrzincan, Kayseri, Ordu, Samsun, Trabzon ve Zonguldak Ten
Liseleri ikinei ve fgilined suuflardan  tesadiifii olarak  secilen 489 &grenciden
oflusmaktadir. 162 kiz ve 327 erkek ogrenciden olusan drneklem grubunun vag
ortalamast 17.01°dir. Katithmeslann akademik konulara vonelik 8z-yeterlik ditzeylerinin
olgtlebiimesi igin arastirmact tarafindan Oz-yetetlik Inanglar Degerlendirme Olgegi
hazirlanmistir. Bu dlgek Bandura (1982) tarafindan sunulan kurumsal tabanla értiisecek
sekilde hazirlanmustir. Ogrencilerin akademik yasantrlarinda vapabilitliklerine iliskin
dz-yeterlik inanglarm deferlendiren 4 maddeden olusturulmusiur. Olgek *1; Kesinlikie
Katilmryorum” ifadesinden “7; Kesinlikle Katuliyorum™ ifadesine dogru degisen likert
tipi bir dlgektir. Aragtimac tarafindan gelistirifen Oz-yeterlik Degerlendirme Olceginin
Cronbach Alfa gisvenirlik katsayist \71°tir. Puanlann yiksekligi dz-yeterlik inanglarimn
yitksekligini gostermekiedir. Alman veriler SPSS program: ile deperlendirilmigtir.
Miikemmeliyetgilik alt boyutlart ile sinav kaygisi alt boyutlar, benlik saygisi, kontrol
odagi, 6z-yeterlik inanglarl ve problem ¢dzme becerileri arasimdaki iligkiler Pearson
Momentler Carpimi korelasyonu ile incelenmistiv. Mitkemmeliyetgilik ile Sz-yeterlik
inan¢lar: arasindaki iligkiler incelenmis ve Diizen, Davramglardan Siphe, Aile
Beklentilerinin  6z-yeterlik inanglart ile iliskili olmadipn gorilmiistiir. Oz-yeterlik
inanglarnnn smav kaygisin duyugsallik boyutunu yordamada etkisi oldugu sonucuna
vartimstir. Oz-yeterlik inanglart veya kisinin yapabilecegine iliskin inanglan azaldika
smav kaygisinin duyussallik belirtilerinin arttifn aragtirmaci tarafindan belirtilmistir.
Oz-yeterlik inanglar azaldikga kuruntu tarzi smav kaygisinin artimasma yol agtifn

sonucuna ulasilmistir.

Kapict (2003) tarafindan “Tlkégretim Opretmenlerinin Oz-Yeterlilik Algilan ve
Smuf-I¢i Hetisim Ortintitler” adli galisma yapsdmistir. Arastirmanm evrenini 2002-2003
Ggretim yilinda Batman ili metropol alamnda bulunan 28 resmi ilkégretim okulunda
calisan Ofretmenler olusturmustur. Aragtirmada Srneklem  segiminde tabakalama
yontemi uygulanmustir. Ornekleme givebilen devlet ilkdgretim okullart sosyo-ckonomik
diizeylerine gore Ust, orta, alt olmak iizere {i¢ gruba ayuilnustir, Ter gruptan rastgele
segim yapilpustir. 28 ilkdgretim okulunda génillii ve o giin okulda bulunan 530
Ogretmen katilmigtir, 22 6gretmenin bazi maddeleri bog biraktift ve rasgele cevapladiii

uygulayact tarafindan tespit edilmis ve yamtlan gegersiz saytmustir. Bu nedenle



arastirmada 508 6fretmenin  cevaplart  hesaplanmistir. Opretmenlerin 6z-yeterlik
algdarmin neler oldugunu belirlemek amaciyla Acikgdz ve Kapier zengin taralindan
geligtivilen Ogretmen  Gortigleri Oleegi kullantlnustir. Oleek besli likert tipinde
hazalanmigtic. Bu 6lgegin hazirlanabilmesi igin arastirmact Agikgoz ve Kapier Zengin
on deneme formu olugturmus, uzmaniarn ve gretmenlerin gériisiine sunmustur., Alman
oneriler dogrultusunda gerekli degigikliklerin yapilmasimin ardindan 35 maddelik
deneme formu 256 ilkégretim dgretmenine uygulanmistir. Bu uygulama sonucunda
Faktor Cozitimlemesi ve Cronbach Alpha Glvenirlik Katsayisi hesaplanmistir, Faktor
¢zlimiemes: sonucunda fakior yiikii .40"1n stiinde olan maddeler se¢ilmistir. Segilen
28 madde Uzerinde tekrar Faktor Coziimlemesi vygulanmis ve Sleekteki maddelerin,
Ogretimsel Oz-yeterlik, olumsuz Ongoriiler, Smif-igi Ogretim, Cabasal Oz-yeterlik
adiary altinda 4 faktdrde toplandigr goriilmigtir. 28 maddeden olusan bu Sl¢egin
Cronbach Alpha Giivenirlik Katsayigi 0.87 bulunmustur. Ilde edilen veriler SPSS for
WINDOWS 5.0 istatistik programy  kullanilarak coztmlenmistir.  Ogretmenlerin
Ogretmen Gortisleri Olcegine verdigi cevaplanin madde ortalamalar ve standart
sapmalan aragtirmacilar tarafindan hesaplanmigtir, Aragirma sonucunda ilkégretimde
gorevli dgretmenlerin dz-yeterlik algilarinin Ogretimsel Oz-yeterlik alt boyutunda daha
yitksek oldugu, Olumsuz Ongoriler alt boyutunda diigiik oldugu gdriiimiistiir.
[kogretim Ggretmenlerinin Sz-yeterlik algilarinim cinsiyete gore farkhhk gdsterip
gBstermedifi arastirmaciiar tarafindan incelenmistir. Ogretimsel éz-yeterlilik, olumsuz
ongoriler, sinif-igt 6fretim ve ¢abasal Sz-yeterlilik boyutlarmda bayan ve erkek
ortalamalarinin  birbirine yakm olmadigi goriiimiistiir.  Ofretmenlerin §z-veterlilik
algtlarinda cinsiyetin ¢nemti olmadifn sonucuna wulastmistir. Standart sapmalar
meelendifinde Ggretimset dz-yeterlilik, olumsuz Sngériler, smif-ici 6retim ve ¢abasal
gz-yeterlilik boyutlarinda yer alan bayan égretmenlerin erkek dgretmenlere gore daha
heterojen bir yapiva sahip oldugu gortilmiistiir. 11k6gretimde ¢alisan dgretmenlerin 6z-
yeterlik algilarinin kidemierine gore farklilik gosterip géstermedigini belirleyebilmek
amaciyla belirlenen gruplar arasmda, alt 8lgeklere ait ortalamalar ve standart sapmalar
hesaplanmustur. {lkdgretimde galisan dgretmenler 1-5 yil calisanlar, 6-10 yil calisanlar,
11-20 yil ¢ahisanlar ve 21 ve daha fazla stiredir caliganlar olarak gruplandivilmistir.
Opretimsel Oz-yeterlilik alt boyutunda en yiiksck ortalamani 21 ve tstit yildir calisan
ogretmenlere, en disiik ortalamanin ise 6-10 yildir ¢aligan Ggretmenlere ait oldugn
goriilmustiir, Olumsuz Ongdriiler alt boyutunda ise en yiiksek ortalamanin 6-10 yildir

¢alisan 6gretmenlere, en diigiik ortalamanmn 21 yil ve tstii yildir ¢alisan 6gretmenler ait
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oldugu goriilmiistiir. Standart sapmalar arastirmacs tarafindan incelenmis ve Ogretimsel
Oz-yeterlilik, Olumsuz Ongoriler, Smuf-igi Opretim ve cabasal Oz-yeterlilik alt
boyutlarmda yer alan 1-5 yildir gérev vapan &retmenlerin difer kideme sahip
Ofiretmenlere gore daha heterojen bir yapiya  sahip olduklar gorilmistiir, Yapilan
Varyvans Analizi sonucunda ilk&gretim  Sgretmenlerinin lademleri ile dz-yeterilik
algilann  arasmda  anlamli  bir  farkliik  bulunmadipn  belirtilmistir.  [Hkogretim
Ogretmenlerinin dz-yeterlilik algilarimin yaglara &re farkhilik gdosterip géstermedigini
belirlemek amacy ile dgretmenlerin yaslar: 20-30 arasi, 31-40 arasi, 41 ve iistii olarak
gruplara ayrnlmisar, Ogretimsel Oz-yeterlilik, Olumsuz Ongoriler ve Suufiici Ogretim
alt boyutunda en yiiksek ortalamamn 41 ve Ustil yagmda olan 6@retmentere ait oldugu
gorilmiigtir. Ogretimsel  Oz-yeterlilik, Olumsuz Ongériiler, Smif-igi Ogretim ve
Cabasal Oz-yeterlilik alt boyutlarinda yer alan 20-30 yas arasmdaki dgretmenlerin diper
vas gruplarinda yer alan Ofretmenlere gére daha heterojen bir yapiya sahip olduju
gorilmiigtllr, Varyans Analizi yapidifinda ilkégretim Ggretmenlerinin 6z-yeterlilik
algiianinda, cabasal Gz-yeterlilik ve OZretimsel Oz-yeterlilik boyutlarinda  dnemli
farkliliklar  ortaya  ¢ikmstir.  Ogretimsel  Oz-yeterlilik ve Cabasal Oz-yetedilik
boyutlarinda 20-30, 31-40 ve 41 Gstii yag gruplannda ¢nemli farklibklar ortaya
cikmistir. Ofiretmenlerin 6z yeterlilik algilarinm branglarina gére degisip degismedigini
gostermek amaciyla Ofretmenler branglanna gore Smif Ogretmeni, Sosyal Bilimler
Ogretmeni, Fen-Matematik, Dil ve Diger (Miizik, din, Resim-Is, Beden Epitimi) olmak
izere bes gruba ayridmistir. Opretimsel Oz-yeterlilik alt boyutunda en yiiksek
ortalamanm st 6fretmenlerine, olumsuz  Ongdriiler alt boyutunda dii  grubu
Ogretmenlerine, simifvici 6gretim alt boyutunda sosyal bilgiler 63retmenlerine, ¢abasal
oz-yeterlilik ali boyutunda ise fen-matematik bransina sahip Ogretmenlere ait oldugu
bilgisine wlasilmigstir. Ogretimsel Oz-veterliik ve simif-ici Ggretim boyutunda fen-
matematik 6gretmenlerinin, olumsuz Ongorilerde sumf Gfretmenlerinin, c¢abasal 62z~
yeterlifik boyutunda ise diger grup ogretmenlerinin daha heterojen bir yapiya sahip
olduklar: goriilmigtiir.  Yapilan Varyans Analizi  sonuglarina  gore  ilkégretim
ogretmenlerinin olumsuz Sngériler ve ¢abasal 6z-yeterlilik boyutlarinda 6z-yeterlilik
algilarida Snemli farkldik oldugu goriitmiistiir. Ogretimsel Oz-yeterlilik ve ¢abasal 6z-
yeterlilik boyutlarinda smif §gretmenleri ile sosyal bilgiler, fen-matematik, dil ve diger
brans &gretmenlers arasinda dz-yeterlihk diizeyl agismdan 6nemli farkliliklar oldugu
gérilmiisti.  Kapier Zengin tarafindan  ilkogretim  6fretmenlerinin - 8z-yeterlilik

algilarinm  siuf-igi  iletistim  drintiilerinde  farkhiliklar  yaratip  yaratmadign  da



aragtiritlmistiv. Bu nedenle simflaninda bir ders saati gézlem yapilan 70 6gretmenin 6z-
yeterlilik puanlarma gbre ortalama ve standart sapmalar: hesaplanmig ve dgretmenler
dz-yeteriilik puanlanna gore digiik ve yiksek olarak iki gruba ayrilmigtir, Davranmslan
gozlenen 70 ilkogretim ogretmeninden 14 tanesinin dz-yeterlilik algdan yiiksel, 16
Garetmenin de dz-veterlilik algdarinin diisik oldugu eériiimistir. Ofretmenlerin
dgrencilere yonelik olumlu ve olumsuz siif-igi iletisim davraniglas belirlenerek,
dgretmenlerin iletisim puanlar  hesaplanmigtir. Disiik 6z-yeterlilik algisina sahip
Ogretmenlerin gosterdikleri simif-igi iletisim  davramsglanmin daha ¢ok 6frencilerin
yaptiklar davramstara 6fkelenme, 6grencileri tehdit etme ve 6grencilerin davramglarmi
cezalandirma maddelerinde toplandigi sonucuna ulasilmistir, Oz-yeterdilik algilan
yliksek Ogretmenlerin, Ofrencilerin basardarin dvime, Sgrencilerle dostea ctkilegim
kurma, sicak bir ses tonu kullanma, goz iletisimi kurma ve Sgrencilerin fikirlerini kabul
etme davraniglaring gosterdikleri, vanhigiar elestirme, tehdit etme, dfkelenme ve

cezalandirma davranigtar gdstermediklieri gbzlenmistir.

2000-2001 Egitim-Ogretim Yilinda Arslanerer (2001) tarafindan “Yoneticilerde Oz-
vetkinlik Algslamasi ve Saglik Yoneticilerinde Bir Aragtirma™ adh ¢calhigma yapilmagtir.
Aragtirma [stanbul ili Anadolu yakasinda bulunan ti¢ biiyiik hastanede hizmet veren
saglik  yoneticilerine yonelik anket hazulanmistir. Yapilan arastirma  sonucunda
aragtirmaya  katilan  yoneticilerin - genel  6z-vetkinlik  algilamalant  3.095  olarak
hesaplanmistir. Bu algilama diizeyi gelistirilen Likert Tipi anket sonucuna gore (en
diigiik 1, en yiiksek 4), ortalama bir algilama diizeyi oldugu gorilmiistiir. Yéneticilerin
hizmet stmfindaki gorevlerine gore dz-yetkinlik algilama diizeylerinin ortalama dizeyde
olup aralarinda sayisal anlaml bir fark olmadift sonucuna ulasifmistr. Yoneticilerin
bulundugu hizmet grubundaki hizmet siivesine gore dz-yetkinlik alpidama diizeylerine
bakildininda ortalama diizeyde oldufu, aralarmda sayisal anlaml bir fark olmadigs
goriilmistiie. Katilimeilarm kamuda toplam hizmet stiresine gore saghk yoneticilerinin
oz-yetkinlik algilama diizeylert 30-39 yil arasinda hizmet verenlerde 3.33, 0-9 il
arasinda hizmet verenlerde Oz-yetkinlik algilama dizeyleri 3.108, 10-19 yil arasinda
hizmet verenlerde 3.098 ve 20-29 yil arasinda hizmet verenlerde 3.0 bulunmugtur, 40 yil
ve lizeri yillarda hizmet verenlerde &z-yetkinlik algilama dizey: 2.95 oldugu
goriilmiistir. Yoneticilerde 6z-yetkinlik atgilama dizeyi ile dier degiskenter (cinsiyet,

medeni durum, yas, gérevi, bulundugu gorevdeki hizmet siirest) agisindan anlamiy olup
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olmadigina T testi yaptmusgtir, T testi sonucunda aratarinda anlaml bir fark olmadig

eOrithmiistiir.

Akbasg ve Celikkaleli (2006) tarafindan “Smif Ogretmeni Adaylarmin Fen Ogretimi
Oz-Yeterlik nanglarmm Cinsivet, Ogrenim Tiirii ve Universitelerine Gére Incelenmesi™
adhi galisma vapilmugte. Bu galismamn amacy, sinf 8gretimeni adaylarmin fen
dgretimine aligkin dz-yeterlik inanglarnin cinstyet, Gfrenim tirli ve Gaiversitelerine
gore  farklilasip  farklilagmadigm:  incelemektir.  Arastirmaya  Dokuz  Byliil
Universitesi*nden 129, Balikesir Universitesi'nden 46, Cumhuriyet Universitesi’nden
131, Mersin Universitesi’nden 57, Ankara Universitesi’nden 40 ve Van Yiizineli Yil
Universiiesi’nden 88 simf dfretmenligi programu 4iincii sumf dgrencisi olmak tizere
toplam 491 (kiz 253, erkek 258) gretmen aday1 katilmistir, Arastirma sonucunda, s
Ogretmeni adaylanmin fen &gretimine yonelik Sz-yeterlik inan¢larmin ve sonug
beklentilerinin cinsiyetlerine gore farklilagmadigi; 6frenim  tlrderine  gére cle
alindiginda ise fen ogretimine iliskin Sz-yeterlik inancimn farkiilasmadifi, sonug
beklentilerinin farklilagtigr gorilmektedir. Ayrica, smuf Spretmeni adaylarinm fen
Ogretimine tligkin Gz-yeterlik inanglarinin ve sonuc beklentilerinin {iniversitelerine gére

farkhlagtife goriilmiistin.

Cakir ve arkadaslart (2006) tarafindan “Ogretmenlik Meslek Bilgisi ve Tezsiz
Yiiksek Lisans Programlarinmn Tutum ve Oz-yeterlik Agisindan Degerlendiritmesi® adh
aragtirma yaptinmistir. Bu ¢alisma, tezsiz yilksek lisans (TYL) ve dgretmenlik meslek
bilgisi programiarimn (OMBP) 6grencilerin 68retmenlik meslegine iliskin tutum ve 6z
yeterlik algilart agisindan karsilagtirilmast amaciyla yapilmistir. Ogretmenlik meslegine
yonelik tutum Szelligine iliskin karsilastinmatar OMBP den 145 kiz, 84 erkek, TYL den
63 kiz, 96 erkek Ggrenci iize;‘i.nde; Sgretmenlik meslegine yonelik 6z yeterlik dzeliifiine
iliskin karsilagtirmalar ise OMBP’den 139 kiz 95 erkek, TYL’den 63 kiz 96 erkek
dgrenci tizerinde yirdtiilmustir. Elde edilen veriler tizerinde t testi ve varyans analizi
yvapilmig, betimsel istatistikler hesaplammmig  ve alt  problemier dogrultusunda
yorumlanmugtir, Sonug  olarak; tezsiz yiksek lisans programlarmin  éfretmenlik
meslegine iligkin tutum ve 6z yeterlik algilan tzerinde daha olumlu bir etkiye sahip

oldugu bulgulanmistir.
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Kiigiikytimaz ve Duban (2006) “Simf Opretmeni Adaylarmnm Fen Ogretimi Oz-
Yeterlik Inanglarnm Artwilabilmesi fgin Almacak Onlembere {liskin Goriisleri” adls
arastirma  yapilmisty. Bu aragtirmada,  Anadolu Universitesi Fpitim  Fakiiltesi
lkogretim Bolima Simf Opretmenligi 4. simf dgrencilerinin fen Ogretimine yonelik
yeterfikieri ile ilgili diiglincelerini belirleyerek, éz-yeterlik inanglarmin arbirtlabilmesi
igin neler yapilabilecegine iliskin gortglerini almak amaglanmustir. Bu arastirmaya
katilacak dfretmen adaylarmin se¢iminde, adaylarm fen 6gretimine temel olusturacak
tiim kuramsal ve uygulamal: dersleri alous olan Siuf Ofretmenligi 4. siuf Ggrencisi
olmalari temel 6lciit olarak belirlenmistir. Bu temel &lglit uyarmea, 2005-2006 dgretim
yilinda S f Ogretmenligii programinda égrenim goérmekte olan 113 son smif Hfrencist
igerisinden 21 Sfretmen  adayr ile  goniillilitk  csasima  gére  gérismeler
gereeklestiribmistir. Kiigtkyllmaz ve Duban tarafindan yapilan bu aragtirmada nitel
aragtirma  yonlemleri  kullanilmigtr. Veriler  gérlisme  teknipi  ile  toplanmis,
araghirmacilar  tarafindan  hazulanmis  yare-yapilandimlmis goriisme  formuo
bigimlendirilmistir. Gorlismeler ses kayit cihazi ile yapiimis, elde edilen verilerin
¢Oziimlenmesinde betimsel analiz tekniginden yararlamlmistic. Gériisme yaplan sinif
Gfretment adaylan genelde fen 6gretimi ile ilgili olarak kendilerine inanmakia ve
glivendikleri gorillmiistir. Ancak, 6zelde bakildiginda, fen dretimini olusturan deisik
Ggelerle ilgili olarak Ogretmen adaylarinin bu konuda kararsizhk  vasadiklar
gorilmektedir. Ornegin, 6fretinen adaylart fen 6gretimi konusunda veterli olabilmek
igin giglt bir alan bilgisine, kendilerinde varolan bilgileri 6grenci  diizeyine
indirgeyebilme, deney yapma ve yaptirma, 6zel 6gretim yontemlerini ve teknolojiyi
uygun bigimde kullanabiline gibi yeterliklere sahip olmalan gerektigini ditstindiikieri ve
tiim bu ayrintilan distindiklerinde ise, bazilar: kendilerine oldukea inanmakta, bazilan
da yogun bir yetersizlik duygusu yagadiklar tespit edilmistir. Ofretmen adaylari, alan
bilgisindeki yeterliklerini, genelde, geemis vasantilart ile 'i1i$kilendizmekte; liseden
mezan olduklan alanm ve egitim fakiiltesinde aldiklan alan bilgisine yonelik derslerin
bu konuda oldukga Onemli bir roli oldugunu digtinmekte oldugu arastirmacilar
taratindan belirtilmigtir, Bilgtyi 6grenci diizeyine indirgeme konusunda gériis bildiren
Ogretmen adaylar ise, genelde kendilerini yeterli hissetmektedirler. Bu konuda endisesi
olduZunu belirtenler ise, bu endiselerini gergek okul ortamindaki deneyimlerinin azhifi
ile agiklayarak meslege basladiklarinda bu sorunu asabileceklerini diisiinmektedirler.
Opretmen adaylarimn neredeyse tamarm, fen dgretimi ile i} gili yeterlikleri soruldugunda

laboratuar ve deney konusuna deginmislerdir.  Adaylarm  goguniugu  ilkégretim
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diizeyindeki deneyleri yapma ve yaptirma konusunda basarih olabilecekleri inancina
sahip oldugu goriilmigtir. Gériismeye katlan dfretmen adaylary, fen dgretimindeki
yeterlikleri ile ilgili olarak dzel Gfretim yontemlerini bilme ve uygulama ile ilgili
gortigler de ileri stirmiislerdir. Ogretmen adaylan cogunlukla Fen Bilgisi Opretimi dersi
ile baglanti kurmuglar, bu derste pek ¢ok yéntemi dgrendiklerini ve uypuladikiarin dile
getimislerdir. Ogretmen adaylariun fen dgretimi dz-yeterlik inanglarimm artirdlmast
icin yapilmasi gerekenlerle ilgili goriisleri genelde aldiklan egitimle ilgili olmustur.
Opretmen adaylar fen dgretiminde laboratuarm kullandlmasina ve dency yapmaya ¢ok
dnem verdikleri, bunun i¢in de aldikiart Fen Bilgisi Laboratuar: dersine iliskin olarak
dersin siiresinin yetersiz oldugunu ve artimlmas: gerektifini, bu derste daha cok ctkin
olmalar gerektiging, igeriginin biraz daha ilkogretim diizeyine indirgenmesi gerektigini

dugtindiklerini belirtrislerdir.

Kahyaoglu ve Yangin (2007) tarafindan “Ilkégretim Ogretmen Adaylarmm Mesieki
Oz-Yeterliklerine ligkin  Goriigleri™ adli ¢aligma  yiiritilmiistir. Bu arastrmada,
ilkogretim boltimit aday 6gretmenlerin meslefie atilmadan énce 6gretmentik meslegine
yonelik 6z-yeterlikleri, cinsiyet, boliim, 8gretim sekli, mezun olunan lise tird ve sunf
diizeyi degigkenieri bakimmdan incelenmistir. Arastirma 2005-2006 dgretim yil bahar
doéneminde Dicle Universitesi Siirt Egitim Fakiiltesi’nde okuyan toplam 330 8gretmen
adayma uygulanmistir. Calismada bes dereceli likert tipi “Ogretmen aday1 Gz-yeterlik
Sicefi” kullantlmistir, Cronbach alfa ile giivenitlik testi yapilmistir, Kullamitan élgegin
Alpha degeri ,89 olarak bulunmustur. Veri ¢éziimlemede, t-testi, varyans analizi ve
aritmetik ortalama gibi istatistiki teknikler kullamlnustir. Arastirma sonucunda singf
yonetimi bakimindan derse zamaninda girme ve Ggrencilerin diisiincelerini serbestce ve
bagimsiz bigimde aktarabilecekleri simf ortam: olusturma alanmda kendilerini tamamen
yeterli gordiikleri tespi%; edilirken, simfin fiziki dizeninin saglanmasi ve bunun yanmda
ozel Ogretime gereksinimi olan &grencilerin belitlenerek bunlara yoénelik spesifik
ogretim yontem ve tekniklerinin uygulanmasi alanlaninda ise diger alanlara gore
kendilerini daha az yeterli gordiikleri belirlenmistir. Ogretmen adaylannmn mesleki 62-
yeterliklerinin okuduklart béliime gore farklilik gdsterip gostermedidini belirlemek icin
gergeklestirilen varyans analizi sonucunda Smif Ogretmenligi béltimiinde okuyan aday
dgretmenlerle Matematik Ogretmenligi  boliimiinde okuyan aday d@retmenler ve
Matematik  Ogretmenligi  boltminde okayan aday ogretmenferle Fen Bilgisi

Opretmenligi boliminde okuyan aday égretmenier arasmda anlaml bir farklilagma



tespit  edilmigtirlen bilgisi  &gretmenligi  bolimindeki aday &gretmenler, Sinf
Gfretmenligi ve Materpatik  6gretmenligi  bélimindeki aday Ggretmenlere  giire
kendilerini daha vyeterli gordikleri belirlenmistiv. Ogretmen adaylarimn mesleki §z-
veterliklerinmin dgrenim tiriine gére farkhilik gésterip gstermedigini belirlemek amac:
ile gerceklestinien t-festi sonucunda ise, ikinci dgretimde Sfreaim gdrmekte olan
Gfretmen adaylarinim normal 6gretimdekt dgretmen adaylarna gére mesleki bakimdan
kendilerini daha yeterli gordiikieri belirlenmistir. Ogretmen adaylarinin mesleki dz-
veterlik diizeyleri, cinsiyetlerine, sintf diizeylerine ve mezun olunan lise tirine gire

herhangi bir farklilagma géstermemistir.

Kan (2007) taratindan “Ogretmen Adaylarmun Egitme-Ogretme Oz-yetkinligine
Yonelik  Olgek  Gelistirme  ve  Egitme-Ogretme  Oz-yetkinlikleri  Agisindan
Degerlendirilmesi” adh c¢aligma yapiimustie. Bu calismada; 1.6gretmen adaylarimn
egitme-Ogretme Oz-yetkinliine yonelik bir dlgek gelistirmek, 2.68retmen adaylarimin
dz-yetkiniiklerinin ne diizeyde oldufunu belirlemek ve degerlendiriimek, 3.6§retmen
adaylazinm  egitme-6gretme  Gz-yetkinlik  dizeylerinin ¢esith degiskenler agrsindan
incelemek amaclanmigti. Arastirma egitim fakiiltesinin gesithi béliimlerinden mezun
olan 307 Ogretmen adayr Gzerinde yUrGtilmistiir. Aragtirmanm  birinci amacia
ulasabilmek i¢in 25 maddelik 6lgek hazilannustir. Hazirtanan denemelik efitme-
Ogretme Oz-yetkinhik Sleefi calisma grubuna uygulanmis, elde edilen veriler Gzerinden
oleegin gecerlik ve glivenirligine kamit saglamak amaciyla fakior analizi, madde test
korelasyonlar;, Cronbach o givenirhik katsaymis1 ve test-tekrar test glivenirligi
hesaplanmistic. Tiim bu analizler sonucunda, 6@retmen adaylarinin efitme-égretme 6z-
yetkinligini Slgmeye yénelik tatmin edici diizeyde gegerlik ve giiveniriige sahip bir
Oleek  olusturulmustur.  Arastima  sonucunda  Ggretmen  adaylavmin  dz-yetkinlik
diizeylerinin genel olarak yitksek oldugu ve dgretmen adaylanmn dz-yetkinlik diizeyleri
arasinda cinstyete ve mezun olunan §retim tiriine gére anlamlb farklilik olmadif

sonucuna ulasilmistir.

Capri ve Kan (2007) tarafindan “Ogretmenlerin Kisileraras1 Oz-yeterlik Inanclarmin
Hizmet Stiresi, Okul Tird, Ogretim Kademesi ve Unvan Degiskenleri Agisindan
Incelenmesi”™ adli galisma vapilnustir, Bu arastirmanin amact, dgretmenlerin kisilerarasi
oz-yelerlik inanclarim, hizmet siiresi, galisilan okul tirt, calisilan dgretim kademesi ve

tinvan degtskenlerine gbre incelemekiir, Arastirma grubu, Mersin ili belediye sinrlan



icindeki  cesith verlesim birimlerindeki  itkdgretim, oradjretim, dzel okul ve
dershanclerden secilen 784 Soretmenden olusmakiadir, Ofretmenlerin kisilerarast z-
veterlik  inanclarmim  hizimet  stirest,  dgretim kademelerd, okul tid  ve nvan
degiskenlerine gore farkliasip farkldagmadidin test etmek icin tek yonll varvans
analizi kullanmlmigur. Arastirmadan elde edilen bulgular; dgretmenterin tium kisiieraras:
Sz-yeterhk inanglam tizerinde hizmet stivesi dediskeni-nin 6nemi bir etlkisinin oldugu.
tnvan defiskeninin Snemli bir etkisinin olmadigy, cahistlan okul tirl degiskeninin,
valnizea SYOY inanct tizerinde, calistiklan Ggretim kademesi defiiskeninin ise valnizea

IDOY inanei tizerinde etkisinin oldugu sonucuna ulasibmistr,

) L)

2.2. CEVRE EGITIMI ILE ILGILI YAPILAN ARASTIRMALAR

Unal ve Dimuski (1998) tarafindan “UNESCO-UNEP Himayesinde Cevre
Egitiminin  Gelisimi ve Tirkiye'de Orfadgretim  Cevre Egitimi” adlhi ¢alisma
ylrGtitimiistiir.  Arastirma  sonucunda  arastirmacilar  tarafindan  UNESCO-UNEP
himayesinde kiiresel boyutta yapidlan bu egitim hamlesine karsilik tilkemizde yapilanlar
sinirls kaldigr yorumu yapilmistir, Ulkemizde cevre efitimi ilkogretim 4. siniftan
itibaren 8. smufa kadar Fen Bilgisi dersi kapsaminda verildigi  belirtilmistir.
Ortaiigretimde ise Lise Segmeli Dersler Grubunda, cevre ve Insan dersi ile verildigi
belirtilmigtir, Yapilan arastirmalar sonucunda beklenen basarmin elde edilemedigi
anlagildigy belirtilmistir. Durumun  telafisinin, ilkd@retimden baglayip &gretmenlik
egitimini de i¢ine alacak sekilde, Uluslararas: Cevre Egitim Programimn benimsedigi
hedef ve esaslari, ve tilkemiz sartlanm g6z Ontinde tutarak yapilacak ciddi program
gelistirme galismalarryla mimkiin olacagi arastirmactar tarafindan belirtilmistir (Unal

ve Dimigks, 1999).

Altin (2001) tarafindan “Biyoloji Ogretmen Adaylarinda Cevre BEgitimi” adl
aragtirma yapilmistir. Aragtirmanin evrenini Tiirkive genelinde 11 Egitim fakiiltesinde
bulunan Biyoloji Ogretmenligi Anabilim Dali 1. ve 4. siif 6grencileri olusturmustur.
Arastirmanin drneklemini Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi Biyoloji Egitimi
A.B.D den 22°s1 kiz, 8’1 erkek 30 birinct simf, 297 kiz, 2171 erkek 50 dérdiined siuf

dgrencisi, Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltest, Biyoloji Bgitimi A.B.D.den 187
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kiz, 571 erkek 23 birinci sif, 2970 kiz, 571 erkek 34 dordineti simf Ggrencisi ve
Ortadogn Teknik Universitesi Egitim Fakiltesi Bivoloji Egitimi AB.D. den 171 kiz, 4’4
erkek 5 birinei sinsf, 1171 kiz, 81 erkek 19 dordiineii sinil 8grencisi olmak iizere toplam
161 Gprenct olugturmusgtur. Arastirmact tarafindan konu ile ilgili literatiir taranmug,
onceden yapilmis anketler incelenmis, ankette bulunmast gereken soru ve &icitler
belirlenmis  ve aragtirmanin  amacim  yonelik anket hazirlanmistir.  Ogrencilerin
%73,29°luk kismi ve ortaokul velveya lisede gevre ile ilgili ders almadifs, %26,71°1ik
kismrt ise gevre egitimi tle ilgili ders aldige gorillmiistiin. Dersi alan 8rencilerin 26°s1 4.
sif, 177si 1. smif 6grencisidir. Ankete katilan dgrencilerden 1. simil 8grencileri ¢evre
ve ekoloji ile ilgili ders almadsgr, 4. sinif dgrencilerinin ¢evre ve ekoleji ile ilgili dersler
{ Gazi BEgitim; Hayvan Ekolojisi, Bitki Ekolojisi, Cevre Biyolojisi, Haceitepe Lgitim;
Cevre Koruma Ekoloji, ODTU Egitim; Fcology) aldiklart belirtilmistir. Yapilan
aragtirma sonucunda dfrencilerin genel olarak cevreye karsi ilgilerinin zayif oldugu
gorilmisitir. Ofrencilerin yaklasik yarismun cevre ile ilgili tniversitelerinde kuliip ya
da topluluk olup olmadigmt bilmedikleri, haberdar olanlarin da yalniz birkag tanesinin
bu topluluklara tiye oldugu, okul disinda gevre drgtitlerinin ¢alismalarina katilan 6grenci
sayisinin azlig, ¢evre ile ilgili TV ve radyo programlarin, takip etme ve basinda cikan
haberleri okuma aliskantiklarinin biyiik ¢opunlupunda saglayan en énemli kaynak
olarak TV wve radyolara oncelik verdikleri, TV ve radyo programlannm vyelerli
olmadifim diisiindiiklerini belirtmiglerdir. Ogrenciler ¢evre sorunlarnm coziimiine
ihigkin en etkili grup olarak egitimeilere ilk swwayi vermislerdir. Tiirkiye'nin en 6nemli
gevre sorunu olarak kentlesmeyl, diinyanin en opemli ¢evre sorunu olarak dogal
kaynaklarm kullanimm gostermislerdir. Cevre ve ekoloji ile ilgili kavram sorularma 4.
siuf’ Gfrencilerinin 1. simf® dgrencilerine gore daha bitytik lglide dogru cevaplar
vermelerine kargin, “ckosistem” ve “habitat” gibi biyoloji 8grencilerince iyi bilinmesi
gereken kavrarnlarin yine 1yi bildikleri diigiiniilen “ekoloji”, “populasyon, “kommunite”
gibi kavramlarla kangtirmalar 6grencilerde birtakim kavram yamlgiiarmm oldugunu
gostermigtir. Ofrencilerin genel olarak ¢evreye yonelik tutumlanmn olumly oldugu
gorilmiistiir. Fakat 4. siuf 6grencilerinin gevre ve ekoloji ile ilgili dersler aldiklar
halde 1. sinuf Ggrencileriyle aralarinda tutum agisindan anlamli bir fark bulunamamistir.
Aym gekilde cevreye yonelik tutumlarmm sosyoekonomik dizeye gore farklilik
gosterdigi ve sosyoekonomik diizeyin yitkselmesiyle gevreye yonelik tutumlarda olumiu

artis oldugu gozlenmistir.



Under (1991) tarafindan yapilan “Cevremerkezci Goriis ve Cevre Ebitimi” adh
gabismada Cevreci Cevre Egitimi deferlendivilmistir. Cevre egitimi, her seyden dnce
bireyin ¢evreyi, gevreyle iliskisi iginde kendini algilamasinda dogal cevieye karsi
tutumunda bir degisiklifi, ya da zihinsel ve davransgsal bir degisikligi hedefledip
belirtilmigtir. Cevreci harcketin ve ¢gitim anlayisimin kurumsal bir uygulama imkan:
bulabilirse  gevreci  hareketin  ongérdiigi  toplumsal-politik-ekonomik  hedefleri

gergeklestirmek amacini 6n plana gikaran bir egitim olaca@r belirtilmistir.

Ornek (1994) tarafindan “Cevre Lgitimi ve Lise Egitim Programiarindaki Yeri” adl
Bilim Uzmanhifn Tezi hazirlanmustir. Aragtirmanin sonucuna gire drencilerin biiyiik
¢oguntugu (%91) cevre kirlilifinin insan salifina verdifii zararlar konusunda bilgi
edinmek istedigi anfasilmigtir. Ogrenciler bu konu hakkinda yeterince bilgi almadiging
belirtmiglerdir. f¢me ve kullanma suyu atiklan, konut hava kirliligi, radyasyon,
aydmnlatma, havalandirma, giirtiltii, vektor kontrolil, mezarliklar, gida saghin, calisma
kogullar ve isyeri ortami, toplum bireylerinin kazalar 6nleme, ilkyardim bilgi ve beceri
cksikligi, niifus sorunu vb. konularin gevre ve saglik sorunlan olarak bir biitin halinde
ele ahnmasi, kirletici 6geler ve saglik baglantisinm kurulabilmesi gerektifi arastirmac
belirtilmigtir. Aragtirmaya katilan 8grencilerin %96°s1 hava, su ve toprak kirlenmesi ile
ilgilenmigtir. Bunlar igerisinde 6zellikle su kirlenmesi yaygm olarak ifade edilmistir.
Ogrencilerin %87°si su kirlilifi olusumu hakkinda bilgi edinmek istedigini belirtmistir.
%92’°st su igerisinde kirilik olusturan kiigiik canlilart mikroskop altinda incelemek
istedigini belirtmistiv, Ogrencilerin %90"1 ¢oplerin toplanmasi, taginmasi, imhast
konusunda yapilan ¢alismalar hakkinda bilgi edinmek, %82°si cevredeki endiistri
atiklanin arastirmak, %85°1 bu endiistri attklarinda meydana gelen kiigiik canlilar
mikroskopta incelemek istedigini belirtmistic. Havani insan sajlifina, gerckse tabiata
zarar verici hale gelmesi, kirletici unsurlarin fazfalasmasiyla olmaktadir. Bu unsurlar
aragtirmayt % 9471, %92’si hava kidiligi olusumu hakkinda bilgi edinmek, %89°u
havada kirlilik olusturan kiigiik canlilars mikroskopta incelemek istedigini belirtmistir.
Katilmetlann %927si giiviiltt kirliligi ile ilgili ayrintili bilgi almak, %89 niifus artist
ve bunun  etkileri konusunda bilgi edinmek istedigini belirtmistir. Aragtirmada
orencilere bangi tir ¢evre kirliligini onleyecek calismalarda bulunmak istediklerini
belirleyecek sorularda sorulmustur. Alinan verilere gore; orencilerin %9171 hava

kirliligini  dnleyecek  ¢aligmalarda  bulunmayi, %87°si su  kirliligini  onleyecek
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galigmalarda bulunmayl, %8171 toprak kirlilifini énleyecek ¢ahsmalarda bulunmays
istedifl sonucuna ulagilmigtiy, Arastirmadan elde edilen verilere gore drencilerin %95°1
Tirkiye'de nesh tiikenen bitki ve hayvanlar ve bunun nedenleri ile ilgili yayin
yaptmasini, %98°1 ormanlarimizin kargt karsiya bulundugu tehlikeler ve alinmas:
gereken Onlemler ile ilgili yaymm vapilmasini, %96°s1 nehir, pol, deniz ve igme
sularimizin kirlenme pedenleri ve alinmasi gercken 6nlemier ile ilgili yvayin yapiimasin
istedigi goriilmiistiv, Ogrencilerin %94°%  ders i¢in laboratuarda arastirma yapma
imkan:  oisa, gida maddelerimizde bulunan saghfa zararh maddeleri Oncelikle
aragtirmak  istedi@ini - belirtmigtir. 9%97°s1 1se  ¢oplerin zararsiz hale  getivilmesi
konusunda arastirma yaptigimn yapmak istedigini belirtmigtir. Arastirmac tarafindan
dprencilerin kendi yakin gevresinden baglayarak, tilkenin ve diinyanin ¢evre sorunlarin
kavramasin saglayacak temel bilgilerin kazandmilmast gerektigini belirtilmistir. Dogal
ve yapay afetlere hazglikh olma, afet durumlarinda soruniarin ¢ziimiine katkida
bulunabilecek temel bilgilere sahip olma, boyle durumlarda toplumsal organizasyonlari
kolaylagtirma, can ve mal kaybini en aza indirecek uygulama ve davranislara katiima
sorumlulugu kazandiriimast gerektigi belirtilmisiir. Arastirmact tarafindan ifade edilen
cevre konusu glintimiizde ve gelecekte en ¢ok 1igi ¢eken ve kamuoyunu ilgilendiren
konularda birisi olmay1 siirdlirmesinin bashca nedenieri agagida verilmistir.

t. Cevre sorunlar giderek artmaktadir.

2. Yagmur ormaniarinin tikenmesi, ozon tabakasinin delinmesi gibi sorunlar tiim
diinya tilkelerini ilgilendirmektedir,

3. Diinyada baz: canli tirlerinin nesh {likenmektedir,

4. Dimnyanin bazi bolgelerine kuraklik ve asui sulamaya bagl coraklagsma, dnemli
gevre ve beslenme sorunlar: yaratmakitadir,

5. Cevre kirliligi insan ve diger canlilarm varlifinn tehdit edici bir unsur olma
nitelifi  kazanmaktadir.Yanlis  sehirlesme, sanayi  tesislerinin  ¢evresel etki
degerlendirmesi yapilmaksizin kurulmasi, yerlesim yerlerinin alt yapr eksiklikleri,
sanayi kuruluslarinin kati, sivi ve gaz atiklan igin arttma ve geri kazanma tesislerinin
olmayisr, yanhs gibreleme ve sulama, hatali ilag kullammi gibi bilingsiz tarum
faaliyetleri dahil bir ¢ok sorun ¢ziiimesi gerekmektedir.

6. Cevre, insan saghif ile yakindan iliskilidir. Insan saghgmi tehdit eden fizik,

biyolojik ve sosyal ¢evre unsurlar: vardir.
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Aragtizma sonucunda ¢evre egitiminin mutlaka verilmesi gerektigi, cevre ve insan
saghgr baglantisi kurulmasi, temel ekoloji ve gevre saghfn verilmesi gerektigi, temel
bilgilerin verilmesi gerektigi belirtifmistir. Cevee kirlenmest ve ¢bziim 6nerilerinin
birlikte 1slenmesi, cevremizdeki kaynaklar, dopal havat &geleri, vok olan ve vok

olmakta olan tiirler tizerinde durulmast gerektigi belirtifmistir,

Durmug (2006) tarafindan “Bivoloii Ogretmen Adaylarmin, Cevre Saghps, Saglk
Bilgisi ve Ilk Yardim 1le ligili Genel Ozellik, Gorty, Davrams ve Bilgi Diizeylerinin
Belirlenmest” iizerine bir ¢ahsma yapihmigtir. Arastirmada  genel tarama modeli
kullamlmigtic. Arastirmanm evrenini, Gazi Universitesi, Gazi Egitim Fakiiltesinin
Biyoloji béliminde Sgrenim géren dgretmen adaylart olusturmustur. (Calisma evrent
icerisinde yer alan &frenci sayisinn simirls olmast nedeniyle ayrica bir drneklem
segiimemis araghirma evreninin tamami Uzerinde yiiriitiifmiigtiir,. Arastirma okulunda
bulunan ve arastﬁ'maya katilmaya istekii olan 1. smif, 2. smaf, 3. sauf, 4, simf, 5.
stuffardaki toplam 131 6grenci tizerinde yiritidmustiir. Bivoloji 8@retmen adaylarinm
“ilk yardim, saglik bilgisi ve ¢evre saghg konularindaki bilgilerini dlgmek amaciyla 23
goktan segmell sorudan olusan dlgme araci hazwlanmugtic. Arastirma sonucunda
dgretmen adaylarimn gofunlufu herhangi bir biyolojik, kimyasal saldmi dncesinde va
da karsisinda, deprem, sel, yangin ya da benzeri afetler dncesinde ne tiir tedbirlerin
alinmast gerektigini bilmedikleri anlagtimistir. Ofretmen adaylarn okul ve civarinm

gevre saghgint olumlu yonde degistirebileceklerine inandiklanm ifade etmislerdir.

Akyiiz (1980) tarafindan “Cevre Sorunlart Egitiminin Amaclar ve Temel Ilkeleri”
adll ¢alisma yayimlanmistir, Bu ¢ahismada ¢evre sorunlan efitiminin genel amaclari,
somut amaglarstemel ilkeleri belirtiimigtir. |

(Cevre sorunlar: egitiminin genel amaglary;

e Kursal ve kentsel yorelerde, ekonomik, sosyal, politik ve ekolojik sorunlarin
birbirlerine bagunlt olugunun ve bu durumun Sneminin agik¢a anlagilmasima yardimer
olmak,

e llerkese, gevreyi korumak ve iyilestirmek icin gerekli olan bilgileri, derleri,
tutumu, aktifilgi ve yetenegi kazanma olanag vermek,

e Bireyler, gruplar ve timiyle toplumda g¢evreye iliskin yeni davrams tipleri

meydana getirmek.
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Cevre sorunlart efiitiminin belirgin, somut amaclar;

¢ Biling kazandirma; Sosyal gruplar ve bireylerin, geveenin tiimiine ve ona bagi
problemlere iligkin biling kazanmalarina ve onlann bu sorunlara duyarh hale
gelmelerine yardim etmek.

e Tutum kazandirma; Sosyal gruplar ve bireylerin, ¢evrenin iyilestirilmesi ve
korunmasma akif olarak katilabilmeleri i¢in gerekil olan ¢evreve iliskin degerlerin
bilincini kazanmalarina ve gevreye ilgi duymalarina vardim etimek.

e Yetenek kazandma; Sosyal gruplar ve bireylerin, cevre soruniarinn
belirlenmesi ve ¢dziimii igin gerekli yetenek ve becerileri kazanmatarina yardim etmelk.

e Katilmayi saglama; Sosyal gruplar ve bireylere, her diizeyde ¢cevre sorunlarnin
¢Ozlimime akiif olarak katkida bulunma ofanag vermek.

Cevre Sorunlan Egitimin Teme] Ilkeleri;

e Cevreyi tiimiyle, yani dogal yonleri ve insan tarafindan meydana getirilen
teknolojik ve sosyal yonlerinin (ckonomilk, politik, teknolojik, tarihi ve kiiltiirel, ahlaki,
estetik tiimiyle g6z éniinde tutulmalidir,

e Devamh bir stire¢ olmaly, okul dnecesinde baslayip okulda ve daha sonra devam
etmelidir,

e (Cevre sorunlann biitiinsel ve dengeli bir gergeve igine yerlestirecek bigimde,
her disiplinin imkanlarina bagvurarak disiplinler arasi bir yaklasum benimsemelidir.

e Oprencilerin bagka cografi bolgelerdeki cevre sartlan hakkinda fikir sahibi
olmalars igin temel g¢evre soruniarim mahalli, ulusal, bolgesel ve uluslar arast bakis
acisindan incelemelidir.

e Tarihi balig agismu gdz 6ntinde tutmakla birlikte ¢evrenin simdiki ve gelecek
durumlarina yonelik olmalidir,

e Cevre sorunlarnm ortaya cikmasini dnlemek ve onlar ¢ézmek icin mahalli,
ulusal ve ulusiar arast bir isbirliginin degeri ve gerefi tizerinde 1sraria durmalidir,

e Sistemli bigimde, gelisme ve bliyiime planlarmi ¢evre agisindan incelemelidir.

o Oprencilerin, kendi 6grenme  deneyimlerinin  planlanmasma  katkida
bulunmalarint saglamals ve onlara kararlar alima ve bunu sonuglarim kabul etme imkam
vermelhidir.

e Her yagtaki &grencifer igin, ¢evreye duyarhihk kazanma, bilgi edinme, problem

¢cdzme yetenegi kazanma ve degerlerin agik bigimde anlagitmast arasinda iligski kurmal,



dzellikle kiigiik yagtakilerin kendi topluluklarinda ortaya ¢ikan cevre sorunlarina duyarh
hale getirmelerine en fazia énemi vermelidir.

e Cevre sorunlanmin karmagikhgim vurgelamah ve boylece onlarmn ¢ozimii icin
gerekhi elegtiri zihniyetini ve yetenekleri gelistivmenin zaruretin acikea gostermelidir.

e (evreye iligkin bilgileri yaymak ve toplamak igin ¢esitli egitimsel cevrelerden
ve gesith yontemlerden yararlanmalr ve pratik faaliyetler ve kisisel dencyimlerin

dnemini uygun bigimde ortaya koymalidir.

Dagtan (1999) tarafindan “Cevie Koruma Bilinci ve Duyarhhigimm Olugmasinda
Egitimin Yeri ve Onemi” adh tezi hazirlamustir. Yapilan calismada cevre soruntarinm
ve kirliligimin en onemli kaynaginmn insan oldugn, insanin aliskanliklar, SOSYO-
ckonomik orgiitlenmeleri ile ¢evreye zarar verdigi belirtitmistir. Niifus, sanayilesme,
kentlegme, turizm gibi sebeplerle hizla kirlenen gevrenin korunmasi, iyilestiriimesi ve
gelistirilmesi yine insani n kendi clinde oldugu ifade edilmistir. Sanayi Devrimi ile
gevie sorunlars Oncelikle pelismis tlkelerde goriilmeye baglanmis ancak giintimiizde
tiim diinyay: etkileyerek kiwesel bir nitelik kazanmistr. Ulkemizde de gevre sorunlart
yasanmaktadir. Cevre duyarhihifi ve bilincinin olugturuimasinda cevre igin verilecek
egitim verilmesi gerekmektedir. Ulkemizde gevie egitimi konusunda karsilagilan
sorunlar asagida belirtilmistir.

o Cevre egitimi ile ilgili yeterli sayida ve nitelikte ders kitabi, arag, gerec v.b.
olmayig1 ve bu yayiiatm hedef kitlelere ulagtiritmasmda giighiiklerle karsilagilmast,

o Ilkokullardaki “Cevie Saglik, Trafik ve Okuma” dersi ile liselerdeki “Cevre ve
Insan” dersinin kapsamimm ve ézellikle ilkokullarda bu ders igin ayrilan zamanm az
olmasi,

o Cevre efitiminin klasik Sgretim  yontemleri ile verilmeye calisiimas,
ezberlemeye yonelten teorik yonlin agir basmasi, yerinde gostererek uygulamaya
dayanan egitim ve 8@retiminin olmasi,

e Yiiksek oOfretimde ¢evre bilimi programlarmdan cok cevre mithendisligi
programlarina agirhk verilmesi, bunun farkh sonuglarmin yant sira 8gretmen yetistirme

agisindan sorun yaratimast,



o
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e (levre efitiminin yvaygin editim kapsaminda ele alinmast 8nemli verlerin ve
islevieri olan gonillt kuruluglara yeterince tesvik  edilmemesi ve koordinasyon
saglanamamasi,

o Kitle iletisim araclanmda 6zellikle ¢ocuklara, genglere, ev hanimlarnna yénelik
programlarinda cevre egitimine yelerince dnem veritmemesidir.

Cevre efitiminde amac¢ birey ve toplumlara ¢evrenin en iyl amac birey ve
toplumlara ¢evrenin en iyi sekilde anlatilimasint saglayarak ¢evre sorunlarinn ¢éziimiine
bilingli bir gekilde katkida bulunmak i¢in bili kazandirilmahdir, Bunun igin yapilmas:
gerekenier aragtirmact taratindan asagida belivtilmigtir.

Bunun i¢in vapilmast gerckenler;

¢ Her yas, meslek ve efitim grubundakilere cevie egitiminin sisternli ve planls bir
sekilde verilmesidir.

o Cevreyt kirletip, tahrip edip sonra onu onarmaya ¢alismak yerine onu korumaya
caligmak, sorun ortaya ¢ikmadan Onlemek  yeglenmelidir. Clinkit baz deferlerin
kaybedildikten sonra yenilenmesi zordur. Bu konuda radyo, televizyon, gazete, derpi
gibt kitle iletisim araglari; konuyia ilgili haberleri duyurma, bilgilendirme, kamuoyu
olusumuna katkida bulunma, yore yasayanlarinm konu ile ilgili tepkilere yer verme v.b.
konularda gérev almalidir,

e (evre efitimmin Ozinde benimseme olgusu yer almahdir. Cevre efiitiminde
demokratik ve katifimer bir politika gelistirilmelidir. Cevre egitimi 6n yvargih ve kaderci
defer vyargldarindan anndidmabdie, Cevre efitiminin femeli kisisel sorumluluk
efitimine dayanmalidir, Gelismig iilkelerin ¢evre egitim programlar incelenerek ulusal
egitim ile iliskilendirilmelidir.

e Hazirlanacak olan egitim programlart csnek olmalt yeni degisikhikler agtk olmalt
ve hepsinden Snemlisi elde edilen sonuglar periyodik bir sekilde kontroi ediierek bagar
orant tespit edilmelidir.

e Egitim yohiyla, ¢evre sorunlannin yalmizca g¢evre kirlenmes: olmadigy, ¢ovre
kirlenmesinin - 6nlenmesi  ve dogal dengenin  korunmasiyla  birlikte, c¢evrenin
iyilestirilmesi diinyanin her yerindeki insanlara, bugiinkii ve gelecekteki kusaklara
yasanilir bir ¢evre birakilmasi konularmna kitlelerin dikkati ¢ekilmeli ve varolan davranig

kahiplart ekonomik sistem ve titketim aliskanhiklan sorgulanmalidir,

R
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o Cevrenin korunmasmna yonelik bilgilendirme ve bilinglendirme ¢aligmalar;
biittineill bir yaklagimla, birevden cok kitlelere hitap etmeli ve hedef kitlelerin
thtiyaclar goz dniinde tutulmahidir, Egitim sistemindeki dagink ve cok bash programlar
yeterli, gergekel ayn zamanda tilke kosullaria uygun bir egitim dikkate alimmalidir,

o  Orgiin egitimde verilen gevre efitimi, bu konuda yetistirilmis bilingli ve duyarli
dfretmenier ile gerceklestirilmistiv. Bu nedenle dgretmenler ¢evre igin egitim anlayis
ile yetigtirilmeli, hizmet igi egitimden gecirilmelidir.

o Bilgiye ve belgeye erigebilirlifin saglanmast icin bilgisayarlt hizimet veren bir
sistemin kurulmast gerekir.

e Cevre Bakanhpt defisik uzmanlardan olugan ekipler kurarak cevre efitimi
politikasint genig bir perspektifie olusturmahdir.

e Politika olugturucu ve karar ahict konumlardaki yoneticilerin ¢evre konusunda
efitimine dikkat edilmelidir.

o Topluma bir ¢evre ahlaki formasyonu verilmedikee ¢evie efitimi sonugsuz
kalacaktir. Manevi kiiltiirel deferlerimizden ve torelerimizden ¢evre eitiminin tiim
asamalarinda yararlantlmalidar.

e (evre bilincinin kazandmilimas: igin okul, aile, belediye, Cevre Bakanlin ve
goniitlil ¢evreci kuruluglar igbirligi i¢inde olmalidir. Toplamun da ¢evre egitimini
desteklemesi gerekir.

e Verilen gevre efitimi giicli bir kamuooyu olugturmakia birlikie halk katilamim da
saglamahdir. Bu yonde verilecek olan efitim resmi kurumlarla birlikte gfniilhi
kurulusiar aracilifs tle gergekiestiriimelidir. Turkiye’de ¢ovre konusunda Srgiitiemmis
bulunan géntlli kuruluglar, dernekler ve valkuflar olarak iki kisumdir, Cevrenin
korunmasi, gelistirilmesi va da sorunlarmn giderilmesi amaciyla sayilarn giderek artmus
bulunan géniillii kuruluslar genellikle smirh ekonomik olanaklar iginde ¢alismakta ve

verdiklert hizmete veterince kaynak ayiramamakiladir.

Topaloglu (1999} tarafindan “Cevreye Yonelik Tutumlar ve Cevre Egitimi™ adh
aragtirma yapilmistir. Aragtirmanm evrenini Izmir ilinin Bornova semti olusturmaktadir.
Orneklem grubunu sanayi sektoriinde galigan; Gretim igcileri, memurlar ve yoneticilerin
“cevreye yonelik tutumlar: ile dofaya zarar vermeyen ve gevreye vonelik tutumlarn

>3

egitim boyutu ile ilgili olarak calisan “Ggretmenler” olusturmugtur. Arastirma 100



sanayl ¢ahiganina ve 100 6gretmene uygulanmistir. Ofretmenlere uygulanan 50 anket
Milli Egitim Bakanlifina bagh lise 6gretmenlerine, 50 anket ise sanayi sektdriine isgtici
yetistiren Bndistri Meslek Lisesi dgretmenlerine uygulanmustie. Ogretmenlerin cevreye
yonelik tutumlarinda ¢alistiklars okul tiiflerine gore bir farkhilik gézlenmemigtir. Bireyin
¢evre soruntarma neden olan etkenlere iligkin tutumlarimin saptanmasi, cevreye yénelik
bireysel tutumlarm ve bu tutumlara sivil toplum kuruluslannin, efitimin etkisinin
saptanmast i¢in gorligme formlar: hazirlanmigtir. Arastirima sonuglarma gbre egitim
kurumiarnm cevreye yonelik tutumlarda Snemli bir etki yarattr gérislmiistiir. Ankete
katilanlarin =~ egitim  diizeyleri  yitkseldikge,  dzellikle  iniversite  efitimini
famamlayanlarm, ¢evreye yonelik duyarhiliklannm arttign belirtimistir. Cevre egjtimi
konusunda ankete katilanlarin %33.0°1 gazete, dergi, kitaplar, televizyon, radyo ve
okullarm bir arada etkili olabilecegini diistindigiing belirtmistir. Toplumun geneline
ulagabilen her tiirlii efitim bigimi bir arada gergeklestiginde cevre bilinei konusunda
verimll bir egitimin gerceklesecedi goriistine vitksek d@renim mezunlanmm %30.0°u
destekledigini belirtmistiv. Cevre efitimi konusunda arastirmaya katilanlarn %31.5%1
tarafindan kitle iletisim araglar tercih edilmigtir. Ulkemizde gazete, dergi ve kitap
okurlarmin az sayida olmasi, ¢evre egitimi konusunda bu faktérlerin etkili olmayacag
sonucuna ulagitmistir, Ankete katdanlann %4.5%1, sadece gazele, dergi ve kitaplarn
gevre cfitimi konusunda etkili olabilecegini séylemistic. Ogretmenlerin cevre kirliligi
kavramina yaklasunlan incelendiginde %41.0°Tik payla ilk swrayi “insan eliyle bozulan
dogal dengenin yasami tehdit etmesi” diigtincesi; sanayi kuruluslarnnda calisanlar
arasinda %306.0’hk pay ile “su, hava ve lopragm kirlenmesi sonucu dogal dengenin
bozulmas” tamm yer almustir. Caliganlarin is konumlariyla gevre eitiminin nasil
verilmesi gerektiffine iligkin tutumlar arasindaki iliski incelendiginde katilimeilar
tarafindan bilinghi bir gevreciligin, ¢ok yonlit bir egitim voluyla saglanabilecefinin,
b@yléce halkin geneline yayilabilen, kalici ve etkili bir ¢evre bilincinin yeserebilecepi
ditsiincesinin hakim oldugu sonucuna wlagilmigtir. Tkinci sirada okullarda verilen egitim
cevab: (katilimciarm % 31.5%1), liglincti siada kitle iletisim araglar: (%31.0) ver

almistir.

Demirdven Polat (1999} tarafindan “Tiirkiye’de Cevre Egitiminin Durumu® adh
aragtinma yirltilmistir. Arastirmanin sonucunda ilkégretimin birinel kademesinde

Cevre Saghk Trafik ve Okuma dersinin 1998-1999 ¢gitim 6gretim yilina kadar Anadolu



liseleri sinavlarna hazithk gerekeesiyle okutulmadig yerine Fen Bilgisi, Tiirkce gibi
dersler yapildign anlasilmigtor. Fen Bilgisi ve Tayat Bilgisi derslerinde cevre ile ilgili
konulara verildigi ancak yeterli olmadifn grencilerin davranmislarinda  gézlendig
belirtilmistir. Ders arag gereclerl agisindan, ozellikle gorsel malzemelerde okullarn
bityiik  eksiklikler oldugu, kent altyvapilanmm  dgrencilferin dogal  ortamlarmda
Gfrenmelerine  izin  vermemektediv,  [lkdgretimin  ikinei  kademesinde  yapilan
arastirmalay incelendiginde bu dgrencilerin cevre duyarliligmn ve bilincinin arzu edilen
seviyenin altimda oldugu goriilmiistir. Bu dizeyde fen Bilgisi dersi iginde cevre
konularma yer verilmistir. Cevre konularmin sadece VYen Bilgisi ve Cografya dersi
miifredats iginde yer almast yeterli olmadign belirtilmistir, Ortasprenim diizeyinde cevre
konulart Biyoloji dersinde ve secmell bir ders olan Cevee ve Insan 1 dersinde
okutuldugu ifade edilmistir. Bu derslerin iglenisi de teorik bir sekilde isienmeye devam
edilmistir. Dogaya ¢ikarak islenmesi gereken bu dersler aktif metot uygulanmadan siif
iginde teorik olarak verilmigtir. flk ve orta Sgretimde cevre egitimine yonelik farkl:
faaliyetlerde oldugu, efitsel kol faaliyetleri kapsamuinda kurulmus égrenci kulipler
bulundugu aragtirmact tarafindan ifade edilmistir. Bu topluluklardan bazilart cevrenin
tanimast, canldarm korunmasi, ¢evrenin temiz tutulmasi gibi konularda duyarlihig
artinel faaliyetlerde bulunmaktadir, Ozellikle 5 Haziran tarihinde her yil kutlanan
Diinya Cevre Giinii miinasebetiyle Turkiye genelinde 6grenci kuliip ve topluluklarinca
etkinlikler dtizenlenmektedir. Milli Egitim Bakanligi, Cevre Bakanhg ve cesitli goniilli
kuruluglarin katkilaryla ogrencilerin ¢evreye iligkin duyarliliklarmn artimer cesitli
faaliyetlerinde duzenlendigi gozlenmistir. Cevre Bakanhgmea 6-8 Haziran 1995
tarihlert arasmda Ankara’da diizenlenen “Diinya Cocuklar 1. Cevre Kurultayr”
konunun &nemine isaret etmistir. Bu kurultaya ¢ok sayida ditkeden temsilei cocuk
katilmig ve nihai bildirgede ¢ocuklarin gériglert yer almishr. ABD ve Tirkiye arasinda
1995 yilinda imzalanan GLOBE progranmy (Global Teamingn and Observation fo
Benefit the Environment) protokolt geregi Tiwkiye'de 10 tzel okul Globe programi
yilriitllndigtiir. UNESCO taratindan organize edilen Giineydogu Akdeniz Cevre Projesi
(SEMEP), Gilineydogu Akdeniz’i g¢evreleyen tlkeler tarafindan yiiriitiiimiistir. Bu
caligmalarm Dbatlind hitap etmedigi gorilmiistiic. Bu alismalar yiiriiten okul ve
kuruluglarin ¢ok az sayida Ggrenciye ulagilabildigi, ulagilan yerlerde de projeler
miifredat programlarmm agirligs ve sehirlerde dogal alanlann kalmamast yiiziinden
hedefe ulagamadigi anlagibmigtir. Universitelerde bazt programlarm yapisi gerefii

ekoloji, ¢evre bilimi, gevre-insan ve biyogesitlilik gibi gesitli dersler okutulmustur,
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Ancak bu derslerin  grubun  bekientilerinden uzak oldugu  anlasimigtir.  Karar
mercilerinde yer alacak yonetici, 8gretmen, mithendis, millki amir ve ¢esitli kanun
adamlarini  yetistiren programlarda cevie efitimi planli ve sistemii bir sekilde
verilmedigi sonucuna ulastdmigur. Ogretmen yetistiren kurumlardan siif 8gretment
yelistiven kurwmlarda g¢evre efitimine yonelik highir ders bulunmadifin  sonucuna
wlagilmugtir. Genel Biyoloji, ilk ve orta okullarda Fen Bilgisi Opretmenligi gibi dersler
“Cevre, Saghk, Trafik ve Okuma” dersindeki ¢evre konularini tgretmen igin yeterli
ohmadigt sonucuna ulagilmgtr. [k 8gretimin ikinei kademesi icin dfretmen yetistiren
kurumlarin hepsinin mitfredat programinda olmast gereken g¢evre efitimi dersi hic
birinde olmadifi, sadece Fen Bilgisi dpretmenligi programlannda okutulan Genel
Biyoloji LII derslerinde ekoloji konulanmim yer aldify, bazi programlarda verilen Cevre
Biyolojisi dersi olumiu bir adim olmakla beraber cevre kirliligi ve kontrold konularm
icermedifi igin yeterli olmadify aragtirmact tarafindan  belirtilmistir. Ortadgretim
diizeyinde Biyoloji 6gretmenligi boliimlerinde alman ckoloji dersinin de igerigi
agisindan ¢evre kirliligi ve kontrolii ile ilgili bir konu i¢ermedigi, baz tiniversitelerde
segmeli ders olarak Cevre Saghg dersi verildigi, Kimya boltmlerinde ise ¢evre kimyas
gibi dersler verildigi, kimya dgretmenleri ekoloji dersi almadigs, diger béliimlerde ise
gevreye iligkin higbir ders verilmedigi belirtilmistir, Opretmenlerin - hizmet-igi
efitiminde de c¢evre egitimi konulu uygulamaya yoénelik  hichir  programa
rastlanmanugtir. Cevre egitimi sistemli ve planl verebilmek i¢in bir ¢evre egitim

felsetesi benimsemek gerektigi belirtilmistir.

Akyiiz (1979) “Egitimde Cocuk-Doga ve Cevre Korunmast liskileri” adl: calisma
yapilmigtir. Cevre sorunlarmn efitime girmesinin nedenleri, insanimn yasamasi icin
gerekli dogal kaynaklarm tikenmez olmamalar, endiistriyel gelismelerin bu kaynaklar
tiiketecek ve c¢evreyi bozacak boyutlarda ve bigimde ortaya c¢ikmast olarak
agiklanmistie. Doganin, ¢ocufun ihtiyact oldugu i¢in egitimde kullanilmast highir
zaman dneminl yitirmeyecefi, hangi iilke, hangi rejim, hangi egitim sistemi stz konusu

olursa olsun gegerhi bir nygulama oldugu ifade edilmistir.

Sungurtekin (2001} tarafindan “Uygulamali Cevie Egitimi Projesi” Kapsaminda
Ana ve [kdgretim Okullarinda “Miizik Yoluyla Cevre Egitimi” adli calisma yapilmistir,

Cocuklarda gevre bilincinin yerlesmesinde miizik, ¢ok etkili bir arag konumunda oldugu
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diigtiniilerek “Miizik Lgitimi yoluyla cevre bilinel nasil olugturulabilir, simf igerisinde
bu konuya iliskin ne tiir uygulamalar  vapilabilir?”  konusu, olayin  8zini
olusturmaktadir, “Uygulamali Cevre Egitimi Projesi™ kapsannnda, Odr. Goér. Sehnaz
sunguriekin tarafindan  &gretmenlere yonelik “Yaratici Drama ve Atk Malzemelerle
Tasarim Calismalarn”™ programinda yer alan “Mizik Yoluyla Cevre Egitimi” konualu bir
sunum hazulamistir. Bu programda, Tikégretim ve Anaokulu diizeyinde auk
malzemelerle tasarim ¢aligmalan yapihmistir. Ayrica bu malzemelerle yapilmis olan
ritim ¢algilart tanttlmigtir. Uludag Universitesi kogretim Bolimii Okul Oncesi Bgitimi
Anabilim Dali dgrencilerinin, efitim dgretim yilt igerisinde hazidamis olduklart afik
malzemelerden ritim ¢algilar tasarim ¢alismalar yapilan etkinliklerle sergilenmistir.
Ayrica seciimis olan pilot okullara, ¢evee ve dopa konulu sarkilar, kaynak olarak

kullanitnustir. Ogretmenler de kendi yaraticliklann kullanarak, miizik yoluyla ¢evre

egitimini farkli boyutlarda verebilecekleri sonucuna varnlnustir,

Akdag ve Erdiller (2006) tarafindan “Okuléncesi Egitim Cagindaki Cocuklara
Cevre Bilincini Kazandimak I¢in Gontilli Kuruluslar {le Isbirligi Yapmak™ adls
calisma yapilmistir. Bu ¢aligmada okul éncesi gafundaki cocuklara denizler ve sualt
yasami hakkinda bilei vermenin yant sira gocuklara denizleri ve sualti yasamin: koruma
bilinei kazandirmak amaglannustie. Bu ¢alisma okuldncesi efitm alan 6 yasindaki 11
cocuk tizerinde uygulanmistir. Bu calisma deneysel bir calisma olup ayni zamanda nitel
aragtirma tekniklerini de icermektedir. Su alti yagam hakkindaki ¢evre egitimi
uygulanmadan bir giin dnce 6n-test uygulanmig efitim uygulandiktan bir hafta sonra
son-test uygulanmist. Aragtirmaya katdan dmeklem grubu okuma yazma bilmedikleri
igin testler ¢ocuklarla gbriisme yaparak uygulanmistir. Aragiirmacilar test sorulan
sorulmug ve gocuklar sorulan sorulara cevap vermigtir. Egitimin etkisinin uzun siireli
olup olmadigint 6lgmek amacr ile son-test uygulamak icin bir hafta beklenilmistir.
festler iki kissmdan olugmaktadir, Birinei kisimda ¢ocuklarin deniz ve sualti yasam
hakkindaki ¢evre bilgisi dlgiilmek igin agik ughy sorular, ikinei kisimda benzer sorular
"evet, hayu" geklinde iki @ikl olacak sekilde sorulmustur. Cocuklarm verdikleri
cevaplar ses kayit cihazina kaydedilmis ve glivenilirligi artirmak igin iki aragtirmacs
tarafindan yaziya dokilmily ardindan analizler gerceklestirilmistir. Su alti yasam
hakkindaki ¢evre cfiitimine baglamadan once sinif ortamu sualti atmosferi yaratacak
sekilde dlizenlenmistir. Bunun igin stmfa mavi 1sik kaynagi getirilmis, pencereler mavi

jelatinle kaplannus ve duvarlara cesitli bahk posterleri asilmistir, Suvalti yasam
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hakkmdaki egitim ODTU Serbest Dalig Grubu iiyelerinden milli serbest dalis sporcusu
Ozden Duymaz tarafindan verilmigtiv. Verilen bu egitim sualtinda vasayan baz
canlilarnin karakteristik ozelliklert, bu canlilarm vagama alammin nasil korunacagi,
denizlerin nasil kirlendigi ve bu kirlenmenin nasil dnlenecegi, serbest dalis malzemelert
ve kullanths amaclanni igermektedir. Egitim powerpoint sunusu seklinde hazilamp
sunulmugtur ve ODTU serbest dahs grubunun kamplarinda cekilen fotograflar ile sualt
vasama ait gocuklarin ilgisini ¢ekecek renkli, canhi resimlerden olusmaktadiy. Egitimden
sonra arastirmacilar yine powerpoint sunusu  seklinde hazilanan  bir  hikaye
anlatmiglardir. Bu hikaye renkli, ilgi ¢ekici resimlerden olusmaktadir. Fikayenin
igeriginde denizlerin kirlenmesinin denizde yasayan canhlarm hayatimi nasi} olumsuz
etkilendiginden bahsedilmektedir. Hikaye anlatildiktan sonra cocuklarla  birlikte
dramatizasyonu yapilmigtic. Son olarak, varatic: sanat faaliyetinde ¢ocuklar hep birlikie
100 em’ye 200 em boyutunda bir dalgie resmi yapip etrafina da denizde yasayan
canlilarin ve bitkilerin  resimlerini  ¢izmiglerdir. Cocuklarin 6n-test ve son-teste
verdikleri cevaplar incelenip kargilastiriloms, verilen efitimin etkisi dlctilmiistiir.
Uygulanan ¢aligmanin, ¢ocuklarmn denizler ve sualtt yasam hakkindaki bilgisinin ve
denizieri ve sualtt yasami koruma bifinglerini arttirdigy géritdmiistiir, "Denizleri kim
kirletir?" sorusuna ¢ocuklann %50 ’si efitimden once "baliklar kirletir" cevabim
veritken egitimden sonra cevaplar "insanlar” geklinde degigmistir. Bir diger ¢arpict
sonug; "denizlerl temiz tutmak i¢in insanlar neler yapabilir?" sorusuna verilen
cevaplarda goriiimektedir ¢ocukiarm biiyiik bir kismi "birsey yapamazlar” yada "denize
girmeden dnce banyo yaparlar" cevabini veritken egitimden sonra ¢ocuklarm ver dikleri
cevaplar "denize ¢Op atmazlarsa deniz temiz olur" geklinde defismistir, Bu ¢alisma
sonucunda, okuldncesi egitimde goniilli kuruluslarla isbirligi yapmak ¢aligtlan bu grup

tizerinde olumlu sonuglar gdstermistir,

Uzun ve Saglam (2006) tarafindan “Orta Ogretim Ogrencileri Tgin Cevresel
Tutum Olgegi Gelistirme ve Gegerlilifi” adli ¢alisma yapilmustir. Bu galismada,
atagtirmacilar tarafindan  geligtirilen “Cevresel Tuotum  Olgegi”nin  gecerlilik  ve
giivenirligi tespit etmek ve bu dlgefin tanrhims amaglanmugtir. Olusturulan bu élgek 27
madden meydana gelmekiedir. 5°1i likert tipi lgegin gecerlik ve glivenirlik ¢aligmalar,
Cankaya ilgesinin gesitli orta 8gretim kurumlarinda, 58470 (%60.3) lise 1 ve 38571
(%39.7) fise 2. smifta Sgrenim gérmekie olan, 49071 (%650.6) kiz ve 479°u (%49.4)

erkek olmak lizere toplam 969 6grenci tizerinde gergeklestirilmistir. Elde edilen veriler
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SPSS programinda analiz edilmis ve 6lgedin vapr gegerligi faktdr analizi ile
incelenmistir. Bu ¢aligsmanin ilk asamasinda, tutumun {ig boyutundan “davrams” ve
“diiglinee” boyutlar ele ahnmus, “duygu” boyutu ise bir sonraki gahgmaya birakilmistr,
Tutemun ele alinan boyutlan, “Cevresel Davrams Alt Oleesi™ ve “Cevresel Disgiince
Alt Olgepi” olarak degerlendirilmis ve analiz sonucunda her iki alt Sleegin tig fakiorli
oldugu tespit edilmistir. Guivenirlik analizi, madde-toplam korelasyonu, Cronbach alfa
i¢ tutarhlik katsayisi ve Spearman Brown iki vart test korelasyonu hesaplanarak
yapumss ve olgefin geneli igin alfa .80, iki yan test korelasyonu .76 olarak
bulunmustur. Sonug olarak, dlgedin, ¢evreve yonelik davrams ve diistinece tutumunun

belirlenmesinde giivente kullamlabilecedi tespit edilmistir.

Morgil ve arkadaglar (2001) tarafindan “Fen Eitiminde Cevre ve Cevre Koruma
Projesi Hazirlamasina  Yonelik  Caligma”  yiirtitiimistir.  [kogretim 6. Simf
dgrencilerinin gevre efitimi konusunda bilgi diizeyleri ve fen derslerinde gevre efiitimi
ile ilgili yapilabilecek calismalarin neler oldugu aragtrdmustir, Bu amagcla da
Ggrencilerin gevre efitimi ile ilgili proje cahsmalart yapmalarr ve bu g¢alismalarn
sonucunda da bilgi dizeylerinin dlgliimesi amaglanmistir. Arastrmanin Sreklemini
2001-2002 8gretim yilinda Ankara ili Beypazan ilgesi Kubasi [kogretim Okuluna
kayith 6. Simfta ki 30 6grenci olugturmugtur, Bu ¢alismada toprak kirliligi, su kirliligi,
hava kirliligi, ¢evre kirliligi ve enerji tasarrufu konularini iceren 20 soruluk bir test
hazitlanmugtir. Haziclanan test 6grencilere 6n test olarak uygulanmigtir. Daha sonra
ogrenciler 6 sar kigilik 5 gruba boliinmistiir. Bu guraplara su, hava,gevre,toprak kirliligi
ve enerji tasarrutu konulart dagitilip, bu konular hakkinda projeler hazirlamalan
istenmistir. Oprenciler proje planin hazirlarken; ¢alisma programi, is bolimi, aragtirma
plant, materyaller ve yayin listesi gibi 6gelere dikkat etmislerdir. 6 hafia siiren ¢calisma
sonunda pmjéier Ggrenciler farafindan tamamlanmig ve sifta sunuslar yapimustir.
Sunusglarin ardindan 6grencilerin gevre efitimi ile bilgilerinin ne kadar artagm 8lgmek
igin uygulanan 6n test, son fest olarak yeniden uygulanmistir. Testin giivenivligi 0.65
olarak bulunmusgtur. Ogrencilere uygulanan test sonuglart arasinda fark olup olmadifin
belirlemek  igin  aragtirmacilar tarafindan bagimhi gruplar t testi uygulanmustir.
Caligmanin baglangicinda  6frencilere uygulanan testte grencilerin ¢evre egitimi
konusundaki bilgi duzeylerinin yeterli olmadifs saptanmistir. Ozellikle dgrenciler tic
sorunun diginda kalan diger sorularda %50°nin altinda bagari gdstermisierdir. Ancak

dgrenciferin proje tabanl: 6grenme yaklagimt modeli ile gevre egitimi konusunda



projeler hazirlamast sonucunda bilgi dizeylerinde dnemli dlgiide artis goraldigs

sonucuna ulagilmigtir,

Klein ve Merritt ofugumew/yapisaler (Contructivisim) kuramda c¢evee egitiminin
uygulanabilecefini ve bir ¢ok arastirmaciin Matematik  ve Fen bilimlerinde
uygulandifini belirtmektedir. Bu nedenle ¢evre egitimi programlan iginde olugumeu
kurama ait komponentlerin varliifinin arastirtlmast gereken bir konu oldufin isaret

edilimektedir (Klein ve Merritt, 1994).

23, SCHWARTZIN DEGER KURAMI 1LE ILGILI YAPILAN
ARASTIRMALAR

Kusgdil ve Kagitgibass (2000) tarafindan “Tiirk Ogretmenlerinin Deger Yonelimleri
ve Schwartz Deger Kuramm™ adl aragtirma yapilmstiv. Aragtirmanin drneklemini Bursa
ilindeki 15 ortaokul ve lisede (resmi ve 8zel okullar, kiz-erkek liseleri, ticaret liseleri,
teknik liseler, imam-hatip liseleri) girev yapmakta olan 183 dgretmenden olusmustur.
Aragtirmada, 56 deferden olusan Schwartz Deger Listesi kullanilmistir. Arastirma
sonuglanna bakildiginda Tirk Ogretmenlerin dzerklik deferlerivle, icgruba baghlik
degerierine benzer dnem verdikieri ve genis insan gruplarmin huzur ve stirekliliging
kendi bireysel hedeflerinin &niinde aldiklan biciminde, devingen bir defer sistemi
ortaya koymugtur. Ogretmenlerin deger yonelimlerinin, timiyle benzesik bir yap
sergilemeyip kendi iclerinde farklhlastiklan  goriilmiistiic. Dinsel yénelimin Tiirk

imsanmim deger sisteminde belirleyici bir Sneme sahip oldugu sonucuna variimigtrr.

Hazer ve Sener (2007) tarafindan “Degerlerin Kadmlanm Siirdiriifebilir Tiiketim
davramg: Uzerindeki Etkilerine Iliskin Bir Arastirma” adh yapian calismada Ankara
Cankaya saghik Grup baskanlifn  Cukurca saghk Ocafia bafi verlesim alanlannda
oturan ailelerden evzeni temsil edebilecek drnek sayist istatistiksel olarak belirlenerek
toplam 600 aile arastirmaya alinmustir. Aragtirmada Schwartz’in - Deger Listesinin
tamami yerine aragtirmanin spesifik ihtiyaglarna yonelik olarak deger listesinin
kisaltilig  sekli  kullanulmustie. Bu  kisaltilong  dlgekte  segilen 24 defer tipi

bulunmaktadir. Bu 24 degerin her birinin kendi hayatiarmi yénlendiren bir ilke olmalan
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agisindan  tagidiklar: Sneme gare 1 ile 3 arasinda de@isen bir oleek iizerinde
degerlendirmeleri istenmigtir. Kadmfarin strdiiviilebilir tiketim davranislan 14 cevre
dostu davranigi igeren bir skala ile ¢leiilmiigtir. Arastirma sonuglar kadmiann sahip
oldugu ve “Ozagkmlik” deger boyutu icerisinde yér alan evrenseleilik ve iyilikseverlik
ife siirdiirtitebilir tiketim davraniglan arasinda zayif olmakla bislikie pozitif ve diper
tiplerine gire daha giicli bir iliski oldugunu, bu deperlere sahip kadinlarin cevre dostu

davranista bulunma thtimalinin daha yitksek oldugunu gostermistir.

Kilavuz (2004) tarafindan “Yetigkinlerde Dindarlik ve Degerler: Dini Hayat, Deger
Tercihlert ve Kadima Bakis Egilimleri” adli aragtirmada gesitli demografik depiskenlerle
dindarlik, temel deger yonelimleri ve kadma bakistaki temel egilimler arasindaki
iligkiler incelenmigtir. Arastirmaya Istanbul ve gevresinde oturan toplam 268 vetiskine
Schwartz Degerler Olgegi ve Kadma Bakis Testi uygulanmistir. Arvastirma sonuglart
yetigkinlerin dindazlik, deger yonelimleri ve kadinin sosyal statiisii iin kullantlan 6icme
araclarinin gegerli ve giivenilir oldufunu géstermistir, Arastirma &rneklem grubunun
dindarlik, deger ve kadma bakis ile ilgili yonelimleri ya da egilimlerinin, bu konuda
daha once ortaya konan sonuglarla benzerlik gdsterdipi, ancak deger yonelimleri ve
tutumlar arasmdaki teorik uyuwmluluk ve benzerlikler vaminda baz celiski ve
futarsizliklar da bulundufu ortaya ¢rkmstir, Teorik olarak evrensellik degeri ile
dindarhik arasinda negatif iliski oldugu, gelenek ve iyilikseverlik deger yapilariyla ise
pozitil yonde ve giigli ilisk: bulundugu sonucuna ulagiinistir, Dindarhk degiskenleri ile
en giiglii deger yapismm “tyilikseverlik” degeri oldupu ve “Hazeilik degeri ile dindarlik
degiskenleri arasinda negatif bir iligki oldugu gériifmiistiir. Dindarlikta “bilgi” boyutuna
giren dini inang, tutum ve davraniglar ife “iyilikseverlik, evrensellik, giivenlik ve nyma
gibi temel defer yapilarmm igeren Sosyal Igerikli Degerler yonelimi arasmda pozitif

yénde bir iligki oldugu sonucuna ulagilnusgtir.

Yapilan aragtirmalarda 6z-yeterlik inancs tizerinde sahip olunan degerlerin ve gevre
egitiminde 6z-yeterlik inancimm  etkisi incelenmemesinden dolayr bu  arastirma

yapihmistir,
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Bu bélimde arastrmamn modeli, evreni, drneklemi, verl toplama araglan ve

aragtirmadalki istatistiksel stire¢ agiklanmaktadsr.
3.1 ARASTIRMANIN MODELI

Bu aragtirma  iligkisel tarama modelinde olup, bu modelde iki ve daha ¢ok sayidaki
defiisken arasinda birlikte degisim varh@m: ve/veya derecesini belirlemeyi amaglayan
aragtirma modelidir. Bu tiir ddzenlemede, aralarinda iligki aranacak degiskenler ayn ayn
sembollegtirilir.  Ancak bu sembollestirme (degerler verme, o6lgme), iliskisel bir

¢Oziimlemeye olanak verecek sekilde yapilmak zorundadir (Karasar, 2005).
3.2. ARASTIRMANIN EVRENT

Aragtirmamn evrenini 2006-2007 egitimy 6gretim yilinda Aydin Adnan Menderes
Universitesi ve Mugla Universitesi Bgitim Fakiiltesi, lkégretim Bolimii, Simf
Opretmenligi Anabilim Dal’nda 6@renim géren 6prenciler ile Aydin ilinde gorev yapan

sl gretmenleri olusturmaktadir,
3.3. ARASTIRMANIN ORNEKLEMI

Aragtirmanin Orneklemini  2006-2007 efitim 6gretim yilinda, Adnan Menderes
Adnan Menderes Universitesi ve Mugla Universitesi Egitim Fakiltesi, [kégretim
Bolimd, Siif Ogretmenligi Ana Bilim dah 1., 2., 3., ve 4. siifta grenim gdrmekte
olan 320 dgrenci ve Aydin i, ilge ve koy okullarinda gérev yapan toplam 80 suf
dgretmeni drneklemi olugturmaktadir, Cevre Bilimi dersi alan 6grenciler 3. ve 4.

sitflar, bu dersi heniiz almayanlar ise 1. ve 2. stmi é@rencileridir.
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3.4 ARASTIRMANIN VERI TOPLAMA ARACLARI

Aragtimada agagidaki veri toplama araglar: kullanilnustir,

1. Ogrenci-Opretmen Tanima Formu

>

2. Cevre Egitimine Yénelik Oz-Yeterlik Inanclar: Olgegs

3

3. Schwartz’m Degerler Olgegi

1. Ogrenci-Ogretmen Tamma Formu:

Ogrenci tamma formunda dgrencinin cinsiveti, bulundugu smif ve Cevre Bilimi
dersini alma durumu bulunmakiadu, Ofretmenlerin ise cinsiyeti ve mesleki kidemi ile

bilgiler yer almaktadir. Ogrenci-Ogretmen Bilgi Formu Fk-1°de sunulmaktadir,

2. Cevre Egitimine Yonelik Oz-Yeterlik Tnanglar Olcepi

Ogretmen adaylarmin ve simf dFretmenlerinin gevre epitimine yvonelik 6z-yeterlik
inanglarn dlgmeyl amaclayan bu bleegi gelistivebilmek igin dz-yeterlik ile ilgili
vapilmis ¢ahigsmalar incelenmigtir, Bu c¢alismalardan uyarlanan ve yeni yazilan
maddelerie birlikte toplam 89 madde geligtivilmistir. Her madde igin besli Likert tipi bir
derecelendirme (5= Tamamen Katihyorum, 4= Kanliyorum, 3= Biraz Katiliyorum, 2=
Katillmiyorum, 1= Hig Katilmiyorum) kullambimistir, Olgek igin yapilan analizier
asafda verilmistir.

Olgepin pelistirilmest igin asagidald basamaklar uygulanmistir,

1. Arastirmact tarafindan ilgili literatiir inceleninistir.

2. Degisik konularda hazulanan 6lgeklerden uyarlanarak maddeler yazilmistir.
Bunlar; Riggs ve Enochs (1990) tarafindan olugturulan Fen Ogretiminde Oz-Yeterlilik
Inang Olgepi, Akkoyunlu ve arkadaglar tarafindan pelistirilen bilgisayara yonelik
Bilgisayar 6fretmenligi 6z yeterlilik dlgegi, Ekici (2005) tarafindan geligtirilen biyoloji
oz-yeterlilik dlgefi, Bikmaz (2004) tarafindan gelistirilen Oz-yeterlilik Olcegi).

3. Yeni maddeler ilave edilmis ve uzman goriisiine sunulmustur.
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4. Uzman goriisti sonunda kalan 89 madde, 170 8grenciye uygulanmistir ve 15
madde  uygun  bulunarak  oroeklem  tzerinde (320 6grenci ve 80 Ogretmen )
uygulanmsstir,

5. 5P85 11.0 paket program: ile Faktdr Analizi ve betimsel istatistikleri
hesaplannusgtir,

0. Lisrel 8.30 istatistik programu ile fakitr yapmsinm uygunlufiunun kontrol
edilmesi amaciyla Dogrulayic Fakidr Analizi yapilmistr.

7. Olgek alt boyutlart madde icerigine uygun olarak isimlendirilmig(ir,

Ogretmen Adaylarmm ve Smuf Ogretmenierinin Cevre Bgitimine Yonelik Ouz-

yeterlik Inanglaring Olgegi Bk-2"de sunulmustur.

Olgek i¢in yapilan analizler asagida veritmistir.

I Faktor analizinden 6nce maddelerin siandart sapma ve anti-imaj katsayilarina
bakilmighir. Maddelerin standart sapmasi 1.00°a yakm olan degerler almmustir. Anti-
imaj kalsayis1 0.50°nin altinda olan deger bulunmadis igin bijtiin maddcter ahmnustir,

2. Olgegin faktdr yapisii belirlemek icin Teme! Bilesenler Analizi yapilmistir, Bu
analiz sonunda 17 fakidrli bir yapinin ortaya eiktign goriitmiistic. Bu faktdrler
varyansin % 70,288 1ni agiklamustir.

3. Bu 17 faktdrii yapiya Varimaks déntistirmesi yapilmis ve 50 iterasyoniu 17
faktdrli bir ¢oziime wlagh@n gorillmiistiir.

4. Varimaks céziimlemesiyle elde edilen 17 faktorit yapida, faktor yiki 0,407 m
altinda olanlar ve birden fazla faktére yiiklenen faktdr yikleri arasindaki fark: 0,10°dan
az olan maddeler dlgekten gikanlmistir. Bu islemler uygun vapr olusuncaya kadar tekrar
edilmigtir. Sonugta 4 faktorlii ve 15 maddeli bir vapt olusmustur,

5. Olgekte kalan 15 maddenin 6’st birinei, 370 ikinei, 371 tigiinety, 3’1 dérdiincts
taktorde toplanmigtie. Bu 15 fakSriin faktdr vikieri 0,53 ile 0,91 arasmda olup,
varyansin %61,802°sini agiklamaktadir. Olgekten alinan puanlara gore tist ve alt %27
lik gruplarn karsilagtimlmasi sonucunda, {ist grap [ehine Gnemli bir farkin oldugu
gortlmiistiir. Fakttr analizi sonuglan Tablo-3.1."de sunulmaktadir.

6. Fakitr analizinin uygunlugunun test edilebilmesi i¢in DFA (dogrulayict faktor
analizi) yapihmigtir,

7. Faktordeki maddeler igerik yoniinden incelendiginde Tablo-3.2.7deki baghklarm

vertdmesine karar verilmigtir,
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Tablo 3.1.°den de anlasilacagl gibi dlgegin Guvenirlik Katsayist 0.76 olup, toplam

varyansin %61.80'ni agiklamakiadir. Olgekie 4 alt boyut olugmustur. Tablo 3.2.de

Sleepe
1.

2.

-
3

4.

ait maddeler ve alt boyutlarn isimleri sunulmustur.

Akademik Yetkinlik Algisi
Sorumluluk Algis
Ogretici Yetkinlik Algisi

Yonlendirebilme Algisi’dir,

Olgekien alinabilecek en yitksek puan 75, en diigitk puan ise 157tir. Yiiksek puan

yiiksek Sz-yeterlik inancing, diistik puan diisitk 6z-yeterhik inancins gstermekitedir.
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TABLO 3.2.: CEVRE EGITIMINE YONELIK OZ-YETERLIK OLCEGINE AIT

MADDELER VE ALT BOYUTLARIN ISIMLERI
Madde Maddeler Alt Boyat
No
7 Cevre ile ilgili bircok deneyin y8ntem biliimiindl bilirim.
5 Cevre ite ilgili sorulara bilimsel boyutta cevaplayabilecegim inancimdayim.
10 Cevre konularinda gegen bilimsel terimieri iyi bildigime inanmyorum.
Akademik
4 Cevre ile Hgili kavramlan etkili bir bigimde 6gretebilecek kadar yi biliyorum. Yetkinlik Algis:
3 Cevre ile ilgili her i deneyl yapmak benim icin basittir.
1 Cevre ile ilgili kavramsal bilgilerimin pek ¢ok arkadagimdan iyl oldugunu diistinityoram,
13 Ogrencilerin Tiirkiye'deki ¢evre problemierini Sgremmesinden suuf d@retmend
sorumludur. Sorumbuluk
i4 Ogrencilerin gevre konulan ie ilgili deneyleri yapabilmesinden simf 6gretmenteri Algiss
sorumludur,
8 Ogrencilerin ¢evre konularmdaki bagarlarindan sunf dfretment sorumludur,
11 Verecefiim gevre efitiminden sonra, Gfrencilerim geveeye duyarl olumlu davramsglar
gelistirir, Ogretici
_ e — e Yetkinlik Algis:
2 Verece§im gevre efitiminden sonra, d@rencilerim gevreve zarar veren arkadaslarin
uyaracakir,
15 Verecefim gevre efitiminden sonra oZrencilerim dilnyadaki cevre olaylanm bilingli bir
sekilde takip edebilir,
6 Ogrencileri gevre konulasma nasil yonlendirecegimi bilmiyorum. Yénlendirebiime
. : o S T Aldgiss
9 Anlamadifium bir gevre konusunu Ggrenmek icin kimlerden yardim alabilecegimi
bilmiyorum.
12 {levre konuiarina kars dgrencinin ilgisinin nassl ¢ekilecegini bilmiyorum,
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3.5, DFA (DOGRULAYICI FAKTOR ANALIZI) SONUCLARI

Bu analizde, df {serbestlik derecest), Chi-Square, RMSAE, GFI, AGFI, CFl, NNFI
(FLI) degerlerinin uyumibn olup olmadigina bakslmgtir. Buna gére asagidaki yorumlar
vapmanz mimkiin olmustur.

1. Serbestlik Derccesinin X Defierine Oram

Model Tyi Uyumludur

SD (dfyXigin 1/1 %% 173 % 15 1/6 ...
e
Model K&t Uyumludur

173 iyi uyumdur. 1/5 genelde kabul edilebilir simrdir.

Bizim verimiz igin S (G6)/X” oran1 0.774 olup, ’e yaklasug 1¢in iyt uyum oldugu
kabul editebitir,

2. RMSAFE (Yaklagik Hatalarm Ortalama Karekokii)

RMSAE defieri igin 0'a yakin degerler vermesi istenir. 0,05 ve kiictik degerler
mitkemmel 0,08 ve kiigiik degerler ise modelin karmagiklifit olan kabul edilebilir degert
gosterir. Bizim degerimiz 0,0545 oldugu i¢in mitkemmel uyumlu divebiliriz.

3. GF1 (fyilik Uyum Indeksi)

GFI= 0,90 ve fizeri iyi uyum olarak kabul edilir.

Bu galismada ise GFI= 0,943 oldugu igin iyi bir uyum vardu.,

4. AGYI (Orpeklem Genisligi Dikkate Almarak Diizeltilmis GFT Degeri)

AGEI= Orncklem bityiiklapi ¢z ontine almarak diizeltilmis GFI degeridir.

AGI= 0,95 ve tzert mitkemmel uyumu 0,90-0,94 ise tatminkdr diizeyde uyumu
gosterir.

Bu galismada ise AGFI= 0,918 olup tatminkér diizeye vakin uyum vardir denebilir.

5. CFI (Karsilagtirmali Uyom Fndeksi)

Cll= 0,90 ve {izeri iyi uyum

Bu calismada 1se CTE= 0,945 milkemmele yakm uyum vardir.

6. NNFI (TL1) (Normlastirthmamis Uyumn Indeksi, Tucker-Lewis Indeksi)

NNFL (TLI) = 0,95 ve tizeri iyl uywmndur. 0,90-0,94 arasi ise kabul edilebilir

diizeydir. Bu ¢aligmada ise NNFI (TLI) = 0,932 olup milkemmele vakin uyum vardar,
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SEKIL 2: CEVRE EGITIMINE YONELIK OZ-YETERLIK OLCEGININ PATH
(YOL) DIYAGRAMI

3. Schwartz’in Degerler Olgegi: Suuf dgretmenleri ve lisans dgrencilerinin deper
yonelimlerini  6lgmek  ve suuflamak  amaciyla  Schwartz’m  Degerler  Olgegi
kullanibmestir. (Fk-3). Olgegin gﬁvenirlik katsayis: 0.88°dir. Son za_manlérda' yapilan
aragtirmalarda ozellikle farkh tipteki kiiltiirel degerler ile ¢evreye yonelik davramsiar
arasindaki iliskiler incelenmistir. Degerlerin yaninda spesifik konulara yonelik tutumiar,
davramglar ve inanglar (Olson ve Zanna, 1993) da arastimalann ana konularmm
olugturmaktadir. Birgok aragtirma geleneksel degerler tizerinde yapihirken, ozellikle
Schwartz’in Insan Degerleri Modeli ile yapilan aragtirmalarm arti@) gorilmektedir. Bu
modelde 56 maddelik degerler 6lgegi 10°lu bir stmflama (Giig, Basary, Hazailk,
Uyarthm, Oz-yonelim, Evrenselcilik, Tyilikseverlik, Geleneksellik, Uyma,

Giivenlik) ile agiklanmaktadir. Bu 10°1u smiflama da kuramsal olarak 4°Hi bir kategori
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olarak  yeniden simflanduiimaktada. Tablo 33.°de bu deferler ve kategoriler
sunulmaktadir. Bu kategorilerin olugumuna etki eden kaynaklar ise “Eikilegim, Grup,
Organizma™ olarak verilmektedir,

Arastirmalarin ¢offu, Schwartz’in organize etiifi  kategorilerinden elde  ettipi
deferlerin bir gok farkly kalttrin farkliligm ortaya koymada kullamish oldugunu
gostermektedir (Oishi, Schimmack, Diener ve Suh, 1998; Schwartz, 1992 ve 1994;
Spini, 2003). Tirk Ofretmenlerinin deger yonelimlerinin (Schwartz’ i Degerler
Kurami) aile tanimlar (gekirdek ve genis aile) ve dingel yénelimleri (Diisiik ve Yiksek)
arasindaki iliskt Kusdil ve Kafiteibagi (2000 min ¢aligmasiyla ortaya konulmaktadir.
Olgekte gecen grup tanimlar ve etkilesim kavramlan asagidadir.

Gite: Toplumsal konum, insanlar ve kaynaklar tizerinde denetim giicii

Bagarn: Toplumsal standartlar: teme! alan kigisel basart yénelimi

Hazethik: Biveysel zevke, hazza yonelim

Uyarthm: Heyecan ve yenilik arayisi

Oz-yonelim: Diisiince ve eylemde bapimsizlik

Evrenselcilik: Anlayigliik, hos gérti ve ttim insanlarm ve dogamn iyiliini
gozetmek

Tyilikseverlik: Kiginin yakin ofdugu kisilerin iyiligini gdzetme ve gelistirme

Geleneksellik: Kiiltiirel ya da dinsel tére ve fikirlere saygn ve baghhk

Uyma: Baskalarna zarar verebilecek ve toplumsal bekientilere aykir olabilecek
diirtli ve eylemlerin sinirlanmast.

Giivenlil: Toplumus, var olan iligkilerin ve kiginin kendisinin huzuru ve stirekliligi.

Etkilesim: Uyumlu bir toplumsal etkilesimin evrensel nitelikteki dnsartlar

Grup: Gruplann sorunsuz iglev gostermesi ve varligin siirdiirebilmesi igin evrensel
gereklilikler

Organizma: Biyolojik organizmalar olarak bireylerin evrensel gereksinimleri



TABLO 3.3 SCHWARTZ'IN DEGERLER KURAMI OLCEGINE AIT
KATEGORI, GRUP, MADDE VE ETKI KAYNAKLARI,

olmak

Kategoriler Gruplar Maddeler Kaynaklan
! Sosyal glic sahibi olmak, otorite
('}1:1 ¢ sahibj 0.] mak,  zengin olmek, Etkilesim
(Power) toplumdaki . gOriintiinn Cirup
1 lg()i"L.l}’abi]mCii, insanlar  tarafindan '
et s enimsenmek
VZGENISLETIM 2. " Baganh olmak, Yetkin olmak,
Bagan Hirsh olmak, Sézii gecen birl olmak, Hikilesim
{Achievement) § Zeki olmak Grup
OZGENISLETIM 3.
YENILIGE Hazedik S eontian faf . Organizima
ACIKLIK (Hedonism) Keyif, Hayattan tat almak
- (ortaky 0 B
4. Cegur olmak, Defisken bir hayat
V‘L..Jyarlf]n‘n vasamak, Heyecanli bir yvagant: sahibi Organizma
5 (Stimulation) | olmak
YF’ NH’IIC?}L m‘iu Yaratict oimak, Merak |
ACIKLIK Ozyonelim duyabilmek, Ozgiir olmak, Kendi Organizma
(Selfd- amaglarinl - se¢ebilmek,  Ba@imsiz Etkilesim
direction) olmak, Kendine saygist olmak
Acgik  fikirh  olmak, Frdemli
6 olmak, Toplumsal adalet, Esitlik,
Evrenseleilik Diinyad.a barig istez.nek, piizellikleric Gi‘L}p
(Universalism) Figlu bir diinya, cioglay]a bijtiinlik Organizma
3 ' iginde olmak, Cevreyi korumak, ¢
. uyum
OZASKINLIK Yardunscver  olmak, Dirdst |
7. olmak, Bagislayict olmak, Sadik Organizina
Iyilikseverlik | olmak, Sorumluluk sahibi olmak, Etkilegim
(Benevolence) Gergek arkadaghk, olpun sevgi, Girup
B Manevi bir hayat, Anlami bir hayat
Alcakgonillii  olmak, Dindar
8. olmak, Hayatin bana verdiklerini
Gelenekseliik | kabullenmek, Gelencklere  saygih Grup
(Tradition) olmak, Ihmii  olmak, Dimyevi
77777 iglerden el ayak ¢ekmek
Kibarlik, Itaatkar olmak Annec-
4, 9. babaya ve yaglilara defer vermek, e
MUHAFAZACI Uyma Kendini denetleyebilmek hﬂgjl_c’?”n
YAKLASIM (Conformity) p
Uhisal  glivenlik,  Tophunsal
10. dilzenin  siirmesim istemek, Temiz Organizma
Givenhik olmak, aile gitventii, lyilifie karsilik Etkilesim
{Security) vermek, Baghbk duypusu, Saglikh Cirap




3.6. ARASTIRMADAKI ISTATISTIKSEL SUREC

Aragtirmada uygulanan istatisiiksel sivecte evrenin ¢ok biiyik olmas: nedeni ile
Orneklem tzerinden elde edilen verilerden ¢ikarsamalara  gidilerek  evrendegere
ulagilmigtir. Uypulanan Cevie Bgitimine Yonelik Oz-Yeterlik Olgedi ve Shwartz Deger
Kuramy listest ile ilgili analizler SPSS 11.0 ve LISREL 830 paket programlarla
vapilmigtir,

Arastirmada uygulanan istatistiksel analizler;

1. “Smaf 6gretmenligi lisans 6grencilerinin dz-yeterlik algisi puanlar: ¢evre bilimi
dersi alan (1. ve 2. stuflar) ve almayan 63renciler (3. ve 4. smiflar) arasinda anlami bir
facklilik gdstermekte midir?” seklinde ifade edilen alt problemin hesaplanmasinda,
bagmmsiz drneklemlerde t-testi ve Mann-Whitney U testi kutlanilmistir.

2. “Smuf 6gretmenligi lisans 6grencilerinin éz-yeterlik algisi puanlarn cevre bilimi
dersi alan ve almayan Ofrenciler arasinda anlamh bir farkhhik gdstermekte ise, bu
farkhlik cinsiyete gore defismektc midit” seklinde ifade edilen alt problemin
hesaplanmasinda [ki Faktoria MANOVA kuilantimustir,

3. “Ogretmenlerin 6z-yeterlik 6lgegi puanlan gretmenlerin girev yerleri arasinda
anlambi bir farklibk  gostermekte midir?” seklinde ifade edilen alt problemin
hesaplanabilmesi icin Tek Faktorlit ANOVA kullanilnustir,

4. “Oz-yeterlik dlgegi puantart Cevre Bilimi dersi almayan ogrenciler, alan
Ggrenciler ve Ogretmenier arasinda anfamh bir farklibk gostermekte midir?” scklinde
ifade edilen alt problemin hesaplanabilmesi i¢in ANOVA ve Kruskal Wallis
kullandlmstir. Schefle ¢oklu karsilastirmalar testi sonuglarina da bakilimstir.

5. “Oz-yeterlik &lgegi alt boyutlarindan elde edilen puanlar §8retmenlerin kidem
gruplar arasinda anlamli bir farklihk géstermekic midir?” geklinde ifade edilen alt
problem i¢in tanmmlayics istatistikleri ve ANOVA, Scheffe testi kullanilmistir,

6. “Cevre Bilimi dersi almayan dgrenciler, alan dgrenciler ve dgretmenlerin Cevre
efiitimine ilgkin 6z-yeterlik 6lgegi alt boyutlarindan aldiklar puanlar ile degerler 6lgegi
alt boyutlarindan alinan puanlar arasinda anlamls iligkiler var midir?” seklinde ifade
edilen alt problem igin kismi korelasyon katsayitarr degerler olge§i toplam puan

ortalamalart kontrol editerek hesaplama yapdmistur.
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BOLUM IV

BULGULAR VE YORUM

Bu boliime, swastyla  arastirmanin bulgularr  ilgili yorumlanyla  birlikte

sunulmaktadir

4.1. BIRINCE ALT PROBLEMLE ILGILI BULGULAR VE
YORUM

Arastmanin birinet alt problemi, “Smif dgretmenligi égrencilerinin dz-yeterlik
algis1 puanlart ¢evre bilimi derst alan (3. ve 4. smiflar) ve almayan 6grenciler (1. ve 2.
simflar) arasinda anlamh bir farklilik gostermekte midir?” geklinde ifade edilmisti.
Cevre Bilimi derst alan ve almayan &grencilerin tamimlayic: istatistikleri [ ofrenci
sayilart (N), Gz-yeterlik olcegi alt boyutlarmndan elde ettikieri puaniann ortalamalan
(Ort.) ve standart sapmalan (58) | ve alt boyutlarin dersi alan ve alamayan dgrencilere

ihiskin kargilastirmalart Tablo 4.1.°de sunulmaktadir.

TABLO 4.1.: CEVRE BILIMI DERST ALAN VIE ALMAYAN OGRENCILERIN
CEVRE BEGITIMINE YONELIK O7-YETERLIK ALGIST OLCEGE ALT
BOYUTLARINA ILISKIN ISTATISTIKLERI.

ikiti
Alt Boyutlar Cevre Bilimi Dersi N Ort. 55
Karsilagtirmalar
o o alan bgrenciler 169 | 1820 | 3.34 | Tye=3.901
Akademik Yetkinlik Algis: . : N
almayan grenciler 159 16.70 | 3.61 F=0.000
alan grenciler 169 | 1085 | 2.70 Taze= -0.275
Sorumiuluk Algist
almayan 6grenciler 139 10,93 | 2.44 £=0.783
. L alan 6grenciler 169 11.75 | 1.73 U=12772.5
Ofretict Yoetkinlik Alpist
almayan égrenciler 159 11.82 | 2.06 P=0.431
alan 6grenciler 169 10.51 2,23 Ta4=5.184

Yanlendirebilme Algist

almayan o8grenciler 159 9.18 2.43 P=0.000




Cevre Bilimi dersi alan §frencilerin Oz-veterlik] (Akademik Yetkinlik Algist) ve
Oz-yeterlik4 (Yonlendirebilme Algisi) alt dleeklerinden aldikiars puanlann ortalamalar:
bu dersi hentiz almayan dgrencilere oranla biraz daha yitksektir, [ki dgrenci grubunun
Oz-yeterlik2 (Sorumiuluk Algist) ve Oz-yeterfik3 (Opretici Yetkinlik Algist) puanlars
ise birbirine oldukea yakindi. Tablo 4°ten anlasilaca@r gibi, bagumsiz drneklemlerde t-
testi ile yapilan karsilagtirma  sonvcunda  “Akademik  Yetkinlik  Algisr”, ve
“Yonlendirebilme Algis1” puanlar arasinda dersi alan dgrenciler lehine énemli farklar
bulunmaktadir (P<0.05). Opretici yetkinlik Algist puanlart, Cevie Bilimi Dersi alan ve
almayan Ogrenci gruplan arasinda esit varyansa sahip olmadifit icin Mann-Whitney U
testi ile kargilagtidmigtic. Bu teste gdre dersi alan ve almayan dgrencilerin “Ogretici

Yetkintik Algist” puanlary arasmda anlamls bir fark bulunmamaktadr (P>0.05).

Cevre Bilimi dersinin, lisans &@rencilerinin ¢evre egitimine iliskin akademik
yetkinlik algiss dzerine olumlu etkisinin oldugu dersi alan dgrencilerin Akademik
yetkinlik Algis1” puan ortalamalannm istatistiksel ofarak onemli bir farka sahip
olmasindan  anlagilmaktadir.  Benzer gekilde, “Yonlendirebilme Algiss”  puan
ortalamalarimin da bu dersi alanlar lehine olmasi, bu alt boyut maddelerinden de
anlagifacafyl iizere, bireyin hem kendisini hem de ileride 8grencilerini nasii
yonlendirebifecefiine iliskin  algisinmm  gelisme  safladign  kuvvetli bir  sekilde
ongariilebilmektedir. “Bir dgretici olarak yetkin olma algisi™ ve “bir &gretmen olarak
Ggrencilerinin gevrecl davransslarindan sorumlulugu kabullenme algisi” dersi alan
tgrenciler lehine gelismesi beklenen ancak gelistirilemeyen yetenekler olarak ifade

edilebilir.

Tiim bu degerlendirmelerden anlagilacagi gibi Cevre Bilimi dersi, kendine 6zgii
yapist (YO iin  ders programz iceripi, ders saati sayis, uygulama dersinin
bulunmamasi, dersi veren ogreticinin Gzellikleri) nedeniyle 63retmen adaylarinm
gelismesine  katkt  saglamakta  etkisinin - olabilecefiini  diistindérmektedir.
Geligtirilemeyen 6z-yeterlik algilart igin, Cevre Bilimi dersinin yapisal yetersizliklerinin

“dolayl sonuglarmdan bazilart olarak” tanimlanabilir.
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ILGILT BULGULAR VE

[kinei alt problem “Suuf Sgretmenlii 6grencilerinin dz-yeterlik algist puanlar

¢evre bilimi dersi alan ve almayan dgrenciler arasmda anlamly bir farklihk géstermekie

ise, bu farkhiik cinsiyete gore degismekic midir?” seklinde ifade edilmisti. Cevre dersi

alan ve almayan oOgrencilerin cinsiyetlerine iliskin Oz-yeterlik iranct puanlarmin

tanimlayzcr istatistikler Tablo 4.2’ de sunulmakiadir.

TABLO 4.2 CEVRE BILIMI DERST ALAN VE ALMAYAN OGRENCILERIN
OZ-YETERLIK ALGTST PUANLARININ CINSIYETE ILISKIN TANIMLAYICI
ISTATISTIKLERI.

Cevre Bilimi

Alt Boyutlar Cinsiyet N O, 5.9
Dersi
. Erkek 77 18.52 3.57
alan O@renciler .
Kiz 92 17.94 3.13
Akademik Yetkinlik Algist Erkek g1 17.06 3.85
almayan 6frenciler
Kz 78 16.33 3.33
) Erkek 77 10.29 2.80
alan Ggrenciler
Kiz 92 11.32 2.54
Sorumlutuk Algis: Erkek &l 10.96 2.34
almayan 0grenciler
Kiz 78 10.89 2.55
. Erkek 77 11.65 1.75
atan ogrenciler
Kiz 92 11.84 1.72
Opretici Yetkinlik Algisi Frkek 81 11.57 210
' almayan G@renciler
Kiz 78 12.09- 2,00
Frkek | 77 10.69 2.23
alan 6renciler
Kz 92 10.36 223
Yénlendirebilme Algist ' Frkek g1 L 9.07 242
almayan dgrenciler
Kiz 78 9.28 2.43

Iki Faktorlii MANOVA ile yapilan analiz sonuclarina gore “Akademik Yetkinlik

Algis1”, “Sorumluluk Algist” ve “Yonlendirebilme Algist” puan ortalamalar Cevre
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bilimi dersi alipp almama durumu cinstyete gore farklilik gostermemektedir (Wilks
Lamda (A)= 0.985 Fg, 32y~ 1.623 P>0.05)  Opretici Yetkinlik Algis” Cevie Bilimi

dersi almayan kizlarla erkekler arasinda (U=2732.0 P=0.05) ve Cevre Bilim dersi alan

kizlarta erkekler arasinda da (U=3171.0 P=0.05}) anlamh bir fark bulenmamaktadir.

Baz1 araghrmalarda cinsiyet faktorii z-yeterlik inanci tizerinde etkili oldugu, bazi

arastirmalarla ise etkili olmadiy poriilmiistiir,

Morgil, Secken ve Yiicel (2004) tarafindan “Kimya Ogretmen Adaylarinin Oz
Yeterlilik Inanglannin Bazt Degiskenler Acisindan  incelenmesi” adly caligmada
Ofrencilerin kimya ogretimine yonelik Oz-yetlerlik inanglarina; cinsivetin etkisinin
aragtinilmast amaclanmistie.  Bu  arastirmada  Irkek  6gretmen  adaylavmm  kimya
dgretimine  yonelik  Oz-yeterlik  inanglanmn, ¢alismaya katilan bayan  Ogretmen

adaylarindan daha yiiksek oldugu tespit edilmistir,

Akbas ve Celikkaleli (2006) tarafindan “Simif Ogretmeni Adaylanmin Fen Opretimi
Oz-Yeterlik Inanclarinm Cinsiyet, Ogrenim Tiri ve Universitelerine Gore Incelenmesi”
adlr ¢alismada da cinsiyet yonlinden incelenmistir. Akbas ve Celikkaleli’nin yapti
arastirmada simf Ogretmem adaylarmin fen gretimine yonelik Oz-veterlik inanclarmm
ve sonug beklentilerinin cinsiyetlerine gore farklilagmadifs; fen Sgretimine iliskin 6z~

yeterlik inancmin farklilagmadigi, sonug beklentilerinin farklilastigs goritlmektedir.

Kahyaoglu ve Yangin (2007) tarafindan “Ilkogretim Ogretmen Adaylarinin Mesleki
Oz-Yeterliklerine ligkin  Gortigleri” adli ¢alisma  yirtitilmistir. Bu arastirmada,
ilkogretim boliimi aday d@retmenlerin mesiege atilmadan énce dgreimenlik meslegine
yonelik  6z-yeterlikleri, cinsiyet degiskeni bakimmdan incelenmistir, Ogretmen
adaylarmun mesleki oz-yeterlik dizeylen, cinsiyetlerine gére herhangi bir farklilagma

ghstermemistir.

Arastirmalardan anlagilacagi gibi, farklt derslere iligkin 6z yeterlik algisimn
cinstyete gire farklilasabilmektedir. Ancak Cevre Bilimi dersi i¢in, cinsiyete iligkin alg

farklilagsmasi bu cahsmada goriilmemektedir,
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4.3, UCUNCU ALT PROBLEMLE ILGILI BULGULAR VE
YORUM

Ukctincii alt problem, “Ogretmenierin dz-yeterlik 8lcegi puanlar dgretmenlerin gorev
verleri arasmda anlamli bir farklilik gostermekte muidir?” geklinde ifade edilmisti.

Ogretmenlerin - gorev  vaptiklarnn bolgelere iliskin - Oz-yeterlik  inanci  puanifarmin

tammiayict istatistiklen ve ANOVA sonuglan Tablo 4.3.°de sunulmaktadr.

TABLO 4.3.: OGRETMENLERIN OZ-YETERLIK ALGISI PUANLARININ
ONLARIN GOREV YERLERINE ILISKIN TANIMLAYICHSTATISTIKLERI VE
ANOVA SONUCLARI

Alt
Giorev Yeri M Ori. S5 I P
Bovutlar
il 28 20.04 3.91
, o ilee 26 2105 | 3.09
Akademik Yetkinlik Algst 0.716 0.492
koy 26 20.39 3.42
il 28 §.43 2,74
ilee 26 8.08 3.36
Sorumluluk Algis: . 4538 0.014
kay 26 10,35 2.67
I 28 | 1139 | 2.10
. o ifge 26 1242 [.42
Ogretici Yetkinlik Algist 2.942 0.059
kiy 26 11.54 | 1.36
i 28 9.39 2.53
Yénlendirebilme Algis ilge 26 i1.12 3.14
2.962 0.058
koy 26 10.89 2.83

Table 4.3 den anlasildign gibi, “Sorumluluk Algis” ortalama puaniari il, ilee ve koy
arasinda farklhihk bulunmaktadir, Farkin hangi gruplar arasinda nemli oldufunu
bulmak amaciyla yapilan Scheffe ¢oklu kargilastirmalar testine gore, kéy-ilge arasmda
onemli fark oldufu (P= 0.025) hesaplanmistir ve bu fark kdylerde ¢alisan Gfiretmenier
Jehinedir. Istatistiksel olarak Gnemli olmasa da kéy dpretmenlerinin Sorumluluk Algisy

ortalama puanlan il merkezinde ¢aligan 6gretmenlere giére de daha yiiksektir.




81

Bu durum kdyde yasayan 6grencilerin daha az imkéna sahip olmasi ile dgretrenin

bu eksikligi gidermeyi istlenmesi ile ilgili olabilir. Yapilan literatiir incelemesinde bu

buigu ile ilgili bagka arastirma bulunamamistic. K&y, ilge ve ilde gorev vapan

Ggretmenler ile goriigme yapilmast bu durumun kaynaklamma nedenini anlamak icin

faydal ofabilir.

4.4. DORDUNCU ALT PROBLEMLE ILGILI BULGULAR VE

YORUM

Dordiinett alt problem, “Oz-yeterlik lgedi puanlart Cevre Bilimi dersi almavan

Ggrenciler, alan 6grenciler ve Ggretmenler arasmda anlaml bir farklilik gdstermekte

midir?” seklinde ifade edifmigti. “Akademik Yetkinlik Algis:” ve “Sorumluluk Algist”

alt boyutlarmm gruplara iliskin puan ortalamalars ANOVA testi ile “Ogretici Yetkinlik

Algise” ve “Yonlendirebilme Algis1” puanlan ise varyanslarm homojenligi varsayimms

karsiiamadi@i igin, Kruskal-Wallis testi ile kargilastirdmustic. Gruplarmn 6z-veterlik

algsst alt boyutlarmin puan ortalamalari, tanimlayicr istatistikleri, ANOVA ve Kruskal

Wallis sonuglart Tablo 4.4°de sunulmaktadir.

TABLO 44.: CEVRE BILIMI DERST ALAN-ALMAYAN OGRENCILER VE
OGRETMENLERIN OZ-YETERLIK OLCEGI PUANLARINA ILISKIN
TANIMLAYICHISTATISTIKLER, ANOVA VE KRUSKAL WALLIS SONUCLARL.

"ANOVA
Alt Boyutlar Gruplar I Ort, S8 \ P
"Kruskal-Wallis
dersi almayan 161 16.76 | 3.63
Akademik Yetkinlik dersi alan le7 | 1817 | 334 F=3].178¢ 0.000
Algist Bretmen 80 -1 20.51 3.48
dersi almayan 1161 | 1096 | 245
Sorumluluk Algisi dersi alan 167 § 1081 | 2.70 £=17.106" 0.000
ofretmen 80 8.94 3.06
derst almayan 161 [1.85 | 2.06
M o $=1.033"
Ogretict Yetkinlik Afgisi | dersi alan 167 | 11.73 1.72 o 0.597
dfretmen 80 11.78 1.71
dersi almayan 161 922 2.44
Yonlendirebilme Algist | dersi alan 167 10.49 223 3421-24-.056" 0.000
Ofretmen 80 10.44 2.91




Gruplara gore “Akademik Yetkinlik Algisi” ve “Sorumluluk Algis:™ puanlan
ANOVA ve Ogretict yetkinlik Algisi ve Yonlendirebilme Algist puanlart da Kruskal
Wallis test istatistikleriyle karsilagtinlmuigtnr, Buna gore; Akademik Yetkinlik Algist,
Sorumluluk Algist ve Yonlendirebilme Algist puanlars gruplar arasinda istatistiksel

olarak anlaml farkiar gistermektedir (Tablo 4.4.).

“Akademik Yetkinhik Algis1” i¢in vapilan Scheffe coklu karsilastirmalar test
sonuglarma gore; 6gretmenlerin puan ortalamalars hem derst almayan, hem de dersi alan
Gprencilere gore daha yiiksek ve istatistiksel olarak &nemlidir (P=0.000). Bununla
hirlikie dersi alan ve almayan dgrenciler arasinda dersi alanlar lehine olmak tizere de
istatistiksel olarak &nemli bir fark gortiimekiedir (P=0.001). Cevre Bilimi dersi
almayan, dersi alan ve dgretmen gruplanmn “Akademik Yetkinlik Algist™ alt boyutu
puan ortalamalart siralandifinda puanlarim artis gosterdigi anlasimaktadie. Bu durum
“Akademik Yetkinlik Algismin”  deneyimden etkilendifi  yorumunu  yapticabilir.
Ogrencilerin deneyimlerinin dgretmenlere gbre az olmast nedeni ile bu alt boyuttan
daha diigtik puan almig olabilirler. Bu bulgu 6z-yeterlik inancinim olusumunda tam ve

dofiru dencyimlerin etkisinin oldugonu desteklemekiedir,

Sorumluiuk Algist igin yapilan Scheffe coklu karsilastirmalar testi sonuclarma gére,
dgretmen puan ortalamalars hem dersi almayan (P= 0.000), hem de dersi alan
tgrencilere gore (P=0.000) daha diisiiktiir ve bu farklar istatistiksel olarak énemlidir. Bu
bulgu i¢in iki durum stz konusudur, Birincisi, dersin bu boyuwtu etkilemede dnemli bir
ctkisinin olmadif; ikincisi ise dfretmenlerin dramaltik olarak daha dusik bir puana

sahip olmast diger bir ifadeyie bu boyutla ilgili bir gerileme yzig;a.d.lkiarl stylenebilir.

“Yonlendirebilme Algist” grup puanlart arasindaki farkin hangi gruplar arasinda
oldufunu anlamak igin yapilan Mann-Whitney U testi sonuglarina gore Cevre Bilimi
dersi almayanlar hem dersi alanlardan (U= 9421.5 P= 0.000), hem de 6gretmenlerden
(U=4800,0 P=0.001) daha disik Yonlendirebilme Algtst puanlarma sahiptir. Bu bulgu
Cevre Bilimi dersinin “Yénlendirebilme Algisi”  boyutunun arfirica etkisi oldugunu

diistindtirmektedir.



4.5, BESINCI ALT PROBLEMLE ILGILI BULGULAR VE
YORUM

Besinci alt problem, “Oz-yeterlik 6lgepi all boyutlarindan elde edilen puaniar
dfretmenlerin kidem  gruplan arasinda anlambi bir farkhihik gostermekte midiz?”
seklinde fade edilmisti. Gruplarm $z-yeterlik algist alt boyutlarinm puan ortalamalar,

tanimlayic istatistikleri ve ANOVA sonuclari Tablo 4.5.°de sunulmaktadar.

TABLO 4.5 OZ-YETERLIK ALGISI BOYUTLARININ OGRETMENLERIN
KIDEM GRUPLARINA GORE PUAN ORTALAMALARIL, TANIMLAYICI
ISTATISTIKLERI VE ANOVA SONUCLARI

Alt Boyutlar Gruplar N Ort, e K P

1-10 26 19.89 3.22

Akademik Yetkinlik Algist 11-20 20 21.60 3.60 0.665 | 0.517
21> 34 20.71 3.04
1-10 26 10.12 3.08

Sorumluluk Algis 11-20 20 7.90 3.11 3.423 1 0.038
21> 34 8.65 2.81
1-10 26 | 1177 137

Ogpretici Yetkinlik Algisi 1120 20 12.25 1.48 | 1.213 | 0303
21> 34 11.50 2.03
o 1-10 26 | 10.62 2.80

Yantendirebilme Algist 1120 20 11.35 2.960 1.993 | 0.143
21> 34 9.77 2.87

ANOVA sonuglarindan anlagildign gibi “Sorumluluk Algisi” puanlars kidem
gruplarina gére farklilik gostermektedir (P=0.038). Farkin hangi gruplar arasinda
olduguna iliskin yapilan Scheffe testine gore, fark birinei grup (1-10 Yil) ile ikinci grup
(11-20 Y11y arasinda olup, birinci grop lehinedir (P=0.049). Bunun yammnda birinci
grubun ortalamalarnun diger gruplardan yitksek oldugu goriilmektedir. Bu durum
digerlerine gbre daha yeni olan &fretmenierin kendilerini daha sorumlu oldugunu
gostermektedir. “Sorumluluk Algis” alt boyutunun bu aragtirma problemindeki bulgusu
ile dordiincd arastirma bulgusu birlikte degerlendirildiginde, dgrenciler arasinda Cevre

Bilim: dersinin etkisinin olmamakla bitlikte Ggretmeniikteki kidem siiresinin negatif



etkili oldugu anlasiimaktadir. Nitekim égrenciler (Tablo 4.5.) ve 1-10 yil arasi

kidemdeki dgretmenierin benzer “Sorumiuniuk Algist™ puanlarina sahipken, bu eruplarnn
Lol faac

puanlarmin 11-20 ve 21> yil kidem arabfinda olan 6gretmenlerden yiksek olduju

eortilmektedir,

Bu durum 6gretmenlerin zamanla kargilastign zorluklar karsisinda  sevklerinin
lartiarak “Sorumluluk Algist™ alt boyutundaki aldiklar puanlarin ditsiik olmasina neden
olmus olabilir. Oz-yeterlik inanciin olusumunda sézel iknamn etkisi gz oniinde
tutularak bu konuda Ogretmenlere verilecck seminerler ile dfretmenlerin azalan
“Sorumluluk  Algilanimin®™  yeniden  artmast  saglanabilir.  Oz-yeterlik  inancinm
otugumunda dolayl yasantifarm da etkisinin oldugunu diistintirsek 1-10, 11-20 ve 21>
yil kidem aralifindaki 6gretmenlerin birlikte degisik calismalar yaparak bu alt boyut ve
diger alt boyutlardaki sahip olduklan  Oz-yeterlik  inancglarmin  birbirlerini
gozlemlemeleri sonucunda daha yitksek tutabilirler. Ayrica 6gretmenlerin sevklerini
kaybetmeden wuzun yillar c¢aligmalarii  saglamak igin  degisik  odiillendirmeler
yapilabilit. Ogretmenlerin karsilagtiklar zorluklar prenilip, bu sorunfara ¢ézimler

bulunabilir,

4.6. ALTINCI ALT PROBLEMLE ILGILI BULGULAR VE
YORUM

Altmer alt problem, “Cevre Bilimi dersi almayan ogrenciler, alan dgrenciler ve
Ofretmenterin Cevre efitimine tligkin &z-yeterlik 6l¢edi alt boyutlanindan aldiklan
puanlar 1le degerler 6lgegi alt boyutiarmdan ahnan puanlar arasinda anlamb iliskiler var
midi?” geklinde ifa'dc edilmisti. Deferler olgefi alt boyutlar ile Oz-yeteriik algist alt
boyuﬂérz arasindaki  kismi korclasyon katsayilarnn degerler &lgefi toplam puan

ortalamalart kontrol edilerek vapilan hesaplanmalar Tablo 4.6.’da verilmistir.



TABLO 4.6.: DEGERLER OLCEGI ALT BOYUTLARI ILE OZ-YETERLIK ALT
BOYUTLART ARASINDAKI KISMI KORELASYON KATSAYILARI

DEGER AKADEMIK OGRETICI ) ) )

o SORUMLULUK o YONLENDIREBILME

GRUPLART YETKINLIK YETKINLIK
ALGISH ALGIST
ALGIST ALGIS)

+ Opr . + Opr. . + Opr. - + Gie
Giic 011 0.11 -0.01 -0.04 0.09 0.09 -0.01 0.0} -1.01 4235 | 011 ] -0.07
Basan 0.11 0.07 0.10 0.05 0.09 017 ] 007 | -0.03 0.07 0.03 008 | 0.07
Hazeihk 500 0.04 -0.02 0.07 | -0.03 | -613 | -0.03 | -0.05 0.08 0.06 0.0t | 017
Uyarihim 413 0.11 0.15 006 | -0.13 | -6.03 4.00 0.02 0.04 0.07 0.09 | 002
6z Yoénelim 0.04 0.16% 0275 | 007 | 0,00 | <004 | 007 | 0215 [ 0.03 0.01 o3 | 017
Lyrenseleilile -0.06 0.63 0.t6 | 009 0.06 | -0.26% | 0.05 0.08 0.15 0.14 0.14 | 0.08
Ivilikseverlik -0.08 -0.25%F -0.09 8.06 -0.04 0.05 0.07 015 -0.07 0.08 -0.0% 0.03
Geleneksellik 0.05 00§ -0.23% L 0.0 | 011 0.16 0.07 | -0.08 | -0.23 -0.02 0.00 | -0.19
Uyna -0.04 0.09 0.16 | 0.05 6.01 0.18 .08 0.03 0.06 -0.02 0.08 | 0.15
Giivenlik 627 L 0T | 000 | 0,04 .04 -0.07 0.06 0.01 0.10 0.01 000 1 015

Kizaltmalar:

Sinsf Ogrencileri, (Ogr.y= Ogretmenler. * P<0.05 #P<0.01

Tablo 4.6, daki tnemli iligkiler asagida dzetlenmistir.

1) Akademik Yetkiniik ile;

(+)= Cevre Dersi Almayan 1. ve 2. Siut Oprencileri, (1)

= Cevre Derst Alan 3. ve 4,

a. Oz-Yonelim arasimda iliski katsayist Cevre Bilimi dersi alan dgrencilerde 0.16 ve

Ggretmenlerde ise 0.27 olup pozitif iliski bulunmaktadizy,

b. lyilikseverlik arasinda Cevre Bilimi dersi alan §grencilerde iliski katsays: ~0.25dir.

c. Geleneksellik arasindaki iliski katsayist 8gretmenlerde -0.23°diir.

d. Giivenlik arasindaki ifigki katsayist Cevre Bilimi dersi almayanlarda -0.27, alanlarda
ise -0.17 dir.
2) Sorumluluk Algist ile;

a. BEvrenselcilik arasindaki iliski katsayisi 6gretmenlerde -0.26”dir.

3) Opretici Yetkinlik Algist iie;

a. Oz-yonelim arasmndaki iliski katsayisi 8gretmenlerde -0.2 [ dir.

b. Geleneksellik arasmdaki iliski katsayisi 6gretmenierde -0.23 diir.

4) Yonlendirebilme Alpisi ile;
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a. (Gilg arasmdaki iliski katsayist Cevre Bilimi dersi almayanlarda -0.23°diir.

Degierler Yonelimi ile 8z yeterlik slgegi alt boyutlarindan alian puanlar arasindaki
iliskiter soyle vorumlanabilir;

1. Giig degeri yitkseldikge yani otoriterlik artikea efer 6grenci Cevre Bilimi dersi
alimgsa “Yonlendirebilme Algisi” dismektedir. Bu durum Cevre Bilimi dersi almanm
dnemini ortaya koymaktadir,

2. Diigiince ve eylemde bagimsizhik degeri olan Oz-Yénelim Cevre Bilimi dersi
alan dgrenciler ve Ofretmenlerin “Akademik Yetkinlik Algisi” diizeylerinin olumiu
yonde yikselmesine yardimer olmaktadir. Ayrica bu dersi alan dgrencilerde “Ogretici
Yetkinlik Algisida” olumlu etki etmektedir.

3. Tim insanlara anlayigl olma ve hos goriili olma defieri olan Evrenseleilik ile
Ogrencilerinin yaptiklanndan sorumlulugu olma duramu negatif iliskili bulunmustur. Bu
durum evrenselci ddgiinen bir Sfretmenin sorunun odagimda kendisinin olmadigs
poriginde olmasindan kaynaklaniyor olabilir.

4. Cevre Bilimi dersi alan 6grenciler arasinda “Akademik Yetkinlik Algist” ve
Iyilikseverlik deperi negatif iliskilidir. Bu durum, bu ogrencilerin - gergekel  bir
yaklagima daha fazla sahip olmasindan kaynakland: g seklinde aciklanabilir.

5. Gelenekselligin hem “Akademik Yetkinlik Algisi” hem de “Ogretici Yetkinlik
Algisina” negatif etkisinin bulunmast gelenekselligin 6z-yeterlik inancina olumsuz
katkisinin otdugu agiktr,

6. Glivenlik degeri “Akademik Yetkinlik Algisina” Sfretmen oluncaya kadar

olumsuz etkilemektedir.
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BOLUM-V
SONUC VE ONERILER
Bu boltimde, aragtirmanin sonug ve dneriler kismi yer almaktadir,

5.1. SONUC

Sunl ogretmenligi lisans dgrencilerinin ve sl dgretmenlerinin ¢evre editimine
yonelik oz-yeterlik inanglart zamava (sinif ve kidem) ve hayatlarma rehber olan deger
yonelimlerine gore degisip defismedidi arastirdmasiin amaclandifin bu calismada elde

edilen veriler SPSS program ile degerlendirilmistir.

Sif 8gretmenligi lisans dgrencilerinin Gz-yeterlik algis puaniar cevre bijimi dersi
alan (1. ve 2. sintflar) ve almayan ogrenciler (3. ve 4. sintflar) arasmda anlamh bir
farklilik gosterip gostermedigine  bakilmis ve Cevre Bilimi dersi alan 6grencilerin
“Akademik Yetkinlik Algist” ve “Yénlendireﬁé]mc Algist” alt olgeklerinden aldiklan
puanlarin ortalamalar: bu dersi heniliz almayan 6grencilere oranla biraz daha yiksektir,
Bagimsiz drneklemierde t-testi ile yapilan kargilagtirma sonucunda “Akademik yetkinlik
Algis1” ve “Yonlendirebilme Algist” puanlar arasmda dersi alan 6grenciler lehine
onemli farklar bulunmaktadir (P<0.05). Iki 68renci grubunun “Sorumluluk Algisi™ ve
“Ogrenci Yetkinlik Algiss” puanlarmin ise birbirine oldukg¢a yakin oldugn tespit
edilmistir. “Ogretici Yetkinlik Algist” puantarimn, Cevre Bilimi Dersi alan ve almayan
ogrenci-gruplart arasmda esgit varyansa sahip olmamas: nedeniyle Mann-Whitney U testi
ile karsilastitilmistir, Bu teste gore dersi alan ve almayan &grencilerin “Ogretici
Yetkinlik Algis:” puanlan arasinda anlaml bir fark bulunmamaktadir (P>0.05). Cevre
Bilimi dersinin, lisans dgrencilerinin gevre efitimine iliskin akademik yetkinlik algis:
tizerine olumiu etkisinin oldufu, birevin hem kendisini hem de ileride 6@rencilerini
nasit yoniendirebilecegine iliskin algisinin gelisme sagladifn kuvvetli bir gekilde
ongoriilebilmektedir. “Bir dfretict olarak yetkin olma algiss” ve “bir dgretimen olarak
ogrencilerinin ¢evreci davraniglarmndan sorumluluiu  kabullenme algist” dersi alan
ogrenciler lehine gelismest beklenen ancak gelistirilemeyen yetenekler olarak ifade

edilebilir. Bu sonuca bakilarak Cevre Egitimi dersinin ¢evre c@itimine yonelik 6z-
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veterlilik inanclarina etkisi oldugu ve bu dersin etkin bir bicimde dgrencilere veriimesi

gerckmektedis,

sintf 6gretmenligi isans dfrencilerinin 6z-yeterlik algisi puanian cevre bilimi dersi
alan ve almayan Ogrenciler arasinda anlamh bir farkhilik gdstermekie oldugundan bu
tarklilik cinsivete gore degisimine bakiimis ve Iki Faktorli MANOVA ve Mann
Whitney-U testi ile yapilan analiz sonuglarina gére puan ortalamalart Cevre Bilimi dersi

alip almama durumu cinsivete gore farklibik g6stermedigi tespit edilmistir.

“Ofreimenierin 8z-yeterlik oleegi puanlan ogretmenlerin girey verleri arasinda

{2

anlamir bir farkliik olup olmadifi incelenmis ve arastuma sonucunda “Sorumluluk
Algis1” ortalama puanlart i, ilge ve kdy arasinda farkithik bulundugu gorillmiistir. Bu
farkin hangi gruplar arasinda dnemli oldugunu bulmak amaciyla  Scheffe ¢oklu
karsilagtirmalar testi yapiimis ve bu testin sonucuna gore, kisy-ilge arasinda dnemli fark
oldugu (P= 0.025) hesaplannusiir ve bu fark kdylerde ¢alisan éretmenler lehine oldugu
tespit edilmistir. k6y &@retmenlerinin “Sorumluluk  Algis1” ortalama  puanlast il
merkezinde calisan Ogretmenlere pore de daha yiksckfir. Kdy 6gretmenlerinin
“Sorumluluk Algisi” ortalama puanlan 11 merkezinde calisan $gretmenlere gore de daha
ylksektir. VYapilan literatlir incelemesinde daha 6nce bupa benzer c¢alismaya
rastianmamigtir. Bu boyutun koyde calisan Sgretmenlerin lehine ¢ikmast kéydeki
Ggrencilerin gesitli kitap, dergi gibi imkanlardan uzak olmast gibi nedenlerden dolayi
koyde galisan 6gretmenlerin kendilerini daha fazla sorumlu hissetmekte olabilirler. 11 ve
flge merkezindeki d@rencilerin daha fazla imkana sahip olmast nedeniyle ve velilerin

daha ilgisi olmasiyla bu sorumluk boyutundaki ortalamalar; daha diisiik olabilir.

Oz-yeterlik dlgegi puantart Cevre Bilimi dersi almayan dgrenciler, alan dprenciler
ve Ogretmenler arasinda anlamit bir farklibik gésterip gostermedigine bakilmig ve
Dérdiineit aft problem, “Oz-yeterlik 6lgegi puanlan Cevre Bilimi dersi almayan
Ggrenciler, alan dfrenciler ve Gfretmenler arasinda anlamli bir farklihik gostermekte
midir?” geklinde ifade edilmisti. “Akademik yetkinlik Algis” ve “Sorumluluk Algist™
alt boyutlarimin gruplara iligkin puan ortalamalart ANOVA testi ile, “Opretici Yetkinlik
Algisr” ve “Yonlendirebilme Algis™ puanlar ise varyanslann homojenligi varsaymmins

kargslamadigs igm, Kruskal-Wallis testi ile kargilastirdmistir. Buna pore; “Akademik
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Yetkinlik Algis”, “Sorumluluk Algis1” ve “Yonlendirebilme Algis” puanlar gruplar

arasinda istatistiksel olarak anlamb farklar gostermektedir.

“Akademik Yetkinlik Algis” igin yapilan Scheffe coklu karstdastirmalar testi
£ ¢ yap ¢ gulag

sonuglagna gore; Ggretmenlerin puan ortalamalars hem dersi almayan, hem de dersi alan

yetkinlik alt boyunun 6gretmenler lehine dnemli farkin ¢ikmast 6gretmenterin daha
fazla deneyimc sahip olmasindan kaynaklanabilmekiedir. Bu sonug bize 6@rencilerin
uygultamal derletle meslege baglamadan once az da olsa deneyim sahibi olarak
baglamasi, onlarm  6z-yeterlik diizeylerinin  daha  yiksek  olmast  saflayacajmi
gostermektedir. Bununta birlikte dersi alan ve almayan drenciler arasinda dersi alanlar
Ichine olmak fizere de istatistiksel olarak dnemli bir fark goriifmekiedir (P=0.001).
Gevre Bilimi dersi almayan, dersi alan ve 6gretmen gruplanmm “Akademik yetkiniik
Algist” alt boyutu puan ortalamalan  swalandiginda puanfarm  artis  gosterdipi
anlagtimakradir. Cevre efiitiminin énemi ve arastirma sonucunda ¢ikan sonuclar Cevre
Egitimi dersinin mutlaka olmas1 gerektigini gdstermektedir. “Sorumiuluk Algisi” igin
yapilan  Scheffe ¢oklu karsifastomalar testi sonuglarina  gore, Ofretmen puan
ortalamalart hem dersi almayan (P= 0.000), hem de dersi alan &grencilere gore

(P=0.000) daha digiiktlir ve bu farklar istatistiksel olarak dnemlidir,

“Yonlendirebilme Algist” grup puanlan arasindaki farkin hangi gruplar arasinda
oldugunu anlamak i¢in yapilan Mann-Whitney U testi sonuglarina gére Cevre Bilimi
dersi almayaniar hem dersi alanlardan (U= 9421.5 P= 0.000), hem de dgretmenlerden
(U=4800,00 P=0.001) daha disiik “Yonlendirebilme Algis”” puanlarina sahiptir. Bu
bulgu Cevre Bilimi dersinin “Yénlendirebilme Algisi” boyutunu artinicr etkisi oldugu

anlamina gelmektedir,

Oz-yeterdik 6igegi alt boyutlanndan elde edilen puanlarm dpretmelerin kidem
gruplan arasinda anlamly bir farkhilik gdsterip postermedigini 6grenmek igin ANOVA
sonuglart incelenmis ve kidem gruplarna gore farklihk gdstermekte oldugu tespit
edilmigtir.  (P=0.038). Farkin hangi gruplar arasinda olduguna iliskin yapilan Scheffe
testine gove, fark birinci grup (1-10 Y1) ile ikinci grup (11-20 Yil) arasmda olup, birinci
grup lehinedir (P=0.049). Bunun yaninda birinci grubun  ortalamalarmimn  diger

gruplardan yitksek oldugu goriilmektedir. Bu durum digerlerine gére daha yeni olan
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dgretmenlerin daha sorumiuluk sahibi oldugunu géstermekiedir, “Sorumiuiuk Algist”
alt boyutunun bu arastirma problemindeki bulgusu ile dordiinct arastirma bulgusu
birtikte degerlendiriidiginde, 6grenciler arasinda Cevre Bilimi dersinin  etkisipin
olmamakla birlikte  Sgretmenlikieki  kidem  stiresinin negatif  etkili  oldugu
anlagilmaktadie. 1-10 yil arasi kidemdeki 8gretmenlerin benzer “Sorumluluk Algis:”

puanlarma sahipken, bu gruplann puaniarimin 11-20 ve 21> yil kdem aralifinda olan

dgretmenlerden yitksek oldugu poriilmektedir.

Cevre Bilimi dersi almayan ogrenciler, alan dgrenciler ve G@retmenlerin Cevre
egitimine iligkin 6z-yeterlik 6lgepi alt boyutlarndan aldilklars puanlar ile deperier 6lgegi
alt boyutlarmdan alinan puanlar arasinda anlamle iligkiler var midu? sorusuna cevap
bulmak icin degerler 8lgegi alt boyutlan ile Oz-yeterlik algist alt boyutiart arasmdaki
kismi korelasyon katsayilarn degerler 6lgedi toplam puan ortalamalar: kontrol edilerek
hesaplanmustir ve Cok vilksek olmamakia birlikte anlamli iligkilerin oldufiu ortaya

cikartdmistir,

52. ONERILER

Arastirma sonucunda elde edilen bulgular ve bu konuda yapilan diger ¢alismalar su
onerileri yapmaya olanak tammaktadir.

I. Cevre egitimi verccek olan dgretmenlerin tam anlamiyla bir ¢evre bilincine
sahip olmasi gerckmektedir. Bu yonde 6gretmenierin egitim gordigd Gniversitelerde
cevre efitimi izerinde duruimalidir.

2. Cevre efittimi alan 6grencilerin 6z-yeterlik diizeylerinin daha yiksek olmasi
nedeniyle verilecek olan gevre efitimi daha etkili, uygulamaya déniik ve ders saaii
yeterli olmalidiy,

3. Koyde ¢ahisan Sgretmenlerin sorumlbutuk algismin illere gore daha fazla olduga
gorilmugtiir. Buna dayanarak efitim alan aday 6gretmenlere sorumluluk  algisin
kazandirabilecek farkh ¢aligmalar yapiimalidir,

4. Ogrencilerin éz-yeterlik  diizeylerinin  deneyimle yitkselmesine dayanilarak
ogrencilere dencyim kazanabilecekleri Okul Deneyimi 1 ve I dersinin etkililig

artirtimahidir.
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EX-1: OGRENCI -OGRETMEN TANIMA FORMU

Bu galisma, Suuf Ogretmenligi lisans 0grencilerinin ve simf dggretmenlerinin gevre efitimine
yonelik Oz-yeterlik inanglarma etki edebilecefi diginilen, zaman (simf ve kidem) ve defer
yonelimleri gibi faktdrlerin etkisini aragtirmak icin yvapilmaktadir.

Yaklagik 15 dakikada cevaplayabileceginiz bu anketten elde edilen veriler bilimsel amagh
kutlanilacaktir. Litfen [SMINIZI YAZMAYINLZ ve HIC BIR SORUYU ATLAMAYINIZ.

Kanlumnaz icin teseldkiir ederim

NESE AYDIN

Eiitfen, sizinle ilgili agagdaki hilgileri doldurunuz.

OGRENCI
1. Cinsiyetiniz:
{1 Erkek L] Bayan
2. Smf Diizeyiniz (68rencilerigin): (1) (2) (3) (4)
3. Cevre Bilimi Dersi Aldim ()
Cevre Bilimi Dersi Almadmm ()

OGRETMEN

1. Cinsiyetiniz:

[ 1 Erkek ] Bayan

2. Gorev Yeriniz:

(» 1 () 1lge () Koy

3. Mesleki Kxdeminiz (Ogretmenler icin, vil olarak yazmiz): ...




5%

KK-2: CEVRE EGITIMINE YONELIK OZ-YETERLIK OLCEGI

- Maddeleri Ludplm‘k;ﬂxvdcnw\« le bir yol izlemeniz istenmektediy.
Litfen maddeleri dikkatlice okuyunuz.
Okadufunuy, maddenin sizin géristiniize ne kadar vygun oldugunu ya da
olmadifun kararlagtrmz.
Cevaplarimz yandaki seceneklerden birind isavetleyerek belirtiniz

LUTFEN DIC BIR MADDEYT ATLAMAYINIZ,

TK: Tamamen Kathyormm

K: Katihyorum
BE: Biraz Katthyvorum
KM: Kanhlmyorum

HI: Hic Katilmyorum

TK | K BK | KM

HK

1. Cevre ile ilgili kavramsal bilgilerimin pek ¢ok arkadasimdan iyi oldugunu

ditgiinityorum,

2. Veregefim gevre eitiminden sonra, Sfvencilerim cevreye zarar veren

arkadaslanm uyaracaktr,

3. Cevre ile ilgili her tinlit deneyi yapmak benim igin basittiz.

4. Cevre ile ilgili kavramlar etkili bir bigimde 6gretebilecek kadar ivi biliyorum.

5. Cevre ile ilgili soroiaz bilimsel boyutia cevaplayabilecegim inancindayim.

6. Ogrencileri gevre konutarma nasil yonlendirece@imi bilmiyorum,

7. Cevre He ilgili birgok deneyin yéntem baliinlingd bilivim.

8. Ogrencilerin gevre konutarimdaki baganiarndan simf dgretmeni sorumiudur.

9. Anlamadifim  bir ¢evie konusunu  ogrenmek igin kimlerden vardun

alabilecegimi bilmiyorun,

10. CCevre konularinda gegen bilimsel terimlert iyi bildigime inamyorum.

11, Verecegim gevre efitiminden sonra, Ggrencilerim gevreye duyarl olumlu

davraniglar gelistirir.

12, Cevre konularma kargt 8grencinin itgisinin nasil cekilecegini bilmiyorum.

13, Ogrencilerin - Tinkiye'deki  ¢evre problemierini dfrenmesinden  sinif

dgretmeni sorumludur.

14. Oprencilerin ¢evre konulant ile ilgifi deneyleri yapabihmesinden smuf

dgretmeni soramludur,

15, Verecegim cevre efiitiminden sonra dfrencilerim dilnyadaki ¢evre olaylarini

bilingli bir sekilde takip edebilir.
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EK-3: SCHWARTZIN DEGERLER OLCEGI

Asafida bazi insanlarin $nemine inandi@i 56 farkl: defer bulunmakiadir. Liitfen her
bir degeri “HAYATINIZA REHBER OLAN (YOL GOSTEREN) TEMEL BIR
KURAL?” olarak diisiiniin ve buna gdre 0-7 arasmda bir 6nem derecesi kodlayimz, Bu
derecelemede “0 dnemli degil”, “7 ise_son derece Opemli” anlamundadir. Eger

herhangi bir degere karsiysaniz (benim degerlevime ters diyorsamz) eksi bir (-1) olarak

kodlaymz.
nem devecesi ariar
6 1 2 3 4 5 6 7
karsiyun.

- Vemiz Glmak (temiz kiyafetli, diizenli)
- Dindar Glmak (dine aif inang ve deger)

- Bosithil (her geye esit firsat tanmiak)

- (zeleneklere Sayel Olmak (gelenckiert korima)
- Baglilik Duyma (insanlarin sizinle ilgilendigini
hissetwie)

-~ Iyilige Karsithk Vermek

--- Yardmmsever Olmalc (hfivac: olanlar icin ¢alizing)
-= Diriist Olmak Geten, samimi ofmak)

-~ Inganlar Tarafindan Benimsenmek (insanlar
tarafindan kabul edilmek ve saygr gormek)
- Merak Duymak (her seve ilgi, kesfeime)

---- Hayatin Bana Verdilderini Kabullenmek (kosullar:
kabullenme)
- Toplumsal Adalet (adalersizligi diizeltme)

---- Kendini Denetleyebilmek (kendini dizginleyebilime,
semrlayvabiline)

--— Sorumluluk Sahibi OGlmak (givenilir, itibar edilir)
- (gun Sevgl (derin duvanlu, duyeusal samimiyet)

- Giiizelliklerle Dolu Bir Diinya (dogamn ve sanatin
glizelligi)
- Alle Glivenligi (vevdiklerini koruma)

---- Sosyal Gii¢ Sahibi Olmak (digerierini kontrol altina
almak)

- Manevi Bir Hayat (materyalist olmayan richani bir
vasaim)

---- Zeki Olmak (mantikly, diigiinen)

-—-- Thmb Olmak (usirr harveket ve duygusalliktan
kacinma)

-~ Acik Fikirli OMmak (ikir ve inamglara hosgéri)
—-= Baginsiz Olmak (kendine grivenime, kendine yetme)

-1= Bu defer bana fers, bu deffere

- Erdemli OQlmak (hayatin anlamin: bilme)
- Dopayla Bitiinlitk Iginde Olmak (dogava
wyim saglamak)

e S Didemiek. (flactkar ofmak, girevini
vegrnak)

- Diinyada Bars Istemek

- Yaratier Obmak fegsizlik, hayal giicii)

---- Degislien Bir Hayat Yasamak (yenilik,
degistirme)

~--- Toplumsal Diizenin Siirmesini Istemelk
(toplumsal karariik)

-~ Hayattan Tat Almak (yemek, cinsel havat, bog
zaman vh. zevk alma)

- Fengin Olmak (mal sahipligi, para)

-~ Anpe-Baba ve Yaghlara Degier Vermek (saygr
gdsterinek) )

wee Sathk Olmak (arkadaslaring, grubuna sadik,
hagly)

- Tapluomdaki Gériinfimil Koruyabilmek
(gergek yiizini koruma)

w Kibayr Olmalk (kibarlik, iyi tavir)

- A Uyum (kendisiyle barigik)
-~ Yetkin Olmak (kabiliyet, iyinin ehli, etkili)

- (torite Sahibi Olmak (emir verme ve yonetne
hakk)

-~ Mitttevazi Olmak (alcakedniili, dikkatieri
tizerine ¢ekmeme)

- Ozgiir Olmak (eylem ve digincede dzgiirlik)

-~ Anlaml Bir Hayat (hedefi olan bir yasam)

---- Heyecanh Bir Yasant Sahibi Olmak (heyecan
yasawak)

- Keyif (iyi hissetmek)

----Clesur Olmak (macera aravis, risk)
-~ Kendine Saygisy Olmak (kendi deferlerine
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inanmik)
-~ Gereek Arkadashk (vakan, destekel arkadustar) -~ Bagarith Olmak thedefine ulagyma)
e Szl Gecen Biri Olmak (erkili olma) - Ulusal Giivenlik (ditgmeanlardan korumea)
e Cevieyi Worumale (doganin korummasi) e Badislayrer Olmalk (igtenlikle digerlerini
affetne) )
--— Kendi Hedeflerini Secebilmek (kendi amagiaring - Diinyevi Islerden B1 Ayak Celonele (gisiz
helirleme) durmak)
- Hrsh Obmak (azimli, cok galiskan, gizii yitkseklerde)  —--Saghkh Olmak (fiziksel distinsel

hastaliklardan vzak)
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