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OZET

FEN VE TEKNOLOJi OGRETIMINDE SORGULAYICI OGRENME
YAKLASIMININ OGRENCILERIN SAHiP OLDUKLARI ELESTIREL
DUSUNME EGILiM DUZEYLERINE VE FEN VE TEKNOLOJi DERSINE
YONELIK TUTUMLARINA ETKIiSI

Burcu EVREN

Yiiksek Lisans Tezi, lkogretim Anabilim Dali
Tez Damgmani: Yrd. Dog. Dr. Nilgiin YENICE
2012, 148 sayfa

Bu arastirmanin amaci; Fen ve Teknoloji Ogretiminde sorgulayict &grenme
yaklagimimin ilkégretim 6., 7. ve 8. simuf 6grencilerinin sahip olduklari elestirel
diisinme becerilerine ve fen ve teknoloji dersine yonelik tutumlarina etkisinin
belirlenmesidir. Arastirmada ayrica 6grencilerin elestirel diisiinme becerilerinin,
sorgulayict 6grenme becerilerinin ve Fen ve Teknoloji dersine yonelik
tutumlarinin, 6grencilerin cinsiyetlerine, ve 6grenim gormekte olduklar1 simnifa
gore farklilik gosterip gostermedigi arastirilmistir. Bu amagla 6grencilere fene
yonelik tutum Olcegi, Cornell Elestirel Diisiinme Testi Diizey X, Sorgulayici
Ogrenme Becerileri Algis1 Olgegi ve Kisisel Bilgi Formu uygulanmstir. Veri
toplama araglar1 2011-2012 egitim dgretim yili Aydim ili Merkez ilgede 1023
ogrenciye uygulanmistir. Verilerin analizinde, Anova testi ve Coklu Regresyon
analizinden yararlanilmistir. Aragtirma sonuglarina gore Ogrencilerin sorgulayici
O0grenme becerileri ile elestirel diisiinme becerileri arasinda bir iligki oldugu,
Ogrencilerin sahip olduklar1 sorgulayici 6grenme becerileri ile fen ve teknoloji
dersine yonelik tutumlar arasinda bir iligski oldugu, 6grencilerin sahip olduklar
elestirel diistinme becerileri ile fen ve teknoloji dersine yonelik tutumlari arasinda,
bir iliski oldugu belirlenmistir. Ogrencilerin fen ve teknoloji dersine yonelik
tutumlarimin sinif diizeyine gore istatistiksel olarak anlamli farklilik gosterdigi,
aragtirmaya katilan 6grencilerin elestirel diisiinme becerileri cinsiyet degiskenine
gore anlamli bir farklilik gosterirken, sinif diizeyine gore anlamli bir farklilik
gostermedigi, Ogrencilerin sorgulayici 6grenme becerilerinin cinsiyet ve smif
diizeyi degiskenlerine gorse istatistiksel olarak anlamli bir farklilik gdéstermedigi
belirlenmistir.

Anahtar sézciikler: Sorgulayict Ogrenme Becerisi, 1lkdgretim Ogrencileri, Fen
Bilgisi Egitimi, Elestirel Diigiinme Becerisi






ABSTRACT

THE EFFECT OF INQUIRY LEARNING APPROACH ON
ELEMENTARY STUDENTS’ CRITICAL THINKING DISPOSITIONS
AND ATTITUDES TOWARDS SCIENCE AND TECHNOLOGY COURSE

Burcu EVREN

M. Sc. Thesis, Department of Primary Education
Supervisor: Yrd. Dog. Dr. Nilgiin YENICE
2012, 148 pages

The aim of this study is to determine the effect of inquiry learning approach on
elementary students’ critical thinking dispositions and attitudes towards science
and technology course. It is also examined if there is a difference in students’
inquiry learning approaches, critical thinking dispositions and attitudes towards
science and technology course in terms of their genders and grade levels. Within
this aim Inquiry learning skills inventory, attitude scale towards science and
technology, Cornell Critical Thinking Skills Test Level X and personal
information form applied to students. Data gathering tools applied to 1023 6", 7
and 8" grade students in center district of Aydn city in 2011-2012 academic year.
In this study Kolmogorov- Smirnov tests, Two-Way Anova Tests and Multiple
Linear Regression analysis are used to analize the data. Depending on research
results it could be said that there is a significant difference between students’
inquiry learning skills and critical thinking dispositions, there is a significant
difference between students’ and inquiry learning skills and attitudes towards
science and technology and there is a significant difference between students’
critical thinking dispositions and attitudes towards science and technology.A
significant difference found in students’ attitudes towards science and technology
based on their grade levels. While a significant difference found in students’
critical thinking dispositions based on their genders, no significant difference
found based on grade levels. Also it is determined that there is not a significant
difference in inquiry learning skills based on students’ gender and grade levels.

Key words: Inquiry Learning Skill, Elementary Students, Science Education,
Critical Thinking Dispositions
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1. GIRIS

I¢inde bulundugumuz bilgi caginda bilim ve teknolojinin gelisimi, giderek nitelikli
insan giiciine olan gereksinimi arttirmaktadir. Bu durum, giiniimiiz insaninin
kendini iyi taniyan, bireysel ve toplumsal gelismeye Onem veren, diisiinen,
sorgulayan, arastiran, akilci kararlar alan ve elestirel diisiinme giiciine sahip bir
birey olmasimi gerektirmektedir (Kaya, 1997; Tasocak, 1997; Ulupinar, 1997;
Semerci, 1999; Karageng, 2003; Tasci, 2005). Bu niteliklerin kazanilmasi
Ogrencilere ¢agin getirebilecegi yeniliklere kolaylikla uyum saglayabilmeleri i¢in
temel kavramlar1 6ziimsetmeyi, elestirel diisinme giiclinii kullanarak sorunlari
cozlimleyebilme becerisini kazandirmay1 amaglayan ¢agdas egitim ile miimkiindiir
(Cikrike1. 1992; Kaya, 1997; Oztung, 1999).

1.1 Egitim

“Egitim” giinliik yasamda sik kullanilan sdzciiklerden bir tanesidir. Insanlarm,
diger insanlarla ilgili degerlendirmelerinde, onlarin olumlu ya da olumsuz
davraniglarimi genellikle insanlarin almig olduklar1 egitim ile iliskilendirirler.
Ulkelerin kalkinmis ya da geri kalmis olmalarmin nedenleri agiklanirken, sik sik
egitilmis insan giicline sahip olup olmadiklar1 konusuna vurgu yapilir. Anne ve
babalarin ¢ocuklarina birakabilecekleri en iyi mirasin, iyi bir egitim olanagi
saglamak oldugu soylenir. Toplumumuzdaki bir¢ok insan, egitime 6nemli degerler

atfetmektedir. Literatiir incelendiginde, egitimin farkli tanimlarina ulasilmaktadir.

Egitim Uysal (1974) tarafindan; “kiiltlirin korunmasi, gelistirilmesi ve yeni
kusaklara aktarilmasi” seklinde agiklanmistir. Benzer sekilde Senemoglu (2004)
egitimi toplumun degerlerinin, ahlak standardinin bilgi ve beceri birikimlerinin
yeni nesillere aktarilmasiyla ilgili olan “bireyin istendik nitelikte kiiltiirlenme
stireci ““ olarak ele almigtir. Binbagioglu (1983) ise egitimi; “en genis anlamiyla
diistinecek olursak, bireyin kalitim yoluyla getirdiklerinin diginda kalan her etki
egitimdir ya da bir egitim {riiniidiir” seklinde tanimlanmaktadir. Tezcan (1988);
“egitim, kisiligin gelismesine yardim eden ve onu esas alan, onu yetigkin yagsamina
hazirlayan, gerekli bilgi, beceri ve davranislar elde etmesine yarayan bir siiregtir”

seklinde goris belirtmistir.



Asilioglu (2007)’ na gore egitim; bireyin toplumsallagmasi, toplumsal degerleri
igsellestirerek o toplumun bireyi olmasi ya da bireyin kiiltlirlenmesi siirecidir.
Biyolojik bir organizma olan insan; i¢inde dogdugu kiiltiirel uyaricilar 6riintiisiiyle
stirekli etkilesim halindedir. Birey kiiltiirel ve toplumsal gevresiyle etkilesimi
sonunda yeni davranislar kazanir. Birey agisindan “toplumsallagma”,
“kiiltiirlenme”, toplum agisindan ise “toplumsallastirma”, “kiiltiirlenme” olarak ele

alman bu siire¢ aslinda bir egitim siirecidir.

Egitimin yukarida verilen tanimlarinin yami sira, temelinde su Ozellikler
bulunmaktadir (S6nmez, 2002).

-nesne olarak insanin alinmast,
-nesnenin hali hazirdaki durumunun yetersiz kabul edilmesi,
-nesnenin istendik yonde degistirilmesi,

-egitim icin ¢evrenin ayarlanmasi, yani tutarli, etkin arag-gereg, strateji, yontem,

teknik vb. uyaricilarin devreye sokulmasi
-nesnenin istendik davranislari kazanip kazanmadiginin yoklanmasi.

Egitim siirecinin sonunda, bireylerin yeni davraniglar kazanmas1 amaglanmaktadir.
Sozii edilen yeni davramslarin, bireyde daha once gozlenmemis davranislar
olmasinin yani sira, var olan davraniglarinda meydana gelen degismeler olmasi
miimkiindiir. Ozellikle bireyin davramslarinda meydana gelen degisimler hangi
etkinlikler ve nasil gergeklestigi bizi dogrudan 6grenme siirecine ve 0grenmeyi
saglamak i¢in diizenlenen 6gretme siirecine gotiiriir. Egitim siirecinde yapilan tim

faaliyetlerin 6grenme ortaminin etkililigini arttirmasi beklenmektedir.

1.2 Ogrenme

Ogrenme, insanligin baslangicindan itibaren diisiiniirlerin ve bilim insanlarinin
yogun olarak ilgilendikleri, cesitli acilardan agiklamaya ve tanimlamaya
caligtiklar1 bir kavramdir. Bununla birlikte glinlimiizde 6grenme kavraminin, biitiin
egitimciler ve psikologlar tarafindan kabul edilen ortak bir tanimi da
yapilamamistir (Balim ve Mutlu, 2005).



Senemoglu (2003)’na gore organizmanin yasamin siirdiirebilmesi biiyiik 6lciide
cevresindeki degismelere basarili olarak uyum saglama yetenegi ile iliskilidir.
Etkin uyum saglama ise 6grenmeyle miimkiindiir.

Bireyin yeterli Bireyin davranis

olgunlagma diizeyinde gelistirmesi veya eski O3
olmas1 ve gevresiyle davramiginin grenme

etkilesimi-yasantilar desismesi

Sekil 1.1 Ogrenmenin olusumu (Ozden, 2005)

Sekilde goriildiigl iizere, 6grenmeyi; belirli bir olgunluk diizeyine ulasan bireyin
cevresi ile etkilesime girerek davranmislarinda kalict degisiklikler olusturmasi
olarak tanimlanmaktadir.

Ogrenmenin temelini; insanlarin yasamlar1 boyunca gevre ile etkilesimleri sonucu
kazandiklar bilgi, beceri, tutum ve degerler olusturmaktadir. Bu nedenle 6grenme,
kisilerde olusan nispeten kalici izli davramis degisikleri olarak tanimlanabilir.
Kisinin ¢evre ile etkilesimi, kisinin ¢evresinden kendine ulasan verileri siirekli
olarak degerlendirmesi ve bunun sonucu olarak diigiinsel, duyussal ve devinissel
tepkide bulunmas1 demektir (Ozden, 2005).

Insan yasam siirecinde siirekli olarak &grenir. Bu nedenle 6grenme dinamik bir
siirectir. Insan yeni dgrenmeler ile kapasitesi gelisir, daha nce yapamadig1 bir
seyl yapabilir hale gelir. Daha genel anlamda, 6grenme sonucu, birey icinde
bulundugu evrene yeni bir anlam yiikler ve evrendeki konumunu yeniden tanimlar
(Ozden, 2003).

Giliniimiiz egitim sisteminde bireyler, 6grenmeyi kendilerine sunuldugu bigimde
degil, zihinlerde yapilandirdiklart bi¢imle olustururlar. Bu olusum egitim
sisteminin temel aldig1 yapilandirmaci yaklagim ile tutarlilik gdstermektedir.

Yapilandirmaci 6grenme, bireye 6zgiidiir. Bireyler arasinda benzerlikler olsa da
her birey ayr1 ve farkli bir diinya olarak diisiiniildiigii i¢in, bireylerin bilgiyi
anlamlandirmalart da farklilik gostermektedir. Egitimin amaci; bireyleri birbirinin
kopyasi haline getirmek degil, bireylerin kendi olusumlarin1 meydana getirmesine
yardim, rehberlik etmektir.



Ogrenme ile ilgili farkli kuramlarin bir arada olmasi; arastirmacilarin 6grenmeyle
ilgili olusumlar1 ve bu olusumlarin kaynaklarini da farkli olarak ele almalarina
neden olmaktadir (Babadogan, 1996).

1.3 Yapilandirmacilik ve Sorgulamaya Dayah Ogrenme Yaklasimi

Yapilandirmaci kuram, sorgulamaya dayali 6grenmeyi, 6grencilerin 6grenmesini
saglayan en giicli yollardan biri olarak vurgulamaktadir. Yapilandirmacilik
dgretmeye degil, insanin nasil 6grendigi iizerine temellenmis bir kuramdir. insanin
bilgiyi nasil 6grendigi ve yapilandirdigi bilinirse ona uygun bir 6grenme ortami
olusturulabilir.

Yapilandirmacilik, bilginin kisinin ¢evresiyle etkilesmesi sonucu olusturuldugunu
savunan bir 6grenme kuramidir (Bagci-Kilig, 2001; Yasar ve Giiltekin, 2002).
Burada, yapilandirmaciligin tiim ¢abasi, 6grenmenin kalic1 kilmak ve bireyin {ist
diizey diisiinme becerilerinin olusturulmasina katki getirmektir. Bu beceriler
gbzlem yapma asamasindan baslayarak arastirma problemini belirleme, hipotez
Onerme ve Onerilen hipotezi test edecek yontemi belirleme, deney kurma, verileri
analiz ederek genellemelere varma gibi asamali basamaklar1 icermektedir. Thier
ve Daviss (2001) sorgulamaya dayali deneyimlerle becerilerin i¢sellestirildigini ve
bu becerilerin 6grencinin bilgi yapisinin bir pargasi haline geldigini belirtmektedir.
Bu nedenle gergek bir 6grenmenin olusmasi i¢in 6grencilere siirekli yineleme ve
ezber yaptirmak yerine, onlarin bir takim deneyimler yagamasina firsat verilerek,

bilgi ve becerilerinin i¢sellesmesi saglanmalidir.

Sorgulamaya dayali 6grenme yapilandirmaci kuram kapsamindaki farkli 6grenme
yontemleriyle uygulanabilir. Bu yontemler, 6rnek olaya dayali 6grenme, proje
tabanli 6grenme, probleme dayali 6grenme bigiminde siralanabilir. Bu yontemler
bir problemle baglar ve Ogrenici tarafindan bilginin olusturulmasi siirecini
vurgular. Tiim bu yontemler bir ¢ok farkli bigimlerde sorgulamay1 kendi iglerinde
barindirirlar. Eger bir 6gretim yontemi temel olarak bir arastirma siirecinden ¢ok,
yalnizca bir iriin ortaya koyma ya da ortaya atilan bir problemi ¢ézme ile ilgili
olup, 6grencinin arastirma becerilerini gelistirmiyor ise bu yontem sorgulamaya
dayali O6grenme ile ilgili degildir. Sorgulamaya dayali 6grenmede amag;
Ogrencilerin bilgi edinme siirecine iligkin beceriler gelistirmesi ve diisiinme

becerilerini kullanarak yeni durumlara bunlar1 aktarabilmesidir. Sorgulamaya



dayali 6grenme ile ortaya bir iriin ¢ikarmak ya da duruma uygun ¢6ziim
iiretmekten ¢ok, 6grencilerin bilgiyi toplama siirecine odaklamasidir (Lim, 2001).

Thier ve Daviss ‘in (2001) de belirttigi gibi, deneylerin ve aragtirmalarin yapildigi
sorgulamaya dayali1 bir derste, 0grenciler siirekli o disipline ait ilkeleri ve siirecleri
anlamak icin calisir ve dgrendiklerini igsellestirir. Ogrenciler bu siire igerisinde
aragtirdign konuyla ilgili bilgi-diisiinceyi toplayarak analiz eder, yorumlar ve
uygular. Bu c¢abalar oOzellikle okul digindaki yasama yonelik olarak da
gerceklestirilir.  Ciinkii, sorgulama becerilerinin varligt demokratiklesen
toplumlarda vatandaslik sorumlulugunun {istlenilmesinde o6nkosul durumuna

gelmistir.

Ogrencilerin sorgulamaya dayali ogrenme siirecinde izledikleri adimlari,
yapilandirmaci kuram ilkeleri ile iliskilendiren “yapilandirmaci sorgulama halkasi
“ Sekil 1.2 ‘de sematik olarak 6zet olarak verilmistir (Llewellyn, 2002).
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Bu halkada da goriildiigii gibi, 6grenciler sorgulayicit siif ortaminda yaptiklar
calismalarda, yapilandirmact kuram 1s1ginda sorgulama becerilerini ve
sorgulamaya iliskin anlayiglari1 Dbiitlinlestirerek, kendi yasantilar1 yoluyla
aragtirmalarim1  ylriitlip bilimsel bilgiye ulagmakta ve gelecegin sorumlu
vatandagslar1 olmanin ilk adimlarin1 atmaktadirlar.

1.3.1 Fen Ogretiminde Sorgulamaya Dayali Ogrenme Yaklagimi

Sorgulamaya dayali 6grenme yaklasimi; sorular sorarak, aragtirarak ve bilgileri
analiz ederek O6grenme ve verileri yararli bilgilere doniistiirme siireci olarak
tamimlanmaktadir (Perry ve Richardson, 2001). Bir bagka tanmima gore
sorgulamaya dayali 6grenme, problemlerin ya da sorularm olusturuldugu ve
Ogrencilerin ders siiresince problemleri ¢ézmeye ya da sorulara yanit bulmaya
calistig1 bir siire¢ olarak goriilmektedir (Wood, 2003).

Sorgulamaya dayali 6grenme yaklasimi; soru sormaya, elestirel diisinmeye ve
problem ¢ézmeye odakli 6grenci merkezli bir 6grenme yaklasimi oldugu igin
Ogrencilerin tiim yasamlart boyunca gereksinim duyabilecekleri becerileri
gelistirmelerine olanak saglar. Boylece, 6grencilerin sorunlarla basa ¢ikmalarina
da yardimci olur (Branch ve Solowan, 2003). Sorgulamaya dayali &grenme
yaklagimi sayesinde fen 6gretiminin odagi degismistir. Bu degisim, olgularin ve
kavramlarin ezberlenmesi yerine, bilimsel siire¢ becerilerinin ve elestirel diisiinme
becerilerinin etkin olarak kullanilmasiyla 6grenmenin gerceklesmesi bigiminde
ortaya ¢ikmistir (Zacharia, 2003). Ciinkii, sorgulamaya dayali fen 6gretimi; kitabi
temel alan, olgularin edilgen bir bigimde goézlenmesi ve fene iligkin ilke ve
yasalarin dogrudan 6gretiminden uzaklasip; 6grenci merkezli, etkin, 6grencilerin
bizzat yaparak-diisiinerek  arastirmalari1  gergeklestirdigi  bir  anlayisi
benimsemektedir (Jorgenson, Cleveland ve Vanosdall, 2004).

Fen 6gretiminde kullanilan geleneksel yontemleri birakarak sorgulamaya dayali
ogretime dogru gegiste, Ulusal Arastirma Konseyi (NRC) tarafindan belirlenen
Ulusal Fen Egitimi Olgiitlerinde (NSES) vurgulanan 6nemli noktalar Cizelge
1.1°de gosterilmistir (Howe, 2002).



Cizelge 1.1 ABD ulusal fen egitimi dlgiitlerindeki temel vurgular

Daha Az Vurgu Daha Cok Vurgu

Bilimsel gergekler ve bilgileri bilmek Bilimsel kavramlari anlamak ve
sorgulamaya iliskin  yetenekler
gelistirmek

Konu alanimi (fizik, yasam, yerbilim Konu alanin1 sorgulama, teknoloji,

gibi) kendi i¢inde ¢aligmak kigisel ve toplumsal agidan bilim ve

bilimin tarihi ve dogasi baglaminda

O0grenmek
Bilimsel bilgiyi ve bilimsel siireci Fen igeriginin tim  konularmm
birbirinden ayr1 tutmak iligkilendirmek (biitiinlestirmek)
Birgok fen konusunu kapsamak Birkag temel fen kavramini ¢alismak
Sorgulamay bir siireg dizisi olarak Sorgulamay1  O0gretim  stratejileri,
uygulamak yetenekler ve 6grenilecek disiinceler

olarak uygulamak

Sorgulamaya dayali fen 6gretimi, bilim insanlarinin problem ¢ézmede ve sorulara
yamt vermede kullandiklar1 yontemleri yansitir (Wenk, 2000). Ogrenciler
cevrelerinde olup bitenleri ve doganin gergeklerini anlamak i¢in bilim insanlari
gibi gozlemledikleri seyleri agiklamalarina yardimci olacak diisiince ve kuramlara
ulagmak icin sorgulamay1 kullanirlar. Yeni ve tatmin edici kanitlar bulduklarinda
diisiincelerini  degistirmek durumunda kalirlar. Bununla birlikte, bilim
insanlarindan farkli olarak 6grenciler, 6zellikle ilkdgretim diizeyindekiler, gozlem
yapma, kanit toplama, tahmin yapma, denence kurma-sinama ve bulgular
yorumlama gibi birtakim sorgulama becerilerine sahip degildirler. Bu noktada
ilkdgretim diizeyinde sorgulamaya dayali fen egitiminin temel amaci, 6grencilerin
sorgulama, arastirma ve siire¢ becerileri olarak tamimlanan bu becerileri

gelistirmelerine yardimci olmaktir.



Fen derslerinde Ogrenciler, cevrelerinde olup bitenleri ve doganin gerceklerini
anlamak i¢in bilim insanlar1 gibi gozlemledikleri olgusal durumlar1 agiklamalarina
yardimcr olacak diislince ve kuramlara ulagmak ic¢in sorgulamayi kullanirlar.
Ogrenciler sorgulama siirecinde, elestirel ve mantikli bigcimde diisiinerek alternatif
aciklamalar yaparlar; bdylece, fenle ilgili anlayislarini gelistirirler (Harlen, 2004).

Sorgulamaya dayali 6grenme etkinlikleri sayesinde 6grencilerin, hem bilimsel
siireg becerilerini kullanma durumlart hem de fene ve yasama iligkin anlayis
gelistirmeleri saglanir. Bu baglamda, 1996 yilinda Amerika Birlesik Devletleri
‘nde Ulusal Arastirma Konseyi, fen egitiminde ulusal 6lgiitleri yaymlamistir. Bu
Olciitlerin bir kismi sorgulamaya iligkin olgiitler olarak sunulmustur. Sorgulama
dlciitleri de kendi icinde “Bilimsel Sorgulama Yapabilmek Icin Gerekli Temel
Yeterlikler” ve “Bilimsel Sorgulama Icin Gerekli Temel Anlayislar” olarak ikiye
ayrilmistir. Bu 6lgiitler Cizelge 2 ve Cizelge 3 ‘te gdsterilmistir:
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Cizelge 1.2 Fen bilimlerinde sorgulamaya yonelik olgiitler - bilimsel sorgulama

yapabilmek i¢in gerekli temel yeterlikler

Ilkogretim 1-4

» Cevresindeki nesneler, organizmalar ve olaylar ile ilgili sorular sorar.
» Basit bir arastirma planlar ve yiiriitiir.

» Veri toplamak i¢in basit arag-gerecleri ve duyularim kullanir.

» Gegerli bir agiklama yapmak i¢in topladig: verileri kullanir.

» Arastirmalarini ve agiklamalarini diger insanlara sunar.

Ilkogretim 5-8

*Bilimsel aragtirmalarla yanitlanabilecek sorular olusturur.

*Bilimsel bir aragtirma tasarlar ve yliriitiir.

*Veri toplamak, analiz etmek ve yorumlamak i¢in uygun araglari ve teknikleri
[kullanir.

*Kanitlar1 kullanirken betimlemeler, agiklamalar, 6ngdriiler ve modeller gelistirir.
*Kanitlarla agiklamalar arasindaki iliskiyi kurmak i¢in elestirel ve mantikli
diistintir.

e Alternatif agiklamalar ve hipotezler olusturur ve bunlar1 analiz eder.

*Bilimsel siirecleri ve agiklamalar1 diger insanlarla paylagsmak i¢in sunum yapar.

*Bilimsel arastirmanin tiim boyutlarinda matematigi kullanir.

Kaynak: NRC. (2000).

Cizelge 2’de yer alan sorgulama oOl¢iitlerine bilissel yeterlikler; gbzlem yapma,
cikarsama yapma, deney yapma gibi fen bilimlerinde “siire¢” becerileri olarak
ifade edilen kavramlara kadar uzanir. Sorgulama yeterlikleri, 6grencilerin bu siireg
becerileri ile bilimsel bilgileri iliskilendirmesini gerektirir (NRC, 2000).
Sorgulamaya dayali 6grenme ic¢in 6n kosul, 6grencilerde sorgulama becerilerinin
gelistirilmesidir.  Ogrenciler, bilimsel bilgiyi  yapilandirabilecekleri  ve
degerlendirebilecekleri ¢esitli etkinliklere katilmalidirlar. Bu etkinliklerde yer
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aldikca, 6grencilerin sorgulama becerileri gelisecektir (Wu ve Hsieh, 2006).

Cizelge 1.3 Fen bilimlerinde sorgulamaya yonelik dlgiitler - bilimsel sorgulama
icin gerekli temel anlayiglar

Ikogretim 1-4

*Bilimsel aragtirmalar, bir soru sorma ve yanitini olusturma ile bu yanitlarin daha
once bilim insanlar1 tarafindan bulunmus bilgilerin karsilastiriimasini igerir.
*Bilim insanlar1 yanitlamaya calistiklari soruya bagli olarak farkli tiirlerde
arastirmalar yiiriitiirler.

sBiiyiiteg, termometre, cetvel gibi basit araglari kullanmak, bir bilim insaninin
yalnizca duyularini kullanmasindan ¢ok daha fazla bilgi saglar.

*Bilim insanlar1 gézlemlerini (kanitlarini) ve diinya ile ilgili bilgilerini (bilimsel
bilgileri) kullanarak agiklamalar yaparlar.

*Bilim insanlar1 yaptiklar arastirmalarin sonuglarini ilan ederler, diger insanlarin
da bu arastirmayi yineleyebilecekleri bi¢imde agiklarlar.

. Bilim insanlar1 meslektaglariin c¢aligmalarinin sonuglarini  yeniden
lkogretim 5-8

sFarkl1 bigimlerdeki sorular, farkli bigimlerde bilimsel arastirma gerektirir.
*Varolan bilimsel bilgi ve anlayiglar, yeni bilimsel aragtirmalara 6nciiliik eder.
*Bilimsel sorgulamanin her noktasinda matematik biiyilik bir dneme sahiptir.
*Bilim insanlar1 dogru bir bi¢imde veri toplama ve arastirma sonuglarini analiz
etme ve saylya dokmede teknolojiden yararlanir.

*Bilimsel agiklamalar kanitlarla tutarli bir bigimde, bilimsel ilkeler, modeller ve
kuramlar kullanilarak yapilir.

» Bilim kuskuculuk sayesinde ilerler.

*Bilimsel aragtirmalar kimi zaman yeni bir diisiince ya da olguyla, kimi zaman

ise bir arastirma ic¢in yeni yontemler gelistirmekle ya da veri toplamayi

hizlandirmada yeni teknolojiler gelistirmekle sonuglanir.

Kaynak: NRC. (2000).
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Sorgulama bi¢imi &grencilere kazandirilmasi hedeflenen amaglar dogrultusunda
degisir. Ciinkii, bu amaclar fen derslerindeki karmasik, {ist diizey diisiinme
gerektiren ve daha ¢ok acik uglu arastirmalara yonelik olabilir. Bu noktada 6nemli
olan, yukaridaki c¢izelgelerde belirtilen aragtirma becerilerini Ogrencilere
kazandirarak, bilimsel diisiinme yeteneklerini gelistirerek ve bilim insanlarinin
calisma bicimlerini anlamalarimi saglayarak onlarin 6grenme niteligini artirmaktir
(NRC, 2000). Ogrencilerin, degiskenleri belirleme ve kontrol etme, siireci
planlama ve kanita iliskin Ornekleri yorumlama gibi sorgulama becerilerini
kazanmalari, onlarin arastirma siireci sonunda yapacaklar1 agiklamalar
olusturabilmeleri ve sorgulamaya dayali 6grenme ile i¢ ige olabilmeleri igin
gereklidir (Howe, 2002). Istenen nitelikte bir Ogretme-6grenme siirecinin
gerceklesmesi igin sorgulama yeterlikleri ile temel anlayiglarin birbiriyle
iligkilendirilerek, sorgulamaya dayali 0Ogrenme yaklagimiyla Ogrencilere
kazandirilmas1 gerekmektedir.

1.3.2 Sorgulamaya Dayali Ogrenme Ortaminda Ogretmen ve Ogrenci Rolleri

Erden ve Akman (1995)‘a gore, 6gretmenin gorevi 6grenene rehber olmaktir.
Rehber olma karsilikli sorular ve cevaplarla saglanmalidir. Boylelikle 6grenenlere
zamaninda doniit verilerek onlarin yanlis sonug ¢ikarmasi engellenebilir.

Fidan (1996)‘a gore 6gretmenin gorevi 6grenenin kendi kendini denetleyebilecek
ve digaridaki etkiler olmaksizin, igten gelen bir gilidiiyle 6grenenlerin 6grenmeye

istekli hale getirilmesini saglamak olmalidir (Demirbas ve Arikan, 2002).

Sorgulayici  siniflarda  Ogretmenler, Ogrencilerinin sorgulama becerilerini
desteklemek adina ¢esitli roller tstlenirler. Bu roller; model olma, rehberlik,
tanilayicilik, ogreticilik ve isbirligi saglayicidir (Lechtanski, 2000; Wu ve Hsieh,
2006). Bu rolleri degisik zamanlarda farkli bigimlerde listlenen 6gretmen, boylece
bir etkinlik icerisinde bile birgok rolle Ogrencilerin karsisina g¢ikabilmekte ve
onlara destek olabilmektedir. Ornegin, 6gretmen rehber roliinii iistlendiginde
Ogrencilerinin sorgulamaya yonelik beceri ve strateji gelistirebilmesi i¢in 6zel
yonlendirmelerde bulunur. isbirligi saglayici bir rolde ise, dgrencilerinin de birer
Ogretmenmis gibi davranmasini saglar (Wu ve Hsieh, 2006, akt;Duban, 2008).
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Sorgulamaya dayali 6gretim siirecinde, 6gretmen sozii edilen rollere iliskin kimi
davranislar sergiler. Bu davraniglar soyle siralanabilir (Ash ve Kluger-Bell, 2000;
Gallagher-Bolos ve Smithenry, 2004; Harlen, 2004; Llewellyn, 2002):

e Bir ders ya da iiniteye baslamadan once &grencilerin dnceki bilgilerini
degerlendirir, 6gretilecek yeni kavramlar icin bu 6n bilgileri temel alir.

e Ogrencilerin yorumlarini dinleyerek onlarin kavram yanilgilarimin farkina

varir.

e Ogrencilerin calismalar1 (yazi, rapor vb.) icin “Tesekkiir ederim” diyerek,
hem yazdiklarindan dolayr hem de isbirligi icinde iyi calistiklar1 igin
olumlu pekistirecler kullanir.

e Opgrencilerin yanitlarma “tamam” deyip ge¢mek ya da verdikleri yamti

yinelemek yerine, bu yanitlari izleyen sorular sorar.
e Ogrenci siralarin1 grup olarak ¢alisabilecekleri bigimde diizenler.
e Smif icinde dolasarak, siniftaki kii¢lik gruplarin ¢alismalarina katilir.

e Kiiciik gruplarla calisirken &grencilerle goz temas: kurarak konusmaya

0zen gosterir.

e Ogrencileri  kendi  arastirmalarmi  yapilandirmalari  konusunda

yiireklendirir.
e Zamamn etkili kullanir.

e Fen igerigini hem matematik ve teknoloji gibi diger disiplinlerle, hem de

bilimsel siire¢ becerileri ve problem ¢6zme stratejileriyle iliskilendirir.
e Ogrencilerin kullanabilmesi i¢in deneyler, materyaller ve kaynaklar saglar.

e Arastirmalarinda Ogrencilerin gereksinim duyacaklar1 araglarin nasil

kullanilacagini onlara gosterir.

e Acik uglu sorular yonelterek Ogrencileri diisinme, gbézlem yapma ve

aragtirma yapma konusunda ytireklendirir.
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Ogrencilerin yeni edindikleri bilgilerini belirlemek ve elde -ettikleri
bulgular1 aciklayabilmelerini saglamak i¢in onlara sorular yoneltir. Bu
sorular, elestirel diistinme becerilerini kullanmay1 gerektiren sorulardir.

Ogrencilerin kendi kararlarini olusturmalarina izin verir.

Ogrencileri bulduklarim uygun bigimde anlatabilmeleri konusunda
yiireklendirir.

Ogrencilerin isbirligi iginde Ogrenmeleri ve birbirleriyle etkilesimde
bulunmalari igin firsatlar yaratir.

Ogrenciler arasindaki iletisimi izler ve bunun siirekli olmasina yardimci
olur.

Ogrencileri, yeni kazandiklar1 bilgileri agiklamalar1 ve sunabilmeleri icin

kavram haritalar1 kullanma ve modeller ¢izme konusunda yiireklendirir.

Gozlemlerinden yola ¢ikarak Ogrencilerin beceri ve diigiincelerinin ne

Olciide gelistigine iliskin bilgi toplar.

Ogrencilerin gelisimlerini kendi kendilerine degerlendirmeleri igin

yardimet olur.

Sorgulamaya dayali Ogrenme silirecinde Ogrenci  davranmslar1  sdyle
siralamigtir.(Gallagher-Bolos ve Smithenry, 2004; Harlen, 2004; Llewellyn, 2002):

e Birer arastirmaci ve kasif gibi davranirlar.
e Kendi 6grenmelerinde sorumluluk tistlenirler.

e Gruplar halinde isbirligi iginde c¢alisirlar, diisiincelerini paylasirlar ve
hep birlikte bilgilerini yapilandirirlar.

e Sorular olustururlar ve arastirmalardan yola ¢ikarak yanitlarin nasil

verilebilecegini disiiniirler.
e  Ust diizey diisiinme becerilerini kullanirlar.

e Islerinde nasil bir iletisim kuracaklarina iliskin kararlar alirlar.
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e Yaptiklari gozlemler sonucu elde ettikleri bulgulara iligkin
aciklamalar yazarlar.

e Ortaya attiklar1 denencelerin nasil sinanacagi ya da zihinlerindeki
sorularin ragtirmalarla nasil yanitlanabilecegi konusunda Onerilerde
bulunurlar.

e Arastirmalar planlarlar; bu amagla gézlemler yaparak veri toplarlar,
denenceler olustururlar ve olusturduklar1 denenceleri sinarlar.

e Notlar tutar ve uygun bicimlerde sonuglar1 kaydederler.

e Smadiklart denencelerin sonuclart ile kendilerine sorulan sorular

iligkilendirir ve sonuglar1 anlatmaya c¢aligirlar.

e Kendilerinde var olan yeteneklerini gelistirirken zayif oldugu
yonlerini de iyilestirirler.

e Fenle ilgili anlayislarini ve yeteneklerini farkli bigimlerde sergilerler.
e Fen 0grenirken ayn1 zamanda eglenirler.

1.3.3 Sorgulamaya Dayali Ogrenme Siirecinin Degerlendirilmesi

Sorgulamaya dayali 6gretim siirecinin dogru bir sekilde degerlendirilebilmesi i¢in
en etkili yontem hedef davramislarin net bir sekilde ortaya konmasidir.
Sorgulamaya dayali Ogretimle ulasilmak istenen hedef davramiglar asagida

Ozetlenmigtir.

Bilissel alana yonelik hedefler: konuya hakim olma ve konuyla ilgili temel
bilgileri kavrama, anlama, soru sorma, problem ¢6zme ve deney
(arastirma/sorgulama) planlama becerisi kazanma, onceden sahip olunan bilgileri
yeni durumlara uyarlayabilme, fikir, problem ve yeni bilgilerin analiz, sentez ve
degerlendirmesini yapabilme, elestirel diisiinme becerisi gelistirme.

Duyussal alana yonelik hedefler: konuya ilgi duyma, konuyla ilgili ahlaki ve etik
konularda kiymet bigme, kendisine ola giiven duygusunu gelistirme, empati
kurma.
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Toplumsal (sosyal) hedefler: Isbirligine (kubasik) dayali ¢alisma, sonuglar1 diger
bireylerle paylasma, digerler bireyleri dinleme ve onlardan 6grenme becerisi
kazanma, yeni edinilen bilgilerini ge¢mis bilgileri ile biitiinlestirip giinliik hayatla
baglantisin1 kurma.

Problem cézmeye yonelik hedefler: problemleri tanimlama(anlamlandirilmasi)
ve siniflandirma, probleme yonelik spesifik sorular sorma ve problemi tanimlama,
hipotez kurma, deneyler planlama ve veriler elde etme, toplanan verileri analiz
etme ve verilerden sonug ¢ikarma, sonuglar1 yorumlama becerisi kazanma.

Uygulamaya yonelik hedefler: bilgiyi arastirma, arama ve bulma becerisi
kazanma, ¢Oziime gotiirecek uygun arag ve yolart se¢cme/kesfetme becerisi
kazanma, uygun arag, geregleri kullanma becerisi kazanma, bilgiyi organize etme

ve yonergeleri izleme becerisi kazanma.

Ust Bilissel(metacognitive) ile ilgili hedefler: kendi yonetme, kendini elestirme
ve degerlendirme becerisi kazanma.

Bir derse ait hedefler ve kazanimlar hazirlandiginda, en etkili degerlendirme
yontemini se¢mek daha kolaydir. Ayrica, her 6grencinin 6grenme sitili farklh
oldugundan dersin hedeflerine uygun farkli 6grenme sitillerine hitap edecek

degerlendirme yontemlerinin kullanilmasi gerekmektedir.

Hedeflere uygun olarak belirlenen degerlendirme yontemi, test ya da smavlarda
oldugu gibi formal, ya da, s6zlii sunumlarda oldugu gibi informal; bireysel ya da
grupla caligmaya dayali; iiriin ya da siireci 6lgen; 6grenmenin baginda, 6grenme
esnasinda ya da 6grenme sonunda uygulanabilir tarzda olabilir (Satraits ve Wilkie,
2002).

Sorgulamaya dayali 6grenmede bir¢ok degerlendirme araci kullanilabilir. Bu
degerlendirme araglarindan en ¢ok tercih edilenler 6zgiin (siirece yonelik/otantik)
degerlendirmeler kapsaminda; Ogrenci iirlin dosyalari, dereceli puanlama
anahtarlar1 (rubrikler), kavram haritalari, kontrol ¢izelgeleri ve 6z-degerlendirme
formlar1 olarak belirtilebilir(Duban, 2008).
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1.4 Diisiinme
1.4.1 Diisiinmenin Tanim

Insanoglunu, diger canlilardan ayiran en 6nemli 6zellik diisiinmedir. insanoglu,
davraniglarimi diger canlilarin 6tesinde iggiidiileri ile degil diisiinerek bilingli bir
sekilde siirdiirmelidir. Diisiinme Plato ve Aristo déneminden baslayarak,
glinimiize degin pek ¢ok aragtirmanin konusu olmasina ragmen, hala bu konuyla
ilgili ortak bir gorlise varilamamustir.

Diisiinme insan merkezli felsefi akimlarin en 6nemli malzemesidir. Diistinmek,
yerine gore insan olmanin ve insanca varolmanin kaniti veya varligin etkisi
sayllmistir. Maddeci felsefelerde bazen insanin en zayif yonii, bazen de maddenin
en karmasik yonii olarak goriilmiistiir. Temel varsayimin kaynagi hangi felsefe
akimindan alinirsa alinsin, diisiinme, gercegin anlasilmasi i¢in gdsterilen zihinsel
etkinliktir (Ciiceloglu, 1993).

Diistinme konusunda yapilan arastirmalar incelendiginde ¢ok sayida farkli tanim
ortaya ¢ikmaktadir. Bu tanimlarin bazilari su sekildedir:

— Bir sonuca varmak amaciyla bilgileri incelemek ve aradaki ilgilerden
yararlanarak diisiince elde etmek, zihinsel yetiler olusturmak, muhakeme etmektir
(TDK, 2002).

— Aristoteles’e gore diisiinme, insan1 hayvandan ayiran belirgin bir 6zniteliktir,
usun bagimsiz ve kendine 0zgli eylemidir, karsilastirmalar yapma, ayirma,
birlestirme, baglantilar1 ve bigimleri kavrama yetisidir. Aristoteles ‘e gore dogru
diistinmenin kurallarimi belirleyen bilim, mantiktir (Berber ve arkadaslari, 2002).

— Dewey’e gore diistinme, simdiki gerceklerin, oncekinin zemini {izerinde,
sonrakinde inan¢ olusturma yoluyla, diger gercekleri gosterdigi islemdir (Akt:
Giizel, 2005).

— Diislinme arkatasarinin, ge¢misin, birikmis deneyimlerin verdigi tepkidir
(Krishnamurti, 2004).

— i¢inde bulunulan durumu anlayabilmek amaciyla yapilan aktif, amaca yonelik
organize zihinsel siirectir (Ciiceloglu, 1993).
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— Gozlem, tecriibe, sezgi, akil yiiriitme ve diger kanallarla elde edilen malumati
yogurup sekillendirmenin disipline edilmis seklidir (Ozden, 2006).

— Diisiinme, bireyi i¢ ya da dis etmenler tarafindan rahatsiz eden, bireyin fiziksel
ve psikolojik dengesini bozan olaylarin giderilmesi i¢in girigilen kasith zihinsel
davraniglarin tiimiidiir (Kazanci, 1989).

— Diiglinme, kavramlar ya da olaylar arasinda baglantilar kurma ve sonuglar
¢ikarmadir (Yildirim, 2002).

— Diigiinme ve Ogrenme psikolojisi konusundaki calismalar1 ile tanman
Tompson’a (1969) gore diislinme terimi, altt degisik durumu anlatmak igin
kullanilmaktadir. Bunlar su sekilde siralanmigtir (Kazanci, 1989):

Ice doniik istekleri yansitan hayal kurma giicii, Hatirlamak, zihinde arayip bulmak,
e Hayal kurma, hayali diisiinme, imgeleme,
e Uyarmak, dikkati cekmek amacina yonelik zihinsel siireg,

e Belirli bir seye ya da seylere inanma, inan¢ anlamina

gelen siireg,

e Akl yiiriitme, sorun ¢ézme ve elestiriye yonelik zihinsel

suirec,

Dislinme ile ilgili yapilan tanimlar ve arastirmalar incelendiginde, diisiinmenin
eski bilgilerin {izerine insa edildigini, zihinsel bir etkinlik olmanin yani sira
devinissel, duyussal ve sosyal yonlerinin de oldugu sdylenebilir. Yasadig1 cevre,
duygu, diisiince ve hareketleri insanin diisiinme giiclinii etkilemektedir. Ciinkii

diisiinme, toplumsal ve bireysel birikimlerimizin yanitidir.

1.4.2 Diisiinme Siirecleri

Distinme konusu iizerinde c¢alisanlar diisiinmenin bir problemin varliginin
hissedilmesi ile basladig1 konusunda hemfikirdirler. Birey, kendisini rahatsiz eden
etkenlerin giderilmesi i¢in kasitli ve bilingli sekilde zihinsel bir siire¢ igine
girmektedir (Ayazcan, 2005).
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Diislinen kisi, diisinme silirecinin biitiiniiniin se¢im yapmaksizin farkinda
olmalidir. Diisiinme siirecini sorgulamak ise hassas bir istir. Mikroskop altinda bir
canli varlig1 seyretmeye benzer (Krishnamurti, 2004). Diigiinme siiregleri, bilgi
kazanimi, {iretimi ya da uygulanmasinda kullanilan daha ¢ok makro diizeyde,
genis zihinsel iglemler takimidir.

Amaca ulagmak i¢in izlenen bu siirec ise, akil yiiriitme, problem ¢6zme, olay
inceleme ve elestirmedir (Ciiceloglu, 1993). Bilingli diisiinme siirecinde zihin, en
alt basamaklarindan (bilgi, kavrama, uygulama) en iist basamagina (analiz, sentez,
degerlendirme) kadar tiimiiyle faaliyete gecerek ¢aligmaktadir (Semerci, 1999).

Diigiinmeyi bir siire¢ olarak goren Dewey, geleneksel 6gretim yontemlerini,
ezbercilige yol actig1 icin elestirmis ve Ogrencileri diislindiirecek yasantilarin,
saglanmas1 gerektigini belirtmistir. Bunun igin 6grencinin gevreyle etkilesimine,
bilginin Ogrenci tarafindan kesfedilmesine ve gergek yasantilar gegirilmesine
Oonem verilmistir. Dewey (1972)’e gore insan beyni siinger gibi doldurulamaz. Bu
nedenle 6grencilere, sinifta kagit kalemle yapilan galigmalarin Gtesinde, ilk elden
yagant1 firsatlar1 saglanmalidir (Ag¢ikgoz, 2002).

Marzona vd. (1988) baslica sekiz diisiinme siirecini ele almuslardir. Bunlardan:
kavram olusturma, kural olusturma, kavrama, problem ¢dzme, karar verme,
arastirma, birlestirme ve miizakere olarak belirlemislerdir. Ilk ii¢ siire¢ digerlerine
oranla daha fazla bilgi ve kullanimini igermektedir, ancak bir yonden de
digerlerinin onciileridir. Bunlardan sonra gelen dort siiregse, diger li¢iliniin iizerine
yapilandirilmiglardir. Ciinkii, bilgininin iiretimini veya uygulanmasini1 gerektirirler
(Marzona vd; Akt. Derelioglu 2004). Diisiinme siirecinde bagarili olmanin 6n sarti,
deneyimlerdir. Deneyimlerin niteligi ve niceligi yaninda, bireyin zihinsel giicii,
cevresi ve giidiileri diisiinme siirecini etkileyen etmenlerdir. Dewey ‘in de belirttigi
gibi hi¢ kimse bilgi ve deneyim sahibi olmadan diisiinemez (Kazanci, 1989).

Doganay ve Kara (1995)’ya gore diisiinmenin boyutlar1 modelinde sekiz tane

diisiinme stireci bulunmaktadir.
— Kavram olusturma
— Tlke olusturma

— Anlama
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— Sorun ¢6zme
— Arastirma

— Diizenleme
— Karar verme
— Sozel anlatim

Yukarida olusturulan siireglerin  tamamlanmasi zordur. Art arda bir tarzda

meydana gelmekten ¢ok dinamik ve yenileyici olarak birbirini etkiler.

Sekil 1.3 Diigiinme siiregleri

BILGI KAZANIMI BILGI URETIMI VEYA
UYGULANMASI

Anlama Diizenleme Sorun ¢6zme

Kavram olusturma

Karar verme

flke olust
e olusturma Arastirma

Kaynak: Doganay, Kara (1995)

1.4.3 Diisiinmenin Boyutlar:

Dislinme siireglerini igerigin temel diizenleyicisi olarak, temel diisiinme
becerilerini de konularm aktif bir bicimde 6gretilmesinde ara¢ olarak kullanmay1
egitimcilere Oneren Amerika Miifredat Gelistirme ve Denetleme Birligi
(Association For Supervision and Curriculum Development) tarafindan
diisinmenin  boyutlar1  ortaya  konulmustur. Bu  boyutlar  sunlardir
(www.ascd.org/readingroom/books/ marzono88.html, 1988, Akt: Demir, 2006).



http://www.ascd.org/readingroom/books/
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Biligsel farkindahk: Bu boyut bireyin, kendi diisinme siirecinin farkinda
olmasini, degerlendirmesini, planlamasini ve diizenlenmesini igermektedir.

Elestirel ve yaratici diisiinme: Bu boyut, elestirel ve yaratici diisiinmenin
birbirlerini tamamladigini, elestirel diisiinenlerin iddialar1 test ettigini, yaratici
diisiinenlerinde yeni bilgileri kullanilabilirlik ve gecerlilik agisindan inceledigini
vurgular.

Diisiinme siirecleri: Bu boyut, dinamik bir sekilde birbirini etkileyen sekiz
diisiinme silirecinden (Kavram olusturma, ilke olusturma, anlama, sorun ¢6zme,

arastirma, diizenleme, karar verme, s6zel anlatim) olugsmaktadir.

Temel diisiinme becerileri: Bu boyut, diisinmede kullanilan ve birbirlerinden
soyutlanmig beceriler olarak ele alinmamas1 gereken temel becerileri (odaklasma,
bilgi toplama ve diizenleme, hatirlama, ¢6ziimleme, birlestirme ve degerlendirme)

icermektedir.

Alan bilgisi: Bu boyut, diisiinmenin 6grenilmesi ile konu alani 6grenilmesinin bir

biitiin oldugunu vurgular.

I3

Diger bir aragtirmaya gore ise diigiinme, “girdi “, “islem “ ve “¢ikt1 *“ dan olusan ii¢
boyutlu bir siirectir. Diisiinme siirecinin girdi boyutunu, diistinmenin 6n kosulu
olan bilgi edinme, yani 6grenme olusturur. islem boyutunda, bilgiyi yeni bir
durumda amaca doniik ve bilingli olarak kullanma yer alir. Cikt1 boyutunda ise
yeni bilgiye ulagma (anlama, kavram — ilke olusturma, dilsel anlatim vb.) veya bir
davranis gosterme (karar verme, sorun ¢dzme, alistirma yapma, diizenleme vb.)
olusturur (Saglam, 2002; Akt: Kiiriim, 2002).

1.4.4 Diisiinme Bicimleri

Diislinme lizerine arastirma yapan Browning, insanlarin dort ayri diisiince bigimi
kullandiklarini ifade etmektedir (Ozden, 2006).

Analitik diisiinenler; Olgu, rakam ve nedenlerle ilgilenirler, soyut diigiiniirler,
olay analizi yapmada basarilidirlar.

Kavramsal diisiinenler; Olay, insan ve esyay1 anlamaktan ¢ok diisiinme {iretmeyi

amag edinirler.
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Yapisal diisiinenler; Problemin taninmasi ve ¢oziimii i¢i karsilastirmalar yaparak
olas1 ¢6zlim yollar {iretirler.

Sosyal diisiinenler; Ortak ¢0ziim Onerileri olusturmaya caligmaktadirlar.
Insanlarin duygu, diisiince ve hisleri 5nemlidir.

Ayrica, Bloom diisiik seviyedeki akademik bilgiler ile ileri seviyedeki diisiinme
etkinlikleri {izerine ¢aligmalar yaparak egitimde 6nemli bir noktaya deginmistir.
Egitim sisteminin hedefleri olan bilgi, kavrama, uygulama, analiz, sentez ve
degerlendirme basamaklari ayni zamanda alttan iiste dogru artan bir diisiinsel
etkinligi de igcermektedir. Buna gore egitim hedeflerinin olusturdugu diisiinme
sekilleri sunlaridir (Ozden, 2006).

Hatirlamaya yonelik diisiinme; Birey kavramlar1 birbirleriyle iliskilendirir,
genelleme ve tanimlari ortaya koyar. Egitim hedeflerinden bilgi basamagini

olusturur.

Kavramaya yoénelik diisiinme; Bir 6nceki basamakta olusturulan ve sekillenen
bilgiyi birey farkli agilardan yorumlayarak, yeni formlara doniistiiriir. Hedeflerden

kavrama basamagini olusturur.

Pratik diisiinme; Birey elde ettigi bilgi ve beceriyi problem ¢ézmede kullanmaya
baglar, degisik fikirleri denemeye, gelistirmeye baslar. Uygulama basamagini

olusturur.

Analitik diisiinme; Bu diisiinme bi¢iminde birey parca — biitiin, sebep — sonug

iligkileri kurar. Analiz basamagin1 olusturur.

Sentezci diisiinme; Birey Ogrendikleriyle kendine 6zgii ¢ikarimlar elde eder.
Davranig, diislinlis ve duyuslart degismeye baslamistir. Hedeflerden sentez

basamagini olusturur.

Yargisal diisiinme; Birey en {ist 6grenmeyi elde etmis, deger yargilart ve
prensipler olusturmustur. Degerlendirme basamagini olusturur.
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1.4.5 Diisiinme Becerileri

Diistinme siirecleri karmagik makro diizeyde =zihinsel islemler iken, temel
beceriler, siireglerin hizmetinde kullanilan mikro diizey islemlerdir. Birey bir
diisiinme siireciyle ilgilendigi zaman bir¢ok temel beceriyi kullanmasi gerekir.
Becerilerin kapsamli bir listesi belirlenememesine ragmen, cesitli diisiinme
stireglerinin yerine getirilmesinde sik¢a kullanilan sinirli bir beceriler listesi vardir
(Doganay ve Kara, 1995). Bloom ‘un (1956) ve Guilford’un (1967) taksonomileri
temel diisiinme becerilerinin bir siniflamasim1 sunmaktadirlar. Costa 1985 ‘de
temel veya mikro diisiinme becerilerini yeniden siniflamistir (Akt: Aldag, 2005);

Nedene ve sonuca ulasma: Etki - tepki veya neden sonug iliskilerini belirlemeyi
gerektirir. Tahmin etme, ¢ikarsama, degerlendirme, yargiya varma davraniglarini
kapsamaktadir.

Déoniistiirme: Bilinmeyeni bilinenle iligkilendirmeyi gerektirir. Doniistiirmede
mantiksal tiimevarim, benzetmeler, mecazlar kullanilir.

Iliskilendirme: Diizenli iliskileri fark etmeyi gerektirir. Pargalar1 ve biitiinii
gormeyi, Oriintiileri siralamayi, ardisikligi fark etmeyi, mantiksal g¢ikarimlarda

bulunmay1 kapsar.

Smiflandirma: Ortak 6zellikler belirlenir. Benzerlik ve farkliliklar1 bulma,
gruplama veya Ozellige gore siralama, karsilastirma veya ayirt etme alt

becerilerinden olusmaktadir.

Nitelikleri belirleme: Calisilan kavram, nesne, olay vb. nin 6zellikleri saptanir.
Temel oOzellikler, kimlige, tanima, gergeklere veya problemlere ulasilmaya
caligilir.

Mikro diisiinme becerilerinin bir ama¢ dogrultusunda etkilesimli olarak
kullanilmasi ile makro beceriler ortaya ¢ikmaktadir. Makro diisiinme becerileri,
problem ¢dzme, karar verme, elestirel diigiinme, yaratici diisiinme becerileridir.
Makro beceriler iist- diizey diisiinme siiregleri i¢inde agiga ¢ikar.

Yukaridaki tanimlar dogrultusunda, Presseisen (1985) mikro beceriler ile makro
beceriler arasindaki iligkileri belirlemistir. Bu iligkiler Cizelge 1.4°de
tablolagtirilmistir (Akt: Aldag, 2005).
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Cizelge 1.4 Mikro Beceriler ile Makro Beceriler Arasindaki Iligki

Mikro Diisiinme

Makro Diisiinme Becerileri

Becerileri Problem Karar verme Elestirel Yaratici
¢6zme diisiinme diisiinme
Nedene ve sonuca X X
ulasma
Doniistlirme X X
Iliskilendirme X X X
Simiflandirma X X
Nitelik belirleme X
Cikt1 Problem Tepkide Neden, kanit,[Yeni anlam, yeni
¢Oziimii bulunma kuram tiriin

Kaynak: Presseisen (1985); Akt. Aldag (2005).

Diisiinme becerileri ile ilgili baska bir inceleme yapan Ozden (2006) diisiinme

becerilerini su sekilde siniflandirmistir.

Elestirel Diisiinme:

e Onyarg ve tutarlilig1 degerlendirme

e Birinci el ve ikinci el kaynaklar1 ayirt etme.

e (Cikarsamalari ve nedenlerini degerlendirme.

e  Varsaymmlari, fikirleri ve iddialar ayirt etme.

e Arglimanin eksik taraflarin1 ve agiklamalardaki belirsizlikleri gérme.

e Tanimlamalarin yeterliligini ve sonuglarin uygunlugunu 6lgme.

Problem Cozme

e Problemi agiklama ve tanimlama.




e Ilgili bilgileri segme.
e Hipotezler gelistirme.
e Alternatifleri belirleme ve se¢me.
e Sonug ¢ikarma.

Okudugunu Anlama
e  Ana fikri bulma, yazarin niyetini agiklama.
e Yorum ve tefsirleri yargilama.
e Mantiksal ¢ikarimlarda bulunma.
e  Okuduklarmi hissetme.

Yazma
e Bir fikri ifade etme ve savunma.
e Bilgileri mantiksal siraya koyma.
e Fikirleri agimlayabilme.
e Neden ve sonug iligkisi kurma.

e Duygu ve diigiinceleri ifade etme.

e Argiimanlarinda mantiksal ve ikna edici olma.

Bilimsel Diisiinme
e  Gerekli bilgiyi tanimlama.
e Bilinenlerden bilinmeyeni kestirme.
e  Sebep-sonugtaki tutarsizliklar: yakalama.

e Qrafik, ¢izelge ve haritalar1 okuma.

25
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Verilerden grafik ve ¢izelge ¢ikarma.

Yaratic1 Problem Cozme

Mantiksal, Olgusal, Elestirel, Analitik diigiinme.

Gorsel, Kavramsal, Sezgisel, Imgesel diisiinme.

Organize, Ayrintict Olma.

Diger Baz1 Diisiinme Becerileri ve Kavramlari

Analiz

Sentez

Degerlendirme
Timevarimei diistinme
Tiimdengelimci diisiinme
Analitik diigiinme
Buluscu diisiinme
Uzaysal diigiinme
Simiflama

Siralama

Alternatif goriisler iiretme
Sonuglar1 kestirme
Varsayimlari irdeleme
Tahmin etme

Planlama

Mliskileri kesfetme

Yapisal, Ardisikei,



Neden-sonug iligkisi kurma
Dolayli sonuglari kestirme
Parca ve biitiin iliskisini kurma
Hipotezler kurma
Genellemeler yapma

Hatalar1 bulma

Soru sorma

Egilimleri kesfetme
Sorgulama

Yorumlama

Gorsellestirme

Kriterler olusturma
Olgme-bi¢me yargilama
Hedef ve amaclar koyma
Oncelik sirasina koyma
Tanimlama

Ogrenme stratejileri gelistirme
Onemliyi 6nemsizden ayirma
lgiliyi ilgisizden ayirma
Varsayim ve olgular1 ayirma

Mantiksal iligkileri tanima

27
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Saban (2000)’mm Cosat (2000)’tan aktardigina gore ise Cosat’in diisiinme
becerilerine iliskin bir calismasinda bu beceriler, “zihnin aliskanliklar1” olarak
adlandirilmakta ve c¢alisma, 16 zihinsel etkinligi kapsamaktadir. Zihnin
aligkanliklar1, genel olarak bir bireyin karsilastig1 belli durumlara kars1 uyguladig
elestirel, yaratict ve stratejik diislinme becerilerini temsil eder. Bu beceriler
sunlardir: Diretmek veya iistelemek, patavatsizligi ya da tahrikligi kontrol etmek,
empati ile dinlemek, esnek diisiinmek, diisiinme hakkinda diisiinmek, dogru ve
kesin bir ¢aba harcamak, sorgulamak, eski bilgiyi yeni durumlara uygulamak,
acik—net olarak diisinmek ve iletisimde bulunmak, biitiin duyular yoluyla veri
toplamak, imgelemek ve kesfetmek, merak etmek, sorumlu riskler almak, mizahi
aramak ve yakalamak, iligkili, bagimli veya baglantili diisiinme ve siirekli
ogrenmeye agik olmak.

Diigiinme becerilerinin her birinin 6grenciye verilmesi miimkiin olmayabilir.
Yalniz her Ogrenme diizeyinde diisiinmeyi gelistirebilmek igin Ogretmenin
yapabilecegi bir takim seyler oldugu kesindir. Nitekim yeni ilk6gretim
programinda diistinme becerilerini gelistirmeye yonelik etkinlikler yapilmasi
kararlastirilmistir. Bu diisiinme becerilerinden elestirel diistinme makro diizeyde
bir diisiinme becerisi oldugundan elestirel diisiinmenin gelistirilmesinin diger

diistinme becerilerine etki edebilecegi diisiiniilebilir.
1.5 Elestirel Diisiinme
1.5 1 Elestirel Diisiinme Kavram

Elestirel diigtinmenin zihinsel kokleri binlerce yil once sorgulama metodunu
kesfeden Sokrates’e kadar dayanir. Tiirkce’de “elestiri” sozciigii cogunlukla
olumsuz bir anlam tagimaktadir. Karsit diisiince olarak algilanmakta, kiginin eksik
yonlerini bulmak ve onu yermek anlaminda disiiniilmektedir. Bu nedenle
insanlarin genellikle kacindiklar1 bir diisiinme bicimi haline gelmistir. insanlarin
kagindiklar1 bu diisiinme bigimi felsefe ve psikoloji gibi iki ana disiplin temel
almarak agiklanmaya ¢aligilmustir.

Felsefi yaklagim iyi diislinmenin normlari, insan diislincesi kavrami ve gercekei,
tarafsiz bir diinya goriisii i¢in gerekli olan zihinsel beceriler izerinde odaklanirken,
psikolojik yaklasimlar diisiince ve disiinmeyi temel alan deneysel c¢alismalar,
karmasik goriiglerin 6grenilmesindeki bireysel farkliliklar ve elestirel diigiinmenin
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bir pargasi olan problem ¢ézme kavrami iizerinde odaklanmistir (Gibson, 1995).

1980’11 yillardan itibaren biligsel ve davranisci kuramlari temel alan psikologlar ve
egitimcilerin ~ “Elestirel ~ diisinme  nedir?” sorusuna farkli  yoOnlerden
yaklagmalarinin dogal sonucu olarak, elestirel diisiinmeye iliskin tanimlamalarin
alan yazinda cesitlilik ve degisiklik gosterdigi gézlemlenmektedir. Alan yazinda
problem ¢6zme, karar verme, usa vurma, informal mantik, basit bigcimde diisiinme
ve yaratici diisiinme gibi kavramlarin elestirel diisiinme ile es anlamda kullanildigi
gozlenmektedir. Bu kavramlar sik sik elestirel diisiinme kavrami yerine
kullanilmalarina ragmen, uzmanlar bu kavramlari ¢ok farkli bigimlerde
tanimlamaktadir. Tim bu kavramalarda yer alan zihinsel islemler diisiinme ile
iligkili olmalarina ragmen, elestirel diislinme bu kavramlardan farkli tutularak
tanimlanmaya caligilmistir (Sahinel, 2007). Bu siiregte elestirel diisiinmeye iliskin

ileri siiriilen tanimlamalar sunlardir:
Elestirel diisiinme,

— Ogrencilerin daha onceden bildiklerini uygulamaya koymasi ve kendi
diisiincelerine deger bicerek 6n 6grenmeleri degistirmesidir (Norris, 1985; Akt.
Sahinel, 2007).

— Olgulan analiz etme, diisiince iiretme ve onu Orgiitleme, goriisleri savunma,
kargilagtirmalar yapma, ¢ikarimlarda bulunma, tartismalart degerlendirme ve
problem ¢ozme yetenegidir (Chance, 1986; Akt. Sahinel, 2007).

— Elestirel diisiinme Onyargilarin, varsayimlarin, sunulan her tirlii bilginin
smandig1 ve degerlendirildigi; farkli yonlerinin ve sonuglarmin tartigildigr ve

sonunda bir karara varmay1 hedefleyen bir diisiince bicimidir (Argiiden, 2007).

— Okuma, yazma ve tartismada ortaya ¢ikan tereddiitleri belirleme, agiklama,
degerlendirme ve yanitlamada O&grencilere yardimcit olan problem ¢dzme
yontemidir (Walters,1986; Akt. Sahinel, 2007).

— Inanilacak veya yapilacak olana karar verirken yogunlasilan gergekci
yansitmaci diisiinmedir (Ennis, 1987).

— Baz seylerin giivenirlik, dogruluk ve degerini tespit etme siireci; sebepler ve

alternatifler arama yetenegi, biitiin durumu kavrama, birinin kanit lizerine bakisini
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degistirme ile karakterize edilip “mantikli diisiinme” ve “analitik diiglinme” olarak
da adlandirilir (Alvino, 1990).

— Sorgulamanin ve usa vurmanin dirik bir siireci, bilginin edilgen birikimine
karsin etkin bir bigimde bilgiyi irdelemek ve tanimlari, eylemleri ve inanglari
sorgulamak ve yapilabilmis olan ile heniiz yapilabilecek olani1 diistinmektir
(Mckee, 1988; Akt. Sahinel, 2007).

— Olgiitlere dayali olarak yargilamaya yardimci olan yetkin ve giivenilir bir
bicimde gerceklestirilen diistinmedir. Kendi kendini dogrular ve baglama
duyarlidir (Lipman, 1988; Akt. Sahinel, 2007).

— Bilgiyi edinme bi¢imi, agiklamalar {iretme, goriigleri yargilama ve kavramlar
arasindaki iligkileri yapilandirmadir (Craver, 1989; Akt. Sahinel, 2007).

— Tartigmalar1 anlamanin ve degerlendirmenin etkin ve sistematik bir siirecidir.
Tartigma bir nesnenin 6zellikleri veya iki veya daha fazla nesne arasindaki iliski
hakkinda bir savi ve bu savi destekleyen veya reddeden kanitlar1 igerir. Elestirel
diislinenler, tartismalari anlamanin tek ve dogru bir yolu olmadigimi ve her
katkinin da gerektigince basarili olmadigini kabul eder (Mayer ve Goodchild,
1990; Akt. Sahinel, 2007).

— Bilgi edinme siirecinde irdeleyebilmeyi, ¢ok yonlii sorgulayabilmeyi
gerektiren, diisinme siireglerini  etkili, tarafsiz ve disiplinli bir sekilde
uygulayabilmeyi, yeni durum ve iriinleri kriterlere dayali degerlendirmeyi ve
gelistirmeyi i¢eren zihinsel ve duyussal bir siirectir (Akioglu, 2001).

— Zihinsel siireclerle kisinin problem ¢6zmede kullandig: stratejiler ve disipline
edilmis belli bir diisiinme moduna veya 6gesine yonelmis kusursuz diisiinebilme

yetenegidir (Kayabasi, 1995).

— Eylem ve inanma i¢in olgiitler belirleme, diisiinsel siiphecilik ve konu ile ilgili
tim bilgileri edinene kadar agiklamalardan siliphe etmek; yaratici diisiinme ise
0zglin ¢oziimler, hayal kurma, problemlere bir birinden farkli ¢éziimler arama

yetisi olarak tanimlamaktadir (Kale, 1993).
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— Elestirel diistinme basibos bir diisiinsel etkinlik degil, sorunlarin 6ziine inen,
cesitli agilardan irdeleyen, anlamaya calisan, gerekirse karsi ¢ikabilen bir diisiinme
bigimidir (ibsiroglu, 2007).

— Sorgulama ve usa vurmanin dirik bir siireci bilginin edilgen birikimine karsin
etkin bir bigimde bilgiyi irdelemek ve tanimlari, eylemleri ve inanclar1 sorgulamak
ve yapilabilmis olan ile heniiz yapilabilecek olam diisiinmektir (Sahinel, 2007).

— Semerci (2000), elestirel diisiinmeyi goriilen, okunan, elde edilen bilgiyi oldugu
gibi kabul etme yerine, bunlar siirekli inceleyerek, sorgulayarak, olciitlere gore
degerlendirerek agiklama ve yargiya varma olarak tanimlamaktadir.

— Kendi diislincelerimizin farkinda olup bizim digimizdakilerin de diistincelerini
g6z Oniinde tutarak oOgrendiklerimizi uygulaylp kendimizi ve c¢evremizdeki
olaylari, durumlar1 ve diisiinceleri anlayabilmeyi amag¢ edinen aktif ve organize
zihinsel siirectir (Ozden, 2006).

— Kendi diisiince siireclerimizin bilincinde olarak, baskalarinin diisiince
stireclerini goz Oniinde tutarak, Ogrendiklerimizi uygulayarak kendimizi ve
cevremizde yer alan olaylari anlayabilmeyi ama¢ edinen aktif ve organize bir
zihinsel siiregtir (Ciiceloglu, 1993).

— Amerikan Felsefe Birligi tarafindan 1990 yilinda yapilan aciklamaya gore;
elestirel diislinme yorumlama, analiz, degerlendirme ve ¢ikarimla birlikte kararin
dayandigi delilsel, kavramsal metotsal Olgiitsel ya da igeriksel incelemelerin
aciklamasiyla da sonuglanan amagli, 6z diizenleyici bir karar mekanizmasidir.
Elestirel diisiinme, temel olarak arasgtirmanin gerekli bir aracidir. Buna benzer
olarak elestirel diisiinme, bireyin kisisel ve yurttaglik hayati icerisinde giiclii bir
kaynak ve egitimde 6zgiir birakilan bir giigtiir. Bununla birlikte iyi diisiinmeyle es
anlamli olmasa da elestirel diisiinme, yaygin ve kendini diizelten bir insan
fenomenidir (Facione, 1990; Akt. Giizel, 2005).

Paul, Binker, Jensen ve Krelau (1990) elestirel diisinmeyi l¢ boyut i¢inde
tanimlamis ve agiklamiglardir. Elestirel diistinmenin, 6zel bir diisiince alanina ya
da bicimine iliskin kusursuz diisiinceyi ortaya ¢ikaran disiplinli ve 6z denetimli
diisiinme oldugunu ve iki bi¢imde olustugunu ifade etmektedirler. Onlara gore,
eger zihinsel siire¢ 6zel bir grubun ya da bireyin ¢ikarlarima hizmet etmek igin
disipline edilirse, konu ile ilgili diger kisilerin disinda kalir. Karmasiktir ve “zayif
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duyulu elestirel diisiinme” olarak adlandirilabilir. Eger karsit gruplarin ya da
bireylerin ¢ikarlarii géz Oniine almaya disipline edilirse, tarafsizdir ve “saglam
duyulu elestirel diisiinme” olarak adlandirilabilir. Zayif duyulu ve saglam duyulu
elestirel diistinme arasindaki farklilik, felsefi temelli bir sayiltidan hareketle ortaya
konulmustur (Akt. Sahinel, 2007).

Elestirel diigsiinme; kisinin ele aldig1 bilgiyi direkt kabul etmek yerine, bilgiyi
kendi zihinsel siirecinden gecirerek, belli dlgiitlere dayandirmasi ve sonugta yeni
bir yargiya ulagsmasi olarak tanimlanabilir.

1.5.2 Elestirel Diisiinmenin Siirecleri

Birey kendini rahatsiz eden durumdan kurtulmak igin bilingli bir sekilde zihinsel
bir siire¢ i¢ine girmektedir. Elestirel diisiinen bir birey ise karsilastig1 bu durumdan
kurtulmak i¢in elestirel diisiinme siirecini baglatmaktadir.

Ozden (2006)’e gore elestirel diisiinmenin ii¢ siireci bulunmaktadar.
— Degerlendirme olarak elestirel diisiinme

— Problem ¢6zme olarak elestirel diisiinme

— Entelektiiel gelisme siireci olarak entelektiiel diisiinme
Degerlendirme Olarak Elestirel Diisiinme

Degerlendirme agisindan elestirel diistinme 6nceden kabul edilen kriterler
dogrultusunda degerlendirme olarak tanimlanmaktadir. Bu tanimda, eldeki
verilerin duygu ve degerler karistirlmadan, mantiksal olarak yargilanmasi
vurgulanmaktadir. Bu tiir diisiinme alistirmasinda amag Ogrencilere giinliik
yasamda karsilastiklar1 6nyargi, varsayim ve kandirmaciliklari tanimada, yardimci
olmaktir. Bu tiir programlarda medya, reklamlar, politik mesajlar, televizyon
programlar1 ve filmler elestirel bakis agisiyla degerlendirilir. Degerlendirme
yeterliligi kazandirmak i¢in miifredata icerik ve yontem olarak eklenebilecek bazi

elestirel diislinme becerileri agagida siralanmisgtir:
— Konugmacinin gozlemlerinin dogrulugunu takdir etme

— Bir kaynaktaki 6nyargilar1 tanima



— Yazar veya konusmacinin yeterliligini takdir etme

— Yazarin kendisiyle ve verilerle tutarliligini takdir etme

— Yazar veya konusmacinin verilerinin giincelligini takdir etme
— Birinci el veya ikinci el verileri ayirt etme

— Argiimanlarin akil yiiriitmeye mi yoksa kanitlara m1 dayandigini

tanimlama
— Arglimanin eksik kalan kisimlarin1 yakalama
— Cikarsamalar1 degerlendirme
— Sonuglarin uygunlugunu degerlendirme
— ltirazlarin hakli veya haksizligin1 idrak etme
— Bilgilerin gegerlilik ve gilivenirligini kontrol etme
— Bir iddiaya dayanarak olan nedenleri degerlendirme
— Akl yiiriitmedeki bosluk ve tutarsizliklar: gorme

Problem Cozme Olarak Elestirel Diisiinme
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Problem ¢6zme olarak elestirel diisiinme, “bir problem ¢6zme araci ve arastirma

yontemi olarak™ ele alinmaktadir. Deger, duygu ve yargilamay1 icermesi agisindan

nesnel problem ¢ozme siirecinden farkli olarak ele alinmaktadir. Burada,

Ogrencilere Ggretilmesi gereken en 6nemli sey; hicbir problemin tek ¢oziimiiniin

olmadigi, her zaman alternatiflerin olabilecegidir. Problem ¢6zme olarak elestirel

diisiinmede sonuca ulagmadaki kriterler, alternatifleri tanimlama ve segme olarak

tanimlanmaktadir.

Entelektiiel Gelisme Siireci Olarak Elestirel Diisiinme

Universite diizeyindeki elestirel diisinme siirecinde 6grencilerin ii¢ alanda

gelisimi hedeflenmektedir.
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Tartisma yetenegi;

Analiz yetenegi ve verilere dayali tartisma gelistirme yeteneklerinin
gelistirilmesidir.

Bilissel siireci anlama;

Ogrenci mevcut bilgilere dayanarak olgu ve olaylar1 yorumlamay1 &grenir.
Yorumlamada 6grenci bir iddia, delil veya hipoteze dayanarak, bir problemin veya
durumun zihinsel modelini olusturur.

Entelektiiel gelisme;

Ogrencinin her seyi siyah-beyaz olarak gordiigii ve tekbir dogru cevap oldugunu
diisiindiigli noktadan, kendi dogru paradigmalarini agip diisiinmeyi 6grendigi bir
noktaya yiikseldigi bir siirectir.

Entelektiiel diisiinme modeline gore; Entelektiiel gelisimin dort basamagi vardir.
Bunlar:

Birinci Basamak: Dogru Cevabi Otorite Belirler: Bu basamakta ¢grencilerin
farkli goriislere ne empatisi ne de toleransi vardir. Farkli bilgileri yorumlamak, bu
ogrenciler i¢in ¢ok zordur. Onlar, kendilerin ulasan bilgilerin, bilgi denizinden
birileri tarafindan secilen bilgiler oldugunu ve ©On yargi tasiyabilecegini

diisiinemezler.

ikinci Basamak: Herkesin Fikri Degerledir: Bu basamakta dgrenciler farkli
fikirleri kabul ederler. Fikirlerin bazen birbiriyle catisabileceginin farkindadirlar.
Bagkalariin fikirlerine saygili olmay1 6grenmislerdir. Ancak elestirel diisiinmeyi

heniiz 6grenmemislerdir.

Uciincii Basamak: Herkesin Dogrusu Kendisinindir: Herkesin dogrusu
kendisinindir, ¢linkii dogrular ait olduklar1 referans noktalari iginde dogrudur.
Dogrulara, fikirleri yargilamadan, empatiyle yaklasarak; baskalarinin neden o
sekilde diistindiiklerini anlamakla ugrasir. Bir olayin i¢inde, gerceklestigi ortamin
0zgiin kosullarii anlamak 6nemlidir. Fikirler kalitatif olarak birbirinden ayrilirlar.
“baz1 fikirler digerlerinden daha iyidir “. Siipheci olmanin bir sakincasi yoktur.

13

Elestirel diisinmeyi 6grenmek igin bu ogrenciler “nigin “ sorusunu sormayi
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ogrenmelidirler.

Dérdiincii Basamak: Dogrular Kosullar1 Icinde Degerlendirilir: Onlar
kendilerini agabilmis insanlardir. Onlarin diisiinceleri kendi duygu ve degerler
dizisi iizerindedir. Diiginmeyi Ogrenmislerdir. Fikirleri sadece elestirmekle
kalmay1p, gelistirmenin ve zenginlestirmenin yollarin1 6grenmislerdir. Yargilama,
problem ve 6zgiin kosullart altinda yapilir, cevaplar karmasiktir. Her cevabin arti
ve eksi yonleri vardir. Cevaplar ortak paydalar altinda birlestirildiklerinde
zenginlesirler.

1.5.3 Elestirel Diisiinmenin Boyutlari

Elestirel diisiinme yeteneginin farkli boyutlar vardir. Argiiden (2007) ‘e gore; Bir
problemle karsilagildiginda o problemi olusturan farkli unsurlar1 belirleyebilmek,
bunlara farkli agirliklar verebilmek, bu unsurlardan ¢oziime etkisi olabilecek ve
olamayacak olanlar1 ayirt edebilmek ve sonuca etkisi belirlenemeyenler igin
belirsizligi kabul etmek elestirel diistincenin ilk adimudir.

Ikinci adim, problemin ¢dziimii igin yeterli bilgiye sahip olunup, olunmadigini
anlamak, bu eksikligin nasil giderilebilecegine iligkin ¢ikarimlar yapabilmek ve
bilgi eksikligini gidermek icin sorgulamaktir.

Uciincii adim ise, sunulan bilgiyi anlamak igin teorik modeller hakkinda bilgi
sahibi olmak ve sunulan bilginin varsayilan modelle uyumlu ve uyumsuz

kisimlarin1 degerlendirmektir.

Dordiincii adim, sunulan bilginin ve teorik modeli olusturan kavramlarin agik
tanimlarmin tiim iiyeler tarafindan paylasildigindan emin olmaktir. Aksi takdirde,
ayn1 kelimeler kullanilmasina ragmen, iiyeler arasinda anlagmazliklar ortaya
cikabilir. Kavramlarin ag¢iklanmasimi istemek elestirel diisiincenin  6nemli

adimlarindan biridir.

Besinci adim, sunulan bilgiden ¢ikarimlar yapabilme yetenegidir. Bu beceri
sunulanin Gtesinde bilgiye ulagabilmeyi ve tutarlilik testlerinin ger¢eklestirilmesini
de saglar.

Altinc1 adim, sunulan bilginin degerlendirilmesinde farkli alternatifleri tartma ve

degerlendirme siirecinde akilct kistaslar kullanmaktir. Degerlendirme kriterleri



36

konusunda fikir birligi yaratilmadan ortak bir karar almak miimkiin olamaz.

Yedinci adim ise, karari olusturan gerekgelerin ne kadar giiclii olduklarini
degerlendirebilmektir. Varsayimlardan, gerekcelerden ve ¢ikarimlardan elde
edilenlerin karar icin yeterli olup olmadigimi degerlendirebilmek elestirel
diisiincenin 6nemli adimlarindan birisidir.

Paul, Binker, Jensen ve Krelau (1990) elestirel diisiincenin ii¢ 6nemli boyutunu su
sekilde agiklamaktadir. Bunlar:

Dogru diisiince: Diinyay1 oldugu gibi anlama girisimi olan diisiinme dogal bir
kusursuzluga sahiptir. Bu kusursuzluk diigiincenin anlasilir, kesin, kendine 6zgii,
konu ile iligkili, tutarli, mantikli, derin, eksiksiz, anlamli, tarafsiz ve amaca uygun
olmasi ile olusur. Dogru diislincenin icerdigi bu ozellikler, bilim veya diisiince
alan1 ile uyum iginde hareket eder. Bireyin bu standartlar dogrultusunda zihinsel
stirecini gelistirmesi ve disipline etmesi yogun ve uzun erimli bir uygulamayi
gerektirir. Bu standartlara erisme goreli bir durumdur ve diisiince alanlar1 arasinda
degisiklik gosterir. Ornegin; Matematik alaninda ortaya konulan bir diisiincenin
kesinligi ile siir yazarken, bir yasantiy1 betimlerken veya tarihi bir olay1 agiklarken

ileri siirtilen diistincelerin kesinligi arasinda farkliliklar vardir.

Diisiincenin 6geleri: Hem gelismis hem de tarafsiz olan elestirel diisiinme
elestirel olmayan diisiinme ile karsilagtirilarak agiklanabilir. Elestirel olmayan
diisiince anlagilir, kesin, mantikli, tutarli degildir. Bunun yanmi sira, belirsiz,
ylizeysel ve Onemsizdir. Bu kusurlardan kaginmak bazi diisiince Ogelerinin ise

kosulmasini gerektirir. Bunlar;
—Problemi veya soruyu
—Diislinmenin amacini
—Goriisleri

—Sayiltilan

—Temel kavramlar

—Jlke ve kuramlari
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—Kanit, veri ve nedenleri
—Yorumlar1 ve iddialari
—Cikarimlari, usa vurmay1 ve diizenlenen goriisiin genel hatlarini

—Dogurgular ve izleyen sonuglart dogru ve eksiksiz bir bigimde agiklayabilme,
analiz edebilme ve sinayabilme becerisini ya da anlayisini igerir.

Diisiince alanlari: Diisiinme, bir goriisiin i¢inde yer alan sorunlar ya da amaglar
dogrultusunda yonlendirilir veya yapilandirilir. Bir bagka deyisle, diisiinme amag
ve probleme bagli olarak degisir. Elestirel diisiinenler problemin veya alanin
icerigini gbz Oniine alarak kendi diistinmelerini diizenler. Bu durum problemler
arasindaki farkliliklar ortaya konulurken ya da farkli konu alanlan ve akademik
disiplinler arasindaki goriisler belirlenirken agikca goriiliir. Ornegin: Matematik
alanina iligkin diginme siireci ile tarih alanmna iliskin diisiinme siiregleri
birbirinden tamamen farklidir; ¢linkii tarih ve matematik farkli diisiince alanlarimi
temsil etmektedir.

Elestirel diigstinmenin bilgiyi etkili bir sekilde kazanma, degerlendirme ve
kullanma yeteneklerine ve egilimlerine dayandigini belirten Demirel (1999),
elestirel diislinmenin bes temel boyutunun bulundugunu ve bunlarin “tutarlilik,
birlestirme, uygulanabilme, yeterlilik ve iletisim kurabilme” oldugunu
belirtmektedir. Tutarlilik, elestirel disiinen bireyin diisiincedeki g¢eligkilerin
farkina varmasi ve bu ¢eligkileri ortadan kaldirabilmesiyle ilgilidir. Birlestirme
boyutundan elestirel diisiinen bireyin disiincenin boyutlart arasinda iligkiler
kurabilmesi kastedilmektedir. Uygulanabilme boyutuna gore elestirel diisiinen
birey diisiincelerini bir model {iizerinde uygulayabilmelidir. Yeterlilik boyutu
elestirel diislinen bireyin, deneyimlerini ve ulastigi sonuglar1 gercekci temellere
dayandirabilmesini ifade etmektedir. Iletisim kurabilme boyutunda ise elestirel
diisiinen bireyin disiincelerini etkili bir iletisimle, anlasilir bir bicimde
paylasabilmesi s6z konusudur.
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1.5.4 Elestirel Diisiinme Beceri Ve Egilimleri

Akbryik (2002) ‘in yaptigi alan yazin incelemesinden sonra, bireylerin elestirel
diisiinmeyi yasamlarinda da etkili bir bicimde kullanabilmeleri igin elestirel
diistinme becerilerine ve elestirel diisiinme egilimlerine sahip olmalar1 gerektigini
belirtmistir.

Tirk Dil Kurumu sézliigiinde beceri; “elinden is gelme durumu, bir isi bagsarma ve

bir islemi amaca uygun olarak sonuclandirma yetenegi “, egilim ise “bir seyi

13

sevmeye, istemeye veya yapmaya icten yonelme * seklinde tanimlanmaktadir
(TDK, 2002). Tishman vd., (1992), egilimlerin davraniglarimiza ve becerileri
kullanmamiza kilavuzluk ettiklerini belirtmisglerdir. Siegel (1999)’e gore ise
diisiinme egilimleri bireyin 6zelligidir, diisiinmeye olan istekliligidir. Bireyin belli
becerilere sahip olmasi, bu becerileri uygun durumlarda kullanacagi anlamina
gelmemektedir. Yapilan aragtirmalar gerekli egilimlere sahip olmadiklar igin
ogrencilerin sahip olduklari diisiinme becerilerini kullanmada yetersiz kaldiklarini
gostermektedir (Tishman vd., 1992; Wendy, 1992). Bireyi iyi diisiinebilen bir
birey yapan sahip oldugu bilissel beceriler ya da yeteneklerden cok, arastirmaya,
netligi aramaya, entelektiiel risk almaya ve elestirel diisiinmeye olan egilimidir.
1992 yilinda yapilan APA c¢aligsmalarinda da bireylerin, elestirel diigiinme
becerilerine sahip olsalar bile bu becerilerini gerektigi gibi kullanmayabildikleri
savi destek gormiistiir (Facione, 1990). Branch (2000)’e bireylerin elestirel
diisiinme becerilerini kullandiklarint ortaya ¢ikaran yedi 6zelligini “merakli olma,
acik goriislii olma, sistematik olma, ¢Oziimleyici olma, entelektiiel olgunluk,
Ozgiiven sahibi olma ve dogruyu arama” seklinde listelemistir (Akt. Akbiyik ve
Seferoglu, 2006). Ennis (1985), elestirel diisiinmeyi, ne yapilacagina ve neye
inanilacagina karar vermeye odakli mantikli ve yansitici diiglinme olarak

tanimlamustir.

McGrath (2003) elestirel diisiinme egilimlerini asagidaki sekilde ifade etmistir.
Bunlar:

— Analitik olma
— Acik fikirlilik

— Gerekeni arama
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— Sistematiklik
— Kendine giiven
— Meraklilik

— Olgunluk

Eggen ve Ennis’in sundugu egilimler incelendiginde, elestirel diisiinme becerileri
dogrultusunda, elestirel diisiinme egilimlerinin belirlenebilecegi ve degisebilecegi
sOylenebilir.

Elestirel diisiinmeyi ne yapilacagina ve neye inanilacagina karar vermeye odakli
mantikli ve yansitict diisinme olarak tanimlayan Ennis (2002)’e gore ideal
elestirel diislinme asagidaki egilimleri icermektedir.

1. Bireyin inang¢ ve kararlarinda dikkatli olmasi, miimkiin olan son noktaya kadar

(13

kendi inan¢ ve kararlarim1 “dogruyu yakalamak igin sorgulamasi. Bunu

basarabilmek i¢in su egilim ve tutumlara ihtiyag¢ vardir.

Alternatif hipotez, agiklama, sonug, plan ve kaynaklarla aramak ve bunlara agik
olmak

— Bir savi miimkiin oldugunca ¢ok bilgiyle desteklemek
— lyi bilgilendirilmis olmak,
— Kendi sahip olduklar1 kadar diger bireylerinde bakis agilarin1 dikkate almak.

2. Bir problem durumu karsisinda hem kendi hem de diger bireylerin durusunu
diiriistce ve agik¢a sunmak. Bunu bagarabilmek i¢in su egilim ve tutumlara ihtiyag

vardir.

Soylenen ve vyazilanlarin gergekte neyi ifade etmek istediklerini anlamak

konusunda agik ve net olmak,
— Problem durumu ve sonucu iizerinde yogunlagmak,

— Problem durumuyla ilgili sebepler aramak ve ortaya koymak,
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— Problem durumunun yalnizca belli bilesenleri degil tamamini ele almak,
— Problem durumuyla ilgili temel inanislarin1 yansitmak konusunda acik olmak.

3. Diger bireylerin degerlerine 6nem vermek. Bunu basarabilmek i¢in su egilim ve
tutumlara ihtiyag¢ vardir.

— Digerlerinin bakis agilarini ve diislincelerini dinlemek,

— Diger bireylerin elestirel diistinmelerini engellemekten kaginmak, onlarin

duygularmni ve algilarin1 6nemsemek.

Egen (1996; Akt. Akbryik 2002)’e gore asagidaki tutum ve egilimler elestirel

diistinme ile ilgilidir.

— Bilgilendirilme arzusu Yansitict diisiinme egilimi Kanit arama egilimi Iliskiler

arama egilimi

— Durumu farkli agilardan gérme arzusu

— Agik diisiinme egilimi

— Siiphecilik

— Yargiy1 geciktirme egilimi

— Bagkalarinin diisiincelerine saygi gdsterme
— Belirsizliklere tolerans gosterme

Elestirel diisiinme egilimlerine sahip olan bireylerin elestirel diisiinebilmeleri igin
bir takim becerilere sahip olmalar1 gerekir. Beceri ve egilimler birbirleriyle i¢
icedirler. Yeterli egilime sahip olan bireylerin gerekli becerilere sahip olmadig
takdirde bu egilimleri kullanabilmesi diisliniilemeyecegi gibi akside miimkiin
degildir.

Elestirel diistinme becerilerinin belirlenmesi ve agiklanmasina iligkin ¢aligmalar
incelendiginde, Robert Ennis ‘e ait olan ¢alismanin en kapsamli ilk ¢alismalardan
biri oldugu soylenebilir. Robert Ennis (1986) elestirel diisiinme becerilerini on iki
madde olarak listelemigtir. Daha sonra, Fisher (1990) tarafindan her bir maddenin
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daha iyi anlagilabilmesi i¢in bu maddelerin yanina birer soru eklenmistir. Bu on iki
madde ve her maddeye iliskin sorular asagida listelendigi gibidir (Akt. Demir
2006):

— Bir ifadenin anlamini kavrama (ifade anlamli mi1?)

— Usa vurmada herhangi bir ¢ift anlamlilik olup olmadigini yargilama (ifade acik

mi?)

— Ifadelerin bir biriyle geliskili olup olmadigmi yargilama (ifade tutarl
mi1?)

— Mutlaka bir sonuca ulagip ulagilmadigini yargilama (ifade mantikli  m1?)
— Bir ifadenin yeterince kesin olup olmadigini yargilama (ifade kesin mi?)

— Bir ifadenin her hangi bir ilkeyi kullanip kullanmadigini yargilama (ifade bir

kural1 izliyor mu?)

— Bir gozleme dayali olan ifadenin giivenilir olup olmadigini yargilama
(ifade tam m1?)

— Bir ifadenin tiimevarimci bir sonucu garanti edip etmedigini yargilama
(ifade savunulabilir mi?)

— Bir problemin belirlenip belirlenmedigini yargilama (ifade iliskili mi?)

— Bir ifadenin sayitliya dayali olup olmadigini yargilama (ifade dogru olarak
kabul edilebilir mi?)

— Bir tammun yeterli olup olmadigim1 yargilama (ifade yeterince

tanimlanmig mi1?)

— Bir ifadenin otoriter tarafindan dogru olarak kabul edilip edilmedigini
yargilama (ifade dogru mu?).

Hakl1 olmanin tek bir bigimi olabilir. Ancak, hatali olmanin birgok bi¢iminden s6z
edilebilir. Bu on iki madde diisiinme tuzaklarinin bazilarindan uzak durma

yollarim1 gostermektedir. Ozellikle verilen sorular gocuklarin analiz yapmaya
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iliskin  sbzciikleri tanimasi  bakimindan  6nemlidir.  “iliskili”,  “tam”,
“savunulabilir”, “iyi tanimlanmis”, “ayirt etme”, “kanit”, “yorum”, “gériis” ve
“sonug” gibi sozciiklerden olusan analitik sézciik dagarcigi, kendi diigiinmemiz

hakkinda daha kesin diisiinmemizi saglar (Fisher, 1990).

Ozden (2006) ise yukaridaki ifadeleri tamamlayici olarak, elestirel diisiincenin
ogrencilerde su becerileri kazandirmay1 amagladigini belirtmektedir:

— Gergekgei ve iddialar arasindaki farkliligi ayirt edebilme
— Kaynak giivenirliligini test etme.

— llgisiz bilgilerle ilgili bilgileri ayiklama becerisi.

— Onyarg ve bilissel hatalarin farkinda olma.

— Tutarsiz yargilarin farkinda olma.

— Etkili soru sorma becerisi.

— So6zel ve yazili dilin etkin kullanimi

— Diislinmeyi diisiinme yetenegi

Nash (1994)’1n 6nerdigi baz1 elestirel diisinme becerileri sunlardir: Bir kanita ya
da referansa dayanma, tarihsel tema ve kavramlar1 sorgulama, ilkeleri sorgulama,
genelleme yapma, farkli bakis agilarmi agiklama, kararlart sorgulama,
degerlendirmeler yapma, siniflama yapma, karsilagtirma yapma, ilgili ve ilgisiz
bilgiyi ayirt etme, sebep — sonug iliskilerini belirleme, bir kaynagin giivenirligini
belirleme, gercekleri ve goriisleri ayirt etme, sonug ¢ikarma, kalip yargilar fark
etme, varsayim tiiretme, Ortiik varsayimlari belirleme, bir tartismadaki iddiay:
ortaya ¢ikarma, tarihsel kaniti tanimlama ve kullanma, belirsiz ya da ¢ift anlamli
ifadeleri degerlendirme, dogru ve yanlig akil yliriitme bi¢cimlerini tanimlama (Akt.
Demir, 2006).

Elestirel diistinme becerileri ile ilgili bir diger siniflandirma, Watson ve Glaser
(1980) tarafindan yapilmis ve Watson-Glaser, elestirel diisinme becerilerini, bir
sorunu tanimlama, sorunun c¢oziime donik uygun secenekleri ya da gigli

varsayimlart belirleme, ¢6ziime doniik gecerli sonuglar ¢ikarma ve bunlari
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degerlendirme olarak ele almakta ve bu becerileri su sekilde agiklamaktadirlar
(Demirtasli—Cikrike¢i, 1996; Kaya, 1997):

Cikarsama: Cikarsama, “uslamlama, tiimevarim ve tiimdengelim yoluyla belli bir
bilgiden yeni bir bilgi ¢ikarma, dogrulugu bilinen 6nermelerden sonug¢ ¢ikarma”
islemidir (Hancerlioglu, 1994). Watson ve Glaser de c¢ikarsamayi, bir sorunu
tanimlama, sorunun ¢ozimii i¢in uygun bilgiyi segme olarak tanimlamaktadir.
Ornegin, bir metinde verilen bilgilere dayanarak metni gizleyen gikarsamalarin
dogruluk-yanlislik dereceleri hakkinda karar verme bir ¢ikarsama islemidir.

Varsayimlarin farkina varma: Varsayim, “pratikte dogrulanmasi gereken
kuramsal Onerme”dir (Hangerlioglu, 1994). Varsayimlarin farkina varma ise,
yapilandirilmis ve yapilandirilmamis varsayimlar: tanima, bir durumdan ¢ikarilmis
bir varsayimin verilen durumdan gercekten ¢ikarilip ¢ikarilamayacagina karar
vermektir.

Tiimdengelim: Tiimdengelim, “tiimelden tikeli, genelden 6zeli ¢ikaran uslama
yontemidir”. Tiimdengelimle dogru olan ya da dogru oldugu sanilan dnermelerden
zorunlu olarak ortaya ¢ikan yeni 6nermeler tiiretilir. Bu islem de onciiler dogru ise,
sonucta mantiksal olarak dogrudur “ (Hangerlioglu, 1994). Bu anlamda Watson ve
Glaser, elestirel diiglinme becerisi yoniinden tiimdengelimi, “gecerli sonuglar
cikarma, bir durumla ilgili 6nermelerin birbiriyle iliskisine karar verme” olarak

tanimlamaktadirlar.

Yorumlama: Watson ve Glaser ( )’e gore yorumlama, bir durumla ilgili kanitlari
degerlendirme, bu kanitlara dayanarak ya da durumla ilgili verilerden gecerli
sonug ¢ikarma, bu durumla ilgili verilerden ¢ikarilan sonuglarin dogruluguna ya da
yanlishigma karar vermedir. Ornegin, bir veriden ¢ikarilan ve mantiken dogru
olduguna siiphe duyulmayan genellemelerle dogrulugu siipheli bulunan
genellemeler arasinda ayirim yapabilme, elestirel diisinme gilicii yOniinden

yorumlama becerisini gosterir.

Tartismalarin  degerlendirilmesi: Watson ve Glaser’e gore, ¢ikarsama
gecerligini yargilama becerisi olarak tanimlanan tartigmalarin degerlendirilmesi,
bir durumla ilgili gerekceli ¢ikarsamalarin ya da ifadelerin giiclii ya da zayif

yonlerini belirleme giiciidiir.
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Bu beceri ve egilimlere sahip olan bireyler gerekli ortamlar olusturuldugu takdirde
kendilerini gelistirebileceklerdir. Bu ortamlarin olusturulmasi gerek ogretim
programlarin, gerekse dgretmenlerin temel hedefi olmalidir. Ciinkii hizla gelisen
diinyanin elestirel diislinebilen bireylere sahip olmasi gerekliligi kagimilmaz bir
gercektir.

1.5.5 Elestirel Diisiinmenin Diger Diisiinme Tiirleriyle Olan fliskisi

Elestirel diigiinmeyle ilgili en kapsamli projelerden biri olan Delphi Projesi
uzmanlarinin Delphi raporunda (Facione, 1990) “Her faydali bilissel siireg,
elestirel diistinme olarak diigiiniilmemelidir. Her degerli diisiinme becerisi, elestirel
diisiinme becerisi degildir. Elestirel diisiinme, problem ¢6zme, karar verme ve
yaratici diisiinme gibi yiiksek diizey diisiinme tiirleriyle yakindan ilgili bir ailenin
ortasinda yer alir. Yiiksek diizey diisiinme tiirleri arasindaki karmasik iligkiler,
heniiz tatmin edici diizeyde gbzden gecirilmemistir. * ifadesini kullanmiglardir. Bu
noktada ise elestirel diisiinmenin diger diisiinme tiirleri ile olan iliskisi karsimiza
cikmaktadir. Elestirel diiglinme ile ilgili literatiir incelendiginde farkli diislinme
tirii ile karnigtirilmakta ve bazi diisiinme tiirlerinin ise elestirel diislinme yerine

kullanildig1 anlagilmaktadir.

Elestirel diiglinme diisiinmenin en gelismis, en ileri bigimi, ¢linkii saplantisiz,
nesnel ve derinlemesine diisiinme anlamina geliyor. Elestirel diisiinme yoluyla

nitelikliyi niteliksizden, dogruyu yanlistan ayirt edebiliyoruz (ibsiroglu, 2007).

Alan yazinda problem ¢dzme, karar verme, usa vurma, informal mantik, basit
bicimde diigiinme ve yaratici diisiinme gibi kavramlarin elestirel diisiinme ile es
anlamda kullanildig1 gozlenmektedir. Bu kavramlar sik sik elestirel diigiinme
kavrami yerine kullanilmalarina ragmen, uzmanlar bu kavramlari ¢ok farkl
bicimlerde tanimlamaktadir. Tiim bu kavramalarda yer alan zihinsel islemler
diisiinme ile iligkili olmalarina ragmen, elestirel diisiinme bu kavramlardan farkli

tutularak tanimlanmaya c¢aligilmistir (Sahinel, 2007).

Tersini diisiinen Skinner (1976)’e gore ise, literatiirde sik sik goriilen “bilimsel
yontem”, “bilimsel dislinme”, “yansitici diisiinme”, “lretici diislinme” ve
“elestirel diisiinme ““ gibi kavramlar, aralarinda kiigiik farklar olmakla birlikte ayni
anlami tasimaktadirlar (Akt: Kazanci, 1989). Kazanci (1989) ‘ya gore ise
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genellikle her ¢esit diislinmede belirli oranda elestiri bulunmaktadir. Hemen
hemen hic¢bir diisiinme ¢esidi elestiriden, elestiri sirasinda ise kosulan zihinsel
faaliyetlerden yararlanmamazlik edemez. Oner (1999) O ‘Reilly (1991) ‘den
aktardigina gore ise elestirel diisiinme, diger diislinme cesitleri ile esit tutulamaz.
Karar vermenin bir bolimii olmasina ragmen sadece karar verme olarak
diistiniilemez. Yalnizca bir beyin firtinasi da degildir.

Bazi kaynaklarin, elestirel diisiinmenin tanimini genigleterek elestirel diistinmeyi
makro diizey disiinmeyle aym1 anlamda kullanmalarima karsin diisiinme
becerilerinin genellikle problem ¢6zme, karar verme, elestirel diisiinme ve yaratici
diisiinme becerileri bigiminde diizenlendigi, ayrica ne yapilacagina ve neye
inanilacagina karar vermeye odakli mantikli ve yansitict diisiinme olarak
tanimlanabilen elestirel diisiinme iizerinde daha ¢ok duruldugu goriilmektedir.

1.5.6 Elestirel Diisiinen Birey Ozellikleri

Glinlimiizde bireyin daha iyi ve etkili diisiinmesini saglama ve bu dogrultuda
davranis bi¢imi gelistirme konusu gittikge 6nem kazanmaktadir. Cilinkii kavramlari
oldugu gibi 6gretmek etkili diisiinme agisindan yeterli goriilmemektedir. Etkili
diisiinme giicii hipotez kurma — varsayimlarda bulunma — yorum yapma ve model
hazirlama gibi davraniglarin  gosterilmesi ile yakindan ilgilidir. Bu tiir
davranislarin gosterilmesi, bireyde elestirel diisiinme giictiniin gelistirilmesi ile
miimkiindiir (Yurdabakan, 1998).

Elestirel diisiinen ve elestirel olarak diisiinmeyen ya da diisiinemeyen bireylerin
hangi 6zelliklere sahip olduklar egitimcilerin gelistirmek istedikleri insan tipine
ulagsmalarinda énemli bir husustur. Literatiirde bu bireylerin sahip olduklart ya da
olmalar1 gereken ozellikler konusunda cok cesitli yaklagimlar s6z konusudur
(Demir, 2006).

Paul (1995; Akt Demir, 2006)’e gore elestirel kisi (critical person), bir takim
zihinsel beceri ve yeteneklerde ustalasmis kisidir. Eger kisi bu becerileri genellikle
kendi bencil g¢ikarlarmi artirmak i¢in kullanirsa o zaman kisi zayif ya da sinirh
duyulu bir elestirel diisiiniir olur. Eger kisi bu becerileri genellikle uygun fikirli
olarak, bagkalarinin bakis agilarina empatik olarak girerek kullanirsa o zaman kisi
giiclli ya da tam duyulu bir elestirel diisiiniir olur. Elestirel olmayan kisi (uncritical
person) ise gelistirilmis zihinsel yeteneklere (tecriibesiz, toplum kurallarina uyan,
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cikarlart ugruna kolayca kullanilan, dogmatik, kolayca kafasi karisan, zor
anlagilan, kapali fikirli, dar goriisli, kelime seciminde dikkatsiz, tutarsiz,
yorumdan kanit1 ayirmayan) sahip olmayan kigidir.

Ennis (1986) ve Nickerson (1984)’a gore elestirel diisiinme becerisine sahip
bireylerin bazi becerileri sunlardir (Akt. Semerci, 2000):

Esneklik: Kritik diisiinen bireyler, dogru olarak goziikse bile aksine kanitlar
bulunan yargidan vazgegerler.

Sabir: Kritik diisiinen bireyler, zorluk veya bir engelle karsilagtiklarinda
vazgecmezler. Problemleri ve zorluklar1 ¢ozebilecek bir yol buluncaya kadar

ugragirlar ve ¢6ziim igin beklerler.

Diisiinerek hareket etme: Kritik diigiinen bireyler, ¢6ziim yollarin1 denemeden
once Tlzerinde tartisarak ne oldugunu, neye yaradigini anlamaya caligirlar.

Herhangi bir konugma yapmadan ve yazi yazmadan 6nce diisiiniirler.

Acik niyetlilik: Kritik diistinen bireyler, kelimeleri siyah — beyaz, iyi — kotii, gibi

gormezler.

Ozerklik ve bagimsizhk: Kritik diisiinen bireyler, karar vermekten kaginmaz.

Kendisini motive edebilir ve meraklidir. Kendi kendine diisiinmekten korkmaz.
Demirel (1999)’e gore elestirel diisiinen insanlarin &zellikleri sunlardir:

Tutarhlik: Elestirel diisiinen birey, diisiincedeki geliskileri fark etmeli, bunlar
ortadan kaldirabilmelidir.

Birlestirme: Elestirel diisiinen birey, diisiincenin biitlin boyutlar1 arasindaki
iligkileri kurabilmelidir.

Uygulanabilme: Elestirel diisiinen birey, diisiincelerini bir model iizerinde
uygulayabilmelidir.

Yeterlilik: Elestirel diisiinen birey, deneylerini ve ulastigi sonuglar1 gergekei bir
temele dayandirabilmelidir.

Iletisim kurabilme: Elestirel diisiinen birey, diisiinceleri arasindaki iliskiyi etkili
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bir iletisimle, anlasilir bir bicimde paylagabilmelidir.

Facione (1990), elestirel becerilerinde yeterli olan fakat onlart uygun olarak
kullanmada basarisiz olan kisileri ¢ogunlukla iyi elestirel diisiiniirler olarak
degerlendirilemeyecegini belirten Delphi Projesi uzmanlarinin konsensiis halinde
ortaya koydugu elestirel diisiiniir 6zellikleri su sekildedir.

Ideal bir elestirel diisiiniir, aliskanlik haline getirmis bir sekilde merakl,
bilgili, gerekgeleri giivenilir, acik fikirli, esnek, degerlendirmede adil, kigisel
onyargilarla yiizlesmede diiriist, kararlar verirken dikkatli, yeniden ele
almaya istekli, sorunlar konusunda net, karmasik konularda diizenli, ilgili
bilgiyi arastirmada gayretli, kriter seciminde mantikli, arastirmaya odakli ve
konu ve arastirmamin sagladigi sartlar kadar kesin olan sonuglar: aramakta
israrlidir.  Bu  ylizden iyi elestirel diisiiniirler yetistirmek bu ideal
dogrultusunda calismak demektir. Bu ideal, rasyonel ve demokratik bir
toplumun temeli olan ve siirekli olarak faydali anlayis iireten egilimleri
besleme ile elestirel diisiinme becerilerini gelistirmeyi birlestirir (Facione,
1990).

Elestirel diistinmeye iligkin farkli aragtirmacilar tarafindan belirlenen ozellik,
beceri, tutum ve egilimler incelendiginde, elestirel diisiinmenin bireyin st
diizeyde zihinsel iglemler yapmasini gerektiren bir diisiinme tirii oldugu
sOylenebilir. Elestirel diisiinmede bir sorunu anlama, tartma, analiz etme, sentez
yapma, degerlendirme gibi dnemli zihinsel siiregler yer almaktadir (Kiiriim, 2002).
Yenicagin bireylerden beklentilerine uyan bu Ozellikler, bireylere elestirel
diisiinmenin kazandirilmasi ve gelistirilmesini zorunlu kilmaktadir. Bu nedenle
elestirel diisiinme becerileri, tutum ve egilimleri bir arada 6gretilmeli ve egitim

siireci i¢inde kullanilmalidir.
1.5.7 Elestirel Diisiinme Ogretimi ve Ogretim Programlar

Elestirel diisiinen birey 6zelliklerinin gelistirilmesinde egitim sisteminin de ayr1 bir
Oonemi vardir. Bireye yaratici, elestirel, bilimsel, demokratik diisiinme giiciinii
kazandirma, karar verebilme, sorunlara farkli boyutlardan bakabilme, karsi
gOriisiin mantigin1 inceleme ve hosgorilii 6zellikler kazandirabilmenin yolu,
bireylerin yetenek ve becerilerini sinirlandirmayan, onlarin 6grenme stillerine

engellemeyen, kendilerini tamimalarma ve ispat etmelerine olanak saglayan
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zenginlestirilmis egitim durumlari tasarlamaktir. Aslina bakilirsa, boyle bir egitim
sistemi, Milli Egitim Sistemi ‘nin hedeflerinde de yer aldigi gibi, bireyde
kaliplasmig davranis, ezbere dayali ve dayatilmig bilgiler yerine; yaratici ve
elestirel diigiinme becerilerine dayali dgrenmelere olanak veren, 6grendiklerini
yorumlayabilen ve diisiinmelerinde tarafsiz olan bireyler yetistirme temeline
dayanmaktadir.

Elestirel diisiinme becerilerini temel alan 6gretim programlarini 6nemli kilan diger
bir neden de, glinlimiiz bilgi teknolojisinin bireylerin kullanimina sundugu bilgi
miktar1 ve gesitliligidir. Boyle bir bilgi patlamasi karsisinda, bireylerin elestirel
secimler yaparak bu karmasik goriilen sorunlar1 ¢dzebilmeleri ve dgretimlerinde
basarili olmalari i¢in kendilerine 6zgiin stratejiler olusturmalar1 gerekmektedir. Bu
nedenle bireylerin bilgiyi segmede ve uygulamada elestirel diisiinebilmeleri
gerektigi 6gretilmelidir.

Facione (1990), Delphi Raporu’nda o&gretim programlart hakkinda sunlari
belirtmektedir: Elestirel diistinme becerileri ve egilimlerinin gelistirilmesine 6zen
gostermek ilk ve orta dgretim miifredatimin biitiin diizeylerinde &gretimsel bir
hedef olmalidir. Elestirel diisiinme egilimlerini gelistirme ve sebepler sunma ve
degerlendirmede 1srarcilik, ilkdgretim okulu egitiminin biitiinclil bir pargasi
olmalidir. Ortaokullar ve liselerde elestirel diislinmenin ¢esitli yonleri ve
uygulamalar1 iizerine 6gretim, 6gretimin biitiin konu alanlariyla biitiinlestirilmis

olmalidir.

Akinoglu (2001) gercekei, tarafsiz bir diinya goriisii i¢in gerekli olan zihinsel
beceriler ve karmasik goriislerin 6grenilmesindeki bireysel farkliliklar, elestirel
diisiinmenin egitim programlarinin temel hedeflerinden biri olarak egitim ve
Ogretim sisteminin merkezinde yer almasi gerektigini ortaya c¢ikarmaktadir.
Elestirel diisiinme becerilerinin, egitim dgretim programlarinda temel alinmas: ile
Ogrencilerin yetigkinler gibi bireysel o6zerklik kazanmalari, toplumda, sosyal
problemlerde bilgili insanlar olarak yer almalar1 ve katkida bulunmalari, elestirel
gozlemci olarak davranmalari, demokratik kurumlarin ve dogal haklarin
savunuculart olmalar1 ve de ¢alisma alaninda kolayca ilerlemeleri ve ekonomik

basar1 kazanmalari saglanabilir.
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Vural ve Kutlu (2005) ilgili alanyazin, elestirel diistinmeyi gelistirmek i¢in yapilan
tartismalar ve yiiriitillen programlart dikkate alarak dort temel yaklasimdan soz
etmektedir. Bu yaklagimlar; (1) Konu Tabanli Egitim Yaklasimi, (2) Konuya
Entegre Etme Yaklasimi, (3) Genel Yaklasim ve (4) Karma Yaklasim olarak dort
ana baghik altinda toplanabilir (Glaser,1984; McPeck, 1981; Kruse ve
Prenssesisen, 1987; Sternburg ve Bhana, 1986; Ennis, 1989; Perkins ve Solomon,
1989; Akt; Mcknown, 1997).

Konu Tabanh Egitim Yaklasimi: Glaser (1984) ve McPeck (1981) savunduklari
bu yaklasim, 6gretilmesi planlanan igerik birimi ile birlikte elestirel diigiinmenin
de Ogretilmesini 6ngérmektedir. Bu yaklasimda elestirel diisiinmenin ilkeleri ve
kurallar1 agik bir sekilde, icerik birimine paralel olarak 6grencilere verilmektedir.

Konuya Entegre Etme Yaklasimi: Bu yaklagim birinci yaklagima benzemekle
birlikte, igerik birimi ve elestirel diisiinme ilke ve kurallarini biitiinlestirmeyi
onermektedir. Ancak bu kurallar ve ilkeler agik bir sekilde verilmemektedir.

Genel Yaklasim: Konu tabanli Ogretimden tamamen farkli bigimde
yapilandirilmistir.  Elestirel diisinme becerileri okulda verilen ders igerikleri
disinda (non-school context) bir icerik temel alinarak gelistirilen, beceri temelli
program niteligindedir. Kruse ve Prenssesisen (1987) ve Sternburg ve Bhana
(1986) bu yaklagimin savunucularidir.

Karma Yaklasim: Ennis (1989) ve Perkins ve Solomon (1989)’un da
benimsedikleri bu yaklagim hem konu tabanli yaklasim hem de genel yaklagimin
birlikte kullanilmasini 6ngérmektedir.

Elestirel diisiinmenin herhangi bir konu alaninin i¢inde mi yoksa konu alanina
bagli kalmaksizin m1 Ggretilmesi konusunda da bilim insanlar1 arasinda goriis
ayriliklar1 vardir. Aldag (2005)’1in aktardigina gore, Enis (1982), Paul (1993) ve
Bayer (1995) elestirel diisiinmenin disiplinler {istii 6zel bir beceri oldugu goriisiinii
paylagmaktadirlar. Elestirel diisiinme becerileri alana bagimli degil, alandan
bagimsiz 6gretilmelidir (Paul, 1993, Aktaran: Demir, 2006). Bu goriisii savunan
akademisyenler informal mantik derslerinde elestirel diisiinmenin genel beceriler
dizisi olarak 6gretimini savunmaktadirlar. Kékdemir (2003) ise, elestirel diigsiinme
ogretimi i¢in iki yol oldugunu belirtmektedir.
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Genel Yaklasim Ogretisi: Elestirel diisiinme egzersizleri tek bir derse ya da
konuya bagli olmamalidir. Matematik, fizik, kimya, biyoloji, psikoloji, sosyoloji,
ekonomi ve daha pek cok ders elestirel diislinme uygulamalarin yapilmasi igin
uygun platform saglar.

Elestirel Diisiinme Dersi: Genel yaklagim ogretisinin uygulamadaki zorluklart
cok agiktir. Bu yiizden ikinci bir alternatif olarak elestirel/yaratict diisiinme
dersinin dgrencilerle birlikte yiiriitiilmesi faydali olabilir. Ideal olarak bu tiir ders
ya da derslerin ilkdgretimden itibaren egitim programinda yer almas1 gerekir.

Facione (1990) elestirel diisiinmenin dogrudan 6gretimi ve elestirel diisiinmenin
degerlendirilmesi, elestirel diisiinme gereksinimlerini karsilama amaglari igin
uygulanan herhangi bir dersin (bash basina bir elestirel diisiinme dersi ya da bir
konu alami dersi) agik bir parcasi olmalidir. Elestirel diisiinme hedefini
gerceklestirme  amaglari  i¢in  Onerilen  bir  Ogretim  programinin
degerlendirilmesinde temel akademik kriter, programin Ogrencilerin elestirel
diistinme becerilerini ve egilimlerini gelistirmesini ilerletip ilerletemeyecegi
olmalidir. Bununla birlikte elestirel diistinmeyi, bir¢ok konu alanindan bir konu
alanina doniistiirmek ya da bir dizi elestirel diisiinme uygulamasini spesifik bir
konu igerigine sinirlamak, onun yararliligim kisitlamak, onun dogasini yanlis
anlamak ve onun degerini azaltmak olacaktir. Biitiin miifredat iginde elestirel
diisinme 6greniminin hedefi, spesifik alan icerigini 6grenme hedefinden agik
olarak ayirt edebilmektir. Bu iki hedef birbirinden ayrilabilirken uzmanlar,
elestirel diisiinme 6greniminin en iyi yollarindan birinin bir konu igerigi dahilinde

oldugunu da inkar etmezler.

Elestirel diisiinme giinlimiiz egitim programlarinin istendik bir hedefidir. Ancak
elestirel diisiinmeyi yasamlarinda etkili bigimde kullanabilen bireyler elestirel
diistinme becerilerine ve elestirel diisiinme egilimlerine sahip bireylerdir. Bu
yiizden de elestirel diigiinme beceri ve egilimlerinin kazandirilmasi ¢agdag egitim
programlarinin hedefleri arasinda olmali ve diigsiinme becerileri 6grenme siirecinde
temel konumda bulunmalidir (Akbiyik ve Seferoglu, 2006).

Ulkemizdeki egitim programlar1 incelendiginde elestirel diisiinmenin programin
temel becerisi oldugu goriilmektedir. Genel amaglar arasinda elestirel ve yaratici
diisinme yeniden vurgulanmakta, temel beceriler arasinda ise elestirel diisiinme

ayrt ayri ele alinmaktadir. Yeni Ogretim programi elestirel diisiinmenin
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gelistirilmesine onem vermis ve bu diisiinme bi¢iminin gelistirilebilmesi igin

derslerin igerigine de elestirel diisiinmeyi gelistirici ¢aligmalar eklemistir.

Tiirkge Dersi Ogretim Progranmi ve Kilavuzu’nda bu ders aracilig ile dgrencilerin
metinler arasi sorgulama, elestirme ve degerlendirme gibi elestirel diisiincenin
Ogeleri olan bazi zihinsel ve iist diizey becerileri kazanmalarinin beklendigi
vurgulanmistir. Programda sik sik elestirel diisiinmeyi hedefleyen kazanimlar ve
etkinlikler bulunmaktadir. Programda, benzerlikleri ve farklari bulma,
karsilagtirmalar yapma, tahmin etme {iizerine oldukca fazla sayida kazanim yer
almaktadir.

Matematik Dersi Ogretim Programi ve Kilavuzu’nda elestirel diisiinme ile ilgili
bilgiler yer almaktadir. Ornegin matematik egitiminin akil yiiriitme becerilerini
gelistirdigi ve bu oOzelliginin yapisindan kaynaklandigir belirtilmistir. Yeni
programin yaklagimindan s6z edilirken gelistirilmesi planlanan beceriler arasinda
elestirel diislincenin 6zelliklerinden akil yliriitme de bulunmaktadir.

Programin temel 6gelerinden s6z ederken becerileri tanimlayan bdliimde elestirel
diisiinmenin alt becerilerinden de s6z etmis ve bu alt becerileri kazanimlara

yansitmistir.

Fen ve Teknoloji dersinin 6gretim programu kitabi dersin amacini tanimlarken
elestirel diisiinmeyi One c¢ikarmugtir. Sorgulama ve arastirma tekniginden soz
ederken  belirtilen  elestirel  diistinmenin  &zelliklerine  rastlanmaktadir.
Kazandirilmasi diistiniilen bilimsel siire¢ becerileri tamamen elestirel diisiinmeyi
kazandirmay1 hedefleyici bir 6zellik gostermektedir. Genel olarak bakildiginda bu
dersin agirlikli olarak elestirel diisiinmeyi kazandirmayr amaclayan bir yapisinin
oldugu sdylenebilir.

Yapilan arastirmalar elestirel diisiinmenin ayri bir ders olarak okutulmasinin yani
sira derslerde de islenmesi gerektigi savunulmaktadir. Ozellikle son yillarda
diisiinme dersinin programin igerigine konulacagi diisiincesi hakimdir. Egitim ve
ogretimde, hazirlanan miifredat programlar1 ¢ok dnemlidir. Programi uygulayacak
olan Ogretmenler ise Kkilit noktadir. Hazirlanan program nasil olursa olsun,
Ogretmenin bilgi diizeyi, bakis agisi, diisiinme bigimi ve tutumlari bu programi
uygulamaya yeterli degil ise program amagclarina kesinlikle ulagamayacaktir.

Bireylerin diisiinme bi¢imlerini yonveren-sekillendiren 6gretmenin, bilgi diizeyi



52

ne kadar yliksek olursa olsun, sinif yonetimi ve tutumlari, 6grencileri etkileyen
onemli bir faktor olacaktir. Ozellikle ilkdgretim caginda, cocuklar 6gretmenlerini
model olarak almaktadirlar. Bu nedenle sinif i¢i 6grenci etkinliklerini ve 6grenci
katilimin1 6nemseyen pek cok Ogretmen aslinda farkinda olmadan 6grencilerin
elestirel diisiinme becerilerinin gelismesine katkida bulunmaktadir. Gergekte
bilginin edinilme siire¢ ve etkinliklerinden haberdar edilen 6grenci bu etkinliklerle
amagli olarak mesgul olurken amatorce elestirel diiglinmektedir.

1.5.8 Elestirel Diisiinmenin Ol¢iilmesi

Gilinlimiizde tartigmalara yol agan en dnemli konularin basinda elestirel diisiinme
becerilerinin dlglilmesidir. Bugiin i¢in tiim diinyada elestirel diisiinme becerilerini
O0lcmede kullanilan veya kullanilabilecek yiiksek diizeyde gecerlilige ve
giivenirlige sahip bir dlgme aract olmadig1 bilinmektedir. Ulkemizde ise durum
daha kotiidiir. Gerek tiim ilkdgretim programlarinin ortak sorumlulugunda,
gerekse de diisiinme Ogretimi dersi araciligiyla 6grencilerin elestirel diisiinme
becerileri gelistirmeye caligilmakta; ancak bu becerilerin dlgiilebilmesi igin yeterli

Ol¢me aract bulunmamaktadir.

Buna gore elestirel diisiinmeyi 6l¢menin baslica amaglar1 sunlardir:
1. Ogrencilerin elestirel diisiinme diizeylerini teshis etmek

2. Ogrencilere elestirel diisiinme diizeyleri hakkinda déniit vermek
3. Ogrencileri daha iyi elestirel diisiinebilmeleri icin giidiilemek

4. Ogretmenlerin elestirel diisiinme dgretimindeki ¢abalarinin sonucu  hakkinda
onlara bilgi vermek

5. Elestirel diigsiinmeyle ilgili konular ve sorular hakkinda arastirma yapmak

6. Ogrencinin bir egitim programma katilip katilmamasinda karar vermeye

yardime1 olmak

7. Okul sorumlularina Ogrencilerin elestirel diislinme diizeyleri hakkinda
bilgi vermek

Elestirel diisiinme becerisinin 6l¢iilmesi amaciyla, pek ¢ok arastirmaci tarafindan,
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degisik zamanlarda, degisik 6lgme araglart gelistirilmistir. Kullanilan her 6lgme
aracinin  Ozellikleri, uygulama esaslari, hedeflenen simf diizeyleri, kisiler,
puanlamalar ve degerlendirme bic¢imleri birbirinden farklidir. Ennis, elestirel
diisiinme becerilerini 6l¢gmek amaciyla hazirlanan bu 6lgme araclarini, elestirel
diisiinmenin birden fazla yoniinii 6lcen 6l¢me araglari, elestirel diistinmenin sadece
bir yoniinii ele alan 6lgme araglar1 ve belli alanlara yonelik 6lgme araglar1 olmak
lizere Ui¢ baslik altinda toplamistir. Bu dlgme araglar asagida kisaca agiklanmistir
(Ennis, 1993; Ennis, 2006: http://www.criticalthinking.net/TestList.html):

1.5.9 Elestirel Diisiinmenin Birden Fazla Yoniinii Kapsayan Genel Elestirel
Diisiinme Testleri

Mantik ve lletisim Analizi ( Yazma ve Konusma Alt Testleri ile birlikte sunulan
Muhakeme Alt Testi): Kolej bitirme sinavlarinda kullanilmak tizere tasarlanmustir;
fakat diger diizeylerde de kullanilma olasiligi vardir. Acik uclu sorular yer
almaktadir. Ogrencilerin ii¢ kisa yazili, {ic kisa sozlii cevap vermesini
gerektirmektedir. Yerel olarak derecelendirilebilir, ilgi, iligki, olasilik
(inandiricilik), uygunluk, 6grencinin cevaplarimin gergekgiligi hakkinda yorumlar
yapmay1 gerektirmektedir. 0-4 arasinda puan verilerek cevaplar puanlanir.
Sanatsal, bilimsel ve sosyal akil yiiriitme alt testlerinde de testler puanlanir.

California Elegstirel Diigiinme Testi Yiiksekokul Diizeyi: Facione tarafinda
gelistirilmistir. Kolej 6grencilerine yonelik olarak hazirlanmstir. ileri diizeyde ve
yetenekli 6grenciler igin de kullanilabilir. Yorum yapma, denenceler ve tahminleri

analiz etme, tiimevarim, ¢oktan se¢meli sorular1 igermektedir.

California Elestirel Diisiinme Egilimi Olgegi: Facione ve Facione tarafinda
gelistirilmistir. Elestirel diisiinmeni 6zelliklerini degerlendirmeye yonelik ¢oktan
se¢meli bir 6lgektir.

Cornell FElestirel Diisiinme Testi Diizey X: Ennis ve Millman tarafindan
gelistirilmistir. 4 ve 14. smiflara yonelik olarak hazirlanmigtir. Tiimevarim,
giivenirlik, gozlem, tiimdengelim ve varsayimin tanimlanmasi boyutlarini igeren

coktan se¢meli bir 6lgme aracidir.

Cornell Elestirel Diisiinme Testi Diizey Z: Ennis ve Millman tarafindan
gelistirilmistir. Universite &grencileri ve yetiskinler igin hazirlanmistir. Ileri

diizeyde ve yetenekli 6grenciler i¢in de kullanilabilir. Timevarim, gilivenirlik,
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tahmin, deneysel planlama, yanilgilar, timdengelim, tanimlama ve varsayimin

tanimlanmasi boyutlarini iceren ¢oktan se¢meli bir 6l¢me aracidir.

Elestirel Diigiinme: Olgme aracini gelistirenlerin isimleri verilmemistir. Fakat
Fisher ‘m, 6lgme aracinin gelistirilmesinde 6nemli katkis1 vardir. Ortadgretim
ogrencileri icin hazirlanmistir. Iki asamalidir, birinci asamasinda 15 maddelik
coktan se¢cmeli sorular yer almakta ve Onciillerin degerlendirilmesine yer
verilmektedir. Uygulama siiresi 30 dakikadir. Diger boliim ise bir tartigmanin
elestirel degerlendirilmesine ve tartismanin ilerletilmesine yer verilen yazili bir
boliimdiir ve 60 dakika siirmektedir.

Elestirel Diisiinme Gértismesi; Hughes ve arkadaslari tarafindan gelistirilmistir.
Universite dgrencilerine ve yetiskinlere yonelik olarak tasarlanmistir. Yaklasik
yarim saat yiliz ylize gorlisme yapmaya dayanmaktadir. Goriismede tercihleri
konusunda konusulur ve ortaya koyduklar1 bilgi ve akil yiiriitme bigimleriyle
birlikte degerlendirilir. Ac¢iklik, anlasilirlik, giivenirlik, kaynaklar, icerik, konuyla
benzerlik, varsayimlarin tanimlanmasi, en iyi agiklama, tiimdengelim, benzetimle

akil ytiriitme, genellemede benzer strateji ve akil yiirlitmeleri tizerinde durulur.

Elegstirel Diisiinme Testi; ACT tarafindan gelistirilmis “College Assessment of

13

Academic Proficiency Tests “ serilerinden biridir. Universite ikinci smiftaki
ogrencilere yoneliktir; diger diizeylerdeki Ogrenciler i¢in de kullanilabilir.
Metinlere dayali ¢oktan se¢meli bir yapisi vardir. Tahmin yapmayi, alternatiflere

dikkat etme, hipotezleri, sonuglar1 tanimlama gibi 6zellikleri 6lgmeye yoneliktir.

Ennis-Weir Elestirel Diisiinme Yazim Testi: Ennis ve Weir tarafindan
gelistirilmistir. Yedinci siniftan iiniversiteye kadar olan 6grencilere yonelik olarak
hazirlanmigtir.  Ayrica Ogretim materyali olarak da kullamlabilir. Amaci
kavramayi, varsayim ve gerekceleri gdrme, bir kisinin amacimi agiklama, iyi
gerekceler onerme, diger olasiliklar1 gorebilme, kuskulu, konuyla ilgisi olmayan
durumlardan, asir1 genellemelerden kaginma, duygusal dil kullanmaktan kaginma
boliimlerinden olugmaktadir.

ICAT Elestirel Diisiinme Yazim Testi: Sekiz 0lgiite dayanmaktadir. Testi
uygulayan kisinin sectigi materyale 6grencilerin cevap vermesini, kisa yaziliy1
gerektirir. Burada verilen metnin ana konusunu, yorumlari, zayif yonlerini ve dzeti

yazmasi beklenir.
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New Jersey Muhakeme Becerileri Testi: Shipman tarafindan gelistirilmistir. 4.
siniftan liniversiteye kadar olan 6grenciler igin tasarlanmistir. Coktan se¢cmelidir;

tiimevarim, varsayimlari tanimlama, iyi gerekceleri icermektedir.

Ross Ust Bilis Siire¢ Testi: Ross ve Ross tarafindan gelistirilmistir. 4-6. siniflara
yoneliktir. Coktan se¢melidir, sozel benzerlik, tlimdengelim, varsayimlari
tanimlama, kelime iliskileri, climle siralamasi, sorunun cevabini tahmin etme,
matematik problemlerinde ilgili ve yeterli bilgi, karmasik sekillerin analizini
icermektedir.

Elestirel Diisiinme Gorevleri: Elestirel diisiinme olarak bilinen gercek konular
kullanilir. Ozel yetistirilmis siniflara ydneliktir.

Sorgulama Beceri Testi: Fraser tarafindan gelistirilmistir. 7-10. simflardaki
Avustralyali  6grenciler igin gelistirilmigtir. Coktan se¢melidir; referans
materyallerini kullanma (kiitliphane, indeks, gibi), bilgiyi yorumlama, isleme ve
bilimi diigiinme boliimleri vardir.

Giinliik Muhakeme Testi: Facione tarafindan gelistirilmistir. Coktan se¢cmeli
yaptya sahiptir. The California Critical Thinking Skills Test ‘tinden gelistirilmistir.

Okudugunu Anlamada Sonu¢ Cikarma Becerisi Testi: Phillips ve Patterson
tarafindan gelistirilmistir. 6-8. siniflara yoneliktir. Belli bir metne dayali olarak
bilgiyi anlama, yorumlama yeteneklerini igermektedir.

Watson-Glaser Elestirel Diisiinme Analizi: Watson ve Maynard Glaser tarafindan
gelistirilmigtir. Dokuzuncu smiftan yetiskinlige kadar olan kisilerin elestirel
diisinme Dbecerilerini  6lgmeye yoOnelik hazirlanmistir. Coktan se¢melidir;
cikarsama, varsayimlarin farkina varma, tiimevarim, yorumlama, karsit goriisleri

degerlendirme boyutlar vardir.
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1.5.10 Elestirel Diisiinmenin Sadece Bir Yoniinii Ele Alan Genel Elestirel
Diisiinme Testleri

Cornell Suf Muhakeme Testi: Ennis, Gardiner, Morrow, Paulus ve Ringel
tarafindan gelistirilmistir. 4-14. siiflara yonelik, ¢oktan segmeli, timdengelime
yoneliktir.

Cornell Kosullu Muhakeme Testi: Ennis, Gardiner, Guzzetta, Morrow, Paulus ve
Ringel tarafindan gelistirilmistir. 4-14. siniflara yonelik, ¢coktan se¢meli, durumsal
akil yiiritmelere yoneliktir.

Gozlemleri Tahmin Etme Testi: Norris ve King tarafindan gelistirilmistir. 7-14.
siniflara yoneliktir, gozlemcinin ifadelerinin giivenirligini test eden ¢oktan segmeli
bir testtir.

1.5.11 Belli Alanlara Yonelik Elestirel Diisiinme Testleri

Bilimsel Muhakeme: ACT tarafindan gelistirilmis “Yiiksekokul Akademik

13

Yeterlilik Degerlendirme Testi * serilerinden biridir. Universite ikinci sinifi
tamamlayan Ggrencilere yoneliktir fakat iist diizeylerde de kullanilabilir. Metne
dayali ¢oktan se¢cmeli bir testtir. Cok derin bilimsel bilgiye gerek duyulmaz,
Ogrencilerden anlamalar1 igin okumalari, sonuglari belirlemeleri, verileri
cevirmeleri, deneyleri degerlendirmeleri, verilerden ortaya cikacak tahmini bir

sonucu ortaya koymalari, hipotez kurmalar istenir.

Elestirel diigiinme becerilerini Olgen Olgme araglarina getirilen elestirilerden
bazilar1 bu 6lgme araglarinin gergek diinyaya iliskin 6rnekleri kismen igermesi,
daha ¢ok akil yiiriitmeye dayali 6rneklerin yer almasi, imal1 varsayimlarla birbirine
bagli durumlardan Ogrencilerin becerilerini belgelemeye dayali olmasi, asirt
derecede siirece dayali veya problemin giincel konulara dayali olmasi, bir
probleme iligkin akil yiirlitmenin sadece tek bir metne dayali olmasi gibi konulari
kapsamaktadir. Skinner gibi bazi aragtirmacilar bu elestirilere ek olarak elestirel
diisiinme becerisi olarak diisiiniilen kavramin bilesenlerinin ne olacagi konusunda
anlagmaya varamadiklar1 ve bu yiizden bu bilesenler arasindaki iligkilerin belirgin
hale gelmedigini de ifade etmektedirler (Ennis, 1986).
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1.6 Arastirmanin Amaci
Bu calismanin amaci,

1. [Ikdgretim 6, 7, 8. sinif dgrencilerinin sahip olduklari elestirel
diistinme egilim diizeyleri ile sahip olduklar1 sorgulayict
O0grenme becerileri arasindaki iliski

2. [Ikdgretim 6, 7, 8. siif dgrencilerinin fene yonelik tutumlari ile
sahip olduklari sorgulayict 6grenme becerileri arasindaki iliski

3. [Ikogretim 6, 7, 8. siif dgrencilerinin fene yonelik tutumlari ile
sahip olduklart elestirel diisiinme egilim diizeyleri arasindaki
iligkinin  0grencilerin sosyo-demografik o6zelliklerine gore
incelenmesi seklinde belirtilmistir.

1.7 Arastirmanin Onemi

Son yillarda, egitim sistemi igerisinde &grencilerin nasil diisiindiikleri ve nasil
ogrendikleri, {izerinde tartisilan konular arasinda yer almaktadir. Ozellikle “bilgi
toplumu” olarak adlandirilan ¢agimizda, bireylerin aragtirma yapabilme, sorun
¢Ozebilme, yaratici diislinme, elestirel diisiinme gibi ¢esitli diisiinme yollarini
bilme ve uygulayabilme, 6grenme siirecinde etkin olma gibi bir ¢ok nitelige sahip
olmasi gerektigi diisiincesi, diisiinme ve 6grenmenin nasil gergeklestigi konularmi
On plana g¢ikarmigtir. Bugilin tiim diinya tlkeleri arasinda elestirel diisiincenin
egemen olmadigi bir toplumun, gelismis bir toplum olamayacagi goriisii yaygin
olarak kabul gormektedir. Bir toplumun ge¢misin bilgi birikimine sahip olmasi
onemli goriilmekte, ancak daha 6nemli olan1 6zgiin ve yeni bilgileri {iretebilmesi
gerektigi vurgulanmaktadir. Bilgiyi {iretebilmenin de elestirel ve yaratici
diisinmenin bir Uriinii oldugu belirtilmektedir. Elestirel ve yaratict diisiinme
toplumsal sorunlarin ¢6ziimiinde de bireylere yol gosterici olmaktadir. Bunun yani
sira, giderek artan bilgi birikiminin egitimle aktarilmasmin olanaksizlig
kargisinda, bireylerin kendi kendilerine bilgi edinmeleri ve sorunlarini kendilerinin
c¢ozmek zorunda kalmalar1 elestirel ve yaratici diislinmenin Onemini ortaya
koymaktadir (Aybek, 2007).
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Sorgulamaya dayali 6grenme fende, ¢cok yonlii ve amacgh deneyimler yardimiyla
cocuklarin gozlem yapmasi, sorular olusturmasi, sorgulamayi tasarlamasi ve
yirlitmesi, veri toplamast ve analiz etmesi, bulunanlart yorumlamasi ve
problemlere sonuglar iiretmesi yaninda elestirel, mantisal ve yaratici diisiinmesi
olarak tanimlamistir. Sorgulama yoOntemi; Ogrencinin Ogrenme siirecinin
sorumlulugunu tasidigi, ogrencilere sorun ¢ozme, iist diizey diislinme becerisi
kazandiran siireglerin yer aldigi ve karmagik problemlerin ¢éziimlenmesinde
Ogrenciye sorgulama becerisinin kazandirildigi bir 6gretme siirecidir (Evans,
2001).Bu nedenle sorgulayict Ogrenme becerisine sahip bireylerin elestirel
diisiinme diizeylerinin de yiiksek olacagi disiiniilmektedir. Yurti¢i alan yazininda
sorgulayict 6grenme becerisi ve elestirel diisiinme becerisi arasindaki iligskiye
yonelik yalnizca bir ¢alismaya rastlanmasi bu arastirmanin dnemini arttirmaktadir.
Bu nedenle bu aragtirmanin alana katki saglamasi agisindan énemli bir arastirma

olacagi diislintilmektedir.
1.8 Arastirma problemi

Aragtirmada Ogrencilerin sorgulayici 6grenme becerileri algilarinin elestirel
diisiinme becerilerine ve Fen ve Teknoloji dersine yonelik tutumlarina etkisi var
midir sorusuna yanit aranmustir. Arastirma problemine ¢oziim getirebilmek

amaciyla agagidaki alt problemlere yanit aranmistir:
1.9 Alt Problemler:

1. Ilkdgretim ikinci kademe dgrencilerinin sahip olduklar1 Sorgulayict Ogrenme
Becerilerinin, Elestirel Diisinme Egilim Diizeyleri ile iligkisi var midir?

2. Tlkégretim ikinci kademe dgrencilerinin sahip olduklart Sorgulayici Ogrenme
Becerilerinin, Fen ve Teknoloji Dersine Yonelik Tutumlari ile Miskisi var midir?

3. Tlkdgretim ikinci kademe ogrencilerinin sahip olduklar1 Elestirel Diisiinme
Egilim Diizeyleri ile Fen ve Teknoloji Dersine Yonelik Tutumlar: iligkisi var
midir?

4. Tlkdgretim ikinci kademe oOgrencilerinin Fen ve Teknoloji dersine yonelik
tutumlar1; 6grencilerin cinsiyetine, sinif diizeyine ve cinsiyet ile simf diizeyinin
ortak etkisine bagli olarak anlamli bir farklilik géstermekte midir

5. 1lkdgretim ikinci kademe Ogrencilerinin Elestirel Diisinme Becerileri;
Ogrencilerin cinsiyetine, smif diizeyine ve cinsiyeti ile smif diizeyinin ortak

etkisine bagl olarak anlamli farklilik gostermekte midir?
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6.1lkogretim ikinci kademe ogrencilerinin  Sorgulayict Ogrenme Becerileri
Algilari; 6grencilerin cinsiyetine, sinif diizeyine ve cinsiyeti ile simif diizeyinin
ortak etkisine bagli olarak anlamli farklilik gdstermekte midir?

1.11 Simirhliklar

1. Bu arastirma ilkdgretim 6. 7. ve 8. Smif 6grencileriyle sinirlidir.
1.12 Tamumlar

Fene Yonelik Tutum: Ogrencilerin “feni sevme ya da hoslanmama gibi &zel
duygularimin belirleyicisidir (Yenice, 2009)

Elestirel Diisiinme: clestirel diisiinme sadece bir diisiinme degil, ayn1 zamanda
kendi kendini gelistirmek i¢in nelerin etkili oldugunu diistinmektir (Giiven ve
Kiiriim, 2006)

Fen ve Teknoloji: Biitiin canli cansiz varliklar ile bunlarin yapi, islev ve yasamsal
etkinlikleri (Topsakal, 1999).

Ogrenme: Biiyiime ve viicutta degisik etkilerle olusan gegici degismelere
atfedilmeyecek, yasant1 iirlinli olarak meydana gelen, davranista ya da potansiyel
davranistaki nispeten kalic1 izli degisme (Senemoglu, 2002).

Sorgulamaya Dayali Ogrenme: Sorular sorarak, arastirarak ve bilgileri analiz
ederek Ogrenme ve verileri yararli bilgilere doniistirme siireci (Perry ve
Richardson, 2001).
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2. KAYNAK OZETLERI/ KURAMSAL TEMELLER

2.1 Yurt Icinde Yapilan Elestirel Diisiinme ile ilgili Alan Yazin

Cahismalan

Gokhale (1995) tarafindan yapilan bir arastirmada isbirlikli 6grenmenin
elestirel diisiinmeye etkisi incelenmis, arastirma on-test, son-test kontrol gruplu
gercek deneme modeli seklinde diizenlenmistir. Arastirma sonucunda isbirlikli
ortamda elestirel diistinme becerilerinin bireysel olarak calisan 6grencilere gore
anlamli bir sekilde farkli ¢iktigi gorilmistiir. Gokhale o6grencilerin isbirlikli
ortamda elestirel disiinme becerilerini daha fazla kullanmalarina sebep olarak
grup ici etkilesim, ogrencilerin birbirlerinin tecriibe, beceri ve bilgilerinden
faydalanmalari ve ayrica ogrencilerin bilgilerini, bulgularini, yargilarmi ve
fikirlerini grup arkadaslarina yansitma istegi oldugunu belirtmistir.

Uysal (1998) tarafindan yapilan “Sosyal Bilimler Ogretim Yontemlerinin
Elestirici Diisiinme Giiciiniin Gelismesindeki Roli” adli arastirmada, grencinin
elestirici giiciiniin gelistirilmesinde 6gretim yontemlerinin etkisini belirlemeyi
amaclamustir. Arastirma deneysel nitelikte yapilan bir arastirma olup, deney
grubunu Indnii  Universitesi Tarih Egitimi Bolimii 1l sif ogrencileri
olusturmaktadir. Arastirma, tartisma yontemleriyle 1997-1998 bahar yariyilinda
Tiirk Kiiltirii ve Medeniyeti dersi verilmistir. Arastirma sonucunda, elde edilen
bulgular tartisma yonteminin egitim o6gretimde etkin olarak kullanilmasinin
ogrencilerin olaylar, olgulara elestirel bakabilmesinde oldukga etkili oldugunu
gostermistir.

Gelen (1999) yaptigi ¢alismada ilkogretim okullar: 4. simif sosyal bilgiler dersinde
ogretmenlerin problem ¢ozme, karar verme, soru sorma, elestirel ve yaratici
diisinme becerilerini kazandirma yeterliliklerini degerlendirmis, arastirma
sonucunda 6gretmenlerin belirtilen diistinme becerilerini kazandirmada kendilerini
yeterli bulduklari belirlenmistir. Buna karsilik arastirmaci tarafindan yapilan
gozlemlerde ogretmenler yetersiz ya da tamamen yetersiz olduklari sonucuna
ulasiimstur.
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Oner (1999) yaptig “Ilkdgretim Besinci Simf Sosyal Bilgiler Dersinde Kubagik
Ogrenme Yonteminin Elestirel Diisiinme ve Akademik Basariya Etkisi” adl
arastirmada, sosyal bilgiler dersinde 6grenci etkilesimini gerekli kilan kubasik
ogrenme yonteminin dgrencilerin akademik basarilar1 ve elestirel diisiinmeleri
uizerindeki etkilerini incelemis,yapilan arastirmada kubasik &grenmenin
uygulandigi deney grubu ile geleneksel yontemin uygulandigi kontrol grubu
karsilastirilmis ve kubasik 6grenme yonteminin uygulandigi deney grubunun
diger gruba gore daha basarili oldugu gortilmiistiir.

Demirci  (2000) “Elestirel Disiinme” adli arastirmada elestirel diistinme
yeteneklerinin kazanilabilmesi i¢in iyi bir okuyucu olmak gerektigini vurgulamas,
olagan diistinme ile elestirel diisiinmeyi karsilastirmg ve elestirel diisiinmenin her
yastan insana ogretilebilecegini belirtmistir.

Tokyiirek (2001), ilkogretim kademesinde ogretmen tutumlarimin dgrencilerin
elestirel diistinme becerilerine etkisini ortaya ¢ikarmaya calismistir. Elde edilen
bulgularda 6gretmenlerin % 44 oraninda miifredat tarafindan engellendiklerini
belirttikleri bulunmustur. Ayrica 6gretmen tutumlarinin &grencilerin  elestirel
diistinme becerilerini etkiledigi sonuglarina ulagmustir.

Kiirim (2002) 6gretmen adaylarinin elestirel diisiinme giictinii 6l¢gmek amaciyla
bir arastirma yapmustir. Olgme araci olarak Watson-Glaser Elestirel Diisiinme
Olgegi Tiirkce ye cevrilip gecerlik ve giivenirlik ¢alismalarini yapmus, Tiirkceye
uyarladig1 6l¢egi kullanmustir. Aragtirma sonucunda 6gretmen adaylarimin orta
diizeyde bir elestirel diisiinme giiciine sahip olduklari sonucuna ulasiimstir.
Bununla birlikte, cinsiyetin o6gretmen adaylarmin elestirel diisiinme giict
tizerinde belirleyici bir etmen olmadigi, yas1 kiigiik olan 6gretmen adaylarinin
elestirel disiinme giiciiniin yas1 biiyiik olan o6gretmen adaylarindan yiiksek
oldugu, Anadolu lisesini bitirmis olan 6gretmen adaylarinin elestirel diisiinme
giciiniin diger liseleri bitirmis olan 6gretmen adaylarindan yiiksek oldugu
sonuglarina ulasilmistir. Universiteye yiiksek puanla giren égretmen adaylarinin
diisiik puanla giren 6gretmen adaylarindan yiiksek elestirel disiinme giiciiniin
oldugu, tiniversiteye sayisal puanla giren 6gretmen adaylarinin elestirel diisiinme
guciiniin diger puan tirleriyle giren o6gretmen adaylarindan yiiksek oldugu
sonuglarina ulagilmastir
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Akbiyik (2002) yaptig: bir calismada yiiksek elestirel digiinme egilimlerine sahip
ogrencilerle duigiik elestirel disiinme egilimlerine sahip o6grenciler arasinda
akademik basar1 farkinin olup olmadigi aragtirilmigtir. Arastirmanin sonuglarina
gore yiiksek elestirel diisiinme egilimlerine sahip grubun genel akademik basaris
ile disiik elestirel disiinme egilimlerine sahip gruptan anlamli diizeyde yiiksek
cikmustir,

Oziiberk (2002) tarafindan yapilan “ Feuerstein’in Aracili Zenginlestirme
Programi  Temel Alinarak Hazirlanan Programin  Lise Birinci  Sinif
Ogrencilerinin Elestirel Diisinme Becerilerine Etkisi” adli arastirmas: on-test,
son-test kontrol gruplu gercek deneme modeli seklinde diizenlenmistir. On ve son
testlerle elde edilen veriler tizerinde yapilan analizler sonunda &grencilerin
elestirel diisinme yeteneklerini gelistirmeye yonelik olarak hazirlanan programin,
ogrencilerin elestirel disiinme yeteneklerinin, varsayimlarin farkina varma
tizerinde etkili oldugunu, 6lgiilen diger boyutlar agicindan ise etkili olmadigini
ortaya koymustur.

Kiirim (2002) “Ogretmen Adaylarimin Elestirel Diisiinme  Giicii” adli
arastirmasinda, Anadolu Universitesi Egitim Fakiiltesi’nde dgrenim goéren 1200
ogretmen adayinin elestirel diisiinme giicti diizeyleri ile bu giici olusturan
diistinme becerileri diizeylerini ve elestirel diisiinmeye etkide bulunan faktorleri
incelemistir. Yapilan arastirma sonucunda, ogretmen adaylarinin elestirel
diistinme giictiniin; yaslarina, bitirdikleri ortaggretim kurumuna, tiniversiteye giris
puan diizeyi ve tiiriine, 6grenim gordikleri programa, siif diizeyine, anne ve
babalarinin  egitim diizeylerine, ailelerinin gelir diizeylerine ve kendilerini
gelistirme amaciyla yaptiklari etkinliklere gore farklilik gosterdigi belirlenmistir.

Evcen (2002) Watson-Glaser Elestirel Akil Yiiriitme Giicii Testi - S Formu’ nun
Tirkiye kosullarma uygunlugunu gergeklestirmek amaciyla bir ¢alisma
gerceklestirmistir. Bu amagla testin lise 1.-3. smiflar ile tniversite 1. siuf
ogrencileri i¢in uygulanabilirligi ve bu gruplar igin testin psikometrik
ozelliklerinin belirlenmesine calisilmistir. Ayrica test, lise 1.-3. siniflar ile
universite 1. siif ogrencileri icin gegerli ve giivenilir katsayilar vermesine
ragmen, elde edilen gegerlik ve giivenirlik katsayilari testin orijinal formundan
daha diisiik ¢ikmugtir.
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Semerci  (2003) tarafindan yapilan “Elestirel Diistinme Becerilerinin
Gelistirilmesi” adh arastrmada, “Gelisim ve Ogrenme” ile “Ogretimde Planlama
ve Degerlendirme” olmak tizere iki 6gretmenlik meslek bilgisi dersinin, Firat
Universitesi'ne bagli enstitiilerde doktora o6grenimi goren tez asamasindaki
ogrencilerin elestirel diasiinme becerilerini gelistirdigi ortaya konmustur. Ayrica
ogrencilerin arastirmaya yonlendirilmesinin, derslerin tartisma ve soru-cevap
seklinde islenmesinin, derse katilimlarinin ve soru sormada kendilerine giiven
duymalarinin  saglanmasinin  elestirel ~ disiinme  becerilerini  gelistirdigi
aciklanmgtir.

Kalog (2005) tarafindan yapilan “Ortadgretim Kurumu Ogrencilerinin Elestirel
Dusiinme Becerileri ve Elestirel Diisinme Becerilerini Etkileyen Etmenler” adl
arastirmanin sonucunda 6grencilerin elestirel disiinme giicii diizeylerinin okullara
gore farklilik gosterdigi ve elestirel diisinme giici diizeylerinin kitap ve
gazete okuma gibi etkinliklerden etkilendigi saptanmustir.

Ozdemir (2005), “iiniversite 6grencilerinin elestirel diisiinme becerilerinin gesitli
degiskenler agisindan degerlendirilmesi” isimli ¢alismasinda elestirel diisiinme
becerilerinin cinsiyet, dogum yeri, anne-baba 6grenim dizeyi, gelir diizeyine
gore farkhlasip farkhilasmadigini ortaya koymayr amaglamistir. Cahismada
aragtirmaci veri toplama araci olarak gelistirmis oldugu tutum olgegini
kullanmigtir.  Arastirma 128 o6grenci tizerinde yiritilmustir. Sonug olarak
ogrencilerin elestirel diistinme becerileri agisindan orta diizeyde olduklar1 ve
elestirel diistinme becerilerinin cinsiyet, dogum yeri, anne-baba 6grenim diizeyi,
gelir diizeyine gore farklilasmadigi sonuglarina ulasilimistir.

Giizel (2005) tarafindan yapilan “Elestirel Diigsiinme Becerilerini Temele Alan
[kdgretim 4. Sinif Sosyal Bilgiler Ogretiminin Ogrenme Uriinlerine Etkisi” adh
aragtirma on-test, son-test kontrol gruplu ger¢cek deneme modeli seklinde
diizenlenmistir. Antakya merkez ilgesindeki ti¢ ilkégretim okulundan; basar,
elestirel distinme becerileri, tutum ve Kisisel bilgiler goz oniine alinarak en
yakin olan iki grup secilmistir. iki farkli okuldan alinan iki grubun deney ve
kontrol grubu yansiz olarak belirlenmistir. Deney grubu 6grencilerine haftada iki
ders saati Sosyal Bilgiler ogretimi uygulanirken, kontrol grubuna geleneksel
yapidaki Sosyal Bilgiler 6gretimi uygulanmistir. Arastirmanin bulgulari, deney
grubu ile kontrol grubu arasinda o6grencilerin akademik basarilari, elestirel
diisiinme becerileri, tutumlari ve 6grenmedeki kalicilik diizeyleri agisindan deney
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grubu lehine anlamli bir fark oldugunu gostermistir. Elestirel diisiinme becerilerini
temele alan Sosyal Bilgiler ogretiminin, geleneksel 6gretime gore ogrencilerin
akademik basarilarinda, elestirel diisiinme becerilerinde, derse kars: tutumlarinda
ve bunlarin kalicilig: tizerinde daha etkili oldugu gézlenmistir.

Dirimese (2006), hemsirelerin ve o6grenci hemsirelerin elestirel diisinme
egilimlerinin incelenmesi isimli bir yiiksek lisans ¢alismas: yapmistir. Calismaya
lisans mezunu 143 hemsire, probleme dayali 6grenim modeline goére 6grenim
gore son smf ta okuyan 56 hemsire adayr katilmistir. Veriler CCTDI
(Kaliforniya Elestirel Diisiinme Egilimleri Olgegi) ile toplanmustir. Arastirmada
ogrencilerin elestirel diisinme egilimi toplam puani, acik fikirlilik, dogruyu
arama, sistematiklik, meraklilik alt 6lgek puanlarinin ortalamalar: halihazirda
hemsirelik yapanlardan yiiksek c¢ikmistir. Yas acisindan fark bulunmazken,
bilimsel etkinliklere katilmanin olumlu bir etki yaptigi sonucuna ulasilmastir.

Mecit (2006) tarafindan yapilan “7E Ogrenme Evresi Modelinin Besinci Sinif
Ogrencilerinin Elestirel Diisiinme Yetenegi Gelisimine Etkisi” adli arastirma 6n-
test, son-test kontrol gruplu gercek deneme modeli seklinde diizenlenmistir.
Kontrol grubundaki ogrenciler geleneksel yontem ile ders islerken, deney
grubunda sorgulamaya dayal 6grenme yaklasimini temel alan 7E 6grenme evresi
modeli kullanilmustir.  Sonuglar deney grubunun elestirel diistinme becerisi
testinde kontrol grubuna gore daha basarili oldugunu gostermistir. Diger bir
deyisle, sorgulamaya dayali 7E 6grenme evresi modeli ogrencilerin elestirel
diisiinme becerileri gelisimini olumlu etkilemistir. Ote yandan, cinsiyet ve aile
gelir diizeyi degiskenleri agisindan o6grencilerin gelisimlerinde anlamli bir etki
bulunamadig: belirlenmistir.

Karadeniz (2006) “liselerde elestirel diisinme egitimi” isimli yiiksek lisans
tezinde, 6gretmen tutumlarinin 6grencilerin elestirel disiinme becerilerine etkisini
ortaya koymaya ve elestirel disiinme egitiminin  liselerde  nasil
gerceklestirilecegine dair yeni onerilerde bulunmay: amaglamistir. Arastirma
2005-2006 ogretim yilinda Kirsehir ilinde gorev yapan 100 lise 6gretmeni
tizerinde gergeklestirilmistir. Sonu¢ olarak ogretmenlerin elestirel diisiinme
ogretimine olumlu bakmalarina karsin, elestirel diisiinmenin 6niindeki engelin
ogretim programi oldugunu disiindiikleri goriilmiistiir. Bayan o6gretmenlerin
elestirel diisinmeye daha fazla katki yapmaya c¢ahistiklar: ortaya ¢ikmustir.
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Demir (2006) tarafindan yapilan” ilkogretim Dérdiincii ve Besinci Sinif
Ogrencilerinin Sosyal Bilgiler Derslerinde Elestirel Diisiinme Diizeylerinin Cesitli
Degiskenler Acisindan incelenmesi” adli arastirmamin sonucunda ilkogretim
dordiincii ve besinci sinif 6grencilerinin sosyal bilgiler derslerinde elestirel
diisinme diizeylerinin  genel olarak o6grencinin  sinifi, 6grenci  cinsiyeti,
ogretmen cinsiyeti, okul tiirii, simif mevcudu, uygulanan sosyal bilgiler 6gretim
programi, 6grencilerin sosyal bilgiler derslerindeki basari durumlari ve simf
ogretmenlerinin davranislarinin demokratiklik diizeyi degiskenlerine gore anlaml
olarak farklilastigi ortaya ¢ikmustir.

Koray ve Cil (2006), 6gretmen adaylarinin 6grenme stilleri ve elestirel diisinme
becerileri arasindaki iliskiyi inceledikleri arastirmayr 97 siif ve 91 sosyal
bilgiler 4. simf 6grencisi iizerinde gerceklestirmiglerdir. Arastirma sonucunda,
sosyal bilgiler ogretmenligi bolimiinde 6grenim goren o6grencilerin  elestirel
diiginme becerileri soyut kavramsallastirma ogrenme stili ile anlaml: iligki
bulunmustur.

Aybek (2006) tarafindan yapilan “Konu ve Beceri Temelli Elestirel Diistinme
Ogretiminin Ogretmen Adaylarinin Elestirel Diisinme Egilimi ve Diizeyine
Etkisi” adli arastirmada Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin elestirel diisiinme
egilimi ve diuzeyine Edward De Bono’nun beceri temelli Cortl diisiinme programi
ve Sosyal Bilgiler Ogretimi dersinde konu temelli bir yaklasimla &gretilecek
elestirel diistinme programinin etkisi arastirilmistir. Arastirma, deneysel arastirma
modellerinden biri olan 6n test-son test kontrol gruplu deneme modeline gore
desenlenmistir. Calismada gruplar iki deney ve bir kontrol grubu desenine gore
olusturulmustur. Arastirma bulgularindan elde edilen sonuglara gére Deney-1
grubundaki 6grencilerin uygulamadan o6nce elestirel diisinmeyi daha dar bir
kapsamda ele alirken, uygulama sonrasinda bu kavrami daha genis ve farkh
boyutlar1 ile ayrica, daha bilimsel bir yaklasimla ele aldiklar1 saptanmistir. Ayni
zamanda bu gruptaki o6grencilerin 6zellikle Cortl diistinme programindaki
becerileri de icerecek sekilde elestirel diistinme kavramimi agikladiklar
belirlenmistir. Konu temelli programin uygulandigi Deney-2 grubundaki
ogrencilerin ise, uygulamadan sonra da elestirel disiinmeyi genel olarak
uygulama yapilmadan onceki sekilde algiladiklart bir baska deyisle elestirel
diisinme kavramina iliskin algilarinda ¢ok fazla bir degisiklik olmadig
goralmistir. Cortl dasiinme programinin  uygulandigi Deney-1 grubundaki
ogrencilerin genel olarak derste yapilan elestirel diisiinme etkinliklerine kars
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olumlu diisiincelere sahip olduklari, bu derste kazandirilmaya caligilan elestirel
diisinme becerilerinin  tim o6gretmenlere kazandirilmas: gerektigi ve bu
becerilerin ayn1 zamanda giinliik yasamda da 6nemli oldugu konusunda ortak bir
fikre sahip olduklar1 saptanmistir. Konu temelli elestirel diistinme programinin
uygulandigi Deney-2 grubundaki &grencilerin ise hemen hemen hepsinin
baslangicta, kendilerine dersle ilgili fazla sorumluluk yiiklenmesinden dolay:
dersin islenis yonteminden ¢ok memnun olmadiklari ancak, zamanla bu
sorumluluklar sayesinde konuyu daha iyi ve ezberden uzak bir 6gretim ortaminda
ogrendiklerini gordikleri zaman dersin islenisine yonelik olumlu diistinceler
icerisine girdikleri, derse aktif olarak ve zevk alarak katildiklar: goriilmiistr.

Akar (2007) tarafindan “Ogretmen Adaylarimn Bilimsel Siirec Becerileri ve
Elestirel Disiinme Beceri Diizeyleri Arasindaki Dligki”” adl aragtirmanin bulgular
ogretmen adaylarinin bilimsel siire¢ becerileri ve elestirel diisiinme beceri
diizeylerinin istenilen diizeyde olmadigini gostermektedir. Arastirma, bilimsel
siire¢ becerileri ve elestirel diisiinme becerileri arasinda zayif bir iliski tespit
etmistir.

Korkmaz (2009) “Ogretmenlerin Elestirel Diisinme Egilim ve Diizeyleri” isimli
aragtirmasinda, 110 6gretmenin elestirel diisiinme egilim ve diizeyleri demografik
Ozellikler acisindan incelenmis, analizler sonucunda ogretmenlerin elestirel
diisinme egilim ve diizeylerinin orta diizeyde oldugu; gorev yapilan 6gretim
kademesi, egitim diizeyi, brang, hizmet siiresi, cinsiyet ve boliim degiskenlerine

gore istatistiksel olarak anlamli farklilik gostermedigi belirlemistir.

Besoluk ve Onder (2010), 528 oOgretmen adayinin ogrenme yaklasimlarini,
ogretnme stillerini ve elestirel diisiinme egilimlerini incelemis, yapilan analizler
sonucunda 6gretmnen adaylarinin elestirel diisiinme egilimlerinin genelde orta ve

diisiik diizeyde oldugu belirlenmistir.

Tiimkaya (2011) tarafindan 650 fen bilimleri 6grencisinin elestirel diigiinme
egilimlerinin ve 6grenme stillerinin incelendigi ¢alismada &grencilerin, elestirel
diistinme egilimlerinin baz1 alt Olgeklerinde cinsiyete gore farklilagtigy,
Ogrencilerin basar1 diizeyi arttikca elestirel diistinme egilimlerinin arttigs,
Ogrencilerin basar1 diizeyi azaldikca elestirel diisiinme egilimlerinin de azaldigi

sonucuna ulagilmistir.
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Yildirnm ve Sensoy (2011) tarafindan yapilan, ilkogretim 7.simif 6grencilerinin
elestirel diisiinme egilimi {lizerine elestirel diisiinme becerilerini temel alan fen
Ogretimi isimli aragtirma yar1 deneysel yontem ile, kontrol ve deney gruplarinda
gergeklestirilmigtir. Aragtirmanin sonucunda, elestirel diisiinme becerilerini temel
alan fen 6gretiminin kontrol grubunda uygulanan 6gretime gére, Ilkdgretim 7.smmif
ogrencilerinin elestirel diisiinme egilimi diizeyiniarttirmada daha etkili oldugu

belirlenmistir.

2.2 Yurt Disinda Yapilan Elestirel Diisiinme ile ilgili Alan Yazin Calismalari
Adams (1974) tarafindan yapilan “Ilkogretim Ogrencilerinde Ogretmenlerin
Yiksek Diizey Biligsel Sorular Kullanmasinin Elestirel Diigsiinme Becerilerine
Etkisi” adli arastirma oOn-test, son-test kontrol gruplu ger¢ek deneme modeli
seklinde diizenlenmigtir. Arastirma sonucunda yiiksek diizey bilissel sorular
kullanilan deney grubunda elestirel diisinme puanlar1 yiiksek olmakla birlikte
deney ve kontrol grubu o6grencilerinin elestirel diistinme gelisimleri arasinda
anlamlilik bulunamamustir. Bununla birlikte 6gretmen sorularinin biligsel diizeyi
ile dgrencilerinin yanitlarinin biligsel diizeyi arasinda anlamli bir iliski ortaya
cikmustir. Yiiksek diizey biligsel sorular kullanilan deney grubunda 6gretmen
sorularinin biligsel diizeyi yiikseldikge ogrenci yamtlarinin biligsel diizeyi de
yiikseldigi anlagilmistir. Diisiik diizey bilissel islemlere (arama, bilgi verme...)
harcanan zaman miktariyla 6grenci yeteneklerinin gelisimi arasinda anlamli bir
iliski bulunmazken, vyiiksek diizey biligsel islemlere (iliskiler, ¢ikarimlar,
genellemeler, 6n tahmin, vb.) harcanan zaman miktar: ile 6grenci yeteneklerinin
gelisimi arasinda anlamliliga ulasilmustir.

Ogrencilerin elestirel diisiinmelerinin gelisiminde 6gretmenlerin yiiksek diizey
biligsel sorular kullanmalarinin etkisi oldugu belirtilmistir. Helman ve Huggins
(1986) tarafindan yapilan arastirmada ogretmen onciiliigiinde 4. ve 5. simiflarda
kiigiik grup tartismalari kullanarak elestirel diisiinme becerilerinin 6gretilmesi,
gelistirilmesi amaglanmustir. Kiigiik 6grenci gruplariyla 6grenmeler onciiliigiinde
uygulanmasi igin 8 derslik grup tartismalart hazirlanmistir. Her derste ¢oziimii
icin elestirel disiinmeyi gerektiren bir problem ele alinmigtir. Arastirma éncesinde
ve sonrasinda ogretmenlerin ve o6grencilerin  davramislarindaki degisiklikler
incelenmigtir. Arastirmanin sonunda kiiciik grup tartigmalarinda 6gretmen
konugmasimin azaldigi o6grencilerin derste daha ¢ok konustuklart ve bunun
dogrultusunda elestirel diisinmelerinde gelismeler oldugu go6zlenmistir.



68

Ogrencilerin kanit arama ve baskalarinin kanitlarini degerlendirmede ¢ok iyi bir
noktaya geldikleri goriilmiistiir (Aktaran: Giizel, 2005).

Hager vd. (1992), 54 birinci simf mihendislik o6grencisiyle yaptiklar
aragtirmada ogrencilerin ders calisma stratejileri ile elestirel diisiinme becerileri
arasidaki iliskiyi arastirmigladir. Elestirel diisiinme becerilerin CEDTDX ile ders
calisma stratejilerini ise Biggs (1987) tarafindan gelistirilen Calisma Siiregleri
Anketi ile ol¢miislerdir. Arastirmacilar iki énemli sonuca ulasmuslardir. Ilki
elestirel diistinme becerileriyle basarili ¢alisma stratejileri arasinda negatif bir
iliski oldugunu gormiiglerdir. Aragtirmacilar bu bulgunun beklentilerin tersi bir
sonu¢ Vvermesinden dolayr konuyla ilgili daha fazla aragtirma yapilmasi
gerektigini vurgulamaktadirlar. ikinci olarak iyi elestirel diisinme becerilerine
sahip olan ogrencilerin elestirel diisiinme 6gretiminde yeni materyalleri onceki
bilgileriyle iliskilendirmede daha basarili olduklar gorilmiistir.

Vieira ve Oliveira (1997) tarafindan yapilan c¢alismada, Ennis’in elestirel
disinme simiflamasina  uygun olarak hazirlanan laboratuar etkinliklerinin
ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerine etkisini arastirmisgladir. Calisma 6ntest-
sontest yart deneysel model olarak tasarlanmstir. Arastirmada fen uygulama
dersini alan 52 fen 6gretmen adayi iizerinde yiiriitiilmastir. Ennis’in siniflamasina
gore hazirlanan laboratuar etkinlikleri gelistirilmis ve deney grubuna bir dénem
boyunca lab etkinlikleri uygulanmistir. Kontrol grubu ise geleneksel ogretime
devam etmistir. Ogrencilerin elestirel diisinme becerilerini CEDTDX ile
olgiilmistiir. Sonu¢ olarak uygulamalar deney grubu o6grencilerinin elestirel
diisiinme becerilerinin kontrol grubuna gore daha yiksek oldugunu gostermistir.
Arastirmacilar  bu bulgulardan hareketle 6grencilerin - elestirel  diisiinme
becerilerini gelistirmek i¢in Ennis’in elestirel diisiinme siniflamasina gore
tasarlanan lab etkinliklerinin kullanilabilecegini ileri siirmektedirler.

Daud ve Husin (2004), ikinci dil égrenen (ESL) Ingilizce yeterlilik siniflarinda
edebi metinlerin ¢6ztimlenmesinde bilgisayar kullanimin &grencilerin elestirel
diistinme becerileri tizerindeki etkilerini arastirmiglardir. Arastirma ontest-sontest
deneme modelinde yar1 deneysel bir calismadir. Deney grubu ingilizce metinlerin
¢oziimlenmesinde bilgisayar programindan yararlanmis, kontrol grubu ise
geleneksel Ingilizce metinlerin ¢oziimlenmesinde hesaplamalari elle yapmuslardr.
Deney grubu 21, kontrol grubu ise 19 6grenciden olusmaktadir. Arastirmada
elestirel diisiinme becerileri Cornell Elestirel Diisiinme Becerileri Diizey X
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(Cornell Critical Thinking Test) ile ol¢iilmiistiir. Bu amagla edebi metinlerin
¢oziimlenmesinde bilgisayardan faydalanmanin 6grencilerin

1. Timevarimli muhakemeyi kullanma
2. Tumdengelimli muhakemeyi kullanma
3. iddialarin giivenirligini yargilama ve

4.  Tartigmalardaki  varsayimlari  tanimlama  becerilerini  etkileyip
etkilemedigini arastirmiglardir.

Arastirmanin  bulgulart  edebi metinlerin  ¢oziimlenmesinde  bilgisayardan
faydalanan deney grubu o6grencilerinin elestirel diisiinme becerilerinde kontrol
grubuna gore onemli artiglar oldugunu gostermistir. Deney grubu ogrencileri
CEDT Diizey X’in boyutlarinin (timevarim ve tiimden gelimli muhakeme,
iddialarin giivenirligini yargilama ve tartigmalardaki varsayimlari tanimlama)
timiinde anlamli derecede daha iyi sonuglar elde etmisledir. Sonu¢ olarak
arastirmacilar ~ 6grencilerin -~ dil  6gretiminde  bilgisayar programlarindan
yararlanmanin  6grencilerin  elestirel diisiinme becerilerine olumlu etkiler
yaptigini, bu nedenle dil 6gretiminde bilgisayarlardan yararlanilmasinin 6nemli
oldugunu vurgulamaktadirlar.

Dyer ve Myer (2002), 6grencilerin 6grenme stilleriyle elestirel diistiinme becerileri
arasindaki iligkiyi arastirmislardir. Arastirmanin 6rneklemi zirai liderlik gelisim
dersine (agricultural leadership development course) kayit yaptiran 135
ogrenciden olusmaktadir.

Arastirmanin temel amaci soyle siralanmugtir:

1.Derse kayit yaptiran 6grencilerin elestirel diisiinme becerileriyle
ogrenme stillerini belirlemek

2.Cinsiyetin elestirel diisinme becerilerine etkisini belirlemek

3.0grencilerin elestirel diisiinme becerileriyle 6grenme stilleri arasindaki
iliskiyi belirlemek.

Arastirmacilar test etmek amaciyla ¢ Ho hipotezi kurmuslardir. Hipotezleri
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“ogrencilerin cinsiyetleri, genel 6grenme stilleri ve derin gémiili (deeply embeded
learnin styles) o6grenme stilleriyle &grencilerin elestirel distinme becerileri
arasinda fark yoktur” seklinde kurmuslardir. Ogrencilerin 6grenme stilleri The
Gregorc Style Delineator (Gregorc, 1982) olgme araciyla, elestirel diigiinme
becerileri ise CEDTDX ile ol¢iilmiistir. Sonug¢ olarak ogrencilerin elestirel
diisinme  becerilerinin  cinsiyetlerine ve genel o6grenme stillerine gore
farklilasmadigi sonucuna ulasnuslardir. Ogrenme stillerinde; Somut Sirah
(Concrete Sequential), Somut Rasgele (Concrete Random), Soyut Sirali(Abstract
Sequential), Soyut Rasgele (Abstract Random) boyutlarindan Soyut Siral
boyutundaki 6grencilerin elestirel diisinme becerilerine ait puanlar daha yiiksek
bulunmustur. Arastirmacilar konuyla ilgili daha fazla arastirma yapilmasi geregini
vurgulamaktadirlar.

Li-Fanh Zahng (2003), Yaptigi arastirmada diistinme stillerinin, elestirel
diisiinmeye katkist olup olmadigini ortaya koymak istemistir. Bu amagla Bejiing
ve Nanjiing Universitesinden iki grup secilmistir. Ogrencilerin diisiinme stillerini
belirlemek i¢cin Disiinme Stil Envanteri, elestirel diisinme boyutu iginse
Kaliforniya Elestirel Diisiinme Envanteri kullanilmigstir. Arastirmanin sonuglarina
gore disiinme stilinin istatistiksel olarak anlamli diizeyde ogrencilerin elestirel
diisiinme becerilerine katkist oldugu goérilmistiir.

Donnell (2004), Youth Adventure Program’ina katilan istiin zekali (gifted) ve
yetenekli (talented) ilkogretim o6grencilerinin yaratict diisinme becerileriyle
arkadaslik, duyarhilik ve 1raksak diisinme (divergent thinking) becerileri
arasinda bir iliski olup olmadigim1 ortaya koymak amaciyla yapilmistir. Ayrica
cinsiyet farklihgina da bakilmustir. Ogrencilerin yaraticiliklarim 6lgmek amaciyla
Torres Yaratict Diisiinme Test’i  kullanilmustir.  Ogrencilerin  arkadaslik,
duyarlilik ve 1raksak diisiinme becerileri ise arastirmac: tarafindan gelistirilen
oleme araclaryla olgiilmiistiir. Ogrencilerin yaratici diisiinme, arkadaslik ve
raksak duasiinme becerileri arasindaki iliski igcin Pearson korelasyonu, cinsiyet
fark: iginse t testi kullanilmustir. Ustiin zekal 6grencilerin arkadashk tutumlar: ve
duyarlilik diizeyleri ile yaraticihk testinden aldiklari puanlar arasindaki iliski
anlamli bulunmustur. Yine tstiin zekali 6grencilerin yaraticilik testinden aldiklar:
puanlar ile ogrencilerin 1wraksak diisinme becerileri arasindaki iliski anlamli
bulunmustur. Ogrencilerin cinsiyetleriyle yaratici diisiinme becerileri arasinda
bir farklilik olmadigi sonucuna ulasilmistir.
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Appling (2001), tniversite ogrencilerinin, 4 yil sonunda, problem ¢dzme ve
elestirel diisiinme becerilerine yonelik 6z degerlendirme degisimine (self-ratig
change) 6 faktoriin etkisini aragtirmigtir. Bu alt1 faktor; akademik yetenek
puanlari, sosyo- ekonomik diizeyleri, cinsiyet, akademik benlik algisi, akademik
alan ve tniversitede bir onceki yil yaptiklari etkinliklerdir. Arastirma 1056
ogrenci tzerinde yuritilmistiir. Aragtirmaci degiskenlere at modelin test
edilmesinde Path analizi teknigini kullanmistir. Bulgular test edilen modele ait
yedi yol (path) dan besini dogrulamistir. Verilerin analizinde ¢oklu regresyon
teknigi kullamlmigtir. Sonug olarak o6grencilerin problem ¢ozme ve elestirel
diisinmede 6z degerlendirme degisimlerini dogrudan ve dolayl: olarak etkileyen
en onemli faktor, ogrencilerin bir oncekim yil etkinliklere katilma durumlar
bulunmustur. Bunun yaninda akademik benlik algisinin da dogrudan ve dolayli
etkileri oldugu gorialmiistir. Akademik alanin dogrudan veya dolayli etkisi
bulunamamustir. Ogrencilerin onceki basar1 durumlar: ise sadece dolayl etkiye
sahip bulunmustur.

Andrew (2000) tarafindan yapilan “Ogretmen Davranis ve Tutumlarinin Giiney
Dakota’daki Devlet Okullarin Ugiincii, Dordiincii ve Besinci Siniflarinda Okuyan
Ogrencilerin  Elestirel Diisinmeleri Uzerindeki Etkisi” adl arastirmada
ogretmenlerin  elestirel  diisinme  konusundaki  gortsleri  belirlenmeye
caligilmigtir. Arastirma sonunda, ogretmenlerin elestirel diisinme becerilerinin
onemli belirttikleri % 89’unun elestirel diistinme becerilerini kazandirmada
kendilerini yeterli bulduklarin1 ancak zamanin yetersiz olmasindan dolay: elestirel
diistinme etkinliklerine fazla yer veremedikleri saptanmustir.

Tiwari vd. (2006) Hong Kong’da bir tiniversitede hemsirelik 6grencileri iizerinde
yaptiklar1 “Ogrencilerin  Elestirel Diisiinme Gelisimine Ogretim Tekniginin
Etkisi” adli arastirmada ogretim tekniginin elestirel diisiinmenin gelisimine
etkisini incelemislerdir. Bu arastirmaya gore bir akademik yil boyunca problem
odakli 6grenme ile egitim alan 6grencilerin elestirel diisiinme becerileri, bu dersin
paralelinde ders takrir yontemiyle egitilen 6grencilere gore daha fazla geligmistir.

Chau-Klu vd. (2001) tarafindan yapilan “Universite Ogrencilerinin Elestirel
Diisiinmeleri Uzerinde Aile Statiisiiniin Onemi” adh arastirmada orta ve yiiksek
statiiden gelen 6grencilerin elestirel diisiinme agisindan, diigiik statiiden gelen
ogrencilere gore daha gelismis olduklari goriilmiistiir. Ayrica, yiiksek Sinifa
mensup ailelerin ¢ocuklarinin disiik sinifa ait ailelerin ¢ocuklarina gére daha fazla
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elestirel ve detaylandirict 6grenme 6geleri iceren elestirel disiince yatkinligina
sahip olduklar: ifade edilmistir. Arastirmacilar bu sonuglari, diisiik statiiden
gelen c¢ocuklarin daha az kaynaklari, az ders ¢alisma zamanlar1 ve part time
islerde caliyor olmalarina baglamislardir.

Barnes (1991), tiiniversite diizeyinde yaptig1 calismada elestirel diisiinme ve
akademik yetenek arasindaki iliskiyi arastirmis ve akademik yetenekte meydana
gelen varyansin yaklagik % 50’sinin elestirel diisiinme becerisi tarafindan
aciklandigi sonucuna ulagsmistir (Akt. Rapps, 1998). Kowalsky ve Taylor (2004),
74 ogrencinin psikolojiye giris dersindeki kavram yanilgilarindaki degismeye
elestirel diisinme ve akademik basarilarinin etkisini regresyon analizi ile test
etmislerdir. Arastirma sonucunda elestirel diisiinmenin kavram yanilgilarindaki
degismeyi yordamaya etki eden tek degisken oldugu goriilmiistiir.

Pilburn (1994), 6grencilerin bilissel gelisim diizeylerindeki varyansin yaklasik %
35’inin sahip olduklari 6nceki bilgilerinden kaynaklandigi, Thiessen ise (1987)
Akademik Yetenek Testi (SAT) puanlari, toplam kredi saatleri, sanat (art) ve
insani bilimler (Humanities) ve OBP’lerinin elestirel diisiinmedeki varyansin %

24’int agikladigi sonucuna ulagmigtir (Akt. Rapps, 1998). Rapps (1998),
Kaliforniya Elestirel Diistinme Becerisi Testi ile yaptigi ¢alisgmada hemsirelerin
elestirel diisinme becerileri iizerinde OBP ve hemsirelikle ilgili derslerin énemli
bir etkiye sahip oldugu sonucuna ulagmustir.

Jerkins (1998), 92 iiniversite 6grencisi ile yaptigi ¢alismada elestirel diistinme
becerileri iizerinde sadece OBP’nin onemli bir yordayict degisken oldugu
sonucuna ulagsmustir. Wilson (1989), 203 tiniversite 6grencisi ile yaptigi ¢alismada
tiniversiteye giris testi olan American College Testi (ACT) puanlarinin WGEDGT
puanlarindaki varyansin % 28,41’ini a¢ikladigin1 bulgusuna ulagmstir (Akt.
Ricketts, 2003). Torres ve Cano (1995) o&grenme stilleri, OBP ve cinsiyetin
elestirel diisinmeye etkisini arastirmis ve cinsiyet ve OBP’nin birlikte elestirel
diisinmedeki varyansin % 13’inii acikladigi sonucuna ulasmustir  (Akt.
Ricketts, 2003).

Lise ve tiniversite diizeyinde yapilan ¢ogu arastirmada yas ile elestirel diisiinme
arasinda bir iliski bulunmadig: goériilmektedir (Kirim 2002; Karen vd., 2006).
Yine Lundy vd. (2002) ve Ricketts (2003)’in aktardigina gore, lise ve iiniversite
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diizeyinde yapilan pek ¢ok calismada (Cillizza, 1970; Feely, 1975; Facione,
1990; Facione, 1991; Claytor, 1997; Rodriquez, 2000; Rudd, Baker vd., 2000;
Thompson, 2001) EDB ile yas arasinda anlamli bir iliski bulunamamistir. Buna
karsilik Friedel ve Digerleri (2007) tarafindan tniversite Ogrencileri {izerinde
yapilan arastirmada, ogrencilerin problem ¢6zme diizeyleri ile yaslari arasinda
negatif (r=-,35) bir iligski bulunmustur.

Karen vd. (2006), iniversite ogrencileri ile Kaliforniya Elestirel Diisiinme
Becerisi Testi kullanarak yaptiklar1 ¢aligmada, test ile 6grencilerin yasi arasinda
anlamli bir iligki bulamazken (r=0,018); Torres ve Cano yas, cinsiyet ve akademik
bagar1 puanlarinin elestirel diisiinmedeki varyansin % 13’tinii agikladigi sonucuna
ulagsmuslardir (Akt. Ricketts, 2003).

Frisby (1991), CEDTDX ile ilgili ¢aligmalar ig¢in yaptigi meta-analizde, EDB
diizeyindeki artis egiliminin simif diizeyi ile ilgili oldugunu vurgulamaktadir.
Raporuna gore, ilkogretimden liseye geciste keskin bir artis olmaktadir.
Frisby’e gbre bu artisin nedeni testin giigliiglinden kaynaklanabilecegi gibi,
ogrencilerin  somut islemlerden soyut islemlere ge¢mis olmalanyla da
aciklanabilir. Ancak daha net yorumlar i¢in daha fazla ¢alisma yapmaya gerek
vardir (Ennis ve Dig. 2005).

Ennis ve digerlerine gore (2005), sif diizeyi ile yas birbiri ile iliskili olarak
diigtiniilebilir. Simif diizeyinin artmasi ayn1 zamanda yasinda artmasi anlamina
gelir. Hill (1995), Frishby (1992) ve MacKinnon (1987), lise ve {iniversite
ogrencileri ile yaptiklari ¢alismalarda sinif diizeyi arttikga 6grencilerin elestirel
diigiinme becerilerin de arttigim1 bildirmislerdir. Fakat iliski diisiik seviyededir.
Bunun nedeni 6grencilerin, kabaca, 18 yasindan sonra bilissel gelisimin durmasi
ve okul ¢evresinin elestirel diisiinmeyi desteklememesi olarak gosterilebilir (Ennis
vd., 2005).

Costa vd. (Akt. Ricketts, 2003), calismalarinda elestirel diisiinme egilimi testinin
acik fikirlilik ve olgun diisiinme boyutlarinda kizlarin, analitiklik boyutunda ise
erkeklerin daha basaril olduklari sonucuna ulagsmiglardir. Walsh (1996) tarafindan
499 tiniversite 6grencisi lizerinde yapilan ¢alismada cinsiyetin elestirel diisinme
egilimlerini yordamada onemli bir degisken oldugu sonucuna ulasilmistir (Akt.
Ricketts, 2003).
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Feely (1975) ve Glick (1981) lise, Donahue (1994) ise iniversite diizeyinde
CEDTDX kullanarak yaptiklar1 calismalarda cinsiyet ile CEDTDX arasinda
anlamli bir iligki olmadigi sonuglarina ulagmislardir (Ennis vd., 2005).

Cinsiyet ile ilgili calismalarda farkli sonuglar elde edildigi goriilmektedir. Claytor
(1997) tarafindan yapilan c¢alismada cinsiyetle elestirel diisiinme arasinda iliski
bulunmazken, Rudd vd. (2000) tarafindan yapilan caligmalarda ise elestirel
diistinme ile cinsiyet arasinda anlamli iliskiler bulunmustur (Akt. Lundy vd.,
2002). Dyer ve Myer (2002), ziraat fakiiltesi dgrencilerinin 6grenme stilleriyle
elestirel diisiinme becerileri arasindaki iliskiyi arastirdiklari ¢alismada CEDTDX
ile cinsiyet arasinda anlamli bir iliski olmadigi sonucuna ulasmiglardir
(http://aee.cas.psu.edu/NAERC/sessions/SessionJ/LSCTMyersDyerFinal.pdf).

Jerkins (1998), 92 iiniversite Ogrencisi ile yaptigi ¢alismada elestirel disiinme
becerilerini Watson Glasser testi ile 6l¢miis ve WGCTA iizerinde cinsiyetin etkili
bir degisken olmadigi sonucuna ulasmistir (Jerkins, 1998). Benzer sekilde Friedel,
ve Digerleri (2007) iiniversite 6grencileri iizerinde yaptiklar: calismada cinsiyet ile
elestirel diistinme, elestirel diistinme egilimi ve problem ¢ézme becerisi arasinda
anlamli bir iligki olmadigi sonucunu elde etmislerdir (Friedel, ve Digerleri, 2007)

Wilson (1989), 203 tiniversite 6grencisi ile yaptigi ¢alismada cinsiyetin WGCTA
test puanlarindaki varyansin 6nemli bir yordayicisi oldugu sonucuna ulagmustir
(Akt. Ricketts, 2003). Torres ve Cano (1995) 6grenme stilleri, OBP ve cinsiyetin
elestirel diisinmeye etkisini arastirmis ve cinsiyet ve OBP’nin birlikte elestirel
diisinmedeki varyansin % 13’inii agikladigi sonucuna ulasmistir. Bulgular
AOP’nin etkisini gosterirken, cinsiyetin etkisini gosterememektedir.

Thompson (2001) arastirmasinda cinsiyetin elestirel diisiinme ve 6grenme stilinin
yordayicist olmadigi sonucuna ulasmis, Pienaar (2000), Giiney Afrikali genglerin
politik meseleler baglaminda elestirel diisiinme becerilerini arastirdigi ¢calismasinda
elestirel diisiinme becerisi ile cinsiyet arasinda anlamli iligski bulamamistir (Akt.
Ricketts, 2003). Appling (2001), tniversite 6grencileri tizerinde gergeklestirdigi
caligmada, cinsiyetin elestirel diisinme ve problem ¢6zme becerisindeki
degismeye dolayl olarak etki ettigi sonucuna ulagmstir (Appling, 2001).


http://aee.cas.psu.edu/NAERC/sessions/SessionJ/LSCTMyersDyerFinal.pdf
http://aee.cas.psu.edu/NAERC/sessions/SessionJ/LSCTMyersDyerFinal.pdf
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2.3 Yurt icinde Yapilan Sorgulamaya Dayali Ogrenme Yaklasim ile ilgili
Alan Yazin Cahsmalan

Macaroglu ve Ozdemir (1999), Tiirk ve Pensilvanyali ilkdgretim 6gretmen adaylarmin
sorgulamaya dayali 6gretim ortamlarinda fen ve matematik Ogretimi hakkindaki
anlayislarini inceledigi arastirmalarinda, arastirmact 6gretim iiyelerinin 6rnekledikleri
sorgulamaya dayali 6gretim ortamlarinin Tiirk ve Pensilvanyali ilkdgretim 6gretmen
adaylarinin bilimin dogas1 hakkindaki geleneksel goriislerini etkilemedigi ama fen ve
matematik Ogretimi hakkindaki geleneksel goriiglerini gelistirmede etkili oldugu

sonucuna ulagmiglardir.

Gengtiirk (2004) tarafindan yapilan g¢alismada, ilkogretim 4. sinif fen bilgisi dersi
“Canlilar ¢esitlidir” tinitesinde 6grencilerin basar1 diizeyleri agisindan geleneksel
ogretim yontemi ile sorgulama yonteminin etkililigi karsilastirilmistir. Bu ¢alisma
aynt okulun iki farkli sinifinda okuyan 50 6grenci ile gerceklestirilmistir. Deney
grubunda sorgulama yontemi, kontrol grubunda geleneksel Ogretim yontemi
uygulanmistir. 7 hafta siiren ¢alismanin Oncesinde ve sonrasinda basari testi
ontest-sontest olarak her iki gruba da uygulanmistir. Yapilan analiz sonucunda,
sorgulama yontemi ile 6grenim goren 6grencilerin basarilari, geleneksel yontemler
ile 6grenim goren 6grencilerin basarilarindan anlamli derecede yiiksek ¢ikmistir.

Sensoy ve Aydogdu (2005) tarafindan yapilan arasgtirmada, fen bilgisi Ggretmen
adaylarmin fen Ogretimine yonelik inang diizeylerini gelistirmede arastirma
sorusturmaya dayali 6grenme yaklasininin etkisini incelemek amaglanmustir. Islem
oncesi ve sonrasinda 6grencilerin test puanlari arasinda anlamli farklilik olup olmadigi
incelenmis, arastirma sonucunda deney grubundaki fen bilgisi 6gretmen adaylarinin
fen Ogretimine yonelik Oz-yeterlik inang diizeylerinin kontrol grubundaki
ogrencilerden daha fazla gelistigi belirlenmistir. bu sonuglar arastirma sorusturmaya
dayali 6grenme yaklagimimin dgrencilerin fen 6gretimine yonelik 6z yeterlik inang
diizeylerini gelistirmede geleneksel yontemlerden daha etkili oldugunu ifade
etmektedir.

Erdogan (2005) tarafindan yapilan ¢alismanin amaci, 7. siif dgrencilerinin atom
konusundaki kavramsal degisimlerine, bilimsel siire¢ becerilerine ve fene yonelik
tutumlarma sorgulayici aragtirmaya (inquiry) dayali 6gretim yonteminin etkisini
incelemektir. Ayrica, ilkdgretim ikinci kademe o6grencilerinin atom hakkindaki
diistincelerinin  bilimsel dogrulugu ve igerigi hakkinda bilgi edinmek ve
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ogrencilerin atom hakkinda sahip olduklart yanlis kavramlarim alan yazin
bilgileriyle uyum gosterip gostermedigi arastirllmistir. Calisma bir ilkdgretim
okulunun ayn1 6gretmen tarafindan 6gretim verilen iki farkli 7. sinif subesinden 65
ogrenci ile yapilmistir. Smiflardan biri kontrol, digeri deney grubu olarak
belirlenmistir. 5 hafta siireyle deney grubuna sorgulayici arastirmaya dayali
ogretim verilirken, kontrol grubuna ise geleneksel yontemle 6gretim verilmistir.
Ogrencilere bagar1 testi, kavram testi, bilimsel siire¢ beceri testi ve fene yonelik
tutum ve algilama testi dntest ve sontest olarak uygulanmistir. ANCOVA ile analiz
edilen veriler sonucunda, sorgulayici aragtirmaya dayali ogretim ydnteminin
ogrencilerin kavramsal degisim, bilimsel siire¢ becerileri ve basarilarina anlamli
bir katki sagladigi ancak 6grencilerin fene yonelik tutum ve algilamalarina anlamli
bir katki saglamadig1 goriilmiistiir.

Tatar (2006) tarafindan yapilan calismada, ilkdgretim 7. siif 6grencilerinin
bilimsel siire¢ becerileri, akademik basarilar1 ve fen bilgisi dersine yonelik
tutumlarint  gelistirmede arastirmaya dayali 6grenme yaklasimmin etkililigi
incelenmistir. Deneysel olarak desenlenen bu c¢alisma, 2004-2005 ogretim yili
bahar doneminde iki ayri ilkégretim okulunun 7. smiflarindan yansiz olarak
secilen deney ve kontrol gruplarina uygulanmistir. Her iki okulun deney
grubunda da arastirmaya dayali 6grenme yaklasimi, kontrol gruplarinda ise
ogretmen merkezli yontemler kullanilmigtir. Arastirmada 6grencilere uygulanan
olgek ve testlerden elde edilen nicel verilerin analizi ile elde edilen bulgular,
ogrencilerle yapilan goriismelerden elde edilen nitel bulgularla desteklenmistir.
Caligmanin  bulgularina  gore, arastirmaya dayali o6grenme yaklasimimin
kullanmldig1 deney grubundaki o6grencilerin bilimsel siire¢ becerileri, akademik
basarilar1 ve fen bilgisi dersine yonelik tutumlari, kontrol grubundaki 6grencilere
gore anlamli diizeyde farklilik gostermistir.

Mecit (2006) tarafindan yapilan ¢alismada, sorgulamaya dayali 7E 6grenme evresi
modelinin ilk6gretim 5. siif 6grencilerinin elestirel diisiinme yetenegi gelisimine
etkisini incelemek amaclanmistir. Calismaya 6zel bir okulda 6grenim goéren, ayni
fen ve teknoloji 6gretmenine sahip iki ayr1 sinifta okuyan 46 besinci sinif 6grencisi
katilmigtir. Kontrol grubunda dersler geleneksel yontemle islenirken, deney
grubunda sorgulamaya dayali 6grenme yaklasimini temel alan 7E 6grenme evresi
modeli kullanilmistir. Arastirmada Fen ve Teknoloji ders programinda yer alan su
dongiisii konusu secilmistir. Cornell Elestirel Diisiinme Becerisi testi her iki gruba
da Ontest-sontest olarak uygulanmistir. Sonuglar, deney grubunun elestirel
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diisinme becerisi testinde, kontrol grubuna gore daha basarili oldugunu
gostermistir.

Ortakuz (2006) tarafindan yapilan ¢alismada, ilkdgretim 6. simif fen ve teknoloji
dersinde dolasim sistemi konusunda aragtirmaya dayali 6grenmenin, dgrencilerin
akademik basarisia ve fen-teknoloji-toplum-gevre iliskisini kurmaya etkili olup
olmadigmin belirlenmesi amaglanmistir. Yapilan deneysel ¢alismada 6rneklemi,
92 6grenciden olusan deney ve kontrol gruplari olusturmustur. Kontrol grubunda
dersler geleneksel yontemle islenirken, deney grubunda arastirmaya dayal
ogrenme yontemi ile islenmistir. Bagar1 testi ve agik uclu sorular hem uygulama
oncesinde hem de uygulamadan sonra Ogrencilere uygulanmig, arastirmanin
sonunda; aragtirmaya dayali 6grenmenin, 6grencilerin akademik basarisina ve fen-
teknoloji-toplum-gevre iligkisini kurmaya olumlu etkisi oldugu ortaya ¢gikmistir.

Akkus vd. (2007) tarafindan yapilan ¢alismanin amaci, geleneksel fen 6gretimi ile
sorgulamaya dayali yaklasimi, 6grencilerin sontest puanlarini, 6grenci basarisi ve
ogretmenin yaklasimi uygulayist ile iliskilendirerek Karsilastirmaktir. Ogretmen
tarafindan yapilan goézlemlerin ve Ogrencilerin test sonuglarinin analizi igin
yontem ¢esitlemesi kullanilmistir. Calismanin sonunda ulasilan en 6nemli bulgu,
smifta yapilan uygulamanin niteliginin 6grencinin son test puanlart {izerinde
onemli bir etkisi oldugudur. Ayrica, yiiksek nitelikte bir sorgulamaya dayali
yaklasimin fen smiflarindaki 6grenci basarisimt  6nemli  6lgiide  etkiledigi

gorilmistiir.

Tatar ve Kuru (2009) ilkdgretim Ogrencilerinin fen bilgisi dersine yonelik
tutumlarin1  gelistirmede arastirmaya dayali 6grenme yaklasiminin, 6gretmen
merkezli agiklamali yOntemlere gore etkili olup olmadigini aragtirmistir.
Caligmanin sonunda, arastirmaya dayal1 fen bilgisi derslerindeki dgrencilerin derse
yonelik tutumlarinin 6gretmen merkezli fen bilgisi dersindeki Ogrencilere gore
anlamli diizeyde daha yiiksek ¢iktigi belirlenmistir.

Caliskan ve Turan (2010) “sosyal Bilgiler Dersinde Arastirmaya Dayali Ogrenme
Yaklasiminin Derse Yonelik Tutuma Etkisi” isimli arastirmasinda, deney
grubundan 30, kontrol grubundan 30 olmak iizere toplam 60 &grenci yer almistir.
Arastirma sonucunda, sosyal bilgiler dersinde arastirmaya dayali 6grenme
yaklagimimin kullanilmas1 geleneksel 0grenme yaklasimlarina gore &grencilerin

derse yonelik tutumlarini arttirmada daha etkili oldugu tespit edilmistir.
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2.4 Yurt Disinda Yapilan Sorgulamaya Dayah Ogrenme Yaklasim ile ilgili
Alan Yazin Cahsmalari

Germann (1989) tarafindan yapilan arastirmada, Ogrencilere bilimsel siireg
becerilerinin &gretilmesinde sorgulayici- aragtirma yaklagimini  kullanmanin
geleneksel programa gore daha faydali oldugu sonucuna ulagilmistir. (Akt.
Erdogan, 2005).

Wise (1996), dgretmenler tarafindan kullanmilan 6gretme stratejilerinin dgrenci
basarist iizerindeki etkisini incelemis, arastirma sonucunda sorgulama
stratejilerinin  Ogrenci  basaris1  lizerindeki etkisinin, geleneksel Ggretme
stratejilerinin etkisine kiyasla anlamli diizeyde yiiksek oldugu belirlenmistir (Akt.
Karakog, 2003).

Douglas (1997) tarafindan yapilan arastirmada, sorgulamaya dayali 6gretimin
ilk6gretim  simflarindaki ~ 6grencilerin - bazi  bilimsel siire¢  becerilerini
kullanmalarina etkisini incelemistir. Deneysel olarak gergeklestirilen ¢alismada,
deney gruplarimi kirsal bir bolgedeki bir ilkdgretim okulunun 5. smiflarinin iki
subesinde bulunan 6grenciler olusturmustur. Deney gruplarinin 6gretmenleri fen
derslerinde sorgulamaya dayali Ogretim stratejileri konusunda egitim almis
ogretmenler olup, kontrol gruplar1 da yine aym okulun benzer nitelikteki
simiflarinda goérevli, sorgulamaya dayali &gretim stratejileri konusunda egitim
almamis 6gretmenlerdir.

Yapilan analizler deney gruplarindaki ogrencilerin bilimsel siire¢ becerilerini
kontrol gruplarindaki 6grencilerden daha sik kullandiklarini géstermistir. Bilimsel
siire¢ becerilerini uygun yerlerde kullanabilme durumlarina iliskin veriler besli
likert tipi 6l¢ekten saglanmis; deney ve kontrol gruplar1 arasinda, becerileri uygun
yerlerde kullanma durumlari ve isbirligi ic¢inde c¢alisma acisindan fark
goriilmemistir.

Brady-Orcutt (1997) tarafindan yapilan arastirmada farkl yetenek diizeyindeki
ogrenciler ve onlarin fen kavramlarina iliskin anlayislari incelenmistir. Buna ek
olarak, sozii edilen Ogrenme ¢evresinde Ogrencilerin bireysel olarak basari
duygular1 da arastirilmigtir.  Calismanin  verileri  Ogrencilerle  yapilan
goriismelerden, tniteye iliskin Ontest-sontest puanlarindan ve arastirmacinin
gozlemlerinden elde edilmistir. Elde edilen bulgular 1s1ginda, sorgulamaya dayali
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ogrenme ortaminda egitim goren farkli yetenek diizeyindeki &grencilerin
ogrenmelerinde gelismelerin goriildigii ve kendilerini daha basarili hissettikleri
sonucuna ulasilmistir.

Chang vd. (1998) tarafindan 6grencilere ¢ikarma igleminin 6gretimi ve hatalarinin
diizeltilmesinde sorgulayici yaklasimin etkisi incelenmis, arastirma sonucunda
sorgulayict 6gretim yonteminin &grencilerin ¢ikarma islemini 6grenmesinde ve
hatalarin diizeltmelerinde anlamli bir etkiye sahip oldugu sonucuna ulagilmistir
(Akt. Karakog, 2003).

Blumenfeld vd. (1998) tarafindan yapilan arastirmada, egitimcilerin ilkdgretim
Ogrencilerinin sorgulayici 6grenmeyle ilk karsilastiklarinda ne yaptiklarini ve
nerde zorlandiklarini tanimlamasina yardimei olmak amaclanmistir. Aragtirmada,
ogrencilerin nasil sorular sorduklari, arastirma ve prosediirii nasil planlayip
sekillendirdikleri, gorevlerini nasil siirdiirdiikleri, bilgiyi nasil elde edip bilgiden
nasil sonu¢ ¢ikardiklari ve bulgular1 nasil sunduklar1 seklinde detaylandirilmistir.
Caligma sonucunda program gelistirmecilere ve fen bilimi egitimcilerine

sorgulama siirecini gelistirmeleri asamasinda yardime1 olacaktir.

Staten (1998) tarafindan yapilan calismanin amaci, sorgulamaya dayali fen
ogretiminde kullanilacak strateji, etkinlik ve ogretmenler igin gerekli destek
materyalleri sunarak 6gretmenlerin sorgulamaya dayali 6grenmeye yonelmeleri
icin bir cati olusturmaya calismaktir. Katilimcilar matematik ve fen kokenli
ogretmenler olup, diger ogretmenlerle birlikte sorgulamaya dayali programlari
uygulama konusunda ¢alismalar yapan 6gretmenlerdir. Arastirmacilar, alan yazin
taramasindan ve gozlemlerinden yola ¢ikarak sorgulamaya dayali 6grenme ve
ogretmenin Ozelliklerini igeren bir liste gelistirmistir. Bu liste 6gretmenlere,
sorgulamaya dayali fen 6gretimini anlamalar1 ve uygulamalar sirasinda onlara
yol gostermesi adina kolaylik saglamistir. Ogretmenlerin sorgulayici fen
Ogretimine yonelik uygulamalar1 gozlenerek veriler toplanmigtir. Calismanin
sonunda, sorgulamaya dayali Ogrenmenin siif ortaminda daha kolay
uygulanabilmesi i¢in okulda ¢alisan 6gretmenlere ve okul yoneticilerine yonelik

Oneriler sunulmustur.

Damnjanovic (1999) sorgulamaya dayali fen &grenimi ve dgretimi konusunda
ortaokul fen bilgisi 6gretmen adaylar: ile fen bilgisi 6gretmenlerinin tutumlar:
arasindaki farkliligi arastirmak amaciyla bir arastirma yapmistir. 73 6gretmen
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adayr ve 90 Ogretmen bu calismaya katilmustir. Ogretmen adaylarinin yarist
tniversite egitimlerinin ilk iki yilinda, yaris1 da t¢iincii ve dordiincii yilindadir.
Ogretmenlerin ise 21°i bir iiniversitede hizmet ici egitimleri sirasinda
sorgulamaya dayali fizik dersleri almig, diger 69°u bagka bir kolejde yaz
kurslarina katilmigtir. Tiim katilimcilara 25 maddeden olusan fen tutum olgegi
uygulanmistir. Yapilan faktor analizi sonucunda aday ogretmenler ile hizmetteki
ogretmenlerin farkli faktorleri sectikleri goriilmiistiir. Yapilan t-testi sonuglarina
gore her iki gruptaki katilimcilarin verdikleri yanitlarda 25 maddenin 6’sinda
farklilik ortaya ¢ikmustir. Ogretmenler sorgulama siirecine ve sorgulama
ogretimine aday 6gretmenlerden daha olumlu yaklagsmaktadir.

Marlow ve Stevens (1999) tarafindan yapilan ¢alismanin amaci, bir grup fen
bilgisi 6gretmeninin sorgulamaya dayali &grenmeye iliskin - tutumlarim
incelemektir. Bu c¢alismaya 45 o&gretmen katilmugtir. Veriler 6gretmenler
tarafindan hazirlanan programlardan, internet mesajlarindan ve gézlemlerden elde
edilen alan notlart ile 6gretmenlerle yapilan goriismelerden elde edilmistir.
Arastirmada;  “Ogretmenlerin  bilimsel  arastirmaya  bakist  nasildir?”,
“Ogretmelerin, 6grencilerin dgrenmelerine yonelik inanglar1 nedir?” ve “Giincel
bilimsel arastirmalara katilimla elde edilen deneyimleri 6gretmenleri kendi
sinifinda daha fazla sorgulamaya dayali fen 6gretimine giidiiledi mi?” sorularina
yanit aranmistir. Bu sorularin yanitlarini almak igin ogretmenler gozlenmis ve
kendileriyle goriismeler yapilmistir. Ogretmen ve dgrencilerden ders planlari ve
e-posta yazismalar1 toplanmustir.  Ogretmenlerin  bilimsel arastirmaya ve
ogrenmeye karsi inang ve tutumlari anket yoluyla belirlenmigtir. Arastirma
sonucunda o6gretmenlerin arastirmacilar tarafindan hazirlanan etkinlikleri
uygulamaya koymada basarili oldugu, ancak kendi etkinliklerini olusturmada
gucliik ¢ektikleri gorilmustiir. Gerek yapilan goriismelerde gerekse anketlerde
ogretmenler en biiyiik degisikligin, etkinlik uygulamalarina bir¢ok arastirmaya
iliskin terimin dahil olmasi ve bunlarin 6grencilere 6gretilmesi oldugunu
belirtmislerdir. Buna ragmen yapilan caligmalar &gretmenlerin inanglarinda
degisiklik meydana getirmemistir.

Secker (2002) tarafindan yapilan arastirmada, sorgulama tabanli G&gretmen
uygulamalarinin fen bilimleri {izerine etkileri incelenmist,r. Arastirma sonucunda
biitiin 6grenci seviyelerini kapsayan ve hedef kitle olarak belirlenen 6gretmen
kitleleri, aslinda diizeyler arasinda farklilik olan &grenciler agisindan daha da
biiyiikk farkliliklar yaratmis, iyi seviyede olan Ogrencinin daha iyi olmasim
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saglamis, algisinda sorun olan 6grencinin geride kalmasina neden olmustur.

Parkinson ve Ekachai (2002) tarafindan yapilan arastirmada geleneksel yontemlere
gore sorgulayici 6gretme stratejisinin dgrencilerin elestirel diisiinme ve problem
cozme becerilerini kullanmalar1 ve gelistirmeleri i¢in daha fazla olanak sagladig
sonucuna ulasilmistir (Akt. Karakog, 2003).

Alouf ve Bentley (2003) tarafindan yapilan ¢alisma, anlamli fen 6gretiminin
dogasin1 agiklamakta ve sorgulamaya dayali fen oOgretimini gergeklestirmek
amactyla ogretmenlerin kullanimina yonelik program gelistirme g¢alismalarini
betimlemektedir. Bu program gelistirme ¢alismalari, 6gretmenlere daha sonra
kendi smiflarinda uygulayabilecekleri sorgulamaya dayali fen 6gretimi modelini
igeren iki proje seklinde yaz okulu uygulamasiyla diizenlenmistir. Bu projelerden
biri 1999-2002 yillar1 arasinda, digeri 2002 yilinda gergeklestirilmistir.
Ogretmenler; sonuglari 6nceden kestirilebilen (dogrulama) deneyler yerine,
bilimin dogasina odaklanan agik uglu arastirmalar yaparak O6grenme ve
sorgulamaya dayali etkinlikleri tercih etmiglerdir. Katilimcilara anket
uygulanmistir. Bu anketler yardimyla 6gretmenlerin sorgulamayr smiflarinda
hangi siklikta kullandiklari ve sorgulamaya dayali 6grenme yaklasiminin
ogrencilerin  akademik basarilar1 ve gudillenmeleri {zerindeki etkileri
aragtirilmigtir. Her iki grupta da 6gretmenlerin haftada en az bir kez sorgulamaya
dayali 6gretimi kullandiklar1 saptanmistir. Sonugta, 6grencilerin basarilarinda,
problem ¢dzme becerilerinde, yaparak 6grenme etkinliklerinde, 6gretmenlerin
hazirladiklar testlerdeki basarilarinda ve igerigi hatirlama diizeylerinde birgok
kazanimlar edindikleri gorilmastir. Ayrica, her iki gruptaki o6gretmenler,
sorgulamaya dayali 6gretim sayesinde o6grencilerin derse giidiilenmesinde artig
oldugunu belirtmiglerdir.

McDonald (2004) tarafindan yapilan caligmayla, biri o6gretmen merkezli
geleneksel 6gretim, digeri 6grencinin elestirel diisiinme becerisini gelistirmeyi
hedefleyen sorgulamaya dayali sosyal yapilandirmaci 6gretim yontemi olmak
lizere iki 6gretim uygulamasinin etkileri karsilastirilmigtir. Arastirma Jamaika’da
bir ilkogretim okulunun 6. smiflarmin  ikisindeki fen  derslerinde
gerceklestirilmistir. Calismada, ii¢ kez test yapma olanagi veren tekrarli 6l¢iim
deseni kullanilmig, her iki sinifin katiimeilarina da bu uygulama yapilmstir.
Testlerde elestirel diisinmeye yonelik sorular1 yanitlarken Ggrencilerin
performansinda, yeni ve geleneksel yaklasim arasinda anlamli bir farkin
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bulunamamasina karsin, birbirleri tizerinde anlaml etkileri oldugu gorilmiistiir.
Nicel analiz bulgularinin tesinde, nitel veriler yeni yaklagimin olumlu etkilerini
ortaya koymustur. Baslangicta ve sonugta uygulanan 6lgek de yeni
yaklasimin ogrencilerin fene yonelik tutumlarini gelistirdigini, fenin dogasini
anlamalarina yardimeci oldugunu ve 6grencilerin iist diizey diisinme becerilerini
gelistirdigini gostermektedir. Nitekim videoteyp kayitlar1 da bu bulgular
dogrulamustir.

Laipply (2004) tarafindan yapilan c¢aligmada, 6grencilerin sorgulamaya dayali
ogrenme Yoluyla islenen biyoloji laboratuvar: derslerinin, 6grencilerin biyoloji
Oz-yeterlik inancma ve fene iliskin tutumlarina etkisi incelenmistir. Arastirma
sonucunda, sorgulamaya dayali 6grenme uygulamalarimin &grencilerin  fene
yonelik tutumlari tizerinde olumlu etkisi oldugunu ve biyoloji 6z-yeterliklerinin
arttigin1 gostermistir. Bunun yani sira, 6grencilerin akran gruplari halinde ve
ogretmenlerle etkilesimli caligmalari sayesinde tutumlarin ve 6z- yeterligin arttig
ve sorgulamaya dayali 6grenme uygulamalarinin kolaylastigi bulunmustur.

McCarty (2005) yaptig1 arastirmasinda 6grenme giigliigii ¢eken 18 kisi lizerinde
calismig, Ogrencilerin feni direkt kitaptan 6grenmesi ile arastirmaci- sorgulama
aktiviteleri ile Ogrenmesi arasindaki farki karsilastirmigtir. Calisma sonunda
Ogrenme giicliigii ¢eken Ogrencilerin fen igerigini arastirma sorgulama

aktiviteleriyle daha iyi 6grendigi sonucuna ulagsmustir.

Overbey (2006) tarafindan yapilan c¢alismada, ayni igerigi farkli 6gretim
yontemleri ile 6grenen dgrencilerin basari ve tutumlari arasinda bir fark olup
olmadiginin  belirlenmesi amaglanmistir. 4. simif Ogrencileriyle yiriitiilen
arastirma  yari-deneyseldir. Ogrencilerin matematik ve okuma diizeylerini
belirlemek i¢in 3. ve 4. smifta Texas Ogrenme Smavi (TOS)’ndan aldiklar test
puanlart kullamlmis ve karsilastirmalar yapilmistir. Igerik bilgisini olusturmak
icin {ic hafta Ekosistemler iinitesi islenmistir. Ogretim 6ncesi Ontest, dgretim
sonras1 sontest uygulanarak, elde edilen puanlar karsilastiriimistir. Ogrencilerin
tutumlarimi belirlemek amaciyla, okuma, matematik ve fen tutumlarini dlgen
Estes Tutum Olgegi kullamlmstir. Verilerin analizi sonucunda, matematik ve
okumaya dayali TOS puanlarinda anlamlz bir fark bulunamamustir. Ekosistemlerle
ilgili igerik bilgisini &lgen basari testinin sontest uygulamasinda, testin ilk iki
bolimiinde sorgulayici yontemin kullamildigi smif lehine anlamli bir fark
goriilmiistiir. Bu testin son ti¢ boliiminde anlamli bir farka rastlanamamistir.
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Benzer bigimde, 6grencilerin okuma, matematik ve fen tutumlari arasinda da
anlamli bir farka rastlanamamistir.

McPhedran (2006) tarafindan yapilan ¢alismada, sorgulamaya dayali 6grenmenin
ogrencilerin motivasyonuna etkisinin arastirildigi ¢alismada, nitel ve nicel
yontemler kullanilarak sorgulamaya dayali 6grenme yoluyla islenen bir
tinitenin  11. smmf erkek ¢ocuklarmin motivasyonunu nasil etkiledigi
incelenmistir. Motivasyon oOlgiisii olarak kabul edilen amagli yonelme (goal
orientation) ile sorgulamaya dayali 6grenmenin etkileri olgtilmistiir. Amagh
yonelme; 6grencilerin kullandig1 6grenme stratejileri, yetenegin 6z kavram, 6z-
yeterlik, oz-beklenti ve fene iliskin degerlerin &lglilmesi  bigiminde,
sorgulamaya dayali 6grenme uygulamalarindan o6nce, uygulama sirasindave
sonrasinda degerlendirilmistir. Genel olarak uygulama sonrasinda 6grencilerin
performans amagli yonelmelerinin, 6grenme amacgli yonelmeye doniistigii
gorilmistiir.

Wu ve Krajcik (2006) tarafindan yapilan c¢alisma, 7. smf &grencilerinin
sorgulamaya dayali 6grenme cevresinde tablo ve grafik kullanma durumlarin
inceleyen bir 6rnek olay calismasidir. Sekiz ay siiren arastirma, “Su Kalitesi ve
Iliskili Kavramlar” iinitesi temel alinarak coklu veri kaynaklarinin kullanimyla
yiritilmistir. Yapilan analizler, 6grencilerin tablo ve grafik ¢izip bunlarn
yorumlamalarinin, hangi sorgulama becerilerinin kullanilabilecegine karar
vermelerine olanak sagladigini gostermistir. Unitenin sonunda tiim dgrenciler,
karmasik yapida tablo ve grafik olusturma ve yeni tablo ve grafikleri yorumlama
konusunda yeterli diizeye gelmislerdir. Ulasilan sonuclar, sorgulamaya dayali
o6grenme ortamlariin 6grencilerin bilimsel uygulamalara iliskin siire¢ becerilerini
ve yeteneklerini gelistirdigini gostermistir.

Wise (2006) tarafindan yapilan g¢alismada ilkogretim Ogrencileriyle radyo
dalgalar1 bagligi altinda elektromanyetik radyasyon konusu 5E 6grenme halkasi
kullanilarak islenmistir. Ogrenciler radyo dalgalarinin giiciinii ve mesafesini giin
boyunca ve giin batimindan sonra dinleyerek veri toplamiglardir. Daha sonra
topladiklar: verileri diizenlemis ve analiz etmislerdir. Bu verilerin elektromanyetik
radyasyon ile radyo dalgalarinin yayilmasi ve Diinyanin iyonosfer tabakasi ile
iliskisini kurmuslardir. Ogrenciler radyo dalgalarinin yayilmasma etki eden
etmenlerle ilgili daha farkli arastirmalar desenlemis ve uygulamislaridir. Bu ders
sayesinde ogrencilerin sorgulama becerileri, teknolojiyi kullanma, birlikte
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caligarak olgular1 kesfetme, soru sorma ve bilimsel arastirma yapma becerileri
stirekli olarak ise kosulmustur. Boylece, Ogrenciler, bu becerilerin yalniz fen
derslerinde degil, giinlik yasam sorunlarin1 ¢6zerken de kendilerine yardimci
olacagini gérmiislerdir.

Wu ve Hsieh (2006) tarafindan yapilan ¢aligmanin amaci, sorgulamaya dayal: bir
sinif ortaminda 6. siif 6grencilerinin sorgulama becerilerinin nasil gelistigini
arastirmaktir. Arastirmacilar tarafindan sorgulamaya dayali 6grenme etkinlikleri
diizenlenmis ve ardindan 6grencilerde gelismesi beklenen dort becerinin gelisim
durumu izlenmistir. Bu beceriler; iliski kurma, karsilastirma yapma, kanit olarak
veri kullanma ve agiklamalar1 degerlendirme becerilerini igermektedir. istatistiksel
sonuglar, ogrencilerin Kkatildiklari 6grenme etkinlikleri sonrasinda sorgulama
becerilerini anlamli diizeyde gelistirdiklerini gostermistir. Arastirma sonunda
ogrencilerin ilk ti¢ beceride onemli derecede gelisme gosterdikleri dikkat
cekerken, en disiik gelisim agiklamalari  degerlendirme  becerisinde
gergeklesmistir.  Yapilan analizler, sorgulamaya dayali etkinliklerin degisik
ogrenme firsatlar1 sagladigi ve bu sayede Ogrencilerin sorgulama becerilerinin
gelisimine etki ettigi goriilmistiir.

Bliss vd. (2007) yaptiklar1 ¢alismada, tiniversitedeki arastirmacilarla lisedeki fen
ogretmenlerinin yaptiklar isbirligi ile lise 6grencilerinin biyoloji dersinde bilimsel
sorgulamay1 ve cesitli deneyleri yapabilecekleri bir modiil hazirlanmigtir. Bu
modiilde, sorgulamaya dayali laboratuvar etkinlikleri kullanilarak 10. sinif biyoloji
dersinde yuvarlak solucanlar (nematodlar) konusu islenmistir. Modiil
uygulandiktan sonra 6grencilerle yapilan goriismelerde, bu yapilan laboratuvar
etkinliklerini diger laboratuvar etkinliklerinden daha ilging bulduklarini, fen
derslerinin eglenceli ve ilging olabilecegini 6grendiklerini, deney tasarlama ve
uygulama konusunda kendilerini gelistirdiklerini ve sorgulamaya dayali derslerde
yaptiklar: etkinliklerin yararl olduguna inandiklarini belirtmiglerdir. Ayrica, 6n-
test/son-test bi¢iminde yapilan degerlendirme sonuglar1 karsilastirildiginda,
sorgulamaya dayali laboratuvar etkinliklerinin 10. smif 6grencilerinin elestirel
diisinme becerilerinin gelisimine katkida bulundugu istatistiksel olarak ortaya
cikmgtir.
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3. MATERYAL VE YONTEM

3.1 Arastirma Modeli

Bu arastirmada 6grencilerin sahip olduklari elestirel diisiinme egilim diizeyleri ile
sahip olduklar1 sorgulayici 6grenme becerileri arasindaki iliski, 6grencilerin fene
yonelik tutumlar1 ile sahip olduklar1 sorgulayici 6grenme becerileri arasindaki
iliski ve 0grencilerin fene yonelik tutumlar ile sahip olduklari elestirel diisiinme
egilim diizeyleri arasindaki iliski 6grencilerin sosyo-demografik 6zelliklerine gore
incelenmistir. Bu c¢ergevede arastirma “iliskisel tarama” modeline gore
desenlenmistir. Genel tarama modelleri, “cok sayida elemandan olusan bir
evrende, evren hakkinda genel bir yargiya varmak amaci ile evrenin tiimii ya da
ondan alinacak bir grup, 6rnek ya da orneklem iizerinde yapilan tarama
diizenlemeleridir (Karasar, 2005). Iliskisel tarama, “iki ve daha ¢ok sayida
degisken arasinda birlikte degisim varligin1 ve/veya derecesini belirlemeyi
amaglayan arastirma modelleridir. iliskisel ¢dziimleme, korelasyon tiirii iliskiler
veya karsilagtirma yolu ile elde edilen iligkilerdir” (Karasar, 2005).

3.2 Evren ve Orneklem:

Aragtirmanin drneklemini Aydin ili Merkez ilgede bulunan 52 ilkdgretim okulu
ikinci kademede dgrenim gormekte olan 6grenciler olusturmaktadir. Arastirmanin
caligsma Orneklemini tabakali amagsal drnekleme yontemiyle secilen 6 ilkogretim
okulunda 6grenim gormekte olan 326, 6. sinif, 304 7. Smuf, 393 8. Swmif dgrencisi
olusturmaktadir. Tabakali amagsal Ornekleme yoOntemi, ilgilenilen belli alt
gruplarin 6zelliklerini gostermek, betimlemek ve bunlar arasinda karsilastirmalara

olanak tanimak amaciyla tercih edilir (Biiyiikoztiirk, 2008).

Caligilan okullarin se¢iminde; gdz 6niinde bulundurulan noktalarin, arastirmanin
sonuclarinin genellenebilirligini yiikseltecegi diisiiniilmiistiir. Calisma evrenindeki
okullara ait bilgiler Aydin il Milli Egitim Miidiirliigii’nden saglanmistir. Caligma
orneklemine katilan ogrencilerin kigisel Ozelliklerine iliskin bilgiler tablolar

halinde asagida verilmistir.
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Cizelge 3.1 Orneklem grubunun kisisel 6zelliklere gore dagilimi

Cinsiyet f %
Kiz 473 46,2
Erkek 550 53,8
Toplam 1023 100.0

Siif f %
6. stmf 356 34,8
7. sif 304 29,7
8. simf 363 35,5
Toplam 1023 100.0

Cizelge 3.1 de arastirmaya katilan 6grencilerin 473’ iinii (% 46,2) kiz 6grencilerin,
550’sini (% 53,8) de erkek 6grencilerin olusturdugu goriilmektedir.

Cizelge 3.1 de arastirmaya katilan 6grencilerin 356 sini1 (% 34,8) 6. sinif, 304 {inii
(% 29,7y 7. Smf, 363 ini (% 35,5 8. smif Ogrencilerin olusturdugu

gorlilmektedir.
3.3 Veri Toplama Araclan

Caligmada ¢alisma evreninde bulunan Ogrencilerin fene yonelik tutumlarini,
elestirel dlisiinme beceri diizaylerini ve sorgulayict 6grenme becerilerini
belirlemek amaciyla 6lgme araglart kullamlmustir. Ogrencilerin fene yonelik
tutumlarini belirlemek amactyla Baykul (1990) tarafindan gelistirilen fene yonelik
tutum oOlgegi, elestirel diisiinme becerilerinin dlgiilmesi i¢in Ennis ve Millman
(1986) tarafindan gelistirilen ve Mecit (2006) tarafindan dilimize uyarlanan
Cornell Elestirel Diisiinme Testi Diizey X (CCTDIX), Sorgulayici &grenme
becerilerini belirlemek i¢in ise Balim ve Taskoyan (2008) tarafindan gelistirilen
“Sorgulayict Ogrenme Becerileri Algist Olgegi”, dgrencilerin - demografik
Ozelliklerini belirlemek i¢in de Kisisel Bilgi Formu kullanilmustir.
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3.3.1 Fene Yénelik Tutum Olgegi

Arastirmada; gegerlik ve giivenirlik ¢alismas: Baykul (1990) tarafindan yapilan
“Fene Yonelik Tutum Olgegi” kullamlmistir. Cronbach Alpha giivenirlik
katsayist .94 olan “Fene Yoénelik Tutum Olgegi” toplam 30 maddeden
olusmaktadir. Olumlu ve olumsuz ifadelerin yer aldigi 30 ciimleden olusan
olgek puanlanirken, olumsuz ifadeler tersine c¢evrilerek toplam puan
bulunmustur. Olcekten en az 30, en fazla 150 puan alinabilmekte ve yiiksek
puanlar olumlu tutumu géstermektedir. Fene Yonelik Tutum Olgeginde 30 tutum
ifadesinin 15’i olumlu, 15’i olumsuz ifade olarak diizenlenmistir. Olgegin
giivenirlik calismasi Izmir ili Merkez ilgesinde bulunan bir ilkdgretim okulunda
O0grenim gormekte olan 250 6., 7. ve 8. smf Ogrencilerine uygulanarak
tekrarlanmus, 6l¢egin Cronbach Alpha giivenirlik katsayisi arastirmaci tarafindan
.70 olarak bulunmustur.

3.3.2 Elestirel Diisiinme Becerileri (")lg:egi

Cornell Elestirel Diisiinme Testleri Diizey X ve Diizey Y olmak iizere iki ayr1
Olgme aracimi barindirmaktadir. Diizey X, 4.-14. Simiflara uygun bir 6lgme
aracidir. Diizey Z ise yetenekli orta 6gretim Ogrencilerine ve lisans ve iizeri
gruplara uygundur.

Bu arastirmada, yayimlanmig elestirel disiinme testi kullanilmustir. Elestirel
diisiinme becerileri testi, Ennis ve Millman (1985) tarafindan Cornell Elestirel
Diistinme Testi-X serisinin Cornell Sartli Muhakeme Testi olarak gelistirilmistir.
Arastirmada Mecit (2006) tarafindan, Olgegin dilimize uyarlanmis hali

kullanilmustir.

Elestirel diisiinme becerileri testi ¢oktan se¢meli, 72 maddeden olusmakta, dl¢ek
sonucunda sadece bir toplam puan elde edilmektedir. Olgek icin 50 dakikalik

uygulama siiresi belirlenmistir.

Mecit(2006) Elestirel Diisiinme Becerileri testinin giivenirlik katsayisim 0.75
olarak bulmustur. Olcegin giivenirlik ¢alismasi Izmir ili Merkez ilgesinde bulunan
bir ilkogretim okulunda 6grenim gérmekte olan 250 6., 7. Ve 8. sinif 6grencilerine
uygulanarak tekrarlanmig, yapilan analizler sonucunda testin giivenirlik katsayisi
0.92 olarak bulunmustur.
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3.3.3 Sorgulayic1 Ogrenme Becerileri Algis1 Olgegi

Ogrencilerin sorgulayici 6grenme becerileri algilarmi belirlemek amaciyla Balim
ve Taskoyan (2007) tarafindan gelistirilmis olan likert tipi 6l¢ek kullanilmistir.
Olgegin 6n uygulamalar1 izmir ilinde yer alan ilkdgretim okullarmin altinci,
yedinci ve sekizinci siniflarinda 6grenim goren 246 kiz, 255 erkek olmak iizere
toplam 501 ilkdgretim Ogrencisi iizerinde gerceklestirilmistir. Olgek 22 alg
maddesinden olusmaktadir. Arastirmacilar tarafindan 6lgegi olusturan faktorler
“olumsuz alg1 maddeleri” (2,6,10,12,14 ve 17 numarali maddeler), “olumlu alg:
maddeleri” (3,4,8,11,15,16,19,20 ve 21 numarali maddeler) ve “dogrulugunu
sorgulama algi maddeleri” (1,5,7,9,13,18 ve 22 numarali maddeler) olarak
belirlenmistir. Olgege ait faktorlerin sirasiyla giivenirlikleri 0,73, 0,67 ve 0,71 dir.
Olgegin tamamina iliskin Cronbach alfa giivenilirligi 0,84; Spearman-Brown testi
yarilama i¢ tutarlilik katsayist 0,82 olarak bulunmustur. Olgekten alinabilecek en
yiiksek puan 110; en diisiik puan ise 0’dir.

Olgegin giivenirlik calismasi izmir ili Merkez ilgesinde bulunan bir ilkdgretim
okulunda 6grenim goérmekte olan 250 6., 7. Ve 8. smif dgrencilerine uygulanarak
tekrarlanmstir. Olgege ait alt faktdrlerden “olumsuz algi maddeleri” nin Cronbach
alfa giivenirligi 0,75, “olumlu algi maddeleri” nin Cronbach alfa giivenirligi 0,81,
“dogrulugunu sorgulama algi maddeleri” nin Cronbach alfa giivenirligi 0,70
seklindedir. Olgegin tamamina iliskin Cronbach alfa giivenilirlik katsayisi ise 0,87

olarak bulunmustur.
3.4 Verilerin Toplanmasi

Aragtirma ile ilgili veri toplama araglarindan, “Elestirel Diigiinme Becerileri
Olgegi”,”Fene Yonelik Tutum Olgegi”,“Sorgulayict Ogrenme Becerileri Algist
Olgegi” ile “Kisisel Bilgi Formu” Aydim 11 Milli Egitim Miidiirliigii’nden alinan
izin belgesi ile bizzat aragtirmaci tarafindan 6grencilere uygulanmstir. Uygulama,
20112012 Egitim-Ogretim yilimin birinci doneminde, 70 dakikalik uygulama

stiresinde yapilmustir.
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3.5 Verilerin Analizi

Arastirmada toplanan veriler SPSS 19.0 istatistik paket programi kullanilarak

¢cozliimlenmistir.

Ogrencilerin kisisel bilgileri olan cinsiyet, simf diizeyi degiskenlerine ait veriler
sayisal olarak kodlanarak bilgisayar ortamina aktarilmistir. Ogrencilerin kisisel
bilgilerini betimlemek i¢in frekans (f) ve yiizde (%) dagilimlar hesaplanmstir.
Aragtirmadan elde edilen sonuglar, tablolar yardimiyla desteklenip
yorumlanmustir.

Yapilan analizler sirasinda kisisel bilgilere, cinsiyet ve sinif diizeyi degiskenlerine,
dagilimlarinm1 test etmek amaciyla Kolmogorov- Smirnov testleri uygulanmis,
anlamlilik degerlerinin 0.05 den kiiciik oldugu belirlenmistir. Ogrencilerin fene
yonelik tutumlarinin, elestirel diisiinme becerilerinin ve sorgulayict 6grenme
algilarinin cinsiyet ve sinif degiskenlerine gore farklilik gosterip gostermedigini
belirlemek amaciyla verilere iliskisiz 6rneklemler i¢in iki faktdrli anova testi

uygulanmstir.

Ogrencilerin sahip olduklar: elestirel diisiinme becerileri ile sorgulayict 6grenme
becerileri arasindaki iligskiyi, 6grencilerin sahip olduklar1 fene yonelik tutumlart ile
sorgulayict 6grenme becerileri arasindaki iliskiyi ve 6grencilerin sahip olduklari
elestirel diislinme becerileri ile fene yonelik tutumlart arasindaki iliskiyi
coziimlemek icin stepwise ¢oklu regresyon analizi yapilmistir. Coklu regresyon
analizi, bagimli degiskenle iliskili olan iki ya da daha ¢ok bagimsiz
degiskene(yordayict degiskenlere) dayali olarak, bagimli degiskenin tahmin
edilmesine yonelik bir analiz tiiriidiir (Biiylikoztiirk, 2002). Yapilan istatistiksel
¢oziimlemelerde anlamlilik diizeyi, .05 olarak kabul edilmistir.
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4. BULGULAR ve TARTISMA

4.1 Arastirmanin Birinci Alt Problemine iliskin Bulgular

Aragtirmanin birinci alt problemi, “Ogrencilerin Sahip Olduklar1 Sorgulayici
Ogrenme Becerilerinin, Elestirel Diisiinme Egilim Diizeyleri ile iligkisi var
midir?” seklinde belirtilmistir. Ogrencilerin sahip olduklar1 sorgulayici dgrenme
becerileri alt boyut puanlar birlikte 6grencilerin sahip olduklart elestirel diisiinme
becerilerini yordama durumu stepwise regresyon sonucuna gore, asagidaki tabloda

verilmisgtir.

Cizelge 4.1 Ogrencilerin sahip olduklar1 sorgulayici 6grenme becerisi algilari ile
elestirel diisiinme becerileri arasindaki iliski

o Standart .
Degisken B Hata B T p Kismi r

Olumlu -0,199 0,039 -0,183 5,151 0,000 -0,163
Algilar

Olumsuz

-0,143 0,043 -0,118 3,330 0,001 -0,213
Algilar

F(1,1020)=38,2
36 p=0,000

Stepwise regresyon analizine gore cizelge incelendiginde Ogrencilerin sahip
olduklar1 olumlu algilar ile elestirel diisiinme becerileri puanlar1 arasinda negatif

ve diisiik diizeyde bir iligki vardir.

Ogrencilerin sahip olduklar1 olumsuz algilar ile elestirel diisiinme becerileri
puanlari arasinda negatif ve diisiik diizeyde bir iliski belrilenmistir. Ogrencilerin
sahip olduklar1 dogrulugu sorgulama algilar ile elestirel diisiinme becerileri
arasinda anlamli bir iligki olmadig tespit edilmistir.

Ogrencilerin olumlu algilar ve olumsuz algilari birlikte 6grencilerin elestirel
diisiinme becerileri ile diisiik diizeyde ve anlaml1 bir iligski vermektedir.
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Yapilan analiz sonuglarina gore, dgrencilerin sahip olduklan elestirel diigiinme
becerilerinin yordanmasina iliskin regresyon esitligi asagida verilmistir.

ELESTIREL DUSUNME BECERIiSi=41,215-0,1990LUMLU ALGILAR-
0,1430LUMSUZ ALGILAR

4.2 Arastirmanin Ikinci Alt Problemine iliskin Bulgular

Arastirmanin ikinci alt problemi; “Ogrencilerin Sahip Olduklar1 Sorgulayici
Ogrenme Becerilerinin, Fen ve Teknoloji Dersine Yénelik Tutumlari ile iliskisi
var mudir? “ seklinde belirtilmistir. Ogrencilerin sahip olduklar1 sorgulayici
O0grenme becerileri alt boyut puanlarinin birlikte, 6grencilerin fen ve teknoloji
dersine yonelik tutumlarin1 yordama durumu stepwise regresyon sonucuna gore,
asagidaki tabloda verilmistir.

Cizelge 4.2 Ogrencilerin sahip olduklar sorgulayici dgrenme becerisi algilari ile
fen ve teknoloji dersine yonelik tutumlar1 arasindaki iliski

Standart Kismi
Degisk B T
cgisien Hata b P r

Olumlu Algilar 0,301 0,035 0,077 8,500 0,000 0,560

Olumsuz Algillar 1979 0,068 0,457 29,163 0,000 0,931

Dogrulugu
Sorgulama 1963 0,059 0,504 33,068 0,000 0,934
Algilan

R=0,969
R?=0,939

F(gy1019)=5244,919
p=0,000
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Cizelge incelendiginde, stepwise regresyon analizine gore Ogrencilerin sahip
olduklar1 dogrulugu sorgulama algilar1 ile fen ve teknoloji dersine yonelik
tutumlar arasinda pozitif ve yiiksek diizeyde bir iliski oldugu goriilmektedir.
Yapilan analizler sonucunda o6grencilerin olumsuz algilar1 ile fen ve teknoloji
dersine yonelik tutumlari arasinda pozitif ve yiiksek diizeyde, 6grencilerin olumlu
algilar1 ile fen ve teknoloji dersine yonelik tutumlar arasinda ise pozitif ve orta
diizeyde bir iligki oldugu tespit edilmistir.

Ogrencilerin sahi,p oldugu dogrulugu sorgulama, olumsuz ve olumlu algilari
birlikte, 6grencilerin fen ve teknoloji dersine yonelik tutumlari ile yiiksek diizeyde

ve anlamli bir iligki vermektedir.

Yapilan stepwise regresyon analizi sonuglarina gore 6grencilerin fen ve teknoloji
dersine yonelik tutumlarinin yordanmasina iligkin regresyon esitligi asagida

verilmisgtir.

FENE YONELIK TUTUM=5,327+0,3010LUMLU ALGILAR+1,9790LUMSUZ
ALGILAR+1,963DOGRULUGU SORGULAMA

4.3 Arastirmamn Ugiincii Alt Problemine fliskin Bulgular

Arastirmanin iiciincii alt problemi,” Ogrencilerin Sahip Olduklar1 Elestirel
Distinme Egilim Diizeyleri ile Fen ve Teknoloji Dersine Yonelik Tutumlari
iliskisi var mudir?” seklinde belirtilmistir. Ogrencilerin sahip olduklar1 elestirel
diisiinme becerileri ile fen ve teknoloji dersine yonelik tutumlar arasindaki iligki

asagidaki tabloda verilmistir.
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Cizelge 4.3 Ogrencilerin sahip olduklari elestirel diisiinme becerileri ile fen ve
teknoloji dersine yonelik tutumlar1 arasindaki iliski

Fen ve
Teknoloji
Dersine
Yonelik
Tutum

Elestirel Diisiinme r -,225**
Becerileri

D 000

N 1023

**p<0.01

Cizelge 4.3 incelendiginde arastirmaya katilan Ogrencilerin sahip olduklar
elestirel diisiinme becerileri ile fen ve teknoloji dersine yonelik tutumlart arasinda
diisiik diizeyde, negatif ve anlamli bir iligski oldugu goriilmektedir (r= -0,225, p<
0,01). Buna gore 6grencilerin elestirel diisiinme becerilerine sahip olmalar1 fen ve

teknoloji dersine yonelik tutumlarini olumsuz yonde etkiledigi sdylenebilir.
4.4 Arastirmanin Dérdiincii Alt Problemine iliskin Bulgular

Arastirmanin dérdiincii alt problemi, “ilkogretim ikinci kademe dgrencilerinin
Fen ve Teknoloji dersine yonelik tutumlart; 6grencilerin cinsiyetine, sinif diizeyine
ve cinsiyet ile smif diizeyinin ortak etkisine beagli olarak anlamli bir farklilik
gostermekte midir?” seklinde belirtilmistir. Arastirmada elde edilen veriler
asagidaki ¢izelgede agiklanmustir.
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Cizelge 4.4Dordiincii alt probleme iliskin tamimlayici istatistikler

Cinsiyet Sinif Diizeyi N X Ss
Kiz 6.S1mf 164 57,93 22,56
7.Siuf 141 71,80 24,63
8.Smif 168 72,67 23,87
Toplam 473 67,30 24,58
Erkek 6.Smnif 192 62,04 23,02
7.Sif 163 73,18 24,42
8.Simuf 195 74,18 24,50
Toplam 550 69,64 24,57
Toplam 6.Smnif 356 60,14 22,87
7.Simf 304 72,54 24,49
8.Simuf 363 73,48 24,19
Toplam 1023 68,56 24,59

Cizelge 4.5 Ogrencilerin Fen ve Teknoloji dersine ydnelik tutumlarimnin cinsiyet ve

sinif diizeyi degiskenlerine gore incelenmesi

Varyansin Kareler Kareler

. sd F p

Kaynag Toplam Ortalamasi

Cinsiyet 1373,124 1 1373,124 2,418 0,120
Siif Diizeyi 39244,968 2 19622,484 34,557 0,000*
CinsiyetxSmif

ISR 400,530 2 204765 0,361 0,697

Diizeyi

Hata 577489,859 1017 567,837

Toplam 5426761,000 1023
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Yapilan analizler sonucunda kiz &grencilerin fen ve teknoloji dersine yonelik
tutum ortalama puan1 X =67,30 ve erkek Ogrencilerin fen ve teknoloji dersine

yonelik tutum ortalama puant X =69,64 olarak bulunmustur. Kiz ve erkek
ogrencilerin fen ve teknoloji dersine yonelik tutum ortalama puanlar1 arasindaki
fark anlamli bulunmamustir [F1.1017=2,418, p>0,05]. Baska bir deyisle 6grencilerin
cinsiyetleri fen ve teknoloji dersine yonelik tutumlarinda anlamh bir farkliliga yol
agmamistir.

Ogrencilerin fen ve teknoloji dersine yonelik tutumlarmin sinif diizeylerine gore
anlaml bir farklilik gosterdigi belirlenmistir [F.1017=34,557, p<0,01]. Sekizinci

sinif dgrencilerinin fen ve teknoloji dersine yonelik ortalama tutum puanlari X
=73,48 iken, yedinci sinif 6grencilerinin fen ve teknoloji dersine yonelik ortalama

tutum puanlar1 X =72,54 ve altinct smif 6grencilerinin fen ve teknoloji dersine

yonelik ortalama tutum puanlart X =60,14 seklinde belirlenmistir. bu sonuca gore
sekizinci sinif 6grencilerinin fen ve teknoloji dersine yonelik ortalama tutum
puanlart altinc1 ve yedinci smif Ogrencilerinden daha yiiksektir. Bu bulgu,
ogrencilerin fen ve teknoloji dersine yonelik tutumlari lizerinde sinif seviyelerinin

onemli bir etken oldugunu gosterir.

Cizelgede goriildiigii tizere 6grencilerin cinsiyetlerinin ve sinif diizeylerinin fen ve
teknoloji dersine yoOnelik tutumlari iizerindeki ortak etkisinin istatistiksel olarak
anlamli olmadig1 belirlenmistir. Bu bulgular 1s181nda kiz ve erkek 6grencilerin fen
ve teknoloji dersine yonelik tutumlart smmf diizeylerine gore farklilik

gostermemektedir.

4.5 Arastirmanin Besinci Alt Problemine iliskin Bulgular

Aragtirmanin  besinci alt problemi, “Ilkdgretim ikinci kademe ogrencilerinin
Elestirel Diisiinme Becerileri; 6grencilerin cinsiyetine, sinif diizeyine ve cinsiyeti
ile sinif diizeyinin ortak etkisine bagli olarak anlamli farklilik gostermekte midir?”’
seklinde belirtilmistir. Belirtilen alt probleme iliskin tanimlayici istatistikler
Cizelge 4.6 da, ve analiz sonuglar1 Cizelge 4.7 de verilmigtir.
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Cizelge 4.6 Besinci alt probleme iliskin tanimlayici istatistikler

Cinsiyet Sinif Diizeyi N X Ss
Kiz 6.S1mf 164 38,04 5,96
7.Smif 141 37,81 6,14
8.Smif 168 36,65 6,69
Toplam 473 37,48 6,30
Erkek 6.Smif 192 34,57 6,81
7.Smif 163 33,28 7,11
8.Simif 195 35,06 7,14
Toplam 550 34,36 7,05
Toplam 6.Smif 356 36,17 6,65
7.Smif 304 35,38 7,04
8.Simif 363 35,80 6,97
Toplam 1023 35,81 6,88

Cizelge 4.7 Ogrencilerin Elestirel Diisiinme Becerilerinin cinsiyet ve siif diizeyi

degiskenlerine gore incelenmesi

Varyansin Kareler sd Kareler F p
Kaynag Toplam Ortalamas
Cinsiyet 2579,756 1 2579,756 57,626 0,000
Sinif Diizeyi 95,415 2 47,708 1,066 0,345
CinsiyetxSinif 372,324 2 186,163 4,158 0,160
Diizeyi
Hata 45528,443 1017 44,767

Toplam 1360133,000 1023
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Ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerinin cinsiyete gore anlamli bir farklilk
gosterdigi belirlenmistir [F(1.1017=57,626, p<0,01]. Yapilan analizler sonucunda

kiz 6grencilerin elestirel diisiinme becerileri ortalama puaninin X =37,48, erkek

ogrencilerin elestirel diisinme becerileri ortalama puaninin ise X =34,36 oldugu
belirlenmis, kiz 6grencilerin erkek 6grencilere gore daha yiiksek ortalama puana
sahip oldugu tespit edilmistir. Bu bulgu, 6grencilerin elestirel diisiinme becerileri
iizerinde cinsiyetin dnemli bir etken oldugunu gostermektedir.

Yapilan analizler sonucunda altinct simif Ogrencilerinin elestirel diislinme
becerileri ortalama puam1 X =36,17, yedinci sinif 6grencilerinin elestirel diisiinme
becerileri ortalama puanmi X =35,38 ve sekizinci simif Ogrencilerinin elestirel

distinme becerileri ortalama puan1 X =35,80 olarak bulunmustur. Altinci, yedinci
ve sekizinci sinif Ogrencilerinin elestirel diisiinme becerileri ortalama puanlari
arasindaki fark anlamli bulunmamustir [F1.1017=1,066, p>0,05]. Baska bir deyisle
ogrencilerin smif diizeyleri, elestirel diisiinme becerilerinde anlamli bir farkliliga

yol agmamustir.

Cizelgede goriildiigii {lizere Ogrencilerin cinsiyetlerinin ve smif diizeylerinin
elestirel diisiinme becerileri lizerindeki ortak etkisinin istatistiksel olarak anlamli
olmadig1 belirlenmistir. Bu bulgular 1s181nda kiz ve erkek 6grencilerin elestirel

diisiinme becerileri sinif diizeylerine gore farklilik gostermemektedir.

4.6 Arastirmanin Altinci Alt Problemine iliskin Bulgular

Aragtirmanin altinci ve son alt problemi, “Ilkdgretim ikinci kademe grencilerinin
Sorgulayici Ogrenme Becerileri Algilari; dgrencilerin cinsiyetine, simf diizeyine
ve cinsiyeti ile smif diizeyinin ortak etkisine bagli olarak anlamli farklilik
gostermekte midir?” seklinde belirtilmistir. Belirtilen alt probleme iliskin
tamimlayici istatistikler Cizelge 4.8 de, ve analiz sonuglar1 Cizelge 4.9 da

verilmistir.
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Cizelge 4.8 Altinc alt probleme iliskin tanimlayici istatistikler

Cinsiyet Sinif Diizeyi N X Ss
Kiz 6.Smnif 164 51,12 7,49
7.Siuf 141 51,59 8,80
8.Simf 168 52,51 9,84
Toplam 473 51,75 8,77
Erkek 6.Smnif 192 53,09 7,54
7.Sif 163 50,72 11,77
8.Sinif 195 51,50 9,98
Toplam 550 51,83 9,84
Toplam 6.Sinif 356 52,19 7,57
7.Smif 304 51,12 10,49
8.Smuf 363 51,97 9,91
Toplam 1023 51,79 9,36

Cizelge 4.9 Ogrencilerin Sorgulayic1 Ogrenme Becerileri Algilarinin cinsiyet ve

siif diizeyi degiskenlerine gore incelenmesi

Varyansin Kareler o Kareler 0
Kaynag Toplam Ortalamasi
Cinsiyet 0,257 1 0,257 0,003 0,957
Sinif Diizeyi 174,164 2 87,082 0,997 0,369
CinsiyetxSmif 493,579 2 246,790 2,827 0,060
Diizeyi
Hata 88794,399 1017 87,310
Toplam 2833783,000 1023
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Yapilan analizler sonucunda kiz Ogrencilerin sorgulayici Ogrenme becerileri

ortalama puami X =51,75 ve erkek Ogrencilerin sorgulayict 6grenme becerileri

ortalama puam1 X =51,82 olarak bulunmustur. Kiz ve erkek Ogrencilerin
sorgulayict Ogrenme becerileri ortalama puanlart arasindaki fark anlamh
bulunmamustir [F1.1017y=0,003, p>0,05]. Baska bir deyisle dgrencilerin cinsiyetleri
sorgulayict 6grenme becerilerinde anlamli bir farkliliga yol agmamustir.

Yapilan analizler sonucunda altinci smif 6grencilerinin sorgulayict 6grenme
becerileri ortalama puami X =52,18, yedinci simf Ogrencilerinin sorgulayict
ogrenme becerileri ortalama puani X =51,12 ve sekizinci simf Ogrencilerinin

sorgulayict 6grenme becerileri ortalama puanm1 X =51,96 olarak bulunmustur.
Altmel, yedinci ve sekizinci simmif 6grencilerinin sorgulayici 6grenme becerileri
ortalama puanlar1 arasindaki fark anlamli bulunmamustir [F(1.1017=0,997, p>0,05].
Bagka bir deyisle 6grencilerin sinif diizeyleri, sorgulayict 6grenme becerilerinde
anlamli bir farkliliga yol agmamustir.

Cizelgede gorildigi tlizere Ogrencilerin cinsiyetlerinin ve smif diizeylerinin
sorgulayict O6grenme becerileri iizerindeki ortak etkisinin istatistiksel olarak
anlaml1 olmadigi belirlenmistir [F.1017=2,827, p>0,05]. Bu bulgular 1518inda kiz
ve erkek Ogrencilerin sorgulayict 6grenme becerileri smif diizeylerine gore
farklilik gostermemektedir.
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5. TARTISMA ve SONUC

Bu boélimde arastirma sonuglarmin yorumu ve tartismasi yapilmistir. Ayrica
calismanin gelecek arastirmalara 11k tutabilecegi diisilinililerek, bazi Onerilerde
bulunulmustur.

Daha 6nce de ifade edildigi gibi bu ¢alismanin amaci, ilkogretim 6, 7, 8. simf
ogrencilerinin sahip olduklar1 elestirel diisiinme egilim diizeyleri ile sahip
olduklar1 sorgulayici 6grenme becerileri arasindaki iligskinin, &grencilerin fene
yonelik tutumlart ile sahip olduklar1 sorgulayict 6grenme becerileri arasindaki
iligkinin ve O&grencilerin fene yonelik tutumlari ile sahip olduklar1 elestirel
diisinme egilim diizeyleri arasindaki iligkinin 6grencilerin sosyo-demografik
ozelliklerine gore incelenmesi seklinde belirtilmistir.

Bu amaca yonelik arastirmanim birinci alt problemi “Ogrencilerin Sahip Olduklar
Sorgulayict Ogrenme Becerilerinin, Elestirel Diisiinme Egilim Diizeyleri ile
iligkisi var mudir?” seklinde belirtilmistir. Birinci alt problemin sonuglara
bakildiginda Ogrencilerin sahip olduklart olumlu algilar ve olumsuz algilar
birlikte, 6grencilerin sahip olduklari elestirel diisiinme becerileri ile disiik diizeyde
ve anlamli bir iliski verdigi belirlenmistir. Ogrencilerin sahip oldugu dogrulugu

sorgulama algilart dnemli bir etkiye sahip degildir.

Bu sonuca gore dgrencilerin olumlu algilar ve olumsuz algilar becerilerine birlikte

sahip olmalari elestirel diistinme becerilerini olumsuz yonde etkilemektedir.

Gokhale (1995) tarafindan yapilanbir arastirmada isbirlikli 6grenmenin elestirel
diistinmeye etkisi incelenmistir.

Uysal (1998) tarafindan yapilan “Sosyal Bilimler Ogretim Yontemlerinin
Elestirici Diisinme Giictiniin Gelismesindeki Roli”adli arastirmada, égrencinin
elestirici giiciiniin gelistirilmesinde 6gretim yontemlerinin etkisinin belirlenmesi
amaglanmustir.

Gelen (1999) yaptigi calismada ilkogretim okullar: 4. sinif sosyal bilgiler dersinde
ogretmenlerin problem¢ézme, karar verme, soru sorma, elestirel ve yaratici
diistinme becerilerini kazandirma yeterliliklerini degerlendirmistir.
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Oner (1999) yaptig “Ilkdgretim Besinci Simf Sosyal Bilgiler Dersinde Kubasik
Ogrenme Yonteminin ElestirelDiisiinme ve Akademik Basariya Etkisi” adh
aragtirmada, sosyal bilgiler dersinde ogrenci etkilesimini gerekli kilan
kubasikbgrenme yonteminin 6grencilerin  akademik basarilart ve elestirel
diisiinmeleri tizerindeki etkilerini incelemistir.

Tokyiirek (2001), ilkogretim kademesinde o6gretmen tutumlarinin &grencilerin
elestirel diistinme becerilerine etkisini ortaya ¢ikarmaya ¢alismistir.

Akbiyik (2002) yaptigr bir ¢calismada yiiksek elestirel disiinme egilimlerine sahip
ogrencilerle diisiik elestirel diisinme egilimlerine sahip ogrenciler arasinda
akademik basar1 farkinin olup olmadig: arastirilmistir.

Karadeniz (2006) “liselerde elestirel disiinme egitimi” isimli yiiksek lisans
tezinde, 6gretmen tutumlarinin 6grencilerin elestirel diistinme becerilerine etkisini
ortaya koymaya ve elestirel diistinme egitiminin liselerde
nasilgergeklestirilecegine dair yeni 6nerilerde bulunmayi amaglamustir.

Koray ve Cil (2006), 6gretmen adaylarinin 6grenme stilleri ve elestirel diisiinme
becerileri arasindaki iliskiyiincelemislerdir.

Vieira ve Oliveira (1997) tarafindan yapilan calismada, Ennis’in elestirel
disinme smiflamasina uygun olarak hazirlanan laboratuar etkinliklerinin
ogrencilerin elestirel diistinme becerilerine etkisini arastirmisladir.

Daud ve Husin (2004), ikinci dil 6grenen (ESL) ingilizce yeterlilik siniflarinda
edebi metinlerin ¢oziimlenmesindebilgisayar kullanimin o6grencilerin elestirel
diistinme becerileri tizerindeki etkilerini arastirmiglardir.

Dyer ve Myer (2002), 6grencilerin 6grenme stilleriyle elestirel diistinme becerileri
arasindaki iliskiyi arastirmiglardir.

Li-Fanh Zahng (2003), Yaptigi arastirmada diistinme stillerinin, elestirel
diisiinmeye katkist olup olmadigini ortaya koymak istemistir.

Appling (2001), tniversite ogrencilerinin, 4 yil sonunda, problem ¢6zme ve
elestirel diisiinme becerilerineyonelik 6z degerlendirme degisimine (self-ratig
change) 6 faktoriin etkisini aragtirmistir.
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Yukarida bahsedilen ¢aligmalardan da anlasilabilecegi gibi elestirel diisiinmenin,
farkli degiskenler ile karsilastirilarak farkli orneklem gruplarina uygulandigi
arastirmalar mevcuttur. Yapilan literatliir arastirmalarinda bu arastirmada
kullanilan degigkenler ile yapilmis olan c¢aligmalara rastlanmamasi nedeni ile
arastirmanin  6zgiin oldugu sonucu ¢ikarilabilir. Bu baglamda, Ogretim
ortamlarinin dgrencilerinin sorgulayicit 6grenme becerilerini gelistirecek nitelikte
diizenlenmesinin, 6grencilerin elestirel diislinme becerilerini gelistirmede etkin rol
oynayacag diisiiniilmektedir. Ilgili literatiirde Yalnizca, Mecit (2006) tarafindan
yapilan “7E Ogrenme Evresi Modelinin Besinci Simf Ogrencilerinin Elestirel
Dusiinme YetenegiGelisimine Etkisi” adh arastirmada sorgulayict 6grenme ve
elestirel diisiinme tlizerine calisilmus, arastirma On-test, son-testkontrol gruplu
gercek deneme modeli seklinde dizenlenmis, kontrol grubundaki &grenciler
geleneksel yontem ile dersislerken, deney grubunda sorgulamaya dayali 6grenme
yaklasimini temel alan 7E 6grenme evresi modeli kullanilmistir. Eldeki aragtirma
verilerine paralel olarak Mecit (2006) yaptig1 arastirmada, sorgulamaya dayali 7E
ogrenme evresi modeliogrencilerin elestirel diisinme becerileri gelisimini
etkiledigini belirlemistir.

Aragtirmanin ikinci alt problemi “Ogrencilerin Sahip Olduklar1 Sorgulayici
Ogrenme Becerilerinin, Fen ve Teknoloji Dersine Yonelik Tutumlar ile Iliskisi
var midir? “ bi¢ciminde ifade edilmistir. Arastirma sonucunda, 6grencilerin sahip
olduklar1 olumlu algilar, olumsuz algilar ve dogrulugu sorgulama algilar1 birlikte,
ogrencilerin fen ve teknoloji dersine yoOnelik tutumlar ile yiiksek diizeyde ve
anlaml bir iliski verdigi belirlenmistir. Yordayic1 degiskenlerin 6grencilerin fen
ve teknoloji dersine yonelik tutumlari tizerindeki géreli 6nem sirasi ise; dogrulugu
sorgulama, olumsuz algilar ve olumlu algilardir. Regresyon katsayilarinin
anlamliligina iligkin t-testi sonuglar1 incelendiginde, olumlu algilar, olumsuz
algilar ve dogrulugu sorgulama degiskenlerinin Ogrencilerin fen ve teknoloji
dersine yonelik tutumlart iizerinde anlamli bir yordayici oldugu sonucuna
ulagilmigtir. Bu sonuca gore dgrencilerin sorgulayici 6grenme becerilerine sahip
olmalart Fen ve Teknoloji Dersine Yonelik Tutumlarini Olumlu yonde
etkilemektedir yorumu yapilabilir. Benzer sekilde Tatar (2006) tarafindanyapilan
caligmada, ilkdgretim 7. smif dgrencilerinin bilimsel siire¢ becerileri, akademik
basarilar1 ve fen bilgisi dersineyonelik tutumlarini gelistirmede arastirmaya dayali
ogrenme yaklasimmin etkililigi incelenmis, c¢alismanin sonucunda,arastirmaya
dayalr 6grenme yaklasiminin kullanildigi deney grubundaki &grencilerin bilimsel
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siire¢ becerileri, akademikbasarilar1 ve fen bilgisi dersine yonelik tutumlari,
kontrol grubundaki ogrencilere gore anlamli diizeyde farklilik gosterdigi tespit

edilmistir.

Tatar ve Kuru (2009) ilkogretim ogrencilerinin fen bilgisi dersine yonelik
tutumlarint  gelistirmede arastirmaya dayali 0grenme yaklagiminin, 6gretmen
merkezli agiklamali yontemlere gore etkili olup olmadigini aragtirmis, ¢aligmanin
sonunda, arastirmaya dayali fen bilgisi derslerindeki 6grencilerin derse yonelik
tutumlarinin 6gretmen merkezli fen bilgisi dersindeki O6grencilere gdre anlamli
diizeyde daha yiiksek ¢iktig1 belirlenmistir.

Erdogan (2005) tarafindan yapilan g¢alismada ise 7. smuf o6grencilerinin atom
konusundaki kavramsal degisimlerine, bilimsel siire¢ becerilerine ve fene yonelik
tutumlarma sorgulayici arastirmaya (inquiry) dayali 6gretim yonteminin etkisini
incelenmis, sorgulayici arastirmaya dayali Ogretim yonteminin &grencilerin
kavramsal degisim, bilimsel siire¢ becerileri ve basarilarina anlamli bir Kkatki
sagladig1 ancak ogrencilerin fene yonelik tutum ve algilamalarina anlamli bir katki
saglamadigr goriilmiistiir. S6zl edilen arastirmanin yapilan aragtirma bulgular ile
celigkili oldugu goriilmektedir. S6z konusu arastirma bulgulariin eldeki caligsma
bulgular ile ¢eligkili olmas1 farkli 6rneklem gruplari ile c¢alisilmis olmasindan
kaynaklanabilir.

Arastirmanin iigiincii alt problemi,” Ogrencilerin Sahip Olduklar1 Elestirel
Diistinme Egilim Diizeyleri ile Fen ve Teknoloji Dersine Yonelik Tutumlari
iligkisi var midir?” seklinde belirtilmistir. Arastirma sonucunda arastirmaya katilan
ogrencilerin sahip olduklar1 elestirel diistinme becerileri ile fen ve teknoloji
dersine yonelik tutumlarn arasinda diisikk diizeyde, negatif ve anlamli bir iliski
oldugu tespit edilmistir.

Yukarida bahsedilen ¢aligmalardan da anlasilabilecegi gibi elestirel diisiinmenin,
farkl1 degiskenler ile karsilastirilarak farkli 6rneklem gruplarma uygulandig
aragtirmalar mevcuttur. Yapilan literatiir arastirmalarinda bu arastirmada
kullanilan degiskenler ile yapilmis olan ¢alismalara rastlanmamasi nedeni ile

aragtirmanin 6zgiin oldugu sonucu ¢ikarilabilir.

Arastirmanin dérdiincii alt problemi, “Ilkdgretim ikinci kademe 6grencilerinin Fen

ve Teknoloji dersine yonelik tutumlari; 6grencilerin cinsiyetine, sinif diizeyine ve
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cinsiyet ile siif diizeyinin ortak etkisine bagli olarak anlamli bir farklilik
gostermekte midir?” seklinde belirtilmistir. Arastirma sonucunda, dgrencilerin fen
ve teknoloji dersine yonelik tutumlarinin cinsiyet degiskenine gore farklilik
gostermedigi belirlenmistir. Ogrencilerin fen ve teknoloji dersine yonelik
tutumlarinin - simf diizeylerine gore ise anlamli bir farklilk gdsterdigi
belirlenmistir. Yapilan analizler sonucunda, sekizinci simif dgrencilerinin fen ve
teknoloji dersine yonelik ortalama tutum puanlann altinct ve yedinci simf
ogrencilerinden daha yiiksek oldugu sonucuna ulagilmistir. Bu bulgu, 6grencilerin
fen ve teknoloji dersine yonelik tutumlari iizerinde sinif seviyelerinin énemli bir

etken oldugunu gosterir.

Aragtirmanin besinci alt problemi, “Ilkdgretim ikinci kademe Ogrencilerinin
Elestirel Diisiinme Becerileri; 6grencilerin cinsiyetine, sinif diizeyine ve cinsiyeti
ile sinif diizeyinin ortak etkisine bagli olarak anlamli farklilik gostermekte midir?”’
seklinde belirtilmistir. Arastirma sonucunda, Ogrencilerin elestirel diisiinme
becerilerinin cinsiyet degiskenine iligkin istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
gosterdigi tespit edilmis, kiz 6grencilerin elestirel diisiinme becerilerinin erkek
ogrencilerinin elestirel becerilerinden daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Eldeki
bulgular Korkmaz (2009) ve Tiimkaya (2011) tarafindan yapilan ¢alisma bulgulart
ile paralellik gosterirken, Ozdemir, (2005) tarafindan yapilan arastirma bulgular
ile ¢elismektedir. Arastirma sonucunda, Ogrencilerin elestirel diisiinme
becerilerinin - siif diizeyine iliskin istatistiksel olarak anlamli farklilik
gostermedigi  belirlenmistir. Eldeki bulgular Hill (1995), Frishby (1992) ve
MacKinnon (1987), un elde ettigi bulgular ile gelismektedir. Eldeki arastirmanin
s0z konusu arastirma bulgular1 ile ¢eliskili olmasi farkli o6rneklemlerde
caligilmasindan kaynaklaniyor olabilir.

Arastirmanin altinci ve son alt problemi “Ilkdgretim ikinci kademe 6grencilerinin
Sorgulayict Ogrenme Becerileri Algilari; dgrencilerin cinsiyetine, simf diizeyine
ve cinsiyeti ile smif diizeyinin ortak etkisine bagli olarak anlamli farklilik
gostermekte midir?” seklinde belirtilmigtir. Arastirma sonucunda &grencilerin
sorgulayict 6grenme becerileri cinsiyet degiskenine gorse istatistiksel olarak
anlamli bir farklilik géstermedigi belirlenmistir. Isik (2011) tarafindan ilkdgretim
ikinci kademe Ogrencilerinin sorgulayict O6grenme becerilerinin  cinsiyet
degiskenine gore incelendigi arastirmada ise Ogrencilerin sorgulayict &grenme
becerilerinin cinsiyet degiskenine gore farklilik gosterdigi belirlenmistir. eldeki

arastirma bulgusunun so6zii edilen calismayla celiskili olma durumu, farkh
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orneklem grup ve sayilart ile calisilmis olmasindan kaynaklaniyor olabilir.
Arastirmada, 6grencilerin sorgulayici 6grenme becerilerinin sinif diizeyine iliskin
istatistiksel olarak anlamli farklilik géstermedigi belirlenmistir. Benzer sekilde Isik
(2011) tarafindan yapilan arastirmada da ogrencilerin sorgulayict 0grenme
becerilerinin  siif diizeyine iliskin istatistiksel olarak anlamli farklilik

gostermedigi sonucuna ulasilmistir.

Arastirma sonucunda, mevcut programin eski programlara gore elestirel diigiinme
becerisini kazandirmada 6nemli bir katki saglayamadigi, 6zellikle fen ve teknoloji
dersinde aktif olarak kullanilmasi gereken sorgulayici 6grenme yaklagiminin
yeterince kullanilamadigr goriilmiistiir. Bu baglamda, oOgrencilere elestirel
diisinme becerilerinin nasil kazandirilmasi gerektigi ile ilgili &gretmenleri
yonlendirici daha fazla agiklamaya yer verilmeli, 6zellikle sorgulayic1 6grenme

becerilerini 6ncelikle 6gretmenlerin kazanmasi amaglanmalidir.

Caligma sonucunda Ogrencilerin fene yonelik tutumlarinin, elestirel diistinme
becerilerindeki varyansin agiklanmasinda dnemli katki sagladigi goriilmistiir.

Elestirel diisiinme becerilerinin yalnizca fen ve teknoloji dersi ile sinirh
kalmamasi, diger derslerde de en az belirtilen derste oldugu kadar kazanim ve

etkinliklerine yer verilmesi Onerilebilir.

Ogretim ortamlar1 6grencilerinin sorgulayict dgrenme becerilerini ve elestirel

diisiinme becerilerini gelistirecek nitelikte diizenlenebilir.

Ogretmenlere elestirel diisinme ve sorgulayici 6grenmenin 6nemi ile ilgili

seminerler dizenlenebilir.

Sorgulamaya dayali 6grenme yaklagimu ile ilgili arastirmalar farkli kosullara sahip
yapilarak, okulun fiziki kosullarinin (fen laboratuvarlari, bilgi teknolojisi siniflari
vb.) sorgulayici 6grenme becerilerini ve elestirel diistinme becerilerini ne 6lgiide

etkiledigi karsilastirilabilir.

Bu ¢alisma farkli bolgelerle ve farkli 6rneklem gruplariyla tekrarlanabilir.
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Sevgili 6grenciler,

Bu olgek sizin Elestirel Diisinme Becerilerinizi, Sorgulayici Ogrenme
Becerilerinizi ve Fene Yonelik Tutumlarimz1 belirlemek amaciyla hazirlanmustir.
Numaralandirilmis her climlede goriisiiniize en uygun secenegi isaretlemeniz
gerekmektedir. Burada belirteceginiz goriisler yalnizca arastirma amaciyla
kullanilacak, higbir sekilde sizi degerlendirmek amaciyla kullanilmayacaktir.
Vereceginiz biitlin yanitlar gizli tutulacaktir. Liitfen hicbir maddeyi bos
birakmayiniz ve her biri i¢in tek bir yanit veriniz.

Vereceginiz yanitlar i¢in tesekkiir ederim.
Burcu EVREN
Adnan Menderes Universitesi
IlIk6gretim Anabilim Dah

AKISISEL BILGI FORMU

Liitfen asagidaki bosluklar1 doldurunuz.

TIN5 11111111 ¥/
2. OKUIUNUZ: . .cuuieniniiniiiiiiiiiiiiiiieiin ittt rasas et esasasaenens
3. Okul

NUMAIANIZ: . cuviniininiininiieiirieiiiieietieteteeetsecesrsecntsscncsecncsscnses
4. Cinsiyetiniz:....ocoveieiniiiieiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiitieceneens

5. Anne-Baba Egitim Durumu:

Anne Baba
Okur-yazar degil (1) (1)
ko gretim mezunu (2 (2
Lise 3 3)
Universite/ Yiiksekokul 4) (4)

Yiiksek Lisans/ Doktora (5) (5)
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6. Ailenizin Sosyo-Ekonomik Diizeyi:
() IYI (1501 TL ve iizeri)
() ORTA (851 TL- 1500 TL arasi)
() DUSUK (850 TL ve asagis1)

B.CORNELL ELESTIREL DUSUNME BECERIiSi TESTLERI

Genel Aciklamalar:

Bu test, belli bir diisiinme tiiriinde ne kadar iyi oldugunuzu incelemektedir.
Bunu '"elestirel diisiinme/sorgulama'" olarak adlandiriyoruz. Bu tiir
diisiinmenin baz1 6rneklerini uyguladigimz1 géreceksiniz. Ornek sorular size
neyin beklendigini gosterecektir.

Yamti bildiginizi diisiiniiyorsamiz, ancak emin degilseniz, o yaniti isaretleyin.
Ancak yanitla ilgili bir fikriniz yoksa, soruyu gecin. Testte once 4 érnek soru,
sonra da 72 soru yer almaktadir. Ornekleri yaptiktan sonra testi
zorlanmadan yapabileceksiniz.

Sorularin yanitlanmasi

Her bir soruyu yanitlarken soruda sizden istenen konuyu yanitlayin. Bunu
yapmak i¢in zihninizin bos oldugunu diisiinebilirsiniz ¢iinkii size sdylenenlerden
bazilar1 kesinlikle yanlstir. Oyle olsa bile bunlarin sadece bu soru igin dogru

oldugunu diisiinebilirsiniz.

Uzerinde diisiinmeniz igin bir ya da daha fazla sayida tiimce size verilmektedir.
Daha sonra size, sadece verilenleri kullanarak hakkinda karar vermeniz gereken

bir bagka tiimce verilmektedir.

Ug olas1 yanit bulunmaktadir. Bunlar asagida 6rneklenmektedir:
A.EVET Dogru olmali.

B.HAYIR Dogru olamaz.

C. BELKi Dogru olabilir ya da dogru olamaz. Yamtin "EVET" ya da
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"HAYIR" oldugu konusunda emin olmaniz i¢in yeterince bilgi verilmedi.

Dogru yanitlari ilgili secenegi daire igine alarak bu metin iizerinde isaretleyin.

Unutmaym: Yanita iligkin fikriniz yoksa, soruyu ge¢in ve bir sonraki soruyu
okuyun.

Birinci soruyu okuyunuz ve nasil isaretlendigini anlayimz.

L.Ayse'nin Ali'nin yaninda oldugunu bildiginizi varsayin. O halde Ali’nin

Ayse'nin yaninda oldugu dogru mudur?
AEVET

B.HAYIR
C.BELKIi

Dogru yanit, A, "EVET" dir. Ayse, Ali'nin yaninda ise Ali de Ayse’nin yaninda
olmalidir. Bu, dogru olmalidir, o halde "EVET" se¢enegini daire i¢ine alin.

Asagida bir 6rnek daha verilmektedir. Bu kez siz yanit1 daire igine alin.

2.Sercenin atmacanin iistiinde oldugunu bildiginizi far; edin. O halde,
Atmacanin sercenin iizerinde oldugu dogru mudur?

A.EVET

B.HAYIR
c.BELKI

B, "HAYIR" se¢enegini daire i¢ine almaniz gerekir. Ser¢e atmacanin iizerinde ise

atmaca sercenin lizerinde degildir. Bu dogru olamaz.

Bir sonraki 6rnek sorunun yanitini daire i¢ine alin. Dikkatli olun:
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3. Elif'in Zeynep'in yaminda ayakta durdugunu bildiginizi varsayalim. Zeynep
de Elif'in yaninda ayakta duruyor olabilir mi?

A.EVET

B.HAYIR
c.BELKI

Dogru yamt, C, "BELKI" dir. Elif Zeynep'in yaninda ayakta duruyor olsa bile
Zeynep oturuyor olabilir. Zeynep Elifin yaninda duruyor olabilir ancak Elif’in
yaninda oturuyor da olabilir. Bu soruyu yanitlamak igin yeterince emin olmanizi
saglayacak sekilde size bilgi verilmemistir, bu nedenle yanit "BELKI"dir.

Simdiye kadar sunulan ornek sorularda size sadece tek bir sey sOylenmistir.
Asagidaki ornekte ise iki sey sdylenmektedir. Bu 6rnek sorunun yanitini daire

icine aliniz.

4. Asagidakileri bildiginizi diigiiniin:

Meyve cekirdegi, tilkinin agzinin icindedir.
Kiraz, tilkinin agzinin icindedir

O halde asagidaki dogru mudur?

Meyve ¢ekirdegi kirazin icindedir.

A.EVET
B.HAYIR

C.BELKI

Dogru yanit, C, "BELKI"dir. Size, meyve ¢ekirdegi ve kirazin tilkinin agzinda
oldugu sdylenmistir. Cekirdegin kirazin i¢inde olup olmadigini bilmek miimkiin
degildir.
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Orneklerimiz bitti; aym sekilde diger sorulart da siz yamitlamaya calisin.

1YI SANSLAR!

1. Asagidakileri bildiginizi diisiiniin.

Masanin {izerindeki sapka maviyse, sapka Hakan'idir.

Masanin iizerindeki sapka mavidir.
O halde asagidaki dogru mudur?

Masanin iizerindeki sapka Hakan'indur.
A)EVET

B)HAYIR

C)BELKI

2. Asagidakileri bildiginizi varsayalim:

Park yerindeki araba Mehmet Bey'inse araba mavidir.
Park yerindeki araba mavi degildir.

O halde asagidaki dogru mudur?

Park yerindeki araba Mehmet Bey'indir.
A)EVET

B)HAYIR

C)BELKI

3.Asagidakileri bildiginizi varsayalim:

Ali beyaz bir evde yasiyorsa soyadi Yilmaz'dir.
Ali beyaz bir evde yasamamaktadir.

O halde asagidaki dogru mudur?

Ali'nin soyad: Yilmaz degildir.
A)EVET

B)HAYIR

C)BELKI
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4. Asagidakileri bildiginizi varsayalim:

Emre sadece annesinden izin alabilirse futbol takimina girer.
Emre futbol takimindadir.

O halde asagidaki dogru mudur?

Emre annesinden izin almistir.
A)EVET

B)HAYIR

C)BELKI

5. Asagidakileri bildiginizi varsayalim:
Ozlem beyaz bir evde yastyorsa soyadi
Korkmaz'dir.

Ozlem'in soyad: Korkmaz'dir.
O halde, asagidaki dogru mudur?

Ozlem beyaz bir evde yasamaktadir.
A)EVET

B)HAYIR

C)BELKI

6. Asagidakileri bildiginizi varsayalim

Sadece mutfakta yiyecek varsa Adem mutfaktadir.
Mutfakta yiyecek yoktur.

O halde, asagidaki dogru mudur?

Adem mutfaktadir,
A)EVET

B)HAYIR
C)BELKI

7. Asagidakileri bildiginizi varsayalim:
Park yerindeki araba Ahmet Bey'e aitse araba siyahtir.
Park yerindeki araba Ahmet Bey'e ait degildir.



O halde, asagidaki dogru mudur?
Araba siyah degildir.

A)EVET

B)HAYIR

C)BELKI

8. Asagidakileri bildiginizi varsayalim:
Oguz 'un bisikleti bozuktur.

Oguz 'un bisikleti bozuksa okula yiiriiyerek gitmek zorundadir.

O halde asagidaki dogru mudur?

Oguz bugiin okula yiiriiyerek gitmek zorundadir.
A)EVET

B)HAYIR

C)BELKI

9. Asagidakileri bildiginizi varsayalim:
Sadece Y varsa X vardir.

Y yoktur.

O halde asagidaki dogru mudur?

X vardir.
A)EVET

B)HAYIR
C)BELKI

10. Asagidakileri bildiginizi varsayalim:

Can diin 6gleden sonra evde degildi.

Can din 6gleden sonra futbol maginda degildiyse evdeymistir.
O halde asagidaki dogru mudur?

Can diin 68leden sonra futbol maginda degildi.
A)EVET

B)HAYIR

C)BELKI

125



126

11. Asagidakileri bildiginizi varsayalim:
Onur sadece kille yaptig1 caligmalar1 bitirince boyalari

kullanabilir.

Onur boyalar1 kullanabilir.
O halde asagidaki dogru mudur?

Onur kille yaptig1 calismayi bitirmistir.
A)EVET

B)HAYIR

C)BELKI

12. Asagidakiler bildiginizi varsayalim:

Fatih diin gece filme gitti.

Fatih filme gitmezse bir sonraki giin kendini kotii hisseder.
O halde asagidaki dogru mudur?

Fatih bugiin kendini kotii hissetmemektedir.
A)EVET

B)HAYIR

C)BELKI

13.Asagidakileri bildigimizi varsayalim:
X varsa Y de vardir.

X vardir.

O halde asagidaki dogru mudur?

Y vardir.
A)EVET

B)HAYIR
C)BELKI

14. Asagidakileri bildiginizi varsayalim:

Merve sadece oyunlar1 severse okuldaki oyunlara katilir.
Merve okuldaki oyuna katilacaktir.

O halde asagidaki dogru mudur?
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Merve oyunlari sevmemektedir.
A)EVET

B)HAYIR

C)BELKI

15. Asagidakileri bildiginizi varsayalim:
Veli sadece eldiveni varsa top oynamaktadir.
Veli'nin eldiveni yoktur.

O halde asagidaki dogru mudur?

Veli top oynamaktadir.
A)EVET

B)HAYIR

C)BELKI

16. Asagidakileri bildiginizi varsayalim:
X varsa Y de vardir.

Y yoktur.

O halde asagidaki dogru mudur?

X vardir.
A)EVET

B)HAYIR
C)BELKI

17. Asagidakileri bildiginizi varsayalim
Balinalar kugsa ugabilirler.

Balinalar kus degildirler.

O halde asagidaki dogru mudur?

Balinalar ucamaz.
AEVET
B)HAYIR
C)BELKI
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18. Asagidakileri bildiginizi varsayalim:
Mahmut bir ¢iftlikte yasiyorsa bir kopegi vardir.
Mahmut'un bir kopegi vardir.

O halde asagidaki dogru mudur?

Mahmut bir ciftlikte yagsamaktadir.
A)EVET

B)HAYIR

C)BELKI

19. Asagidakileri bildiginizi varsayalim:

Veysel'e top oynamak isteyip istemedigi sorulmamaistir.

Sadece Veysel' e top oynamak isteyip istemedigi sorulmussa, evde degildir.
O halde asagidaki dogru mudur?

Veysel evde degildir.
A)EVET

B)HAYIR

C)BELKI

20.  Asagidakileri bildiginizi varsayalim:
Ipek yesil bir evde yastyorsa soyadi Oztiirk'tiir.
Ipek yesil bir evde yasamamaktadar.

O halde asagidaki dogru mudur?

ipek'in soyad1 Oztiirk degildir.
A)EVET

B)HAYIR

C)BELKI

21. Asagidakileri bildiginizi varsayalim:

Askidaki palto kahverengiyse bu, Ahmet'in paltosudur.
Askidaki palto kahverengi degildir.

O halde asagidaki dogru mudur?



Askidaki palto Ahmet'in degildir.
A)EVET

B)HAYIR

C)BELKI

22. Asagidakileri bildiginizi varsayalim:

Sadece pembe kediler varsa siyah kediler vardir.

Siyah kediler vardir.
O halde asagidaki dogru mudur?

Pembe kediler vardir.
A)EVET

B)HAYIR

C)BELKI

23. Asagidakileri bildiginizi varsayalim:

Garajdaki bisiklet Samet'inse bisiklet kirmizidir.

Garajdaki bisiklet kirmiz1 degildir.
O halde asagidaki dogru mudur?

Garajdaki bisiklet Samet'in degildir.
A)EVET

B)HAYIR

C)BELKI

24. Asagidakileri bildiginizi varsayalim:
X varsa Y de vardir. Y vardir.
O halde asagidaki dogru mudur?

X vardir.
A)EVET

B)HAYIR
C)BELKI
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25. Asagidakileri bildiginizi varsayalim:

Farelerin bes bacagi varsa fareler atlardan daha hizl kosar.
Farelerin bes bacagi vardir.

O halde asagidaki dogru mudur?

Fareler atlardan daha hizh kosar.
A)EVET

B)HAYIR

C)BELKI

26. Asagidakileri bildiginizi varsayalim:
Hiilya attan diismiigse ¢ok kotii yaralanmugtir.
Hiilya ¢ok kotii yaralanmuistir.

O halde asagidaki dogru mudur?

Hiilya attan diismiistiir.
A)EVET

B)HAYIR

C)BELKI

27. Asagidakileri bildiginizi varsayalim:

Kisa kalem, Siileyman'in en sevdigi kalem degildir.

Sadece sar1 renkli degilse, kisa kalem Siilleyman'in en sevdigi kalem degildir.
O halde asagidaki dogru mudur?

Kisa kalem sar1 renklidir.
A)EVET

B)HAYIR

C)BELKI

28. Asagidakileri bildiginizi varsayalim:
X varsa Y de vardir. X yoktur.
O halde asagidaki dogru mudur?



Y yoktur.
A)EVET

B)HAYIR
C)BELKI

29. Asagidakileri bildiginizi varsayalim:

Arda beyaz bir evde yastyorsa soyad: Ozkan' dir.
Arda'nin soyadi Ozkan’dir.

O halde asagidaki dogru mudur?

Arda beyaz bir evde yasamaktadir.
A)EVET

B)HAYIR

C)BELKI

30. Asagidakileri bildiginizi varsayalim:
Kuslar sadece piyano calabiliyorsa ugabilirler.
Kuslar piyano ¢alamaz.

O halde asagidaki dogru mudur?

Kuslar ucabilir,
A)EVET
B)HAYIR
C)BELKI

31. Asagidakileri bildiginizi varsayalim.
Araba calisacaktir.

Is1 donma noktasinin altinda degilse, araba ¢alisacaktir.

O halde asagidaki dogru mudur?

Is1 donma noktasinin altinda degildir.
AEVET

B)HAYIR

C)BELKI
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32. Asagidakileri bildiginizi varsayalim:
Sadece Y varsa X vardir. X vardir.
O halde asagidaki dogru mudur?

Y vardir.
AEVET

B)HAYIR
C)BELKI

33.Asagidakileri bildiginizi varsayalim:

Kopeklerin dort tane bacagi varsa li¢ tane gozii vardir.
Kopeklerin ii¢ tane gozii yoktur.

O halde asagidaki dogru mudur?

Kopeklerin dort tane bacag vardir.
A)EVET

B)HAYIR

C)BELKI

34. Asagidakileri bildiginizi varsayalim:
Arda parka giderse arkadasi Doruk'u gortir.
Bugiin Arda parka gitmektedir.

O halde asagidaki dogru mudur?

Bugiin Arda arkadasi Doruk'u gorecektir.
A)EVET

B)HAYIR

C)BELKI

35. Asagidakileri bildiginizi varsayalim:
Eger atlar yesilse, iki kuyruklari vardir.
Atlarin iki kuyrugu vardir.

O halde asagidaki dogru mudur?



Atlar yesildir.
A)EVET
B)HAYIR
C)BELKI

36. Asagidakileri bildiginizi varsayalim:

Kirmiz1 kalemler masanin iizerindeyse Deniz'indir.
Kirmiz1 kalemler masanin iizerinde degildir.

O halde asagidaki dogru mudur?

Kirmiz1 kalemler Deniz'in degildir.
A)EVET

B)HAYIR

C)BELKI

37.Asagidakileri bildiginizi varsayalim:

Hasan okula bisikletle gidiyorsa uzun yoldan gitmektedir.

Bugiin Hasan okula bisikletle gitti.
Eger Hasan uzun yoldan giderse, okula gec kalir.

O halde asagidaki dogru mudur?

Hasan bugiin okula ge¢ kalmadi.
A)EVET

B)HAYIR

C)BELKI

38. Asagidakileri bildiginizi varsayalim:
Eger sandalye yesilse, masa siyahtir.
O halde asagidaki dogru mudur?

Eger masa siyahsa, sandalye yesildir.
A)EVET

B)HAYIR

C)BELKI
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39.Asagidakileri bildiginizi varsayalim:

Ikinci kutuda mavi kalem varsa, birinci kutuda yesil kalem vardir.
Birinci kutuda yesil kalem varsa, ligiincii kutuda kirmizi kalem vardir.
O halde asagidaki dogru mudur?

Ikinci kutuda mavi kalem varsa iiciincii kutuda kirmiz1 kalem vardir.
A)EVET

B)HAYIR

C)BELKI

40.Asagidakini bildiginizi varsayalim:
Eger Hatice Hanim ¢icek yarigmasina katilmigsa, giilleriyle katilmigtir. O halde
asagidaki dogru mudur?

Hatice Hamim giilleriyle katilmamissa, cicek yarismasina katilmamstir.
A)EVET

B)HAYIR

C)BELKI

41. Asagidakileri bildiginizi varsayalim:

Hakan sadece ve sadece Ankara'ya giderse Ahmet'i gorecektir.
Bu y1l Hakan Ahmet'i gormeyecektir.

O halde asagidaki dogru mudur?

Hakan bu y1l Ankara'ya gidecektir.
A)EVET

B)HAYIR

C)BELKI

42. Asagidakileri bildiginizi varsayalim:

Eger Giirkan Sinem'i goriirse, Istanbul'a gider.
Bu kig Giirkan Sinem'i gordii.

O halde asagidaki dogru mudur?



Bu kis Giirkan Istanbul'a gitmistir.
AEVET

B)HAYIR

C)BELKI

43.Asagidakileri bildiginizi varsayalim:
A varsa B de vardir.

B varsa C de vardir .

O halde asagidaki dogru mudur?

A varsa C de vardir.
A)EVET

B)HAYIR

C)BELKI

44. Asagidakini bildiginizi varsayalim:
Kuslar ucabiliyorsa alt1 bacagi vardir.
O halde asagidaki dogru mudur?

Kuslarin alt1 bacagi yoksa u¢amazlar.
A)EVET

B)HAYIR

C)BELKI

45. Asagidakileri bildiginizi varsayalim:

Otobiis sehre giderse yeni caminin yanindan geger.

Otobiis sehre gitmektedir.

Otobiis yeni caminin yanindan gecerse yeni kopriiden de gecer.

O halde asagidaki dogru mudur?

Otobiis yeni kopriiden gecmemektedir.

A)EVET
B)HAYIR
C)BELKI
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46. Asagidakileri bildiginizi varsayalim:

Okul takimi mac1 kaybederse Enka Lisesi liginde birinci olacak.
Burgin iyi atis yapamazsa takim mac1 kaybedecek.

O halde asagidaki dogru mudur?

Burcin iyi atis yapamazsa Enka Lisesi liginde birinci olacak.
A)EVET

B)HAYIR

C)BELKI

47. Asagidakileri bildiginizi varsayalim:

Ayse alisverise ¢ikarsa Izmit' e gider.

Gegen Cumartesi Ayse aligverise gikmustir.

Ayse halasini sadece izmit'e giderse ziyaret eder.
O halde asagidaki dogru mudur?

Gecen cumartesi Ayse halasim ziyaret etti.

AEVET
B)HAYIR
C)BELKI

48.Asagidakileri bildiginizi varsayalim:

Tekin sadece Faruk'un montunu 6diing alabilirse kayaga gidecek.
Tekin kayaga gitmiyor.

O halde asagidaki dogru mudur?

Tekin Faruk'un montunu édiin¢ alabilmistir.
A)EVET

B)HAYIR

C)BELKI
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49. Asagidakileri bildiginizi varsayalim:

Eger Sinan otobiisii kacinrsa okula yiiriiyerek gider.
Eger Sinan okula yiiriiyerek giderse kopriiden geger.
O halde asagidaki dogru mudur?

Sinan otobiisii kacirirsa kopriiden gecer.
A)EVET

B)HAYIR

C)BELKI

50.Asagidakini bildiginizi varsayalim:
Eger Arda yeni bir mayo almamigsa, bugiin basketbol oynamustir.
O halde asagidaki dogru mudur?

Eger Arda bugiin basketbol oynamamissa, yeni bir mayo almstir.
A)EVET

B)HAYIR

C)BELKI

51. Asagidakini bildiginizi varsayalim:
Biilent' in beslenme cantasinda bir elma varsa Sezen' in ¢antasinda kraker vardir.

O halde asagidaki dogru mudur?

Sezen'in beslenme cantasinda kraker varsa Biilent'in cantasinda bir elma
vardir.

A)EVET
B)HAYIR
C)BELKI

52.Asagidakileri bildiginizi varsayalim:
Berna sinemaya gidiyor.
Sadece ve sadece Ayse sinemaya giderse. Berna sinemaya gitmez.

O halde asagidaki dogru mudur?
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Ayse sinemaya gidiyor.
A)EVET

B)HAYIR

C)BELKI

53.Asagidakini bildiginizi varsayalim:
X varsa Y de vardir.
O halde asagidaki dogru mudur?

Y varsa X de vardir.
A)EVET

B)HAYIR

C)BELKI

54.Asagidakileri bildiginizi varsayin:

Filler sadece ve sadece biiyiikse, pembe renktedir.
Filler pembe degildir.

O halde asagidaki dogru mudur?

Filler biiyiiktiir.
A)EVET
B)HAYIR
C)BELKI

55.Asagidakini bildiginizi varsayalim:
X varsa Y de vardir.
O halde asagidaki dogru mudur?

Y yoksa X de yoktur.
A)EVET

B)HAYIR

C)BELKI



56. Asagidakileri bildiginizi varsayalim:

Akin'm kirmizi tebesiri varsa kartona resim yapmaktadir.
Akin'in kirmizi tebesiri vardir.

Akin kartona resim yapiyorsa kiitiiphanededir.

O halde asagidaki dogru mudur?

Akin kiitiiphanededir.
A)EVET

B)HAYIR

C)BELKI

57. Asagidakileri bildiginizi varsayalim:

Bu bisiklet sadece ve sadece kirmizi ise, Can'in bisikletidir.
Bu bisiklet Can'indir.

O halde asagidaki dogru mudur?

Bu bisiklet kirmiz1 degildir.
A)EVET

B)HAYIR

C)BELKI

58. Asagidakini bildiginizi varsayalim:
Kopek 6n bacaklan {izerinde dikiliyorsa, yavru bir kopektir.
O halde asagidaki dogru mudur?

Kopek yavruysa 6n bacaklar iizerinde dikilmektedir.
A)EVET

B)HAYIR

C)BELKI

59. Asagidakileri bildiginizi varsayalim:
X varsa Y de vardir.

X vardir.

Sadece Y varsa Z vardir.

O halde asagidaki dogru mudur?
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Z vardir.
A)EVET

B)HAYIR
C)BELKI

60. Asagidakileri bildiginizi varsayalim:

Suna, Hatice Ogretmenin smifinda ise oyun bahgesindedir.
Suna oyun bahgesindeyse, ip atlamaktadir.

O halde asagidaki dogru mudur?

Eger Suna Hatice Ogretmenin sinifinda ise, ip atlamaktadur.
A)EVET

B)HAYIR

C)BELKI

6l .Asagidakileri bildiginizi varsayalim:
X varsa Yde vardir.
X vardir.
Y varsa Z de vardir.
O halde asagidaki dogru mudur?

Z yoktur.
A)EVET

B)HAYIR
C)BELKI

62.Asagidakileri bildiginizi varsayalim:

Eger Ozlem diin sinemaya gitmediyse, arkadas1 Ali ile goriigmiistiir.
Ozlem sadece arkadas1 Ali ile goriismiisse diin parka gitmistir.
Ozlem diin sinemaya gitmemistir.

O halde asagidaki dogru mudur?



141

Ozlem diin parka gitmistir.
AEVET

B)HAYIR

C)BELKI

63.Asagidakileri bildiginizi varsayalim:
Eger Nesrin yeni bir elbise aldiysa, Cark Caddesindeki diikkana gitmistir.
O halde asagidaki dogru mudur?

Eger Nesrin Cark Caddesindeki diikkana gitmediyse yeni bir elbise
almamstir.

A)EVET

B)HAYIR

C)BELKI

64. Asagidakini bildiginizi varsayin:
Eger Esma okulda degilse grip olmustur.
O halde asagidaki dogru mudur?

Eger Esma grip olmussa okula gitmemistir.
A)EVET

B)HAYIR

C)BELKI

65.Asagidakileri bildiginizi varsayin:

Eger Tugge evde ¢alisiyorsa kiitiiphane kapalidir.

Tugce evde caligmaktadir.

Bahadir sadece kiitiiphane kapaliysa siniftaki s6z1iigii kullanmaktadir.
O halde asagidaki dogru mudur?

Bahadir simiftaki sozliigii kullanmaktadir.
A)EVET

B)HAYIR

C)BELKI
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66.Asagidakileri bildiginizi varsayin:

Eger birinci kutuda mavi kalemler yoksa, ikinci kutuda yesil kalemler vardir.
Eger ikinci kutuda yesil kalemler varsa, ii¢iincii kutuda kirmizi kalemler vardir.
Birinci kutuda mavi kalemler yoktur.

O halde asagidaki dogru mudur?

Uciincii kutuda kirmiz1 kalemler yoktur.
A)EVET

B)HAYIR

C)BELKI

67. Asagidakileri bildiginizi varsayin:

Eger bir hayvan kaplumbagaysa, o hayvan ugabilir.
Eger bir hayvan ucabiliyorsa, tiiyleri vardir.

O halde asagidaki dogru mudur?

Eger bir hayvan kaplumbagaysa tiiyleri vardir.
A)EVET

B)HAYIR

C)BELKI

68.Asagidakini bildiginizi varsayin:
Eger birinci kutuda sar1 bilye varsa ikinci kutuda mavi bilye vardir.

O halde asagidaki dogru mudur?

Eger ikinci kutuda mavi bilye yoksa, birinci kutuda sar1 bilye yoktur.
A)EVET

B)HAYIR

C)BELKI

69.Asagidakileri bildiginizi varsayin:

Eger insanlarin yilizgecleri varsa suda yasarlar.
Insanlarin yiizgecleri vardir.

Insanlar sadece suda yasiyorlarsa yiizebilirler.
O halde asagidaki dogru mudur?



Insanlar yiizebilir.
AEVET

B)HAYIR

C)BELKI

70.Asagidakileri bildiginizi varsayin:

Eger bu hayvan kopekse ugabilir.

Bu hayvan kopektir.

Eger bu hayvan ugabiliyorsa tiiyleri vardir.
O halde asagidaki dogru mudur?

Bu hayvanmin tiiyleri yoktur.
A)EVET

B)HAYIR

C)BELKI

71. Asagidakini bildiginizi varsayin:

Eger Baran voleybol takimindaysa, voleybolu iyi oynamaktadir.

O halde asagidaki dogru mudur?

Eger Baran voleybolu iyi oynuyorsa, voleybol takimindadir.

A)EVET
B)HAYIR
C)BELKI

72.Asagidakileri bildiginizi varsayin:
Sadece ve sadece X varsa Y vardir.
Y yoktur.

O halde asagidaki dogru mudur?

X vardir.
A)EVET

B)HAYIR
C)BELKI
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C.FEN'E_ YONELIK SORGULAYICI OGRENME BECERILERI
ALGISI OLCEGI

(Ciimlelerde dogru ya da yanhs yoktur. Her ciimleyi okuyunuz ve bu
ciimlenin sagindaki seceneklerden sadece size uygun olam (X) seklinde
isaretleyiniz.)

Tamamen Katiliyorum

Katilmiyorum

Katiliyorum
Kararsizim

1. 1.Deney sonuglarinin dogruluguna karar vermek
icin arkadaglarimla tartigirim.

2. Bir problemi ¢6zemedigimde onla ugrasmaktan
vazgegerim

3. Sorularimin cevabini aragtirmak igin ¢6ziim yollari
ararim.

4, Karsilagtigim problemleri ¢6zmek i¢in ¢oziim yollan
bulmaya ¢aligirim.

5. Karsilastigim olaylarin nedenini merak ederim.

6. Bilim adamlarinin ¢alisma yontemlerinden birisi olan
deney yapmak bana sikici gelir.

7. Yaptigim deneyin dogrulugunu kontrol ederim.

8. Karsilastigim olaylar arasinda neden sonug iliskisi
kurmaya caligirim.

9. Bir problemi ¢ozerken dgretmenin cevaplamasindan
¢ok kendim ¢6ziim yolu bulmaya ¢aligirim.

10. Coziim yollarini ararken bilimsel yollar kullanmaya
¢aba gOstermem.

11. Kafama takilan sorulara deney yaparak cevap bulmak
isterim.

12. Deney sonuglarimin dogrulugunu arastirmaya gerek
duymam.

13. Herhangi bir sey okurken okuduklarimin dogru olup
olmadigini diisiiniiriim

14. Merak ettigim sorularin cevabini verirken
cevaplarimin dogrulugunu kanitlamaya gerek duymam.

Hi¢ Katilmiyorum
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15. Derste yapmak istegim deneylerin, merak ettigim
sorularin cevabini
bulmami saglamasini isterim.

16. Ogretmenin bir konuyu anlatirken bana sorular
sormasini isterim.

17. Ogretmenin sordugu sorularin beni diisiinmeye
zorlamasini istemem.

18. Derste 0Ogrendigim konularla ilgili daha derin
aragtirmalar yapmak
isterim.

19. Ogretmen konuya girerken ilgimi cekecek sorular
sormasini isterim.

20. Bilimsel sonuglar1 elde etmek i¢in deney yapmam
gerektigini diigliniiriim.

21. Bekledigim sonucu alamazsam yaptigim deneyi tekrar
gdzden gegiririm.

22. Derste ogrendiklerimi bagka kaynaklari arastirarak
dogrulugunu kontrol ederim.

D. FEN (BiLIMLERI)'E YONELIK TUTUM OLCEGI

(Ciimlelerde dogru ya da yanlis yoktur. Her ciimleyi okuyunuz ve bu
ciimlenin sagindaki seceneklerden sadece size uygun olani (X) seklinde

isaretleyiniz.)

Size uygun gelen diisiince ile ifadenin Kkesistigi yeri (X) ile
isaretleyiniz.

Tamamen Katiliyorum

Katiliyorum

Kararsizim

Katilmiyorum

Hi¢ Katilmiyorum

1.Tlerde, fen ile ilgili bir meslek se¢mek isterim.

2.Fen derslerine, isteyerek caligirim.

3.0kullardaki fen dersleri azaltilsa sevinirim.

4.Fen ile ilgili deneyler yapmaktan zevk alirim.

S5.Fen kitaplarini okurken ¢ok sikilirim.

6.Fen derslerini sevmem.

7.Fen derslerine, mecbur oldugum igin ¢alisgiyorum; mecbur olmazsam
1

8.Gazete ve dergilerdeki fen ilgili haberler ilgimi ¢ekmez.

9.Fen dersleri benim igin eglendiricidir.

10.Fen derslerine, sadece simif gegmek igin ¢aligiyorum.
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11.Ders disinda, kendi kendime fen deneyleri yapmaktan hoslanirim.

12.Fenle ilgili kitaplar ilgimi ¢eker.

13.Fen, ilgi duydugum bir konu degildir.

14.Fen derslerine, sikilmadan, zevkle ¢aligirim.

15.Fen derslerinden korkarim.

16.Bos zamanlarimda, fen konulariyla ugrasmaktan hoslanirim.

17.Fenden hoglanmam.

18.Fen derslerinde kendimi rahat hissederim.

19.Yetki verseler, okullardan biitiin fen derslerini kaldiririm.

20.Fenle ilgili bir soruyu cevaplamak veya bir problemi ¢dzmek banaj

2y il vinvie

21.Yetki verseler, fen derslerinin konularini en aza indiririm.

22.Bos zamanlarimda, fenle ilgili hi¢ bir sey yapmak i¢imden gelmez.

23.Bence fen dersleri, en gekici derslerdir.

24.Fen, onemli gordiigiim konularin en sonunda yer alir.

2S.Fenle ilgili gozlem ve deney yapmaktan hoslanirim.

26.Fen alanindaki bilgimi arttrmak i¢in, arkadaslarim ve
0gretmenlerimle tartismalar yapmak isterim.

27.Fen, en ¢ok ilgi duydugum ii¢ konudan biridir.

28 .Miimkiin olsa, fen derslerinin yerine baska dersler secerdim.

29.Fen konularinin hayatta 6nemli olduguna inanmiyorum.

30.Fen ile ilgili her seye ilgi duyarim.
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