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ADI-SOYADI: Damla KISA
BASLIK: Okuloncesi Ogretmenlerin Alti Yas Cocuklarin Sorumluluk Egitiminde
Basvurduklari Disiplin Yontemlerine Iliskin Goriisleri.

OZET

Bu arastirmanin genel amaci; okul dncesi 6gretmenlerinin alt1 yas grubu ¢ocuklarin
sorumluluk egitiminde basvurduklar1 disiplin yontemlerine iliskin okul Oncesi
Ogretmenlerinin ve altt yas grubu ¢ocuklarimin goriislerini ortaya koymaktir.
Arastirmada, Aydm iI’indeki 6zel anaokullar ile ilkdgretim okullarinda gorev yapan
okul 6ncesi 6gretmenlerinin ve anasiniflarina devam eden alt1 yas ¢ocuklarinin goriisleri

incelenmistir.

Arastirmanin ¢alisma grubunu; 2008-2009 egitim- Ogretim yilinda Aydmn 11
merkezinde MEB’ e bagh 6zel ve ilkdgretim okullarindaki anasiniflarinda gérev yapan
20 okul oncesi Ogretmeni ile goniilliiliikk esasina dayanarak belirlenen 5 okul dncesi
Ogretmeninin siiflarindan secilen 18 Ogrenci olusturmaktadir. Arastirmada veri
toplama araci olarak; aragtirmaci tarafindan gelistirilen yar1 yapilandirilmis ve agik uglu
sorulardan olusan goériisme formlar1 ve goézlem teknigi kullanilmistir. Arastirmanin
sonucunda elde edilen veriler; nitel veri analiz yonteminden betimsel analiz teknigi ile

analiz edilmistir.

Arastirma sonucunda okul dncesi dgretmenlerinin alt1 yas grubu ¢ocuklarindan; 6z-
bakim becerileri ve sosyo-duygusal alan becerileri ile ilgili sorumluluklar1 yerine
getirmesini bekledigi, yerine getirilmeyen sorumluluklarin da yine bu gelisim alanlari
ile ilgili oldugu goriilmiistiir. Ogretmenlerin sorumluluk kazandirmada ve yerine
getirilmeyen sorumluluklara yonelik basvurdugu disiplin  yontemlerinin; egitsel
yontemler, 6diil ve sozel pekistiregler ve ceza igeren yontemler oldugu sonucuna

ulagilmistir.

ANAHTAR SOZCUKLER: Okul Oncesi, Sorumluluk, Sorumluluk egitimi,

Disiplin, Disiplin Y6ntemi
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NAME-SURNAME: Damla KISA

TITLE: PRESCHOOL TEACHERS’ ESTIMATIONS ABOUT DISCIPLINE
METHODS APPLIED IN RESPONSIBILITY EDUCATION OF SIX YEAR OLD
CHILDREN

ABSTRACT

The purpose of this research is to determine the preschool teachers’ and students’
opinions about preschool teachers’ discipline methods applied in responsibility
education of six year old children. In this research, preschool teachers’ opinions whom
serve in private kindergartens and elementary schools and 6 year old children’s opinions

who participate in kindergarten education were investigated.

Participants were consisted of 20 preschool teachers who work in elementary
schools and private schools connected with Ministry of National Education (MEB) in
Aydin at 2008-2009 education year and 18 students whom were volunteer for the
research were selected from 5 preschool teachers’ classes. As a data collecting tool for
the research, a semi-constructed interview form that was developed by the researcher,
an observation technique and personal information form was used. The data collected

from the research was analyzed with the descriptive analysis method.

As a result of this research, it is indicated that preschool teachers expect from six
year old children to fulfill the responsibilities regarded with the self-regard and socio-
emotional field abilities and also the responsibilities that are not achieved are regarded
with that growth fields. It is indicated that teachers use methods regarded with verbal
expressions, methods including reward and punishment, locigal and natural results to
gain responsibility to the children. Preschool teachers’ opinions are supported with

observation and students’ opinions.

Keywords: Pre-School (Kindergarten), Responsibility, Responsibility Education,
Discipline, Discipline Method



ONSOZ

Arastirma, okul Oncesi 0gretmenlerinin alti yas grubu cocuklarinin sorumluluk
egitiminde kullandiklar1 disiplin yOntemlerini Ogretmen ve Ogrenci gorisleri
baglaminda ortaya koymak amaci ile hazirlanmistir. Bu c¢alismada, okul Oncesi
Ogretmenlerinin alt1 yas grubu ¢ocuklarindan bekledikleri sorumluluklar, alt1 yas grubu
cocuklarinin yerine getirmedigi ya da yerine getirmekte zorlandig1 sorumluluklar, okul
oncesi Ogretmenlerinin sorumluluk kazandirmada kullandigi yontemler, kullanilan
yontemlerin sorumluluk kazandirmada etkili olup olmadigi 6gretmen goriisleri ile

ortaya konmaktadir. Ogrenci goriisleri ile de desteklenmeye galisiimistir.

Giliniimiizde okul 6ncesi donem cocuklarinin gelisim alanlarina yonelik pek cok
arastirma yapilmaktadir. Yapilmis olan bu arastirma ile alti yas grubu cocuklarinin
gelisim alanlarina goére yerine getirebilecegi sorumluluklara yonelik bilgiler
sunulmaktadir. Elde edilen sonuglar dogrultusunda da, ebeveynlerin ve 6gretmenlerin
okul oncesi donem ¢ocuklarina karsi daha bilingli davranacaklari iimit edilmektedir.
Cevresel, gelisimsel ve bireysel farkliliklarin en belirgin oldugu okul 6ncesi donemde
bu farkliliklarla kars:1 karsiya gelen kisi de okul éncesi 6gretmenleridir. Ogretmenlerin
yaslarinin, kidemlerinin ve kisiliklerinin de farkli oldugu, ancak aldiklar1 egitimin ve
okul Oncesi egitim amacinin ortak oldugu goz Oniine alininca; ancak ¢ok boyutlu ve
derinlemesine verilerin yer alacagi nitel bir ¢calismanin okul Oncesi egitim i¢in daha

yararli olacag diisiiniilmiistiir.

Anne-babalar ve 6gretmenler ¢ocuklarin gelisim alanlarini dikkate alarak, onlarin
yaslarina uygun, ilgilerini ¢ekecek, sorumluluk almasina yardimci olabilecek egitici-
Ogretici ortamlar sunmali, sorumluluk bilinci ve duygusunu gelistirici nitelikte
etkinlikler hazirlamalidir. Boylece hem ¢ocuklarda sorumluluk alma duygusu
gelistirilmis olacak, hem de onlarin i¢ diinyalar1 ve yakin gevreleriyle olan iligkileri
hakkinda bilin¢li davraniglarda bulunmasi saglanarak, gelisimlerini daha saglikh
tamamlamalarina yardimci olunacaktir. Yapilmis olan bu ¢alisma 6gretmenlere ve anne-
babalara, alt1 yas grubu ¢ocuklarinin yerine getirebilecegi sorumluluklar hakkinda, okul
oncesi Ogretmenlerinin bu konudaki beklentilerinin neler olduguna ve kullandiklar

yontemlere yonelik bilgiler sunmaktadir.
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Bu calisma alti boliimden olusmaktadir. 1. boliimde Girig, 2. boliimde Kuramsal
Aciklamalar ve Ilgili Arastirmalar, 3. boliimde Yontem, 4. bdliimde Bulgular ve Yorum

5. boliimde Tartisma, 6. boliimde Sonug ve Oneriler bulunmaktadir.

Aragtirmanin planlanip uygulanmasi ve degerlendirilmesi benim i¢in oldukga zorlu
bir siire¢ oldugu gibi, bu zorlu siirecin olumlu yonde ilerlemesinde birgok kisinin katkis1
olmustur. Ozellikle bu uzun siire¢ boyunca degerli goriis ve ydnlendirmeleriyle
katkilarini, manevi destegini ve zamanini higbir zaman esirgemeyen danisman hocam
Sevgili Yrd. Dog. Dr. Nermin KORUKLU’ ya tesekkiirlerimi ve saygilarimi sunarim.
Bu aragtirmanin konusunu belirlememde yaptigi c¢alismayla bana 151k olan,
aragtirmasindan yararlanabilmem i¢in bana izin ve destegini sunan Alper YONTAR’ a
cok tesekkiir ediyorum. Akademik calismaya bagladigim giinden itibaren bilimsel
tutumlar1 ve felsefeleriyle bana 1s1k tutan ve ders asamasinda emekleri gecen degerli
hocalarim; Sayin Prof. Dr. Adil TURKOGLU’ na, Yrd. Dog. Dr. Servet SEN’ e, Saymn
Prof. Dr. Miifit KOMLEKSIZ’ e, Sayin Yrd. Dog. Dr. Ruken AKAR VURAL’ a ayrica
tesekkiir etmek istiyorum. Arastirmaya katilan okullarin idarecilerine ve goriislerini
benimle paylasan degerli okul dncesi 6gretmenleri ve d6grencilerine tesekkiirii bir borg
bilirim. Tez 6zetimin ingilizce ¢evirisini yapan arkadasim Firat Hayyam SABUNCU’
ya, son olarak da varliklartyla bana her zaman gii¢ veren ve benimle ayni duygulari
hisseden degerli arkadaslarima, 6grenim hayatim siiresince benden maddi ve manevi
destegini higbir zaman esirgemeyen ve her adimimda yanimda olan degerli aileme

sonsuz tesekkiirlerimi ve saygilarimi sunarim.

Damla KISA
Aydin/2009
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BOLUM I

GIRIS

Bu béliimde problem, amag, alt amaglar, sinirhiliklar, tanimlar ve kisaltmalara yer

verilmigtir.
1.1. PROBLEM

Cocuk dogar dogmaz, temel gereksinimlerini anne ve yakin ¢evredeki yetigkinler
araciligi ile saglar. Onun kendi kendine yeterli bir birey olabilmesi i¢in zamana ve
destege gereksinimi vardir. Yeryliziindeki diger canlilardan farkli olarak insan
yavrusunda var olan ¢ocukluk dénemi, onun kendine yeterli, ¢gevresine yararli bir birey
olarak yetisebilmesi i¢in gerekli bir hazirlik doénemidir (Oktay, 2003). Cocukluk
doneminde, biiyiime, gelisme ve olgunlasma siirecinde c¢ocuk, cesitli insanlarla
etkilesim igindedir. Ozellikle anne baba, bakici ve 6gretmen gibi zamanmin biiyiik bir
boliimiinti  birlikte gecirdigi yetiskinlerden etkilenmemesi miimkiin degildir. Bu
etkilenmeler, olumlu olabildigi gibi olumsuz da olabilir. Sevgi, giliven, hosgorii
ortaminda yetismis bir ¢ocuk, giivenli ve olumlu bir yetigkin olacaktir. Oysa herhangi
bir sekilde olumsuz davramis ve istismara ugrayan bir c¢ocuk, gelisiminde
olumsuzluklara neden oldugu icin tiim yasami boyunca, ugradigi davranisin olumsuz

izlerini tizerinde tagiyabilir (Cubukcu, 2004: 25).

Cocuk tiim gelisimlerine iliskin temel bilgi beceri, tutum ve aligkanliklar1 ailede
kazanmaktadir. Bu agidan aile ¢ocugun bakimi, gelisimi ve egitiminden sorumlu baslica
kurum olma 6zelligi tasimaktadir. Aileden sonra okuldncesi egitim kurumlar1 ¢ocugu
toplumsal hayata hazirlamada aileyi destekleyen kurumlar olarak sistem i¢inde yerlerini

almaktadir (Kandir, 2006).

0-8 yas, cocugun gelisiminin en hizli ve en kritik yillaridir. Bu yillarda temeli atilan
beden saglig1 ve kisilik yapisinin, ileri yaslarda yon degistirmeden, daha ¢ok ayni yonde

gelismesi sanst daha yiiksektir. Uzun yillara dayali arastirmalarda ¢ocukluk yillarinda



kazanilan davranislarin biiylik bir kisminin yetiskinlikte, bireyin kisilik yapisini, tavir,
aliskanlik, inang ve deger yargilarini bigimlendirdigi gozlenmistir. Bu ac¢idan okuloncesi
donemdeki egitim, ¢ocugun ileriki yasamini etkileyecek 6nemli bir siiregtir (Oktay,
2003). Okuloncesi egitim, 0—72 ay ¢ocuklarin, tiim gelisimlerinin, toplumun kiiltiirel
degerleri dogrultusunda yonlendiren, duygularinin gelisimini ve algilama giiclinii
artirarak akil yiirlitme siirecinde ona yardimei olan ve yaraticiligini gelistiren, kendini

ifade etmesini ve 0z denetimlerinin kazanmasini saglayan, sistemli bir egitim siirecidir

(Y1lmaz, 2003).

Insan davramslarmin gelismesinin temeli olan egitim, bir émiir boyu siiren bir
o0grenme etkinligi olsa da, onun 6ziinii 0-6 yas doneminde o6zellikle aileden ve yakin
¢evreden alinan egitim olusturmaktadir. Sorumluluk duygusu dogustan gelen bir duygu
degildir ve zamanla, uygun imkanlarin yerine getirilmesiyle kazanilmaktadir. Cocugun
yasamindaki ilk egitimciler olan anne-babalar, ¢ocugun sorumluluk duygusunun
gelisiminin temelini olusturan kisilerdir. Cocugun sorumluluk duygusu; anne-babasinin
davraniglarint gozlemlemesiyle, onlarin kullandigi disiplin yontemleriyle gelismeye
baslar. Anne babasinin sdylediklerini yerine getiren her ¢ocuk sorumlu ¢ocuk demek

degildir.

Sorumluluklarini bilen ve yerine getiren ¢ocuklar yetistirebilmek her seyden once
cocuk yetistirmenin temel ilkelerine uymayi gerektirir. Bu temel ilkeler, saglikli iletisim
kurabilen, sorunlar karsisinda uygun ¢oziimler iiretebilen, zorluklarla bas edebilen,
cesitli travmalar1 basariyla atlatabilen birer eriskin olmasini saglayacak olan temel

ilkelerdir (Siiriicti, 2007: 17).

Aileden sonra en Onemli role sahip olan 6gretmen, okul Oncesi cocuklarinda
sorumluluk duygusunun gelismesinde rehberlik gorevini tistlenmelidir. Erken ¢ocukluk
doneminde egitimciler uygun g¢evre diizenlemesi yaparak, ¢ocuklarin gelisimsel ve
bireysel 6zelliklerini g6z oniinde bulundurmaya ¢alisarak, ¢ocuklara igbirligi dahilinde
calisma olanaklar1 yaratarak ve olumlu model olarak 6grencilerine sorumluluk
egitiminde temel olabilecek becerileri kazandirabilirler. Bunun yani sira, ¢ocuklarin
karar verme becerilerini gelistirici, secimler yapmalarina olanak sunan ve ¢ocuklarin
empati kurmalarin1 saglayabilecek kukla kullanimi, drama ve canlandirma tiiriinde

etkinlikler planlayarak sorumluluk becerilerinin gelisimlerini destekleyebilirler

(Oncii; 2002: 16).



Okuldncesi egitimin temel amaci; ¢ocugun ilkdgretime baglamadan once, bedensel,
zihinsel, duygusal ve sosyal bir biitiin olarak gelismesi i¢in uygun bir ortamda uygun bir
egitimin verilmesi olmaktadir. Aile, sosyal ve kiiltlirel durumu yeterli olsa bile, yalniz
basina, cocugun okuldncesi egitimi gereksinimlerini karsilamada yetersiz kalabilir.
Anne babanin cocuklarina gosterdigi ilgi, cocugun temel gereksinimlerini tiimiiyle
karsilayamayabilir. Gelismenin ¢ok hizli oldugu bu dénemde, okul oncesi kurumlar;
yaslarina ve diizeylerine uygun bazi yasantilar, deneyimler kazandirmak yoluyla
cocuklarmn gelismesine yardime1 olabilmektedir. Oyleyse okuldncesi egitim kurumlari,
ana babanin ¢ocuga verdiklerini gelistirebilecegi gibi, onlarinin yetersizliklerinin ve
hatali davraniglarinin etkilerini de ortadan kaldirabilir, hi¢ degilse, azaltabilir (Basal,
2005: 16). Okuloncesi egitim kurumlarinin bir amact da; okul Oncesinin dayandig:
ilkeler dogrultusunda; cocuklarin, sevgi, saygi, isbirligi, katilimecilik, sorumluluk,
yardimlasma ve paylagsma duygularini gelistirici nitelikte egitim etkinliklerine yer

vermektir (MEB, 2006).

Farr ve Tone’ ye (1994) gore; cocuklar basarilarii kendi kendileriyle
degerlendirmeyi 6grendiklerinde, digsal degerlendirmeye ve kabule bagimli kalmamakta
ve kendileriyle ilgili daha icten ve gergekei imaj gelistirmektedir (Akt: Celep, 2001).
Etkinliklerinin basarilarini etkiledigine inanan 6grencilerin, i¢sel kontrole sahip oldugu
sOylenebilir. Yasantilariin biiyiik 6l¢iide kader veya sans iiriinii olduguna inanan
bireyler, daha ¢ok dissal kontrole sahiptir. I¢sel kontrollii insanlar, yaptiklarindan dolay1
sorumluluk duymaya daha yatkindirlar. Digsal kontrollii bireyler, kendilerine yonelik
suclamalar caresizlik, yalanlama gibi yollarla veya 6ziir dilemekle kendilerini aklamaya

daha yatkindirlar (Celep, 2001).
Curwin ve Mendler’ e (1988) gore, 6grencilerde i¢sel kontroliin geligsmesi icin;

1. Ogrencilere yaptiklariin doguracagi sonuglar agiklanmalidir.

2. Ogrencilere yaptiklar1 bir davramisin  sonuglarin1  kestirebilme becerisi
kazandirilmalidir.

3. Planlanan 6gretim etkinliklerinin yapabilmesi ve Ongoriilen sonucglarin elde

edilmesinde 6grencilere yardimei olmalidir (Akt: Celep, 2001).



Sorumluluklarinin bilincinde olan ve digsal denetime ihtiyag duymayan bireylerin
yetismesi i¢in anne-baba ve Ogretmenlerin dogru disiplin yontemlerini kullanmalari
gerekmektedir. Iyi disiplin biiyiik 6lciide anne babalarn ¢ocuklariyla, dgretmenlerin
Ogrencileriyle olan iligkilerinin bi¢imine baghidir. Yasamin her alaninda doyum elde
etmenin yolu, sorumluluklarin eksiksiz olarak yerine getirilmesi ile ger¢eklestirilir.
Insanin i¢inde yasadig1 ortama uyumunu saglayan, sosyal cevresi tarafindan kabul ve
saygl gormesini kolaylastiran, basarili bir kimlik olusturmada 6nemli bir rol oynayan
sorumluluk duygusunun erken yaslarda kazanilmasi olduk¢a Onemlidir. Cocugun
sorumlu davraniglar sergilemesinde ve sorumluluk egitiminde anne babanin ve

O0gretmenin benimsedigi disiplin anlayisinin etkisi olduk¢a fazladir.

Sorumluluk duygusunun gelisiminin kiiclik yaslardan itibaren basladigr ve
sorumlulugun bireyin tiim yasaminda etkili olacak kadar 6nemli bir beceri oldugu
yapilan arastirmalar kapsaminda goriilmektedir. Sorumluluk becerisini kazanabilmek
icin yeterli diizeyde oOzerklik ve Ozgiivenin saglanmasi gerektigi de yine yapilan
arastirmalarda ifade edilmistir. Erken yaslarda kazanilan sorumluluk bilincinin okul
oncesi ¢ocuklarmin benlik algilarinin gelisimine ve okul olgunlugunu kazanmalarina
olumlu ve 6nemli 6l¢iide etkisi bulunmaktadir. Bir okuloncesi 6gretmeni ¢ocuklarda
sorumluluk becerilerini, igsel kontrolii ve 6z disiplin becerilerini gelistirmelidir.
Okuloncesi donemin, temel egitimin baslangic1 ve c¢ocuklarin en hizli 6grendikleri
donem oldugu ve okul Oncesi 6gretmeninin de ¢ocuklar tizerindeki rehberlik roliiniin

etkisi aragtirma konusunun se¢ilmesinde 6nemli bir rol oynamustir.

Bu nedenle bu arastirmada; okul Oncesi Ogretmenlerin altt yas ¢ocuklarin
sorumluluk egitiminde basvurduklar1 disiplin yontemlerine iliskin 68retmen ve 6grenci

goriisleri incelenmistir.
1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin genel amaci, alti yas grubu c¢ocuklarinin sorumluluklarinin neler
oldugu, yerine getirmedikleri ya da yerine getirmekte zorlandiklar1 sorumluluklarinin
neler oldugu ve bu sorumluluklarin kazandirilmasinda 6gretmenlerin bagvurduklari
disiplin yontemlerine iliskin; okul dncesi 6gretmenlerinin ve alt1 yas grubu ¢ocuklarinin

goriislerini ortaya koymaktir.



Bu genel amag ¢ergevesinde asagidaki sorulara yanit aranmustir;

1. Okul oOncesi Ogretmenlerinin, alti yas grubu g¢ocuklarindan sinifta bekledigi
temel sorumluluklara iligkin goriisleri nelerdir?

2. Okul oncesi Ogretmenlerinin, alti yas grubu cocuklar1 tarafindan yerine
getirilmeyen sorumluluklar ve nedenlerine iligkin goriisleri nelerdir?

3. Okul 6ncesi 0gretmenlerinin, alt1 yas grubu ¢ocuklarinin sorumluluk kazanmast
icin ve yerine getirilmeyen sorumluluklar i¢in kullandiklari disiplin yontemleri
nelerdir?

4. Alt1 yas grubu cocuklarinin, kendi temel sorumluluklarina iliskin goriisleri
nelerdir?

5. Alt1 yas grubu ¢ocuklarinin, sorumluluklarini yerine getirmediklerinde
O0gretmenlerinin bagsvurdugu disiplin yontemleri hakkinda goriisleri nasildir?

6. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin, basvurduklar1 disiplin yontemlerinin sorumluluk
kazandirmada kalic1 ve etkili olup olmadigina iligkin goriisleri nasildir?

7. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin, bagvurduklari disiplin yontemlerinin sorumlulugun
kazandirilmasinda ve igsellestirilmesinde etkili olup olmadigina iliskin gortisleri

nasildir?
1.3. Arastirmanin Onemi

[Ikdgretime hazirlik asamasi olan okul éncesi donemde verilen egitim ile, cocuklarmn
sevgi, saygl, isbirligi, sorumluluk, hosgorii, yardimlasma, dayanigma ve paylasma
duygu ve davraniglarinin gelistirilmesi okul 6ncesi egitimin temel ilkeleri arasinda yer
almaktadir. {lkdgretim programinda yer alan becerilerin temeli, okul dncesi dénemde
verilen egitim ile atilmaktadir. Bu nedenle ilkogretime gecis siirecinde okul Oncesi
ogretmenleri; ¢ocuklarin gelisim alanlarimi dikkate alarak, onlarin yaslarima uygun,
ilgilerini ¢ekecek, egitici ve Ogretici birgok uyaricinin bulundugu ortamlar sunmali ve
onlarin  sorumluluk becerisini  gelistirici ve destekleyici nitelikte etkinlikler

hazirlamalidir.

Cocuga, oOnceden hazirlanmis bir c¢evrede, kendi segecegi sorumluluklar
dogrultusunda tutarli bir disiplin ile davranis ve calisma 6zgirliigii taninabilirse; hem
cocuklarin sorumluluk kazanmalar1 saglanmigs olacak, hem de gelisim alanlan

desteklenerek daha {ist diizeye ¢ikmasina yardimci olunacaktir.



Cocuklarin sorumluluk almayi, ¢evre duyarliligimi ve farkliliklara saygiyr erken

yaslarda 6grenmeye bagladiklar1 arastirmalarda belirtilmektedir. Ancak Tiirkiye’de okul

oncesi

ogretmenlerinin okul Oncesi ¢ocuklarindan bekledigi sorumluluklar ve

sorumluluk kazandirmada kullanilan disiplin yontemleri ile ilgili yapilan herhangi bir

calismaya rastlanilmamigtir. Yapilan bu arastirma ile,

1.

Sorumluluk egitiminde okul Oncesi Ogretmenlerinin basvurdugu disiplin
yontemlerine iliskin 6gretmen ve alt1 yas grubu ¢ocuklarinin goriisleri tizerinde
diisiinme, tartigma ortami saglanacagi,

Aragtirma sonunda elde edilen bulgularin 6gretmenlere ve anne-babalara, alti
yas cocuklarmnin kazanmasi gereken sorumluluklari hakkinda ve sorumluluk
egitiminde uygulanan disiplin yontemleri hakkinda bilgiler sunacagi ve bu
bulgular dogrultusunda gelistirilen Onerilerin 68retmen ve aragtirmacilara katki
saglayacagi,

Elde edilecek sonuclar dogrultusunda da, anne babalarin ve 6gretmenlerin bu
konuda c¢ocuklara karst1 daha bilingli ve dikkatli davranacaklari {imit

edilmektedir.

1.4. Sayithlar

Bu aragtirmanin dayandigi temel sayitlilar;

Calisma grubunu olusturan okul Oncesi Ogretmenleri kendilerine yoneltilen
sorulara igtenlikle ve yansiz olarak yanit vermislerdir.

Goniilliillik esasina dayali olarak Ornekleme alinan anasiniflarindaki alti yas
grubu ¢ocuklar1 kendilerine yoneltilen sorulara igtenlikle yanit vermislerdir.
Ogretmen ve dgrenci goriismelerinin ses kayit cihazi ile kaydedilmis olmasi ile

calismanin daha objektif olacagi kabul edilmistir.

1.5. Simirhhiklar

Bu aragtirmanin dayandigi temel sinirliliklar;

1.

Bu arastirma 2008-2009 egitim- dgretim yilinda Aydm iI’'i MEB’ e bagh

merkezde bulunan 06zel anaokulu ile ilkogretim okullarinda bulunan



anasiniflarindaki okul oncesi 6gretmenlerinden ve bu okullarda 6grenim goéren
alt1 yas grubu ¢ocuklarindan olusan ¢alisma grubu ile sinirhdir.

2. Arastirmanin ¢alisma grubu, 20 okul Oncesi 6gretmeni ile 18 alti yas grubu
cocugu ile smirlidir.

3. Arastirma, veri toplama araci olarak yar1 yapilandirilmis gériisme formu ve sinif
ortaminda gbzlem ile sinirhidir.

4. Arastirma, veri toplama araglar1 yolu ile okul dncesi 0gretmenlerinden ve altt

yas grubu ¢ocuklarindan elde edilen goriisler ile sinirlidir.
1.6. Tamimlar

Okul Oncesi Egitimi: Dogumdan ilkdgretim baslangicina kadar olan gocukluk
yillarin1 igine alan; bu yas ¢ocuklarinin bireysel 6zelliklerine ve gelisim diizeylerine
uygun, zengin uyarici ¢evre imkanlarini saglayan; onlarin tiim gelisimlerinin toplumun
kiiltiirel degerleri ve ozellikleri dogrultusunda, en iyi bigimde yonlendiren bir egitim

stirecidir (Cagdas ve Secer, 2004).

Sorumluluk: Erken c¢ocukluk doneminden baglayarak ¢ocugun yasina, cinsiyetine
ve gelisim diizeyine uygun davraniglar gostererek lizerine diisen gorevleri yerine

getirmesidir ( Yavuzer, 2000).

Sorumluluk Egitimi: Cocugun kendini kontrol edebilme becerisini gelistirmesine
ve c¢evresine uyum saglamasina yonelik uygun disiplin yontemlerinin kullanilarak

cocuklarm bilissel, duygusal ve sosyal gelisimlerinin desteklenmesidir (Oncii, 2002).

Disiplin: Cocuga istenilen davranis ve aligkanliklar1 6gretmek, kendi kendini

denetleme ya da i¢ denetim demek olan ahlak gelisimini saglamaktir (Yavuzer, 2000).

Disiplin Yontemi: Cocuga istenilen davranis ve aliskanliklar1 6gretmek igin

izlenilen yol, usul, sistem.



BOLUM II

2. KURAMSAL ACIKLAMALAR VE iLGIiLI ARASTIRMALAR

Bu boliimde, aragtirma konusunun temelini olusturan sorumluluk ve disiplin

kavramlarina iligskin kuramsal agiklamalar ile ilgili arastirmalara yer verilmistir.
2.1. SORUMLULUK IiLE ILGILi KURAMSAL ACIKLAMA
2.1.1. Sorumluluk

Sorumluluk sozciigli TDK’ nmin Tiirkge Sozliiglinde; “kisinin kendi davraniglarini
veya kendi yetki alanina giren herhangi bir olayin sonuglarini iistlenmesi” olarak
tanimlanmistir. Sorumluluk, birgok arastirmaci ve yazar tarafindan “bireyin c¢evresine
uyum saglamasi, lizerine diisen gorevleri yerine getirmesi ve kendine ait bir olaymn
baskalari izerindeki etkilerinin sonuglarmi iistlenmesi” olarak tanimlanmaktadir (Onci;

2002: 15; MEB, 2006).

Basaran’ a gore (1971) sorumluluk; “Sorumluluk duygusu, 6dev olarak iizerine
aliman ya da verilen bir isi her ne pahasina olursa olsun sonuna kadar yapma ve
gerektiginde bunun hesabini verme ile ilgili bir duygudur. Bu duygu bireyde toplumsal
cevrenin gergekleri ile ideal kurallar dedigimiz us(akil) arasindaki karsilikli iliskinin

sonucunda olusur.” seklinde tanimlanmustir.

Civelek (2006: 21) sorumlulugu; “kurallara uyma, kavrama giiclinii kullanma,

baskalarina ve onlarin miilklerine saygi ve 6zen gosterme” olarak ifade etmistir.

Altink6prii (2004: 174) sorumlulugun; ¢ocugun dogdugu andan itibaren baslayip,
onun ilk izlenimleriyle gelistigini ve kisinin kendini bagkalariyla paylagmasi, kendinden
baz1 ddiinler vermesi seklinde belirlendigini bildirmistir. Yavuzer’ e gore (2000: 107)
sorumluluk; erken ¢ocukluk donemlerinden baslayarak ¢ocugun yasina, cinsiyetine ve

gelisim diizeyine uygun olarak gorevlerini yerine getirmesi olarak tanimlanmustir.



Ciiceloglu 'na gore de (1996) sorumluluk; “aile sistemi i¢cinde temel birim olan anne
ve baba, davranig ve sozleriyle sorumluluk duygusunu ifade ederler. Aile i¢inde yalniz
anne ve baba degil herkes sorumluluk duygusunu paylasmak durumundadir” seklinde

ifade edilmistir.
2.1.2. Cocukta Sorumluluk Bilinci ve Sorumluluk Duygusunun Gelisimi

Ideal yetiskin tamiminda yer alan becerilerin kaynagindaki degerlerden biri
“sorumluluk bilinci’dir. Yaptig1 isi sonuna kadar gotiiren ve yapmakta oldugu bir
davranisin olast sonuclarina katlanmayi goéze alan c¢ocuga “sorumluluk bilinci olan
cocuk® goziiyle bakabiliriz. Sorumluluk bilincini kazanmak olduk¢a uzun bir siireg
olmakla birlikte 6zellikle kiiclik yaslarda kazanilmaya baglanmasi gereken bir degerdir

(Civelek, 2006: 20).

Sorumluluklarini bilen ve yerine getiren ¢ocuklar yetistirebilmek her seyden once
cocuk yetistirmenin temel ilkelerine uymay1 gerektirir. Bu temel ilkeler, saglikli iletisim
kurabilen, sorunlar karsisinda uygun c¢oziimler iiretebilen, zorluklarla bas edebilen,
cesitli travmalar1 basariyla atlatabilen birer erigkin olmasini saglayacak olan temel
ilkelerdir. Sorumluluk konusunda sorun yagayan anne babalarin oncelikle ¢ocukla olan
iletisimlerini, evdeki kural/ smirlari, ¢ocuga ayrilan zamani, dvgii/elestiri dengesini
gozden gecirmeleri gerekir (Siirticti, 2007: 17). Cocugun yasamindaki ilk egitimciler
olan anne-babalar, cocugun sorumluluk duygusunun gelisiminin temelini olusturan
kisilerdir. ~ Cocugun  sorumluluk  duygusu;  anne-babasinin  davraniglarini

gbzlemlemesiyle, onlarin 6viicii ya da yerici sozlerinin etkisiyle gelismeye baglar.

Ciiceloglu’ na gore (2001: 89-90); aile sistemi i¢inde temel birim olan anne ve baba,
davranis ve sozleriyle “sorumluluk duygusu” nu ya yasatir ya yasatmaz. Aile icinde
yalniz anne baba degil, herkes sorumluluk duygusunu paylasip yasatmak durumundadir.
Cocuklar, kendi yaslar1 oraninda sorumluluk yiiklenebilir, sorumluluk duygusu ig¢inde
davraniglarini bi¢cimlendirebilirler. Siirticii’ ye gore (2007: 17), cocuklar anne babanin
sOyledikleriyle degil, onlarin davranislarim1 gézlemleyerek Ogrenirler. Bir¢cok konuda
oldugu gibi, anne baba 6nce sorumlu bir birey olma konusunda ¢ocuga érnek olmalidir.

Cocuklar olduke¢a dikkatli gézlemcidirler.
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Cocugu tiimiiyle sorumluluga bogan ana baba oldugu gibi, tiim sorumlulugu kendi
{izerine alan ve ¢ocuklarini her tiirlii sorumluluktan kurtaran ana baba da olabilir. I1ki, i¢
ana babasi1 ¢ok gelismis, spontanligin1 kaybetmis, kat1 ve kuralc1 insanlar yetistirirken,
ikincisi yasamin1 bigimlendirmekten aciz, siirekli bagkalarinin yonetiminde olmaya
yonelik bireyler yetistirir.” Cocuklara kendi yasamlarindan kendilerinin sorumlu
olmasimi Ogretmek, anne ve babanin yapabilecegi en saglikli ve onemli gorevlerden

biridir (Ciiceloglu, 2001: 89-90).

Sorumluluk duygusu, Ogrenilebilen bir beceridir. Cok kiiclik yaslardan itibaren
cocuklara yaglarima ve yeteneklerine uygun sorumluluklar vererek, yaptiklarinin

sonuglarint  goérme firsatlart  saglayarak sorumluluk duygusu kazandirilabilir

(MEB, 2006).

Baskalarina yardim etme ve sorumluluk, birbirine paralel gelisen duygulardir.
Cocuklarda sorumlulugun gelismesini saglayan en etkili yol onlara bagkalarina yardim
etme firsatlar1 tanimaktir. Erken donemlerde dogustan sahip olunan yardim etme giidiisii
anne baba tarafindan uygun sekilde desteklenmezse giderek azalir. Cocugun yapmadigi
islere odaklanmak yerine daha genis acidan bakarak onun yardimeci oldugu alanlar1 da
gormeye calismak onemlidir. Yapilan yardim ne olursa olsun bunun 6nemini ¢ocukla
konusmak onu heveslendirecektir. Baskalarmin yaninda kendisinden oOvgii ile soz
edilmesi, baz1 ¢ocuklarin ¢ok hosuna gider ve Oviilen isi siirdiirmeye devam ederler

(Siiriicii, 2007: 17).

Cocuklar1 icin gilivenli bir ortam yaratmaya calisan ebeveynler, g¢ocuklarinin
yaptiklar1 olumsuz davraniglarin karsisinda sonuglarini gérmelerine ve bu deneyimi
yasamalarina izin vermezler. Bunun sonucu olarak da ¢ocuk yaptigi isin sonucunu
istlenmeyi ve sorumluluk almayr basaramaz. Yaptiginin sonucunu gorme firsati elde
edemeyen  cocuklar yaptiklarinin = sorumlulugunu da  almayir  Ggrenemez
(Oncii, 2002; MEB, 2006). Cocuklar kiiciikken anne babalarmi onlara verdigi isleri
sorgulamazlar. Gerekli ya da gereksiz olarak ayiramazlar. Verilen her is yeni bir beceri
kazanma, yeterlilik ve kesif duygusu verir. Ancak biiyiidiik¢e kendilerinden beklenen
islerin ¢cogu onlara gore gereksiz gelmeye baslar. Anne babalar onlar1 sorumsuz olmakla

suclarken, onlar bu diisiinceye katilmazlar (Siiriicii, 2007: 17).
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Cocuklar gelisim ozellikleri ve bireysel farkliliklarina gore; sorumluluk kazanma
siirecinde basarili da basarisiz da olabilirler. Bu durum onlardaki sorumluluk
duygusunun gelismeyecegi anlamma gelmemektedir. Oncii’ye gore (2002: 17);
cocuklarda erken donemlerde baglayan sorumluluk duygusunun gelisimi, c¢evrede
izledigi olumlu modeller, kendini gelistirip bir birey olarak hissetmesini saglayacak
olanaklar ve ¢esitli disiplin yontemleriyle istenilen bicimde ve olumlu yonde ilerleyip

sekillenecektir.
2.1.3. Cocukta Sorumluluk Kazandirma Siireci

Kisisel farkliliklar s6z konusu olsa da sorumluluk kazandirmaya yonelik siirecin
“temel” ve “degismez” 6geleri vardir. Bunlar (Civelek, 2006: 21): Bilgilendirme, takip,

geri bildirim ve hatirlatmadir.

Bilgilendirme: Cocugun davraniginda istenen degisimin gergeklesebilmesi i¢in once
bu degisim hakkinda bilgilendirilmesi gerekir. Cocugun bu degisimi bir gereksinim
olarak gorebilmesi i¢in nedenleri hakkinda bilgi vermek onemlidir. Kurallarin neden
kondugu ve sorumlulugun 6nemi anlatilmalidir. Cocuklar ni¢in bazi isleri yapmak
zorunda olduklarini anlar ve bilirlerse, ailesine yardim etmeyi ve bagimsiz davranmayi

benimserler.

Takip: Bilgilendirmeden sonra, cocugun séz konusu davranigi gosterebilmesi i¢in
bir siire taninmasi gerekir, bu siire igerisinde yapilan takip sonucunda sorumlu
davranigin ortaya ¢ikip ¢ikmadigina, ne siirede ortaya ciktigina, hangi zamanlarda

davranisin yapildigina yapilmadigina dikkat edilmelidir.

Geri bildirim: Belli bir siire sonra gidisat hakkinda bilgilendirmek gerekir. Eger
istenen sorumlu davranisin sayisinda artis varsa uygun pekistireclerle motive edilmesi,
eger beklenen sorumlu davranisin ortaya ¢ikmasinda sikintilar varsa, bu sikintilar ve

olas1 nedenlerinin ¢ocukla paylasilmas1 gerekir.

Hatirlatma: Istenen davranis eger gerceklesmiyorsa yeniden hatirlatma siirecine
gidilmelidir. Yeniden bilgilendirmeyle baglayan bu siire¢ davranis oturana kadar devam

etmelidir.
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So6zii edilen bu 6geler sadece sorumluluk kazandirma siirecine ait degildir. Temel
aligkanliklarin oturmasinda, kurallarin belirlenmesinde kisaca yasantimizi diizenleyecek
her tiirlii 6nlemde bulunmasi gereken 6gelerdir ve ancak kararli ve sabirli bir tutumla

yaklasildiginda davranigin oturmasi saglanabilir(Civelek, 2006: 21).

Cok kiiciik yaslardan baglayarak ¢ocuklara sorumluluk kazandirma konusunda basta
aileler ile ¢ocugun bakimini ve egitimini iistlenen kisiler olmak iizere tiim topluma

gorev diismektedir (Oncii, 2002: 15; MEB, 2006).

Stirticii” ye gore de (2007: 17); cocugun bir konuda sorumlulugu tamamen
istlenmesi icin o isin gergekten ona birakildigini1 goérmesi gerekir. Yapilmayan isler igin
tekrar tekrar hatirlatmaya devam etmek, sdylenmek, nutuk ¢ekmek ya da onun yerine
yapmak gibi davranislar, sorumlulugu anne babanin tagimaya devam ettigini gosterir.

Onlar bunu yapmaya devam ettigi siirece cocuk sorumlulugu iistlenmez.

Devamli hatirlatmak, sdylenmek yerine aile toplantisinda isin yapilmamasi
durumunda yapilacak seyler konusunda verilen karar uygulanmalidir. Cocuklar bir siire
anne babanin kararliligini test edebilirler. Bu noktada 6fkelenmeden, kararli ve tutarh
tutumunu siirdiirmekle sonuca ulasilabilir. Bir hafta kadar sonra tekrar bir araya gelinir
ve alinan kararlarin uygulanip uygulanmadigi konusulur. Kararlastirilan 6nlemler yeterli
degilse yeni kararlar alinir. Belirlenecek sonu¢ ¢ocugun yasina, gelisim diizeyine uygun

olmal1 ve kararlar ¢ocukla birlikte alinmaya ¢alisiimalidir (Siirticii, 2007: 17).
2.1.3.1. Sorumluluk Kazandirma Siirecinde Engeller
Siiriicii ye gore (2007: 16); sorumluluk kazandirabilmenin 6ntindeki engeller;

e Bazi anne babalar ¢ocuklarinin daha ¢ok kiigiik oldugunu ona kiyamadigini
sOylerler. “Nasil olsa okula baslayinca bir siirii sorumlulugu olacak, simdiden
biktirmayalim” diisiincesiyle ¢ocuk okula baslayincaya kadar ondan hicbir
yardim beklemez. Alt1 yasina kadar evde en ufak bir sorumluluk almamis olan
cocuk okula basladiginda sorumluluklart iistlenmekte zorlanacaktir. Sorumluluk
vermeye ne kadar ge¢ baslanirsa gocugun sorumlulugu almasi o kadar zor olur.

e Cocuk kiiciikken bazi isleri onun yapmasini istemek, ona 6gretmeye ¢alismak

annenin o isi tek basina yapmasindan daha fazla zaman ve sabir ister. Birgok
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anne baba yeterince sabirli olamama ya da zamanin kisitli olmasi gibi nedenlerle
cocuga firsat tanimak yerine her isi kendileri yaparlar.

e Anne babanin titiz, miilkemmeliyet¢i tutumu da ¢ocugun sorumluluk almasini
aksatabilir. Yatagin1 topladiktan sonra annesinin begenmeyip diizelttigini fark
eden ¢ocuk ayni isi tekrar yapmaya istekli olmaz.

e Bazi anne babalar ise ¢gocugun kiiclikken sorumluluk almasi gerektigine inanirlar
ama bunun i¢in yeterince kararli bir tutum gosteremezler. Cocuga oyuncaklarini
toplamasini soylerler ama ¢ocuk toplamayinca yine kendileri toplarlar.

e Cocuklarin bazilar yasitlarina gore daha yavastirlar. Basladiklari isi bitirmeleri
¢ok uzun siirer. Boyle bir ¢ocuk karsisinda anne baba ondan herhangi bir is
istemekten kacinir. Cocuk krese giderken sdylenen ““ O kadar yavas hazirlaniyor
ki, ge¢ kalacagiz diye her sabah ben giydiriyorum, annesi yediriyor” ifadesi
okula basladiktan sonra da devam eder.

e El becerileri iyi olmayan, sakarlig1 olan ¢ocuklara da dokiip sagar, iyi yapamaz
diye sorumluluk verilmez. Yemegi agzina verilir. Sonra da “kocaman oldu, hala
kendi isini kendisi yapamiyor” diye yakinilir. Bu ¢ocuklarin kendilerine
giivenebilmeleri, becerilerini  gelistirebilmeleri ve sorumluluk almay1

O6grenmeleri i¢in daha fazla firsata gereksinimleri vardir.
2.1.3.2.Cocuklara Sorumluluk Kazandirmada Dikkat Edilmesi Gerekenler

Oncii (2002: 17); cocuklara sorumluluk kazandirmada dikkat edilmesi geren

noktalar oldugunu belirtmistir. Bunlar;

e (Cocugun yasina, gelisimsel diizeyine, bireysel 6zellik ve ilgilerine uygun gorev
ve sorumluluk vermek,

e Olanaklar bulduk¢a se¢im yapmasina olanak saglamak

e Karsilastig1 sorunlara kendi basina ¢oziim yollar1 bulmasina destek olmak ve
sadece gerektigi yerde miidahale etmek

e Sorumlu sekilde davrandig1 durumlarda mutlaka odiillendirmek

e Yaptig1 hareketlerin sonuglarint degerlendirmek ve bu hareketlerin bagkalarini
nasil etkileyebilecegini gérmesini saglamak,

e (Cocugun sorumluluk almak istedigi durumlar1 1yi degerlendirmeye calisarak

hevesini kirmadan sorumlulugunu yerine getirmesine destek ve yardimci olmak
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e Cocugun iizerine aldig1 sorumlulugu yerine getirebilmesi igin cesaretlendirmek

(Oneii, 2002; MEB, 2006)

Cocuklara kiiciik yaslardan baglayarak iizerlerine aldiklar1 gorevleri yerine getirme
ve tamamlama olanaklar1 sunulmalidir. Bu yapilmazsa gelecegin yetiskinlerinin
tizerlerine aldiklar1 gorevleri yerine getiremeyen bireyler haline gelmesi kagmilmaz
olur. Bugiin sorumluluk egitimi alan c¢ocuklar yarin toplum bilinci oturmus, ahlaki
olgulara sahip c¢ikan, iilkesini, insanlari, dogayi seven ve koruyan, herkese saygi

gbsteren yetiskinler haline gelecektir (Oncii; 2002: 14).

2.1.4. Sorumluluk Kazandirmada Ailenin ve Okuloncesi Egitim Kurumlarimin

Rolii

Yasam sorumluluklar dizisinin pes pese gelerek insani sarmaladigi bir dongiidiir.
Herkesin ister istemez bir sorumluluklar dizisinden ge¢mesi ve {izerine almak zorunda

oldugu sorumluluklar1 yerine getirmesi gerekmektedir (MEB, 2006).

Unutkan’a gore (2005: 194); okuldncesi donemde sorumluluk egitimini evde ve
anaokulunda verilen sorumluluk egitimi olarak iki asamada ele alabiliriz. 0-3 yas
doneminde ¢ocugun yasaminda merkez, ailedir. Bu nedenle c¢ocuga sorumluluk

kazandirmada da temel yapr ailedir.

Sorumluluk egitiminin temelinde ¢ocugun kendini kontrol edebilme becerisini
gelistirmesine ve ¢evresine uyum saglamasina yonelik olan disiplin yatmaktadir. lyi bir
egitim verilerek ve disiplin yontemleri uygun sekillerde kullanilarak ¢ocuklarin biligsel,
duygusal ve sosyal gelisimleri desteklenebilir. Cocuklara sosyal olarak kabul edilebilir
davraniglar1 6gretmek, olumlu model olmak ve dogrudan yonlendirmeler yaparak
onlarin kiiltiirel ve sosyal normlara gore davranmay1 6grenmelerine yardimer olmak
sorumluluk egitimi konusunda ailelere ve egitimcilere diisen gorevler arasinda

bulunmaktadir (Oncii, 2002).

2.1.4.1. Okuloncesi Egitim Kurumlari ve Bu Kurumlarin Amag ve Gorevleri

Glinlimiizde, o6zellikle biiylik kentlerde okuloncesi hizmetlerine olan istek
artmaktadir. Bu durum, yalnizca calisan annelerin ¢ocuk bakimi gereksinimlerinde

kaynaklanmamakta, tiim ana-babalarin okul Oncesi egitimin dnemi konusunda giderek
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bilinglenmelerinden de ileri gelmektedir (Akytliz, 1997: 299). Cocugun okul 6ncesi
donemdeki gereksinimlerini karsilayabilmek, bugiinkii bilimsel ve teknolojik
gelismelerin sagladigi olanaklara ragmen, ailenin tek basina basarabilecegi bir konu
olmaktan ¢ikmistir. Cocugun siirekli olarak tiim gelismelerini desteklemek, evde ailenin
kendisine saglayamadigi egitim olanaklarini vermek ve diizenli bir egitim programina
basari ile katilmaya hazirlamak i¢in annenin disinda egitimcilere gereksinim vardir. Iste
okul oncesi egitim kurumlar1 6zellikle bu agidan ailelere gerekli egitim destegini
saglayan kuruluslar olarak c¢ok Onemli bir islevi yerine getirmektedirler

(Aksoy, 1994:3).

Okul 6ncesi egitim kurumlari; 0-6 yas arasi ¢ocuklarin tiim gelismelerini (bedensel,
zihinsel, dilsel, sosyal ve duygusal) saglikli ve giivenli bir ortam i¢imde, iyi hazirlanmis
egitim programlar1 yoluyla yonlendiren, uzman-egitici kadroya sahip ve temel amaci

egitim olan sosyal kuruluslardir (Aral, Kandir ve Can Yasar, 2000:23).

Glniimiizde, Tirkiye’ de okuldncesi egitim kurumlari g¢esitli yasa ve
yonetmeliklerle resmi ve 6zel kuruluslar tarafindan cesitli adlarla agilmakta ve Milli
Egitim Bakanligi ile Sosyal Hizmetler ve Cocuk Esirgeme kurumunun ilgili
boliimlerince denetlenmektedir. Milli Egitim Bakanligi’na bagli olanlar; bagimsiz
anaokullari, ilkdgretim biinyesinde bulunan anasiniflari, kiz meslek liseleri biinyesinde
acilan uygulama anaokullar1 ve anasiniflaridir. Sosyal Hizmetler ve Cocuk Esirgeme
Kurumu’na bagli olanlar, cocuk yuvalari, ¢ocuk bakimevleri, cocuk kuliipleri ve ¢ocuk
evleri adiyla acilmaktadir. Bunlara tiniversiteler bilinyesinde acilan ya da isyerlerinin

kendi ¢alisanlari i¢in agtiklar1 kurumlarda eklenebilir (Oktay, 1999: 89).

Milli Egitim Bakanligi’ nin 1994 yilinda yiiriirliige koydugu Okuldncesi Egitim
Programlar1 temel alindiginda, okul Oncesi egitim kurumlari, hizmet verdikleri yas
siirlarina ve gelisim alanlarina uygun olarak {i¢ grupta toplanmaktadir. Bunlar; kresler,

anaokullar1 ve anasmiflaridir.

Kresler: 0-36 ay ¢ocuklarinin bakim, beslenme, bedensel ve ruhsal gelismelerine uygun
olarak hazirlanmig programlarin uygulandigi okuldncesi egitim kurumlaridir

(MEB, 1994: 31)
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Anaokullar: 36-60 ay cocuklarinin devam ettigi okul oncesi egitim kurumlaridir. Bu
kurumlarda, uyaric1 ve cevre diizenlemeleri yapilarak yaratici etkinlikler ve grup
oyunlar1  yoluyla c¢ocuklarin  gelismelerine  yonelik  O0grenme  yasantilari

gerceklestirilmektedir (Aral, Kandir ve Can Yasar, 2000: 23).

Ana simiflari: Zorunlu egitim kapsami disinda, 60-72 ay ¢ocuklarinin egitimi amaciyla
acilan ilkogretime bagh kurumlardir (Saylan, 1998: 53). Anasmniflarinin gorevi,
ilkdgretime baslamamisg tiim ¢ocuklar bireysel yeteneklerine uygun olarak tesvik etmek
ve gelisimsel gecikmelerine, sosyal, duygusal, bedensel veya bilissel alandaki

engellerini ortadan kaldirmaktadir (Ultanir, 1998: 89).

Gelisimin hizli oldugu yillar, ¢evre etkisine en duyarli olunan yaglardir. Egitsel
planlama ve uygulamalar, ne kadar kiiciik yasta cocuga ulasabilirse, kisiligi de o dl¢iide,
istenilen dogrultuda gelistirilebilir. Giiniimiizde, iyi diizenlenmis okuldncesi egitim
kurumlart araciligr ile ve ana-babayr kapsamina alan egitim programlariyla, cocugun,
gelisimsel gereksinimlerinin zamaninda ve etkin bir sevgi ortaminda karsilanmasi
bliyiik 6nem tagimaktadir (Oguzkan ve Oral, 1987: 13-14). Cocugun gelisimi, amaglarin
saptanmasinda oldugu kadar igeriginin, Ogrenme-Ogretme  siireclerinin - ve
degerlendirmenin de bir 6l¢iisiidiir. Bu nedenle okul dncesi egitiminde ¢ocugun biiylime
ve gelisimine yonelik amaclar da saptanmistir (Gtiltekin, 2000: 79). Bu amaglar sdyle

siralanabilir:

1. Cocuga fiziksel yapisini ve 6zelliklerini tanimasi i¢in gerekli ve yeterli uyarici
ortam sunarak, fiziksel ve motor gelisiminde etkinlik saglamak,

2. Dengeli ve yeterli bir sevgi aligverisi ortami yaratilarak, ¢ocugun kendine ve
cevresindekilere karst olumlu duygular ve tavir gelistirmesini saglamak ve
¢ocuga; duygusal gliveni kazandirmak,

3. Gurupla birlikte ¢alisma ve iletisim kurabilme olanaklar1 saglayarak ¢cocugun;
saglikli  bir sosyallesme siireci iginde gelismesine olanak tanimak
(Baykan&Turla, 1994: 9),

4. Benlik kavramini gelistirip, kendini anlama ve anlatma ve olanaklar1 saglayarak,
saglikli  bir sosyallesme siireci icinde geligmesine olanak tanimak

(Ulcay, 1993: 2-4),
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5. Uyaric1 ¢evre kosullari sunularak, yaraticiliginin, akil yiiriitme yeteneginin
gelistirilmesi ve dilinin zenginlestirilmesi yoluyla ¢ocugun; 6grenme becerisini
gelistirmek,

6. Bir iist 0grenim kurumu olan ilkdgretim okulu yasami igin gerekli sosyal
becerilerin  kazandirilmasina ve zihinsel olgunluga erisilmesine olanak

saglanarak ¢ocugu; okul yasamina hazirlanmaktir (Baykan&Turla, 1994: 10).

Gelisimle ilgili bu amaglar birbirleriyle siki iligki i¢indedir. Amaclara ulasmada
onemli bir ara¢ olan egitim programlart c¢ocugun tiim gelisimine hizmet etmek
durumundadir. Bu nedenle okuldncesi egitim kurumlari i¢in programlar hazirlanirken
ve gelistirilitken ¢ocuklarin gelisim ozellikleri, ilgileri, gereksinimleri ve sorunlari

mutlaka g6z dniinde bulundurulmalidir (Giiltekin, 2000: 81).

Biiylime ve gelisme gelecege yonelen bir siirectir. Gelisme sirasinda meydana gelen
degismeler yalnizca bugiinkii degil, ayn1 zamanda yarin1 da ilgilendirmektedir. Cocuk,
dogdugu andan baslayarak c¢esitli davranislar kazanarak yetiskinlige hazirlanmaktadir.
Cocugun gelecege yonelmesinde egitimin 6nemli roli vardir (Varig, 1996: 54). Cagdas
egitimin anlayisinin temelinde, cocuga ve onun gelecegine iliskin sorumlulukla birlikte,
cocugu tanimak, anlamak, gelisim Ozelliklerini bilmek ve ona birey olarak saygi
duymak vardir (Oguzkan&Oral, 1987: 12-13). Okuloncesi egitimde basari
saglayabilmek icin, bu donem cocugunun gelisimsel 6zellikleri ve bu 6zelliklere uygun
egitimsel uygulamalarin neler olabilecegi ilizerinde durmak gerekmektedir. Cocuklara
sorumluluk kazandirmada bebeklikten baglayarak ailelerin ve egitimcilerin izlemesi
gereken yollar ve dikkat etmeleri gerekenlere; bir- {i¢ yas donemi ve iig-alt1 yas donemi

olarak asagida yer verilmistir.
2.1.4.2. Bir-U¢ Yas Donemi:

Bu dénemde ¢ocuklar yetigkinlerin sinirlarini test etmeye baglarlar. Dikkat ¢ekmek
icin tekrar tekrar bir oyuncagini yere atan ¢ocuk, yetiskinin bu davranisin sonucundaki
tepkisini 6grenir. Bu gibi durumlarda ¢ocugun yetigkinin siirlarini belirlemesinden ¢ok
yetiskinin kendi sinirlarini ¢izmesi, buna uygun ve tutarli davranmasi gerekmektedir.
Eger cocuk oyuncagini yere atarsa oyuncagi yerden alip ona vermek ve bunu birkag
kere seklinde yapmak c¢ocugu eglendirecegi i¢in yetiskinle ¢ocuk arasindaki iligkiyi de

giiclendirecektir. Ancak ¢ocuk daha sonra da siirekli oyuncagi yere atmaya devam
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ederse oyuncagi ortadan kaldirmak en dogrusu olacaktir. Bu hareket ¢ocugun yaptigi ve
yetiskinin onaylamadig1 davranisinin &diillendirilmedigini ¢ocuga gosterecektir (Onci;

2002: 15-16)

Bedensel gelisim olarak; bir yasin sonlarina dogru kendi basina ayakta durabilen,
hatta birka¢ adim atabilen cocuk, ikinci yasin baslarinda yiirtime ile ilgili kosma,
sigrama, geri geri ylirlime, merdiven ¢ikma gibi hareket becerilerini gelistirmeye bagslar.
Boylece iginde yasadigi diinyayr daha iyi tanimak icin firsatlar elde eder. Tuvalet,
temizlik, yemek ve uyku aliskanliklarinda yeni gelismeler goriiliir. Ug yas ¢ocugu
ylirlimeye iligkin tiim hareketleri kolaylikla basarabilen, konusarak g¢evresi ile sozlii
iletisim kurabilen, kisa silire de olsa yasitlariyla oynayabilen gelismis bir bireydir

(Aydin& Aydin, 1999: 13).

Zihinsel gelisim olarak, Piaget’ in zihinsel gelisim donemlerine gore; g¢ocuk
duyusal-motor evre i¢indeyken zekanin goriintiisii hareketlerdir. Bu donemin basinda
bebek kendini, diger objelerden ayirt edemez ve davraniglari refleks Oriintiilerle
kisitlanmustir. 11k aliskanliklarin olusmaya ve iliski bilincinin gelismeye basladig1 bu
donemde c¢ocuk nesneler ve olaylar arasinda basit diizeyde iliskileri kesfeder ve
algilamaya baglar. Nesne siirekliligi bu donemin sonlarma dogru kazanilir

(Yavuzer, 1994: 61-62).

Dil gelisimi olarak, bir bucguk-iki yas arasi ¢ocuklar iki kelimeyi arka arkaya
sdyleyerek ciimle kurmaya calisirlar. Iki yasindan sonra ise iki kelimeyi birlestirerek
basit ciimleler kurmaya baslarlar. ki buguk yas civarinda kelime hazineleri ortalama
licyiiz civarindadir ve gramer yapisi da hizli gelismektedir. Cocuklar iki buguk-dort yas
arasinda siirekli soru sormak ve konugmak isterler. Dort yasina ulastiklarinda aralarinda
neden-sonug, zaman, sart, yer iligkileri bulunan bilesik anlamlar1 tek ciimlede
anlatabilirler. Olaylar dncelik, sonralik sirasina dizilir ve gegmis, gelecek simdiki zaman

ayrimina kavusurlar (Aydin& Aydin, 1999: 15).

Duygusal gelisim olarak, cocuk gelistikce duygusal tepkileri de gelisir, farklilagir.
Sifir-iki yas doneminde ¢ocuk, annesiyle iligkisine bagl olarak giiven gelistirir. Sosyal
ve kisilik gelisiminin baglangici ise giiven duygusu olusturma ile gergeklesir

(Ceyhan, 2000: 115-117).
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Sosyal gelisim agisindan Oktay’a gore (1999: 117-118) ise, dogumu izleyen ilk iki
yilda oldugu kadar olmasa da ii¢ yas ¢ocugu da biiylik ol¢iide benmerkezcidir. Ancak
aile i¢indeki kimi kurallari, yavas yavas paylagmayi, isteklerinin yerine getirilmesi i¢in
sabirli olmaya baslar. Ozellikle sevdigi insanlara kars1 ¢eliskili duygular igindedir. Bu
nedenle zaman zaman saldirgan davranislar i¢inde bulunabilir. Heniiz kendisine verilen
gorevleri sonuna kadar gotiirmekte basarili degildir. Ancak bu konuda ona verilen
firsatlar cocugun kendisini tanimasina yardimci olur. Iki bucuk yasindan baslayarak
doke saca da olsa ¢ocugun ¢orbasini kendi basina i¢gmesine firsat vermek, oyuncaklarini
toplamasini beklemek, kendi odasinda kendi yataginda yatmasina ortam hazirlamak,
yasina ve cinsiyetine gore sofra hazirhii veya araba temizligi gibi konularda onun
yardiminm1 beklemek, “sorumluluk” konusunda ¢ocugu cesaretlendirici ve destekleyici
bir ortam saglar (Yavuzer, 2000: 107). Boyle bir ortam cocugun kendi kendisine
yetmesine ve yonetmesine firsat vereceginden onun kendine olan giivenini de

artiracaktir (Ozen,2001: 26).

Bu yas grubundaki ¢ocuklara sorumluluk egitimi verilirken, dagittig1 oyuncaklarini
toplama, dolu ¢Op tenekesini bosaltma, masaya pecete ve kirllmayan malzemeleri
koyma, kahvaltida yiyecedi yiyeceklerin bir kagini kendisinin se¢gmesini saglama,
dislerini firgalama, kendi basma giyinme, yanhshkla doktiiklerini kendisinin
temizlemesini saglama, algak raflara hafif ve kirilmayacak malzemeler yerlestirme gibi

sorumluluklar verilebilir (Oncii; 2002: 15-16).
2.1.4.3. Uc- Alt1 Yas Donemi:

3-6 yas donemi ¢ocugun ailesi disinda daha farkli ve 6zellikle yetigkinlerle iligkiler
kurmaya basladigi, kendi yasitlariyla bir arada oynama ihtiyact duydugu bir dénemdir.
Cocuklarin yasitlariyla sosyal iletisimini giliglendiren ortam ise anaokullaridir.
Anaokuluna baglayan ¢ocuklara aileyle isbirligi i¢inde yiiriitiilen egitim sorumlulugun

kazandirilmasinda ¢ok 6nemli bir yere sahiptir (Unutkan, 2005: 194).

Bedensel gelisim olarak; dort yas ¢ocugu hareketlidir ve enerjik olan tirmanma.
atlama, hizla bisiklet pedali ¢cevirme ve takla atma gibi tiim bedensel etkinlikleri sever.
El ve parmaklarini ustaca kullanarak kalem, fir¢a ve makasi tutarak kullanabilir. Biiytlik

boydaki kagitlara kalin kalem ve firca ile resim yapmaktan hoglanir. Bes yas cocugu
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giyinmek, yemek yemek, sa¢ taramak, yikanmak konusunda oldukg¢a gelismistir.

Ayakkabisini giyebilir, zor da olsa diigmesini ilikleyebilir (Yavuzer, 1998: 201-206).

Alt1 yas cocugunun siit dislerinde yavas yavas degisim baslamistir. Bu yasta
cocugun bulasic1 hastaliklara karst duyarliligr artar. Bedenini daha iyi kontrol edebilir.
Kosmak, kaymak, miizik esliginde dans etmek ve sarki sOylemekten hoslanir. Kendi
kendine giyinip soyunmayi, tuvaletini yapmayi hatta temizlenmeyi de basarir. Bu
donemde c¢ocugun hareketleri kisitlanmadan bol bol uyarict verilmeli ve c¢evre

diizenlemesine gidilmelidir (Aydin& Aydin, 1999: 13).

Zihinsel gelisim olarak, ilk yedi yas arasi islem oncesi donemde ¢ocuklar heniiz
islemlerle diisiinemezler, bir baska deyisle bilgiyi temel ve mantiksal big¢imlere
dontistiiremezler. Sembolik diislincenin  dogmasiyla birlikte hayal diinyasinda
gelismeler  goriiliir.  Sebep-sonug¢  iligkileri kuramayan c¢ocuklar, nesnelerin
goriintiilerinin etkisi altinda kalarak yargilarinda yanilirlar. Dort yasinda ¢ocuk kendini
baskalarinin yerine koyamaz ve bagkalarinin goriis agisiyla diisiinemez. Kendi goriisleri
en dogru olandir. Bu dénem ¢ocugunda goriilen 6nemli diislince 6zelliklerinden biri de
akil yiiritmedir (Aydin& Aydin, 1999: 14). Bu donemin ardindan yedi-onbir yaslar
arasinda somut islemler dénemi ve 12 yas ve sonrasinda soyut islemler doneminde

cocuk gelisimini siirdiirmektedir.

Dil gelisimi olarak, ¢ocuklar bes yaslarinda artik duygularini ve isteklerini rahatga
ifade edebilecek karmagsik bir gramer yapisini kullanabilecek duruma gelmislerdir.
Yaklasik iki bini gegen kelime hazinesi olusur. Ancak cocuklar arasinda bireysel
farkliliklar goriilebilir (Aydin&Aydin, 1999: 15). Altinci yasta ise yetiskin modellerine
benzeyen bir dil yapist olusmaya baglar. Aile, arkadas ve yabancilarla iyi bir iletisim
kurabilir. Cocuk bilgi alip vererek konusmay1 uygun bicimde yonlendirebilir. Ozne-fiil

uyumlarinda ve zaman eklerinde hatalar olabilir (Senemoglu, 2000:135).

Duygusal gelisim olarak, {lic-dort yaslarindan itibaren g¢ocukta merak, cesaret,
yarigmacilik duygulart artar. Ancak, ¢evresi tarafindan kabul edilemez diirtiilerini,
duygularin1 ve hayallerini kontrol altina alma ¢abasindadir. Bu donemde Onemli
sorunlardan biri tuvalet egitimidir. Bu egitimle birlikte cocuk ayip, gilinah vb.
kavramlarini 6grenir ve c¢ocukta utanma duygusu gelisir. Bes yasindaki cocuklar,

duygusal yonden olduk¢a dengeli goriinseler de kimi zaman kaybolmaktan ya da
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karanliktan korkabilirler. Diger ¢ocuklarla olduk¢a basarili bir bicimde oynayabilen bes
yas cocugu yetiskinlerle iligkilerinde de basarili ve mutludur. Zaman zaman tedirginlik

ve kiiskiinlik gosterse de evde ve okuldaki kurallar1 daha iyi anlar ve uygular

(Aydin& Aydin, 1999: 16).

Zembat ve Unutkan’in belirttigine gore (2001: 13-14) alt1 yas, okuloncesi donemin
sonu okul doneminin baslangict ve gelisim agisindan da en kritik donemdir. Cocuk son
derece meraklidir, ¢evresindeki her seye ilgi duyar. Bu yasta ¢cocuk pek cok seyden
korkmaz, ama hayali durumlardan bes yasindakilerden daha ¢ok endise duyar. Cocugun,
kendine giivenini saglayabilmesi icin basar1 duygusunu tatmasit saglanmalidir.
Yapabilecegi basit sorumluluklar verilmeli ve cocuga verilecek cezalarin egitimsel

degeri olmalidir. Oncelikle olumlu davranislar ddiillendirilmelidir.

Sosyal gelisim agisindan, yetigkinleri izleyerek onlarin davraniglarini taklit eden dort
yas ¢ocugu, bir yandan yetigkinle olumlu iligkilerini siirdiiriirken, diger yandan kendi
yasitlartyla daha uzun siire birlikte olmaya baslar. Grup oyununu tercih eder, ancak
gruplar heniiz kolaylikla dagilabilecek niteliktedir. Bu yas ¢ocugunda zaman zaman
paralel oyun tiirii goriilebilir. Oyun sirasinda ortaya ¢ikan ¢atigmalar, onun igin sosyal
birer deneyim yerine gegerler. Cocugun, arkadaslarinin isteklerine uymaya baslamasi ve
bunun i¢in kendi isteklerinden fedakarlikta bulunabilmesi sosyal gelisimi agisindan ¢ok
onemli bir adim olarak degerlendirilebilir (Oktay, 1998: 119-120). Cocuk dort
yasindayken son derece agik sozliidiir. Hoslandigi ve hoslanmadigi seyleri agikca
sOyleyebilir. Duygusal bakimdan aileden yavas yavas ayrilmaya baslayan ve kendi
kimligi hakkinda c¢ok sey kesfeden cocuk deneyim kazandik¢a yeterlilik duygusu
gelismeye baslar (Weiss, 1998: 172). Bu donemde ¢ocuk degisken bir goriiniim sergiler.
Genellikle yarim birakilan seylere ilgisizdir. Sorgulama durumu en yiiksek diizeye
ulagir. Konusma ve etkinliklerde mizah anlayisini sergiler. Yetiskinlerle iliskilerinde
oldugu gibi, kimi zaman isbirligi icinde oldugu, kimi zaman ¢atigtig1 baska ¢ocuklarin
arkadasligina gereksinim duyar; ama fiziksel giic kullanma yerine s6zlerini kullanarak

tartismanin geregini anlar (Yavuzer, 1998: 201-208).

Bes yas, c¢ocuklugun ilging donemlerinden biridir. Cocugun c¢evresine iliskin
kesiflerde bulundugu, cevresini giderek genislettigi, yetiskin destegine daha az
gereksinim duyarak kimi sorumluluklar almaya hazirlandigi bir yastir (Oktay, 1999:

120). Bu yasta ¢ocuk yeteneklerinden en iyi yararlanmak ister. Hak ettigi sorumluluk ve
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odiillere sahip olmaktan hoslanir. Bes yas cocugu, yasadigi ¢evreye uyum gostermeyi
basarabilen bir ¢cocuktur. Kisaca, biitiin 6zellikleriyle yiliksek derecede sosyallesmis bir
birey gorliniimiindedir.(Yavuzer, 1998: 215 ). Bu yas sosyal bakimdan olduk¢a mutlu
bir donemdir. Cocuk ev islerine yardim etmesini sever, zayif oyun arkadaglarim ve
kiigiik kardeslerini korur. Oyun arkadaslari iizerinde iyi bir etki uyandirmak istemesine
karsin, her ne pahasina olursa olsun inat¢ilik etme gereksinim duymaz. Sosyal olarak
baskalar1 iizerinde 1yi etki birakmak ister ve davraniglar1 biraz yetigkini andirir. Bes yas
cocugunun bagkalarina olan giiveni ile birlikte kendine kars1 birlesik bir gliven besler.
Sosyal uyumu oldukga iyidir (Sandstrom, 1982: 45). Onun sosyal gelisimini etkileyecek
en onemli etken bu dostca ve glivenli davranislarina gorecegi tepkidir. Cevresine ve
insanlara kars1 duydugu giiven duygusu istedigi bicimde karsilik gérmezse sosyal bir

sarsint1 gecirebilir (Berktin, 1972: 66).

Bu devrede ¢ocuk, kendi girisimleriyle ve digerlerinden bagimsiz olarak isler
basarmaya ¢alisir. Giyecegini kendisi se¢mek, ayakkabisini kendisi se¢mek,
ayakkabisini kendisi baglamak ve sokakta ¢ikip oynamak ister. Bedensel gelisimi ve dil
olanaklar1 ¢ocugun cevresi ile daha bagimsiz iligkiler kurmasina olanak verir. Cocuga
yeterince Ozglrliikk taniyarak kendi isteklerini kendi yapmasina olanak saglamak, fakat
bu olciilii bir sekilde yaparak ¢cocugu tamamen basibos birakmamak gerceklestirilmesi
zor bir gorevdir (Ciiceloglu, 1996: 357). Bu yastaki onemli bir gelisim o6zelligi de,
cocugun cinsiyetine bagli olarak kimlik kazanmaya baslamasidir. Cocuklarda ilgiler
cinsiyete gore ayrilmaya baglar ve kiz-erkek rolleri ve farkliliklar1 zamanla anlagilir.
Cocuk temel aliskanliklarim1 kazanmis ve yetiskinlerinden bagimsiz duruma gelmistir.
Yemek yemek, tuvaletini yapmak, giyinmek ve basit ev islerini yapmak gibi islerini
kendi basina yapabilir. Bes yasindaki cocuk, sahip oldugu her seyden o&zellikle
giysilerinden gurur duyar. Dogruyu yanlistan ayirmaya baglar. Bu durum o6zellikle

topluma yonelik gesitli kurallarm dgrenilmesinde kendini gosterir (Ozeri, 1994: 11).

Bes yasinda genellikle uyumlu rahat, sakin bir goriiniim sergileyen ¢ocuk altinci
yasta daha hareketli ve uyumsuz bir goriiniim igersindedir. Yeni deneyimler kazanma
konusunda istekli olmasina karsin yetiskinin bu sirada yakininda olmasini ister. Cocuk
kendisine konan kurallar ve yasaklar konusunda sorgulayicit bir tutum igersindedir.
Sosyal yonde ailesine bagimli olmakla birlikte, 6gretmeni ve arkadaglarinin da 6dnemi

giderek artar. Oyun oynadig1 gruplar genislemistir ve artik yetiskinin denetimindeki
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oyunlarda verilen rolleri yerine getirmeyi basarabilir. Oldukca degisken bir 6zellige
sahiptir (Oktay, 1999: 122-123). Bu donemin baslangicinda, ¢ocuk dogruyu ve yanlisi
yalnizca ailenin kendine uyguladigi cezadan kaginmaya bagl olarak 6grenirken, yavas
yavag bu kurallan igsellestirmekte, boylece bir degerler sisteminin ve ahlaki kisilik
yapisinin temelini olusturan siiper ego gelismektedir. Yine de otoritenin goziinden uzak
oldugu zamanlarda bencil se¢imler yapabilmektedir. Yaptig1 davranislarin baskalari
tizerindeki olumsuz etkilerinin farkindadir. Evde simartilmis ve reddedilmis ¢ocuklarin
toplumsal kurallara uymasi1 daha gii¢ olur. Ancak kurallara uymada yanlis davranislar
cezalandirmaktan ¢ok, iyi davraniglar1 odiillendirmenin ¢ocuk ic¢in daha etkili olacagi

unutulmamalidir (Kiligg1, 1989: 40).

Bu donemde cocuklarin kendilerine dikkat etmeyi ogrenmeleri desteklenmelidir.
Kiiclik yastaki ¢ocuklara evde bazi kiigiik islerde yardim etmesi i¢in sorumluluklar
vermek, hem g¢ocuklarin 6zgiivenlerini hem de evdeki islere yardim etme isteklerini
artirir. Kendisine verilen bir sorumlulugu yerine getirmeyen ¢ocuga, yetiskinin olumlu
model olarak iizerine aldigr bir sorumlulugu nasil yerine getirdigini gostermek
gerekmektedir. Eger cocuk karsisinda olumlu bir modeli gordiigii halde tlizerine aldigi
sorumlulugu yerine getirmiyorsa, bunun sonucunu goérmesi ve gorevini tam olarak
yerine getirmedikge istedigi bir etkinlikten mahrum birakilmasi saglanmalidir (Oncii;

2002: 15-16).

Bes-alt1 yas, cocuklarda farkindaligin gelismeye basladigi donemdir. Bu yillarda
cocuklar yaptiklart hareketlerin kendilerini ve ¢evrelerindeki kisileri nasil etkiledigini
fark etmeye baslarlar. Bu donem “ her hareketin bir sonucu vardir” ilkesinin ¢ocuga en
rahatlikla 6gretilebilecegi donemdir. Bu yas grubundaki ¢ocuklara sorumlu davranma
becerisi en etkili sekilde dgretilebilir. Gelisimin bu doneminde ¢ocuklar, kisisel sinirlari
fark ederler, daha genis bir diinya ve yasam goriisii gelistirebilirler ve yaptiklar
hareketlerin g¢evrelerine ne gibi etkileri oldugunu anlamaya baslayabilirler. Bu yas

grubundaki ¢ocuklara sorumluluk egitimi asamali sekilde verilmelidir (MEB, 2006 :60).

Church’e gore bes-alti yaslarindaki c¢ocuklar i¢in sorumlulugun anlami;

(Akt: Oncii; 2002: 16)

e Gelismekte olan bir 6z-kontrole sahip oldugunu gostermek
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o Kisisel sinirlarin farkinda olmak ve baskalarina giivenme bilincine sahip olmak,

e Kendisi ve bagkalar1 i¢in verdigi kararlar konusunda kendisine giivenilmesi.
Ornegin, siniftaki malzemeleri nasil koruyup paylasacagini bilmesi ve yaptig
hareketlerle ilgili diiriist olmasidir.

e Kendine ve esyalarina iyi bakmak

e Yaptig1 hareketin bagkalari tizerindeki etkilerinin farkinda olmak

Toplumsal gelisim ve sorumluluk duygusunu kazanmada 5-6 yasindaki
cocuklarinin; 5-6 hafta daha ¢ok iiyeli gruplar halinde oyun kurabilmekte, birlikte daha
cok ti¢ kisilik gruplan tercih ettikleri goriiliir. Yalniz bagina oynamaktansa, sevdikleri,
hoslandiklart bir ¢cocukla oynamay1 bile yeg tutarlar. Bu donemde cocukta isbirligi,
dostluk, sempati gibi davranislarin yani sira rekabet, kavga ve agiz dalas1 gibi
davranislar da goriilmektedir. 6. yasta cocuk baskalarinin haklarina saygili olma, onlarin
duygularin1 paylagsmada daha basarilidir. Ayni zamanda kendi kendini elestirdigine
isaret eder davraniglar da goriilmektedir. Organize edilmis grup oyunlarinda etkin olarak
yer alabilir. Ancak yeni arkadas grubuyla karsilasan ¢ocuk, ilk yaklasim olarak, kendini
rahat hissedinceye kadar eski davranislar1 gostermektedir. Yani 6nce onlar1 seyretmekte
sonra onlarin yaninda kendi kendine oynamakta daha sonra da onlara kisa siireli kiigiik
iligkiler kurmaktadirlar. Grupta kendisini rahat hissedinceye kadar bunu devam

ettirmektedirler (Ozen; 2001: 22-23).

Erken c¢ocukluk doneminde egitimciler uygun c¢evre diizenlemesi yaparak,
cocuklarin gelisimsel ve bireysel Ozelliklerini géz oniinde bulundurmaya calisarak,
cocuklara igbirligi dahilinde caligma olanaklar1 yaratarak ve olumlu model olarak
ogrencilerine sorumluluk egitiminde temel olabilecek becerileri kazandirabilirler.
Bunun yam sira, ¢cocuklarin karar verme becerilerini gelistirici, se¢imler yapmalarina
olanak sunan ve ¢ocuklarin empati kurmalarin1 saglayabilecek kukla kullanimi, drama
ve canlandirma tliriinde etkinlikler planlayarak sorumluluk becerilerinin gelisimlerini

destekleyebilirler (Oncii; 2002:16).

Okul 6ncesi egitim kurumlarinda ¢ocuklara, sorumluluk davranisinin kazandirilmasi

i¢in yapilabilecek caligmalara bazi 6rnekler verilmistir (Unutkan, 2005: 195-196):

e Smif diizenin korunmasinda her ¢ocuga yetenekleri ve yapabilecekleri dl¢listinde

gorev verilebilir.



25

e Giinliik yoklama panosu olusturularak, her giin kendisine ait kism1 isaretlemesi
istenebilir.

e Sinifta yer alan takvimin sayfalarinin sirayla koparilmasi sorumlulugu
verilebilir.

e Yaptiklar etkinlikleri dosyasina kendisinin yerlestirmesi istenebilir.

e Tiim etkinlik koselerindeki diizenin korunmasi gorevi doniisiimlii olarak
¢ocuklara verilebilir.

e Yipranan kitaplarin tamirini yapmalari istenebilir.

e Zarar verdigi ortak kullanim materyallerini kendisinin onarmasi istenebilir.

e Kendi kendine giyinip soyunma sorumlulugu verilebilir.

e Cantasindan sorumlu olmasi istenebilir.

e Evle okul arasinda uygun olan bazi notlar1 yazili olarak géndermek yerine
cocugun iletmesi (etkinlikler i¢in bir malzeme istendiginde ¢ocugun ailesine
ileterek istenen zamanda getirme sorumlulugu) istenebilir.

e Temizlikle ilgili isleri kendisinin yapmasi tesvik edilebilir.

2.1.4.4. Sorumluluk Kazandirmada Ev Islerinin Yeri

Siirticti’ ye gore (2007: 17), ev isleri birgok kisi i¢gin sevimsiz, biktirici ve monoton
islerdir. Bu islerin aile iiyeleri tarafindan yardimlasarak yapilmasina ¢ocuklarla aile
toplantisinda konusularak baslanabilir. Yapilmasi gereken islerin listesi birlikte
hazirlanir. Hangi isin tek basina hangilerinin yardimlasarak yapilabilecegine karar
verilir. Mackenzie’ ye gore de (2000) ev isleri, ¢ocuklara sorumluluk kazandirma ve
kendilerini ailenin yararli ve degerli bir iiyesi olarak hissetmelerine yardimci olmalari
konularinda miikemmel sonuglar veren yontemlerdir. Ancak pek c¢ok ailede ev isleri
siirekli bir catisma ve giic miicadelesi kaynagi olmaktadir. Cocuklarmiz erken de
baslasa, ge¢ de kalsa, ev isleri ile ilgili kurallarinizin kesinligi onlar1 desteklemek igin
kullandiginiz smirlarin belirginligine baghdir. Sinirlariiz gevsek ise test edilmeyi
bekleyebilirsiniz. Belirgin simirlar  ¢ocuklara ev isleri yapma sorumlulugu

kazandirmanin anahtaridir.
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Unutkan’ a gore (2005: 194); evde sorumluluk egitimi konusunda asagida yer alan

Onerilerden yararlanilabilir;

e Alisverise ¢ikmadan Once bir liste olusturularak, cocuktan aligveris sirasinda o
listeyi tamamlamasi istenebilir.

e Aligveris sonrasi alinan malzemelerin yerlestirilmesinde yardimci olabilir.

e [Eger kardesi varsa onun bakiminda anne-babaya yardimci olabilecegi gorevler
verilebilir.

e Cigek ya da hayvan bakiminda sorumluluk verilebilir.

e Hargliklarin1 kumbarasinda biriktirerek istedigi sekilde kullanmasi saglanabilir.

e (dasindaki esyanin yerini kendi zevkine gore diizenleyebilir.

e Odasini diizenli tutmaktan sorumlu olabilir.

e Opyuncaklarini toplamaktan sorumlu olabilir.

e Kendi giysilerini toplamasi istenebilir.

e Kirli giysilerini sepete uygun sekilde koymasi istenebilir.

e Yatagini diizeltmesi istenebilir.

e Kendi temizligini yapmasi tesvik edilebilir.

e Yemek masasinin hazirlanmasinda ve toplanmasinda gorevler verilebilir.

e Salata, sandvig vb. basit yiyecekleri kendi bagina hazirlayabilir.

e Ailece yapilacak etkinliklerin kararlagtirilmasinda se¢im ve Oneri hakki
verilebilir.

¢ Evin genel temizliginde gorevler verilebilir.

Siirticli’ ye gore de (2007: 17); anne babanin yardim islerinde gorev almasini
izlemek cocugun bu tiir islere katilma istegini artirir. Erigkinlerin ¢evreyi koruma,
vatandaglik gorevleri, isine 6nem verme, aileye zaman ayirma gibi ¢ocuga ornek olmasi
gereken pek cok sorumlulugu vardir. Bu sorumluluklarini yerine getirmeyen, eve
geldiginde isinden yakinan babanin ¢ocugu da okuldan ve derslerden yakinacaktir.
Anne baba miimkiin olan en erken yasta, cocuga yapisi ve becerilerine uygun olabilecek
bazi isleri vermeye baslamalidir. Cesitli islerde yardimci olmanin keyfini yasamak

cocuk i¢in sorumlulugun ilk adimlaridir.

iki ile on iki yaslar1 arasindaki ¢ocuklar icin evde yapilacak goérevler, Arizona

Universitesi Psikolojik Danismanlik ve Rehberlik Béliimii tarafindan hazirlanan
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listeden uyarlanarak olusturulmustur. Cocuklar 6nerilen yas gruplarindan daha asagida
ya da yukaridaki isleri yapabilirler. Liste; ¢ocuklarina sorumluluk kazandirmak igin
evdeki gorevleri kullanmak isteyen ana babalar i¢in bir baslangi¢ noktasi olusturmayi
amaglamaktadir (Akt: Mackenzie, 2000). Asagida Mackenzie’nin kitabinda yer verdigi

listeden sadece alt1 yas ¢ocuklari i¢in onerilen ev igleri kismi1 yer almaktadir;

e Havaya ve 6zel olaylara gore giyeceklerini segcmek

e Cigekleri sulamak

e Sebzeleri soymak

e Basit yiyecekleri bir bliyligiin yaninda pisirmek ( tost, yumurta, sosis vb.)
e Kendi okul yemegini hazirlamak

e Giyeceklerini dolaba asmak

e Somine i¢in odunlari tasimak

e Evdeki hayvan disariya dolagsmaya ¢ikarmak

¢ Kendi ayakkabilarini baglamak

e Bahcedeki yapraklar1 ve yabani otlar1 temizlemek (Mackenzie, 2000: 286)

Bu dénem c¢ocuklar icin ev i¢inde basit yardim, oyuncaklar1 toplama, ¢camasirlari
katlama gibi gorevler verilebilir. Okulda ise oyuncaklari, kitaplar1 toplama, basit
yiyeceklerin hazirlanmasina yardim etme, smiftaki bitki ve hayvanlarin bakimina
yardim etme, smiftaki i1siklarin, musluklarin kontrolii gibi gorevler verilebilir

(Bayhan ve Artan, 2004: 254).

Yas1 ve cinsiyeti ne olursa olsun ¢ocuga “Onemli oldugunu hissettirmek”, onun
gerek kisilik gelisimi, gerekse insan insana iliskileri agisindan etkilidir. Cocugun
kendisini “ben degerliyim” diye algilayabilmesi ve “Onemli oldugunu hissedebilmesi”
icin; Oncelikle cevresinden sosyal kabul gormesine ihtiya¢ vardir. Bu ortamin
olusturulmasi i¢in de ¢ocuga “uygulama” olanagi vermek gerekir. Diledigi gibi giyinen,
giysisini segen, diledigi resimleri yapan, yemegini baskisiz bir sekilde yiyen,
hareketlerine kat1 sinirlar getirilmeyen, kisiligine saygi gosterildigini goren ve kendini
ozgiirce ifade edebilen ¢ocuk “ben degerliyim” diye diisliniir. Cocugun énemi ve degerli

oldugunu hissetmesi onu yeni atilimlara ve basarilara gotiiriir (Ozen, 2001: 27).
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2.1.5. Sorumluluk Egitiminde Alternatif Egitim Modelleri

Egitimcilerin ¢ocuklara erken yaglarda sorumluluk kazandirmak amaciyla

kullanabilecekleri bazi alternatif egitim modelleri bulunmaktadir. Bu modeller soyledir;
2.1.5.1. Ozerk Ogrenen Modeli:

Ozerk 6grenen modeli, 1991 yilinda George Betts tarafindan gelistirilmistir. Bu
model ¢ocuklar1 6grenme sorumluluguna yonelten, bireysel gereksinimleri gz oniinde
bulundurularak onlar1 yaratici etkinlikler icine katan bir 6grenme modelidir. Bu
modelde yer alan bireysel gelisme boyutu g¢ocuklarin biligsel, duygusal ve sosyal
becerilerini gelistirir. Cocuklar bu becerileri kazandik¢a yasam boyu kendilerine gerekli
olacak bir¢ok yaratict davranmis1 da gelistirebilirler. Betts, bireysel gelisimi 6grenme
becerisi, kisisel anlama becerisi, i¢sel diisiinme becerisi ve kariyer gelistirme olarak dort
temel alanda incelemistir. Her bir alan belirli yetenekleri gelistirmeye yonelik daha
belirgin becerilere boliinmiistiir. Ornegin; 6grenme becerilerini gelistirmek igin;
problem c¢6zme, organizasyon, yaraticilik, diisinme, yazma, karar verme, hedef
belirleme, goriintiileme, arastirma, bilgisayar kullanma ve c¢alisma aliskanligi
becerilerinin ¢ocuga kazandirilmasi gerekmektedir. Ozerk modelde yer alan bir diger
boyut da “zenginlestirilmis etkinlik” boyutudur. Bu boyut; c¢ocuklarin arastirmak
istedikleri olgulara ve nasil aragtirma yapmak istediklerini belirlemelerine olanak
saglamaktadir. Bu yolla ¢ocuklar bir dizi yaratict yontem kullanarak kendi ilgilerini de
kesfetmektedirler. Bu modelde testler, proje planlari ve calisma raporlar1 olan

portfolyolar araciliiyla cocuklarm gelisimleri izlenebilmektedir (Akt. Oncii, 2002: 14).
2.1.5.2. Renzulli Modeli:

Renzulli modeli, Joseph Renzulli tarafindan 1977 yilinda gelistirilmistir. Bu
modelde c¢ocuklar kendi ilgilerine gore istedikleri kadar derine ve ayrintiya inerek
O0grenme olanagi bulmaktadirlar. Modelde tiim ogrencilerin kendi yasantilarindan
sorumlu olmalar1 temel almarak gelismeleri saglanmaktadir. ABD ve Kanada da
uygulanan bu modelde ¢ocuklar kendi hayatlarindan, Ogrenmelerinden ve
yaraticiliklarindan sorumluluk duymayi1 ve sorumluluk almayi 6grenmektedirler. Bu
model li¢ asama icermektedir. Birinci asamada Ogrencilere konular tanitilmakta ve

konular1 daha yakindan tanimalar1 igin olanak saglanmaktadir. Ikinci asamada;
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cocuklarin dogrudan katilimi saglanarak diisiinme siireclerini en iist diizeye ¢ikarmalari
hedeflenmektedir. Ugiincii asamadaysa; her bir dgrencinin kendileriyle ayn1 alana ilgi
duyan diger 6grencilerle birlikte, kendi 6grenme yeteneklerine gore yerlestirilmeleri ve

ogrenme sorumlulugunu gelistirmeleri dngoriilmektedir (Akt. Oncii, 2002: 14-15).
2.1.5.3.Basar1 Modeli(insancil Model):

Bireyin kisilik o6zelliklerini korumayi amaglayan bu basar1 (insancil modelde)
modelinde ¢ocugun 6z-saygi, 6z anlayisi, 6z gercekliligi, kisilerarasi iliskilerde basarili
olmas1 bakimindan en onemli unsurlar olarak goriilmektedir. Cocuklar icin olumlu
sosyal gelisim hedeflenmektedir. Bu model bireyin duygularinin 6nemini ve uzun
stiregte hedeflerinin degerini vurgulamaktadir. Her bir bireyin kendinin farkina varmasi
ve kimligini ve Kkiiltiirlinli arastirmaya yonlendirilmesini temel alan bu modelde, bir
yandan da olumlu 6gretmen ve dgrenci iliskisinin gelisimi saglanmaktadir. insancil
modelin temelinde olumlu iliskiler yoluyla bireylerin okul basarilarii yiikseltme ve
sorumluluk duygusunun ve karar verme becerilerinin gelistirilmesi yatmaktadir

(Oncii, 2002:15).

Bu modeller ¢ocuklarin egitim ortaminda sorumluluk egitimlerini saglayabilecek
sekilde gelistirilmis modellerdir. Modellerde bireysel gelisimler temel alindigi igin,

sorumluluk sahibi bireylerin gelisimi hedeflenmektedir.
2.2. DISIPLINLE iLGIiLi KURAMSAL ACIKLAMALAR
2.2.1.Disiplin

Disiplin, ¢ocuk egitiminin bir parcasidir. Disiplinin 6nde gelen ilgi alani, davranisi
etkili bir sekilde ele almaktir. Disiplin bu nedenle ¢ocugun gelisiminde 6nemli rol

oynar.

Dilimizde disiplin sozciigli i¢in pek cok tanim vardir. Bu tanimlarin ortak yonii,
genelde disiplinin kural veya kaidenin bozulmasi ile iliskilendirilmesidir. Dar anlamda
disiplin, kisinin yasadigi toplumdaki kurallara uymasidir. Konuya bdyle bakildigi
zaman disiplini saglama yontemleri de daha cok ceza, baski, korku, kavramlarini
icermektedir. Bu yaklasimda kurallar1 yeterince kavrayip davraniglarini buna gore

sekillendiremeyen bireyler i¢in dayak, azar, mahrum etme, alay veya tehdit vb.
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uygulamalar sik¢a goriilmektedir. Oysa giinlimiiz egitimcileri disipline daha degisik bir

bakis agis1 ile bakmaktadirlar (Oktay, 2005: 181).

Disiplin ¢ogunlukla “cezalandirma” ile esanlamda degerlendirilir. Her ne kadar
kelime anlamiyla “katilik” ve “kuralcilik” gibi kavramlar1 ¢agristirtyorsa da gercek
anlamda disiplin, ¢ocugun topluma uyumu iizerine yogunlasmakta, davranisi
yonlendirmeyi amaglamaktadir (Ozen, 2001: 105). Disiplin denilince daha ¢ok sik1 /
kat1 kurallara dayali diizen anlasilmakta ve akla ceza gelmektedir. Oysa disiplin, sadece
ceza vermekten ibaret bir is olmayip; olumsuz davraniglarin ortaya ¢ikmasin1 6nlemek

icin tutarh ve kararli davranislarda bulunmaktir (Erdogan, 2001).

Disiplin, ¢ocugun kendi kendisini kontrol etmesi, diger ¢ocuklara ve cevreye
uyumunu saglayan bir egitim araci olarak ele alininca, cezalandirmanin yerini mantik ve
anlay1s alir. Dengeli bir disiplin plani, cocugun kendi kendisini kontrol etmesine dayanir
ve bu planda cezalandirmadan ¢ok, ¢ocugun kendi kendini degerlendirmeye aligtirmasi

onemlidir (Oktay, 1999: 166-168).

Humpreys (1999), disiplini “baskalarina ve kendine karsi bir 6zen eylemi” olarak
tanimlamaktadir. Ayni uzman, disiplinin yalnizca ¢ocuklar ve Ogrencilerle ilgili
olamadigi ve bunun daha cok yetigkinler agisindan bir sorumluluk oldugunu ifade
etmektedir. Zira cocuklar pek cok davranislarinin isaretlerini yetiskinlerden alirlar. Iyi

bir disiplin sisteminin temelini kendini kontrol edebilen yetiskinler olusturur.

Konuya sorumluluklar acisindan yaklasan Ozen (2001:105), disiplini “cocugun,
sahip oldugu sorumluluklariyla yasantisindaki hareketlerinin dogal ve sosyal sonuglarini
kabul etmesidir” seklinde tanimlamaktadir. Ve disiplin, ¢ocuga istenilen davranis ve
aliskanliklar1 6gretmek, kendi kendini denetleme ya da i¢ denetim demek olan ahlak
gelisimini saglamaktir. Bu da distan gelen zorlamayla olmaz. Onemli olan, i¢sellesmis

bir sorumluluk duygusunun olusturulmasidir.

Dodson (1998), disiplini konuya uyum saglamak olarak ele alir. Ona gore, “uyum
saglamak egitimin temelidir. Bir¢ok anne-baba, ¢cocuguna disiplin kurallarin1 6gretirken
egitim psikolojisinin bu temel prensibini géz ardi ederek cocuklari ile uyum saglama

zahmetine girmeden onlardan isteklerde bulunur ve onlarin yerine kararlar verirler.
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Ayni1 yanlig bazi 6gretmenler i¢in de gegerlidir. Okuldaki 6gretmen de evdeki 6gretmen

(anne--baba) de iliskilerde 6ncelikle ahenk yaratmalidir”

Cocuk egitimi agisindan disiplin Metan’a gore (2004); cocugun kurallara ve diizene
alistirilmasi siirecidir. Bu siiregte olumlu davranislarin kazandirilmasi ve kazandirilan
bu davraniglarin kalict olmasi, ebeveynlerin disiplin uygulamalarindaki tutumlariyla

direkt olarak ilgilidir.

Farkli uzmanlar disiplini farkli sekilde tanimlasalar da hepsinde ortak olan goriis,
disiplinin “kisinin kendi kendisi ile ve g¢evresi ile uyumlu bir yasam siirdiirmesi” oldugu
fikridir. Burada 6zellikle ¢ocuga en yakin olan yetigkinlerin tutumlar1 ¢ok 6nemlidir.
Yetigkinin ¢ocukla ve ¢evresindekilerle ilgili tutum ve davraniglari, ailedeki disiplin
anlayisinin da temelini olusturur. Diinyada var olan aile sayis1 kadar farkli ¢ocuk
yetistirme tutumundan s6z edilebilir. Hicbir ailede anne-baba ve diger aile {iyelerinin
birbirlerine tam uyumlu bir tutum sergiledikleri de pek goriilmiis degildir. Ailenin genel
diinya goriisii, nasil bir ¢cocuk yetistirmek istediklerinin de énemli belirleyicisidir. Bu
durumda geleneksel aile yapisinin, daha ¢ok itaate dayali otoriter bir tutumla olaya
yaklagmasi, modern yapidaki ailelerde ise asir1 hosgorti, asir1 koruyucu olmaktan hak ve
sorumluluklar1 dengeli bir sekilde kazandirmayi hedefleyen bir dizi farkli tutuma
rastlamak miimkiindiir. Burada ayrica anne-babanin kisiliklerinden, yetismelerinden ve
aldiklar1 egitimden kaynaklanan farkliliklar1 da ortaya koyarsak, gercektende bir ailede
siirekli sergilenen tek tip ¢ocuk yetistirme tutumundan séz etmek oldukca giigtiir

(Oktay, 2005: 182).

Oktay’a gore (1982), “Aile biiytikleri farkli cocuk yetistirme anlayisina sahipseler,
anne-baba veya diger yetiskinler akillarina estigi gibi, iclerinden geldigi gibi
davraniyorlarsa, davranislarinda belirli bir diizen ve kural yoksa, bu insanlarin

yetistirdigi ¢ocukta da disiplinden s6z etmek anlamsiz olur.” (Akt: Oktay, 2005: 182).

Yavuzer’ e gore (2000: 91), disiplinin ii¢ temel amaci vardir. Bunlar;

1. Sevgi ve giiven iligkilerini gelistirmek
2. Benlik degerinin temelini atmak

3. Bagkalarin1 anlayarak ve onlarin kisiliklerine saygi gostererek model gorevini

gergeklestirmek olarak sinirlanabilir.
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Bernhard’” a gore (1964), iyi bir disiplinin temelinde esas 0ge, anne-babanin tiim
davranislarda ayni ilkelerden s6z etmeleridir. Belirli ilkelerde bulusarak hareket etmek,
en azindan onlarin farkliliklarindan dogan ¢eliskileri en aza indirebilir. Burada 6zellikle

li¢ ana ilkeden sz edilebilir;

1. Kararl olmak
2. Kisisel duygulara gore davranmamak

3. Pekistirmek

1. Kararh Olmak: Cocuktan yapilmasi istenen seylerin yetigkinin o anda aklina
gelen seyler olmayip oOnceden diisliniilmiis, planlanmis seyler olmasidir. Burada
cocugun gelisim diizeyine gore neleri basarip neleri basaramayacaginin bilinmesi ¢ok
onemlidir. Sinirlamalar1 kabul edebilmesi i¢in ¢ocugun gelisimi yaninda g¢evreden
gelebilecek destek ve engellerin de g6z oOnilinde bulundurulmasi gerekir. Yerine
getirilemeyen bir smirlama, kurallarin 6grenilmesini olumsuz yonde etkiler. Burada
kesin bir formiil vermek miimkiin olmamakla birlikte, ¢ocugun zararsiz ve makul olan
istekleri i¢in ona firsat vermek, kendine ve ¢evresine zarar verebilecek davranislari i¢in

sinirlamalar getirmek, uygulanabilir bir ilke olabilir.

2. Kisisel Duygulara Gére Davranmamak: Insan, karar ve davranislarinda
duygularina da yer veren bir varliktir. Baz1 yetiskinler bile insan iliskilerinin biiyiik bir
boliimiinde duygulariyla hareket ederler. Hatta bu, bir kisim insan iligkilerinde, ¢cok kere
mantik ve sagduyudan daha ¢ok One cikar. Oysa saglikli ve olgun bir yetigkinin
duygularindan daha ¢ok, mantik ve sagduyu ile hareket etmesi beklenir. Olgun bir
yetigskin olmanin temel 6zelliklerinden biri, duygular ile diisiincesini destekleyecek bir

senteze ulasabilmektir.

Kiigiik cocuklar ise zihinsel gelismeleri geregi heniliz duygularini kontrol edemezler.
Zaman zaman giinliik yasamin akisi iginde pek ¢ok duygusal tepki sergilerler. Bu tiir
davraniglar zaman i¢inde gelisir ve ¢evresindeki yetigskinlerin mantikli tepkilerine gore
azalirlar. Kisaca, cocugun duygularmi kontrol edebilmeyi 6grenmesi igin olgunlasma
gereklidir. Ama yakin ¢evresindeki yetiskinlerin duygularin1 kontrol ederek yaptiklar
tepkilerde etkilidir. Bu nedenle ¢ocuga yapilacak sinirlamalarin yetigskinin o andaki
duygusal durumundan c¢ok(Kizgin, iizgiin, sevingli vb.), ¢ocugun davranisi ve onun

yaratacag1 sonuglar agisindan degerlendirilmesi 6nemlidir.
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3.Pekistirmek: Insanin yasam boyu kullandig1 davranislarin ¢ok biiyiik bir boliimii
o0grenme sonucunda gergeklesir. Pekistirme de 6grenme siirecinin en temel 6gelerinden
biridir. Disipline iligkin pekistirmeler uygun davranislari hayat boyu kullanilabilir hale
getirmek i¢in gereklidir. Zira davraniglarin hicbiri bir defada 6grenilemez. Bu nedenle
de kural olusturacak davraniglarin her zaman ayni sekilde tekrarlanmasi onemlidir.
Ornek: yetiskin tarafindan el yikama davranis1 kazandirmak i¢in uygulanacak ydntem
her yemekten sonra ellerini yikamasi i¢in ¢ocugu tesvik etmek olmalidir. Pekistirme
davranisinin diizensiz olusu veya geciktirilmesi-ertelenmesi, kuralin 6grenilmesini
olumsuz etkiler. Boyle durumlarda ¢ocuk kendisinden beklenenin kendisi i¢in yasamsal
Oonemi olan, mutlaka yerine getirilmesi gereken bir kural degil, duruma ve yetiskinin o
andaki duygularina gore degisen bir olay oldugunu diisiinebilir. Pekistirme, sadece
sOzlii tekrarlarla davranisin yapilmasini saglamak degil, ama ¢ocugun istenen davranisi
gerceklestirmesi yolunda onu desteklemektir. Bu destekleme uygun bir ifade ile
hatirlatma seklinde olabilecegi gibi, yetiskinin davranislari ile ¢cocuga 6rnek olmasi ve

davranisi birlikte gerceklestirmek seklinde de olabilir (Akt: Oktay, 2005: 184-186).

Disiplin uygulamalarinda kararlilik, pekistirme ve kisisel duygulara gore

davranmama gibi dl¢iitlere uyulmasi gereklidir (Oktay, 1999: 164-166).
2.2.2. Okul Oncesi Egitim Kurumlarinda Disiplin

Okuldncesi kuruma baglamasi ile birlikte cocugun etkisi altinda kaldigi kisiler ve
davranig 6rnekleri de ¢ogalir. Cocuk, okul Oncesi egitim kurumuna basladigi zaman
evden tli¢ dort y1l boyunca almis oldugu izlenimleri ve bunlarin olusturdugu izlenim ve
davranis kaliplarin1 da birlikte getirir. Okuldncesi kurum, ¢ocuklar i¢in yeni bir oyun
alan1 oldugu kadar, diger cocuklar ve yeni yetiskinlerle karsilastigi yepyeni bir deneyim
alanidir. Evde iyi ve makul bir disiplin anlayisi ile yetistirilerek okul 6ncesi kuruma
gelen cocuklar, bu yeni ortamin diizenine ve kurallarina uymakta zorluk ¢ekmezler.
Ozellikle evdeki disiplin anlayisi ile okulda uygulanan kurallarin benzer oldugu
durumlarda ¢ocuk bu yeni c¢evresine kolaylikla uyar (Oktay,1988; Akt: Oktay, 2005:
186).

Bu konuda esas sorunlar, evde kararli, pekistirici ve makul bir disiplin uygulamasi

bulunmayan, kurallarin ve bunlara iliskin 6diil ve ceza tiirii tepkilerin sik sik degistigi

ortamlarda yetisen cocuklarla iliskili olarak ortaya cikar. Ornegin; evde kendi kendine
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giyinme konusunda deneyimi bulunmayan bir ¢ocuk, okula geldigi ilk giinlerde birden
bire kendi kendine giyinip soyunmasi istendiginde zorluk ceker. Benzer bir durum
yemek yeme veya anne-babadan ayr1 kalma konusunda da goriilebilir. Bu durumda aile
ile isbirligi i¢inde ¢cocuga anlayisla yaklasmak ve zaman tanimak 6énemli 6l¢iide ¢oziim
saglar. Bazen anne ile ¢ocugun yapacagi bir telefon konusmasi veya ilk giinlerde daha
kisa bir okul giinii sonunda anne tarafindan alinmasi1 ve okulda kaldig1 siirenin giinden

giine arttirilarak ¢cocugun desteklenmesi vb. durumlar yararli olabilir.

Oktay’ a gore (1988), okul dncesi kurumlar, evde temelleri atilan ama pekistirilmesi
konusunda her zaman yeterince basarili olunamayan aliskanlik ve sosyal davranislari
pekistirmek konusunda oldugu kadar, yeni toplumsal davraniglarin kazandirilmasinda

da aileye biiyiik yardim saglar (Akt: Oktay, 2005: 186-187).

Oktay’ a gore (1988) bu kurumlarin ¢ocuk icin daha pek c¢ok kazanglari vardir.

Disipline iligkin olanlarla birlikte kazanilanlar soyle siralanabilir;

e Cocuk ¢ok kere evde denemek firsatini bulamadig1 yeni davraniglart deneme
imkan1 bulur (Arkadaglar aras1 yardimlagma ve igbirligi, oyuncaklar1 paylasma,
aldigin1 yerine koyma vb.).

e (Cocuk okula geldigi ilk giinden itibaren 6gretmenin ve iyi diizenlenmis gevre
kosullart yardimu ile yasitlar: ile birlikte olmanin eglenceli bir olay oldugunu,
ancak bunun tadini ¢ikarabilme i¢in kendisinin de bazi fedakarliklar yapmasinin
gerekli oldugunu kisa zamanda 6grenir (arkadaslari ile oyun oynamak istiyorsa,
grup tarafindan kendisine verilen gorevleri yerine getirmesi gerekir).

e (Cocugun kendi kendini kontrol edebilmesi ve okuldaki kurallara uyum
saglamasi agisindan okul Oncesi kurumdaki 6gretmenin rolii ¢ok biiytiktiir.
Ogretmen okula geldigi ilk giinden itibaren gocugu yakindan gdzlemlemeli,
aileden aldig1 bilgilerle kendi gézlemlerini birlestirerek gerektiginde ve ¢ocuk
istediginde ona yardima hazir olmalidir.

e Okuldaki kurallarin siras1 geldik¢e agik¢a ve ¢ocugun anlayabilecegi bir dille
aciklanmasi, uygun davranisin yerlestirilmesi i¢in gerekli tekrarlarin yapilmasi,
cocugun okul oncesi kurumun koruyucu ortami ig¢inde kendisini hayata

hazirlayabilmesine biiyiik dl¢iide yardimer olabilir.
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e Cocuklar genellikle, kurallarin herkes i¢in gecerli oldugu, sebeplerinin uygun
sekilde anlatildig1 bir ortama uymak konusunda pek giicliik ¢ekmezler, hatta
boyle bir ortamda kendilerini daha giivencede hissettikleri i¢in uyum konusunda
gercek bir cabada gosterirler; yeter ki kendilerinden istenenler onlarin

basarabileceklerinin ¢ok iistiinde olmasin (Akt: Oktay, 2005: 187-188).

Cocuklarimizin kendileri ile oldugu kadar toplumla da uyumlu davranis icinde
olmalari, kendi kendilerini dogru bir sekilde kontrol edebilmeleri, hak ve
sorumluluklarinin bilincinde olmalar1 ve yasami yalnizca kendileri i¢in degil ama baska
insanlar i¢inde anlamli ve degerli kilabilmeleri i¢in biz yetiskinlerin destegi ve
davranislar1 son derece Onemlidir. Onlarin demokrasiyi bir yasam bi¢imi olarak
benimsemeleri de buna baghdir. Kararli, dengeli, hak ve sorumluluklarinin bilincinde,
kendi kendisini kontrol edebilen ama istek ve ihtiyaglarim1 da ifade edebilen, kendi
degerinin farkinda ve baska insanlara deger veren insanlarin olusturdugu bir toplum igin

bu bir gerekliliktir (Oktay, 2005: 188).

2.2.3. Giincel Disiplin Yaklasimlar1 ve Simif Yonetiminde Kullanilan Disiplin

Modelleri

Cocuk yetistirmenin ve egitmenin amact ¢ocugun istenmeyen davraniglarini 1slah
etmek degildir. Cocuk egitimi, ¢ocuga ¢evresine uyumlu, sorumluluklarini bilen, saygili
davranis yollarimi gdésterip, bu arada cocugun kisiligi ve yeteneklerini en iyi sekilde

gelistirmesine olanak saglamaktir.

Ozen (2001); disiplini uygulama tarzina gére dis kontrollii disiplin ve i¢ kontrollii
disiplin (6zdenetim) olarak ele almistir. Dis kontrollii disiplin fiziksel disiplin
yontemlerini ve sdzel olumsuz disiplin ydntemlerini icermektedir. Ozen (2001) gore;
cocugu dovmek (kaba etme, yiiziine, ellerine vurmak, ¢imdiklemek), bodruma kapamak,
cezaya birakmak gibi kaba kuvvetle verilen cezalar veya yaptirimlar fiziksel disiplin
tiirline girer. Dayak ¢ok cabuk etkisini gosterip ¢cocugu korkuttugu i¢in en kisa yoldan
istenilen amaca ulastigindan veya istenmeyen olumsuz davranisin yapilmasina engel
oldugundan aile bireyi tarafindan sik¢a kullanilir. Dayak bir anlik 6fkeyle verilen, ¢ogu
kez de amacimi asan bir ceza yontemidir. Ogretici degeri az, etkisi kisa siiren bir

yildirma yontemidir.
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Ciiceloglu’ na gore (2007: 159), ceza gelisigiizel degil, son derece bilingli bir
bicimde kullanilmalidir. Ceza uygulamasinin getirdigi degisik sakincalar vardir. Ceza,
“yaptigin1 bir daha yapma” mesajin1 verir, ancak ¢ocugun neyi yapmast gerektigi
konusunda bir agiklik getirmez. Istenilen davranisin ne oldugu konusunda higbir fikri
olmayan ¢ocuk, cezanin getirdigi kargasalikta, belki de daha once yaptigindan daha
kotii bir davranisa yonelebilir. Cezanin ikinci sakincasi, ortaya c¢ikardigi yan
etkilerinden kaynaklanir: cezalandirilan birey cezalandirani (6gretmen, ana-baba,vb.) ve
cezanin verildigi ortami (sinif,ev vb.) sevmemeye baslar. Bu kisilerden ve ortamlardan
uzak durmaya calisir. lyice diisiiniilmeden gelisigiizel verilmis ceza bireyin onurunu ve
0z benligini son derece incitici olabilir. Bunun sonucu bireyden tehlikeli karsit tepkiler

gelebilir.

S6zel olumsuz disiplin yontemleri de; ¢ocugun davraniglart kontrol etmek ve
istedigini yaptirabilmek i¢in kizma, bagirma, azarlama, tehdit, beddua, s6zle hor gérme,
sevgiyi esirgeme yoOntemleridir. Asagida sozel olumsuz disiplin yontemleri yer

almaktadir;

1. Kizip, Bagirma: Cocuk olumsuz bir davranista bulundugu an, aile birey kizarak,
bagirarak yapmamasini ikaz eder. Sik sik azarlanan ¢ocuklar bir siire sonra
aligkanlik gelistirip bagirmalara artik aldirmazlar ve bagirdiglr igin aile
bireylerini suglar, ondan uzaklagir.

2. Tehdit Etme: Olumsuz davranisi yapmamasi veya beklenen davranigi yapmasi
icin c¢ocuk, gercekten hoslanmayacagi, korktugu bir seyle tehdit edilir. Korku
konusunda ¢ok hassas olan ¢ocuk bunlar1 gercek sanabilir ve inanir. Ancak
bliytidiikce siirekli kullanilan tehditlerin etkisi gecer. Cocuk artik aldirmaz.

3. Sozle Hor Gorme: ¢ocugu asagilayici kiigiik diisiiriicii, glivenini sarsici, kirici
sozler sarf ederek, istedigini yaptirma. Cocugun kendine olan giivenini sarsict
bir durum yaratir.

4. Beddua Etme: ¢ocuk zamanla bunlara karsi mafiyet gelistirir ve davranisini
degistirmesine pek etkili olmaz.

5. Sevgiyi Esirgeme: Cocuk, beklenilen davranis1 gdstermedigi zaman “Seni artik
sevmiyorum” “Git benim c¢ocugum degilsin, git komsunun ¢ocugu ol, bizim
evde bdyle cocuga yer yok...” Cocuk sdylenenlerin ger¢ek olduguna inanir ve

kendini aile disina itilmis hisseder (Ozen,2001: 112-113).
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Sadece ve siirekli olumsuz tepkilerle biiyliyen ¢ocuktan, bir siire sonra isyan eder,
cevap verir, s0z dinlemez olur daha da 6nemlisi yasam heveslerini yitirir. Kendine

giivenmez ve kiiskiin olurlar.

I¢ kontrollii disiplin, yani dzdenetim, kisinin bazi kurallar1 benimsemesi ve dis
uyarilara gerek kalmadan bu kurallara kendi kendine uymasi ve uygulamasidir.
Cocuklarda da varmak istenilen amag; kurallar1 benimsemeleri, ne yapip yapilmamasi
gerektigini bilip kendi kendilerine yapmalar1 siirekli uyar1 ve ikaza gerek kalmadan
gorevlerini yerine getirmeleri (Ornegin, dis firgalama, banyo yapma, dersini zamaninda

yapma, gece belirli bir saatte yatma, esyasimi toplama gibi) (Ozen, 2001: 113).

Ozdenetimde ilk temel ilke, kural ve beklenti aciklamak, ikinci temel ilke ise
desteklemektir. Yani siirekli cocugun olumsuz davraniglarina olumsuz tepki gostermek
yerine olumlu davraniglarii da takdir edip pekistirmek, hi¢ degilse, bu yoldaki

cabalarimi 6vmek ve desteklemektir.

Sonug olarak, asir1 bir dis kontrolle biitiin davranislar1 baskalar1 tarafindan kontrol
edilip diizenlenen c¢ocuklar, hicbir i¢ kontrol( ©6zdenetim) gelistirme olanagi
bulamadiklarindan, ev disi yasamlarinda, yani anne baba kontrolii yoklugunda
kendilerini kontrol etmekten acizdirler. Bu c¢ocuklarin, ileriki yasamlarinda ya
sorumsuz, kontrolsliz asir1 davraniglarda bulunan kisilikler veya baska birinin kontrolii
altina kolaylikla girebilen pasif, tepki gOstermesini bilmeyen, her seyi kabullenici

kisilikler gelistirmesi muhtemeldir (Ozen, 2001).
Asagida sinif yonetiminde kullanilan disiplin modellerine yer verilmistir.
2.2.3.1. Davranis Degistirme Modeli / Davrams¢ilik Teorisi (B. F. Skinner)

Davranisgilik teorisinin temsilcisi; Burrhus Frederic Skinner’ dir. Tosun’a gore
(2002); davranisc teorinin yaklagimlari;
1. Gozlenebilen davranis, objektif kavramlarla tanimlanabilir.
2. Davranis 6grenilir.
3. Etki yasast vardir. Odiillendirilen davranis tekrarlanir, ddiillendirilmeyen ise
ortadan kalkar.

4. Beklenmedik olaylar degistirilebilir.
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Edwards’ a gore (1997: 49) davranis¢t disiplin modelinde kullanilan bazi strateji
iliskileri sunlardir:

Pekistire¢: Pekistirmede, pekistire¢ olarak ifade edilen uyaranlar kullanilmaktadir.
Bunlar iki tip olup, olumlu ve olumsuzdur. Olumsuzluk 6gretmenin istemedigi bir
davranigi durdurmak i¢in kullanilir. Olumlu ise istenen davramiga yoOnelik olarak
kullanilir.

Sondiirme: Sondiirme istenmeyen davranisa karsilik istenen davranisin ayni anda
ozendirildiginde etkilidir. Ogretmen uygunsuz davranis gdsteren ogrencinin bu
davranisin1 gérmezlikten gelirken, dikkatini iyi davranis gosteren 6grenciye yoneltir. Bu
arada olumsuz davranig gosteren dgrenciler bu davraniglarinin degistirmesi gerektigine
yonelik bir ileti génderilmis olur. Ogretmen séndiirmeyi 6zendirme ile birlestirdiginde
siif disiplininde &nemli gelismeleri bekleyebilir. Iyi davranislar artarken, uygun
olmayan davranislar ortadan kalkacaktir.

Osrenciyi belli bir fiziksel mekanda tutma (Time Out): Sinifi rahatsiz eden bir

cocugun, bu davranisin1 birakmasi icin smifin bir kdsesinde ayakta bekletilmesi buna
ornek olarak verilebilir.

Cezalandirma: Bazen 6gretmenler, kotii davranisi sorgulamaktan ve iyi davranisi
0zendirmekten ¢ok, kotli davranisi cezalandirmay tercih etmektedir. Bununla birlikte
Ogrenciler cezalandirmaktan c¢ok, Ogretmen eylemlerini 6zendirici bulabilir.

Davraniseilar, cezalandirmay1 gerekli gérmektedir (Akt: Celep, 2002).

Davranisgilar disiplinin temel amacinin yonetsel oldugunu belirtirler. Diizeni
kurmada ve korumada kullanilan yonetsel islev, Ogrencilerin 6grenmede basarili
olmalarini saglayabilir. Teori, diizeni korumak i¢in kullanilabilir; ama daha ¢ok diizeni
saglamak i¢in kullanilir. Bu da teorinin amacini 6nleyici olmaktan ¢ok miidahale edici

yapar (Tosun, 2002).

Bu modeldeki 6gretmenlerin rolii agisindan; Tosun’a gore (2002) 6gretmenler,
ogrencileri yanlis yaparken degil, iyi eylemler yaparken yakalayip ddiillendirmeye daha
cok zaman ve enerji harcamalidirlar. Ogretmenler o6grencilerin  davranislarini
degistirmek icin dort tip pekistire¢ kullanirlar. Bunlar; sosyal, sembolik, faaliyet ve

somut pekistireclerdir.
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Celep ise (2002; :182) davranis¢ilarin kullandigi 5 tip pekistirece yer vermistir;

1. Kosullandirilmis Pekistiregler: Ogrenciye verilecek bir &diilin bir kosula
baglanmasidir. Ornegin; “Odevini bitirirsen teneffiise ¢ikabilirsin.”

2. Yenebilir Pekistiregler: Seker gibi yenilecek seyler okul dncesinde kullanilabilir.
Ozellikle bu tiir pekistireg okul oncesi ve ilkdgretim doneminde
kullanilmaktadir.

3. Arag-Gereg Pekistirecleri: Oyunlar, kalem, oyuncak gibi nesneler genis kullanim
alan1 bulmaktadir. Maddelerin ¢esidi Ogrencilerin ilgileri ve yas diizeyinin
degisimine gore kullanilmalidir.

4. Etkinlik Pekistirecler: Ogretmenler, bazen 6grencilere arag-gereg ve yiyecek gibi
Ozendiriciler kullanmak istemeyebilirler. Bunun yerine, 6zendirme niteligi
tasiyan etkinliklere yer verilmelidir.

5. Genel Pekistirecler: Bunlara Ornek olarak para gosterilebilir. Ancak, burada

gercek para yerine, paray1 sembolize eden nesneler kullanilabilir.

Skinner’ a gore (1948) insanoglu, davranislarina kilavuzluk edecek igsel isteklere
sahip olmadigindan amaglara dogrudan yonelmez, bunu ancak ¢evresinin kontrolii ile
yapar. Bu yiizden uygun davranisi gosterme konusunda 6gretmenler ¢ocuklarin iginde
bulunduklar1 ortam1 yonetmek ve diizenlemek zorundadir. Yetigkinler istenilen
davranis1 6zendirmede yetersiz kalirlarsa cevredeki cesitli odiillendirme etmenleri
cocuklarin istenmeyen davraniglar gostermelerine etki edebilir. Davranig¢ilar, davranig
ozendirme veya cezalandirmay1 onermektedirler. Ozendirme, belirli bir davramisin

sikligini ve giiclinii artirmakta, cezalandirma azaltmaktadir

(Akt. Edwards, 2004: 46-47).

Davranisg1 yaklagima goére oOgrenciyi istenilen davranist yapmaya yoneltmede

uygulama tekniklerinden bazilar1 sunlardir.

1. Aralikli ve Oranli Pekistire¢ Verme: Davraniscilar genelde 4 aralikli pekistireci
kullanirlar; sabit aralikli, degisken aralikli, sabit oranli, degisken oranli. Her bir
pekistirecte amag; istenen davranist Odiillendirme ve istenen davranig
gosterildikge pekistireglerin azaltilmasidir.

2. Temel Davranis1 Parcalara Ayirma: Davranisgilar tarafindan kullanilan, yeni bir
davranisi Ogretmede etkili bir diger teknik de “pargalara ayirma” olarak

adlandirilir. Davranis¢t parcalara ayirmada temel davranig, kiiciik ve basit



40

parcalara ayrilir. Her bir parca icin ayr1 pekistirme tarifesi kullanilir ve bu
sekilde temel davranis kazandirilir. Bu yontem, Ogretmenlerin davranisin
pargalarina Oncelik vermesini temel davranisa ulasana kadar onlar iizerinde
girisimde bulunmay1 gerektirir.

Ogrenciyi Smiftan Izole Etme: Ogrenciler her zaman 6gretmenlerin umduklart
tepkilerde bulunmazlar ve bazen cesitli nedenlerden dolayr sinifin pekistirici
ikliminden fiziksel olarak alimip davranisgilar tarafindan izole edilmis bir
fiziksel alan “time out area” olarak adlandirilan pekistirici olmayan bir ¢evreye
yerlestirirler. Izole edilmis fiziksel alan, 6grencileri pekistirici uyaranlardan
izole etmek icin kullanilir.

Ogrenciye, Doygunluk Verene Kadar Gosterdigi Istenmeyen Davranist
Yaptirma: Izolasyonun karsiti durum doygunluktur. Doygunluk, normal
pekistirme tarifelerinin uygulanmadigi, 6zellikle ¢cok zor davraniglari ortadan
kaldirmak i¢in kullanilir. Doygunluk, Ogrencilerin istenmeyen davranistan
vazgegme ya da davranis sonene kadar tekrar etmeyi gerektirir. Ornegin;
ogrenciler cigneyebilecekleri kadar sakiz ¢ignemeye zorlanir ve istenmeyen bir
davranis sona erer.

Model Alma: Axelrod (1977)’ e gore davranis¢ilarin diger bir 6nemli teknigi de
model alma ya da taklit etmedir. Model alma belli davraniglarin 6gretilmesinde
ve Ogrencilerin zarar verici davraniglarint uygun davraniglara c¢evirmelerinde
yararli bir tekniktir.

Olumlu/ Olumsuz Ifade Kullanma: davranis¢1 yaklasim icerisinde dil, 6nemli bir
pekistireg ve davranig degistirme planlarinin Ogrencilere iletme aracidir.
Davraniggilar, 6grenciler uygunsuz davrandiklarinda onlar1 kabul edilebilir
davraniglara yoneltme amaciyla olumlu bir pekistire¢ olarak “dili” kullanmay1
onerirler. Ogretmenler olumlu dil kullandiklarinda, 6gretmenlerin  kabul
edilebilir toplumsal davranis bilgilerini gelistirmektedirler. Elestirel veya
asagilayici dil kullanma 6grencileri cezalandirmakta ve biitiin ceza ¢esitlerinde
oldugu gibi Ogrencilerin kabul edilebilir davraniglart anlamalar1 konusunda
higbir ise yaramamaktadir.

Ogrenci ile Anlasma Yapma: Ogretmenin &grenciler ile smifta gosterilecek
davranislar konusunda bir anlasma yapmasidir. Iki taraf da sergilenmesi gereken
uygun davranigin veya ddevin ve verilecek pekistirecin miktarini belirlemelidir.

Anlagmalar, gelisim ve 6grenme diizeylerindeki farkliliklardan dolay1 gruptan
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cok, bireysel olmalidir. Ozellikle baslangigta ddiiller sik ve aninda verilmelidir.
Anlasmadaki o6devler belli bir zaman iginde basarilabilir olmali ve o&diiller
ardindaki davranistaki degisimin 6nemliligine gore ayarlanmalidir (Akt: Celep,

2002).

Kohn’ a gore (1993) o&diiliin, ¢ocugun okul c¢alismasinin nicelik ve niteligini
artiracagl ve disiplin sorunlarini azaltacagi varsayilmaktadir. Ancak bu yaklagim bazi
sorunlart dogurmaktadir. Cocuklarin 6diil olmaksizin bir ¢alisma gostermesi s6z konusu

olmamaktadir. Digsal 6diil i¢sel 6diiliin yerini almaktadir (Akt: Celep, 2002: 182).
B.F. Skinner Modelinin Giiclii Yonleri
Edwards’ a gore (1997: 49) bu modelin iistiin yonleri sunlardir;

e Kullanimi ¢ok basittir.

e Sonuglar1 hemen alinmaktadir.

e Smifta davranis1 kontrol altinda tutmanin 6n planda tutulmasi, cogu 6gretmenin
istegine uygun diismektedir.

e Ogrenciler, 6diil elde ettiklerinde kendilerini basarili hissederler.

e Standart davranislar biitlin 6grenciler i¢in tekdir, stireklidir ve agiktir.

e Yas dikkate alinmadan biitlin 6grenciler igin kullanilabilir.

e Islemler siirekli olarak calismak icin, ¢ok arastirilmistir ve bulunmustur

(Akt: Celep, 2002: 181).
B.F. Skinner Modelinin Zayif Yonleri

e Modelin kullanilmasi ile elde edilen sonuclar genellikle uzun siirede kalici
degildir.

e Odiillere smirlandirilma  getirildiginde, ~ 6grenciler istenilen  basariy:
gostermeyebilirler.

e Ogrenciler kendi davranislarini nasil yonetecegini 6grenmeyebilirler.

e Bazi 6gretmenler i¢in bu yaklasim, oldukea riisvet¢i bir duruma doniisebilir.

e Ev, okul ve toplumdan kaynaklanan sorunlar1 anlamaya 6nem verilmez.

e Smif denetimine dncelik vermek, demokratik toplumlarda ahlaki olmayabilir.
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e Ogrenciler duygular agiga vurma, ¢oziimler iizerinde karar verme, yeteneklerini
gelistirme firsatin1 elde edemez.
e Qdiiller, igsel giidiilenmeyi etkisiz kilabilir.

e (Odiiller cocugun okulda yaptig1 isin kalitesini azaltilabilir (Celep, 2002: 181).
2.2.3.2. Giivengen (Atilgan) Disiplin Modeli (Lee Canter)

Diger bir davranis¢t yaklagim olan atilgan disiplin modelinin temsilcileri; Lee ve
Marlene Canter ile Fredric H. Jones’ tir (Tosun, 2002: 128). “Etkin Disiplin™ olarak da
bilinen model Canter ve Canter (1976) tarafindan gelistirilmistir. Ogretmenlerin sinif
yonetiminde etkin olmasi gerektigini savunmaktadir. Model, 6gretmenin Ogrenciler
tizerinde acik ve saglam otorite kurmasinin gerekli oldugunu savunmaktadir (Celik,
2005). Canterler, insanlarin karmasa durumunda edilgen, diismanca ve giivengen

davranis gosterdiklerini belirtmektedirler.
Canter Modelinin dayandig1 varsayimlar sunlardir (Celep 2002: 175, Celik, 2005):

1. Ogrenciler kurala uymaya zorlanmals,

2. Ogrencilerden, uygun smf kurallarim belirleme ve izleme davranst
beklenmemeli,

3. Cezalandirma, 6grencilerin kotli davranistan kagimmalarini, iyi sinif davranisi
tistlenmelerini saglamali,

4. lyi davrams, olumlu 6zendirmelerle kuvvetlendirilmeli,

5. lyi bir sinif yénetimi igin aileler ve ydneticiler kurallar1 yerlestirmeye yardimci

olmalidir.

Bu modelde disiplinin amaci, diizeni saglamanin yalnizca yonetsel islevini yerine
getirmektir. Bu, etkin bir 6grenme ¢evresini korumak, otoriteye itaati dgretmekle
olasidir, anlamina gelir. Diizenin hedefi, psikolojik giivenlik saglamak, ¢ocuklar1 daha
sonra pigsman olacaklar1 davraniglardan korumak ve bireylerin, olumlu beceriler
olusturmalarma izin vermektir (Tosun, 2002: 128-129). Canter modelinin amaci,
ogretmenlere smif icinde gorev almay1 ve Ogrencilere karsi sakin fakat gii¢lii olmay1
ogretmektedir. Bu model, biitiin 6grencilere benzer bir bigimde davranma, ayn1 ol¢iitleri
uygulama ve biitliin 6grencilerden ayni basarilar1 bekleme diisiincesine dayanmaktadir

(Celik, 2005).
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Ogretmenin rolii agisindan; giivengen disiplin modeline gére iddiali ve otoriter
Ogretmenler, Ogrencilerin uygun davramiglar1 kazanmalarindan kendilerini sorumlu
tutarlar. Ogretmenler disiplin saglamada tehditler yerine tavsiyelerde bulunmayi tercih
ederler. Bu goriisii benimseyen 6gretmenler tutarli ve vaat ettiklerini gergeklestiren
kisilerdir (Tertemiz, 2003: 72). Etkin Ogretmen, Ogrencilerden nezaketli ve sorumlu
davranislar taleb etmede 1srarlidir. Istediklerinde bunu biitiin grencilerin yapabilecegini
kabul edilir. Uygun davranis bir secenek sorunudur. Etkin 6gretmen, kurallar1 zorla
kabul ettirmeye calismaz, kurallara uyulmadiginda ortaya cikacak sonuglari tehdit
unsuru olarak kullanmaz, sadece agiklar ve taahiit eder, tehdit etmez. Etkin 6gretmenler
tutarli olup 6grenci davranisina gore hareket ederler (Moore, 1998: 195). Edwards’ a
gore (1993); cocuklarin, 6gretmen tarafindan davranislarinin kati bir sekilde kontrol
edildigi siniflarda bulunmaktan hoslandiklari varsayilir. Bu modelde; 0Ogrenciler
Ogretmenin cezalandirmasinin gerekliligini, kotii davranist engellemek olarak anlarlar
ve Ogretmenler yanlis davranan Ogrencileri cezalandirdiginda olumlu diisiiniirler.
Atilgan O0gretmen yumusak ama kararli agiklamalar yapar. Kurallar1 ve politikalar
sakince uygular. Disiplini saglarken; goz kontagi, mimikler ve jestler, ses tonu, fiziksel
yakinlik kullanir. Atilgan Ogretmen smifta kurallar bozuldugu zaman yerine
getirebilecegi sozler verir. Ogrenciler kurallar1 ve sonuglarmi bilirler. Kurallar
genellikle 4-5 tanedir ve mantikli, go6zlenebilir, uygulanabilir 06zelliktedirler

(Tosun, 2002: 128).

Edwards’ a gore (2004: 74), modelin istenmeyen davraniglar karsisinda 6ngordiigii

cezalar sunlardir:

1. Ogrenciyi izole Etme: Smifin bir kdsesinde veya okuldaki bir sinifta dgrenciyi
tek basina calistirmak

2. Ayricaliktan Yoksun Birakma: Ornegin miizik, spor etkinlikleri gibi etkinliklere
ogrencinin katilimin1 engellemek (Canter’lar, 6grencinin sevdigi etkinlige
katilmasinin en gegerli yol oldugunu ileri siirmektedir.)

3. Ogrencinin Yapmakta Oldugu Etkinligi Bitirene Kadar Smiftan/okuldan
Ayrilmasma Izin Vermemek: Ornegin, smifta ¢alismasini tamamlamayan bir
Ogrencinin, ¢caligmasini bitirene kadar sinifta kalmasini saglamak

4. Ogrenciyi Miidiire Géndermek: Bu durumda miidiir, 6gretmenden daha kati

cezalar vermektedir (okuldan atmak, baska bir okula gondermek, okuldan

uzaklastirmak gibi).
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Velileri Okula Cagirmak: Ogretmen velilerden, dgrencilerin tv izlemelerini,
odalarindan ¢ikmalarini, toplumsal etkinliklere katilmalarimi yasaklamak gibi
cezalar1 uygulamalarini isteyebilir.

Ogrenciyi Baska Bir Smifa Gondermek: Ancak 6grenci bu tiir cezalandirmay1
pekistirec olarak da algilayabilir.

Sorun ¢ikaran 6grencinin sesini teybe kaydedip miidiire ya da veliye dinletmek

Bu modelde kabul edilebilir 6grenci davraniglari i¢in 6diil olarak kullanilmasi

onerilen olumlu sonuglar asagida siralanmistir (Edwards, 2004: 76):

l.
2.

Yalnizca 6diil vermekle kalmayip 6grencilerle birlikte olmak

Ogrencilerin 6n bilgisi olmadan herhangi bir giin dgrenci velilerini arayarak
ogrenciler hakkinda olumlu bilgiler vermek.

Plaket gibi, sertifika niteliginde Odiiller vermek( bu tiir 6diller 6grencileri
yliksek diizeyde giidiiler)

Ozel ayricaliklar saglamak (Laboratuar sorumlulugu vermek, édiilleri kontrol
etmek, yasca kiigiik olan 6grencilere danigsmanlik yapmak)

Maddi odiiller (Hediye ¢eki, boyama kitabi gibi) vermek,

Velilerle, isbirligi yaparak; 6grencilerin, 6devlerini yaptiktan sonra tv izleme vb.
6diil almalarin1 saglamak,

Grup ddiillerini kullanarak sinifi 6diillendirmek

Edwards’ a gore (1997), bu modelin giiclii yonlerinden bazilar1 sunlardir;

Canter Modelinin Giiclii Yonleri;

Kullanimi ¢ok basittir.
Ogretmenin kisisel istekleri yerine getirilebilir,

Disiplin siireglerine yonetici ve aile katilimini igerir.

Canter Modelinin Zayif Yonleri;

Sorun davranig gosteren Ogrencilerin adlarmi tahtaya yazarak onlar1 uyarma
bicimindeki uygulama, yanlis davranis gostermeyen diger Ogrencilerden

bazilarin1 yanhs davranig gostermeye itebilir,
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e Sorun davranig gosteren Ogrencilerin adlarinin tahtada yazili olmasi onlari
utandirabilir,
e (Cezalandirmanin ortadan kaldirilmasi, tasarlanan birgok davranisi uyandirir ve

ozendirir (Akt: Celep, 2002: 193).
2.2.3.3. Gerceklik Terapisi (Secim Teorisi) Kontrol Modeli (William Glasser)

Bu modelin temsilcisi; William Glasser’ dir. Bu teoriye gore, ¢ocuklar kendilerini
bulduklar1 ve cesitli durumlar1 baskalar1 degil kendileri kontrol ettiklerinde kendilerini
giivenlikte hissederler (Tosun, 2002). Glasser’ e gore bireyler sorumsuz davranislarini
kabullenmeyi 6grenmeli ve daha iiretici, daha mantikli davraniglar gostermek igin
gerekli asamalan kaydetmelidirler. Glasser, bilingaltinin analizi ya da bireyin
davranisinin yargilanmadan kabul edilmesi gibi diisiincelere karsi ¢ikmakta, bunun
yerine bireylerin, kendi davranmiglarinin sonuglarin1 kabul etmeyi ve bagkalarinin
haklarin1 ¢ignemeden sorumlu bir bigimde yasamayr Ogrenmeleri gerektigini
savunmaktadir. Glasser’in yaklasiminin temelinde; ¢ocuklarin, aile ya da okul
tarafindan karsilanmasi gereken belli gereksinimlerin oldugu yatmaktadir. Cocuklar
istenmeyen bir davranis gosterdiginde, bunun mutlaka karsilanmayan bir gereksinime
dayandig1 kabul edilmektedir. Aile bu gereksinimleri karsilayamiyorsa, o zaman okul
bu gereksinimleri kargilamaya c¢alismalidir. Okul ve 6gretmenler, ¢cocuklarin 6grenme
cabalarin1 ve onlarin kendilerine deger vermeyi basarmalarina yardimci olmalidirlar.
Cocuklar uyum saglayamiyor ve iiretken bir davranig sergileyemiyorsa, o zaman
ogretmenler, kendi davraniglarini ve sinif yapisini degistirecek yollar1 bulmalidirlar

(Glasser, 1990; Celep, 2002: 233).

Celep’ e gore (2002: 204) cocuklar, onlara kendi davranislarini yargilama ve
kendilerini degistirme firsat1 verildiginde sorumlu davranmayi 6grenirler. Edwards’ a,

gore (2004: 160), modelin dayandig1 varsayimlar sunlardir:

1. insan, temel olarak kendini diizenler ve bdylece kendi davranislarini yénetmeyi
Ogrenebilir.

2. Cocuklar, davramiglarinin biitiin sonug¢larim1 ve deger yargilarimi gozden
gecirerek sorumlu davranmayi 6grenirler.

3. Gidiiler {izerinde 1srarla durmaktan kacinma, c¢ocuklarin, davraniglarinin

sorumlulugunu iistlenmelerine ve dziir dilemelerine yardimci olacaktir.
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4. Insan davranisi, sevgi, giic, dzgiirliik ve zevk gereksinimlerini karsilamak igin
gosterilen her bir kisisel cabadan kaynaklanir.

5. Her birey, gereksinimlerini farkli yollarla karsilar.

6. Cocuklar, ihtiyaclarint en iyi nasil karsilayacaklari konusundaki inanglarini

degistirmeye zorlanamazlar.

Bu modelde disiplinin amaci; disiplin, baskalarinin ihtiyaglarina zarar vermeden
kendi ihtiyaglarini kargilama konusunda duygusal degil mantikli kararlar vermeleri i¢in,
bireylere gii¢ verir. Disiplinin 2 iglevi vardir.

1. Yonetsel Islevi: Ogrenmenin yalnizca olasi degil, aym zamanda miimkiin

olabilecegi bir ¢cevre yaratmaktir.

N

Egitimsel Islevi: Bu islevin 3 diizeyi vardur:

A. Ogrencilere mantikli kurallari benimseyerek, sorumluluk almayi ve bdylece
Ozdisiplini kazanmay1 Ogretmektir. Amaci, 6grencilere kendi sorumlulugunu
uygulatmaktir.

B. Ogrencilere grup icinde uyumlu calismayr Ogreterek, isbirligi becerilerini
gelistirmeyi O0gretmektir. Amaci, Ogrencileri hem zorla gelen kontrolden
koruma, hem de kendini yonetme giicii vermektir.

C. Ogrencileri hayatlar1 boyunca demokratik siireclere baglanacak sekilde

vatandagliga hazirlamaktir.

Tosun’ a gore (2002) bu modelin amaci, 6grencilere okuldaki kararlara katilma giicii
vermektir. Oyle ki ogrenciler, yetiskin vatandaslar olarak uygulamaya ihtiyag

duyduklart demokratik sorumluluklarini yalnizca 6grenmez, ayrica da uygularlar.

Glasser’in yaklasiminda temel ilke, istenmeyen davranig gosteren 6grencinin bunun
sorumlulugunu tistlenmesidir. Fakat bu, ceza ve ddiille saglanmamalidir. Clinkii ceza ve
odil, ogrencilerin istenmeyen davraniglarinin sorumlulugunu dogrudan almalarim
engeller. Ceza 6grencilerde kin duygusunun olusmasina yol acarken; 6diil, onlar1 biitlin

olumlu davranislarinin ardindan 6diil bekler hale getirir.

Bu modelde eger 6grenci isterse akli basinda, mantikli olabilir ve davraniglarini
kontrol edebilir. Glasser, 06grencilerin mantikli  varliklar olduguna, isterlerse
davranislarini kontrol edebileceklerine inamr. Ogrenciler kotii segenekler yerine iyi

seceneklere yonelmede sik sik desteklenmelidir. Ogrencinin uygun tercihler yapmasinda
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rehberlik, 6gretmenin gorevidir. Glasser’e gore kurallar esastir ve 6grenci kurallara
uymaya zorlanmamalidir. Her 6grenci davranigini, daima uygun bir karsilik izlemeli,
hatali davranis i¢in hicbir 6ziir kabul edilmemelidir. Fakat bu, istenmeyen davranisi
gosteren Ogrencilerin cezalandirilmalart veya oviilmeleri anlamina gelmemelidir. Ceza
ve Ovgil,, Ogrencilerin istenmeyen davranmiglart ig¢in sorumlulugu dogrudan kabul
etmelerini engeller. Ceza, Ogrencilerde kin duygularina yol acarken, ovgii ise bir
Ogrenciyi bazi veya biitiin davraniginda 6vgii bekleme konumuna getirir (Burden, 1995:
46-47; Akt. Celik, 2005: 251). Ogrencilerin davramslarina rehberlik etmek amaciyla,
Ogretmenlerle 6grenciler arasinda bir anlagsma yapilmalidir. Bu anlagma agik ifadeler ve
Ogrencilerin bu anlagsmaya uymamalarinin sonucunda nelerle karsilasacaklar1 konusunda

bilgiler icermelidir (Glasser, 1990).

Glasser, problemlerin ortaya c¢ikarilmasinda smif toplantilarinin  kullanilmasi
gerektigini vurgulamaktadir. Bu toplantilarda 6grenciler, birbirine yakin oturarak kiictik
bir daire olustururlar, problemleri ve ¢oziim yollarini tartisirlar. Burada 6gretmenin rolii,
arka planda kalmak ve goriislerini nadiren ortaya koymaktir. Smif kurallart ve uyulup

uyulmadiginda verilecek karsiliklar bu toplantilarda gelistirilmelidir (Celik, 2005: 252).
Glasser Modelinin gii¢lii ve zayif yonleri asagida yer almaktadir;
Glasser Modelinin Giiclii Yonleri

Edwards’ a gore (1997) bu kuramin 6grenci disiplinine yonelik dnemli katkilarindan

bazilar1 sunlardir;

e Ogrenci 6zerkligini ve sorumlulugunu artirir.

e Ogrenciye, kendi davranislarinin olasi biitiin sonuglarini gérme olanag1 saglar.

e Ogrencilerin kendilerinden kaynaklanan disiplin sorunlarim ¢ézmelerine yardim
eder.

e Ogrencilerin gereksinimlerini anlamaya yardim eder ve bunlar1 yasal olarak
nasil giderebilecekleri konusunda onlara bir bakis a¢is1 kazandirir.

e Ogretmene, siddetten kagma olanag1 saglar.

e Sorun davraniglar, 6grencilerin katildig1 sinif toplantilarinda ele alinir ve biitiin

ogrencilerin cesitli disiplin sorunlarint anlamalari saglanir

(akt: Celep, 2002: 246).
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Glasser Modelinin Zayif Yonleri

e Uygun olmayan davraniglar konusunda 6grenciler ile iletisim kuruldugunda,
Ogretmen, 6grenciye tepki gdstermede zorlanir.

e Smif toplantilar1 istenilen siirede bitmeyebilir.

e Kontrol kuramimi uygulayarak; ogrencilerin, ger¢ek 6zerklik duygusunu
yasamalarini saglamak zordur.

e Okulda olmay1 istemeyen 6grencinin, davraniglarini gelistirme konusunda plan
yapmasini saglamak zordur.

e Ogrenciler, davranislarini gelistirme planmi yapmay1 gerektiren becerilere sahip
olmayabilir.

e Ogretmenleri, smirsiz bir bigimde hosgoriili ve iyimser davranmaya

yoneltmektedir (Celep, 2002: 246).

2.2.3.4. Kounin Modeli ( Arastirma Temelli Deneysel Yaklasim)

Kounin’ in yaklasimi (1977), 6gretim yontemleri ve 6grenci davranislar1 arasindaki
iliskiyi arastirmigtir. Bu calismada oOzellikle Ogretmenin yorumu ve azarlama
davranislariyla 6grenci tepkileri arasinda iliski ve 6gretmen tepkisinin diger dgrenciler
tizerindeki etkisi iizerinde durulmustur. Kounin, genel olarak gelistirdigi yaklagimin
hicbir psikolojik ve egitimsel teoriye dayanmadiginmi ileri siirmiistiir. Bu deneysel
yaklagimin bulgulari, diger teorik ¢alismalar1 destekler nitelikte degildir. Kounin, sinifta
Ogrenci gozlem ve davranislari ile 6grenci iliskisi arasindaki farkliliga dikkat ¢ekmistir.
Sonug olarak Kounin, 6grenci davranislarini videoya alarak, 6grenci davranislariyla

siif gozlemleri arasindaki iligkinin 6nemini vurgulamistir (V. Celik, 2002: 37).

Tertemiz (2004)’in belirttigine gére Kounin, modelinde dalgali etkileri ve grup
idaresini Onerir. Kounin 6gretmenin simifta hatali bir davranista bulunan 6grencinin
davranisin1 diizelttiginde bu durumun o 6grencinin yakinindaki diger 6grencileri de
etkiledigini bulmustur ve buna ‘“dalga etkisi” adim1 vermistir. Sinifta istenmeyen
davranislar meydana geldiginde, dalga etkisi yontemini uygulayarak gelecekte ortaya

cikacak ayni ya da benzer problemler 6nlenmis olur (Kii¢iikahmet, 2004: 71).

Bu modelde 6gretmenin rolii acisindan; Ayers ve Gray’ e gore (1998) Kounin,

Ogretmenin dikkatli olmasinin igindelik kavramiyla agiklamistir. Aydin’ a goére (2000)
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icindelik kavrami 6gretmenin etkili bir sinif yoneticisi olmasina imkan saglamaktadir ve
O0gretmenin sinifta olup bitenlerden haberdar olmasini ifade etmektedir. Brophy’ e gore
(1999) i¢indelik, 6gretmenin sinifta meydana gelen olaylardan haberdar olmasi yaninda,
simifin siirekli olarak taranmasi anlamima da gelmektedir. Serbest birakilan 6grenci
davranislari, istenmeyen davranislarm olusmasima yol agar. Igindelik ya da uyamklilik,
zaman hatalarin1 ve hedef hatalarin1 en aza indirir (V.Celik, 2002: 38). Tertemiz’ ¢ gore
(2004), smifta olumsuz bir davranis oldugunda bu davranisin ileride tekrarlanmamasi
veya benzeri hareketlerin olusmasini engellemek i¢in dalgali etkiler kullanilir.
Ogretmen istenmeyen davranista bulunan dgrenciyi ve davranisi belirlemeli, istenmeyen
davranis yerine hangi davranigsin olmasi gerektigini belirtmelidir. Bu modelde sert
tepkiler &nerilmez. Ogretmenlere bir problem karsisinda gereksiz ugraslardan ¢ok,
dersleriyle ilgilenmeleri, dersin igerigine agirlik vermeleri ve 6grencilerin derse etkin

katilimini saglamalar1 nerilir (Kiigiikahmet, 2004: 71).

Brophy (1999) ile Ayers ve Gray’ a (1998) gore; ogretmen bir seyler yapmaktan
daha ¢ok, ozellikle bir grup etkinligi siirdiiriildiiginde bireysel ihtiyaglara cevap
verebilmelidir. Bunun i¢in g6z temasi kurmali ve fiziksel yakinliktan yararlanarak
dikkatsiz 6grencileri derse katmali ve siirekli olarak 6grencilerin dersten kopmamasina
gayret etmelidir. Ogretmen, ayn1 anda meydana gelen iki ya da daha fazla olay arasinda
dogru olan1 gostermelidir. Brophy’ e gore (1999), yeterince ilging olan ve giicliik
derecesi mantikli olarak belirlenen ev 6devleri dgrencileri cesaretlendirir. Ogretmen,
Ogrencilerin motivasyon ve ilgisini siirekli canli tutacak teknikleri kullanmasini
bilmelidir. me Rutin teknikleri kullanan o6gretmen Ogrenciler iizerinde fazla ilgi
uyandirmazken; yeni teknikleri kullanan 6gretmen o6grenci lizerinde daha fazla ilgi
uyandirabilmektedir (V. Celik, 2002: 39). Kounin, hatali davranislarin caydiricisi
olarak, gruba odaklanma ve grup yonetimin 6nemine dikkat cekmektedir. Ogretmen
derslerden yumusak bir sekilde baska konulara gegme yetenegine sahip olmalidir. Bagka
bir konuya gegerken dersi yarida kesip askida birakmamali ve diizensiz bir sekilde
konudan konuya atlamamalidir. Ogretmen, 6grencilerin ilgilerini toplayarak, konuyla
ilgili sorumluluklarini muhafiza ederek ve onlar1 derse katarak uyamik bir halde
tutmalidir. Kounin, Ogretmenin aym zamanda iki veya daha fazla aktiviteyi
gerceklestirme yetenegi kullanmada becerili olmasi, aym1 anda sinifin her yerinde
olmasi gerektigini savunur. Ogretmen istenmeyen davranista bulunan 6grenciyi ve

davranis1 belirlemeli, istenmeyen davranis yerine hangi davranigin olmasi gerektigini
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belirtmelidir. Uygunsuz davranista bulunan 06grenciye sert fiziksel tehditlerde
bulunmaktan, smifi rahatsiz etmesi ve korku yaratmasi nedeniyle kaginilmalidir.
Ogretmenlere bir problem karsisinda gereksiz ugraslardan gok, dersleriyle ilgilenmeleri,
ogrencilerin derse dikkatlerinin saglanmasi i¢in gerekirse etkinlikleri degistirmeleri,
dersin igerigine agirlik vermeleri ve G6grencilerin derse etkin katilimini saglamalar

onerilir (Celik, 2005: 253).

Biehler ve Snowman’ a gore (1986), Kounin smif yonetiminde O0gretmenlere su

teknikleri onermektedir:

1. Ogrencinize onlarla birlikte oldugunuzu gosterin. Varliginiz anlasilsin.

2. Ortiisen durumlarla birlikte oldugunuzu gésterin. Smifin ¢ok boyutlulugunu
hatirlayn.

3. Smif etkinliklerinde kesintisiz ve anlik (hemen) olmay1 siirdiirmeye c¢aligin.
(etkinlikleri yarida birakmayin, zamaninizi nasil gegireceginizi ve bir istek
geldiginde nasil bir degisiklige gidebileceginizi 6nceden planlayin).

4. Tek bir 6grenci ile ilgilendiginiz zaman bile; tim smifi katilimda tutmaya
calisin.

5. Ogzellikle kiigiik cocuklarla oldugunuzda degisiklikler yapin ve coskulu olun.

6. Dalga etkisinin farkinda olunuz (Akt. Bacanli, 1998: 177; Bacanl1 2001: 238).

2.2.3.5. Ogretmen Etkililigi Egitimi Modeli (Thomas Gordon)

Gordon’un Ogretmen etkililigi egitimi disiplin modeli, Rogers ve Maslow’un
kuramlarima dayanmaktadir. Rogers, ¢ocuklarin cezalandirma, zorlama, gézdagi verme
ile idare edilecegini kabul etmez. Maslow ile birlikte, ¢ocuklarin kotiiden iyiden dnce
dogdugu ve cocuklarin biiylidiiklerinde deneyimlerinin toplami olacagina inanir.
Rogers, cocuklara sicaklik gosterildiginde, agik so6zlii olundugunda ve se¢im
yapmalarina firsat verildiginde daha yaratici, gorev ve sorumluluklarini bilen, 6z
denetimli, diirlist bireyler olarak geliseceklerine inanmaktadir (Akt: Sadik, 2006: 75).
Gordon’ a (1995) ve Charles’ a (2002) gore; onemli olan, ¢ocuklarin sorun ¢ézme ve
karar verme becerileri konusunda kendilerine giivenmelerini saglamaktir. Model, bunu
yapmak i¢in, 6gretmen ve 6grenci arasinda kurulmasi gereken 6zel iliskiyi ve bunu

saglayacak olan iletisim becerilerini ele almaktadir (Akt: Sadik, 2006: 76).
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Gordon (1974) tarafindan tasarlanan etkili 6gretmenlik egitimi modeli, 6gretmenlere
ogrencilerle nasil olumlu iliski tesis edebileceklerini Ogretmeyi amaclamaktadir.
Gordon, Ogretmenlerin hatali 6grenci davramislari, agik ve kiskirtict olmayan
iletisimler yoluyla azaltabileceklerine inanmaktadir. Gordon Ogretmenlerin anlayigh

tavirlariyla istenmeyen davraniglarin azalabilecegine inanir ve savunur (Celik, 2005).

Gordon’ a gore (1999: 21), 6gretmenin rolii agisindan Ogretmen ve Ogrenci

arasindaki iligki:

1. Aciklik

2. Onemsemek

3. Birbirine gereksinim duymak

4. Birbirinden ayr1 olmak

5. Gereksinimleri karsilikli olarak giderebilmek o6zelliklerini igerirse, iyi bir

Ogretmen-6grenci iliskisi kurulmus demektir.

Ogretmenler, ogrencilerle aralarinda ¢ikabilen catisma sorunlarimi ¢dzmede
genellikle giic ve kontrol uygulamayr Ongoéren “Otoriter bir smif’ ya da sorun
davraniglar1 gérmezden gelmeye dayanan “ izin verici bir sinif” ortami olustururlar. Bu
model ise; tek tarafin kazandigi, kiric1 ve yipratict yontemler yerine, “sorun ¢ézme”,
“etkin dinleme” ve “ben iletisi” ne dayali, iki tarafin da kazandigi bir yontem

getirmektedir. Bu modelin genel 6zellikleri asagida verilmistir (Edwards, 2004: 135):

Sorun sahipligi
Ogrenci gereksinimlerini tammlamak
Cevreyi yonlendirmek,

Etkin dinleme

A o

Ogrencinin uygunsuz davranisina kars1 ben iletisi gonderme.

Etkili Ogretmenlik Egitimi modeli siniftaki sorunlarin ¢dziimii igin 6ncelikle
problemin kaynaginin bulunmasi gerektigini belirtir. Model, smifta ortaya c¢ikan
problemlerle ilgilenmeye “problem kime aittir?”” sorusuyla baglar problem 6grenciye ait
ise, Gordon, 6gretmene bir danigman ve yardim edici olarak aktif dinlemeyi (empatik

dinleme) onerir. Ogretmen, 6grencinin kendi problemine kendisinin ¢éziim bulmasina
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yardim eder. Diger taraftan, problem 6gretmene ait ise, 6gretmen ve dgrenciler ortak

¢Oziim bulmalidirlar (Celik, 2005:253).

Gordon (1996) “Kazan Kazan” ydnteminde her iki taraf (Ogretmen ve 6grenci) i¢in
kabul edilebilecek ve hicbirinin kaybetmeden kazanacagi bir ¢oziim iiretme yolundan
s0z eder. Gordon’ a gore hi¢ kimsenin bir baskasiyla bas etmek zorunda kalamayacagi
yeni yollara ihtiyaglar vardir. Bu yontem, sorunun Oziinii aragtirmaya ve onu
iyilestirmeye yoneliktir. Bir siirectir ve taraflar olumlu sonuca ulasana kadar pek cok
etkilesime girerler. Ogretmen-6grenci catismasinda her iki taraf soruna ¢oziim
getirebilmek amaciyla bas basa verirler ve g¢esitli c¢oziimler iretirler. Bu ¢6ziim
onerilerinden her iki tarafin ihtiyacina cevap verebilecek birini segerler. Bu yontemde

ceza uygulanabilir bir ¢6ziim degildir.

Ogretmenler sinifta etkili bir yénetim icin sunlar1 gdz oniinde bulundurmalidirlar

(Edwards, 1997: 157; Gordon, 1993: 60-61; Celep 2002: 230):

1. Ogretmen, ogrencinin kendi sorunlarmi ¢ozebilecegine igten inanmalidir.
Ogrenci ¢dziimii bulmakta yavassa ve oyaliyorsa, dgretmen yine de ydnteme
giivenmeli, giinler, haftalar, hatta aylar siirse bile, ¢0ziime ulasana kadar
stirdiirmelidir.

2. Ogretmen, duygularin genelde gecici ve anlik oldugunu bilmelidir. Etkin
dinleme  Ogrencilerin  duygudan duyguya atlamalarina, duygularin
bosaltilmasina, dagitilmasina ve a¢iga ¢ikmasina yardimcei olur.

3. Ogretmen, &grenciye sorunlarinda yardimci olmayir istemeli ve bunun igin
zaman ayirmalidir.

4. Ogretmen, sorunu olan her &grenci ile birlikte olmali ama kendi kimligini
korumalidir.

5. Ogretmenler, dgrencilerin sorunlarim paylasmak ve konusmaya baslamak i¢in
zorlanabileceklerini bilmelidirler.

6. Ogretmenler, dgrencilerin sorunlarinin gizliligine saygi duymalidirlar. Cogu
zaman OZretmenler arasinda ¢ocuklarin sorunlart agik¢a konusulur. Oysa higbir

sey danismanlik iligkisini bundan daha ¢abuk yok edemez (Celik, 2005).
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Gordon Modelinin Gii¢lii Yonleri

Ogretmen-6grenci iliskisini gelistirir. Ogrencilerin kisisel sorunlar ve duygular:
ele alinmaktadir.

Ogretmenlere dgrencilerin kendi davramislarmin digerlerini nasil etkiledigini
degerlendirebilmesi i¢in gereksinimlerini tanima konusunda yardim etmektedir.
Ogretmenlerin ~ gereksinimlerini  ve duygularini  anlamalar1  konusunda

ogrencilere yardim etmektedir.

Gordon Modelinin Zayif Yonleri

Ogretmenler etkin dinleme roliinden 6grenciyi ydnetme ve kontrol etme roliine
gecmektedir.
Ogretmen kendisi ve Ogrenciler arasindaki farkli degerleri kabul etmede

zorlanabilir (Celep, 2002: 240).

2.2.3.6. Ussal (Mantiksal) Sonuclar Modeli ( Rudolf Dreikurs)

Yeni Adlerci Teorinin temsilcisi Rudolf Dreikurs’ tur. Bu yaklasim, ¢ocuklarin ait

olma, esitlik ve karsilikli saygi duygularini gelistirmelerini engelleyen herhangi bir

disiplin modeline kars1 olmayi igerir.

Edwards’a gore (2004: 86), modelin dayandigi varsayimlardan bazilar1 asagida

verilmistir;

1.

Uyumsuz davranig, dikkat cekme, O¢ alma, yetersizlik gosterme ve gii¢
gosterisinde bulunma gereksinmesinden kaynaklanir.

Ogrencinin dikkat ¢ekme gereksinimi karsilandiginda, diger giidiilerle ilgili
uygun olmayan davraniglar ortaya ¢ikmayacaktir.

Ogrencilere gereksinimlerini kargilamanin mantikli yollarin1 bulmada yardimet
olunarak uygunsuz davraniglar yok edilebilir.

Ogretmenleri, davranislarmin neden kaynaklandigini 6grenmelerine yardim
ettiginde 0grenciler kisisel giidiilerinin farkinda olmay1 ve bunun sonucu olarak
olumsuz davraniglarin1 frenlemeyi 6grenebilirler.

Ogrenciler, davramiglarinin  mantiksal —sonuglarinin  gerektirdigi  eziyeti

cektiklerinde siifta daha uygun davranislar gosterirler.
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6. Iki farkli davramis arasinda se¢im hakki tanima, 6grencilere sorumlu davranmay1

O0grenebilme yeterliligi saglar.

Cocuklarin yalnizca demokratik kosullar altinda Ogretmenlerine olumlu tepki
verdikleri varsayilir. Yanlis davranigin sonuclari, 6grencilerle danismanlik goriismesi
yapilarak halledilir. Biiylik 6grencilerin smiftaki davranig kurallarinin kurulmasina
yardimci olmalarma izin verilir. Kurallara uyanlara odiiller verilir, uymayanlar ise
yanlig davraniglarinin sonuglarina katlanirlar. Davraniglarin iki tiir sonucu vardir: Dogal
ve mantiksal. Dogal sonug, 6grencinin kendi davraniginin sonucudur, 6gretmenden

etkilenmez. Mantikli sonug ise 6gretmenin kabul ettigi sonuctur.

Ster ‘e gore mantiksal sonuglar1 kullanirken sunlara dikkat etmek gerekir:

1. Her sonug, yanhs davranisla ilgili olmalidir.

2. Cocuga se¢me sanst verilmelidir.

3. Tehlike igeren durumlar, mantiksal sonug¢larin kullanimini engelleyebilir.

4. Mantiksal sonuglar, cocugun amaci ve davranisi dikkati ¢ektigi zaman ¢ok ise

yarar (Akt: Tosun, 2002: 131).

Mantiksal sonuglar disiplin modeli, Rudolf Dreikurs (1982) tarafindan
gelistirilmistir. Amag, Ogrencide 6z disiplini gelistirmektir. Ogrencilerin kendi
disiplinlerini gelistirmeleri esasina dayanir. Yaklasimin 06zilinii, 6grenciye kendi
davraniglarindan kendisinin sorumlu oldugunun Ogretilmesi olusturur. Bu modelde
ogrencilere diinyanin gergeklerinin 6gretmenlerce gosterilmesi geregi vurgulanmistir.
Ogretmen tarafindan diizenlenen ve ogrenciler igin gercek yasantiyr temsil eden
deneyimlerle ogrenciler, kendi davranislarindan kendilerinin sorumlu oldugunu
Ogrenirler. Mantiksal sonuglar yontemi; 6grenciye durumlar1 degerlendirme, yasayarak
ogrenme ve uygun tercihler yapmayr ogretir. Ogrenci derste verilen calismayi
zamaninda bitirmediyse, yapilmasi gerekenleri ders aralarinda ya da okul ¢ikigsinda
yapmalidir. Modele 1989 yilinda igbirligine dayali disiplin kavramini Linda Albert,
1987 yilinda ise Jane Nelson Pozitif Disiplin kavramini eklemistir. Model bazi
kaynaklarda Mantiksal Sonuglar ve Isbirligi Modeli ad1 altinda 3 yazarm adi ile birlikte
anilmaktadir (Burden, 1995: 46-47, Akt: Celik, 2005:255).

Dreikurs; Ogrencilerin  kabul edilme, onaylanma isteginde oldugunu ve

davranislarinin bu istegi gergeklestirmeye yonelik oldugunu belirtir. Amaglara ulasmaya



55

yonelik davranisin  temelinde ‘“ait olma” gereksinimi yatmaktadir. Onaylanma
istegindeki bazi 6grenciler, yanlis bir inangla uygunsuz davranmakla onaylanacaklarini
zannederler. Cocuklarin ayrica merhamet duygusunu, yasadiklar1 topluma nasil yararh
olabileceklerini 6grenmeleri gerekir. Cocuklara, insan haklarina ve biitiin insanlarin
degerlerine 6nem vermeleri 6gretilmelidir (Nelson, 1987). Bu yaklasim, ¢ocuklarin ait
olma, esitlik ve karsilikli saygi duygularini gelistirmelerini engelleyen herhangi bir
disiplin modeline kars1 olmay1 icerir (Edwards, 1997: 93; Celep, 2002: 186; Akt. Celik,
2005: 255-256).

Tosun’ a gore (2002) disiplinin amaci;
1) Ogrenmek icin gerekli olan diizeni yaratmay1 amaglar( yonetsel islev).
2)Bireylere 6z disiplini uygulamalarinda rehberlik yapar (sorumluluk egitsel islevi).

3)Grupla isbirligini artirir( igbirligi egitsel islevi)

Ogretmenin rolii olarak; Dreikurs’ a gore (Akt: Edwards, 2004: 89) ¢ocuklar
tarafindan farkinda olmadan hatali amaglara ulagmak i¢in kullanilan ve 6gretmenlerin
bilmeleri gereken dort strateji:

1. Dikkat Cekmek: Dikkat ¢ekme c¢ogu c¢ocuk i¢in yaygin bir amagtir. Dikkat
cekmeye calisan ¢ocuklar sinifta sikint1 verici bir durum olustururlar. Genellikle
ogretmenler bu ¢ocuklara dikkatlerini yoneltirler. Oysa bu cocuklarin
davranislarinin diizelmesi i¢in 6gretmenin dikkatini onlara yonlendirmesi gerekli
degildir. Hatta bu, uygunsuz davranisi artirir. Bu tiir 6grencilere, kendilerini
kanitlamalar1 i¢in degismez bir basar1 sergilemek zorunda olmadiklarina
inanmalar1 dogrultusunda yardim edilmelidir ( Edwards, 2004: 89-90).

2. Giic¢ Elde Etme: Ogrenciler dikkatleri iizerlerine gekmede basarisiz olduklarinda
aileleri ve dgretmenlerine kars1 bir giic elde etmeye ¢alisirlar. Ogretmenler bu
Ogrencileri cezalandirmaktan kagmir. Ciinkii 0Ogrenciler O6gretmenin bu
davranisina baska bir giic gosterisinde bulunarak tepki gosterirler. Ogretmenler
genellikle bu 6grencilerin kars1 koyma cabalariin iistesinden gelmede yetersiz
kalmaktadirlar. Toplumda genel olarak yetigkinlerin sorumlu bireyler olarak
davranmalar1 gerektigi inanci hakim oldugundan, bu tiir davranis gosteren
cocuklar kazangli ¢ikarlar. Ciinkii normal olarak c¢ocuktan, sorumlu bir birey

olarak davranmasi beklenmez ( Edwards, 2004: 92).
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3. Oc¢ Alma: Ogretmen, sorun davrams gosteren dgrencilere siirekli sefkat, ilgi ve
sevecenlikle yaklasarak, sonunda onlarin diismanlik, 6¢ alma duygularinin
listesinden gelebilir. Ogrenciler &gretmenlerince denetim altinda tutulmak
istendiginde 6grenme cabalarinin 6gretmenleri tarafindan engellendigini ileri
stirerler ( Celep, 2002: 197).

4. Yetersizlik Gosterme: Celep’ e gore (2002) sinif etkinliklerinde basarisiz olan
Ogrenciler, cesareti kirilmis ve caresiz davranirlar. Caresizlik; yetersizligi, asiri
iddiali olmayi, rekabet etmeyi, baskiy1 ve basarisizligi dogurmaktadir. Bu tiir
davranig gosteren 6grencilere karsi 6gretmenler, ¢ok sabirlt olmali, onlarin neler
olup bittigini anlamalarina yardimci olmali ve onlar1 basarili olacaklari
calismalara yonlendirmelidirler. Basariya ulasmada yetersiz kalan ¢ocuk, bunu

kabul ederek kenara ¢ekilir.
R. Dreikurs Modelinin Giiclii Yonleri

e Ogrenci 6zerkligini artirir.

e Ogrencilerin yaptiklari seyin nedenini anlamalarma olanak saglar.

e Ogrencilerin dogru davranis1 6grenmelerine yardim eder,

e Keyfi cezalandirma ve sistematik pekistirme yerine, ussal sonuglara giivenilir,

e Ogretmenler, dgrencilerin gosterdigi davramislar konusunda eyleme gecmeden

once, davranisin nedeni lizerinde odaklasir.
R. Dreikurs Modelinin Zayif Yonleri

e Ogretmenler 6grencilerin giinliik hareketlerini belirlemede zorlanirlar,

e Ogrencinin davranigmin altinda yatan nedeni belirlemek zordur. Kalabalik bir
siif ortaminda her 6grenciyi hatali davranisa siiriikleyen giiciin ne oldugunun
¢Oziimlemesini yapmak kolay goriilmemektedir.

e Smif toplantilari, duygusal doygunluga erismemis ya da iletisim becerilerine
sahip olmayan 6grenciler lizerinde gereksiz bir stres yaratmaktadir.

e Yapilan etkinligin karmasikligt ve yogunlugu; yapilan 6gretmen etkinligi
Ogrencilerin diizeyine gore cok karmasik ve anlagilmasi gilic ise bu etkinlik
stiresinde ¢ikan istenmeyen davranisa ceza uygulanabilir.

e Cezanin etkisindeki tirmanig; kiiclik cezadan biiyiigiine dogru yapmak

(Celep, 2002: 200-201).
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2.2.3.7. Insanlar Arasi iliskileri Céziimleme (Transactional Analysis) Modeli

(Eric Berne, Thomas Haris)

Berne’ e (1966) gore, ego durumu; dogrudan davranig Oriintiileri tutarlilig ile
uyumlu olan duygular ve deneyimlerin uyumlu bir oriintiisiidiir. Bireyin ego durumlari,
yasamsal deneyimlerinden ve zihninde hem bilingli hem de bilingsiz olarak tutulan
seylerden olusmaktadir. Bir¢cok davranig, herhangi bir yerden alinmamis veya bilingte
yokmus gibi goriiniir. Uzun bir siire 6nce kaydedilmis bilgiler basit olarak gdsterime
girmektedir. Cok eskiden 6grenildiklerinden ve ortaya koymak icin ¢ok az biling ¢abasi
gerektirdiklerinden,  kelimeler =~ ve  duygular  ¢ok  rahat ifade  edilir

(Akt. Edwards; 2004: 115).

Insanlar arasi iliskileri ¢dziimleme ilkesine gore biitiin insanlar, davramslarinin
temelini olusturan Ug ego durumuna sahiptir (Edwards, 2004: 115):

1. Anne-Baba Ego Durumu: Anne-baba ego durumu, yasamin ilk bes yili
boyunca bireyin dissal olaylara iliskin deneyimleri ile sorgusuz kabul etme
kayitlarinin bir birikimidir. Cocugun ilk c¢evresi olan aile, 6gretmen gibi
insanlardan gordiigii davranislart daha sonraki yasantilarinda kullanmak iizere
dogru davranismis gibi sorgulamadan bellegine kaydeder. Ornegin; ¢ocugun
kars1 karstya kaldig1 ve yalnizcea yiizeysel olarak anlamlandirdigt: “Hicbir zaman
yalan s0yleme”, “Geceleri yalniz disar1 ¢ikma™ gibi ifadeleri ¢ocuk dogru olarak
kabul eder ve sonraki yasantisinda kullanmaya c¢alisir.

2. Cocuk Ego Durumu: Ailelerin sdyledikleri kaydedilirken, ¢ocugun ego durumu
da es zamanli olarak bu bilgileri kaydeder. Bu kayitlar, cocuklarin gordiikleri ve
isittiklerine gosterdikleri tepkilerden olusur. Ciinkii ¢ocuklar baslangic yillar
siiresince dilin anlamlarin1 kavrayamadiklarindan veya ¢ok az kavradiklarindan,
tepkilerinin ¢ogu duygusaldir. Bu zaman siiresince ¢ocuklarin hissettikleri ve
yapmak istedikleri sey ne olursa olsun uymalari gereken sey uzlagmadir.
Cocuklarin ego durumlar1 daha ¢ok olumlu 6zelliklere sahiptir. Cocuk, merakli
ve yaratici olarak olumlu 6zelliklere sahiptir (Edwards, 2004: 117).

3. Yetiskin Ego Durumu: Bebek, onuncu aya kadar kendi beceriksizlikleri ile
siirlandirilmigtir. Digsal istek ve benzerliklere tepki gosterir. Onuncu aydan
itibaren c¢evresinde hareket edebilir, c¢evresindekileri hareket ettirebilir.

Gergekte, kendi diisiincelerinden ve kendi farkindaliklarindan elde ettigi seylerle
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yapabilecegi seyleri O0grenebilir. Bu diizeyde yetiskin ego durumu olugsmaya
baslar. Yani bu donemde her seyi oldugu gibi kabul etme ya da biitiiniiyle
reddetme s6z konusu degildir. Cocuk, durumu sorgular ve varacagi sonuca gore

bir tepki gosterir.

Ogretmen ii¢ ego durumunu anlayabilecek birikime ve anlatisa sahipse, iliskileri
daha iyi ¢oziimleyebilir ve 6grencilerin davraniglarint gelistirmelerine yardimer olabilir.
Ayni sekilde kendi davranislarini da kontrol ederek gerekli degisiklikleri yagama gegirir
(Celep,2002: 206).

2.2.3.8. Sorumluluga Dayali Sitmif Yonetimi Yaklasimi (SDSY)

Sorumluluga dayali simif yonetimi modeli( Responsible Classroom Management-
RCM) insancil psikolog Abraham Maslow ve Mortimer Adler, biligsel gelisimci
E.Erikson, R. Havighurst, Lawrence Kohlber ve Jean Piaget’in diisiincelerinden
dogmustur. SDSY, ayrica Dreikurs (Dreikurs v.d.,1982) Nelson (1987) ve Glasser

(1990) diisiincelerini de igerir.

Queen, Blackweldet, Malen’e gore (1997) SDSY, her cocugun farkli gelisim
asamalarindan gectigi yaklagimina dayanmaktadir. Bu gelisim asamalarini, bir cocugun
sergiledigi davraniglari, tavirlari, biligsel yeterlikleri, fiziksel 6zellikleri belirlemektedir.
Cocuklarin biiylimelerini, saglikli birer yetiskin olmalarini saglamak i¢in yetiskinler, her
cocuga kosulsuz sevgi, giivenlik ve ait olma duygularmi saglamahdirlar (Akt: Celep,

2002: 246).

Cocuklarin iyi yetismis olmalarinda temel ilke, onlarin yasamsal sorunlarina
¢oziimler bulmaktir. Ogrenilmis davranislar icinde SDSY, sorun ¢6zme yeterliliklerinin
gelistirilmesine destek saglamaktadir. Cocuklara gelisimleri boyunca
karsilasabilecekleri toplumsal, akademik sorunlar1 inceleme ve ¢6zme yollar
Ogretilmelidir. Bu yonde onlara yaratici ve bagimsiz bir bicimde diinyay1 kesfetme,
amaclarint belirleme ve gelistirme, kendilerine saygi ve kuvvetli benlik kavrami

gelistirmeleri konusunda firsat verilmelidir (Celep, 2002, Akt: Yontar, 2007).

SDSY, 6grencilerin ¢ogunun, hatta sorunlu ve islevsel bozuklugu olan 6grencilerin
bile sinifta, okulda, toplumda sorumlu bir bi¢imde davranabilecegini ileri siirer. SDSY”

ne gore, sorumlu bir bicimde davranmak, igsellestirilmis degerler ve inanglar
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biitlinliigiine gore, sorumlu davranma ve eylemin sonuglarinin kabul edilmesi anlamina
gelir. Sorumluluk sahibi 6grenciler, sergiledikleri sorumlu davraniglar dizisinde genelde
icsel denetim odagi kullanirlar, davranislarinin sonuglarin1 kabul ederler ve kurallara

sorumsuz 0grencilerden daha ¢ok uyarlar (Celep, 2002, Akt: Yontar, 2007).

Sorunlu ¢ocuklar, genelde benzer oOzellikler tasirlar. Bunlarin ¢ogu, aileleri ve
Ogretmenleri tarafindan haksizliga ugratilmis ya da kot yetistirilmis ¢ocuklardir. Bu
ogrencilerin onemli bir boliimii, i¢ine kapanik olurken, bazilar1 da saldirgan ve

diismanca bir davranig sergilerler (Celep,2002, Akt: Yontar, 2007).

Ogrenciler, dgretmenler gibi yasamlarindaki 6nemli kisilerin davramslarina gipta
eder ve onlarin degerlerini kabul ederler. Sorumlu yetiskinler olarak o6gretmenler,
ogrencilerin sorumlu olarak davranmalar1 i¢in degerleri, davranislar1 ve tavirlariyla
model olmalidirlar. Sorumluluk ve yetki sahibi 6gretmenler, ¢ocuk gelisiminin ilkelerini
bilirler ve bunlar1 basariyla uygularlar. Cocuklara sorumlu davranis kazandirmada,

davraniglari ile 6rnek olurlar (Celep, 2002, Akt: Yontar, 2007).

Giliniimiiz kiiltiiriin temelinde yatan bir sorun da, anne-baba ve dgretmenlerin hatali
davraniglarint diizeltirken, ¢ocuklarin benlik algilarina zarar verecekleri korkusudur.
Cocuklarin davraniglarint degistirmelerini beklemek yerine, kendileri davranislarini
degistirirler. Yetiskinler bu davraniglar1 ile sorumsuzluk gostermis olurlar. Ayrica,
cocuklarinin mutlulugu {izerine fazla diiserek 6nemli bir konu olan rehberlik saglamay1
unuturlar. Sorumlu ¢ocuklar yetistirmede rehberlik temel ilkedir. Yetiskinler toplumca
onemli ve istenilen modeller olurlarsa, onlar bu toplumun basarili iiyeleri olma
konusunda cocuklara rehberlik ederler. Cocuklara, davraniglarinin dogal sonuglarini
giivenli bir bigimde yasamalarina izin vermekle aileler ve 6gretmenler uyumlu ve
sorumlu bir bicimde ¢ocuklara rehberlik etmis olurlar. Kat1 bir bicimde boyun egme ve
denetim c¢ocuklardan istenildiginde, sorumluluk ve kendine hakim olma séz konusu

olmayacaktir (Queen, Blackweldet, Malen,1997, Akt: Celep, 2002: 248).

SDSY ’nin 6nemli bir amaci, demokratik ve ¢ok kiiltiirlii bir toplumda tiretken bir
bicimde yasayabilecek sorumlu c¢ocuklar yetistirmektir. Bu nedenle, 6gretmenler ve
okul yonetimi 6gretimde ve Onderlik rollerinde demokratik kurallar1 uygulamalidirlar.

Insan esitligi, hassasiyetligi, degerliligi kavramlarina, karar verme siirecine katilim,
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davranislarin sonuglarinin kabuliine, ders programlarinda yer verilerek ogretilmelidir

(Akt: Yontar, 2007).

SDSY yaklagiminin yonetime uygulanmasi, dgretmenlerin ¢ok acik bir bigimde
planlanmig biitiin sinif etkinliklerinin amaglarini belirtmesini gerektirir. Tam ve hassas
yonetimsel rehberlik, sorumlu &grenci davramslarina rehberlik olusturur. Ogrenciler,
SDYS anlayisina dayali olarak daha iist diizeyde etkinlikte bulunmalar1 yo6niinde
cesaretlendirildiginde, kendilerini bir tehlike icinde hissetmekten ¢ok, kendi
standartlarim1 karsilamak icin giidiilenmis olarak hissedeceklerdir (Celep, 2002, Akt:
Yontar, 2007).

SDSY yaklasiminda sorumlu 6grenciler, kendilerinden gilidiilenmis 6grencilerdir.
Digsal odiiller, genelde Ogretmenlerin Ogrencileri 6grenme ve uygun bir bi¢imde
davranmalar i¢in giidiilemeye g¢alistiklar1 birincil araglardir. Ancak, bu siire¢ zaman
kayb1 yaratir ve genelde 6grencileri bir isi yapmak i¢in siirekli 6diil bekler duruma sokar

(Celep, 2002: 248).

Bunun karsitt olarak SDSY’ de yliksek beklentiler ve igten gelen giidiillenmeyi
gelistirmek icin ussal yollar ve &lgiitler kullamlir. Ogrenciler, sorumlu davranisi
i¢sellestirmeyi 6grendiklerinde, benlik saygilari gelisir ve davraniglar iizerinde denetim

kazanirlar (Celep, 2002: 248).

Birgok sinifta 6gretmenler, kat1 ve esnek olmayan kurallar gelistirirler ve dolayisiyla
Ogrencileri hatali davranmaya zorlarlar. SDSY plani, 6grencilere kendi davranislari igin
kabul edilebilir kurallar1 ve olgiitleri 6gretmek icin diizenlenmis bir sinif yonetim
sistemini tamimlar. Ayrica, yoOneticilerin Ogrencilere sorumlu ve egitici bigimde
rehberlik etmelerine izin vermektedir. Ogretmenlere de oOgrencilerin  kisisel
davraniglarin1 denetlemelerine yardimci olacak iiretken ve 6zendirici smif stratejileri
gelistirme bagimsizligi verir. Cocuklar sorumluluk aldiklarinda, kendi 6gretmenleri ve
disiplinleri i¢in sorumlu tutulduklarinda, kendilerine olgun ve etkin olarak katilimda

bulacaklar1 bir gelecek hazirlarlar (Celep, 2002: 248).
SDSY’ nin Uygulanmasim1 Etkileyen Etmenler

Bir sinifta hangi 6grencinin yer alacagini onceden belirlemek olduk¢a zor oldugu

gibi herhangi bir simifta yalnmizca birka¢ Ogrencinin sorunlu olacagini kestirmek de
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olanaksizdir. Bir c¢ocugun oOnceki yasantisinin karmagikligi normal bir simnif
O0gretmeninin becerilerini asabilecegi gibi onun sorunlar ile ugrasacak bir uzman da
gerektirebilecektir. Bazi durumlarda yalnizca orta siddette sorunlu g¢ocuklar bile
hazirliksiz 6gretmenler igin ciddi sorunlar yaratabilir (Queen, Blackweldet, Malen,

1997, Akt: Yontar, 2007).

Cocuklarin davranisi her zaman kestirilebilir degildir. Aile, okul ve toplumsal
kosullar degistiginde ¢ocuklarin davraniglari da farklilagabilir. Hatta sorumlu 6grenciler
bile bazen sorumsuzca davranabilirler. Eger 6gretmenin beklentileri ussal degil, 1yi bir
bicimde belirlenmemisse, tim smif akademik ve davramigsal olarak zarar gorebilir

(Yontar, 2007).

Birgok sinifta ve genel kiiltiirde kesin olan bir olay da; belirlemis degerler ve
inanglar ile kisisel davranis arasinda goriilen celiskidir. Bazi smiflarda da deger
catismalar1 ortaya cikabilir. Hazirliksiz 6gretmenler, bu ¢atismalart genelde
siddetlendirir ve SDSY hedeflerine ters diiserler. Cocugun degerlerini anlamadan, bu
hedefleri yerine getirmek olanaksizdir. Ogrenciler ve ogretmenler arasindaki
kiiltiirleraras1 c¢atigmalar, ¢esitli etnik ve 1k gruplarmin farkliligi 6zel bir dikkat
gerektirir. Eger O0gretmenler deger catigsmalari karsisinda bilgili ve duyarli degillerse,
siif etkilesimi siurl, iiretkenlikten uzak ve diismanca olabilecektir. Ogretmenlerin
catigmalar1 ¢ozlimlemeden, kurallari, standartlar1 ve kararlar1 uygulamalar1 ¢ok yersiz
olabilir. Farkliliklar ve benzerlikler arastirilip, 6nyargidan bilingli bir bigimde uzak

durulmalidir (Yontar, 2007).

SDSY’ ne gore, sorumlu bireylerin yetistirilmesinde digsal ddiillerin, hatta normal

Ovgiilerin kullanilmas1 zararlidir.
2.2.3.9. Sorumlulugu Gelistirmeye Dayah Disiplin (Marvin MARSHALL)

Charles’ a gore (2005: 94), Marshall, sosyal ve bireysel olarak sorumlu davranmada
kendi kendilerini idare etmeleri konusunda 6grencilere yardim etmeye odaklanmuistir.
Onun bu yaklasimi, tiim diizeylerdeki 6grenciler i¢in arzulanan sinif davranislarina

kilavuzluk eder (Akt: Yontar, 2007):

Charles’a gore (2005: 94), Marshall’in 6ngordiigii temel varsayimlar sunlardir :

1. Hemen hemen tiim 6grenciler sorumlu davranmaya egilimlidirler.
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2. Ogrenciler daha fazla bireysel sorumluluk gosterdikce smniftaki davranislari
gelisir.

3. Bu gelismeyi saglamak i¢in 6grenci davranislarinin digsal yonlendiricilerden
(6diil ve ceza) vazgegilmelidir.

4. Baskisiz etkileme taktikleri, baskinin yerini almalidir.

5. Yansitic1  siireci  kolaylastirmak i¢in  bir sosyal davramis hiyerarsisi
kullanilmalidar.

6. Ogrenciler “D” diizeyine vardiklarinda kisisel davranislari hakkinda yetkin
kararlar alirlar. [Marshall, sosyal davranig hiyerarsisinin dort diizeyini, A:
Kuralsizlik (Anarchy), B: Huzursuz Etme (Bothering), emirler yagdirma(
Bossing) C: Isbirligi yapma (Cooperating), uyma (conforming), D: Sorumlu
olmak i¢in insiyatif alma (Taking the Initiative to Be Responsible) seklinde
tanimlamaktadir.]

7. Ogrenciler kabul edilemez davramslarim yansittiklarinda (ifade ettiklerinde)
nasil daha iyi davranabileceklerini ¢cabucak fark ederler.

8. Cok nadir olarak davranislarin tanimlanmasindan sonra dgrencilerin yaramazliga
devam etmeleri durumunda dgretmenler takip edici sorular sorarlar.

9. Istenmeyen davranis, bireyler olarak Ogrencilerden bagimsiz
degerlendirilmelidir.

10. Ogrencilerin kendilerini sorumlu bir sekilde yonetebilecekleri olasiligi
giiclendirmek  i¢in  bircok  6zel  Ogretim  yontemi  kullanilabilir

(Akt: Yontar, 2007).

Sorumlulugu Gelistirme Sisteminin Dogasi: Sorumlulugu gelistirme sistemi,
ogrencilerin i¢ disiplin ve sorumluluk gelistirmelerine yardimer olan bir programdir.
Marshall bu  programi, hareketi  destekleyen(tepki  gosterene  karsilik),
sorumlu(bagimliya karsilik) ve olumlu olarak tanimlamistir (Charles, 2005: 96, Akt:
Yontar, 2007).

Sorumlu Davrams Gelistirme: Marshall, 6grencilerin kendilerini istendik bir
bicimde yoOnetmeleri i¢in onlara yardim etmede en iyi yolun, davraniglarinin bireysel
sorumlulugunu kabul etmeleri i¢in onlar1 yiireklendirmek oldugunu iddia eder.
Okullarda sorumlu davranis, daha iyi 6grenme ve daha iyi bireysel iliskilere kilavuzluk

eden davranis olarak degerlendirilir. Boylece hem kisisel olarak hem de sinif i¢in yararl
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olmaktadir. Sorumlu davramig, Ogrencilerin yaptiklar1 tercihlerin  sonuglarini
kabullenmelerini igerir ve kendini yonetme, karar verme, davranisinin sonuglarini kabul
etme, gelisim i¢in ¢aba gdsterme yoluyla gii¢lendirilir (Charles,2005: 96, Akt: Yontar,
2007).

Marshall’a gore egitimciler 6grencilerin sorumlu davranmalarini isterler fakat onlara
yardim etmek i¢in yanlis yaklasimda bulunurlar. O, 6gretmenlere Ogrencilere baski
yapma egilimleri, 6grencilere davraniglarini sahiplenmelerini saglayan baskici olmayan
egilimlerle yer degistirmelidir. Marshall’in sorumlulugu gelistirme yaklasimi bunu
basarmak i¢in tasarlanmistir. Bu yaklasimin yararlarini Marshall sdyle siralamistir
(Charles, 2005: 97, Akt: Yontar, 2007):

1. Disiplin problemlerini azaltir.

Diizeni bozan davraniglarin kolayca yonetilmesini saglar.
Cezaya bagvurmadan otoriteyi saglar.

Bireysel ve sosyal sorumlulugu gelistirir.

Akran baskisi etkisini azaltir.

Karakter egitimini biitlinlestirir.

Ogrenmeyi destekler.

® 2o kWD

Stresi azaltir.

Marshall, 6diil, ceza ve 6glitlerin bazen 68renciyi sorumlu davranmaya razi ettigini
kabul eder ancak bunlarin sorumlu davranisa yoneltmedigi konusunda 1srarlidir. Aksine
bunlarin arttirmak yerine sorumlulugu azalttig1 goriisiindedir. Ona gore dgrenciler ddiilii
bir riisvet olarak diisiiniirler. Odiilii isteyebilirler fakat onlar icin bu istek, kendileri ya
da bagkalarina yonelik sorumluluk duygusu gelistirmede higbir katkida bulunmaz.
Davranmasi gerektigi gibi davranmasinda 6g8renciyi odiillendirmenin sosyal olarak
hicbir degeri yoktur. Ceza da aynm sekilde sorumluluk gelistirmede etkisizdir. Marshall
cezanin dezavantajlarin1 su sekilde siralamaktadir: ceza vereni memnun eder ancak
cezalandirilan kiside kalict etkileri ¢ok azdir. Kaginma, kaygi, kagma ve doviismeye
yoneltir. Sorumlulugu degil diismanlign dogurur. Ogrenci ve ogretmeni birbirine
diisman eder, 6grenme motivasyonunu bogar ve etkili bireysel iligkiler gibi basarmay1
umdugumuz birgok seyi engeller. Ogrencileri mazaret uydurmaya iter, yollarini kapatir
ve kagamakli davranmaya yoneltir. Onlar1 degismeye ikna etmez. Degisim, durumun ve

davranisin kisi tarafindan sahiplenilmesini gerektirir. Dayatilan ceza, sahiplenmenin
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O0gretmen i¢in olup, 6grenci i¢in olmadigimi gosterir (Charles, 2005: 97, Akt: Yontar,

2007).
2.2.3.10. Sagduyulu Disiplin Modeli (Forrest Gathercoal)

Edwards’ a gore (2004: 188) Gathercoal’in gelistirdigi disiplin modeli bir yandan
ogrenciler arasindaki bireysel farkliliklar1 kabul ederken bir yandan da yikicr giiglerden
arindirilmis bir 6grenme ortamini savunur. Sagduyulu disiplin modeli, mesleki ahlak
kurallar1, iy1 egitimsel uygulamalar ve 6grencilerin yasal hak ve sorumluluklarinin
sentezine dayal1 bir yonetim stilidir (Gathercoal, 2001; Akt. Edwards, 2004: 188). Bu,
ogrencilerin okul disindaki c¢evrelerinde kabul gormek icin ihtiyac duyduklari
vatandaglik sorumluluklar1 iizerine planlanan okul kurallarinin gelistirilmesinde
egitimsel ve ahlaki bir bakis a¢is1 saglar. Bu model, demokratik bir toplumda basarili bir
sekilde yasamalar1 i¢in Ogrencilere sunulan 6zgilin bir egitim modelidir. Modelin
Ongordiigii yaklasim, ogrencilere vatandas olarak haklarim1 ve sorumluluklarini

anlamalari i¢in bir firsat ve bu role iligkin kigisel 6zgiirliiklerle ilgili deneyim saglar.
Edwards’ a gore (2004: 187) bu modelin varsayimlari sunlardir:

1. Okul, 6grencileri demokratik bir toplumda yasamaya hazirlamak i¢in uygun bir
yerdir.

2. Ogrenciler, yasalar tarafindan garanti edilmis olan kisisel dzgiirliiklerini sorumlu
bir sekilde kullanmay1 6grenebilirler.

3. Ogrenciler kisisel davramslarini kontrol etmeyi &grenebilirler bu yiizden
zorlayici okul kurallar1 gerekmez.

4. Ogrenciler, siif i¢in gegerli kurallar1 olusturmaya yardimet olabilirler.

5. Sonuglar( dogal), ¢ocuklarin siniftaki davranislarin1 gelistirmede cezadan daha

iyi bir yoldur.
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2.3. ILGILI ARASTIRMALAR

Aksoy (1999), sinif 6gretmenlerinin sinifta en ¢ok karsilasilan disiplin problemleri,
ogrencilerin olumsuz davraniglarina karsi en ¢ok kullanilan disiplin teknikleri, disiplin
problemlerinin ana nedenleri ve 68retmenlerin fiziksel cezaya iligskin tutumlari ile ilgili
goriislerini incelemek amaciyla bir arastirma yiirlitmiistiir. Arastirmanin bulgularina
gore sinifta en sik karsilasilan problem davranislar, izin almadan konusma, 6devini
yapmama, kavga etme, diizeni bozacak sekilde konusma ve &gretmene karsi gelme
davranislaridir. Ogretmenlere gore disiplin problemlerinin en biiyiik nedenleri, ailedeki
problemler, ailelerin ocuklarinin egitimine ilgisiz davranmalari, ailenin ¢ocuga karsi
olumsuz tutum ve davranislari, tv ve diger medyanin sundugu siddetin olumsuz etkileri
ve asir1 kalabalik simiflardir. Ogrenciyle ders sonrasi konusma, dgrenciyi beden diliyle
ikaz etme, 0grencinin dikkatini bagka bir yone ¢evirme, durmasi i¢in 6grenciye soru
sorma ve olaym emen ardindan 6grenci ile bire-bir konugma davranislar1 6gretmenler

tarafindan sik kullanilan disiplin teknikleri olarak belirtilmistir.

Celep (2001), makalesinde, sinif yonetiminde 6gretmen-6grenci iliskisine etki eden
etmenleri; 6grencilerin kendileri hakkindaki 6z benlik algilarinin sinif i¢i davranislarina
ve smuf disiplinine etkisi; toplumsal smif, dil ve iletisim bicimi ile cinsiyet gibi
etmenlerin 0grenci davramigindaki roliinii ele almistir. Ayrica, 6gretmenlerin sinifta
O0grencinin siddete bagvurmasini onleme yollari, 6grenci saldirilar1 ve kavgalarini

kontrol etme bi¢imlerine deginmistir.

Dirik (2002), smif 6gretmenlerinin bedensel cezaya iligkin tutumlari, demokratik
tutumlart  ve Odiil-cezaya iliskin tutumlarmi inceledigi ¢alismasinda, siif
Ogretmenlerinin bedensel cezaya iligkin tutumlarimin cinsiyete, yasa, kidemlerine,
mezun olduklar1 okul tiirlerine, sinif ydnetimi konusunda hizmet i¢i egitim alma
durumlarina, smif mevcutlarina, ek is yapma durumlarina, uygun is bulduklarinda
meslegi birakmayr diisiinme durumlarina gore istatistiksel olarak anlamli fark
bulunmadigini ve O6gretmenlerin bedensel cezaya iligkin tutumlarinin “iyi” derecede
oldugunu bildirmistir. Genel olarak cezaya iligkin 6gretmen davraniglarinin ise, okulun
bulundugu birime gore anlamli bir bicimde degistigi, ancak cinsiyete, yasa, kideme,
mezun olunan okul tiiriine, sinif yonetimi konusunda hizmet i¢i egitim alma durumuna,
sinif mevcuduna, ek is yapma durumuna, uygun is buldugunda meslegi birakmay1

diistinme durumuna gore farklilasmadigini ifade etmistir.
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Kundake1 (2002), ilkégretim besinci sinif 6gretmenlerinin cezayi tercih nedenlerine
iliskin tutumlarim1 inceledigi ¢alismasinda, cinsiyet, kidem, mezun olunan okul tiiri,
medeni durum, ¢ocuk sahibi olma durumu agisindan O6gretmen tutumlar1 arasinda
anlamli bir farka rastlanmadigini, 6gretmenlerin genel olarak cezaya karsi olduklarini ve

cezayi tercih etmediklerini bildirmistir.

Cetin (2002 ) e ait diger bir ¢alismada ilkdgretim 4. ve 5. siif 6gretmenlerinin
simifta karsilastiklar1 disiplin problemleri, disiplin problemlerinin nedenleri ve
ogretmenlerin bu disiplin problemlerine kars1 kullandiklar1 yontemlere iliskin goriisleri
incelenmistir. Arastirma sonuglarina gore ilkdgretim 4. ve 5. sinif dgretmenlerinin
smifta karsilagtiklar1 disiplin problemlerinin ¢ogu ciddi ve siddetli olmaktan ¢ok ders
akisin1 engelleyici nitelikte problemlerdir. En sik karsilasilan disiplin problemleri
“izinsiz konusmak”, “kavga etmek”, “sozlii saldirida bulunmak”, “6dev yapmamak”,
“Ogretmenin derse iligkin beklentilerini yerine getirmemek” ve “asir1 ve rahatsiz edici
bi¢cimde konusmak” seklindedir. Ogretmenler disiplin problemlerinin bagslica sebebi
olarak aileden kaynaklanan olumsuzluklari, medya araglarim1 ve kalabalik siniflari
gostermektedirler. Ogretmenler disiplin problemleri ile bas etmede ¢ogunlukla sdzlii
uyarinin yani sira vicut dilini kullanmay1 gerektiren sozsiiz uyar1 tekniklerini

kullanmaktadirlar.

Kepenekei (2003), Tiirkiye egitim sisteminde, ilkdgretim kurumlarinda insan haklari
ve sorumluluk egitimi a¢isindan mevcut durumun ortaya konmasini amagladigi
calismasinda, ilkogretim okullarinda okutulan Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler Ders
Kitaplarm igerik analizi ydntemiyle incelemistir. Inceleme sonucunda, genel olarak
ders kitaplarinda insan haklar1 konusuna, sorumluluk konusundan daha fazla yer
verildigini, ancak kiigiik siniflarda sorumluluk egitiminin, biiylik siniflarda ise insan

haklar1 egitiminin yogunluk tasidigini ortaya koymustur.

Cicekdemir (2003), ilkogretim I. kademede goérev yapan smif 6gretmenlerinin
fiziksel cezaya yonelik tutumlarinin belirlenmesini amaglamistir. Sonu¢ olarak,
Ogretmenlerin  gorev  yaptiklar1  okullarin  sosyo-ekonomik diizeylerine  gore;
cinsiyetlerine gore; yaslarina gore; mezun olduklari kuruma gore ve mesleki
kidemlerine gore fiziksel cezaya yonelik tutumlart arasinda anlamli bir fark
bulunmustur. Ancak, medeni durumlarina gore; cocuklu olup olmama durumuna gore

ve ¢ocuk sayisina gore aralarinda anlamli bir fark bulunmamustir.
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Yesil (2003), smif ve aile ortamlarini, sorumluluk egitimine uygunlugu agisindan
degerlendirmek ve Ogrenci davraniglarinda sorumluluk bilincinin ne diizeyde yer
aldigin1 belirlemek amaciyla, Van ili merkez ilgedeki 15 ilkogretim okulunda 6grenim
goren 900 6grenci ve derslere giren 208 Ogretmen lizerinde bir arastirma yapmustir.
Sorumluluk bilincinin bireylere kazandirilmasinda etkili oldugu bilinen okul ve aile
ortaminin yapisinin sorumluluk egitimine uygunlugunu belirlemek iizere 6grencilerin;
uygun davranislar1 6grencilerin ne kadarimin yeterince gosterebildiklerini belirlemek
lizere ise Ogretmenlerin goriislerine basvurulmustur. Veri ¢oziimlemesi sonucunda elde
edilen bulgulara gore, aile ortaminin, sinif ortamina goére sorumluluk egilimine daha
uygun oldugu ortaya ¢ikmistir. Ayrica ortamin sorumluluk boyutu, diger boyutlarla
pozitif ve anlaml bir iliski igerisindedir. Ogrencilerin bilyiik bdliimii, sorumluluk

boyutunda yer alan davranislari yeterince gdsterememektedirler.

Sadik (2004), Okul oncesi siniflarda karsilagilan problem davraniglart ve bu
davraniglarla bas etmede Ogretmenlerin kullandiklar1 yontemleri belirlemek amaciyla
yaptig1 ¢alismasinda sonug olarak; ilgisizlik, giiriiltii, sinif icinde dolasma davraniglarin
biiylik cogunlugunu olusturdugu ve 6gretmenlerin bu davranislarla bas etmede daha ¢ok
sozel teknikleri kullandig1 gézlenmis, problem davranislarin ¢ocuklarin yas gruplarina
gore, bas etme tekniklerinin de Ogretmenlerin deneyimlerine gore farklilastigi

goriilmiistiir.

Colak (2005), Kiitahya ili ilkdgretim okullarinda 6diil ve ceza arastirmasini
Kiitahya’daki okullarda gorev yapan 47 idareci ile 270 sinif 6gretmenine gesitli dlgme
araglari uygulayarak gergeklestirmis; 6gretmenlerin bedensel cezaya iligkin tutumlarinin
ve demokratik tutumlarinin okuldaki gorev dagilimina gore anlamli bir degisim
gosterdigini ancak diger degiskenlere gore farklilasmadigini, 6gretmenlerin o6diil
konusundaki davranislarinin cinsiyete ve okuldaki gérev dagilimina goére farklilastigini
ancak diger degiskenlere gore farklilasmadigini; Ogretmenlerin ceza konusundaki
davranislarinin  yaglarina, kidemlerine, egitim diizeylerine, meslegi severek icra
edebilme durumuna, smif insiyatifinde ve yoOnetiminde zorlanma- zorlanmama
durumuna, okulun bulundugu cevrenin sosyal ve ekonomik durumunun iyi olup
olmamasina goére farklilastigi ancak diger degiskenlere gore farklilagmadigini ortaya

koymustur.
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Gilinay (2005), ilkogretim birinci kademede gorev yapan oOgretmenlerin sinif
kurallarin1 olusturma ve uygulamada karsilastiklar1 giigliikleri belirlemek amaciyla
yaptig1, 210 sif dgretmenine kendisinin gelistirdigi “Simif Kurallarimi Olusturma ve
Uygulamada Karsilagilan Gigliikler” anketini uyguladigi ¢alismasinda; 6gretmenlerin
yarisinin sinif kurallarini 6gretim y1li basinda birkag hafta icinde olusturdugu, s6z alma,
dogru soyleme, arkadaslarina zarar vermeme ile ilgili kural olusturduklari, kurallarin
hem yazili hem sozli ifade edildigi, kurallar1 belirlerken smif diizeyi ve 6grenci
ihtiyaclarinin géz onilinde bulunduruldugu, uygulanacak olan 6diil ve yaptirimlarin
kurallar olusturulurken belirlendigini; 6gretmenlerin biiyiilk bir kisminin kurallari
olusturmada gii¢liik cekmedigini, ¢ekilen giigliiklerin ise ilgisizlik, 6nem boyutu, kurala
yaptirirm bulmak, siniflarin kalabalikligit ve ogrencilerin bireysel farkliliklarindan
kaynaklandigini; kurallar1 uygulamada Ogretmenlerin yanlis davraniglar, ailenin
ilgisizligi ve egitimsizligi, farkli ¢evrelerden gelen c¢ocuklarin bir sinifta olmasi gibi
nedenlerden giiclilk yasadigini; sinif kurallarinin belirlenme zamani, kurallarin ifade
edilis bi¢imi, kurallarin Ogrencilerin bilme durumlari, kurala uyma ve uymama
durumunda verilecek 6diil ve yaptirimlar: belirleme durumlar1 6gretmenlerin cinsiyet ve

SDE degiskenlerinde anlamli farkliliklar goriildiiglinii ortaya koymustur.

Hayta (2005), lise dokuzuncu sinif &grencilerine uygulanan sorumluluk egitim
programinin dgrencilerin sorumluluk diizeylerine etkisinin olup olmadigin1 belirlemek
amaciyla deneysel olarak uyguladigi calismasinda, deney grubunun on test-son test
sonuglar1 arasinda anlamli bir fark oldugu, kontrol grubunun 6n test-son test sonuglari
arasinda ise anlamli bir fark olmadigi sonucunu ortaya koymustur. Gruplar arasi
karsilagtirmada da anlamli bir farkin bulundugunu, bu sonuclara goére gelistirdigi
sorumluluk egitim programinin 9. simif 6grencilerinin sorumluluk diizeyleri tizerinde

etkili oldugunu bildirmistir.

Giiven ve Cevher (2005), okul 6ncesi 6gretmenlerinin sinif yonetimi becerilerinin ne
diizeyde oldugu ve bunun ¢esitli degiskenlerle iligkisini belirlemek amaciyla
yuriittiikkleri calismada, ogretmenlerin smif yonetimi becerilerinin yeterli diizeyde
oldugunu, egitim durumu ve calisilan okul tiirli agisindan dgretmenlerin sinif yonetimi
becerisine iliskin anlamli fark bulundugunu ancak diger degiskenler acisindan anlamli

bir fark bulunmadigini; 6gretmenlerin ¢ogunun 6grenci merkezli yonetim anlayisini
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benimsedigi, uygunsuz davraniglarla basa ¢ikmada sozel iletisime odaklandigini ortaya

koymuslardir.

Poyraz ve Ozyiirek (2005), okul dncesi egitim kurumlarina devam etmekte olan 5-6
yas grubu c¢ocuklarin anne-babalarinin uyguladiklar1 disiplin yontemleri ve bu
yontemlerin ¢ocuklarin problem davraniglarinin ¢éziimiinde etkili olup olmadigini
inceledikleri ¢aligmalarinda; c¢ocuklarda problem olusturan ¢esitli davraniglarin
belirtildigini ancak ebeveynlerin bu davranigin problem olup olmadigina karar vermede,
problem davranislarin azaltilmasinda veya ortadan kaldirilmasinda dogru tutum seklini

bilme ve uygulamada kendilerini yetersiz hissettikleri sonucuna ulasmislardir.

Tlimkaya (2005), 6gretmenlerin sahip olduklar1 sinif i¢i disiplin anlayislari ile
cinsiyet, medeni durum, ¢ocuk sayisi, calisma yili, isi isteyerek secip segmeme durumu,
Ogrenci sayist ve gorev yaptiklari okulun sosyo-ekonomik diizeyine bagli farklilasma
olup olmadigint belirlemek ve smif i¢i disiplin anlayislart ile tiikenmislik diizeyleri
arasindaki iliskiyi tespit etmek amaciyla gergeklestirdigi calismasinda; 6gretmenlerin
sahip olduklar1 sosyo-demografik 6zelliklerden; ¢ocuk sayisi, calisma yil1, isi isteyerek
secip segmeme, Ogrenci sayisi ve okullarin sosyo-ekonomik diizeyi gibi degiskenlerin

smif i¢i disiplin anlayist ile iligkisi oldugunu ortaya koymustur.

Kahraman (2006), ilkégretim okullarinda smif-igi  istenmeyen Ogrenci
davraniglarinin 6nlenmesi ve giderilmesine iligkin sinif 6gretmeni ve 6grenci goriislerini
ortaya koymak amaciyla yaptigi ¢aligmasinda, sinif-i¢i davranislarin 6nlenmesine ve
giderilmesine iligkin olarak Ogretmen ve O6grenci goriisleri arasinda 0,05 diizeyinde
anlaml fark bulundugunu, bagimsiz degiskenler (cinsiyet, 6grenim durumu, mesleki
kidem ve siniftaki 6grenci sayisi) agisindan anlamli bir fark bulunmadigini ortaya

koymustur.

Altuntop (2006), yonetici ve Ogretmenlerin okullarindaki disiplin uygulamalarina
iliskin goriislerini ortaya koymak amaciyla yiiriittiigii calismada, hem 6zel hem de kamu
okullarinda caligsanlarin yarisinin disiplini kurallar biitiinii ve kurallara uyma seklinde
tanimladigi, 6grencilerin baslica kural digi davraniglar sergiledikleri yerlere iliskin
birbirlerine yakin goriis bildirdikleri, 6grencilerin disiplinsiz davraniglarinin temelinde

aileden kaynaklanan sebeplerin 6nemli bir yer tuttugunu ifade ettiklerini bildirmistir.
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Kizilkaya (2006), ilkdgretim okullarinda gorev yapan 6gretmenlerin, sinif i¢inde
olumlu disiplin yontemlerini 6grenmeye yonelik belirttikleri ve belirlenen egitim
ihtiyaglarinin hangi konularda ve ne ol¢lide oldugunu arastirmis ve Ogretmenlerin
olumlu disiplin yontemlerini 6grenme konusunda belirttikleri ihtiyaglarin fazla olmasina

karsilik dlgtilen bilgilerinde 6grenmeye daha az ihtiya¢ duyduklarini ortaya koymustur.

Esen (2006), Edirne il merkezinde bulunan ilk ve Ortadgretim Okullarinda Gérev
Yapan Ogretmenlerin Kullandiklar1 disiplin tiirlerini arastirmis ve incelenen on alt
problem igerisinde sadece sinif 6gretmenligine temel olusturan okul tiirii olan yedinci
alt problemdeki degiskenler ile disiplin tiirleri degiskeni arasinda 6nemli diizeyde fark

oldugunu ortaya koymustur.

Yilmaz (2007), ilkdgretim birinci kademede sinif dgretmenlerinin sinif i¢i disiplini
saglamada kullandiklar1 6diil ve ceza yoOntemlerini saptamayr amaclamis ve
aragtirmasini 102 sinif 6gretmenine uygulanan anket ile yapmustir. Sinif 6gretmenlerinin
smif ici disiplini saglamada kullandiklar1 6diill ve ceza yontemlerini kullanmalar
bakimindan cinsiyet degiskenine gore anlamli bir farklilik olmadigini, cocugu olan sinif
Ogretmenlerinin simif i¢i disiplini saglamada sosyal o&diile, cocugu olmayan
Ogretmenlerin de sosyal ceza ve fiziksel cezaya daha fazla yer verdigini, devlet
okulunda calisan siif 6gretmenlerinin siif i¢i disiplini saglamada psikolojik ceza,
sosyal ceza ve fiziksel ceza yontemlerini 6zel okul 6gretmenlerine gore daha fazla
kullandigin1 ve sinifta bulunan say1 degiskenine gore daha az sayida 6grenciye sahip
olan smif dgretmenlerinin psikolojik 6diil ve sosyal ddiile daha fazla yer verdigini

ortaya koymustur.

Sadik ve Tiirkoglu (2007) nun, aile i¢inde uygulanan disiplin yontemlerini ebeveyn
ve ¢ocuklarin algilayislarina gore belirleme amaciyla yaptiklar1 ¢aligmada; aragtirmaya
katilan 6grenci ve ebeveynlerin, evde istenmeyen davranisa karsi ilk tepkinin sinirli bir
sesle bagirma, azarlama ve gozdagi verme, davranis tekrarlandiginda fiziksel ceza
uygulandigi konusunda hemfikir oldugu, fiziksel cezanin daha ¢ok anneler tarafindan
uygulandigi, ebeveynlerin tepkilerinde cinsiyetin fark yaratmadigi sonucuna

ulasilmistir.

Sadik ve Doganay (2007) m, giivengen(Atilgan) disiplin modelini temel alarak

uygulanan egitim programinin sinif 6gretmenlerinin istenmeyen davraniglarla bas etme
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stratejilerine nasil bir etkisinin oldugunu inceleyen c¢alismalarinda sonu¢ olarak;
“gdrmezden gelme” %23.5 oraninda daha az kullanilan bir strateji olmus, beden diliyle
uyari, agiklama yapma, anlasma yapma, model olma, sorumluluk verme, davranisin
nedenini arastirma, rehberlik saglama, doniit ve diizeltme verme stratejilerinin kullanimi
artmugtir. Ogretmenler gok sik olmasa da istenmeyen davranislart “ben dili” mesajlariyla
uyarmaya baslamis, yonergeleri daha agik/ net verme, gorevi tekrarlama ve ipucu verme
davraniglarinda artis goézlenmistir. Bagirma, azarlama, goézdagi verme, asagilayict s6z

sOyleme davranisi, zorla 6zendirme stratejileri daha az tercih edilmistir.

Yontar (2007) 1n, sinif 6gretmenlerinin 6grencilerine sorumluluk kazandirmada ceza
iceren yaptirimlari kullanma durumlarint ve bunun sonuglarin1 6gretmen ve O6grenci
goriligleri baglaminda ortaya koyma amaciyla yaptigi calismasinda sonug olarak;
Ogretmenlerin yerine getirilmeyen sorumluluklarla bas etmede ceza igermeyen
yontemlerin yaninda ceza igeren yontemlere de bagvurduklari, cezalar iginde ise en ¢ok
s6zel olumsuz cezalar1 kullandiklari, 6grencilere goére Ogretmenlerin uyguladiklari
yaptirimlar genel olarak etkili olmamakla birlikte bu etkinin kisa stireli oldugu ortaya

konmustur.
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BOLUM 111

YONTEM

Bu béliimde arastirmanin modeli, ¢alisma grubu, veri toplama araclari, verilerin
toplanmasi, verilerin analizi, gegerlilik ve giivenirlilik ¢aligmalari, arastirmacinin rolii

ile ilgili bilgiler yer almaktadir.
3.1 Arastirmanin Yontemi

Bu calisma, nitel aragtirma yontemi kullanilarak gerceklestirilmistir. Nitel aragtirma,
gbzlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi nitel veri toplama yontemlerinin kullanildigi,
algilarin ve olaylarin dogal ortamda gercekei ve biitiinciil bir bigimde ortaya konmasina
yonelik nitel bir slirecin izlendigi arastirma modelidir (Yildirim ve Simsek, 2005: 39).
Nitel arastirmalarda arastirma yapilan ya da yapilmasi planlanan kisilerin sahip
olduklar1 deneyimlerinden dogan anlamlarin sistematik olarak incelenebilmesinde tercih

edilen bir tekniktir (Ekiz, 2003).

Bu aragtirmada, okul 6ncesi 6gretmenlerinin alt1 yas grubu ¢ocuklarindan bekledigi
temel sorumluluklar, alt1 yas grubu ¢ocuklar: tarafindan ¢ogunlukla yerine getirilmeyen
sorumluluklar ile nedenleri, 6gretmenlerin sorumluluk kazandirmada kullandiklart
disiplin yontemleri, kullanilan bu yontemlerin alt1 yas grubu ¢ocuklar tarafindan yerine
getirilmeyen sorumluluklar iizerinde kalici ve etkili olup olmadigi ile sorumlulugun
kazandirilmasinda ve igsellestirilmesinde etkili olup olmadig1 6gretmen gorisleri ile
ortaya konmaya calisilmistir. Ogrenci goriisleri baglaminda da desteklenmeye

calisilmigtir.
3.2. Cahisma Grubu

Arastirma, 2008-2009 6gretim yilinda Aydin i1’inde bulunan MEB’ e bagli resmi ve
0zel okullarn i¢inden 1 uygulama anaokulu, 1 bagimsiz anaokulu, 3 6zel anaokulu ile 8
ilkdgretim okulu olmak iizere toplam 13 okulda yer alan anasiniflarinda gorev yapan 20

okul 6ncesi dgretmeni ile yiiriitiilmiistiir. Ogretmenlere ek olarak, 18 okul Oncesi
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Ogrencisi ile de goriisme yapilmistir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin se¢iminde

maksimum o6rnekleme yoluna gidilmistir.

Arastirma problemi ve probleme iligkin alt problemlerin en iyi sekilde
caligilabilecegi calisma gruplarinin saptanmasinda nitel arastirma gelenegi iginde yer
alan ve olasilik temelli olmayan 6rneklem tekniklerinden amacli 6rneklem alma yoluna
gidilmistir. Hatch’ e gore (2002), bir olgunun incelenmesi sirasinda en yogun bilginin
elde edilebilecegi gruba ulagmak, o olgu agisindan etrafli bir bilgi edinme siirecini
beraberinde getirmektedir. Bu gercekle, amacli 6rneklem yontemleri pek ¢ok durumda,
olgu ve olaylarin kesfedilmesinde ve aciklanmasinda yararli olmaktadir. Bu arastirmada
baslica amacl 6rneklem yontemleri arasinda yer alan maksimum g¢esitlilik 6rnekleme
kullanilmigtir. Maksimum ¢esitlilik 6rneklem kullanilmasindaki amag, goreli olarak
kiiciik bir 6rneklem olusturmak ve bu drneklemde ¢alisilan probleme taraf olabilecek
bireylerin cesitliligini maksimum derecede yansitmaktir

(Hatch, 2002, Yildirim ve Simsek, 2005: 108).

Aragtirma siirecinin devaminda bu Ogretmenlerin i¢inden seckisiz O6rnekleme ve
goniilliiliik esasina gore gézlem grubu olarak belirlenen 5 6gretmenin sinifinda, 68renci
goriislerine bagvurulmadan 6nce simif ortaminda yar1 yapilandirilmis gézlem calismasi
yapilmistir. Gozlemlerden sonra, bu O6grencilerin orneklem grubuna dahil edilmesi
siirecinde Ogretmenlerin Onerileri ve arastirmacinin goézlemleri dogrultusunda, veli
onayina bagli olarak 2 anasinifindan 3 &grenci, 3 anasinifindan ise 4 6grenci olmak
tizere toplam 18 (9 erkek, 9 kiz) okul Oncesi 6 yas grubu Ogrencileri ile gorligme

yapilmistir.

Arastirmanin alt1 yas grubu ve okul 6ncesi 6gretmenleri iizerinde yapilmis olmasinin

temel nedenleri su sekilde 6zetlenebilir;

1. Yurt i¢i ve yurt diginda yapilmis olan arastirmalarda sorumluluk ve disiplin
konusunun ilkdgretim-ortadgretim ve lise diizeyinde incelenmesi,

2. Tirkiye’de, okul 6ncesi 6gretmenlerinin okul 6ncesi ¢ocuklarindan bekledigi
sorumluluklar ve sorumluluk kazandirmada kullanilan disiplin yontemleri ile
ilgili yapilan herhangi bir ¢calismaya rastlanilmamasi,

3. Bu konuda yapilan benzer ¢alismalarin okul 6ncesi donemde ¢ogunlukla sinifta
istenmeyen davraniglar ilizerine ve sosyal beceriler konusunda yogunlagsmasi ve

yetersiz kalmasi.
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3.2.1. Kisisel Bilgiler

Aragtirmanin uygulama siirecinde, calisma grubunu olusturan Ogretmen ve

Ogrencilere ait kigisel bilgiler asagida yer almaktadir.
3.2.1.1. Ogretmenlere Ait Kisisel Bilgiler

Aragtirmanin ¢alisma grubunda yer alan 6gretmelere iliskin kisisel bilgiler Tablo 1°
de, 6grencilerinin gorlslerine bagvurulan ve gézlem grubunda yer alan 6gretmenlere

iliskin kisisel bilgiler de Tablo 2’ de yer almaktadir.

Tablo 1: Calisma Grubunu Olusturan Ogretmenlere iliskin Kisisel Bilgiler

Ogretmen Okul | Medeni Mezun Oldugu Kidem | Kurum Ogrenci
Kodu Durum OKkul Tiirii Tiirii Sayisi
01-01 Evli Egitim Fakiiltesi 16-20 | Devlet 11-15
02-02 Evli Egitim Fakiiltesi 25+ Devlet 26-30
03-03 Dul M. Egitim Fakiiltesi | 25+ Devlet 16-20
04-02 Evli M. Egitim Fakiiltesi | 21-25 | Devlet 26-30
05-04 Evli Egitim Fakiiltesi 16-20 | Devlet 16-20
06-05 Evli Egitim Fakiiltesi 6-10 | Devlet 16-20
07-05 Evli Egitim Fakiiltesi 11-15 | Devlet 11-15
08-06 Evli Egitim Fakiiltesi 11-15 | Devlet 11-15
09-07 Evli Egitim Fakiiltesi 1-5 Devlet 26-30
010-07 Evli Egitim Fakiiltesi 6-10 | Devlet 26-30
011-06 Bekar Yiiksek Okul 1-5 Devlet 16-20
012-08 Evli M. Egitim Fakiiltesi | 11-15 | Devlet 11-15
013-08 Evli Egitim Fakiiltesi 25+ Devlet 5-10
014-09 Evli Egitim Fakiiltesi 1-5 Ozel 5-10
015-010 Evli Egitim Fakiiltesi 1-5 Devlet 11-15
016-010 Evli Egitim Fakiiltesi 11-15 | Devlet 16-20
017-011 Evli M. Egitim Fakiiltesi | 21-25 | Devlet 11-15
018-012 Bekar Egitim Fakiiltesi 1-5 Ozel 16-20
019-013 Evli Egitim Fakiiltesi 1-5 Ozel 16-20
020-013 Bekar Egitim Fakiiltesi 1-5 Ozel 11-15

Gorligme yapilan 6gretmenlerin tiimii bayandir. Tablo 2’de yer alan bilgilere
bakildiginda; &gretmenlerden, 16 6gretmen evli, 3 6gretmen bekar, 1 6gretmen de
dul’dur. Son mezun oldugu okul tiiriine bakildiginda; 15 6gretmen Egitim Fakiiltesi, 4
O0gretmen Mesleki Egitim Fakiiltesi, 1 0Ogretmen de Yiiksekokul mezunudur.
Ogretmenlikte gegen kidem yilina bakildiginda; 7 6gretmen 1-5 yil, 2 6gretmen 6-10
yil, 4 6gretmen 11-15 yil, 2 6gretmen 16-20 yil, 2 dgretmen 21-25 yil, 3 6gretmen 25+
yil kideme sahiptir. Ogretmenlerin ¢alistign kurumun niteligine bakildiginda; 16

Ogretmen devlet okulunda, 4 6gretmen 6zel okulda gorev yapmaktadir. Devlet okulunda
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calisan Ogretmenlerden 2 Ogretmen bagimsiz anaokulunda, 2 Ogretmen uygulama
anaokulunda, diger oOgretmenler ise ilkogretim okullarinda gorev yapmaktadir.
Siniflarda bulunan 6grenci sayisina bakildiginda, 2 6gretmenin sinifinda 5-10 6grenci, 7
Ogretmenin sinifinda 11-15 6grenci, 7 6gretmenin sinifinda 16-20 6grenci, 4 6gretmenin

smifinda da 26-30 6grenci bulunmaktadir.

Tablo 2: Goriisme Yapilan Ogrencilerin Ogretmenlerine iliskin Kisisel Bilgiler

Ogretmen Okul | Medeni Mezun Oldugu Kidem | Kurum Ogrenci
Kodu Durum OKul Tiirii Tiirii Sayisi
08-06 Evli Egitim Fakiiltesi 11-15 | Devlet 11-15
011-06 Bekar Yiiksek Okul 1-5 Devlet 16-20
015-010 Evli Egitim Fakiiltesi 1-5 Devlet 11-15
016-010 Evli Egitim Fakiiltesi 11-15 | Devlet 16-20
017-011 Evli M. Egitim Fakiiltesi | 21-25 | Devlet 11-15

Tablo 2’ de yer alan siniflarinda gézlem yapilan ve 6grenci goriislerine bagvurulan
Ogretmenlerin bilgilerine bakildiginda; O6 kodlu okulda gorev yapan okul Oncesi
ogretmenlerinden O11; sabah grubu 6gretmenidir. 1l ici yer degisikliginden bu okulda
yarim donemdir gorev yapmaktadir. 2 yillik yliksek okul mezunu olup mesleginin 2.
yilinda bulunmaktadir. Bekardir ve ailesi ile birlikte yasamaktadir. Sinifinda; 12 6grenci
(3 erkek- 9 kiz) yer almaktadir ve sadece 6 yas bulunmaktadir. O8; 6gle grubu
ogretmenidir. Bu okulda 6 yildir gérev yapmaktadir. 4 yillik Mesleki Egitim Fakdiltesi
mezunu olup Ogretmenlik mesleginin 13. yilinda bulunmaktadir. Evli ve 1 bebek
sahibidir. Smifinda 18 6grenci bulunmaktadir. Yas grubu olarak 5 yas (1 6grenci) ve 6
yas bulunmaktadir. Ogrencilerin ailelerinin egitim durumu ve okulun sosyo-ekonomik

diizeyi orta diizeydedir.

010 kodlu okulda gdrev yapan okuldncesi gretmenlerinden O15; 6gle grubu
ogretmenidir. Bu okulda ilk yilidir. Egitim Fakiiltesi mezunu olup, O6gretmenlik
mesleginin 5. yilinda bulunmaktadir. Evlidir. Heniiz ¢ocuk sahibi degildir. Sinifinda 14
ogrenci bulunmaktadir. 5 yas(1 6grenci), 6 yas ve 7(3 dgrenci) yas bulunmaktadir. O16;
sabah grubu Ogretmenidir. Bu okulda 3 yildir goérev yapmaktadir. 12 yil smif
Ogretmenligi yaptiktan sonra 4 yillik Okuldncesi Agik 6gretim Fakiiltesini bitirdikten
sonra alan degisikligi yapmustir. Ogretmenlik mesleginin 15. yilinda bulunmaktadur.
Evli ve 2 ¢ocuk sahibidir. Sinifinda; 16 6grenci ve sadece 6 yas bulunmaktadir.
Ogrencilerin ailelerinin egitim durumu ve okulun sosyo-ekonomik diizeyi alt

diizeydedir.
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O11 kodlu okulda gérev yapan okuldncesi 6gretmenlerinden O17; 6gle grubu
o0gretmenidir. Bu okulda 12 yildir gérev yapmaktadir. 2 yillik Mesleki Egitim Fakiiltesi
mezunu olup 6gretmenlik mesleginin 25. yilinda bulunmaktadir. Evli ve 2 ¢ocuk
sahibidir. Sinifinda; 10 6grenci (3 kiz, 7 erkek) bulunmaktadir. Yas grubu olarak sadece
6 yas bulunmaktadir. Ogrencilerin anne-babalarmin egitim seviyesi ve okulun sosyo-

ekonomik diizeyi iist alt dlizeydedir.
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3.2.1.2. Ogrencilere Ait Kisisel Bilgiler

Arastirmanin uygulama siirecinde goriiglerine bagvurulan 6grencilere iligkin kisisel

bilgiler ve 6gretmenlerin anne- baba egitim durumlar1 Tabloe 3’ de yer almaktadir.

Tablo 3: Goriisme Yapilan Ogrencilere iliskin Kisisel Bilgiler

Degiskenler F
Cinsiyet Kiz 9
Erkek 9
Toplam 18
Kardes Sayis1 (Kendisi Dahil) 1 4
2-3 8
4-6 4
7 ve istii 2
Toplam 18
Evde Yasayan Kisi Sayis1 (Kendisi 2-4 10
dahil) 5-6 6
7 ve lstii 2
Toplam 18
Kendine Ait Oda Var 6
Yok 12
Toplam 18
Okula Baslamadan Once verilen Anne 15
Bakim veya Egitim Bakici 1
Okuléncesi Egitim Kurumu 2
Toplam 18
Anne Egitim Durumu Okur-Yazar Degil 6
Ilkokul Mezunu 4
Ortaokul Mezunu 2
Lise Mezunu 3
Yiiksekokul Mezunu 1
Universite 2
Toplam 18
Baba Egitim Durumu Okur-Yazar Degil 6
Tlkokul Mezunu 4
Ortaokul Mezunu 2
Lise Mezunu 3
Yiiksekokul Mezunu 1
Universite 2
Toplam 18
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3.2.2. Smmf Ortaminda Gozlem Cahsmasimin Yiiriitildiigii Okullardaki
Anasmiflar1 Hakkinda Bilgiler

Gozlem caligmalarinda, gozlenen davraniglarin ortam iginde bi¢imlenip anlam
kazandigr g6z Oniine alinirsa, fiziksel ortamin tanimlanmasi gozlemin 6nemli bir
boyutudur (Yildirim, Simsek, 2004: 176). Asagida gozlem calismasinin yiiriitiildiigii
okullara iligkin 6gretim sekli, sinif ve Ogretmen sayisi, egitim-Ogretim saati, sinif

ozellikleri, 6grenci sayisina iligkin ayrintili bilgiler yer almaktadir;

06: Okulun 6gretim sekli; sabah ve 6gle grubu olmak iizere ikili 6gretimdir. Derslik
sayist 1°dir. Ogretmen sayis1 2°dir. Sabah grubunda egitim-dgretim saati 07:30° da
baslayip, 12:30’da sona ermektedir. Ogle grubunda egitim-6gretim saati 13:00’de
baslayip, 17:00°de sona ermektedir. Anasinifi, okul icinde okul Oncesi egitim igin
hazirlanmis ayr1 ek bir binada yer almaktadir. Binada ana giris kapisi ve i¢ boliime giris
kapis1 olmak iizere iki kapt bulunmaktadir. I¢ boliimde, tuvalet ve lavabo, etkinlik sinifi
1 ve 2’den olusan bdliimler bulunmaktadir. Binanin ilk girisinde ogrencilerin
ayakkabilarmi koymalar1 i¢in ayakkabilik, ayakkabiligin iistiinde veliler igin
faaliyetlerin ve duyurularin asildigi pano yer almaktadir. ikinci giris; 6grencilerin
montlarmi asmalar1 ve terliklerini giyip ¢ikardiklar1 vestiyerin, tuvalet ve etkinlik
siniflarina agilan kapilarin bulundugu kisimdir. I¢ boliimde yerler hali ile etkinlik
siniflarinda parke ile kaphdir. Etkinlik siifi 1 ve 2’nin kapilar1 birbirine bakmaktadir.
Etkinlik siniflarindan sadece birinde egitim-0gretim gergeklestirilmekte olup, diger bos
etkinlik sinifi 2009-2010 egitim-6gretim yili i¢in hazirlanmaktadir. Kullanilmakta olan
etkinlik sinifinda sabah ve 6gle grubu 6gretmen ve dgrencilerine ait kigisel arag-gerecler
i¢in 6zel dolaplar bulunmaktadir. Ogrencilerin ihtiyaglarina gore ilgi koseleri ve gerekli
oyuncak ve materyaller mevcuttur. Kullanilmakta olan etkinlik smifinin kapisinin
hemen yaninda, giris kapisiin karsisinda tuvalet girisi yer almaktadir. Ogrencilerin
boyuna uygun 2 tuvalet ve 2 lavabo bulunmaktadir. Anasinifinda yardimci personel
bulunmamaktadir; ancak okula ait temizlik hizmetlisi beslenme saatinden sonra gelip
sinifi temizlemektedir. Ogrenciler ve 6gretmenler, bu sirada heniiz faaliyete gegcmemis
ve yeni yapilmis olan bos etkinlik smifinda egitim-6gretim faaliyetlerini

surdirmektedir.

010: Okulun 6gretim sekli; sabah ve 6gle olmak tizere ikili 6gretimdir. Derslik

sayist 1°dir. Ogretmen sayis1 2°dir. Sabah grubunda egitim-dgretim saati 07:30° da
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baslayip, 12:30’da sona ermektedir. Ogle grubunda egitim-6gretim saati 13:00’de
baslayip, 17:00’de sona ermektedir. Anasinifi, okulun 2. katinda ve diger siniflarin
yaninda yer almaktadir. Anasinifi dikdortgen seklindedir. Yerler hali ile kaplhdir.
Anasinifinda sabah ve 0gle grubuna ait birer Ogretmen dolabi1 bulunmaktadir;
ogrencilere ait kisisel arag-geregler icin dolap bulunmamaktadir. Ogrencilerin
ihtiyaclaria gore ilgi koseleri 6gretmenler tarafindan olusturulmus ve gerekli oyuncak
ve materyaller bulunsa da tam olarak yeterli degildir. Anasmnifi 6grencileri i¢in ayr bir
tuvalet ve lavabo bulunmamaktir, okulun diger 6grencileri ile birlikte ayn1 katta yer alan
tuvalet ve lavabo kullanilmaktadir. Anasinifinda yardimci personel bulunmamaktadir;
temizlik isleri 6gretmen ve Ogrenciler tarafindan yapilmakta, acil durumlarda da {ist

siif 6grencilerinden yardim alinmaktadir.

O11: Okulun 6gretim sekli; 6gle grubu olmak iizere yarin giin’diir. Derslik sayisi
1’dir. Ogretmen sayis1 1°dir. Egitim-6gretim saati 13:30” da baslayip, 17:30° da sona
ermektedir. Anasinifi diger siniflardan ayr1 olarak okulun giris katinda yer almaktadir.
Anasmifi dikdortgen seklinde ve kiigiiktiir. Ogrencilerin hareket edebilecegi bir bos
alanin  bulunmamaktadir. Ogretmen ve &grencilerin  kisisel —arag-gereglerini
koyabilecekleri &zel dolaplar bulunmaktadir. Ogrencilerin ihtiyaglarina gore ilgi
koseleri ve gerekli oyuncak ve materyaller mevcuttur. Anasinifi 6grencilerine ait tuvalet
ve lavabo bulunmamaktadir. Okulun diger 6grencileri ile birlikte binadan disarida yer
alan tuvalet ve lavabolar kullanilmaktadir. Anasinifinda yardimci personel
bulunmamaktadir; ancak okula ait temizlik hizmetlisi beslenme saatinden sonra gelip
smifi temizlemektedir. Ogretmen ve oOgrenciler temizlik isi bitinceye kadar okul

bahcesinde oyun oynamaktadirlar.
3.3. Veri Toplama Araclan

Bu arastirmada kullanilan veri toplama araglari; 6gretmen ve Ogrencilere yonelik
gorliisme formu ve sinif ortaminda gozlem calismasidir. Bu aragtirmada temel veri
toplama araci olarak goriigme yontemi kullanilmistir. Arastirmanin amacina uygun olan
bireylerin goriislerini, deneyimlerini ve duygularini ortaya ¢ikarma yoniinde oldukga
gliclii olmast ve iletisimin en yaygin bi¢imi olan konusmayi temel almasi nedeniyle
goriisme yontemi kullanilmistir. Okul Oncesi alti yas grubu g¢ocuklarinin yazma ve

doldurmaya dayali sinirliliklart gériisme yapilarak ortadan kaldirilmaya calisilmigtir.
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Goriisme teknigi arastirmalarda siklikla kullanilan bir tekniktir. Tavukc¢uoglu’na
gore (2002: 42) goriisme, goriismecinin cevap almak amaciyla sozlii ve genellikle yiiz
yiize olarak deneklere soru yoneltilmesidir. Bogdan ve Biklen (1992)’ e gore gériisme;
insanlarin bakig acilarmi, deneyimlerini, duygularini ve algilarim1 ortaya koymada
kullanilan, oldukca giiclii bir yontemdir (Akt: Simsek ve Yildirim; 2005: 41).
Goriismeci tarafindan bilgi verenlerin deneyimlerini ve yorumlarini ortaya ¢ikarmaya
calisan 6zel tiirdeki konugmalardir (Hatch, 2002: 91). Patton ’a (1987) gore goriismenin
amact, bir bireyin i¢ diinyasina girerek onun bakis acisin1 anlamaya caligmaktir (Akt:

Yildirim ve Simsek, 2005: 120).

Yapilandirilmig goriisme, yapilandirilmamis goriisme ve yari yapilandirilmis olmak
lizere Ui¢ tiir goriisme yapilabilir. Yapilandirilmis goriismede sorular 6nceden belirlenir.
Yapilandirilmamis goriisme de ise aragtirmacilar goriismeye rehber sorularla
gelmelerine ragmen, gorlisme sirasinda goriismenin gidisine gore farkli sorular
sorabilirler. Yar1 yapilandirilmis goriismelerde genellikle arastirmaci goriismeye
onderlik eder, goriisme belli bir zaman dilimi i¢inde yapilir ve goriismeler genellikle
kasete kaydedilir. Yar1 yapilandirilmig goriismeler, gozlemleri temel alan bir ¢alisma
plan1 ¢ergcevesinde hazirlanir ve arastirmalarda sadece veri toplamak amaciyla kullanilir

(Hatch, 2002: 94; Yildirim ve Simsek, 2005: 119-145).

Gozlem, herhangi bir ortamda ya da kurumda olusan davranisi ayrintili olarak
tanimlamak amaciyla kullanilan bir yontemdir. Bailey’ e (1982) gore; eger bir
arastirmaci, herhangi bir ortamda olusan bir davranisa iliskin ayrintili, kapsamli ve
zamana yayillmigs bir resim elde etmek istiyorsa, gozlem yontemini kullanabilir

(Yildirim ve Simsek, 2005: 169).

Gozlemler yapilandinilmis gozlem ya da yapilandirilmanmis gozlemler seklinde
siiflandirilabilir. Yapilandirilmamis gézlemde ortamdaki tiim davranislar kaydedilir,
belli bir noktaya odaklanilmayabilir. Yapilandirilmis gbzlem ise 6zel bir zaman ya da
kosuldaki davranislarin kaydedilmesidir. Arastirmaci gozlenecek davranislar1 6nceden

tasarlamistir (Hovardoglu, 2000: 41).
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3.3.1. Goriisme Formu

Okul 6ncesi dgretmenlerinin goriislerini belirlemek amaci ile “Ogretmen Goriisme
Formu 1” hazirlanmistir. Okul Oncesi Ogretmenlerinin alti yas grubu cocuklarindan
bekledigi smiftaki temel sorumluluklari, ¢cogunlukla yerine getirilmeyen sorumluluklar
ve nedenlerini, sorumluluk kazandirmada kullanilan disiplin yontemlerini, kullanilan bu
yontemlerin etkililigini, i¢sellestirilmesinde etkili olup olmadigini 6gretmen goriislerine

bagvurarak aragtirmak amaciyla hazirlanan formdur (EK 2).

Ogretmenlerin 14 farkli durum icin kullandiklar1 disiplin yéntemlerini belirlemeye
yonelik ve goriismelerden elde edilen genel verileri desteklemesi amaci ile “Ogretmen
Gortisme Formu 2” hazirlanmistir. Sinifta 6grenciler tarafindan yerine getirilmeyen 14
durumun “ara sira”- “siirekli” gerceklesmesinde Ogretmenlerin basvurdugu disiplin
yontemlerinin neler oldugunu belirlemek i¢in agik ug¢lu sorulardan olusan formdur

(EK 2).

“Ogretmen Goriisme Formu” nun hazirlanmasinda, ilgili literatiir taranmus ve
sorularin hazirlanmasinda Yontar’ i (2007) calismasinda kullanilan sorular temel
almmustir (EK 3). Gerekli degisiklikler yapilarak hazirlanan taslak formlar i¢in, uzman
gorlisii alindiktan sonra ve on uygulama (hazirlik calismasi) yapilmistir. Hazirlik
calismasindan sonra; “Ogretmen Goriisme Formu 17 6 soru olarak son seklini almustir.

“Ogretmen Gériisme Formu 2” 14 soru ile son seklini almistir.

Alt1 yas grubu cocuklarinin gériislerini belirlemek amaci ile “Ogrenci Goriisme
Formu” hazirlanmistir. Ogrencilere, “dgretmeninin kendisinden bekledigi sorumluklarin
neler oldugunu, sorumluluklarini yerine getiremedigi durumlarda ya da eksik yaptigi
zaman Ogretmenin ne yaptigini, Ogretmeninin yaptiklarinin sorumlulugunu yerine
getirmesinde etkili olup olmadigini, 6gretmeninin kendisine nasil davranmasini
istedigini belirlemeye yonelik 6gretmen gorlisme ve anket formuna paralel olarak

hazirlanmis formdur (EK 4).

“Ogrenci Goriisme Formu” nun hazirlanmasinda ilgili literatiir taranmis, 2006 okul
oncesi programinda yer alan egitim programi ve bu programin amacg-kazanimlari
dogrultusunda Ogretmen goriisme formunda yer alan sorulara paralel sorular

hazirlanmistir. Alti yas grubu cocuklarina yonelik hazirlanan 6grenci goriisme
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formundaki goriisme sorularinin gelistirilebilmesi i¢in, uzman gorilislerinin yani sira
hazirlik calismasi silireci boyunca 6gretmenlerle goriismeler yapilmis, aliman goriisler
degerlendirilmistir. Hazirlik calismasinda yer alan 2 Ggretmenin sinifindan birer
ogrenciye form uygulanmis ve anlasilmayan noktalar belirlenmistir. Uzman goriisleri de
aliarak taslak form iizerinde ii¢ kez diizeltme yapilmistir. Gerekli goriilen diizeltmeler
yapildiktan sonra, “Ogrenci Gériisme Formu” da 5 soru olarak (1 sorunun altinda yer

alan 14 sorumsuz davranis ile) son seklini almistir.

Aragtirmanin amacina uygun olarak goériisme formu hazirlanirken, sorularin kolay
anlagilmasina, amaci belli ve yanlis anlamaya neden olmayan odakli sorular
hazirlanmasina, ayrintili konusmayi tesvik eden “neden”, “nasil” ve “ne tiir” gibi agik
uclu sorular sorulmasina, ¢cok boyutlu soru sormaktan kaginilmasina, sorularin mantikl

bir bi¢imde diizenlenmesine dikkat edilmistir (Y1ildirim ve Simsek, 2005: 128-135).
3.3.2. Gozlem
Arastirmacinin sinif ortaminda gézlem ¢alismasina yonelmekteki amaci;

» Goriismelerden elde edilen verilerin gegerliligini saglama

» Goriismelerden elde edilen sorumluluklar ve disiplin yontemlerine ait bilgilerin
sinif ortaminda uygulanis sekline iliskin ayrintili bir resim elde etme

» Ayrica goriisme yapilacak Ogrencilerin yaslarinin kii¢ilk olmasi ve bireysel
farkliliklar1 g6z Oniinde bulundurularak goriismelerden Once arastirmaciya

aligmalarin1 ve yakinlik duymalarini saglamaktir.

Arastirmac1 gozlem siiresince, smifta egitim- Ogretim etkinlikleri sirasinda
gergeklesen tlim 6gretmen ve dgrenci davranislarini not alma teknigi ile tanimlayici bir
sekilde kaydetmeye calismistir. Nitel aragtirmada her seyi gozlemek miimkiin degildir.
Bu nedenle aragtirmacinin gézlemlemek istenen davraniglara iligkin belirli bir yonelimi
olmas1 gerekir (Patton, 1987; Schwartz ve Schwartz 1969, akt: Yildirrm ve Simsek,
2005: 175).

Gozlem siirecinde gozlenen durumlar goriisme formunda yer alan sorulara uygun
olarak gozlem formu hazirlanmistir. Bu formda yer alan sorular, 6gretmenlerin sinif
icinde kullandig1 disiplin yontemleri ve sinifta 6grenciler tarafindan yerine getirilmeyen

14 durumun gerceklesmesinde 6gretmenlerin basvurdugu disiplin yontemlerinin neler
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olduguna iliskin belirlenmistir. Ogrencilerin ve ogretmenlerin davramslarmm dis
denetim araciligt ile mi yoksa i¢ denetim araciligi ile mi gerceklestirildigi

gbzlemlenmeye calisilmistir.

3.4. Verilerin Toplanmasi

Arastirma verileri 2007-2008 egitim-0gretim yilt birinci dénem ve 2008-2009

egitim-0gretim yil1 ikinci donemi igine alan bir yillik bir siirecte toplanmustir.

Arastirma amac¢ ve alt amaclar dogrultusunda nitel veri toplama araglar1 ile ii¢
asamada gerceklestirilmistir. Arastirmanin birinci asamasinda; arastirmaci tarafindan
ilgili kaynaklardan yararlanilarak hazirlanan veri toplama araglart ile 6n ¢alisma
(hazirhik ¢alismasi) yapilmistir. Arastirmanin ikinci asamasi ve tglincii agamasi
arastirmanin uygulama siirecine yoneliktir. Asagida bu siireclerin agiklanmasina yer

verilmigtir.

3.4.1. Hazirhk Calismasi

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin alt1 yas grubu ¢ocuklarindan bekledigi sorumluluklar
ve alt1 yas grubu ¢ocuklarinin ¢gogunlukla yerine getirmedikleri sorumluluklar hakkinda
bilgi edinmek amaciyla hazirlik ¢aligmasi yapilmistir. Ayrica veri toplama araglarinin
denenmesi ve elde edilecek veriler hakkinda 6n bilgi edinilmesine yardime1 olmasi ve

arastirmanin gecerliligini saglamasi adina gergeklestirilmistir.

Bu hazirlik calismasi, 2008-2009 egitim-6gretim yilinda Aydin 11’i Kogarli ilgesinde
bulunan, MEB’ e bagli 1 bagimsiz anaokulu ile 6 ilkogretim okulu biinyesindeki
anasimiflarinda goérev yapan 9 okul Oncesi Ogretmeni ile gergeklestirilmistir.
Ogretmenlerin belirlenmesinde amacli érnekleme yontemlerinden kolay ulasilabilirlik

ornekleme kullanilmistir ve goniilliiliik esas alinmistir.

3.4.2. Uygulama Siireci

Aragtirmanin  veri toplama siirecinde arastirmaci tarafindan gerceklestirilen

uygulamalara asagida yer verilmistir.
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3.4.2.1. Ogretmenlere Yonelik Goriisme Formlarindan Elde Edilen Verilerin

Toplanmasi

Ogretmen goriismeleri, 13 okulda gérev yapan 20 alti yas grubu okul Oncesi

O0gretmeni ile yapilmistir. Yapilan goriismelerin tarihi, saati, gériisme yeri ve goriisme

teknigine ait bilgilere ayrintili olarak “Ogretmen Goriigme Takvimi” nde yer verilmistir

(EK 5).

Ogretmenlerle yapilan goriisme siirecine iliskin ayrintili bilgiler asagida yer

almaktadir;

>

Arastirmaci tarafindan Aydim Il merkezinde bulunan, MEB’ e bagh ilkdgretim
okullart ve 6zel okullar belirlenmistir. Okullar tek tek ziyaret edilmis olup,
arastirmaya katilmay1 kabul eden okullarda bulunan 6gretmenlerden goriisme
zamant i¢in gerekli randevular alinmistir. Bu okullarda bulunan alti yas grubu
okul Oncesi Ogretmen sayis1 ve goriigme yapilan Ogretmen sayisina iliskin
bilgilere ayrica yer verilmistir (EK 6). Ogretmenlerin bir kism1 hemen gériisme
yapilmasini isterken, bir kismi1 da uygun olduklar1 bir zaman i¢in randevu
vermistir.

Arastirmaci, ziyaret ettigi her okulda once okul idarecisi ile goriismis ve
arastirma hakkinda bilgi vermistir. Okul idarecisinin onay1 alindiktan sonra okul
Oncesi Ogretmenleri ile gorlslilmiistiir. Arastirmact hazirladigr “Gorlisme
Kilavuzu” na uygun olarak, arastirmanin amaci hakkinda 6gretmenlere bilgi
verilmis ve yapilacak goriisme i¢in gerekli agiklamalar yapilmistir (EK 7).
Aragtirmaci tarafindan, biri arastirmacida biri de goriisiilen 6gretmende kalacak
sekilde hazirlanan “Izin Formu”, dgretmenlere goériismeden Once verilmistir.
Ogretmenlerin goriismeyi kabul ettigine dair yazili onayr alindiktan sonra
goriismeler yapilmistir (EK 8).

Gortismeler, 20-25 dakika slrmiistir ve okulda bos bulunan ortamlarda
gerceklestirilmistir. Arastirmaci tarafindan, okulun kosullarma gore uygun
ortamlarda (anasinifi, bos bir derslik, 6gretmenler odasi, goériisme odasi vb.)
Ogretmenlerle birebir goriigme gergeklestirilmistir.

Ogretmenlerden izin ve yazili onay alinarak gergeklestirilen gdriismeler,
Ogretmenlerin tercihlerine gore video- ses kayit cihazi- not alma teknigi ile

kaydedilmistir.
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» Birebir gerceklestirilen goriismelerin bitiminde 6gretmenlere, goriismeden elde
edilen verileri desteklemesi amaci ile hazirlanan agik uglu 14 tane sorumsuz
davranisin ara-sira ve siirekli gergeklesme durumuna kars1 kullandiklar1 disiplin
yontemlerini belirlemeye yonelik doldurmalart i¢in ikinci bir goriisme formu
birakilmigtir. Bu formlar bir hafta siirenin sonunda &gretmenlerden geri

alinmustir.

3.4.2.2. 6 Yas Grubu Cocuklarina Yonelik Goriisme Formundan Elde Edilen

Verilerin Toplanmasi

Ogrenci goriigmeleri; 5 okul 6ncesi 6gretmeninin smifindan alinan toplam 18 alt1
yas grubu cocugu ile gerceklestirilmistir. Velilere izin formunun ulastirilmasi ve
O0gretmene geri donmesinin belli bir zaman almasi, egitim-6gretim faaliyetlerinin
yogunlugu ve uygun zaman diliminin belirlenmesi siirecleri ile ilgili ¢esitli giicliikler
yasanmustir. Bu nedenle arastirmaya devam etmek isteyen goniillii 6gretmen sayist daha
fazla olmasina ragmen, 5 Ogretmen ve bu Ogretmenlerin siniflarinda bulunan
Ogrencilerle goriisme yapilmistir. Yapilan goriismelerin tarihi, saati, goriisme yeri ve
goriisme teknigine ait bilgilere ayrmtili olarak “Ogrenci Goriisme Takvimi” nde yer

verilmigtir (EK 9).

Alt1 yas grubu cocuklari ile yapilan goriisme siirecine iliskin ayrintili bilgiler asagida

yer almaktadir;

» Arastirmaci tarafindan O6gretmenlere, goriismeler sirasinda kendilerinden elde
edilen wverileri desteklemesi amaci ile Ogrencilerinin goriislerine de
basvurulacag: belirtilmistir. Nitel aragtirmalarin goniilliiliik esasina dayali olarak
gergeklestirilmesi dnemli oldugundan, arastirmaci tarafindan calismaya devam
etmek isteyen 0gretmenler goriismeler sirasinda not alinmustir.

» Arastirmaci, 0gretmen gorlismeleri tamamlandiktan sonra belirlenen okullar
tekrar ziyaret etmistir. Arastirmanin amaci ile ilgili bilgiler 6gretmene tekrar
hatirlatilmis ve Ogrenci goriismeleri ile ilgili gerekli bilgiler verilmistir.
Ogretmen tarafindan sinifta sorumluluklarini yerine getiren ve getirmeyen
ogrenciler olmak {iizere, siniftaki 6grenciler taranmistir. Ogretmenlerin dnerileri
ve aragtirmacinin gozlemleri dogrultusunda goriismeye katilacak ogrenciler

belirlenmistir.
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» Arastirmanin etik anlayisi itibari ile ¢ocuklarin yaslarinin kii¢iik olmasindan
dolay1 arastirmaya katilabilmesi igin veli onayr alinmustir. Ogrenci velisinin de
arastirmanin amacindan haberdar olmasi ve izin verdigini teyit etmesi icin “Veli
Izin Formu” hazirlanmistir (EK 10). Goriismelerden once velilere ulastiriimasi
icin bu form 6gretmenlere birakilmistir. Veli Izin Formu arastirmaciya geri
donmeden, 6grencilerle goriisme yapilmamaistir.

» Veli, 6grenci ve Ogretmen goniilliiliik esasina dayali olarak yapilmis olan
goriismeler 15-20 dakika siirmiistiir. Ogrenci goriismeleri, okulda bos bulunan
rehberlik odasinda ya da etkinlik odasinda gergeklestirilmistir. Velilerden izin
verdigine dair yazili onay alindiktan sonra gerceklestirilen goriismeler,

ogrencilerden de izin alinarak ses kayit cihaz ile kaydedilmistir.

3.4.2.3. Smf Ortaminda Gozlem Calismasindan Elde Edilen Verilerin

Toplanmasi

Gozlem c¢alismasi, 3 okulda gorev yapan 5 alt1 yag grubu okul dncesi 6gretmeninin
sinifinda yapilmistir. Yapilan gozlemlerin tarihi, saati, gozlem yeri ve gézlem grubuna

ait bilgilere ayrintili olarak “Gozlem Takvimi” nde yer verilmistir (EK 11).

Smif ortaminda yapilan goézlem siirecine iliskin ayrintili bilgiler asagida yer

almaktadir;

» Arastirmactya, yapilan goriigmeler sirasinda arastirmanin ileriki agsamasinda
da goniilli olarak yardimci olacagini belirtmis olan 6gretmenler ile tekrar
goriistilmiistiir.

» Bu ogretmenlerin arasindan segkisiz 6rnekleme ile belirlenen 5 6gretmenin
gorev yaptigi okullar arastirmact tarafindan tekrar ziyaret edilmistir.
Ogretmenlerle birlikte, gdzlem igin uygun bir zaman belirlenip,
ogretmenlerden randevu alinmistir.

» Gozlem Siirecinde; arastirmaci digardan bir gozlemci olarak egitim-6gretim
faaliyetlerini aksatmayacak ve 0grencilerin dikkatini kendisine ¢ekmeyecek
sekilde dgretmen masasinda yerini alip, sorumluluklarini yerine getirmeleri
bakimindan smiftaki egitim-6gretim etkinlikleri sirasinda Ogrencilerin

davraniglarint  ve  dgretmenlerin  kullandigr  disiplin  yOntemlerini
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gozlemlemeye c¢alismistir. Gerektiginde gozlemledigi durumlara iliskin
Ogretmenlerden ayrica bilgi almistir.

010-015: Ogretmen ve dgrenciler; sanat etkinligi, toplanma ve temizlik,
okuma yazmaya hazirlik ¢aligmasi, toplanma, miizik etkinligi olmak tlizere 3
etkinlik sirasinda toplam 2 saat gézlenmistir. Egitim- 6gretim saati 12: 30’da
baslamaktadir. Ogretmen serbest zaman etkinliginde cocuklar1 anneler giinii
programi i¢in c¢alistirdigindan dolayi, anneler giinii i¢in yapilan ¢alismadan
sonra beslenme yapilmistir. Toplanma ve temizlikten sonra egitim-6gretim
faaliyetlerine gecilmistir.

010-016: Ogretmen ve dgrenciler; serbest zaman etkinligi, toplanma ve
temizlik, beslenme saati, toplanma ve temizlik, sanat etkinligi, toplanma,
okuma yazmaya hazirlik ¢alismasi olmak tizere 3 etkinlik sirasinda toplam 4
saat gozlenmistir.

06-08: Ogretmen ve ogrenciler; okuma yazmaya hazirhk calismasi,
toplanma, serbest zaman etkinligi, toplanma, beslenme saati, toplanma ve
temizlik, hikaye etkinligi, drama calismasi olmak iizere 3 etkinlik sirasinda
toplam 3 saat gdzlenmistir.

06-011: Ogretmen ve dgrenciler; sanat etkinligi, toplanma, serbest zaman
etkinligi, toplanma, beslenme saati, toplanma ve temizlik, okuma yazmaya
hazirlik ¢alismasi, ¢izgi film izleme olmak {izere 3 etkinlik sirasinda toplam
4 saat gozlenmistir.

011-017: Ogretmen ve ogrenciler; miizik etkinligi, toplanma, oyun
etkinligi, toplanma, okuma yazmaya hazirlik calismasi olmak iizere 3

etkinlik sirasinda toplam 3 saat gozlenmistir.

Verilerin Analizi

Arastirmada 6gretmen ve Ogrenci goriismeleri ile elde edilen verilerin analizinde

nitel veri analizi yontemlerinden olan betimsel analiz teknigi kullanilmistir. Daha sonra

elde edilen nitel verilerin sayisallastirilmast yoluna gidilmistir. Yildirim ve Simsek’e

(2005 : 224) gore betimsel analizde amag, elde edilen veriler, dnce mantikli ve anlagilir

bicimde betimlenir. Daha sonra yapilan bu betimlemeler yorumlanir, neden-sonug

iliskileri

irdelenir ve bir takim sonuglara ulasilir. Ortaya c¢ikan temalarin

iligkilendirilmesi, anlamlandirilmasi ve ileriye doniik tahminlerde bulunulmasi islemleri
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de, arastirmacinin yapacagi yorumlar arasinda yer alabilir. Betimsel analiz dort

asamadan olusmaktadir.

1. Betimsel analiz icin bir c¢erceve olusturma: Arastirma sorularindan,
arastirmanin kavramsal ¢ergevesinden ya da goriismede yer alan boyutlardan
yola cikilarak veri analizi i¢in bir g¢erceve olusturulur. Bu cerceveye gore
verilerin hangi temalar altinda organize edilecegi ve sunulacagi belirlenir.

2. Tematik cerceveye gore verilerin islenmesi: Bu asamada daha Once
olusturulan ¢ergceveye gore elde edilen veriler okunur ve organize edilir.
Olusturulan ¢erceveye gore kimi veriler disarida kalabilir ya da onemli
olmayabilir. Bu asamada, verilerin tanimlama amaciyla secilmesi, anlamli ve
mantikli bir bigimde bir araya getirilmesi s6z konusudur.

3. Bulgularin tammmlanmasi: Son asamada diizenlenen veriler tanimlanir ve
gerekli yerlerde dogrudan alintilarla desteklenir. Bu asamada verilerin kolay
anlagilir ve okunabilir bir dille tanimlanmasina ve gereksiz tekrarlardan
kacinilmasina dikkat edilmelidir.

4. Bulgularin yorumlanmasi: Tanimlanan bulgularin aciklanmasi,
iliskilendirilmesi ve anlamlandirilmas1 bu agsamada yapilir. Bulgular arasindaki
neden-sonug iliskilerinin ac¢iklanmasi ve gerekirse farkli olgular arasinda
karsilagtirma yapilmasi, arastirmaci tarafindan yapilan yorumun daha nitelikli

olmasina yardime1 olur (Yildirrm&Simsek, 2005: 224).

Arastirmaci tarafindan goriisme kilavuzuna uygun olarak Ogretmenlerle birebir
goriismelerini tamamladiktan sonra yukarida verilen asamalara uygun olarak verilerin
cOzlimlenmesi islemine gecilmistir. Asagida 6gretmen ve Ogrencilerden elde edilen

verilerde yapilan betimsel analize iligskin ayrintili bilgiler yer almaktadir.
3.5.1. Ogretmen ve Ogrenci Goriisme Formundan Elde Edilen Verilerin Analizi

20 okul oOncesi Ogretmeni ve 18 altt yas grubu cocugu ile yapilmis olan
goriismelerden elde edilen veriler i¢in betimsel analiz yapilabilmesi i¢in;

» Arastirmaci tarafindan goriismeler sirasinda elde edilen ses kayitlari, her

O0gretmen ve 6grenci i¢in ve hicbir degisiklik yapilmadan oldugu gibi goriisme

formuna dokiilmiistiir.
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» Betimsel analiz i¢in bir ger¢eve olusturma asamasinda, Oncelikle goriisme
kayitlarinin dokiimii sirasinda her 6gretmen ve &grenci i¢in ayri bir goriisme
formu kullanilmustir.

» Yazili hale getirilen goriismelerin timii tek tek okunarak degerlendirilmistir.
Ham verilerin elde edilmesinin ardindan her bir soruya verilen &gretmen
cevaplan alt alta kaydedilmis ve veriler okunup incelenerek gerekli kodlamalar
yapilmistir.

> Kodlamalar bir 6gretim gorevlisi tarafindan kontrol edilmistir. iliskili kodlar bir
araya getirilerek kavramlar belirlenmistir. Goriisme sorulari igin ayri ayri
olusturulan kavramlar ve alt kavramlara ait kavram listesine yer verilmistir.
(EK12)

» Degerlendirme sonucunda verilerin hangi kavramlar altinda diizenlenebilecegi
ve sunulacagi belirlenmistir. Arastirmanin alt amaglarini olusturan sorulardan ve
belirlenen kavramlardan yola ¢ikilarak veri analizi i¢in bir ¢erceve
olusturulmustur.

» Arastirmada, 0gretmen ve Ogrenci gorlslerine ait kayitlarin bir kismi 6rnek
olusturmasi amaciyla oldugu gibi aktarilmistir.

» Elde edilen verilerin raporlagtirilmasinda; okul i¢in “O” ve sira numarasi,
ogretmenler igin “O” ve sira numaras1 kisaltma olarak kullanilmistir. Goriisme
kodlama anahtarinda kullanilan kisaltmalar; dgretmenler icin “O” ve sira
numarasi, kiz 6grenciler i¢in “k” ve sira numarasi ile 6gretmen kodu, erkek
ogrenciler i¢in “€” ve sira numarasi ile 6gretmen kodu verilerek belirtilmistir.

(01-01): O1 kodlu okulda gérev yapan 6gretmen
(O1-el) : O1 kodlu 6gretmenin 1 nolu erkek dgrencisi

(O1-k1) : O1 kodlu 6gretmenin 1 nolu kiz 8grencisi

> Ogretmen ve Ogrenci goriisme formunda yer alan sorular icin belirlenen

kavramlar ve bu kavramlarin tanimlari;

Alt1 Yas Cocuklarindan Beklenen Sorumluluklar ve Yerine Getirilmeyen

Sorumluluklara Ait Kavramlar ve Alt Kavramlar:

Oz-Bakim Becerileri: Yasamamiz icin gerekli olan temel becerilerdir. Tuvalet
egitimi, yemek yeme ve giyinme becerileri en temel 6z bakim becerileridir

(Varol, 2004).
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Giysilerini Giyme-Cikarma: Kiyafetlerini kendi giyip c¢ikarabilme, asabilme,
ayakkabilarmi kendi giyip c¢ikarabilme, diigmesini ilikleyebilme, bagciklarini

baglayabilme ile ilgili becerilerdir (MEB, 2006).

Toplanma, Temizlik ve Beslenme: Kendi kendine yemek yiyebilme, yemekten
(beslenme) once ve sonra ellerini yikama, tuvaletten sonra ellerini yikama, tuvalet
aliskanligin1 kazanmis olma, dislerini firgalama, ¢opleri, oyuncaklar1 toplama ile ilgili

becerilerdir.

Arac-Gereclerine Sahip Cikma: Kendi egyalarina sahip ¢ikmali, beslenme ve
etkinliklerde kullandig1 arag-gereclerini koruma, sahip ¢ikma, diizenli kullanma ile ilgili

becerilerdir.

Sosyal Beceriler: Bireylerin toplum tarafindan verilen gorevleri/ rolleri yerine
getirebilmeleri i¢in sergilemesi gereken belirli davraniglardir (Mc Fall, 1982; Akt:
Avcioglu, 2005).

Baskalarmma Kars1 Saygi: Okulun kurallarina ve sif kurallarina uyma (okula
zamaninda gelme, etkinliklerde ve grup faaliyetlerindeki kurallara uyma, izin alma, s6z
alarak (parmak kaldirma) konusma, 6gretmenini, arkadaslarini ve diger biytklerini

dinleme, oyuncaklarini arkadaslar ile paylasma ile ilgili becerilerdir.

Verilen Gorev: Alt1 yas ¢ocuklarinin yapabilecegi isler, verilen ve aldig1 gorevi

yerine getirme ile ilgili becerilerdir.

Egitim-Ogretim Etkinlikleri: Serbest zaman etkinligi, sanat etkinligi, hikaye
etkinligi, oyun etkinligi, miizik etkinligi, okuma-yazmaya hazirlik caligmasi vb.

etkinliklerdir.

Motor Gelisim: Fiziksel biiylime ve gelisme ile birlikte beyin-omurilik geligimi

sonucu organizmanin isteme bagli hareketlilik kazanmasidir (akt: Poyraz&Dere, 2003).

Biiyiik Motor Gelisim: Kosma, atlama, ziplama, sallanma, tirmanma ve tekerlekli

oyuncaklar1 kullanmay1 kapsar.

Kiiciik Motor Gelisim: Cesitli kalemleri tutma, boya, uhu, oyun hamuru, makas,

firga ile masa iistii ve yer etkinliklerine el ile yapilacak etkinlikleri kapsar.
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Dil Gelisimi: Cocugun iletisimini, diisiince gelisimini saglayan ve 6grenmede en

onemli etkenlerden biridir (Poyraz&Dere, 2003).

Bilissel Gelisim: Cocugun nesnel ve sosyal cevresi hakkinda bilgi edinmesini

saglayan biligsel siireclerdir (Poyraz& Dere, 2003).

Ogretmenlerin  Kullandigi Disiplin  Yontemlerine Ait Kavramlar ve Alt

Kavramlar:

Egitsel Yontemler: Okul oncesi ¢ocuklari i¢in egitici, bilgilendirici ve yonlendirici

rehberlik saglayict yontemler.

Drama Etkinlikleri: Drama etkinlikleri, grup icinde yasantilar gegirilerek yapildigi
icin, ¢ocugun bagkalariyla uyumlu, sinirlarinin bilen bir kisilik kazanmasina yardime1

olacak 6nemli bir tekniktir (Onder, 2000: 71).

Empati: Baskalarinin duygusal durumunu anlayabilme ve o kisinin hissettiklerini

hissedebilmedir (Bayhan&Artan; 2004).

Odiil: Bir davramigin yapilmasi igin verilen keyif verici madde bir olanak (para,
hediye, yiyecek, c¢iklet, cikolata gibi) veya bir haktir (gezmeye gotiirmek, tv, video
seyretmek, arkadaslartyla oynamasi, bahgeye inmek gibi) (Ozen, 2001: 115).

Ceza: Bir davranis tekrar edilmemesi i¢in uygulanan iiziintiilii, ac1 verici bir yontem

veya cocuktan alman bir haktir (Ozen, 2001: 116)

Mahrum Birakma: Yapilan hata karsisinda veya yapilmasi istenen ancak ¢ocugun
yapmadig1 davranigi 6gretmek i¢in ¢ocugun sevdigi bir etkinlikten, oyuncaktan veya

haktan mahrum birakilmasidir (Metan, 2004: 122).
3.5.2. Simif Ortaminda Gozlem Calismasindan Elde Edilen Verilerin Analizi

Alt1 yas grubu c¢ocuklart ile yapilacak goriigmelerden 6nce simif ortaminda yari
yapilandirilmis  gdzlem c¢alismasi  gergeklestirilmistir.  Ogretmen ve ogrenciler
aragtirmaci tarafindan gozlenmistir. Arastirmact gézlem i¢in sinif ortaminda bulundugu
siire zarfinda sinifta gergeklesen her etkinligi, davranisi ve sOylenen her sozii nesnel bir

tutumla oldugu gibi kaydetmistir.
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Kayit isleminde ses veya video kayit cihazinin kullanilmasinin, 6 yas grubu
cocuklarmin ilgisini ¢cekecegi, egitim-0gretim faaliyetlerini ve 6gretmen-0grenci
davranislarinin dogal akisini etkileyecegi diistiniilerek gézlem sirasinda not alma
teknigi kullanilmustir.

Arastirmaci tarafindan gerceklestirilen gézlemler tamamladiktan sonra, ayni giin
igerisinde goézlem notlar1 bilgisayar ortamina aktarilip, gerekli diizeltme ve
eklemeler yapilmistir. Gézlem metinlerinin sonuna aragtirmaci notu eklemistir.

5 okul dncesi 6gretmeninin siifinda yapilan gozlemlerden 35 sayfa ham metin
elde edilmistir.

Gozlem metinleri, her 6gretmen icin goriisme formlarinda yer alan sorulara
paralel olarak uzman goriisii ile birlikte gozlem formuna aktarilmistir ve
degerlendirmeler yapilmigtir.

Sinif ortaminda gozlenen dgretmenlerin davraniglarinin, goriisme formu yolu ile
elde edilen goriislerini dogrulayici nitelikte oldugu gozlemler dogrultusunda

goriilmiistiir.

3.5.3. Arastirma l¢in Yapilan Gegerlilik ve Giivenirlik Calismasi

Asagida bu arastirma icin gegerlilik ve giivenirlikle ilgili olarak yapilan galigsmalar

aciklanmistir.

>

Arastirmada gecerlik ve giivenirligi artirmak i¢in, birden fazla veri yontemi
kullanilmast ve toplanan verilerin birbirini destekleyici ve teyit edici bigimde
sunulmasi olarak tanimlanan, veri ¢esitlemesi yontemi kullanilmistir.
Aragtirmada veri toplama yontemi olarak goriisme ve gozlem, veri kaynagi
olarak da okul dncesi 6gretmenleri ile alt1 yas grubu ¢ocuklar1 kullanilmistir.
Verilerin analizinde, bu farkli yontemler yolu ile ulasilan bilgilerin birbiriyle
iligkisi ve i¢ tutarlilig1 incelenmistir.

Bu arastirmada bulgularin sunulmasinda goriisme ve gozlemlerden elde edilen
bilgiler, herhangi bir yoruma yer vermeden ayri basliklar halinde ve sik sik
dogrudan alintilara yer verilerek sunulmustur. Daha sonra tartigma kisminda
biitiinciil olarak ele alinip tartisilmigtr.

Calismanin gecerlik ve giivenirligini artirict bir énlem olarak, bu arastirmanin

raporlastirilmasinda, bireylerin nasil belirlendigi, veri toplama araglari, verilerin
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nasil analiz edildigi, sonuclara nasil ulasildigi vb. konularla ilgili ayrintili
aciklamalara yer verilmistir.

» Arastirmaci, nitel arastirmalarin raporlagtirilmasi agamasinda bulgularla ilgili
olarak, goriismelerden birebir alintilar yaparak giivenirligi artirmaya ¢alismistir.

» Kavramlarin belirlenme siirecinin agik olarak ifade edilebilmesi i¢in, Ornek
olarak secilmis bir 6gretmen ve 6grenciye ait goriisme formu ek boliimiinde yer
almaktadir (EK 13).

» Dis giivenirligi artirict bir dnlem olarak arastirmacinin roliinden de s6z etmek
onemlidir. LeCompte ve Goetz (1982)’e gore (Akt: Yildirim ve Simsek, 2005)
nitel arastirmalarda dis glivenirligin saglanmasina yonelik olarak arastirmacinin
oncelikle arastirma siirecindeki kendi konumunu (katilimci1 gozlemci, c¢alisilan
durumla ilgili 6n deneyimler gibi) acik hale getirmesi gerektigini belirtmektedir.
Okul o6ncesi O0gretmeni olan arastirmaci belirlenen siniflarda, egitim-dgretimi
aksatmayacak sekilde gozlem yapmistir. Gézlem yaparken 6grencilerin dikkatini
cekmeyecek ve faaliyetleri aksatmayacak bir noktada oturmustur.

» Arastirmaci, O0grenci goriismelerine baglamadan once 6grencilerin kendisine
aligmasini saglamistir. Bunun igin 1. giin belirlenen siniflara gidip 6gretmen ile
goriismis, 2. giin siifta gézlem i¢in bulunmus, 3. glinde 6gretmen ile birlikte
belirlenen &grencilerle goriisme yapmustir. Ogrenciler aragtirmacinin varligia
alistig1 i¢in yapilan gorligmelerde herhangi bir zorluk yasanmamustir.

» Arastirmaci, veri toplama siirecinde miimkiin oldugunca tarafsiz davranmaya

calismustir.
3.5.4. Arastirmada Ahnan Etik Onlemler

Bu arastirmada etik acidan asagida yer alan uygulamalara dikkat edilmeye

calisilmustir;

> Oncelikle arastirma igin Aydin Il MEB’ den resmi izinler alinmistir. Daha sonra,
gidilen okullardaki okul idarecileri ile goriisiilmiistiir. Arastirma hakkinda okul
idarecilerine gerekli bilgi verilmig, arastirma i¢in izin almmustir. Son olarak
arastirmaci tarafindan hazirlanmis olan “Goriisme Kilavuzu” na gore;
arastirmaya katilan okul Oncesi 0gretmenlerine arastirmanin amaci hakkinda

bilgi verilmistir.
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» Arastirmada goriismeler goniilliiliik esasina dayali olarak yapilmustir.
Goriismelerden once, 6gretmenlerden arastirmaya goniillii katildiklarina dair izin
ve yazili onay alinmistir.

» Smiflarinda goézlem yapilan Ogretmenler tekrar ziyaret edilerek arastirma
hakkinda hatirlatici bilgi verilmis ve goniillii olduklarini belirttikten sonra
gozlem gerceklestirilmistir.

» Arastirmada 6grencilerle yapilan goriismeler de goniilliiliik esasina dayali olarak
yapilmistir. Goriisme Oncesinde, alti yas grubu c¢ocuklarinin yaglarinin kii¢iik
olmasindan dolay1, ayrica velilerden de izin ve yazili onay alinmistir.

> Ogretmen ve dgrencilerle yapilan goriismeler, ¢ogunlukla ses ve video kayit
cihazi ile kaydedilmistir. Sadece ses kayit cihazin1 kabul etmeyen dgretmenlerle

not alma teknigi ile gortisme yapilmustir.

3.5.5. Arastirmacinin Rolii

Nitel arastirmalarda arastirmacinin rolii oldukc¢a 6nemlidir. Bunun nedeni nitel
arastirmada arastirmacinin kendisinin de “veri toplama araci” olarak goriilmesidir
(Mertens, 1998). Bu arastirmada arastirmaci, 6gretmen ve Ogrencilerin diislincelerini
etkilemeyecek kadar uzak ve elde edilecek bilgileri kaybetmeyecek kadar yakin rol

oynamistir.

Arastirmaci, arastirilan konuyla ilgi 6gretmen ve 6grenci goriislerini belirlemek
amaciyla; 2007-2008 ve 2008-2009 egitim-0gretim yillarinda okullarin ¢alisma
diizenini bozmadan, aragtirma etigini géz onlinde bulundurarak ve goniilliiliik esasini
temel ilke olarak kabul ederek 6gretmen ve dgrencilerle goriismeler yapmus, elde ettigi

verileri arastirmanin amacina uygun olarak kullanmistir.
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BOLUM IV

BULGULAR

Bu boliimde veri toplama araclari ile elde edilen bulgular yer almaktadir. Bu
dogrultuda arastirmanin amacma ve alt amacglarina paralel olarak Ogretmen ve
Ogrencilere ait gorlismelere ve dogal ortamda gergeklestirilen gozlemlere iliskin

bulgulara yer verilmistir.
4.1. Ogretmen Goriislerinden Elde Edilen Bulgular

Ogretmen goriisme formlarinda yer alan sorulara yonelik bulgular asagida yer

almaktadir.

4.1.1. Okul Oncesi Ogretmenlerine Gore 6 Yas Grubu Cocuklarimin Simftaki

Temel Sorumluluklarina fliskin Bulgular

Goriisme yapilan 6gretmenlere (20 kisi) yoneltilen “Size gére 6 yas ¢ocugunun
siniftaki temel sorumluluklari nelerdir?” sorusuna alinan yanitlar incelenmis olup,
temel sorumluluklarla ilgili olarak 17 6gretmenin 6z-bakim becerilerine yonelik, 15
Ogretmenin sosyal-duygusal alan becerilerine yonelik, 6 6gretmenin de diger gelisim

alan becerilerine yonelik ifadelerde bulundugu gorilmiistiir.

Ogretmenlerin goriislerinden elde edilen bu kavramlara yonelik yanitlar ayrica

asagidaki Tablo 4’ de yer almaktadir.

Tablo 4: Okul Oncesi Ogretmenlerinin Ogrencilerinden Bekledigi Temel Sorumluluklar

Oz-bakim Becerileri f | Sosyal-duygusal Alan | f | Diger Alan Becerileri f
Becerileri

Toplanma-Temizlik ve | 9 | Baskalarina Kars1 | 14 | Psiko-motor Alan | 6

Beslenme Saygi1 Becerileri

Arag-gereglere Sahip | 6 | Egitim-Ogretim 5 | Dil gelisimi 4

Cikma Etkinlikleri

Giysilerini Giyme- ; Verilen Gorevleri | 6 | Biligsel Alan Becerileri 1

Cikarma Yerine Getirme

Toplam 17 | Toplam 15 | Toplam 6
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17 ogretmen “Oz bakim becerileri” kavrami Tlzerinde durarak bu konudaki
gortislerini, 3 ogretmen genel olarak sadece “Oz-bakim becerilerini gerceklestirebiliyor
olmasi gerekiyor” seklinde ifade ederken; 6gretmenlerden biri bu konuda ayrica aileden
egitimli gelmesini istedigini de; “6 yas ¢ocugundan; ya biraz egitimli gelmesini isterdim ben
cocuklarin. Yani anne babadan bir seyler alarak gelmesi gerekiyor. Yani Bir 6z-bakim
becerisi...” seklinde ifade etmistir. “Oz-bakim becerileri” kavramma yonelik 9 dgretmen
altt yas cocuklarmin “toplanma-temizlik ve beslenme” aligkanliklar1 ile ilgili, 6
Ogretmen ‘“‘arac-gereclere sahip ¢ikma” aliskanliklari ile ilgili, 3 Ogretmen de
“giysilerini giyme- ¢ikarma” aligkanlar1 ile ilgili olarak goriis bildirmistir.
Ogretmenlerin  6grencilerinden bekledigi sorumluluklarin, tuvaletini kendi basima
yapma, giysisini-ayakkabisin1 kendi kendine giyme-¢ikarma, yemegini yardimsiz ve
secmeden yeme, esyalarina sahip ¢ikma, beslenme cantasini sulugunu alma- koyma,
siifi, oyuncaklar1 toplama seklinde ifade edildigi goriilmiistiir. Bu beklentilerin
temelinde; alti yas cocuklarinin okul 6ncesi egitim kurumlarina bagladiginda heniiz
yasamini bagimsiz olarak siirdiirebilmesi i¢in gerekli olan kisisel sorumluluklarin1 tam

olarak yerine getiremiyor olmasinin etkisi oldugu sdylenebilir.

“Giysilerini giyme- ¢tkarma” 1ile 1ilgili goriis bildiren Ogretmenlerden biri
ayakkabilarim1 giyme ve cikarma ile ilgili beklentilerini “Mesela sabahleyin geldikleri
zaman ayakkabilarini ¢ikardiklari zaman yerlerine koymalari, sinif i¢i ayakkabilarini giymeleri”

13

seklinde ifade ederken; bir diger ogretmen de “...Ogretmenden yardim istemeden
ayakkabisini giyebilmeli, kendi ¢antasini tasiyabilmeli. Yani anne babadan ayri bir sekilde,
kendi basina 6z-bakim becerilerini yapabilmeli. Bence okul 6ncesi ¢ocugunun en Onemli
yapmasi gereken budur.” seklinde ifadede bulunmustur. Diger 6gretmen de yine sinifa
geldiginde ayakkabilarini giymesini-¢ikarmasinin yaninda, paltosunu asabilmesini

bekledigini,

...yardimsiz bir sekilde kendi esyalarini montunu ceketini ¢ikarip asabilmesi

giyebilmesi...” seklinde ifade etmistir.

“Toplanma- temizlik ve beslenme” aligkanliklar1 ile 1lgili goriis bildiren
Ogretmenlerden biri  Ogrencilerin  temel sorumlulugunun temizlik oldugunu;
“Sorumluluk, temizlik; en bas sey temizlik.” seklinde ifade etmistir. 3 O6gretmen ise Oz-
bakim becerileri ile ilgili beklentilerini kurallarla ifade etmistir. Bu 6gretmenlerden biri
“Siniftaki her seyden Once 6z-bakim becerilerini yapabiliyor olmasi gerekmektedir. Yemekte

113

uymasi1 gereken kurallar.” seklinde ifade ederken; baska bir Ogretmen “...temizlik

kurallarina uymak, beslenme kurallarina uymak daha bir siirii sey var boyle.” seklinde temizlik
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ve beslenme kurallarina uymasini istedigini ifade etmistir. Baska bir 6gretmen de
nezaket kurallarina uymasini da istedigini ekleyerek diger ogretmenlerle ayni goriiste
bulunmustur; “Oncelikle 6z-bakim becerilerini yerine getirmeli bu ¢ok dnemli bence. Diizgiin
yemek yeme kurallari, temizlik kurallar1, nezaket kurallar1 onlar1 mutlaka bilmeleri gerekli diye
distiniiyorum.” Bir bagka 6gretmen ise; temizlik kurallarini ayrintili olarak ifade etmis
ve egitim- Ogretim faaliyetlerinin aksamamasi i¢in bu kurallarin olmasi gerektigi

yoniinde ifadede bulunmustur.

“Beslenme saatine ge¢meden Once ellerini yikamaya gonderiyorum c¢ocuklari.
Beslenme saatine gegmeden, tuvaleti olanlara da tuvaleti yapmalar gerektigini
sOylilyorum. Beslenme saatinde tekrar tuvalete gidilmemesi gerektigi i¢cin. Bunu
etkinlik saatlerinde de boyle yapiyorum. Hani etkinlik saatinde de; ¢iinkii etkinlik
saati boliindiigii zaman ¢ocuklarin dikkati dagiliyor bir kere. O dikkati de toplamak
bi 5-10 dk aliyor. Etkinliklere gegmeden dnce tuvalet ihtiyaglarini, su ihtiyaglarini

sOylityorum; tuvalet ihtiyaglarini buna ¢ok dikkat ediyorum”

“Arag-gereclerine  sahip ¢ikma” aligkanliklar1 ile ilgili goriis bildiren
ogretmenlerden biri Ogrencilerinden kendi ihtiyaglarimi kargilamasini bekledigini;
“Mesela ilk basta kendi ihtiyaglarini kendi kargilamali; sorumluluklarinin bilincinde olmali. O
sorumluluklar neler; esyalarini toparlama, arag-gereglerini toparlama...” seklinde ifade
etmistir. Bagka bir 0gretmen de &grencilerinden 6z bakim becerileri ile ilgili olarak
kendi arag gereglerine sahip ¢ikma ve okulun esyalarina zarar vermemesine yoOnelik
beklentisini; “Nedir bu sorumluluklar; iste etkinlik yaptiktan sonra esyalarini toplayip dolabina
kaldirmasi, ondan sonra oyuncaklarla oynarken diizenli atmadan kirmadan firlatmadan
oynamalari, hani kendi oyuncaklari gibi benimsemeleri.” seklinde ifade etmistir. 2 6gretmen
ise bu konudaki beklentilerini ifade ederken, 6grencilerine bu sorumlulugu kazandirmak
icin lizerinde dikkatle durduklarini da belirtmislerdir. Bir 6gretmenin ifadesi; “Oncelikle
beslenme ve mataralarin1 hani dolaplarina diizenli bir sekilde alip koymalarini 6grenmeleri
gerekir. Baska yani esyalarim1 diizenli kullanmasi gerektigini, esyalarma sahip ¢ikmasi
gerektigini ve ne biliyim kuru boyalarimi, pastel boyalarmi, kalemlerini kaybetmemesi
gerektigini ve aldig1 sekilde yerine koymasi gerektigini siirekli vurguluyorum sdyliiyorum
cocuklara...” seklindedir. Aynm1 konuda bir 6gretmen de diger 6gretmenlerden farkl
olarak 6 yas grubu g¢ocuklarinin bunlar1 zaten yapabildigini; “6 yas g¢ocugu bence bir
smifta her seyi yapabilir; 6gretmeni ile beraber her seyi yapabilir. Ne olur? Sorumluluk olarak;
boyalarin1 kendisi getirebilir, kendisi kaldirabilir, kagitlarin1 kendi alabilir, kendi esyalarini

yerlestirebilir ve ki yapiyorlar da yani burada da biitiin seylerini.” seklinde ifade etmistir.
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“Sosyal duygusal alan becerileri” kavramia yonelik 14 O0gretmen ‘“baskalarina
kars1 saygili olma” ile ilgili olarak, 5 6gretmen “egitim-6gretim etkinlikleri” ile ilgili
olarak, 6 6gretmen de “verilen gorevi yerine getirme” ile ilgili olarak goriis bildirmistir.
Ogretmenlerin dgrencilerinden bekledigi sorumluluklarin, egitim-6gretim etkinlikleri ile
ilgili olarak kendine giiven duymasi, etkinlige katilma istegi, verilen ve aldig1 goérevi
yerine getirme, baskalarina karsi saygi ile ilgili olarak; okul ve siif kurallarina uymasi,
arkadaslarina karsi saygili davranmasi, arkadaslar ile kavga etmemesi, uyumlu ve
paylasimci olmasi seklinde ifade edildigi goriilmiistiir. Bu beklentilerin temelinde, alt1
yas ¢ocuklarinin aile ortamindan sonra ilk kez bir sosyal ortama ve egitim ortamina
girmesi ile bu ortama uyum saglama siirecinde yasanan gii¢liiklerin etkisi oldugu

sOylenebilir.

“Baskalarina karst saygili olma” ile ilgili olarak 6gretmenlerden biri 6grencilerinin
arkadaglar1 ve ¢evresiyle iliskilerinin iyi olmasi yoniindeki goriislerini “Bir de sosyal
geligimlerinin iyi olmas1 gerekli diye diigiinityorum. Akran gruplan ile iliskiler ¢ok 6nemli. Bu
yas grubundan ben kendisiyle barisik ¢evresiyle barisik olmasini istiyorum ilk basta daha da ne
isteyim fazla bekleyecek bir sey yok bence.” seklinde ifade etmistir. Diger 0gretmenlerin
goriislerinin de benzer olarak smif kurallar1 ve arkadashik iligkileri yoniinde oldugu
goriilmiistiir. Bu Ogretmenlerden biri beklentilerini; “ Simifta iste kurallara uyma,
arkadaglari ile iyi anlagma... gruplara katilma, arkadaslik kurma... "seklinde ifade ederken bir
digeri de “ Sinifta da aym sekilde arkadaslar ile kavga etmeden, arkadas iliskilerine uygun,
sinifin kurallarma uygun hareket etmelerini isterim her zaman.” seklinde ifade etmistir.
Bunlarin yani sira sinifta ve arkadaglar arasinda paylasimin da 6énemli oldugunu ifade

eden dgretmenlerden biri bunu su sekilde ifade etmistir;

“...okulda arkadaslariyla oturup kalkmasi, paylagsmasi, konusmasi, arkadaslar ile
diyologu, biiyiikleri ile diyologu, cevresindekileri ile diyologu ilk o6grenmesi
gerekenler bunlardir. ...Once paylasmayi, arkadaslari ile olan iliskileri, gorgii
kurallari, 6nce bunlari almalari daha sonra egitimsel konulara girilmeli diye

diisiiniiyorum.”

Bir O6gretmen okulun fiziksel sartlarini goz Oniinde bulundurarak 6grencilerine
kazandirdiklar1 sorumluluklari; “Iste sira sorumlulugu veriyoruz. Dogru diizgiin inip diizgiin
citkma merdivenlerden kurallara uygun sekilde. Ciinkii okulumuz 2 katl, alt kat1i da

kullandigimiz igin sikint1 olabiliyor bazen.” seklinde ifade etmistir Bir bagka 6gretmen de
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Ogrenciye gore 0gretim modeli uyguladiklarini, ancak yine de baskalarina saygi olarak

sinif kurallarina uygun davranmasi gerektigine yonelik su ifadelerde bulunmustur;

“Sinifta kesinlikle parmak kaldirmadan konugmamasi gerektigi, ders i¢inde yani bir
etkinligimiz basladiginda ayakta dolanmadan yerinde oturmasi gerektigi ya da. Biz
zaten kisiye gore 6gretim modeli oldugu i¢in mutlaka masasinda oturcak diye bir
kayde yok. Nerde caligsmak istiyorsa; yerde ¢alismak istiyorsa yerde calisabiliyor,
minderde oturmak istiyorsa minderde oturabiliyor, sandalyede istiyorsa sandalyede
kesin bir sey koymuyoruz; ama hani nerde oturuyorsa ordan kalkmamasi gerekiyor
arkadaglarmin dikkatini dagitmadan... Yani temel sorumluluklari bunlar onun

disinda bagka bisey yok.”

“Verilen gorevi yerine getirme” ile ilgili olarak goriliste bulunan 6gretmenlerden
biri; 6grencilerinden egitim- 0gretim faaliyetleri ve evden istenilen malzemelere yonelik
verilen gorevleri yerine getirmesini istedigini; “...faaliyette olsun boyamada olsun diger
oyunlarda olsun verilen o an verilen gorevi yerine getirmesi, arti herhangi bir evden getirecegi
malzemeyi, herhangi bir sey isteyecegimiz zaman onu nottan ziyade sdyleyip anneye iletip geri
donmesi. Yani birinci seyimiz bu daha ¢ok” seklinde ifade ederken, bir baska 6gretmen de
ayni sekilde yasina uygun olarak verilen gorevleri yerine getirmesini, o sorumlulugu
istelenebilmesini bekledigini; “Cocuklarin kendi yaglarinda uygun sorumluluk; mesela bir
Ogretmenin en basiti diyim artik “bugiin evden sunu getirin” dendiginde onu getirebilmeli, o
sorumlulugu alabilmeli(...) Mesela sinifta herhangi bir sorumlulugu yerine getirme, evde
herhangi bir sorumlulugu yerine getirme(...)” seklinde ifade etmistir. Diger 6gretmenlerden
biri 0grencilerinden verilen gorevi anlayarak yerine getirmesini bekledigini; “Verilen
gorevleri yerine getirmeli ve bunu anlayip da yerine getirebilmeli.” seklinde ifade ederken, bir
digeri de bu gorlisii destekleyen su ifadelerde bulunmustur; “Ozellikle smif iginde yapmasi
gerekenleri yapmasi diye diisiiniiyorum. Bir kitap calisirken, bir faaliyet yaparken 6gretmenin
anlattigini, ondan sonra dgretmenin ne demek istedigini kendince yerine getirmesi. Bunlar
cocuk i¢in de 6nemli.” Diger dgretmenlerden farkli olarak yine bir 6gretmen de alt1 yas
grubu ¢ocuklarinin bu sorumlulugu ¢ok rahat yerine getirebildigini “Ogretmeni ya da bir
baska Ogretmeni “sunu yap bunu yap” dedigi zaman 6 yasa, ¢ok rahat bir sekilde kendileri
yapabiliyor. Tabi bunu okulumuz i¢in sdylemeyecegim; ama 3 yasimiz da yapiyor.” sozleriyle
ifade etmistir. Diger 6gretmenler de verilen gorevi, aldig1 gorevi yerine getirmeli

seklinde ifadede bulunmustur.
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“Egitim-ogretim etkinlikleri”” ile ilgili olarak goriiste bulunan 6gretmenlerden biri;
ogrencilerinden okula zamaninda gelmesini ve etkinliklere katilmasini istedigini “Bana
gore okula diizenli gelmesi, smifin igindeki etkinliklere katilmasi...” seklinde ifade ederken,
bir bagka 6gretmen de Ogrencilerinin etkinliklere katilmasinin yani sira, etkinliklerini
diizgiin bir sekilde yapmalarini istedigini “Yaptiklar: etkinliklerde de bastan savma ya da
simariklik olaylarina girmeden ne yapmasi gerekiyorsa, hemen onu yapip bitirmesini teslim
etmesini isterim.” seklinde ifade etmistir. Bir baska Ogretmen ise alti yas grubu
cocuklarinin ilkokula hazirlik sinifi oldugunu, bu nedenle egitim- 6gretim etkinlikleri
sirasinda  Ogrencilerinin  dikkatlerini toplamalarini ve uzun siire bir etkinlikte
kalabilmelerini, yaratict olmalarini istedigini “Dikkatini de toplayabilmesi gerekiyor. Uzun
stire bir etkinlikte kalabilmeli. Kendi kendine bir seylerde iiretebilmeli; kendi bir hikaye
uydurabilmeli yaratabilmeli. Boyle bu yetilerinin olmasi gerekiyor ¢ocuklarmn.” seklinde ifade
etmistir. Diger 6gretmenlerden biri de, 6gretmenden kaynaklanan olumsuz bir durum
olmadig: siirece Ogrencilerin etkinliklere istekli katilmasini bekledigini ifade etmistir.
Baska bir 6gretmen de programa asir1 bagli kalmadan, ¢ocuklarin istek ve ilgileri
dogrultusunda hareket ettiginde, cocuklarin diger etkinliklere de istekli katildigini ifade

etmistir.

“Diger gelisim alan becerileri” kavramina yonelik olarak da; 6 6gretmen psiko-
motor alan becerileri ile ilgili, 4 6gretmen dil gelisimi ile ilgili, 1 6gretmen de biligsel
gelisim alan becerileri ile ilgili ifadelerde bulunmustur. “Psiko-motor alan becerileri
kapsaminda c¢ocuklardan, kiigiik kas becerisine yonelik kalem tutabilme, makas
tutabilme, el becerilerini yerine getirebilme seklinde sorumluluklar beklendigi
goriilmiistiir. Bu beklentilerin temelinde, alti yas c¢ocuklarinin egitim-6gretim
etkinliklerini gerektigi sekilde yerine getirebilmesi ve basarili olabilmesi i¢in gerekli
olan becerileri kazanmasinin énemli oldugu sdylenebilir. “Dil gelisimi” kapsaminda
cocuklardan; kendini ifade edebilme, konusmalarindaki sive bozukluklarini giderebilme
ve Tiirkge’yi diizgiin bir sekilde kullanma seklinde sorumluluklarin bekledigi
gorlilmistiir.  “Biligsel alan becerileri” kapsaminda da ¢ocuklardan; renkleri, sayilari,

sekilleri tanima ile ilgili sorumluluklarin bekledigi goriilmiistiir.

“Psiko-motor alan becerileri” ile ilgili goriis bildiren 6gretmenlerden biri
Ogrencileri icin “Psiko-motor becerileri, biiyiik kas-kii¢iik kas becerilerini gelistirmeleri

gerekir” seklinde ifade de bulunurken; bir baska 6gretmen 6grencilerinin el becerilerini
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ve kaslarmi gelistirmek amaci ile ¢alismalar yaptigini ve kisa bir siirede de basarili
olduklarin1 “el becerisini ya bi de kaslarla ilgili ¢alismalarimiz var onlar1 kazandirmayi
amaghyoruz. Kisa siirede de amacimiza ulasiyoruz yani.” seklinde ifade etmistir. Bagka bir
ogretmen de, sinifinda psiko-motor alan becerilerini tam olarak yerine getiremedigi igin

ilkokul 6grencilerinin de bulundugunu su sekilde ifade etmistir;

“Ilkokul 8 yasinda cocuk var; 8 yasinda kesinlikle sey ilkdgretime baslasa bu
¢ocuk, yapamaz yani. Evet anasinifinda; bana gonderdiler bir kalem tutamryor; 6
yasindaki bir ¢ocuk kalem tutma becerisi olmal1 bence. 1. simif 6gretmeni diyor;
hocam kalem tutma becerisi yok alalim. Miidiir de bana gonderiyor almak zorunda
kaldik. Ama g¢ocuklar ¢ok bazi yonlerden geri kalmislar, diz kaslar1 6zellikle hig
calismamis. Ya bir seyler hazir olarak gelebilmeli. Kimisinin hareket becerisi yok
boyle; kosma hoplama tirmanma gibi becerilerde yapamiyorlar, siirekli

diisiiyorlar.”

“Dil gelisimi” ile ilgili olarak goriis bildiren 6gretmenlerden biri 6grencilerinden
Tiirkge dil etkinlikleri sirasinda Tiirkgeyi dogru teleffuz edebilmesini ve kendi ifade
edebilmesini bekledigini “...Mesela Tiirkge dil etkinliklerinde; Tiirk¢eyi dogru teleffuz edip,
kendisini ifade edebilmesi, arkadaglarini dinleyebilmesi, ses tonunu ayarlayabilmesi,...”
seklinde ifade etmistir. Diger 2 68retmen de alt1 yas grubu ¢ocuklarinin ilkokula hazirlik
sinifi olmasindan dolayr dil gelisimi konusunda yeterli becerilere sahip olmasi
gerektigine yonelik ifadelerde bulunmustur. Bir 6gretmen bunu; “Dil gelisimleri tabi ki
yerinde olmasi gerekir, kendilerini dogru ifade edebilmeleri i¢in, ilkokula hazirlik burasi.”
seklinde ifade ederken diger O0gretmen de; “konusma telaffuzunun tam olmasi lazim.”
seklinde ifade etmistir. Dil gelisimi konusunda heniiz yeterli becerileri kazanamamis

Ogrencilere sahip bir 6gretmenin bu konudaki ifadeleri de su sekildedir;

“...bir dil yoniinden, ozellikle dil yoniinden g¢ok zorlaniyorum ben gittigim
okullarda. iletisim kurmakta zorlaniyoruz veya anlatamiyoruz. Cok zor; anlama
kabiliyeti zayif oluyor dil hazinesi olmadigindan. Ailede egitim baslar en bagta. Ya
smifta hem 6gretim yapmaya calisiyoruz, hem egitim yapmaya... Dedigim gibi dil

becerisi de iyi olmal1.”
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4.1.2. Okul Oncesi Ogretmenlerine Goére 6 Yas Grubu Cocuklarinin Cogunlukla

Yerine Getirmedikleri Sorumluluklara iliskin Bulgular

Okul 6ncesi 6gretmenlerine yoneltilen “Ogrencilerinizin sinifta ¢ogunlukla yerine
getirmedigi ya da yerine getirmekte zorlandigi sorumluluklar nelerdir?” sorusuna
verilen yanitlar incelendiginde; yerine getirilmeyen sorumluluklarla ilgili olarak 10
O0gretmenin 0z-bakim becerilerine yonelik, 11 0Ogretmenin sosyal-duygusal alan
becerilerine yonelik, 7 6gretmenin de diger gelisim alan becerilerine yonelik ifadelerde

bulundugu goriilmiistiir.

Ogretmenlerin goriislerinden elde edilen bu kavramlara yonelik yanitlar ayrica

asagidaki Tablo 5 ‘de yer almaktadir.

Tablo 5: Okul Oncesi Ogretmenlerine Gore Ogrencilerin Cogunlukla Yerine Getirmedikleri

Sorumluluklar

Oz-bakim Becerileri f | Sosyal-duygusal Alan | f | Diger Alan Becerileri f
Becerileri

Toplanma-Temizlik ve | 9 | Baskalarina Kars1 | 5 | Psiko-motor Alan | 3

Beslenme Saygi Becerileri

Arag-gereglere Sahip | 1 | Egitim-Ogretim 5 | Dil gelisimi 2

Cikma Etkinlikleri

Giysilerini Giyme- Verilen Gorevleri | 1 | Biligsel Alan Becerileri 2

Cikarma Yerine Getirme

Toplam 10 | Toplam 11 | Toplam 7

“Oz-bakim becerileri” kavramina yénelik, 9 6gretmen “toplanma-temizlik ve
beslenme aligkanliklar1” ile ilgili olarak, 1 6gretmen de ‘“‘arag-gereclere sahip ¢ikma
aligkanhiklari” ile ilgili olarak goriis bildirmistir. Ogretmenlerin &grencilerinin yerine
getirmedigi sorumluluklara yonelik, sinifi-oyuncaklar1 toplamama, beslenmede yemek
yememe, temizlik ve tuvalet ihtiyacini tek basimna yapamama, arag-gereglerini diizenli

alip koymama, oyuncaklara zarar verme seklinde ifadelerde bulundugu gorilmiistiir.

“Toplanma temizlik ve beslenme aligkanliklar:” ile ilgili olarak 6gretmenlerden biri;
ogrencilerinin 6nceden oyuncaklar1 toplama konusunda zorlandiklarini, beslenmede
sevmedigi yiyecekleri yemeyen Ogrencilerinin bulundugunu; ancak 6grencilerinin

sorumluluklarini severek ve isteyerek yerine getirmelerini sagladigini ifade etmistir.
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Benzer goriiste bulunan diger bir O0gretmen de Ogrencilerinin siniftaki daginiklari
toplamak konusunda zorlandigini ve beslenmede yiyecek ayrimi yaptiklar1 yoniinde
ifadede bulunmustur. Bu Ogretmen Ogrencilerin  sinifi  toplama konusunda
zorlanmalarinin nedeni ile ilgili sdyle bir agiklamada bulunmustur; “...¢iinkii neden
burada sadece bizler izin veriyoruz toplattirtyoruz; ama evde anne babalar kendileri “aa tamam
¢ocugum sen sunu yap ben toplarim; sen bunu yap ben toplarim” ¢iinkii sadece burada kaliyor.
Evde de ayni davranislar devam etmedigi i¢in...” Beslenme konusunda da ayni 6gretmen
cocuklarin yiyecek ayrimi yapmasinin nedenini; ailelerin bu durumu kabul edip ¢ocugu
yememesi i¢in farkinda olmadan destekledigini, “Beslenme; en biiyiikk sorun bu; gelirken
sarth geliyorlar zaten.(...)Benim ¢ocugum sunu yemez, yemesin; benim ¢ocugum bunu yemez
yemesin. Benim c¢ocugum bunu yemez; ama nasil yedirebilirim yoluna gitmiyorlar anne
babalar(...)” seklinde ifade etmistir. Diger O0gretmen de aile ortamindan kaynakl
farkliliklarin bulundugunu ve cocuklarin sevmedigi yiyecekleri beslenme listesine
koymamaya ¢alistigini; “Herkes bitiriyor; sdyle bir kisi var o da nazli biiyiimiig biraz daha;
hepsi ful bitiriyor diyemem simdi. Bir de sevdigi sevmedigi yiyecekler var; beslenme listesinde
yer aldigi zaman o giin yenmiyor, ¢ogu kisi tarafindan yenmiyor; sevilmedigi igin(...) Bir

dahaki beslenme ¢izelgesine koymamaya calistyoruz genelde...” seklinde ifadede etmistir.

“Sosyal duygusal alan becerileri” kavramina yonelik, 5 6gretmen “baskalarina kars1
saygl” ile ilgili olarak, 5 Ogretmen “egitim-0gretim etkinlikleri” ile ilgili olarak, 1
Ogretmen de “verilen gorevleri yerine getirme” ile ilgili olarak goriis bildirmistir.
Ogretmenlerin  dgrencilerinin yerine getirmedigi sorumluluklara yonelik, etkinlige
katilmak istememe, arkadaslariyla olan iletisimde saygisizca davranma, smifa ve
kurallara uyum saglayamama, arkadaslariyla oyuncaklari paylagmama, bagkalar
konusurken dinlememe, verilen gorevi yerine getirmeme seklinde ifadelerde

bulunduklar1 gérilmiistiir.

“Baskalarina Kars1 Saygt” ile ilgili olarak goriis bildiren dgretmenlerden bazilar
arkadaslariyla paylasma konusunda yerine getirilmeyen sorumluluklarin oldugunu
belirtmislerdir. Ogretmenlerden biri; “ilk defa gelen Sgrencilerde paylasma problemi
yasaniyor.” seklinde ifadede bulunurken, diger bir 6gretmen de ¢ocuklarin 6n planda
olmak istemesinden kaynakli davranislarin bulundugunu; “Ama sey var bencillik oluyor;
ilk ben, hep ben, ben yapayim ben 6n planda olayim, benim dedigim olsun falan; ama zamanla o
agiliyor tabi.” seklinde ifade etmistir. Baska bir 6gretmen de bu durumu su sekilde ifade

etmistir;
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“Su var biraz bireyselcilik var ¢ocuklarda. Yani iste yere kagit diisiirdii arkadasi
veya mendilini diisiirmiis iste faaliyet yaparken etkinliklerinden yere iste bir takim
seyler pisletmis.Yardimci olmak fikri ¢ocuklarda uzak. Yani bencillik var. Ben

yapmadim, ben atmadim.”

Ayn1 6gretmen ayrica dgrencilerinin arkadaslarina zarar verdigini ve onlara karsi
kaba ve kiifiir igeren sozler kullandigini ve bunun bulundugu cevreden kaynakli

oldugunu da ifade etmistir.

“Mesela hareketleri davranislar kotii olanlar var. Iste siddet uygulayan, kiifreden
ne bileyim evde sorun yaratan c¢ocuklar bunlar, sokakta(...)Siz burada
egitiyorsunuz, bunu biitiin arkadaslar yasiyor gerci sadece ben degil, surdan

kapidan disar1 ¢iktig1 zaman degisiyor. Ciinkii disarida degisik seyler var.”

Baska bir 6gretmen de arkadasina zarar verme davranisinda bulunan bir 6grencisinin
oldugunu; ancak Ogrencisinin arkadasina zarar verme davranisinin nedeninin ailede
yetistigi ortamin etkisiyle hayal giiciinii kullanarak oynadig1 oyunlarin sonucu oldugunu
ve bunu da aile ile goriiserek ¢ozdiiglinii ifade etmistir. Baskalarina kars1 saygi ile ilgili
olarak bir 6gretmen 6grencilerinin arkadaglarini ve kendisini dinlemedigini ifade etmis;
“Siirekli ayakta dolanmalari, s6z almadan konusmalari, birbirlerini dinlememeleri yani biri bir
sey anlatirken digeri de lafa karisip onu kesinlikle dinlememesi.” Ve bu davraniglarin; “..Bu
ilk zamanlar okulun ilk agildiginda daha g¢ogunluktaydi.” seklinde okulun ilk agildigi

donemde 6grencilerin kurallar1 6grenmesi sirasinda yagandigini ifade etmistir.

“Egitim- ogretim etkinlikleri” ile ilgili olarak goriis bildiren 6gretmenlerden biri
ogrencilerinden birinin etkinlige zamaninda katilmadigini ve bunun nedeni ile ilgili
olarak da; 6grencisinin etkinligi sevmesine ragmen kendi kurallari ile hareket etmek
istedigini i¢in bunu yaptigini “Sey etkinlige zamaninda etkinlige katilmamak diyelim; mesela
anadile gegicez ama “gegmeyecegim, hayir ben hikaye dinlemeyecegim” gibi. Aslinda seviyor;
ama sirf kendi kendine kural koymak istiyor; ben sizin kuraliniza uymayacagim bana bu
mesajin1  vermek istiyor.” seklinde ifade etmistir. Bir bagka oOgretmen de bazi
Ogrencilerinin sanat etkinligi olarak boyama ¢aligmalarini sevmedigini ve bunun nedeni
ile ilgili olarak da oyun oynamayi tercih etmelerini “Bazi ¢ocuklarimiz boyama yapmay1
fazla sevmiyor; onun yerine hani daha ¢ok oyuncak oynayim onu istiyor. Bazilarimizda da her
seyi isteyerek yapiyorlar.” seklinde ifade etmistir. Diger bir 6gretmen de yine ¢ok nadir de

olsa etkinliklere katilmak istemeyen oOgrencilerinin olabildigini; “Uzun faaliyetleri
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yapmak istemiyorlar dogal olarak; onu da yadirgamiyorum yani biz biiyiiklerin bile bazen
yapmak istemedikleri seyler. O da ¢ok nadir oluyor...” ve bunun nedeni ile ilgili olarak;
“Ben hani bazen 6lgmek istiyorum ne kadara kadar ¢ikabiliyorlar ya da ne kadar da kalmak
hoslarina gidiyor diye ben arada ¢itay1 yiikseltiyorum; bakiyorum 11 birakiyorum. Ben zevk
alarak yapmalari taraftar1 oldugum icin; daha ¢ok yazma gerektiren yani kalem gerektiren, uzun
stireli faaliyetleri yapmaktan sikiliyorlar.” seklinde ifade etmistir. “Verilen Gorevi Yerine
Getirme” ile ilgili olarak da sadece bir Ogretmen, sinifinda genel olarak yerine
getirilmeyen sorumluluklarin bulunmadigini ancak ara sira yaganan durumlara iliskin;
“Ama bunun diginda bireysel olarak mesela zaman zaman 6devini yapmayan g¢ocuklar...”

seklinde goriis bildirmistir.

“Diger gelisim alan becerileri” kavramina yonelik olarak da; 3 6gretmen “psiko-
motor alan becerileri” ile ilgili, 2 6gretmen “dil gelisimi” ile ilgili, 2 6gretmen de
“bilissel gelisim alan becerileri” ile ilgili goriis bildirmistir. Ogretmenlerin psiko-motor
alan becerileri ile ilgili olarak; kalem ve makas tutamama, ip ya da farkli nesnelerle
baglama caligmalarin1 yapamama seklinde ifadelerde, dil gelisimi ile ilgili olarak;
kendini ifade etmede yetersizlik, Tiirk¢eyi diizgiin telaffuz etmeme, konusmalarda sive
bozukluklar1 seklinde ifadelerde bulunduklari, biligsel alanla ilgili olarak da renkleri,
sayilari, sekilleri tanimaya yonelik sikintilarin olabildigine dair ifadelerde bulunduklari

gorilmiistiir.

Ogretmenlerin ~ bir kismi  smifinda  yerine getirilmeyen  sorumluluklarin
bulunmadigini belirtirken; okulun ilk baslarinda karsilastiklart durumlara yonelik ve
okula ilk defa baglayan 6grencilerde yasanan durumlarla ilgili ifadelerde bulunmustur.
Diger 6gretmenler de siniflarinda bulunan tiim 6grencilere genelleme yapmadan sadece
sorumluluklarin1 yerine getirmeyen oOgrencileri goz Oniinde bulundurarak yanit
vermiglerdir. Ve biitlin 6gretmenler yerine getirilmeyen veya yerine getirmede

zorlanilan sorumluluklar1 zamanla kazandirdigini ifade etmistir.

Ogretmenlerin verdigi yamitlar incelendiginde; 4 Ogretmenin net bir sekilde
ogrencilerinin yerine getirmedigi sorumluluklarinin  bulunmadigmi ifade ettigi
gorlilmiistiir. Bu durumu Ogretmenlerden  biri;  “Sorumlulukta  zorlandiklarini
diistinmilyorum ben grubumun. Yine de biraz diisiineyim. Hayir yok; sorumluluk konusunda
yerine getirilmeyen higbir sey yok benim grubumda. Hepsi basgladigi isi yerine getirme

sorumluluguna sahip.” seklinde ifade ederken; nedeni ile ilgili olarak 6grencilerinin okul
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deneyiminin bulundugunu ve ogretmenlerinin degismedigini de su sekilde; “Cogu
Ogrencilerimin 3. yillar1 6gretmenleri bendim yine; hepsinin okul deneyimleri vardi yani. Okul
disindan 2 kisi var, onlarin diginda hepsinin okul deneyimleri vardi. Tabi bununda etkisi vardi.”

belirtmistir.

Ayni goriiste bulunan baska bir 68retmen de nedeni olarak; kurallart donemin
basinda oturtmus olmasini ve bazi Ogrencilerinin okul deneyiminin bulunmas: ifade
etmistir; “Agikgasi dyle ¢ok yerine getirilmeyen bir sey yok yani. Ciinkii neden? Sene basinda
belli kurallar1 oturttugum igin. 4 tanesi mesela gecen yildan 6grencilerim. O yiizden gecen
seneden aldiklar1 kurallari devam ettirdiler; yeni gelenler i¢in bagtan bagliyoruz.” Diger
ogretmenlerden biri de  Ogrencilerinin  sorumluluklarini  yerine  getirmede
zorlanmadiklarin1 ve neden olarak kurallar1 zamanla 6grenmelerinin etkili oldugu
yoniinde; “Yooo dyle bir sey zorlanan yok yani. Benim yani sorumluluk olarak verdigim, her
sorumlulugu yerine getiriyorlar; yani 6gretmen-6grenci seyini almis oluyor ¢ocuk. Ogretmenin
sOzilinli dinlemesi gerektigini anlamis oluyor; ama evde yaptiramadiklarini anneler mesela biz
burada ¢ok rahat yaptirabiliyoruz.” seklinde ifadede bulunmustur. Bagka bir 6gretmen ise
Ogrencilerinin yerine getirmedigi sorumluluklarin bulunmamasini sinifindaki 6grenci
sayisinin az olmasi ile ifade etmistir; “Valla belki benim mevcudum az oldugu igin; benim
ogrencilerimin bdyle yerine getirmedigi sorumluluk yok pek.” Diger 6gretmenlerden farkl
olarak bir 6gretmen de dgrencilerinin yerine getirmedigi herhangi bir seyin olmadigin
ifade ederken; en fazla bilissel gelisimlerine yonelik gelisimsel farkliliklardan kaynakli
geride olan dgrencileri destekleyici ¢aligmalarda bulunabileceklerini “Yok. Ne olabilir
rakam belki hani tanima yazma, 6 yas oldugu i¢in sonugta. Baz1 6grencilerimizin biliyorsunuz
ki gelisimi daha farkli bazilarinin ki daha geri. Hani onlar1 ayni seviyeye ¢ikarma en fazla bu.

En fazla bu...” seklinde ifade etmistir.

Diger Ogretmenlerden ikisi, yerine getirilmeyen sorumluluklarin &grenciden
Ogrenciye degisebildigini ve bunun ailedeki yetisme ortami ile ilgili olduguna yonelik
ifadelerde bulunmustur. Bu konuda goriis bildiren 6gretmenlerden biri bu durumu;
“Ama genelleyemem bu Ogrencilerimi &grencisine gore degisiyor. Sorumluluklarini yerine
getirmeyenleri sadece sdyleyeyim bence bunun ailenin yetistirme tarziyla ¢ok alakasi var.”
seklinde ifade etmistir. Bir baska 6gretmen de yerine getirilmeyen sorumluluklarin tiim
ogrencilerine genellemeden sadece erkek 6grencilerde goriildiiglinti ve bunun nedeni ile
ilgili olarak da cocuklarin ailede cinsiyete gore farkli sekillerde yetistirildigini su

sekilde ifade etmistir.
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“Hepsini kiyaslamayim; benim 18 tane 6grencim var sinifta. Kiz ¢cocuklar1 genel
ozellikleri olarak zaten ¢ok diizenli; tertipli sorumluluk sahibi gocuklar. Genel
yapilart da bu kizlarin daha diizenliler. Ama erkek ¢ocuklari daha boyle savruk,
mal kiymeti bilmeyen diyeyim hani daha ¢ok anneleri arkalarindan toplamis o

sekilde aligmislar...”

4.1.3. Okul Oncesi Ogretmenlerin Gériislerine Gore Yerine Getirilmeyen

Sorumluluklar Sonucu Kullandiklar: Disiplin Yontemlerine iliskin Bulgular

Aragtirmanin; “altt yas grubu c¢ocuklarinin sorumluluk kazanmasinda ve yerine
getirilmeyen sorumluluklarda okul Oncesi Ogretmenleri hangi disiplin yontemlerine
bagvurmaktadir?” amacmna  yonelik  dgretmenlere  yoneltilen  “Ogrencileriniz
sorumluluklarini yerine getirmediklerinde neler yapiyorsunuz, kullandiginiz yontemler
nelerdir?” seklindeki soruya yonelik goriisleri igeren bulgular incelenmistir. Bu

bulgulara gore okul 6ncesi 6gretmenlerinin ;

» Egitsel Yontemler
> Odiil ve Pekistirecler

> Ceza ve Ceza Igeren Yontemleri kullandig1 goriilmiistiir.

“Egitsel Yontemler” olarak Ogretmenlerin; dgrencilerle yerine getirmesini istedigi
ve yerine getirilemeyen sorumluluklara yonelik sebep- sonug iligkilerini agiklama, bu
sorumluluklarin1 yerine getirmelerinin Onemini anlatma, uyarida ve hatirlatmada
bulunma seklinde konusmalar yaptigi, oyunlastirma, drama yontemlerini kullandigi, akil
haritasi, sorumluluk sézlesmesi seklinde degisik calismalar yaptigi, dgrencilere gorev
verdigi ve aile ile goriistiigii goriismelere ait bulgularda yer almaktadir. Ogretmenlerin
kullandiklar1 egitsel yontemlere iliskin verdikleri yanitlar asagidaki Tablo 6’ da yer

almaktadir.

Tablo 6: Ogretmenlerin Kullandig1 Egitsel Yéntemler

Egitsel Yontemler f
Ogrenciyle Konusma 11
Oyunlastirma, drama, akil haritasi, sorumluluk s6zlesmesi 5
Gorev verme 4
Aile ile Gériisme 3
Toplam 20
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11 6gretmen Ogrencilerle yerine getirilmeyen sorumluluklara yonelik agiklayici,
neden ve sonuglarini anlatarak, birebir konusarak, 6grencileri motive edici konugmalar
yaptigini ifade etmistir. Bu konuda 6gretmenlerden biri; ¢ocuklara bir birey oldugunu
hissettirici sekilde davrandigini su sekilde; “...ben onlara biiyiik insan gibi davraniyorum,
yani bir ¢ocuk gibi davranmiyorum. Iste “beni ¢ok iiziiyorsunuz” diyorum, onlara agiklama
yapiyorum. “Kosmasan, bdyle yapmasan, daha iyi olur” diyorum; “seni daha ¢ok severim”
diyorum. Onlarla konusarak isimi ¢ézmeye calistyorum. Kurallara uymalarina ¢alistyorum.”
ifade etmistir. Bir baska Ogretmen konusurken goz temasi kurmanin Onemine
deginmistir; “Bir de yani géz temasi ¢ok dnemli; ¢ocukla konusurken g6z temasi. Cocuk hatal
olunca bile onu konustuktan sonra g¢ok etkili oluyor.”. Bir baska Ogretmen empati
kurmalarint saglayict sekilde konustugunu; bu Ogretmen ayni zamanda konusma
yontemini tercih etmesinde sinifinda yer verdigi bir proje calismasinin da etkili
oldugunu; “Konusuyorum ben ve empati kurmalarini istiyorum. “Sen benim yerimde olsaydin
ne diisiiniirdiin?” diyorum. Bir de bu grupla uyguladigim bir proje var. Caglayan Atilla’nin
cevirdigi; cocuklarda problem ¢6zme becerileriyle ilgili onun bir projesini uyguluyorum. Belki
o nedenle diyeyim; bolca konusuyorum, ¢oziim liretmeye ¢alisiyorum.” seklinde ifade

etmistir.

Ayn1 okulda gorev yapan diger 0gretmen ise Ogrencilerle birebir konustugunu,
Ogrenci sayisinin az olmasi nedeni ile yerine getirilmeyen sorumluluklar konusunda
sorun yasamadigini ve konusma yonteminin yeterli oldugunu; “Cagirir konusurum ben.
Yani dyle ¢ok problem yasamiyorum bu sinifta; 6grenci sayim az oldugu igin; her ¢ocuga tek
tek yetigebiliyorsunuz. Konusmak disinda da bir seye gerek kalmiyor.” seklinde ifade etmistir.
Bir bagka Ogretmen yerine getirilmeyen sorumluluklara yonelik sozel uyarida

bulundugunu ve 6grencilerle birebir konustugunu ifade etmistir;

“Uyartyorum, konusuyorum, genelde ikaz ediyorum. Yapmasi gerektigini
anlatmaya c¢alistyorum anlayabilecegi bir sekilde. Genelde yapiyorlar yani. Oyle
¢ok, hi¢ yapmayan ¢ocuk yani su ana kadar cok pek sikintim olmadi yani. Tabi
yani yliz yiize konusuyorum; gerekirse yanima aliyorum birebir konusuyoruz. O
anda s0z veriyor, tabi bir siire sonra unutuyor; ama yine benim sodyledigimde,

uyarilarimda uyardigimda yerine getiriyor. Yani unutsa bile yerine getiriyor.”

Yerine getirilmeyen sorumluluklardan; “el yikamama” davranigina iliskin bir
ogretmen konusurken olumlu sozel ifadeler kullanmaya dikkat ettigini; “Ama ben sey

yapiyorum konustugum zaman; yani olumlu yonden konusmaya c¢alistyorum. “Yikadigimizda



109

bak herkes bizi sever. Sevmez degil de; herkes sever. Ellerimizi yikarsak iste, yemek yerken
mikroplar igimize girmez biz ¢ok saglikli olur seklinde yonlendiriyorum.” seklinde ifade
ederken, bir baska 6gretmen de yerine getirilmeyen sorumluluklara iliskin 6grencilere
olumlu ifadelerle sebep ve sonucunu aciklayict anlatarak yaklagtigini; “Mesela kendi
esyasini dolabina kaldirmadi bu onun sorumlulugu ve yerlerde. Iste bunu buraya koydugumuz
zaman ya anlatarak yani her seyi aciklayarak; “oglum al sunu yerine koy ne isi var burada” diye
degil kesinlikle sebepleriyle sonuclariyla her seyiyle aciklayarak anlattik bugiine kadar.”
seklinde ifade etmistir Bir baska 6gretmenin de Ogrencilerinden istedigi malzemeyi
getirmedigi durumlarda onlarla konusurken ben dilini kullandigi goriilmektedir.
Ogretmen bunu; “Veya ben diyorum yontemim 6yle “sen bunu getirmedigin i¢in ben ¢ok
iizildim”, “bunu getirseydin bak seninle beraber ¢ok giizel yapardik bunu” bu sekilde

yaklastigin zaman ¢ocuk ertesi giin zaten getiriyor.”’seklinde ifade etmistir.

Okul 6ncesi donemde 6gretmenin rolii olduk¢a dnemlidir. Egitici, bilgilendirici ve
yonlendirici bir rehber olmasi gereken okul dncesi 6gretmenlerinin kullandig1 kelimeler

ve ¢ocukla iletisim kurma bigimi okul dncesi ¢ocuklart i¢in olduk¢a dnemlidir.

Sorumluluk kazandirma konusunda bir 6gretmen “sorumluluk sézlesmesi” yaptigini,
kurallarin1 nasil olusturdugunu ve ¢ocuklar1 bu siirece nasil dahil ettigini ifade etmistir.
Ayrica sorumluluklarini yerine getirmeyen 0grenciler igin de etkili bir yontem oldugunu

belirtmistir;

“...biz soyle bir sey yaptik smifimizda “Sorumluluk sodzlesmesi” yaptik.
Okulumuzun ilk haftasinda, oryantasyon doneminde ilk hafta; biz okuldaydik.
Ikinci hafta bir kagidin {izerine hep birlikte karar verdik sinifimizdaki kurallara.
Kesinlikle ben koymadim; ¢ocuklarla birlikte kurallara karar verdik. Kurallarimizi
bir kagida yazdik ve ardindan herkes asagiya “bu kurallar1 kabul ediyorum,
uyacagima sOz veriyorum” diyerek parmak bastilar; yani imza attilar. Bu da
duvarimizda asili zaten. Uymadiklar taktirde direk o gosteriliyor onlara; buraya

imzalamistin falan diye. Gayet ¢ok etkili.”

Ayn1 okulda gorev yapan diger bir 6gretmen de; ayni yontemi resimler yolu ile
uyguladigini; “Simdi bizim smifimizda “sorumluluk panosu” diye bir calismamiz var.

Cocuklarimizin bu sorumluluklarini oraya resimlerini koyduk.” seklinde ifade etmistir.
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Ayni O0gretmen ayrica yerine getirilmeyen sorumluluklar i¢in drama yoOntemini
kullandigin1 ve bu yontemin de yerine getirilmeyen sorumluluklar iizerinde etkili

oldugunu ifade etmistir;

“Drama calismalar1 yapiyoruz sinifimizda. iste mesela ellerini yikamayan ¢ocuk
sonradan ne oldugunu bunlar1 konusuyoruz ilk basta. Daha sonra neler
olabilecegini, yikayip yikamadig: takdirde neler olabilecegini, yikadig: takdirde ne
olabilecegini yikamadig1 takdirde ne olabilecegini iki drama caligmasi ile
karsilastirtyoruz ve bunlar onlarin ¢ok hoslarina gidiyor. Drama ¢aligsmasi en etkili

yontem benim anasinifinda uyguladigim.”

Ayni yontemi kullandigini ifade eden bir bagka 6gretmen ise; drama yOnteminin
yani sira yerine getirilmeyen sorumluluklar i¢in egitici cd ve hikaye kitaplarmni

kullandigini da ifade etmistir;

“Bunun smifta dramasint  yapiyoruz; iste “sorumluluklarimizi  yerine
getirmedigimizde neler olabilir?” bu tarz bir etkinlikler yapiyoruz.. Yine iste egitim
cdleri var elimizde; ozellikle bu tiir davranislar1 kazandirmaya yonelik hikaye
kitaplarimiz var, alind1 okula. Onlardan kullaniyoruz, hikaye okuyoruz, onu drama

yapip uyguluyoruz”.

Bir o6gretmen de oOgrenciye yerine getirmedigi sorumluluklar1 fark ettirmeye
calistigini, davranisin dogru mu yanlis mi olduguna karar verme firsati tanidigin1 ve

dogru davranist kendisinin segmesini sagladigini ifade etmistir.

“Kullandigimiz ydntemler; dnce ona yaptigimi fark ettirmeye caligsiyoruz; hani
“boyle yaptin, yanlis falan” diye degil. Sonra dogru mu yanlis m1 olduguna
kendisinin karar vermesini sagliyoruz. Daha sonra da yapmasi gerektigi seyi
bulmasimi kendisinin bulmasin1 sagliyoruz. Her seyi yine kendisi yapiyor.
Sonrasinda “6gretmenim haklisiniz; ben yanlis yaptim. Sunu séyle yapmaliydim”

diyebiliyor.”

Okullarin agildigr ilk haftalarda; okulda ve smifta uyulmasi gereken kurallarin
belirlenmesi, sorumluluklarin  kazandirilmasinda ve  sorumluluklarin  yerine
getirilmesinde oldukc¢a 6nemlidir. Aile ortamindan okul ortamina gegis yapan alt1 yas
cocuklar1 igin; okula bagladigi ilk haftalar bir uyum saglama siireci olarak

degerlendirilebilir. Bu uyum siireci de; ¢ocugun ne yapip ne yapmayacagini agik bir
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sekilde anlayabildigi dlgiide saglikli olabilir. Bu amagla okulda kendisinden yapmasi
istenen gorevler ve uymast beklenen kurallar agik ve net bir sekilde kendisine
anlatilmalidir. Kurallarin olusturulmasinda 6grencilerin de fikirlerinin alinmasi; onlarin

davraniglarinin sorumlulugunu iistlenmesine olumlu etki saglayabilir.

Sorumluluk kazandirma konusunda bazi 6gretmenlerin de 6grencilerine baskanlik,
liderlik gorevi verdigi elde edilen bulgularda goriilmiistiir. Ogretmenlerin gérev verme
yontemini farkli seklilerde kullandigi sdylenebilir. Ogretmenlerden biri gérev verme
yontemine bazen bagvurdugunu ve ¢ocuklarin istekli oldugunu, zevkle yaptigini; “Bazen
ben siifta gorev veriyorum cocuklara. Boyalari dagitmalarda, kagit dagitimlarinda falan...
Siirekli kendileri sorumluluk almak istiyorlar. Onu yapmay1 zevkle sey yapiyorlar.” seklinde
ifade etmistir Bir baska 0gretmen ise; ¢ocuklarin 6zgiivenlerini gelistirmek adina sinif
icerisinde sorumluluklar verdigini, ayn1 zamanda da baskan se¢cmeye basladigini ve

bunun ¢ocuklar1 motive ettigini ifade etmistir;

“Cocuklarimizin 6zgiivenlerini artirmalar1 i¢in bazi sorumluluklar veriyoruz;
mesela bu ne oluyor iste tahtada bir sey oldugu zaman onu kaldirtyoruz o siliyor
tahtay1 ya da kalemleri onun getirmesini istiyoruz, kagitlar1 onun dagitmasini. Ya
da ben 2. donem basladim bagkanlik seciyorum; biitiin giin o sorumlu oluyor o
denetliyor ve aksemleyin ayni sekilde evde baskan oluyor ve bu onlar1 ¢ok motive

ediyor benim gozlemledigim.”

Bir bagka O6gretmen de benzer sekilde bagkan sectigini ve bu yontemin hem
kendisine yardimei oldugunu hem de ¢ocuklarin 6zgiivenine olumlu etkileri oldugunu
ifade etmistir. Ayrica okulun fiziksel kosullarindan kaynakli yetersizlikleri bu yontemle

birlikte olumlu yonde kullandigina yonelik agiklamalarda da bulunmustur;

“Ben bir bagkan; ya bagkan derken, bir lider se¢iyorum o giin. Bir lider se¢iyorum
o gilin, o da smif listesine gore. Listeye gore gidiyoruz; yani sdylerseniz onu daha
akilda kaliyor ve “ben ben ben” demiyorlar listeye gére gittigimiz igin. Iste o lider
havlu kagitlar verileceginde; havlu kagitlarini arkadaglarina yikadik¢a ellerine o
veriyor, 2. isterlerse 2. yi de veriyor; ¢Ope atmalari... Yani orda bir lider, simifin
yardimel dgretmeni gibi yani. Ben arada bir kars1 binaya gidiyorum; cagiriyorlar
idare. Ona birakip gidiyorum; aslinda yardimcinin olmasi lazim. 2 dk gelicem
diyorum. Biraz dnce fotokopi c¢ektirmeye gittim geldim ve hi¢ ses yok; ayaga

kalkilmamig yani. Bagkan dedigim o lider, ortalig1 iyi idare ediyor ve kendine
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giiveni geliyor ¢ocugun. Ozellikle cocuklar1 daha ¢ok yaparsan ne biliyim; Ben de
varim ben de kendimi kanithiyorum havasia girdigi i¢in hosuna gidiyor ve severek

yapiyorlar ve bu da tuttu. Yani lider; bir lidere gorev veriyorum; bu sekilde.”

Bir bagka 6gretmen de ayni yontemi ¢ocuklarin olumlu davraniglarini ddiillendirmek

ve pekistirmek amaci ile kullandigini ifade etmistir;

"Ne olur o giin geldi; ¢cok diizenli geldi. Sessizdi, babasini iizmedi. Babasina giile
giile dedi ya da etkinligini tam yapti; “hadi bugiin ne yapalim yemege giderken
siranin baginda Efe olsun; trenin basi o olsun bizi Efe gétiirsiin” ya da iste etkinlik
yaparken “bugiinkii yapistiricilarimizi Efe dagitsin, Efe siralasin, Efe toplasin”
misal. Ya da “iste sarkilarimiz1 Efe’yle beraber tekrar edelim”. Bu gibi ddiillerle

sey yaparim.

Alt1 yas grubu cocuklarinin sorumluluk duygusunun gelismesine ve sorumluluk
iistlenmelerine yardimci olacak ortamlarin sunulmasi, onlara yapabilecekleri gorevler
verilmesi yerine getirilmeyen sorumluluklar i¢in de olumlu etkiler saglayabilir. Verilen
gorevi yerine getirebilmek; 6grencide 6zgiiven duygusunun gelismesine de yardimci

olmaktadir.

Gorligme yapilan 20 okul oncesi 6gretmeninin kullandigi bu yontemlerin kullanim
ziyade smif i¢i kontrolii saglamak i¢in bu disiplin yontemlerini kullandigi, bazilarinin
bilin¢li bir sekilde sorumluluk ve olumlu davranislar kazandirma acisindan bu

yontemleri kullandig1 yapilan goériismelerde elde edilen bulgularda goriilmiistiir.

“Odiil ve Pekistirecler” olarak dgretmenlerin yerine getirilemeyen sorumluluklara
ve Ogrencilerinden yerine getirmesini istedigi sorumluluklara yonelik maddi 6diil,
sembolik 6dil, etkinlik bi¢ciminde 6diil ve manevi 6dil tiirlerini ve olumlu soézel

ifadelerden olusan pekistirecler kullandig1 goriismelere ait bulgularda yer almaktadir.
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Ogretmenlerin kullandiklar1 6diil tiirlerine yonelik verdikleri yanitlar asagidaki

Tablo 7° de yer almaktadir.

Tablo 7: Ogretmenlerin Kullandig1 Odiil Iceren Yontemler

Odiil iceren Yontemler

Maddi Odiil: Cikolata, seker

Sembolik Odiil: Y1ldiz, kalp, ¢icek, stiker

N O B~ ™

Etkinlik Biciminde Odiil: Bahgeye ¢ikarma, oyun odasina gitme, baska sinifi ziyaret

etme, sinemaya/ tiyatroya gotiirme

Manevi Odiil: Fiziksel temas, dokunma, sevme, 6pme, yakin ilgi, alkis 7

Olumlu Sozel Pekistirecler: “Aferin”, “¢ok gilizel olmus” vb. 7

Ogretmenler tarafindan en ¢ok kullamlan &diil tiiriiniin, 9 6gretmen tarafindan
kullanilan sembolik 6diil oldugu gortilmektedir. Sembolik 6diiliin yan1 sira; 7 dgretmen
manevi 6dil, 7 6gretmen etkinlik bigiminde 6diil ve 7 6gretmen de sozel pekistiregler
olarak diger 6diil tiirlerini de kullandigimi ifade etmistir. Ogretmenler tarafindan en az
kullanilan o6diil tiiriiniin de, 4 O6gretmen tarafindan kullanilan maddi 6diil oldugu

goriilmektedir.

Maddi 6diil olarak genellikle seker, c¢ikolata, gofret tiiriinde ¢ocuklarin sevdigi
yiyeceklerin kullanildigi 6gretmen goriislerinden anlagilmaktadir. Bir 6gretmen maddi
odiili kullandigina yonelik ifadede bulunurken; daha ¢ok olumlu sozel pekistireglere
yer verdigini; “Tabii ki 6diiller kullaniyorum; ¢ikolatadir, ondan sonra gofrettir, en biiyiik
seyimiz aferin, alkiglama.” ifade etmistir. Benzer ifadede bulunan bir baska 6gretmenin de
olumlu sozel pekistireclerle birlikte; maddi 6diilii ¢ocuklar1 da i¢ine alan bir etkinlik

biciminde kullandig1 goriilmektedir;

“Qdiil ¢ok kullanirim; maddi ve manevi. Mesela yemegini bitiren 6grencilerime;
“yemegini bitirdin; bak gozlerin parlamis” diyorum; etkili oluyor... Kiigiik
cikolatalar, meyveler, siiprizler kullantyorum. Odiillerini gocuklar kendileri
aliyorlar ve kendileri dagitiyorlar. Siirpriz gilinlerimiz oluyor ve o giin bir

O0grencimiz slirpriz bir sey getiriyor ve o dagitiyor arkadaslarina.”.

Diger 6diil tiirlerini kullandigin1 ifade eden bir 6gretmenin, maddi 6diiliin de 6nemli

olduguna iliskin goriisii de su sekildedir;
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“...tabi bazi durumlarda onlarda ise yariyor. Ne olur mesela bir seker;
begenmedigimiz bir cam seker onlar i¢in ¢ok degerlidir ki; biz begenmiyoruz
yliziine bakmiyoruz; ama o onlar i¢in o kadar degerlidir ki, o bile onlar igin bir

odiildiir yeter yani”.

Bir baska Ogretmen de olumlu sézel pekistireglerle birlikte kullanilan sembolik

odiillerin ¢cocuklar i¢in maddi ddiilden daha etkili oldugu yoniinde goriis bildirmistir;

“...Yaptig1 takdirde de hani “aaa bak ne kadar giizel oldu, ellerin tertemiz oldu”
iste bir tane yaka karti ya da stiker yapistirtyoruz, o onlart ¢ok motive ediyor.
Inanin ¢ikolata seker falan hic, kesinlikle sey stikerler ya da yaka kartlari, iste

“gurur duyuyorum” yazilari onlar1 ¢ok motive ediyor o sekilde.”

Bir 6gretmen Ogrencilerin kurallar1 6grenmeleri i¢in sembolik ve maddi odiile
basvurdugunu; ancak kullanilan bu 6diillerin etkisini zamanla kaybettigi ve artik

ogrenciler kurallar1 6grendigi icin 6diil kullanmadigini ifade etmistir;

“lIk geldiklerinde mesela okulun kurallarini bilmiyorlardi; ama bunlari 6grenmeleri
amach uygulayan Ogrenebilen cocuklara yildiz taktik mesela. Yildiz etkisini
kaybetti; yildizdan sonra iste kurallara uyanlara kiiciik seker vericem; sekeri de
biraktik artik, kii¢iik ¢ikolata vericem bu sekilde artik davranislara da alistilar. Bir
iki tanesi diginda. Sekeri de biraktik, cikolatayr da biraktik. Artik hicbir sey

vermiyorum onlara, onlar kendi zaten biliyorlar, yapiyorlar.”

Maddi odiilden ¢ok manevi 6diil kullandigini; ancak odiillerin etkisini zamanla
kaybettigini ifade eden bir bagka 6gretmenin goriisii ise; « Simdi 6diili kullantyorum. Yani
maddi 6diil degil de; daha ¢ok manevi 6diil. O da ne oluyor; bir ¢icek giderken veya bir
tebessiim, bir bas oksama. Onlara artik kanmuyorlar; onlar artik bitmis durumda. Iste dedigim
gibi bir seyler takmak veya iste o giin bir sey aldiysam kizlara toka takmak gibi; 6diil bu
anlamda var.” seklindedir. Maddi 6diil kullanmadigin1 sdyleyen dgretmenlerden biri bu
odiile aligmalarindan korktugu igin kullanmadigini ifade etmistir; “Odiil sdyle somut bir
odiil yok, ¢ikolatadir maddi 6diil yok. Bu yil hi¢ yapmadim sekerdir ¢ikolatadir hi¢ yapmadim;
¢linkii alismalarindan korktugum igin yapmadim. Alistiklari zaman aileden de bekliyorlar.”.
Ayni1 6gretmen maddi 6diil yerine etkinlik tiirlinde 6diil yontemine basvurdugunu da;
“...Bizim yaptigimiz tek 6dil smifimizda; bahgeye ¢ikmasina izin veriyoruz, oyun odasina

gecicez diyoruz bu tiir 6diiller var onun disinda bir ddiiliimiiz yok.” seklinde ifade etmistir.
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Diger Ogretmenler yildiz ve giilen yiiz, kalp, c¢icek, yaka kartlari, stikerler
kullandigini ifade etmistir. Ogretmenler tarafindan ise en c¢ok kullanilan sembolik
odiiliin y1ldiz oldugu goriilmektedir. Sorumluluklarini yerine getiren 6grencilere tesvik
edici sembolik 6diil kullandigint bir 6gretmen; “...Gorevini giizel yapan ¢ocuklara zaman
zaman giilen yiiz yapistirtyorum. Obiirii de; onu da tesvik edici ben de giilen yiiz alicam diye bu
tarz motive edici ¢aligmalar yapiyoruz siirekli.” seklinde ifade ederken, bir bagka 6gretmen
de kendine gore degerlendirdigi olumlu davranislar icin 6diill ve pekistirecleri
kullandigini; “Odiiller, pekistiregler, yildiz, giilen yiiz, semboller. Ya bdyle basarili olduklar
zaman, yani benim goziimde yapilmasi gereken olumlu davranis oldugu zaman yildiz
veriyorum.” seklinde ifade etmistir: Bir baska 6gretmenin ise 6diilii, sembolik 6diil yolu
ile hem cocugu tesvik edici hem de aileye geri doniit verici sekilde kullandigi

goriilmiistiir.

“Qdiil olarak da cicek dagitiyorum. Mesela olumlu davranislari oldugu zaman
kartlardan hazirlaylp olumlu davranig gosteren ¢ocuklara cicek gonderiyorum
ailelerine igine yaziyorum “bu davranisimdan dolayr almistir” diye o sekilde

odiillendirmem var.”

Bir bagka 6gretmen de ayni sekilde 6grencilerin kurallari 6grenmesi i¢in “kirmizi-
siyah kalp” seklinde sembolik 6diil yontemine basvurdugunu ve kendisine kurallarin

ogrenciler tarafindan 6grenilmesinde yardimei oldugunu ifade etmistir;

“Simdi yilin ilk baginda siyah kalp, kirmiz1 kalp olayim vardi benim. Kirmizi kalp
yaptim; siyah kalp yaptim. So6ziimii dinlemeyenlere siyah kalp verdim, so6ziimii
dinleyenlere beni lizmeyenlere kirmizi kalp verdim ve dedim ki “kirmizi kalbi ¢cok
olan y1l sonunda en iyi 6grenci secicem ve odiillendiricem” dedim. Bu ¢ocuklarin
isine ¢ok yaradi, benim isime yaradi agikc¢asi c¢ocuklarin kurallar1 oturmasinda

yardime1 oldu bana.”

Ayni 6diil tiiriinii kullanan diger bir 6gretmen ise; bu yontemin &grenciler iizerinde
etkili oldugunu ve onlar1 motive ettigini ifade etmistir. Ayrica O6grencilerin de
Onerileriyle egitim- 0gretim faaliyetlerine olumlu etkisinin de oldugunu; .. .hatta ertesi
giin diyorlardi; “Ogretmenim bugiin kalbimiz farkli renk olsun” hem biitiin renkleri bu sayede

ogrenmis olduk.” seklinde ifade etmistir.
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Sorumluluk kazandirmada Ogretmenlerin, manevi 0diil olarak fiziksel temas,
dokunma, Opme, sevgiyi hissettirme, yakin ilgi gosterme seklinde yontemleri de
kullandig1 goriilmiistiir. Bu 6gretmenlerden biri yakin ilginin 6nemine deginmis ve
Ogrencileri ile birebir ilgilendigini; “Yakin ilgi, yakin temas ¢ok onemli bir de. Ben her
cocugumla yakindan ilgilerinim, her yamima gelen ¢ocuga sarilirim mutlaka bir éperim...”
seklinde ifade etmistir. Baska bir 6gretmen ise, dokunma ve fiziksel temasi kullandigina

ve bunlarin yani sira ¢ocuklar icin kullanilan kelimelerin, s6zel pekistireclerin de

oldukga 6nemli olduguna iligskin goriis bildirmistir;

“Dokunmak ¢ok oOnemli. Onlara dokunuyorum, seviyorum. “Seninle gurur
duyuyorum” diyorum. “Bu yaptigin beni hayal kirikligia ugrattin” soziinden daha
etkili. “Beni hayal kirkligma ugrattin” da bir ceza ¢ocuk igin. “Seninle gurur
duyuyorum” sozii koltuklarin1 kabartiyor. Temas ¢ok ©nemli; dokunmak,
sevildigini hissettirmek ¢ok onemli. 6 yas cocugu dokunulmayi seven; sevildigini

hissetmek isteyen seven- sevgi dolu bir yas grubu.”

Manevi 6diil kullanan diger 6gretmenlerle benzer ifadelerde bulunan bir bagska
Ogretmen ise; her ¢ocugun fiziksel temasdan hoslanmayabilecegine yonelik bir goriis

bildirmistir;

“Qdiil yoluna gidiyorum; yani ben alip seviyorum. Ciinkii temas1 ¢ok seviyorlar;
ama ilging bir 6grencim var o tam tersi hi¢ sevmiyor. Hi¢ hoslanmaz, annesi
babasina bile optiirmez kendisi, ona da saygi duyuyorum kesinlikle hicbir sekilde

Opeyim seni demem...”

Bu durum, kullanilan yontemlerin her 6grenci i¢in aynm etkiyle sonug¢lanmadigini
gosterebilir. Onemli olan ¢ocugun ihtiyact olan ve sorumluluklarini yerine getirmesinde
etkili olabilecek en uygun yontemi kullanmaktir. Bir bagka 6gretmen de fiziksel temas
da bulunmadan 6grenciye gosterilebilecek yakin ilgi ve ¢ocuga verilen degerin farkli

sekillerde de gosterilebilecegine yonelik goriiste bulunmustur;

“Onlarm karalayip da size verdigi bir kagit onu alip da saklamaniz gotiiriir gibi
cantaniza koyup da “ben bunu evime gotiircem evimde sakalayacagim” demeniz
onun i¢in en biilyilik &diildiir; ona verdiginiz degerdir. O paha bigilemez yani hicbir
sekilde; ama burusturup attiginizda her sey bitmistir. Kiiciiciik bir kagit da olsa, bir

yaprak parcasi da olsa onu almaniz onu ¢ok mutlu eder.”
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“Ceza ve Ceza Iceren Yontemler” olarak Ogretmenlerin yerine getirilmeyen
sorumluluklara yonelik kizma, bagirma, cezay1 hatirlatma, tek ayak iistiinde bekletme,
sevdigi seyden veya etkinlikten mahrum birakma, mola, ara verme, verdigi zarari

Odetme seklinde yontemleri kullandig1 gériismelere ait bulgularda yer almaktadir.

Ogretmenlerin kullandiklari ceza tiirlerine iliskin verdikleri yanitlar asagidaki Tablo

8’ de yer almaktadir.

Tablo 8: Ogretmenlerin Kullandig1 Ceza ve Ceza Iceren Yontemler

Ceza ve Ceza Iceren Yontemler f
Kizma, Bagirma, G6zdag1 verme (Cezay1 hatirlatma) 2
Tek ayak iistiinde bekletme 1
Mola, ara verme 3
Sevdigi seyden mahrum birakma 5
Verdigi zarart Odetme 1
Toplam 12

Sorumluluklarin yerine getirilmedigi durumlarda 6gretmenlerden biri, kizma ya da
bagirma seklinde olmasa da ses tonunu yiikselttigini; “Olmuyor degil tabi ki oluyor sey
degil; belki ses tonumu yiikseltebilirim. Arkadaglarina ses tonumu yiikseltebilirim.” seklinde
ifade etmistir Bir baska Ogretmen ise dogru bulmamasina ragmen oOgrencilere
bagirdigint ve bunun c¢ocuklarin davranislart {izerindeki olumsuz etkisi hakkinda;
“Bagirma oluyor zaman zaman; o da olmamali; ama insan bazen... Sesimi duyurmak i¢in ayr1
da, o sinirle bagirma. Onun disinda; bagirmak da yanlis oldugunu diisliniiyorum; ¢iinkii
davranislart daha degisiyor, ¢iinkil ¢ocuklarin sonugta ilgiye ihtiyaci var. Biraz da ben iizerlerine
gidince davramglari daha da degisiyor.” seklinde goriis bildirmistir Ayni1 okulda gorev
yapan bagka bir 6gretmen ise ses tonunu yiikseltme disinda sevdigi seyden mahrum

[13

etme yontemine de basvurdugunu; “...En sert davranisim biraz ses tonumu yiikseltmek

oluyor, onun disinda da mesela o ¢ocuk gergekten kurala uymadi sevdigi seyden mahrum
ediyorum. O giinkii faaliyetimiz neyse; onu ordan aliyorum, geri ¢ekiyorum bir kdsede oturtup

bekletiyorum.” seklinde ifade etmistir.

Diger 6gretmenlerin de goriislerine bakildiginda “sevdigi seyden mahrum etme”
yonteminin farklt seklilerde adlandirilarak 6gretmenler tarafindan kullanildigi
goriilmektedir. Baz1 6gretmenler bu yontemi ceza olarak kullanmadigini ifade ederken;

baz1 6gretmenler de ¢ocuklar i¢in en etkili ceza oldugunu ifade etmistir.
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Sevdigi seyden mahrum birakma yonteminin c¢ocuklar i¢in ¢ok biiylik bir ceza

oldugunu ifade eden bir 6gretmenin goriisii su sekildedir;

“O glin yapacagim bir etkinlikten onu uzak tutabilirim. Mesela bir sanat
etkinliginde ¢ok hosuna gidebilecek bir etkinlik olabilir; onu yapmaktan onu uzak
tutabilirim. O da onun i¢in ¢ok biiyiik bir cezadir. Onu yapabilirim bir oyun
oynarken onun sevebilecegi oyundan uzak tutabilirim; o da ¢ok biiyiik cezadir sey
yapmaz caydirici olur. Onun diginda bir sey yapilamaz en fazla yapilacak o giinkii

etkinlikten mahrum birakmaktir.”

Bir bagka oOgretmen ise beslemesini yapmayan ogrenciler i¢in bu yOntemi
kullandigina ve &grencileri tarafindan kabul edilmis bir uygulama sekline donligmiis

olduguna iligkin goriis bildirmistir;

“Iste en basit mesela bende beslenmede bir problem yasayan bir 6grencim var.
Simdi beslenmeden sonra beslenmeyi yaptiktan sonra biz sinifimizin siipiiriilmesi
icin bahgeye cikiyoruz. Bahgede 5-10 dk temiz hava aliyoruz. O sirada sinif
siipiiriiliiyor, sonra tekrar igeri gireriz. Mesela “beslenmeyi yapmayan o giin
bahgeye ¢ikamaz.” Benim bunu sdylememe gerek yok; benim ¢ocuklarim bunu
bilir. Mesela beslenme yapmadiysa “6gretmenim ben igerde oturucam” yani bu

kendiliginden sdylenir, onlar onun bilincinde.”.

Bir bagka 0gretmen de bu yontemi ceza olarak kullandigini; “Valla ceza genelde
oturtturma  yoniinde, etkinliklere katmama yoniinde oluyor, baska tiirlii ceza
vermiyorum.”seklinde ifade etmistir. Ayni sekilde bu yontemi ceza olarak kullandigini;
ancak bu yi1l kullanmadigini ifade eden bagka bir 6gretmenin goriisii ise; “Ceza olarak;
Oomegin ¢ok sevdigi bir faaliyetten men etme cezasi veriyordum. Bu yil yok. Ceza
kullanmiyorum bu sene ve kendilerini ifade etmelerini istiyorum.” seklinde olmustur.
Ogretmenlerden biri de bu ydéntemi kullandigini, ancak bu yéntemi neden kullandigina

yonelik gerekli agiklamay1 yaptigini da ifade etmistir;

“Ben daha c¢ok sevdigi bir seyden mahrum etme yoluna gidiyorum. Mesela;
yapmasi gereken bir sey var yapmiyor. O daha sonra bana geliyor, 6gretmenim
bana sunu verir misin dediginde; hayir diyorum. Ciinkii senin yapman gereken bir
sey vardi onu gergeklestirmedin, {izgiinim ben de senin istedigini

gergeklestiremem diyorum.”
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Ogretmenlerden biri ise kullandign bu yontemi ceza olarak gdrmedigini ve

istenmeyen davranislar i¢in kullandigini ifade etmistir;

“Ceza degil de; mahrum etme var. Mahrum etme bunun ad1 ceza deyince halkimiz
yanlis anhyor; illa siddet uygulanacak degil. Ceza degil bence; yok bu ceza degil.
Mahrum etme nedir mesela; o giin istenmeyen bir davranig yapti; uyarmama
ragmen ikaz etmeme konusmama ragmen devam ediyorsa o davranig o giin ben
onu, o giin degil, biitiin giin degil, bir etkinlik boyunca ya ¢ok sevdigi oyuna dahil

etmiyorum veya ¢izgi film olay1 gibi.”

Diger 6gretmenlerin ise aslinda ceza olmayan; ama 6gretmenlerin kullanma sekline
gore Ogrencilerin ceza olarak algilayabildigi, mola ve ara verme ydntemlerine
basvurduklar1 goriilmektedir. Bu 6gretmenlerden 2 6gretmen arkadaslarina zarar verme
davranisina yonelik yaptigr davranisin dogru mu yanlis mi oldugunu diisiinmesi igin

“mola” yontemini kullandigini ifade etmistir;

“Genelde zarar verme davranislarinda molayr kullaniyorum; ama diger tiirlii
etkinlik seylerde kullanmiyorum sadece zarar vermede kullaniyorum (...) Bir
arkadasima zarar verdi 5 dk molaya ¢ikiyor. Molaya ¢iktiktan sonra yanima geliyor
“Ogretmenim iste yaptigmin yanhs oldugunu, neden yaptigini bu konuda agiklama
bekliyorum. Ve sonrasinda “yanlis oldu 6gretmenim ben diisiindiim bir daha
yapmayacagim diyor” ve molamiz o sekilde bitiyor. Bazi ¢ocuklar molay1 sey

seklinde algiliyor “6ziir dilerim tamam bitti”

Arkadaslaria zarar verme davranisi i¢in mola yontemini kullandigini ifade eden ve
bu yontemin de sevdigi etkinlikten mahrum etme seklinde uygulandigi goriislerinden
anlasilan diger ogretmen ise, mola yoOntemini ceza olarak kullanmadiklarini 6zellikle

belirtmistir;

“Onun disinda eger arkadaslarina zarar verme davramis1 gosteriyorsa smifta bir
etkinligi bozduysa zarar verdiyse bir arkadasina; bizim okulumuzda mola var
zaten, kesinlikle ceza kullanilmiyor. Mola da bir etkinlige katilmiyor, bir kenarda
yaptig1 hareketi, yaptig1 davranisi diisiiniiyor. Mesela bahgeye ¢ikmiyor, sinifta bir
kosede diisliniiyor diisiindiikten sonra gelip iste oziir diliyor neden bu davranisi

yaptigin soylilyor.”
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Bir bagka 6gretmen de ara verme yontemini kullanabilecegini; ancak bdyle bir
yonteme gerek kalmadigini; “En fazla ne olabilir ara verme olabilir bu kadar; onu da

kullanmiyoruz gerek kalmiyor.” seklinde ifade etmistir.

Bu yontemlerin disinda “tek ayak iistiinde bekletme” ve “verdigi zarar1 6detme”
seklinde ceza yontemlerinin de kullanildigi goriilmustiir. Sevdigi etkinlikten mahrum
etme yontemini kullandig1 gibi, yerine getirilmeyen sorumluluklar i¢in tek ayak iistiinde
bekletme cezasin1 da kullandigini ve bu yontemin dogru oldugunu diisiinen bir

ogretmenin bu konudaki ifadesi su sekildedir;

“Tabi yeri geldigi zaman ceza da kullaniyoruz. Ceza mesela iste bir tanesi diyor ki;
O0gretmenim iste bir seyi yapmadiklarinda, yapmalar1 gerekeni yapmadiklarinda
O0gretmenim iste bizi iste dovmeden bahsediyor iste diger bir arkadasi “hayir bizim
ogretmenimiz dovmez; ceza verir, tek ayak cezasi verir”, bazen kaldirtyorum
bekletiyoruz ¢ocuklari. Yani her nimetin bir kulfeti olmali. Bir takim seyleri yerine

getirmediginde onunda bir cezasi oldugunu bilmeli.”

Bir bagka 6gretmen ise oyuncaklara zarar verme davranisini 6nleyebilmek i¢cin hem
aile ile gorlistiigiinii hem de zarar verilen oyuncagin yerine yenisini aldirma yontemine

basvurdugunu ifade etmistir;

“Ilk geldigi giin agmadan 6nce tanittim; biiyiik bir doktor aleti seti vardi; dzellikleri
bunlardir hani “dikkatli oynayalim, kirmayalim” gibisinden anlattim. Ve daha o
gilin bir parcast kirildi ve ben daha sonra bunun i¢in aile ile goriistiim. Dedim;
“boyle bdyle, oyuncaklari korumasini bilmiyorlar, bunu gelistirmek amacgli ondan
bir tane alip sinifa getirecek”. Hani bu sekilde hi¢ olmazsa sinifa “ben getirdim,
bunu benim paramla alindi” diyip belki o sekilde sorumluluk sahibi kazanabilir,
oyuncaklar1 daha iyi koruyabilir diye o sekilde bir ¢oziim gelistirdik. Onu

uyguluyoruz basarili da gdériiyorum ben bunu.”

Bu 6gretmenin bagvurdugu yontemin dogal ve mantiksal sonu¢lar modeline uygun
bir yontem oldugu sdylenebilir, ancak velilerin ve ¢ocuklarin bu yontemi ceza olarak
algiladigr diistiniiliince yontemin kullanim seklinin tam olarak amacina uygun

gerceklestirilmedigi de sdylenebilir.

Ogretmenlerin ceza igeren yontemlere de zaman zaman basvurduklar1 goriisme

bulgularindan anlasiimaktadir. Ogretmenlerin bazilar1 kullandiklar: bu yontemlerin ceza
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olmadigini, ancak 6grenciler i¢in ceza oldugunu ve oldukca da etkili oldugunu ifade
etmiglerdir. Bu tiir yontemleri genellikle istenmeyen davranis olarak da nitelendirilen

arkadasina zarar verme durumlarinda kullandiklar1 sdylenebilir.

4.1.3.1. Okul Oncesi Ogretmenlerin Goriislerine Gore 14 Farklh Durum I¢in

Kullandiklar: Disiplin Yontemlerine liskin Bulgular

Ogretmen gériisme formu 2’ de yer alan yerine getirilmeyen sorumluluklar olarak,
14 farkli duruma yonelik oOgretmenlerin kullandigi disiplin yontemlerine iligskin

Ogretmenlerin yanitlarindan elde edilen bulgulara da asagida yer verilmistir.

Asagidaki Tablo 9’ da oOgrencilerin etkinligini ara sira veya siirekli olarak
tamamlamama ve etkinlige katilmama durumunda 6gretmenlerin kullandig1r yontemler

yer almaktadir.

Tablo 9: Ogrenciler Ara Sira ya da Siirekli Etkinlige Katilmadig1, Etkinligini Tamamlamadig

Zaman Ogretmenlerin Kullandig1 Y6ntemler

Ogrencim etkinlige katilmadig: ya da etkinligini tamamlamadig zaman; f
Etkinlige neden katilmadigini 6grenmek i¢in dgrenci ile konusma 7
Etkinlige katilmasi i¢in zorlamama 3
Etkinlige katilmak, tamamlamak istemediginde anlayisla karsilama 3
Etkinlige katilmasi i¢in 6diil yolu ile tesvik etme 1

g Etkinligi tamamlamasi i¢in yardimci olma 1

E Toplam 15
Etkinlige katilmasi, tamamlamasi i¢in tesvik etme 4
Etkinligi tamamlamasi i¢in yardimeci olma 2
Etkinligi tamamlamasi i¢in ek siire verme 1

'% Etkinligi yapabildigi kadari ile panoya asma 1

:;:; Sevdigi etkinlikten mahrum birakma 1
Aile ile goriisme 2
Siirekli hale gelmedi 9
Toplam 20

Ogrencilerin ara sira etkinlige katilmak ya da tamamlamak istemedigi durumlara
yonelik dgretmenlerin; etkinlige katilmamasinin nedenini 6grenmek igin “Ogrenci ile

konusma”, etkinlige katilmak istemediginde ya da etkinligini tamamlamak
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istemediginde “zorlamama”, “anlayisla karsilama”, etkinlige katilmasi i¢in “tesvik
etme”, “yardimci olma” seklinde yontemleri kullandigi goriilmektedir. Ayni1 durum
siirekli hale geldiginde de yine “tesvik etme” ve “yardimci olma” yodntemlerinin
kullanildig1; ancak Ogretmenlerin “aile ile gorligme”, “sevdigi etkinlikten mahrum

birakma”, “ek siire tanima”, 6grencinin etkinligini yapabildigi kadartyla “panoya asma”

seklinde yontemlere de bagvurdugu goriilmektedir.

Asagidaki Tablo 10’ da 6grencilerin okula ara sira veya siirekli olarak zamaninda

gelmeme durumunda 6gretmenlerin kullandig1 yontemler yer almaktadir.

Tablo 10: Ogrenciler Ara Sira ya da Siirekli Okula Zamaninda Gelmedigi Zaman

Ogretmenlerin Kullandig1 Yéntemler

Ogrencim okula zamaninda gelmedigi zaman; f

Okula zamaninda gelmemesinin nedenini arastirma 3

Okula zamaninda gelmesi i¢in uyarma 1

Okula zamaninda gelmediginde anlayigla kargilama 2

g Okula zamaninda gelmediginde lizerinde durmama, bir sey dememe 2

% Aile ile gdriisme 3

Okula zamaninda gelmesi i¢in tegvik etme 2

Okula genelde zamaninda gelirler 2
Toplam 15

Aile ile goriisme 5

Okula zamaninda gelmesi i¢in tegvik etme 2

= Okula zamaninda gelmemesinin nedenini sorma 2

:(% Diger 2

Stirekli hale gelmedi 9
Toplam 20

Ogrencilerin ara sira okula gelmeme durumlarina ydnelik &gretmenlerin; okula
zamaninda gelmemesinin ‘“nedenini arastirma”, okula zamaninda gelmesi igin
“uyarma”, “tesvik etme”, “aile ile gorligme” ve okula zamaninda gelmediginde
“anlayisla  karsilama”, “lizerinde durmama” seklinde yontemleri kullandig
goriilmektedir. Ayni durum siirekli hale doniistiigiinde de Ogretmenlerin, “aile ile

goriisme”, “tesvik etme” ve zamaninda gelmemesinin “nedenini sorma” olarak ayni

yontemleri kullandig1 goriilmektedir.
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Asagidaki Tablo 11’ de 6grencilerin serbest zaman saatinden sonra oyuncaklari ara
sira veya siirekli olarak toplamama durumunda 6gretmenlerin kullandig1 yontemler yer

almaktadir.

Tablo 11: Ogrenciler Ara Sira ya da Siirekli Serbest Zaman Saatinden Sonra Oyuncaklari

Toplamak Istemedigi Zaman Ogretmenlerin Kullandig1 Y éntemler

Ogrencim serbest zaman saatinden sonra oyuncaklar1 toplamak istemedigi zaman; f
Oyuncaklari toplamasi i¢in konusarak tesvik etme 3
Oyuncaklari toplamasini oyun yolu ile tesvik etme 4
< Oyuncaklari toplamasi i¢in uyarma 2
E Oyuncaklari toplamayan 6grencilere toplatma 2
< Oyuncaklar1 toplamadiklarinda gérmezden gelme, anlayisla karsilama 2
Oyuncaklar1 her zaman topluyorlar, boyle bir sorunla karsilagmiyoruz 2
Toplam 15
Oyuncaklari toplamasi i¢in oyun yolu ile tesvik etme 4
Oyuncaklari toplamasi i¢in uyarma 3
— Sevdigi etkinlikten mahrum birakma 1
E Oyuncaklarla oynatmama 1
«n Oyuncaklar1 toplamayan 6grencilere toplatma 1
Stirekli hale dontismedi 10
Toplam 20

Ogrenciler serbest zaman saatinden sonra ara sira oyuncaklari toplamadiginda
Ogretmenlerin; oyuncaklarin toplanmasi i¢in 6grencileri “konugarak” ve “oyun yolu ile
tesvik etme”, toplamasi i¢in “uyarida bulunma”, toplamayan Ogrencilere “toplatma”,
toplamadiklarinda ya da toplamak istemediklerinde “gérmezden gelme” ve ‘“anlayisla
karsilama” yoOntemlerini kullandiklar1 goriilmektedir. Aymi durum siirekli hale
doniistiigiinde de ayni yontemlerin yani sira “sevdigi etkinlikten mahrum birakma”,
“oyuncaklarla oynatmama” seklinde ceza igeren yontemlerin de kullanildigi

goriilmektedir.




124

Asagidaki Tablo 12° de 6grencilerin kahvaltidan 6nce ve sonra ellerini ara sira veya
sirekli olarak yikamama durumunda O&gretmenlerin kullandigi yontemler yer

almaktadir.

Tablo 12: Ogrenciler Ara Sira ya da Siirekli Kahvaltidan Once ve Sonra Ellerini Yikamadig

Zaman Ogretmenlerin Kullandig1 Y6ntemler

Ogrencim kahvaltidan 6nce ve sonra ellerini ytkamadigi zaman; f
Ellerini yikamasi i¢in uyarma 4
Ellerini yikamasi gerektigini sdyleme, temizlik kurallarini hatirlatma 3

c% Ellerini yikamasi gerektiginin sebep ve sonuglarini anlatma 3

£ Ellerini yikamasi i¢in 6grenciyle birlikte gitme; model olma 1

< Ellerini yiktyorlar 9
Toplam 20
Ellerini yikamasi i¢in saglik hakkinda konusarak tesvik etme 4
Aile ile goriisme 3

— Ellerini yikamasi i¢in &grenciyle birlikte gitme; model olma 3

% Ellerini yikamasi gerektigini soyleme 1

Z Beslenmeye katilmama 1
Stirekli hale doniismedi 9
Toplam 20

Ogrencilerin ellerini kahvaltidan dnce ve sonra ara sira yikamadigi zamanlarda
ogretmenlerin; ellerini yikamasi i¢in “uyarida bulunma”, ellerini yikamasi gerektigini ve
temizlik kurallarin1 “hatirlatma”, ellerini neden yikamasi gerektigini “sebep ve sonuglari
ile anlatma”, ellerini yikamasini “takip etme” ve ellerini yikamasi i¢in “model olma”
seklinde yontemler kullandig1 goriilmektedir. Bu durum siirekli hale doniistiiglinde de
ayn1 yontemlerin yani sira “aile ile goriisme” ve ellerini yikamadiginda “beslenmeye

almama” seklinde yontemlere de bagvuruldugu goriilmektedir.
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Asagidaki Tablo 13’ de Ogrencilerin beslenmesini ara sira veya siirekli olarak
bitirmeme, yememe durumunda 6gretmenlerin kullandig1 yontemler yer almaktadir.

Tablo 13: Ogrenciler Ara Sira ya da Siirekli Beslenmesini Bitirmedigi, Kendi Kendine Yemek

Yiyemedigi Zaman Ogretmenlerin Kullandig1 Y &ntemler

Ogrencim beslenmesini bitirmedigi ya da kendi kendine yemek yiyemedigi zaman; f
Beslenmesini bitirmediginde yemesi i¢in zorlamama 9
Kendi kendine yemesini saglama 3
g Yemesinde yardimci olma 1
g. Kendi kendine yemek yiyebiliyor 6
Beslenmeden sonra bahgeye ¢ikmama 1
Toplam 20
Yemesi ve bitirmesi i¢in tesvik etme 6
%‘ Aile ile goriisme 4
:5 Siirekli hale déniismedi 10
Toplam 20

Ogrenciler beslenmesini ara sira bitirmedigi ya da kendi kendine yiyemedigi zaman
O0gretmenlerin; bitirmesi i¢in “zorlamama”, kendi kendine “yemesini saglama” ve
“yardime1 olma”, bitirmediginde “bahgeye ¢ikarmama” seklinde yontemler kullandigi
goriilmektedir. Bu durum siirekli hale doniistiigiinde ise; beslenmesini bitirmesi i¢in

29 ¢¢

“tesvik etme”, “aile ile goriisme” seklinde yontemlere bagvuruldugu goriilmektedir.




126

Asagidaki Tablo 14’ de 6grencilerin izin almadan ara sira veya siirekli olarak kendi

basina hareket etme durumunda 6gretmenlerin kullandig1 yontemler yer almaktadir.

Tablo 14: Ogrenciler Ara Sira ya da Siirekli izin Almadan Kendi Basina Gore Hareket Ettigi

Zaman Ogretmenlerin Kullandig1 Y&ntemler

Ogrencim izin almadan kendi basina gore hareket ettigi zaman; f

Izin almast igin uyarma 5

Izin almas1 gerektigini ve nedenini anlatma 4

< Kurallar, izin almas1 gerektigini hatirlatma 3

E Bir siire serbest birakma 1

< Izinsiz hareket eden yok 1

Izin almas1 gerekmiyor 1
Toplam 15

Aile ile goriisme 2

Izin almadan hareket ettiginde kizma, kizdigimni belli etme 2

Sevdigi etkinlikten mahrum birakma 2

— Izinsiz hareket etmemesi gerektigini, sonuglarini anlatma 2

% Izin almadan hareket etmesinin dogru olmadigin1 hatirlatma 1

Z Toplumda uyulmasi gereken kurallar1 benimsetirim 1

Izin almasi i¢in uyarma 1

Siirekli hale donlismedi 9
Toplam 20

Ogrenciler ara sira izin almadan kendi bagma hareket ettigi zaman 6gretmenlerin;
izin almasi i¢in “uyarida bulunma”, izin almasi gerektigini ve “nedenini anlatma”,
“hatirlatma” ve “serbest birakma” yontemlerini kullandig1 goriilmektedir. Bu durum
siirekli hale doniistiigiinde ise; ayn1 yontemlerin yam sira “aile ile gorlisme”, izin
almadigr icin “kizma” ve “sevdigi etkinlikten mahrum etme” seklinde ceza iceren

yontemlere de basvuruldugu goriilmektedir.
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Asagidaki Tablo 15° de 6grencilerin etkinlikler sirasinda 6gretmenini ara sira veya
siirekli olarak dinlememe durumunda Ogretmenlerin kullandigi yontemler yer

almaktadir.

Tablo 15: Ogrenciler Ara Sira ya da Siirekli Etkinlikler Sirasinda Ogretmenini Dinlemedigi

Zaman Ogretmenlerin Kullandig1 Y6ntemler

Ogrencim etkinlikler sirasinda beni dinlemedigi zaman; f
Dinlemesi igin uyarma 5
Dinlemesi igin dikkatini ¢ekme, dinlemesini saglama 5

- Dinlemedigi zaman neler olabilecegini anlatma 2

;J: Dinlemeyen 6grenciyi yanina alma 1

2 Genelde dinliyorlar 1
Boyle bir sorunla karsilasmiyorum 1
Toplam 15
Dinlemeyen 6grenci ile birebir konugma 3
Etkinlige almama, kenarda oturtma 3
Dinlemeyen 6grenciyi yanina alma 2

'%' Farkli yontemler kullanma 1

5 Dinlemesi i¢in tesvik etme 1
Yardimci olma 1
Siirekli hale doniismedi 9
Toplam 20

Ogrenciler ara sira etkinlikler sirasinda 6gretmenini dinlemediginde 6gretmenlerin;
dinlemesi i¢in “uyarida bulunma”, “dikkatini ¢ekme”, dinlemesini saglama,
dinlemediginde olacak sonucu anlatarak dinlemeye “tesvik etme”, dinlemeyen 6grenciyi
yanina alarak etkinlife devam etme seklinde yontemleri kullandig1 goriilmektedir. Bu
durum stirekli hale geldiginde de 6gretmenlerin ayni yontemlere bagvurdugu ve ayrica
“etkinlige almama”, “smifta uzak bir kdsede oturtma” gibi ceza igeren yontemler ile

“yardimec1 olma”, “birebir konusma” seklinde egitsel yontemlerin de kullanildig:

goriilmektedir.
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Asagidaki Tablo 16° da 6grencilerin etkinlikler sirasinda ara sira veya siirekli olarak
parmak kaldirmadan konusma durumunda Ogretmenlerin kullandigi yontemler yer

almaktadir.

Tablo 16: Ogrenciler Ara Sira ya da Siirekli Etkinlikler Sirasinda Parmak Kaldirmadan

Konustugu Zaman Ogretmenlerin Kullandig1 Y éntemler

Ogrencim etkinliklerde parmak kaldirmadan konustugu zaman; f
Parmak kaldirmasi i¢in uyarma 4
Parmak kaldirmasi gerektigini anlatma 4

< Parmak kaldirmasi gerektigini gosterme 1
E Parmak kaldirmasi gerektigini, kurallar1 hatirlatma 2

< Parmak kaldirmadiginda s6z hakki vermeme 4
Parmak kaldirarak konusuyorlar 1
Toplam 16
Parmak kaldirmadiginda s6z hakki vermeme ve dinlememe 5

e Parmak kaldirmadiginda s6z hakki verilmeyecegini hatirlatma, anlatma 6

:i:i Siirekli hale déniismedi 9
Toplam 20

Ogrenciler etkinliklerde ara sira parmak kaldirmadan konustugunda égretmenlerin;
parmak kaldirmasi i¢in “uyarida bulunma”, nasil parmak kaldirilmasi gerektigini
gostererek “model olma”, parmak kaldirmasi gerektigini “hatirlatma” ve ‘“‘anlatma”,
parmak kaldirmadiklarinda “s6z hakki vermeme” seklinde yontemler kullandigi
goriilmektedir. Bu durum stirekli hale doniistiigiinde de 6gretmenler tarafindan ayni

yontemlerin kullandig1 goriilmektedir.




etme durumunda 6gretmenlerin kullandig1 yontemler yer almaktadir.
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Asagidaki Tablo 17’ de 6grencilerin arkadaglariyla ara sira veya siirekli olarak kavga

Tablo 17: Ogrenciler Ara Sira ya da Siirekli Arkadaslariyla Kavga Ettigi Zaman Ogretmenlerin

Kullandig1 Yontemler
Ogrencim arkadaslariyla kavga ettigi zaman; f
Kavga etmemesi i¢in uyarma 1
= Kavga etmelerinin sebebini 6grenme 2
i Kavga ettiklerinde 6ziir dilemesini saglama 4
< Kavga eden 6grencilerle konusma 6
Toplam 13
Kavga etme nedenini 6grenmek i¢in aile ile goriisme 5
Ogrenci ile konusma 1
Kavga etmesinin yanlig oldugunu séyleme 1
= Kavga ettiklerinde 6ziir dilemesini saglama 1
:(% Kavga eden 0grencilere oturma cezasi verme 1
Etkinlige almama 1
Siirekli hale doniismedi 10
Toplam 20

Ogrenciler ara sira arkadaslariyla kavga ettiginde 6gretmenlerin; kavga etmemeleri

icin “uyarida bulunma”, kavganin “nedenini Ogrenme”, kavga eden oOgrencilerin

birbirinden “6ziir dilemesini saglama”, kavga eden Ogrencilerle “konusma” seklinde

yontemleri kullandigr goriilmektedir. Bu durum siirekli hale doniistiiglinde de

Ogretmenlerin bu yontemlerin yani sira “aile ile goriigme”, “etkinlie almama” ve

“oturma cezast” seklinde ceza iceren yontemlere de bagvurdugu goriilmektedir.
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Asagidaki Tablo 18 de 6grencilerin oyuncaklar arkadaglariyla ara sira veya siirekli

olarak paylasmama durumunda 6gretmenlerin kullandig1 yontemler yer almaktadir.

Tablo 18: Ogrenciler Ara Sira ya da Siirekli Oyuncaklar1 Arkadaslariyla Paylasmadigi Zaman

Ogretmenlerin Kullandig1 Yéntemler

Ogrencim oyuncaklar1 arkadaslariyla paylasmadigi zaman; f
Paylagma hakkinda 6grenciyle konugma 1
= Paylagmanin 6nemini, birlikte oynamanin gerektigini anlatma 6
V;J Paylasmasini saglama, yardimci olma 6
<
< Paylagarak oynuyorlar 2
Toplam 15
Paylasmayan 6grencileri uyarma 3
Paylasmasini saglama, yardimci olma 3
Paylagmamasinin dogru olmadigini anlatma 1
= Aile ile goriisme 1
:(% Paylagilamayan oyuncagi kaldirma 1
Paylagmayan 6grenciyi oyundan ¢ikarma 1
Siirekli hale déniismedi 10
Toplam 20

Ogrencilerin  oyuncaklar1 arkadaglariyla ara swra paylasmadigi  durumlarda
Ogretmenlerin; “Ogrenci ile konusma”, paylasmanin Onemini ve oyuncaklari
arkadaslariyla birlikte oynamasi gerektigini “anlatma”, oyuncaklart “paylasmasini
saglama” ve bu konuda “yardimci olma” seklinde yontemler kullanildig1 goriilmektedir.
Bu durum siirekli hale doniistiigiinde ise dgretmenlerin oyuncaklar1 paylagmalari igin
“uyarida bulunma”, davraniginin “dogru olmadigini anlatma” ve “oyuncagi kaldirma”,
Ogrenciyi “oyundan c¢ikarma” seklinde ceza iceren yoOntemlere bagvurduklari

goriilmektedir.
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Asagidaki Tablo 19’ da Ogrencilerin sinifi ara sira veya siirekli olarak kirletme

durumunda 6gretmenlerin kullandig1 yontemler yer almaktadir.

Tablo 19: Ogrenciler Ara Sira ya da Siirekli Siifi Kirlettigi Zaman Ogretmenlerin Kullandig

Yontemler
Ogrencim sinifi kirlettigi zaman; f
Sinifi kirletmemesi i¢in uyarma 4
Kurallar1 hatirlatma 2
Smifi kirletmemesi igin konusarak tesvik etme 3
c% Kirleten kisiye kirlettigi yeri temizletme 3
& Anlayisla karsilama 1
< Yardimci olma 1
Sinifi her zaman birlikte topluyorlar 1
Toplam 15
Kirleten kisiye kirlettigi yeri temizletme 5
Yaninda bulunma ve aninda gdsterme 1
'% Sinifi kirletmemesi gerektigini anlatma 2
:;:; Aile ile goriisme 1
Odiilden mahrum birakma 1
Toplam 20

Ogrencilerin smifi ara sira kirlettigi durumlarda gretmenlerin; sinifi kirletmemesi
icin 0grenciyi “uyarma”, sif kurallarin1 “hatirlatma”, konusarak “tesvik etme”, sinifi
“kirleten kisiye kirlettigi yeri temizletme”, bu durumu “anlayisla karsilama”, 6grenciye
“yardimc1 olma” seklinde yontemler kullandig1 goriilmektedir. Bu durum siirekli hale
doniistiiglinde bu yontemlerin yani sira 0gretmenlerin “aile ile goriisme”, “Odiilden

b 1Y

mahrum birakma”, “aninda gésterme” yontemlerine de bagvurdugu goriilmektedir.
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Asagidaki Tablo 20’ de 6grencilerin elbiselerini ara sira veya siirekli olarak kirletme

durumunda 6gretmenlerin kullandig1 yontemler yer almaktadir.

Tablo 20: Ogrenciler Ara Sira ya da Siirekli Elbiselerini Kirlettigi Zaman Ogretmenlerin

Kullandig1 Yontemler
Ogrencim elbiselerini kirlettigi zaman; f
Dikkat etmesi i¢in uyarma 4
= Kirletmemesi gerektigi, kirli- temiz hakkinda 6grenciyle konugma 4
‘::3 Yedek kiyafeti ile degistirme, temizleme 4
<
< Anlayigla kargilama 3
Toplam 15
Veli ve 0grenci ile birebir konusma 1
Ogretmenden yardim almasini isteme 1
Temizlik kurallarini agiklama 1
Ornek vererek uyarma 1
'%' Dikkat etmesi gerektigini sdyleme, anlatma 2
iﬁ) Siirekli etkinlik 6nliigii giymesini isteme; sonucuna katlanmasini saglama 1
Kiyafetini degistirmeme 1
Kimse tarafindan sevilmeyecegini soyleme 1
Siirekli hale doniismedi 11
Toplam 20

Ogrencilerin ara sira elbiselerini kirletmeleri durumunda ogretmenlerin; dikkat

etmesi i¢in “uyarida bulunma”, elbisesini kirlettiginde “yedek kiyafeti ile degistirme”,

“anlayisla karsilama”, elbiselerini kirletmemesi gerektigini “anlatma” ve kirli-temiz

hakkinda 6grenci ile “konusma” seklinde yontemler kullandigi goriilmektedir. Bu

durum stirekli hale doniistiiglinde ise 6gretmenlerin farkli farkli yontemlere bagvurdugu

sOylenebilir.
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Asagidaki Tablo 21° de Ogrencilerin okul arag-gereclerine ya da arkadaglarinin
esyalarina ara sira veya stirekli olarak zarar verme durumunda 6gretmenlerin kullandigi

yontemler yer almaktadir.

Tablo 21: Ogrenciler Ara Sira ya da Siirekli Okul Arag¢ Gereglerine, Arkadaslarinin Esyalarina

Zarar Verdigi Zaman Ogretmenlerin Kullandig1 Y dntemler

Ogrencim okul ara¢ gereclerine ya da arkadaslarimin esyalarina zarar verdigi | f
zaman;
Zarar vermemesi i¢in uyarma 5
= Zarar vermenin yanlis oldugunu anlatma 3
Z‘J Tutum ve yatirimin, arag-gereclerin 6nemini anlatma 3
£
< Zarar verilen esyanin yerine yenisini aldirma 1
Toplam 12
Tutumlu olma, ara¢ geregleri kullanma, koruma konusunda bilgilendirme 3
Aile ile goriisme 2
Zarar verme davraniginin nedenini aragtirma 1
— Oyuncaklarla oynamasina izin vermeme 2
% Oturma cezasi verme 1
Z Zarar verilen esyanin yerine yenisini aldirma 2
Zarar verilen esyanin yerine kendi egyasini verme 1
Siirekli hale doniigmedi 8
Toplam 20

Ogrencilerin okul arag-gereclerine ya da arkadaslarinin esyalarina ara sira zarar
verme durumlarinda 6gretmenlerin; esyalara zarar vermemesi i¢in “uyarida bulunma”,
arac- gere¢ ve esyalara zarar vermenin “yanlis oldugunu anlatma”, ara¢ gereglerin
Oonemi ve tutumlu olmanin “6nemini anlatma”, “zarar verilen esyanin yerine yenisini
aldirma” yontemlerini kullandig1 goriilmektedir. Bu durum siirekli hale geldiginde ise;
Ogretmenlerin yine ara¢ gereclerin énemi ve tutumlu olmanin “Onemini anlatma” ve
“zarar verilen esyanin yerine yenisini aldirma” yontemlerinin yami sira “aile ile

2 (13 29 (13

gbrlisme”, “oturma cezasi verme”, “oyuncaklarla oynatmama” seklinde yontemlere de

basvurdugu goriilmektedir.
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Asagidaki Tablo 22’ de 6grencilerin 6gretmeninin istedigi malzemeleri ara sira veya
siirekli olarak getirmeme durumunda Ogretmenlerin kullandig1 yontemler yer

almaktadir.

Tablo 22: Ogrenciler Ara Sira ya da Siirekli Istenilen Malzemeyi Getirmedigi Zaman

Ogretmenlerin Kullandig1 Y&ntemler

Ogrencim getirmesini istedigim malzemeleri getirmedigi zaman; f
Malzemeyi temin ederek etkinlige katilmasini saglama 9
Malzemeyi getirmedigi zaman etkinligin yapilamayacagini anlatma 3

c% Malzemeleri neden getirmedigini sorma 1

£ Malzemelerini getiren 6grencileri sinif huzurunda tesekkiir ederek onurlandirma 1

- Bunlar kiiciik ¢ocuk oldugu i¢in sorumluluk ailenindir 1
Toplam 15
Aile ile goriisme 6

— Etkinligi yaptirmama, etkinlige almama 5

% Malzemelerini getiren 6grencileri sinif huzurunda tesekkiir ederek onurlandirma 1

Z Stirekli hale gelmedi 8
Toplam 20

Ogrenciler, Ogretmeninin istedigi malzemeleri ara swra getirmedigi zaman
Ogretmenlerin goriislerine gore; malzemeyi siniftan veya getiren grencilerden temin
ederek getirmeyen Ogrencinin “etkinlige katilmasini saglama”, malzemeyi getirmedigi
zaman ‘“etkinligin yapilamayacagini anlatma”, malzemeleri “neden getirmedigini
sorma”, malzemelerini getiren 6grencilerin “olumlu davranisini onurlandirma” seklinde
yontemlerin kullanildigr goriilmektedir. Bu durum siirekli hale geldiginde ise “aile ile
goriisme”, “etkinligi yaptirmama ya da etkinlife almama” seklinde yoOntemlere

basvuruldugu goriilmektedir
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4.1.4. Yerine Getirilmeyen Sorumluluklar Sonucu Uygulanan Yoéntemlerin

Ardindan Meydana Gelen Olasi Davranis Degisikliginin Diizeyine Iliskin Bulgular

“Yerine getirilmeyen sorumluluklar sonucu uygulanan disiplin ydntemlerinin
ardindan meydana gelen olas1 davranis degisikliginin diizeyine iliskin 6gretmenlerin
goriisleri nelerdir?” alt amacina iliskin yoneltilen “kullandiginiz bu yontemlerden sonra
ogrencilerinizde davranis degisikligi hangi diizeyde (kalicilik-etkililik agisindan)
gerc¢eklesiyor?” sorusuna 6gretmenlerin verdigi yanitlardan elde edilen bulgular asagida

yer almaktadir.

Yerine getirilmeyen sorumluluklar sonucu uyguladiklari yontemlerin 6grencilerin
sorumluluklarin1 yerine getirmesinde kalici ve etkili olup olmadigmna iligkin olumlu
yonde goriisler bildirmiglerdir. Bu goriisler; 10 6gretmen tarafindan “kalict oluyor”, 7
Ogretmen tarafindan “kalici ve etkili oluyor”, 1 6gretmen tarafindan da “etkili oluyor”
seklinde ifade edilmistir. Ogretmenler 6grencilerinin davranislarinin kalic1 ve etkili
olmasinda aile ile isbirligi icinde bulunmanin ve 6gretmenin yaklagiminin sevgi ve
iletisime dayali olmasinin onemine yonelik goriis bildirmislerdir. Baz1 6gretmenler de

odiil-ovgii ve ceza igerikli yontemlerin etkisinin olduguna iligkin goriis bildirmislerdir.

“dile ile igbirligi i¢cinde bulunma” nin davraniglarin kaliciliginda etkili olduguna
yonelik ifadelerde bulunan 6gretmenlerden biri velileri ile iligkilerinin sevgiye dayali
oldugunu ve onlardan geri doniitler aldigim1 ifade etmistir. Baska bir d6gretmenin de
benzer ifadelerde bulundugu ve velilerin de bu durumdan hosnut oldugunu ifade ettigi

goriilmektedir;

“Velilerimizin sdyledigine gore; “lyi ki buraya gondermisiz” yani bdyle
sOyliiyorlar, gok memnunlar. Burada yaptiklari seyleri yani buradaki davraniglarini
disarida da her sekilde gosteriyorlar. Bu ¢ok giizel ve olumlu seyler aliyoruz ve

kalic1 olduguna da inaniyoruz agik¢asi.”

Bir bagka 6gretmen de bu konuda ailenin isbirligini kabul etmesine bagli olarak
kazandirilan davraniglarin kalic1 oldugunu ve yine ailenin tutumuna bagl olarak
kullandig1 yontemlerin kisa siirede olmazsa bile zamanla mutlaka basarili oldugunu
“Aile de kabul ederse kalic1 oluyor. Yine bak doniip dolasip aileye geliyoruz. Onu da kabul
ederse; cogunda basariyoruz zaten kalici oluyor davranislar. Birinci donem basaramazsaniz;

ikinci donem mutlaka basariyorsunuz.” seklinde ifade etmistir.
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Ogretmenin yaklasiminin sevgi ve iletisime dayali olmasinin ve yerine getirilmeyen
sorumluluklara yonelik kullanilan yontemlerin bdyle bir yaklasimla uygulanmasinin
davraniglar {izerinde olduk¢a olumlu etkileri oldugu 6gretmenlerin goriislerinden
anlasilmaktadir. Ogretmenlerden biri de bu diisiinceyi destekleyen bir goriiste

bulunmustur;

“... ben ¢ocuklara daha sevgi ve saygili davranirsam onlar1 sahiplenirsem onlar da
bana o saygi ve sevgiyi gosteriyor. Ama ben onlara hir¢in davrandigim zaman;
¢ocuklar gercekten sinif i¢inde c¢ok degisiyor yani onlarda hirginlasiyor ya da
benim moralim bozuksa ayni moral bozuklugu onlara gegiyor. Benim psikolojim
nasilsa hemen beni anliyorlar yani. Yani olumsuz yaklastiginda etkili olmuyor;

olumlu yaklastiginda etkili oluyor evet.”

Bir bagka Ogretmen de kullandigi yontemlerin kalici oldugunu &grencilerin
etkinliklerinden, tepkilerinden ve kendini ifade edebilmesinden fark ettigini su sekilde

ifade etmistir;

“Kalict oluyor. Yaptig1 caligmalardan fark ediyor. Yani daha severek yapiyor;
mesela faaliyeti herhangi bir seyi yapacagimiz zaman aglamiyor, agliyorsa
aglamiyor aglama bitiyor veya geliyor “Ggretmenim surasinda yardimci olur

musunuz boyle yapalim m1” diye mesela bana 6neri getiriyor.”

Bagka bir 6gretmen ise, 6grencisinin yaptig1 davranigi diistinmesini sagladigini ve bu
yontemin etkili oldugunu diisiindiigiinii, ancak kalic1 sonuglarin zamanla olabilecegini

ifade etmistir;

“Etkili oluyor; ama kalict oldugunu zaman gosteriyor. Yani o an i¢in kalici oluyor;
ama bu iki giin, ii¢ giin, bir hafta, bir ay gecince ayn1 davranisi1 tekrar gosteriyor.
Tekrar aym sekilde tekrar ayni yontemleri kullanarak yapiyorsunuz. Kalici uzun
stireli bir ig; yani etkili oluyor ama o giin igin veya bir hafta i¢in iki giin i¢in etkili

oluyor eger onu diisliniiyorsa. Bir de diislinmesini sagliyorum.”

Ogretmenlerden biri de kullandig1 yontemlerin 6grenciler iizerinde kalic1 ve etkili
olabilmesi i¢in, 6grencilerin yerine getirmedigi davranislar1 takip etmenin Onemine

deginmistir.
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“Eger bu davranisin tekrarladigi aradan baya bir zaman gecti diyelim, tekrarlads;
ben bunu fark etmediysem tekrar tekrarlayacaktir; ama ben fark ettiysem Oyle bir

durum olmuyor tekrar1 olmayacaktir. Kalict olmadigi olmadi yani.”

“Odiil ve 6vgii iceren yontemlerin” de dgrencilerin davranislar iizerinde kalic1 ve
etkili oldugu 6gretmenlerin goriislerinde yer almaktadir. Bu konuda 6gretmenlerden biri
kurallart kazandirmak i¢in kullandig1 siyah-kirmiz1 kalp seklinde uyguladigi sembolik
0diil yonteminin davraniglarin kalict olmasinda oldukca etkili oldugunu ifade etmistir.
Bir baska 6gretmen de sevgi ve sozel ifadelere yonelik manevi 6diil ve pekistireclerin
davraniglarin kalict olmasinda oldukga etkili oldugu yoniinde “Kalic1 oluyor baya etkili
oluyor. Odiille évgiiyle yaptirdiginiz icin; ¢ocuk 6diilii dvgiiyii cok sevdigi igin ne isterseniz
yapiyor. Cocuga sevdigini hissettirirseniz, Overseniz her seyi yapar zaten.” seklinde ifade de
bulunmustur. Ogrencilerinin ii¢ yasindan beri okul éncesi egitim kurumuna devam ettigi
yoniinde ve 6grencilerin okul deneyiminin bulunmasinin 6énemi ile ilgili bir 6gretmen de
“Simdi diyorum ya 3. yil bu yil; benim grubumla bir sorunum yok. Kalic1 ve etkili; ¢linkii ilk
basta ne yapilmasi gerekiyorsa yapiyoruz; artik 6 yasta niianslari tamamlama seklinde oluyor.”

seklinde ifadede bulunmustur.

“Ceza ve ceza iceren yontemlerin” de Ogrencilerin davraniglar {izerinde kalic1 ve
etkili oldugu 6gretmenlerin goriislerinde yer almaktadir. Bu konuda 6gretmenlerden biri
Ogrenciler tarafindan ceza olarak algilanan ancak ogrencinin yaptigi davraniginin
mantiksal bir sonucu olan zarar verilen esyanin yerine yenisini aldirma yd&nteminin
etkili oldugunu “Olumlu sekilde oluyor tabi mutlaka iste demin dedigim gibi; oyuncak kirip
getirmek.(...) Ben sey oldugunu diisiiniiyorum, etkili oldugunu diisiiniiyorum.” seklinde ifade
etmistir. Bagka bir 6gretmen de, d6grencilerin sevdigi etkinlikten mahrum birakilmasinin

sorumluluklarin yerine getirilmesinde etkili oldugunu su sekilde ifade etmistir;

“Oluyor tabii ki. Dedigim gibi 6zellikle etkinlikten mahrum etmeniz; bi dahaki
sefere onu sey yapar; hi bak gecen sefer yaptigimda benim etkinligim eksik olmus
yapamamistim arkadaglarimin ki ¢ok giizel olmus, bu sefer de ben ondan mahrum

kalmayim gibi caydiriciligt oluyor tabi.”

Cezanin gerekli oldugunu diisiinen bir 6gretmen de, hem verdigi cezalarin etkili
oldugunu ve hem de aile ile isbirliginin saglanmasinin, tutarli bir sekilde

davranilmasinin 6nemli oldugunu ifade etmistir.
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“En azindan cezay1 aldigi zaman bir daha yapmiyor. Bir de anne babanin
Ogretmeni ile diyaloguna da bagli. Mesela benim genelde velilerim sey benimle
diyalogludur; mesela bugiin ne oldu benden o bilgileri alirlar, ondan sonra onlarda
evde ona gore davranirlar.(...) Ailenin 6gretmen ile iligki diyalogu ¢ok Onemli;

kalic1 olmasi i¢in bu diyaloglar 6nemli, aile 6nemli, gocuk énemli.”

Bir 6gretmen sinif kurallarinin etkili oldugunu; “Kalici oluyor etkili oluyor ben buna
inanityorum. Bunlar belli basgh siirekli olan kurallar zaten.” seklinde ifade ederken, bir bagka
Ogretmen de Ogrencilerin zamanla kurallarla birlikte yerine getirmesi gereken
sorumluluklart 6grendigini “Tabi tabi kalic1 oluyor. Ve o ¢ocuk okula geldigini, okulda ne
yapmasi gerektigini, 6gretmeninin soziinii dinlemesi gerektigini anliyor artik yani zamanla

ogreniyor burada” seklinde ifade etmistir.

4.1.5. Okuloncesi Ogretmenlerine Goére Sorumlulugun Kazandirilmasinda

Kullanilan Yéntemlerin Etkililigine Iliskin Bulgular

“Sorumlulugun kazandirilmasinda ve igsellestirilmesinde disiplin yOntemlerinin
etkililigine iliskin Ogretmen goriisleri nelerdir?” alt amacma yonelik, “Sizce
kullandiginiz yontemler sorumlulugun kazandiriimasinda ve igsellestirilmesinde etkili
midir? (Okulda kazandiklar: sorumluluklart evde ya da siz sinifta yokken de devam
ettiriyvor mu?)” sorusuna alinan cevaplar incelenmis, asagida Ogretmenlerin bu

goriislerine ve nedenlerine iliskin bulgulara asagida yer verilmistir.

Bir 6gretmenin hem 6grencilerinin evde devam ettirdigi davraniglara yonelik, hem
de okul ortami disinda takip etme imkanlarinin smirli olduguna yonelik ifadesi su

sekildedir;

“Velilerin soyledigine gore evde de daha diizene girdi diyorlar; evde biz
bilemiyoruz. Ev ziyaretlerine gidiyoruz; ama en fazla bizim ev ziyaretimiz bir
saatimiz falan geciyor orda. Ama konugmalarinda, iste yemesinde, yatma kalkma
veya sabah kalktigi zaman kendince pijamasini katlayip koymasi, yatagim
diizeltmesi gibi seylerde diizelme oldugunu sdyliiyorlar. Yemegi diizene girdi diyor
veya konusmalar1 daha bir degisti; verir misin alir misin sekline geldi diyorlar.

Onlarda etkili oldugunu diistiniiyorum.”
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Bir baska 6gretmen de velileri ile ara sira goriistiigiinii, 6grencilerinin okulun etkisi
ile bagkalarma kars1 saygi ile ilgili sorumluluklar1 yerine getirdiklerine yonelik soyle bir

ifadede bulunmustur;

“Evet yapiyor, evet yani velilerimle ara sira goriisiiyorum; ¢ok biiyiik farkin
oldugunu c¢ocuklarin ilk zamandan bu zamana ¢ok biiyiik fark yasadiklarini, iste
evde biraz daha olgunlastiklarini, sorumluluklarin1 yerine getirdiklerini,
hareketlerinde daha nazik, daha kibar olduklarini; nezaket sozciiklerini

kullandiklarini hep bahsediyorlar. Ben olmadigim zaman da devam ediyorlar.”

Bir bagka 0gretmenin ifadesinden de; digsal disiplin yolu ile okulda kazandirdigi

davraniglarin 6gretmen korkusu ile birlikte evde de devam ettigi anlasilmaktadir;

“Anneler degistigini soyliiyor; yani dnceden benim oglum ¢ok daha yaramazdi,
onceden soylenenleri yapmiyordu; simdi daha uysallasti davraniglar degisti; sizden
korkuyorlar, c¢ekiniyorlar falan. Ogretmen ismi gecince; orda bir disiplin
oluyormus yani. Sanirim insallah vardir yani. Biraz da o baskiy1 iizerinde
hissediyorlar aslinda. Evde de soylilyorum; sizinde kurallariniz olmali tamamen
cocuklan kuralsiz yetistirmeyin. Cilinkii 0yle gelmisler; hi¢ yok kurallari. Suan

diizene girdiler. “

Sorumluluklarin kazandirilmasinda ve igsellestirilmesinde dgretmenlerin kullandigi
yontemlerin “Aile ile isbirligi saglandiginda etkili” olduguna yonelik goriis bildiren
Ogretmenlerin ifadelerinden de anlasilabilecegi gibi, okul-aile ve §gretmen arasindaki
uyum ve igbirligi olduk¢a dnemlidir. Alt1 yas grubu ¢ocuklarinin heniiz kiigiik olduklari
da gbéz Oniinde bulunduruldugunda, okulda kazandirilan olumlu davranis ve
aligkanliklarin  6grenciler tarafindan igsellestirilebilmesi i¢in ailenin de evde bu
davraniglar1 desteklemesi gerekmektedir. Aile ile isbirligi i¢cinde bulunuldugunda ve aile
de ¢ocuklar1 evde desteklediginde kullanilan yontemlerin sorumluluklari kazandirmada

daha etkili oldugu asagidaki 6gretmenlerin goriislerinden anlasilmaktadir.

Bir bagka Ogretmende aile ile isbirligi tam olarak saglanamadiginda ve ailenin
ogretmenin kazandirdigi davraniglari evde desteklemedigi durumlarda hangi yontem

kullanilirsa kullansin ¢ok fazla etkisinin olamayacagina yonelik ifadede bulunmustur;

“Digarty1 ben takip edemem tabi, disarida ¢ocugun hareketlerini; ama ben burada

elimden geldigi kadar vermeye calistiyorum. Tabi ayni sey evde de uygulandigi
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zaman devami geldigi zaman ¢ok daha olumlu seyler oluyor ama ben burada
vermigim benim ziddini evde tekrarlarsa o zaman verdigim seylerin hi¢bir anlam

olmuyor tabi ki yani.

Sorumluluklarin kazandirilmasinda ve igsellestirilmesinde dgretmenlerin kullandigi
yontemlerde “kararli ve tutarli olma” smin Onemine iligkin goriis bildiren bir

Ogretmenin ifadesi de su sekildedir;

“Etkili; ¢ok etkili. Zaten yontemlerimizde ¢ok sey hani yontem olarak farkli bir sey
kullanmiyoruz; ama kararli olmaya dikkat ediyoruz. Bir seye hayir dedigimize evet
demiyoruz hi¢bir zaman. O zaman kullanilan yontem ne olursa olsun sonuca varilir

zaten.”

Bu 6gretmeninde goriisiinden anlasildig1 gibi biitiin 6gretmenler tarafindan ayni ya
da benzer yontemlerin kullanildigi; ancak asil 6nemli olan ydntemin &gretmen
tarafindan nasil kullanildigidir. Kullanilan yontemlerin sorumlulugun kazandirilmasinda
ve igsellestirilmesinde etkili olabilmesi igin O&gretmenlerin; “aile ile isbirliginin
saglanmasi” ve Ogretmenin yontemleri kullanirken “kararli ve tutarli olmasi”
gerektigine yonelik ifadelerde bulundugu goriilmiistiir. Ogretmenlerin ifadelerinin
cogunlukla velilerden alinan geri doniitlere dayali oldugu sdylenebilir. Bunun nedeni
olarak da Ogretmenlerin O6grenciyi okul ortami disinda takip etme imkaninin
bulunmamasi, yapilan ev ziyaretlerinin yeterli olmamas1 gosterilebilir. Ogretmenler
cocuk da 6zel bir problem durumu bulunmadig: siirece, annelerin de sdylediklerine gore

kullandiklar1 yontemlerin ¢ocuklarin sorumluluk kazanmasinda ve bu sorumlulugu

igsellestirmesinde etkili oldugunu diisiindiiklerini dile getirmislerdir.

Ogrencilerinin i¢sellestirip evde de devam ettirdigi sorumluluklara yonelik veli geri
doniitlerine gore 6gretmenlerin goriislerine bakildiginda; 6grencilerin en ¢ok 6z-bakim
becerileri ve sosyal- duygusal alan becerileri ile ilgili sorumluluklar1 kazandigi ve

igsellestirip evde de devam ettirdigi soylenebilir.
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4.1.6. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Konu ile Tlgili Eklemek istedikleri Goriislere
fliskin Bulgular

Okul oncesi 6gretmenleri ile yapilan goriismelerde son olarak kendilerine yoneltilen
“Konu ile eklemek ya da sormak istediginiz bir sey var mi?” sorusuna verilen yanitlar
incelenmis olup, elde edilen bulgular asagida yer almaktadir. Gorligme yapilan 20 okul
oncesi 0gretmeninden sadece 1 6gretmen konu ile ilgili bir sey eklemek ya da sormak
ister misiniz sorununa ‘“‘Yok. Tesekkiir ederim.” seklinde cevap vermistir. Diger
ogretmenler ise; “Disiplin”, “Sorumluluk”, “Okul Oncesi Egitiminin Onemi”,

“Ogrenci Sayis1” ve “ Arastirma” olmak iizere 5 farkli konuda eklemede bulunmustur.

“Disiplin” hakkinda goriislerde bulunan Ogretmenlerden biri g¢ocuklarda igsel
disiplinin gelismesine Oonem verdigini ve her 6gretmenin de buna Onem vermesi
gerektigine yonelik “Her 6gretmenin bu sekilde disiplin vermesinden yanayim, kesinlikle kati
disiplinden, digsal disiplinden yana degilim. insallah her 6gretmen bdyle yapryordur.” seklinde
ifadede bulunurken, bir baska 6gretmen de 6 yas grubu kiigiik oldugu i¢in sevgiyle
disiplin saglanmasi gerektigine yonelik “Bunlar ¢ok kiigiik oldugu igin sevgiyle
yaklagilmali; baskiyla zorlamayla higbir sey yaptiramazsiniz. Ama sevgiyle her seyi
yaptirabilirsiniz. Clinkii zaten goziiniiziin i¢ine bakiyorlar.” seklinde ifadede bulunmustur.
Ogrencilere sevgi, sabir ve anlayisla yaklasilmasi gerektigine yonelik goriis bildiren bir
baska 0gretmen de d6gretmenlik mesleginde sabirli olmanin 6nemi iizerinde durmustur.
Ayrica 6 yas grubu ¢ocuklarinin da bir birey olduguna ve her seyin farkinda olduklarina
bu nedenle en basta gereken disiplinin saglanmasi gerektigine yonelik de ifadelerde

bulunmustur.

“Sevgi, sefkatle, anlayisla, sabirla. Yani sabir cok 6nemli. Hele hele de 6gretmenlik
mesleginde sabir, hosgorii ¢ok 6nemli. Bunlar yoksa zaten bu meslegi yapamazlar.
Insana insan gdziiyle bakmak; ¢ocuk da bir insandir. Yani aman ¢ocuktur nasil olsa
falan degil. Gergekten siz farkinda olmadan ¢ocuklar da o kadar sey oluyor ki bu
bigsey bilemez yapamaz anlayamaz diyorsun; ama &yle bir anliyor ki. Cocuklar
gercekten ¢ok kurnazlar yani; adamina gore hareket ediyorlar. Ondan isi ilk bagta
sik1 tutmak, ilk bastan sik1 tutacaksiniz, gevsek birakmayacaksiiz asla yani. Iste
tath sert olmak lazim; tatli sert. Tatli sert olmayi seviyorum; boyle olmaya

calistyorum. Hem tatli sevecen, hosgoriilii, sabirli hem de ayn1 zamanda disiplinli.”
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6 yas grubu c¢ocuklarini ¢ocuk olarak nitelendiren bir baska Ogretmen ise, 6 yas
cocuklart i¢in siki bir disiplin uygulanamayacagini, ancak yine de basibos

birakilmamasi gerektigine yonelik ifadede bulunmustur.

“Simdi yani zaten 6 yas ¢ocugu yani ¢ok fazla disiplin diyipte ¢ok siki siki bir
disipline koyamayiz bu ¢cocugu. Sonugta ¢ocuk yani adi {istiinde ¢ocuk; ama ¢ok da
bos biraktigimiz zaman o ¢ocuk da olsa bazi seyleri yanlisa sey yapabiliyor
kullanabiliyor yanlis yollarda, yani bilmiyorum ben bu konuda bagka ne

diyebilirim.”

Ogretmenlerden biri de ogretmenlerin simf yonetimini saglama sekillerinde
Ogretmenin kisilik yapisinin etkili olduguna yonelik ifadelerde bulunmus, 6gretmenin

kisilik yapisinin sinifin yapisini yansittigini ifade etmistir.

“Yani ben kimseyi elestirmek istemiyorum. Insanlar1 hamur gibi diisiiniin; istedigi
kivama girebilir. Ogretmenler de dyle. Bir arkadasim hi¢ masasindan kalkmadan
sinifi yonetebilir; bir arkadasim hi¢ oturmadan. Ogretmenin kisilik yapist ile sinifin
yapist Ozdeslesiyor diye diisiiniiyorum. Ozetle dgretmenin 6zellikleri ile simif
6zdes. Ogretmen daha hareketsizse, simif daha sakin. Ben hareketli oldugum igin;

cocuklarim da dyle benim; hig sakin bir sinifim olmamistir.”

Bagka bir 6gretmen de her Ogretmenin disiplin saglama seklinin ve Ogretim
yonteminin 6znel ve farkli olabilecegine yonelik ifadede bulunurken, énemli olanin
ogrencilere verilmek istenen hedef ve amagclarin ortak olmasmin ve bu ortak amag
dogrultusunda ¢cocugun psikolojisine zarar vermeyecek sekilde ve aile ile isbirligi i¢inde

hareket edilmesi gerektigini ifade etmistir.

“Herkesin kendine gore bir disiplini diizeni ya kimse benim hayir dedigime bir
baska kisi bir bagka ortamda evet diyebilir bu farkli bir sey. Herkese sen de soyle
yapacaksin diyemezsiniz. En basiti ben bir sarkiy1r ben Once sdzlerini siir gibi
okuyup baglarim; baskas1 6nce melodisini dinletir baglar. Herkesin kendine gore bir
yogurt yiyisi vardir; ama sonugta hedef olan, onlara toplu verilmesi gereken
kurallar ne bileyim egitim aymi1 olmali. Verilmek istenen hedef ve amaglar aym
olmali ve aym da zaten. Onemli olan onlar1 verebilmek ve ¢ocuklari cok da
zedelemeden, onlara psikolojik olarak ¢ok da zarar vermeden hedeflerimizi ve
aileyle igbirligi yaparak en onemlisi zaten budur. Aileyi de bu isin igine dahil

ederek, kopukluklar olmadan devam ettirebilmek.”
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Ogretmenlerin gériislerinden de anlasildig1 gibi; disiplin konusunda okul 6ncesi
ogretmenlerinin oncelikle sabirli, hosgoriilii, anlayish ve sevgi dolu olma seklindeki
Ogretmen Ozelliklerine sahip olmasi gerekmektedir. Bu ozelliklerle birlikte
kullanacaklar1 yontemlerin cocuklarda i¢ disiplini saglamaya ve kendi kendilerini
kontrol edebilme becerilerini gelistirmeye yonelik olmasi alti yas grubu ¢ocuklarinin
sorumluluklarini kazanmada ve sorumluluklarin1 yerine getirme konusunda daha istekli

ve basarili olmalarini saglayacagi sdylenebilir.

“Sorumluluk” hakkinda gorlislerde bulunan ogretmenlerden biri sorumluluk
kazandirirken 6 yas grubu ¢ocuklarinin oyun ¢ocugu olmasindan dolay1 dogru ve yanls

davranislar1 oyun yolu ile verdigini ve sevgiyle yaptigini ifade etmistir;

“Okul oncesi diyince once zaten, 6 yas cocugu oldugu icin; daha ¢ok oyuna
yonelik oldugu i¢in, oyun ¢ocugu oldugu i¢in her seyi oyunla verme taraftariyim
ben. Oyunla, hikayeyle, tekerlemeyle; dogru veya yanlis davraniglarini, olumlu
veya olumsuz seyleri oyunla verme taraftarryim. Yani dnce severek yapmalari

gerekiyor anasinifi 6gretmenlerinin; sevmeden bu is zaten olmaz.”

Diger bir 6gretmen de, sorumlulugun kii¢iik yaslarda kazandirilmas: gerektigine, bu
konuda egitimin O6nemine ve sorumluluklar konusunda duyarli bir model olunmasi
gerektigine yoOnelik ifadelerde bulunmustur. Bir bagka ogretmen ise; ¢ocuklara
sorumluluk kazandirmada en 6nemli kisinin 6gretmen olduguna ve cocuklar iizerinde
yapilacak herhangi bir yanlishgin diizeltilmesinin olduk¢a zor olmasindan dolay1 bir
okul oncesi O0gretmeni olarak iistelenilen sorumlulugun da olduk¢a onemli olduguna

yonelik ifadelerde bulunmustur.

“Bence; yani her sey 6gretmen de. Bizim aldigimiz sorumluluk ¢ok 6nemli. Biz
onun bilincin de olmaliy1z yani hepimiz. Elimizdeki bir kumas degil yani, bir sebze
degil hani bozulunca atalim falan. Oyle bir liiksiimiiz yok olduguna inaniyorum
ben. Yani yap boz yapamayiz. Onu en iyi sekilde yetistirebilirsek, vatana millete
hayirl, iyi, akilli insanlar olarak yetistirebilirsek; bunda da bizim bir emegimiz

varsa ne mutlu yani. Ben buna inaniyorum. .”

Bir bagka 6gretmen de ¢ocugun yetistigi aile ortaminin iyi olmasinin sorumluluklarin

Ogrenilmesinde ve yerine getirilmesinde onemli oldugunu ve ¢ocugun aile de aldigi
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egitim ile okulda alacagi egitimin birbiri ile tutarli olmasinin ve siirekliliginin ¢ocuk

i¢cin 6nemli oldugunu su sekilde ifade etmistir;

“Yani bize geldiginde iyi bir aileden ilgili bir aileden geldigi zaman biz zaten
problem yasamiyoruz. Verdigimizi aliyor c¢ocuk, verdigini aliyor problem
yasamiyoruz; ama anne baba ayri olan ¢ocuklar var veya iste biiyiiklerle birlikte
ebebeynlerle yasayan ¢ocuklar var iste genel olarak Aydin’da ¢ok yaygin o. Anne
farkli bir egitim veriyor, biiyiikler farkl bir egitim veriyor, okulda farkli bir egitim.
Ug egitim ¢ocuk iiggen iginde kaltyor; acaba hangisi dogru diye tereddiit ediyor;
ama iste o sikintiyr yasiyoruz biz burada. Bu okulda yasiyorum ben gergekten.
Yani anneyle aileyle birebir degil ¢ocuk siirekli digardan birileri etkiliyor ¢ocugu

veya iste okulda verilen evde devam ettirilmiyor.”

Ayn1 O0gretmen c¢ocugun yerine getirebilecegi sorumluluklari ailelerin yerine
getirdigini, ailelerin c¢ocuklart serbest yetistirdigini ve bunun okulda verilen

egitimi olumsuz yonde etkiledigini de belirtmistir;

113

. Biraz daha kuralcit biraz daha okul yasantisina aligsin diye belli seyleri
vermeye calisitken evde ¢ok daha farkli alabildigine serbest. Odasini annesi
topluyor, kiyafetlerini annesini diizeltiyor, odasini annesi topluyor yani bizim
verdiklerimizin aynisi keske yapilabilse ¢ok daha verimli olabilecegimize

inantyorum.”

“Okul oncesi Egitimin Onemi” hakkinda goriislerde bulunan 6gretmenlerden biri
alt1 yas grubu ile calismanin zevkli olduguna ve bu yas grubu ¢ocuklarinin gelisime
olduk¢a agik olduguna, 6gretmenine bagli olduguna yonelik ““Yok. 6 yas ¢ocugu ile
calismak zevkli onu sOyleyebilirim. Yani en azindan diger ¢cocuklar gibi degiller ¢ok saflar. Her
seyl diiz mantikla diisiiniiyorlar yani 6gretmenim sunu sdyledi; ama sunu sdylemek istedi
demeden, senin dedigin gibi algilayan candan, sevgilerini o anda gosteren yaratiklar bu 6 yas
grubu ¢ok oOzeller...” seklinde ifadelerde bulunurken, diger bir 6gretmen ise; 0-6 yas
déneminin 6nemine ve bu donemde yapilan her seyin kalici olduguna, heniiz okul
Oncesi egitime gereken Oonem ve destegin tam olarak verilmedigine yonelik goris

bildirmistir.

“0-6 yas ¢ok o6nemli. Siz benden daha iyi biliyorsunuz; 6zellikle kisilik gelisimi
acisindan. Once bu konuda dgretmenlere, idare, cevre herkesin destek olmasi

gerekir diyorum. Ciinkii her sey cocuklarimiz i¢in onlarin daha iyi bir gelecek
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saglamalar1 igin. Derler ya insan 7 sinde neyse 70 sinde de odur. Onun igin 7
yasina kadar ne yaptirabilirsek onlar kalici olur. Genelde herkes ilkokul 6gretmeni
unutmuyor hayat boyu. Belki lisede ya da {iniversitede unutabiliyoruz; ama ilkokul
Ogretmeni hayatina iyi ya da kotii. Bunu anasimifina okuldncesine indirebilirsek ve
o ¢ocuklarda her tirlii davrams degisikligi saglayabiliriz ve higbir zaman

unutamayacaklari izler olur diyorum.”

“Ogrenci Sayist” hakkinda goriislerde bulunan &gretmenlerden sinifinda 26-30
Ogrencisi olan bir 6gretmen okul Oncesi egitime gereken Onemin verilmesine, dgrenci
sayisinin fazla olmasimin hem c¢ocuk hem 6gretmen igin bir dezavantaj olduguna ve
Ogrenci sayist konusunda yonetmelige uygun davranilmasi gerektigine yonelik ifade de

bulunurken;

“Biraz daha ¢ocuk bakiciligi degil de bir de yonetmenlige uygun davranirlarsa;
¢linkii cocuk sayisi fazlalaginca hem ¢ocuk hem 6gretmen igin bu bir dezavantaj.
Cocuklara birebir ilgi gerekiyor. Ama fazla ¢ocuk olunca birisiyle ilgilenirken,

birisinin dikkati dagiliyor.”

Ogrenci sayis1 ayni1 olan bir diger dgretmen de dgrenci sayisinin fazla olmasiyla
birlikte her ¢ocugun yetistigi aile ortami ve aileden aldigi egitimin farkli olduguna

yonelik ifadede bulunmustur.

“I1 veliler ¢ok onemli yani birinci derecede veli onemli bence. Aile yasantisi,
cocugun geldigi ortam ¢ok 6dnemli. Burada bir birka¢ ¢ocugu degil, biz en az 25-30
cocuk; bizim sayimiz yillardir ben 12 yildir bu okuldayim, 30 un altina ¢ok nadir
diismiistiir o da 27-28 olmustur o da 30 sayilir bana benim goziimde. Geldigi ortam
¢ok Onemli yani; bu 30 cocugun icinde o ¢ocugun hareketleri ¢ok Onemli,

davranislart cok 6nemli ailede aldigi egitim ¢ok 6nemli.”

Bir baska 6gretmen de; okul idarecileri ve miifettislerin okul 6ncesi egitiminden ¢ok,
Ogrenci sayist ile ilgilendigine ve sinifinda yardimci personelin de bulunmamasindan
dolay1 6grenci sayisi fazla oldugunda 6gretmenin yeterli olamadigina yonelik ifadede

bulunmustur.

“Miifettigler icin, idare igin tek dert say1; 20 olsun, 25 olsun. (...) Beklentilerin

boyle olmamasi lazim; 6nemli olan say1 degildir yani; ¢linkii veremiyoruz. 20
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cocuk var; 17 olsun, hadi 18 olsun; ama 1 fazla oldu mu bilmiyorum yani; ¢ok

dagiliyor kafa; en azindan bakici annemiz olsa; bir yardimcimiz da yok.”

“Arasirma ” hakkinda gorlislerde bulunan 6gretmenler arasgtirmanm konusunu
begendiklerini ve giizel bir calisma oldugunu ifade etmislerdir. Ogretmenlerden biri bu
arastirma sayesinde okul Oncesi egitimle ilgili diisiincelerini yansitabilme imkanini

buldugunu ifade ederken,

“Onu sOylemeden once sunu belirtiyim; Bu ¢alisma ¢ok giizel bir calisma,
gercekten takdir ettim. En azindan kendimizi bdyle bir tanitma; diislincelerimizi

aciga vurma adina giizel bir caligma olmus.”

Bir diger 6gretmen de sorumluluk bilincinin temelinin okul Oncesi doénemde
atilmasina ve her ¢cocugun sorumluluk sahibi bir birey olmasina yonelik temennilerini
ifade ederken, yetisen nesillerin sorumsuz oldugunu goézlemledigini de belirtmistir.
Ayrica okul Oncesi egitim ile atilan temelin devaminin aileye bagli oldugunu da ifade

etmistir.

“@Giizel bir konu hakkinda ¢alisiyorsunuz gercekten. Her ¢ocuk sorumluluk sahibi
olsa, bu sekilde aligsa, temelleri burada atilsa ilerideki genglikte de... Goriiyoruz
gercekten simdiki okuldan kagsin, kafetaryalar da surda burada zaman gegcirsinler.
Kiz erkek iliskilerinde olsun; sorumsuz bir nesil yetisiyor benim gordiigiim simdiki
genglik. Hani istiyoruz ki biz bunun temellerini burada veriyoruz, gegirdigi egitim
asamasinda olsun, aile yasantisinda olsun hep bu sekilde gitsin daha basarili olur
daha mutlu olur diye diislinliyorum ben ama; tabi sadece bizimle de kalmiyor.
Cinkii biz 1 sene ¢ocukla beraberiz; ama ondan sonra devaminin gelmesi aileye

bagli.”

Ogretmenlerin goriislerinden elde edilen bulgular dogrultusunda, Ogretmenlere
yoneltilen sorulara paralel olarak hazirlanmis olan 6grenci goriisme formundan elde

edilen alt1 yas cocuklarinin goriisleri de asagida yer almaktadir.
4.2. 6 Yas Grubu Cocuklarimin Goriislerinden Elde Edilen Bulgular

Ogrenci goriisme formunda yer alan sorulara yonelik bulgular asagida yer

almaktadir.
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4.2.1. 6 Yas Grubu Cocuklarimin Goriislerine Gore Kendilerinin Simiftaki

Temel Sorumluluklarina iliskin Bulgular

Gortisme yapilan alti yas grubu cocuklarina yoneltilen “Sinifimizda yapmamiz
gereken bazi  gorevilerimizin  (sorumluluk) oldugunu ogretmeninden dgrendin.
Ogretmenin senden neler yapmani istiyor? ’seklindeki soruya verilen yamtlar
incelenmis olup, bu yanitlarin da okul dncesi 6gretmenlerinin verdigi yanitlart yansitic
sekilde; “Oz-bakim-becerileri” ve “Sosyal-duygusal alan becerileri” kavramlari ile

ilgili oldugu goriilmiistiir.

Tablo 23’ de alt1 yas ¢ocuklarinin kendilerine gore siniftaki temel sorumluluklarinin

neler olduguna yonelik yanitlarindan elde edilen kavramlar yer almaktadir.

Tablo 23: 6 Yas Grubu Cocuklarinin Goriislerine Go6re Kendilerinin Simiftaki Temel

Sorumluluklari
Oz-bakim Becerileri Ile flgili f | Sosyal-Duygusal Alan Becerileri ile ilgili f
Toplanma-Temizlik Ve Beslenme 11 | Baskalarina Kars1 Saygi 5
Smifi Temizleme ve Oyuncaklari | 8 | Biiyiiklerine ve Ogretmenine Kars1 Saygili | 2
Toplama Davranma
Arkadaglarina Kars1 Saygili Davranma 2
Yemegini ayirt etmeden yeme, | 2 | Okul ve smif kurallarina uyma 1
bitirme
Ellerimi Yikama 3 | Verilen Gérevleri yerine Getirme 4
Disglerimi Firgalama 1 Ogretmeninin verdigi gorevleri yerine getirme | 4
Egitim-Ogretim Faaliyetleri 9
Etkinliklere katilma, oyun oynama 9
Toplam 11 | Toplam 18

“Oz-bakim becerileri” kavramiyla ilgili olarak, 11 6grenci “toplanma-temizlik ve
beslenme aligkanliklar1” ile ilgili goriis bildirmistir. Bu 6grencilerden 8 6grenci “sinifi
temizleme ve oyuncaklari toplama”, 3 6grenci “ellerini yikama”, 2 6grenci “yemegini
yeme”, 1 6grenci de “dislerini fir¢galama” ile ilgili ifadelerde bulunmustur. Sinifi
temizleme ve oyuncaklari toplama ile ilgili olarak bir 6grenci; “Terliklerimizi diizenli
yapcaz, sinifi temizlicez, siraya giizel gegicez.” seklinde neler yapmasi gerektigini ifade
ederken; bir bagka 6grenci de Ogretmeninin kendisinden; “Temizlik yapmami, bir de

oyuncaklart toplamak, seyleri silmek; dolaplari. Baska yok.” seklinde oyuncaklari
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toplamasmi ve temizlik yapmasimi istedigini ifade etmistir. Bagka bir O0grenci de
O0gretmeninin kendisinden oyuncaklar1 diizglin bir sekilde toplamasini istedigini; ancak

istedigi gorevi tam olarak yerine getiremediklerini su sekilde ifade etmistir;

“Oyuncak diizglin toplansin istiyor Ogretmenim, ama diizglin toplayamiyoruz
¢linkli saatimiz az oluyor diizglin toplayamiyoruz, atiyoruz atiyoruz topluyoruz.
Bagka hamurlarimizi dékmeden oynamamizi istiyor; ama dokersek c¢iinki

kirintilar1 toplayamayiz.”

Bu 6grencinin goriisiine gore; Ogrencilerin sorumluluklarini diizgiin bir sekilde
yerine getirebilmeleri i¢in 0gretmen tarafindan verilen zamanin yeterli olmasi gerektigi
sOylenebilir. Okul deneyimi bulunan bir baska 6grenci; sorumlulugun diizenli ve temiz
olmak oldugunu ve bunu annesinden Ogrendigini; “Sorumluluk; diizenli olmak. Temiz
olmak, evi temiz tutmak. Dikkat etmek. Annem bana &gretiyordu.” ve ayrica dgretmeninin
kendisinden toplanma ve temizlik ile ilgili yerine getirmesini istedigi gorevleri yerine
getirdigini de; “Bazen 6gretmenim sinifi toparlaymn dediginde toparliyoz, okulu temiz tutuyoz,
boyle bazi oyuncaklar g¢ikariyoruz, dgretmenimizin dediklerini yapiyoruz.” seklinde ifade
etmistir. “Yemegini yeme” ve “ellerini yikama” ile ilgili olarak bir 6grenci
Ogretmeninin yerine getirmesini istedigi gorevleri; “Boyle yemeklerimi bitirmemi istiyor,
sonra hi¢ ayirt etmemem gerekiyor, sonra da saygili davranmamu istiyor, sonra her zaman
dislerimi fircalamamu istiyor, tuvaletten ¢iktigim zaman ellerimi yikamamu istiyor bu kadar.”
seklinde ifade etmistir. Bir baska 6grenci de O6gretmeninin hem etkinliklere katilma
hem de yemek yeme ve ellerini yikama ile gorevleri yerine getirmesini istedigine
yonelik; “Diizgiin yapmamizi istiyor derslerimizi. Ellerimi yikamami istiyor, yemegimi

bitirmemi istiyor.” seklinde ifadede bulunmustur

“Sosyal-Duygusal Alan Becerileri” kavramiyla ilgili olarak, 13 &grenci “verilen
gorevi yerine getirme” ile ilgili goriis bildirmistir. Bu 6grencilerden 9 6grenci
“etkinliklere katilma”, 4 6grenci de “aldig1 gorevi yerine getirme” ile ilgili ifadelerde
bulunmustur. 5 O6grenci “basgkalarina karst saygi” ile ilgili goriis bildirmistir. Bu
Ogrencilerden 2 6grenci “arkadaslarina karst saygili olma”, 2 6grenci “biiyiiklerine ve
Ogretmenine karsi saygili olma”, 1 6grenci de “kurallara uyma” ile ilgili ifadelerde

bulunmustur.
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“Etkinliklere katilma” ile ilgili olarak genellikle 6grencilerin siifta gergeklestirilen
sanat ve oyun etkinliklerine yonelik yanitlar verdigi sdylenebilir. Ogrencilerden biri
sadece Ogretmeninin sinifta yaptirdigi etkinliklerle ilgili; “Resim, hikaye anlatti. Higbir
sey.” seklinde ifadede bulunurken, diger 3 Ogrenci katildigi ve yaptigi etkinliklere
yonelik; “Cigek, pinokyo. Caligmak, oynamak. Diyor; “bu resmi yapin bitirin, sonra verin”.
Sonra da oyun oynuyoruz, hikaye. Biz ¢ok oyun oynuyoruz, sohbet ediyoruz” seklinde ifadede
bulunmustur. Diger 6grencilerden biri de miizik ve oyun etkinliklerine katilma ile ilgili.
“En giizel sey sarki sdylemek. Kaslarimizin giiglenmesi i¢in oyun hamuru oynuyoruz.
Ogretmenim bize fotokopi cektiriyor boyamalardan onu boyuyoruz. Ondan sonra oyuncaklarla
oynuyoruz. E.. ben, disarida kutu kutu pense oynuyoruz.” ifadede bulunurken, baska bir
ogrenci de 6gretmeninin istedigi yerine getirmesi gereken sorumluluklart i¢in; “Faaliyet

yapmami. Kesme faaliyeti, hamur, sim.” seklinde ifadede bulunmustur.

“Aldig1 gorevi yerine getirme” ile ilgili olarak bir 6grenci 6gretmeninin etkinlikler
sirasinda verdigi gorevi yerine getirdigini; “Bazen de serbest oyunda bana demisti; sekiller
¢ikar. Ben de ona demistim; tamam 6gretmenim. Cikartyordum.” Seklinde ifade etmistir.
Bagka bir 6grenci de 6gretmeninin kendisine ev ddevi olarak verdigi ve okulda verdigi

degisik gorevleri su sekilde ifade etmistir;

“ Evde Ogretmen siir verince, onu okuyarak yerine getircez. Evde 6gretmen aile
katilim1 verince, annemize bir tane sarki okuyup da sarki 6gretin dediginde yerine
getircez. Ogretmen evde kukla yapin dediginde yapcaksin. Ogretmen evinde
bilgisayar varsa haritada diinyanin hangisinin oldugunu baban biliyorsa, abim yani
biliyorsa gostersin dedi. M.. abiye gidip okulu siiplirmemi istedim diyor. Sonra
bahceye beslenmemizi yapip bahgeye ciktigimizda arkadaslarini ¢agir diyordu,
iceri gircez ya. Ondan kuklalar1 diizenle diyor, mutfak setlerini de diizenliyoruz.

Yapboz oynarken yapbozlari toplayin diyor topluyorum...”

“Baskalarina Kars: Saygt” ile ilgili olarak bir 6grenci okulun kurallarina uydugunu;
“...Ondan sonra arkadas(.), okulumuzun kurallarina uyuyoruz.” seklinde ifade etmistir.
Bagka bir 06grenci Ogretmeninin kendisinden biiyliklerine karst saygili olmasini
istedigini ve arkadaslarina iyi davrandigini; “Biiyiiklerime saygili davranmami, annemle
babamla iyi gecinmemi ...Arkadaslarima iyi davramiyorum” seklinde ifade ederken, baska
bir 6grenci ise arkadaslarina ve 6gretmenine saygili davranmasi gerektigini su sekilde

ifade etmistir;
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“Mesela; arkadaslarima bagirmadan konusmami, mesela arkadaslarima diizgiince
cevap vermem. Arkadaglarima diizgiin konusmam, argo kelime yok, kiifretmek
yok. Ogretmenime saygili  davranmaliyim, 6gretmenimi  {izmemeliyim,
ogretmenimi kirmamaliyiz, 6gretmenimizin s6ziinii dinlemeliyiz, 6gretmenimizin
soziinli dinledikten onun dediklerini yapmaliyiz. Sonra sey yapmaliyiz

6gretmenimin bir de arkadaglarimizin dediklerini dinlemeliyiz.”

4.2.2. 6 Yas Grubu Cocuklarimin Goriislerine Gore Sorumluluklarim Yerine
Getirmediklerinde Ogretmenlerinin Kullandigi Disiplin Yéntemlerine iligkin

Bulgular

Gortisme yapilan alti yag grubu ¢ocuklarina yoneltilen “Sorumluluklarint yerine
getirmedigin zaman ya da eksik yaptigin zaman ogretmenin ne yapiyor?” sorusuna
verilen yanitlar incelenmis olup, 6grenciler sorumluluklarini yerine getirmediklerinde

ogretmenlerinin kullandig1 yontemlere Tablo 24’ de yer verilmistir.

Tablo 24: Ogrencilerin Goriislerine Gore Ogretmenlerin Kullandig1 Disiplin Y dntemleri

Egitsel Yontemler f | Odiil f | Ceza f
Yardimci Olma 3 Manevi 6diil 1 Kizma 2
Gorev verme 2 Ceza Verme 4
Toplam 5 Toplam 1 Toplam 6

Ogrenciler sorumluluklarini yerine getirmediklerinde, 6gretmenlerinin egitsel
yontemler ile odiil ve ceza igeren yontemler kullandigi gorilmistir. 3 6grenci,
etkinligini yapamadiginda etkinligini yapabilmesi i¢in Ogretmeninin kendisine
“yardimer olduguna” yonelik ifadede bulunmustur. Bu durumu 6grencilerden biri;
“yapamiyorum ben, yardim ediyor” seklinde ifade ederken, bir bagka 6grenci “6gretmenim
isaret birakiyor, ben yapiyorum” seklinde ifade etmistir. Diger 6grenci de “bana gosteriyor”

seklinde ifadede bulunmustur.

2 ogrenci de sorumluluklarini yerine getirmesi i¢in égretmeninin “gorev verdigine”
yonelik ifadede bulunmustur. Bir 6grenci smif temizligi konusunda yerine getirmesi
gereken gorev igin GZretmeninin “okulu temizleyin” dedigini ve ondan sonra sinifi
temizledigini ifade ederken, diger 6grenci de beslenme konusunda yerine getirmesi
gereken gorev ig¢in; OZretmeninin “ellerini yikayanlar beslenmesini agsin” seklinde

hatirlatmada bulunduktan sonra beslenmeleri dagitmasi i¢in “dagit” dedigini ifade
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etmistir. Bu iki 68rencinin 6gretmenin destegi ile sorumluluklarini yerine getirdigi

sOylenebilir.

1 Ogrenci de sorumluluklarini yerine getirdiklerinde 6gretmeninin “manevi 6dil”
kullandigina yonelik ifadede bulunmustur. Bu durumu; “Seviyor. Ogretmenim bir tane
erkek de var onla Ogretmen bizi seviyor biz caliskaniz.” seklinde ifade etmistir. Okul
deneyimi bulunan bir bagka 6grenci de Ogretmeninin kullandigi disiplin yontemine
deginmeden sadece sorumluluklarini yerine getirdigini; “Ben hi¢bir zaman sorumlulugumu

yerine getirmemezlik yapmiyorum, getiriyorum.” seklinde ifade etmistir

2 Ogrenci Ogretmeninin yerine getirilmeyen sorumluluklar icin; kizdigina,
bagirdigina yonelik ifadede bulunmustur. Bu o6grencilerden biri “Kizgin davraniyor.
Bagiriyor.” seklinde ifadede bulunurken, diger 6grencinin ifadesi “Kizar. Ama 6gretmenim
kalbimizi kirmadan kiziyor. Ogretmenimi c¢ok seviyorum ben.” seklinde olmustur. Bu
ogrencilerin gorliglerine gore; bir Ogretmenin Ogrenciye yonelik kizdigi, diger

O0gretmenin ise 6grencinin yaptigi davranisa yonelik kizdigi soylenebilir.

4 ogrenci sorumluluklarini yerine getirmediginde Ogretmeninin “ceza” verdigine
yonelik ifadede bulunmustur. Ogretmenlerinin kullandig1 ceza tiirii olarak bu
Ogrencilerden; 2 Ogrenci O0gretmeninin “tek ayak iistiinde bekleme” cezasi verdigini
ifade etmistir. Bir 68rencinin bu durum i¢in “Sadece birkag cezalar veriyor o kadar. Mesela
tek ayak tstiinde durmak.” seklinde ifadede bulundugu goériiliirken, diger 6grenci de ayni
sekilde “Biraz kiziyor. Ceza veriyor. Tek ayak cezasi. Bir seyler kirdigim zaman ceza veriyor.
Arkadasima sey yaptigim, vurdugum zaman Ogretmenim biraz kiziyor, ceza veriyor biraz o
kadar.” seklinde ifadede bulunmustur. Diger 2 Ogrenci ise; Ogretmeni tarafindan
yaptiginin yanlis m1 dogru mu oldugunu diisiinmesi i¢in verilen siireyi ceza olarak
algiladigini gosteren ifadelerde bulunmustur. Ogrencilerin ceza olarak ifade ettikleri
duruma iligkin aciklamalar1 oldukca ilgingtir. Bu durumu bir &grenci “Tek dinlenme
cezas1 veriyor. Bazen bu smifta oturuyor diisliniiyor yaptigimiz dogru mu yanhs mi diye.”
seklinde ifade etmistir. Diger 6grenci ise; ilk dnce kurallt oyunlar sirasinda oyundan
citkmay1 ve yapmasi gereken gorevleri ceza olarak ifade etmis; “Ceza veriyor. Boyle
heykel oyunu oynadigimiz zaman, bdyle ¢iktigimiz zaman, kipirdagimiz zaman, bizim masalari
oraya gotiirmemizi istiyor, sonra sandalyeleri toplamamiz1 istiyor, sabahgilara sandalyelerimizi
birakmamiz1 istiyor giizel olsun diye.” Ogretmen tarafindan etkinlikler sirasinda ve

toplanma temizlik durumlarinda olumlu bir sekilde kullanilan bu yontemin ceza olarak
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algilanmasinda ailenin de etkili oldugu sdylenebilir. Daha sonra da ayni 6grenci diger
arkadaginin ifade ettigi diisiinme siiresine yonelik dinlenme cezasi hakkinda bilgi

vermistir;

“Boyle surdaki (eliyle girisi gosterdi) disar1 ¢ikariyor. Sonra H... yaramazlik
yaptig1 zaman onu da disan ¢ikariyor. Bir keresinde N... diye bir ¢cocuk var; o da
yaramazlik yapmisti; koridorda bekledi. Sonra H... diisiindiigii zaman disar ¢ikti

,ayyh iceri geldi. Ogretmenim ona sordu; “H... diisiindiin mii?” diye.”

6 ogrenci O6gretmenlerin kullandig1 disiplin yontemlerinin neler olduguna yonelik,
herhangi bir sdylememe, bilmiyorum anlaminda ifadelerde bulunmustur. Yerine
getirilmeyen sorumluluklara yonelik 14 durum i¢in  Ogretmenlerin  kullandigi
yontemlerin ne oldugunu 6grenmek i¢in ve ana soruya cevap veremeyen dgrencilerin de
goriislerini 0grenmek sorulan, bu sorunun alt sorularina iligkin alt1 yas ¢ocuklarinin

goriisleri asagida yer almaktadir.

4.2.2.1. 6 Yas Grubu Cocuklarimin Gériislerine Gére 14 Farkh Durum Igin

Ogretmenlerinin Kullandig Disiplin Yontemlerine iliskin Bulgular

14 farkli sorumsuz davranisa karst dgretmenlerin kullandigi disiplin yontemlerine
ilisgkin Ggrencilerin yanitlar1 incelenmistir ve her durum icin kullanilan disiplin
yontemlerine ayr1 ayri yer verilmistir. Asagidaki Tablo 25’ de 6grencilerin etkinlige
katilmadigi ya da etkinligini tamamlamak istemedigi durumlarda 6gretmenlerin

kullandig1 disiplin yontemleri yer almaktadir.

Tablo 25: Ogrenciler Etkinlige Katilmadiginda Ogretmenlerin Kullandig1 Disiplin Y éntemleri

Etkinlige katilmadigin ya da etkinligini tamamlamadigin zaman f
o0gretmenin ne yapiyor?

Uyarida bulunma 5
Olumlu Davranis1 Odiillendirme 1
Yardimci Olma 1
Anlayisla Karsilama, Gérmezden gelme 3
Sebebini Ogrenme 1
Kizma 6
Diger 1
Toplam 18
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6 oOgrenci etkinliklerini tamamlamak istemediklerinde ya da yanlis yaptiklarinda
dgretmeninin “kizdigina” yonelik ifadelerde bulunmustur. Ogrencilerden biri etkinligini
yanlis yaptiginda 6gretmeninin kizdigini “Kiziyor. Yanlis yaptigimda kiziyor. Diyor sen
yanhs yaptin.” seklinde ifade ederken, bagka bir 6grenci de dgretmeninin etkinligini
yapmayan arkadaglarina dogru bir sekilde yapmalari i¢in kizdigini “Diyor, N.. yaptin m1
etkinligini?. Yapmayan arkadaslarima kiziyor diyor; dogru yap.” seklinde ifade etmistir. Bir
baska  Ogrenci  etkinliklerini  tamamlamadiginda  6gretmeninin  kizdigini
“Tamamlayacaksin diyor bagirtyor. Ama tamamlamak istiyorum” seklinde ifade ederken,
Ogrencilerden biri de etkinligini tamamladigin1 ancak tamamlamayan arkadaslarina
o0gretmeninin kizdigin1 “Ben her giin etkinligimi tamamliyorum. Tamamlanmayanlara

kiziyor.” seklinde ifade etmistir.

5 6grenci etkinlikleri tamamlamalari i¢in 6gretmeninin uyarida bulunduguna yonelik
ifadede bulunmustur. Ogrencilerden biri 6gretmeninin etkinliklerini zamaninda
tamamlamalar1 i¢in uyarida bulundugunu, “Diyor; ¢abuk yapin. Diyor, ¢abuk 1 sonra
yapamiyorsunuz, sonra da geri kaliyorsunuz. Biz de, 6greniyoruz, yapiyoruz.” seklinde ifade
ederken, bagka bir Ogrenci de etkinligini tamamlamasi i¢in Ogretmeninin ismini
kullanarak uyarida bulundugunu “O... yapmak zorundasin diyor. Ben de; tamam diyorum.”
seklinde ifade etmistir. Bir baska 6grenci de 6gretmeninin kibar bir dille uyarida

bulundugunu “Litfen etkinligini tamamlar misin diyor.” seklinde ifade etmistir.

3 Ogrenci Ogretmeninin etkinligini tamamlamadiginda ‘““anlayisla karsilama” ve
“gormezden geldigine” yonelik ifadede bulunmustur. Bu o6grencilerden biri
ogretmeninin kizmadigimi ve anlayis gosterdigini; “Ogretmenim kizmiyor; tamam yarin
yaparsin diyor bu kadar.” seklinde ifade etmistir. Diger dgrencilerden biri de kizmadigini
“Hig¢ kizmiyor. Cok boyadim 6gretmenim beni dovmiiyor.” seklinde ifade ederken, baska bir

Ogrenci 0gretmeninin “Higbir sey.” yapmadigini ifade etmistir.

1 6grenci 6gretmeninin etkinligini neden tamamlamadiginin “sebebini 6grenme” ye
calistigini; “Diyor, neden bitirmedin. S... da diyor; ben bitiremedim. S... bitiriyor; sonra da
diyor; bitti” seklinde ifade etmistir. Baska bir Ogrenci Ogretmeninin etkinligini
tamamlamadiginda uyarida bulundugunu, tamamladiginda ise sozel olarak
odiillendirdigini; “Sorumluluklarimi yerine getirmedim diye soyliiyor. Etkinligimi yaptigimda
aferin veriyor.” seklinde ifade etmistir. Bir diger 6grenci de etkinligini tamamlamasi i¢in

birinin yardime1 oldugunu; “Sey birisi yardim ediyor.” seklinde ifade ederken, bir 6grenci
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de sadece etkinligini tamamladigini; “Bitiriyom; dgretmenime veriyorum.” seklinde ifade

etmistir.

Asagidaki Tablo 26’ da 6grencilerin hasta olmalar1 ya da ge¢ kalmalarindan dolay1
okula zamaninda gelmedigi durumlarda 6gretmenin kullandig1 disiplin yontemleri yer

almaktadir.

Tablo 26: Ogrenciler Okula Zamaninda Gelmediginde Ogretmenlerin Kullandig1 Disiplin

Yontemleri

Okula zamaninda gelmedigi zaman 6gretmenin ne yapiyor? f
Uyarida bulunma 2
Anlayigla Karsilama 8
Sebebini Ogrenme 1
Diger 4
Toplam 15

Ogrenciler okula zamaninda gelmediginde Ogretmenlerin en ¢ok bu durumu
“anlayisla karsilama” geklinde davrandigi goriilmektedir. 8 dgrenci dgretmeninin geg
kaldiginda anlayisla karsiladigina yonelik kizmadigini, higbir sey yapmadigini ifade
etmistir. Ogrencilerden biri sadece “Kizmiyor.” seklinde ifadede bulunurken baska bir
ogrenci ge¢ kaldiginda da hasta oldugunda da 6gretmeninin kizmadigini “Kizmiyor, hasta
oldugumuz zaman da kizmiyor.” seklinde ifade etmistir. Ogrencilerden biri dgretmeninin
yoklama aldigin1 ve kendisinin okula yoklama bittikten sonra geldigini ifade etmistir.
Bir baska oOgrenci de gec¢ kaldiginda Ogretmeninin yoklamada yok yazdigini ve

gelmeyecegini diislindiiglinii ifade etmistir.

Bir 6grenci 6gretmeninin ge¢ kalmasmin sonucu olarak kahvalti yapamayacagini
soyledigini “Ogretmenim diyor; ge¢ kaldin, artik kahvalti yapamazsm.” seklinde ifade
etmistir. Bir 68renci de 6gretmeninin okula zamaninda gelip gelmemelerinin kendisi
icin onemsiz oldugunu ifade eden sézler kullandigint “Diyor; ister gelin, ister gelmeyin.

Biz yine de geliyoruz.” seklinde ifade etmistir.

Bir 6grenci ge¢ kalmadigini, hasta oldugunda da §gretmeninin hastaliginin nedenini
sordugunu “Geg kalmiyorum. O... sen niye hasta oldun diyor.” seklinde ifade etmistir. Diger

4 ogrenci okula zamaninda geldiklerini, ge¢ kalmadiklarini ifade etmistir. Bunlardan ikisi diger
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arkadaslarindan sonra, ancak okula zamaninda geldigini “En son ben geliyorum; ama

zamaninda geliyorum” seklinde ifade etmistir.

Asagidaki Tablo 27°de Ogrencilerin serbest zaman saatinden sonra oyuncaklari
toplamak istemedigi durumlarda oOgretmenlerin kullandig1 disiplin yontemleri yer

almaktadir.

Tablo 27: Ogrenciler Serbest Zaman Saatinden Sonra Oyuncaklar1 Toplamak Istemediginde

Ogretmenlerin Kullandig1 Disiplin Yéntemleri

Serbest zaman saatinden sonra oyuncaklar1 toplamak istemedigin zaman f
Ogretmenin ne yapiyor?

Diger 6
Olumlu davranisi ddiillendirme 1
Uyarida Bulunma 5
Model Olma 1
Tesvik Etme 1
Kizma 1
Ceza 2
Toplam 17

5 ogrenci oyuncaklar1 toplamadiginda 6gretmeninin uyardigina yonelik ifadelerde
bulunmustur. Ogrencilerden biri 6gretmeninin oyuncaklari oynadig1 igin toplamasi
gerektigi konusunda uyardigini ve topladigint “Oyuncaklar1 toplamak zorundasin, diyor.
Sen oynadin, diyor. Ben de topluyorum.” seklinde ifade etmistir. Baska bir 6grenci de
benzer sekilde 6gretmeninin oyuncaklari toplamasi igin uyardigini “Ogretmen diyor, ben

yapmadim siz yaptiniz diyor; siz toplayin diyor. Topluyoruz” seklinde ifade etmistir.

Bir 6grenci d6gretmeninin topladiklarinda olumlu davranisi 6diillendirdigine yonelik
“Topluyoruz sonra kizmiyor. Seviyor.” seklinde bir ifadede bulunurken, bir bagka 6grenci
Ogretmeninin toplamalari i¢in kendilerine model olduguna yonelik “Ogretmenim birazcik
topluyor, sonra topluyoz bitiyor.” seklinde ifadede bulunmustur. Bir baska 6grenci
Ogretmeninin oyuncaklar1 toplamalar1 i¢in tesvik edici davrandigini “Bak beslenmeye
gecicez, simdi topla sonra bir daha oyun oynayacagiz diyor, hamur oynayacagiz diyor. O zaman
oyuncaklar1 topluyoruz, sonra beslenmemizi yapiyoruz hamur oynuyoruz” seklinde ifade

etmistir.

Bir 6grenci 6gretmeninin oyuncaklar1 toplamadiklarinda kizdigini ve bagirdiging;
“Kiziyor. Bagirtyor. Cok bagiriyor.” seklinde ifade etmistir. 2 Og8renci oyuncaklari

toplamadiklarinda Ogretmeninin ceza verdigine yoOnelik ifadede bulunmustur.
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Ogrencilerden biri; “Ceza veriyor. Masalari boyle toplama cezasi” seklinde ifadede
bulunurken, diger 6grenci ise 0gretmeninin toplamalari i¢in uyarida bulunarak ceza
verdigini “Diyor; “gocuklar toplayin”. Ceza veriyor. Copiin yaninda oturtuyor, ¢opiin yaninda
ayaklarinda boyle duruyorlar(...)” seklinde ifade etmistir. Diger 6 6grenciden 4 6grenci ise
oyuncaklar1 topladigini, diger 2 6grenci de 6gretmenlerinin ne yaptigini bilmedigini ve

unuttugunu ifade etmistir.

Asagidaki Tablo 28” de 6grencilerin kahvaltidan 6nce ve sonra ellerini yikamadigi

durumlarda 6gretmenlerin kullandig1 disiplin yontemleri yer almaktadir.

Tablo 28: Ogrenciler Kahvaltidan Once ve Sonra Ellerini Yikamadigi Zaman Ogretmenlerin

Kullandigi Disiplin Yontemleri

Kahvaltidan once ve sonra ellerini yikamadigin zaman 68retmenin ne f

yapiyor?

Uyarida Bulunma 4

Kizma 4

Diger; Ellerimi Yikiyorum 8

Toplam 16

Ogrenciler kahvaltidan 6nce ve sonra ellerini yikamadigi zaman ogretmenlerin
“uyarida bulunma” ve “kizma” seklinde yontemleri kullandig1 goriilmektedir. 4 68renci
Ogretmeninin ellerini yikamasi i¢in wuyarida bulunduguna yonelik ifadelerde
bulunmustur. Bir 0grenci Ogretmeninin ellerini yikamasi i¢in kendisini ismiyle
uyardigini “O... ellerini yikamaya git diyor” seklinde ifade ederken, bir baska 6grenci
O0gretmeninin temizlik konusunda uyarida bulundugunu ve ellerini yikadigini “Diyor; ¢ok
kirli, yikamalisimz. Ben ¢ok yikiyorum.” seklinde ifade etmistir. Diger Ogrencilerde
Ogretmenlerinin ellerini yikamalari i¢in uyardigini ve uyarma ile ellerini yikadiklarin

ifade etmislerdir.

4 dgrenci de 0gretmeninin ellerini yikamadiginda kendisine ve ellerini yikamayan
arkadaslarina kizdigma yonelik ifadelerde bulunmustur. Bir 6grenci bu durumu
“Kiziyor. Herkese kiziyor” seklinde ifade ederken bir baska 6grencide Ogretmeninin
kizdigim ve uyarida bulundugunu “Kiziyor. Diyor; ellerini yika yoksa kahvaltiya

gecemeyiz.” seklinde ifade etmistir. Diger bir Ogrenci de Ogretmeninin ellerini
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yikamamasinin nedenini sorarak kizdigina yonelik “Ellerimi yikamazsam yine de kiziyor.

Diyor; niye sen elini yikamadin” seklinde ifadede bulunmustur.

Diger 8 0Ogrenci ise Ogretmenlerinin kullandigi yontemlere deginmeden sadece
ellerini yikadiklarin1 ifade etmislerdir. Bir 06grenci ellerini zaman aldig1 ig¢in
yikamadiginda 1slak mendille sildigini “O zaman 1slak mendille siliyoz. Simdi ¢ok zaman
alcak ellerimiz.” seklinde ifade ederken diger 6grenciler de “Her giin yikiyorum”, “ Ben

ellerimi hep yikiyorum.” seklinde ellerini yikadiklarini ifade etmislerdir.

Asagidaki Tablo 29’ da 6grencilerin beslenmesini bitirmedigi ya da kendi kendine
beslenmesini yemedigi durumlarda 6gretmenlerin kullandig1 disiplin yontemleri yer

almaktadir.

Tablo 29: Ogrenciler Beslenmesini Bitirmediginde Ogretmenlerin Kullandig1 Disiplin

Yontemleri

Beslenmeni bitirmedigin ya da kendi kendine yemek yiyemedigin zaman f
O0gretmenin ne yapiyor?

Uyarida Bulunma 3
Kizma 1
Ceza 2
Sebebini Ogrenme 1
Anlayigla Kargilama 4
Diger 6
Toplam 17

Ogrencilerin beslenmesini bitirmedigi ya da kendi kendine yemek yiyemedigi
zamanlarda Ogretmenlerin  “uyarida bulunma”, “sebebini 0Ogrenme”, “anlayisla
karsilama” seklinde egitsel yontemlerle “kizma”, “ceza” seklinde ceza ve ceza igeren
yontemleri kullandig1 goriilmektedir. 3 6grenci 6gretmeninin beslenmesini bitirmesi i¢in
uyarida bulunduguna yonelik ifadelerde bulunmustur. Bir 6grenci Ogretmeninin
yemeklerini yemeleri i¢in uyarida bulundugunu “Diyor, yemeginizi yiyin” seklinde ifade
ederken, bir baska Ogrenci biliylimesi i¢in yemesi gerektigine yoOnelik uyarida
bulundugunu “Diyor; bunlar1 ye biiyii” seklinde ifade etmistir. Bir baska o6grenci de
O0gretmeninin beslenmesini bitirmediginde a¢ kalacagina yonelik uyarida bulunduguna

ve uyart ile beslenmesini bitirdigine yonelik “Diyor, beslenmeni bitirmezsen a¢ kalirsin.

Ben de hepsini bitiriyorum.” seklinde ifadelerde bulunmustur.
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1 6grenci beslenmesini bitirmediginde 6gretmeninin beslenmesini bitirmemesinin
sebebini sordugunu ve ondan sonra da beslenmesini bitirdigini “Diyor; niye

bitirmiyorsun? Annem ¢ok koymus; sonra da bitirdim.” seklinde ifade etmistir.

4 Ogrenci O0gretmeninin beslenmesini bitirmediginde kizmadigina yani anlayisla
karsiladigina yonelik ifadelerde bulunmustur. Bir 6grenci bunu; “Kizmiyor” seklinde
ifade ederken bir baska 6grenci “ Kizmiyor; kalkabilirsin diyor.”, bir baska 0grenci de
“Evde yiyin o zaman diyor.” seklinde ifade etmistir. Diger bir 6grenci de 0gretmeninin
ismini kullanarak beslenmesini bitirmesi gerektigine yonelik uyarida bulundugunu,
ancak zorlamadigmi “O... bunlarin hepsini bitirmen lazim diyor. Ogretmenim ben bunu

yemek istemiyorum diyorum. Tamam, sen de yeme diyor.” seklinde ifade etmistir.

3 Ogrenci Ogretmeninin beslenmesini bitirmediginde kizma ve ceza iceren
yontemleri kullandigina yonelik ifadelerde bulunmustur. Bir dgrenci beslenmelerini
bitirdiklerini ancak bitirmediklerinde Ogretmeninin kizdigin1 “Biz  beslenmemizi
bitiriyoruz. Bitirmedigimiz zaman herkese kiziyor.” seklinde ifade etmistir. Diger bir
O0grenci de Ogretmeninin beslenmesini zamaninda bitirmediginde sevdigi etkinlikten
mahrum ettigini “Ge¢ kaldin cd izleyemezsin diyor” seklinde ifade etmistir. Bir baska
Ogrenci de 6gretmeninin beslenmesini bitirmediginde bahceye ¢ikmama cezasi verdigini
“Ceza veriyor; disartya ¢ikmama” seklinde ifade etmistir. Diger 6 6grenci de beslenmesini

bitirdigine yonelik ifadelerde bulunmustur.

Asagidaki Tablo 30°da Ogrencilerin izin almadan kendi basina hareket ettigi

durumlarda 6gretmenlerin kullandig1 disiplin yontemleri yer almaktadir.

Tablo 30: Ogrenciler Izin Almadan Kendi Basma Hareket Ettigi Zaman Ogretmenlerin
Kullandig Disiplin Yontemleri

izin almadan kendi basma gore hareket ettigin zaman 6gretmenin ne f

yapiyor?

Uyarida Bulunma

Kizma, bagirma

Ceza

WD W Q| N

Gormezden gelme, izin verme

Toplam 16
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Ogrencilerin izin almadan kendi basma hareket ettigi zamanlarda 6gretmenlerin
“uyarida bulunma”, “gérmezden gelme” seklinde egitsel yontemlerle “kizma, bagirma”,
“ceza” seklinde ceza ve ceza iceren yontemleri kullandigi goriilmektedir.
Ogrencilerden biri izinsiz hareket ettiginde 6gretmeninin oturma cezasi verdigini “Ceza
veriyor. Oturma cezasi. Sinifta.” seklinde ifade ederken, diger 6grenci de ayni cezayi
“Kiziyor. Mesela kiziyor, oturtturuyor. Bir kez mendil kapmaca oynayacaktik, onu
oynayamadik.” seklinde ifade etmistir. Bir baska 6grenci de bir sey yapmadigini ancak

Ogretmeninin tek ayak iistiinde bekleme cezasi verdigini “Bir sey yapmadigim zamanlarda

ogretmenim, yine tek ayakta ceza veriyor.” seklinde ifade etmistir.

5 0grenci izinsiz hareket ettiklerinde 6gretmeninin gérmezden geldigine ya da izin
verdigine yonelik ifadelerde bulunmustur. 2 0Ogrenci izinsiz hareket ettiklerinde
Ogretmeninin “Higbir sey.” yapmadigini ifade ederken, bir 6grenci “Kizmiyor.” seklinde,

bir 6grenci de “izin veriyor” olarak ifade etmistir.

2 ogrenci Ogretmeninin uyarida bulunduguna yonelik ifadelerde bulunmustur.
Ogrencilerden biri “Diyor, oyuncaklari toplaymn hemen.” seklinde izinsiz oyuncak
oynamamalari i¢in uyardigini ifade ederken, bagka bir 6grenci 6gretmeninin uyarida
bulundugunu ve buna uydugunu Hareket etme diyor, ben de etmiyorum.” seklinde ifade

ederken uyarilara uymayan arkadaglarina kizdigin1 da “Edenlere kiziyor” diye belirtmistir.

7 6grenci izinsiz hareket ettiklerinde 6gretmeninin kizdigina ve bagirdigina yonelik
ifadelerde bulunmustur. Ogrencilerden biri dgretmeninin uyarida bulunarak kizdigini
“Kiziyor. Diyor; gezmeyin bir yerde oturun” seklinde, bir digeri “Kiziyor. Diyor, sen izin
almadan bir seyler yapiyorsun” seklinde ifade etmistir. Bir baska 0Ogrenci de
O0gretmeninden izin almadan oyuncaklarla oynamaya bagladiklarinda 6gretmeninin
kizdigimi “Kiziyor. Diyor; siz ne yapiyorsunuz? Bizde oyuncaklari topluyoruz, sonra kendi
kendimize oynuyoruz.” seklinde ifade etmistir. Bir O6grenci de Ogretmeninin izin
almadiklarinda bagirdigini ve kizdigini, “Bagiriyor, kiziyor. Bir daha benden izin almadan
istediginizi yapamazsin, diyor.” seklinde ifade etmistir. Diger 6grencilerden biri sadece
“Yine kiziyor.” ifadesini kullanirken bir baska 6grenci de 6gretmeninin kizdigin1 “Biraz

kiziyor; ama hig kalbimiz kirilmiyor” seklinde ifade etmistir.

Asagidaki Tablo 31’ de 6grencilerin etkinlikler sirasinda 6gretmenini dinlemedigi

durumlarda 6gretmenlerin kullandig1 disiplin yontemleri yer almaktadir.
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Tablo 31: Ogrenciler Etkinlikler Sirasinda Ogretmenini Dinlemedigi Zaman Ogretmenlerin

Kullandig1 Disiplin Yontemleri

Etkinlikler sirasinda ogretmenini dinlemedigin zaman 6gretmenin ne f
yapiyor?

Uyarida Bulunma 4
Kizma, gdzdagi verme 5
Ceza 1
Diger 5
Toplam 15

Ogrenciler etkinlikler sirasinda dgretmenini dinlemediginde dgretmenlerin “uyarida
bulunma”, “kizma”, “ceza verme” seklinde ceza igeren disiplin yontemlerini kullandigi
goriilmektedir. 4 Ogrenci dinlemesi i¢in 0gretmeninin uyarida bulunduguna yonelik
ifadelerde bulunmustur. Ogrencilerden biri 6gretmeninin uyarida bulundugunu “Liitfen
uslu durur musunuz diyor” seklinde ifade ederken bir baska 6grenci 6gretmeninin “Rahat
dur diyor.” seklinde uyarida bulundugunu ifade etmistir. Baska bir 6grenci de
Ogretmeninin kendisinden goz temasi kurmasi istedigini “Boyle gbziine bakmiyorum ya,
iste o zaman goz iletisimi kur diyor.” seklinde ifade etmistir. Bir baska Ogrenci de

ogretmeninin “Ogretmenim diyor; dinlemiyorsunuz sonra hi¢ de égrenmiyorsunuz.” seklinde

uyarida bulundugunu ifade etmistir.

5 6grenci dinlemediginde 6gretmeninin kizdigina ve dinlemesi i¢in cezay1 hatirlatici
sekilde gdzdagi verdigine yonelik ifadelerde bulunmustur. Ogrencilerden biri
Ogretmeninin etkinlikler sirasinda onu dinlemediginde kizdigini ve etkinligi yapmasin
istedigini “Yine kiziyor. Diyor; masanda otur, etkinligini yap.” seklinde ifade ederken, bir
baska oOgrenci oOgretmenini dinlemediginde kizdigim1 ve olumsuz sézel ifadede
bulundugunu “Yine kiziyor. Diyor; sen niye simardin.” seklinde ifade etmistir. Bir bagka
Ogrenci de Ogretmeninin etkinlie katilmast i¢in cezayr hatirlatict ifadelerde
bulundugunu “Higbir sey, faaliyete katilmiyor. Katilmazsan sana ceza veririm diyor” seklinde
ifade ederken, bir baska Ogrenci de etkinlikler sirasinda 6gretmenini dinlemeyip
etkinligini bitirmediginde kizdigin1 “Bunlari bitirmek zorundasin diyor, bitirmezsen etkinlige
katilamazsin diyor” seklinde ifade etmistir. Bagka bir 6grenci 6gretmenini dinlemediginde
Ogretmeninin soylediklerini “Bir daha etkinlik yapmayacaz diyor. Bir daha sana etkinlik
yaptirmam diyor, Oyle bir seyler diyor.” seklinde ifade etmistir. Bir 68renci de

dinlemediginde Ogretmeninin ceza verdigini sadece “Ceza veriyor” seklinde ifade
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etmistir. Diger 5 Ogrenciden 3 tanesi Ogretmenini dinledigine yonelik ifadelerde

bulunurken, biri unuttugunu biri de etkinlik yaptiklarini ifade etmistir.

Asagidaki Tablo 32’de Ogrencilerin etkinliklerde parmak kaldirmadan konustugu

durumlarda 6gretmenlerin kullandig1 disiplin yontemleri yer almaktadir.

Tablo 32: Ogrenciler Etkinliklerde Parmak Kaldirmadan Konustugu Zaman Ogretmenlerin

Kullandigi Disiplin Yontemleri

Ekinliklerde parmak kaldirmadan konustugun zaman oOgretmenin ne f
yapiyor?

Uyarida Bulunma 6
Kizma, 4
Ceza 1
Diger 4
Toplam 15

Ogrenciler etkinliklerde parmak kaldirmadan konustugu zaman &gretmenlerin
“uyarida bulunma”, “kizma” ve “ceza” seklinde ceza igeren yontemleri kullandigi
goriilmektedir. 6 Ogrenci Ogretmeninin parmak kaldirarak konugmalari i¢in uyarida
bulunduguna yonelik ifadelerde bulunmustur. Ogrencilerden biri dgretmeninin neden
parmak kaldirmalarimi istedigini agiklayarak uyarida bulundugunu “Diyor; parmak
kaldirin yoksa ben sizi géremem, sesinizi duymam diyor.” seklinde ifade ederken, baska bir
O0grenci “Cocuklar parmak kaldirir musmmiz  diyor” seklinde Ogretmeninin uyarida
bulundugunu ifade etmistir. Bir 6grenci de 6gretmeninin kurallart hatirlatarak uyarida
bulundugunu “Sus, bagka arkadasin konusuyor diyor, parmak kaldirmadan konusmak yasak

diyor o kadar.” seklinde ifade etmistir.

4 ogrenci Ogretmeninin parmak kaldirmadiklarinda kizdigina yonelik ifadelerde
bulunmustur. Ogrencilerden biri gretmeninin  kizdigini ve parmak kaldirarak
konusmasini soyledigini “Ogretmenim bana kiziyor. Diyor; parmak kaldirmadan konusma.”
seklinde ifade etmistir. Bagka bir 6grenci de 6gretmeninin uyarida bulunarak kizdigini
“Parmak kaldiracaksiniz, sonra konusacaksimiz diyor. Kiziyor.” seklinde ifade etmistir. Diger
ogrenciler de 6gretmenlerinin kizdigini “Yine kiziyor. Diyor, sen parmak kaldirmadan izin
vermicem iste.”, ” Kiziyor. Bir daha yapma oyle diyor” seklinde ifade etmislerdir. Bir

)

Ogrenci ise Ogretmeninin ismi ile uyarida bulunup ceza verdigini “Diyor “A....”; ceza
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veriyor.” seklinde ifade etmistir. Diger 4 6grenci de parmak kaldirarak konustuklarini
ifade etmistir.

Asagidaki Tablo 33°de Ogrencilerin arkadaslariyla kavga ettigi durumlarda

ogretmenlerin kullandig1 disiplin yontemleri yer almaktadir.

Tablo 33: Ogrenciler Arkadaslariyla Kavga Ettigi Zaman Ogretmenlerin Kullandig1 Disiplin

Y 6ntemleri

Arkadaslarinla kavga ettigin zaman 6gretmenin ne yapiyor? f
Uyarida Bulunma 2
Yardimci Olma 1
Gozdag1 verme, Kizma, bagirma 4
Ceza 6
Diger 3
Toplam 16

Ogrenciler arkadaslari ile kavga ettiginde o&gretmenlerin “uyarida bulunma”,
“yardime1 olma” seklinde egitsel yontemlerle “gézdagi verme”, “kizma”, “bagirma” ve
“ceza verme” seklinde ceza iceren yontemleri kullandigi goriilmektedir. 2 &grenci
Ogretmenlerinin kavga etmemeleri i¢in uyarida bulunduguna yonelik ifadelerde
bulunmustur. Ogrencilerden biri “Ogretmenim sey diyor; kavga etmeyin” seklinde digeri
de “Bir daha déviismek yok diyor o kadar.” seklinde dgretmenlerinin uyarida bulundugunu
ifade etmigtir. 1 Ogrenci de Ogretmeninin kavga ettikten sonra birbirlerinden 6ziir
dilemeleri i¢in yonlendirmede bulundugunu “Yanaklarinizdan piisiin diyor, oziir dileyin

diyor.” seklinde ifade etmistir.

2 oOgrenci de Ogretmenlerinin kavga etmelerini engellemek i¢in cezayi hatirlatict
gozdag verdigine yonelik ifadelerde bulunmustur. Ogrencilerden biri su sekilde “Bize
diyor kavga etmeyin, yoksa size ceza veririm.” ifade ederken, diger 6grenci “Soyliiyor,
Kavga etmeyin. Soyliiyor; ikinize de ceza veririm” seklinde ifade etmistir. 2 6grenci de

kavga ettiklerinde 6gretmeninin kizdigini ifade etmistir.

6 Ogrenci Ogretmenlerinin ceza verdigine yonelik ifadelerde bulunmustur.
Ogrencilerden ikisi dgretmenlerinin kizdigim, bagirdigim ve ceza verdigini ifade
etmistir. Bu 6grencilerden biri 6gretmeninin tek ayak iistiinde bekleme cezasi verdigini

“Kiziyor. Bagiriyor. Niye kavga ediyorsunuz o sana bir sey yapmadi ki diyor, kiziyor. Ceza da
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veriyor. Tek ayak iistiinde cezasi. Hani okulun o kapi yeri var ya.” seklinde ifade ederken,
diger 6grenci de kavga ettigi arkadaslar ile birlikte ceza aldigini “Kiziyor. Ve kag kisiyle
kavga ettiysem H.., ben, bir de N... cezalandi.” seklinde ifade etmistir. Diger 6grenciler de
Ogretmenlerinin tek ayak iistiinde bekleme, oturma cezasi, disar1 ¢gikma cezasi seklinde
cezalar verdigini ifade etmistir. Diger 3 6grenci arkadaslar ile kavga etmedigini ifade

etmistir.

Asagidaki Tablo 34’de ogrencilerin oyuncaklarini arkadaslariyla paylasmadigi

durumlarda 6gretmenlerin kullandig1 disiplin yontemleri yer almaktadir.

Tablo 34: Ogrenciler Oyuncaklarmi Arkadaslariyla Paylasmadigi Zaman Ogretmenlerin
Kullandigi Disiplin Yontemleri

Oyuncaklarim arkadaslarinla paylasmadigt zaman o6gretmenin ne f

yapiyor?

Uyarida Bulunma

Yardimci Olma

Kizma, bagirma

Ceza

N[ W W[ D] &

Diger

Toplam 18

Ogrenciler oyuncaklarini arkadaslari ile paylasmadigi zaman 6gretmenlerin “uyarida
bulunma”, “yardimci olma” seklinde egitsel yontemlerle, “kizma, bagirma”, “ceza”
seklinde ceza igeren yoOntemleri kullandigi goriilmektedir. 6 Ogrenci Ogretmeninin
paylasmama nedenini sorduguna ve uyarida bulunduguna yonelik ifadelerde
bulunmustur. Bir 6grenci 6gretmeninin arkadaslar ile oyuncaklar1 paylagmasi igin
“Diyor ki neden arkadaglarinla paylasmiyorsun? Cabuk arkadaslarinla paylas diyor.” seklinde
uyarida bulundugunu ifade ederken, baska bir 6grenci 6gretmeninin kendisini ismi ile

uyardigini “G.. diyor; arkadaglarinla beraber oyuncaklarini paylas.” seklinde ifade etmistir.

2 Ogrenci Ogretmeninin paylasmalarina yardimer olduguna yonelik ifadelerde
bulunmustur. Ogrencilerden biri &gretmeninin oyuncaklar1 paylasmalar1 icin diger
oyuncaklara yonlendirdigini “Arkadaslarinla diyor orda bir siirii oyuncak var siz de ordan
alin.” seklinde ifade ederken diger bir Ogrenci de Ogretmeninin nasil paylasmalari
gerektigi ile ilgili yonlendirmede bulundugunu “Once sen oyna diyor, sonra arkadasina ver

diyor.” seklinde ifade etmistir.
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6 O6grenci 6gretmeninin kizma, bagirma ve ceza iceren yontemleri kullandigina
yonelik ifadelerde bulunmustur. Ogretmeninin kizdigini bir dgrenci sadece; “Kiziyor.”
seklinde ifade ederken bir baska 6grenci oyuncaklari paylasmadiginda 6gretmeninin
bagirdigini “Paylascaksin diyor, bagiriyor.” seklinde ifade etmistir. Cezaya yonelik ifadede
bulunan 6grencilerden biri 6gretmeninin cezay1 “Diyor yoksa o bebegi artik sizden alirim;
geri vermem” seklinde hatirlattigini ifade ederken bir bagka o6grenci sadece “Ceza
veriyor.” seklinde ifade etmistir. Bagka bir 6grenci de yasadigi durumu anlatarak
Ogretmeninin disar1 ¢ikma cezasi verdigini “H.. bir keresinde benle oyuncaklar
paylasmamisti; 6gretmenim ona ceza verdi. Disar1 ¢ikma cezasi” seklinde ifade etmistir.

Diger 4 6grenci de oyuncaklari arkadaglari ile paylastigini ifade etmistir.

Asagidaki Tablo 35’de oOgrencilerin sinifi kirlettigi durumlarda 6gretmenlerin

kullandig1 disiplin yontemleri yer almaktadir.

Tablo 35: Ogrenciler Sinifi Kirlettigi Zaman Ogretmenlerin Kullandig: Disiplin Y&ntemleri

Sinifi kirlettigin zaman 6@retmenin ne yapiyor? f
Uyarida bulunma, kizma 7
Olumlu Davranist Odiillendirme 1
Diger 7
Toplam 15

Ogrenciler smifi kirlettigi zaman Ogretmenlerin “uyarida bulunma”, “kizma”,
“olumlu davranig1 odiillendirme” seklinde yontemleri kullandigr goriilmektedir. 7
O0grenci Ogretmeninin sinifi temizlemesi icin “uyarida bulunduguna” ve simnifi
kirlettigine yonelik ifadelerde bulunmustur. Bu 6grencilerden biri sinifi kirlettiklerinde
Ogretmenlerinin kizdigin1 sadece “Kiziyor” seklinde ifade ederken diger 6grenci
kizdigini ve kirletmemeleri i¢in uyarida bulundugunu “Kiziyor, biz de ordan bez aliyoruz,
siliyoruz. Diyor, Kirletmeyin.” seklinde ifade etmistir. Diger 6grencilerde 6gretmenlerinin
uyarida bulunduguna iliskin “Diyor; ¢abuk temizle, “ Diyor temizleyin”, “Oray1 sil diyor.”
seklinde ifadelerde bulunurken, bir 6grenci “Liitfen sinifi tertemiz yapar mismiz diyor.”

seklinde ifade etmistir.

1 0Ogrenci Ogretmeninin smifi  temizlediginde kendisini sézel pekistiregle

odiillendirdigini “Temizliyorum. Aferin veriyor.” seklinde ifade etmistir. Diger 7
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ogrencide smifi kirletmedigine, smnifi temizledigine ve sinifin yardimci personel

tarafindan temizlendigine yonelik ifadelerde bulunmustur.

Asagidaki Tablo 36’da 6grencilerin elbiselerini kirlettigi durumlarda 6gretmenlerin

kullandig1 disiplin yontemleri yer almaktadir.

Tablo 36: Ogrenciler Elbiselerini Kirlettigi Zaman Ogretmenlerin Kullandig1 Disiplin

Yontemleri

Elbiselerini kirlettigin zaman 6gretmenin ne yapiyor?

Uyarida Bulunma, kizma

f
4
Elbiseleri degistirme 7
Diger 4

Toplam 15

Ogrenciler elbiselerini kirlettiginde 6gretmenlerin “uyarida bulunma”, “kizma” ve
“elbiselerini degistirme” seklinde yontemleri kullandigi goriilmektedir. 7 Ogrenci
elbiselerinin kirlenmesini 6gretmenlerinin anlayisla karsilayip degistirdigine yonelik
ifadelerde bulunmustur. Elbiselerini degistirdigini ifade eden 6grencilerden 2 6grenci
Ogretmeninin elbiselerini degistirmesi i¢in eve gonderdigini, 1 dgrenci dgretmeninin
annesini aradigini ve annesinin gelip degistirdigini sdylerken; 3 6grenci de okulda
yedek kiyafetlerinin bulundugunu ve Ogretmeninin degistirdigini  sOylemistir.
Ogrencilerden biri elbiselerini degistirmesi icin dgretmeninin eve gonderdigini “Eve
gonderiyor, elbisemizi degisiyoruz geri geliyoruz” seklinde ifade ederken, ayni sekilde
baska bir 6grenci de 6gretmeninin elbiselerini degistirmek i¢in eve gonderdigini “Diyor;

git elbiselerini degistir.” seklinde ifade etmistir.

4 ogrenci Ogretmenlerinin elbiselerini  kirlettiginde uyarida bulunduguna ve
kizdigina yonelik ifadelerde bulunmustur. Bu oOgrencilerden biri elbiselerini
kirletmemeleri i¢in 6gretmeninin uyarida bulundugunu “Diyor, ¢amura kapilmayin yoksa
elbiseleriniz kirli olur.” seklinde ifade ederken, baska bir 6grenci de 6gretmenlerinin
elbiselerini kirletebilecekleri durumlar1 6rnek gostererek ve elbiselerini kirlettiginde
sonucuna katlanmak zorunda olduguna iliskin uyarida bulundugunu “Yagmur yagdigi
zaman, ¢amura diistiigliniiz zaman, sey diyor dyle oturursunuz sinifta diyor.” seklinde ifade

etmistir. Bir 68renci 0gretmeninin elbiselerini kirlettiginde sadece kizdigimi “Kiziyor.
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Bagka higbir sey” seklinde ifade etmistir. Diger 4 6grenci de elbiselerini kirletmediklerini

ifade etmislerdir.

Asagidaki Tablo 37’de Ogrencilerin okul arag-gereglerine ya da arkadaslarinin
esyalara zarar verdigi durumlarda 6gretmenlerin kullandig1 disiplin yontemleri yer

almaktadir.

Tablo 37: Ogrenciler Okul Arag-gereclerine ya da Arkadaslarinin Esyalarma Zarar Verdigi

Zaman Ogretmenlerin Kullandig1 Disiplin Yéntemleri

Okul ara¢ gereclerine ya da arkadaslarimin esyalarina zarar verdigin f

zaman 6gretmenin ne yapiyor?

Uyarida Bulunma

Ceza

3
Kizma, bagirma 4
3
6

Diger

Toplam 16

Ogrenciler okul arag-gereglerine ya da arkadaslarinin esyalarina zarar verdiginde
Ogretmenlerin “uyarida bulunma”, “kizma, bagirma” ve “ceza” yontemlerini kullandig1
goriilmektedir. 3 Ogrenci Ogretmenlerinin uyarida bulunduguna yodnelik ifadelerde
bulunmustur. Ogrencilerden biri dgretmeninin “Liitfen zarar verme” seklinde uyarida
bulundugunu, bir baska 6grenci de arkadaslarinin esyalarini aldiginda 6gretmeninin
“Arkadaglariin egyalarim kendi arkadaglarina ver diyor.” seklinde uyarida bulundugunu
ifade etmistir. Diger Ogrenci de “Diyor; sizin kendi boyalarmiz var onlarla ugrasin.

Ogretmenimiz “boyalarimz giizel kullanin, kirmayin diyor.” seklinde ifadede bulunmustur.

4 dgrenci 6gretmenlerinin kizdigina ve bagirdigina yonelik ifadelerde bulunmustur.
Ogrencilerden biri arkadaslarinin esyalarini aldiginda 6gretmeninin kizdigini “Kiziyor.
Bagiriyor. Arkadasinin kalemini hemen geri ver diyor.” seklinde ifade ederken baska bir
Ogrenci de aynmi seklide Ogretmeninin kizdigini “Kiziyor. Diyor sen niye arkadasinin
seylerine elledin.” seklinde ifade etmistir. Diger 6grencilerden biri “Higbir sey yaptirmiyor.
Kiziyor.” ifadesinde bulunurken, biri de Ogretmeninin uyarida bulundugunu ve
bagirmasinin nedenini agikladigini “Bir daha higbir seye zarar vermeyeceksin, diyor. Evde
anneniz bir seyler kirdiginizda nasil bagirtyorsa ben de dyle bagiriyorum, diyor” seklinde ifade

etmistir.
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3 Ogrenci Ogretmenlerinin ceza verdigine yonelik ifadelerde bulunmustur. Bu
Ogrencilerden biri sadece “Bize ceza veriyor” seklinde ifade ederken, baska bir 6grenci
Ogretmeninin sinifin uzak bir kosesinde oturma cezasi verdigini “Diyor; kim yapti bunu?
S... da diyor ben yaptim. Ogretmen ceza veriyor. Evin i¢inde duruyor” seklinde ifade etmistir.
Bir bagka 6grenci de 6gretmeninin ¢Opiin yaninda yerde oturma cezasi verdigini “Ceza
veriyor. Bizi ¢opiin yaninda oturtuyor; yerde” seklinde ifade etmistir. Diger 6 6grenci de

zarar vermedigine yonelik ifadelerde bulunmustur.

Asagidaki Tablo 38’de 6grencilerin istenilen malzemeleri getirmedigi durumlarda,

ogretmenlerin kullandig1 disiplin yontemleri yer almaktadir.

Tablo 38: Ogrenciler istenilen Malzemeleri Getirmedigi Zaman Ogretmenlerin Kullandig

Disiplin Yontemleri

Ogretmeninin getirmeni istedigi malzemeleri getirmedigin zaman f

0gretmenin ne yapiyor?

Anlayigla Karsilama 5
Sebebini 6grenme 2
Diger 6
Toplam 13

Ogrenciler, &gretmeninin  getirmesini  istedi§i malzemeleri getirmediginde,
Ogretmenlerin “anlayisla karsilama”, “sebebini 6grenme” seklinde egitsel yontemleri
kullandig1 goriilmektedir. 5 6grenci istenilen malzemeleri getirmediginde dgretmeninin
anlayisla karsiladigina ve higbir sey yapmadigima yonelik ifadelerde bulunmustur.
Ogrencilerin 4’ii dgretmeninin malzemeyi daha sonra getirmesini istedigini “Yarmn
getirebilirsin diyor, bende yarin getiriyorum.” ve “Baska bir zaman getir diyor.” seklinde
ifade etmistir. Baska bir 6grenci 0gretmeninin istedigi malzemeyi evlerinde olmadig:
icin getirmedigini ve 6gretmenin de higbir sey yapmadigini; “Pamuk istiyor, musir istiyor.
Biz burda agac yapacaktik, iistine de musir yapcaktik. Iste ben de musir yoktu, ben de

getirmedim. Higbir sey yapmadi.” seklinde ifade etmistir.

1 o6grenci dgretmeninin istedigi malzemeyi getirmediginde neden getirmedigini
sordugunu ve sonra anlayisla karsiladigina yonelik “Getirmedin mi diyor. Unuttum
diyorum ben de. Neden unuttun diyor. Acelemden unuttum diyorum. Sonra getir diyor.”
seklinde ifadede bulunmustur. Bir bagka 6grenci de 6§retmeninin neden getirmedigini

sorduktan sonra, getirmesi i¢in uyarida bulundugunu “O... diyor, O.. sen benim istedigim
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malzemeleri getirdin mi diyor, ondan sonra bu sefer getir diyor. Ben de tamam diyorum.”
seklinde ifade etmistir. Diger 6 Ogrenci ise, istenilen malzemeleri getirdigini ifade

etmistir.

Ogrencilerin ¢cogunlukla unuttugu igin istenilen malzemeleri getirmedigi verdikleri
yanitlardan anlasilmaktadir. Alt1 yas grubu c¢ocuklarinin heniiz kiiciik oldugu
diisiiniilerek, unutmalarimin 6gretmenler tarafindan normal ve anlayisla karsilandigi
goriilmektedir. Ancak ogretmeninin herhangi bir sey isteyip istemedigini sorarak
cocuga hatirlatilmasinda ve istenilen malzemenin temin edilmesinde aileye de
sorumluluk diigmektedir. Bu konuda ailelerin de 6gretmenle isbirligi i¢inde hareket
etmesi ve istenilen malzemeleri zamaninda temin etmede gereken Ozeni gdstermesi

cocuklarin sorumluluk duygusunun gelismesine olumlu yonde katki saglayabilir.

Ogretmen tarafindan istenilen malzemeler tiim ¢ocuklar tarafindan ve zamaninda
getirilmediginde gerceklestirilecek olan egitim-6gretim faaliyetleri gerektigi sekilde
yerine getirilmemekte ve ayni zaman da malzemesini getirmeyen Ogrenci getiren

arkadaslarinin karsisinda kendisini mahcup hissetmektedir.
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4.2.3. 6 Yas Grubu Cocuklarinin Gériislerine Gére Ogretmenlerinin Kullandig
Disiplin Yontemlerinin Sorumluluklarimi Yerine Getirmelerindeki Etkisine iliskin

Bulgular

Goriisme yapilan alt1 yas grubu ¢ocuklaria yoneltilen “Ogretmeninin yaptiklart,
sorumluluklarint yerine getirmende etkili oluyor mu?” sorusuna verilen yanitlar
incelenmis olup, kullanilan yontemlerin “etkili oluyor” ve “etkili olmuyor” seklinde

ifade edildigi goriilmiistiir.

Tablo 39: 6 Yas Grubu Cocuklarinin Gériislerine Gére Ogretmenlerinin Kullandig1 Disiplin

Yéntemlerinin Sorumluluklarini Yerine Getirmelerindeki Etkisine iliskin Bilgiler

Ogretmenin yaptiklari, sorumluluklarimi yerine getirmende etkili oluyor mu?

Baktig1 zaman

Uyardig1 zaman

Kizmadi§1 zaman

Odiil verdigi zaman

Bilmiyorum

Unuttum

Etkili Oluyor

Biraz

Hepsinde etkili oluyor

Toplam

Kizdig1 zaman

Bagirdig1 zaman

Etkili

Ceza verdigi zaman

DD | = [ D [N [ = [ = | DD [ = [ = | | iy

Olmuyor

Toplam

Yukaridaki Tablo 39’da alt1 yas grubu c¢ocuklarinin 6gretmenlerinin kullandigi
disiplin yontemlerinin sorumluluklarini yerine getirmelerindeki etkisine iligkin yanitlari
yer almaktadir. Ogretmenlerinin kullandig1 yéntemler 11 6grenci tarafindan “etkili
oluyor” , 5 dgrenci tarafindan da “etkili olmuyor” seklinde yanitlanmistir. Ogrenciler
ogretmenlerinin kullandig1 yontemlerin etkili olup olmadigin1 “oluyor anlaminda kafa

sallayarak”, “olmuyor anlaminda kafa sallayarak™ ve “oluyor”, “evet”, “hayir” seklinde

ifade etmislerdir.

2 o6grenci 0gretmeni “6diil verdigi zaman” sorumluluklari yerine getirmesinde
etkili oldugunu belirtmistir. Odiiliin etkili oldugunu ifade eden dgrencilerden biri ayrica
Ogretmeninin gorev verdigini de; “Oluyor. Mesela bir kez ben bagkandim; o zaman ben
pecete dagitmigtim elini yikayanlara. 4 kisi ¢agir sirayla dolaplar diizelt dedi; diizelttim yani su
dolaplari. Odiil verdigi zaman etkili oluyor.” seklinde yansitmustir. Ogretmeninin 6diil

verdigi zaman sorumluluklarini yerine getirdigi yoniinde ifadede bulunan diger 6grenci
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de Ogretmeninin kendisine yardim ettigini; “(Oluyor anlaminda kafasini salladi).

Yapamadiklarim yapiveriyor. Odiil verince yapiyorum.” seklinde yansitmistir.

Ogretmeninin kullandigi yontemlerin hepsinin etkili olduguna yonelik ifadede
bulunan 2 6grenciden biri bu durumu; “(Evet anlaminda kafa salladr). Kizdigi zaman. Ceza
verdigi zaman bir de kizdigi zaman. Bir keresinde ben meyve getirmistim 0gretmenim bana
odil takti.” seklinde ifade ederken, diger bir 6grenci; “Bilmiyorum. Bir kere ¢ok giizel
olmussun demisti. Bana sdylememisti de sey anneme sOylemisti. Burada da anneme sOyledi,
burada ¢ok basarili Obiir okulda da oyleymis dedi. Bagirdigi, kizdigi, tek ayak iistiinde
beklettiginde hepsinde etkili oluyor.” seklinde ifade etmistir. 1 6grenci ise “biraz” etkili
oluyor ifadesinde bulunmus ve bunu su sekilde yansitmistir; “Biraz. Ciinkii 6gretmenim
sey yapiyor; biraz kiziyor, biraz ceza veriyor. Cezadan cok korkuyorum. Ogretmenimin

kizmamasi i¢in sorumluluklarimi yerine getiriyorum.”

Ogretmenleri  “kizmadigi zaman”, “baktign zaman” ve “uyardigi zaman”
sorumluluklarin1 yerine getirdiklerini ve bu yontemlerin etkili olduga yonelik goriis
bildiren 6grencilerden biri bu durumu; “Evet. Kizmadig1 zaman. Arkadaslarim biri dinliyor
biri 6gretmenimi {iziiyor; ama hepsi tizmiiyor.” seklinde; bir digeri “(Oluyor anlaminda kafasini
salladi). Bana baktig1 zaman.” seklinde; bir digeri de “(Oluyor anlaminda kafasimi salladr).
Iste uykum geldiginde 6gretmenim diyor “yatma, eve gidince yat.” Ben de kalkiyorum; kendim

oyun oynuyorum.” seklinde ifade etmistir.

Diger 3 0grenci de Ogretmeninin kullandigi yontemlerin etkili oldugunu ifade
etmistir; ancak hangi yaptiginin etkili oldugu konusunda 2 &grenci “bilmiyorum”, 1

Ogrenci de “unuttum” seklinde yanit vermistir.

Sorumluluklarini yerine getirmesinde 6gretmeninin kullandigi yontemlerin etkili
olmadig1 yoniinde goriis bildiren 6grencilerden 2 6grenci, “Kizmasi etkili olmuyor.”
seklinde goriiste bulunurken; bir baska 6grenci “Olmuyor. Koti. Zaten sorumluluklarimi
yerine getirmedigimde bagiriyor ki.” seklinde Ogretmeninin bagirdigini ifade etmistir.
“Ceza verdigi zaman” etkili olmuyor yoniinde goriis bildiren 2 6grenciden biri bu
durumu “(Olmuyor anlaminda kafasini sallad1). i, Arkadaslarim simariyor; 6gretmen de ceza
veriyor.” seklinde ifade ederken; diger 6grenci de “Hayir. Ciinkii; etkili oluyor ama onlari

¢ok yaramazlik yapanlara veriyor 6gretmenim.” seklinde ifade etmistir.
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Ogretmenlerin sorumluluklarin yerine getirilmedigi durumlarda “uyarma”, “odiil

verme”, “ceza verme” seklinde yontemleri kullandig1 ve 68rencilerin goriislerinden bu

yontemlerin etkili oldugu goriilmektedir.

4.2.4. 6 Yas Grubu Cocuklarinin Goriislerine Gore Sorumluluklarim Yerine

Getirmediklerinde Ogretmenlerinden Bekledigi Davramslara iliskin Bulgular

Goriisme yapilan altt yas grubu c¢ocuklarina yoneltilen “Sorumluluklarini yerine
getirmedigin zaman Ogretmeninin nasil davranmasini istersin?”’ sorusuna verilen
yanitlar incelendiginde; 6grencilerin 6gretmenlerinden kendisine “iyi” davranmasini

bekledigi goriilmiistiir.

Tablo 40: 6 Yas Grubu Cocuklarinin Goriislerine Gore Sorumluluklarini  Yerine

Getirmediklerinde Ogretmenlerinden Bekledigi Davranislara iligkin Bilgiler

—ty

Sorumluluklarim yerine getirmedigin zaman 6gretmeninin nasil davranmasim
istersin?

Iyi davranmasini isterim

Kizmamasini isterim

Kizmamasini, mutlu davranmasini isterim

Bagirmamasini isterim, kizmamasini isterim

Kot davranmamasini isterim

k[ | ND | DN [ \O

Toplam

Yukaridaki Tablo 40’da alt1 yas grubu c¢ocuklarinin sorumluluklarini yerine
getirmediklerinde Ogretmenlerinden bekledigi davranislara yonelik yanitlar1 yer
almaktadir. 9 6grenci bu soruya sadece “iyi” seklinde yanit vermistir. Bu 6grencilerden
biri “iyi” davrandiglr zaman 6gretmenini dinleyerek sorumluluklarini yerine getirdigini;
“Iyi. Ogretmenim git oyuncaklar1 topla derse toplarim. Sonra dgretmenim derse git elini yika,

elimi yikarim. Ogretmenim derse; suray1 temizle temizlerim” seklinde ifade etmistir.

Bir bagka 6grenci de dgretmeninin arkadasiyla kavga ettigi i¢in kendisine kizdigini
ve iyi davranmasini yani kizmamasini istedigini; “Mesela bir kez arkadagimla kavga ettim
bana kizdi. Giizel, iyi. Yani kizmamasini isterdim.” seklinde ifade etmistir Ayn1 seyi ifade
etmek isteyen diger 6grencilerden 2 6grenci de bu soruya sadece “kizmamasini” seklinde
yanit veritken; 2 oOgrenci de Ogretmeninden kendisine “kizmamasini ve mutlu

davranmasini” istedigini ifade etmistir.

Basgka bir 6grenci de benzer bir goriiste bulunarak bagirmamasini, kizmamasini

istedigini; “Bagirmamasini isterim, bdyle kizmamasini isterim. Bu kadar.” ifade etmistir.
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Diger bir 6grenci de Ogretmeninden kendisine kotii davranmamasini istedigini ve
sorumluluklarint  yerine getirdigini; “Ko6tii davranmamasini isterim  ve ¢ok iyi

sorumluluklarimi yerine getiriyorum.” seklinde ifade etmistir.

Ogrencilerin goriislerinden de anlasildigi gibi; sorumluluklarini yerine getiren
Ogrenci de, getiremeyen Ogrenci de oOgretmeninden kendisine olumlu bir sekilde

davranmasini istedigini belirtmistir.
4.3. Simif Ortaminda Gézlem Cahsmasina iliskin Bulgular

Gozlem grubunda yer alan 5 okul Oncesi Ogretmeninin “6 yas c¢ocuklarina
sorumluluk  kazandirmada kullandiginiz  yontemler nelerdir?” sorusuna iliskin
goriislerinden ve 14 sorumsuz davranig olarak belirlenmis durumlara verdikleri
yanitlardan elde edilen bulgular dogrultusunda, sinif ortaminda gézlem c¢alismasi
gerceklestirilmistir. Ogretmen ve alt1 yas grubu ¢ocuklari, farkli etkinlikler sirasinda
sorumluluklarin yerine getirilmesi ve kullanilan disiplin yOntemleri ag¢isindan
gozlenmistir. Yapilan gozlemlerle birlikte 6gretmen ve altt yas grubu cocuklarinin

goriisleri de géz dniinde bulundurularak;

Gozlem yapilan siniflarda 6grencilerin hasta olma ve ara sira ge¢ kalma durumlari
disinda, okula zamaninda geldigi gdzlenmistir. Sadece O16’nm smifinda bir 6grenci
beslenme saatinde okula gelmistir. Ogretmen bu durum igin sadece; “F...a terligini giy

de, ellerini yika da gel dedi.” seklinde tepki vermistir. Diger siniflarda da 1-2 6grencinin

.....

“Egitim-Ogretim Etkinlikleri” agisindan; gdzlem yapilan smmiflarda genel olarak
etkinlige katilmayan 6grencilerin bulunmadigi goézlenmistir. Ancak O15 ve 016 ‘nin
sinifinda; 6grencilerin etkinlikleri tamamlayabilmesi icin 6gretmenin yardim ettigi, O8
ve O17’nin siifinda da baz1 dgrencilerin etkinliklerini tamamlamak konusunda isteksiz
oldugu gozlemlenmisgtir. O11’in  ve smifinda ise Ogrencilerin etkinliklerini

yapabildikleri kadar tamamladiklar1 ve 6gretmene teslim ettikleri gozlenmistir.

Gozlem yapilan siniflarda genel olarak, serbest zaman saatinden sonra oyuncaklarin
toplandig1 gozlenmistir. Ancak O16’mn smifinda 1-2 6grencinin oyuncaklari toplamak
istemedigi ve Ogretmenin bu konuda uyarida ve sozel ifadelerle yonlendirme de

bulundugu gozlenmistir.
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016: “Ogretmen masasindan kalkti; “Evet ¢cocuklar simdi oyuncaklari topluyoruz.”
dedikten sonra ¢ocuklarm isimlerini sayarak nereyi toplayacaklarini sdyledi. Sonra
aragtirmaciya; “Boyle gorevlendirmezsem kaytariyorlar, toplamiyorlar” dedi. “Sen
de kalkiyorsun E....r, yardim ediyorsun arkadaslarina.” “Ben yapmadim ki.”
“Olsun yap yapma.” “Etrafta arabalar var O...r, onlar1 da topluyoruz.” “Sizlerde
boyalar1 kaldirin artik kizlar.” “Ogretmenim E...r evin iginde oynuyor.” “Hadi
E...r; arkadaslarma yardim ediyorsun.” “Ogretmenim  Ogretmenim...”
“Ogretmenim O...r salak dedi”. “Aaaa Onur kag kere konustuk seninle.” “Daha siz

kaldirmadiniz m1 Legolar1?” “Cocuklar 6yle dizmeyin, ¢gabuk ¢abuk.”

O15’in sinifinda da 6gretmenin smifin toplanmasinda yardime1 oldugu gdzlenmistir.

08, O11 ve O17’ nin simfinda 6grencilerin oyuncaklar1 topladiklari sdylenebilir.

O11: “Ogretmen artik oyuncaklari toplamalari i¢in, “Tamam simdi oyuncaklar
toplayalim” dedi ve ayaga kalkti. Bloklar1 gostererek “Erkekler suray1 kaldirtyor”
dedi. Erkekler hemen toplamaya basladilar. Kizlar da evcilik kosesini toplamaya

baslad1.”

Gozlem yapilan siniflarda kahvaltidan 6nce ve sonra grencilerin ellerini yikadigi
gozlenmistir. Ancak O15 ve O16’'nin  simifinda  6gretmenlerin - kontrolii ile
gerceklestirilen bu davrams, O8, O11 ve O17’nin siifinda &grenciler tarafindan
gergeklestirilmektedir. Ayrica O15, 016 ve O17° nin smifinda dislerini fircalama
davranis1  goriilmezken, O8 ve O11’in &grencilerinin  dislerini de firgaladig1

gozlenmistir.

Gozlem yapilan siniflarda 6grencilerin tiimiiniin beslenmeye katildigi, ancak her

siifta 1-2 6grencinin beslenmesini bitirmek istemedigi gézlenmistir.

Gozlem yapilan siiflarda izin alan 6grencilerin bulunmasinin yaninda izin almadan
hareket eden &grencilerin oldugu da gozlenmistir. O15, 016, O8 ve O11’in sinifinda bu
durumun zaman zaman siif ortamini olumsuz yonde etkileyecek sekilde gergeklestigi
gbzlenirken, O17’in simifinin hareket edebilecek kadar bos alani bulunmadigindan

ogrencilerin oturdugu gozlenmistir.

Gozlem yapilan siniflarda etkinlikler sirasinda grencilerin bazilarinin 6gretmenini
dinledigi, bazilarmin dinlemedigi goézlenmistir. O15’in simifinda bulunan 6grencilerin

bliyiik cogunlugunun 6gretmenini dinledigi, ancak tam olarak dinlediklerini anlamadigi
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ve yerine getiremedigi gozlenmistir. O16’1n sinifinda ise 3-4 dgrenci disinda diger
ogrencilerin dgretmeni dinlemedigi gozlenmistir. O17 ve O8’in smifinda bulunan
ogrencilerin dgretmenini dinledigi gdzlenmistir. O11’in sinifinda bulunan dgrencilerin

ise 6gretmenini dinledigi ancak dinlemiyormus gibi davrandig1 gézlenmistir.

Gozlem yapilan smiflarda o6grencilerin konusmadan ©nce parmak kaldirmasi
gerektigini bildigi, ancak zaman zaman parmak kaldirmadan konustuklar1 gozlenmistir.
015’in sinifinda dgrencilerin ¢ok az konustugu, ve dgretmenin her dgrenciye isimlerini
kullanarak s6z hakki verdigi icin parmak kaldirma davramisini gostermedikleri
gozlenmistir. 016’1 sinifinda ise Ogrencilerin parmak kaldirmadan bagirarak
konustuklari ve gretmen hatirlatmasindan sonra parmak kaldirdig1 gézlenmistir. O8 ve
O17°nin smifinda dgrencilerin s6z hakki isteme ve dinleme davranislarini yerine

getirdigi gdzlenmistir. O11’in smifinda bu davranis ok fazla gozlenmemistir.

Gozlem yapilan smiflardan sadece O15 ve O16’nin sinifinda erkek 6grencilerin
arkadaslartyla kavga ettigi gdzlenmistir. Ogretmenlerden O15 kavga eden dgrencilere

kizarak oturma cezas1 verirken, O16 cocuklara sdzel olarak miidahalede bulunmustur.

016: “2 6grenci ellerini yikamak icin girdikleri sirada birbirine vurdu. Ogretmen
“aaaa vurmuyoruz birbirimize” dedi ve onlar eliyle tutarak siraya koydu. ki
Ogrencinin arasina baska bir 6grenciyi koydu. Sonra vuran ¢ocuga egildi; “gel bana

da vur o zaman” dedi. Cocuk hayir anlaminda yiiziinii ¢evirdi konusmadan.”

015: “Sanat etkinliginden sonra toplanma ve temizlik sirasinda ¢ocuklarin bir
kismi1 6gretmenine yardim ediyor, bir kismi sinifi topluyor. 2 6grenci de oyun
oynar gibi doviisiiyor. Ogretmen déviisen dgrencilere; “Noluyor? Geg siraya.
Siraya otur. Bir geg¢in oturun goyle. Otur yerine.” dedi, sonra diger ¢ocuklara girgirt

olan girgirlasm. “ diye seslendi.”

O8’in smifinda erkek 6grencilerin kavga etme seklinde olmasa da birbirini rahatsiz

edici davraniglarda bulundugu gézlenmistir.

Gozlem yapilan simiflarda 6grencilerin genel olarak oyuncaklari arkadaglari ile
paylastifi gozlenmistir. Ancak O16’nin sinifinda bazi oyuncaklar icin dgretmenin
yonlendirmede bulundugu, “Bisiklete binmek icin &gretmene sikayet yapildi. Ogretmen;

“biraz da arkadasin binsin” dedi. Cocuklardan bir kag¢ sikayet daha geldi. Ogretmen g¢ocuga
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miidahalede bulundu; “Arkadasin onunla oynuyormus verir misin” seklinde gozlenmistir.
O11’in smifinda da dgretmenin paylasilamayan oyuncagi aldig1 ve aldiktan sonra da

diger oyuncaklara yonlendirdigi gozlenmistir.

011:“Ogretmen arkadasindan bebegi almak igin sinifta kosturan iki 6grenciye “O

99

bebegi ben simdi alicam sirayla H...r” diye uyarida bulundu. Ogrenciler

dinlemedigi i¢in &gretmen “O bebegi ben alabilir miyim” dedi ve oyuncagi
Ogretmen masasina birakti. Sonra 6grencilere “H....r ve B...r baska bebek yok mu
da birbirinizin elindeki bebegi aliyoruz” “Orda bir siirii bebek var” dedi. Ayni
ogrencilerden biri 6gretmenine bir mendil uzatarak “Ogretmenim biz bunun iginde

kavga ediyoruz” dedi. Ogretmen higbir sey sdylemeden mendili de ald1.”

Gozlem yapilan siniflarda Ogrencilerin etkinlikler ve beslenme sirasinda sinifi
kirlettigi gdzlenmistir. O16’nin sinifinda beslenme saatinde dgrencilerden birinin kaza
ile beslenmesini doktiigii ve 6gretmeni fark etmeden arkadaslari ile birlikte toplamaya

basladig1 gozlenmistir.

016: “Ogretmen siradaki ¢ocuklarla ilgilenirken; ¢ocuklardan biri peyniri doktii;
halinin {istiine peynirler sagildi. Peyniri doken g¢ocuk peyniri toplamaya basladi.
Ogretmen masasina giderken; “Niye dikkatli agmadin.” dedi. Diger bir cocuk ona

yardim etti.”

O15’in smifinda sanat etkinligi sirasinda bir masadaki grencilerin guaj boyay1
halrya doktiigii gézlenmistir. Ogretmenin toplanma-temizlik sirasinda fark ettiginde tiim

sinifa kizdig1 ve haliy1 kendi sildigi gézlenmistir.

015:“Bir masanin altina sar1 guaj boya dokiilmiis. Ogretmen; “ suraya bak ya hig

dikkat yok hi¢ dikkat yok; yerler oldugu gibi boya” diye ortaya bagirdi.”

Gozlem yapilan smiflarda 6grencilerin elbiselerini kirlettii gozlenmemistir. Ancak
sadece Ol11’in smifinda &grencilerin  terledigi ve Ogretmenin de ogrencilerin

kiyafetlerini yedek kiyafetleri ile degistirdigi gézlenmistir.

O11:“...Terleyen cocuklardan birinin sirtin1 kontrol etti. Cocuklardan biri
“Ogretmenim bende ¢ok terledim” dedi. Ogretmen terleyen ¢ocuklardan birinin
iizerini degistirmek ic¢in Ogrenci esyalarinin oldugu dolabin yanma gitti ve

dgrenciye “Gel suraya” dedi. Ogretmen terleyen 1-2 cocugun iistiinii degistirdi.
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Terlerine bakarken “Sen cok terlemissin H....r, degistir lizerini kizim” dedi.
Ogretmen bir cocugun kiyafetini ¢ikardi, cocuk diger kiyafetini kendi giyiyor.
Digeri kendi ¢ikarip- giyindi.”

Gozlem yapilan siniflarda 6grencilerin genel olarak arkadaslarinin ya da okulun arag
gereclerine zarar vermedigi, ancak O15’in smifinda ve O17’nin siifinda arkadaslarmin
esyalarmi alma, O16’in smifinda da okulun materyallerine zarar verme seklinde

davranislar gozlenmistir.

016: “...0 sirada ¢ocuklardan biri masanm iizerine ¢ikmusty; tavandaki mobile
asildi ve mobil elinde kaldi. Ogretmen kalkip yanma gitti; “Ver onu bana. Niye
cektin?” “Asagl iner misin, bak diisersin.” derken mobili asmaya calisti; ama
asamadi. “Smifimizdaki esyalara zarar vermiyoruz. Burasi bizim neyimizdi?

Evimizdi degil mi?...” seklinde konustu ve mobili sonra takariz diyip kaldirdi.”

Gozlem yapilan smiflarda 6gretmenin istedigi malzemelerin getirilmesine yonelik
bir durum gdzlenmemistir. Ancak O16’nin dgrencilere annelerine vermeleri i¢in not

dagittigi ve unutmamasi i¢in hatirlatmalarda bulundugu; “Ogretmen masasinin basinda

¢antana koy bunu. Cebine koyma unutursun, ¢antana koy dedi.” seklinde gozlenmistir.

“Kullanilan Disiplin Yontemleri” agisindan; O15’in oyun yolu, 6diil ve sozel
pekistirecler ve sozel olumsuz ifadelerle birlikte ceza igeren yontemleri kullandigi
goriilmiistiir. Simf ortaminda gergeklestirilen gozlem calismasinda, O15’in sinifta
ogrencilerle birebir ilgilenmeden, biitliin sinifa yonelik iletisimde bulundugu, géz temasi
ve fiziksel temasa ¢ok fazla onem vermedigi ve en ¢ok bagvurdugu yontemin “kizma”
ve “bagirma” oldugu gdzlenmistir. O15’in dgrencilerinin  sorumluluklarmi yerine
getirme konusunda 6gretmen denetimine ihtiya¢ duydugu ve 6gretmenle birlikte yerine
getirebildikleri gozlenmistir. Ogretmenin miidahaleci ve sorumluluklarini yerine
getirmelerine firsat vermedigi, kizgin davrandign da sdylenebilir. Ogretmenin
ogrencileri dis denetimli disiplin ile kontrol etmeye calistigt ve davranig degistirme

modeline yonelik disiplin yontemlerini kullandig1 da s6ylenebilir.

O16’nin; dgrencilerin yerine getirmedigi davramslara aninda miidahalede bulunma,
oyunlastirma, yarigma, tesvik etme, motive etme, 6diil ve sézel pekistirecler ve ceza

igeren yontemleri kullandign goriilmiistiir. O16’nin simifta 6grencilerle géz temast
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kurdugu, 6grencileri uzaktan takip ettigi, 68rencilere sevecen davrandigi; ancak bazi
Ogrencileri fazla 6n planda tuttugu ve en ¢ok kullandig1 disiplin yontemlerinin “sézel
uyar1” ve “aninda miidahalede bulunma” oldugu gozlenmistir. O16’nm grencilerinin
bazilarimin sorumluluklarini yerine getirme konusunda istekli oldugu, bazilarinin bu
konuda istekli ancak ilgisiz oldugu gozlenirken, yine bazi 6grencilerin sorumluluklarini
yerine getirebildikleri, bazilarimin ise Ogretmen denetimine ihtiya¢ duydugu
gozlenmistir. Ogretmenin sorumluluklarmi yerine getirmelerini tesvik edici ve
engelleyici olarak tutarsiz davrandigi da sdylenebilir. Ogretmenin &grencileri kisilik

ozellikleri ve dis denetimli disiplin ile kontrol etmeye calistig1 sdylenebilir.

Yapilan sinif ortamindaki gozlem calismasinda O11°in sézel uyarida bulunma,
maddi odiil ve aferin seklinde sozel pekistiregler, 6grencinin kendi basma yerine
getirebilecegi sorumluluklara miidahalede bulunma ve yardimci olma seklinde
yontemlere basvurdugu gdzlem kayitlarinda yer almaktadir. O11’in smifta 6grencilerle
birebir ilgilendigi, siirekli 6grencileri takip ettigi ve en c¢ok kullandig1 disiplin
yonteminin “uyarida bulunma” ve Ogrencileri “basibos birakmama” ile 6grencilere
“miidahalede bulunma” oldugu gozlenmistir. O11’in 6grencilerinin sorumluluklarini
yerine getirme konusunda istekli oldugu ve yerine getirebildikleri gézlenmistir. Ancak
Ogretmenin miidahaleci ve sorumluluklarin1 yerine getirmelerini engelleyici davrandigi
da sdylenebilir. Ogretmenin 6grencileri dis denetimli disiplin ile kontrol etmeye calistig1
ve davranis degistirme modeline yonelik disiplin yontemlerini kullandigi da

sOylenebilir.

O8’in kullandig1 disiplin yontemleri; giidileme, motive etme, konusma, yaptig
yanlis davranis1 diisiinmesini saglama, baskan/lider segme ve gorev verme, odil ve
pekistirecler (manevi 6diil; giilimseme, bagin1 oksama/ bir seyler takma), tesvik etme,
sevdigi seyden mahrum birakmadir. O8™nin sinifta dgrencileri ile hem fiziksel hem
sozel olarak birebir ilgilendigi, O6grencilere karsi sevecen ve sabirli davrandigi
gozlenirken, gozlem siiresince en ¢ok kullandigr yontemin “tesvik etme” oldugu
goriilmiistiir. O8’in dgrencilerinin sorumluluklarimi yerine getirme konusunda istekli
oldugu ve vyerine getirebildikleri gozlenmistir. Ogretmenin tesvik edici ve
sorumluluklarin1  yerine getirmelerine firsat verici davrandigi da sOylenebilir.

Ogretmenin 6grencileri i¢ denetimli disiplin ile kontrol etmeye calistig1 ve mantiksal
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sonuglar, segcme teorisi, davranig degistirme modellerine yonelik disiplin yontemlerini

kullandig1 da sOylenebilir.

O17° nin kullandig1 disiplin ydntemleri tesvik etme, sdzel pekistiregler (aferin,
alkis),’dir. O17’nin 6grencilerinin sorumluluklarini yerine getirme konusunda istekli ve
isteksiz de olsalar, yerine getirebildikleri gdzlenmistir. Ogretmenin diizeltici ve
sorumluluklarim1  yerine getirmelerini  destekleyici davrandigi da sdylenebilir.
Ogretmenin &grencileri i¢ ve dis denetimli disiplin ile kontrol etmeye c¢alistigi ve
glivengen atilim modeline yonelik disiplin yontemlerini kullandigi da sdylenebilir.
Ayrica; Ogretmenin takip etme, aninda miidahalede bulunma ve kararli olma

davraniglar1 da gbzlenmistir.

Bu Ogretmenlerin sinifinda yer alan Ogrencilerin sorumluluklarin1 yerine
getirmelerine iligkin gbézlem ve Ogretmen goriislerinden elde edilen bilgiler
incelendiginde; 3 smifta (015-016-O11) yer alan dgrencilerin biiyiik gogunlugunun
sorumluluklarin1 6gretmenlerinin kullandig1 dis denetimli disiplin ile yerine getirmekte
oldugu, iki smifta (08-017) ise dgrencilerin sorumluluklarmni bildigi ve yerine getirdigi,
i¢ denetim sagladiklar1 gozlenmistir. Ug smifta dgrencilerin sorumluluklarini yerine
getirmesinde; dgretmenler kontrol edici ve engelleyici davraniglarda bulunurken, diger
iki sinifta 6gretmenlerin daha c¢ok tesvik edici ve destekleyici davranislarda bulundugu

gozlemlere dayanilarak soylenebilir.
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BOLUM V

TARTISMA

Bu béliimde aragtirma sonucunda elde edilen bulgular, yapilan literatiir taramasinda
benzer bir c¢aligmaya rastlanmamasi nedeniyle arastirma sorularina paralel olarak

tartisilmistir.

Arastirmanin, “okul oncesi ogretmenlerinin, alti yas grubu ¢ocuklarindan sinifta
bekledigi temel sorumluluklara iliskin goriigleri nelerdir?” ve “alti yas grubu
cocuklarimin, kendi temel sorumluluklarina iligkin goriisleri nelerdir?” birinci ve
liclincii alt amacina iligkin 6gretmen ve dgrenci goriislerinden elde edilen bulgularda, en
cok ifade edilen temel sorumluluklarin 6z-bakim becerileri ve sosyal-duygusal alan
becerileri ile ilgili sorumluluklar oldugu goriilmiistiir. Ayrica bazi 6gretmenlerin psiko-
motor alan becerileri, dil gelisimi ve biligsel gelisim alan becerilerine yonelik goriislerde

de bulundugu goriilmiistiir.

Okul 6ncesi egitim programinda, ilkogretim programinda kazandirilmasi hedeflenen
sorumluluk becerisine temel olusturan amaglar; sosyal- duygusal alan, dil alan1 ve 6z-

bakim becerileri ile ilgili amag¢ ve kazanimlarda yer almaktadir (MEB, 2006: 107).

Ogretmenlerin ¢ocuklardan 6z-bakim becerileri ile ilgili sorumluluklarla ilgili;
yardim almadan giysisini giyip ¢ikarabilmesi, temizlik ve tuvalet ihtiyacim
giderebilmesi, yemegini yiyebilme ve bitirebilmesi, kisisel ara¢ gereglerini (beslenme
cantasi-suluk- etkinliklerde kullandigi malzemeleri) alabilme/ koyabilmesi, sinifi-
oyuncaklar1 toplamasini bekledigi goriilmiistiir. Sosyal-duygusal alan becerileri ile ilgili
sorumluluklara yonelik Ogretmenlerin; arkadaslarima ve biiyiiklerine karsi saygili,
nezaket kurallarina uygun davranmasini, arkadaslarini ve 6gretmenini dinlemesini, s6z
alarak konusmasini, sinifin kurallarina uymasini, verilen gérevi ve aldigi gérevi yerine
getirmesini, etkinliklere katilmast ve tamamlamasii, paylagmasini bekledigi
goriilmiistiir. Bunlarin yam sira bazi1 6gretmenler psiko-motor alan becerileri ile ilgili;
cocuklarin biiyiik-kii¢iik kas gelisimi, el becerileri, kalem-makas tutabilmelerine

yonelik, dil gelisimi ile ilgili ¢ocuklarin kendini ifade edebilmesi, konusmasindaki
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telaffuz farkliliklarin1 diizeltmesi ve Tiirkgeyi diizgiin bir sekilde telaffuz etmesi
gerektigine yonelik ifadelerde bulunmustur. Bilissel alan becerileri ile ilgili olarak da
verilen yonergeyi anlayip, uygulayabilmeli, sekil, renk ve sayilar1 taniyabilmeli seklinde

ifadelerde de bulunmustur.

Ogretmenlik mesleginin basinda bulunan &gretmenlerin  kendi  siniflarnda
karsilagtiklar1 gligliikleri g6z oOniinde bulundurarak, yeterli mesleki tecriibeye sahip
ogretmenlerin de ge¢mis deneyimlerini ve bilgilerini gz Onilinde bulundurarak yanit
verdikleri sdylenebilir. Ogretmenlerin verdikleri yanitlardan elde edilen bulgulara gore;
cocuklarin aile ortamindan okul ortamina ilk adiminin, ailede gelisim O6zelliklerini
gelistirici ve destekleyici herhangi bir egitim almadan gergeklestirildigi sdylenebilir.
Okul Oncesi O0gretmenlerinin 6 yas grubu ¢ocugundan yerine getirmesini bekledigi
sorumluluklarin okul 6ncesi egitim programinda yer alan amag ve kazanimlar ile tutarl

oldugu da soylenebilir (MEB, 2006).

Alt1 yas grubu c¢ocuklarinin da, okul 6ncesi 6gretmenlerinin kendilerinden bekledigi
sorumluluklara verdikleri yanitlar1 destekleyici goriislerde bulundugu gorilmiistiir.
Ogrencilerin de simif ortaminda kazandigi sorumluluklari ifade etmelerinde farkliliklar
goriilmiistiir. Alt1 yas grubu ¢ocuklari, 6gretmenlerinin 6nem verdigi sorumluluk iceren
davraniglar1 kendi algilamalar1 ile ifade etmiglerdir. Bu farkliliklarin; 6grencinin
algilamasi, kendi ifade edebilme diizeyi ile i¢inde bulundugu aile ve c¢evrenin egitim

seviyesi ile ilgili oldugu sdylenebilir.

Alt1 yas grubu cocuklar1 da O&gretmenlerinin, 6z-bakim becerileri ile ilgili
sorumluluklar bakimindan toplanma-temizlik ve beslenme aligkanliklarina yonelik
sinifi- oyuncaklar1 toplamasini, yemegini bitirmesini, ellerini yikamasini istedigini ifade
etmistir. Sosyo-duygusal alan becerileri ile ilgili sorumluluklar bakimindan da
Ogretmenlerinin, egitim-0gretim  faaliyetlerine yonelik etkinliklere katilmasini
istedigine, baskalarima kars1 saygiya yonelik arkadaglariyla kavga etmemesini,
biiyliklerin s6ziinii dinlemesini ve onlar1 iizmemesini istedigine ve verilen gorevleri

yerine getirmesini istedigine yonelik goriisler elde edilmistir.

Arastirmanin, “okul oncesi ogretmenlerinin, alti yas grubu ¢ocuklar: tarafindan
yerine getirilmeyen sorumluluklar ve nedenlerine iligkin goriisleri nelerdir?” ikinci alt

amacma iligkin; 0gretmenlerden elde edilen bulgularda en ¢ok ifade edilen yerine
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getirilmeyen sorumluluklarin da yine 6z-bakim becerileri ve sosyal-duygusal alan

becerileri ile ilgili oldugu goriilmiistiir.

Oz-bakim becerileri ile ilgili yerine getirilmeyen sorumluluklarm; beslenmesini
tamamlamama, yemek se¢me, oyuncaklar1 toplamama, arag-gereclerini toplamama,
tuvalet ihtiyacini tek basina giderememe, el yikamama seklinde oldugu goriilmiistiir.
Sosyal-duygusal alan becerileri ile ilgili sorumluluklarin da; oyuncaklar1 arkadaslar ile
paylasmama, arkadaslari ile iletisimde kaba davranma, nezaket kurallarina uymama,

dinlemeyi bilmeme oldugu seklinde oldugu goriilmiistiir.

Yerine getirilmeyen sorumluluklara yodnelik goriislerin, smifta yer alan tiim
ogrencilere yonelik bir genellemede bulunmadan sadece yerine getirmeyen ¢ocuklarin
davranislarint igerdigi goriilmiistiir. Okul Oncesi Ogretmenleri; yerine getirilmeyen
sorumluluklarin biiylik Olclide aileden kaynakli oldugunu ifade etmistir. Mesleki
deneyime sahip Ogretmenler; 1-2 ay gibi bir siirede aileden kaynakli olan yerine
getirilmeyen sorumluluklarin biiyiik ol¢iide ortadan kalktigin1 goriislerinde ifade

etmislerdir.

Oktay’ a gore (1988); evde iyi ve makul bir disiplin anlayist ile yetistirilerek okul
oncesi kuruma gelen ¢ocuklar, bu yeni ortamin diizenine ve kurallarina uymakta zorluk
cekmezler. Ozellikle evdeki disiplin anlayisi ile okulda uygulanan kurallarin benzer

oldugu durumlarda ¢ocuk bu yeni ¢evresine kolaylikla uyar (Akt: Oktay, 2005: 186).

Her 6gretmenin sinif ortami ve 6grencilerin yetistigi aile ortamlar1 farklidir. Bundan
dolay1 6gretmenlerin yerine getirilmeyen sorumluluklara iliskin kendi smiflarimi géz
oniinde bulundurarak verdikleri yanitlarda benzerlikler bulundugu gibi farkliliklar da
yer almaktadir. Bu farkliliklarin da; 6grenci sayist ve calisilan kurum tiirline bagh
oldugu sdylenebilir. Ogrenci sayis1 az olan siiflarda ve okul dncesi egitim kalitesi daha
yiksek olan okullarda goérev yapan Ogretmenler Ogrencilerinin sorumluluklarini
kazandigint ve Ogrencileri tarafindan yerine getirilmeyen sorumluluklarin

bulunmadigini ifade etmislerdir.

Arastirmanin, “okul oncesi 6gretmenlerinin, alti yas grubu ¢ocuklarimin sorumluluk
kazanmasi ve yerine getirilmeyen sorumluluklar icin kullandiklar: disiplin yontemleri

nelerdir?” ve “alti yas grubu ¢ocuklarinin, sorumluluklarint yerine getirmediklerinde
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ogretmenlerinin basvurdugu disiplin yontemleri hakkinda gériisleri nasildir?” tiglinci
ve besinci alt amacina iligkin; 6gretmenlerden ve 6 yas grubu ¢ocuklardan elde edilen

bulgular dogrultusunda 6gretmenlerin “egitsel yontemler”, “6dil ve pekistirecler” ve

“ceza ve ceza igeren yontemler” i kullandig1 goriilmiistiir.

Ogretmenlerin, bu disiplin ydntemlerini kullamislarmnda ve uygulamalarinda
farkliliklar bulundugu ifadelerinden anlagilmaktadir. Bu farkliliklarin; 6gretmenin
kisilik 6zellikleri, disiplin anlayisi, sinif ortami ve dgrencilerin gelisim 6zelliklerinden
kaynaklandig1 soylenebilir. Civelek’ e gore (2006: 21); kisisel farkliliklar s6z konusu
olsa da sorumluluk kazandirmaya yonelik siirecin “temel” ve “degismez” 6geleri vardir.

Bunlar bilgilendirme, takip, geri bildirim ve hatirlatmadar.

Sorumluluk kazandirmaya yonelik bu temel ve degismez 6gelerin, d6gretmenlerin
kullandig1 egitsel yontemleri igerdigi sOylenebilir. Okul Oncesi Ogretmenlerinin bu
yontemleri okul Oncesi egitim programina ydnelik planlarini uygularken bilingli ve
bilingsiz olarak kullandigi, ancak Ogretmenlerden sadece bir boliimiiniin sorumluluk
kazandirma siirecine iligkin bu temel 6gelerin farkinda oldugu ve bu silirece uygun
davrandig1 sdylenebilir. Ogretmenlerin sorumluluk kazandirma siirecine yonelik egitsel
yontemleri kullanmasinin yani sira sinif yonetimi saglamada disiplin modellerinden
davranig degistirme modelinde yer alan 6diil ve ceza igeren yontemleri kullandiklari
sOylenebilir. Sorumluluk becerisini kazandirmak amaciyla egitsel disiplin yontemlerini
bilingli bir sekilde kullanan 6gretmenlerin sinifinda yerine getirilmeyen sorumluluklarin
daha kisa siirede ortadan kalktigi ya da yerine getirilmeyen sorumluluklarin

bulunmadigi da goriislerden elde edilen bulgularda yer almaktadir.

Okul oncesi 6gretmenlerinin bilgilendirme siirecine iliskin; olumlu sozel ifadeler ve
aciklamalar bulundugu, farkli yontemleri egitsel yontemleri kullanarak sorumluluk
kazandirmaya c¢alistigi, Ogrencileri yonlendirerek rehberlik sagladigi, geri doniit
stirecine iliskin, sozel uyar1 ve pekistireclerde bulundugu, maddi, manevi, sembolik
odil verdigi, sevdigi seyden ya da etkinlikten mahrum etme ile tek ayak iistiinde
bekletme seklinde cezalar verdigi, takip siirecine iliskin; sorunu anlamaya yonelik
Ogrenci ile birebir konusma, aile ile goriisme seklinde egitsel yontemleri kullandigi
soylenebilir. Ogrenciler ve aileler tarafindan ceza iceren yontemlerin yaninda bazi

egitsel yontemlerin de ceza olarak algilandig1 sdylenebilir.
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Sorumluluk egitiminin temelinde ¢ocugun kendini kontrol edebilme becerisini
gelistirmesine ve ¢evresine uyum saglamasina yonelik olan disiplin yatmaktadir. Iyi bir
egitim verilerek ve disiplin yontemleri uygun sekillerde kullanilarak ¢ocuklarin biligsel,

duygusal ve sosyal gelisimleri desteklenebilir ( Oncii, 2002).

Ogretmenlerin  goriislerine gore, kullandiklar1 egitsel disiplin ydntemlerinin
genellikle konusma, hatirlatma, uyarma, tesvik etme, aciklama yapma, yardimci olma,

model olma seklinde oldugu sdylenebilir.

Oncii’ ye gore (2002); cocuklara sosyal olarak kabul edilebilir davramislari
ogretmek, olumlu model olmak ve dogrudan yonlendirmeler yaparak onlarin kiiltiirel
ve sosyal normlara gore davranmay1 6grenmelerine yardimci olmak sorumluluk egitimi
konusunda ailelere ve egitimcilere diisen gorevler arasinda bulunmaktadir. Bunun yani
sira, ¢ocuklarin karar verme becerilerini gelistirici, segimler yapmalarina olanak sunan
ve cocuklarin empati kurmalarimi1 saglayabilecek kukla kullanimi, drama ve
canlandirma tiirlinde etkinlikler planlayarak sorumluluk becerilerinin gelisimlerini

destekleyebilirler.

Odiil iceren ydntemlerin de maddi, sembolik, manevi ve etkinlik biciminde ddiiller
ile pekistirici sozel ifadeler oldugu sdylenebilir. Ogretmenlerin biiyiik ¢ogunlugu maddi

0diil yerine manevi odiilii daha ¢ok tercih ettiklerini de ifade etmistir.

Ozen’ e gore (2001: 116); ¢ocuk egitiminde takdir ve tesvik ddiilden daha 6nemlidir.
Zira zamanla 6diliin etkisi kaybolur, ancak c¢ocuk takdiri duymak i¢in o davranisi
tekrarlar. Dolayisiyla 6diil baslangicta ve Ol¢iilii olarak kullanilmali, davranisin

devaminda artik yerini takdir, olumlu duygular ve tesvige birakmalidir.

29 (13

Ceza iceren yontemlerin ise; “tek ayak iistiinde bekletme”, “sevdigi etkinlikten
mahrum birakma”, “oturma cezast verme” seklinde oldugu soylenebilir. Ozel
anaokullar1 ve uygulama anaokulunda calisan 6gretmenlerin i¢ disiplini gelistirmeye
daha fazla 6nem verip, ceza igeren yontemleri kullanmadigi; ilkdgretim okullarinda ve
bagimsiz anaokulunda ¢alisan 6gretmenlerin ise daha ¢ok dis denetimli disiplin ile ceza

igeren yontemlere bagsvurdugu séylenebilir.

Disiplin, ¢ocuga istenilen davranis ve aligkanliklar1 Ogretmek, kendi kendini

denetleme ya da i¢ denetim demek olan ahlak gelisimini saglamaktir. Bu da distan gelen
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zorlamayla olmaz. Onemli olan, igsellesmis bir sorumluluk duygusunun

olusturulmasidir (Ozen, 2001:105).

Alt1 yas gurubu c¢ocuklart da, sorumluluklarin1 yerine getirmedigi ya da yerine
getirmekte zorlandig1r zaman 6gretmenlerinin, “Yardimci olma” , “Sevme”, “Kizma”,
“Ceza verme” yontemlerini kullandigini ifade etmistir. S6zel olumsuz cezalar igerisinde
ise en ¢ok tekrarlanan ifade “uyariyor” “kiziyor”, bagiriyor”, ceza igeren yaptirimlar

arasinda en sik karsilasilan ifade “ceza veriyor”, “tek ayak lstliinde bekletme cezas1” ,

“oturma cezas1” ifadeleri olmustur.

Gozlem grubunu olusturan 3 okulda goérev yapan, 5 okul Oncesi Ogretmeninin
siifinda yapilan gozlem g¢alismasindan elde edilen bulgularla, 6gretmen ve alti yas
grubu c¢ocuklarina ait goriismelerden elde edilen bulgular ile birlikte incelendiginde;
ogretmenlerin kullandiklart disiplin yontemlerinin birgogunun ayni oldugu goriilmiistiir.
Ancak; bu yontemlerin olumlu ve olumsuz olarak uygulanmasinda 6gretmenin ¢alistig1

kurumun niteligi ve kigisel 6zellerinin etkisinin oldugu sOylenebilir.

Ogretmenlik mesleginin basinda yer alan O15 ve O11’in dgrencilerini kontrol
altinda tutmaya 6nem verdigi ve dig denetimli disiplin sagladiklar1 gozlem ve goériisme
bulgular ile sdylenebilir. Ogretmenlik mesleginin ortalarinda yer alan O16 ve O8 ise
ogrencilere olumlu davranislar kazandirmaya daha fazla énem verdigi ve i¢ disiplini
gelistirici yontemleri kullanmaya calistiklar1 gibi dis denetimli disiplin yontemlerini de
diger 6gretmenlere gore daha az kullandiklari sdylenebilir. Ogretmenlik mesleginin son
yillarinda yer alan O17° nin dis denetimli disiplin ydntemleri ile birlikte kararl ve

tutarli davranarak 6grencilerine olumlu davranislar1 kazandirmaya g¢alistig1 sdylenebilir.

O11 ve O17 in smifindaki ogrenci sayisinin az olmasinin (“11-15” kisi)
ogrencilerin sorumluluklarin1 yerine getirmesinde ve 0gretmenin yerine getirilmeyen
sorumluluklar1 dis denetimli disiplin yoluyla da olsa, daha kisa zamanda 6grenciye
kazandirmasinda etkili oldugu gozlem ve goriisme bulgular ile sdylenebilir. O15 ve
016’ nin sinifindaki 6grencilerin alt sosyo-ekonomik ve kiiltiirel diizeye sahip ailelerin
cocuklar1 olmasindan dolayi; bu 6grencilerin sorumluluklarini yerine getirmesinin ve
yerine getirilmeyen sorumluluklar1 kazandirmanin daha uzun bir zaman aldig1 ve aile
destegine ihtiya¢ oldugu gozlem ve goriisme bulgularina gore sdylenebilir. Bu duruma

dayanarak; 6gretmenlerin kullandiklar1 disiplin yontemlerinin 6grenciler lizerinde etkili
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ve kalict sonuglar saglamasinda, ailenin sosyo-ekonomik ve Kkiiltiirel diizeyi ile
ogretmenle isbirligine verdigi énemin okul 6ncesi donemde olduk¢a 6nemli bir yere

sahip oldugu sdylenebilir.

Okullar; hem bulunduklar1 bolge ve semte gore, hem de 6zel ya da resmi okullar
olmalarina gore, hem fiziksel, hem insan giicli ve hem de psiko-sosyal anlamda farkli
sekillerde donatilmis olabilmektedir. Ozellikle Tiirkiye gibi gelismislik farkliliklarinin
yogun yasandig1r gelismekte olan iilkelerde bu tiir 6zellikler daha belirgindir. Bu
donanim farkliliklar1 tek tek etkili olduklar1 gibi, birbiriyle iliski iginde karsilikli
etkilesimde bulunup belirli degisimlere yol acarak okul c¢ocuklarina etkide
bulunabilmektedir. Sinif i¢inde dgrenci ve dgretmen arasinda kurulan iletisim ve iligki,
Ogrencinin 0grenme motivasyonu ve sorumluluk bilinci ile yakin iliski igindedir.

(Tiirker, 2007: 38).

Arastirmanin, “okul oncesi ogretmenlerinin, basvurduklar: disiplin yéntemlerinin
sorumluluk kazandirmada kalici ve etkili olup olmadigina iligkin gériisleri nasildir?”
altinci alt amacina iliskin 6gretmen goriislerinden elde edilen bulgular incelendiginde;
Ogretmenlerin hepsinin kullandiklar1 yontemlerin kalic1 ve etkili oldugunu diisiindiigii
gorlilmiistiir. Ancak kullandiklar1 yontemlerin davranislar iizerinde kalici ve etkili
olabilmesi i¢in; Ogretmenler “aile ile goriisme, isbirligi icinde olma” ve yoOntemleri

uygulamada “kararli, tutarli ve sevgi dolu” olunmas1 gerektigini ifade etmislerdir.

“Sorumluluklarint yerine getirmedigin zaman Jgretmeninin nasil davranmasini
istersin?” sorusuna yonelik 6grenci goriislerine ait bulgular incelendiginde; 6 yas
cocuklarmin hepsi Ogretmeninin iyi davranmasmi istedigini  “iyi”, “giizel”,
“kizmamasini isterim” seklinde sozciiklerle ifade etmistir. Farkli 6grencilere ait bu ortak
ifadeden; alt1 yas ¢ocuklarinin sorumluluklarini yerine getirdiginde de getirmediginde

de 6gretmeninden ilgi ve sevgi gormeye, onaylanmaya ihtiya¢ duydugu sodylenebilir.

Arastirmanin, “okul éncesi ogretmenlerinin, basvurduklar: disiplin yéntemlerinin
sorumlulugun kazandirilmasinda ve igsellestirilmesinde etkili olup olmadigina iliskin
goriigleri nasitdir?” yedinci alt amacina iliskin, 6gretmen goriislerine ait bulgular
incelendiginde; O0gretmenlerin tiimii yontemlerinin “etkili” oldugunu ifade etmistir.
Ogretmenler biiyiik bir boliimii bu soruya velilerinden aldiklar1 geri déniitleri 6rnek

gostererek yamit vermislerdir. Ogretmenlerin gergeklestirdigi ev ziyaretleri ve aileden
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alinan geri doniitler 6gretmenlerin bu konudaki goriislerinin temelini olusturmustur.
Ogretmenlerin biiyiik ¢ogunlugunun dile getirdigi en 6nemli yontemin de “aile ile

goriisme, isbirliginde bulunma” oldugu goriilmektedir.

“Ogretmeninin yaptiklar, sorumluluklarini yerine getirmende etkili oluyor mu?”
sorusuna yonelik alti yag grubu cocuklarinin goriislerine ait bulgular incelendiginde;
ogrencilerin biiylik bir boliimii etkili oldugunu ancak bir kismi etkili olmadigini ifade

2 13

etmistir. Ogrencilerin etkili oldugunu ifade ettigi yontemlerin de; “uyar1”, “diil ve

29 ¢¢

ceza”, “gdrev verme” oldugu 6grenci yanitlarinda goriilmektedir.

Cocugun bir konuda sorumlulugu tamamen tistlenmesi i¢in o isin gercekten ona
birakildigini gérmesi gerekir. Yapilmayan isler icin tekrar tekrar hatirlatmaya devam
etmek, sdylenmek, nutuk cekmek ya da onun yerine yapmak gibi davranislar,
sorumlulugu anne babanin tagimaya devam ettigini gosterir. Onlar bunu yapmaya

devam ettigi siirece ¢ocuk sorumlulugu iistlenmez (Siiriicti, 2007: 17).

Ogretmenlerin ilettigi veli geri déniitlerinden 6 yas ¢ocuklarmin okula basladiktan

2 (13

sonra kazandig1 ve igsellestirdigi sorumluluklarin; “yatagini toplama”, “pijamalarini-
giysilerini katlayip koyma”, “ellerini yikama”, “dislerini fircalama”, “erken uyuma”,
“Ogretmenin izlemesini istemedigi televizyon programlarini izlememe”, okulda

29 13

ogrendigi “sarki ve hikayeleri evde tekrar etme”, “ev ddevi olarak verilen ¢aligsmalari
yerine getirme”, “nezaket kurallarina (tesekkiir ederim, 6ziir dilerim, liitfen vb) uyma”
seklinde oldugu goriilmiistiir. Ve bu yerine getirilen davranislarin da yine “6z-bakim

becerileri ve sosyal-duygusal alan” ile ilgili oldugu sdylenebilir.

Yavuzer’e gore (2000: 107), sorumluluk erken ¢ocukluk donemlerinden baslayarak
cocugun yasina, cinsiyetine ve gelisim diizeyine uygun gorevler vermekle baslar. Iki
buguk yasindan baglayarak doke saga da olsa ¢ocugun ¢orbasini kendi basina igmesine
firsat vermek, oyuncaklarini toplamasini beklemek, kendi odasinda kendi yataginda
yatmasina ortam hazirlamak, yasina ve cinsiyetine gore sofra hazirligi veya araba
temizligi gibi konularda onun yardimini beklemek, “sorumluluk™ konusunda ¢ocugu

cesaretlendirici ve destekleyici bir ortam saglar .

Okul 6ncesi 0gretmenlerinin goriisleri dogrultusunda; aile ortaminda ¢ocuklara ¢ok

fazla sorumluluk {tstlenebilecegi gorevler verilmemektedir. Okul dncesi 6 yas grubu
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¢ocuklarmin biiyiik bir boliimiiniin okul oncesi egitim almaya baslamasi ile birlikte

evde de sorumluluk iistlenmeye bagladig1 sdylenebilir.

Yapilan goriismenin sonunda 6gretmenlere yoneltilen “Konu ile ilgili eklemek ya
da sormak istediginiz bir sey var mi?” sorusuna yonelik goriislere ait bulgular
dogrultusunda; arastirmaya katilan okul 6ncesi 6gretmenlerinin iistlendikleri gérev ve
sorumluluklarin 6neminin bilincinde olduklar1 ve okul oncesi ¢ocuklarina miimkiin
oldugunca verimli olmaya 6zen gosterdikleri sdylenebilir. Bu soruya verilen yanitlarin
okul 6ncesi egitim ve arastirmanin amaci i¢in 6énemli birer veri oldugu diistiniilerek, bu

boliimde 6zellikle yer verilmistir.

Okul oncesi dgretmenlerinin “Swnifta Bulunan Ogrenci Sayisi Ile Ilgili” olarak
ekledikleri goriisler géz oniinde bulunduruldugunda 6grenci sayisinin égretmenler igin
onemli bir sorun oldugu sdylenebilir. Okuloncesi Egitim Kurumlar1 Yonetmeligi (1.
Kisim, Genel Hiikiimler, 2.B6liim: Amaglar, ilkeler ve Calisma Kurallar1 7. Madde, e.
sikk1) 'nde; “Bir gruptaki ¢ocuk sayisinin 20’den fazla olmamasi esastir. Cocuk sayisi
fazla oldugu takdirde ikinci grup olusturulur. Tek anasmiflarinda ve uygulama
simiflarinda smif kapasitesi dikkate alinarak cocuk sayist 25’e kadar cikarilabilir”
calisma kurali yer almaktadir (2004: 77). Okuldncesi donemin kritik bir donem oldugu
ve bu donemde c¢ocuklarla birebir ilgilenmenin ileriki donemler agisindan oldukga
onemli oldugu bilinmektedir. Ailede yetisme kosullari ve egitim ortamindaki
eksikliklerle birlikte 6grenci sayisinin fazlaliligi 6gretmenin egitim-6gretim kalitesini

daha da diisiirmektedir.
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BOLUM VI

SONUC VE ONERILER

Bu béliimde, arastirma sonucunda elde edilen bulgulara dayali olarak ulasilan genel

sonug ve Onerilere yer verilmistir.
6.1. Sonuglar

Okul 6ncesi 6gretmenleri ve 6 yas grubu ¢ocuklarinin goriisleri ve gézlemlerden

elde edilen bulgulardan ulasilan sonuglar asagida yer almaktadir;

» Okul oncesi 6gretmenlerinin, altt yas grubu c¢ocuklarindan bekledigi temel
sorumluluklarin; ¢ogunlukla 6z-bakim becerileri ve sosyal duygusal alanla ilgili
beceriler yoniinde oldugu goriilmiistiir. Bu sorumluluklarin alti yas grubu
cocuklarinin kisisel ihtiyaglarini yardimsiz olarak yerine getirebilmesi, okul ve
siif kurallarina uyabilmesi, baskalarina karsi saygi ve nezaket kurallarina uygun
olarak davranabilmesi, paylasma ve dinleme becerilerini kazanabilmesi seklinde

oldugu anlagilmaktadir.

» Okul 6ncesi 6gretmenlerine gore, alt1 yas grubu ¢ocuklarinin ¢ogunlukla yerine
getirmedigi ya da yerine getirmekte zorlandigi sorumluluklarin yine 6z-bakim
becerileri ve sosyal duygusal alanla ilgili beceriler yoniinde oldugu goriilmiistiir.
Ayrica 6gretmenler tarafindan, yerine getirilmeyen sorumluluklarin 6grenciden
ogrenciye degisiklik gosterebildigi ifade edilmistir. Alt1 yas grubu ¢ocuklarinin
zorlandig1 ve yerine getirmedigi sorumluluklarin en ¢ok, etkinlige katilmak
istememe, oyuncaklar1 toplamama, beslenmede yemek yememe, arkadaslarina
karsi saygisiz davranma ve paylagsmayr bilmeme seklinde oldugu

anlagilmaktadir.

» Gozlem ve goriiglere gore; alt1 yas grubu ¢ocuklari tarafindan yerine getirilen ve

getirilmeyen sorumluluklarda ¢ocugun ailede aldig1 egitim ve ailede kazandigi
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aligkanliklar ile ailedeki bireylerin sorumluluk bilinci ve duyarliliginin énemli

bir yere sahip oldugu sdylenebilir.

Gozlem ve goriislerde, Ogretmenlerin sorumluluk kazandirmak icin ve yerine
getirilmeyen sorumluluklara yonelik, egitsel yontemler, 6diil ve pekistirecler,
ceza ve ceza iceren yontemleri kullandig1 goriilmiistiir. Ayrica alt1 yas grubu
cocuklarinin goriislerinden, Ogretmenlerinin kullandig1 ceza ve ceza igeren
disiplin yontemlerinin egitsel ve 6diil igeren disiplin yontemlerinden daha ¢ok

akillarinda yer ettigi anlagilmaktadir.

Alt1 yas grubu cocuklarinin, sorumluluklarini yerine getirmediklerinde
ogretmeninden kendine olumlu davranmasini istedigi, bunu ifade etmede “iyi,

giizel” ve “kizmamasini isterim” kelimelerini kullandiklart gorilmiistiir.

Okul oOncesi Ogretmenlerinin  goriislerine  gore, yerine getirilmeyen
sorumluluklara yonelik uyguladiklar1 yontemlerin genel olarak etkili ve kalici
oldugu gorilmiistiir. Ancak goriislerden kullanilan yontemlerin etkili ve kalici
olmasinda aile desteginin 6nemli oldugu ve kullanilan yontemlerin kalicilik-

etkililik durumunun da 6grenciden 6grenciye degisebildigi anlasilmaktadir.

Okul 6ncesi 0gretmenlerinin goriiglerinden, sorumluluk kazandirmada siniflarda
bulunan 6grenci sayisinin az olmasinin ve isbirliine 6nem veren velilerin
onemli oldugu anlasilmaktadir. Ogrenci sayisi az olan dgretmenlerin, yerine
getirilmeyen sorumluluklar konusunda, 6grenci sayis1 fazla olan 6gretmenlere

gore daha kisa zamanda basariya ulastiklar gérilmiistiir.
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6.2. Oneriler

Arastirmada elde edilen bulgular dogrultusunda yapilacak arastirmalara,

Ogretmenlere ve ailelere yonelik Onerilere asagida yer verilmistir.

6.2.1. Yapilacak Arastirmalara Yonelik Oneriler

[lkdgretime hazirlik olarak 6 yas grubu okul dncesi 6gretmen ve dgrencileri ile

yapilan bu arastirmadan elde edilen sonuglar g6z 6niinde bulundurularak,

>

Benzer c¢aligmalar 3-4-5 yas grubu 6gretmen ve Ogrencileri icinde planlanip,

daha uzun siireli bir takip calismasi da gercgeklestirilebilir.

Sorumluluklar iizerinde aile ile isbirligi i¢inde bulunmanin ve birlikte hareket
etmenin olduk¢a Onemli oldugu arastirmada ortaya konmustur. Bu arastirma

anne-baba goriislerine de bagvurularak daha genis kapsamli gerceklestirilebilir.

Aydin il merkezindeki farkli nitelige sahip okul Oncesi egitim kurumlarinda
bulunan Ogretmenlerin sorumluluk kazandirmaya ve yerine getirilmeyen
sorumluluklara yonelik kullandig1 disiplin yontemlerini ortaya koymay1
amaclayan bu calismanin bulgularinin ayn1 konuda yapilacak bagka

arastirmalarla desteklenmesi Onerilebilir.

6.2.2. Ogretmen ve Ailelere Yonelik Oneriler

>

Okul 6ncesi egitim kurumlarinda, ¢ocuklarin sorumluluk duygusunu gelistirici

gorev ve etkinliklere daha sik yer verilebilir.

Siniflardaki 6grenci sayist arttikca, her 6grenciye diisen fiziksel ortam miktar1 ve
Ogretmenin birebir ilgilenme diizeyi diistiigii i¢in; egitim ortami ve ogretmen-

ogrenci iligkilerinin olumsuz yonde etkilenebilecegi dikkate alinabilir.

Cocuklarin sorumluluk duygusunu gelistirme ve gelisimlerini destekleme
konusunda, anne-baba ya da ¢ocukla ilgilenen yetigkinlere seminer programlari

diizenlenebilir.
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Ogretmenler cocuklara karsi yeterince duyarli davranmali ve iyi bir model
olmalidir. Cocuklarin sorumluluk duygusunun gelismesinde etkilerini artirmak

icin 6gretmenlerin de kendi sorumluluk bilincini gelistirmeleri 6nerilebilir.

Aileler alanda uzman kisilerden alacaklar1 bilgiler dogrultusunda ¢ocuklarinin
sorumluluk duygusunun gelisimini kiigiik yaslardan itibaren ev ortaminda da

destekleyebilirler.

Aileler cocuklarini daha iyi tanimaya c¢aligabilir; onlar ilgi ve yetenekleri

dogrultusunda sorumluluk almaya y6nlendirebilirler.

Aileler ¢ocuklarina sorumluluk konusunda iyi bir model olmaya, ¢ocuklarinin
yapabilecekleri gorevleri onlarin gelisim 0Ozelliklerine, yasina uygun ve

gerceklestirebilecekleri diizeyde vermeye dikkat etmelidirler.

Disiplin konusunda, ailede bulunan bireyler goriis birligi iginde olmaya

calisabilir.
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EK-1

T.C.
AYDIN VALILIGH
1t Milli Egitim Modarlags

SAYI :B.08.4MEM4.09.0006/  1912.2008+« 42629 AYDIN
KONU : Izin
VALILIK MAKAMINA
AYDIN

Adnan Menderes Universitesi Rektorligiintin 05/11/2008 gin ve 6693 sayili
yazilarinda; Sosyal Bilimler Enistittisii llkbgretim Anabilim Dali Okul Oncesi Ogretmenligi
Ytiksek Lisans Programu Oprencisi Damla KISA’mn, “ Okul Oncesi Ogretmenlerin 6 Yag
Cocuklarina Sorumliuluk Kazandirmada Basvurduklan Disiplin” konulu tez ¢aligmas:
kapsaminda, Mildiirligtimiize bagli okul 8ncesi eitim veren resmi ve 8zel okullarda
uygulama galigmasi yapma iste§i belirtilmektedir,

Adnan Menderes Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisli 1lkdgretim Anabilim Dali
Okul Oncesi Opretmenligi Yiiksek Lisans Programi Oprencisi Damla KISA’mn,
Milddrltigtimize bagl okul dncesi efitim veren resmi ve 8zel okullarda uygulama caligmasi
yapmasi, Mildtirttigimozee uygun gorilmektedir,

Makamlarimzca da uygun gériildtigll takdirde, Olus’lariniza arz ederim.

E
Milli Egitlgy Modari

Vali Yardimeis:
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OGRETMEN KiSISEL BIL.GI FORMU

OGRETMENIN;

1.

Cinsiyeti:

a- Kadin b- Erkek

2. Medeni Durumu:
a- Bekar b-Evli c¢- Bosanmis d-Dul  e- Ayr1 Yasam
3. Son Mezun Oldugu Okul Tiirii:
a- Ogretmen Lisesi b- Mesleki Egitim Enstitiisi c- Egitim Fakiiltesi
d- Diger Fakiilteler(Yaziniz) f- Lisans Ustii(Yiiksek lisans/Doktora)
4. Ogretmenlikte Gecen Hizmet yili:
a-1-5 b- 6-10 c-11-15 d- 15-20  e-21-25 f- 25+
5. Calistign Kurumun Niteligi( Devlet Okulu /Ozel Okul):
a- Devlet  b- Ozel
6. Smfimizda Bulunan Ogrenci Sayisi:
a-5-10  b-11-15 ¢-16-20 d-21-25 e-26-30
GORUSMENIN;

Goriisme Tarihi :
Goriisme Saati

Gortisme Yeri
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OGRETMEN GORUSME FORMU 1

( Bu goriisme formu Okuloncesi oO6gretmenlerin, 6 yzD
cocuklarinin  sorumluluk egitiminde bagvurduklar1 disiplin
yontemlerine iligkin gérislerini belirlemek i¢in hazirlanmigtir. Sizin
bu konudaki deneyimlerinizin ve goriislerinizin arastirmaya énemli

katkil saglayacagi disinilmistiir. Elde edilen bilgiler kesinlikle

bilimsel amaclar i¢in kullanilacak ve gizlilik esas alinacaktir.
Asagidaki sorulara ne kadar samimi, ciddi ve dikkatli
cevaplar verirseniz aragtirmanin gecerliligi o oranda artacaktir.
Izninizle gérismeyi kaydetmek istiyorum. Herhangi bir
sakincasi var mi1?

Adnan Menderes Universitesi
Yrd. Dog. Dr. Nermin KORUKLU
Damla KISA

- J

Size gore okul Oncesi 6 yas ¢ocugunun siniftaki temel sorumluluklar: neler

olmalidir?

Ogrencilerinizin smnifta ¢ogunlukla yerine getirmedikleri sorumluluklar
nelerdir?

Ogrencileriniz sorumluluklarimi yerine getirmediklerinde neler yapiyorsunuz,
kullandigimiz yontemler nelerdir?

Kullandiginiz bu yontemlerden sonra Ogrencilerinizde davramis degisikligi
hangi diizeyde( kalicihik- etkililik ag¢isindan) gerceklesiyor?

Sizce kullandiginiz bu yontemler sorumlulugun kazandirilmasinda ve
i¢sellestirilmesinde etkili midir?

6. Konu ile ilgili eklemek ya da sormak istediginiz bir sey var mi?

Tesekkiir Ederim...
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OGRETMEN GORUSME FORMU 2

r “

Degerli Ogretmenim;
Asagida, 6grencilerinizin sinifta yerine getirmeleri gereken
sorumluluklarla ilgili durumlar bulunmaktadir.
Sorumluluklarin yerine getirilmemesi sonucu yapilan uygulamalara

< iligkin asagidaki eksik ifadeleri, kendi uygulamalarinizi ifade edecek >
sekilde tamamlayiniz.

Adnan Menderes Universitesi
Yrd. Dog. Dr. Nermin KORUKLU

Damla KISA

\ J

1. Ogrencim etkinlige katilmadig1 ya da etkinligini tamamlamadi§1 zaman;

Ara sira ise:

Siirekli ise:

2. Ogrencim okula zamaninda gelmedigi zaman;

Ara sira ise:

Siirekli ise:

3. Ogrencim serbest zaman saatinden sonra oyuncaklari toplamak istemedigi
zaman;

Ara sira ise:

Siirekli ise:

4. Ogrencim kahvaltidan dnce ve sonra ellerini ytkamadig1 zaman;

Ara sira ise:

Siirekli ise:

5. Ogrencim beslenmesini bitirmedigi ya da kendi kendine yemek yiyemedigi
zaman;

Ara sira ise:

Siirekli ise:

6. Ogrencim izin almadan kendi bagma gére hareket ettigi zaman;

Ara sira ise:
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Siirekli ise:

7. Ogrencim etkinlikler sirasinda beni dinlemedigi zaman;

Ara sira ise:

Siirekli ise:

8. Ogrencim etkinliklerde parmak kaldirmadan konustugu zaman;

Ara sira ise:

Siirekli ise:

9. Ogrencim arkadaslariyla kavga ettigi zaman;

Ara sira ise:

Siirekli ise:

10. Ogrencim oyuncaklar arkadaslariyla paylasmadig zaman;

Ara sira ise:

Siirekli ise:

11. Ogrencim smifi kirlettigi zaman;

Ara sira ise:

Siirekli ise:

12. Ogrencim elbiselerini kirlettigi zaman;

Ara sira ise:

Siirekli ise:

13. Ogrencim okul ara¢ gereclerine ya da arkadaslarmin esyalarina zarar verdigi
zaman;

Ara sira ise:

Siirekli ise:

14. Ogrencim getirmesini istedigim malzemeleri getirmedigi zaman;

Ara sira ise:

Siirekli ise:
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EK-3

1. Size gore dgrencilerin siniftaki temel sorumluluklari neler olmalidir?

2. Ogrencilerinizin, smifta cogunlukla yerine getirmedikleri sorumluluklar
hangileridir?

3. Ogrencileriniz sorumluluklarim yerine getirmediklerinde ne yapiyorsunuz?

4. Yaptiginiz bu uygulamalardan sonra 6grencilerinizde davranis degisikligi

hangi diizeyde (kahcilik, etkililik vs. a¢ilardan) gerceklesiyor? Sizce bunun nedeni ne
olabilir?

5. Sizce 6grencilere verilen cezalar, sorumlulugun kazandirilmasinda ve
i¢sellestirilmesinde etkili midir? Neden?

6. Konu ile ilgili eklemek istediginiz bir diisiince vs. var m1?

Degerli zamanimiz1 ayirdigimiz igin tesekkiir ederim.
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EK-4
OGRENCI KISISEL BILGI FORMU

COCUGUN;

7. Cinsiyeti:
a- Kiz b- Erkek

8. Kardes Sayis1 (kendisi dahil):
a-1 b-2-3 c-4-6 d-7 ve tsti

9. Evinde Yasayan Kisi Sayisi(kendisi dahil):
a-2-4 b- 5-6 c- 7 ve Ustl

10. Kendine ait bir oda:
a- Var b- Yok

11. Annesinin Egitim Durumu:
a- {lkokul b- Ortaokul  c- Lise(Genel/mesleki) d- Yiiksek Okul
e- Universite f- Lisans Ustii(Yiiksek lisans/Doktora) g- Okur-yazar degil

12. Babasimin Egitim Durumu:
a- {lkokul b- Ortaokul  c- Lise(Genel/mesleki)  d- Yiiksek Okul
e- Universite f- Lisans Ustii(Yiiksek lisans/Doktora) g- Okur-yazar degil

13. Okula Baglamadan Once Verilen Bakim ve Egitim:
a- Anne  b-Bakici c¢- Yakin akraba  d- Kres

GORUSMENIN;
Gortisme Tarihi :
Goriisme Saati

Goriisme Yeri
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OGRENCI GORUSMI FORMU
(

oncesi Ogretmenlerin basvurduklar:1 disiplin yontemlerine iliskin

Bu gorisme formu, 6 yas ¢ocuklarinin sorumluluk egitiminde okul

gorislerini belirlemek amaci1 ile hazirlanmistir. Elde edilen bilgiler

kesinlikle bilimsel amagclar i¢in kullanilacak ve gizlilik esas alinacaktr.
Izninizle goriismeyi kaydetmek istiyorum. Herhangi bir sakincasi >

var mi1?

Adnan Menderes Universitesi
Yrd. Dog. Dr. Nermin KORUKLU

Damla KISA
. J

1. Simifimizda yapmamz gereken bazi gorevlerimizin (sorumluluk) oldugunu
ogretmeninden 6grendin. Ogretmenin senden neler yapmani istiyor?

2. Sorumluluklarini yerine getirmedigin zaman ya da eksik yaptigin zaman
O0gretmenin ne yapiyor?

a- Etkinlige katilmadigin ya da etkinligini tamamlamadigin zaman
ogretmenin ne yapiyor?

b- Okula zamaninda gelmedigi zaman 6gretmenin ne yapiyor?

c- Serbest zaman saatinden sonra oyuncaklari toplamak istemedigin zaman
Ogretmenin ne yapiyor?

d- Kahvaltidan once ve sonra ellerini yikamadigin zaman 6gretmenin ne
yapiyor?

e- Beslenmeni bitirmedigin ya da kendi kendine yemek yiyemedigin zaman
Ogretmenin ne yapiyor?

f- Izin almadan kendi basina gdre hareket ettifin zaman Ogretmenin ne
yapiyor?

g- Etkinlikler sirasinda o6gretmenini dinlemedigin zaman Ogretmenin ne
yapiyor?

h- Ekinliklerde parmak kaldirmadan konustu§un zaman oOgretmenin ne
yapiyor?

1- Arkadaslarinla kavga ettigi zaman 6gretmenin ne yapiyor?

j- Oyuncaklarini arkadaglarinla paylagsmadigi zaman 6gretmenin ne yapiyor?
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k- Smifi kirlettigin zaman 6gretmenin ne yapiyor?
1- Elbiselerini kirlettigin zaman 6gretmenin ne yapiyor?

m- Okul arag gereglerine ya da arkadaglarinin esyalarina zarar verdigin
zaman Ogretmenin ne yapiyor?

n- Ogretmeninin getirmeni istedigi malzemeleri getirmedigin zaman
Ogretmenin ne yapiyor?

3. Peki oOgretmenin yaptiklari, sorumluluklarim yerine getirmende etkili
oluyor mu?

a

Uyardig1 zaman;
b- Baktig1 zaman,

c- Kizdig1 zaman,

>

Ceza verdigi zaman,

(¢]
1

Odiil verdigi zaman,

4. Sorumluluklarim yerine getirmedigin zaman oOgretmeninin nasil
davranmasini istersin?

5- Senin soylemek istedigin bir sey var m1?

Tesekkiir Ederim...
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OGRETMEN GORUSME TAKViMi
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Ogretmen-Okul Goriisme Goriisme Goriisme yeri Kayit

No: Tarihi saati yontemi

01-01 25.12.2008 14:30 Ogretmenler Video kaydi
Odast

02-02 26.12.2008 17:00 Anasinifi Video kayd

03-03 29.12.2008 14:02 Anasmifi Not alma

04-04 30.12.2008 12:30 Rehberlik odasi Video kayd

05-03 02.01.2009 08:15 Ogretmenler Ses kayd1
Odast

06-05 02.01.2009 14:03 Ogretmenler Ses kaydi
Odasi

07-05 02.01.2009 14:39 Ogretmenler Ses kayd1
Odast

08-06 06.01.2009 14:30 Anasinifi Ses kaydi

09-07 13.01.2009 17:30 Anasinifi Ses kaydi

010-07 13.01.2009 17:45 Anasinifi Ses kaydi

011-06 14.01.2009 16:11 Memur Odast Ses kaydi

012-08 21.01.2009 10:15 Goriisme Odasi Not alma

013-08 22.01.2009 09:30 Goriisme Odasi Not alma

014-09 22.01.2009 14:20 Malzeme Odas1 Ses kaydi

015-010 22.01.2009 16:25 Miidiir yrd. Odas1 | Ses kaydi

016-010 23.01.2009 10:05 Midiir yrd. Odast | Ses kaydi

017-011 23.01.2009 13:35 Ogretmenler Ses kaydi
Odasi

018-012 23.01.2009 17:30 Etkinlik smifi Ses kaydi

019-013 13.04.2009 13:40 Rehberlik Odasi Ses kaydi

020-013 13.04.2009 14:30 Rehberlik Odast Ses kaydi
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Calisma Grubuna Ahnan Okullarda Bulunan 6 Yas Grubu Okul Oncesi Ogretmen

Sayis1 ve Goriisme Yapilan Ogretmen Sayisina Iliskin Bilgiler

Okulun Adi Okulda Goriisme
Bulunan Yapilan
Ogretmen | Ogretmen
_. Sayisi Sayisi

1. Ogzel Kiigiik Seyler Anaokulu 1 1

2. Ozel Aydin Cocuk Diinyas1 Anaokulu 1 1

3. Merkez Istiklal Anaokulu 2 2

4. Ziibeyde Hanim Anaokulu Meslek ve Kiz Meslek Lisesi 2 2

5. Gazi Mustafa Kemal Ilkégretim Okulu 2 1

6. Gazipasa ilkdgretim Okulu 6 1

7. Giizelhisar Ilkoégretim Okulu 6 1

8. Halide Hatun Ilkogretim Okulu 2 2

9. Hiirriyet IIkdgretim Okulu 1 1

10. Yahya Kemal Beyatl {lkdgretim Okulu 4 2

11. Yedi Eyliil ilkégretim Okulu 4 2

12. Yunus Emre {lkdgretim Okulu 2 2

13. Ozel Bahgesehir Koleji Ik gretim Okulu 2 2

TOPLAM 35 20




212

EK-7

GORUSME KILAVUZU

Kendimi Tamitma: Ben Adnan Menderes Universitesi Yiiksek Lisans Ogrencisiyim.
Ayni zamanda da 3 yillik okul 6ncesi 6gretmeniyim. “Okul Oncesi 6 Yas Cocuklarmna
Sorumluluk Kazandirmada Okul Oncesi Ogretmenlerin Kullandig1 Disiplin Yéntemleri”
ne yonelik bir aragtirma yapmaktayim. Arastirma yapabilmem i¢in Valilik ve Milli
Egitim Bakanligt onayim bulunmaktadir. Siz de arasgtirmam icin gerekli onayinizi
verirseniz okul oncesi 6gretmenleri ile 20-25 dk siiren birebir olarak goriisme yapmam

gerekmektedir.

Amacim aciklama: “Okul Oncesi Ogretmenlerin Alt1 Yas Cocuklarinim Sorumluluk
Egitiminde Basvurduklar1 Disiplin Yontemlerine iliskin Goriisleri” bashikli bir tez
calismasina yonelik aragtirma yapmaktayim. Sorumluluk kazandirmada kullanilan
disiplin yontemlerinin neler olduguna iliskin gerekli bilgileri toplamada okuldncesi
egitimde birer uzman kisi olan siz 6gretmenlerin degerli goriiglerine ihtiyacim vardir.
Bu ¢alismanin okul 6ncesi egitime ve okul Oncesi 0gretmenlerine, 6zellikle de benim
gibi Ogretmenlik mesleginin heniiz basinda bulunan 6gretmenlere; 6nemli bilgiler
kazandiracagi ve anne babalara da okul Oncesi egitim donemi hakkinda bilgi

saglayacag diistiniilmiistiir.

Arastirmada Kullamlacak Yontem Hakkinda Aciklama: Yapti§im arastirmada nitel
aragtirma tekniklerine uygun bir yontem uyguluyorum. Okullarin aligkin oldugu anket
yoluyla gergeklestirilen ¢aligmalardan biraz farkli oldugu igin, bu konuda bilgi vermek
istiyorum. Sizlerle sessiz bir ortamda birebir goériisme yapmam gerekiyor. Bu
gorlismeyi, ses ve goriintli kaydi alarak( gecerlilik ve gilivenirligi en fazla), sadece ses
kaydi alarak ya da not alma teknigi( gecerlilik ve giivenirligi en diisiik) ile
gergeklestirecegim. Siz hangisini tercih ederseniz onu kullanacagim. Sizin i¢in uygun
olan bir glin ve saatte goriismeyi gergeklestirebiliriz. Calismama yardimci oldugunuz

i¢in tesekkiir ederim.
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6\

“Okuléncesi Ogretmenlerin 6 Yas Cocuklarina Sorumluluk
Egitiminde Bagvurduklar: Disiplin Yéntemlerine Iligkin Gériigleri ” ne
iliskin Damla KISA’ min arastirmasi icin ilgili gérislerimi gizlilik
esaslarim1 géz 6nlinde bulundurarak agiklamay:1 ve bu goériislerimin kayit
edilmesini kabul ediyorum.

Imza

“Okuldncesi Ogretmenlerin 6 yas Cocuklarin Sorumluluk Egitiminde
Bagvurduklan Disiplin Yontemlerine fligkin Gériigleri ” ne iliskin Damla
KISA’ min aragtirmas: igin ilgili gériiglerimi gizlilik esaslarim gbz &niinde

bulundurarak agtklamay1 ve bu goriislerimin kayit edilmesini kabul ediyorum.

4 ——
_J
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OGRENCIi GORUSME TAKViMi
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Ogretmen Ogrenci | Goriisme Goriisme Goriisme Yeri Kayit
No Tarihi Saati teknigi
015-k1 09.03.2009 16:40 Midiir Yrd. Odas1 Ses kaydi
015-k2 09.03.2009 17:09 Miidiir Yrd. Odasi Ses kaydi
015-el 09.03.2009 16:54 Midiir Yrd. Odas1 Ses kaydi
015-¢2 09.03.2009 17:33 Miidiir Yrd. Odasi Ses kaydi
016-k3 11.03.2009 13:22 Midiir Yrd. Odas1 Ses kaydi
016-¢3 11.03.2009 13:41 Miidiir Yrd. Odasi Ses kaydi
016-e4 11.03.2009 14:13 Midiir Yrd. Odas1 Ses kaydi
016-e5 11.03.2009 13:56 Miidiir Yrd. Odasi Ses kaydi
O11-k4 31.03.2009 12:05 Etkinlik smifi Ses kaydi
O11-k5 31.03.2009 12:20 Etkinlik Sinifi Ses kaydi
O11-e6 31.03.2009 12:34 Etkinlik smifi Ses kaydi
08-k6 27.03.2009 14:30 Etkinlik Sinifi Ses kaydi
08-k7 27.03.2009 15:30 Etkinlik smifi Ses kaydi
08-¢7 27.03.2009 16:09 Etkinlik Sinifi Ses kaydi
017-k8 14.04.2009 15:30 Bilgisayar Ses kaydi
laboratuvar
017-k9 14.04.2009 16:12 Bilgisayar Ses kaydi
laboratuvar
017-¢8 14.04.2009 15:51 Bilgisayar Ses kaydi
laboratuvar
017-¢9 14.04.2009 15:20 Bilgisayar Ses kaydi

laboratuvar
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EK-10

Sayin Veli;

Ben Damla KISA. Adnan Menderes Universitesi Okuldncesi Ogretmenligi
Yiiksek Lisans Ogrencisi ve aym zaman da okuldncesi gretmeniyim. “Okuldncesi 6
Yas Cocuklarmin Sorumluluk Egitiminde Okuldncesi Ogretmenlerin Basvurduklari
Disiplin Yontemleri” konusunda bir arastirma yapmaktayim.

Bu arastirma kapsaminda; Ogretmenlerle goriisme yaptiktan sonra
cocuklarinizla da goriigme yapmak istiyorum. Bu arastirma i¢in; Valilik-Rektorliik ve
Milli Egitim Bakanlhigi’'ndan yasal olarak izin almmistir. Ancak aragtirmam da
gontlliliik esasina 6nem verdigim igin, ¢ocuklariniz adina izninizi rica ediyorum.

Arastirma konusunda yardime1 olmaya goniillii oldugunuzu bildirmek icin, asagida yer

%

Bu goérisme formu, 6 yas c¢ocuklarin, sorumluluk

alan boliimii imzalamaniz gerekmektedir.

(O
egitiminde okul oOncesi o6gretmenlerin bagvurduklar: disiplin
yontemlerine iligkin  gorliglerini  belirlemek amac1 ile
hazirlanmigtir. Elde edilen bilgiler kesinlikle bilimsel amaglar
icin kullanilacak ve gizlilik esas alinacaktir.

Izninizle ¢ocugunuzla gériismek ve goriismeyi kaydetmek
istiyorum.

Imza

)
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EK-11
GOZLEM TAKVIiMI
Ogretmen 015 016 08 011 017
Gézlem Tarihi | 04.03.2009 | 09.03.2009 | 30.03.2009 | .02.04.2009 | 17.04.2009
Gozlem Saati | 15:00- 17:15 | 08:50- 12:50 | 10:20- 12:20 | 12:40- 16:00 | 15:30-17:30
Géozlem Yeri | 010 010 06 06 011
Gozlem Grubu | Ogle Grubu | Sabah Grubu | Ogle Grubu | Sabah Grubu | Ogle Grubu
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EK-12

Okul 6ncesi Ogretmenlerinin 6 Yas Cocuklarindan Bekledikleri Sorumluluklar Ve 6 Yas

Cocuklarinin Yerine Getirmedigi Sorumluluklara iliskin Kavramlar

Oz-bakim Becerileri ile ilgili Kavram Listesi

Kendine ait egyalar1 toplama

Cevreyi temiz tutma

Yemek yeme, yardimsiz yemek yeme, yemek secme,

Ellerini yikama, dislerini firgalama, temizlik aligkanlig

Tuvaletini yardimsiz yapma (biiyiik/ kiiciik)

Giyinme- soyunma

Sosyal Duygusal Alanla ilgili Kavram Listesi

Grup oyunlaria katilma

Sira bekleme

Nezaket sozciiklerini kullanma

Paylagma, oyuncaklarin1 paylasma, esyalarini paylagsma

Yardim isteme, yardimlagma

Izin isteme,

Lideri (yetigkin) izleme

Kurallara uyma, okul-siif kurallarina uyma

Aldig1 sorumlulugu yerine getirme, verilen gorevi yerine getirme

Kendini ifade etme

Kendine giiven

Canlandirma

Arkadas se¢imi

Psiko- motor Alanla ilgili Kavram Listesi

Makas tutabilme, makasla kesebilme, kalem tutabilme, kalemle yazabilme, ipe dizebilme, el
becerileri

Dil gelisim Alam {le Ilgili Kavram Listesi

Yonergeleri yerine getirme, basit emirleri yerine getirme

Kelimeleri dogru teleffuz edebilme

Oykii anlatma, isteklerini sézle anlatma, soruya cevap verme, soru sorma konuskanlik

Kendisine okunan ve anlatilan1 dinleme

Ses tonunu ayarlayabilme

Bilissel Alanla Ilgili Kavram Listesi

Oykii anlatma, isteklerini sézle anlatma, konuskanlik

Kendisine okunan ve anlatilan1 dinleme, basit emirleri

Renk, sayi, sekil, eslestirme, gruplandirma, renkleri tanima, sayilara ilgi duyma,
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Okul Oncesi Ogretmenlerinin Sorumsuz Davramslara iliskin Kullandig1 Disiplin

Yontemlerinin Kavramlari

YONTEMLER

DAVRANISLAR

Sozel Uyar

Yiksek sesle uyari, ismiyle hitap etme,
yapmak zorunda olduklarim1 hatirlatma,
Kurali hatirlatma, dogru davranisi séyleme

Gormezden gelme

Higcbir sey soOylememe, Sessiz Kalma,
Anlayisla ya da hos karsilama, Uzerinde
durmama, G6z yumma

Sorulara cevap vermeme, Calismasiyla
ilgilenmeme, Yokmus gibi davranma,

Sorunu Anlama

Nedenini Sorma, Nedenini arastirma, Nedeni
hakkinda tahminde bulunma, Ogrenciyle
birebir konusma

Aile ile Isbirligi

Alle ile okulda, telefonda konusma,
Ev ziyaretinde bulunma, Aileyi bilgilendirme,
Aileyi uyarma, Aileye kurallar1 hatirlatma

Aciklama Yapma

Konusma, Onemini agiklama, Neden-sonug
iligkisini agiklama, Davranisin yanlishigi ile
ilgili 6rnek verme

Rehberlik saglama

Sorulara cevap verme, Etkinligi ya da yontemi
degistirme, Oyunlastirma, Motive etme,
Cesaretlendirme, Tesvik etme, Gorev verme,
Gorevi hatirlatma, Gorevi tekrar agiklama,
Birlikte c¢alisma, Calismaya baglamasina
yardim etme, Empati, Ben dili

Odiil ve Pekistirec verme

Soézel pekistireg verme (aferin, ¢ok giizel
olmus), smif icinde onure etme, faaliyeti
panoya asma, maddi odiil verme( seker,
cikolata), sembolik 6diil verme (yildiz,stiker)

I. Tip Ceza

Azarlama, Kizma, Bagirma, Go6zdagi verme
(cezayi hatirlatma)

IL. Tip Ceza ( Izolasyon )

Baska sinifa gonderme, Sinifin baska bir
kosesinde  oturtma,  Etkinlige  almama,
Etkinlikten ¢ikarma,

Sevdigi bir seyden mahrum birakma
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EK-13

018-012/ OGRETMEN GORUSME FORMU 1

1. Size gore okul oncesi 6 yas cocugunun siniftaki temel sorumluluklari neler olmahdir?

Oz-bakim becerilerini gerceklestirebiliyor olmasi gerekiyor, arkadaslari ile uyumlu olmasi
gerekiyor, olmasi gerektigine inandiklarim bunlar. Etkinliklere katilabiliyor mu? Yani
katillabiliyor mu derken, tabi Ogretmen bunun dikkatini c¢ekebilecek etkinlikler
hazirlayabiliyor mu, hazirlamiyorsa katilmak istemiyordur. Yani gercekten oOgretmen
tarafindan gerceklesen bir problem yoksa olmadigi halde ¢ocuk istekli olarak katiliyor mu

yoksa her seye karst mi1? Yani bu sekilde bunlar. Suan da aklima gelenler bunlar yani.

2. Ogrencilerinizin sinifta cogunlukla yerine getirmedikleri sorumluluklar nelerdir?

Oyle bir seyimiz yok. Uzun faaliyetleri yapmak istemiyorlar dogal olarak; onu da
yadirgamiyorum yani biz biiytiklerin bile bazen yapmak istemedikleri seyler. O da ¢ok nadir
oluyor Ben hani bazen 6lgmek istiyorum ne kadara kadar ¢ikabiliyorlar ya da ne kadar da
kalmak hoslarina gidiyor diye ben arada ¢itay1 yiikseltiyorum. Bakiyorum, 1111 birakiyorum.
Ben zevk alarak yapmalan taraftar1 oldugum icin; daha ¢ok yazma gerektiren yani kalem
gerektiren, uzun siireli faaliyetleri yapmaktan sikiliyorlar. Onun disinda yok. Zaten ben
¢linkil birincisi empatiyi agiliyorum. Empatiyi de asilayinca da nezaket kurallarinda da ¢ok
fazla problem yasamiyorum. Onun haricinde 15 6grencimiz var; hepsinde aym1 mi hayir.
Bunlar igerisinde atiyorum 3 tane 4 tane ¢ikiyor ki bunlar da aileden kaynakli. Biz burada

ne kadar ugrasirsak ugrasalim; evde desteklenmeyince kalici olmuyor yani.

3.

Ogrencileriniz sorumluluklarim yerine getirmediklerinde neler yapiyorsunuz,

kullandi@imiz yontemler nelerdir?

Ben daha ¢ok sevdigi bir seyden mahrum etme yoluna gidiyorum. Mesela yapmasi gereken
bir sey var; yapmiyor o daha sonra bana geliyor “Ggretmenim bana sunu verir misin”
dediginde; “hayir” diyorum. “Ciinkii senin yapman gereken bir sey vardi onu
gerceklestirmedin, iizgiiniim ben de senin istedigini gerceklestiremem” diyorum. Odiil
yoluna gidiyorum. Yani ben alip seviyorum; ¢iinkii temasi1 ¢ok seviyorlar; ama ilging bir
O0grencim var o tam tersi hi¢ sevmiyor, hi¢ hoslanmaz. Annesi babasia bile Optiirmez
kendisi, ona da saygi duyuyorum kesinlikle hi¢bir sekilde 6peyim seni demem. Ama bazen
de dayanamayip geldigi dpeyim dedigi hani istiyor; ama 6p de diyemiyor, gelemiyor da
falan oluyor. Hani daha ¢ok yapmamdan hoslandiklar1 seyler. Mesela bir O6grencim
attyorum; diyelim bir oyun ¢ok seviyordur; iste bizim tombalamiz var, 6zel tombala setimiz
var. Diyelim ¢ok giizel bir sey yapt1 “bakin arkadasiniz bdyle bdyle bir sey yapti ve su

oyunu ¢ok seviyor. Suf o ¢ok sevdigi i¢in ve bu yaptig1 glizel davranistan dolay1 simdi
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sizinle bunu oynayacagiz” diyorum ve anliyorlar ki hani o gercekten giizel bir sey yapmus.
Ve dgretmenim hani bize onun sevdigi bir seyi yaptirtyor; demek ki ben de yapsam bana da
benim sevdigim bir sey yapilacak. Daha ¢ok onlar i¢in 6nemli olan seyleri onlara sunmaya

calistyorum.

4. Kullandigimiz bu yoéntemlerden sonra ogrencilerinizde davrams degisikligi hangi

diizeyde( kalicilik- etkililik acisindan) gerceklesiyor?

Eger bu davranigin tekrarladi, aradan baya bir zaman gecti diyelim, tekrarladi; ben bunu
fark etmediysem tekrar tekrarlayacaktir; ama ben fark ettiysem oyle bir durum olmuyor.
Tekrar1 olmayacaktir. Kalict olmadig1 olmadi yani. Somut 6rnek; Mukaddesimiz vardi bir,
hi¢ okul deneyimi olmamis ve kardes kiskan¢ligindan dolayi okula verilmis. Hi¢ bir
etkinlikte gelip masaya oturmak istemezdi. Ilk basta ona kiiciik ddiillerle, onun biraz daha
hosuna gidecek seylerle baslattim; bir miiddet sonra artitk Mukaddeste hi¢ yani katilmama
gibi bir sey aklinin ucundan bile... “Hadi masalara gecelim, etkinlik yapalim” dedigim de;
“ben gelmek istemiyorum” gibi bir sey olmadi bu yani. Ciinkii bir miiddet sonra olmasi

gerektigini o da anlad1 yani.

5. Sizce kullandigimz bu yontemler sorumlulugun kazandirilmasinda ve

i¢csellestirilmesinde etkili midir?

Evet ben sonug aliyorum ve etkili olduguna inantyorum. Ben ilk zamanlarda eger 6nemli bir
problemse, ben aile ile telefonlasiyorum ve ¢ocukla da goriisiiyorum. Yani bak ben, “sinifta
boyle yapiyorsun; ama ben merak ediyorum. Hani evde ne yapiyorsun, ben bir konusayim
ailenle” falan diye sOylilyorum. Ve zaten aileye de belirtiyorum; eger yapmamasi gereken
bir sey var diyelim; mesela paylasmiyor. Bir 6grencim higbir seyini paylagsmiyormus
kardesiyle; ama burada arkadaglar1 ile paylasiyor. Hi¢ paylagsmadigi giin yok. Aile geldi.
Bana boyle boyle bir durum var, diye sikayetci oldu; ben daha sonra sasirdim ilk 6nce. Dedi
sOyleydi bdyleydi, sonra dedim ki “ben ¢ok {iziildiim” dedim. “Annen de ¢ok iiziilmiis bu
konuda” dedim, “ama ben inaniyorum” dedim, “Oyle bir ¢ocuk degil siz bakmayin dyle
yaptigina size dyle gelmis de olabilir; ben inaniyorum paylasacaktir” dedim. “Sen beni bu
konuda yaniltmazsin bunu da biliyorum; o yiizden ailene senin paylasan bir ¢cocuk oldugunu
gosterelim” dedim. O da “tamam O6gretmenim” dedi. Daha sonra aradan “ben konusucam
ama, annenle telefonlagsacam merak etme” dedim. Ertesi giin aramadim; birkag giin gegti
annesi beni aradi. Tesekkiir i¢in aradi. Ve bir problemimiz yok artik evde kardesi ile de

paylagiyormus

6. Konu ile ilgili eklemek ya da sormak istediginiz bir sey var m1?

Yok.

Tesekkiir Ederim...
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01-01/ OGRETMEN GORUSME FORMU 2

1. Cgréncim etkinlie katilmadif ya da etkinliini tamamlamadif1 zaman;

2. Ogrencim okula zamaninda gelmed{i zaman;

A
Arasira ise: Mﬂﬂ ( TF’L‘-/’P ;:d“‘rtu ril rolaa

Siirekli ise: gfgm‘m}ﬁ}r QAL 18N

3. Ogrencim serbest zaman saatinden sonra oyuncaklan toplamak istemedifi zaman;

cfuu ita

4, Ogrencim kahvaltidan 6nce ve sonra e}‘lcrini yikamadi zaman, i

Arasira ise: ¢/ ﬂftﬂéz -ﬁ cre) e[dgg&] é{g_lg c ?Gﬁl‘-ﬂd Med ,94 A
s . ' b 1 . 1 ¥

Siirekli ise:_ }

~

5. Ogrencim beslenmesini bitirmedigi ya da kendi kendine yemek yiyemedigj zaman;

= Y
Arasira lse=_‘;?ac(amm;_ﬂ.éeéaﬁemﬁiyzml SO0

"

Siirekli ise: : . ﬁ dn :gf:‘\ﬂ%

6. Oprencim izin almadan kendi bagina gore hareket ettigi zaman;

i
Arasira ise:_{Hutfn/on WANRe2/ {2114} ebpulagoe by orp ezt by
. ‘e . ooy ' : - n ‘ v - Lo
Siirekli sei el [ 1101 IP 2 OHL 1N ULLIOLS AL
re, Usonrey ol r2feolp I Lumlifd Gendle ony

Enemde M%@Vm.u{) d o dc}ocxnm B}



222

7. Ogrencim etkinlikler sirasinda beni dinlemedigi zaman;

~ Arasira ise:gf Wéﬂhf Mﬁ?’\-’\

SUTEMIISEMM'—% i

8. Ogrencim etkinliklerde parmak kaldirmadan konugtugu zaman;

Arasira ise;

Siirekli ise:

9. Ogrencim arkadaslanyla kavga ettigi zaman;

Arasira ise: " / g
. ﬁ . : ..; é

Siirekli ise y P=3 \ " y '

10. Ogrencim oyuncaklar arkadaslanyla paylasmadigi zaman;

Arasira ise: j, ondsurdnn~

Siirekli ise:
oﬁt&m ' M ; Zj‘h’\/\ -

11. Ogrencim simfi kirlettigi zaman;

Arasira ise: . 1 Q/ Ve li

Siirekli ise: g&‘ﬂ ﬁ; ﬂdfﬂé e Q{Z ANOLI ) RN é rrha ,
- 13. Ogrencim okul arag gereglerine ya da arkadaglanmn esyalarina zarar verdigi zaman;

Arasira ise:

Siirekli ise: /

14, Ogrencim getirmesini istedigim malzemeleri getirmedigi zaman;

Arasira ise WMM%M
Siirekli ise: aglé%_&wluﬁ__ﬂ_ﬁh&mpi
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017-k8/ OGRENCIi GORUSME FORMU

1-Smifimizda yapmamiz gereken bazi gorevlerimizin (sorumluluk) oldugunu
ogretmeninden 6grendin mi?. Ogretmenin senden neler yapman istiyor?

Sorumluluk, diizenli olmak. Temiz olmak, evi temiz tutmak. Dikkat etmek. Nerden 6grendin

sen bunlari? Annem bana &gretiyordu.

2-Sorumluluklarini yerine getirmedigin zaman ya da eksik yaptigin zaman 6gretmenin ne

yapiyor?

Sadece birkag cezalar veriyor o kadar. Mesela tek ayak iistiinde durmak

a- Etkinlige katilmadigin ya da etkinligini tamamlamadigin zaman égretmenin ne yapiyor?

“Tamamlayacaksin” diyor, bagirtyor. Tamamlivor musun sen? Evet. Tamamlamak istemiyor

musun? Ama tamamlamak istiyorum

b- Okula zamaninda gelmedigi zaman ogretmenin ne yapryor?

Yoklamada yok yaziyor o kadar. Bir de gelmeyecegimi saniyor.

c- Serbest zaman saatinden sonra oyuncaklart toplamak istemedigin zaman o6gretmenin ne

yapiyor?

Bilmiyorum. Topluyorsun o zaman? Evet.

d- Kahvaltidan once ve sonra ellerini ytkamadigin zaman ogretmenin ne yapiyor?

O zaman 1slak mendille siliyoz. Neden yikamak istemiyorsun mesela? Ciinkii simdi ¢cok zaman

alcak ellerimizi yikamak, soyle yapiyoruz ya sabun kaliyor

e- Beslenmeni bitirmedigin ya da kendi kendine yemek yiyemedigin zaman égretmenin ne

yapiyor?

Sessizlik. Beslenmeni bitiriyorsun o zaman? Evet.

f- Izin almadan kendi basina gore hareket ettigin zaman Ggretmenin ne yapiyor?

Bagiriyor, kiziyor. “Bir daha benden izin almadan istediginizi yapamazsin” diyor. Ama ben ¢ok

dyle yapmiyorum. Ogretmenin soziinii yine de dinlemeliyiz

g- Etkinlikler sirasinda ogretmenini dinlemedigin zaman dgretmenin ne yapiyor?

Sadece “E.. bir daha etkinlik yapmayacaz” diyor. “Bir daha sana etkinlik yaptirmam™ diyor,
Oyle bir seyler diyor. Ama bana hep yaptiriyor. Sonra da unuttugumuz zaman baska bir yerden,

arkadaslarimizdan aliyor.

h- Ekinliklerde parmak kaldirmadan konustugun zaman égretmenin ne yapiyor?

“Sus, bagka arkadasin konusuyor” diyor. “Parmak kaldirmadan konusmak yasak” diyor o kadar.

I- Arkadaglarinla kavga ettigi zaman égretmenin ne yapiyor?

“Bir daha doviismek yok™ diyor o kadar. Sen kavga ediyor musun arkadaslarinla? Hayr.

J- Oyuncaklarint arkadaslarinla paylasmadig: zaman 6gretmenin ne yapiyor?

“Paylascaksin” diyor, bagirtyor. Paylasiyor musun sen? Evet.
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k- Swntfi kirlettigin zaman ogretmenin ne yapiyor?

“Orayz1 sil” diyor. Bir de U.. kola dokmiistii de, oray: silmisti de ondan.

I- Elbiselerini kirlettigin zaman 6gretmenin ne yapiyor?

Bilmiyorum.

m- Okul arag gereglerine ya da arkadaslarimin esyalarina zarar verdigin zaman égretmenin

ne yapiyor?

“Bir daha hicbir seye zarar vermeyeceksin” diyor. “Evde bir seyler kirdiginiz zaman anneniz

nasil bagirtyorsa iste ben de Oyle bagirimm” diyor. Mesela nelere zarar veriyorsunuz?

Bilmiyorum.

n- Ogretmeninin getirmeni istedigi malzemeleri getirmedigin zaman gretmenin ne yapiyor?

“Getir” diyor. “Sonra da mesela “yarin getirirsin” dedi 6gretmen iste. Unuttugumuz zaman da;

“bak bir daha higbir seyi unutmayacaksin, beslenme ¢antana bakacaksin” diyor.

3-Peki 6gretmenin yaptiklari, sorumluluklarini yerine getirmende etkili oluyor mu?

Bilmiyorum. Bir kere “cok giizel olmugsun” demisti. Bana sdylememisti de; sey anneme
sOylemisti. Burada da anneme bir kez sdyledi, “burada ¢ok basarili 6biir okulda da dyleymis”

dedi. Bagirdigi, kizdig1, tek ayak iistiinde beklettiginde hepsinde etkili oluyor.

4-Sorumluluklarini yerine getirmedigin zaman égretmeninin nasil davranmasin istersin?

Bagirmamasini isterim, boyle kizmamasini isterim. Bu kadar.

5-Senin sdylemek istedigin bir sey var mi?

Yok.

Tesekkiir Ederim
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EK-14

016-010/ GOZLEM KAYDI

Gozlem Tarihi: 09.03.2009/ Pazartesi

Gdozlem Saati: 08:50- 12:50

Gozlem Yeri: O10 Anasinifi- Sabah Grubu

Gozlem Oncesi: Egitim-Ogretim saati 07:30 da baslamaktadir. Ancak Ogrenciler beslenme

saatine kadar ancak tam olarak geliyorlar.

Gozlem Siireci: Cocuklar ve 0gretmen; serbest zaman etkinligi, sanat etkinligi, Tirkce dil
etkinligi ve oyun etkinligi olmak iizere toplam 4 faaliyet ve toplanma-temizlik-beslenme olmak

tizere toplam 5 saat gdzlenmistir.

Serbest zaman Etkinligi (08:50)

(Arastirmaci sinifa girdiginde; 4 kiz masada boyama calismasi yapiyordu; 4-5 erkek 3 1i-2 li
gruplar halinde bloklarla oynuyordu; 1 kiz sirada oturuyordu. 1 erkek de bisiklete biniyordu.
Ogretmen de kapida bir veliyle goriisiiyordu. Ogrenciler yaptiklar1 ¢alismalar ve oynadiklari
oyunla ilgileniyordu.)

Veli gittikten sonra 6gretmen arastirmaci ile sohbet etti. Cocuklarin az énce hamur oynadigini
belirtti. Ogretmen arastirmaciya; “Biliyorsunuz bu saatte gocuklar ne isterse onu yapma
Ozgiirligiine sahipler. Bazisi ¢alisma yapmak istiyor onu yapiyor; bazist oyuncaklarla oynuyor.”
dedi.

Oyun oynayan g¢ocuklardan biri tarafindan bisiklete binmek igin O6gretmene sikayet yapildi.
Ogretmen bisiklete binen ¢ocuga; “biraz da arkadasin binsin” dedi. Diger cocuklardan bir kag
sikayet daha geldi. Ogretmen miidahalelerde bulundu; “Arkadasin onunla oynuyormus verir
misin?” Cocuklar oyun oynamaya devam ederken 6gretmen; “Evet cocuklar ben simitlerinizi
almaya gidiyorum.” dedi. Cocuklar tepki vermedi, 6gretmen de gitmedi. Bloklarla oynayan
cocuklardan biri yaptigmi gostermek icin; “Ogretmenim bakabilir misin?” dedi. Ogretmen
sadece bakt1. Ogretmen masasinda oturuyor. Oyun oynamayip siifta gezinen ve masaya gelen
bir ¢ocuga; “Al sana kagit vereyim resim yap.” dedi. Cocuk; “Yapmayacagim.” dedi. Ogretmen
“Neden? O zaman arkadaslarmi izleyebilirsin.” derken ¢ocuk masadan uzaklasti. Ogretmen
masasindan kalkip ¢ocuklarin arasina gitti. Cocuklar1 takip ederken gerceklesen davranislara
miidahalelerde bulunuyor. “Arkadasindan alirken napiyoruz; izin isteyerek aliyoruz.” “Bir de
naptyoruz; giizel konusuyoruz degil mi?” seklinde uyarilarda bulundu. Tekrar masasina dondii.
Bloklarla oynayan cocuklardan biri yine; “Ogretmenim bakar misiiz?” diye seslendi.
Ogretmen; “Dolmabahge sarayr m1? Padisahin sarayma mi benzemis.” diye 6grencinin yaptigt
sekil hakkinda konustu masasindan. O sirada ¢ocuklardan biri masanin iizerine g¢ikmuisti;

tavandaki mobile asildi ve mobil elinde kaldi. Ogretmen kalkip yanma gitti; “Ver onu bana.
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Niye cektin?” “Asag1 iner misin, bak diisersin.” derken mobili asmaya ¢aligti; ama asamadi.
“Smifimizdaki esyalara zarar vermiyoruz. Burasi bizim neyimizdi? Evimizdi degil mi?...”
seklinde konustu ve mobili sonra takariz diyip kaldird.

“3 ¢ocuk blok, 3 ¢ocuk blok, 4 kiz masada resim, 1 kiz bisiklet, 2 kiz sirada oturuyor.”
Arastirmact Ogretmene; oyuna katilmayan 2 kiz Ogrencinin neden oynamadiklarini sordu
ogretmene. Ogretmen; “Onlar ikisi amcakizi. Onlar katilmiyorlar &yle; bu agilmis halleri. Ilk
geldiklerinde ¢ok daha kapaniktilar. Aileden kaynakli sanirim. R... in annesinin 10 yil ¢ocugu

olmamis; tek ¢cocuk annesi ¢ok tizerine diisiiyor.” seklinde agiklama yapti.

Toplanma-Temizlik ve Beslenmeye Hazirhik (09:10)

Ogretmen masasindan kalkti; “Evet ¢ocuklar simdi oyuncaklar1 topluyoruz.” dedikten sonra
cocuklarin isimlerini sayarak nereyi toplayacaklarini sOyledi. Sonra arastirmaciya; “Boyle
gorevlendirmezsem kaytartyorlar, toplamiyorlar” dedi. Cocuklar oyuncaklart toplarken
ogretmen de onlar takip ediyor. “Sen de kalkiyorsun El..., yardim ediyorsun arkadaslarina.”
“Ben yapmadim ki.” “Olsun yap yapma.” “Etrafta arabalar var O...r, onlar da topluyoruz.”
“Sizlerde boyalar1 kaldirmn artik kizlar.” “Ogretmenim E...r evin i¢cinde oynuyor.” “Hadi E...r;
arkadaslarma yardim ediyorsun.” “Ogretmenim égretmenim...” “Ogretmenim O...r salak
dedi”. “Aaaa O...r ka¢ kere konustuk seninle.” “Daha siz kaldirmadiniz mi Legolar1?”
“Cocuklar o0yle dizmeyin, ¢gabuk ¢abuk.” Cocuklar dolaba kalemleri koydular.

Ellerini Yikama

Cocuklar sivi sabunu ve terlikleri alip kapiya kostular. Ogretmen “Siraya giriyoruz.” dedi.
Cocuklar smifta kapmin Oniinde sira oldular. Aynada kendilerine bakip hareketler yapip
giiliiyorlar. 2 &grenci(erkek) sinifi toplamaya devam ediyor. Bitiren ¢ocuklar siraya gecti. 1
ogrenci(erkek) hala devam ediyor.

Beslenmeye Hazirlik ve Ellerini Yikama

Ellerini yikayanlar beslenme ¢antasini ve sandalyesini alip masaya gecgiyor. 1 ¢ocuk beslenme
cantasimi acti. Ellerini yikayip gelen bir kiz 6grenci, 6gretmeninden pegcete istedi. Ogretmen
“E....r 2 hafta oldu ama; niye annene soylemiyorsun.” dedikten sonra; havlu pegeteden koparip
pecete verdi.

Hala ellerini yikamak i¢in bekleyen g¢ocuklardan, 2 erkek ogrenci sirada birbirine vurdu.
Ogretmen “aaaa vurmuyoruz birbirimize” dedi ve onlari eliyle tutarak siraya koydu. Iki
Ogrencinin arasina baska bir 6grenciyi koydu. Sonra hala 6fkesini alamayan, vuran gocuga
egildi; “gel bana da vur o zaman” dedi. O...r hayir anlaminda yiiziinii ¢evirdi konugmadan.
Ogretmen siradaki gocuklarla ilgilenirken; cocuklardan biri(erkek) peyniri doktii; halinim iistiine
peynirler sagildi. Cocuk hemen toplamak igin yere egildi. Ogretmen masasina giderken; “Niye
dikkatli agmadin.” dedi. Peyniri doken ¢ocuk peyniri toplamaya basladi. Diger bir ¢ocuk (erkek)

ona yardim etti. 2 kisi birlikte yeri girgirhyor. E....r masasinda aglama sesine benzer bir ses
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cikardr. Ogretmenin sirt1 doniiktii; hemen doniip “noldu?” dedi. Sonra o6niine donerken
“Agliyorsun zannettim.” dedi ve giildii. Aragtirmaciya “bazen boyle beni kandirtyorlar” dedi.
Masasina oturanlar; beslenmelerini agip bekliyorlar. Sirada 1-2 6grenci kaldi. O sirada 1 6grenci
daha geldi sinifa. 13 6grenci oldu. Ogretmen gelen gocuga “F....a terligini giy de ellerini yika
da gel” dedi. Masasina oturan ¢ocuklara “Kim dua sdylemek ister” diye sordu. 5-6 kisi parmak
kaldirdi. Ama 6gretmen baska bir seye yoneldi, ¢ocuklar parmaklarini indirip beklemeye devam
ediyor. E...r; “Ogretmenim bakabilir misiniz?” diye seslendi masasindan giilerek. (bagkasimnin
terligini giymis; masasindan onu Ogretmenine gdsteriyor). Ogretmen terligi gostermek
istediginin farkinda oldugu i¢in bakmadan; “iyi tamam.” dedi. Sonra “Cocuklar ben simdi size
cizgi film agayim; simitlerinizi almaya gidecegim..” dedi. Cocuklardan “Temel reis
ogretmenim” diyenler oldu. Ogretmen, “Temel reis degil; gecen koydugum var ya onu koyucam
size.”dedi. Bu sefer ¢ocuklardan Farecik, farecik... sesi ¢iktr. Ogretmen, “Tamam farecigi
koyuyorum.” dedi. Televizyonun bulundugu yerdeki dolaptan cdleri ald1 ve videoya koymaya
calistyor. Masasinda oturan bir ¢ocuk(kiz) fareyle ilgili bir sey anlatmaya basladi, masasindaki
arkadaglarma. Ogretmen “S...a, s....aaa giiriiltii oluyor ama simdi.”diye uyarida bulundu.
Cocuklardan biri geg gelen arkadasi i¢in “Ogretmenim F...a hangi masaya gegsin.” diye sordu.
Ogretmen bir sandalyeyi alip masalardan birine koydu oturmasi igin. Sonra “Evet sessizce
izleyin, ben gelcem simdi; simitlerimizi almaya gidiyorum.” dedi. Sonra 6gretmen siniftan ¢ikti.

Aragtirmaci da ¢izgi filmi izlemek i¢in ¢ocuklarin arkasinda bir yere gegti.

Beslenme Oncesi

Cocuklar kahvaltilar1 hazir bir sekilde ¢izgi film izleyerek dgretmenin gelmesini bekliyorlar.

1 masadaki 2 kiz ¢izgi film hakkinda konusuyor. Ayni masadaki erkek 6grenci “suss” diye
uyardi. Diger masalar konusmadan izliyor.

Beslenme Oturma Diizeni: 2 si 4’ 1, 2’si 3 14 olmak {izere 4 masa.

7 6grencinin ayaginda terlikleri var; 5 6grenci de yok. Hepsi ¢ok dikkatli izliyor. Sadece bir kiz
izlemiyor. Dikkati arastirmacida ve arkadaslarinda. Ust kattan sira sesleri geliyor. Gacur, gucur.
Siralar ¢ekiliyor. Cizgi film bitti; kendi aralarinda konugmaya basladilar (2 masa). Yeni ¢izgi
film baglayinca kendiliginden susup izlemeye basladilar.

Ogretmen geldi. Elinde 3 biiyiik posetle. Ogretmen iceri girmeden “gel N...t bana yardim et”
dedi. 3 6grenci (2 erkek, 1 kiz ) 6gretmene yardim ettiler. Her biri bir poseti aldi. Ayranlari,
simitleri, su posetlerini aldilar. Su posetini koyamayan ¢cocuga N....t yardim etti.

Ogretmen masasina oturdu. Ogretmen sirayla gocuklari ¢agirip, simit ve ayrani dagitiyor. Alan

masasina oturuyor.

Beslenme

Ogretmen dagitim isini tamamlar tamamlamaz, masasinda ayaga kalkt1 ve “Evet R...nle S.....n

gelin duamizi yapryoruz hemen.” dedi. isimleri sdylenen 2 kiz dgrenci sessizce Ogretmen
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masasinin  Oniine geldiler. Sesleri duyulamayacak kadar az bir sekilde duaya basladilar.
Cocuklar ayn1 anda sdyleyip tamamladilar. Ogretmen de “afiyet olsun baslayabilirsiniz” dedi.
Tiim c¢ocuklar kahvaltiya bagsladilar. Kahvalti basladiktan 5 dk sonra “cocuklar simdi
kapattyorum; yedikten sonra agarim” diyerek ¢izgi filmi kapatti. Ogretmen de kendi masasinda
kahvaltisin1 yapiyor. Cocuklardan biri kalkip 6gretmen masasindan 1slak mendil aldi. Ogretmen
masasindan kalkip ¢ocuklarin masalarini dolagti. Bir kiz 6grenci ayran kutusunun agzini yirtmis,
O0gretmen. “neden yirttin bunu” dedikten sonra, “Bakin ¢ocuklar ayranlarin agzini agmayin;
sonra dokiilityor.” diye uyarida bulundu. Sadece ayranini igen baska bir 6grenciye; “1 simitten,
1 peynirden, 1 zeytinden. Oyle ayran icersen karnin siser yiyemezsin.” dedi. Simitlerini kiigiik
kii¢iik bolmiis bir 6grenciye “Niye dyle pargaladin?”’ diye sordu. Cocuk, “Cok olsun diye” dedi.
Ogretmen de “Ama pargalamiyoruz 1sirarak yiyoruz.” dedi.

Arastirmaci, 6gretmene Ogrencilerden birinin yliziindeki izleri gosterip; sugigcegi falan mi
gecirdi diye sordu. Ogretmen yok sinek 1sirmustir dedi ve hemen “Yiiziine noldu R...n? Sinek
mi 1sird1?” diye sordu. Kiz 6grenci cevap vermedi. Yanindaki kiz arkadasi; “Ogretmenim

amcasinin oglu yapti.” dedi. Ogretmen arastirmactya amcasinin oglu tirmalamig herhalde dedi.

Beslenme ve Toplanma, Temizlik

Cocuklardan 1-2 si kahvaltisini bitirince; 6gretmen kalkip ¢izgi film act1 yine. Bitiren ¢ocuklar
sandalyelerini alip televizyonun &niine koyup; izlemeye basladi. Ogretmen sinifta hareket eden
bir 6grenciye “N...t kosturmuyoruz.” dedi. Bitiren ¢ocuklar ¢izgi film izliyorlar. Ogrenciler
Ogretmen masasindan 1slak mendil alip, 1slak mendille ellerini siliyorlar. Sonra elini silen gocuk
¢izgi film igin sandalyesini alip oturuyor.

Ogretmen siifta giiriiltii artinca ayaga kalkt1; “Ben sizden bir sey isteyecegim” diyerek smifin
ortasina gitti. “Su masada kim oturuyordu?” dedi ve masalar1 yan yatirip masalarin
tizerindekileri yere doktii. Ve ¢ocuklarin bazilarint sinifi toplamak igin kaldirdi. Hareketli bir
erkek Ogrenciye “S....t sen ¢ok yaramazlik yaptigin igin sana ceza veriyorum; yerleri
girgirliyorsun.” dedi. Sonra sinifa “Burada kim oturmustu?”’diye sorup cevap beklemeden, bir
erkek o6grenciye “M...]1 sen burada mi oturmustun? Tamam M...l yapsin.” dedi. Yerleri
girgirlamaya baslamis bir 6grenciye “O...r girgirin birini verir misin M...” e .” dedi. Cocuk
girgir1 arkadasia verdi. Bir kiz 6grenci  “Cocuklar sarki ¢aliyor hadi dans edelim.” dedi.
Ogretmen aninda “Simdi oyun saati degil S...a!” dedi yiiksek sesle. Smif toplanmasi sona
ererken Ogretmen; “Herkes masasina gegsin. Kahvalt1 yaptig1 masaya gegiyor.” diye seslendi
ortaya. Bir erkek 6grenci kapinin dniindeki musamba kapli kiigiik bir yeri viladaliyor. Ogretmen

cizgi filmi kapatt.

Sanat Etkinligi Oncesi(10:30), Sanat Etkinligine Gegis (10:55), Sanat Etkinligi (11:10)

Cocuklar sandalyelerini alip masalarinda yerlerine oturdular. Ogretmen, dolabindan boyama

kitaplarmi aldi ve masasmin iistiine koydu. Ogretmen cocuklarm isimlere gére boyama
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kitaplarin1 masalara dagitiyor. Dagitirken de; “Bak birini bitirmeden digerine ge¢miyoruz.”,
“Sizden bir sey istiyorum sessizce c¢alisalim tamam mi1?” geklinde hatirlatmalarda bulunuyor.
Masalarinda oturan ¢ocuklardan biri; “Ogretmenim E...r sayfalart agmamigs.” diye arkadasini
sikayet etti. Baska bir 6grenci 6gretmeninin verdigi boyama kitabina bakinca, “Ogretmenim bu
benimki degil ki.” dedi. Baska bir cocuk. “Ogretmenim C...i boyamamis.” dedi. Bu sekilde
siirekli 6gretmene bir sey sdyledikleri igin giiriiltii var sinifta. Ogretmen kitaplar1 dagitmakla
mesgul oldugu icin, ¢ogu sdylediklerini duymamazliktan geliyor. Ogretmen malzeme
dolabindan pastel boyalari aldi; masalara dagitti. Cocuklar boyamaya basladilar. Cocuklar
boyama yaparken ogretmen de kagit isleri icin kagitlart hazirlamaya basladi. Ogretmen
masasinda oturuyor; bir siire sonra “Evet ¢ocuklar sarki sdyleyelim hep birlikte.” diye ¢ocuklari
sarki sOylemeleri i¢in tesvik etti. Cocuklar hemen bagladilar ve bagirarak sarki soylediler. 1-2
sarkidan sonra sustular.

(10:55): Ogretmen isini bitirince; “Evet ¢ocuklar artik kaldirtyoruz; faaliyete gegicez” diye
cocuklara seslendi. Cocuklardan yine; “Ogretmenim ben bitirmedim”, “Ogretmenim ben bir
tane daha boyayacagim” sesleri basladi. Ogretmen “Hadi ¢ocuklar gabuk... dedikten sonra,
cocuklarm isimleri sayarak “hadi getir artik.” diye sesleniyor. Bitirenler kendi kitaplarin1 dolaba
koydular. Boyalarmi da kendi kaldirtyor. Ogretmen bitirenlere “ellerinizi yikayip gelin hadi”
dedi. Cocuklar kapiya yoneldiler. Ogretmen faaliyet igin smifta bir seylerle ugrasiyor.
Cocuklardan biri (erkek) kitabi Ogretmen masasina birakti; ellerini yikamaya gidiyordu;
aragtirmaci “ama yeri burasi degil” deyince alip yerine koydu. Boyamasini bitirenler ellerini
yikamaya gittiler. 2-3 tanesi 1slak mendille sildi. Bazis1 ellerini yikadi; bazist 1slak mendille
sildi. Kiz 6grenciler hemen yerlerine otururken, erkek Ogrenciler smifta kendi aralarinda
oynamaya basladilar. Ogretmen, “N...t! S...t! Y...f! Liitfen yerlerinize gecin.”, “Arkadas
olabilirsiniz; ama sinifta yan yana durmayacaksiniz.” diye kizdi. Cocuklar faaliyet ig¢in
masalarma yerlesiyorlar. Ogretmen “Hazir musmiz?” diye seslendi. Cocuklar yerlerine
yerlesirken; 6gretmen A4 kagitlarin1 masalara dagitiyor. Cocuklardan biri(O...r) arastirmacinin
yanina gelip “senin adin ne” diye sordu fazla yaklasmadan. Sonra masasina gitti; arkadaslarinin
kulagina soyleyip, giildiiller. Cocuklardan bir erkek 6grenci, dolu ¢opii elleriyle bastirdi.
Ogretmen ona “dokunma ¢dpe” dedi. Cocuk ellerini birbirine temizler gibi vurup yerine gegti.
Hala ellerini yikayip gelen &grencilerin gelip masasma oturmasi bekleniyor. Ogretmen
masasinin basinda duruyor; ellerini yikayip gelen ¢ocuklara not dagitmaya basladi. Notu verdigi
bir 6grenciye “Bunu annene veriyorsun, ¢antana koy bunu. Cebine koyma unutursun, ¢antana
koy.” diye uyarida bulundu. Hala yerine oturmayan ¢ocuklara, “Cocuklar baskalarinin masasina
gezmeyelim! Herkes masasinda nerde bir goreyim!!” diye yiiksek sesle “Liitfen yapmayin, hi¢
hos olmuyor, ben begenmiyorum...” dedi. Sonra “Evet oyun oynayalim... tip! Tamam tamam

sessiz.” diyerek sessizligi sagladi. Ogretmen masalara katlanacak renkli kagitlar1 dagitiyor.
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Erkek ogrenci; “Ogretmenim 2 tane....”, “Bana c¢ok verdin...” Ogretmen duymuyor. Cocuk
kalkip fazla olan1 6gretmen masasina birakti. Cocuklardan biri(erkek); yapistiricilart dolaptan
alip ilk masaya dagitti. Ogretmen goriince miidahale de bulunacakti, sonra arastirmactya bakip
giilldii ve “ Yapistirilacagim biliyor ya hemen yapistiriciyr aldi bak” dedi. Devamini N...t
dagitti. Yapistiricilarimi ellerine alan &grencileri gorlince Ogretmen “Bekleyin beni! Ben
sOylemeden baslamiyorsunuz! Nasil yapacaginizi biliyor musunuz? Siirmeyin. Yapistiricilarin
agzin1 kapatin ve bekleyin. Haliya dokiiliir, agilir m1.” seklinde ¢ocuklari kontrol etmeye calisti.
Masasinda ayaga kalkan bir kiza, “Ayakta durulmaz” diye kizdi. Erkek 6grencilerden birine
“S....t! Simarmak yok dedim ka¢ defa.” “Bir daha simarirsan sana ceza vericem; faaliyet
yapamayacaksin.” diye kizdi. Faaliyete baslanana kadar oldukc¢a giiriiltii oldu; 6§retmenin ses
tonu da yiikseldi. Kagitlar1 dagitma isi bitince 6gretmen masasinin arkasindaki panoya gecti;
“Simdi ¢ocuklar; en biiyiik olan kirmizi ve turuncuyu elinize alin bakalim.” diye yonerge verdi.
Sonra “Cocuklar ben simdi size katlamasini gostericem, ayn1 anda yapicaz.” dedi. Ogretmen
panoda gosteriyor, cocuklardan bazis1 Ogretmenine bakarken bazist yapmaya calistyor.
[lgilenmeyen bir kiz dgrenciye “F....a sen de bak bakmazsan dgrenemezsin.” diye uyarida
bulundu. “Evet giizel...”

Ogretmen ilk katlamayi yapip gosterdikten sonra gocuklara yardim igin aralarina karist.
Yapamayanlar; “6gretmenim ben yapamiyorum” diye; yapanlar “Ogretmenim olmus mu”
“ogretmenim ben yaptim” diye seslenmeye basladilar. Bazilari da sessizce oturarak, 6gretmenin
kendiliginden gelip yardim etmesini bekliyor.

Ogrencilerden birinden Salak... sesi ¢ikti. Ogretmen hemen “O...r ¢ok kullaniyorsun o
kelimeyi; bir daha kullanma olur mu?” dedi sakince ve “Dikkat edersen ¢ikmaz.” diye de ekledi.
Ogretmen 2. ve 3. katlamay1 da panoda gdsterdikten sonra ¢ocuklarn da katlamalarini
bitirmelerine yardim etti. Katlamalar bittikten sonra 6gretmen malzeme dolabindan kalem
boyalar1 aldi; dagitiyor. Sonra panosuna gegti. “Simdi herkes baksin! Bana baktiniz mi1?” “Bu
koyu yesil.” “Aldiniz m1?” “E...r otur! S....t!” “Simdi ¢im yapiyoruz buraya. Boyayalim
buray1..” “Ogretmenim tuvalete gidebilir miyim?”_diye bir dgrenci geldi; ama dgretmen ona
cevap vermedi. Cocuk birkag kere soyledi. Ogretmen duymuyor. Kapiya gitti ¢tkmak i¢in; gozii
hala 6gretmende. “Ogretmenim ben yapamiyorum.” diye E....r geldi. Ogretmen hala panoda
kendi calismasini yaparken “Yaparsin” dedi. E....r geri yerine gitti. Ogretmen kendi resmini
tamamlamaya devam ediyor ve “Simdi de siyah boyalarimizi alalim ¢igeklerimize sap yapalim.”
diyor. Tuvaletten gelen 6grenci kapiyr acik birakti. O...r o sirada kapiya yakindi; 6gretmen
hemen “O...r bizim kapimizin sap1 var degil mi? Kapatalim...” dedi. Ogretmen gostereceklerini
tamamladiktan sonra, masasina ¢aligmasini1 géstermek i¢in gelen 6grenciye; “Olmus iste E....r,
hani yapamiyordun?” dedi. Sonra tekrar panoya doniip “Yaprak da yapabiliriz; a¢ik ya da koyu

fark etmez.” diye gocuklar1 ydnlendirdi. Yapip “Ogretmenim bakabilir misin?” diye gelen
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ogrenciye “Evet giizel olmus E...r gayet giizel.” dedi. Tiim sinifa yonelik “Sssttt. Sessiz!” diye
yiiksek sesle kizdi.

Ogretmen masalarin yanmna gitti, bir grenci ters yapmis galismasini. Aragtirmaciya, “Yukariy1
boyamis; 6nemli degil.” dedi. Cocuklardan yaprak yapamiyorum sesleri yiikselmeye bagladi.
Ogretmen de “Tamam yapmayin yaprak madem. Yapabilen yapsin yapamayan yapmasin.”
dedikten sonra, kendisine bagirarak seslenen bir dgrenciye “Tamam N...t! Duyuyorum ben
sizi.” dedi. Ogrencilerin ¢alismalarina gezerek baktiktan sonra, tekrar panonun oniine gitti ve
“Buraya bakin! Simdi de ¢igeklerin iistiine bulutlar yapalim.” dedi. Kendisi yapmaya basladi ve
yaparken sirt1 ¢gocuklara doniik olsa da “Bir de ucan kuslar ya da giines.” konugmaya devam
ediyor. 2-3 o&grenci “Ogretmenim ben bulut bilmiyorum” dedi. Ogretmen onlara nasil
yapilacagini gosterdi.

11:39: Sonra “Hadi ¢abuk olalim hadi” diye ¢ocuklara bitirmeleri i¢in seslendi. Kendi masasina
gecip, “Simdi getirin resimlerinizi bana.” “Hadi alin gelin; boyalarizi kaldirin.” diye stirekli
cocuklart getirmeleri i¢in yonlendiriyor. O sirada secim arabalart geciyordu. Cocuklardan bir
kag1 cama kostu. Ogretmen de “T...a cama ¢tkmaym.” diyerek kizin kolundan tutup pencereden
uzaklastirdi. Sonra tekrar ¢ocuklara donerek, “Sandalyelerinizi aldiniz mi elinize.” “Evet simdi
masalar1 kaldirtyoruz.” diye toplanmalarini istedi. Masalar kenara kaldirildi 6grenciler

tarafindan.

Tiirkce Dil Etkinligi (11: 50)

Ogretmenin sandalyeleri tek tek yerlestirmesi ile gocuklar yarim ay olarak oturdular. Ogretmen
ayakta, “Evet sar sar makarayi yapiyoruz.” demesiyle, ¢ocuklar sar sar makaray1 sdylediler.
Cok bagirarak soylediler. Ogretmen “Yalmz ¢ok bagirmayin; ¢ok bagirinca karistyor biri dnde
biri arkadan.” diye uyarida bulundu. Bir kiz 6grenci de, “Kim konusursa agzina bit gircek”
dedi. Cocuklar ¢ok fazla kendi aralarinda konusmaya basladi. Ogretmen, “Y...f sen ordan kalk.
M...1 yer degistirin.” diyerek 2 6grencinin yerini degistirdi. Sonra ortaya “Benim ¢ocuklarim
simarmazlar, uslu dururlar.” dedi. Sandalyelerinde kaykilan 6grenciler oldugu igin 6gretmen
“Nasil oturuyoruz sandalyede? Kollar1 baglayalim.” dedi. Cocuklar toplandilar. Bir 6grenciye
“Oyle ayaklarini takarsak diiseriz, sandalyelerimiz kirtlir degil mi?” dedi. Cocuklardan biri
“benim sandalyem kirtk” dedi. Ogretmen de “Otur sen bir sey olmaz. * dedi. Cocuklar
hazirladiktan sonra_ogretmen de sandalyesini aldi ¢ocuklarin karsisina oturdu. Elinde de plan
var. Plana bakarak; Al kiraz tekerlemesini Ogretmen soOylilyor, c¢ocuklar tekrar ediyor.

29 ¢

Cocuklarin tekrar etmesi icin, “Tekrar ediyoruz.” “Bir daha” “son kez sdyliiyoruz” “sonra tekrar
ediyoruz yine.” Seklinde yonergelerde bulundu. 3-4 kere sdylediler. Cocuklar artik garip sesler
cikarmaya basladilar. Ogretmen “Giizel sdyleyelim ama; o zaman cirkin oluyor.” diye uyarida
bulundu. Bir &grenci “Ogretmenim tuvalete gidebilir miyim?” diye izin istedi. Ogretmen

“Hayir.” dedi ve sonra “Bak T...a Tiirk¢ce saatinde yapma bunu; varsa dnceden soyle.” diye
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kizdi.

12

Cocuklar tekrar konusmaya basladi. Ogretmen “Sssttt ¢ocuklar, S....t! S....t!” diye susmalari
icin uyarida bulunuyor. Mevsimler iizerine sohbet basladi. Ogretmen, cocuklara tek tek sdz
hakki verip cevap aliyor. Sohbet sonunda sarki séylemeye basladilar. Sarki; “daglar taslar agag
olacak.” Bitince bir erkek 6grenci (O...r) “Yalanci ¢cobam séyleyelim.” dedi. Ogretmen “Hayir
sOylemeyecegiz; ¢iinkii siz susmuyorsunuz.” dedi. Ayni sarkiy1 ayakta ve hareketlerini yaparak
sOylemeye bagladilar. 6 6grenci beden diline eslik etmiyor. Sarki bitince 6gretmen siranin en
basindaki 6grenciye “Evet simdi sandalyeni koy D...n; herkes sirayla” diyerek etkinligi sona

erdirdi. Sandalyelerini alip koymaya caligan 6grencilere “elinize alin bekleyin siranizi.” dedi.

Bir erkek 6grenciye “Y...f! Neden arkadasina vuruyorsun.” diye kizdi.

Oyun Etkinligi (12:05)

Sandalyeler yerlerine konduktan sonra, &gretmen cocuklari etrafinda topladi. Ogretmenin
etrafina toplanan gocuklardan 2-3 tanesi kendi aralarinda konusuyor. Ogretmen sessizligi
saglamaya calistyor. Sessizlik saglandiktan sonra “Kuslar gibi uguyorsunuz” dedi; ¢ocuklar kus
taklidi yaparak uctular. “Evet simdi hepiniz kuzusunuz.” Cocuklar kuzu taklidi yaptilar. “Simdi
hepiniz birer ¢i¢eksiniz.” Cocuklar yere ¢okerek cicek oldular; 6gretmen “Ben bir koklayim
sizi.” dedi ve tek tek egilip gocuklarin kafasini kokluyormus gibi yapiyor ve“Cok giizel kokuyor
cicegimiz.” diyor. Ogretmen ¢ocuklari tek tek koklayarak onlara ¢igek isimleri takti(giil, nergis)
Bir erkek O6grenciyi koklayinca; “Ama yaramazlik yaptig1 icin giizel kokmuyor.” Bir kiz
ogrenciyi koklamadi. E....r; “6gretmenim beni koklamadin” dedi. Ogretmen konusmaya devam
etti ve onu duymadi. E....r tekrar soyledi. Ogretmen onu duymadi ve koklamadi. Sonra
O0gretmen, “Simdi agagsmiz. Cocuklar agaglardan elma toplayalim.” dedi. Cocuklar ayaga
kalkip elma toplama taklidi yaptilar. Cocuklardan biri masanin altina girip kamp yapalim dedi.
Ogretmen “hayir kamp yapmiyoruz, piknige gidiyoruz.” dedi. Sonra arastirmaciya; “gecen giin
kamp yaptik da ¢ok hoslarina gitti; onu diyorlar” dedi. Cocuklar siif i¢inde dagildilar, oyuna
ilgileri de dagildi. Ogretmen oyuna katilmayan bir kiz 6grenciye; “E...r sen beni sevmiyorsun.
Seviyorsaniz beni iizmeyin.” dedi. Sonra “Cocuklar yag satarim bal satarim oynayalim mi?”
diye sordu. Cocuklar “Evetttt.” diye bagirdilar. Ogretmen yuvarlak haline gelmeleri iin, “Daire
olalim.” dedi. Cocuklar yuvarlak olmaya basladilar. Ogretmen, “Daire.” “Daire. Oluyoruz!”
diye tekrarliyor. Cocuklar toplandiktan sonra bagladilar. Yag satarim... Ogretmen oyun devam
ederken, masasindan “Erkekler kizlara, kizlar erkeklere atacaksiniz tamam mi.” dedi. Cocuklar
oyunun sarkisini ¢ok kisik sesle sdyliiyor ve bazi dgrenciler hig sdylemiyor. Ogretmen, “Sarkiy1
siz sdyleyeceksiniz benim bogazim agriyor.” dedi. Cocuklar sarkinin bir kismini yanlis sdyledi,
ogretmen, “Olmadi olmadi al degil, yag satarim.... Evde yemeklere koyulan yag var ya” diye
diizeltti. Cocuklar oyuna devam ediyor kendi aralarinda, 6gretmen masasinda bir seylerle

ugrastyor. Cocuklarin bu oyuna da ilgisi azalds; isteksizce devam ediyorlar.
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Egitim-Ogretim Etkinliklerinin Sona Ermesi (12:20)

Ogretmen isini bitirdikten sonra kalkti ve “evet tamam artik ¢ocuklar” dedi. Sonra “Evet
cocuklar dosyalarmizi dagiticam; faaliyetlerimizi dosyaniza koyacaksiniz.” dedi. Cocuklar
yuvarlagi bozup, dosyalarmi aldilar; halinin iizerine oturdular. Ogretmen faaliyetleri masasina
ald1. Cocuklarin isimlerini sdyleyerek tek tek cagirip faaliyetleri dagitti. Ogrenciler tek tek
dgretmen masasina gidiyor ve sonra yerine oturuyor. 1-2 veli gelip ¢ocuklarmni aldi. Ogretmen

dosyalar yerlestirildikten sonra ¢ocuklarr gonderdi.

Okuldan Ayrihs (12:40)

Smifta 6gleden sonra grubu 6gretmeni ile ¢alismalar1 oldugu igin, sadece kizlar kaldi (6 kiz).

Erkek 6grenciler evlerine gitti. Ogretmen kizlara ¢izgi film agip siniftan ayrildi.

Ogretmen hakkinda Gozlemci Notu: Ogretmen giiler yiizlii, sevecen ve yumusak bir ses tonu
ile konusuyor. Cocuklarla goz temas1 kuruyor ve fiziksel temasta bulunuyor. Sakin ve sabirl
davraniyor. Kendini dinletemedigi durumlarda ses tonu yiikseliyor. Kullandig1 dil genel olarak;
saygili ve rica edici.

Simf Hakkinda Gézlemci Notu: Ogretmen-6grenci merkezinin siirekli degistigi bir sinif.
Cocuklarin bazis1 siirekli O0gretmenle iletisim halinde, bazist Ogretmenle hig¢ iletisimde
bulunmuyor. Ogretmen ve baz1 lider &grenciler baskin durumda. Smifta 13 dgrenci var. One
¢ikmis 6grenciler mevecut. Goze batan ve gozle goriiliir bir sekilde farklilik gdsteren ¢ocuklar
var. N...t lider konumunda. S....t sinif ortamini bozan davraniglar sergilemekte. O....r kiifiirlii
konusuyor ve az da olsa saldirganca davraniglarda bulunuyor. E....r" un dikkat siiresi kisa. Bir
Ogrenci asir1 derece sikilgan ve utangag. S...a, konuskan ve algilama diizeyi yiiksek. S....n,
etkinliklere kars1 siirekli isteksiz. R....n yalnmiz. Cocuklar faaliyetlere katiliyorlar. Faaliyetlerde
zorlananlar var. Oyun etkinliginde ¢ok istekliler. Kendilerini ifade etme becerileri, s6z alma ve
katilma bir kisminda oldukga iyiyken, bir kisminda hi¢ yok. Ogretmenden ¢ekinmiyorlar. Ses
tonunu ayarlamay1 bilmiyorlar. Cok yiiksek sesle konusuyorlar. Sinifta gruplasmalar var. “S...t-
Y...f= N...t.”; “S....n-R...n”; digerleri ya tek baslarina ya da bir grubun yaninda pasif

durumdalar.
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