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Erken Cocukluk Dénemi Ogrencilerinin Deger Yonelimlerinin Sosyo-ekonomik

Diizey, Yas ve Cinsiyet Degiskenlerine Gore Incelenmesi

OZET

Bu aragtirmanin temel amaci, erken c¢ocukluk donemi Ogrencilerinin deger
yonelimlerini sosyo-ekonomik diizey, yas ve cinsiyet degiskenlerine gore Ogrenci

goriisleri dogrultusunda ortaya koymaktir.

Arastirma, 2008-2009 egitim-6gretim yilinda Aydin ilinde ii¢ ilkdgretim
okulunda gergeklestirilmistir. Calisma grubu 6, 7 ve 8 yas, 45 kiz ve 45 erkek 6grenci
olmak {izere toplam 90 Ogrenciden olusmaktadir. Calisma grubunu olusturan 90
ogrenciden, 30 Ogrenci iist, 30 Ogrenci orta ve 30 Ggrenci ise orta sosyo-ekonomik
diizeyi temsil etmektedir. Nitel arastirma bi¢ciminde desenlenen bu arastirmada, veri
toplama teknigi olarak goriisme kullanilmistir. Caligmada veri toplama araci olarak,
aragtirmaci tarafindan gelistirilen yar1 yapilandirilmig goriisme formu ve &grenci
velilerinin sosyo demografik 6zelliklerini belirlemek amaciyla kisisel bilgi formu
kullanilmigtir. Arastirmada goériisme formundan elde edilen veriler hem nicel hem de
nitel analiz yontemleri kullanilarak analiz edilmistir. Nitel verilere icerik analizi

yapilmis, verilerin sayisallastirmasinda “yiizde” hesaplar1 kullanilmistir.

Elde edilen nitel veriler degerlendirildiginde, tiim yas, sosyo-ekonomik diizey ve
cinsiyetteki 6grencilerin giizelliklerle dolu bir diinya ve dogayla biitiinliik icinde olmak,
yardimsever olmak, kibar olmak, s6z dinlemek, baglilik duymak, saglikli olmak, zengin
olmak, basarili olmak, keyif, kendi hedeflerini se¢gebilmek degerlerine sahip olduklari
tespit edilmistir. Mustafa Kemal Atatiirk deger tipinde yer alan, Atatiirk’e sevgi ve
saygt duyar degerine, 6 ve 7 yas, list sosyo-ekonomik diizey, kiz ve erkek 6grencilerin
sahip oldugu, ancak 8 yas, iist sosyo-ekonomik diizey, kiz ve erkek &grencilerin ise

Atatiirk’iin ilkeleri hayatina rehberlik eder degerine sahip olduklar1 belirlenmistir.

Anahtar Sozciikler: Erken Cocukluk Dénemi, Deger Yonelimi, Ahlak Geligimi.
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Examination of Value Orientations of Students in Early Childhood Period

According to Socio-economic Level, Age and Gender Variables

ABSTRACT

Basic purpose of this study is to display the value orientations of students in
early childhood period in terms of their socio-economic level, age and gender variables
and in accordance with their opinions.

The research was conducted at three elementary schools in the province of
Aydin in 2008-2009 academic year. Working group consisted of 45 male and 45 female
students at the age of 6, 7 and 8. of the 90 students who constituted the working group,
higher, medium and lower socio-economic statuses were each represented by 30
students. Interview was used as data collection technique in this study which was
designed as qualitative research. Semi-structured interview form developed by the
researcher and a personal information form with the purpose of determining the socio-
economic status of parents of the students were employed as data collection means of
this study. The data obtained through interview form were analyzed using both
qualitative and quantitative analysis methods. Content analysis was conducted to
qualitative data and “percentage” calculations were used for digitization of the data.

When obtained qualitative data were evaluated, it was found out that students
from all age, socio-economic level and gender had some values like being integrated to
a world full of beauties and nature, being benevolent, courtesy, obedience, faithfulness,
healthiness, richness, successfulness, pleasure, and choosing their own goals. It has also
been determined that male and female students at 6 or 7 years of age who have higher
socio-economic status had the value “those who are in the value types of Mustafa
Kemal Atatiirk love and respect him”; it has also been found out that male and female
students at the age of 8 who have higher socio-economic status have the value

“Ataturk’s principles guide our lives”.

Keywords: Early Childhood Period, Value Orientation, Moral Development
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ve cinsiyete gore deger yonelimlerini 6grenci goriislerine gore belirlemek amaciyla
yapilmistir. Arastirma siirecinin planlanmasi, uygulanmast ve raporlastiriimasi

asamalarinda bir¢ok kisinin katkilar1 olmustur.

Oncelikle ¢alismanin her asamasinda giiven verici tutumu ve yol gostericiligi ile
destegini esirgemeyen danismanim Saym Yrd. Dog. Dr. Nermin ONER KORUKLU’ ya

tesekkiir ederim.

Bu c¢alismayr yapabilmemin yolunu acan saymn hocalarima, c¢alismanin
yapilabilmesi icin gerekli kolayligi saglayan sayin yoneticilerime, Ars. Gor. Cigdem
ALDAN KARADEMIR’e, arastirmanin yapildigi okullarin degerli yoneticilerine,
Ogretmenlerine, gériismeye katilan d6grencilerine, arastirmay1 maddi yonden destekleyen
Adnan Menderes Universitesi Arastirma Projeleri Birimine (SBE-08011) tesekkiir

ederim.

Beni yetistiren, 6zverileriyle yasamim boyunca desteklerini esirgemeyen, degerli
aileme, annem Aliye INCI, agabeyim ve ablalarima emekleri icin minnettarim. Sizlere
sonsuz tesekkiirler.

Bu ¢aligmay1 erken kaybettigimiz babam Hasan INCI’nin anisina atfediyorum...

Emine INCI



v

ICINDEKILER

TUIKGE OZEE. ..o i
INGIHZEE OZEL. ... e i
L)' 707/ 111
TGINACKIIET. ..., iv
Kisaltmalar ve Simgeler LiStesi.......oouivuiiiiiiiii i vii
TabLOlar LISTEST. ...ttt e viil
SEKIILET LS e8I ..ttt e e e xi

| ) N (S g B 1] 11 D RUPPRPUPPRPPRRPPPRPRRRIRS ¢ |

BOLUM I
GRS . .o 1
L1 Problem. . ... 1
1.2, Arastirmanin AMACL. .......oiiurteiitte ettt e eie e e e e eaaee e 5
1.3. Arastirmanin Onemi..........oouoein i, 5
L4 Saytltilar. ..o 6
LS. SmurliliKIar. . ..o 6
Lo Tanimlar ..o 6
BOLUM II
KURAMSAL ACIKLAMALAR VE ILGILI ARASTIRMALAR...................... 8
2.1. Kuramsal Acgiklamalar........... ... 8
0 T R B 1< <) (=) 8
2.1.1.1. Degerlerin Tanimi............ooeiiiiiiiiiiii i 8
2.1.1.2. Psikoloji Perspektifinde Degerler..............c..cooooiiiiini 11
2.1.1.3. Felsefe Perspektifinde Degerler.............cccooviiiiiiiiiin.n 14
2.1.1.4. Sosyoloji Perspektifinden Degerler .................cocooveiinnn.in. 15
2.1.1.5. Degerlerin Smiflandirilmast............coooooiiiiiiiiii 19
2.1.1.6. Degerlerin OzelliKIeri. ... ..........coouveiiieiiiiiieiieeee e 20
2.1.1.7. Degerlerin Fonksiyonlart...............c.oooiiiiiiiiiiiiiiinin.., 22
2.1.2. Ahlak Gelisim Kuramlari.................. 23
2.1.2.2. Dewey ve Ahlak Gelisimi Kurami...................c.ocoo 23

2.1.2.2. Piaget’in Ahlak Geligim Kurami...............c.oooiiiiiin.. 24



2.1.2.3. Kohlberg’in Ahlak Gelisimi Kurami.............................. 28
2.1.2.4. Psikanalitik TeOori.........oooeiiuiiiii e, 31

2.1.2.5. Sosyal Ogrenme TeOriSi. ... .....c.uueevneiiieiieeieaiiaeinnss, 33
2.1.2.6. DavraniSe1 TeOI....c.uiiti it 34

2.1.2.7. Duyussal Teoriler.........ocevviiiniiiiiiiei e 35
2.1.2.8. Hoffman’m Teorisi “lyi” ve Ahlak Gelisimi (Empatik

Uyarilma Modlarr) Ilkel Modlar..........................eeeen35
2.2, 11gili Arastirmalar..............ccoiieiieii i 38
2.2.1. Degerler ve Degerler Egitimine iliskin Arastirmalar.................... 38
2.2.1.1. Degerler ve Degerler Egitimine Iliskin Yurti¢inde
Yapilan Arastirmalar...............ooiiiiiiiiiiiieeeeeeeee . 38
2.2.1.2. Degerler ve Degerler Egitimi ile Ilgili Yurtdisinda
Yapilan Arastirmalar...............ooviiiiiiiieeeeeeeeee e 42

BOLUM III
YONTEM. .....ooiiiiiiiiiiiiiiiiit et 46
3.1. Arastirmanin Modeli.............ooiiiiiiii e 40
3.2. Calisma Ornekleminin Belitlenmesi...............c.oovvviuiiiiiieeeeeeeeeen 46
3.3, Calisma Gruplari.........oooviiiiniiiii et D 2
3.4. Veri Toplama TeknikKIeri............coooviiiiiiiiiiiiiiceeeeecee e, 04
341 GOTUSINC. ...ttt et ettt e e e e e eerrre e e e e e e e e s ennnrsnneeaaee e O
3.4.2. Kisisel Bilgi Formu...........c.ooooiiiiiiiiieeeeee e 07
3.5. Veri Toplama Araclari, Kullanilma Amaglar1 ve Gelistirilmesi...................... 67
3.6. Arastirmacinin Rolt................ooiiiiiiiii e, 09
3.7. Verilerin Toplanmasi...........ooeiiiiiiiiiiniieiieecieeeee e esree e e esneeeseneeseee 0. 09
3.8. Verilerin ANAliZi.......c.ooiuiiiiiiii et nee e raeeenae e 12
3.8.1. Verilerin igerek Analizine Hazirlanmasi....................ooeveveeececeen 73
3.8.2.Tcerik ANAliZi «...ovveie i 13
3.9. Gegerlik ve Glivenirlik. ... . 80
3.9.1. GegerliK. .o enee . OO
3.9.2. GUVENITIIK ..o 0. 82



BOLUM IV

4.1. Arastirmanin Alt Amaclarina Ait Bulgular..........................
4.1.1. Birinci Alt Amacina Ait Bulgular..................oooiie,
4.2.1. Tkinci Alt Amaca Ait Bulgular.................ooooiiiiiiiieeeeeeeee,
4.3.1. Ugiincii Alt Amaca Ait Bulgular................ccooiuiiniiiieeeeeee,

BOLUM V

TARTISMA VE YORUM ... ..ot

BOLUM VI

SONUCLAR VE ONERILER ....ccucvuiutitnienienienrinreresesesesesssssssesssssesssssesssssses

6.1. SoNUCIAr covevernriieieinrennnennns

vi

84
84
84
101
119

140

..146

146

0.2, ONETIIET .....viiit ittt
6.2.1. Uygulamaya Yonelik Oneriler ...............c...ooevunimiiieeieieeeeenan,
6.2.2. Yapilacak Arastirmalara Y&nelik Oneriler

---------------------

147
147
148



KISALTMALAR VE SIMGELER LISTESI

Akt: Aktaran
Cev: Ceviren
SED: Sosyo- Ekonomik Diizey

vd: ve digerleri

vii



TABLOLAR LISTESI
TABLO NO SAYFA
Tablo 3.1: 1. Calisma Grubu Ogrenci Ozellikleri..................cooeviiiieeinin.. 53

Tablo 3.2:

Tablo 3.3:

Tablo 3.4:

Tablo 3.5:

Tablo 3.6:

Tablo 3.7:
Tablo 3.8:

Tablo 3.9:

Tablo 3.10:

Tablo 3.11:

Tablo 3.12:

Tablo 3.13:
Tablo 3.14:

Tablo 3.15:

Tablo 3.16:

viii

Ust Sosyo-Ekonomik Diizey Anasmifi, 1 ve 2. Smif Ogrencilerinin
Anne, Baba Egitim Durumuna Gore Dagilimi..................o.ce.
Ust Sosyo-Ekonomik Diizey Anasmnifi, 1 ve 2. Sinif Anne-Babalarin
Mesleklerine Gore Dagilimi............ccoiiiiiiiiiiiiieeeeeee e
Ust Sosyo-Ekonomik Diizey Anasinifi, 1 ve 2. Simif Ogrencilerinin
Anne-Babalarinin Gelir Durumuna Goére Dagilimi.............c.cccceeeeee.
Ust Sosyo-Ekonomik Diizey Anasmnifi, 1 ve 2. Simif Ogrencilerinin
Kardes Sayilarinin Durumuna Gore Dagilimi..........cccoeevveeiieniienieennn.
Ust Sosyo-Ekonomik Diizey Anasinifi, 1 ve 2. Simif Ogrencilerinin
Anne-Baba ve Ogrencilerin Nereli Olduguna Gore Dagilimi.............
2. Calisma Grubu Ogrenci OzelliKleri..................ccccoeeiiieei..
Orta Sosyo-Ekonomik Diizey, Anasmifi, 1 ve 2. Smif Ogrencilerinin
Anne-Baba Egitim Durumuna Goére Dagilimi.................cooeveennen.
Orta-Sosyo-Ekonomik Diizey, Anasinifi, 1 ve 2. Siif Ogrencilerinin
Anne-Baba Mesleklerine Gore Dagilimi................o.ocooiiiiia
Orta Sosyo-Ekonomik Diizey, Anasmifi, 1 ve 2. Smif Ogrencilerinin
Anne-Baba Gelir Durumuna Gore Dagilimi.............cccooeviiieiieiiennnnn,
Orta Sosyo-Ekonomik Diizey, Anasinifi, 1 ve 2. Siif Ogrencilerinin

Kardes Sayilarinin Durumuna Gore Dagilimi..........oceeviniiiiniincnnens

Orta Sosyo-Ekonomik Diizey, Anasinifi, 1 ve 2. Sinif Anne-Baba ve
Ogrencilerin Nereli Olduguna Gére Dagilimi..............................
3. Calisma Grubu Ogrenci Ozellikleri.................coooiiiiiiiiiiiinn..,
Alt Sosyo-Ekonomik Diizey, Anasinifi, 1 ve 2. Smmf Ogrencilerinin
Anne-Baba Egitim Durumuna Gore Dagilimi.................c..coooeee.
Alt Sosyo-Ekonomik Diizey, Anasmifi, 1 ve 2. Simf Ogrencilerinin
Anne-Baba Mesleklerine Gore Dagilimi....................ocooiiiinn..
Alt Sosyo-Ekonomik Diizey, Anasinifi, 1 ve 2. Smmf Ogrencilerinin

Anne-Baba Gelir Durumuna Gore Dagilimi...................coiin

53

54

54

55

56
56

57

58

59

59

60
61

61

62



Tablo 3.17:

Tablo 3.18:

Tablo 4.1.1.

Tablo 4.1.2.

Tablo 4.1.3.

Tablo 4.1.4.

Tablo 4.2.1.

Tablo 4.2.2.

Tablo 4.2.3.

Tablo 4.2.4.

X

Alt Sosyo-Ekonomik Diizey, Anasinifi, 1 ve 2. Simf Ogrencilerinin
Kardes Sayilarinin Durumuna Gore Dagilimi............................
Alt Sosyo-Ekonomik Diizey Anasinifi, 1 ve 2. Sinif Anne—Baba ve
Ogrencilerin Nereli Olduguna Gére Dagilimi...............................
6 Yas, Ust, Orta, Alt Sosyo-Ekonomik Diizey, Kiz, Erkek
Ogrencilerin, Ozaskinlik Deger Boyutunda, Evrensellik ve
Iyilikseverlik Deger Tiplerinde Yer Alan Degerlere Sahip Olma
YUZACICTT. ...t
6 Yas, Ust, Orta ve Alt Sosyo-Ekonomik Diizey, Kiz ve Erkek
Ogrencilerin, Korumacilik Deger Boyutunda, Gelenekselcilik, Uyma
ve Giivenlik Deger Tiplerinde Yer Alan Degerlere Sahip Olma
YUZACICTI. ...
6 Yas, Ust, Orta ve Alt Sosyo-Ekonomik Diizey, Kiz ve Erkek
Ogrencilerin, Ozgenisletim Deger Boyutunda, Basar1 ve Gii¢ Deger
Tiplerinde Yer Alan Degerlere Sahip Olma Yiizdeleri.....................
6 Yas, Ust, Orta ve Alt Sosyo-Ekonomik Diizey, Kiz ve Erkek
Ogrencilerin, Yenilige A¢iklik Deger Boyutunda, Hazcilik, Uyarilim,
Ozyodnelim ve Atatiirk Deger Tiplerinde Yer Alan Degerlere Sahip
Olma YUzdeleri......o.ooneiii e,
7 Yas, Ust, Orta ve Alt Sosyo-Ekonomik Diizey, Kiz ve Erkek
Ogrencilerin, Ozaskinhk Deger Boyutunda, Evrensellik ve
Iyilikseverlik Deger Tiplerinde Yer Alan Degerlere Sahip Olma
YUZACLOII. ..o
7 Yas, Ust, Orta, Alt, Sosyo-Ekonomik Diizey, Kiz ve Erkek
Ogrencilerin, Korumacilik Deger Boyutunda, Gelenekselcilik, Uyma
ve Giivenlik Deger Tiplerinde Yer Alan Degerlere Sahip Olma
YUZACLOII. ..
7 Yas, Ust, Orta, Al Sosyo-Ekonomik Diizey, Kiz ve Erkek
Ogrencilerin, Ozgenisletim Deger Boyutunda, Gii¢ ve Basar1 Deger
Tiplerinde Yer Alan Degerlere Sahip Olma Yizdeleri....................

7 Yas, Ust, Orta ve Alt Sosyo-Ekonomik Diizey, Kiz ve Erkek
Ogrencilerin, Yenilige Aciklik Deger Boyutunda, Hazcilik, Uyarilim,
Ozyonelim; Mustafa Kemal Atatiirk Deger Tiplerinde Yer Alan

63

64

85

89

94

97

102

106

111



Tablo 4.3.1.

Tablo 4.3.2.

Tablo 4.3.3.

Tablo 4.3.4.

Degerlere Sahip Olma Yiizdeleri...........ooevvviiiiiiiiiiiiiene,
8 Yas, Ust, Orta, Alt Sosyo-Ekonomik Diizey, Kiz ve Erkek
Ogrencilerinin, Ozaskinlik Deger Boyutunda, Evrensellik ve
Iyilikseverlik Deger Tiplerinde Yer Alan Degerlere Sahip Olma
YUZAEIRTT. . o et
8 yas, Ust, Orta, Alt Sosyo-Ekonomik Diizey, Kiz ve Erkek
Ogrencilerin, Korumacilik Deger Boyutunda, Gelenekselcilik, Uyma
ve Giivenlik Deger Tiplerinde Yer Alan Degerlere Sahip Olma
YUZAEIOTT. . o et
8 Yas, Ust, Orta, Alt Sosyo-Ekonomik Diizey, Kiz ve Erkek
Ogrencilerin, Ozgenisletim Deger Boyutunda, Gii¢ ve Basar1 Deger
Tiplerinde Yer Alan Degerlere Sahip Olma Yiizdeleri.....................
8 Yas, Ust, Orta, Alt Sosyo-Ekonomik Diizey, Kiz ve Erkek
Ogrencilerin, Yenilige Aciklik Deger Boyutunda, Hazcilik, Uyarilim,
Ozyonelim ve Atatiirk Deger Tiplerinde Yer Alan Degerlere Sahip

OIMa YUZAELETL. . .o v et

120

125

131



SEKILLER LISTESI

SEKIL 1: Arastirmanin Modeli

SEKIL 2: Schwartz Deger Teori’sindeki Deger Tipleri ve Ana Deger Gruplari

xi



EKLER LiSTESI

EK 1: Goriisme Formu

EK 2: Kisisel Bilgi Formu
EK 3: Goriisme Yanit Formu
EK 4: Veri Seti Ornegi

EK 5: Veri Kodlama Ornegi

Xii



BOLUM I
GIRiS

Bu boéliimde aragtirmanin problemi, amaci, énemi, sayiltilari, smirliliklart ve

tanimlar yer almaktadir.

1.1. Problem

Erken cocukluk donemi, g¢ocugun dogumundan sekiz yasina kadar olan ve
okuloncesi yillar1 icine alan kritik yillar1 kapsamaktadir. Bu donem, ¢ocuklarin
bedensel, zihinsel ve sosyal gelisimlerinin en hizli oldugu donemdir. Cocugun, dogustan
getirdigi potansiyelini en iist sinirlarina kadar gelistirebilmesinde ona saglanan egitimin,
icinde bulundugu fiziksel ve sosyal ¢evrenin 6nemli etkisi vardir. Arastirmalar ¢ocukluk
yillarinda kazanilan davramiglarin biiylik bir kisminin yetigkinlikte bireyin kisilik
yapisini, tavir, aligkanlik, inan¢ ve deger yargilarini bigimlendirdigini gostermektedir

(Oktay, 2002: 109).

Degerler, insana 6zgii, insan1 insan yapan ve onu diger canlilardan ayiran bir
nitelik tasgimaktadir. Ayrica degerler, insanin amaclarina uygun tarzda kendini
gergeklestirebilecek duruma gelmelerine yardimer olmaktadir. Aristoles’in deyisiyle,
“insanin igini” yapabilecek duruma gelmelerine, insana 6zgii diger biitiin etkinlikleri
amaclarina uygun gergeklestirebilecek duruma gelmelerine yardimer olmak degerlerin
islevidir. Yani degerler kisilere dogru bilmesinde, dogru diislinme, dogru
degerlendirmesinde, dogru eylem i¢inde oldugunu gorebilmesinde yardimc1 olmaktadir
(Kuguradi, 1995 :8).

Erken donemde cocuklara verilen egitim, degerler taniminda yer alan bir¢ok
yeterliligi kazandirmay1 amacglamaktadir. Erken ¢ocukluk, degerlere iligskin bilgilerin
atildigr ilk donemdir. Degerler pek ¢ok kaynaktan beslenerek gelismektedir ve 6zellikle
kiigiik c¢ocuklarda iyi davraniglara iliskin deneyimlerin oldukca g¢esitli olmasi
onemlidir. Cocuklar degerlere iliskin bilgileri yasamlari boyunca 6grenmektedirler ama
ilk bilgiler erken donemde kazanilmaya baslanmaktadir. Bu siire¢ yasam boyu devam

etmektedir. Ancak temel degerler bu donemde olugsmaktadir (Balat, 2006: 7).



Cocuklar fiziksel ve sosyal etkilesimlerin yasadig bir diinyaya dogar. 11k iliskide
bulundugu kisi annesi ve babasidir. Daha sonra yasmin ilerlemesiyle etkilesim iginde
bulundugu insanlarin sayist artar. Davraniglar etkilesimi saglayan onemli unsurlardir.
Degerlerin, davranisi yonlendiren standartlar ve Olgiitler olmasi nedeniyle c¢ocuklar,
degerlerin somutlastigi davraniglar ve dolayisiyla da degerlerle siirekli bir etkilesim
halindedir.

Ahlak, toplumca begenilen, iyi ve dogru davranislar oldugu icin, insanlar
tarafindan kabul goren davraniglar1 ortaya koyma da degerler 6nemli bir yere sahiptir.
Ahlak teriminin anlami insanlarin birbirlerine nasil davranmasi gerektigi ile ilgilidir.
Ahlak konusundaki c¢alismalar insanlarin gruplar i¢inde davraniglar ile ilgili olmalidir

(Jewell, 2000: 1-8).

Ahlaki duygular ¢cocuklarin ahlaki degerlerinin uzun vadede gelismesine katkida
bulunur. Cocuklar dogal olarak sosyal iliskileri sirasinda pek ¢ok ahlaki duyguyla
karsilagirlar. Bu ahlaki duygular yansitirken, ¢ocuklar duygularina yol acan degerleri
sorgular ve yeniden tanimlarlar. Er ya da ge¢ bu yeniden tanimlanan degerler uygulama
ile test edilir ve bunlarin tamami yeni duygulara, yeni yansitmalara ve ¢ocugun ahlaki
kodunda yeni tanimlamalara sebep olur. Bu, ¢ocuk i¢in ahlaki gelisim siirecinin can

damaridir (William, 1999: 75)

William (1999: 76)’a gore, tim c¢ocuklar ahlak gelisimi yolunda hizli bir
baslangicla dogarlar. Kalitsal olarak gelen bir dizi tepki ¢ocuklar1 ahlaki bir sekilde
davranmaya hazirlar. Ornegin empati yani kendini diger insanlarin yerine koyarak
onlarin mutluluklarmi ve acilarim1 anlama kapasitesi, insanlar i¢in dogustan gelen bir
yetenektir. Yeni dogmus ¢ocuklar diger aglayan ¢ocuklar1 duyduklarinda aglarlar ya da
etraftan gelen giiliismeler gibi mutlu sesleri duyduklarinda bir sekilde kendilerinin de

mutlu olduklarini gosterirler.

Ahlak gelisimi konusunda olusturulacak bilimsel bir yaklagim ahlaki bakimdan
1yiyi ve kotiiyii agiklayabilmelidir. Cocuklarin ahlak gelisimleri gibi 6nemli bir alan s6z
konusu oldugunda yasanilan duygusal problemlerin tekrarlanmasini engellemek i¢in

bilimsel ve sistematik bir yaklasim kullanilmas1 gerekmektedir



Bazi arastirmacilar dogal biyolojik glicler lizerine yogunlasirken digerleri sosyal
etkileri ve tecriibeleri onemli etkenler olarak gérmektedir. Ortaya atilan tiim teoriler her
ne kadar farkli bilesenlere yogunlassa da hepsinin kabul ettigi ortak sonug ahlaki olan

veya olmayan davraniglarin sadece tek bir nedene dayanamayacagidir.

Biyolojik ve kalitsal goriisii savunan teorilere gore ahlaki yaklasimlar insan
tiiriine &zgii duygusal egilimlerden ortaya gikmaktadir. Edinburg Universitesi'nden
Colwyn Trevarthen Hoffman ve Arizona State Universitesi’nden Nancy Eisenberg’in
calismalarina gore bebekler etrafinda baska insanlarin da var oldugunu fark eder fark
etmez empati gelistirmeye baslarlar. Bu genellikle dogumdan sonraki ilk haftadir.
Utanma, sucluluk, 6fke gibi diger duygular da empati gibi erken donemlerde ortaya
¢ikan diger ahlaki duygulardir (William, 1999: 75).

Her kiiltiir icinde neredeyse tiim insanlar bu tiir kalitsal egilimlere sahiptir.
Virgina Universitesi’den Mary D. Ainsworth Amerikan ve Ugandali gocuklar
arasindaki benzer empatik yaklagimlar oldugunu tespit etmistir. Bu sonuca benzer bir
calismay1 Kaliforniya Universitesi Los Angeles’ tan Norma Feshbach Avrupa, Amerika
ve Israil’de yeni dogan bebekler iizerinde yaptig1 calismalar sonrasinda ulasmustir.
Psikologlarin elde ettikleri bilgiler dogrultusunda yasadigi yer fark etmeksizin tim
cocuklarin diger insanlari Onemseyen ve insani olmayan davramiglara karsi tepki
gosteren duygularla yasamlarina basladiklar1 belirtilmektedir. Cocuklarin verdikleri
tepkilerde bulunduklar1 toplumun degerler sistemine maruz kalmalar1 sonrasinda

farklilagmalar olabilir (William, 1999: 75).

Bu goriisiin tersine 0grenme teorileri ¢ocuklarin ahlaki kurallart 6grenmesinin
gozlem, taklit etme ve 0diil verme yolu ile olacagim ileri stirmektedirler. Bu goriise
dayanarak yapilan calismalarda ahlaki davranislarin sartlara ve ¢evreye bagl oldugunu,
sahip olunan inanglardan bagimsiz olarak durumdan duruma gore degisebilecegi

belirtilmistir ( William, 1999: 74).

Diger bir ahlak gelisimi teorisi de Piaget ve Kohlberg tarafindan 6ne siiriilen,
cocuklarda ahlaki inanglarin ilk ortaya ¢ikiginin giic ve otorite merkezli oldugunu ileri

stiren biligsel yaklagimdir. Kiiglik ¢ocuklar kurallara tam anlamiyla uymaya calisirlar.



Zamanla sosyal kurallar1 anlamaya basladiklarinda ise karsilikli iliskilerindeki durum

sadece otoriteye uyma merkezli goriisten ¢ikarak daha adil bir sekil alir.

Dogru seyi yapma siireci kendiliginden gelisen bir siire¢ degildir. Kisi
inanglarin1 kendi kigisel kimliginin merkez ozelligi olarak kullanmalidir. Bir kisi
“Insanlar diiriist olmal” yaklasimindan “Ben diiriist olmak istiyorum” yaklasimina
gectiginde insanlarla olan giinliik etkilesiminde dogrular1 sdylemesi daha muhtemel
olacaktir. Bir kisinin kendisini tanimlamak i¢in kullandigi ahlaki prensipleri onun

kimligini yansitmaktadir (Jewell, 2000:6).

Ahlaki kimlik, genellikle ilk ¢ocukluk donemlerinin sonlarinda sekillenmeye
baslar. Bu donemde ¢ocuklar diger insanlar1 ve kendilerini sabit karakter 6zellikleri
acisindan analiz edebilme yetenegini kazanirlar. Cocuklukta kendini tanimlama
Ozellikleri genellikle eylem temelli beceri ve ilgileri igerir. Cocuklar zamanla
kendilerini tanimlamak i¢in ahlaki terimleri kullanmaya baslarlar. Kendilerini
tanimlamak i¢in comert, diiriist, sagduyulu gibi kelimelere basvururlar (Jewell, 2000:
7).

Psikologlarin ¢cocuklarda ahlak gelisimi ile ilgili elde ettikleri tiim bilgiler ahlaki

kimligin sosyal bir¢ok etken tarafindan etkilendigi ger¢egini ortaya ¢ikarmaktadir.

Empati, utanma, sugluluk ve bagkalarinin standartlar1 ihmal etmesine karsi
duyulan kaygi, yasamin erken donemlerinde mevcuttur. Cocukluk dénemi ve daha
sonraki donemlerde de siirekli gelisim gosterir. Bu duygular cocugun ahlaki degerleri
edinmesi i¢in dogal bir zemin hazirlar. Erken ahlaki duygular, cocugun derin ve kalici
ahlaki disilinceyi lizerine insa ettigi hazir bir yapi sunar. Ancak g¢ocuk bu siireci
yalitilmis olarak gergeklestiremez, bunu toplumsal deneyimleri ve yapict toplumsal
rehberlik baglaminda yapar. Her iki durumda da c¢ocuklar kendi ahlaki duygularini
baskalarinin ahlaki tepkileri 1513inda nasil taniyacaklarini ve yorumlayacaklarini

ogrenirler (William, 1988: 29).

Erken c¢ocukluk donemi kisiligin temellerinin atildigi donem olarak, diger
donemlere gore daha fazla onem tagimaktadir. Cocuk iizerinde toplumsal rehberlik
sorumlulugu olan insanlar i¢in, bu donem bir sanstir ve iyi degerlendirilmelidir. Eldeki

arastirma bu sorumluluktan yola ¢ikilarak planlanmistir. Ulagilabilen yurt i¢i ve yurt



dis1 alan yazin taramasinda; cocuklarin deger yonelimlerinin saptanmasina dair bir
arastirmaya rastlanmamistir. Bu bilgilerden hareketle, erken ¢ocukluk donemini

cocuklarinin deger yonelimlerinin arastirilmasina karar verilmistir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin temel amaci, erken c¢ocukluk donemi Ogrencilerinin deger
yonelimlerini sosyo-ekonomik diizey, yas ve cinsiyet degiskenlerine gore Ogrenci

goriisleri dogrultusunda ortaya koymaktir.

Alt Amaglar:

Bu temel amag dogrultusunda asagidaki sorulara yanit aranmustir:

1. 6 yas, iist, orta ve alt sosyo-ekonomik diizey, kiz ve erkek Ogrencilerin deger
yonelimleri nasildir?

2. 7 yas, ist, orta ve alt sosyo-ekonomik diizey, kiz ve erkek Ogrencilerin deger
yonelimleri nasildir?

3. 8 yas, lst, orta ve alt sosyo-ekonomik diizey, kiz ve erkek Ogrencilerin deger

yonelimleri nasildir?

1.3. Arastirmanin Onemi:

Degerlerle ilgili ulasilabilen yurt i¢i ve yurt dist alanyazin taramasinda bu
calismanin benzeri bir ¢alismaya rastlanmamistir. Ancak degerler ve degerler egitimi ile
ilgili daha ileri yaglar1 inceleyen calismalar az da olsa mevcuttur. Erken cocukluk

doneminde 6grencilerin hangi degerlere sahip oluduklar1 bilinmemektedir.

Bu anlamda degerlerin 6grenci goriisleri dogrultusunda incelenmesi sonucu elde
edilen arastirma verilerinin 6grenci, O0gretmen, anne-baba ve aragtirmacilara katki

saglayacagi diislinlilmektedir. Aragtirma bulgularinin;

1. 6, 7 ve 8 yaslarinda sahip olunan degerler,

2. Sosyo-ekonomik diizeye gore sahip olunan degerler,



3. Cinsiyete gore sahip olunan degerler,
gibi konularda ilgililer arasinda tartisma ve yeni arastirmalar ortaya c¢ikarmasi
beklenmektedir. Erken cocukluk donemi deger yonelimleri ile ilgili bilgi eksikligini
giderecegi, alanyazina katki saglayacagi diistiniilmektedir.
1.4. Sayiltilar:

Bu arastirmada asagidaki sayiltilardan hareket edilmistir.

- Ust, orta ve alt sosyo ekonomik diizey, 6, 7 ve 8 yas, kiz ve erkek
Ogrencilerin deger yonelimleri ile ilgili goriislerine basvurulacak kisiler,
konu hakkinda bilgi alinabilecek temel kisilerdir.

- Katilimcilar sorular1 igten ve samimi bir sekilde yanitlamiglardir.

1.5. Simirhliklar:

Bu arastirma, asagida belirtilen yonleri ile sinirhdir.

- Arastirma evrensel insani degerlerin belirlenmesi ile sinirlidir.

- Ust, orta ve alt sosyo-ekonomik diizey, 6, 7 ve 8 yas, kiz-erkek 6grencileri ve
onlarin anne- babalarindan toplanan verilerle sinirhdir.

1.6. Tamimlar

Erken ¢ocukluk donemi: Cocugun dogumundan sekiz yasina kadar olan ve okuldncesi

yillar i¢ine alan, gelisim agisindan kritik yillar1 kapsayan siirectir (Oktay, 2002: 109)

Schwartz deger yonelimi olcegi: Kiiltiirleraras1 gegerliligi saptanmis dort deger

boyutu, on deger tipi, elli alt1 degeri kapsayan bir 6lgme aracidir (Schwartz, 1987: 550).

Degerler: Degerler, farkli 6ncelikler olusturacak bigimde orgiitlenebilen, var olusun son

durumlar1 ve bunlarin elde edilmesinde gere¢ niteligi goren, arzu edilir davranig



bigimleri hakkinda hemen her toplumda mevcut olan, nispeten az sayida temel diisiince

ve biligler olarak kavramsallastirmalardir (Rokeach, 1979: 48).

Ahlak: Iyi ve kotii davramglar biitiiniidiir ve insanlarin uymakla sorumlu olduklari

davraniglar ve kurallardir (Kulaksizoglu ,1995:185)

Ahlak Gelisimi: Kisilik gelisiminin en O6nemli &gelerinden olup ¢ocugun
toplumsallagma stireci i¢inde neyin iyi neyin kotii oldugu konusunda bir biling

gelistirme siirecidir (Selguk, 1997: 54).

Goriisme: Gorligmeci tarafindan bilgi verenlerin deneyimlerini ve yorumlarini ortaya

¢ikarmaya caligsan 6zel tiirdeki konusmalardir (Hatch, 2002: 91).



BOLUM 11
KURAMSAL ACIKLAMALAR VE ILGILIi ARASTIRMALAR

2.1. KURAMSAL ACIKLAMALAR

Giliniimiiz insanlig1, hem bireysel ve toplumsal hem de kiiresel anlamda ¢ok
ciddi sorunlarla kars1 karsiyadir. Yeni yetisen nesiller belki bir yandan beslenme, egitim
ve saglik hizmetleri agisindan ge¢mise kiyasla 6nemli derecede iyi durumda olsalar da,
Ote yandan pek ¢ok ahlaki ve deger sorunlari ile bas basa olduklar1 bir gergektir. Bu
sorunlar1 ve sonuglarini hem birey, hem de toplum bazinda gérmek miimkiindiir.
Insanhig: tehdit eden sorunlar hem diinya genelinde hem de Tiirkiye oOzelindeki
sorunlardir. Bunlarin basinda sosyo-ekonomik dengesizlikler, savaslar, ¢atisma ve

siddet olaylarindaki artigla, ekolojik dengenin bozulmasi gelmektedir (Koylii, 2006: 51)

Oyle goriiliyor ki bahsedilen sorunlarm temelindeki nedenler ortadan
kaldirilmadig siirece, insanligin gelecegi yasanilmaz bir diinya olacaktir. Oysa diinyaya
gelen higbir varligin bunu hak ettigi diisiiniilemez. Mutlu ve saglikli yagamak biitiin
insanlarin  ortak istegidir. Fakat bu istek kendiliginden ger¢eklesmez, bunu
gerceklestirecek olan yine insanligin kendisidir. Yasanilir bir diinya yaratmak biitiin
insanhigin paydast olmalidir. Bu ama¢ ancak Evrensel degerleri Insan Haklari
cercevesinde ele almakla gerceklesebilir. Insan Haklari kelime anlami olarak insanin
sirf insan olmas1 nedeniyle sahip oldugu haklari igerir. Bu haklar ayrimciligi, irk, renk,
cinsiyet, dil, milliyet, kdken, siyasal goriis, toplumsal sinifi géz ardi ederek biitiin
insanlarin her nerede yasiyor olsalar da esit haklara sahip olduklarini savunmaktadir
(Seving, 2006: 228). Insan haklarimi temel alan bir deger sistemi diinya genelinde ve

Tiirkiye 6zelinde bir¢ok sorunun ¢oziimiiniin temelini olusturdugu bir gergektir.
2.1.1. Degerler
2.1.1.1. Degerlerin Tanimi
Degerler kavramsal olarak iizerinde ¢ok durulan bir konu olmasina ragmen,

deger kavraminin yeterince agikliga kavusturuldugunu sodylemek zordur. Davranig

bilimciler ve sosyal psikologlar degerlerin bir yandan bireysel tutum ve davranislari,



biligsel siirecleri etkiledigini, diger yandan toplumun kiiltiirel kaliplariyla etkilesimde
bulundugunu ve onlar1 yansittigini kabul etmektedir. Psikoloji, sosyoloji ve antropoloji
gibi deger kavram ile yakindan ilgili davranis bilimcilerince gelistirilen yontemler ve
ulagilan sonucglar bakimindan deger kavraminin {izerinde biiylik capta tutarlilik
kazandig1 goriilmektedir. Bireylerin her davranisi dolayli ya da dolaysiz olarak degerler
tarafindan yonlendirilmektedir goriisiine ulasilmistir (Ozgiiven, 1994: 349). Teorik

cercevede degerleri ele alacak olursak asagidaki tanimlara yer verilebilir.

Deger sozciigiic TDK’nin Tiirkge Sozliiglinde “bir seyin onemini belirlemeye
yarayan soyut Ol¢ti, bir seyin degdigi karsilik, kiymet” olarak tanimlanmaktadir. Ayni
sOzliikte sosyal degerler i¢in “toplumun fertlerini birbirine yaklastiran, bir arada tutan,
toplumun devamini saglayan temel yargilar, degerler”, toplumsal deger icin ise
“toplumun her katmaninca benimsenen ve savunulan deger” agiklamalarina yer
verilmektedir. Degerin Ingilizce’deki karsihigi olan value sdzciigii, latince valere
kokiinden tiiremistir. Webster (1999) Sozligiine gore degerler, sosyal bilimlerde
kullanildig1 ¢ogul hali “values” igin ise; arzu edilir, kiymetli goriilen veya bir inang,
standart ya da ilke olarak hakli goriilen seyler karsiligint verilmektedir (Harlak, 2006:
72).

Schwartz (2008)’a gore, herkesin kendisine 6zgli degerleri vardir. Bu degerler
bizlerin se¢imlerimizi yapmamizda bize rehberlik eder; arkadagimizi, siyasi adaylari,
kariyer amaglarimiz1 belirlememizde bize yardim eder. Insanlar degerleri ve tutumlari
davranislariyla gosterirler ve bu degerleri davraniglara gore degistirirler. Yaptiklari

eylemleri dogrulamak i¢in sahip olduklari degerleri sozle ifade ederler.

Degerler, teorileri yaratan kisiler tarafindan bir yargilama OoOl¢iiti ya da
nesnelerin bir 6zelligi olarak goriilmistiir. Rokeach, insanlarin ayirt edilebilir olmasinin
temel bir noktasi olarak deger verme siirecinde uyarici ve tepki arasindaki iliskiden yola
cikan arastirmacilarin goriiglerini uyarlamistir. Rokeach degerleri kavramsal agidan
toplumsal ya da bireysel olarak tercih edilebilir bir tiir rehberlik, diger bir deyisle uzun
siireli inanglar olarak tanimlamaktadir. Degerler sistemi degerlerin goreceli bir sekilde
degistigi bir siirecte siirekli var olan bir degerler diizeni olarak tanimlamaktadir
(Schwartz, 2008: 436). Maslow, insanin kendi disinda bir otoriteye bagvurma
zorunlulugu olmaksizin kurulabilecek dogal, psikolojik bir deger dizgesi arayisi i¢inde

olduklar1 ve bireyler arasi yapisal farkliliklar, kisinin kendisi, kiiltiirii ve diinya ile
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iliskiye gecme yollar1 arasinda secim farkliliklarini yani degerleri yaratiklari

goriisiindedir.

Ajzen (1973), bireylerin degerlerinin dogru veya yanlis, iyi veya koti ile ilgili
temel diisiince ve inanglar1 olarak tanmimlanabilecegini belirtmektedir (Akt. Ozgiiven,
2004: 350). Caglar, degerleri bireylerin diisiince, tutum ve eylemlerinde birer standart
olarak ortaya c¢ikan kiiltiirel 6geler, diger bir acidan nesne ve olaylarin insanlarca
onemini belirleyen niteligi olarak, var olan seyleri ve siirecleri evrenin bir parcasi yapan

anlam kaliplaridir seklinde ifade etmistir (Caglar, 2005: 304).

Bilindigi gibi degerler, insanlarin tutum ve davramiglarini etkiler; tutum ve
davranislar1 belirleme, bi¢imlendirme ve yonlendirmede énemli rol oynarlar. Bireylerin
onemli problemlerini ve o kisinin benimsedikleri degerler hakkinda giivenilir bilgileri
dikkate almadan anlamak, degerlendirmek ve yorumlamak zordur. Bireylerin, gruplarin
ve ¢esitli kiiltiirlerin degerleri hakkinda bilgi edinerek, onlarin tutum ve davraniglarinm

biiylik 6l¢iide 6nceden kestirebilir (Basaran, 1992: 49).

Kisilerarasi iligkilerde dogrudan dogruya veya dolayli olarak ortaya ¢ikan sevgi,
diirtist olma, baghlik, saygi, adil olma gibi ve agik diisiinebilme, dogru baglantilar

kurabilme gibi kisi imkanlaridir (Kuguradi, 1995: 8).

Biitlin insanligini, Ozgirliigiinii ve mutlulugunu baska insanlara borglu
oldugunu derinligine kavrayan kimse, ahlakin biitiin kurallarin1 kendiliginden bulup
uygulayabilecek durumdadir. Boyle bir kimse bencilligin, ¢ikarciligin ve yalanciligin,

son agsamada, insanin kendi ¢ikarlarina zarar verecegini kolayca gorebilir.

Gergekten insanlara, bir yandan topluma ¢ok sey bor¢lu oldugunu gosterirken,
bir yandan da onun bu borcunun agirligi altinda ezilmesine gerek bulunmadigi da
vurgulanmalidir. Bunun i¢in de ona, toplumsal yagama ozgiirlesmek i¢in girdigi ve
kendisinin mutlulugunda bagkalarinin pay1 bulundugu gibi bagkalarinin mutlulugunda
da kendisinin payinin bulundugu animsatilmalidir. Ciinkii iyi bir insan, ddevleri kadar
Ozgirliigiiniin de bilincinde olan insandir (Hacikadiroglu, 1995: 37). Bir baska tanima

gore ahlak gelisimi; cocuklarin belli davraniglar1 dogru ya da yanlhis olarak
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degerlendirmelerine rehberlik eden ve kendi eylemlerini yonetmelerini saglayan ilkeleri

kazanma siirecidir (Onur, 1997: 155).

Ahlaki gelisim, toplumun degerlerine kayitsiz sartsiz edilgin bir uyma degil,
topluma etkin bir uyumu saglamak icin degerler sistemi olusturma siirecidir
(Senemoglu, 1997: 62) Ahlaki gelisim, bireyin ilk yaslardan baglayarak toplumca

begenilen, iyi ve dogru davranislar1 6grenerek yapmasidir (Basaran, 1974: 49).

Ahlak; 1iyi ve kotli davraniglar biitlinlidiir ve insanlarin uymakla sorumlu
olduklar1 davranislar ve kurallardir. Bu tanimdan hareket ederek iyi ve dogru olanin ve
olmayanin ne oldugu ve ne olmadigini sorgulamaliy1z. Iyi ve kétii davramsin ne oldugu
hakkinda kisiden kisiye degisen yargilar vardir. O halde ahlaka uygun olan nedir?
Birey nasil hareket ederse ahlaka uygun hareket etmis olur? Ahlakla ilgili konular
tizerinde genel bir anlagmanin, iyi ve kotiinlin ne oldugu konusunda herkesin ortak
oldugu bir temelin olmadig1 isaret edilmistir (Kulaksizoglu, 1995: 187). Ahlak ilkeleri
adalet ve esitlik ile celismeyen, adil olan, insanlarin {izerinde ortak olarak
birlesebilecekleri genel ve soyut ilkelerdir. Ahlak kurallar1 adalet ve esitlige dayanan
kurallardir. Insanlar arasinda ahlaki degerlendirmeler ve ahlaki seviye bakimindan
farklar olmakla beraber, biitiin insanlarin birlesebilecekleri adalet ilkelerine dayali

degerler insan yasami i¢in 6nem tagimaktadir (Kulaksizoglu, 1995: 87).

Degisik toplumlarda, degisik zamanlarda, farkli kurumlar, kuruluslar tarafindan
ortaya atilan goriisler, ahlakin dogru ile yanlis arasindaki ayrimi yapan degerler sistemi

oldugu noktasinda toplanmistir (Kéknel, 2006: 111).

2.1.1.2. Psikoloji Perspektifinde Degerler

Bireysel degerler “arzu edilenin toplumsal olarak paylasilan anlayislardir”
(Kluckhohn, 1951). Bu anlayislar bir kisiye etki eden i¢ ve dis kuvvetlerin 6grenilen
sonuclaridir. Degerler dis baskilarin araci oldugu i¢ ihtiyaglarin biligsel temsilleri olarak
kabul edilebilir (Murray, 1938). Baska sekilde ifade edecek olursak, degerler altta yatan
ihtiyaglarin bilissel temsilleri olarak anlagilabilir. Kurumsal hedefleri ve talepleri de
hesaba katacak sekilde doniistiiriildiikten sonra. Bu sekilde, bir kisinin degerlerinin

timii, baska bir kiginin degerlerinden farkli olarak, kendine ve bagkalarina karsi,
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toplumsal olarak onaylanan bicimde agikca kabul edilebilme, tavsiye edilme ve

savunulma 6zelligine sahiptir.

Degerler nesneler ve durumlar arasinda cesitli bicimlerde askin olarak
kullanmay1 6grendigimiz standartlar olarak islev goriirler (Williams, 1951). Eylem
konusunda rehberlik etmek, cesitli sosyal, ideolojik, siyasi ve dini konularda aldigimiz
pozisyonlar konusunda bize rehberlik etmek, 6z-sunumlara rehberlik etmek (Goffman,
1959) ve etki (Tedeschi, Schlenker ve Bonoma, 1971); kendimizi ve bagkalarim
yargilamak; kendimizi sadece yeterlilik acisindan degil (Festinger, 1954), moralite
acisindan da baskalariyla karsilastirmak. Ayrica degerleri neyin tartismaya degip
degmeyecegine, neyin bagkalarini inanmalar1 ve yapmalar1 i¢in ikna etmeye ve
etkilemeye degip degmeyecegine karar vermek i¢in standartlar olarak kullaniriz. Ve son
olarak, degerleri eylem, diisiince ve muhakemenin bilingli ve bilingsiz sekilde hakl
gosterilmesi ve rasyonalize edilmesi siireglerimize rehberlik etmesi icin kullaniriz.
Dolayisiyla, insani degerlerin nihai fonksiyonu bize ihtiya¢larimizi tatmin etme ve ayni
zamanda 0zsaygiy1 koruma ve miimkiin oldugunca artirma, yani kendimizi moralite ve
yeterliligin toplumsal ve kurumsal kaynakli tanimlarmni karsilamis olarak gorme ve
baskalarinin da boyle gérmesini miimkiin kilma ¢abalarimizda rehberlik etmeye dontik

bir dizi standart saglamaktir (Robin ve Willams, 1979: 15-30).

Daha 6nce iki tiir bireysel deger birbirinden ayrilmisti: nihai veya amag degerleri
ve geregsel veya ara¢ degerleri. Birincisi miicadele etmeye degecek, varolusun nihai
hedefleri veya arzu edilen son durumlar1 hakkindaki inaniglar veya kavramlara atifta
bulunur (mutluluk ve erdem gibi); ikincisi, arzu edilen son durumlara ulasmak i¢in
gereg niteliginde olan, istenen davranis durumlart hakkindaki inaniglar veya kavramlara
atifta bulunur (diirist davranmak veya sorumlu davranmak gibi). Bu sekilde
anlasildiginda, “egitim” ve “calisma” deger olarak sayilmaz, ¢iinkii bunlar ne insanlarin
miicadele ettigi varolusun son durumlaridir, ne de idealize edilmis davranis
durumlanidir, fakat “erdem” ve “yeterli olmak™ sayilacaktir. Ayrica, bu deger
terimlerinin az ¢ok evrensel olarak mevcut olduklar varsayilmaktadir, ¢iinkii ¢esitli
yerlerdeki insanlarin miicadele edebilecekleri ¢ok sayida var olus son durumlari ve
bunlarn gerceklestirmek icin gere¢ olarak kullandiklar1 ¢ok sayida idealize edilmis
davranis bicimleri s6z konusudur. Boyle nispeten az sayida degerin, psikologlarin ayni

temel bireysel ihtiyacglarin evrensel olarak mevcut olduklarini varsaymalariyla ayni



13

temele dayanarak ve sosyologlarin temel toplumsal kurumlarin evrensel olarak mevcut
olduklarimi varsaymalariyla aynm1 temele dayanarak, evrensel olarak var olduklarinin

varsayilmasi hakli gosterilebilir (Robin ve Willams, 1979: 15-30).

Dolayisiyla insanlarin birbirinden sahip olduklari belli nihai ya da geregsel
degerlerle degil, bunlar1 deger hiyerarsileri ya da dncelikleri olusturmak icin orgiitleme
bicimleriyle ayrildiklar1 bir kavrama ulagmaktayiz. Cesitli yerlerdeki insanlar sadece
nispeten az sayida nihai ve geregsel degere sahip olmayi kabullense bile, yine de
davranis, tutum, ideoloji, 0z-sunum, muhakeme, degerlendirme ve
rasyonalizasyonlardaki bireysel farkliliklarin zenginligi ve g¢esitliligini aciklamak

mumkin olurdu.

Deger hiyerarsileri veya oOncelikleri bizim alternatif hedefler ve eylemler
arasinda se¢im yapmamizi ve uzlasmazliklar1 ¢6zmemizi saglayan deger
orgiitlenmeleridir. Ornegin, bireysel diizeyde, deger oncelikleri mesleki hedefler ve
ilgiler, paramizi nasil harcayacagimiz veya kime oy verecegimiz hakkindaki
kararlarimiza rehberlik eder. Bireylisti seviyede, deger oncelikleri orgiitsel hedeflerin
belirlenmesi, kaynak tahsisat1 ve yeni politikalarin formiilize edilmesi gibi konulardaki
kararlara rehberlik eder. Degerlerin davranisi etkilediginin kanitlari, tercih edildigi
miktarda ve kesinlikte degildir, ancak arastirmaya dayali veriler yine de oldukca
etkileyicidir. Universite ogrencileri meslek tercihlerini degerleriyle tutarli sekilde
yapmakta ve meslek tercihlerini daha erken bir zamanda ifade edilen degerleri ile tutarh
sekilde degistirmektedirler bulgusu ilgingtir (Goldsen, Rosenberg, Suchman ve
Williams, 1960, Rosenberg, 1957).

Degerlerin davranis i¢in belirleyici olduguna dair veriler hem deneysel
caligmalardan (Breer ve Locke, 1965, 1968, 1974) hem de g¢esitli metotlar ve ortamlari
kullanan deney dist ¢alismalardan gelmektedir (Caudill ve Scarr, 1962, DeCharés ve
Moeller, 1962, Hamblin ve Smith, 1965).

Aciktir ki, ne kavramsal aciklik, ne de bireysel baglilik, belirli davranis
sonuclarint garanti etmek i¢in yeterli degildir. Normlar ve degerler ancak “devreye
sokulursa” davranigi etkileyebilir ve devreye sokma da normatif bilesen ile davranis

ortaminin diger yonleri arasinda bilissel bir baglant1 gerektirir (Schwartz, 1968: 15-30).
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Degerler baska insanlara kars1 gecerli talepler olarak temsil edilebilen ihtiyag ve
arzular1 kavramsallastirir (Rokeach); yani, degerler bilinglidir ve agik ifadelerde
bulunabilme o6zelligine sahiptir, hatta bir dereceye kadar gelismemis, bilingsiz veya
toplumun hos gérmedigi arzular ve ihtiyaclar tarafindan sekillendirildiklerinde bile bu
boyledir. Buna gore, degerler toplumsal olarak talepleri sunmak, baska insanlari
degerlendirmek, kendini degerlendirmek, bagkalarina saldirmak, intikam almak,
geregsel avantaj kazanmak i¢in kullanilmaktadir. Bu demektir ki biz bir degeri sadece
yapmacik oldugu veya ihlal edilmesinin uyulmasindan daha onurlu oldugu, ya da
temelde ikiytizli kisiler tarafindan savunuldugu i¢in degersiz géremeyiz, ¢iinkii tiim bu
aktiviteler degerin gecerli ve kabul edilen bir kistas olarak kalmasina hizmet eder.
Bundan dolay1, her zaman 6vmek ya da suclamak, onurlandirmak ya da rezil etmek i¢in
kullanilabilir. Degerlerin toplumsal miicadelelerde siirekli silah olarak kullanildigi

gercegini gozden kacirmamaliy1z (Robin ve Willams, 1979: 15-30).

Sonu¢ olarak, insani degerler, farkli Oncelikler olusturacak bicimde
orgiitlenebilen, var olusun son durumlar1 ve bunlarin elde edilmesinde gere¢ niteligi
goren, arzu edilir davranig bi¢imleri hakkinda hemen her toplumda mevcut olan,
nispeten az sayida temel diisiince ve bilisler olarak kavramsallastirilmaktadir. Eger
herhangi bir dilden bu smirli sayidaki temel diisiinceyi sembolize eden kelimeler
cikarillacak olsa, bu toplumda yetisen bireyler yasamak ic¢in c¢apraz-durumsal
standartlara ve rasyonalize edecek dilsel gereclere sahip olmayacaklardir ve yetenekli ya
da ahlaki davranma hakkindaki toplumsal taleplerin nasil karsilanacagini
bilemeyeceklerdir. Kendilerine karar verme veya uzlasmazliklar1 ¢6zme konusunda
rehberlik edecek ilkeler veya kurallar olmayacaktir. En Onemlisi de, 6z saygilarini
koruma ve artirma konusunda ne yapilacagini bilemeyeceklerdir (Robin ve Willams,

1979: 15-30)

2.1.1.3. Felsefe Perspektifinde Degerler

Felsefi anlamda deger, insanin nesne ya da bir durumla karsilagmasi aninda,
istek gaye ve gereksinimlere gore o varliga atfetmis oldugu anlam olarak tanimlanir.
Geleneksel felsefede Pythagorasgilara gore, deger algisini aciklarken varlikta bir sayisal
uyumun mevcut oldugunu, 1iyi, gilizel ve dogru olanin, iste bu uyumun

benimsenmesinden ve devamiin saglanmasi ile elde edilecegi goriisii mevcuttur. ilk
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cag filozoflarindan bir kismi, degerlerin kisiden kisiye ya da toplumdan topluma
degistigini ifade ederken, bazilar1 ise varligi, bilgiyi ve degeri toptan inkar etmislerdir.
Sokrates ve Platon’a gore, degerlerin herkese gore degisen seyler olmadigi, insandan
bagimsiz nesnel bir gergeklige sahip oldugu, Aritoteles degerleri, insanin kendi varlik
Oziini varlik ya da olguda gergeklestirmesi, kemale ermesidir seklinde agiklamaktadir.
Klasik felsefede insanin gorevinin, degerleri olusturmak olamadigi sadece kesfetmek

oldugu aciklanmaktadir (Onal, 2006: 52).

Modern felsefede degerlerle ilgili goriisler Descartes ile baglar, degerin varliktan
cok insanin kendi bilinci iizerine kuruldugunu ifade eder. Kant’in goriisiine gore,
degerlerin dis diinya varligindan ayr1 olarak zihinde baslayip zihinde biten bir durum
olduguna isaret eder ve insanlarin degerler konusunda genel-gecer sonuglara ulagmasini
saglayan, insanin Ozgiir iradesiyle secim yapma giicii oldugunu belirtir. Nietzsche,
insanin daima olan1 agmas1 gerektigini, degerlere yonelmeyi bu zorunluluklar1 agsmada
bulur. Sartre, degerlerin insan icadi oldugunu, insanin var olus siirecinde tiretildigi
iizerinde durur. Insanin 6ziinii hazir olarak bulmadifi ve daima onu yaratmaya
calistigini ifade eder. Geleneksel felsefede irade varligin zaruriligine uyarak degerlere
yonelirken, modern felsefede degerler bu zorunluluga bas kaldirarak ortaya konur.
Cagdas degerler felsefesi irade felsefesi olarak, insani aktif olarak konumlandirir. irade

ozgiirliik ve segme ile birlikte anlam kazanir (Onal,2006: 53-56).

2.1.1.4. Sosyoloji Perspektifinden Degerler

Degerleri sosyologlarin toplumsal kurumlar olarak adlandirdigi olduk¢a soyut,
bireyler lstli sosyal sistemler olarak degerlendirmek miimkiin miidiir? Kurumsal
degerler ile bireysel degerler arasindaki baglanti nedir? Bunlara ve ilgili sorulara verilen
tatmin edici yanitlar, en azindan, toplumsal kurumlar gibi soyut kurumlari, en az somut
bireyler kadar degerleri olan varliklar olarak nitelemenin bilimsel olarak anlamli

olacagini ve bunlarin dlgiilmesi i¢in objektif metotlarin mevcut oldugunu varsayarlar.

Kurumun “nispeten ayr1 ve toplumsal agidan 6nemli bir degerler kompleksi
etrafinda birbirine baglanan bir dizi kurumsal norm” seklindeki sosyolojik tanimryla

baslayan Rokeach, kurumlarin “deger 6zellestirme i¢in ¢er¢eve saglayan diizenlemeler”
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olarak goriilebilecegini ileri siirmektedir; yani, 6zellikle kendi 6zel faaliyet alaninda
kapsanan degerler alt kiimesinin iletilmesi ve uygulanmasi icin ¢erceveler. Bu, 6zellikle
de bireylerin degerlerinin makro sosyal diizenlemelerle yapisal olarak eklemlenmesini
sagladigr icin kullanigh bir perspektiftir. Farklilasmanin yiiksek oldugu modern
toplumlarda, degerlerin bu cesitliligi baglica 6zel kurumlarda kompartmanlasmistir
(arkadaslik, stratifikasyon, ekonomi, politika, egitim, bilim ve din) ve celiskiler ve
bagdasmazliklar genellikle 6zel kolektiviteler ve sosyal statiiler tarafindan ele alinir
(0rn. yargilama, ara bulma, uzlastirma, terapi, bastirma, veya oyalama gibi alanlarda

uzmanlaganlar) (Rokeach, 1973: 47-53).

Deger kavrami tiim sosyal bilimler i¢in 6zellikle gii¢lii bir degerdir, ¢iinkii her
seviyede sosyal analiz i¢in anlamli bicimde kullanilabilir. Degerler psikolojik oldugu
kadar sosyolojik kavramlardir; bireysel degerler kadar kiiltiirel, toplumsal, kurumsal,
orgiitsel ve grup degerlerinden bahsetmek de anlamlhidir. Eger bireysel degerler, kisisel
ihtiyaglarin toplumsal olarak paylasilan temsilleri ve bunlar1 karsilamak icin gerecler
ise, o halde kurumsal degerler de kurumsal hedefler ve taleplerin toplumsal olarak
paylasilan temsilleridir. Dolayisiyla, kurumsal ve bireysel degerler aslinda madalyonun
iki yiizii gibidir. Degerlerin ikililigi — toplumsal, sosyolojik sacayagi ve bireysel,
psikolojik sacayagi — Bronowski tarafindan Bilim ve Insani Degerler hakkindaki
makalesinde fark edilmistir.“degerlerle ilgili sorun sadece insanlarin, sosyal hayvan
olma ihtiyag¢larin1 6zgiir insan olma ihtiyaglartyla bir araya getirmeye calisinca ortaya
cikmaktadir. Insanlar bu ikisini birden yapmaya ¢alisana kadar problem yoktur, degerler
de yoktur. Deger kavramlari, iki seyi bir anda yapmay1 istedikleri i¢cin ¢ok derindir ve
zordur. insanlar1 topluma eklemlemeler, ancak yine de onlar icin, onlar1 tek insan yapan
bu oOzgirligii korurlar” (Bronowski, 1956, akt: Rokeach, 1973: 48) Dolayisiyla
toplumsal ve bireysel hedefler arasinda paralellige yol agacagi, bunun sonucunda da
sOylem evreninin, nihai hedefler dizisi ve bunlara ulasmanin, hem kurumsal hem de
bireysel degerlerin tespiti, tanimlanmasi veya Olgiilmesine c¢aligilirken anlamli olan
gerecler dizisinin ayn1 olmasindan dolay1 ayn1 olacagi varsayilmaktadir (Rokeach, 1973:

47-53).

Sosyologlar arasinda bir toplumsal kurumun en ayirt edici 0Ozelligi veya
tanimlayict 6zelliginin degerler oldugu konusunda makul derecede iyi bir goriis birligi

vardir. Dolayistyla, Williams (1951) kurumu “nispeten ayr1 ve toplumsal olarak 6nemli
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bir degerler kompleksi etrafinda toplanan bir dizi kurumsal deger” olarak tanimlamistir.
Eisenstadt (1968). “karsilastirmali tipolojiye temel bir yaklagimin, farkli kurumlarin
etrafinda odaklanma veya entegre olma egiliminde olduklar1 farkli temel deger

yonelimleri tiirlerinden kaynaklandigini” gézlemlemistir.

Eger bir toplumsal kurumun en ayirt edici, tanimlayici1 6zelligi gergekten onun
“degerler kompleksi” ise, o halde en ayirt edici fonksiyonlarin deger aktarimi ve deger
uygulamas1 oldugu ileri siiriilebilir. Deger aktarimi tiim toplumsal kurumlarin deger
telkini yapmasinin beklenebilecegini, deger uygulamasi ise tim toplumsal kurumlarin
davranis diizenlemesi (Eisenstadt, 1968) ve kurumun siirdiiriilmesi (Parsons, 1951)

davranisina girmesinin beklenebilecegi anlamina gelmektedir.

Deger uzmanlagmasi, ancak bir toplumsal kurumun tiim insani degerleri
aktarmasi veya uygulamasi beklenemez. Bunun yerine, kurumlar arasinda bir islev
farklilagmasi vardir; her bir kurum ¢abalarin1 ve kaynaklarini toplumsal faaliyetin farkli
bir alaninda, 6rnegin iiretim araglarinin diizenlenmesi, genclerin egitimi veya disaridan
gelecek saldirilardan korunma alaninda yogunlastirir. Bu iglev farklilagsmasinin
sonucunda toplumsal kurumlar ortaya c¢ikar. Bunlar de§er uzmanlagmasi igin gergeve
sunan toplumsal diizenlemeler olarak tanimlanabilir; bu cergeveler, kendi faaliyet
alanlarinda ozellikle uygulanan deger alt kiimelerinin aktarimi ve uygulanmasina
yonelik cergevelerdir. Sanki insani degerlerin toplaminin, tarihsel gelisimin evrimi
icinde, boliinmesi ve 6zel aktarim ve uygulamalar i¢in pek c¢ok toplumsal kuruma
“tahsis” edilmesi s6z konusudur. Dolayisiyla, din kurumu dini degerler olarak
adlandirdigimiz belli bir degerler kiimesinin aktarimi ve uygulanmasindan sorumlu
kurum olarak tanimlanabilir; bilim kurumu, bilimsel degerler olarak adlandirdigimiz
baska bir degerler kiimesinin aktarimi ve uygulanmasindan sorumlu kurum olarak
tanimlanabilir. Muhtemelen boyle bir isboliimii, hem toplum hem de icindeki bireyler

icin uyarlanabilir (Rokeach, 1973: 47-53).

Toplumun temel kurumlarinin farkli degerler alt kiimelerinin aktarimi ve
uygulanmasinda uzmanlagmaya izin veren temel cerceveler oldugu varsayimi,
toplumsal kurumlar arasinda bir rekabet modelini gerektirmektedir (Collins, 1975;
Dahrendorf, 1959; Horowitz, 1972; Lenski, 1966). Cesitli kurumlar toplumun smirh

kaynaklarin1 ¢ekme konusunda oncelik igin birbitleriyle yarisirlar. Ornegin, ulusal
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blitcenin ne kadar1 sosyal refaha, askeri teskilata, c¢evre kontroliine, uzay
arastirmalarina, egitime, bilime veya sanata gidecektir. Ayrica, bireyler tizerinde etki ve
kontrol i¢cin de birbirleriyle rekabet ederler. Hiyerarsik olarak orgiitlenmis bireysel
deger sistemlerini, biiylik Olclide, kurumlar arasinda bireysel deger oOnceliklerini
etkilemeye doniik rekabetin bir sonucu olarak diisiinebilir. Dolayisiyla, toplumun belirli
bir kurumunun daha gii¢lii olmasi nispetinde — diyelim ki din — onun uzmanlastig1
degerlerin bireysel degerler sistemlerinde en biiyiik oncelige sahip olacagini ve diger
kurumlarin uzmanlagsmis degerlerinin daha diigiik bir Oncelik ortaya koyacaklarini

Ongorebilir (Ball ve Rokeach, 1976).

Deger paylasimi, toplumsal kurumlar arasinda islev farklilagmasi kadar uyum,
rekabet kadar isbirligi vardir (Parsons, 1951). Herhangi bir toplumsal kurumun
uzmanlastig1r degerler kiimesi, bagka bir kurumun uzmanlastigr degerler kiimesinden
tamamen farkli degildir. Pek cok kurum, bir bagkasinin uzmanlastigi degerleri
paylasabilir, giiclendirebilir, bunlarla ¢akisabilir veya karsilikli olarak destekleyebilir.
Ornegin, Birlesik Devletlerdeki aile ve din kurumlar1 gibi. Dolayisiyla, bir toplumsal
kurum, sadece degerlerde uzmanlasma i¢in degil, ayn1 zamanda deger paylasimi i¢in de
bir ¢erceve saglayan bir toplumsal diizenlemedir. Buna gore, bir kurumun sistematik
bi¢cimde ¢alisilmas1 bizim sadece o kurumun uzmanlagtig1 degerleri degil, ayn1 zamanda
diger toplumsal kurumlarla paylastigi degerleri de tespit etmemizi gerektirmektedir

(Ball ve Rokeach, 1976).

Ancak kurumlar arasindaki igbirliginin diizeyinin sabit olmasi sart degildir.
Ekonomik veya c¢evresel kosullarin karmasikligina bagli olarak zaman iginde
degisebilir, bir toplumdan digerine de farkliik gosterebilir. Ornegin geleneksel
toplumlarda dini ve bilimsel kurumlar genellikle yapisal olarak birbirinden farklilasmis
degildir. Bazi toplumlarda, din ve egitim kurumlarinda veya aile ve ekonomik
kurumlarda, ya da (Sovyetler Birligi’ndeki gibi) siyaset ve egitim kurumlarinda ayni
uzmanlasilmig degerler gruplarinin paylasildigi goriilebilir. Veya belirli bir toplumda,
zaman i¢inde kurumlar arasinda rekabetin artigin1 gézlemlenebilir. Kurumsal degerlerle,
bireysel degerler arasinda siirekli ve karsilikli etkilesim s6z konusudur. Kurumsal
degerler bireyin degerlerini etkiledigi gibi bireyde kurum degerlerinin degiskenligi

tizerine etkisi oldugu goriilmektedir (Ball ve Rokeach, 1976).
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2.1.1.5. Degerlerin Siiflandirilmasi

Degerler, farkli bilim dallarinin inceleme alan1 olmasi nedeniyle degerlerin
siiflandirilmalarinda da farkliliklar s6z konusudur. Degerlerin taniminda olan farlilik
siiflandirilmasina da yansimistir. Burada en ¢ok rastlanilan ve insan davraniglarini
anlamlandirmaya yarayacak deger siniflandirmalarina yer verilecektir. Spranger (1928),
degerlerine gore bireyleri , “kurumsal”, “ekonomik”, “estetik”, “sosyal”, “politik” ve
“dinsel” olmak iizere alt1 gruba ayirmistir. Bu degerlere sahip olan bireylerin egilimleri
asagidaki gibi agiklanmaktadir (Akt: Ozgiiven, 2004: 368).

Kurumsal, gercege, bilgiye ve elestirici diisiinceye Onem verir. Kurumsal
nitelikli bireyin temel ilgisi, gercegin kesfidir. Benzerlik ve farkliliklara dikkat eder.
Elestirici, akile1 ve ampirik bir bilim adaminin niteliklerini tasir.

Ekonomik, yararli ve pratik olana 6nem verir, herhangi bir etkinligin yararli olup
olmamasi1 énem tasir. s diinyasinin pratik degerlerine ve ekonomik giivenceye agirlik
verir. Zengin ve gli¢lii olmak ister.

Estetik, list diizey bi¢gim ve uyuma 6nem verir. Her bir yasantiy1, zarafet, simetri
ve uygunluk agisindan degerlendirir. Bireycilik ve kendi kendine yeterlilik en 6nemli
ozelliklerindendir.

Toplumsal, yardimsever, bencil olmama ve bagkalarini sevme en Onemli
ozelligidir. Insanlar1 belli bir amag icin ara¢ olarak kullanmaz. Kurumsal, ekonomik ve
estetik tutum ve degerleri soguk ve insana yakismaz olarak degerlendirir.

Politik, kisisel olarak, etkili, gliclii ve kuvvetli olmaya 6nem verir. Her seyin
iistiinde kisisel giic, etki ve sohret arar, siyasete girmese bile politik bir kimse olarak
taninir.

Dinsel, evreni bir biitiin olarak algilar ve kendini bu evrenin bir pargasi olarak
goriir. Mutlak sekilde doyurucu en yliksek deger tecriibeleri arar. Mistik konulara ve

yasantilara ilgi duyar. Dinsel doyum i¢in yasamin nimetlerini géz ardi edebilir.

Rokeach (1969) tarafindan yapilan siiflandirmada degerler; nce “Instrumantel
(Arac1)” ve “Terminal (Amag)” degerler diye iki gruba, sonra da kendi i¢inde her birini
ikiye ayirarak siiflandirmasini agiklamistir. Rokeach’in siniflandirmasinda yer alan
“temel degerler” kendi iginde, “bireysel” ve “sosyal” degerler olmak iizere ikiye ayrilir.
Bunlar ulagilmak istenen hedef degerlerdir. “Araci degerler” ise, beceri ve ahlaki

degerler olmak tizere ayrilir ve bu da nasil davranilmasi gerektigi konusuyla ilgilidir.
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Rokeach’in degerler listesinde 36 deger bulunmakta ve her iki kategoride ( temel ve
araci degerler) esit sayida deger bulunmaktadir. Uygulama aninda kisilerin her iki deger
listesini cevaplandirmalar1 istenmektedir. Uygulamanin amacinin sadece Kkisinin
degerlerini incelemek olmadigi, ayn1 zamanda yasadig1 toplum hakkinda bilgi edinilmis

olunacagini belirtmistir(Rokeach, 1973: 47-58).

Schwartz (1994) kiiltiirler aras1 ortak degerlerin olduguna iliskin kurami geregi,
ic temel gereksinim alanina gore degerleri siniflandirmistir. Bu gereksinim alanlari,
biyolojik organizmalar olarak bireylerin evrensel gereksinimleri (organizma), uyumlu
bir toplumsal etkilesimin evrensel nitelikteki 6n sartlar1 (etkilesim), gruplarin sorunsuz
islev gostermesi ve varligi siirdiirebilmesi i¢in evrensel gereklilikler (grup) evrensel
degerleri yukaridaki ihtiya¢ durumlaria gore belirlemistir. Degerler dort boyutta ve on

deger tipinden ve elli alt1 deger ifadesinden olusmaktadir(Schwartz, 1987: 550).

2.1.1.6. Degerlerin Ozellikleri

o Degerler kalicidir, Rokeach degerlerin kalict inanglar oldugunu savunmustur.
Degerler arzu edilebilen olmakla birlikte, tiimiiyle duragan degildir. Eger
degerler tiimiiyle duragan olsaydi, kisisel ve sosyal gelisme imkansiz hale
gelirdi. Degerlerin tiimiiyle degisken ve istikrarsiz olmasi durumunda da, insanin

kisilik gelisimi ve toplumun devamliligi miimkiin olmazda.

e Degerler inanctir, deger hiikmii bir seyin arzu edilebilir veya edilemez oldugunu
belirten ifade ise, o halde deger bir seyin arzu edilebilir veya edilemez oldugu
hakkindaki inanctir. Degerlerin iceriginde neyin arzulanir oldugu bilgisi, bu
bilgiye yonelik lehte ve aleyhte duygu ve eyleme yol acan egilim bulunmaktadir.

-Deger, istenilen (tasarlanmig) ve istenilenin kavranmasina iligkin bir
bilisim- kognisyondur. Bir kisinin bir degere sahip olmasi, onun biligsel
olarak dogru davranmay1 bildigi anlamina gelir.

-Bir deger duygusaldir, ¢iinkii onunla ilgili kisinin olumlu ya da karsit,
onaylayici ya da katilmadig1 olumsuz duygular vardir.

-Degerler davranmigsaldir, ¢iinkii eyleme gecildiginde kisiyi davranisa

yonelten bir 6zellige sahiptir.
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e Degerlerin kisisel ve kisilerarasi olma yapisi1 vardir. Bu ayrim degerlerin insanin
kendisini mi, yoksa toplumu mu merkeze koyduguna dayanarak (kisi ici/kisiler
aras1) yapilir. I¢ huzur kisisel, diinyada baris istemek Kkisileraras1 degerlere
ornektir. Kisisel degerleri oncelikler arasina alan kisi ile kisileraras1 degerlere

oncelik veren kisinin tutum ve davraniglar1 farkli olacaktir.

e Deger bir tercihtir, hem arzu edilen hem de arzu edilebilir olan tercihlerdir. Bir
deger, kisisel olarak ya da sosyal olarak tercih edilebilir seylere iliskin bir
kavramlastirmadir. Arzu edilebilir niteligindeki tercih sosyal olanla, arzu
edilebilenler kisisel olanla ilgilidir. Buna gore, deger boyutu arzu edilen,

yogunluga; arzu edilebilen yonelime isaret eder.

o Degerler standarttir. Sosyal meselelerde belirli bir konumda bulunmamiza,
belirli bir politik veya ideolojinin lehine olmamiza, digerlerine kendimizi
sunmamiza rehberlik eder, kendimize ve digerlerine yonelik degerlendirmeleri
nasil yapacagimizda, kendimizi digerleri ile nasil karsilastiracagimizda,
psikanalitik  anlamda  inanglari,  tutumlari  ve  eylemleri  nasil
rasyonellestirdigimizde rol oynar (Giingor, 1993: 27; Harlak, 2006: 74-75; Silah,
2005: 278; Yapici ve Zengin, 2003: 173-206;Y1lmaz, 2008: 65).

e Degerler paylasilirlar

e Degerler coskuyla birlikte bulunurlar
e Degerler ciddiye alinirlar

e Degerler soyutlanabilirler

Schwartz ve Bilsky (1987)’e gore degerlerin 6zellikleri su sekilde ifade edilmektedir.

1- Degerler, inanglardir. Ancak, tiimiiyle nesnel, duygulardan arindirilirms fikir

niteligi tasimazlar; etkinlik kazandiklarinda duygularla i¢ ice gegerler.

2- Degerler, bireyin amagclariyla (esitlik gibi) ve bu amaglara ulasmada etkili

olan davranis bigimleriyle (hakbilirlik, yardimseverlik gibi) iliskililerdir.
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3- Degerler, 6zgiil eylem durumlarinin iizerindedir. Ornegin, itaatkarlik degeri,
iste ve okulda, aileyle, arkadaglarla ya da tanimadigimiz kisilerle olan iligkilerimizin

tiimiinde gegerlidir.

4- Degerler, davranislarin, insanlarin ve olaylarin se¢ilmesini ya da degisimini

yonlendiren standartlar olarak islev gortirler.

5- Degerler, tasidiklari 6neme gore kendi aralarinda siralanirlar. Siralanmis bir
deger kiimesi, deger dnceliklerini belirleyen bir sistem olusturur (Kusdil ve Kagit¢ibas,

2000, Schwartz ve Bilsky, 1987: 550).

2.1.1.7. Degerlerin Fonksiyonlari

Degerler ve deger sistemlerini insan kisiliginin temel yapilar1 olarak kiginin
kendisiyle ve c¢evresindeki insanlarla olumlu iligki kurmasi ve siirdiirmesinde, saglikli
toplumsal iliskilerin varliginin giivencesi olarak sayilamayacak kadar isleve sahip

oldugu soylenebilir. Bunlardan bazilari;

1. Standart olarak degerler, sosyal olaylar karsisinda pozisyon almamizi, saglar.
Se¢imlerimizde tercihlerimizi belirler, kendimizi baskalarina sergilememize
rehberlik eder, degerlendirme yapmamizi, yargiya varmamizi saglar. Bdylece
kendimizi ve digerlerini ddiillendirebilir ya da cezalandirabiliriz.

2. Karar verme ve gatismalarin ¢6zlimiinde gecerli stratejiler saglar.

3. Degerlerin motivasyonel fonksiyonlart mevcuttur.

Arac degerler idealize olmus davranis bi¢imlerini motive eder. Ciinkii arzu

edilen son hedef bu degerlerle ilgilidir. Amag¢ degerler de iistiin hedeflere kisileri

motive ederler. Diger yandan kisinin benlik saygisini kazanmasi ya da yitirmesi

icin degerler birer faktordiir.

- Degerlerin uyum saglayici iglevi, belirli degerler dolayli olarak uyum ya da
yarara yonelik davranis bigimleri ve son durumlari igerir.

- Degerlerin ego savunma islevi, Psikoanalitik teoriye gore degerler de en az
tutumlar kadar benlik savunucu ihtiyaglara hizmet eder.

- Degerlerin bilgi ya da kendini gerceklestirme islevi vardir. Insanlar bagimsiz

davranma, yetkinlik ve yeterlilik gibi davranis bi¢cimlerini kullanarak deger
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olustururlar ve bu degerler bu davranig bicimlerinin son durumlarinin

belirlenmesinde kullanilir (Silah, 2005: 279).

2.1.2. AHLAK GELISIM KURAMLARI

Alanyazin incelendiginde, ahlak gelisimi ile ilgili ¢esitli teoriler bulunmaktadir.
Bu teoriler,

1- Bilissel Teori

2- Psikanalatik Teori

3- Sosyal Ogrenme Teorisi

4- Davranis¢1 Teoriler

5- Duyussal Teoriler

2.1.2.2. Dewey ve Ahlak Gelisimi Kurami

Ahlak gelisimine bilissel gelisim paralelinde egilen ilk kuramci Dewey’dir.
Dewey ahlak egitiminin temelinde zihinsel egitimi gormiis ahlak egitiminin de genel
egitim siireci gibi temelde ¢ocugun farkli degerler ve bu degerlere iliskin kararlarda
aktif akil yiirtitmesi ile gergeklesebilecegine inanmistir. Bu goriisiin gelisimsel niteligi
ise Dewey’in ahlak egitimin evrelerden ge¢cmek olarak  gdrmesinden
kaynaklanmaktadir. Dewey’e gore egitim bireyin psikolojik islevlerinin en 6zgiir ve tam
sekilde olgunlagmasina olanak verecek kosullarin saglanmasidir. Bu dogrultuda egitim
ve ahlaki gelisim, gelisimin psikolojik kokenlerinin kavranmasi ile gercgeklesebilir.

Dewey ahlaki gelisimi ii¢ gelisim evresinde incelemistir.

1- Ahlak veya gelenek oncesi diizey
2- Geleneksel diizey
3- Ozerk diizey

Dewey'in ahlaki gelisim evrelerinin 6zellikleri agagidaki gibidir.

1 - Ahlak ve gelenek Oncesi diizey: Biyolojik ve sosyal diirtiilerle giidiilenen

ahlaki davraniglar igeren evredir.

2- Geleneksel diizey: Bireyin i¢inde bulundugu grubun degerlerini benimsedigi
evre.
3 - Ozerk diizey: Bireyin davramslarinin kendi akil yiiriitme ve karar vermesi ile

olustugu, bireyin i¢inde bulundugu grubun standartlarini irdeleyerek benimsedigi evre.
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Dewey’in ahlak gelisimi alaninda ileri siirmiis oldugu bu evreler kuramsal

diizeyde kalmistir (Cileli, 1987: 51).

2.1.2.2. Piaget’in Ahlak Gelisim Kurami

Erken cocukluktan yetiskinlige, deger yonelimleri ve ahlaki muhakemenin
gelisiminde degismeyen asamalar oldugunu iddia eden teoriler, bu asamalarin herkeste
aynt  oldugunu  gdsteren bulgulara  sahiptir.  Piaget  kiigiik  cocuklarin
cezalandirildiklarinda eylemlerin yanlis olduguna hiikmetme, niyete bakmaksizin
sonuclari degerlendirme ve dogru ile yanlis hakkinda kesin ve biitlinciil hiikiimler verme
egiliminde olduklarina isaret eden, tiim Kkiiltiirlerde gegerli ilkeler formiile etmistir

(Williams, 1979: 24).

Piaget’ye gore ahlak gelisimi bilissel gelisime paralellik gostererek, bir-
birlerinden farkl nitelikler tagiyan ve hiyerarsik bir sira izleyen donemler iginde ortaya
cikmaktadir. Nasil ki bireylerde zihinsel gelisim belli bir hiyerarsik siireg izlerse, ahlak
gelisimi de hiyerarsik bir siire¢ izlemektedir. Diger taraftan zihinsel gelisim nasil son
asamaya ulagmayabiliyorsa, ahlak gelisimi de son agamaya kadar gelismeyebilir (Ar1 ,
2005:109). Piaget’nin ilk agamasi, heteronom (bagimli) moralite, Kohlberg’in ceza ve
itaat olarak adlandirdigi 1. asamayla az veya c¢ok baglantili yiizeysel bir ¢ocuklugu

icermektedir (Gibbs, 2003: 61).

Piaget biligsel gelisim dénemlerini Duyusal-Motor, Islem Oncesi, Somut

Islemler ve Soyut Islemler olmak iizere dért donem iginde incelemektedir.

1-Duyusal-Motor Donem: Dogumdan iki yasa kadar olan donemdir. Yeni
dogan bebek cevreden gelen uyaricilara sadece reflekslerle tepki verir, ancak iki aylik
oldugunda istemli hareketler gostermeye baslar. Bebek duyulari ve motor faaliyetleri
yoluyla dis diinya ile iligki kurar. Bu donem ilerledik¢e c¢evresinde olup bitenleri ve
kendisinin ¢evresinden farkli oldugunu kesfetmeye baslar. Biligsel gelisimde refleks
diizeyinde tepki verilen donemden zihinsel islemlerin kullanilmaya baslandigi
donemden zihinsel islemlerin kullanilmaya baslanmasina bir gecis olur (Erden ve

Akman, 2001:111).

2- islem Oncesi Donem: 2—7 yas aras1 cocuk bu devrede sozciik kullanmaya

ve ilkel bir diizeyde ilk olarak bir sembol ile bu semboliin temsil ettigi nesne arasindaki
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iliskiyi anlamaya calisir. Cocuk nesnelerle ilgili semboller gelistirmektedir. En 6nemli
ozelligi benmerkezciliktir. Cocuk her seyi kendisine gore diisiiniir. Bir bagka 6zelligi
de nesnelerin bicimleri ve diizenleri degisse de asil niteliklerinin degismedigini (say1
ya da miktar gibi) anlayabilme giiclinii kazanmalaridir. Bunu dénemin sonlarina dogru
bes yas dolaylarinda bagaracaktir. Bu donemin bir bagska kazanimi da siniflandirma
yapabilmesidir. Bu donem reflekslerden algilara gegen c¢ocugun algilari
yorumlayabildigi; bu yorumlarla nesneler arasinda daha zengin iliskiler kurabildigi

biligsel gelisim donemidir (Kii¢iikkaragdz, 2002: 78).

3-Somut islemler donemi: 7- 12 yas arasi ¢cocuklar bu evrededirler. Cocuklar
cesitli korunum kavramlarina hakim olurlar ve baska mantiksal islemler yapmaya
baslarlar. Ornegin, nesneleri yiikseklik ya da agirlik gibi bir boyut temelinde siraya
sokabilirler. Bir eylemler dizisinin zihinsel bir temsilini de olusturabilirler. Bu
dénemde ¢ocuklar soyut terimler kullanmalarina karsin bunu yalnizca somut nesnelerle

iligki i¢inde yaparlar.

4-Soyut Islemler Dénemi: 11 yas ve iistiinii kapsayan bu dénem soyut diisiince
kurgularinin yapilabildigi, konularin soyutlasabildigi islevleri kapsar. Bilgilerle her
tirden tasarimlarin yapilabildigi yeni ve onii acik bir donemdir. Gergeklerden
olasiliklara gegebilmek ve sistematik problem ¢dzme bu donemin 6zelliklerindendir.
Mantik gelisimi tiimdengelimsel mantikta bu donemin ozelliklerindendir. “Biitiin
insanlar esitse sen ve ben de esit olmaliy1z”.Bu mantiksal sonu¢ bu donemin 6zelligidir
(Atabek, 1998, Atkinson, 1995 Selguk, 1997: 109). Ergen bu doénemde biitiiniin
degiskenlerini birlestirebilme ve ayirabilme o6zelligi kazanmistir. Benmerkezci yapi

kendini bu donemde tekrar gosterir.

Cocuklarin diisiince yapilarini her yoniiyle inceleyen Piaget, cocuklarin dogru ve
yanlisa iligkin yargilarinin yasa, zihinsel gelisime ve ¢evresiyle olan sosyal etkilesime
bagli olarak degistigini gézlemlemistir. Ayni sekilde kurallarin yorumlanis bigimleri de
yaglara gore degisiklikler gostermektedir Yasa bagli degismelere ¢ocuklarin oyun

oynarken kurallar1 uygulayis bigimleri verilebilir.

7 yasa kadar, baska ¢ocuklardan izleyerek 6grendikleri oyunlar oynamakta, bu
arada ne anlama geldiginin farkina varmadan kurallara uygun davraniglar1 da taklit

etmektedirler.
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7-10 yas arasindaki ¢ocuklar ise artik kurallarin ne anlama geldigini kavramaya
baslamaktadirlar. Bu yas ¢ocuklar1 ¢ogunlukla oyun kurallarina, “kural” oldugu i¢in

sorgulamadan uygun davranmaktadirlar.

10 yaslarindan sonra ise, kurallarin gereksinimlere uygun olarak kondugunu ve
sartlar degisirse kurallarin da degisebilecegini anlamaya baslamaktadirlar. Cocuklar,
10- 11 yaslarina kadar kurallar1 gordiikleri bicimiyle uyguladiklar1 halde, bu yaslardan
sonra kurallar1 yeniden tartigsarak kararlastirabilmektedirler (Kagit¢ibasi, 2006: 331).

Piaget’ ye gore on yaslarina kadar cocuklar, ger¢ek yasamda da kurallara
sorgulamadan uygun davranabilirler. Ancak kural koyucular cevrede yoksa ihlal

edebilirler.

10-11 yaslarinda kurallarin ni¢in konulmasi gerektigini anlamaya baglarlar.
Ancak bu donemde zaman zaman baskalar1 tarafindan konulan kurallara uymama
davranisi goriilebilmektedir. Bu yaslardan sonra kendi 6zerk diizenlemelerini yapmak

istemeleri nedeniyle otorite tarafindan konulan kurallara aykir1 davranabilmektedirler.

Davraniglarin “iyi” ya da “koti”, “dogru” ya da “yanlis” olarak nitelenebilmesi
icin, davranisin altinda yatan niyetin énemli oldugunu da ¢ocuklar on yas civarinda
kavrayabilmektedirler. Daha 6nceleri ise bir davranisin iyi ya da kotii olduguna karar
verirken, davranist yapan kisinin ne diisiindiigline dikkat etmiyebilirler. O yaslarda
davranigin kurallara uygun olup olmamasi, ya da yarattig1 sonuclar bir davranigin

dogru ya da yanlis olarak nitelendirilmesi i¢in yeterli olmaktadir (Seger,2002:123).
Piaget ahlak gelisimini iki doneme ayirarak incelemistir.
1- D1s Kurallara Baglilik Donemi
2- Ahlaki Ozerklik Dénemi

1- Dis kurallara baglilik dénemi (baski ahlaki, ahlaki realizm, heteronomi):
Cocukta ilk goriilen ahlak bigimi yetigkinin baskisina karsi yapilan karsiliklardan
olusur. Bu ¢ocugun ahlakini yetigkinin disaridan yonetmesi demektir. Bu ¢ocuktan
yetigkine giden tek yonlii bir saygi ile ve yetigkinin otorite ve niifuzu sayesinde olusur.
Cocuk yetiskin ve kendi arasinda karsilikli bir iliski kuramaz ve bu yiizden kendi
benligi icinde kapali kalir. 7-8 yasina kadar c¢ocuklar boyle bir ahlaki diislinceye
sahiptirler. Cocuk bu donemde ahlaki realizm igindedir. Bunun sebebi de bilissel

gelisimin iki 6zelligidir. Biligssel gelisiminin bu iki 6zelligi ise egosantrizm ve
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realizmdir. 7-8 yasina kadar ¢ocuklar egosantriktir (benmerkezcidir).
Cocuktaki zihin yapisinin bu iki o6zelligi ahlaki diisiincesine iki sekilde

yansimaktadir.

a. Cocuk egosantrik (benmerkezci) oldugu i¢in ahlaki konularda insanlarin farkli
diistincelere sahip olabileceklerini ve bunun da olagan bir sey oldugunu bilmez. Bu

ylizden ¢cocuga gore ahlaki yargi tektir ve herkes onu kabul etmektedir.

b. Cocuk realist oldugu i¢in sosyal hayatin kurallarin1 ve psikolojik mahiyetteki
inanclar fiziki kurallardan ayiramaz. Ahlak kurallarinin tabiatin bir parcasi oldugunu

ve degistirilemeyecegini diisiinmektedir.

Cocuk bu donemde objektifle siibjektifi icle dis1 birbirinden ayiramamaktadir. I¢
diinyasini disartya yansitmakta, diisiiniis ve duygularin1 disarida var olan gercekler gibi
gormektedir. Iste bu yaslarda ¢ocuk ahlak kurallarini da bilincin disinda var olan kesin
degerler gibi almaktadir. Bu degerler ¢ocuga yetiskinler tarafindan baski ile kabul
ettirilmektedir. Bir sey kotidiir. Ciinkii ¢ocugun ¢evresindeki yetiskinler onun kotii
oldugunu sdylemektedirler. Yetiskinlerin koydugu kurallara korii koriine baglhlik s6z
konusudur. Yetiskinlerin yapma dedigi her sey yanlis yaptig1 her sey ise dogrudur. Bu
yaslarda cocukta esitlik diisiincesi soz konusu degildir. Annenin c¢ocuklarina esit

davranmamasi ¢ocuk tarafindan dogru kabul edilmektedir (Seger, 2002:124).

2. Ahlaki Ozerklik Dénemi: Bu dénemde cocuklar, kendi dislarinda olusturulmus
olan kurallarin  degistirilemez  olmadiklarini, istenirse anlasarak kurallar
degistirebileceklerini fark etmeye baslarlar. Ayrica ihlal edilen bir kuralla ilgili bir
ahlaki yargida, kuralin ihlal edilmis olmasindan 6te, bu davranisi hakli kilacak bir
nedenin olup olmamasi belirleyici olur. Uzerinde anlasilan bir kurala uymamis olma
bi¢gimindeki bir davranis nedeni arastirilarak ihlal eden hakli bulunabilir. Kurali
cigneme davranisi, sonuclarina goére degil, niyete ve kosullara gore degerlendirilir.
Cocuk yetiskinlerin somut emirlerine degil genellestirilmis bir kurala uymaya
baslamaktadir. Ornegin, yalan sdylemek ¢ocuk cezalansin veya cezalanmasin
kendiliginden kotiidiir. Kurallar yorumlanir ve anlam verilerek uyulur. Bu da ¢ocugu
otonomiye (kendi kendine yOnetmesine) gotiiriir. Bu donemde cocugun ebeveyni ile
tek tarafli otoriter iliskilerinden daha ¢ok yasitlar ile olan kooperatif faaliyeti 6nem

kazanmaktadir (Seger,2002:125).
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2.1.2.3. Kohlberg’in Ahlak Gelisimi Kuram

Piaget, toplumsal smif, Kkiiltiir, cinsiyet, itk ve grup gibi faktorlere gore
degismeyen ardisik ahlaki diisiinlis bigimlerinden olusan belirli yas egilimleri tespit
etmistir. Bu gibi faktorler perspektif alma firsatlarim1 ve dolayisiyla ¢ocugun ahlaki
gelisim hizini etkileyebilir, ancak gelisimin sirasini degistirmez. Bilissel ahlaki gelisim,
kiiltlirler arasinda degismeyen evrensel olan, “belirli bir yonii” bulunan bir siray1 takip
eder; bu yas egilimi, dogal olarak yukari dogrudur. Daha ilkelden, daha evrilmis
orgiitler ve yapilara dogru degisim devam eder (Gibbs, 2003: 59).

Kohlberg ahlak gelisimini {i¢ diizey i¢inde ele almistir. Diizeyler i¢inde yer alan ve
hiyerarsik bir sira izleyen donemlerin her birinde yeni bir zihinsel orgiitlenme, buna
bagli olarak da farkli bir diinyaya bakis acis1 ortaya ¢ikmaktadir. Donemler icinde
ilerleme, takvim yas1 ile birlikte biligsel gelisim diizeyindeki ilerlemeye bagh
olmaktadir (Erden ve Akman, 2001:113). Kohlberg cocuklarin ve yetiskinlerin ahlaki
yargilarim1 ortaya koyacak ¢esitli ikilemlerden yararlanmistir. Kohlberg degisik yas
gruplart ve sosyo-ekonomik diizeylerdeki bireylere cesitli dykiiler verdikten sonra,
oykiide anlatilan durum ile ilgili bir karar vermelerini istemistir. Kararin dogru ya da
yanlis olmas1 &nemli degildir. Onemli olan bireyin Sykiide anlatilan soruna ¢dziim
bulurken kullandig1 dayanak noktalar1 ve degerlendirmelerdir (Aral ve dig, 2000).
Kohlberg oykiilerle ilgili aldigi cevaplar1 siiflandirarak insanlarin alti yargi evresi

gecirdiklerini belirtmistir. Alt1 yargi evresini de ii¢ diizey i¢inde ele almustir.

Kohlberg’in Ahlaki Yarg: Diizey ve Evreleri.

I. Diizey: Gelenek Oncesi Diizey (Kendi Kendine ilgi)

Bu diizeyde ¢ocuk, iyi-kotii, dogru-yanlis gibi kiiltlirel kural ve degerlere agiktir.
Ancak bunlar, ceza 6diil gibi fiziksel sonuclarina goére bu kurallar1 ortaya koyan
kimselerin fizik giicline gore degerlendirir (Kagitcibasi, 2006:332). Bu diizeydeki
cocuklarin kendi ihtiyaglarini tatmine yoneldikleri icin hareketlerini gosterebilme
yeteneklerine ragmen, bakis acilar1 egoisttir. Bu diizeyin diger bir 6zelligi Otoriteye
korii kortine baghlik ve karsilikli ¢ikara dayali iliskidir. “Kuvvetli olan kazanir”
diisiincesi gelenek oncesi diizeyin gerisindeki temel felsefedir (Bear ve Richard, 1981.

Akt: Secer, 2002:124). Bu diizey iki evreden olusmaktadir.
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Birinci Evre: Bagimh Evre (Otoriteye Itaat ve Ceza)

Dogru olan, kurallar nasil gerektiriyorsa ve otorite nasil istiyorsa Oyle
davranmak gerekir. Uygun davranilmadigi zaman yanlis davranilmistir ve karsilig
cezadir. Dolayisiyla kurallara ve otoriteye boyun egmenin temel nedenlerinden biri
cezadan sakinmaktir. Ahlaki olarak dogru olan sey kurallara ve otoriteye tam anlamiyla
uyma, ceza almaktan kag¢inma ve herhangi bir fiziksel zarara neden olmamak

(Jewell,2000: 1-8).

Ikinci Evre: Bireycilik, Karsihkh Cikara dayah Alsveris, Aracsal Amac,
Degis- Tokus.

Bu evrede ¢ocuk bir davranisi kendi agisindan dogru buluyorsa, o davranisi
dogrudur. “Benim i¢in faydali olan her sey dogrudur” anlayisi, ya da “birine bir sey
vermis isem, onun da karsiligin1 vermesi gerekir” seklinde bir ahlak anlayisi hakimdir.
Egitim ve sosyo-kiiltiirel yonden az gelismis iilkelerde ne yazik ki insanlarin ¢ogunlugu,
ahlak gelisimi agisindan bu diizeyin iistiine ¢gikamazlar. Ahlaki olarak dogru olan kisinin
kendi ihtiyaglar1 dogrultusunda yapilan eylemlerdir. Esit bir degis tokus anlayisi
(Jewell, 2000 : 6).

I1. Diizey: Geleneksel Diizey (Sosyal Onay)

Bu donemin 6nemli 6zelligi kisiler arasi iligkilerin 6nem kazanmasi ve bireyin
grup kararlarina uymasidir. Ayn1 zamanda toplumun beklentilerini yerine getirme

cabas1 gozlenir.

Uciincii Evre: Karsihkh Kisiler Aras1 Beklentiler, Baghhk ve Kkisiler Arasi
Uyum

Dogru, iyi insan olmaktir. Dogru, diger insanlarin duygulan ile ilgilenmek,
onlarin beklentilerine cevap vermek ve kurallar dogrultusunda davranmaktir. Dogru
davranmanin “iyi olmanin nedeni ¢evresinin, kendisi i¢in 6nemli olan kisilerin onayin1
alma, onlarin goéziinde iyi olmaktir. Ahlaki olarak dogru olan karsisindaki kisilere karsi
giivenilir ve sadik olma, kurallara ve etrafindaki insanlarin beklentilerine uymadir

(Jewell, 2000: 1-8).
Dordiincii Evre: Sosyal Sistemi Siirdiirme ve Vicdan Evresi

Dogru, bireyin temel ihtiyaci, toplumsal diizeni korumak ve toplumun ve grubun

refaht dogrultusunda davranmaktir. Dogru, toplumsal sézlesme sonucu kabul edilmis
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gorevler dogrultusunda davranmaktir. Kanunlar, sosyal diizenin siirekliligini sagladig,
bireylerin sosyal ¢ikarlariyla ¢elismedigi siirece korunur. Kurallara uymanin nedeni,
toplumsal sistemin, diizenin, korunmasidir(Ar1 ve digerleri, 1999). Ahlaki olarak dogru
olan toplumdaki gorevini yerine getirmek, sosyal diizeni desteklemek ve toplumun ya

da gruplarin refahin1 korumadir (Jewell, 2000: 7).
Gecis Diizeyi
Dordiincii ve Besinci Evre

Secim kisisel ve 6zneldir. Yapilan se¢imlerde duygular etkilidir. Vicdan kavrami
istege bagl ve goreceli bir kavramdir. Ornegin; gorevi yerine getirme ya da ahlaki

olarak dogru gibi kavramlar gorecelidir.
I11. Diizey: Gelenek Otesi, Prensiplere Dayah Diizey

Bu diizeyde gegerliligi ve uygulanirligi olan ahlaki degerleri ve ilkeleri bunlari
ortaya koyan grup ya da Kkisilerin yetkilerinden ve kisinin bu gruplarla
0zdeslesmesinden bagimsiz olarak tanimlama c¢abasi goriilmektedir. Bu diizey iki
evreden olugmaktadir.

Besinci Evre: Sosyal Anlasma, Yararhhik ve Bireysel Haklar Evresi

Ahlaki olarak dogru olan temel haklari, degerleri, bir topluma ait yasal
anlagsmay1 somut kurallarla ve belirli yasal gruplarla bagdasmasa bile desteklemek.

Altinc1 Evre: Evrensel ahlak ilkeleri egilimi (evrensel haklar)

Bu en yiiksek evrede dogru ve yanlis, sosyal diizenin yasa ve kuralar1 ile degil
kisinin kendi vicdani ile ve kendi gelistirdigi ahlak ilkeleriyle tanimlanir. Bu ilkeler
somut ahlak kurallar1 olmayip genel soyut ilkelerdir. Bunlar evrensel adalet ilkelerini,
insan haklarinin esitligini ve insana saygiy1 igerebilir.“Yapmamaliyim digerleri ne
sOylerse soylesin bu dogru davranig degil” ilkesine uygun hareket edilir. Kohlberg'e
gore ahlak gelisiminde bu sira degismez. Ancak her birey 6.evreye ulasamaz.

Yetigkinlerin ¢ogu 4. evrededir (Kagit¢ibasi, 2006: 314).

Kohlberg’e gore, bir bireyin ahlaki ikilemlere getirdigi ¢oziimler 4 grupta toplanabilir.
1.Kurallar1 izleyen grup: Var olan kurallara gore ahlaki yargiya varma
(Ornegin, ilact ¢almamalisin. Ciinkii insan ¢almamalidir).
2. Faydac1 grup: Kararin maddi sonuglarina gére yargiya varma.

3. Miikemmeliyetci grup: Kisiler ve kisilerarasi gergek bir uyum saglamak i¢in
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yargiya varma (Ornegin; Sug islemekten kaginmak)

4. Hak, adalet, yasamin degerlerine gore yargiya varma.

Piaget ve Kohlberg’in Kuramlarinin Karsilastirilmasi, Kohlberg kendi ahlak
evrelerinin Piaget’nin biligsel evrelerine paralel oldugunu belirtmistir. Ornegin,
Kohlberg’in geleneksel diizeyine, Piaget’nin somut islemler evresi basarildiktan sonra
ulasilirken, Kohlberg’in gelenek Gtesi dilizeyine ulasabilmek i¢in Piaget’nin soyut
islemler evresi gereklidir. Ancak belli bir biligsel evreye ulasmak, bireyin daha {ist bir
ahlak gelisim diizeyinde islev gdrmesini garantilememektedir. Biitlin bireyler evrelerin
hepsi boyunca ilerlememektedir. Buna ragmen evrelerin iliskili oldugu pek cok
arastirma tarafindan da desteklenmistir. (Nisan ve Kolhberg, 1982. Akt: Secer, 2002:
124).

Asagida Piaget’nin biligsel gelisim donemleri ile Kohlberg’in ahlaki gelisim

donemlerinin karsilastirilmasi 6zet halinde sunulmustur.

Piaget’nin Biligsel Gelisim Donemleri Kohlberg’in Ahlaki Gelisim Donemleri
Duyusal-motor donem (0-2) e

Islem 6ncesi donem (2-7 yas) Gelenek oncesi diizey (3-9 yas)

Somut islemler donemi (7-11 yas) Geleneksel diizey (9-14 yas)

Soyut islemler donemi (11 yas ve iistii) Gelenek sonrasi diizey (14 yas ve tistii)

2.1.2.4. Psikanalitik Teori

Freud, ahlak ve kisilik gelisimini duygusal ve giidiisel bir siire¢ olarak ele
almistir. Freud, duygusal giidiisel ahlak gelisimini, id, ego, siiper ego iliskilerindeki
denge kavramina baglamaktadir. Id, insanin dogusundan itibaren sahip oldugu tiim
giidiilerinin toplamidir. Temel olarak cinsiyet ve saldirganlik giidiilerinden olugur. id
stirekli isteklerine doyum arar. Ego, kisinin ¢evreyle etkilesimi sonucu ortaya ¢ikan
kisiligin gercekei ve ussal halidir. Ego bilinglidir ve id isteklerinden toplumca kabul
edilenlerin biling diizeyine c¢ikmasma izin verdigi halde digerlerini “bastirma”

mekanizmasini kullanarak bilingaltinda tutar.

Egonun hangi isteklerin biling diizeyine ¢ikmasina izin verecegini, hangilerini ise
bilingaltinda tutmas1 gerektigini belirleyen siiper-ego (iistben) dir. Siiper-ego ¢ocukluk

devresinde ¢ocugun biiyiikleri ile olan etkilesimi sonucu gelisir ve toplumsal yasaklari
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igerir. Bir toplumun vicdani o toplumun bireylerinin iist ben’inde yer alir ve iist ben
bireyin davraniglarini siirekli slizgegten gegirerek bireye “bu yaptigin dogru, aferin
sana” ya da “bu yaptigin yanlis utan kendinden mesajin1 verir”’. Bu yapisal analize
gore, toplumun kurallart siiper ego yoluyla kisiliginin bir parcasi haline gelir. Boylece,
kisi disarida onu gozleyenler olmadig1 durumlarda da kendi kendisinin gozciisii olarak

o toplumun ahlak kurallarina uyar (Kagit¢ibasi, 2006: 315).

Freud, kisilik gelisimini ve ona paralel olarak ahlak gelismesini belirli psiko-
sekstiel devrelerden gecerek gerceklestigini ifade etmistir. Freud’un Psiko-seksiiel
evreleri asagidaki gibidir.

1. Oral donem
Anal donem
Fallik donem

Gizil donem

A T

Ergenlik donemi

Freud’un psikosekstiel gelisim evrelerinin belli basli 6zellikleri soyledir.

1. Oral Donem: Hayatin ilk 18 ayimni i¢ine alan bu siirecte, cinsel yonden
birinci dereceden duyarli bolgeler; agiz, dudaklar ve dildir. Bu donemde bebekler her
seyl agizlarina sokmaya c¢alisirlar. Memeden kesme ve beslenme ile ilgili yasanan
sorunlar oral- kisilik 6zelliklerinin gelistirmesine neden olur. Oral kisilik 6zeligine
sahip yetiskinler diger insanlara bagimli, agiz yoluyla tatmin olmay1 tercih edebilirler
(Burger, 2006: 88).

2. Anal Dénem: Birinci yilin sonundan ti¢lincii yilin basina ya da ortalarina
uzanan donem, ¢ocugun yliriimeye, konusmaya ve kendi benligini ¢evresinden ayri
algilamaya basladi8i; yavas yavas bagimsizca isteme ve davranma gibi yetilerin yapi
taglarin1 gelistirdigi bir donemdir. Cocukta bu dénemde iki tutumdan biri goriilebilir
tutmak ya da birakmak. Bu donemde c¢ocuk hem digkiyr tutmaktan hem de
diskilamaktan haz alir. Bu hazlar, ¢ocuga tuvalet egitimini vermeye ¢alisan ana babayla
catismaya yol acar ve bu g¢ocugun dayatilmig ilk denetim deneyimini olusturur
(Atkinson ve dig, 2006: 459).

3. Fallik Déonem: 3—-6 yaslar arasina rastlayan bu donemde ¢ocuk artik kendi
varliginin ve dis diinyanin iyice farkina varmaktadir. Freud ahlaki yargi ve standartlarin

fallik donemin sonuna dogru baba ile 06zdeslesme sonucunda ortaya c¢iktig
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belirtmektedir. Cocuk siiper egosu vasitasiyla 6grendigi standartlara gére davranislarini
yonlendirmekte ve toplumsal rolleri benimsemektedir (Selguk, 1997:156). Ahlak
gelismesi i¢in en 6nemli devre 3-4 ve 5 yaslarina rastlayan odipal devredir. Bu devrede
cocuk kars1 cinsten olan ebeveyne asirt diiskiinlik gosterir. Bu diskiinliikten
kurtulmasi, hemcinsi olan ebeveyniyle 6zdeslesmesi ile miimkiin olur. Bu devrede
ozellikle erkek cocugun psiko-seksiiel gelisimi iizerinde durmustur. Anneye asiri
diiskiin olan ¢ocuk annesinin sevgisi i¢in babayi rakip olarak gérmektedir. Diger
taraftan babasini da sevdiginden ona karsi duydugu olumsuz duygulardan dolay:
kendini suglu hissetmektedir. Bu sucluluk duygusu Freud’a gore vicdan gelisiminin
temelini olusturmaktadir. Cocuk bu sucluluk duygusundan, ancak anneye sahip olma
isteginden vazgecip babaya benzemeye ¢alisarak kurtulabilir. Boylece erkek ¢ocuklarin
babalariyla, kiz ¢ocuklarinin anneleriyle 6zdeslesmesi, onlarin kendi cinsiyetleri ile

ilgili toplum tarafindan belirlenmis rolleri ve kurallar1 da 6grenmeleri demektir.

Freud bu kuram 1s181nda kisilik ve ahlak gelisiminin ana hatlarinin ilk bes
yilda tamamlandigini ve alt1 yasindan sonra kuramsal bakimdan énemli bir gelismenin
olmadigini ileri stirmiistiir (Kagitgibasi, 2006:311).

4. Gizil Donem: Cocuk 6—12 yas arasi dis diinyaya yonelir ve tanimaya caligir.
Oyun ilgileri, ¢cocuklarin ilerideki rollerini belirler. Kendi cinsleri ile arkadaslik eder.
Bu doénemde aile disindaki diger insanlar da dnem kazanir. Cocugun begenilmeye ve
desteklenmeye ihtiyact vardir. Aile ve okul iliskilerinin olumlu olmasi ¢ocugun
gelismesi ve olgunlagmasi agisindan biiyiik 6neme sahiptir.

5. Ergenlik Donemi: 11-13 yaslarindan eriskinlik donemine kadar siirer. Bu
donemde cocugun fizyolojik olgunluga erismesi ve bazi hormonlarin faaliyetlerinin
artmasiyla cinsel diirtiiler basta olmak iizere, ¢esitli diirtiilerin giicti artar. Bu artis
onceki donemlerdeki ¢atismalarin yeniden canlanmasina neden olur. Genital donem, bu
catismalara yeni ¢6zlim yollar1 aranmasina olanak saglar ve ¢oziimler bulunabildiginde,
yetiskin bir insan kimligi kazanilmis olmaktadir. Bu donemde ergen anne ve babasina
olan bagimliligindan koparak aile disindaki karsi cinsten kisilerle olgun iliskiler

kurabilmeyi 6grenmesine yoneliktir (Yavuzer, 1996: 91).

2.1.2.5. Sosyal Ogrenme Teorisi

Sosyal 6grenme teorisyenleri ¢ocugun olumlu davraniglar1 sosyallesme siireci
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icinde dogal modelleri taklit vasitasiyla kazandiklarini belirtmektedirler (Israely, 1985).
Cocuk bir sahs1 model olarak onu gozler ve taklit eder. Onceden bilmedigi herhangi bir
seyl nasil yapacagini bir modelin davranisin1 gozleyerek Ogrenebilir. Dolayisiyla,
sosyal Ogrenme teorisyenleri ahlaki ilkelerin taklit ve pekistirme vasitasiyla
Ogrenildiklerini ileri stirmiislerdir. Cocuklarin ahlaki ilkeleri benimserken ilk 6rnekleri
ve O0greticileri de ¢ogunlukla anne babalardir. Cocuklar hem genel bir takim tutumlari,
hem de 6zel davranimlar1 ana-babalarini gozleyerek 6grenirler. Bir ogul babasini
gozleyerek erkek gibi davranmay1 6grenir, annesini model alan bir kiz ¢ocugu da bir
kadin gibi davranmay1 6grenir. Kisacasi, ornek alma siireci igindeki ¢ocuklar ana-
babanin bir¢ok kisilik 6zelligini taklit ederken ahlaki ve kiiltiirel deger ve standartlarini
da benimsemektedirler. Ornegin, Cocugun yalan sdyleme ile ilgili tavri babasini taklit

yoluyla meydana gelmektedir (Arkonag, 1998:182, Morgan, 1993, Sel¢uk,1997:154).

Sosyal Ogrenme kuraminda ¢ocugun ahlak gelisimini belirleyen kiiltiirel
normlarin dogru veya yanlis degerler olarak icsellestirilmesidir. Bu yaklasimda
degerler gorecelidir ve bireyin dogdugu ve biiylidiigii kiiltiire baghdir. Neyin ahlaki
oldugunun kiiltiirel aktarimindaki aracilar1 da ana-babalardir. Bu a¢idan sosyal
o0grenme kurami psikanalitik kurama benzer ve her iki kuramda da ahlakliligin
kaynagini ana-babadan aktarilan degerlerin igsellestirilmesine baglar. (Windmiller,
1995). Yani, gozlemsel 6grenme sosyal 6grenme kuraminda taklit kavramiyla ifade
edilmekte ve psikanalitik kuramlardaki Ozdeslesme kavramina verilen anlami
yiiklenmektedir (Koyuncu, 1993:130). Diger yandan, bu kurama gdre ana-babanin
uyguladig disiplin tiiri gocugun erken yaslardaki kontrolleri igsellestirme yeteneginde
merkezi bir rol oynamaktadir.

Davranisin neden onaylanip onaylanmadigini aciklayan ana-babalar ¢ocugun ne
istendigini anlamasini1 kolaylastirip kendi davraniglarinin sonucunu tahmin etmesini

saglamaktadirlar (Windmiller, 1995).

2.1.2.6. Davramsci Teori

Ahlaki yargilar, bireyin disindaki etkenlere bagli olarak ortaya ¢ikmaktadirlar.
Onay goren ve pekistirilen davranislar dogru, hos goriilmeyen cezalanan davranislar ise
yanlis olarak kabul edilmektedir (Erden ve Akman, 1997: 116). Ornekleyecek olursak,
cocuk oyun sirasinda resim ¢izdigi zaman odiillendiriliyor ise bu davranis1 degerli bir

davranis olarak etiketler ve devam ettirir ya da oyun sirasinda arkadaslarina zarar
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veriyor ve kendisi ceza aliyor ise bu davranisi kotli ve uygunsuz olarak etiketler ve
devam ettirmez. Her iki durumda da cocuk olayin nedenini diisiinmez. Cocuk
davraniglar1 etiketlemekle ne yapip ne yapmayacagina karar verdi demektir. Bundan
sonra ¢ocuk kendi kendine ben yanlis davrandim veya dogru yaptim diyerek kendi

kendini elestirmektedir (Ulgen ve Fidan, 1997).

2.1.2.7. Duyussal Teoriler

Bu teoriye gore ahlaki olarak gelismis birisi yapilan haksizliklara karst koyma
egilimine sahiptir. Ve aci ceken insanlarin duygularimi anlamaya calismaktadir.
Piechowski’ye gore merhamet, duygusal hassasiyet ve ahlaki agidan kesinlik
dogrultusunda hareket eden kisiler ahlaki olarak gelismis kisilere Ornektir. Ahlaki
sirecte hislerin ve mantikli diisiinmenin ya da muhakeme etmenin birbiriyle nasil iliski
icinde oldugu sorusu ilging bir sorudur. Bu noktada yiiksek seviyedeki biligsel
becerilerin kisilerin bagkalarinin gorilislerini anlama yani empati gelistirmesini
kolaylastirdig1 diistincesi kabul edilebilir bir diisiincedir. Fakat bu goriisiin tersi dogru
degildir. Hisler soyut diisiinme becerilerinin kullanilmasini engelleyebilirler (Delfaon

vd. 1977, Jewell, 2003: 76).

2.1.2.8. Hoffman’in Teorisi “Iyi” ve Ahlak Gelisimi (Empatik Uyarilma Modlari)
Ilkel Modlar

Ug ilkel mod bunlar; mimikler, klasik kosullanma, dogrudan ortasim ¢ocuklugun
konusma oOncesi donemdeki duygudasligini olustururlar. Bu kodlar yasam boyu devam
eder ve yliz ylize empatik {liziintii veya sevince goniilsiiz veya zorlayict bir nitelik
kazandirirlar (Gibbs, 2003: 81). Hoffman klasik kosullanma anlaminda empatik
O6grenmenin kaginilmaz oldugunu, ¢iinkii annelerinin bebeklerini tuttuklarini ve beden
temast ile endise veya gerginligi ilettiklerini 6ne siirmektedir. Anneye eslik eden yiiz
veya sozli ifadeleri daha sonra kosullu uyaran haline gelir. Bu da fiziksel bir temas

olmasa da ¢ocukta sikintiya sebep olur.
Olgunlasma Oncesi Asamalar

Empatik sikintinin olgunlagsma oncesi agamalar1 (tepkisel, benmerkezci, yari-
benmerkezci) cocuklugun ilk yillarinda goriiliir. Bu dénemde belli olmayan kendi ve bir

baskasi, ayrimlari, konusma oncesi uyarilma bigimlerinin toplumsal davranis lizerindeki
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etkisini hafifletir.
Asama 0: Yeni Doganin Tepkisel Aglamasi

Asamalardan o6nce, Hoffman’in asagidaki sekilde kabul ettigi yeni doganin
tepkisel aglamasi yer alir. Bu aglama, yeni dogan icin gergek iiziintiideki yogunluk ve
siddetin aynisina sahiptir. Yeni doganin tepkisel aglamasinin, bilgisayarli simiilasyon
aglamasi, bir sempanzenin aglamasi ve hatta yeni doganin daha onceki aglamasinin
icerdigi kontrol uyaranindan ziyade baska yeni doganin tanidik olmayan aglamasi ile
tetiklenme olasilig1 yiiksektir. Marco Dondi (1999) yeni doganin isitsel uyarilar
arasinda tanidik, yabanci ayrimi yapmasinin, bebeklerin bile yerlesik ilk 6rnekler ve
ilkel bigimler ile alakali yeni deneyimleri islediklerinin baska kanitidir. Hoffman (2000)
yeni doganin tepkisel aglamasinin mimikler ve kosullanmayla tetiklendigini ileri

stirmistur.
Asama 1. Benmerkezci Empatik Uziintii

Birkag ay sonra tepkisel aglama normalde azalir. Alt1 aylik bebek normalde
aglamadan oOnce iizgiin goriiniir ve dudaklarin1 biizer, belki de bu duygusal
diizenlemenin baslangicidir. ilk y1lin sonuna dogru, bebekler bir baskasmin iiziintiisiine
tanik oldugunda olduk¢a merakli bir davranig gosterirler. Mizmizlanma ve baskasini
izleme, ardindan kendi {iziintiilerini rahatlatan davranista bulunurlar. Tanidik olmayani
teshis edebilmelerine ve diger cocugun fiziksel olarak ayri oldugunun farkina
varabilmelerine ragmen, hala diger kisiye olan bir sey ile kendisine olan sey arasindaki
farki anlayamiyor olabilirler. Dolayisiyla gézlemlenen {iziintiiyii ortadan kaldiracakmis

gibi, kendini rahatlatmaya doniik benmerkezci arayislar ortaya ¢ikar (Gibbs, 2003: 86).
Asama 2: Yari- Benmerkezci Empatik Uziintii

Ikinci y1l boyunca ¢ocuklar iziintii icindeki diger kisiye yardim etmeye calisirlar
ve diger kisinin baska bir kisi oldugunu anlarlar. Bununla birlikte yardimlar1 daha ¢ok
kendi huzursuzluklarin1 rahatlatmaya doniiktiir. Bu ise kisinin bagkalarinin igsel
durumlar1 ve ihtiyaglarina yonelik kismen benmerkezci projeksiyonunu ortaya
koymaktir. Bu benmerkezci bakis acis1 yetiskinler arasi bile zayiflayan, fakat tamamen
ortadan kalkmayan bir onyargidir. Hoffman benmerkezci projeksiyonlarin bebeklerin

empatik yanitlarinda 6zellikle belirgin oldugunu ileri siirmektedir (Gibss, 2003: 99).

Biligsel olarak gelisim asamasindaki cocuklar giderek daha az benmerkezci
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bakis acisina sahip olsalar da i¢inde bulunduklari bu durum dikkatlerinin ¢ogunu
catisma durumlarina yogunlastirmaktan alikoymaya yeterli degildir. Bu gibi duygular
cocuklar1 verdikleri zarar1 gormemelerine yol agabilir. Yine de benmerkezci bakis agisi
her ¢ocugun baskalarimin perspektifini anlayabilmesi ve kendisininkinin farkina
varabilmesi icin gereklidir. Ayrica eger bir ¢ocuk bagkasi ile empati kuracaksa ve
istedigini elde edemediginde ugrayacagi hayal kirikligin1 tahmin edecekse ve diger
cocuklarda onun utancini kabul edecekse ve degisiklik yapmaya veya taviz vermeye
hazir olacaksa, bu gereklidir. Eger ¢ocuk benmerkezci davranacak ya da digerlerine
katilacaksa, catisma veya diger durumlarda yetiskin miidahalesi gereklidir. Empatik
cocuklar bile kendi hedefleri i¢in veya istekleri bagkalariyla catistiginda duygusal olarak
yogunlasabilir. Yetiskinler cocuk zarar verdikten sonra tepki gosterebilir. Ozellikle
zarar kasten ya da ihmal sonucu olmussa, bu gibi miidahaleler disiplin uygulamalaridir.
Bu sirada ebeveyn-¢ocuk etkilesimleri aile sistemindeki dinamiklerinden birini temsil

etse de, Hoffman’a gore; ahlaki sosyallesmenin merkezinde yer alir (Gibbs, 2003: 100).
Disiplin Uygulamalar1 Yolu ile Sosyallesme

Hoffman empati ve kural bozmanin getirdigi su¢lulugun ortaya cikarilmasi ve
islenmesi araciligiyla benmerkezci bakisa veya perspektif almay1 tesvik eden disiplin
durumlarinda miidahaleyi savunmaktadir. Hoffman o6zellikle karsisindakinin
perspektifinin altin1 ¢izen, onun iiziintiisline isaret eden ve ¢ocugun hareketinin acikca

buna neden oldugunu ortaya koyan ebeveyn mesajlar1 kullanimini savunmaktadir

(Gibbs, 2003: 100).

Etkin mesajlar uygun sekilde ve optimal baski ile verilir. Ebeveynin mesajlari
cocugun mevcut empatik uyarilma bigimlerine ve biligsel gelisimine uygun sekilde
hazirlanmalidir. Konusamayan bir bebege verilen mesajlar bir davranisin verdigi
fiziksel zarara isaret edebilir, dolayisiyla klasik kosullanma ve dogrudan baglanti
kurmay1 devreye sokabilir. Biligsel ve dil gelisimiyle beraber ¢ocuk rol veya perspektif
almay1 ve empatik uyarilmanin aracili iligkilendirme bigimlerini gelistirir. Buna gore
ebeveynler artik duygusal zararla ilgili daha karmagik ve ortiik bilgileri iletebilirler. Bu
siire¢ boyunca g¢ocuklar normal olmayan rastlantisal kodlar1 kademeli olarak kisinin
baskalarina kars1 eylemlerine ait karmasik, genellestirilmis, duygu yiiklii kodlara ve ya
i¢sellestirilmis ahlaki normlara doniisiir. Hoffman bu ahlaki igsellestirmeyi yapici bir
siire¢ olarak yorumlamaktadir. Cocuklar baskalarini diisiinmeye dair igsellestirilmis

norm olustururlar. Ebeveynlerin mesajlart en uygun gii¢ ve etki baglaminda verilmeli ve
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isitilmelidir. Cocuklar ebeveynlerinin giiciinlin farkina vardiklarinda  disiplin
uygulamalarina uymak i¢in baski hissederler. Ayrica ebeveynlerinin onayina 6nem
verirler, onaylamadig1r durumlara karsilik olarak endise duymaya egilimlidirler. Mesaj
ve gii¢ her tiirlii disiplin girisiminde bulunan boyutlardir. Hoffman ebeveynlerin makul
giic kullaniminin ahlaki sosyallesmeyi tesvik edecegini kabul eder. Ebeveynler en

uygun seviyede baski ortaya koymalidir (Gibbs, 2003: 102).
Endiiktif Disiplin ve Ahlakin i¢sellestirilmesi

Cocuklarin ebeveyn disiplinine uyumdan, indiiksiyonunu kabule gegisleri ahlaki
sosyallesme ve toplumun prososyal normlarmin icsellestirilmesini icerir. i¢sellestirilmis
bir toplumsal norm, benimsenen bir normdur. Baska bir deyisle ¢ocuk normatif
bilgilenme yasar, distan baski olmadigi zaman bile buna uymaya yonelik bir icsel
zorlama hisseder. Uymama davranisindan kaynaklanan empati sucluluk duygusu
yasatir. Norma uyulmamast durumunda magdura kars1 diizeltici ya da baska prososyal
davraniglara girisir. Bu siirecten sonra gelistirilen prososyal davraniglar ahlaki normlarin

i¢sellestirilmis 6rnekleridir.

2.2. Tlgili Aragtirmalar

2.2.1. Degerler ve Degerler Egitimine iliskin Arastirmalar

Bu boliimde, konu ile ilgili olarak yurt icinde ve yurt disinda yapilan ¢alismalara

yer verilmistir.

2.2.1.1. Degerler ve Degerler Egitimine iliskin Yurticinde Yapilan

Arastirmalar

TUSIAD (1991), Tiirkiye degerler arastirmasi Tiirk insanmnin ne geleneksel, ne
sanayi, ne de sanayi Otesi toplum kaliplarina oturdugunu gdstermektedir. Bulgular, Tiirk
toplumunda Osmanli’ dan gelen izlere de rastlandigina isaret etmektedir. Degismekte
olan Tirkiye’ de geleneksel toplumun temel unsurlarini olusturan aile, din ve Osmanh
gelenegindeki ordu gibi kurumlarin hala toplumsal deger sisteminin odak noktasinda

oldugu gortlmektedir. Ancak bu kurumlarin yakindan ilintili olan geleneksel
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degerlerinde biiylik 6l¢iide asinmakta oldugu, toplumsal deger sistemimizin yalniz
sanayi toplumu ile degil, sanayi 6tesi toplumlarda rastlanan degerlerle de etkilesmeye
baslamis oldugu, deneklerin cevre sorunlarina gostermis oldugu ilgi bu bulguyu
destekler niteliktedir. Arastirmaya gore, deger sisteminde serbest piyasa kavrami yer
etmeye baslamakla beraber devletin adil, refah dagitici rolii vurgulanmaya devam

etmektedir.

Glingdr (1993), tarafindan 400 kisiyle yapilan ¢alismada, katilimcilarin yarisi
kadin, yaris1 erkektir. Her iki cinsten yaris1 19-24 yas arasinda, diger yaris1 40 yasin
tizerindedir. Katilimcilara 14 deger ifadesi verilerek, bu degerleri kendilerine gore 6nem
sirasina gore siralamalar1 istenmistir. Bu arastirmada, insanin deger sisteminin kisiyi

ahlaki davraniglar konusunda belli bir yonde hassas kildig1 sonucuna ulasilmistir.

Imamoglu ve Karakitapoglu (1999), tarafindan yapilan ¢alismada zaman iginde
(1970’lerden 1990’lara) iiniversite dgrencilerinin degerlerinin 6nem siralamalarindaki
degismeler, cinsiyet farkliliklari, ¢alismada, 70’ 1i yillardaki kusak farkliliklar1 ve 90° It
yillarda gozlenen temel deger boyutlar1 incelenmistir. 70° lerin sonunda 150 6grenciye
ve anne ve babalarma, 90’ larin basinda 114 6grenciye Rokeach “Deger Olcegi”
uygulanmistir. 1970 ve 1990 yillarindaki {iniversite 6grencilerin degerlerinde bireysel
degerlere verilen Onemde artis oldugu, 70’ lerdeki genglerin degerlerinin
ebeveynlerinden amag¢ degerler yoniinden goreceli farkliliklar gosterdigi, gencler
bireysel degerleri benimserken, ebeveynlerin sosyo-kiiltiirel-normatif degerleri daha
onemli buldugu tespit edilmistir. Deger yonelimlerinde kusak farkliliklariin genel
olarak zaman ve cinsiyet farkliliklarindan daha belirgin olduguna isaret edilmistir.
1990’ 11 yillarda {ist diizey deger yonelimleri olarak genclerde 6zerklik, olgunlasma,

gelisme, uyum, sayginlik ve sevgi yonelimleri saptanmustir.

Bacanli (1999) tarafindan yapilan ve iiniversite 6grencilerinin deger tercihlerini
belirlemeye c¢alisan arastirmada, 134 erkek, 137 kiz toplam 271 kisi ile ¢alisilmistir.
Schwartz tarafindan gelistirilen ve deger degismesi adiyla cesitli iilke ve kiiltiirlerde
uygulanan ol¢ekten elde edilen bulgular biitiin olarak degerlendirildiginde, iiniversite
Ogrencilerinin 6nce bireysel, sonra toplumsal degerlere 6nem verdikleri, buna karsilik
toplumda otorite sahibi ve gilic sahibi olmak istemedikleri, zengin olmay1

onemsemedikleri gorilmiistiir. Cinsiyet farklarina gore degerler incelendiginde;
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erkeklerin geleneklere saygili, dindar olmak degerine de kizlardan daha fazla 6nem
verdikleri, kizlarin degerlendirmelerinde i¢ huzur, baris i¢inde bir diinya, olgun sevgi,
sosyal sayginlik, degisken bir hayat, gercek dostluk ve giizel bir diinya gibi degerlerin

puanlart erkeklerin degerlendirmelerinden daha yiiksek bulunmustur.

Dilmag (1999), tarafindan ilkogretim dordiincii ve besinci sinif 6grencilerinden
olusan 18 deney ve 18 kontrol grubu olan ¢ocuk esirgeme kurumunda kalan iki 68renci
grubu iizerinde yiiriitiilen ¢aligmada, arastirmaci tarafindan hazirlanan insani degerler
egitimi programi uygulanmistir. Uygulanan program Kulaksizoglu ve Dilmag tarafindan
gelistirilen ahlaki olgunluk 6lgegi ile sinanmistir. Elde edilen bulgular 6grenci grubuna

uygulanan insani degerleri kazandirma siirecinin etkili oldugunu ortaya koymustur.

Kusdil ve Kagitgibasi (2000)’ nin, Tiirk 6gretmenlerinin deger yonelimlerini
belirlemek amaciyla yapmis olduklar1 g¢alismada, Ogretmenlerin deger yonelimiyle
dinsel yonelimleri arasindaki iliski aranmugtir. Ogretmenlerin deger ydnelimleri,
orneklem ¢ekirdek- genis aile tercihi ile yiiksek-diisiik diizey dinsel yonelim gruplarina
ayrilarak incelenmistir. Cekirdek aile tercihinde bulunan 6gretmenlerin genis aile tercih
grubuna gore, yenilige aciklik deger boyutuna daha fazla, muhafazaci deger boyutuna
ise daha az 6nem yiikledikleri saptanmistir. Bu grupta 6zgenisletim deger boyutunda bir
farlilik sergilenmezken, 6zagkinlik deger boyutunda yer alan evrenselcilik deger tipinde
yer alan degerler dislik, dinsel yonelim grubunca daha Onemli olarak

derecelendirilmistir.

Ciftei (2003), tarafindan yapilan calismada, Kohlberg’ in ahlak ve ahlak egitimi
modelinin demokrasi ile iligkisi tespit edilmistir. Calismada, demokratik toplumlardaki

bireyin ahlaki sorumluluguna agiklik getirmeyi hedefleyen bir tanitim yapilmastir.

Eksi (2003), tarafindan yapilan ¢alismada, bir¢ok iilkede uygulanan karakter
egitimi programi, Amerika Birlesik Devletleri’'nde tanitilmasi amaglanmistir. Bu
cercevede karakter egitiminin tanimi ve kapsami, temelleri, uygulanan bazi 6rneklerin
etkililiginden s6z edilmis ve kismen etrafindaki tartismalara deginilerek iilkemizde bu

tecrilbeden yararlanirken nelere dikkat edilmesi gerektigi lizerinde durulmustur.

Ergin ve Kozan (2004) tarafindan ¢alisanlarin temel degerleri, doniisiimsel ve
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etkilesimsel liderlerin ¢ekiciligini arastirmak icin, 36 ayr1 orgiitte calisan 564 eleman ile
yapilan calismada, bireysel degerleri 6lgmek i¢in Schwartz’ in Deger envanteri ile
Posner ve Kouzes’ in Liderlik Uygulamalar1 envanteri kullanilmigtir. Yapilan kanonik
korelasyon analizleri sonucunda, Schwartz’ 1in 6zaskinlik boyutunda yiiksek puan
alanlar etkilesimsel liderligi, yenilige ac¢iklik boyutunda yiiksek puan alanlarin

doniisiimsel liderlik tarzlarini tercih ettikleri sonug¢larina ulasilmistir.

Ada, Baysal, Korucu (2005), tarafindan yapilan calismada, Ogretmenlerin
olumsuz davraniglara gosterdikleri tepkileri; karakter egitimi ve yeni ilkogretim
programi g¢ergevesinde ele almmustir. Smif Ogretmenlerinin  simif i¢i olumsuz
davraniglara gosterdikleri tepkilerin diizeyi ortaya konmustur. Smif 6gretmenlerinin
ogrenci davraniglarinin yonetimi, karakter egitimi ve yeni ilkdgretim programi

konularinda desteklenmeleri Onerilmektedir.

Sar1 (2005), tarafindan yapilan arastirmada, 6grencilerin deger tercihleri 6nem
sirastyla, siyasi, genel ahlak, dini, ekonomik, estetik, sosyal ve bilimsel degerler olarak
bulunmustur. Kiz ve erkek ogrencilerin bilimsel degerleri arasinda bir farklilik
bulunmamistir. Erkek Ogrencilerin degerleri benimseme diizeyleri bilimsel degerler
disindaki tiim deger alanlarinda kiz Ogrencilerden daha yiiksek tespit edilmistir.
Aragtirmada tiim deger alanlarinin birbiriyle anlamli iliskiler i¢inde olduklar

bulunmustur.

Dilmag (2007)’nin ¢aligmasinda, Fen lisesi birinci ve ikinci sinif 6grencilerinden
olusan 15’ i deney ve 15’ i kontrol grubu olmak tizere 30 6grenci ile ¢alisilmistir. Deney
grubundaki 15 6grenciye 14 oturum siiren insani degerler programi verilmis, kontrol
grubuna herhangi bir egitim verilmemistir. Programin, orta 6gretim 6grencilerinin deger

edinim diizeylerinin gelismesinde etkili oldugu sonucuna varilmaistir.

Hokelekli ve Giindiiz (2007) tarafindan yapilan iistiin yetenekli ¢ocuklarin deger
yonelimi ve egitimi iizerine nitel calismada, 7—11 yas araligindaki toplam 688 ¢ocugun
“nasil bir egitim istiyorsunuz?” “Tiirkiye ve diinyaya yonelik {itopyalariniz nelerdir?” «
Gergeklestirmeyi diisiindiigiiniiz ii¢ istediginiz nedir?” sorularina 6grencilerin cevaplari
Schwartz’ 1 deger yonelimi Olgegindeki degerlere ve yeni olusturulan temalara gore

degerlendirilmistir. Ustiin yetenekli 6grencilerin en fazla iyilikseverlik, uyarilim ve
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barigseverlik yonelimlerini ortaya koyan ifadelere yer verdikleri, giic ve hazcilik gibi

bencil denebilecek deger yonelimlerinin en son siralarda yer aldig1 saptanmustir.

Giirkan, Camliyer ve Saracaloglu (2000) tarafindan yapilan ¢alismada, Beden
Egitimi Ogretmeni adaylarinin deger sistemlerini belirlemek amaciyla Rokeach
Degerler Sistemi Olgegi kullamlmis ve ii¢ farkli {iniversiteden 153 kiz ve 183 erkek
olmak iizere 336 Ogrenci ilizerinde gergeklestirilmis. Arastirmanin bulgularina gore,
temel degerlerde yasa, siiflara ve spor branglarina gore anlamli bir fark bulunmazken,
kimi degerlerde {iniversitelere ve cinsiyete gore anlamli bi¢imde farklilastig
saptanilmis. Araci degerler acisindan ise, bazi degerler iiniversitelere, cinsiyete, yasa,

siniflara ve spor branglarina gore degistigi saptanmistir.

2.2.1.2. Degerler ve Degerler Egitimi ile Tlgili Yurtdisinda Yapilan Arastirmalar

Schwartz (1974) tarafindan Rokeach’ 1n teorisini ve ilgili kavramlar test etmek
icin yapilan arastirmada, 1968’de Amerika’daki yetiskin insanlara ulusal ¢apta bir
anket uygulanmigtir. Bu anket diisiinceleri harekete gecirmekte, fakat mahremiyeti
herhangi bir sekilde ihlal etmemektedir. Erkekler ve bayanlar diinya barigini, aile
giivenligini ve Ozgiirliigli onemli unsurlar olarak siralamiglardir. Fakat erkek
katilimcilar rahat bir yagami bayanlara gore ¢ok daha 6nemli gérmekte ve glinahlardan
kurtulmay1 da bayanlara gore daha az Onemsiz olarak gormektedirler. Fakir ve
egitimsiz ¢evreden olan katilimcilar egitimli ve varlikli katilimcilara gore rahat ve
temiz bir yasami daha 6dnemli, mantik ve basari hissini daha az 6nemli gérmektedirler.
Beyaz katilimcilar zenci katilimcilara gore esitlik konusuna daha az Onem
vermektedirler. Katilimcilarin 11 yastan 70 yasa dogru uzanan zaman dongiisi
icerisinde katilimcilarin sahip oldugu degerlerde biiylik farkliliklar goriilmiistiir.
Ornegin bilgelik, iiniversite cagindaki katilimcilar i¢in yiiksek onem tasirken daha ileri
yas gruplarinda ya da daha gen¢ gruplarda daha az Onem tasidigi goriilmustiir.
Amerikali 6grencilerden olusan grup diger gruplara gore daha fazla materyalist bir
basar1 anlayisina sahipken, Avustralyali, Kanadali ve Israilli dgrencilere gore zevk
almaya yonelik bir hayata daha az istekli ve esitlik konusunda daha az ilgilidirler.
Polislerden olugan bir grupta ise katilimcilar diger yetiskinlere gore Ozgiirlik
kavramina daha 6nem vermekte, memnuniyet, itaat ve 6z denetim kavramlarin1 daha

cok onemsemektedirler. Calistiklar1 alandan bagimsiz olarak akademisyenler diger
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egitimli Amerikalilara gore sosyal ve entelektiiel diirtiileri daha 6nemli gérmekte iken
dini degerleri ve kisileri simirlayan degerleri daha az 6nemli gérmektedirler. Yine
benzer sekilde fizik alaninda calisan bilim adamlar1 6zdenetim konusunu digerlerine

gore daha az 6nemli olarak gérmektedirler.

Maccoby (1983) tarafindan yapilan ¢alismada annenin fiziksel ve duygusal
olarak doyurmasinin ebeveyn disiplin tarzlariyla ve ¢ocugun empati ve prososyal
davranislariyla olan iliskisi incelenmistir. Hoffman’ 1n teorisinde doyurma bir arka plan
veya baglamsal degiskendir. Genellikle sicak ve ilgili ebeveynlerin ¢ocuklari, ¢ocuk-
ebeveyn iligkisine daha fazla onem verir ve dolayisiyla bir disiplin karsilagsmasi
stirasinda ilgisel uyarimi ¢ok cabuk hissederler. Maccoby ebeveynin doyuruculugunun
cocukta isbirligi duygusunu arttirdigin1 ve dolayisiyla ebeveynin baskici ve giic ortaya
koyan kontrol bigimlerine bagvurma ihtiyacin1 azalttigini ileri siirmiistiir. Buna gore

ebeveynin doyuruculugu, gii¢ tehdidiyle ters orantilidir goriisiinii ortaya ¢ikarmistir.

Schwartz (1987) Rokeach’ 1n hayatin rehber prensipleri olarak kabul edilen 36
degerini, kendi teorisini test etmek i¢in kullanmis ve Israil” den 455, Almanya’ dan 331
O0gretmene uygulanan anketin sonuglarma gore, degerlerin kiiltiirler aras1 onemini
karsilagtirmak; sosyal yap1 ve degerlerin arasindaki iligskiyi analiz etmek, degerlerin
davranis ve tutumlar arasindaki iligkisini tahmin etmek ve yorumlamak igin olasi
uygulamalar1 kadar muhtemelen evrensel bir sema gerektiren ek degerler ve alanlar

ifade edilmistir.

Jan ve Gerris (1992)’ in Hoffman’in ahlaki sosyallesme teorisinin temel iddias,
empatinin ebeveynlerin endiiktif disiplin kullanimi ile ¢ocugun prososyal davranisi
arasindaki iligki i¢in aract oldugudur. Bu iddiay1 inceleyen iki yakin zamanli ¢alisma
bununla tutarli sonuclara ulasmustir. Lisrel analizi kullanan arastirmacilar, ¢cocuklarin
empatisinin buyurucu ebeveynlik (endiiktif disiplin) ile prososyal gelisim arasinda araci
oldugunun kabul edilmesinin, empatiyi bagimsiz degisken olarak alan alternatif

modellerden daha yeterli bir sebep-sonug¢ modeli ortaya ¢ikardigini tespit etmislerdir.

Krevans ve Gibbs (1996) tarafindan yapilan ¢aligmada, endiiktif disiplinin artik
cocuklarin empatisiyle iligkilendirilebilecek varyanslar regresyon analizinden

cikarildiginda ¢ocuklarin prososyal davranisini 6ngoremedigi tespit edilmistir. Empati
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endiiktif disiplin ile prososyal davranig arasindaki baglanti i¢in temel varyans gorevi
gormektedir. Her iki ¢alismada da buna ek olarak gii¢ iddialarinin ebeveyn tarafindan
kullaniminin hem ¢ocugun empatisiyle hem de prososyal davranisiyla negatif iliskili
oldugunu ortaya konmustur. Bu calismada beklenmedik bir bulgu ortaya ¢ikmuistir.
Hoffman’ 1n teorisinde yer almayan bir yapmin Onemine isaret edilmistir. Hayal
kirikligina ugranilan beklentilerin ebeveyn tarafindan ifade edilmesi ve mesajin
baskasina  verilen zararin altint  ¢izmesi nispetinde  endiiksiyon  olarak

siiflandirilabilecegi sonucuna ulasilmistir.

William (1999) ¢ocuklarin kiiciik diinyasinda yanlis davraniglardan ka¢inmaya
yonelik nasil bir miicadele icinde olduklarmi gérmek igin bir deneysel calisma
yapmiglardir. Cocuklar dort kisiden olusan gruplara bdliinmiis ve ¢ocuklara boncuklar
ve ipler vererek, bileklik ve kolye yapmalari istenmistir. Sonrasinda kendilerine
ugrastiklari i¢in tesekkiir edilmis ve her gruba onar ¢ikolata verilerek ddiillendirilmistir.
Sonrasinda asil deneye baglanmistir. Her gruba kendilerine 6diil olarak verilmis olan
cikolatalar1 en iyi sekilde paylasabilmeleri i¢in bir yol bulmalar1 gerektigi anlatilmistir.
Arastirmacilar bulunduklart odadan ¢ikarak ¢ocuklar1 géremeyecekleri aynali bir camin
arkasindan izlemislerdir. Deneyden once arastirmaya katilan ¢ocuklarla esitlik konusu
hakkinda goriismeler yapilmis. Bu noktada merak edilen sey gercek bir cikolata
karsisinda c¢ocuklarin soyut olan dogru ve yanlis hislerinin ne Olgiide etkilenip
etkilenmeyecegidir. Bunu test edebilmek i¢in bir kontrol grubu belirleyerek onlardan da
aym sekilde c¢ikolatayr bolmeleri istenmistir. Fakat bu gruba gercek cikolata yerine
kartondan yapilmis dikddrtgen pargalar verilmistir. 4, 6, 8 ve 10 yasindaki ¢ocuklardan
olugsan gruplarin durumsal ve varsayimsal ahlaki anlayislarinin yas agisindan ne tiir
farkliliklar gosterdigi gozlemlenmistir. Kartondan pargalar verilen ¢ocuklar gergek
cikolata verilen gruplardaki cocuklara gore neredeyse 3 kat daha comert ve esit
davranmiglar. Buna ragmen ahlaki inanmiglar {izerinde yine de belirli etkiler tespit
edilmistir. Ornegin bazi ¢ocuklar deney oncesi yapilan goriismelerde “Kim en iyi is
cikarirsa ¢ikolatanin ¢ogunu o alir.” gibi deger merkezli yaklasimlari savunduklari
goriilmiis. Fakat deney gergeklestirilip kendileri gercek bir ¢ikolata ile karsilastiklarinda
cok daha a¢ gozlii sekilde davranmislardir. Kendilerinin diger akranlarina gore ¢ok daha
iyl ig cikardiklarmi savunarak daha fazla c¢ikolatay1r hak ettiklerini belirtmislerdir.
Durum bdyleyken bile ¢ocuklar esitlik kavramini tamamen terk etmemislerdir. Her

defasinda ¢ikolatalarin adil dagitimi konusunda yeni fikirler ortaya slirmiislerdir ama
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“ben biiylik oldugum i¢in ben daha ¢ok almaliyim — erkekler cikolatay1 kizlardan daha
cok sever — ben erkegim, ben alirirm” gibi egoist davranislara bagvurmamislardir. Bu tiir
yaklagimlar genellikle goriismelerde esitlik ya da adalet kavramlarina inanmadiklarini
belirten ¢ocuklarda goriilmiistiir. Yas olarak biiylik olan ¢ocuklarin adalet kavramina
daha fazla inandiklar1 ve bu dogrultuda hareket ettikleri goriilmiistiir. Buna gore
olgunlagsmakta olan cocuklarin daha fazla idealleri dogrultusunda hareket ettikleri

goriistinti destekleyecek niteliktedir.

Russell (2002) tarafindan yapilan nitel calismada sirasiyla 7-8 ve 11-12
yaslarindaki ¢cocuklardan olusan iki grup tlizerinde ahlaki biling incelenmistir. Arastirma
siiresince eldeki verilerin devamli incelendigi ve bdylece Onemli sonuglarin siireg
icerisinde ortaya ¢ikmasinin saglandigi bir arastirma yontemi kullanilmistir. Arastirma
stirecinde katilimcilara adaletlilik, sorumluluk, se¢im ve insan yasaminin degeri gibi
konulardaki farkli sorunlar sunulmustur. Adalet ve sorumluluk kavramlarinin
algilanmasinda erkek ve kadinlar arasinda belirgin farkliliklar gériilmiistiir. Arkadaslig
tanimlama konusunda yagga biiyiik ve kiiclik olanlar arasinda da farkliliklar tespit
edilmigstir. Elde edilen bulgulara gore etkilesimli diyalog siirecinin ¢ocuklarin sonug
cikarma, anlama, agiklama, konular arasinda baglanti kurma, ayirt etme ve genelleme

yapma gibi becerilerini gelistirmelerinde yardimei1 oldugu goriilmiistiir.
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BOLUM I11
YONTEM

Bu boéliimde arastirmanin modeli, 6rneklemi, ¢aligma gruplari, veri toplama
yontemi, veri toplama araclarinin gelistirilmesi, aragtirmacinin rolii, verilerin
toplanmasi, verilerin analizi, gecerlik ve glivenirlik ¢alismalar ile ilgili bilgiler yer

almaktadir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirma, erken ¢ocukluk déneminde (6, 7 ve 8 yas) bulunan, {ist, orta ve alt
sosyo-ekonomik diizeyden kiz ve erkek oOgrencilerin, deger yonelimlerini &grenci
goriisleri dogrultusunda ortaya koymayi amaglayan nitel bir ¢alismadir. Bu nedenle

calisma, tarama modelinde betimsel bir arastirma desenine sahiptir.

Nitel aragtirma; gozlem, gorligme ve dokiiman analizi gibi veri toplama
araglarinin kullanildigi, algilar1 ve olaylarin dogal ortamda gergek¢i ve biitlinciil bir
bigimde ortaya konmasina yonelik nitel bir siirecin izlendigi arastirmadir (Yildirim ve
Simsek, 2005: 39). Arastirmanin amacina uygun olan bilgiyi dogrudan kaynaktan alma
olanag1 saglayan nitel aragtirma bu c¢alisma i¢in uygun goriilmistiir (Biiytlikoztiirk ve

dig, 2008: 202).

Nitel arastirmalarda en sik kullanilan veri toplama yontemi goriismedir.
Calismanin amacina uygun olan 6rneklemin erken c¢ocukluk doénemi 6grencilerinden
olustugu i¢in aragtirmada veri toplama yontemi olarak goriisme kullanilmistir (Karasar,

2003: 166).

3.2. Calisma Ornekleminin Belirlenmesi

Arastirma problemi ve probleme iliskin alt problemlerin en 1iyi sekilde
calisilabilecegi ¢alisma gruplarinin saptanmasinda nitel arastirma gelenegi i¢inde yer
alan ve olasilik temelli olmayan 6rneklem tekniklerinden amacli 6rneklem alma yoluna
gidilmistir. Hatch (2002)’ e gore, bir olgunun incelenmesi sirasinda en yogun bilginin

elde edilebilecegi gruba ulasmak, o olgu agisindan etrafli bir bilgi edinme siirecini
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beraberinde getirmektedir. Bu gercekle, amacli 6rneklem yontemleri pek ¢ok durumda,

olgu ve olaylarin kesfedilmesinde ve agiklanmasinda yararli olmaktadir.

Bu arastirmada baglica amagli 6rneklem yontemleri arasinda yer alan maksimum
cesitlilik Ornekleme kullanilmistir. Maksimum c¢esitlilik 6rneklem kullanilmasindaki
amacg, goreli olarak kiiciik bir Orneklem olusturmak ve bu orneklemde ¢alisilan
probleme taraf olabilecek bireylerin cesitliligini maksimum derecede yansitmaktir

(Hatch, 2002, Yildirim ve Simsek, 2005: 108).

Bu aragtirmada amag, erken ¢ocukluk donemi 6grencilerinin deger yonelimlerini
incelemektir. Bu nedenle degerlerin farkli sosyo-ekonomik diizey, erken cocukluk
donemini kapsayan yaslarda ve farkli cinsiyetlerde nasil bir yonelim gosterdigini ortaya

koymak amaciyla maksimum cesitlilik 6rnekleme yapilmistir.

Orneklem, 90 grenciden olusmaktadir, 30 6grenci iist sosyo-ekonomik diizey,
30 dgrenci orta sosyo ekonomik diizey, 30 6grenci alt sosyo-ekonomik diizeyi temsil
etmektedir. Yas gruplar ise erken cocukluk dénemini kapsayan 6, 7 ve 8 yaslarindaki
anasinifi, 1 ve 2. simif 6grenci gruplaridir. Aragtirmaya katilan 6grencilerin 45’1 kiz, 45°1
erkektir.

Buradaki amag c¢esitlilik gosteren durumlar arasinda her hangi ortak ve farklh
degerlerin olup olmadigin1 bulmaya calismak ve bu cesitlilige gore ortaya koymaktir.
Bu nedenlerle arastirmada ii¢ sosyo-ekonomik diizeyi temsil edecek ilkogretim okullari

temel alinmustir.

Aydin i1 Milli Egitim Miidiirliigii’nden alinan bilgiler dogrultusunda Aydin
merkezdeki iist, orta ve alt sosyo-ekonomik diizey okullar belirlenmistir. Ancak hangi
okullarla caligilacaglr kararinin verilmesinde goniilliiliik esas1 temel alinmigtir. Bu
nedenle okul yoneticileriyle 6n gorligmeler yapilmis; arastirma hakkinda bilgiler yazil
ve sozel olarak sunulmus, istekli olan okullar ¢alismanin yiiriitiilecegi okullar olarak
belirlenmistir. Orneklemde yer alan okullarin isminin kullanilmas1 uygun goriilmedigi

icin, okullar temsil ettikleri sosyo-ekonomik diizeye gore ifade edilecektir.
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ARASTIRMA SORULARI

1. 6 yas, iist, orta ve alt sosyo-ekonomik diizey, kiz ve erkek

ogrencilerin deger yonelimleri nasildir?

2. 7 yas, list, orta ve alt sosyo ekonomik diizey, kiz ve erkek

ogrencilerin deger yonelimleri nasildir?

3. 8 yas,list, orta ve alt sosyo-ekonomik diizey, kiz ve erkek

Aadren
L=

cilerin deger yonelimleri nasildir?

LITERATUR TARAMA

A\ 4

VERIi TOPLAMA TEKNIiKLERIi

A 4

A

y

\ 4

1

GORUSME

1

\ 4

KiSISEL
BILGI
FORMU

VERI TOPLAMA ARACLARININ

-Literatiir

. e . . tarama,
GELISTIRILMESI Uzman
goriis, Pilot
uygulama
\ 4
VERILERIN TOPLANMASI
‘ VERI ‘
ANALIZI
BULGULAR
\ 4
SONUC
VE TARTISMA ve YORUM
ONERILER

Sekil 1. Arastirmanin Modeli
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Aragtirmanin Yiiriitiildiigii [Ikogretim Okullar1 Hakkinda Bilgiler

Arastirma farkli sosyo-ekonomik diizeyleri temsil eden fii¢ farkli okulda
yapilmistir. Ust sosyo-ekonomik diizeyi temsil eden okul, sehir merkezinde ve okullarin
yogun oldugu bir bolgede olup sosyal ve ekonomik bakimdan orta seviyede olan bir

cevrededir.

Okul A blok, B blok, islik ve ek bina ile kapali spor salonu gibi kapali
boliimlerden olusmaktadir. A blok 12 derslikli 1962, ek bina 6 derslikli 1974, islik 8
derslikli 1974, kapal1 spor salonu 1990 ve B blok 17 derslikli olarak 1994 yilinda
yapilmistir. A blokta 12 derslikte 1.2.3.4. siniflar, 2°li 6gretimde toplam 24 sube, B
blokta 17 derslikte 5,6,7, 8. siniflar ikili 6gretimde toplam 33 sube, Ek bina 3 derslikte
anasiniflart ikili 6gretimde toplam 6 sube mevcuttur. B blokta fen laboratuari, ¢ok
amagh toplant1 salonu idari birim ve Ogretmenler odast mevcuttur. A blokta idare
odalari, ek binada kiitliphane, islik binasinda bilgi teknolojisi siniflar ile teknoloji

tasarim ve resim odalar1 yer almaktadir.

Bahgede voleybol, basketbol sahalar1 ve okul kantini bulunmaktadir. Ayrica
bahcede baski-fotokopi islerinin yapildigir kooperatif bulunmaktadir. Okulun egitim —
Ogretim olanaklar1 yeterli goriilmekte ve eksikleri kendi gliciiyle gidermeye calisan bir

kurum olarak goriilmektedir.

Egitim-6gretim kadrosu bir Miidiir, bir Md. Bas. Yard, ic Md. Yrd, bir Memur,
bir Hizmetli, iki Rehber 6gretmen, bir Formatér, alti Anasinifi, iki Ozel egitim, otuz
Smif 6gretmeni, yedi Tiirkge, altt Matematik, alt1 Fen Bilgisi, bes Sosyal bilgiler, yedi
Ingilizce, dort Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi, iic Gorsel Sanatlar, {ic Beden Egitimi, iic

Miizik, yedi Teknoloji Tasarim d6gretmeninden olugsmaktadir.

Okul 1961-1962 egitim-6gretim yilinda farkli bir okulun binasinda gegici olarak
O0grenime baslamis ve 1965 yilinda okul binasi tamamlanarak kendi binasinda egitim-

Ogretim faaliyetlerine baglamistir.

Ust sosyo-ekonomik diizey okulun 6grenci sayis1 toplam 1896 dgrenci olup, 965

erkek ve 931 kiz 6grenci egitim- 0gretim gormektedir. Genel olarak 6grenciler yas
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donemi 6zelliklerini tasimakta olup ¢evreye karsi duyarli, biiyliklerine saygili olduklari
ifade edilmektedir. Velilerin biiyiikk ¢cogunlugu orta sosyo-ekonomik diizeyde olmakla
birlikte, diisiik sosyo-ekonomik diizeyde veliler de bulunmaktadir. Veliler ¢ocuklarin
dersleriyle ve psikolojik gelisimleriyle ilgilenmekte, 6gretmenlerin gordiigii eksiklikler
hakkinda bilgi alip telafi etmektedirler. Velilerin 1. ve 5. simifta ilgi diizeylerinin
oldukea fazla oldugu ancak 8. siifa dogru ilgilerinin diistiigii ifade edilmektedir. Ust
sosyo-ekonomik diizey okul velileri ¢ocuklarin ihtiyaclarina ve eksikliklerine karsi

duyarhidirlar. Maddi imkanlar1 elverdigi dl¢iide cocuklarina destek olmaktadirlar.

Okul, 6grencilere voleybol, hentbol, futbol gibi sportif etkinlikler i¢in kurslar
acmakta, siiflar arasi turnuvalar diizenlemektedir. Okul gecesi yapilarak gosterilerde,

miizik, dans, folklora egilimi olan dgrencilere yer verilmektedir.

Alt sosyo-ekonomik diizeyi temsil eden okulda depreme dayanmiklilik
calismalarinin yapilmasi nedeniyle orta ve alt sosyo-ekonomik diizey 6grencileri ayni
binalar1 paylagsmaktadir. Okul yoneticilerinden okul hakkinda alinan bilgilere gore, orta
sosyo-ekonomik diizeyi temsil eden okul Izmir-Aydin yolu altinda, 7 Eyliil mahallesinin
orta kisminda bulunmaktadir. Genellikle orta diizey geliri olan ailelerin ¢ocuklar1 egitim

gormektedir.

Okul iki binadan olugsmaktadir. A blok ikinci kademe, B blok ise birinci kademe
ogrencileri tarafindan kullanilmaktadir. Binada bir adet bilisim teknolojileri laboratuari
ve tam donanimli olmayan fen laboratuari vardir. Yonetici odalari, memur, 6gretmenler,
hizmetli odalari, kiitiiphane ve toplant1 salonu bulunmaktadir. Bahge A ve B bloklari
arasinda yer almaktadir. B blok arkasi aga¢landirilmis ve bahge i¢inde bir adet kantin

mevcuttur.

Okul adin1 Aydin’in milli sairlerinden birinden almistir. 1989-1990 egitim-
ogretim yilinda hizmete girmistir. 1990 Subat’ inda 11 Ozel idare Miidiirliigii tarafindan
baslanip, 1992 Eyliil’linde gecici kabulii yapilan yeni binasinda 14 Eylil 1992

tarihinden itibaren egitim-dgretime devam etmektedir.

Okulun egitim-0gretim imkanlar1 yoniinden eksikleri bulunmaktadir. Bu

eksiklikler tam donanimli bir fen laboratuari ve spor salonunun bulunmamasidir.
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Okulun egitim-6gretim kadrosu sinif 6gretmenleri genel olarak 20 yil ve brans
Ogretmenleri 7 yilin iizerinde tecriibeli 6gretmenlerden olusmaktadir. Orta sosyo-
ekonomik diizey okulun 6grenci davranislarinin, alt sosyo-ekonomik diizey 6grenci
davraniglarindan olumsuz etkilendigi belirtilmektedir. Okul mevcudu, 857 Kkisi

ilkdgretim O6grencisi, 9 hafif otistik 6grenci ve 45 anasinifi 6grencisinden olugmaktadir.

Veliler, ekonomik yonden orta gelirli, egitim diizeyi olarak genellikle lise
mezunudur. Ogrenci velilerinden ¢ok azi ¢ocuklariyla tam anlamiyla ilgilenmekte,
biiyiik bir ¢ogunlugu ¢ocuklara gereken ilgi ve destegi gostermemektedir. Ogrenciler
egitimlerinde Milli Egitim Bakanligi’nin verdigi ders kitaplariyla yetinmektedirler. Cok
az aile cocuklarina farkli imkéanlar sunmaya ¢aligmaktadir. Okulun 6grencilere sundugu
sosyal imkanlar ise ¢ok azdir. Nedeni ise okul personelinin yetersizligi ve isteksiz

davranmalaridir.

Alt sosyo-ekonomik diizey okulu ise kendi ¢evreleri olmamasina ragmen gegici
olarak da olsa 6grencilerin bu g¢evre sartlarina tabi kaldig1 i¢in bilgi verilmesi uygun
goriilmistiir. Orta diizeyde koyden go¢ eden ailelerin cogunlukta oldugu bir yerlesimde
bulunmaktadir. Is¢i ve memur cocuklar1 az da olsa bulunmaktadir. Okulun imkanlari bir
okul i¢in yeterlidir. Bilgisayar, fen ve teknoloji laboratuari, teknoloji tasarimi i¢in oda,
spor odasi ve konferans odasi ile ihtiyaglara cevap vermektedir. Bahge i¢inde basketbol,

voleybol, futbol sahast bulunmaktadir.

Okul, 1963 yilinda mahallenin zengin hayirseverlerinden bir kisi tarafindan
yaptirtlmistir. 1988-1989 yilinda tadilat gecirmis, ancak bu yil depreme dayaniksiz diye
yikilip yeniden yapilmaktadir. Okulda &grenci davraniglarinda gegmis yillara oranla
siddet egilimi artmistir. Aile yapisinin bozulmasi, ekonomik sorunlar, TV, internet ve en

onemlisi bulunulan ¢evrenin olumsuz etkisinin oldugu ifade edilmektedir.

Okul ydneticisinin verdigi bilgiye gore, alt sosyo-ekonomik diizeydeki okulda
Ogrenci basaris1 il ortalamalarinin altindadir. Velilerden gerekli olan destegin
goriilmedigi ve kendi imkanlari ile ayakta durmaya ¢alistiklar1 ifade edilmektedir.

Okulun 6grenci mevcudu 306 kiz, 310 erkek, olmak {izere toplam 616’dir.
Velilerin biiyiik bir ¢ogunlugu insaat iscisi ve amelelikle gecimlerini saglamaktadir.

Anne- babalarin ¢ogunlugu ilkokulu bitirmis olmakla beraber ilkokuldan ayrilmis ya da
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hi¢ okula gitmemis, okuma-yazma bilmeyen velilerden olusmaktadir. Geng veliler
cocuklartyla ilgilenmekte ve bilingli olmaya c¢alismaktadirlar. Ancak 7 ve 8 kardesleri
olan 6grencilere ilgi, sevgi ve destek azdir. Veliler sadece iist, bas, har¢lik konusunda
yardimci olmaktadirlar. Ek kaynak, dershane, etiit merkezi ya da diger egitim imkanlari

saglayamadiklari belirtilmektedir.

Kiz-erkek futbol takimi ile satran¢ kuliibiindeki ¢alismalar, miizik ve koro

caligmalar ile 6grencilere sosyal imkanlar sunulmaktadir.

3.3. Calisma Gruplar

Bu arastirmada, 2007-2008 egitim-6gretim yilinin birinci doneminin ilk
yarisinda iist sosyo-ekonomik diizey ogrencileriyle, 2007-2008 egitim-6gretim yil
ikinci yaris1 ve 2008- 2009 egitim- 6gretim yilinin ikinci doneminde orta ve alt sosyo-
ekonomik diizey okullarin 6grencileriyle calisilmistir. Bu aragtirmada farkli sosyo
ekonomik diizey ve erken ¢ocukluk déneminde yer alan 6, 7 ve 8 yas ¢ocuklarinin,
cinsiyetlere gore deger yonelimlerinin incelenmesi amaciyla Orneklem arastirma
amacima uygun ii¢ farkli sosyo-ekonomik diizey, ii¢ simif diizeyi ve iki cinsiyeti de
kapsayacak sekilde olusturulmustur. Arastirmanin c¢alisma gruplarinda yer alan

Ogrencilerin secilmesinde izlenen yollar asagida agiklanmistir.

Calisma Grubu-1: Bu grup aragtirmanin yiriitiildigl {ist sosyo ekonomik
diizeyi temsil eden 30 6grenciden olugmaktadir. Bu 6grencilerden 5 kiz, 5 erkek, 10
Ogrenci anasimifi, 5 kiz, 5 erkek, 10 6grenci 1.smif, 5 kiz, 5 erkek, 10 6grenci 2. sinif
ogrencilerinden olusmaktadir. Ogrencilerin  segiminde goniilliiliik esas1 temele
almmistir.  Ogretmenler, anne ve babalarla goriiserek goniilli olan ailelerin
cocuklarindan gruplar olusturmustur. izin vermeyen ailelerin cocuklar1 calismaya
alimmamistir. Asagida O6grenci Ozellikleri ve aragtirmaya katilan O6grencilerin anne-

babalarina ait kisisel bilgiler yer almaktadir.
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Anasinifi 1. simif 2.smf

Kod Cinsiyet Kod Cinsiyet Kod Cinsiyet
01 Kiz 01 Kiz 01 Kiz
02 Kiz 02 Kiz 02 Kiz
03 Kiz 03 Kiz 03 Kiz
04 Kiz 04 Kiz 04 Kiz
05 Kiz 05 Kiz 05 Kiz
06 Erkek 06 Erkek 06 Erkek
07 Erkek 07 Erkek 07 Erkek
08 Erkek 08 Erkek 08 Erkek
09 Erkek 09 Erkek 09 Erkek
010 Erkek 010 Erkek 010 Erkek

Tablo 3. 2. Ust Sosyo-Ekonomik Diizey Anasimfi, 1 ve 2. Simif Ogrencilerinin
Anne, Baba Egitim Durumuna Gore Dagilimi

EGITIM Anasmifi L.simf 2. siif

DURUMU Anne Baba Anne Baba Anne Baba

Okur-yazar - - - - - -

degil

Okur-yazar - - - - - -
ilkﬁgretim - - % 10 % 10 % 20 % 20
Orta Ogretim | % 40 - % 20 % 20 % 20 % 10

On lisans - - - - - -
Lisans % 60 % 60 % 70 % 60 %60 % 50
Lisansiistii - % 40 - % 10 - % 20

Ust sosyo-ekonomik diizey anasmnifi, 1 ve 2. simf 6grencilerinin anne ve baba
egitim durumunu gosteren Tablo 3. 2. incelendiginde; anasmifi 6grencilerinin = %
40’min annesinin ortadgretim mezunu, % 60’mnin lisans mezunu, babalarin % 60’nin

lisans, % 40’nin lisansiistii ve iizeri egitim seviyesinde olduklar1 goriilmektedir.

1. simif 6grencilerin annelerinin % 10’unun ilkokul, % 20’sinin ortadgretim , %
70’inin lisans mezunu olduklari, babalarin % 10’unun ilkokul, % 20’sinin ortadgretim,
% 60’min lisans ve % 10’unun lisansiistii ve iizeri egitim seviyesinde oldugu

goriilmektedir.

2. smif dgrencilerinin annesinin % 20’sinin ilkdgretim, % 20’sinin ortadgretim,

% 60’min lisans mezunu oldugu, babalarmin % 20’sinin ilkogretim, % 10’unun
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ortadgretim, % 50’sinin lisans ve % 20’sinin lisansiistii ve iizeri egitim seviyesinde

oldugu goriilmektedir.

Tablo 3. 3. Ust Sosyo-Ekonomik Diizey Anasinifi, 1 ve 2. Simif Anne-Babalarin

Mesleklerine Gore Dagilimi

Anasinifi 1. simif 2. simif

Anne Baba Anne Baba Anne Baba

Avukat % 20 - - - - -

Polis - % 20 - - - -

Ev hanim % 40 - % 30 - % 40 -
Esnaf - % 40 - % 30 - % 20
(")gretmen % 20 % 20 % 30 % 50 % 50 % 20
Doktor - % 20 - - - % 10

Hemsire % 20 - % 10 - - -

Sekreter - - % 10 - - -

Teknisyen - - % 20 - - -
Miihendis - - - % 20 - % 20
Memur - - - - % 10 % 20
Ogretim Uyesi - - - - - % 10

Tablo 3.3. arastirmaya katilan anasmifi, 1 ve 2. smif dgrencilerinin anne ve

babalarina ait meslek durumu ile ilgili sayisal verileri icermektedir. Tablo 3.3.

incelendiginde, anasmifi 6grencilerinin annesinin % 20’sinin avukat, % 40’ ev

hanimi, % 20’sinin 6gretmen, % 20’sinin hemsire oldugu, babalarinin % 20’sinin polis,

% 40’1n1n esnaf, % 20’sinin 6gretmen ve % 20’sinin doktor oldugu goriilmektedir.

1. simuf 6grencilerinin annelerinin %30 unun ev hanimi, % 30’ unun 68retmen, %
9 9

10’unun hemsire, % 10’unun sekreter, % 20’sinin teknisyen olduklari, babalarinin %

30’unun esnaf, % 50’sinin 6gretmen, % 20’sinin mithendis olduklar goriilmektedir.

2. siif annelerinin % 40’ ev hanimi, % 50’sinin 6gretmen, % 20’sinin

hemsire, babalarinin % 20’sinin esnaf, % 20’sinin 6gretmen, % 10’unun doktor, %

20’sinin mithendis, % 20’sinin memur, % 10 unun 6gretim tiyesi oldugu goriilmektedir.

Tablo 3. 4. Ust Sosyo-Ekonomik Diizey Anasinifi, 1 ve 2. simf Ogrencilerinin Anne

ve Babalarinin Gelir Durumuna Goére Dagilim

Anasinifi 1.s1mf 2. simif

Anne Baba Anne Baba Anne Baba
500 TL az - - - - % 10 -
501-1000TL % 20 % 20 % 30 % 10 % 10 % 10
1001-1500TL - % 40 % 30 % 50 % 50 % 20
1501-2000TL % 60 % 20 % 30 % 40 % 10 % 60
2001-2500TL - - - - - -
2501 ve iistii - % 20 - - - % 10
Geliri yok % 20 - % 10 - % 20 -
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Tablo 3.4. incelendiginde; iist sosyo-ekonomik diizey anasinifi 6grencilerinin
annelerinin % 20’sinin 501-100 TL, % 60’1 1501-2000 TL gelire sahip oldugu, %
20’sinin ise gelirinin olmadigi, babalarmin % 20’sinin 501-1000 TL, % 40’1mnin 1001-
1500, % 20’sinin 1501-2000 TL, % 20’sinin 2501 ve istii gelire sahip oldugu

goriilmektedir.

1. smif 6grencilerin annelerinin % 30’unun 501-1000 TL, % 30’unun 1001-
1500, gelire sahip oldugu, % 10’unun ise gelirinin olmadigi, babalarinin % 10’unun
501-1000 TL, % 50’sinin 1001-1500 TL, % 40’ 1501-2000 TL gelirinin oldugu

goriilmektedir.

2. smif ogrencilerin annelerinin, % 10’unun 500 TL’den az, % 10’unun 501-
1000 TL, % 50’sinin 1001-1500 TL, % 10’unun 1501-2000 TL gelire sahip oldugu ve
% 20’ sinin gelirinin olmadigi, babalarin ise, % 10’unun 501-1000 TL, % 20’sinin
1001-1500 TL, % 60’min 1501-2000 TL, % 10’unun 2501 TL ve istii gelire sahip

oldugu goriilmektedir.

Tablo 3.5. Ust Sosyo-Ekonomik Diizey Anasinifi, 1 ve 2. Stmf Ogrencilerinin

Kardes Sayillarimin Durumuna Gore Dagilimi

Anasimifi 1.simf 2. simf
1 ¢ocuk % 40 % 30 % 10
2 cocuk % 60 % 70 % 90
3 ¢ocuk - - -
4 ¢ocuk - - -
5 ¢ocuk - - -
6 ve lizeri - - -

Ust sosyo-ekonomik diizey anasinifi, 1 ve 2. siif ogrencilerinin kardes
sayilarinin durumunu gosteren Tablo 3.5. incelendiginde; anasinifi 6grencilerinin % 40’
nin tek ¢ocuk, % 60’ min iki kardes oldugu, 1. smif dgrencilerinin % 30 unun tek
cocuk, % 70’inin iki kardes oldugu, 2. simif 6grencilerinin % 10’unun tek ¢ocuk, %

90’1min iki kardes oldugu goriilmektedir.
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Tablo 3.6. Ust Sosyo-Ekonomik Diizey Anasinifi, 1 ve 2. Simf Ogrencilerinin

Anne ve Babalarinin Nereli Olduguna Gore Dagilimi

Anne Baba Cocuk
Izmir % 10 % 10 % 15
Aydin % 30 % 30 % 57,5
Diizce - - % 2,5
Erzincan - % 5 % 2,5
Istanbul % 10 % 10 % 7,5
Denizli % 20 % 10 % 5
Malatya % 5 - % 2.5
Mersin % 10 - % 2.5
Diyarbakir % 5 % 10 % 2,5
Fransa - - % 2,5
Manisa % 10 % 5 -
Konya - % 10 -
Afyon - % 10 -

Tablo 3.6. anne-baba ve O&grencilerin nereli olduguna iliskin verileri

icermektedir. Tablo 3.6. incelendiginde annelerin % 10’unun izmir, Istanbul, Mersin,

Manisa, % 30’unun Aydin, % 20’sinin Denizli, % 5’inin Malatya ve Diyarbakirh

oldugu, babalarin % 10’unun izmir, Istanbul, Denizli, Diyarbakir, Konya, Afyon, %

5’inin Erzincan, Manisa, % 30’unun Aydinli, cocuklarin ise; % 2,5’ininDiizce,

Erzincan, Malatya, Mersin, Diyarbakir ve Fransa, % 15’inin izmir, % 57,5’inin Aydin,

% 7,5’inin Istanbul, % 5’inin Denizli dagilimi oldugu gériilmektedir.

Tablo 3. 7. Cahisma Grubu -2: Ogrenci Ozellikleri

Anasinifi 1. sitmif 2.simf

Kod Cinsiyet Kod Cinsiyet Kod Cinsiyet
01 Kiz 01 Kiz 01 Kiz
02 Kiz 02 Kiz 02 Kiz
03 Kiz 03 Kiz 03 Kiz
04 Kiz 04 Kiz 04 Kiz
05 Kiz 05 Kiz 05 Kiz
06 Erkek 06 Erkek 06 Erkek
07 Erkek 07 Erkek 07 Erkek
08 Erkek 08 Erkek 08 Erkek
09 Erkek 09 Erkek 09 Erkek
010 Erkek 010 Erkek 010 Erkek
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Calisma Grubu-2: Bu grupta orta sosyo-ekonomik diizey anasinifi, 1. sinif ve 2. sinif
toplam 30 6grenciyle calisilmistir. Bu grup 5 kiz, 5 erkek, 10 6grenci anasimnifi, 5 kiz, 5
erkek, 10 o6grenci 1. smif, 5 kiz, 5 erkek, 10 Ogrenci 2. simf Ogrencisinden
olugmaktadir. Asagida 6grenci 6zellikleri ile ¢alisma grubundaki 6grencilerin anne ve

babalarina ait bilgilere yer verilmistir.

Tablo 3.8. Orta Sosyo-Ekonomik Diizey, Anasmifi, 1 ve 2. Simif Ogrencilerinin

Anne-Baba Egitim Durumuna Gore Dagilimi

EGITIM Anasinifi 1simf 2. simf
DURUMU Anne Baba Anne Baba Anne Baba
Okur-yazar - - - - % 10 -
degil
Okur-yazar - - - - - -
ilkﬁgretim % 60 % 40 % 50 % 20 % 40 % 30
Orta (")gretim % 30 % 40 % 50 % 40 % 30 % 50
On lisans - - - - - -
Lisans % 10 % 10 - % 40 % 20 % 20
Lisansiistii - % 10 - - - -

Orta sosyo-ekonomik diizey anasinifi, 1 ve 2. sinif 6grencelerinin anne-baba
egitim durumunu gosteren tablo 3.8. incelendiginde; anasinifi 6grenci annelerinin %
60’1min ilkogretim, % 30’unun ortadgretim, % 10’unun lisans, babalarin % 40’mnin
ilkdgretim, % 40’min ortadgretim, % 10’unun lisans, % 10’unun lisansiistii oldugu,
l.sinif annelerinin, % 50’sinin ilkdgretim, % 50’sinin ortadgretim mezunu, 2. smif
annelerinin % 10’unun okur-yazar olmadigi, % 40’mimn ilkégretim, % 30’unun
ortadgretim, % 20’sinin lisans, babalarin % 30’unun ilkdgretim, % 50’sinin ortadgretim,

% 20’sinin lisans mezunu oldugu goriilmektedir.

Tablo 3.8’de de goriilebilecegi gibi; simif diizeyleri ylikseldik¢e, annelerin
orantili olarak yaslarinin daha biiyiik olmasi nedeniyle okur-yazar olmayan annelerin
oldugu anlasilmaktadir. Yine babalarin egitim diizeyinin, annelerin egitim diizeyine

gore daha yiiksek oldugu goriilmektedir.
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Tablo 3.9.0rta Sosyo-Ekonomik Diizey, Anasinifi, 1 ve 2. Stmif

Ogrencilerinin Anne-Baba Mesleklerine Gore Dagilimi

Anasinifi 1.simf 2. simf

Anne Baba Anne Baba Anne Baba
Ogretmen - % 10 - % 10 - -
Hemgsire % 10 - - - - -
Teknisyen - % 10 - - - -
Arkeolog - % 10 - - - -
Ev hanim % 80 - % 100 - % 100 -
Cat1 Ustasi - % 10 - - - -
Isci % 10 % 40 - % 40 - % 10
Esnaf - - - % 20 - % 20
Ascl - % 20 - - - -
Memur - - - % 10 - % 20
Gazeteci - - - % 10 - -
Sofor - - - % 10 - % 10
Galerici - - - - - % 10
Market - - - - - % 10
Yoneticisi
Gida Satis - - - - - % 10
Bolge Miidiirii
Astsubay - - - - - % 10

Orta sosyo-ekonomik diizey anasinifi, 1 ve 2. siif Ogrenci anne-babalarin
mesleki dagilimini gosteren Tablo 3.9. incelendiginde; anasinifi 6grencilerinin
annelerinin % 80’inin ev hanimi, % 10’unun hemsire, % 10’unun is¢i, babalarin %
10’unun 6gretmen, % 10’unun teknisyen, % 10’unun arkeolog, % 10’unun c¢at1 ustast,
% 40’min isci, % 20’sinin asc1 oldugu goriilmektedir.1. sinif 6grencilerin annelerinin %
100’tiniin ev hanimi, babalarin % 10’unun 6gretmen, % 40’1min is¢i, % 20’sinin esnaf,
% 10’unun memur, % 10’unun gazeteci, % 10’ unun sofor oldugu goriilmektedir.

2. siif 6grenci annelerinin % 100’{iniin ev hanim1 oldugu, babalarin % 10’unun
is¢i, % 20’sinin esnaf, % 20’sinin memur, % 10’unun sofor, % 10’unun galerici, %
10’unun market yoneticisi, % 10’unun gida satig bolge miidiirii, % 10’unun astsubay

oldugu goriilmektedir.
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Tablo 3.10. Orta Sosyo- Ekonomik Diizey, Anasinifi, 1 ve 2. Stmf Ogrencilerinin

Anne-Baba Gelir Durumuna Goére Dagilimi

Anasiifi 1.simf 2. simf

Anne Baba Anne Baba Anne Baba
500 TL az % 10 % 10 - - - % 20
501-1000TL - % 30 - % 50 - % 30
1001-1500TL - % 60 - % 10 - % 10
1501-2000TL - - - % 30 - % 10
2001-2500TL - - - % 10 - % 30
2501 ve iistii - - - - - -
Geliri yok % 90 - % 100 - % 100 -

Tablo 3.10. orta sosyo-ekonomik diizey anasiifi, 1. ve 2. stmf 6grencilerinin

anne ve baba gelir durumuna ait sayisal veriler yer almaktadir. Anasmifi 6grenci

annelerinin % 10’unun 500 TL az gelire sahip oldugu, % 90’min geliri olmadigi,

babalarin % 10’unun 500 TL az, % 30’unun 501-1000 TL, % 60’mn 1001-1500 TL

oldugu goriilmektedir.

1. smnif annelerinin % 100’iiniin geliri olmadigi, babalarin ise; %50’sinin 501-

1000 TL, % 10’unun 1001-1500 TL, % 30’unun 1501-2000 ve %10 unun 2001-2500

TL gelirinin oldugu goriilmektedir.

2. smuf 6grencilerinin annelerinin % 100’tinlin gelirinin olmadigi, babalarin %
20’sinin 500 TL’den az, % 30’unun 501-1000 TL, % 10’unun 1001-1500 TL, %
10’unun 1501- 2000 TL, % 30’unun 2001-2500 TL gelire sahip oldugu goriilmektedir.

Tablo 3.11. Orta Sosyo-Ekonomik Diizey, Anasmifi, 1 ve 2. Simf

Ogrencilerinin Kardes Sayilarimin Durumuna Gére Dagilimi

Anasinifi 1.simf 2. simif
1 ¢ocuk % 10 % 10 % 25
2 cocuk % 70 % 40 % 40
3 ¢ocuk % 20 % 30 % 30
4 cocuk - % 20 -
5 ¢ocuk - - -
6 ve iizeri - - %5
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Tablo 3.11. incelendiginde anasiifi 6grencilerinin % 10’unun tek ¢ocuk, %
70’1inin iki kardes, % 20’sinin ii¢ kardes, 1. sinif 6grencilerinin % 10 unun tek cocuk, %
40’min iki kardes, % 30’unun {i¢ kardes, % 20’sinin dort kardes, 2. simif 6grencilerinin
kardes sayisinin ise; % 25’inin tek ¢ocuk, % 40’min iki kardes, % 30’unun ti¢ kardes, %

5’inin 6 ve lizeri kardese sahip oldugu goriilmektedir.

Tablo 3.12. Orta Sosyo-Ekonomik Diizey Anasinifi, 1 ve 2. Simif Anne —

Baba ve Cocuklarin Nereli Olduguna Gore Dagilimi

Anne Baba Cocuk
Aydin % 70 % 85 % 75
Ordu % 5 - -
Kiitahya - - -
Erzurum %5 - % 10
Igdir %5 - -
Nevsehir - % 5 -
Gaziantep %5 - %5
Trabzon %5 - -
Manisa %5 - %5
Zonguldak - % 5 -
Istanbul - %5 % 5
Kahramanmaras - - -

Tablo 3.12. Anasmifi, 1 ve 2. simf &grencilerinin, anne ve babalarinin nereli
olduguna iligkin sayisal verileri icermektedir. Tablo incelendiginde annelerin % 70’inin
Aydin, % 5’inin Ordu, Erzurum, Igdir, Gaziantep, Trabzon ve Manisa’li olduklari,
babalarin, % 85’inin Aydin, diger iller ise % 5’inin ise Nevsehir, Zonguldak ve
Istanbullu olduklari, dgrencilerin, % 75’inin Aydin, % 10’unun Erzurum, % 5’inin ise
Gaziantep, Manisa ve Istanbullu oldugu goriilmektedir. Sayisal veriler orta sosyo-
ekonomik diizey 6grencilerinin, anne ve babalarinin % 75, % 70, % 85 gibi oranlarla

biiylik cogunlugunun Aydin’l oldugu goriilmektedir.
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Anasinifi 1. sitmif 2.smif

Kod Cinsiyet Kod Cinsiyet Kod Cinsiyet
01 Kiz 01 Kiz 01 Kiz
02 Kiz 02 Kiz 02 Kiz
03 Kiz 03 Kiz 03 Kiz
04 Kiz 04 Kiz 04 Kiz
05 Kiz 05 Kiz 05 Kiz
06 Erkek 06 Erkek 06 Erkek
07 Erkek 07 Erkek 07 Erkek
08 Erkek 08 Erkek 08 Erkek
09 Erkek 09 Erkek 09 Erkek
010 Erkek 010 Erkek 010 Erkek

Calisma Grubu-3: Arastirmanin iiclincli ¢alisma grubu, alt sosyo-ekonomik

diizeyi temsil eden okulun anasinifi 6grencilerinden 5 kiz, 5 erkek, 10 6grenci, 1. sinif
ogrencilerinden 5 kiz, 5 erkek, 10 6grenci, 2. simif dgrencilerinden 5 kiz, 5 erkek, 10
Ogrenci olmak tiizere 30 Ogrenci ile c¢alisilmistir. Asagida 6grenci Ozellikleri ve

ogrencilerin anne-babalarina yonelik kisisel bilgilere yer verilmistir.

Tablo 3.14. Alt Sosyo-Ekonomik Diizey Anasinifi, 1 ve 2. Simf

Ogrencilerinin Anne ve Babalarinin Egitim Durumuna Goére Dagilimi

EGITIM Anasmifi 1.simf 2. simf

DURUMU Anne Baba Anne Baba Anne Baba
Okur-yazar degil % 30 - % 50 % 10 % 40 % 20

OKkur-yazar - - - - - -
Ilk6gretim % 60 % 90 % 40 % 90 % 60 % 50
Orta Ogretim % 10 % 10 % 10 - - % 20

On lisans - - - - - -
Lisans - - - - - % 10

Lisansiistii - - - - - -

Tablo 3.14. Arastirmaya katilan anasimifi, 1 ve 2. simif 68rencilerin annelerinin

ve babalarinin egitim durumu ile ilgili sayisal verileri igermektedir. Tablo
incelendiginde anasinifi 6grencilerinin annelerinin % 30’unun okur-yazar olmadigi, %
60’1n1n ilkogretim, % 10 unun ortadgretim, babalarin % 90’1nin ilkogretim, % 10 unun
ortadgretim mezunu oldugu,

1. smif dgrencilerin annelerinin % 50’sinin okur-yazar olmadigi, % 40’1nin
ilkdgretim, % 10’unun ortadgretim, babalarin % 10’unun okur-yazar olmadigi, %

90’1n1n ilkdgretim mezunu oldugu goriilmektedir.
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2. smif 6grencilerinin % 40’min okur-yazar olmadigi, % 60’1mnin ilkdgretim,
babalarin % 20’sinin okur-yazar olmadigi, % 50’sinin ilkogretim, % 20’sinin orta
ogretim, % 10’unun lisans mezunu oldugu goriilmektedir.

Alt sosyo-ekonomik diizey annelerin % 30, % 50, % 40, babalarin % 10, % 20
oraninda okur-yazar olmadigi, annelerin babalara gore, okur-yazar olmadig
durumlarinin ¢ogunlukta oldugu goriilmektedir. Hem anneler, hem de babalarin biiytlik

cogunlugunun ilkégretim mezunu oldugu goriilmektedir.

Tablo 3.15. Alt Sosyo-Ekonomik Diizey Anasinifi, 1 ve 2. Simf

Ogrencilerinin Anne-Baba Mesleklerine Gore Dagilimi

Anasimifi 1.sumf 2. simf

Anne Baba Anne Baba Anne Baba
E v hanim % 90 % 100 - % 100 -
Tathci - % 10 - - - -
Erkek Kuaforii - % 10 - - - -
Serbest Meslek - % 10 - % 30 - % 10
insaat Iscisi - % 30 - % 20 - % 50
Ev Temizligi % 10 - - - - -
Isci - % 20 - % 20 - -
Sofor - % 10 - - - -
Issiz - % 10 - - - % 20
Firina - - % 20 - -
Yagh Boyaci - - - % 10 - % 10
Kaynake1 - - - - - -
Seramik Ustasi - - - - % 10

Tablo 3.15. arastirmaya katilan anasinifi, 1 ve 2. sinif 6grencilerinin anne ve
babalarinin meslegi ile ilgili sayisal verileri gostermektedir. Tablo incelendiginde
anasinifi dgrencilerinin annelerinin % 90’min ev hanimi, % 10’unun ev temizligine
gittigi, babalarin % 30’unun insaat is¢isi, % 20’sinin is¢i, diger meslekleri ise %
10’unun tathici, erkek kuaforii, serbest meslek, sofér ve % 10’unun issiz oldugu
goriilmektedir.

1. siif 6grencilerinin annelerinin tamaminin % 100’iiniin ev hanimi, babalarin
% 30’unun serbest meslek, % 20’sinin ingaat is¢isi, % 20’sinin is¢i, % 20’sinin firinct,
% 10’unun yagl boyaci oldugu goriilmektedir.

2. smif 6grencilerinin annelerinin % 100’{iniin ev hanimi, babalarin % 10’unun
serbest meslek, % 50’sinin insaat is¢isi, % 20’sinin igsiz, % 10’unun yagh boyaci, %
10’unun seramik ustasi olduklari, sayisal verilerden de anlasilacagi iizere, babalarin

biiylik cogunlugunun insaat isinin ¢esitli alanlarinda ¢alistig1 goriilmektedir.
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Tablo 3.16. Alt Sosyo-Ekonomik Diizey, Anasinifi, 1 ve 2. Simf Ogrencilerinin

Anne-Baba Gelir Durumuna Goére Dagilimi

Anasinifi 1.s1mf 2. simf

Anne Baba Anne Baba Anne Baba
500 TL az % 10 % 40 - % 60 - % 50
501-1000TL - % 50 - % 40 - -
1001-1500TL - - - - - -
1501-2000TL - - - - - -
2001-2500TL - - - - - -
2501 ve iistii - - - - - % 10
Geliri yok % 90 % 10 % 100 - % 100 % 30

Tablo 3.16. incelendiginde anasinifi 6grencilerinin annelerinin % 10’unun 500
TL az gelire sahip oldugu, % 90’1nin gelirinin olmadig1, babalarin % 40’1nin 500 TL az,
% 50’sinin 501-1000 TL arasinda gelire sahip oldugu, % 10’unun geliri olmadigi
goriilmektedir.

Arastirmaya katilan 1.simif 6grencilerin annelerinin tamaminin geliri olmadigi,
babalarin % 60’1min 500 TL az, % 40’1min 501-1000 TL arasinda geliri oldugu, 2. sinif
ogrenci annelerinin % 100’ {iniin gelirinin olmadig1, babalarin % 50’sinin 500 TL az, %

10’unun 2501 ve iistii geliri oldugu ve % 30’unun hi¢ geliri olmadig1 goriilmektedir.

Tablo 3.17. Alt Sosyo-Ekonomik Diizey, Anasinifi, 1 ve 2. Simif

Ogrencilerinin Kardes Sayilarinin Durumuna Gére Dagilimi

Anasmifi 1.simf 2. simf
1 cocuk - - -
2 cocuk % 70 % 15 % 30
3 cocuk % 30 % 35 % 15
4 ¢cocuk - % 45 % 25
5 cocuk - - % 20
6 ve iizeri - %5 % 10

Tablo 3.17.de goriildiigii gibi aragtirmaya katilan alt sosyo-ekonomik diizey
anasinifi 6grencilerinin % 70’inin iki, % 30’unun ii¢ kardesi oldugu goriilmektedir. 1.
siif 6grencilerinin % 15’inin iki, % 35’inin {i¢, % 45’inin dort, % 5’inin ise 6 ve lizeri
kardese sahip oldugu, 2. smif 6grencilerinin % 30’unun iki, % 15’inin {i¢, % 25’inin

dort, % 20’sinin bes, % 10’unun 6 ve iizeri kardese sahip olduklar1 goriilmektedir.
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Tablo 3.18. Alt Sosyo-Ekonomik Diizey Anasinifi, 1 ve 2. Sinif Anne —Baba

ve Ogrencilerin Nereli Olduguna Gére Dagilim

Anne Baba Cocuk
Aydin % 20 % 25 % 90
Istanbul % 5 - -
Osmaniye - % 5 -
Mus % 15 % 20 -
Denizli % 10 % 10 -
Agr % 15 % 20 % 5
K. Maras %5 - -
Siirt % 5 % 5 -
Bitlis % 10 % 5 -
Diyarbakir % 10 %5 -
Konya % 5 % 5 % 5

Tablo 3.18. Anasinifi, 1 ve 2.s1nif, anne, baba ve 6grencilerinin nereli olduguna
iliskin sayisal verileri igermektedir. Tablo incelendiginde annelerin % 20’sinin Aydin,
% 15’inin Mus, % 10’unun Denizli, Bitlis, Diyarbakir, diger iller ise % 5 ile Istanbul,
K.Maras, Siirt ve Konyal1 olduklari, babalarin % 25’inin Aydin, % 20’sinin ile Mus ve
Agr1, % 10’unun Denizli, % 5 ile Osmaniye, Siirt, Bitlis, Diyarbakir ve Konyal1 oldugu
goriilmektedir. Ogrencilerin % 90’1 Aydm, % 5’inin Agr1 ve % 5’inin Konyali
olduklar1 sdylenebilir.

Bu veriler arastirmaya katilan 6grencilerin anne ve babalarinin ¢ogunlugunun
Dogu ve Giineydogu Anadolu bolgelerinde goc ettigi ve Ogrencilerin ise tamamina

yakininin Aydinli oldugu sdylenebilir.

3.4. Veri Toplama Teknikleri

Erken ¢ocukluk donemi deger yonelimlerini inceleyen bu ¢aligmanin verilerinin
toplanmasinda; iki veri toplama araci kullanilmistir. Birincisi sosyo-demografik bilgileri
toplamak amaciyla on maddelik “Kisisel Bilgi Formu”, ikincisi ise dokuz sorudan

olusan yar1 yapilandirilmis “Goriisme Formu” dur.

3.4.1.Goriisme

Icinde yasadigimiz yiizyilin son ¢eyreginde sosyal bilimler alaninda goriisme

etkili veri toplama yontemi olarak yerini almistir. Brigss (1986) goriismenin, sosyal
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bilimler alaninda en yaygin veri toplama yontemi oldugunu savunmaktadir. Goriisme
yontemi kullanilmasinin nedeni olarak da bu yontemin; bireylerin deneyimlerine,
tutumlarina, goriislerine, sikayetlerine, duygularina ve inanglarina iliskin bilgi elde
etmede oldukga etkili bir yontem olmasina baglamaktadir (Akt: Yildirim ve Simsek
2005: 119).

Dillman (1978)’ e gore ise; kaynak kisinin ilgi, goriis, tutum, davraniglarini ve
olast nedenlerini ortaya ¢ikarmak iizere iki kisi arasinda (goriismeci ve kaynak kisi)
serbest bilgi degisimini saglayan sosyal ortam yaratmak i¢in diizenlenir. Goriismeci
kaynak kisi ile bu etkilesim i¢inde bu amaglar1 gerceklestirmek durumundadir (Akt:
Balci, 2004: 159). Patton (1987)’ a gore goriisme, beceri, duyarlilik, yogunlasma,
bireyler arasi anlayis, ongorii, zihinsel uyaniklik ve disiplin gibi pek c¢ok boyutu
kapsamasi agilarindan, hem bir sanat hem de bilim olarak goriilmektedir (Gelen, 2007:

138).

Gortigme sozIli iletisim yoluyla veri toplama yontemidir. Bircok kimsenin
diistince ve duygularini aciklamada, sozIlii anlatim yazili anlatima yeglenmektedir.
Goriismenin sOylenenlerin, ylizeysel anlamlar1 yaninda gercek ve derinligine anlamlari
ortaya ¢ikarma olasilif1 yliksektir. Gorlismenin bir¢ok uygulama alani vardir ve
ozellikle, iist diizey yoneticilerden, okuma-yazma bilmeyenlerden ve ¢ocuklardan veri

toplamak i¢in ideal bir yontemdir (Karasar, 2003: 166).

Goriisme, arastirmada cevap aranilan sorular c¢ergevesinde ilgili kisilerden veri
toplama ve belirli bir aragtirma konusu veya bir soru hakkinda derinlemesine bilgi
saglar. Olduk¢a esnek olan bu arastirma araci arastirmanin her boyutunda
kullanilabilecegi gibi temel veri toplama aract olarak da kullanilabilmektedir

(Bliytikoztiirk ve dig. 2008: 232).

Goriisme yonteminin; en gli¢lii yonlerinden biri, baska sekilde ortaya gikarilmasi
imkansiz olan, bagkasinin aklinda ne oldugunu ortaya c¢ikarmasidir. Sinirliliklar1 ise,
sadece goriismenin uygulanmasindan kaynaklanan zorluk ve goriisiilen kisilerin
akillarinda olanlar1 paylasmakta isteksiz olabilecegi gibi goriismecinin arastirmaci
hassasiyetinden, goriisme uzmanligindan yoksun olmasindan kaynaklanabilir (Hatch,

2002: 91).
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Goriisme, kendi icinde farkli simiflara ayrilarak incelenebilmektedir.
Gorligsmeler, gdériisme amacina, goriigmeye katilanlarin sayisina, goriisiilmek istenen kisi
ile goriismedeki kurallarin yapisina bagli olarak siniflandirilir. Gériigme yapilacak birey
sayist agisindan goriismeler iki gruba ayrilir. Grupga ve bireysel goriismedir. Grupca
goriismede ise cok sayida kaynak kisi konuyu birlikte goriisiip tartisirlar. Cogu
gorlismeler bireysel niteliktedir. Bu goriismede, goriismeci ile kaynak kisi arasinda
kimse bulunmaz. Gorligme daha Once saptanan yer, tarih ve saatte iki kisi arasinda
yapilir. Kisiye 6zel bilgiler, sadece bireysel goriigme ile alinabilir (Cemaloglu, 2009:
152).

Gortigmedeki kurallarin yapisina gore, nitel arastirma geleneginde ii¢ tiir
goriisme yaklasimi iizerinde durulmaktadir. Resmi olmayan goriisme (sohbet tarzi
goriisme), resmi—bi¢cimsel gorlisme, standartlastirilmis goriisme. Resmi olmayan
gorlisme; yapilandirilmamis konusmalardir. Dolayisiyla bir aragtirmada onciil veri
toplama araci olamazlar. Genelde goriisme arastirmalarinin stratejik kisminda, 6zenli
gozlemlerden sonra ya da iiggenleme icin veri olusturmak amaciyla hipotezleri

dogrulamak igin yapilir.

Resmi-bi¢cimsel gorligme; bu gorligme tiirii bazen yapilandirilmis, yar
yapilandirilmis ya da derinlemesine goriisme olarak da adlandirilir. Bu goriismeler
yapilandirilmigtir  ¢linkli  gbriisme, arastirmacinin liderliginde, belirli bir zaman
diliminde ve kaset kaydiyla gerceklestirilir. Yar1 yapilandirilmistir ¢iinkii arastirmaci
goriismeye rehber sorularla gelir ve goriisme sirasindaki etkilesimde ortaya ¢ikabilecek
yeni sorulara da agiktir. Derinlemesinedir ¢iinkii katilimcilarin anlayislarinin derinine
inmek i¢in tasarlanmistir. Resmi gorlismeler cogunlukla gozlemi de kapsayan

calismalarla kullanilir. Ayrica tek veri toplama araci olarak da kullanilabilir.

Standartlastirilmis Goriisme; bu goriisme tiirlinde aragtirmact 6nceden belirlemis
oldugu ayni sorulari, ayni sirayla ayni kelimeleri kullanarak sorar. Buradaki amag c¢ok
sayidaki katilimcidan sistematik bir karsilastirma yapabilmek amaciyla bilgi
toplamaktir. Standartlagtirilmis goriisme tiirii; goriismecinin yanliligint ve 6znelligini
azaltir. Goriismecinin becerilerinden kaynaklanabilecek farkliliklar1 azaltir. Bu yolla

elde edilen veriler daha kolay analiz edilebilmektedir. Bu arastirmada arastirma
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konusuna uygun olmasi nedeniyle standartlastirilmis goriisme tiiri kullanilmistir

(Hatch, 2002: 91).

3.4.2. Kisisel Bilgi Formu

Aragtirmanin amacina gore, bireylerin ¢esitli 6zellikleri hakkinda bilgi toplamak
amaci ile belli bir plana gore hazirlanmis sorulardan olusan yazili belgelere kisisel bilgi
formu denir. Arastirma i¢in 6nemi olan kisiler hakkinda yazili ya da sozel iletisim

yoluyla bilgi edinilmesini saglayan bir yontemdir (Ozgiiven, 2002: 254-259).

3.5. Veri Toplama Araclari, Kullanilma Amaclari ve Gelistirilmesi

Asagida bu arastirmanin verilerinin toplanmasinda kullanilan veri toplama
araclari, kullanilma amaglar1 ve gelistirme siireci ile ilgili bilgiler yer almaktadir. Bu
arastirmada temel veri toplama aract olarak goriisme yontemi kullanilmistir.
Arastirmanin amacina uygun olan bireylerin goriiglerini, deneyimlerini ve duygularini
ortaya ¢ikarma yoniinde oldukca gii¢lii olmasi ve iletisimin en yaygin bigimi olan
konusmay1 temel almasi nedeniyle goriisme yontemi tercih edilmistir. Boylece erken
cocukluk cagindaki Ogrencilerin yazma ve okumaya dayali smirliliklart goériisme

yapilarak ortadan kaldirilmaya ¢aligiimistir.

Yukarida bahsedilen amaglara ulagmak i¢in hazirlanan goriisme formunun
hazirlik asamasinda ilgili alanyazin taranmis, sorularin hazirlanmasinda Shalom H.
Schwartz’in “Insani degerlerin evrensel psikolojik yapis1” isimli teorisi ve bu teori
paralelinde gelistirdigi Schwartz’in 1994 yilinda son halini kazandirdigi “Deger
Yonelimi Olgegi” temel almmistir. Bu olcekte yer alan deger boyutlari, deger
boyutlarinda yer alan deger tipleri ve degerler incelenmistir. Yararlanilan diger bir
kaynak ise, Bilsem (Bilim ve Sanat Merkezi) isimli egitim kurumlarinin yayini olan
“bence biz” isimli kitapta yer alan ve bu kuruma devam eden (7-11) yas 6grencilerine
uygulanan anket sorularinin ikisinden faydalanilmistir. Sorulardan biri “ Tiirkiye ve
Diinyaya yonelik itopyalarimiz nelerdir?” ikinci soru ise;“Gergeklestirmeyi
diisiindiigiiniiz ti¢ istediginiz nedir?” gibi sorulardir (Yavuzer, 2004: 10).

Gortisme formunda yer alan sorularin agik uglu, katilimcilarin anlayacagi bir

dilde olmasina, acik ve net, yansiz, katilimcilara saygili ve onlarin bilgilerinin degerli
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oldugu, arasgtirmanin amagclarina uygun cevaplar olusturabilecek nitelikte sorular
olmasina dikkat edilmistir (Hatch, 2002: 106-107). Ogrenciler i¢in nelerin 6nemli
oldugunu, neleri 6nemsediklerini ortaya ¢ikarmaya yonelik sorulara yer verilmistir.
Once dgrencinin kendisiyle ilgili, nasil bir insan ve nasil bir 6grenci olmay1 istedigi?,
arkadaslarinda onemsedigi kisilik ozelliklerinin neler oldugu? gibi bugiine yonelik
sorular, daha sonra geleceg§e yoOnelik sorulara yer verilmistir. Bunlar; gelecekte ne is
yapmak istersin?, yasadigin sehrin nasil olmasini istersin?, nasil bir yasamin olsun?,
gelecekte nasil insanlarin arkadasin olmasini istersin?, kimlerle yasamak istersin? Evin
araban olsun mu? Nasil olsun? Neden? Gelecekte nasil bir kisi olarak taninmak istersin?
gibi acgik uglu sorularin yaninda, kapali uglu bir soru sorulmus ve 6grencilerin se¢im
yapmast istenmistir. Daha sonraki asamada ise gerceklestirmeyi diisiindiigii li¢ isteginin
ne oldugu? Nasil bir Tiirkiye ve Diinyada yasamak istersin? gibi sorularin yer almasi

tasarlanmustir.

Goriisme formu son seklini kazanana kadar her asamasinda ayni yas sinirlari
icinde bulunan Ogrencilere hazirlanan sorular yoneltilmis, sorulardan ne anladiklar
sorulmus ve anlasilmayan sorular iizerinde calisilmis ve anlasilir hale getirilmistir.
Ankara Universitesi, Selcuk Universitesi ve Adnan Menderes Universitesi’nden olmak
lizere konu alamiyla ilgili iic 68retim elemanindan uzman goriisii alinmis ve gelen
Oneriler dogrultusunda yeniden diizenlenmis ve son halini almistir. Sorularin
anlagilabilirligini ve uygulama siiresini test etmek amaciyla goniilliik ilkesine bagh
kalmarak orneklemin yas smirlarim1 temsil eden benzer grup Ogrencilere uygulama
yapilmis, uygulama asamasinda karsilasilan sorunlar giderilmis, goriisme formuna son

sekli verilmistir. Goriisme formu Ek 1’de yer almaktadir

Goriisme formu ti¢ boliimden olusmaktadir. Birinci boliimde, 68renci ve okul
bilgileri, ikinci boliimde, 6grenciyi gorlismeye i1sindirmak, kendini rahat hissettirmek
icin, aragtirmanin amaci ve bu amaca ulasmada kendisinin tasidigr 6nemi aciklayan
ifadelere ve lgiincii bolimde ise; goriisme sorular1 yer almaktadir. Sorularin mantikli
diizenlenmesine dikkat edilmistir. ilk sorularm kolay yamitlanabilecek ve bireysel
sorular olmasina, simdiki zamana yonelik sorulara, gelecege yonelik sorulardan 6nce
yer verilmistir. Ozelden genele dogru bir siralamanin olmasina dikkat edilmistir

(Y1ildirim ve Simsek, 2005: 136).
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Kisisel bilgi formu

Bu arastirmada kisisel bilgi formu uygulamanin temel amaci, calisma
gruplarinin ve anne-babalarinin 6zelliklerini ayrintili olarak belirlemektir. Bu nedenle
aragtirmacinin Bacanli (1997: 98-105)" nin gelistirdigi  “Sosyo- ekonomik Diizey
Olgegi” 'nden faydalanarak gelistirdigi kisisel bilgi formunda; 6grencilerin kisisel
bilgileri yaninda, Ogrencileri etkiledigi diisiiniilen anne-babaya iligskin sorulara yer
verilmigtir. Kisisel bilgi formunda; cocugun adi-soyadi, cocugun ve anne-babanin
dogum yerleri, ailedeki ¢ocuk sayisi, anne-baba meslegi, anne-babanin sag olup
olmadigi, aile disinda aile ile yasayan yakinlarin olup olmadigi, varsa kimlerin
oldugunu agiklanmasi, annenin ve babanin egitim diizeyi, anne-babanin yasi, anne ve

babanin gelir durumu, sosyo-ekonomik diizeyi betimlemeyi amaclayan degiskenler ele

almmustir (Ek 2).

3.6. Arastirmacinmin Rolii

Arastirmaci bu ¢aligmada; veri kaynaklarina yakin olmus ve incelenen konuyla
ilgili 6grenci goriislerini belirlemek amaciyla 2007-2008 ve 2008-2009 egitim-0gretim
yillarinda okullarin calisma diizenini bozmadan, arastirma etigini goz Oniinde
bulundurarak ve goniilliilik esasin1 temel ilke kabul ederek 6grencilerle goriismeler

yapmis, elde ettigi verileri aragtirmanin amacina uygun olarak kullanmigtir.

3.7. Verilerin Toplanmasi

Arastirma verileri 2007-2008 egitim-6gretim yil1 birinci dénem ve 2008-2009
egitim-6gretim yili ikinci donemi i¢ine alan bir yillik bir siirecte toplanmistir. Asagida

bu siirecler agiklanmustir.

Arastirmanin yapilabilmesi i¢in gerekli izinler alindiktan sonra, izin verilen
okullarin miidiirleri ile 6n goriismeler yapilmistir. Bu gorlismelerde, veri toplama
teknikleri ve arastirmanin ne kadar siirecegi konusunda hem yazili hem de sozlii bilgiler
verilmigstir. Okullarin belirlenmesinde goniilliik esas kabul edilmis, goriigmeler anindaki
izlenimlere gore caligilacak okullara karar verilmistir. Hangi smiflarda calisilacagi

karar1 ise ayni ilkeden hareket edilerek belirlenmistir. Yoneticilerin anasinifi, 1 ve 2.
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sinif 6gretmenleriyle yaptigr bilgilendirme toplantisinda ayni bilgiler 6gretmenlere
anlatilmig ve destek vermeye istekli Ogretmenlerin smiflarindaki Ogrencilerle
calisilmaya karar verilmistir. Calisilacak siniflardaki bes kiz, bes erkek Ogrencinin
belirlenmesinde veli oluru alinmig ve goriigme yapilacak dgrenciler de goniilliik esasina

gore tespit edilmistir.

2008 yilinin ikinci yarist 2007-2008 egitim-6gretim yil1 birinci doneminde {ist
sosyo-ekonomik diizeyi temsil eden okuldaki anasmifi, 1 ve 2. simif 30 6grenci ile
yaklasik iki aylik siirecte goriismeler yapilmistir. Midiir yardimcisi, arastirmaci ve
o0gretmenlerin katildig1 bir toplant1 diizenlenmis, toplantida 6gretmenlerle birlikte bir
calisma takvimi hazirlanmistir. Bazi1 smiflarin sabahg¢1i bazilarimin 6glenci olmasi

nedeniyle 6gretmenlerin belirledigi giin ve saatlerde gorlisme yapilabilmistir.

Okul miidiirii ile goriistilerek goriismenin etkili ve verimli yapilabilmesi icin
uygun bir ortamin olmasi gerektigi anlatilmis ve bu amagla uygun bir yer talebinde
bulunulmustur. Bahsedilen okulda memur odasinda calisilmigtir. Goriisme siirecinin
etkili ve wverimli geg¢mesi icin dikkat edilmesi gereken ilkeler g6z Oniinde
bulundurulmustur. Ust sosyo-ekonomik diizey okulda goriismeler velilerin herhangi bir
goriintli ve kayit cihazi kullanimina izin vermemesi nedeniyle goriisme verilerinin kayit

edilmesi not alma yontemiyle yapilmstir.

Goriismelere anasiifi 6grencileriyle baslanmistir. Goriisiilen yer ile anasinifinin
farkli binalarda olmasi nedeniyle Ogrenciler goériisme ic¢in smiflarindan alinmis ve
goriisme bittikten sonra birakilmistir. Ik goriismelerde dgretmenin de yardimu ile
cocuklarla tamigilmig, diger Ogrencilerin goriismelerinde ise iki bina arasi yiiriime
sirasinda 6grencinin rahat olmasi ve giliven duymasi i¢in tekrar tanisilmis ve iletisim
kurulmugtur. Goriismeye baglamadan, goriisme formunun ikinci kisminda yer alan izin
ile ilgili aciklama 6grencilere sozlii olarak agiklanmis ve calisma i¢in kendilerinin ve
verecekleri yanitlarin 6nemi hissettirilmistir. Ogrencilere anlamadiklar1 sorulari
sorabilecekleri konusunda aciklama yapilmis, sorular 6grencilere konusma tarzinda
sorulmus, goriismeler kayit edilirken veri kaybmi onlemek icin gerekli kisaltmalar
yapilarak not alinmig, ayni zamanda sdzel ve sozel olmayan iletisim kaynaklar
kullanilmistir. Tesvik edici olmaya ve geri bildirimde bulunmaya dikkat edilmistir

(Yildirim ve Simsek, 2005: 140). Anasinifi 6grencilerinin yaslarinin kiiciik olmasi ve
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goriisme esnasinda gereksinim duyulan agiklamalarin yapilmasi nedeniyle goriismeler
ortalama 40-45 dakika arasinda gergeklestirilmistir. Goriismeyi bitirdikten sonra yaptigi

katkilardan dolayi tesekkiir edilerek sinifina birakilmistir.

Daha sonra 1. ve 2. simif Ogrencileriyle ayni prensipler goéz Oniinde
bulundurularak goriismeler tamamlanmigstir. Goriismelerden hemen sonra veri kaybini
onlemek icin goriisme formlar1 {lizerinde c¢alisilmis, kisaltmalar ve eksik boliimler
tamamlanmigtir. Gorligme yapilan giiniin aksami ham veriler Microsoft Word ortamina

aktarilmaya caligilmugtir.

Ust sosyo-ekonomik diizey okuldaki velilerle kisisel bilgi formlarini ailelere
gonderme ve geri getirmeme problemini ortadan kaldirmak icin her sinifin velileriyle
ayr1 zamanlarda toplantilar diizenlenmis, kisisel bilgi formlarinin uygulamasi yapilmas,

toplantiya katilmayan velilerle ¢ocuklar1 araciligiyla eksiklikler tamamlanmustir.

Alt sosyo ekonomik diizeyi temsil eden okul depreme karsi giliglendirme
calismalarinin yapilmasi nedeniyle orta sosyo-ekonomik diizeyi temsil eden okulun
binasinda egitim-0gretim faaliyetlerini siirdiirmektedir. Orta sosyo-ekonomik diizeyi
temsil eden okul sabahg¢i, alt sosyo-ekonomik diizeyi temsil eden okul ise 6gleci olarak

egitim-O0gretim etkinligini siirdiirmektedirler.

Her iki okulun ayni binalar1 paylasmasi nedeniyle arastirma her iki okulda da es
zamanlarda yiiriitiilmiistiir. 2007-2008 egitim-6gretim yilinin birinci doneminin son

aylar1 ile 2008- 2009 egitim-6gretim y1li ikinci doneminde aragtirma yapilmistir.

Her iki okulda da goriisme uygun bir ortamda gerceklestirilmistir. Bu okullarda
ses kayit cihazi ile kayit yapilmasina izin verildigi i¢in, kayit ve not alma yontemleri bir
arada kullanmilmistir. Ses kayitlar1 ile notlar karsilagtirillmis, eksik veriler
tamamlanmistir. Her iki okulun &grencileriyle, goriisme ilkeleri g6z Oniinde
bulundurularak gériismeler tamamlanmistir. Ogrenci goriisme verileri en kisa zamanda
Microsoft Word ortamina aktarilarak veri setleri olusturulmus ve kayit altina alinmistir

Goriisme kayitlarinin (Ek.3)’de bir 6rnegi verilmistir.



72

Ancak 6grenci velilerine kisisel bilgi formu uygulanmasinda yasanilan gii¢liikler
siirecin uzamasina neden olmustur. Cogunlugu okumu-yazma bilmeyen kisiler olmasi
nedeni ile yiiz ylize uygulama yapilmasina karar verilmistir. Ancak uygulamalar kiiciik
gruplar halinde gergeklestirilebilmistir. Belirlenen zamanda gelemeyen veliler igin
uygulamalar tekrarlanmak zorunda kalinmustir. Veri toplama siireci goriismelerin

bitmesiyle sonlandirilmis, veri setleri analize hazir hale getirilmistir.

3.8. Verilerin Analizi

Aragtirmanin kigisel bilgi formu uygulanmasi ile elde edilen sosyo-demografik
verileri basit ylizde hesaplamalari ile islenmistir. Goriigme verileri ise hem nicel hem de
nitel analiz yOntemleri kullanilarak analiz edilmistir. Nitel verilerin analizinde
sayisallagtirma “yilizde” hesaplarinin kullanilmasi veri analiz ve sunum yontemlerinden
birisidir. Anlam1 ise; arastirmaya katilan bireylerin, arastirma verisi i¢inde saptanan
tema ve kategorilere ne derece katildiklarini gosterir (Tutty, Rothery ve Grinnell, 1996
Strauss ve Corbin,1990). Ayn1 ham veri setine icerik analizi de yapilmustir. Igerik
analizinde yapilan iglem, birbirine benzeyen verileri belirli kavramlar ve temalar
cercevesinde bir araya getirme ve bunlar1 okuyucunun anlayabilecegi bir bigimde

diizenleyerek yorumlamaktir Akt: Yildirim ve Simsek, 2005: 244).

Genelde sayilar ve rakamlar nicel arastirma tiirleriyle kullanilsa da, nitel verinin
belirli  bir diizeyde sayilara indirgenmesi  mimkiindiir.  Nitel  verinin
sayisallagtirlmasindaki amaclardan birincisi giivenirligi arttirmaktir. Weber (1985)
giivenirlik tiirlerini tice ayirarak incelemistir. Bu tiirler; degismezlik, tekrarlanabilirlik,
isabettir. Degismezlikle ifade edilmeye calisilan; bir veri setinin analizinin ayni
arastirmaci tarafindan daha sonra tekrar edilmesi halinde, aymi sonuclara ulasilip
ulagilmamasidir. Tekrarlanabilirlik, veriyi analiz eden bireyler arasinda, verinin analizi
acisindan uyum ve tutarlilik olmasi, isabet ise; veri setinin analizine temel olusturan

tema ve kategorilerin belli bir standart veya norma gore yapilip yapilmadigidir.

Verinin sayilastirilmasindaki ikinci neden yanlilifi azalmaktir. Burada ifade
edilmeye caligilan, sayisallastirma sonucunda ortaya ¢ikacak yorumlarin “adil” olma
olasiligmin yiiksek olmasidir. Diger bir neden analiz sonucunda ortaya ¢ikan tema veya

kategorileri karsilastirmaya olanak vermesidir. Nitel verinin sayilastirilmasindaki son
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amagc; kiiciik Olcekli bir arastirmanin, anket gibi araglarla daha genis bir 6rnekleme
ulagilarak tekrar sinanmasina olanak vermesidir (Yildirnm ve Simsek, 2005: 242).
Yukarida bahsedilen amacglara ulasmak icin nitel verilerin analizinde basit yilizde

hesaplar1 yapilmasinin yaninda, igerik analizi de yapilmistir.

3.8.1. Verilerin icerik Analizine Hazirlanmasi

Veri setlerinin diizenlenmesinde Once {ist sosyo-ekonomik diizey, 2, 1 ve
anasinifi kiz 6grencilerin 1. soruya verdikleri cevaplar yazilmistir. Daha sonra ayni
sekilde orta ve alt sosyo-ekonomik diizey kiz ogrencilerin birinci soruya verdikleri
cevaplar yazilmistir. Her ¢alisma grubunun i¢inde yer alan smif diizeyi 2, 1 ve
anasmifindan beser kiz 6grenci ile goriisme yapildig: icin, kiz dgrencilere O1, 02, O3,
04, O5 seklinde kodlar verilmistir. Eger birinci kiz 6grencinin, birinci sorusunun verisi

islenmis ise O1.1. seklinde kodlanarak veriler diizenlenmistir.

Ust, orta ve alt sosyo-ekonomik diizey, kiz 6grencilerin birinci soruya verdikleri
yanitlarin yazimi tamamlandiktan sonra, iist sosyo-ekonomik diizey, 2, 1 ve anasinifi
erkek 6grencilerin 1. soruyla elde edilen veriler yazilmistir. Devam eden siiregte orta ve
alt sosyo-ekonomik diizey erkek ogrencilerin birinci soruya verdikleri cevaplarin
dokiimii yapilmistir. Calisma grubunu olusturan sinif diizeylerinin her birinde bes erkek
ogrenciyle goriisme yapildigi icin, erkek dgrencilere 06, 07, 08, 09, 010 seklinde
kodlar verilmistir. Ornegin; birinci erkek 6grencinin ilk sorusunun verisi islenmis ise
06.1. seklinde kodlanmstir.

Orneklemi olusturan doksan 6grencinin, dokuz soruya verdikleri cevaplar ayni
islem basamaklarindan gecirilerek 100 sayfalik ham veri metni elde edilmistir. Bir

ornegi (Ek. 4)’de sunulmustur.

3.8.2. Icerik Analizi

Bu asamada verilerin kodlanmasi, temalarin bulunmasi, kodlarin ve temalarin

diizenlenmesi ile ilgili bilgilere yer verilmistir.

Kodlama siirecinde arastirmaci elde ettigi verileri inceleyerek, anlamli boliimlere

ayirmaya ve her boliimiin kavramsal olarak ne anlam ifade ettigini bulmaya
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calismaktadir. Kendi i¢inde anlamli olan bu bdliimler, arastirmaci tarafindan
isimlendirilir, diger bir ifade ile kodlanmaktadir. Strauss ve Corbin (1990)’e gore; daha
onceden belirlenmis kavramlara gore yapilan kodlama, verilerden ¢ikan kavramlara
gore yapilan kodlama, genel bir ¢ergeve i¢inde yapilan kodlama olmak iizere ii¢ tiir

kodlama tizerinde durulmaktadir.

Aragtirmanin temelini olusturan bir kuram ya da kavramsal ¢ercevenin oldugu
durumlarda; veriler toplanmadan 6nce bir kod listesi ¢ikarilarak, kodlama bu kod
listelerine gore yapilabilir. Kuramsal temeli olmayan arastirmalarda ise kodlar
verilerden ¢ikarilarak olusturulan kodlara gore yapilmaktadir. Genel bir ¢ergeve iginde
yapilan kodlama ise birinci ve ikinci tiir kodlamanin bilesimidir. Bu kodlamada
aragtirmaci verilerin analizinden 6nce genel bir kavramsal yap1 olusturarak kodlamay1
buna gore yapar, yeni ortaya ¢ikan kodlar bu listeye dahil edilmektedir(Yildirim ve
Simsek, 2005: 232).

Bu arastirmada, onceden belirlenmis kavramlara gore yapilan kodlama ve
verilerden ¢ikan kavramlara gore kodlama yapilarak verilerin icerik analizi yapilmistir.

(Ek 5)’ de kodlama 6rnegi yer almaktadir.

Temalarin Bulunmasi

Bu siirecte verileri genel diizeyde agiklayabilen ve kodlart belirli kategoriler
altinda toplayabilen temalar bulunmustur. Bu arastirmada, kuramsal cerceveye gore
onceden belirlenmis temalara yer verilmis, arastirma verilerinden ortaya ¢ikan yeni
temalar belirlenmistir. Arastirmada Schwartz’in  Deger Yonelimi  Olgeginden
yararlanilarak temalar olusturulmustur. Schwartz, ii¢ evrensel gereksinim olan
organizmanin biyolojik ihtiyac¢lari, kisilerarasi koordinasyon i¢in gerekli etkilesimsel
ihtiyaclar, topluluk refah1 ve devami i¢in gerekli toplumsal istemleri, degerlerin biligsel
temsilcileri olarak ele alip, degerlerin evrensel c¢esitlerine 06zgli bir kuram
gelistirmislerdir (Schwartz ve Bilsky, 1987: 550-562). Schwartz’in bu gereksinimlerden
hareket ederek on giidiisel deger belirlemis, kavramsal ve operasyonel tanimlari
tiretilmis ve sunulmustur. Bu kuramdaki temel varsayima gore birey diizeyi degerleri
birbirinden ayiran en 6nemli 6zellik, ifade ettikleri giidiisel amag tipidir; dolayisiyla,

tiim kiltiirlerde rastlanma olasili§1 en yiiksek olan degerler, insan dogasinin evrensel
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gerekliliklerini (biyolojik gereksinimler, uyumlu bir toplumsal etkilesim gibi) bilingli

amaclar bi¢ciminde simgeleyen degerler olmalidir. Schwartz, belirledigi 56 degeri

giidiisel yonden farkli on temel tipe ayirmistir ve dort boyuta ayirmstir.

Schwartz Deger Listesi’ndeki Degerlerin Birey Diizeyi Giidiisel Tipleri

Pt
= % Aciklama Degerler Kaynaklar
)%0 %
/) M
Gii¢ (power): toplumsal konum Sosyal gii¢ sahibi
insanlar ve kaynaklar {izerinde olmak, Otorite sahibi | Etkilesim
denetim giicii olmak, Zengin olmak, | Grup
Toplumdaki
goruntimil
koruyabilmek,
Insanlar tarafindan
benimsenmek.
Basar1 (achievement): toplumsal | Basarili olmak,
= standartlar1 temel alan kigisel Yetkin olmak, Hirsli | Etkilesim
< basar1 yonelimi olmak, So6zii gecen Grup
.?E’“ biri olmak, Zeki Organizma
5 olmak.
N
QO
Hazcilik (hedonism): bireysel Zevk, Hayattan tat
zevke, hazza yonelim almak
Cesur olmak, Organizma
Degisken bir hayat
yasamak, Heyecanl
bir yasam sahibi
olmak.
Uyarihm (stimulation): heyecan | Yaratici olmak,
ve yenilik arayis1 Merak duyabilmek,
Organizma
Ozyonelim (self-direction): Ozgiir olmak, Kendi | Etkilesim

Yenilige Acikhik

diisiince ve eylemde bagimsizlik

amaclarini
secebilmek, Bagimsiz
olmak, Kendine
saygisi olmak.
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Ozaskinlik

Evrenselcilik
(universalism): anlayislilik,
hosgorii ve tiim insanlarin ve
doganin iyiligini gézetmek.

Tyilikseverlik(benevolence):
kisinin yakin oldugu kisilerin
tyiligini gézetme ve gelistirme

Acik fikirli olmak,
Erdemli olmak,
Toplumsal adalet,
Esitlik, Diinyada
baris istemek,
Gizelliklerle dolu bir
diinya, Dogayla
biitiinliik i¢inde
olmak, Cevreyi
korumak, I¢ uyum.

Yardimsever olmak,
Diiriist olmak,
Bagislayici olmak,
Sadik olmak,
Sorumluluk sahibi
olmak, Gergek
arkadaglik, Olgun
sevgi, Manevi bir
hayat, Anlamli bir
hayat.

Grup
Etkilesim

Organizma
Etkilesim
Grup

Muhafazaci

Gelenekselcilik (Tradition):
kiiltiirel ya da dinsel tore ve
fikirlere saygi ve baglilik

Uyma (conformity): baskalarina
zarar verebilecek ve toplumsal
beklentilere aykiri olabilecek,
diirtii ve eylemleri sinirlama

Giivenlik (security): toplumun,
varolan iligkilerin ve kiginin

kendisinin huzuru ve siirekliligi

Algakgoniillii olmak,
Dindar olmak,
Hayatin bana
verdiklerini
kabullenmek,
Geleneklere saygili
olmak,

Kibarlik, Itaatkar
olmak, Anne-babaya
ve yaglilara deger
vermek, Kendini
denetleyebilmek.

Ulusal giivenlik,
Toplumsal diizenin
siirmesini istemek,
Temiz olmak, Aile
giivenligi, lyilige
karsilik vermek,
Baglilik duygusu,
Saglikli olmak

Etkilesim
Grup

Organizma
Etkilesim
Grup
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Yukaridaki tabloda kaynaklar olarak yer alan, organizma: biyolojik
organizmalar olarak bireylerin evrensel gereksinimleri; Etkilesim: uyumlu bir
toplumsal etkilesimin evrensel nitelikteki on sartlari;; Grup: gruplart sorunsuz islev
gostermesi ve varligimi siirdiirebilmesi i¢in evrensel gereklilikleri ifade edilmektedir

(Kusdil ve Kagit¢ibasi, 2000: 61).

Arastirma dort deger boyutunda yer alan, on deger tipi kuramsal ¢erceveden
gelen temalar olarak belirlenmistir. Bunlar boyutlar ve deger tipleri olarak asagida yer
almaktadir. Ozaskinlik deger boyutunda yer alan; Evrensellik ve Iyilikseverlik,
ozgenisletim deger boyutunda yer alan; Basari, Gii¢ ve Hazcilik Yenilige acikhik deger
boyutuda yer alan; Ozyénelim, Uyarihm ve Hazcilik (hazcilik hem yenilige aciklik
deger boyutunda hem de oOzgenisletim deger boyutunda yer alan deger tipidir),
Muhafazaci deger boyutunda yer alan deger tipleri ise; Gelenekselcilik, uyma ve

Givenliktir.

Bu deger tipleri arasindaki karsilikli uygunluk ve catigmalar belirlemistir.
Degerlerin dairesel bir yapi i¢inde konumlandirilmasi nedeniyle, bu deger tipleri ile dis
degiskenler arasindaki iligkilerin bir 6zel Oriintiiyli takip etmesi beklenmektedir. Bu
yilizden deger tipinin dis bir degiskenle ¢cok pozitif ve dis bir degiskenle ¢cok negatif bir
iligki icinde oldugu tespit edilebilirse, o zaman bu dis degiskenle 6teki biitiin iliskilerin
diizeni ag yapisi iginde kestirilebilir. Iliskiler, daha pozitif bir sekilde iliskili olunan
deger tipinden daha negatif iliskili olunan deger tipine gidecek sekilde sistematik olarak
azalacak veya daha negatif iligkili olunan deger tipinden daha pozitif bir sekilde iliskili

olunan deger tipine gidecek sekilde sistematik olarak artacaktir.

Schwartz’in Deger Teori’sindeki Deger Tipleri ve Ana Deger Gruplari

Bu deger tipi ayrica, Sekil 2°de goriilecegi gibi, farkli motivasyonel hedefler
arasindaki karsilikli uygunluk ve zitlik esasma gore iki boyutta gruplandirilmgtir. ki
boyutlu bu sistemde motivasyonel amaglar1 paylasan deger tipleri son derece pozitif
olarak iligkilendirilmis ve biri digeriyle bitisik; catisan motivasyonel hedeflerle
karakterize edilmis olan deger tipleri ile diisiikk veya daha negatif olarak iliskilendirilmis
ve biri digerine zit olarak konumlandirilmistir. Bu iki boyuttan birincisini Yenilige-

Degisime  acgiklik/MuhafazaciYaklasim;  ikincisini ise = Ozaskinhik  (Benligi
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Asma)/Ozgenisletim (Benligi Gelistirme) olarak adlandirilmistir. Ozyonelim  ve
Uyarilim deger tiplerinden olusan Yenilige-Degisime Aciklik, Giivenlik, Uyma ve
Gelenekselcilik deger tiplerinden olusan Muhafazakarligin karsisinda yer almaktadir.
Bu boyut kendi bagimsiz diislince, eylem ve degisim taraftarliginin 6nemine karsi
kendini sinirlamaya riza, geleneksel uygulamalarin muhafaza ve istikrarin korunmasi
arasindaki bir catismay1 yansitmaktadir. lyilikseverlik ve Evrensellik deger tiplerinden
olusan Ozaskilik, Gii¢ ve Basar1 deger tiplerinden olusan Ozgenisletimin karsisinda
yer alir ve bu boyut; 6tekini esit olarak kabul etme ve onlar refahi ile ilgilenmeye
karsilik kisinin kendi basarisinin pesinden gitmesi ve oOtekiler {izerinde bir egemenlik
kurmasi arasindaki catismay1 yansitir. Hazcilik ise hem Yenilige/ Degisime Agiklik ve
hem de Ozgenisletimin ortak unsurlarimi tagimaktadir (Schwartz, 1987, Kusdil ve

Kagitcibasi, 2000, Mehmedoglu, 2006).

Aragtirma verilerinden ortaya ¢ikan tema ise Mustafa Kemal Atatiirk olarak
isimlendirilmistir. Veriler on bir deger tipine ve kuramsal ¢er¢eveden gelen 56 deger ve
aragtirma verilerinden ¢ikan iki deger ifadesi toplam 58 deger ifadesi temel alinarak

icerik analizi yapilmigtir.

Tematik kodlama yapilirken, i¢ tutarligi saglamak amaci ile temanin altinda yer
alan verilerin anlamli bir biitiin olusturup olusturmadigina dikkat edilmis. Dig tutarliligi
saglamak ic¢in temalarin aragtirmada elde edilen verileri anlamli bir bigimde
aciklamasina, diger bir ifade ile temalarin birbirinden farkli olmakla birlikte, kendi
aralarinda anlamli bir biitiin olusturmasi gerekliligine dikkat edilmistir. Bu amaclara
ulagmak icin veri metni tekrar okunarak ve alanyazin gozden gegirilerek veriler
anlamlandirilmaya calisilmistir. Schwartz (1992-1994), 63 iilkeden elde ettigi verileri
yaklagik 60000 kisiden toplamis ve Olgek son halini kazanmustir. Tiirk¢ce uyarlamasi
Kusdil ve Kagitcibasi tarafindan 2000 yilinda yapilmustir. Olgegin giivenirlik katsayisi
0.88°dir (Aydin, 2008: 72).



Yenilige
Acikhk

Ozyénelim

Ozaskihk

Evrenselcilik

Tyilikseverlik

Gelenek

Hazcilik

Ozgenisletim

Giivenlik

Muhafazaci

Yaklasim
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Sekil 2. Schwartz’in Deger Teori’sindeki Deger Tipleri ve Ana Deger Gruplar1 (Akt:
Yilmaz, 2008: 48)

Verilerin Kodlara ve Temalara Gore Organize Edilmesi ve Tamimlanmasi

Bu siirecte, verilerin okuyucunun anlayabilecegi bir dille tanimlanmasi,

aciklanmasi ve sunulmasi 6nemlidir. Ayn1 kod ya da tema altindaki veri setinin gesitli

boliimlerinde yer alan verileri tanimlamak ve ortaya cikan bilgileri birbiriyle iliskili

sunmak gereklidir (Yildirim ve Simsek, 2005: 237).

Bu asamada veri metninde yer alan verilerin anlamlari konusunda danigman ile

gorlis birligine varilmig, bir 6rnek paralel form iizerinde verilerin kodlara gore

diizenlemesi ve tanimlanmasi ¢aligmast yapilmistir. Verilerin kodlanmasi ve uygun

temalar altina yerlestirilmesi islemi arastirmaci tarafindan iki kez yapilmigtir. Temalarin

ve altinda yer alan kodlarin iliskili ve tanimlayict olmasina dikkat edilmistir.

Ogrencilerin temalara uygun olan deger ifadelerine dogrudan almtilarla italik yazi

biciminde yer verilmistir. Gorlisme yontemiyle elde edilen nitel ve nicel veriler arasinda

farklilik ve ortak yonlerin olup olmadigina bakmak i¢in analizler bir arada sunulmustur.
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3.9. Gecerlik ve Giivenirlik

Bir arastirmanin bilimselligi “gegerlik” ve “giivenirlik” 6l¢iitlerinin gerekleri

yerine getirilerek saglanabilir.

Genel anlamda “gecerlik” aragtirmalarin sonuglarinin dogrulugunu ifade eder.
Giivenirlik arastirma sonuglarinin tekrar edilebilirligi ile ilgilidir. Nicel arastirma bir
olgunun “ne derece var olduguna” yonelirken, nitel arastirmalar ise daha c¢ok bir

3

olgunun “varligina ve anlamima” yoOnelmektedir. Bu nedenle nitel arastirmalarda da
bilimselligi saglamak i¢in gecerlik ve gilivenirlik ile ilgili alinmas1 gereken Onlemler

bulunmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2005: 255).

3.9.1. Gegerlik

Nitel arastirmada gegerlik, arastirmacinin arastirdigi olguyu, oldugu bi¢imiyle ve
olabildigince yansiz gozlemesi anlamina gelmektedir (Kirk ve Miller, 1986. Akt:
Yildirim ve Simsgek, 2005: 256). Nitel aragtirmalarda aragtirmacinin esnek olmasi ilkesi
gecerlik konusunda 6nemli bir kazanimdir. Arastirmaci gerekli gordiigii takdirde, yeni
stratejilere bagvurabilir, verileri dogrulama amaci ile farkli veri toplama yontemleri
kullanabilir, aragtirma siirecinde alana yakinlik, derinlemesine bilgi toplama, uzun siireli
bilgi toplama, toplanan bilgilerin ayrintili rapor edilmesi, dogrudan alintilarin yapilmasi
ve biitlin bu islemlerin yapilmasi gecerlik i¢in 6nemli olmaktadir. Bu arastirmanin

gecerlik ¢alismasi icin alinan 6nlemler ve yapilan caligmalar asagidaki gibidir.

—1lgili literatiir incelenerek gelistirilen veri toplama araglari Selguk Universitesi,
Ankara Universitesi ve Adnan Menderes Universitesinde gorev yapan konu alaniyla

ilgili ti¢ uzmana sunulmus ve 6neriler dogrultusunda son seklini almistir.

—Aragtirmanin verileri 2007-2008 ve 2008- 2009 egitim-6gretim yilinda toplanmus,

kaynak kisilerleolumlu etkilesimde bulunulmustur.

—Veri kaybin1 engellemek i¢in not alma sirasinda kullanilan kisaltmalar ve eksiklerin
tamamlanmas1 ve Microsoft Word ortaminda yazma isleminin goriisme yapildigi giin

olmasina dikkat edilmistir.
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—Farkli  sosyo-ekonomik diizeydeki okullarla ¢alisilmasi nedeniyle okullar
betimleyemeyecek bilgiler gozlem ve yoneticilerle yapilan gézlemler sonucunda elde
edilmistir.

—~Goriisme formlarindaki sorularin anlagilabilirligi ve uygulama siiresini test etmek i¢in
amaciyla goniilliiliik ilkesine bagli kalinarak, 6rneklemi temsil eden on 6grenciyle pilot
uygulama yapilmustir.

—~Calisma orneklemi, ¢alisma gruplar1 ve calisilacak Ogrencilerin belirlenmesinde
goniilliik esas1 temel ilke olarak kabul edilmistir.

—Ses kayit cihazinin kullanilmasina izin verildigi 6l¢tide not almanin yani sira ses kayit
cthaz1 kullanilmistir. Boylece arastirmaci goriisme sirasinda soru sorma ve etkili
dinleme islevlerini daha etkili bir bigimde yerine getirmistir. Ses kayit cihazi ile ilgili
biitiin 6nlemler alinmis, bdylece goriismeler kesintiye ugramadan kayit edilmistir. Ayni
giin ses kayitlar1 dinlenerek, goriisme formlarindaki eksiklik ve kisa notlar
tamamlanmustir.

—Nitel veri analizinde goriisme verilerinin yazili metinlerden segilen paralel formlari
izerinde arastirmaci ve danigman ayr1 ayr1 kodlama yapmis ve benzer sonuglar elde
edilmistir.

—Verilerin anlamlar1 danisman ve arastirmaci tarafindan tartigilmis, anlam birligi
saglanmigtir. Temalar ve kodlarin iligkisel ve anlamli bi¢imde diizenlenmesine dikkat
edilmistir.

—Veriler nicel ve nitel olarak farkli yontemlerle analiz edilmistir.

—Veriler arastirmaci tarafindan iki kez kodlanmastir.

Alman bu 6nlemler dogrultusunda arastirmanin i¢ ve dis gecerliligi ile ilgili

aciklamalar asagida belirtilmistir.

— I¢ Gecgerlik: Elde edilen bulgularin ve sonuglarin dogrulugunu konu edilmektedir

(Yildirim ve Simsek; 2005: 257).

1. Arastirma bulgulari, verilerin elde edildigi ortam dikkate alindiginda anlamlidir ve
bu ortama bagli olarak tanimlanmustir.

2. Bulgular kendi i¢inde tutarli ve anlamlidir. Ortaya ¢ikan kavramlar anlamli ve bir
biitiin olusturmaktadir.

3. Elde edilen bulgular, farkli analiz stratejileri kullanilarak teyit edilmistir. Farkli

kaynaklara gore elde edilen bulgular anlamli bir biitiin olusturmaktadir
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4. Elde edilen bulgular, daha 6nce olusturulan kavramsal ¢erceveye ve kuramsal temele

uygundur.

—D1s Gecgerlik: Arastirma sonuclarmin genellenebilirligi ile ilgilidir. Arastirmanin

sonuclarinin benzer ortamlara ve benzer durumlara genellenebilmesidir.

1. Arastirma Orneklemi, ortam ve silireclerin Ozellikleri baska Orneklemlerle
karsilagtirma yapabilecek diizeyde ayrintili olarak tanimlanmustir.

2. Orneklemin secimi genellemeye izin verecek sekilde aciklanmistir.

3. Arastirma sonuglari arastirma sorulari ile tutarhidir.

4. Aragtirma sonuglari arastirma sorulart ile ilgili kuramlarla tutarlidir.

5. Arastirma bulgularimin baska aragtirmalarla karsilastirilabilmesi i¢in gerekli
aciklamalar yapilmistir.

6. Arastirma bulgular1 benzer ortamlarda kolaylikla test edilebilecek niteliktedir.

3.9.2. Giivenirlik

Nitel arastirmalarda gerceklerin bireylere ve i¢inde bulunulan zamana gore
degiskenligi, insan davramiglarinin siirekli degisen ve karmasik bir 6zelliginin olmasi
gibi nedenlerle nitel arastirmalar1 aynen tekrar etmek olasi goriilmemektedir. Ancak
nitel aragtirmalarda gilivenirligi arttirmak icin bazi Onlemler vardir. Bunlar;
aragtirmacinin kendi konumu ile ilgili agiklamalar, veri kaynagi olan bireylerin agik
sekilde tanimlanmasi, arastirma siirecinde olusan sosyal ortamlarin ve siire¢lerin
tanimlanmasi, verilerin analizinde kullanilan kavramsal ¢er¢evenin tanimlanmasi, veri
toplama ve analiz yontemlerin agiklanmasidir (Yildirim ve Simsek, 2005: 261). Alinan
bu 6nlemler dogrultusunda bu arastirmanin i¢ ve dis giivenirligi ile ilgili agiklamalar yer
almaktadir.

—Das Giivenirlik: Arastirmacinin aragtirmada izledigi asamalar1 ayrintili ve agik bir
bi¢cimde rapor etmesidir.

1. Arastirmada kullanilan yontem ve uygulamalarin asamalar1 acik bir sekilde
tanimlanmustir.

2. Veri toplama, isleme, analiz, yorumlama ve sonuglara ulasma konularinda gerekli
aciklamalar ayrintili olarak yapilmustir.

3. Sonuglar ortaya konan verilerle agik bir bigimde iliskilendirilmistir.
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4. Aragtirmaciin izledigi yontemler ve siire¢ler konusunda kayitlarin (Orneklem
se¢imi, goriisme notlari, kodlamalar...) kapsami agik bir sekilde tanimlanmistir.
5. Aragtirmada farkli goriisler ve alternatif agiklamalar dikkate alinmistir.

6. Aragtirmanin ham verileri bagkalar: tarafindan incelenebilecek sekilde saklanmistir.

—I¢ Giivenirlik: Arastirmacinin, arastirmaya yaklasimini ve arastirmanin cesitli
asamalarinda yaptig1 kontrolleri acik sekilde tanimlamasidir (Yildirim ve Simsek, 2005:
264).

1. Arastirma sorulari agik bir sekilde ifade edilmistir.

2. Arastirmacinin, arastirma siirecindeki kendi konumu agik bir sekilde tanimlanmustir.
3. Arasgtirma sonugclar1 verilerle uyumludur.

4. Veriler arastirma sorularinin gerektirdigi bi¢imde ayrintili ve amaca uygun bir
bicimde toplanmuistir.

5. Verilerin analizinde 6n yargilar, yanlis anlasilmalar gozden gegirilmistir.

Arastirmanin, kodlayicilar arasindaki giivenirlik katsayisinin belirlenmesinde;
tesadiifi olarak belirlenen iki goriigme formu arastirmaci ve danigsman tarafindan, {ist
sosyo-ekonomik diizey, 8 yas, kiz 6grencinin goriisme formu kodlanmis ve kodlayicilar
arasinda uyusma katsayist hesaplanmistir. Bu katsay1 . 72 olarak bulunmustur. Hawkins
ve Tull” un (1993) ve Tavsancil’ 1n, (2002) da i¢ tutarlilik katsayisi acisindan .60 ve
tizeri bir degerin kabul edilir olmas ifadesine dayanarak, .72’nin uygun bir korelasyonu

ifade ettigi sdylenebilir (Akt: Iplik, 2005: 57).
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BOLUM IV
BULGULAR

Bu boliimde, erken ¢ocukluk donemi 6grencilerinin deger yonelimleri ile ilgili

Ogrenci gorlislerinden elde edilen bulgulara yer verilmistir.

4.1. Arastirmanin Alt Amaclarina Ait Bulgular

4.1.1. Birinci Alt Amaca Ait Bulgular

Arastirmanin birinci alt amaci, “6 yas, list, orta ve alt sosyo-ekonomik diizey, kiz

ve erkek 6grencilerin deger yonelimleri nasildir?” seklinde ifade edilmistir.

6 yas, lst, orta ve alt sosyo-ekonomik diizey, kiz ve erkek 6grencilerin deger
yonelimlerine iligkin goriisleri dogrultusunda elde edilen bulgular, Tablo 4.1.1., Tablo

4.1.2., Tablo 4.1.3. ve Tablo 4.1.4.’de verilmistir.
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Tablo 4.1.1. 6 Yas, Ust, Orta, Alt Sosyo-Ekonomik Diizey, Kiz ve Erkek (")grencilerin, Ozaskinlik Deger Boyutunda, Evrensellik ve

Iyilikseverlik Deger Tiplerinde Yer Alan Degerlere Sahip Olma Yiizdeleri.

OZASKINLIK

UST SED ORTA SED ALT SED
Kiz Erkek Kiz Erkek | Kiz Erkek

1-Acik fikirli olmak (fikir ve inaniglara hosgorii)

2-Erdemli olmak (hayatin anlamini bilmek)

3-Toplumsal adalet (adaletsizligi diizeltmek)

4-Esitlik ( her seye esit firsat tanimak)
Evrensellik 5-Diinyada baris istemek % 20
(Anlayislilik, 6-Gilizelliklerle dolu bir diinya (doganin ve sanatin giizelligi) %60 | %20 % 60 % 60

Yy g guzellig

hosgdrli ve tim  [7_Dosavla bitinlik icinde olmak (dogaya uyum saglamak) %80 | % 40 %20 | %40 | %80 % 40
insanlarin ve g7 oy revikorumak (doganin korunmast) %40 | % 60 % 40
doganin iyiligini
gozetmek) 9-I¢ uyum (kendisiyle barigik olmak)
] 1-Yardimsever olmak %80 | % 100 %80 | %60 | %80 % 80
Iyilikseverlik 2-Diiriist olmak (igten samimi olmak) % 20 % 20
(Klslfun ygkm 3-Bagislayict olmak (igtenlikle digerlerini affetme) % 20
oldugu kisilerin
tyiligini 4-Sadik olmak (arkadaslarina, grubuna bagl, sadik)
gbzetmesi ve
gelistirmesi) 5-Sorumluluk sahibi olmak (giivenilir, itibar edilir)

6-Gergek arkadasglik (yakin, destekgi arkadaslar) % 60 | % 20 % 20

7-Olgun sevgi ( derin duygulu, duygusal samimiyet) % 40 %20 | %20 | %20

8-Manevi bir hayat istemek ( materyalist olmayan, ruhani bir

yagam)

9-Anlaml bir hayat ( hedefi olan bir yasam)
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Tablo 4.1.1. Incelendiginde; iist sosyo-ekonomik diizey kiz &grencilerin,
0zaskinlik deger boyutunun, evrensellik deger tipinde yer alan; giizelliklerle dolu bir
diinya (%060), dogayla biitiinlik i¢inde olmak (%80), cevreyi korumak (%40)
degerlerine sahip olduklari. Iyilikseverlik deger tipinde yer alan; yardimsever olmak
(%80), gercek arkadaslik (%60) degerlerine sahip olduklar1 sdylenebilir. Ogrenciler bu

degerlerle ilgili goriislerini asagidaki gibi ifade etmislerdir.

Guizelliklerle dolu bir diinya degeri igin, cennete benzemesini istiyorum, ¢ol gibi
olmasin (04,4). Giizel bir Tiirkiye'de cicekler, giiller, ¢imler, agaclar olsun (O1,8).
Dogayla biitiinliik i¢inde olmak degeri icin; hayvanlari, agaglart ¢ok severim (OI,1).
Hayvanlar olsun (O1,7). Cevreyi korumak degeri icin; temiz, yemyesil bir Tiirkiye de
yasamak isterim (03,8). Temiz bir ¢evre olsun (05,8). Temiz bir diinyada yasamak
isterim (03,9). Yardimsever olmak degeri icin; bulasiklar: yikarim, anneme yardim

etmeyi severim (02,1). Cevremdekilere yardim edebilecegim malzemelere sahip olmak

isterim (03,6)

Ust sosyo-ekonomik diizey erkek ogrencilerinin, dzaskinlik deger boyutunun
evrensellik deger tipinde yer alan; giizelliklerle dolu bir diinya (%20), dogayla
biitiinliik i¢inde olmak (%40), ¢evreyi korumak (%60) degerlerine sahip olduklari
goriilmektedir. Iyilikseverlik deger tipinde yer alan; yardimsever olmak (%100), diiriist
olmak (%20), bagislayici olmak (%20), ger¢ek arkadaslik (%20), olgun sevgi (%40)
degerlerine sahip olduklar1 sdylenebilir. Ogrenciler bu degerlerle ilgili goriislerini su

sekilde ifade etmislerdir.

Dogayla biitiinliik icinde olmak degeri icin, bahgeli, cicekli, agaglarin ve terasin
oldugu bir ev (010,4). Cevre giizel olsun, agag¢lar biiyiisiin (010,8). Cevreyi korumak
degeri icin; giizel, temiz, pislenmemis, temiz ¢evrede yasamak isterim (08,4). Temiz bir
ortam olsun (010,7). Bos kagitlar atilarak cevre kirletilmesin, hava temiz olsun
(010,8). Temiz bir diinyada yasamak isterim (06,9).Yardimsever olmak degeri icin;
anneme yemek gétiiriirken, dedeme tamir islerinde yardim ederim (O7,1). Ev yapmak
isterim, birinin evi olmadig icin, fakirlere ev yapmak (06,4). Fabrikam olsun, herkese
yiyecek yetistirmek, insanlar yemeksiz kalip olmesin diye (09,4). Yardim edilen bir
Tiirkiye olsun (06,8).
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Diiriist olmak degeri igin, sucu baskalarina atmayan kisilerle arkadas olurum
(06,3). Bagislayici degeri icin; arkadaslarimla kiistiigiimde barisinim (06,1). Gercek
arkadashk degeri icin;, benimle kardes gibi olan ¢ocuklarla arkadas olurum (010,3).
Olgun sevgi degeri icin; herkesi seven bir 6grenci olmak isterim (08,2) .Beni seven ve
benimde sevdiklerimle arkadas olurum (010,3). Herkesin sevdigi ve bende herkesi

seven bir insan olarak taninmak isterim (010,5).

Orta sosyo-ekonomik diizey kiz &grencilerinin, 6zaskinlik deger boyutundan,
evrensellik deger tipinde yer alan; dogayla biitlinliikk i¢inde olmak (%20), c¢evreyi
korumak (%40) degerlerine sahip olduklari, iyilikseverlik deger tipinde yer alan;
yardimsever olmak (%80), olgun sevgi (%20) degerlerine sahip olduklar1 sdylenebilir.

Ogrencilerin bu degerlerle ilgili goriisleri asagidaki gibidir.

Dogayla biitiinliik icinde olmak degeri icin; kedileri beslemeyi seviyorum (02,1).
Cevreyi korumak degeri icin; yerlere ¢op atmamak (04,7). Yardimsever olmak degeri
icin; anneme evde yardim ederim (04,1). Cevremdekilere yardim edebilecegim
malzemelere sahip olmak isterim (03,6). Olgun sevgi degeri icin; sevgi dolu bir

arkadas olsun (01,3).

Orta sosyo-ekonomik diizey erkek 6grencilerinin, 6zaskinlik deger boyutundan,
evrensellik deger tipinde yer alan; dogayla biitlinliik i¢inde olmak (% 40), iyilikseverlik
deger tipinde yer alan; yardimsever olmak (%60), olgun sevgi (%20) degerlerine sahip

olduklar1 sdylenebilir. Ogrencilerin bu degerlere iliskin ifadeleri asagida verilmistir.

Dogayla biitiinliik olmak degeri icin; yasadigim yerde c¢icekler, hayvanlar,
insanlar olsun, kar yagsin (08,4). Dagda yasamak isterim (09,9). Yardimseverlik degeri
icin; cevremdekilere yardim edebilecesim malzemelere sahip olmak isterim (08,6).

Olgun sevgi degeri icin; kardesimi ve kiz arkadagimi severim (07,1).

Alt sosyo-ekonomik diizey kiz 6grencilerinin, 6zaskinlik deger boyutundan,
evrensellik deger tipinde yer alan; giizelliklerle dolu bir diinya (%60), dogayla biitiinliik
icinde olmak (% 80), iyilikseverlik deger tipinde yer alan; yardimsever olmak (%80),
gercek arkadaslik (%20), olgun sevgi (%20) degerlerine sahip oldugu sdylenebilir.

Ogrencilerin bu degerlerle ilgili ifadeleri asagida verilmistir.
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Dogayla biitiinliik i¢inde olmak degeri icin, biiyiik sehirde yasamak isterim.
Cigekler, giiller, papatyalar, ¢imenler ve toprak olsun (O1,4). Ciftlik olsun, hayvanlar
olsun, her sey olsun yasadigim yerde (05,4). Yardimsever olmak degeri icin; anneme
yardim ederim (02,1). Ger¢ek arkadaslik degeri icin; benim yanimda oturan, elimden
tutan arkadaslarla arkadas olurum (O1,3). Olgun sevgi degeri icin; arkadaslarimi ve

ogretmenimi ok severim (05,1).

Alt sosyo-ekonomik diizey erkek Ogrencilerinin, 6zaskinlik deger boyutundan,
evrensellik deger tipinde yer alan; diinyada baris istemek (%20), giizelliklerle dolu bir
diinya (%60), dogayla biitiinliik i¢inde olmak (%40), iyilikseverlik deger tipinde yer
alan, yardimsever olmak (%480), diiriist olmak (%?20) degerlerine sahip olduklari

goriilmiistiir. Ogrencilerin bu degerlerle ilgili goriislerinden bazilar1 asagidaki gibidir.

Diinyada baris istemek degeri icin; insanlar, bebekler oldiiriilmesin, savag
olmasin (06,9). Yardimsever olmak degeri icin; biraz anneme yardim ederim (08, 1).

Cevremdekilere yardim edebilecegim malzemelere sahip olmak isterim (010,6).
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Tablo 4.1.2. 6 Yas, Ust, Orta ve Alt Sosyo-Ekonomik Diizey, Kiz ve Erkek (")grencilerin, Korumacilik Boyutunun, Gelenekselcilik,
Uyma ve Giivenlik Deger Tiplerinde Yer Alan Degerlere Sahip Olma Yiizdeleri.

UST SED ORTA SED ALT SED

kiz erkek | kiz erkek | kiz erkek

1- Miitevazi olmak (algak goniillii )

Gelenekselcilik 2- Dindar olmak (dine ait inang ve deger) % 20 | %20 %20

(Kiltirel ya da dinsel tdre ve | 3- Hayatin bana verdiklerini kabullenmek %40 | %20

fikirl baghlik
ikirlere saygt ve baglilik) 4- Geleneklere saygil olmak (gelenekleri koruma) %20 %20

5-Ilimlt olmak (asirt hareket ve duygusalliktan kaginma)

KORUMACILIK 6- Diinyevi ilerden el ayak ¢ekmek (ilgisiz durmak)
(MUHAFAZACI 1- Kibar olmak (kibarlik, iyi tavir) %60 | %100 | %80 | %100 | %100 | %100
YAKLASIM)

Uyma 2- S6z dinlemek (itaatkar olmak, gérevini yapmak) %100 | %80 | %60 | %60 | %80 | %40

(Baskalarina zarar verebilecek

ve toplumsal beklentilere aykirt 3- Anne-baba ve yaslilara deger vermek %20 | %20 %20
olabilecek diirtii ve eylemlerin | 4- Kendini denetleyebilmek (sinirlayabilmek) %20 | %40 | %20
sinirlanmasi)
1- Temiz olmak (temiz kiyafetli, diizenli) %60 | %60 %40
Giivenlik 2- Toplumsal diizenin siirmesini istemek %20 %20
(Toplumun, var olan iligkilerinin | 3- Ulusal giivenlik (diismanlardan korunma) %20
ve kisinin kendisinin huzuru ve — — S
siirekliligi) 4- Aile giivenligi %40
5- lyilige karsilik verme %20 %40 | %20

6- Baglilik duyma (insanlarin sizinle ilgilendigini his) %80 | %100 | %100 | %40 | %80 | %100

7- Saglikli olmak (fiziksel, diisiinsel has uzak) %80 | %60 | %40 | %20 | %40 | %60
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Tablo 4.1.2. Incelendiginde; iist sosyo-ekonomik diizey kiz 6grencilerin
muhafazaci deger boyutunda, gelenekselcilik deger tipinde yer alan; dindar olmak
(%20), uyma deger tipine yer alan, kibar olmak (%60) s6z dinlemek (%100), anne-baba
ve yashlara deger vermek (%20), kendini denetleyebilmek (%20), giivenlik deger
tipinde yer alan, temiz olmak (%60), iyilige karsilik verme (%20), baglilik duyma
(%80), saglikli olmak (%80) degerlerine sahip olduklar1 sdylenebilir. Kiz 6grencilerin
bu degerlerle ilgili olarak bazi goriisleri asagidaki gibidir.

Dindar olmak degeri icin; Allahim olsun (Ol1,4). Soz dinlemek degeri icin;
annemin babamin séziinii dinlerim (O1,1). Okulda &gretmenimin séziinii dinlerim
(04,1). Ogretmenimin dediklerini yapan bir 6grenci olmak isterim (04,2). Kendini
denetleyebilme degeri igin; oyunbozanlik yapmayan kisilerle arkadas olurum (03,3).
Temiz olmak degeri icin; diizenli bir 6grenci olmak isterim (02,2). Saghkli olmak
degeri iin; saghkli yiyecekler ve saglikli olmak isterim (O1,4). Yiyecekler ilaglanmasn,
zehirler bizi oldiirmesin (04,4).

Ust sosyo- ekonomik diizey erkek 6grencilerinin muhafazaci deger boyutunda,
gelenekselcilik deger tipinde yer alan; dindar olmak (%20) degerine sahip olduklari
goriilmektedir. Uyma deger tipinde yer alan; kibar olmak (%100), s6z dinlemek (%80),
anne-baba ve yaglilara deger vermek (%20), kendini denetleyebilme (%40) degerlerine
sahip olduklar1 goriilmektedir. Giivenlik deger tipinde yer alan; temiz olmak (%60),
baglhilik duyma (%100), saglikli olmak (%80) degerlerine sahip oldugu sdylenebilir.

Ogrencilerin bu degerlerle ilgili ifadeleri asagida verilmistir.

Kibar olmak degeri icin; baskalarina vurmam (06,1). Cocuklara iyi davranirim
(08,2). Séz dinlemek degeri icin; ogretmenimi sever ve soziinii dinlerim (08, 1).
Annemin dediklerini yaparim (bakkala gitme ve ¢op dokme) (010,1). Soz dinleyen
insanlar olsun, anneleri yikan dediginde yikansinlar (06,9). Anne-baba ve yashlara
saygl degeri icin; biiyiiklere saygili davranan arkadaslarim olsun (010,4). Kendini
denetleyebilme degeri icin; uslu dururum, 6gretmenimi tizmem (09,] ). Akillt ve uslu
olmak isterim ogretmenimin kizmamasi icin (09,2). Temiz olmak degeri icin; etrafi
dagitmam, yatagimi toplarim (010,1). Arkadaglarimin odami dagitmamasint isterim

(06,7).
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Baghlik duyma degeri icin; herkesin beni sevdigi bir sehir(09,4). Ailemden

birinin yanmimda olmasini isterim ¢iinkii onlart cok seviyorum (06,6).

Orta-sosyo ekonomik diizey kiz 6grencilerin korumacilik deger boyutunun,
gelenekselcilik deger tipinde yer alan; hayatin bana verdiklerini kabullenmek (%40)
sahip oldugu, uyma deger tipinde yer alan; kibar olmak (%80), s6z dinlemek (%60),
kendini denetleyebilmek (%20) degerlerine sahip olduklar sdylenebilir. Korumacilik
deger boyutunun, giivenlik deger tipinde yer alan; iyilige karsilik vermek (%40),
baglilik duyma (%100), saglikli olma (%60) degerlerine sahip olduklar1 goriilmektedir.

Ogrencilerin bu degerlerle ilgili goriislerinden bazilar1 asagidaki gibidir.

Kibar olmak degeri i¢in; iyi ¢ocugum, arkadaglarim bana kotii séylemiyorlar,
ben de onlara kétii soylemiyorum (03,1). Hi¢ kimseyi iizmeyen bir insan olmak isterim
(05,5). Soz dinlemek degeri icin; Sgretmenim oyuncaklart topla deyince toplarim
(03,1). Ogretmenin soziinii dinlerim (O5,1). Annemin dediklerini yapar, séziinii tutarim
(03,7). Baghlik duyma degeri icin; Ailemden birinin yammda olmasini isterim (O1,6).
Saghikly olmak degeri icgin, giivenligim i¢cin gerekli olan malzemelere sahip olmak

isterim (O1,6). Saglikli olmak, tehlikeli seylerden uzak durmak isterim (04,7).

Orta-sosyo-ekonomik diizey erkek Ogrencilerinin, korumacilik boyutunda,
gelenekselcilik tipinde yer alan; hayatin bana verdiklerini kabullenmek (%20),
geleneklere saygili olmak (%20) degerlerine sahip oldugu, uyma deger tipinde yer alan,
kibar olmak (%100), s6z dinlemek (%60), kendini denetleyebilme (%20), giivenlik
deger tipinde yer alan; toplumsal diizenin siirmesini istemek (%20), iyilige karsilik
verme (%20), baglilik duyma (%40), saglikli olmak (%20) degerlerine sahip olduklari
goriilmektedir. Ogrencilerin bu degerlerle ilgili ifadelerinden bazilar1 asagida

verilmistir.

Geleneklere saygili olmak degeri icin; bayramda herkesin elini éperim (06, 1).
Kibar olmak degeri icin; iyi bir cocugum, annemi iizmiiyorum (09,1). Cok iyi yiirekl,
kimseyi kirmayan bir 6grenci olmak isterim (06,2). Iyi kalpli bana iyi davranan kisiler
arkadasim olsun (06,4).

Soz dinlemek degeri icin, 6gretmenin ve annesinin soziinii dinleyen bir ogrenci

olmak isterim (09,2). Toplumsal diizenin siirmesini istemek degeri igin, hirsiz ve
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tinercilerin olmadig1 bir Tiirkive ‘de yasamak isterim (010,8). Baghlik duyma degeri
icin, ablam, annem, babam ve akrabalarimla yasamak isterim ( 06, 4). Ailemden birinin
yamimda olmasini isterim (06,6). Saghkli olmak degeri icin; sigara icmemek isterim

(07,7).

Alt sosyo-ekonomik diizey kiz 6grencilerinin, korumacilik deger boyutunda,
gelenekselcilik deger tipinde yer alan; dindar olmak (%20), uyma deger tipinde yer
alan; kibar olmak (%100), s6z dinlemek (%80), anne-baba ve yaglilara deger vermek (%
20) degerlerine sahip oldugu, giivenlik deger tipinde yer alan; temiz olmak (%40),
baglilik duyma (%80), saglikli olmak (%40) degerlerine sahip olduklar1 goriilmektedir.

Kiz 6grencilerinin bu degerlerle ilgili baz1 goriisleri asagidaki gibidir.

Dindar olmak degeri icin; annemi yaslandiginda haciya gonderecesim (04,4).
Kibar olmak degeri icin; iyi davranan égrenci olmak isterim (03,2). Soz dinlemek
degeri icin; babam su istediginde veririm, babamin isteklerini yaparim (02,2). Annemin
dediklerini yapar, séziinii dinlerim (0O4,1). Uslu duran, 6gretmenin dediklerini yapan
bir 6grenci olmak isterim, ogretmen onlari dovmez (Ol,2). Anne-baba ve yashlara
deger vermek degeri icin; dedelerine, ninelerine iyilik yapan arkadaslarim olsun
(04,4). Baghlik duyma degeri icin; beni seven c¢ocuklarla arkadas olurum (0S5,3).
Ailemle, kardesimle, babam ve annemle yasamak isterim (04,4). Sevilen bir insan

olarak tamnmak isterim (02,5).

Alt sosyo- ekonomik diizey erkek ogrencilerin, korumacilik deger boyutunda,
gelenekselcilik deger tipinde yer alan; geleneklere saygili olmak (%20) degerine sahip
olduklar1 gorilmektedir. Uyma deger tipinde yer alan; kibar olmak (%100) soz
dinlemek (%40), giivenlik deger tipinde yer alan; temiz olmak (%20), toplumsal
diizenin siirmesini istemek (%20), ulusal giivenlik (% 20), aile giivenligi (%40), baglilik
duyma (%100), saglikli olmak (%60), degerlerine sahip oldugu goriilmektedir.

Ogrencilerin bu degerlerle ilgili ifadeleri asagida verilmistir.

Geleneklere saygili olmak degeri icin; bayram oldugunda mutlu oluyorum,
egleniyorum, seker altyorum (07,1). Toplumsal diizenin siirmesini istemek; kétii islerin
olmadig1 bir Tiirkiye 'de yasamak isterim (06,8). Ulusal giivenlik degeri icin; teréristler

olmasin, askerler Sliiyor, diismanlar olmasin polisler Sliiyor (08,8). Aile giivenligi
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degeri icin; annemleri korumak isterim (06, 7). Baghlik duyma degeri icin; ailemle,
ablamla, kardegimle yasamak isterim (06,4). Annem, babam, akrabalarim, ¢ocuklarim

ve esimle birlikte yasamak isterim (08,4). Ailemden birinin yamimda olmasini isterim
(09,6).
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Tablo 4.1.3. 6 Yas, Ust, Orta ve Alt Sosyo-Ekonomik Diizey, Kiz ve Erkek Ogrencilerin, Ozgenisletim Deger Boyutunda, Basar1 ve Giig

Deger Tiplerinde Yer Alan Degerlere Sahip Olma Yiizdeleri.

OZGENISLETIM

UST SED ORTA SED ALT SED
kiz | erkek | kiz erkek | kiz erkek
1- Sosyal gii¢ sahibi olmak ( digerlerini kontrol altina almak)
GUC
(Toplumsal 2- Otorite sahibi olmak ( emir verme ve yonetme)
konum, insanlar ve . —
kaynaklar 3- Zengin olmak ( mal sahipligi, para) %60 | %40 %80 | %20 | %60
izerindeki deneti
;ﬁiﬁ)n et denetim T Toplumdaki goriintiimii koruyabilmek ( gercek yiiziinii
korumak)
5- Insanlar tarafindan benimsenmek ( insanlar tarafindan kabul
edilmek ve saygi gormek)
BASARI 1- Basarili olmak ( hedeflerine ulagsma) %40 | %40 %20 %20 %60 %20
(Toplumsal
standartlara gore, 2- Yetkin olmak ( kabiliyet, isinin ehli, etkili) %20
kisisel basar1 —
yénelimi) 3- Hirsli olmak ( azimli, ¢aliskan, gozii yiikseklerde) %80 | %20 %20
4- Sozii gecen biri olmak ( etkili olmak)
5- Zeki olmak ( mantikli, diigiinen) %20 | %20 %20 %20
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Tablo 4.1.3. Incelendiginde; iist sosyo-ekonomik diizeyde kiz &grencilerin
Ozgenisletim deger boyutunda, gilic deger tipinde yer alan; zengin olmak (%60),
degerine sahip olduklari, basar1 deger tipinde yer alan, basarili olmak (%40) ,hirsh
olmak (%80), zeki olmak (%20) degerlerine sahip oldugu sdylenebilir. Kiz 6grencilerin

bu degerlerle ilgili ifadelerinden bazilar1 asagida verilmistir.

Zengin olmak degeri icin; havuzlu, villam olsun (03,4). Tek katl, havuzlu, temiz,
hizmetcisi olan bir evim olsun (04,4). Zengin ve iyi bir meslek sahibi olarak taninmak
isterim (03,5). Basarili olmak degeri icin; basarili olmak isterim, neden annem ve
babam sevinir (O 3,2). Giizel yazan ve okuyan kisilerle arkadas olurum (05,3). Hirsh
olmak degeri icin; cok caliskan kisiler arkadasim olsun (Ol1,4).Caliskan iyi bir

ogretmen olarak tanminmak isterim (02,5).

Ust sosyo-ekonomik diizey erkek ogrencilerin 6zgenisletim deger boyutunda,
giic deger tipinde yer alan; zengin olmak (%40), basarili olmak (%40), yetkin olmak
(%20), hirslt olmak (%20), zeki olmak (%20) degerlerine sahip oldugu sdylenebilir.

Erkek 6grencilerin bu degerlerle ilgili goriislerinden bazilar1 agagidaki gibidir.

Zengin olmak degeri icin; asansérlii on katli evim olsun (08,4). Giizel bir evim

arabam olsu (010,7). Yetkin olmak degeri icin; bilgili olarak tanmmmmak isterim (07,5).

Orta sosyo-ekonomik diizey kiz 6grencilerin 6zgenisletim deger boyutunda, gii¢
deger tipinde yer alan, degerlere sahip olmadiklar1 sdylenebilir. Basar1 deger tipinde yer
alan; basarili olmak (%20), hirshi olmak (%20), zeki olmak (%20), degerlerine sahip

olduklar goriilmektedir. Ogrencilerin bu degerlerle ilgili ifadeleri asagida verilmistir.

Hirsli olmak degeri icin; ¢aliskan olmak isterim neden? Annemlerin mutlu

olmasi igin (05,2).

Orta sosyo-ekonomik diizey erkek 6grencilerin 6zgenisletim deger boyutunda,
giic deger tipinde yer alan; zengin olmak (%80), degerine sahip oldugu goriilmektedir.
Basar1 deger tipinde yer alan; basarili olmak (%20), zeki olmak (%20) degerlerine sahip

olduklar1 sdylenebilir. Ogrencelerin bu degerlerle ilgili goriisleri asagidaki gibidir.
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Zengin olmak degeri icin;, arabam olsun, atim olsun (06, 7). Laptopum,
kumandali araba, ev malzemelerim olsun (09, 7). Basarii olmak degeri icin; benim

daha basarili olmami saglayacak malzemelere sahip olmak isterim (O8,6).

Alt sosyo-ekonomik diizey kiz 6grencilerin 6zgenisletim deger boyutunda, gii¢
deger tipinde yer alan, zengin olmak (%20) degerine sahip olduklari, basar1 deger
tipinde yer alan; basarili olmak (%60) degerine sahip olduklari goriilmektedir. Kiz

ogrencilerin bu degerlerle ilgili bazi ifadeleri asagida verilmistir.

Zengin olmak degeri icin, giizel bir ev olsun, deniz olsun, dinlenme odasi, park,
zengin olmak istiyorum, ¢ok param olsun, anneme ve babama ve kardesime ¢ok giizel
elbiseler almak istiyorum (04,4) .Basarili olmak degeri igin; benim daha basarili

olmami saglayacak malzemeler yanimda olsun (O1,6).

Alt sosyo-ekonomik diizey erkek 6grencilerin 6zgenisletim deger boyutunda,
giic deger tipinde yer alan, zengin olmak (%60) degerine sahip oldugu, basar1 deger
tipinde yer alan; basarili olmak (%20) degerine sahip oldugu goriilmektedir. Erkek

ogrencilerin bu degerlerle ilgili goriislerinden bazilar1 asagidaki gibidir.

Zengin olmak degeri icin; evim olsun (06,7). Arabam, motorum olsun, param

olsun, arkadaslarima vereyim (08,7).
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Tablo 4.1.4. 6 Yas, Ust, Orta ve Alt Sosyo-Ekonomik Diizey, Kiz ve Erkek Ogrencilerin, Yenilige Aciklik Deger Boyutunda, Hazeihk,

Uyarihm, Ozyonelim ve Atatiirk Deger Tiplerinde Yer Alan Degerlere Sahip Olma Yiizdeleri.

YENILIiGE
ACIKLIK

UST SED ORTA SED ALT SED
kiz erkek | kiz erkek | kiz erkek

HAZCILIK 1-Keyif ( iyi hissetmek) %60 | %40 | %40 | %40 | %60 | %100
(Bireysel zevk) 2- Hayattan tat almak( yemek, bos zaman vb. zevk almak) %60 %40 %40 | %80 %40 %40
UYARILIM 1- Cesur olmak ( macera arayisi, risk) %40
;I;Igi}i;: ?rla\;?&) 2- Degisken bir hayat yasamak ( yenilik, degistirme)

3- Heyecanli bir yasanti sahibi olmak (heyecan yasamak) %20
OZYONELIM | 1- Yaratic1 olmak ( essizlik, hayal giicii) %40 %20
gl‘fmugge Ve 2- Merak duyabilmek ( her seye ilgi, kesfetme) %20 | %20 | %20 | %40 | %20 | %20
bagimsizlik) 3- Ozgiir olmak ( eylem ve diisiincede dzgiirliik) %40

4- Kendi hedeflerini segebilmek ( kendi amaglarini belirleme) %100 | %60 %80 %80 %80 %100

5- Bagimsiz olmak ( kendine giivenme, kendine yetme)

6- Kendine saygis1 olmak ( kendi degerlerine inanma) %20
Mustafa 1-Atatiirk’e sevgi ve saygi duyar %40 %40 %40 %20
Kemal Atatiirk 2-Atatiirk’tin ilkeleri hayatina rehberlik eder
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Tablo 4.1.4. incelendiginde; iist sosyo-ekonomik diizey kiz 6grencilerin yenilige
aciklik deger boyutunda, hazcilik deger tipinde yer alan; keyif (%60), hayattan tat almak
(%60) degerlerine sahip oldugu, uyarilim deger tipinde yer alan degerlere sahip
olmadiklar1 goériilmektedir. Ozydnelim deger tipinde yer alan; yaratici olmak (%40),
merak duymak (%20), kendi hedeflerini segmek (%100) degerlerine sahip oldugu,
Mustafa Kemal Atatiirk deger tipinde yer alan; Atatiirk’e sevgi ve saygi duyar (%40)
degerine sahip olduklar1 goriilmektedir. Kiz &grencilerin bu degerlerle ilgili

goriislerinden bazilar1 asagidaki gibidir.

Hayattan tat almak degeri icin; benimle oyun oynayan g¢ocuklarla arkadag
olurum (08,3). Yaratict olmak degeri icin; Sinderella olarak taninmak isterim. Ciinkii
onun elbiseleri ¢ok giizel, onun elbiselerine sahip olmak isterim. Saglarim onun gibi
olsun, sekli cok hosuma gidiyor (02,7). Kendi hedeflerini secme degeri icin; miidiir
veya égretmen olmak istiyorum (O1,4). Doktor olmak istiyorum. Ciinkii insanlar zor
durumda kalinca onlart kurtarmak icin (03,4). Avukat olmak isterim, problemleri
¢ozebilecegim icin avukathgi yapabilecegimi diigiintiyorum, avukat olmak igin ¢ok
calisiyorum (04,4). Insanlart iyilestirmek igin doktor olmak istiyorum (05,4). Atatiirk’e
sevgi ve saygt duyar degeri icin, Atatiirk’iin savastigi kisim olsun, diismanlar bizi

oldiirmesin (04,4). Atatiirk iin olmasini isterim (O1,7).

Ust sosyo-ekonomik diizey erkek dgrencilerin yenilige agiklik deger boyutunda,
hazcilik deger tipinde yer alan; keyif (%40), hayattan tat almak (%40) degerlerine sahip
olduklar1 sdylenebilir. Uyarilim deger tipinde yer alan degerlere sahip olmadiklar
soylenebilir. Ozyonelim deger tipinde yer alan; merak duymak (%20), kendi hedeflerini
secmek (%80) degerlerine sahip olduklari, Atatiirk deger tipinde yer alan; Atatiirk’e
sevgi ve saygi duyar (%40) degerlerine sahip oldugu soylenebilir. Ogrencilerin bu

degerlerle ilgi goriislerinden bazilar1 asagidaki gibidir.

Keyif degeri i¢in; ¢ocuklarin ¢ok sevecegi bir yer olsun, c¢ocuklarin
eglenebilecegi yerler olsun (04,8). Cok eglenceli seyler olsun, biitiin ¢ocuklar sihirli
olsun, sihirle istediklerini yapsinlar (04,9). Hayattan tat almak degeri icin;
eglenebilecegim hosca vakit gecirebilecegim arag-gereclere sahip olmak isterim (O1,6).
Merak duyabilmek degeri icin; her seyi 6grenmek isterim (010,4). Kendi hedeflerini

se¢mek degeri icin; hakim olmak istiyorum, suclular: cezalandirmak icin (07,4). Insaat
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miihendisi olmak istiyorum, ¢ok para kazanp cocuklara hediye almak istiyorum (08,4).
Polis olmak istiyorum, insanlari korumak, hirsizlar evlere girerse paralarimi bulur
insanlara veririm, hirsizlari hapse atarim (010,4). Atatiirk’e sevgi ve saygi duyar

degeri icin; Atatiirk’ii severim (08,1). Atatiirk olsun (06,4). Atatiirk olsun (08,4).

Orta sosyo-ekonomik diizey kiz 6grencilerin yenilige aciklik deger boyutunda,
hazcilik deger tipinde yer alan; keyif (%40), hayattan tat almak (% 40) degerlerine sahip
olduklari, 6zyonelim deger tipinde yer alan, merak duyabilmek (% 20), 6zgiir olmak ( %
40), kendi hedeflerini segebilmek (%80), kendine saygisi olmak (%20) degerlerine sahip
olduklar1 goriilmektedir. Mustafa Kemal Atatiirk deger tipinde yer alan; Atatiirk’e sevgi
ve saygl duyar (%40) degerinde sahip oldugu sdylenebilir. Ogrencilerin bu degerlerle

ilgili ifadelerinden bazilar1 asagida verilmistir.

Keyif degeri icin, adada yasamak, yiizmek isterim. Yanimda eglenceli birileri
olsun (O1,7). Hayattan tat almak degeri icin; eglenebilecegim hosca vakit gecirecegim
araclar yammda olsun isterim (03,6). Merak duyabilmek degeri icin; merak duygumu
giderecek araclara sahip olmak isterim (02,4). Ozgiir olmak degeri icin; istedigim
seyleri yapabilecegim bir sehirde yasamak isterim (02,4). Kendine saygist olmak icin;
kendim olarak taminmak isterim (O1,5). Atatiirk’e sevgi ve saygi duyma deSeri icin;
Atatiirk tin 6lmedigi bir Tiirkiye'de yasamak isterim (O1,8). Atatiirk iin mezart oldugu
icin Ankara gibi bir Tiirkiye de yasamak isterim (02,8).

Orta sosyo-ekonomik diizey erkek 6grencilerin yenilige agiklik deger boyutunda,
hazcilik deger tipinde yer alan; keyif (%40), hayattan tat almak (%80) degerlerine sahip
olduklari, uyarihm deger tipinde yer alan; cesur (%40), heyecanli bir yasant1 sahibi
olmak (%?20) degerlerine sahip olduklari, 6zyonelim deger tipinde yer alan; yaratici
olmak (%20), merak duyabilmek(%40), kendi hedeflerini secmek (%80) degerlerine
sahip olduklar1 goriilmektedir. Erkek Ogrencilerin bu degerlerle ilgili ifadelerinde

bazilar1 agagida verilmistir.

Keyif degeri icin; bir sey alminca sevinirim, skoter gibi (07,1). Robot
oyuncaklarla oynanan diinya olsun (010,9). Hayattan tat almak degeri igin;
eglenebilecegim araclar (06,6). Eglenmek isterim (O8,7). Cesur olmak degeri icin; ¢ok

hizli araba kullanmak isterim, laguna gibi arabam olsun (06,4). Heyecanl bir yasanti
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sahibi olmak i¢in,; araba yarislar: kazanmak isterim ( 07, 7). Yaratici olmak degeri i¢in;
Obama’min yasadigi yere yani Amerika’ya gidebilirim, ug¢aga doniigen, kendi kendine
giden arabam olsun isterim (010,4). Kendi hedeflerini secmek degeri icin; araba soforii
olmak istiyorum, arabalart seviyorum. Bu meslegi seviyorum (06,4). Araba yariscisi
olacagim ve yarisi kazanacagim, hosuma gidiyor ve seviyorum (O7,4). Babam gibi

miidiir olmak istiyorum (09,4). Caticilik yapmak istiyorum, babam da ¢atict (010,4).

Alt sosyo-ekonomik kiz 6grencilerin yenilige agiklik deger boyutunda, hazcilik
deger tipinde yer alan; keyif (%60), hayattan tat almak (%40) degerlerine sahip
olduklari, uyarilim deger tipinde yer alan degerlere sahip olmadiklar1 goriilmektedir.
Ozyinelim deger tipinde yer alan; merak duyabilmek (%20), kendi hedeflerini segmek
(%380) ’inin sahip oldugu sdylenebilir. Kiz 6grencilerin bu degerlerle ilgili goriislerinden

bazilar1 asagidaki gibidir.

Kendi hedeflerini se¢cmek degeri icin;, Anasinifi ogretmeni olmak istiyorum.
Ciinkii égretmenler ¢ok iyi, ¢ocuklar Ogretmenin soziinii tutuyorlar ondan (02,4).
Ogretmen olmak istiyorum, herkesi okutmak icin (03,4). Doktor olmak istiyorum,

insanlart kurtarmak icin (05,4).

Alt sosyo-ekonomik erkek Ogrencilerin yenilige aciklik deger boyutunda,
hazcilik deger tipinde yer alan; keyif (%100), hayattan tat almak (%40) degerlerine
sahip olduklari, uyarilim deger tipinde yer alan; degerlere sahip olmadiklari
goriilmektedir. Ozyinelim deger tipinde yer alan; merak duyabilmek (%20), kendi
hedeflerini secmek (%100) degerlerine sahip oldugu, Mustafa Kemal Atatiirk deger
tipinde yer alan Atatiirk’e sevgi ve saygi duyar (%20) degerine sahip olduklari

goriilmektedir. Erkek 6grencileri bu degerlerle ilgili ifadeleri asagida verilmistir.

Keyif degeri icin; arkadaslarimla oyun oynamrim (010,6). Hayattan tat almak
degeri icin; parkta oynamak isterim, arkadaglarim ve oyuncagim olsun isterim (09,7).
Merak degeri icin; merak duygumu giderecek arag-gerece sahip olmak isterim
(010,6).Kendi hedeflerini se¢mek degeri icin; doktor olmak istiyorum, herkesi
ivilestirecegim, hap, ila¢ vererek iyilestirecegim (06,4). Ogretmen olmak isterim,

cocuklart biiyiitmek icin (07,4). Insaata demirci olmak istiyorum, aynen babam gibi
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(08,4). Atatiirk’e sevgi ve saygt duyma degeri icin,; Atatiirk’e inantyorum, Atatiirk bizi
korusun (08,7).

4.2.1. ikinci Alt Amaca Ait Bulgular

Arastirmanin ikinci alt amaci, “7 yas, iist, orta ve alt sosyo-ekonomik diizey, kiz

ve erkek 6grencilerin deger yonelimleri nasildir?” seklinde ifade edilmistir.

7 yas, Ust, orta ve alt sosyo-ekonomik diizey, kiz ve erkek Ogrencilerin deger
yonelimlerine iligkin goriisleri dogrultusunda elde edilen bulgular, Tablo 4.2.1., Tablo

4.2.2., Tablo 4.2.3. ve Tablo 4.2.4.’de verilmistir.
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Tablo 4.2.1. 7 Yas, Ust, Orta ve Alt Sosyo-Ekonomik Diizey, Kiz ve Erkek Ogrencilerin, Ozaskinlik Deger Boyutunda, Evrensellik ve

Iyilikseverlik Tiplerinde Yer Alan Degerlere Sahip Olma Yiizdeleri.

OZASKINLIK

UST ESD ORTA SED ALT SED
Kiz Erkek Kiz Erkek | Kiz Erkek
1-Acik fikirli olmak (fikir ve inaniglara hosgoriilil) % 20
2-Erdemli olmak (hayatin anlamini bilmek)
. 3-Toplumsal adalet (adaletsizligi diizeltmek)
Evrensellik 4-Esitlik (her seye esit firsat tanimak) % 20
(Anlayighilik, - -
hosedrii ve tim 5- Diinyada baris istemek
58

insanlarm ve 6- Giizelliklerle dolu bir diinya (Doganin ve sanatin giizelligi) % 60 % 60 % 40 %40 | %20 %40
doganin 7- Dogayla biitiinliik i¢cinde olmak (dogaya uyum saglamak) % 60 % 40 % 40 %20 %40 | %40
tyiligini 8-Cevreyi korumak (doganin korunmasi) % 60 % 40 % 20 % 60 | % 40
gozetmek) 9-I¢ uyum (kendisiyle barisik)

1-Yardimsever olmak %100 % 100 % 100 % 100 | % 100 | % 80
Iyilikseverlik | 2-Diiriist olmak (igten samimi olmak) % 20 % 80 %20
(Klslf]m ygkm' 3-Bagislayici olmak (igtenlikle digerlerini affetme) % 20 %20
91%1,{511 .k1$11€1‘11’1 4-Sadik olmak (arkadaslarina, grubuna sadik, bagli) % 20 %20
ggzﬁlrlri ve 5-Sorumluluk sahibi olmak (gﬁvenil.ir, itibar edilir)
gelistirme) 6-Gergek arkadaslik (yakin, destekei arkadaslar)

7-Olgun sevgi (derin duygulu, duygusal samimiyet)

8-Manevi bir hayat istemek ( materyalist olmayan, ruhani bir

yagam)
9-Anlamli bir hayat ( hedefi olan bir yasam)
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Tablo 4.2.1. Incelendiginde; iist sosyo-ekonomik diizey kiz 6grencilerin
0zaskinlik deger boyutunda, evrensellik deger tipinde yer alan; giizelliklerle dolu bir
diinya (%60), dogayla biitiinlik i¢inde olmak (%60), cevreyi korumak (%60)
degerlerine sahip olduklari, iyilikseverlik deger tipinde yer alan; yardimsever olmak (%
100) degerine sahip olduklar1 goriilmektedir. Kiz 6grencilerin bu degerlerle ilgili

ifadeleri asagida verilmistir.

Guizelliklerle dolu bir diinya icin; her yerin masmavi olmasi, her yerin
yesilliklerle dolu oldugu, herkesin mutlu oldugu bir diinya (03,9). Yesillikli, her yerde
ot olan, biitiin insanlar sevgi dolu bir diinya (04,9). Dogayla biitiinliik i¢inde olmak
degeri icin, giizel bir sehirde, salelerin, ciceklerin, boceklerin oldugu bir sehirde
yasamak isterim (O4,4). Cevreyi korumak degeri igin; suyun ve elektrigin bosa
harcanmadig bir diinya da yasamak isterim ( 02,9). Sularin hi¢ bitmeyecegi bir diinya
(04,9). Temiz, agag¢larla dolu bir diinyada yasamak isterim (O1,9). lyilikseverlik degeri
icin; arkadaslarima yardim ederim, diiserlerse kaldiririm (O4,1). Yardim eden bir
ogrenci olmak isterim, yardim eden ve paylasimct ¢ocuklarla arkadas olurum (04,3).

Insanlara yardim etikleri icin doktor olmak istiyorum (04,4).

Ust sosyo-ekonomik diizey erkek &grencilerin, 6zaskinhik deger boyutunda,
evrensellik deger tipinde yer alan; glizelliklerle dolu bir diinya (%60), dogayla biitiinliik
icinde olmak (%60), cevreyi korumak (%40) degerlerine sahip oldugu, iyilikseverlik
deger tipinde yer alan; yardimsever olmak (%100), diiriist olmak (%20), bagislayici
olmak (%20), sadik olmak (% 20) degerlerine sahip olduklar1 goriilmektedir. Erkek

ogrencilerin bu degerlerle ilgili ifadelerinden bazilar1 agagida verilmistir.

Giizelliklerle dolu bir diinya icin; giizel bir diinya, giizellikler olsun, herkesi
sevecegim bir diinya, kotiileri sevmem (010,9). Dogayla biitiinliik i¢inde olmak degeri
icin, glizel olsun, cicekler, kelebekler, agaclar, agaclarin iistiinde meyveler olsun
(010,4). Her yer yesillik olsun, cicekler ve giiller mis gibi koksun, temiz cevre,
insanlarin pis kokmadig1 bir diinya isterim (09,9). Cevreyi korumak degeri icin; sel
basmamasini, yollarin kétii kokmayan bir sehir isterim (08,4). Yerlere ¢cop atilmayan,
temiz hava olmali, oksijen olmali, agaglar olmali yasayacagim sehirde (09,4).
Yardimsever olmak degeri icin, arkadaslarina yardim eden ¢ocuklarla arkadas olurum

(07,3). Doktorlar insanlara yardim ediyorlar, o nedenle doktor olacagim (09,4).
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Cevremdekilere yardim edebilecegim malzemelere sahip olmak isterim (06,6). Diiriist
olmak degeri igin, diiriist, iyi yiirekli, kimseye zarar vermeyen bir insan olarak
tamnmak isterim (010,5). Bagislayici olmak degeri icin; arkadaslarimdan, hata
yapmissam oziir dilerim (06,3). Sadik olmak degeri icin; swrdas ve cevremdekileri

iizmeyen biri olarak taminmak isterim (06, 5).

Orta sosyo-ekonomik diizey kiz Ogrencilerin, 6zagkinlik deger boyutunda,
evrensellik deger tipinde yer alan; agik fikirli olmak (%20), esitlik (%20), giizelliklerle
dolu bir diinya (%40), dogayla biitiinliikk i¢inde olmak (%40), ¢evreyi korumak (%20)
degerlerine sahip oldugu, iyilikseverlik deger tipinde yer alan; yardimsever olmak
(%100), diiriist olmak (%80) degerlerine  sahip  olduklar1  goriilmektedir.  Kiz

ogrencilerin bu degerlerle ilgili ifadelerinden bazilar1 agagida verilmistir.

Actk fikirli olmak degeri igin; hosgériilii, saygili olmali (03,3). Esitlik degeri
icin, hep bir kisinin degil, her ikimizin de dediklerini yapilmasini isteyecek kisilerle
arkadas olurum (03,3). Cevreyi korumak degeri icin; her yer temiz olsun, yerlere ¢ép
atilmasin (01,8). Okullar temiz olsun, yerlere ¢op atilmasin, bahgelere hi¢ ¢op
atilmasin, bahcedeki cicekler koparilmasin (O1,9). Diiriist olmak degeri icin; diiriist
olmali (O1,3). Diiriist olmali, yalan séylememeli(0O2,3).

Orta sosyo-ekonomik diizey erkek Ogrencilerin, 6zaskinlik deger boyutunda,
evrensellik deger tipinde yer alan; giizelliklerle dolu bir diinya (%40), dogayla biitiinliik
icinde olmak (%20), cevreyi korumak (%60) degerlerine sahip olduklari, iyilikseverlik
deger tipinde yer alan; yardimsever olmak (%100) degerine sahip oldugu sdylenebilir.

Erkek 6grencilerin bu konudaki goriislerinden bazilar1 asagidaki gibidir.

Cevreyi korumak degeri igin, giizel, diizenli, tertemiz, bahge icinde bir evim
olsun (06,4). Cevreyi temiz tutan arkadaslarim olsun (06,5). Yardimsever olmak degeri
icin, diisenleri yerden kaldirtyorum, yazi yetistiremeyen arkadaslarima soyliiyorum
(06,1). Annem ve babam kahvalti hazirlarken yardim ederim (08,1). Fazla parami
fakirlere vermek isterim (06,4).

Alt sosyo-ekonomik diizey kiz Ogrencilerin, 6zaskinlik deger boyutunda,

evrensellik deger tipinde yer alan; giizelliklerle dolu bir diinya (% 20), dogayla biitiinliik
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icinde olmak (%40), cevreyi korumak (%40) degerlerine sahip oldugu, iyilikseverlik
deger tipinde yer alan; yardimsever olmak (%100), diiriist olmak (%20), bagislayici
olmak (%20), sadik olmak (%20) degerlerine sahip oldugu sdylenebilir. Kiz

ogrencilerin bu degerlerle ilgili goriislerinden bazilar1 asagidaki gibidir.

Giizelliklerle dolu bir diinya degeri igin, giizel bir sehirde yasamak isterim
(03,4). Dogayla biitiinliik icinde olmak degeri icin; bahceli, giiller, cicekler olsun, deniz
olsun, havuz olsun evimde (O1,4). Agaclar, ¢icekler, ¢cimenler olsun (0O4,4). Cevreyi
korumak degeri igin, temiz, hi¢ ¢op atilmayan, agac¢lar olsun, ¢iceklerin oldugu bir
Tiirkive'de yasamak isterim (02,8). Yardimsever olmak degeri icin; iyilik yaparim
(03,1). Arkadaslarimla her seyi paylasirim (O4,1). Iyilik yapan, birilerine yardim eden
bir égrenci olmak isterim (O1,2). Yardimlasacak kisilerle arkadas olurum (Ol,3).
Yardim eden bir insan olarak tamnmak isterim (sakat) insanlara (O1,5). Diiriist olmak
degeri icin; diiriist bir 6grenci olmak isterim (04,2). Bagislayict olmak degeri igin,
arkadaslarimi doviince oziir diler ve barisirim (03,1). Sadik olmak degeri icin; benim

ona verdigim sozleri hi¢ kimseye soylemeyecek kisilerle arkadas olurum (O1,3).

Alt sosyo-ekonomik diizey erkek Ogrencilerin, 6zaskinlik deger boyutunda,
evrensellik deger tipinde yer alan; giizelliklerle dolu bir diinya (%40), dogayla biitiinliik
icinde olmak (%40) degerlerine sahip oldugu, iyilikseverlik deger tipinde yer alan,
yardimsever olmak (%80) degerine sahip olduklar1 goriilmektedir. Ogrencilerin bu

degerlerle ilgili goriislerinden bazilar1 agagidaki gibidir.

Guizelliklerle dolu bir diinya igin, Tiirkiye’de biitiin seyler olsun, insanlar olsun,
canlilar, binalar, koyler, evler giizel seyler olsun (07,8). Giizel bir Tiirkiye olsun
(010,8). Cennet gibi diinyada yasamak isterim (08,9). Dogayla biitiinliik i¢inde olmak
degeri icin; kiraz agaclar, meyve agaclart olsun, ¢ok giizel bir yer olsun (07,4).
Bahgeli, giizel, bir seyler dikip, biiyiittiigiimiiz ve yedigim bir ev olsun (09,4).
Yardimsever olmak degeri igin; Insanlara iyilik yaparim, onlari dévmem, onlari

eglendiririm (09,1). Cevremdekilere yardim edebilecegim malzemelere sahip olmak

isterim (07,6).
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Tablo 4.2.2. 7 Yas, Ust, Orta, Alt, Sosyo-Ekonomik Diizey, Kiz ve Erkek (")grencilerin, Korumacilik Deger Boyutunda, Gelenekselcilik,
Uyma ve Giivenlik Deger Tiplerinde Yer Alan Degerlere Sahip Olma Yiizdeleri.

UST SED ORTA SED ALT SED
kiz erkek kiz erkek kiz erkek
1- Miitevazi olmak (algak goniillii ) % 60 % 40
Gelenekselcilik 2- Dindar olmak (dine ait inan¢ ve deger) % 20 %20 | % 20
(Kiiltiirel ya da dinsel tore | 3- Hayatin bana verdiklerini kabullenmek % 20
ve fikirlere saygi ve baglilik) -
4- Geleneklere saygili olmak (gelenekleri koruma) % 20 %20
5-Iliml1 olmak (asir1 hareket ve duygusalliktan kaginma)
KORUMACILIK 6- Diinyevi ilerden el ayak ¢ekmek (ilgisiz durmak)
(MUHAFAZACT  "gyma 1- Kibar olmak (kibarlik, iyi tavir) %80 | %100 | %100 | %80 | %80 | %80
YAKLASIM) (ngjll;ﬁréﬁiﬁr:;lumsal 2- Soz dinlemek (itaatkar olmak, gorevini yapmak) %80 | %60 | %100 | %40 %60 | % 20
beklentilere aykiri 3- Anne-baba ve yaslilara deger vermek % 20 % 20 % 20
olabilecek diirtii ve — - - 5 5 S 5 S S
eylemlerin sinirlanmast) 4- Kendini denetleyebilmek (sinirlayabilmek) % 60 % 60 % 60 % 20 %20 | % 40
1- Temiz olmak ( temiz kiyafetli, diizenli) % 20 % 20 % 20 % 20 % 40
Giivenlik 2- Toplumsal diizenin siirmesini istemek % 20 % 40 % 20 % 20
(Toplumun, var olan 3- Ulusal giivenlik ( diismanlardan korunma)
iligkilerinin — — o 0 o
ve kiginin kendisinin huzuru 4- Aile giivenligi % 20 7060 | % 40
ve stirekliligi) 5- Tyilige karsilik verme
6- Baglilik duyma ( insanlarin sizinle ilgilendigini his) % 100 % 80 % 80 % 100 % 60 | % 80
7- Saglikli olmak ( fiziksel, diisiinsel has uzak) % 60 % 60 % 40 %80 %40 | % 60
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Tablo 4.2.2. Incelendiginde; iist sosyo-ekonomik diizey kiz &grencilerin,
korumacilik deger boyutunda, gelenekselcilik deger tipinde yer alan; miitevazi olmak
(%60), dindar olmak (%20) degerlerine sahip oldugu, uyma deger tipinde yer alan; kibar
olmak (%80), soz dinlemek (%80), kendine denetleyebilmek (%60) degerlerine sahip
olduklari, glivenlik deger tipinde yer alan; temiz olmak (%20), aile giivenligi (%20),
baglilik duyma (%100), saglikli olmak (%60) degerlerine sahip oldugu sdylenebilir. Kiz

ogrencilerin bu degerlerle ilgili goriislerinden bazilar1 agagidaki gibidir.

Miitevazi olmak degeri igin; Arabanin iistii yuvarlak olsun, liiks olmasin, normal
bir araba olsun (02,4). Normal bir yasam, ¢ocugumu parka gétiirmek, yemek yapmak,
cocugumla oynamak isterim (03,4). Dindar olmak degeri icin; Allahi  seviyorum
(01,8). Kibar olmak degeri icin; arkadaslarima iyi davraniim (O4,1). Kibar olmatk,
ogretmene iyi davranmak isterim (04,2). Arkadaslarina zarar vermeyen, baskalarin
dévmeyen kisilerle arkadas olurum (03,3). Soz dinlemek degeri icin; Ggretmenin
dedigini yapan bir égrenci olmak isterim (O1,2). Ogretmeni dinleyen, dediklerini
unutmak istemeyen bir ogrenci olmak (03,2). Kendini denetleyebilme degeri igin;
yaramaz degilim (Ol1,1). Yaramaz olmayan c¢ocuklarla arkadas olurum (03,3).
Oyunbozanlik yapmayan kisilerle arkadas olurum (05,3). Toplumsal diizenin siirmesini
istemek degeri icin; hirsizlarin olmadigi bir diinyada yasamak isterim (02,9).

Aile giivenligi degeri i¢in; anneme bakmak istiyorum, annem hemsire ben de
doktor olursam anneme bakarim (O1,4). Baghhk duyma degeri icin;, evlenmek
istemiyorum, annem, babam, kardegimle yasamak isterim (04,4). Ailemden birinin
yammda olmasini isterim (O1,6). Saghkli olmak degeri igin; arabamn kaskosu olsun,
tiiplii olmasin, kaza aminda patlar, tiip patlarsa éliiriim (O1,4). Giivenligim icin gerekli
olan malzemeler sahip olmak isterim (O1,6). Evlerin depreme dayanikl, saglam oldugu
bir Tiirkiye de yasamak isterim (O1,8). Cok hizli araba kullanilmayan, sigara igilmeyen

bir Tiirkiye isterim.

Ust sosyo-ekonomik diizey erkek o&grencilerin, korumacilik deger boyutunda,
gelenekselcilik deger tipinde yer alan; miitevazi olmak (%40), geleneklere saygili olmak
(%20) degerlerine sahip olduklari, uyma deger tipinde yer alan; kibar olmak (%100),
s6z dinlemek (%60), anne-baba ve yaslilara deger vermek (%20), kendini
denetleyebilmek (%60) degerlerine sahip olduklari, giivenlik deger tipinde yer alan;

temiz olmak (%20), toplumsal diizenin siirmesini istemek (%80), saglikli olmak
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(%60) degerlerine sahip olduklar1 goriilmektedir. Erkek 6grencilerin bu degerlerle ilgili

ifadeleri asagida verilmistir.

Miitevazi olmak degeri icin, evimin liiks ve ¢ok biiyiik olmasina gerek yok,
cocuklar diiser (09,4). Arabam normal olsun, giizel gitsin o yeter (09,4). Orta
biiyiikliikte bir evim, liiks olmayan orta olan bir arabam olsun (O] 0,4). Geleneklere
saygili olmak degeri icin; Tiirk milletine ozen gosteririm, saygilyim (08,1). Kibar
olmak degeri igin, arkadaslaruimin kalbini kirmam, arkadaslarima ve esyalarina zarar
vermem (09,1). Baskalarimi dévmeyen cocuklarla arkadas olurum (07,3). Insanlar
saygili olsun, sehrin iginde bir tane bile saygisiz insan olmasin (07,3). Anne-baba ve
vashilara deger vermek degeri icin; saygili herkese karsi, diinyadaki her insana karst
saygiliyim, yashlara sayg gosteririm (O8,1). Yashilara yardim edilen bir Tiirkiye olsun
(08,8). Saghikli olmak degeri icin; evim dogalgazli, kaloriferli olmasin, soba olsun,
klima olsun, cocuklar zehirlenmesin (09,4). Oksijen ¢ok olursa insanlar 6lmez, boyle

bir Tiirkiye de yagsamak isterim (010,8).

Orta sosyo-ekonomik diizey kiz o6grencilerin, korumacilik deger boyutunda,
gelenekselcilik deger tipinde yer alan; hayatin bana verdiklerini kabullenmek (%20),
geleneklere saygili olmak (%20) degerlerine sahip olduklari, uyma deger tipinde yer
alan; kibar olmak (%100), s6z dinlemek (%100), kendini denetleyebilmek (%60)
degerlerine sahip oldugu, giivenlik deger tipinde yer alan; temiz olmak (%20), baglilik
duyma (%80), saglikli olmak (%40) degerlerine sahip olduklar1 goriilmektedir.

Ogrencilerin bu degerlerle ilgili ifadelerinden bazilar1 asagida verilmistir.

Hayatin bana verdiklerini kabullenmek degeri i¢in; ben burada yasamak isterim,
buray1 seviyorum, baska bir yerde yasamak istemem (03,4). Geleneklere saygili olmak
degeri icin, Siirt’'te yasamak isterim, tarlalar olsun, fistik tarlasina gitmek isterim, fistik
toplamak isterim (O1,4). Kendini denetleyebilmek degeri icin, oyunbozanlik etmeyen,
kavga etmeyen, arkadaslarim olsun (O1,3). Lyi insan olsunlar, dovmesinler ve hirsiz
olmasinlar (04,3). Saghkli olmak degeri icin; giivenligim icin gerekli olan malzemeler

sahip olmak isterim (03,6).

Orta diizey erkek Ogrencilerin, korumacilik deger boyutunda, gelenekselcilik

deger tipinde yer alan; degerlere sahip olmadiklar1 goriilmektedir. Uyma deger tipinde
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yer alan; kibar olmak (%80), s6z dinlemek (%40), kendini denetleyebilmek (%20)
degerlerine sahip olduklari, giivenlik deger tipinde yer alan; temiz olmak (%20),
toplumsal diizenin siirmesini istemek (%?20), baglilik duyma (%100), saglikli olmak
(%80) degerlerine sahip olduklar1 sdylenebilir. Erkek dgrencilerin bu degerlerle ilgili

ifadeleri asagida verilmistir.

Kendini denetleyebilmek degeri icin; kurallar: olan bir yasamim olsun isterim
(07,4). Temiz olmak degeri icin; diizenli, diizgiin, temiz, oyuncaklarimi toplarim,
temizlerim, yemekten énce ellerimi yikarim, yatmadan ince dislerimi fircalarim (010,1).
Saglkly olmak degeri icin;, saghklh ve iyi olsunlar (07,4). Deprem oldugunda
yikilmayacak binalar, kirllmayacak esyalar olsun (08,4). Korunmam icin, giivenligim

icin gereken malzemelere sahip olmak isterim (06, 6).

Alt sosyo-ekonomik diizey kiz 6grencilerin, korumacilik deger boyutunda,
gelenekselcilik deger tipinde yer alan; dindar olmak (%20) degerine sahip olduklari,
uyma deger tipinde yer alan; kibar olmak (%80), s6z dinlemek (%60), anne-baba ve
yashlara deger vermek (%20), kendini denetleyebilmek (%?20) degerlerine sahip
olduklar1 goriilmektedir, giivenlik deger tipinde yer alan; temiz olmak (%40), toplumsal
diizeninin siirmesini istemek (%20), aile giivenligi (%60), saglikli olmak (%40)
degerlerine sahip olduklart goriilmektedir. Kiz Ogrencilerin bu degerlerle ilgili

ifadelerinden bazilar1 asagida verilmistir.

Dindar olmak degeri icin; Allahin yanina gitmek ve melekleri gormek isterim
(01,7). Kibar olmak degeri igin; arkadaslarima iyi davranirim, onlara vurmam (04, 1).
Arkadagslarimi dovmeyen bir égrenci olmak isterim (02,2). Arkadaslarina iyi davranan,
kétii olmak istemeyen bir kisi (05,2). S6z dinlemek degeri icin; benden bazi seyleri
getirmem istendiginde getiririm (03,1). Annemin séziinii diinlerim, annemin ve babamin
istediklerini yaparim (03,1). Anne-baba ve yashilara deger vermek degeri icin,; ¢cok iyi
arkadaslarim olsun, yagsl olanlara baksinlar (04,4). Kendini denetleyebilmek degeri
icin, 6gretmenin kurallarina uyan bir 6grenci olmak isterim (O1,2). Toplumsal diizenin
stirmesini istemek degeri icin; hirsizlarin, soyguncularin olmadigi, kotii insanlarin

olmadig bir Tiirkiye de yasamak isterim (03,8).
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Aile giivenligi degeri icin; evim olsun, ¢iinkii biiyiik bir ailem var (01,4).
Akrabalarim, annem-babamla yasayacagim bir ev olsun (02,4). Ailemden hi¢ kimse

olmesin, annem-babam yammda olsun (03,7)

Alt sosyo-ekonomik diizey erkek Ogrencilerin, korumacilik boyutunda,
gelenekselcilik deger tipinde yer alan, dindar olmak (%20) degerine sahip olduklari,
uyma deger tipinde yer alan; kibar olmak (%80), s6z dinlemek (%20), kendini
denetleyebilmek (%40) degerlerine sahip olduklari, giivenlik deger tipinde yer alan; aile
giivenligi (%40), baglilik duyma (%80), saglikli olmak (%60) degerlerine sahip
olduklar1 sdylenebilir. Ogrencilerin bu degerlerle ilgili ifadelerinden bazilar1 asagidaki

gibidir.

Dindar olmak degeri icin; Allah her seyi versin evimize, insanlar yaslansin ama
olmesin (07,9). Kendini denetleyebilmek degeri icin; kurallara uyarim (07,1). Uslu
duran bir ogrenci olmak isterim, neden? Cok iyi oldugumda, ¢ok sevimli oldugumda
kendimi ¢cok severim (07,2). Okulun kurallarina uyan, iyi davranan bir 6grenci olmak
isterim (08, 7). Baghhk duyma degeri igin; annem, babam, dedem, ninem,
akrabalarimla yasamak isterim (06,6). Ailemden birinin yamimda olmasint isterim
(06,6). Saghkli olmak degeri icin; gevenligim icin gerekli olan malzemeler yammda
olsun (06,6). Diinyamiz yikilmasin, sapasaglam olsun, yollar ¢okmesin (07,9).
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Tablo 4.2.3. 7 Yas, Ust, Orta, Alt, Sosyo-Ekonomik Diizey, Kiz ve Erkek Ogrencilerin, Ozgenisletim Deger Boyutunda, Gii¢ ve Basar1

Deger Tiplerinde Yer Alan Degerlere Sahip Olma Yiizdeleri.

OZGENISLETIM

UST SED ORTA SED ALT SED
kiz erkek | kiz erkek | kiz erkek
GUC 1- Sosyal gii¢ sahibi olmak (digerlerini kontrol altina almak) %20 | %20 % 20
(Toplumsal - — - p
. 2- Otorite sahibi olmak (emir verme ve yonetme) % 20
konum, insanlar ve
kaynaklar 3- Zengin olmak (mal ve para sahipligi) % 40 % 60 | % 60 %40 | %20 | % 60
iizerindeki denetim
giici) 4- Toplumdaki gériintiimii koruyabilmek (gergek yiiziini
korumak)
5- Insanlar tarafindan benimsenmek (insanlar tarafindan kabul
edilmek ve saygi gérmek)
BASARI 1- Basarili olmak (hedeflerine ulasma) % 60 % 20 %40 | %40 | %40
(Toplumsal
standartlara gore, 2- Yetkin olmak (kabiliyet, isinin ehli, etkili) % 20 % 20 % 20
kisisel basar1 yo
nelimi) 3- Hirsli olmak (azimli, ¢aliskan, gozii yiikseklerde) % 20 % 60 | %100 %100 | %20 | %20
4- So6zii gecen biri olmak (etkili olmak) % 20
5- Zeki olmak (mantikli, diisiinen) % 20 % 20
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Tablo 4.2.3. Incelendiginde; iist sosyo-ekonomik diizey kiz ogrencilerin,
0zgenisletim deger boyutunda, gii¢ deger tipinde yer alan; zengin olmak (%60) degerine
sahip olduklar, basar1 deger tipinde yer alan; basarili olmak (%60), yetkin olmak
(%20), hirslt olmak (%20), zeki olmak (%20) degerlerine sahip olduklar1 goriilmektedir.

Ogrencilerin bu degerlerle ilgili goriislerinden bazilar1 asagidaki gibidir.

Zengin olmak degeri igin; giizel bir evim, arabam olsun (05,4). Evim olsun,
arabam olsun (O1,7). Basarili olmak degeri icin; basarili olmak isterim, derslerimi iyi
yapmak ve ogretmenimi dinlemek isterim (02,2). Benim daha basarili olmam igin
gereken malzemeler sahip olmak isterim (O1,6).Yetkin olmak degeri icin, bilgimle her
seyi bilen biri olarak taminmak isterim (05,5). Hirsl olmak degeri icin; cok caliskan bir

ogrenci olmak isterim, karnemin iyi olmasi icin (O1,5).

Ust sosyo-ekonomik diizey erkek dgrencilerin, 6zgenisletim deger boyutunda,
giic deger tipinde yer alan; sosyal gii¢ sahibi olmak (%?20), zengin olmak (%60)
degerlerine sahip oldugu sdylenebilir. Basar1 deger tipinde yer alan; basarili olmak (%
20), hirshi olmak (%60), s6zii gegen biri olmak (%20), zeki olmak (%20) degerlerine
sahip olduklar1 sdylenebilir. Erkek ogrencilerin bu degerlerle ilgili goriislerinden

bazilar1 agagidaki gibidir.

Zengin olmak degeri icin, giizel, biiyiik, sato gibi evim, Ferrari arabam olsun,
¢ok hizl, acil isim olursa hizlica giderim (06,4). Cok giizel bir jeepim olsun, biiyiiyiince
cok para kazanip, babama jeep alacagim, liiks olsun (O7,4). Param olsun, ¢iinkii giiclii
olmak isterim (08,4). Parali, zengin her istedigini yapabilecek biri olarak tamnmak
isterim (06,5). Hirsli olmak degeri igin; birinci olmak icin ¢caba gosteririm (06, 1).
Biitiin simiflarda birinci olmak isterim, annem ve babamin mutlu olmasini isterim, o
zaman bende mutlu olurum (06,2). Zeki olmak degeri igin; bilgili, zeki olarak tanminmak

isterim, neden? Bilgili, zeki insanlar ¢aliskan olurlar (08, 5).

Orta sosyo-ekonomik diizey kiz 6grencilerin, 6zgenisletim deger boyutunda, gii¢
deger tipinde yer alan; sosyal gii¢ sahibi olmak (%20), zengin olmak (%60) degerlerine
sahip olduklari, basar1 deger tipinde yer alan; hirsli olmak (%100) degerine sahip
olduklar1 goriilmektedir. Kiz 6grencileri bu degerlerle ilgili ifadelerinden bazilari

asagida verilmistir.
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Sosyal gii¢ sahibi olmak degeri icin;, bana karsi fedakdrlik etmeli, istedigim
seylerde tamam olsun demeli (O1,3). Zengin olmak degeri icin; meslek sahibi olup para
kazanmak isterim (O2,2). Herkes zengin olsun isterim (O1,8). Hirsli olmak degeri icin;
caliskan olmak isterim, sinifia kalirsam annem ve babam ve ben cok iiziiliiriim (06,7).

Caliskan olmak isterim, meslek sahibi olup para kazanmak isterim (02,2).

Orta sosyo-ekonomik diizey, erkek 6grencilerin, 6zgenisletim deger boyutunda,
gii¢c deger tipinde yer alan; otorite sahibi olmak (%20), zengin olmak (%40) degerlerine
sahip olduklari, basar1 deger tipinde yer alan; basarili olmak degerine (%40), yetkin
olmak (%20), hirsli olmak (%100) degerinin sahip olduklar1 goriilmektedir.

Ogrencilerin bu degerler ilgili ifadelerinden bazilar1 asagida verilmistir.

Otorite sahibi olmak degeri icin; bas komiser olarak taninmak isterim (O8,5).
Zengin olmak degeri icin; ¢ok para kazanmak istiyorum, ihtiyacim olanlart alacagim,
fazlasim fakirlere verecegim (06,4). Arabam olsun, cok giizel oyuncaklarim olsun
(06,7). Basarili olmak degeri icin; benim daha basarili olmami saglayacak
malzemelere sahip olmak isterim (O7,6). Hirsli olmak deSeri icin; ¢aliskan olmak

isterim, karnemin hepsi bes olsun, neden? Annemi babami mutlu etmek icin (06,2).

Alt sosyo-ekonomik diizey kiz 6grencilerin, 6zgenisletim deger boyutunda, giic
deger tipinde yer alan; zengin olmak (%20) degerine sahip olduklar1, basarili olmak
(%40), hirsli olmak (%20) degerlerine sahip olduklari sdylenebilir. Ogrencilerin bu

degerlerle ilgili gorilislerinden bazilar1 asagidaki gibidir.

Zengin olmak degeri igin, evim olsun, bahg¢em olsun, iyi bir meslegim
olsun(04,7). Basarili olmak degeri icin; benim daha basarili olmami saglayacak
malzemelere sahip olmak isterim(O1,6).Hirsli olmak degeri icin; ¢cok caliskan bir

ogrenci olmak isterim(04,2).

Alt sosyo-ekonomik diizey erkek o6grencilerin, 6zgenisletim deger boyutunda,
giic deger tipinde yer alan, sosyal giic sahibi olmak (%Z20), zengin olmak (%60)
degerlerine sahip olduklari, basar1 deger tipinde yer alan; basarili olmak (%40), yetkin
olmak (%20), hirsli olmak (%20) degerlerine sahip olduklar1 sdylenebilir. Ogrencilerin

bu degerlerle ilgili ifadelerinden bazilar1 asagida verilmistir.
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Sosyal gii¢ sahibi olmak degeri igin; trafik polisi olmak istiyorum. Ciinkii
insanlart durdurmak hosuma gidiyor (0O7,4). Zengin olmak degeri igin; param olsun,
zengin olmak isterim (06,7). Anneme yardim etmek icin para kazanmak istiyorum
(08,7). Basarili olmak degeri icin; benim daha basarili olmam: saglayacak malzemeler
sahip olmak isterim (08,6). Hirsli olmak degeri icin; ¢aliskan olan bir ogrenci olmak
isterim(09,2). Caliskan olmak isterim (09,7). Caliskan olmak ve simifi ge¢cmek isterim
(010,7).
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Tablo 4.2.4. 7 Yas, Ust, Orta ve Alt Sosyo- Ekonomik Diizey, Kiz ve Erkek Ogrencilerin, Yenilige Aciklik Deger Boyutunda, Hazcilik,

Uyarilim, Ozyonelim; Mustafa Kemal Atatiirk Deger Tiplerinde Yer Alan degerlere Sahip olma Yiizdeleri.

YENILIGE
ACIKLIK

UST SED ORTA SED ALT SED
kiz erkek kiz erkek kiz erkek

HAZCILIK 1-Keyif (iyi hissetmek) %40 | % 20 % 80 % 20 % 40
(Bireysel haz)

2- Hayattan tat almak (yemek, bos zaman vb. zevk almak) %20 | %20 % 20 % 20 % 20
UYARILIM 1- Cesur olmak (macera arayisi, risk) % 20
(Heyecan ve — - e —
yenilik arayist) 2- Degisken bir hayat yasamak yenilik, degistirme)

3- Heyecanli bir yasanti sahibi olmak (heyecan yasamak)
OZYONELIM | 1- Yaratic1 olmak (essizlik, hayal giicii) % 20 % 20
(Distince ve 175 e rak duyabilmek (h ilgi, kesfet % 20 % 20 %20
eylemde - Merak duyabilmek (her seye ilgi, kesfetme) () () ()
bagimsizlik) 3- Ozgiir olmak (eylem ve diisiincede 6zgiirliik) % 40

4- Kendi hedeflerini segebilmek (kendi amaglarini belirleme) %100 | %100 %100 %100 %100 %100

5- Bagimsiz olmak (kendine glivenme, kendine yetme)

6- Kendine saygisi olmak (kendi degerlerine inanma)
Mustafa 1-Atatiirk’e sevgi ve saygi duyar %20 | %20 % 20
Kemal Atatirk 2-Atatiirk’iin ilkeleri hayatina rehberlik eder % 20
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Tablo 4.2.4’den anlasilacag1 gibi; iist sosyo- ekonomik diizey kiz 6grencilerin,
yenilige aciklik deger boyutunda, hazcilik deger tipinde yer alan; keyif (%40), hayattan
tat almak (%20) degerlere sahip oldugu, uyarilim deger tipinde yer alan degerlere sahip
olmadiklar1 goriilmektedir. Ozydnelim deger tipinde yer alan; merak duyabilmek (%
20), 6zgiir olmak (%40), kendi hedeflerini segmek (%100) degerlerine sahip olduklari
goriilmektedir. Mustafa Kemal Atatiirk deger tipinde yer alan; Atatiirk’e sevgi ve saygi
duyma (%20) degerine sahip oldugu sdylenebilir. Kiz 6grencilerin bu degerlerle ilgili

goriislerinden bazilar1 asagidaki gibidir.

Keyif degeri icin; benimle oynayan, beni oyunlarina alan kisilerle arkadasg
olurum (01,3). Ailemin bana hediye almasim, beni sevdigim yerlere gétiirmesini isterim
(05,7). Hayattan tat almak degeri icin; arkadaslarimla oynamayi, gezmeyi, TV izlemeyi
severim (03,1). Merak duyabilmek degeri icin; merak duygumu giderecek arag-gerece
sahip olmak isterim (05,6). Ozgiir olmak degeri icin; kendi basima yasamak isterim,
ciinkii o zaman her istedigimi yapabilirim (05,4). Ozgiir olmak istiyorum (04,7). Kendi
hedeflerini se¢mek degeri icin; Doktor olmak istiyorum, annem hemsire o nedenle
(01,4). Ogretmen olmak istiyorum, ¢iinkii orada ¢ok cocuk var, tebegiri elime almay:
seviyorum, el yazisini seviyorum (02,4). Ogretmen olmay: isterim. Cocuklara bilgili
olmayi, yazi yazmayi, kavgalarini ayirmayr ve saygiyr ogretecesim (03,4). Atatiirk’e
sevgi ve saygi duyar degeri icin; Atatiirk olsun Tiirkiye de, bizi diismanlardan kurtard,,

Atatiirk’ii seviyorum (O1,8).

Ust sosyo-ckonomik diizey erkek ogrencilerin, yenilige aciklik boyutunda,
hazcilik deger tipinde yer alan; keyif (%20), hayattan tat almak (%20) degerlerine sahip
olduklar1 sdylenebilir. Uyarilim deger tipinde yer alan; cesur olmak (%20) degerine
sahip olduklari, 6zyonelim deger tipinde yer alan; kendi hedeflerini se¢gmek (%100)
degerine sahip olduklari, Mustafa Kemal Atatiirk deger tipinde yer alan; Atatiirk’e sevgi
ve saygl duyma (%20) degerine sahip olduklar1 sdylenebilir. Ogrencilerin bu degerlerle

ilgili ifadeleri agagida verilmistir.

Keyif degeri icin; c¢ok iyi vakit gecirdigim kisilerle arkadas olurum (06,3)
Hayattan tat almak degeri icin; eglenebilecegim yerlerin oldugu bir sehirde yasamak

isterim (06,4). Atatiirk’e sevgi ve saygi duyar degeri icin; Atatiirk gibi olmak isterim,
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ciinkii Atatiirk matematik derslerinde ¢ok basariliydi (08,2). Atatiirk gibi basbakan

olmak isterim, kiirsiiye ¢ikip, konusmak isterim (i 08, 4).

Orta sosyo-ekonomik diizey kiz 6grencilerin, yenilige aciklik deger boyutunda,
hazcilik deger tipinde yer alan; hayattan tat almak (%20) degerlerine sahip olduklari,
uyarilim deger tipinde yer alan; degerlere sahip olmadiklari, 6zyonelim deger tipinde
yer alan; yaratict olmak (%20), kendi hedeflerini segmek (%100) degerlerine sahip
olduklar1 goriilmektedir. Kiz 6grencilerin bu degerlerle ilgili ifadelerinden bazilar

asagida verilmistir.

Hayattan tat almak degeri icin; Eglenebilecegim, hosgca vakit gecirebilecegim
araclara sahip olmak isterim (02,6). Yaratici olmak degeri icin; bir seyin ikizini
yapmak icin bir alet tasarlamak isterim (02,7). Kendi hedeflerini secmek degeri icin;
doktor olmak istiyorum, insanlarin hayatini kurtarmak icin (O1,4). Ogretmen olmak
istiyorum, ogrencilere yardim etmek ve her seyi égretmek icin (02,4). Doktor olmak

istiyorum, insanlara yardim etmek icin (03,4).

Orta sosyo-eckonomik diizey erkek Ogrencilerin, yenilige aciklik deger
boyutunda, hazcilik deger tipinde yer alan; keyif (%80), hayattan tat almak (%20)
degerlerine sahip olduklari, uyarilim deger tipinde yer alan degerlere sahip olmadiklari,
Ozyonelim deger tipinde yer alan; merak duyabilmek (%20), kendi hedeflerini segmek
(%100) degerlerine sahip olduklar1 sdylenebilir. Ogrencilerin bu degerlerle ilgili

goriislerinden bazilar1 asagidaki gibidir.

Keyif degeri icin; oyun oynarim (010,1). Arkadaslarimla oynarim (08,1). Oyun
oynamayr severim (09,1). Hayattan tat almak degeri icin; eglenebilecegim ve hosca
vakit gecirecesim araclar yammda olsun isterim (06,6). Merak duymak degeri icin;
okula gelmeyi ve yeni seyler 6grenmeyi severim (09,1). Kendi hedeflerini secmek degeri
icin, polis olmak isterim, insanlart korumak igin, hirsizlari yakalamak, hapishaneye
atmak icin (07,4). Asker olmak isterim, ¢iinkii kétiiler insanlart éldiiriiyorlar, bende

onlart tutuklamak ve hapse atmak icin (09,4).

Alt sosyo-ekonomik diizey kiz 6grencilerin, yenilige agiklik deger boyutunda,

hazcilik deger tipinde yer alan; keyif (%20) degerine sahip olduklari, uyarilim deger
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tipinde yer alan degerlere sahip olmadiklari, 6zyonelim deger tipinde yer alan merak
duyabilmek (%20), kendi hedeflerini se¢mek (%100) degerlerine sahip olduklari,
Mustafa Kemal Atatiirk deger tipinde yer alan; Atatiirk’iin ilkeleri yagamina rehberlik
eder (%20) degerine sahip oldugu sdylenebilir. Ogrencilerin bu degerlerle ilgili

ifadelerinden bazilar1 asagida verilmistir.

Keyif degeri icin;, gezer, oynarim, hayvanlari severim, TV izlerim (02,1).
Eglenebilecegim araglara sahip olmak isterim (02,6). Merak duyabilmek degeri icin;
merak duygumu giderecek araclara sahip olmayi isterim (02,6). Kendi hedeflerini
se¢mek degeri icin; doktor olmak istiyorum, c¢ocuklari iyilestirmek ve annelerinin
karmindan ¢ikarmak icin (O1,4). Ogretmen olmak istiyorum, cocuklara bir seyler
ogretmek giizel, ciinkii ogreniyorlar (02,4). Doktor olacagim, ciinkii insanlar:
ivilestirmek istiyorum (03,4). Atatiirk’iin ilkeleri yasamina rehberlik eder degeri icin;
Atatiirk¢ii olmak isterim (O1,7).

Alt sosyo-ekonomik diizey erkek 6grencilerin, yenilige aciklik deger boyutunda,
hazcilik deger tipinde yer alan; keyif (%40), hayattan tat almak (%20) degerlerine sahip
olduklari, uyarilim deger tipinde yer alan degerlere sahip olmadiklari, 6zyonelim deger
tipinde yer alan, merak duyabilmek (%20), kendi hedeflerini se¢mek (%100)
degerlerine sahip olduklar1 goriilmektedir. Mustafa Kemal Atatiirk deger tipinde yer
alan; Atatiirk’e sevgi ve saygi duyar (%20) degerine sahip olduklar1 sdylenebilir.

Ogrencileri bu degerlerle ilgili ifadelerinden bazilar1 asagidaki verilmistir.

Keyif degeri icin; benimle oyun oynayan kisilerle arkadas olurum (08,3).
Hayattan tat almak degeri icin; eglenebilecegim araclara sahip olmak isterim (06,6).
Merak duyabilmek degeri i¢in;, merak duygumu giderecek ara¢ gereglere sahip olmak
isterim (07,6). Kendi hedeflerini secmek degeri icin; insaat isi yaparim, ¢iinkii babam
insaata calisiyor (06,4). Insaat isi yapmak, calismak ve para kazanmak icin, babam
insaat yapiyor (08,4) Atatiirk’e sevgi ve saygi duyar degeri icin; Atatiirk’iin oldugu bir
diinyada yasamak isterim (06,9).
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4.3.1. Ugiincii Alt Amaca Ait Bulgular

Arastirmanin li¢lincii alt amaci, “ 8 yas, {ist, orta ve alt sosyo-ekonomik diizey,

kiz ve erkek 6grencilerin deger yonelimleri nasildir?” seklinde ifade edilmistir.

8 yas, ist, orta ve alt sosyo-ekonomik diizey, kiz ve erkek Ogrencilerin deger
yonelimlerine iliskin goriisleri dogrultusunda elde edilen bulgular Tablo 4.3.1., Tablo

4.3.2., Tablo 4.3.3. ve Tablo 4.3.4.’de verilmistir.



Tablo 4.3.1. 8 Yas, Ust, Orta, Alt Sosyo- Ekonomik Diizey, Kiz ve Erkek Ogrencilerinin, Ozaskinlik Deger Boyutunda,

Evrensellik ve Iyilikseverlik Deger Tiplerinde Yer Alan Degerlere Sahip Olma Yiizdeleri.

OZASKINLIK

UST SED ORTA SED ALT SED
. Kiz Erkek Kiz Erkek | Kiz Erkek

?X;ﬁg}igﬁﬁ( 1-Acik fikirli olmak (fikir ve inanislara hoggorii) % 20 % 20
hosgorii ve ti’im 2-Erdemli olmak (hayatin anlamini bilmek)
insanlarm ve 3-Toplumsal adalet (adaletsizligi diizeltmek)
doganin 4-Esitlik (her seye esit firsat tanimak) % 20
iyiligini 5-Diinyada bar1s istemek %20 | %20 % 40 % 20
gozetmek) 6-Giizelliklerle dolu bir diinya (doganin ve sanatin giizelligi) %40 | %40 % 80 % 60 % 20

7-Dogayla biitiinliik icinde olmak (dogaya uyum saglamak) %40 | %40 % 40 %40 | %60 % 20

8-Cevreyi korumak (doganin korunmast) %100 | % 100 %60 | %40 % 40

9-I¢ uyum (kendisiyle barisik olmak)
Tyilikseverlik 1-Yardimsever olmak %100 | % 100 % 80 %80 | %100 %100
(Kisinin yakin | 2-Diiriist olmak (i¢ten samimi olmak) % 40 % 40 %40 | %20
oldugu kisilerin | 3_Bagislayict olmak (igtenlikle digerlerini affetme) %20 | %20
lg}gileilrﬁle ve 4-Sadik olmak (arkadaglarina, grubuna bagli, sadik)
gelistirme) 5-Sorumluluk sahibi olmak (giivenilir, itibar edilir)

6-Gergek arkadaglik (yakin, destekgi arkadaglar)

7-Olgun sevgi (derin duygulu, duygusal samimiyet)

8-Manevi bir hayat istemek (materyalist olmayan, ruhani bir

yasam)
9-Anlamli bir hayat ( hedefi olan bir yagam)

120
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Tablo 4.3.1. Incelendiginde; iist sosyo-ekonomik diizey kiz &grencilerin,
6zaskinlik deger boyutunda, evrensellik deger tipinde yer alan; acik fikirli olmak (%20),
diinyada baris istemek (%20), giizelliklerle dolu bir diinya (%40),dogayla biitlinliik
icinde olmak (% 40), ¢cevreyi korumak (%100) degerlerine sahip olduklari, iyilikseverlik
deger tipinde yer alan; yardimsever olmak (%100), bagislayici olmak (%20) degerlerine
sahip olduklar1 goriilmektedir. Ogrencilerin bu degerlerle ilgili ifadeleri asagida

verilmistir.

Atk fikirli olmak degeri icin, insanlart hosgoriilii oldugu sehirde yasamak
isterim (O1,4). Hosgoriilii insanlarin yasadigi bir Tiirkiye'de yasamak isterim (O1,8).
Diinyada baris istemek degeri icin, kavga olmayan, baris dolu bir yerde yasamak isterm
(04,4). Baris dolu, sevgi dolu bir Tiirkiye, insanlarin diisman olmadigi, birbirlerini
inceltmedikleri bir Tiirkeye'de yasamak isterim (04,8). Giizelliklerle dolu bir diinya
degeri icin; giizel bir Tiirkiye, ¢ok agag¢ olsun, agac¢lar sulansin, yesillik olan bir Tiirkiy
e(05,8). Her yerin masmavi olmasi, her yerin yesilliklerle dolu oldugu, herkesin mutlu
oldugu bir diinyada yasamak isterim (03,9). Dogayla biitiinliik icinde olmak degeri
icin, sirin, bahge icinde, ontinde havuzu, yanminda ¢ocuk park: olan, sebze bahgesi olan
bir yerde yasama isterim (OI1,4). Denizlerinde cok giizel deniz kabuklar: olan ve
baliklar olan bir diinyada yasamak isterim (O1,9). Cevreyi korumak degeri icin; temiz
bir sehirde yasamak isterim (01,4). Pis olmamasini, yerlerde ¢op olmamasini
yesilliklerin olmasini, havamn ve denizin mavi olmasint isterim (03,4). Temiz yerlerde
¢Op olmayan bir sehir (04,4). Temiz bir Tiirkiye de yasamak isterim (O1,8). Suyun ve
elektrigin bosa harcanmadigi bir diinya isterim (02,9). Yardimsever degeri icin;
yardimsever kisilerle arkadas olurum (02,3). Insanlar birbirlerine yiyeceklerini,
iceceklerin versinler ki herkes mutlu olsun (03,4). Cevremdekilere yardim edebilecegim
malzemeler sahip olmak isterim (03,6). Insanlarin hayallerini gerceklestirmek, ihtiyact
olanlart yeteri kadar ihtiyact olanlari verme, evi olmayanlara ev yaptirmak isterim
(05,7). Bagislayict olmak degeri icin; arkadaslarimdan oziir dilerim onlart kirdigim

zaman (03,1).

Ust sosyo-ekonomik diizey erkek &grencilerin 6zaskinlik deger boyutunun,
evrensellik deger tipinde yer alan; diinyada baris istemek (%20), giizelliklerle dolu bir
diinya (%40), dogayla biitiinlik i¢inde olmak (%40), ¢evreyi korumak (%100)

degerlerine sahip olduklar goriilmektedir. Iyilikseverlik deger tipinde yer alan;
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yardimsever olmak (%80), diirlist olmak (%40), bagislayici olmak (%20) degerlerine
sahip olduklar1 sdylenebilir. Ogrencilerin bu degerlerle ilgili ifadeleri asagida

verilmistir.

Diinyada baris istemek degeri icin; insanlarin 6lmedigi, terér ve terdristlerin
olmadig bir yasam isterim (06,4). Her iilkenin baris icinde, savaslarin olmadigi, hichir
hayvanin neslinin tiikkenmedigi, kurbanda hayvanlarin kesilmedigi bir diinyada yasamak
isterim (07,9). Dogayla biitiinliik icinde olmak degeri icin; diizenli, yesillik ve agaclik
alanlarin ¢ok oldugu bir sehirde yasamak isterim (06,4). Yesillik alanlarin ¢ok oldugu,
binalarin yiiksek olmadigi bir sehir (O10,4). Cevreyi korumak degeri icin, agaglarin
dallarini kirmam, ¢evreye zarar vermem (010,1). Temiz, diizenli bir sehirde yasamak
isterim (06,4). Tertemiz, denizlere ¢op atilmadigi, ¢oplerin ¢op kutularina atildigi bir
sehirde yasamak isterim (O7,4). Almanya ve Fransa gibi yerlere ¢ép atmanin yasak
oldugu bir Tiirkiye isterim (07,8). Kiiresel 1sinma olmasin, kaynaklar: insanlar iyi
kullansin, diinya temiz kalsin (08,9). Yardimsever olmak degeri icin; yardimseverim,
arkadaslarim bazi dersleri bilemediklerinde onlara ogretirim (09,1). Cevremdekilere

yardim edebilecegim malzemeler olsun, fakirlere yardim etmek icin (08, 6).

Orta sosyo-ekonomik diizey kiz O6grencilerin 6zaskinlik deger boyutunda,
evrensellik deger tipinde yer alan; agik fikirli olmak (%20), giizelliklerle dolu bir diinya
(%80), dogayla biitiinliik icinde olmak (%40) degerlerine sahip olduklar1 goriilmektedir.
Iyilikseverlik deger tipinde yer alan; yardimsever olmak (%80), diiriist olmak (%40)
degerlerine sahip olduklari sdylenebilir. Ogrencilerin bu degerlerle ilgili ifadelerinden

bazilar1 agagida verilmistir.

Giizelliklerle dolu bir diinya icin; ¢ok giizel parklar, evler, ¢icekler, bahgeler
olsun (01,4). Sakin mutlu bir sehir, tek katli evler olsun (02,4). Lyi kalpli insanlar,
giizel evler ve yollari giizel olan bir sehir (03,4). Parklar ve bahceler olsun isterim
(04,4). Dogayla biitiinliik icinde olmak degeri icin; tek katli evler, bahgeli, agaclar,
cicekler olsun, hayvan beslemek isterim (02,4). Yardimsever olmak degeri icin;
arkadaslarima kalemimi veririm (03,1). Evi olmayan ¢ocuklarin evi olsun, onlara
yardim etmek isterim, paralart olsun (O1,7). Diiriistliik degeri icin; yalan séylemem

(02,1).
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Orta sosyo-ekonomik diizey erkek Ogrencilerin, 6zaskinlik deger boyutunun,
evrensellik deger tipinde yer alan, diinyada baris istemek (%60), giizelliklerle dolu bir
diinya (%60), dogayla biitiinlik i¢inde olmak (%40), cevreyi korumak (%60)
degerlerine sahip olduklar1 goriilmektedir. Iyilikseverlik deger tipinde yer alan;
yardimsever olmak (%80), diiriist olmak (%40) degerlerine sahip oldugu sdylenebilir.

Ogrencilerin bu ilgili ifadelerinden bazilar1 asagida verilmistir.

Diinyada baris istemek degeri icin, insanlarin ve hayvanlarin iyi oldugu, savasin
olmadig1 bir yasamim olsun (08,4). Savaslarin olmadigi baris icinde bir Tiirkiye’'de
yasamak isterim (010,8). Savas olmasin, insanlarin kiistiikleriyle baristigi bir diinya
istivorum (08,9). Giizelliklerle dolu bir diinya degeri icin; biiyiik kocaman evler,
villalar olsun, arabalar: hizli olan bir sehir (08,4). Parklar olsun, ¢ocuklar istedigi gibi
oynasinlar (09,4). Aclik ve kithgin olmadig, herkesin arkadas oldugu bir diinya isterim
(07,9). Dogayla biitiinliik icinde olmak degeri icin; bahgeli, agaclar ve hayvanlar
olsun, ¢iceklerin actigi bir yer (09,4). Giizel bir yerde cicek olsun, ilkbahar mevsimi
gibi olsun yasadigim yer (010,4). Cevreyi korumak degeri icin; temiz yerlere ¢ip
atilmayan, temiz bir cevrede yasamak isterim (06,4). Giines enerjisiyle calisan
arabalarin oldugu temiz bir yer (07,4). Yerlere ¢op atilmayan bir sehir (09,4). Cevreyi
temiz tutan arkadaslarim olsun (09,4). Temiz bir diinya, hayvanlarim vurulmadigu,
agaclarin kesilmedigi bir diinyada yasamak isterim (09,9). Yardimsever olmak degeri
icin; cevremdekilere yardim edebilecegim malzemeler sahip olmak isterim (06,6).

Baskalarina yardim etmeyi seviyorum (07,6).

Alt sosyo-ekonomik diizey kiz Ogrencilerin, 6zaskinlik deger boyutunun,
evrensellik deger tipinde yer alan; esitlik (%20), dogayla biitiinliik icinde olmak (%60),
cevreyi korumak (%40) degerlerine sahip olduklar1 gériilmektedir. Tyilikseverlik deger
tipinde yer alan yardimsever olmak (%100), diirlist olmak (%20) degerlerine sahip

olduklar1 sdylenebilir. Ogrencilerin bu degerle ilgili ifadeleri asagida yer almaktadur.

Esitlik degeri icin, haksizlk yapmam (O3,1). Dogayla biitiinlik i¢inde olmak
degeri icgin; bitkileri ve hayvanlari severim (04,1). Agaclar, cicekler, sular, kelebekler
olsun (01,4). Cevreyi korumak degeri igin; temiz, havasi temiz, ¢oplerin olmadigi bir
sehirde yasamak isterim (04,4). Cevresi giizel, yerlere ¢op atilmayan, agaclari

kesilmedigi, yakilmadigi, havasi temiz olan Tiirkiye'de yasamak isterim (03,8).
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Yardimsever olmak degeri icin, arkadaslarima ne lazim olursa veririm (i Ol,1 ).
Arkadagim yere diiserse kaldwririm, yapamadiklarini gésteririm (03,1). Cevremdekilere
yvardim edebilecegim malzemelere sahip olmak isterim, ¢iinkii yardim etmeyi seviyorum
(01,6). Fakir insanlara yiyecek ve ev verilsin (O1,8). Diiriist olmak degeri icin; yalan
soylemem (03,1).

Alt sosyo-ekonomik diizey erkek ogrencilerin, 6zaskinlik deger boyutunun,
evrensellik deger tipinde yer alan; diinyada baris istemek (%20), giizelliklerle dolu bir
diinya (%20), cevreyi koruma (%40) degerlerine sahip oldugu sdylenebilir. Ogrencilerin

bu degerlerle ilgili ifadeleri asagida yer almaktadir.

Diinyada barig istemek degeri igin, kavga edilmeyen bir diinyada yasamak
isterim (08,9). Giizelliklerle dolu bir diinya degeri icin; insanlar evlerini giizel tuttugu,
evleri giizel goriinen bir sehirde yasamak isterim (08,9). Dogayla biitiinliik icinde
olmak degeri icin; ¢ok giizel olsun, cicekler, agacglar, hayvanlar olsun, yasadigim
sehirde (07,4). Cevreyi korumak degeri icin; havasi ve cevresi temiz bir sehirde
yasamak isterim (08,4). Yerlere ¢op atilmayan, her giin temizlenen, havasi temiz bir
sehir (09,4). Havasi kirli olmayan temiz bir Tiirkive de yasamak isterim (09,8).
Yardimsever olmak degeri icin; yere diisen arkadasimi kaldiririm (09,1). Yardimsever
bir kisi olarak tamnmak isterim (06,5). Cevremdekilere yardim edebilecegim
malzemeler sahip olmak isterim (07,6). Insanlarin yardimsever oldugu bir diinya da

yasamak isterim (06,9).
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Tablo 4.3.2. 8 yas, Ust, Orta, Alt Sosyo-Ekonomik Diizey, Kiz ve Erkek f)grencilerin, Korumacilik Deger Boyutunda, Gelenekselcilik,
Uyma ve Giivenlik Deger Tiplerinde Yer Alan Degerlere Sahip Olma Yiizdeleri.

UST SED ORTA SED ALT SED
kiz erkek kiz erkek kiz erkek
Gelenekselcilik 1- Miitevazi olmak (algak goniillii ) % 20
(Kiiltiirel ya da dinsel | 2- Dindar olmak (dine ait inang ve deger)
to fikirl
V(;r% ;gel 1lik;r ere sayet 3- Hayatin bana verdiklerini kabullenmek
4- Geleneklere saygili olmak (gelenekleri koruma) % 20
5-Iliml1 olmak (asirt hareket ve duygusalliktan kaginma)
KORUMACILIK 6- Diinyevi ilerden el ayak ¢ekmek (ilgisiz durmak)
(MUHAFAZACI Uyma 1- Kibar olmak (kibarlik, iyi tavir) %60 | %100 | %80 | %100 | %100 | %100
y y
Bagkalarina zarar
YAKLASIM) \Eerelsailecek ve 2- S6z dinlemek (itaatkar olmak, gérevini yapmak) %20 | %20 % 20 % 80 %40 | %40
toplumsal 3-Anne-baba ve yaglilara deger vermek ( saygi gostermek) | % 20 % 40 % 20 | %40
beklentilere aykir
olabilecek diirtii ve 4- Kendini denetleyebilmek ( sinirlayabilmek) % 20 % 40 % 40 %40 | %20
Y Y
eylemlerin
sinirlanmast)
Giivenlik 1-Temiz olmak (temiz kiyafetli, diizenli) % 20 % 100 %40 | % 60
oplumun, var olan - Toplumsal diizenin siirmesini isteme 0 0 0 0 (3 ()
(Topl 1 2- Topl 1d i k %40 | %40 % 40 % 80 %40 | %20
liskilerini Kisini
;(Sn dli:irrllrilrllnh:;zmﬁl‘rllén 3- Ulusal giivenlik (dlismanlardan korunma)
surekliligi) 4- Aile giivenligi % 40 % 20 %40 | % 40
5- iyilige karsilik verme
6- Baglilik duyma (insanlarin sizinle ilgilendigini his) %100 | %100 % 80 %100 %100 | %100
7- Saglikli olmak (fiziksel, diigiinsel has uzak) % 80 | % 80 % 80 % 80 %40 | %40
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Tablo 4.3.2. Incelendiginde, iist sosyo-ekonomik diizey kiz &grencilerin,
korumacilik deger boyutunun, gelenekselcilik deger tipinde yer alan; miitevazi olmak
(%20) degerine sahip olduklar1 goriilmektedir. Uyma deger tipinde yer alan; kibar
olmak (%060), s6z dinlemek (%20), anne-baba ve yaslilara deger vermek (%20), kendini
denetleyebilmek (%20) degerlerine sahip olduklart sdylenebilir. Giivenlik deger tipinde
yer alan; toplumsal diizenin siirmesini istemek (%40), bagllik duyma (%100), saglikli
olmak (%80) degerlerine sahip olduklar goriilmektedir. Ogrencilerin bu degerlerle ilgili

goriisleri agagida verilmistir.

Miitevazi olmak degeri igin; ¢ok biiyiik ev olmasi beni mutlu etmez, ailem
yammda olursa ben mutlu olurum, ihtiyacimi karsilayacak kadar bir evim olsun yeter
(03,4). Cok biiyiik olmasin herkese hava atmak kétii, hava atmaya gerek yok, normal
bir araba (03,4). Kibar olmak degeri icin; bana iyi davranan, bana karsi hosgoriilii
kisilerle arkadas olurum (O1,3). Beni kirmayan kisilerle arkadas olurum (02,3).
Arkadaslarim, iyi kalpli, beni iizmeyen, kirmayan kisiler olsun (02,4). Séz dinlemek
degeri igin; gorevlerimi bilirim, yatagimi odami toplarim (O1,1). Anne-baba ve
yaslilara deger vermek degeri icin; biiyiiklerine karsi saygili kisilerle arkadas olurum
(05,3). Yashlari korumak ve onlarin élmesini onlemek isterim (04,4). Kendini
denetleyebilmek degeri icin; yaramaz olmayan, uslu bir égrenci olmak isterim (04,2).
Toplumsal diizenin stirmesini istemek degeri i¢in; hirsizlarin olmadigi, insanlarin mutlu
oldugu bir sehirde yasamak isterim (02,4). Hirsizlarin olmadigi bir Tiirkiye'de
yasamak isterim (01,8). Baghlik duyma degeri icin; ailemden birinin yammda olmasini

isterim (O1,6).

Ust sosyo-ekonomik diizey erkek ogrencilerin, korumacilik deger boyutunun,
gelenekselcilik deger tipinde yer alan degerlere sahip olmadiklar1 sdylenebilir. Uyma
deger tipinde yer alan; kibar olmak (%100), s6z dinlemek (%20) degerlerine sahip
olduklar1 goriilmektedir. Giivenlik deger tipinde yer alana; temiz olmak (%?20),
toplumsal diizenin stirmesini istemek (%40), baglilik duyma (%100), saglikli olmak
(%80) degerlere sahip olduklar1 sdylenebilir. Ogrencilerin bu degerlerle ilgili ifadeleri

asagida verilmistir.

Kibar olmak degeri igin; biiyiik kiiciik herkesin saygili ve kibar oldugu bir
Tiirkive 'de yasamak isterim (07,8). Kavgact degilim (08,1). Arkadaslarini dovmeyen,
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giizelce uyaran bir égrenci olmak isterim (010,2). Arkadaslarim nazik ve kibar olmali
(06,3). Kavga etmeyen, iyi anlastigim, iyi gecinen sevecen kisilerle arkadas olurum
(07,3). Soz dinlemek degeri icin; éSretmenin soziinii dinleyen bir 6grenci olmak isterim
(010,2). Toplumsal diizenin siirmesini istemek degeri icin; hwrsizlarin olmadigt,
okullara silahlarin getirilmedigi, kimsenin silah tasimadigi bir sehirde yasamak isterim
(06,4). Zarar gérmemek icin yabancilarin olmadig1 bir sehirde yasamak isterim (09,4).
Baghlik duyma degeri icin, ailemden birinin yammda olmasini isterim (06,6). Saglikli
olmak degeri igin, giivenli, ¢ok yiiksek olmayan, depreme dayanikli bir evim olsun
(07,4). Giivenli bir araba, hizli olmayan, kaza olmasin dive (09,4). Sigara icenlerin
uyarildigi bir yerde yasamak isterim (0O10,4). Giivenligim icin gerekli olan malzemelere
sahip olmak isterim (06,6). Herkesin saglikli bir sekilde biiyiimesi ve saglikli olmasini
isterim (06,7).

Orta sosyo-ekonomik diizey kiz Ogrencilerin korumacilik deger boyutunun,
gelenekselcilik deger tipinde yer alan; degerler sahip olmadiklar1 goriilmektedir. Uyma
deger tipinde yer alan; kibar olmak (%80), s6z dinlemek degerine (%20), anne-baba ve
yaslilara deger vermek (%40), kendini denetleyebilmek (%40) degerlerine sahip
olduklar1 sdylenebilir. Giivenlik deger tipinde yer alan; toplumsal diizenin siirmesini
istemek (%40), aile gilivenligi (%40), baghlik duyma (%80), saglikli olmak (%80)
degerlerine sahip olduklar1 goriilmektedir. Ogrencilerin bu degerler ilgili ifadelerinden

bazilar1 agagida verilmistir.

Kibar olmak degeri icin; arkadaslarima iyi davranirim, dévmem, kalplerini
kirmam (O4,1). Bana iyi davranan kisilerle arkadas olurum (O1,3). Bana kotii
soylemeyen kavga etmeyen kisiler arkadasim olsun (O1,4). Séz dinlemek degeri icin;
annemin ve Ogretmenimin soziinii diinlerim (03,3). Anne-baba ve yashlara deger
vermek degeri icin; égretmenime saygiliyim (Ol,1). Biiyiiklerime saygiliyim (02,1).
Kendini denetleyebilmek degeri icin; ¢ok usluyum (O2,1). Kurallara uyan kigilerle
arkadas olurum (03,3). Toplumsal diizenin siirmesini istemek degeri icin, giizel bir
yasam, herkesin mutlu oldugu déviisiilmeyen bir yasam istiyorum (O1,4). Hirsizlarin
olmamasi, her yerin cennet gibi olmasini isterim (05,4). Aile giivenligi degeri icin;
ailemle huzurlu ve diizenli bir yasamim olsun (02,4). Ailemin ve komsularimin da
oturmast i¢in bes katli evim olsun (O4,4). Baghilik duyma degeri icin; herkes tarafindan

sevilen bir insan olarak taminmak isterim (O1,5). Ailemden birinin yammda olmasin
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isterim, yamimda olurlarsa gii¢lii olurum (01,6). Ailemle olmak, ailemle birlikte iyi
olmak, ailemle mutlu olmak (05,7). Cevremdekilerin sevdigi biri olarak tamnmak

isterim (010,5).

Orta sosyo-ckonomik diizey erkek Ogrencilerin korumacilik deger boyutunda,
gelenekselcilik deger tipinde yer alan degerlere sahip olmadiklar1 goriilmektedir. Uyma
deger tipinde yer alan; kibar olmak (%100), s6z dinlemek (%80), kendini
denetleyebilmek (%40) degerlerine sahip oldugu sdylenebilir. Giivenlik deger tipinde
yer alan; temiz olmak (%100), toplumsal diizeninin siirmesini istemek (%80), aile
giivenligi (%20), baghlik duyma (%100), saglikli olmak (%80) degerlerine sahip
olduklar1 goriilmektedir. Ogrencilerin bu degerler ilgili ifadelerinden bazilar1 asagida

verilmigtir.

Kibar olmak degeri igin; sinifta ¢ok begenilen, giizel davraniglar yapan,
arkadaslarin soguk sakalar yapmasini istemeyen bir égrenci olmak isterim (07,2).
Bana vurmayan iyi ¢ocuk olan kisiler arkadasim olsun (06,3). Ayip seyler yapmayan ve
soylemeyen kisilerle arkadas olurum (07,3). Séz dinlemek degeri icin; anne ve babamin
soziinii dinlerim (06,1). Ogretmeni dinleyen ¢ocuklarla arkadas olurum (06,3).Kendini
denetleyebilmek degeri icin; kurallara uyarim, zamamnda yatarim (010,1). Parmak
kaldirmadan konusan bir Ogrenci olmak istemem (010,2). Yaramazlik yapmayan
cocuklarla arkadas olurum (06,3). Temiz olmak degeri icin; arkadaslarim ortalig
dagitmasinlar, diizenli olsunlar (06,4). Esyalar: diizenli, yerli yerinde, daginik olmayan
bir ev isterim (07,4). Temiz insanlar olsunla (08,4).Toplumsal diizenin siirmesini
istemek degeri igin; hirsizlik olaylarinin olmadig1 bir yer, kotiiliiklerden ve hirsizlik
olaylarindan korunan bir yasamim olsun (07,4). Insanlarin kavga etmedigi bir Tiirkiye
de yasamak isterim (08,8). Aile giivenligi degeri icin; giizel bir yasamim olsun,
cocugum olsun, annem ve babama iyi davrandigim, elektrik faturalarim yatirdigim bir
yasamim olsun (09,4). Baghlik duyma degeri icin; ailem, akrabalarim ve siilalemle

yasamak isterim (09,4). Ailemden birinin yammda olmast beni mutlu eder (06,6).

Alt sosyo-ekonomik diizey kiz oOgrencilerin, korumacilik boyutunda,
gelenekselcilik deger boyutunda yer alan degerlere sahip olmadiklar1 goriilmektedir.
Uyma deger tipinde yer alan; kibar olmak (%100), s6z dinlemek (%40), anne-baba ve
yaglilara deger vermek (%20), kendini denetleyebilmek (%40) degerlerine sahip
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olduklar1 sdylenebilir. Giivenlik deger tipinde yer alan; temiz olmak (%40), toplumsal
diizenin siirmesini istemek (%40), aile giivenligi (%60), baglilik duyma (%100), saglikli
olmak (%40) degerlerine sahip olduklar1 goriilmektedir. Ogrencilerin bu degerler ilgili

ifadelerinden bazilar1 asagidaki gibidir.

Kibar olmak degeri icin; arkadaslarima iyi davramrim (O1,1). Arkadaslarimla
kavga etmem, iyi davramirim, bagirmam, kiifiir etmem (O5,1). Arkadaslarimin beni
iizmeme ve kalbimi kirmamasina dikkat ederim (02,3). Soz dinlemek degeri igin;
arkadaglarim iyi seyler istediginde yaparim, annemin ve ogretmenimin séziinii dinlerim
(O1,1). Anne-baba ve yashlara deger vermek degeri icin; yashlarn iiziilmedigi,
yashlara yardim edilen, iiziilmeyen bir sehirde yasamak isterim (02,4). Kendini
denetleyebilmek degeri icin; arkadaslarimla oynarken, oyun kurallarina uyarim (03,1).
Okulun kurallarina uyan c¢ocuklarla arkadas olurum (O1,3). Toplumsal diizenin
siirmesini istemek degeri igin, giizel olmasini isterim, insanlar iyi olsun, kotii
olmasinlar, kavga etmesinler, hirsizlik yapamasinlar, kitap alip okuyacagim bir sehir
isterim (05,4). Kétii insanlarin hirsizlarin olmadigi Tiirkive'de yasamak isterim.
Baghlik duyma degeri icin; beni seven kisilerle arkadas olurum (04,4). Arkadaslarimin
hepsi ve ailem beni sevsin isterim (04,7). Saglikli olmak degeri icin; saglikl insanlarin

oldugu bir diinyada yasamak isterim (03,9).

Alt sosyo-ekonomik diizey erkek ogrencilerin, korumacilik deger boyutunda,
gelenekselcilik deger tipinde yer alan; geleneklere saygili olmak (%20) degerine sahip
olduklar1 goriilmektedir. Uyma deger tipinde yer alan; kibar olmak (%100), s6z
dinlemek (%40), anne-baba ve yaslilara deger vermek (%40), kendini denetleyebilmek
(%20) degerlerine sahip olduklar1 sdylenebilir. Giivenlik deger tipinde yer alan; temiz
olmak (%60), toplumsal diizeninin slirmesini istemek (%20), aile giivenligi (%40),
baglilik duyma (%100), saglikli olmak (%40) degerlerine sahip olduklar: goriilmektedir.

Ogrencilerin bu degerlerle ilgili ifadelerinden bazilar1 asagidaki gibidir.

Geleneklere saygili olmak degeri i¢in; biiyiiklerimi sayar, bayramlarim kutlar,
ellerini dperim (08,1).Kibar olmak degeri icin; arkadaslarima iyi davranirim (07,1).
Arkadaslarimi dévmem (08,1). Oyunlarima arkadaslarimi ¢agiririm, top oynarken
baskasinin kafasina top atmam (09,1)arkadaslarima iyi davranmak isteyen bir égrenci

olmak isterim (07,2). Arkadaslarindan izin alarak esyalarini kullanan bir ogrenci
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olmak isterim (08,2). Soz dinlemek degeri icin; benden bir sey istendiginde yaparim
(06,1). Annemin ve babamin séziinii dinlerim (010,1). Anne-baba ve yashlara deger
vermek degeri icin; biiyiiklerime saygili davrandigim bir yasamum olsun (09,4).
Kendini denetleyebilmek degeri icin, okul ve sinif kurallarina uyan, derslerini yapan,
arkadaslarina zarar vermeyen bir ogrenci olmak isterim (09,2). Toplumsal diizeninin
siirmesini istemek degeri igin, kotii insanlarin olmadigi bir sehirde yasamak isterim
(06,4). Aile giivenligi degeri icin; ailem rahat etsin diye villam olsun (06,4). Saghkl
olmak degeri icin; giivenligim icin gerekli olan malzemeler sahip olmak isterim (08,6).

Tiirkiye 'de evler saglam olsun, depremde yikilmasin (010,8).
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Tablo 4.3.3. 8 Yas, Ust, Orta, Alt Sosyo-Ekonomik Diizey, Kiz ve Erkek Ogrencilerin, Ozgenisletim Deger Boyutunda, Gii¢ ve Basari

Deger Tiplerinde Yer Alan Degerlere Sahip Olma Yiizdeleri.

OZGENISLETIM

UST SED ORTA SED ALT SED
kiz erkek | kiz erkek | kiz erkek
GUC 1- Sosyal gii¢ sahibi olmak (digerlerini kontrol altina almak) % 20
(Toplumsal 2- Otorite sahibi olmak (emir verme ve yonetme)
konum, insanlar ve
ki kl
ekt denctim | 3- Zengin olmak (mal sahipligi, para) %60 | %60 | %80 | %40 | %80 | % 100
glici) 4-Toplumdaki goriintiimii koruyabilmek (gercek yliziini
korumak)
5- Insanlar tarafindan benimsenmek (insanlar tarafindan kabul % 20
edilmek ve saygi gérmek)
BASARI 1- Basarili olmak (hedeflerine ulagsma) % 80 %40 | %20 | %40 | %40 | %40
(Toplumsal
standartlara gore, 2- Yetkin olmak (kabiliyet, isinin ehli, etkili)
kisisel basari —
yonelimi) 3- Hirshi olmak (azimli, ¢aliskan, gozii yiikseklerde) %100 %100 | %60 %60 | %40 | %40
4- So6zii gegen biri olmak (etkili olmak)
5- Zeki olmak (mantikli, diisiinen) % 40 %40
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Tablo 4.3.3. Incelendiginde; iist sosyo-ekonomik diizey kiz &grencilerin,
0zgenisletim deger boyutunun, gii¢ deger tipinde yer alan; zengin olmak (%60), insanlar
tarafindan benimsenmek (%20) degerlerine sahip olduklar1 goriilmektedir. Bagar1 deger
tipinde yer alan; basarili olmak (%®80), hirsli olmak (%100), zeki olmak (%40)
degerlerine sahip olduklar1 sdylenebilir. Ogrencilerin bu degerlerle ilgili ifadeleri

asagida verilmistir.

Zengin olmak degeri icin; zengin bir yasamim olsun isterim (05,4). Giizel bir
evim ve arabam olsun (02,7). Insanlar tarafindan kabul edilmek degeri icin; insanlarin
beni begenmesini isterim (O1,2).Basarili olmak degeri icin; basarili ve akilliyim (04,1).
Akalli, zeki, derslerimde hep basarili olmak isterim (04,2). Hirsli olmak degeri icin;
caliskan, her soruya cevap veren, bilgili ve caliskan olarak bilinmek isterim (O1,2).
Bagsarili ve caliskan olmak isterim. Neden? Biiyiiyiince rahat yasamak igin sikinti
cekmeden, kotiiliiklerle karsilasmadan yasamak icin (02,2). Cok ¢aliskan ve birinci
olan bir 6grenci olmak isterim (03,2). Zeki olmak degeri icin; zeki bir 6grenci olarak

tamnmak isterim (O1,2).

Ust sosyo-ekonomik diizey erkek &grencilerin, dzgenisletim deger boyutunun,
giic deger tipinde yer alan; zengin olmak (%60) degerine sahip oldugu goriilmektedir.
Basar1 deger tipinde yer alan; basarili olmak (%40), hirslt olmak (%100), zeki olmak
(%40) degerlerine sahip olduklar1 sdylenebilir. Ogrencilerin bu degerlerle ilgili ifadeleri

asagida verilmistir.

Zengin olmak degeri i¢gin, biitiin katlarin benim oldugu gékdelen bir ev ve yaris
arabamin olmasini isterim (06,4). Depreme dayanikli, biitiin esyalarin sigacag biiyiik
bir ev ve giivenli ¢ok hizli olmayan arabam olsun (09,4). Zengin olarak tamnmak
isterim (06,5). Basarili olmak degeri icin; basarili olmak isterim, ciinkii ancak o zaman
ivi not alirim (06,2). Benim daha basarili olmami saglayacak arag-gerece sahip olmak
isterim (06, 6). Hirsli olmak degeri icin; ¢aliskan olmak isterim, okulun ve biitiin
sinavlarin birincisi olmak isterim (07,2). Cok caliskan olmak isterim, égretmenin
karsisinda, goziinde iyi olan bir 6grenci olmak isterim (08,2). Liseleri kazanmak ve iyi
bir meslek sahibi olmak icin ¢aliskan olmak isterim (09,2). Cocugumun ¢aliskan oldugu
bir yasanum olsun (07,4). Zeki olmak degeri icin; diinyadaki en zeki cocuk olmak
isterim (07,7).
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Orta sosyo-ekonomik diizey kiz 6grencilerin 6zgenisletim deger boyutunun, gii¢
deger tipinde yer alan; zengin olmak (%80) degerine sahip olduklar1 goriilmektedir.
Basar1 deger tipinde yer alan; basarili olmak (%20), hirsli olmak (%60) degerlerine

sahip olduklari sdylenebilir. Ogrencilerin bu degerler ilgili ifadeleri asagida verilmistir.

Zengin olmak degeri icin, havuzlu, bahgeli, iki kath villa gibi, kaloriferli ve ¢ok
sicak olsun (01,4). Havuzlu bahceli bir ev olsun (03,4). Insanlarin fakir olmamasin
isterim (05,4). Arabam olsun, evim olsun evimin éniinde havuz olsun (03,7). Hirsh
olmak degeri icin; ¢ok ¢aliskamim (OI1,1). Caliskan olmak isterim, karneme hep bes

gelsin diye, annemin ve babamin ¢ok sevinmesi igin (1 04,2).

Orta sosyo-ekonomik diizey erkek Ogrencilerin 6zgenisletim deger boyutunun,
giic deger tipinde yer alan; sosyal gili¢ sahibi olmak (%?20), zengin olmak (%40)
degerlerine sahip olduklar1 sdylenebilir. Ogrencilerin bu degerlerle ilgili ifadeleri

asagidaki gibidir.

Sosyal gii¢ sahibi olmak degeri icin; polisleri yonetmek isterim ve benim yani
komiserin séziinden ¢citkmasinlar isterim (08,4). Bas komiser olarak tamnmak isterim
(09,5). Zengin olmak degeri icin; zengin bir yasamim olsun (010,4). Cok milyarlara
alacagim bir arabam olsun (010,4). Giizel bir evim ve arabam olsun (06,7). Kocaman
bir villam olsun (08,7). Zengin olmay: ve bahgeli bir evimin olmasim isterim (010,7).
Hirsli olmak degeri icin; iyi bir meslek sahibi olmak icin caliskan olmaliyim (06,2).
Arkadaslarim ¢caliskan olsunlar (06,4).

Alt sosyo-ekonomik diizey kiz dgrencilerin 6zgenisletim deger boyutunun, gii¢
deger tipinde yer alan; zengin olmak (%80) degerine sahip olduklar1 goriilmektedir.
Basar1 deger tipinde yer alan; basarili olmak (%40), hirsli olmak (%40) degerlerine
sahip olduklar1 sdylenebilir. Ogrencilerin bu degerlerle ilgili ifadeleri asagida

verilmigtir.

Zengin olmak degeri icin; evim olsun, bahcem olsun (O1,7). Biiyiik arabam
olsun, biiyiik rahat evim olsun (02,7). Basarili olmak degeri icin; annemi mutlu etmek
icin basarili olmak, karnemde bes gelsin, sinavlarda basarili olmay: isterim (OS5,7).

Hursli olmak degeri icin; c¢aliskan biitiin siniflar1 gecmek ve yazmadan bes almak
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isterim (02,2). Caliskan okullar: kazanan bir 6grenci olmak isterim, ciinkii doktor

olmak istiyorum (03,2). Caliskan olmak isterim, karnemin hepsi bes olsun diye(04,2).

Alt sosyo-ekonomik diizey erkek Ogrencilerin 6zgenisletim deger boyutunun,
giic deger tipinde yer alan; zengin olmak (%100) degerine sahip olduklari
goriilmektedir. Basarili olmak deger tipinde yer alan; basarili olmak (%40), hirsli olmak
(%60) degerlerine sahip olduklar1 sdylenebilir. Ogrencilerin bu degerlerle ilgili ifadeleri

asagida verilmistir.

Zengin olmak degeri icin; arkadaslarim zengin ve iyi olsunlar, iyi hayatlar
olsun (06,4). Villam olsun, ailem daha rahat etsin (06,4). Cok katli evim olsun,
bazilarinda akrabalarim otursun diye (O7,4). Bes katli evim olsun, kiraya vermek igin
(08,4).Hirsli olmak degeri icin; ¢aliskan olmak isterim, is sahibi olabilmek icin (06,1).
Swmifta ¢cok ¢aligkan olmak istiyorum, sinifta tembel demesinler diye (010,2).
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Tablo 4.3.4. 8 Yas, Ust, Orta, Alt Sosyo-Ekonomik Diizey, Kiz ve Erkek Ogrencilerin, Yenilige Aciklik Deger Boyutunda, Hazeihk,

Uyarihm, Ozyonelim ve Atatiirk Deger Tiplerinde Yer Alan Degerlere Sahip Olma Yiizdeleri.

YENILIiGE
ACIKLIK

UST SED ORTA SED ALT SED
kiz erkek kiz erkek kiz erkek
HAZCILIK 1-Keyif ( iyi hissetmek) % 20 % 40 % 80 % 20 % 40 % 80
(B1reys?l zeyke, 2- Hayattan tat almak( yemek, bos zaman vb. zevk almak)
hazza yonelim)
UYARILIM 1- Cesur olmak (macera arayisi, risk) % 40 % 40 % 20
(Heyecan ve — - e o 5
yenilik arays1) 2- Degisken bir hayat yasamak (yenilik, degistirme) % 20
3- Heyecanli bir yasanti sahibi olmak (heyecan yagsamak)
OZYONELIM | 1- Yaratic1 olmak (essizlik, hayal giicii) % 20 % 20
Diistince ve : o
(eylein de 2- Merak duyabilmek (her seye ilgi, kesfetme) % 60 % 20
bagimsizlik) 3- Ozgiir olmak (eylem ve diisiincede 6zgiirliik) % 20
4- Kendi hedeflerini segebilmek (kendi amaglarini belirleme) | % 100 % 80 % 100 % 80 % 100 % 100
5- Bagimsiz olmak (kendine giivenme, kendine yetme)
6- Kendine saygisi olmak (kendi degerlerine inanma) % 40
Mustafa 1-Atatiirk’e sevgi ve saygi duyar % 20
Kemal Atatiirk 2-Atatiirk’iin ilkeleri hayatina rehberlik eder % 20 % 20
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Tablo 4.3.4. Incelendiginde; iist sosyo-ekonomik diizey kiz &grencilerinin,
yenilige agiklik deger boyutunun, hazcilik deger tipinde yer alan; keyif (%20) degerine
sahip olduklar1 goriilmektedir. Uyarilim deger tipinde yer alan; cesur olmak (%40),
degisken bir hayat yasamak (%20), degerlerine sahip olduklar1 goriilmektedir.
Ozyonelim deger tipinde yer alan; yaratict olmak (%20), kendi hedeflerini se¢gmek (%
100), kendine saygist olmak (%40), Mustafa Kemal Atatiirk deger tipinde yer alan;
Atatlirk’in  ilkeleri hayatina rehberlik eder (%20) degerlerine sahip olduklar

sdylenebilir. Ogrencilerin bu degerlerle ilgili ifadelerinden bazilar1 asagida verilmistir.

Cesur olmak degeri igin, cesurum (03,]). Cesur olmak, Atatiirk gibi cesur
olmak istivorum (03,2). Cesur kisilerle arkadas olurum (03,3). Degisken bir hayat
yasamak; sihirli olmak isterim, hayatim kolaylagsin dive (02,7).Yaratici olmak degeri
icin; icat yapmak ve u¢cmak isterim (O1,7). Kendi hedeflerini secmek degeri icin,; doktor
olmak isterim, kandan igrenmiyorum ve doktor olmak o nedenle (O1,4). Ogretmen
olmak istiyorum, ¢ocuklara bir seyler ogretmek ve onlarla vakit gecirmek icin (02,4).
Doktor olmak istiyorum, ozel ve c¢aliskan bir doktor, biitiin insanlari iyilestirmek,
yashilar: korumak, yash ve kiigiik cocuklarin élmesini onlemek icin (0O4,4). Kendine
saygist olmak degeri icin; kendime giivenirim (03,1). Kendimi severim, kendim kadar
baskalarini da severim (04,1). Kendimi iyi goriiyorum (03,2). Atatiirk’e sevgi ve saygi
duymak degeri icin; Atatiirk gibi cesur, ¢aliskan insanlarla arkadas olurum (03,4).
Atatiirk gibi olmam i¢in benim daha basarili olmami saglayacak malzemelere sahip

olmak isterim (03,6).

Ust sosyo-ekonomik erkek ogrencelerin yenilige agiklik deger boyutunun,
hazcilik deger tipinde yer alan; keyif (%40) degerine sahip olduklar1 goriilmektedir.
Uyarilim deger tipinde yer alan; cesur olmak (%40) degerine sahip olduklari, 6zyonelim
deger tipinde yer alan; merak duyabilmek (%60), kendi hedeflerini se¢cmek (%80)
degerlerine sahip olduklar1 ve Mustafa Kemal Atatiirk deger tipinde yer alan; Atatiirk’
in ilkeleri yasamina rehberlik eder (%20) degerlerine sahip olduklar1 goriilmektedir.

Ogrencilerin bu degerlerle ilgili ifadeleri asagida verilmistir.

Bilgisayar ve TV izlemeyi severim (O7,1). Benimle oynayan ve futbol oynamayi
seven kigilerle arkadas olurum (O7,4). Eglenebilecegim araclar olsun eglencesiz

stkilirim (i 08, 6). Cesur olmak degeri igin, devrimci ve cesur bir subay olarak tanminmak



137

isterim (07,5). Merak duyabilmek degeri icin; uzayr arastrmak, ogrenmek, yeni bir
gezegene ilk ayak basan kisi olmak isterim(010,4). Piilotan a ilk ayak basan kisi olarak
tamnmak isterim (010,5). Bilimi seven bir ¢ocuk olmak isterim (07,7). Kendi
hedeflerini se¢mek degeri icin; futbolcu olmak istiyorum, ¢ok iyi oynuyorum ve ¢ok
seviyorum (08,4). Cevre miihendisi olmak istiyorum, hem diinyay1 gezmek, hem de
cevreyi korumak igin (1 09, 4). Astronot olmak isterim, uzayr arastirmak, 6grenmek, yeni
bir gezegene ilk ayak basan kisi olmak isterim (010,4). Atatiirk’iin ilkeleri yasamina
rehberlik eder degeri icin; Atatiirk gibi kahraman bir subay olmak isterim. Ciinkii

Atatiirk cesur, kahraman, yenilik¢i ve devrimci oldugu icin (0O7,4).

Orta sosyo-ekonomik diizey kiz 6grencilerin yenilige aciklik deger boyutunun,
hazcilik deger tipinde yer alan; keyif (%80) degerine sahip olduklar1 goriilmektedir.
Uyarilim deger tipinde yer alan degerler sahip olmadiklari goriilmektedir. Ozydnelim
deger tipinde yer alan; kendi hedeflerini se¢mek (%100) sahip oldugu sdylenebilir.
Mustafa Kemal Atatilirk deger tipinde yer alan; Atatiirk’e sevgi ve saygi duyar (%20)
degerine sahip olduklar1 goriilmektedir. Ogrencilerin bu degerlerle ilgili ifadelerinden

bazilar1 agagida verilmistir.

Keyif degeri igin; beni oyunlarina alan kisilerle arkadas olurum (02,3). Benimle
oynayan kisilerle arkadas olurum (03,3). Eglenebilecegim araclara sahip olmak
isterim, eglenmek ve mutlu olmak icin (O1,6). Kendi hedeflerini secmek degeri icin;
doktor olmak istiyorum, hastalart muayene etmek icin (0],4). Ogretmen olmak,

cocuklart seviyorum, onlara okuma-yazma 6gretmek istiyorum (04,4).

Orta sosyo-ekonomik diizey erkek Ogrencilerin yenilige acgiklik deger
boyutunun, hazcilik deger tipinde yer alan; keyif (%20) degerine sahip olduklari
goriilmektedir. Uyarilim deger tipinde yer alan degerlere sahip olmadiklar1 sdylenebilir.
Ozyonelim deger tipinde yer alan; yaratici olmak (%20), merak duyabilmek (%20),
kendi hedeflerini segmek (%80) degerlerine sahip olduklar1 sdylenebilir. Ogrencilerin

bu degerlerle ilgili ifadelerinden bazilar1 agagida verilmistir.

Keyif degeri igin; eglenceli seylerin oldugu bir Tiirkiye'de yasamak isterim
(06,8).Yaratict olmak degeri icin; driimcek adam olmak, insanlari kurtarmak ve havada

u¢mak isterim (08,7). Merak duyabilmek degeri icin; arastrma yapmayr ¢ok
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seviyorum, uzayi merak ediyorum, bilim adami olmak istiyorum, icat ve kesifler yapmak
istivorum (07,1). Uzaya gitmek istiyorum (07,7). Kendi hedeflerini secmek degeri icin;
bilim adami olmak istiyorum, diinyaya yeni seyler yapmak istivorum (07,1). Doktor
olmak istiyorum, c¢iinkii hastalari iyilestiriyorlar, yaralilari muayene ediyorlar,
insanlart iyilestirmek icin (06,4). Polis olmak istiyorum, hirsizlar tutuklamak istiyorum

ve polisligi cok seviyorum (08,4).

Alt sosyo-ekonomik diizey kiz 6grencelerin yenilige agiklik deger boyutunun,
hazcilik deger tipinde yer alan; keyif (%40) degerine sahip olduklar1 goriilmektedir.
Uyarilim deger tipinde yer alan degerlere sahip olmadiklar1 sdylenebilir. Ozydnelim
deger tipinde yer alan; kendi hedeflerini se¢gmek (%100) degerine sahip olduklar

sdylenebilir. Ogrencilerin bu degerlerle ilgili ifadeleri asagida verilmistir.

Keyif degeri icin; oynayabilecegim kisilerle arkadas olurum (O1,3). Sen oynama
demeyen ¢ocuklarla arkadas olurum (05,3). Eglenebilecegim araclara sahip olmak
isterim (O1,6). Kendi hedeflerini secmek degeri icin; doktor olmak istiyorum, insanlarin
kalbini iyilestirmek, insanlarin iyi olmasini saglamak icin (03,4). Ogretmen olmak
isterim, ¢ocuklara iyi davranmak, okuma, yazma ogretmek, onlar: sevindirmek, benim

soziimii dinletmek icin (05,4).

Alt sosyo-ekonomik diizey erkek 6grencilerin yenilige agiklik deger boyutunun,
hazcilik deger tipinde yer alan; keyif (%80) degerine sahip olduklari, uyarilim deger
tipinde yer alan; cesur olmak (%20) degerine sahip olduklari, 6zyonelim deger tipinde
yer alan; Ozgiir olmak (%20), kendi hedeflerini segcmek (%100) degerlerine sahip

olduklari sdylenebilir. Ogrencilerin bu degerlerle ilgili ifadeleri asagida verilmistir.

Keyif degeri icin; arkadaslarimla oyun oynarim (09,1). Eglenebilecegim arag ve
gerecler yammda olsun, sitkilmamam icin (06,6). Eglenmek isterim (010,7). Cesur
olmak degeri icin; macera dolu bir yasamim olsun isterim (06,4). Ozgiir olmak degeri
icin; kimsenin karismadigi bir yasamum olsun (010,4). Bana kimsenin karismasini
istemem (010,7). Kendi hedeflerini secmek degeri icin; okul memuru olmak istiyorum,
cocuklara yardim ediyorlar (06,4).Ogretmen olmak istiyorum, ¢ocuklara ders vermek

giize 1(07,4). Matematik 6retmeni olmak istiyorum, ¢iinkii matematigim cok iyi (08,4).
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Doktor olmak istiyorum, hastalar: iyilestirmek, ila¢ vermek, olmemeleri icin ve

ivilestirmek icin (09,4).
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BOLUM V
TARTISMA ve YORUM

Bu boéliimde, arastirma sonucunda elde edilen bulgular, ulasilan alanyazin
taramasinda benzer bir ¢alismaya rastlanmamasi nedeniyle kuramsal bilgilerle

tartisilmis ve yorumlanmistir.

6, 7 ve 8 yas, list, orta ve alt sosyo-ekonomik diizey, kiz ve erkek 6grencilerin,
0zaskinlik deger boyutunda, evrenselcilik deger tipinde yer alan, gilizelliklerle dolu bir
diinya ve dogayla biitiinliik i¢inde olmak degerlerine sahip olduklari, ancak 7 ve 8 yas
cocuklarinin bu degerlerin yani sira ¢evreyi korumak degerine de sahip olduklari
goriilmektedir. Ayrica 6 yas, orta SED kiz 6grencilerin ¢evreyi korumak degerine sahip
olduklari, 6 yas, alt SED, 8 yas, {ist, orta ve alt SED erkek 6grencilerin, diinyada baris
istemek degerine sahip olduklar1 goériilmektedir. Bu degerler; 6grencilerin, insanlarin

ve doganin iyiligini gozettiginin bir gdstergesi olarak degerlendirilebilir.

Bu sonuglar Piaget’in kuramiyla paralellik gostermektedir. Piaget’ye gore ahlak
gelisim bilissel gelisimle paralellik gostererek, birbirlerinden farkl nitelikler tagiyan ve
hiyerarsik bir sira izleyen donemler ig¢inde ortaya ¢ikmaktadir. Nasil ki bireylerde
zihinsel gelisim belli bir hiyerarsik siire¢ izlerse, ahlak gelisimi de hiyerarsik bir siire¢
izlemektedir. 7 ve 8 yas cocuklariin biitiin diizeylerde ¢evreyi korumak degerine sahip
olmalar1 yaslarinin ve buna paralel olarak zihinsel gelisiminin bir sonucu olarak

distiniilebilir (Ar1, 2005:109).

Schwartz’in teorisine gore, evrensel deger tipinde yer alan degerlerin
kaynaginin, bireysel olabilecegi gibi toplulugun refahi ve devami igin gerekli olan
istemler olarak degerlendirilebilir (Schwartz ve Bilsky, 1987, Kusdil ve Kagit¢ibasi,
2000).

Ozaskinlik deger boyutunda, iyilikseverlik deger tiplerinde yer alan yardimsever
olmak degerine, biitiin diizey, yas ve cinsiyetten 6Zrencilerin sahip oldugu, biitiin diizey,
yas ve cinsiyetteki 6grencilerin bagislayici olmak ve diirlistliik degerlerine yonelimleri
oldugu sdylenebilir. Bu degerleri tasiyan 6grencilerin, yakin oldugu kisilerin iyiligini

gbzetme ve gelistirme Ozelliklerine sahip oldugu sdylenebilir. Cocukta toplumsal ilginin



141

ilk belirtileri, birinci yastan itibaren ¢evresindeki insanlara sevgi ve yakinlik gostermesi,
ileriki yillarda oyuncaklarini arkadaslar ile paylasmasi, anne babasina yardimci olmasi
gibi davraniglarda goriilmektedir. Adler insan1 dost ve yardimsever olarak gérmektedir.
Cocuklarin; paylagsma, yardimlasma, isbirligi gibi prososyal davraniglari, uygun
modellerden kolaylikla etkilenebilecegi ve yetiskinin model olmasi c¢ocuklarin bu
davranislart kazanmasinda etkili olacagi goriisii yukaridaki bulguyla oOrtiismektedir

(Cagdas, 2002: 27).

Schwartz’ 1 teorisine gore, bu degerlerin kaynaginin, bireysel olabilecegi gibi,
uyumlu bir toplumsal etkilesim, gruplarin islev gérmesi ve varligin siirdiirebilmesi igin

evrensel gerekliliklerden kaynaklandig ifade edilebilir.

Korumacilik deger boyutunda, gelenekselcilik deger tipinde yer alan degerlerin
biitin ~ Ogrencilerde  ortak  olarak  goriilmedigi,  degiskenler  ac¢isindan
degerlendirildiginde, 6 yas, list SED, kiz ve erkek dgrencilerin, dindar olmak degerine
sahip olduklari, 6 yas, orta SED, kiz ve erkek Ogrencilerin hayatin bana verdiklerini
kabullenme, ayrica erkek oOgrencilerin geleneklere saygili olmak degerine sahip
olduklar1 goriilmektedir. 6 yas, alt SED kiz 6grenciler dindar olmak degerine sahipken,
6 yas, alt SED erkek ogrencilerin geleneklere saygili olmak degerine sahip olduklari
goriilmektedir. Bu degerlere sahip olan &grencilerin, kiiltiirel ya da dinsel tore ve
fikirlere saygi ve baglilik gosterdikleri sdylenebilir. Schwartz’ i teorisine gore, bu
degerlerin kaynagi, gruplarin sorunsuz islev gormesi ve varligini siirdiirebilmesi igin
evrensel gereklilige dayanmaktadir. Genel olarak alt SED ve 6 yas Ogrencilerinin
gelenekselcilik deger tipinde yer alan degerlere sahip olmalari, ana-babalarin amag,
inang ve degerleri toplumsal degerleri yansitir, ancak ikisi aym sey degildir. i1k olarak
iki deger sistemi arasinda, 6zellikle ana-babanin sosyal sinif statiisiine dayanan farklar
olabilir. Ikinci olarak, ana-babanin degerleri, onlarin davramslarina yansidigindan,
toplumsal degerlere kiyasla ¢ocuk {iizerinde daha etkili olmaktadir. Bu nedenle ana-
babanin yonelimleri ¢ocugun gelisim ortaminin énemli bir boliimiini olusturmaktadir

seklinde agiklanabilir (Kagit¢ibasi, 2007: 58).

Korumacilik deger boyutunda, uyma deger tipinde yer alan, kibar olmak ve s6z
dinlemek degerlerine biitin SED, yas ve cinsiyetten dgrencilerin ortak olarak sahip

oldugu, bununla birlikte 7 ve 8 yas, iist, orta ve alt SED, kiz ve erkek 6grencilerin
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kendini denetleyebilmek degerine sahip oldugu goriilmiistiir. Ancak bu degere biitlin
sosyo-ekonomik diizeylerde, 6 yas, kiz ve erkek ogrencilerinin ortak olarak sahip
olmadig tespit edilmistir. Ayrica 6 yas tist SED, kiz ve erkek 6grencilerde, anne-baba
ve yaglilara deger vermek ve kendini denetleyebilmek degerlerine rastlanmistir. 6 yas,
orta SED, kiz ve erkek 6grencilerinde kendini denetleyebilmek degeri tespit edilmis,
ancak alt SED, kiz ogrencilerde anne-baba ve yaslhilara deger vermek degerine
rastlanirken, alt SED erkek o6grencilerde uyma degerine rastlanmamustir. Bu sonug
Kohlberg’ in kuramindaki 1. agama, Piaget’ nin ahlak gelisimi kuraminin ilk agamasiyla
benzerlik gostermektedir. Bu asamada ¢ocuk bir dizi sabit ve degismez kuralin giiglii
otoriteler tarafindan belirlendigini ve kurallara hi¢ sorgulamadan uyulmasi gerektigi
diisiincesini tagimaktadir. Bu goriis, arastirmanin sonucu ile ortiismektedir (Ozgiin,
2008: 293). Sosyal psikologlar bireylerin iki nedenle uyma davranisi gosterdikleri
goriisindedirler. Bunlar dogru olma ve sevilme ihtiyacidir. Cocuklarin bu ihtiyaglari
nedeniyle kibar olmak ve s6z dinlemek degerlerine yonelimleri oldugu sdylenebilir

(Taylor, Sears ve Peplau, 2007: 212).

Uyma degerine sahip 0grencilerin, bagkalarina zarar verebilecek ve toplumsal
beklentilere aykir1 olabilecek diirtii ve eylemleri sinirlandirabilme 6zelliklerine sahip
oldugu sdylenebilir. Schwartz’ 1n teorisine gore, bu degerlerin kaynagi, uyumlu bir
toplumsal etkilesimin evrensel nitelikteki 6n sartlar1 ile gruplarin sorunsuz iglev gérmesi

ve varligini siirdiirebilmesi i¢in evrensel gereklilige dayanmaktadir.

Korumacilik deger boyutunda, giivenlik deger tipinde yer alan, baglilik duyma,
saglikli olmak degeri, biitiin diizey, yas ve cinsiyette ortak paylasilan degerler olarak
tespit edilmis, ancak 8 yas iist, orta, alt SED, kiz ve erkek Ogrencilerde toplumsal
diizenin siirmesini istemek degeri ortak deger olarak bulunmustur. Farkli sosyo-
ekonomik diizey, yas ve cinsiyette 6grencilerin glivenlik deger tipinde yer alan, temiz
olmak, aile giivenligi gibi degerlere yonelimleri saptanmistir. Genel olarak, yagam boyu
ana-babalik kavramlastirmalari, bagimsizliktan ¢ok karsilikli bagimlilik degerlerine
uygun bir sekilde ortaya cikmaktadir. Buna karsilik, bagimsizlik degerleri, ¢ocuk
yetistirmede Ozerkligi vurgulayarak, ¢ocugun ozellikle genclik doneminden itibaren
kendi kendine yetmesi beklentisi oldugunu gostermektedir bilgisi arastirma bulgularini

destekler niteliktedir (Kagit¢ibagi, 2007: 61).
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Giivenlik deger tipindeki degerlere sahip olan 6grencilerde, toplumun, var olan
iliskilerinin ve kisinin kendisinin huzuru ve siirekliligini saglayacak davraniglarin
goriilebilecegi soylenebilir.  Schwartz’in teorisine gore, bu degerlerin kaynagi,
bireylerin evrensel gereksinimleri, uyumlu bir toplumsal etkilesimin evrensel nitelikteki
On sartlari ile gruplarin sorunsuz islev géormesi ve varligini siirdiirebilmesi i¢in evrensel

gereklilige dayanmaktadir.

Ozgenisletim deger boyutunda, gii¢ deger tipinde yer alan, zengin olmak
degerine, biitiin sed, yas ve cinsiyetten Ogrencilerin sahip oldugu goriilmektedir.
Bununla birlikte yetkin olmak degerine sadece 6 yas, list SED, erkek 6grencilerin sahip
oldugu goriilmektedir. 7 yas, Ust, orta, alt SED erkek 6grencilerin sosyal gii¢c sahibi
olmak ve otorite sahibi olmak degerlerine yonelimleri oldugu sdylenebilir. 8 yas, orta
SED, erkek ogrencilerin de sosyal giic sahibi olmak degerine sahip olduklar tespit
edilmistir. Bu bulguyu destekleyecek bir arastirma sonucuna gore, 6zellikle cocukluk
doneminde, ekonomik ve duygulara hitap eden degerlerin agir bastigi, bu degerlerin

yalniz zamanla degisime ugradig1 varsayilmaktadir (Silah, 2005: 283).

Bu degerlere sahip olan 6grencilerin, toplumsal konum, insanlar ve kaynaklar

tizerinde denetim kurmaya yonelik 6zellikler gostermesi beklenebilir.

Schwartz’in teorisine gore, bu degerlerin kaynagi, uyumlu bir toplumsal
etkilesimin evrensel nitelikteki on sartlar1 ile gruplarin sorunsuz islev goérmesi ve
varligint siirdiirebilmesi icin evrensel gerekliliklere dayanmaktadir (Schwartz, 1987,

Kusdil ve Kagitcibasi, 2000).

Ozgenisletim deger boyutunda, basar1 deger tipinde yer alan, basarili olmak
degerinin, biitiin sosyo- ekonomik diizey, yas ve cinsiyetteki 6grenciler tarafindan
paylasilan bir deger oldugu tespit edilmistir. Bununla birlikte 7 ve 8 yas, biitiin SED ve
cinsiyetteki 0grencilerin hirshi olmak degerini gdsterdikleri bulunmustur. Ancak, hirsh
olmak degerinin 6 yas, biitiin SED ve cinsiyette paylasilan bir deger olmadig1 tespit
edilmistir. Bu durum yas, SED ve cinsiyete gore degerlendirilecek olursa, 6 yas, list,
orta, kiz ve erkek 6grencilerin, hirsli olmak ve zeki olmak degerlerine sahip olduklar
sOylenebilir. 7 yas, tist SED, kiz 6grencilerin, yetkin olmak, zeki olmak gibi degerlere

sahip olduklari, erkek 6grencilerin ise, s6zii gegen biri olmak ve zeki olmak degerlerine
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sahip olduklar1 tespit edilmistir. 8 yas, iist SED, kiz ve erkek ogrencilerin zeki olmak
degerine sahip olduklar1 sOylenebilir. Degerlerin kazanilmasi sirasinda, yetiskin olarak
anne-babanin, i¢cinde yasanilan kiiltiiriin ve ait olunan sosyal sinifin etkisi olmaktadir
goriisii, Ogrencilerin basar1 ve zeki olmak degerlerine yonelimlerinin nedeni,
tilkemizdeki egitim siteminin bir sonucu olarak yorumlanabilir. Yarismaci ve rekabete
dayali egitim sisteminin erken yaslardaki ¢cocuklari da etkilediginin bir gostergesi olarak

degerlendirilebilir.

Bu degerlere sahip olan 6grencilerin, toplumsal standartlar1 temel alan kisisel
basar1 yonelimi oldugu sdylenebilir. Schwartz’in teorisine gore, bu degerlerin kaynagi,
uyumlu bir toplumsal etkilesimin evrensel nitelikteki 6n sartlari ile gruplarin sorunsuz

islev gormesi ve varligini siirdiirebilmesi i¢in evrensel gerekliliklere dayanmaktadir.

Yenilige agiklik deger boyutunda, hazcilik deger tipinde yer alan, keyif degeri
biitlin SED, yas ve cinsiyetteki 6grencilerin paylastigi bir deger olarak goriilmektedir.
Bunun yan1 sira 6 ve 7 yas, biitlin SED, kiz ve erkek 6grencilerin hayattan tat almak
degerine sahip olduklari, 8 yas, biitin SED, kiz ve erkek Ogrencilerin hayattan zevk
almak degerine sahip olmadig1 tespit edilmistir. Piaget’nin kuraminin 6nemli
kavramlarindan olan benmerkezci diisiince yapisinin etkisinde olmalar1 bu yas
araligindaki cocuklarin daha fazla haz veren etkinliklere yonelimi olabilecegi
diistintilebilir (Bacanl,1997: 65). Hazcilik degerine sahip olan dgrencilerin, bireysel

zevk ve hazza yonelim ozellikleri gosterdikleri sdylenebilir.

Schwartz’ 1n teorisine gore, bu degerlerin kaynagi, biyolojik organizmalar olarak

bireylerin evrensel gereksinimlerine dayandigi varsayilmaktadir.

Yenilige aciklik deger boyutunda, uyarilim deger tipinde ortak bir degere
rastlanmamistir. Ancak 6 yas, biitlin sosyo-ekonomik diizeylerde, kiz ve erkek
Ogrencilerin merak duymak degerine sahip olduguna rastlanmistir. 6 yas ¢ocugu son
derece merakli ve ¢evresindeki her seye ilgi duyan bir 6zellige sahip bulunmaktadir.
Diisiince agisindan realisttir, sik sik dogru mu sorusunu sorar. Cocuk kendisine
bildirilen kurallar ve yasaklar karsisinda da sik sik neden sorusunu sorar, meraklidir ve
O0grenmeye isteklidir bilgisi arastirma bulgusunu destekler niteliktedir (Oktay, 2002:

122). Diger degerler incelendiginde, 6 yas, orta SED, erkek 6grencilerin, cesur olmak,
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heyecanli bir yasant1 sahibi olmak degerlerine sahip olduklari tespit edilmistir. 7 yas, {ist
SED, erkek 6grencilerin cesur olmak degerine sahip oldugu belirlenmis, 8 yas, iist SED,
kiz ve erkek 6grencilerin cesur olmak degerine sahip oldugu, bununla birlikte kizlarin
degisken bir hayat yasamak degerine sahip oldugu belirlenmistir. 8 yas, alt SED, erkek

ogrencilerin cesur olmak degerine sahip oldugu tespit edilmistir.

Bu degerlere sahip olan Ogrencilerin, heyecan ve yenilik arayisi i¢inde bir
yonelimleri oldugu sdylenebilir. Schwartz’in teorisine gore, bu degerlerin kaynaginin,
biyolojik organizmalar olarak bireylerin evrensel gereksinimlerine dayandigi

varsayilmaktadir.

Yenilige aciklik deger boyutunda, 6zyonelim deger tipinde yer alan, kendi
hedeflerini se¢ebilmek biitiin SED, yas ve cinsiyette paylasilan bir deger olarak tespit
edilmistir. Ogrencilerin, merak duymak, yaratict olmak ve ozgiir olmak degerlerine
yonelimi oldugu sdylenebilir. Bu degerlere sahip 6grencilerin, diisiince ve eylemde

bagimsizlik yonelimleri oldugunu séylemek miimkiindiir.

Schwartz’ 1n teorisine gore, bu degerlerin kaynagi, biyolojik organizmalar olarak
bireylerin evrensel gereksinimlerine ve uyumlu bir toplumsal etkilesimin evrensel

nitelikleri dngartlarina dayanmaktadir.

Calisma verilerinden ortaya ¢ikan Mustafa Kemal Atatiirk deger tipinde yer alan,
Atatlirk’e sevgi ve saygi duyar degerine, 6 ve 7 yas, Ust SED, kiz ve erkek 6grencilerin
sahip oldugu, ancak 8 yas, iist SED, kiz ve erkek Ogrencilerin Atatiirk’iin ilkeleri
hayatina rehberlik eder degerine sahip olduklar1 goriilmektedir. 6 yas, orta SED, kiz
Ogrencilerin ve ayni yas grubu, alt SED, erkek Ogrencilerin Atatlirk’e sevgi ve saygi
degerine sahip olduklar1 tespit edilmistir. 7 yas alt SED, erkek dgrencilerin ve 8 yas,
orta SED, kiz Ogrencilerin Atatlirk’e sevgi ve saygi duyar degerine sahip olduklar
belirlenmistir. Bu degerlere sahip olan 6grencilerin, Atatiirk’e sevgi ve saygi duyduklari
ve ilkelerini yasamlarinda prensip kabul ettikleri sdylenebilir. Bu durum, ailelerin
sosyo-ekonomik ve kiiltiirel yapisindan, anne-babalarin egitim diizeyinden olabilecegi

gibi, okulda verilen egitim- 6gretimden de kaynaklanabilir.
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BOLUM VI
SONUCLAR VE ONERILER

6.1. Sonuclar

Bu boliimde arastirma sonucunda elde edilen bulgulara dayali olarak ulasilan
genel sonu¢ ve Onerilere yer verilmistir. Arastirmada erken ¢ocukluk dénemi sosyo-
ekonomik diizey, yas ve cinsiyete gore dgrencilerin deger yonelimleri ortaya konmaya

calisilmigtir. Arastirmadan asagidaki sonuglar elde edilmistir:

e 6, 7 ve 8 yasg, list, orta ve alt sosyo-ekonomik diizey, kiz ve erkek
ogrencilerin, 6zaskinlik deger boyutunda, evrenselcilik deger tipinde yer
alan, giizelliklerle dolu bir diinya ve dogayla biitlinlik icinde olmak
degerlerine sahip olduklari tespit edilmistir.

e Ozaskinlik deger boyutunda, iyilikseverlik deger tiplerinde yer alan
yardimsever olmak degerine, biitiin diizey, yas ve cinsiyetten 0grencilerin
sahip oldugu, biitiin diizey, yas ve cinsiyetteki 6grencilerin bagislayici olmak
ve diiriistliik degerlerine yonelimleri oldugu tespit edilmistir.

e Korumacilik deger boyutunda, gelenekselcilik deger tipinde yer alan
degerlerin biitiin 6grencilerde ortak olarak goriilmedigi tespit edilmistir.

e Korumacilik deger boyutunda, uyma deger tipinde yer alan, kibar olmak ve
s0z dinlemek degerlerine biitiin SED, yas ve cinsiyetten 6grencilerin ortak
olarak sahip oldugu tespit edilmistir.

e Korumacilik deger boyutunda, giivenlik deger tipinde yer alan, baglilik
duyma, saglikli olmak degeri, biitlin diizey, yas ve cinsiyette ortak paylasilan
degerler olarak tespit edilmistir.

e Ozgenisletim deger boyutunda, gii¢ deger tipinde yer alan, zengin olmak
degerine, biitiin SED, yas ve cinsiyetten 6grencilerin sahip oldugu tespit
edilmistir.

e Ozgenisletim deger boyutunda, basari deger tipinde yer alan, basarili olmak
degerinin, biitlin sosyo-ekonomik diizey, yas ve cinsiyetteki Ogrenciler

tarafindan paylasilan bir deger oldugu tespit edilmistir.
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e Yenilige agiklik deger boyutunda, hazcilik deger tipinde yer alan, keyif
degeri biitiin SED, yas ve cinsiyetteki 6grencilerin paylastig1 bir deger olarak
belirlenmistir.

e Yenilige acgiklik deger boyutunda, 6zyonelim deger tipinde yer alan, kendi
hedeflerini segebilmek biitiin SED, yas ve cinsiyette paylasilan bir deger
olarak tespit edilmistir.

e Mustafa Kemal Atatiirk deger tipinde yer alan, Atatiirk’e sevgi ve saygi
duyar degerine, 6 ve 7 yas, iist SED, kiz ve erkek 6grencilerin sahip oldugu,
ancak 8 yas, iist SED, kiz ve erkek 6grencilerin Atatiirk’ iin ilkeleri hayatina

rehberlik eder degerine sahip olduklar1 belirlenmistir.

Elde edilen bu sonuclar dogrultusunda asagidaki 6neriler sunulabilir;

6.2. Oneriler

6.2.1. Uygulamaya Yonelik Oneriler

e Egitim sisteminde insan haklarin1 temel alan evrensel insani degerlerin

kazandirilmasina yonelik egitim programlarina yer verilmelidir.

e Ailenin model olma, otorite konumunda olma, disiplin uygulamalari
yontemleriyle degerlerin aktarilmasinda ve igsellestirilmesinde 6nemli rol
oynamasit nedeniyle ana-baba okullar1 araciligiyla degerler-karakter egitimi

uygulanmalidir.

e Cocuklarin kendilerini gelistirecegi, ilgilerini paylasacagi, sosyal ve duygusal
etkilesim kurabilecegi akranlariyla beraber olma olanaklar1 saglanmali, ¢cocuklari
TV, internet vb. sanal iletisim imkanlar1 sunularak yalnizliga terk edilmemesi

konusunda tiim toplumun dikkati ¢ekilmelidir.

e Cocuklarin deger edinimi yalitilmig bir ortamda ger¢eklesmedigi igin, icinde
yasanilan toplumun ve insanlarin pay1 kiicimsenmeyecek kadar onemli bir

gercektir. Biitiin toplumun ve insanlarin bu konudaki sorumlulugu yiiklenmesi
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konusunda iilke bazinda c¢alismalara ve bu konudaki farkindaliklara dikkat

¢ekilmelidir.

e Okullarin baslica islevlerinden biri de dayanigsmanin ortak bir deger olarak
paylasildig1 sorumlu yurttaglar yetistirmektir. Evrensel bakis acgisiyla verilecek
egitsel degerler demokratik, ¢ok kiiltiirlii, disa acik olmayr ve g¢evre bilincini
icermelidir. Bu c¢er¢evede farkli alanlarda program ic¢inde verilecek Ozgiirliik,
kisisel gelisim, adalet, esitlik, isbirligi vb. degerler cocuklarin davranis ve
tutumlarina karsilik ¢evrelerinden gordiikleri tepki ve yorumlarla gelisecektir.
Bu nedenle smif ortaminda olusturulacak sosyal doku ve iklimin ne tiir degerleri
gelistirecegine zemin olusturacagi i¢in bu konudan sorumlu yonetici, 6gretmen

ve biitiin ¢alisanlara sorumluluk kazandirilmalidir.

e Ogretmenlere degerlerin aktariminda yeterlilik kazandirmak igin egitim
fakdiltelerinin biitiin boliimlerinde degerler-karakter egitimi segmeli ders olarak

programda yer almalidir.

e Egitim-6gretim siirecine katilmig 6gretmenler i¢in hizmet i¢i egitimler verilerek

bu konudaki biling diizeyleri artirilmalidir.
6.2.2. Yapilacak Arastirmalara Yonelik Oneriler
e Bu arastirma, erken ¢ocukluk dénemi 6grencilerinin degerlerinin incelenmesi ile
siirhidir. Diger yas diizeylerinde de degerlerin incelenmesi ile ilgili arastirmalar

yapilabilir.

e Bu arastirma, nitel veri toplama yontemleri kullanilarak yapilmistir. Bu konuda

deneysel aragtirmalar da yapilabilir.

e Benzer arastirmalar baska bolgelerde de yapilarak karsilastirmali sonuglar elde

edilebilir.
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Benzer arastirmalar, sahip olunan degerlerin davraniglara yansimasini tespit

etmek i¢in gozlem yontemi kullanilarak yapilabilir.

Erken ¢ocukluk yas donemi 6grencilerinin egitimi i¢in karakter egitimi programi

hazirlanip etkililigi arastirilabilir.

Anne-Babalarin degerleri ile 6grencilerin degerleri arasinda iliski olup olmadig:

arastirilabilir.
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EK 1:
GORUSME FORMU

Gorlisme No:

Ben, Adnan Menderes Universitesi Ogretim gérevlisi Emine Inci.
“Erken Cocukluk Dénemi Ogrencilerinin Deger Y énelimlerinin Sosyo-Ekonomik
Diizey, Yas ve Cinsiyet Degiskenlerine Gére Incelenmesi” bashikli tez ¢calismam
icin burada bulunmaktayim. Sizlere bu nedenle asagidaki sorular1 yoneltecegim.
Amacim sorulara vereceginiz yanitlardan deger yoOnelimlerinizi saptamaktir.

Bundan dolay1 sorulara vereceginiz yanitlar arastirma i¢in 6nemlidir.

Yapacagimiz goriismede vereceginiz bilgiler, sadece bu aragtirmada
kullanilacak ve kisisel bilgiler kesinlikle gizli tutulacaktir. Goriismenin yaklasik
yarim saat siirecegini tahmin ediyorum. Izin verirseniz arastirmanin daha
giivenilir olmasi i¢in, gorligmeyi kaydetmek istiyorum. Bu aragtirmaya
katildiginiz i¢in simdiden tesekkiir ederim. Eger sizin goriismeye baslamadan
sormak istediginiz soru varsa, dnce bunlar1 yanitlamak istiyorum. Sorunuz yoksa

simdi izninizle sorulara gegmek istiyorum.

BOLUM II: Kisisel Bilgiler
Adr: Soyadi:
Cinsiyeti: Sinifi: Yast:

BOLUM III: Arastirma Sorulari

1- Kendini bir insan olarak nasil goriiyorsun? Sen nasil bir ¢ocuksun anlatir

INMISINI? 1t e ettt e e e e et et ee e e e e e et e aa e e s e e e e et e aaa e s ee e et aan i eeeettranaaas



3- Arkadas olarak sectigin kisilerin hangi ozelliklere sahip olmasini istersin?

ANLALIE TNIISINT .o e e e e e e e et e e e e e e e e e e e e eaeeeeeeeeeaaaaaeaaaaaes

4- Bundan yirmi yi1l sonrasini diisiin, kendini nerede? Nasil Gormek istersin?

Detaylari ile anlatir MISIN?.........cccvevciiiiiiiiiieiie ettt ebeea

a) Ne 15 yapmak 1STETSINT.....cccuiiiiiiiieeiieiie ettt st eeee e ens

b) Yasadigin sehrin nasil olmasini iStersin?...........ccccccvevveecieenieeiieenieeieesieeieeneens

¢) Nasil bir yagamin olSun iStersin........ccceceeriierieriieeiienie e eiee st

d) Arkadaglarinin nasil insanlar olmasini iStersin?............cecevevereerierieeneeiieneereneane

e) Kimlerle yagamak iSterSiN?..........cccuiiiuiiriiiiiiiiieiieeie et

) Araban olsun mu? Nasil 0lSUN?..........cooiiiiiiiiine e

g) Evin olsun mu? Nasil 0ISUN?.......cocoiiiiiiiiiiiieteee e

5- Gelecekte nasil bir insan olarak taninmak 1SterSIN?.....ceeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeennn

6- Bir adaya diistiin sana asagidaki secenekler sunuluyor. Bunlarin arasindan

senin en Onemli Ug¢ilinii sirayla belirler misin? Bu secenekler senin i¢in neden

Onemli anlatir misin?

1) Giivenligim i¢in gerekli olan malzemeler.................c..coo

2) Ailemden birinin yanimda olmasi............oeieiiiiiiiii i,

3) Eglenebilecegim, hosg¢a vakit gecirebilecegim araglar. ..........ccoccooviieiiieniennenne.

4) Benim giiclii olmami saglayacak malzemeler..................cooiiiiiiiiiiii,
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5- Benim daha basarili olmami saglayacak malzemeler.................................

6- Merak duygumu giderecek arag-gerec. .......oovvuviuiiiiiiiiiiiiiiiii e

7- Cevremdekilere yardim edebilecegim malzemeler..........................oenni,

7- Gergeklestirmeyi diisiindiigiin {i¢ istedigin nedir?
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EK 2: . o
KISISEL BILGI FORMU

Bu kisisel bilgi formu, “Erken Cocukluk Dénemi Ogrencilerinin Deger
Yonelimlerinin  Sosyo-Ekonomik Diizey, Yas ve Cinsiyet Degiskenlerine Gore
Incelenmesi” konulu bir arastirmada kullanilmak iizere hazirlanmistir. Arastirmadan
saglikli sonu¢ alinabilmesi i¢in bu sorularin tamaminin ¢ocugun annesi ve babasi
tarafindan cevaplandirilmas: gerekmektedir. Sizden aldigimiz samimi ve igten yanitlar
arastirmaya yon verecektir. Vereceginiz bilgiler, sadece bilimsel arastirma amaciyla

kullanilacak ve kisisel bilgiler kesinlikle gizli tutulacaktir. Calismamiza gostermis

oldugunuz ilgi ve yardimlarinizdan dolay: tesekkiir ederiz.

Yrd. Dog¢ Dr. Nermin Oner Koruklu

Ogr. Gér. Emine inci

()2
()5

()3

( ) 6 ve lizeri

Anne ( ) sag ( )oli Baba ( ) sag ( )oli

Anne ve baba; ( ) Beraber () Ayn
Aileniz disinda sizinle birlikte yasayan yakinlariniz var mi? ( )Evet ( )Hayir
Cevabimiz evet ise aileniz disinda sizinle yasayan yakinlariniz kimlerdir

{013 F 83 0 2

Annenin egitim durumu; Babanin egitim durumu;

( ) Okur-yazar degil.

( ) Ikdgretim mezunu.

( ) Orta dgretim mezunu.
( ) Lisans mezunu.

( ) Yiksek lisans ve iizeri.

Annenin yast;

( )20-25
( )26-30

() Okur-yazar degil.
() Ikdgretim mezunu.
() Orta 6gretim mezunu.
() Lisans mezunu.
() Yiiksek lisans ve iizeri.
Babanin yasi;
()20-25
()26-30



()31-35
() 36-40
( ) 40-lizeri
Annenin geliri;
() 500 TL’den az
() 1501-2000 TL

Babanin geliri;
() 500 TL’den az
() 1501-2000 TL

() 501-1000 TL
() 2001-2500 milyon TL

() 501-1000 TL
() 2001-2500 milyon TL

160

()31-35
()36-40
( ) 40-lizeri

() 1001-1500 TL
() 2501 TL ve iistii

() 1001-1500 TL
() 2501 TL ve tisti



EK 3:
GORUSME YANIT FORMU

Y NR . Qocs

GORUSME FORMU
BOLUM I: Kisisel Bilgiler zN
Adr Soyadi:
Cinsiyeti: Yoz Smif:2/A  Yasu®
BOLUM II: Arastirma Sorular

1- Kendini bir insan olarak nasil goriiyorsun anlatir misin? Negsel
xanldrt Je L’\CL vednlan Seven, TFQ\.-I\Q’J (ol loilan
kT._ﬁc,%um\ et T rc.-q.J‘\ =i Rl Aayentt )

|

2- Nasil bir 6grenci olmak istersi_n'? Neden? (a0, deenn, L\; o
L_-_m‘,“_:j__.,\ cevap Jaen ("3‘_“2\”‘)1 Der asiel, Beden)
el we paenlann laani k@*:«cﬂ_x)x:;-1n\£.-’.\i erodilecy T O Ve

bieiamel fafin .

3- Arkadas olarak segtigin kisilerin 6zellikleri nelerdir? Anlatir | \
2 ; _ B
misin? (,.jx;; alagoileceel ur Yaq =Yaip “ET 0(' ‘= ANI=Val=Yg| y Caane

lexr s \J\Q 'QBQJ i ©l _.u'\\_.lr}

4- Bundan 20 y1l sonra kendini nerede gérmek istersin detaylan

ile anlatir misin?

. . - - L ¥
a) Ne is yapmak istersin? D_oz!;m oluwae [shim, Goanten
ke nedan 4511 q_“r\i'ju.fu.m v Brodganr Ackiar oaedle e

) P %
b)Yasadigin sehrin nasil olmasi istersin? ¥ levwie, josesnlacin
M&_:\Qb_'*)mwk-.l& e \_d-.if)u! v Hu o\ecag wn \sle 2ebar

O huaant _ -
¢) Nasil bir yasamin olsun istersin? il b;\j olac ulfj\ o

d) Arkadaglarinin kimler olmasini istersin? \ﬂ(’i '\;\mu'la-f, Wey
<ol | celidean, Leunloe! St Lol obalf
C,\lu,\_u‘. I oluaevai Hedea Q. Benl seven Qukeds]
¢) Kimlerle yagamak istersin?~| >/, . on % g
fl\ﬂ seasiatle ‘P_J— e u.x\- ~ ke SerJadih Lo rione \ 4
s 1=streflon. -
d) Evinvarmi? & as A, t—'-"e\rin 4 belewed | 0 ntada
wv\owww; -a\_‘x\n\o}a Crooule .\])u\h,« olan, ‘:e'\o%&:_
k;f}\"\gnuz.a\", p-Ugta it ey _ci\suny | o
e) Ara a.n\i'a.r TS e Reng laemamy olawan, Cc-wm‘.{
el 2 Ao v Yi"\}[lﬂ %u;,_‘.u,\'uuloikf_ﬂ ‘L\ A\ \ol ¢
J ) B

(U ) 3 -
fakon . euala \«Ji (G Te S\ =N
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| 5- Gelecekte nasil taninmak istersin? ( relivlean, =oyel dala
L'u:‘ecicf‘lu* ey bic (o Olaral

6- Bir adaya diistiin sana asagidaki segenekler sunuluyor.
Bunlarin arasindan senin igin en nemli 3 {inii sirasiyla belirler

misin? Bu se¢enekler senin igin neden 6nemli anlatir misin?

Alviuden Lol Aopwsd=s Oluiagysy  bone
denfcd ban eckngs, Cdal o e | {omalarg

et e -‘]L-Lu..?j].{_.fcﬂt\ )
1) Giivenligin igin gerekli olan malzemeler@
2) Ailenden birinin yaninda o]masm@
3) Eglenebilecegin araglar . I

4) Sana gii¢ saglayacak malzemeler

5) Senin daha basarili olmani saglayacak seyler

6) Merak duygunu giderecek arag-gereg

7) Cevrendekilere yardim edebilecegin malzemeler @

7- Gergeklestirmeyi diisiindiigiin ii¢ istegin nedir? o
— lcank 9 ..JE)\LLC\«[G_ ySsterion | ook, fafa .

R XY \L\O\& =

8- Nasil bir Turkiye de yasamak istersin? 1 aunie, oy ot 2

L ovenniano -C'dk&%u] PNYE-SEPN S O;‘J

9- Nasil bir Diinya da yagamak istersin? ‘Plas tarel Lecia oo
Aeaiolaile <we %531" et \CC:‘\DQKQ'&LU\I loale

l P=N8 oo,
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EK 4:
VERI SETi

UST SED E-ANA SINIFI

06.2.

Caligkan, derslerini iyi yapan, derslerimi kotii etmemek isteyen bir 6grenci olmak
isterim.

07.2

Iyi bir 6grenci olmak, derslerini ¢alismak, yemegini yiyen iyi bir 6grenci olmak isterim.
08.2.

Iyi, giizel, temiz, iyi yazan, ¢ocuklara iyi davranan, herkesi seven bir 6grenci olmak
isterim.

09.2.

Uslu ve akilli 6grenci olmak isterim. Neden? Ogretmenimizin, bize kizmamast igin uslu
ve akilli olmaliyim.

010.2.

Iyi ve giizel bir dgrenci olmak isterim. Derslerini giizel yapmak, 6gretmeninin sdziinii

dinleyen, okuldan kagmayan, okulda higbir yeri dagitmayan bir 6grenci olmak isterim.
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EK S:

VERI KODLAMA ORNEGI

03.3.
Bana iyi davranan, yardim eden, kiti giintimde yanimda olacak kigilerle arkadas olurum.

04.3.

Bana iyi daveanmali. zor durumumda bana yardim eden, yiyeceklerini ( a¢ kaldiginda) benimle payvlasmal,
oyunlarma beni alanlarla arkadag olurum.

05.3.

L\'i davranan, yardimsever, hemen kiismeyen, paylagmasi bilen, comert kigiler.

ALT SED K 38

013,

Bana iyi davranmali ve kitiilitk vapmavan kisiler

02.3.

cadas olurum.

Sirdag olmah, temiz. ¢aliskan. diiriist. bakimh ve her veri temiz tutan kisilerle arkadas olurum.

03.3.

L saygih, iyiliksever, yiveceklerini paylagan kisilerle arkadas olurum.

Hosgdriilii, sayeih, bana karsi sevecen insanlarla arkadas olurum.
05.3.

Diiriist, yalan soylemeyen, paylasmay seven kisi olmal.

ALT SED K 25

01.3.

Ivi. oynavabilecedim, okullarin kurallarina uvan kisilerle arkadas olurum.

023,

lyi olmasma dikkat ederim. Beni fizmemesine ve kalbimi kirmamasina. giizelce oyvnavan. uzlasan kisi olmal.
033,

Bana iyi davranan. yalan stvlemeyen, kéti sevler stivlemeven. haksizhk yapmavan, sugu baskasina vikmayan,
hig kKimseye kiifiir ectmeyen, ¢aliskan olmasina dikkat ederim,

04.3.

Benimle ivi anlasmali. benimle kiismeyen, ivi davranan kisilerle arkadas olurum,

05.3.

Bana iyi davranan, kiitil stz si
ALTSED K 18
01.3.

‘demeyven, sen oynama demeyen, iyi bir cocuk olmasina dikkat ederim.

Ivilik yapan. benim ona ver

n stizleri hi¢ kimseye soylemeyecek. vardimlasacak kisilerle arkadas olurum.
023,
Ivi

3.3

Ivi insanlar olursa ben arkadas ol

04.3.

- Ivilik vapan. herkese vardim eden kisilerle arkadas olurum,

Caliskan. temiz. bana ivi davranan kisiler olsun,




Kisisel Bilgiler
Adi1 ve Soyadi

Dogum Yeri ve Tarihi

Egitim Durumu

Lisans Ogrenimi
Yiiksek Lisans Ogrenimi
Bildigi Yabanci Diller

Bilimsel Faaliyetleri
Is Deneyimi
Stajlar

Projeler

Calistig1 Kurumlar

fletisim

Tarih
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