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ETKIiN DINLEME EGITIMIiNiN DINLEDIGINI ANLAMA,
OKUDUGUNU ANLAMA VE KELIME HAZINESI UZERINE
ETKISI

OZET

Bu aragtirmada, dordiincii sinif 6grencilerine verilen etkin dinleme egitiminin,
ogrencilerin dinlediklerini anlamalari, okuduklarini anlamalari ve kelime hazineleri

tizerine etkisi incelenmistir.

Aragtirma, 2012-2013 egitim Ogretim yili giiz yariyilinda Aydin ili merkez

ilgesindeki orta sosyo-ekonomik diizeydeki iki devlet okulunda gergeklestirilmistir.

Arastirmada yar1 deneysel deneme modellerinden 6ntest-sontest kontrol gruplu
deneme modeli kullanilmistir. Arastirmada deney ve kontrol gruplarina, deneysel
uygulamalar Oncesi aragtirmaci tarafindan gelistirilen “Dinledigini Anlama Testi”,

“Okudugunu Anlama Testi” ve “Kelime Hazinesi Testi” uygulanmistir.

Deney grubundaki 6grencilere 2012-2013 egitim §gretim yilinin giiz doneminde
haftada iki ders saati olmak iizere sekiz hafta siiresince etkin dinleme egitimi verilmistir.
Kontrol grubunda ise etkin dinleme egitiminin igerigini olusturan materyaller geleneksel
dinleme caligsmalar1 yapilarak haftada iki saatlik uygulamalarla sekiz hafta siiresince
kullanilmistir. Arastirmada deney grubundaki etkinlikler aragtirmaci tarafindan, kontrol
grubundaki etkinlikler ise siif dgretmenleri tarafindan yiiriitilmiistiir. Uygulamalarin
sonunda Ontest olarak sunulan testler gruplar arasinda farkliliklar1 degerlendirmek

amaciyla sontest olarak da kullanilmistir.

Arastirmada elde edilen bulgular incelendiginde, etkin dinleme egitiminin
dordiincii sinif 6grencilerinin dinledigini anlama, okudugunu anlama ve kelime hazinesi

diizeylerinin gelisimine olumlu yonde katki sagladig1 goriilmiistiir.

Bununla birlikte arastirmadan elde edilen bir diger sonu¢ da Ogrencilerin

dinledigini anlama basarisinin, okudugunu anlama basarisindaki gelisime 6n kosul



teskil ettigi ve yeni sozciiklerin 6grenilmesine katki sagladigi seklindedir.

ANAHTAR SOZCUKLER: Etkin Dinleme Egitimi, Dinledigini Anlama, Okudugunu

Anlama, Kelime Hazinesi.
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THE EFFECT OF ACTIVE LISTENING TRAINING ON
LISTENING COMPREHENSION, READING COMPREHENSION
AND VOCABULARY

ABSTRACT

In this research, the effect of active listening training given to the fourth grade
students on students' listening comprehension, reading comprehension and their

vocabulary is examined.

The research was carried out at two public schools at the socio-economically
middle level in the central district of Aydin province at the fall semester of 2012-2013
academic year.

In the research, trial model with pre-test & post-test control group, one of the
semi-experimental trial models, was used. In the research, "Listening Comprehension
Test", "Reading Comprehension Test" and "Vocabulary Test", developed by the
researcher were applied to experimental and control groups before the experimental

practices.

Active listening training having weekly two course hours had been given to the
students in experimental group in the fall semester of 2012-2013 academic year for
eight weeks. On the other hand, in the control group, materials comprising the content
of active listening training had been used for eight weeks as weekly two course hours
practices in which traditional active listening activities were done. In the research, the
activities in the experimental group were carried out by the researcher while the
activities in the control group were carried out by the classroom teachers. At the end of
the practices, the tests introduced as pre-test were also used as post-test in order to

assess the differences between groups.

As the findings obtained from the research were examined, it was seen that
active listening education positively contributed to the development of students' levels

of listening comprehension, reading comprehension and vocabulary.



Besides, the other result obtained from the research was that students' listening
comprehension success was prerequisite for the development in their reading

comprehension success and contributed to learning new vocabulary.

KEYWORDS: Active Listening Training, Listening Comprehension, Reading

Comprehension, Vocabulary.
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BIRINCI BOLUM
GIRIS
Iletisim, insanlarin duygu ve diisiincelerinin, ortak anlamlar yiikledikleri
semboller araciligiyla karsilikli aligveris silireci olarak tanimlanabilir. Etkili bir iletisim
icin Oncelikle verilen mesajin anlasilmasi gerekmektedir. Eksik anlasilan mesaj
iletisimde kopukluga neden olmakta ve bu da insanlar arasi saglikli iligkilerin
kurulmasina engel olmaktadir. Ergin (2010: 6) iletisimin bizim bagkalarini, baskalarinin
da bizi anlamlarini yarayan bir siire¢ oldugunu ifade etmektedir. Bu acidan bakildiginda
iletisimde, kars1 tarafin ilettiklerini eksiksiz olarak anlamak ve kendi duygu ve

diisiincelerini de amacina uygun bir sekilde anlatmak en Onemli unsurlar olarak

goriilmektedir.

fletisim siireci, kaynak, mesaj, kanal, alici ve déniit olmak iizere bes temel
0geden olugsmaktadir. Buradaki kanal, iletisim siirecinde kaynagin aliciya gonderdigi
mesajlar1 tasiyan araclari ifade etmektedir. iletisimin duygu ve diisiince aligverisi
oldugu diisiiniildiigiinde bu alisverisi saglayacak araglar 5nem arz etmektedir. Insanlarin
bu siirecte en yaygin kullandiklari iletisim aract dildir. Ciinkii dil, insanin gevresinde
olup bitenleri anlama ve anlatma aracidir. Dil de dinleme, konusma, okuma ve yazma
olmak iizere dort temel beceriden olusmaktadir. Insanlar iletisim siirecinde anlama arac1
olarak dinleme ve okumayi, anlatma araci olarak ise konusma ve yazmay1
kullanmaktadirlar. Siralanan dil becerilerini kazanmis olan bir birey ¢evresinde olup
bitenleri anlayabilir ve kendi duygu ve diisiincelerini rahatlikla ifade edebilir. Boylelikle

cevresiyle etkili bir iletisim kurarak saglikli iliskiler gelistirebilir.

1.1. PROBLEM DURUMU

Insanin dogas1 geregi yalmz yasamasi miimkiin degildir. Toplumsal bir varlik
olan insan yasami boyunca baskalariyla dogrudan ya da dolayli olarak bir iliski
ierisindedir. Insanlar arasinda kurulan bu iliskilerin saglikli bir sekilde yiiriitiilebilmesi
i¢in etkili bir iletisime ihtiyac vardir. iletisim, insanlar arasinda, duygu ve diisiincelerin
ortak anlamlar verdikleri sembollerle degis tokus edilmesi siireci olarak
tanimlanmaktadir (Hangerioglu, 1993). Insanlar arasindaki duygu ve diisiince alis verisi

de dille saglanmaktadir. Nitekim dil insanin ¢evresinde olup bitenleri anlama ve anlatma



aracidir. Insanlar dil araciligiyla diisiiniir, dgrenir ve iletisim kurarlar. Dil gesitli
diisiinceleri, duygulari, inanglari, tutumlari 6gretmede; kiiltiir birikimini nakletmede
vazgecilmez ve en etkili bir iletisim araci olarak goriilmektedir (Calp, 2010: 70).
Insanlar dgrenmek, birbirleriyle iletisim kurmak, zihinsel becerilerini gelistirmek,
duygu ve diisiincelerini ifade etmek amaciyla dili kullanirlar. Ote yandan dil, bireyin

toplumla uyum i¢inde yasamasini saglayan bir aractir.

Gilines (2007: 24) dilin insan gelisiminin ve Ogrenmenin kalbi oldugunu

belirtmis ve asagida siralanan 6zelliklerine vurgu yapmuistir.

e Dil, bireysel gelisim aracidir. Dil gelisimi ve bireysel gelisim bireyin dil
bilginlerine, ¢cevresine ve yasam deneyimlerine bagli olarak gelismektedir.

e Dil, iletisim aracidir. Birey yazili ve sozlii olarak aktarilanlar1 anlamak ve
duygu ve diislincelerini bagkalarina aktarmak igin dili kullanir.

e Dil, 6grenme aracidir. Dilin kullanim1 bireyin g¢evresini saran diinyay1
anlamasini ve kontrol etmesini, yani 6grenmesini saglar.

e Dil, zihinsel becerileri gelistirme aracidir. Dil, bireye diisiincelerini ve
bilgilerini diizenleme, farkli yonlerini kavramsallagtirma, netlestirme,
iligkilendirme, sozellestirme, genisletme, yeniden adlandirma firsat1 vererek
zihinsel becerilerini gelistirilmesini saglar.

e Dil, sosyal gelisim aracidir. Dil, sosyal olaylar1 kaydetmeyi, ona bir anlam
vermeyi, ait oldugu kiiltiirel degerlere uymay1 saglar.

Dilin birey ve toplum yasamindaki 6nemi diisiiniildiiglinde anlama ve anlatma
boyutlarini olabildigince kullanan bir anadili 6gretimi gereklilik arz etmektedir. Ote
yandan egitim-6gretim etkinliklerinin biiyiik dl¢lide dile dayali olarak siirdiiriildiigii ve
yapilan arastirmalar 15181nda okul basarisinin anadili kullanimindaki yeterlilige bagh
oldugu belirtilmektedir (Calp, 2010: 35). Ayrica insanin duygu boyutunu islemek,
diisiince giliciinli gelistirmek, onu yasadigi toplumsal ve kiiltiirel ortamin bir pargasi
yapmak; her ulusun kendi dilini o ulusun bireylerine etkilice dgretilmesiyle yakindan
ilgili oldugu vurgulanmaktadir (Sever, 2011). Bilindigi iizere, anadili 6gretiminin biitiin
asamalar1 icin belirlenen amaglar, genel olarak bireylere anlama ve anlatma ile ilgili dil
becerilerinin kazandirilmasina yoneliktir. Dinleme, konusma, okuma ve yazma gibi

temel dil Dbecerilerinin anadili Ogretiminde bir denge i¢inde gelistirilmesi



amaglanmalidir. Ciinkii dil gelisim siirecinde bu 6grenme alanlar1 karsilikli olarak

birbirini etkilemekte ve tamamlamaktadir. Sever (2011: 27) bu iliskiyi su sekilde

gostermektedir:
Sekil 1.1: Anadili Ogretiminin Etkinlik Alanlar

KONUSMA DINLEME
YAZMA OKUMA
VERICI ALICI
(Yaratic) (Kavrayici)

ANLATMA ANLAMA

\ BIREYIN ANLAM /

EVRENI

Sekilden de anlasilacag: iizere bireyin anlam evreni dinleme, konugma, okuma
ve yazma etkilesimi sonucu olusur. Anlama boyutunda dinleme ve okuma, anlatma
boyutunda ise konugma ve yazma dil becerileri yer almaktadir. Anlama siirecinde birey
gelen iletilerin “alicis1” roliinde iken, anlatma siirecinde de duygu ve diislincelerin bir

biitlin olarak aktarilmasiyla “verici” roliindedir.

Insanoglu gegmisten giiniimiize degin ¢evresinde olup bitenleri anlama cabasi
icerisindedir. Bu anlama ugrasi dogal bir siirectir ve dogumla birlikte baslar. Kisi
diinyaya geldikten sonra anlama becerisi olarak Oncelikle, daha anne karninda
gelismeye baglayan dinlemeyi kullanmaktadir. Dinleme ilk kazanilan dil becerisidir.
Birey dogustan gelen dil yetenegini gelistiritken ve anadilini 6grenirken dinleme

becerisinden yararlanir.



Birey dinleme becerisini kullanarak anlamlandirdig1 diinyaya bu kez de kendi
duygu ve diislincelerini anlatma ihtiyact duymaktadir. Kisi kendini anlatma araci olarak
oncelikle, dogumdan kisa bir siire sonra ve okuma yazmadan 6nce kazanilan konusma
becerisini kullanmaktadir. Bu agidan bakildiginda okul ¢agina gelinceye kadar temel dil
becerilerinden anlama boyutunda sadece dinleme, anlatma boyutunda ise sadece
konusma vardir.

Bireylerin okula baslamasi ile birlikte anlama boyutuna okuma, anlatma
boyutuna da yazma dil becerisi eklenmektedir. Bu durumdan yola ¢ikarak egitimciler
uzun yillar boyunca okullarda sadece bu iki temel dil becerisini 6gretme yoluna
gitmiglerdir. Dinleme ve konusma becerilerinin okul ¢agindan oOnce kazanildig:
gerekcesiyle bu dil becerilerinin 6gretiminde ihmal s6z konusu olmustur. Ancak son
yillarda dil becerilerinin birbirinden ayr1 diisiiniilemeyecegi ve dort temel dil becerisinin
birlikte 6gretimi anlayisi hakim olmaya baslamistir. Tiirkge 6gretim programinda (2009:
13) da konuyla ilgili su ifadelere yer verilmektedir: “Dilin 6grenme alanlar1 6grenme
siirecinde karsilikli olarak birbirini etkilemekte ve tamamlamaktadir. Bu nedenle Tiirkce
Ogretiminde dinleme, konusma, okuma, yazma, gorsel okuma ve gorsel sunu 6grenme
alanlar bir biitiin olarak ele alinmaktadir.”

Dil 6grenme alanlarinin karsilikli olarak birbirini etkiledigi varsayimindan yola
cikarak bu 6grenme alanlariin birlikte gelisimini inceleyen bazi ¢alismalar mevcuttur
(Center, Freeman, Robertson ve Outhred, 1999; Yaman, 1999; Kaygas, 2002; Karabay,
2005; Onan, 2005; Mazi, 2008; Karaarslan, 2010). Bununla birlikte yapilan
caligmalarda daha ¢ok anlama ve anlatma boyutlarinin ayri ayri ele alindigi
goriilmektedir. Temel dil becerilerinin timiiniin incelenmesindeki giicliikten dolayi, dil
becerilerinin anlama ve anlatma boyutlarina gore arastirilmasi makul gériilmektedir. Ote
yandan yapilan ¢alismalar farkli yontemler kullanilarak iki dil becerisinin ayri ayri
gelisimini gozlemlemek tizerinedir. Dil becerilerinden herhangi birinin gelismesinin
digerlerinin gelisiminde de etkili olup olmayacagi yoniinde daha az ¢alisma
bulunmaktadir (Lundsteen, 1971; Keskil, 1997; Rasinski, 1990).

Gorildiigii tizere dil becerilerinin karsiliklar1 olarak birbirlerini etkilediklerini
saptamaya yonelik daha fazla calismaya ihtiyag duyulmaktadir. Nitekim dil
becerilerinden dinleme ile okuma ve konugma ile yazma becerilerinin birbirlerini

destekledigi belirtilse de etkili dinlemeyi 6grenmenin bireyi iyi bir okur yapmadigi ve



cok okuyan bir kisinin de iyi bir yazar olamayacagini ifade eden goriisler de vardir
(Yangin, 1998).

Bu arastirmada da bahsi gegen goriisleri agikliga kavusturmak adina, doérdiincii
siif oOgrencilerine verilen etkin dinleme egitiminin, Ogrencilerin dinlediklerini

anlamalari, okuduklarint anlamalari ve kelime hazineleri iizerine etkisi incelenmistir.

1.2. ARASTIRMANIN AMACI

Bu arastirmanin temel amaci dordiincii sinif 6grencilerine verilen etkin dinleme
egitiminin, 6grencilerin dinlediklerini anlamalari, okuduklarin1 anlamalar1 ve kelime

hazineleri lizerine etkisini ortaya koymaktir.
Bu temel amag dogrultusunda asagidaki denenceler test edilmistir:

1. Etkin dinleme egitiminin verildigi deney grubundaki 6grenciler ile bu egitimin
verilmedigi kontrol grubundaki dgrencilerin deney oncesi ve sonrasindaki “dinledigini

anlama testi” puanlarindaki degisim deney grubu lehine anlamli bir farklilik gosterir.

2. Etkin dinleme egitiminin verildigi deney grubundaki 6grenciler ile bu egitimin
verilmedigi kontrol grubundaki 6grencilerin deney oncesi ve sonrasindaki “okudugunu

anlama testi” puanlarindaki degisim deney grubu lehine anlamli bir farklilik gosterir.

3. Etkin dinleme egitiminin verildigi deney grubundaki 6grenciler ile bu egitimin
verilmedigi kontrol grubundaki &grencilerin deney oncesi ve sonrasindaki ‘“kelime

hazinesi testi” puanlarindaki degisim deney grubu lehine anlamli bir farklilik gosterir.

4. Etkin dinleme egitiminin verildigi deney grubundaki 6grencilerin “okudugunu
anlama testi” sontest puanlarindaki degisimi “dinledigini anlama testi” sontest puanlari

anlamli bir sekilde agiklamaktadir.

5. Etkin dinleme egitiminin verildigi deney grubundaki &grencilerin “kelime
hazinesi testi” sontest puanlarindaki degisimi “dinledigini anlama testi” sontest puanlari

anlaml bir sekilde agiklamaktadir.



1.3. ARASTIRMANIN ONEMI

llgili alanyazinda dil becerilerinin karsilikli olarak birbirini etkiledigi ve
tamamladig1 savunulmaktadir. Bununla birlikte dil becerilerinin birbirlerini hangi yonde
ve nasil etkilediklerini aciklayan net bir goriis mevcut degildir. Bir baska deyisle
aragtirmacilar, dil becerileri arasinda daha 6nce 6grenilme sirasina gore birbirinin 6n
kosul olma durumunun varligi ve dil becerilerinden herhangi birinin gelismesinin
digerlerinin gelisiminde de etkili olup olmayacagi konusunda ortak bir goriis icinde

degillerdir.

Ulagilabilen kaynaklar c¢ercevesinde yurt disinda dinlemenin okumanin
gelismesine hizmet ettigi ve dinleme becerileriyle okuma becerilerinin gelistirilebilecegi
ile ilgili deneysel bazi ¢alismalar mevcuttur (Aarnoutse, Brand-Gruwel ve Oduber,
1997; Aarnoutse, Van Den Bos ve Brend-Gruwel, 1998;). Ote yandan dinleme ve
okuma sirasinda bir¢ok sozciik dgrenilerek soz dagarcigina eklenmesi ve ayni zamanda
s6z dagarcigmmin da dinleme ve okumanin saglikli bir sekilde yapilmasmi ve
anlamlandirmasini saglamasi diisiincesinden yola ¢ikilarak dinleme, okuma ve kelime
hazinelerinin birlikte arastirildigi bazi yurt digi arastirmalar da bulunmaktadir (Wise,
Sevcik, Morris, Lovett, ve Wolf, 2007; Hawkins, Musti-Rao, Hale, McGuire ve Hailley,
2010; Mehrpour ve Rahimi, 2010; Vidal, 2011 ). Ancak yurt disinda farkli sekillerde
caligilarak bir hayli ilgi géren bu konunun iilkemizde ise hakkinin tam olarak verildigini

sOylemek olanaksizdir.

Ulkemizde ilgili alanyazin incelendiginde, dinleme ve okuma dil becerilerinin
iligkisel olarak incelendigi herhangi bir ¢aligmaya rastlanilmamistir. Halbuki anlama
becerileri olarak goriilen dinleme ve okuma arasindaki bir iliskinin olabilecegi
varsayimi bile bdyle bir arastirma yapmak igin yeterlidir. Ote yandan deneysel
calismalar agisindan ise ililkemizdeki aragtirmacilar ya sadece dinleme boyutuna ya da

sadece okuma boyutuna agirlik vermislerdir.

Ayrica lilkemizde dinleme, okuma ve kelime hazinelerinin birlikte arastirildig
herhangi bir ¢calisma bulunmamaktadir. Yurt disinda karsilig1 olan, fakat tilkemizde tam
olarak iizerine durulmayan bir konu olan anlama 6gretimi bu g¢alismanin konusunu

olusturmaktadir.



Yapilan agiklamalar dogrultusunda yurt icindeki konu ile ilgili yapilmig
calismalarin azlig1 bu arastirmanin 6nemini agik¢a gostermektedir. Yapilan arastirma
alanyazindaki acig1 kapatmasi ve anlama ve sozcikk Ogretiminde yeni agilimlar

saglamasi agisindan 6nem arz etmektedir.

1.4. SAYILTILAR

1. Arastirmada, dinletilen ve izletilen metinlerin 6grencilerin tamami tarafindan

isitebildigi varsayilmaktadir.

2. Ontest ve sontestlerdeki maddelerin dgrencilerin tamami tarafindan anlasildig
ve Ogrencilerin bu testlerden aldiklar1 puanlarin gercek basari diizeyini yansittigi

varsayilmaktadir.

3. Arastirmaya katilan anne ve babalar kendilerine uygulanan 6l¢me aracini igten

ve dogru bir sekilde yanitlamislardir.

4. Kontrol altina alimamayan degiskenlerin deney ve kontrol grubunu ayni

oranda etkilemistir.

1.5. SINIRLILIKLAR
1. Bu arastirma, 2012-2013 egitim 6gretim y1l1 giliz yariyilinda Aydin ili merkez

ilgesinde orta sosyo-ekonomik diizeyde yer alan iki devlet okulunda 6grenim goren

toplam 125 dordiincii sinif 6grencisi ile sinirhdir.

2. Ogrencilerin dinledigini anlama basarilar1 dinledigini anlama testinden aliman

puanlar ile sinirhidir.

3. Ogrencilerin okudugunu anlama basarilar1 okudugunu anlama testinden alman

puanlar ile sinirhdir.

4. Ogrencilerin kelime bilgisi basarilar kelime hazinesi testinden alinan puanlar

ile simirhdir.

5. Anne ve babalarin dinleme becerisi diizeyleri dinleme becerisi 6l¢eginin

Olctligii nitelikler ile sinirhdir.



1.6. TANIMLAR

Arastirmada kullanilan bazi1 kavramlarin tanimlar1 asagida verilmistir:

Dinleme: Dinleme; seslerin ve goriintiilerin farkinda olma ve onlara dikkat
verme ile baslayan, belli isitsel isaretlerin taninmasiyla siiren ve anlamlandirilmasiyla
son bulan psikolojik bir siire¢ olarak tanimlanmaktadir (Ergin ve Birol, 2000: 15). Buna

gore dinlemenin ¢aba gerektiren bilingli bir siire¢ oldugu sdylenebilir.

Etkin Dinleme: Ozer (1995) geri iletim kullanilarak dinlemeyi etkin dinleme
olarak tanimlamaktadir. Ote yandan etkin dinlemenin, yalnizca konusan kisinin
kelimelerini tekrarlama anlamina gelmedigi, daha ¢ok konusan kisinin mesajinin sézel

ve sozel olmayan, igerik ve duygulari ile tamamima anlam katma yontemi oldugu

belirtilmektedir (Cihangir, 2004).

Okuma: Yildiz’a (2010: 116) gore okuma, yazidaki duygu ve diisiincelerin
kavranmasi, ¢oziimlenmesi ve degerlendirilmesi gibi fizyolojik, zihinsel ve ruhsal
yonleri bulunan karmasik bir siire¢ olarak tanimlanmaktadir. Tanimdan da anlasilacagi
lizere okuma yalnizca ¢izgi, harf ve sembollerin algilanip seslendirilmesinden ibaret

degildir. Okuma etkinliginin 6ziinii anlama hedefi olusturmaktadir.

Kelime Tanmma: Kelime tanima, verilen kelime veya kelimeleri dogru bir

sekilde seslendirme olarak tanimlanmaktadir (Akyol, 1998).

Kelime Hazinesi: Kamil ve Hiebert (2005) kelime hazinesini, kelime bilgisi
diizeyi ile anlamanin biligsel siirecleri arasindaki koprii olarak ifade etmektedirler.
Kocak’a (1999) gore kelime hazinesi, insanin yasi, cinsiyeti, dogal ve sosyal ¢evresi ile

orantil1 olarak kazandig1 kelimelerin tamami olarak tanimlanmaktir.

Tiirkce Dersi Ogretim Programi: 2012-2013 egitim-6gretim yil1 siirecinde
kullanilan Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nin dérdiincii simif 6grenciler i¢in hazirladig

icerigi kapsamaktadir.



1.7. KISALTMALAR
MEB: Milli Egitim Bakanligt

NICHD: National Institute of Child Health and Human Development
RRSG: RAND Reading Study Group

TUIK: Tiirkiye Istatistik Kurumu
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IKINCi BOLUM
KURAMSAL ACIKLAMALAR ve ILGILI ARASTIRMALAR

Bu bélimde aragtirma kapsaminda yer alan dinledigini anlama, okudugunu
anlama, kelime hazinesi ve dinlemenin diger dil becerileri ile iliskisi ile ilgili kuramsal

aciklamalara ve arastirma konusu ile ilgili yapilmis ¢aligmalara yer verilmistir.

2.1. TEMEL DIiL BECERILERI

Dil; duygulari, diigiinceleri, tutumlari ve inanglari anlatma ve Ogrenmede,
algilanan ve yasanan olaylarla ilgili bilgileri, kiiltiir birikimini aktarmada kullanilan bir
aragtir. Kisacasi en genel tanimlama ile dil bir iletisim aracidir. Ozbay (2005: 15) dilin
kullanilmas ile birlikte insanlar arasinda séze ve yaziya dayali iletisim ve etkilesim

basladigini ifade etmektedir.

Chomsky (2001) en kaba betimleme ile bir dilin ses ile anlam1 belli bir bigimde
birlestirdigini belirterek, bir dile hakim olmanin ilke olarak, soyleneni anlayabilecek, bir
belirtkeyi amacglanmis bir anlam yorumlamasiyla iiretebilecek durumda olmay1
gerektirdigini vurgulamaktadir. Aksan (1998: 11) dilin insan ve toplumdan ayri
diistinemeyecegimiz bilim, sanat, teknik gibi alanlarla ilgisi bulunan ve ayn1 zamanda
bunlarin olusmasinda temeli teskil eden bir kurum oldugunu belirtmektedir. Yalgin
(2006: 15) ise dilin sadece kdltiirii tasiyan bir homojen unsur degil ayni zamanda
kiiltiirlin olugmasini saglayan yapist ve olusmasindaki biiyiliniin ¢dziilmemis, oksijen
gibi goremedigimiz fakat onsuz da yapamadigimiz bir varlik oldugunu

vurgulanmaktadir.

Sever (2011: 5) dilin birey ve toplum yasamindaki Onemini sdyle

Ozetlemektedir:

e Dil anlamay1 ve anlatmay1 saglayan bir aractir.
¢ Dil diistinme aracidir, diisiincenin yaraticidir.
¢ Dil, ulusu meydana getiren en 6nemli gedir.

e Dil, ulusun ve insanligin biitlin kiiltiir birikimini aktaran en etkili aractir.
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Dilini etkili bir sekilde kullanarak c¢evresiyle kurdugu iletisim siirecinde sikinti
yasamayan birey toplumla uyum i¢inde yasayabilir. Boylelikle dil, sosyal bir varlik olan
insanin toplum iginde kabul gdrmesine de yardimci olmaktadir. Ote yandan ayni dili
konusan insanlar arasindaki kurulan kiltiir birligi, milli bilincin gelismesine katkida
bulunur. Dil de bu bilicin olugmasinda ve kiiltiiriin diger kusaklara aktariminda 6nemli

rol oynamaktadir.

Dilin birey ve toplum yasamindaki yeri goz Oniinde bulundurulunca dil
Ogretiminin biiylik 6nem tasidig1 goriilmektedir. Karakus (2002) da dilin dogru, eksiksiz

ve yaygin bir bi¢imde 6gretilmesi gerektigini belirtmektedir.

Bilindigi tizere, anadili 6gretimi genel olarak bireylere anlama ve anlatma ile
ilgili dil becerilerinin kazandirilmasina yoneliktir. Dinleme ve okuma, anlama; konusma
ve yazma da anlatma boyutuna ait dil becerilerini olusturmaktadir. Anadili 6gretimi de
dort temel dil becerisinin dengeli bir sekilde gelistirilmesi ile saglanmalidir. Ciinkii dil
becerilerinden birkaginda olan eksiklik dilin etkili bir sekilde kullanilamadigi anlamina
gelir. Dogan (2011: 1) da temel dil becerileri agisindan ilkdgretim mezunu bir
Ogrencinin dinledigini ve okudugunu tam ve dogru olarak anlayacak; duygu, diisiince ve
isteklerini de s6zlii ve yazili olarak etkili bir sekilde ifade edecek derecede Tiirkceyi

ogrenmis ve kullantyor olmasi gerektigini belirtmektedir.

Anadili egitiminin amaci bireylere temel dil becerilerini kazandirarak duygu ve
diisiince diinyasin1 gelistirmektir. Tiirk¢ce 6gretim programinda (2009: 12) da belirtilen
genel amaglarda 6grencilerin dinleme, konusma, okuma, yazma, gérsel okuma ve gorsel
sunu becerilerini gelistirmenin yaninda Ogrencilerin Tiirk¢ceyi sevmelerinin, dogru,
giizel ve etkili kullanmalarinin saglanmasi da yer almaktadir. Bu da ancak 6grencilerin
s0z dagarciklarini zenginlestirilip onlarin duygu ve diisiince evreninin gelistirilmesi ile
saglanabilir. Zengin séz dagarcigina sahip bireyler izlediklerini, dinlediklerini ve
okuduklarini tam ve dogru olarak anlamalarinin yaninda, duygu ve diisiincelerini sézlii

ya da yazili olarak amacina uygun bi¢cimde anlatabilirler.
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2.1.1. Dinleme

Dinleme; seslerin ve goriintiilerin farkinda olma ve onlara dikkat verme ile
baslayan, belli isitsel isaretlerin taninmasiyla siiren ve anlamlandirilmasiyla son bulan
psikolojik bir siire¢ olarak tanimlanmaktadir (Ergin ve Birol, 2000: 15). Buna gore

dinlemenin ¢aba gerektiren bilingli bir siire¢ oldugu sdylenebilir.

Adal1 (2003) dinlemeyi gonderilen bir iletiyi alma ve yorumlama siireci olarak

tanimlamaktadir. Ozbay (2010: 48) da bu siireci su sekilde siralamaktadir:

1- Mesaji1 gonderme/iletme
2- Mesaji1 isitme/duyma

3- Mesajin anlamlandirilmasi

Bu konu ile ilgili, gonderilen mesaji alanin, mesaji verene uygun tepkiler
vermenin, dinlemenin gergeklesmesi vazge¢ilmez bir 6gesi oldugu vurgulanmakta ve
alict tarafindan uygun tepkiler verilmedigi takdirde, dinlemenin tamamlanmisg

olmayacagi belirtilerek, bunun sadece isitmeden ibaret olacagi ifade edilmektedir.

Insan hayatinin biiyiik bir kismini1 harcadig1 dinleme, sahip olunan en nemli ve
temel beceri olmakla birlikte en az tanman ve en az egitim gerektiren beceri olarak
goriilmektedir. Genellikle insanlar dinlemenin bir egitim etkinligi olmadiginy;
konusuldugu zaman, dinlemenin de hemen ardindan geldigini, soluk alip verme gibi
istem digt bir siire¢ oldugunu sanirlar (Calp, 2010). Halbuki 6grenmek igin en sik
basvurulan dil becerisi olan dinlemenin etkili bir sekilde gerceklestirilmesi i¢in bu
becerinin 6gretilmesi énem arz etmektedir. ilerleyen béliimlerde bu hususlar daha genis

bir sekilde ele alinacaktir.

2.1.2. Konusma

Konugma, bireyin kendisini ifade edebilmesi agisindan 6nemli bir dil becerisidir.
Konusma; zihindeki duygu, diisiince ve bilgilerin sozle ifade edilmesidir. Yakici, Yiicel,
Dogan ve Yelok (2005) konusmayi insanin, aklindaki diisiincelerini baskalariyla
paylasmak, paylasim siirecinde yeni diisiinceler tiretmek ve bdylece zihin paslanmasini

onlemek amaciyla kullandig1 temel bir ara¢ olarak tanimlamaktadirlar.
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Okul caginda gelen cocuk ana dilinin yapisini ve kaliplarmi biiyiik ol¢iide
ogrenmistir. Okullarin sozlii anlatimdaki gorevi; cocuklarin edindikleri ana dilini
gelistirmek, belirli bir diizen i¢inde hatalarim1 diizelterek onlara ana dilin yap1 ve
isleyisini sezdirmektir. (Calp, 2010: 202). Ogrencilerin duygu, diisiince ve bilgilerini
kendilerine giivenerek aktarmalari, iletisim kurmalart ve Ogrenmeleri acgisindan
konusma becerilerinin gelisimi cok énemlidir. ilkdgretim okullar1 da dogumdan kisa bir
siire sonra ve okuma yazmadan Once kazanilan konusma becerisinin gelistirilmesi i¢in

¢ok 6nemli bir yere sahiptir.

2.1.3. Okuma

Okuma, bir yaziy1 meydana getiren harf veya sembolleri seslendirmek ve bu
isaretlerin ifade ettiklerini anlama gabasi olarak tanimlanabilir. Yildiz’a (2010: 116)
gore de okuma, yazidaki duygu ve diislincelerin kavranmasi, ¢Oziimlenmesi ve
degerlendirilmesi gibi fizyolojik, zihinsel ve ruhsal yonleri bulunan karmasik bir
siirectir. Anlagilacagi lizere okuma yalnizca ¢izgi, harf ve sembollerin algilanip
seslendirilmesinden ibaret degil, ayn1 zamanda okuyucunun aktif katilimini gerektiren

karmasik bir siiregtir.

Tiirkge Ogretim programinda (2009: 16) da okuma; gorme, algilama,
seslendirme, anlama, beyinde yapilandirma gibi géz, ses ve beynin ¢esitli islevlerinden
olusan karmasik bir siire¢ olarak ifade edilmektedir. Epcagan (2009) bu siirecin bireyin
biyolojik, psikolojik ve fizyolojik ozelliklerinin etkin bir biitlinliik i¢inde calistig
diisiinsel bir etkinlik oldugunu ve bu etkinligin 06ziinii “anlama” hedefinin
olusturdugunu belirtmektedir. Ayni1 zamanda Akyol da (2010: 33) giinlimiizde
okumanin en 6nemli konusunun okunandan anlam kurma yani anlami yapilandirma

oldugunu vurgulamaktadir.

Metni anlamak birgok biligsel siireci icermektedir. Bunlar; metindeki kelimeleri
tanima, dikkat, ¢ikarimlarda bulunma, hatirlama, 6n bilgiler ile yeni G6grenilenlerin

birlestirilmesi, gorsellestirme ve benzeridir (RRSG, 2002. akt. Yildirim, 2010).

Okuma siirecinde kelimelerin taninmasi anlamanin gergeklesmesi agisindan
oldukca 6nemlidir. Bununla birlikte Akyol (1998) ilkdgretimin ilk ii¢ yilinda kelime

tanimanin okunanlarin anlamlandirilmasindaki 6neminin aksine daha sonraki yillarda
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kelimelerin dogru tanimanin anlamaya olan etkisinin azaldigini1 belirtmekte ve bu
yillarda daha c¢ok kelime ayirt etme (anlamlandirma) caligmalarina agirlik verilmesi

gerektigini ifade etmektedir.

Bununla birlikte Giines (2007) de okuma 6gretiminde biiyiik rol oynayan ses
bilinci kavramindan bahsetmekte ve ses bilincini, seslere duyarli olma, kelimelerin
seslerini tanima, ayirt etme, ses ve heceleri birlestirme, degistirme gibi becerilerin

edinilmesi olarak tanimlamaktadir.

Ote yandan Smith (1965: 12) sadece metinde gdmiilii olan anlamlar1 degil ayn
zamanda satirlar arasinda gizlenen anlamlar1 da kavramak gerektigini savunmaktadir
(akt. Cervetti, Pardeles ve Damico, 2001). Bunu gergeklestirebilecek iyi bir okuyucudan
beklenen de, anlayarak okumasinin yani sira, okuduklarimi anladiktan sonra onu
degerlendirebilmesidir. Bagka bir deyisle edebi bir eserde yazarin ne kastettiginin
farkina varabilmek i¢in okunani anlamanin Gtesinde metinde anlatilanlar1 yargilamak
gerekmektedir. Yal¢in (2006: 63) cocuklara muhakeme yetenegi kazandirilabildiginde

okuma egitiminin basariya ulasmis olacagini belirtmektedir.

Akyol (2010: 35) iyi okuyucu olmak igin etkili okuma siirecinin uygulamaya
konulmasimi ve bu uygulamada belirli bir plan dahilinde hareket etmek gerektigini
belirtmektedir. Bu plan okuma Oncesi, okuma sirasi ve okuma sonrasi asamalari

icermekte ve asagida siralanan etkinliklerden olusmaktadir:
1. Okuma Oncesinde Yapilabilecekler
a. Goz gezdirme
b. Okuma i¢in amag olusturma
c. On bilgileri okuma ortamina aktarma
d. Tahminler yapma
2. Okuma Sirasinda Yapilabilecekler
a. Akici bir sekilde okuma

b. Anlamay1 kontrol etme
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c. Yardimer stratejileri kullanma

3. Okuma Sonrasinda Yapilabilecekler
a. Okunanlar1 6zetleme
b. Okunanlar1 degerlendirme

2.1.4. Yazma

Yazma; duygularin, diisiincelerin, hayallerin, okunanlarin ve isitilenlerin kagit
tizerine etkili bir sekilde aktarilmasi olarak tanimlanabilir. Bireyler yazma becerisini
tipki okuma becerisi gibi okullarda formel egitim yoluyla kazanmaktadirlar. Okullarda
okuma ve yazma becerilerinin Ogretimi, bireylere dnce okumayi1 Ogretmek kaydiyla

birlikte yiirtitiilmektedir.

Giines de (2007: 160-163) o6grencilerin yazma becerilerini gelistirmeleri i¢in
stirekli okumalari, yazmalart ve yazdiklarmi incelemeleri gerektigini vurgulayarak

yazma Ogretiminin amaglarini su sekilde belirtmistir:

Dil becerilerini gelistirme

e lletisim becerilerini gelistirme

e Ogrenme ve anlama becerilerini gelistirme
e Zihinsel becerileri gelistirme

e Sosyal becerileri gelistirme

e Zihinsel bagimsizlik becerileri geligtirme

Yazma becerileri; 6grencilerin diisiincelerini gelistirme, bilgilerini diizenleme,
dili etkili kullanma, 6grenme, diisiinme, anlama, iletisim kurma ve duygularin1 aktarma

becerilerini de gelistirmektedir.

2.1.5. Gorsel Okuma ve Gorsel Sunu

Yapilandiric1 6grenme yaklasimi temel dil becerilerinden gérsel okuma ve gorsel
sunu alanlarini ayr1 alanlar olarak ele alir. Tiirk¢e 6gretim programinda gorsel okuma ve
gorsel sunu alanlar ilk kez programa dahil edilmis ancak ayni alanda toplanmistir.
Gorsel okuma; yazili metinlerin disinda kalan resim, kroki, grafik, sekil vb. ile doga ve

sosyal olaylar1 zihinde yapilandirma ve anlamlandirma siireci olarak tanimlanmaktadir
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(Giines: 2007: 249). Gorsel sunu; ¢izimler, sesler, hareketler, grafikler, fotograflar,
kuklalar, videolar vb. bir dizi ara¢ kullanilarak anlam kurmak ve kurulan anlami
paylasmaktir (Akyol, 2010: 123). Buna gore gorsel okuma anlama dil becerisi, gorsel

sunu da anlatma dil becerisi olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Giliniimilizde teknolojinin hizla gelismesi ile birlikte isitsel, gorsel ve multi
medya araglarin giderek artmasina bagli olarak dgrencilere gorsel okuma ve gorsel sunu

becerilerinin 6gretimi énemli goriilmektedir.

2.1.6. Kelime Hazinesi

Tiirkge Sozlik’te (1998) s6z dagarcigi, “bir dilde kullanilan veya bir kimsenin
bildigi, kullandig1 sozlerin biitlinti, s6z varligi, vokabiiler, kelime hazinesi” olarak
tanimlanmaktadir. Yapilan c¢aligmalar incelendiginde de sz dagarcigi kavraminin
kelime hazinesi, s6z varligi, kelime serveti, kelime bilgisi vb. isimlerle de kullanildig:

goriilmektedir.

Bas ve Karadag (2012) ise s6z varliginin bir dili meydana getiren kelime,
ikileme, deyim, atasozii, kalip sozler, kaliplagmis ifadeler vb. unsurlardan olustugunu
belirtmektedirler. Bu baglamda s6z varliginin kelime hazinesi, kelime bilgisi, kelime
serveti, sozcik dagarcigi kavramlarinin hepsinden daha genis bir kavram oldugu
sOylenebilir. Yapilan arastirmalarda sadece kelimeler dikkate alinmissa “kelime
hazinesi”, kelimeler disinda deyim, atasozii, ikileme vb. unsurlar1 da kapsiyorsa “séz
varlig1” kavramlariin kullanilmasi uygun goriilmektedir. Bu ¢alismada da 6grencilerin
sahip oldugu alict kelime bilgilerinin saptanmasi amaglandig1 i¢in “kelime hazinesi”

kavrami kullanilmastir.

Kamil ve Hiebert (2005) kelime hazinesini, kelime bilgisi diizeyi ile anlamanin
biligsel siiregleri arasindaki koprii olarak ifade etmektedirler. Kogak’a (1999) gore
kelime hazinesi, insanin yasi, cinsiyeti, dogal ve sosyal cevresi ile orantili olarak

kazandig1 kelimelerin tamami olarak tanimlanmaktir.

Aragtirmacilar tarafindan kelime hazinesi kendi i¢inde farkli siniflamaya tabi
tutulmustur. Buna gore okudugumuzda ve dinledigimizde edindigimiz kelimeler alici
kelime hazinesi, yazma veya konusma sirasinda kullandigimiz kelimeler ise islevsel

(tiretici) kelime hazinesi olarak adlandirilmaktadir. Genel olarak alict kelime
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hazinesinin islevsel kelime hazinesinden daha genis oldugu disiiniilmektedir. Bas
(2006) da insanlarin konusurken ya da yazarken kullanmadigi pek ¢ok kelimeyi,
dinlerken ya da okurken kullanabildigini belirtmektedir.

Zengin bir kelime hazinesine sahip olan bireylerin dile daha ¢ok hakim olacagi
ve anlama ve anlatma becerilerini daha etkili kullanacagi diistiniilmektedir. Cecen’e
(2007) gore de zengin duygu ve diisiinceyi ifade etmek ve anlamak i¢in zengin kelime
hazinesine ihtiya¢ vardir. Kelime hazinesinin zenginliginin insanin okudugunu ve
dinledigini anlamasindaki avantajlarinin yaninda akademik ve is hayatindaki
basarisinda da biiyiik bir katkiya sahip oldugu vurgulanmaktadir (Kurudayioglu, 2005:
15). Baumann ve Kameenui (1991)’e gore de, 68rencilerin akademik basarisizliklarinin

altinda yatan baslica neden kelime hazinelerinin yetersiz olmasidir.

Kelime hazinesinin 6énemi uzun yillardan beri bilinmektedir. Bu yilizden anadili
ogretimi temel dil becerilerinin kazandirilmasinin yaninda kelime hazinesinin
gelistirilmesini  de igermektedir. Ogrencilere kelime hazinesini zenginlestirme
calismalar1 ile hem dili iyi kullanmalar1 hem de diisiince diinyalarini1 gelistirmeleri

saglanir.

Bilinen sudur ki birey diinyaya geldigi ilk anadan itibaren dinleme becerisini
kullanarak c¢evresinde olup bitenleri anlama ugrasi igerisindedir. Birey dinleme
becerisini kullanarak yakin aile ¢evresinin sahip oldugu kelime bilgisi kadar kelime
hazinesini gelistirebilir. Informal yolla belli bir seviyeye kadar gelisen kelime
hazinesinin formal okul ortaminda okuma becerisinin eklenmesiyle daha da ileri bir
seviyeye ulagmasi beklenmektedir. Birey 06zellikle dinleme becerisini kullanarak
edindigi kelimelerle anlama yetisini gelistirir. Anlayarak diistince zenginligini gelistiren
birey, bu diisiincelerini yine sahip oldugu kelime bilgisiyle anlatabilir. Bunu su sekilde
aciklamak miimkiindiir. Bireyin anlama becerisine ait olan dinleme ve okuma yetileri
sirasinda bir¢ok sozciik 6grenilir ve soz dagarcigina eklenir. Ayn1 zamanda bireyin
sahip oldugu s6z dagarcigl da dinleme ve okumanin saglikli bir sekilde yapilmasini ve
anlamlandirmasini saglar. Ayni sey anlatma becerisi i¢in de gecerlidir. Birey duygu ve
diisiincelerini, zihnindeki mevcut s6z dagarcigi kadariyla aktarabilir ve bu aktarma
sirasinda da konusma ve yazma yetenegini gelistirir. Bu agidan bakildiginda s6z

dagarcigi dil becerilerini, dil becerileri de s6z dagarciginm gelistirir.
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2.2. ANLAMA

Bilindigi {izere dil becerileri anlama ve anlatma olarak iki boyutta
toplanmaktadir. Anlama boyutunda dinleme ve okuma, anlatma boyutunda ise konugma
ve yazma dil becerileri yer almaktadir. Anlama siirecinde birey gelen iletilerin “alicis1”
rolinde iken, anlatma siirecinde de duygu ve diisiincelerin bir biitiin olarak

aktarilmasiyla “verici” roliindedir.

fletisimin duygu ve diisiince alisverisi oldugu diisiiniildiigiinde anlama ve
anlatma becerilerinin 6nemi daha da net anlasilmaktadir. Bununla birlikte iletisimin
baslamasi icin verilen mesajin anlagilmasi gerekmektedir. Bu agidan bakildiginda

anlama becerileri, iletisim siirecinde temel basamagi olarak 6n plana ¢ikmaktadir.

Anlama, akil erdirme, kavrama; birinin duygularini, isteklerini, diisiincelerini
duymak; sezmek, hissetmek, farkina varmak, idrak etmek; bilmek, degerlendirmek
anlamina gelmektedir (Tiirk¢e Sozliik, 1998). Calp (2010: 73) da anlamay1 duyulan ses,
soz ve anlatimlardan; okunan materyallerden bir sonug¢ ¢ikarma, mesaji alma; denmek

isteneni veya neye isaret ettigini kavrama ve bilgi edinme olarak tanimlamaktadir.

Tanimlardan da anlasilacag: tizere 6grencilere kazandirilacak anlama becerileri
icin dinleme ve okuma etkinlikleri 6nemli goriilmektedir. Nitekim okuma ve dinleme
etkinlikleri, anlama ile sonuglanmamissa bir deger tasimaz. Bu nedenle dinleme ve
okuma egitiminde, bu becerilerle ilgili ¢alismalar, ¢cogu zaman anlama etkinligi ile
tamamlanmasi1 gerekmektedir. Ciinkii anlama bir bakima dinlenilenleri ve okunanlari

faydali hale getirme siirecidir.

2.2.1. Anlamanin Ger¢eklesmesi

Birey, kendine gelen ¢evresel uyaricilar: tam, dogru ve biitiinler halinde algilama
egilimindedir (Schunk, 1991. akt. Senemoglu, 2011: 293). Algilama, duyularimiz
aracilifiyla edindigimiz bilgilerin anlamlandirilmast ve yorumlanmasi olarak
tanimlanabilir. Yalgm (2006: 21) algilama, beyin ve dil arasindaki iliskiyi asagidaki
sekilde gostermektedir:
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Sekil 2.1: Algilama, Beyin ve Dil Arasindaki liski
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Ogrenme siirecinde algilama, 6nemli bir yere sahiptir. Nitekim algilama
siirecinde bir takim eksiklikler varsa anlama gergeklesmemektedir. Ogrenme siirecinin
onemli basamag1 da mesaji almadir. Birey kendisine gonderilen mesajlar1 farkli yollarla
alabilir. Fakat en etkili iki mesaj alma yolu, gormek ve igitmektir. Bu yoniiyle okuma ve
dinleme becerilerini gelistirici etkinliklerin &grenicinin bilgileri anlamlandirmasina

katki sagladig1 soylenebilir.

Ozbay (2010: 31) da algilama anminda beynin, bireyin icinde bulundugu
durumdan beklentilerini, gecmis yasantilarini, diger duyu organlarindan gelen baska
duyulari, toplumsal ve kiiltiirel etkenleri hesaba kattigi belirtmekte ve gelen duyulari
se¢me, bazilarin1 ihmal etme, bazilarim1 kuvvetlendirme, arada olan bosluklar1 doldurma
ve beklentilere gore anlam vermenin bu asamada yapildigini vurgulamaktadir. Bu
agidan bakildiginda algilama siirecinin de anlama siireci gibi karmagik bir yapiya sahip

oldugu soylenebilir.

Gilines’e (2007: 229) gore anlama siirecinde diisiinme, inceleme, sorgulama,
tahmin yapma, iliskilendirme, se¢im yapma, yorumlama, analiz-sentez yapma,
degerlendirme vb. zihinsel beceriler devreye girmekte, yeni bilgiler dnceki bilgi ve
deneyimlerin 1s1¢inda  incelenmekte, yeniden anlamlandirilmakta ve zihinde

yapilandirilmaktadir.



20

2.2.2. Anlamanin Gelistirilmesi

Anlama becerisinin gelistirilmesi her birey i¢in olduk¢a 6nemli bir konudur.
Tiirkge dersinin temel amaglarindan biri de, 6grencinin izlediklerini/dinlediklerini ve
okuduklarii tam ve dogru olarak anlamalarini saglamaktir. Tam anlamak, bilgi, duygu
ve diistinceleri kendi akisi i¢inde kesintiye ugramadan anlamak; dogru anlamak ise,

bilgi, duygu ve diisiinceleri oldugu gibi, biitiin yonleriyle kavramak demektir.

Calp (2010: 75) anlamay1 gelistirmek i¢in birtakim yollar 6nermektedir. Bunlar

su sekilde siralanabilir:

e Kelime bilgisini zenginlestirmek: Anlamani temel sart1 isitilen ve goriilen
kelimelerin anlam ve degerlerinin bilinmesidir. Bunun i¢in iyi bir
dinleyici olmak, okumak sarttir.

e Yazi tiiriinii ve planini tamimak: Her yazimmin plani ve tiirii, kullandigi
metot ve isleyis tarzina gore farlilik gosterir. Yazinin plani, yazarin
konuyu isleyis tarzi, olaya girisi ve sonuc¢landirmasi bilinirse bdyle
durumlarda zihin uyanik okur ve anlama kolaylasir.

o Gezi, gozlem, deney gibi kisisel tecriibelerden yararlanmak: Anlama
siirecinde daha Onceden edinilen tecriibeler ¢ok Onemlidir. Ciinkii bu
slirecte yeni Ogrenilen bilgiler onceki bilgi ve deneyimlerin 1s1ginda
incelenmekte, yeniden anlamlandirilmaktadir. Daha onceki tecriibelerini
O0grenme ortamina getiren birey eski bilgileri ile yeni bilgileri arasinda
iliski kurabilir ve bu da kalic1 6grenmeyi saglar.

e Konferanslari, acik oturumlar: ve bilimsel toplantilar: izlemek, cesitli
tartismalara katilmak: Bilgi ve gorgiiyli artiran, bir konuya farkhi
pencerelerden bakmay1 saglayan bu etkinlikler dolayli olarak anlamaya

yardimci olan faktorlerdir.

Senemoglu (2011: 563) anlamay1 giliclendirici bazi 6grenme stratejileri
Oonermistir. Bunlar1 eklemleme stratejileri ve orgiitleme stratejileri olarak ikiye
ayirmistir ve Ogrencilere, eski ve yeni bilgiler arasinda iliski kurmay: saglayan
benzetimler gibi eklemleme stratejilerini, O6grenecek materyalin  yeniden

yapilandirilarak, organize edilerek anlamlandirilmasini saglayan not tutma, 6zetleme,
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anahatlar1 belirleme, bilgiyi sematize etme (bilgi haritasi ¢ikarma), bilgiyi tablolastirma

gibi Orgiitleme stratejilerini kullanabileceklerini ifade etmistir.

Anlama i¢in kavrama, zihinde diizenleme, iliski kurma ve degerlendirme yapma
gibi siireclerin zorunlu oldugu disiintilmektedir. Dolayisiyla anlamaya ydnelik

etkinlikler diizenlenirken bu hususlarin g6z 6niinde bulundurulmasi gerekmektedir.

2.3. DINLEME

Dinleme, isitmeden farkli olarak ses kaynagmna dikkati yogunlastirmayi ve
isitilen sesleri anlamlandirmay1 gerektiren hem fiziksel hem =zihinsel bir siiregtir.
Umagan’in (2007:149) da belirttigi gibi dinleme, kars: tarafi edilgen bir yapida izleme
degil, iletisimin tam olarak gerceklesmesi igin iletiyi alma ve yorumlama c¢abasidir.
Taser’in (2000) de acikladigi tizere iletisim siirecinde konusan dinleyiciden daha aktif
goriinse de dinleyici de aktif bir rol icinde bulunmalidir; aksi halde iletisim tam olarak

gerceklesmez.

Gogiis (1978: 228) dinlemeyi isitmeden farkli bir sekilde ruhsal bir olay olarak
degerlendirmis ve dinlemeyi, isittigini anlamak amaciyla dikkat harcamak ve bir sonug

¢ikarmak i¢in konusmayi izlemek olarak tanimlamstir.

Yangin’a (1999 :44) gore dinleme, sesleri anlamaya ¢aligmaktir; ¢aba gerektiren

bilingli bir stiregtir.

Sever (2011:10), dinlemeyi, isittigimizi anlamak ve saklamak ya da isittigimizi

anlamak amaciyla dikkat harcamak olarak tanimlamistir.

Temur (2001:61) ise, dinlemenin bir yetenek oldugunu vurgulayarak,
dinleyicinin once sdylenilenlerle sonra sdylenenler arsinda baglanti kurmasi olarak

tanimlamistir.

Giileryiiz (2003:29), dinleme edimini, bireyin sesleri, konusmalar1 isitme ve
gérme organlariyla algilamasi, zihinsel islemlere tabi tutarak anlamasi etkinligi olarak

ifade etmistir.

Ozbay (2005:11) ise dinlemeyi, konusan ya da sesli okuyan bir kisinin vermek

istedigi mesajlar1 dogru olarak anlayabilme etkinligi olarak tanimlamistir.
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Demirel ve Sahinel’e (2006:72) gore dinleme, konusan kisinin vermek istedigi
mesaj1, kusursuz olarak anlayabilme ve s6z konusu uyarana karsi tepkide bulunabilme

etkinligidir.

Calp’a (2010: 161) gore de dinleme isitilenlerin 6n bilgilerle karsilagtirilarak

zihinsel ve bilingli bir ¢aba ile anlamlandirilmas isidir.

Devito (1995. akt. Cihangir-Cankaya, 2011: 26-27) da dinlemeyi bes asamali bir
diziyle agiklanabilecegini belirtmektedir:

1. Algilama Asamasi: Dinleme konusmacinin gonderdigi mesajlar1 algilamakla
baslar. Bu asamada hem sozel hem de s6zel olmayan mesajlar kullanilir.

2. Anlama Asamasi: Konusmacinin ne O6grenmek istedigimiz 6grendigimiz
asamadir. Bu asamada konusmacinin neler diisiindiigii ve nasil hissettigini
anlamak gerekir

3. Animsama Asamasi: Algilanan ve anlasilan mesajlarin bir siire i¢in akilda
tutulmasi gerekir.

4. Degerlendirme Asamasi: Bu asamada almman mesajlar Onyargilardan
arindirilmis olarak yorumlanir.

5. Tepki Verme Asamasi: Bu asama kisi konusurken ve konusmasini
bitirdikten sonra verilen tepkiler olarak iki asamadan olusur. Bu tepkiler,

konusan kisiye verilen geribildirimlerdir.

[Ikogretim (1-5) Tiirkce Ogretim Programi'na gore de dinleme, ses ve
konusmalarin anlamlandirilarak zihinde yapilandirildigi karmagik bir siire¢ olarak
tanimlanmaktadir. Bu silire¢ isitme, anlama ve zihinde yapilandirma asamalarin
icermektedir. Birinci asamasinda sesler ve konusmalar isitilmektedir. Ikinci asamada da
isitilenlere  dikkat yogunlastirilmakta, ilgi duyulanlar ve gerekli goriilenler
secilmektedir. Secilen bilgi ve diisiinceler siralama, siniflama, sorgulama, iliski kurma,
analiz, sentez, degerlendirme gibi ¢esitli zihinsel islemlerden geg¢irilerek bireyin 6n
bilgilerine gére anlamlandirilmaktadir. Son asamada ise anlamlandirilan bilgi, duygu ve
diisiinceler bireyin 6n bilgileri ile birlestirilerek biitiinlestirilmektedir. Boylece isitilenler
zihinde yapilandirilmakta ve dinleme siireci de tamamlanmis olmaktadir (MEB, 2009:
13).
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Biitiin bunlara ek olarak literatiirde dinleme; “sozli iletisim siirecinde etkili
anlama ve cevap verme yetenegi” (Johnson, 1951:58); “konusulan kelimelere dikkat
etmek, seslerin yani sira onlar1 anlamak” (Hamleman,1958:49); “isitmeyi, anlamayi,
anlagilan bilgileri oncekilerle biitliinlestirmeyi ve gerekirse cevap vermeyi igeren aktif
bir slire¢” (Wolff, Marsnik, Tacey, ve Nichols, 1983) olarak tanimlanmaktadir (akt.
Dogan, 2011: 5).

Yapilan biitin bu tanimlar Ozetlenecek olursa basarilt bir dinlemenin
gerceklesmesi i¢in Oncelikle bireyin dinleme amacini belirlemesi gerekmektedir. Bunun
ardindan dinlenilen kaynaga dikkat yogunlastirilmali ve dinleme esnasinda cesitli
stratejiler kullanarak, dinlenilenler anlamlandiriimalidir. Son olarak da birey
dinlediklerini degerlendirmelidir. Kisi dinlediklerinin dogru olup olmadigini kontrol

etmeli ve mesaj1 kendi diisiince, deger ve hisleriyle kiyaslayarak bir yargiya ulagmalidir.

Gorildiigii  tizere dinleme ile 1ilgili yapilan tiim tanimlarda, “dikkat,
anlamlandirma ve tepkide bulunma” ifadeleri gdze carpmaktadir. Ozbay (2005: 55) da
dinlemenin 1ilgi, alg1 ve tepki asamalarini igeren bir siire¢ oldugunu vurgulamaktadir.
Buradaki tepki, dinlenilenlerin anlamlandirilip karsi tarafa uygun bir sekilde yanit
verme olarak agiklanmaktadir. Eger herhangi bir tepki verilmezse, bunun sadece isitme

olacag belirtilmektedir.

2.3.1. Dinleme Hakkinda Bilinen Yanhslar
Dinlemenin cesitli tanimlar1 yapilmasina karsin, insanlar tarafindan yanls
anlasilmaktadir. Bu yanlislar1 diizeltmek adina dinlemeyle ilgili 6nemli goriilen {i¢

kavrama deginmek gerekmektedir (Yiiksel, 2010: 174):

e Dinleme isitme degildir. Seslerin kulaga gelmesi isitme, bu sesleri
anlamlandirma ¢abasi da dinleme olarak tanimlanmaktadir. Dolayisiyla dinleme
etkinliginin gergeklesebilmesi icin bireyin aktif olmasi sarttir. Bagka deyisle
dinleme kisinin tercihine baglh olarak segerek ve isteyerek aldigi sesler biitiinii
iken, isitme kisinin iradesi ile olmayan, insanin kulag araciligiyla beynine giden
her tiirlii ses unsurundan ibarettir (Unalan, 2006: 50).

e Dinleme becerisi dogal degildir. Isitme dogal yolla gerceklesen bir siiregtir.

Ancak dinleme isitmeden farkli olarak dikkat ve anlamlandirma siireglerini de
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icermesi nedeniyle dogal degildir. Dinleme becerisi tipki konusma, yazma ve
okuma becerileri gibi 6grenilerek sonradan kazanilir.

e Biitiin dinleyiciler aym iletiyi almazlar. Dinleme seslerin  zihinde
anlamlandirilmas1 olarak tanimlandiginda, buradaki anlamlandirmanin her
bireye 06zgli oldugunu unutmamak gerekir. Siiphesiz, her insanin farkli
deneyimlere sahip olmasi, dinlenilenleri kendi bakis acilariyla yorumlamalarina
neden olmaktadir. iletisimde alicinin, génderilen mesaji kendine mal etmesi ve
anlamlandirmadaki deneyimsel yetersizlikler iletisimin yetersiz kalmasina yol
acmaktadir (Ergin, 2010: 109). Dolayisiyla konusan kisinin vermek istedigi
mesaj1 herhangi bir sey katmadan tam ve dogru bir sekilde anlayabilmek i¢in iyi

ve dogru dinlemek gerekmektedir.

Kline’a (1996) gore etkili dinlemeye engel olan davraniglar arasinda insanlarin
dinleme hakkindaki yanilgilar1 yer almaktadir. Kline insanlarin dinleme becerileri ile
ilgili eksiklikleri olduguna inanmadiklari ig¢in bu becerilerini gelistirmek i¢in herhangi
bir caba gostermediklerini belirterek dinleme hakkindaki baz1 yanilgilar1 asagidaki gibi

aciklamistir:

> “Dinleme Ile Iigili Bir Sorunum Yok”: Kline insanlarin genellikle
kendilerini diger insanlardan daha iyi dinleyiciler olduklarina inandiklarini
belirtmektedir. Kisileraras1 iletisimde insanlarin ¢ogu anlasilmamaktan
yakinmakta ve bunun en 6nemli sebebinin etkili dinleyememe oldugunu
diistinmekle birlikte bu sorunun digerler insanlardan kaynaklandigini ifade
etmektedirler. Kline bu durumun etkili dinleyici olabilmenin oniinde engel
tagidigini belirtmektedir.

> “Dinleme ve Isitme Aymi Seydir”: Bircok insan ses dalgalarinin kulak
tarafindan isitilmesinin dinleme i¢in yeterli oldugunu diisiinmektedir. Oysaki
isitme kisinin iradesi disinda dogal yolla gerceklesirken, dinleme kisinin
tercihine bagli olarak seslerin dikkat edilip secilmesiyle bilingli olarak
gerceklesir. Kline dinlemenin isitmeden daha 6te bir sey oldugunu belirterek,
iyi dinleyicilerin sesleri isitmekle kalmadiklarini ayn1 zamanda kelimelerin
altinda yatan anlamlara odaklandiklarini vurgulamaktadir. Isitme seslerin

kulaga gelmesi; dinleme ise isitilen seslerin anlamlandirilmasidir.
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> “Zeki Insanlar Daha Iyi Dinleyicileridir”: Genellikle zekanin bireylerin
dinleme yeterligi lizerinde 6nemli bir rolii oldugu diistiniilmektedir. Fakat
Kline, bir grup lise Ogrencisine dinledigini anlama testi ve zeka testi
uygulamistir. Sonuglar karsilagtirildiginda 6grencilerin  her iki testten
aldiklar1 puanlar arasinda ¢ok az bir iliski olmakla birlikte bu iliski ters
yonde bulunmustur. Kline zeki Ogrencilerin dinleme testinden sikilmig
olabileceklerini ve diisiik puan almalarinin bu durumla agilanabilecegini
belirtmektedir. Nedeni ne olursa olsun zeki olmak iyi bir dinleyici olmay1
garanti edemez.

> “Dinleme Becerisinin Ogrenimi Zordur”: Kline dil becerilerini
O0grenmenin uzun zaman aldigin1 ancak zor olmadigini ve 6zellikle baslangic

stirecinin ¢ok hizli ilerledigini belirtmektedir.

2.3.2. Dinlemeyi Etkileyen Unsurlar

Dinlemeyi etkileyen ve engelleyen faktorler, genellikle dinleyiciden kaynaklanir.
Calp (2010: 170) da dinlemeyi etkileyen faktorler olarak; konusmaci, dinleyici,
konusmanin igerigi ve ortam olarak belirtmekte ve zayif dinlemenin sebebi olarak
“konuya ilgi duymama, Onceki diistinceler, Onceki yasantilar, O6nyargilar, sorulu

b

anlatimlar, uygulama endisesi, Oonceden duymus olmak...” seklinde ifade ettigi

dinleyiciden kaynaklanan faktorlere isaret etmektedir.
Gogiis (1978: 229-230)’e gore iyi dinlemeyi engelleyen faktorler sunlardir:

1. Dinlemenin bilgi kazandirici, dogru diisiindiiriicii, dogru davranisa
yoneltici bir aligkanlik olduguna inanmamis olmak.

2. Zeka ve duyma yetenegi eksikligi.

3. Konuya ilgi duymamak.

4. Konusanin giyinisi, davranislari, sozciikleri ve sdyleyisiyle ilgilenerek

ana fikri kavrayamamak.

Dinleme sirasinda ¢evredeki esyaya goz gezdirerek dikkatini dagitmak.

Konusana 6nem vermemek.

Dinleyicinin bulundugu ¢evreye, topluma yabanct olmak.

© N o v

Konugma baslamadan 6nce yasanan bir olayin (kaza, tartisma, kavga vb.)

ya da iizlintiiniin etkisinden kurtulamamak.
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Demirel (1999: 34) iyi dinleme yeteneginin zeka derecesi ile orantili olarak

arttigin1  belirtmekte; ailede verilen egitimin c¢ocuklarin dinleme yeteneklerinin

gelismesini etkiledigini vurgulamaktadir.

Ozbay (2010: 52) alicinin isittiklerini  anlamlandirabilmesi icin asagidaki

sartlarin yerine getirilmesi gerektigini belirtmektedir:

. Alict sesleri tam olarak isitebilmeli, ses kay1 olmamali,

. Diizenli ve saglikli bir isitme ortami olusturulmali,

1
2
3.
4

Iletilmeye calisilan mesaj anlasilir ve net olmal,

Gondericinin kullandigr dil, alicinin seviyesine uygun olmalidir.

Cifci (2001) de dinlemeyi etkileyen faktorler olarak sekiz unsur belirlemistir. Bu

faktorler sunlardir:

1.

Fizyolojik Faktorler: Okumada goziin gordigi islevi, dinlemede
kulak yerine getirmektedir. Ozellikle ilk smiflarda 6grencilerin kulak
muayenelerinin yapilmasi, dinleme becerisinin dogru tespitinde ve
gelistirilmesinde yanlis uygulamalari ortadan kaldirir.

Fiziki Faktorler: Sinif, konferans salonu gibi diizenlenmis dinleme
ortamlarinda akustige 0zen goOsterilmeli, sesin dagilmamasina,
yankilanmamasina, salonun en uzak kosesine isitilebilir giderken,
yakinda bulunanlari rahatsiz etmemesine dikkat edilmelidir. Bununla
birlikte sandalyeler, masalar, kiirsii ve dolayisiyla verici merkezinin
bulundugu yer, yan yana veya bagimsiz oturma diizenleri dinlemeyi ve
anlamay1 etkileyen diger nedenler olarak karsimiza g¢ikmaktadir.
Dinleyenlerin daha olumlu psikoloji ve tavir i¢inde bulunmalar i¢in
kolgakli sandalye ve benzerlerinin kullanilmasimnin dinleme ve
algilama i¢in daha dogru olacag ifade edilmektedir.

Psikolojik Faktérler: Dinleyenin, igerisinde bulundugu olumsuz ruh
hali, dinleyerek algilamadaki en 6nemli engeli olusturmaktadir.
Zihinsel Faktorler: Dinleme yogun bir zihin faaliyetini
gerektirmektedir. Bu nedenle daha verimli bir dinleme i¢in mutlaka

gelismis bir kelime servetine ihtiya¢ vardir. Ozellikle tartisma gibi,
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hizli gergeklesen ve cabuk kavramaya ve diisiinmeye dayanan iletigim
tiirlerinde dinlemenin zihinsel yonii 6n plana ¢ikmaktadir.

5. Sosyal Faktorler: Dinlemede toplumun orf ve adetleri, yaygin sosyal
egitim anlayislar1 6nemli rol oynamaktadir. Dinleme de konusma gibi,
hem bireyin sosyallesme siirecine, kendisine dogru bir sosyal ¢evre
olusturmasina hem de konugmasiin igerdigi mesajlart dinleyenlere
daha etkili bir sekilde aktarmasina yardimci olur.

6. Ogretmen Faktorii: Siirekli anlatim yontemini kullanan bir 6gretmen,
ogrencileri pasif dinlemeye sevk etmektedir. Tartisma, gosterip
yaptirma, soru-cevap yontem ve teknikleri, aktif dinleme agisindan
daha uygundur. Ayrica dgretmen, mesleki bilgi ve becerisiyle olumlu
motive edebilmeli; giidiileyebilmeli, dikkat ¢ekebilmelidir.

7. Konusmact Faktorii: Dinleyenlerle dogru bir diyalog kuramayan
konugmaci basarisiz olur. Konusmacinin basarisizligi, yeterli ve etkili
bir dinleme faaliyetinin ger¢eklesmedigini gosterir.

8. Konu Faktorii: Dinleyicilerin ilgilerinin disinda kalan, seviyelerinin
iizerinde olan, anahtar kelime ve kavramlari yeterince taninmayan
konular, iyi bir dinleme materyali olusturamazlar. Dinleme etkinligi
icin materyal hazirlarken konularin &grencilerin ilgileri ve geligim

donemleri g6z oniinde bulundurularak belirlenmesi gerekir.

2.3.3. Dinlemenin Onemi

Birey dogustan gelen dil yetenegini gelistiritken ve anadilini 6grenirken
siiphesiz dinleme becerisinden yararlanir. Ozbay’mn (2005: 9) vurguladig: gibi ana dilin
temellerinin biiyiik 6lgiide olustugu okul ¢agina gelinceye kadar anlama becerisi olarak
sadece dinleme vardir. Bu acgidan bakildiginda, dinleme becerisinin diger dil

becerilerinin temelini olusturdugu sdylenebilir.

Aragtirmalara gore insanlar okuma, yazma ve konusmaya harcadiklar1 zamanin
toplam1 kadar zaman1 dinlemeye harcamaktadirlar (Tompkins, 1998. akt. Akyol, 2010:
2). Devine (1982) da insanlarin; okuduklarindan, yazdiklarindan ve de konustuklarindan
daha ¢ok dinlediklerini belirtmektedir.
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Sekil 2.2: Dinleme, Konusma, Okuma ve Yazmamin Zamana Yayilimi

YAZMA

DINLEME

KONUSMA

Bu durum, dinleme calismalarina egitim 6gretim ortaminda dnem verilmesinin

gerekliligini ortaya koymaktadir.

Genel itibari ile bakildiginda, dinleme giiniin her dakikasinda gerceklestirilebilen
bir etkinliktir. Yapilan arastirmalara gore de, birey diger insanlarla birlikte oldugu

stirenin %42’sini dinleyerek gecirmektedir (Sever, 2011: 11).

Dinleme sadece iletisimin 6nemli bir bi¢imi degil ayn1 zamanda, insanlarin bilgi
aktarmalar1 ve fikirlerini ifade etmeleri i¢in en dogru yoldan kurulan dil etkinliklerinden
biridir (Xiao-yun ve Gui-rong, 2011). Erken yaslarda okula baglayan g¢ocuklarda
iletisimin ve O0grenmenin dinlemeye dayali olarak gerceklestigi sdylenebilir (Temur,

2010).

Hunsaker de (1990. akt. Akyol, 2010: 1) bildiklerimizin asagi yukart %80’inin
dinleme yoluyla kazanildigini ifade etmektedir. Gogiis (1978: 227), okulda 6grencilerin,
Ogretmenlerini ve arkadaslarini glinde 2,5-4 saat dinlemekle gegirdigini belirtmektedir.
Amerika’da yapilan aragtirmalarin sonucunda da, tipik bir ilkogretim 6grencisinin
okuldaki zamaninin %50’sini dinleyerek gecirdigi ve bu oranin {iniversitelerde %90’lara

ulastig1 belirlenmistir (Ergin, 2010: 107).

Ayrica teknolojinin getirdigi radyo, televizyon, gibi araglardan; tiyatro, sinema
ve miizik gibi sanatsal faaliyetlerden; toplanti1 ve konferans gibi etkinliklerden dinleme

yoluyla faydalanildigi; gilinliik yasamda da bilgi aligverisinin 6nemli bir kisminin
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dinleme yoluyla gergeklestigi dikkate alinirsa, dinleme becerisinin Onemi inkar

edilemez (Yangin, 1999: 44).

2.3.4. Ogrenmede Dinlemenin Yeri

Dinleyerek 6grenen birey, bu becerisini bir 6§renme araci olarak hayati boyunca
kullanir. Cocuklar dinlemeye daha anne karninda baslamakta, dogumdan sonra da sesler
cikarabilmek ve konusabilmek icin yakin c¢evrelerindeki sesleri dinlemektedirler

(Tompkins, 1998: 260. akt. Akyol, 2010).

Karakus (2002) bilgi birikimi kazanmanin ve arttirmanin, daha once kazanilmis
tecriibelerden faydalanmanin yollarindan birinin de dinleme oldugunu ifade etmektedir.
Mackay (1997: 9) dinlemenin insana yeni ufuklar actigini ve Ogrenmenin anahtari
oldugunu belirtmektedir. Arastirmalar da Ogrenci basarisizliginin  en OSnemli
nedenlerinden biri olarak Ogrencilerin  dinleme konusundaki yetersizliklerini
gostermektedir (Conaway, 1982. akt. Yildirim, Doganay ve Tiirkoglu, 2009: 99). Bu
nedenle okullarda 6grenci merkezli dinleme etkinliklerine yer verilerek, bireylerin

dinleme becerileri erken yaslarda gelistirilmelidir.

Ogrencilerin iyi birer dinleyici olmalarmi gerektiren pek cok neden vardir.

Bunlardan baslicalar1 sunlardir:

1. Nezaket kurallar1 geregi konusan kisiyi dikkatlice dinlemek gerekir.

2. Dikkatli dinleme yoluyla, konusan kisilerden pek ¢ok sey dgrenilir.

3. Iyi dinleme aliskanliklarmimn gelismesiyle birlikte &grenme git gide
devamli hale gelir.

4. Anlatilan konuyla ilgili sorular soruldugunda dinlememis olmaktan
dolay1 zor durumda kalmamak i¢in 1yi bir dinleyici olmak gerekir.

5. Dinleme yetersiz oldugunda bir tartismaya aktif katilm miimkiin
degildir.

6. Yonlendirmelerin dikkatlice takip edilmemesinden dolay1 islemlerin
tekrar edilmesi zaman kaybina neden olacaktir.

7. Taraflar karsilikli olarak iyi birer dinleyici degilse iletisimde sorunlar

cikar.
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8. Opgrenciler okul ve toplumla biitiinlestiklerinde kaliteli dinleme
aligkanliklar1 dogar. Bu nedenle okuldaki iyi dinleme aligkanliklari
toplumsal alanda da kendini gosterir.

9. Birbirlerini nezaketle dinlediginde insanlar arasindaki iligkiler saglikli bir

zemine oturmus olur (Ediger, 2002. akt. Dogan, 2011: 12)

Demirel ve Sahinel (2006: 73), dinlemenin &grenme siirecindeki yerinin ve
Ooneminin biiyiik oldugunu ve 6grencinin bir ders siiresi i¢inde dinleyerek ve izleyerek
Ogrenebilecegi bir konuyu ders disinda 6grenebilmesi i¢in daha fazla zaman ayirmasi

gerektigini vurgulamaktadir. Bunun nedenleri ise sOyle siralanmaktadir:

1. Smif i¢inde yapilan sozlii anlatimlar konunun 6ziinii ve en can alict

yanlarini1 68renciye verme olanagi saglar.

2. Anlatimda yazi tahtasi, harita, cizelge vb. gorsel araglarin kullanilmasi

gorsel, isitsel dinleme olanag1 saglar. Bu da anlamayi kolaylastirir.
3. Smuf i¢i grup etkilesimi 6grenmede etkilidir.

2.3.5. Dinleme Egitimi

Cocuklarin dinleyerek gecirdikleri zaman ile dil gelisiminde ve O6grenmede
dinlemenin rolii g6z 6niinde bulunduruldugunda, ilkdgretim programi basta olmak iizere
tim programlarda dinlemenin sistematik olarak ogretilmesinin gerekliligi ortaya
cikmaktadir (Cossitt, 1978: 36). Ayrica dinleme becerisinin hem aile hem is hem de
toplum hayatindaki pek ¢ok islevinin olmasi, ikili iliskilerde ve is hayatinda basarinin
siirekliligini saglamasi bakiminda bu becerinin diizenli bir egitimle kazandirilmasi

onemli goriilmektedir (Dogan, 2011: 12).

Dinleme i¢in amag¢ olusturabilen, dikkatini dinlenilen kaynaga verebilen,
dinlediklerinden anlam ¢ikarabilen ve dinledikleri hakkinda degerlendirmeler yapip
yargtya ulagabilen basarili dinleyiciler yetistirmenin yolu 6grencilere erken yaslarda
verilecek bir dinleme egitiminden ge¢mektedir. Dinleme egitimi kii¢iik yaslardan
itibaren baslamali ve dinleme egitimi i¢in programin her tiirlii olanagindan
yararlanilmalidir (Demirel ve Sahinel, 2006: 75). ilkdgretim yillar1 boyunca ¢ocuklara

cesitli dinleme etkinlikleri uygulamak, onlarin ilerleyen yillarda, yetiskinlik
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donemlerinde daha iyi dinleyiciler olmalarina katki saglamasi beklenmektedir (Funk ve

Funk, 1989:663).

Goglis (1978: 227-228)’e gore Ogrencilerin dinleme becerisini gelistirme

amaglar1 sunlardir:

1.

Soylenen sozii konu, zaman, yer, ad vb. kavramlarla tam anlamak i¢in
dinleyebilmek.

Konusulani, okunani anlamak i¢in dinleyebilmek.

Arkadaslik, is ve baska insan iliskilerinde nezaketle dinleme aliskanligi
kazanmak.

Bilgi, diisiince, haber almak i¢in dinleyebilmek.

Bos zamanlarda miizik dinlemeye alisma, tiyatro, sinema, radyo ve
televizyondan yararlanmak i¢in kesintisiz bir dinleme aligkanlig
kazanmak.

Dinledikleri arasinda sira ya da neden sonug ilgisi kurma yetenegi
kazanmak.

Dinledigi konusmanin ana diisiincesini kavramaya ¢alismak.

Dinledigini degerlendirirken Onyargilardan, kisisel sevgi ve karsitlik
duygusundan siyrilabilme, tarafsiz olabilmek.

Dinlediginin eksik, yanlis, abartili, gercek, yararli, yararsiz vb. yonlerini

secmeyi 6grenebilmek.

10. Dinledigini hizli bir sekilde degerlendirme yetenegi kazanmak.

11. Dinlediklerine kars1 hosgorii duygusu besleyebilmek.

Demirel ve Sahinel (2006: 74) etkili dinlemenin gergeklesebilmesi igin,

dinlemeye hazirlanmayi, dikkati konu iizerinde toplamayr ve dinleme amacinin

belirlenmis olmasimi gerektirdigini belirterek, dinleme etkinliklerini su sekilde

siniflandirmustir:

1. Dinleme Oncesi Etkinlikler

2. Dinleme Anindaki Etkinlikler

3. Dinleme Sonrasi Etkinlikler
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Dinleme oéncesi ¢alismalar Ogrencileri dinlemeye hazirlamayr amaglar. Bu
hazirligin fiziksel ve zihinsel olmak tizere iki boyutu vardir (Dogan, 2011: 21). Fiziksel
boyut i¢inde sinifta sessizligin saglanmasi, ses kaynaginin her 6grencinin isitebilecegi
sekilde diizenlenmesi ve oturma diizeninin buna gore ayarlanmasi, dinlemede yardimci
olacak ara¢ gereclerin saglanmasi yer almaktadir. Zihinsel boyut i¢inde ise dinlenilecek
konuya dikkatin c¢ekilmesi ve motivasyonun saglanmasinin yani sira, nasil bir
dinlemenin gergeklestirilecegi ve bu sebeple hangi dinleme amacinin belirlenecegi yer

almaktadir.

Ogrencilere konuyla ilgili sorular sorarak; resimler, fotograflar gdstererek onlar
dinlemeye hazir hale getirmek gerekir. Bu uygulamalar; 6grencilerin, dinlenecek
konuyla ilgili bilgi ve deneyimlerini zihinlerinde canlandiracak; onlar1 konunun igine

cekecek ve dinleme konusunda daha istekli yapacaktir.

Dinlemede dikkatin 6nemi biiyiiktiir. Dinleyicinin tiim canliligi ile kendisini
anlatilan konuya vermesi gerekmektedir (Demirel ve Sahinel, 2006: 74). Dinlemedeki
basari, dinleyicinin ne kadar dikkat ettigine ve isittigi sesler i¢inden isine yarayacak
olanlar1 segebilme yetenegine baghidir. Bu agidan bakildiginda 6grencilerin dikkat
becerilerini  gelistirmeye yonelik caligsmalar dinleme egitiminin temeli olarak
diisiiniilmeli ve dikkat becerilerini gelistirici ¢caligmalara yer verilmelidir (Dogan, 2011:
23). Dinleme siirecinde dikkati yogunlagtirma 6zellikle isitilenlerin secilmesi, islenmesi
ve anlamlandirilmasinda belirleyici olmaktadir. Dikkati yogunlastirma Ogrencinin
dinleme amaciyla da dogrudan baglantilidir. Ogrencinin dinleme amacini, ydntemini
belirlemesi, dinleme siirecini denetim altina almasimi1 ve dikkatini yogunlastirmasini

saglamaktadir (MEB, 2009: 14).

Dinleme swrast ¢alismalar dinlenilmekte olan metnin  anlamlandirilma
stireclerini  kapsar. Bu amagla o6grencilerden dinleme Oncesi tahminlerini
karsilagtirmalari, soziin uguculugundan hareketle dinleme sorularina cevap verebilmek
icin not tutmalar istenir. Not tutmak, konusmacinin agzindan ¢ikan her séziin yazilmasi
demek degildir. Dinlerken not tutan kisi biitiin sdylenenleri degil, en 6nemli fikirleri
tespit etmelidir. Ana fikri yardimci fikirlerden, esas unsurlar1 ayrintilardan ayirt edip not

almak, dinleyen kisinin kavrama becerisini gelistirir (Baymur, 1944: 4).
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Armstrong’a (1997-1998) gore dinleme ¢ok zor bir istir, ¢iinkii dinleyici kendi
zihinsel siireglerini disaridan birsinin uyaricilart dogrultusunda diizenlemek zorundadir.
Dolayisiyla kisi dinlediklerini anlayabilmek i¢in, zihinsel siireglerini uyar1 génderen

kaynagin dogrultusunda disipline etmelidir.

Ogrencilerin dinlediklerini iyi anlamasi ve zihninde yapilandirmasi igin
ogrencilere dinlediklerini zihninde canlandirma, bilmedigi kelimelerin anlamim
arastirma, dinlediklerinin konusunu, ana fikrini belirleme, dinlediklerini siniflama,
sorgulama, iliski kurma, ¢ikarimlar yapma, sonucu tahmin etme, Gzetleme,

degerlendirme, arkadaslariyla paylasma gibi etkinlikler yaptirilmalidir.

Bir dinleyici normal konusmacinin dort kati1 daha hizli diisiinebilir. Bu avantajimni
kullanabilmesi metinler arasi dinlemesine baglidir. Sinif ortaminda bu, 6grencinin,
Ogretmenin bir sonraki adimda ne diyecegini tahmin etmesi, sdylenenleri 6zetlemesi,
Ogretilenleri sessizce sorgulamasi ve dinlediklerini kendi diislincesine doniistiirmesi

anlamlarina gelir (Akyol, 2011: 6).

Dinleme sonrast calismalarda 6grenciler dinleme oncesi konusulan konular ve
dinleme sirasinda aliman notlarin yardimiyla, soru sorulmussa bu sorulari
cevaplandirma, dinlenen metni 6zetleme veya degerlendirmesini yapma vb. caligsmalarla
dinleme uygulamasindan en st diizeyde yararlanmaya c¢alisirlar (Dogan, 2011: 23).
Ayni zamanda dinleme sonrasi calismalarda dinleme becerisinin gelisip gelismedigi,
hem siireci hem sonucu Olgecek cagdas Olgme ve degerlendirme c¢alismalariyla

desteklenmelidir (Demirel ve Sahinel, 2006: 78).

Kuskusuz dinleme egitiminin amacina ulagmasi i¢in verilen egitim belirli bir
plan dahilinde uygulanmalidir. Bu nedenle 6grencilere dinleme becerisinin egitimiyle
ilgili etkinlikler uygulanmadan oOnce Ogrencilere, dikkat etmeleri gereken hususlar
onemle hatirlatilmalidir. Dogan (2010)’a gore dinleme etkinliklerinin uygulanmasi

sirasinda Ogrencilerin dikkat etmeleri gereken hususlardan baslicalar sunlardir:

1. Dinleme etkinlikleri sirasinda Ogrenciler yalnizca dinlemelidirler. Cesitli
nedenlerden dolayi, isitemedikleri, anlayamadiklar1 noktalarla ilgili soru sormamalari

konusunda 6grenciler uyarilmalidir. Bir 68rencinin dahi konugmasi, 6gretmene veya bir
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arkadasina soru sormasi, giriiltli yapmasi1 diger Ogrencilerin dinlemelerini olumsuz

etkileyecektir.

2. Dinleme sirasinda c¢esitli nedenlerden dolayr dikkatten kacan noktalar
lizerinde fazla durmamalarinin, metnin kalan boliimiinii dikkatle dinlemelerinin yararh

olacag1 6grencilere sdylenmelidir.

3. Ogrencilere; etkinlik &ncesi, siras1 ve sonrasinda dgretmenin tiim uyarilarina

uymalar1 gerektigi belirtilmelidir.

4. Ogrencilere, dinleme sirasinda onemli gordiikleri hususlar1 not almalari
hatirlatilmali, alinan bu notlarin sorulan sorulari cevaplamada kendilerine yardimci

olacagi vurgulanmalidir.

Ote yandan dinleme egitimi ¢aligmalarinda gorselligi kullanmak, 6grencilerin bu
caligmalardan daha yiiksek verim elde etmelerini saglayacagi distinilmektedir (Winn,
1988: 146). Bu amag¢ dogrultusunda, Ogrencilerin hatirlamalarini ve farkli goriinen
diisiincelerin, olaylarin aslinda bir biitiiniin parcalari oldugunu gérmelerini saglayacak
hikaye haritasi, diisiince semas1 gibi yontem ve tekniklerden yararlanilmasi gerektigi

diisiiniilmektedir (Kingen, 2000: 271).

Demirel ve Sahinel (2006: 75) iyi dinleyici yetistirme sorununun ¢oziimii igin

ogretmenlerin goz oniinde tutmalari gereken bazi ilkeleri su sekilde agiklamaktadirlar:

1. Ogretmenin yiiksek sesle dgrencinin seviyesine gore dykiiler okumasi,
okunan Oykiiler iizerinde konusulmasi ve dramatizasyon etkinlikleri 6grencilerin daha

erken yaslarda dinlemeye yatkinlik gostermelerini saglar.

2. Dinleme egitimi i¢in programin ve okulun her tirlii olanaklarindan
yararlanilmalidir. Ozellikle siir, miizik ve konferans dinleme, film ve piyes seyretme

dinleme zevk ve aligkanlig1 kazandirma bakimindan ¢ok énemlidir.

3. Dinleme egitiminin basarili olabilmesi i¢in 68retmenin de iyi bir

dinleyici olmas1 gerekmektedir.

4, Dinleme egitiminde TV, DVD ve VCD gibi ¢agdas 6gretim araglarindan

yararlanilmalidir.
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S. Dinleme egitimindeki basari, kullanilan 6gretim yontemlerinin igerigine

baglidir.

Dinleme egitimi verilirken ogrencilerin sinif seviyeleri de gbéz Oniinde
bulundurulmasi gerekmektedir. Ciinkii olmas1 gerekenden kisa veya gereginden fazla
uzun bir etkinlik amacina ulasmayabilir (Ozbay, 2010: 173). Gogiis (1978: 230),
cocuklarda dinleme siirelerini ve bu siire igerisinde gosterebilecekleri yetenekleri soyle

siralamaktadir:

= 1-3. simif 6grencileri 5-10 dakika dinleyebilir ve dinledikleri konunun en belirgin
yonlerini kavrarlar.

= 4-5. siif Ogrencileri 20-30 dakika dinleyebilirler. Bu siirede dinledikleri
kurallar1 6grenir ve bunlar lizerinde soru soracak bir temele sahip olurlar.

= 6-8. smf ogrencileri 50-60 dakika dinleyebilirler. Bu siirede neden-sonug

iligkilerini ve dinledikleri konunun 6nemini kavrarlar.

Dinleme egitimi calismalarina sadece Tiirk¢e dersinde degil biitiin derslerde
verilmesi gerekir. Dil, biitiin derslerin 6gretiminde bir ara¢ olarak kullanildig: i¢in, dil
becerilerinin 6gretiminde de biitiin derslerdeki firsatlar degerlendirilmelidir. Bu sekilde
ogrenciler, dinlemenin hayatin her asamasinda kullanilan hayati bir beceri oldugunun
farkina varacaklardir. S6z sdyleyen kisinin ne sOyledigini, mesaja herhangi bir sey
katmadan dosdogru anlamak, dinleme egitiminde varilacak nihai nokta olarak

diistiniilebilir (Dogan, 2011).

2.3.6. Dinleme Tiirleri

Farkli durumlar farkli dinleme davranislarini sergilemeyi gerektirebilir. Bazen
zevk igin, rahatlama i¢in dinleme gerceklestirilirken bazen de bilgi edinmek,
yorumlamak igin dinleme yapilabilir. Ilgili alanyazinda dinleme tiirlerine yonelik pek

cok siniflama oldugu goriilmekte ve bu konuda bir birligin oldugu sdylenememektedir.

Dinleme tiirleri, ilgili yayinlarda ayni igeriklere sahip olsalar bile farkli bagliklar
altinda ele alindig1 goriilmekte ve iyi dinlemeyi ve dinleyiciyi niteleyen kavramlarin es
anlamli olarak kullanildigi goriilmektedir. Ornegin “good listening”, “good listener”,
“aktive listening”, “effective listening”, “effective listener”, “attentive listener”,

“participatory listening” ve “empathic listening”; “¢Ozlimleyici dinleme”,
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“katilimli/katilimer dinleme”, “etkin/aktif dinleme” gibi isimlerle kullanilmaktadir. Bu

isimlerin hepsi etkili dinlemeyi ve dinleyiciyi ifade etmektedir (Cihangir, 2004).

Yalgin (2006:131-135), secerek, katilimli ve elestirel olmak iizere {i¢ dinleme
tirii oldugunu sdylemekte; Temur (2001: 62) ve Dogan (2011: 29), dinleme tiirlerini
etkilesimli ve etkilesimsiz olmak iizere iki baslikta toplamaktadir. Giines (2007: 92-94)
de tiirleri; metni takip ederek, sorgulayici, yaratici, pasif, katilimli ve not alarak dinleme

seklinde siniflamaktadir.

Tompkins (1998. akt. Akyol, 2010) dinleme tiirlerini bes baslikta toplamis ve

bunlar asagidaki cizelgede gosterilmistir.

Cizelge 2.1: Dinleme Tiirleri ve Ozellikleri

Dinleme Tiirii Ozellikleri Ornekler

Ayirt Edici Sesleri ve beden dilini ayirt etme | 1. smufta sesleri fark etme,

sarki ve siirdeki ritimleri

fark etme

Estetik (Haz Alic1) | Rahatlama Hikaye ve siir dinleme, film
izleme vb.

Transfer Edici Mesaj1 anlamak i¢in dinleme Bilgi verici metinleri, sozel

raporlar1 ve dersleri dinleme

Elestirel Mesaj1 degerlendirme Reklam, siyasi konusma ve
kitaplardakileri

degerlendirme

Terapatik Dinleme | Sempati duyma Ozel sorunlar1 dinleme

Goglis’e (1978: 228-229) gore yedi adet dinleme tiirii bulunmaktadir. Bunlar su
sekildedir:

1. Dikkatli dinleme: Dinlemeye biiyiik bir neden bulunup, konuya derin bir ilgi

duyarak dinleme.

2. Dogru Dinleme: Dinlenen konuyu kesinlikle anlama; bdliimlerini,

ayrintilarin1 durulukla anlama.
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3. Elestirici Dinleme: Dinledigini dogru- yanlis, eksik-tam olarak

degerlendirmek i¢in dinleme.

4. Se¢meli Dinleme: Dinlediginden yalnizca amacina uygun olana dikkat edip

diger s6zlere dGnem vermeme.

5. Duygusal Dinleme: Konusana duyulan sevgi ya da nefret yiiziinden,

isittiklerini yargisiz benimseme ya da yadsima.

6. Anlamadan Dinleme: Sozciik dagarcigimin yetersizligi, konunun yiiksekligi,

dinleme aliskanliginin eksikligi vb. nedenlerle dinledigini anlamama.

7. Yart Dinleme: Kendini, dinlediklerinin uyandirdigi ¢agrisimlara birakarak,

yar1 dalgin dinleme.

Gogiis’tin (1978) siniflamas: incelendiginde “anlamadan dinleme” tiirii dikkat
¢ekmektedir. Anlamadan dinlemenin tanimina bakildiginda “dinledigini anlamama”
ifadesi gegcmektedir. Dinleme alaninda yapilan ¢alismalar incelendiginde bir dinleme
eyleminden bahsedebilmek igin anlamlandirmanin gergeklesmesinin  gerekliligi
vurgulanmaktadir. Anlamlandirmanin  olmadigi durumlar, “isitme” sozciigliyle
nitelenmektedir. Dolayisiyla “anlamadan dinleme” adli bir tiiriin varligindan soz

etmenin yanlis olacagi kanaati uyanmaktadir (Melanlioglu, 2012).

Tiirkge (1-5) Ogretim Programi’nda da “Tiir, Yontem ve Tekniklere Uygun

Dinleme” baslig altinda su kazanimlarina yer verilmistir:

e Metni takip ederek dinler.

e Katilimh dinler.

e Secici dinler.

e Not alarak dinler.

e Sorgulayarak dinler.

e Bilgi edinmek i¢in haber, sunu, belgesel vb. dinler.

e Eglenmek i¢in masal, hikaye, sarki, tiyatro vb. dinler.

e Siir ve miizik etkinliklerine katilir.

e Grup konugmalarini ve tartismalarini dinler.
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Tiirkge (1-5) Ogretim Programi’ndaki dinleme tiirleri ve amagclar asagidaki

cizelgede gosterilmistir.

Cizelge 2.2: Tiirk¢e Ogretim Programi’ndaki Dinleme Tiirleri

Dinleme Tiirii Amaci

Katilimli Dinleme Dinleme siirecinde zihinde olusan sorularin
konusmaciya iletilerek dinletilenlerin daha iyi

kavranmasini saglamak

Katilimsiz Dinleme Ogrencilerin dinledikleri iizerinde diisiinmelerini

saglamak ve zihinsel faaliyetlerini etkin kilmak

Not Alarak Dinleme Dinlenilenlerin daha kolay anlasilmasii ve

hatirlanmasini saglamak

Empatik Dinleme Dinleyicinin  kendisini  konusmacinin  yerine
koyarak onun neler hissettigini, sozlerinin hangi

deneyimleri yansittigini anlamak

Yaratict Dinleme Ogrencilerin  dinlediklerini ~ yorumlamas1  ve

bunlardan yeni fikirler {iretmesi

Se¢ici Dinleme Dinlenilenlerin i¢inden 1ilgi ve ihtiyaca yonelik

olanlarin se¢ilmesi

Elestirel Dinleme Ogrencilerin dinledikleri konu hakkinda diisiiniip,
konu hakkinda tarafsiz bir sekilde degerlendirme

yapmast

Hennings’in (2000. akt. Akyol, 2010) yaptigi siniflama da asagidaki sekilde

gosterilmistir.
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Sekil 2.3: Dinleme Tiirleri

— 1. Aktif

—| 2. Stratejik

Dinleme — a. Bilgi Edinici

3. Diyalog ve
Sunu

= b. Yorumlayici

— 4. Amach =

c. Elestirel

d. Estetik

Akyol (2010: 5-8) belirtilen dinleme tiirlerinin 6zelliklerini su sekilde

Ozetlemektedir:

Aktif dinlemede dinleyici hem diisiince iiretmeli hem de bu diistinceleri sézel ve

s0zel olmayan yollarla ifade etmelidir.

Stratejik dinlemede 6nemli olan bireyin gelisi giizel degil bir yontem veya
stratejiyi kullanarak dinleme yapmasidir. Boyle bir dinleme hem katilimi hem de

anlamay1 artirmaktadir.

Diyalog ve sunuya dayali dinlemede konusan kisiyle géz kontagi olusturmak,
konusmay1 bolmemek, konusmak istenildigi zaman s6z almaya calismak ve konusurken

once soylenilenlerle baglanti saglamak énemli unsurlardir.

Amacglh dinlemeyi, bilgi edinmeye, yorumlamaya, elestirmeye ve haz almaya

(estetik) dayal1 dinleme seklinde siniflandirabiliriz.

Bilgi edinmeye dayali dinlemede O6nemli olan metindeki asamalar1 kavrayip,

metindeki gercekleri belirlemektir.

Yorumlayict dinleme analitik dinlemedir. Yani bu tiir dinleme iliskileri
diistinerek ¢ikarim yapmaya dayalidir. Dinleyici ima edilen mesaj1 ¢esitli ¢ikarimlar

yaparak belirler.
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Elestirel dinleme herhangi bir olay ya da durumu iyiligi, dogrulugu, sunulus

sekli gibi hususlarda yargiya varmay1 gerektirir.

Estetik (haz almak i¢in) dinlemede dinleyici dinlediginden zevk almay1 amaglar.
Sézel dilin 6zelliklerinin tadma varir. Isittiklerine yogun bir sekilde igsel cevaplar

bulmaya calisir.

Kline’a (1996) gore 6gretici dinleme, iliskisel dinleme, estetik dinleme, elestirel
dinleme ve ayirt edici dinleme olmak {izere bes tiir dinleme vardir. Kingen (2000) de
bes ¢esit dinlemeden bahsetmektedir. Bunlar ayirt edici, estetik, etkili, elestirel ve
empatik dinlemedir. Kingen (2000) okul ortamindaki uygulamalarda &grencilerin bu
dinleme c¢esitleri arasindan en c¢ok etkili, elestirel ve estetik dinlemeyi kullandigini
belirtmektedir. Ozbay (2010) da benzer olarak ayristiricy, iletisimsel, estetik, bilgi igin
ve elestirel dinleme olmak iizere bes dinleme tiirii oldugunu belirtmektedir.

Sonug olarak her ne kadar farkli sekillerde adlandirilirsa da dinleme etkinliginin
tiirtine gore dinleme tiiriiniin de degistigi sdylenebilir. Bireylerin etkili birer dinleyici
olmalar1 i¢in dinleme tiirlerini 6grenmeleri ve hangi durumda hangi dinleme tiirlinii

kullanacaklarini bilmeleri énemlidir. Bu nedenle okullarda dinleme tiirlerine yonelik

egitime 6nem verilmelidir (Katranci, 2012).

Yapilan bu calismada da ilgili alanyazinda belirtilen siiflamalardan yola
cikarak asagida agiklamasi yapilan bes adet dinleme tiirii belirlenmistir ve uygulanan

etkinlikler bu dinleme tiirlerine gére gerceklestirilmistir.

» Ayristirict Dinleme: Sesleri ve sozel olmayan uyaranlari birbirinden ayirt etmek
icin yapilan dinlemedir. Yasa ve smif seviyesine gore ayristirict dinlemeyi
gelistirici  etkinlikler degisebilmektedir. Ilk smiflardaki g¢ocuklar harflerin
seslerini ayirt etmeye ¢aligirken; iist siniflardaki ¢ocuklar hece ve kelimelerdeki
telaffuz farkliliklarini ayirt etmeye calisabilirler (Akyol, 2010: 10).

> Bilgi Edinmek I¢in Dinleme: Bilgi edinmek i¢in dinleme herhangi bir derste,
tartismada, konusmada anlatilmak istenenleri kavrayip daha sonra hatirlamak ve
kullanmak amaciyla yapilan dinlemedir (Cramer, 2004: 142. akt. Ozbay, 2010:

113). Tompkins (2005), bu dinleme tiiriinde dinleme amacinin belirlenmesi, ana
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ve yardimci fikirlerin bulunmasi, elde edilen bilgilerin beyinde organize
edilmesi gibi 6gelerin gerceklesmesi gerektigini sdylemektedir

» Empatik Dinleme: Tavsiyede bulunmadan kendini, konusmacinin yerine koyup
onun duygu ve diislincelerini anlamaya ¢alisarak yapilan dinlemedir. Empatik
dinleme konusmacinin sdylediklerine dikkat etmeyi, sdylenenleri anlamak igin
caba gostermeyi, uygun sorular sormayi ve sdylenenleri kesmemeyi igerir.

» Elestirel Dinleme: Yalgin (2006: 132) elestirel dinlemeyi dinledigimiz seyin
dogru olup olmadiginmi belirlemek olarak tanimlamakta ve elestirel dinlemenin
hizla yapilabilmesinin O0nemine vurgu yapmaktadir. Ciinkii dinleyici
dinlediklerine gore hizla karar vermek zorunda kalabilir. Akyol (2010:18) da
ogrencilerin kendilerine okunan metinleri, izledikleri reklamlar1 degerlendirirken
bir dizi soruyu zihinlerinde cevaplanmalar1 gerektigini belirtmektedir:

* Konusmacinin amaci nedir?

* Ne tiir ikna yontemi kullaniliyor?

* Gorseller ikna edici mi?

* Propaganda dili kullaniliyor mu?
* Sisirme kelimelere yer verilmis mi?

» Estetik Dinleme: Eglenmek ve zevk almak i¢in yapilan dinleme tiiriidiir. Estetik
dinlemeye, sarkilari, okunan siirleri, anlatilan hikayeleri, izlenen filmleri
dinleme Ornek olarak gosterilebilir. Bu tir dinlemede dinlenilenleri

hatirlamaktan ¢cok mesajin duygu ve heyecan uyandirmasi 6nemli goriilmektedir.

2.3.7. Dinledigini Anlamanin Olciilmesi

Tiirkge O0gretiminin genel amaclari, 6grencilerin anlama ve anlatma becerilerini
gelistirmek, kelime hazinelerini zenginlestirmek, Tiirk¢ceyi sevdirerek, dogru, giizel ve
etkili kullanmalarinin saglanmasi seklinde Ozetlenebilir. Tiirkge dersinin belirlenen
amaglarma ulasilip ulasilmadigini belirlemek i¢in 6lgme ve degerlendirme yapilmasi

gerekmektedir.

Kavcar, Oguzkan ve Sever (1995: 103) de hedefe varip varmadigimizi ya da ne
Olgiide  vardigimizi anlamak i¢in Ogrenci becerilerinin  ve davranislarinin
degerlendirilmesi gerektigini belirtmekteler ve dinleme, sesli ve sessiz okuma, serbest

okuma, anlama, konusma, yazma, dil bilgisi, sdzciik dagarcigi, el yazisi... gibi birbirine
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bagli ve birbirini besleyen becerilerin gelisiminin siirekli olarak degerlendirilmesinin

Oonemine vurgu yapmaktadirlar.

Tiirk¢ce programinda da dort dil becerisinin birbirleriyle biitiinliik olusturacak
sekilde Ogretimi ve Ol¢me degerlendirmesi uygun goriilse de dinledigini anlama
becerisini 6lgmek ve degerlendirmek diger dil becerilerinin dl¢iiliip degerlendirilmesine
gore daha zor oldugu diisiincesi hakimdir. Ozbay (2010: 181) da &grencinin yazma
becerisi veya sozciik dagarcigr seviyesini O0lgmek ve degerlendirmek isteyen bir
ogretmenin, ogrencisine verdigi konuyla ilgili kompozisyon yazdirarak Ogrencinin
kagidini daha onceden belirlemis oldugu olgme ve degerlendirme kriterlerine gore
degerlendirip sonuca ulasabilecegini; ancak dinlemenin zihinsel bir faaliyet oldugu igin
6lcme ve degerlendirme siireci oldukc¢a zor ve karmasik oldugunu belirtmektedir.

Backlund, Brown, Gurry ve Jandt (1982: 10. akt. Yangin, 1998) tarafindan
yapilan bir arastirmanin sonucunda Amerika’daki farkli eyaletlerde dil becerilerine
yonelik davranislarin tayininde ve Ol¢lilmesinde dinleme becerisine doniik caligmalara
okuma ve yazma becerileri kadar agirlik verilmedigi belirlenmistir. Dogan (2011: 36) da
Tiirkce dersi sinavlarinda dinleme becerisi ile ilgili sorular veya uygulamalarin yer
almadigini, egitim-6gretim donemi boyunca oOgrencilerin mevcut durumlar1 ve
gelisimleriyle ilgili gozlemler yapilmadigini belirtmektedir. Oysaki Tiirk¢e dersinin
hem islenisinde hem de 6lgme ve degerlendirme uygulamalarinda dinleme, okuma,
konusma ve yazma dil becerilerinin biitiinliige dikkat edilmeli; bu becerilerden higbiri
ihmal edilmemelidir.

Dinleme becerisini 6l¢gme ve degerlendirme yollari, informal (kuralsiz) ve
formal (kurall1) olmak tizere ikiye ayrilir.

Informal degerlendirme, dgrencilerin gelisip gelismediklerini belirlemek igin
ogretmen tarafindan sinifta yapilan gozleme dayali bir kontroldiir. Ogretmen
gozlemlerini, Onceden hazirladigi bir cizelgeye aktararak veya zihninde tutarak,
ogrencilerin gelisimlerini takip eder.

Gozlem yoluyla degerlendirmede Ogretmen, siif i¢i etkinlikler sirasinda
ogrencilerin, dinlerken uyulmasi gereken kurallar ve dinledigini anlama becerisi ile
ilgili davranislart istenen sekilde gosterip gosteremediklerini kontrol eder. Kisisel
raporlar, kontrol listeleri ve notlama gibi farkli yollarla da bu uygulama
gerceklestirilebilir (Ozbay, 2010: 183).
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Calp (2010: 185) 6grencinin dinleme becerisini kazanip kazanmadigini tespit
etmek i¢in basvurulan bazi yollari su sekilde siralamistir:
1. Iginde dogru bilgilerin oldugu bir ciimleyi bilingli olarak degistirip yanlis

bilgilerin verildigi hale getirerek tekrar edip itiraz etmelerini beklemek;

2. Daha once dogru olarak bildikleri bir konuyu bilingli olarak yanlis ifade

ederek tepkilerini 6lgmek;

3. Bir fikra anlatip 6grencilerden anladiklarini kendi ciimleleriyle anlatmalarini

istemek;
4. Anlatilan olay1 6zetlemelerini istemek.

Formal degerlendirme, genellikle standartlagtirllmis  bazi  olgekler
kullanilmaktadir. Dinleme becerisinin 6lgiliip degerlendirilmesinde daha ¢ok ¢oktan
se¢meli, bosluk doldurmali, kisa cevapli sorular ve dogru yanlis sikli testler tercih

edilmektedir.

Yangin (1999: 59) dinledigini anlama becerisini 6lgen testlerde su 6zelliklerin

olmasina dikkat ¢ekmektedir:

1. Testte kullanilacak metinler, 6grencilerin dikkatlerini ¢ekecek nitelikte
olmalidir.
2. Metinde kullanilan sozciik cesitliligi ve sayisi, Ogrencilerin diizeyine

uygun olmalidir.

3. Metin, 6grencilerin sadece hatirlama kapasitelerini degil, yorumlama
becerilerini de gelistirmelidir.

Dogan (2011: 37) da dinleme becerisi ile ilgili O6lgme degerlendirme
calismalarinda kullanilabilecek araglari su sekilde siralamaktadir:

* Kisa cevapli maddeler

* Acik u¢lu maddeler

* Coktan se¢meli maddeler

* Yazim ve ¢izim igerikli maddeler

* Eslestirme maddeleri

* Dogru yanlis maddeleri

* Tutum Olgekleri
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* Akran degerlendirme formu

* Oz degerlendirme formu

* Gozlem formu

* Ogrenci iiriin dosyas1

Ozbay (2010: 185) Tiirkge ogretimi igerisinde yer alan dinleme, konusma,
okuma ve yazma ile ilgili her etkinligin birbirini olumlu etkiledigini belirtmekte ve
dinledigini anlama becerisinin 6l¢iiliip degerlendirilmesi zor olsa da, bu konuda gerekli

caligmalarin yapilmasi gerektigini vurgulamaktadir.
2.4. DINLEMENIN DiGER DiL BECERILERI ILE ILiSKIiSi

Dil konusunda son yillarda yapilan tartigmalar, dinleme, konusma, okuma ve
yazma becerilerinden herhangi birindeki gelismenin, digerlerinin gelismesinde de etkili
olup olmayacagi konusunda yogunlagmaktadir. Arastirmacilar farkli sonuglar ortaya
koysalar da bu beceriler, bazi ortak ozellikler gostermektedir. Dinleme ve okuma
becerileri, bilgi disaridan geldigi i¢in “alict beceriler”; konusma ve yazma becerileri,
bilgi disariya yollandig1 i¢in “verici beceriler olarak nitelendirilmektedir (Yangin,

1998).

Yapilan arastirmalarda dinlemenin diger dil becerileriyle iligkisi kanitlanmamais
olsa bile, bu becerinin insanm diger dil becerilerini etkiledigi bilinmektedir. Ornegin
insanin anadili edinimi dogrudan dinleme yoluyla gerceklesmektedir (Ozbay, 2010: 57).
Bununla birlikte Ozbay (2001) dinleme olmadan diger dil becerilerinin gelisemedigini

belirtmektedir.

Oz (2011: 155) de okul 6ncesinde cocugun bircok bilgilerini, ilkdgretim
stiresinde hatta hayat1 boyunca bilgilerinin bir kismin1 dinleme becerisi ile kazandigini
belirtmekte; bu nedenle okuma, s6zlii ve yazili anlatim calismalartyla ilgili olarak

ogrencilerin dinleme becerilerini gelistirmek gerektigini vurgulamaktadir.

“Dilin iletisim etkinlikleri arasindaki iligkiler, her etkinligin birbirini var
kilma amacina yoneliktir. Bireyin anadiliyle dogru, acik ve etkili bir
iletisim gerceklestirmesi de bu dort becerinin biitiinsellik i¢inde
gerceklesmesine baglidir. Ciinkii birinin gelisimi 6tekinin gelisimine de
katki saglar. S6zgelimi, okudugunu anlama becerisindeki gelisme sozctik
dagarcigimi gelistirmekte; bu durum c¢ocugun yazma ve konusma
becerilerini de etkileyerek onun daha iyi yazabilmesi ve konusabilmesini
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saglamaktadir. Dilin beceri alanlarindaki bu gelisme ise, dinledigini
anlamay1 ve 6grenmeyi kolaylastirmaktadir” (Sever, 2011: 28).

2.4.1. Dinleme ve Konusma

Sozli iletisim, iki temel beceriyi igermektedir. Bunlar konusma ve dinlemedir.
Bunlardan birinin oldugu yerde digeri de vardir. Yalgin (2006: 123) da dinleme
olmadan konugsma olamayacagi gibi, dinleme becerisi gelismemis insanlarin da gilizel
konusmalarinin miimkiin olmadigin1 belirtmektedir. Cif¢i’ye (2001) gére de dinleme
egitimini hem orglin, hem de yaygin ve geleneksel egitimde konugsmadan ayri
diistinmenin miimkiin olmadigini ifade etmektedir.

Ozbay (2001) yapilan arastirmalara gore sunlar1 belirtmektedir:
1. Dogustan isitme 6ziirlii olanlar konusmay1 6grenemiyorlar.

2. Gelisim donemi siirerken isitme becerisini kaybedenlerde konusma

becerisinin de geriledigi goriiliiyor.

3. Kulagi duymayip sonradan tedavi edilenler yavas yavas konusmaya

basliyorlar.

4. Bir toplumda yasarken kaybolan ve uzun siire sonra bulunan ¢ocuklarin ilk

ogrendikleri dili ve konugma becerilerini yitirdikleri goriliiyor.

Tager’e (2000) gore de sozli iletisimde, konusanin roliinii asir1 dnemseyerek
dinleyenin roliinii kiigiimsemek dogru bir tavir degildir. Nitekim iletisimde istenilen
sonuglara ulagsmak igin harcanan caba ve sorumluluk, konusan ile dinleyen arasindaki
ortakliga dayanir. Iletisimin basarili olabilmesi i¢in konusanin da dinleyenin de kendi
lizerine diiseni yapmalar1 gerekmektedir. Ciinkii konusanla dinleyenden birindeki bir
eksiklik goriildiigiinde etkilesim saglanamamaktadir.

Ozbay (2010: 62) dinleme ve konusmanin bir biitiiniin iki ayr1 pargasi gibi
oldugunu savunmakta ve dinleme egitimi ile konugma egitiminin birbirinden ayri
diistiniilmemesi gerektigini ifade etmektedir.

2.4.2. Dinleme ve Yazma

Dogumdan itibaren dinleme becerisini kullanarak diinyaya anlamlandiran ¢ocuk
okul c¢agma gelinceye kadar, konusma becerisini kullanarak kendini ifade

edebilmektedir. Tlkogretim yillarinda yazma becerisini edinen cocuk, dinleyerek ve
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okuyarak edindigi bilgileri sézle anlatmasinin yani sira yazma yoluyla da baskalarina
aktarabilir.

Ozbay (2010: 63) dort temel dil becerisinden birisi olan dinleme becerisinin,
bireyin yazma becerisinin gelismesi i¢in gerekli olan en Onemli beceri oldugunu
vurgulamaktadir. Ozbay’a gore, yazma ile dinleme becerisi arasindaki iliski 6zellikle
smif icindeki dinleme etkinliklerinde kendini gosterir: Bir ciimle iginde anlam
yoniinden aykiri kelimenin kullanilmasi ve bunun dogru olarak diizelttirilmesi.
Diizeltilen climlenin yazdirilmasi vb.

Dinleme becerisi ile yazma becerisi arasinda siki bir iliski vardir. Ciinkii dinleme
becerisi yetersiz olan kisinin anlama becerisi eksik olacagindan duygu ve diistincelerini
tam olarak anlatmakta, dolayisiyla yazmakta gii¢liik ¢ekecektir.

2.4.3. Dinleme ve Okuma

Dinleme ve okuma, anlama becerisinin iki boyutu olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
Dinleme ve okuma arasindaki iliski pek ¢ok arastirmaciy1r meraklandirmis ve konu ile
ilgili olarak son yillarda farkli goriigler ortaya atilmistir. Yangin (1999: 41-43) konuyla

ilgili olarak sunlar1 aktarmaktadir:

“Dinledigini ve okudugunu anlama siiregleriyle ilgili olarak iki teorik
goriis  dikkati cekmektedir: ik goriise gore, okuyucu dinledigini
anlamada o kadar beceri kazanmistir ki, az bir dikkat ve gayretle
okudugunu ve dinledigini anlama arasinda higbir fark kalmaz. Okuyucu
ayn1 zihinsel ve dilsel becerileri konusma siirecinde de kullanir. Bu
goriis, “ortak anlama siireci” (unitary comprehension process) olarak
adlandirilmaktadir. Okumay1 6grenmek, c¢ocugun daha Onceden
ogrendigi dilsel isaretleri yeniden 6grenmesi siirecinden bagka bir sey
degildir. Ister dinleme, ister okuma olsun dilsel isaretler aynidir. Fark,
sinir sistemini harekete gegiren fiziksel wuyaricilarin ortaminda
yatmaktadir. Dinlemede, dilsel isaretlerin fiziksel uyaricilari havada
seslerin yayilmasi yoluyla sinir sistemini harekete gegirirler. Okumada,
aynm dilsel isaretlerin fiziksel uyaricilar1 yazi sekillerinden olusur ve
bunlar 151k yoluyla gbz tarafindan algilanarak sinir sistemini harekete
gecirirler. Okumay1 6grenme siireci, ¢ocuklarin onceden 6grendikleri
isitsel isaretleri yeni gorsel isaretlere doniistiirme silirecinden bagka bir
sey degildir. Dinledigini ve okudugunu anlama siireciyle ilgili ikinci
goriig, ortak anlama siireci goriisiinii karsisina almaktadir. Bu goriise
gore, dinledigini anlama ve okudugunu anlama toplumdaki 6nemi, islevi,
uyaricilarin gelisi ve dilbilim bakimlarindan farkliliklar gosterdikleri i¢in
ayni siiregler degildir. Okuyucu, anlamada yetenekli ve hizli olsa bile,
dinledigini anlama okudugunu anlamadan farklidir. Anlama ile ilgili bu
goriis, ikili anlama stireci (dual comprehension process) olarak
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adlandirilmaktadir. Dinleme ve okuma arasindaki iligki ile ilgili olarak
son yillarda farkli goriisler de ortaya atilmistir: Bir paranin iki ylizi gibi
diistintiliirse, dinleme ve okuma dildeki alict becerilerin farkli iki ylizii
gibidir. Her ikisi de dilin kullaniminin i¢inde yer almaktadir.”

Yildirim, Yildiz, Ates ve Rasinski (2010) de dinleme ve okuma becerilerinin
gerektirdigi zihinsel siiregler ile ilgili iki farkli goriisiin oldugunu belirtmektedirler.
Bunlardan birincisi dinleme ve okumanin kelime tanima siiregleri yoniinden farklilastigi
fakat temelde aymi dil mekanizmalarmin kullanildig1 seklindedir. Ikinci gériis de anlama
icin gerekli uyaricilarin isitsel ve gorsel kanallarla saglandigi, dinleme ve okumanin
farkli zihinsel siirecler icerdigi seklindedir.

Sonug¢ olarak birgok arastirmacinin da belirttigi (Duker, 1965; Many, 1965;
Markert, 1974; Devine, 1976; Tuman, 1980; Hedrick ve Cunningham, 1995; Hirai,
1999) gibi alic1 dil becerilerinden olan dinleme ve okuma arasinda yakin bir iligki
vardir. Dolayisiyla okuma becerisini gelistirmeye yonelik etkinliklerde dinleme
becerisinden yararlanabilir.

2.4.4. Dinleme ve Kelime Hazinesi

Daort temel dil becerilerinin bireye kazandirilmasi ile bireyin bu becerilerini aktif
olarak kullanabilmesi, edinilmis zengin kelime hazinesi ile yakindan iliskilidir. Nitekim
kisilerin ¢ok sozciik bilmesi, okudugunu ve dinledigini anlamalarina katki saglayacagi
gibi duygu ve diislincelerini s6z ya da yaziyla anlatmalarina da 6nemli derecede katki

saglayacaktir (Giileryiiz, 1998).

Ana diline iligkin ilk kelimeler dinleme yoluyla olusmaya baglamaktadir. Daha
sonra konusma, okuma ve yazma becerileri kullanilmaya baslandik¢a kelime
hazinesindeki zenginlik de artmaktadir. Dinleme, 06grencinin bundan Once
karsilagsmadig1 kelimelerle, tesadiifi ya da kasitli da olsa karst karsiya kaldiginda etkili
bir 6grenme yolu haline gelmektedir. Herhangi bir konudaki sunumu, tartigmayi,
okunan bir metni, sOylenen bir sarkiyr vb. dinlemek farkli kelimelerle karsilagsma
thtimalini artirmakta ve bireyin kelime hazinesi zenginlestirmesine katki saglamaktadir

(Temur, 2006).

Tosunoglu'na (1999) gore de dinleyerek yeni kelimeler 6grenen cocuk bu yolla
konusmay1 gerceklestirmektedir. Bu baglamda bireylerin anlama ve anlatma becerilerini

daha etkili kullanmasina katki saglayan kelime hazinesinin gelistirilmesi Onemli
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goriilmektedir. Goglis’e  (1978: 363) gore de Ogrenciler okuduklari kitaplarda,
dinledikleri seminer veya toplantilarda, seyrettikleri filmlerde, gezdikleri yerlerde

karsilastiklar1 yeni kelimeleri 6grenmeye isteklendirilmelidirler.

2.5. ILGILI ARASTIRMALAR
Markert (1974) “Ikinci Sinif Ogrencilerinin Dinledigini Anlama ve Okudugunu

Anlama Becerileri Arasindaki iliski” baslikli yiiksek lisans tezinde yas, okuma
kabiliyeti ve zekd bakimindan ikinci smif ogrencilerinin dinledigini anlama ve
okudugunu anlama becerileri arasindaki iliskiyi incelemistir. Arastirma sonucunda
ogrencilerin dinledigini anlama puanlari daha yiiksek bulunmustur. Bununla birlikte
zeka ve okuma kabiliyeti agisindan dinledigini anlama ve okudugunu anlama arasinda

anlamli bir farklilik bulunmamustir.

Pearson ve Fielding (1982), dinledigini anlama becerisine iliskin 1980°1i yillarin

basina kadar yapilmis arastirmalari incelemisler ve su sonuclara varmiglardir:

1.0kudugunu anlama becerisini gelistirmeye yonelik etkinlikler, dinledigini

anlama becerisinin gelisimine de katki saglamaktadir.

2. Dinleme sirasinda veya sonrasinda, Ogrencilerin sorulan sorulara yanitlar
vermesinin siirece aktif katilimlarini saglamakla birlikte dinledigini anlama becerisinin

gelismesini saglamaktadir.

3. Ogrencilere metinler okumak, dinledigini anlama becerisinin gelismesine

olumlu yonde katki getirmektedir.

4. Yalniz okudugunu anlama becerisi degil ayn1 zamanda dil ile ilgili diger
becerilerin (sozlii anlatim, yazili anlatim) gelistirilmesine yonelik 6gretim etkinlikleri

dinledigini anlama becerisinin gelisimine de katki saglamaktadir.

5. Ogrencilere dogrudan ogretilen dinleme stratejileri, dinleme ile ilgili
aligkanliklarin  bilincine varmalar1 konusunda diger yaklasimlardan daha etkili

olmaktadir.

Osada (2004) da son otuz yildaki dinledigini anlama becerisi ile ilgili yapilan

caligmalar1 gézden gecirmistir. Bu incelemeler sonucunda Osada, dinledigini anlama
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becerisinin ihmal edildigini belirtmekte ve literatiirde dinledigini anlama ile ilgili
calismalarin  okudugunu anlamaya ile kiyasladiginda daha az oldugunu

vurgulamaktadir.

Rasinski (1990) tiglincti simif 6grencileri tizerinde yapmis oldugu bir ¢alismada
akici okuma tizerinde tekrarli okuma ve dinlemenin etkisini karsilastirmistir. Arastirma
sonucunda iki yontem arasinda anlamli bir farklilik tespit edilememistir. Bununla
birlikte her iki yaklasim da Ggrencilerin okuma hizlarinda ve kelime tanimalarinda

anlamli derecede artis gdzlenmistir.

Keskil (1997) Ingilizce hazirlik sinifi dgrencileri iizerinde yaptig: bir calismada,
dinlemenin mi okuma konusunda tahmin gelistirmede daha etkin oldugunu, yoksa
okumanin m1 Ogrencileri dinleme konusunda daha dogru tahminlere yonelttigini
incelemistir. Esit diizey ve sayida Ogrenciden olusturulmus dort grupla yapilan
arastirmanin sonucunda okumanin dinlemeye olan etkisinin ¢ok daha belirgin oldugu

saptanmistir.

Aarnoutse vd. (1998) yaptiklari bir ¢alisgmada 6zel egitim goren bir okuldaki
okudugunu anlamada sorun yasayan dokuz ve on bir yaslarindaki toplam 95 6grenciye,
“aciklama, sorgulama, ozetleme ve tahmin etme” stratejilerini igeren 20 saatlik bir
dinleme egitimi vererek ogrencilerin dinledigini anlama ve okudugunu anlama
basarilarindaki gelisimi incelemislerdir. Yapilan arastirmanin sonucunda belirlenen
stratejilere uygun olarak dinleme egitimi alan deney grubundaki 6grencilerin dinledigini
anlama basarilarinin yaninda okudugunu anlama bagarilarinda da olumlu yonde bir atis

gozlenmistir.

Dinledigini anlama becerisine yonelik lilkemizde yapilan arastirmalardan biri,
Yangin’mn (1998) “Dinledigini Anlama Becerisini Gelistirmede ELVES Yd6nteminin
Etkisi” baslikli doktora c¢alismasidir. Bu tezde, ilkokul birinci simif 6grencilerinin
dinledigini anlama becerisinin gelistirilmesi i¢in, Tiirk¢e dersinde uygulanan ELVES
yonteminin 6grenme diizeyine ve dgrenmenin kaliciligina etkisinin olup olmadigi; bu
etkinin, zeka boliimii, takvim yasi, aylik gelir seviyesi, annenin ve babanin 6grenim
durumuna gore degisip degismedigi incelenmistir. Arastirma, 27 kisilik deney grubu ve

21 kisilik kontrol grubu olmak tizere iki grup lizerinde yiritiilmustiir. Kontrol grubunda
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geleneksel Ogretim yontemi kullanilirken deney grubunda ELVES yonteminin islem
basamaklarina uygun olarak gelistirilen egitim durumlari uygulanmistir. Aragtirmanin
verileri "Temel Kabiliyetler Testi Yas 5-7" ve Diizey Belirleme Testi kullanilarak;
ogrenci karne ve dosyalarina bagvurarak elde edilmistir. Arastirma sonunda ELVES
yonteminin uygulandigi gruptaki 6grencilerin 6grenme seviyeleri, geleneksel 6gretimin
stirdiirildiigii gruptaki 6grencilerin 6grenme seviyelerinden anlamli derecede yiiksek
bulunmustur. Bununla birlikte 6grenme seviyesinin kaliciligi bakimindan iki grup
arasinda bir farklilik bulunmamistir. Yine ELVES yonteminin uygulanmasi sonucunda
zeka boliimii, takvim yasi, aylik gelir seviyesi ve anne-babanin 6grenim durumuna gore

anlamli bir farklilik olugsmamustir.

Center vd. (1999) ikinci smf Ogrencileri ile yaptiklari bir ¢alismada gorsel
canlandirma egitiminin okudugunu ve dinledigini anlama iizerindeki etkisini
incelemislerdir. Arastirmaya dahil edilen 6grenciler zayif dinleyiciler arasindan
secilmistir. Caligma sonucunda gorsel canlandirma egitimine tabi tutulan deney
grubundaki o6grencilerin  okudugunu ve dinledigini anlama diizeylerinde gelisim

gozlenmistir.

Yaman (1999) “Birlestirilmis Kubasik Okuma ve Yazma Tekniginin Temel
Egitim Besinci Smif Ogrencilerinin Tiirkge Dersinde Okudugunu ve Dinledigini
Anlamaya Yonelik Akademik Basarilari ve Tiirkge Dersine Iliskin Tutumlari
Uzerindeki Etkisi” isimli yiiksek lisans tez calismasinda, temel egitim besinci sinif
Tirkge dersinin okudugunu anlama ve dinledigini anlama akademik basarilarinin
kazandirilmasinda, birlestirilmis, kubasik okuma ve kompozisyon uygulandigr deney
grubu ile tim sinif 6gretimine dayali geleneksel yontemin uygulandig: kontrol grubu
arasinda akademik bagar1 ve Tiirkge dersine iliskin tutumlar agisindan anlamli farklarin
olup olmadigim arastirmistir. Arastirma, 1997- 1998 6gretim yilinin ikinci yariyilinda,
Mersin ili sinirlar iginde yer alan orta sosyo - ekonomik diizeydeki bir devlet ilkdgretim
okulunda okuyan besinci smif ogrencileri {lizerinde gergeklestirilmistir. Uygulama
yapilacak olan okulun besinci sinifindan iki derslikte okuyan toplam 81 6grenci, deney
ve kontrol gruplarin1 olusturmustur.  Uygulama toplam dokuz hafta siirmiistiir.
Arastirma sonucunda; akademik basar1 acisindan, birlestirilmis kubasik okuma ve

kompozisyon tekniginin, okudugunu ve dinledigini anlama agisindan tim sinif
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Ogretimine gore, Tutum 6lgegi acisindan ise sadece bir alt 6l¢ek hari¢ diger ii¢ alt dlgcek

acisindan etkili oldugu bulunmustur.

Cihangir (2000) “Universite Ogrencilerine Verilen Etkin Dinleme Becerisi
Egitiminin Bagskalarim1 Dinleme Becerisine Etkisi” baghikli yiiksek lisans tez
caligmasinda etkin dinleme becerilerini gelistirmeye yonelik olarak hazirladigi bir
egitim programi ile tiniversite 6grencilerinin baskalarini dinleme becerileri tizerindeki
etkisini incelemistir. Arastirmada Siileyman Demirel Universitesi Burdur Egitim
Fakiiltesi birinci smif Ogrencilerinden on beser kisilik deney ve kontrol gruplar
olusturulmustur. Deney grubuna haftada doksan dakikalik tek oturum olmak iizere alt1
hafta siireyle etkin dinleme becerisi egitimi verilmis, kontrol grubuna ise higbir
miidahalede bulunulmamustir. Arastirma sonucunda, etkin dinleme becerisini
gelistirmeye yonelik egitim programinin, iiniversite dgrencilerinin baskalarini dinleme
becerileri tizerindeki etkisinin olumlu oldugu ve bu etkinin egitimden sonra da devam

ettigi saptanmustir.

Yazkan’in (2000) hazirlamis oldugu “ilkdgretim Okullarmin 1. Kademesinde
Dinledigini Anlama Davraniginin Kazandirilmasina Dramatizasyonun Etkisi” baslikli
yiiksek lisans tezi, 1999-2000 yilinda istanbul ilinin Umraniye ilgesinde bulunan ii¢
ilkdgretim okulunun {icilincli ve dordiincii siniflarinda okuyan 428 6grenci iizerinde
yaptlmistir. Arastirmadan elde edilen bulgular, dramatizasyonun anlamayr ve
hatirlamay1  kolaylastirdigi, dramatizasyonun dinledigini anlama davraniginin
kazandirilmasinda okuma yontemine gore daha etkili oldugu ve kiz 6grenciler korkma,
heyecanlanma ve seving gibi duygusal yasantilarin oldugu metinleri erkek ogrencilere

gore daha 1yi anladig1 sonucunu vermistir.

Benzer bir arastirma Koklii’niin (2003) “Tiirkge Ogretiminde 7. ve 8. Simif
Ogrencilerine Dinledigini Anlama Davramisinin Kazandirilmasina Dramatizasyonun
Etkisi” baslikli yiiksek lisans tez ¢alismasidir. Bu aragtirmada, 6grencilerin dinledigini
anlama becerilerini artirmak icin kullanilan 6grenci merkezli, ¢ok kanalli ve yaparak-
yasayarak Ogrenme stratejisine uygun yeni 6gretim yontemlerinden dramatizasyonun
etkililigi incelenmistir. Arastirma sonucunda, egitici dramanin 7. sinifta siir, 8. sinifta
Oykii tiirtinden bir metnin anlasilmasinda ve hatirlanmasinda diiz okuma teknigine gore

daha etkili oldugu tespit edilmis ve egitici drama tekniklerinin, dinledigini anlamada ve
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hatirlamada Ogrencilerin Tiirkge dersi akademik basar1 seviyelerini olumlu yonde
etkiledigi; kiz oOgrencilerin alisilagelmisin  disinda uygulamalara karsi daha iyi

giidiilendikleri ve o oranda basarili olduklar1 saptanmustir.

Yasli (2001) “Ogrenmede Empatik Dinleme ve Ogrenme Giidiilenmesine Etkisi”
isimli tez ¢alismasinda empatik dinleme bi¢imini benimsemis ve 6grenme atmosferi
icerisinde bunu bir iletisim sekli olarak siirdiiren 6gretmen tipinin 6grencilerin 6grenme
giidiilenmesine iliskin tutumlar iizerindeki etkisini incelenmistir. izmir Biiyiiksehir
Belediyesi sinirlart igerisinde yer alan ortadgretim okullarmin lise ikinci simnifindaki
ogrencilerden olusturulmus &rnek grubuna "Ogrenme Giidiilenmesine Iliskin Tutum
Olgegi" ile "Ogretmen Degerlendirme Envanteri" uygulanmis ve Ogretmen tipinin
mesleki beceriler agisindan 6grencilerce nasil algilandigi, yargilayan ve beklenti iginde
dinleyen ogretmen tipleri ile empatik dinleme bi¢imini benimsemis &gretmen tipi

karsilastirilarak sunulmustur.

Kaygas (2002) “Universite Son Sinif Ogrencilerinin Okuma ve Dinleme Sonucu
Anladiklarin1 Yazili Anlatma Becerileri” baglikli yiiksek lisans tezinde Egitim Fakiiltesi
sozel boliimler ve yabanci dil bolimleri son sinif 6grencilerinin okuma ve dinleme
sonucu anladiklarin1 yazili anlatma yeterlikleri incelenmistir. Yapilan arastirma
sonucunda o6grencilerin okuma sonucu anladiklarini yazili anlatma basarilar1 distik,

dinleme sonucu anladiklarini yazili anlatma basarilar orta yeterlikte bulunmustur.

Kog¢’un (2003) yaptigt “Dinleme Becerisini Kazandirmada Yontemlerinin
Uygulanmas1” isimli yiliksek lisans tez c¢alismasinda ilkogretim besinci sinif
ogrencilerine dinleme becerilerini kazandirma yontemlerini uygulanarak Ggrencilerin
basan durumlar1 ve uygulanan yontemlerin yeterlilikleri incelenmistir. Arastirma
sonucunda dinleme becerilerini kazandirma yontemlerinin uygulanisindan deney grubu
ogrencileri biitiin smav sonuglarinda kontrol grubu Ogrencilerine gére daha basarili
bulunmustur. Ayrica dinleme becerilerini kazandirma yontemlerinden dramatizasyon
yontemi, deney grubu Ogrencilerine uygulanan klasik yontem, kasetten dinletme,
okunan metnin resmini yaptirma, oykii tamamlama, gosterme, CD’den dinletip, izleme

yontemlerinin iginde en basarili yontem olarak tespit edilmistir.
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Aras (2004) “IIkogretimde Dinleme Anlama Becerisinin Gelistirilmesi” baslikli
yiiksek lisans calismasinda sosyo-ekonomik yonden birbirinden farkli ¢ ilkogretim
okulunun 6, 7 ve 8. smiflarinda okuyan 6grencilerine okudugunu anlama testi yapilarak
ogrencilerin seviyeleri belirlenmistir. Ardindan 6grencilerin seviyelerine uygun metinler
simiflarda islenmis, daha sonra derste anlatilanlara yonelik, dinledigini anlama testi
uygulanmis ve dinleme becerilerinin yani sira sinif ve okul karsilastirmalart yapilarak
sosyo-ekonomik yonden farkli bu ii¢ okul arasindaki basan oranlan degerlendirilmistir.
Yapilan uygulamalar sonucunda smif seviyesinin artmasinda bagli olarak 6grencilerin
okudugunu anlama ve dinledigini anlama diizeylerinin arttig1 belirlenmistir. Bununla
birlikte il merkezinde okuyanlarin ilge merkezinde okuyanlara, ilge merkezinde
okuyanlarin da kdy merkezinde okuyanlara oranla daha basarili olduklar1 tespit

edilmistir.

Kaplan (2004) “Ilkdgretim 6. Smif Ogrencilerinin Dinleme Becerileri Uzerine
Bir Arastirma” baghkli yiiksek lisans calismasi sonucunda, dinledigini anlama
becerisinin gelistirilmesi i¢in yapilan etkinlikler sonunda, anlamli bir gelisme sagladigi,
diizenli olarak okunan farkli tiirdeki metinler, 6grencilerin ilk defa dinledikleri bir metni
anlama seviyelerini yiikselttigi, erkek 6grencilerin, kiz 6grencilerden daha fazla gelisim

gosterdigi belirlenmistir.

Diakidoy, Stylianou, Karefillidou ve Papageorgiou’nun (2005) yapmis olduklari
arastirmalarinda smif seviyelerine gore Oykiileyici ve bilgilendirici metin tiirleri
acisindan dinledigini ve okudugunu anlama arasindaki iligkiyi incelenmistir. Calisma 2,
4, 6 ve 8. smif 6grencilerinden olusan toplam 612 6grenci ile yiiriitiilmiistiir. Arastirma
sonucunda bilgilendirici metin testlerinde okudugunu ve dinledigini anlama arasindaki

iliskinin dykiileyici metinlere gore daha diisiik oldugu tespit edilmistir.

Onan (2005) tarafindan yapilan “Ilkdgretim ikinci Kademe Tiirkge Ogretiminde
Dil Yapilarinin Anlama Becerilerini (Okuma/Dinleme) Gelistirmedeki Roli” baglikl
doktora tez c¢alismasinda Tiirk¢enin fonetik, morfolojik, semantik ve s6z dizimi
yapilarindaki dil 6zelliklerinin, ilkdgretim ikinci kademe Tiirk¢e 6gretimi ¢ercevesinde,
6,7 ve 8. simf Ogrencilerinin anlama becerilerini (okuma/dinleme) gelistirmedeki
islevleri incelenmistir. Arastirma sonucunda, okuma ve dinleme becerilerini gelistirme

kullanilacak fonetik hususlar, vurgu, ulama, durak, tonlama, ezgileme ve odaklama;
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morfolojik hususlar, yapim ekleri ve ¢eki eklerinin islevleri; semantik hususlar, temel
anlam, yan anlam, es anlamlilik, zit anlamlilik, deyim ve ikilemeler; sentaktik hususlar,
sozcuik gruplari, 6ge kavrami, Ogeler arasi iliskiler, devrik dizim, fiil gatilari, soru

ctimleleri, eksiltili ctimleler, baglaclar ve edatlar olarak belirlenmistir.

Karabay’in (2005) “Kubasik Ogrenme Etkinliklerinin {lkdgretim Besinci Simif
Tiirkce Dersinde Ogrencilerin Dinleme ve Konusma Becerileri Uzerindeki Etkileri”
isimli yiiksek lisans calismasinda kubasik 6grenme etkinliklerinin ilkogretim besinci
smif Tirkce dersinde 6grencilerin dinleme ve konugsma becerileri iizerindeki etkisi
incelenmistir. Arastirma bir deney ve ti¢ kontrol grubu olmak iizere 133 Ogrenci
tizerinde gergeklestirilmistir. Arastirma sonucunda kubasik Ogrenme etkinliklerinin

ogrencilerin dinleme ve konugma becerilerini gelistirdigi tespit edilmistir.

Odac1 (2006) tarafindan yapilan “Agik Dinleme Stratejileri Egitiminin Strateji
Kullanimi ve Dinleme Anlama Diizeyi Uzerindeki Etkisi” isimli yiiksek lisans tezinde
acik strateji egitiminin O6grencilerin dinleme anlama stratejilerini kullanimini artirip
artirmadigint ve dinleme anlama diizeyine etkisi incelenmistir. Arastirma Osmangazi
Universitesi Yabanci Diller Boliimiinde 6grenim goren 40 hazirlik sinifi dgrencisi
katilmistir. Oncelikle problemi belirlemek igin Ogrenciler yabanci dilde dinlerken
yasadiklar1 zorluklar1 sozlii ve yazili belirtmisler ve Dinleme Anlama Stratejileri
Anketi’'ni yanitlamiglardir. Bunun sonucunda Ogrencilerin hangi dinleme anlama
stratejilerini  gelistirmeye ihtiya¢ duyduklar1 belirlenmistir. Ogrencilerin ihtiyaglari
dogrultusunda dinledigini anlama stratejileri egitimi planlanmistir. 20 kisilik deney
grubu yedi hafta siiresince dinleme anlama agik strateji egitimi almigtir. Kontrol grubu
ise dinleme anlama ortiilii strateji egitimi almigtir Egitim sonucunda deney grubu ile

kontrol grubu arasinda deney grubunun lehine anlamli bir fark oldugu tespit edilmistir.

Dogan’in (2007) “Ilkdgretim Ikinci kademede Dil Becerisi Olarak Dinlemeyi
Gelistirme Caligmalar1” bashikli doktora ¢alismasinda, ilkogretim yedinci simif
ogrencilerinin dinleme becerileri, etkinliklerden olusan bir dinleme egitimi programu ile
gelistirilmeye ¢aligilmustir. Ogrencilerin dinleme diizeylerini belirlemek amaciyla alan
uzmanlarinin gorisleri de alinarak ‘“hikdye, metro anonslari, haberler-hava durumu,
¢izim, roportaj, yol tarifi, radyo tiyatrosu, reklamlar, dikte ve aligveris problemi”

konularindan olusan 10 maddeden olusan bir dinleme testi hazirlanmistir. Deney
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grubundaki 6grencilere dort hafta boyunca dinleme oncesi, sirast ve sonrasinda dikkat
etmeleri gereken noktalar, dinlerken not alma teknikleri vb. konularda bilgiler
verilmistir. Kontrol grubundaki dgrencilerle dersler dnceden oldugu gibi klasik sekilde
islenmistir. Arastirmada sonug olarak dinleme becerisine yonelik olarak verilen egitimin

ogrencilerin dinleme becerilerini gelistirdigi belirlenmistir.

Deniz’in (2007) “ilkdgretim ikinci Kademede Konusma ve Dinleme Yoluyla
Ogrencileri ikna Uzerine Bir Arastirma” adli doktora tezinde egitimde ikna edici
iletisim konusu ele alinmistir. Yapilan arastirmada ilkdgretim ikinci kademede bir ders
isleme siirecindeki 6gretmen Ogrenci iletisimi, 0gretmenlerin konusma ve dinleme
yoluyla ikna edici iletisim unsurlarini ne o6l¢iide kullandiklar1 ve bunlari kullanma
diizeylerini etkileyen faktorler belirlenmistir. Aragtirma 150 Tiirkge 6gretmeni ve bu
ogretmenlerin dersine girdigi yedinci ve sekizinci siiflardan toplam 750 6grenci ile
yiirlitiilmistlir. Arastirma, dgretmenlerin ikna edici iletisim davranis ve tekniklerini
uygulayip uygulamadiklarini yine kendi goriisleri cergevesinde belirleme temeli iizerine
kurulmustur. Ayni1 zamanda arastirmaya kapsamina alinan 6gretmenlerin, bu konudaki
davraniglarinin tutarlilik anlaminda giivenilirligini test etmek i¢in dersine girdigi
ogrencilere de 6gretmenlerin belirtilen davranig ve teknikleri sergileyip sergilemedikleri
sorulmustur. Arastirma sonucunda 6gretmenler, ikna beceri ve tekniklerini genel olarak
“1y1” diizeyde uyguladiklarini belirtseler de 6grenci goriisleri bunu desteklememektedir.
Bu sonug, belirtilen davranis ve teknikleri 6gretmenlerin “iyi” diizeyde uyguladiklarin
veya uygulanmas1 gerektigine inandiklarimi ancak, 68renci seviyesinde, Ogrencilerin
cogunlugunu etkileyecek ve onlarin dikkatini ¢ekecek sekilde bunlar1 kullanamadiklar

seklinde yorumlanmuistir.

Yilmaz (2007) tarafindan yapilan “Tiirkge Ogretiminde Dinleme Becerisini
Gelistirmeye Yonelik Onerilen Etkinliklerin Degerlendirilmesi” adli yiiksek lisans tez
caligmasinda dinleme becerisini gelistirmek ve onerilen etkinliklerin dinleme becerisini
gelistirmede yeterli olup olmadigini ortaya koymak amaglanmistir. Arastirmada
ilkdgretim altinc1 sif Ogrencilerine 2006 Tiirkge Dersi Programin ve Klavuzu
dogrultusunda ve alanyazinda Onerilen etkinlikler uygulanmistir. Arastirmada deney
grubuna dinleme-izleme, dinleme-yeniden yapilandirma, dinleme-miizik, dinleme-

bosluk doldurma, dinleme-haber, dinleme-not tutma etkinlikleri uygulamistir. Kontrol



56

gruplarinda ise geleneksel yontemle dinleme c¢alismalar1i yapilmistir. Arastirma
sonucunda Onerilen etkinliklerin uygulandigi deney grubu smiflarinin, etkinliklerin
uygulanmadig1 kontrol grubu simiflarina goére dinleme becerisinin gelisiminde daha
basarili oldugu gériilmiistiir. Onerilen etkinliklerden, dinleme-izleme, dinleme-yeniden
yapilandirma, dinleme-not tutma, dinleme-bosluk doldurmada 6grencilerin daha basarili

olduklar1 saptanmuistir.

Yildirim (2007), “Ilkdgretim 3. Sinif Ogrencilerinin Dinleme Becerileri Uzerine
Bir Arastirma” baglikl1 yiiksek lisans tezi ¢alismasinda dinleme becerilerini gelistirmeye
yonelik ¢esitli yontem ve tekniklerle yapilan bir uygulamanin ilkdgretim iiglincii sinif
Ogrencilerinin dinleme becerileri iizerindeki etkisini arastirmistir. Arastirma, on iki
haftalik bir siiregte 31 tiglincii sinif 6grencisinin katildigi 6n test ve son test 6lgtimlii, tek
gruplu deneysel bir ¢alismadir. Aragtirmaya katilan 6grencilere dinleme becerilerini
gelistirmeye yonelik gesitli yontem ve teknikler kullanilmisti. Sonug¢ oalrak, dinleme

becerilerinin gelistigi tespit edilmistir.

Giiven (2007) “Ogrenme Stillerine Dayali Etkinliklerin Ogrencilerin Dinleme
Becerisi Erisileri, Ingilizce Dersine Yonelik Tutumlar1 ve Ogrenilenlerin Kaliciligia
Etkisi” isimli doktora tezinde Ingilizce dersi dinleme becerilerinin gelistirilmesinde,
o0grenme stiline dayali etkinliklerin 6grencilerin erisileri, tutumlar1 ve Ogrenilenlerin
kalicihigr iizerindeki etkisini incelemistir. Calismaya, Selcuk Universitesi Hazirhik
sinifinda okuyan 42 6grenci katilmistir. Arastirmada deney grubuna alt1 hafta siiresince
o0grenme stillerine dayali 18 farkli etkinlik uygulanmistir. Bu siire i¢inde kontrol
grubunda, okul yonetimi tarafindan hazirlanan G6gretim programina bagli, kitap ve
ogretmen merkezli geleneksel 6gretim anlayisi hakim olmustur. Arastirma sonucunda
deney grubundaki 6grencilerin 6grenme stillerine dayali etkinliklerden faydalandiklari,
bu etkinliklerin &grencilerin dinleme becerisi erisileri, Ingilizce dersine yonelik

tutumlar1 ve 6grenilenlerin kalicilig1 tizerinde olumlu etki yaptig1 saptanmistir.

Wise vd. (2007) okuma giigliigii yasayan Ogrenciler iizerinde yiriittiikleri bir
calismada alic1 ve verici kelime bilgisi, dinledigini anlama, okuma oncesi beceriler,
kelime tanima becerisi ve okudugunu anlama arasindaki iligkiyi incelemislerdir.
Arastirmaya ikinci ve {iglincii sinifa devam eden toplam 279 06grenci katilmistir.

Arastirma sonucunda yapisal esitlik modeli kullanilarak olusturulan bir modelde
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dinledigini anlamanin kelime tanimlama becerisinin anlamli derece agiklayicist oldugu

saptanmistir.

Celebi (2008) tarafindan yapilan “ilkdgretim 6, 7 ve 8. Simf Ogrencilerinin Olay
ve Diisiince Yazilarma Gore Dinleme Becerilerinin Degerlendirilmesi (Mugla Ornegi)”
bashikli yiiksek lisans tez calismasinda 6, 7 ve 8. smiflardan olusan toplam 405
Ogrencinin olay ve diislince yazilarina gore dinledigini anlama becerileri incelenmistir.
Calismada 6grencilere olay ve diisiince yazilar1 dinletildikten sonra, okudugunu anlama
testleri uygulanmistir. Arastirma sonucunda, Ogrencilerin olay yazilarini anlama
diizeylerinin, diisiince yazilarini anlama diizeylerine gore daha yiiksek oldugu tespit

edilmistir.

Kurt (2008) “Cocuk Edebiyat: Uriinlerinin Temel Dil Becerisi Olarak
Dinlemenin Gelisimine Etkisi” isimli yliksek lisans tezi ¢aligmasinda, ¢ocuk edebiyati
acisindan uygun oldugu varsayilan metinler ve boyle bir varsayimdan uzak metinlerin
dinleme becerisine etkisini incelemistir. Arastirma ilkogretim altinct sinifta 6grenim
goren 408 Ogrenci ile yliriitilmiistiir. Bu 6grencilerden 207°si deney grubunda 201’
kontrol grubunda yer almigtir. Aragtirma sonucunda, uygun edebl metinlerin, uygun
olmayan edebi metinlere gore dgrencilerin dinleme becerisini daha yiiksek diizeyde
gelistirdigi tespit edilmistir. Arastirmada ulasilan ©6nemli bir diger sonug, il
merkezlerindeki okullardaki 6grencilerin dinleme puanlarinin ilge ve kdy okullarindaki
ogrencilerden anlamh diizeyde daha yiiksek olmasidir. Arastirma sonugclari, dinlemenin

cocuklarda en 6nemli 6grenme yollarindan biri oldugunu da ortaya koymaktadir.

Mazi’nin (2008) “Hikayeler Yoluyla Diisiinmenin ilkdgretim 5.Sinif Tiirkge
Dersinde Okudugunu ve Dinledigini Anlamaya Etkisi” baglikli yiiksek lisans tezinde
hikayeler yoluyla diisiinme etkinliklerinin, 2005-2006 yili Tiirkge Ogretim Programi’nin
ongordigl etkinliklerle karsilastirarak okudugunu ve dinledigini anlamaya etkisi
incelenmigtir. Arastirma ilkogretim besinci sinifta 6grenim goéren 74 Ogrenci ile
yiriitillmistir. Deney ve kontrol grubu olarak ayrilan bu 6grencilerden deney grubunda
hikayeler yoluyla diisiinme ve kontrol grubunda ise 2005-2006 yili Tiirkge Ogretim
Programi’nin  6ngordiigli etkinliklere dayali olarak ogretim gergeklestirilmistir.
Aragtirma sonucunda deney grubu ile kontrol grubu arasinda okudugunu ve dinledigini

anlama agisindan fark olmadigini tespit edilmistir. Bununla birlikte hikayeler yoluyla
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diistinme etkinliklerinin kullanildig1 deney grubundaki ogrencilerin okudugunu ve
dinledigini anlama agisindan Ontest-son test puanlari arasindaki farkin anlamli oldugu

bulunmustur.

Arslan’in (2009) yapmis oldugu bir ¢alismada okul 6ncesi egitimin dinleme ve
okuma egitimindeki etkisini incelemistir. Arastirma sonunda, okul Oncesi egitimin
okudugunu ve dinledigini anlamada ogrencilere olumlu yonde katki sagladigi tespit
edilmistir. Bununla birlikte cinsiyet degiskenine gore, okul Oncesi egitimi alan ve
almayan Ogrenciler arasinda okudugunu ve dinledigini anlama ag¢isindan bir farklilik

bulunmamustir.

Aydin (2009) “Zihin Haritalama Tekniginin Dinleneni Anlamaya Etkisi” baglikli
yiiksek lisans tezinde zihin haritalama not alma tekniginin dinledigini anlama
tizerindeki etkisini incelemistir. Dort haftalik siire igerisinde, deney grubuna zihin
haritalama not alma teknigi, kontrol grubuna ise klasik not alma teknikleri ile ilgili
strateji egitimi verilmistir. Arastirma sonunda deney grubu 6grencilerin dinledigini
anlama diizeylerinde ve dinlenen metnin hatirlanmasinda kontrol grubuna gore daha

basarili olduklari tespit edilmistir.

Akdemir (2010) “Videonun Dinleme Becerisine On Orgiitleyici Olarak
Uygulanmas1” adli yiiksek lisans tezinde 6zgiin videonun yabanci dil 6gretiminde
dinleme becerisini gelistirmede 6n orglitleyici olarak kullanilmasi ve bu uygulamanin
dinleme becerisini ne derece etkiledigini incelemistir. Arastirmada Erzincan
Universitesi Turizm ve Otelcilik Meslek Yiiksekokulu biinyesindeki 6grencilerden
deney ve kontrol gruplari olusturulmustur. Deney grubundaki 6grencilere video ve ses
materyalleri kullanilarak alti haftalik bir uygulama yapilmistir. Arastirmada videonun
dinleme becerisini gelistirmede ses materyallerine gore daha etkin ve etkili bir kullanim1

oldugu saptanmig ve 6n orgiitleyici olarak kullanilabilecegi sonucuna ulagilmstir.

Hawkins vd. (2010) dordiincii sinif 6grencileri ile yiiriittiikleri bir arastirmada,
okuma oOncesi dinleme stratejileri kullanilarak 6grencilerin okudugunu anlama ve
kelime bilgisi basarilarinda meydana gelen degismeyi incelemislerdir. Arastirmaya 21
dordiincii simf dgrencisi katilmustir. Ogrencilere 10 anlama sorusu sorulmus ve kelime

eslestirmeleri yaptirilmistir. Arastirma sonucunda dinleme stratejileri kullanilarak ders
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islenen deney grubundaki Ogrencilerin okudugunu anlama ve kelime bilgisi

basarilarinda artis oldugu tespit edilmistir.

Mehrpour ve Rahimi (2010) yaptiklar1 bir ¢alismada kelime bilgisinin
okudugunu ve dinledigini anlama {izerindeki etkisini incelemislerdir. Arastirmaya
yabanci dil programinda 6grenim gdren 58 iranli 6grenci katilmistir. Deney grubundaki
ogrencilere okudugunu anlama sorularini yanitlarken, anlamada zorlandiklar1 kelimeleri
sozlikten bakma imkani verilmistir. Kontrol grubunda ise bdyle bir uygulama
yaptlmamistir. Benzer durum dinledigini anlama testi i¢in de gegerlidir. Arastirma
sonunda hem okudugunu anlamada hem de dinledigini anlamada deney grubu kontrol

grubuna gore daha iyi sonuclar almiglardir.

Ozdogan-Demirci (2010) “Ilkdgretim 5. Simif Ogrencilerinin Konusma ve
Dinleme Becerilerinin Gelistirilmesi: Uygulamali Bir Calisma” baslikl1 yiiksek lisans
tezinde zenginlestirilmis konusma ve dinleme aktivitelerinin ilk6gretim besinci sinif
Ingilizce dersinde konusma ve dinleme becerilerinin gelisiminin iizerinde etkisini
incelemistir. Arastirma sonucunda Ingilizce ders miifredatindaki konusma ve dinleme
beceri aktivitelerinin yeterli olmadigi goriilmis, sekiz haftalik uygulamanin deney

grubu lizerinde olduk¢a olumlu etkisi oldugu gozlenmistir.

Temur (2010) bir ¢alismasinda dinleme metinlerinden &nce ve sonra sorulan
sorularin Universite Ogrencilerinin  dinledigini anlama beceri diizeyine etkisi
incelemistir. Arastirmada metin oncesinde verilen sorularin dinledigini anlama beceri
diizeyine olan etkisinin, metni dinledikten sonra verilen sorulara gore daha biyiik
oldugu; dinledigini anlama diizeyi acisinda cinsiyete dayali bir farkliligin olmadigi,
metni dinlemeden Once sorularin bilinmesinin segici ve amagh dinlemeye katki
sagladigi, metin sonrasinda sorulan sorularin ise Ogrencilerin metnin tamamina

odaklanmalarina neden oldugu sonuglarina ulasilmistir.

Durukan ve Maden (2010) tarafindan yapilan bir ¢alismada kavram haritalariyla
not tutma tekniginin 6grencilerin dinlediklerini anlama becerisi {izerindeki etkisi
aragtiritlmistir. Calisma grubunu yedinci smifa devam eden toplam 49 6grenci
olusturmustur. Deney grubunda dinleme etkinlikleri kavram haritalariyla, kontrol

grubunda ise geleneksel yontemle yiiriitilmistir. Arastirma sonunda; kavram
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haritalariyla not tutma tekniginin 6grencilerin dinlediklerini anlama becerileri {izerinde

daha etkili oldugu tespit edilmistir.

Tirkyilmaz’in (2010), altinct siif Ogrencileri ile yiiriittigii bir ¢aligmada,
dinleme, gorsel destekli dinleme, sesli ve sessiz okumanin anlamaya olan etkisini
incelemistir. Arastirmada calisma grubu olarak belirlenen 48 Ogrenci dort gruba
boliinmiistiir. Bir gruba kendi siiflarinda dinleme metni dinlettirilmis ve diger gruba
yine siniflarinda metin, sessiz okutturulmustur. Geri kalan gruplarda da slayt destekli
metin dinletilmis ve sesli okuma yaptirilmistir. Caligma sonucunda gorsel destekli
olarak metni dinleyen grubun basar1 puani ortalamasinin diger gruplardan daha yiiksek

oldugu belirlenmistir.

Benzer bir arastirmada Karasakaloglu ve Bulut (2012) gorsel destekli dinleme
metinlerinin, dinledigini anlamaya etkisini incelemislerdir. Arastirmaya tiglincli sinifa
devam eden 21 kontrol ve 22 deney grubu olmak iizere toplam 43 6grenci katilmistir.
Arastirmada kontrol grubundaki 6grencilere uygulamada oldugu gibi dinleme metni
sadece smif 6gretmeni tarafindan okutulmustur. Deney grubundaki 6grenciler ise metni
Windows Live Movie Maker kullanilarak uygun resim ve fotograflar araciligiyla
seslendirilmis olarak izlemislerdir. Arastirma sonucunda, dinleme metinlerinin gorsel
Ogelerle desteklenmesinin 6grencilerin dinledigini anlamalar tizerinde olumlu bir etkiye

sahip oldugu tespit edilmistir.

Vidal (2011) tarafindan yapilan bir ¢alismada okuma ve dinlemenin kelime
kazanim lizerinde etkisi incelenmistir. Calismaya 230 6grenci katilmistir. Arastirma
sonucunda okudugunu anlama ile karsilastirildiginda dinledigini anlama siirecinde

kazanilan kelimelerin daha az oldugunu tespit edilmistir.

Yildinm, Yildiz ve Ates (2011), yaptiklart bir calismada besinci sif
ogrencilerin kelime bilgilerinin metin tiirleri agisindan okudugunu anlama ile iligkili
olup olmadig1 ve kelime bilgisinin okudugunu anlamayr metin tiirleri agisindan
yordayip yordamadigi arastirilmistir. Arastirma sonunda kelime bilgisi ile hikaye edici
metni anlama arasinda orta diizeyde, kelime bilgisi ile bilgi verici metini anlama

arasinda yiiksek diizeyde iliski oldugunu tespit edilmistir. Bununla birlikte kelime
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bilgisinin bilgi verici metni anlamay1r daha fazla anlamli diizeyde yordadig:

saptanmistir.

Aytan’in (2011) “Aktif Ogrenme Tekniklerinin Dinleme Becerisi Uzerindeki
Etkileri” baslikli doktora tezinde ilkégretim altinci smif Ogrencilerinin dinleme
becerileri, aktif 6grenme tekniklerinden olusan bir dinleme egitimi programi ile
gelistirilmeye calisilmigtir. Arastirmada oOgrencilerin dinleme diizeylerini belirlemek
amaciyla Oykiileyici ve bilgilendirici dort metin uzman goriigii alinarak secilmis ve bu
metinlerden hareketle dinledigini anlamaya ydnelik test sorulari hazirlanmistir. Deney
grubuna on hafta boyunca aktif 6grenme tekniklerine gore diizenlenmis ders planlariyla,
kontrol grubuna ise Ogretmen kilavuz kitabindaki dinleme alan1 yonergeleri
dogrultusunda dinleme egitimi verilmistir. Arastirma sonucunda deney grubundaki
Ogrencilerin puan ortalamasindaki artis, kontrol grubundaki &grencilerin puan
ortalamasindaki artigtan belirgin derecede fazla oldugu tespit edilmistir. Ayrica deney
grubundaki Ogrenciler, yapilan goriigmelerde aktif 6grenme tekniklerinin smif igi
etkilesim, anlama ve kavrama, Tiirkce dersine yonelik tutum iizerinde olumlu etkiler

meydana getirdigini, egitici ve eglendirici oldugunu ifade etmislerdir.

Kocaadam (2011) “Not Alarak Dinleme Egitiminin Ilkdgretim 7. Smmf
Ogrencilerinin Dinleme Becerisi Uzerindeki Etkisi” isimli yiiksek lisans tez
caligmasinda not alarak dinleme tekniginin ilkogretim yedinci smif 6grencilerinin
dinleme becerilerine etkisini incelemistir. Arastirmada deney grubu &grencilerine,
hazirlanan etkinlikler aracigiyla on hafta boyunca not alarak dinleme egitimi verilmistir.
Kontrol grubundaki 6grencilerle ise dersler olagan akisinda devam etmistir. Arastirma
sonucunda ilkogretim yedinci sinif 6grencilerine verilen not alarak dinleme egitiminin

ogrencilerin dinleme becerilerini gelistirdigi saptanmistir.

Sahin, Aydin ve Sevim (2011) tarafindan yapilan bir ¢alismada Cornell not alma
tekniginin, {niversite Ogrencilerinin dinlediklerini anlamalart ve hatirlamalari
tizerindeki etkisi aragtirilmistir. Arastirmada deney grubu ogrencilerine sekiz hafta
stiresince Cornell not alma teknigi ile ilgili strateji egitimi verilirken kontrol grubuna
klasik not alma teknikleri anlatilmis ve uygulamalar yaptirilmistir. Arastirma
sonucunda, deney ve kontrol gruplar1 arasinda dinlenileni anlama diizeyleri bakimindan

deney grubu lehine anlamli bir farkin oldugunu saptanmustir.
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Melanlioglu (2011) “Ustbilis Strateji Egitiminin Ilkdgretim Ikinci Kademe
Ogrencilerinin Dinleme Becerilerine Etkisi” baslikli doktora calismasinda {istbilis
strateji egitiminin, ilkégretim O6grencilerinin dinleme becerilerini gelistirmeye etkisini
arastirmistir. Deney grubunda 12 hafta siiresince istbilis stratejilerine gore ders
islenirken kontrol grubunda Tiirk¢e 6gretim programinin 6ngordiigii sekilde ders siireci
planlanmistir. Aragtirmaci tarafindan Ogrencilerin {istbiligsel dinleme becerilerini
degerlendirmek icin Ustbilissel Dinleme (Dinledigini Anlama) Farkindahg Olgegi
gelistirilmis ve Ustbilissel Dinledigini Anlama Gériisme Formu diizenlenmistir.
Arastirma sonucunda istbilis strateji egitiminin, ilkdgretim ogrencilerinin dinleme

becerilerini gelistirdigi tespit edilmistir.

Benzer bir arastirma Katranc’nin (2012) “Ustbilis Stratejileri Ogretiminin
Dinledigini Anlama Becerisine Ve Dinlemeye Yonelik Tutuma Etkisi” adli doktora
calismasidir. Bu arastirmada iistbilis stratejileri 6gretiminin, ilkégretim besinci sinif
Ogrencilerinin dinlediklerini anlama becerileri ve dinlemeye yonelik tutumlar
tizerindeki etkisi incelenmistir. Arastirma siirecinde, deney grubunda, dinleme
metinlerinden  yararlanarak etkinlikler yoluyla dstbilis stratejileri  dgretimi
gerceklestirilmistir. Kontrol grubuna ise herhangi bir miidahalede bulunulmamustir.
Arastirma sonucunda, deney ve kontrol gruplarindaki dgrencilerin dinledigini anlama,
uistbiligsel dinledigini anlama farkindaligi ve dinlemeye yonelik tutum erisileri arasinda

deney grubu lehine anlamli bir fark oldugu tespit edilmistir.

Cuhadar (2012) tarafindan yapilan “Mesleki Egitim Merkezlerindeki Tiirkce
Derslerinde Uygulanan Sessiz Okuma Etkinligi ile Sessiz Okuma Aninda Yapilan
Dinleme Etkinliginin Ogrencilerin Okuma Becerisine Etkisinin Karsilastirilmasi”
bashikli yiiksek lisans tezinde mesleki egitim merkezlerindeki Tiirk¢e derslerinde
uygulanan sessiz okuma ve sessiz okuma aninda yapilan dinleme (6gretmen tarafindan
sesli okuma) etkinliklerinin, 6grencilerin anlama diizeylerine etkisi incelenmistir.
Arastirma sonucunda sessiz okuma aninda yapilan dinleme (68retmen tarafindan sesli
okuma) yonteminin, okudugunu anlamada sessiz okuma yonteminden daha etkili

oldugu saptanmistir.
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UCUNCU BOLUM
YONTEM

Bu boélimde aragtirmanin modeli, ¢calisma grubu, arastirmada kullanilan veri
toplama araglari, verilerin toplanmasi ve verilerin ¢éziimlenmesi ile ilgili bilgilere yer

verilmistir.

3.1. ARASTIRMANIN MODELI

Bu arastirmada dordiincti siif 6grencilerine verilen etkin dinleme egitiminin,
Ogrencilerin dinlediklerini anlamalari, okuduklarin1 anlamalar1 ve kelime hazineleri
tizerine etkisini incelemek amacglandigi i¢in deneysel deneme modeline gore
desenlenmistir. Deneysel desenlerde temel amag¢ degiskenler arasindaki neden sonug
iligkisini ortaya ¢ikarmaktir. Arastirmaci bu iliskiyi test ederken, bir yandan bagimsiz
degiskeni manipiile eder, diger yandan da dissal (istenmedik) degiskenleri kontrol eder.
Bir deneysel ¢alismada 6rneklemde yer alan bireylerin islem gruplarina, yansiz olarak
atanmasi vurgulanmakta, bunun saglanmasi durumunda sonuglarin nedensellik
baglaminda daha giiclii bir sekilde yorumlanabilecegi belirtilmektedir (Biiytlikoztiirk,
Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2010: 191).

Deneysel desenlerin alanyazinda gergek deneysel desenler, yari deneysel
desenler ve zayif deneysel desenler (deneme Oncesi desenler) seklinde siniflandirildigi
gorilmektedir. Bahsi gecen desenlerden sadece gercek deneysel desenlerde
katilimcilarin deneysel kosullara yansiz atamasi s6z konusudur (Fraenkel ve Wallen,
2006, Robson, 1996. akt. Biiyiikoztiirk, 2007: 10). Egitim ortamlarinda da 6grencileri
yansiz bir sekilde gruplara atamanin zor olmasi, arastirmacilari hazir bulunan gruplarin
belirli degiskenler lizerinden eslestirilebildigi ve bu gruplar iizerinden yansiz atamanin
yapilabildigi yar1 deneysel deseni kullanmaya yonlendirmektedir (Gay, Mills ve
Airasian, 2005).

Yar1 deneysel c¢aligmalar gruplarin yansiz se¢imini kapsar fakat katilimcilarin
islem gruplarina yansiz bir sekilde atanmasini icermez. Ciinkii yar1 deneysel
calismalarda gruplar yapay olarak olusturulamaz. Dogal olarak arastirmaci zorunlu

olarak var olan gruplardan yansiz bir sekilde gruplardan birini deney grubu, digerini ise
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kontrol grubu olarak atamak zorundadir (Creswell, 2003, 2005; Clark ve Creswell,
2008. akt. Yildirim, 2010).

Bu aragtirmada da, belirlenen okullardaki dordiincii sinifa devam eden
Ogrencilerin yansiz olarak yeniden gruplanmasinin miimkiin olmamasindan dolay1 yar1
deneysel deneme modellerinden oOntest-sontest kontrol gruplu deneme modeli
kullanilmistir. Bu modelde arastirmaci var olan gruplardan birini deney digerini de
kontrol grubu olarak yansiz bir sekilde atar ve her iki gruba da ontestleri uygular. Deney
grubunda gergeklestirilen deneysel etkinliklerden sonra sontestleri yine her iki gruba da

uygulayarak aralarindaki farkliliklar1 karsilastirir.

Dordiincii sinif Ogrencilerine verilen etkin dinleme egitiminin, &grencilerin
dinlediklerini anlamalari, okuduklarini anlamalar1 ve kelime hazineleri iizerine etkisinin
incelendigi bu arastirmada bagimsiz degiskeninin (etkin dinleme egitimi), bagiml
degiskenler (dinledigini anlama, okudugunu anlama, kelime hazinesi) {izerindeki etkisi

smanmuistir.

Arastirmada deney ve kontrol gruplarina, deneysel uygulamalar oncesi
aragtirmaci tarafindan gelistirilen “Dinledigini Anlama Testi”, “Okudugunu Anlama
Testi” ve “Kelime Hazinesi Testi” uygulanmistir. Deney grubundaki 6grencilere 2012-
2013 egitim 6gretim yilinin giiz doneminde haftada iki ders saati olmak iizere sekiz
hafta siiresince etkin dinleme egitimi verilmistir. Kontrol grubundaki 6grencilere ise
etkin dinleme egitiminin igerigini olusturan materyaller sunulmus ancak bu materyalleri
geleneksel dinleme g¢aligmalar1 yaparak haftada iki saatlik uygulamalarla sekiz hafta
siiresince islemeleri saglanmistir. Arastirmada deney grubundaki etkinlikler aragtirmaci
tarafindan, kontrol grubundaki etkinlikler 1ise smf Ogretmenleri tarafindan
yiriitiilmiistiir. Uygulamalarin sonunda ontest olarak sunulan testler gruplar arasinda

farkliliklar1 degerlendirmek amaciyla bu kez sontest olarak verilmistir.

Arastirmada kullanilan Ontest-sontest kontrol gruplu yari deneysel modelin

simgesel goriintimi asagidaki gibidir.
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Cizelge 3.1: Arastirma Modelinin Simgesel Goriiniimii
Gl o1 X1 03
G2 02 X2 04

G1: Deney Grubu

G2: Kontrol Grubu

O1: Deney Grubu Ontest Olgiimleri
02: Kontrol Grubu Ontest Olc¢iimleri
X1: Etkin Dinleme Egitimi

X2: Geleneksel Dinleme Caligmalari
03: Deney Grubu Sontest Olgiimleri

04: Kontrol Grubu Sontest Olgiimleri

3.2. CALISMA GRUBU
Arastirma, 2012-2013 egitim ogretim yili giiz yariyilinda Aydin ili merkez

ilgesindeki orta sosyo-ekonomik diizeydeki iki devlet okulunda 6grenim goren toplam

125 dordiincii sinif 6grencisi tizerinde gergeklestirilmistir.

Aragtirmanin yiiriitiilecegi okullar goniilliilik esasina gore belirlenmistir. Valilik
ve 11 Milli Egitim Miidiirliigii’nden alinan resmi izinler (EK-1) dogrultusunda belirlenen
iki okula gidilmis, okul ydnetimi ve dordiincii smif dgretmenleriyle gortisiilmiistiir.
Gorlismeler sonucunda benzer yapiya sahip olan iki okul ¢alismanin 6rneklemi olarak
belirlenmistir. Deney ve kontrol gruplarinin olusturulmasinda ise okul yonetimi ve
ogretmenlerin de onayiyla kura yontemi Kullanilmistir. Deney grubu olarak belirlenen
okuldaki dordiincii simif Ogrencilerinin tiimii ¢alismaya dahil edilmistir. Deney
grubundaki okulda dordiincii simiflar ii¢ sube oldugu i¢in katilimcilarin say1 olarak
esitliginin saglanmasi amaciyla kontrol grubunda yer alan altt dordiincii siif
subesinden {ig¢li yansiz atama yolu ile belirlenmistir. Sonug olarak toplamda deney

grubunda 62, kontrol grubunda da 63 6grenci yer almaktadir.
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Cizelge 3.2: Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Cinsiyetlere Gore

Dagilimlan
Cinsiyet Deney Grubu Kontrol Grubu Toplam
Kiz 34 31 65
Erkek 28 32 60
Toplam 62 63 125

Deney ve kontrol gruplarinin farkli okullardan segilmesi, etkin dinleme egitimi
alan 6grenciler ile almayan 6grencilerin birbirlerinden etkilenmemeleri agisindan énem
arz etmektedir. Ayrica etkin dinleme egitiminin verildigi okuldaki dordiincii siniflarin
tamaminin uygulamaya katilmasi ile ayni okulda bulunan &grencilere etkinliklerin ayni
yontemle verilmesi ve gruplarin arastirma kapsaminda oldugu hissi ile davranarak

olagan dis1 tepki vermesinin oniine gegilerek dis gecerligin artiritlmasi amaglanmustir.

Ote yandan okullarin denkligini arastirmak amaciyla gruplar bazi nitelikleri
bakimindan karsilastirilmistir. Bu amagla Tiirkiye Istatistik Kurumundan (TUIK) alinan
veriler (EK-2) dogrultusunda her iki okulun bulundugu ¢evrenin gelismislik diizeyleri
belirlenmigtir. Bu dogrultuda okullarin orta sosyo-ekonomik diizeyde oldugu
sOylenebilir. Genel basar1 bakimindan ise okul yoneticileri ve sinif O6gretmenleri

tarafindan iki okul arasinda bir fark olmadig teyit edilmistir.

Bunun yaninda arastirmanin bagimsiz degiskeni olan etkin dinleme egitimini
etkileyebilecegi diisiiniilen caligma grubundaki Ogrencilerin anne-babalarin dinleme
becerilerinin denkligi incelenmistir. Nitekim Smith (1993) cocuklarin zamanlarinin
cogunu ailesiyle gecirdigini belirterek; anne ve babanin iyi bir model olarak ¢ocugun
dinleme becerisini gelistirebilecegini vurgulamaktadir. Bunun i¢in dgrencilerin dinleme
becerilerine etkisi oldugu diisliniilen anne-babalarin dinleme becerilerinin gruplara gore
farklilasip farklilasmadigini  belirlemek amaciyla ebeveynlerin dinleme becerisi
olgeginden elde ettikleri puanlar karsilastirilmistir. Anne babasi ayri ya da eslerden biri
vefat etmis olan 6grencilerden tek 6lgek puani elde edilecegi i¢in, hem anne hem de
babanin yanitladig1 iki 0Ol¢ek puanlarinin  ortalamasi alinarak Olgek puanlar
incelenmistir. Oncelikle her iki grubunun da normal dagilim gosterip gdstermedigini

belirlemek amaciyla Kolmogorov-Smirnov testi sonuglarina bakilmistir. Buna gore
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deney grubundaki 6grencilerin anne-babalarinin “Dinleme Becerisi Olgegi” ortalama
puanlarmin (Kolmogorov-Smirnov Z= 0.639, p>.05) ve kontrol grubundaki 6grencilerin
anne-babalarinin  “Dinleme Becerisi Olgegi” ortalama puanlarmin  (Kolmogorov-

Smirnov Z= 0.730, p>.05) normal dagilim gésterdigi sdylenebilir.

Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin anne-babalarinin dinleme becerisi
Ol¢egine iliskin aldiklar1 puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir farkin olup olmadigin
saptamak amaciyla Iliskisiz Olgiimler I¢in T-Testi (Independent Samples T-Test)

sonuclar1 Cizelge 3.3’te sunulmustur.

Cizelge 3.3: Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogrencilerin Anne-Babalarinin
Dinleme Becerisi Puanlarimin Karsilastirilmasi
GRUPLAR N X S sd t p
Deney 62 59.25 6.10
Kontrol 63 58.16 6.19

123 0.98 327

Cizelge 3.3 incelendiginde, deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin anne-
babalarinin dinleme becerisi 6l¢egine iliskin aldiklar1 puan ortalamalari arasinda anlaml
bir farkin olmadigi saptanmistir, t(123)= 0.98, p>.05. Buna goére deney ve kontrol
grubundaki Ogrencilerin anne-babalarinin dinleme becerileri bakimindan birbirlerine

denk olduklar1 sdylenebilir.

Bunlara ek olarak, deney ve kontrol gruplarinin uygulama 6ncesi durumlarini
belirlemek amaciyla uygulanan Ontestlerin sonuglar1 karsilastirilmistir. Bunun i¢in
oncelikle her iki grubunun da normal dagilim gosterip gostermedigini belirlemek
amaciyla Kolmogorov-Smirnov testi sonuglar incelenmistir. Buna gore deney grubunun
“Dinledigini Anlama Testi” ontest (Kolmogorov-Smirnov Z= 0.848, p>.05),
“Okudugunu Anlama Testi” ontest (Kolmogorov-Smirnov Z= 0.870, p>.05) ve Kelime
Hazinesi Testi” Ontest (Kolmogorov-Smirnov Z= 0.774, p>.05) ortalama puanlarinin
normallik varsayimimi karsiladigi sOylenebilir. Benzer sekilde kontrol grubunun
“Dinledigini Anlama Testi” ontest (Kolmogorov-Smirnov Z= 0.674, p>.05),
“Okudugunu Anlama Testi” ontest (Kolmogorov-Smirnov Z= 0.715, p>.05) ve Kelime
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Hazinesi Testi” ontest (Kolmogorov-Smirnov Z= 0.666, p>.05) ortalama puanlarinin da

normal dagilimdan sapma gostermedigi sonucuna ulasilabilir.

Deney ve Kkontrol gruplarmin oOntestlere iliskin aldiklar1 puan ortalamalari
arasinda anlaml bir farkin olup olmadigini saptamak amaciyla iliskisiz Olgiimler I¢in

T-Testi (Independent Samples T-Test) uygulanmustir.

Cizelge 3.4: Deney ve Kontrol Gruplarmin Ontest Sonuclarina Gore

Karsilastirilmasi
ONTESTLER GRUPLAR N X S sd t P

Dinledigini Deney 62 58.93 19.75

) 123 0.33 .738
Anlama Testi Kontrol 63 60.01 16.14
Okudugunu Deney 62 64.53 22.16

) 123 0.68 493
Anlama Testi Kontrol 63 67.23 21.78
Kelime Hazinesi Deney 62 60.67 18.26

) 123 0.19 .848
Testi Kontrol 63 60.09 15.56

Cizelge 3.4’te goriildiigii lizere, deney ve kontrol gruplarimin Dinledigini
Anlama Testi [t(123)= 0.33, p>.05], Okudugunu Anlama Testi [t(123)= 0.68, p>.05] ve
Kelime Hazinesi Testi [t(123)= 0.19, p>.05] ontestlerinden aldiklari puan ortalamalari
arasinda anlamli bir farkin olmadig1 saptanmistir. Bu bulgulara dayanarak deney ve
kontrol grubundaki 6grencilerin aragtirmanin bagimli degiskenleri bakimindan denk

olduklar1 sdylenebilir.

3.3. VERi TOPLAMA ARACLARI

Arastirmada kullanilan veri toplama araglari, Dinledigini Anlama Testi,
Okudugunu Anlama Testi ve Kelime Hazinesi Testi gruplara ontest ve sontest olarak
verilmistir. Bunun yaninda ¢alisma grubu olarak belirlenen 6grencilerin ebeveynlerinin
dinleme becerilerini 6lgmek amaciyla Kuzgun ve Cihangir’in (2000) gelistirdigi ve
Cihangir-Cankaya (2012) tarafindan gdzden gegcirilerek son sekli verilen Dinleme
Becerisi Olgegi deneysel islem oncesinde uygulanmistir. Sozii edilen veri toplama

araglari1 ve kullanim amaglari ile bilgiler Cizelge 3.5’te sunulmustur.
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Cizelge 3.5: Arastirmada Kullanilan Veri Toplama Araclari ve Kullanim Amaclar

Arastirmanmin Hangi

Veri Toplama Veri Toplam Aracinin Kime Asamasinda Kullanilacagi
Araci Kullanim Amaci Uygulanacagi  Islem Ontest Sontest
Oncesi
Dinledigini Dinledigini Anlama .
. N ) Ogrenci X X
Anlama Testi Basarisim1 Olgiilmesi
Okudugunu Okudugunu Anlama . _
) . ) Ogrenci X X
Anlama Testi Basarisin1 Olgiilmesi
Kelime Kelime Hazinesi .
o ] . ) Ogrenci X X
Hazinesi Testi  Basarisinin Olgiilmesi
Dinleme Dinleme Becerisinin
Becerisi Olgiilmesi Anne-Baba X
Olgegi

3.3.1. Dinledigini Anlama Testi
Arastirmada Ggrencilerin dinledigini anlamaya yonelik basarilarini 6lgmek
amactyla, arastirmaci tarafindan “Dinledigini Anlama Testi” gelistirilmistir. Test

hazirlanirken asagidaki asamalardan gegirilmistir.

1. Ik 6nce arastirmanin amaci dogrultusunda Milli Egitim Bakanhg Talim ve
Terbiye Kurulu Bagkanligi’nin 14.05.2009 tarih ve 69 sayili kararlari ile belirlenen
[Ikogretim Tiirkge (1-5. Smiflar) Dersi Ogretim Programimin dérdiincii simif dinleme
o0grenme alanina iligkin dinledigin anlama ile ilgili 33 kazanim arasindan oSl¢tilebilir
Ozellikte olanlarin se¢imi yoluna gidilmistir. Bunun i¢in dncelikle Egitim Programlar:
ve Ogretim, Egitimde Olgme ve Degerlendirme, Tiirkce Egitimi ve Simif Ogretmenligi
alanlarindaki ikiser Ogretim elemani ile goriisiilmis ve konu ile ilgili fikirlerine
bagvurulmustur. Alinan uzman gorisleri dogrultusunda, benzer amaca hizmet eden
kazanimlardan uygun olani segilmis ve test silirecinde degerlendirilme imkéani
bulunmayan kazanimlar uygulamaya alinmamuistir. Yapilan degerlendirmeler
sonucunda dinledigini anlama ile ilgili kazanimlar iginden 15 kazanimin o&lgiilebilir

ozelliklere sahip oldugu kanaatine varilmigtir.
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2. Belirlenen kazanimlar géz Onilinde bulundurularak, kapsam gegerliginin
saglanmasi agisindan her kazanima yonelik sorulara yer verilmis ve 50 maddelik bir
soru havuzu olusturulmustur. Maddeler hazirlanirken Milli Egitim Bakanligi’nin

dordiincti sinif 6grencileri igin uygun gordiigi kitaplardaki metinlerden yararlanilmistir.

3. Hazirlanan maddeler Egitimde Olgme ve Degerlendirme, Sinif Ogretmenligi
alanlarindaki birer 6gretim elemani ve ilkokullarda gorev yapan iki siif 6gretmeni
tarafindan incelenmistir. Uygun goriilmeyen maddeler testten ¢ikarilmig, baz1 maddeler
tizerinde de gerekli diizeltmeler yapilmistir. Sonu¢ olarak toplam 46 maddelik

denemelik form hazirlanmustir.

4. Denemelik form, uygulama yapilacak okullar ile benzer 6zellikler gosteren
bes okulun dordiincii sinifinda 6grenim goren toplam 218 6grenciye uygulanmustir.
Ogrencilerden tiim sorulara ciddiyetle yanitlamalari, anlamada zorlandiklar1 sorulari

ifade etmeleri istenmis ve yeterli siire verilmistir.

5. Yapilan deneme ¢alismalarinin ardindan madde ve test analizlerine
gecilmistir. Madde analizi, dogrudan teste konulacak maddelerin belirlenmesi, hangi
maddeler iizerinde diizeltme islemlerinin yapilacagi ve testte konulmast miimkiin
olmayan maddelerin ¢ikarilmasi amaglariyla yapilir (Turgut ve Baykul, 2011: 224).
Madde analizi i¢in yapilan istatistiksel islemler sonucunda, testte yer alan maddelerin
giclik indeksi (Pj), standart sapma (Sj) ve ayirt edicilik indeksi (rphi) degerleri
hesaplanmustir. Ayirt edicilik indeksi (rphi) .30’un altinda olan maddeler elenmistir.
Ayrica madde giicliik indeksi (Pj) .10’un altinda ve .90’1n iizerinde olan maddeler de

testten ¢ikarilmistir. Yapilan bu ¢alismalar sonucunda 35 maddeden olusan Dinledigini

Anlama Testi hazirlanmustir.

6. Son sekli verilen test maddelerinin giiglikk indeksi (Pj), standart sapma (Sj) ve
ayirt edicilik indeksi (rppi) degerleri ile alt ve iist %27°lik gruplar i¢in yapilan t-testi

sonuglar1 Cizelge 3.6’da verilmistir.
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Cizelge 3.6: Dinledigini Anlama Testi Madde Analizi Sonuclari

Madde Madde ]
Pj S} Ipbi t p P SJ  rpoi t p
No No
1 86 .34 43 630 .000 28 86 .34 .45 587 .000
2 73 44 36 750 .000 29 84 36 .45 653 .000
3 72 44 39 725 .000 30 81 .38 .45 653 .000
9 72 44 35 652 .000 31 79 .40 .42 653 .000

10 86 34 .39 545 .000 32 66 .47 45 813 .000

11 41 .49 .74 4065 .000 33 71 45 45 7.57 .000

12 50 .50 .61 13.16 000 34 64 48 51 11.05 .000

13 47 50 .67 17.95 .000 35 65 .47 50 11.05 .000

14 53 50 .54 14.04 .000 36 50 50 .50 11.07 .000

15 77 42 39 699 .000 37 54 50 .50 1171 .000

17 68 46 .46 928 .000 38 78 .40 .38 6.99 .000

19 88 31 .39 504 000 39 83 37 43 6.76 .000

20 70 .45 41 864 .000 40 77 41 43 7.04 .000

21 44 49 64 1922 .000 42 48 50 .44 1041 .000

22 77 41 45 6.76 .000 44 55 49 48 1041 .000

25 33 .47 56 1094 .000 45 69 46 51 10.63 .000

26 80 .39 .48 7.48 .000 46 50 50 .51 1255 .000

27 87 33 .46 676 .000

Cizelge 3.6 incelendiginde, ayirt edicilik indeksi (fpni) .30’un altinda olan
maddeler (4-5-6-7-8-16-18-23-24-41-43) ¢ikarildiktan sonra kalan 35 maddenin
ayiricilik giiglerinin .35 ile .74 arasinda degistigi ve alt ve iist %27°lik gruplar i¢in
hesaplanan t degerlerinin anlamli (p<.001) oldugu goriilmektedir. Bu sonuglar testte yer
alan maddelerin gegerliklerinin yiiksek oldugu ve dinledigini anlama basarisi

bakimindan 6grencileri ayirt edebildigi seklinde yorumlanabilir.
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Madde analizinden sonra yapilan test analizi sonuglari Cizelge 3.7°de

gosterilmistir.

Cizelge 3.7: Dinledigini Anlama Testi Test Analizi Sonuclar

Madde _

X SS Mod Ortanca Ort. Giiglik KR-20
Sayis1
35 218 23.82 8.06 35 22 .92

Cizelge 3.7 incelendiginde testten elde edilen puanlarin ortalama giigliigiiniin .68

oldugu goriilmektedir. Bu deger testin orta gii¢liikte ve arzu edilen bir test oldugunun

gostergesidir. Testin giivenirligine iliskin bulgularda KR-20 degeri

.92 olarak

hesaplanmistir. Buna gore test puanlarinin giivenirligi, basar1 testinin bu arastirmada

kullanilabilecek diizeyde oldugu seklinde yorumlanabilir (EK-3). Hazirlanan testte yer

alan dinledigini anlama ilgili kazanimlar ve kazanimlari 6lcen madde numaralari

Cizelge 3.8’de verilmistir.

Cizelge 3.8: Dinledigini Anlama Testinin I¢cerdigi Kazamimlar ve Kazanimlar

Olcen Madde Numaralar
Kazanimlar Madde No
1. Dinlediklerinde ne, nerede, ne zaman, nasil, ni¢in, ve kim sorularina 33
(5N 1K) cevap arar.
2. Dinledikleri kelimelerin gercek ve mecaz anlamlarini ayirt eder. 12-13-14-15
3. Dinlediklerinde es ve zit anlaml1 kelimeleri ayirt eder. 4-5-6-7-8-9-10-
11
4. Dinlediklerinde es sesli kelimeleri ayirt eder. 1-16
5. Dinlediklerinde duygusal ve abartili sdzleri ayirt eder. 18
6. Dinlediklerinde 6znel ve nesnel yargilar ayirt eder. 17
7. Dinlediklerinde gercek olanla hayal {irlinii olan1 ayirt eder. 19
8. Dinledigi siirin ana duygusunu belirler. 26
9. Dinlediklerinin konusunu belirler. 2-30-34
10. Dinlediklerinin ana fikrini belirler. 3-31-35
11. Dinlediklerinde destekleyici ayrintilari, yardimei fikirleri bulur. 27-28
12. Dinledigi olayin nasil gelisecegini ve sonucunu tahmin eder. 21-22-23-24-25
13. Dinledikleriyle ilgili ¢ikarimlar yapar. 32
14. Dinledigi konuya uygun farkli bagliklar bulur. 29
15. Dinlediklerini 6zetler. 20
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3.3.2. Okudugunu Anlama Testi
Arastirmada, arastirmaci tarafindan gelistirilen “Okudugunu Anlama Testi”
Ogrencilerin okudugunu anlamaya yonelik basarilarin1 6l¢gmek amaciyla kullanilmistir.

Testin hazirlanmasi su asamalarda gergeklestirilmistir.

1. Oncelikle arastirmanin amaci dogrultusunda Milli Egitim Bakanlig1 Talim ve
Terbiye Kurulu Bagkanligi’nin 14.05.2009 tarih ve 69 sayili kararlari ile belirlenen
[Ikogretim Tiirkce (1-5. Siniflar) Dersi Ogretim Programindaki dordiincii sinif okuma
O0grenme alanina iligkin kazanimlar Dbelirlenmistir. Programda doérdiincii  sinif
diizeyindeki 6grencilere kazandirilmasi gereken okudugunu anlama ile ilgili 41 kazanim
yer almaktadir. Her bir kazanimin Olgiilebilir 6zellikleri dikkate alinarak hangi
okudugunu anlama kazanimlarmin degerlendirilmeye alinacagina karar verilmistir.
Bunun i¢in Egitim Programlar1 ve Ogretim, Egitimde Olgme ve Degerlendirme, Tiirkce
Egitimi ve Sinif Ogretmenligi alanlarmdaki ikiser 6gretim elemaninm konu ile ilgili
fikirlerine bagvurulmustur. Alinan uzman goriisleri dogrultusunda, benzer amaca hizmet
eden kazanimlardan uygun olani segilmis ve okudugunu anlama ile ilgili kazanimlar
icinden 15 kazanimin 6lgiilebilir 6zelliklere sahip oldugu kanaatine varilmistir. Bunun
yaninda okudugunu anlama ile ilgili kazanimlar arasinda yalnizca ciimlede anlam ve
paragrafta (metinde) anlam alanlarinin yer aldigi goriilmektedir. Acat’a (1996) gore
ogrencilerin okudugunu anlama basarilarin1 6lgecek bir testin paragrafin anlam bilgisi,
climlenin anlam bilgisi ve kelimenin anlam bilgisi alanlarin1 kapsamasi gerekmektedir.
Bunun i¢in ogrencilerin okudugu kelimelerin anlamlarii 6lgmek amaciyla okuma
o0grenme alanina iliskin s6z varligr gelistirme kazanimlarindan ii¢ kazanim da dahil

edilerek toplamda 18 kazanim degerlendirmeye alinmistir.

2. Belirlenen kazanimlar dogrultusunda, kapsam gegerliginin saglanmasi
acisindan her kazanim ile ilgili en az ii¢ ¢oktan se¢gmeli soru olmak tizere 60 maddelik
bir soru havuzu olusturulmustur. Maddeler hazirlanirken Milli Egitim Bakanligi’nin
dordiincii sinif 6grencileri ig¢in Uygun gordiigi kitaplardaki metinlerden ve 6grencilerin

seviyelerine uygun ulusal 6l¢ekli sinavlardan yararlaniimistir.

3. Hazirlanan maddeler Egitimde Olgme ve Degerlendirme, Simif Ogretmenligi
alanlarindaki birer 6gretim elemanina ve ilkokullarda gorev yapan iki sinif 6gretmenine

tarafindan 6grenci seviyesine uygunluk ve Olgme degerlendirme kistaslar1 agisindan
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inceletilmigtir. Uzman goriisleri dogrultusunda yeniden gozden gegirilen testte uygun
goriilmeyen baz1 maddeler testten ¢ikarilmis, bazi maddelerin ¢eldiricileri bazilarinin da
soru ciimleleri iizerinde gerekli diizeltme islemleri yapilmis ve yeni sorular eklenmistir.
Sonucta toplam 54 maddelik denemelik form hazirlanmistir. Ogrencilerin sorular
yanitlarken sikilabilecekleri ve yanitlama siiresinin bir der saatini asacak olmasi goz

Oniine alinarak, testteki 54 soru, 25 ve 29 soruluk A ve B formlarina ayrilmistir.

4. A ve B formlarina ayrilmis denemelik formlar farkli giinlerde, uygulama
yapilacak okullar ile benzer 6zellikler gosteren alti okulun doérdiincii sinifinda 6grenim
goren toplam 215 &grenciye uygulanmustir. Ogrencilerden tiim sorulara ciddiyetle
yanitlamalari, anlamada ve yanitlamada giiclilk ¢ektikleri sorulart da belirtmeleri

istenmis ve yeterli siire saglanmustir.

5. Yapilan deneme ¢alismalarinin ardindan test ile ilgili madde ve test
analizlerine gegilmistir. Madde analizi i¢in yapilan istatistiksel islemler sonucunda,
testte yer alan maddelerin giigliik indeksi (Pj), standart sapma (Sj) ve ayurt edicilik
indeksi (rppi) degerleri ayr1 ayr1 hesaplanmistir. Ayirt edicilik indeksi (rppi) .30’un altinda
olan maddeler elenmistir. Ayrica alt ve st %27’lik gruplar arasinda anlamli fark olup
olmadigi t-testiyle sinanmistir. Anlamli fark goriilmeyen maddeler ayirt edici kabul
edilmeyip testte alinmamustir. Yapilan bu analizler sonucunda toplam 14 madde testten
cikarilmigtir. Sonug olarak toplam 40 maddeden olusan Okudugunu Anlama Testi

hazirlanmastir.

6. Son sekli verilen test maddelerinin giicliik indeksi (Pj), standart sapma (Sj) ve
ayirt edicilik indeksi (rphi) degerleri ile alt ve {ist %27°lik gruplar i¢in yapilan t-testi

sonuclari Cizelge 3.9°da verilmistir.

Cizelge 3.9 incelendiginde, gegerli kosullari saglamayan maddeler (10-13-23-
25-27-32-35-38-41-42-47-49-50-52) cikarildiktan sonra kalan 40 maddenin ayiricilik
gliclerinin .29 ile .60 arasinda degistigi goriilmektedir. Bunun yaninda ayirt edicilik
indeksi (rpbi) .298 olan sekizinci maddenin .30 ‘a ¢ok yakin olmasindan dolay1 teste
dahil edilmesi uygun bulunmustur. Ayrica alt ve iist %27’lik gruplar i¢in hesaplanan t

degerleri de anlamli (p<.001) bulunmustur. Bu bulgulara dayanarak testte yer alan
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maddelerin gegerliklerinin yiiksek oldugu ve okudugunu anlama basaris1 bakimindan

ogrencileri ayirt edebildigi yorumu yapilabilir.

Cizelge 3.9: Okudugunu Anlama Testi Madde Analizi Sonuclari

Madde ) . Madde ) ]

No Pi Sj I t p No Pi Si  rpi t p
1 61 .48 .31 494 .000 24 59 .49 51 992 .000
2 87 32 .38 527 .000 26 71 45 34 635 .000
3 49 50 35 7.72 .000 28 73 43 32 501 .000
4 48 50 .33 590 .000 29 78 41 31 527 .000
5 63 .48 43 7.99 .000 30 62 48 41 836 .000
6 83 .37 39 610 .000 31 59 49 35 692 .000
7 70 45 56 10.56 .000 33 74 43 45 7.85 .000
8 54 49 29 485 .000 34 74 43 37 580 .000
9 53 49 35 7.84 .000 36 77 41 52 813 .000
11 79 40 55 931 .000 37 57 49 46 817 .000
12 69 46 .47 842 .000 39 52 50 .36 992 .000
14 71 45 36 580 .000 40 60 .49 35 9539 .000
15 81 .39 .49 685 .000 43 47 50 47 925 .000
16 55 49 41 742 .000 44 53 49 38 658 .000
17 44 49 33 653 .000 45 62 .48 53 1035 .000
18 57 49 30 6381 .000 46 74 43 60 11.25 .000
19 75 42 54 898 .000 48 72 44 44 693 .000
20 77 42 39 636 .000 51 59 49 35 692 .000
21 69 46 .44 7.61 .000 53 56 49 41 812 .000
22 66 47 50 817 .000 54 55 49 33 647 .000

Madde analizinden

gosterilmistir.

sonra yapilan test analizi sonuclart Cizelge 3.10°da
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Madde _

X SS Mod  Ortanca Ort. Giicliik KR-20
Sayisi
40 215 26.04 8.48 34 28 .65 90

Cizelge 3.10 incelendiginde testten elde edilen puanlarin ortalama gii¢liigiiniin

.65 oldugu goriilmektedir. Bu deger testin orta giigliikte ve arzu edilen bir test olduguna

isaret etmektedir. Testin giivenirligine dair hesaplanan KR-20 degeri .90 olarak

bulunmustur. Buna gore test puanlarimin gilivenirligi, basar1 testinin bu arastirmada

kullanilabilecek diizeyde oldugu seklinde yorumlanabilir (EK-4). Hazirlanan testte yer

alan okudugunu anlama ilgili kazanimlar ve kazanimlar1 6lgen madde numaralar

Cizelge 3.11°de verilmistir.

Cizelge 3.11: Okudugunu Anlama Testinin I¢cerdigi Kazamimlar ve Kazamimlari

Olcen Madde Numaralari
Kazanimlar Madde No

1. Okuduklarinda duygusal ve abartili 6geleri belirler ve sorgular. 6-10-20
2. Okuduklarinda ne, nerede, ne zaman, nasil, ni¢in ve kim (SN 1K) 2-17
sorularina cevap arar.
3. Okuduklarinda karsilagtirmalar yapar. 9-15
4. Okuduklarinda sebep-sonug iliskileri kurar. 7-11-21
5. Okuduklarinda gercek olanla hayal iiriinii olan1 ayirt eder. 12-18-26
6. Okudugu metindeki 6znel ve nesnel yargilari ayirt eder. 4
7. Okuduklariin konusunu belirler. 23-28
8. Okudugunun ana fikrini belirler. 24-33
9. Okuduklarinda yardimce fikirleri ve destekleyici ayrintilart belirler. 19-39
10. Okudugu siirin ana duygusunu belirler. 32
11. Metindeki anlam bakimindan ¢eligkili ifadeleri saptar. 3-34
12. Okuduklarindan ¢ikarimlar yapar. 1-40
13. Okuduklarinda gecen varliklar ve olaylar1 siniflandirir. 8-13-22
14. Okuduklarinda eksik birakilan ve konuyla ilgisi olmayan bilgiyi fark | 30-37-38
eder.
15. Okuduklarindaki dil, ifade ve bilgi yanliglarin belirler. 5-15
16. Kelimelerin es ve zit anlamlilarini bulur. 16-25-35
17. Es sesli kelimelerin anlamlarini ayirt eder. 27-31-36
18. Kelimelerin gercek, mecaz ve terim anlamlarini ayirt eder. 29
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3.3.3. Kelime Hazinesi Testi

Ogrencilerin kelime bilgisi basarilarim1 dlgmeye yonelik hazirlanan “Kelime
Hazinesi Testi” yapilan alanyazin taramasi sonucu elde edilen benzer kelime hazinesi
testlerinden yararlanilarak arastirmaci tarafindan gelistirilmistir. Testin hazirlanmasi

asagida verilen asamalarda gergeklestirilmistir.

1. Deney ve kontrol grubu olarak belirlenen okullarda okutulan Milli Egitim
Bakanligi’nin uygun buldugu Tiirk¢e ders kitaplarinda yer alan metinlerdeki anahtar
kelimelerden, s6z varligini gelistirmek igin kullanilan kelimelerden ve Karadag’in
(2005) ilkogretim Ogrencilerine yonelik olusturdugu kelime siklik listelerinden
yararlanilarak, Ilkdgretim Tiirkge (1-5. Siniflar) Dersi Ogretim Programindaki dordiincii
siif soz varligint gelistirme ile ilgili kazanimlar dogrultusunda 85 maddelik bir soru

havuzu olusturulmustur.

2. Olusturulan soru havuzundaki maddeler Egitimde Olgme ve Degerlendirme,
Sinif Ogretmenligi alanlarindaki birer 6gretim elemani ve ilkokullarda gorev yapan iki
siif 6gretmeni tarafindan incelenmistir. Olgme degerlendirme kistaslarina ve dgrenci
seviyesine uygun goriilmeyen maddeler testten ¢ikarilmis, bazi maddeler iizerinde de
gerekli diizeltme islemleri yapilmistir. Sonug olarak toplam 80 maddelik denemelik
form hazirlanmistir. Ancak Ogrencilerin  sorular1 yanitlarken sikilabilecekleri ve
yanitlama siiresinin bir der saatinden fazla olmasi g6z oniine alinarak, testteki 80 soru,

40 soruluk A ve B formlarina ayrilmistir.

3. A ve B formlarina ayrilmis denemelik formlar farkli giinlerde, uygulama
yapilacak okullar ile benzer 6zellikler gosteren yedi okulun dérdiincii sinifinda 6grenim
goren toplam 226 &grenciye uygulanmustir. Ogrencilerden tiim sorulara ciddiyetle
yanitlamalari, anlamada zorlandiklar1 sorular1 ifade etmeleri istenmis ve yeterli siire

verilmistir.

4. Yapilan deneme c¢aligmalarinin ardindan madde ve test analizlerine
gecilmistir. Madde analizi i¢in yapilan istatistiksel islemler sonucunda, testte yer alan
maddelerin giigliik indeksi (Pj), standart sapma (Sj) ve ayurt edicilik indeksi (rpbi)
degerleri hesaplanmistir. Ayirt edicilik indeksi (rppi) .30’un altinda olan maddeler

elenmistir. Ayrica madde giicliik indeksi (Pj) .10’un altinda ve .90’1n iizerinde olan
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maddeler de testten ¢ikarilmistir. Yapilan bu analizler sonucunda toplam 50 maddeden

olusan Kelime Hazinesi Testi hazirlanmistir.

5. Son sekli verilen test maddelerinin giigliik indeksi (Pj), standart sapma (Sj) ve
ayirt edicilik indeksi (rphi) degerleri ile alt ve iist %27°lik gruplar i¢in yapilan t-testi

sonuglar1 Cizelge 3.12°de verilmistir.

Cizelge 3.12: Kelime Hazinesi Testi Madde Analizi Sonuclar

Madde ) ) Madde ) )
Pl SJ  TIpbi t p Pl S] I T p
No No

2 68 .46 .48 11.09 .000 32 72 44 63 -3.56 .000

3 65 47 .62 1419 .000 34 35 47 55 1220 .000

4 85 34 42 541 .000 35 55 49 60 1573 .000

5 84 35 54 762 .000 36 59 49 50 1046 .000

6 88 31 51 581 .000 39 32 47 43 822 .000

8 91 28 .46 461 .000 41 72 44 39 547 .000

10 85 34 .48 6.23 .000 43 16 42 45 6.70 .000

11 58 49 54 13.08 .000 45 86 .34 47 6.23 .000

12 69 46 55 10.69 .000 48 91 28 41 501 .000

13 61 48 .66 19.39 .000 49 16 42 44 632 .000

14 66 .47 58 15.65 .000 50 78 40 45 7.62 .000

16 78 40 49 7.26 .000 53 59 49 49 1197 .000

18 27 44 41 840 .000 54 73 44 29 6.23 .000

19 39 49 36 7.38 .000 56 23 42 32 492 .000

20 44 49 37 741 .000 58 41 49 46 8.05 .000

21 J7 41 49 840 .000 60 25 43 39 590 .000

22 19 39 31 541 .000 62 18 38 .34 579 .000

23 16 37 .33 521 .000 70 67 47 32 6.14 .000
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24 A8 38 .37 558 .000 71 64 47 65 14.60 .000

25 A8 38 .41 690 .000 72 16 .42 50 7.87 .000

27 80 39 .47 690 .000 73 66 .47 50 837 .000

28 59 49 36 544 .000 74 41 49 46 7.06 .000

29 83 37 53 646 .000 77 33 47 55 1220 .000

30 86 .34 .42 541 .000 79 61 .48 55 11.09 .000

31 63 48 44 736 .000 80 24 43 31 505 .000

Cizelge 3.12 incelendiginde, gegerli kosullar1 saglamayan maddeler (1-7-9-15-
17-26-33-37-38-40-42-44-46-47-51-52-55-57-59-61-63-64-65-66-67-68-69-75-76-78)
cikarildiktan sonra kalan 50 maddenin ayiricilik giiglerinin .29 ile .66 arasinda degistigi
ve alt ve iist %27’lik gruplar i¢in hesaplanan t degerlerinin anlamli (p<.001) oldugu
goriilmektedir. Bunun yaninda ayirt edicilik indeksi (rpbi) .298 olan 54 numaral
maddenin .30 ‘a ¢ok yakin olmasindan dolay: teste dahil edilmesi uygun bulunmustur
Bu sonuglar testte yer alan maddelerin gecerliklerinin yiiksek oldugu ve kelime bilgisi
basarist bakimindan 6grencileri ayirt edebildigi seklinde yorumlanabilir.

Madde analizinden sonra yapilan test analizi sonuglart Cizelge 3.13°de
gosterilmistir.

Cizelge 3.13: Kelime Hazinesi Testi Test Analizi Sonuclar:

Madde _

X SS Mod  Ortanca Ort. Giigliik KR-20
Sayis1
50 226 29.58 10.76 39 32 .59 .93

Cizelge 3.13 incelendiginde testten elde edilen puanlarin ortalama giigliigiiniin
59 oldugu goriilmektedir. Bu deger testin orta gii¢liikte ve arzu edilen bir test oldugu
seklinde yorumlanabilir. Testin giivenirligine iligkin bulgularda KR-20 degeri .93 olarak
hesaplanmistir. Bu sonug test puanlarmin giivenirligi, basart testinin bu arastirmada

kullanilabilecek diizeyde oldugunu géstermektedir (EK-5).
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3.3.4. Dinleme Becerisi Olgegi
Arastirmada Ogrencilerin  ebeveynlerinin  dinleme becerilerini  belirlemek
amaciyla Kuzgun ve Cihangir’in (2000) gelistirdigi ve Cihangir-Cankaya (2012)

tarafindan gdzden gegirilerek son sekli verilen “Dinleme Becerisi Olgegi” kullanilmistir.

Olusturulan 6lgek maddeleri hazirlanirken dinleme davranisinda temel olan,
dinlemeye istekli ve hazir olma, dinleme durumunda dikkat ve ilginin konugmacinin
anlattiklarina yoneltilme ve konusmaciyr anlamak icin caba gosterilme, dinleme
davraniginda onemli olan; karsidaki kisiye yonelik olan sozlii ve sozsiliz tepkiler,
karsidaki kisiyi yargilamadan dinleme, sabirli olma ve dinleyen kisinin dinledigini sozel

olarak ifade etme boyutlar: ele alinmistir (Cihangir, 2004).

[k olarak Kuzgun ve Cihangir (2000) tarafindan gelistirilen dlgek, 25 maddelik
deneme formunda 143 iiniversite Ggrencisine uygulanmis ve yapilan madde analizi
sonucunda madde sayis1 15°e diisiiriilmiistiir. Olgegin 143 iiniversite birinci sinif
ogrencisine uygulanmasi ile elde edilen veriler tizerinde gergeklestirilen madde analizi
alt ve st %27’lik gruplarin puan ortalamalarinin t degerleri ve madde toplam
korelasyonlarinin hesaplanmasiyla gerceklestirilmistir. Madde toplam korelasyonlari
.30’un altinda olan ve maddeler elenmistir. Ayrica alt ve list %27’lik gruplar arasinda
anlamli fark olup olmadig: t-testiyle sinanmistir. Anlamli fark goériilmeyen maddeler
ayirt edici kabul edilmeyip testte alinmamistir. Bunun yaninda, 6lgegin benzer dlgekler
gecerligi kapsaminda lletisim Becerilerini Degerlendirme Olgegi (Korkut, 1997)
puanlar1 korelasyonu .33 olarak hesaplanmistir. Bu deger 0.01 diizeyinde anlamli

bulunmustur. (Cihangir, 2004).

Olgegin giivenirlik ¢alismasi kapsaminda, i¢ tutarlilik katsayis1 (Cronbach Alfa)
.69, test yarilama teknigi ile bulunan korelasyon katsayisi ise .67 olarak hesaplanmustir.
Bu haliyle kullanilan 6lgek 15 maddeden olusmakta ve evet-kararsiz-hayir
seceneklerinden olusan 3°1ii likert tipindedir. Olgekten alinabilecek en yiiksek puan 45,
en diisiik puan 15°dir. Olgekten alman puanlarin yiiksek olmasi, dinleme beceri

diizeyeninin yiiksek oldugunu gostermektedir (Cihangir, 2004).
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Olgek gelistirme asamasinda, yap1 gegerligi ortaya konulmadigi igin, Cihangir-
Cankaya (2012) 6lgegi yeniden diizenlemis ve 6l¢egin agimlayict ve dogrulayici faktor

analizi yapilmstir.

Oncelikle, bireylerin baskalarmi dinleme becerilerini belirlemeyi amaglayan 15
maddelik 3°lii likert tipindeki 6lgcege, 5 madde daha eklenerek 20 maddelik denemelik
form olusturulmustur. Olgegin ilk formundaki 3’lii derecelendirme, beceri diizeyini
daha iyi ayirt edebilmek icin “1=hicbir zaman, 2=ara sira, 3=bazen, 4=sik sik, 5=her
zaman” biciminde 5’li likert sekline donistlriilmistir. Olusturulan 20 maddelik
deneme formu Ege Universitesi'nin cesitli bdliimlerinde okuyan 371 6grenciye

uygulanmistir (Cihangir-Cankaya, 2012).

Olgegin gecerligine iliskin ilk olarak agimlayici faktdr analizi yapilmistir. Faktor
analizinde 20 maddenin Varimax eksen dondiirme teknigi sonrasinda dlgegin 3 boyutta
toplandig1 goriilmiistiir. Faktor yiiklerinin en az .30 ve en yakin faktordeki faktor yiiki
ile arasinda .10 olmasi kriterleri dogrultusunda 5 madde 6lgekten ¢ikarilmistir. Kalan 15
madde iizerinden faktor analizi yeniden yapilmis ve 2 faktor belirlenmistir. Varimax
eksen dondiirme teknigi sonrasinda birinci faktoriin 8, ikinci faktoriin ise 7 maddeden
olustugu goriilmistiir. Birinci faktordeki maddelerin yiik degerleri .55-.73 arasinda
degismekte ve bu faktér dinleme becerisine iliskin olumlu maddeleri icermektedir.
Ikinci faktérdeki maddelerin yiik degerlerinin ise .36-.73 arasinda degistigi ve bu
maddelerin dinleme becerisine iligkin olumsuz maddeler oldugu belirlenmistir

(Cihangir-Cankaya, 2012).

Olgegin iki faktdrlii yapisim test etmek amaciyla yapilan dogrulayici faktor
analizi sonucunda, test edilen modelin uyum indekslerinden y® degerinin 211.34 (p<
.00), xz/sd oraninin 2.60, RMSEA degerinin 0.06, GFI degerinin 0.93, AGFI degerinin
.90, NFI degerinin .94, NNFI degerinin .95, CFI degerinin .96 ve RMR degerinin 0.05
bulunmustur. Bu bulgular, uyum indekslerinin tamamina yakininin miikemmel
degerlere sahip oldugunu ve model veri uygunlugunun saglandigini gostermektedir

(Cihangir-Cankaya, 2012).

Olgegin alt ve iist %27°lik gruplar arasindaki farkin tiim maddeler ve faktorler

icin anlamli oldugu (p< .05) ve madde toplam korelasyonlarinin .34 ile .61 arasinda
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degistigi goriilmektedir. Bu durum Olgekteki maddelerin ayirt edici oldugunu
gostermektedir. Cronbach Alfa giivenirligi, toplam 371 kisilik gruba yapilan uygulama
sonuglara gore 6l¢egin birinci faktor igin .82, ikinci faktor igin ise .77, 6lgegin geneli
icin ise .84 bulunmustur. Hesaplanan degerler dlgegin giivenirliginin yiiksek diizeyde
oldugunu gostermektedir. Son haliyle toplam 15 maddeden olusan Ol¢ekte dinleme
becerisi puanlart agisindan alinabilecek en diisiik puan 15, en yiiksek puan ise 75’dir
(EK-6). Olgekten alman puanlar arttikca dinleme becerisi diizeyi artmaktadir (Cihangit-
Cankaya, 2012).

3.4. VERILERIN TOPLANMASI

Arastirma denencelerini test amaciyla asagida belirtilen islemler sirasiyla

yapilmistir.

1. Uygulama, 20122013 egitim dgretim yili giiz yariyilinda Aydin ili merkez
ilgesindeki, orta sosyo-ekonomik diizeydeki iki farkli devlet okulunda 6grenim goren

dordiincti sinif 6grencileri tizerinde toplam sekiz hafta siireyle gerceklestirilmistir.

2. Aragtirmanin ylriitiilecegi okullar goniilliiliik esasina gore belirlenmistir.
Belirlenen iki okuldaki okul yonetimi ve dordiincii sinif 6gretmenleriyle goriistilmiis ve
okul yonetimi ve 0gretmenlerin de onayryla kura yontemi kullanilarak okullarin deney

ve kontrol grubu seklinde ayrimi yapilmistir.

3. Etkinliklerin daha giivenilir bir sekilde yiritiilebilmesi agisindan deney grubu
olarak belirlenen okuldaki dordiincii smif ogrencilerinin tiimii ¢alismaya dahil
edilmistir. Katilmcilarin sayisal olarak esitliginin saglanmasi amaciyla da kontrol
grubunda yer alan alti dordiincii smmf subesinden {icli yansiz atama yolu ile

belirlenmistir.

4. Uygulamalara ge¢ilmeden once deney ve kontrol gruplarinin arastirmanin
bagimli degiskenlerine (dinledigini anlama, okudugunu anlama, kelime hazinesi) iliskin
durumlarin1 belirlemek amaciyla Ontest olarak aragtirmaci tarafindan gelistirilen
dinledigini anlama testi, okudugunu anlama testi ve kelime hazinesi testi uygulanmstir.
Bunun yaninda Ogrencilerin dinleme becerilerine etkisi oldugu diisiiniilen anne-
babalarin dinleme becerilerini belirlemek amaciyla kullanilan dinleme becerisi 6lgegi

uygulama oncesi ebeveynlere sunulmustur.
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5. Deney ve kontrol grubu belirlendikten sonra deney grubundaki 6grencilere ve
siif 6gretmenlerine ¢aligmalar oncesi etkin dinleme egitiminin igerigi ile ilgili gerekli

aciklamalar yapilarak, verilecek egitim ile ilgili farkindaliklar1 saglanmistir.

6. Arastirmaci tarafindan deney grubundaki Ogrencilere Tiirkge dersi
kapsaminda haftada iki ders saati olmak iizere sekiz hafta siiresince etkin dinleme
egitimi  verilmistir. Toplam 16 saatten olusan egitim, sekiz oturumda
gerceklestirilmistir. Her bir oturumun toplam siiresi iki ders saattir. Egitim boyunca
ogrenciler seviyelerine uygun metinler dinlemelerinin yaninda giinliik hayata dair video
izlemisler ve etkin dinleme egitiminin islem basamaklarina uygun olarak islemislerdir.
Arastirmada iki bilgilendirici metin, iki Oykiileyici metin, bir siir ve bir video
kullanilmistir (EK-7). Arastirma kapsamia dahil edilen metinler ilkogretim Tiirkce
Programi’na uygun olarak Talim ve Terbiye Kurulu tarafindan ders kitab1 onay1 alan
dordiincti ve besinci smif 6grencilerinin seviyelerine uygun Kitaplardan segilmistir.
Calisma grubunu dordiincii sinif Ogrencilerinin olusturmasina karsin besinci smif
diizeyindeki kitaplardan da yararlanilmasinin nedeni, Ogrencilerin seviyelerinin
tizerlerindeki metinleri de dinleyebilecegi varsayimidir. Nitekim Trelease (1989. akt.
Schwartz, 1995) de dordiincii sinif seviyesindeki bir 6grencinin bes ya da altinct sinif
seviyesine kadar olan kitaplar1 dinleyebilecegini belirtmektedir. Ote yandan
uygulamada farkli metin tiirlerinin secilmesinin nedeni de Ogrencilerin dinleme
amagclarint sekillendirmelerini saglamaktir. Bunun yaninda metinlerin  okunmasi
sirasinda vurgulamalardan kaynaklanabilecek sikintilarin 6niine gecebilmek amaciyla
uygulama siirecinde kullanilan metinler seslendirilerek kayit altina alinmigtir. Uygulama

esnasinda ogrenciler metinleri bu kayitlardan dinlemislerdir.

Arastirmada, gorsel ve isitsel araglarin Ogrenmeyi ve hatirda tutmayi
kolaylagtirmas1 g6z Oniinde bulundurularak video kullanilmasi uygun gorilmiistiir.
Dogan (2011: 18) da dinleme becerisi ile ilgili ¢calismalarda sadece edebi metinleri
kullanmanin yeterli olmadigin1 belirtmekte ve metinlerin yaninda ek olarak hem gorsel
hem isitsel egitim materyallerinden yararlanmanin ¢alismalardan yiiksek verim almay1
saglayacagini vurgulamaktadir. Kullanilan video, Talim Terbiye Kurulu’nun onayini
alan dordiincii sinif ders kitabinda yer alan bir konu ile ilgili TRT Okul tarafindan

hazirlanan kisa filmden se¢ilmistir.
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7. Kontrol grubundaki o6grencilere de etkin dinleme egitiminin igerigini
olusturan materyaller sunulmus ancak bu materyalleri, 6grencilerin notlar almalar1 ve
O0gretmenin dinleme sonrasi sorular sormasi gibi geleneksel dinleme ¢alismalar1 yaparak
haftada iki saatlik uygulamalarla sekiz hafta siiresince sinif ogretmenleri tarafindan

islemeleri saglanmaistir.

8. Deneysel islemin sonunda ontest olarak sunulan veri toplama araglar1 deney
ve kontrol gruplarina sontest olarak verilmistir.

9. Tim caligmalar tamamlandiktan sonra, deneysel ¢alisma boyunca kullanilan
dinleme metinlerinin sesli kayitlarini, videolar1 i¢eren CD ve bunlarla iligkili etkinlikleri
iceren bir kitapcik deney ve kontrol grubundaki 6gretmenlere verilmis ve daha sonraki
donemlerde bu ¢alismalardan yararlanabilecekleri belirtilmistir.

3.4.1. Etkin Dinleme Egitimi Programinin Icerigi

Ozer (1995) geri iletim kullanilarak dinlemeyi etkin dinleme olarak
tamimlamaktadir. Ote yandan etkin dinlemenin, yalnizca konusan kisinin kelimelerini
tekrarlama anlamina gelmedigi, daha ¢ok konusan kisinin mesajinin sozel ve sozel
olmayan, icerik ve duygulari ile tamamina anlam katma yontemi oldugu belirtilmektedir

(Cihangir, 2004).

Ciiceloglu’na (1995) gore de, etkin dinleme dort asamadan olusmaktadir. Bu

asamalar:
I¢erigi Yansitma: Dinleyicinin duyduklarmi kendi kelimeleri ile ifade etmesidir.

Anlami Yansuma: Dinleyicinin duydugu anlami kendi kelimeleri ile ifade

etmesidir.

Duyguyu Yansuma: Dinleyicinin sadece anlam diizeyinde kalmayarak,

konusanin sozlerinin arkasinda yatan duygular: yansitmasidir.

Icerigi ve Duyguyu Yansitma: Dinleyicinin kendi ifadesi ile hem duygular: hem
de igerigi yansitmasidir. Bu asama konusmacinin kendisini anlasilmis hissetmesini ve

dinleyiciye kars1 giiven duygusu gelistirmesini saglamaktadir.

Etkin dinleme alicinin duydugunu vericiye geri gondererek dogru anladigin

gostermesi agisindan dinlerken aktif olmayi ve ¢aba gostermeyi gerektirmektedir.
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Bu ¢aligmada da yukarida tanimlar1 yapilan etkin dinleme amacina hizmet eden
bir egitim programi hazirlanmaya calisilmistir. Ari’nin (2010: 184-185) ifadelerinden
hareketle 6grencilere kazandirilmasi hedeflenen etkili dinleyici davranislar1 asagidaki

gibi belirlenmistir:

1. Konusmaciya dikkat gostererek, konusanin sozlii ve sozsiiz olarak aktardiklarini
anlayabilmek.

2. Konusanin veya baska bir dinleyicinin sordugu sorulara anlamli cevaplar
vermek.

3. Dinleme sirasinda notlar almak.

4. Dinlediklerine karsi sorular sorarak, metnin iizerine eklemeler yaparak farkli
davranislarda bulunabilmek.

5. So6zel olmayan iletisim isaretlerini kullanmak (basini sallamak, gozleriyle
konusani takip etmek).

99 e

6. Konugmanin arasinda “evet”, “yaaa”, “dyle mi?”, “demek Oyle...”, “h1 h1” gibi
sesler, sorular ve dinledigini gosteren ve o andan sonraki iletiyi de dinleyecegini
belirten kisa ciimleler veya tinlemler kullanmak.

7. Dinledigini s6zlii olarak 6zetleyebilmek.

8. Ana fikri birkag climle ile ifade edebilmek.

Hazirlanan egitim programi sekiz oturumdan olusmaktadir. Her oturum iki ders
saati siirmiistiir. Ilk iki oturumda dgrencilere dinlemenin tanimi, dinlemenin egitimdeki
ve insan iligkilerindeki yeri ve 6nemi, dinleme tiirleri, dinleme becerisini gelistirmek

i¢in etkinlik 6rnekleri agiklanmustir.

Sonraki oturumlarda da, ilgili alanyazin incelemeleri sonucunda Kline (1996:
26) ve Ozbay’in (2010: 95) siniflamalari esas alinarak dinleme tiirleri belirlenmis ve bu
tiirlere gore belirlenen etkinlikler dogrultusunda egitim siirdiiriilmiistiir. Buna gore,
ayristirict dinleme, estetik dinleme, bilgi edinmek i¢in dinleme, elestirel dinleme ve
empatik dinleme olmak iizere bes dinleme tiirii belirlenmistir. Ayristirict dinlemeyi
Kline’in (1996: 42) en 6nemli dinleme tiirii olarak belirtmesi ve Melanlioglu’nun (2012)
da ayristirict dinlemeyle fonolojik farkindaligi gelismis bir 6grencinin, etkin bir dinleme
stireci gegirecegini savunmast sebebiyle bu dinleme tiirii iki oturumda, diger dort
dinleme tiirleri de birer oturumda islenmistir.

Dinleme tiirlerine uygun oldugu diisiinilen metinler (iki oykiileyici, iki

bilgilendirici, bir siir) ve bir video arastirmaci tarafindan Onerilen dinleme becerisini
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gelistirmeye yonelik ATGAS (amag¢ belirleme-tahminde bulunma-gorsel olarak
canlandirma-agikliga kavusturma-sonu¢ c¢ikarma) yonteminin islem basamaklarina

uygun olarak islenmistir (EK-8).

3.4.1.1. ATGAS Yontemi

ATGAS (amag belirleme-tahminde bulunma-gorsel olarak canlandirma-agikliga
kavusturma-sonu¢ ¢ikarma) yontemi, alanyazinda dinleme becerisini gelistirmek igin
onerilen Tahmin-Tanitma-Canlandirma kelimelerinin bas harflerinden olusan 2T1C
(Ar1, 2010: 190), Ingilizce Excite-Listen-Visualize-Extend-Savor sdzciiklerinin bas
harflerinin bir araya gelmesiyle olusan ELVES (Levesque, 1989. akt. Yangin, 1998)
yontemlerinin ve Ingilizce Think-Ask Why-Listen for What-Say to Self kelimelerinin
bas harflerinin birlesmesiyle olusan TALS (Swain, Frieche ve Harrington, 2004)
stratejisinin bir araya gelmesiyle arastirmaci tarafindan sekillendirilmistir. Yontem bes

asamadan olusmaktadir:

Amag Belirleme: Dinletilecek olan materyalin icerigi hakkinda ogrencilere
genel bir bilgi verilir. Dinletilecek konuyla ilgili dgrencilerin Onbilgilerini harekete
gecirmek adma 6gretmen daha onceden hazirladigi konuya iliskin gazete haberi, kisa
film, resim ve poster gibi ipuglarii sunar. Ogrenciler kendilerine sunulan ipuglarmdan
hareketle dinleyecekleri konuya uygun dinleme amaci belirlerler. Ogretmen de
ogrencilere, “Bu metni neden dinleyeceksiniz? Dinleyeceginiz konudan beklentileriniz
neler?” gibi sorular sorarak 6grencilerin dinleme amacini belirlemesine katkida bulunur.
Ote yandan ozellikle bilgi edinmek icin dinleme tiirlerinde, Ogle (1986) tarafindan
gelistirilen “what i know, what 1 want to know, what i learned” (KWL) olarak belirtilen
ve Tiirkge olarak “ne biliyorum, ne 6grenmek istiyorum ve ne 6grendim” (BIO)
seklinde olan strateji 6grencilerin dinleme amacini belirlemesine yarimci olmak i¢in bu

asamada kullanilmistir.

Tahminde Bulunma: Ogretmen dinleme 6ncesi konunun igerigini 6grencilerin
tahmin etmelerini saglamak adina hazirladig: ipuglarini sunar. Bunun yaninda 6gretmen
dinleme esnasinda belirli yerlerde durarak konunun nasil ilerleyecegine ya da
sonuglanacagina iliskin 6grencilerin tahminlerde bulunmalarini ister. Ayrica 6grenciler
de dinleme Oncesi ya da dinleme sirasinda konuyla ilgili kendine sorular sorarak

dinleme sonrasinda tahminlerinin dogru olup olmadigini belirlerler.
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Gorsel Olarak  Canlandirma:  Ogrencilerin  dinlediklerinden  anlam
cikarmalarina katkida bulunmak ve dinlediklerinde yer alan ayrintilart daha iyi
gormelerini saglamak amaciyla O6grencilerden metinde gecen olaylar1 dis gilicii ve

deneyimlerle birlestirerek zihinde canlandirmalar1 ve resme doniistiirmeleri istenir.

Actkliga Kavusturma: Ogretmen Ogrencilerden dinleme esnasinda kendilerine
ilging gelen, o an i¢in anlamada zorlandiklart durumlar ile ilgili sorular sormalarini ve
bu sorulara arkadaslariyla birlikte yamit aramalarini ister. Ogrenciler kendilerine
sorduklart bu sorulari, dinlediklerini kendi yasantilar1 ve daha once dinledikleri ve
okuduklart ile iliskilendirerek yanitlarlar. Ayrica O6grencilerin dinleme esnasinda
konusmacinin asil anlatmak istediklerini anlayabilmeleri ve sorulan sorulara yanit
verebilmeleri igin, dinleme sirasinda konunun en can alici yerlerinde hatirlamayr da
kolaylastirmas1 acisindan notlar almalar1 saglanir. Ote yandan dgretmen de dinleme
etkinligini degerlendirmek ve anlagilmayan durumlart ortaya ¢ikarmak amaciyla

Ogrencilere anlama sorular1 sorar.

Sonu¢ Ctkarma: Ogrencilerden dinledikleri metindeki ya da izledikleri filmdeki
mesaj1 anlayabilmek i¢in sorulan sorulara dinlediklerinde yer alan gizli ya da acik
ipuclarindan yararlanarak vermis olduklar1 yanitlardan sonuglar ¢ikarmalart istenir.
Ogrencilerin varacag: sonuglar dinledikleri konuya neler eklenebilecegi, dinledikleri
konuya iligkin daha onceki bilgileriyle karsilagtirma yapildiginda nelerin farkli oldugu
ve dinledikleri konuyu kendilerinin nasil gordiigii seklinde olabilir. Bunun yaninda
Ogretmen tarafindan dinlenilenler hakkinda Ogrencilerin kendi diisiincelerini ifade

etmesi ve dinlediklerini 6zetlemeleri saglanir.

Dordiincii sinif diizeyinde verilen etkin dinleme egitimi programinin amaci,
ogrencilerin dinlediklerini tam ve dogru bir sekilde anlamalarini saglamaktir. Bu amag
dogrultusunda bu arastirmada bes farkli dinleme tiirline uygun olarak secilen gesitli
dinleme metinleri ve bir kisa film 6grenme materyali olarak belirlenmis ve deney
grubunda uygulanan egitim durumlart bu materyallere iliskin olarak ATGAS

yonteminin islem basamaklari esas alinarak hazirlanmistir.

Arastirmada deney grubunda yapilan egitim caligmalarinin haftalara gore

dagilimlan asagidaki ¢izelgede gosterilmistir.
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Cizelge 3.14: Etkin Dinleme Egitimi Calismalarinin Haftalara Gore Dagilimlar:

Egitim Calismalari

Ders Saati
(40 Dakika)

1. Oturum

e Etkili Dinlemenin Tanimi

Dinleme ile isitme arasindaki farklarin kavratilmasi
ve etkili dinleme davraniglarinin tanitilmasi

e Etkili Dinlemenin Kazandirdiklar:
Dinlemenin  kisiler  aras1 iliskilerdeki  ve
o0grenmedeki 6nemi hakkinda bilgi kazandirilmasi

1

2. Oturum

e Dinleme Tiirlerinin Ozellikleri

Dinlenilecek konuya iliskin belirlenen amaca uygun
cesitli dinleme tiirlerinin tanitilmasi ve o6zellikleri
hakkinda bilgi verilmesi

e Nasil Daha Etkili Dinlenir?

Dinleme becerisini  gelistirmek i¢in  etkinlik
orneklerinin sunulmasi ve uygulamali olarak bilgi
verilmesi

3. Oturum

e Dinleme Tiirii: Ayristirict Dinleme
“Atatiirk’iin ~ Yiiksek Insanlik Duygusu” adl
Oykiileyici metnin ayristirict dinleme amacina uygun
olarak islenmesi ve ATGAS yonteminin islem
basamaklarina gore etkinliklerin yapilmasi

4. Oturum

e Dinleme Tiirii: Ayristiric1 Dinleme
“Marangoz” adli siirin ayristirict dinleme amacina
uygun olarak islenmesi ve ATGAS ydnteminin
islem basamaklarina gore etkinliklerin yapilmasi

5. Oturum

e Dinleme Tiirii: Bilgi Edinmek I¢in Dinleme
“Kalbimizin Sesi” adli bilgilendirici metnin bilgi
edinmek icin dinleme amacina uygun olarak
islenmesi  ve  ATGAS  yonteminin islem
basamaklarina gore etkinliklerin yapilmasi

6. Oturum

e Dinleme Tiirii: Empatik Dinleme

“Altin Ogiitler” adli bilgilendirici metnin empatik
dinleme amacina uygun olarak islenmesi ve ATGAS
yonteminin iglem basamaklarina gore etkinliklerin
yapilmasi

7. Oturum

e Dinleme Tiirii: Elestirel Dinleme
“Cocuklugumdaki Bayramlar” adli  Oykiileyici
metnin elestirel dinleme amacia uygun olarak
islenmesi  ve  ATGAS  yonteminin islem
basamaklarina gore etkinliklerin yapilmasi

8. Oturum

e Dinleme Tiirii: Estetik Dinleme

“Ucan Ilk Insan” adli kisa filminin estetik dinleme
amacina uygun olarak islenmesi ve ATGAS
yonteminin islem basamaklarma gore etkinliklerin
yapilmasi
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3.5. VERILERIN COZUMLENMESI

Veri toplama araglarinin uygulanmasindan sonra, dgrencilerin Ontest ve sontest
ve ebeveynlerin Olgek puanlann iizerinde gerekli olan istatistiksel islemler
gerceklestirilmistir. Elde edilen veriler SPSS 17.0 paket programindan yararlanilarak

¢Oziimlenmistir. Verilerin ¢éziimlenmesinde .05 anlamlilik diizeyi esas alinmustir.

Gruplarin Ontestlerinden ve sontestlerinden ve anne-babalarin dinleme becerisi
Olceginden elde edilen puanlarin normal dagilim gosterip gostermedigi Kolmogorov-

Smirnov testi ile analiz edilmistir.

Gruplarin Ontest puan ortalamalarinin ve gruplara gére anne-babalarin dinleme
becerisi olgeginden elde edilen puan ortalamalarinin  birbirinden farklilagip
farklilasmadigini belirlemek igin Iliskisiz Olgiimler Icin T-Testi (Independent Samples
T-Test) uygulanmstir.

Gruplarin Ontest-sontest puan ortalamalarinda gozlenen degisimin birbirinden
farklilagip farklilasmadigim belirlemek igin, Karisik Olgiimler icin Iki Faktérlii Varyans
Analizi (Two-Way ANOVA for Mixed Mesaures) kullanilmistir. Tek faktorde tekrarl
Ol¢iimler icin iki faktdrli varyans analizi, deneysel ¢aligmalarin yapildig: karigik (split-
pilot) desenlerde toplanan verilerin analizinde siklikla kullanilan bir analizdir

(Biiyiikéztiirk, 2011: 80).

Deney grubundaki oOgrencilerin, arastirmanin bagimli degiskenlerinden olan
okudugunu anlama ve kelime bilgisi basarilarinda meydana gelen degismelerin verilen
etkin dinleme egitimine bagli olarak dinledigini anlama basarilarindaki artistan
kaynaklanip kaynaklanmadigini saptamak amaciyla Basit Dogrusal Regresyon (Simple

Linear Regression) analizi uygulanmustir.
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DORDUNCU BOLUM

BULGULAR ve YORUMLAR

Toplanan verilerin analizleri sonucunda elde edilen bulgular, arastirmanin

denencelerine gore diizenlenerek yorumlanmuistir.

4.1. BIRINCi DENENCEYE ILISKIN BULGULAR

Aragtirmanin birinci denencesi, “Etkin dinleme egitiminin verildigi deney
grubundaki o6grenciler ile bu egitimin verilmedigi kontrol grubundaki &grencilerin
deney Oncesi ve sonrasindaki “dinledigini anlama testi” puanlarindaki degisim deney

grubu lehine anlamli bir farklilik gosterir.” seklinde ifade edilmistir.

Arastirma hipotezinin test edilmesinde varyans analizinden (ANOVA)
faydalanilmistir. Bunun i¢in Oncelikle varyans analizinin varsayimlarinin karsilanip

karsilanmadigi arastirilmistir. Bu varsayimlar asagidaki gibi ifade edilmistir:
1. Bagiml degisken aralik él¢eginde olmalidir:

Arastirmanin  bagimli degiskenlerinden olan dordiinci smif &grencilerinin
dinledigini anlama basarilar1 arastirmaci tarafindan gelistirilen ve aralikli bir 6l¢ek olan

“Dinledigini Anlama Testi” ile dl¢lilmiistiir.

2. Bagumh degiskene iliskin hesaplanan fark puanlari, her bir denek icin

bagimsiz olmaldir:

Aragtirmada uygulama Oncesi Ontest ve sekiz haftalik deneysel iglemin ardindan
sontest olarak uygulanan dinledigini anlama testi deney ve kontrol gruplarina
birbirlerinden bagimsiz bir sekilde uygulanmistir. Bundan dolay1 fark puanlarinin her

bir denek igin bagimsizlig1 varsayimi saglanmis oldugu yorumu yapilabilir.

3. Bagumh degiskene iliskin puanlar, gruplara giore normal bir dagilim

gostermelidir:

Deney ve kontrol gruplarinin dinledigini anlama testi Ontest ve sontest
puanlarina iliskin normallik varsayimimin karsilanip karsilanmadigi Kolmogorov-

Smirnov testi ile smnanmistir. Buna goére deney grubunun “Dinledigini Anlama Testi”
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ontest (Kolmogorov-Smirnov Z= 0.848, p>.05) ve sontest (Kolmogorov-Smirnov Z=
0.585, p>.05) ortalama puanlarmimn normal dagilim gosterdigi sOylenebilir. Benzer
sekilde kontrol grubunun “Dinledigini Anlama Testi” 6ntest (Kolmogorov-Smirnov Z=
0.674, p>.05) ve sontest (Kolmogorov-Smirnov Z= 0.632, p>.05) ortalama puanlarinin

normallik varsayimini karsiladig1 sdylenebilir
4. Gruplarin ontest ve sontestte elde edilen puanlarinin varyansi esit olmalidir:

Yapilan Levene testi sonucuna gore dinledigini anlama testi Ontest toplam
puanlarmin [F(1,123)= 2.24, p>.05] ve dinledigini anlama testi sontest toplam
puanlarmin [F(1,123)= 2.00, p>.05] varyanslarinin homojen oldugu belirlenmistir. Bu

sonuca gore varyanslarin esitligine iliskin varsayimin saglandigi ifade edilebilir.

Arastirmanin yiiriitiildiigli deney ve kontrol gruplarinda yer alan 123 §grencinin
dinledigini anlama testine iliskin Ontest-sontest puanlarinin aritmetik ortalamalar1 ve

standart sapma degerleri Cizelge 4.1’de verilmistir.

Cizelge 4.1: Dinledigini Anlama Testi Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

ONTEST SONTEST
GRUPLAR
N X S N X S
Deney 62 58.93 19.75 62 71.83 1256
Kontrol 63 60.01 16.14 63 62.58 14.90

Cizelge 4.1 incelendiginde deney grubundaki Ogrencilerin ortalama puani
ontestte 58.93 iken, bu deger uygulanan deneysel islem sonrasinda 71.83 olmustur.
Kontrol grubundaki 6grencilerin ayni ortalama puanlari sirasiyla 60.01 ve 62.58°dir.
Buna gore hem deney hem de kontrol grubundaki 6grencilerin dinledigini anlama basari
diizeylerinde bir artis gozlendigi soylenebilir. Deney ve kontrol gruplarinin Ontest-

sontest puan ortalamalarindaki degisim Sekil 4.1°deki ¢izgi grafiginde gosterilmistir.
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Sekil 4.1: Deney ve Kontrol Gruplarinin Dinledigini Anlama Testi Ontest-Sontest

Puan Ortalamalarindaki Degisimi Gosteren Cizgi Grafigi

75
Grup

=4—Deney

72 - - Kontrol

69 -

66 -

63 -

57 .
Ontest Sontest

Sekil 4.1 incelendiginde etkin dinleme egitimi verilen deney grubunun, deneysel
islem Oncesi dinledigini anlama testi ontest puanlarinin kontrol grubuna gore az bir
farkla geride oldugu goriilmektedir. Deneysel islem sonrasi deney grubunun dinledigini
anlama testi sontest puan ortalamasi ise kontrol grubuna gére onemli derecede artis

gostermistir.

Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin dinledigini anlama basarilarinda
deney Oncesine gore deney sonrasinda gozlenen s6z konusu degismelerin anlamli bir
farklilik gosterip gostermedigine iliskin iki faktorlii varyans analizi sonuglarn Cizelge

4.2’de sunulmustur.
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Cizelge 4.2: Dinledigini Anlama Testi Ontest-Sontest Puanlarinin ANOVA

Sonuclan
Varyansin Kaynag KT sd KO F p
Denekler Arasi 48633.104 124
Grup (Deney/Kontrol) 1043.145 1 1043.145 269  .103
Hata 47589.959 123  386.910
Denekler i¢i 21227.624 125
Olgiim (Ontest-Sontest) 3741.400 1 3741.400 29.11 .000
Grup*Olgiim 1667.800 1 1667.800 12.97 .000
Hata 15808.424 123  128.524
Toplam 69860.728 249

Cizelge 4.2 incelendiginde deney ve kontrol grubundaki Ogrencilerin
“Dinledigini Anlama Testi” ortalama puanlarinin deney oncesinden sonrasina anlamli
farklilik gosterdigi, yani farkli islem gruplarinda olmak ile tekrarli Ol¢limler
faktorlerinin dinledigini anlama basar1 diizeyleri iizerindeki ortak etkilerinin anlaml
oldugu bulunmustur [F(1,123)= 12.97, p<.001]. Diger bir deyisle deney grubundaki
Ogrencilerin dinledigini anlama basarilarindaki artis, kontrol grubundaki 6grencilerin
basarilarinda meydana gelen artistan anlamli derecede yiiksektir. Bu bulgu deney
grubundaki 6grencilerin  kontrol grubundaki Ogrencilerden dinledigini anlama
basarilarinda deney Oncesine gore deney sonrasinda daha fazla kazang elde ettiklerini ve
etkin dinleme egitiminin Ogrencilerin dinledigini anlama basarilarin1 artirmada daha

etkili oldugunu gdstermektedir.
4.2. IKINCi DENENCEYE ILiSKIN BULGULAR

Arastirmanin ikinci denencesi asagidaki gibi ifade edilmistir:

“Etkin dinleme egitiminin verildigi deney grubundaki dgrenciler ile bu egitimin
verilmedigi kontrol grubundaki 6grencilerin deney dncesi ve sonrasindaki “okudugunu

anlama testi” puanlarindaki degisim deney grubu lehine anlamli bir farklilik gosterir.”

Arastirma hipotezinin test edilmesinde ise kosulan varyans analizinin (ANOVA)
varsayimlarinin karsilanip karsilanmadigr arastirilmistir. Bu varsayimlar asagidaki gibi

ifade edilmistir:
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1. Baguml degisken aralik olceginde olmalidir:

Aragtirmanin  bagimli degiskenlerinden olan dordiinci smif 6grencilerinin
okudugunu anlama basarilar1 aragtirmaci tarafindan gelistirilen ve aralikli bir dlgek olan

“Okudugunu Anlama Testi” ile 6l¢lilmiistiir.

2. Baguml degiskene iliskin hesaplanan fark puanlari, her bir denek icin

bagimsiz olmalidir:

Arastirmada uygulama 6ncesi Ontest ve sekiz haftalik deneysel islemin ardindan
sontest olarak uygulanan okudugunu anlama testi deney ve kontrol gruplarinda
birbirlerinden bagimsiz bir sekilde gergeklestirilmistir. Buna gore fark puanlarinin her

bir denek igin bagimsizligi varsayimi saglanmis oldugu yorumu yapilabilir.

3. Bagumh degiskene iliskin puanlar, gruplara giore normal bir dagilim

gostermelidir:

Deney ve kontrol gruplarinin okudugunu anlama testi Ontest ve sontest
puanlarina iliskin normallik varsayiminin karsilanip karsilanmadigi Kolmogorov-
Smirnov testi ile smnanmistir. Buna gére deney grubunun “Okudugunu Anlama Testi”
ontest (Kolmogorov-Smirnov Z= 0.870, p>.05) ve sontest (Kolmogorov-Smirnov Z=
0.879, p>.05) ortalama puanlarinin normal dagilim gosterdigi sdylenebilir. Benzer
sekilde kontrol grubunun “Okudugunu Anlama Testi” 6ntest (Kolmogorov-Smirnov Z=
0.715, p>.05) ve sontest (Kolmogorov-Smirnov Z= 0863, p>.05) ortalama puanlarinin

normallik varsayimin karsiladigi sdylenebilir.
4. Gruplarin éntest ve sontestte elde edilen puanlarinin varyansi esit olmalidir:

Yapilan Levene testi sonucuna gore okudugunu anlama testi Ontest toplam
puanlarinin [F(1,123)= 0.01, p>.05] varyanslarinin homojen oldugu ve s6z konusu
varsayimi sagladigi belirlenmistir. Ote yandan okudugunu anlama testi sontest toplam
puanlariin [F(1,123)= 6.35, p<.05] varyanslarinin homojen olmama durumu séz
konusudur. Bununla birlikte deney ve kontrol gruplarindaki 6grenci sayilarinin birbirine
yakin olmasi bu varsayimin saglandigina isaret etmektedir (Tabachnick ve Fidell,
2007). Buna gore karisik Ol¢timler igin iki faktorlii varyans analizine devam

edilebilecegi yorumu yapilabilir.
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Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencinin okudugunu anlama testine iliskin
Ontest-sontest puanlarinin aritmetik ortalamalar1 ve standart sapma degerleri Cizelge

4.3’te sunulmustur.

Cizelge 4.3: Okudugunu Anlama Testi Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

ONTEST SONTEST
GRUPLAR
N X S N X S
Deney 62 6453 22.16 62 7729 1543
Kontrol 63 67.23 21.78 63 69.44  20.55

Cizelge 4.3 incelendiginde deney grubundaki Ogrencilerin ortalama puamn
ontestte 64.53, kontrol grubundaki 6grencilerin ise 67.23 ‘tiir. Bu acgidan bakildiginda
deneysel islem Oncesi okudugunu anlama testine iligkin Ontest puan ortalamalarinda
kontrol grubun biraz 6nde oldugu yorumu yapilabilir. Bununla birlikte uygulanan
deneysel islem sonrasinda deney grubundaki 6grencilerin okudugunu anlama testine
iligkin ortalama puan1 sontestte 77.29’a, kontrol grubunda ise bu deger 69.44’e
yiikselmistir. Buna gére hem deney hem de kontrol grubundaki 6grencilerin okudugunu
anlama basar1 diizeylerinde bir artis gozlense de deney grubunun puan ortalamasindaki
artisin kontrol grubunun puan ortalamasindaki artistan belirgin diizeyde yiiksek oldugu

yorumu yapilabilir.

Deney ve kontrol gruplarinin Ontest-sontest puan ortalamalarindaki degisim

Sekil 4.2°deki ¢izgi grafiginde gosterilmistir.



96

Sekil 4.2: Deney ve Kontrol Gruplarimin Okudugunu Anlama Testi Ontest-Sontest

Puan Ortalamalarindaki Degisimi Gosteren Cizgi Grafigi
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Sekil 4.2 incelendiginde etkin dinleme egitimi verilen deney grubunun,
okudugunu anlama testine iligkin Ontes-sontest ortalama puanlarindaki degisimin,
kontrol grubundaki ayni ortalama puanlar arasindaki degisime oranla gozle goriiliir bir

farklilik olusturdugu sdylenebilir.

Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin okudugunu anlama basarilarinda
deney Oncesine gore deney sonrasinda gozlenen s6z konusu degismelerin anlamli bir
farklilik gosterip gostermedigine iliskin karisik dl¢timler i¢in iki faktorlii varyans analizi

sonuclar1 Cizelge 4.4’te verilmistir.
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Cizelge 4.4: Okudugunu Anlama Testi Ontest-Sontest Puanlarinin ANOVA

Sonuclan
Varyansin Kaynag KT sd KO F p
Denekler Arasi 82712.136 124
Grup (Deney/Kontrol) 412.786 1 412.786 0.61 434
Hata 82299.350 123  669.100
Denekler i¢i 23172.14 125
Olgiim (Ontest-Sontest) 3498.740 1 3498.740 23.99 .000
Grup*Olgiim 1739.556 1 1739.556 11.93 .001
Hata 17933.844 123  145.804
Toplam 105884.276 249

Cizelge 4.4 incelendiginde deney ve kontrol grubundaki Ogrencilerin
“Okudugunu Anlama Testi” ortalama puanlarinin deney Oncesinden sonrasina anlamli
farklilik gosterdigi, yani farkli islem gruplarinda olmak ile tekrarli Ol¢limler
faktorlerinin okudugunu anlama basar1 diizeyleri lizerindeki ortak etkilerinin anlamhi
oldugu bulunmustur [F(1,123)= 11.93, p<.05]. Farkli bir anlatimla deney grubundaki
Ogrencilerin okudugunu anlama basarilarindaki artis, kontrol grubundaki 6grencilerin
basarilarinda meydana gelen artistan farklilik gostermektedir ve bu fark istatistiki olarak
anlamlidir. Bu bulgu deney grubundaki 6grencilerin kontrol grubundaki 6grencilerden
okudugunu anlama basarilarinda deney Oncesine gore deney sonrasinda daha fazla
kazan¢ elde ettiklerini ve etkin dinleme egitiminin Ogrencilerin dinledigini
anlamalarmin yaninda okudugunu anlama basarilarini artirmada da daha etkili oldugunu
gostermektedir. Buna gore deney grubunda verilen egitime bagl olarak daha fazla
gelisme gosteren dinledigini anlama basarilarina bagli olarak okudugunu anlama
basarilarinin da kontrol grubuna gore daha ¢ok ilerleme kaydettigi sdylenebilir. Bu
acidan bakildiginda alict dil becerileri olarak adlandirilan ve ortak anlama siireclerini
iceren dinledigini anlama ve okudugunu anlama becerilerinin birbirlerini etkiledigi

yorumu yapilabilir.
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4.3. UCUNCU DENENCEYE ILISKIN BULGULAR

Arastirmanin tglincii denencesi, “Etkin dinleme egitiminin verildigi deney
grubundaki Ogrenciler ile bu egitimin verilmedigi kontrol grubundaki 6grencilerin
deney oncesi ve sonrasindaki “kelime hazinesi testi” puanlarindaki degisim deney grubu

lehine anlaml1 bir farklilik gosterir.” seklinde ifade edilmistir.

Arastirma hipotezinin test edilmesinde varyans analizinden (ANOVA)
yararlanilmistir. Bunun i¢in ilk olarak varyans analizinin varsayimlarinin karsilanip

karsilanmadig arastirilmistir. Bu varsayimlar agsagidaki gibi ifade edilmistir:
1. Baguml degisken aralik olceginde olmalidir:

Arastirmanin  bagimli degiskenlerinden olan doérdiinci smif 6grencilerinin
kelime bilgisi basarilar1 arastirmaci tarafindan gelistirilen ve aralikli bir 6l¢ek olan

“Kelime Hazinesi Testi” ile olgiilmiistiir.

2. Baguml degiskene iliskin hesaplanan fark puanlari, her bir denek icin

bagimsiz olmahdr:

Arastirmada uygulama Oncesi Ontest ve sekiz haftalik deneysel islem siirecinden
sonra sontest olarak uygulanan kelime hazinesi testi deney ve kontrol gruplarinda
birbirlerinden bagimsiz bir sekilde gergeklestirilmistir. Buna gore fark puanlarinin her

bir denek igin bagimsizlig1 varsayimi saglanmis oldugu sdylenebilir.

3. Bagumh degiskene iliskin puanlar, gruplara giore normal bir dagilim

gostermelidir:

Deney ve kontrol gruplarinin okudugunu anlama testi Ontest ve sontest
puanlarina iligkin normallik varsaymminin karsilanip karsilanmadigi Kolmogorov-
Smirnov testi ile stnanmistir. Buna gére deney grubunun “Kelime Hazinesi Testi” ontest
(Kolmogorov-Smirnov Z= 0.774, p>.05) ve sontest (Kolmogorov-Smirnov Z= 0.828,
p>.05) ortalama puanlarinin normal dagilim gosterdigi soylenebilir. Benzer sekilde
kontrol grubunun da “Kelime Hazinesi Testi” dntest (Kolmogorov-Smirnov Z= 0.666,
p>.05) ve sontest (Kolmogorov-Smirnov Z= 0862, p>.05) ortalama puanlarinin

normallik varsayimini karsiladig1 sdylenebilir.
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4. Gruplarin ontest ve sontestte elde edilen puanlarinin varyansi esit olmalidir:

Yapilan Levene testi sonucuna gore kelime hazinesi testi Ontest toplam
puanlarmin [F(1,123)= 1.68, p>.05] ve kelime hazinesi testi sontest toplam puanlarinin
[F(1,123)= 3.64, p>.05] varyanslarinin homojen oldugu belirlenmistir. Bu bulgular

varyanslarin esitligi varsayimin karsiladigini kanitlar niteliktedir.

Arastirmanin yiiriitildiigi deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin
kelime hazinesi testine iliskin Ontest-sontest puanlarinin aritmetik ortalamalar1 ve

standart sapma degerleri Cizelge 4.5’te verilmistir.

Cizelge 4.5: Kelime Hazinesi Testi Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

ONTEST SONTEST
GRUPLAR
N X S N X S
Deney 62 60.67 18.26 62 70.22 19.68
Kontrol 63 60.09 15.56 63 61.92 15.99

Cizelge 4.5 incelendiginde deney grubundaki &grencilerin ortalama puani
Ontestte 60.67 iken, bu deger uygulanan deneysel islem sonrasinda 70.22 olmustur.
Kontrol grubundaki Ogrencilerin ise ortalama puani Ontestte 60.09, sontestte de
61.92°dir. Buna gore deneysel islem Oncesi iki grubun da ortalama puanlarinin
birbirlerine ¢ok yakin oldugu sdylenebilir. Verilen etkin dinleme egitiminden sonra
deney grubu sontest ortalama puanlarina bakildiginda kelime bilgisi basari
diizeylerindeki artig, bu egitimin verilmedigi kontrol grubunun puan ortalamasindaki

artistan belirgin diizeyde yiiksek oldugu goriilmektedir.

Deney ve kontrol gruplarmin Ontest-sontest puan ortalamalarindaki degisim

Sekil 4.3’teki ¢izgi grafiginde de gosterilmistir.
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Sekil 4.3: Deney ve Kontrol Gruplarimin Kelime Hazinesi Testi Ontest-Sontest

Puan Ortalamalarindaki Degisimi Gosteren Cizgi Grafigi
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Sekil 4.3 incelendiginde baslangigta birbirlerine ¢ok yakin ortalama puanlara
sahip iki gruptan, etkin dinleme egitimi verilen deney grubunun, kelime hazinesi testine
iligkin Ontes-Sontest ortalama puanlarinda kontrol grubuna oranla gozle goriiliir bir

derece artis oldugu sdylenebilir.

Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin kelime bilgisi basarilarinda deney
Oncesine gore deney sonrasinda gozlenen s6z konusu degismelerin anlamli bir farklilik
gosterip gostermedigine iligkin karisik Olgtimler i¢in iki faktorlii varyans analizi

sonuclar1 Cizelge 4.6’da gdsterilmistir.
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Cizelge 4.6: Kelime Hazinesi Testi Ontest-Sontest Puanlarinin ANOVA Sonuglar

Varyansin Kaynagi KT sd KO F p
Denekler Arasi 56236.264 124
Grup (Deney/Kontrol) 1234.062 1 1234.062 2.76  .099
Hata 55002.202 123  447.172
Denekler Igi 22825.271 125
Olgiim (Ontest-Sontest) 2021.167 1 2021.167 12,51 .001
Grup*Olgiim 931.887 1 931.887 5.76  .018
Hata 19872.217 123  161.563
Toplam 79061.535 249

Cizelge 4.6 incelendiginde deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin Kelime
Hazinesi Testi” ortalama puanlarinin deney Oncesinden sonrasina anlamli farklilik
gosterdigi, yani farkli islem gruplarinda olmak ile tekrarli 6l¢timler faktérlerinin kelime
bilgisi basar1 diizeyleri lizerindeki ortak etkilerinin anlamli oldugu sonucuna ulasilmistir
[F(1,123)= 5.76, p<.05]. Diger bir sdyleyisle deney grubundaki &grencilerin kelime
bilgisi basarilarindaki artig, kontrol grubundaki 6grencilerin basarilarinda meydana
gelen artigtan istatistiki olarak anlamli derecede daha yiiksektir. Bu bulgu deney
grubundaki 6grencilerin kontrol grubundaki 6grencilerden, kelime bilgisi basarilarinda
deney Oncesine gore deney sonrasinda daha fazla kazang¢ elde ettiklerini ve etkin
dinleme egitiminin Ogrencilerin dinledigini anlama basarilarindaki gelismeye paralel
olarak okudugunu anlama basarilarini artirmanin yaninda kelime bilgisi iizerinde de
olumlu etki yaptigimmi gostermektedir. Buna gore deney grubunda verilen egitime bagl
olarak daha fazla gelisme gosteren dinledigini anlama ve okudugunu anlama
basarilarina bagli olarak kelime bilgisi bagarilarinin da kontrol grubuna gore daha ¢ok
ilerleme kaydettigi s6ylenebilir. Bu agidan bakildiginda anlama becerileri olan dinleme
ve okuma dis diinyadan yeni sozciiklerin 6grenilmesine ve dgrenilen her yeni sozciik de
dinlenilenlerin ve okunanlarin daha iyi bir sekilde anlamlandirilmasina katki sagladigi

yorumu yapilabilir.
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4.4. DORDUNCU DENENCEYE iLISKiIN BULGULAR

Arastirmanin dordiincti denencesi, “Etkin dinleme egitiminin verildigi deney
grubundaki 6grencilerin “okudugunu anlama testi” sontest puanlarindaki degisimi
“dinledigini anlama testi” sontest puanlart anlamli bir sekilde agiklamaktadir.” seklinde

ifade edilmistir.

Arastirma hipotezinin test edilmesinde regresyon analizinden faydalanilmistir.
Bunun igin regresyon analizinin varsayimlarinin  karsilanip  karsilanmadigi

arastirilmistir.

Oncelikle dinledigini anlama ve okudugunu anlama degiskenleri arasindaki
iligkinin dogrusal bir 6zellik gosterip gostermedigi sagilma diyagrami ile incelenmistir.
Elde edilen sonuglara gore dinledigini anlama ve okudugunu anlama degiskenlerinin
pozitif yonde dogrusal bir iliskiye sahip oldugu sdylenebilir. Ote yandan hipotezde yer
alan bagimhi ve bagimsiz degiskenlerin normallik varsayimi ise, varyans analizinin
varsayimlari incelenirken arastirilmis ve elde edilen bulgulara gore dinledigini anlama
ve okudugunu anlama sontest ortalama puanlarinin normal dagilim gosterdigi

sOylenebilir.

Deney grubundaki Ogrencilerin okudugunu anlama basarilarindaki degisimin
dinledigini anlama basarilarindaki artistan ne derece etkilendigine iliskin regresyon

analizi sonuglar Cizelge 4.7°de verilmistir.

Cizelge 4.7: Okudugunu Anlama Basarisinin Yordanmasina Tliskin Regresyon

Analizi Sonuc¢lar

Standart

Degisken B B t p R R?
Hatag
Sabit 52.245 11.123 - 4.697 .000 - -
Dinledigini 0.349 0.153 0.283 2285 026 0.283 0.080

Anlama Basarisi

F (1. 60)=5.223, p=.026

Cizelge 4.7 incelendiginde varyans analizi sonuglarinin [F(1,60)= 5.223, p<.05]

anlamli oldugu goriilmektedir. Bu bulguya gore bagimli ve bagimsiz degiskenler
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arasindaki iliskinin dogrusal ve s6z konusu iligskiye ait regresyon modelinin anlamli
oldugu yorumu yapilabilir (Ergiin, 1995). Ote yandan regresyon katsayilarinin
anlamliligma iligkin t-testi sonuglar1 incelendiginde okudugunu anlama basarisindaki
degisimi dinledigini anlama basarisinin anlamhi bir sekilde acikladigi goriilmektedir
(p<.05). Ayrica okudugunu anlama basarisina iligkin toplam varyansin %8’inin
ogrencilerin dinledigini anlama basarilari ile agiklandig1 sdylenebilir. Bu bulgulara gore
deney grubundaki 6grencilere verilen etkin dinleme egitimine bagh olarak 6grencilerin
okudugunu anlama basarilarindaki degisim, dinledigini anlama basarilarindaki artistan
etkilendigi yorumu yapilabilir. Buna gore 6grencilerin dinledigini anlama basarilarinin,

okudugunu anlama basarilarindaki gelisime 6n kosul teskil ettigi ifade edilebilir.

4.5. BESINCI DENENCEYE iLISKIN BULGULAR

Aragtirmanin besinci denencesi asagidaki sekilde ifade edilmistir:

“Etkin dinleme egitiminin verildigi deney grubundaki 6grencilerin “kelime
hazinesi testi” sontest puanlarindaki degisimi “dinledigini anlama testi” sontest puanlari

anlamli bir sekilde agiklamaktadir.”

Aragtirma hipotezinin test edilmesinde regresyon analizinden yararlanilmistir.
Bunun igin regresyon analizinin varsayimlarinin  karsilanip  karsilanmadigi

incelenmistir.

[lk olarak dinledigini anlama ve kelime hazinesi degiskenleri arasindaki iliskinin
dogrusal bir 6zellik gosterip gostermedigi sagilma diyagrami ile incelenmistir. Elde
edilen sonuglara gore dinledigini anlama ve kelime hazinesi degiskenlerinin pozitif
yonde dogrusal bir iliskiye sahip oldugu sdylenebilir. Ote yandan hipotezde yer alan
bagimli ve bagimsiz degiskenlerin normallik varsayimi ise, varyans analizinin
varsayimlari incelenirken arastirilmis ve elde edilen bulgulara goére dinledigini anlama

ve kelime hazinesi sontest ortalama puanlarinin normal dagilim gosterdigi sylenebilir.

Deney grubundaki ogrencilerin  kelime bilgisi basarilarindaki degisimin
dinledigini anlama basarilarindaki artistan ne derece etkilendigine iligskin regresyon

analizi sonuglar1 Cizelge 4.8’de verilmistir.
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Cizelge 4.8: Kelime Bilgisi Basarisinin Yordanmasina iliskin Regresyon Analizi

Sonuclan
Standart )
Degisken B B t p R R
Hatag
Sabit 14.405 12.800 - 1125  .265 - -
Dinledigini 0.777 0.176 0.496 4.426 000 0.496 0.246

Anlama Basarisi

F (1, 60) =19.591, p=.000

Cizelge 4.8’de verilen varyans analizi sonuglarina gore, bagimli ve bagimsiz
degiskenler arasindaki iliskinin dogrusal ve s6z konusu iliskiye ait regresyon modelinin
anlamli oldugu ifade edilebilir [F(1,60)= 19.591, p<.01]. Ote yandan regresyon
katsayilarinin anlamliligina iligkin t-testi sonuglar1 incelendiginde kelime bilgisi
basarisindaki degisimi dinledigini anlama bagarisinin anlamli bir sekilde acikladig
goriilmektedir (p<.01). Ayrica kelime bilgisi basarisina iliskin toplam varyansin
yaklasik %25’inin 6grencilerin dinledigini anlama basarilar ile agiklandigi sdylenebilir.
Bu bulgulara gore deney grubundaki 6grencilere verilen etkin dinleme egitimine bagl
olarak Ogrencilerin kelime bilgisi basarilarindaki degisim, dinledigini anlama
basarilarindaki artistan etkilendigi yorumu yapilabilir. Buna gore Ogrencilerin
dinledigini anlama bagarilarinin, yeni sozciiklerin Ogrenilmesine katki sagladig

sOylenebilir.
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BESINCIi BOLUM
SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu boliimde arastirma bulgularindan elde edilen sonuglar sunulmus ve ilgili
alanyazin dogrultusunda ulasilan sonucglar benzer ¢alismalarla karsilastirilarak
tartismalar yapilmistir. Ayrica arastirmanin denenceleri dogrultusunda elde edilen

sonuclara gére uygulamaya ve arastirmacilara yonelik onerilerde bulunulmustur.

5.1. SONUC VE TARTISMA

Arastirman bulgularindan elde edilen sonuglar arastirmanin denenceleri

dogrultusunda agiklanmis ve bu sonuglar kuramsal ¢ercevede tartisiimistir.

5.1.1. Etkin Dinleme Egitimi ve Dinledigini Anlama

Aragtirmanin birinci denencesi, “Etkin dinleme egitiminin verildigi deney
grubundaki o6grenciler ile bu egitimin verilmedigi kontrol grubundaki &grencilerin
deney Oncesi ve sonrasindaki “dinledigini anlama testi” puanlarindaki degisim deney
grubu lehine anlamli bir farklilik gdsterir.” seklinde belirlenmistir. Denenceyi test
etmek i¢in uygulanan yar1 deneysel ¢alisma sonunda elde edilen bulgular, etkin dinleme
egitiminin deney grubundaki 6grencilerin dinledigini anlama basarilarint gelistirmede

etkili oldugunu gdstermektedir.

Deney grubundaki 6grencilerin dinleme etkinligine ge¢cmeden Once, cesitli
dinleme tiirlerine uygun amag belirlemeleri, dinlenilecek konu ile ilgili tahminlerde
bulunmalari, dinleme esnasinda gorsellerden yararlanmalart bunun yaninda
dinlediklerini zihinlerinde canlandirmalari, hatirlamay1 kolaylastiran ve anlasilmayan
noktalar1 acikliga kavusturmaya yardimci olan notlar almalart ve dinlediklerini
birbirleriyle tartisarak sonuca varmalar1 deney ve kontrol gruplari arasinda deney grubu

lehine anlamli farklarin olusmasinda etkili olmustur.

Bu sonu¢ alanyazinda belirtilen goriisleri ve bulgular destekler niteliktedir.
Ozellikle dinlemenin 6gretilebilir ve gelistirilebilir bir beceri oldugunu vurgulayan
bircok ¢alisma mevcuttur (Blewett, 1951; Lundsteen, 1963; Quandt, 1983; Erdogan,
1995; Yangin, 1998; Cihangir, 2000; Dogan, 2007; Gonzalez, 2009; Marley ve Szabo,

2010; Katranci, 2012). Ote yandan iizerinde durulan ve gelismesi icin cesitli calismalar
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yapilan bir becerinin mutlaka gelisecegi ve dinleme becerisinde de yapilan ¢alismalar
sonucunda gelisme olmayacagini diistinmenin yersiz oldugu belirtilmektedir (Dogan,
2011: 17). Bu agidan bakildiginda etkin dinleme egitiminin 6grencilerin dinledigini
anlama basarilarin1 olumlu yonde etkiledigi sonucunu, deneysel uygulamanin islem

basamaklarina gore tartisilmast uygun bulunmustur.

Bu arastirmada ATGAS yoOnteminin islem basamaklarina uygun olarak, dinleme
etkinligine gegmeden Once dinletilecek olan materyalin icerigi hakkinda &grencilere

genel bir bilgi verilerek 6grencilerden dinleme amacini belirlemeleri istenmistir.

Funk ve Funk (1989) da c¢ocuklarin dinlemeye baslamadan 6nce ne ig¢in
dinleyecegini bilmesi gerektigini belirtmektedir. Akyol (2010:7) da en basarili
dinleyicilerin amacgli dinleyiciler oldugunu savunmakta ve dinleme amacinin
dinleyicinin 6nemli noktalar iizerinde yogunlagsmasina imkan verirken ilgisiz
diisiincelerden de uzaklasmasini sagladigimi ifade etmektedir. Ote yandan &grencilerin
dinleme amacii belirlemesi, dikkatini yogunlastirmasina ve dinleme sonunda
ogrendiklerinin degerlendirmesine imkan saglamaktadir (Ozbay, 2010: 114). Etkili
dinlemenin gerceklesebilmesi igin, dinlemeye hazirlanmanin, dikkati konu iizerinde
toplamanin ve dinleme amacinin belirlenmis olmasmin gerektigi vurgulanmaktadir

(Demirel ve Sahinel, 2006: 74).

Ikinci asama olarak dinleme etkinlifine ge¢meden dnce dgrencilere konunun
icerigi hakkinda ipuglari sunulmus, resimler gosterilmis ve konu ile ilgili sorular
sorulmustur. Ogrencilerden dinleme &ncesi yapilan bu konusmalardan ve resimlerden
yola ¢ikarak konunun igeriginin tahmin etmeleri istenmistir. Ayrica dinleme sirasinda
da belirli yerlerde durarak konunun nasil ilerleyecegine ya da sonuglanacagina iligkin

ogrencilerin tahminlerde bulunmalar1 saglamigtir.

Ozbay (2010: 106) dgrencilerin tahminde bulunduklari miiddetge dinleyecekleri
boliimde gelisen olaylara daha fazla odaklanacaklarini ifade etmektedir. Ayrica
Mastropieri ve Scruggs (2004: 317) dinleme etkinligine gegmeden 6nce dgrencilere bazi
ipuglart sunmanin ve sorular sormanin Ogrencilerin dinleme sirasinda not almalarim
saglayacagini belirtmektedirler. Berman (2003) dinleme Oncesinde bireyin kendine

metinle ilgili bazi sorular sormasinin ve igerik tahminlerinde bulunmasiin hangi
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konulara odaklanmasi gerektigi konusunda fikir saglayacagini belirtmektedir. Aarnoutse
vd. (1997) yapmis olduklari ¢alismada, belirlemis olduklari stratejilerden biri olan
tahmin etme ile 6grencilerin dinledikleri metnin nasil devam edecegi hakkinda tahminde
bulunmalarini istemisler ve bu uygulamanin da dinlenileni anlamaya katki sagladigini

saptamiglardir.

Bir sonraki asamada ogrencilerin dinlediklerinden anlam ¢ikarabilmelerine
yardimct olabilmek amaciyla olaylart zihinlerinde canlandirmalar1 ve resme

doniistiirmeleri istenmistir.

Cocuklarin, dinledikleri metnin goriintiilerini canlandirdiklarinda, metni daha
kolay anlayabildikleri savunulmaktadir (Marrow, 1985: 647. akt. Yangin, 1998). Ayrica
zihinde cizilen resimlerin &grencinin metnin i¢inde neler oldugunu fark etmeye
yardimct oldugu vurgulanmaktadir (Cunningham ve Shagoury, 2005: 51). Demirel
(1999: 36) ogrencilerin dinlediklerini gorsel olarak gormelerini saglamanin metni
anlamalarina katki saglayacagini ifade temektedir. Adali’ya (2010: 22) gore de zihinde

canlandirma yapmak ayrintilar1 daha iyi gérmeyi saglamaktadir.

Doérdiincli asamada 6grencilerden dinleme esnasinda kendilerine ilging gelen, o
an i¢in anlamada zorlandiklar1 durumlar ile ilgili sorular sormalari ve bu sorulara
arkadaslariyla birlikte yanit aramalar1 istenmistir. Ayrica 6grencilerin dinleme esnasinda
konusmaciin asil anlatmak istediklerini anlayabilmeleri ve sorulan sorulara yanit

verebilmeleri i¢in, dinleme sirasinda notlar almalar1 saglanmistir.

Pearson ve Fielding (1982) dinleme sirasinda veya sonrasinda, 6grencilerin
sorulan sorulara yanitlar vermesinin dinledigini anlama becerilerinin gelistirecegini
ifade etmektedirler. Ayrica Akyol (2010: 13) dinleme esnasinda 6grencinin zihninde
siirekli sorular sorarak kendi kendini kontrol etmesi gerektigini belirtmektedir. Ote
yandan ogrencilerin sorduklar1 sorulara yanit ararken arkadaslar ile birlikte yapmis
olduklar1 tartigmalar bilginin aktif olarak zihinde yapilandirilmasini saglamaktadir
(Barnier, 2005; Totereau, 2005. akt. Giines, 2007: 285). Bunun yaninda dinlemenin,
konusma hizinin alt1 katina kadar ¢ikabildigi belirtilmekte ve dinleyicinin bu avantajin
kullanabilmesi i¢in de konusulanlari duymanin disinda kalan bos zamanlarda not almasi

gerektigi vurgulanmaktadir (Weiss, 1993). Ayrica dinlenilenlerin ancak dortte birinin
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hatirlanabildigi diistiniilmekte ve bu smirlilig1 ortadan kaldirmak i¢in de notlar alinmasi
onerilmektedir (Sayers, Bingaman, Graham ve Wheleer, 1993). Not almak iyi bir
dinleyici olmanin da gostergesidir. Zayif dinleyiciler dinleme sirasinda her seyi not
almak istemekte ancak etkili dinleyiciler nasil ve ne zaman not alacaklarini

belirleyebilmektedirler (Robertson, 1999: 182).

Son asama olarak da Ogrencilerden dinledikleri metindeki ya da izledikleri
filmdeki mesaji anlayabilmek igin sorulan sorulara vermis olduklar1 yanitlardan
sonuglar ¢ikarmalar istenmistir. Ote yandan dinlenilenler hakkinda grencilerin kendi

diisiincelerini ifade etmesi ve dinlediklerini 6zetlemeleri saglanmuistir.

Gogiis (1978: 232) dgrencilerin dinleme sonrasinda verilen bilgilerin dogrulugu
hakkinda degerlendirmeler yaparak sonuca varmasi gerektigini belirtmektedir. Kavcar
vd. (1995: 49) da ogrencilere kazandirilacak anlama yeterlikleri ile ilgili olarak
dinlenilen bir Oykiide gegen olaymm sonucunu agiklayabilmenin Onemine vurgu
yapmaktadirlar. Etkili bir dinleme acisindan kisi dinlediklerinin dogru olup olmadigini
kontrol etmeli ve verilen mesaji kendi diisiince ve hisleriyle kiyaslayarak bir yargiya
ulasmalidir (Akyol, 2010: 4). Tompkins (2005) 6grencilerin dinleme sonrasindaki
goriislerini farkli yollarla ifade edebilmeleri gerektigini vurgulamaktadir. Ote yandan
Aarnoutse vd. (1998) yapmis olduklar1 ¢alismada 6grencilerden dinledikleri metinlerin
onemli kisimlarmi kendi ciimleleri ile Ozetlemelerini istemisler ve bu stratejinin
dinlenileni anlamaya katki sagladigim saptamislardir. Ozbay (2010: 112) da dzetleme
stratejisinin hem estetik hem de bilgi edinmek igin dinlemede kullanilan 6nemli bir

strateji oldugunu belirtmekte ve bu stratejinin 6gretimine vurgu yapmaktadir.

5.1.2. Etkin Dinleme Egitimi ve Okudugunu Anlama

Aragtirmanin ikinci denencesi asagidaki gibi ifade edilmistir:

“Etkin dinleme egitiminin verildigi deney grubundaki dgrenciler ile bu egitimin
verilmedigi kontrol grubundaki 6grencilerin deney dncesi ve sonrasindaki “okudugunu

anlama testi” puanlarindaki degisim deney grubu lehine anlamli bir farklilik gosterir.”

Denenceyi test etmek icin uygulanan yar1 deneysel ¢alisma sonunda elde edilen
bulgular, etkin dinleme egitiminin deney grubundaki 6grencilerin okudugunu anlama

basarilarini gelistirmede etkili oldugunu gostermektedir.
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Deney grubundaki 6grencilerin okudugunu anlama basarilarindaki artig, kontrol
grubundaki 6grencilerin basarilarinda meydana gelen artistan istatistiki olarak anlamli
derecede daha yiiksektir. Buradan deney grubundaki 6grencilerin kontrol grubundaki
ogrencilerden okudugunu anlama basarilarinda deney Oncesine gére deney sonrasinda
daha fazla kazang elde ettikleri ve etkin dinleme egitiminin &grencilerin dinledigini
anlamalarinin yaninda okudugunu anlama basarilarin1 artirmada da daha etkili oldugu

sonucuna varilabilir.

Bu dogrultuda aragtirmanin bu sonucu, ilgili alanyazinda belirtilen goriigler ve

cesitli arastirmalarin sonuglar ile paralel iliski igerisindedir.

Dil konusunda son yillarda yapilan tartigmalar, dinleme, konusma, okuma ve
yazma becerilerinden herhangi birinin gelismesinin digerlerinin gelisiminde de etkili
olup olmayacagi konusunda yogunlagsmakta ve sonug¢ olarak dinleme ile okuma ve
konusma ile yazma becerilerinin birbirini destekledigi belirtilmektedir ( Yangin, 1999:
41).

Dinledigini anlama, kuramsal olarak okuma modellerinin 6nemli bir pargasi
olarak goriilmekte ve okudugunu anlama becerilerinin kazanilmasi ve gelistirilmesinin
de temeli olarak diistiniilmektedir (Stich ve James, 1984. akt. Yildirim, Yildiz, Ates ve
Rasinski, 2010).

Aarnoutse vd. (1998) yapmis olduklar1 bir ¢alismada 6zel egitim goren bir
okuldaki okudugunu anlamada sorun yasayan dokuz ve on bir yaslarindaki dgrencilere,
“aciklama, sorgulama, Ozetleme ve tahmin etme” stratejilerini igeren 20 saatlik bir
dinleme egitimi verilerek Ogrencilerin dinledigini anlama ve okudugunu anlama
basarilarinda gelisme olup olmayacagint belirlemeye calismiglardir.  Yapilan
arastirmanin sonucunda belirlenen stratejilere uygun olarak dinleme egitimi alan deney
grubundaki 6grencilerin dinledigini anlama basgarilarinin yaninda okudugunu anlama
basarilarinin da kontrol grubuna gore istatistiki olarak anlamli derecede daha yiiksek

bulunmustur.

Cuhadar’in (2012) calismasinda da Sessiz okuma aninda yapilan dinleme

yonteminin okudugunu anlamada etkili oldugu sonucuna ulasilmistir.
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Hilman (1975. akt. Joly, 1980) da gocuklara yiiksek sesle okuma yapmanin
yararlt olacagini belirtmekte ve bu uygulamanin ¢ocuklarin dikkat siirelerini uzatarak
dinleme becerilerini gelistirmenin yaninda dinleyicileri okumaya istekli hale

getirecegini ifade etmekledir.

5.1.3. Etkin Dinleme Egitimi ve Kelime Hazinesi

Arastirmanin tiglincii denencesi asagidaki gibi ifade edilmistir:

“Etkin dinleme egitiminin verildigi deney grubundaki 6grenciler ile bu egitimin
verilmedigi kontrol grubundaki ogrencilerin deney Oncesi ve sonrasindaki “kelime

hazinesi testi” puanlarindaki degisim deney grubu lehine anlamli bir farklilik gosterir.”

Denenceyi test etmek icin uygulanan yar1 deneysel ¢aligma sonunda elde edilen
bulgular, etkin dinleme egitiminin deney grubundaki 6grencilerin kelime hazinelerini
gelistirmede etkili oldugu sonucunu ortaya koymustur. Farkli bir anlatimla yapilan
analizler deney grubundaki 6grencilerin kelime bilgisi basarilarindaki artig ile kontrol
grubundaki 6grencilerin basarilarinda meydana gelen artis arasindaki farkin deney
gurubu lehine istatistiki olarak anlamli oldugunu gostermistir. Buradan deney
grubundaki Ogrencilere isittikleri yeni kelimelerin farkinda olmalar1 saglanarak bu
kelimeleri farkli ortamlarda kullanabilme imkani sunulmasinin &grencilerin kelime

hazinesini gelistirdigi sonucu ¢ikartilabilir.

Ilgili alanyazinda belirtilen goriisler ve bulgular da arastirmanin bu sonucunu
destekler niteliktedir.

Gogiis, (1983: 41) ¢ocugun, ana dilini ailesi ve gevresinden dinleyerek, belli
varliklarin adlari, bunlarla ilgili eylemleri, nitelikleri gdsteren sozciikleri taniyarak,
sOyleyerek 6grenmeye basladigini; bu bilgi ve becerisinin, zihin gelisimi ile birlikte,
okulda 6grendigi bilgilerden gelen sozciikler ve terimlerle arttigini belirtmektedir.
National Institute of Child Health and Human Development (NICHD, 2000. akt.
Yildirirm, 2010) kelime hazinesi Ogretim siirecinde bolca dinleme ve okuma
caligmalarinin yapilmasinin 6nemine vurgu yapmaktadir. Temur (2006) sinifta dinleme
yoluyla Ogrencilerin kelime hazinelerini gelistirmenin miimkiin oldugunu ifade

etmektedir.
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Hawkins vd. (2010) dordiincii sinif 6grencileri iizerinde yapmis olduklari bir
calismada, okuma oOncesi dinleme stratejileri kullanilarak 6grencilerin okudugunu
anlama ve kelime bilgisi basarilarinda meydana gelen degismeyi incelenmisleridir.
Sonu¢ olarak dinleme stratejileri kullanilarak ders islenen deney grubundaki
ogrencilerin okudugunu anlama ve kelime bilgisi basarilarinda artis oldugu

gozlenmistir.

Hilman (1975. akt. Joly, 1980) da sozciikleri metin i¢inde duymanin,
dinleyicilerin kelime hazinelerini arttirdigina dikkat ¢ekmektedir. Dikkatli dinlemenin
kazanclarindan birinin de dolayli olarak yeni soOzcilikleri 6grenmek oldugu

belirtilmektedir ( Robertson, 1999: 30).

Cecen (2007) cocuklarin konugma dillerindeki kelimeleri dinleyerek dogal
yollarla 6grendikleri gibi yeni kelimeleri de dogal yollarla 6grenmesi gerektigini

savunmaktadir.

5.1.4. Dinledigini Anlama ve Okudugunu Anlama

Aragtirmanin dordiincii denencesi, “Etkin dinleme egitiminin verildigi deney
grubundaki 6grencilerin “okudugunu anlama testi” sontest puanlarindaki degisimi
“dinledigini anlama testi” sontest puanlar1 anlamli bir sekilde agiklamaktadir.” seklinde

ifade edilmistir.

Denencenin test edilmesinde regresyon analizinden faydalanilmistir. Yapilan
analiz sonucunda elde edilen bulgular deney grubundaki &grencilere verilen etkin
dinleme egitimine bagli olarak Ogrencilerin okudugunu anlama basarilarindaki
degisimin, dinledigini anlama basgarilarindaki artistan etkilendigi sonucunu ortaya
koymaktadir. Diger bir deyisle 6grencilerin dinledigini anlama basarisi, okudugunu
anlama basarisindaki degisimi istatistiki olarak anlamli bir sekilde agiklamaktadir.
Buradan da ogrencilerin dinledigini anlama basarilarinin, okudugunu anlama

basarilarindaki gelisime 6n kosul teskil ettigi sonucuna varilabilir.

Literatiirde alic1 dil becerileri olarak ifade edilen, dinleme ve okuma arasindaki
iliski pek ¢ok arastirmacinin ilgisini ¢ekmistir. Dinleme ve okuma arasinda bir iliskinin
oldugu ve bu iligkinin kelime tanima becerisindeki ustalikla birlikte artarak devam ettigi

belirtilmektedir (Y1ldirim vd., 2010).
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Trinkle (2008) dinlemenin okumanin gelismesine hizmet ettigini belirtmekte ve

dinlemenin okuma performansinin yordayicisi oldugunu savunmaktadir.

Spring ve French (1990) 6grencilerin sahip olduklari okuma diizeyleri ile ideal
okuma diizeyleri arasindaki farki tespit etmenin en iyi yolunun 6grencilerin dinledigini
anlama basarilarinin 6l¢iilmesi gerektigini ifade etmektedirler. Benzer olarak Horowitz
ve Samuel (1985) de zayif okuyucularin agiklayict metinleri anlamalarinda
kargilastiklar1 ~ gli¢liikleri  belirlemede dinledigini anlamanin  6nemine vurgu

yapmaktadirlar.

5.1.5. Dinledigini Anlama ve Kelime Hazinesi

Arastirmanin besinci denencesi asagidaki sekilde ifade edilmistir:

“Etkin dinleme egitiminin verildigi deney grubundaki o6grencilerin “kelime
hazinesi testi” sontest puanlarindaki degisimi “dinledigini anlama testi” sontest puanlari

anlamli bir sekilde agiklamaktadir.”

Denencenin test etmek igin regresyon analizi kullanilmigtir. Yapilan analiz
sonucunda elde edilen bulgular deney grubundaki &grencilere verilen etkin dinleme
egitimine bagli olarak 6grencilerin kelime hazinlerindeki degisimin, dinledigini anlama
basarilar1 tarafindan anlamli bir sekilde agikladigin1 gostermektedir. Buna gore
ogrencilerin dinledigini anlama becerilerinin, yeni sozciiklerin 6grenilmesine katki

sagladig1 sonucuna varilabilir.

Chall (1987. akt. Akyol, 1998) dokuz yas civarinda bir ¢ocugun, konusma ve
dinleme yoluyla yaklasik 10.000 kelimeyi hem dogru telaffuz edebildigini hem de
anlamint bilebildigini belirtmektedir. Ari’ya (2010: 316) gore de insanin kelime
kazanmasi dinleme ve okuma ile gergeklesmektedir. Tosunoglu (1999) da c¢ocuklarin

dinleyerek yeni kelimeler 6grendigini ifade etmektedir.

Yalgmn ve Ozek (2006) dinlemenin kelime hazinesini gelistirici etkiye sahip
oldugunu belirtmekte ve dinleme sirasinda dis diinyadan alinan verilerin kelime
hazinesine yeni sozcilik ve kavramlar kazandirmakla kalmadigini, var olan sozciiklerin

tekrarini saglayarak onlarin bellekten silinmesini de engelledigini iddia etmektedirler.
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Vidal (2003) dinledigini anlamanin kelime kazanimina hizmet ettigine vurgu
yapmaktadir. Ancak okudugunu anlama ile karsilastirildiginda kazanilan kelimelerin

daha az oldugunu belirtmektedir (Vidal, 2011).

Wise vd. (2007) yaptiklari bir ¢alismada yapisal esitlik modeli kullanarak
olusturduklar1 bir model ile dinledigini anlamanin kelime tanimlama becerisinin anlaml

derece aciklayicisi oldugunu saptamiglardir.

5.2. ONERILER

Dordiincii simif 6grencilerine verilen etkin dinleme egitiminin, Ogrencilerin
dinlediklerini anlamalari, okuduklarin1 anlamalar1 ve kelime hazineleri iizerine etkisinin
incelendigi bu arastirmadan elde edilen bulgular dogrultusunda hazirlanan Oneriler,
uygulamaya ve bu konuda ¢alisma yapacak olan arastirmacilara yonelik olmak tizere iki

baslik altinda sunulmustur.

5.2.1. Uygulamaya Yonelik Oneriler
1. Dinleme egitiminin ailede basladigi diisiiniildiigiinde anne ve babalara bu

becerinin 6nemi ve gelisimi konusunda egitici ¢alismalara yer verilmelidir.

2. Bu arastirmada hazirlanan etkin dinleme egitimi Tiirkge dersi Ogretim
programindan ayr1 olarak, haftada iki ders saati uygulamalarla gerceklesmistir. Bu
acidan Ogretmenler de siniflarinda dinleme etkinliklerine yalnizca Tirkce derslerinde

degil ayn1 zamanda diger derslerde de zaman ayirmalidirlar.

3. Tirkce dersi 6gretim programinda dinleme egitimi i¢in goze ve kulaga hitap

eden daha fazla materyal hazirlanmalidir.

4. Ogretmenler dil becerilerindeki herhangi birindeki gelisimin digerlerini de
etkileyebilecegi diisiinerek Tiirkge dersindeki tiim 6grenme alanlarina ayni oranda ilgi

gostermelidirler.

5. Ayrica simif dgretmeni yetistirme programlarinda dinleme egitimi ile ilgili

se¢cmeli dersler konulmalidir.
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5.2.2. Yapilacak Arastirmalara Yoénelik Oneriler
1. Bu aragtirmanin ayni Ozellikleri korunarak daha kii¢iik yas gruplaryla,
Ozellikle daha okumay1 yeni 6grenmis olan ilkokul ikinci sinif 6grencileri ile bir ¢calisma

yapilarak dinleme ve okuma arasindaki iliskiye bakilabilir.

2. Tiirkge dersi 6gretim programinda belirtilen dinledigini anlama ile ilgili
kazanimlara ¢esitli sinif seviyelerinde ulasilma diizeylerinin belirlenmesine yonelik

arastirmalar yapilabilir.

3. Bu arastirmada dinledigini anlama becerisindeki gelisimin okudugunu anlama
ve kelime hazinesi lizerindeki etkisi ortaya konulmustur. Bunun yaninda dinleme
becerisindeki gelisimin diger dil becerileri ilizerindeki etkisini belirlemeye yonelik

calismalar da yapilabilir.

4. 1lkokul dgrencilerinin seviyesinde dinleme, konusma, okuma ve yazma

becerilerinin her biri ile ilgili etkinliklerin yer aldig1 ayr1 ayr1 kitaplar hazirlanabilir.

5. Ogrencilerin 6zellikle simf ortamindaki dinleme engellerinin neler oldugu ve

bu engelleri asmaya yonelik neler yapilabilecegi ile ilgili calismalar yapilabilir.

6. Anne babalarin dinleme becerilerinin belirlenmesi ve ¢ocuklarinin dinleme

becerisine etkilerine yonelik aragtirmalar yapilabilir.
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EK-3: DINLEDIGINi ANLAMA TESTI
OGRETMEN FORMU

(Sevgili 6grenciler, bu test dinlediginizi anlama diizeyinizi 6l¢meyi amaglayan farkl tip
sorulardan olusmaktadir. Sorular: dikkatli bir sekilde okuyarak cevaplandiriniz. Basarilar.)

Insan neseli olmayr bilmeli, en sikintili zamanlarinda bile hayatin iyi
taraflarin1 gormeye c¢alismalidir. Neseli insanlar kendilerini baskalarina da
sevdirebilirler. Bu tlir insanlarin konusmalarindan herkes zevk alir.
Sagligimiz iizerinde de giilmenin biiyiikk pay1 vardir. Bu nedenle herkes
etrafinda neseli insanlar ister. Boyleleri iglerinden de zevk alarak ¢aligirlar.
Yemeklerini igtahla yerler, rahat uyurlar.

&~
(1, 2 ve 3. sorular: dinlediginiz paragrafa gore yanitlayiniz.)

4. Dinlediginiz metin asagida bosluklar birakilarak yazili hale getirilmistir. Bos
birakilan yerlere dinlediginiz kelimelerin es anlamlisini yaziniz.

ON UC MILYAR GOZ

Cehresi kinis kiris, yash bir denizciyi ¢ok giizel bulabilirsiniz; ¢iinkii
kirisiklarinda  giinesi, okyanus yolculuklarini, tuzlu suyun lezzetind,
yelkenleri, macerayr goririiz. Giizelligin tanimmi kimse bilmez. Sik
elbiseler igerisindeki birini herkes ¢ok giizel oldugunu diisiinmeyebilir.
Yasammzda c¢esitli insanlar taniriz. Her birinin de zevkleri ve tercihleri
farklidir. Nitekim diinyada alt1 buguk milyardan fazla insan yasiyor. Demek
ki, ayn1 sekilde gormeyen ve ayni sekilde duymayan on ii¢ milyardan fazla
g6z ve on ii¢ milyardan fazla kulak var.

5. Asagida kelimelerin zit (karsit) anlamlarini bulmak i¢in metni dikkatlice
dinleyiniz. Zit anlamlis1 oldugunu diisiindiigiiniiz kelime, metin i¢inde hangi
climlede geciyorsa climleyi ilgili boliime yaziniz.

OKUMA ALISKANLIGI

Kitap okumak, kiiciik yaslarda kazanilabilecek bir aliskanlik. Tipki diizenli
caligmak gibi...Son yillarda ¢ocuklar i¢in birbirinden giizel kitaplar ¢ikti.
Isteyene istedigi kitap var. Bu sevindirici olay1 gdlgeleyen bir sey mevcut.
Kitaplarin kapaklarinda, kocaman etiketlerle ¢ok yiiksek fiyatlar yazili.
Annelerin babalarin her yil belli bir parayi, ¢ocuklarini kitap almak icin
ayirmalar1  gerek...Sonra her ¢ocuk kendi eliyle bir kiitiiphane
kurmali...Cocuklukta baslamali kitapla hasir nesir olmak...
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Bir aksamiistii tarlalara dogru gezmeye c¢iktilar. Erdem’in amaci koyu bir
sohbetle Osman’a Istanbul’u anlatmakti. Denizi, gemileri, kopriileri,
baliklari, martilari, motorlari, plajlar1 anlattyordu. Havali bir sekilde
Istanbul’un  biiyiikliigiinii anlata anlata bitiremiyordu. Oysa Osman,
kasabadan disariya ¢gikmamisti. Erdem’in genis bilgisi karsisinda kimi zaman
sagiriyor, kimi zaman kiigiilityor, kimi zaman da {iziintii duyuyordu. Ne trene
binmisti, ne vapura, ne motora ne de kayiga... Denizi de hi¢ gérmemisti. Bu
durumu kafasina ¢ok takiyordu, ama yine de sordu:

— Denizin suyu bardakta da mavi midir?

6. Dinlediginiz paragrafta yer alan kelimelerin hangi anlamlarda kullanildiklari ile
ilgili belirtilen yargilardan dogru olanin basina D, yanlis olanin basina Y yaziniz.

Karnin yardim kazma ile bel ile

Yiiziin yirttim tirnak ile el ile

Yine beni karsilad: giil ile

Benim sadik yarim kara topraktir.
Asik Veysel

7. Dinlediginiz siirde kag tane es sesli kelime bulunmaktadir?

Ali: Kazayi ilk duydugunda dag gibi adam bir anda eriyiverdi.

Fatma: Kendimi onun yerine koydugumda ben de aym tepkiyi verirdim.
Neyse ki ucuz kurtulmusglar. Yoksa adamcagizin tiim ailesi bir kazada yok
olacakti.

Veli: Haklismn. Istatistiki bilgilere gore de Tiirkiye yollarinda her sene
ortalama on bine yakin insan trafik kazalarinda can veriyor.

Ayse: Aslinda bu tiir kazalar1 6nlemek miimkiinmiis. Okudugum bir masala
gore bir kopek cinsi kaza olmadan Once hissediyormus ve sizi dikkatli
olmaniz i¢in uyartyormus.

&=
(8, 9 ve 10. sorulart dinlediginiz diyaloga gore yanitlayiniz.)
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ALIDAYI
Sirtin1 glizel bir daga dayamis kiigiik bir kdy vardi. Bu koyde de bir Ali dayi
vardi. Ali dayiy1 kdyde herkes severdi. Ali day1 ¢ok iyi bir aver olup, bos
zamanlarimi avlanarak degerlendirirdi. Bir giin kar yagmis, her taraf
bembeyaz olmustu. Ali day1 tiifegini omuzladigi gibi ormana dogru yollandi.
Derken bir inilti duydu. Inilti, karsisindaki inden geliyordu. Ine girdiginde
bir ay1 gordii. Aymin ayagina bir diken batmisti, onu ¢ikarmaya ¢alisiyordu.
Ali dayi tiifegini yere biraktl. Ayiya dogru yiiriidii. Dikeni agir agir ¢ikardi.
Ay1 ¢ok rahatlamisti. Cebinden bir kibrit ¢ikarip, oraya bir ates yakti. Ayiyla
ikisi bir gilizel 1sindilar. Sonra tiifegini omuzladi ve evinin yolunu tuttu.
Ertesi giin Ali day1 kahveye geldi. Kahvedekilerden birisi:
— Ali day1, avda bir sey vurabildin mi, diye sordu.
Ali Day1:
— Vuramadim ama ¢ok giizel bir iyilik yaptim, dedi.
Adam:
— Ormanda ne 1iyiligi yaptin, diye sordu.
Ali day1 ormanda yaptiklarini bir bir anlatti. Adamlar aymnin Ali dayiya bir
sey yapmamasina sasirdilar. Ertesi yi1l Ali day1 hastalandi. Onun i¢in artik
ava gidemiyordu. Bir gece yatmak i¢in hazirlanirken birden kapi g¢alindi.
Tak, tak tak! Ali dayr kapiyr aginca saskinliktan agzi bir karis agik kaldi.
Karsisinda gegen yil yardim ettigi ay1 duruyordu. Ustelik pengesinde bir
parga bal vardi. Bu Ali daymin yaptig1 yardim karsiligi olmaliydi. Ali day1
bundan ¢ok duygulandi.

11. Dinlediginiz metinde gegen olaylar yukarida karigik olarak verilmistir. Sizce
dogru siralama nasil olmalidir?

Hakan: Merhaba Asli, seni kuzenim Murat ile tanigtirayim. Yaz tatili
icin Almanya’dan buraya geldiler. Biitlin yaz birlikte olacagiz.

Asli: Merhaba Murat, memnun oldum.

Murat: Selam Asli, tanistigimiza sevindim.

Ash: Umarim giizel bir tatil gecirirsin. Neredeyse li¢ ay tatil var.
Doyasiya tadini ¢ikar.

12. Asagida dinlediginiz diyalogun devami yer almaktadir. Devam eden diyalogda
yer alan ifadelerin hangi konusmaciya ait olabilecegini ilgili boliime yaziniz.
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DILEK
Sen biiyiimene bak cocugum,
Daglar kadar biiyii;
Erisilmez doruklarin olsun,
Yamagclarma tirmananlar
Umutla dolsun.
Sen biiyiimene bak ¢ocugum,
Agac kadar biiyii;
Dallarindan olgun meyveler
Koparsin ¢ekinmeden
Gelip gecerken imrenenler.
Sen biiyiimene bak cocugum,
Ama;
Cocukga yine...

M. Turan TEKDOGAN

&~
(13 ve 14. sorulart dinlediginiz siire gore yanitlayiniz.)

Kitap, insanin bilgi ve kiiltiirlinli artiran, kelime dagarcigini zenginlestiren,
dili kullanma becerisini gli¢lendiren, diisiince ve yagam ufkunu genisleten en
etkili aragtir. Okudugumuz her kitap, bizi belki de hayatimiz boyunca hig
gidemeyecegimiz yerlere gotiriir. Cok ¢esitli karakterlerde insanlarla
tanistirir. Yasayarak edinemeyeceklerimize okuyarak ulagiriz. Hayatta her
seyin yasanarak Ogrenilmesi olanaksizdir. Fakat yasanmis ya da yasanmasi
miimkiin deneyimleri okuyarak onlardan birgok hayat dersi ¢ikarabiliriz.

&~
CX
(15, 16, 17 ve 18. sorulari dinlediginiz paragrafa gore yanitlayiniz.)

TURKIYE

Tiirkiye bir sicak iilke
Giinesi kocaman bir nar.
Dag1 dag, denizi deniz
Insan1 insanca bakar.
Suskun bir s1z1 gibidir
Gliz sonu tiiten ocaklar.
Tiirkiye sonsuz mu sonsuz
Icimdeki 6zlem kadar.
Tiirkiye bir uzak pinar
Her gece uykuma akar.
Tahsin SARAC

19. Dinlediginiz siire gore Tiirkiye ile ilgili asagidakilerden hangisi yanlistir?
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Mehmet'i yirmi yasina basinca askere ¢agirdilar. Biitiin koylii, onu davulla
zurnayla, dualarla ugurladi. Acemilik giinlerinde, boliik komutani askerlerin
saclarmna, tirnaklarina, ellerine sik sik bakiyordu. Bdyle bir kontrol giliniinde
komutan, Mehmet'in ellerinin kinalt oldugunu gordii:

- Eline ni¢in kina yaktin? Diye sordu.

Mehmet:

- Bilmiyorum komutanim, dedi. Anam yakt1 bu kinay1.
Bunun iizerine komutan:

- Oyleyse anana mektup yaz. Benden de selaim sdyle. Avucuna nigin kina
yaktigini sor, 6gren bakalim, dedi.

Mehmet, hemen o aksam mektup yazdi. Gelen cevapta sdyle diyordu:

"Sevgili oglum, mektubunu aldik. Hepimiz de ¢ok sevindik. Avucuna
yaktigim kinayr sormussun. Komutanina selam sodyle. Gozlerinden &perim.
Hayir, dualar1 ederim. Allah hepinize gii¢ kuvvet versin. Komutanina de ki;
bizde li¢ sey icin kina yakilir: Gelinlik kizlara kina yakariz, evine barkina
sahip olsun diye. Kurbanlik koyunlara kina yakariz, Allah'a kurban olsun
diye. Bir de yavrum, askere giden yigitlere kina yakariz biz. Kina yakanz ki,
vatana kurban olsun diye. Dedeni Balkanlar'da amcani da Canakkale'de
kurban verdik. Gerekirse sen de bu vatana kurban olacaksin evladim."

Bu cevap, komutan1 ¢ok duygulandirmis, gozleri dolu dolu olmustu.

@ (Derleme)
(20, 21 ve 22. sorulart dinlediginiz metine gore yanitlayiniz.)
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OGRENCi FORMU
DINLEDIGINi ANLAMA TESTI

(Sevgili ogrenciler, bu test dinlediginizi anlama diizeyinizi 6l¢meyi amaglayan farkli tip
sorulardan olusmaktadir. Sorular: dikkatli bir sekilde okuyarak cevaplandiriniz. Basarilar.)

=
(1, 2 ve 3. sorulari dinlediginiz paragrafa gore yanitlayiniz.)

1. Asagidaki climlelerin hangisinde “giil” kelimesi dinlediginiz paragraftaki
anlamiyla kullanilmigtir?
A) Bah¢emizdeki giiller baharda agtilar.
B) Ablam kirmiz1 giilleri ¢ok sever.
C) Anlattiklar1 bizi her zaman giildiirtirdii.
D) Anneme bir demet giil hediye ettim.

2. Dinlediginiz paragrafin konusu asagidakilerden hangisidir?
A) Neseli olmanin sagligimiza etkileri
B) Sikintidan kurtulmanin baglica yollar
C) Cok konusmanin insana verdigi nese
D) Neseli olmanin hayatimizdaki 6nemi

3. Dinlediginiz paragrafin ana fikrini agik olarak veren climle asagidakilerden
hangisidir?
A) Giiliimsersek ¢ok arkadasimiz olur.
B) Neseli oldugumuzda rahat uyuruz.
C) Neseli insanlar hayatta daha huzurludurlar.
D) Yemeklerimizi hep istahla yemeliyiz.

4. Dinlediginiz metin asagida bosluklar birakilarak yazili hale getirilmistir. Bos
birakilan yerlere dinlediginiz kelimelerin es anlamlisini yaziniz.

ON UC MILYAR GOZ

kiris karis, bir denizciyi ¢ok giizel bulabilirsiniz;
¢linkii kirigiklarinda giinesi, okyanus yolculuklarini, tuzlu suyun ,
yelkenleri, macerayr goriirtiz. Giizelligin tanimimi kimse bilmez. Sik

igerisindeki birini herkes ¢ok giizel oldugunu diisiinmeyebilir.

cesitli insanlar tamiriz. Her birinin de zevkleri ve tercihleri
farklidir. Nitekim diinyada alt1 buguk milyardan fazla insan yasiyor. Demek
ki, ayn1 sekilde gormeyen ve ayni sekilde duymayan on ii¢ milyardan fazla
g0z ve on li¢ milyardan fazla kulak var.



5.

~

137

Asagida kelimelerin zit (karsit) anlamlarint bulmak i¢in metni dikkatlice
dinleyiniz. Zit anlamlis1 oldugunu diisiindiigiiniiz kelime, metin i¢inde hangi
climlede geciyorsa climleyi ilgili boliime yaziniz.

Biiyiik

Cirkin

Az

Dinlediginiz paragrafta yer alan kelimelerin hangi anlamlarda kullanildiklar
ile ilgili belirtilen yargilardan dogru olanin basina D, yanlis olanin basina Y
yaziniz.

“koyu” kelimesi ger¢ek anlamda kullanilmistir.

___ “havalr’ kelimesi mecaz anlamda (ger¢ek anlami disinda)
kullanilmustir.
“genis” kelimesi mecaz anlamda (gercek anlami disinda)
kullanilmastir.

“kiigiilityor” kelimesi gercek anlamda kullanilmistir.

Dinlediginiz siirde kag tane es sesli kelime bulunmaktadir?
A) 3 B) 4 C)5 D)6

L
(8, 9 ve 10. sorulart dinlediginiz diyaloga gore yanitlayiniz.)

8.

Dinlediginiz diyaloglarda nesnel yargida bulunan konugsmaci asagidakilerden
hangisinde dogru olarak verilmistir?
A) Ali B) Fatma C) Veli D) Ayse

9. Abartily ifadelerde bulunan konusmaci agagidakilerden hangisidir?

A) Ali B) Fatma C) Veli D) Ayse

10. Hangi konusmacinin ifadeleri hayal tiriintidiir?

A) Ali B) Fatma C) Veli D) Ayse



138

11. (1) Aymin ayagina diken batmasi
(1) Aywn Ali dayrya bal hediye etmesi
(111) Ali daymin hastalanmast
(1V) Kar yagip her tarafin bembeyaz olmast
(V) Ali daymmin ayrya yardim etmesi

Dinlediginiz metinde gegen olaylar yukarida karisik olarak verilmistir. Sizce
dogru siralama nasil olmalidir?
A) HI-1-1V-11-V  B) IV-I-V-1lI-11 ~ C) I-V-IV-lI-1Il D) IV-V-llI-11-1

12. Asagida dinlediginiz diyalogun devami yer almaktadir. Devam eden
diyalogda yer alan ifadelerin hangi konusmaciya ait olabilecegini ilgili
boliime yaziniz.

: Ancak Almanya’da okudugu i¢in Murat’in yaz tatili
bizimkine gore daha az siiriiyormus.

. Aaa gergekten mi? Peki neden?

. Ciinkii bizim orada okullar ti¢ donem seklinde oluyor. Bu
yiizden tatil i¢in ayrilan siire de kisitlt oluyor.

. Anladim. Keske bizim de tatillerimiz daha kisa olsa.
Okuldan uzun siire ayrt kalinca ogretmenimi ve arkadaslarimi ¢ok
ozliiyorum.

: Haydi, birakin simdi tatilin uzunlugunu kisaligini da
meydanda panayw kurulacakmis. Murat’a gostermek istedigim ¢ok
giizel oyuncaklar var. Hadi ¢cabuk gidelim.

L
(13 ve 14. sorulart dinlediginiz siire gore yanitlayiniz.)

13. Dinlediginiz siirin son boliimiiyle anlatilmak istenen nedir?
A) Cocuklarin biiyiirken yetiskinler gibi davranmalari gerektigi
B) Cocuklarin biiyiirken umutla dolu olmalar1 gerektigi
C) Cocuklarin biiyiirken ¢evrelerinden faydalanmalari gerektigi
D) Cocuklarin biiyiirken ¢cocukluklarini yagamalar1 gerektigi

14. Asagidakilerden hangisi dinlediginiz bu siirden c¢ikarilabilecek bir sonug
degildir?
A) Cocuklar olgun insanlar gibi diistinmelidir.
B) Cocuklar yiikselerek gelecege umut vermelidir.
C) Cocuklar biiyiiyerek ¢evresine faydali olmalidir
D) Cocuklar galisarak erigilmez diizeye ulasmalidir.
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Cx
(15, 16, 17 ve 18. sorulart dinlediginiz paragrafa gore yanitlayiniz.)

15. Dinlediginiz paragraftan asagidaki yargilardan hangisi ctkarilamaz?
A) Kitaplar sayesinde farkli kisilikte insanlar taniriz.
B) Kitaplar bizi gidemeyecegimiz yerlere gotiiriir.
C) Kitaplarda genellikle yasanmamis olaylar anlatilir.
D) Kitaplar dili etkili kullanma becerimizi gelistirir.

16. Dinlediginiz paragrafa getirilebilecek en uygun baslik asagidakilerden
hangisinde dogru verilmistir?
A) Seyahat Kitaplari
B) Kitabin Faydalari
C) Ornek Kitaplar
D) Kitap Diyari

17. Dinlediginiz paragrafin konusu asagidakilerden hangisidir?
A) Kitap okumanin insana sagladigi yararlar
B) Kitap alirken dikkat edilmesi gerekenler
C) Kitap okumayanlarin karsilastigi zorluklar
D) Kitap okumak i¢in harcanan bosa zamanlar

18. Asagidaki ciimlelerden hangisi dinlediginiz paragrafin ana fikridir?
A) Her seyi ¢ok gezerek ve yasayarak dgrenebiliriz.
B) Kitap okumadan gecen giinler bosa ge¢mis demektir.
C) Insanlar kitap okumaya 6zendirmek gerekir.
D) Kitaplar insan1 her konuda aydinlatarak hayati tanitir.

19. Dinlediginiz siire gore Tiirkiye ile ilgili asagidakilerden hangisi yanlistir?
A) Insaninin insanca bakmasi
B) Sairin her gece rityasinda gérmesi
C) Soguk bir tilke olmasi
D) Sairin i¢inde bir 6zlem olmasi

(5
G\
</ (20, 21 ve 22. sorular: dinlediginiz metine gore yanitlayiniz.)

20. Dinlediginiz bu metinde asagidaki sorularin hangisinin yanit1 yoktur?
A) Mehmet’in askerligini nerede yaptig1
B) Mehmet’in ne zaman askere ¢agrildigi
C) Mehmet’in eline ni¢in kina yakildig
D) Mehmet’in askere nasil ugurlandigi
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21. Dinlediginiz metinin konusu asagidakilerden hangisidir?
A) Mehmet’in askerde her zaman kontrolden gegmesi
B) Mehmet’in askere davul ve zurnayla yollanmasi
C) Mehmet’in annesinin mektuba cevap vermesi
D) Mehmet’in askere giderken eline kina yakilmasi

22. Dinlediginiz metinin ana fikri asagidakilerden hangisidir?
A) Vatan ugruna birgok yerde binlerce sehit verilmis olmasi
B) Askere giden insanlarin vatana kurban olarak goriilmesi
C) Acemilik donemlerinde askerler kontrollerden gegiyor olmasi
D) Gelinlik kizlara ve askerlere mutlaka kina yakiliyor olmasi
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EK-4: OKUDUGUNU ANLAMA TESTI

(Sevgili 6grenciler, bu test okudugunuzu anlama diizeyinizi ol¢meyi amaglayan, her biri
dort segenekli 40 sorudan olusmaktadr. Her sorunun bir dogru cevabi vardir. Sorulari
dikkatlice okuyup dogru secenegi yuvarlak icine alimiz/isaretleyiniz. Basarilar.)

Ug y1l ayn1 halde yasamaya devam etti; arazi kiraliyor ve bugday ekiyordu.
Hasat bereketi geliyor, iyi mahsul aliyordu; 6yle ki bir kenara para ayirmaya
basladi. Belki halinden memnun yasayabilirdi, ama her sene baskalarinin
topragini kiralamaktan ve bunun i¢in itigip kakigmaktan bikmisti.

(1 ve 2. sorulari yukaridaki paragrafa gore yanitlayiniz.)

1. Yukandaki paragrafta yazarin soziinii ettigi kisi ile ilgili asagidakilerden
hangisi soylenemez?
A) Calismay1 seven biridir.
B) Ailesiyle goriismemektedir.
C) Para biriktirebilmektedir.
D) Ciftcilik yapmaktadir.

2. Paragrafta anlatilan kisi asagidaki durumlardan hangisinden bikmigtir?
A) Bugday ekip, hasat beklemekten
B) Bir kenara para ayirabilmekten
C) Ektigi tirtiniin bereketinden
D) Baskalarinin topragini kiralamaktan

3. (I) Cok korktugumuz, heyecanlandigimiz veya kostugumuz zaman
gogsiimiizde kiit kiit diye hizla garpan bir ses duyariz. (11) Bu ses, bizim i¢in
gece giindiiz demeden ¢alisan kalbimizin sesidir. (111) Kalp yetmezligi sigara
icen kisilerde daha ¢ok goriilmektedir. (IV) O, biz uyurken uyumaz,
dinlenirken dinlenmez.

Numaralandirilmis  ciimlelerden hangisi bu paragrafin  anlam
biitiinliigiinii bozmaktadir?

A)l B) Il C) D) IV
4. Asagidaki climlelerin hangisinde 6znel bir yarg: vardir?

A) Otobiis gece saat on birde hareket edecekmis.

B) Yagmur sonrasi etrafi ¢ok giizel bir koku kapladi.

C) Kiitiiphane gorevlisi 6grencileri sessiz olmalari i¢in uyardi.

D) Atatiirk’iin tesvikiyle 6 Nisan 1920’de “Anadolu Ajans1” kuruldu.

5. “Sen koyiimiizden gideli yaklasik tam bir yil oldu.” ciimlesinde alt1 ¢izili
kelimelerden hangisi climlenin anlamin1 bozmaktadir?
A) Sen B) Gideli C) Yaklasik D) Yil
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6. Asagidaki ciimlelerin hangisinde “abartma” vardir?
A) Annesi hava kararmadan evde olmasini tembihledi.
B) Firtinadan dolay1 birgok evin gatisi ugtu.
C) Arkadaslarina bir tiirlii gercegi soyleyemedi.
D) Haberi alinca kalbi yerinden ¢ikacak gibi oldu.

7. Asagidaki ciimlelerin hangisinde “neden-sonug” iligkisi vardir?
A) Hasta oldugu igin iki giindiir okula gelemedi.
B) Ne derse bekletmeden eksiksiz bir sekilde yapardi.
C) Konferansa gelen dinleyicilerin ¢ogunlugu 6grenciydi.
D) O giinden sonra onunla olan tiim baglarin1 kopardi.

8. (I) Oysa bunlarin saglam bir dayanagi ya da bilimsel bir gegerliligi yoktur.
(I) Giinlik yagsamda bazi insanlarin size tuhaf gelen davraniglarini
gorebilirsiniz.

(I11) Kimi de karsisina bir kara kedi ¢ikarsa o giiniin kotii gececegini
distiniir.
(IV) Kimi duvara dayali merdivenin altindan gegmez ve bunu ugursuzluk

sayar.

Yukaridaki ciimleler ile bir paragraf olusturmak icin siralama nasil
olmahdir?
A) I-11-11-1V B) IV-11I-11-1 C) H-1V-11I-1 D) H-HI-1V-1

9. Asagidaki climlelerin hangisinde karsilastirma yapilmistir?
A) Ortalig1 derin bir sessizlik kapladi.
B) Sicak bir yuvanin 6zlemini ¢ekiyordu.
C) Hastalig1 gegen giine gore daha iyiydi.
D) Yaramaz ¢ocuk annesini rahatsiz ediyordu.

10. Asagidaki climlelerin hangisinde duygusal bir ifade vardir?
A) Yavrucagi 6yle goriince iiziintiiden gozlerim doldu.
B) Cocuklarin bisiklet bindigi meydani, otopark yapmuslar.
C) Basarimin sirr1 kararli bir sekilde devamli galismaktir.
D) Hepimiz sessizce golde olusan gokkusagini izliyorduk.

11. Asagidaki ciimlelerin hangisinde neden-sonug iligkisi yoktur?
A) Arabamiz arizalandigi i¢in {i¢ saat yolda kaldik.
B) Komsusuna yardim ettigi i¢in ¢ok mutluydu.
C) Onun igin her seyi yapmaya goze alirdi.
D) Eti sevmedigi i¢in bir lokma bile almadi.



12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.
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Asagidaki climlelerden hangisi hayal tirtiintidiir?

A) Yasli adam torununu sevgiyle kucakladi.

B) Cantasini alip aceleyle evden ¢ikti.

C) Anlattiklar1 salondakileri ¢ok giildiirdii.

D) Tavsan, kaplumbaganin yavasligi ile dalga gecti.

(D) son yillarda

(IT) ¢esitli yayinlar

(IIT) yapilmistir

(V) konusunda

(V) Tiirk atasozleri

Numaralandirilmis  sozciiklerle anlamh ve kurallh bir ciimle

olusturuldugunda siralama nasil olur?
A) I-V-IV-1I-1I1 - B) I-H-H-IV-V  C) IV-V-lII-1I-I D) HI-I-1V-11-V

“Seninle mutlaka bu konu ile ilgili yarindan sonra goriisebilirim.”

climlesinde alt1 ¢izili kelimelerden hangisi climlenin anlamin1 bozmaktadir?
A)Mutlaka  B) Konu C) Ilgili D) Sonra

Asagidaki climlelerin hangisinde karsilastirma yapdmamistir?
A) Senin kadar tembelini goremedim.

B) Diin hava bugiine gore daha soguktu.

C) Ertesi sabah erkenden yola ¢iktim.

D) Sinavda kizlar daha basariliydi.

Asagidaki sozciik ikililerinden hangisi anlam iliskisi yoniinden digerlerinden
farklidir?
A) Savag-Baris B) Asagi-Yukari  C) Kirmizi-al D) Sisman-Zayif

Orman giizellik ve zenginlik demek,
(1) Ormanlar1 sevmek korumak gerek
(1) Ormansiz memleket ¢oldiir, coraktir.
Orman bulutlara yesil konaktir
(111) Bulutlar burada gelir, oturur.
(1V) Burada bosanir saganakli yagmur.
Zeki TUNABOYLU

(17, 18 ve 19. sorular: yukaridaki siire gore yanitlayiniz.)

Siire gore ormansiz memleketler nasil olur?
A) Giizel B) Zengin C) Soguk D) Corak

Siirde numaralandirilmis dizelerden hangisi hayal {iriintidiir?
Al B) I C) i D) IV
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19. Siirde ormanlar ile ilgili asagidakilerden hangisine deginilmemistir?
A) Tahrip edildiginden
B) Giizelliginden ve zenginliginden
C) Sevmek gerektiginden
D) Bulutlara konak olmasindan

20. Asagidaki ciimlelerin hangisi duygusal icerikli degildir?
A) Zavalli gocuk koca sehirde kaybolmustu.
B) Her aksam yatarken dislerimi firgalarim.
C) Adam bir anda karsisinda goriince korkudan irkildi.
D) To6ren giinii heyecandan elim ayagima dolast.

21. Asagidaki ciimlelerin hangisinde neden-sonug iliskisi vardir?
A) Yagmurlu havalarda gezmekten hoslanirdi.
B) Ogretmen derse geg gelen dgrencileri uyards.
C) Kar yagdigi i¢in yollarda buzlanma vardi.
D) Yapilan her yanlis bizi dogruya yaklastirir.

22. (1) Sonra biri kagitlari kesip tist liste koymus
(1) Eskiden kitaplar simdiki gibi degilmis, tomar bi¢imindeymis.
(I11) Gutenberg de bir baski makinesi icat edince kitap okumak bir keyif
olmus.

Yukaridaki ciimleler ile bir paragraf olusturmak icin siralama nasil
olmahdir?
A) I-11-11 B) H-I-111 C) I-111-N D) HI-11-1

O aksam uzun bir yolculuktan sonra tatil yapacagimiz yere gelmistik. Tatil
yapacagimiz yer inanilmaz gilizeldi. Kalacagimiz yere yerlestigimizde giines
daglarin arasindan batmak {izereydi. Oniimiizde alabildigine uzanan sahil,
palmiye agaclar1 ve yemyesil ¢imenler vardi. En ¢ok da mavinin her
tonundaki denizden etkilenmistim. Dogayla bu kadar i¢ ice olmak ¢ok
keyifliydi. Bu giizellige hayran kalirken dogaya zarar veren ve dogayi
kirleten insanlar1 diisiindiim ve ¢ok kizdim. Tiim bunlarin yok olabilecegini
diistindiikge ¢ok iizlildim. Boylesi giizellikleri gelecek nesillerinde
gormesini istiyorsak hepimiz dogay1 korumak i¢in caba gostermeliyiz.

(23 ve 24. sorulart yukaridaki paragrafa gore yanitlayiniz.)

23. Yukaridaki paragrafin konusu asagidakilerden hangisidir?
A) Doganin giizelligi ve bu giizelligin korunmasi
B) Tatil yapilacak yerin giizelligi ve tatilin 6nemi
C) Denizlerin giizelligi ve sahillerin korunmasi
D) Daglarin, ¢imenlerin ve agaclarin giizelligi
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24. Yukaridaki paragrafin ana fikrini agik olarak veren climle asagidakilerden
hangisidir?
A) Tatil yapmak i¢in deniz kenarina gitmeliyiz.
B) Sik sik doga yiiriiyiisii yapmaliyiz.
C) Dogayi temiz tutmali ve korumaliyiz.
D) insanlar i¢in tatil ok énemlidir.

25. “Ak-Beyaz” sozciikleri arasindaki anlam iligkisinin benzeri asagidakilerin
hangisinde vardir?

A) Saglam-Ciirik  B) Uzun-Kisa C) Esir-Tutsak D) Soguk-Sicak

26. (1) Tilkinin biri, suyun kaynadigi bir ¢ukura diigsmis.
(1) Cikmak igin hig bir gere¢ ve yol yokmus.
(111) Bir siire sonra, kaynaga susamis bir kegi gelmis.
(1V) Tilkiyi goriince, ona suyun iyi ve bol olup olmadigini sormus.
Numaralandirilmis dizelerden hangisi kesinlikle hayal iiriiniidiir?
A)l B) Il C) ui D) IV

27. “Yarm” sozciigii asagidaki climlelerin hangisinde digerlerinden farkli bir
anlamda kullanilmigtir?
A) Ulkemizin yarmlar1 daha giizel olacak.
B) Yarin hava daha da soguk olacak.
C) Yarin okul gezisine gidecegiz.
D) Annesi onu gérmek i¢in yarin buraya gelecek.

28.  sSon zamanlarda yardimlasmay1 unuttuk. Herkes kendi isiyle 6yle mesgul

ki etrafinda olup bitenlerin farkinda degil. Cevremizde tedavi géremeyen,
egitim alamayan, yeterli beslenemeyen bircok insan var. Elimizden
geldigince yardima ihtiya¢ duyan insanlara yardim etmeliyiz.

Yukaridaki paragrafin konusu asagidakilerden hangisidir?
A) Dengeli beslenmenin 6nemi

B) Egitimli olmanin 6nemi

C) Yardimlagmanin 6nemi

D) Saglikli olmanin 6nemi

29. “Yikilmak” sozciigli, asagidaki ciimlelerin hangisinde gergek anlamiyla
kullanilmistir?
A) Yagmur yaginca piknige gitme hayallerimiz yikildi.
B) Sel nedeniyle zarar géren koprii yikildi.
C) Is yerindeki zor gérevler onun iizerine yikildi.
D) Karnesindeki zayiflar1 goriince yikildi.
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30. “Kardesini gérmek istiyordu ama.......... ” ciimlesinde bos birakilan yere

asagidakilerden hangisi getirilemez?
A) ertesi giin erkenden goriistiiler.

B) ona ayiracak hi¢ zamani yoktu.

C) nerede oldugunu bilmiyordu.

D) kardesi onu affetmemisti.

31. Asagidaki climlelerin hangisindeki “cay” sozcligl digerleriyle es seslidir?

32.

33.

A) Sabahlari en az iki bardak ¢ay igerim.

B) Cay tariminin tamami Karadeniz bolgesindedir.
C) Annem demli ¢ay igmeme izin vermiyor.

D) Yagmur sonrasi tasan ¢ay nedeniyle evi su basti.

Cayin rengi ne kadar giizel,
Sabah sabah,
Agik havada!
Hava ne kadar giizel!
Oglan ¢ocuk ne kadar giizel!
Cay ne kadar giizel!
Orhan Veli KANIK

Yukaridaki siirin ana duygusu asagidakilerden hangisidir?
A) Yasama sevinci
B) Anne sevgisi
C) Vatan 6zlemi
D) Cocukluga 6zlem

“Merhaba benim adim Esra. Ogretmenimiz bize performans gérevi verdi.
en sevdigimiz hayvani tamtan bir poster hazirlayacagiz. Once planlamami
yaptim. Kartonumu giizelce kestim. Buldugum resimleri yapistirdim.
Altlarma kisa bilgiler yazdim. Kiigiik bilgi kutucuklari ¢izdim. Iglerine en
sevdigim hayvanlarla ilgili yaptigim arastirma sonuglarini yazdim.
Posterim artik hazirdi. Gotiiriip anneme gosterdim, ¢ok begendi. Planh
hareket edince kisa zamanda 6devimi bitirmis oldum hangi hayvanla ilgili
poster hazirladigimi merak mu ettiniz? Kedi.”

Asagidaki ciimlelerden hangisi paragrafin ana fikridir?

A) Dogadaki tiim canlilar1 sevmeliyiz.

B) Calismalarimizi planlayarak yapmaliyiz.

C) Odevlerimizi zamaninda yapmaliy1z.

D) Yaptigimiz ddevleri annemize gostermeliyiz.



34.

35.

36.

37.

38.
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(1) Nevruz demek bahar demektir. (1) Kisin bitisi, baharin gelmesi demektir.
(111) Baharla birlikte her yer nevruz cicekleriyle donanir ve giizel gilinler
baglar. (IV) Kis giinlerinin ayri bir giizelligi vardir.

Numaralandirilmis ciimlelerden hangisi bu paragrafin anlam
biitiinliigiinii bozmaktadir?

Al B) I C) Il D) IV

“Genis koridorda rahat ve kendinden emin adimlarla ilerliyordu.”
ciimlesindeki alti1 cizili sozciigiin zit (karsit) anlamhs1 asagidakilerin
hangisinde vardir?

A) Gece sevingten goziime hi¢ uyku girmedi.

B) Aldig kilolar yiiziinden elbisesi dar geldi.

C) Insan zaman gectikge tiim acilara alisiyor.

D) Sagligimizin degerini kaybedince anliyoruz.

“Gul” sozeligli asagidaki climlelerin hangisinde digerlerinden farkli bir
anlamda kullanilmistir?

A) Aglamay1 birak da biraz olsun giil.

B) Ogretmenime bir demet giil aldim.

C) Bahgedeki giil susuzluktan solmus.

D) Vazodaki giil ¢cok giizel kokuyor.

“Derslerine giinii giinline ¢alistyordu................ bir tiirlii istedigi basariy1
yakalayamamist1.” ciimlesinde bos birakilan yere asagidakilerden hangisi
getirilmelidir?

A) sonug olarak B) bu nedenle C) ama D) ¢iinkii

“Cami sikildiginda ............... bize hi¢ ................ i¢in ¢abaliyordu.”
ciimlesindeki bos yerlere asagidaki sozciik ciftlerinden hangisi
getirilebilir?

A) sanki-gostermek

B) nedense-belli etmemek

C) artik-saklamak

D) galiba-umursamamak



39.

40.
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Istanbul’da kiigiiklii biiyiiklii bir hayli miize var. Hepsi de zengin.
[stanbul’un kendisi de bir miize gibi. Denizi, manzaralari, iklimi, havasi ve
daha bir¢ok iistiin degerleri bakimindan diinyanin giizel sehirlerinden biri.
Istanbul’u, ele gegiren her millet baskent yapmis; surlarla kusatmus;
saraylarla, tapinaklarla siislemistir. Bu yiizden burada her adim basinda bir
anita, bir medeniyet kalintisina rastlarsiniz.

(39 ve 40. sorular: yukaridaki paragrafa gore yanitlayiniz.)

Yukaridaki paragraftan agsagidakilerden hangisi ctkarilamaz?
A\) Istanbul’da kiiciiklii biiyiiklii birgok miize vardir.
B) Istanbul saraylar ve tapmaklarla siisliidiir.
C) Surlar Istanbul’un havasini bozmaktadir.
D) Birgok millet Istanbul’u baskent yapmustr.

Paragrafa gore Istanbul’u ele gegirenler ile ilgili asagidakilerden hangisi
dogrudur?

A) Saraylar insa etmiglerdir.

B) Tapinaklar1 yok etmislerdir.

C) Fabrika kurmuslardr.

D) Havasini kirletmislerdir.
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EK-5: KELIME HAZINESI TESTI

(Sevgili ogrenciler, bu test kelime hazinenizi 6l¢meyi amaclayan, farkl tip sorulardan
olusmaktadir. Sorular dikkatli bir sekilde okuyarak cevaplandiriniz. Basarilar.)
A. Asagidaki kelimeleri es anlamlariyla eslestiriniz.

1. pinar _ ulus

2. takunya uygarlik
3. yel kaynak
4. patika — rizgar
5. medeniyet abide

6. anit nalin

7. millet yolak

B. Asagidaki kelimeleri ziz anlamlariyla eslestiriniz.

1. saglam _ yukan
2. sahte clirik
3. asag1 gercek
4. tiimsek cukur
5. uygun uslu

6. yaramaz aykiri

C. Asagidaki ciimlelerde gecen kelimelerin hangi anlamlarda (gercek, mecaz,
terim) kullamildiklar ile ilgili belirtilen yargilardan dogru olanlarin basina
D, yanhs olanlarin basina Y yaziniz.
1.( ) “Bankadaki isinde kisa siirede Onemli mevkilere yiikseldi.”

climlesindeki yiikseldi kelimesi ger¢cek anlaminda kullanilmistir.

2.( ) “Is yerindeki zor gérevler onun iizerine yikild1.” ciimlesindeki yikild
kelimesi mecaz anlamda (gercek anlami disinda) kullanilmistir.

3.( ) “Anneme altin bilezik aldim.” climlesindeki altin kelimesi mecaz
anlamda (ger¢ek anlami disinda) kullanilmistir.

4.( ) “Mizik dersinde notalar1 6grendik.” climlesindeki notalar1 kelimesi
terim anlaminda kullanilmistir.

5 ( ) “Okumak, diisinmekle birlesince degerlenir.” ciimlesindeki okumak
kelimesi mecaz anlamda (gercek anlami diginda) kullanilmastir.

6.( ) “Herkes gorevini tam olarak yapmalidir.” ciimlesindeki herkes

kelimesi gercek anlaminda kullanilmistir.
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D. Asagidaki ciimlelerde gecen es sesli (sestes) kelimeleri 6rnekte gosterildigi

gibi karsilarindaki kutulara yazimiz ve farkh anlamda ciimlede kullaniniz.

Anlattig1 fikraya hepimiz cok giildiik. | giil | Ogretmenime bir demet giil aldim.

Derenin kii¢iigline ¢ay denir.

Bir dalda iki kus vardi.

Yaz mevsimini ¢ok severim.

Diin aksam buraya dolu yagdi.

Annemin pisirdigi kaz eti ¢ok lezizdi.

El s6ziine kanip da yuva yikilmaz.

Kiigiiciik bir kara pargasi i¢in savas

cikacakti.

E. Asagidaki ciimlelerde bos birakilan yerleri kutucugun icindeki kelimelerden

uygun olanlar ile tamamlayimz. Gerekli ekleri kullanmay1 unutmayiniz.

care-beklemek-radyo-otke-televizyon-sevmek-sofra-ahlak

1. Karnimizin zil ¢aldigini anlayinca kurdu.

2. Elinden bir sey gelmediginden bekliyordu.

3. salonundakiler sikintidan patlamak tizereydiler.

4. yayinlanan dizileri izlerken kendini kaptiriyor.
5. Ogretmenimiz bize kizmaz daima ile yaklasir.

6. Babas: diirtist ve davranmasi konusunda 6giit verdi.

F. Asagidaki kelimelere “-c1, -h, -hik, -s1z” eklerinden kelime koklerine uygun

olam ekleyerek ornekteki gibi yeni kelimeler olusturunuz.

KOK YENi KELIME

simit simit¢i

eglence

bencil

glines

siit

yeter



151

G. Asagidaki sozcilkk anlamm verilen kelimeleri ipuc¢larindan da yararlanarak
ornekteki gibi verilen boliimlere yaziniz.

1. Bir anda oluveren, apansiz.

A N |

2. Birini aldatmak, yaniltmak i¢in yapilan diizen, dolap, oyun, entrika, kumpas.

I

3. Balik avlamada kullanilan ucuna ¢engelli igne takil: alet.

T

4. Dagin veya tepenin herhangi bir yani.

M ¢

5. Bir lilkenin baskenti veya 6nemli sehirleri disindaki yerlerin hepsi.

T S

6. Oyuncu veya takimlar arasinda sirayla yapilan yarisma dizisi.

N \Y

7. Hasta lizerinde kesme ve dikme yoluyla yapilan tedavi, operasyon.

Y T

8. Duygu, diisiince veya bilgilerin akla gelebilecek her tiirlii yolla bagkalarina
aktarilmasi, haberlesme.

I S
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H. Asagidaki bulmacayi ¢oziiniiz.

4
J
3 V
l
A
I
2—> T N 6
l
5—> E S
.

1. Hayvan, bitki, mineral gibi dogal maddelerden elde edilen ince iplikgik, tel.
2. Tren, metro durag.

3. Hasta olmama durumu saglik, esenlik.

4. Bir kimsenin dliimiinden sonra yapilmasini istedigi sey.

5. Giiliimseme.

6. Alinip satilabilen her tiirlii ticaret esyasi.
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EK-6: DINLEME BECERIiSi OLCEGIi

Asagida bagkalarimi dinleme egilimlerini 6lgen ifadeler bulacaksiniz. Liitfen
iletisimdeki dinleme siirecinde gosterdiginiz davramslarim diisiinerek kendinize uygun
olan secenege (X) isareti koyunuz. IlIginiz i¢in tesekkiir ederim.

Ars. Gor. Berker BULUT

(1) Hi¢bir zaman (2)Ara Sira (3) Bazen (4)Siksik  (5) Her zaman

1 | Benim gibi diisiinmeyen insanlar dinlerken sikilirim. 112 |3 |4 |5

2 | Karsimdaki kisiyi daha iyi anlayabilmek i¢in ona sorular 112 |3 |4 |5
sorarim.

3 | Baskalarinin s6zlerini uzun siire dinlemek hosuma gitmez. 112 (3 |4 |5

4 | Karsimdaki kisiyi dinlerken diisiincelerim bagka alanlara 112 |3 |4 |5
kayar.

5 | Konustugum kisiyi daha iyi anlamak istedigimi kendisine 112 |3 |4 |5
hissettirmeye ¢aligirim.

6 | Baskalarini uzun uzun dinlemek zorunda olmadigimi 112 |3 |4 |5
diisiiniiyorum.
7 | Birisi ile konusurken yiiziine baktigim halde sozlerini 112 |3 |4 |5

dinlemedigim olur.

8 | Karsimdaki kisiyi dinlerken onun duygu ve diisiincelerini 112 |3 |4 |5
anlayarak, bunlar1 ona sozlerimle ve/veya sozsiiz
davraniglarimla iletebilirim.

9 | Bir anlagsmazlik oldugunda karsimdaki kisinin duygu ve 112 |3 |4 |5
diisiincelerini daha iyi anlamak i¢in, onu sabirla dinlemeye
caligirim.

10 | Bir kimseyi dinlemedigim halde dinliyormusum gibi 112 |3 |4 |5
davrandigim olur.

11 | Dinlerken kendimi karsimdaki kisinin yerine koymaya 112 |3 |4 |5
caligirim.

12 | Dinlerken karsimdaki kisiyle goz temasi kurmakta giigliik 112 |3 |4 |5
yasarim.

13 | Karsimdaki kisiyi dinlerken bedenimin ona déniikk olmasma |1 [2 |3 |4 |5
dikkat ederim.

14 | Karsimdaki kisiyi dinlerken onun hem s6zel hem de sézstiz |1 |2 |3 |4 |5
mesajlarina dikkat ederim.

15 | Karsimdaki kisiyi dinlerken onun duygularimi anlamaya 112 |3 |4 |5
calisirm.
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EK-7: EGITIM MATERYALLERI
KITAP: MEB-TURKCE 4. SINIF
METIN TURU: BILGILENDIRICI

DINLEME TURU: EMPATIK DINLEME

ALTIN OGUTLER

“Tatli dil yi1lan1 deliginden ¢ikarir.” Atasozini isitmissinizdir. Bu atasoziiniin ne
anlatmak istedigini bilmem hi¢ diisiindiinliz mii? Cok giizel konusan Kisi igin de
“Agzindan bal akiyor.” derler. Iste bu akan bal, tatli dilin balidir, giiler yiizdir.

Cevremize sOyle bir bakalim. Giinliikk hayatimizda iki tiirlii insanla karsilasiriz.
Birincisi, konusmalarinda ve davranislarinda gorgii kurallarina dikkat eder. Bu tiir
insanlarin yaninda kendinizi rahat ve gilivende hissedersiniz. Digeri ise kaba ve
dikkatsizdir. Nerede nasil konusacagini bilmez. Bagkalarini1 rahatsiz ederim diisiincesi
aklinin ucundan bile ge¢mez.

Bir de hayatimiz1 kolaylastiran sihirli s6zler vardir. Simdi ben bu sozlerin neler
oldugunu sorsam eminim hepiniz ¢ok iyi bilirsiniz.

Ornek mi istiyorsunuz? Durun sdyleyeyim. “Hokus pokus”, “Abra kadabra”,
“Acil susam, acil!”.

Nasil? Begendiniz degil mi?.. Bu sozlerin ¢izgi filmlerde ve masallarda bir
anlami olabilir. “Ag¢il susam, ag¢il.” Deyince Ali Baba ve Kirk Haramilere biitiin
kapilarin agildigini biliyoruz. Ama bizim sihirli sdzlerimiz bunlar olmasa gerek. Haydi,
daha fazla sabriniz1 tilkketmeyelim de birkag tanesini sOyleyelim.

Tesekkiir ederim!
Oziir dilerim!
Affedersiniz!
Rica ederim!
Liitfen!

Bu kadar m1? Elbette degil. Digerlerini de siz diisiiniin. Inantyorum ki hepinizin
sOz dagarcigi bu giizel sozlerle doludur. Peki, bu sozleri ne zaman ve hangi durumlarda
kullaniriz?

Birinden bir iyilik gérdiiglimiiz zaman o kisiye yardimindan dolay1 tesekkiir
ederiz. Istemeden yaptigimiz yanhs bir davranis ya da sdyledigimiz hatali bir sz igin
oziir dileriz. Biri bize tesekkiir ettigi zaman da “Onemli degil!” ya da “Rica ederim!”
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diyerek Kkarsilik veririz. Unutmayalim ki bu saygi sozleri birbirimize karsi sevgimizi
cogaltir. Tesekkiir ederek tesekkiir etmeyi, 6ziir dileyerek de 6ziir dilemeyi 6gretiriz. Bu
giizel sozleri, yerinde ve zamaninda kullanmay1 once ailemizden ve biiyliklerimizden
Ogreniriz. Okulumuzda ise Ogretmenlerimiz Ogrendiklerimizin istiine daha fazlasinm
katarlar. Ben bu sozlere altin sozler de diyorum. Altin, nasil en degerli maden ise bu
sozler de sozciiklerin altinidir. Ancak s6zii kiymetli yapan kendisi degil onu kullanan
insandir. S6zde insan1 kiymetlendirir.

Biiylik sairimiz Yunus Emre bakin ne giizel sdylemis:
“S6zii bilen kisinin,

Yiiziinii ag ede bir s6z.

Sozii pisirip diyenin,

Isini sag ede bir soz.

Atalarimiz da aklina her geleni sdyleyeni “Istedigini sdyleyen, istemedigini
isitir.” atasoziiyle uyarmiglardir.

Gorgii sahibi insanlar, hem yerinde konusurlar hem de konusurken ses tonlarina
dikkat ederler. Konusmalari, dinleyeni rahatsiz etmez. Bagirmadan konusurlar ve
konusmalarinda emir verici bir ton bulunmaz. Ozellikle olumsuz ve kiric1 anlam tasiyan
“Hayir olmaz!”, “Bana ne!”, “Sana ne!”, “Seni ilgilendirmez!” , “Asla!” gibi ifadeleri
kullanmaktan sakinirlar.

Bagskalar ile iletisimde acaba konusmak kadar dinlemek de 6nemli degil mi?
Elbette 6nemli. Dinlemeden anlamanin olmayacagini bilmeyenimiz yoktur. Ne demis

99 ¢

atalarimiz: “Bin dinle, bir konus.”, “S6z giimiigse siiklt altindir.”

Dinlemenin de kendine 6zgii kurallart vardir. S6z gelisi, bir arkadasimizla
konusuyoruz. Arkadasimiz bize bir seyler anlatiyor. Onu nasil dinleriz? Oncelikle
konusan arkadasimizin yiiziine bakariz. Gozlerimizi etrafta dolastirmayiz ve baska bir
seyle mesgul olmayiz. Bu davramiglarimiz arkadasimizin anlattiklarina Onem
verdigimizi gosterir. Bir diger gilizel davranis da karsimizdaki konusurken onun soziinii
kesmeden sonuna kadar dinlemektir.

Dinlemek mi daha zor yoksa konusmak mi, diye sorsaniz, size dinlemenin
konusmaktan daha zor oldugunu sdylerim. Ciinkii dinlemek sabir ister, ¢aba ister. Sunu
aklimizdan ¢ikarmamaliyiz. Ogrenme evinin giris kapisinin anahtari dinlemedir.

Dinleme ve konusma bir elmanin iki yarist gibidir. Birini digerinden ayri
gdremeyiz ve biri olmayinca digeri hep yarim kalir. Once dinleyelim sonra konusalim.
Ama yerinde konusalim ve nerede olursak olalim gorgii kurallarina uyalim.

Ibrahim GULTEKIN
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KIiTAP: ADA YAYINCILIK-TURKCE 5. SINIF
METIN TURU: BILGILENDIRICI
DINLEME TURU: BILGI EDINEMK ICIN DINLEME

KALBIMIZIN SESI

Cok korktugumuz, heyecanlandigimiz veya kostugumuz zaman gogsiimiizde kiit
kiit diye hizla ¢arpan bir ses duyariz. Bu ses, kalbimizin sesidir. Bizim i¢in gece giindiiz
demeden ¢alisan kalbimizin sesi. O, biz uyurken uyumaz, dinlenirken dinlenmez. Biz
bazen islerimizi aksatabiliriz veya erteleyebiliriz. Fakat o, asla isini aksatmaz. Saat gibi
tikir tikir ¢alisir. Yalmiz bir farkla; saat geri kalabilir, hatta durabilir; o ise asla geri
kalmaz ve durmaz.

Bize siirekli hayat pompalamakla gorevlendirilen bu organimizi ne kadar
taniyoruz? Kalbimiz nasil ¢alisiyor? Bizim igin nasil bir anlam tasiyor? Gelin birlikte,
bize 6miir boyu hizmet eden bu organimizi daha yakindan tanimaya ¢alisalim.

Kalbimiz, gogiis boslugunda, iki akciger arasinda ve gogiis kemiginin hemen
altinda bulunur. Biiytikligii yaklasik bir yumruk kadardir. Kalbimizin asil gérevi, kanin
damarlar igerisinde hi¢ durmadan dolastirilmasini saglamaktir.

Kalp, viicudumuzdaki en fedakar organlarimizdandir. Miikkemmel bir motor gibi
calisan kalbimiz; giindiiz dakikada yaklasik 70 defa atarken biz uyurken dakikada
yaklasik 55 defa atar.

Kalbimiz, yedigimiz besinleri viicudumuzdaki hiicrelere dagitir. Ayn1 zamanda
akcigerlerimizden gelen oksijeni de hiicrelerimize gondererek viicut fonksiyonlarimiz
icin gerekli enerjinin iretilmesini saglar. Bu enerji sayesinde konusabilir, kosabilir,
oyun oynayabilir ya da yiizebiliriz.

Kalbimiz, dyle bir kanal sistemine kan gonderir ki bu sistemi olusturan damarlar
u¢ uca eklendiginde, diinyanin etrafint 6 - 7 kez sarabilir. Kalp, kant 6yle bir pompalar
ki kalpten ¢ikan kan, 13 dakika gibi kisa bir siire igerisinde biitiin damarlar1 dolasir ve
kalbe geri doner. Kalbimiz, normal g¢alisma temposuyla giinde yaklasik bir tankeri
doldurabilecek kani pompalamaktadir. Basli basina bir mucize olan bu g¢alismasiyla
kalbimiz, insan anlayistin  sinirlarini - zorlamaktadir.  Kalbimiz, sol tarafiyla
akcigerlerden gelen temiz kani organlara gonderir. Sag tarafiyla ise viicuttan gelen Kirli
kani, temizlenmek lizere akcigerlere gonderir.

Peki, kalbimiz hi¢ dinlenmez mi? Evet, kalbimiz de dinlenir, ama onun
dinlenmesi ¢ok kisa siirelidir. Bu dinlenme kalbin iki atis1 arasinda gergeklesir. Onun
sozligiinde tembellik yoktur. Aksi halde neler olabilecegini tahmin edersiniz.

Zafer ZENGIN
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KIiTAP: MEB-TURKCE 4. SINIF
METIN TURU: OYKULEYICI

DINLEME TURU: AYRISTIRCI DINLEME

ATATURK’UN YUKSEK INSALIK DUYGUSU

Icisleri Bakam Siikrii Kaya, Canakkale bolgesini denetlemeye giderken Atatiirk
kendisine soyle diyor:

— Canakkale’yi ziyaret ettigin zaman aziz sehitlerimizi de ziyaret edeceksin. Bu
gorevi yapacagina kuskum yok. Yalniz nasil bir nutuk sdyleyeceksin! Ben sdyleyeyim.
Burada yatan aziz sehitlerimiz! Sizi, saygiyla antyoruz, diyeceksin. Mehmetgik anitinin
basinda dilinin biitiin diizgiinliigliyle konusacaksin. Burada rahat ve huzur iginde
yatiniz, diyeceksin. Siz olmasaydiniz, siz gogiislerinizi ¢elik kalelere siper etmeseydiniz
bu bogaz asilir, istanbul alinir, vatan topraklari istilaya ugrard: diyeceksin.

— Evet, boyle konusacagim!

— Hayir, hayir!... Sen boylenin istiinde, ¢ok daha baska konusacaksin. Orada,
Canakkale’de yalniz bizim sehitleri degil bu toprak tistiinde kanlarin1 doken insanlar1 da
0 kahraman savascilar1 da saygiyla anacaksin!

— Pagam, ben bunu yapamam c¢iinkii bu s6zler ancak sizin sdyleyebileceginiz
yiiksek sozlerdir.

— Soyleyeceksin! Canakkale’den diinyaya karsi boyle konusacaksin. Senin
boyle konusman gerek!

Atatiirk, o gece Siikrii Kaya’ya bir not verir. Notta su climleler yazilidir. “Bu
memleketin topraklar iistiinde kanlarmi doken kahramanlar! Burada, bir dost vatan
topragindasiniz. Goniil rahatligi iginde uyuyunuz. Sizler, Mehmetgiklerle yan yana,
koyun koyunasiniz. Uzak diyarlardan evlatlarini savasa gonderen analar! Gozyaslarimi
dindiriniz. Evlatlariniz, bizim bagrimizdadir. Huzur i¢indedirler ve huzur iginde rahat
rahat uyuyacaklardir. Onlar, bu topraklarda canlarii verdikten sonra artik bizim
evlatlarimiz olmuslardir.”

Stikrii Kaya, Atatiirk’iin yiiksek insanlik duygularimi anlatan bu sozlerini,
Canakkale’de soyler ve Ankara’ya doner. Meger Mehmetcik anitinin basinda sdylenen
bu sozleri not eden birka¢ yabanci gazeteci varmis. Onlar bu sézleri gazetelerine
bildiriyorlar. Nutuk diinyaya yayiliyor ve aradan hafta gegmiyor, Siikrii Kaya’ya
telgraflar yagiyor. Ta Avustralya, Yeni Zelanda’dan giinlerce sonra mektuplar geliyor.
Gozleri yash analardan, kardeslerden, askerlerden... Siikrii Kaya, bu konusmasindan
dolay1 kutlantyor, alkislantyor.

Kemal ARIBURNU
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KITAP: ADA YAYINCILIK -TURKCE 5. SINIF
METIN TURU: OYKULEYICI

DINLEME AMACI: ELESTIREL DINLEME

COCUKLUGUMDAKI BAYRAMLAR

Cocukluk yillarimdi. Kurban Bayrami ya da Seker Bayrami mi1 geliyor, annem
elimden tutup kumasgiya gotiiriirdii beni. Magazadan kumas seger, Terzi Nurettin’in
yolunu tutardik. Nurettin Bey Amca kim bilir kag elbise dikti bana.

Bayramdan bir ay kadar 6nce babam kocaman bir liste agardi. Bayram tebrigi
gonderileceklerin listesini. Bu listeye gore kartlar hazirlanir, zarflar yazilir, postaya
verilirdi. Kurban Bayrami’m1 Seker Bayrami’ndan birazcik daha ¢ok severdim. Kurban
Bayrami arifesinde dogdugum igin.

Bayramlarda giines dogmadan kalkardik. Uyandigimda babam namaza gitmis
olurdu. O doner donmez evde bayramlasma toreni baslardi. Yeni elbiselerimizin i¢inde
once babamizin elini dper, bayram hargliklarimizi alirdik. Sonra annemizin, ninemizin,
evimizde ¢alisan Havva Baci’nin ellerini 6piip halamizin yanina giderdik.

Ilk ziyaretciler posta dagiticilari olurdu hep. Hi¢ degismezdi bu. Kahvelerini
iger, Sekerci Hamdi’den alinan ¢ikolatalarint yer, giderlerdi. Sonra Hasibe Baci gelirdi.
Babamin teyze kiziydi Hasibe Baci.

Ben Siikrii Agabey’in yolunu gézlerdim hep. Bayram yerine o goétiirlirdii beni.
Sonra Karagdz kahvesinin yolunu tutardik. Kiiciik kiirsiilere oturur, Karagoz
seyrederdik. Karagéz de “bayram toreni”nin bir pargasiydi, mutlaka gormek
gerekiyordu.

Sonra Nakip Ali’nin sinemasina gidilirdi. Genellikle ti¢ film birden oynatilirdi
bayramlarda. On birde baslayan gosteri, aksam beste sona ererdi.

Ertesi gilinkii bayram ziyaretlerine annemle babam beni de goétiirlirdii. Sinif
arkadasim Isin’in babasi Hasan Beylere gidilirdi. Babamin ortagi Hiiseyin Beylere,
Niikhet Hanimlara gidilirdi. Nikhet Hanim, annemin en iyi arkadasiydi. Sonra da
Numan Beylere gidilirdi. Bayramlar, biz ¢ocuklar i¢cin boyle seving ve cosku iginde
gecerdi.

Ulkii TAMER
Alleben Anilar

(Diizenlenmistir.)
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KIiTAP: MEB-TURKCE 4. SINIF
METIN TURU: SiiR

DINLEME AMACI: AYRISTIRCI DINLEME

MARANGOZ

Marangozum ben bes giindiir,
Calisan her isi goriir.
Insan igin sanat ¢oktur,

Yapilmayacak is yoktur.

Elim isler isim {irer,
Aletlerim birer birer,
Gegerler her giin elimden,

Onlar1 pek severim ben.

Oh sevgili aletlerim,
Ben sizi her giin bilerim.
Tezgahimin bir yaninda,

Hepsi durur sira sira.

Bir bickim, bir testerem var;
Birka¢ rendem, giisterem var;
Olgiilerim, pergellerim,
Gonyelerim, cetvellerim,
Kiskaglarim, kerpetenim,

Hepsi miikkemmeldir benim.

Cekig, torpii, keski, kalem,
Torna, burgu, biitiin elzem.
Avadanliklardir, haydi,

Is basina biraz simdi.

Tevfik FIKRET
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VIDEO KAYNAGI: http://www.youtube.com/watch?v=A8a5XU6QclI

DINLEME AMACI: ESTETIK DINLEME

“UCAN ILK INSAN”
Baglikli Kisa Filmin Desifresi

Tirk bilim tarihinin azmiyle, ¢alisgkanligiyla ve bilime duydugu inanciyla 6ne
cikan; yasadigi olumsuzluklara aldirmadan var giiciiyle ¢alisan ve diinya tarihine ilk
ucan insan olarak gegen bir bilim neferi, Hezarfen Ahmet Celebi.

Hezarfen Ahmet Celebi 1609 yilinda Istanbul’da dogdu. O yillar Osmanli’nin
hem igerde hem disarda olduk¢a karisik oldugu yillardi. Cocukluk yillar1 Istanbul’da
gecti. Egitimi boyunca merakli yapisi, matematige ve sayilara ilgisi nedeniyle
arkadaglar1 arasinda kolayca fark edilen bir 6grenci oldu. Genglik yillari itibariyle
evinde bir¢cok konuda deneyler yapti. Bilime olan ilgisi nedeniyle halk arasinda Farsca
bin fenli anlamina gelen Hezarfen lakabiyla anilmaya baslandi.

Ilerleyen yillarda ugmaya sardi. Insanlarin da kuslar gibi ucabilecegine inaniyor;
bunun insanligin éniinii agacak bilyiik bir adim olacagm biliyordu. ilk olarak 10. yiizyil
Tiirk alimlerinden olan ve 1010 yilinda kollarina taktigi kapi kanatlariyla yiiksek bir
binadan atlamay1 deneyen ancak yere ¢akilarak hayatin1 kaybeden Ismail Cevheri’nin
calismalarmi inceledi. Ismail Cevheri’den ilham aldig1 diisiiniilen Leonardo Da
Vinci’nin ¢alismalart bazi konulardaki soru isaretlerine cevap oldu. Kuslari, hava
akimlarini ve insan bedenini inceledi.

Yakin dostu Lagari Hasan Celebi ile insanin ucabilmesi i¢in gerekli kanat
yapisini gelistirerek ilk denemelerine basladi. Donemin padisah1 IV. Murat’in izniyle
caligmalarin1 ilk olarak Okmeydani’nda denedi. Halkin biiylik ilgisiyle karsilasan
denemeler her gegen giin iyiye gidiyor, Hezarfen padisah IV. Murat’in da merakla
bekledigi biiylik denemesine giden yolda hizla ilerliyordu.

Deneme i¢in lodoslu bir giin se¢ildi ve Hezarfen Ahmet Celebi kendi gelistirdigi
kanatlar1 takarak kendisini Galata Kulesi’nden asagiya birakti. Bir kus gibi siiziilen
Hezarfen, yaklasik 3500 metrelik bir ugusun ardindan bogazi gecerek Uskiidar’daki
Dogancilar semtine inmeyi basardi. Bu olay Osmanli Devleti’nde ve Avrupa’da biiytlik
yank1 buldu ve IV. Murat tarafindan da begenildi.

Sarayburnu’ndaki Sinan Pasa Koskii'nden bu durumu seyreden sultan Ahmet
Celebi ile dnce ¢ok yakindan ilgilendi ve bu ¢alismasini bir kese de altinla 6diillendirdi.
Ancak bu derece bilgili ve becerikli birisinin tehlikeli olabilecegini diisiiniip; “Bu kisi
cekinilmesi gereken bir insandir, her ne isterse elinden gelir. Boyle kimselerin
barindirilmasi caiz degil.” diyerek onu Cezayir’e siirgline gonderdi.


http://www.youtube.com/watch?v=A8a5XU6QclI
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Hayatinin geri kalanim1 Cezayir’de geciren ve ¢esitli konularda deneyler
yapmaya devam eden Hezarfen Ahmet Celebi kendisini siirgline gonderen IV. Murat ile
ayni y1l, 1640°ta Cezayir’de hayatini kaybetti.

Tiirk bilim tarihinin gururlarindan Hezarfen Ahmet Celebi ¢aginin 6tesindeki
diisiince azmi ile gelecek nesillerin bilim adamlarina 6rnek olmaya devam ediyor.



EK-8: DENEY GRUBUNDA UYGULANAN DINLEME ETKINLiKLERIi

e AMACBELIRLEME

*,

* Dinleyeceginiz metin ile ilgili asagidaki sorular: yanitlayarak bu metni neden

162

dinlemek 1stedigini belirleyiniz.

Kigiler arasi iletigimde | Kigiler arasi iletisimde | Bu metmi  neden
konusmacimin  dikkat  etmesi | dinleyicinin  uymas:  gereken | dinleyecegim?
gereken kurallar nelerdir? kurallar nelerdir?

% Kulaktan Kulaga Oyunu: Smifinizi oturma diizeninize gore dort gruba aymrniz.
Ogretmeninizin gorgii kurallarryla ilgili atasézlerini her gurubun basinda oturan
ogrencilere sdoylemesiyle oyun baslar. Her 6grenci isittigi atasoziinii bir baskasmin
duymayacag: sekilde yammndakine sdyler. Bu sekilde grup sonundaki 6grenci de
1s1ttigini 6niindeki bog kagida yazar. Dogru bilen gruplar puan kazanir. En fazla puan
toplayan grup birinci olur. Iyi eglenceler. ..



+» Dinlerken konusmacmin durdugu belirli verlerde. metinle ilgili sorulan sorulara iligkin
tahminlerde bulununuz.

SORULAR

TAHMINIM

olabilir?

Sozii edilen insanlarmn ozellikleri neler

Sizce hayatimz kolaylaghran  sihirli
sozler nelerdir?

+ Glinliik havatta karsilastigmiz bir olaya iliskin gérgli sahibi bir insan ile gorgii sahibi

(3ORSEL OLARAK CANLANDIRMA

olmayan bir insanm tepkisi arasmdaki farki anlatan bir resim vapmiz.

@vvvvvvvﬁ‘vvvvvvvv@@
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St
K A CIKLIGA RAVUSTURMA

% Asagidaki ikili konusmalarda bos birakilan bolimler: gorgii kurallarmna uygun olarak

tamamlaymniz.

Aytug: Ginaydm Ozay. nasilsin? \
Ozay: . Iyiyim, 3 ?
Aytug: Ben de 1ytyim. . Miimkiinse kalemini 6diing alabilir miyim?

Ozay: Tabi ki de. Iste burada. istedigin kadar kullanabilirsin.

Aytug:

\Ozay: ederim.

Utku: Geg kaldigim i¢in dgretmenim. Girebilir miyim? \
Ogretmen: Girebilirsin. Biz de Ece'nin resim vyarsmasmdaki birinciligini
kutluyorduk.
Utku: Cok . ederim Ece.
Ece:
Ogretmen: Bu arada Utku. derse vaktinde gelme konusunda daha
dikkatli ol
Utku: Anlayismiz i¢in dgretmenim.

\Ogretmen: degil.




Giilse: Alo. ben Giilse. Asli 1le

Ash: Ben Asly buyurun.

N\

Giilse: Asli. ben Giilse. Bugiin okula gelmeyince seni merak
ettim. ?
Ash: Giilse. Biraz igiitmiistim ama simdi . Yarin
gelecegim.
Giilse: Iyi olmana . Yarmn
\sh: Ilgin 1¢in lizere.
% Asagidaki durumlarla bu durumlara sdylenecek sozler: eslestirmiz.
a) Eve geldigmizde bozuk musluigunuzu tamir __ Tegekkiir ederim.
eden tamirciyi gordiiniiz.
b) Sabahleyin okula giderken arkadasmizla _____ Eline saglik!
karsilastmiz.
¢) Arkadasmiz hasta olmus. onu ziyarete gittiniz. __ Gecgmis olsun!
d) Teyzenizin oglu tiniversite smavini kazanmis. __ Hoscakaln.
e) Annenizin sizin i¢in yaptidi pastayt cok ____ Kolay gelsn!
begendiniz.
f) Bir arkadasmniza yanlislikla carptiniz. ___ Tebrik ederim!
g) Arkadasmiz elbisenizin size ¢ok yakistigmi __ Giinaydm!
soyled1.
h) Evinize nusafir geldi. __ Hos geldmiz.
1) Parka oyun oynadmiz. Eve doneceksiniz ama _ Oziir dilerim.

arkadaslarmniz hila oynuyorlar.

165
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<+ Bir senarist oldugunuzu disiinin. Gundelik hayatta karsilastifiniz bir olaydan yola
¢ikarak davramslarinda kibar ve tatls dilli olan biri ile kaba ve sozlerini tartmadan
konusan biri arasindaki fark: gézler 6niine seren bir ovun hazirlaymiz. Hazrladigmiz
bu oyunu Kkarakterlerin ozelliklerine de dikkat ederek arkadaslarmnizla birlikte
canlandminiz.

< Kelime Owvunu: Metinden ogrendiginiz “sihirli sozleri” pekistrmek icin
arkadaslarinizla birlikte oynayabileceginiz giizel bir oyun. Oyun. elinde top olan bir
kiginin gorgii kurallartyla ilgili bir kelime sdylemesivle baslar. Kelimeyi soyleyen kisi
ayni anda elindeki topu herhangi bir arkadagma dogru atar. Topu yakalayan oyuncu ise
isifttigi kelimenin son harfinden yola ¢ikarak yine goérgii kurallarivla ilgili farkl bir
kelime sdyler ve elindeki topu bir bagka arkadasina gonderir. Oyun bu yekilde devam
eder. Yeni bir kelime bulamayan oyuncu oyundan elenir. Iyi eglenceler. ..
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% Dinleyeceginiz metin ile ilgili 1zlediginiz gorsellerden ve metnin basligindan yola
¢ikarak dinleme amacimzi belirlemek adina asagidaki boliimlen doldurunuz.

Metnin Tiirii Ne? | Metnin Konusu Ne? Ne Bilivorum? Ne Bilmek Istiyorum?

TAHMjNDE BULUNMA

< Dinleyeceginiz metinle ilgili sorulan sorulara iligkin tahmunlerde bulununuz. Ayrica
siz de dinleme dncesi ya da dinleme sirasi metinle ilgili sorular sorup tahminlerde
bulunabilirsiniz. Dinleme sonrasinda belirtilen kutucuklara, tahmininiz dogru 1se D,
yanlis 1se ¥ yazimz.

“albimiz vii z i or? sy oo s
Kalbimiz viicudumuzun neresinde bulumuyor Kalbimizin asil gévevi nedir?

Tahminim:

Tahmimm:
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Ogrenmek [stedigim:

Tahminim:

Ogrenmek [stedigim: -
ra}um;m

GCRSEL OLARAK CANLANDIRMA

< Dinlediginiz metinde gecen, “Kalbimiz, 6yle bir kanal sistemine kan gdnderir ki bu
sistemi olugturan damarlar ug uca eklendiginde, diinyamn etrafim 6-7 kez sarabilir.”
ciimlesinin zihninizde ¢agnstirdiklarini resimleyiniz.
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gl
K AC]KLIGA KAVUSTURMA

< Dinleme sirasinda metinde verilen bilgilere ve konusmacinin metin dismnda vermis
oldugu ipuglanna iligkin notlar alimiz.
NOTLARIM

- e

% Dinlerken almi§ oldugunuz notlarin da yardmmyla dinleme oncesinde yapmus
tahminlerin dogru olup olmadigim belirleyiniz. Ote yandan agagida belirtilen,
konugmacimin dinleme sirast ve sonrasinda sordugu sorulart1 da metne gore
yamtlayiniz.

S. 1. Kalbimizin gorevlerini siralaymiz.

D

. 2. Kalbimiz giindiiz dakikada yaklagik kag defa atar?

~
o

S. 3. Kalbimiz biz uyurken dakikada yaklasik kag defa atar?

Y3

S. 4. Kalbimizden pompalanan kan ka¢ dakikada tiim damarlan dolagir?
Y 4

S. 5. Kalbimiz dinlenir mi? Eger dinlenirse, bu siire ne kadardir?

Y.l
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<+ Dinlediginiz metinden dgrendiklerinizi kisaca dzetleyiniz.

<+ Bu metinden 6grendiginiz bilgilerden nerelerde, hangi durumlarda yararlanabilirsiniz? m

<)

<+ $Simdi bir doktor oldugunuzu hayal edin ve insanlara kalp sagligum korumalan igin ne
gibi 6nlemler almalan gerektigi konusunda tavsiyelerde bulununuz.
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ATATURK’UN YUKSEK INSANLI
DUYGUSU

AMAC BELIRLEME

< Opgretmeninizin okudugu iki ciimle arasindaki anlam farklannin  nelerden
kaynaklandigimi bulunuz. Bu farklars bulmak i¢in nasil bir dinleme gerceklestirdiginizi
yazarak, metni dinleme amacizi belirleyiniz.

Birinci ciimlenin anlamu;

Tkinci ciimlenin anlami:

ki ciimle arasmdaki farkin sebebi:

Anlam farklanini nasil buldum?




++ Dinlediginiz metinde dgretmeninizin durdurdugu yerlerde vurgu ve tonlamalara dikkat
ediniz. Hangi durumlarda bu tarz vurgu ve tonlamalar kullamlacagim tahmin ediniz.

(3ORSEL OLARAK CANLANDIRMA

+ Dinlediginiz metinde Icigleri Bakan1 Sitkrii Kaya'nmn konusmasinin nasil bir ortamda
vapildigi ile ilgili zihninizde ¢agnganlan resimleyiniz.

X ST 2!
%‘;\ — T — = SU— R —— - ~—— S S— --r'gr
a5 b

Y d g [
a

| |

5] oy (-
< >

1D e | N —————— et — SRR
%). T —— 2 [\

172



173

J &
ﬂ A CIKL1GA RAVUSTURMA

¢ Dinlerken alnug oldugunuz notlann da yardimmyla asagida belirtilen, konugmactmn
dinleme sirast ve sonrasinda sordugu sorular: metne gore yanitlaymniz.
+ Atatiirk, Igigleri Bakam Sitkrii Kaya'dan sehitlerimiz igin neler soylemesini
istiyor?

# Atatiirk, Canakkale’de hayatin kaybetmis insanlara nasil sesleniyor?

+ Siikrii Kaya'ya kimlerden telgraf ve mektuplar geliyor? Bu telgraf ve
mektuplarda neler yaziyor?

% Asagdaki climleleri uygun sekilde tonlamaya caligmuz. Bu arada "simdi" kelimesinin
aldig: degisik tonlan izleyiniz.

Simdi geldim diyvorum, anlanuyor musun?

Daha fazla bekleyemem; ya simdi ya da hicbir zaman!

Anlamadim, simdi mi diyorsun?

Sonra degil, simdi.

Ne! Simdi diyen sen degil misin?

Simdi ni? Kesinlikle olmaz.

Sen simdi onu bunu birak da dtesinden soz et.

Simdi buradaydi.
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&
Sonuc cRARMA
2

% Igisleri Bakan: Siikrii Kaya'nmn yerinde siz olsaydiniz nasil bir konugma yapardmiz?
Aciklayimz.

% Afatirk’in “Yurtta bang dinyada bang.” sozi ile dinlediginiz bu metnin igerigi
arasinda nasil bir iliski vardir? Aciklayimz.
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COCUKLUGUMD
BAYRAMLAR

AMAC BELIRLEME

+ Dinleyeceginiz metin ile ilgili asagidaki bolimleri doldurarak bu metni neden
dinlemek istedigini belirleyiniz.

Bayramlarda akrabalarmuzi | Bu ziyaretler sizi nasil etkiler? | Bu metni neden
ziyaret eder misiniz? dinleyecegim?

% Dinlediginiz mefinde bayram amilarim anlatan ¢ocugun, giiniimiizdeki bayram
anilarimin nasil olabilecegini tahmin ediniz.
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<+ Dinlerken almus oldugunuz notlarn da yardimiyla asagida belirtilen, konugmacinimn
dinleme sonrasinda sordugu sorulan metne gore yanitlaymiz.
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® Dinlediginiz hikiyendeki yardime: diisiinceler ve destekleyici ayrintilar nelerdir?

® Dinlediginiz hikiyenin ana diigiincesini yaziniz.

% Dmlediginiz metinde gecen tebrik kartt ne gibi durumlarda kullaniimaktadsr.
Giiniimiizde tebrik kartinin yerini alan haberlesme araglars var mudir? Varsa bunlarin
neler oldugunu yaziniz.
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t{f Sonuc cIRARMA
-

%+ Siz de bayramlarmmzin nasil gectigini anlatan bir yazi yazimiz.

% Toplumsal degerlerimiz olan bayramlarimiza giniimiizde gereken Onemin verilip
verilmedigini arkadaglarinizla tartigimz.
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MARANGOZ98 g5

% AMAC BELIRLEME

*» Dinleyeceginiz siirin baghgmdan yola ¢ikarak marangoziuk meslegi hakkinda
bildiklerinizi ve ne bilmek istediklerinizi ilgili bolimlere yaziniz.

Ne Biliyorum? Ne Bilmek Istiyorum?
T asnvinDE BULUNMA

% Hadi Anlat Bakahm Owunu: Dinleme etkinligine gecmeden once arkadaslarmiza
ailenizden birisinin meslegini konusmadan, sozsiiz olarak anlatmiz. Anlatirken
meslegin belirgin Ozelliklerine dikkat ederek, beden dilinizi kullanmiz. Dogru
tahminde bulunan kisi siradaki anlatic1 olur. Iyi eglenceler. ..

++ Dinleyeceginiz siire konu olan marangoziuk meslegi ile ilgili olabilecek alet isimlerini
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0,989l

5 HEHES LT
% Buyuyunce calismak istediiniz meslegi anlatan bir resim ¢iziniz.
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A CIKLIGA KAVUSTURMA
+ Dmlediginiz sirin bir bolimi bogluiklar birakiarak yazili hale getirilmistir.
Konugmaciy: dikkatle dinleyerek boshuklar: doldurunuz.
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% Surde gecen anlanuni bilmedigmmiz kelimelers ve kelimelerin sozlik anlamlarms 1lgili
béliime yazmiz.

Anlamim
Bilmedigim Kelime

% Asagida belirtilen, konusmacmm dinleme strast ve sonrasmda sordugu sorulart sire
gore yanttlayimmz.

S. 1. Surin temas: nedir?
2 45 5

S. 2. Sair “Elim ssler 15mm iirer” sdzityle ne anlatmak istemstir?

Y52

S. 3. Surde gecen marangozluk meslegi ile 1lgili aletlerin kullanim amaclar1 nelerdir?

YeS:



183

(\
-

+ Evinizde kullandigmiz mobilyalarin nasil bir tiretim asamasindan gectigii hig
dustindiiniiz mii? Size eglenceli bir gorev! Asagida gormiis oldugunuz ahsap
masanin ham maddesi olan agacm nasil bir siirecten gecip bu sekli aldigmni anlatan
bir vaz1 yazmiz.

Sonuc cikarMA

Q )
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UCAN ILK INSAN

% Izleyeceginiz kisa film ile ilgili belirtilen sorulan yamtlayarak izleme amacmzi
belirleyiniz.

0 Hayal kuruyor musunuz? Ne tiir hayaller kurarsiniz?

0 Kurdugunuz hayallerin gergeklesmesi icin neler yvapryorsunuz?

e Bilim insanlarinm yaptiklan icatlar: olugturma siireci hakkinda neler bilivorsunuz?

Belirledigim Fzleme Amacim:
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+ Dinleme oncesi ya da dinleme siras1 filmle ilgili sorular sorup tahminlerde bulunmnuz.

Dinleme sonrasmda tahmininizin dogru olup olmadigni belirleyiniz.

(S

Sorum:

Tahminim:

D/y
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61

Sorum:

Tahminim:

D/yY
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AC]KLIGA KAVUSTURMA

% Izleme swrasinda filmde yer alan bilgilere iliskin notlar alimiz. Alacaginiz notlarin,
kafanizda olusan soru 1saretlerini gidermede yardimei olacagini unutmayiniz.

NOTLARIM \

N

¢ Asagida belirtilen sorular: almis oldugunuz notlarin da yardimiyla izlediginiz filme
gore yanttlayimz.

S. 1. Halkin Ahmet Celebi’ye verdigi Hezarfen unvant ne anlama gelmektedir?
Yol

S. 2. Hezarfen Ahmet Celebi ugma hayalini gerceklestirmek icin neler yapts?
Y

o

S.3. Padisah Hezarfen Ahmet Celeb1’yi nereye siirgiine gondermistir? Neden?



% Asagida 1zlediginiz filmin bir bolimi bosluklar birakilarak yazili hale getirilmistir.

=

Kutucukta ver alan kelimeleri uygun bolimlere yerlestiriniz. Kelimelere gerekli ekleri
getirmeyi unutmaymiz.

azim- 1609 - nefer - gecmek - cahsmak - tarih - cikmak - u¢mak - Istanbul

Tiirk bilim tavihinin , ¢aliskaniigryla ve bilime duydugu inanciyla

one yasadigr olumsuzluklara aldirmadan var giiciiyle

ve diinya tarihine ilk u¢an insan olarak gegen bir bilim Hezarfen Ahmet

Celebi. Hezarfen Ahmet Celebi wilinda dogau. O willar

Osmanii 'min hem icerde hem digarda olduk¢a karigik oldugu yillard:.

\
Sonuc cIRARMA

J

¢ Tzlediginiz filmi kisaca ozetleyiniz.
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% Sizce Ismail Cevheri'nin ucus denemesi neden basarisiz olmus olabilir? Siz bir bilim
msan1 olsavdmnez, insanbk icin vaptifmiz ¢alismalar i¢in cammzi otava atabilir
mivdiniz? Diislincelerinizi yazimz.

% Izlediginiz filmde padisahmn Hezarfen Ahmet Celebi'yi siirgiine gondermesini dogru
buluyor musunuz? Arkadaslarmizla tartigmiz.
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