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OZET

ORTAOKUL OGRENCILERININ iKLIiM OKURYAZARLIGI DUZEYLERI
ILE iKLiM DEGIiSIKLiGINE YONELIiK ENDiSE DURUMLARI ARASINDAKI
ILISKININ INCELENMESI

Servan M. Aydin Adnan Menderes Universitesi, Fen Bilimleri Enstitiisii, Fen Bilgisi
Egitimi Anabilim Dali, Yiiksek Lisans Tezi, Danisman: Prof. Dr. Nilgiin YEN ICE, Aydin,
2024.

Amag: Bu aragtirmanin amaci, ortaokul 6grencilerinin iklim okuryazarligi diizeyleri ile iklim
degisikligi konusundaki endige durumlart arasindaki iligkiyi incelemektir. Arastirma,
ogrencilerin iklim degisikligi hakkindaki bilgi diizeyleri ile bu konuda duyduklari endise

durumlar arasindaki baglantiy1 belirlemeyi hedeflemektedir.

Yontem: Arastirmada, iliskisel tarama modeli kullanilarak, Aydin ilindeki devlet
ortaokullarinda 2023-2024 egitim-6gretim yilinda 6grenim gbren 5, 6, 7 ve 8. sinif 6grencileri
arasindan tabakali amagsal Ornekleme yontemi ile secilen Ogrenciler incelenmistir. Veri
toplama araclar1 olarak kisisel bilgi formu, Iklim Degisikligi Endisesi Olcegi ve iklim
Okuryazarhig Olgegi kullamlmustir. Verilerin analizinde betimsel istatistikler, t-testi, tek yonlii

ANOVA ve korelasyon analizleri uygulanmigtir.

Bulgular: Arastirma bulgulari, kiz 6grencilerin iklim degisikligine yonelik endise diizeylerinin
erkek 6grencilerden daha yliksek oldugunu ortaya koymustur. Ebeveynlerin egitim ve meslek
durumlarinin 6grencilerin iklim okuryazarligi ve endise diizeyleri iizerinde anlamli bir etkisi
bulunmamistir. Cevre kuruluslarina iiyelik ve bu kuruluslar hakkinda bilgi sahibi olma,
ogrencilerin iklim okuryazarligini artirici bir etkiye sahip olmustur. Ayrica, iklim okuryazarligi
ve iklim degisikligine yonelik endise arasinda pozitif ve anlaml iligkiler tespit edilmistir. Bu
durum, iklim okuryazarlig1 diizeyi arttik¢ca ogrencilerin iklim degisikligi konusundaki

endiselerinin de arttigin1 gostermektedir.

Sonug¢: Arastirma, iklim okuryazarliginin artmasiyla birlikte 6grencilerin iklim degisikligi
konusundaki endiselerinin de arttigini ortaya koymustur. Bu bulgular, iklim konularinda bilgi
sahibi olan bireylerin, bu konularin ciddiyetini ve etkilerini daha iyi kavradigini ve bu nedenle
daha fazla endise duyduklarmi gostermektedir. Egitim politikalar1 ve miifredat gelistirme
streclerinde, Ogrencilerin iklim okuryazarliginin artirilmasinin  6nemi vurgulanmistir.

Arastirma sonuglari, egitimciler ve politika yapicilar icin, geng nesillerin ¢evresel sorunlara
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kars1 daha duyarli ve bilingli hale getirilmesine yonelik stratejiler gelistirmede yol gdsterici

olabilir.

Anahtar Kelimeler: Iklim degisikligi, iklim okuryazarhigi, Ortaokul 6grencileri, Endise

diizeyi, Cevre egitimi.
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ABSTRACT

EXAMINING THE RELATIONSHIP BETWEEN MIDDLE SCHOOL STUDENTS'
CLIMATE LITERACY LEVELS AND THEIR CONCERNS ABOUT CLIMATE
CHANGE

Servan M. Aydin Adnan Menderes University, Institute of Science, Science Education

Program, Master's Thesis, Aydin, Damisman: Prof. Dr. Nilgiin YENICE, 2024.

Purpose: The purpose of this study is to examine the relationship between middle school
students' levels of concern about climate change and their climate literacy levels. The study
aims to determine the connection between students' knowledge about climate change and the

level of concern they feel regarding this issue.

Method: The study utilized a relational survey model and focused on 5th, 6th, 7th, and 8th
grade students attending public middle schools in Aydin during the 2023-2024 academic year.
Students were selected using a stratified purposive sampling method. Data collection tools
included a personal information form, the Climate Change Concern Scale, and the Climate
Literacy Scale. Descriptive statistics, t-tests, one-way ANOVA, and correlation analyses were
used to analyze the data. A significance level of p<.05 was adopted for the interpretation of the
data.

Findings: The findings of the study revealed that female students have higher levels of concern
about climate change compared to male students. The educational and occupational status of
parents did not have a significant effect on students' climate literacy and concern levels.
However, membership in environmental organizations and having information about these
organizations positively impacted students' climate literacy. Additionally, a positive and
significant relationship was found between climate literacy and concern about climate change.
This indicates that as the level of climate literacy increases, students' concerns about climate

change also increase.

Conclusion: The study concluded that an increase in climate literacy corresponds to an increase
in students' concerns about climate change. These findings suggest that individuals with greater
knowledge about climate issues understand the seriousness and impacts of these issues better,
leading to heightened concern. The importance of enhancing students' climate literacy in

education policies and curriculum development processes is emphasized. The results of the
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study can guide educators and policymakers in developing strategies to make young generations
more sensitive and informed about environmental issues.

Keywords: Climate change, Climate literacy, Middle school students, Concern level,
Environmental education.
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1. GIRIS

Son yillarda iklim degisikligi, diinya genelinde artan sicaklik, ekstrem hava olaylar1 ve su
kaynaklarinin azalmasi gibi bir¢ok olumsuz etkiye yol a¢mistir. Bu nedenle, iklim
okuryazarligina sahip olmak, bireylerin bu degisen ¢evre kosullarina uyum saglamasini ve

cevresel sorunlarla etkili bir sekilde miicadele etmesini saglar (Simsir vd., 2022).

Iklim okuryazarligi, dgrencilere dogru bilgi ve bilimsel temeller sunarak, iklimin nasil
isledigini ve iklim degisikliginin nedenlerini anlamalarini saglamayr amaglamaktadir. Bu
baglamda, Ogrencilere iklimin temel kavramlari, atmosferin bilesimi, sera etkisi, iklim
modelleri ve iklim degisikliginin etkileri gibi konular hakkinda bilgi verilmelidir. Ayrica, iklim
degisikliginin insan faaliyetleriyle nasil iliskilendirildigi ve kiiresel 1sinmanin etkilerinin
azaltilmasinda alinabilecek onlemler de vurgulanmalidir (Rebich ve Gautier, 2005). Okullar,
bu Onemli konuyu miifredatlarina dahil ederek Ogrencilere ¢evre bilincini asilamali ve
siirdiiriilebilir bir gelecege katki saglayacak bireylerin yetismesine yardimei olmalidir. Iklim
degisikligi ile miicadelede, dgrencilerin toplumsal sorumluluk duygusunu giiclendirmek ve

cevreye duyarlilik kazandirmak da énemli bir adimdir (Onur, 2016).

Iklim degisikligi, iklimin ortalama durumunda onlarca yil veya daha uzun yillar boyunca
siiren istatistiksel olarak anlamli degisimler seklinde tanimlanabilir. Iklim degisikligi, iklim
sistemi icerisindeki dogal i¢ siireglere ya da insan (antropojen) ve dogal kaynakli dig zorlama
etmenlerdeki degisimlere bagli olarak meydana gelebilir (Tiirkes, 2008). Sanayi Devrimi
sonrasindaki makinelesme ile birlikte karbondioksit, metan, diazotmonoksit ve
kloroflorokarbon gibi sera gazlarinin emisyonlarindaki asir1 yiikselme, yanlis arazi kullanimi,
dogal cevrenin hizli tahribati ve ormansizlagsma iklim degisikligine neden olan antropojenik
kokenli faktorlerdir (Demir, 2009). Anlasilacagi gibi “antropojenik” iklim degisikligine yol
acan insan kaynakli degiskenleri tanimlamak igin kullanilan bir terimdir. Antropojenik kdkenli
iklim degisikligi sonucunda kiiresel ortalama sicakliklar artmakta, ekstrem hava/iklim
olaylarinin frekansi, siiresi, siddeti ve zamanlamasi degigsmekte, eriyen buzullar ve okyanus
suyunun termal genislemesi nedeniyle kiiresel deniz seviyesi yiikselmekte, biyosferde fenolojik
olaylarin baglama/sona erme tarihleri degismekte ve bir¢ok canli tiirliniin nesli tiikenmeye yliz
tutmaktadir. Kurakliklar, siddetli yagislar, heyelanlar, hortumlar, kasirgalar, don olaylari, kum
firtinalart vb. ekstrem hava olaylar1 iklim degisikliginin giinliik yasamda gozlenen etkileri

arasindadir (Gezer ve Ilhan, 2021).



Iklim degisikligi acisindan kirilganligi yiiksek bolgede yer alan iilkelerden biri de
Tirkiye’dir (Sen, 2013). Bu sebeple Tiirkiye iklim degisikliginin olas1 etkileri agisindan risk
grubundaki tilkeler arasinda gosterilmektedir (Demirbas ve Aydin, 2020). Bohm (2003)
insanlarin daha 6nce meydana gelen cevresel sonuglar i¢in pismanlik, {iziintii veya sempati
hislerini yasadigini; heniiz meydana gelmemis ve gelecekte ortaya cikabilecegi diigiiniilen
olumsuz sonuglar i¢in ise korku, endise veya umutsuzluk hissine kapildigini saptamistir. Bahse
konu olumsuz duygulardan kaygi ve endise, iklim degisikliginin psikolojik etkilerine iliskin
arastirmalarin odagi haline gelmistir (Clayton, 2020; Panu, 2020; Stewart, 2021). Bu durum
aragtirmacilari, iklim degisikligi kaygis1 (Clayton ve Karaszia, 2020) ile iklim degisikligi
endisesinin (Stewart, 2021) degerlendirilmesine yonelik Olgme araglarini gelistirmeye
yoneltmistir. Bu nedenle, iklim degisikligine kars:1 bilingli ve etkin miicadelede 21. yiizyil
becerileri hayati bir role sahiptir; ¢linkii bu beceriler, bireylerin ¢evresel zorluklara
adaptasyonunu ve siirdiiriilebilir ¢oziimler gelistirmelerini saglayacak stratejik diislinme ve

problem ¢dzme kapasitelerini gelistirmelerine olanak tanir.

21. ylizy1l becerileri, bireylerin sosyal hayatta ve is ¢evresinde basariya ulasmalarini
saglayan, anlama ve performansi bir arada bulunduran yeteneklerdir (Anagiin, Atalay, Kili¢ ve
Yasar, 2016). Bu beceri ve yeteneklerin, bireylere 6gretim yoluyla aktarilmasi gerektigi kabul
edilmektedir (Ekici, Abide, Canbolat ve Oztiirk, 2017). Siirekli degisim ve gelisimin yasandig
bu donemde, karsilasilan problemlerin ¢oziimiinde ve karmasik durumlarin sadelestirilmesinde
fen bilimlerinin 6nemli bir rol oynadig1 goriilmektedir. Bireylerin ve toplumlarin ihtiyag ve
beklentilerinin kargilanmasinda, onlara gereken bilgi ve becerilerin aktarilmasinda fen
bilimlerinin etkili oldugu diistiniilmektedir. Bilimsel yontemler kullanilarak giinliik yasamdaki
problemlere mantiksal ¢oziimler iretilebilmektedir. 2018 Fen Bilimleri dersi 0gretim
programinda, egitim sisteminin temel amacinin, degerlerimizle biitiinlesmis bilgi, beceri ve
davraniglara sahip bireyler yetistirmek oldugu belirtilmistir. Bilim ve teknolojideki
degisimlerin, bireylerden beklenen rolleri etkiledigi ve bilgiyi iireten, girisimci, elestirel
diisiinebilen, kararli, etkili iletisim becerilerine sahip bireylerin yetistirilmesi gerektigi

vurgulanmigtir (MEB, 2018).

Fen 6gretiminin, bilime iliskin temel kavramlar1 Ogrencilere kazandirmak suretiyle
bunlarin giinliik yasamda kullanimlarini saglamasi beklenmektedir. Bu kavramlardan biri olan
"iklim" kavrami, diinya ve insan yasami arasindaki dengeyi koruma noktasinda énemlidir ve

fen okuryazarligmin bir parcasim1 olusturmaktadir. Iklim sorunlari, insan aktivitelerinin
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sonucunda olugmakta ve ayn1 zamanda insanlari etkilemektedir. iklim problemlerini durdurma
veya azaltma cabalari, insanlarin bilingli eylemleriyle gergeklestirilebilir. Bilimsel yontemlerle
cevresini anlama ve analiz etme yetenegi olan bireyler, yasamla daha kolay uyum saglayabilir
ve objektif diistinme becerisi kazanabilir (Karaman, 2022). Bu ¢ercevede, 21. yiizyil becerileri
arasinda sayilabilecek "iklim okuryazarligi" becerisi 6ne ¢ikmaktadir. Bu beceri, bireylerin
dogal cevrelerini fark etmelerini ve iklim bilgilerini dinamik bir sekilde kullanabilmelerini
saglamaktadir (Shapiro vd., 2008). Olumsuz etkileri giderme ve adaptasyon saglama
egitiminin, iklim okuryazarliginin ana politikas1 oldugu belirtilmistir (Can, 2021; UNESCO ve
UNEP, 2011).

Arastirmanin Onemi

Iklim degisikligi konusundaki artan kiiresel endiseler ve bunlarin bireyler, 6zellikle geng
nesiller iizerindeki etkilerini anlamak biiylikk Onem tagimaktadir. Arastirma, ortaokul
ogrencilerinin iklim degisikligi konusunda ne diizeyde endise tasidiklarini ve bu endiselerin
iklim okuryazarligr diizeyleri ile nasil bir iliski igerisinde oldugunu ortaya koymay1
amagclamaktadir. Bu, egitimciler ve politika yapicilar i¢in 6grencilerin ¢evresel sorunlara karsi

daha bilingli ve etkili bir sekilde egitilmesi gerektigini vurgular.

Iklim degisikliginin etkileri her yoniiyle hissedilmekte ve bu durum, ézellikle genglerin
gelecegi iizerinde derin etkilere sahip olmaktadir. Arastirma, dgrencilerin bu biiyiik ¢evresel
tehdide kars1 bilgi ve farkindalik diizeylerini belirleyerek, o6gretim programlarinin ve
politikalarinin nasil sekillendirilmesi gerektigi konusunda yol gdsterici olabilir. Ayrica, iklim
degisikligiyle ilgili endise ve kaygilarin 6grencilerin akademik ve sosyal yasamlarina etkilerini

anlamak, onlara destek olacak stratejilerin gelistirilmesine yardimei olabilir.

Bu calisma iklim okuryazarliginin, 6grencilerin iklim degisikligi konusundaki algi ve
tutumlarini nasil sekillendirdigini ve bu bilginin onlarin ¢evresel karar verme siireclerine nasil
etki ettigini anlamada 6nemli bir adim olusturur. Calismanin sonuglari, 6gretim programlarinin
giiclendirilmesi, 6gretim metotlarinin iyilestirilmesi ve iklim degisikligi ile miicadelede geng

nesillerin daha aktif rol almasini tesvik edecek politikalarin gelistirilmesine katki saglayabilir.

Bu calisma, ortaokul 6grencilerinin iklim okuryazarligi diizeyleri ile iklim degisikligine
yonelik endise durumlar arasindaki iligkiyi incelemeyi hedeflemektedir. Alanyazinda yapilan
calismalar incelendiginde, iiniversite ve lise dgrencileri lizerinde yapilan c¢alismalarin 6nemi
vurgulanmaktadir. Ornegin, Durkaya ve Durkaya (2018) tarafindan yapilan bir arastirma,

Bartin Universitesi dgrencilerinin kiiresel 1stnma konusunda yiiksek bir farkindaliga sahip



oldugunu ortaya koymustur, ancak bu bilginin davranis degisikliklerine nasil yansidigi
konusunda bilgiler sunmamaktadir. Bu ¢alisma, 6grenciler arasinda bilgi diizeyi ile davranigsal
degisimler arasindaki baglantiyr kurma ihtiyacini ortaya koymaktadir. Atik ve Dogan (2019),
lise 6grencilerinin kiiresel iklim degisiklikleri konusundaki bilgi diizeyleri ve harekete gegme
istekliliklerini O0l¢miislerdir. Arastirmanin sonuglari, 6grencilerin bilgi diizeylerinin yiiksek
olmasina ragmen, iklim degisikligiyle miicadelede aktif rol almak konusunda tereddiit
yasadiklarin1 gostermistir. Bu, 6gretim programlarinin sadece bilgi saglamakla kalmayip, ayni
zamanda oOgrencileri g¢evresel sorumluluk almaya tesvik etmesi gerektiginin altini g¢izer.
Hermans ve Korhonen (2017) tarafindan Finlandiya'da yapilan bir ¢calismada, dokuzuncu sinif
Ogrencilerinin iklim degisikligi konusundaki tutum ve gorisleri incelenmistir. Bu arastirma,
ogrencilerin iklim degisikligiyle miicadelede yeterli bilgiye sahip olmadiklarini ve 6gretim
programlarinin bu konuda daha etkili olmasi gerektigini belirtmistir. Akyiiz (2021), Tiirkiye'nin
yiiksekogretim Oncesi ulusal iklim degisikligi egitim politikalarin1 ele almis ve mevcut
programlarin genellikle sivil toplum kuruluslar tarafindan desteklendigini, ancak yeterince
kapsamli olmadigin1 vurgulamistir. Bu durum, ulusal egitim politikalarinin iklim degisikligi
konusunda daha biitiinlesik ve kapsamli yaklasimlar gelistirmesi gerekliligini géstermektedir.
Rousell ve Cutter-Mackenzie-Knowles (2020) tarafindan yapilan bir ¢aligmada ise, iklim
degisikligi egitiminin gengler lizerindeki etkisinin genellikle sinirli oldugu ve bu alanda daha

etkili, katilimci ve yaratict yaklagimlarin gelistirilmesi gerektigi ortaya konulmustur.

Alanyazin incelendiginde, ortaokul 6grencilerinin iklim okuryazarlig: diizeyleri ile iklim
degisikligine yonelik endise durumlart arasindaki iligkiyi inceleyen herhangi bir ¢aligmaya
rastlanilamamistir. Bu nedenle, arastirmanin 6zgiin bir calisma oldugu ve alan yazina bu
noktada katki getirecegi soOylenebilir. Bunun yani sira bu c¢aligmada ogrencilerin iklim
okuryazarligi diizeyleri ile iklim degisikligine yonelik endise durumlari, fen Ogretimi
konusunda ihtiyacin karsilanma durumunun farkli degigkenler agisindan test edilmesi bu
siirecin yonetiminde fen 6gretimi ve e8itim yasantisinda atilacak adimlarin neler olabileceginin
de belirlenmesini de saglayacaktir. Ayn1 zamanda bu ¢alisma, ortaokul 6grencilerinin iklim
degisikligi konusunda nasil daha bilingli ve etkili bireyler haline gelebilecegini kesfetme ve
ogretim programlarinda gereken degisiklikleri dnerme potansiyeline sahiptir. Bu sayede, bu

calisma iklim okuryazarligi ve ¢evresel sorumluluk konularinda 6nemli bir katki saglayabilir.



Problem Ciimlesi

Arastirmanin problem climlesi: “Ortaokul 6grencilerinin iklim okuryazarlig1 diizeyleri
ile iklim degisikligine yonelik endise durumlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iligki

var midir?” seklinde ifade edilmistir.
Alt Problemler

Bu aragtirmanin amaci; Ortaokul 6grencilerinin iklim okuryazarligi diizeyleri ile iklim
degisikligine yonelik endise durumlarn arasindaki iligkiyi ortaya koymaktir. Bu amag

dogrultusunda belirlenen alt problemler su sekildedir:
Alt problem 1: “Caligmaya katilan ortaokul 6grencilerinin demografik diizeyleri nedir?”

Alt problem 2: “Calismaya katilan ortaokul 6grencilerinin iklim okuryazarligi ve iklim

degisikligine yonelik endise durumlari diizeyleri nedir?”

Alt problem 3: “Ortaokul 6grencilerinin iklim okuryazarhigi diizeyleri ile demografik
degiskenleri arasinda anlamli bir farklilik var midir? (cinsiyet, anne-baba egitim durumu, anne-
baba meslegi, iklim okuryazarlig1 bilgi diizeyi, ¢evreyle ilgili bilgi kaynagi, ¢cevre kurulusu

hakkinda bilgi)”.

Alt problem 4: “Ortaokul 6grencilerinin iklim degisikligine yonelik endise durumlar ile
demografik degiskenleri arasinda anlamli bir farklilik var midir? (cinsiyet, anne-baba egitim
durumu, anne-baba meslegi, iklim okuryazarligi bilgi diizeyi, ¢cevreyle ilgili bilgi kaynagi, cevre
kurulusu hakkinda bilgi)”.

Alt problem 5: “Ortaokul Ogrencilerinin iklim okuryazarligi diizeyleri ile iklim

degisikligine yonelik endise durumlar arasinda iliski var midir?”

Bu arastirmada, ortaokul Ogrencilerinin iklim okuryazarligr diizeyleri ile iklim

degisikligine yonelik endise durumlari arasindaki iliskinin incelenmesi amaglanmistir.
Arastirmanin Sinirhiliklar: ve Sayiltilar

Arastirma ¢ercevesinde Ogrencilerin Olcege verdikleri cevaplarda diirlist ve samimi
olduklari, aragtirmaya goniilli katildiklari, bilimsel ahlak ve etik ¢er¢evesinde arastirmanin
yapildig1 varsayilmaktadir. Bu arastirma; 2023-2024 egitim-6gretim yilinda Aydin ili Efeler
ilgesinde bulunan ii¢ ortaokulun 5, 6, 7 ve 8. siif dgrencileriyle, Iklim Okuryazarhig Olgegi ve
Iklim Degisikligi Endisesi Olgegi kapsamiyla; evreni temsil eden dgrencilere uygulanan veri

toplama araglarindan elde edilen verilerin yorumlanmasi ile sinirlidir.



Tanimlar

Cevre hareketi: Dogay1 korumaya, gelistirmeye ve g¢evre sorunlariyla miicadeleye

yonelik her tiirlii ¢alisma, faaliyet, eylem ve organizasyonu ifade eden bir kavramdir.

iklim okuryazarhg: Bireylerin iklim sistemi, iklim degisikligi ve bunun ¢evresel, sosyal
ve ekonomik etkileri hakkinda yeterli bilgiye sahip olma, bu bilgileri anlama, degerlendirme ve

kullanabilme yetkinligidir.

iklim degisikligi: Atmosferdeki dogal veya insan kaynakli etkenler nedeniyle iklim

sisteminde uzun vadeli ve belirgin degisikliklerin yasanmasidir.

Endise: Gelecekte meydana gelebilecek olasi olumsuz durumlar veya belirsizlikler

hakkinda hissedilen siirekli ve yogun kaygi duygusudur.



2. KAVRAMSAL CERCEVE

2.1. Cevre ve Cevre Egitimi

Cevre, canlilar ve cansiz varliklarin bir arada bulundugu ve karsilikli etkilesimde oldugu
biitiinsel bir sistem olarak tanimlanabilir (Erten, 2004). Bu sistem, dogal ve yapay ¢evre olmak
tizere iki ana kategoride incelenir. Dogal ¢evre, insan miidahalesi olmaksizin var olan ve
ekolojik dengenin korundugu alanlardir. Yapay c¢evre ise, insan ihtiyaclart dogrultusunda
sekillendirilmis ve genellikle dogal yasam alanlarinin tahrip edilmesiyle olusturulmustur (Tuna,
2019). Zamanla dogal cevrelerin azalmasi ve yapay cevrelerin artmasi, ekosistemlerin
bozulmasimna ve birgok canli tlirlinlin neslinin tehlikeye girmesine yol ag¢maktadir

(Giimriikgiioglu, 2015).

Kiiresel 1sinma ve iklim degisikligi gibi ¢agimizin en biiyiik ¢evresel sorunlari, esas
olarak insan etkinliklerinden kaynaklanmaktadir. Bu sorunlarin {istesinden gelmek i¢in bilingli
ve cevre okuryazari bireyler yetistirilmesi gerekmektedir. Cevre egitimi, bireylerin ¢evresel
degerleri anlamalarini, tutumlarini sekillendirmelerini ve ¢evresel sorunlarin ¢éziimiine yonelik
yetkinlikler kazanmalarini hedefler. Bu siireg, saglikli ve siirdiiriilebilir bir ¢evre igin hayati
Oonem tasir ve gelecek nesillere temiz bir diinya birakma amacina hizmet eder (Yildirim ve

Simsek, 2018).

Cevresel egitimin 6nemi, modern egitim kurumlarinda tartismasiz bir gergek olarak kabul
edilmekte olup, Milli Egitim Bakanligi'nin (MEB) 2018 yilinda yayimladig: fen bilimleri dersi
Ogretim programlari bu gereksinimi dogrudan ele almaktadir. Bu programlar, 6grencilere ¢evre
bilimi hakkinda temel bilgileri sunmayi, dogal ortamlarin kesfini tesvik etmeyi, insan ile ¢evre
arasindaki iliskileri kavratmayi, cevresel sorunlara pratik ¢oziimler gelistirmeyi ve

stirdiiriilebilir kalkinma bilincini artirmay1 amaglamaktadir (Yuva Dernegi, 2020).

Ozellikle MEB'in belirledigi fen bilimleri dersi kapsaminda, farkli smif diizeylerinde
cevre egitimine yonelik 6zel kazanimlar belirlenmistir. Ornegin, besinci simif dgrencileri altinci
tinitede c¢evre sorunlarinin nedenlerini ve sonuglarini tartigmakta, biyocesitlilik ve nesli
tiikenme riski altinda olan canlilar hakkinda bilgi edinmekte ve bu canlilarin korunmasi
gerektigi konusunda farkindalik gelistirmektedirler. Ayrica, ¢evre sorunlarina duyarlilik
kazanmalar1 hedeflenmektedir. Bu egitim siireci, besinci sinif seviyesinde toplam 16 ders saati

olarak planlanmistir (Foss ve Co, 2019).



Ogretim stratejisi, ogrencilere erken yaslarda cevre bilinci asilamayr ve cevresel
sorumluluk duygusunu gii¢clendirmeyi amaglar. Boylece, gelecek nesillerin ¢evre sorunlarina
kars1 daha bilingli ve aktif rol almasini saglayacak temeller atilmaktadir. Bu yaklagim, egitim

yoluyla ¢evresel sorunlarin tistesinden gelmek i¢in kritik bir adimdir (Karakiis ve Akbas, 2024).

Tiirkiye'deki ortadgretim kurumlarinda cevre egitimi, 6grencilere cesitli dersler ve
tiniteler aracilifiyla verilmekte, ancak genellikle dogrudan bir iinite olarak degil, mevcut
derslerin iceriklerine entegre edilmis sekilde sunulmaktadir. Ornegin, Milli Egitim
Bakanligi'nin (MEB) 2018 fen bilimleri dersi 6gretim programlari, 6grencilerin ¢evre bilincini

artirmay1 amaclayan kazanimlari igermektedir.

Altinct smif fen bilimleri dersinin "Yakitlar" {initesi, kati, sivi ve gaz yakitlar hakkinda
bilgi verirken, yenilenebilir ve yenilenemez enerji kaynaklarini da 6grencilere tanitmaktadir.
Bu tinitede 6grenciler, farkli yakitlarin kullaniminin insan ve g¢evre iizerindeki etkilerini de
tartismaktadir. Bu igerikler, ¢evre egitimi kazanimlarina dolayli olarak hizmet etmektedir ve bu

tinite i¢in ayrilan siire 6 ders saatidir (Y1ilmaz, 2019).

Yedinci sinifta, "Evsel Atiklar ve Geri Donlistim" konusu islenmekte, 6grenciler evsel
atiklar1 ve geri doniislimiin 6nemini 6grenmektedir. Bu iinitede, geri doniistiiriilebilir ve
dontstiiriilemeyen maddelerin ayirt edilmesi ve kaynaklarin etkili kullaniminin vurgulanmasi
cevre egitimine katkida bulunmaktadir. Bu {inite i¢in ayrilan siire 6 ders saatidir (Altinbilek ve

Karaardig, 2019).

Sekizinci smif diizeyinde ¢evre bilimi, birka¢ farkli iiniteye yayilarak islenmektedir.
Iklim degisiklikleri, sera gazlari, asit yagmurlar1 ve gesitli biyojeokimyasal dongiiler gibi
konular 6grencilere, ¢evre sorunlariin karmasikligini ve bunlarin ¢6ziimiine yonelik stratejileri
anlatmaktadir. Bu dersler, 6grencilerin kiiresel iklim degisikligi konusunda bilinglenmesine ve
cevresel sorunlara duyarl hale gelmelerine yardimei olmaktadir. Ozellikle "Enerji Doniisiimleri
ve Cevre Bilimi" iinitesinde siirdiiriilebilir yasam ve kaynaklarin tasarruflu kullanimi gibi
konular islenmekte, toplam 17 ders saatine ulasan bir egitim stiresi ongoriilmektedir (Aydin ve

Silik, 2018; Gupta ve Goplani, 2020).

Cevre egitiminin Tirkiye'deki 6gretim programina entegrasyonu, genel ¢evre bilinci ve
siirdiiriilebilir kalkinma hedeflerine ulasma noktasinda stratejik bir dneme sahiptir. Ogretim
programlarinin bu sekilde diizenlenmesi, 6grencilere ¢evresel sorunlar ve ¢éziimler hakkinda
kapsamli bir bakis agis1 sunmakta ve onlar1 gelecekte bu tiir sorunlarla miicadele edebilecek

bilingli bireyler olarak yetistirmeyi amaglamaktadir (Aron vd., 2019).



Sekizinci smif fen bilimleri miifredatinin ¢evre egitimi konular1 agisindan zengin oldugu
ve Liselere Gegis Sinavi'nda (LGS) cevre ile ilgili sorularin diizenli olarak yer aldigi
goriilmektedir (Bozkurt, 2020). Ortaokul fen bilimleri derslerinin genel incelenmesi sonucunda,
ogrencilere ¢evre konularinda kavramsal bilgi verildigini, ¢evresel sorunlarin tartigildigini ve
dgrencilerin bu konuda farkindalik kazanmalarmin hedeflendigini gdstermektedir. Ozellikle
sekizinci sinifta, ¢evre egitimi konularinin diger sinif seviyelerine gore daha yogun islendigi ve
LGS'de bu konulardan sorularin ¢ikmasi, bu egitimin énemini vurgulamaktadir. Dolayisiyla,
bu dersleri verecek fen bilimleri 6gretmenlerinin ¢evre egitimi konusunda yeterli bilgiye sahip
olmalar1 biiyiikk Oonem tasimaktadir. Bu durum, Ogrencilere saglanan egitimin kalitesini
dogrudan etkileyecek ve onlarin ¢evresel sorunlara karsit duyarli ve bilingli bireyler olarak

yetismelerine katkida bulunacaktir (Bozkurt ve Sharma, 2020).
2.1.1. Cevre ve Insan iliskisi

Insanin cevreyle olan iliskisi, karsilikli etkilesime dayali ve ayr diisiiniilemeyen bir
yapidadir. Cevre, insanin biyolojik, sosyal ve kimyasal aktivitelerini siirdlirdiigii temel alan
olarak tanimlanir (Demirel vd.,2009). Altunoglu ve Atav (2009) tarafindan belirtilenlere gore,
cevre kavrami, doga ile insan arasindaki etkilesimi de igeren genis bir alani ifade eder. T.C.
Cevre Kanunu (1983) ise c¢evreyi, canlilarin Omiirleri boyunca i¢inde bulunduklart ve
etkilesimde olduklar1 biyolojik, fiziksel, sosyal, ekonomik ve kiiltiirel ortam olarak
tanimlamaktadir. Bu tanimlar 1s18inda, ¢evre; canli ve cansiz tiim varliklarin etkilesimde
oldugu, yasamsal faaliyetlerin yerine getirildigi bir alan olarak kabul edilir. Bu baglamda,
insanlarin ¢evreye verdigi zararlar, dogrudan insanlarin kendilerini de etkilemektedir. Insanin
cevreye olan bu zarari, hem kendi yagsamin1i hem de diger canlilarin yasamlarini tehdit
edebilecek ¢evre sorunlarina yol agmaktadir. Dolayisiyla, insanlarin ve diger canlilarin hayatta

kalabilmesi i¢in saglikli bir cevreye olan ihtiya¢ vurgulanmalidir (Deniz vd., 2020).
2.1.2. Cevre ve Egitim iligkisi

Insan ile cevre arasindaki etkilesim, birbirleri iizerinde derin etkiler birakan karsilikli bir
siirectir. Insanim hayatin siirdiirebilmesi igin cevreye olan bagimliligi kaginilmazdir. Cevre ile
etkilesimde insan unsurunun zarar verici rol iistlendigi gézlemlenmektedir (Ozay-Kése, 2010).
Bununla birlikte, cevrenin kritik Onemine ragmen g¢evre sorunlarimin giderek arttigi
bilinmektedir. Bu sorunlar, insan sagligini, beslenme diizenini ve solunum kalitesini tehlikeye
atacak diizeye ulasmistir, bu da acil ¢dziim yollarmimn aranmasini gerektirmektedir. Insan,

cevreye zarar verirken en c¢ok kendisine ve diger canlilara zarar verdigi gergegi, cevre



sorunlarina karsi bilinglenme ve kalict ¢oziimler gelistirme ihtiyacin1 ortaya koymaktadir.
Cevre bilincinin artirilmasi ve bu bilingle hareket edilmesi, ¢evre sorunlarinin igsellestirilmesini
ve bu sorunlara kalic1 ¢éziimler iiretilmesini saglayabilir. Bu biling diizeyine ulasilmasi i¢in
¢evre egitiminin biiyiik bir onem tagidigi belirtilmektedir (Sahin, 2021; Aksan, 2011). Cevresini
sahiplenen ve yasam seklini ¢evre dostu bir bicimde diizenleyen bireyler, ¢evre sorunlarina
etkin ¢ozlimler sunabilirler. Bu nedenle, ¢evre sorunlarinin ¢éziimiine yonelik en etkili yol,

cevre egitimi ile saglanabilir (Karadeniz vd., 2018).
2.1.3. Cevre Egitimi

Insanin gevre ile olan siirekli etkilesimi dogumundan &liimiine dek devam eden dinamik
bir siirectir. Bu etkilesim, insanin c¢evresel unsurlara olan bagimliligini ve yasamini
stirdlirebilmesi i¢in gerekli olan canli ve cansiz varliklarla olan iliskisini kapsar. Bilim ve
teknolojinin ilerlemesi, insanin yasam kosullarini iyilestirme ¢abasiyla ¢cevreye verdigi zararlari
artirmustir (Ozdemir vd.,2009). 1970°1i yillarda insanlik, ¢evresine verdigi zararlarin aslinda en
cok kendisini etkiledigini ve dogal dengenin bozulmasmin geri doniisii zor sonuglar
dogurabilecegini fark etmistir. Bu donemden itibaren cevreyle ilgili calismalarin arttigi ve

cevreye verilen dnemin arttigi gézlemlenmistir (Ozkan, 2022).

Cevre egitiminin, insanlarin ¢gevre bilincini artirma ve ¢evre sorunlarina pratik ¢coziimler
tiretebilme kapasitesini gelistirme agisindan kritik bir rol oynadigi kabul edilmektedir. 1970l
yillarda gevre sorunlarinin giindeme gelmesiyle birlikte, bu sorunlara ¢6ziim bulmak amaciyla
cevre egitimi, egitim sistemlerinde 0zel bir alan olarak tanimlanmaya baglamistir. Egitimin
kiiresel amaglar1 arasina ¢evre sorunlarina duyarlilik ve aktif katilimin eklenmesi gerektigi
vurgulanmaktadir (Ozdemir, 2021). Boyle bir egitimle donatilan bireylerin, ¢evresel sorunlara

kars1 daha bilingli ve etkin ¢oziimler liretecegi diistiniilmektedir (Petersen vd., 2020).

Cevre egitimi, insan faaliyetlerinin ¢evre dostu hale getirilmesini saglayarak cevre
sorunlarinin  ¢ozlimiine katkida bulunur. Ayrica, diinya {iizerindeki canli yasaminin
sirdiiriilebilirligi icin insanlarin diinyayr sahiplenmesi ve dogal dengesini korumasi
gerekmektedir. Insanlarm gevre konusunda bilinglenmesi, diinyanin dogal dengesini koruma ve
canlt yasaminin devamu i¢in gerekli bilinci kazanmalarini saglar. Her bireyin yasadigi ¢gevrenin
dengesini korumasi, diinya genelinde yasamin devamini ve ¢evre sorunlarinin azalmasini
miimkiin kilabilir. Bu sliregte cevre egitimi, ¢evre bilincinin artirilmast ve c¢evre dostu

davraniglarin benimsenmesi i¢in temel bir aractir (Rode vd., 2021).
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2.1.4. Cevre Egitiminin Onemi

Cevre egitimi, insanin dogal ortama olan bagimliligin1 anlamasini ve bu bilgi ile ¢evre
sorunlarini taniyip, ¢6ziim yollar1 aramasini saglayan bir siiregtir. Bu siireg, bireylerin ¢evre
sorunlarini benimsemeleri ve bu sorunlara etkili ¢oziimler gelistirmeleri i¢in temel bir rol oynar
(Bilgi, 2021). Cevre bilincine sahip toplumlar, insanoglu basta olmak {izere tiim canlilarin
cevreye olan gereksinimini kavrayarak dogal dengenin korunmasina oncelik verir (Aksan,
2011). Palmer (1995) cevre egitiminin, bireylerde ¢evre sorunlarina miidahale etme ve ¢6ziim
iiretme konusunda kararlilik gelistirecegini belirtmistir. Ayrica, ¢cevre egitimi, artan ¢evresel

zorluklar karsisinda bireysel ve toplumsal bir gereklilik haline gelmistir (Cak, 2020).

Cevre sorunlarina kars1 genis kapsamli bir biling ve beceri gelistirilmesi, toplumun her
ferdine ¢evre egitimi verilmesini zorunlu kilar. Bu egitim, bireylerin ¢evre dostu davranislar
gelistirmelerini ve ¢evre sorunlarmni dnleme ydniinde aktif rol almalarmi saglar. Insanlarin
cevreye olan ihtiyaci diisiiniildiigiinde, Miguel de Cervantes'in "Insan egitimle dogmaz; ama
egitimle yagar" sozleri, gevre egitiminin onemini vurgulamak i¢in son derece anlamlidir. Cevre
egitimi, hem bugilinkii hem de gelecekteki nesiller i¢in ¢evre bilincinin artirilmasinda ve

stirdiiriilebilir bir yagsam bi¢iminin benimsenmesinde hayati bir role sahiptir (Rawat vd., 2023).

Tirkiye'de ¢evre egitimi, 1970'lerde sanatcilar ve bilim insanlarinin ¢abalariyla glindeme
gelmeye baslamistir. Cevresel duyarliligin artmasiyla beraber Amerika Birlesik Devletleri'nde
1970 yilinda yasanan c¢evre dostu hareketlenmeler, Tiirkiye dahil diinya genelinde benzer
girigimleri tesvik etmistir. Tiirkiye'de ¢evre korumasi ile ilgili hiikiimler, 1973 yilinda "Cevre
Sorunlar1 Koordinasyon Kurulu"nun ve 1978'de Cevre Miistesarligi'nin kurulmasi ile daha
sistematik bir hale getirilmistir. 1982 Anayasasi'nda ¢evre ile ilgili maddelerin yer almasi, ¢cevre
bilincinin yasal bir zeminde ele alindigin1 gostermektedir. Bu siireg, Tiirkiye'de ¢cevre egitiminin

Onemini ve gelisimini daha da pekistirmistir (Mavis-Demircioglu, 2019).

Tiirkiye Cumhuriyeti Anayasasinin 56. maddesi, her bireyin saglikli ve dengeli bir
cevrede yasama hakkina sahip oldugunu ve cevrenin korunmasinin hem devletin hem de
vatandaslarin sorumlulugunda oldugunu belirtmektedir. Bu cercevede, 1982'de yapilan bu
anayasal diizenleme, c¢evre politikalarinin temel tagini olusturur ve devletin, ¢evre sagligini
koruma, c¢evre kirliligini 6nleme ve sosyal kurumlar araciligiyla bu goérevleri yerine getirme
yikiimliiliglinii vurgular. 1983 yilinda kabul edilen 2872 sayili Cevre Kanunu ile bu
yiikiimliiliikler daha da somutlasmis, Tiirkiye'deki ¢cevre yonetiminde 6nemli bir adim atilmistir

(Ojala, 2022).

11



Cevre Bakanlig1 1991 yilinda kurulmus ve ¢evre politikalarinin uygulanmasinda merkezi
bir rol iistlenmistir. Zaman igerisinde bu bakanlik, 2003 yilinda "Cevre ve Orman Bakanlig1",
2011 yilinda "Cevre ve Sehircilik Bakanlig1" ve son olarak 2021 yilinda "Cevre, Sehircilik ve
Iklim Degisikligi Bakanlig1" olarak isim ve gdrev alanlarinda evrilmistir. Bu degisiklikler,
Tiirkiye'nin ¢evre ve sehircilik alanindaki politikalarinin siirekli olarak yenilendigini ve

genisledigini gdstermektedir (Varela, 2020).

Anayasa ve yasal diizenlemelere ragmen ¢evre egitiminin resmi okul programlarina dahil
edilmesi 1992 yilina kadar uzamistir (Kesicioglu ve Alisinanoglu, 2009). Bu tarihten itibaren
cevre egitimi Tiirkiye'deki egitim sistemlerinde giderek daha fazla 6nem kazanmistir. Ozellikle
1999 yilindan itibaren "Cevre ve Orman Bakanligi" ile "Milli Egitim Bakanlig1" arasinda

isbirligi yapilarak ¢evre egitimi ¢aligmalar1 daha da yogunlastirilmistir (Kiral, 2020).

Tiirkiye’de 2015 yilindan bu yana, ¢evre egitimi 6., 7. ve 8. siniflarda segmeli ders olarak
okutulmaktadir ve 2021 yilinda alinan kararla 2022-2023 ve 2023-2024 egitim 6gretim yilinda
bu ders "Cevre Egitimi ve iklim Degisikligi" ad1 altinda giincellenmis, 6. ve 7. siniflarda haftada
bir saat, 8. smiflarda ise haftada bir veya iki saat olarak programa dahil edilmistir. Ayrica,
ilkdgretim ve ortadgretim diizeylerinde fen bilimleri, sosyal bilgiler, hayat bilgisi, biyoloji ve
cografya derslerinde c¢evre egitimi entegre edilmis, disiplinlerarasi bir yaklasimla
ogretilmektedir. Bu gelismeler, Tiirkiye'nin ¢evre bilincini artirma ve gelecek nesilleri ¢evresel

sorunlara kars1 donaniml1 hale getirme c¢abalarin1 gostermektedir (Umurhan, 2023).

2024-2025 egitim-6gretim yili i¢in Tirkiye Yiizyili Maarif Modeli 6gretim programlari
cercevesinde, ilkdgretim diizeyinde cevre egitimi ve iklim degisikligi dersi 6nemli bir yenilik
olarak ele alinmistir. Bu ders, 6., 7. ve 8. sinif 6grencilerine yonelik olarak se¢meli dersler
kategorisi i¢inde, insan, toplum ve bilim alt grubunda yer almaktadir. ilgili ders, genel
ilkdgretim kurumlan ic¢in haftalik ders c¢izelgesinde her sinif diizeyinde iki saat olarak
planlanmigtir. Imambhatip ortaokullarinda ise bu dersin haftalik programui, her bir simf diizeyi
icin bir saat olarak belirlenmistir. Bu diizenlemeyle, 0Ogrencilere c¢evre bilinci ve
stirdiiriilebilirlik konularinda derinlemesine bilgi saglamak ve bu alanlardaki farkindaliklarini

artirmak hedeflenmektedir (Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli, 2024-2025).
2.2. iklim Okuryazarhg

Giliniimiizde teknolojinin hizla yayginlagsmasi, okuryazarlik anlayisin1 ve gerekliliklerini
degistirmistir. Teknoloji ve bilgi ¢cagi, bireylerin ¢esitli okuryazarlik tiirlerine vakif olmasini

zorunlu kilmaktadir. Artan bilgi akisi, okuma ve yazma etkinliklerinin ¢esitlenmesine neden
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olmakta, bu durum farkli okuryazarlik tiirlerinin egitim sistemlerine entegre edilmesi ihtiyacini
dogurmaktadir (Nergis, 2011). iklim okuryazarligi da bu yeni okuryazarlik tiirlerinden biri
olarak one ¢ikmakta ve toplumlarin ¢evresel degisimlere uyum saglamasi i¢in kritik bir dneme

sahip olmaktadir (Dolek, 2018).

ABD Kiiresel Degisim Arastirma Programi (USGCRP) tarafindan 2009 yilinda yapilan
“Iklim Okuryazarligmin Temel Prensipleri” baslikli ¢aligma, iklim okuryazarligmi bilimsel
okuryazarligin bir pargasi olarak tanimlamaktadir. Bu ¢alismada iklim okuryazarligi; iklimin
bireyler ve toplumlar iizerindeki etkilerini ve bireylerin iklim {izerindeki etkilerini
kavrayabilmek olarak dlgiitlenmistir. Iklim okuryazar1 bir bireyin sahip olmas1 gereken temel

ozellikler sunlar olarak belirtilmistir (Ardug, 2018):

- Hava ve iklimin isleyisine dair temel kavramlar1 ve ilkeleri anlama,

- Iklim ve iklim degisikligi hakkinda bilimsel ve anlamli baglantilar kurabilme,
- iklimle ilgili bilingli ve sorumlu bilimsel kararlar alabilme yetisi.

Iklim okuryazarlig1 egitiminin, 6zellikle cevresel degisimlerin giderek arttig1 giiniimiiz
diinyasinda, toplumlarin adaptasyon ve mitigasyon stratejileri gelistirebilmesi i¢in temel bir
oneme sahiptir. EZitim sistemlerinin, Ogrencilere cevresel degisikliklerin nedenlerini ve
sonuglarini anlayabilecekleri ve bu konuda etkili kararlar verebilecekleri bir zemin hazirlamasi

gerekmektedir (Giilsevingler, 2018).

Iklim okuryazarhigi, ABD'de 6zellikle 2000'li yillarin basindan itibaren giderek énem
kazanan bir konsept haline gelmistir. Bu alandaki ¢aligmalar, bireylerin ve toplumlarin iklim
degisikligi konusunda bilingli kararlar alabilmesi i¢in gereklidir. "iklim Okuryazarligi: Temel
Ilkeler ve Temel Kavramlar" (NOAA, 2007) ve "Atmosferik Bilim Okuryazarligi igin Temel
[lkeler ve Temel Kavramlar" (UCAR, 2008) gibi galismalar, iklim okuryazarligmin temellerini
atmis ve bu alanin bilimsel okuryazarlik i¢indeki yerini belirlemistir (Arndt ve LaDue, 2008).
Iklim okuryazarlig, bilgi birikiminin yan sira elestirel diisiinme ve karar verme becerilerini de

igerir; bu, kavramin anlamini genisletir (Berbeco ve Caffrey, 2012).

Dupigny-Giroux (2010) tarafindan belirtildigi tizere, iklim okuryazari olmak, ¢evre ile
olan iligkimizi, bilimsel anlayisimiz1 ve gilinliik kararlarimiz1 sekillendiren temel bir bilgi ve
beceri setine sahip olmayr gerektirir. Iklim okuryazarligi, giiniimiiz yasam becerileri
cercevesinde ele alinmalidir, zira modern medeniyetler tarafindan gelistirilen beceriler
arasindadir (Milér ve Sladek, 2011). Iklim okuryazarligi; bilgi, tutum ve becerileri kapsayan
kapsamli bir yaklasimi temsil eder (Kranda, 2018).
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Diinya capindaki ekolojik degisimler ve bunlarin yol agtig1 sistemsel sorunlar, gii¢lii bir
iklim okuryazarliginin 6nemini artirmaktadir. Iklim sistemi ve bilimin dogasmi anlamak,
bireylerin ve toplumlarin kiiresel degisimleri ve bu degisimlerin geri doniislerini anlamalarin
saglar, bu da daha bilingli ve bilimsel olarak desteklenmis kararlar alinmasina olanak tanir
(Rebich ve Gautier, 2005; Harrington, 2008). Bu nedenle, iklim okuryazarlig1 egitimi, genel
bilim okuryazarliginin bir pargasi olarak ele alinarak, her yastan insanin bu kritik konuda

yetkinlik kazanmas1 hedeflenmelidir (Light, 2016).

Iklim bilimi, atmosferin, yeryiiziiniin ve okyanus sistemlerinin birbiriyle olan karmasik
iligkilerini ve bu sistemlerin zaman ve mekan lizerindeki dinamiklerini anlamak i¢in istatistik,
modelleme ve gorsellestirme gibi metodolojilerden yararlanir. Iklim okuryazarhigi, dzellikle
hidrometeorolojik olaylar gibi iklimle ilgili karmasik konularin anlasilmasi ve insanlarin bu
bilgiyi kullanarak iklimsel degisikliklere uyum saglama kapasitesini ifade eder. Dupigny-
Giroux (2010) bu kavrami, insanlarin iklimsel degisikliklere bagl olarak nasil hareket edecegi

ve bu uygulamalarin anlasilmasini vurgulayarak tanimlamistir (Yilbas, 2017).

Shafer (2008) ise, iklim okuryazarligini, dogal ve insan kaynakli ¢evresel bozulmalara
neden olan faktorler hakkinda toplumlarin bilinglendirilmesi siirecinin bir pargasi olarak goriir.
Bu baglamda, iklim okuryazarligi, bireylerin iklimle ilgili bilgileri etkin sekilde kullanmalarini
tesvik etmek amaciyla yapilan gabalar kapsar. Iklim okuryazarligi, bireylerin ve toplumlarin
iklim degisiklikleri karsisinda daha bilingli ve etkin kararlar alabilmeleri i¢in gerekli bilgi,
tutum ve becerileri iceren genis bir egitim siirecini ifade eder. Bu siireg, iklim bilimini temel
alarak, cevresel degisimlerin ve bu degisimlerin yasamimiz iizerindeki etkilerinin daha iyi
anlasilmasini saglamay1 amaglar. Boylece, kiiresel iklim degisiklikleri ve onlarin kompleks
sonuglar1 hakkinda daha genis bir perspektif elde etmek miimkiin olur (Van Valkengoed vd.,
2021).

Iklim okuryazarligi, modern zamanlarm karmasik bilgi ihtiyaglarma yamt olarak ortaya
c¢ikan ve mevcut okuryazarlik tiirleriyle derin baglantilar kurarak gelisen bir alan olarak
tanimlanabilir (Dupigny-Giroux, 2010). Bu alan, 06zellikle bilim, cevre ve medya
okuryazarliklartyla dogrudan iliskili yonleriyle dikkat cekmektedir. iklim okuryazarhigi,
temelde bilim okuryazarliginin bir uzantisi1 olarak ortaya ¢ikmis olup, atmosfer bilimleri, yer

bilimleri ve okyanus bilimleri gibi disiplinlerle entegre bir sekilde gelisimini siirdiirmektedir.

Iklim okuryazarlig:; bilimsel metotlarin ve kavramlarin anlasilmasi, cevresel siirecler ve

etkilesimler hakkinda derinlemesine bilgi edinilmesi ve medyanin sundugu iklim ile ilgili
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iceriklerin elestirel bir perspektifle degerlendirilmesi gibi cok boyutlu bir yaklasimu igerir. Iklim
degisikliginin nedenleri, etkileri ve miidahale yontemleri hakkinda bilingli ve bilgi sahibi

bireyler yetistirmek, bu okuryazarlik tiiriiniin temel amaglar1 arasinda yer almaktadir (Kuthe

vd., 2020).

Iklim okuryazarhig1; bilgiyi dogru bir sekilde yorumlama, elestirel diisiinme ve bilimsel
verileri anlama yetenegi gibi genel okuryazarlik becerilerini gelistirmekle kalmayip, bu bilgileri
giinliik yasam ve politika yapma siire¢lerinde uygulayabilme kapasitesini de kapsar. Bu sekilde,
iklim okuryazar bireyler, global ve yerel lgekte karsilasilan iklimle ilgili sorunlara karsi daha
bilingli ve etkin ¢dziimler iiretebilir. Ozetle, iklim okuryazarh, siirdiiriilebilir bir gelecek icin

kritik 6neme sahip multidisipliner bir bilgi ve beceri setini ifade eder (Lee vd., 2020).
2.2.1. iklim Okuryazarh@nin Onemi

Iklim okuryazarlig1, bireylerin ¢evreye kars1 artan bir duyarlilik gelistirmelerine ve iklim
bilgisini daha etkili bir sekilde kullanabilmelerine imkan tanimak amaciyla tasarlanmis bir
kavramdir (Shafer, 2008). Bireylerin kritik diisiinme yetenegi ve iklimle ilgili etkili kararlar
alabilme becerisi de iklim okuryazarligi sayesinde gelismektedir (Khan, 2018).

Iklim okuryazarhiginin, medyada iklim degisikligi ile ilgili yanhs bilgilerle miicadele
etmek i¢in de 6nemi biiyiiktiir. Yale Universitesi’nin Iklim Degisikligi Iletisimi Programi, iklim
degisikligi ile ilgili kamuoyu bilinci olusturma ve iklim okuryazarhig gelistirme konusunda
onemli calismalar yapmaktadir (Berbeco ve Caffrey, 2012). Bu c¢alismalardan biri olan;
Americans’ Knowledge of Climate Change raporunda, Amerikan toplumunun iklim degisikligi
konusundaki bilgi diizeyinde 6nemli eksiklikler ve yaygin yanlis anlamalar oldugunu ortaya
koymustur. Bu durum, toplumun iklim degisikligi konusunda saglikli bir anlayisa sahip

olmasini engelleyebilir (Irawan, 2023).

Inanglardan bazilar1 ve yanhs anlamalar yiiziinden; politika; toplumun egitimi ve iklim
degisikligi ile miicadele ¢abalarinin siirdiiriilmesini zorlastirabilir. Dolayistyla, daha iyi bir
iklim okuryazarliginin tesvik edilmesi ve toplumun dogru bilgilere erisimi i¢in ¢esitli iletisim
stratejileri ve egitim programlar1 gereklidir (Kilig, 2009). Bu c¢abalar, toplumun iklim
degisikligi ile ilgili dogru ve bilimsel temelli bilgiye erisimini kolaylagtirarak daha
stirdiiriilebilir bir gelecege dogru adimlar atilmasina yardimei olabilir (Leiserowitz, Smith ve
Marlon, 2010). iklim degisikligi konusunda toplumsal farkindaligi artirmak icin iklim
okuryazari olan bireyler yetistirilmelidir (Shapiro vd., 2014). Iklim okuryazarligi, bireylerin

iklim degisikligi ve cevresel konular hakkinda bilgi sahibi olmalar1 ve bu konularda elestirel
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diisiinme becerileri gelistirmeleri agisindan 6nemli goriilmektedir (Holzer, 2016). iklim
okuryazarlig1 gelisen bireyler, iklim degisikligi konusundaki anlayislarini artirarak, bilimsel
verilere dayali kararlar alabilmekte ve toplumsal tartismalara katilabilmektedir (McNeal, John
ve Sullivan, 2014). Iklim okuryazarligi, toplumlarin iklim degisikliginin Onemini
kavramalara ve riskleri degerlendirmelerine yardimci olur, bdylece daha etkili ¢oziimler
iiretilebilmektedir. Politika yapicilarm bilingli kararlar almasmi saglamaktadir. Iklim
degisikligi hakkinda bilgi sahibi toplumlar, daha etkili politikalarin olusturulmasina katkida
bulunmaktadir (Burchett, 2015).

Iklim degisikligi kiiresel bir meseledir ve uluslararasi is birligi gerektirmektedir. iklim
okuryazarligi, farkl iilkeler ve kuruluslarin is birligi yapmasini kolaylastirarak daha etkili
¢coziimler sunar (Kadioglu, 2008). Bu sebeple, iklim degisikligi ile miicadele, siirdiiriilebilir
kalkinmanin bir pargasidir. Iklim okuryazarligy, siirdiiriilebilirlik ilkesini yayginlastirarak daha

saglam temeller atar (Keskin ve Yurdakul, 2020).
2.2.2. iklim Okuryazarhg Egitimi

Dogaya yapilan bu tahribat, kiiresellesen fakirlik, nasil bir sona sahip olacagi belli
olmayan politik ve cevresel faktorlerle gelecekte basa ¢ikabilmek icin, egitimin biiyiik dnemi
vardir. iklim degisikligine kars1 ve siirdiiriilebilir kalkinma i¢in egitim miidahalelerine ihtiyag
duyulmaktadir (Bangay ve Blum, 2010). Iklim okuryazarhigi, iklimin temel sistemlerini
anlayabilen, iklim hakkinda giivenilir bilgiye nasil ulasacagini ve onu nasil analiz edecegini
bilen, iklim degisikliginin sonucunda ortaya ¢ikabilecek tahribati en aza indirebilmek igin
bilin¢li kararlar alarak stirdiiriilebilir kalkinma da s6z sahibi olan bireyler icin bireylerin
yetismesinde biiyilk onem tasimaktadir. Bunun i¢in iklim degisikligi egitimi i¢in Ogretim

programlar tasarlanmali ve bireyler bu konuda egitilmelidir (Barak ve Gonenggil, 2020).

Iklim degisikligi ile olusan kaygilar1 azaltmak igin egitim bir yontem olarak segilmistir.
Egitim ile bireyleri iklim degisikligine uyum iginde yasayabilir hale getirme ve farkindaligi
artirma adina calismalar yapilmasina olanak saglanmistir. Glinlimiiz diinyasi bir bilgi toplulugu
olarak adlandirilmaktadir. Bu bilgi toplumunda bireylerin karsilastigi teknolojik degisimler,
kiiresellesme, bilginin hizla yayilmasi, ¢esitli ¢gevre sorunlariyla ile karsilasmasi sonucu sosyal,
ekonomik ve kiiltiirel degisimlerle kars1 karsiya kalmasi durumu ile bu degisime anlamli tepki
olusturmasi, uyum saglayabilmesi beklenmektedir. Var olan bilgiler arasindan anlamli bilgiyi
secip analiz ve degerlendirmeler yaptiktan sonra isine yarar bir hale getirebilmesi i¢in iist diizey

becerilere sahip olmasi gerekmektedir (Anagiin vd., 2016). 21. yiizyil becerilerine sahip
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bireyler yetistirmek ise ancak egitim ile gergeklesebilecektir (Ekici vd., 2017). Egitimde biiyiik
onem kazanan okuryazarlik kavraminin &gretim programlarinda yer bulmasi biiyiik 6lgiide

onem kazanmistir (Tasc1 ve Celebi, 2020).
2.3. iklim Degisikligi

21. ylizyil, kiiresel 1sinma ve onun sonucunda ortaya c¢ikan iklim degisiklikleri ile
miicadele edilen bir donem olarak One c¢ikmaktadir. Kiiresel 1sinma, diinya genelinde
sicakliklarin artmasi fenomenini tanimlarken; iklim degisikligi, sicaklik degisikliklerine ek
olarak diger atmosferik ve cevresel degisiklikleri (yagis modelleri, hava olaylar1 ve
ekosistemler iizerindeki etkileri gibi) kapsar (Yakincit ve Kok, 2021). Bu siiregler, insan
aktiviteleri nedeniyle atmosferde artan sera gazi emisyonlarina bagli olarak ger¢eklesmektedir

ve iklim {izerinde derin etkiler yaratmaktadir (Widiyawati, 2020).

Diinya'nin 4,5 milyar yillik tarihi boyunca, atmosferik ve jeolojik olaylar sonucunda
dramatik degisimler meydana gelmistir. Volkanik faaliyetler, tektonik hareketler, devasa sel ve
kurakliklar gibi dogal siirecler, gezegenin yiizeyini ve yasam bicimlerini siirekli olarak
sekillendirmistir. Tarih 6ncesi donemlerde bir¢cok canli tiirii bu degisimler sirasinda ortaya
¢ikmis, birgok tiir ise yok olmustur. Giiniimiizde ise, kiiresel iklim degisikligi, bu dogal

degisimler zincirinin en yeni halkasi olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Saragoglu, 2018 s.3).

Insanlik tarihinin ilk dénemlerinden itibaren cevre iizerindeki etki giderek artmustir.
Atesin kesfi ve kullanimiyla baslayan ilk insan faaliyetleri, karbonmonoksit ve diger zararl
gazlarin atmosfere karismasina yol agnmustir. Insanlar avcilikla basladiklar1 hayatlarina, tarima
gecis yaparak devam etmisler ve arazi agmak i¢in atesi kullanmislardir. Yerlesik hayata gegis,
dogal habitatlarin tahribati, tarim alanlarinin genisletilmesi ve sulama sistemlerinin
gelistirilmesi gibi etkinlikler, insanlarin ¢evre {lizerindeki etkilerini daha da derinlestirmistir
(Kayali, 2018). Bu tarihsel siire¢, bugiinkii ¢evresel sorunlarin koklerini olusturmaktadir ve
gelecek nesiller icin siirdiiriilebilir ¢oziimler bulma zorunlulugunu daha da 6nemli hale

getirmektedir.

Iklim degisikligi, tarihsel siirec igerisinde farkli faktdrlere atfedilmis olmasina ragmen,
giinlimiizde uzmanlar 6zellikle sanayilesmenin baglamasiyla birlikte insan faaliyetlerinin iklim
sistemi lizerinde yikici etkiler yarattigini ve bu durumun iklim degisikligine yol actigini
belirtmektedirler (Legget, 2007). Avrupa’da 13. yiizyildan itibaren komiiriin 1sinma amagli
kullanimi ile baslayan hava kirliligi, sanayilesme ile birlikte daha da biiyiik bir problem haline

gelmistir. Sanayi ve teknoloji geligsmeleri, tarimdaki mekanizasyonun artmasi ile birlikte hizli
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ve plansiz sehirlesmeyi tesvik etmis ve bu durum pek cok cevresel sorunu da beraberinde
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getirmistir (Kayali, 2018).

Sanayi devrimi, kiiresel 1sinma ve iklim degisikligi sorunlarinin kritik bir doniim noktasi
olarak degerlendirilmektedir. Bu donemden once, fosil yakitlarin kullanimi sinirli oldugundan
atmosferik gaz emisyonlar1 diisiik seviyelerdeydi ve diinya atmosferi bir denge icindeydi.
Ancak, sanayi devrimiyle birlikte fosil yakitlarin yogun kullanimi, ormansizlagma ve tarimsal
faaliyetlerdeki degisiklikler atmosferdeki gaz oranlarini artirarak gezegenin ekolojik dengesini
bozmaya baslamistir (Singh ve Singh, 2017). 19. yiizyilin sonlarina dogru hizla artan niifus,
sanayilesme siirecleri, tarimda kimyasal kullanimin yayginlasmasi ve radyoaktif maddelerin
endiistride kullanilmas1 gibi faktorler, dogal denge tizerindeki olumsuz etkileri daha da

derinlestirmistir (Kayali, 2010).

Siirecler, dogal sera etkisinin gliglenmesine ve 6zellikle sehirlesmenin artmasiyla birlikte
yiizey sicakliklarinin yiikselmesine neden olmustur. 19. yiizyil sonlarinda baglayan bu isinma
egilimi, 1980'li yillardan itibaren daha belirgin hale gelmis ve sonraki her yil, 6nceki yildan
daha sicak gecerek kiiresel sicaklik rekorlarimni siirekli kirmistir. Iklim modellerine gére, aerosol
ve sera gazlarmin etkilesimi sonucunda 2100 yilina kadar kiiresel ortalama yiizey
sicakliklarimin 1 ila 3,5 C° arasinda artmasi ve deniz seviyelerinin 15 ile 95 cm arasinda
yiikselmesi beklenmektedir (Tirkes, 2008). Bu veriler, iklim degisikligi ile miicadelede

alinmasi gereken acil onlemlerin altin1 ¢gizmektedir (Soral, 2020).
2.3.1. iklim Degisikliklerine Neden Olan Etkenler

Iklim degisikliginin sebepleri, bilimsel literatiirde karmasik ve ¢ok boyutlu bir konu
olarak ele alinmaktadir (Legget, 2007, s.21). Iklim degisikligine etki eden faktorler iki ana
kategoride incelenir: insan kaynakli (antropejenik) etkenler ve dogal etkenler. Bu ayrim, iklim
bilimciler tarafindan genis ¢apta kabul gérmiis bir yaklagimdir (Rind ve Lean, 2008, s.5;
Kadioglu, 2019). Insan faaliyetlerinin, 6zellikle sanayi devrimiyle birlikte, iklim sistemi
tizerindeki etkileri yadsinamaz olmustur ve bu etkiler, ¢esitli bilimsel calismalarda detayl bir

sekilde incelenmistir (Giirer, 2018).

Kiiresel iklim degisikliklerine neden olan en dnemli mekanizmalardan biri, 1s1nimsal
zorlamalar olarak tanimlanir. Siiliik¢iiler (2018) caligmasinda, hem antropojenik hem de dogal
zorlamalarin sicaklik degisikliklerine yol agtigin1 ve bu degisikliklerin atmosferdeki sera gazi
konsantrasyonlarini etkiledigini belirlemistir. Isinimsal zorlama, diinyanin enerji dengesindeki

bozulmalar: ifade eder ve bu, iklim degisikliginin temel nedenlerinden biri olarak goriiliir.
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Literatiirde, 1s1nimsal zorlamalarin gesitli alt kategorilere ayrildig1 goriilmektedir. Ornegin,
icsel ve digsal zorlamalar, genis bir kategorizasyon icinde ele alinirken, bu zorlamalar ayrica
"dolayli ve dogrudan 1sinimsal zorlama" olarak da smiflandirilmaktadir. Dogrudan 1ginimsal
zorlamalar, atmosferdeki karbondioksit oranlarinin artmasi gibi etkenlerle diinyanin enerji
dengesini dogrudan etkileyebilirken (Haywood ve Boucher, 2000, s.516), acrosoller gibi asili
kat1 veya s1v1 parcaciklar da kizilotesi radyasyonlart sacarak ve emerek atmosferde dogrudan

1stmimsal zorlamalar yaratir (Kilkis, 2021).

Dolayli 1sinimsal zorlamalar ise, iklim bilesenlerinde meydana gelen degisikliklerle
ilgilidir. Ornegin, atmosferdeki aerosollerin buz partikiil konsantrasyonlarin1 ve damla
sayilarini artirmasi, bulut olusum siireglerini etkileyerek 1lik, buz ve karmasik fazli bulutlarin
meydana gelmesini degistirir. Bu degisiklikler, sicak bulutlarin yagis verimlerini diisiirerek,
dolayli yoldan 1s1nimsal dengelerde bozulmalara yol acar (Rind ve Lean, 2008:14). Bu sekilde,
hem dogrudan hem de dolayli yollarla, insan faaliyetleri ve dogal siirecler iklim degisikligine

etki eden kritik faktorler olarak 6n plana ¢gikmaktadir (Koyuncu ve Akgiin, 2018).

Iklim degisikliginin hizlanmasinda cesitli faktorler etkili olmustur. Bu faktdrlerin
basinda, sanayi devrimiyle birlikte artan antropojenik faaliyetler gelmektedir. Sanayi devrimi,
fosil yakitlarin yogun kullanimini, tarim arazilerinin yanlis islenmesini ve ormanlarin
azalmasini beraberinde getirmistir (Justus ve Fletcher, 2006). Bu siiregler, atmosferdeki
karbondioksit miktarinin artmasma ve bdylece iklim degisikliklerinin hizlanmasina neden

olmustur (Doygun vd., 2020).

Gecmisten giiniimiize sera gazi salimmindaki Onemli artiglar, iklim yapisinin
bozulmasinda kritik bir rol oynamaktadir. Bu gazlarin atmosferde birikmesi, diinya {izerindeki
1s1 dengesini etkilemektedir (Aksay vd., 2005, s. 32; Dolman ve Verhagen, 2003, s. 4). Insan
aktiviteleri, 6zellikle de hizli ve diizensiz sehirlesme ile baz1 tarimsal faaliyetler de iklimin
degismesinde etkili olmaktadir. Sehirlesme siireci, yiizey albedosunu ve yerel iklim kosullarini
degistirirken, tarimsal faaliyetler ise 6zellikle metan emisyonlar1 yoluyla atmosfere katkida

bulunmaktadir (Ugargelik, 2022).

Siirdiiriilebilirlik agisindan, yenilenebilir enerji kaynaklarinin yeterince desteklenmemesi
ve fosil yakit kullaniminin azaltilmamasi, gevresel ve iklimsel tahribati zorlastirmaktadir. Bu
durum, uzun vadede diinyamizin ekolojik dengesine zarar vermektedir ve geri doniisimii
giiclesmektedir (Aydemir 2022; Tiirkes, 2008, s.9). Yerkiirenin bazi 6zelliklerinin, hem insan

kaynakli hem de dogal etkenlerle ve atmosfer yapisindaki degisimlerle evrim gecirmesi, iklim
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degisikliklerinin ana sebepleri arasinda yer almaktadir. Tiim bu faktorlerin bir arada
degerlendirilmesi, iklim degisikligi ile miicadelede daha kapsamli ve etkili stratejilerin

gelistirilmesi i¢in 6nemlidir (Kadioglu, 2019, s.19).
2.3.2. iklim Degisikliginin Etki ve Sonuclari

Iklim degisikliginin sebepleri ve sonuglari iizerine yapilan bilimsel ¢alismalar, bu
olgunun dogal siire¢lerden ¢cok daha hizli gergeklesen insan kaynakli etkenlere dayandigini
ortaya koymaktadir (Dogan ve Tiizer, 2011, s.30). Dogal iklim degisiklikleri uzun zaman
dilimleri boyunca meydana gelirken, sanayi devriminden bu yana insanoglunun faaliyetleri,
ozellikle fosil yakitlarin kullaniminin artmasi, arazilerin yanlis kullanimi ve ormanlarin tahribi
gibi faktorlerle iklim degisikliklerini 6nemli 6l¢lide hizlandirmistir (Eroglu ve Aydogdu, 2016,
s.361). Bu etkilerin genis bir yelpazede, 6zellikle ormanlar, tarim, bitki ortiisii, deniz seviyeleri,
su kaynaklari, insan saglig1 ve biyolojik ¢esitlilik iizerinde olumsuz sonuglar dogurabilecegi

bilinmektedir (Sanl vd., 2017).

Deniz seviyelerindeki artig, 2100 yilina kadar 0,09 ile 0,88 metre arasinda degisebilirken,
ortalama olarak yaklasik 0,48 metre yiikselme beklenmektedir. Bu durum, sahil seritlerinde
erozyon, sel ve taskin risklerinin artmasina neden olacak ve 6zellikle diisiik rakiml1 bolgelerde
ciddi toprak kayiplar1 yasanmasia yol agabilir (Eroglu ve Aydogdu, 2016, 5.365). Ornegin,
Banglades ve Vietnam gibi lilkelerde deniz seviyesinin metrelerce ylikselmesi halinde
milyonlarca insanin yagam alanlari su altinda kalabilir ve bu da kitlesel go¢lere ve ciddi sosyal

sorunlara neden olabilir (Kadioglu, 2019).

Enerji politikalar1 baglaminda ise, fosil yakitlarin tiiketimi ve bu yakitlarin ¢evresel
etkileri, kiiresel enerji tiiketiminin biiyiikk bir boliimiinii olusturmasina ragmen, 2030 yil
itibartyla hala %80,4 gibi yiiksek bir oranla devam edecegi ongoriilmektedir (Kadioglu, 2019).
Bu durum, fosil yakit kullantmimin azaltilmasi ve yenilenebilir enerji kaynaklarina gecis
yapilmasi gerekliligini glindeme getirmekte, enerji politikalar1 izerinde yeniden diislintilmesini
zorunlu kilmaktadir. Yenilenebilir enerji kaynaklarinin artirilmasi, fosil yakit bagimliliginin
azaltilmasi, hem ¢evresel hem de ekonomik siirdiiriilebilirlik acisindan elzemdir. Ayrica, bu
gecis, yeni endiistri alanlarinin olugmasini ve bu sayede daha fazla yatirnm ve istihdam

imkanlarinin yaratilmasini saglayacaktir (Tung ve Cinar, 2019, s.55).

Kiiresel iklim degisikligi ve enerji politikalarindaki bu degisiklikler, sadece ¢evresel ve

iklim lizerindeki etkileriyle kalmay1p, ayn1 zamanda ekonomik ve sosyal yapilarin doniisiimiine
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de katkida bulunacaktir. Bu nedenle, iklim degisikligi ile miicadelede uluslararasi igbirligi ve

kapsamli politika degisiklikleri biiyiik 6nem tagimaktadir (Aksoy, 2022).

Avrupa Birligi Komisyonu, yenilenebilir enerji kaynaklarinin kullaniminin artirilmasinin,
karbon emisyonlarmi diistirmekle kalmayip, Avrupa ekonomisine de olumlu katkilarda
bulunacagini 6ngérmektedir. Bu baglamda, enerji tiikketimini etkileyen faktorlerden biri olarak
kiiresel iklim degisiklikleri ve buna bagli olarak degisen sicaklik degerleri ele alinmaktadir.
Iklim degisikliklerinin sonucu olarak artan ortalama sicakliklar, kis mevsimlerinin daha 1lik,
yaz mevsimlerinin ise daha sicak gegmesine yol a¢gmaktadir. Bu durum, yaz aylarinda
serinlemek amaciyla enerji tiikketiminin artmasina, ancak daha iliman gegen kislar dolayisiyla

enerji tilketiminin azalmasina neden olmaktadir (Giizelyurt ve Ozkan, 2018).

Iklim degisikliklerinin insan saghg iizerindeki etkileri de g6z ardi edilemez. Ozellikle
yaz aylarinda meydana gelen sicaklik artiglari, 2003 yilinda Bat1 ve Giiney Avrupa'da yaganan
ve ¢ogunlugu yash bireylerden olusan yaklasik 20,000 kisinin hayatin1 kaybetmesine neden
olan sicak hava dalgalarinin daha da siddetlenmesine yol acabilir. Bu tiir sicak hava dalgalarinin
ilerleyen yillarda daha fazla can kaybina neden olacagi, ancak daha iliman kis kosullarinin
sogukla ilgili 6liimlerde azalmaya yol agacag diisiiniilmektedir. Ozellikle Kuzey Avrupa'da,

gecmiste yasanan sert kis kosullarinin artik gozlenmeyecegi 6ngoriilmektedir (Fun, 2022).

2030 yilina kadar beklenen kiiresel sicaklik artiglarinin ishal gibi hastaliklarda %10
oraninda bir artisa sebep olabilecegi, sicaklik degerlerinin 2,3 C° artmas1 durumunda ise 270
milyon Kisinin, 3,3 C° artisinda ise 330 milyon kisinin sitma hastalig1 riski ile kars1 karsiya
kalabilecegi tahmin edilmektedir. Bu tiir hastaliklarin yayiliminda iklim degisikliklerinin rolii
bliyiik olup, sicakliklarin yiikselmesi hastalik tasiyan vektorlerin daha genis bir alanda etkili

olmasini saglamaktadir (Glirgam, 2022).

Kiiresel iklim degisiklikleri, tarimsal iiretim tizerinde de olumsuz etkiler yaratmaktadir.
Sicaklik artiglart ve degisen yagis modelleri, su kaynaklarinin azalmasi ve tarim arazilerinin
verimliliginin diismesi gibi faktorlerle, gida gilivenligini tehdit eden unsurlar arasinda yer
almaktadir. Bu durum, diinya genelinde gida iiretimi ve dagilimi iizerinde baski yaratmakta ve
boylece tarimsal {iretimdeki diisiisler, genel olarak insanlik i¢in ciddi bir tehlike olusturmakta
ve kiiresel gida krizlerine yol agabilmektedir. Yenilenebilir enerji kaynaklariin desteklenmesi
ve enerji tiketiminin yonetilmesi, bu baglamda stirdiiriilebilir kalkinma i¢in elzem olan

stratejiler arasindadir (Stappert, 2020).

21



Kiiresel iklim degisiklikleri, diinya genelinde farkli bolgeleri ve tilkeleri ¢esitli sekillerde
etkilemektedir. Bu baglamda, bazi gelismis iilkeler, 6zellikle ABD ve Avrupa'da, 2°C'lik bir
sicaklik artisinin ekonomik ve tarimsal faaliyetlere olumlu yansimalar gosterebilecegi
diistiniilmektedir. Ancak, bu sicaklik artisinin 2°C'yi agmast durumunda, Avrupa Birligi
tilkeleri de dahil olmak iizere olumsuz etkilerin bas gosterecegi ongdriilmektedir (EC-DGE,
2005, s.17). Ote yandan, kiiresel sicaklik artislari ile birlikte, tarimsal iiretim sahalarinin daha
kuzeydeki yiiksek rakimli bolgelere dogru kaymasi beklenmektedir. Bu durum, Orta Amerika
ve Afrika gibi tropik bolgelerde gelirlerinin ¢ogunlugu tarimsal faaliyetlere dayanan iilkeleri
olumsuz yonde etkileyecektir. Filipinler'de oldugu gibi, sicaklik artisinin 1°C oldugu

senaryolarda piring tiretiminin %10 oraninda azalmas1 6ngoriilmektedir (Dede vd., 2022).

Rusya ve Kanada gibi kuzey iilkeleri, iklim degisikliklerinden kaynakli olarak tarim
arazilerinin genislemesinden potansiyel olarak fayda saglayabilecekken, bu bolgelerin toprak
yapisinin yogun tarimsal faaliyetlere uygun olmayabilecegi de dikkate alinmalidir. Ayrica,
kiiresel iklim degisiklikleri ile birlikte yagis rejimlerinde meydana gelen degisiklikler tarimsal
verimlilik lizerinde 6nemli bir etki yaratmaktadir. Atmosferdeki CO2 oranlarinin artisi, bugday
ve piring gibi yiiksek CO2 ihtiyaci olan ve daha diislik sicakliklarda yetisen 1liman bdlge
bitkileri i¢in olumlu olabilirken, seker kamis1 ve misir gibi diisiik CO2 ihtiyaci, yiiksek sicaklik

ve az su gerektiren bitkiler i¢in olumsuz sonuglar dogurabilir (Castillo, 2022).

Ekosistemler iizerindeki etkiler de goz ardi edilemez. 1 ila 2°C aras1 sicaklik artislari,
ekosistemlerde %10'luk bir daralmaya yol agabilir. Bazi bolgelerde orman ekosistemlerinin
genislemesi miimkiin olabilirken, diger bolgelerde orman yanginlari ve bocek istilalarinin
artmast beklenmektedir. Sicaklik artisinin 2°C'yi asmast durumunda, diinya c¢apindaki
ekosistemlerin %15-%20'ik bir kisminin degisime ugramasi dngoriilmektedir ve bu degisimler

ozellikle kutup bolgelerinde yasayan canli tiirlerini olumsuz etkileyecektir (Seeley, 2022).

Su kaynaklar1 iizerindeki etkiler de endise vericidir. Sicaklik artiglar1 ve yagis
rejimlerindeki degisiklikler, nehir debilerinin azalmasma ve kiy1 bolgelerindeki tuzlu su
birikintilerinin tatli su kaynaklari ile karismasina neden olabilir. Su anda diinya genelinde 1,3
milyar insan temiz ve saglikli su kaynaklarina erisememekte, 2 milyar insan ise yeterli saglik
koruma tedbirlerinden mahrum kalmaktadir. 2025 yilina kadar bu sayilarin ekonomik biiyiime
ve niifus artisiyla birlikte iki katina ¢ikmasi beklenmektedir. Ozellikle kurak bdlgelerde yer alan
gelismekte olan iilkeler, 2 ila 2.5°C seviyesindeki sicaklik artiglariyla temiz su kaynaklarina

erisim konusunda ciddi sikintilar yasayacak ve bu durum milyonlarca insan1 etkileyecektir (EC-
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DGE, 2005, s.18). Bu baglamda, ormanlar gibi dogal kaynaklarin korunmasi, insanlik i¢in ortak

bir servet ve zorunluluk olarak 6ne ¢ikmaktadir (Amerson vd., 2022).

Ormanlar, ekonomik ve sosyal yasam iizerinde derin etkilere sahip 6nemli dogal
kaynaklardir. Hem sanayi icin vazge¢ilmez bir hammadde kaynagi olan ormanlar, aym
zamanda saglik ve turizm sektorleri i¢in de biiylikk onem tasimaktadir. Kiiresel iklim
degisikliklerinin yol a¢ti§1 orman yanginlarinin artmasi ve zararli bocek istilalar gibi faktorler,
ormanlarin varligimi tehdit etmekte ve bu durum dogrudan insan yasamini olumsuz yonde
etkilemektedir. Orman ekosistemleri, kendi i¢lerinde hassas bir dengeye sahiptir ve bu denge,

kiiresel sicaklik artiglar1 gibi digsal faktorlerle kolayca bozulabilir (Castillo, 2022).

Agaglar, zararli bocek tiirlerine karsi dogal bir savunma mekanizmasi olarak regine
salgilamaktadir. Ancak, kiiresel sicaklik artiglari, bu dogal savunma mekanizmasinin
zayiflamasina neden olmakta ve agacglarin zararli boceklere karst direncini azaltmaktadir.
Ornegin, Alaska'da 1993 ile 2000 yillar1 arasinda yasanan bdcek istilalari, 210 milyon agacin
zarar gormesine sebep olmustur. Bu, hem ekonomik hem de ekolojik a¢idan biiyiik kayiplara

yol agmistir (Tung ve Cinar, 2019, s.55).

Ormanlarin yok olmasi, sadece biyolojik ¢esitliligi tehdit etmekle kalmaz, ayn1 zamanda
karbon dongiisii tizerindeki etkileri nedeniyle kiiresel 1sinmay1 daha da tetikleyebilir. Ormanlar,
karbondioksit emilimi yaparak atmosferdeki sera gazi miktarin1 dogal yollarla diizenler. Bu
nedenle, orman kayb1 kiiresel iklim degisikligine katkida bulunurken, ayni zamanda
gezegenimiz i¢gin hayati éneme sahip ekolojik dengenin korunmasini da zorlagtirmaktadir

(Kilkss, 2021).

Ormanlarin korunmasi ve siirdiiriilebilir yonetimi, iklim degisikligiyle miicadelede kritik
oneme sahiptir. Ayrica, orman kaynaklarmin etkin bir sekilde yonetilmesi, ekonomik faydalarin
yani sira sosyal ve ¢evresel faydalari da maksimize edebilir. Ormanlarin korunmasi, gelecek

nesillerin de bu dogal kaynaklardan faydalanabilmesi i¢in elzemdir (Doygun vd., 2020).
2.3.3. iklim Degisikligi Endisesi

Iklim degisikligi, bilimsel literatiirde genellikle "iklimin uzun ddénemler boyunca
istatistiksel olarak anlaml1 degisimler" olarak tanimlanir. Bu tanim, hem kiiresel 6l¢ekte 6nemli
etkilere sahip biiyiik 6lcekli degisimleri hem de belirgin yerel etkileri igerebilir (Tiirkes, 2008,
s. 27; Tiirkes, 1996, s. 37). Iklim degisikligi, nedenleri ve sonuglar1 bakimindan farkli sekillerde
ele alinabilir. Hiikiimetlerarasi Iklim Degisikligi Paneli (IPCC) ve 1992'de imzalanan Birlesmis
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Milletler iklim Degisikligi Cerceve Sozlesmesi (UNFCCC) bu konuyu farkli perspektiflerden
degerlendirir (Tiirkes, 2022b).

IPCC raporlarma gore, iklim degisikligi i¢sel dogal siirecler, giines dongiileri gibi dogal
faktorler veya volkanik aktiviteler gibi dissal zorlamalarin yani sira, insan faaliyetlerinden
kaynaklanan atmosfer ve arazi kullanimindaki degisiklikler ile de gergeklesebilir. Ote yandan,
UNFCCC'nin ilk maddesinde iklim degisikligi, insan etkinlikleri sonucu kiiresel atmosferin
bilesiminde meydana gelen degisikliklerle ilgili olarak tanimlanmaktadir. Bu tanim, iklim
degisikliginin antropojenik (insan kaynakli) etkilerini one ¢ikarmaktadir (Verplanken vd.,
2020).

Iklim, dogas1 geregi degisken bir yapiya sahiptir ve 6zellikle sanayi devriminden bu yana,
fosil yakit tiikketimi ve ormansizlasma gibi insan etkinlikleri nedeniyle bu degiskenlik daha da
belirginlesmistir (Tiirkes, 2008, s. 28). Bu siireg, iklim sisteminde antropojenik zorlamalarin
onemini artirmig ve iklim degisikligi terminolojisinde "insan kaynakli iklim degisikligi"

kavraminin daha fazla 6ne ¢ikmasina neden olmustur (Goksu ve Somuncu, 2023).

Tiirkes'in ifadesine gore, insan kaynakli iklim degisikligi; yerkiirenin enerji biitgesinin
bozulmasi, fiziki cografyanin degistirilmesi ve g¢esitli dogal dongiilerin bozulmasi gibi
etmenlerle, Ozellikle ormansizlasma gibi insan etkinlikleri sonucunda iklim sisteminde
meydana gelen 6nemli kiiresel ve bolgesel degisiklikleri kapsar (Tiirkes, 2022a, s. 199). Bu
tanim, iklim degisikliginin sadece dogal faktorlerle degil, ayn1 zamanda insan faaliyetlerinin
yol actig1 ekolojik ve atmosferik degisikliklerle de tetiklenebilecegini vurgular. Bu perspektif,
iklim degisikligi ile miicadelede politika yapicilarin ve arastirmacilarin insan etkilerini azaltma

yoniinde stratejiler gelistirmesinin 6nemini ortaya koyar (Sen, 2022).
2.4. Kaynak Ozetleri

Bu boéliimde konu ile ilgili daha 6nce yapilan bazi ¢alismalara yer verilmistir.
2.4.1. Yurt icinde Yapilan Calismalar

Beser ve digerleri (2017) yaptiklar1 ¢alismada, hemsirelik 6grencilerinin gevresel
sorunlara yonelik tutumlarim1  incelemislerdir. Arastirma sonuglari, dordiincii smif
ogrencilerinin birinci siif dgrencilerine kiyasla daha duyarli oldugunu gostermektedir. Bu
bulgu, hemsirelik 6grencilerinin egitimleri siiresince ¢evresel konulara olan duyarliliklarinin

arttigini isaret etmektedir.
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Seker (2018), ilkogretim 7-8. sinif Ogrencilerinin siirdiiriilebilir kalkinma ve iklim
degisikligine yonelik tutum ve davraniglarini inceledigi arastirmasinda Afyonkarahisar
merkeze bagli koy ve kasaba okullarinda 6grenim goren 651 ilkdgretim 7. ve 8. smif
Ogrencisiyle caligmistir. Arastirma sonuglari, 6grencilerin tutum agisindan ¢evreye odakli
(ekosentrik) bir tavir sergiledigini ancak davranislarinda insan odakli (antroposentrik) bir tutum
benimsediklerini ortaya koymustur. Seker, Ogrencilerin ¢evre sorunlarina karsi nasil
davranacaklarin1 tam olarak anlamadiklarini belirtmis ve bu bilinci kazandirmak igin
ilkokuldan itibaren tiim egitim kademesinde uygulamali ¢evre dersleri verilmesi gerektigini

Onermistir. (Seker, 2018).

Durkaya ve Durkaya'nin (2018) arastirmasinda, Bartin Universitesi'nde birinci 6gretimde
okuyan 536 6grencinin kiiresel 1sinma hakkindaki farkindalik seviyesi 49 farkli 6l¢iimle
incelenmistir. Arastirma kapsaminda anket yontemi kullanilarak Khi-Kare analizi uygulanmis
ve elde edilen sonuglar degerlendirilmistir. Analiz sonuclarma gore, 6grencilerin %86'sinin
kiiresel 1sinma kavrami1 hakkinda bilgi sahibi oldugu ve bu oranin erkeklerle karsilastirildiginda
kadinlarda daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Arastirmada ayrica, savaslar ve terérden sonra
diinyadaki en biiyiik {iglincii tehdidin %23,9 oraninda kiiresel 1sinma oldugu tespit edilmistir.
Sonuglar dogrultusunda, kiiresel 1sinma ile miicadele i¢in 6nerilen 6nlemler arasinda en yiiksek

oranda ormanlik alanlarin artirilmasi 6ne ¢ikmaistir.

Atik ve Dogan'in (2019) yiiriittigii arastirmada, lise Ogrencilerinin kiiresel iklim
degisiklikleri hakkindaki bilgi seviyeleri ve bu konuda harekete gegme isteklilikleri
Olclilmiistiir. Arastirmaya 9. ve 10. sinif 6grencilerinden toplam 249 kisi katilmis, veri toplama
arac1 olarak "Kiiresel Iklim Degisikligi Anketi" kullamlmustir. Anket, kapali ve agik uclu
sorular igermektedir ve analizler igin basit betimsel istatistikler ile nitel veri analiz yontemleri
tercih edilmistir. Arastirmada, Ogrencilerin iklim degisikligiyle miicadele konusunda

bilgilendirilmelerinin ve bu konuda sorumluluk almalarinin 6nemi vurgulanmaistir.

Yakar (2019), ortaokul diizeyindeki iklim okuryazarlig:1 yeterliliklerini ve bu
yeterliliklerin ortaokul 6gretim programlarindaki yerini belirlemek amaciyla Delphi teknigi ve
tarama modelini kullanan bir calisma gerceklestirmistir. Iki asamada gerceklestirilen ¢alismada
ilk olarak, iklim okuryazarliginin yeterliligi uzman goriisleriyle Delphi teknigi kullanilarak
belirlenmistir. ikinci asamada ise, iklim okuryazarligmin dgretim programlarindaki yerini
belirlemek i¢in 41 6gretim programi incelenmistir. Bu asamada, dokiiman incelemesi yontemi
kullanilmistir. Aragtirma sonuglarina gore, uzmanlar toplumun genel olarak iklim okuryazarligi

konusunda yetersiz oldugunu vurgulamiglardir. Iklim okuryazarligi konusunun ortaokul
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diizeyinde, Sosyal Bilgiler, Se¢meli Cevre Egitimi ve Fen Bilimleri derslerinde yer almasi ve
ogrencilere ogretilmesi gerektigi yoniinde bir uzman goriisii ortaya cikmistir. Ogretim
programlarinin incelendigi ikinci kisimda ise, ortaokul diizeyinde iklim okuryazarligi

konusunun 6grencilere yeterli ve dengeli bir sekilde sunulmadig1 sonucuna varilmistir.

Olger'in (2019) arastirmasi, ortaokul 7. smif 6grencilerinin iklim degisikligi hakkindaki
informal muhakemelerini degerlendirmeyi amaclamistir. Arastirma, basit seckisiz 6rnekleme
yontemi kullanilarak 182 yedinci smif 6grencisi lizerinde gerceklestirilmistir. Calismanin
sonuglarma gore, 6grencilerin hava olaylar ile iklim degisikliklerini ayirt etme yetenekleri
yiiksek seviyede bulunurken, argliman degerlendirme yetenekleri ise orta seviyede kalmistir.
Iki yetenek arasinda pozitif ancak diisiik seviyede bir iliski tespit edilmistir. Ayrica, ¢alisma
iklim degisikligi konusunda farkindalik ile bu alanda eyleme gecme arzusu arasinda pozitif bir
korelasyon oldugunu ortaya koymustur; yani oOgrencilerin iklim degisikligi hakkindaki

farkindaliklar1 arttik¢a, bu konuda harekete gegme isteklilikleri de artmaktadir.

Aktas (2019) tarafindan yiiriitillen ¢alisma, 2018-2019 egitim-6gretim yilinda Milli
Egitim Bakanligi (MEB) tarafindan onaylanan ve uygulamaya konulan yeni ilkdgretim
programlarini, Birlesmis Milletler'in 2030 siirdiiriilebilir kalkinma hedefleri dogrultusunda
cevre egitimi ve iklim degisikligi acgisindan incelemeyi amaglamistir. Arastirma, belgelerin
detayli incelenmesi yontemiyle yiiriitiilmiis, zorunlu derslerde dogrudan bir "gevre egitimi"
dersi olmamasina ragmen, Hayat Bilgisi, Fen Bilimleri ve Sosyal Bilgiler gibi derslerde iklim
degisikligi ve siirdiiriilebilir ¢evre ile ilgili 6zel amaglar ve kazanimlarin islendigi tespit
edilmistir. Ayrica, bu derslerin ¢esitli kazanimlarinin BM'nin siirdiiriilebilir kalkinma hedefleri
ile uyumlu oldugu belirlenmistir, 6zellikle iklim eylemi hedefleri bu derslerde islenmistir.
Arastirmanin sonucunda, iklim degisikligi ve siirdiiriilebilir ¢evre temalarmin daha fazla
entegre edilmesi ve segmeli ¢evre egitimi derslerinin zorunlu hale getirilerek igeriklerinin

zenginlestirilmesi onerilmistir.

Gorgiilii Ar1 ve Aslan, (2020) ise, Istanbul'daki 7. ve 8. smiflarda 6grenim goren 558
ortaokul ogrencisi iizerinde iklim okuryazarligi becerilerini 6lgmek amaciyla bir arastirma
gerceklestirmistir. Bu arastirmada, olgek gelistirme siirecinde nicel yontemler kullanilmis ve
6l¢me araci olarak iklim okuryazarlig1 6lgeginin taslak formu ile demografik bilgi formu tercih
edilmistir. Toplanan veriler, SPSS istatistik yazilimi ve Lisrel analiz programi ile
degerlendirilmis, sonuglar dogrultusunda ii¢ faktorlii, olumlu ifadeler iceren toplam 24
maddeden olusan besli likert tipi bir dlgek gelistirilmistir. Bu 6lgek, iklim okuryazarligi

becerilerinin giivenilir ve gecerli bir sekilde degerlendirilmesine imkan tanimastir.
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Doygun, Kaya ve Eksi'nin (2020) yaptig1 ¢aligma, farkli tiniversite boliimlerinde okuyan
Ogrencilerin kiiresel 1sinma hakkindaki goriiglerini degerlendirmistir. Aragtirma sonuglarina
gore, katilimcilarin biiyiik ¢ogunlugu kiiresel 1sinmanin etkilerine dair farkindalik gostermis,

Ozellikle ormansizlasmanin kiiresel 1sinmay1 hizlandirdigina yonelik goriisler 6ne ¢ikmistir.

Saz, Osmanpehlivan, Demir ve Bay (2020), okul 6ncesi ¢ocuklarinin g¢evre kirliligi
algilarini resimler araciligiyla inceledikleri caligsmalarinda, cocuklarin cogunlugunun su ve kara
kirliligiyle ilgili ¢izimler yaptigini tespit etmislerdir. Calisma, ¢ocuklarin cevre kirliligi
konusundaki farkindaligini ve duygusal tepkilerini belgelemis, kirliligin ¢ocuklar iizerindeki

psikolojik etkilerini de ortaya koymustur.

Budak'mm (2021) sosyal bilgiler 6gretmenlerinin kiiresel iklim degisikligi hakkindaki
pedagojik alan bilgilerini karsilastirdigi ¢alismasi, kidemli ve az kidemli 6gretmenler arasinda
bilgi farkliliklarini ve kavramsal yanilgilar1 degerlendirmistir. Arastirma, 6gretmenlerin iklim

degisikligi konusunda daha etkin egitim almalar1 gerektigine isaret etmektedir.

Sayginer Cil (2021), iklim degisikligi ile miicadele politikalarinda gengligin roliinii ele
aldig1 calismasinda, calistaylar, odak grup toplantilar1 ve anketler gibi yontemlere bagvurarak
genclerin roliinli incelemistir. Arastirmaci, genglerin kentlerin, {ilkenin ve diinyanin asil
sahipleri oldugunu vurgulamis ve onlarin daha iyi bir gelecek i¢in tutku, beceri ve umutlarinin
iklim degisikligiyle miicadelede 6nemli bir rol oynadiginmi belirtmistir. Ayrica, ¢alismada
genclerin iklim degisikliginin etkilerine ilgi gosterdikleri ancak miicadele konusunda sinirlt
bilgiye sahip olduklar1 bulgusuna ulagilmistir. Arastirmaci, bu eksikligi gidermek ve genclerde
iklim degisikligi bilincinin gelismesine katkida bulunmak gerektigini vurgulamistir. Sayginer
Cil (2021)'e gore, iklim degisikligi bilincinin toplum nezdinde gelismesi ve bu egitimin kiiltiirel
bir etkiyle nesiller boyu aktarilmasi icin en gec¢ ortaokul seviyesinde ve gorsellerle

desteklenerek verilmesi gerekmektedir.

Akyliz (2021), Tiirkiye'nin yiliksekdgretim oOncesi ulusal iklim degisikligi egitim
politikasina iliskin iklim paydaslarinin goriislerini inceledigi ¢alismasinda, Tiirkiye'nin etkili
bir iklim politikasinin olmamasinin iklim degisikligi egitimine de yansidigini ve bu egitimin
genellikle sivil toplum oOrgiitleri tarafindan finanse edildigini belirlemistir. Arastirma
sonuglarina gore, iklim degisikligi egitimi ¢alismalariin ¢ogunlukla miifredat diizenlemesi ve
farkindalik artirma odakli oldugu, iklim krizine ve egitim tizerindeki etkilerine yonelik bilginin
ve becerilerin sinirli oldugu ortaya ¢ikmistir. Akyiiz'e gore, bu tiir nedenler 6rgiin egitimin iklim

krizine karst kirillganligimi ortaya koymakta ve cocuklarin egitim haklarimin risk altina
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girmesine neden olmaktadir. Calismada, biitlinsel bir iklim degisikligi egitiminin acil bir ihtiyag
oldugu vurgulanmig ve iklim degisikligi egitimine yonelik miifredat ¢alismalarinin yani sira

altyapisal diizenlemelerin de yapilmasi gerektigi belirtilmistir.

Altinbilek (2022); pandemi doneminde uzaktan egitimin artis gostermesi tlizerine yiiksek
lisans tezi kapsaminda Alanya Alaaddin Keykubat Universitesi'nde 6grenim goren 98 fen
bilgisi 6gretmen aday1 ile gerceklestirilen bir ¢aligmay1 rapor etmistir. Bu ¢alismanin amaci,
uzaktan egitim ile iklim okuryazarli§i egitiminin adaylar iizerindeki bilgi, tutum ve
davraniglarindaki degisimleri tespit etmek ve karsilagtirmaktir. Calismada 6n test ve son test
olmak iizere toplamda 42 sorudan olusan bir test uygulanmustir. iklim okuryazarlig1 egitimi iki
asamada gerceklestirilmistir. flk asamada 'Iklimin Sesi', '[klimden Haber Ver' ve 'Iklim igin
Hemen!' konulari islenirken, ikinci asamada ise 'Merhaba diinya(l1)', 'Iz Birakmayan Y olumuz'
ve 'Nerede Duruyorum?' isimli ii¢ oturumlu siirdiiriilebilirlik ve ekolojik okuryazarlik egitimi
verilmigtir. Gruba miidahale edilen 'kiiresel 1sinma bilgi, tutum ve davranis 6l¢egi' on test
seklinde uygulanmis, ardindan uzaktan Ogretmen adaylarina iklim okuryazarlifi egitimi
verilmis ve son test uygulanmistir. Elde edilen veriler Ki-kare testi, Mann Whitney-U testi ve

Wilcoxon testi yontemleriyle analiz edilmistir.

Toprak (2022), Orta Karadeniz bolgesindeki bir ilin merkez il¢esindeki ortaokul
ogrencilerinin kiiresel iklim degisikligine yonelik algilarini belirlemeyi hedefleyen bir ¢calisma
gerceklestirmistir. Arastirmanin evrenini 2020-2021 egitim-6gretim yilinda s6z konusu ilin
merkez ilgesindeki tiim ortaokul dgrencileri olustururken, 6rneklemini ilge merkezindeki iki
devlet okulundan tesadiifi olmayan uygun oOrnekleme yoOntemleriyle segilen Ogrenciler
olusturmustur. Arastirma sonuglarina gore, katilimcilarin genellikle kiiresel iklim degisikligini
kuraklik baglaminda degerlendirdikleri, bu konuda kaygi duyduklar1 ancak ¢evre sorunlari ile
kiiresel iklim degisikligini tam olarak ayirt edemedikleri tespit edilmistir. Elde edilen bulgulara
dayanarak, kiiresel iklim degisikligi konusunda etkili bir 6grenme saglanmasi i¢in gesitli
faaliyetlerin diizenlenmesi ve bu faaliyetlerin 6gretim programindaki yerinin ve siiresinin

arttirilmasi onerilmistir.

Erdem (2023), ozellikle Fen Bilimleri dersi olmak iizere diger derslerde de iklim
kavraminin, iklimsel farkindaliin ve iklimsel bilincin ele alinmasinin 6grencilerin iklim
okuryazarlig1 acisindan 6nemli oldugunu vurgulamaktadir. Bu konunun program gelistirme
uzmanlar1 ve Ogretmenler tarafindan dikkate alinarak ele alinmasi1 gerektigi onerilmektedir.
Arastirmada elde edilen bulgulara gore, 6grencilerin %41'lik bir kisminin iklimle ilgili sorunlari

ve problemleri 6grendikleri yerin okul oldugunu belirttigi gdzlemlenmistir. Bu, okulun iklim
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okuryazarliginin gelistirilmesinde 6nemli bir rol oynadigini ve egitim kurumlariin bu konuya

daha fazla 6nem vermesi gerektigini gostermektedir.
2.4.2. Yurt Disinda Yapilan Calismalar

Marzetta'nin (2016) yiirlittiigii arastirmada, tiniversite 6grencilerinin iklim degisikligi
hakkindaki inanglar1 ve bu konuda okuryazarlik diizeyleri ele alinmistir. Arastirma,
ogrencilerin iklim degisikligi hakkinda bilgi sahibi olmalarin1 saglayacak tasarim 6gelerini
tanimlamis ve bu alanda 6gretimi gelistirmek amaciyla kavramsal bir model sunmustur.
Calismanin bulgulari, iklim degisikligi konusunda o6grencilerin psikolojik mesafelerinin
azaltilmasinin ve onlarin kendi mekan algilari ile soru sorma yeteneklerinin gelistirilmesinin,

iklim okuryazarliginin artirilmasinda kritik rol oynadigin1 gostermektedir.

Agboola ve Emmanuel (2016) tarafindan yapilan bir arastirmada, lisans ogrencileri
arasinda iklim degisikligi farkindaliginin incelendigi belirtilmektedir. Arastirma, egitimin
kiiresel iklim degisikligine yanit vermek icin Onemli bir bilesen ve katalizor oldugunu
vurgulayarak, genel halk arasinda iklim degisikligi konusundaki farkindalik ve aydinlanma

ithtiyacina dikkat ¢cekmektedir.

Hermans ve Korhonen (2017) tarafindan Finlandiya'da dokuzuncu smif o6grencileri
lizerinde yapilan ¢alismada, 6grencilerin iklim degisikliginin olas1 sonuglarina ve bu sorunun
azaltilmasina yonelik tutum ve gorlsleri incelenmistir. Arastirma, Ogrencilerin iklim
degisikligiyle ilgili algilarinin, miicadele stratejilerinin tasariminda 6nemli bir etkiye sahip
oldugunu ortaya koymustur. Calisma, 6grencilerin bu konudaki farkindaliginin ve eyleme
geeme istekliliklerinin artirilmasinin, etkili miidahaleler gelistirmede anahtar oldugunu

vurgulamaktadir.

Tolppanen ve Aksela (2018), 16-19 yas arasindaki dgrencilerin katilimiyla olusturulan
355 adet acgik uclu soruyu inceleyerek bireylerin iklim degisikligi hakkinda ne 6grenmek
istediklerini ve bu konular1 nasil ele aldiklarini arastirmiglardir. Nitel bir aragtirma yaklasimi
kullanarak topladiklar1 verileri igerik analiziyle degerlendirmislerdir. Yapilan arastirmanin
sonuglaria gore, 6grencilerin iklim degisikligini bilimsel, toplumsal ve etik agidan 6nemli bir
sorun olarak gordiikleri ve doganin ¢ok disiplinli ve karmagik bir yapiya sahip oldugunu
algiladiklar1 belirlenmistir. Ayrica, 6grencilerin iklim degisikligi egitiminin ele alinmasi

gerekliligine dikkat ¢ektikleri tespit edilmistir.

Borg, Winberg ve Vinterek (2019), Isve¢’li okul 6ncesi ¢ocuklarm gesitli ulasim

tiirlerinin ¢evresel etkileri hakkindaki bilgilerine odaklanarak eko-sertifikasyonun bu bilgiyle
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ilgili roliinii arastirmiglardir. Arastirma kapsaminda, ¢ocuklarin algilanan bilgi kaynaklarini
incelemek amactyla alt1 eko-sertifikali ve alt1 eko-sertifikali olmayan anaokulundan bes ila alt1
yagslar1 arasindaki elli ti¢ cocukla ¢izimler ve yar1 yapilandirilmis sorular kullanilarak goriisme
yapilmistir. Bulgular, baz1 ¢ocuklarin '¢evre' kelimesine asina olmamasina ragmen, ¢ogunun
cesitli ulasim tiirlerinin ¢evresel etkileri hakkinda biraz bilgi sahibi oldugunu gostermistir.
Cocuklarin farkli ulagim tiirlerinin ¢evresel etkilerine iligskin gerekgelerinin karmasikligi, eko-
sertifikali anaokullarinda, eko-sertifikali olmayan anaokullarina kiyasla daha yiiksek olma

egiliminde olsa da, istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunamamustir.

Rousell ve Cutter-Mackenzie-Knowles (2020), cocuklar ve gencler i¢in iklim degisikligi
egitimi ile ilgili literatiirli sistematik bir sekilde inceleyerek, ileri arastirmalar igin kilit alanlar1
belirlemeyi amaglamislardir. Arastirmalarinda, antropojenik iklim degisikligi gercegi 151ginda,
genclerin iklim degisikligi anlayislarinin genellikle sinirli, hatali ve kitle iletisim araglarindan
yiiksek oranda etkilendigini ortaya koymuslardir. Ayrica, iklim degisikligi egitimine yonelik
didaktik yaklagimlarin 6grencilerin tutum ve davranislarini etkilemede biiyiik 6lciide etkisiz
oldugunu belirtmislerdir. Bu inceleme, literatiirde eksik olan, katilimec, disiplinlerarasi, yaratici
ve etki odakli yaklagimlara ihtiya¢ oldugunu vurgulamaktadir. Arastirmacilar, gencleri iklim
degisikliginin bilimsel, sosyal, etik ve politik karmasikliklarina dogrudan dahil eden yeni iklim
degisikligi egitimi bigimlerinin gelistirilmesi gerektigini 6ne stirmiislerdir.

Harker-Schuch, Mills, Lade ve Colvin'nin (2020) arastirmasi, 12-13 yas grubundaki
cocuklarin iklim okuryazarligini artirmak amaciyla gelistirilen "CO2peration" adli 3D
etkilesimli dijital bir oyunun yapisini incelemektedir. Oyunun temel hedefi, bu yas grubundaki
cocuklarin iklim degisikligi konusundaki anlayisini derinlestirmek ve 6grenme deneyimini
etkili bir sekilde sunmaktir. Oyun, c¢ocuklarin iklim konularina etkilesimli bir sekilde
katilmalarin1 saglayarak temel iklim bilgilerini eglenceli bir sekilde Ogrenmelerini
amaglamaktadir. Bu ¢calisma, oyunun tasarimi, igerigi ve etkisi hakkinda genel bir bakis sunarak
bu tiir dijital 6grenme araclarinin ¢cocuklarin iklim konularini daha 1yi anlamalarini saglamada

ne kadar etkili olabilecegini vurgulamaktadir.

Elhamed vd. (2022), hemsirelik 6grencilerinin akademik yillart ile siirdiiriilebilir
kalkinma hedefleri arasinda belirgin bir iliski oldugunu belirlemistir. Arastirma sonuglari,
ikinci sinif hemsirelik 6grencilerinin siirdiirtilebilir kalkinma hedeflerine yonelik tutumlarinin,
toplum, egitim, ekonomik ve cevresel hedeflerle iliskili olarak en yiiksek ortalama tutum

puanlarina sahip olduklarini gostermektedir.
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Irawan (2023), Kiy1 Kaynaklarinin Korunmasi dersi ¢ergevesinde bir mangrov dikim
projesi tasarlamis ve projeye katilan 57 6grenciye bir iklim degisikligi anketi uygulamistir.
Katilimcilarin iklim okuryazarligi, iklim eylemine hazirlikli olma, iklimle ilgili endiseleri ve
pro-iklim tutumu olmak iizere ii¢ boyutta dl¢iilmiistiir. On test ve son test araciligiyla dl¢iilen
veriler, mangrov dikim projelerinin Ogrencilerin iklim okuryazarligini artirdigini
gostermektedir. Bu bulgular, is birligi temelli proje tabanli 6grenme kurslarmin iklim

okuryazarligini gelistirmede etkili oldugunu vurgulamaktadir.
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3. MATERYAL VE YONTEM

3.1. Arastirmanin Modeli

Aragtirmada nicel arastirma yontemlerinden iliskisel tarama modeli kullanilmistir.
Iliskisel tarama modeli, iki ve daha ¢ok sayidaki degisken arasinda birlikte degisim olup
olmadigini, eger varsa derecesini belirlemeyi amaglayan arastirma modelidir (Biiyiikoztiirk,
2017). Tliskisel tarama modelleri iki ya da daha fazla degisken arasinda anlamli/anlamsiz
iliskiyi belirlemektedir (Karasar, 2020). Ortaokul 6grencilerinin iklim okuryazarlig ile iklim
degisikligine yonelik endise durumlar arasindaki iliskilere yonelik bulgular cesitli

demografik degiskenlere gore karsilastirilmistir.
3.2. Arastirmanin Evreni ve Orneklemi

Aragtirmanin ¢alisma evrenini Aydin ili Efeler ilgesindeki ortaokullarda 2023-2024
egitim 6gretim yilinda 6§renim goren 5, 6, 7 ve 8. siif 6grencileri; 0rneklemini ise bu evrenden
tabakali amagsal 6rnekleme yontemiyle secilen 3 ortaokulun 5, 6, 7 ve 8. siniflarinda 6grenim
gormekte olan toplam 582 (284 kiz ve 298 erkek) ortaokul Ogrencisi olusturmustur.
Arastirmanin 6rneklemi belirlenirken okullarin akademik basarisi, sosyo-ekonomik diizeyleri
ve Ogrenci niifusu dikkate alinarak se¢ilmis ve analizler sirasinda bu siniflama temel alinarak
belirlenmistir. Tabakali amagsal 6rnekleme yontemi evrendeki alt gruplarin belirlenip bunlarin
evren biiylikliigii i¢indeki oranlariyla 6rneklemde temsil edilmelerini saglamay1 amaglayan bir

ornekleme yontemidir (Biiytikoztiirk, 2017).
3.3. Veri Toplama Araclar

Aragtirmada veri toplama araci olarak; Kisisel Bilgi Formu, Iklim Okuryazarligi Olgegi
(Gorgiilii A1 ve Aslan, 2020) ve Iklim Degisikligi Endisesi Olcegi (Gezer ve ilhan, 2021)

kullanilmistir.

3.3.1. Kisisel Bilgi Formu

Ogrencilerin demografik 6zelliklerini ve iklim degisikligi ile ilgili bilgi diizeylerini
O0lcmek amaciyla arastirmaci tarafindan hazirlanan kisisel bilgi formu kullanilmistir. Bu
formda, 6grencilere sinif diizeyi, cinsiyet, yerlesim yeri, anne egitim durumu, baba egitim
durumu, anne meslegi, baba meslegi, iklim konusu hakkindaki bilgi diizeyleri, cevreyle ilgili
bilgi kaynaklarini nereden elde ettikleri, herhangi bir ¢evre kurulusuna iiyelik durumlari,

cevresel sorunlar hakkinda en son hangi haberin onlar1 etkiledigi seklinde sorular sorulmustur.
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3.3.2. iklim Okuryazarhg Olgegi

Ortaokul 6grencilerinin iklim okuryazarlig1 diizeylerini tespit etmek amaciyla Gorgiili
Ari ve Aslan (2020) tarafindan gelistirilen “iklim Okuryazarlign Olcegi” kullanilmistir. Tklim
okuryazarlig1 6lgegi 24 madde ve 3 faktorden (iklim kavrami 10 madde, iklimsel farkindalik 8
madde, iklimsel biling 6 madde) olusmaktadir. Olgekte 5°li likert tipi bir derecelendirme
kullanilmistir. Olgegin giivenirligi, dlgegi gelistiren arastirmacilar tarafindan 1. faktor “iklim
kavrami1” i¢in 0,86, 2. faktor “iklimsel farkindalik™ i¢in 0,83, 3. faktor “iklimsel biling” i¢in
0,84, 6l¢egin tamami i¢in 0,89 olarak bulunmustur. Bu ¢alisma i¢in 6l¢gegin giivenirlik ¢aligsmasi
Aydin ili Efeler ilgesinde bulunan farkli iki ortaokulda 6grenim gérmekte olan 1255, 6, 7 ve 8.
sinif dgrencilerine uygulanarak tekrarlanmustir. Olgegin giivenirligi 1. faktdr igin 0,86, 2. faktor
i¢in 0,88, 3. faktdr icin 0,86 olarak hesaplanmistir. Olgegin tamamina iliskin Cronbach alpha
giivenirlik katsayis1 0,92 olarak bulunmustur. iklim okuryazarlifi 6lgegi Cronbach's Alpha

degerleri Cizelge 3.1°de verilmistir.

Cizelge 3. 1. iklim okuryazarligi 6lgegi Cronbach's Alpha degerleri

Cronbach’s
Alpha n
Iklim kavrami 0,86 10
Iklimsel farkindalik 0,88 8
Iklimsel biling 0,87 6
Iklim Okuryazarhig1 Olcegi Toplam 0,93 24

3.3.3. iklim Degisikligi Endisesi Olcegi

Stewart (2021) tarafindan gelistirilen “Iklim Degisikligi Endisesi Olgegi” Gezer ve Ilhan
(2021) tarafindan Tiirk¢e’ye uyarlanmistir. Yapi gegerligi kapsaminda uygulanan dogrulayici
faktor analizinde (DFA), iklim degisikligi endisesi 6l¢eginin orijinal formundaki tek faktorlii
yapmun Tirk kiiltiirlinde dogrulanmadigi tespit edilmistir. Bundan dolay1 dlgegin Tiirkge
formundaki faktdr yapisin1  belirlemek iizere ac¢imlayict faktdor analizi  (AFA)
gerceklestirilmistir. AFA’da toplam varyansin %64,17’sini acgiklayan iki faktorlii bir yapiya
ulasilmigtir. Ortaya ¢ikan faktorler “kayg1” ve “caresizlik hissi” seklinde isimlendirilmistir. Bu
iki faktorlii yapi lizerinden yiiriitiilen DFA’da, rapor edilen uyum indekslerinin kabul edilebilir
smirlar icerisinde kaldigi saptanmustir. 1klim degisikligi endisesi 6lgegi 10 madde ve 2

faktorden (kaygi 7 madde, caresizlik hissi 3 madde) olusmaktadir. Olgekte 5°li likert tipi bir
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derecelendirme kullanilmistir. Olgegin giivenirligi, dlcegi Tiirkce’ye uyarlayan arastirmacilar
tarafindan 1. faktor “kaygi” i¢in 0,87, 2. faktor “caresizlik hissi” i¢in 0,83, 6l¢egin tamami igin
Cronbach alfa katsayisi ise 0,91 olarak bulunmustur. Madde analizinde, 6l¢gekteki tiim maddeler
icin madde korelasyonlarmin 0,30 6l¢iit degerini astigr sonucuna varilmistir. Elde edilen
sonugclar, iklim degisikligi endisesi Ol¢eginin Tiirk¢e formu ile elde edilen dlgiimlerin gegerli
ve giivenilir oldugunu yansitmaktadir. Bu ¢alisma i¢in dlgegin giivenirlik ¢alismast Aydin ili
Efeler ilgesinde bulunan farkli iki ortaokulda 6grenim gérmekte olan 125 5, 6, 7 ve 8. sinif
ogrencilerine uygulanarak tekrarlanmistir. Olgegin giivenirligi 1. faktor igin 0,82, 2. faktdr igin
0,76 olarak hesaplanmistir. Olgegin tamamina iliskin Cronbach alpha giivenirlik katsayis1 0,86
olarak bulunmustur. Iklim degisikligi endisesi 6lgegi Cronbach's Alpha degerleri Cizelge 3.2

de verilmistir.

Cizelge 3. 2. iklim degisikligi endisesi 6lcegi Cronbach's Alpha degerleri

Cronbach's
Alpha n
Kayg1 0,83 7
Caresizlik hissi 0,76 3
Iklim Degisikligi Endisesi Olgegi Toplam 0,86 10

3.4.4. Veri Coziimleme Teknikleri

Veri toplama araglari, ortaokul 6grencilerine bizzat arastirmaci tarafindan uygulanmistir.
Uygulama sirasinda ortaokul 6grencilerine verilen anketlere isimlerini yazmamalar1 istenmis
ve anketleri bireysel olarak kodlamalari belirtilmistir. Verilerin analizinde istatistik paket
programi kullanilmis ve verilerin yorumlanmasinda anlamlilik diizeyi olarak p<0,05 alinmistir.
Veri toplama araglarindan elde edilen veriler, betimsel istatistikler (frekans, aritmetik ortalama,
yiizde ve standart sapma) kullanilarak analiz edilmistir. Elde edilen verilerin normallik
varsayimini karsilama durumu incelenmistir. Iklim okuryazarlig1 ve iklim degisikligi endisesi
Olcekleri icin carpiklik ve basiklik degerleri, verilerin dagiliminin simetrisini ve zirve
yogunlugunu anlamak i¢in analiz edilmistir. Genellikle, ¢arpiklik degeri +1 araliginda olan

veriler normal dagilima yakin kabul edilir.
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Cizelge 3. 3. Normal dagilim tablosu

N Carpikhk  Basikhk

Iklim kavrami 582 -0,53 0,38

Iklimsel farkindalik 582 -0,77 -0,19

Iklim Okuryazarhg iklimsel biling 582 -0,21 -0,87

Olgegi Iklim Okuryazarlig1 Olgegi 582 -0.66 0,03

Toplam

Kaygi 582 -0,02 -0,37

Iklim Degisikligi Caresizlik hissi 582 -0,01 -0,53

Endisesi Olcegi I}(hﬁ{ Deglslkhgl Endisesi 582 0,02 063
Olgegi Toplam

Iklim okuryazarlig1 6lgeginin alt boyutlar1 i¢in elde edilen garpiklik ve basiklik degerleri
su sekildedir: Iklim kavramu alt boyutunda, ¢arpiklik degeri -0,53 ve basiklik degeri 0,38 olarak
hesaplanmistir. Bu degerler, verilerin hafif sol ¢arpik ve normal dagilima yakin oldugunu
gostermektedir. iklimsel farkindalik alt boyutunda, carpiklik degeri -0,76 ve basiklik degeri -
0.19 olarak belirlenmistir. Bu degerler, verilerin sol ¢arpik ve basiklik agisindan normal
dagilima yakin oldugunu gostermektedir. iklimsel biling alt boyutunda ise, ¢arpiklik degeri -
0.21 ve basiklik degeri -0,87 olarak bulunmustur. Bu durum, verilerin hafif sol carpik ve
basikligin negatif yonde oldugunu gosterir. Iklim okuryazarlig1 dlgeginin toplaminda, ¢arpiklik
degeri -0.65 ve basiklik degeri 0,03 olarak belirlenmistir. Bu degerler, verilerin genel olarak sol

carpik ve normal dagilima yakin oldugunu isaret eder.

Iklim degisikligi endisesi 6lgeginin alt boyutlari igin ise, kaygi alt boyutunda carpiklik
degeri -0,022 ve basiklik degeri -0,375 olarak hesaplanmistir. Bu degerler, verilerin neredeyse
simetrik ve hafifce negatif basiklik gosterdigini ortaya koymaktadir. Caresizlik hissi alt
boyutunda, carpiklik degeri -0,017 ve basiklik degeri -0,538 olarak bulunmustur. Bu durum,
verilerin neredeyse simetrik ve hafif negatif basiklik gosterdigini gosterir. Iklim degisikligi
endisesi Olgeginin toplaminda ise, ¢arpiklik degeri -0,029 ve basiklik degeri -0.631 olarak
belirlenmistir. Bu degerler, verilerin simetrik ve hafif negatif basiklik gosterdigini isaret eder.
Genel olarak, her iki 6lcegin alt boyutlarinda elde edilen c¢arpiklik ve basiklik degerleri,
verilerin dagilimlarinin normal dagilima yakin oldugunu ve Olgeklerin giivenilir Sl¢limler
sundugunu gdstermektedir. Bununla birlikte betimsel istatistiklere ek olarak; bagimsiz

orneklemler i¢in t-testi ve tek yonlii varyans analizinden (One-Way ANOVA) yararlanilmistir.

Ortaokul 6grencilerinin iklim okuryazarligi diizeyleri ile iklim degisikligine yonelik

endise durumlar arasindaki iligkiyi belirlemek i¢in ise; Spearman Brown Sira Farklari
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Korelasyonu kullanilmigtir. Spearman Brown Sira Farklar1 Korelasyonu, normal dagilim
gostermeyen degiskenler arasindaki iliskileri saptamak amaciyla kullanilan bir yontemdir
(Bliyiikoztiirk, 2017). Spearman Brown Sira Farklar1 Koreldsyonu, degiskenler arasindaki
iliskinin miktarin1 ifade etmektedir. Katsayinin isareti varsa eger, bu isaret degiskenler

arasindaki iligkinin yoniinii belirlemek amaciyla kullanilmaktadir.

Spearman Brown Sira Farklar1 Korelasyon katsayisinin 1,00 veya 1,00’e yakin deger
almasi pozitif iliskiyi ifade ederken, -1,00 veya -1,00’¢ yakin bir deger almasi negatif iliskiyi;
0,00 degeri ise degiskenler arasinda bir iliskinin bulunmadigini ifade etmektedir. Spearman
Brown Sira Farklar1 Korelasyon katsayisinin biiyiikliik derecesi agisindan yorumlanmasi
konusunda net olarak ortak araliklar bulunmamaktadir. Bundan dolayi, korelasyon katsayisinin
mutlak degerinin 0,70-1,00 arasinda olmasi yliksek diizeyde, 0,70- 0,30 arasinda olmasi orta
diizeyde; 0,30-0,00 arasinda olmasi ise diisiik diizeyde bir iligski oldugu seklinde yorumlamada
ifade edilmektedir (Biiylikoztiirk, vd., 2014).
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4. BULGULAR

Calismanin alt problemlerine iliskin incelenen veriler bu boliimde bulgulanmustir.

4.1. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular
Arastirmanin birinci alt problemi “Calismaya katilan ortaokul 6grencilerinin demografik
diizeyleri nedir?” olarak ifade edilmistir. Bu alt probleme ait bulgular asagida verilmistir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin cinsiyet, yerlesim yeri, anne egitim durumu, baba egitim
durumu, anne meslek durumu ve baba meslek durumuna ait demografik bulgular Cizelge 4.1°de

verilmistir.

Cizelge 4. 2. Demografik degiskenlere ait bulgular

Demografik Aciklama N %
Degiskenler
Cinsiyet Kiz 284 48,8
Erkek 298 51,2
Yerlesim Yeri Ilge 76 13,1
il 506 86,9
Anne Egitim Tlkokul 90 15,5
Durumu Ortaokul 84 14,4
Lise 190 32,6
Universite 218 37,5
Baba Egitim Ilkokul 80 13,7
Durumu Ortaokul 84 14,4
Lise 170 29,2
Universite 248 42.6
Anne Meslek Isci 295 50,7
Durumu Memur 133 22,9
Emekli 116 19,9
Esnaf 38 6,5
Baba Meslek Isci 222 38,1
Durumu Memur 156 26,8
Emekli 78 13,4
Esnaf 126 21,6

Bu ¢alismada ele alinan demografik degiskenler cinsiyet, yerlesim yeri, anne-baba egitim
diizeyi ve anne-baba meslek durumlarini kapsamaktadir. Katilimcilarin %48,8'1 (n=284) kiz,
%51,2's1 (n=298) ise erkek olarak tespit edilmistir. Yerlesim yerine iliskin veriler, katilimcilarin

%13,1'inin (n=76) ilgelerde, %86,9'unun (n=506) ise ilde ikamet ettigini géstermektedir. Anne
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egitim diizeyi incelendiginde, %15,5'inin (n=90) ilkokul, %14,4linlin (n=84) ortaokul,
%32,6'sinin (n=190) lise ve %37,5'inin (n=218) iiniversite mezunu oldugu belirlenmistir.
Babalarin egitim diizeyi ise %13,7'sinin (n=80) ilkokul, %14,4"liniin (n=84) ortaokul,
%29,2'sinin (n=170) lise ve %42,6'sinin (n=248) liniversite mezunu oldugu saptanmistir. Anne
meslek durumu incelendiginde, %50,7'si (n=295) is¢i, %22,9'u (n=133) memur, %19,9'u
(n=116) emekli ve %6,5'1 (n=38) esnaf olarak kaydedilmistir. Babalarin meslek durumu ise
%38, 1'inin (n=222) is¢i, %26,8'inin (n=156) memur, %13,4'linilin (n=78) emekli ve %21,6'sinin
(n=126) esnaf oldugu tespit edilmistir. Bu demografik veriler, arastirmanin katilime1 grubunun
sosyo-ekonomik ve Kkiiltiirel ¢esitliligi agisindan genis bir spektrumu temsil ettigini
gostermektedir. Ayrica, egitim ve meslek gruplarindaki gesitlilik, ¢alismanin bulgularinin
toplumun farkli kesimlerine iligkin analizler yapilmasina imkan saglamaktadir. Bu demografik
yapi, ¢aligmanin sonuclarinin geneli ve ¢ikarimlarin giivenilirligi a¢isindan 6nemli bir temel

olusturmaktadir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin iklim konusu hakkinda bilgi diizeyini belirlemek i¢in
“oldukca fazla, orta diizeyde, fazla bilgim yok ve hi¢ bilgim yok” yanitlarina gore

degerlendirme yapilmis ve bulgular Cizelge 4.2°de verilmistir.

Cizelge 4. 3. iklim konusu hakkinda bilgi diizeyine ait bulgular

N %

Iklim Konusu Oldukca fazla 56 9,6
Hakkinda Bilgi Orta diizeyde 353 60,7
Diizeyi Fazla bilgim yok 153 26,3
Hic bilgim yok 20 3,4

Katilimeilarin iklim konusu hakkindaki bilgi diizeyleri dort farkli kategori altinda
incelenmistir. Aragtirmaya katilan 6grencilerin %9,6's1 (n=56) iklim konusu hakkinda "oldukca
fazla" bilgiye sahipken, en biiyiik grubu olusturan %60,7 (n=353) "orta diizeyde" bilgiye
sahiptir. "Fazla bilgim yok" seklinde goriis bildiren 6grenciler %26,3 (n=153) iken, "hi¢ bilgim
yok" seklinde goriis bildiren 6grencilerin orani ise %3,4 (n=20) olarak tespit edilmistir. Bu
dagilim, katilimcilarin biiylik bir ¢ogunlugunun iklim konusunda orta diizeyde bilgiye sahip
oldugunu gostermektedir, ancak "oldukca fazla" bilgi sahibi olanlarin orani nispeten diisiiktiir.
Bu durum, 6grencilerin iklim konusundaki bilgi seviyelerinin daha da artirilmasi gerektigini

ortaya koymaktadir.

Aragtirmaya katilan 6grencilerin iklim konusu hakkinda bilgi kaynagina gore yapilan

degerlendirmeye ait bulgular Cizelge 4.3°de verilmistir.
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Cizelge 4. 4. iklim konusu hakkinda bilgi kaynagina ait bulgular

N %

_— Ders kitabi 43 74
Iklim Konusu Ogretme 0 140 24,1
Hakkinda Bilgi Dergi ve gazete 7 1,2
Kaynag Televizyon ve radyo 84 14,4
Internet 308 52,9

Katilimcilarin iklim konusu hakkindaki bilgi kaynaklari, bes farkli kategoriye gore
degerlendirilmistir. Arastirma sonuglarina gore, katilimeilarin bilyiik bir ¢ogunlugu (%52,9,
n=308) iklim bilgilerini internet iizerinden edinmektedir. Internetin ardindan en sik bagvurulan
ikinci kaynak %24,1 (n=140) ile 6gretmenlerdir. Televizyon ve radyo, katilimcilarin %14,4"i
(n=84) tarafindan bilgi kaynag: olarak kullanilmaktadir. Ders kitaplari, katilimcilarin sadece
%7,4"i (n=43) tarafindan tercih edilen bir bilgi kaynagidir. En az kullanilan kaynak ise %1,2
(n=7) ile dergi ve gazetelerdir. Katilimcilarin interneti bu denli yogun kullanmasi, bilgiye
erisimin kolaylig1 ve cesitliligi agisindan 6nemli bir gosterge olup, diger geleneksel kaynaklarin

kullaniminin nispeten az olmasi dikkate degerdir.

Aragtirmaya katilan 6grencilerin ¢evre kurulusu hakkinda bilgi durumlarina gore yapilan

degerlendirmeye ait bulgular Cizelge 4.4’de verilmistir.

Cizelge 4. 5. Cevre kurulusu hakkinda bilgi durumlarina ait bulgular

N %
Cevre kurulusu Bilgim yok 342 58,8
hakkinda bilgi Sadece adlarini biliyorum 188 32,3
durumlar Uyeyim 52 8,9

Katilimcilarin ¢evre kuruluslari hakkinda bilgi durumlarn ii¢ farkli kategori altinda
incelenmistir. Arastirma sonuclarina gore, katilimcilarin %58,8'1 (n=342) herhangi bir ¢evre
kurulusu hakkinda bilgi sahibi olmadigini belirtmistir. Bu oran, katilimeilarin ¢ogunlugunun
cevre konularinda aktif olmadigin1 gostermektedir. "Sadece adlarini biliyorum" seklinde goriis
bildiren 6grencilerin oran1 %32,3 (n=188) iken, ¢evre kuruluslarinin iiyesi oldugunu belirten
ogrencilerin orani ise %8,9 (n=52) olarak tespit edilmistir. Bu veriler, toplumun biiytik bir
kisminin ¢evre kuruluslari ile sinirli veya hicbir baglantis1 olmadigini, sadece kiiciik bir kesimin

bu tiir kuruluslara iiye olarak aktif katilim gosterdigini gdstermektedir. Katilimcilarin ¢evre
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kuruluglarina olan ilgisizligi, ¢cevre bilincinin artirtlmasi i¢in daha fazla ¢aba sarf edilmesi

gerektigine isaret etmektedir.

Aragtirmaya katilan 6grencilerin ¢evre kuruluslarina iiyelik durumlarina ait bulgular

Cizelge 4.5’ de verilmistir.

Cizelge 4. 6. Cevre kuruluslarina tiyelik durumlarina ait bulgular

Cevre kurulusu N %
TEMA 46 7,9
CEVKO 2 0,4
Yesilay 1 0,2
izcilik 3 0,5

Katilimcilarin ¢evre kuruluslarina tiyelik durumlart spesifik olarak dort farkli kurulus
bazinda incelenmistir. Arastirma sonuglarina gére, TEMA Vakfi en fazla iiyeye sahip kurulus
olarak one ¢ikmaktadir; katilimcilarin %7,9'u (n=46) bu kurulusa tiye oldugunu belirtmistir.
Cevre ve Kiiltiir Degerlerini Koruma ve Tanitma Vakfi (CAVK), %0,4 ile (n=2) katilimcilarin
cok kiiciik bir kesimine hitap etmektedir. Yesilay, ¢evresel konularda faaliyet gosteren bir diger
kurulus olup, katilmcilarin sadece %0,2'si (n=1) tarafindan temsil edilmektedir. Izcilik ise

%0,5 (n=3) ile benzer sekilde diisiik bir iiye sayisina sahiptir.

Bu veriler, ¢evre kuruluslarina olan iiyeliklerin genel olarak diisiik oldugunu gostermekte,
ozellikle TEMA disindaki kuruluslarin ¢ok simirli bir katilim ile karsilastigini ortaya
koymaktadir. TEMA'nin nispeten yiiksek tiyelik orani, bu kurulusun ¢evre bilincini yayma ve
toplumda cevresel sorunlara dair farkindalik olusturma konusunda daha etkili bir rol oynadigini
diisiindiirebilir. Ancak genel olarak, ¢evre kuruluslarina iiyelik oranlarinin diisiik olmasi, bu
alanlarda toplumsal katilimin artirilmasi i¢in ¢esitli stratejilerin gelistirilmesi gerektigi

sOylenebilir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin ¢evre ile ilgili duydugu son haberler incelenmis,

bulgular Sekil 4.1°de verilmistir.

42



160 152 152

140

120

100

80 68 75

60 48

40 32 53

20 II3 2 4 2 3 2 2 4 1 1 1

0 - —_— . e o o mm
Q

2
B\ N N > N 2\ \ <, \ > N N Q
L LR T LA LT LSS ELF PN F S
S N N N L L& K VR s Q&2 SV & N V&
SRR G Ol O NG AN A & B E PSS
> Y NG RGN SN L F & XN S
& ¥ B @ & & @ & L X e ¥ & P
& PN SIP I e & e X 5@ AR
N N & & @& ®
Qé\ N B o A\
a'\{'% NS \) ‘0
Q,% &Q, ‘2\ O
¥ (%4 Q%
Q&

Sekil 4. 1. Ogrencilerin ¢evre ile ilgili duydugu son haberler

Iklim degisimi ve kiiresel 1sinma ile deprem, katilimcilar arasinda en yiiksek kaygi
uyandiran konular olarak 6ne ¢ikmig olup, her iki konu i¢in de 152 kisi endiselerini belirtmistir.
Cevre kirliligi ve hava kirliligi (n = 68) ile yangin (n = 48) diger énemli endise kaynaklar
arasinda yer almaktadir. Ayrica, dogal afetler ve seller (n = 32) ve doga tahribat1 (n = 28) da
onemli kayg1 konulari olarak belirtilmistir. Daha az siklikla ifade edilen endiseler arasinda asit
yagmuru (n = 3), niikleer santral (n = 2), hidroelektrik santrali (n = 2), trafik kazasi (n = 4),
kopek saldirist (n = 2), savas (n = 3), giines patlamasi (n = 2), maden kazasi (n = 2), ve teleferik
kazas1 (n = 4) yer almaktadir. Ayrimcilik, Israil-Filistin savasi; petrol ve radyoaktif sizint1 her
biri icin sadece 1 katilimci tarafindan belirtilmistir. Onemli bir oran olan 75 katilimei, herhangi

bir yorum yapmamis veya yorumsuz birakmaistir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin ¢esitli kiiltiirel ve sosyal etkinliklere katilma durumlar

incelenmis ve bulgular Sekil 4.2°de verilmistir.
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Sekil 4. 2. Ogrencilerin gesitli kiiltiirel ve sosyal etkinliklere katilma durumlari

Sekil 4.2°de katilimcilarin en ¢ok tercih ettigi aktiviteler arasinda dergi okuma (n=42) ve
kitap okuma (n=30) 6ne ¢ikmaktadir. Seyahat etme (n=28) de katilimcilar arasinda oldukga
popliler bir aktivite olarak belirlenmistir. Diger yandan, sinema izleme (n= 4) ve miize ziyaret
etme (n=65) aktiviteleri, katilimcilar tarafindan daha az tercih edilmektedir. Siyasi toplantilara
katilim (n=8), ¢evre kampanyalarina katilim (n=12) ve ¢evre koruma faaliyetlerine katilim
(n=13) ise en diislik katilim oranlarina sahiptir. Bu veriler, katilimcilarin ¢ogunlukla bireysel
ve kiiltiirel aktivitelere yoneldigini, toplumsal ve cevresel aktivitelerin ise daha az ilgi

gordiigiinii gostermektedir.

4.2. Tkinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin ikinci alt problemi “Calismaya katilan ortaokul Ogrencilerinin iklim
okuryazarlig1 ve iklim degisikligine yonelik endise durumlari diizeyleri nedir?” olarak ifade
edilmistir. Bu alt probleme ait bulgular asagida verilmistir.

Arastirmada kullanilan iklim okuryazarligi dlcegi ve iklim degisikligi endisesi 6lgegi

toplam puan ile alt boyutlarina ait ortalama degerleri Cizelge 4.6’da verilmistir.
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Cizelge 4. 7. Olgeklerin Ortalama Degerleri

Std.
N Oort. Sapma Enaz En ¢ok
iklim 1klim kavrami 582 3,57 1,02 1 5
Okuryazarlig H(l?msel fgrkmdahk 582 3,59 1,05 1 5
Olcesi Iklimsel biling 582 3,16 1,15 1 5
seg Iklim Okuryazarlig
582 3,47 0,91 1 5
Toplam

iklim Degisikligi Kaygt 582 2.8 0,96 1 5
Endisesi Olcegi i(f{a;resaz)lllf‘h‘lls;lw 582 2,86 1,00 1 5
I DEEISIKIEL 582 2,93 1,06 1 5

Endisesi Toplam

Iklim okuryazarlig 6lgegine gore, "Iklim kavram" alt boyutunda, katilimeilarin ortalama
puan1 3,5746 (standart sapma: 1,02841) olarak belirlenmis ve puanlarin 1 ile 5 arasinda
degistigi goriilmiistiir. "Tklimsel farkindalik" alt boyutu i¢in ortalama puan 3,5926+1,05318
iken, "Iklimsel bilin¢" alt boyutunda ortalama puan 3,1661+1,1508 olarak saptanmustir. Iklim
okuryazarlig1 6l¢eginin toplam puan ortalamasi ise 3,4784+0,91704 olarak hesaplanmistir. Bu

sonug, genel olarak katilimcilarin orta diizeyde iklim okuryazarligina sahip oldugunu

gostermektedir.

Iklim degisikligi endisesi olgeginde ise, "Kaygi" alt boyutu icin ortalama puan
2,8857+0,96262 olarak tespit edilmistir. "Caresizlik hissi" alt boyutu i¢in ortalama puan
2,8640+1,00178 olup, oOlgegin toplam endise puani ortalamasit 2,9364+1,06706 olarak
belirlenmistir. Bu sonuglar, katilimeilarin iklim degisikligi konusunda orta diizeyde endise

tasidiklarini ve garesizlik hissinin benzer diizeyde oldugunu ortaya koymaktadir.

4.3. Ugiincii Alt probleme Iliskin Bulgular

Arastirmanin ii¢iincii alt problemi “Ortaokul 6grencilerinin iklim okuryazarlig: diizeyleri
ile demografik degiskenleri arasinda anlamli bir farklilik var midir? (cinsiyet, anne-baba egitim
durumu, anne-baba meslegi, iklim okuryazarligi bilgi diizeyi, ¢cevreyle ilgili bilgi kaynagi, cevre
kurulusu hakkinda bilgi)” olarak ifade edilmistir. Bu alt probleme ait bulgular asagida sirasiyla

verilmistir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin iklim okuryazarligi 6l¢egi ile cinsiyet degiskeni arasinda

t testi yapilmis, bulgular Cizelge 4.7’ de verilmistir.
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Cizelge 4. 8. iklim okuryazarlig1 dlcegi ile cinsiyet degiskeni t-testi sonuglari

Iklim Okuryazarhg Cinsiyet

Olcegi N Ort. Std. Sapma T p

b0 0 om o
SRR Bk o s g M4 00
Tkhmsel Biling IE<r1Eek ggg gﬁ iii 1,17 0,24
Iklim Okuryazarhigi  Kiz 284 3,52 0,89 1,27 0,20

Olgegi Toplam Erkek 298 3,43 0,93

Iklim okuryazarhig1 dlgegi iklim kavrami alt boyutunda, kiz dgrencilerin ortalama puani
3,60+0,98393, erkek 6grencilerin puani ise 3,55+1,07016 olarak tespit edilmistir. Bu alt boyut
icin yapilan t-testi sonucunda, iklim okuryazarlig: 6l¢egi iklim kavrami alt boyutu ile cinsiyet

degiskeni arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamaistir (t=0,582; p=0,560).

Iklim okuryazarlig: 6lcegi iklimsel farkindalik alt boyutunda, kiz dgrencilerin ortalama
puani 3,66+1,03858), erkek dgrencilerin ise 3,52+1,06393 olarak bulunmustur. Bu alt boyut
icin yapilan t-testi sonucunda, iklim okuryazarligi 6lgegi iklimsel farkindalik alt boyutu ile

cinsiyet degiskeni arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamustir.

Iklim okuryazarlig: 6lgegi iklimsel biling alt boyutunda, kiz dgrencilerin ortalama puani
3,22+1,15801, erkek Ogrencilerin ortalama puani 3,1141,14323 olarak belirlenmistir. Bu alt
boyut i¢in yapilan t-testi sonucunda elde edilen p degeri 0,240 olup, iklim okuryazarlig1 6lgegi

iklimsel biling alt boyutu ile cinsiyet degiskeni arasinda anlamli bir fark saptanmamastir.

Iklim okuryazarhig: dlgegi toplam puani igin yapilan analizde, kiz 8grencilerin ortalama
puan1 3,52+0,89518, erkek Ogrencilerin toplam puani ise 3,43+0,93648 olarak bulunmustur.
Iklim okuryazarhig:i olgegi toplam puanlart igin yapilan t-testi analizi sonucunda iklim
okuryazarlig1 6lgegi toplam puanlari ile cinsiyet degiskeni arasinda istatistiksel olarak anlamli

bir fark bulunmamstir (t=1,270; p=0,205).

Arastirmaya katilan 6grencilerin iklim okuryazarhigi dlgegi ile anne egitim durumu

degiskeni arasinda Anova analizi yapilmis ve bulgular Cizelge 4.8’de verilmistir.
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Cizelge 4. 9. iklim okuryazarlig1 dlcegi ile anne egitim durumu degiskeni Anova analizi

Iklim Anne std
Okuryazarhgi egitim N Ort. S ' F p
Ty apma
Olgegi durumu
[lkokul 90 3,60 0,94 0,72 0,53
Iklim Kavrami Ortaokul 84 3,49 1,14
Lise 190 3,51 1,03
Universite 218 3,64 1,00
Ilkokul 90 3,62 1,01 1,28 0,27
Iklim Ortaokul 84 3,40 1,00
Farkindalig1 Lise 190 3,58 1,04
Universite 218 3,66 1,09
Iklimsel Biling Ilkokul 90 3,29 1,08 050 0,67
Ortaokul 84 3,17 1,11
Lise 190 3,11 1,15
Universite 218 3,15 1,18
Iklim [lkokul 90 3,53 0,84
Okuryazarligt Ortaokul 84 3,38 0,91 074 052
Olgegi Toplam Lise 190 3,43 0,94 ' '
Universite 218 3,52 0,92

Iklim okuryazarligi dlgegi iklim kavrami alt boyutunda, ilkokul mezunu annelerin
cocuklari ortalama 3,6077 + 0,94345, ortaokul mezunu annelerin ¢ocuklar1 ortalama 3,4964 +
1,14444, lise mezunu annelerin ¢ocuklart ortalama 3,5147 + 1,03811, iiniversite mezunu
annelerin ¢ocuklar: ise ortalama 3,6431 + 1,00816 puan almistir. Bu alt boyut i¢in yapilan
Anova analizi sonucunda iklim okuryazarligi 6l¢egi iklim kavrami alt boyutu ile annelerin
egitim durumlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamistir (F=0,729;

p=0,535).

Iklim okuryazarhig: lgegi iklim farkindaligi alt boyutunda, ilkokul mezunu annelerin
¢ocuklari ortalama 3,6222 + 1,01256, ortaokul mezunu annelerin ¢ocuklar1 ortalama 3,4003 +
1,00802, lise mezunu annelerin ¢ocuklart ortalama 3,5829 + 1,04442, iiniversite mezunu
annelerin ¢ocuklart ise ortalama 3,6628 + 1,09124 puan almistir. Bu alt boyut i¢in yapilan
Anova analizi sonucunda iklim okuryazarligi 6l¢egi iklim farkindalig: alt boyutu ile annelerin
egitim durumlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamistir (F=1,288;

p=0,278).

Iklim okuryazarligi 6lgegi iklimsel biling alt boyutunda, ilkokul mezunu annelerin
¢ocuklari ortalama 3,2963 + 1,08323, ortaokul mezunu annelerin ¢ocuklar1 ortalama 3,1706 +

1,11967, lise mezunu annelerin ¢ocuklar1 ortalama 3,1167 £+ 1,15597, {iniversite mezunu
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annelerin ¢ocuklar1 ise ortalama 3,1537 + 1,18834 puan almistir. Bu alt boyut i¢in yapilan
Anova analizi sonucunda, iklim okuryazarlig1 6lgegi iklimsel biling alt boyutu ile annelerin

egitim durumlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamistir (F=0,508;
p=0,677).

Iklim okuryazarligi dlgegi toplam puanlari igin annelerin egitim durumuna goére
cocuklarinin ortalama puanlari su sekilde siralanmaktadir: ilkokul mezunu annelerin ¢ocuklari
ortalama 3,5347 + 0,84577, ortaokul mezunu annelerin ¢ocuklar1 ortalama 3,3829 + 0,91301,
lise mezunu annelerin ¢ocuklar1 ortalama 3,4379 + 0,94785, liniversite mezunu annelerin
cocuklart ise ortalama 3,5273 £ 0,92099 puan almistir. iklim okuryazarhig: 6lgegi toplam
puanlart i¢in yapilan Anova analizi sonucunda, iklim okuryazarlig1 6l¢egi toplam puanlar ile
annelerin egitim durumlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamstir

(F=0,746; p=0,525).

Bu sonuglar, annelerin egitim seviyelerinin ¢ocuklarinin iklim okuryazarligi tizerinde
istatistiksel olarak anlamli bir etkisinin olmadigin1 gostermektedir. Her egitim diizeyindeki

annelerin ¢ocuklari benzer diizeyde iklim okuryazarlig1 puanlari elde etmistir.

Arastirmaya katilan dgrencilerin iklim okuryazarligi olcegi ile baba egitim durumu

degiskeni arasinda Anova analizi yapilmis, bulgular Cizelge 4.9°da verilmistir.

Cizelge 4. 10. iklim okuryazarhig: 6lgegi ile baba egitim durumu degiskeni Anova analizi

iklim Baba

Okuryazarh@  egitim N Ort. SStd' f p
Olcegi durumu apma
Tkokul 80 3,41 0,96
Iklim Kavrami Ortaokul 84 3,41 1,17
Lise 170 3,67 0,90 195 011
Universite 248 3,60 1,06
_ Ilkokul 80 3,55 1,08
Iklim Ortaokul 84 3,36 0,97
Farkindalig Lise 170 368 0.95 1,83 0,14
Universite 248 3,62 1,12
[kokul 80 3,17 1,15
Iklimsel Biling Ortaokul 84 3,33 1,03
Lise 170 3,12 1,13 071 054
Universite 248 3,13 1,19
Iklim Ilkokul 80 3,40 0,93
Okuryazarligi Ortaokul 84 3,37 0,94 081 048
Olgegi Toplam Lise 170 3,54 0,82 ’ ’
Universite 248 3,49 0,96
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Iklim okuryazarligi dlgegi iklim kavrami alt boyutunda, ilkokul mezunu babalarin
¢ocuklar1 ortalama 3,4188 + 0,96850, ortaokul mezunu babalarin ¢ocuklar1 ortalama 3,4142 +
1,17664, lise mezunu babalarin ¢ocuklar1 ortalama 3,6771 £+ 0,90292, {iniversite mezunu
babalarin ¢ocuklari ise ortalama 3,6089 + 1,06756 puan almistir. Bu alt boyut i¢in yapilan
Anova analizi sonucunda iklim okuryazarlig1 6l¢egi iklim kavrami alt boyutu ile babalarin
egitim durumlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamistir (F=1,958;

p=0,119).

Iklim okuryazarhig1 6lgegi iklim farkindaligi alt boyutunda, ilkokul mezunu babalarin
¢ocuklar1 ortalama 3,5500 + 1,08638, ortaokul mezunu babalarin ¢ocuklar1 ortalama 3,3646 +
0,97969, lise mezunu babalarin ¢ocuklar1 ortalama 3,6816 + 0,95042, {iniversite mezunu
babalarin ¢ocuklari ise ortalama 3,6225 + 1,12533 puan almistir. Bu alt boyut i¢in yapilan
Anova analizi sonucunda, iklim okuryazarlig1 6l¢egi iklim farkindalig: alt boyutu ile babalarin
egitim durumlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamistir (F=1,835;

p=0,140).

Iklim okuryazarligi &lgegi iklimsel biling alt boyutunda, ilkokul mezunu babalarin
cocuklari ortalama 3,1771 + 1,15541, ortaokul mezunu babalarin ¢ocuklar1 ortalama 3,3313 +
1,03179, lise mezunu babalarin ¢ocuklar1 ortalama 3,1235 £+ 1,13609, {iniversite mezunu
babalarin ¢ocuklari ise ortalama 3,1358 + 1,19836 puan almistir. Bu alt boyut i¢in yapilan
Anova analizi sonucunda, iklim okuryazarlig1 6lgegi iklimsel biling alt boyutu ile babalarin
egitim durumlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamistir (F=0,714;

p=0,544).

Iklim okuryazarhig: 6lgegi toplam puanlari igin baba egitim durumuna gore ilkokul
mezunu babalarin ¢ocuklar: ortalama 3,4021 + 0,93445, ortaokul mezunu babalarin ¢ocuklari
ortalama 3,3769 + 0,94417, lise mezunu babalarin ¢ocuklar1 ortalama 3,5402 + 0,82729,
{iniversite mezunu babalarin c¢ocuklari ise ortalama 3,4951 + 0,96058 puan almustir. iklim
okuryazarlig1 6l¢egi toplam puanlari i¢in yapilan Anova analizi sonucunda, iklim okuryazarligi
Olcegi toplam puanlar ile babalarin egitim durumlar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir

fark bulunmamistir (F=0,812; p=0,488).

Bu sonuglar, genel olarak babalarin egitim seviyelerinin ¢ocuklarinin iklim okuryazarlig
tizerinde istatistiksel olarak anlamli bir etkisinin olmadigin1 gostermektedir. Her egitim

diizeyindeki babalarin ¢ocuklar1 benzer diizeyde iklim okuryazarlig1 puanlari elde etmistir.
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Arastirmaya katilan 6grencilerin iklim okuryazarligi 6l¢egi ile anne meslek durumu

degiskeni arasinda Anova analizi yapilmis, bulgular Cizelge 4.10°da verilmistir.

Cizelge 4. 11. iklim okuryazarhig: 6lgegi ile anne meslek durumu degiskeni Anova analizi

Iklim std

Okuryazarh@gi  Anne meslek n Ort. ' f p

o Sapma

Olgegi

' Isci 295 3,56 1,03

Iklim Kavrami Memur 133 3,54 1,01
Emekli 116 3,70 1,17 0.56 0,69
Esnaf 38 3,64 1,02
Isci 295 3,21 1,17

Iklim Memur 133 3,06 1,01

Farkindalig Emekli 116 3,13 1,22 051 072
Esnaf 38 3,14 1,22

. Isci 295 3,47 0,93

Iklimsel Biling ~ Memur 133 3,41 0,84
Emekli 116 3,53 0,96 042 079
Esnaf 38 3,48 0,93

Iklim Isci 295 3,56 1,04

Okuryazarlig Memur 133 3,53 1,01 035 084

Olgegi Toplam  Emekli 116 3,62 1,05 ’ ’
Esnaf 38 3,57 0,94

Iklim okuryazarlig1 6lgegi iklim kavram alt boyutunda, is¢i annelerin cocuklari ortalama
3,5614 + 1,03406, memur annelerin ¢ocuklar1 ortalama 3,5414 + 1,01442, emekli annelerin
cocuklari ortalama 3,7015 + 1,17408, esnaf annelerin ¢cocuklari ise ortalama 3,6422 + 1,02954
puan almistir. Bu alt boyut i¢in yapilan Anova analizi sonucunda iklim okuryazarlig1 dlgegi
iklim kavrami alt boyutu ile annelerin meslek durumlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir

fark bulunmamistir (F=0,560; p=0,692).

Iklim okuryazarhigi dlgegi iklim farkindaligi alt boyutunda, is¢i annelerin ¢ocuklart
ortalama 3,2153 + 1,17236, memur annelerin ¢ocuklar1 ortalama 3,0664 + 1,01834, emekli
annelerin ¢ocuklar1 ortalama 3,1394 + 1,22867, esnaf annelerin ¢ocuklari ise ortalama 3,1494
+ 1,22259 puan almistir. Bu alt boyut i¢in yapilan Anova analizi sonucunda, iklim okuryazarligi
Olcegi iklim farkindalig: alt boyutu ile annelerin meslek durumlari arasinda istatistiksel olarak

anlamli bir fark bulunmamistir (F=0,514; p=0,725).

Iklim okuryazarlig1 6lgegi iklimsel biling alt boyutunda, is¢i annelerin ¢cocuklari ortalama
3,4754 + 0,93609, memur annelerin ¢ocuklar1 ortalama 3,4192 + 0,84748, emekli annelerin

¢ocuklar1 ortalama 3,5305 + 0,96187, esnaf annelerin ¢ocuklari ise ortalama 3,4899 + 0,93167
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puan almigtir. Bu alt boyut i¢in yapilan Anova analizi sonucunda, iklim okuryazarlig1 6lgegi
iklimsel biling alt boyutu ile annelerin meslek durumlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir

fark bulunmamustir (F=0,423; p=0,792).

Iklim okuryazarlig1 dl¢egi toplam puanlari igin anne meslek durumuna gére ¢ocuklarin
ortalama puanlar1 su sekildedir: Is¢i olan annelerin ¢ocuklar1 ortalama 3,5627 + 1,04560,
memur olan annelerin ¢ocuklart ortalama 3,5331 + 1,01083, emekli annelerin gocuklar1
ortalama 3,6284 + 1,05343, esnaf olan annelerin ¢ocuklar1 ise ortalama 3,5724 + 0,94222 puan
almistir. Iklim okuryazarlig1 6lgegi toplam puanlari i¢in yapilan Anova analizi sonucunda, iklim
okuryazarlig1 6lcegi toplam puanlari ile annelerin meslek durumlari arasinda istatistiksel olarak

anlaml1 bir fark bulunmamustir (F=0,352; p=0,843).

Bu sonuglar, annelerin meslek seviyelerinin ¢ocuklarinin iklim okuryazarlig1 {izerinde
istatistiksel olarak anlamli bir etkisinin olmadigini gostermektedir. Her meslek grubundaki

annelerin ¢ocuklar1 benzer diizeyde iklim okuryazarligi puanlari elde etmistir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin iklim okuryazarligi 6lcegi ile baba meslek durumu

degiskeni arasinda Anova analizi yapilmis ve bulgular Cizelge 4.11°de verilmistir.

Cizelge 4. 12. iklim okuryazarlig1 6lgegi ile baba meslek durumu degiskeni Anova analizi

Iklim Baba meslek

Okuryazarhg n Ort. SStd' f p
Olgegi apma
_ Isci 222 3,58 0,99
Iklim Kavrami Memur 156 3,54 1,15
Emekli 78 3,66 1,07 056 069
Esnaf 126 3,70 1,03
Isci 222 3,14 1,10
Iklim Memur 156 3,06 1,20
Farkindaligi Emekli 78 3,24 1,14 0,51 0,72
Esnaf 126 3,24 1,13
Isci 222 3,46 0,88
Iklimsel Biling Memur 156 3,42 0,98
Emekli 78 3,51 0,92 042 079
Esnaf 126 3,51 0,88
Iklim Isci 222 3,56 1,01
Okuryazarhig Memur 156 3,53 1,08 035 084
Olgegi Toplam Emekli 78 3,55 1,03 ’ ’
Esnaf 126 3,60 0,974

Iklim okuryazarlig1 6lgegi iklim kavrami alt boyutunda, is¢i babalarin ¢ocuklari ortalama

3,5811 £ 0,99938, memur babalarin ¢ocuklar1 ortalama 3,5489 + 1,15411, emekli babalarin
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¢ocuklar1 ortalama 3,6683 + 1,07280, esnaf babalarin ¢ocuklari ise ortalama 3,7059 + 1,03827
puan almistir. Bu alt boyut i¢in yapilan Anova analizi sonucunda iklim okuryazarlig 6lgegi

iklim kavrami alt boyutu ile babalarin meslek durumlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir

fark bulunmamustir (F=0,560; p=0,692).

Iklim okuryazarhig: dlgegi iklim farkindaligi alt boyutunda, isci babalarmn ¢ocuklari
ortalama 3,1426 + 1,10482, memur babalarin ¢ocuklar1 ortalama 3,0630 + 1,20130, emekli
babalarin ¢ocuklar1 ortalama 3,2415 + 1,14927, esnaf babalarin ¢ocuklari ise ortalama 3,2462
+ 1,13484 puan almistir. Bu alt boyut i¢in yapilan Anova analizi sonucunda, iklim okuryazarligi
Olcegi iklim farkindaligr alt boyutu ile babalarin meslek durumlari arasinda istatistiksel olarak

anlaml1 bir fark bulunmamistir (F=0,514; p=0,725).

Iklim okuryazarlig1 6lgegi iklimsel biling alt boyutunda, isci babalarin cocuklari ortalama
3,4666 + 0,88407, memur babalarin ¢ocuklar1 ortalama 3,4236 + 0,98106, emekli babalarin
¢ocuklari ortalama 3,5150 + 0,92519, esnaf babalarin ¢ocuklari ise ortalama 3,5164 + 0,88017
puan almistir. Bu alt boyut i¢in yapilan Anova analizi sonucunda, iklim okuryazarlig1 6l¢egi
iklimsel biling alt boyutu ile babalarin meslek durumlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir

fark bulunmamustir (F=0,423; p=0,792).

Iklim okuryazarlig1 6lgegi toplam puanlari igin baba meslek durumuna gére ¢ocuklarin
ortalama puanlar1 su sekildedir: Isci olan babalarin gocuklari ortalama 3,5693 + 1,01866,
memur olan babalarin ¢ocuklar1 ortalama 3,5397 + 1,08685, emekli babalarin ¢ocuklari
ortalama 3,5564 + 1,03442, esnaf olan babalarin ¢ocuklar1 ise ortalama 3,6064 + 0,97461 puan
almistir. iklim okuryazarlig1 6lgegi toplam puanlari igin yapilan Anova analizi sonucunda, iklim
okuryazarlig1 6l¢egi toplam puanlari ile babalarin meslek durumlari arasinda istatistiksel olarak

anlaml1 bir fark bulunmamustir (F=0,352; p=0,843).

Bu sonuglar, babalarin meslek seviyelerinin ¢ocuklarmin iklim okuryazarlig: iizerinde
istatistiksel olarak anlamli bir etkisinin olmadigini gostermektedir. Her meslek grubundaki

babalarin ¢ocuklar1 benzer diizeyde iklim okuryazarlig1 puanlari elde etmistir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin iklim okuryazarlig1 6lgegi ile iklim okuryazarlig: bilgi

diizeyi degiskeni arasinda Anova analizi yapilmis ve bulgular Cizelge 4.12°de verilmistir.
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Cizelge 4. 13. iklim okuryazarhi@ 6lcegi ile iklim okuryazarhig: bilgi diizeyi degiskeni Anova
analizi

iklim iklim std Fark
Okuryazarhigi okuryazarhg N Ort. Sa rﬁa F p
Olcegi bilgi diizeyi P
1. Oldukgca
Iklim Kavram1 ~ fazla 56 381 Ll
2. Orta 353 365 101
diizeyde 637  0.000° 4 <1,
3. Fazla 153 347 097 23
bilgim yok
4. Hig bilgim 20 2.74 1,30
yok
1. Oldukca
Iklim fazla 5 3,53 1,33
Farkindalig 2."Orta 353 3,23 112 3-4<1
diizeyde 846  0.000° 4<2
3. Fazla 153 298 1,06
bilgim yok
4. Hig bilgim 20 221 115
yok
Iklimsel Biling ~ 1.Oldukga 56 3,84 1,05
fazla
2. Orta
. 353 3,54 0,90
diizeyde ’ ’ . 4<1-2-
3. Fazla 11,83 0,000 3
bilgim yok 153 3,29 0,77
4. Hig bilgim 20 2,65 1,07
yok
Iklim 1. Oldukga

Okuryazarhgi  fazla 56 4,05 1,143

Olgegi Toplam 2. Orta 353 3,64 1,013 2-3-4 <1

gug?ae 1169 0000° 4<2
. Fe 153 332 0,86

bilgim yok

4 Higbilgim oy 5g499 109

yok

Iklim okuryazarlig1 6lgegi iklim kavrami alt boyutunda, oldukga fazla bilgiye sahip olan
ogrencilerin ortalama puani 3,8170 + 1,11242, orta diizeyde bilgiye sahip olanlarin ortalama
puani 3,6551 + 1,03748, fazla bilgisi olmayanlarin ortalama puani 3,4771 £+ 0,97475, hig bilgisi
olmayanlarin ortalama puani ise 2,7438 £ 1,30628 olarak belirlenmistir. Bu alt boyut i¢in
yapilan Anova analizi sonucunda, iklim okuryazarligi 6l¢egi iklim kavrami alt boyutu ile

ogrencilerin iklim okuryazarligr bilgi diizeyleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
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bulunmustur (F=6,378; p=0,000). "Oldukga fazla" bilgiye sahip olan 6grencilerin ortalama
puani (Ort. = 3.8170), "hi¢ bilgim yok" (Ort. = 2.7438) seklinde goriis belirten 6Zrencilere gore
anlamli derecede daha yiiksektir (4 <1, 2, 3).

Iklim okuryazarlig1 6lcegi iklim farkindalig1 alt boyutunda, oldukca fazla bilgiye sahip
olan 6grencilerin ortalama puani 3,5387 + 1,33787, orta diizeyde bilgiye sahip olanlarin
ortalama puani1 3,2375 + 1,12037, fazla bilgisi olmayanlarin ortalama puani 2,9891 + 1,06147,
hi¢ bilgisi olmayanlarin ortalama puani ise 2,2167 £+ 1,15988 olarak tespit edilmistir. Bu alt
boyut i¢in yapilan Anova analizi sonucunda, iklim okuryazarlig1 6lgegi iklim farkindalig: alt
boyutu ile 6grencilerin iklim okuryazarlig: bilgi diizeyleri arasinda istatistiksel olarak anlaml
bir fark bulunmustur (F=8,467; p=0,000). "Olduk¢a fazla" bilgiye sahip 6grencilerin ortalama
puani (Ort. = 3.5387), "fazla bilgim yok" (Ort. = 2.9891) ve "hi¢ bilgim yok" (Ort. = 2.2167)
olan 6grencilere gore anlamli derecede daha yiiksektir. Ayrica, "orta diizeyde" bilgiye sahip
Ogrencilerin puanlar1 da "hi¢ bilgim yok" olan 6grencilere gore anlamli derecede daha yiiksek

bulunmustur (3, 4 <1; 4 <2).

Iklim okuryazarlig1 6lcegi iklimsel biling alt boyutunda, oldukca fazla bilgiye sahip
Ogrencilerin ortalama puam 3,8452 + 1,05576, orta diizeyde bilgiye sahip olanlarin ortalama
puani 3,5483 £ 0,90073, fazla bilgisi olmayanlarin ortalama puani 3,2911 £+ 0,77561, hig bilgisi
olmayanlarin ortalama puani ise 2,6521 £+ 1,07582 olarak belirlenmistir. Bu alt boyut icin
yapilan Anova analizi sonucunda, iklim okuryazarlig1 dlgegi iklimsel biling alt boyutu ile
ogrencilerin iklim okuryazarligr bilgi diizeyleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
bulunmustur (F=11,838; p=0,000). "Oldukga fazla" bilgiye sahip 6grencilerin ortalama puant
(Ort. = 3.8452), "hig bilgim yok" (Ort. = 2.6521) olan 6grencilere gore anlamli derecede daha
yiiksektir. Ayrica, "orta diizeyde" bilgiye sahip 6grencilerin puanlari da "hi¢ bilgim yok™ olan

Ogrencilere gore anlamli derecede daha yiiksek bulunmustur (4 <1, 2, 3).

Iklim okuryazarlig1 lgegi toplam puanlar icin iklim okuryazarhig: bilgi diizeyine gore
ogrencilerin ortalama puanlari; oldukga fazla bilgiye sahip olanlarin ortalama puani 4,0518 +
1,14352, orta diizeyde bilgiye sahip olanlarin ortalama puani 3,6493 + 1,01383, fazla bilgisi
olmayanlarin ortalama puani 3,3235 + 0,86497, hig¢ bilgisi olmayanlarin ortalama puani ise
2,8400 + 1,29509 olarak bulunmustur. Iklim okuryazarlig1 6lgegi toplam puanlari igin yapilan
Anova analizi sonucunda, iklim okuryazarligi 6l¢egi toplam puanlart ile 6grencilerin iklim
okuryazarlig1 bilgi diizeyleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmustur
(F=11,695; p=0,000). Iklim okuryazarligi bilgi diizeyi "oldukg¢a fazla" olan &grencilerin
ortalama puani (Ort. = 4.0518), "orta diizeyde" (Ort. = 3.6493), "fazla bilgim yok" (Ort. =
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3.3235) ve "hi¢ bilgim yok" (Ort. = 2.8400) olan 6grencilere gore anlamli derecede daha
yiiksektir. Ozellikle, "olduk¢a fazla" bilgiye sahip dgrencilerin toplam puanlari, diger tiim
gruplardan anlamli olarak yiiksek bulunmustur (2,3,4 <1; 3,4 <2).

Aragtirmaya katilan 6grencilerin iklim okuryazarhigi olcegi ile c¢evreyle ilgili bilgi

kaynag1 degiskeni arasinda Anova analizi yapilmis ve bulgular Cizelge 4.13’de verilmistir.

Cizelge 4. 14. iklim okuryazarlig1 6lcegi ile cevreyle ilgili bilgi kaynag degiskeni Anova
analizi

Iklim Cevreyle ilgili Std
Okuryazarh@  bilgi kaynag: n Ort. ' f Y
- Sapma
Olgegi
Ders kitabi 43 3,35 1,04
Iklim Kavrami 9] gretmen 140 3,62 0,96
Dergi ve gazete 7 3,46 0,99 0,64 0,63
Televizyon ve 84 3,57 1,09
radyo
Internet 308 3,61 1,08
Ders kitabi 43 3,05 1,10
Iklim Ogretmen 140 3,19 1,10
Farkindalig Dergi ve gazete 7 3,07 1,04 1,23 0,29
Televizyon ve 84 3,40 111
radyo
Internet 308 3,10 1,187
Ders kitab1 43 3,25 0,91
Iklimsel Biling ~ Ogretmen 140 3,50 0,84
Dergi ve gazete 7 3,56 0,79 085 048
Televizyon ve 84 3,55 0,88
radyo
Internet 308 3,47 0,96
Ders kitabi 43 3,29 1,07
Iklim Ogretmen 140 3,60 0,92
Okuryazarligi Dergi ve gazete 7 3,94 0,71 1.15 0,33
Olgegi Toplam  Televizyon ve 84 3.63 0,93
radyo
Internet 308 3,57 1,09

Iklim okuryazarhig 6lgegi iklim kavramu alt boyutunda, ders kitab1 kullananlarin ortalama
puani 3,3576 £+ 1,04425, 6gretmenlerden bilgi edinenlerin ortalama puam 3,6223 + 0,96609,
dergi ve gazetelerden bilgi edinenlerin ortalama puanmi 3,4643 + 0,99141, televizyon ve
radyodan bilgi edinenlerin ortalama puani 3,5774 £ 1,09814, internetten bilgi edinenlerin
ortalama puani ise 3,6189 £ 1,08298 olarak belirlenmistir. Bu alt boyut i¢in yapilan Anova

analizi sonucunda iklim okuryazarlig1 6l¢egi iklim kavrami alt boyutu ile gevreyle ilgili bilgi
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kaynagi degiskeni arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamistir (F=0,640;
p=0,634).

Iklim okuryazarlig: 6lgegi iklim farkindaligi alt boyutunda, ders kitab1 kullananlarimn
ortalama puani1 3,0543 £+ 1,10058, 6gretmenlerden bilgi edinenlerin ortalama puani 3,1988 +
1,10588, dergi ve gazetelerden bilgi edinenlerin ortalama puani 3,0714 + 1,04020, televizyon
ve radyodan bilgi edinenlerin ortalama puani 3,4008 + 1,11192, internetten bilgi edinenlerin
ortalama puani ise 3,1050 £ 1,18761 olarak tespit edilmistir. Bu alt boyut i¢in yapilan Anova
analizi sonucunda iklim okuryazarlig1 6l¢egi iklim farkindaligi alt boyutu ile ¢evreyle ilgili bilgi
kaynagi degiskeni arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamustir (F=1,234;
p=0,295).

Iklim okuryazarlig: iklimsel biling alt boyutunda, ders kitabi kullananlarm ortalama puani
3,2539 £ 0,91155, 6gretmenlerden bilgi edinenlerin ortalama puani 3,5071 + 0,84241, dergi ve
gazetelerden bilgi edinenlerin ortalama puani 3,5655 + 0,79015, televizyon ve radyodan bilgi
edinenlerin ortalama puani 3,5590 + 0,88320, internetten bilgi edinenlerin ortalama puani ise
3,4728 £ 0,96127 olarak belirlenmistir. Bu alt boyut i¢in yapilan Anova analizi sonucunda iklim
okuryazarligi1 6l¢egi iklimsel biling alt boyutu ile ¢evreyle ilgili bilgi kaynagi degiskeni arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamistir (F=0,859; p=0,488).

Iklim okuryazarhig: dlgegi toplam puanlari i¢in gevreyle ilgili bilgi kaynag: degiskenine
gore katilimcilarin ortalama puanlar su sekildedir: Ders kitabi kullananlarin ortalama puant
3,2907 £ 1,07810, 6gretmenlerden bilgi edinenlerin ortalama puani 3,6000 + 0,92883, dergi ve
gazetelerden bilgi edinenlerin ortalama puani 3,9429 + 0,71614, televizyon ve radyodan bilgi
edinenlerin ortalama puam 3,6393 + 0,93280, internetten bilgi edinenlerin ortalama puani ise
3,5766 + 1,09125 olarak bulunmustur. Iklim okuryazarlig1 6lgegi toplam puanlari igin yapilan
Anova analizi sonucunda, iklim okuryazarlig1 6l¢egi toplam puanlar ile gevreyle ilgili bilgi
kaynagi degiskeni arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamistir (F=1,150;
p=0,332).

Bu sonuclar, cevreyle ilgili bilgi kaynaklarinin, katilimcilarin iklim okuryazarlig
tizerindeki etkisinin istatistiksel olarak anlamli olmadigin1 gostermektedir. Her bilgi

kaynagindan bilgi edinen katilimcilar benzer diizeyde iklim okuryazarligi puanlari elde etmistir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin iklim okuryazarligi dl¢egi ile ¢evre kurulusu hakkinda

bilgi degiskeni arasinda Anova analizi yapilmis ve bulgular Cizelge 4.14’de verilmistir.
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Cizelge 4. 15. iklim okuryazarhig1 dlcegi ile ¢evre kurulusu hakkinda bilgi degiskeni Anova

analizi

Iklim Cevre

Okuryazarh@  kurulusu N Ort Std. Fark

Olgegi hakkinda ' Sapma
bilgi
1.Bilgim yok 342 3,44 1,02

Iklim Kavrami  2.Sadece
adlarim 188 3,73 0,97 6,74 0,001
biliyorum 1<2-3
3.Uyeyim 52 3,83 1,15
1.Bilgim yok 342 3,51 1,04

Iklim 2.Sadece

Farkindalig1 adlarim 188 3,73 1,02 2,72 0,66
biliyorum
3.Uyeyim 52 3,60 1,19

Iklimsel Biling  1.Bilgim yok 342 3,09 1,12
2.Sadece
adlarini 188 3,21 1,15 2,69 0,06
biliyorum
3.Uyeyim 52 3,47 1,23

Iklim 1.Bilgim yok 342 3,38 0,90

Okuryazarlig 2.Sadece

Olgegi Toplam  adlarim 188 3,60 0,89 4,90 0,008 1<2
biliyorum
3.Uyeyim 52 3,66 1,01

Iklim okuryazarlig1 6l¢egi iklim kavramu alt boyutunda, ¢evre kuruluslar1 hakkinda bilgisi
olmayanlarin ortalama puani1 3,4468 + 1,02159, sadece adlarini bilenlerin ortalama puani
3,7340 + 0,97290, bir ¢evre kurulusuna {iye olan dgrencilerin ortalama puani ise 3,8385 +
1,15133 olarak belirlenmistir. Bu alt boyut icin yapilan Anova analizi sonucunda iklim
okuryazarligr 6lgegi iklim kavrami alt boyutu ile ¢evre kurulusu hakkinda bilgi degiskeni
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmustur (F=6,745; p=0,001). Cevre kurulusu
hakkinda "bilgim yok" seklinde goriis bildiren 6grencilerin ortalama puani (Ort. = 3.4468),
sadece adlarmi bilen (Ort. = 3.7340) ve iiye olan (Ort. = 3.8385) 6grencilere gore anlamli
derecede daha diisiiktiir. Bu sonuclar, ¢evre kuruluslari hakkinda "bilgim yok" seklinde goriis
bildiren Ogrencilerin puanlarinin, sadece adlarini bilen ve ¢evre kurulusuna iiye olan

ogrencilerden anlamli olarak daha diisiik oldugu goriilmektedir (1 <2, 3).

Iklim okuryazarlig1 dlgegi iklim farkindalig: alt boyutunda, ¢evre kuruluslar1 hakkinda
bilgisi olmayanlarin ortalama puani 3,5128 + 1,04010, sadece adlarin1 bilenlerin ortalama puani
3,7354 £ 1,02645, ¢evre kurulusuna iiye olan d6grencilerin ortalama puani ise 3,6010 + 1,19231

olarak tespit edilmistir. Bu alt boyut i¢in yapilan Anova analizi sonucunda iklim okuryazarlig
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Olcegi iklim farkindaligi alt boyutu ile ¢evre kurulusu hakkinda bilgi degiskeni arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamistir (F=2,727; p=0,066).

Iklim okuryazarhg 6lcegi iklimsel biling alt boyutunda, ¢evre kuruluslari hakkinda
bilgisi olmayanlarin ortalama puani 3,0931 + 1,12860, sadece adlarini bilenlerin ortalama puani
3,2145 + 1,15576, bir gevre kurulusuna iiye olan dgrencilerin ortalama puani ise 3,4712 +
1,23877 olarak belirlenmistir. Bu alt boyut icin yapilan Anova analizi sonucunda iklim
okuryazarligr 6lgegi iklimsel biling alt boyutu ile ¢evre kurulusu hakkinda bilgi degiskeni
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamstir (F=2,697; p=0,068).

Iklim okuryazarlig1 6lgegi toplam puanlari igin ¢evre kuruluslar1 hakkinda bilgi diizeyine
gore katilimcilarin ortalama puanlart su sekildedir: Cevre kuruluslar1 hakkinda bilgisi
olmayanlarin ortalama puani 3,3804 + 0,90303, sadece adlarini bilenlerin ortalama puani
3,6046 £ 0,89389, iiyelerin ortalama puani ise 3,6675 + 1,01914 olarak bulunmustur. Iklim
okuryazarlig1 6lgegi toplam puanlari i¢in yapilan Anova analizi sonucunda, iklim okuryazarligi
Olcegi toplam puanlari ile ¢evre kuruluslart hakkinda bilgi diizeyleri arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir fark bulunmustur (F=4,905; p=0,008). Cevre kuruluslar1 hakkinda "bilgim yok"
seklinde goriis bildiren dgrencilerin ortalama puani (Ort. = 3.3804), sadece adlarini bilen (Ort.
= 3.6046) ve iiyeleri olan (Ort. = 3.6675) 6grencilere gore anlamli derecede daha diisiiktiir.
Ozellikle, ¢evre kuruluslar1 hakkinda "bilgim yok" seklinde goriis belirten dgrencilerin toplam

puanlari, sadece adlarini bilen ve iiye olan dgrencilerden anlamli olarak daha disiiktiir (1 <2).

Bu sonuglar, c¢evre kuruluslar1 hakkinda bilgi diizeyinin, katilimcilarin iklim
okuryazarlig1 tlizerindeki etkisinin istatistiksel olarak bazi alt boyutlarda anlamli oldugunu
gostermektedir. Cevre kuruluslarina iiye olan veya sadece adlarimi bilen katilimcilar, genel

olarak daha yiiksek iklim okuryazarligi puanlarma sahiptir.
4.4. Dordiincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin dordiincii alt problemi “Ortaokul 6grencilerinin iklim degisikligine yonelik
endise durumlari ile demografik degiskenleri arasinda anlamli bir farklilik var midir? (cinsiyet,
anne-baba egitim durumu, anne-baba meslegi, iklim okuryazarlig1 bilgi diizeyi, cevreyle ilgili
bilgi kaynagi, ¢evre kurulusu hakkinda bilgi)” olarak ifade edilmistir. Bu alt probleme ait

bulgular asagida sirasiyla verilmistir.

Aragtirmaya katilan 6grencilerin iklim degisikligi endisesi Olgedi ile cinsiyet degiskeni

arasinda t testi yapilmis ve bulgular Cizelge 4.15°te verilmistir.
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Cizelge 4. 16. iklim degisikligi endisesi dlgegi ile cinsiyet degiskeni t-testi

Iklim Degisikligi ~ Cinsiyet

Endisesi Olcegi Ort. Std. Sapma t p
Kaygi Kiz 284 2,95 0,98

Erkek 298 278 101 2,03 0,043
Caresizlik Kiz 284 3,06 1,03

Erkek 298 281 1,08 2,87 0,004
Iklim Deg_isikligi Kiz 284 2,98 0,94
Endisesi Olgegi Erkek 208 2.79 0,97 2,43 0,015
Toplam

Iklim degisikligi endisesi dlcegi kaygi alt boyutu i¢in kiz dgrencilerin ortalama puani
2,9502 + 0,98692, erkek 6grencilerin ise 2,7819 + 1,01057 olarak belirlenmistir. Bu alt boyut
icin yapilan t-testi sonucunda, iklim degisikligi endisesi 6lgegi kaygi alt boyutu ile cinsiyet
degiskeni arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark saptanmistir (t=2,032; p=0,043).

Iklim degisikligi endisesi dlgegi caresizlik alt boyutu i¢in kiz dgrencilerin ortalama puani
3,0657 £ 1,03813, erkek Ogrencilerin ortalama puani ise 2,8132 + 1,08132 olarak tespit
edilmistir. Bu alt boyut i¢in yapilan t-testi sonucunda, iklim degisikligi endisesi Ol¢cegi
caresizlik alt boyutu ile cinsiyet degiskeni arasinda anlamli bir fark bulunmustur (t=2,872;
p=0,004).

Iklim degisikligi endisesi dlgegi toplam puanlari igin kiz 6grencilerin ortalama puani
2,9849 + 0,94459, erkek ogrencilerin ise 2,7913 + 0,97168 olarak bulunmustur. Iklim
degisikligi endisesi Ol¢egi toplam puanlari i¢in yapilan t-testi sonucunda, iklim degisikligi
endisesi Olgegi toplam puanlari ile cinsiyet degiskeni arasinda istatistiksel olarak anlamli bir

fark bulunmustur (t=2,435; p=0,015).

Bu sonuclar, genel olarak kiz ogrencilerin iklim degisikligine yonelik endise
durumlarinin erkek 6grencilere gore istatistiksel olarak anlamli derecede daha duyarli oldugunu

gostermektedir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin iklim degisikligi endigesi 6l¢egi ile anne egitim durumu

degiskeni arasinda Anova analizi yapilmis ve bulgular Cizelge 4.16’da verilmistir.
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Cizelge 4. 17. iklim degisikligi endisesi 6lcegi ile anne egitim durumu degiskeni Anova
analizi

iklim Anne

Degisikligi egitim n ort. sgt?ﬁa F p
Endisesi Olcegi durumu P
[lkokul 90 2,80 1,02
Kaygi Ortaokul 84 2,90 0,90
Lise 190 2,87 0,99 019 089
Universite 218 2,85 1,03
Ilkokul 90 2,89 1,08
aresizlik Ortaokul 84
C _ 2,95 1,01 018 0,90
Lise 190 2,97 1,06
Universite 218 2,91 1,08
Iklim Degisikligi  Ilkokul 90 2,82 0,96
Endisesi Ol¢egi  ~ Ortaokul 84 2,02 0,86
d ’ 0,19 0,90
Toplam Lise 190 2,90 0,96
Universite 218 2,87 1,00

Iklim degisikligi endisesi 6l¢egi kayg1 alt boyutunda, ilkokul mezunu annelerin ¢ocuklari
ortalama 2,8000 + 1,02431, ortaokul mezunu annelerin ¢ocuklar1 ortalama 2,9099 + 0,90996,
lise mezunu annelerin ¢ocuklar1 ortalama 2,8789 + 0,99825, tiniversite mezunu annelerin
cocuklari ise ortalama 2,8598 + 1,03407 puan almistir. Bu alt boyut i¢in yapilan Anova analizi
sonucunda, iklim degisikligi endisesi Ol¢egi kaygt alt boyutu ile annelerin egitim durumlari

arasinda istatistiksel olarak anlaml bir fark bulunmamistir (F=0,196; p=0,899).

Iklim degisikligi endisesi 6lcegi ¢aresizlik alt boyutunda, ilkokul mezunu annelerin
¢ocuklari ortalama 2,8926 + 1,08999, ortaokul mezunu annelerin ¢ocuklar1 ortalama 2,9524 +
1,01415, lise mezunu annelerin ¢ocuklar1 ortalama 2,9772 + 1,06522, iiniversite mezunu
annelerin ¢ocuklar1 ise ortalama 2,9128 + 1,08476 puan almistir. Bu alt boyut i¢in yapilan
Anova analizi sonucunda, iklim degisikligi endisesi Olgegi ¢aresizlik alt boyutu ile annelerin
egitim durumlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamistir (F=0,184;

p=0,907).

Iklim degisikligi endisesi olgegi toplam puanlari i¢in anne egitim durumuna gore
cocuklarmin ortalama puanlar sdyledir: Ilkokul mezunu annelerin ¢ocuklari ortalama 2,8278 +
0,96954, ortaokul mezunu annelerin ¢ocuklar1 ortalama 2,9226 + 0,86712, lise mezunu
annelerin ¢ocuklar1 ortalama 2,9084 + 0,96106, liniversite mezunu annelerin ¢ocuklari ise
ortalama 2,8757 + 1,00046 puan almugtr. Iklim degisikligi endisesi 6lgegi toplam puanlari igin

yapilan Anova analizi sonucunda, iklim degisikligi endisesi 6l¢egi toplam puanlari ile annelerin
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egitim durumlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamistir (F=0,192;

p=0,902).

Bu sonuglar, genel olarak annelerin egitim seviyelerinin ¢ocuklarinin iklim degisikligi
endise diizeyleri iizerinde istatistiksel olarak anlamli bir etkisinin olmadigin1 gostermektedir.
Egitim diizeyi farkli olan annelerin ¢ocuklarinin benzer sekilde endise diizeylerine sahip oldugu

goriilmektedir.

Aragtirmaya katilan 6grencilerin iklim degisikligi endisesi Ol¢egi ile baba egitim durumu

degiskeni arasinda Anova analizi yapilmis ve bulgular Cizelge 4.17’de verilmistir.

Cizelge 4. 18. iklim degisikligi endisesi 6lgegi ile baba egitim durumu degiskeni Anova
analizi

iklim Baba

Degisikligi egitim Std.

Endisesi durumu : Ort Sapma f P

Olgegi
Tlkokul 80 2,89 1,00

Kaygi Ortaokul 84 2,90 0,90
Lise 170 2,82 0,95 018 030
Universite 248 2,86 1,06
Ilkokul 80 2,87 1,07

Caresizlik Ortaokul 84 2,96 0,98
Lise 170 2,96 1,02 016 092
Universite 248 2,92 1,12

Iklim Degisikligi  Ilkokul 80 2,88 0,95

Endisesi Olcegi  Ortaokul 84 2,92 0,84

Toplam Lise 170 2,86 0,90 006 097
Universite 248 2,88 1,04

Iklim degisikligi endisesi 6lgegi kaygi alt boyutunda, ilkokul mezunu babalarin gocuklari
ortalama 2,8964 + 1,00912, ortaokul mezunu babalarin ¢ocuklar1 ortalama 2,9082 + 0,90694,
lise mezunu babalarin ¢ocuklar1 ortalama 2,8218 £+ 0,95279, iiniversite mezunu babalarin
cocuklari ise ortalama 2,8675 + 1,06543 puan almistir. Bu alt boyut i¢in yapilan Anova analizi
sonucunda, iklim degisikligi endisesi Olcegi kaygt alt boyutu ile babalarin egitim durumlari

arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamistir (F=0,183; p=0,908).

Iklim degisikligi endisesi 6lgegi caresizlik alt boyutunda, ilkokul mezunu babalarin
cocuklari ortalama 2,8708 + 1,07326, ortaokul mezunu babalarin ¢ocuklar1 ortalama 2,9603 +
0,98231, lise mezunu babalarin ¢ocuklart ortalama 2,9667 + 1,02156, iiniversite mezunu

babalarin ¢ocuklari ise ortalama 2,9288 + 1,12664 puan almistir. Bu alt boyut i¢in yapilan
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Anova analizi sonucunda, iklim degisikligi endisesi 6lgegi ¢aresizlik alt boyutu ile babalarin
egitim durumlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamistir (F=0,164;

p=0,921).

Iklim degisikligi endisesi 6lgegi toplam puanlar1 icin baba egitim durumuna gore
cocuklarin ortalama puanlari su sekildedir: Ilkokul mezunu babalarin ¢ocuklar ortalama 2,8888
+ 0,95917, ortaokul mezunu babalarin ¢ocuklar1 ortalama 2,9238 + 0,84492, lise mezunu
babalarin ¢ocuklar1 ortalama 2,8653 + 0,90451, iiniversite mezunu babalarin ¢ocuklar ise
ortalama 2,8859 + 1,04161 puan almistir. iklim degisikligi endisesi 6lgegi toplam puanlari igin
yapilan Anova analizi sonucunda, iklim degisikligi endigesi 6l¢egi toplam puanlari ile babalarin
egitim durumlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamistir (F=0,069;

p=0,976).

Bu sonuglar, babalarin egitim seviyelerinin ¢ocuklarinin iklim degisikligi endise
diizeyleri iizerinde istatistiksel olarak anlamli bir etkisinin olmadigin1 gdstermektedir. Her

egitim diizeyindeki babalarin ¢gocuklari benzer diizeyde endise puanlari elde etmistir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin iklim degisikligi endisesi 6l¢egi ile anne meslek durumu

degiskeni arasinda Anova analizi yapilmis ve bulgular Cizelge 4.18’de verilmistir.

Cizelge 4. 19. iklim degisikligi endisesi dlgegi ile anne meslek durumu degiskeni Anova
analizi

iklim Anne
Degisikligi meslek Std.
Endisesi : Ort Sapma f P
Olgegi
fsci 295 2,90 1,01
Kaygi Memur 133 2,82 0,90
Emeki 116 2.77 106 049 074
Esnaf 38 2,98 1,13
Isci 295 2,93 1,06
Caresizlik Memur 133 3,01 1,02
Emekli 116 2,81 1,13 0,67 0,60
Esnaf 38 3,08 1,09
1klimDegi§ikligi Isci 295 2,90 0,96
Endisesi Olgegi Memur 133 2,87 0,88
Toplam Emekli 116 2,79 1,04 0,49 0.74
Esnaf 38 3,01 1,06

Iklim degisikligi endisesi 6lgegi kaygi alt boyutunda, isci annelerin ¢ocuklari ortalama

2,9007 + 1,01449, memur annelerin ¢ocuklar1 ortalama 2,8238 + 0,90861, emekli annelerin
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¢ocuklar1 ortalama 2,7783 + 1,06428, esnaf annelerin ¢ocuklari ise ortalama 2,9852 + 1,13540
puan almistir. Bu alt boyut i¢in yapilan Anova analizi sonucunda, iklim degisikligi endisesi

Olcegi kaygi alt boyutu ile annelerin meslek durumlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir

fark bulunmamustir (F=0,493; p=0,741).

Iklim degisikligi endisesi Olcegi caresizlik alt boyutunda, is¢i annelerin ¢ocuklar
ortalama 2,9311 + 1,06486, memur annelerin ¢ocuklar1 ortalama 3,0100 + 1,02407, emekli
annelerin ¢ocuklar1 ortalama 2,8190 + 1,13987, esnaf annelerin ¢ocuklari ise ortalama 3,0805
+ 1,09709 puan almistir. Bu Olgek i¢in yapilan Anova analizi sonucunda, iklim degisikligi
endisesi Olgegi caresizlik alt boyutu ile annelerin meslek durumlari arasinda istatistiksel olarak

anlaml1 bir fark bulunmamistir (F=0,679; p=0,606).

Iklim degisikligi endisesi ol¢egi toplam puanlari i¢in anne meslek durumuna gore
cocuklarm ortalama puanlari su sekildedir: is¢i olan annelerin ¢ocuklar1 ortalama 2,9098 =+
0,96479, memur olan annelerin ¢ocuklar1 ortalama 2,8797 + 0,88726, emekli annelerin
¢ocuklar1 ortalama 2,7905 + 1,04115, esnaf olan annelerin ¢ocuklari ise ortalama 3,0138 +
1,06494 puan almistir. iklim degisikligi endisesi dlgegi toplam puanlari i¢in yapilan Anova
analizi sonucunda, iklim degisikligi endisesi Olgegi toplam puanlari ile annelerin meslek

durumlart arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamistir (F=0,490; p=0,743).

Bu sonuglar, annelerin meslek seviyelerinin ¢ocuklarimin iklim degisikligi endise
diizeyleri lizerinde istatistiksel olarak anlamli bir etkisi olmadigini1 gostermektedir. Her meslek

grubundaki annelerin ¢ocuklart benzer diizeyde endise puanlari elde etmistir.

Aragtirmaya katilan 6grencilerin iklim degisikligi endisesi 6lgegi ile baba meslek durumu

degiskeni arasinda Anova analizi yapilmis ve bulgular Cizelge 4.19°da verilmistir.

Cizelge 4. 20. iklim degisikligi endisesi 6l¢egi ile baba meslek durumu degiskeni Anova
analizi

Iklim Baba

Degisikligi meslek Std.

Endisesi : Ort Sapma f P

Olcegi
Isci 222 2,88 1,03

Kayg1 Memur 156 2,82 0,99
Emekli 78 2,71 0,99 0,95 0.43
Esnaf 126 2,95 0,98
Isci 222 3,00 1,09

Caresizlik Memur 156 2,90 1,06
Emekli 78 2,77 1,08 0.75 0,55
Esnaf 126 2,95 0,99
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Iklim Degisikligi  Isci 222 2,91 0,98

Endisesi Ol¢egi Memur 156 2,85 0,96 0.90 16
Toplam Emekli 78 2,73 0,94 : ’
Esnaf 126 2,95 0,91

Iklim degisikligi endisesi dl¢egi kaygi alt boyutunda, is¢i babalarn ¢ocuklar1 ortalama
2,8803 + 1,03205, memur babalarin ¢ocuklar1 ortalama 2,8278 + 0,99236, emekli babalarin
¢ocuklari ortalama 2,7143 + 0,99268, esnaf babalarin ¢ocuklari ise ortalama 2,9528 + 0,98093
puan almistir. Bu alt boyut icin yapilan Anova analizi sonucunda, iklim degisikligi endisesi
Olcegi kaygi alt boyutu ile babalarin meslek durumlar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir

fark bulunmamistir (F=0,952; p=0,433).

Iklim degisikligi endisesi Olgegi caresizlik alt boyutunda, is¢i babalarm g¢ocuklar:
ortalama 3,0060 £+ 1,09341, memur babalarin ¢ocuklar1 ortalama 2,9017 + 1,06775, emekli
babalarin ¢ocuklar1 ortalama 2,7735 + 1,08976, esnaf babalarin ¢ocuklari ise ortalama 2,9511
+ 0,99052 puan almistir. Bu alt boyut i¢in yapilan Anova analizi sonucunda, iklim degisikligi
endisesi Olgegi garesizlik alt boyutu ile babalarin meslek durumlari arasinda istatistiksel olarak

anlamli bir fark bulunmamustir (F=0,751; p=0,558).

Iklim degisikligi endisesi lgegi toplam puanlari igin baba meslek durumuna gore
cocuklarm ortalama puanlar1 su sekildedir: Is¢i olan babalarn c¢ocuklar: ortalama 2,9180 =
0,98910, memur olan babalarin ¢ocuklar1 ortalama 2,8500 £+ 0,96970, emekli babalarin
cocuklar1 ortalama 2,7321 + 0,94998, esnaf olan babalarin ¢ocuklari ise ortalama 2,9523 +
0,91930 puan almistir. Iklim degisikligi endisesi 6lgegi toplam puanlari igin yapilan Anova
analizi sonucunda, iklim degisikligi endisesi Ol¢egi toplam puanlart ile babalarin meslek

durumlart arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamistir (F=0,900; p=0,464).

Bu sonuglar, babalarin meslek seviyelerinin g¢ocuklarinin iklim degisikligi endise
diizeyleri lizerinde istatistiksel olarak anlamli bir etkisi olmadigini1 gostermektedir. Her meslek
grubundaki babalarin ¢ocuklar1 benzer diizeyde endise puanlari elde etmistir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin iklim degisikligi endisesi 6lgegi ile iklim okuryazarligi

bilgi diizeyi degiskeni arasinda Anova analizi yapilmig ve bulgular Cizelge 4.20’°de verilmistir.
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Cizelge 4. 21. iklim degisikligi endisesi 6lcegi ile iklim okuryazarhig: bilgi diizeyi degiskeni

Anova analizi
iKklim iklim Fark
Degisikligi okuryazarhgi Std.
Endisesi bilgi diizeyi n Ot sopma T P
Olgegi
1.0ldukga 3-4<1
fazla 56 3,23 117 4 <2
Kaygi 2.0rta diizeyde 353 2,92 0,95
3.Fazla bilgim 153 2,68 0,97 8,05 0,000
yok
4.Hig bilgim 20 217 1,02
yok
1.Oldukga 56 301 1,23
fazla
Caresizlik 2.0rta diizeyde 353 3,05 1,00 4<1-2
3.Fazla bilgim 153 272 1,06 7,58 0,000
yok
4.Hig bilgim 20 213 115
yok
Iklim 1.0lduk¢a
Degisiklizi  fazla 56 sir 113
Endisesi 2.0rta diizeyde 353 2,96 0,90
Olgegi 3.Fazla bilgim 839 0000 3-4<1-2
Toplam yok 153 2,70 0,94
4.Hig bilgim 20 2.16 1,02
yok

Iklim degisikligi endisesi 6l¢egi kaygi alt boyutunda, oldukga fazla bilgiye sahip olanlarin
ortalama puan1 3,2398 + 1,17396, orta diizeyde bilgiye sahip olanlarin ortalama puani 2,9203
+0,95289, fazla bilgisi olmayanlarin ortalama puan1 2,6872 + 0,97412, hig bilgisi olmayanlarin
ortalama puani ise 2,1714 + 1,02661 olarak belirlenmistir. Bu alt boyut i¢in yapilan Anova
analizi sonucunda, iklim degisikligi endisesi 6l¢egi kaygi alt boyutu ile iklim okuryazarligi bilgi
diizeyleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmustur (F=8,056; p=0,000).
"Oldukga fazla" bilgiye sahip &grencilerin ortalama puani (Ort. = 3.2398), "orta diizeyde"
bilgiye sahip 6grencilerin (Ort. =2.9203) ve "fazla bilgim yok" (Ort. =2.6872) olan 6grencilere
gore anlamli derecede daha ytiksektir. Ayrica, "hi¢ bilgim yok" grubu, "oldukca fazla" ve "orta
diizeyde" bilgiye sahip gruplardan anlamli olarak daha diisiik puanlara sahiptir (3,4 <1; 4 <2).

Iklim degisikligi endisesi 6lgegi caresizlik alt boyutunda, oldukga fazla bilgiye sahip
olanlarin ortalama puani 3,0179 + 1,238135, orta diizeyde bilgiye sahip olanlarin ortalama puani

3,0585 + 1,00144, fazla bilgisi olmayanlarin ortalama puani 2,7298 + 1,06975, hi¢ bilgisi
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olmayanlarin ortalama puani ise 2,1333 + 1,15166 olarak tespit edilmistir. Bu boyut i¢in yapilan
Anova analizi sonucunda, iklim degisikligi endisesi Ol¢egi ¢aresizlik alt boyutu ile iklim
okuryazarligr bilgi diizeyleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmustur
(F=7,587; p=0,000). Oldukg¢a fazla" bilgiye sahip dgrencilerin ortalama puani (Ort. = 3.0179),
"orta diizeyde" bilgiye sahip 6grencilerin (Ort. = 3.0585) ve "fazla bilgim yok" (Ort. = 2.7298)
olan 6grencilere gore anlaml1 derecede daha yiiksektir. "Hig¢ bilgim yok" grubu, "oldukga fazla"

ve "orta diizeyde" bilgiye sahip gruplardan anlamli olarak daha diisiik puanlara sahiptir (4 <1,2).

Iklim degisikligi endisesi 6lgegi toplam puanlari igin iklim okuryazarhig: bilgi diizeyine
gore katilimcilarin ortalama puanlart su sekildedir: Olduk¢a fazla bilgiye sahip olanlarin
ortalama puani 3,1732 + 1,13802, orta diizeyde bilgiye sahip olanlarin ortalama puani 2,9618
+0,90797, fazla bilgisi olmayanlarin ortalama puani 2,7000 = 0,94018, hig bilgisi olmayanlarin
ortalama puani ise 2,1600 = 1,02874 olarak bulunmustur. Iklim degisikligi endisesi dlcegi
toplam puanlari i¢in yapilan Anova analizi sonucunda, iklim degisikligi endisesi 6l¢egi toplam
puanlari ile iklim okuryazarlig1 bilgi diizeyleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
bulunmustur (F=8,395; p=0,000). Oldukga fazla" bilgiye sahip 6grencilerin ortalama puani
(Ort. = 3.1732), "orta diizeyde" bilgiye sahip dgrencilerin ortalama puanindan (Ort. = 2.9618),
"fazla bilgim yok" (Ort. = 2.7000) ve "hi¢ bilgim yok" (Ort. = 2.1600) olan 6grencilere gore
anlamli derecede daha yiiksektir. Ozellikle, "fazla bilgim yok" ve "hig bilgim yok" gruplarmin
puanlari, "oldukca fazla" ve "orta diizeyde" bilgiye sahip gruplardan anlamli olarak daha

diisiiktiir (3,4 <1,2).

Bu sonuglar, iklim okuryazarligi bilgi diizeyinin, katilimcilarin endise diizeyleri
lizerindeki etkisinin istatistiksel olarak anlamli oldugunu gostermektedir. Iklim okuryazarlig
bilgi diizeyi arttik¢a, endise diizeylerinin de arttig1 gozlemlenmistir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin iklim degisikligi endisesi 6lgegi ile ¢evreyle ilgili bilgi

kaynagi degiskeni arasinda Anova analizi yapilmis ve bulgular Cizelge 4.21°de verilmistir.
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Cizelge 4.22. Iklim degisikligi endisesi 6lgegi ile ¢evreyle ilgili bilgi kaynag degiskeni Anova
analizi

Iklim Cevreyle ilgili bilgi
Degisikligi kaynagi Std.
Endisesi : Ort. Sapma f P
Olcegi
Ders kitabi 43 2,82 0,94
Ogretmen 140 2,81 0,90
Kaygi Dergi ve gazete 7 3,122 0,88 0,35 0,83
Televizyon ve radyo 84 2,94 1,04
Internet 308 2,86 1,04
Ders kitabi 43 2,93 1,04
Ogretmen 140 2,92 1,02
Caresizlik Dergi ve gazete 7 3,57 0,89 0,66 0,61
Televizyon ve radyo 84 2,97 1,11
Internet 308 2,91 1,08
Iklim Ders kitabi 43 2,85 0,89
Degisikligi Ogretmen 140 2,85 0,88
Endisesi Olgegi  Dergi ve gazete 7 3,25 0,79 0,43 0,78
Toplam Televizyon ve radyo 84 2,95 1,00
Internet 308 2,87 1,00

Iklim degisikligi endisesi 6lcegi kayg alt boyutunda, ders kitabr kullananlarm ortalama
puan1 2,8239 + 0,94135, 6gretmenlerden bilgi edinenlerin ortalama puani 2,8173 + 0,90676,
dergi ve gazetelerden bilgi edinenlerin ortalama puanmi 3,1224 + 0,88228, televizyon ve
radyodan bilgi edinenlerin ortalama puami 2,9490 + 1,04782, internetten bilgi edinenlerin
ortalama puani ise 2,8618 + 1,04355 olarak belirlenmistir. Bu alt boyut i¢in yapilan Anova
analizi sonucunda, iklim degisikligi endisesi Olgegi kaygi alt boyutu ile ¢evreyle ilgili bilgi
kaynag1 degiskeni arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamustir (F=0,359;

p=0,837).

Iklim degisikligi endisesi 6lcegi caresizlik alt boyutunda, ders kitabi kullananlarin
ortalama puan1 2,9302 + 1,04289, 6gretmenlerden bilgi edinenlerin ortalama puani 2,9262 +
1,02726, dergi ve gazetelerden bilgi edinenlerin ortalama puani 3,5714 + 0,89679, televizyon
ve radyodan bilgi edinenlerin ortalama puani1 2,9722 + 1,11243, internetten bilgi edinenlerin
ortalama puani ise 2,9177 + 1,08075 olarak tespit edilmistir. Bu boyut icin yapilan Anova
analizi sonucunda, iklim degisikligi endisesi dlgegi caresizlik alt boyutu ile ¢evreyle ilgili bilgi
kaynagi degiskeni arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamistir (F=0,669;

p=0,614).
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Iklim degisikligi endisesi dlgegi toplam puanlari i¢in gevreyle ilgili bilgi kaynagina gore
katilimcilarin ortalama puanlari su sekildedir: Ders kitab1 kullananlarin ortalama puani 2,8558
+ 0,89849, o6gretmenlerden bilgi edinenlerin ortalama puani 2,8500 £+ 0,88093, dergi ve
gazetelerden bilgi edinenlerin ortalama puani 3,2571 + 0,79762, televizyon ve radyodan bilgi
edinenlerin ortalama puani 2,9560 + 1,00089, internetten bilgi edinenlerin ortalama puani ise
2,8786 + 1,00166 olarak bulunmustur. Iklim degisikligi endisesi 6lcegi toplam puanlari igin
yapilan Anova analizi sonucunda, iklim degisikligi endisesi 6lgegi toplam puanlari ile ¢evreyle
ilgili bilgi kaynag1 degiskeni arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamistir

(F=0,433; p=0,785).

Bu sonuglar, cevreyle ilgili bilgi kaynaklarin, katilimcilarin iklim degisikligi endise
diizeyleri iizerindeki etkisinin istatistiksel olarak anlamli olmadigin1 gostermektedir. Her bilgi

kaynagindan bilgi edinen katilimcilar benzer diizeyde endise puanlari elde etmistir.
Arastirmaya katilan Ogrencilerin iklim degisikligi endisesi Olgegi ile c¢evre kurulusu
hakkinda bilgi degiskeni arasinda Anova analizi yapilmis ve bulgular Cizelge 4.22°de

verilmistir.

Cizelge 4.23. Iklim degisikligi endisesi 6lcegi ile ¢evre kurulusu hakkinda bilgi degiskeni
Anova analizi

Iklim Cevre kurulusu
Degisikligi hakkinda bilgi Std.
Endisesi : Ort. Sapma f P
Olgegi
1.Bilgim yok 342 2,80 0,96
Kaygi 2:S_adece adlarini 188 3,00 0,97 2665 007
biliyorum
3.Uyeyim 52 2,96 0,89
1.Bilgim yok 342 2,78 0,99
Caresizlik 2:S:adece adlarim 188 2,08 1,03 2678 007
biliyorum
3.Uyeyim 52 2,93 0,90
Iklim 1.Bilgim yok 342 2,86 1,09
Degisikligi ~ ~ 2.Sadece adlarm 188 304 101 1751 017
Endisesi Olgegi  biliyorum
Toplam 3.Uyeyim 52 3,01 1,05

Iklim degisikligi endisesi 6lcegi kayg: alt boyutunda, ¢evre kuruluslar1 hakkinda bilgisi
olmayanlarin ortalama puani 2,8094 + 0,96159, sadece adlarini bilenlerin ortalama puani
3,0037 £ 0,97434, iiyelerin ortalama puani ise 2,9615 + 0,89249 olarak belirlenmistir. Bu alt
boyut i¢in yapilan Anova analizi sonucunda, iklim degisikligi endisesi Ol¢egi kayg alt boyutu
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ile ¢evre kurulusu hakkinda bilgi degiskeni arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark

bulunmamistir (F=2,665; p=0,070).

Iklim degisikligi endisesi 6lgegi caresizlik alt boyutunda, ¢evre kuruluslari hakkinda
bilgisi olmayanlarin ortalama puani 2,7845 + 0,99347, sadece adlarini bilenlerin ortalama puani
2,9878 + 1,03157, iiyelerin ortalama puani ise 2,9396 = 0,90940 olarak tespit edilmistir. Bu alt
boyut i¢in yapilan Anova analizi sonucunda, iklim degisikligi endisesi Olgegi caresizlik alt
boyutu ile ¢evre kurulusu hakkinda bilgi degiskeni arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark

bulunmamustir (F=2,678; p=0,070).

Iklim degisikligi endisesi 6lgegi toplam puanlar icin ¢evre kuruluslar hakkinda bilgi
diizeyine gore katilimcilarin ortalama puanlari su sekildedir: Cevre kuruluglar: hakkinda bilgisi
olmayanlarin ortalama puanmi 2,8674 + 1,09293, sadece adlarini bilenlerin ortalama puani
3,0408 £ 1,01743, iiyelerin ortalama puani ise 3,0128 + 1,05401 olarak bulunmustur. Iklim
degisikligi endisesi Olgegi toplam puanlart i¢in yapilan Anova analizi sonucunda, iklim
degisikligi endisesi Ol¢egi toplam puanlar ile ¢evre kuruluslart hakkinda bilgi diizeyleri

arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamustir (F=1,751; p=0,174).

Bu sonuglar, ¢evre kuruluslari hakkinda bilgi diizeyinin, katilimcilarin endise diizeyleri
tizerinde istatistiksel olarak anlamli bir etkisinin olmadigim1 gostermektedir. Her iligki

diizeyinde olan katilimcilar benzer diizeyde endise puanlari elde etmistir.
4.5. Besinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Aragtirmanin besinci alt problemi “Ortaokul &grencilerinin iklim okuryazarligi
diizeyleri ile iklim degisikligine yonelik endise durumlari arasinda iliski var midir?” seklinde
ifade edilmistir. Arastirmaya katilan oOgrencilerin iklim okuryazarlhigi diizeyleri ile iklim
degisikligine yonelik endise durumlari arasindaki iliskiyi belirlemek amaciyla yapilan Sperman

Brown Sira Farklar1 Korelasyonu sonuglar1 Cizelge 4.23°de verilmistir.
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Cizelge 4. 24. iklim okuryazarhig: diizeyleri ile iklim degisikligi endisesi arasindaki iliski

Iklim Okuryazarhg Olcegi
Iklim Kavrami Iklim Iklimsel Biling Toplam
Farkindalig1

. r 0,202 0,307 0,417 0,343™
% Kaygi | p 0,000 0,000 0,000 0,000
E N 582 582 _ 582 _ 582 _
i r 0,198 0,286 0,307 0,298
£ '8 | Caresizlik |p 0,000 0,000 0,000 0,000
Z:0 N 582 582 582 582
2 r 0,213™ 0,319™ 0,406~ 0,349™
E Toplam |p 0,000 0,000 0,000 0,000
= N 582 582 582 582

** p<0,01

Cizelge 4.23 incelendiginde, dgrencilerin iklim degisikligi endisesi 6lgeginin kaygi alt
boyutundan aldiklart puanlar ile iklim okuryazarligi 6l¢eginin iklim kavrami alt boyutundan
aldiklar1 puanlar arasinda (r=0,202; p<0,01) diisiik diizeyde pozitif anlaml1 bir iliski oldugu;
iklim farkindalig1 alt boyutundan aldiklari puanlar arasinda (r=0,307; p<0,01) orta diizeyde
pozitif anlamli bir iliski oldugu; iklimsel biling alt boyutundan aldiklar1 puanlar arasinda
(r=0,417; p<0,01) orta diizeyde pozitif anlamli bir iliski oldugu; iklim okuryazarlig1 6lgegi
toplam puanlar1 arasinda (r=0,343; p<0,01) orta diizeyde pozitif anlamli bir iligki oldugu
goriilmiistiir. Bu durum kaygi diizeyinin iklim okuryazarlig: ile pozitif ve anlaml bir iligki

icinde oldugunu gostermektedir.

Ogrencilerin iklim degisikligi endisesi olgeginin caresizlik alt boyutundan aldiklart
puanlar ile iklim okuryazarligi 6lgeginin iklim kavrami alt boyutundan aldiklari puanlar
arasinda (r=0,198; p<0,01) diisiik diizeyde pozitif anlaml bir iliski oldugu; iklim farkindaligi
alt boyutundan aldiklar1 puanlar arasinda (r=0,286; p<0,01) diisiik diizeyde pozitif anlaml1 bir
iliski oldugu; iklimsel biling alt boyutundan aldiklar1 puanlar arasinda (r=0,307; p<0,01) orta
diizeyde pozitif anlamli bir iliski oldugu; iklim okuryazarlig1 6lgegi toplam puanlari arasinda
(r=0,298; p<0,01) diisiik diizeyde pozitif anlamli bir iligki oldugu goériilmistiir. Bu sonuglar,
caresizlik hissinin de iklim okuryazarlig: ile pozitif ve anlaml bir iliski icinde oldugunu

gostermektedir.

Ogrencilerin iklim degisikligi endisesi lgegi toplam puanlari ile iklim okuryazarlig:

Olceginin iklim kavrami alt boyutundan aldiklar1 puanlar arasinda (r=0,213; p<0,01) diisiik
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diizeyde pozitif anlamli bir iligski oldugu; iklim farkindalig1 alt boyutundan aldiklar1 puanlar
arasinda (r=0,319; p<0,01) orta diizeyde pozitif anlamli bir iliski oldugu; iklimsel biling alt
boyutundan aldiklar1 puanlar arasinda (r=0,406; p<0,01) orta diizeyde pozitif anlaml1 bir iligki
oldugu; iklim okuryazarlig1 6l¢egi toplam puanlar1 arasinda (r=0,349; p<0,01) orta diizeyde
pozitif anlamli bir iligki oldugu goriilmistiir. Bu sonuglar, iklim okuryazarlig1 arttik¢a, iklim

degisikligi endisesinin de arttigin1 géstermektedir.

Sonug olarak, iklim okuryazarlig: ile iklim degisikligi endisesi arasinda anlamli pozitif
iliskiler bulunmaktadir. Bu durum, iklim okuryazarlig1 diizeyi arttik¢a, iklim degisikligi ile
ilgili endise diizeyinin de arttigini gostermektedir. Bu sonug, iklim konularinda bilgi sahibi

olmanin, bu konuda duyulan endiseyi artirdigin1 da géstermektedir.
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5. TARTISMA VE SONUC

Bu arastirma, ortaokul 6grencilerinin iklim okuryazarlig diizeyleri ile iklim degisikligine
yonelik endise durumlar1 arasindaki iligkiyi incelerken, egitim politikalar1 ve miifredat

gelistirme siirecleri i¢in dnemli bilgiler sunmaktadir.

Iklim degisikligi, giiniimiizde kiiresel bir kriz olarak kabul edilmekte olup, bu konuda
farkindalik ve egitim, ozellikle gen¢ nesiller icin hayati 6nem tasimaktadir. Arastirmanin
sonuclari, 6grencilerin ¢evresel sorunlar karsisinda ne diizeyde bilgi sahibi oldugunu ve bu
sorunlara ne kadar duyarli olduklarini ortaya koymaktadir. Ayni zamanda, egitimcilerin ve
politika yapicilarin, 6grencilere yonelik daha etkili iklim egitimi programlari tasarlamalarina

yardimci olacak degerli bilgiler saglamaktadir.

Arastirmanin birinci alt problemi “Calismaya katilan ortaokul 6grencilerinin demografik
diizeyleri nedir?” seklinde belirtilmistir. Katilimeilarin cinsiyet dagilimi neredeyse esit olup,
%48,8' kiz ve %51,2'si erkektir. Yerlesim yeri bakimindan biiyiik cogunlugun sehirde (%86,9)
yasadig1 belirlenmistir. Ebeveynlerin egitim ve meslek durumlari incelendiginde, annelerin
cogunlugunun (%37,5) liniversite mezunu oldugu, babalarin ise %42,6'sinin iiniversite mezunu
oldugu tespit edilmistir. Annelerin %50,7's1 is¢i, babalarin ise %38,1" is¢i olarak ¢alismaktadir.
Bu demografik o6zellikler, arastirmanin bulgularinin genis bir grubu temsil ettigini

gostermektedir.

Katilimcilarin %60,7'si iklim konusu hakkinda orta diizeyde bilgiye sahip oldugunu
belirtirken, %9,6's1 oldukca fazla bilgiye sahip oldugunu ifade etmistir. Bu bulgu, 6grencilerin
biiyiik bir kisminin iklim degisikligi konusunda bilgi sahibi oldugunu, ancak bilgi diizeylerinin
artirilmasi gerektigini ortaya koymaktadir. Oztiirk ve Cobanoglu (2023), 6grencilerin iklim
degisikligi konusundaki bilgi diizeylerinin orta diizeyde oldugunu ve bu konuda daha fazla
egitime ihtiya¢ duyuldugunu belirtmistir. Kaya ve Akbulut (2020) da o6grencilerin iklim

degisikligi konusunda yeterli bilgiye sahip olmadigini ve egitimin énemini vurgulamastir.

Ogrencilerin iklim bilgilerini en ¢ok internet (%52,9) ve 6gretmenler (%24,1) araciliiyla
edindigi goriilmiistiir. Bu durum, internetin bilgiye erisimdeki dnemini vurgulamakta, ancak
ogretmenlerin de bilgi aktarrminda kritik bir rol oynadigini gostermektedir. Akgay ve Ozdemir
(2017), internetin bilgi kaynagi olarak giderek artan dnemini ve 6gretmenlerin roliiniin hala
kritik oldugunu vurgulamaktadir. Sevim ve Kaplan (2018) da benzer sekilde, 6grencilerin ¢evre

bilgilerini biiyiik 6l¢lide internetten ve 6gretmenlerden edindiklerini belirtmistir.
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Ogrencilerin %58,8'i ¢evre kuruluslari hakkinda bilgi sahibi olmadigii belirtmistir.
Cevre kuruluslarina iiyelik orani ise sadece %8,9 olarak tespit edilmistir. TEMA Vakfi, en fazla
iiyeye sahip kurulus olarak 6ne ¢ikmis (%7.9), ancak genel olarak ¢evre kuruluslarina katilimin
disiik oldugu gorilmiistir. Kayan ve Kiiclik (2020), ¢evre kuruluslarina tiyelik ve bu
kuruluglarla aktif iliskilerin genel olarak diisiik seviyelerde oldugunu belirtmistir. Demirtas

(2023)’da benzer sonuglarla, ¢cevre kuruluslarina katilimin artirilmasi gerektigini vurgulamistir.

Aragtirmada, iklim degisimi ve kiiresel 1sinma ile depremin 6grenciler arasinda en yiiksek
kayg1 uyandiran konular oldugu tespit edilmistir. Cevre kirliligi, hava kirliligi, yangin, dogal
afetler ve doga tahribati gibi diger 6nemli endise kaynaklari da belirlenmistir. Saz,
Osmanpehlivan, Demir ve Bay (2020), okul 6ncesi ¢ocuklarinin ¢evre kirliligi algilarini
resimler araciligiyla inceledikleri calismalarinda, cocuklarin ¢ogunlugunun su ve hava
kirliligiyle ilgili ¢izimler yaptigini tespit etmislerdir. Bu calisma, ¢ocuklarin c¢evre kirliligi
konusundaki farkindaliginin yiiksek oldugunu, ancak bu farkindaligin endise diizeylerine nasil

yansidigina dair daha fazla arastirma yapilmasi gerektigini ortaya koymaktadir.

Arastirmanin ikinci alt problemi “Calismaya katilan ortaokul Ogrencilerinin iklim
okuryazarligi ve iklim degisikligine yonelik endise durumlar1 diizeyleri nedir?” sorusuna iliskin

olarak bulgular belirlenmistir.

Iklim okuryazarhigi dlgeginin toplam puanlarina gére, katilimcilarin genel olarak orta
diizeyde iklim okuryazarligina sahip oldugu tespit edilmistir (Ortalama: 3,4784). Iklim
degisikligi endisesi Olgeginin toplam puanlarinda ise, Ogrencilerin orta diizeyde endise
tasidiklar1 belirlenmistir (Ortalama: 2,9364). Kiilek¢i ve Yilmaz (2019), 6grencilerin iklim
okuryazarlig1 ve endise diizeylerinin genellikle orta seviyede oldugunu belirtmistir. Gorgiilii
Ar1 ve Aslan (2020) da 6grencilerin iklim degisikligi konusundaki endise diizeylerinin orta

seviyede oldugunu ve bu konuda daha fazla bilinglendirilmesi gerektigini belirtmistir.

Arastirmanin {igiincli ve dordiincii alt problemi “Ortaokul ogrencilerinin iklim
okuryazarligr diizeyleri ve iklim degisikligine yonelik endise durumlar1 ile demografik
degiskenleri arasinda anlamli bir farklilik var midir? (cinsiyet, anne-baba egitim durumu, anne-
baba meslegi, iklim okuryazarlig1 bilgi diizeyi, ¢evreyle ilgili bilgi kaynagi, ¢evre kurulusu

hakkinda bilgi)” seklinde belirtilmistir.

Cinsiyet degiskeni ile iklim okuryazarlig1 6lgegi alt boyut ve toplam puanlar arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmamustir. Iklim degisikligi endisesi Slgeginin

kayg1 ve garesizlik alt boyutlar ile iklim degisikligi endisesi dl¢eginin toplam puanlari arasinda
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istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmus ve kiz 6grencilerin iklim degisikligine yonelik
endise durumlarinin erkek 6grencilerden daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Bu sonuca gore,
kiz 6grencilerin iklim degisikligine yonelik endise durumlarinin erkek 6grencilere gore daha
duyarli oldugu sdylenebilir. Bu bulgular, literatiirde yer alan diger calismalarda da
desteklenmektedir. Ornegin, Yildiz (2019), yaptig1 calismada kiz dgrencilerin iklim degisikligi
konusundaki endise diizeylerinin erkek Ogrencilere gore daha yiliksek oldugunu belirtmistir.
Ayrica, Demirtag (2023) ve Gorgilii Ar1 ve Aslan (2020) daAslan benzer sonuglara ulasarak,

cinsiyetin iklim degisikligi konusundaki endise diizeyleri iizerindeki etkisini vurgulamiglardir.

Ebeveynlerin egitim durumlari ile iklim okuryazarligi 6l¢egi alt boyut ve toplam puanlari
ve iklim degisikligi endisesi dlgegi alt boyut ve toplam puanlart arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir farklilik bulunmamistir. Aynmi sekilde, anne ve baba meslek durumu degiskeni ile
iklim okuryazarlig1 6l¢egi alt boyut ve toplam puanlar1 ve iklim degisikligi endisesi Olgegi alt
boyut ve toplam puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmamustir.
Ebeveynlerin egitim ve meslek durumlarinin, 6grencilerin iklim okuryazarligi ve iklim
degisikligi endise diizeyleri lizerinde belirgin bir etkisinin olmadig1 sdylenebilir. Bu sonuglar,
Dogan ve Altunoglu (2018) ile Yildiz (2019) tarafindan yapilan ¢aligmalarda da benzer sekilde
belirtilmistir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin, iklim okuryazarligi 6l¢eginin iklim kavrami alt boyutu
(F=6,378; p=0,000), iklim farkindalig1 alt boyutu (F=8,467; p=0,000), iklimsel biling alt boyutu
(F=11,838; p=0,000) ve iklim okuryazarligi 6lgegi toplam puanlar1 (F=11,695; p=0,000) ile
iklim okuryazarligi bilgi diizeyleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklhilik
bulunmustur. Ogrencilerin iklim degisikligi endisesi dl¢eginin kaygi alt boyutu (F=8,056;
p=0,000), caresizlik alt boyutu (F=7,587; p=0,000) ve iklim degisikligi endisesi 6l¢egi toplam
puanlar1 (F=8,395; p=0,000) ile iklim okuryazarlig1 bilgi diizeyleri arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir farklilik bulunmustur. Bu sonuglar, iklim okuryazarlig: bilgi diizeyinin, 6grencilerin
endise diizeyleri {izerindeki etkisinin istatistiksel olarak anlamli oldugunu gdstermektedir.

Iklim okuryazarlig: bilgi diizeyi arttik¢a, endise diizeylerinin de arttig1 gézlemlenmistir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin iklim okuryazarligi 6lgegi alt boyut ve toplam puanlari
ve iklim degisikligi endisesi Olcegi alt boyut ve toplam puanlan ile gevreyle ilgili bilgi

kaynaklar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmamuistir.
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Arastirmaya katilan 6grencilerin, iklim okuryazarlig1 6lgeginin iklim kavrami alt boyutu
(F=6,745; p=0,001) ve iklim okuryazarlig1 6lgegi toplam puanlari (F=4,905; p=0,008) ile ¢evre
kurulusu hakkinda bilgi degiskeni arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmustur.
Iklim okuryazarlig1 6l¢eginin iklim farkindahigi alt boyutu (F=2,727; p=0,066) ve iklimsel
biling alt boyutu (F=2,697; p=0,068) ile ¢evre kurulusu hakkinda bilgi degiskeni arasinda
istatistiksel olarak anlaml1 bir farklilik bulunmamaistir. Ancak, ¢evre kuruluslarina tiyelik ve bu
kuruluglar hakkinda bilgi sahibi olma, iklim okuryazarlig1 puanlarini artirici bir etkiye sahip
olmustur. Bu bulgular, Karatas ve Tuncer (2019) ve Demirtag (2023) tarafindan yapilan
calismalarla da desteklenmektedir. Cevre kuruluslarina katilimin, Ogrencilerin iklim

okuryazarligini artirdig1 ve gevre bilincini gelistirdigi soylenebilir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin, iklim degisikligi endisesi Ol¢eginin kaygi alt boyutu
(F=2,665; p=0,070), caresizlik alt boyutu (F=2,678; p=0,070) ve iklim degisikligi endisesi
Olcegi toplam puanlar1 (F=1,751; p=0,174) ile ¢evre kurulusu hakkinda bilgi degiskeni arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmamistir. Bu sonuglar, ¢evre kuruluslart hakkinda
bilgi diizeyinin, 6grencilerin endise diizeyleri iizerinde istatistiksel olarak anlamli bir etkisinin

olmadigini1 gostermistir.

Beser ve digerleri (2017), hemsirelik 6grencilerinin egitimleri siiresince ¢evresel konulara
olan duyarliliklarinin arttigini bulmuslardir. Bu bulgu, egitimin ¢evresel farkindalik tizerindeki
etkisini vurgulamaktadir. Seker (2018) ise, ilkdgretim 6grencilerinin siirdiiriilebilir kalkinma
ve iklim degisikligine yonelik tutum ve davraniglarini inceledigi ¢alismasinda, 6grencilerin
tutum acisindan ¢evreye odakli (ekosentrik) bir tavir sergiledigini, ancak davranislarinda insan
odakli (antroposentrik) bir tutum benimsediklerini ortaya koymustur. Seker (2018)’in
caligmasi, cevre egitiminin erken yaslarda baslamasi gerektigini vurgulamaktadir. Rousell ve
Cutter-Mackenzie-Knowles (2020) tarafindan yapilan arastirma, genglerin iklim degisikligi
anlayislarinin genellikle sinirl ve kitle iletisim araglarindan ytiksek oranda etkilendigini ortaya
koymustur. Bu sonug, eldeki ¢aligma ile paralellik gostermekte olup, iklim okuryazarliginin

artirilmasinin 6grencilerin endise diizeylerini de artiracagini vurgulamaktadir.

Arastirmanin besinci alt problemi “Ortaokul 6grencilerinin iklim okuryazarligi diizeyleri
ile iklim degisikligine yonelik endise durumlar1 arasinda iligki var midur?” seklinde
belirtilmistir.

Aragtirmaya katilan 6grencilerin iklim degisikligi endisesi 6l¢eginin kaygi alt boyutundan

aldiklar1 puanlar ile iklim okuryazarligir dlgeginin iklim kavrami alt boyutundan aldiklar
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puanlar arasinda (r=0,202; p<0,01) diisiik diizeyde pozitif anlamli bir iliski oldugu; iklim
farkindalig1 alt boyutundan aldiklar1 puanlar arasinda (r=0,307; p<0,01) orta diizeyde pozitif
anlaml bir iligki oldugu; iklimsel biling alt boyutundan aldiklar1 puanlar arasinda (r=0,417,
p<0,01) orta diizeyde pozitif anlamli bir iliski oldugu; iklim okuryazarligi 6l¢egi toplam
puanlart arasinda (r=0,343; p<0,01) orta diizeyde pozitif anlamli bir iliski oldugu tespit
edilmistir. Bu durumda kaygi diizeyinin iklim okuryazarlig: ile pozitif ve anlamli bir iligki

icinde oldugu soylenebilir.

Ogrencilerin iklim degisikligi endisesi olgeginin ¢aresizlik alt boyutundan aldiklart
puanlar ile iklim okuryazarligi Slgeginin iklim kavrami alt boyutundan aldiklart puanlar
arasinda (r=0,198; p<0,01) diisiik diizeyde pozitif anlamli bir iliski oldugu; iklim farkindalig1
alt boyutundan aldiklar1 puanlar arasinda (r=0,286; p<0,01) diisiik diizeyde pozitif anlaml1 bir
iliski oldugu; iklimsel biling alt boyutundan aldiklar1 puanlar arasinda (r=0,307; p<0,01) orta
diizeyde pozitif anlamli bir iligki oldugu; iklim okuryazarlig1 6lgegi toplam puanlari arasinda
(r=0,298; p<0,01) diisiikk diizeyde pozitif anlamli bir iliski oldugu belirlenmistir. Bu sonuglar,
caresizlik hissinin de iklim okuryazarligi ile pozitif ve anlamli bir iligki i¢inde oldugunu

gostermektedir.

Ogrencilerin iklim degisikligi endisesi 6lgegi toplam puanlari ile iklim okuryazarlig:
Olceginin iklim kavrami alt boyutundan aldiklar1 puanlar arasinda (r=0,213; p<0,01) diisiik
diizeyde pozitif anlaml1 bir iliski oldugu; iklim farkindalig1 alt boyutundan aldiklar1 puanlar
arasinda (r=0,319; p<0,01) orta diizeyde pozitif anlamli bir iliski oldugu; iklimsel biling alt
boyutundan aldiklar1 puanlar arasinda (r=0,406; p<0,01) orta diizeyde pozitif anlamli bir iligki
oldugu; iklim okuryazarli§1 6l¢egi toplam puanlari arasinda (r=0,349; p<0,01) orta diizeyde
pozitif anlamli bir iligki oldugu goriilmistiir. Bu sonuglar, iklim okuryazarlig: arttik¢a, iklim

degisikligi endisesinin de arttigin1 géstermektedir.

Sonug olarak, 6grencilerin iklim okuryazarlig: diizeyleri ile iklim degisikligine yonelik
endise durumlar arasinda pozitif ve anlamli iliskiler oldugu ortaya konulmustur. Bu durumda,
iklim okuryazarlig: diizeyi arttik¢a, iklim degisikligine yonelik endisenin de arttig1 soylenebilir.
Bu sonug, iklim konularinda bilgi sahibi olmanin, bu konuda duyulan endiseyi artirdigin1 da

gostermektedir.
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Arastirmadan elde edilen bu bulgular, literatiirdeki diger c¢aligmalarla uyumlu olup,
egitimin, bireylerin gevresel sorunlara olan duyarliliklarini ve bu sorunlara yonelik endiselerini
artirmada kritik bir rol oynadigin1 gostermektedir. Beser ve digerleri (2017), Seker (2018),
Durkaya ve Durkaya (2018), Atik ve Dogan (2019), Olger (2019), Yakar (2019), Akyiiz (2021)
tarafindan yapilan ¢alismalar, ¢evresel farkindaligin ve egitimin 6nemini vurgulamakta ve iklim
okuryazarliginin artirllmasinin, bireylerin ¢evresel sorunlara yonelik duyarhiliklarimi ve

endiselerini artiracagini gostermektedir.

Iklim okuryazarliginin artmasiyla birlikte, iklim degisikligi konusundaki endisenin de
arttigl goriilmiistiir. Bu bulgu, iklim konularinda bilgi sahibi olan bireylerin, bu konularin
ciddiyetini ve etkilerini daha iyi kavradigini ve bu nedenle daha fazla endise duyduklarini
gostermektedir. Ilgili literatiir incelendiginde, ortaokul &grencilerinin iklim okuryazarlig
diizeyleri ile iklim degisikligine yonelik endise durumlari arasindaki iligkiyi inceleyen herhangi
bir ¢calismaya rastlanilamamistir. Dolayisiyla, bu arastirmanin 6zgiin bir ¢alisma oldugu ve

literatiire bu noktada katk1 getirecegi sdylenebilir.
Calismanin sonuglar1 degerlendirilerek olusturulan oneriler asagida yer almaktadir:

e iklim degisikligi ve ¢evre konularmmn, ortaokul fen bilimleri dersi Ogretim
programinda daha fazla yer almasi énerilebilir. Ogretim programlarinda iklim ve iklim
degisikligi konular1 daha ¢ok basit hava olaylar1 ve degiskenlerini agiklamaktadir. Bu
konular daha ayrintili olarak ve yaparak yasayarak 6grenme modelleriyle uygulanirsa
iklim okuryazarli§i konusunda daha bilingli bireyler yetismesine yardimci olacaktir.
Bu baglamda iklim okuryazarlig1 ¢cok fazla 6nem arz etmekte olup, ¢evresel tutum ve

davraniglar1 geligsmis bireyler yetistirmeye yardimei olacaktir.

e Ogretim programinda, dgrencilerin iklim degisikligi ve cevre konularmda bilgi
edinmelerine olanak saglayacak etkinliklere ve projelere yer verilebilir. Boylece
ogrencilerin hem bilgi diizeyleri arttirilmig, hem de bu konulara yonelik duyarliliklari

gelistirilmis olabilir.

e Ogretmenlerin iklim degisikligi ve ¢evre konularinda yeterli bilgi ve beceriye sahip
olmalar1 i¢in siirekli mesleki gelisim programlar1 diizenlenebilir. Bu programlar,
ogretmenlerin giincel ¢evre sorunlart ve iklim degisikligi konularinda bilgi sahibi
olmalarimi ve bu bilgileri etkili bir sekilde dgrencilere aktarabilmelerini saglayabilir.

Ayrica, Ogretmenlerin Ogrencilerle birlikte iklim projeleri gelistirmeleri tesvik

edilebilir.
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e Cevre kuruluslariyla is birligi artirilabilir. Cevre kuruluslarinin, okullarda diizenli
olarak bilgilendirme seminerleri ve etkinlikler diizenlemesi saglanarak 6grencilerin
cevre kuruluslarma katilimi tesvik edilebilir ve bu kuruluslarla is birligi yapilarak

¢evre bilincinin artirilmasi hedeflenebilir.

e Internet ve sosyal medya, dgrencilerin iklim degisikligi konusunda bilgi edinmelerinde
onemli bir rol oynamaktadir. Arastirma sonuglarinda goriildiigli gibi 6grenciler bilgi
edinmede daha c¢ok internet ve sosyal medyay1 kullanmaktadir. Bu nedenle, dijital
platformlarda iklim degisikligi ve ¢evre konularinda egitici igerikler sunan kaynaklar
olusturulabilir ve bu kaynaklar &grencilerle paylasilabilir. Ayrica, 6grencilere

giivenilir bilgi kaynaklarini nasil bulacaklar1 ve degerlendirecekleri konusunda

rehberlik edilebilir.
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Ek 3. iklim Okuryazarhg Ol¢egi Kullanim izni

Kevser Arslan 17:54
MUSTAFA SERVANN :

Merhabalar sayin hocam,

Olgegi tabi ki ¢alismanizda kullanabilirsiniz.
Galismanizda kolayliklar dilerim.
Basarilar...

18 Tem 2023 Sal 17:20 tarihinde MUSTAFA

Merhaba Sayin Kevser Arslan Hocam,

Ben, Aydin Adnan Menderes Universitesi Fen
Bilgisi Egitimi Ana Bilim Dali yiiksek lisans
ogrencisiyim. Yiiksek lisans tez ¢galismam igin
sizin 2020 yilinda “iklim Okuryazarlig Olgegi
Geligtirme Calismasi" adl ylksek lisans
tezinizde geligtirmis oldugunuz 24 maddelik
'Iklim kavrami- iklimsel farkindalik-iklimsel
Biling' 6l¢egini izninizle kullanmak istiyorum.
ilginiz icin tesekkiir eder, iyi calismalar dilerim.

Saygilarimla,
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Ek 4. iklim Degisikligi Endisesi Olcegi Kullanim izni

12550 Z 9

<_

melehat gezer 12:29
MUSTAFA SERVANN :

@) IKLIM DEGISIKLIGI ENDISESI OLGEK..
' DOCX-15KB

Merhaba Mustafa, 6lgegi memnuniyetle kullanabilirsiniz. Ekte
dlcek maddeleri sunulmustur. Olgekten alinan yiiksek

puanlar iklim degisikligine yonelik yiksek diizeyde kaygiyi ifade
ediyor.Degerlendirmeleri bu sekilde yorumlayabilirsiniz. Detayl
bilgi igin 6lgegin yayinlandigi makaleyi de okuyabilirsiniz.

Sorunuz olursa liitfen bize séyleyin. lyi caligmalar.

18 Tem 2023 Sal 17:59 tarihinde MUSTAFA

Merhaba Sayin Melahat Gezer Hocam,

Ben, Aydin Adnan Menderes Universitesi Fen
Bilgisi egitimi Anabilim Dali yliksek lisans
ogrencisiyim. Yiiksek lisans tez caligmam igin
sizin 2021 yilinda " iklim Degisikligi Endisesi
Olgegi: Tiirkgeye uyarlama Galigmasi” adli
arastirma makalenizde gelistirmis oldugunuz
10 maddelik 'iklim Degisikligi Olgegi'ni izninizle
kullanmak istiyorum. iyi ¢alismalar dilerim.

Saygilarimla,

& Vv Yanitla
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Ek 5. Kisisel Bilgi Formu

Sevgili Ogrenciler;

Bu o6lgekler sizin iklim okuryazarlik diizeyinizi ve iklim degisimi endise durumlarinizi
dlgebilmek amaciyla hazirlanmistir. Olgeklerdeki her bir maddenin karsisinda gériisiiniizii
belirtebileceginiz bes segenek vardir. Olgekte yer alan maddelerin dogru veya yanlis cevabi
yoktur. Bu yiizden her bir maddeyi dikkatli sekilde okuduktan sonra bu se¢eneklerden size en
uygun olanin1 (X) isareti koyarak belirtiniz. Olgegi doldururken gercek ve samimi duygu ile
diisiincelerinizi yansitmaniz son derece 6nemlidir. Bu yilizden 6lgekte bos soru birakmayiniz.
Vereceginiz cevaplar arastirmaci tarafindan gizli tutulacak ve kimseyle paylasiimayacaktir.
Katiliminizdan dolay1 tesekkiir ederim.

A. KIiSISEL BiLGI FORMU

Okulu:

Smafi: ()5 ()6 ()7 ()8

1. Cinsiyetiniz: Kiz ( ) Erkek ()

2. Yerlesim yeriniz: Koy () flige () Sehir Merkezi ()

3. Annenizin egitim diizeyi: 3. Babanizin egitim diizeyi:

() ilkokul () Ilkokul

() Ortaokul () Ortaokul

() Lise ve dengi okul () Lise ve dengi okul

() Universite () Universite

() Diger (Liitfen belirtiniz)......... () Diger (Liitfen belirtiniz).........
5. Annenizin meslegi: 6. Babanizin meslegi:

( ) Ev hanimi () Isci

() Isci ( ) Memur

( ) Memur ( ) Emekli

( ) Emekli ( ) Diger (Liitfen belirtiniz).........

( ) Diger (Liitfen belirtiniz)..........

6. Iklim konusu hakkinda ne kadar bilgiye sahip oldugunuzu diisiinmektesiniz?
() Cok fazla-uzman ( ) Oldukga fazla-bilgili ( ) Orta miktarda-biraz bilgili
() Fazla degil ( ) Hig

7. Genel olarak cevreyle ilgili bilgilerinizi nereden elde ediyorsunuz? (Liitfen sadece bir
secenegi isaretleyiniz.)

() Ders kitab1 () Ogretim eleman: () Gazete-Dergi

() Televizyon- Radyo () Internet

8. Her hangi bir ¢evre kurulusuna tliyelik durumunuz: (Noktali yerlere isimlerini yaziniz.)
() Bilgim yok

() Sadece adlarini biliyorum ...................

() Uyeyim .coovvveveeeennn.
() Aktif olarak caligtyorum ....................

7. Cevresel sorunlar ile ilgili en son hangi haber size etkiledi?
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Ek 6. iIKLIM OKURYAZARLIGI OLCEGI (i00)

Kesinlikle

katilmiyorum

Kismen

katilmiyorum

Kararsizim

Kismen

katiliyorum

Kesinlikle

katiliyorum

IKLIM KAVRAMI

1. Iklim kavramini agiklayabilirim.

2. Iklimin nasil olustugunu agiklayabilirim.

3. iklim gesitliliginin nedenlerini yorumlayabilirim.

4. Ulkemizde etkisini gosteren iklim tiirlerinin 6zelliklerini
sOyleyebilirim.

5. Giinliik hava olaylarin1 yorumlayabilirim.

6. Iklim ve hava olaylar1 kavramlarim birbirinden ayirt
edebilirim.

7. Insanlarm iklim {izerindeki roliinii agiklayabilirim.

8. Iklim problemlerine yonelik ¢dziim onerileri iiretebilirim.

9. iklimin dengesini bozan faktérlerin neler oldugunu
sOyleyebilirim.

10. iklim kaynakl olusan dogal afetlere 6rnekler verebilirim.

IKLIMSEL FARKINDALIK

1. Iklimsel degisimlerin gelecek nesilleri etkileyecegini
diisiinmek beni endiselendirir.

2. Iklimsel degisimlerin insanlara zarar verecegini diislinliriim.

3. Zararli kimyasal kullaniminin, iklimsel degisimlere neden
olacagini diigliniiriim.

4. Ormanlik alanlarin yok edilmesinin, iklimsel degisimlere
neden olacaginin diistintiriim.

5. Fosil yakitlarin kullanilmasinin, iklimsel degisimlere neden
olacagini diislintiriim.

6. Iklim degisikligine engel olmaya yénelik ¢oziimlerin
tiretilmesi gerektigini diistinliriim.

7. Tarim liriinlerinin azalmasinin iklim degisikliginin ortaya
¢ikarabilecegi sonuglardan biri oldugunu diigiiniirim.

8. Iklim degisikliginin meteorolojik afetlere neden olacagini
diistiniiriim.

IKLIMSEL BILINC

1. Iklim konusu ile ilgili arastirma yapmak
beni mutlu eder.

2. Iklim konusuna ydnelik televizyondaki
haberleri izlemekten zevk alirnm.

3. iklim konusu ile ilgili bilgileri okumaktan
zevk alirm.

4. Tklim konusu ile ilgili film, belgesel gibi
programlari izlemekten zevk alirim.

5. Iklim konusu ile ilgili projelere katilmay1
isterim.

6. iklimle ilgili yeni ve farkli fikirleri dinlemek hosuma gider.
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Ek 7. iIKLiM DEGISIKLiGi ENDIiSESi OLCEGI

Kesinlikle

katilmiyorum

Kismen

katilmiyorum

Kararsizim

Kismen

katiliyorum

Kesinlikle

katiliyorum

1. Iklim degisikligi konusunda diger insanlardan daha fazla
endiseleniyorum.

2. Iklim degisikligi ile ilgili diisiinceler, gelecegin neler
getirecegi konusunda endiselenmeme neden oluyor.

3. Iklim degisikligi hakkinda medyada (6rnegin tv,
gazeteler, internet) yer alan bilgileri arama egilimindeyim.

4. Tklim degisikliginin etkilerinin ortaya ¢tkmasi uzak
goriinse bile bunlar1 duymak beni endiselendiriyor.

5. Yasanan siddetli hava olaylarinin iklim degisikliginden
kaynaklandig1 diistincesi beni endiselendiriyor.

6. iklim degisikligi konusundaki kaygilarimi yeni
olmadigini fark ettim.

7. Deger verdigim insanlarin iklim degisikliginden nasil
etkilenecegi konusunda endigeleniyorum.

8. Iklim degisikligi konusunda o kadar endiseliyim ki bu
konuda higbir sey yapamadigim i¢in kendimi ¢aresiz
hissediyorum.

9 iklim degisikligiyle bas edemeyecegimden endise
duyuyorum.

10. iklim degisikligi konusunda bir kez endiselenmeye
baslayinca yasadigim endiseyi durdurmada gii¢liik
¢ekiyorum.
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