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OZET

ORTAOKUL OGRENCILERININ MATEMATIK DERSINE YONELIK
BAGLILIKLARININ VE KORKULARININ BAZI DEGISKENLERE GORE
INCELENMESI

Akoglu, A. Aydin Adnan Menderes Universitesi, Fen Bilimleri Enstitiisii,
Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Anabilim Dali, Yiiksek Lisans Tezi,

Damisman: Dr. Ogr. Uyesi Miijdat Agcayazi, Aydin, 2024.

Amag¢: Bu c¢alismanin amaci ortaokul 6grencilerinin matematik dersine yonelik
bagliliklarinin ve korkularinin baz1 degiskenlere (68renci cinsiyeti, 6gretmenin cinsiyeti,
simif, ders notu, anne ve baba egitim diizeyi, ailenin aylik geliri) gore anlamli olup

olmadigini belirlemektir.

Materyal ve Yontem: Bu arastirma nicel arastirmalar yontemiyle yapilmistir. Arastirma
grubunu 2023 — 2024 egitim 6gretim yilinda Sirnak ilinin idil ilgesinde devlet okullarinda
O0grenim goren 268 ortaokul Ogrencisi olusturmaktadir. Veri toplama araci olarak
“Matematik Dersine Baglilik Olgegi” ve “Matematik Dersine Yonelik Korku Olcegi”
olmak tizere iki 6l¢ek kullanilmistir. Baglilik 6lgegi 13 maddeden, korku 6lcegi ise 22
maddeden olugsmaktadir. Korku 6l¢eginin ilk boliimiinde “Kisisel Bilgiler Formu” yer
almaktadir. Verilerin ¢oziimlenmesi kapsaminda oncelikli olarak yiizde ve frekans
analizleri hesaplanmistir. Ayrica incelenen degiskenlerin kapsaminda kategorik verilerin
olmasi halinde iki alt kategori arasindaki farkin belirlenmesinde bagimsiz gruplara
uygulanan t-testi, ikiden fazla alt kategori arasindaki farklarin belirlenmesinde ise tek

yonlii varyans analizi (ANOVA) uygulanmistir.

Bulgular: Arastirma verilerine gore 6grencilerin matematik dersine bagliliklari izerinde
Ogrenci cinsiyeti ve ailenin aylik geliri degiskenlerinin etkisi yoktur. Kadin 6gretmenden
ders alan 6grencilerin erkek 6gretmenden ders alan dgrencilere gore, siif diizeyi biiyiik
olan &grencilerin kii¢lik olan dgrencilere gore, notu yliksek olan 6grencilerin diisiik olan
Ogrencilere gore, anne — baba egitim diizeyi yiiksek olan 6grencilerin, diisiik olanlara gore

matematik bagliliklarinin daha yiiksek diizeyde oldugu goriilmiistiir.
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Arastirma verilerine gore Ogrencilerin matematik dersine yonelik korkular1 tizerinde
ogrenci cinsiyeti, smnif diizeyi, anne - baba egitim durumlar1 ve ailenin aylik geliri
degiskenlerinin bu korkuyu etkilemedigi goériilmiistiir. Kadin 6gretmenden ders alan
ogrencilerin erkek 6gretmenden ders alan 6grencilere gore ve matematik notu 5 olan
ogrencilerin 1, 2, 3 ve 4 olan 6grencilere gore matematige yonelik korku diizeylerinin

daha diisiik oldugu goriilmiistiir.

Sonuc¢: Matematik dersine bagliligin “oldukga katiliyorum” diizeyinde oldugu sonucuna
ve matematige yonelik korkunun “tamamen katilmiyorum™ diizeyinde oldugu sonucuna
ulagilmistir. Arastirma bulgularindan hareketle; 6grenci cinsiyeti ve aylik gelir
degiskenleri ile matematik baglilig1 ve korkusunun anlamli farklilik géstermedigi sonucu
ortaya ¢ikmistir. Derse giren 0gretmenin cinsiyeti ve matematik notu degiskenlerine gore
matematik baglilig1 ve korkusunun anlamli farklilik gosterdigi goriilmiistiir. Sinif diizeyi
ve anne — baba egitim durumu degiskenlerine gore matematik bagliliginin anlamli oldugu

ancak matematik korkusunun anlamli olmadig1 sonuglarina ulagilmistir.

Anahtar Kelimeler: Matematik bagliligi, Matematik korkusu, Matematik egitimi
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ABSTRACT

MATHEMATICS OF MIDDLE SCHOOL STUDENTS THEIR COMMITMENT
TO THE COURSE AND ACCORDING TO SOME VARIABLES OF YOUR
FEARS REVIEW

Akoglu, A. Aydin Adnan Menderes University, Graduate School of Natural and
Applied Sciences, Department of Mathematics and Science Education, Master

Thesis, Supervisor: Assist. Prof. Dr. Miijdat Agcayazi, Aydin, 2024.

Objective: This study aims to determine whether secondary school students' commitment
to mathematics and their fears are significantly related to various variables such as student

gender, teacher gender, class, grades, parents' education level and family monthly income.

Material and Methods: This research was conducted using quantitative research
methods. The study group consisted of 268 secondary school students attending state
schools in the Idil district of Sirnak province during the 2023-2024 academic year. Two
scales were used as data collection tools: “Student Engagement in Mathematics Scale”
and “Mathematics Fear Scale”. The Commitment Scale consists of 13 items, while the
Fear Scale consists of 22 items. The first part of the Mathematics Fear Scale includes a
“Personal Information Form”. In the data analysis, percentage and frequency analyses
were primarily calculated. Additionally, in cases where categoric data were present
among the examined variables, an independent samples t-test was used to determine
differences between two subcategories, and one-way ANOVA was used to determine

differences among more than two subcategories.

Results: According to the data, student gender and family monthly income do not affect
students' commitment to mathematics course. It was observed that students who enroll
lessons by female teachers have higher levels of commitment to mathematics compared
to those who enroll lessons from male teachers; students in higher grades have higher
commitment levels compared to those in lower grades; students with higher grades in
mathematics have higher commitment levels compared to those with lower grades; and
students with higher parental education levels have higher commitment levels to
mathematics compared to those with lower parental education levels.
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According to the data, student gender, grade level, parental education status, and family
monthly income do not affect students' fears related to mathematics. It was observed that
students who enroll lessons from female teachers have lower levels of fear compared to
those who enroll lessons from male teachers, and students with a math grade of 5 have

lower levels of fear compared to those with grades of 1, 2, 3, and 4.

Conclusion: It was concluded that students' commitment to mathematics is at a "strongly
agree" level, while their fear of mathematics is at a "strongly disagree" level. Based on
the research findings, it was concluded that student gender and family monthly income
do not significantly affect mathematics commitment and fear. However, significant
differences in mathematics commitment and fear were observed based on the teacher's
gender and mathematics grade. It was concluded that mathematics commitment was
significant according to the variables of grade level and parental education status, but

mathematics fear was not significant.

Keywords: Mathematics commitment, Mathematics fear, Mathematics education
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1. GIRIS

Arastirmanin bu bolimiinde matematik ve matematik egitimi, korku ve matematik
korkusu, matematik kaygisi, matematik bagliligi, literatiirin kuramsal c¢ergevesi,
arastirmanin problem ciimlesi ve alt problemleri, arastirmanin amacit ve Onemi,

arastirmanin sinirliliklar ve sayiltilar1 yer almaktadir.

1.1. Matematik ve Matematik Egitimi

Diisiinebilen, problem ¢dzebilen bireylere ihtiyag giiniimiizde fazlalagmig, buna
bagli olarak egitim sisteminde de degisiklikler meydana gelmistir (2005 MEB Matematik
Ogretim Programi). Bu sebeple okullarda dgretim yapilirken diisiinebilen, problem
cOzebilen bireyler yetistirmek Onem kazanmistir. Matematik; bilgiyi isleme, analiz
edebilme, sonug ¢ikarma ve problem ¢ézmenin etkili bir araci olarak tanimlanmaktadir
(Sahiner, 2018). Matematik sembollerin diliyle, mantikli diislinme gelistiren bir
sistemdir. Matematik zihinde bir sistem olusturur ve nesneler arasindaki iligkiyi,
baglantiy1 inceler (Baykul, 1997). Matematik egitiminin amaglarini siralamak gerekirse
giinliik yasantinin gerekliligi olan matematiksel bilgi, becerileri kazandirmak, 6grenciye
problem ¢6zme becerisi kazandirmak, diisiinme becerilerini gelistirmek, matematigi
Oziimsemis ve matematige dair korkusunu yenmis bireyler yetistirmektir ifadeleri
kullanilir (Altun, 2008). Belirtilen tanimlar incelendiginde matematigin hayatimizin
icinde 6nemli bir yer tuttugu anlasilmaktadir. Okullarda verilen egitimde de matematigin
onemli yeri bulunmaktadir. Ogrencilerin soyut diisiinebilmesi, diisiinceler ve olaylar

arasinda neden sonug iliskisi kurabilmesi matematik i¢in 6nemli giinliik becerilerdir.

Matematigi birkag¢ kelimeyle ifade etmek zordur, tanim gelistirildiginde diisiinme
biciminden, say1r bilimine kadar bircok kelime karsimiza ¢ikmaktadir. Giinlimiizde
yapilandirmaci 6gretim yaklagimiyla birlikte matematik; bilginin dogasi olarak dnceki
gibi soyut ifadelerle yapilan islemler degil, gercekligin modellenmesini temel prensibi
olarak ele alan, problemleri ¢6ziip anlamlandirma siireci haline gelmistir (Altun, 2006).
Yillarca matematik dersi okullarda belirli konular1 kisa siirede yetistirmek {izerine
baskiya maruz birakilmistir. Ancak matematik diisiinme becerisiyle birlikte, 6grenciye
matematik tarihi de verilmelidir. Fried (2001), bu konunun O6nemini vurgularken
matematik dersinden de uzaklasmayip, matematigi tarihiyle birlikte harmanlayarak
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vermek gerektigini sOylemistir. Bunun yaninda matematik tarihini miifredata oturtmak

gerektigini belirtmistir.

Yapilan tanimlara incelendiginde matematik, sayilarla islem yapmaktan ibaret
degildir. Matematik kavraminin tanimindan da yola c¢ikarak 6grencilere matematik
korkusunu yenmeleri i¢in yardimci olmak gerekmektedir. Alanyazin incelendiginde
matematik basarisinin diisiik olma sebeplerinin basinda matematik korkusu gelmektedir
(Keklikci, 2011). Ogrencilerde matematigin istenilen ya da beklenen diizeyde olmast i¢in
korkularin sebeplerini incelemek ve gerekli calismalarla en aza indirmek gerekmektedir

(Altintas vd., 2022).

Matematik 6gretimindeki bazi yanlislar ya da yanlis algilar matematik korkularini

tetikler (Keklikci, 2011).
Zaslavsky’e (1994) gore bu yanhis algilardan bazilari;

e Matematik yalnizca sayilar, hesaplama, aritmetik ve cebirden olusur.

e Matematik formiillerin ezberlenmesidir.

e Matematik problemlerinin yalniz bir ¢éziimii vardir ve o sekilde ¢oziilmek
zorundadir.

e Matematikte hiz konusu 6nemlidir, birka¢ dakika i¢inde ¢oziilmesi gerekir.

e Matematik ¢ozerken islemleri yazilmaz ve parmak hesabi yapilmaz.

e Matematik zordur herkes yapamaz yalniz matematik i¢in sayisal beynini

kullananlar yapabilir.
olarak ifade edilmistir.

Iyi bir meslek sahibi olabilmek i¢in matematik bilme zorunlulugu ya da matematik

yapma zorunlulugu da baska yanlis algilardan, 6nyargilardan bagka bir tanesidir.

Alanyazina bakildiginda matematigin karmagsik dogasi ve karigik yapisi da
matematik korkularini etkileyen sebepler arasinda goriilmektedir (Bindak, 2005).
Matematik korkusu, yapilan ¢alismalarda matematik basarisini etkileyen sebeplerdendir.
Matematik basarisinda iilkemizin durumunu incelemek i¢in bir degerlendirmede
bulunmak gerekirse diinya capinda yapilmakta olan PISA ve TIMSS smavlarindan
bahsedilmelidir. Tiirkiye sonuclarina bakildiginda ise sonuglarin hep diisiik diizeylerde
bulundugu goriilmektedir. Bu diinya ¢apli sinavlarda matematik okuryazarligi olarak

gecen matematik basarisi yapilan aragtirmalarda dikkate alinmasi gereken verilerdendir.
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Matematik basaris1 tutumlarin yaninda Ogretimiyle de ilgilidir. Matematik
ogretilirken izlenmesi gereken yol hem matematik yapisina uygunluk hem de dgrencilerin
gelisimsel 6zellikleri olmalidir (Stimen vd., 2015). Gelisim 6zelligi de dikkate alindiginda
soyut olan matematik dersi 6grencilere Ogretilirken somut ifadelerden ve giinliikk
yasamdan yararlanilmalidir. Matematik 6gretiminin amagclari; bireye giinliik yasamda
gerekli olan bilgi ve becerileri kazandirmak, problemleri ¢é6zmeyi 6gretmek ve problem
¢6zmeyi i¢inde bulunduran diisiinme becerisi kazandirmaktir (Altun, 2004). Bu baglamda
matematik ve matematik O&gretiminin giinlik hayatla i¢ ice oldugu sonucu
¢ikarilmaktadir. Ogrencinin matematigi neden dgrenecegini bilmesi, matematige neden
olur. Bu motivasyon, matematik tutumuna da olumlu yonde etki edecektir. Matematik
dersleri Ogretilirken 6grencilerin dikkatlerini ¢ekecek, onlar1 silirece dahil edecek
etkinlikler yapmak onemlidir. Matematigin 6gretiminde ve 6grenilmesinde dnemli yer
tutan birgok sebep vardir. Bunlar literatiirde; matematik zekasi, 6gretmen yeterlikleri,
uygulanan 6gretim teknikleri, derse caligma, dersin igerigi, cinsiyet, sosyoekonomik
diizey gibi bagliklarla verilmistir (Dursun ve Dede, 2004). Bunlar matematik 6gretimini
etkiledigi gibi matematik basarisin1 da etkileyen faktorler olmaktadir. Matematik
basarisini etkileyen faktorler; bilissel ve duyussal 6zellikler, ders miifredati, matematige
yonelik tutum ve korku, aile ve ¢evre olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bunlarin arasindan
matematik tutumu ve korkusu kavramlar1 dikkat ¢eken 6nemli faktorlerdendir. Bir¢ok
insan matematigi bagaramayacagini diislindiigii i¢in matematikle muhatap olma fikrinden
bile kagmaya calismistir (Keklikci, 2011). Matematikten korkulmasinin, matematigin
sikic1 olarak algilanmasinin 6gretim yontemiyle, 6greten 6gretmenle de ilgisi vardir.
Bunu 6nlemek i¢in 6gretmen merkezli 6gretim anlayisindan uzak durmak gerekmektedir.
Matematik sadece denklem, formiil gibi ifadelerle tanmitilirsa Ogrencilere korkung
gelecektir. Matematik Ogretiminde ve tutumlarmin olugmasinda Ogretmen tavrinin,

cevrenin ve ailenin etkili oldugunu sdylemek miimkiindiir.



1.2. Kuramsal Cerceve

1.2.1. Matematik Tutumu, Kaygisi ve Korkusu

Tutum, bir kimsenin herhangi bir nesne, olay ya da kisiye kars1 olumlu ya da
olumsuz tepki gelistirmesidir (Turgut, 1978 ve Avci vd., 2011). Cevremizde olan
olaylara, nesnelere, bireylere verecegimiz tepkileri tutumlar belirler (Yenilmez, 2007).
Tutumlar genel ¢er¢evede bakildiginda hoslanma ya da hoslanmama, aleyhte ya da lehte
karar verme durumunu belirtir (Sezgin, 2013). Freedman, Sears ve Carlsmith (2003)
tutum kavramini, “duyussal ve biligsel 6geleri mevcut olan ve davraniglarda kalic1 bir
sistem” olarak tanimlamistir (Sezgin, 2013). Baron ve Byrne (1977) tutumu, uzun
zamanli inan¢ ve davranmiglardir seklinde ifade etmislerdir (Akt: Ciiceloglu, 2005).
Tanimlar incelendiginde tutumlarin uzun siireli olusu ve davraniglara etkisi tutum
kavraminin dikkat ¢eken ozellikleri arasinda bulunuyor. Yine tanimlara bakildiginda
tutum denilen kavram tepki gelistirmekten bahsediyorsa tutumlarin dogustan gelmedigi,
sonradan gelistirildigi ya da ogrenildigi yorumunu yapmak miimkiindiir. Tutumlar
deneyimlerle, gozlemlerle gelistirilebilir. Yasanilan ¢evre, basindan gecen yasantilar

tutumlarin olusturulmasinda etkilidir.

Bireylerin tutum gelistirdigi kavramlardan biri ise matematiktir. Her bireyin
matematige dair bir diisiincesi, farkli ilgisi veya tutumu vardir (Yenilmez, 2007). Bu
durum 6grencilerde matematik dersine baglilig1 da etkilemektedir. Cocuklar, matematik
tutumlarin1 erken yasta olusturmaya baslarlar (Cvencek vd., 2021). Bu sebeple okul,
cevre, 0gretmen cocuklarin matematik tutumlar iizerinde 6nemli rol oynamaktadir.
Bireyler, herhangi bir seye karsi olumsuz tutum gelistirirse ilgi gostermez, kayitsiz kalir
bu durum ders odakli incelendiginde bireyin 6grenmesini de etkiler (Atasoy, 2004).
Ogrenciler igin ele alindiginda derse karst olumlu tutum gelistirilmesi, derse ilgiyi
artiracak ve basariy1r getirecektir (Tuncer vd., 2015). Bu sebeple tutum; 6gretmenler,
egitimciler icin énem verilmesi gereken bir kavramdir. Ogretmenler tutumlarm olusumu
tizerinde 6nemli yere sahiptir ¢linkii 6grencilerin tutumu ve basaris1 6gretim siirecinden
etkilenir. Matematik dersi 68retmen tarafindan zevkli hale getirildiginde, farkli yontem
ve materyallerle islendiginde, 6grencileri motive edici etkinliklerle gelistirildiginde
Ogrenciler tarafindan da olumlu diisilincelerin gelismesine yol agacak ve basarty1 getirme

konusunda ileri basamaga gecilmis olacaktir. Ogrencilerin akademik kariyerlerinde de



onemli yere sahip olan matematik dersi i¢in bu dersle ilgili diisiinceler daha da 6nem

kazanmaktadir.

Bir¢ok miihendislik alaninda matematik bulunmaktadir. Teknoloji ve bilimin hizlh
gelisimi, miihendislik alanlarina duyulan ihtiya¢ matematikte basarili olma konusunda
talepleri artirmak durumundadir. Burada matematik tutumu yine devreye girmektedir.
Olumsuz tutum gelistirildiginde bunlarin gerceklesmesi de zor olacaktir. Bireylerin
matematigin 6neminin farkinda olmalari, 6gretmenlerin bunu fark ettirmeleri de
matematik tutumunu ilgi tanimina yonlendirmektedir (Aksu, 2013). Bu baglamda

incelendiginde matematik ilgisinde de rol model yine 6gretmendir.

Tutum; matematik performansinda, matematik derslerini anlamada kritik bir rol
oynamaktadir (Gunderson vd., 2012). Bu durumda matematik dersi i¢in tutumun
degerlendirilmesi ve olumlu yonde gelistirilmesi 6grenciler i¢in faydali olacak, basariy1
getirecektir. 2011 yilinda Lipnevich vd. ¢aligmada da 6grencilerin matematik tutumlari
ile matematik basarilar1 arasinda pozitif bir korelasyon oldugunu belirtmesi, verilen

ifadeleri destekler niteliktedir.

Matematik basarisin1 etkileyen tutum igerisinde matematik kaygisi, matematik

korkusu gibi kavramlar da yer almaktadir (Akhan, 2015).

Kaygi, stres olusturan durumlarin bireylerde meydana getirdigi iiziilme, gerilme
gibi hoslanilmayan duygusal ve gozlemlenebilen tepkilerdir (Koca, 2011). TDK kayginin
tanimny; “Uziicii veya kétii bir sey olacak korkusundan dogan tedirgin edici duygu;
diistince, tasa, endige” olarak vermektedir. Matematik kaygisi ise giinliik yasamda ve
akademik calismalarda matematik problemlerini ¢ozmeye ve sayilar1 kullanmaya engel
olan gerginlik duygusudur (Richardson ve Suinn, 1972). Matematige yonelik kaygilar;
evde, sinifta gecirdigi yasantilarla ve edindigi tecriibelerle meydana ¢ikmaktadir.
Bireylerin matematige yonelik kaygilarin1 birbirlerine aktarmalari miimkiindiir ve
disaridaki ebeveyn, 6gretmen gibi kisilikleri rol model alarak kendi kaygilariymis gibi
icsellestirebilirler (Yiiksel-Sahin, 2004). Kaygi tiim bireylerde bulunan bir duygu ve
kisiligin bir pargasidir. Kaygi kavramimin kisilik gelisiminde de énemli bir yeri vardir
(Celebi, 2007). Yeterli diizeydeki kaygi bireyi harekete gecirir, tiretkenligi artirir ve bir
sorun ile basa ¢ikabilme 6zelligi kazandirir. Yeterli diizey, literatiirde optimum diizey
olarak bilinmektedir. Ancak kayg1 diizeyi ylikseldikce, kaygi durumu birey iizerindeki

etkisinin olumlu 6zelligini kaybederek islevini yitirir.
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Kaygi ve korku kavramlari zaman zaman birlikte anilmakta hatta birbirine
karistiriimaktadir (Yenilmez ve Ozbey, 2006). Bunun sebebi, korku ve kayginin otonom
sinir sistemi {izerinde benzer etkileri (kalp ritminin hizlanmasi, el terlemesi vb.)

gosteriyor olmasidir (Demir ve Durmaz, 2018).

Korku, her bireyin ge¢miste yasamis oldugu, i¢inde bulundugu anda yasadigi ve
gelecekte de yasayacagi bir duygudur. TDK korkuyu “Gergek veya beklenen bir tehlike
ile yogun bir aci karsisinda uyanan ve cosku, beniz sararmasi, agiz kurumasi, solunum
ve kalp atisi hizlanmasi vb. belirtileri olan veya daha karmasik fizyolojik degismelerle
kendini gésteren duygu” olarak tanimlamaktadir. Literatiir incelendiginde ise korku ile
ilgili tanimlarin birbirine benzer oldugu goriilmistiir. Literatiir kaynaklarinda korku;
“gdriinen, goriinmeyen, olasi tehlike durumlarinda meydana gelen dogal bir tepki” olarak
tanimlanmistir (Aydog, 2022). Hayatin i¢inde var olan, bireyin kendisini korumasina
yardimci olacak normal diizeyde korku duygusu bireyler i¢in gereklidir (Keklikei, 2011).
Temel bir duygu olan korku, ¢ocuklarda beliren ilk duygulardandir ve bunlar deneyimlere
dayanmadan bilingsiz olarak ortaya ¢ikar, karanlik buna 6rnek olarak gosterilebilir.
Cocuk biiyiidiike¢e, etkilendigi durumlar ¢ogaldik¢a korkular1 da degisecek ve artacaktir
(Celebi, 2007). Sonrasinda gelisen korkularsa 6grenilmis davranislardir. Cocuklar kii¢iik
yaslardan itibaren ebeveynlerinin etkisindedirler dolayisiyla c¢ocuklarda 6grenilen

korkularda ebeveynlerin izleri bulunmaktadir.
Cetinkaya (2018) kitabinda korkunun nedenleri asagidaki sekilde belirtmistir.

1. Cocuklarin kiigiik yaslardan itibaren aileler tarafindan korkutularak egitilmeye

calisilmasi

2. Cocuklarin algilamada korkacaklari ve zorlanacaklar1 bilindigi halde bu

yasantilarin i¢ine sokulmalar1

3. Korkmaya sebep olacak durumlara sahit olmalar1 (Bogulma, bigakli kavgalar, trafik

kazalar1 vb.)

4. Cogun kendi bagindan gecen olaylar, kazalar, ¢cevresine ve kendine yonelik siddet

davranislari

Verilen bu korku nedenleri de incelendiginde alanyazinda verilen diger bilgilerle
uyustugu goriilmektedir. Ebeveynlerin izleri, cocuklarda yasanan korku {izerinde etkili

olmaktadir. Literatiir incelendiginde karsilastigimiz durum, korkularin nedenlerini konu



alan bir¢ok caligsma yapilmis bunun i¢in bir¢ok dlcek gelistirilmistir. Yapilan calismalara
bakildiginda gercek ve hayali korkular, sucluluk korkusu, hastalik korkusu, giiriiltii
korkusu, yabanci nesne korkusu, alisilmadik olay korkusu, yalnizlik ve 6lim korkusu,
hayvan korkusu, okul korkusu, karanlik korkusu gibi bir¢ok korku tiirii karsimiza
cikmaktadir. Biraz daha 6zele inip okul korkusu, bunun i¢inde matematik korkusu

incelenmelidir.

Sikici, klasik sunus metodu kullanilarak gegirilen matematik dersleri 6grenciler
tarafindan olumsuz tutum gelistirmekte ve bu da matematik korkusu olusturmaktadir
(Van De Walle, 2004). Matematik dersi, 6grenciler hatta toplum tarafindan anlagilmasi
en zor derslerden biri olarak kabul gérmektedir. Ureten bireylerin yetistirilebilmesi i¢in
korkularin incelenip bu korkulara ¢oziim yollar1 olusturmak onemlidir (Davarcioglu,
2008). Matematikte korkuya sebep olan bazi1 6zel durumlar da mevcuttur. Diskalkuli,
ogrenme gii¢liigii, psikolojik sebepler bu 6zel durumlarin i¢inde yer almaktadir (Basar ve
Dogan, 2020). Gonzalez ve Sierra (2016) yaptiklar1 calismalarinda matematigi
anlayamama durumunun da &grencilerde matematik korkusu olusturdugunu
belirlemislerdir. Belirtilen sebeplerle olusan matematik korkusu, kaygiy1 da beraberinde
getirmektedir. Ogrencilerde bu kaygidan kagmak icin matematikten kagma durumlari
goriilmektedir (Uziim Solak, 2011). Ogrencilere bunun bir ¢dziim olmadig1 bilincinin
astlanmasi1 gerekmektedir. Sinav kaygis1 gdzetmeden, yalnizca diigiinme becerisi olarak
gorildiiglinde matematigin korkulacak bir ders olmadigl diisiincesi ¢ocuklara
ogretilmelidir. Ogrencilerin yapabilecegi inanci olusursa matematik dersine karsi da
olumlu tutum gelistirebilirler (Cekici ve Yildirim, 2011). Olumlu tutum, basariyr da

beraberinde getirecektir.

Matematik korkusu, genel olarak ele alindiginda dort temel faktor ile
tavr1 ve Ozellikleri, aile ve cevre. Matematik dersi sarmal yapida olan, Onsartlilik
gerektiren bir derstir. Yani konular birbiriyle iliskili, birbirinin devamu niteligindedir. Bu
durum o&grencilerde korkularin baslangicini olusturabilmektedir ¢iinkii bir konuyu
kacirmast diger konuyu 6grenmesinde zorluklar meydana getirmektedir. Matematik
dersinin soyut olmasi da dersin yapist ve Ozelligiyle ilgilidir. Okula yeni baslayan
ogrenciler hala somut islemler doneminde oldugundan bu durum matematigi onlara daha
da zormus gibi gostermektedir. Ogrencilerin korkularin1 yenmeleri, matematige olumlu
bakabilmeleri i¢in zorluklarin giderilmesi gerekmektedir. Burada 1is 0Ogretim
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programlarini hazirlayanlara ve 6gretmenlere diismektedir. Dersin somutlastirilmasi daha
basit diizeyden baslanarak anlatilmasi gerektiginde etkinliklerin kullanilmast korku

algilarin1 yikmada yardimci olabilecek hususlardandir.

1.2.2. Baghhk ve Matematik Dersine Baghhk

Ogrenci baghligl, grencilerin basarili grenme ¢iktilar1 hedefine ulasmak amaciyla
O0grenme siirecine, sinifin i¢ ve disindaki etkinliklere biligsel, duyussal ve davranigsal
boyutlarindaki tepkilerin nicelik ve niteligidir (Glinii¢, 2013). Kuh vd. (2007) ise bu
kavrami, hem simif i¢cinde hem de sinif disinda 6lciilebilecek ¢iktilara neden olan egitici
etkinliklere katilmak olarak ifade etmislerdir. Christenson vd. (2008) 6grenci bagliligini
Ogrencinin 0grenme silirecine dahil olmasi, kendini ait hissetmesi, ortama katilimin
duyussal ve sosyal 6grenmeleriyle iliskili sonuglara ulagsmasi olarak ifade etmislerdir.
Farkl1 aragtirmalarda 6grenci bagliligi, 6grencinin gorev aldig siireg i¢inde o gorev i¢in
harcadifi zaman ve etkinliklere katihmdir (Stovall, 2003). Ogrenci baglilignin
Ogrencinin yiiksek not almasi, memnun olmasi ve gosterdigi caba ile pozitif iliskide

oldugu tespit edilmistir. (Chen, Gonyea ve Kuh, 2008).
Jones vd. (1994) 6grenme bagliligr gostergelerini su sekilde tanimlamislardir:

e Ogrenciler bagl ise zevk alarak ve heyecanla dgrenirler, kendi 6grenmelerinden
mesuldiir.

e Ogrenme baglilig1 isbirligine dayalidir.

e Ogrenme baglilig1 saglayan topluluk, heterojen ve adildir.

e Ogretmen yol gosterici rehber, dgrenciler ise kesifci, arastiran, bilgiyi iiretendir.

Egitimciler ve arastirmacilar i¢in baglilik kavrami énemli bir kavramdir (Akar vd., 2017).
Bu baglamda incelendigine baglilik kavraminin basariy1 etkilemesi {izerine yapilmis

bir¢ok arastirma mevcuttur.
Derse baglilik kavrama;

e Ogrencinin 6grenme gergeklestirebilmesi i¢in gosterdigi caba, dikkat, ilgi ve
yatirim (Marks, 2000),
e Hedeflenen egitim etkinliklerine baglh olarak enerji ve zaman agisindan

gosterilen ¢aba (Nakamaru, 2012)

seklinde tanimlanmaktadir.



Siif ortaminda egitsel Ogrenme sirasinda baghilik li¢ temel nokta ile

aciklanmaktadir (Skinner ve Pitzer, 2012).

e  Derse bagllik, égrencilerdeki dgrenme icin gereklidir. Ogrenciler ders
etkinliklerine zihinsel ve bedensel olmak tizere aktif katilim gosterirlerse gerekli
bilgi ve becerileri kazanmalar1 daha kolay gerceklesir.

e  Baglilik, 6grencinin okul ic¢indeki sosyalligi ve psikolojisini etkiler.
Bagliligin yiiksek olmasi basariya inanci getirir ve akranlarla olumlu iletisim saglar.

e Baglilik, 6grencilerde akademik gelisimde de 6nemli yer tutmaktadir.

Derse baglilhik kavrami ile ilgili tanimlama c¢aligmalarinda literatiirde bazi
siniflandirmalar bulunmaktadir (Skinner ve Pitzer, 2012). Bu baglamda 6grenme
siirecinde baglilik da farkli boyutlarla gosterilmektedir. Bu boyutlar Sekil 1 ‘de
gosterilmistir (Fredricks vd., 2004 ve Erdogdu, 2019).

Sekil 1. Ogrenme siireglerinde derse baglilik siniflandirmasi

Sekil 1 incelendiginde, gayret etme, odaklanma, tartismalara ya da etkinliklere
katilim, davranigsal; ilgi, sikilma, mutlu olma ya da iizilme gibi duygusal tepkiler,
duyussal; bireyin kendini degerlendirmesi, biligsel stratejiler gibi kavramlar ise biligsel

bagliliktan s6z etmektedir.

Baglilik kavraminin, tanimlari incelendiginde duyussal, bilissel ve davranigsal

olmak iizere {i¢ boyutta ele alindig1 goriilmektedir (Skinner ve Pitzer, 2012). Literatiirde
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bunu savunan farkli kaynaklar da bulunmaktadir (Fredricks vd., 2004). Trowler (2010)
da bilissel, davranigsal ve duyussal olarak ii¢ boyutta ele almistir. Bu aragtirmalara benzer
olarak c¢esitli boyut kombinasyonlari ile inceleyen arastirmacilar da mevcuttur. Anderson
vd. (2004) ve Appleton vd. (2006) bilissel ve psikolojik, Helme ve Clarke (2001) bilissel,
Kindermann, McCollam ve Gibson (1996) davranigsal olarak ele almistir. Bu arastirmada
da Fredricks vd., (2004) ‘nin ¢aligmasindaki 6grencinin nasil hissettigi, duyussal; nasil
diisiindiigl, bilissel; nasil davrandigi, davranigsal olarak incelenmistir. Derse baglilik
kavrami da ayn1 sekilde 6grenci i¢in sinif ortaminda ve sinifin disinda ders etkinliklerine

duyussal, davranigsal ve biligsel tepkileri ifade etmektedir (Giiniig, 2013).

Bilissel Baghhk

Bilissel baglilik; kisinin zihinsel siireglerini, bilgi isleme becerisini ve 6grenmeye
dair yeteneklerini ifade eder. Bilissel baglilik; Bireyin nasil 6grendigine, bilgiyi nasil
kullanabildigine odaklidir (Erdogdu, 2019). Enerji harcayip, ¢aba gdsterip, diistindiikleri
arasinda bag kurabilme yetenegidir. Bireyde biligsel baglilik diizeyi yliksekse 6grenme
hizli gerceklesir, problemlere etkili ¢oziim yolu bulabilir, bilgi {izerinde derinlemesine
diisiinme yetenegini gosterebilir. Bu kavram ayni zamanda bireyde kendi zihinsel
stireglerini yonetimini de saglar. Bunun i¢inde dikkati odaklama, i¢sel motivasyon, iist
biligsel stratejilerden karar verme, kontrol etme ve bunlar i¢in ¢aba gosterme gibi unsurlar
vardir (Bingham ve Okagaki, 2012). Biligsel baglilikta bireyin ¢aba ve istegi 6nemli
kavramlardir. Temel unsurlar1 soru sorma, beklentinin iistiinde {iriin ortaya koyma,
Ogrenilenler arasinda iligki kurarak biligsel (zihinsel) stratejilerle 6z diizenleme
stratejilerini kullanma eylemidir (Finn ve Zimmer, 2012). Ogrencilerin kendi 6grenmeleri
konusundaki bakis agilar1 bilissel baglilikla ilgilidir (Giiniig, 2013). Bu baglamda derste
Ogrenilen bilgilere deger verme, 6grenmeye zaman ayirma ve yatirim yapma biligsel
baglilik saglayacak durumlardandir. Elde edilen bilgiler degerlendirildiginde 6grencinin
biligsel bagliligi yiiksekse 6grenmeyi daha iyi gerceklestirip, daha basarili olduklar

sOylenebilir.

Duyussal Baghhk

Duyussal baglilik; 6grencilerin 6grenme siirecine, okul ortamina, 6gretmenlerine,
arkadaslarina, ders igerigine, okul c¢alismalarina karsi hisleri ve tepkilerindeki
yansimalardir (Bingham ve Okagaki, 2012 ve Fredricks vd., 2004). Duyussal baglilik,

okula ait olma duygusunun yaninda ilgi, siire¢ i¢inde dahil olma, 6zerk olma gibi unsurlari
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da kapsamaktadir (Kong, Wong ve Lam, 2003). Bu tanimlardan 6zetle 6grencinin kendini
okulun, dersin bir pargasi olarak gormesi, 0gretmen ve arkadaslarina olumlu duygular
hissetmesi duyugsal bagliligi ifade etmektedir. Bunun yaninda 6grencinin egitim
siirecinde yasadigi duygusal deneyimler, egitim ve 6gretim faaliyetlerine olan giiveninin
gelismesi duyugsal baglilig etkileyen 6gelerdendir. Duyussal bagliligin artmasiyla basari
artacagindan Ogrencilerin daha ¢ok siirece katilmasi, derslerde 6grenci merkezli

yaklasimlarin kullanilmasi bu duruma pozitif yonde etki edecektir.

Davramssal Baghhk

Davranigsal baglhlik, 6grencilerin okula devam edip siireci takipte olmalari, derse
katilimlar1 ve devamliligi, ders dis1 ve sosyal etkinliklere katilimi1 ve bu etkinliklerde
gosterdigi c¢aba, Odevleri zamaninda yapma gibi gozlenebilen somut eylemleri
kapsamaktadir (Wang ve Eccles, 2012). Bu baglamda davranigsal baglilik kavramu,
Ogrencilerin ders i¢inde ya da disinda, okul i¢inde ya disinda gerceklesen tiim egitimsel
etkinliklere aktif olarak dahil olmasi olarak tanimlanabilir. Tanimda verilenleri yapan
Ogrenciler siirece aktif katilmig, olumlu davramigsal baglilik gergeklestirmis olur.
Davranigsal bagliligi arttirmak i¢in egitim veren kurumlarin, 6grenciler i¢in etkili 6gretim
yontemlerini kullanmasi ve 6grenme icin gerekli ihtiyaglari karsilayip dersi ilgi ¢ekici
hale getirmesi destekleyici etki yapmaktadir. Verilenlerin yapilmasi halinde davranigsal
baglilik artacak, buna bagl olarak da basari pozitif yonde olumlu sekilde degisecek ve

artacaktir.

Literatiirde verilen bu baglilik tiirlerinin yaninda, arastirma sirasinda kullanilan
“Matematik Dersine Baglilik Olcegi” icinde yer alip dlgegin alt boyutlarindan olan sosyal

baglilik kavrami da 6nem kazanmaktadir.

Sosyal Baghhk

Sosyal baghlik, o6grencilerin egitim siireci iginde sosyal iliski kurma, grup
caligmalarinda yer alma, ekip ruhunu yansitarak isbirligi ile ¢alisma, sosyal iliskiler
icinde kendini anlamlandirma, uygun iletisim kurup etkilesimde bulunma olarak ifade
edilmektedir. Sosyal baglilik, 6grencilerin arkadaglari, 6gretmenleri, okul idaresi ve
okulda gorevli diger personel ile sagladiklar1 olumlu iliskileri de icerir. Bu iliskiler,
Ogrencilerin okula olan baglilig1 artirabilir ve egitimde motivasyonlarimi gii¢lendirebilir.
Sosyal baghliklar1 yiliksek olan Ogrenciler yeni girdikleri ortama kolay ayak

uydurabilirken, diislik olan 6grenciler duygularini ifade etmekte zorlanip bu durumdan
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endise duyabilmektedirler (Lee ve Robbins, 1998). Sosyal bagliligi olumlu yonde
geligmis, kurallara uyma konusunda sorun yasamayan, bireylere saygi duyulan bir sinif
ortaminda matematik basarisi incelendiginde, onun da yiiksek olmasi beklenmektedir

(Anbarli, 2019).

Boyut olarak farkli boyutlarin baglilik kavramlart incelendiginde matematik
baglilig1 hakkinda ¢ikarim yapilabilmektedir.

Matematik Baghhgi

-----

duygusal ve biligsel bagliligidir. Matematik konularmma yonelik ilgi, motivasyon,
ozyeterlik ve deneyimlerini igerir. Ogrencilerin matematige dair pozitif ya da negatif
duygular beslemeleri, bu duygularin matematik 6grenme silirecine dahil olmasi bu
arastirma icin 6nem arz etmektedir. Tutum ve matematik tutumu kavramlarindan 6zele
inildiginde baglilik ve matematik baglilig1 kavramlar1 ortaya ¢ikmaktadir. Ogrencinin
matematige yonelik olumlu duygulari, matematik problemleriyle daha fazla ilgilenmesine
ve ¢Ozlim bulma siirecinde daha aktif katilim gostermesinde onemli olmaktadir. Buna
karsilik kaygi, korku gibi negatif kavramlar da tersi yonde etki etmekte; matematik

bagliligini, basarisini ve motivasyonunu olumsuz yonde etkilemektedir.

1.3. Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amaci; ortaokul 5, 6, 7 ve 8. sinif 6grencilerinin matematik dersine
yonelik baglhliklari ve korkularini, 6grencilere dlgekler kullanip hazirlanan anketleri
uygulayarak ve alanyazindan bilgi edinerek ortaya koymak, bu 6grencilerin matematik
dersine bagliliklarinin ve matematik dersine yonelik korkularinin cinsiyet, matematik
Ogretmeninin cinsiyeti, 0grenim gordiigii sinif diizeyi, gecen donemki matematik notu,
anne-baba egitim durumu, ailenin aylik geliri degiskenleriyle aralarinda anlamli farklilik
olup olmadigini belirlemektir. Arastirma sonucunda veri toplanan grubun matematik
dersine baglilik diizeylerini ve matematige yonelik korkularini hangi degiskenlerin ne
kadar etkiledigi goriilmiis olacaktir. Ayni zamanda kullanilan Olgek yardimiyla
matematik korkusunun hangi sebeplerden kaynaklandigi konusunda da bilgi

edinilecektir.

Cinsiyet, sinif diizeyi, matematik notu, anne ve baba egitim durumlari, aylik gelir

diizeyleri ya da sosyoekonomik durum degiskenlerinin tutum, basari, korku, baglilik
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konularinda yapilan bir¢cok calismada degisken olarak ele alindigi goriildiiglinden bu
arastirmada da degisken olarak incelenmesinde yarar goriilmiistiir. Derslerde ya da ders
aralarinda 6grencilerle gegen diyaloglar sirasinda ve onlarin kendi aralarinda yaptiklari
konusmalarda, 6grencilerin derse giren 6gretmenler hakkinda 6gretmenin tavri, cinsiyeti
gibi konularda yorum yaptiklarina sahit olunmustur. Bu sebeple kisisel bilgiler formunda

da yer alan 6gretmen cinsiyeti de arastirmaya dahil edilen degiskenlerdendir.

1.4. Arastirmanin Onemi

Egitim — Ogretim igin gerekli yasa gelmis her 6grenci Milli Egitim Bakanlig
tarafindan okula kaydedilmektedir. Okula yeni baslayan 6grenciler ¢evrenin de etkisiyle
baz1 derslere karsi farkli diistincelerle gelmektedirler. Matematik dersi lilkemizde bu
derslerin belki de en basinda gelmektedir. Ogrenciler i¢in matematik; ders olarak gozlerde
en ¢ok biiyiitiilen, zorlanilan, bir¢ok Onyargiya sahip olunan bir derstir. Dolayisiyla
Ogrencilerin matematige bagliliklari, matematik korkular1 ve matematige dair kaygilar
incelenmesi gereken konular arasinda yer almaktadir. Ogrencilerin matematige dair
kaygilar1 genel olarak ilkdgretim olarak gecen ilkokul-ortaokul diizeyinde ve ortadgretim
diizeyinde yasanilan olumsuz deneyimlerle olusmaktadir (Tasdemir, 2015). Egitim
sistemine bakildiginda gerek liseye geciste gerekse iiniversiteye geciste gecmisten
giinlimiize bir¢gok farkli sinav uygulanmustir (Kilig, 2022). Bu sinav sorulari, sinavlarda
elde edilen basarilar 6grenciler tarafindan incelendiginde kayg1 ya da korku diizeylerinde

artisa neden olabilmektedir.

Bu arastirma, dgrencilerin matematik dersine olan baglhliklarinit ve korkularini
O0grenebilmek i¢in 6nem tasimaktadir. Arastirma, 6zellikle kirsal kesimi ¢ok olan bir ilde
hatta bolgede yapildigindan 6grencilerin matematik korku diizeylerini belirlemede, bu
korkuya sebep olan nedenleri 6grenmede Onemli yer tutacak, sonrasinda karsilasilan
problemlerin ¢6ziimii igin aragtirma yapip Onerilerde bulunulacaktir. Literatiir
incelendiginde matematik tutumunun, baghliginin ve korkusunun matematik basarisini
etkiledigini gosteriyor olmasi, arastirma konusunu Onemli kilan sebepler arasinda

gosterilebilir.
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1.5. Problem Ciimlesi ve Alt Problemler

Ogrencilerin matematik dersine yonelik bagliliklarinin ve korkularmin diizeyini
ve bunlarin etkilendigi degiskenleri 6grenmeyi amaglayan bu ¢alismada agagidaki

sorular cevaplanacaktir:

e Problem Ciimlesi: Ortaokul 6grencilerinin matematik dersine yonelik baglilik ve

korkular1 bazi degiskenlere gore anlamli farklilik gdstermekte midir?

Alt Problemler:

Ortaokul 6grencilerinin matematik bagliliklari;

1. Ogrenci cinsiyetine gdre anlamli bir farklilik gdstermekte midir?
Ogretmenin cinsiyetine gore anlaml bir farklilik gdstermekte midir?

Smif diizeyine gore anlamli bir farklilik gostermekte midir?

Onceki donemdeki ders notuna gore anlamli bir farklilik gostermekte midir?
Anne egitim diizeyine gore anlamli bir farklilik gostermekte midir?

Baba egitim diizeyine gore anlamli bir farklilik gostermekte midir?

A L R o

Ailenin aylik gelirine gore anlamli bir farklilik gostermekte midir?
Ortaokul 6grencilerinin matematik korkulari;

8. Ogrenci cinsiyetine gére anlaml bir farklilik gdstermekte midir?

9. Ogretmenin cinsiyetine gore anlaml bir farklilik gdstermekte midir?

10. Sinif diizeyine gore anlaml bir farklilik gostermekte midir?

11. Onceki donemdeki ders notuna gére anlamli bir farklilik gdstermekte midir?
12. Anne egitim diizeyine gore anlamli bir farklilik gostermekte midir?

13. Baba egitim diizeyine gore anlamli bir farklilik gostermekte midir?

14. Ailenin aylik gelirine gore anlamli bir farklilik gostermekte midir?

1.6. Arastirmanin Sinirhhiklar:

Bu caligsma;

1. 2023 — 2024 egitim 6gretim yilinda Sirnak ilinin Idil ilgesinde, devlet

okullarinda 6grenim goren 268 ortaokul 6grencisi ile sinirhidir.
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2. Ogrencilerin matematik dersine olan bagliliklarini arastirmak igin kullanilan
“Matematik Dersine Baglhilik Olgegi” ve matematik dersine ydnelik
korkularini arastirmak icin kullanilan “Matematik Dersine Yonelik Korku

Olgegi” ile sinirhidar.

1.7. Arastirmanin Sayiltilar1

Arastirma yapilirken uygulanan Olgeklere verilen cevaplarda Ogrencilerin

okuduklarini anlayarak ve samimiyetle cevapladiklar1 varsayilmistir.
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2. KAYNAK OZETLERI

Alanyazin incelendiginde matematik tutumu, matematik diisiincesi, matematik
bagliligi, matematik kaygisi, matematik korkusu konularini ele alan bir¢ok g¢aligsma
oldugu gorilmiistiir. Arastirmaya temel olan, Olgeklerinin alimip kullanildigi iki ana

kaynak bulunmaktadir.

“Matematik Dersine Baglilik Olcegi’nin Tiirkgeye Uyarlama Calismasi (2017)”
isimli bu ¢aligma Rimm-Kauffman (2010) tarafindan ortaya konulan “Matematik Dersine
Baglilik Olgegi”ni Tiirkgeye uyarlamak, gegerlik ve giivenirlik ¢alismalarini incelemek
i¢in yapilmistir (Akar vd., 2017). Olgegin orijinalinde ii¢ faktdriiniin oldugu (bilissel,
sosyal ve duyussal) goriilmiis, uyarlanan dlgegin de bu ii¢ faktorden olustugu calisma
sonucunda tespit edilmistir. Yine yapilan analizler sonucunda 6lgegin Tiirkcesinin de
gecerli ve giivenilir oldugu, matematik dersine baglilik ile ilgili yapilacak arastirmalarda

kullanilabilecegi ifade edilmistir.

“lIkdgretim Ogrencilerinin Matematik Korkular1 Uzerine Bir Arastirma (2011)”
isimli bu ¢alisma, ortaokul 6grencilerinin matematik korkularinin ne diizeyde oldugunu
ve bu korkulara sebep olusturan degiskenleri belirlemek amaciyla yapilmistir (Keklikei,
2011). Olgek gelistirilmis, bu oSlcegin gecerlik giivenirlik testleri yapilmis, uzman
goriislerinden  yararlanilmistir.  Olgek  uygulandiginda  &grencilerin - matematik
korkularmin bazi degiskenlere gore degisip degismedigi ve ne yonde etkilendigi
belirlenmis, dl¢egin faktorlerine gore korkularinin sebepleri ortaya konmustur. Ancak bu
caligma sadece ortaokul Ogrencilerini degil, ilkégretim diizeyinin tamamini
kapsamaktadir. Calismay1 destekler nitelikte nitel 6lgme araci da kullanilmis, 6gretmen

ve 6grencilerle goriismeler de saglanmistir.

“Ogrencilerin Matematik Korkusunun Incelenmesi (2020)” isimli bu ¢alisma,
Ogrencilerin matematik dersine iliskin korkularini farkli degiskenlere gore incelemek
amaciyla yapilmistir (Basar ve Dogan, 2020). Arastirmanin Orneklemini; ilkokul,
ortaokul, lise diizeylerinde Ogrenim goren Ogrenciler olusturmaktadir. Arastirma
bulgularinda dordiincii smiftan on ikinci smifa kadar olan tim smif diizeylerinde
ogrencilere rastlanmaktadir. Ogrencilerin matematik korkularinin sebepleri; akran ve

bliylik yas zorbaligi, 6gretmenin sinif yonetimindeki tavri ve yetersizligi, matematik
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smavlari ve bu smavlarm zorlugu olarak tespit edilmistir. Olgegin faktérleri ise kisisel

ozellikler, ¢cevre ve aile, 6gretmen, matematigin yapist olarak belirlenmistir.

“6. Smif Ogrencilerinin Problem Kurma Becerilerinin Matematik Tutumu
Baglaminda Incelenmesi (2022)” isimli bu arastirmada 6. Smmfta 6grenim gdren
Ogrencilerin problem kurma becerilerinin, matematik tutumu kapsaminda incelenmesi
amacglanmistir (Bakay, 2022). Arastirma kapsaminda 185 Ogrenciyle caligilmistir.
Matematik tutum 6l¢egi kullanilmis, ortalamasi kararsizim diizeyinde bulunmustur. Bu
caligmada matematik ile ilgili tutum 6l¢eginin yaninda ayrica bir de problem kurma 6lgegi

kullanilmistir.

“Matematik Dersine Yonelik Tutum ile Basar1 Arasindaki Iliski: Bir TIMSS
Calismasi (2023)” isimli bu aragtirma yapilirken matematik tutumu ile basarisi arasindaki
iliskiyi incelemek amaglanmistir (Elalmis vd., 2023). Arastirma TIMSS smavlarinin
sonuclarinda yer alan 64 iilke ile bulgular elde edilmistir. Bulgular elde edilirken dogrusal
regresyon analizinden yararlanilmistir. Arastirma sonucunda goriilmistiir ki matematige
yonelik olumlu tutum varsa matematik basaris1 da bundan olumlu yonde etkilenmistir.
Aragtirma sonucunda matematik dersine yonelik olan olumlu tutumu artirmak amaciyla

STEM gibi yontemlerin kullanilmasi hatta yayginlastirilmasi gerektigi vurgulanmaistir.

“The Role of Parents and Teachers in the Development of Gender-Related Math
Attitudes (2011)” isimli bu ¢alismada ABD’de bulunan ¢ocuklarin, dgretmenlerin ve
ebeveynlerinin matematik yeterliligine iliskin beklentilerinin, 6nyargilarmin matematik
tutumuna etkisini arastiran c¢alismalar incelenmistir (Gunderson vd., 2011). Oncelikle
ebeveynlerin ve Ogretmenlerin kendi matematik yetenekleri, kaygilar1 ve inanglar
cocuklarin tutum gelisimi iizerinde dnemli etkileri oldugu belirlenmistir. Bunun yaninda
cocuklarin cinsiyet gibi ozellikleri goz Oniinde bulundurularak kii¢iik yaslardaki
matematik tutumlar1 arastirilmistir. Kiigiik yastan itibaren ebeveynlerin ve 6gretmenlerin
tavirlarinin  ¢ocuklardaki matematiksel inan¢ ve tutumu etkilediginin anlasilarak
miidahale edilmesi gerekliligi vurgulanmistir. Bu tiir miidahaleler ile &grencilere

matematikte basarili olma firsat1 sunulacagindan bahsedilmistir.

“Mathematics Attitudes and Mathematics Outcomes of U.S. and Belarusian Middle
School Students (2011)” isimli bu arastirmada dgrencilerin matematige yonelik tutumlari
ve matematik notlarinin tutumlarin yordama giicline gére degerlendirilerek agiklanmasi

amaclanmistir (Lipnevich vd., 2011). Arastirmanin 6rneklemini ABD’de bulunan 382
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Ogrenci ile Belarus’ta bulunan 339 Ggrenci olusturmaktadir. Arastirma sonucunda
Belarus’lu 6grencilerin tutum konusunda ABD’deki 6grencilerden daha yiiksek puan

aldig tespit edilmistir.

“JIkdgretim Besinci Siif Ogrencilerinin Matematik Korkusu (2011)” isimli bu
caligmada 5. sinifta 6grenim goren 6grencilerin matematik korku nedenlerini tespit etmek
icin anket uygulanmus; cinsiyetleri, okullarin yerlesim bolgeleri ve matematik 6grenirken
okul disinda herhangi bir destek alip almama durumlar1 gibi degiskenlerin bu korku
iizerinde etkili olmadigin1 6grenmek amaglanmistir (Uziim Solak, 2011). Arastirmanin
orneklemini Usak ili Egme ilgesinde 5. siniflarda 6grenim goren toplam 250 dgrenci
olusturmaktadir. 30 maddeden olusan olgek yardimiyla matematik korkulari tespit
edilmeye c¢alisilmistir. Elde edilen sonuglarin ardindan 6gretmen, veli ve Ogrencilere

matematik korkusuyla ilgili biling kazandirilip oneriler verilmistir.

“Can Mathematics Education and History of Mathematics Coexist (2001)” isimli
bu c¢alismada matematik egitimi ile matematik tarihini birlestirme ¢abalarindan
bahsedilmistir. (Fried, 2001) Matematik egitiminin éneminden, bu egitim igerisinde

matematik tarihini kullanmaktan bahseden bir ¢alismadir.

“Ogrencilerde Matematik Korkusu ile Ilgili ilkogretim Matematik Ogretmeni
Adaylarinin Gériislerinin incelenmesi (2022)” isimli bu ¢alisma ilkdgretim matematik
Ogretmeni adaylartyla, onlarin matematik korkusuyla ilgili goriislerini 6grenmek
amaciyla gergeklestirilmistir (Altintas vd., 2022). 4. sinif 6grencisi olan 30 matematik
O0gretmen adayiyla yiiriitilen bu calismada goriisme formu kullanilmistir. Goriisler
alindiginda korkunun baglica sebebinin matematigin yapist oldugu tespit edilmistir.
Bunun yaninda 6gretmen tutumunun, aile tutumunun, simif ortaminin matematik
korkusunu etkiledigi ifade edilmistir. Calisma sonunda da bu korkuyu yenmek i¢in

Oneriler verilmistir.

“Ortaokul Ogrencilerinin Matematik Tutumu ve Problem Cozmeye Yonelik
Algilarinin Matematik Basarilariyla iliskisi (2021)” isimli bu arastirmada ortaokulda
O0grenim goren Ogrencilerin problem c¢ozmeye yoOnelik algilari, matematik tutumlari,
basarilariyla olan iliskisi incelenmistir (Ilhan vd., 2021). Dogu Anadolu bdlgesinden 477
ortaokul 6grencisi segilerek yiiriitiilmiistiir. Matematik Tutum Olgegi® nin yaninda
problem becerisine yonelik algiy1 aragtirmak i¢in de 6l¢ek kullanilmistir. Cinsiyet, anne

— baba egitim durumu gibi degiskenler de farklilig1 belirlemek i¢in calismada
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kullanilmistir. Matematik tutumu ile problem ¢dzme becerisindeki algi, matematik

basaristyla pozitif yonde iliskilidir sonucu elde edilmistir.

“Ortadgretim Matematik Dersinde Ogrenme Nesneleri Kullanimmin Ogrencilerin
Matematik Dersine Yonelik Tutumlarina Etkisi: Deneysel Bir Calisma (2016)” isimli bu
calismada matematik 6grenme materyalleri sinif icinde, diginda kullanilmig ve bir de hig
kullanilmadan ders yapilmistir. Calismanin amaci, bu ii¢ durumun matematik tutumuna
etkisini karsilastirmaktir (Cakiroglu ve Baki, 2016). 9. sinif 6grencileriyle gerceklestirilen
arastirma sonucunda 6grenme materyallerinin sinif i¢i ve disinda kullaniminin hig

kullanilmamasiyla tutum tizerinde farkli etkisinin olmadig1 goriilmiistiir.

“Ortaokul Ogrencilerinin Matematik Dersindeki Beceri Temelli Sorularda
Karsilasti1 Zorluklara Iliskin Goriisleri (2024)” isimli bu ¢alismada dgrencilerin genel
dersler kapsaminda LGS’ye kars1 elestirel bir tutum sergiledigi gozlenmistir (Yesil,

2024). Bu elestirel tutum, matematik dersine de olumsuz tutum olarak yansimaktadir.

“Sekizinci Smif Ogrencilerinin Matematige Iliskin Tutum ve Motivasyon
Diizeyleri Ve LGS Basar1 Puanlar1 Arasindaki iliski (2022)” isimli bu ¢alisma, 8. siif
Ogrencilerinin matematik tutumunu ve motivasyonunu belirleyip LGS puanlar ile
aralarinda nasil bir iligki oldugunu belirlemek amaciyla yapilmistir (Kilig, 2022). Tutum,
motivasyon ve sinav puanlarinin 6zel ders, spor faaliyetleri, sanat, cinsiyet aile destegi

gibi degiskenlere gore farklilik gosterip gostermedigi incelenmistir.

“Jlkokul Ogrencilerinin Matematik Dersine Yonelik Korkular1 ile Matematik
Basarilar1 Arasindaki Iliski (2022)” isimli bu arastirmada ilkokul &grencilerinin
matematik basarisi ile matematik korkusu arasindaki iliskiyi incelemek amaci giidiilerek
yapilmistir (Aydog, 2022). ilkokul dérdiincii simiflardan 396 6grenci ile galigilmustir.
Cinsiyet, sosyoekonomik diizey, okul dncesi egitim alma gibi degiskenler yardimiyla da
matematik korkusunun nedenleri ve matematik basarisi 6l¢eklerinde yer alan ifadelerde
anlamh farklilik gosterip gostermedigi arastirilmistir. Coklu dogrusal regresyon analizi

yardimiyla sonuglar elde edilmistir.

“The Attitudes Toward Mathematics Instrument (1996)” isimli bu ¢alismanin amac1
Ogrencilerin derse yonelik tutumlarmi 6lgecek bir 6lgme araci gelistirmektir (Tapia,
1996). Calismanin 6rneklemini Meksika Amerikan Lisesinde matematik dersi alan 544

Ogrenci olusturmaktadir.
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Altun (2006), “Matematik Ogretiminde Gelismeler” isimli ¢alismasinda matematik
tanimindan, egitiminden, Ogretiminden bahsetmis; problem ¢dzme becerisini
vurgulamistir. Matematik tutumuna da korkusuna da temel olabilecek durumlar

alanyazinda bir¢ok ¢alismada karsimiza ¢ikmustir.

“Matematik Kaygisi1 Olusturan ve Artiran Ogretmen Davramglari ve Coziim
Yollart (2004)” isimli bu arasgtirmada literatiirde bulunan matematik kaygis1 ile ilgili
caligmalar taranarak matematik kaygisina sebep olan nedenler arastirilmistir (Bekdemir
vd., 2004). Arastirma sonunda matematik kaygisini azaltmak ve onlemek amaciyla

onerilerde bulunulmustur.

“Orta Ogretim Dokuzuncu Sinif Ogrencilerinin Matematik Korkusu (2008)” isimli
bu arastirma 9. smif 6grencilerinin matematik korkularin sebepleri aragtirmayr ve
sonucunda onerilerde bulunmay1 amaglamistir (Davarcioglu, 2008). Orneklemde 240
Ogrenci bulunmaktadir. Bu ¢alisma, 30 madde iceren bir dlgekle gerceklestirilmistir.

Sonucunda &grenci algilarinin orta diizeyde oldugu tespit edilmistir.

“JIkdgretim II. Kademe Ogrenci Korkulari: Akademik Basariya Etkisi (2007)”
isimli bu arastirmada 6, 7 ve 8. sinif 6grencilerin yasadiklar1 korkular1 ve bu korkularin
akademik basarilarina etkisi incelenmistir (Celebi, 2007). Arastirmaya i¢ Anadolu
Bolgesi’nin ¢esitli illerinden 1140 6grenci katilmistir. Arastirmada kisisel bilgileri

inceleyen ve korku alanlarini inceleyen 2 6l¢ek kullanilmigtir.

“Ortaokul Ogrencilerinin Matematik Kaygi Diizeylerinin Incelenmesi (2015)”
1simli bu aragtirma 280 ortaokul 6grencisiyle gerceklestirilmis, bu 6grencilerin matematik
ile ilgili kaygilarin1 cesitli degiskenler agisindan incelemek amaciyla yapilmistir
(Tagdemir, 2015). Arastirma sonucunda kaygi diizeyi puan ortalamasinin ¢ok diisiik

oldugu goriilmiistiir.

“Sekizinci Smif Ogrencilerinin Matematik Korku Diizeylerinin  Ogrenme
Alanlarina Gére Incelenmesi (2019)” isimli bu arastirma 152 tane 8. sinif dgrencisi ve 7
tane Ogretmen calisma grubunu olusturmaktadir (Kiling, 2019). Calisma matematik
korkusu anketinin yaninda birka¢ Olgcek daha kullanilarak yiiriitilmiistiir. Erkek
Ogrencilerin kiz o6grencilerden daha c¢ok matematik dersinden korktugu sonucuna

ulastlmistir.

“Matematikte Ozyeterlik Algilar, Motivasyonlar, Kaygilar ve Tutumlar Arasinda

Iliski (2020)” isimli bu ¢alisma 5, 6, 7 ve 8. siif diizeyinde 633 dgrenciyle yapilmustir.
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Calisma yapilirken matematik tutum 6lgegi yaninda motivasyon dlcegi, kaygi lcegi gibi
cesitli Olgeklerden de yararlanmilmistir (Filiz ve Giir, 2020). Arastirma sonucunda
matematik tutumunun alt boyutlari i¢in sinif diizeyinde anlamli farklilik bulunurken, anne

egitim durumu degiskenine gore anlamh fark gostermedigi belirtilmistir.

“Ortaokul Ogrencilerinin Matematik Korkularinin Nedenlerinin Farkli Degiskenler
Acisindan Incelenmesi (2022)” isimli bu ¢alismanin amaci farkli degiskenlere gore
matematik korkusunun incelenmesidir (Zirekoglu Ay, 2022). Calisma “Matematik
Korkusunun Nedenleri Olgegi” kullanilarak yiiriitiilmiistiir. Arastirma sonucunda

Ogrencilerin matematik korku diizeylerinin diisiik oldugu belirtilmistir.

“Student Engagement and Classroom Variables in Improving Mathematics
Achievement (2005)” isimli bu calismada matematik bagliligr ve smif degiskeninin
matematik basarisin1 ne kadar yordadigini inceleme amaglanmistir (Park, 2005).
Hiyerarsik dogrusal modelleme (HLM) kullanilarak analiz yapilmistir. Arastirma
sonuglari, 6grenci baghiligmin irk, cinsiyet ve etkilesim etkileri degiskenlerine gore

akademik gelisimi, matematik basarisi lizerinde olumlu etkisi bulundugunu géstermistir.

“School Engagement: Potential of the Concept, State of the Evidence (2004)” isimli
bu caligma baglilik kavraminin giderek 6énem kazandigindan s6z etmektedir. Bagliligin
motivasyon ve akademik basarinin diismesine kars1 panzehir oldugunu ifade etmektedir
(Fredricks vd., 2004). Arastirmacilar bagliligin ¢ok yonlii yap1 oldugunu, duygusal ve

biligsel olarak incelenmesi gerektigini vurgulamiglardir.

“Measuring cognitive and psychological engagement: Validation of the Student
Engagement Instrument (2006)” isimli bu ¢alismada “Ogrenci Baglilig1 Arac1” Appleton
vd. (2006) tarafindan gelistirilmistir. Aragtirmanin katilimer grubunu 1931 tane 9. sinif
Ogrencisi olusturmaktadir. Gelistirilen 6lgekte biligsel ve psikolojik baglilik olmak {izere
iki boyuttan s6z edilmistir. 33 maddeden olusan 6lgek sonrasinda baska arastirmacilar

tarafindan da kullanilmistir.

“Developmental Dynamics of Student Engagement, Coping, and Everyday
Resilience (2012)” isimli bu ¢aligmanin amaci 6grencilerin akademik ¢alismalarla olan
etkilesimini belirten bir bakis ac¢is1 sunmaktir. Bu bakis acgis1 ¢ocuklarin okul
deneyimlerini, 0grenmelerini ve bagarilarini Onemsemektir. Bagliligin incelenmesi
Ogrencilerin okulda hatalar yapma, zorluklarla karsilasma ve basarisizlikla nasil basa

cikacaklarina odaklanir (Skinner ve Pitzer, 2012).
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3. MATERYAL VE YONTEM

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirma nicel arastirma yontemlerinden olan kesitsel tarama modelinden
yararlanilarak gerceklestirilmistir. Kesitsel tarama modelinde betimlenecek degiskenlerin
ozelliklerine uygun 6lgme faaliyetleri tek seferde yapilir (Fraenkel ve Wallen, 2006; Akt:
Biiyiikoztiirk vd., 2016). Bu arastirmada Ogrencilerin matematik dersine olan
bagliliklarina ve matematige yonelik korkularma iliskin veriler tek seferde

toplandigindan bu ¢alisma, “Kesitsel Tarama Yéntemi” dir.

3.2. Evren ve Orneklem

Aragtirmanin evrenini 2023 — 2024 egitim 6gretim yilinda Sirnak ilinde bulunan
MEB’e bagh devlet okullarinda 6grenim goren tiim ortaokul 6grencileri olusturmaktadir.
Bu ¢aligmada uygun 6rneklem belirlenmistir. Arastirma i¢in uygun ve elverisli olan,
iletisimin rahat saglanabilecegi, kolay ulasilabilen katilimcilar bu arastirma igin
orneklemi olusturur (Creswell, 2007). Orneklem, evren iginden segilen, secildigi evreni
temsil etme yeterliligi gosteren kii¢iik kiimedir. Aragtirmalar genellikle 6rneklem gruplari
ile gergeklestirilir, sonrasinda seg¢ildigi evrene genellemesi yapilir (Karasar, 2013). Bu
durum istatistiksel olarak degerlendirildiginde ¢ok 6nemlidir. Catell (1978); Akt: Kilis ve
Yildirim (2018), 6rneklem biiyiikliigliniin minimum 6l¢ekte yer alan tiim madde sayisinin
3-6 kat1 olmasinin yeterli olacagini; Hair vd. (2010) en az 5 kat1 olmas1 gerektigini
sOylemektedir. Arastirmada kullanilan iki dlgekte birinde 13, digerinde 22 olmak iizere
toplam 35 madde bulunmaktadir. Orneklem biiyiikliigii segilirken madde sayis1 baz
alinmis, bu ¢aligmalardaki bilgilere gore degerlendirildiginde madde sayisinin 5 kat1 175,
6 kat1 210 oldugundan en az 210 6grenciye ulasilmaya calisilmistir. Bu baglamda, bu
arastirmanin drneklem grubunu, 2023 — 2024 egitim 6gretim yilinda Sirnak ilinin Idil
ilcesinde 6grenim goren 153 kiz 6grenci, 115 erkek 6grenci olmak iizere toplamda 268
ortaokul 6grencisi olusturmaktadir. Cizelge 3.1°de arastirmaya dahil edilen katilimcilarin

cesitli degiskenler yoniinden dagilimlar verilmistir.
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Cizelge 3.1 Arastirmaya dahil edilen katilimecilarin gesitli degiskenler yoniinden

dagilimlari
Degigkenler N &
Cinsiyet (0grenci) Kiz 153 57,1
Erkek 115 42,9
Cinsiyet (6gretmen) Kadin 193 72,0
Erkek 75 28,0
Simif 5 55 20,5
6 79 29,5
7 78 29,1
8 56 20,9
Matematik notu 1 (0-49,99) 52 19,4
2 (50 -59,99) 42 15,7
3 (60 —69,99) 52 19,4
4 (70 — 84,99) 55 20,5
5(85-100) 67 25,0
Anne egitim durumu Okuma yazma bilmeyen 98 36,6
[lkokul mezunu 96 35,8
Ortaokul mezunu 43 16,0
Lise mezunu 31 11,6
Baba egitim durumu Okuma yazma bilmeyen 30 11,2
[lkokul mezunu 91 34,0
Ortaokul mezunu 61 22,8
Lise mezunu 63 23,5
Universite mezunu 23 8,6
Aile aylik geliri 0-18 bin TL (Asgari ticret ve alt1) 162 60,4
18-35 bin TL (Asgari iicret ve Memur 87 32,5
maasi)
35 bin TL ve tizeri 19 7,1
Toplam 268 100

Cizelge 3.1’e gore katilimcilarin c¢ogunlugunu kiz 6grenciler (%57.1), bir kadin
ogretmenden ders alanlar (%72), 6. simif 6grencileri (%29.5), matematik notu 5 olanlar
(%25), okuma yazma bilmeyen annelerin (%36.6) ve ilkokul mezunu babalarin (%34)

cocuklari ile aile aylik geliri 0-18 bin TL aras1 olan 6grenciler (%60.4) olusturmaktadir.

3.3. Veri Toplama Araclar1 ve Verilerin Toplanmasi

Bu aragtirma kapsaminda arastirmaya katilan Ogrencilerin matematik dersine
bagliliklar1 ve matematik dersine yonelik korkulari hakkinda bilgiler toplanmistir.

Arastirmada bazi1 demografik bilgilerin 6grenilmesi amaciyla ayr1 bir form
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kullanilmamis, bu demografik degiskenler hakkindaki bilgiler, ¢aligma i¢in kullanilan
“Matematik Dersine Yonelik Korku Olgegi” nin icinde bulunan sorular yardimiyla
toplanmistir. Yine aragtirmaya katilan 6grencilerin matematik ile ilgili korku diizeylerini
ve korku sebeplerini 68renmek amaciyla Keklikei (2011) tarafindan gelistirilen
“Matematik Dersine Yonelik Korku Olgegi” kullamlmistir. Bunun yaninda arastirma
problemlerinde bulunan 6grencilerin matematige bagliliklar1 da Rimm-Kauftman (2010)
tarafindan gelistirilen, Akar vd. (2017) tarafindan Tiirk¢eye uyarlanan “Matematik
Dersine Baglilik Olgegi” kullamlmustir. Veriler toplanirken bir kismi, arastirmacinin
calistifi okuldaki ogrencilerin verileri i¢in kagitlardan yararlanilmig, sonrasinda
kagitlarla fiziksel olarak toplanan veriler arastirmaci tarafindan Google Forms’a
girilmistir. Bunun yaninda verilerin bir kism1 da yine arastirma yapilan ilgedeki baska
okullara internet lizerinden Google Forms anketi gonderilerek toplanmistir. Aragtirmaya
katilan her 6grenci arastirmada kullanilan dlgeklerin her ikisini de ayni anda cevaplamus,
araya zaman girmemistir. Matematik Dersine Baglilik Olcegi’ nde demografik dzellikler
ayrica yer almamaktadir ancak oOlgeklerin ikisi ayni zaman diliminde ayni Ogrenci
tarafindan yanitlandigindan ayrica bu 6lcek i¢in de kisisel bilgi formundan yararlanmaya
gerek duyulmamistir. Google Forms {izerinden diizenlenen ankette de ilk boliimde kisisel
bilgilerin bulundugu demografik 6zellikler, ikinci boliimde “Matematik Dersine Baglilik
Olgegi”, iiciincii boliimiinde de “Matematik Dersine Yonelik Korku Olgegi” yer almistir.
Toplanan veriler ve alinan yanitlar en son internet lizerinden Excel dosyasi haline

dontstiiriiliip verilerin analizi i¢in hazir hale getirilmistir.

3.3.1. Matematik Dersine Baghlik Olcegi

Aragtirmaya katilan 6grencilerin matematik dersine bagliliklar1 hakkinda bilgi
toplayabilmek amaciyla, Rimm-Kauffman (2010) tarafindan gelistirilen, Akar vd. (2017)
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tarafindan Tiirkgeye uyarlanan “Matematik Dersine Baglilik Olgegi” kullanilmistir.

Olgek; bilissel baglilik, duyussal baglilik ve sosyal baglilik olmak iizere 3 boyuttan
ve 13 maddeden olusmaktadir. Olgekte 1, 9, 10, 13. maddeler bilissel bagllik boyutunu;
6,7, 8, 11, 12. maddeler duyussal baglilik boyutunu; 2, 3, 4, 5. maddeler sosyal baglilik

boyutunu olusturmaktadir.

Olgek 4 secenekli likert tipindedir. Olgekte 1 “katilmiyorum” , 2 “biraz
katiliyorum”, 3 “oldukc¢a katiliyorum” , 4 “tamamen katiliyorum” ifadelerini

belirtmektedir (Akar vd., 2017). Olgegin gecerlik ve giivenirlik calismalar1 Akar vd.
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“Matematik Dersine Baglilik Olgegi’ nin Tiirkceye Uyarlama Calismas1” makalesinde
yer aldigindan ve dlgegin orijinalinde de benzer sonuglarin elde edildigi goriildiiglinden

tekrar yapilmamastir.

Olgegin gecerlik calismasinda dogrulayici faktor analizi ve dlgiit gecerligi analizi
yapilmustir. Birinci diizey dogrulayici faktor analizi, tim maddeleri gostermekte iken,
ikinci diizey dogrulayict faktdr analizi boyutlar1 gostermektedir. Birinci diizey
dogrulayici faktor analizi sonucunda her maddeye iliskin ¢oziimleme degerinin 0,28 ile
0,75 arasinda oldugu goriilmiis; 0,30 civarinda orta, 0,59 {stiinde ise yiiksek kabul
edildiginden (Kline, 2005) ilgili faktdr gecerlidir yorumu yapilmistir. ikinci diizey
dogrulayici faktor analizi sonucunda biligsel baglilik boyutu i¢in standardize ¢éziimleme
degeri 1,06, duyussal baglilik boyutu i¢in 0,87, sosyal baglilik boyutu i¢in 0,74 degerleri
ortaya ¢cikmustir. 0,10 civarinda diisiik, 0,30 civarinda orta, 0,59 iistiinde ise yliksek kabul
edilmektedir (Kline, 2005). Analiz sonucunda ortaya ¢ikan degerler yiiksek oldugundan
faktorler olgekle ilgilidir yorumu yapilmistir. Hesaplanan t-testi sonucunda elde edilen
degerler ise matematik baghligr ile kullanilan {i¢ boyutun anlamli oldugu sonucuna
ulasilmistir (p<0,05). Olgegin dlgiit gegerligi kontrol edilirken matematik karne notlar
ol¢iit olarak kabul edilmis ve analiz bu Olgiite gore yapilmistir. Pearson korelasyon testi
sonuglarina gore matematik karne notlari ile 6l¢egin alt boyutlarinin arasinda pozitif orta
diizeyde anlaml iligki oldugu ortaya c¢ikmis, ayni sekilde matematik karne notlar ile
Olcek puanlar1 arasinda pozitif orta diizeyde bir iliski gorilmiistiir (» = 0,527, p<0,01).

Olgegin giivenirligi test edilirken Cronbach alfa (o) degeri ve test tekrar test
giivenirlik katsayis1 ele almmistir. Olgegin tiimii i¢in bakilan Cronbach alfa degerinin
0,872 oldugu; biligsel baglilik boyutu i¢in bakilan Cronbach alfa degerinin 0,752,
duyussal baglilik boyutu icin bakilan Cronbach alfa degerinin 0,776, sosyal baglilik
boyutu i¢in bakilan Cronbach alfa degerinin 0,722 oldugu goriilmiistiir. Bu degerin
0,70’den biiylik olmas1 durumunda 6l¢ek giivenilir kabul edildiginden (Biiyiikoztiirk,
2007) s6z konusu olan 6l¢ek giivenilirdir sonucuna varilmigtir. Test tekrar test glivenirligi
yapilip Pearson korelasyon katsayisi incelendiginde anlamli bir iliski oldugu goriilmiistiir

(=0,591, (p <0,05).

Analizleri ortalama puan hesaplama seklinde yaparken, analizler sonucunda
ortalama puanlarin degerlendirilmesinde ve yorumlanmasinda asagidaki puan araliklar

kullanilmistir:
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e Katilmiyorum: 1,00 — 1,75

e Biraz Katiliyorum: 1,76 — 2,50

e Olduke¢a Katiltyorum: 2,51 — 3,25
e Tamamen Katiliyorum: 3,26 — 4,00

3.3.2. Matematik Dersine Yonelik Korku Olcegi

Arastirmaya katilan 6grencilerin matematik dersine bagliliklar1 hakkinda bilgi
toplayabilmek amaciyla Keklikei (2011) tarafindan gelistirilen “Matematik Dersine
Yoénelik Korku Olgegi” kullanilmistir.

Olgegin ilk kisminda demografik dzellikleri 6grenmeyi saglayan “Kisisel Bilgiler
Formu” bolimii bulunmaktadir. Bu formda; 6grenci cinsiyeti, 6gretmen cinsiyeti, sinif
diizeyi, 6nceki donemki matematik ders notu, anne — baba egitim durumlari, ailenin aylik

geliri olmak tizere 7 madde bulunmaktadir.

Olgegin ikinci kisminda 6grencilerin matematige yonelik korkularini belirlemeye
yonelik maddeler bulunmaktadir. “Tamamen katilmiyorum”, “katilmiyorum”,
“kararsizim”, “katiliyorum”, “tamamen katiltyorum” segeneklerini bulunduran 5°1i likert
tipinde bir dlgektir. Olcek, gegmis yasantilardan kaynaklanan korku, matematige yonelik
diisiincelerden kaynaklanan korku, sosyal beklenti ve performanstan kaynaklanan korku,
bilissel Onyargilardan kaynaklanan korku olmak iizere 4 boyuttan ve 22 maddeden
olusmaktadir. Olgekte 4, 5, 6, 7, 11, 12. maddeler geemis yasantilardan kaynaklanan
korku boyutunu, 13, 14, 16, 17, 20, 21. maddeler matematige yonelik diisiincelerden
kaynaklanan korku boyutunu, 8, 10, 15, 18, 19, 22. maddeler sosyal beklenti ve

performanstan kaynaklanan korku boyutunu, 1, 2, 3, 9. maddeler biligsel dnyargilardan

kaynaklanan korku boyutunu olusturmaktadir.

Olgegin gegerlik ve giivenirlik calismalar1 Keklikci’nin “Ilkgretim Ogrencilerinin
Matematik Korkular1 Uzerine Bir Arastirma” adli tezinden kontrolii saglanmis olup,
tekrar yapimamustir. Olgegi gelistiren arastirmact da ortaokul grubu iizerinde
calistigindan bu sebeple analizler yapildiginda benzer sonuglar elde edileceginden dolay:
gecerlik giivenirlik analizleri tekrarlanmamistir. Olgegin yap1 gecerligi i¢in faktor analizi
yapilmistir. KMO ve Bartlett Testinin sonug¢larinda KMO degeri 0,940, Bartlett Testi
degeri ise 17118.902 olarak hesaplanmig, bu degerler faktor analizinin uygulanabilirligini

ve maddeler arasinda korelasyon bulundugunu gostermektedir. Olgegin giivenirligi
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incelenirken her bir maddenin 6lgekten ¢ikarilmasi sonucu ortaya ¢ikan Cronbach alfa
degeri incelenmistir. Ilk analizde a= 0,875 bulunmustur. Maddeler gikarilip katsay1 degeri
incelendikge giivenirlik katsayisimi diisiiren maddeler ol¢ekten c¢ikarilmistir. En son
hesaplanan Cronbach alfa degeri a= 0,907 olarak goriilmiis, 6l¢egin giivenilir oldugu

sonucuna ulasilmistir.

Analizleri ortalama puan hesaplama seklinde yaparken, analizler sonucunda ortalama
puanlarin degerlendirilmesinde ve yorumlanmasinda asagidaki puan araliklar

kullanilmistir:

e Tamamen Katiliyorum: 1,00 — 1,80
e Katiliyorum: 1,81 — 2,60

e Kararsizim: 2,61 — 3,40

o Katilmiyorum: 3,41 — 4,20

e Tamamen Katilmiyorum: 4,21 — 5,00

3.4.Verilerin Analizi

Verilerin toplanmasi cercevesinde Oncelikli olarak ¢alismada kullanilan 6lgme
aract; 2023 — 2024 egitim 6gretim doneminde, Aralik 2023 — Ocak 2024 tarihleri arasinda
uygulanmistir. Veri analizinin gerceklestirilebilmesi toplanan veriler Excel dosyasi haline
getirildikten sonra SPSS programina aktarilmistir. Arastirmanin bulgular kismini

olusturabilmek i¢in gerekli olan analizler SPSS programi kullanilarak yapilmistir.

Verilerin analizi ¢ergevesinde Oncelikli olarak veri setinin normallik varsayimini
karsilama durumu ele alimmistir. Normallik analizlerinin yapilmasinda (betimsel
analizler) basiklik ve carpiklik katsayilarimin yorumlanmasi kullanilmistir. -1 ile +1
araliginda bulunan basiklik ve carpiklik katsayilar1 normal dagilima isaret ettigi kabul
edilmistir. Normallik analizi sonucunda veri setinin normal olmasi durumunda hipotez
testlerinde parametrik yontemler kullanilmistir, veri setinin normal olmadig1 durumlarda
non-parametrik yontemler tercih edilmistir. Verilerin ¢oziimlenmesi kapsaminda
oncelikli olarak yiizde ve frekans analizleri hesaplanmistir. Ayrica iki alt kategorili
degiskenlerde bagimsiz oOrneklemler i¢in parametrik testlerden #-festi ya da non-
parametrik testlerden Mann Whitney u-testi, iic veya daha ¢ok alt kategorili degiskenlerde
ise parametrik testlerden tek yonlii varyans analizi (ANOVA) ya da Kruskal Wallis h-testi
uygulanmistir. ANOVA testinin uygulandigi durumlarda farkliligin hangi iki grup
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arasinda oldugunu ifade etmek icin ¢oklu karsilastirma (post-hoc) testleri kullanilmistir.

Post-hoc testlerinden olan Scheffe Testi F degerine gore veri sonucu gostermektedir.
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4. BULGULAR

Aragtirmanin bu boliimiinde arastirma bulgular1 bulunmaktadir. Bu bulgulara dayali

yorumlar alt problemler dogrultusunda verilmistir.

Verilerin analizi sonucunda normal dagilim oldugu ortaya ¢ikarsa parametrik testler
kullanilacak, normallik varsayimini saglamadigi durumda ise parametrik olmayan non-
parametrik testlerden yararlanilacaktir. Bu dogrultuda matematik dersine baglilik
Ol¢egine ait ¢arpiklik katsayis1 -0,53, basiklik katsayist -0,79 ve standart sapma degeri ise
0,77°dir. Ayrica matematige yonelik korku 6l¢egine ait carpiklik katsayisi 0,17, basiklik
katsayis1 -0,45 ve standart sapma degeri ise .33’tiir. Sonuglar, veri setinin normal
dagildigini gostermektedir. Olgekler genelinde veri seti normal dagildigindan ve alt
problemler 6zelinde degiskenlerin normal dagilimi incelendiginde katilimei sayisinin 30
ve lizeri oldugunda normal dagilim gosterdigi kabul, hatta 15 ve {izeri katilime1 sayisinin
olmasimin da normal dagilim gésterdigi kabul edildiginden (Biiyiikoztiirk, 2013) her alt
problemdeki degisken i¢in tekrar normallik analizi yapilmamistir. Bu nedenle ¢aligmanin
alt problemlerinin sinanmasi i¢in parametrik test teknikleri (t-testi ve ANOVA) secilerek
kullanilmistir. ANOVA testinde iki grup arasinda karsilastirma yapabilmek i¢in post-hoc

testlerinden Scheffe Testi kullanilarak bulgular elde edilmis ve yorumlanmistir.

4.1. Matematik Dersine Baglihk Olcegine Iliskin Bulgular

Arastirmaya katilan 6grencilerin matematik dersine baglilik degiskenine iliskin

betimsel istatistiklerine Cizelge 4.1 *de yer verilmistir.

Cizelge 4.1 Matematik dersine baglilik degiskenine iliskin betimsel istatistikler

Boyutlar N X 55

Duyussal baglilik 268 2,57 0,68
Sosyal baglilik 268 2,52 0,90
Biligsel baglilik 268 2,75 0,95
Olgek (Genel) 268 2,61 0,77
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Cizelge 4.1 ’e gore matematik dersine bagliligin (x= 2,61) “oldukc¢a katiliyorum”
diizeyinde oldugu goriilmektedir. Ayrica boyutlar bazinda duyussal bagliligin (x= 2,57),
sosyal baghiligin (x= 2,52) ve biligsel baghligin (x= 2,75) “olduk¢a katilryorum”

diizeyinde oldugu tespit edilmistir.

Calismanin birinci alt problemi kapsaminda matematige yonelik bagliligin
katilimcilarin cinsiyetlerine gore farklilasip farklilagmadigi arastirilmistir. Buradan
hareketle 6grencilerin cinsiyet degiskenlerine gore hesaplanan baglilik puanlari arasinda
fark olup olmadigi t-testi ile test edilmistir. Elde edilen sonuglar Cizelge 4.2°de

gosterilmistir.

Cizelge 4.2 Cinsiyet (6grenci) degiskenine gore matematik dersine baglilik diizeyine

iliskin t — testi sonuglari

Boyutlar Cinsiyet N X SS sd t p

Duyussal baglilik Kiz 153 2,58 0,67 266 0,29 0,76
Erkek 115 2,55 0,69

Bilissel baglilik Kiz 153 2,57 0,87 266 1,01 0,31
Erkek 115 2,46 0,94

Sosyal baglilik Kiz 153 2,82 0,92 266 1,37 0,17
Erkek 115 2,66 1,00

Matematik dersine baghlik Kiz 153 2,65 0,73 266 099 0,32

(Genel) Erkek 115 2,56 0,81

p< 0,05

Cizelge 4.2° ye gore matematik dersine baglilik diizeyi cinsiyet (0grenci)
degiskenine gore anlamh bir farklilik géstermemektedir, t(266)= 0,29, p> 0,05. Ayrica

boyutlar bazinda da anlamli1 bir farkliliga rastlanmamastir.

Arastirmada bulunan degiskenlerden bir digeri 6gretmenin cinsiyetidir. ikinci alt
problem kapsaminda matematige yonelik bagliligin cinsiyet (6gretmen) degiskenine gore
farklilasip farklilasmadigi arastirilmistir. Buradan hareketle ders veren ogretmenlerin
cinsiyet degiskenlerine gore hesaplanan baglilik puanlar1 arasinda fark olup olmadigr t-

testi ile test edilmistir. Bu teste iliskin sonuglar Cizelge 4.3° te gosterilmistir.

Cizelge 4.3 Cinsiyet (0gretmen) degiskenine gore matematik dersine baglilik diizeyine

iliskin t-testi sonuglari

Boyutlar Cinsiyet N X SS sd t p

Duyussal baglilik Kadin 193 2,64 0,68 266 0,29 0,01
Erkek 75 2,39 0,62
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Bilissel baglilik Kadin 193 2,59 0,88 266 1,01 0,06
Erkek 75 2,36 0,94

Sosyal baglilik Kadin 193 2,86 0,95 266 1,37 0,00
Erkek 75 247 0,92

Matematik dersine baglilik Kadin 193 2,69 0,76 266 0,99 0,01

(Genel) Erkek 75 2,41 0,75

p< 0,05

Cizelge 4.3’e gore matematik dersine baglilik dilizeyi cinsiyet (6gretmen)
degiskenine gore anlamh bir farklilik gostermektedir, t(266)= 0,99, p< 0,05. Kadin bir
o0gretmenden ders alan 6grenciler (oldukga katiliyorum diizeyinde; x= 2,69), erkek bir
ogretmenden ders alan Ogrencilere (biraz katiliyorum diizeyinde; x= 2,41) gore
matematik dersine baglilik diizeyini daha yiiksek belirtmistir. Duyussal baglilik diizeyi
cinsiyet (6gretmen) degiskenine gore anlaml bir farklilik géstermektedir, t(266)= 0,29,
p<0,05. Kadin bir 6gretmenden ders alan d6grenciler (oldukea katiliyorum diizeyinde; x=
2,64), erkek bir 6gretmenden ders alan 6grencilere (biraz katiliyorum diizeyinde; x=2,39)
gore duyussal baglilik diizeyini daha yiiksek belirtmistir. Sosyal baglilik diizeyi cinsiyet
(6gretmen) degiskenine gore anlamli bir farklilik gostermektedir, t(266)= 1,37, p< 0,05.
Kadin bir 6gretmenden ders alan 6grenciler (olduk¢a katiliyorum diizeyinde; x= 2,86),
erkek bir 6gretmenden ders alan 6grencilere (biraz katiliyorum diizeyinde; x= 2,47) gore
sosyal baglilik diizeyini daha yiiksek belirtmistir. Biligssel baglilik diizeyi ise cinsiyet
(6gretmen) degiskenine gore anlamh bir farklilik gostermemektedir, t(266)= 1,01, p>
0,05.

Ugiincii alt problem kapsaminda matematige yonelik baglilign smif degiskenine
gore farklilasip farklilagsmadigi aragtirilmistir. Buradan hareketle sinif diizeyi degiskenine
gore hesaplanan baglilik puanlar1 arasinda fark olup olmadigi tek yonlii varyans analizi

(ANOVA) ile belirlenmistir. Elde edilen sonuglar Cizelge 4.4 ’te gosterilmistir.

Cizelge 4.4 Sinif diizeyi degiskenine gére matematik dersine baglilik diizeyine iliskin tek
yonlii varyans analizi (ANOVA) sonuglari

Smif N X SS F p Anlamli
Fark
Duyussal baglilik Ssmf(l) 55 2,37 0,71 3,41 0,02° 3-1
6.smif(2) 79 2,63 0,66
7.smif(3) 78 2,71 0,63
8.smif(4) 56 2,47 0,69
Biligsel baglilik S5.smf(l) 55 2,27 1,06 2,97 0,03 3-1
6.smif(2) 79 2,55 0,85

Boyutlar
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7.smif(3) 78 2,73 0,82
8.smif(4) 56 2,45 0,86
Sosyal baglilik S.smif(1) 55 2,29 1,10 5,75 0,00 2-1, 3-1, 4-
6.smif(2) 79 290 0,89 1
7.smif(3) 78 2,85 0,88
8.smif(4) 56 2,85 0,86
Matematik dersine 5.smif(l1) 55 2,31 0,89 414 0,017 2-1,3-1
baglilik (Genel) 6.smif(2) 79 2,69 0,73
7.smif(3) 78 2,76 0,69
8.smif(4) 56 2,58 0,72

p< 0,05

Cizelge 4.4° e gore matematik dersine baglilik diizeyi smif degiskenine gore
anlaml bir fark gostermektedir, F= 4,14, p< 0,05. Simif grup farklarinin hangi gruplar
arasinda oldugunu belirlemek amaciyla gergeklestirilen Scheffe testi sonuglarina gore 6.
sinif (olduk¢a katiliyorum diizeyinde; x= 2,69) ve 7. smf (oldukg¢a katiliyorum
diizeyinde; x= 2,76) ogrencileri, 5. sif (biraz katiliyorum diizeyinde; x= 2,31)

ogrencilerine gore matematik dersine baglilik diizeyini daha yiiksek belirtmistir.

Duyussal baglilik diizeyi sinif degiskenine gore anlamli bir fark gostermektedir, F= 4,14,
p< 0,05. Smif grup farklarinin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek amaciyla
gergeklestirilen Scheffe testi sonuglarina gore 6. smif (oldukga katiliyorum diizeyinde;
x=2,69) ve 7. sinif (oldukg¢a katiliyorum diizeyinde; x= 2,76) 6grencileri, 5. sinif (biraz
katiliyorum diizeyinde; X= 2,31) Ogrencilerine gore duyussal baglilik diizeyini daha
yiiksek belirtmistir. Biligsel baglilik diizeyi simif degiskenine gore anlamli bir fark
gostermektedir, F= 2,97, p< 0,05. Sinif grup farklarinin hangi gruplar arasinda oldugunu
belirlemek amaciyla gerceklestirilen Scheffe testi sonuglarina gére 7. sinif (oldukga
katiliyorum diizeyinde; x= 2,73) dgrencileri, 5. sinif (biraz katiliyorum diizeyinde; X=
2,27) ogrencilerine gore biligsel baghlik diizeyini daha yiliksek belirtmistir. Sosyal
baglilik diizeyi sinif degiskenine gore anlamli bir fark gostermektedir, F= 5,75, p< 0,05.
Siif grup farklarinin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek amaciyla
gerceklestirilen Scheffe testi sonuglarina gore 6. sinif (olduk¢a katiliyorum diizeyinde;
x= 2,90), 7. smif (olduk¢a katiliyorum diizeyinde; x= 2,85) ve 8. smif (oldukca
katiliyorum diizeyinde; x= 2,85) 6grencileri, 5. smif (biraz katiliyorum diizeyinde; x=

2,29) dgrencilerine gore sosyal baglilik diizeyini daha yliksek belirtmistir.
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Dordiincii alt problem kapsaminda matematige yonelik bagliligin matematik notu
degiskenine gore farklilasip farklilasmadigi aragtirilmistir. Buradan hareketle matematik
notu degiskenine gore hesaplanan baglilik puanlar1 arasinda fark olup olmadigi tek yonli
varyans analizi (ANOVA) ile belirlenmistir. Bu analiz sonucunda elde edilen veriler

Cizelge 4.5’te gosterilmistir.

Cizelge 4.5 Matematik notu degiskenine gore matematik dersine baglilik diizeyine iligkin

tek yonlii varyans analizi (ANOVA) sonuglar1

Matematik N x SS F p Anlamli
Boyutlar notu Fark
Duyussal baghilik 1 52 2,15 0,73 24,76 0,00 4-1, 4-2, 5-
2 42 2,20 0,60 1, 5-2, 5-3,
3 52 246 0,58 5-4
4 55 2,73 0,57
5 67 3,07 043
Bilissel baglilik 1 52 1,83 0,89 27,34 0,000 3-1, 4-1, 4-
2 42 2,05 0,85 2, 5-1, 5-2,
3 52 248 0,81 5-3
4 55 2,85 0,68
5 67 3,12 0,61
Sosyal baglilik 1 52 2,05 1,00 38,60 0,00° 3-1, 4-1, 4-
2 42 2,16 0,82 2, 4-3, 5-1,
3 52 2,52 0,81 5-2,5-3
4 55 3,13 0,65
5 67 3,53 0,52
Matematik 1 52 2,02 081 37,62 0,000 3-1, 4-1, 4-
dersine baglihik 2 42 2,14 0,67 2, 4-3, 5-1,
(Genel) 3 52 249 067 5-2,5-3
4 55 2,89 0,53
5 67 3,23 0,39
p< 0,05

Cizelge 4.5’ e gore matematik dersine baglilik diizeyi matematik notu degiskenine
gore anlamli bir fark gostermektedir, F= 37,62, p< 0,05. Matematik notu grup farklarinin
hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek amaciyla gergeklestirilen Scheffe testi
sonuglarma goére matematik notu 3 (biraz katiliyorum diizeyinde; x= 2,49) olan
Ogrenciler, 1 (biraz katiliyorum diizeyinde; x= 2,02) olan Ogrencilere; 4 (oldukca
katiliyorum diizeyinde; x= 2,89) ve 5 (olduk¢a katiliyorum diizeyinde; x= 3,23) olan

ogrenciler, 1 (biraz katiliyorum diizeyinde; x= 2,02), 2 (biraz katiliyorum diizeyinde; x=
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2,14) ve 3 (biraz katiliyorum diizeyinde; x= 2,49) olan Ogrencilere gére matematik
dersine baglilik diizeyini daha yiiksek belirtmistir.

Duyussal baglilik diizeyi matematik notu degiskenine goére anlamli bir fark
gostermektedir, F= 24,76, p< 0,05. Matematik notu grup farklarmmin hangi gruplar
arasinda oldugunu belirlemek amaciyla gergeklestirilen Scheffe testi sonucglarina gore
matematik notu 4 (olduk¢a katiliyorum diizeyinde; x= 2,73) ve 5 (oldukga katiliyorum
diizeyinde; x= 3,07) olan Ogrenciler, 1 (biraz katiliyorum diizeyinde; x= 2,15), 2 (biraz
katiliyorum diizeyinde; x= 2,20) ve 3 (biraz katiliyorum diizeyinde; x= 2,46) olan
Ogrencilere gore duyussal baglilik diizeyini daha yiiksek belirtmistir. Biligsel baglilik
diizeyi matematik notu degiskenine gore anlamli bir fark gostermektedir, F= 27,34, p<
0,05. Matematik notu grup farklarinin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek
amaciyla gerceklestirilen Scheffe testi sonuglarina gore matematik notu 3 (biraz
katiliyorum diizeyinde; x= 2,49) olan Ogrenciler, 1 (biraz katiliyorum diizeyinde; X=
1,83) olan 6grencilere; matematik notu 4 (oldukca katiliyorum diizeyinde; x= 2,85) ve 5
(oldukca katiliyorum diizeyinde; x= 3,12) olan 0&grenciler, 1 (biraz katiliyorum
diizeyinde; x= 1,83) ve 2 (biraz katiliyorum diizeyinde; x= 2,05) olan &grencilere; 5
(olduk¢a katiliyorum diizeyinde; x= 3,12) olan 6grenciler, 3 (biraz katiliyorum
diizeyinde; x= 2,48) olan ogrencilere gore biligsel baglilik diizeyini daha yiiksek
belirtmistir. Sosyal baglilik diizeyi matematik notu degiskenine goére anlamli bir fark
gostermektedir, F= 38,60, p< 0,05. Matematik notu grup farklarimin hangi gruplar
arasinda oldugunu belirlemek amaciyla gergeklestirilen Scheffe testi sonucglarina gore
matematik notu 3 (oldukca katiliyorum diizeyinde; x= 2,52) olan 6grenciler, 1 (biraz
katiliyorum diizeyinde; X= 2,05) olan 6grencilere; 4 (oldukca katiliyorum diizeyinde; x=
3,13) ve 5 (tamamen katiliyorum diizeyinde; x= 3,53) olan &grenciler, 1 (biraz
katiliyorum diizeyinde; x= 2,05), 2 (biraz katiliyorum diizeyinde; x= 2,16) ve 3 (oldukca
katiliyorum diizeyinde; x= 2,52) olan Ogrencilere gére matematik dersine baglilik
diizeyini daha yiiksek belirtmistir.

Besinci alt problem kapsaminda bir bagka degisken olan anne egitim durumu
degiskenine gore matematik dersine bagliligin farklilagip farklilagsmadigi arastirilmistir.
Bu farka iligskin sonuglar tek yonlii varyans analizi (ANOVA) ile elde edilmistir. Elde
edilen bulgular Cizelge 4.6’ da gosterilmistir.
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Cizelge 4.6 Anne egitim durumu degiskenine gére matematik dersine baglilik diizeyine

iligkin tek yonlii varyans analizi (ANOVA) sonuglari

Anne egitm N X SS F p Anlamh
Boyutlar durumu Fark
Duyussal baglilik Okuma yazma 98 242 0,74 249 0,06 ---

bilmeyen(1)

Ilkokul mezunu(2) 96 2,66 0,62

Ortaokul 43 2,63 0,66

mezunu(3)

Lise mezunu(4) 31 2,67 0,60
Bilissel baglilik Okuma yazma 98 223 097 6,02 0,000 2-1,4-1

bilmeyen(1)

Ilkokul mezunu(2) 96 2,67 0,78

Ortaokul 43 2,66 0,85

mezunu(3)

Lise mezunu(4) 31 2,81 0,88
Sosyal baglilik Okuma yazma 98 2,55 1,08 2,33 0,08 ---

bilmeyen(1)

Ilkokul mezunu(2) 96 2,87 0,80

Ortaokul 43 2,88 0,89

mezunu(3)

Lise mezunu(4) 31 2,84 1,01

Matematik dersine Okuma yazma 98 2,40 0,86 3,97 0,01 2-1
baglilik (Genel) bilmeyen(1)

Ilkokul mezunu(2) 96 2,73 0,65

Ortaokul 43 2,772 0,72
mezunu(3)
Lise mezunu(4) 31 2,77 0,73

p< 0,05

Cizelge 4.6’ ya gore matematik dersine baglhlik diizeyi anne egitim durumu
degiskenine gore anlamli bir fark gostermektedir, F= 3,97, p< 0,05. Anne egitim durumu
grup farklarmin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek amaciyla gergeklestirilen
Scheffe testi sonuglarina gore ilkokul mezunu annelerin (oldukga katiltyorum diizeyinde;
x=2,73) ¢ocuklari, okuma yazma bilmeyen annelerin (biraz katiliyorum diizeyinde; X=

2,40) ¢ocuklarina gore matematik dersine baglilik diizeyini daha yiiksek belirtmistir.

Biligsel baglilik diizeyi anne egitim durumu degiskenine goére anlamli bir fark
gostermektedir, F= 6,02, p< 0,05. Anne egitim durumu grup farklarinin hangi gruplar
arasinda oldugunu belirlemek amaciyla gerceklestirilen Scheffe testi sonuglarina gore
ilkokul (oldukga katiliyorum diizeyinde; x= 2,67) ve lise (oldukca katiliyorum diizeyinde;
x= 2,81) mezunu annelerin ¢ocuklari, okuma yazma bilmeyen annelerin (biraz
katiliyorum diizeyinde; x= 2,23) cocuklarina gére matematik dersine baglilik diizeyini
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daha yiiksek belirtmistir. Ayrica duyussal (F= 2,49, p> 0,05) ve sosyal (F=2,33, p> 0,05)

baglilik diizeyi anne egitim durumu degiskenine gore anlamli bir fark gdstermemektedir.

Aragtirmanin altinci alt problemi kapsaminda bir diger degisken olan baba egitim
durumu degiskenine gbére matematik dersine baghligimin farklilik  gosterip

gostermedigine iliskin bulgular Cizelge 4.7’de gosterilmistir.

Cizelge 4.7 Baba egitim durumu degiskenine gore matematik dersine baglilik diizeyine

iliskin tek yonlii varyans analizi (ANOVA) sonuglar1

Baba egitim durumu N X SS F p Anlamli

Boyutlar Fark
Duyussal Okuma yazma 30 221 0,78 3,46 0,00° 3-1,5-1
baglilik bilmeyen(1)
Ilkokul mezunu(2) 91 2,59 0,66
Ortaokul mezunu(3) 61 2,68 0,66
Lise mezunu(4) 63 2,51 0,65
Universite mezunu(5) 23 2,80 0,53
Bilissel baglilik  Okuma yazma 30 1,85 0,87 6,03 0,00° 2-1, 3-1,
bilmeyen(1) 4-1, 5-1
Ilkokul mezunu(2) 91 2,52 091
Ortaokul mezunu(3) 61 2,60 0,88
Lise mezunu(4) 63 2,62 0,81
Universite mezunu(5) 23 2,94 0,83
Sosyal baglilik  Okuma yazma 30 2,02 1,07 550 0,000 2-1, 3-1,
bilmeyen(1) 4-1, 5-1
Ilkokul mezunu(2) 91 2,77 091
Ortaokul mezunu(3) 61 2,90 0,91
Lise mezunu(4) 63 2,86 0,87
Universite mezunu(5) 23 2,95 0,95
Matematik Okuma yazma 30 2,04 0,86 5,57 0,00° 2-1, 3-1,
dersine baglilik bilmeyen(1) 4-1, 5-1
(Genel) Ilkokul mezunu(2) 91 2,62 0,75
Ortaokul mezunu(3) 61 2,72 0,73
Lise mezunu(4) 63 2,65 0,71
Universite mezunu(5) 23 2,89 0,67
*p< 0,05

Cizelge 4.7 ye gore matematik dersine baglilik diizeyi baba egitim durumu
degiskenine gore anlamli bir fark gostermektedir, F= 5,57, p< 0,05. Baba egitim durumu
grup farklarinin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek amaciyla gerceklestirilen
Scheffe testi sonuglarina gore ilkokul (oldukea katiliyorum diizeyinde; x= 2,62), ortaokul
(oldukca katiliyorum diizeyinde; x= 2,72), lise (oldukga katiliyorum diizeyinde; x= 2,65)

ve Universite (olduk¢a katiliyorum diizeyinde; x= 2,89) mezunu babalarin (oldukca
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katiliyorum diizeyinde; x= 2,73) cocuklari, okuma yazma bilmeyen babalarin (biraz
katiliyorum diizeyinde; x= 2,04) cocuklarina gére matematik dersine baglilik diizeyini

daha yiiksek belirtmistir.

Duyussal baglilik diizeyi baba egitim durumu degiskenine gore anlamli bir fark
gostermektedir, F= 3,46, p< 0,05. Baba egitim durumu grup farklarinin hangi gruplar
arasinda oldugunu belirlemek amaciyla gergeklestirilen Scheffe testi sonucglarina gore
ortaokul (olduk¢a katiliyorum diizeyinde; x= 2,68) ve iiniversite (oldukca katiliyorum
diizeyinde; x=2,80) mezunu babalarin ¢ocuklari, okuma yazma bilmeyen annelerin (biraz
katiliyorum diizeyinde; X=2,21) ¢ocuklarina gore duyussal baglilik diizeyini daha ytiksek
belirtmistir. Bilissel baglilik diizeyi baba egitim durumu degiskenine gore anlamli bir fark
gostermektedir, F= 6,03, p< 0,05. Baba egitim durumu grup farklarinin hangi gruplar
arasinda oldugunu belirlemek amaciyla gerceklestirilen Scheffe testi sonuglarma gore
ilkokul (oldukg¢a katiliyorum diizeyinde; x= 2,52), ortaokul (oldukc¢a katiliyorum
diizeyinde; x= 2,60), lise (oldukca katiliyorum diizeyinde; x= 2,62) ve iiniversite
(olduk¢a katiliyorum diizeyinde; x= 2,94) mezunu babalarin (olduk¢a katiliyorum
diizeyinde; x= 2,73) ¢ocuklari, okuma yazma bilmeyen babalarin (biraz katiliyorum
diizeyinde; x= 1,85) ¢ocuklarma gore bilissel baglilik diizeyini daha yiiksek belirtmistir.
Sosyalbaglilik diizeyi baba egitim durumu degiskenine gore anlamli bir fark
gostermektedir, F= 5,50, p< 0,05. Baba egitim durumu grup farklarinin hangi gruplar
arasinda oldugunu belirlemek amaciyla gergeklestirilen Scheffe testi sonucglarina gore
ilkokul (olduk¢a katiliyorum diizeyinde; X= 2,77), ortaokul (oldukc¢a katiliyorum
diizeyinde; x= 2,90), lise (olduk¢a katiliyorum diizeyinde; X= 2,86) ve iiniversite
(oldukca katiliyorum diizeyinde; X= 2,95) mezunu babalarin (olduk¢a katiliyorum
diizeyinde; x= 2,73) cocuklari, okuma yazma bilmeyen babalarin (biraz katiliyorum

diizeyinde; x= 2,02) cocuklarina gore sosyal baglilik diizeyini daha yiiksek belirtmistir.

Yedinci alt problem baglaminda aile aylik geliri degiskenine gére matematik
dersine baghiliginda farklilik olup olmadigina iliskin sonuglar Cizelge 4.8° de

gosterilmistir.

Cizelge 4.8 Aile aylik geliri degiskenine gore matematik dersine baglilik diizeyine iligkin
tek yonlii varyans analizi (ANOVA) sonuglari
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Aile aylik geliri N X sS F Anlaml
Boyutlar yix g p Fark
Duyussal 0-18 bin TL(1) 162 2,64 0,68 2,61 0,08 ---
baglilik 18-35 bin TL(2) 87 2,43 0,66
35 bin TL ve tizeri(3) 19 2,56 0,70
Biligsel baglilik  0-18 bin TL(1) 162 2,56 090 2,62 0,07 ---
18-35 bin TL(2) 87 2,37 0,87
35 bin TL ve tizeri(3) 19 2,85 1,00
Sosyal baglilik  0-18 bin TL(1) 162 2,80 093 098 0,38 ---
18-35 bin TL(2) 87 2,64 0,99
35 bin TL ve tizeri(3) 19 2,88 0,97
Matematik 0-18 bin TL(1) 162 2,67 0,75 2,01 0,14 ---
dersine baghilik 18-35 bin TL(2) 87 2,48 0,77
(Genel) 35 bin TL veiizeri(3) 19 2,75 0,81
*p< .05

Cizelge 4.8’ e gore matematik dersine baglilik diizeyi aile aylik geliri degiskenine

gore anlamli bir fark gostermemektedir, F= 2,01, p> 0,05. Ayrica duyussal (F= 2,61, p>
0,05), bilissel (F= 2,62, p> 0,05) ve sosyal (F= 0,98, p> 0,05) bagllik diizeyi aile aylik

geliri degiskenine gore anlamli bir fark gdstermemektedir.

4.2. Matematige Yonelik Korku Olcegine iliskin Bulgular

Aragtirmada yer alan 6grencilerin matematige yonelik korku diizeyine iligskin kullanilan

aritmetik ortalama (x) ve standart sapma (SS) degerlerine Cizelge 4.9 ‘da yer verilmistir.

Cizelge 4.9 Matematige yonelik korku diizeyine iligkin betimsel istatistikler

Boyutlar N X 55
Gecmis yasantilardan kaynaklanan korku 268 4,31 0,45
Matematige yonelik diisiincelerden 268 4,21 0,46
kaynaklanan korku

Sosyal beklenti ve performanstan 268 4,28 0,37
kaynaklanan korku

Biligsel dnyargilardan kaynaklanan korku 268 4,21 0,48
Olgek (Genel) 268 4,26 0,33

Cizelge 9’ a gore matematige yonelik korkunun (X= 4,26) “tamamen katilmiyorum”

diizeyinde oldugu goriilmektedir. Ayrica boyutlar bazinda geg¢mis yasantilardan

kaynaklanan korkunun (x= 4,31), matematige yonelik diisiincelerden kaynaklanan

korkunun (x= 4,21), sosyal beklenti ve performanstan kaynaklanan korkunun (x= 4,28)
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ve biligsel onyargilardan kaynaklanan korkunun (x= 4,21) “tamamen katilmiyorum”

diizeyinde oldugu tespit edilmistir.

Arastirmanin sekizinci alt problemi kapsaminda 6grenci cinsiyet degiskenine gore

matematige yonelik korkunun farklilik gésterip gostermedigine iliskin bulgular Cizelge

4.10°da gosterilmistir.

Cizelge 4.10 Cinsiyet (0grenci) degiskenine gore matematige yonelik korku diizeyine

iligkin t-testi sonuglari

Boyutlar Cinsiyet N X SS sd t p
Gegmis yasantilardan Kiz 153 4,33 0,45 266 1,18 0,26
kaynaklanan korku Erkek 115 427 0,46

Matematige yonelik Kiz 153 4,20 0,46 266 -0,15 0,87
diisiincelerden kaynaklanan Erkek 115 4,21 0,46

korku

Sosyal beklenti ve Kiz 153 4,26 0,36 266 -1,25 0,20
performanstan kaynaklanan Erkek 115 432 0,39

korku

Bilissel onyargilardan Kiz 153 4,26 0,36 266 -0,37 0,71
kaynaklanan korku Erkek 115 4,32 0,39

Matematige yonelik korku Kiz 153 4,20 0,50 266 -0,01 0,99
(Genel) Erkek 115 4,22 0,46

p< 0,05

Cizelge 4.10’a gbre matematige yonelik korku diizeyi cinsiyet (6grenci)

degiskenine gore anlamli bir farklilik gostermemektedir, t(266)= -0,01, p> 0,05. Ayrica

boyutlar bazinda da anlamli bir farkliliga rastlanmamustir.

Arastirma kapsaminda yer alan dokuzuncu alt problemde Ogretmen cinsiyeti

degiskenine gore matematige yonelik korkunun farklilik gosterip gostermedii test

edilmistir. Bu teste iligkin bulgular Cizelge 4.11° de gosterilmistir.

Cizelge 4.11 Cinsiyet (6gretmen) degiskenine gore matematige yonelik korku diizeyine

iligkin t-testi sonuglari

Boyutlar Cinsiyet N X SS sd t p
Gegmis yasantilardan Kadin 193 4,35 0,46 266 2,65 0,01
kaynaklanan korku Erkek 75 4,19 0,41

Matematige yonelik Kadin 193 4,26 0,45 266 3,18 0,00
diisiincelerden kaynaklanan Erkek 75 4,06 0,46

korku

Sosyal beklenti ve Kadin 193 431 036 266 1,65 0,09
performanstan kaynaklanan Erkek 75 4,22 0,39

korku
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Bilissel Onyargilardan Kadin 193 4,21 0,50 266 -0,02 0,98

kaynaklanan korku Erkek 75 421 0,43
Matematige yonelik korku Kadin 193 4,30 0,33 266 -0,09 0,01
(Genel) Erkek 75 4,17 0,28

*p< 0,05

Cizelge 4.11° e gore matematige yonelik korku diizeyi cinsiyet (6gretmen) degiskenine
gore anlamli bir farklilik géstermektedir, t(266)=-0,09, p< 0,05. Kadin bir 6gretmenden
ders alan 6grenciler (tamamen katilmiyorum diizeyinde; x=4,30), erkek bir 6gretmenden
ders alan 6grencilere (katilmiyorum diizeyinde; x= 4,17) gbére matematige yonelik korku
diizeyini daha diisiikk belirtmistir. Gegmis yasantilardan kaynaklanan korku diizeyi
cinsiyet (6gretmen) degiskenine gére anlamli bir farklilik gostermektedir, t(266)= 2,65,
p<0,05. Kadin bir 6gretmenden ders alan 6grenciler (tamamen katilmiyorum diizeyinde;
x=4,35), erkek bir 6gretmenden ders alan 6grencilere (katilmiyorum diizeyinde; x=4,19)
gore gecmis yasantilardan kaynaklanan korku diizeyini daha diisiik belirtmistir.
Matematige yonelik diisiincelerden kaynaklanan korku diizeyi cinsiyet (6gretmen)
degiskenine gore anlamli bir farklilik gostermektedir, t(266)= 3,18, p< 0,05. Kadin bir
Ogretmenden ders alan 6grenciler (tamamen katilmiyorum diizeyinde; x= 4,26), erkek bir
O0gretmenden ders alan Ogrencilere (katilmiyorum diizeyinde; x= 4,06) gore gecmis
yasantilardan kaynaklanan korku diizeyini daha diisiik belirtmistir. Sosyal beklenti ve
performans ile biligsel dnyargilardan kaynaklanan korku diizeyleri cinsiyet (68retmen)

degiskenine gore anlamli bir farklilik gostermemektedir.

Onuncu alt problemde yer alan, bir diger degiskenlerden olan sinif diizeyine gore

matematige yonelik korkularina iligkin analiz sonuclar1 Cizelge 4.12°de gosterilmistir.

Cizelge 4.12 Sinif diizeyi degiskenine gore matematige yonelik korku diizeyine iliskin

tek yonlii varyans analizi (ANOVA) sonuglar1

Siif N X SS F p Anlamli

Boyutlar Fark

Gecmis yasantilardan  5.smif(1) 55 4,27 0,42 0,49 0,68 ---
kaynaklanan korku 6.smif(2) 79 4,36 0,44

7.smif(3) 78 4,29 0,46

8.smif(4) 56 4,30 0,50

Matematige yonelik 5S.smif(1) 55 4,18 0,40 1,01 0,38 ---
diisiincelerden 6.smif(2) 79 4,28 0,47
kaynaklanan korku 7smf(3) 78 4,17 0,46

8.smif(4) 56 4,17 0,49

S.smif(l) 55 4,20 0,41 1,42 023 --
6.smif(2) 79 4,31 0,38
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Sosyal beklenti ve 7.smif(3) 78 4,33 0,35
performanstan 8.smif(4) 56 4,27 0,35
kaynaklanan korku
Biligsel dnyargilardan 5.smif(1) 55 4,20 0,54 0,19 0,90 ---
kaynaklanan korku 6.smif(2) 79 4,18 0,48
7.smif(3) 78 4,21 0,49
8.simif(4) 56 4,25 0,43
Matematige yonelik S.smif(l1) 55 4,22 0,30 0,72 0,54 ---
korku (Genel) 6.smif(2) 79 4,30 0,36
7.smif(3) 78 4,26 0,30
8.siif(4) 56 4,25 0,34

p< 0,05

Cizelge 4.12° ye gore sinif degiskenine gore anlamli bir fark gostermemektedir, F= 0,72,

p> 0,05. Ayrica gegmis yasantilardan kaynaklanan korku (F= 0,49, p> 0,05), matematige

yonelik diisiincelerden kaynaklanan korku (F= 1,01, p> 0,05), sosyal beklenti ve

performanstan kaynaklanan korku (F= 1,42, p> 0,05) ile bilissel Onyargilardan

kaynaklanan korku (F= 0,19, p> 0,05) diizeyi sinif degiskenine gore anlaml bir fark

gostermemektedir.

On birinci alt problem kapsaminda matematik notu degiskenine gére matematige

yonelik korkunun farklilasip farklilasmadigr arastirilmis, yapilan test sonucuna iliskin

bulgular Cizelge 4.13’te gosterilmistir.

Cizelge 4.13 Matematik notu degiskenine gdre matematige yonelik korku diizeyine

iliskin tek yonlii varyans analizi (ANOVA) sonuglar1

Matematik N x SS F p Anlamli
Boyutlar notu Fark
Gegmis 1 52 4,15 0,44 14,87 0,00° 4-2,5-1,5-2,
yasantilardan 2 42 4,04 0,38 5-3
kaynaklanan 3 52 4,23 0,47
korku 4 55 4,39 0,41

5 67 4,59 0,37
Matematige 1 52 4,21 0,43 7,82 0,00° 5-2,5-3
yonelik 2 42 398 0,39
diistincelerden 3 52 4,10 0,48
kaynaklanan 4 55 420 049
korku 5 67 443 0,39
Sosyal beklenti ve 1 52 4,20 0,30 4,50 0,00 5-1,5-3
performanstan 2 42 424 0,37

3 52 4,22 0,38
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kaynaklanan 4 55 4,27 0,37
korku 5 67 4,45 0,38
Biligsel 1 52 425 0,52 2,37 0,06 ---
onyargilardan 2 42 4,14 0,47
kaynaklanan 3 52 4,15 0,48
korku 4 55 4,12 0,48
5 67 4,35 0,45
Matematige 1 52 420 0,26 12,45 0,00 5-1,5-2,5-3,
yonelik korku 2 42 4,10 0,23 5-4
(Genel) 3 52 4,18 0,35
4 55 4,26 0,33
5 67 4,48 0,30
*p< 0,05

Cizelge 4.13°e gore matematige yonelik korku diizeyi matematik notu degiskenine
gore anlamli bir fark gostermektedir, F= 12,45, p< 0,05. Matematik notu grup farklarinin
hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek amaciyla gerceklestirilen Scheffe testi
sonuglarma gore matematik notu 5 (tamamen katilmiyorum diizeyinde; x= 4,48) olan
ogrenciler, 1 (katilmiyorum diizeyinde; x= 4,20), 2 (katilmiyorum diizeyinde; x= 4,10),
3 (katilmiyorum diizeyinde; x= 4,18) ve 4 (tamamen katilmiyorum diizeyinde; x= 4,26)
olan 6grencilere gére matematige yonelik korku diizeyini daha diisiik belirtmistir.
Gegmis yasantilardan kaynaklanan korku diizeyi matematik notu degiskenine gore
anlaml bir fark gostermektedir, F= 14,87, p< 0,05. Matematik notu grup farklarinin hangi
gruplar arasinda oldugunu belirlemek amaciyla gerceklestirilen Scheffe testi sonuglarina
gbre matematik notu 4 (tamamen katilmiyorum diizeyinde; Xx= 4,39) olan 6grenciler, 2
(katilmiyorum diizeyinde; x= 4,04) olan o6grencilere; matematik notu 5 (tamamen
katilmiyorum diizeyinde; X=4,59) olan 6grenciler, 1 (katilmiyorum diizeyinde; x=4,15),
2 (katilmiyorum diizeyinde; X= 4,04) ve 3 (tamamen katilmiyorum diizeyinde; x= 4,23)
olan Ogrencilere gére gegcmis yasantilardan kaynaklanan korku diizeyini daha diisiik
belirtmistir.

Matematige yonelik diisiincelerden kaynaklanan korku diizeyi matematik notu
degiskenine gore anlamli bir fark gostermektedir, F= 7,82, p< 0,05. Matematik notu grup
farklarmin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek amaciyla gerceklestirilen Scheffe
testi sonuglarina gére matematik notu 5 (tamamen katilmiyorum diizeyinde; x=4,43) olan
ogrenciler, 2 (katilmiyorum diizeyinde; x= 3,98) ve 3 (katilmiyorum diizeyinde; x= 4,10)
olan Ogrencilere gore matematige yonelik diisiincelerden kaynaklanan korku diizeyini
daha diisiik belirtmigtir. Sosyal beklenti ve performanstan kaynaklanan korku diizeyi
matematik notu degiskenine gore anlamli bir fark gostermektedir, F= 4,50, p< 0,05.
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Matematik notu grup farklarinin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek amaciyla
gerceklestirilen Scheffe testi sonuglarina gére matematik notu 5 (tamamen katilmiyorum
diizeyinde; x=4,45) olan 6grenciler, 1 (katilmiyorum diizeyinde; X=4,20) ve 3 (tamamen
katilmiyorum diizeyinde; Xx=4,22) olan 6grencilere gore sosyal beklenti ve performanstan
kaynaklanan korku diizeyini daha diisiik belirtmistir. Ayrica biligsel Onyargilardan
kaynaklanan korku diizeyi matematik notu degiskenine gore anlamhi bir fark

gostermemektedir, F=2,37, p> 0,05.

On ikinci alt problem baglaminda anne egitim durumu degiskenine gore
matematige yonelik korkunun anlamh farklilik gosterip gdstermedigi arastirilmais, test
sonucuna iligkin tek yonlii varyans analizi (ANOVA) sonuglart Cizelge 4.14’de

gosterilmistir.

Cizelge 4.14 Anne egitim durumu degiskenine gore matematige yonelik korku diizeyine

iliskin tek yonlii varyans analizi (ANOVA) sonuglar1

Anne egitim N X SS F p Anlamli
Boyutlar durumu Fark
Gegmis Okuma yazma 98 426 046 0,83 047 --
yasantilardan bilmeyen(1)
kaynaklanan korku flkokul mezunu(2) 96 4,35 0,47

Ortaokul mezunu(3) 43 4,27 043

Lise mezunu(4) 31 4,36 040
Matematige Okuma yazma 98 422 048 0,56 0,63 ---
yonelik bilmeyen(1)
diisiincelerden llkokul mezunu(2) 96 4,24 0,48
kaynaklanan korku  Ortaokul mezunu(3) 43 4,15 041

Lise mezunu(4) 31 4,15 0,36
Sosyal beklenti ve Okuma yazma 98 424 036 2,34 0,07 ---
performanstan bilmeyen(1)
kaynaklanan korku Ilkokul mezunu(2) 96 4,35 0,38

Ortaokul mezunu(3) 43 432 0,32

Lise mezunu(4) 31 4,18 043
Bilissel Okuma yazma 98 425 049 0,49 0,68 ---
onyargilardan bilmeyen(1)
kaynaklanan korku Ilkokul mezunu(2) 96 4,17 0,49

Ortaokul mezunu(3) 43 4,24 0,48

Lise mezunu(4) 31 4,16 044
Matematige Okuma yazma 98 425 033 0,59 0,61 ---
yonelik korku bilmeyen(1)
(Genel) [lkokul mezunu(2) 96 4,30 0,35

Ortaokul mezunu(3) 43 426 0,29
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Lise mezunu(4)

31

4,22

0,30

p< 0,05

Cizelge 4.14’e gore matematige yonelik korku diizeyi anne egitim durumu

degiskenine gore anlamli bir fark gostermemektedir, F= 0,59, p> 0,05. Ayrica gecmis

yasantilardan kaynaklanan korku (F= 0,83, p> 0,05), matematige yonelik diisiincelerden

kaynaklanan korku (F= 0,56, p> 0,05), sosyal beklenti ve performanstan kaynaklanan
korku (F= 2,34, p> 0,05) ile bilissel onyargilardan kaynaklanan korku (F= 0,49, p> 0,05)

diizeyi anne egitim durumu degiskenine gore anlamli bir fark géstermemektedir.

Aragtirmanin on {igiincii alt probleminde baba egitim durumu degiskenine gore

matematige yOnelik korkunun farklilagip farklilasmadig: arastirilmistir. Bu duruma

iligkin yapilan testte elde edilen bulgular Cizelge 4.15’te gosterilmistir.

Cizelge 4.15 Baba egitim durumu degiskenine gére matematige yonelik korku diizeyine

iligkin tek yonlii varyans analizi (ANOVA) sonuglari

Baba egitim durumu N X SS F p Anlamli
Boyutlar Fark
Gegmis Okuma yazma 30 423 045 0,51 0,72 ---
yasantilardan bilmeyen(1)
kaynaklanan Ilkokul mezunu(2) 91 432 044
korku Ortaokul mezunu(3) 61 431 048

Lise mezunu(4) 63 4,29 0,50

Universite mezunu(5) 23 441 0,33
Matematige Okuma yazma 30 4,18 041 0,17 095 ---
yonelik bilmeyen(1)
diigiincelerden  Tlkokul mezunu(2) 91 421 046
kaynaklanan Ortaokul mezunu(3) 61 425 0,52
korku Lise mezunu(4) 63 4,19 0,46

Universite mezunu(5) 23 4,19 0,32
Sosyal beklenti Okuma yazma 30 421 0,32 0,57 0,68 ---
ve bilmeyen(1)
performanstan  flkokul mezunu(2) 91 432 0,39
kaynaklanan Ortaokul mezunu(3) 61 4,28 0,36
korku Lise mezunu(4) 63 430 0,39

Universite mezunu(5) 23 423 0,40
Biligsel Okuma yazma 30 421 0,53 0,5 0,69 ---
onyargilardan  bilmeyen(1)
kaynaklanan Ilkokul mezunu(2) 91 4,16 047
korku Ortaokul mezunu(3) 61 424 0,49

Lise mezunu(4) 63 4,27 0,48

Universite mezunu(5) 23 4,16 0,48
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Matematige Okuma yazma 30
yonelik  korku bilmeyen(1)

(Genel) Ilkokul mezunu(2) 91
Ortaokul mezunu(3) 61
Lise mezunu(4) 63

Universite mezunu(5) 23

4,21

4,27
4,28
4,27
4,27

0,25

0,36
0,33
0,33
0,27

0,22 0,92

p< 0,05

Cizelge 4.15° e gore matematige yonelik korku diizeyi baba egitim durumu degiskenine

gore anlamli bir fark géstermemektedir, F= 0,22, p> 0,05. Ayrica ge¢mis yasantilardan

kaynaklanan korku (F= 0,51, p> 0,05), matematige yonelik diisiincelerden kaynaklanan

korku (F= 0,17, p> 0,05), sosyal beklenti ve performanstan kaynaklanan korku (F= 0,57,

p> 0,05) ile biligsel onyargilardan kaynaklanan korku (F= 0,56, p> 0,05) diizeyi baba

egitim durumu degiskenine gére anlamli bir fark gostermemektedir.

Arastirmanin on dordiincii alt probleminde, aile aylik geliri degiskenine gore

matematige yonelik korkunun anlamli farklilik gosterip gostermedigi arastirilmis, yapilan

tek yonlii varyans analizine iligskin bulgular Cizelge 4.16’da gosterilmistir.

Cizelge 4.16 Aile aylik geliri degiskenine gore matematige yonelik korku diizeyine iliskin

tek yonlii varyans analizi (ANOVA) sonuglar1

Aile aylik geliri N x SS F p Anlamli
Boyutlar Fark
Gegmis 0-18 bin TL(1) 162 4,34 0,45 1,68 0,18 ---
yasantilardan 18-35 bin TL(2) 87 4,23 0,46
kaynaklanan korku 35 bin TL ve 19 4,33 0,47

tizeri(3)
Matematige 0-18 bin TL(1) 162 4,25 0,44 1,66 0,19 ---
yonelik 18-35 bin TL(2) 87 4,13 0,50
diislincelerden 35 bin TL ve 19 421 0,37
kaynaklanan korku iizeri(3)
Sosyal beklenti ve 0-18 bin TL(1) 162 4,27 0,40 0,69 0,50 ---
performanstan 18-35 bin TL(2) 87 4,30 0,33
kaynaklanan korku 35 bin TL ve 19 437 0,36

tizeri(3)
Biligsel 0-18 bin TL(1) 162 4,16 0,49 3,10 0,05 ---
onyargilardan 18-35 bin TL(2) 87 4,32 0,47
kaynaklanan korku 35 bin TL ve 19 4,17 0,45

tizeri(3)
Matematige 0-18 bin TL(1) 162 4,27 0,33 0,27 0,75 ---
yonelik korku 18-35 bin TL(2) 87 4,24 0,34
(Genel) 35 bin TL ve 19 427 0,24

tizeri(3)
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p< 0,05
Cizelge 4.16’ ya gore matematige yonelik korku diizeyi aile aylik geliri degiskenine

gore anlamli bir fark géstermemektedir, F= 0,27, p> 0,05. Ayrica gecmis yasantilardan
kaynaklanan korku (F= 1,68, p> 0,05), matematige yonelik diisiincelerden kaynaklanan
korku (F= 1,66, p> 0,05), sosyal beklenti ve performanstan kaynaklanan korku (F= 0,69,
p> 0,05) ile bilissel 6nyargilardan kaynaklanan korku (F= 3,10, p> 0,05) diizeyi aile aylik

geliri degiskenine gore anlamli bir fark géstermemektedir.
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5. TARTISMA ve SONUC

Bu arastirmanin amaci; ortaokul 5, 6, 7 ve 8. siif 6grencilerinin matematik dersine
bagliliklarim1 ve korkularmi, 06grencilere Olgekler kullanip hazirlanan anketleri
uygulayarak ve alanyazindan bilgi edinerek ortaya koymak, bu 6grencilerin matematige
baghliklarinin ve matematik dersine yonelik korkularinin cinsiyet, matematik
O0gretmeninin cinsiyeti, 6grenim gordiigi smif, gecen donemki matematik notu, anne-
baba egitim durumu, ailenin aylik geliri degiskenleriyle aralarinda anlamli farklilik olup
olmadigini belirlemektir. Arastirmada kullanilan iki 6l¢ek i¢in de ayr1 ayr1 amag kisminda
verilen degiskenlere gore bulgular elde edilmistir. Matematik korkusunun herhangi bir
sebebi bir bagka sebebi etkileyebilir. Bu durum bireyin matematige dair diisiincesini,
tutumunu dolayisiyla matematige baghiligini etkileyebilir. Matematik hakkinda bulunan
yanlis algilardan da literatiirde s6z edilmistir. Matematik dersinin yalnizca sayilardan
olustugunu diisiinme, matematik formiillerden olustugunu diisiinme, matematigin zor

oldugunu diisiinme bu algilardan bazilaridir.

Aragtirmanin bu boliimiinde ortaokul 6grencilerinin matematige baglhiliklar ve
matematige yonelik korkular1 verileri ile yapilan istatistiksel ¢oziimlemelerden elde
edilen bulgular, aragtirmada yer alan alt problemler literatiir ¢ercevesinde sirasiyla

tartisilmis ve sonuclar1 verilmistir.

5.1. Birinci Alt Probleme iliskin Sonuclar ve Tartisma

Bu boéliimde arasgtirmanin birinci alt problemi olan “Ortaokul &grencilerinin
matematik bagliliklar 6grenci cinsiyetine gore anlamli bir farklilik gostermekte midir?”
problemine cevap bulmak icin elde edilen bulgularin sonuglari ve tartismalar1 yer
almaktadir. Elde edilen bulgularda, matematik dersine baghlik diizeyi genel 6lgek
incelendiginde 6grenci cinsiyet degiskenine gore anlamli bir farklilik géstermemektedir,
p> 0,05. Boyutlar (biligsel, duyussal, sosyal) ayr1 ayr1 incelendiginde, boyutlar bazinda

da anlamli bir farkliliga rastlanmamastir.

Matematik tutumu ile ilgili yapilan farkli arastirmalarda da bu sonug ve bulgularin
desteklendigi goriilmiistiir. Akdemir (2006) tarafindan gercgeklestirilen ilkogretim
Ogrencilerinin matematik dersine tutumlart ve basar1 giidiilerinin incelenmesi
caligmasinda 6grenci cinsiyetine dair bulgularda; t testi sonuglarinin diizeyinin 0,99

oldugu goriilmiis p> 0,05 oldugundan kiz ve erkek 6grencilerin matematik dersine iliskin
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tutumlar arasinda anlaml fark gériilmemistir. Aksu (2010) OSS’ye girecek dgrencilerle
yaptig1 arastirmasinda matematik ilgisinin cinsiyete gore farklilik gostermedigini
belirtmistir. Elalmis, Demirkiran ve Dogan (2023) TIMSS verileriyle yaptiklar1 analizde
cinsiyetin matematik tutumu iizerinde farklilik olusturmadigini belirtmislerdir. Filiz ve
Giir (2020) ortaokul 6grencileriyle yaptiklart arastirmada cinsiyetin matematik tutumu ve

ilgisi iizerinde etkili olmadig1 sonucuna ulagsmiglardir.

Literatiirde bulunan c¢alismalarda bu arastirmayi desteklemeyen bulgulara da
rastlanmigtir. Matematik baglilig1 literatiirde incelendiginde Beer, Clark ve Jones
(2010)’un 6grenci baghligim etkileyen faktorler igine dgrencinin cinsiyetini de aldigi
goriilmiistiir. Arastaman (2009) da calismasinda cinsiyete gore baglilikta farklilik
oldugunu, kiz 6grencilerin okula bagliliklarinin erkek G6grencilere gore daha yiiksek
oldugu sonucuna ulagsmistir. Aldan-Karademir ve Deveci (2018) arastirmalarinda cinsiyet
degiskeninin matematik bagliligiyla anlamlhi farklilhik gosterdigi sonuglarini elde

etmislerdir.

Arastirmada cinsiyet degiskeninin matematik baghligin1 etkilemedigi sonucu
ortaya ¢ikmis olsa da farkli ¢calismalarda da farkli sonuglar elde edildiginden cinsiyet
degiskeninin matematik bagliligi iizerinde anlamli etkisi yoktur gibi bir genelleme
yapmak dogru bir ifade olmayacaktir. Farkli ¢aligmalarda farkli sonuglarin elde edilmesi,
bireysel farkliliklardan, toplumsal etkilerden, arastirmanin yapildigi gruptan
kaynaklanabilmektedir. Cinsiyetin roliiniin bireyin deneyimlerine bagli olarak da
degisebilecegi gbéz Oniinde bulunduruldugunda aymi Glgek aymi gruba daha sonra

uygulandiginda farkli sonuglar verebilecegi de olasi durumlarin i¢inde bulunmaktadir.

5.2. Ikinci Alt Probleme iliskin Sonuclar ve Tartisma

Bu bolimde arastirmanin ikinci alt problemi olan “Ortaokul &grencilerinin
matematik bagliliklar1 6gretmenin cinsiyetine gére anlamli bir farklilik gostermekte
midir?” problemine cevap bulmak i¢in elde edilen bulgularin sonuglar1 ve tartismalar1 yer

almaktadir.

Elde edilen bulgulara gore matematik dersine baghlik diizeyi, maddelerin geneli
incelendiginde Ogretmenin cinsiyeti degiskenine gore anlamli bir farklhilik
gostermektedir. Yani kadin bir 6gretmenden ders alan 6grenciler, erkek bir 6gretmenden

ders alan 6grencilere gore matematik dersine baglilik diizeyini daha yiiksek belirtmistir.
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Boyutlar ayr1 ayr1 incelendiginde duyugsal baglilik diizeyi ve sosyal baglilik diizeyi
anlamli farklilik gosterirken bilissel baglilik diizeyi, cinsiyet (6gretmen) degiskenine gore
anlaml bir farklilik gostermemektedir. Literatiir incelendiginde derse giren matematik
O0gretmeninin cinsiyeti degiskenine gore matematik bagliligina iliskin bulgulara
rastlanmamistir. Bazi calismalarda erkek ve kadin 6gretmenlerin matematik dersine olan
tutumlari, matematik inanglari, 6gretmen cinsiyetinin matematik basarist lizerindeki
etkisi gibi arastirmalar bulunmaktadir. Ornegin; Uysal ve Dede (2019) “Matematik
Ogretmenlerinin Cinsiyetlerine Gére Matematiksel Inanclar1” isimli arastirmalarinda
erkek 6gretmenlerin kadin 6gretmenlere gore matematik inanglarmin daha dar oldugunu,
bu durumun da 6grencilerini etkiledigini belirtmislerdir. Bu bulgu, baglilig1 icermese de
caligmanin sonuglarini destekler niteliktedir. Ayni zamanda matematik bagliliginin
matematik basarisini etkiledigi durumu (Akar vd., 2017) g6z 6niine alindiginda Warwick
ve Jatoi (1994) Pakistan’da yaptiklar1 aragtirmada ilkogretim ogrencileriyle calismus,
derse giren 0gretmenin cinsiyetinin 6grencilerde goriilen matematik basarisi iizerinde
giiclii etkisinin oldugunu tespit ettiklerinden O6gretmen cinsiyeti degiskeninin baglilik
tizerinde anlamli etkiye sahip oldugu bulgusu literatiir tarafindan da desteklenir

niteliktedir.

Genel algida kadin 6gretmenler erkek 6gretmenlere gére daha sert olmayan tavirlar
sergilemektedir, bu durum Ogretmen cinsiyetinin matematik bagliligi tizerinde etkili
olmasmi saglayan sebepler arasindadir. Bunun yaninda kadin &gretmenlerin anag
yaklasimlar1 ¢alismanin bu bulgusunu destekleyen sebeplerden bir digeridir. Bireysel ve
kiiltiirel farkliliklar, 6grencilerin 6gretmenlerle gegirdikleri deneyimler goz Oniinde

bulunduruldugunda genelleme yapilmamasi gerektigi sdylenebilir.

5.3. Uciincii Alt Probleme Iliskin Sonuclar ve Tartisma

Bu boliimde arastirmanin iicilincii alt problemi olan “Ortaokul 6grencilerinin
matematik bagliliklar1 smif diizeyine gore anlamli bir farklilik gostermekte midir?”
problemine cevap bulmak icin elde edilen bulgularin sonuglari ve tartismalar1 yer
almaktadir. Elde edilen sonuglara gore matematik dersine baghlik diizeyi simif
degiskenine gore anlamli bir fark gostermektedir, p< 0,05. Smif grup farklarinin hangi
gruplar arasinda oldugunu belirlemek amaciyla gerceklestirilen Scheffe testi sonuglarina
gore 6. smif ve 7. simif Ogrencilerinin, 5. sinif 6grencilerine gére matematik dersine

baglilik diizeyleri daha yiiksektir. Boyutlar incelendiginde;
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e 6. simf ve 7. smif 6grencileri, 5. sinif 6grencilerine gére duyussal baglilik
diizeyini daha yiiksek belirtmistir.

e 7. smif Ogrencileri, 5. siif 6grencilerine gore biligsel baglhlik diizeyini daha
yiiksek belirtmistir.

e 6. smuf, 7. sinif ve 8. sinif 6grencileri, 5. siif 6grencilerine gore sosyal baglilik

diizeyini daha yiiksek belirtmistir.

Buradan yola c¢ikildiginda smif diizeyi arttikga matematige baghilik diizeyinin

yiikseldigini soylemek miimkiindiir.

Sezgin (2013), tezinde 6grencilerin matematige yonelik tutumlarinin sinif diizeyine
gore farklilastigini belirtmistir. Sezgin (2013)’ in yaptig1 calismada, bu arastirmada elde
edilen bulgular1 destekler nitelikteki bulgulara da rastlanmigtir. Lise diizeyinde yapilan
caligmada sinif diizeyinin artmasinin olumlu tutumu artirdigini gosterdigi goriilmiistiir.
Lise 3 ve Lise 2 6grencilerinin matematik tutumlariin Lise 1 6grencilerine gére daha
yiiksek oldugu yapilan analizler sonucunda tespit edilmistir. Kurbanoglu ve Takunyaci
(2012) da 9, 10, 11 ve 12. siniflarla gerceklestirdigi ¢aligmada yine sinif diizeyinin
bliylimesinin matematik dersi tizerindeki tutumlu olumlu etkiledigini belirtmislerdir. Sar
(2013), ogrencilerin aidiyetlerinin simif diizeyine gore anlamli farklihik gosterdigini
belirtmistir. Aldan-Karademir ve Deveci (2018) arastirmalarinda smif diizeyi
degiskeninin matematik baglhiligiyla anlamlhi farklilhik gosterdigi sonuglarini elde

etmislerdir.

Literatiirde bu arastirmalarm ve bulgularin aksi ile de karsilasilmistir. Ornegin;
Norman (1977) yaptig1 arastirmada 2. sinif diizeyinden baslayarak 10. sinifa kadar olan
Ogrenci gruplariyla ¢alismis ve sinif diizeyinin yiikselmesinin matematige yonelik olumlu
tutum iizerinde negatif etkiye sahip oldugu sonucuna ulagsmistir. Yenilmez (2007), 5. Sinif
Ogrencilerinin 8. Sinif 6grencilerine oranla matematik dersi i¢in daha olumlu tutuma sahip

olduklar1 sonucuna ulasmuistir.

Siif diizeyi arttikca biiyliyen yasla birlikte soyut 6grenmeler daha kolay
gerceklestirilebiliyor. Matematik soyut kavramlarin bulundugu bir ders oldugundan yas
blyliyiip smif diizeyi arttikca matematik baghiligi da artmaktadir. Sinif diizeyi
yiikseldikge matematik bagliliginin artmasi1 aym1 zamanda 6grenme siireci boyunca

gecirilen yasantiyla iliskilidir.
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5.4. Dordiincii Alt Probleme iliskin Sonuclar ve Tartisma

Bu béliimde arastirmanin dordiincii alt problemi olan “Ortaokul 6grencilerinin
matematik bagliliklar1 Onceki donemdeki ders notuna gore anlamli bir farklilik
gostermekte midir?” problemine cevap bulmak i¢in elde edilen bulgularin sonuglar ve
tartismalar1 yer almaktadir. Elde edilen bulgulara gore matematik dersine baglilik diizeyi
matematik notu degiskenine gore anlamli bir fark gostermektedir. Matematik notu 3 olan
ogrenciler, 1 olan 6grencilere; 4 ve 5 olan Ogrenciler, 1, 2 ve 3 olan 6grencilere gore

matematik dersine bagllik diizeyini daha yiiksek belirtmistir. Boyutlar incelendiginde;

e Duyussal baglilik diizeyi matematik notu degiskenine gore anlamli bir fark
gostermektedir. Matematik notu 4 ve 5 olan Ogrenciler; 1, 2 ve 3 olan
Ogrencilere gore duyussal baglilik diizeyini daha yiiksek belirtmistir.

e Biligsel baglilik diizeyi matematik notu degiskenine gdre anlamli bir fark
gostermektedir. Matematik notu 3 olan O6grenciler, 1 olan 0Ogrencilere;
matematik notu 4 ve 5 olan 6grenciler, 1 ve 2 olan 6grencilere; 5 olan 6grenciler,
3 olan dgrencilere gore biligsel baglilik diizeyini daha yiiksek belirtmistir.

e Sosyal baglilik diizeyi matematik notu degiskenine gdére anlamli bir fark
gostermektedir. Matematik notu 3 olan 6grenciler, 1 olan 6grencilere; 4 ve 5
olan 6grenciler, 1, 2 ve 3 olan Ogrencilere gére matematik dersine baglilik

diizeyini daha yiiksek belirtmistir.

Sezgin (2013) ve Yenilmez (2007) calismalarinda bu arastirmaya benzer nitelikte
sonuglar elde etmis, matematik ders notu arttikca matematige yonelik olumlu tutumun da
arttigini belirtmislerdir. Akar, Birgin, Goksu, Uzun, Giimiis, Peker (2017) matematik ders
notu ile matematik bagliligi arasinda anlamli farkliligin bulundugunu 6l¢ek uyarlama
caligmalarinda belirtmislerdir. Aldan-Karademir ve Deveci (2018) arastirmalarinda
matematik dersi karne notu degiskeninin matematik baghligiyla anlamli farklilik
gosterdigi sonucunu elde etmislerdir. Bu verilen caligmalar, yapilan arastirmanin
bulgularmi destekler niteliktedir. incelenen kaynaklarda arastirmanin bulgulariyla ters

diisen calismalara rastlanmamustir.

Matematik ders notu yiiksek olan 6grenciler kendilerini matematikte basarili goriir
ve bu 6grencilerin dzgiivenleri ylikselir. Bu durum 6grencide matematik yapabiliyorum

algis1 olusturur ve matematik bagliligi da yiikselmis olur. Ancak tersi durumda 6grencinin
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matematik ders notu diisiik oldugunda 6grenci matematigi yapamayacagini diisiinmekte

ve dolayisiyla matematige baglilig1 da diisiik olmaktadir.

5.5. Besinci Alt Probleme Iliskin Sonuclar ve Tartisma

Bu bdliimde arastirmanin besinci alt problemi olan “Ortaokul &grencilerinin
matematik bagliliklar1 anne egitim diizeyine goére anlamli bir farklilik gdstermekte
midir?” problemine cevap bulmak i¢in elde edilen bulgularin sonuglar1 ve tartismalar1 yer

almaktadir.

Anne egitim durumlari belirlenirken lisenin iistiinde bulunan diizeylerin olmadig1
gorilmiistiir. Aragtirma yapilan cografya diisiiniildiigiinde kizlarin yeterince okuma ve
caligma hayatinda bulunmadigi sonuglar1 elde edilmistir. Elde edilen sonuglara gore
matematik dersine baglilik diizeyi anne egitim durumu degiskenine gore anlamli bir fark
gdstermektedir. Ilkokul mezunu annelerin ¢ocuklari, okuma yazma bilmeyen annelerin
cocuklarina gére matematik dersine baglilik diizeyini daha yiiksek belirtmistir. Boyutlar

incelendiginde;

e Bilissel baglilik diizeyi anne egitim durumu degiskenine gore anlamli bir fark
gostermektedir, ilkokul ve lise mezunu annelerin ¢ocuklari, okuma yazma
bilmeyen annelerin ¢ocuklarina gére matematik dersine baglilik diizeyini daha

yliksek belirtmistir.

e Duyussal (F= 2,49, p> 0,05) ve sosyal (F= 2,33, p> 0,05) baglilik diizeyi anne

egitim durumu degiskenine gére anlamli bir fark gostermemektedir.

Literatiirde, aragtirmanin sonucunu hem destekleyen hem de desteklemeyen
bulgulara rastlanmistir. Yilmaz (2006) anne egitim seviyesinin matematik tutumuyla
anlaml1 farkinin oldugu sonucunu elde etmistir. Kili¢ (2022), anne egitim seviyesi yiiksek
olan Ogrencilerin matematige dair tutumlarinin daha yiiksek olacagi sonucunu elde
etmistir. Ancak Ilhan vd. (2021) yaptiklari ¢alismada anne egitim diizeyi ile matematik
tutumu arasinda anlamli iliski bulunmadigini belirtmiglerdir. Arastaman (2009) da bu
arastirma bulgularinin tersi niteliginde, anne egitim diizeyi diisiik olan ¢ocuklarin okula
bagliliklarinin anne egitim diizeyi yliksek olan ¢ocuklara gore daha yiiksek oldugunu

belirtmistir.

Anne egitim diizeyine dair toplanan veriler incelendiginde anne egitim diizeyi

sorusunda iiniversite ve yiiksek lisans secenekleri bulunmasina ragmen katilimcilarin
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verdigi cevaplarda bu iki segenege dair yanit goriilmemistir. Dolayisiyla bu aragtirma
sonucunda elde edilen bulgularin sebebi ornekleme dayandirilabilmektedir. Bireysel
farklilik ve ¢evresel faktorler de matematik baglilifin1 anne egitim diizeyinin yaninda
etkileyebilmektedir. ilkokul, ortaokul, lise mezunu olan annelerin is hayatindan ¢ok evde

bulunmasi yine bu bulgular etkileyebilecek degerdedir.

5.6. Altinc1 Alt Probleme iliskin Sonuclar ve Tartisma

Bu boéliimde arastirmanin altinct alt problemi olan “Ortaokul 6grencilerinin
matematik bagliliklar1 baba egitim diizeyine gore anlamli bir farklilik gostermekte
midir?” problemine cevap bulmak i¢in elde edilen bulgularin sonuglar1 ve tartismalar1 yer
almaktadir. Elde edilen sonuglara gore matematik dersine baglilik diizeyi baba egitim
durumu degiskenine gére anlamli bir fark gostermektedir. ilkokul, ortaokul, lise ve
iniversite mezunu babalarin ¢ocuklari, okuma yazma bilmeyen babalarin ¢ocuklarma

gore matematik dersine baglilik diizeyini daha yiiksek belirtmistir.

e Duyussal baglilik diizeyi baba egitim durumu degiskenine gore anlamli bir fark
gostermektedir. Ortaokul ve iiniversite mezunu babalarin ¢ocuklari, okuma
yazma bilmeyen babalarin ¢ocuklarina gére duyussal baglilik diizeyini daha
yiiksek belirtmistir.

e Bilissel baglilik diizeyi baba egitim durumu degiskenine gore anlamli bir fark
gostermektedir. Ilkokul, ortaokul, lise ve {iiniversite mezunu babalarin
cocuklari, okuma yazma bilmeyen babalarin ¢ocuklarina gore biligsel baglilik
diizeyini daha yiiksek belirtmistir.

e Sosyal baghlik diizeyi baba egitim durumu degiskenine goére anlamh bir fark
gostermektedir. Ilkokul, ortaokul, lise ve iiniversite mezunu babalarin
cocuklari, okuma yazma bilmeyen babalarin ¢ocuklarina gore sosyal baglilik

diizeyini daha yiiksek belirtmistir.

Bakay’in (2022) bu aragtirmayr destekler nitelikteki calisma bulgulan
bulunmaktadir. Baba egitim diizeyinin matematik ilgisiyle anlamli fark olusturdugu
incelenen ¢alismada rastlanan sonucgtur. Yilmaz (2006) da baba egitim seviyesinin
matematik tutumuyla anlamli farkinin oldugu sonucunu elde etmistir. Ancak; Ilhan vd.
(2021) yaptiklar1 ¢calismada baba egitim diizeyi ile matematik tutumu arasinda anlaml
iliski bulunmadigimi belirtmiglerdir. Arastaman (2009) da baba egitim diizeyi ile

cocuklarin okula bagliliklarinin anlamli farklilik géstermedigi sonucuna ulagmistir.
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Babanin is hayatinda daha aktif olmasi ¢ocuklar i¢in bir cazibe ya da rol modeldir.
Egitim diizeyi yiiksek olan babalarin matematige veya genel olarak derslere yonelik
tutumlari, bagliliklar1 daha yiiksektir. Bu durumu davraniglarina da yansitmasi evde
Ogrenci olarak bulunan bireyler i¢in rol model olusturacak nitelige sahiptir. Bunun
yaninda egitim diizeyi yiiksek olan babalar ilgiliyse de ¢ocuklarin derslerinde yardimci
olduklarinda basar1 da yiikselmekte, baglilik da hem buna hem basariya bagl olarak
artmaktadir.

5.7. Yedinci Alt Probleme Iliskin Sonuclar ve Tartisma

Bu boliimde arastirmanin yedinci alt problemi olan “Ortaokul 6grencilerinin
matematik bagliliklar ailenin aylik gelirine gore anlamli bir farklilik gostermekte midir?”
problemine cevap bulmak i¢in elde edilen bulgularin sonuglari ve tartigmalar yer
almaktadir. Elde edilen bulgularda matematik dersine baglilik diizeyi aile aylik geliri
degiskenine gore anlamli bir fark gostermedigi goriilmistiir. F= 2,01, p> 0,05. Ayrica
boyutlar1 olusturan duyussal (F= 2,61, p> 0,05), bilissel (F= 2,62, p> 0,05) ve sosyal (F=
0,98, p> 0,05) baglhilik diizeylerinin de aile aylik geliri degiskenine gore anlamli bir fark

gostermedigi sonucuna ulasilmistir.

Literatiirde bu sonuglarla uyusan calismalar mevcuttur. Bakay (2022) calismasinda
matematik tutumu ile aile aylik gelir diizeyinin anlamli farklilik olusturmadigi sonucuna
varmigtir. Aksu (2010), matematik ilgisi ile aile gelirinin anlamli fark olusturmadigi
sonucunu elde etmistir. Benzer olarak Kamil (2019) da matematiksel diigiinme ile aile

gelir diizeyi arasinda istatistiksel olarak anlamli farkliligin olmadigini tespit etmistir.

Bu sonuglar1 desteklemeyen ¢alismalardan s6z edilirse; Yilmaz (2006) 6. siniflarla
yaptig1 ¢alismada matematige yonelik tutumla sosyo-ekonomik diizey arasinda anlamli
bir fark gdsterdigi sonucuna ulasmis, yine Akdemir (2006) ilkogretim 6grencilerinin
matematige yonelik tutumlari ile sosyo-ekonomik diizey arasinda anlamli bir farklilik
gosterdigini belirtmistir. Savas, Tas, Duru (2010) aile gelir diizeyi ile matematik
basarisinin iligkili oldugunu saptamistir. Deniz ve Citdir (2020) ¢alismalarinda gelir
seviyesi yliksek olan Ogrencilerin matematige yonelik tutumlarimin da daha yiiksek
oldugunu belirtmisler yani anlamh farklilik bulmusglardir. Arastaman (2009) aylik geliri
diisiik olan ¢ocuklarin okula baghliklarinin aylik geliri yiiksek olan ¢ocuklara goére daha

yiiksek oldugunu belirtmistir.
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Firsat esitligi kavrami gz Oniinde bulunduruldugunda ailenin gelir diizeyinin
Ogrencinin baglilig1 iizerinde anlamli olmas1 beklenmektedir. Bu ¢alismada bu durumun
aksine bulgularin elde edilmesinin, ¢alismayr yaptigimiz ortamdaki gelir diizeylerinin

birbirine benzer olmasindan kaynaklandig1 sdylenebilir.

5.8. Sekizinci Alt Probleme iliskin Sonuclar ve Tartisma

Bu boliimde arastirmanin sekizinci alt problemi olan “Ortaokul 6grencilerinin
matematik korku diizeyleri 6grenci cinsiyetine gore anlamli bir farklilik gostermekte
midir?” problemine cevap bulmak i¢in elde edilen bulgularin sonuglar1 ve tartigmalar1 yer

almaktadir.

Elde edilen bulgulara gére matematige yonelik korku diizeyi cinsiyet (6grenci)
degiskenine gore anlamli bir farklilik gostermemektedir, t(266)=-0,01, p> 0,05. Boyutlar

bazinda da anlamli bir farkliliga rastlanmamastir.

Uziim Solak (2011) 5. Smif dgrencileriyle yaptig1 calismada matematik korku
diizeyinin 6grenci cinsiyetleri degiskeni a¢isindan anlamli farklilik gostermedigini
belirtmistir. Solak (2011)’ 1n arastirmasinda elde ettigi bulgular, bu arastirmay1 destekler
niteliktedir. Arikan (2004) ilkégretim ikinci kademe 6grencileriyle matematik kaygisi
lizerine ¢alisma yapmistir. Arikan’in calismasinda 6, 7 ve 8. smif Ogrencilerinin
matematik kaygi diizeyleri, cinsiyetlerine gore anlamli farklilik gdstermemektedir.
Benzer sekilde Aydin ve Keskin (2017), Dede ve Dursun (2008), Dursun ve Bindak
(2011), Davarcioglu (2008), Zakaira, Zain, Ahmad ve Erlina (2012) ve Bozkurt (2012)
aragtirmalarinda matematik dersi kaygisi ile cinsiyet arasinda anlamli farkin olmadigin

belirtmislerdir.

Alanyazinda bu arastirmanin aksini sdyleyen calismalar da mevcuttur. Ornegin;
Keklikci (2011) yilinda yaptig1 arastirmada matematik korku diizeyi ile ilkdgretim
matematik boliimii &grencilerinin cinsiyetleri arasinda anlamli bir iliski oldugu
bulgularini elde etmistir. Zirekoglu Ay (2022) calismasinda cinsiyet ile matematik
korkusu arasinda anlamli farklilik oldugunu belirtmistir. Kiling (2019) da sekizinci sinif
ogrencileriyle yaptig1 arastirmasinda cinsiyet ile matematik korku diizeyinin anlaml
farklilik belirttigi sonucuna ulagmistir. Khatoon ve Mahmood (2010) da matematik
kaygisini cinsiyet degiskenine goére incelediginde istatistiksel olarak anlamli farkin

bulundugunu belirtmistir.
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Arastirmada cinsiyet degiskeninin matematik korkusunu etkilemedigi sonucu
ortaya ¢ikmig olsa da farkl calismalarda da farkli sonuglar elde edildiginden cinsiyet
degiskeninin matematik korkusu iizerinde anlamli etkisi yoktur gibi bir genelleme
yapmak dogru bir ifade olmayacaktir. Farkli caligmalarda farkli sonuglarin elde edilmesi;
bireysel farkliliklardan, toplumsal etkilerden, arastirmanin yapildigi gruptan
kaynaklanabilmektedir. Cinsiyetin rollinlin bireyin deneyimlerine bagli olarak da
degisebilecegi gbéz Oniinde bulunduruldugunda aymi Glgek aymi gruba daha sonra

uygulandiginda farkli sonuglar verebilecegi de olast durumlarin iginde bulunmaktadir.

5.9. Dokuzuncu Alt Probleme Iliskin Sonuclar ve Tartisma

Bu béliimde arastirmanin dokuzuncu alt problemi olan “Ortaokul 6grencilerinin
matematik korku diizeyleri 6gretmenin cinsiyetine gore anlamli bir farklilik géstermekte
midir?” problemine cevap bulmak i¢in elde edilen bulgularin sonuglar1 ve tartigmalar1 yer

almaktadir.

Verilerden elde edilen sonuglara gore matematige yonelik korku diizeyi cinsiyet
(6gretmen) degiskenine gore anlamli bir farklilik géstermektedir, Kadin bir 6gretmenden
ders alan Ogrenciler, erkek bir 6gretmenden ders alan Ogrencilere gdre matematige

yonelik korku diizeyini daha diisiik belirtmistir.

e (Gegmis yasantilardan kaynaklanan korku diizeyi ve matematige yonelik
diistincelerden kaynaklanan korku diizeyi cinsiyet (6gretmen) degiskenine gore
anlamh bir farklihk gostermektedir. Kadin bir 6gretmenden ders alan
ogrenciler, erkek bir 6gretmenden ders alan 6grencilere gore korku diizeyini

daha diistik belirtmistir.

e Sosyal beklenti ve performans ile biligsel 6nyargilardan kaynaklanan korku
diizeyleri cinsiyet (6gretmen) degiskenine gore anlamli bir farklilik

gostermemektedir.

Literatiirde yapilan bu arastirmay1 destekleyen bulgulara rastlamak miimkiindiir.
Kinay (2011) ilkokul ikinci kademe Ogrenim goren cocuklarla yaptigr calismada,
Ogretmen cinsiyeti degiskeninin 6grencilerin matematik korkusuyla anlamli fark
olusturdugunu belirtmistir. Ancak aksini gosteren ¢alismalar da mevcuttur. Keklikci’nin
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(2011) ve Aydog’ un (2022) yaptiklar1 ¢calismalarda 6gretmen cinsiyet degiskenine gore
ilkdgretim Ogrencilerinin matematik korkularinin istatistiksel olarak anlamli farklilik

gostermedigi sonuglarini elde etmislerdir.

Kadin 6gretmenler yapilari ya da cinsiyet algilar1 géz 6niinde bulunduruldugunda
daha anlayisli, naif, sert olmaktan uzak tavirlar sergilerler. Ogrenciler yasadigimiz kiiltiir
bakimindan ataerkil bir toplumdan geldiklerinden, evde de ayni sekilde babanin daha
otoriter olmasindan dolay1r kadin 6gretmenleri annelerine benzeterek onlara daha sicak
bakabilmektedirler. Bu durum Ogrencilerdeki matematige yonelik korkuyu da
etkilemektedir ve kadin 6gretmenden ders alan 6grenciler, erkek 6gretmenden ders alan
Ogrencilere gore matematikten daha az korkmaktadir. Literatiirde aksini gdsteren
caligmalar da bulundugundan (Keklikci, 2011 ve Aydog, 2022) bu durumun
O0gretmenden, Ogretmenin Ogrencilere yaklasimindan ya da o6gretmenin kisiliginden

kaynaklanabilecegi yorumu yapilabilmektedir.

5.10. Onuncu Alt Probleme iliskin Sonugclar ve Tartisma

Bu boliimde arastirmanin onuncu alt problemi olan “Ortaokul 6grencilerinin
matematik korku diizeyleri sinif diizeyine gore anlamli bir farklilik géstermekte midir?”
problemine cevap bulmak icin elde edilen bulgularin sonuglari ve tartismalar1 yer

almaktadir.

Analiz sonucglarma gore genel bakildiginda da boyutlara gore ayr1 ayri
incelendiginde de matematik korku diizeyinde sinif degiskenine gdre anlamli bir fark
goriilmemistir. Literatiirde yer alan diger ¢aligmalar incelendiginde; Dursun ve Dede
(2008) ve Bindak (2005) matematik kaygi diizeylerinin sinif degiskenine gore anlaml
diizeyde farklilik gostermedigi sonucunu elde etmislerdir. Aksini ifade eden ¢aligsmalar
da literatiirde mevcuttur. Ertem-Akbas (2018) yaptig1 calismada Ogretmenlerin
goriiglerini almig ve aragtirma sonucunda ilkokul diizeylerinde matematik korkusu
olmayan c¢ocuklarin, siif diizeyi arttikga matematik korkusu olustugu sonucunu elde
etmistir. Keklikci (2011) elindeki verilerle 6grencilerin matematige yonelik korkularinin
siif diizeylerine gore anlamli farklilik gosterdigini bulmustur. Ayrica ¢alismasinda sinif

diizeyi biiylidiik¢e dgrencilerde matematik korkusunun da arttigini belirtmistir.

Ogrencilerin sinif diizeyi degiskenine gore matematige yonelik korkularr anlamli

gorilmediginden matematigin her yas dlizeyinde aym goriildigli ¢ikarimi
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yapilabilmektedir. Ogrenci goziinden degerlendirildiginde dersin kolay ya da zor olmasi
tutumunda, o derse ydnelik korkusunda etkili olmaktadir. Ogrenci i¢in matematik dersi
5. smifta kolaysa ve matematige yonelik korkusu diisiikse sinif diizeyi arttikca da kolay
ve korku diizeyi diisiik, 5. sinifta zorsa ve matematige yonelik korkusu yiiksekse sinif
diizeyi arttikca da zor ve korku diizeyi yliksek olacaktir. Bu durumda korku diizeyi

degismemis olur ve elde edilen bulguyu dogrular niteliktedir.

5.11. On Birinci Alt Probleme iliskin Sonuclar ve Tartisma

Bu boéliimde aragtirmanin on birinci alt problemi olan “Ortaokul &grencilerinin
matematik korku diizeyleri 6nceki donemdeki ders notuna gore anlamli bir farklilik
gostermekte midir?” problemine cevap bulmak i¢in elde edilen bulgularin sonuclar ve

tartigmalar1 yer almaktadir.

Sonuglara gore matematige yonelik korku diizeyi matematik notu degiskenine gore
anlaml bir fark gostermektedir. Matematik notu 5 olan &grenciler, 1, 2, 3 ve 4 olan

Ogrencilere gére matematige yonelik korku diizeyini daha diisiik belirtmistir.

e (Gegmis yasantilardan kaynaklanan korku diizeyi matematik notu degiskenine
gore anlaml bir fark gostermektedir. Matematik notu 4 olan 6grenciler, 2 olan
ogrencilere; matematik notu 5 olan 6grenciler, 1, 2 ve 3 olan dgrencilere gore
geemis yasantilardan kaynaklanan korku diizeyini daha diisiik belirtmistir.

e Matematige yonelik diisiincelerden kaynaklanan korku diizeyi matematik notu
degiskenine gore anlamli bir fark gostermektedir. Matematik notu 5 olan
Ogrenciler, 2 ve 3 olan Ogrencilere gére matematige yonelik diisiincelerden
kaynaklanan korku diizeyini daha diisiik belirtmistir.

e Sosyal beklenti ve performanstan kaynaklanan korku diizeyi matematik notu
degiskenine gore anlamli bir fark gostermektedir. Matematik notu 5 olan
ogrenciler, 1 ve 3 olan Ggrencilere gore sosyal beklenti ve performanstan
kaynaklanan korku diizeyini daha diisiik belirtmistir.

e Ayrica biligsel Onyargilardan kaynaklanan korku diizeyi matematik notu

degiskenine gore anlamli bir fark géstermemektedir, F= 2,37, p> 0,05.

Literatiirde elde edilen bulgular1 destekleyen c¢alismalar bulunmaktadir. Ders notu
ile matematik korkusunun istatistiksel olarak anlamli fark olusturdugu sonuglar1 bulunan

calismalara literatiirde de rastlanmistir. Yenilmez ve Ozabaci (2003) matematik kaygisi
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ile ilgili yaptiklar1 ¢aligmada matematik notunun artmasinin matematik kaygi diizeyini
diisiirdiigiinii belirtmiglerdir. Altintas vd. (2022) aragtirmasinda, yapilan ¢aligmalarin
matematik ders notu diistiikce matematik korkusunu artirdigi sonucunu gosterdigini
belirtmistir. Keklikci (2011) ve Kinay (2011) da benzer bulgular elde etmislerdir. Sepie
ve Keeling (1978), Ma ve Xu, (2004) arastirmacilart da yaptiklar1 caligmalarda
matematik basarisi(notu) ile matematik kaygisi arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
fark bulundugu sonucuna ulasmislardir. Incelenen calismalar icinde elde edilen

sonuglarin akisini gésteren, bulgular1 desteklemeyen arastirmalara rastlanmamustir.

Matematik ders notu yiiksek olan 6grenciler kendilerini matematikte basarili goriir
ve bu 6grencilerin dzgiivenleri ylikselir. Bu durum 6grencide matematik yapabiliyorum
algis1 olusturur ve matematige yonelik korkusu diisiik olur. Ancak tersi durumda
Ogrencinin matematik ders notu diisiik oldugunda 6grenci matematigi yapamayacagini
diistinmekte ve dolayisiyla matematige yonelik korkusu da yiliksek olmaktadir. Tam
karsiliginda matematik korkusu da matematik basarisini etkiler. Matematik korku diizeyi

yiiksek olan bireylerin diisiik olan bireylere gére matematikte basarili olmasi1 daha zordur.

5.12. On ikinci Alt Probleme Iliskin Sonuclar ve Tartisma

Bu boéliimde arastirmanin on ikinci alt problemi olan “Ortaokul 6grencilerinin
matematik korku diizeyleri anne egitim diizeyine gére anlamli bir farklilik géstermekte
midir?” problemine cevap bulmak i¢in elde edilen bulgularin sonuglar1 ve tartigmalar1 yer

almaktadir.

Analiz sonuglarina gore matematige yonelik korku diizeyi anne egitim durumu
degiskenine gbre anlamli bir fark gdstermemektedir, F= 0,59, p> 0,05. Boyutlar
incelendiginde onlarda da anlamli bir farklilik goériilmemistir. Anne egitim durumlari
belirlenirken lisenin iistiinde bulunan diizeylerin olmadigr goriilmiistiir. Arastirma
yapilan cografya disiiniildiigiinde kizlarin yeterince okuma ve calisma hayatinda

bulunmadigi sonuclari elde edilmistir.

Yenilmez ve Ozabaci (2003) arastirmalarinda anne egitim diizeyinin matematik
kaygist ile anlamli fark olusturmadigini belirtmistir. Bu sonug, bu arastirmanin
bulgularini destekler niteliktedir. Basar ve Dogan (2020), Aydog (2022), Keklikci (2011)
yaptiklar1 ¢galismalarda, bu aragtirmanin aksine anlamli fark bulundugunu ve anne egitim

diizeyi arttikca matematik korkusunun azaldig1 sonucunu elde etmislerdir. Ural ve Cinar
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(2014) yaptiklar1 ¢aligmada ise bunlarin sonucu olarak anne egitim diizeyi arttikca

cocuklardaki bagarinin da arttigin1 soylemislerdir.

Bireysel farklilik ve ¢evresel faktorler de matematige yonelik korkuyu anne egitim
diizeyinin yaninda etkileyebilmektedir. Bu faktorler, anlamli farkliligin ortaya ¢ikmasina

engel olabilecek sebeplerdendir.

5.13. On Uciincii Alt Probleme iliskin Sonuclar ve Tartisma

Bu béliimde arastirmanin on {igiincii alt problemi olan “Ortaokul 6grencilerinin
matematik korku diizeyleri baba egitim diizeyine gore anlaml bir farklilik gostermekte
midir?” problemine cevap bulmak i¢in elde edilen bulgularin sonuglar1 ve tartigmalar1 yer

almaktadir.

Elde edilen bulgulara gére matematige yonelik korku diizeyi baba egitim durumu
degiskenine gore anlamli bir fark gostermemektedir, F= 0,22, p> 0,05. Boyutlar

incelendiginde onlarda da anlamli bir farklilik goriilmemistir.

Yenilmez ve Ozabaci (2003), Aydog (2022) arastirmalarinda baba egitim diizeyinin
matematik kaygisi ile anlamli fark olusturmadigini belirtmislerdir. Bu sonug, bu
arastirmanin bulgularim1 destekler niteliktedir. Basar ve Dogan (2020), Keklikci (2011),
Kinay (2011) ise baba egitim diizeyi ile matematik korkusu degiskeni arasinda anlaml
fark bulundugu sonuglarina ulagsmislardir. Babanin egitim diizeyi yiikseldik¢e, matematik
korkusu azalir sonucunu eklemislerdir. Yenilmez ve Ozbey (2006) baba egitim diizeyi ile
matematik kaygisinin anlamli fark olusturdugunu, 6zellikle liniversite mezunu babalarin
cocuklarinin matematik kaygi diizeylerinin diisiik oldugunu belirtmislerdir. On iki ve on
ticiincii alt problem birlikte degerlendirildiginde anne — baba egitim diizeyleriyle ilgili
sOyle bir calismaya da rastlanmistir: Gask ve Jamali (2020) ¢alismalarinda, matematik

korkusunu yenme konusunda aile desteginin etkili oldugunu belirtmislerdir.

Bireysel farklilik ve ¢evresel faktorler de matematige yonelik korkuyu baba egitim
diizeyinin yaninda etkileyebilmektedir. Bu faktorler, anlamli farkliligin ortaya ¢ikmasina

engel olabilecek sebeplerdendir.
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5.14. On Dérdiincii Alt Probleme Iliskin Sonuclar ve Tartisma

Bu boéliimde arastirmanin on dordiincii alt problemi olan “Ortaokul 6grencilerinin
matematik korku diizeyleri ailenin aylik gelirine gére anlamli bir farklilik gostermekte
midir?” problemine cevap bulmak i¢in elde edilen bulgularin sonuglar1 ve tartigmalar1 yer

almaktadir.

Elde edilen verilere gore matematige yonelik korku diizeyi aile aylik geliri
degiskenine gore anlaml bir fark gostermemektedir, F= 0,27, p> 0,05. Ayrica gecmis
yasantilardan kaynaklanan korku, matematige yonelik diisiincelerden kaynaklanan korku,
sosyal beklenti ve performanstan kaynaklanan korku ile biligsel Onyargilardan
kaynaklanan korku diizeyi olan alt boyutlar da aile aylik geliri degiskenine gore anlamli
bir fark gostermemektedir. Davarcioglu (2008) da yaptig1 arastirmada aile gelir diizeyinin
matematik korkusuyla istatistiksel olarak anlamli fark olusturmadigi sonucunu elde

etmistir. Buradaki sonuglar bu arastirmanin bulgularimi destekler niteliktedir.

Ancak literatiirde bu sonuglar1 desteklemeyen ¢alismalar da bulunmaktadir. Kinay
(2011) arastirmasinda ailenin aylik gelirinin matematik korkusuyla anlamli farklilik
olusturdugunu belirtmistir. Yani Kinay (2011)’ 1n ¢aligmasina gore ailenin aylik gelir
diizeyi, ¢ocuklarin matematik korkusunu etkilemektedir. Yine Keklikci (2011) yaptigi
arastirmada ailenin gelir diizeyinin yiikselmesinin matematik korkusunu diisiirdiigi

sonucunu tespit etmis, aralarinda anlamli bir iligki oldugu sonucuna ulagsmistir.

Firsat esitligi kavrami gz Oniinde bulunduruldugunda ailenin gelir diizeyinin
Ogrencinin matematige yonelik korku {lizerinde anlamli olmasi beklenmektedir.
Alanyazinda bu diisiinceyi destekler nitelikte calismalar mevcuttur (Kinay, 2011,
Keklikci, 2011). Bu ¢alismada bu durumun aksine bulgularin elde edilmesinin, ¢calismay1
yaptigimiz ortamdaki gelir diizeylerinin birbirine benzer olmasindan kaynaklandigi

sOylenebilir.

5.15. Arastirmada incelenen Degiskenlere Gore Elde Edilen Sonuclar

1. Arastirmaya 153 kiz 6grenci, 115 erkek 6grenci olmak iizere toplam 268 6grenci

katilmistir.

2. Aragtirmanin ilk kisminda Ogrencilerin matematik dersine bagliliginin; 6grenci

cinsiyeti, dersi veren dgretmenin cinsiyeti, sinif diizeyi, 6nceki donemin matematik
61



ders notu, anne egitim durumu, baba egitim durumu ve ailenin aylik geliri gibi
degiskenlerle arasinda farklilik olup olmadig: incelenmistir. Elde edilen bulgularda

su sonuclara ulagilmistir:

Cinsiyet (6grenci) degiskeni, Ogrencilerin matematik dersine olan bagliliklar

iizerinde etkili degildir.

Dersi veren dgretmenin cinsiyeti, 6grencilerin matematige bagliliklar1 iizerinde
etkilidir. Kadin oOgretmenden ders alan ogrenciler matematik dersine olan
baglhiliklarini erkek 6gretmenden ders alan 68rencilere gore daha yiiksek oldugunu
belirtmislerdir. Duyussal ve sosyal baglilik boyutlar1 incelendiginde durumun ayni

oldugu goriilmiis, bilissel baglilik boyutu ise anlamli bir farklilik gostermemistir.

Smif degiskenine gore baglhilik diizeyi incelendiginde matematik dersine baglilik
diizeyinin anlamli bir fark gosterdigi ortaya ¢ikmistir. Scheffe testi sonuglaria gore
6. sinif ve 7. smif 6grencilerinin, 5. siif 6grencilerine gére matematik dersine
baghlik diizeyleri daha yiiksektir. Boyutlar incelendiginde; 6. simif ve 7. sinif
ogrencileri, 5. smif 6grencilerine gore duyussal baglilik diizeyini daha yiliksek
belirtmistir. 7. stmif 6grencileri, 5. sinif 6grencilerine gore biligsel baglilik diizeyini
daha yiiksek belirtmistir. 6. siif, 7. smif ve 8. siif Ogrencileri, 5. simf

ogrencilerine gore sosyal baglilik diizeyini daha yiiksek belirtmistir.

Matematik notu incelendiginde elde edilen bulgulara gére matematik dersine
baglilik diizeyi matematik notu degiskenine gore anlamli bir fark gdstermektedir.
Matematik notu 3 olan 6grenciler, 1 olan 6grencilere; 4 ve 5 olan dgrenciler, 1, 2
ve 3 olan Ogrencilere gore matematik dersine baglilik diizeyini daha yiiksek
belirtmistir. Boyutlar incelendiginde; Matematik notu 4 ve 5 olan 6grenciler; 1, 2
ve 3 olan Ogrencilere gore duyussal baglilik diizeyini daha yliksek belirtmistir.
Matematik notu 3 olan 6grenciler, 1 olan dgrencilere; matematik notu 4 ve 5 olan
ogrenciler, 1 ve 2 olan Ogrencilere; 5 olan Ogrenciler, 3 olan &grencilere gore

biligsel baglhlik diizeyini daha yiiksek belirtmistir. Matematik notu 3 olan
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ogrenciler, 1 olan 6grencilere; 4 ve 5 olan 6grenciler, 1, 2 ve 3 olan dgrencilere

gore matematik dersine baglilik diizeyini daha ytiksek belirtmistir.

e Anne egitim durumu olan besinci degisken incelendiginde elde edilen sonuglara
gore matematik dersine baglilik diizeyi anne egitim durumu degiskenine gore
anlaml bir fark gdstermektedir. ilkokul mezunu annelerin gocuklari, okuma yazma
bilmeyen annelerin ¢ocuklarina gére matematik dersine baglilik diizeyini daha
yiiksek belirtmistir. Boyutlar incelendiginde; ilkokul ve lise mezunu annelerin
cocuklari, okuma yazma bilmeyen annelerin ¢ocuklarina gére matematik dersine
baglhlik diizeyini daha yiiksek belirtmistir. Duyussal (F= 2.49, p> .05) ve sosyal
(F=2.33, p> .05) baglhlik diizeyi anne egitim durumu degiskenine gére anlamli bir

fark gdstermemektedir.

¢ Baba egitim durumu olan altinc1 degisken incelendiginde elde edilen sonuglara gore
matematik dersine baglilik diizeyi baba egitim durumu degiskenine gére anlamli
bir fark gostermektedir. Ilkokul, ortaokul, lise ve iiniversite mezunu babalarm
cocuklari, okuma yazma bilmeyen babalarin ¢ocuklarina gore matematik dersine
baglilik diizeyini daha yiiksek belirtmistir. Ortaokul ve liniversite mezunu babalarin
cocuklari, okuma yazma bilmeyen babalarin ¢ocuklarina gére duyussal baglilik
diizeyini daha yiiksek belirtmistir. ilkokul, ortaokul, lise ve iiniversite mezunu
babalarin ¢ocuklari, okuma yazma bilmeyen babalarin ¢ocuklarina gore biligsel
baglilik diizeyini daha yiiksek belirtmistir. ilkokul, ortaokul, lise ve iiniversite
mezunu babalarin ¢ocuklari, okuma yazma bilmeyen babalarin ¢ocuklarina gore

sosyal baglilik diizeyini daha yiiksek belirtmistir.

e Ailenin aylik gelir diizeyini belirleyen yedinci degisken incelendiginde elde edilen
bulgularda matematik dersine baglilik diizeyi aile aylik geliri degiskenine gore
anlamh bir fark gostermedigi goriilmiistiir. Ayrica boyutlar1 olusturan duyussal,
biligsel ve sosyal baglilik diizeylerinin de aile aylik geliri degiskenine gére anlamli

bir fark gostermedigi sonucuna ulasilmistir.

3. Arastirmanin ikinci kisminda dgrencilerin matematik dersine yonelik korkularinin;

Ogrenci cinsiyeti, dersi veren ogretmenin cinsiyeti, sinif diizeyi, 6nceki donemin
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matematik ders notu, anne egitim durumu, baba egitim durumu ve ailenin aylik geliri
gibi degiskenlerle arasinda farklilik olup olmadigi incelenmistir. Elde edilen

bulgularda su sonuclara ulagilmistir:

Elde edilen bulgulara gore matematige yonelik korku diizeyi cinsiyet (6grenci)
degiskenine gore anlamli bir farklilik gostermemektedir. Boyutlar bazinda da
anlaml bir farklilia rastlanmamistir. Ogrencilerin matematik korkular iizerinde

cinsiyetlerinin etkisi yoktur.

Verilerden elde edilen sonuglara gore kadin bir 6gretmenden ders alan 6grenciler,
erkek bir ogretmenden ders alan Ogrencilere gére matematige yonelik korku
diizeyini daha diisiik belirtmistir. Boyutlar incelendiginde; kadin bir 6gretmenden
ders alan ogrenciler, erkek bir 6gretmenden ders alan 6grencilere gore ge¢mis
yasantilardan kaynaklanan korku diizeyini daha diisiik belirtmistir. Sosyal beklenti
ve performans ile biligsel Onyargilardan kaynaklanan korku diizeyleri cinsiyet
(6gretmen) degiskenine gore anlamli bir farklilik géstermemektedir.

Analiz sonuclarina gore genel bakildiginda da boyutlara gore ayr1 ayr
incelendiginde de matematik korku diizeyinde sinif degiskenine gore anlamli bir

fark goriilmemistir.

Not degiskeni incelendiginde sonuglara gére matematik notu 5 olan 6grenciler, 1,
2, 3 ve 4 olan dgrencilere gore matematige yonelik korku diizeyini daha diisiik
belirtmistir. Matematik notu 4 olan 6grenciler, 2 olan 6grencilere; matematik notu
5 olan 6grenciler, 1, 2 ve 3 olan 6grencilere gore gegmis yasantilardan kaynaklanan
korku diizeyini daha diisiik belirtmistir. Matematik notu 5 olan 6grenciler, 2 ve 3
olan Ogrencilere gore matematife yonelik diisiincelerden kaynaklanan korku
diizeyini daha diisiik belirtmistir. Matematik notu 5 olan 6grenciler, 1 ve 3 olan
ogrencilere gore sosyal beklenti ve performanstan kaynaklanan korku diizeyini
daha diisiik belirtmistir. Ayrica biligsel dnyargilardan kaynaklanan korku diizeyi

matematik notu degiskenine gore anlaml bir fark gostermemektedir.

Anne egitim durumu ve baba egitim durumu degiskenleri i¢in yapilan analiz

sonuglarina goére matematige yonelik korku diizeyi anne egitim durumu
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degiskenine gore anlamli bir fark gostermemektedir. Boyutlar incelendiginde
onlarda da anlamli bir farklilik gdériilmemistir. Bu ¢alismada, anne — baba egitim

diizeyinin 6grencilerin matematik korku diizeyini etkilemedigi goriilmiistiir.

Elde edilen verilere gore ailenin aylik geliri degiskeni de matematige yonelik korku

diizeyini etkilememektedir.

5. 16. Oneriler

Bu boliimde aragtirmada elde edilen sonuglar dogrultusunda 6nerilere yer verilmistir.

Ogrencilerin matematik baghligi ve matematige yonelik korkulari cinsiyet
degiskenine gore degismiyor, dyleyse baglilikla ya da korkuyla ilgili siif ici
faaliyetler ya da etkinlikler gergeklestirilirken cinsiyetten bagimsiz gruplar
olusturularak grup caligmalar1 yapilmasi 6nerilebilir.

Dersi veren Ogretmenin cinsiyeti matematik bagliligini ve matematige yonelik
korkuyu etkilediginden siniflara donem baslangi¢larinda anket uygulanip ona gore
o simifa kadin ya da erkek 6gretmen verilmesi onerilebilir.

Matematik ders notu matematik baglilig1 tizerinde anlamli oldugundan 6grencilere
not verirken esneklik saglanmasi onerilebilir.

Ogrencilerde diisiik notlarin basarisizlik degil, 5grenme eksiklerini gidermek igin
firsat oldugu bilinci olusturularak matematik korkusunun azalmasinin, matematik
bagliligin artirilmasinin amaglanmasi onerilebilir.

Baglhilik kavrami farkli boyutlarla incelendiginden matematik dersi islenirken
ogrencilerin birden ¢cok duyusuna hitap edilmesi Onerilebilir.

Ders iginde 6grencilerin matematik bagliliklarini artiracak, matematige yonelik
korkularini azaltacak etkinliklere yer verilmesi Onerilebilir.

Matematikle ilgili korkulacak bir durum yasandiginda ¢esitli nefes egzersizlerinin
yapilmasi, beyin firtinast gibi O6gretim yoOntemlerinin siirece dahil edilmesi
oOnerilebilir.

Hem okulda 6gretmenler tarafindan hem de evde ebeveynler tarafindan sudoku,
matematik bulmacalari, matematik oyunlar1 gibi etkinlikler yapilarak matematigin

korkulacak bir ders olmadiginin 6grencilere gosterilmesi dnerilebilir.
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Anne — baba egitimi matematik bagliliginda anlamli farklilik gosterdiginden
cocuklar1 zorlukla karsilagtifinda onlar1 destekleyici tutum takinmalari, kendi
egitim bilgilerinden de yararlanarak okuma yapma ya da ders calisma teknikleri
konusunda 6grenciye 6rnek olmalari dnerilebilir.

Siif diizeyi incelendiginde her yasin kendine gore Ozelliklerinin oldugu goz
ontinde bulundurularak yasa uygun Ogretim yontemleri segilerek, matematigin
onemi vurgulanarak, 6grenme siirecini eglenceli hale getirerek 6grencilerin
matematikle olan iliskilerini gili¢lendirmeleri, baglhiliklarimi yiikseltmeleri
Ogretmenlere Onerilebilir.

Aynmi Olceklerle degisken cesitliligi arttirillarak yeni ¢alismalar yapilmasi
onerilebilir.

Bu arastirma yalnizca matematik dersini kapsamaktadir. Farkli dersler i¢in de
benzer uygulamalarin yapilmasi literatiire zenginlik kazandiracaktir dolayisiyla

farkl1 dersler i¢in yapilmasi 6nerilebilir.
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Ek — 1. Matematik Dersine Yonelik Korku Olgegi Kullanim Izin Belgesi
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Ek — 2. Matematik Dersine Baglilik Ol¢egi Kullanim Izin Belgesi
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Ek — 3. Matematik Dersine Baglilik Olcegi

£
B E 5 s5E
) N ™ <o i
z £85 2% E 2.
E B2 2% E=z
- = — o -
5 2 2 =3
4
1.  Derste elimden geldigince siki galigtim. 1 2 3 4
2. Simifta matematik hakkinda arkadaslarla konustuk. 1 2 3 4
3. Derste arkadaslarimin yapamadi@ seyler oldugu zaman onlara yardim 1 2 3 4
ettim.
4.  Derste arkadaslarimla fikir ve materyal paylasiminda bulundum. 1 2 3 1
5. Derste arkadagslar birbirine yardim etti. 1 2 3 1
6. Ders ¢ok eglenceliydi. 1 2 3 4
7.  Derste sikildim. 1 2 3 4
8.  Bugiin matematik hakkinda diisiinmek hosuma gitti. 1 2 3 4
9.  Bugiin matematigi iyi anlamig olmak benim i¢in dnemliydi. 1 2 3 1
10. Derste elimden geldigince ¢ok sey 6grenmeye ¢aligtim. 1 2 3 4
11. Matematikle bir seyler 6grenmek bugiin benim i¢in oldukga ilgi 1 2 3 4
¢ekiciydi.
12. Derste problem ¢ézmekten zevk aldim. 1 2 3 4
13. Matematik dersin olduk¢a ¢ok diistindiim. 1 2 3 4
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Ek — 4. Matematik Dersine Yonelik Korku Olgegi

KiSISEL BILGILER FORMU
Cinsiyet ( YKz () Erkek
Matematik Ogretmeninin | () Kiz () Erkek
Cinsiyeti
Smif ( )s ( )Yye ¢ Y7 ( )8

Gegen Donemki Matematik | () 1(0-49,99) ( )2(50-59,99)
Notu ( )3(0-69,99) ( )4 (70-84,99)
( )5(85-100)

() Okuma yazma bilmiyor.
() ilkokul Mezunu

() Ortaokul Mezunu

Anne Egitim Durumu )
() Lise

() Universite

() Yiiksek Lisans veya Doktora

() Okuma yazma bilmiyor.
() Ilkokul Mezunu

() Ortaokul Mezunu

Baba Egitim Durumu )
() Lise

() Universite

() Yiksek Lisans veya Doktora

( )0-18.000 TL (Asgari Ucret ve Altr)

18.000 - 35.000 TL (Asgari Ucret - M M
Ailenizin Aylik Toplam Geliri ()18.000-35.000 TL (Asgari Ucre emur Maast)

() 35.000 ve iistii
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Matematik Dersine Yonelik Korku Olg¢egi

Tamamen
Katilmiyorum

Katilmiyorum

Kararsizim

Katihyorum

Tamamen
Katihyorum

Matematik  dersi  giderek  zorlastigindan

matematik dersinden korkuyorum.

Matematik konulart ¢ok zor oldugu igin

ogrenememekten korkuyorum.

Dort islem becerim zayif oldugu igin problem

cozmekten korkuyorum.

Matematik  0gretmenimi  sevdigim  i¢in

matematik dersinden korkmuyorum.

Ailemin bana matematik konusunda giivenmesi

kendimi rahat hissetmemi sagliyor.

Iyi bir meslek sahibi olmak igin mutlaka

matematik ogrenmenin gerektigini

diigtinliyorum.

Matematik 6grenebilecegimi diisiiniiyorum.

Matematik dersinde tahtada soruyu yanlig
cozdligimde  Ogretmenimin  bana  kizip

bagirmasi beni korkutuyor.

SBS, DPY gibi sinavlarda ¢ikan sorular sinifta
¢ozdliglimiiz sorulardan zor oldugu igin

matematikten korkuyorum.

10.

Matematik 6grenmek i¢in matematigi sevmeye

gerek yoktur.

11.

Ogretmenimin, matematik dersindeki tavr1 ve
davranislart derste kendimi rahat hissetmemi

sagliyor.
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Matematik Dersine Yonelik Korku Olgegi

Tamamen
Katilmiyorum

Katilmiyorum

Kararsizim

Katihyorum

Tamamen
Katihyorum

12.

Ogretmenin konuyu eglenceli hale getirmesi

matematik dersini sevmemi sagliyor.

13.

Matematik dersinde herkesin basarili olabilecegini

diisiiniiyorum.

14.

Matematik 6grenmenin ¢ok eglenceli oldugunu

diisiiniiyorum.

15.

Ogretmenimin matematik dersindeki huzursuzlugu

beni korkutuyor.

16.

Matematik dersinde basarili olacagima inanityorum.

17.

Matematigi iyi 6grenen birinin toplumda saygin bir

yer edinecegini diisiiniiyorum.

18.

Ailemin matematik bilmemesi beni korkutuyor.

19.

Matematik dersinde arkadaglarimin benimle dalga

gegmesi beni korkutuyor.

20. Matematik konularinin ¢ok eglenceli oldugunu
diigtinliyorum.
21. Matematik konularini giinliik hayatta

kullanabilecegimi diisiiniiyorum.

22.

Matematik dersinde korkudan karnima agr1 giriyor.
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