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OZET

SOSYAL BILGILERDE METEOROLOJIK AFETLERIN OGRETIMINDE COKLU
ORTAM MATERYALLERi KULLANIMININ OGRENCIiLERIN AKADEMIK
BASARILARINA VE AFET BIiLINCi DUZEYLERINE ETKISI

Mert BILEN
Yiiksek Lisans Tezi, Tiirk¢e ve Sosyal Bilimler Egitimi Anabilim Dali
Tez Danismant: Prof. Dr. Elif ALADAG
2023, XVI + 106 sayfa

Dogal afetler, insanlik tarihi boyunca oldukg¢a yikici sonuglar ortaya g¢ikarmistir.
Gilinlimiizde, kiiresel 1sinma ve iklim degisikligine bagl olarak artig gosteren meteorolojik
afetler, dikkat edilmesi gereken en 6nemli sorunlardan biri haline gelmistir. Kiiresel 1sinma,
iklim degisikligi ve dogal afetler gibi konular1 biinyesinde barindiran sosyal bilgiler dersinde;
ogrencilerin bu konular1 dogru ve etkili olarak 6grenmeleri gerekir. Boylelikle 6grenciler, afet
oncesinde, sirasinda ve sonrasinda yapilmasi gerekenleri 6grenmekle birlikte, afetleri
azaltmak i¢in yapilmasi1 gerekenleri de 6grenmis olur. Bu noktada sosyal bilgiler dersine
biiyiik bir sorumluluk diismektedir. Ulkemizde yapilan calismalar dikkate alindiginda;
O0gretmenlerimizin biiylik bir boliimiiniin yapilandirmaci yaklagimin aksine genellikle anlatim
yontemini ve ders kitab1 etkinliklerini tercih ettikleri goriilmektedir. Ancak gelisen
teknolojiye bagl olarak hem 6grenciler hem de egitim-6gretimde kullanilan yontem, teknik
ve materyaller degismektedir. Degisimin bir sonucu olarak sosyal bilgilerde ¢oklu ortam
materyallerinin kullanilmasi, dersi giinlimiiz 6grencilerine daha uygun hale getirecek;
meteorolojik afetler, kiiresel 1sinma ve iklim degisikligi gibi konularin daha dogru ve etkili

Ogrenilmesini saglayacaktir.

Bu aragtirmada, ortaokul 5. sinif dgrencilerine, sosyal bilgiler dersinde meteorolojik
afetlerin c¢oklu ortam materyalleri kullanilarak aktarilmasimin O6grencilerin akademik
basarilarina ve afet bilinci diizeylerine etkisi incelenmis ve Ogrenci goriisleri alinmuistir.
Karma yontem modellerinden yakinsayan paralel desenin kullanildigi bu arastirma, 2022-
2023 egitim ve dgretim yilinda, Izmir’de bir ortaokulda 30 deney, 30 kontrol grubu olmak

iizere 60 ogrenci ile gerceklestirilmistir. Toplam 6 hafta boyunca “Insanlar, Yerler ve



Cevreler” 6grenme alaninda yer alan meteorolojik afetlere iliskin konular, deney grubuna
coklu ortam materyalleri ile islenirken kontrol grubuna ise ders kitabindaki etkinlikler
kullanilarak islenmistir. Veriler, uygulama oncesinde ve sonrasinda Meteorolojik Afetler
Akademik Basar1 Testi, Afet Bilinci Olgegi ve yar1 yapilandirilmis goriisme formu
kullanilarak elde edilmistir. Elde edilen verilerin analizi, SPSS ve MAXQDA programlari

kullanilarak ve betimsel analiz yapilarak gergeklestirilmistir.

Arastirma sonuglarina gore deney ve kontrol gruplari arasinda istatistiksel agidan
anlamli bir farklilik bulunmamistir. Ancak etki boyutu incelendiginde deney grubu
ogrencilerinin kontrol grubuna kiyasla daha bagarili oldugu ve afet bilinci diizeyinin daha
yiiksek oldugu goriilmiistiir. Ogrenci goriisleri incelendiginde ise dgretimde c¢oklu ortam
materyallerinin kullanilmasinin dersi daha bilgilendirici, eglenceli ve heyecanli kildig:
sonucuna ulagilmistir. Bu ¢alisma, 6gretimde farkli materyallerin kullanilmasi ve alanyazinda
meteorolojik afetlere iligskin boslugu doldurmasi agisindan 6nem arz etmektedir. Coklu ortam
materyallerinin; meteorolojik afetlerin 6gretiminde, farkli konularda ve farkli derslerde
kullanilarak daha fazla test edilmesi, meteorolojik afetler konusunda farkli ¢alismalarin

yapilmasi 6nerilmektedir.

ANAHTAR SOZCUKLER: Sosyal Bilgiler, Coklu Ortam Materyalleri, Meteorolojik
Afetler, Kiiresel Issnma, Iklim Degisikligi.
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ABSTRACT

THE EFFECT OF USING MULTIMEDIA MATERIALS ON STUDENTS’
ACADEMIC ACHIEVEMENTS AND DISASTER AWARENESS LEVELS IN
TEACHING OF METEOROLOGICAL DISASTER IN SOCIAL STUDIES

Mert BILEN
Master Thesis, Department of Turkish and Social Studies Education
Thesis Advisor: Prof. Dr. Elif ALADAG
2023, XVI + 106 pages

Natural disasters have had devastating consequences throughout human history. Today,
meteorological disasters, which increase due to global warming and climate change, have
become one of the most important problems that need attention. In the social studies lesson,
which includes topics such as global warming, climate change, and natural disasters, students
need to learn these topics accurately and effectively. In this way, students learn what needs to
be done before, during, and after disasters, as well as what needs to be done to reduce
disasters. At this point, social studies lesson has a great responsibility. Considering the studies
conducted in our country, it is seen that most of our teachers generally prefer the lecture
method and textbook activities, contrary to the constructivist approach. However, depending
on the development of technology, both students and the methods, techniques, and materials
used in education are changing. As a result of this change, the use of multimedia materials in
social studies will make the lesson more suitable for today's students and will provide more
accurate and effective learning of topics such as meteorological disasters, global warming,

and climate change.

In this study, the effects of teaching meteorological disasters to 5th grade students in
social studies lesson by using multimedia materials on students' academic achievement and
disaster awareness levels were examined, and students' opinions were taken into account. This
study, in which convergent parallel design, one of the mixed method models, was conducted
with 60 students (30 experimental and 30 control groups) in a middle school in Izmir in the
2022-2023 academic year. For a total of 6 weeks, the topics related to meteorological disasters

in the learning domain of "People, Places, and Environments" were taught to the experimental

vii



group using multimedia materials, while the control group was taught using the activities in
the textbook. The data were obtained before and after the implementation by using the
Meteorological Disasters Academic Achievement Test, the Disaster Awareness Scale, and
semi-structured interview form. The analysis of the data obtained was carried out by using

SPSS and MAXQDA programs and descriptive analysis.

Upon analyzing the data, no statistically significant difference was found between the
experimental and control groups. However, when the impact dimension was analyzed, it was
observed that the students in the experimental group demonstrated higher levels of success
and disaster awareness compared to the control group. Upon analyzing student opinions, it
was concluded that the use of multimedia materials in teaching made the lesson more
informative, enjoyable, and exciting. This study is important in terms of using different
materials in teaching and filling the gap in the literature on meteorological disasters. It is
recommended that multimedia materials should be tested more by using them in teaching
meteorological disasters, in different subjects and different lessons, and different studies

should be conducted on meteorological disasters.

KEYWORDS: Social Studies, Multimedia Materials, Meteorological Disasters, Global
Warming, Climate Change.
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GIRIiS

Giris boliimiinde sirasiyla problem durumu, arastirmanin amaci, aragtirmanin onemi,
problem ciimlesi ve alt problemler, arastirmanin sinirliliklari, arastirmanin varsayimlari ve

tanimlar ele alinmustir.
Problem Durumu

Sosyal bilgiler, disiplinlerarasi bir yapiya sahip olmasi nedeniyle kiiresel 1sinma ve
iklim degisikligi, dogal afetler ve ¢evre sorunlari, dogal kaynaklarin tiiketimi, savaslar ve
miilteci sorunlar1 gibi pek c¢ok kiiresel sorunu barindirmakta ve bu kiiresel sorunlara karsi
farkindalik olusturma noktasinda 6nem teskil etmektedir (Oksiizoglu, 2022). Kiiresel sorunlar
arasinda yer alan ve sosyal bilgiler dersi kapsaminda bulunan kiiresel 1sinma ve iklim
degisikliginin ozellikle son yillarda somut sonuglarini daha fazla giin yiizline ¢ikardigi
sOylenebilir. Bu sonuglar arasinda yer alan ve giin gectikce artig gosteren meteorolojik afetler
(Tiirkes ve Deniz, 2010), ortaya ¢ikan en tehditkar sonuglardan birisidir. Kaynagini
atmosferde meydana gelen hava olaylarindan alan meteorolojik afetler; kuraklik, sel, orman
yangini, ¢1g, heyelan, firtina, hortum, dolu, asir1 kar yagis1 gibi afetler olarak karsimiza

¢ikmaktadir.

Meteorolojik afetlerin, diinyada ve iilkemizde goriilme sikligi, siddeti ve cesitleri;
kiiresel iklim krizinin etkisiyle giderek artis gdstermektedir. Ozellikle 21. yiizyilda
meteorolojik afetlerin ortaya ¢ikaracagi yikimlar nedeniyle pek ¢ok can kaybi olacagi tahmin
edilmektedir (Kadioglu, 2007). Bahsedilen durumlara bagl olarak meteorolojik afetler, hem
glinlimiiziin hem de gelecegin en onemli problemlerinden birisini olusturmaktadir. Bu
nedenle meteorolojik afetlerin, daha fazla dikkat edilmesi ve 6nem gosterilmesi gereken bir

problem haline geldigi agikc¢a goriillmektedir.

Centre for Research on the Epidemiology of Disasters [CRED] (Afetlerin
Epidemiyolojisi Aragtirma Merkezi) ve United Nations Office for Disaster Risk Reduction
[UNDRR] (2019) tarafindan hazirlanan raporda 1980-1999 yillar1 arasinda diinya genelinde
1389 sel, 263 kuraklik, 254 heyelan, 1457 firtina, 163 kirsal yangin meydana geldigi
belirtilirken; 2000-2019 arasinda 3254 sel, 338 kuraklik, 376 heyelan, 2043 firtina ve 238
kirsal yangin goriilmiistiir. Bu istatistikler incelendiginde, diinya genelinde meteorolojik

afetlerde yasanan artiglar ve durumun ciddiyeti daha net bir sekilde goriilmektedir.



T.C. Cevre, Sehircilik ve Iklim Degisikligi Bakanligi’na bagli olan Meteoroloji Genel
Midirligi [MGM] (2022) tarafindan yaymmlanan 2021 Yili Meteorolojik Afetler
Degerlendirmesinde yer alan Tiirkiye Geneli Meteorolojik Afet Dagilimi (1940-2021)
incelendiginde, Tirkiye’de 1940’11 yillardan 1950’li yillarin sonlarina kadar meteorolojik
afetlerde belli bir sabitlik s6z konu oldugu goriilmektedir. 1960’1 yillarin ortalarinda ise
meteorolojik afetlerde ¢ok ciddi bir artis goriilmektedir. Bu artig, 1980°1i yillarin ortalarindan
baslayarak 1990’11 yillarin sonuna dogru azalmistir. 2000-2009 arasinda az da olsa artis
gdzlenmis, ancak ayni ortalamalar ile devam etmistir. 2010’1u yillardan glinlimiize kadar olan
siiregte ise grafikten de anlasilacagi tlizere meteorolojik afetlerde olaganiistii artislar

yasanmaktadir.

Diger dogal afet tiirleri gibi meteorolojik afetleri de tam anlamiyla 6nlemek miimkiin
degildir. Ancak meteorolojik afetleri dogal afetlerin tamamindan ayiran en dénemli 6zellik
tahmin edilebilir olmasidir (Kadioglu ve Ozdamar, 2008). Bu kapsamda meteorolojik
afetlerin kars1 afet Oncesinde gerekli hazirliklarin yapilmasinin ve gerekli onlemlerin

alinmasinin daha kolay oldugu sdylenebilir.

Afet sirasinda ve afet sonrasinda yapilacaklar da afet dncesinde yapilmasi gerekenler
kadar degerlidir. Meteorolojik afetlerin Oncesinde gerekli hazirliklarin yapilmasi, afet
sirasinda ve sonrasinda yapilacaklarin bilinmesi i¢in meteorolojik afetleri tanimanin ve afet
egitiminin oldukga kritik oldugu sdylenebilir. Ge¢gmis yillardan glinlimiize kadar meteorolojik
afetler, insanlara maddi ve manevi acgidan dogrudan ya da dolayli olarak zararlar vermistir
(Xu ve Tang, 2021). Bu nedenle afet bilgisi ve afet egitiminin erken yaslardan itibaren
verilmeye baglanmasi ve orgiin egitimde yer alan dersler kapsaminda da detaylandirilmasi
cok onemlidir. Ciinkii afet egitimleri bireyleri, toplumlari, kurumlar1 ve devletleri afetlere

kars1 hazirlar, korur ve bilgilendirir (Mizrak, 2018).

Ulkemizde 6rgiin egitim cercevesinde, meteorolojik afetlere iliskin bilgilerin ve afet
egitiminin verildigi dersler arasinda sosyal bilgiler dersi yer almaktadir. 2018 Sosyal Bilgiler
Dersi Ogretim Programi incelendiginde, Sosyal Bilgiler dersi aracihig1 ile insanlar, Yerler ve
Cevreler ile Kiiresel Baglantilar gibi 6grenme alanlar1 kullanilarak, ogrencilere kiigiik
yaslardan itibaren dogal afetler hakkinda cesitli bilgi, beceri, deger ve kazanimlar aktarilmaya

calisilmaktadir.



Ulkemizde yapilan ¢alismalar incelendiginde; Zengin (2021) tarafindan yapilan
arastirma sonucunda egitim-6gretimin tiim kademeleri i¢in yeterli diizeyde afet bilincinin
aktarilamadigini, afete hazirlik diizeyimizin kotii durumda oldugunu, ders igeriklerinin ve
Ogretmenlerin yetersiz kaldigini; Sahin vd. (2018) gerceklestirdikleri ¢alismada iiniversite
ogrencilerinin afete hazirlik diizeylerinin yetersiz oldugunu; Celik ve Giindogdu (2022) ise
ilkokullarda goérev alan 6gretmenlerimizin afete hazirlik diizeylerinin diisiik oldugunu; Erkal
ve Degerliyurt (2009), iilkemizdeki afet planlamalarinin gelismis olarak kabul edilen iilkeler
kadar basarili olmadigini; Dikmenli ve Gafa (2017), afet kavramini tanimlarken ilkokul
ogrencilerinin %40’ 1in1n kavram yanilgisi yasadiklarini, %60’ 1nin tanimi eksik biraktiklarin;
ortaokul Ogrencilerinin  %12,50’sinin  kavram yanilgis1 yasadiklarini, Ggrencilerin
%62,50’sinin tanim1 eksik biraktiklarini; lise diizeyinde olan dgrencilerin %70’inin eksik
tanim yaptiklarini; tiniversite 6grencilerinin ise %52,50’sinin eksik tanim yaptiklarini ortaya

koymuslardir.

Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin, 6gretim yontem ve teknikleri agisindan ozellikle
geleneksel 6gretim anlayislarini tek basina tercih etmeleri; dgrencilerin motivasyonlari,
anlamli bilgiler edinmeleri ve teorik bilgiyi ger¢ek yasamda kullanabilmeleri {izerinde
olumsuz sonuglar ortaya ¢ikarabilir (Ilter, 2017; Cakir ve Kilcan, 2022). Bu olumsuz sonuglar
dogrultusunda sosyal bilgiler dersinde meteorolojik afetler ve yer alan diger konularda,

Ogretmenlerin geleneksel 6gretim yontemlerinin disina ¢ikmalar1 gerekmektedir.

Afet egitiminde kullanilan ya da kullanilabilecek 6gretim materyalleri, 6zellikle bu
konudaki soyut boliimleri somutlastirmak amaciyla faydali olabilir. Nitekim Dilekmen ve
Ada (2005), ogrencilerdeki basarisizligin altinda yatan sebebin giidiilleme oldugunu ifade
etmislerdir. Bu durum dikkate alindiginda, afet egitiminde kullanilacak olan §gretim yontem
ve tekniklerinin dikkatle tercih edilmesi ve ders planlarinin buna gore sekillendirilmesi

gerektigi sdylenebilir.

Ogrencilerin  anlamlandirmakta zorlanacagi soyut béliimleri somutlastirmak,
yapilandirmaci yaklasima uygun sekilde 6grencilerin aktif olarak derse katilimini saglamak,
motivasyonlarini ylikseltmek ve derse giidiileme noktasinda 6grencilerin dikkatini ¢ekmek
amaciyla afet egitiminde ¢oklu ortam materyalleri 6gretmenler tarafindan kullanilabilir.
Meteorolojik afetlerin 6gretiminde ¢oklu ortam materyallerinin kullanilmasi ise belirtilen

bircok avantaja ek olarak Ogrencilerin dogrudan sahit olmadiklar1 ancak olabilecekleri



afetlerin dijital olarak goriilmesine ve birden fazla duyu organi ile isitilerek 6grenilmesine

katki saglayacaktir.

Deginilen tiim nedenlere bagli olarak sosyal bilgilerde meteorolojik afetlerin
Ogretiminde coklu ortam materyalleri kullaniminin Ogrencilerin akademik bagarilar
tizerindeki etkilerinin arastirilmasi gerekli goriilmiistiir. Coklu ortam materyalleri kullanilarak
sosyal bilgiler derslerinde gerceklestirilecek olan meteorolojik afetler 6gretiminin, belirtilen
bircok sorunun c¢oziimiinde faydali olacagi, ogrencilerde Ogrenmeyi olumlu yodnde

etkileyecegi ve motivasyonlarini artiracagi diisiiniilmektedir.
Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amaci ortaokul 5. simif sosyal bilgiler dersinde meteorolojik afetler
Ogretiminin ¢oklu ortam materyalleri ile gerceklestirilmesi sonucunda; 6grencilerin akademik
basar1 ve afet bilinci diizeylerine etkisini aragtirmak, 6grenci goriislerini belirlemek ve
Meteorolojik Afetler Akademik Basar1 Testi’ni gelistirmektir. Arastirmanin temel amaglari
dogrultusunda; meteorolojik afetlerin artisinin engellenmesine yardimci olmak, bireyleri
meteorolojik afetler konusunda bilinglendirmek ve hazirlikli hale getirmek, meteorolojik
afetler konusunda farkindaligi artirmak, meteorolojik afetlerin Ogretiminde materyal
kullanimin ¢esitlendirilmesini saglamak ve alanyazinda meteorolojik afetler konusundaki

boslugu doldurmak hedeflenmistir.
Arastirmanin Onemi

Meteorolojik afetlerin lilkemiz ve toplum agisindan olduke¢a dikkate alinmasi gereken
bir konu oldugu net bir sekilde goriilebilmektedir. Bu kapsamda arastirmanin 6nemi soyle

aciklanabilir;

- Meteorolojik afetlerin 6gretiminde teknoloji kullanim1 ya da materyal kullanimi1
konusunda 6rnek teskil edebilir,

- Meteorolojik afetlerin 6gretiminde ¢oklu ortam materyallerinin kullanilmasinin
Ogrenciler acisindan avantajlarini veya dezavantajlarini ortaya koyabilir,

- Meteorolojik afetlerin sayisinda ve siddetinde yasanan artisin 6niine gegme veya
azaltilmas1 konusunda etkili olabilir,

- Meteorolojik afetler dncesinde, sirasinda ve sonrasinda yapilacaklar1 6greterek,

bireyleri afetlere hazirlikli hale getirebilir,



- Meteorolojik afetlere karsi bireylerin afet bilinci konusundaki farkindaliginmi
artirabilir,

- Karar alicilarin ve 6gretim programlarinin hazirlanmasinda gorevli olan kisilerin
meteorolojik afetler konusunda farkindaligini artirabilir,

- Milli Egitim Bakanligi’nm1 meteorolojik afetlere iliskin yapilmasi gerekenler
kapsaminda harekete gecirebilir,

- Ogretmen egitiminde materyal kullanimmin 6nemine ve Ogretmenlerin afete
hazirlik kapsaminda eksikliklerinin olduguna dikkat ¢ekebilir,

- Yer kokenli afetlere kiyasla meteorolojik afetlerin daha az ¢alisilmasi veya dogal
afetler oOzelinde yapilan c¢alismalarda, meteorolojik afetlerin yeterince
detaylandirilmamasi nedeniyle alanyazinda bulunan boslugu doldurabilir,

- Coklu ortam materyallerine iligskin yapilacak caligmalarin konu bakimindan

cesitlendirilmesi amaciyla alanyazinda farkindalik olusturabilir.

Aragtirmanin 6nemi ¢ercevesinde; bireylerin afetler hakkindaki bilgilerinin artirilmasi,
afetlere kars1 yapilmasi gerekenleri 6grenmeleri ve afet bilincinin olusturulmasi; afetlerden
korunmanin en basarili ¢éziim yolu olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu dogrultuda sosyal
bilgiler 6gretmenleri tarafindan aktarilmasi gereken bilgi, beceri, deger, kazanim ve tutum;
somutlastirilmig bir sekilde, 68renciyi daha aktif kilarak, daha kalic1 ve etkili 6§renmeyi
saglayarak aktarilmali, derse giiniimiiz 6grencilerine daha uygun bir yap1 kazandirilmalidir.
Bu da ancak geleneksel 6gretim yontem ve tekniklerinin farkl: sekillerde desteklenmesi ya da
tamamen disina ¢ikilmasi ile miimkiin olabilir. Geleneksel 6gretim yontem ve tekniklerinin
disina ¢ikilmasi noktasinda ses, video, animasyon, fotograf, grafik gibi materyallerin birlikte
kullanilmastyla ortaya ¢ikan, birden fazla duyuya hitap eden ¢oklu ortam materyallerinin
kullanilmasi etkili olabilir. Bu baglamda ¢alismada ¢oklu ortam materyallerinin kullanilmasi

calismanin 6nemli olan bir diger boyutunu olusturmaktadir.

Sonug olarak sosyal bilgiler dersi kapsaminda, kiiresel bir problem olan meteorolojik
afetlerin daha detayli olarak aktarilmasinin ve afet bilincinin artirilmasinin gerekli oldugu
goriilmektedir. Ek olarak meteorolojik afetler konusunda 6grenciler, toplum ve karar alicilar
acisindan farkindaligin artirlmasinin gerektigi de ifade edilebilir. Calisma kapsaminda
meteorolojik afetler 6gretiminin ¢oklu ortam materyalleri ile desteklenmesinin faydali ve

ornek olabilecegi, ilgili alanyazinda sosyal bilgilerde coklu ortam materyalleri ve



meteorolojik afetler iizerine gergeklestirilen caligmalarin sinirli sayida olmasi bu ¢caligmanin

Onemini ortaya koymaktadir.

Problem Ciimlesi ve Alt Problemler

Bu arastirmanin temel problemi: ‘Ortaokul 5. sinif sosyal bilgiler dersinde meteorolojik

afetler 6gretiminin ¢oklu ortam materyalleri ile gergeklestirilmesi sonucunda, dgrencilerin

akademik basar1 diizeyleri ve afet bilinci diizeyleri arasinda anlamli diizeyde bir farklilik

olusmus mudur’ sorusudur. Temel problem ciimlesi ¢ergevesinde asagidaki alt problemler

belirlenmistir:

l.

Kontrol grubunda yer alan o6grencilerin Meteorolojik Afetler Akademik Basari
Testinden aldiklar1 6n test ve son test puan ortalamalar1 arasinda anlaml diizeyde

bir farklilik var midir?

Deney grubunda yer alan dgrencilerin Meteorolojik Afetler Akademik Basari
Testinden aldiklar1 6n test ve son test puan ortalamalar arasinda anlamli diizeyde

bir farklilik var midir?

Deney ve kontrol gruplarinin Meteorolojik Afetler Akademik Basar1 Testinden
aldiklar1 son test puan ortalamalar1 arasinda anlamli diizeyde bir farklilik var

midir?

Kontrol grubunda yer alan 6grencilerin Afet Bilinci Olgeginden aldiklari 6n test

ve son test puan ortalamalari arasinda anlaml diizeyde bir farklilik var midir?

Deney grubunda yer alan 6grencilerin Afet Bilinci Olgeginden aldiklar1 6n test ve

son test puan ortalamalari arasinda anlamli diizeyde bir farklilik var midir?

Deney ve kontrol gruplarmin Afet Bilinci Olgeginden aldiklar1 son test puan

ortalamalar1 arasinda anlamli diizeyde bir farklilik var midir?

Deney grubunda yer alan 6grencilerin sosyal bilgilerde ¢coklu ortam materyalleri
ile gerceklestirilen meteorolojik afetlerin  Ogretimine ve ¢oklu ortam

materyallerine iliskin goriisleri nasildir?

Arastirmanin Sinirhliklar:

e Arastirma 2022-2023 egitim 6gretim yil1 ile sinirhidir.



e Arastirma ortaokul 5. sinif sosyal bilgiler dersinde yer alan Insanlar, Yerler ve

Cevreler 6grenme alani icerigiyle sinirlidir.
Arastirmanmin Varsayimlari

e Arastirmacinin uygulama siirecinde deney ve kontrol gruplarina karsi tarafsiz
yaklastig1,

¢ Arastirmada kullanilan Meteorolojik Afetler Akademik Basar1 Testi, Afet Bilinci
Olgegi ve goriisme sorularma dgrenciler tarafindan 6zenli olarak cevap verildigi,

e Uygulama esnasinda dig etkenlerin tamaminin, aragtirmada yer alan her 6grenciye

esit derecede etki ettigi varsayilmistir.
Tanimlar

Afet: Afet, fiziksel, sosyal ve ekonomik agidan topluma ¢esitli zararlar veren, insan
faaliyetlerini ve yasamin normal akisini kesintiye ugratabilen ya da tamamen durduran, ortaya

¢ikis yapisi (koken) farklilik gosteren olaylarin tamamidir (Yagei, 2008: 7).

Afet Egitimi: Afete karsi bilingli olmak adina afetin herhangi bir asamasindan
etkilenebilecek bireylerin, toplumlarin, devletlerin ve kurumlarin afetlere karsi

bilgilendirilmesi, hazirlanmasi ve korunmasi siireci olarak tanimlanabilir (Mizrak, 2018: 59).

Coklu Ortam Materyalleri: Coklu ortam materyalleri, bilgisayar aracilig ile metin,
grafik, ses, animasyon, video gibi unsurlarin bir arada kullanilmasiyla olusturulan, bireylerin

birden fazla duyu organina hitap eden materyallerdir (Celikoz, 1993/1998).

Iklim Degisikligi: Uzun siireler boyunca egemen olan mevcut iklimin, gostermesi
beklenen ve normal olarak kabul edilen 6zelliklerin disinda; iklimsel acidan beklenmedik ve

farkli durumlarin yasanmasi, iklimin degisime ugramasi olarak tanimlanabilir (Mahato,

2014).

Kiiresel Isitnma: Komiir, petrol vb. fosil yakitlarin agir1 kullanimi sonucunda artan sera
gaz1 salinimina bagl olarak yerylizii sicakliginin artmasina yol agan ve iklime etki eden

olaydir (Houghton, 2005).

Meteorolojik Afet: Kaynagini atmosferik olaylarin olusturdugu, sel, kuraklik, hortum,

firtina gibi dogal nedenlere dayanan afetlerdir (AFAD, T.Y.).



1. BOLUM

1. KURAMSAL CERCEVE

Arastirmanin bu boliimiinde afet kavrami, jeolojik kokenli afetler, meteorolojik
karakterli afetler, meteorolojik afetleri etkileyen unsurlar ve Onleme caligsmalar ile afet

egitimi konular1 ele alinmistir.

1.1. Afet Kavrami ve Tiirleri

Arapca kokenli bir kelime olan afet; insanlara, hayvanlara ve ¢evreye biiyiik zararlar
veren olaylar i¢in kullanilmaktadir. Afet kavrami, insanlara genellikle dogal afet cesitlerini
animsatsa da sadece dogal afetleri kapsamamaktadir. Afetler, dogal olabilecekleri gibi beseri
bir sekilde de ortaya ¢ikabilirler. Onemli derecede can ve mal kayiplarina neden olan afetler,
ekonomik boyutlarinin yani sira toplum tizerinde kiiltiirel ve sosyal anlamda birgok olumsuz

etkiye de sahiptir (Durna, 2009).

Afet ve Acil Durum Yonetimi Baskanligi [AFAD], afet kavramina Aciklamali Afet
Yonetimi Terimleri So6zIigi (T.Y.) igerisinde sOyle yer vermistir: Toplumda yer alan tim
bireyleri veya bir kismimni fiziksel, ekonomik ve sosyal a¢idan olumsuz yonde etkileyen,
olagan yasantiy1 kesintiye ugratabilen ya da tamamen durduran doga, teknoloji veya insan

kaynakli olaylar.

Yapilan tanimlardan yola ¢ikarak en kapsamli sekliyle afet kavrami, canli ve cansiz
cevreye biiyiik zararlar veren, can ve mal kayiplarina neden olan, toplumu ve devletleri sosyal,
kiltiirel, fiziksel, ekonomik acidan olumsuz yonde etkileyen, dogal ve beseri olarak
siiflandirilabilen, jeolojik, meteorolojik, teknolojik gibi farkl: tiirlere ayrilan, ani bir sekilde

veya zamanla ortaya ¢ikabilen olaylar olarak tanimlanabilir.

Kadioglu ve Ozdamar (2008), afetleri; dogal, teknolojik ve insan kaynakli olmak iizere
ti¢ farkli gruba ayirmistir. Deprem, ¢1g, dolu, kuraklik, hortum, heyelan, sel ve sis gibi afetleri
dogal afetler; niikleer santral kazalar1 ve ulasimda meydana gelen kazalar gibi durumlari
teknolojik afetler; insan kaynakli ulasim kazalarini, atesli silahlardan kaynaklanan durumlari

ve salgin hastaliklari ise insan kaynakli afetler olarak siniflandirmistir.



Kokenleri agisindan farkliliklar olmasi nedeniyle dogal afetlerin kendi igerisinde farkli
kategorilere ayrildig1 sdylenebilir. Emergency Disaster Database [EM-DAT] (T.Y.), dogal
afetleri; jeofiziksel, meteorolojik, hidrolojik, klimatolojik, biyolojik ve diinya dis1 olarak

siniflandirmustir.

Yagci (2008) dogal afetleri, jeolojik (yer kokenli afetler) ve meteorolojik olmak iizere
iki gruba ayirmistir. Medikal Arama Kurtarma Dernegi [MEDAK] (T.Y.) ve AFAD (T.Y.)
ise dogal afetleri jeolojik afetler ve klimatik (meteorolojik) afetler olarak siniflandirmistir.
Genel olarak bakildiginda dogal afetlerin siniflandirilmasinin jeolojik afetler ve meteorolojik
afetler olarak yapildigi ¢ikarimima ulasilabilir. Calismanin ana konusunu meteorolojik
karakterli afetler olustursa da 6ncelikle jeolojik karakterli afetlere deginmenin faydali olacagi

distintilmistiir.

1.2. Jeolojik Kokenli Afetler

Jeolojik kokenli afetler, yeryiliziinde ve yeryliziiniin derinliklerinde meydana gelen
hareketlenmeler sonucu ortaya c¢ikan afetler olarak tanimlanabilir. AFAD tarafindan
hazirlanan ve kullanilan Ag¢iklamali Afet Yonetimi Terimleri Sozliigii (T.Y.) incelendiginde
jeolojik afeti, “kaynagini yer yiizeyi ya da yer kabugundaki faaliyetlerden alan deprem,
heyelan kaya diismesi, volkanik patlama, camur akintisi, tsunami gibi dogal kaynakli
olaylarin yol actig1 afet” olarak tanimlamistir. Buna bagl olarak jeolojik afetlerin; deprem,
kaya diismesi, volkanik patlamalar, camur akintilar1 ve tsunami olarak kategorize edildigi

sOylenebilir.

1.2.1. Deprem

The International Federation of Red Cross and Red Crescent Societies [IFRC] (T.Y.),
depremi; yer yiizeyinde ya da yer altindaki kayalarin hareketleri, volkanik ya da magmatik
olaylar sonucunda aniden ortaya ¢ikabilen ve yerin sallanmasina neden olan bir afet olarak
aciklamigtir. EM-DAT (T.Y.) ise “yer kabugunun bir blogunun jeolojik bir fay boyunca ani

hareketi ve buna bagh yer sarsintis1” olarak tanimlamistir.

Tarih boyunca iilkemizde en yikici yer kokenli afet olarak goriilen deprem, Tiirkiye’nin
Akdeniz, Alp, Himalaya deprem kusagi icerisinde yer almasindan kaynaklanmaktadir.

Tiirkiye’'nin  783.562 kilometrekarelik yiizolglimiiniin  %42’si  birinci derece deprem



bolgesidir. Her yil bir¢ok kez farkli siddetlerde deprem afeti ile kars1 karsiya kalan tilkemiz,
yikict boyutta bir deprem ile iki yilda bir karsilasmaktadir (Ergiinay, 2007; Uslu ve Uzun,
2014).

Ulkemizde oldukga yakin bir zamanda meydana gelen depremler, Tiirkiye nin deprem
konusunda thmale yer vermemesi ve gerekli tiim calismalarin incelikle gerceklestirilmesi
gerektigini gozler Oniline sermistir. 6 Subat 2023 tarthinde Kahramanmaras (Mw:7.6) ve
Gaziantep (Mw:7.7) depremleri, yer kokenli bir afet olan depremin ekonomik, sosyolojik,
kiiltiirel ve psikolojik agidan sonuglarinin somut bir 6rnegi olmustur (Eyiibagiil vd., 2023;

Altun, 2018).
1.2.2. Kaya Diismesi

Aciklamali Afet Yonetimi Terimleri Sozliigi (T.Y.) kaya diismesini; fiziksel ya da
kimyasal nedenlere bagli olarak bozulmus veya parcalanmis, birbirinden farkli boyutlarda ve
cesitlerde olan kaya parcalarinin kendiliginden veya ¢esitli ekstrem durumlar sonucunda hizla
diismesi veya hareket etmesi olarak agiklamistir. Genel olarak, kayalarin egimli noktalardan
hizlanarak, asagi dogru diismesi olarak tanimlanabilen kaya diismesi, kayanin biiyiikliigiine
ve afetin gerceklestigi yerin e§imine gore yuvarlanarak ya da sekerek gerceklesebilir (Aksoy
ve Ercanoglu, 2006). Kaya diismeleri, iilkemizde genellikle I¢ Anadolu’da bulunan
illerimizde meydana gelen bir afettir (Ergiinay, 2007). Kaya diismesi, 6zellikle Kayseri,

Erzurum, Nevsehir illerinde goriilmektedir (Polat ve Giiney, 2013).
1.2.3. Volkanik Patlamalar

Volkanik patlamalar, sicaklik ve basinca bagl olarak yer kabugunun altinda bulunan
magmanin yiikselmesi ile meydana gelen durumdur. Yeryiiziine lav akintilari, yakic1 gazlar
ve kiiller gibi maddelerin farkli zamanlarda, farkli sekillerde ve farkl gii¢lerde piiskiirmesi
ile volkanik patlamalar ger¢eklesir ve bu maddelerin birikmesi sonucunda volkanik daglar
olusur. Diinya iizerinde farkli volkanik patlama tipleri goriilmekle birlikte iilkemizde aktif
bir volkan yoktur, ancak Nemrut gibi sonmiis volkanlar bulunmaktadir (Durna, 2009).
Insanlarin ve hayvanlarin yasamini, genel olarak tiim dogal ve beseri ¢evreyi farkli sekillerde

etkileyen volkanik alanlar; 1sinma, jeotermal, tarima elverislilik gibi faydalar saglasa da tarih
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boyunca jeolojik afet olarak nitelendirebilece§imiz bircok can ve mal kaybina neden

olmuglardir (Akytirek, 2022).
1.2.4. Camur Akintilan

Yano ve Daido (1965), camur akintilarini yagisin etkisiyle birlikte karasal tortunun, dag
deresi boyunca asagi dogru kaymasiyla ortaya ¢ikan, insanlarin yagsamina ve esyalarina zarar
veren, nehirlerin yapilarini bozan jeolojik kokenli afet olarak agiklamislardir. Camur
akintilari, dogal olarak olusan kanallar iizerinde ya da egimin fazla oldugu yerlerde siddetli
yagis veya kar erimeleri sonucunda ortaya ¢ikan, insan yasamini ve ¢evreyi olumsuz yonde
etkileyen jeolojik kokenli bir afettir. Ulkemizde ge¢mis yillardan bugiine kadar farkli
boyutlarda ve farkli zamanlarda ¢amur akintis1 afeti goriilse de en fazla zarar vereni; 1995
yilinda Isparta’da gergeklesmis ve 74 kisinin hayatim kaybetmesine neden olmustur (Oztiirk,
2002).

1.2.5. Tsunami

Tsunami kavrami, 1896 yilinda Japonya’da gergeklesen afet sonrasinda kullanilmaya
baslanmis olup, farkli dillerde de ayni isimle anilmaktadir (Yal¢iner ve Ersoy, 2005).
Tsunami, sularda meydana gelen depremlerin ardindan genellikle biiyiik hasarlara neden olan
dev dalgalar olarak tamimlanabilir (Is¢i, 2008). Yasanan tsunami afetleri nedeniyle Asya
iilkelerinde, hem diinya hem de iilkemiz agisindan tsunaminin en sarsic1 Orneklerini
gorebildigimiz sdylenebilir. Ulkemizde biiyiikk capli bir tsunami oldugu goriilmese de

Tiirkiye’nin tsunami tehlikesine acik bir iilke oldugu sdylenebilir (Necmioglu, 2022).
1.3. Meteorolojik Karakterli Afetler

Meteorolojik karakterli afetler konusuna deginmeden 6nce meteoroloji kavramini ele
almak yerinde olacaktir. Buna gore meteoroloji, Tirk Dil Kurumu [TDK] (T.Y.) tarafindan
“hava kosullarinda meydana gelen degisimleri, iklim tiirlerini arastirip hava durumu
tahminlerinde bulunan bilim dali1 ve hava bilgisi” olarak tanimlanmaktadir. MGM (T.Y.) ise
meteorolojiyi; atmosferi, atmosferin 6zelliklerini, hava olaylarini, atmosfer ve yer arasindaki

etkilesimi inceleyen bilim dali olarak agiklamistir.
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Meteoroloji kavraminin ardindan meteorolojik afet kavramina deginilebilir. Agiklamali
Afet Yonetimi Terimleri So6zligi (T.Y.)’ne gore meteorolojik afet; kaynagii atmosferik
olaylardan alan sel, ¢18, y1ldirim, tayfun, tipi, hortum ve kuraklik gibi dogal olaylar nedeniyle
ortaya c¢ikan afetler olarak tanimlanmistir. Meteorolojik afetler genel olarak atmosferde
meydana gelen hava olaylarina bagli olarak ortaya ¢ikan, siddeti farklilik gosteren ancak
gerceklesmeden Once atmosferdeki meteorolojik olaylar incelenerek tahmin edilebilir

ozellikte olan, gerceklestiginde can ve mal kaybi ile sonuglanan afetlerdir.

Dogal afetlerin ¢ok biiyiik bir boliimiinii olugturan meteorolojik karakterli afetlerin;
kiiresel 1sinma, iklim degisikligi, insanoglunun dogaya verdigi zararlar, niifus artis1 ve ¢arpik
kentlesme gibi nedenlere bagl olarak hem etki siddeti hem de goriilme siklif1 agisindan
giderek artig gosterdigi goriilmektedir (Biiyiikbas ve Ormanoglu, 2013; Kadioglu ve
Ozdamar, 2008). Meteorolojik kaynakli afetler cesitli kaynaklarda, farkli sekillerde
gruplandirilmiglardir. AFAD (T.Y.), meteorolojik afetleri sdyle belirtmistir:

e Asit yagmurlari
e Agirt Kar Yagisi
e Buzlanma

. Qg

e Dolu

e Hava kirliligi

e Hortum
e Kasirga
e Kuraklik

¢ Orman yanginlari
e Sel

e Sicak dalgasi

e Siklonlar

e Sis

e Soguk dalgas1

e Tayfun
e Tipi
e Tornado

12



e Yildirim

MGM (2022), ise meteorolojik karakterli afetleri sdyle belirtmistir:

. Cig

e Dolu

e Don

e Firtina

e Heyelan
e Hortum

e Kum firtinasi

e Kuraklik

e Orman yangini

o Sel

e Sis

e Siddetli kar yagis1
e Siddetli soguk

e Yildirim diismesi

e Yiiksek sicaklik
1.3.1. Kurakhk

Kiiresel sorunlar arasinda yer alan ve en 6nemli problemlerden birisi olarak goriilen
kuraklik, farkli alanlarda, cesitli sekillerde tanimlansa da genel olarak belirli bir siire yillik
yagis miktarinin olmasi gereken ortalamanin altinda olmasit ve sicakliklarin artmasi
sonucunda arazilerin kurumasi1 ve su kaynaklarinin tiilkenmesi olarak tanimlanabilir

(Kapluhan, 2013; Oztiirk, 2015; Partigdc ve Soganct, 2019).

Kiiresel 1sinma ve iklim degisikligi, ormanlarin yok edilmesi, insan popiilasyonundaki
artis gibi etkenlere bagl olarak etkisini giderek artiran kuraklik, meteorolojik afetler arasinda
canli yasami ve devamliligt icin oldukg¢a kritik bir noktada bulundugu ifade edilebilir.
Ulkemizin bulundugu cografya, iklimsel bakimdan yari-kurak bir bélge olarak
siniflandirilmaktadir. Kuraklik afetine kars1 temkinli olmak ve 6nlemlerimizi en iist seviyede,

hizli sekilde uygulamaya koymak gereklidir (Sirdas ve Sen, 2003). Ciinkii Tiirkiye’de giderek
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artan sicakliklar ve yagislarda yasanan diislis nedeniyle kuraklik afetinin yasanma hizinda
ciddi bir artis oldugu soylenebilir (Oztiirk, 2015). MGM (2022), iilkemizdeki yagislarmn
normal miktarlarma kiyasla %8,5 oraninda azaldigini, Tiirkiye’de 51 milyon hektarlik

alaninin kurak ve yar1 kurak alan oldugunu belirtmistir.

nnnnn

||||||

’ §PI(S!£Q5iardized Precipitation Index)Metodu ile
Meteorolojik Kuraklik Haritasi

12 Ayhk (Ocak 2021-Aralik 2021)
Hazirlamg Tarihi: Ocak 2022

o EXCEPTIONALLY EXTREMELY SEVERELY MODERATELY ABNORMALLY NEAR ABNORMALLY MODERATELY VERY EXTREMELY EXCEPTIONALLY o
RY D Y ¥ DRY NORMAL MOIST MOIST MO oISt MOIST

D RY DR’ DR OIST "

OLAGANOSTO COK SIDDETU  SIDDETU ORTA HAFIF NORMAL HAFIF ORTA COK ASIRI OLAGANDSTO
KURAK KURAK KURAK KURAK KURAK CivaR! NEMLI NEMLI NEMLI NEMLI NEMLI

* Bu veriler kalite kontrolden gegmemigtir.

Sekil 1.1. Tiirkiye’de SPI’ya gore 2021 yili kuraklik haritas1 (MGM, 2022)

MGM (2022) tarafindan yaymlanan kuraklik haritas;, Standart Yagis Indeksi
(Standardized Precipitation Index) metodu ile hazirlanmistir. Yayinlanan 1 yillik kuraklik
haritas1 incelendiginde, Akdeniz Boélgesi’nin i¢ kesimlerinde ve Giineydogu Anadolu
Bolgesi’nin tamaminda olaganiistii ve ¢ok siddetli kurak alanlarin yer aldigi, birgok
sehrimizde de siddetli ve orta kurak alanlarin oldugu goriilmektedir. Boylelikle kuraklik

haritasi, iilkemizin kuraklik ile kars1 karsiya kaldig1 gergegini géstermektedir.

Tiim bunlar birlikte ele alindiginda, kiiresel bir sorun olan ve dogal ¢evreyi neredeyse
her agidan etkileyen kurakligin, eger gerekli dnlemler alinmazsa ve hassasiyet gosterilmese
gelecek yillarda etkisini daha fazla hissettirecegi ve tlilkemizin de meteorolojik bir afet olan

kuraklik ger¢egi ile ylizlesmek zorunda kalacagi ifade edilebilir.

1.3.2. Sel

Sel, meteorolojik afetler igerisinde en fazla ekonomik zarar veren afettir ve araliksiz bir

sekilde uzun siire yagis olmasi sonucunda ortaya ¢ikmaktadir (S6zcti, 2019b). Genel olarak
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su kiitlelerinin normal sinirlarindan tagarak, kuru bir zemin lizerinde birikmesi ile ortaya ¢ikan
meteorolojik karakterli bir afettir. Insanlar ve tiim cevre icin oldukga tehlikeli durumlara
neden olan sel afetinin, iklim degisikligi nedeniyle gelecek yillarda artarak ve daha siddetli

bir sekilde kendini gostermesi bekleniyor (IFRC, T.Y.).

2021 Yili Meteorolojik Afetler Aylik Dagilimi(%)

Siddetli yagis ve Sel

Aralik: 8.1 % ~ Ocak: 10.6 %

Kasim: 3.2 % —— Subat: 3.5 %

Ekim: 4.9 % Mart: 2.8 %

Nisan: 0.7 %

Eylul: 6.7 %
Mayis: 4.6 %

Agustos: 14.8 %

Haziran: 25.1 %

Temmuz: 14.8 %

Sekil 1.2. Tiirkiye’de sel afetinin aylik dagilimi (MGM, 2022)

Sel afetinin gerceklestigi durumlarda bu afetin yaratacagi etki farkli faktorlerden
etkilenmektedir. Bolgenin meteorolojik, jeolojik ve biyolojik 6zellikleri bu faktorlere 6rnek
olarak verilebilir (Ozcan, 2006). MGM tarafindan yayinlanan sel afetinin aylik dagilim grafigi
incelendiginde, iilkemizde, yagislarin yaz aylarinda normalin {izerinde goriilmesi ve sel
afetinin de en ¢ok goriildiigli mevsimin yaz mevsimi olmast ortaya ¢ikan duruma ornektir.

Turkiye Geneli Meteorolojik Afet Dagilimi
(1940-2021)
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Sekil 1.3. Tiirkiye’de sel afetinin yillara gére dagilimi (MGM, 2022)
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1940-2021 yillar1 arasinda iilkemizde meydana gelen sel afeti sayilari incelendiginde
meteorolojik afetlerin tamaminda oldugu gibi burada da son yillarda olaganiistii bir artis
oldugu goriilmektedir. Nitekim, Tiirkiye’de sel afeti, oldukea sik ger¢eklesen, gergeklesmeye
artarak devam etmesi beklenen ve ge¢cmisten bugiine Kirklareli harig tiim illerimizde goriilen
bir afet olmasi nedeniyle Afet Isleri Genel Miidiirliigii (giiniimiizdeki ad: ile T.C. Igisleri
Bakanlig1 Afet ve Acil Durum Yonetimi Bagskanligi) ve Devlet Su Isleri Genel Miidiirliigii is
birligi icerisinde hareket ederek iilkemizdeki sel afeti riskini ve ortaya ¢ikabilecek zararlari

minimuma indirmek i¢in ¢aba harcamaktadir (Gokge vd., 2008).

1.3.3. Orman Yangini

Ormanlar, bulunduklar1 bélgenin 6zelliklerine gore cesitli agaglara, hayvan tiirlerine ve
bitki ¢esitlerine ev sahipligi yapan, ekosistemin en 6énemli unsurlar1 arasinda yer almaktadir
(Sabuncu ve Ozener, 2019). IFRC (T.Y.) tarafindan hem kirsal hem de kentsel alanlar
iizerinde etkisi olan, hizla yayilabilen, yon degistirebilen, yildirim gibi dogal sebeplerden
ortaya cikabilen, arazi diizeni, hava kosullar1 ve orman yapisina gore degisiklik gdsteren bir
afet olarak tanimlanan orman yanginlari, tiim canlilarin yagami i¢in varligini korumamiz

gereken ormanlarin zarar gormesine ve/veya yok olmasina neden olmaktadir.

Diinyadaki orman yanginlarini iilke bazli olarak ele alan Ertugrul (2005), yillik
ortalamalar1 dikkate alarak; Kanada’da 8500, Amerika Birlesik Devletleri’'nde 108.220,
Akdeniz iilkelerinde ise 50.000 orman yangini ¢iktigini belirtmistir. Tiirkiye’de 1937-2020
yillar1 arasinda yillik ortama ¢ikan orman yangini sayist 1.369°dur (Avci ve Korkmaz, 2021).
Ulkemizde yasanan orman yangmlarinin nedenleri incelendiginde %41’inin ihmal-kaza
sonucu, %13’linlin dogal nedenlerden dolay1, %7’sinin kasith olarak ¢iktig1 goriilmekteyken

%39’1uk kismin nedenti ise bilinmemektedir.

Orman yanginlarinda, yanginin etki alaninin ve yanan ormanlik alanin biiytikliigliniin
de 6nemli oldugu soylenebilir. 1950 yilindan beri iilkemizde ¢ikan orman yanginlar1 dikkate
alindiginda 139.503 hektar alan ile 2021 yilinda en yiiksek seviye goriilmiistiir (Avcl ve
Korkmaz, 2021; MGM, 2022).
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Tiirkiye Yillik Toplam Orman Yangin Sayisi ve Yanan Alan Miktari
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Sekil 1.4. Tiirkiye’de 2005-2021 aras1 orman yanginlari ve yanan alan miktar1 (MGM,
2022)

Ulkemizde meydana gelen orman yanginlariin sayis1 ve yanan alan miktarlar1 dikkate
alindiginda, 2021 yilinda ortaya ¢ikan orman yanginlar1 nedeniyle yanan alanin biiytikligi
daha net bir sekilde goriilmektedir. 2021 yilinda yanan alanin en yiiksek seviyede olmasinin
nedeni tim diinyanin konustugu ve Antalya’nin Manavgat ilgesinde baslayan orman
yanginlaridir. Bu yangilar lilkemizin farkli bolgelerine hizla yayilmistir. Akdeniz ve Ege
yanginlarin en ¢ok goriildiigli bolgeler olurken; Marmara, Bati Karadeniz ve Gilineydogu
Anadolu bolgelerinde de birgok yangin ¢ikmistir. 28 Temmuz 2021 tarihinde baslayan ve 12
Agustos 2021 tarihinde sondiiriilen orman yanginlarinda ¢ok fazla can ve mal kayb1 meydana

gelmistir.

Cikan yangin sayilar1 incelendiginde ise 2013 yili 3755 yangin ile listenin en basinda
yer almaktadir. Goriildigii gibi orman yanginlarinda yanan alanin biiytikligii, orman yangini
sayisindan bagimsiz olarak hareket etmekte ve bu duruma bahsedilen hava kosullari, ormanin

yapis1 gibi ¢esitli etkenler neden olmaktadir.

Iklim degisikliginin etkisiyle birlikte orman yanginlarinda yasanan artisin oldukga
yikict sonuglart olmaktadir (World Wildlife Fund [WWF], 2021). Farkli kitalarda, farkl
tilkelerde ve Tiirkiye’de her y1l binlerce orman yangininin ¢ikmasi, bu yanginlarda binlerce
hektar ormanlik alanin yok olmasi, durumun ciddiyetini agiga ¢ikarmaktadir. Ormanlarin her
acidan vazgecilemez olmasi ise orman yanginlari ile miicadelede ¢ok daha biiytik ve ciddi

adimlarin atilmasi gerektigini ortaya koymaktadir.

17



1.3.4.C1g

Egimli ve ormanlik alanin ciliz kaldig1 daglik bélgelerde bulunan kar ortiisiiniin {izerine
tekrar kar yagar ve yagan yeni kar, riizgarin da giiciiyle yamaglara dogru birikir. Yeni ve eski
kar katmanlar1 arasinda olusan fark ve i¢-dis kuvvetlerin etkisi nedeniyle biriken tonlarca
karin asag1 bolgelere dogru hareket etmesi ve ilerledigi bolgenin iizerini 6rtmesi ¢1§ afetini
meydana getirmektedir (Durna, 2009). C1g olarak adlandirilan ve egimli yamaglardan asag:
dogru hizla ilerleyen kar kiitleleri; kaya, toprak, buz, bitki ve agac dallarini siiriikleyebilirler

(Schweizer vd., 2003).

Ulkemizde 6zellikle kis ve ilkbahar mevsimlerinde gériilen ¢1g afetlerinin yarisindan
fazlas1 Ocak ve Subat aylarinda meydana gelmektedir. Ge¢mis zamanlarda yasam
alanlarindan uzak bélgelerde meydana gelmesi sebebiyle yeteri kadar 6nemsenmeyen ¢1g
afeti, glinlimiizde turizm, spor ve ulasim imkanlar1 gibi faktorlere bagli olarak insanlarin
daglik bolgelerde yogun sekilde bulunabilmesiyle birlikte korkulmaya ve dnemsenmeye

baslamistir (Durna, 2009).

Tiirkiye’de ¢1g afeti, 1940 yilindan bu yana zirve noktasina 2020 yilinda ulagmis ve 10-
15 arasinda ¢i1g afeti goriilmistiir. 2021 yilinda ise 4 defa ¢i1g afetinin yasandigi
kaydedilmistir. Goriilen afetlerin %80°1 kis mevsiminde, Aralik, Ocak, Subat ve Mart
aylarinda meydana gelmektedir. Ulkemizdeki ¢1g afetlerinin neredeyse tamami Dogu,

Giineydogu ve Dogu Karadeniz Bolgelerinde goriilmektedir (MGM, 2022).

1.3.5. Heyelan

Heyelan, TUBA (T.Y.) tarafindan; “bir yamaci olusturan kaya, toprak veya zemin
kiitlesinin yergekiminin ve/veya denge bozucu deprem veya yagis gibi dogal ya da asir1
yiikleme gibi yapay miidahalelerden kaynaklanan dis kuvvetlerin etkisi altinda ¢ogunlukla bir
ylizey boyunca ve ayni zamanda kendi biinyesi i¢inde yamag asag1 yonde, dengeye ulasana
degin hareket ederek yerini ve konumunu hissedilir bir sekilde degistirmesiyle sonuglanan,
kayan malzemenin ozellikleri, boyutu ve kayma hizina gore ¢ok farkli 6lgek, model ve
morfolojide gelisen, toprak kaymasi, 6telenmeli kayma, kaya diismesi, blok kaymasi veya

camur akmasi gibi ¢esitleri olan doga olay1” olarak oldukga detayli bir sekilde tanimlanmustir.
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Heyelanlar, jeolojik ve meteorolojik faktorlere bagli olarak asir1 yagislar, kontrolsiiz
kazilar gibi nedenler sonucunda iilkemizde oldukg¢a sik goriilen meteorolojik afetlerdendir.
Zemin ve kayalar iizerindeki kuvvetlerin degismesi ve yer ¢ekiminin etkisi sonucu ortaya
¢ikan heyelanlar, hareket eden malzemeye, kiitlenin biiyiikliigline ve hizina bagl olarak afete

doniismekte, can ve mal kayiplarina yol agmaktadir (Alptekin ve Yakar, 2020; Can vd., 2013).

Turkiye Geneli Meteorolojik Afet Dagilimi
(1940-2021)
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Sekil 1.5. Tiirkiye’de yillara gore heyelan afetinin gortilme sikligi (MGM, 2022)

Sekil 6’da goriildiigii gibi lilkemizde son yillarda pek ¢ok heyelan afeti meydana
gelmektedir. Heyelan afetinin can ve mal kaybina yol actig1 daha 6nce belirtilmistir. Ancak
heyelanin verdigi zararlar sadece bununla smirli degildir. Heyelan, tarim alanlarina ve
hayvanlarin yasam alanlarina da biiyiik zararlar vermekle birlikte topraklarin yapisini
bozmaktadir (Oztiirk, 2002). Kiiresel iklim krizine bagli olarak yasanan dengesiz ve asiri
yagislar, tilkemizde son 4-5 yilda heyelan afetinin sayisinda ¢ok biiyiikk bir artisa neden
olmustur. 2019 yilinda 34 heyelan afeti goriilmiis ve 1961 yilindan bugiine kadar heyelanin
goriildiigii en yiiksek degere sahip y1l olmustur. 2021 yil1 ise 24 heyelan afetinin gergeklestigi
ve yine 1961°den beri heyelan afetinin goriildiigii en yiiksek ikinci y1l olmustur (MGM, 2022).

1.3.6. Firtina

Firtina; hiz1 degisiklik gosteren, insanlara ve dogaya zarar verebilen riizgar seklinde
tanimlanabilir. Riizgarin hizinda ve siddetinde yasanan artis, insanlar ve doga {izerinde ortaya

cikardig1 zararlar1 da artirmaktadir. Firtina ifadesi dogrudan kullanildiginda, riizgardan
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kaynaklanan firtina anlamini tagisa da yagmur, kum, dolu ve kar firtinas1 gibi ¢esitleri de

bulunmaktadir (AFAD, T.Y.).

Siddetli ve hizli riizgara sahip hava sartlar1 olarak da tanimlanan firtina afeti,
beraberinde farkli meteorolojik afetlere de neden olan bir afettir. Ornegin firtinayla birlikte
siddetli yagislar; sel ve heyelan gibi afetlere, yaz aylarinda sicak ve kuru olan firtinalar; orman
yanginlarina, daha biiyiik firtinalar; siklon ve hortumlara yol agabilmektedir. Ozellikle orman

yangilar1 agisindan firtinalarin ¢ok tehlikeli oldugu sdylenebilir (Tiirkes ve Sahin, 2018).

Firtina afetinin kendisi ve ortaya ¢ikardigr afetler diistintildiigiinde, ¢cevreye olan etkileri
ile can ve mal kaybi ihtimalleri olduk¢a artmakta ve onemsenmesi gereken bir durum

oldugunu ortaya koymaktadir (Kurtulus ve Acar, 2019).

Turkiye Geneli Meteorolojik Afet Dagilimi
(1940-2021)
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Firtina

Sekil 1.6. Tiirkiye’de yillara gore firtina afetinin goriilme sikligi (MGM, 2022)

Tiirkiye’de 1940-2021 yillar1 arasinda meydana gelen firtina afetlerinin dagilimi
incelendiginde; 2000 yilindan itibaren oldukga biiyiik bir artis oldugu goriilmektedir. 1940
yilindan 2021 yilina kadar olan siirecte firtina afetinin sayilar1 dikkate alindiginda ise 2021
yilinda toplam 393 firtina afeti yasandig1 ve en yiiksek degere ulagildig1 goriilmektedir. Bu
durum, firtina afeti ve etki ettigi diger meteorolojik afetler agisindan gelecek yillarin habercisi

olarak yorumlanabilir.
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1.3.7. Hortum

Tiirkes (2015), meteorolojik bir afet olan hortum afetini; “iyi gelismis derin bir
konvektif firtina bulutunun tabanindan siklonik bir sirkiilasyonla birlikte yeryiiziine ulagan
kiigiik ama siddetli-derin bir algak basing alaninin ¢evresinde hizla donen bir hava siitunu”
olarak tanimlamistir. AFAD (T.Y.) ise hortum afetini; “dogada havadaki basing¢ degisimlerine
bagl olarak olusan, kendi ekseni etrafinda donerek hareket edebilen, yiiksek hizlara
ulagabilen ve yikici etkileri olan siddetli bir riizgar ¢esidi. Kiigiik ve giiclii alcak basing
alanlarinda, biiyiikk bir hizla kendi etrafinda donen hava hareketiyle olusur” seklinde

aciklamistir.

Ingilizcede tornado olarak adlandirilan hortum, kiiresel 1sinma ve iklim degisikliginin
etkisiyle birlikte lilkemizde daha fazla goriilmeye baslamis ve dikkat cekecek nokta gelen bir
afet konuma ulasmistir (Tiirkes, 2021). Ozellikle Akdeniz Bolgesi olmak iizere iilkemizde
giderek artan hortum afetleri incelendiginde 2000-2020 arasi donemde 510 defa bu afetle
karsilastigimiz goriilmektedir (Bayraktar ve Cigek, 2022).

1.3.8. Dolu

Dolu, ozellikle firtinali giinlerde yiikselen su buharinin sivi forma doniismesi ve
donmasi ile ¢apt 5 mm. veya daha fazla olan buz taneleridir (Ceylan, 2007; AFAD, T.Y.)
Olusan buz parcalarinin yagisa doniismesi ile dolu yagis1 gergeklesir ve boyutlar ile hizlarina
bagli olarak bir dolu afeti meydana gelebilir (Ceylan, 2007). Dolu afetinin gerceklestigi
durumlarda buz taneleri, tiim canlilara, ulasim arac¢larina, konutlara ve tarim alanlarina ciddi
zararlar verebilir. Nadir olarak goriilse de olimciil kafa yaralanmalarina da yol agtigi

goriilmiistir (IFRC, T.Y.)

Meteorolojik afetlerin neredeyse tiimiinde oldugu gibi lilkemizde meydana gelen dolu
afetlerinde de son yillarda biiyiik bir artis s6z konusudur. 2021 yilinda Tiirkiye’de meydana
gelen dolu afetlerinin toplam sayis1t 130 olarak karsimiza ¢ikmaktadir. 130 dolu afetinin
%47,4’lik kism1 yaz mevsiminde, %28,1°1 ilkbahar mevsiminde, %13,3’1i kis mevsiminde,

%11,1°lik kism1 ise sonbahar mevsiminde goriilmiistiir (MGM, 2022).
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Sekil 1.7. 2021°de iilkemizde yasanan dolu afetlerinin sehirlere gore dagilimi (MGM, 2022)

Ulkemizde 2021 yilinda meydana gelen dolu afetinin sehirlere gore dagilimina
bakildiginda Antalya, Mersin, Tokat ve Ordu dolu afetinin en fazla goriildiigli yerler olarak
tespit edilmigtir. Tirkiye’deki 18 sehirde ise 3-5 arasinda dolu afetinin yasandigi

gorlilmektedir.
1.3.9. Asir1 Kar Yagisi

Asirt kar yagisi, bir bolgede kar yagisinin siddetli ve/veya daha uzun siireler devam
etmesi sonucunda, normal diizeyde beklenen kar yagist miktarinin agilmasi ve farkli agilardan
standart yasamin kisitlanmasina yol agan durum olarak tanimlanabilir. Asir1 kar yagisi, ulagim
imkanlarina, enerji kullanimmin devamliligina, sosyal hayatin siirmesine ve egitim-6gretim
faaliyetlerinin devam etmesine engel olabilir. Ozellikle insan popiilasyonu yiiksek olan
Istanbul ve Ankara gibi sehirlerde meydana gelebilen asir1 kar yagislari, bahsedilen

durumlarin etki alanini genisletmektedir (Isler, 2019).
1.4. Meteorolojik Afetleri Etkileyen Unsurlar ve Onleme Calismalar

Meteorolojik afetleri etkileyen ve tetikleyen olduk¢a onemli iki problem vardir.
Buzullarin erimesi, sicaklik artiglari, ¢ollesme, yasanilabilir alanlardaki iklimlerin bozulmasi,
asirt hava olaylari, mercan resiflerinin zarar gormesi, canlilarin neslinin tiikenmesi,

hastaliklarin artmasi, gida iiretiminin diismesi ve meteorolojik afetlerin artmasindaki bu iki
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problem; kiiresel 1sinma ve iklim degisikligidir (Huber ve Gulledge, 2011; Giil, 2018; Kurnaz,
2022).

Fosil yakit kullaniminin fazla olmasinin ve arazilerin dogru degerlendirilmemesinin,
kiiresel 1sinma ve iklim degisikligini tetikledigi; kiiresel 1sinma ve iklim degisikliginin de

meteorolojik afetlerde ciddi artiglar yasanmasina neden oldugu sdylenebilir (Kadioglu, 2007).

Meteorolojik afetlerin normalden ¢ok daha fazla yasanmasina ve bu afetlerin pek
rastlanmayan bolgelerde bile goriilmeye baslanmalarina baglh olarak meteorolojik afetleri
etkileyen unsurlar bagligi altinda; kiiresel 1sinma ve iklim degisikligi konularinin ele alinmasi

gerektigi ifade edilebilir.
1.4.1. Kiiresel Isinma ve Iklim Degisikligi

Kiiresel 1sinma ve iklim degisikliginin meteorolojik afetler iizerinde etkili oldugu agik
bir sekilde goriilmektedir. Bu nedenle kiiresel 1sinma ve iklim degisikliginin nasil ortaya
¢iktiklari, zaman igerisinde yasadiklar1 degisim, giiniimiizdeki durumlar1 ve gelecekte ne gibi

degisiklikler olacagina deginmenin fayda saglayacagi diisiiniilmektedir.

Kiiresel 1sinma, en kisa tanimiyla insanoglunun sebep oldugu sera gazi salinimindaki
artig neticesinde atmosferin yeryiiziine en yakin olan tabakasinin ve yeryiiziiniin sicakliginin
artmasidir (Emli ve Afacan, 2017). Houghton (2005) ise kiiresel 1sinmay1, insanlar tarafindan
komiir ve petrol gibi fosil yakitlarin kullanimiyla artan sera gazi salinimi sonucunda iklime
etki eden bir durum olarak tanimlamistir. Benzer ve/veya ayni tanimlar yapilsa da kiiresel
1sinmay1 tam olarak anlayabilmek adina belirtilen tanimlarda ifade edilen sera gazlarina

deginmenin ve sera etkisinin nasil meydana geldiginin agiklanmasi gerektigi sdylenebilir.

Sera gazlari; karbondioksit, karbonmonoksit ve metan gibi atmosferde sicaklik tutabilen
gazlardir ve dogal sekillerde de ortaya cikmaktadirlar. Ancak bu durum kiiresel 1sinma
probleminin ortaya ¢ikmasina etki edecek kadar giiclii bir durum degildir. Oyle ki bu gazlarmn
yaklasik olarak %90’1; Sanayi Devrimiyle birlikte insanlarin asirt diizeyde fosil yakit
kullanmas1 ve dogay1 tahribat1 sonucunda yapay olarak atmosfere salinmaktadir (Erdogan,

2020; Cabuk, 2011).

Asirt diizeyde sera gazi salimiminin meydana getirdigi sera etkisinin, tam olarak kiiresel

1sinmay1 yaratan durum oldugu soylenebilir. Gilinesten gelen 1sinlarin yerylizii tarafindan

23



tutulmasiyla 1sinma saglanir ve 1ginlarin bir miktar1 atmosfere geri doner. Atmosfere geri
donen bu 1sinlar, atmosferde bulunan sera gazlari tarafindan emilir ve atmosferin yeryiiziine
yakin olan tabakalar1 1sinmis olur. Bu duruma sera etkisi adi verilmektedir (Yildirim, 2007).
Atmosferde bulunan sera gazlarinin giderek artmasi; atmosferde daha fazla 1s1nin tutulmasiyla
birlikte alt tabakalarin daha fazla 1sinmasi anlamina gelir. Bunun sonucunda da yerytiziiniin
sicaklig1 normalden ¢ok daha fazla artar ve ortaya kiiresel 1sinma adin1 verdigimiz problem

¢cikmis olur.

Kiiresel 1sinma sorununun etkileri, farkli alanlarda karsimiza ¢ikmaktadir. Genel olarak

kiiresel 1sinmanin etkilerini Akin (2006) sdyle belirtmistir;

e Canl tiirlerinin sayisinda azalma

e (Cevre kirliliginin artmasi

e Gece ve giindiiz arasindaki sicaklik farklarinin giderek azalmasi
e Hastaliklarin yayginlagmasi

e Buzullarin erimesi

e iklim degisikligi

e Meteorolojik afetlerin artmasi

Kiiresel 1sinmanin etkileri arasinda yer alan ve aslinda kiiresel 1sinmanin ortaya
¢ikardig1 tiim sonuglarda biiyiik rolii bulunan iklim degisikliginin oldukga kritik bir etken
oldugu sodylenebilir. Kadioglu (2008), insan faaliyetleri nedeniyle iklim degisiminin ¢ok hizli
bir sekilde gerceklestigini, gelecek yillarda iklim degisiminin bir sonucu olarak meteorolojik
afetlerde ciddi bir artis yasanacagini ve 21. yiizyilda can kayiplarinin ciddi oranda artacagini

ifade etmistir.

Iklim ve iklim degisikligini aciklayacak olursak; Kurnaz (2022), iklimi belitli ve uzun
bir zaman araliginda yapilan 6l¢iimlerin incelenmesiyle ortaya ¢ikan ortalamalara dayanarak
havanin hangi limitler arasinda degisecegini gdsteren durum olarak tanimlamustir. iklim
degisikligi ise Mahato (2014) tarafindan; dikkate deger bir slire boyunca, mevcut iklimin
gostermesi beklenen normal 6zelliklerin disinda 6zellikler gostermesi ve degisime ugramast
olarak ifade edilmistir. Genel olarak iklim degisikligi; kiiresel 1sinma nedeniyle artan
sicakliklara bagli olarak, iklimde yasanan bozulmalar sonucunda beklenmedik iklim

olaylarinin yasanmasi ve mevsim siirelerinin degismesi olarak tanimlanabilir.
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Tiim bunlar dogrultusunda kiiresel 1sinma ve iklim degisikligi birlikte diistintildiigilinde;
kiiresel 1sinmanin beraberinde getirdigi problemler, kiiresel 1sinmaya bagli olarak ortaya
c¢ikan iklim degisikliginin neden oldugu iklimsel bozulmalar ve degisimler; orman yangini,
sel ve kuraklik gibi meteorolojik afetlerin daha sik, daha yaygin ve daha siddetli goriilmesinde

oldukga etkili oldugu ¢ikarimi yapilabilir.
1.4.2. Kiiresel Isnma ve iklim Degisikligini Onleme Calismalar

Sanayi Devrimi ile birlikte atmosfere salinan sera gazlarinin miktari bir hayli artmis ve
bunun sonucunda kiiresel 1sinma ve iklim degisikligi problemi ortaya ¢ikmaya baglamigstir
(Zeydan ve Sevim, 2008). Kiiresel 1sinma ve iklim degisikligi sorununun hizla ilerlemesi ve
bilim insanlarinin bu soruna dikkat ¢cekmesi, devletlerin odagina girerek uluslararasi alanlarda

bu sorunu 6nlemeye yonelik adimlar atilmaya baslanmasini saglamistir (Sanl vd., 2008).

Kiiresel 1sinma ve iklim degisikliginin etkilerini azaltmak ve/veya onlemeye yonelik
yapilan uluslararasi ¢alismalar; 1. Diinya Tklim Konferansi (1979), Viyana Sozlesmesi (1985),
Birlesmis Milletler Iklim Degisikligi Cerceve Sozlesmesi [BMIDCS] (1992), Kyoto
Protokolii (1997) ve Paris Anlasmasi (2015) olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Birpinar, 2022).

I. Diinya Iklim Konferansi (1979): Diinya iklim Konferansi, 1979 yilinda Diinya
Meteoroloji Orgiitii tarafindan diizenlenen ilk konferanstir. Siirecin olduk¢a basinda olunmasi
nedeniyle bu konferans artan sera gazi salinimi ve ormanlarin giderek azalmasina bagl olarak

gelecek yillarda yasanabilecek sorunlara dikkat ¢ekilmistir (Atamer, 2008).

Viyana Sozlesmesi (1985): Uluslararasi bir sozlesme olan Ozon Tabakasinin
Korunmasina Yonelik Viyana Sozlesmesi, ozon tabakasinin incelmesine neden olan
maddelerinin kullanimina son vermek amaciyla 1985 yilinda goriisiilmeye baslanmis, 1988
yilinda yiirtirliige girmistir. Bu sdzlesmenin, sézlesmede imzasi olan iilkelere herhangi bir
sorumluluk ve zorunluluk getirmemesinden dolay1 siirece katkisinin pek olmadig: ifade

edilebilir (Altikat vd., 2011; Duru, 2001; Ugak ve Villi, 2021).

Birlesmis Milletler iklim Degisikligi Cerceve Sozlesmesi (1992): 1994 yilinda
uygulamaya konulan BMIDCS, 1992°de Brezilya’nin Rio sehrinde gergeklestirilen Cevre ve
Kalkinma Konferansinda 179 iilkenin katilimiyla goriisiilmeye baslanmistir. Kiiresel 1sinma

ve iklim degisikligi sorununa etki eden insan faaliyetleri giindeme getirilmistir. Stirdiiriilebilir

25



kalkinma amaciyla eylem plan1 hazirlanmis, devletlerin yiikiimliiliikleri belirlenmis ve
ormanlarin korunmasina yonelik kararlar alimnmistir. Hukuki baglayiciligi olmayan Viyana
Sozlesmesi’nin aksine BMIDCS’de hukuki baglayiciligi olan Birlesmis Milletler iklim
Degisikligi Sozlesmesi ve Birlesmis Milletler Biyolojik Cesitlilik S6zlesmesi yer almustir.
Sadece sozlesmeye taraf olan {ilkelerin katilabildigi konferanslara, Tiirkiye taraf olmamasi
sebebiyle 2001 yilina kadar gézlemci olarak katilabilmistir ancak 2004 yilinda s6zlesmeye
taraf olunmustur (Atamer, 2008; Demirkan, 2002).

Kyoto Protokolii (1997): Kiiresel 1sinma ve iklim degisikligine yonelik Onlemleri
artirmak amactyla 1997 yilinda Japonya’nin Kyoto sehrinde Birlesmis Millet [BM] tarafindan
bir toplant1 diizenlenmistir. Gergeklestirilen toplantinin en temel ve 6nemli amaci sera gazi
salmim1 ytiksek olan iilkelerdeki salinim oranini %5 ve altina indirmektir. Toplam 28
maddeden olusan Kyoto Protokolii, 2005 yilinda yiiriirliige girmis olsa da Tiirkiye 2009
yilinda taraf haline gelmistir (Eraktan vd., 2010).

Kyoto Protokolii; Temiz Kalkinma Diizenegi (CDM), Ortak Yiiriitme (JI) ve Karbon
Ticareti Sistemi olarak ii¢ farkli esneklik diizenegi igermektedir (Oziit, 2010). Temiz
Kalkinma Diizenegi sayesinde az gelismis iilkeler ile gelismis tilkelerin is birligi yaparak
projeler araciligiyla sera gazi salinimini azaltma hedeflenmistir. Ortak Yiiriitme Diizenegi ile
gelismis tilkelerin, az geligmis iilkeler ile degil; kendi aralarinda projeler gergeklestirerek sera
gaz1 salinimi azaltmalar1 tesvik edilmistir. Protokoliin son diizenegi olan Karbon Ticareti
Sistemi ise diger iki diizenekten farkli olarak iilkelerin emisyon salinimlarini sinirlandirmis
ve onlara emisyon salinim hakki satin alma imkan1 tanimistir (Dolu, 2005). Kyoto Protokolii,
kiiresel 1sinma ve iklim degisikligini 6nlemek amaciyla bulundugu uluslararasi konumunu;

2015 yilinda imzalanan Paris Anlasmasi’na biraktig1 sdylenebilir (Kdse, 2018).

Paris Anlasmasi (2015): Kiiresel 1sinma ve iklim degisikligini 6nlemek amaciyla atilan
uluslararasi adimlar arasinda giiniimiize en yakin olan1 2020 yilinda yiiriirlige giren Paris
Anlagmasi’dir. 12 Aralik 2015 tarihinde 195 iilke anlagsmay1 dogrudan imzalarken Vatikan ve

Filistin gozlemci olarak yer almistir.

2017 yilinda Amerika Birlesik Devletleri’nin anlasmadan ¢ekilmesi nedeniyle Tiirkiye,
Paris Anlagsmasi’n1 2016 yilinda imzalamasina ragmen anlasmaya onay vermemistir (Kdse,
2018). 2021 yilina gelindiginde ise Tiirkiye, Paris Anlagsmasi’nin onaylandigini belirtmistir
(D1sisleri Bakanligt, T.Y.).
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Paris Anlagsmas1 kapsaminda Tiirkiye, 2030 yilina ulasincaya kadar sera gazi
salmimlarin1 %21 oraninda azaltacagimi belirtmistir (Geng, 2021). Ancak 2022 yilinda
Misir’da Taraflar Konferansi (Conference of the Parties) [COP] gerceklestirilmis ve
katildigimiz bu konferansta; ilk hedef olarak belirttigimiz %21°lik oran1 %41’e ¢ikardigimiz
aciklanmustir (Disisleri Bakanhigi, T.Y.).

Paris Anlagmasi’nin en dnemli 6zelligi kiiresel sicaklik artisinin hizini diisiirmek ve 2
derecenin miimkiin oldugu kadar altinda tutmaktir. Ayrica anlasmaya taraf olan iilkeler,
anlasmaya uygun sekilde olusturacaklar1 eylem plant kapsaminda hareket ederek bunu

raporlamadirlar (Kaya, 2020).

Kiiresel 1sinma ve iklim degisikligini 6nlemeye yonelik zorunluluklar sunan ge¢mis
calismalarin aksine Paris Anlasmasi’nda {ilkeler; atacaklar1 adimlar1 kendileri
belirlemislerdir. Ancak {ilkeler, kendi belirledikleri 6nlemlere tamamen uysalar bile iklim
degisikligi sorununun ¢oziilmesi i¢in yeterli olmayacagini bilimsel caligmalar agikga

belirtmektedir (Oztiirk ve Oztiirk, 2019).

Glasgow Iklim Pakti (2021): Glasgow Iklim Pakti, Kasim 2021°de iskogya’nin
Glasgow sehrinde diizenlenen BMIDCS 26. Taraflar Konferansi’nin sonu¢ metni olarak
sunulmustur. Glasgow iklim Pakti, Paris Anlasmasi’nin hedeflerine paralel olarak yeni
hedefler ortaya ¢ikarmustir (Tiirkes, 2022). Tiirkiye’nin de kabul ettigi Glasgow Iklim
Pakti’nda alinan 6nemli kararlar sdyle 6zetlenebilir (TEMA, 2022):

e Kiiresel ortalama sicaklik artisin1 1,5 dereceye diisiirmek i¢in iilkeler sera gazi
emisyonlarini diisiirecek.

o Komiir kullanim1 asamali olarak azaltilacak.

e 2030 yilina kadar ormansizlagsma durdurulacak.

e Gelismekte olan iilkelerin sera gaz1 emisyonlarini azaltmalari i¢in alacaklari iklim
finansmani1 oranlar artirildi.

e Hiikiimetler, sivil toplum kuruluslar1 ve isletmeler arasindaki is birligi siiregleri

hizlanacak.

Glasgow iklim Pakt1, her ne kadar 6nemli olsa da gerceklestirilen konferansta durumun
aciliyeti bildirilmemistir. Ek olarak {izerinde durulmasi gereken pek ¢ok konu gelecek yillarda

yapilacak olan konferanslara birakilmistir (Akagiindiiz, 2022).
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1.4.3. Meteorolojik Afetler Onlenebilir Mi?

Dogal afetleri 6nlemek miimkiin degildir (Geray, 1977). Bu durum dogal afetler
kapsaminda yer alan meteorolojik afetler i¢cin de gegerlidir. Ancak meteorolojik afetlerin,
erken uyar1 sistemlerinden elde edilen veriler ve tahminler dogrultusunda zararlar
azaltilabilir. Ozellikle gelismis iilkeler, meteorolojik afetlerin bu 6zelligini kullanarak can ve

mal kayiplarini nemli derecede azaltabilmektedirler (Kadioglu ve Ozdamar, 2008).

Meteorolojik afetlerin zararlarini azaltmanin bir diger yolu da hazirlikli olmaktir. Bu
noktada afet yoOnetiminin devreye girdigi sOylenebilir. Afet yoOnetimi, bir afetin
olusturabilecegi zararlar1 en aza indirmek icin afet dncesini ve sonrasini kapsayan biitiinciil
bir yaklasimla hareket etmeyi ifade eder. Bu biitiinciil yaklasim; zarar azaltma, hazirlik gibi
asamalar1 da barindirmaktadir. Bu nedenle afet yonetimi, bir yandan minimum can ve mal
kayb1 olmasi i¢in ¢aba harcarken bir yandan da halka destek saglar (Arca, 2012). Hazirlikli
olmanin en Onemli unsurlarindan birisi de tatbikat yapmaktir. Ortaya c¢ikabilecek afet
senaryolarma gore teorik ve uygulamali olarak gerekli tatbikatlarin yapilmasi afetin

zararlarindan daha az etkilenmemizi saglayacaktir (Karaman ve Altay, 2016).

Meteorolojik afetlerin 6nlenemeyecegi gergegi, bilingli bir toplumun bu afetlerden en
az seviyede etkilenmesine engel olusturan bir durum degildir. Afetlerin zararlarinin
bliyiikliigii; toplumun bilgi, afet bilinci ve afet egitimi ile ters orantilidir. Toplumun bilgi, afet
bilinci ve afet egitimi seviyesi arttikga afetlerin zararlarinin da o derece azaldig:

gorlilmektedir (Sengiin ve Kiigiiksen, 2019).

Meteorolojik afetler nasil dnlenebilir? sorusuna verilebilecek bir diger yanit ise kiiresel
1sinma ve iklim degisikligini 6nlemektir. Meteorolojik afetler {izerinde etkisinin oldukca
biiylik oldugu kiiresel 1sinma ve iklim degisikligini 6nlemeye ¢alismak, meteorolojik afetlerin
goriilme sikliginm diistirecektir. Bu noktada bireysel ve uluslararast ¢abalarin gerekli oldugu

ifade edilebilir.

Kiiresel 1sinma ve iklim degisikligini 6nlemek icin sera gazlarinin salinimini azaltma
noktasinda kiiresel olarak gergeklestirilen anlagmalar ve giines enerjisi gibi yenilenebilir
enerji kaynaklarmin kullanilmas: oldukea kritiktir (Sanli ve Ozekicioglu, 2007). Her ne kadar
uluslararas1 anlagmalar saglansa da iilkeler ciddi yaptirimlar ile karsilagsmadiklar siirece

kiiresel 1sinma ve iklim degisikligi konusunda esnek davranabilirler. Bu noktada karbon
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vergisi, atmosfere salinan karbon miktar1 basina kurumun vergiye tabi tutulmasi anlamina
gelmektedir. Karbon salinimina bagli olarak alinacak vergiler, iilkeler tizerinde ekonomik bir

yaptirim olmasi nedeniyle dnem arz etmektedir (Karakaya ve Ozcag, 2001).

Sonug olarak, meteorolojik afetleri onlemek miimkiin olmasa da, afet egitimi, afete
hazirlik, tatbikatlar, erken uyari sistemleri, uluslararasi anlagmalar, kiiresel 1sinma ve iklim
degisikligini onlemek gibi faktorler dikkate alindiginda toplum ve devletler tizerindeki etkileri

ve zararlari minimuma indirilebilir.

1.5. Afet Egitimi

Dogal afetleri durdurmak imkansiz olsa da onlar hakkinda bilgilenmek ve ne zaman
meydana geleceklerini tahmin etmek gibi faaliyetler; afetlerin olusturacagi zarari
olabildigince azaltmanin bir yolu olarak karsimiza ¢ikar (Karacayir, 2022). Afetler nedeniyle
ortaya ¢ikan zararlarin oldukga biiyiik olmasinin en 6nemli nedeni afetler konusunda yasanan
egitim eksikligidir (Sengiin ve Kiigiiksen, 2019). Bu baglamda afet egitimleri, herhangi bir
afete bagl olarak ortaya ¢ikabilecek afet tehlikelerine karsi, toplumun bilgi ve biling diizeyini
artirarak afet tehlikelerinden korunmalarini amaclar (Ursavas, 2016). Boylelikle afet
egitiminin; toplumun, afetlere iliskin olusum siireclerini 6grenmelerini ve bilingli bireyler
olarak hareket etmelerini saglarken afet Oncesinde, afet sirasinda ve afet sonrasinda

gostermeleri gereken davraniglar1 da edinmelerine yardimci oldugu sdylenebilir.

Diinyada ve Tiirkiye’de kiiresel sorunlar nedeniyle meteorolojik afetlerin giderek artis
gosterdigini ve ililkemizin bir afetler iilkesi oldugunu diislindiiglimiizde, afete direngli bir
toplum igin afet egitiminin oldukca 6nemli ve gerekli oldugu ifade edilebilir. Ulkelerin sosyal,
ekonomik, kiiltiirel ve egitim gibi Ozellikleri kiyaslandiginda ortaya cikan farkliliklar
nedeniyle standart bir afet egitiminden s6z edilemedigi sdylenebilir. Bu nedenle lilkemizde
uygulanan afet egitimine deginmeden oOnce farkli iilkelerin afet egitimine yonelik

gergeklestirdikleri egitimleri incelemenin bir bakis agis1 yaratacagi diistiniilebilir.

Birlesmis Milletler Egitim, Bilim ve Kiiltiir Teskilat1 (UNESCO)’nin diizenledigi “Afet
Riskini Azaltma Okulda Baglar” kampanyasi1 g¢ercevesinde bazi iilkelerin afet egitimine
yonelik gerceklestirdikleri faaliyetler, Ulusal Politika Caligmalar1 Enstitiisii (GRIPS) ve Yap1
Arastirma Enstitiisii (BRI) tarafindan 2007 yilinda incelenmistir. Elde edilen sonuglar

sOyledir:
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Avustralya’da meydana gelen ve gelebilecek afetlere yonelik egitim, kiiclik yaslardan
itibaren okullarda verilmektedir. Bu egitim siirecinde 6zellikle orman yanginlari, deprem ve
tsunamiler, seller, hortumlar ve kiiresel 1sinma konularina deginilmektedir. Biiyiik ¢ogunlugu
temel egitimi kapsayan, egitim siirecinde bilimsel kitaplara ek olarak hem Avustralya’da hem

de farkli tilkelerde 6nceden yasanan afetlere iliskin gorsel materyaller de kullanilmaktadir.

Fransa’da afet egitimi amaciyla okul Oncesi, temel egitim ve ortadgretim dgrencileri
icin her yil 7 saatlik egitim programi uygulanmaktadir. Ayrica temel egitimde her siniftan
dort 6grenciye acil durumlarda 6gretmene yardimci olmalari amaciyla egitim verilir ve onlara

“Onleme asistanlar1r” adi verilir.

Yeni Zelanda’da afet egitimi sahadaki bireyler tarafindan gergeklestirilmektedir. Yerel
sivil savunma personeli ve acil servis personeli okullardaki egitimlerin yiiriitiilmesinden
sorumludur. Ek olarak Yeni Zelanda’da afet konusu sosyal bilgiler dersi kapsaminda
gergeklestirilmektedir ve dgretmenler, 6grencilerin acil durumlara yonelik bilgi, beceri ve
tutumlarinin gelistirilmesini saglamaktadir. Afet egitiminde; simiilasyon ve uygulamalar,

bilgi formlar1 ve 6gretmenler i¢in kilavuzlar kullanilmaktadir.

Amerika Birlesik Devletleri’'nde afet egitimi, afet tiirlerine gore cesitli eyaletlere
dagilmis durumdadir. Kaliforniya’da verilen egitim daha ¢ok pandemi durumlari igin
verilmektedir. Arizona’da bulunan okullarda, 19 farkli afet tiiriinii kapsayan ve bunlardan
herhangi birinin goriilmesi durumunda izleyecekleri adimlar1 barindiran yonergeler araciligi
ile afet egitimi ger¢eklestirilmektedir. Florida’daki okullarda gergeklestirilen afet egitimi ise
afet Oncesi, siras1 ve sonrasi olan tiim siireci kapsamaktadir. Hatta afet sonrasi meydana

gelebilecek travma ve stres gibi durumlara yonelik egitim de verilmektedir.

Japonya’da afet egitimi, derslere entegre ve segmeli dersler araciligi ile verilmektedir.
Ogrenciler afet egitimi agisindan Ozellikle tatbikatlar ve atdlye c¢alismalarn ile
desteklenmektedir. Atdlye c¢aligmalarinda afet Onleme haritalart olusturma gibi ¢esitli
etkinlikleri ile 6grenciler afetlere hazirlikli hale getirilmektedir. Okullarda dersler, tatbikatlar
ve atdlye caligsmalar ile verilen afet egitimine ek olarak halk ve 6grenciler i¢in temel-orta-
ileri diizey gibi farkl diizeylerde afet onleme kurslart da verilmektedir. Gergeklestirilen tiim
egitimlerde; afetlere kars1 alinacak 6nlemler, sivil toplum kuruluslari, afetzedelerin psikolojik
durumlari, ge¢gmis afetlerden ¢ikarilan sonuglar ve toplumsal dayaniklilik gibi pek cok 6nemli

konu tizerinde durulmaktadir.
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Rusya’da gergeklestirilen afet egitimi ise kademelere gore farklilik gostermektedir.
Okul 6ncesi donemde gergeklestirilen egitim ile bireylere ¢evre kiiltiirii ve giivenli yasam i¢in
temel bilgiler verilmektedir. 1. siiftan baglanarak 11. sinifin sonuna kadar verilen Yasami
Koruma dersi ¢er¢evesinde acil durum egitimi verilmektedir. Egitim icerisinde kendilerini

nasil koruyacaklar1 ve bagkalarina nasil yardim edecekleri gibi konular ele alinmaktadir.
1.5.1. Tiirkiye’de Afet Egitimi

Tiirkiye’de afet egitimi, 1960 yilinda Sivil Savunma Kolejleri adi ile kurulan ve Sivil
Savunma Genel Miidiirliigli’ne bagh olan kurumlar ile baglamistir. Afet egitimi veren Sivil
Savunma Kolejleri, 2009 yilinda gerceklestirilen diizenleme ile Afet ve Acil Durum Egitim
Merkezi (AFADEM) adin1 almistir. Giiniimiizde de ¢alismalarina devam etmektedir (AFAD,
T.Y.)

Afet egitimi tilkemizdeki 6rgiin egitim agisindan temel egitim seviyesinde hayat bilgisi,
sosyal bilgiler ve fen bilimleri derslerinde; ortadgretim diizeyinde ise cografya ve biyoloji
derslerinde afetler ve afet egitimine iliskin konular yer almaktadir. Fen bilimleri dersinde 5.
siif diizeyinde dogrudan dogal afetlerden korunma yollar1 ele alinirken 8. sinif diizeyinde
kiiresel 1sinma ve iklim degisikligi konularina deginilmistir. Sosyal bilgiler dersinde ise 5.
siifta dogal afetlere hazirlik, dogal afetlerin olusumu gibi konulara deginilmektedir.
Ortadgretimde 10. simif seviyesinde biyoloji dersi ile ¢evre sorunlar1 ve kiiresel 1sinma
konular1 ele alinirken cografya dersi ile afetlerin olusumu, farkli tilkelerde afetlerden korunma

yollar1 gibi konulara deginilmektedir (inal vd., 2018).

Milli Egitim Bakanligi da afet egitimi icin gesitli projeler yapmaktadir. Japonya
Uluslararasi Isbirligi Ajansi ile gergeklestirilen Okul Tabanli Afet Egitimi Projesi bu duruma
giizel bir 6rnektir ve okullarda ilk kez siirekli ve programli bir sekilde afet egitimi i¢in egitici

Ogretmen egitimi gergeklestirilmistir (Sar1, 2016).

Afet egitimi iiniversitelerin de dikkat ettigi bir durum olmustur. {1k olarak 1997 yilinda
Orta Dogu Teknik Universitesi [ODTU] tarafindan Tiirkiye’nin Afet Yonetimi Sisteminin
Iyilestirilmesi projesi gerceklestirilmis ve afet yonetimine ydnelik egitimler verilmistir. 2001
yilinda ise Istanbul Teknik Universitesi’nde Afet Yonetim Merkezi [AYM] kurulmus, ulusal
diizeyde calismalar yaparak afet bilincini artirmaya ¢aligmaktadir (Celik, 2020).
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Tiirkiye’de afet egitimi veren kurumlar da olduk¢a Onemlidir. AFAD tarafindan
diizenlenen ¢esitli projeler ile afet egitimi hem okullara hem de istekte bulunan kurum ve
kuruluslara verilmektedir. Bu projelerden giiniimiize en yakin olanlarindan birisi Afete Hazir
Tiirkiye Projesi’dir. Bu proje kapsaminda milyonlarca bireye afet egitimi verilmistir (Avci,

2019).

Ulkemizde afet egitimi konusunda birgok sivil toplum kurulusu bulunsa da AFAD’dan
sonra Arama ve Kurtarma Dernegi [AKUT], afet egitimi veren bir diger kurum olarak dikkat
cekmektedir (Sari, 2016). Bolkar Daglarinda kaybolan iki tiniversite Ogrencisi arama
caligmalarina ragmen bulunamamistir. Bunun tizerine bir grup dagci bir araya gelerek 1995
yilinda AKUT’u kurmustur ve ilerleyen zamanlarda Tiirkiye’de diizenli olarak afet egitimi

veren en Onemli kurumlardan birisi haline gelmistir (AKUT, T.Y.).

1.5.2. Sosyal Bilgiler ve Meteorolojik Afetler

Dogal afetler giintimiizde kiiresel anlamda karsilasilan en 6nemli sorunlardan birisidir.
Bu nedenle dogal afetler karsisinda bilingli olma ve afeti kapsayan tiim siirece karst dayanikli
olabilme; MEB tarafindan sosyal bilgiler dersi icerisinde yer alan bir konu olarak
goriilmektedir. Bu kapsamda sosyal bilgiler dersi bireylerin dogayla olan etkilesimlerini
gelistirme, dogal afetler ve afet egitiminde 6grencilere farkli firsatlar sunmaktadir (Karagayir,
2022). Zengin (2021) tarafindan yapilan bir ¢alismada; sosyal bilgiler 6gretmen adaylari,
dogal afetler konularinin sosyal bilgiler dersinde yer alan en 6nemli konulardan birisi

oldugunu ve 6grencilere afet bilinci kazandirdigini belirtmislerdir.

Sosyal bilgiler dersi i¢in yapilan tanimlar arasinda en kapsamli tanimin 2005 Sosyal
Bilgiler Dersi Ogretim Programinda yapildig1 goriilmektedir. Bu tamim soyledir; “sosyal
bilgiler, bireyin toplumsal varolusunu gerceklestirebilmesine yardimci olmasi amaciyla; tarih,
cografya, ekonomi, sosyoloji, antropoloji, psikoloji, felsefe, siyaset bilimi ve hukuk gibi
sosyal bilimleri ve vatandaslik bilgisi konularini yansitan; 6grenme alanlarinin bir {inite ya da
tema altinda birlestirilmesini iceren, insanin sosyal ve fiziki ¢evresiyle etkilesiminin ge¢mis,
bugiin ve gelecek baglaminda incelendigi; toplu 6gretim anlayisindan hareketle olusturulmus
bir ilkogretim dersidir” (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2005: 51). Bu tanimda yer alan
cografya ve tarih gibi bilim dallar1 ile sosyal ve fiziki ¢evre etkilesimi konularinin

meteorolojik afetler ile ilgili oldugu belirtilebilir.
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2018 yilinda uygulanmaya baslanan Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi
incelendiginde ise 6zel amaglar boliimiinde dogrudan meteorolojik afetlerle iliskilendirilebilir
olan; “yasadig1 c¢evre ile diinyanin genel cografi ozelliklerini taniyarak insan ile cevre
arasindaki etkilesimi agiklamalari ve mekani algilama becerilerini gelistirmeleri” (MEB,
2018: 8) ifadesi yer almaktadir. Bu ifadenin de dogrudan yasanilan ¢evre ve cografi 6zellikler

ile ilgili olmasi nedeniyle meteorolojik afetlere yonelik oldugu ¢ikarimi yapilabilir.

2018 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programinda ve ders kitaplarinda dogal afetler
ve/veya meteorolojik afetler ile ilgili konular 4-5-6. simiflarda genel olarak Insanlar, Yerler
ve Cevreler 6grenme alaninda, 7. smifta ise Kiiresel Baglantilar 6grenme alaninda

goriilmektedir (Kisa, 2019; Degirmenci vd., 2019).

Kiiresel 1sinma ve iklim degisikliginin, meteorolojik afetler konusuyla dogrudan
baglantili oldugu diisiiniildiigiinde 2018 Sosyal Bilgiler Ogretim Programi cercevesinde bu
konunun 7. sinif Kiiresel Baglantilar 6grenme alaninda yer aldig1 sdylenebilir. Sosyal bilgiler
ders kitaplarinda dogal afetler ve/veya meteorolojik afetlere iliskin olan boliimlerde deprem
afetinin, diger afetlere kiyasla daha fazla 6n plana ¢iktig1 ve bu boliimlerde yer alan igeriklerin

cesitlilik bakimindan sinirli oldugu goriilmiistiir (Degirmenci vd., 2019).

Son yillarda iilkemizde meydana gelen afetlerin sayisinda ve siddetinde yasanan hizli
artis, 2018 yilinda kullanilmaya baslanan Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programimin bu yil
(2023) giincellenmesine neden olmustur. 2018 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programini 4.
ve 5. siif Insanlar, Yerler ve Cevreler 6grenme alaninda yer alan dogal afetler ile ilgili 2
kazanim degistirilmistir. Degisiklik yapilan kazanimlar, SB.4.3.6. ve SB.5.3.5. olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. 2018 programinda bulunan eski kazanimlar ile 2023-2024 yilindan
itibaren gegerli olacak Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programinda yer alan yeni kazanimlar
arasinda one ¢ikan farklar, glincellenen kazanimlarin daha detayli, afet durumlarinin farkl

boyutlarini dikkate alan ve daha fazla dogal afeti kapsayan yapida olmasidir.

Tiim bunlar birlikte diistiniildiiglinde; iilkemizde ve diinyada giderek artan meteorolojik
afetler hakkinda 6grencilerin bilgi ve biling diizeyleri iizerinde, afete hazirlikli olma, afet
Oncesinde, sirasinda ve sonrasinda yapilacaklart 6grenme gibi konularda sosyal bilgiler
dersinin olduk¢a 6nemli oldugu sdylenebilir. Afetlere yonelik yanlis bilgiler; dogru ve kaliteli
bir afet egitimi almamis olan toplumlarda goriilen bir sorundur ve sosyal bilgiler egitimi ile

bu sorunun asilmasi miimkiindiir bu nedenle sosyal bilgilere oldukc¢a 6nemli bir ihtiya¢ vardir
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(Ocal vd., 2016). Dogal afetler icerisinde yer alan meteorolojik afetlerin de sosyal bilgiler
dersi kapsaminda daha fazla yer almasi ve 6grencilere kavram yanilgilarina diismeden, en
dogru sekilde aktarilmasi gerekmektedir. 2023-2024 egitim-6gretim yilindan itibaren gecerli
olacak Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi, bu noktada bir baslangic olarak kabul
edilebilir.

1.5.3. Meteorolojik Afetlerin Egitimi

Meteorolojik afetlerin egitimi de diger dogal afetler gibi afet egitimi igerisinde yer
almaktadir. Ancak meteorolojik afetlerde yasanan artiga bagli olarak daha fazla 6nem
kazandig1 ve lizerinde durulmasi gereken bir konu olarak karsimiza ¢iktigi, bunun sonucunda
da iilkemizde meteorolojik afetlerin, afet egitimi verilirken dikkat edilmesi gereken, ¢ok
onemli bir konu oldugu ifade edilebilir. Meteorolojik afetlerin egitimi, okul, dogal ¢evre,
kurum ve kuruluslar gibi farkli Ogrenme ortamlarinda, farkli materyaller ile

gergeklestirilebilir.
Meteorolojik afetlerin egitiminde deginilmesi gereken noktalar sdyle 6zetlenebilir;

e Kiiresel 1sinma ve iklim degisikligi

e Meteorolojik afetlerin olusumlari

e Farkli iilkelerde goriilen meteorolojik afetler

e Ulkemizde goriilen meteorolojik afetler

e Meteorolojik afetlerin tahmin edilebilir olusu

e Meteorolojik afetlerin zararlarini azaltma

e Meteorolojik afetler 6ncesinde, sirasinda ve sonrasinda yapilmasi gerekenler

e Kiiresel 1sinma ve iklim degisikligini 6nlemek i¢in yapilmasi gerekenler

Tiirkiye’de temel egitim, ortadgretim ve yiiksekogretimde gerekli afet egitimlerinin
verilmemesi durumunda iilkemizin yasayacagi kayiplarin artmasi kaginilmaz olacaktir
(Sengiin ve Kiigiiksen, 2019). Ulkemizde afet egitimi icin bahsedilen tiim durumlar dikkate
alindiginda iilkemizin daha genis ¢apli, belirli bir programa dayanan ve stirekliligi olan, daha
detayli olarak meteorolojik afetleri de kapsayan bir afet egitimi verilmesi gerektigi
sOylenebilir. Ayrica farkli egitim kademelerinde verilen derslerde de meteorolojik afetler ve

afet egitimi konularinin artmasi gerektigi ifade edilebilir.
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1.5.4. Meteorolojik Afetlerin Egitiminde Mevcut Durum

Ulkemizde meteorolojik afetlerin egitimi drgiin egitim kapsaminda ve érgiin egitime ek
olarak AFAD ve AKUT gibi kurum ve kuruluglar tarafindan verilmektedir. Meteorolojik
afetlerin egitiminde mevcut durumu degerlendirmek adina Tiirkiye’de afet egitimi referans
almabilir. Bunun nedeninin iilkemizde meydana gelen meteorolojik afetlerin dogal afetler
icerisinde yer almasi ve dogrudan afet egitimi kapsaminda verilmesinden kaynaklandigi

sOylenebilir.

Ulkemizde meteorolojik afetlerin egitimi, afet egitimi konularinin yer verildigi; hayat
bilgisi, sosyal bilgiler, fen bilimleri, cografya ve biyoloji dersleri biinyesinde
gergeklestirilmektedir. Inal vd. (2018) tarafindan gerceklestirilen bir ¢alismada afet ve afet

egitimi konulariin yer aldig1 dersler incelenmistir.

Bu calisma dikkate alinarak oOrgiin egitimde meteorolojik afetler ve afet egitimi

acisindan dolayli ve dogrudan kabul edilebilir olarak;

e Hayat Bilgisi dersinde 2. ve 3. sinifta 4 kazanimin,
e Fen Bilimleri dersinde 5. ve 8. simifta 6 kazanimin,

e Sosyal Bilgiler dersinde 4. ve 5. smifta 4 kazanimin yer aldig1 goriilmistiir.
Celik (2020) tarafindan gercgeklestirilen ¢aligmada ise afet egitimine yonelik;

e Hayat Bilgisi dersinde 2. ve 3. sinifta 4 kazanimin,
e Fen Bilimleri dersinde afet egitimine yonelik kazanimin bulunmadigi,

e Sosyal Bilgiler dersinde 4. siifta 1 kazanimin bulundugu goriilmiistiir.

Afetler ve afet egitimi acisindan dolayli ve dogrudan kabul edilebilir olarak bu denli az
kazanimin yer almasi, bir afet iilkesi olan Tiirkiye’nin durumunu ortaya koymaktadir.
Nitekim, afetlere kars1 yeterince bilgi sahibi ve hazirlikli olmak adina derslerde yer alan

konularin ve kazanimlarin sayilarinin oldukga yetersiz oldugu ifade edilebilir.

Ulkemizde, meteorolojik afetlerin gesitliliginin ve etkilerinin giderek artmas: dikkate
alimarak (MGM, 2022), afet egitimi konularinin artirilmasi, giincellenmesi, egitimin teorik
olarak gerceklestirilmesinin yaninda daha fazla uygulamaya doniik ve 6grenciyi aktif kilan

bir egitim anlayisinin benimsenmesi gerektigi soylenebilir. Bunu saglayabilmek ig¢in
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meteorolojik afetlerin egitiminde geleneksel 6gretim yontemleri disinda farkli yontemler de
kullanilabilir. Genel olarak bakildiginda meteorolojik afetlerin egitiminde mevcut durumun;
farkli dersler araciligi ile 6rgilin egitimde verildigi, tiniversiteler ve ¢esitli kurumlar aracilig

ile projeler kapsaminda gergeklestirildigi sdylenebilir.
1.5.5. Meteorolojik Afetlerin Egitiminde Karsilasilan Giicliikler

Meteorolojik afetlerin egitiminin, afet bilinci yiiksek bireyler yetistirmek i¢in oldukga
onemli oldugu sOylenebilir. Ancak meteorolojik afetlerin egitim siirecinde karsimiza c¢esitli
glicliikler c¢iktig1 goriilmektedir. Celik (2020) tarafindan gercgeklestirilen bir calismada,
ogretmenler; derslerde afet egitimine yonelik olan kazanimlarin ve igerigin yeterli olmadigini
belirtmislerdir. Salik (2007) tarafindan gergeklestirilen calismada ise sosyal bilgilerde yer
alan cografya konularinin aktarilmasinda yasanan sorunlar ele alinmistir. Meteorolojik afetler
de sosyal bilgiler dersinde cografya konulari arasinda yer aldigi i¢in ayni sorunlar
meteorolojik afetlerin egitimi i¢in gecerlidir. Genel olarak ¢alismada ulasilan bu sorunlar;
cografya konularinin aktarilmasindaki zorluk, materyal eksiklikleri ve 6gretmen eksiklikleri

olarak ortaya ¢ikmustir.

Bu konular dikkate alindiginda, meteorolojik afetlerin egitiminde, afetler ve afet egitimi
acisindan Ogretmenlerin dersi en dogru sekilde gerceklestirmeleri gerekmektedir.
Ogrencilerin ise tam dgrenme gerceklestirebilmesi i¢in 2018 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim
Programina uygun oldugu diisliniilen yapilandirmaci yaklasim cergevesinde; derse aktif
katilim saglamalar1 gerekmektedir. Bunlarin da ancak 6gretmenlerin derste kullanacaklari
dogru materyal tercihleri ile miimkiin olabilecegi ifade edilebilir. Sonug olarak meteorolojik
afetlerin egitiminde karsilasilan giicliikler ¢ercevesinde en O6nemli iki konunun 6gretmen
eksiklikler ve materyal eksiklikleri oldugu, bu iki giicliigiin iizerinde durulmasi ve

diistiniilmesi gerektigi sdylenebilir.
1.5.6. Meteorolojik Afetlerin Egitiminde Ogretmen Faktorii

Meteorolojik afetlerin egitiminde karsimiza c¢ikan sorunlarin ¢Oziimiiniin odak
noktasinda Ogretmenlerimizin yer aldigr sOylenebilir. Bu bakimdan sosyal bilgilerin
disiplinleraras1 bir ders olmasi sonucunda 6gretmenlerin kendilerini mesleki agidan yetersiz

hissettikleri de goriilmiistiir (Goneng ve Agikalin, 2016). Sar1 (2016) tarafindan
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gerceklestirilen ¢alismada 6gretmenlerin afet egitimine yonelik aldiklari egitimin oldukca
diisiik olarak ortaya ¢ikmasi bu sorunun temel faktorii olarak belirtilebilir. Ancak 6gretmen
adaylar ile gergeklestirilen baska bir calismada 6gretmen adaylarinin dogal afetler ile ilgili
faaliyetlere katilmadigi ortaya ¢ikmistir (S6zcii, 2019a). Ortaya ¢ikan bu temel problemin
giderilmesi i¢in 6gretmenlere ek olarak, teorik ve pratik becerilere sahip, afetler agisindan

uzman olan ekiplerin de afet egitimi siirecinde yer almas1 gereklidir (Varol ve Kaya, 2018).

Ogretmenlerin, AFAD, AKUT, MEB gibi farkli kurum ve kuruluslar tarafindan afet
egitimi amaciyla gerceklestirilen projelerde de aktif rol almalarinda sikintilar oldugu ifade
edilebilir. Sar1 (2016), gergeklestirdigi calismasinda 6gretmenlerin MEB ve JICA is birligi ile
diizenlenen Okul Tabanli Afet Egitimi Projesi’ne iliskin bilgilerinin olmadigini belirtmistir.
Bu baglamda projelere iliskin sikintilarin 6gretmenler icin gerekli bilgilendirmelerin

yapilamamasindan ve seminerlerin gerceklestirilmemesinden kaynaklandigi sdylenebilir.

Ogretmenlerin, sosyal bilgiler derslerinde, meteorolojik afetlerin de yer aldig1 cografya
konularinda; imkanlar fark etmeksizin kullandiklar1 ve ilk tercih ettikleri yontem anlatim
yontemi olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Ogretmenlerin bu yontemi tek bagma kullanmalars,
Ogrencilerin ilgilerini ¢ekme konusunda ve derse aktif katilimlarini saglama konusunda
oldukca eksik kalmaktadir (Topcu, 2013). Boylelikle 6gretmen eksikliklerinin mesleki agidan
yetersizlik, afet egitimi konusunda yetersizlik, 6gretim yontem ve teknikleri agisindan

yetersizlik olarak {i¢ farkli konuda ortaya ¢iktig1 goriilmektedir.

1.5.7. Meteorolojik Afetlerin Egitiminde Materyal Eksiklikleri

Meteorolojik afetlerin egitiminde karsilasilan giicliiklerden bir digeri de materyal
eksiklikleri olarak goriilmektedir. Ozellikle sosyal bilgiler 6gretmenlerinin derslerde en fazla
tercih ettikleri materyallerin sirasiyla; tahta, harita ve yazili materyaller olmasi1 (Celikkaya,

2013), bu problemin daha net bir sekilde goriilmesini saglayabilir.

Materyal kullaniminin afet egitiminde ¢ok 6nemli oldugu sdylenebilir. Nitekim Salik
(2007), 6gretmenlerin, meteorolojik afetlerin de yer aldig1 cografya konularinin 6gretiminde
gorselligin olduk¢a 6nemli oldugunu belirtmistir. Ancak okullarda 6gretim materyalleri
acisindan eksiklik oldugu ve bu durumun yapilandirmact yaklasimin aksine oldugu

goriilmektedir (Yilmaz ve Tepebas, 2011). Kirikkaya vd. (2010), 6gretmenlerin afet ve afet
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egitimine yonelik en fazla zorluk c¢ektikleri durum olarak etkinlik kitaplarinin yetersiz

oldugunu, kaynak ve materyal sikintis1 yasadiklarini ortaya koymuslardir.

Meteorolojik afetlerin egitiminde kiiresel 1sinma ve iklim degisikligi konusunun
oldukg¢a 6nemli oldugu soylenebilir. Bu baglamda Fen ve Teknoloji dersinde bu konunun da
yer aldig1 ¢evre egitimi dikkat cekmektedir. Ozsevgeg ve Artun (2014), 6grencilerin gevre
egitimine ilgi duymadiklarin1 ifade etmislerdir. Bu durumun iistesinden gelmenin ve
Ogrencilerin motivasyonlari1 artirmanin en iyi yollarindan birisi yine derslerde materyal
kullanim1 oldugu sdylenebilir. Ornegin 2015 yilinda Tsai vd. tarafindan gergeklestirilen bir
calismada oyun tabanli afet egitiminin, 6grencilerin daha fazla 6grendiklerini, daha motive

olduklarini ve davranis degisikligi olusturdugunu gostermistir (Tsai vd., 2015).

Son olarak MEB tarafindan verilen ders kitaplar1 dikkate alindiginda; dogal afet
konularinda pek ¢ok eksik ya da yanlis boliimlerin oldugu, hem bilgi hem de gorseller
bakimindan sorunlarin oldugu goriilmektedir. Bu durumun sonucunda da Ogrencilerde
ilerleyen yaslara kadar diizeltmesi olduk¢a zor olan kavram yanilgilar1 ortaya ¢ikmaktadir
(Onal, 2019). Bu durum da &gretmenlerin dzellikle afet egitimi igin ek materyal kullanmasi

gerektigini gdstermektedir.

Sonug¢ olarak, meteorolojik afetlerin egitiminde yasanan materyal eksikliklerinin
nedenleri; 6gretmenlerin igerige uygun materyal bulamamalari, okullarda yeterli materyalin
olmamasi, en dnemli materyallerden birisi olan ders kitaplarinin yetersiz ve yanlis olmasi,
etkinliklerin yetersiz olmasi ve yapilandirmaci yaklasima uygun hareket edilmemesi olarak

Ozetlenebilir.
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2. BOLUM

Arastirmanin bu boliimiinde 6gretim teknolojileri, ¢oklu ortam materyalleri, ¢oklu
ortam Ogretme-0grenme siireci, afet egitiminde ¢oklu ortam materyalleri, meteorolojik

afetlerin 6gretiminde ¢oklu ortam materyalleri ve ilgili aragtirmalara yer verilmistir.
2. OGRETIM TEKNOLOJILERI VE iLGILi ARASTIRMALAR

Ogretim teknolojilerinin ne olduguna deginmeden 6nce 6gretim ve teknoloji kavramlari
iizerinde durmak faydali olabilir. Bu baglamda 6gretim; 6nceden hazirlanan bir programa
gore planh sekilde uygulanan ve degerlendirilen, bireylerin etkin bir sekilde 6grenmesi i¢in
gerceklestirilen ders vb. uygulamalar olarak tanimlanirken (Taspinar, 2012), teknoloji
gliniimiizde; faydali bir nesneyi tiretebilmek amaciyla bilginin, hammaddenin, araglarin,
makinelerin ve diger ayrintilarin birlestirilmesi olarak tanimlanabilir (Ugurlu, 2008). Bu iki
kavramin birlikte diigiiniilmesi ve teknolojinin egitime dahil edilmesiyle birlikte dgretim

teknolojisi kavraminin ve g¢esitli 6gretim teknolojilerinin ortaya ¢iktig1 sdylenebilir.

Toplumlart farkli agilardan etkileyen bilisim teknolojileri (Adigiizel, 2010: 2),
kacinilmaz olarak egitim faaliyetlerini de degistirmistir. Gelisen teknolojilerle dogru orantili
olarak egitimde kullanilan arag, gere¢ ve materyaller, 6gretim teknolojileri kapsaminda
degerlendirilebilir (Alpan, 2008: 75). Ogretim teknolojileri, 6gretimde hedeflenen bilgi,
beceri, deger, kazanim ve tutumlarin aktarilmasi ve etkili bir 6gretimin gerceklestirilmesi
amactyla 6grenme-6gretme kuramlari gz oniinde bulundurularak olusturulan ve sistematik
sekilde uygulanan materyaller olarak tanimlanabilir (Karacayir, 2022; Alpar vd., 2007,
Deryakulu, 1991; Alkan, 1990; International Society for Technology in Education, T.Y.).

Egitimde, 6gretim teknolojilerinin kullanilmasinin hem 6gretmen hem de 6grenci

acisindan 6gretme-6grenme siirecine sagladigi faydalar sdyle siralanabilir:

e Bireysel farkliliklara uygun 6grenme ortamini destekler,
e Ogrencilerin derse aktif katilimin1 saglar,

o FEtkilesimli bir ders ortami olusturur,

e Is birligi yaparak 6grenmeyi saglar,

e Ogrencilerin derse karsi motivasyonlarini artirir (Elvan ve Mutlubas, 2020).
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Sonug olarak egitim faaliyetlerini gerceklestirmek ve kalitesini artirmak amaciyla
kullanilan 6gretim teknolojilerinin giiniimiizde oldukc¢a 6nemli oldugu sdylenebilir. Bu
baglamda ogretim teknolojilerinin 6nemi ve faydalar1 goz oOniinde bulunduruldugunda;
egitim-ogretim faaliyetleri gergeklestirilirken, 6gretim teknolojilerine mutlaka yer verilmesi

ve Ogretmenler tarafindan kullanilmasi gerektigi ifade edilebilir.

2.1. Coklu Ortam Materyalleri

Ogretim teknolojileri arasinda yer alan g¢oklu ortam (multimedia) materyalleri,
teknolojinin  gelisimine bagli olarak degisen yapisindan dolayr farkli sekillerde
tanimlanmistir. Ancak genel olarak ¢oklu ortam materyalleri, farkli duyulara hitap eden
materyaller seklinde ifade edilebilir (Akkoyunlu ve Yilmaz, 2005; Coruk ve Cakir, 2017).
Coklu ortam materyallerinin tanimlamalari, ge¢gmis donemlerde teknolojinin bulundugu
konum nedeniyle iki veya daha fazla medya aracini ifade ederken son donemlerde ses, miizik,
video, etkilesimli medya gibi Ozellikleri kapsayan bir boyuta ulagsmistir. Genis kapsamli
olarak ¢oklu ortam; bilgisayar aracilig1 ile metin, grafik, ses, animasyon, video gibi unsurlarin
bir arada kullanilarak bireylerin birden fazla duyu organina hitap eden materyallerdir
(Celikdz, 1993/1998). Sakman (2020) ise ¢oklu ortam materyallerini, gelisen teknolojinin ve
yeni medyanin etkisiyle ¢esitlenen dijital medya bilesenlerinin kullanilarak bireylerin farkli
duyularin1  harekete geciren ortamlar olarak acgiklamistir. Ogretim  siirecinde

kullanabilecegimiz ¢oklu ortam materyalleri ise sdyle siralanabilir;

e (Gorsel simgeler,

e Miizikler,

e Dijjital videolar,

e Qrafikler,

e Ses, resim ve animasyonlar,

e Hareketli grafikler,

¢ Bilgisayarda olusturulmus basili materyaller,

e Dijital igerikler,

e Etkilesimli teknoloji uygulamalar1 (Celikéz, 1993/1998; Sakman, 2020).
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Mayer (2014), ¢oklu ortam materyallerinde yer verilen bilgilerin 6zelliklerine gore
gorsel ya da isitsel olarak ikiye ayrildigini ve bireyler tarafindan farkli kanallarda islendigini
gosteren ¢oklu ortam Ggretme-6grenme siirecini ortaya koymustur. Mayer’in ¢oklu ortam

materyalleri aracilig1 ile 6gretme-6grenme siireci soyledir;

Sozciikleri Se¢me Sozciikleri Diizenleme
DUYUSAL CALISAN UZUN SURELI
COKLU ORTAM BELLEK BELLEK
SUNUMU BELLEK = -
N
it et - . Sozel
Sézciikler Kulaklar Sesler Model
\ Biitiinlestirme On Bilgiler
. . . ] Gorsel
Resimler Gizler Resimler Model
N/
Resimleri Secme Resimleri Diizenleme

Sekil 2.1. Coklu ortam 6gretme-6grenme siireci (Mayer, 2014).

Coklu ortam 6gretme-6grenme siirecinde yer alan bes farkli siireg Mayer (2014)

tarafindan soyle aciklanmistir;

Sozciikleri Se¢me: Ogrenen Kkisi, ¢alisan bellekte sesler olusturmak amaciyla ¢oklu

ortam mesajindaki ilgili kelimeleri seger.

Resimleri Secme: Ogrenen kisi, calisan bellekte goriintiiler olusturmak amaciyla ¢oklu

ortam mesajindaki resimleri seger.

Sozciikleri Diizenleme: Ogrenen Kisi, calisan bellekte tutarli bir sézel model olusturmak

amaciyla segilen sozciikler arasinda baglantilar kurar.

Resimleri Diizenleme: Ogrenen Kisi, calisan bellekte tutarl bir gérsel model olusturmak

amaciyla se¢ilen resimler arasinda baglantilar kurar.

Biitiinlestirme: Ogrenen Kisi, s6zel ve gorsel modeller arasinda 6n bilgilerini kullanarak

baglantilar kurar.
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Coklu ortam Ogretme-6grenme siirecinde belirtilen asamalarin  tam olarak
gergeklesebilmesi icin ¢oklu ortam materyalleri tasarlanirken dikkat edilmesi ve uyulmasi
gereken tasarim ilkeleri de mevcuttur. Mayer (2014) tarafindan ¢oklu ortam materyalleri

tasarlanirken dikkat edilmesi gereken ilkeler ve anlamlar1 s6yle belirtilmistir;

Tablo 2.1. Coklu ortam araglar1 tasarim ilkeleri (Mayer, 2014)

Konu Dis1 Islemleri Azaltma Temel Siirecleri Yonetme Uretici Siirecleri Gelistirme
Ilkeleri Ilkeleri Ilkeleri

Tutarlilik Pargalara Ayirma Coklu Ortam

Dikkat Cekme On Alistirma Kisisellestirme

Gereksizlik Bigim Ses

Konumsal Yakinlik Resim

Zamansal Yakinlik

Tutarlilik: Igerigin konuya uygun bir sekilde diizenlenmesidir.

Dikkat Cekme: Bireylerin kavramasini istediginiz 6nemli boliimleri vurgulayict bir

sekilde belirtmektir.

Gereksizlik: Coklu ortam araglarinda yer alan gereksiz 6gelerin kaldirilmasi gerektigini

ifade eder.

Konumsal Yakinhik: Araglarda yer alan Ogelerin birbirlerine goére uygun sekilde

konumlandirilmasidir.

Zamansal Yakinlik: Duyularn harekete geciren 06gelerin  birbirleri ile olan

zamanlamasinin uyumlu olmasidir.

Pargalara Aywrma: Coklu ortam materyallerinde yer alan igeriklerin tek ve uzun bir

yap1 yerine parcalara ayrilmig ve kisa igerikler seklinde sunulmasidir.

On Alistirma: Bireylerin konuya hazir olmalar1 amaciyla temel kavramlar ve islenecek

konunun detaylar1 kisaca verilmelidir.

Bigim: Gorsel ve metinlerin birlikte kullanilmas1 yerine miimkiinse gorsel ve ses birlikte

kullanilmalidir.

Coklu Ortam: Gorsel, metin ve ses gibi 6gelerden olusan ¢coklu ortam araglarinin birden

fazla duyuyu harekete gecirerek daha etkili oldugunu ifade eder.
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Kigilestirme: Glinliik yasamda kullanilan dilin araglara entegre edilmesidir.
Ses: Gergek insan sesinin 6grenmede daha etkili oldugunu ifade eder.

Goriintii: Hareketli iceriklerde, goriintlinlin sadece konudan ibaret olmasi gerektigini,

konusmaci ya da anlaticinin goriintiide yer almamasi gerektigini ortaya koyar.

Sonug olarak, belirli tasarim ilkelerine dayanan c¢oklu ortam materyallerinin tanimi
teknolojiye ve zamana bagli olarak farklilik gbsterse de Ogrenen bireylerin birden fazla
duyusunu harekete gegiren materyaller olarak agiklanabilir. Ogretim siirecinde kullamilabilen
coklu ortam materyallerinde yer alan bilgiler, 6grenen bireyler tarafindan bir siireg igerisinde

islenir. Bu siirecin sonunda ise 6grenme gerceklesir ve/veya desteklenir.
2.1.1. Afet Egitiminde Coklu Ortam Materyalleri

Dogal afetler giinlimiizde karsilagtigimiz en 6nemli sorunlar arasinda yer almaktadir.
Dogal afetlerin her anlamda ortaya ¢ikardig1 zararlarin minimuma indirilmesi i¢in en temel
unsur ise egitimdir (Dogru, 2019). Bu nedenle afet egitimi, 6nemi giin gegtikgce daha fazla

ortaya ¢ikan ve deger gormesi gereken bir yapi1 arz etmektedir.

Ulkemizde temel egitimde sosyal bilgiler ve fen bilimleri gibi dersler aracihigi ile
gerceklestirilmeye ¢aligilan afetler ve afet egitimi konulari, 6grencilerin mutlaka edinmesi
gereken konular arasinda yer almaktadir. Bu nedenle 6grencilerde etkili ve kalict 6grenmeyi
saglayacak Ogretim siireci gergeklestirilmelidir. Orgiin egitim ve projeler aracihig ile
gergeklestirilen afet egitimi i¢cin 6grencilerin motivasyonlarini ve ilgilerini artirmak oldukga
dikkat edilmesi gereken diger bir konudur. Ciinkii 6gretim siirecinin etkili olabilmesi i¢in ilgi

ve motivasyon olduk¢a 6nemlidir (Dogan ve Camurcu, 2005).

Tiim bunlar birlikte diisiiniildiigiinde afet egitimini gergeklestirmek amaciyla yapilan
derslerde, teknolojinin egitimcilere sundugu firsatlar arasinda yer alan coklu ortam
materyalleri olduk¢a 6nemlidir. Ciinkii ¢coklu ortam materyalleri 6grencilerin derse olan
ilgilerini ve motivasyonlarini artirmakla birlikte ezbere dayali ve sikici olmaktan uzak bir
O0gretim gormesine imkan vermektedir. Ek olarak normal sartlarda smif ortaminda
goremeyecekleri ve  deneyimleyemeyecekleri dogal afetlerin  simif  ortaminda

somutlastirilmasina olanak tanimaktadir. Bu sayede 6grencilerin afet egitimine olan ilgi ve
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motivasyonlar1 artarken daha etkili ve daha kalic1 bir 6gretim siireci de gergeklestirilmis olur

(Turan ve Karabacak, 2005).

2.1.2. Meteorolojik Afetlerin Ogretiminde Coklu Ortam Materyalleri

Ulkemizde, kiiresel 1snma ve iklim degisikligine bagli olarak meteorolojik afetlerin
goriilme sikliginin ve gesitliliginin artis gostermesi, meteorolojik afetlerin 6gretimini ve bu
ogretimin etkili bir sekilde gerceklestirilmesini zorunlu kildig1 sdylenebilir. Daha 6nce de
belirtildigi gibi orgiin egitimde afet egitiminin {izerinde durmak ve meteorolojik afetlerin
dogru bir sekilde aktarimini yapmak ¢ok miithimdir. Meteorolojik afetlerin tahmin edilebilir
Ozellikte olmasi; afet oncesinde, afet sirasinda ve afet sonrasinda yapilacaklara yonelik
hazirliklarin  maksimum diizeyde olmasma ve afet risklerinin azaltilmasina imkan
vermektedir. Bu imkandan faydalanmak ve afet risklerinin azaltilmasin1 saglamak amaciyla
meteorolojik afetlerin 6gretimi olduk¢a 6nemlidir. Bu nedenle dogal afetler kapsaminda yer
alan meteorolojik afetlerin 6gretiminde de ¢oklu ortam materyalleri kullanilmalidir. Ciinkii
¢oklu ortam kullanimi 6grencilerin afetlere kars1 hazirlikli olmalarinda ¢ok etkilidir (Muryani

vd., 2018).

Farkli derslerde yer alan ¢esitli kazanimlar ile 6grencilere aktarilmaya calisilan kiiresel
1sinma, iklim degisikligi ve meteorolojik afetler konularinin ¢oklu ortam materyalleri ile
Ogretiminin  gergeklestirilmesine olduk¢ca uygun oldugu soOylenebilir. Coklu ortam
materyallerinin birden fazla duyuya hitap etmesi, meteorolojik afetlerin 6gretiminde oldukga
kullanish olmasm saglamaktadir. Ogrenciler, coklu ortam materyalleri araciligi ile sel,
kuraklik, orman yangini gibi meteorolojik afetlere gorsel ve isitsel agidan maruz kalacaklari
i¢cin daha etkili ve daha kalic1 6grenme de gerceklesmis olacaktir. Bunun nedeni insanlarin
gorsel unsurlar sayesinde bilgiyi kolaylikla elde etmeleri, elde ettikleri bilgi hakkinda ise daha
kolay ¢ikarimda bulunmalarindan kaynaklanmaktadir. Ogrenciler, bilgi edinimini ve
O0grenmeyi daha kolay ve daha etkili gerceklestirebildiklerini gordiiklerinde ise derse karsi

motivasyonlar1 da artacaktir (Karagayir, 2022).

Sonug olarak, afet egitiminde ve meteorolojik afetlerin 6gretiminde coklu ortam
materyallerini kullanmanin farkli agilardan pek ¢ok faydasi oldugu diisiiniilebilir. Bu faydalar
arasinda yer alan; etkili, kalici ve kolay oOgrenmeyle birlikte bireylerin derse kars

motivasyonlariin ve ilgilerinin artmasi oldukca degerlidir. Giinlimiiz sartlar1 ve 6grencileri
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diisliniildiiglinde, afet egitiminde ve meteorolojik afetlerin 6gretiminde ¢oklu ortam

materyallerini mutlaka kullanmamiz gerektigi ¢ikarimi yapilabilir.
2.2. Ilgili Arastirmalar

Calismanin uygulama agamasindan once gerceklestirilen alanyazin taramasinda; sosyal
bilgiler egitiminde c¢oklu ortam materyallerinin kullanimina yoénelik gergeklestirilen

caligsmalarin sinirh sayida oldugu goriilmiistiir.
Alanyazin taramasi sonucunda ulasilan ilgili ¢alismalar;

Altinigik (2001), gerceklestirdigi calismada 7. siif sosyal bilgiler dersinde ¢oklu ortam
materyalleri kullanmanin 6grencilerin akademik basarilarina etkisini ve derse karsi
tutumlarim incelemistir. On test-son test kontrol gruplu deneysel desenin kullanildig
calismada, “yurdumuz’” 6grenme alani; deney grubuna ¢oklu ortam materyalleri kullanilarak,
kontrol grubuna ise c¢oklu ortam materyallerine yer verilmeden islenmistir. Uygulama
oncesinde ve sonrasinda akademik basariy1 incelemek igin basari testi, 6grencilerin derse
kars1 tutumlarimi incelemek i¢in tutum testi yapilmistir. Gergeklestirilen ¢alisma sonunda,
ders kitabindaki etkinliklerin kullanildigi kontrol grubu ile ¢oklu ortam materyalleri

kullanilan deney grubu arasinda anlamli bir farklilik olmadigi goriilmistiir.

Kaya (2008) tarafindan gerceklestirilen ‘Sosyal Bilgiler Dersinde Teknoloji Kullanim1’
isimli c¢alismada isbirlikli iletisim etkinlikleri, veri toplama etkinlikleri ve ¢oklu ortam
etkinlikleri ele alinmistir. Calismanin sonucunda Ogrencilerin motivasyonlari, konunun
aktarimi ve sosyal bilgiler 6gretim programinda yer alan problem ¢ézme, elestirel diisiinme
gibi becerilerin kazandirilmas: noktasinda isgbirlikli iletisim etkinliklerinin, veri toplama
etkinliklerinin ve c¢oklu ortam etkinliklerinin kullanilmasinin yararli olacagi ortaya

koyulmustur.

Ilhan (2010), ‘sosyal bilgiler 6gretiminde ¢oklu ortam kullanim:1® isimli ¢calismasinda
coklu ortam materyalleri kullaniminin 6grencilerin basar1 diizeylerine etkisini belirlemeyi
amagclamistir.  On test-son test kontrol gruplu modelin kullanildig1 ¢alismaya 67 4. simf
Ogrencisi katilmistir. Arastirmada akademik basarityr 6lgmek amaciyla coktan seg¢meli
sorulardan hazirlanan basart testi kullanilmistir. Caligmanin sonucunda ¢oklu ortam

materyallerinin kullanildig1 deney grubu ile anlatim teknigi kullanilan kontrol grubu arasinda
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anlamli bir fark oldugu goériilmiistiir. Deney grubunun basar1 diizeyi daha fazla artmis ve ¢oklu
ortam materyallerinin dersi daha cekici ve eglenceli hale getirdigi, derse olan ilgiyi ise

artirdig1 tespit edilmistir.

Akbaba vd. (2012) tarafindan gergeklestirilen ¢alismada, sosyal bilgiler dersinde ¢oklu
ortam materyallerini kullanmanin; 6grencilerin zaman ve kronolojiyi algilama ile degisim ve
siirekliligi algilama becerilerini kazanmalarini nasil etkiledigi incelenmistir. Ek olarak
Ogrencilerin sosyal bilgiler dersine yonelik tutumlar1 da degerlendirilmistir. Caligmada tek
gruplu On test-son test yari deneysel desen kullanilmistir. 7. smif Ggrencileriyle
gergeklestirilen uygulama siirecinin baginda ve sonunda 6grencilerin derse karsi tutumlarini
belirlemek amaciyla 5°1i likert tipi 6lgek, becerileri algilama diizeylerini belirlemek amaciyla
12 acik uglu sorudan olusan 6l¢me araci kullanilmistir. Arastirma sonunda, dersin ¢oklu ortam
materyalleri aracilifiyla islenmesi, 6grencilerin sosyal bilgiler dersine yonelik tutumlarin
olumlu sekilde etkiledigi ortaya koyulmustur. Zaman ve kronolojiyi algilama ile degisim ve
siirekliligi algilama becerilerinin edinilmesi noktasinda da 6grencilerin bilgi ve becerilerinde

biiylik 6l¢iide artis oldugu goriilmiistiir.

Akaydin (2016) tarafindan gerceklestirilen ¢calismada, coklu ortamlar arasinda yer alan
ve en Onemli materyallerden birisi olan animasyonlar kullanilmistir. Calismanin amaci
animasyon ve SE 6grenme modelinin birlikte kullanildigi, sadece SE 6grenme modelinin
kullanildig1 ve sadece ders kitabinin kullanildig: 4. sinif sosyal bilgiler 6grencileri arasindaki
akademik basar1 diizeyini ortaya koymak ve animasyon ile SE 6gretim modelinin kullanildig:
Ogrencilerin derse ve animasyon kullanimina yonelik tutumlarini tespit etmektir. Yari
deneysel modelin kullanildig1 arastirmada basari testi, tutum Olgegi ve animasyon goris
formu kullanilmistir. Calismanin sonucunda akademik basari acgisindan gruplar arasinda
anlamli bir farklilik olmadig1 goriilmiistiir. Tutum puanlar karsilastirildiginda ise anlamli bir
artis oldugu ancak gruplar arasinda anlamli bir farklilik olmadigi tespit edilmistir. Animasyon
kullanimina yo6nelik goriisler incelendiginde animasyonun dersi anlamay1 kolaylastirdigi,
dersi zevkli kildig1, tesvik edici oldugu, bilgi verici oldugu, faydali, 6gretici ve yaratici oldugu

gorlilmiistiir.

Bulut (2018), calismasinda; ¢oklu ortam materyalleri kullanilarak yapilan sosyal
bilgiler G6gretiminin akademik basariya, 08renci motivasyonuna ve tutumuna etkisini
incelemistir. Ayrica Ogrencilerin sosyal bilgiler dersinde ¢oklu ortam materyallerinin

kullanilmasma yonelik goriisleri de degerlendirilmistir. Karma yontemin kullanildigi

46



calismada; 46 5. simif 6grencisi deney grubunu, 42 5. siif 6grencisi ise kontrol grubunu
olusturmustur. Calismanin nicel boyutunda 6n test-son test eslestirilmis kontrol gruplu desen,
nitel boyutunda olgubilim deseni kullanilmistir. Coklu ortam materyalleri ile 6gretimin
gergeklestirildigi deney grubuna ve ders kitabindaki etkinlikler ile 6gretimin gerceklestirildigi
kontrol grubuna, uygulama Oncesi-sonrasi olmak {izere basari testi, motivasyon olgegi ve
tutum 6lgegi uygulanarak nicel veriler toplanmistir. Nitel veriler ise agik uclu anket formu ile
elde edilmistir. Gergeklestirilen caligmanin sonunda nicel sonuglara gore coklu ortam
materyalleri kullanilarak yapilan sosyal bilgiler 6gretiminin Ogrencilerin akademik
basarilarina olumlu etkide bulundugu fakat tutum ve motivasyon iizerinde anlamli bir olumlu
etki olusturmadigi gorilmiistiir. Nitel sonuglar dikkate alindiginda ise ¢oklu ortam
materyallerinin kolay 6grenme, somutlastirma, dersi eglenceli kilma 6zelliklerinin oldugu ve
buna bagli olarak motivasyonu artirdig1 ve Ogrencilerin derse aktif katilimini saglamada

tesvik edici oldugu goriilmiistiir.

Zaini vd. (2020), ortaya koyduklar1 calismada sel felaketine yonelik oyun tabanli
ogretim gergeklestirmislerdir. Uygulama sirasinda kullanilacak oyunun gelistirilmesi
asamasinda coklu ortam materyallerine &ncelik verilmistir. Ozellikle &grencilerin
giidiilenmesi i¢in animasyon ve ses lizerine odaklanilan ¢alismada asil hedef, 6gretim siirecini
daha heyecanli ve daha eglenceli bir hale getirmektir. Arastirmanin ¢alisma grubunu okul
oncesi O6grenciler olusturmaktadir. Gergeklestirilen arastirmada, uygulama siirecinin ardindan
ogrencilerin sel felaketine kars1 farkindaliginin artis gosterdigi ve problem c¢ozme
becerilerinin gelistigi goriilmiistiir. Ek olarak ¢aligma sonucunda 6grencilerin psikomotor ve

biligsel yeteneklerinde de gelisim oldugu gézlenmistir.
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3. BOLUM

3. YONTEM

Arastirmanin bu boliimiinde arastirma modeli, arastirmanin ¢alisma grubu, veri toplama
araglari, deneysel islemler, aragtirmanin veri analiz teknikleri ve uygulama siireci agikca

belirtilmistir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Arastirmada benimsenen modele deginmeden Once arastirma ve arastirma deseni
ifadelerinin acgiklanmasinin faydali olacagi diisiiniilmektedir. Nitekim Kincal’a gbre (2020)
aragtirma; bir olay1 farkli acilardan ve belirli kurallara bagh kalarak kanitlamak amaciyla
gergeklestirilen caligmalardir. Arastirma desenleri ise arastirma siirecinde gerceklestirilecek
olan islemlerin, gerceklestirilme yolunu belirleyen, nicel, nitel ve karma gibi ¢esitleri bulunan

yaklagimlardir (Creswell, 2015/2017).

Bu arastirmada, nicel ve nitel bilimsel aragtirma yontemlerinin birlikte kullanildigi
karma yontem kullanilmigtir. Calismada karma yontemin tercih edilmesinin nedeni elde
edilen arastirma sonuglarin1 farkli acilardan giiglendirmek ve verileri birbirleri ile
desteklemektir (Creswell ve Plano Clark, 2011/2020). Karma ydntemi detayli olarak
aciklamadan o©nce nicel ve nitel yontemlerin agiklanmasinin daha faydali olacagi

diistiniilmustir.

Ocak (2019: 70) kitabinda belirttigi tlizere “nicel yaklasim, sosyal bilimlerin
sekillenmeye basladigi 20. yiizyilin baglarinda fen bilimlerinde kullanilan yontemlerin ve veri
toplama tekniklerinin sosyal bilimlere uyarlanmasiyla ortaya ¢ikmustir.” Nicel arastirma,
aragtirmanin hipotezlere dayandirildig1 ve hipotezlerin test edilerek verilerin elde edildigi
aragtirma siirecidir. Bu siirecte elde edilen veriler, sayisal degerler ile ifade edilir. Nicel
arastirmalarda tarama modeli, korelasyonel arastirma, deneysel arastirma gibi desenler
kullanilabilir (Oral ve Coban, 2020; Ocak, 2019). Creswell (2015/2017: 17), nicel

arastirmalar icin su 6zellikleri ortaya koymustur; “6nceden belirlenmis, ara¢ temelli sorular,
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performans verisi, tutum verisi, gézlem verisi, sayima dayali veri, istatistiksel analiz,

istatistiksel yorumlama.”

Nitel aragtirma ise “gdzlem, goriisme, dokiiman analizi gibi nitel veri toplama
yontemlerinin kullanildigi, algilarin ve olaylarin dogal ortamda gercekei ve biitiinciil bir
bigimde ortaya konmasina yonelik nitel bir siirecin izlendigi arastirma olarak tanimlanabilir”
(Yildirim ve Simsek, 2021: 37). Nitel aragtirmalar, gergekligin tek bir boyutunun olmadigini,
farkli kisilerin ayn1 konu iizerinde birbirinden farkli goriislere sahip olabilecegini, bu
goriislerin zamana bagli olarak degisebilecegini ve bildiklerimizin belirli sartlara bagl olarak
anlam kazandigin1 savunur (Ocak, 2019). Bu baglamda nitel arastirmalar igin nicel
arastirmalarin aksine matematiksel modelleri ve deneysel siirecleri barindirmadigi

sOylenebilir (Ekiz, 2020).

Arastirmanin yonetimini olusturan ve nicel ile nitel yontemlerin birlikte kullanildig:
karma yontemin 6zelliklerinden yola ¢ikarak Creswell ve Plano Clark (2011/2020: 6) karma

yontemi goyle tanimlanmustir;

e Arastirma sorular1 dikkate alinarak nitel ve nicel verileri, ikna edici bir bicimde
ve titizlikle toplar ve analizini yapar,

¢ Nicel ve nitel veriyi birlikte, iki veri tiirlinden birini digerine entegre ederek veya
sirastyla birini digerinin temeli ilizerine dayandirip bir biitiin olusturarak
harmanlayabilir,

e Arastirmanin 6ne ¢ikan 6zelligine gore Oncelik verecegi veri tiiriinii belirleyebilir,

e Belirtilen bu yonergeleri tek bir ¢alismada kullanabilecegi gibi bir calismanin
farkli asamalarinda da kullanabilir,

e Buyonergeleri, felsefi diinya goriisleri ve/veya kuramsal bakis agilar1 kapsaminda
tespit eder;

¢ Belirtilen asamalari, nceden hazirlanan ¢aligsma planina yon veren 6zel arastirma

deseni ile bagdastirir.

Karma yontemler dort farkli boyuta ayrilmaktadir. Bunlar; agimlayici siral, yakinsayan
paralel, kesfedici sirali ve doniistiiriici karma yontemdir (Creswell, 2015/2017). Bu

arastirmada kullanilan karma yontem deseni ise yakinsayan paralel karma yontemdir.
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Yakinsayan paralel karma yontem, aragtirma problemi iizerine arastirmaci tarafindan
detayli analiz yapilmasina olanak taniyan ve nitel ile nicel veriyi ortak bir zeminde birlestiren
ya da iligkilendiren bir karma yontem desenidir. Yakinsayan paralel karma ydntemde,
aragtirmact; nitel ve nicel veriyi yaklasik olarak ayni zaman araliginda elde eder ve bu verileri
sonuca ulasmay1 amagladig1 asamada biitlinlestirir. Birbiriyle uyumlu olmayan bulgular veya

celisen durumlar ortaya koyulur ve ayrintili bir sekilde incelenir (Creswell, 2015/2017).

Arastirmada yakinsayan paralel karma yoOntemin nicel boyutunda, deneysel
desenlerden; 6n test-son test kontrol gruplu model (Kincal, 2020) kullanilmistir. Bu modelde,
rastgele ornekleme yontemi kullanilarak iki grup belirlenir ve gruplardan biri deney, digeri
kontrol grubu olarak adlandirilir. Her iki gruba da uygulama oncesinde Ol¢timler yapilir.
Uygulama sirasinda deney grubuna deneysel islem yapilirken kontrol grubuna yapilmaz.
Uygulama sonunda ise Olgiimler ayni arag¢ ile tekrarlanir ve degisiklikler tespit edilir

(Bliytikoztiirk vd., 2020; Creswell, 2015/2017; Kincal, 2020).

Arastirmanin nitel boyutunda, olgubilim deseni kullanilmistir. Olgubilim, hakkinda
genis bilgi sahibi olmadigimiz ancak siklikla karsilastigimiz konulara odaklanir. Bu konular
yani olgular, giinliik yasantida farkli sekillerde ortaya c¢ikabilir. Bu desende arastirmanin
katilimcilari, olguyu deneyimleyen ve yansitabilen bireylerdir (Yildirim ve Simsek, 2021;
Kincal, 2020). Nitekim olgubilim, deneyimin altinda yatan diisiinceleri ortaya ¢ikarabilmek

amactyla oncelikli veri toplama araci olarak goriismeyi kullanir (Merriam, 2009/2018).

Olgubilim deseni ¢ergevesinde veri toplama araci olarak goriisme teknigi kullanilmgtir.
Ekiz (2020: 69), goriisme teknigini “insanlarin neyi ve neden diigiindiiklerini, duygu, tutum
ve hislerin neler oldugunu, davraniglarin1 yonlendiren etkenleri ortaya ¢ikarmayi saglayan bir
veri toplama arac1” olarak tanimlamistir. Goriisme teknigi, yapisina bagli olarak;
yapilandirilmis goriisme, yari-yapilandirilmig goriisme ve yapilandirilmamig goriigme olarak
ti¢ farkli sekilde uygulanabilir (Mertkan, 2015). Bu arastirmada goriisme tekniklerinden, yari
yapilandirilmig goriisme kullanilmistir. Yar1 yapilandirilmig goriismede, aragtirmaci goriisme
sorularin1 6nceden belirler ancak goriisme sirasinda belirledigi sorular disinda ilave sorular
da kullanabilir (Ocak, 2019). Bu durum yar1 yapilandirilmis goriigmede, goriisiilen kisiye
kendini ifade etme imkani tanimis olur (Biiyiikoztiirk vd., 2020: 159).

Deneysel aragtirmalarda degisken, calismada yer alan bireyler veya kurumlar arasinda

degisim gosteren Olgiilebilir ve gozlemlenebilir durumlar1 ve 6zellikleri ifade etmektedir
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(Creswell 2015/2017). Nicel degisken, nitel degisken, bagimli degisken ve bagimsiz degisken
gibi tiirleri bulunmaktadir. Bu arastirmada ise bagimli ve bagimsiz degiskenler yer

almaktadir.

Creswell (2015/2017: 52)’e gore “bagimsiz degisken, sonuclara neden olma, onlari
etkileme ya da degistirme olasilifi olan degiskenlerdir. Bagimli degisken ise bagimsiz
degiskene bagli olan; bagimsiz degiskenlerin etkilerinin ¢iktilar1 ya da sonuglart olarak
nitelendirilebilir.” Bu aragtirmanin bagimsiz degiskeni ¢coklu ortam materyalleri ve ders kitabi
etkinlikleri olarak belirlenirken, dgrencilerin akademik basarilar1 ve afet bilinci diizeyleri

bagimli degisken olarak ele alinmistir.

Uygulama siirecinde, 2018 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programia uygun olarak
Insanlar, Yerler ve Cevreler 6grenme alani islenmistir. Ogrenme alaninda yer alan konular
sosyal bilgiler derslerinde, kontrol grubuna ders kitabindaki etkinlikler ile aktarilmis, deney

grubunda yer alan 6grencilere ise coklu ortam materyalleri kullanilarak aktarilmistir.
Arastirmanin deseni Tablo 3.1°de belirtilmistir.

Tablo 3.1. Arastirma deseni

Grup Uygulama Oncesi Islem Uygulama Sonrasi
Meteorolojik Afetler Meteorolojik Afetler
Akademik Basari Ders Kitab1 ve Coklu Akademik Bagar1
Testi Ortam Materyalleri Testi
Deney Grubu Ile Ogretim
Afet Bilinci Olgegi Afet Bilinci Olgegi
Yar1 Yapilandirilmig
Goriisme Formu
Meteorolojik Afetler Meteorolojik Afetler
Kontrol Grubu Akademik Basar1 Ders Kitabinda Yer Akademik Bagar1
Testi Alan Etkinlikler Testi
Afet Bilinci Olgegi Afet Bilinci Olgegi

3.2. Calisma Grubu

Arastirma, 2022-2023 egitim dgretim yilinda, Izmir ilinin Karabaglar ilgesinde bulunan

bir ortaokulun 5. siif 6grencileri ile gerceklestirilmistir. Calismada secgkisiz 6rnekleme

51



yontemleri arasinda yer alan basit seckisiz drnekleme yontemi kullanilmistir. Basit seckisiz
ornekleme, katilimcilarin se¢ilme sanslarinin ayn1 oldugu ve se¢imin rastgele yapildigi
yontemdir (Biiyiikoztiirk vd., 2014: 85). Toplamda 30 &grenci kontrol grubunu, 30 6grenci

deney grubunu olusturmaktadir.

Arastirmada, ortaokul 5. smif 6grencilerinin tercih edilmesinin sebebi 2018 Sosyal
Bilgiler Dersi Ogretim Programinda 5. simf kazamimlari arasinda meteorolojik kaynakli

afetler ile iligkili konunun yer almasindan kaynaklanmaktadir.

Calisma grubuna iligkin cinsiyet, 6grenci sayis1 ve sinif diizeyi 6zellikleri Tablo 3.2°de

verilmistir.
Tablo 3.2. Calisma grubuna ait kisisel bilgiler
DENEY GRUBU KONTROL GRUBU
Smif | Cinsiyet: Ogrenci Sayisi Smif | Cinsiyet: Ogrenci Sayisi
CALISMA 5AK:16 5B|K:18
GRUBU
5A|E:14 5B|E:12

3.3. Veri Toplama Araclar

Arastirmada veri toplama araci olarak “Meteorolojik Afetler Akademik Basar1 Testi”,

“Afet Bilinci Olgegi” ve yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullamlmustir.
3.3.1. Meteorolojik Afetler Akademik Basar1 Testi (MAABT)

Meteorolojik Afetler Akademik Basari1 Testi, arastirmaci tarafindan gelistirilmistir.

Meteorolojik Afetler Akademik Basar1 Testi’nin gelistirilme agsamalar1 sirasiyla soyledir;

e Meteorolojik Afetler Akademik Basar1 Testi, meteorolojik afetlere yonelik bilgi
diizeyini 6l¢mek amaciyla gelistirilmistir.

e Testin hazirlanma asamasinda; 2018 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nda
5. simf 6grenme alanlar1 arasinda yer alan Insanlar, Yerler ve Cevreler 6grenme

alan1 g6z oniinde bulundurulmustur.

e Testin ilk taslaginda konuya iligkin 35 soru, ¢oktan se¢meli ve 4 siklidir.
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Hazirlanan test 1 sosyal bilgiler 6gretmeninin ve sosyal bilgiler egitimi alaninda
caligan 2 Ogretim iyesinin gorlislerine sunulmus ve Tiirkce uzmanina
okutulmustur. Uzmanlar tarafindan incelenen 35 sorunun hedeflenen konulara
uygun oldugu goriilmiistiir.

Meteorolojik Afetler Akademik Basar1 Testi, gerekli tiim izinler alinarak izmir Il
Milli Egitim Midiirliigii'ne baghh bir devlet okulunda bulunan 174 6.simf
ogrencisine uygulanmis ve Meteorolojik Afetler Akademik Basar1 Testinin pilot
uygulamasi gergeklestirilmistir.

Pilot uygulamadan elde edilen sonucglara bagli olarak gerekli madde analizleri
gergeklestirilmistir.

Madde analizler sonucunda Meteorolojik Afetler Akademik Basar1 Testinde 7
maddenin kullanilmaya uygun olmadig tespit edilmistir.

Madde analizi sonucunda madde gii¢liik indeksi ve madde ayirt edicilik indeksi
uygun araliklarda olmayan 7 soru testten ¢ikartilmistir.

Boylelikle ilk taslakta yer alan 35 soru, 28 soru olarak glincellenmistir.

Gerekli diizenlemelerin ardindan Meteorolojik Afetler Akademik Basar1 Testi,

uygulamaya konulmustur.

Meteorolojik Afetler Akademik Basar1 Testi, 28 maddeden olusan ve 4 sikl1 bir ¢goktan

se¢meli test olarak uygulanmistir. Testin madde giicliikk indeksi ve madde ayirt edicilik

indeksi Tablo 3.3’te belirtilmistir.

Tablo 3.3. MAABT pilot uygulama madde analizi

Maddeler Madde Giicliik indeksi Madde Ayirt Edicilik indeksi
M1 0.72 0.31
M2 0.62 0.33
M3 0.54 0.52
M4 0.58 0.40
M5 0.56 0.33
Mé6 0.68 0.50
M7 0.59 0.40
M8 0.57 0.52
M9 0.53 0.50

M10 0.63 0.33
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M11 0.51 0.32

M12 0.64 0.46
M13 0.51 0.45
M14 0.54 0.38
M15 0.59 0.51
M16 0.57 0.53
M17 0.51 0.50
Mi18 0.63 0.60
M19 0.61 0.50
M20 0.53 0.58
M21 0.53 0.57
M22 0.51 0.36
M23 0.51 0.56
M24 0.47 0.54
M25 0.45 0.40
M26 0.52 0.48
M27 0.47 0.53
M28 0.51 0.59

Madde ayirt edicilik indeksine gore 0.40 ve iistiinde olan maddeler; ¢ok iyi madde, 0.30-
0.39 arasinda olan maddeler; olduk¢a iyi ancak gelistirilebilir olarak goriilmektedir
(Hasangebi vd., 2020). Bu baglamda testte yer alan sorularin 21 tanesi ¢ok iyi madde, 7 tanesi

ise oldukca iyi ancak gelistirilebilir maddedir.
3.3.2. Afet Bilinci Olcegi

(Calismada kullanilmak iizere alanyazindaki tutum Olgekleri incelenmistir. Bunun
sonucunda ¢aligmada yer alan 6grencilerin uygulama oncesinde ve sonrasinda afet bilinci
diizeylerini belirlemek amaciyla Yetisensoy (2022) tarafindan gelistirilen ve 18 maddeden
olusan, tek boyutlu, 5’1i Likert-tipi Afet Bilinci Olgegi kullanilmistir. Olgegin calismaya

uygunlugu ve kullanim nedeni soyle aciklanabilir:

Olgek, ortaokul ogrencilerinin afet bilinci diizeyini belirlemeye y&nelik olarak
gelistirilmistir. Bu ¢aligmanin da ¢aligma grubunu ortaokul 6grencilerinin olusturmasi dlgegin
kullanim1 konusunda kolaylik saglamistir. Yetisensoy (2022) olcekte yer alan maddelerin

alanyazina uygun, kisa ve anlasilir olmasina dikkat edildigini belirtmistir.
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Yetisensoy (2022); Afet Bilinci Olgeginin giivenirligini belirlemek amaciyla Cronbach
Alfa ve Split Half (yariya bolme) degerleri ile toplam korelasyon degerlerini hesaplamistir.
Hesaplamalar sonucunda testin Cronbach Alfa katsayisini .949, split half katsayisini1 .946
olarak bulmustur. Olgegin gecerligini belirlemek i¢in Kili¢ ve Kan’in (2020) gelistirdigi cevre
sorunlarina yonelik tutum lgegi ile Afet Bilinci Olgegi arasindaki korelasyonu dikkate alarak
dlgiit bagintili gecerlik caligmas1 yapmustir. Iki 6lcek arasinda pozitif yonlii ve anlamli iliski
oldugunu tespit etmistir. Bdylelikle Afet Bilinci Olgeginin gegerli ve giivenilir bir dlgek

oldugunu ortaya koymustur.

3.3.3. Goriisme Formu

Calismanin bir diger veri toplama araci, nitel veri toplama araglar1 arasinda yer alan yar1
yapilandirilmis goriisme olarak tercih edilmistir. Arastirmaci/goriismeci tarafindan 6nceden
hazirlanan sorularin, ilgili konuya uygunlugu alanyazin incelemesi ve uzman goriisleri
dogrultusunda belirlenmistir. Ogrencilerin kisisel o6zelliklerinin yer almadigi goriisme
formunun ilk taslaginda 7 soru bulunurken; uzman goriisleri dogrultusunda 6grenci diizeyine
uygun bulunmayan 1 soru formdan cikartilmis, 2 soru ise birlestirilerek 1 soru haline

getirilmigtir. Goriisme formunun son halinde 5 soru yer almistir.

3.4. Uygulama Siireci

Uygulama asamasi 2022-2023 egitim-dgretim yilinda Izmir II Milli Egitim
Miidiirliigii’nden gerekli izinler alinarak bir ortaokulda 5. sinif 6grencileri ile 12 ders saatinde
gergeklestirilmistir. Deney grubu 30 ve kontrol grubu 30 6grenci olmak iizere toplam 60

Ogrenciden olugsmaktadir.

“Afetler ve Cevre Sorunlar1” konusu, kontrol grubuna, ders kitabindaki etkinlikler
kullanilarak, deney grubuna, c¢oklu ortam materyalleri kullanilarak  &gretim
gergeklestirilmistir. Uygulama 6ncesinde ve sonrasinda, akademik basarida olusan farki tespit
edebilmek adina Ogrencilere Meteorolojik Afetler Akademik Basari Testi, 0grencilerin
afetlere yonelik biling diizeylerini tespit etmek amaciyla Afet Bilinci Olgegi uygulanmistir.
Uygulama siirecinin sonunda deney grubunu olusturan 6grenciler ile yar1 yapilandirilmis

gorlisme gerceklestirilmistir.
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Gorlismeler bireysel olarak gergeklestirilmis ve goriismeye katilan bireylerden izin

aliarak kayit cihazi ile kaydedilmistir. Uygulamanin sonunda, yar1 yapilandirilmis goriisme

formunda yer alan 5 soru Ogrencilere yoneltilmis ve goriismeler ortalama 10 dakika

stirmiistiir. GoOriismeler oturma sirasina gore smiftaki tim Ogrencilerle (30 6grenci)

gerceklestirilmistir.

Tablo 3.4’te uygulamanin gergeklestirildigi hafta, tarih, sinif, ders, konu, ders saati ve

siire belirtilmistir.

Tablo 3.4. Uygulama siirecine iligkin bilgiler

Hafta Tarih Simf Ders Konu Ders Siire
Diizeyi Saati
1. Hafta  23.02.2023 5 Sosyal Iklim ve Yasamim 2 80’
Bilgiler
2. Hafta  02.03.2023 5 Sosyal Afetler ve Cevre 2 80’
Bilgiler Sorunlari (Sel)
3. Hafta  09.03.2023 5 Sosyal Afetler ve Cevre 2 80°
Bilgiler Sorunlar1 (Orman
yangini, kuraklik)
4. Hafta  16.03.2023 5 Sosyal Afetler ve Cevre 2 80°
Bilgiler Sorunlar (Heyelan,
¢12)
5. Hafta  23.03.2023 5 Sosyal Afetler ve Cevre 2 80°
Bilgiler Sorunlari (Firtina,
hortum).
6. Hafta  30.03.2023 5 Sosyal Afetler ve Cevre 2 80°
Bilgiler Sorunlar (Siddetli kar
yagisi, siddetli dolu
yagist)

Uygulama siirecinin agsamalar1 soyledir;

e Gerekli izinler alinarak c¢alismanin gerceklestirildigi okulda 3 farkli sinifa

e Bagari diizeyleri birbirine en yakin olan iki sinif belirlenmistir.

Meteorolojik Afetler Akademik Basari Testi ve Afet Bilinci Olgegi

uygulanmistir.

e Rastgele olarak smiflardan birisi deney digeri ise kontrol grubu olarak

belirlenmistir.
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¢ Deney ve kontrol grubundan Veli Onam Formu alinmistir.

e Deney ve kontrol gruplarina dersler arastirmaci tarafindan gergeklestirilmis ve
ders Ogretmeni plan hakkinda bilgilendirilip, goriisii alinarak arastirmaci
tarafindan kaynaklanabilecek farkliligin 6niine gegilmistir.

e Konular, deney grubuna, geleneksel 6gretim yontemlerinin yani sira ¢oklu ortam
materyalleri kullanilarak aktarilmistir. Calismada kullanilan ¢oklu ortam
materyalleri ise sunlardir;

- Web 2.0 Araglar1 (Canva, Wordwall, Simple Show)

- Meteorolojik afetlere yonelik animasyon

- Meteorolojik afetlere yonelik video

- Meteorolojik afetlere yonelik tablo, fotograf ve grafikler

e Konular, kontrol grubuna ise sosyal bilgiler ders kitabinda yer alan siralama ve
etkinliklere bagl kalinarak gergeklestirilmistir.

e Uygulama siireci; 6 hafta olmak tizere 12 ders saatini kapsamaistir.

e Ders siirecinin ardindan Meteorolojik Afetler Akademik Basar1 Testi ve Afet
Bilinci Olgegi son test olarak deney ve kontrol gruplarina uygulanmistir.

e Son asamada ise deney grubuyla yar1 yapilandirilmis = goriisme

gerceklestirilmistir.

3.5. Arastirmacinin Rolii

Bu arastirmada, aragtirmacinin temel olarak iki gorevi bulunmaktadir. Arastirmacinin
yerine getirdigi gorevlerden birincisi; ¢alismada denel islem siirecinin uygulayicisi olarak alti
hafta boyunca programa bagli bir sekilde uygulamay1 gerceklestirmektir. Arastirmacinin
yerine getirdigi temel gorevlerden ikincisi ise arastirmanin nicel ile nitel verilerini toplamak
amaciyla veri kaynaklarindan (6grencilerden) uygulama oncesinde ve sonrasinda verileri
toplamak, diizenlemek ve analiz etmektir. Aragtirmact birinci gorevi ile denel islemleri

gerceklestirmis, ikinci gorevi ile denel islemin etkilerini ortaya koymustur.

3.6. Verilerin Analizi

Veri analizi, veri toplama araglari ile elde edilen verilerin; incelenmesi, ayiklanmasi,

islenmesi, irdelenmesi ve degerlendirilmesi ile sonuglara ulasilan siire¢ olarak agiklanabilir.
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Veri analizlerini ger¢eklestirmeden 6nce elde edilen nicel ve nitel verilerin analizlerinin hangi
siraya gore ve ne zaman yapilacagina karar vermek, karma arastirmalarda 6nemli bir

gerekliliktir (Mertkan, 2015).

Nicel veri analizi: Uygulama siirecinde elde edilen veriler dikkatle incelenmis, gegerli
olan boliimler belirlenmistir. Bunun sonucunda Meteorolojik Afetler Akademik Basar1 Testi
ve Afet Bilinci Olgeginden elde edilen nicel veriler Statistical Package for Social Sciences

(SPSS) 28 paket programu ile analiz edilmistir.

Ekiz (2020: 156)’e gore “nicel verilerde parametrik kosullarin saglanip saglanmamasi
durumunda parametrik ve parametrik olmayan istatistiklerin kullanilmasi gerekir.” Elde
edilen tiim verilere normallik testi yapilmis, test sonuglart bulgular béliimiinde verilmistir.
Normallik testi sonucunda verilerin bir kisminin normal, bir kisminin ise normal olmayan
yapida dagildig: tespit edilmistir. Bu ¢ergevede arastirmanin normal dagilim gosteren nicel
verilerinin analizinde parametrik istatistik tekniklerinden; bagimsiz gruplar t testi ve bagimli
gruplar t testi kullanilmistir. Parametrik olmayan verilerin analizinde ise Wilcoxon ve Mann
Whitney U Testi kullanilmistir. Deney ve kontrol gruplarinin puanlar1 arasindaki etki

biiytlikliigiinii hesaplamak amaciyla ise Cohen d 6l¢iimiinden ve r degerinden faydalanilmistir.

Nitel veri analizi: Yar1 yapilandirilmis goriisme formundan elde edilen veriler ise
betimsel analiz yontemiyle analiz edilmistir. Betimsel analiz, tiimdengelim anlayisina karsilik
gelmektedir ve elde edilen veriler ¢aligma Oncesinde karar verilen konulara veya temalara
iligkin olarak yorumlanmalidir (Yildirim ve Simsek, 2021; Giirbiiz ve Sahin, 2018). Goriisme
gergeklestirilen bireylerin diislincelerini agik ve net bir sekilde ifade etmek amaciyla goriisler,
dogrudan alintilar yoluyla verilmelidir. Bunun sonucunda bulgular, titizlikle diizenlenmis ve
aciklamasi yapilmis bir bigimde okuyucuya sunulmus olur (Kincal, 2020). Arastirmanin nitel
veri analiz agamasinda betimsel analiz gerceklestirilmesinin sebebi &grenci goriislerini

dogrudan ortaya koymak ve elde edilen sonuglari agik bir sekilde aktarmaktir.
3.7. Gegerlik ve Giivenirlik

Gegerlik, problemi ¢ozmek amaciyla uygulanan testin, birey hakkinda olgiilmesini
hedefledigi oOzelliklere ve davranmiglara uygun olmasi ve gegerli bilgiler elde etmesidir
(Bliytikoztiirk vd., 2020; Kincal, 2020). Giivenirlik kavrami ise ¢alismada toplanan veriler
1s518inda elde edilen bulgularin gergegi ortaya c¢ikarip c¢ikarmadigi, eger gercegi ortaya
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cikariyorsa ne derecede ¢ikardigi ve calismanin farkli zamanlarda ya da farkl kisilerle
yiriitiildiigiinde ayn1 veya benzer sonucu verip vermeyecegi ile ilgili bir kavramdir (Ekiz,

2020).

Arastirmada, nicel veri toplama araglarinin gegerligini saglamak amaciyla Meteorolojik
Afetler Akademik Basar1 Testi, uzman goriislerine dayanilarak hazirlanan soru havuzundan
tespit edilen 28 madde ile olusturulmustur. MAABT nin giivenirligi ise pilot uygulamada elde
edilen verilerin KR-20 katsayis1 hesaplanarak elde edilmistir. KR-20 katsayisinin 0.70 ve
tizerinde olmasi kabul gormektedir. Meteorolojik Afetler Akademik Basar1 Testi’nin KR-20

katsayist ise 0.90 olarak hesaplanmustir.

Arastirmanin nitel veri toplama araglarinin gegerlik ve glivenirligini saglamak amaciyla
Ravitch ve Carl (2019)’in belirledigi inandiricilik, aktarilabilirlik, tutarlilik ve

dogrulanabilirlik Slgiitleri g6z 6niinde bulundurulmustur.

Arastirmanin inandiricilik Olgiitiinii saglayabilmek amaciyla veri analizleri uzman
goriisleri alinarak yapilmistir. Veri toplama araglarinin 6grenciler tarafindan 6zenli bir sekilde
doldurulmasi i¢in veri toplama siireglerinde aktif rol alinmis ve 6grencilerin soru isaretleri
giderilmistir. Arastirmanin aktarilabilirlik Ol¢iitiinii saglamak adina aragtirma siirecinin
tamami detayli olarak agiklanmistir. Arastirmanin bir diger 6l¢iitii olan tutarlilik, bulgularin
okuyucuya dogrudan aktarilmasi ile saglanmistir. Son 6lgiit olan dogrulanabilirlik dl¢iitlinii
saglayabilmek i¢in arastirmanin katilimcilarindan elde edilen tiim veriler arastirmaci

tarafindan saklanmaktadir.
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4. BOLUM

4. BULGULAR VE YORUM

Arastirmanin bu boliimiinde verilerin normal dagilimina dair bulgular, ortaokul 5. sinif
Sosyal Bilgiler dersinde meteorolojik afetlerin Ogretiminde ¢oklu ortam materyalleri
kullanimina iligkin deney ve kontrol grubundan elde edilen nicel ve nitel verilerin analizleri
sonucunda ortaya ¢ikan bulgular ele alinmistir. Bulgular, 6grencilerin akademik basari
degisimlerini, afet bilinci diizeylerinde yasanan degisimi, etki biyiikliiklerini ve 6grenci

goriislerini ortaya koymaktadir.

4.1. Verilerin Normallik Testine iliskin Bulgular

Normallik testlerinde géz oniinde bulundurulmasi gereken iki dnemli unsur ¢arpiklik
ve basiklik degerleridir. Bu degerlerin -1,50 ile +1,50 arasinda olmasi; verilerin normal
dagilim gosterdigini ortaya koyar (Tabachnick ve Fidell, 2013). Meteorolojik Afetler
Akademik Basar1 Testinden elde edilen verilerin normallik test sonuglar1 dikkate alindiginda
verilerin normal dagildig: tespit edilmistir. Carpiklik ve basiklik degerleri Tablo 4.1°de

verilmistir.

Tablo 4.1. Meteorolojik afetler akademik basari testi normallik testi istatistikleri

Grup N sd Carpikhk Basikhik
Kontrol On Test 30 5.08 -.15 -.93
Grubu Son Test 30 4.45 -.55 -.24
Deney On Test 30 5.18 -.02 -1.02
Grubu Son Test 30 5.89 -.69 -.54

Normallik test sonuglari dikkate alindiginda kontrol grubunun 6n test (¢arpiklik: -.155;
basiklik: -.938) ve son test (carpiklik: -.559; basiklik: -.247) verilerinde ¢arpiklik ve basiklik
degerleri -1,50 ile +1,50 arasinda bulunmustur. Deney grubunun 6n test (carpiklik: -.029;
basiklik: -.1.024) ve son test (carpiklik: -.692; basiklik: -.540) verilerinin de yine -1,50 ile
+1,50 arasinda oldugu goriilmektedir. Bu durum, ¢aligmada yer alan verilerin normal dagilim

gosterdigini ortaya koymaktadir (Tabachnick ve Fidell, 2013).

60



Afet Bilinci Olgeginden elde edilen verilerin normallik test sonuclar1 dikkate
alindiginda verilerin bir kisminin normal dagildig1 bir kisminin ise normal dagilmadig tespit

edilmistir. Carpiklik ve basiklik degerleri Tablo 4.2°de verilmistir.

Tablo 4.2. Afet bilinci 6lgegi normallik testi istatistikleri

Grup N sd Carpikhk Basikhik
Kontrol On Test 30 .69 -.88 -.14
Grubu Son Test 30 71 -2.84 11.17
Deney On Test 30 53 -35 37
Grubu Son Test 30 57 -1.18 49

Normallik test sonuglar1 dikkate alindiginda kontrol grubunun 6n test (carpiklik: -.88;
basiklik: -.14) ve son test (carpiklik: -2.84; basiklik: 11.17) verilerinde ¢arpiklik ve basiklik
degerleri on testte -1,50 ile +1,50 arasindayken son testte durum aymi degildir. Bunun
sonucunda On test verilerinin normal dagilim gosterdigi ancak son test verilerinin normal
dagilim gostermedigi goriilmektedir. Deney grubunun 6n test (carpiklik: -.35; basiklik: .37)
ve son test (carpiklik: -1.18; basiklik: .49) verilerinin ise -1,50 ile +1,50 arasinda oldugu ve
sonug olarak normal dagilim gosterdigi goriilmektedir (Tabachnick ve Fidell, 2013).

Meteorolojik Afetler Akademik Basar1 Testi ve Afet Bilinci Olgegi, uygulama
oncesinde hem deney hem de kontrol grubuna 6n test olarak uygulanmistir. Kontrol ve deney
grubunun bagar1 diizeyleri ve afet bilinci diizeyleri arasindaki farki belirlemek amaciyla 6n
test sonuglar1 bagimsiz gruplar t testi analiz edilmistir. Gergeklestirilen analizin sonuglari

Tablo 4.3. ve Tablo 4.4’te verilmistir.

Tablo 4.3. Kontrol ve deney grubunun MAABT 6n test verilerinin karsilastirilmasi

Test Grup N X S t p

) Kontrol 30 16.46 5.08

On Test -.025 0.98
Deney 30 16.50 5.18
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Tablo 4.4. Kontrol ve deney grubunun afet bilinci 6n test verilerinin karsilagtirilmasi

Test Grup N X S t p

) Kontrol 30 4.15 .69

On Test .50 .61
Deney 30 4.07 53

Gergeklestirilen nicel veri analizi sirasinda ‘anlamlilik (p) degeri’ 0.05 olarak kabul
edilmistir. Veri analizleri sonucunda p degeri 0.05’ten biiyiikk (p>0.05) olarak tespit
edildiginde istatistiksel agidan anlamli bir farklilik olmadigini gosterirken, p degeri 0.05’ten
kiigiik (p<0.05) oldugunda istatistiksel agidan anlamli bir farklilik oldugunu ifade etmektedir.

Calismada kullanilan MAABT nin 6n test sonuglar1 incelendiginde, deney ve kontrol
grubunda bulunan 6grenciler arasinda anlamli bir farklilik olmadigi goériilmistiir (t = -.02,
0.98>0.05). Afet Bilinci Olgeginin 6n test sonuglar1 incelendiginde ise deney ve kontrol
grubunda bulunan &grenciler arasinda yine anlamli bir farklilik olmadig: tespit edilmistir (t =
.50, 0.61>0.05). Bu dogrultuda deney ve kontrol gruplarinin MAABT ve Afet Bilinci Olgegi

acisindan birbirine esit oldugu ifade edilebilir.

4.2. Arastirmanin Birinci Problemine iliskin Bulgular

Arastirmanin birinci problemi olan “Kontrol grubunda yer alan Ogrencilerin
Meteorolojik Afetler Akademik Basari Testinden aldiklar1 6n test ve son test puan
ortalamalar1 arasinda anlamli diizeyde bir farklilik var midir?” sorusuna iliskin bagimli

gruplar t testi yapilarak elde edilen bulgular séyledir:

Tablo 4.5. Kontrol grubunun MAABT 06n test-son test verilerinin karsilastirilmast

Grup Test N X S t p
On test 30 16.46 5.08

Kontrol Grubu -2.19 0.03
Son test 30 18.90 4.45

Tablo 4.5’te yer alan veri analizi sonuclari incelendiginde, kontrol grubunda yer alan
Ogrencilerin On test-son test puan ortalamalari arasinda istatistiksel agidan anlamli bir farklilik
oldugu goriilmektedir (t= -2.19, 0.03<0.05). Bu durum kontrol grubunda yer alan
Ogrencilerin, 6gretim siirecinin sonucunda meteorolojik afetler hakkindaki akademik basari

diizeylerini anlamli seviyede artirdigini ortaya koymaktadir.
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4.3. Arastirmamn ikinci Problemine Iligkin Bulgular

Arastirmanin ikinci problemi olan “Deney grubunda yer alan d6grencilerin Meteorolojik
Afetler Akademik Basar1 Testinden aldiklar1 6n test ve son test puan ortalamalar1 arasinda
anlaml1 diizeyde bir farklilik var midir?” sorusuna iliskin bagimli gruplar t testi yapilarak elde

edilen bulgular soyledir:

Tablo 4.6. Deney grubunun MAABT 6n test-son test verilerinin karsilagtirilmasi

Grup Test N X S t p
On test 30 16.50 5.18

Deney Grubu -2.75 0.01
Son test 30 20.63 5.89

Tablo 4.6°da verilen bulgulara gore ¢oklu ortam materyallerinin kullanildigi kontrol
grubunda yer alan 6grencilerin 6n test-son test puan ortalamalari arasinda istatistiksel agidan
anlamli bir farklilik oldugu tespit edilmistir (t=-2.75, 0.01<0.05). Bu sonu¢ deney grubunda
yer alan Ogrencilerin, ¢oklu ortam materyalleri ile gerceklestirilen Ogretim siirecinin
sonucunda meteorolojik afetler hakkindaki akademik basar1 diizeylerini anlamli seviyede

artirdigin1 géstermektedir.
4.4. Arastirmanin Uciincii Problemine Iliskin Bulgular

Arastirmanin li¢iincii problemi olan “Deney ve kontrol gruplarinin Meteorolojik Afetler
Akademik Basar1 Testinden aldiklar1 son test puan ortalamalar1 arasinda anlaml diizeyde bir
farklilik var midir?” sorusuna iligskin bagimsiz gruplar t testi yapilarak elde edilen bulgular

sOyledir:

Tablo 4.7. Deney ve kontrol gruplarinin MAABT son test verilerinin karsilastirilmasi

Test Grup N X Ss t Sd p Cohen’s d

Son Kontrol 30 18.90 4.45

Test -1.29 1.34 204 0.33
Deney 30 20.63 5.89

Tablo 4.7°de yer alan sonuclar incelendiginde kontrol grubunda ve deney grubunda yer
alan 6grencilerin son test puan ortalamalar1 arasinda istatistiksel agidan anlamli bir farklilik

olmadig1 saptanmustir ([t(1.34)=-1.29; .204>.05; Cohen’s d=0.33]). Bulgunun kesin bir sonug
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ortaya cikarmasi amaciyla deney ve kontrol gruplarmin etki biiyiikliigii bakimindan
incelenmesinin gerekli oldugu ifade edilebilir. Bagimsiz gruplar t testi kullanilarak elde edilen
verilerin etki biiyiikliiglinii belirlemek amaciyla Cohen d 6l¢iisii  kullanilmistir.
Gergeklestirilen 6l¢iim sonucunda elde edilen bulgular etki biiytlikliigiiniin kiigiik (d: 0.33)
oldugunu gostermektedir. Cohen (1969), kiigiik etki biiyiikliigiiniin tesadiif olarak ortaya
ctkmayacagini ifade etmistir. Dolayisiyla bu durum meteorolojik afetlerin 6gretiminde ¢oklu
ortam materyalleri kullaniminin 6grencilerin akademik basarisin1 artirdi§in1  ortaya

koymaktadir.
4.5. Arastirmanin Dérdiincii Problemine Iliskin Bulgular

Arastirmanin dordiincii problemi olan “Kontrol grubunda yer alan 6grencilerin Afet
Bilinci Olgeginden aldiklar1 6n test ve son test puan ortalamalari arasinda anlaml diizeyde
bir farklilik var midir?” sorusuna iliskin Wilcoxon Isaretli Siralar testi yapilarak elde edilen

bulgular soyledir:

Tablo 4.8. Kontrol grubunun afet Bilinci 6n test-son test verilerinin karsilastirilmasi

Grup Test Gruplar Xsira Siralar Z p
Toplam
) Negatif: 17 15.21 258.50
Kontrol On  test-Son Pozitif 13 15.88 206.50 -.535 .593
Grubu test
Esit: 0
Toplam: 30

Tablo 4.8’de yer alan Wilcoxon testi sonuglarina gore ders kitabindaki etkinliklerin
kullanildig1 kontrol grubunun afet bilinci diizeyinde anlamli bir farklihik olmadigi
saptanmistir (Z= -.53, P=.59). Elde edilen bulgu, kontrol grubu &grencilerinin afet bilinci

diizeylerinde dikkate deger bir degisim olmadigini ifade etmektedir.
4.6. Arastirmanin Besinci Problemine iliskin Bulgular

Arastirmanin besinci problemi olan “Deney grubunda yer alan 6grencilerin Afet Bilinci
Olgeginden aldiklar1 6n test ve son test puan ortalamalari arasinda anlamli diizeyde bir
farklilik var midir?” sorusuna iliskin bagimli gruplar t testi yapilarak elde edilen bulgular

sOyledir:
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Tablo 4.9. Deney grubunun afet bilinci 6n test-son test verilerinin karsilagtirilmasi

Grup Test N X S t p
On test 30 4.07 53

Deney Grubu -1.54 13
Son test 30 4.26 57

Gergeklestirilen bagimli gruplar t testi sonucunda deney grubunun afet bilinci
6lceginden aldiklar: 6n test-son test puan ortalamalarina gore istatistiksel agidan anlamli bir
farklilik olmadigi goriilmektedir (t=-1.54, .13>0.05). Nitekim deney grubu 6grencilerinin afet

bilinci bakimindan gosterdikleri gelisimin yeterli olmadigi ifade edilebilir.
4.7. Arastirmamn Altinci Problemine iliskin Bulgular

Aragtirmanin altinct problemi olan “Deney ve kontrol gruplarmin Afet Bilinci
Olgeginden aldiklar1 son test puan ortalamalar1 arasinda anlamli diizeyde bir farklilik var

midir?” sorusuna iliskin Mann-Whitney U testi yapilarak elde edilen bulgular soyledir:

Tablo 4.10. Deney ve kontrol gruplarinin afet bilinci son test verilerinin karsilastiriimasi

Test Grup N  Xsira Sira U Z p r
Toplamlan
Kontrol 30  26.27 788.00
Son Test 323.00 -1.88 .06 38
Deney 30 3473 1042.00
Toplam 60

Tablo 4.10°da goriildiigii tizere ders kitabindaki etkinliklerin kullanildigi kontrol grubu
ile ¢oklu ortam materyallerinin kullanildig1 deney grubunda yer alan dgrencilerin son test
puan ortalamalar1 arasinda istatistiksel acidan anlamli bir farklilik yoktur. (U= 323.00;
.06>0.05). Deney ve kontrol grubu arasinda istatistiksel agidan anlamli bir farklilik goriilmese
de sira ortalamalarina gore deney grubunun kontrol grubuna kiyasla ¢ok daha basarili
olduklar1 goriilmektedir. Bu nedenle etki biiyiikliigliniin de dikkate alinmasi gerektigi
sOylenebilir. Mann-Whitney U testi kullanilarak elde edilen verilerin etki biiytikliglini
belirlemek icin “r etki degeri” hesaplanmistir. Gergeklestirilen r etki degeri Ol¢iimi
sonucunda elde edilen bulgular, etki biiyiikliigiiniin orta diizey oldugunu gostermektedir. Bu
durum, meteorolojik afetlerin 6gretiminde kullanilan c¢oklu ortam materyallerinin,

ogrencilerin afet bilinci diizeyini artirdigini ve etkili oldugunu ortaya koymaktadir.
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4.8. Arastirmamn Yedinci Problemine iliskin Bulgular

Arastirmanin yedinci problemi “Deney grubunda yer alan 6grencilerin sosyal bilgilerde
coklu ortam materyalleri ile gergceklestirilen gergeklestirilen meteorolojik afetlerin 6gretimine
ve ¢oklu ortam materyallerine iliskin goriisleri nasildir?” sorusudur. Bu problem kapsaminda
deney grubu Ogrencileri ile goriismeler gerceklestirilmistir. Goriisme formunda yer alan

sorular aracilig ile elde edilen bulgular soyledir:
Yaptigimiz derslerin daha onceki derslerden farki neydi?

Ogrenciler, dersin meteorolojik afetler {izerinde yogunlastigini ve oyun oynamak,
animasyon izlemek, pano olusturmak gibi etkinlikler ile normalde yaptiklarindan daha fazla

etkinlik yaparak eglendiklerini ifade etmislerdir. Ilgili 6grenci goriisleri sdyledir:

“Daha cok etkinlik yaptik” (03).

“Daha eglenceli olmas1” (03, 024, 028, 029).

“Farkli afetleri 6grendik” (026).

“Meteorolojik afetleri 6grendik” (014, O4).

“Detayli olarak afetleri gordiik” (020).

“Oyun oynadik, animasyon izledik, haber izledik (05, 06, 07, 013, 021, 022, 027).

“Sosyal bilgileri kitaptan isliyorduk ama bu derslerde daha cok aktiviteler yaptik” (09,
028).

“Grafik cizdik, haber izledik” (018, 019, 023).

Kullandigimiz ¢coklu ortam materyalleri hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?

Ogrenciler ¢oklu ortam materyallerinin giizel, eglenceli, heyecanli, bilgilendirici ve
afetlerden nasil korunabileceklerini gosterdigini diisiinmektedirler. ilgili dgrenci goriisleri

sOyledir:

“Giizeldi” (O5).

“Bizi bilgilendirdiler” (06, 09, 025, 026).

“Afetlerden nasil korunabilecegimizi gordiik” (05, O8).
“Eglenceliydiler” (010, 013, 014, O15, 021, 024, 028).
“Heyecanliydilar” (019, 020).
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Kullandigimiz materyaller, sosyal bilgilerde yer alan diger konularda da

Kullanilsin ister misin? Neden?

Ogrencilerin tamami ¢oklu ortam materyallerinin farkli derslerde kullanilmasini
istediklerini ¢iinkii daha bilgilendirici, 6gretici, eglenceli ve derse katilimi artiran 6zelliklerde

oldugunu belirtmislerdir. ilgili 8grenci goriisleri soyledir:

“Evet ciinkii daha eglenceli” (05, 013, 09, 018, 019, 026, 028).

“Evet ¢iinkii bilgilendiriyor ve normal ders islemektense baska seyler de yapiyoruz”
(06).

“Evet ¢iinkii sosyal bilgiler dersinde kitabi okumaktan biktim” (010).

“Evet ¢iinkii 6grenmemi sagladilar” (020).

“Evet ciinkii bazi arkadaslarimiz dersi dinlemiyorlar béyle olursa dinlerler diye”
(022).

“Evet ¢iinkii daha iyi odaklanabiliyoruz” (029).

En sevdigin ¢oklu ortam materyali hangisi oldu? Neden?

Coklu ortam materyalleri igerisinde dgrencilerin en sevdikleri materyaller; animasyon
ve oyun oynamak olarak karsimiza g¢ikmaktadir. Animasyon ve oyunlari, haber, pano

olusturma ve grafik etkinlikleri takip etmektedir. Ilgili 6grenci goriisleri soyledir:

“Animasyon ciinkii cocuk oldugumuz icin daha ¢ok ilgimizi ¢ekiyor” (OI).

“Haber izlemek ¢tinkii bizim bilmedigimiz farkli yerlerde de olaylar oluyor biz onlar
goremiyoruz mesela baska bir iilkede oluyor baska bir sehirde oluyor” (O4).

“Animasyon ¢iinkii eglenceliydi” (06, 022).

“Animasyon iinkii izlerken daha ¢ok anliyorum” (07, O27).

“Animasyon ciinkii icerisinde sakalar da vard ve egiticiydi” (05, O15).

“Grafik cizmek ¢iinkii eglenceliydi” (010).

“dAnimasyon ciinkii gercek olmasa bile hosuma gidiyor” (O12).

“Pano olusturmak ciinkii resim ¢izmeyi cok seviyorum” (05, 09, O11, 029).

“Oyun oynamak oldu ¢iinkii hosuma gitti” (O13).

“Oyun oynamak ¢iinkii eglenceliydi” (015, 020, 028).

“Oyun oynamak ciinkii cok heyecanliydi” (019, 028).

“Haber izlemek ciinkii bayag bir bilgilendiriyordu” (021, O23).
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Yaptigimiz dersler sosyal bilgiler dersi hakkindaki diisiincelerini nasil etkiledi?

Ogrencilerin sosyal bilgiler dersi hakkinda diisiince degisimleri incelendiginde; dersi
onceden sikict bulduklarini, sevmediklerini ancak ¢oklu ortam materyalleri ile isledikten
sonra etkinlikler sayesinde dersi daha ¢ok sevdiklerini ifade etmislerdir. Ogrencilerin bir
kismi ise dersi dnceden de sevdiklerini ancak ¢oklu ortam materyalleri ile meteorolojik

afetleri 6grenerek daha ¢ok sevdiklerini belirtmislerdir. Tlgili dgrenci gériisleri sdyledir:

“Onceden ogretmenlerimizle normal ders isliyorduk, grafikler cizip bir seyler
yapmuyorduk ama sizinle ders isledikten sonra boyle oyunlar oynayip, etkinlikler yaptiktan
sonra sosyal bilgilere diisiincem daha ¢cok gelisti, daha sevmeye basladim” (02).

“Sosyal bilgiler dersini zaten seviyordum ama daha giizel oldu” (05, 06, 018, 027).

“Siz gelmeden once ¢ok sikicrydi ¢iinkii hep kitap okuyorduk siz geldikten sonra
aktiviteler/etkinlikler yaptik” (011, 028, 029, 030).

“Onceden de seviyordum ciinkii kitap okumay: seviyorum ama siz geldikten sonra daha
eglenceli oldu” (09).

“Siz gelmeden once hep kitap okuyor, sikiliyorduk siz geldikten sonra daha eglenceli
oldu” (010).

“Onceden de sikilmiyordum ama bilmedigimiz seyleri 6grettiniz” (O13).

“Onceden sevmiyordum artik seviyorum” (O15).

“Onceden de seviyordum simdi de seviyorum” (016, 019, 020, 022, 026).
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5. TARTISMA VE SONUC

Arastirma bulgular1 dogrultusunda deney grubu ve kontrol grubunun MAABT’den
aldiklar1 6n test-son test puanlari ayri ayri incelendiginde iki grubun da 6n test-son test
puanlar1 arasinda istatistiksel agidan anlamli bir farklilik oldugu saptanmistir. Uygulama
sonucunda her iki grubun da 6n test puanlarina kiyasla son test puanlarinda anlaml diizeyde
artig goriilse de deney grubunun puan ortalamalarina gore basari artisinin daha fazla oldugu
goriilmektedir. Bu sonug, ¢oklu ortam materyallerinin kullanilmasiyla 6grencilerin
meteorolojik afetler konusunu daha iyi kavradiklarinin ve c¢oklu ortam materyalleri ile
akademik basarilarinin arttiginin bir gostergesi olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Alanyazinda
Ozerbas ve Yalginkaya (2018) tarafindan gergeklestirilen c¢alisma bu  durumu
desteklemektedir. Ilgili calismada elde edilen sonuglarda da c¢oklu ortam materyalleri
ogrencilerin akademik basarilarinin artis gosterdigini ortaya koymustur. Ancak arastirma
problemi cercevesinde deney ve kontrol gruplarinin Meteorolojik Afetler Akademik Basari
Testinden aldiklar1 son test sonuglar1 dikkate alindiginda iki grup arasinda istatistiksel agcidan
anlamli bir farklilik olmadig1 ortaya koyulmustur. Bu sonug ilgili alanyazinda yer alan farkli
arastirmalar (Altimisik, 2001; Yarar, 2010; Akbaba vd., 2012; Bayirtepe ve Tiiziin, 2007,
Akaydin, 2016; Bulut, 2018) tarafindan da desteklenmektedir. Belirtilen calismalarda da
coklu ortam materyalleri kullanilmis ve deney-kontrol gruplar1 arasinda anlamli bir farklilik
tespit edilememistir. Deney ve kontrol gruplarinin son test puan ortalamalar1 kapsaminda
istatistiksel agidan anlamli bir farklilik olmamasina ragmen etki biiyiikliiglinii ortaya koymak
amaciyla gerceklestirilen Cohen d oOl¢iimii sonucunda; coklu ortam materyallerinin,
meteorolojik afetler konusuna iliskin basar1 diizeyine olan etki boyutunun kii¢iik oldugu
saptanmistir. Boylelikle elde edilen sonug¢ ¢oklu ortam materyallerinin akademik basariya
etkisinin varligini ortaya koymaktadir. Bu durum alanyazinda yer alan farkli arastirmalar
(ilhan, 2010; Coruk ve Cakir, 2017; Issa, 2011; Rey ve Steib, 2013; Eitel vd., 2013 )
tarafindan da desteklenmektedir. Elde edilen sonu¢ ¢oklu ortam materyallerinin 6gretimde

kullanilmasinin 6gretim siirecini daha etkili kilacagini ortaya koymaktadir.

Arastirma kapsaminda incelenen bir diger konu ise uygulama siirecinin baginda ve
sonunda Ogrencilerin afet bilinci diizeylerinde yasanan degisimdir. Bu kapsamda ders
kitabindaki etkinliklerin kullamldig1 kontrol grubu &grencilerinin Afet Bilinci Olgeginden
aldiklart 6n test ve son test puanlar1 arasinda istatistiksel agidan bir farklilik olmadig:

gorlilmektedir. Coklu ortam materyalleri ile 6gretimin gergeklestirildigi deney grubu
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ogrencilerinin de Afet Bilinci Olgeginden aldiklar1 n test son test puanlari arasinda
istatistiksel agidan anlamli bir farklilik olmamustir, ancak son test puanlarinda, 6n teste kiyasla
artis oldugu goriilmektedir. Bu durum c¢oklu ortam materyallerinin 6grencilerin derse
katilimlarint  artirmasindan  ve Ogretime daha etkili bir yapt kazandirmasindan
kaynaklanabilir. Elde edilen sonu¢ coklu ortam materyallerinin 6grencilerin afet bilinci
diizeyinde olumlu etkiye sahip oldugunu ortaya koymaktadir. Deney grubunun ve kontrol
grubunun Afet Bilinci Olgeginden aldiklar1 son test puanlari karsilastirildiginda; deney
grubunun afet bilinci diizeyi, kontrol grubuna kiyasla daha fazla artmistir. Ancak burada da
istatistiksel agidan anlamli bir farklilik goriilmemistir. Kontrol grubuna kiyasla deney
grubunun Afet Bilinci Olgeginden aldiklar1 son test puanlar1 dikkate alindifinda; deney
grubunun artan afet bilinci diizeyini ortaya koyabilmek i¢in “r etki degeri” hesaplanmustir.
Bunun sonucunda etki biiyiikliigii orta diizey olarak belirlenmistir. Sonug olarak meteorolojik
afetlerin 6gretiminde c¢oklu ortam materyallerinin kullanilmasi; 6grencilerin afet bilinci
diizeyinde istatistiksel agidan anlamli bir farklilik olusturmasa da orta diizeyde etkiye sahip
oldugu ve 6grencilerin daha fazla 6grendikleri goriilmektedir. Bu durum alanyazinda yer alan
caligsmalar ile (Ooi vd., 2019; Clerveaux vd., 2008; Zaini vd., 2020) desteklenmektedir.
Nitekim elde edilen sonucun nedeni ¢oklu ortam materyallerinin interaktif bir 6gretim ortami
olusturmasi ve 6grencilerin birden fazla duyusunu harekete gecirerek daha giiclii bir 6grenme

saglanmasindan kaynaklanabilir.

Uygulama siirecinin sonunda deney grubu 6grencileri ile gerceklestirilen goriismeler
sonucunda elde veriler incelenmis ve Ogrencilerin ¢esitli goriisler ortaya koyduklari
stirecini diger derslerden cok daha eglenceli bulduklarini ve daha ¢ok etkinlik yapildigini
belirtmislerdir. Coklu ortam materyallerinin ise bilgilendirici, eglenceli oldugunu ve heyecan
uyandirdigini ifade etmislerdir. Bu nedenlere bagl olarak sosyal bilgilerde farkli konularda
da kullamlmasini istedikleri yéniinde goriis belirtmislerdir. Ogretim siirecinde kullanilan
coklu ortam materyalleri dikkate alindiginda; 6grenci goriisleri dogrultusunda en sevilen iki
materyalin animasyon ve oyun oldugu saptanmustir. Ogrencilerin bir kismu sosyal bilgiler
dersini her zaman sevdiklerini ifade ederken bir kismi da dnceden sosyal bilgiler dersini
sevmediklerini, sikict bulduklarini ancak artik sevdiklerini ifade etmislerdir. Bu sonug ¢oklu
ortam materyallerinin Ogretimde kullanilmasinin dersi daha eglenceli hale getirdigini,
ogrenciyi daha aktif kildigin1 ve 6grencilerin motivasyonlarini artirdigini ortaya koymaktadir.

Elde edilen bu sonuglar farkli arastirmalar (Akbaba vd., 2012; Akaydin, 2016) tarafindan da
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desteklenmektedir. Ilgili arastirmalarda da ¢oklu ortam materyalleri dgrencilerin ilgi, tutum

ve motivasyonlar1 lizerinde etkili olmustur.

Arastirmada ¢oklu ortam materyallerinin meteorolojik afetler konusunda kullanilmasi
ve aragtirmanin karma yontem ile gergeklestirilmesi bu ¢aligmayi alanyazinda yer alan diger
caligmalardan ayirmaktadir. Alanyazin incelendiginde ¢oklu ortam materyallerinin
kullanildig1 calismalarm (Altimgik, 2001; Ilhan, 2010; Akbaba vd., 2012; Ozerbas ve
Yalginkaya, 2018) genellikle nicel yontemler ile gergeklestirildigi goriilmektedir.
Aragtirmanin karma yontem ile gerceklestirilmesi sayesinde nitel boyutta elde edilen
sonuclar, bu calismanin alanyazinda yer alan diger caligmalardan farkli olmasini

saglamaktadir.

Arastirma sonunda elde edilen sonuclar genel olarak degerlendirildiginde ¢oklu ortam
materyallerinin 6gretimde kullanilmasi basar1 ve biling diizeyleri bakimindan istatistiksel
olarak anlamli farkliliklar olusturmasa da 6grencilerin basari ve biling diizeyleri lizerinde
oldukga etkili oldugu, 6grenmeyi artirdigi, yapilandirmaci yaklagima daha uygun bir 6grenme
ortami saglayarak dgrencileri aktif kildig1 ve 6grencilerin derse yonelik diisiincelerini olumlu
yonde etkiledigi sonucuna varilmigtir. Gergeklestirilen bu ¢alisma c¢oklu ortam
materyallerinin sosyal bilgiler ve diger derslerde kullanilmasina yonelik fikir olusturmasi

bakimindan énemli olup, ilgili alanyazina fayda saglayacag diisiiniilmektedir.

Calismada elde edilen bulgular ve sonuclar dikkate alinarak asagidaki Onerilere yer

verilmistir;

e Meteorolojik afetlerin Ogretimine yonelik farkli c¢oklu ortam materyalleri
gelistirilebilir, ¢esitlendirilebilir ve kullanilabilir.

e Meteorolojik afetlerin 6gretiminde farkli tiirde materyaller tercih edilebilir.

e Nitel verilerde de goriildiigii lizere ¢coklu ortam materyalleri 6grenciler tarafindan
eglenceli ve heyecan verici bulunmaktadir. Bu nedenle 6zellikle giidiilenme
amaciyla kullanilabilir.

e Ogrencilerin ilgisini cekmek amaciyla sosyal bilgiler ders kitaplarinda yer alan
meteorolojik afetler ile ilgili boliimlere goklu ortam materyalleri eklenebilir.

e (Coklu ortam materyallerinin, 6grenme-0gretme siirecinde etkili olmasi ve

ogrencileri aktif kilmasi nedeniyle 6gretimde kullanilmas1 faydali olabilir.
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Sosyal bilgiler 6gretiminde ¢oklu ortam materyallerinin kullanildig1 arastirmalar
artirilabilir.

Meteorolojik afetleri konu edinen arastirmalar artirilabilir.

Arastirma farkli gruplar ile gergeklestirilebilir ve ortaya c¢ikan sonuglar

karsilastirilabilir.
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EK 3

Veli Onam Formu

Saymn Veli;

Cocugunuzun katilacag1 bu ¢alisma, “Sosyal Bilgiler Derslerinde Meteorolojik Afetlerin
Ogretiminde Coklu Ortam Materyalleri Kullaniminin Ogrencilerin Akademik Basarisina Etkisi”
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afetlerin 6gretiminde ¢oklu ortam materyalleri kullaniminin ortaokul &grencilerinin akademik
basarilarina ve afet bilinci diizeylerine etkisini belirlemek wve &grencilerin g¢oklu ortam
materyalleri hakkindaki gériislerini ortaya koymaktir.

Aragtirma Uygulamasi: 6 haftalik deneysel galismanin 6ncesinde ve sonrasinda bagar
testi ve goriisme seklindedir.

Arastirma T.C. Milli Egitim Bakanhifi’’'min ve okul yoOnetiminin de izni ile
gerceklesmektedir. Arastirma uygulamasma katthm tamamiyla goniillilik esasina dayah
olmaktadir. Cocugunuz g¢alismaya katilip katilmamakta ozgiirdiir. Arastirma ¢ocugunuz igin
herhangi bir istenmeyen etki ya da risk tasimamaktadir. Cocugunuzun katilimi tamamen sizin
istefinize baghdir, reddedebilir ya da herhangi bir asamasipda ayrilabilirsiniz. Arastirmaya
katilmamama veya arastirmadan ayrilma durumunda 6grencilerin akademik baganlan, okul ve
ogretmenleriyle olan iligkileri etkilemeyecektir.

Calismada oOgrencilerden kimlik belirleyici higbir bilgi istenmemektedir. Cevaplar
tamamiyla gizli tutulacak ve sadece aragtirmacilar tarafindan degerlendirilecektir.

Uygulamalar, genel olarak kisisel rahatsizlik verecek sorular ve durumlar igermemektedir.
Ancak, katilim sirasinda sorulardan ya da herhangi baska bir nedenden g¢ocugunuz kendisini
rahatsiz hissederse cevaplama igini yarida birakip gikmakta dzgiirdiir. Bu durumda rahatsizlifin
giderilmesi igin gereken yardim saglanacaktir. Cocugunuz ¢alismaya katildiktan sonra istedigi an
vazgegebilir. Boyle bir durumda veri toplama aracimi uygulayan kisiye, ¢alismayl
tamamlamayacag@ini sdylemesi yeterli olacaktir. Anket calismasina katilmamak ya da katildiktan
sonra vazgegmek ¢ocugunuza higbir sorumluluk getirmeyecektir.

Onay vermeden dnce sormak istediginiz herhangi bir konu varsa sormaktan ¢ekinmeyiniz.
Caligma bittikten sonra bizlere telefon veya e-posta ile ulagarak soru sorabilir, sonuglar hakkinda
bilgi isteyebilirsiniz. Saygilarimizla,

Arastirmacilar : Mert BILEN

iletisim bilgileri : 0554 5505164

/Velisi bulundugum ................. SIS ... .. humarali Ggrencisi ............. \

.................................. ‘in yukarrda a{:rklamm arastirmaya kardmasma izin venyarum
(Liitfen formu imzaladiktan sonra ¢ocugunuzla okula geri génderiniz*).

isim-Soyisim imza:
Veli Adi-Soyadi :

Telefon Numarasi :

- /




EK 4

Meteorolojik Afetler Akademik Basar: Testi

Sevgili Ogrenciler,

Meteorolojik Afetler Akademik Basar1 Testi’nin amaci meteorolojik afetlere iliskin
basar1 diizeyinizi belirlemektir.

Kisisel bilgileriniz kimseyle paylasilmayacak ve sonuglar bilimsel arastirma amaciyla
kullanilacaktir.

Testte yer alan tiim sorular dort seceneklidir ve toplam 28 soru yer almaktadir.
Sorular1 cevaplandirirken sadece bir segenek isaretlenmelidir.

Sorulari, 6zenle ve dogru bir sekilde cevaplamaniz beklenmektedir.

Testi ¢ozmeniz i¢in ayrilan siire 1 ders saati (40 dakika) olarak belirlenmistir.
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1. Diinya genelinde son zamanlarda
meteorolojik afetlerde yasanan artisin en
onemli nedeni nedir?

A) Fay hatlan

B) Tarim arazileri

C) Kiiresel 1sinma ve iklim degisikligi
D) Fabrikalar

Asir1 yagislar ve eriyen karlarin neden
oldugu afetler yardumuzun hemen her
bolgesinde goriilmektedir. Ayrica dere
yataklarina moloz dokiilmesi ve dere
yataklarinin yerlesime agilmasi bu afetlerin
artmasina neden olmaktadir.

2. Yukandaki metinde bahsedilen dogal
afetin zararlarim azaltmak icin dere
yataklarinda asagidakilerden hangisi
yapimaldir?

A) Fabrikalar kurulmalidir.

B) Atiklardan temizlenerek agilmalidir.
C) Cevresindeki agaglar kesilmelidir.

D) Doldurularak yol yapilmalidir.

3.Asagidakilerden hangisi
meteorolojik afetlerin

ozelliklerinden biri degildir?

A) Ulasim ve haberlesmeyi etkilemezler.
B) Can ve mal kayiplarina yol agarlar.

C) Cogunlukla engellenemezler.

D) insanlarda panik ve korkuya yol agarlar.

4.Meteorolojik afetlerin etkileri ile
ilgili asagida verilenlerden hangisi
yanhstir?

A) Konutlara zarar verirler.

B) Ekonomik olarak gerilemeye neden
olurlar.

C) Giinliik yasami olumsuz etkilerler.

D) Tarimsal verimliligi artirirlar.
1

5.Asagida verilen bélgelerimizin
hangisinde ¢13 goriilme ihtimali daha
fazladar?

A) Akdeniz Bolgesi

B) Dogu Anadolu Bélgesi

C) Ege Bolgesi

D) Marmara Bolgesi

6. Asagidaki meteorolojik afetlerden
hangisinin olusumu digerlerinden
daha uzun siirer?

A) Sel B) Kuraklik

C) Cig D) Sis

7. Tiirkiye’de ¢n fazla can ve mal
kaybina neden olan meteorolojik afet
asagidakilerden hangisidir?

A) Sel B) Tipi

C) Tayfun D) Buzlanma

8. Sel ve su baskinlarim onlemek igin
asagidaki cahsmalardan hangisi
yapimaz?

A) Agaclandirma

B) Kanal ve set

C) Dere yataklarina ev yapmak

D) Giivenli yerlesim

9. Asagidakilerden hangisi dogal
afetlerin insanlar iizerinde biraktif
olumsuz etkilerden degildir?

A) Hayal kinklig1 yagatmasi

B) Stresi artirmasi

C) Gelecek kaygisi olusturmas:

D) Dayanigmayi artirmasi

10. Asagidaki meteorolojik

afetlerden hangisi iilkemizde

goriilmez?
A) Asit yagmuru B) Sel
C Cig D) Hortum
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11. Meteorolojik afetleri nlemek

veya olusabilecek zararlan azaltmak

icin asagidakilerden hangisi

yapimamahdir?

A) Yenilenebilir enerji kaynaklarim
artirma c¢alismalar

B) Cevre koruma ¢aligmalari

C) Geri doniigiim ¢aligmalari

D) Fosil yakit kullanimini artirma
calismalar

12. Kaynagim sicaklik, basing, yagis
gibi atmosferik olaylardan alan ve
cesitli dogal olaylardan kaynaklanan
afet tiiriine ne ad verilir?

A) Meteorolojik afet

B) Jeolojik afet

C) Teknolojik afet

D) Sosyal afet

13. Dogal afetler sonucunda
afetzedelere yardim eden kurulusumuz
asagidakilerden hangisidir?

A) LOSEV

B) Yesilay

C) Kizilay

D) TEMA

14. Afetlerden en az sekilde etkilenmek

ve afete hazirhkh bir topluma sahip

olmak icin asafidakilerden hangisi
Klidir?

A) Ehliyet kurslan

B) Afet egitimi

C) Fabrikalar

D) Acil durum toplanma alanlar

15. iklim degisikliginin en 6nemli
nedeni asafidakilerden hangisidir?
A) Niifus artis1 B) Asit yagmurlari

C) Susuzluk D) Kiiresel 1sinma

“Hava sicakliklarinin mevsim normallerinin

¢ok tlizerine gikmasi ve yillik yagis
ortalamalarinin ise mevsim normallerinin
altina diigmesinin sebep oldugu doga

kaynakl: afet.”

16.Yukarida tanim verilen meteorolojik
afet asagidakilerden hangisidir?

A) Cig B) Hortum

C) Kuraklik D) Tipi

17. Asagidakilerden hangisi kiiresel
1sinmay1 énlemek amaciyla yapilmasi
gerekenlerden biri degildir?

A) Enerji tilkketimini azaltmak

B) Siirdiiriilebilir tiriinler kullanmak
C) Geri doniisiime dnem vermek

D) Yesil alanlan tahrip etmek

18. Tehlike aninda kapah mekanlarda
bulunan insanlarn siiratle ve giivenli
bir sekilde tahliye edilmesine olanak
taniyan tedbir asagidakilerden
hangisidir?

A)Acil ¢ikis  B) Yiirliyen merdiven
C) Asansér D) Teras

19. Her tiirlii afet sirasinda ve
sonrasinda miidahelede bulunmakla
gorevli olan kurulusun kisaltmasi
hangisidir?

A) TEMA

B) AFAD

C) AGIT

D) AAET

20. Afet ve acil durum cantasinin
icinde asafidakilerden hangisi yer
almamahdir?

A) Kulakhk B) Su

C) Ik yardim seti

D) Hijyen malzemeleri
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I. Afet ve acil durum aile plan1 hazirlamak
II. Yasam alamimizdaki riskleri azaltmak
III. Afet ve acil
hazirlamak
21.Yukarnida verilenlerden hangileri
afet oncesinde kesinlikle
yapilmahdir?

A) Yalmzca IIL.

B) I vell

C) Il velll

D) I,IL velll

durum c¢antasi

22. Meteorolojik bir afet olan
hortum sirasinda asagidakilerden
hangisini_ yapmamahyiz?

A) Siginak varsa sifinaga gitmeliyiz.
B) Elektrik salterini kapatmaliy1z.

C) Binay1 hizlica terk edip, digan
¢ikmaliyiz.

D) Kap1 ve pencereleri kapali tutmaliyiz.

23.Meteorolojik bir afet olan sel sirasmda
asafidakilerden hangisini yapmamalyiz?
A) Yiiksek ve giivenli bolgelere gitmeliyiz
B) Sel sularinin bulundugu bolgelerde
ara¢ kullanmaliy1z
C) Elektrik kaynaklarindan uzak durmaliyiz
D) Sel sularinin temas ettigi
yiyecekleri yememeliyiz
veveren.... Uilkemizde kuraklik afetinin
olusmasi kolaylasacaktir.
24. Yukarndaki ciimlede bos birakilan yere
asafidakilerden hangisi getirilemez?
A) Evde su kullanimina dikkat etmezsek
B) Cevreyi korumazsak
C) Evdeki esyalar1 duvara sabitlemezsek

D) Su tasarrufuna yonelik egitimler
yapilmazsa

25. Egimin fazla ve bitki ortiisiiniin cihz
oldugu yamaclarda asir1 kar yagisina bagh
olarak goriilen meteorolojik afet
hangisidir?

A) Sel B) Heyelan
C) Hortum D) Cig

Eren yasadig1 bolgede meydana gelen
meteorolojik afeti su sozlerle anlatmustir:
“Cok giiriiltiilii bir riizgar sesi gelmeye
baslad: ve oldukca hizli gergeklesti. Bir ara
havada agaglarin ugtugunu gérdtiim.”

26. Eren’in yasadig bolgede meydana
gelen meteorolojik afet agafidakilerden
hangisidir?
A) Tipi

C) Sel

B) Hortum
D) Kuraklik

27. Meteorolojik afetlerin olumsuz etkileri
oldukg¢a fazladir. Bu nedenle meydana
gelmesini kesinlikle istemeyiz. Ancak
meydana geldifi durumlarda yarattg
olumlu etki asagidakilerden hangisidir?
A) Dayanmigma ortami olugturmasi

B) Korku ve heyecan yaratmasi

C) Maddi zararlar vermesi
D) Cevresel kayiplara neden olmasi

I.  Yollarin zarar gérmesine neden olurlar.
II. Haberlesme problemleri ortaya ¢ikar.

III. Can kayiplarina neden olurlar.
28. Meteorolojik afetler sonucunda

olusan yukaridaki durumlar sira
numaralarma uygun olarak, etki
alanlar ile eslestirilirse
agagidakilerden hangisi dogru olur?
A) 1.Turizm — I1.Saglik — I11.Iletisim
B) L.Saglik — II. Turizm — III. Ulagim
C) L.Ulagim — ILIletisim — II1.Saghk
D) I.Turizm — ILIletigim — III.Saghk
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EK 5
Afet Bilinci Olcegi

AFET BILINCI TESTI

Sevgili Ogrenciler,

» Afet Bilinci Testi’nin amaci, afet biling diizeyinizi belirlemektir.

* Kisisel bilgileriniz kimseyle paylasilmayacak ve sonuglar bilimsel aragtirma amaciyla
kullanilacaktir.

»  Olgekte verilen her ciimlenin karsisinda kesinlikle katiliyorum, katihiyorum, kismen
katiliyorum, katilmiyorum ve kesinlikle katilmiyorum olmak iizere bes segenek yer
almaktadir. Ciimleleri okuduktan sonra kendinize uygun olan segenegi isaretleyiniz.

* Sorulan, 6zenle ve dogru bir sekilde cevaplamaniz beklenmektedir.

» Testi ¢bzmeniz igin ayrilan siire 1 ders saati (40 dakika) olarak belirlenmigtir.

5 4 3 2 1
Kesinlikle Katiliyorum Kismen Katilmiyorum Kesinlikle
katiliyorum Katiliyorum katilmiyorum
Maddeler 51413 |2

1- Dogay1 ve ormanlar: koruyarak birgok afetin dniine gegebilecegimize
inaniyorum.

2- Orman yanginmna yol agabilecek insan kaynakli 2 hata sdyleyebilirim.

3- Bir afetten sonra aileme giivende oldugumu sdylemem gerektigini
diigliniiyorum.

4- Bir afet sirasinda panik yapmanin yanlig kararlar vermemize neden
olacaginmn bilincindeyim.

5- Sel sirasinda su kapli yollardan gegmeye galigmanin bir hata
oldugunun farkindayim.

6- Afetlere hazirlanma da ilkyardim egitiminin énemli oldugunu
diisiiniiyorum.

7- Bir deprem sonras: tehlike ge¢inceye kadar binaya geri doniilmemesi
gerektiginin bilincindeyim.

8- Afet sonras1 yetkililerin uyan ve talimatlarina uymanin énemli
oldugunu diiglinliyorum.
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9- Yasadigim yerde ne gibi afetlerle karsilasabilecegimin farkindayim.

10- Bir afet sonrasi acil telefon hatlarini gereksiz yere mesgul etmemem
gerektiginin bilincindeyim.

11- Kurakligin olumsuz etkilerini azaltmaya yonelik yapilmasi
gerekenlerin farkindayim.

12- Bir deprem sirasmda evin hangi bdlgelerinden uzak durmam
gerektigini soyleyebilirim.

13- Afet sirasinda olanaklar dahilinde hayvanlarin kurtarilmasinin
onemli oldugunu diisiiniiyorum.

14- Afet sonras: gerektigi yerde arama kurtarma ekiplerine destek
olmamiz gerektiginin farkindayim.

15- Heyelanlarn etkilerini azaltmak igin neler yapilmas: gerektigini
anlatabilirim.

16- Bir deprem ¢antasina neler koyulmas: gerektigini sdyleyebilirim.

17- Afet sonras:1 yardima ihtiyag duyabilecek insanlara destek olmam
gerektigini diigiiniiyorum.

18- Bir firtina sirasinda yiikseklerden iistiime diigebilecek nesnelere
kars: dikkatli olmam gerektiginin farkindayim.
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EK 6

Goriisme Formu

Sevgili Ogrenciler,

* Sosyal bilgiler dersinde meteorolojik afetlerin 0gretiminde ¢oklu ortam materyallerinin
kullamimina iliskin gériiglerinizi belirlemek amaciyla asagida yer alan gériisme formu
hazirlanmigtir. Cevaplariniz tamamen bilimsel aragtirma amaciyla kullanilacak, kigisel
verileriniz kimseyle paylasilmayacaktir. Ozenli ve dogru bir sekilde tim sorular

yanitlamaniz beklenmektedir.

Giriisme Formu
1. Yaptifimiz derslerin daha onceki derslerden farki neydi?
2. Kullandigimiz ¢oklu ortam materyalleri hakkinda ne diisiiniiyorsun?
3. Kullandigimiz materyaller, sosyal bilgilerde yer alan diger konularda da kullanilsin ister
misin? Neden?
4. En sevdigin goklu ortam materyali hangisi oldu? Neden?

5. Yaptigimiz dersler sosyal bilgiler dersi hakkindaki diiglincelerini nasil etkiledi?
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EK 7
Ol¢ek Kullanim izni

Olgek Gelen Kutusu x Ta B
@ Okan Yetisensoy <okan.yetisensoy@gmail.com> 25%ubatCmt2117  ff & i
= Alici:ben v

Merhaba hocam, dlgegi kullanabilirsiniz, dlgek 5'li likert, soldan saga kesinlikle katilmiyorum, katilmiyorum, kismen katiliyorum, katiliyorum, kesinlikle
katiliyorum seklinde devam ediyor. Maddelerin siralamasi ise makaledeki gibi.

Ancak bagka ulagip soran bir kigi daha oldu, bizim dgrencilerimizden de birisinin d§renci projesi kapsaminda yapma durumu var ancak belirsiz, yine de hocam
cok dnemli dedil, herkes farkli bdlgelerdeki Greklemler (izerinde galigiyor.

lyi calismalar dilerim.

Mert Bilen <mertbilen2016@gmail.com> 26SubatPaz01:00 Yy € H
Alici: Okan

izin ve bilgilendirme igin tegekkiir ederim hocam, size de iyi galigmalar dilerim.

>

> Okan Yetisensoy <okan.yetisensoy@gmail.com> sunlari yazdi (25 Sub 2023 21:17):
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EK 8

Uygulama Siirecine iliskin Fotograflar

Interaktif kutu agma oyunu etkinligi Sel afetine iligkin animasyon
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