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OZET
OGRETMEN ADAYLARININ YASAM BOYU OGRENME EGIiLiMLERI,
BIiLISSEL ESNEKLIKLERI VE BILGISAYARCA DUSUNME BECERILERININ
INCELENMESI

Merve SERT ORHAN

Yiiksek Lisans Tezi, Egitim Bilimleri Anabilim Dali
Tez: Danismani: Prof. Dr. Kerim GUNDOGDU
2023-X111+69 sayfa
Bu nicel iliskisel tarama modelinde gerceklestirilen arastirmada 6gretmen adaylarinin yasam
boyu oOgrenme egilimleri, bilissel esneklikleri ve bilgisayarca diisiinme becerileri, bu
degiskenler arasindaki iliski ve bu iliskilerin yordayicilarinin belirlenmesi amaclanmustir.
Aydm Adnan Menderes Universitesi Egitim Fakiiltesi birinci ve dordiincii sinifta §grenimine
devam eden 675 Ggrenci ile bu fakiiltede Pedagojik Formasyon egitimi alan 443 6grenci
olmak tizere, toplam 1118 6grenci bu arastirmanin 6rneklemini olusturmustur. Arastirmada
veri toplama araci olarak, Diker (2009) tarafindan gelistirilen "Yasam Boyu Ogrenme
Egilimleri Olcegi”, Dennis ve Vander-Wal (2010) tarafindan gelistirilen, Sapmaz ve Dogan
(2013) tarafindan dogrulayici faktér analizi yapilarak Tiirkgeye uyarlanan "Biligsel Esneklik
Envanteri”, Korkmaz, Cakir ve Ozden (2017) tarafindan gelistirilen "Bilgisayarca Diisiinme
Becerileri Olgegi” kullanilmistir. Verilerin analizi i¢in SPSS 23.0 veri analiz programi
kullanilmis, Kruskal Wallis H ve Mann Whitney U testleri yapilmistir. Bulgulara gore,
Ogretmen adaylarinin yasam boyu 6grenme egilimleri, bilissel esneklikleri ve bilgisayarca
diistinme becerileri; cinsiyet, sinif ve mezun olduklar lise tiirii degiskenlerine gore anlamli
farkliliklar gostermektedir. Kadinlarin, erkek oOgretmen adaylarina goére yasam boyu
ogrenmeye yonelik egilimleri daha yiiksekken, bilissel esneklik diizeylerinde erkekler lehine
anlamli bir farklilhik gozlenmistir. Ayrica pedagojik formasyon egitimi alan 6grencilerin
yasam boyu 0grenme egilimleri ve biligsel esneklikleri, egitim fakiiltesinde 6grenim goren
Ogretmen adaylarina kiyasla daha yiiksek diizeydedir. Bilgisayarca diisiinme becerileri alt
boyutlarindan elestirel diisiinme ve algoritmik diisiinme erkek Ogretmen adaylar1 ydniine,
yaraticilik alt boyutunda ise kadin 6gretmen adaylari lehine daha yiiksektir. Ogretmen
adaylarmin sinif diizeyleri arttik¢a, yasam boyu 6grenme egilimleri, bilissel esneklikleri ve

bilgisayarca diisiinme becerileri de artmaktadir.

Anahtar Kelimeler: Bilgisayarca Diisiinme, Bilissel Esneklik, Yasam Boyu Ogrenme.



ABSTRACT
INVESTIGATION OF LIFELONG LEARNING TENDENCIES, COGNITIVE
FLEXIBILITIES AND COMPUTATIONAL THINKING SKILLS OF CANDIDATE
TEACHERS

Merve SERT ORHAN

M.Sc. Thesis, at Educational Sciences
Supervisor: Prof. Dr. Kerim GUNDOGDU
2023-X111+69 sayfa
In this quantitative relational survey model, it was aimed to determine the lifelong learning
tendencies, cognitive flexibility and computational thinking skills of pre-service teachers, the
relationship between these variables and the predictors of these relationships. A total of 1118
students, including 675 students studying in the first and fourth grades of Aydin Adnan
Menderes University Education Faculty, and 443 students receiving Pedagogical Formation
education in this faculty, formed the sample of this research. As data collection tool in the
research, "Lifelong Learning Tendency Scale" developed by Diker (2009), "Cognitive
Flexibility Inventory" developed by Dennis and VVander-Wal (2010) and adapted into Turkish
by Sapmaz and Dogan (2013) confirmatory factor analysis, The "Computer Thinking Skills
Scale" developed by Korkmaz, Cakir and Ozden (2017) was used. SPSS 23.0 data analysis
program was used for data analysis, Kruskal Wallis H and Mann Whitney U tests were
performed. According to the findings, prospective teachers' lifelong learning tendencies,
cognitive flexibility, and computational thinking skills; show significant differences
according to gender, class and type of high school they graduated from. While women's
tendencies towards lifelong learning were higher than male teacher candidates, a significant
difference was observed in favour of men in their cognitive flexibility levels. In addition, the
lifelong learning tendencies and cognitive flexibility of the students who receive pedagogical
formation education are at a higher level compared to the prospective teachers studying at the
faculty of education. From the sub-dimensions of computational thinking skills, critical
thinking and algorithmic thinking are higher in favour of male pre-service teachers, and in the
creativity sub-dimension in favour of female pre-service teachers. As the class levels of pre-
service teachers increase, their lifelong learning tendencies, cognitive flexibility and

computational thinking skills also increase.
Key Words: Cognitive Flexibility, Computational Thinking, Lifelong Learning.
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GIRIiS

Insan dogas: geregi merak eder ve bilmek ister. Bu canli duygu, merak ve bilme arayisi,
bizlere yeni ufuklar agar. Bireyler hayatin her alaninda kendini gelistirme ve 6grenme ihtiyaci
icindedir. Bu sonsuz 6grenme yolculugunda, birey farkinda olmasa dahi, kendini kesfetme,
sorgulama ve gelistirmek icin bilgi edinmeye ¢alisir. 21.yy'in gerektirdigi beceriler
dogrultusunda, yaratici, sorgulayici, elestirel diislinebilen, biligsel esnekligi gelismis,

degisime ve 0grenmeye agik bireyler, cagimiza daha kolay ayak uydurabileceklerdir.

Hayatin her alanim1 derinden etkileyen bilme ihtiyaci, giiniimiizde teknoloji ile
desteklenmektedir.  Bireylerin  6gretme ve oOgrenme davranislart  cercevesinde
diisiiniildiglinde, teknolojinin egitim alaninda etkin rol almasi, bu alanda egitim
teknolojilerine yonelik ihtiyaci artmustir. Egitimde teknolojinin etkin kullanimiyla birlikte
ogrenenler, 21. yiizylla yonelik yeni diisinme stilleri gelistirmektedirler. Ozellikle
giiniimiizde bireylerin 6z-diizenleme becerileri, elestirel diistinme, problem c¢dzme, {ist
biligsel diisiinme, takim c¢alismasi ve bilgisayarca diisiinme gibi becerilere sahip olmasi

gereklilik haline gelmistir (Bastemur-Kaya, 2018).

Arastirmanin ilk boliimiinde; arastirmanin problem durumuna, arastirmanin amacina,
arastirmanin onemine, arastirma sorulari ve alt problemlere, arastirmanin sinirhiliklara,

arastirmaya dair varsayimlara, tanimlara ve kisaltmalara yer verilmistir.

Arastirmanin ikinci boliimiinde, arastirmadaki yasam boyu 6grenme egilimleri, biligsel
esneklik ve bilgisayarca diisiinme becerileri degiskenlerine dair kuramsal, kavramsal

alanyazin ve ilgili caligmalar yer almaktadir.

Arastirmanin t¢lincii boliimii, arastirmanin yontem ve modeli, evren ve 6rneklemi,
aragtirmada kullanilan veri toplama araglari, verilerin toplanma siireci ve analizinden

olusmaktadir.

Arastirmanin dordiinci boliimiinde, arastirmanin verilerinin analizi neticesinde elde
edilen sonuglarin arastirmanin problemlerine yonelik irdelenmesine ve tartigilmasi yer

almaktadir.

Arastirmanin son boliimiinde, arastirma sonucunda elde edilen bulgulara yonelik

tartisma sonug ve alanin gelecegine yonelik oneriler bulunmaktadir.



1. BOLUM
1. ARASTIRMA HAKKINDA ACIKLAMALAR

1.1. Problem Durumu

Ginliik yasamda bireyler, farkli bir¢ok olayla karsilasmakta ve bu olaylar karsisinda
farkli se¢imler yapmak durumundadirlar. Bu se¢imler esnasinda, bireylerin diisiinme stilleri,
yasadiklar1 zor durumlarla bas etme, sorunlarina etkili ve kalici bigcimde ¢oziimler bulabilme

becerilerini belirler.

Bireylerin yasam stilleri, cagin ihtiyaclar1 ve niteliklerine gore degisim
gostermektedir. Degisen ¢ag ve gelisen teknoloji ile is ve egitim alanlarinda meydana gelen
gelismeler bireylerde siirekli olarak yenilenme istegi meydana getirmektedir. Bu degisime
ayak uydurabilen ve yeni bilgiler 6grenmeye yonelik yiiksek motivasyona sahip bireyler
alanlarindaki gelismelere daha kolay uyum saglayabilmektedirler. Bu gelismeler baglaminda
kendini ger¢eklestirme motivasyonu yiiksek olan ve siirekli egitime agik olan bireyler 21.

ylizy1l becerileri gelismis bireylerdir (Yaman, 2015).

21. ylizy1l becerileri baglaminda, bireylerin bugiiniin ve yarinin teknolojisini
yakalamalari ve hayatlarinda bu gelismelere yer agmalar1 ihtiyagtan ¢ok bir zorunluluk haline
gelmistir. Bu baglamda Bilgisayarca Diisiinme kavrami , i¢inde bulundugumuz 'Bilgi
Cagi'nda 6grenenlerin ve 6gretenlerin becerilerin teknolojik gelismeleri takip edebilmek i¢in

sahip olmasi gereken en 6nemli 6zelliklerden biridir.

Egitim alaninda, bu 21.yy. diisiinme becerilerindeki gelismislik diizeylerinin
belirlenmesi, bireylere kendi yeteneklerinin yonetimi ve 6z-farkindaliklarina dair bir goriis
saglayacaktir. Bu amagla 6gretmen adaylarinin yasam boyu 6grenme egilimleri, biligsel
esneklikleri ve bilgisayarca diisiinme becerilerinin incelenmesi ve bu degiskenler arasindaki

iligkinin saptanmasi bu arastirmanin amacini olusturmaktadir.
1.2. Arastirmanin Amaci ve Onemi

Giiniimiizde diigiinmenin, 6grenmenin ve teknolojinin i¢lii bir sac ayak olarak
harmanlandig, birbirlerine dayandiklar1 ve birbirlerini gelistirdikleri bir ¢gagdayiz. Bu yapinin

bulustuklari en 6nemli nokta 6grencilerin ve 6gretmenlerin, 6grenmeye ve dgretmeye yonelik



motivasyonlaridir. 21. yy. diisiinme becerileri, 6grenciler oldugu kadar 6gretmenlerin de
kazanmas1 gereken biligsel yeteneklerdendir. 21. yy. becerileri; problem ¢dzme, yaratici
diisiinme, elestirel diisiinme, iletisim ve bilisimsel diisiinme algoritmik diisiinme becerileri
olarak siralanabilir (Yadav, Hong ve Stephenson, 2016). Ogretmenlik egitimi siirecinin
onemli noktalarindan birisi de 6gretmen ve adaylarinin gelisime ve bilgiye agik, kendini
yenileyen ve ¢aga uygun bireyler olarak yetistirilmesidir. 2015 -2020 yillarinda Diinya
Ekonomik Forumu (The World Economic Forum, [WEF], 2016) tarafindan galisilan iKi
arastirmada bireylerin c¢agin gerekliliklerine uygun olarak edinmesi hedeflenen 21. yy.
becerilerinde, 2015 yilinda yapilan calismada bulunmayan bilissel esneklik becerileri, tekrar
yapilan 2020 yilindaki ¢calismada 6nemli yer almistir (Bagpinar, 2019). Buna gore gelecegin
meslekleri arasinda yer alan Ogretmenlerin egitimi ve ¢agin getirilerine uygun nesiller

yetistirebilme konularinda, bu nitelikler belirleyici olacaktir.

Bilgisayarca diisiinme, yapilan tanimlar incelendiginde yaratici diistinme, algoritmik
disiinme, problem ¢6zme, isbirlikli Ogrenme, elestirel diisinme ve iletisim
becerileri vb. alt becerileri de barindiran genis bir diisiinme bigimi olarak goriilmektedir.
(ISTE, 2015). Tiim bu becerilerin gelecek ¢aglara, nesillere yonelik gelisimini saglayabilmek
egitim araciligiyla miimkiindiir. Icinde bulundugumuz ¢agin bireylerden bekledigi bu bilissel
diisiinme becerileri diisiiniildiigiinde bilgisayarca diisiinme, gelecek nesillere kazandirilmasi
gereken en Onemli yeteneklerden sayilabilir (Wing, 2006). Bu sebeple cagimizin
gerekliliklerine uygun bireyler yetistirebilmek igin oncelikle 6gretmen egitiminin istendik
yonde gelistirilmesi gerekmektedir. Gelecek nesillere uygun, ¢cagdas bireyler yetistirmenin
anahtari; 6gretmen egitimine, gelecek nesillerin ihtiya¢ duyabilecegi yeni bakis agilari
kazanabilecekleri, gelisim alanlarini artirabilecekleri ve bu alanlar1 kullanabilecekleri etkili

Ogretim yontemleri saglamaktir.

Uluslararasi alanyazin incelendigi zaman, bilgisayarca diisiinme becerilerinin farkli
yordayicilarla birlikte incelendigi pek ¢ok ¢alisma mevcuttur. Yine yurtdisinda yapilmis
alanyazin c¢aligmalarinda, bilgisayarca diisiinmenin hem 6grenci hem de dgretmen boyutu
etraflica incelenmistir. Ulkemizde de bilgisayarca diisiinme, son yillarda alaninda yeni
yapilmis calismalarla adindan sik s6z ettirmektedir. Ulusal alanyazin incelendiginde,
bilgisayarca diistinme kavraminin, diisiinme stilleriyle birlikte calisildigi pek cok caligma
goze carpmaktadir. Ancak bu alandaki pek ¢ok yazin, g¢ogunlukla &grenciler iizerinde

calistlmistir.  Ogretmen ve Ogretmen adaylari Ornekleminde bilgisayarca diisiinme



becerilerinin incelendigi ¢alisma yok denecek kadar azdir.

Tiirkiye’de de biligsel esnekligin psikoloji alaninda popiiler olan bir ¢aligma alanm
oldugu giincel alanyazin incelendiginde goriilmektedir. Ayrica alanyazinda, d6gretmen ve
o0gretmen adaylarinin biligsel esneklik becerilerine yonelik arastirilmis, gelistirilmis pek ¢ok

calisma goze carpmaktadir.

Yasam boyu 6grenme egilimleriyle ve yordayicilart hakkinda uluslararasi ve ulusal
pek ¢ok caligma mevcuttur. Yagam boyu 6grenme egilimlerinin ve yordayicilarmina iliskin
alanyazin incelendiginde biligsel esneklik ve bilgisayarca diisiinme becerilerinin arasindaki

iliskiye dair bir calisma goriilmemistir.

Bu aragtirmada kapsaminda, 6gretmen adaylarinin yasam boyu 6grenme egilimleri,
bilissel esneklikleri ve bilgisayarca diisiinme becerilerinin incelenmesi, bu degiskenler
arasindaki iliskinin saptanmasi ve bu iligkinin anlamli yordayicilarinin belirlenmesi
amaclanmistir. Bu alanda yapilacak caligmalarin 6gretmen egitimine yeni bir bakis agisi

kazandirma, ¢alismalara ve alanyazina katki saglama agisindan 6nemli oldugu soylenebilir.
1.3. Arastirma Sorular

Calisma boyunca arastirmanin amacina ulasabilmek i¢in asagidaki arastirma

sorularina yanit aranmaistir:
Ogretmen adaylarinin,
1. Yasam boyu 6grenme egilimlerinin diizeyi nedir?

2. Yasam boyu 0grenme egilimleri, cinsiyet, sinif diizeyi, mezun olunan lise tiirii

degiskenlerine gore istatiksel olarak anlamli farklilik géstermekte midir?
3. Bilissel esnekliklerinin diizeyi nedir?

4. Biligsel esneklikleri, cinsiyet, siif diizeyi, mezun olunan lise tiirii degiskenlerine

gore istatiksel olarak anlamli farklilik géstermekte midir?

5. Bilgisayarca diisiinme becerilerinin diizeyi nedir ve bilgisayarca diisiinme becerileri
cinsiyet, sinif diizeyi, mezun olunan lise tiirli, degiskenlerine gore istatiksel olarak anlamli

farklilik gostermekte midir?



6. Yasam boyu 6grenme egilimleri, bilissel esneklikleri ve bilgisayarca diisiinme

becerileri alt boyutlar1 arasinda anlamli bir iliski bulunmakta midir?
1.4. Smirhhiklar

Arastirma;

1. Aydin Adnan Menderes Universitesi Egitim Fakiiltesinde Resim Ogretmenligi,
Miizik Ogretmenligi, Okul Oncesi Ogretmenligi, Rehberlik ve Psikolojik Danismanlik, Smif
Ogretmenligi, Fen Bilgisi Ogretmenligi, Sosyal Bilgiler Ogretmenliginde 1. ve 4. smif olarak
o0grenimine devam etmekte olan 6gretmen adaylar1 ve pedagojik formasyon egitimi alan

ogrenciler ile,
2. 2018-2019 egitim-6gretim yilinda 6grenim goren 6gren dgretmen adaylart ile,

3. Arastirma verilerini toplamak i¢in kullanilan veri toplama araglarina verilen yanitlar

ile sinirhdir.
1.5. Varsayimlar

Bu arastirmada; 6gretmen adaylarinin veri toplama sirasinda kullanilan veri toplama

araclarina igtenlikle yanit verdikleri varsayilmistir.
1.6. Tamimlar
Bu béliimde, arastirmada kullanilan degiskenlere ait tanimlamalar yer almaktadir.

Biligsel Esneklik: Bireylerin beklemedikleri bir durumla karsilastiklarinda adapte
olabilme esneklikleri ve bu esneklikle alternatif yollarin farkinda olarak bu yollardan kendine

uygun ¢oziimler iireterek kullanabilmesidir (Martin ve Anderson, 1998).

Yasam Boyu Ogrenme: Bireylerin hayatlar1 boyunca siirekli olarak 6grenmeye

yonelik egilim isteginde olmalaridir (Y1lmaz, 2006).

Yasam Boyu Ogrenme Egilimi: Bireylerin "Yasam Boyu Ogrenme Egilimleri" lcegi
sonucunda aldiklar1 sonuglardir (Diker Coskun,2009).



Bilgisayarca Diistinme: Giinliik hayatta karsilagilan problemlerin ¢oziimlerinde, etkin
bir yol bulma araci olarak bilgisayar1i model alarak sistematik, algoritmik bi¢imde diisiinme

big¢imidir (Ozden, 2015; Wing, 2006).

Bilgisayarca Diistiinme Becerileri: Problem ¢6zme, isbirlikli 6grenme, elestirel
diistinme, yaratic1 diisiinme algoritmik diisiinme ve iletisim becerileri vb. alt becerileri de

iginde barindiran bir diistinme bigimi olarak tanimlanmaktadir (ISTE, 2015).



2. BOLUM

2. KURAMSAL CERCEVE ILE ILGILI ARASTIRMALAR

Arastirmanin bu kisminda, konuyla ilgili ana degiskenler ve bu degiskenleri olusturan
yasam boyu 6grenme, biligsel esneklik ve bilgisayarca diisiinme kavramlariyla ilgili kuramsal

alanyazin ve ilgili arastirmalar yer almaktadir.
2.1. Yasam Boyu Ogrenme

Ilgili bolimde yasam boyu ogrenme kavrami, tarihsel gelisimi, yasam boyu
o0grenmenin gerektirdigi yeterlilikler ve beceriler, yasam boyu 6grenen bireyler 6zellikleri-
becerileri ve yasam boyu Ogrenmenin Ogretmen egitimindeki Onemine ait bilgiler

bulunmaktadir.
2.1.1. Yasam Boyu Ogrenme Kavram

Yasam boyu 6grenme kavrami John Dewey, Eduard Lindeman ve Basil Yeaxle
tarafindan 1920’11 yillarin baslarinda kesfedilmis ve giinliik yasamin devamli bir degisim
icerisinde oldugu diisiiniilerek kullanilmaya baslanmistir (Dogan, 2019). Bu konu hakkinda
“Ogrenmeyi biraktigimizda, 6lmeye baglarsimz.” diyen Albert Einstein, yasam boyu

O0grenmenin dnemini vurgulamistir.

Milli Egitim Bakanligi’nin 2014’te yaptig1 bir caligmaya gore yasam boyu 6grenme,
demografik ozellikler fark etmeksizin ve okulla sinirli olmayan, belirli bir mekéin
gozetmeksizin gergeklesebilecek bir kavramdir. Kabal (2019)’a gore, Tiirkiye Hayat Boyu
Ogrenme Strateji Belgesi bashkli Milli Egitim calismasinda yasam boyu Ogrenme
kavramindan; “bireyin bilgi, beceri, ilgi ve yeteneklerini daha fazla gelistirebilmek adina

biitiin yasami siiresince i¢inde bulundugu Ogrenme faaliyetlerinin tamami” olarak

bahsedilmektedir (MEB, 2009).

Yasam boyu 6grenme, kisilerin hayatlarinin her noktasinda karsilasabilecekleri; ev,
okul, is yeri gibi ortamlarla sinirli olmayan ve yas, egitim ya da sosyal statii gibi demografik

ozellikleri gézetmeksizin siirekli devam edebilen dinamik bir kavramdir (Akpinar, 2020).



2.1.2. Yasam Boyu Ogrenmeye Yatkin Bireyler ve Ozellikleri

Bireylerin yagam boyu O0grenmeye yatkin davranis sergilemeye yonelik davranig
tipleri incelendiginde, istedikleri bilgiye hizli1 ve pratik sekilde ulasabildikleri, edindikleri
bilgileri 0Ozgiinlestirebildikleri ve mevcut bilgilere sahip oldugu donanimdan katki
sagladiklar1 gdzlemlenmistir (Korkmaz, 2019). Bu tanimi gz éniinde bulundurdugumuzda,
yasam boyu 0grenme becerileri yiiksek kisilerin, bireysel yeterliliklerinin 6p planda ve {ist
seviye olduklart goriilmiistiir. Bu konu iizerinde Knapper ve Cropley (2000) yasam boyu

Ogrenen bireyler i¢in temel 6zellikleri su sekilde siralamiglardir;
e Ogrenme asamalarini planlarlar
e Elde ettikleri 6grenimleri degerlendirme agamasindan gegirirler
¢ Diger 0grenci gruplarindan daha aktif ve etkin yapiya sahiptirler
e Hem akademik hem de akademik olmayan ortamlarda 6grenimlerini siirdiirebilirler.
¢ Yasit gruplarindan, 68retmenlerinden ve bagimsiz kaynaklardan 6grenebilirler.
e Farkli ders ve 0gretilerden gerektiginde bilgiler toplarlar

e Degisik Ogrenme stratejilerini farkli 6grenme ortamlarinda uygularlar (Diker
Coskun, 2009).

2.1.3. Yasam Boyu Ogrenme ve Ogretmen Egitimindeki Rolii

Yasam boyu 6grenme, diisiinme stilini devamli olarak dinamik tutan bir kavramdir.
Beraberinde kisinin devamli olarak gelisimini saglayan ve g¢evresindeki imkanlardan en
verimli sekilde faydalanmasina yol acan bir siiregtir (Demirel, 2011). Egitim hizmetleri
acisindan incelendiginde ise, O0gretmenlerin yasamlari boyunca 6gretmek ve 6grenmek

konusunda rol model oldugunu sdylemek miimkiindiir (Gedik, 2019).

Teknolojik gelismelerin hizlanmasi, 6gretmenlik mesleginin sekil degistirmesine ve
farkl1 bir forma biiriinmesine yol agmistir. Ogretmenlik meslegi geleneksel tanimlarin yani
sira bilgiyi alan, aktaran, paylasan ve bilgiye ulasma yollarini 6greten bir rehber konumunda
tammlanmaktadir. Ogrencilerin gelisiminde, en biiyiik pay sahibi kisilerin baginda

ogretmenler gelmektedir. Bunun neticesinde, yasam boyu 6grenmeyi hedefleyen bireyleri
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gelecege kazandirabilmek icin 0gretmenlerin de kendini yasam boyu 6grenen bireylere
doniistiirmesi kagimilmazdir (Gedik, 2019). Ogretmenlerin degisimlere uyum saglamasinin
yaninda, bilgiyi 6ziimsemeleri ve uygulama konusunda sahip olduklari tecriibeleri arttirmalari
ve bu tecriibeleri is sahasinda uygulamay1 aliskanlik haline getirmelidirler (Tatlisu, 2016).
Bulundugumuz dénem igerisinde bilginin ulasilabilirligi olduk¢a kolay hale gelmistir. Bu
sebeple bireylerin 6grenim hizlar1 artmistir. Bu kazanimi avantaja  doniistiirmek
Ogretmenlerin becerileri ile gerceklesebilmektedir (Selguk, 2016). Buradan yola ¢ikarak
ogretmenlerin kendilerini devamli olarak gelisime agik, sahip olduklari bilgilerin ise stirekli

olarak giincel statlide tutmalar1 olduk¢a 6nemlidir.
2.2. Bilissel Esneklik

Bu boliimde, bilissel esnekligin tarihsel gelisimi ve kurami, bireysel esneklige sahip
bireylerin 6zellikleri, bireysel esnekligin degerlendirme boyutu, egitimde biligsel esnekligin

nasil konumlandig1 ve 6grenmede bilissel esneklik kuraminin aldig yer incelenmistir.
2.2.1. Bilissel Esneklik Kuram

Alanyazin incelendiginde biligsel esneklikle ilgili pek ¢ok tanim yapilmistir. Gilinliik
hayatta bireylerin karsilastigi herhangi bir duruma kars1 uyum saglayabilme, bu durumlarla
ilgili hazirda var olan diisiinceden diger diisiinceye gegebilme ya da bir problem karsisinda
farkli ¢oziim yollar iiretebilme yetisi olarak tanimlanan biligsel esneklik (Stevens,2009),
bireylerin ¢evresinde degisen olaylara gore kendi biligsel durumunu degistirmesi, bu olaylara
bakarak sahip oldugu secimlerin farkinda olmasi, i¢inde bulundugu zor sartlar1 bas edilebilir
olarak gormesi olarak da degerlendirilebilmektedir (Dennis & VanderWal, 2010; akt. Bertiz,
2018).

Bireyin karsilastig1 durumlar karsisinda alternatif ¢oziim yollart oldugunun bilincinde
olmasi, probleme uygun ¢oziimii aralarindan segebilmesi, bu secenekler arasinda esnek
davranmasi, uyum saglama konusunda caba sarf etmesi ve bu siirecte kendinin aktif bir rol
aldiginin, etken oldugunun bilincindedir (Martin & Rubin, 1995). Hayatta karsilastiklar
sorunlar karsisinda farkli ¢6ziim yollarinin farkinda olan bireyler, tiim secenekleri eleyerek
en dogru segenegi izleyen bireylere kiyasla daha esnek bilise sahiplerdir (Martin, Anderson
& Thweatt, 1998).



Biligsel esneklik bireyin, olaylar karsisinda esnek olma konusunda 6z yeterligini
icermektedir. Bu durum, bireye se¢im yapma ve davranislarimi sekillendirme hakki verir.
Esnek olma ve duruma uyum saglama konusunda bireyin istegini igermektedir. Ayrica bilissel
esneklik, bireyin i¢inde bulundugu durumun ya da olayin alternatif yollarina dair
farkindaligini da barindirir (Martin ve Rubin, 1995; akt. Basut, 2020).

2.2.2. Bilissel Esneklige Sahip Bireyler

Olaylara ve durumlara verilen tepkilerde sert ve keskin kurallarin bulunmadigi,
degisime ve diger fikirlere kolayca uyum saglayabilen bireyler biligsel olarak esnek bireyleri
temsil etmektedir (Giindiiz, 2013). Bu bireyler karsilastiklar1 sorunlar karsisinda pozitif bir
tutum sergileyerek alternatif ¢oziim yollar1 ararlar ve bu arayista ihtiyaglar1 halinde diger

bireylerden yardim istemekten ¢ekinmezler (Bedel & Ulubey, 2015).

Bilissel esnekligi gelismis bireyler, karsilagtiklar1 sorunlar karsisinda diger bireylere
kiyasla daha ilimh tutum gosterirler (Kiigtikodiik, 2015). Bu bireyler sosyal iliskilerinde
dikkatli ve problem ¢6zme yeteneklerini sergiler bir tavirdadirlar (Grabowski & Jonassen,
1993; akt. Bertiz,2018). Baskici ve iletisimsiz bir diisiince tarzi yerine, fayda odakli ve dengeli
cozlimler iireterek problemi ¢6zmeye calisirlar (Giilim & Dag, 2012). Etkili problem ¢dzme
yetilerinin bir sonucu olarak da biligsel olarak esnek bireyler, kendine giivenen, ¢6ziim odakl

ve 0z farkindalig: yiiksek bireylerdir (Kiiglikodiik, 2015).
2.2.3. Ogrenme Alaninda Bilissel Esneklik

1988'de Spiro tarafindan temeli atilan Ggrenmenin agiklanmasini amaglayan bir
yaklagimla birlikte ‘biligsel esneklik’ kavrami ortaya ¢ikmistir. Bu kavram, beraberinde
yapilandiric1 6grenme yaklagimini benimseyerek agiklanmistir. Kisilerin karsilagtiklar: farkl
sorun durumlarina karsi ne gibi ¢dziim yollara yoneldigi, bilissel esneklik basligi altinda
incelenen bir degiskendir. Bilissel esneklik, genellikle 6grenim, Ogreticilik ve bilginin

sekillendirilmesi gibi konularla iliskilendirilir (Elen, Stahl ve dig.)

Biligsel esneklik kavrami, yapisi diizensiz olan ve karmasik denebilecek forma sahip
O0grenmenin tabiati {izerinde durmaktadir. Spiro’nun da aktardigi gibi bilissel esneklik;
“problem ¢6zmede ya da bireyin duruma gore degisen ihtiyaglarinda kendiliginden bilgisini
yeniden yapilandirip var olan bilgisinin gesitli 6gelerini uygun bir sekilde yeniden ¢6ziim i¢in

birlestirme yetenegi” seklinde tanimlanmistir (Bertiz, 2018). Bu tanima gore, bilgiyi 6grenen
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kisilerin, bilgi ve beceri durumlari, ilk 6grenme pozisyonlarini kapsamamaktadir. Bu ylizden
bilginin sunulmasi, ayni zamanda birden ¢ok bakis acisinin ve ¢esitli 6rnek olay
calismalarinin, farkli sekilde sunulmasini da vurgulamaktadir. Bu kuramin ayni zamanda
etkili 0grenmeyi ileri siirmesi sebebiyle gelen komutun 6zel bir yapiya sahip olmasi
gerekmektedir. Ayrica, yapilandirilmis bilginin 6nemini ortaya cikartmakta ve Ogrenen
kisilere daha uygun bir ortam saglamak adina mevcut bilgilerin temsillerini gelistirmelerine

de firsat tanimaktadir (Bertiz, 2018).
2.2.4. Egitimde Bilissel Esneklik

Spiro, Samarapungavan, Schmitz, Vispoel, ve Boerger (1987) tarafindan gelistirilmis
Bilissek Esneklik Teorisinin amaci, bilginin nasil kullanildigini tespit etmek ve bu soruya
cevap bulmaktir. Ayn1 zamanda kars1 karsiya kalinan farkli durumlarda, ¢6ziim yolu olarak
farkli alternatif segenekler liretmeyi ve mevcut duruma uyum saglamayi amaglar (Kim ve

Omizo, 2006; akt. Akyiiz, 2020).

Bir diger tanima gore bilissel esneklik, farkli durumlardaki ihtiyaglara ¢6ziim bulmak
icin kisilerin sahip oldugu bilgileri, farkli yontemlerle tekrar yapilandirma yetenegidir. Ayn
zamanda degisken kosullara hizl sekilde adapte olabilme yetenegi, kendini yenileyen ¢oziim
yollar1 bulma ve zorlu taleplere kars1 yardimci olma istegini de kapsamaktadir (Giiliim ve
Dag, 2012). Bunlarin neticesinde, bireylerin beklemedikleri durumlarla basa ¢ikabilmeleri ve
benzer durumlara uygun ¢oziim yollart bulabilmeleri i¢in biligsel esneklige sahip olmalari
gerektiginin dnemini ortaya ¢ikartmaktadir. Bilissel esnekligi yiiksek kisilerin, hizli adapte
olarak, olumsuz ve zorlayici kosullarda ortaya ¢ikan diisiince stillerini daha uyumlu ve pozitif
olanlarla degistirme egilimleri daha yiiksektir. Bilissel esnekligi yiliksek bireylerin tirettikleri
fikirler daha etkili ve olumlu yapidadir (Johnco ve digerleri, 2014). Bu 6geler géz oniinde
bulunduruldugunda, biligsel esneklik seviyesi istendik seviyede olan bireylerin zorluklar
karsisinda basa ¢ikabilme ve zorlu durumlarda basarili yontemler gelistirme egilimleri de
oldukca kuvvetli oldugu sdylenilebilmektedir. Ote yandan, biligsel esnekligi zayif olan
bireyler, degisimden c¢ekinirler ve zorluklarla basa ¢ikma konusunda {iiretken degildirler.

Aligkanlik haline gelen, sabit isler onlar i¢in daha uygundur (Martin ve Anderson, 2001).

Yapilandirmacilik, bilissel esneklik kavraminin da i¢erisinde bulundugu pedagojik bir
ilkedir. Yapilandirmacilik iizerinde bir¢ok ¢alisma yapilmis ve tanimlamak adina bes ana

madde iizerinde durulmustur. Bunlar;
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1) Elestirel diisiinme, problemlerin iizerine giderek ¢6zme ve akil yiiriitme
2) Bilgiyi alma, hafizada saklama, dogru anlama ve anladigini kullanabilme
3) Oz diizenleme becerileri

4) Ozenli yansitma, kendini ifade edebilme becerisi

5) Bilissel esneklik diizeyinin yiiksek olusu

[lgili basliklardan olan biligsel esneklik kavrami, 6grencilerin farkli ihtiyaglarmna yamt
bulmak adina, mevcut bilgileri farkli sekillerde ve bir biitiin olarak hareket etme giidiisiiyle
yapilandiran bir 6grenme teorisidir (Akyiiz, 2020). Bu teoriye gore d6grencilerin, bilgiyi daha
iyl edinmeleri ve karsilastiklar1 sorunlarla bas edebilme yeteneklerinin giliclenmesi
hedeflenmistir. Biligsel esneklik sayesinde, 6grenme seklinin daha esnek ve bilgilerin farkl

yontemlerle 6grenilebilmesi savunulmaktadir (Akyiiz, 2020).

Ogretmen yetisme siirecinde biligsel esnekligin pay1 oldukea etkilidir. Céziim yollu
diistinmeyi ve uygun zihin aligkanliklarii gelistirmeye oldukga katki saglamaktadir. Ayrica
hizmet 6ncesi 6gretmen egitiminde de 6grencilere deneyim kazandirma konusunda ve uzman
bireyler haline gelmelerine katki saglamasina odaklanmis bir yapidadir (Spiro ve digerleri,
2003). Giliniimiiz egitim sistemi goz Onilinde bulundurulacak olursa iist diizey diisiinme
becerilerine sahip 6gretmenler oldukga degerlidir. Bu sebeple, bilissel esneklik becerilerinin

kazandirilmasi 6nem arz eden bir konudur (Esen Aygiin, 2018).
2.3. Bilgisayarca Diisiinme

Bu boliim igerisinde bilgisayarca diistinmenin tanimi, becerilerinin alt boyutlar1 ve

bilgisayarca diisiinmenin egitime etkilerine ve katkilarina yer verilmistir.
2.3.1. Bilgisayarca Diisiinmenin Tanimi

Bilgisayarca diisiinme terimi 1996 yilinda Papert tarafindan, problem ¢oziimiine
degisik ve farkli bakis agilar1 getirmek ve yeni yaklagimlar 6nermek i¢in ortaya ¢ikartilmigtir
(Kirmit, Donmez ve Cataltas, 2018). Papert tarafindan 1996 yilinda ortaya atilan bu fikirler
2006 yilinda Wing’i etkilemis ve Papert’in c¢alismasini ve diisiincelerini genisletmistir

(Cimentepe, 2019). Wing’in bu makalesinde bilgisayar bilimlerinin yol gostericiliginde
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problemlerle basa ¢ikma, ¢oziimleme, sistem sekillendirme ve insan duygu ve davranislarini
anlaml kilmaya yonelik ¢alisma olmustur (Cimentepe, 2019). Jeannette Wing’in yazmis ve
yaymlamis oldugu bu kisa makale sonrasinda bilgisayarca diisiinme, kabul edilen ve
evrensellestirilen bir diisiinme becerisi olarak kabul gérmiistiir. Bu makaleden sonra K-12
egitiminde bilgisayarca diisiinme etkili bir diistinme becerisi halini almistir (Lye ve Koh,
2014, akt. Polat, 2020). Jeannette Wing bu bilgisayarca diisiinme becerilerinin dgrenciler
tarafindan kazanilmasi gereken, problemlerle basa ¢ikmay1 ve ¢6zmeyi barindiran diisiinme

stireci oldugunu savunmustur (Wing, 2006).

Wing’in yapmis oldugu bu ¢aligma ve tanimlama sonrasinda, bu terim lizerine yeni ve
farkli tanimlamalar ortaya ¢ikmustir. Bazi kisiler ve diisiince topluluklari, bu yeni terim olan
bilgisayarca diislinmenin ana temelinin bilgisayar bilimi etkinlikleriyle ilgili oldugunu 6ne
stirmiislerdir (Bocconi ve digerleri, 2016). Bu nedenle bilgisayar programlama ve bilgi isleme
arasinda bir iligki vardir (Guzdial, 2008; akt. ISTE & CSTA, 2011). Diger goriisler goz oniine
alindiginda bilgisayarca diistinme, bilgisayar programciligi ve bilgisayar biliminden ayri
sekilde diistintilmemesi gerektigi, fizik, fen, mithendislik ve matematik vb. gibi farkli alanlara
yakin diisiintilmesi gerektigini 6ne slirmiislerdir (Denning, 2009; akt. Bozkurt Senbas, 2019).
Alanyazinda bilgisayarca diisiinme tanimi g6z oOniine alindiginda, 6ncii olan tanimlamalar

asagidaki gibidir;

Tablo 2.1. Bilgisayarca Diisinmenin Tanimlar1

Arastirmaci Tanim

“Problem ¢6zmek ve olusan bu ¢oziimleri tiretebilmek amaciyla zorunlu

Bundy (2007) olan zihinsel davraniglardir.”

“Problem durumlarini1 ¢6zen zihinsel bir yonlendirme kapsaminda girdiler

Denning (2009) ve ¢iktilar1 doniistiirebilen algoritmik diigiinme bi¢imidir.”

Yadav, Mayfield, Zhou
Hambrusch ve Korb
(2014)

“Insanlarin davramiglarmi anlamlandirarak, meydana gelen problemlerin
¢Oziimleri fazlalagtirabilmek i¢in gerekli olan zihinsel etkinliklerdir.”

Czerkawski ve Lyman Diisiinme bigimi olarak incelendiginde algoritmik diisiinme,

(2015)

soyutlastirma, zihinde bilgileri eslestirme ve dogrudan bir problem ¢ozme
yontemidir.”

Voogt, Fisser, Good,
Mishra ve Yadav (2015)

“Calisanlarin is hayatinda gelistirdigi bilgilerin yan sira yasamsal ve
evrensel yeteneklerdir.”

Korkmaz, Cakir ve
Ozden (2017)

“Yasanan problemlere ¢oziim ararken, bilgisayarlari arag olarak
kullanabilecek 6zelliklere sahip olan bilgi, beceri ve tutum davraniglardir.”
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Ogrencilere okul yasamlarinda kazandirilacak olan bilgisayarca diisiinme yetenegi,
ders iceriklerine eklenmesi gereken evrensel 6neme sahip yetkinlik olarak diisiiniilmektedir.
Bilgisayarca diisiinme, giinliik yasantimizda karsilastigimiz sorunlar ve problemlere ¢éziim
yolu bulmada bilgisayar kullanabilecek yetenek, bilgi, davranis ve diisiinceye ulagmaktir

(Korkmaz, Cakir ve Ozden, 2017).

Yasantimizda siiregelen problemleri ¢ézmek, bu problem c¢oziimlerini diizenli ve
sistemsel hale getirmek i¢in 6grenilmesi gereken zihinsel etkinlikler olarak tanimlanan
bilgisayarca diislinme, insan durum ve davraniglarini anlamlandirma i¢in gerekli olan bir

beceridir (Bozkurt Senbas; Yadav ve digerleri, 2016).

Ozellikle egitim alaninda etkili oldugu belirlenen bilgisayarca diisiinme, 2000’li
yillarin basindan giinlimiize kadar farkli isimlerle ve bigimlerle tanimlanmistir (Weintrop,
Holbert, Horn ve Wilensky, 2016). Seymour Papert, 1980 yilinda bilgisayar fikrini ortaya
attiginda biligsel diisiinme terimini bilgisayar programlama seklinde kullanmistir ve

cocuklarin fikirlerini kesfetmelerini sagladigini gézlemlemistir (Karagam Duman, 2020).

Bilgisayarca diisiinme tanimini ilk olarak bilimsel, matematiksel ve analitik diisiinme
vb. diisiinme gesitleri iizerine yapilandiran Wing (2008) daha sonra 2011 yilinda “problemler
iretmek ve c¢Ozmekten olusan bir diisiinme siireci” olarak yeniden gilincellemistir.
Bilgisayarca diistinme i¢in yapilan tanimlamalarin en biiyiik ortak 6zelligi Giilbahar, Kert ve
Kalelioglu’na (2018) gore bilgisayarca diisiinme farkli yerlerde ve farkli bigimlerde anilsa ve
tanimlansa da problem ¢d6zme siirecinin temelini olusturmasidir. Bilgisayarca diisiinmeyi
tanimlayan bazi arastirmacilar ise problem ¢6zme tanimlamasinin bilgisayarca diistinme i¢in
yetersiz kaldigini ve farkli diisiinme ¢esitleri ile de calisilmasi gerektigini 6ne siirmiislerdir
ancak Ater-Kranov, Bryant, Orr, Wallace ve Zhang (2010), bilgisayarca diisiinme ile ilgili
ozellikle problem ¢6zme, elestirel yaklasim ve elestirel diistinme yeteneklerinin oldugunu 6ne

siirmiislerdir (Karagcam Duman,2020).

Bilgisayarca diisiinme dedigimizde bir¢ok kavram ve alt kavramlardan bahsetmeliyiz.
ISTE (2015)’e gore bilgisayarca diisiinme becerisi problem ¢6zme, yaratici diisiinme,
algoritmik diistinme, isbirlikli 6grenme ve iletisim becerileri kavramlarindan bagimsiz
diisiinmek eksik olacaktir (Korkmaz, Cakir, Ozden, 2015). Bilgisayarca diisinmenin temelini

olusturan bu temel diisiinme disiplinleri asagidaki basliklarla aciklanmistir.
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2.3.2. Bilgisayarca Diisiinme Becerileri
2.3.2.1. Algoritmik diisiinme

Algoritma tanimi, bir problemle basa ¢ikmak ve sonuca ulagtirmak i¢in yapilacak tiim
¢Ozlim basamaklar1 veya izlenecek tiim kisa yollar olarak agiklanabilir. Bilgisayarca diisiinme
becerilerinden birisi olan algoritmik diisiinme, programlama, problem ¢6zme ve kodlama gibi
konular arasinda Onemli bir yer tutmaktadir. Algoritmik diisiinme giincel hayatimizda
karsilastigimiz problemleri ¢6ziime ulastirma yollar1 olsa da kulaga bilgisayar ve

programlama ile alakali bir tanim gibi gelmektedir

El Harezmi, giincel olarak kullanilan bilgisayar programciliginin temel taslarini
yapilandiran kisi olarak algoritmik diisiince sistemini olusturmustur (Kogak, 2016). Bu

diistinceyle ilgili asagidaki ¢oziim yolu basamaklarini ortaya koymustur.
1. Ne yapacagini kararlastir, problemini ortaya koy.
2. Nasil yapacagini kararlagtir, problemin nasil ¢oziilecegini kararlagtir.
A. Problemi ¢oziime ulastirma ayrimini dogru belirle.
B. Asamalarin siralamasini dogru sekilde olustur.
C. Siralanan asamalarin ¢oziim siirecini belirle.
3. Sorunu ¢6zmek i¢in harekete basla.

Bu yol haritas1 dogrultusunda, karsimiza g¢ikan sorunlarla basa ¢ikarken, ¢oziim
sirasinda ve Oncesinde dikkatli olmamizi vurgulayarak, bu probleme karsi alacagimiz tiim

onlemleri algoritmik diislince 15181nda aydinlatabiliriz. (Kogak, 2016).
2.3.2.2. Yaratia diisiinme

Yaraticilik, kisilerin yasaminin her alaninda kullandiklar1 bir yetenek, akademik
calismalardan giinliik hayata genis bir yelpazeye yayilan tutum ve davranmis seklidir (San,
1979). Altintas ve Ozdemir (2014)’e gére yaraticilik, kisilerin hayatlar i¢inde énemli olan
diisiince ve fikirlerin gelistirilmesi seklinde tanimlamaktadirlar. Plucker ve digerlerinin

(2004) yaptig1 bir baska tanima gore, kisiler aras1 yararl bilgilerin elde edilmesi i¢in atlatilan
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siirecler ve bu bilginin aktif olarak pozitif iletisimi olarak aciklamaktadir. Alanyazinda ¢ok
fazla ve farkl sekillerde tanim yapilmasina ragmen yaraticilik ve yaratict diisiince iizerine

belirli bir tanim i¢in hemfikir olunamamistir (Erden ve Akman, 2004).

Ozellikle yaraticilik iizerine yapilan ¢alismalarda bu durumun dogumla aktarilan bir
yetenek mi yoksa sonradan kazanilan bir beceri mi sorularina verilen fikir ayriliklar
bulunmaktadir (Ozden, 2014). Sonradan edinilen bir beceri olmas1 muhtemel olmasina karsin
genetik olarak bu yaratici zekdsi bulunan insanlarin daha yiliksek derecede olduklarini
sOylemek miimkiindiir (Siimbiil, 2007; akt. Oluk, 2017). Bu sebepten 6tiirii her bir bireyin
sahip oldugu ve icinde barindirdig1 yaraticilhik yetenegini arttirmayr ve pozitif
degerlendirmeyi hedefleyen basamaklar kisilere gore ayarlanmali ve egitim gordiikleri

yerlerde onlara uygun seviyede uygulanmalidir (Ozden, 2014).
2.3.2.3. Elestirel diisiinme

Alanyazinda ¢esitli sekillerde tanimi1 yapilan elestirel diisiinme, Ocak ve Topal (2010)
tarafindan dogru ve giivenilir bilgiye ulagsmak i¢in uygun ortamda sorgulayici diisiinme bi¢imi
olarak ac¢iklanmistir. Yapilan farkli bir tamimlamaya gore ise sorunu veya problemin
kaynagina ulagsmaya calisarak dogrulugunun kanitlanmasi i¢in uygulanan bir ¢éziim yolu
olarak betimlenir (Kurfis, 1988; akt. Ozdemir, 2005). Ozden (2014)’in yapmus oldugu tanima
gore ise c¢evremizde yasanan olaylar1 dikkate alarak bizim ve c¢evremizdeki kisilerin
diisiincelerini harmanladigimiz ve anlamaya c¢alistigimiz bir diisiinme siirecidir. Yapilan
cesitli tanimlar1 g6z oniine aldigimizda hayatimizda karsilagtigimiz olaylara karsi dikkatli bir
durum analiz yapma, bu analizi degerlendirme, 6znel ve genel bir bakis ve tiim bu sorgularin
sonunda kendimizi ve durumu diizeltmeye dogru pozitif bir diistinme seklidir denebilir. Bu

diisiince seklinin hataya ugramamasi i¢in oldukca objektif bir bakis acgis1 olmalidir.

Elestirel diistinmeye ve sorgulamaya sahip bireylerin olmasi egitim sisteminin istedigi
amaca ulasmasin kolaylastirir ancak bu duruma ragmen gii¢ zamanlar yasanabilir (Korkmaz
ve Dig., 2017). Ozellikle bu diisiince yapisina sahip bireylerin yetistirilmesinde sahip olunan
soruna yonelik dogru analizin ve sorgunun yapilmasi, analizden dogru ¢o6ziim seklinin
bulunmasi, bulunan ¢6ziime dogru yol alirken algoritmik diisliince sisteminin dogru
kullanilmasi, dogru sonuglara ulasilmasini saglar (Ocak ve Topal, 2010). Kisiler elestirel
diisinmeyi hayatlarina entegre ettikleri dogrultuda etkili ve hizli kullanma becerilerini

edinebilirler (Oluk,2017). Bilgi giivenligini sorgulamak, uygun ve yanlis oldugunun farkina
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varildig1 bilgileri elemek, soru ve ¢ozliimlerde sozlii-yazili dili aktif kullanmak elestiren
diislinceyi aktif kullanan kisilerin belirleyici, karakteristik unsurlarindandir (Elder ve Paul,
1994; akt. Ozden, 2014). Konunun her tiirlii bakis acis1 ile incelenmesi ve tarafsiz olarak

boliim boliim ele alinmasi ile ilerlenirse, birey sonuca hatasiz bir sekilde ulasabilir.

Bilgisayarca diistinme ile arasinda iliski olmadig: diisiiniilse dahi Barr Harrison ve
Conery (2011)’in yaptig1 arastirmalarca bilgisayarca diisiinme ile elestirel diisiinme arasinda
kapsayic1 bir iliski bulundugu ortaya konmustur ve bilgisayarca diisiinme, elestirel diistinmeyi

catis1 altinda tutmaktadir.
2.3.2.4. Isbirlikli 6grenme

Isbirlikli &grenme kavrami yalmizca bir kuram olarak kalmamis, milyonlarca
ogretmenin aktif olarak kullandig1 bir yontemdir. Birden ¢ok 6grencinin bir araya gelerek,
birbirlerine yardim ettikleri ve aktif olarak 6grenimlerini siirdiirdiikleri bir yontem olarak
tanimlanabilmektedir (Slavin, 1995; akt. Piirbudak, 2020). Diger bir tanima gore, 6grencilerin
ortak bir hedef ugruna bir araya gelerek, kii¢iik gruplar halinde ¢alisma stirdiirmeleri ve
birbirlerine yardimci olarak 6grenme siireglerini gelistirmelerine denilmektedir (Acikgoz,
2003). Isbirlikli Ogrenme kavrami, arastirmada kullanilan Bilgisayarca Diisiinme Becerileri

Olgegi’ndeki Isbirliklilik alt-boyutunu karsilamaktadir.
2.3.2.5. Problem ¢ozme

Problem kelimesi, hedeflenen noktaya ulagsma asamalarinda karsilasilan fizyolojik,
sosyolojik ya da ekonomik sikintilarin ortaya ¢ikmasi olarak tanimlanmaktadir. Hedeflenen
noktaya ulasmaya calisan kisinin, bahsi geg¢en engellerden rahatsizlik duymasi, problemin
baslangi¢c noktasi olarak belirlenebilmektedir (Duman, 2009). Genel olarak tanimlanacak
olursa, kisinin iistesinden gelmesi gereken giigliikkler ya da zorluklar problem kelimesine

karsilik gelmektedir (Tiirkgapar, 2009).

Problemlerden kurtulmak i¢in {retilen fikirler ve bu fikirlerden yola ¢ikarak
gerceklestirilen uygulamalar ise problemlerin ¢6ziim yollar1 olarak tanimlanmaktadir.
Yapilan arastirmalarin geneli incelendiginde, ¢6ziim Onerilerini konusunda daha verimli olan
kisiler ayn1 zamanda toplumsal alanlarda daha uyumlu ve sosyal agidan daha basarili kisilerin

oldugu saptanmistir (Tetik ve A¢ikgoz, 2013).
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2.3.2.6. Tletisim becerileri

Bireyler dogumundan itibaren iletisim konusunda devamli olarak gelisim gdstererek
ilerlemektedirler. Bunun yan1 sira iletisim her zaman dogru sekilde ilerlememektedir. iletisim
icerisine duygu, diisiince ve bilgiler dogru iletilmediginde saglikli bir iletisimden s6z etmek

pek miimkiin olmayabilmektedir (Deniz, 2003).

Iletisim kavrammin saglikli siirdiiriilmesini saglayan birtakim beceriler soz
konusudur. Bunlarin baginda, yalin bigimiyle etkili dinleme ve etkili tepki verme gelmektedir.
Bu iki becerinin seviyesine gore iletisimin kalite seviyesi de degiskenlik gOstermektedir

(Korkut, 1996).
2.4. igili Arastirmalar
2.4.1. Yasam Boyu Ogrenmeye Yonelik Arastirmalar

Yapilan alanyazin taramasi sonucunda Yiksekogretim Kurulu Baskanligi Tez
Merkezi iizerinde kayitli 2007-2022 tarihleri arasinda yayimlanmis ‘Yasam Boyu Ogrenme’
anahtar kavraminin kullanildigi, 21 doktora, 1, tipta uzmanlik, 140 yiiksek lisans tezi olmak
lizere toplam 162 adet yurtigi ¢calismaya ulasilmistir. Google Akademik {izerinden yapilan
arastirmalar cercevesinde ‘Yasam Boyu Ogrenme’ anahtar kavramini iceren 9.640 calismaya
ulasilmis, bu c¢alismalarin bliyiik bir boliimii Dergi Park iizerinden yayimlanmig arastirma
makalesi oldugu goriilmiistiir. Caligmalarin biliylik bir ¢ogunlugu egitim ve oOgretim
cevresinde sekillenirken, miihendislik, saglik, bilgi ve belge yonetimi, bilim ve teknoloji, spor
ve turizm alaninda da Ozellikle son yillarda ilgi c¢eken bir alan oldugu goriilmiistiir.
Ogrenmenin yasam boyu siireklilik gdsteren genis bir siire¢ olmasi, bu kavramin disiplinler
aras1 bir ivmeyle her alandan aragtirmacinin ilgisini ¢ekmektedir. Yapilan alanyazinsal
arastirmalar sonucunda bulunan, 6zellikle giincel olarak g¢alisilmis ve bu c¢aligmaya 11k

tutabilecegi ongoriilen bazi ¢alismalar asagida sunulmustur.

Kaya (2022), “sosyal bilgiler ogretmen adaylarinin yagam boyu ogrenme egilimleri
ve epistemolojik inanglarimin incelenmesi” baglikli yiiksek lisans tez ¢alismasinda, 2020-
2021 egitim 6gretim yilinda Afyon Kocatepe Universitesi Egitim Fakiiltesinde 6grenim goren
226 sosyal bilgiler 6gretmen adayiyla caligmistir. Arastirmada segkisiz olmayan ornekleme
yontemlerinden, uygun Ornekleme yontemi belirlenmistir. Arastirmada ‘Epistemolojik

Inanglar Olgegi’ ve ‘Yasam Boyu &grenme Olgegi’ kullanilmistir. Calisma sonucunda,
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Calisma sonucunda, 6gretmen adaylarinin epistemolojik inang¢larinin ve yasam boyu 6grenme
diizeylerinin yliksek oldugu belirlenmistir. Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin yasam boyu
O0grenme diizeyleri cinsiyet, sinif diizeyi, anne ve baba egitim durumu ve lisans iistii egitim
yapma egilimi degiskenleri agisindan anlamli farklilik gostermedigi goriilmiistiir. Sosyal
bilgiler 6gretmen adaylarinin yasam boyu 6grenme egilimi diizeylerinin okul basar1 puani

degiskenine gore anlamli diizeyde farklilik gosterdigi ortaya ¢ikmustir.

Soruklu (2022), “Ogretmen adaylarimin 21. Yiizyll becerileri ile yasam boyu 6grenme
egilimlerinin incelenmesi” baslikl1 yiiksek lisans tez ¢aligmasinda 2021-2022 egitim-6gretim
yilinda Samsun Ondokuz Mayis Universitesi, Egitim Fakiiltesine ve Pedagojik Formasyon
Egitimi Sertifika Programina devam eden toplam 296 6gretmen adayiyla ¢alismistir. Veri
toplama araci olarak “Yasam Boyu Ogrenme Egilimi Olgegi” ve “Cok Boyutlu 21. Yiizyil
Becerileri Olgegi” kullanilan arastirmada veriler, 6gretmen adaylaridan ¢evrimici ortamda
toplanmistir. Arastirma sonuglarina gore, gore 6gretmen adaylarinin 21. yiizyil becerileri ile
yasam boyu 6grenme egilimlerinin katiliyorum diizeyinde oldugu, cinsiyet degiskenine gore
anlaml bir farklilik olmadigi, boliim degiskenine gore ise yalnizca 21. Yiizyil becerilerinden
kariyer bilinci, girisimcilik ve inovasyon becerileri, sosyal sorumluluk ve liderlik becerileri
alt boyutlarinda anlamli bir farklilik oldugu tespit edilmistir. Diger alt boyutlarda ve yasam
boyu 6grenme egiliminde anlamli bir fark olmadigi sonucuna ulagilmistir. Ogretmen
adaylarmin 21. yiizyil becerileri ile yasam boyu 6grenme egilimleri arasinda ise, pozitif yonde
anlamli bir iliski oldugu, her ikisinin de birbirlerinin 6nemli birer yordayicisi oldugu

sonucuna varilmistir.

Kabal (2020), "Ogretmenlerin yasam boyu égrenme egilimleri ve mutluluk diizeyleri
tizerine bir ¢alisma (Kocaeli ornegi) "' baglikli yliksek lisans tezinde, 6gretmenlerin yasam
boyu 6grenme egilimleri ve mutluluk diizeyleri arasinda iliski olup olmadigini incelemeyi
amaclamistir. Betimsel bir arastirma olan ve iliskisel tarama modeliyle gergeklestirilen
calismanin drneklemini Kocaeli'ne bagli Izmit, Gebze, Derince, Kérfez ve Kandira ilgelerinde
2018-2019 egitim Ogretim yilinda gbérev yapan, ayrica goniillii olarak aragtirmaya katilim
saglayan, 176 kadin ve 142 erkek olmak iizere toplam 318 Ogretmen olusturmaktadir.
Arastirmada veri toplama araci olarak, Coskun (2009)’un gelistirdigi Yasam Boyu Ogrenme
Egilimleri Olgegi; diger degisken olan mutluluk diizeyleri i¢in de Dogan ve Cdtok (2011)
tarafindan Tiirkge’ ye ¢evirisi yapilan Oxford Mutluluk Olcegi Kisa Formu uygulanmustir.

Arastirmanm ¢iktilarina gore; Ogretmenlerin Yasam Boyu Ogrenme Egilimleri Olgegi
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motivasyon ve sebat alt boyutu puanlarinin, 6l¢ek orta degerinden yiiksek oldugu; 6grenmeyi
diizenlemede yoksunluk ve merak yoksunlugu alt boyutu puanlarimin ise Olgek orta

degerinden diisiik oldugu gozlenmistir.

Catal (2019),"Gecmisten Giiniimiize Tiirkiye'de Yasam Boyu Ogrenme" baslhkl
yuksek lisans tezinde, Tiirkiye'deki yasam boyu 6grenmenin, ge¢misten giinlimiize hangi
yollardan geldigini belirlemeyi amaglamigtir. Yasam boyu 6grenmenin Tiirkiye'deki tarihsel
boyutunun incelendigi caligmada, 6grenmeye yonelik kavramsal ve kuramsal gerceve
sunulmus, yasam boyu 6grenmenin hedefleri ve yasam boyu 6grenme becerilerine iliskin
acilimlarda bulunmus ve yasam boyu Ogrenmenin egitim iizerindeki yansimalarina
deginilmistir. Calismada Tiirkiye'nin yan1 sira s6z konusu kavram, Avrupa ve Cumhuriyet
oncesi boyutlartyla ele alinmig, glinlimiizdeki haline kadar uzanan tarihsel siire¢ detaylariyla
anlatilmistir. Arastirma nitel olarak desenlemis, belge incelemesi teknigi kullanilmustir.
Aragtirma slirecinde ulasilan tiim veriler, calismanin veri setini olusturmus, verilerin
Ozgiinliigiiniin kontroliiniin ardindan analiz edilerek sonuglara ulagilmistir. Arastirmanin
sonucunda Tiirkiye'deki yasam boyu 6grenme kavraminin giderek dnem kazandigi goriisii

gbze carpmaktadir.

Boyaci (2019), Ogretmen Adaylarimn Yasam Boyu Ogrenme Egilimleri ile Dijital
Okuryazarlik Diizeyleri Arasindaki Iliski (Diizce Universitesi Ornegi) bashkli yiiksek lisans
calismasinda 6gretmen adaylarinin yagam boyu 6grenme egilimleri ve dijital okuryazarlik
diizeylerinin arasindaki iliskinin saptanmasi amaglamistir. Nicel arastirma yontemlerinden
biri olan iligkisel tarama ile modellenen ¢aligmada, arastirmanin evreni olarak 2018-2019
egitim dgretim y1l1 Diizce Universitesi Egitim Fakiiltesi'nde 8grenim gdren 6gretmen adaylari
olarak belirlenmistir. Arastirmanin 6rneklemini olusturan 500 6gretmen adayi, seckisiz
ornekleme yonteminden basit seckisiz drnekleme yontemi ile belirlenmistir. Veri toplama
araglari olarak; Diker Coskun (2009) tarafinda gelistirilen Yasam Boyu Ogrenme Egilimleri
Olgegi, Hamutoglu ve digerleri (2017) tarafindan uyarlanan Dijital Okuryazarlik Olcegi
kullanilmustir. Verilerin analizi sonucunda elde edilen bulgulara gore, 6gretmen adaylarinin
yasam boyu 6grenme egilimleri, sinif diizeyleri ve yas degiskenlerine gore anlamli farklilik
gostermemektedir anca cinsiyet, boliim, giinliik kullandiklar1 internet miktarlar1 degiskenleri
bakiminda anlaml farkliliklar gdstermektedir. Ogretmenlerin dijital okuryazarlik diizeyleri
incelendiginde, giinliik kullandiklar1 internet miktarlar1 anlaml bir farklilik sebebi degilken,

cinsiyet, yas, sinif ve boliim belirleyici birer degisken olmustur. Yasam boyu 6grenme ve
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dijital okuryazarlik diizeyleri incelendiginde, dogrusal yonlii, pozitif, orta diizeyde bir iliski
oldugu saptanmistir. Bu iliskinin bir sonucu olarak Ogretmen adaylarinin yasam boyu

ogrenme diizeylerindeki artis, dijital okuryazarlik diizeylerini de artirmaktadir.
2.4.2. Bilissel Esneklige Yonelik Arastirmalar

Bilissel esneklik alaninda yapilan arastirmalar incelendiginde; YOK Tez Merkezi’nde
kayith 2003-2022 tarihleri arasinda ¢alisilmig, 14 doktora tezi, 148 yiiksek lisans tezi, 6 tipta
uzmanlik olmak iizere, toplam 168 teze ulasilmistir. Google Akademik iizerinden yapilan
arastirmalar cercevesinde ‘Bilissel Esneklik’ anahtar kavramini igeren 1.670 g¢alismaya
ulasilmis, bu calismalarin biiyiik bir boliimii Dergi Park iizerinden yayimlanmis arastirma
makalesi oldugu goriilmiistiir. Calismalarin ¢ogu, psikoloji ve egitim-0gretim alaninda
temellenirken, psikiyatri, noroloji gibi tip alanlarinda da ¢aligmalar yapilmistir. Ayrica,
ozellikle son yillarda, spor, igletme, miihendislik gibi disiplinlerde c¢alismalar yapan
arastirmacilar da bireylerin bilissel esneklik diizeylerini farkli degiskenlerle birlikte kendi
alanlan gercevesinde incelemislerdir. Yapilan alanyazinsal arastirmalar sonucunda bulunan,
ozellikle giincel olarak calisilmis ve bu ¢alismaya 151k tutabilecegi dngoriilen bazi ¢alismalar

asagida sunulmustur.

Ates (2022), “Lisans Ogrencilerinin Biligsel Esneklik, Oz Anlayis ve Genel Oz Yeterlik
Arasindaki Iliskinin Incelenmesi” baslikl yiiksek lisans tezinde, 1 lisans programima devam
eden Ogrencilerin biligsel esneklik, 6z anlayis ve genel 6z yeterlik arasinda iligkinin baz1 baz1
degiskenler agisindan incelenmesini amaglamistir. 2020-2021 Egitim Ogretim yilinda lisans
egitimine devam eden ve c¢evrimi¢i yayinlanan veri toplama aracini goniillii olarak
cevaplandiran 353 lisans Ogrencisi ile calisan Ates, verileri “Biligsel Esneklik Envanteri”,
“Oz-Anlay1s Olgegi”, “Genel Oz Yeterlik Olcegi” ve arastirmaci tarafindan gelistirilen
“Kisisel Bilgi Formu” ile elde etmistir. Analizler sonucunda, kadin 6grencilerin erkek
ogrencilere gore daha olumlu 6z anlayisa sahip oldugu gozlemlenmistir. Algilanan ilgisiz
anne baba tutumunun genel 6z yeterlik puan ortalamalarinin algilanan baskici/otoriter, asiri
koruyucu ve demokratik anne baba tutumuna gore daha diisiik oldugu tespit edilmistir. Genel

0z yeterlik ve bilissel esneklik arasinda pozitif yonde bir iliski saptanmustir.

Aydm (2022), tarafindan yapilan, “Covid-19 Salgini Siirecinde Ogretmenlerin
Psikolojik Dayanikliliklarinin Belirsizlige Tahammiilsiizliik ve Biligsel Esneklik Diizeylerine

Gére Incelenmesi” baslikli yiiksek lisans tezinde, COVID-19 salgin siirecinde dgretmenlerin
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psikolojik dayaniklilik diizeyinin belirsizlige tahammiilsiizliik ve biligsel esneklik diizeylerine
gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini incelenmesi amaglanmistir. Arastirmada
iligkisel tarama modeli ile sekillenmistir. Arastirmanin 6rneklemini 2020-2021 egitim
ogretim yili icinde Erzurum ili merkez Aziziye, Palandoken ve Yakutiye ilgelerindeki resmi
ilkokul, ortaokul ve liselerde gorev yapan 400 olusturmaktadir. Katilimcilarin kisisel
bilgilerini saptayabilmek i¢in ‘Kisisel Bilgi Formu’, psikolojik dayaniklilik diizeylerini tespit
etmek igin ‘Psikolojik Dayaniklilik Olgegi III-R’, belirsizlige tahammiilsiizliik diizeylerini
tespit etmek i¢in ‘Belirsizlige Tahammiilsiizliik Olgegi’ ve bilissel esneklik diizeylerini tespit
etmek icin ‘Bilissel Esneklik Envanteri’ kullanilmistir. Aragtirmanin sonucunda, belirsizlige
tahammiilsiizliik diizeyi arttikga psikolojik dayaniklilik diizeyi diismektedir ve biligsel
esneklik diizeyi arttikg¢a psikolojik dayaniklilik diizeyi de artmaktadir. COVID-19 salgim
stirecinde Ogretmenlerin psikolojik dayanikliliklarini arttirma ve 1iyilestirmeye yonelik
caligmalarda belirsizlige tahammiil becerisi ve bilissel esneklik becerisi kazandirmaya

yonelik uygulamalar 6nem kazanmas1 gerektigi sonucuna ulasilmistir.

Akyiiz (2020), tarafindan ¢alisilan [zmir’deki egitim fakiiltelerinde grenim goren 595
adaymna yapilan "Ogretmen Adaylarimn Bilissel Farkindalik, Bilissel Esneklik ve Oz Yeterlik
Diizeyleri Arasindaki Iliskinin Incelenmesi” baslikli yiiksek lisan tezinde adaylarin 6z
yeterlilik, bilissel esneklik ve biligsel farkindalik arasindaki iliski incelenmistir. Yapilan bu
aragtirmadan v varilan sonuglara gére 6gretmen adaylarinin 6z yeterlilik, bilissel esneklik ve
bilissel farkindalik diizeyleri arasinda anlamli, pozitif yonlii ve yiiksek diizeyde iliski

saptanmistir.

Yasar (2020) tarafindan yapilan "Universite 1. Ve 4. Sumf Ogrencilerinin Bilissel
Esneklik Diizeyleri ile Sosyal Ilgi Diizeyleri Arasindaki Iliskinin Incelenmesi"” baglikl yiiksek
lisans tezinde 2018-2019 yilinda 1. Ve 4. Sinif diizeyinde 6grenim goren dgrencilerin sosyal
ilgi diizeyleri ile biligsel esneklik diizeyleri arasindaki iliski incelenmistir. Buna ek olarak yas,
cinsiyet, boliim, iiniversitede aile yaninda kalma veya ayr1 yasama durumu, smif diizeyi
degiskenlerinin 6grencilerin sosyal ilgi ile biligsel esneklik arasindaki iliskiyi diizenleyici
durumuna bakilmistir. Bu arastirma Konya’da Necmettin Erbakan Universitesi Ahmet
Kelesoglu Egitim Fakiiltesi’nde Konya’da Necmettin Erbakan Universitesi Ahmet Kelesoglu
Egitim Fakiiltesi’nde ve Ankara’da Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi’nde yapilmustir.
1. Ve 4. Sinif diizeyinde egitimlerine devam eden iiniversite dgrencilerinin 344’{ kadin,

256’s1 erkek olmak tizere toplam 600 6grenciden olusmaktadir. Yapilan ¢alismanin sonucuna
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gore 1. Ve 4. simif Uiniversite 6grencilerinin biligsel esneklik diizeyleri ile sosyal ilgi diizeyleri

arasinda pozitif yonde, orta diizeyde anlamli iliski oldugu ortaya ¢ikmistir.

Baspmnar (2019) 'un, "Ustbilissel ve Bilissel Esneklik Becerilerinin Ogretmenlik
Mesleki Yeterliliklerini Yordama Giicii ' yiksek lisans tezinde 2016-2017 yilinda Eskisehir
ili bazinda siif 6gretmenligi lisans programinda 6grenim gérmekte olan 1,2,3.,4. siniflardaki
Ogretmen adaylarinin, {istbiligsel ve bilissel esneklik becerilerinin arasindaki iliski diizeyleri
incelenmis ve bu incelemeler sonucunda degiskenler temelinde 6gretmenlik yeterliklerinin
yordanmasi amac¢lanmistir. Arastirmanin analizleri sonucunda elde edilen bulgular 1s181nda,
sinif 6gretmeni adaylarin, iistbiligsel ve bilissel esneklik diizeylerinin, 6gretmenlik meslegine
yonelik Yyeterlik diizeyleri agisindan etkili bir yordayici oldugu sonucuna varilmstir.
Ustbiligsel, biligsel esneklik yetkinlikleri ve dgretmenlik mesleki yeterlikleri degiskenleri
incelendiginde ise orta ve olumlu yonelimli ve anlamli bir iliski saptanmustir. Ustbilissel,
bilissel esneklik becerileri, 6gretmenlik mesleki yeterliklerinin cinsiyet ve mezun olunan lise
tiiri degiskenine yonelik anlamli farklilik icermedigi, ancak siif diizeyi ve iiniversite

degiskenleri ile anlamli farklilik gosterdigi belirlenmistir.

Bertiz (2018), "Farkli Bilissel Esneklik Diizeyine Sahip Ogrencilerin Uzaktan Egitime
Karsi Motivasyon Diizeylerinin Incelenmesi” baslikl yiiksek lisans tezinde muhtelif bilissel
esneklik seviyesinde olan ogrencilerin, aldiklari uzaktan egitim hakkindaki motivasyon
diizeylerinin incelenmesi amag olarak belirlenmistir. Ayrica 6grencilerin uzaktan egitime
iligkin motivasyon diizeyleri ve biligsel esneklik diizeyleri farkli degiskenler bakimindan
incelenmistir. Nicel olarak desenlenen bu ¢alismada, iliskisel tarama modelinde betimsel bir
arastirma olarak tasarlanmus, veriler islenmistir. 2017-2018 yilinda istanbul’da yer alan dzel
bir iniversitenin Tiirk Dili dersine kayithh 615 6grenci bu c¢alismanin 6rneklemini
olusturmaktadir. Veri toplama araci olarak Bilissel Esneklik Olgegi ve Uzaktan Egitime
Yonelik Motivasyon Anketi kullanilmistir. Aragtirma sonucunda elde edilen bulgulara gore,
ogrencilerin bilissel esneklik diizeyleri ve uzaktan egitime yonelik motivasyon diizeyleri
arasinda diisiikk seviyede pozitif bir iliski bulunmus, katilimecilarin bilissel esneklik
puanlarinin, uzaktan egitime yonelik motivasyon puanlar ile istatistiksel bir iliskisinin
bulundugu goriilmiistiir. Ayrica, uzaktan 6gretim 6grencilerinin yas, cinsiyet ile 6grenimdeki
durumlar1 degiskenleri agisindan, biligsel esneklik ve uzaktan egitime yonelik motivasyonlari

arasinda gozle goriliir bir ayricalik goriilmemistir.

23



Alper (2003), "Web Ortaminda Gergeklestirilen Ogrenci Yonlendirmeli Probleme
Dayali Ogrenmede Bilissel Esneklik Diizeyinin Ogrenci Basarisi ve Tutumlari Uzerine
Etkisini Incelenmesi" bashkli doktora tezi ¢alismasinda Ankara Fen Lisesi'nde &grenim
gormekte olan, 30 6grenci (14y-16y) ile calismistir. Aragtirma dncesinde 6grencilerin konuya
iliskin hazir bulunusluklarini saptamak amaciyla 6n test-son test uygulamasi yapilmstir.
Gelistirilen ve 6grencilere uygulanan probleme dayali 6grenme uygulamasini takiben yapilan
son testten 3 hafta sonrasinda Ogrencilerin 6grendiklerinin kalicilik ve hatirlanabilirlik
diizeylerini 6lme amactyla kalicilik testi uygulamasi gergeklestirilmistir. Bu uygulamalarin
haricinde ek olarak, 6grencilerin bu 6grenme siireclerinde birbirleri ile yaptiklari etkilesim ve
birbirlerinin 6grenme durumlarina yaptiklar1 etkileri, grup i¢i etkililik diizeylerini
puanladiklar1 bir tutum 6lcegi gelistirilmis ve arastirmanin nitel boyutu bdyle sekillenmistir.
Incelenen ve analiz edilen verilere ore, dgrencilerin, 6n test-son test- kalicilik testi puanlar
incelendiginde bu degiskenler arasinda anlamli farkliliklarin olustugu ve uygulanan
islemlerin ve 6grencilerin 6grenme siireglerinin, basar1 diizeyleri ve yeni bilgi 6grenme

asamasinda kalicilik diizeylerini etkili bir bicimde artirdig1 sonucuna ulagilmistir.
2.4.3. Bilgisayarca Diisiinme Becerilerine Yonelik Arastirmalar

Bilgisayarca Diistinme kavrami, yeni ve son yillarda kesfedilmis, alanyazinda kendine
farkli isimlerle de yer bulmustur. Bu baglamda bu c¢alismanin alanyazin taramasinda
kullanilan ‘Bilgisayarca Diigiinme’ kavraminin yani sira, es anlamli sayilan ‘Bilisimsel

Diisiinme’, ‘Bilgi-Islemsel Diisiinme’ anahtar kavramlar1 da arastirilmistir.

Bilgisayarca Diisiinme Becerileri alaninda yapilan arastirmalar incelendiginde; YOK
Tez Merkezi’nde kayitl 2017-2022 tarihleri arasinda ¢alisilmis, 55 yiiksek lisans tezi ve 16
doktora tezi olmak iizere toplam 71 tez ¢alismasina ulasilmistir. Google Akademik iizerinden
yapilan arastirmalar cergevesinde ‘Bilgisayarca Diisiinme Becerileri’ anahtar kavramini
iceren 268 caligmaya ulasilmis, bu ¢aligmalarin biiyiik bir boliimi Dergi Park iizerinden
yayimlanmig arastirma makalesi oldugu goriilmiistiir. Calismalarin neredeyse tamaminin

egitim-0gretim alaninda temellendigi gortilmiistiir.

Bilisimsel Diisiinme Becerileri alaninda yapilan alanyazin taramasi sonucunda, YOK
Tez Merkezi’nde kayith 2016, 2019 ve 2022 tarihli {i¢ yiiksek lisans tezine ulasilmistir.
Google Akademik iizerinden yapilan arastirmalar c¢ercevesinde ‘Bilisimsel Diisiinme

Becerileri’ anahtar kavramini igeren 125 c¢alismaya ulagilmig, bu calismalarin biiyiik bir
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boliimii Dergi Park iizerinden yayimlanmis arastirma makalesi oldugu goriilmiistiir.

Calismalarin neredeyse tamaminin egitim-0gretim alaninda temellendigi goriilmiistiir.

Bilgi-Islemsel Diisiinme Becerileri alaninda yapilan alanyazin incelendiginde; YOK
Tez Merkezi’nde kayitli 2018-2022 tarihleri arasinda ¢aligilmis, 17 doktora, 48 yiiksek lisans
olmak tizere toplam 65 teze ulasilmistir. Google Akademik {izerinden yapilan arastirmalar
cercevesinde ‘Bilgisayarca Diisiinme Becerileri’ anahtar kavramini igeren 478 calismaya
ulagilmig, bu ¢aligmalarin biiyiik bir boliimii Dergi Park lizerinden yayimlanmis arastirma
makalesi oldugu goriilmiistiir. Calismalarin neredeyse tamaminin egitim-6gretim alaninda
temellendigi goriilmiistiir. Ancak yapilan calismalarin ¢ogu farkli 6grenim diizeyindeki
ogrenciler ile calisilmistir. Ogretmen adaylari ile ¢alisilan arastirmalarin sayis1 oldukca azdir.
Yapilan alanyazinsal arastirmalar sonucunda bulunan, 6zellikle giincel olarak ¢alisilmis ve bu

caligsmaya 151k tutabilecegi ongoriilen bazi calismalar asagida sunulmustur.

Polat (2020), "Ortaokulda Temel Programlama Ogretiminde Kullanilan Bilgisayarsiz
Ve Bilgisayarli Etkinliklerin Basariya ve Bilgisayarca Diisiinmeye Etkisi” baslikli yiiksek
lisans tezinde, 6. sinifta 6grenimine devam eden 6grencilerin Bilisim Teknolojileri ve Yazilim
dersinde temel bilgisayar programlamanin 6gretimi siiresince kullanilan bilgisayarin dahil
olmadig: etkinlikler ile bilgisayarin dahil edildigi etkinliklerin 6grencilerin akademik olarak
basar1 diizeylerine ve bilgisayarca diisiinme becerilerine etkisini incelemeyi amag¢lanmistir.
Arastirmanin nicel boyutunun yani sira, 6grencilerin bagimsiz degiskenlere iliskin dgrenci
goriigleri goriismeler yoluyla alinis, arastirmanin bagimsiz degiskenleri arasindaki iligkiler
belirlenmistir. 84 ortaokul 6. sinif 6grencisinin katilim sagladigi ¢alisma hem nicel hem de
nitel olarak desenlenmistir. Arastirmanin neticesinde elde edilen c¢iktilara gbre, 6grencilere
ait akademik bagar1 diizeyleri arasinda bilgisayarin dahil edilmedigi grup lehine anlaml fark
iceren sonuglar gozlemlenmistir. Arastirmaya dair bir diger sonu¢ ise, Ogrencilerin
bilgisayarca diisiinme becerilerine ait diizeyler arasinda anlamli bir fark gézlenmemistir.
Arastirmanin nitel boyutunda dgrencilerle yapilan goriismelerde, bilgisayarin oldugu grupta
bulunan o6grenciler, dersleri oyun gibi eglenceli olarak gormiislerdir. Bilgisayarin dahil
olmadig1 grupta yer alan 6grenciler ise, 6grendikleri konulara dikkat etmislerdir, 6grenme

diizeylerini artirdiklarii diisiindiikleri i¢in, kaygi ve sikilma yasamadiklarini belirtmislerdir.

Sade (2020), "Kodlama Ogretiminin 6. Simif Ogrencilerinin Bilgisayarca Diisiinme
Becerilerine, Matematik Kayg: Algilarina ve Problem (ozme Algilarina Etkisi" baglikli

yiiksek lisans tezinde, birbirinden gesitli bicime yapilandirilmis kodlama 6gretimlerinin, 6.
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sinifta 6grenim goren Ogrencilerin bilgisayarca diisiinme becerilerine, matematik dersine
yonelik kaygi durumlarina, problem ¢ézmeye yonelik algilarina etki diizeyini arastirmayi
amaglanmustir. On test-son test kontrol gruplu deneysel model kullanilan galismada, 6rneklem
olarak Istanbul ilinde Arnavutkdy ilgesinde yer alan bir devlet okulundaki 3 farki subeden 69
ortaokul dgrencisi secilmistir. Ogrenciler, seckisiz olmayan 6rnekleme yoluyla ii¢ gruba
ayrilmus, birinci gruba Bilgisayarli Kodlama Egitimi, ikinci gruba Bilgisayarsiz Kodlama
Egitimi verilmis ve deney gruplar1 bu sekilde olusturmustur. Ugiincii grup, kontrol grubu
olarak belirlenmis olup, Geleneksel Bilgisayar egitimi verilmistir. Aragtirmanin sonucunda,
Bilgisayarli Kodlama egitimine katilan 1. gruptaki Ogrencilerin, Geleneksel gruba gore
matematige yonelik kaygi diizeyleri daha az seviyede, problem ¢d6zme algilarinin ise daha
yiiksek diizeyde oldugu tespit edilmistir, ancak bilgisayarca diisiinme diizeyleri arasinda
anlamli bir fark goriilmemistir. Ek olarak; bilgisayarsiz kodlama egitimine katilan 2. gruptaki
ogrencilerin tiim bagiml degiskenler baglaminda, diger gruplara bakisla istatiksel bir anlaml

farklilik durumu gézlenmemistir.

Degirmenci (2022), “Kodlama Egitim Programinin 5 Yas Grubu Cocuklarin Bilissel
Esneklik ve Bilgi-Islemsel Diisiinme Becerilerine Etkisinin Incelenmesi” baslikl yiiksek
lisans tez calismasinda, bes yas grubu cocuklarin bilgi islemsel diisiinme becerilerini
degerlendirmeye yonelik bir 6lgme araci gelistirilmesi ve bes yas grubu ¢ocuklarina verilen
kodlama egitimi programinin ¢ocuklarin biligsel esneklik ve bilgi islemsel diisiinme
becerilerinin lizerindeki etkisini incelenmesini amaglamistir. Karma yontemle desenlenen
calismada, arastirmanin ilk kismini 2018-2019 yilinda bahar doneminde Istanbul ili igerisinde
farkli sosyoekonomik diizeydeki 208 adet 5 yas grubu ¢ocuk ile gerceklestirilirken ikinci
kistm 2020-2021 egitim yil1 bahar déneminde Istanbul ili Kiigiikgekmece ilgesinde bulunan
orta sosyoekonomik diizeyde bir bagimsiz anaokulunda egitim goren toplam 58 adet 5 yas
grubu ¢ocugu ve uygulayici roliinii Gistlenen 2 okul dncesi 6gretmeni ile gerceklestirilmistir.
Etkinlik tabanli kodlama egitimi verilen deney grubunun bilgi islemsel diisiinme becerileri
rubriginden aldiklar1 puanlarin egitsel robotlarin kullanildigr kodlama egitiminin verildigi
cocuklarin puanlarindan daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Etkinlik tabanli kodlama egitimi
verilen kizlarin biligsel esneklik puanlar1 daha yiiksekken, bilissel esneklik puanlarinda iki
egitim yonteminde de erkek cocuklarinin puanlarinin daha yiiksek oldugu goriilmiistiir.
Ayrica bilissel esneklik ve bilgi islemsel diistinme becerileri ile ilintili orta diizeyde olumlu

yonde bir iligki oldugu gézlemlenmistir.
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Diizalan (2022), “Bilgi Islemsel Diisiinmenin Bilgi Islemsel Diigiinme Becerilerine ve
Problem Cozme Becerilerine Etkisi Uzerine Bir Meta-Analiz Calismasi” bashikl yiiksek
lisans tezinde, bilgi islemsel diisiinme temelinde yapilan 6gretimin bilgi islemsel diisiinme
becerilerine ve problem ¢6zme becerilerine olan etkisini incelemek amaciyla bir meta analiz
caligmasi gerceklestirmistir. Arastirmasinda deney-kontrol gruplariyla desenlenen ¢alismalari
merkezine alan Diizalan, 2013-2021 yillar1 arasinda bilgi islemsel diisiinmeyi temel alan
Ogretimin bilgi islemsel diisiinme becerilerine etkisini ifade eden 39 ¢aligsma ile, bilgi islemsel
diisiinmeyi temel alan 6gretimin problem ¢dzme becerilerine etkisini ifade eden 9 ¢aligmay1
incelemistir. Bilgi islemsel diisiinme becerileri kapsaminda ulastig1 39 calismanin 6rneklem
grubunu 5143 kisi, 9 calismanin 6rneklem grubunu ise 802 kisi olusturmustur. Arastirma
sonucunda bilgi islemsel diisiinme temelinde yapilan 6gretimin 6grenenlerin problem ¢ézme
becerilerine olan etki biiyiikliigli 0,34 oldugu sonucuna ulasilmistir. Buna gore bilgi islemsel
diisiinme temelinde yapilan 6gretimin problem ¢ézme becerileri lizerinde olumlu ve kiigiik

diizeyde etkiye sahip oldugu goriilmiistiir.

Subas1 (2022), “Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarimin Bilisimsel Diisiinme Beceri
Diizeylerinin Incelenmesi” baslikl1 yiiksek lisans tez calismasinda sosyal bilgiler dgretmenligi
birinci, ikinci, tiglincii ve dordiincii smif diizeyindeki Ogretmen adaylarinin bilisimsel
diisiinme (BD) beceri diizeylerinin ¢esitli degiskenler agisinda incelenmesi amaclanmistir.
Arastirmanin ¢alisma grubunu 2020-2021 egitim-6gretim yil1 giiz doneminde bir devlet
tiniversitesinde 6grenim gormekte olan birinci siniftan 70, ikinci siiftan 52, {igiincii siniftan
61 ve dordiincii siniftan 69 6grenci olmak iizere toplamda 171’1 kadin 81°1 erkek 252 kisiden
olusan sosyal bilgiler 6gretmen adaylar1 olusturmaktadir. Nicel yontemlerden tarama modeli
kullanilmistir. Veri toplama araci olarak ise Dolmact ve Akhan (2020) tarafindan gelistirilen
“Bilisimsel Diisiinme Becerisi Olgegi” kullanilmistir. Degiskenlerin nasil fark yarattig
incelendiginde; cinsiyet degiskenine gore elde edilen sonuglarda anlamh bir fark olmadigi,
sif diizeyi degiskeninde simif diizeyi arttikca BD beceri diizeyinin arttigi, basar1 diizeyi
degiskeninde basaris1 yliksek olan adaylarin BD beceri diizeyinin de artig gosterdigi tespit

edilmisgtir.
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3. BOLUM

3. YONTEM

Bu boéliimde arastirmanin modeli, evren ve 6rneklem, veri toplama araglari, verilerin

toplanmasi ve analizi siireciyle ilgili aciklamalara yer verilmistir.
3.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada 6gretmen adaylarinin biligsel esneklikleri, yasam boyu 6grenme
egilimleri ve bilgisayarca diisiinme becerilerinin, aralarindaki iligkinin ve yordayicilarinin
belirlenmesi amaglanmistir. Arastirma, iliskisel (korelasyonel) tarama modelinde nicel bir
calismadir. Tarama modeli, ge¢mis ya da halen var olan bir durumu, oldugu gibi betimleyen,
olay1 ve kosullar1 degistirmeyi amaglamaksizin olaymn tanimlaya calisilan arastirma
yaklagimlaridir. Tarama modelinde, ¢ok genis bir evrende, evren hakkinda genel bir kaniya
varma amagli evrenin timii ya da ondan segilecek bir orneklem iizerinde arastirma
yapilmaktadir. Iliskisel tarama modeli ise, ¢cok sayida degisken arasindaki iliskinin olup

olmadigini varsa ne derece oldugunu saptamay1 amaglayan bir yaklasimdir (Karasar, 2012).
3.2. Evren ve Orneklem

Karasar (2012) evreni “arastirma sonuglarinin genellenmek istendigi, ortak 6zellikleri
olan canli veya cansiz ¢oklu elemanlar biitiinii” olarak tanimlanmaktadir. Bilimsel
arastirmalarda ‘hedef evren’ ile ‘ulasilabilir evren’ olmak {izere iki farkli evren
bulunmaktadir. Hedef evren, ulasilmasi neredeyse imkansiz haldeki evren durumudur ve
aragtirmacinin ideal se¢imidir. Ulasilabilir evren kavrami ise, arastirmacinin en rasyonel
se¢imidir ve ulasilabilecegi alandadir (Biiylikoztirk vd., 2013). Arastirmanin calisma
evrenini 2018-2019 Egitim-Ogretim Yili Aydin Adnan Menderes Universitesi Egitim
Fakiiltesi 1. ve 4. sinifta 6grenimine devam eden 676 6grenci ve pedagojik formasyon egitimi
alan 442 oGgrenci olusturmaktadir. Arastirmanin verileri 2018 yilimin aralik ayinda
toplanmistir. Arastirmanin evrenindeki tim Ogrencilere ulagilmis ve orneklem tiim evren

olarak belirlenmistir.

Bu verilere iliskin bilgiler Tablo 3.1'de verilmistir.
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Tablo 3.1. Calisma Evreni ve Ornekleme Ait Ogrenci Sayilari

Boliimler Evren ve Orneklem
Pedagojik Formasyon 442
Fen Bilgisi Ogretmenligi 45
Miizik Ogretmenligi 39
Okul Oncesi Ogretmenligi 158
Rehberlik ve Psikolojik Danigmanlik 170
Resim Ogretmenligi 52
Sinif Ogretmenligi 127
Sosyal Bilgiler Ogretmenligi 85
Toplam: 1118

Ornekleme segilirken béliimlerin 1. ve 4. siif diizeylerinin mevcut olmasina dikkat
edilmis, baz1 boliimlerde yer alan ikinci 6gretim ve diger subeler de O6rnekleme dahil

edilmistir. Siniflara ait 6grenci sayisina yonelik sayisal veriler Tablo 3.2’de sunulmustur.

Tablo 3.2. Smif Diizeyine Ait Ogrenci Sayilart

Siif Diizeyi Ogrenci Sayisi
1.Simif 393
4.Simf 283
Pedagojik Formasyon FEN B. 65
Pedagojik Formasyon SOSYAL B. 290
Pedagojik Formasyon SAGLIK B. 87
Toplam: 1118

Aragtirmanin 6rneklemini olusturan bireylerin mezun olduklar lise tiirii degiskeni
incelenmesi sonucu elde edilen bilgiler Tablo 3.3’te sunulmustur. Arastirmada ‘Temel Lise’

kavrami, ‘Diiz Lise’, ‘Genel Lise’ ve ‘Ozel Lise’ kavramlarini karsilamasi amaciyla

kullanilmustir.
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Tablo 3.3. Mezun Olunan Lise Tiiriine Ait Ogrenci Sayilari

Béliimler Orneklem
Anadolu Lisesi 595
Mesleki/Teknik Lise 219
Temel Lise 110
Anadolu Ogretmen Lisesi 63
Giizel Sanatlar Lisesi 19
Spor Lisesi 16
Fen Lisesi 16
Imam Hatip Lisesi 3
Diger 77
Toplam: 1118

3.3. Veri Toplama Araclar1 ve Verilerin Toplanmasi

Calismanin bu boliimiinde, arastirma kapsaminda kullanilan veri toplama araglarina

iliskin detaylar yer almaktadir.
3.3.1. Veri Toplama Aracglan

Ogretmen adaylarinin bilissel esnekligi, yasam boyu 6grenmeye yonelik egilimleri ve
bilgisayarca diisiinme becerilerinin arasindaki iligskinin incelendigi bu arastirmada; Dennis ve
Wal (2010) tarafindan gelistirilen, Sapmaz ve Dogan (2013) tarafindan da Tiirk¢e formunun
da gecerlik giivenirlik calismasi yapilan Biligsel Esneklik Envanteri (BEE), Diker Coskun
(2009)’un gelistirdigi Yasam Boyu Ogrenme Egilimler Olcegi (YBOEQ), Korkmaz, Cakir ve
Ozden (2017)’in gelistirdigi Bilgisayarca Diisiinme Becerileri Olgegi (BDBO) kullanilmustir.
Olgeklerin gelistirildigi arastirmalar, gegerlik-giivenirlik ve analizleriyle ilgili detaylar

konunun devaminda agiklanmustir.

3.3.1.1. Yasam boyu 6grenme egilimleri dlcegi

Diker Coskun (2009) tarafindan gelistirilen Yasam Boyu Ogrenme Egilimleri Olcegi’
nin (YBOEO) amaci1 grencilerin yasam boyu dgrenme egilimlerinin ne diizeyde oldugunu
belirlemek ve bu diizeylerin ¢esitli degiskenler agisindan incelenmesini saglamaktir. Diker
Coskun olcek gelistirdigi ¢alismasinda, 6lcegi gelistirmek i¢in Oncelikle alanyazin taramasi
yaparak, dl¢cegin sinirlarini belirlemek i¢in kuramsal bir ¢er¢eve belirlemistir. Daha sonra

ilgili iiniversite 6grenci ve Ogretim elemanlarindan bir grup belirleyerek yasam boyu
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O0grenmenin onlar i¢cin ne anlama geldigini, bu terimle ilgili duygu ve diisiincelerini
aciklamalarini istemistir. Elde ettigi goriislerden sonra yasam boyu 6grenen bir bireyin sahip
olabilecegi ozelliklerle ilgili bir madde havuzu olusturmus ve 94 maddelik bir taslak
hazirlamistir. Bu taslagi farkli 6zellikte alninda uzman kisilere inceleterek, edindigi yeni

goriisler sayesinde maddelerde azalmaya ve diizeltmelere giderek 74 maddeye ulagsmustir.

YBOE’yi gelistiren Diker Coskun, 74 maddelik taslak formu olusturulduktan sonra,
Tirkiye genelinde birbirinden farkli 6zelliklere mensup yedi iiniversitede yine farkl fakiilte
ve farkli boliimlerinde 6grenim gérmekte olan 642 6grenciyle denemistir. Toplanan veriler
1s181nda yap1 gegerliligini belirleyebilmek adina, aciklayici faktor analizi yapilmistir. Ancak
analizden Once, verilerin faktor analizine uygun olup olmadigini anlamak i¢in Kaiser-Meyer-
Olkin (KMO) katsayis1 ve Barlett Testi kullanilmistir. Biiyilikoztiirk (2005:126)" e gore;
"KMO'un .60'tan yiiksek ¢ikmast verilerin faktor analizi i¢in uygun oldugunu gosterir." Bu
testlerin sonucunda, KMO katsayisinin degeri .89 olarak saptanmistir. Boylelikle verilerin

faktor analizi yapilmasi i¢in uygun sartlart sagladigr goriilmektedir.

Diker Coskun (2009), YBOE'nin faktor analizi igin, Varimaks rotasyonu ile Temel
Bilesenler Analizi kullanmistir. Yapilan agiklayic1 faktor analizi sonucunda Olcegin dort
temel alt boyuta sahip oldugu goriilmiistiir. Bu alt boyutlar Diker Coskun tarafindan, ‘yasam
boyu Ogrenmede motivasyon’, ‘sebat’, ‘Ggrenmeyi diizenlemede yoksunluk’, ‘merak

yoksunlugu’ olarak ag¢iklanmaktadir.

YBOE'in giivenirligini belirlemek amaciyla Cronbach Alpha i¢ tutarlik katsayisi
hesaplanmis, .93 olarak saptanmustir. Ek olarak, dlcegin giivenirligiyle ilgili, 6lcek puani en
ist ve an alt %27'lik grup ortalamasi farkiyla yorumlanan madde analizi ve korelasyon
katsayilar1 caligmalari yapilarak etkisiz goriilen maddeler dlgekten ¢ikartilmistir. Son haline
kavusan 27 maddelik nihai 6l¢ek, Cronbach alpha i¢ tutarlik katsayisi .89 olarak saptanmugtir.

Bu sonu¢ dogrultusunda, nihai dl¢ek yiiksek giivenirlige sahiptir.

YBOE'in alt boyutlar: irdelendiginde birinci ve ikinci alt boyut motivasyon ve sebat
temal1 pozitif gortsler barindirirken, ligiincii ve dordiincli boyut yasam boyu 6grenmeyi
diizenleyememeye ek olarak bunun sebeplerine yonelik merak yoksunluguna yonelik
olumsuz ifadelerden olugmaktadir. Bu durum g6z Oniine alinarak, Ol¢cek puanlamasi
yapilirken, olumsuz boyutlar tersten kodlanmistir. Olgek maddelerine verilen yanitlar 1- Cok
Uyuyor, 2- Kismen Uyuyor, 3- Cok Az Uyuyor, 4-Cok Az Uymuyor, 5- Kismen Uymuyor,
6- Hi¢ Uymuyor likert tipinde 6l¢eklendirilmistir.
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3.3.1.2. Bilissel esneklik envanteri

Orijinali 2010 yilinda Dennis ve Wal tarafindan gelistirilen, Sapmaz ve Dogan
tarafindan 2013 yilinda gecgerlik ve giivenirlik calismasi yapilarak Tiirkgeye uyarlanan
Bilissel Esneklik Envanter (BEE), bireylerin olaylar ve durumlar karsisindaki biligsel esneklik
diizeyleri belirleyebilmek amaciyla gelistirilmistir. Sapmaz ve Dogan tarafindan Glgegin
gecerligini incelemek icin dlgiit bagmtili gegerlik, agimlayici ve dogrulayici faktor analiziyle
incelenmis olup, 6l¢ege ait giivenirlik i¢in de Cronbach alfa i¢ tutarlik ve test-tekrar test
calismalariyla irdelenmistir. Envantere ait faktor analizi sonuglari incelendiginde ise sonuglar
Olcegin iki faktorlii bir yapida bulundugunu belirlemistir. BEE'in Cronbach alfa giivenirlik
katsayis1 ‘Olgegin biitiinii’ i¢in .90, ‘alternatifler’ alt boyutu i¢in .90 ve ‘kontrol’ alt boyutu
icin .84 olarak bulunmustur. Elde edilen sonuglardan sonra test tekrar test i¢in gilivenirlik
caligsmasi yapilmistir. Bu calisma sonucunda ise test tekrar test giivenirlik katsayisi ‘Glgegin
biitiinii’ i¢in .75, ‘alternatifler’ alt boyutu i¢in .78 ve ‘kontrol’ alt boyutu igin de .73 olarak
bulunmustur. Bu bilgiler 1s181inda bu 6l¢egin, biligsel esneklik diizeylerinin Olgtilecegi Tiirk
tiniversite 6grencileri lizerinde gegerlik ve giivenirlik degerlerini yeterli seviyede sagladig:

goriilmiistiir.

Besli likert tipinde diizenlenen BEE’de ‘1-Hi¢ Uygun Degil, 2-Uygun Degil, 3-Biraz
Uygun, 4-Uygun, 5-Tamamen Uygun’ olarak puanlama yapilmistir. Olgegin 2,4, 7,9, 11, 17.
maddeleri ters olarak kodlanmis ve alinan toplam biligsel esneklik puani ‘alternatifler’,
‘kontrol’, ‘Glgegin biitliinii’ olmak fiizere {i¢ temel boyut olmak iizere gruplanmustir.
Envanterden alinan puan ne kadar yiiksekse, bireyin bilissel esnekliginin de yiiksek oldugu
anlagilmaktadir. Bilissel esnekligi yiiksek bir bireye ait Ozellikler; benlik saygisinin
yiiksekligi, yasadigi olaylara farkli bakis acilarla bakabilmesi, iyimser olusu, depresif
diizeyinin diisiikk olusu, kendi basina karar alabilme becerisinin gelismisligi olarak

siralanabilir.

3.3.1.3. Bilgisayarca diisiinme olcegi

Korkmaz, Cakir, Ozden tarafindan 2015 yilinda hazirlanan ‘Bilgisayarca Diisiinme
Becerileri Olgegi’ (BDBO) 6grencilerin bilgisayarca diisiinme becerileri dlgek amaciyla
gelistirilmigtir. Besli likert tipindeki 6lcek 29 maddeden ve 5 alt boyuttan olugmaktadir.
“Yaraticilik” alt boyutunda 8 madde bulunmakta olup yapilan hesaplamalar dogrultusunda ig

tutarlik katsayisi 0,843, ‘Algoritmik Diisiinme’ alt boyutunda 6 madde bulunmakta olup, i¢
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tutarlik katsayis1 0,869'dir. ‘Isbirliklilik” alt boyutu ise 4 maddeden olusmaktadir ve i¢ tutarlik
katsayis1 0,865°tir. ‘Elestirel Diisiinme’ alt boyutu 5 maddeden olusmaktadir ve i¢ tutarlilik
katsayis1 0,784'tiir ve son olarak ‘Problem Cozme’ alt boyutu 6 maddeden olusarak i¢
tutarlilik katsayis1 0,727 olarak hesaplanmustir. Olgegin tamamini incelendiginde, i¢ tutarlik
katsayis1 0,822 olarak saptanmistir. Olgege dair yap1 gecerligi icin agimlayici ve dogrulayict
faktor analizleri, ek olarak ayirt edicilik ve kararlilik analizleri de yapilmis ve BDBO’niin
bireylerin bilgisayarca diisiinme becerilerini 6l¢meye yonelik gecerli ve giivenilir bir 6lgme

araci oldugu sonucuna ulasilmistir.

Olgekteki maddeler; Hemen Hemen Her Zaman (5), Sik Sik(4), Zaman Zaman (3),
Nadiren(2), Hemen Hemen Higbir Zaman(1) seklinde &lgeklendirilmistir. Olgekte yer alan
her bir faktore ait madde sayisi farkli olmasi sebebiyle, faktdr puanlari 100 iizerinden
olgeklendirilmeyle standartlastirilmaya calisitlmistir.  Ogrencilerin  aldiklart  puanlar
incelendiginde, 20-46 diisiik puan araligi, 47-73 orta puan araligi, 74 ve istii ise yiiksek puan
aralig1 olarak belirlenmistir. Veriler 15181nda yapilan mod, medyan, standart sapma, ortalama,
frekans, t, LSD, Anova ve korelasyon analizleri sonucunda, verilerin anlamlilik diizeyi 0,05

olarak belirlenmistir.
3.3.2. Verilerin Toplanmasi

Calismada oOgretmen adaylarindan toplanmasi hedeflenen veriler igin Oncelikle
kullanilacak dlgeklerin sahipleriyle e-posta yoluyla iletisime gegilmistir. Olgek sahiplerinden
kullanim izinleri alindiktan sonra arastirmanin yapilacagi Aydin Adnan Menderes
Universitesi rektorliigiiyle gerekli resmi izin yazismalar1 yapilmustir. Ilgili yazigmalar
sonucunda, pandemi oncesinde dgrencilerin bulunduklart Adanan Menderes Universitesi
Egitim Fakiiltesi’nde, sinif ortamlarinda tamami basili olarak hazirlanan formlar araciligiyla
veriler toplanmistir. Katilimcilardan toplam 1118 adet form elde edilmistir. Ayrica ilgili
boliimlerin 6gretim elemanlariyla da dnceden goriismeler yapilmis olup, arastirmanin amaci
hakkinda bilgi verilmistir. Calismayla ilgili 6nerileri ve izinleri alinmistir. lgili 6gretim
elemanlarimin da yardimiyla, ¢aligmaya dahil olan katilimcilarin sayist 1118’e ulagmigtir.
Aragtirmacinin her siifi bizzat ziyaret ile gerceklestirdigi goriisme sonucunda formlar
katilimcilar tarafindan yaklasik 20-30 dakika siiresince doldurulmustur. Katilimcilar formlari
doldurmadan 6nce yapilan goriismede, bu verilerin sadece bilimsel bir ¢alisma kapsaminda
toplandigi, goniilliliigiin esas oldugu, diledikleri takdirde doldurmayabilecekleri de sozel ve
yazili olarak belirtilmistir. Veri kayb1 yasanmamasi ve ¢alisma siirecini iyi takip edebilmek

i¢in veriler giinii giiniine SPSS 23.0 ortamina kaydedilmistir.
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3.4. Verilerin Analizi

Verilerin analizinde tiim veriler, 6l¢eklerin fotokopi yoluyla ¢cogaltilmasi araciligiyla,
O0gretmen adaylariyla fiziksel goriismeler yoluyla toplanmistir. Arastirmada o6lgeklerle elde
edilen bilgiler kodlama yolu izlenerek istatiksel dl¢lim yapilan paket programa girilmistir.
Analizin baslangicinda, Olgekler incelenerek, katilimcilarin formlardan en az birini
doldurmadig tespit edildiginde veri setinden ¢ikarilmistir. Sonug olarak formlar1 diizgilin
yanitlamadig tespit edilen 10 form iptal edilmis, 1108 katilimcinin yanitlari iizerinde ¢aligma
gerceklestirilmistir. Katilimcilara ait demografik ozelliklerine (frekans, yiizde) yonelik
betimsel istatistikleri ve her 6lgege ait alt boyutlarinin istatistiklerini belirlemek igin verilere
dair maksimum ve minimum degerleri, standart sapmalar1 ve ortalamalar1 hesaplanmus,

incelenmistir.

Verilerin normallik analizi sonuglari incelenirken Kolmogorv-Smirnov katsayilari
incelenmis ve elde edilen verilerin normal dagilmadigr sonucuna varilmistir. Verilerin
cinsiyet, boliim, sinif, sosyo-ekonomik diizey, mezun olunan lise tiirii degiskenlerine gore
anlamli farklilik igerip igermedigini 6lgmek amaciyla, Kruskal-Wallis Mann-Whitney U
testlerine bagvurulmustur. Verilere dair anlamlilik fark katsayis1 olarak p<,05 degeri
incelenmistir. Olgeklerdeki tiim alt boyutlarin yas degiskeni ve kullanilan dlgeklerinin tiim alt
boyutlarinin kendi aralarindaki iligkilerin belirlenmesi i¢in Spearman Sira Farklar
Korelasyon katsayis1 hesaplanmistir. Korelasyona dair anlamlilik katsayisi1 p<,05 olarak

belirlenmistir.
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4. BOLUM

4. BULGULAR VE YORUM

Arastirmanin bu boliimiinde, arastirma siiresince toplanan verilerin analizi sonucunda
elde edilen bulgular tablolar esiginde sunulmustur. Sunulan bulgular yorum ve

degerlendirmeyle agiklanmustir.
4.1. Yasam Boyu Ogrenme Egilimleri Olcegi Alt Boyut Ortalamalar
Ogretmen adaylarmin YBOEO alt boyut ortalama puanlari Tablo 4.1'de verilmistir.

Tablo 4.1. Yasam Boyu Ogrenme Egilimleri Olgegi Ortalama Puanlar

Boyut N X SS
Motivasyon 1108 30,3439 4,88809
Sebat 1108 27,3258 5,59111
Ogrenmeyi diizenlemede yoksunluk 1108 29,2762 6,63812
Merak yoksunlugu 1108 41,3466 10,10482
Olgegin Tiimii 1108 4,7516 79218

Tablo 4.1'e gore, 6gretmen adaylarmin "Yasam Boyu Ogrenme Egilimleri Olgegi"
puanlarina bakildiginda, boyutlar arasindaki gbze ¢arpan yiikseklikte ortalamanin ‘Merak
Yoksunlugu’ alt boyutunda (X=41,346) oldugu sonucu goriilmiistiir. Bu sonucun 6l¢egin alt

boyutlar1 arasinda yiiksek ortalama degerine sahip oldugu goze ¢arpmaktadir.
4.2. Cinsiyet Degiskenine Gore Yasam Boyu Ogrenme Egilimlerine Ait Bulgular

Ogretmen adaylarinin "Yasam Boyu Ogrenme Egilimleri" alt boyutlarina ait puanlarin

cinsiyet degiskeninin Mann Whitney-U Testine yonelik sonuglart Tablo 4.2'de sunulmustur.
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Tablo 4.2. Cinsiyet Degiskenine Gore Yasam Boyu Ogrenme Egilimlerine Ait Bulgular

Boyut Cinsiyet N Sira Ort. | Sira Top. U z p*
. Kadin 795 567,08 450827,50

Motivasyon Erkek 313 522,55 163558.50 114417,500 -2,092 .036

Kadin 795 554,20 440589,50

Sebat Erkek 313 | 55526 | 17379650 | 24179900 | -050 ) 960

Ogrenmeyi

p Kadin 795 588,62 467954,50

diizenlemede Erkek 313 467,83 146431.50 97290,500 -5,682 .000

yoksunluk

Merak Kadin 795 600,16 477124,50

yoksunlugu Erkek 313 | 43854 | 13726150 | 88120500 | 7575 | 000
T Kadin 795 588,02 467475,00

Olgegin Tiimii Erkek 313 469 36 146911.00 97770,000 -5,558 .000

*p<.05

Tablo 4.2°deki sonuglar, 6gretmen adaylarinin yasam boyu 6grenme egilimleri

puanlar cinsiyet degiskeni 6zelinde incelendiginde, kadin 6gretmen adaylarinin yasam boyu

ogrenmeye erkek 0gretmen adaylarina kiyasla daha egilimli oldugu goze ¢arpmaktadir.

4.3. Siif Degiskenine Gore Yasam Boyu Ogrenme Egilimlerine Ait Bulgular

Ogretmen adaylarinin "Yasam Boyu Ogrenme Egilimleri Olgegi" puanlarinin Sinif

degiskenine yonelik Kruskal Wallis ve Mann Whitney sonuglar1 Tablo 4.3 'te sunulmustur.

Tabloda degiskenin alt boyutlarina yonelik 6gretmen adaylariin egitim fakiiltesinde 6grenim

gbrmesi ve formasyon egitimi almasi bazli sonuglar yorumlanmustir.

Tablo 4.3. Smif Degiskenine Gore Yasam Boyu Ogrenme Egilimlerine Ait Bulgular

Boyut Simf N Sira ort. X2 sd p* Anlamh Farkin
Kaynag
1. Smf 388 542,49 4>1
Motivasyon 4. Simf 282 527,81 5,859 2 .053 PF>1
PF 438 582,33 PF>4
1. Simf 388 539,95 4>1
Sebat 4. Simf 282 557,02 1,367 2 .505 PF>1
PF 438 565,76 PF>4
Ogrenmeyi 1. Smmif 388 516,49 4>1
diizenlemede 4. Simf 282 554,29 10,455 2 .005 PF>1
yoksunluk PF 438 588,31 PF>4
Merak 1. Simf 388 504,36 41>1
yoksunlugu 4. Simf 282 559,87 16,805 2 .000 PF>1
PF 438 595,46 PF>4
1. Simf 388 507,55 4>1
Olgegin Tiimii | 4. Stmf 282 561,57 14,360 2 .001 PF>1
PF 438 591,54 PF>4
*p<.05

36



Tablo 4.3'e gore tiim alt boyutlarda ve 6l¢egin biitiiniinde siif degiskenine gore
siniflar aras1 anlamli fark bulunmustur. Analiz sonucunda elde edilen bilgilere gore, 6gretmen
adaylarmin siif diizeyi arttikga yasam boyu 6grenmeye yonelik egilimleri artmaktadir. Ek
olarak; egitim fakiiltesi ve pedagojik formasyon 6grencileri arasinda yapilan karsilastirmaya
bagh olarak elde edilen sonuglarda, PF 6grencilerinin yasam boyu Ogrenmeye, Egitim
Fakiiltesinde Ogrenim goren Ogretmen adaylarindan daha yiiksek egilim gosterdikleri

gozlemlenmistir.

4.4. Mezun Olunan Lise Tiirii Degiskenine Gore Yasam Boyu Ogrenme

Egilimlerine Ait Bulgular

Ogretmen adaylarinin "Yasam Boyu Ogrenme Egilimleri Olgegi" puanlarinin mezun
olduklar lise tiirii degiskenine gore farkliliginin saptanmaya c¢alisildigi bu Kruskal Wallis

analiziyle ilgili veriler Tablo 4.4'te verilmistir.

Tablo 4.4. Mezun Olunan Lise Tiirii Degiskenine Gore Yasam Boyu Ogrenme Egilimlerine

Ait Bulgular
Boyut Lise Tiirii N Sira ort. X? sd p*
Anadolu Lisesi 590 537,52
. Mesleki /Teknik Lise 217 596,92
Motivasyon Temel Lise 109 564.25 5,616 3 132
Diger 192 553,20
Anadolu Lisesi 590 538,16
Mesleki /Teknik Lise 217 572,21
Sebat Temel Lise 109 sg37g | o473 3 |3
Diger 192 568,07
Ogrenmeyi Anadolu Lisesi 590 567,07
- Mesleki /Teknik Lise 217 548,72
dgi:ﬁﬁrjfde Temel Lise 109 571,46 4,589 3 204
Y Diger 192 512,79
Anadolu Lisesi 590 558,25
Merak Mesleki /Teknik Lise 217 563,55
yoksunlugu Temel Lise 109 57295 | 209 3 | 463
Diger 192 522,27
Anadolu Lisesi 590 550,32
e e e Mesleki /Teknik Lise 217 568,53
Olgegin Timii Temel Lise 109 585,20 2,305 3 551
Diger 192 534,06

*p<.05

Tablo 4.4' e gore tiim alt boyutlarda ve 6l¢egin biitiiniinde 6gretmen adaylarinin mezun

olduklart lise tiirii degiskenine gore siniflar aras1 anlamli fark saptanmamustir.
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4.5. Bilissel Esneklik Envanteri Alt Boyut Ortalama Puanlar

Ogretmen adaylarmin "Bilissel Esneklik Envanteri" alt boyut ortalama puanlari Tablo

4.5’te sunulmustur.

Tablo 4.5. Bilissel Esneklik Envanteri Ortalama Puanlari

Boyut n X SS

Alternatifler 1108 3,9742 ,55172
Kontrol 1108 3,5199 ,69858
Olgegin Tiimii 1108 3,8152 ,51101

Tablo 4.5' e gore 6gretmen adaylarinin "Biligsel Esneklik Envanteri" puanlarinin
incelenmesi sonucu, en yiiksek ortalamanin ‘Alternatifler’ alt boyutunda (x=3,9742) oldugu;

en diisiik ortalamanin ise ‘Kontrol’ alt boyutunda (x=3,5199) oldugu sonucuna varilmistir.
4.6. Cinsiyet Degiskenine Gore Bilissel Esneklige Ait Bulgular

Ogretmen adaylarmin "Bilissel Esneklik Envanteri" alt boyutlarma ait puanlarin

cinsiyet degiskeninin Mann Whitney-U Testine yonelik sonuglar Tablo 4.6'da yer almaktadir.

Tablo 4.6 Cinsiyet Degiskenine Gore Biligsel Esneklige Ait Bulgular

Boyut Cinsiyet N Sira Ort. Sira Top. ] Z p*
Kadin 795 552,01 438845,00

Alternatif 122435,000 | -,414 679
Erkek 313 560,83 175541,00
Kadin 795 539,49 428898,00

Kontrol 112488,000 | -2,493 | .013
Erkek 313 592,61 185488,00
Kadm 795 546,83 434730,00

Olgegin Tiimii 118320,000 | -1,272 | .203
Erkek 313 | 573,98 179656,00

*p<.05

Cinsiyet degiskenine gore Ogretmen adaylarinin "Bilissel Esneklik Envanteri”
puanlarina iliskin Mann-Whitney U testi sonuglarini igeren Tablo 4.6 incelendiginde,

erkeklerin kadinlara gore biligsel esneklik diizeylerinin daha yiiksek oldugu sdylenebilir.
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4.7. Sif Degiskenine Gore Bilissel Esneklige Ait Bulgular

Ogretmen adaylarmin "Bilissel Esneklik Envanteri" puanlarmin Sinif degiskenine
iliskin Kruskal Wallis ve Mann Whitney bulgulart Tablo 4.7 'de yer verilmistir. Tabloda
degiskenin alt boyutlarina yonelik 6gretmen adaylarinin egitim fakiiltesinde 6grenim gérmesi

ve formasyon egitimi almasi bazli sonuglar yorumlanmustir.

Tablo 4.7. Sinif Diizeyi Degiskenine Gore Biligsel Esneklige Ait Bulgular

Boyut Simf N Sira ort. X2 sd p* Anlamh szrkm
Kaynag

1. Smf 388 552,76 PE>1

Alternatif 4. Sif 282 514,27 7,708 2 .021 PE>4
PF 438 581,95
1. Smmf 388 529,51 PE>1

Kontrol 4. Simif 282 534,01 8,898 2 .021 PES4
PF 438 589,83

.. 1. Smf 388 535,69

OB 4 Simif 282 | 51632 | 12,645 | 2 | .002 g
PF 438 595,75

*p<.05

Tablo 4.7' ye gore tiim alt boyutlarda ve 6lgegin biitiintinde sinif diizeyi degiskenine
gore siniflar aras1 anlamli fark bulunmustur. Analiz sonucunda elde edilen bilgilere gore,
Egitim Fakiiltesi 1. simf ve 4. smifta 0grenim goren oOgretmen adaylarinin biligsel
esnekliklerine yonelik sonuglarda anlamli bir fark bulunamamistir. Ancak; Pedagojik
Formasyon 6grenimi alan 6grencilerin biligsel esneklik diizeylerinin, egitim fakiiltesinde

Ogrenim goren 1. ve 4. simif 6grencilerden daha yiiksek oldugu goze carpmaktadir.
4.8. Mezun Olunan Lise Tiirii Degiskenine Gore Bilissel Esneklige Ait Bulgular

Ogretmen adaylarinin "Bilissel Esneklik Envanteri" puanlarmin mezun olunan lise

tirti degiskenine iliskin Kruskal Wallis bulgular1 Tablo 4.8 'de yer almaktadir.
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Tablo 4.8. Mezun Olunan Lise Tiirii Degiskenine Gore Bilissel Esneklige Ait Bulgular

Boyut Lise Tiirii N Sira ort. X2 Sd p*
Anadolu Lisesi 590 551,82
. Mesleki /Teknik Lise 217 556,80
Alternatif Temel Lise 109 566.70 ,215 3 .975
Diger 192 553,20
Anadolu Lisesi 590 556,30
Mesleki /Teknik Lise 217 541,51
Kontrol Temel Lise 109 510,12 4,703 3 195
Diger 192 588,84
Anadolu Lisesi 590 554,12
Olgegin Mesleki /Teknik Lise 217 551,21
Tiimii Temel Lise 109 539,24 617 3 893
Diger 192 568,05
*p<.05

Ogretmen adaylarmin "Bilissel Esneklik Envanteri" puanlarmim mezun olunan lise
degiskenine gore farkliliginin verildigi Tablo 4.8 incelendiginde, biligsel esneklik diizeyleri

ve mezun olduklart lise tiirii arasinda anlamli bir farklilik goriilmemektedir.
4.9. Bilgisayarca Diisiinme Becerileri Olceginin Alt Boyut Ortalama Puanlari

Ogretmen adaylarmin "Bilgisayarca Diisiinme Becerileri Olgegi" alt boyut ortalama

puanlar1 Tablo 4.9'da verilmistir.

Tablo 4.9 Bilgisayarca Diisiinme Becerileri Olgegi Ortalama Puanlar

Boyut N X SS

Yaraticilik 1108 4,2625 ,53454
Algoritmik Diisiinme 1108 3,0856 1,06183
Isbirliklilik 1108 3,8567 ,89592
Elestirel Diisiinme 1108 3,7038 , 73863
Problem C6zme 1108 3,6113 ,89874
Olgegin Tiimii 1108 3,7320 ,50720

Tablo 4.9' a gore 6gretmen adaylarinin "Bilgisayarca Diisiinme Becerileri Olgegi"
puanlarinin incelenmesi sonucu, en yiiksek ortalamanmn ‘Yaraticihk® alt boyutunda
(x=4,2625) oldugu; en diisiik ortalamanin ise ‘Algoritmik Diisiinme’ alt boyutunda

(x=3,0856) oldugu sonucuna varilmistir.
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4.10. Cinsiyet Degiskenine Gore Bilgisayarca Diisiinme Becerilerine Ait Bulgular

Ogretmen adaylarmin "Bilgisayarca Diisiinme Becerileri Olgegi" alt boyutlarma ait

puanlarin cinsiyet degiskeninin Mann Whitney-U Testi sonuglar1 Tablo 4.10'da sunulmustur.

Tablo 4.10. Cinsiyet Degiskenine Gore Bilgisayarca Diisiinme Becerilerine Ait Bulgular

Boyut Cinsiyet N Sira Ort. Sira Top. U z p*
Yaraticilik Iéflfe“k‘ ;ig gigg; igiggggg 112350500 | -2522 | .012
A |Sodn | 15| S8 | 490020 | g | arss | o
isbirliklilik Iéflf;(‘ ;ig ggg;g i%gg‘l‘:gg 124240,500 -037 | .970
P || 9| S| 000 | g | e |
e[ fan | 75 | 010 | S0900 | o | v | o
Gt || 75 | s | 900 | o | 10 | an
*p<.05

Tablo 4.10. Cinsiyet Degiskenine Gore Bilgisayarca Diisiinme Becerilerine Ait

Bulgular tablosunun incelenmesi sonucunda, bazi alt boyutlar bazinda anlamli farkliliklar

bulunmustur. Sonuglar incelendiginde, Bilgisayarca Diisiinme Becerileri Olgegi' nin ‘Elestirel

Diistinme’, ‘Algoritmik Diisiinme’ alt boyutlarinda erkekler lehine gozle goriiliir farklilik

bulunmaktadir. Ayrica; Bilgisayarca Diisiinme Becerileri Olgegi’ nin ‘Yaratici Diisiinme”, alt

boyutunda da kadinlar lehine anlamli farklilik gézlemlenmistir.

4.11. Smf Diizeyi Degiskenine Gore Bilgisayarca Diisiinme Becerilerine Ait

Bulgular

Ogretmen adaylarinin "Bilgisayarca Diisinme Becerileri Olgegi" alt boyutlarna ait

puanlarin smif diizeyi degiskeninin Mann Whitney-U Testi sonuglar1 Tablo 4.11'de

sunulmustur.
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Tablo 4.11. Simif Diizeyi Degiskenine Gore Bilgisayarca Diisiinme Becerilerine Ait Bulgular

Anlamh
Boyut Simif N Sira ort. X2 sd p* Farkin
Kaynagi
1. Sinif 388 518,06
Yaraticilik 4. Simf 282 539,93 13,119 2 .001 PF>1
PF 438 596,16
L. 1. Smf 388 550,16
g:i?;:n“l'k 4. Simif 282 626,01 | 21,820 2 000 44>>p1F
PF 438 512,31
1. Sinif 388 543,20
Isbirliklilik 4. Smmf 282 531,03 4,773 2 .092 -
PF 438 579,62
Elestirel 1. Sinif 388 543,49
Diisiinme 4. Smmf 282 566,54 ,881 2 .644 -
PF 438 556,50
Problem 1. Smf 388 514,61
Clone 4. Sif 282 564,60 9,900 2 .007 PF>1
PF 438 583,33
Olgegin 1. Smf 388 520,95
Tiimii 4. Smf 282 580,73 6,868 2 .032 -
PF 438 567,34
*p<.05

Tablo 4.11. Smif Diizeyi Degiskenine Gore Bilgisayarca Diistinme Becerilerine Ait
Bulgular tablosunun incelenmesi sonucunda, bazi alt boyutlar bazinda anlamli fakliliklar
bulunmustur. Sonuglar incelendiginde, Bilgisayarca Diisiinme Becerileri Olgegi'nin
‘“Yaraticilik’ alt boyutu incelendiginde Pedagojik Formasyonda 6grenim goren 6gretmen
adaylarinin, egitim fakiiltesinde 6grenim goren O6gretmen adaylara kiyasla daha yaratici
diisinebildigi sonucu ¢ikarilabilmektedir. Ayrica, 6lgegin ‘Algoritmik Diisiinme’ alt boyutu
incelendiginde egitim fakiiltesinde 6grenim goren 4. sinif 6gretmen adaylarinin 1. siniflardan
ve PF Ogrencilerinden daha algoritmik diisiinme yetenegine sahip oldugu c¢ikarimi
yapilabilmektedir. Olgegin ‘Problem Cézme’ alt boyutu incelendiginde ise PF dgrencilerinin,
egitim fakiiltesi 1. simif 6gretmen adaylarindan problem ¢ézme becerilerinin daha yiiksek

oldugu gozlemlenmektedir.

4.12. Mezun Olunan Lise Tiirii Degiskenine Gore Bilgisayarca Diisiinme
Becerilerine Ait Bulgular

Ogretmen adaylarinin "Bilgisayarca Diisiinme Becerileri Olgegi"nden aldiklari
puanlarin, mezun olduklari lise tiirli degigskenine gore farkliliginin saptanmaya ¢aligildigi bu
Kruskal Wallis analiziyle ilgili veriler Tablo 4.12'de verilmistir. Elde edilen bilgilere gore
ogrencilerin, Anadolu Lisesi, Mesleki/Teknik Lise, Temel Lise ve diger olarak mezun

olduklart lise tiirleri listelenmistir.
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Tablo 4.12. Mezun Olunan Lise Tiirti Degiskenine Gore Bilgisayarca Diisiinme Becerilerine

Ait Bulgular

Boyut Lise Tiirii N Sira ort. X2 sd p*
Anadolu Lisesi 590 544,29
Mesleki /Teknik Lise 217 567,16

Yaraticilik Temel Lise 109 560,12 1,342 3 .719
Diger 192 568,36
Anadolu Lisesi 590 552,00

Algoritmik Mesleki /Teknik Lise 217 519,21

Diisiinme Temel Lise 109 586,80 5,400 3 145
Diger 192 583,73
Anadolu Lisesi 590 542,85

R, Mesleki /Teknik Lise 217 588,72

Isbirliklilik Temel Lise 109 616,47 10,223 3 .017
Diger 192 516,45
Anadolu Lisesi 590 546,33

Elestirel Mesleki /Teknik Lise 217 543,91

Diisiinme Temel Lise 109 561,94 2,724 3 436
Diger 192 587,35
Anadolu Lisesi 590 560,34

. Mesleki /Teknik Lise 217 525,64

Problem C6zme Temel Lise 109 607.11 5,360 3 147
Diger 192 539,30
Anadolu Lisesi 590 551,71

U Mesleki /Teknik Lise 217 536,42

Olgegin Tiimii Temel Lise 109 603.81 3,329 3 344
Diger 192 555,51

*p<.05

Tablo 4.12" ye gore tiim alt boyutlarda ve 6l¢egin biitiiniinde 6gretmen adaylarinin
mezun olduklar lise tiirii degiskenine gore siniflar arasi anlaml fark sadece isbirliklilik alt
boyutunda saptanmamustir. Analizin devaminda hangi lise tiirliniin isbirliklilik diizeyinde
anlamli fark gosterecegini gozlemlemek amaciyla yapilan Mann Whitney U testine gore ise
sadece ‘Temel Lise’ ve ‘Diger’ arasinda yapilan karsilastirmada, ‘Temel Lise’ lehine

‘Isbirliklilik” alt boyutunda anlaml fark bulunmustur.
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144

4.13. Yasam Boyu Ogrenme, Bilissel Esneklik ve Bilgisayarca Diisiinme Puanlar1 Arasinda Korelasyon Analizine Ait Bulgular

Tablo 4.13. Yasam Boyu Ogrenme, Biligsel Esneklik ve Bilgisayarca Diisiinme Puanlari Arasinda Korelasyon Analizine Ait Bulgular

BEE |BEE |goc |YBO |YBO |YBO Ogr. |YBOMenk o |BDO i?‘gm BDO  |BDO ’;ﬁg -
Sig. Altertatif| Kontrol ORT Motiv. |Sebat |Diiz. Yoks.|Yoksunluk ORT Yaraticilik D"g " |isbirliklik |Elestirel Co : ORT

ORT |ORT ORT |ORT |ORT ORT ORT U |ORT Diis.ORT | »o/me

ORT ORT

g';'_er'tema“f 000 |.000 |.000 |.000 |.000 |.000 000 000 |.000 000 |.000 000 000 |.000
BEE Kontrol ORT | .000  |.000 |.000 [.000 [.000 |.000 000 000 |.000 000 |.000 000 000 |.000
BEE ORT 000 |.000 |.000 [.000 [.000 |.000 000 000 |.000 000 |.000 000 000 |.000
YBO Motiv. ORT |.000  |.000  |.000 [.000 [.000 |.000 000 000 |.000 020 |.000 000 000 |.000
YBO Sebat ORT |.000  |.000  |.000 |.000 [.000 |.000 000 000 |.000 000 |.000 000 000 |.000
YBOOgr. Diz. | 55 |000  |.000 |.000 |.000 |.000 000 000 |.000 032 |.000 000 000 |.000
Yoks. ORT
YBO Merak
okt OrT |00 000 |.000 {.000 |.000 |.000 000 000 |.000 689 |.000 000 000 |.000
YBO ORT 000 |.000 |.000 |000 [.000 |[.000 000 000 |.000 277 |.000 000 000 |.000
gg(T) Yaratiek 1 550 1000|000 |.000 |.000 |.000 .000 000 |.000 000 |.000 .000 000 |.000
gg? Algorit. Diis-| 500 | 000 000 |.020 |.000 |.032 689 277 |.000 000 |.000 000 000 |.000
gg? Isbirliklik | 500 1000|000 |.000 |.000 |.000 000 000 |.000 000 |.000 000 000 |.000
BDO Elestirel 1 059|000 |.000 |.000 |.000 |.000 000 000 |.000 000 |.000 000 000 |.000
Diis.ORT
gg? Prob. Cozme | .000 000 |.000 |[.000 |.000 .000 .000 .000 .000 .000 .000 .000 .000
BDO ORT 000 |.000 |.000 |.000 [.000 |.000 000 000 |.000 000 |.000 000 000 |.000
*p<.05



Tablo 4.13 incelendiginde 6gretmen adaylarinin yagsam boyu 6grenme egilimleri,
biligsel esneklik ve bilgisayarca diistinme puanlari arasinda korelasyon analizi yapilmistir. Bu
analiz sonucunda, 6gretmen adaylarinin bilgisayarca diistinme becerileri alt boyutlarindan
‘algoritmik diisiinme’ ile yasam boyu Ogrenmeye yoOnelik motivasyonlar 6l¢egindeki
‘motivasyon’, ‘Ogrenmeyi diizenlemede yoksunluk’, ‘merak yoksunluk’ ve yasam boyu

ogrenme egilimleri 6l¢eginin tamami arasinda anlamli farklilik gézlemlenmistir.
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5. TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu arasgtirmanin amaci O0gretmen adaylarinin yasam boyu Ogrenme egilimlerini
incelemek, biligssel esneklik diizeylerinin seviyesini Olgmek ve bilgisayarca diisiinme
becerilerinin belirlenmesini saglamakti. Alanyazinda yapilan yurtici ve yurt dis1 ¢alismalar

incelendiginde bu ii¢ konuyu birlikte ele alan bir ¢aligmaya rastlanamamustir.

Arastirmanin sonuglari incelendiginde, 6gretmen adaylarinin yasam boyu 6grenme
egilimleri, bilissel esneklikleri ve bilgisayarca diisiinme becerilerinin; cinsiyet, sinif ve mezun
olduklar1 lise tiiri degiskenlerine gore anlamli farkliliklar gostermektedir. Elde edilen
bulgular 15181nda, gelecekte 6gretmen olmay1 hedefleyen kadin 6grencilerin, yasam boyu
ogrenmeye yonelik egilimlerinin, erkek Ogretmen adaylarina gore daha yiiksek oldugu
goriilmektedir. Alanyazin incelendiginde bu ¢alismaya benzer, 6gretmen adaylarinin yasam
boyu 6grenme egilimlerini, cinsiyet degiskeni bakimindan ele alan Coskun ve Demirel
(2012), kadin 6gretmen adaylari lehine istatiksel olarak anlamli bulmuslardir. Kadin 6gretmen
adaylarmin yasam boyu Ogrenme egilimleri erkek &gretmenlerinkine gore daha yiiksek
diizeydedir. Bagka bir arastirmada da 6gretmen adaylarinin yasam boyu 6grenme egilimleri
ile dijital okuryazarlik diizeyleri arasindaki iligskiyi cinsiyet yoniiyle ele alan Boyaci (2019),
da benzer sonuglara ulasmis, kadinlar lehine anlamli fark gérmiistiir. Benzer arastirmalar
incelendiginde, siif dgretmenlerini 6rnekleme alan Ozgiftei ve Cakir (2015), yine kadin
ogretmenlerin lehine ayni dogrultuda sonuglara ulagmistir. Tiim bu veriler arastirmanin

sonucunu destekler niteliktedir.

Ogretmen adaylarinin yasam boyu dgrenmeye yonelik sinif diizeyleri arasinda yapilan
karsilagtirmada, tiniversitede olduk¢a zaman gecirmis, bilginin, 6grenmenin ve 6gretmenin
detaylarina hakim egitim fakiiltesi son simif 6gretmen adaylari, liniversiteye yeni baslayan
ogretmen adaylarindan daha fazla yasam boyu 6grenme egilimi sergilemektedirler. Benzer
bir sonug, Coskun ve Demirel (2012) tarafindan yapilan arastirmada sinif diizeyi degiskeninin
Ogrencilerin yasam boyu 6grenme egilimleri agisindan diger sinif diizeylerine gore 4. sinif
ogrencileri lehine anlamli fark gézlemlemislerdir. Yine 6gretmen adaylari iizerine Demiralp
ve Kazu (2017) tarafindan gergeklestirilen arastirmada 6gretmen adaylarin1 yasam boyu
O0grenme egilimlerinin simif diizeyi ile arasinda anlamli bir fark bulunamamstir.
Alanyazindaki bu ¢alismalarin sonug farkliliklarinin sebebi, 6grencilerin farkli boliimlerden
olmasi, farkli yillardaki Ogrenci profillerinin degiskenligi, veri toplama araclarinin

baskalagmas1 olabilecegi diisiiniilmektedir. Calismanin sonucunda; 1. smif 6grencilerinin

46



tecriilbe konusunda daha az yeterlilige sahip oldugunu ve ilerleyen siniflarda kendilerini
gelistirme ve Ogrenme alaninda yapilan ¢alismalarin artmasi ve farklilagmasi sebebiyle
O0grenmeye karsi ilgi ve motivasyonlarinin artmis olabilecegi konusunda olumlu etki

sagladiginmi distinebiliriz.

Universitenin egitim fakiiltesi disindaki diger fakiiltelerinde okuyarak, pedagojik
formasyon egitimi alan katilimcilarin, egitim fakiiltesinde 6grenim gérmeye devam eden ilk
ve son smif 6gretmen adaylarina kiyasla yasam boyu 6grenme egilimlerinin daha ytiksek
oldugu goriilmistiir. Benzer bir caligmada, sadece pedagojik formasyon dgretmen adaylartyla
calisan Inci ve Cubukgu (2022) da benzer sonuca ulasmis, 6gretmen adaylarinin yasam boyu
o0grenme egilimlerinin yiiksek oldugunu belirlemislerdir. Tiim sunulan sonuglara karsin,
baska bir aragtirmada da pedagojik formasyon alan bireylerin yasam boyu 6grenme egilimleri
saptanmak istenmis ve betimsel istatistiklere gore bireylerin yagam boyu 6grenme konusunda
motivasyonlarmin diisiik oldugu gozlemlenmistir (Tarhan, Eksioglu ve Giindiiz, 2017).
Pedagojik formasyon egitiminin Orgiin egitim planinin disinda olmasi ve bu programa
katilmay1 isteyen bireylerin kendini gelistirmek i¢in daha fazla caba gosterecegi diisiincesi ile
yiiksek yasam boyu Ogrenme egilimi gostermesi beklentisi olusturmaktadir. Yapilan
arastirma bu goriisii destekler niteliktedir ancak yapilan alanyazin arastirmalar1 sonucunda
pedagojik formasyon 6grencilerinin yasam boyu 6grenme egilimlerinin diisiik-orta diizeyde
oldugu arastirmalar goze carpmaktadir. (Yasa, 2018; Sahin, Akbasli ve Yanpar Yelken,
2010). Bu sonuglara iliskin olarak aragtirmada yer alan pedagojik formasyon &grencilerinin
2018-2019 egitim dgretim yilinda aldiklar1 dersler incelendiginde, ‘Egitim Bilimine Giris’,
‘Ogretim Ilke ve Yontemleri’, ‘Egitim Psikolojisi’, ‘Ogretim Teknolojisi ve Materyal
Tasarmmr’, ‘Ogretmenlik Uygulamast’, ve se¢meli ders olarak da ‘Yasam Boyu Ogrenme’,
"Egitim Sosyolojisi’, ‘Bireysellestirilmis Ogretim’, ‘Gelisim Psikolojisi’, ‘Ogretmenlik

Meslek Etigi’ gibi derslere katilim sagladiklar1 gézlemlenmistir.

Yasam boyu 6grenme egiliminin ve 6gretmen adaylarinin {iniversite dncesi mezun
olduklart lise tiirii arasinda bir iligkinin olmadig1 gézlemlenmistir. Sahin, Saritag ve Catalbas
(2019) tarafindan yapilan arastirmada da smif Ogretmenlerinin yasam boyu Ogrenme
egilimleri, pek ¢ok degisken agisindan incelenmis ancak arastirmacilar tarafindan da
O0gretmen adaylarinin mezun olduklart lise tiiriinde anlamli bir farklilik bulunamamstir.
Satiroglu (2019) da yapmis oldugu tez ¢alismasinda sinif 6gretmeni adaylarinin yasam boyu

ogrenme egilimlerini incelemis ve mezun olduklari lise tiiriine gore anlamli farklilik olmadig:
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sonucuna ulagmistir. Alanyazinda bu ¢alismalar aragtirmanin sonucunu destekler niteliktedir.

Ogretmen adaylarmin biligsel esneklik diizeyleriyle cinsiyet arasindaki iliski
incelendiginde erkek 6gretmen adaylarimin biligsel olarak daha esnek, zor durumlarla baga
c¢itkmada daha yetenekli olduklar1 sonucu gozlemlenmistir. Alanyazin arastirmasina gore
cesitli sonuglara ulagilmistir; bu ¢alismanin da sonucuna paralel olarak, Ko¢ ve Mehdiyev
(2022) Ingilizce dgretmen adaylarmin bilissel esneklikleri ve yardim isteme egilimlerini
inceledigi ¢alismasinda, erkek Ogretmen adaylarimin biligsel esneklik diizeyini kadin
ogretmen adaylarina gére daha yiiksek olarak saptamustir. Bu sonuglarin aksine; Uziimcii ve
Miiezzin (2018) tarafindan yapilan arastirmada 6gretmenlerin biligsel esneklik diizeyinin
cinsiyetlerine gore farklilik gostermedigini belirlenmistir. Yine benzer bir sonug¢ olarak;
Plukaard, Huizinga, Krabbendam ve Jolles (2015) bilissel esneklik ile cinsiyet arasinda
anlamli bir farklilik olmadig1 sonucuna ulagmistir. Esen-Aygun (2018) tarafindan yapilmis
arastirmada ise 6gretmen adaylarmin biligsel esneklik diizeyleri ile kisilerarasit problem
¢6zme becerileri arasindaki iligki incelenmis, bu dogrultuda kadin 6gretmenler lehine bilissel

esneklik diizeylerinin yiiksek oldugu goriilmiistiir.

Bilissel esneklikle ilgili olarak ¢arpict sonuglardan biri ise, egitim fakiiltesi 6gretmen
adaylarinin iiniversiteye yeni baglamis 1. Siniflarla, 6grenimlerinin sonuna yaklagsmis, artik
ogretmen 4. sinif bireyler arasinda anlamli bir fark olmazken, pedagojik formasyon egitimi
alan bireylerin egitim fakiiltesindeki her iki diizeydeki simiftan da daha yiiksek bilissel
esneklik diizeyine sahip olmasidir. Benzer bir sonug olarak; Yasar (2020), iiniversite 1. ve 4.
smif 6grencilerinin biligsel esneklik diizeyleri ile sosyal ilgi diizeyleri arasindaki iligkiyi
inceledigi yiiksek lisans tezinde, sinif diizeyleri arasinda bilissel esneklik agisindan anlaml
bir fark saptayamamistir. Pedagojik formasyon programi 6grencilerinin biligsel esneklik ve
0z yeterlik diizeyleri lizerine ¢alisan Kaptanbas Giirbiiz ve Sezgin Nartgiin (2018), bilissel

esneklik ve 6z yeterliklerinin yiiksek diizeyde oldugunu belirlemistir.

Ogretmen adaylarinin bilissel esneklik diizeyleri incelendiginde, mezun olduklar lise
tiirline yonelik anlamli bir fark goriilmemistir. Bagpinar (2019), iistbilissel ve biligsel esneklik
becerilerinin 6gretmenlik mesleki yeterliliklerini yordama giiciinii arastirdigi calismasinda,
biligsel esneklik becerileriyle mezun olduklari lise tiiri arasinda anlamli bir fark olmadigi

goriilmiistiir.
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Bilgisayarca diisiinme becerileri alt boyutlar1 bazinda incelemeler yapildiginda,
‘elestirel diistinme' ve 'algoritmik diisiinme' alt boyutlarinda erkek 6gretmen adaylari lehine
anlamh fark goriilmektedir. Kadinlar lehine ise bu durum 'yaraticilik' alt boyutunda goze
carpmaktadir. Kirmit, Donmez ve Catalbag (2018) tarafindan yapilan istiin yetenekli
Ogrencilerin bilgisayarca diisiinme becerilerinin incelendigi g¢alismada, erkek ortaokul
Ogrencilerinin, yaratici diisiinme, igbirlikli 6§renme, algoritmik diisiinme, elestirel diisiinme
beceri puan ortalamalar1 kiz 6grencilerden daha yiiksek oldugu, kiz 6grencilerin ise sadece
problem ¢6zme alt boyutunda erkek dgrencilerden daha yiiksek puan aldig1 gézlemlenmistir.
Korkmaz, Cakir, Ozden ve Digerleri (2015) ‘nin yaptig1 arastirma sonucu incelendiginde,
cinsiyetlerin sadece elestirel diisiinme faktoriinde erkekler lehine farklilastigi, diger faktorler
tizerinde farklilagsmaya neden olmadigi gorilmiistiir. Oluk ve Cakir (2017), iiniversite
Ogrencilerinin bilgisayarca diisiinme becerilerini, mantiksal matematiksel zeka ve problem
¢ozme becerileri acgisindan inceledigi arastirmanin sonuglarina gore, 6grencilerin bilgisayarca
diisiinme beceri diizeyleri, cinsiyete gore erkek ogrencilerinin lehine bir farklilik

gostermektedir. Fakat bu fark istatistiksel olarak bir anlam ifade etmemektedir.

Sinif diizeyleri acisindan bilgisayarca diisiinme becerileri sonuglar1 incelendiginde,
egitim fakiiltesinde Ogrenim goren 4. smiflar, 1. simf Ogretmen adaylari ve pedagojik
formasyon Ogrencilerinden daha yiiksek ‘algoritmik diisiinme' becerisine sahiptir. Sinif
diizeyine gore yapilan incelemelerde, pedagojik formasyon 6grencilerinin, egitim fakiiltesi 1.
smif 0gretmen adaylarina gore 'yaraticilik' ve 'problem ¢6zme' yetenegi daha yiiksektir.
Korkmaz, Ozden ve arkadaslarinin (2015) yaptig1 arastirmada, sinif diizeyi ilerledikge, artik
mezuniyet durumu yaklasan oOgrencilerin bilgisayarca diisiinme becerilerinin artmasi
beklendigi halde, aksi olarak azaldig1 goriilmiistiir. Arastirmacilar bu durumu, bilgisayarca
distinme becerilerinin  egitim kurumlar1 tarafindan egitim siiregleri boyunca,
gelistirilmedigini, tersine olumsuz olarak etkilendigi sekilde yorumlamiglardir. Subasi (2022)
tarafindan gergeklestirilen yiiksek lisans tez ¢alismasinda ise Dolmaci ve Akhan (2020)
tarafindan hazirlanan Bilisimsel Diisiinme Becerisi Olgegi kullamlmis ve sosyal bilgiler
Ogretmen adaylarinin bilisimsel diisinme becerilerini incelemistir. Arastirmaci, sinif
diizeyine gore elde ettigi bulgularda, 4. Sinif diizeyinde 6grenim goren 6gretmen adaylarinin
yaratic1 diisinme ve problem ¢dzme, bilgisayar kullanabilme ve is birligi yapabilme
becerilerine ait puanlarinin 1. ve 2. sinif diizeyindeki 6gretmen adaylarina gore daha yiiksek
oldugu sonucuna ulasmistir. Paf (2019) da yine benzer sekilde, ortaokul 6grencilerinin

bilisimsel diistinme becerileri {lizerine yaptig1 ¢alismada smif diizeyi arttikca bilisimsel
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diistinme becerilerinin arttigim1  gézlemlemistir. Alanyazin incelendiginde pedagojik
formasyon oOgrencilerinin bilgisayarca diisiinme becerilerini inceleyen bir c¢alismaya
rastlanmamistir. Sonug olarak, smif diizeyi arttikga Ogretmen adaylarinin bilgisayarca

diisiinme becerileri diizeyinin de arttig1 sOylenebilir.

Bilgisayarca diisiinme becerileri lise tiirii degiskeni agisindan incelendiginde yalnizca
bir alt boyutta Temel Lise ozelinde, isbirliklilik hari¢ digerlerinde anlamli bir fark
bulunamamistir. Yagci (2018), tarafindan yapilan arastirmada, farkl lise tiirlerinde 6grenim
gbren Ogrencilerin bilgisayarca diisiinme becerileri incelenmis, Fen Lisesi 6grencilerinin
bilgisayarca diisiinme becerileri Anadolu Lisesi d6grencilerinden, yiiksek puanla alim yapan
Anadolu liselerinin bilgisayarca diisiinme becerileri puanlar1 da diisiik puanla alim yapan

Anadolu liselerin bilgisayarca diisiinme puanlarindan yiiksek oldugu sonucu goriilmiistiir.

Ogretmen adaylarinin yasam boyu Ogrenme egilimleri, bilissel esneklik ve
bilgisayarca diisiinme puanlar1 arasinda korelasyon analizi sonucunda, 6gretmen adaylarinin
bilgisayarca diisiinme becerileri alt boyutlarindan ‘algoritmik diisiinme’ ile yasam boyu
O0grenmeye yonelik motivasyonlar Olgeginin ‘motivasyon’, ‘O8renmeyi diizenlemede
yoksunluk’, ‘merak yoksunluk’ ve yasam boyu 6grenme egilimleri 6l¢eginin tamami arasinda
anlaml farklilik gozlemlenmistir. Bu baglamda, yasam boyu 6grenmeye egilimi, 6§renmeye
yonelik motivasyonu, kendi 6grenmesini diizenleyebilme yetisi ve merak seviyesi yiiksek
bireylerin, bilgisayarca diisiinme becerilerinden algoritmik diislinebilen bireyler oldugu

sonucuna varilabilir.
Oneriler

Arastirma sonucunda elde edilen bulgular 15181nda, bireylerin gelisimine ve gelecegine

yonelik faydali olabilecegi diisiiniilen oneriler agagida yer almaktadir.

Universite ogrencilerine uygun dersler belirlenerek, yasam boyu &grenme
motivasyonlarini ve biligsel esneklik diizeylerini artiracak, bilgisayarca diisiinme becerilerini

gelistirecek etkinlikler, segcmeli dersler planlanabilir.

Bilgisayarca Diisiinme Becerilerinin arastirildig1 ¢aligmalar yeni, gelecege yonelik bir
alandir ve alanyazina yeni bir soluk getirmektedir. Bu alanda ¢alismalara yogunluk verilmesi

ve farkli yas/68renim diizeyindeki 6grencilerin gelisimini takip edilmesi Onerilebilir.
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Bu arastirma kapsaminda Aydin Adnan Menderes Universitesi, Egitim Fakiiltesi’nde
lisans egitimi alan ogretmen adaylar1 ve pedagojik formasyon egitimi alan Ogrenciler
secilmistir. Arastirmacilara, ilkokul, ortadgretim, hizmet i¢i egitim ve bu egitimi veren
akademisyenler genelinde yasam boyu 6grenme, bilissel esneklik ve bilgisayarca diistinme

becerilerine yonelik ¢alisma yapmalari onerilebilir.

Yapilmas1 planlanan benzer arastirmalarda Pedagojik Formasyon alanindaki
gelisimini takip etmeyi hedefleyen arastirmacilara, ilk donem ve son donem arasindaki iliskiyi

gbzlemlemesi Onerilebilir.

Bilgisayarca Diisiinme, Yasam Boyu Ogrenme ve Bilissel Esneklik ile ilgili
kazanimlarin farkli diizeylerdeki okul temelli hizmet i¢i eitim programlarina eklenmesi

Onerilebilir.

Bu arastirmada nicel arastirma yontemleriyle desenlenmistir. Nitel degiskenlerle

birlikte incelemek, alan1 daha da derinlestirebilir ve farkli sonuglar1 gosterebilir.
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Ek 1. Olgekler

Demografik Bilgiler Olcegi

7. EKLER

Degerii Ogretmen Adayian,

Bu arastuimanin amaci, siz dederli 6gretmen adaylarninin "bilissel esneklik
duzeyleriniz" , "yasam boyu o8renme egilimleriniz" ve "bilgisayarca disinme
becerileriniz"in belirlenmesidir. Olcme araanda yer alan maddelerden size en
yakin olanini isaretleyerek, arastirmaya katillmimzi rica ediyoruz. Bu
arastirmaya katithmimz vyalnizca bilimsel amaglara hizmet edecektir.
Yanitlannizdaki ictenlik, bu arastirmanin sonuglannin dogru yorumlanabilmesi
bakimindan énem tasimaktadir.

Kattliminiz ve samimi cevaplanniz icin tesekklr ederim.

Merve SERT
Adnan Menderes Universitesi
Egitim Programiar ve Ogretim
Tezli Yiksek Lisans Ogrencisi

KISISEL BILGILER
Cinsiyetiniz O xean () Erkek
Yaginz
Bolominaz
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' O Formasyon
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Mezun oldugunuz lise tird nedir? O Tisezs:i: ‘ O 2?::;45 (O sporiisesi
]
Fen Ancdolu Diger
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Ek 2. Bilissel Esneklik Envanter

=
. E e
Ol¢gme Araci 1 A = g
= g = - rq
2|3 |L.8|@®] %
= |21 & |&F |2
1. | Otayve durumian degerendirmede yryimdir. 2 3 a 5
. | Zardurumiarla kars: karsrya kald@mimda karar vermekte siclik gekernm. 1 2 3 - 5
3 Bir konuda karar vermeden Snce birgok segenesi g5z Sniinde bulundururum. 1 2 3 4 5
3, Zor durumiarla karsilast®im zaman, kontrolimil kaybediyor Zibi hissederim. 1 2 3 - 5
3. | Zordurumiara pek cok farkh agdardan bakmak hoguma gider. 1 2 3 - 5
3 Bir davranigin nedenleri konusunda karara varmadan Snce ek bilgiler aranm. 1 2 3 2 5
2 Zor durumiarla kargilast&imda o kadar stresfi olurum ki, sorunu nasil 1 > 3 a 5
gSzecesimidisiinamem.
S Olaylar kargimdaki kigilerin bakis aplanndan dagirmeye calignm. 1 2 3 4 5
S Zor durumiarla bag edebilmekigin Snumde farkh birgok seganegin oimas 1 3 3 a 5
= benim igin sdunty vericidir.
10. | KendimidiZerinsanlann yerine koyarak onlan anlamada fyiyimdir 1 2 3 a 5
12 | Zordurumlarla kargsdast®imda tam olarak ne yapacasimi bilemem. 1 2 3 4 5
1Z. | Zordurumiara degisik agdardan bakmak Snembdir. 1 2 3 - 5
5 | Birzoruis kargilagti@imda nasid davranacagimia ilgifi olarak pek gok segenesi N 2 3 4 5
giz dniinde bulundururum,
14 | Herhangi bir duruma gogu kez farkh aplardan bakanm. 1 2 3 4 5
13 | Yazamda karsdastsm gicliklerle bas etmede yetenakiyim. 1 2 3 < 5
P Davranglanin nedenlerini anlamaya caliswrken biitiin olasi gergakleri ve 3 > 3 a s
bilgileri g5z Sniinde bulundururum.
17. | Zardurumlards bir seyleridegistirme konusunda kendimi gugsiz hssedenm. 1 2 3 A 5
12, | Zor bir durumis karsilast@imds durur ve gBzim jgin cesith yollar disiinirim. i 2 3 - 5
15 Bir sorunla kargilasti®im 2aman sorunu gizebilmek igin birden fazia yol 1 2 3 2 5
" | oldugunu diiginirim.
20 Zar.durum?rl_a ilgifi harekete secmeden Snce pekgok segenesi 1 2 3 A 5
degerlendirinim.
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Ek 3. Yasam Boyu Ogrenme Egilimleri Olgegi

$12)sz
. g | E gg 2- El
Olcme Araci 2 E|l5|3|2|5]|=%
= ~ ~ [ =
=lE(3(2|E|2
T ([2]1&]&[2]8&
" Kendimi gelistirmek igin farkh alanlarda yeni bilgi ve beceriler kazanmak tam 1 2 3 a 5 5
" | banzzSradir.
o | ¥isisel g=lgimimi saslayacasina inanwrsam her tirll bilstyi kolaylida 1 sl 3| 2| s 5
" | &&renabifirim.
3 Hayattaki Sncelikli hedeflerimden biriside siirekh yeni bilgi ve beceriler 1 > 3 a 5 5
" | ks2anarak kigisal geligimimi_saglamaktir
. | Yetedi maddi clanaklaras sahip olsam da, kigisel gefigimam 3 yeni bilgi ve 1 2 3 a 5 s
" | baceriler kazanmays devam edanim,
3. | Yanibilgi ve bacerler S3renme konusunda arkadaglanmdan daha istekiiyim. |12 31 4|5 &
5. | Sureldiyenigayler SZranmek banim igin bir tutkudur. 1 2 3|14 5| 8
5. | Yanibilgive beceriler Ssrenebilmek icin kurs ve seminerlere katdarak kendimi o
" | zefistiririm.
” Programem yoSun olsa bile, kendikendime yeni bilgi ve beceriler Sgrenmek igin 1 2 3 a 5 s
firsatlar yaratinm.
g Zamanwran biyik bir ksmum S3renmek amacryla sragtema yapmaya harcamak 1 > 3 a 5 s
| hosuma sder,
10. ngh?igu bir 2cruniuluk oimadan yeni bilgi ve beceriler kazanmak igin 4 2 3 a 5 5
kendiigimden cabalanm.
38 Oncefikli hadeflarimi gargaklastirirkan bunlarls iigili olmayan yenibilgi va 1 2 3 a 5 5
| bacariler de kazanmaya cabswnim,
33! Ogrendizim konu zor ve karmagk daolsa onu en Tyi bigimde SZrenmek icin 4 3 3| al s| s
cabalanm.
s MesieSimie ilsifi oimayan konularda yeni bilgi ve beceriler kazanmanin banz 1 2 3 a 5 5
| yaran olacafina inanmam.
14 Sadece kigisel geligimimi saglamak icin sirekdi yenibilgi ve bacariler kazanmak 1 s 3 a 5 5
"| banaanlams z=fi.
12, | Cavremdeakilarin SZrenme siirecime yapacaklan katkdan Snemsamem. 1 2 3 a 5 6
<& Zorunlu haller diginds mesleZimie ilsili bilgi kaynaklarimi {kitap, internet vb) 1 > 3 a 5 s
kullanmam.
e Mesle;qm.le n\;«ﬁ“yc“n :“k:rgxlagtngm bir bilgi veya beceriyi Sgrenmekte 1 2 3 3 5 s
zorianacamime disiniyorum.
& 9:;r=ndilderimle ilgii olarak kendi kendimi degerlendirmem yeni konulan 1 > 3 3 5 5
Sgrenmeme enzel olur
1. .Z:runlu dezilsam {sinav, proje vb icin| zamanmu arastrma yaparak kaybetmek 1 2 3 1 5 5
stemeam,
20. Ki;'cssigeﬁ;imim igin harcayacazim 2amani sevdiklerimie birfikte zecirmeyi tercih 1 2 3 i s s
ederim.
-~ Ozrendizim konudan sorumly degilsam {sinav vb. almayscaksam| sksiklerimi 1 2 3 1 5 5
'| tamamiamak igin caba harcamayr zecekli 2Srmam.
- Zorunlu olmadikss sadece yeni seyler Sgranecesim diye kurs ve semineriere ' 2 3 1 5 5
'| kstiimanin bana zaman kaybettireceZini diiginirim.
23.| Ssdece merak ediyorum diys bir konuyu SErenmek igin vakit avirmam. i 2 3 < 5 6
24.| Xitiphanelerin sikoc yeder olduSunu diiglinirim. 112]|]3|4]|]5]| 8
23 Zoruniu haller disinds yeni seyler S&ranmek icin caba harcamak yerine, 1 2 3 4 s 5
| hobilarimis ilsilanmayi tarcih sdarim,
= Ezer beni maddi olarak sduntrya dislrecekse yeni bilgi ve beceriler Ssranmeak . |3l als 6
| icin caba harcamak istamem.
27.| Sirekdiyenibigi ve becariler SZrenmek zorunda hissetmek benirahatse eder. 1 2 3 2 5 8
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Ek 4. Bilgisayarca Diisiinme Becerileri Olgegi

E|E
BliE | g | B B
z o = =
=2l 2|5 |35 |25
Olcgme Araci 3 ZE|E|i 2|22
W | = E =
€E|E |5 | S (22
L | Kararlanmin gofundan emin olan insanlan sevenim, 1 2 3 2 5
Z. | Gergekgive tarafse insanian severim. i 2 3 B 5
3 Yeterince zamanim clur ve gaba gSsterrsem kargiastsim soruniann goSunu 5 2 3 A 3
" | cE2abilecezime inanyorum,
. | Yenibirdorumls kargdastsimda ortaya cikabilecek sorunlan cozebileceZime inanom 1 2 3 a 5
~ | vardr.
3. | Birsorunumu gBzmek iizere plan yaparken o plani yiiritebileceZime siiveninim. i 2 3 4 5
5. | Hayal kurmak; gok Snemfi projelenimin ortays gikmasina neden olur. 1 2 3 4 5
3 Bir sorunun gS2iminde yaklastsim 2aman sezgiderime ve “dogruluk” veya 1 2 3 a 5
" | “yanlsid” hislerime sivenirim.
2 Bir sorunia karsilastizmda, baska konuya gegmeden Snce durur ve © sorun Gzerinde 1 2 3 2 5
dustinirim.
8. | Bir problemin ¢B2iimiini verecek denklemi hemen kurabifirim. 1 2 3 4 5
10. | Matematiksa! iglemlere kargs Szelilgimin oldugunu diiginiyorum. 1 2 3 4 5
18 Matematiksel sambol ve kavramlar yardsmryla yapidlan anlatymian daha kolay 1 2 3 2 5
| S&rendisimi difsiiniirim.
12. | Saydar arasindaki dhigkileri kolaylikia yakalayabildiZime inannm. 1 2 3 2 5
e Gincel yasamda kargdastgim sarunlann g320m yollannr matematiksel olarak fade 1 2 3 4 5
| =d=bifirim.
12. | S3zelolarak fade adilen bir matamatik problemini saysallagtirabilirim ., 1 2 3 - 5
13. | Grup arkadaslanmla birfikte ighirfikii S5renme denayimiari yasamaktan hoglaninm. 1 2 3 4 5
g | leBirii Sgrenmede, grupls calstgim icin daha baganh sonuglar elde 1 2 3 4 5
| ettifimiedeceZimi diigiinyorum.
% i;birﬁkﬁ SErenmede grup arkadaglanmla birlikta zrup projesiile dgili problemieri 5 2 3 4 5
" | cBzmeiten hoslaninm.
isbarfikii SZrenmede daha gok fikir ortaya ciknyar. 1 2 3 a 5
Karmasik problemierin gSziimiine yanelik dizenfi plantar gefistirmede fyryimdir. i 2 3 1 5
¥armagk problemier gBzmeaye caligmak =Slencelidir, 1 2 3 a 5
21. | Zorlayx seyler Ssrenmeye stekiyimdir. i 2 3 < 5
2Z. | Buyik bir netiikle distnebilmekten surur duyuyorum. 1 2 3 a 5
23 Elimdeki secanekleri kargdastmrken ve karar verirken kullandism sistematik bir . 2 3 a 5
" | y&ntam varder.
24. | Problemin goziimiini 2ihnimde canfandwma konusunda sikmt: yaganm. 1 2 3 4 5
4 Problem gdziminde X, ¥ zibi degigkenlern nerade va nasil kullanmam gerektisi 1 2 3 a 5
" | konusunda sdunti yaganm,
26. | Tasarladgim gSziim yollannt swrasryla asamal bir sekilde uvsulavamam. i 2 3 - 5
27. | Birsoruna yonefik olast gdziim yollanny digtinirken gok faxls segenek iretemem. 1 2z 3 - 5
2. | igbirlikhi S3ranme ortaminds kendidisincelerimi gelistiramam. i 2 3 - 5
29. | igbirfikli 8Zrenme srup arkadaslanma bir seyler Ssretmeye caligmak beniyoruyor. 1 2 3 4 5
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