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OZET

YABANCI DiL KONUSMAYI ETKIiLEYEN FAKTORLERE iLISKIiN BiR
DURUM CALISMASI

Dogan TOSUN

Yiiksek Lisans Tezi, Egitim Bilimleri Anabilim Dal1
Tez Danismant: Prof. Dr. Kerim GUNDOGDU
2022, XV + 95 Sayfa

Bu aragtirmanin amaci bir 6zel ve bir devlet okulunda 6grenim goren besinci sinif
ogrencilerinin Ingilizce dilini konusmalarimi etkileyen, beraberinde getirdigi faktdrlerin
ogrenciler, veliler ve dgretmenlerin bakis agisindan resmi ve ortiik program baglaminda

incelenmesidir.

Bu amagla Mugla’nin Milas ilgesinde mevcut bulunan bir devlet ve bir 6zel okulda
ogrenim gdrmekte olan besinci simif Ogrencileri, bu &grencilerin velileri ve Ingilizce
ogretmenleriyle bu calisma yiiriitilmiistir. 2018 yilinda yenilenen egitim programindan
kaynaklanan ve Ingilizce konusmaya etki eden durumlarin ve bununla beraber “programin
disinda kalan” faktorlerin tespit edilmesi iizerinde durulmus ve bu konularla ilgili kapsamli

verilerin elde edilmesi amaglanmuistir.

Durum ¢alismasi kullanilarak yiiriitiilen bu aragtirmada yanit aranan sorulara yonelik
elde edilen bulgular resmi ve ortiik program kapsamina giren durumlar agisindan
degerlendirilmistir. Nitel veriler elde edilirken “maksimum g¢esitlilik” saglamasi acisindan
iki farkli sosyo-ekonomik diizeyde okuldan sekiz dgretmen, 16 6grenci, sekiz veli ve iki
uzman olmak Tlizere toplamda 34 kisi ile goriisilmiistiir. Ayrica dokiiman incelemesi
yapilarak yeni ve eski egitim programlari arasindaki farklara deginilmistir. Analiz
yontemlerinden igerik analizi kullanilmis ve dort katilimer grubundan; yontem ve teknikler,
ogretim programi, ingilizce diline maruz kalma, bireysel farkliliklar, 6gretmen yeterliligi,
materyal etkinligi, ortiik faktorler, dil 6grenme farkindaligi, ders dist etkinlikler, 6gretmen
etkisi, etkin dil 6grenme ortami, giinliilk hayatta kullanma olmak {izere toplamda 12 farkl

temaya ulasilmistir.

Elde edilen bulgular dogrultusunda yeni o6gretim programi (2018) o6gretmenler

tarafindan Ingilizce konusma becerileri agisindan etkili ve yeterli bulunmustur. Ayrica 6zel



okul dgretmenlerinin merkezden verilen ek bir programla daha etkili bir Ingilizce egitimi
sundugu sonucu elde edilmistir. Ingilizce konusmaya etki eden program disindaki faktorler
olarak 6gretmen etkisi, akran zorbalig1, 6grencilerin yabanci dile karsi ilgisi, 6grencilerin
yasadiklar1 sosyo-ekonomik ¢evre ve dgrencilerin bireysel farkliliklart gibi bulgular elde
edilmis ve temalar icerisinde yorumlanmistir. Calismanin sonunda program gelistirenlere,
ogretmenlere MEB’in saglamis oldugu egitim programinin daha etkili bir bicimde
uygulanabilmesi lizerine calismalar yapmalari, giincel aragtirmalar1 takip etmeleri {izerine,
sinif ortaminda Ingilizce dilini giinliik hayatta kullanmaya yonelik aktivite cesitlerini
arttirmalarin1 ve 6grencilerin konusma kaygilarini yenmelerini desteklemeleri hususunda

onerilerde bulunulmustur.

ANAHTAR SOZCUKLER: Ingilizce Konusma, 5. Smif ingilizce Dersi, Program

Degerlendirme, Ortiik Program.
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ABSTRACT

A CASE STUDY ON FACTORS THAT AFFECT FOREIGN LANGUAGE
SPEAKING

Dogan TOSUN

MSc Thesis, Department of Educational Sciences
Supervisor: Prof. Dr. Kerim GUNDOGDU
2022, XV + 95 Pages

The aim of this research is to examine the factors that affect the English language
speaking of fifth grade students studying in a private and a public school from the

perspective of students, parents and teachers in the context of formal and hidden curriculum.

For this purpose, this study was conducted with fifth grade students, their parents
and English teachers studying in a state and a private school in Milas, Mugla. It was focused
on the determination of the situations that resulted from the education program, which was
renewed in 2018 and that affect English speaking, as well as the factors "outside the
program”, and it was aimed to obtain comprehensive data on these subjects.

In this study, which was carried out using a case study, the findings obtained for the
questions to be answered were evaluated in terms of situations within the scope of formal
and hidden curriculum. In order to provide ‘maximum diversity’, while obtaining the
qualitative data, a total of 34 people, eight teachers, 16 students, eight parents and two
experts, were interviewed from two different socio-economic levels. In addition, the
differences between the new and old educational programs were mentioned by making a
document review. Content analysis was used from the analysis methods and including
methods and techniques, curriculum, exposure to the English language, individual
differences, teacher proficiency, material activity, implicit factors, language learning
awareness, extracurricular activities, teacher influence, active language learning

environment, daily use in life, a total of 12 different themes were reached.

In line with the findings, the new curriculum (2018) was found to be effective and
sufficient in terms of English speaking skills by the teachers. In addition, it was concluded
that private school teachers offered a more effective English education with an additional
program given from the head office. Findings such as teacher influence, peer bullying,

vii



students' interest in foreign language, socio-economic environment in which students live
and individual differences of students were obtained and interpreted within the themes as
factors outside the program that affect English speaking. At the end of the study, such
recommendations as the program developers and teachers were asked to "work on the more
effective implementation of the education program provided by the Ministry of National
Education and to follow current researches™ and to increase the variety of activities for using
the English language in the classroom environment in daily life and to support students to

overcome their speaking anxiety" have been made.

KEYWORDS: English Speaking, 5th Grade English Lesson, Curriculum Evaluation,

Hidden Curriculum.
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ONSOZ

Ingilizce konusmay1 etkileyen faktorlerin incelendigi bu c¢alismada 6gretmen,
ogrenci, veli ve uzman goriismeleri yapilarak duruma ait dgretim programi ve Ogretim
programi disindaki etkenleri tespit edilmistir. ilk adim olarak &gretim programlarmin ne
derece etkili oldugu incelenmis ve elde edilen sonuglar 6gretim programi disinda kalan
ogelerle birlikte ele alinmistir. Ogretim programi her ne kadar yeterli gibi goziikse de kalici
bir yabanci dil konusma becerisi gelistiremedigi bilinmektedir. Bu yiizden egitimciler
oncelikle programdan kaynaklanan eksikliklere odaklanmali ve kendilerini stirekli

giincelleme motivasyonuna sahip olmalilardir.

Egitimim ve tez arastirmam boyunca goOstermis oldugu yakin ilgi, rehberlik ve
anlayis icin saygideger danisman hocam Prof. Dr. Kerim GUNDOGDU’ya sonsuz tesekkiir

ederim.

Yiiksek lisansim esnasinda aldigim derslerde degerli bilgilerini benimle paylasan ve
yardimlarin1 esirgemeyen degerli ana bilim dali hocalarima ve tiim 6gretim elemanlarina

tesekkiir ederim.

Arastirmamin siirecinde mesleki destegini esirgemeyen dgretmen arkadasim Kiibra
OZDOGAN’a, ve lojistik destegini bir an olsun esirgemeyen kiymetli arkadasim Selim
DUMLU’ya ¢ok tesekkiir ederim.

Aragtirmama katilim gosteren ve isimleri bende gizli olan tiim Ogretmenlere,

ogrencilere, akademik uzmanlara ve 6grenci velilerine gok tesekkiir ederim.

Ayrica, beni ¢agin gerektigi gibi yetistiren, bana her konuda giivenen ve destegini
higbir zaman esirgemeyen kiymetli annem Senay TOSUN’a ve babam Mehmet TOSUN’a

tesekkiir ederim.

Dogan TOSUN
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GIRIS
Ogretmen > Good morning class!
Ogrenciler  : Good morning, teacher!
Ogretmen  : How are you today?
Ogrenciler  : Fine thanks, and you?
Ogretmen : Thank you, please sit down. Mehmet, tahtay sil evladim.

Bir ironi olarak goriilebilecek, ancak ¢cogumuzun dil 6grenimimiz sirasinda okullarda
alisik oldugu diyalog, muhtemelen herkesin aklina kazinmistir. Yukaridaki diyalogdan da
goriilecegi iizere Ingilizce konusma becerimize olumsuz yonde etki eden degiskenlerin daha
ilk anda, smnifa adim atildiginda gozlendigi sdylenebilir. Ezberlenmis belli kaliplarin digina
cikilmayan bu s6z Obeklerinde ¢ok kisa bir andan sonra dersin akisi ana dilde devam
etmekte ve Ingilizce dili egitimi dilin yalnizca smirli becerilerini gelistirme odakli bigimde
okullarda siirdiriilmektedir. Oysaki yabanct dil Ogretiminde gergeklestirilecek
uygulamalarin basarili olabilmesinin, temel alinmasi gereken ilke ve yOntemlerin
Ogrencilerin 6grenim gordiigii ortamlarda sunulmasina ve kullanilmasina bagli oldugu bir
gercektir. Bahsedilen temel ilkeler egitim bilimcilerin uzun siiren galigmalar1 ve ugraslar
sonucunda elde ettikleri bulgulara gore ortaya cikarilmis onergelerdir. Bu temel ilkelere
dayanarak bir sinif igi etkilesimi planlamak ve uygulamak, yabanci dil 6grenmede bir
etkililik 6gesi olarak kabul edilebilir (Ustiindag, 1998).

Okullarda yabanci dil ogretim igeriginde konusma becerisinin  6gretimi ve
gelistirilmesi Tiirkiye’de {izerinde genellikle durulmayan bir konudur. Konusma becerisinin
onemi bilinmekte fakat 6grenimi ve gelistirilmesi konusunda problemler yasanmaktadir
(Merzifonluoglu, 2014). Buna iliskin bir¢ok neden siralanabilir. Arastirmaci bir 6gretmen
olarak yapmis oldugum gozlemler dogrultusunda, bu duruma yonelik ilk nedeni egitim
programlarindaki sinirliliklar olarak nitelendirilebilir. Besinci sinif egitim ve Ogretim
programinda Ingilizce ders saatlerinin yenilenen son égretim programlarmda (2018) yeterli
oldugu diisiiniilse de program igerigi Ingilizce konusma becerisine yeterli agirlig
vermediginden dolayr 6grenciler bu beceriyi olmasi gerektigi gibi kazanamamaktadir.

Diger beceriler olan yazma, okuma ve dinlemenin ¢ok daha fazla dikkate alinmasi ve bunlar



tizerinden O0grenci basarisinin degerlendirilmesi diger etkenler olarak gosterilebilir. Ayrica
Ingilizce dersinin matematik ve kimya dersleri gibi formiillerle dgretilmesi, dilbilgisi
kurallarinin 6g8rencilere ezberletilmesi konusma becerisinin gelisimini olumsuz yonde
etkilemektedir. Anlamdan ¢ok yapiya odaklanilan bu sistemde Tiirkiye icin Ingilizce egitim-
ogretimindeki biiyiik sorunu ortaya koymaktadir (Gokmen, 2014). Bir diger 6nemli neden
ise Tiirkiye sinirlari icerisinde Ingilizce 6grenimi goren dgrencilerin 6grendiklerini sinif
disinda kullanabilecekleri ve uygulayabilecekleri bir ortama sahip olmamalaridir. Bagka bir
neden olarak da, konusma becerisinin diger becerilere gore, igerisinde dil bilgisi, kelime
dagarcigi ve akicilik gibi birgok etkeni barindiran daha karmasik bir degerlendirme

yontemine gereksinim duymasi olarak diisiiniilebilir.

Dil egitiminin tarihsel siireci dikkate alindiginda 6gretim yontemlerinde konusma
becerisine yeterince 6nem verilmedigi goriilebilir. Bir dile ait dil bilgisinin 6gretilmesi ve
Ogrenilmesinin en 6nemli nokta oldugu ve buna dayanarak Dil bilgisi Ceviri Yonteminin
(Grammar Translation Method) kullanildigr goriilmektedir. Bu yontemde dil 6gretiminde
dil bilgisi, yap1 ve bazi kaliplarin ezberlenmesi dilin 6grenilmesiyle es deger tutulmaktadir.
Konugma ve dinleme becerilerine neredeyse hi¢ yer verilmemektedir. Bu yontem belki de
bulundugu zaman ve baglam cergevesinde etkili olmus olabilir. Fakat zaman ilerledikge
insanlarin dil gereksinimlerinin de kapsami de@ismistir. 1960’11 yillarda ‘Iletisimsel Dil
Ogretimi’ (Communicative Language Teaching) Yontemi ortaya ¢ikmis ve dil dgretiminin
yalnizca belli bagl dil bilgisi kurallar1 ve kaliplarin ezberlenmesinden ibaret olmadigi, dili
konusmanin ve dilin fonksiyonlarmin da iletisim kurmada onemli bir yere sahip oldugu
kabul edilmistir. lletisimsel Dil Ogrenimi adli galismasinda Nunan (1987) bu yéntemde dilin
artik bir iletisim araci olarak kabul edildigini belirtmektedir.

Ur (1996) yaptig1 calismada dil egitimi iceriginde bir dili konusabilmek demek o
dilde iletisimsel bir yeterlilige sahip olmak demektir diyerek aslinda konusma becerisinin,
dili kullanabiliyor olmanin {izerindeki 6nemli etkisini vurgulamistir. Dolayisiyla konusma
becerisi dil 6grenme siirecinde yer alan diger becerilere gore daha 6n planda olmalidir;
clinkii iletisim kurabilmenin en Onemli yapi tasidir. Ayrica konusma becerisi gozlem
yoluyla elde edilebilmekte ve ayrica dil 6grenmedeki diger becerileri de igerisinde
barindirabilmektedir. Nunan’a (2002) gére ¢ogu insan igin ikinci veya yabanci dili
Ogrenirken uzmanlagma, konusma becerisini gelistirmekten geger ve basarili olabilmek igin

de o dilde sohbet edebilmek ve diyalog kurabilmek gereklidir. Diger yandan konusma



becerisini gelistirmek de diger becerilere gore bir hayli zordur ¢iinkii ¢ok fazla pratik

yapmak ve bir rol modeli gormek gerekmektedir.

Giliniimlizde yabanci dil 6grenme asamasinda konusma becerisinin de Onemi
zamanla kavranmis ve konusma becerisine etki eden faktorler iizerine arastirmalar
yapilmaya baglanmistir (Altin ve Saracaoglu, 2019; Balemir, 2009; Bozok, 2018;
Elsharkawy, 2019; Gardner ve Maclntyre, 1993; Horwitz, Horwitz ve Cope, 1986; Ozkan,
2019). Bu ¢alismalar dahilinde yabanci dilin 6greniminde yalnizca dil yeterligi ve 6grenme
stili gibi biligsel etkenler degil, ayn1 zamanda kaygi ve motivasyon gibi duyussal agilar1 da
kapsayan durumlar incelenmistir. Yabanci dil 6grenimine etki eden faktorlerden konusma
becerisi, dil bilgisi ve kelime bilgisi gibi yapisal 6zelliklere ek olarak 6zgiiven, kayg: ile
motivasyon gibi psikolojik faktorler de sayilabilir (Haidara, 2016).

Ingilizce 6grenmek bu dili ikinci dil ya da yabanci dil olarak 6grenmek isteyen
kisiler i¢in kolay bir siire¢ degildir. Ingilizce dilini ikinci dil olarak &grenirken, bireyler
Ingilizce diline bu dilin konusuldugu ortamda yasamalarindan kaynakl1 olarak siirekli maruz
kaldiklarindan dolay1 yabanci dili 6grenmeleri nispeten daha kolay hale gelmektedir (Stern,
1983). Diger bir yandan Ingilizce dilini bir “yabanci dil” olarak 6grenen bireyler Ingilizce
dilini siniflarda resmi bir program dahilinde 6grenmelerinden dolayr dile yeterince maruz
kalamamaktadirlar. Bu baglamda 6grencileri dil 6grenmede basarili kilan etkenler 6gretmen,

Ogretme materyalleri, 6gretim teknikleri vb. olarak siralanabilir (Moeller & Catalano, 2015).

Ingilizce konusmaya etki eden en dnemli etkenlerden biri de egitim programinin
dogasidir. Egitim programlar1 sayesinde Ogrencilerin 6grenecekleri konular, bu konularin
kapsami ve ne kadar siire icerisinde 6gretilecegi belirlenir. Terim olarak ilk Yunanca’da
ortaya ¢ikan program “Onceden hazirlanmis tablo” seklinde aciklanmaktadir. Varis (1988)
kitabinda egitim programi i¢in “bir egitim kurumunun gencler, ¢ocuklar ve yetiskinler i¢in
hazirladigir milli egitim kurmunun hedeflerine ulagilmasina yonelik eylemleri kapsayan
cizelgedir’ tanimin1 yapmaktadir. Cagdas egitim programi anlayisina gore degerlendirmek
gerekirse, egitim programi hedef, icerik, 6gretme-O6grenme siirecleri ve degerlendirme
boyutlarmi kapsayan iliskilere verilen isimdir (Demirel, 2015). Ingilizce ogretim
programlarinda asil amag¢ Ogrencilerin hedef dilde iletisim kurabilmelerine olanak
saglamaktir. Ingilizce dgretim programlar yalnizca dilin alt becerilerinden olan dilbilgisi
(grammar) O0gretimine degil dilin dort temel becerisi olan dinleme, konusma, okuma ve

yazma becerilerinin dengeli bir sekilde kazandirilmasini hedeflemelidir. Ogretim programi



ogrencilerin 0gretme ve dgrenme siirecinde aktif olarak katilimini saglamalidir. Eger birey
bir dili benimseyip onu bir iletisim araci olarak ele alirsa hedef dilin temel becerilerini
gelistirerek giinliik hayatta kullanabilir ve dili etkin bir sekilde edinebilir. Buna ek olarak
Ogretim programinda yer alan etkinlikler basitten karmasiga dogru ve somuttan soyuta
dogru siralanmali, gorsel isitsel araclarla egitim siireci desteklenmelidir. Tek bir amaca
yonelik olmak yerine verilen bilgilerin gilinliik hayatta kullanimina, &grencilerin aktif
katilimini desteklemeye ve bireysel farkliliklara nem vermeye yonelik olmalidir (Demirel,

1999).

Ingilizce 6gretim programlar gittikce kiirsel hale gelen ve insanlarim birbirlerini cok
daha iyi ve yakindan anlamaya gereksinim duydugu bu c¢aga ayak uydurabilmelidir.
Tiirkiye’de son dénemde yenilenen dgretim programlarinda Ingilizce egitimi ele alinirken
program igeriginin Avrupa Birligi (AB) standartlarina gére hazirlanmasina 6nem verilmistir.
Dolayistyla yontemlerin ve tekniklerin bir arada kullanilabilmesine olanak veren karma
yontem egitim programinin ¢ok yonlii bir sekilde uygulanabilmesini saglamay1
amaglamistir. Ortaokul diizeyinde uygulanmakta olan Ingilizce egitim programi Avrupa
Dilleri Ogretimi Ortak Cergeve Programi’nda yer alan dil diizeylerine (A1, A2, B1, B2, ClI,
C2) uygun olarak hazirlanmis ve ilk kez 2013 yilinda yenilenen egitim programinda
yiriirliige girmistir. Bu sayede program Avrupa Dil Pasaportu ile biitiinlesik hale
gelebilmistir. Ogrencilerin yabanci dil iizerindeki yeterliklerini belgeleyen bu pasaport
ayrica Ogrencilerin iletisim becerilerini gelistirmelerini hedefleyen diger yabanci dil

programlarini da desteklemektedir (Kiroglu, 2008).

Arastirmanin ¢alisma grubunda besinci sinif 6grencileri yer almaktadir. Tiirkiye’deki
egitim sisteminde besinci sinif diizeyi ortaokul kademesinin ilk basamagini olusturur. Bu
asamada oOgrenciler daha yogun bir Ingilizce &gretim programiyla 6gretme-dgrenme
stirecine dahil olurlar. Ayrica 11-12 yas araliginda olan besinci smif 6grencileri hem kendi
ana dillerini hem de yabanci dilleri biligsel anlamda daha kolay ogrenebilecekleri bir
basamaga gecis yapmaktadirlar. Bilissel gelisim alanma bakildiginda 6n plana ¢ikan
kuramcilardan Jean Piaget’in bilissel gelisim kuramina gore zihinsel gelisimin dort agamasi
bulunmaktadir. Bu asamalar duyussal motor donem, islem Oncesi donem, somut islemler
donemi ve soyut islemler donemidir. Soyut islemler dénemi 11 yas ve iizerinde baslayip

gelismeye devam etmektedir (Simatwa, 2010). Ayrica Tirkiye’deki 6zel okullarda besinci



siif diizeyinde Ingilizce ders sayisi devlet okullarma gore arttirilmakta ve besinci sinif

diizeyi bir ingilizce hazirlik smifi olarak goriilmektedir.

Bu calismada yukarida bahsedilen yabanci dili konugsmay1 etkileyen, o6gretim
programindan kaynaklanan durumlar {izerine ve bu durumlar disinda kalmis dgelerin tespit
edilmesi ve ortaya konmasi amacglanmaktadir. Egitim siirecinde ise kosulan Ogretim
programinin konusma becerileri agisindan etkili olup olmadigr ve 6gretim programi disinda
bu beceriye etki eden ortiik etkenler tespit edilerek arastirma sorularinin yanitlarina

ulagilmaya calisilmistir.
Arastirmanin Amaci

Bu arastirmada 6zel ve devlet okullarinda 6grenim goren besinci siif 6grencilerinin
Ingilizce dilini konusmalarini etkileyen, ogretim programinda ve &rtiik programin
beraberinde getirdigi faktorlerin Ggrenciler, veliler ve oOgretmenlerin bakis agisindan
derinlemesine incelenmesi amaglanmaktadir. Arastirmanin amacina ulagsmasi bakimindan

asagidaki sorulara yanit aranacaktir:

1. Ozel ve devlet okullarinda dgrencilere, dgretmenlere ve alan uzmanlarina gore

Ingilizce konusma becerilerine etki eden dgretim programu ile ilgili faktdrler nelerdir?

2. Ozel ve devlet okullarinda 6grencilere, 6gretmenlere ve alan uzmanlarina gore

Ingilizce konusma becerilerine etki eden ortiik program ile ilgili faktorler nelerdir?

3. Ozel ve devlet okullarinda 6grencilerin Ingilizce konusma becerileri hangi

ortamlardan, nasil etkilenmektedir?
Arastirmanin Onemi

Konusma becerisi Ingilizce 6grenmede kilit bir role sahip olmasma ragmen
Tiirkiye’de  6greniminde ve  gelistirilmesinde biiyiik problemler yasanmaktadir.
Merzifonluoglu (2014) iniversite hazirlik simifi  Ogrencileri ile yliriitmiis oldugu
calismasinda kelime bilgisi, dil bilgisi, 6gretmen etkisi, sinif ortami gibi faktodrlerin Ingilizce
konusmaya etki ettigini ve O0g8rencileri bu konularda problem yasadiklarini belirtmistir.
Ingilizce egitimi ilkokuldan itibaren verilmektedir ve dgrencilerin Ingilizce 6grenebilmek
icin yeterli siireleri oldugu goriilmektedir. Fakat dil 6grenmek yalnizca dil bilgisi kurallarimi

ogrenmek demek degildir. Konugsma probleminin altinda da bu neden yatmaktadir. Egitim



stiresinin sonuna gelindiginde ise harcanilan tiim emek bosa gitmekte ve dgrenciler yalnizca
dilbilgisi iizerinden sinavlara tabi tutulmaktadirlar. Bu egitim sisteminin ezberci teknige
dayali olmasindan kaynaklanmaktadir. Dolayis1 ile ingilizce dili de 6grencilere matematik
veya kimya dersiymis gibi 0Ogretilmektedir. Ingilizce dilindeki dilbilgisi kurallarini
ezberlemek matematik dersindeki formiillerin ezberlenmesi ile ayni seydir. Ogrenciler
anlamdan ¢ok yapiya odaklanmakta ve bu da Tiirkiye i¢in Ingilizce 6grenme siirecindeki
biiyiik sorunu ortaya koymaktadir (Gokmen, 2014). Ingilizce konusma becerisini olumlu ya
da olumsuz etkileyen faktorlerin neler oldugunu 6grenciler, 68retmenler ve akademisyenler
bile tam anlamiyla kavrayamamaktadir. Cogu 6grenci ilkokul, ortaokul ve lise doneminde
Ingilizce derslerinden yiiksek notlar alsalar da Universite seviyesine geldiklerinde konusma
sinavlarindan gegememektedirler ve hatta yolda rastlayacaklari yabancilarla iletisim
kurmakta giigliikler yasamaktadirlar. Konusma becerisinin gelistirilememesinden dolayi
insanlar kendilerini de ifade edememekte ve yurt disina c¢iktiklarinda gittikleri tilkede
iletisim kuramamaktadirlar. Bu tez c¢alismasinda ortaokul diizeyinde besinci sinifta
(hazirlik) 6grenim gormekte olan Ogrencilerden elde edilen verilere gore yabanci dil

konusmay etkileyen faktorlerin ele alinmasi amaglanmaktadir.
Sayiltilar

Bu arastirmada belli basli sayiltilar yer alamaktadir. Birincisi, bu arastirmanin
katilimcilarint - olusturan Ogrencilerin, Ogretmenlerin, velilerin ve akademisyenlerin
Tiirkiye’de Ingilizce konusma becerisinin diisiik diizeyde ve gelistirilmesi gereken bir
durum oldugunun farkinda olduklar1 farz edilmektedir ve Tiirkiye Yiiksekogretim Kurulu
Baskanligi Tez Merkezi arsivinde bu husus lizerine yapilan bazi tez ve arastirmalara
rastlanmaktadir. Ingilizce dilini ikinci dil ya da yabanci dil dgreten kurumlarda konusma
becerisinin 6gretiminin dgretmenler i¢in sorun olusturdugu bilinmektedir. Bu sebeple
ogrencilerin sozlii etkilesimlerini olumlu veya olumsuz etkileyebilecek faktorlerle ilgili
calismalar yapimustir. Ek olarak o6grencilerin de birgogunun Ingilizce 6grenmenin
gerekliligini bildikleri ve konusmanin Oneminin farkinda olduklar1 distliniilmektedir.
Dahas1, bu tez calismasinda ortaya cikacak ¢oziim oOnerilerinin Ingilizce konusmanin
gelistirilmesinde kullanilabileceginin bilincinde olduklarindan dolay: katilimcilarin gériisme

sorularini yanitlamak isteyecekleri ongoriilmektedir.



Simirhiliklar

Bu calisma,aragtirmacinin goérev yaptigt Mugla ilinin Milas ilgesinde bulunan bir
0zel ve bir devlet okulundaki 5. sinif 6grencilerinin, bu 6grencilerden bazilarinin velilerinin,
bahsi gecen okullardaki bazi yabanci dil 6gretmenlerinin ve birtakim akademisyenlerin
katilimi ile elde edilmis verilerle sinirlidir. Durum ¢alismasinin yontembilimsel 6zellikleri
dogrultusunda secilen, iki farkli okuldan besinci siniflarda 6grenim goren belirli sayidaki
ogrenciler lizerinde yapilmasi bir siirlilik olarak kabul edilebilir. Ayrica dokiiman analizi
yapilirken MEB’in sagladig1 6gretim programi incelenmis fakat calismaya dahil edilen 6zel
okulun kullandig1 takviye Ogretim programimna gerekli izinler alinamadigi igin

ulagilamamustir.

Arastirmanin ylriitilmesi sirasinda gozlem yonteminin de bu yontemler arasina
dahil edilmesi planlanmistir; fakat pandemi siirecindeki kisitlamalar nedeniyle aragtirmanin
yiriitiildiigi okullarin idari boliimlerinden gerekli izinler alinamadig1 i¢in gorligmeye yer

verilememistir.



1. BOLUM
1. KURAMSAL CERCEVE VE ARASTIRMALAR

1.1. Dil ve Dil Ogrenme

Dil, sosyal bir varlik olmakla beraber bir topluluk tarafindan ortaya konan belli
kurallar1 ve sinirlar1 olan yasayan bir olgudur (Hocaoglu, 2015). Dili olusturan kurallar
zamanla toplum tarafindan kullanilarak benimsenmis ve topluma ait hayatin bir parcasi
olarak canli bir varlik haline gelmistir. Bireyler dili konustukca dil gelisir sekillenir ve
topluma ait orf, adet ve degerleri de sonraki nesillere aktarirlar. Birey, dili kullanarak
isteklerini ve arzularini bagkalarna iletir; baskalariyla anlagabilmek, fikirlerini
paylasabilmek, goriislerini ileri siirebilmek igin dili kullanir (iseri, 1996). Dil yalnizca
duygu, disiince ve fikirleri paylagsmada kullanilan sozlii bir iletisim araci degil, ayrica gelen
ve goreneklerin, kiiltiirel 6gelerin ve igerisinde bulundugu toplumun yasam bi¢imini de
yansitmaya ve aktarmaya yarayan bir aragtir. Dil ayn1 zamanda kiiltiiriin gelecek kusaklara

aktarilmasinda rol oynayan ve bunu siirekli hale getiren bir olgudur.

Glinlimiizde bireyler birden farkli dili konusarak birden fazla topluma hitap
edebilirler. Yabanci bir dili 6grenmek bireyi yabanci iilke sinirlarina tagir. Boylece bireyler
dogduklar1 anda edindikleri dil haricinde bagka bir dil 6grendiklerinde yabanci bir dil
ogrenerek daha fazla bireye ulasmak ve bu bireylerle iletisim kurmak i¢in kullanirlar. Her
ulusun diger wuluslarla kendi ana dilinde iletisim kurmaya ¢alismasi miimkiin
olamayacagindan kiiresellesen diinyada kabul gormiis ve yaygin olan ortak diller
kullanilabilir (Akdeniz, 2018). Yabanct bir dili 6grenmek ayni zamanda o dildeki
kaynaklara, bilimsel yazilara ve teknolojik bilgilere de ulagmayi1 saglamaktadir. Hedef
yabanci dili 6grenen birey bu bilgi sayesinde o dilde akademik arastirmalar da yaparak
kendisini gelistirebilir ve edindigi bilgiyi kendi toplumuna da kazandirabilir. Glinlimiizde de
dil 6grenimi tizerine oldukca fazla ¢aligma yapilmakta ve yabanci dil bilen sayist da her

gecen giin artmaktadir.
1.2. Ana Dili Edinme

Anadil dedigimizde insanin dogdugu, biiyiidiigi aile, aile soyunun bagli bulundugu
toplum ¢evresinden edindigi, kisinin biling altina inen ve kisilerle toplum arasindaki giiclii

bag1 kuran dil aklimiza gelmektedir. Yani dogdugumuz andan itibaren cevremizden



Ogrendigimiz ve konugmaya baslamamizdan itibaren kendimizi ifade edebildigimiz dildir.
Kog (1992) ana dilini, dnce anneden ve yakin ¢evreden, sonra daha genis ¢evreden; ulusal
olanaklardan yararlanarak 6grenilen dil olarak gormektedir. Ozetleyecek olursak ana dil
anneden ve aileden, yakimmimizdaki kisilerden, i¢inde yasadigimiz toplumdan, dogduktan
sonraki ilk yillar igerisinde, ¢cocukluk doneminde, ilk kez iletisim kuruldugu, konugsmanin ve
diisinme eyleminin gergeklestigi, kisinin kendisini ifade edebildigi, egitim Ogrenim
gormeden birinci olarak “edinilen” dildir. Dolayis1 ile ana dil aslinda Ogrenilirken
¢ocuklugumuzda 6nce ¢evremizi uzun bir siire dinleriz. Yani ¢evremizde kullanilan dile
maruz kaliriz. Bdylelikle aslinda kurallari ve dilin yapisimi dolayli olarak &greniriz.
Kendimizi ifade etme ihtiyaci duydugumuz i¢in de dili konusmaya baslariz. Maruz
kaldigimiz, kullanmak zorunda oldugumuz bu O6nemli araci da c¢ekinmeden edinir ve

kullanmaya baslariz.
1.3. Yabanci Dil Ogrenimi

Insanlik tarihi boyunca insanlar yasadiklar1 bdlgenin de 6tesine ulasabilmek icin
yabanct dil 6grenmeye gereksinim duymustur. Gilinlimiizde ise gittikce kiiresellesen
diinyada insanlar arasindaki iletisim gittikce yogunlasmis ve ortak bir dil konugma ihtiyaci
ile yeni diller 6grenme zorunlulugu dogmustur. Insanoglunun yaptig1 bu girisimlere ragmen
dil 6grenme siirecindeki sorulara tam olarak ¢oziim getirilebilmis degildir. Tapan (1995)

yabanci dil 6gretimi ile ilgili tartigmalarin glinlimiizde devam ettigini soylemektedir.

Anadili 6grenmede oldugu gibi yabanci dili 6grenmede de belli bir 6grenme sirasinin
izlenmesi gerekliligine siklikla deginilmektedir. Bir dili 6grenmek i¢in Oncelikle kisi
cevresinde konusulan dili isitsel olarak algilayacak ve belli bir birikime ulastiktan sonra
konusmaya baslayacak, daha sonra ise okuma ve yazma becerilerine erisecek, iiretim
basamagina gegecektir. Dil §grenme basamaklarinin siralanigina baktigimizda aslinda bir
dili 6grenmenin birden ¢ok beceri gerektirdigi ve bu becerileri ayr1 olarak gelistirmenin zor
oldugu goriilmektedir. Ogrenme ortamlarinda ve sinif icinde bu dort temel beceri birbiri ile
ilintili bir sekilde kullanilmaktadir. Giiniimiizde bu becerilerin kullanilma siklig1 yabanci dil
ogrenme amaglarinda farklilik gosterse de bir becerinin bir digerinden daha iistiin oldugu
diistinilmemektedir. Sadece her becerinin kullanilma yiizdeligi degismektedir (Demirel,
2012).



Bir yabanci dilin etkili bir sekilde 6grenilebilmesi i¢in dinleme, okuma, yazma,
konusma becerilerinin orantili ve yeterli bir diizeyde Ogretilmesi gerekmektedir.
Bahsettigimiz bu becerilerden okuma ve dinleme anlama diizeyinde (receptive language
skills), konusma ve yazma ise anlatma (expressive language skills) diizeyinde
kullanilmaktadir. Aslinda bu dort beceri her ne kadar birbirinden bagimsiz gibi goziikse de

giinliik yasamda birlikte kullanilmakta ve bir biitiinii olusturmaktadirlar (Dogan, 2008).
Asagida dil egitimi basamaklarini olusturan temel becerilere yer verilmistir.

1.3.1. Yabane Dil Ogreniminde Temel Beceriler

1.3.1.1. Dinleme becerisi

Dinleme becerisi dil 6greniminde yer alan dort ana beceriden birisidir ve insanlarin
ilk kazandig1 sik olarak kullandigi bir beceridir. Iletisim kurmak ve karsidaki kisiyi
anlayabilmek i¢in Oncelikle dinlemek gerekmektedir. Egitim baglaminda dinleme
becerisinin gelistirilmesindeki amag¢ Ogrenciye karsisindaki kisiyi anlama yetenegini
kazandirmaktir. Dinleme becerisinde dili 68renen kisilerden sesi tanimalari, vurgu ve
tonlamalara dikkat ederek anlam degisikliklerinin farkina varmalari, gelen mesajlari dogru
bir sekilde algilamasi, anlamasi beklenmektedir (Bergil, 2010; Demirel, 2012). Ayrica
cesitli aktivitelerle de dgrencilerin dinleme becerilerinin gelistirilmesi saglanabilmektedir.
Ur (1992) bir calismasinda bu aktivitelerin igerisinde 6zetleme, sorulari cevaplama, not
tutma, hikaye, sarki, yorumlama, problem c¢6zme, dogru yanlis maddeleri isaretleme,
hatalar1 bulma, bosluk doldurma ve tanimlari siralama gibi dinlemeyi gelistirici
durumlardan bahsetmistir. Onemli olan nokta da dinlemenin bir amacinin olmasi, bu amacin
Ogrenciye aciklanabilmesidir. Bu amac¢ saglandiktan sonra ise yabanci dil 6grenen

ogrencilere dinleme becerilerini gelistirebilecek ortamlar saglanmalidir.
1.3.1.2. Okuma becerisi

Okuma belli kurallar ¢er¢evesinde yazilmis metinleri anlama, kavrama, analiz etme,
diisiinme ve yargiya varma eylemidir. Zihinde yer alan bir siire¢ olarak ifade edilen okuma
gerceklesirken ilk olarak goérme ve zihinde seslendirme gerceklesmektedir. Bu yiizden
beyinde gerceklesen karmagik bir siirectir. Okuma esnasinda yazilar zihin igerisinde belli
baghi kavramlara doniistiiriilerek yapilandirilmaktadir. Bu nedenle okuma becerisi zihnin

gelisimine st diizeyde etki eden bir 6grenme alanidir (Deger ve Fidan, 2004; Goger, 2007).
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Okuma, dildeki anlama ve anlatma boyutlarindan anlama kismina dahildir. iletisim
konusundaki en 6nemli 6gelerden birisidir. Okuma metinlerindeki verilen mesaj1 kavramak
igin gii¢lii bir okuma becerisi gerekmektedir. Okudugunu anlamak okunulan metnin altinda
yatmakta olan mesaj1 O0zlimsemektir (Sallabas, 2008). Dolayist ile okuma ve anlama
birbirlerini tamamlayan ayrilamaz bir biitiindiir. Nasil okuma olmadan anlama olamazsa
metni anlamadan okumak da o metni yalnizca seslendirmekten baska bir sey degildir
(Yilmaz, 2008).

Dil 6grenme siirecinde okuma bilgi edinmenin ve dildeki kurallar1 gézlemlemenin
onemli bir yoludur. Okuma esnasinda Ogrenciler dilin kurallarini, climlede kullanimini,
kelimelerin anlamlarini, kelimelerin dizilislerini 6grenebilmektedirler. Okuma, ayrica
Ogrencilere 1yi de bir telaffuz olanagi saglamaktadir. Yazili metni sesli okuduklarinda kendi
seslerini duyarak bunu degerlendirebilir ve hatalarla karsilagilmasi durumunda da bunlari

diizeltebilmektedirler.
1.3.1.3. Yazma becerisi

Yazma becerisi 0grenen bireyin bilgiyi isleme ve bilgiyi stratejik bir bigimde
koordine etme yeteneklerini dahil ettigi istbiligsel bir dil etkinligidir. Bergil (2010)
arastirmasinda bu becerinin mekanik bir siire¢ olmadigini; igerisinde anlama, diisiinme,
gelistirme ve iretim eylemlerini barindirdigindan bahsetmektedir. Konusma becerisi
icerisinde goz ardi edilebilecek bazi dilbilgisi, yazim, noktalama ve ifade hatalar1 yazma
becerisinin sergilendigi siiregte dikkate alinmaktadir. Bundan dolay1 yazma becerisi de dil

O0grenme siirecinin énemli pargalarindan biri olarak kabul edilmektedir.

Yazma becerisinin gelisiminde ciimle kaliplarina, sozciliklerin dogru yerde
kullanilmasima ve 6grenen bireyin hedef dilde basit diizeyde metinler ortaya g¢ikarabilme
becerisine odaklanilmaktadir. Bergil (2010), aragtirmasinda yazma eylemini 6grenmekte
olan bireylerin giinliikk hayatlarinda e-posta, resmi veya 6zel mektuplar, formlar1 doldurma,
faks yazma, not tutma, 6dev yapma, dilekge yazma gibi islemleri yerine getirebilmelerinin

onemli oldugunu vurgulamaktadir.
1.3.1.4. Konusma becerisi

Yabanci dil egitimine verilen 6nem her gegen giin artmakta ve bu da yabanci dil

egitimini etkilemektedir. Bunun sonucunda egitimciler dil 6gretimi konusunda yeni,
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yaratict yaklasimlar ortaya koymaktadir. Bu yaklasimlarin i¢inde dil 6greniminde 6nem
verilen okuma, yazma, dinleme ve konusma gibi dort temel becerinin dil 6gretim siirecinde
birbirinden ayrilmaz oldugu kanisina varilmistir. Dil 6grenmenin amaci ne olursa olsun bu
temel becerilerin kazandirilmasina yeterince énem verilmelidir. Fakat bazi1 kurumlarda bu
temel becerilerden biri olan konugmaya yeterince 6nem verilmemektedir veya goz ardi

edilmektedir (Barin, 2000).

Konugsma becerisi, bireyin duygu ve diislincelerini karsisindaki bireye sozlii bir
sekilde aktarmasi seklinde tanimlanmaktadir. Kisiler arasinda iletisimi saglayan en 6nemli
ara¢ olarak ele alinmaktadir. Bireylerin yabanci dil 6grenmedeki en 6nemli amaclarindan
birisi de 6grenilmekte olan dilin anlasilir bir seviyede konusulmasidir (Demirel, 2012). Dili
Ogrenen bireylerden kendini anlasilir bir sekilde ifade edebilmesi ve giinliik ihtiyaglarini

karsilayabilecek diizeye ulasmasi beklenmektedir.

Konugma becerisi, biligsel ve psikomotor becerilerin gelismesi ile dogru orantili
olarak gelismektedir. Konusma becerisinin elde edilmesinde yalnizca dilin kurallara uygun
ve dogru bir sekilde 6grenilmesi yeterli olmayip, jest ve mimik gibi sozel beceriler igerisine
dahil olmayan bazi davraniglarin da 6grenilmesi gereklidir (Demirel, 2012). Bundan dolayi
yabanci yabanci dil 6grenimi uzun ve zorlu bir siire¢ olarak kabul edilmektedir. Bireyler
yeni bir dil 6grenilirken ayn1 zamanda yeni bir kiiltiir ve yeni bir diistinme stiline adapta
olmaktadirlar ve bireyler kendi anadillerinin sinirlarinin digina ¢ikarak tiim benliklerini bu
dile vermektedirler. Dil 6grenme siireci igerisinde bir¢ok degiskeni barindirir. Bu ylizden dil
O0grenimi bireyin kendi basina iistesinden gelebilece§i bir durum olarak goriilmemektedir

(Brown, 2007).

Yapilan bazi calismalarda dil egitiminde konugsma becerisinin yeterli diizeyde
gelismedigi ve diger becerilere oranla daha az gelisim gosterdigi olgusuna rastlanmigtir
(Barin, 1997; Esin, 2012; Kondal, 2009). Elde edilen sonuglar dogrultusunda konusma
becerisinin iizerinde daha fazla durulmasi gerektigi ortaya c¢ikmaktadir. Bu hususta,
konusma becerisinin genel yapisit ve bu becerinin gelismesini etkileyen faktorler lizerinde

durulmustur.
1.3.1.5. Konusma becerisi ve gelisimi

Konusma, duygu ve diisiincelerin soz ile aktarimi olarak tanimlanmaktadir (Ozbay,

2005). Bireyler oncelikle anadillerinde kolay ve rahat bir sekilde konusurken 6grenmekte
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olduklar1 yabanci dilde bu beceriyi edinmekte, kullanmakta zorlanmaktadirlar. Bunun dogal
bir sonucu olarak yabanci dil smiflarinda karsilagilan en biiyiik problemlerden birisi de
Ogrencilerin 0grenmekte olduklar1 dili konusamamasidir. Yabanci dili dogru ve giizel
konusabilmek i¢in dili 6grenen bireyin yeterli bir dilbilgisi ve kelime haznesi olmasi
gerekir. Gliniimiizde dil egitimi yapilan kurumlarda genel olarak bu alanlara agirlik
verilmektedir. Fakat konusabilmek i¢in yalnizca bilgi (knowledge) degil beceriye (skill) de
ihtiya¢c duyulmaktadir. Dolayis1 ile yalnizca dilbilgisi ve kelime dagarcigina sahip olmak
konusma becerisinin kazanimi ve gelisimi i¢in yeterli degildir. Birey kendisini s6zlii olarak

ifade edebilmelidir (Karagol, 2015).

Konusma dili yazi dilinden farkli olarak uzun ciimleler icermek yerine daha anlagilir
ve kisadir. Yaz1 dilinde begenilmeyen veya hatali ciimleler yazinin en son haline kadar
degistirilebilir. Herhangi bir zaman kisitlamasi bulunmamasindan dolay1 da yazi tizerinde
oldukea fazla diisiiniilerek son {iriin ortaya konabilir. Konugma esnasinda zaman kisitlamasi
bulunmasindan dolay1 hata yapilabilir, soylenmek istenenler unutulabilir veya onceki
sOylenenler hatirlanmayip tekrar sdylenebilir. Konusmay1 dinleyen kisi ise bazi nedenlerden
dolayr konusmayi kagirabilir veya duyamayabilir. Biitlin bunlar konugma dilinin yazi
dilinden farkli oldugunu gostermektedir (Bygate, 1987: 11). Her ne kadar yaz1 gibi diizenli
ve akici halde olmasa da konusma becerisi de gelistirilebilir. Yeni bir dilin 6grenmenin
bircok nedeni olsa da dili dgrenen bireylerin ana hedefi o dilde akict bir sekilde
konusmaktir. Konusma dili yeterlikleri dili 6grenme basarisi olarak kabul edildiginden
konusma becerisinin 6nemli kilmaktadir (Richards, 2008). Dil 6grenmede onemli olan
biitiin dil becerilerinin birbiri igerisinde ve baglantili bir sekilde yer almasimin farkina
vartlmasidir. Dil Ogrenme siirecinde konusma becerisi 0grenme siirecinin ve beceri
siralamasinin belirli bir basamaginda yer alsa da 6grencilerin diger dil becerilerinden ayr1
olarak gelistirilebilecek bir hedef olarak goriilmemelidir. Dil 6grenmede biitiin beceriler i¢
icedir ve birbirinden ayr1 olarak edinilebilecegi diisiiniilmemelidir. Ornegin dinleme ve
okuma becerisi konugma becerisinin gelisiminde 6nemli bir role sahiptir. Ayrica dinleme,

okuma ve yazma becerileri de konugma becerisi tizerinden gelistirilebilir (Chastain, 1988).

Giinliik hayatta konusma becerisi yiiz yiize veya telefon lizerinden yapilan iletisimde
kullanilmaktadir. Dili 6grenen kisiler de var olmak adina dil becerilerinden konusma
becerilerini gelistirmek durumundadirlar. Ana dil egitimi esnasinda dinleme ve konusma

kendiliginden ortaya c¢ikan bir etkinliktir ¢linkii dili 6grenen kisi buna siirekli maruz
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kalmaktadir. Maruz kaldig: sesleri duyar, dinler ve bunlar i¢sellestirerek dili dogal yollarla
ogrenir. Fakat ikinci bir dil 6grenirken, dil 6grenenler ilk 6nce okuma ve yazma becerilerini
edinir. Ingilizce konusmak igin ise ¢ok fazla ¢aba gerekmektedir. Ingilizce konusma becerisi
uygulama yaparak gelismektedir (Shastri, 2010: 70). Ogrenci ne kadar fazla uygulama
yaparsa yabanci dil etkililigi o denli artar ve yabanci dil konusmada kendine olan giiveni

artar.
1.4. Yabanci Dili Konusmayi Etkileyen Faktorler

Tiirkiye’de yabanci dili konugmayi etkileyen faktorler tizerine ¢aligmalar yapilmaistir.
Nozad (2017), yiiriittigli ¢alismasinda isteksizlik, 6zgliven ve motivasyon eksikliginin
konusma becerisinin 6gretilmesi ve Ogrenilmesinde biiylikk problemler yarattigini
belirtmistir. Ayrica calisma icerisinde konusma becerisinin geregince
degerlendirilememesinin de konusma becerisinin gelisiminin test edilmesi, gelistirilmesine
katkisinin bulunmadigimma deginmistir. Calismada ulagilan en ¢ok ©On plana ¢ikan
sonuglardan birisi de Ingilizce konusmak icin bir ortama sahip olamamanin ve herhangi bir
sohbeti baslatip slirdiirememenin konusmay1 en ¢ok etkileyen faktdrlerden oldugunun alti
cizilmistir. Ayrica konusma problemleri arasinda dilbilgisinin en az, telaffuzun en ¢ok hata

yapilan alan oldugu vurgulanmustir.

Merzifonluoglu (2014), yapmis oldugu calismasinda katilimcilarin  ingilizce
konusma alaninda yasadiklar1 zorluklarin sebebi olarak dilbilgisi, kelime eksikligi, zayif
telaffuz, sinif ortami, 6gretmen faktorii ve anlama eksikligi olarak belirtilmistir. Calismanin
en onemli sonuglar1 arasinda 6grencilerin konusurken gergin olmasinin konusma becerisinin
gelisimine olumsuz yonde etki ettigi vurgulanmistir. Ayrica Ogretmen faktorii olarak
Ogrencilerin ders Ogreten 0gretmeni sevmelerinin konusma becerisinin gelisimini olumlu
yonde etkiledigi sonucunda varimistir. Boylece o6gretmen pozitif bir smif atmosferi
olusturabilecek ve ogrenciler bu ortamda daha etkili bir sekilde konusma becerilerini

gelistirebileceklerdir.

Hocaoglu (2015), tiniversite dgrencileri lizerinde yaptig1 bir calismada konusmaya
etki eden en baskin problemin 6grencilerin dilbilgisi agirlikli olarak yabanci dil egimi
almalar1 oldugunu belirtmistir. Boylece 6grenciler konusma esnasinda dilbilgisi gevirisi
yaparak konusma becerilerini oldukca yavaglatmakta hatta kendi anadillerinde diisiinmeye

odaklandiklart i¢in konusma becerisinin bir tiirlii gelistirememektedirler. Ayrica ¢alismada
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Ingilizce egitiminin yalmzca smf icerisinde belli dilbilgisi kurallarma dayali olarak
gerceklesmesi ve siif disinda hicbir sekilde Ingilizce diline maruz kalinmamasinin baslica
problemler arasinda yer aldigini1 vurgulamaktadir. Ek olarak Ingiliz kiiltiiriinii bilmenin ve
yiiksek motivasyona sahip olmanin da konusma becerisine katkida bulundugunu

belirtmistir.

Yaptiklar1 calismalar sonucunda Karagdl (2015) Ozkan (2019), calismaya katilan
Ogrencilerin bagskalar1 6niinde konusmaya cekindikleri, 6zellikle de sinav esnasinda kendi
Ogretmenleri disinda yabanci bir kisinin daha ortamda bulunmasmin kaygi diizeylerini
arttirdigina ulagmustir. Ayrica bu Ogrencilerin dil smiflarinda konusma becerilerini
sergilerken hata yapma konusunda kaygiya sahip olduklarindan bu beceriyi dogru bir

sekilde gosteremedikleri sonucunda varilmaistir.

Ingilizce konusma becerisinin gelisimini olumsuz etkileyen durumlara ek olarak
Ozdemir (2019), ¢alismasinda 6grencilerin ders esnasinda yasadiklar1 durumlara deginmis,
Ogrencinin 6gretmen tarafindan siirekli diizeltilmesini, sinif igerisinde bazi 6grencilerin ana
dillerini 1srarla kullanmasini, sinif mevcudunun kalabalik olmasini1 ve konusma (speaking)
dersinin ayr1 bir ders olarak islenmeyip genel ders igerisinde islenmesini ve dolayisi ile

konusma becerisinin gelisimine yonelik yeterli ders zamani1 bulunmamasini vurgulamistir.

Giiney (2010) ve Yilmaz (2019), calismalarinda katilimcilarin Ingilizce konusma
problemlerinin sebepleri olarak mevcut dil yeterliklerindeki eksiklikler, ders sirasinda
kullanilan igerik ve materyalleri gostermistir. Arastirma sonucunda dersi veren §gretmenin
yeterli icerik saglamadigi, konusma derslerindeki aktivitelerin sikici1 oldugu ve 6grencilerin
de genellikle buna hazirliksiz olduklarindan dolay1r konusmaya g¢ekindikleri belirtilmistir.
Katilimcilar bazi onerilerde bulunmustur ve bu oOneriler igerisinde sinifa yabanci 6grenci
getirilmesi, aktiviteler oncesinde O6grencilere hazirlanmalar1 igin yeterli siire verilmesi,
ogrencileri motive ederek cesaretlendiren dgretmenlerin ders vermesi ve derslere ana dili

Ingilizce olan dgretmenlerin de girmesi dahil edilmistir.

5. sif Ogrenciler ile yapilan bir arastirma sonucunda Korkmaz (2019), konusma
becerisine etki eden faktorler olarak 6z giiven eksikligi, etkilesime girme korkusu, dil
yeterlik problemleri, konusma esnasinda hatalarin 6gretmenler tarafindan diizeltilmesi ve
negatif goriis belirtilmesi gosterilmistir. Bu problemler arttikga 6grencilerin konusma

becerisini sergilemede kaygi diizeylerinin arttig1 sonucunda ulasilmistir.
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Alishah (2015), c¢alismasinda ogrencilerin digadoniiklik seviyelerinin konugma
becerisinin gelisimi ve uygulanmasi ile baglantis1 oldugu sonucunda ulasmistir. Disadoniik
Ogrencilerin 0grenmekte olduklar1 dili kullanarak daha kolay etkilesime girdikleri,
yabancilarla daha aktif bir sekilde konusmaya goniillii olduklarin1 saptamistir. Ayrica
ogrencilerin mevcut dil seviyelerinin de yine konusma becerilerinin pratigini yapmada etkisi
oldugunu sdylemistir. Konusma becerilerini etkileyen son bir faktor olarak da dgrencilerin

kisiliklerini ve kisisel farklar1 ortaya konmustur.
1.5. Programla flgili Kavramlar
1.5.1. Egitim ve Ogretim Program

Eski Yunancada kullanilmakta olan “program” belli bir amag¢ igin “Onceden
hazirlanmis ¢izelge” anlamindadir (Usun 2016). Tiirk Dil Kurumu sézliigiine baktigimizda
ise programin “belli bir ¢alismanin amacini, boliimlerini, yontemini ve siiresini gdsteren

plan” olarak tanimlandigina rastlanmaktadir (TDK 2021).

Egitim programi, 6grenene okulda ve okul disinda planlanmis etkinlikler araciligiyla
saglanan 6grenme yasantilari diizenegi” ifadesiyle tanimlanmistir (Demirel 2015: 4). Erden
(1998: 4) egitim programini “bir egitim kurumunun amaglar1 dogrultusunda diizenlenmis
planli etkinliklerinin tiimii” ifadesiyle tanimlamaktadir. Varig (1988: 18) programi “bir
egitim kurumunun c¢ocuklar, gencler ve yetiskinler i¢in sagladigi milli egitim kurumunun
hedeflerinin gergeklestirilmesine dayali etkinlikleri kapsar” seklinde tanimlamigtir. Oliva
(2009: 5) egitim programini “ders dis1 etkinlikler, rehberlik, kisileraras1 etkilesimler de dahil
olmak tizere, okul ortaminda gerceklesen her seydir” seklinde tanimlarken, terimin

kapsamini da genisletmistir.

Egitim programi ve Ogretim programlar1 kavramlar birlikte ve c¢ogu kez biri
digerinin yerine kullanilmaktadir. Varig (1994) egitim programinin bir okulda yer almakta
olan tiim egitim faaliyetlerini, kurum icinde ve disinda var olan egitim etkinliklerini i¢ine
dahil ettigini vurgulamaktadir. Ogretim programu ise egitim programi igerisinde yer almakta
ve Ogretme-0grenme siirecleri ile ilgili var olan tiim etkinlikleri kapsamaktadir. Kisaca
aciklamak gerekirse 6gretim programi okulda ya da okul disinda §grencilere kazandirilmasi
hedeflenen bir dersin Ogretimi ile ilgili tiim etkinlikleri iceren yasantilar diizenegidir

(Demirel, 1997).
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1.5.2. Tiirkiye’deki Yabanci Dil Ogretim Programlari

Yabanci dil 6gretim programlari hazirlanma asamasinda uygulanabilirlik g6z onilinde
bulundurularak ¢agdas anlayisin benimsenmesi ve buna uygun c¢alismalar yapilmasi
gerekmektedir. Daha verimli bir yabaci dil egitiminin gerceklestirilebilmesi i¢in yabanc1 dil
Ogretiminde cagdas bir anlayisin benimsenmesi ve yabanci dil Ogretim teknolojisinin

gelisimine olumlu katkilarin yapilmasi gerekmektedir (Yasar, 1990).

Giiniimiizdeki yabanci dil egitim programlarina baktigimizda Tiirkiye de ilk kez
ilkokul diizeyinde Ingilizce dgretim programmin uygulamaya konuldugu program 1997
programudir. 1997-1998 egitim ve Ogretim yilinda 4. smif kademesinde Ingilizce dersi
programa zorunlu ders olarak eklenmistir. 2481 sayili Tebligler Dergisinde, 17.09.1997
tarih ve 144 karar says1 ile yayimlanan, “Ilkdgretim Okulu dért ve besinci simf Yabanci Dil
(Ingilizce) Ogretim Programi” (Tebligler Dergisi, 1997; say1, 2481) aciklamalarina gore
programin amaclar1 sdyledir: iletisim teknolojilerinin ilerlemesiyle birlikte yabanci dil
bilmeye olan ihtiyag giinden giine artmaktadir. Yabanci dil bilmek iletisim kalitesini
arttirmaktadir. Ozellikle Avrupa iilkeleri basta olmak iizere diinya iilkeleri ile iligkilerimizi
gelistirmek ve uygarlik diizeyimizi gelistirmek amaciyla yabanci dil 6grenimi kacinilmaz
bir hal almaktadir. Bu sebeple dérdiincii siniftan itibaren zorunlu olarak Ingilizce dersi alan
ogrencilerin sekiz yillik egitim siireleri sonucunda Ingilizce diizeylerini orta seviyeye

getirmeleri beklenmektedir.

Milli Egitim Bakanlhigi’nin (MEB), yapilandirmaci yaklagimin benimsenmesi ve
bunun uygulanmak istenmesi amaciyla 2006 yilinda programi giincelledigi goriilmektedir.
Bu programda 6grenci merkezli ve siire¢ odakli yaklasima 6nem verilerek 6grenciler igin
O0grenme ortamlarmin son derece onemli oldugundan bahsedilmistir. Bu yaklasimlarin
getirdigi yeniliklerle birlikte 6grencilerin kendi yeteneklerinin ve potansiyellerinin farkina
varmalarinin  gerekliligi vurgulanmig, hedef dili 6grenirken ogrencilerin asil amacinin
ogrenmenin nasil gerceklestiini anlamalarint saglamak ve Ogrencinin smiftan bagimsiz
olarak da oOgrenmelerine devam edebilmelerinin Oniinii agmak amaglanmistir. 2006
programi igerisinde karma tip program gelistirme metodu kullanilmistir ve Avrupa Dil
Pasaportu ile biitiinlesmesi amaglanmistir. Avrupa Dil Pasaportunun amaci da 6grencilerin
dil ve iletisim yeterliklerinin arttirmak ve programin gelismesine yarimci olmaktir. Program
icinde daha cok iletisimi arttirmaya yonelik adimlar atilmig ve bu becerinin gelisimi

amaglanmistir. Programda sarmal program (cyclical format) tercih edilerek ayn1 konunun
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birden fazla kez tekrar edilebilmesi ve konunun unutulmadan kalict hale gelebilmesi
amaglanmistir. Dilin islevselligi {lizerinde durularak O6grencinin yabanci dilde iletigim
kurabilme yeteneginin gelisimi hedeflenmistir. Program dil becerilerinin en iyi sekilde dogal
ortamda gelisebilecegini ve islevsel hale gelebilecegini vurgulamaktadir. Bu yiizden de
Ogrencilerin dogal ortamda bulunarak dil ve konusma becerilerinin gelisebilecegi
ongoriilmektedir. Ayrica simif ortaminda oOgrencilerin birbirlerini desteklemeleri ve

giidiilemeleri amaglanmaktadir (Cetin, 2018).

2013 yilinda giincellenen programda ise oncelikle 8+4 modeli degistirilerek 4+4+4
modeline gecilmistir. Yeni programda dil 6gretiminin erken yaslarda yapilmasi gerektigi
vurgulanarak program igerisinde degisiklige gidilmis, yasi diisiik olan 6grencilerin de
Ogrenim ihtiyaglart goéz onilinde bulundurulmustur (MEB, 2013). Yeni Ogretim yili olan
2013-2014 egitim ve dgretim yili itibari ile de yeni Ingilizce programi kademeli olarak
hayata gegirilmis ve Ingilizce 6gretimi ikinci sinif kademesine indirilmistir. Yeni 6gretim
programi 2013-2014 6gretim yilinda ikinci ve besinci Siniflar i¢in, 2014-2015 yilinda iig,
dort, alt1 ve yedinci smiflarda, 2015-2016 6gretim yilindan itibaren de sekizinci siniflarda
uygulanmaya konulmustur. Béylece iki, ii¢ ve dordiincii siniflarda iki ders saati ingilizce
dersi, bes ve altinct Smiflarda ii¢ ders saati, yedi ve besinci smif diizeyinde ise ii¢ Saat
zorunlu, iki saat segmeli ders saati olmak iizere Ingilizce dersi haftalik ders programlarina

konulmustur (MEB, 2013).

2018 programini inceledigimizde diger programlardan ayri olarak degerler egitimine
onem verildigi gorilmektedir. Programa gore Ogrencilere aktarilmasi planlanan bazi
degerler vardir ve bu degerler soyledir: adalet, arkadaslik, diiriistliik, 6z denetim, sevgi,
saygl, sabir, Ozgecilik, vatanseverlik ve sorumluluk. Bunlar ayr1 birer 6ge olarak
diisiiniilemeyecegi icin dersin iinite ve konularina entegre edilmelidir. Ayrica 0grenme
stirecine dahil edilecek herhangi bir materyalin, karakterin, metinlerin ve gorselin
Ogrenicinin yas, psikolojik ve sosyolojik diizeyine gore belirlenip kullanilmasi
gerekmektedir. Ayrica karakterlerin se¢imi de egitim sisteminde belirlenen etik degerlere ve
kurallara uygun olmalidir (MEB, 2018). 2018-2019 egitim ve 6gretim yilindan itibaren
biitlin smif diizeylerinde programa gore hazirlanacak taslak ders kitaplarinin Talim ve
Terbiye Kurulu Bagskanliginca ilk bagvurularinin 15-28 Subat 2018 tarihleri arasinda
yapilmasi, kabul ve duyurusuna ait takvimin ise daha sonra kurul tarafindan belirlenmesi

kararina varilmigtir. (MEB Tebligler Dergisi, 2018). Boylece iki, tig, ve dordiincii siiflarda
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iki ders saati Ingilizce dersi, bes ve altinci Smiflarda ii¢ ders saati, yedi ve sekizinci

siiflarda ise dort ders saati Ingilizce dersi haftalik ders cizelgelerine konulmustur.
1.5.3. Ortiik Program

Ortiik programin tanimi incelendiginde egitim bilimleri literatiiriinde yer alan ¢ogu
kavrama gore yeni bir kavram oldugu goriiliir. Kavramin ilk olarak ne zaman ortaya ¢iktig1
ile ilgili farkli goriisler yer almaktadir. Eisner (1994) bu kavramin ilk defa 1932 yilinda
Waller’in “The Sociology of Teaching” adli eserinde kullandigin1 belirtmistir. Hlebowitsh
(1994) de bu kavrami “yardimei (collateral) 6grenme” adiyla Dewey’in ilk defa kullandigini
One siirmiistiir. Dewey okullarin 6grenci davranisi lizerinde ortiik etkileri oldugunu ve bu
etkilerin olumlu veya olumsuz olabilecegini agiklamistir. Bu konuda eserleri olan yazarlar
genellikle ortiik program kavraminin 1968 yilinda Jackson tarafindan yazilan “Life in
Classrooms” adli eserde yer aldigimi belirtmektedirler (Gordon, 1982; Hemmings, 2000;
Lynch, 1989; Portelli, 1993). Jackson eserinde sinif ortaminda yasanan seyleri ayrintili
olarak gozlemlemis ve 6grencileri birer yetiskin olarak toplum yasamina hazirlamak tizere
simif icindeki yasami toplumdaki yasama gore diizenleyen bir ortiik programin varligindan

bahsetmistir (Jackson, 1968).

Genel olarak agiklamak gerekirse resmi olmayan 6grenme ve dgretme etkinliklerinin
olusturdugu program c¢esidi olan oOrtiikk program farkli yazarlar tarafindan farkl

yorumlanmustir. Bu tanimlar1 Portelli (1993) dort grup altinda toplamigtir.

1) Resmi olmayan, agik¢a belirtilmeyen, fakat dgrencinin ulasmasmin beklendigi

mesajlar.
2) Beklenmeyen 6grenme ¢iktilar.
3) Egitim sistemi yapis1 geregi ortaya ¢ikan agik olmayan mesajlar.
4) Ogrenciler tarafindan yapilan faaliyetler.

1.5.3.1. Ortiik programin kapsam

Yukarida belirtilen hususlar incelendiginde ortiik programin neleri kapsadigi biiytik
Olgiide anlagilmaktadir. Tanimlamalara bakildiginda Ortilk program, resmi programda

belirtilenlerin disinda 6grencilerin kazandiklar1 bilgi, tutum, beceri, goriis ve degerlerdir.
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Konu biitiiniiyle degerlendirildiginde 6grencilerin resmi olan program disinda ii¢ kaynaktan
Ogrenebildikleri ve bu ii¢ kaynagin oOrtik programi olusturdugu goriilmektedir (Mc
Cutcheon, 1997; Demirel, 1999; Tezcan, 2003). Bu ii¢ kaynaga bakacak olursak:

1) Okuldaki idari ve orgiitsel arag diizenlemesi.

2) Okul ve ¢evre arasindaki etkilesimler.

3) Sinif atmosferi

Yukarida belirtilen maddeler detayli bir bigimde analiz edildiginde:
1) Okuldaki idari ve orgiitsel ara¢ diizenlemesi:

Okul igerisinde bulunan idari ve Orgiitsel yapt ve diizenlemelerin yer aldigi
kaynaktir. Bu diizenlemeler igerisinde okul kurallari, okul binasina ait mimari 6zellikler,
dekore edilme bigimi, dersler ve ders siireleri ve sinif olusturma 6l¢iitleri vb. yer almaktadir

(Yiksel, 2002).

Okul Kurallari: Okulun diizenli bir bi¢cimde islemesi ig¢in ortaya konulan
programlar ortiik programin 6nemli bir kismin1 olusturmaktadir. Bu kurallar devlete ait bir
ideolojiden veya sadece okula ait bir ideolojiden de kaynaklanabilir. Ornek vermek
gerekirse, ilkdgretim kademelerinde 6gretmen derse girdiginde dgrenciler ayaga kalkmakta
iken yiiksekogretim kurumlarinda bu kuralara rastlanilmaz. Terimi ilk kez ortaya atan Philip
Jackson’a (1968) gore okullarda ortiik program ile anlatilmak istenen sey sessiz bir sekilde
beklemeyi 6grenmek, verilen isi tamamlama, dakik ve diizenli olma, birlikte ¢alisma v.b

gibi Ortiik program kapsaminda 6grenilen prensipleri kazanmaktir.

Her okulda bir¢ok kural vardir ve bu kurallardan bazilari olduk¢a onemlidir. Bazi
kurallarin uygulanmasinda taviz verilmezken bazi kurallara uyulup uyulmamasi ¢ok dnemli
degildir. Ogrenciler ise bu kurallar1 genellikle iki yol ile dgrenirler. Birinci yol, énemli
kurallarin idareci ve 0gretmenler tarafindan siirekli hatirlatilmas1 ve 6gretilmesi yoludur.
Ikinci yol ise &grencilerin c¢evresini gozlemleyerek ogrendikleri yoldur (Gordon, 1983).
Okul toplum kurallarmi 6greten bir yerdir ve iiyelerin toplum ig¢inde homojenlesmesini
saglar. Toplumdaki bireylerin homojen olmasi o toplumun ayakta durabilmesi icin
onemlidir. Dolayis1 ile egitimin birincil amact Ogrencilerin  Ortiik program ile

homojenlestirilmeleri ve topluma uygun hale getirilmeleridir (Akbulut, 2011).
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Okul Binasinin Mimari Yapisi ve Dekorasyonu: Ortiik programi etkileyen baska
bir faktor de okul binasinin mimari 6zelligidir. Bu mimari 6zellikler i¢inde siiflar, yonetici
odalari, 6gretmen odalari, laboratuarlar, atdlyeler, spor salonlar1 gibi yerler ve bu yerlere ait
tasarimlar okula ait ortiik programi yansitmaktadir (Meighan, 1994). Ornek vermek
gerekirse, siniflardaki kosullarin yetersiz fakat yonetici ve 6gretmen odalarmin daha iyi
kosullarda oldugu okullarda otoriter bir yonetim oldugundan bahsedilebilir. Okulda
kiitliphane veya dil siiflarinin yetersiz olmasi o okulda arastirma, gelistirme veya dil
Ogretimine ne kadar az 6nem verildigini gostermektedir. Duvarlarinda yabanci dil ile ilgili
brostir, poster, kelime kart1 ve resim gibi araglar bulunan okullarin da yabanci dil egitimine
oldukca onem verdigini anlayabiliriz. Siniflara ait mimari 6zelliklerin de Ortilk programa
etkisinin oldugu yapilan calismalarda belirtilmektedir. Bu alanlarda egitim ve Ogretim
faaliyetlerinin biiylik bir bolimii gecmektedir ve smif icerisinde 6gretilecek olan derse ait
arag ve gereg, mobilya, poster, resim vb. gereglerle donatilmasi da o dersin 6gretimine karsi
verilen Onemi goOstermektedir. Yapilan ¢aligmalar iyi bir smif diizeninin 6grenciyi
giidiileyerek basariyr arttirdigt ve Ogrenilenlerin hatirlanmasint sagladigi, 6grencilerin
birlikte ¢alismalarini tetikledigi ve arkadas iliskilerinin gelisimine katkida bulundugu ortaya
konulmustur (Aktaran Basar, 1998).

Smiflarin Olusturulmasi: Okulda siniflarin olusturulmasi da o okuldaki oOrtiik
programi yansitmaktadir. Dolayisi ile okula kayit yapilirken 6grencilerin sinifara ayrilmasi
idarenin takindigi bir tutumdur ve uygulamalar agisindan olduk¢a Onemlidir. Resmi
kurallara dayanarak hareket edildiginde Ogrenciler higbir Olciite dayandirilmadan sans
yoluyla simiflara boliinmelidir. Fakat bazi okullar bu durumun tersini uygulayarak st sosyo-
ekonomik diizeyden gelen 6grencileri bir araya getirir ve daha deneyimli 6gretmenleri de bu

smiflara verir (Yiiksel, 2002).

Zaman: Okullarda zaman ders ici, ders dis1 faaliyetleri gergeklestirebilmek icin belli
bir zamana ihtiyag¢ vardir ve okullarda bu zaman yonetimi genellikle sorun olmaktadir. Ders
ici ve ders dis1 faaliyetlere ayrilan zaman da okulun ortilk programini yansitmaktadir.
Okullara ait zaman c¢izelgesine bakildiginda belirli derslere (Matematik, Tiirkce ve Fen
bilimleri) digerlerinden daha fazla zaman ayrildigr goriilmektedir. Tiirk Milli Egitiminin
yazili olan genel amaclari incelendiginde okuldaki 6grencilerin bedensel olarak saglikli ve
dengeli olarak yetistirilmesi yer almaktadir. Fakat bu ders haftada iki saat ile

siirlandirilmigtir. Aynt durum yabanci dil dersleri i¢in de gecerlidir. Bireylerin lise
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diizeylerine ulastiklarinda en az B1 seviyesinde yabanci dili kullanabilmeleri beklenmekte
iken Ingilizce ders saatlerinin az olmasi ve uygulamada yetersiz olusu karsimiza &rtiik

program olarak ¢ikmaktadir (Yiiksel, 2002).

Ders Dis1 Faaliyetler: Ders disinda gerceklestirilen 6gretim ve egitim durumlar1 da
ortiik program olarak degerlendirilmektedir. Okul ig¢inde yapilan kuliip, dernek gibi
faaliyetler ile kiiltiirel ve spor faaliyetleri, torenler ders dis1 faaliyet kapsamindadir. Milli
Egitim Bakanligi’nca zorunlu tutulan yazili programda aktiviteler kismen yapilmakta ve
amaglara uygun caligmalarin yapilmadigi gozlemlenebilmektedir (Giindiiz-Erbay, 1997;
Kiraz, 2002; Ozenci, 1997). Sonug olarak okullarin genellikle ders ici faaliyetlere daha fazla

onem verdigi, ders dis1 faaliyetlere ¢ok fazla nem vermedigi goriilmektedir.
2) OKkul ve cevre arasindaki etkilesimler:

Egitim veren kurumlar toplumdan soyutlanmis degil aksine cevresiyle siirekli
iletisim ve etkilesim halinde olan kurumlardir. Toplumun varligini siirdiirebilmesi igin

toplumun isteklerini ve beklentilerini yerine getirmek iizere tasarlanmis kurumlardir.

Toplumsal Norm ve Degerler: Okulda 6grenim goéren 6grencilerin topluma uyum
saglamas1 ve toplumun norm degerlerinin 6grencilere verilmesi okullarin ana amaglarindan
biri olmustur. Milli Egitim Bakanlig1 degerler ile iligli “sosyal bir toplum kendi varligini,
birligini ve isleyisini ve siirekliligini saglamak ve devam ettirmek i¢in iyelerinin
cogunlugunun dogru kabul ettigi, gerekli gordiigii ortak amag, diisiince, ahlaki ilke ve
inanglardir” tanimin1 sunmustur (MEB, 2009). Bu toplumsal kurallar ve degerler de ders
igcerisinde verilmektense oOrtiik program icerisine dahil edilerek Ogrencilere iletilmektedir.
Toplum tarafindan gerekli goriilen, deger ve normlarin 6grencilere ortiik program ile
ogretilebildigini savunulmaktadir (Dreeben 1968; aktaran Yiiksel, 2004). Ogrencilerin
ailelerinde  6grenemedikleri  toplumsal kurallar1  okullardaki ortiik  programlarla
ogrenebileceklerini belirtmistir. Okulun 6grettigi normlar, kisileri devletin diizenine bagh
kilar. Demokratik iilkelerde, okullar demokratik bireyler yetistirir. Peki, diizende var olan
aksakliklar nasil c¢oziilebilir? Aksakliklart 6grenen oOgrenciler eger bu aksakliklar
igsellestirirlerse, yeni ¢olimlere nasil ulasilabilir? Aksakliklara maruz kalan 6grencilerin iki
secenegi vardir. Ya kabul edip benimserler ya da reddedip, varolan diizeni degistirmeye

calisirlar (Tiiredi, 2008).
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Ideoloji: Ideoloji de egitim ile yakindan ilgili bir olgudur. Bir iilkede egemen olan
ideoloji bu fikirlerin devami ve yayilmasi i¢in okul ortamindan yararlanmaktadir. ideolojiye
ait bazi kisimlar egitim programlarinda belirtilse de bunun yayilmasi ve etkin olmasi igin
ortiik programdan yararlanilmaktadir. Mevcut ideolojide belli bir kesimi rahatsiz eden belli
fikirler olsa da bu ortiikk program sayesinde Ogrencilere listii kapali olarak verimekte ve

ileride 6grencilerin bu olgulart normal karsilamalari amaglanmaktadir (Yiiksel, 2002).

Ders Kitaplarn: Bir ara¢ olarak ders kitabi, ortiikk programda yer alan ve alabilecek
unsurlar1 Ogrencilere aktarmaktadir. Ders kitaplar1 egemen ideolojiyi Ogrencilere karsi
mesrulastiric1 ve toplumsal iliskileri diizenleyici bir yapiya sahiptir (inal, 1996). Mevcut
ideolojiyi ve toplum diizenini devam ettirmek i¢in giizel bir aragtir. Resmi program
icerisinde acik olarak verilemeyen goriis ve diisiinceler ders kitaplarinda iistii kapali olarak

verilebilmektedir (Vallance, 1993).
3) Simif atmosferi:

Simif atmosferi sinif iginde dahil olan faaliyetleri kapsamaktadir. Bu faaliyetler
arasinda Ogretmen davranislari, 6nyargilari, 6grenci ozellikleri, sinav ve 0grenci basarisi

gibi unsurlar yer almaktadir.

Ogretmenlerin Géoriis ve Beklentileri: Ogretme ve 6grenme siirecinde 6gretmenler
goriis ve beklentilerini grencilere hem agik hem de ortiik bir sekilde iletebilirler. Universite
diizeyinin ele alindig1 bir ¢alismada 6gretim iiyeleri 6grencilerden yaraticilik ve orijinallik
gibi beklentilerinin oldugunu sdylemektedir. Fakat ders yili bittiginde 6grencilerden tiim
bilgileri ezberlemeleri ve bunu sinavlarda gostermeleri istendigi ortaya ¢ikmaktadir (Snyder,

1971).

Ogretmenler ders islerken kendi goriislerini de 6rtiik program dahilinde yansitirlar.
Hatta ders kitabinda ve egitim programinda kendi diisiinceleri ile ¢elisen bir durum
meydana geldiginde kendi goriislerini ortiik bir sekilde aktarirlar. Ortiikk program da

Ogrenciler lizerinde yazili olan programdan daha fazla etki birakmaktadir.

Ogretmen Onyargilari: Ogretmenlere ait cesitli 6n yargilar ortik program
kapsamina alinabilecek unsurlardir. Ogretmen heniiz sinifa girmeden bir takim basmakalip
diistinceleri smifa getirir. Yapilan bir c¢aligmada &grencilerin 1rklari, cinsiyetleri, ve

isimlerinin bile &gretmenlerin 6n yargida bulundugu durumlar arasinda sayilmistir
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(Meighan, 1994). Ogretmenlerde bulunan bu on yargilar Ogrencilerin  basarisin
etkilemektedir. Dolayisi ile sinif igeriside bu 6n yargilar 6gretmenin tutumunu degistirmekte

ve sinif igerisindeki yaptigi faaliyet etkilemektedir.

Simif Kurallari: Ortiik programa konu olan baska bir unsur da kurallardir ve bunlar
Ogrencilere acik¢a duyurulmamaktadir. Sinif icerisindeki kurallara uyan 6grenciler basarili
olarak siniflandirilmakta, kurallara uymayan 6grenciler ise basarisiz ve kotii 6grenci olarak
goriilmektedir. Ogretmen dgrencilerin bilgi, beceri diizeylerini dikkate almadan yalnizca
kurumsal diizenleme ve kurallara dayanarak onlara kars1 6fkelenebilmektedir (Ballantine,

1985).

Ogretmen Davramslari: Ogretmenin smif igerisindeki davramislari da  ortiik
programin kapsaminda degerlendirilen bir husustur. Ogretmenlerin bu davramslari kisilik
ozelliklerinden, fikirlerinden ve ¢evrenin 6zelliklerinden dolay1 ortaya ¢ikmistir. Basarili bir
egitim ortam1 olusturma siirecinde 6gretmenlerden 6grencilerin 6grenme siireglerini en etkili
bi¢imde diizenleyebilmeleri beklenmektedir (Maden ve digerleri, 2011). Bu diizenleme ile
belirtilen 6gretmen veya Ogrenci merkeziyetli bir egitim tercihinin secilmesidir (Giir ve
Seyhan, 2006). Ogretmenler tarafindan snif igerisinde tercih edilen dgretmen veya dgrenci
merkezli yaklasim 6grencilerin 6grenme motivasyonlarina da dogrudan etki ettigi de

diistiniilmektedir (Diindar, 2008).

Ogretmenlerin gorevi resmi programda yer alan konular1 dgrencilere kazandirmaktir.
Dolayis1 ile Ogretmenler resmi programdaki konular1 ogrencilere anlatmaktadirlar.
Ogretmenlerin  konuyu anlatma tarzi Ogretmenin konuya iliskin tutumuna gore
degisebilmektedir. Ogretmen ve Ogrenci iletisimi de ortiik program kapsaminda ele
alinmaktadir. Ogretmenlerin &grencilerle kurdugu iletisim sekli ve kalitesi de simiftaki
davraniglar1 etkilemektedir. Dolayisi ile bu iletisime konu olan davranislar resmi program ve

ortiik programin birbirine paralel olmasini etkileyebilir (Yiiksel, 2004).

Ogrenci Ozellikleri: Ogrencinin 6zellikleri (smif, 1rk, cinsiyet vb.) dzellikleri ve
ogrencilerin diisiinceleri de ortiik program dahilindedir. Ogrencilerin 6zellikle sosyo-
ekonomik durumlart nedeniyle simif ortamina tasidiklari yetersizlikler resmi programda
istenen ¢iktilar1 karsilamakta yetersiz olabilmektedir. Dolayisi ile iist sosyo-ekonomik bir
arka plandan gelen 6grencilerin dersine giren 6gretmen ile alt sosyo-ekonomik diizeydeki

bir arka plana sahip 6grencilerin bulundugu sinifta 6gretim yapan bir 6gretmenin davranis
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ve aktiviteleri de ayni olamamaktadir. Ogretmen bazen resmi programda yer alan bazi
etkinlikleri 6grenci 6zellikleri nedeniyle yapamayabilmektedir. Dolayisi ile ortiilk program
bahsedildigi gibi 6grenci oOzelliklerine bagli olarak egitim ve Ogretim siireclerini

etkileyebilmektedir (Yiiksel, 2004).

Smav ve Ogrenci Basarisi: Olgme ve degerlendirme her ne kadar resmi program
dahilinde olsa da bazi durumlar ortiik program igerisinde degerlendirilebilmektedir. Her ne
kadar resmi programda o6grencilerin elestirel diisiinmesi, arastirma yapmasi, yaratict olmasi,
ahlaki degerlere sahip olmasi beklense de bu nitelikleri yerine getirmesine ragmen
Ogrenciler tam anlamiyla basarili olamadiklarini goriirler. Clinkii 6gretmenler i¢in asil basari
dersteki konularin ezberlenmesi, 6grenilmesi ve bunlarin smavlar yazilmasidir. Bunlarin
sonunda not ve puan alan 6grenciler basarili sayilmakta ve resmi programda belirtilen diger

taleplerin karsilig1 bulunmamaktadir (Yiiksel, 2004).
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2. BOLUM

2. YONTEM

Bu boliimde aragtirmanin deseni, ¢alisma alani, ¢calisma gruplari hakkinda bilgiler ile
calisma esnasinda izlenen siiregler, verilerin toplanmasi ve analizi ile arastirmanin

giivenirligi ve gecerligi basliklarina yer verilmistir.
2.1. Arastirmanin Deseni

Bu aragtirmanin genel amacma bagli olarak nitel arastirma yaklasamina
bagvurulmasi benimsenmistir. Nitel aragtirma, gozlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi
nitel verileri elde etme yontemlerinin kullanildigi, algi ve olaylarin kendi ortaminda
gercekei ve bir biitliin olarak ortaya konmasina iliskin bir siirecin takip edildigi arastirma
olarak tanimlanmistir (Yildirim ve Simsek, 2016). Bu tiir arastirmalarda arastirmay1 yapan
kisi diger kisiler tarafindan gelistirilmis olan anket, lgek, envanter gibi dlgme araglarini
hazir olarak kullanmak yerine arastirmacimin kendisinin gelistirdigi 6lgme araciyla ve

yollariyla verileri toplar.

Nitel arastirmalarda bulunmasi gereken bes 6zellige bakildiginda bunlarin; gergek
yasam kosullarinda bulunan insan yasaminin anlamimi incelemek; yapilan arastirmalarda
insanlarin goriis ve perspektiflerini ortaya koymak; insanlarin deneyimledigi baglamsal
kosullar1 icermek; insanlarin sosyal davraniglarini agiklama hususunda yardimci olan
kavramlara katkida bulunmak ve tek bir kaynak yerine birden c¢ok kaynak kullanmaya
calismak olarak belirtilmistir (Yin, 2011).

Arastirmalarin  yiirlitiilme silirecinde nitel ¢aligmalara yer verilmesi olgularin
derinlemesine inilerek veri toplanmasi agisindan 6nemlidir. Bu yoniiyle nitel calisma en ¢ok
tercih edilen arastirma ydntemleri arasinda yer almaktadir. Bu arastirma siirecinde Ingilizce
konusma ve konusamamaya iliskin dgretim programlari baglaminda 6grenci, 6gretmen ve
velilerin konuya bakis agilarinin kapsamli, derinlemesine ve ¢ok yonlii olarak ele alinmasi
gerekliliginden dolayi nitel yontemlerden durum galismasi tercih edilmistir. Durumlar gesitli
bicimlerde ortaya ¢ikabilmekte ve bir birey, bir kurum ya da bir ortam durum c¢aligmalar1
icin 6rneklem olusturabilmektedir. Nitel durum ¢alismasinin en 6ne ¢ikan 6zelligi bir ya da
birden fazla durumun derinligine arastirilabilmesidir. Bir durumla alakali etkenler biitiinciil

bir yaklasimla ele alinarak aragtirma kapsamina alinir. Sonrasinda ilgili durumu nasil bir
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etki altina aldigina ya da mevcut durumdan nasil etkilendikleri tizerinde durulur (Yildirim

ve Simsek, 2018).

Nitel arastirma yoOnteminde arastirma siirecinde yer alan en O©nemli adim,
arastirmanin hangi tiir sorulara cevap aradigi ve alinan cevaplarin niteliklerinin ortaya
konmasidir. Arastirmay1 yapan kisi diinya giindemindeki sorunlara odaklanirken kim, ne,
nerede, nasil ve ni¢in tarzi sorulara yanit ararlar. Soru tipleri aragtirmanin nasil yapilacagin
belirler (Kiimbetoglu, 2015). Bu ¢alisma kapsaminda bir devlet okulu ve bir 6zel okul
olmak tizere iki farkli 6grenci grubunun oldugu okullar segilerek ayni benzer sorunlara
odaklanilmis ve ayni sorunlara yonelik paralel veriler elde edilmeye g¢alisilmistir. Ortaya

¢ikan veriler sonucunda karsilastirmalar yapilmis ve ortak temalar elde edilmistir.

Uygulamada olan 5. smif 2020-2021 egitim 6gretim yilina ait Ingilizce dgretim
programinin kazanimlarina yonelik arastirma sorulari belirlenerek bu programin
uygulanmasi siirecinde ilk elden etkilenen ve programin uygulayicilari olan 6gretmenlerin,
programdan dogrudan etkilenen Ggrencilerin ve onlar1 okul disinda gozlemleyebilen
velilerin Ingilizce konusmaya etki eden yazili ve yazili olmayan (6rtiik) etmenleri ortaya

cikarabilecek goriislerin, deneyimleri tizerinde durulmustur.
2.2. Calisma Gruplari

Nitel arastirmalar yapilirken, nicel, arastirmalarda benimsenen orneklem
biiyiikliigiine karar verme yollarina basvurulmaz. Arastirma siirecinde Onemli olan
aragtirmanin amacina en ugun olan duruma ait hangi bulguya elde bulunan hangi
kaynaklarla ulasilacagidir (Biiyiikoztirk vd. 2010). Bundan dolayr bu arastirmada
maksimum g¢esitlilige ulasmak i¢in hem bir devlet okulu, hem de bir 6zel okul se¢ilmistir.
Maksimum c¢esitlilik gosteren calisma gruplarinin secilmesinin iki yarart vardir. Bunlardan
ilki Ornekleme dahil edilen grubun kendine 6zel durumlarinin ayrintili olarak ortaya
cikarilmasidir. Ikinci yarar ise farklilik gosteren durumlar arasinda tespit edilebilecek ortak
temalar ve bunlarin degerinin ortaya ¢ikarilmasidir (Patton, 1987). Bunun yaninda,
maksimum ¢esitlilik iceren bir 6rneklem olusturmadaki amag ¢esitlilik gosteren durumlar ve
olgular arasinda ortak bir paydanin olup olmadigini tespit ederek mevcut cesitlilige gore

probleme ait farkli boyutlar1 ortaya koymaktir.

Arastirmanin ¢alisma grubuna 2020-2021 egitim ve 6gretim yilinda Mugla ili Milas

ilgesinde bulunan bir devlet okulu ve bir 6zel okula ait 6gretmen, dgrenci ve veliler dahil
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edilmistir. Her iki okuldan da esit sayida olmak kosulu ile, goniilliiliikk esasina dayali olarak
secilen dorder 6gretmen, sekizer besinci sinif 6grencisi, dorder adet veli olmak iizere 32

katilimer arastirmaya katilmistir ve arastirmanin katilimer gruplarini olusturmaktadir.

Arastirmanin ¢alisma grubunu olusturacak bireylerin bulundugu devlet ve o6zel
okullar segilirken veli ve Ogrencilerin sosyo-ekonomik durumlar1 da dikkate alinmustir.
Devlet okulu i¢in Milas’ta her kesimden Ogrencinin katilabilecegi ve bolgedeki en eski
okullardan birisi se¢ilmistir. Ozel okul se¢iminde ise yine her sosyo-ekonomik diizeyden
bireylerin bulundugu kurumsal olan bir 6zel okul se¢ime dahil edilip ilgili bireylerden

veriler toplanmustir.

Etik kurallara uyulmasi agisindan goriisme sonuglarinda kullanilmak tizere okullarin,
Ogrencilerin, 6gretmenlerin ve velilerin gercek isimleri yerine rastgele isimler verilmistir.
Bunun yerine devlet okulunda gérev yapan dgretmenlerin adlarma ek olarak ‘DO’ 6zel
okulda gérev yapan 6gretmenlerin adlarina ek olarak ‘KO’ kullanilmistir. Devlet okulunda
okuyan 6grenciler igin ‘DT’, 6zel okulda okuyan 6grenciler i¢in ‘KT’ kullanilmistir. Devlet
okulunda okuyan 6grenci velileri i¢in ‘VD’, 6zel okulda okuyan 6grencilerin velileri igin

‘VK’ 6n eki kullanilmistir.
2.2.1. Ogretmenler

Ogretmenlerle ilgili yapilan goriismeler sonucunda yaklagik 100 dakikalik ham ses
kaydi verisi elde edilmistir. Goriisme kayitlar bilgisayar ortamina aktarilmig ve 23 sayfadan
olusan ham goriisme verisi elde edilmistir. Ogretmenlere rastgele isimler verilerek gizlilik
ilkesi korunmustur. Devlet okulunda gérev yapan 6gretmenlerin ismine ‘DO’, 6zel okulda
gbrev yapmakta olan dgretmenlerin ismine ‘KO’ eki eklenmistir. Ogretmenlere ait detayli

bilgiler asagidaki Tablo 2.1°de verilmektedir.

Tablo 2.1. Ogretmenlere Ait Kisisel Bilgiler

Katiime1 Ogretmen Cinsiyet Hizmet yili Egitim Diizeyi Yas
DO1 (Neriman) Kadin 18 Lisans 40
DO2 (Nusret) Erkek 17 Lisans 38
DO3 (Semih) Erkek 13 Lisans 35
DO4 (Hazel) Kadin 16 Lisans 38
KO1 (Senay) Kadin 9 Lisans 31
K02 (Oya) Kadin 13 Lisans 36
KO3 (Tiirkan) Kadin 10 Lisans 33
KO4 (ipek) Kadin 6 Lisans 34
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Gorlisme yapilan 6gretmen grubunda dort devlet okulundan ve dort 6zel okuldan,
alt1 kadin iki erkek ve tiimii lisans derecesine sahip olmak iizere toplam sekiz 6gretmen
bulunmaktadir. Ogretmenlerin yas aralig1 31-40’tir. Devlet okulunda gdrev yapmakta olan
O0gretmenlerin hizmet yil1 13-18 araliginda, 6zel okulda gérev yapmakta olan 6gretmenlerin

hizmet y1l1 6-13 arasinda degiskenlik gostermektedir.
2.2.2. Ogrenciler

Ogrenci calisma grubu ile ilgili yapilan ses kayitlarinda 98 dakikalik ham ses kaydi
elde edilmistir. Goriisme kayitlar1 bilgisayar ortamina yazili metin olarak aktarilarak 34
sayfalik ham veri elde edilmistir. Ogrencilere gizlilik ilkesinden dolay: rastgele isimler
verilmistir. Devlette okuyan Ogrencilerin ismine ‘DT’, 6zel okulda okuyan 6grencilerin

isimlerine ‘KT eki eklenmistir. Ogrenciler ait detayh bilgiler Tablo 2.2°de gsterilmistir.

Tablo 2.2. Ogrencilere Ait Kisisel Bilgiler

Katiime1 Ogrenci Cinsiyet Simif Diizeyi Yas
DT1 (ilker) Erkek 5. simf 11
DT2 (Buse) Kiz 5. smif 11
DT3 (Tugge) Kiz 5. simf 11
DT4 (Oya) Kiz 5. siif 11
DT5 (Dogukan) Erkek 5. smf 11
DT6 (Ismail) Erkek 5. smf 11
DT7 (Bilge) Kiz 5. smuf 11
DT8 (Gamze) Kiz 5. smf 11
KT1 (Levent) Erkek 5. smf 11
KT2 (Jale) Kiz 5. smuf 11
KT3 (Zafer) Erkek 5. smif 11
KT4 (Ziilfikar) Erkek 5. simif 11
KT5 (Umay) Kiz 5. smif 12
KT6 (Vedat) Erkek 5. simif 10
KT7 (Gokhan) Erkek 5. simif 11
KT8 (Ceyda) Kiz 5. stmf 11

Gorlisme yapilan 6grenci 6rnekleminde devlet okulunda 6grenim goren sekiz adet,
0zel okulda Ogrenim goéren sekiz adet O6grenci bulunmaktadir. Arastirmanin cinsiyet
degiskenlerini inceledigimizde devlet okuluna giden 6grencilerden besi kiz, tigii erkek
ogrencidir. Ozel okula giden 6grencilerden besi erkek, iicii kiz 6grencidir. Ogrencilerin
tamami besinci sinifta 6grenim gérmektedir. 16 6grenciden 14’1 11 yasindadir, diger iki

Ogrenci sirastyla 10 ve 12 yasindadir.
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2.2.3. Veliler

Arastirmada veli katilimeilar ile yapilan goriismeler neticesinde 51 dakikalik ham
ses kaydi alinmistir. Goriisme kayitlari bilgisayar ortamina yazili veri olarak aktarildiginda
17 sayfalik ham goériisme verisine ulagilmistir. Arastirmaya katilan velilere rastgele isimler
verilerek gizlilik ilkesine uyulmustur. Devlet okulunda 6grenim goren Ogrencilerin
velilerinin isimlerine ‘VD’, 6zel okulda 6grenim goéren dgrencilerin velilerine de ‘VK’ eki

eklenmistir. Velilere ait diger ayrintilar asagida Tablo 2.3’de verilmistir.

Tablo 2.3. Velilere Ait Kisisel Bilgiler

Veli Cinsiyet Meslek Egitim Diizeyi
VD1 (Turan) Erkek Muhasebeci Lisans
VD2 (Oksan) Kadin Bankaci Lisans
VD3 (Seyma) Kadin Ogretmen Lisans
VD4 (Noyan) Erkek Memur Lisans
VK1 (Nimet) Kadin Ogretmen Lisans
VK2 (Perihan) Kadin Bankaci Lisans

VK3 (Nisa) Kadin Hemsire Lisans
VK4 (Olcay) Kadin Memur Lisans

Goriisme yapilan velilerin sayist dordii devlet okulunda 6grencisi bulunan veli,
dordii de 6zel okulda Ogrencisi bulunan veli olmak iizere toplamda sekizdir. Cinsiyet
agisindan inceledigimizde velilerin iKisi erkek, altis1 kadindir. Arastirmaya katilan velilerin
mesleklerine bakildginda iki memur, iki 6gretmen, iki bankaci, bir hemsire ve bir
muhasebeci bulunmaktadr. Orneklemi olusturan velilerin tiimii lisans diizeyinde egitime

sahiptir.
2.2.4 Akademik Uzmanlar

Arastirma amaci dahilinde Yabanci Diller Boliimiinde Ingiliz Dili Egitimi alaninda
uzman akademisyenlerle yapilan goriismelerde 41 dakikalik ham ses kaydi verisi elde
edilmistir. Gorlismeden elde edilen ses kayitlar1 bilgisayar ortamina yazili olarak
aktarildiginda alt1 sayfalik goériisme notu yazilmigtir. Aragtirmaya katilan uzman
akademisyenlere rastgele isimler verilerek gizlilik ilkesine uyulmustur. Uzmanlara verilen
rastgele isimlerin bagina ‘AU’ 6n eki getirilmistir. Akademisyenlere ait diger bilgiler Tablo

2.4’te verilmistir.

Tablo 2.4. Akademisyenlere Iliskin Bilgiler

Akademisyen Cinsiyet Yas Hizmet Yili
AU1 (Bahadir) Erkek 34 13
AU?2 (Taner) Erkek 55 34
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2.3. Arastirmada izlenen Yollar

Ingilizce konusmaya etki eden egitim programindan ve dzellikle ortiik programdan
kaynaklanan olumlu ve olumsuz etmenlerin tespiti i¢in goriisme sorular1 hazirlanirken ilgili
literatiirdeki ¢aligsmalar incelenmis ve sorular varolan durumu derinlemesine ortaya
cikarabilecek sekilde olusturulmustur. Egitsel alanda calismalar yapan uzmanlar igin
ulasilabilecek bilgi kaynaklar1 oldukg¢a fazladir ve 6gretmenlerin ve 6grencilerin simif ve
sinif dist yasmlariin incelenmesi onemlidir. Ayrica katilimer bireylerin ¢alismalart ve
deneyimleri hakkinda onlarin fikirlerini sormak, onlarla goriisme yapmak gozlem ve
inceleme kadar faydali sonuglar elde edilmesini saglayacaktir. Arastirmayi yapan kisi
ozellikle Ogretmenlerle goriismeler yaparak oldukca zengin bir veri elde etmis olur.
Gorlisme sayesinde kisilerin calisma yaptiklart ortamla ilgili algilar1 ortaya dokiiliir. Elde
edilen bu bulgular arasinda 6grenci calismalari, egitim materyalleri, sinif ortami, sinif
disinda gergeklesen durumlar, Ogrencilerin evlerinde yaptiklari calismalar ve sokakta

yiirlirken maruz kaldiklar1 durumlar gibi veriler ortaya ¢ikmaktadir (Eisner, 1998).

Ogretmen, o6grenci ve velilerden elde edilen veriler ortak paydalarda

degerlendirilmis ve bulgular yorumlanirken bu paralellikten yararlanilmastir.
2.4. Verilerin Toplanmasi

Cesitleme, farkli veri kaynaklar1 ve ¢ok cesitli veri toplama araglarinin arastirmaya
dahil edilmesi, aragtirmaya yonelik sonuglarin inandiriciligini arttirma amaciyla
yapilmaktadir. Bu yontemle tek bir yontemin ulasamadigi anlamli bilgiye ulasmayi
hedeflemektedir. Gorlismelerin birden fazla kaynaktan yapilip birbirini teyit etmede

kullanilmasi da bu yontemin tamamlayict yanini yansitmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2016).

Verileri elde etme siirecinde tek bir kaynaga bagl kalmak ve tek bir 6lgme araci
kullanmak arastirmanin gecerligini ve giivenirligini azaltabilir. Cesitleme (traianguation)
yontemi kullanilan bu ¢alismada nitel ¢aligmalara dahil edilen ve en yaygin yontemlerden
olan goriisme ve dokiiman incelemesi birlikte kullanilarak degerlendirmeye alinmigtir.
Arastirmanin yiriitiilmesi sirasinda gozlem yonteminin de bu yontemler arasina dahil
edilmesi planlanmigtir; fakat pandemi siirecindeki kisitlamalar nedeniyle arastirmanin
yiiriitiildiigli okullarin idari boliimlerinden gerekli izinler alinamadigi icin goriismeye yer
verilememistir. Calisma esnasinda Ingilizce Ogretim programi incelenmis ve eski ve

yenilenen program arasindaki farkliliklar ortaya konularak goriismelerden elde edilen
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verilerin desteklenmesi amaglanmistir. Bu nedenle uygulanabilirligi kolay oldugundan ve
bulgular1 destekleyerek gecerlik ve giivenirligi arttirmasi nedeniyle bu ¢aligmada dokiiman
incelemesine de yer verilmistir. Nitel calismalarda ihtiya¢ duyulan bilgiye gozlem ve
goriisme yapmadan, zaman ve paradan tasarruf etmek i¢in dokiiman incelemesi Onerilen
etkili bir veri kaynagidir. Diger bir yandan verinin ¢esitlendirilmesi amacina da uygun

oldugundan yapilan aragtirmanin gegerligini arttirmaktadir (Sadik, 2006).

Goriisme  teknigi, arastirmaya katilan bireylerin deneyimlerine, goriislerine,
tutumlarina, duygularina, sikayetlerine ve inanglar1 belirlemede oldukga etkili olmasindan
dolay1 nitel caligmalarda ¢ok fazla tercih edilen bir yontemdir (Sadik, 2006). Goriisme
teknigi bireylerin i¢ diinyasmna goz atarak onlarin, bilgilerini, tavirlarint ve inanglarini
belirleme yoluyla arastirmanin amaclarina iliskin temel durumlar1 bir araya getirmek,
arastirmaya dahil olan degiskenleri ve bunlar arasindaki iliskiyi ortaya ¢ikarmak ve ¢esitli

veri  toplama  araglarinin  kullanilmasiyla  ulagilan  verileri  karsilagtirmada

kullanilabilmektedir (Cepni, 2012).

Arastirmanin ana hatlar1 belirlenmis ve goriisme siirecinde sonda sorularla da
desteklenerek yar1 yapilandirilmis goriisme formu ile gergeklestirilen bir goériisme
yapilmigtir. Yar1 yapilandirilmig goriisme formlarinda arastirmanin amacina uygun
cercevede bilgiler elde etmek {izere sorulara yer verilen goriisme formlar1 kullanilarak elde
edilen bulgular arasindaki benzerlik ve farkliliklar saptanarak karsilastirilabilmektedir

(Metin, 2015).

Bu arastirmada katilimer 6gretmenler, dgrenciler, veliler ve uzmanlarin Ingilizce
konusmay1 etkileyen etmenlerle ilgili diislincelerini ortaya c¢ikarmak ig¢in yari
yapilandirilmig paralel goriisme formlar1 kullanilmistir. Goriisme sorulari hazirlanirken de
bu noktalara vurgu yapilmis ve agik uglu sorular hazirlanmistir. Arastirma siiresince
ogretmenlere, 6grencilere, velilere ve uzmanlara yonelik toplamda dort adet goriisme formu
hazirlanmigtir. Gorlisme sorularinin anlasilabilirligini ve siiresini test etmek iizere tamamen
goniilliilik esasina bagl olarak iki dgretmen, bir veli, iki adet 6grenciyle pilot uygulama
yapilmis ve herhangi bir problem yasanmamistir. Goriismelerde tiim katilimcilarin izni

alinarak ses kayd1 alinmigtir.
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2.5. Gegerlik ve Giivenirlik

Nitel bir arastirmada gecerlik arastirilan olgunun, oldugu sekliyle ve tarafsiz bir
sekilde gozlemlenmesi anlamina gelir (Kirk ve Miller, 1986). Giivenirlik dendiginde ise
arastirma sonucunda elde edilen benzer sonuglarin farkli arastirmacilar nezdinde de elde
edilebilmesidir (Marvasti, 2004). Ifadelerden anlasildig1 iizere “gecerlik” terimi nitel
arastirmalarda dogrulugu ifade etmekteyken, “giivenirlik” ise bulgularin tekrarlanabilirligi
ile ilgilidir. Yapilan bilimsel bir arastirmada gegerlik ve giivenirligin saglanmis olmasi
bilimsel c¢alismanin degerini artirmaktadir. Bilimsel bir arastirmada bilimsel degerin
artmasinda yer verilen en Onemli Olgiitlerden birisisi de sonuglarin inandirict olmasidir.
Nitel caligmalarda inanilirhigr arttirmanin en giizel yolu da arastirmayi yliriiten kisinin
caligmanin yapildigi yerde uzun siire bulunmasi, ortamdaki olasi tiim veri kaynaklariyla

uzun stire etkilesimde bulunmasi ve derinlemesine inceleme yapmasidir (Bagkale, 2006).

Arastirmacinin diisiindiigii sonuglara aragtirma sonucunda ulasmasi ve sonuglarin
baska durumlara da uygulanabilmesi i¢ gecerlik ile ilgilidir. Dis gecerlik de arastirma
sonuclarinin diger gruplara uyabilme derecesini temsil etmektedir. Giivenirlik, benzer
yontemlere basvuran diger arastirmacilarin bahsi gecen arastirmanin sonuglarina yakin
sonuglar elde edip etmedigiyle ilgilidir. I¢ giivenirlik arastirmanin yapisi ve elde ettigi
verilere ait uyuma isaret etmektedir. Dis giivenirlik ise mevcut yontemlerin kullanildig:
bagka bir c¢alismada sonuglarin birbiriyle ne kadar karsilastirilabilecegi ile alakalidir
(Kumral, 2010). Bu arastirmada da gegerlik ve giivenirlik arttirma amaclh birtakim

caligmalar ylriitiilmiistiir.

Bu arastirmanin inandiriciligini (i¢ gecgerligini) arttirmak amaciyla gériisme formu
gelistirme asamasinda ilgili alanyazin taranmis ve konuyla alakali kavramsal cergeve
olusturulmustur. Bu ¢ergeveye uygun olarak olusturulan goriisme formlartyla alakali olarak
“Bgitim Programlari ve Ogretim” ana bilim dalindan bir uzmanm goriisii alinmstir.
Gorismeler gergeklestirilmeden once iki 6gretmen, iki 6grenci ve bir veli ile pilot
goriismeler yapilarak sorularin anlagilirhigr teyit edilmistir. Ayrica goriismelerin amactyla
ilgili gerekli bilgilendirmeler yapildiktan sonra karsilikli bir giiven durumu hedeflenmistir.
Bunlara ek olarak arastirmaya ait amaclarin detayl olarak belirtildigi 6gretmen, 6grenci,
veli ve uzmanlardan katilimer riza formlar1 alinmistir. Bu sayede goriismeler sonucunda

katilimcilarin gergek goriislerine ulasilmaya ¢alisilmistir.
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Arastirmanin dis  gegerliginin  arttirilmasina  yonelik ise yontem boliimiinde
aragtirmanin tiirii, deseni, ¢calisma grubu, veri toplama araglar1 ve siireci gibi detayli bilgilere
yer verilmistir. Arastirmanin i¢ gegerligini (tutarligini) arttirmak adina bulgular boliimiinde
birden fazla kaynaktan veri elde edilmeye c¢alisilmis, dokiiman incelemesi de birden fazla
kaynaktan toplanan goriisme verilerine eklenerek karsilastirma yapilmistir. Bunlar ek olarak
Ogretmen, Ogrenci, veli ve uzmanlardan elde edilen goriisme verileri incelenirken nitel
alanda arastirma yapmis olan iki 6gretmenden goriis ve fikir alinmis, verilerin gergek

durumlar ortaya ¢ikarip ¢ikarmadig tartisilarak ortak paydada bulusulmustur.

Dis giivenirligi arttirmak icin tez siiresince izlenen yollar ayrintilartyla agiklanmistir.
Elde edilen ham veriler baskalarinin inceleyebilecegi sekilde hem elektronik ortamda hem

de basili olarak arastirmay: yiiriiten tarafindan saklanmaktadir.
2.6. Verilerin Analizi

Elde edilen nitel verilerin incelendigi bu arastirmada verileri tanimlamak i¢in igerik
analizi yapilmistir. Igerik analizindeki en énemli amag elde edilen verileri aciklayabilecek
kavram ve iligkilere wulsmaktir. Bu amagla toplanan verilerin ilk adimda
kavramsallastirilmasi, sonrasinda da ortaya cikan kavramlara gére mantik cergevesinde
diizenlenmesi ve buna gore verileri agiklayabilecek temalara ulagilmasi temel hedeftir

(Yildirim ve Simsek, 2018).

Ogrencilerle, 6gretmenlerle ve velilerle yapilan gériismeler sonucunda elde edilen
ses kayitlar bilgisayar ortamina aktarilarak yaziya dokiilmiistiir. Nitel verilerin analizinde
icerik analizinden yararlanilmistir. igerik analizi yapilacak veriler kodlanmis, sonrasinda
kategorilere ulasilmistir. Sonra kategorilerden yola ¢ikilarak temalara ulagilmistir.
Ogretmenlerin programin genel isleyisine, hedeflere, kazanimlara, icerige, okul ici ve okul
dis1 yapilan etkinliklere, 6gretmenlerin kendi deneyimlerine iliskin goriisleri sonrasinda
kategorilerden temalar olusturulmustur. Ogrenciler ve velilere ait goriisme notlar1 da ilgili
kategorilere eklenerek benzer temalara ulagilmistir. Ek olarak program disinda yapilan
uygulamalar, okuldaki 6gretmen, 6grenci ve velilerin deneyimleriyle onerileri de dikkate

alinarak analiz edilmis, bulgular altinda uygun bir sekilde verilmistir.

Goriisme metinleri detayli sekilde incelenerek ilgili ve kullanilabilecek ciimlelerin
alt1 ¢izilerek verilerden ¢ikan anlamlara gore kodlama yapilmis, kategorilerden temalara

ulagilmistir. Kodlarin olusturumasinda ve ilgili temalarin tespit edilmesinde, nitel ¢alisma

34



alaninda daha 6nceden deneyimi olan iki 6gretmenden yardim alinmis, drnek bir veri seti

kodlamasi istenmistir ve egitim bilimleri alanina uygun kodlamalarina ulasilmistir.
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3. BOLUM

3. BULGULAR

Aragtirmanin bu boliimiinde elde edilen bulgular ortaya koyulurken arastirmaya
katilanlarin goriislerinden ilgli durumu en iyi agiklayan ya da mevcut durumla gelisen
dogrudan alintilar verilmis ve arastirma sorularina yanitlar aranmistir. Elde edilen bulgular
aciklanmaya c¢alisilirken duruma uygun biitlinclil durumlar1 ortaya ¢ikarmak amacglanmistir.
Nitel verilere uygulana icerik analizi sonunda 12 temaya ulasilmis, farkli goriisme
gruplarina ait farkli temalar, kategoriler ve kodlar elde edilmistir. Bu béliime ait kategori ve
kod listesi Ek 1, 2, 3 ve 4’te verilmistir. Tiim goriismeler sonunda bagimsiz ve ortak

temalara ulasilmigtir (Tablo 3.1.).

Tablo 3.1. Goriismelerden Elde Edilen Ortak ve Bagimsiz Temalar

Katlyeta Ogretmen Ogrenci Veli Uzman
Temalar
Yontem ve Teknikler X X
Ogretim Programi X X
Ingilizce Diline Maruz Kalma X
Bireysel Farkliliklar X X X X
Ogretmen Yeterligi X X
Materyal Etkinligi X
Ortiik Faktorler X X X
Dil Ogrenme Farkindalig X
Ders Dis1 Etkinlikler X X
Ogretmen Etkisi X X
Etkin Dil Ogrenme Ortami X X
Giinliik Hayatta Kullanma X

3.1. Ogretim Program

Ingilizce 6gretim programma yonelik 6gretmenler tarafindan ortaya atilan dnemli
sonuglardan birisi programin aslinda besinci smif diizeyindeki Ogrenciler i¢in yeterli
oldugudur. Diger paydaslardan olan akademisyenlerin ortak goriisii de programin igeriginin

yeterli diizeyde islevsel oldugu yoniindedir.

Ogretmenler dili bilmenin aslinda onu bir iletisim araci olarak kullanabilmek oldugu
goriisiindedir. Dolayis1 ile besinci sinif 6gretim programi yeterli diizeyde konusma etkinligi
icerdiginden 6gretmenler tarafindan etkili bulunmaktadir. Ayrica programin i¢inde yabanci
dil 6grenim siirecindeki dort beceri (okuma, yazma, dinleme ve konusma) birbiriyle iligkili

olarak yer almaktadir. Program uygulayicilar tarafindan dogru bir bicimde uygulandig
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takdirde Ogrenciler i¢in faydali olacaktir. MEB’in programina ek olarak o6zel okul
Ogretmenleri kurumsal bir okulda g¢alistiklart i¢in kurumun kendilerine MEB’in saglamis
oldugu programa paralel olarak giden ve 6gretmenlere yardimeci olan bir program daha
kullandiklarin1 belirtmislerdir. Dolayis1 ile Ingilizce 6gretim programi genel hatlariyla

yeterli bulunmaktadir.

Neriman Aslinda her, ben 5, 6,7, 8, ortaokul diizeyinde tiim suiflara giriyorum. Her
sinif diizeyinde ashinda yeterli. Yani soyle ders kitabt olarak kazamim olarak sunu

konusabilir bunu yapabilir diye bize verilen miifredatta bunun mutlaka bir yeri var.

Nusret Su anda ortaokul diizeyine baktigimiz zaman, programin yeterli oldugunu
ama kitaplarin maalesef yetersiz oldugunu ifade etmem gerekiyor. Kitaplarda ¢ok, daha ¢ok
okuma kelime, ne kadar da olsa tabi dilbilgisi, dinleme becerileri daha agrlikli olmakta.
Bunun yanisira speaking konusma etkinlikleri ¢cok az diizeyde kalmaktadir. Ama programda
yeterince kazamim vardir. Programda yeterince ele alinmigtir. Yer verilmistir konusma ama

kitaplarda maalesef az yer almaktadur.

Senay Bence yeterli, ¢iinkii séyle, Ingilizce, bizim programimiz yogun bir program.
Yani simdi ogretmenlik becerileri de ¢cok onemli burada ama program bize her seyi veriyor
aslinda. Bu da bizim igin ¢ok iyi degil ¢iinkii her sey hazir oniimiize geldigi i¢in ekstra bir
sey yapmaya gerek duymuyoruz. Dedigim gibi programi birebir uyguladigimizda zaten her

sey tikir tikir yerine oturuyor.

Oya Evet yani egitim programiyla ilgili kendi okulumuzda biraz daha iyi oldugunu
diistintiyorum konusma faktorii konusunda. Aslinda evet isledigimiz kitap ve takip ettigimiz
program evet konusmaya yonelik boliimler bol bol var. Giizel bir program takip ediyoruz.

Bence yeterince yer verilmis oldugunu diisiiniiyorum ben.

Uzman akademisyenler Milli Egitim Bakanligi’nin sunmus oldugu son &gretim
programini ¢aligmalar1 ve arastirmalari sirasinda incelediklerini ve programin besinci Sinif
Ingilizce egitimi igin yeterli kazanimlar sundugunu belirtmislerdir. Ayrica bu kazanimlarin
ogrencileri Avrupa Dilleri Ortak Cergeve Programi’nda yer alan Al seviyesine rahatlikla

ulagtirabilecegi goriisiindedirler.

Bahadwr Su var. besinci Simif miifredati olarak baktigimda, hani bu isin aslinda

mutfaginda biraz énce soyledigim gibi 6gretmenlerimiz. Ogretmenlerimiz bunu uygulayan
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ve uygulayicilar miifredatin ne kadar ¢alisip ¢calismadigini bilen bir numarali kisiler onlar.
Kesinlikle onlarin goriigleri ¢ok degerli. Ben distan bir uzman olarak baktigimda,
inceledigimde, besinci sinif miifredati bizden ¢ok bir sey istemiyor aslinda, Al seviyesinde,
baslangi¢ seviyesinde Al becerilerini devam ettirmemizi istiyor. Bu anlamda programin
hedefleri ve iinitelerin icerigine baktigimda ashinda birbirleriyle uyumlu yani konular
kazammlar veya becerilerin kazandirilmasi etkinlikleri hepsi birbiriyle uyumlu, temalar
uyumlu sey yapmis. Al seviyesinde konusma becerilerini kazandirabilecek bir program

oldugunu sahsen diistiniiyorum

Ashinda programlar gayet giizel hazirlaniyor. Programa baktiginiz zaman
programlar gergekten miikemmel. Artik sizin sinifta yapabileceginiz her aktiviteye kadar

diigtiniilmiis her konu. Ama tabi biu gercek hayata nasil yansiyor, sinifa nasil yanstyor.

Bu arastirma kapsaminda yapilan program degerlendirme sonucuna bakildiginda da
yenilenen programdaki degisikliklerin Ingilizce konusma becerisine yeterli diizeyde agirlik
verdigi goriilmektedir. Program iginde bazi iinitelerin yerleri degistirilmis ve konulari
ogretme siralamasi bakimindan daha istikrarli bir iinite gecisi saglanmustir. ileri diizeyde
Ogrenilebilecek bazi dilbilgisi konular1 ilk iiniteden ¢ikarilmis ve iinite sadelestirilmistir.
Diger finitelere baktigimizda da kapsamli bir sadelesme goriilebilmektedir. Besinci siif
diizeyine daha uygun ve sade hale getirilen yeni programda kazanimlar farkli ve daha
anlasilir sekilde ifade edilmektedir. Bu da 6gretmenler icin daha acik ifade edilebilen bir
program ortaya koymaktadir. Sonug olarak 2018 egitim programu “Listening” (dinleme) ve
“Speaking” (konusma) becerileri lizerinde daha sade ve anlasilir bir sekilde durulmustur.
Daha kapsamli etkinliklerin yer verildigi programda konusma becerilerine agirlik veren

aktiviteler mevcuttur.

Arastirmaya katilan paydaslar arasindan 6gretmenler ders saatlerinin yeterli olmadig:
ve ekstra derslerin olmasiin mevcut ¢alismaya katkisinin olacagini belirtmislerdir. Egitim
ogretim programinin sundugu programin disinda etkinlikler yapildigr i¢in milli egitim

bakanliginin sundugu ders saatlerine ek saatlerin etkililigi vurgulanmistir.

Neriman Ama su an i¢in programi yetistirme ¢abasinin i¢erisinde maalesef yeterli

vakti ayiramiyoruz. Bence ekstra bir ders olarak olabilir.
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Nusret Tabi bunun igin yeterince ders sayisinin, materyalin oldugunu diigiinerek,
varsayarak soyliiyoruz olanak derken. Bunlart zaman, tabi zamanda ¢ok fazla zaman

imkanimiz kisith oldugu icin, gorememekteyiz.

Bunlara ek olarak 6zel okulda ¢alisan 6gretmenler devlet progamina ek olarak daha
kapsamli bir program kullandiklarini belirtmis ve ders saattlerinin normal programdan daha

fazla oldugunu sdylemislerdir.

Senay Speaking’i (konusma) gercek hayatta kullanabilsin diye iste video ddevleri
veriyoruz. Devlet okulunda olsaydim su anda bana ¢ok fazla bir sey katmayacakti ¢iinkii

program belli, cocuklarin gordiigii ders saatleriyle alakali, yani Ingilizceye bakis acist belli.

Ipek 11 saatlik Ingilizce dersimizin yaklasik 6-7 saatini de konusma iizerine
vapiyoruz ve bunun da JOgrencilerden aldigim doniitler kadariyla yeterli oldugunu

diistintiyorum.

Calismaya katilan uzmanlar yalnizca ders sayisi degil sinif icerisindeki derslerin kisa
olusuna da vurgu yapmuslardir. Ayrica mevcut siirelerin Ingilizce dilini dgretmede yeterli
olmadigini ve okul disinda da bunun desteklenmesi gerektigini belirtmislerdir. Bu sayede

konusma becerisinin disaridan desteklenebilecegini sdylemislerdir.

Bahadir Konusma becerisi ile ilk tanismam ashinda tiniversite yillarinda oldu.

Bunlarda aslinda ¢ok az sayida olan derslerdi.
Taner Evet hi¢bir zaman iKi saat bes saat yeterli degil konusmaya. Tabi ki yeterli
degil.

Bahadir Ama iiniversite seviyesine baktigimizda temel sorunlar yani her zaman

oldugu gibi sinif icindeki zamanin yetersizligi, iste ogretmenlerin is yiikii, ogrencilerin

.....

Taner Simif igerisindeki iki saatle ii¢ saatle olmaz bu. Mutlaka disaridan ekstra

materyallerle desteklenmeli ¢iinkii ¢ok giizel imkanlar var.

Bahadir Bunun yani sira ders icinde ve ders disinda yapilacak aktiviteler seydir,
dersler saatler her zaman sikayet edilen seylerdir. Bunu yiiz saate de artirsak ayni yetersiz

kalacaktir yine yetersiz kalacaktir.
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3.2. Ogretmen Yeterligi

Ingilizce &gretim programinin  yeterli oldugu sonucuna ulasildiktan sonra
arastirmaya kalan paydaglardan olan 6gretmenler ve uzman akademisyenler program
uygulayici olan dgretmenlerin Ingilizce dili egitimine ve 6grencilerin konusma becerisini
gelistirebilmesine dogrudan etkili oldugunu sdylemislerdir. Buna ek olarak veli ve
edebildikleri takdirde &grencilerin Ingilizce konusma becerisini kazanabilecekleri

yoniindedir.

Ingilizce konusma becerisini gelistirmedeki en onemli faktorlerden biri olarak
Ogretmenin sinif icerisinde giivenli ve motive edici bir ders atmosferi yaratmasi goriisii elde
edilmistir. Ayrica 0gretmenin sadece ders icerisinde degil ders disinda da iyi bir rehber
olarak Ogrencileri yonlendirmesi gerektigi ve bu gergeklestirildigi takdirde Ogrencilerin
Ingilizce dilini daha rahat bir sekilde konusabilecek yetkinlige ulasabildigi sonucunda

ulasilmstir.

Neriman Ogretmenlerin yonlendirmesiyle ¢alisiyorduk. Ama ben lisede okurken
bizim ‘native speaker imiz vardi, ‘native’ dgretmenimiz vardi. Genel bir sohbet havasini
eger ogretmen yaratmazsa ¢ocuk zaten o sohbet havasini olusturabilecegini kendisi

bilmiyor. Okulda ogreniyorsa bu ¢ocuk tabi ki 6gretmen ¢ok etkili.

Nusret bizim tavsiyelerimiz dogrultusunda kitap okuyan ve filmleri daha ¢ok
Ingilizce izleyip altyazili izlemeyi seven égrencilerimiz biraz daha gelistirebildiler ve
konugsabiliyorlar. Ogretmenin ogrencive bu dersi ne kadar Ingilizce anlatabildigi ve
Ingilizce ¢ocugun, 6grencilerin dersi, Ingilizce anlatilan dersi anlayabildigi de etkileyen

ikinci faktordiir.

Semih onlart cesaretlendirmeye, yiireklendirmeye ¢alisiyorum. Bunun da ige
yvaradigim diistiniiyorum. Bir¢ok sikilgan ogrencinin, i¢ine kapanik 6grencinin bunu ¢ok

astigini, kendine ozgiivenlerinin geldigini diisiintiyorum.

Senay Ogretmen tabi ki etkiliyor ciinkii 6gretmenin cocuklara yaklasimi ¢cok onemli.
Cocugun o dersi sevmemesinin sebeplerinden en énemlisi 6gretmen oluyor. Ogretmenlik

becerileri de ¢cok onemli burada.

40



Tiirkan Ogrenci  bildigini soylemekten ¢ekiniyor ve bunun icin dOgrenciyi

cesaretlendirmemiz gerekiyor. Ogrenci 6gretmeni severse dersi de seviyor.

Ipek Ogretmen kesinlikle. Soyle, bizde kiiciik yas gruplarinda sevdiriyorsaniz
yiirtiyor o ¢ocuk. Ama dedigim gibi farkli bir ders oldugu icin, 6gretmenini sevmiyorsa
zaten kendini tamamen kapatiyor ama bence ogretmen etkisi ¢ok fazla kiiciik gruplarda.

Osretmenini seviyorsa bir sekilde cabaliyor, yapmaya ¢calistyor.

Veliler ile yapilan goriismeler dogrultusunda 6gretmenlerin dersi nasil ve ne sekilde
islediklerinin &grencilerin Ingilizce dersine ve konusma becerileri iizerinde etkili oldugu
sonucuna ulasilmistir. Ayrica 6gretmenlerin 6grencilerle ders iginde ve disinda siirekli
olarak Ingilizce olarak etkilesimde bulunmasinin konusma becerisinin gelisimi i¢in olduk¢a

o6nemli oldugu vurgusunu yapmislardir.

Noyan Bir kere ogretmen kesin. Bu iki etkende ben ¢ok onem veriyorum. Yani

ogretmen ve ¢ocuk.
Nimet 7ki farkls Ingilizce 6gretmeni giriyor. Cok etkili ve aktifler diye diisiiniiyorum.

Perihan Bir de 6gretmen faktorii de ¢ok etkili. Mesela lisedeyken felsefe dersini ¢ok
severdim. Ama ben lisedeki felsefe hocama karsi bir hayranligim vardi. Ondan sonra bir
durusu, ne bileyim anlatim tarzinda karsi boyle bir sempatim vardi. O yiizden mesela felsefe
derslerini ben boyle soluksuz can kulagiyla dinlerdim. Ogretmen ve arkadas faktoriiniin ¢cok

onemli oldugunu diistiniiyorum ben.
Nisa Ingilizce 6gretmeni ve dersleri diye diisiiniiyorum bunlarla simirly ¢iinkii.

Olcay Tabi ogretmenin konusmasi, ¢ocuk i¢in daha “practice”, yani pratik

yapmasini saglar.

Ogrenciler ile yapilan goriismelerde &grencilerin  dersi sevme konusunda
ogretmenlerinden etkilendiklerini, Ingilizce dersini dgretmenlerinden dolayr sevdiklerini
belirtmislerdir. Ayrica 6grenciler 6gretmenin dersi isleme tarzinin, dgrencilere ve derse
yaklagiminin grencilerin Ingilizce dersini takip edebilme, konusma becerisini sergilerken

daha rahat hissetme durumlarini gelistirdigini belirtmislerdir.
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Ilker Yani su da olabilir, 6Sretmen kotii olabilir yani. Bizim ogretmenimiz kétii diye

demiyorum, bazi ogretmenler kotii olabilir ve ogrenci o dersi sevmiyor olabilir.
Buse Bence ogretmenler yazma yerine daha ¢ok konusma tizerine diisebilirlerdi.
Tugce Ogretmenimiz zaten dersleri giizel isliyor.

Gamze Ciinkii baska bir dil 6grenmek aslinda benim ¢ok hosuma gidiyor ve biraz
ogretmenimin de katkist oluyor. Cok eglenceli bir ogretmen kendisi. O yiizden yeni bir dil

ogrenmek ¢ok hosuma gidiyor.

Umay hepsini ¢ok sevdigim i¢in hem zaten ogretmenlerim de benim derslerimi

etkiliyor.

Géokhan Ingilizcem bu sene gelismeye basladi o yiizden ben pek iyi degilim
Ingilizcede ama diger arkadaslarimi hem fazla Ingilizce dersimizin olmasi hem de Ingilizce

ogretmenimizin hepimizle ayri ayrt ilgilenmesi, konularda eksiklige bakmasi.

Akademisyenler ile yapilan goriismelerin sonucunda 6gretim programini uygulayan
ogretmenlerin 6grencileri derse giidillemede ve 6grencileri motive etmede son derece etkili
olduklarini belirtmislerdir. Ayrica 6gretmenlerin derse hazir olarak gelmelerinin 6grencilere

biiyiik katk: saglayacag: goriisiinii savunmuslardir.

Bahadir Ogretmenlerin égrenciyi motive etmelerindeki sikintilar etkili oluyor.
Konuyla ilgili sunu diyebilirim, genel anlamda miifredat bize izin veriyor ashinda, ama

uygulayicilar aslinda bu isin mutfaginda. Uygulayicilara is diisiiyor.

Taner Biraz kisisel, ogretmen onemli. Genellikle Ingilizce ogretmenleri énemli
problemlerden birisidir. Ogrenciyi ne yapmamiz lazim, tesvik etmemiz lazim. Ogretmenlere
¢ok fazla gorev diisiiyor. Yani aksamdan mutlaka hazirlanmasi lazim aktivitelerin.
Osretmen egitiminin son derece onemli olduguna inaniyorum. Ama su bir gercek ki

program tek basina yeterli degil. Ogretmen ¢ok énemli.
3.3. Yontem ve Teknikler, Materyal Etkinligi

Arastirmanin bu baghgr altinda 6gretmenlerin sinif icinde kullandiklar1 yontem ve
teknigin Ogrencilerin konugma becerisini kazanmasinda etkili oldugu ve ogrencileri

olabildigince konusma becerilerini kullanmaya motive ettikleri sonucunda ulasilmistir.
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Ogretmenlerin smif ici etkilesimde ingilizce dilini kullanmasi ve 6grencilerin yabanci dile
maruz kalmalar Ingilizce konusma becerilerini gelistirmelerinde onemli bir etken olarak

vurgulanmistir.

Ogretmenler ile yapilan goriismeler sonrasinda elde edilen bulgulara bakildiginda
programin aslinda yeterli oldugu fakat uygulayicilar olan Ogretmenlerin bu programi
Ogretime nasil aktardiklarinin 6gretime dogrudan etki ettigi sonucuna ulasilmistir. Program
uygulanirken alisilagelmis olan dil bilgisi ¢eviri metodu (grammar translation method)
zaman zaman kullanilsa da 6gretmenler bun metoddan uzak kalmaya ¢alismislardir. Dersi
anlatirken Ogrencilere gorsel ve isitsel olan kaynaklarla onlarin konusma becerilerini
arttirmay1 amagcladiklart sonucunda varilmistir. Buradan programin ana hatlartyla gerekli
altyaptyr sundugu, o6gretmenlerin yetkinliklerinin, dersi isleyis yontem ve tekniklerinin

dgrencinin Ingilizce konusma becerisini destekledigi bulgusuna ulasilmistir.

Neriman Bir de ben mesela géorseller iizerinden konusturmayt seviyorum. Gorsel
tizerine konusturma etkinligi varsa mutlaka onu bir diirtiiklemeyi seviyorum. Ciinkii farkl

seyler ¢ikiyor.

Nusret ¢ocuklarin seviyesine uygun sadece soru cevaptan baslayarak, haydi su konu
hakkinda konus etkinligine kadar c¢esitlilikte etkinlikler yapmaktayim. Y1l sonlarinda mesela,

siniflar arasi veya sinif igi tartisma, miinazara etkinliklerine de yer vermekteyim.

Hazel Ingilizce hikaye kitaplari, bu sekilde onlara hikayeleri okumaya, Ingilizce

hikaye kitaplar: okumaya tesvik etmistim.

Oya Ogrencilerin belli aliskanliklar: var. Klasik égrenme yontemleri gibi. Bu bu
sekilde devam ediyor hala. %70-%60 diyebilirim. Daha ¢ok boyle konusma agwrlikli degil

de klasik ogrenme yontemine bir alismishk durumu var iilkemizde.

Hazel Biz su anda maalesef Igs tarzi, yani lgsye calistirdigimiz igin ¢ocuklar
konusmadan ziyade iste soru sekli, bak boyle gelecek bunu ¢ézmeniz gerekir diyerek
cocuklart ezbercilige, yapiya, gramere, dilbilgisine alistirdigimiz i¢in yurtdisina gondersek

yani beraber gitsek cocuklarla ¢ok giizel 6grenirler.

Oya Oyunla iste farkli gorsel materyallerle iste onlari konusturmaya yonelik beden
dili, objeler, bunlari hep kullanarak ¢ocuklar: konusmaya yonlendirdik.
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Tiirkan Ingilizce kelimeleri amimsamalarim Ogretmek icin, belki ¢ok bizim
programimiza uygun degil ancak hatirlatma metoduyla Tiirkce — Ingilizce hikayelestirme

metoduyla 6grencilerime ¢ok faydali oldugumu diistiniiyorum.

Ogrenciler ile yapilan goriismeler dogrultusunda dgretmenlerin genellikle sinif igi
etkilesimde Ingilizce dilini kullanmaya &zen gosterdigi ve dgrencileri de konusmaya tesvik
edecek aktiviteleri derste uyguladiklar1 sonucuna ulasilmistir. Dolayis1 ile ingilizce dersinde

ogrencilerin Ingilizce diline belli bir diizeyde maruz kaldiklar ortaya ¢ikmaktadir.
Ilker Ogretmenimiz, simfta Ingilizce konusuyor.

Bilge Mesela bir keresinde saat konusunda, en énemli konulardan bir tanesi, saat

yvapmustik bir tane. Atryorum half past tree. O sayede daha kalict hale geliyordu.
Dogukan Diyalog yapiyoruz. Iste 6gretmen iki kisiyi seciyor okuyoruz konusuyoruz.
Ismail Ogretmenim mesela hoca iki kisi seciyor orada konusma var.

Bilge Ingilizce konusarak, 6gretmenimiz sadece Ingilizce konusuyor, ara sira Tiirkge

karisiyor.

Gamze Genellikle ogretmen bir konuyu anlatinca hem kendi slayt hazirlryor hem

video izletiyor. Hem baska bir kaynaktan ¢alistirtyor ardindan da sorular soruyor.

Levent Yani kitaptan yapiyoruz. Onun disinda hani boyle speaking oluyor. Ondan

sonra writing oluyor. Bazen 6gretmen bize yeni seyler oyunlar falan yapabiliyor.
Jale Bir dersimiz var onda konusma etkinligi yapryoruz.
Tugce Ingilizce konusma etkinlikleri yapiliyor.

Ziilfikar Cogunlukla yaziyoruz zaten, okula defter gotiiriiyoruz ama onun disinda

konusuyoruz yani. Bazi derslerimiz sirf konugsma iizerine de oluyor.

Dogukan Ingilizce derslerimizde ¢ogunlukla konusuyoruz, etkinlikler yapiyoruz. Ama

en ¢ok da zaten etkinlik yaparken de konusuyoruz.

Vedat Bir de speaking (konusma) dersi oluyor bizde. Speaking’de (konusmada)

genellikle etkinlikler yapiyoruz oyun yonuyoruz. Bazen bulmacalar ¢éziiyoruz Ingilizce.
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3.4. Etkin Dil Ogrenme Ortam ve Ders Dis1 Etkinlikler

Arastirma siirecinde ulasilan 6nemli bulgulardan birisi olan ideal dil 6grenme
ortamimin saglanabilmesinin Ingilizce konusma becerisinin gelisimine katkida bulunacag:
sonucunda varilmistir. Aragtirmaya katilan paydaslardan elde edilen bulgular dogrultusunda
ogrencinin Ingilizce dilinin kullanilan ortama dogrudan maruz kalmasinin konusma
becerilerinin gelisiminde oldukea etkili olduklari konusunda hemfikir olmuslardir. Genel
anlamiyla egitim Ogretim programi uygulanirken bu sartlarin saglanamamasinin konusma

becerisinin 6gretimini sekteye ugrattigi gorlislinii belirtmislerdir.

Ogretmenlerle yapilan  goriismeler sonrasinda  Ogrencilerin - dili  en iyi
Ogrenebilecekleri ortamin dile en ¢ok maruz kaldiklar1 ortam oldugu bulgusuna varilmistir.
Dolayist ile sinif igerisinde ve disinda dinleme ve konusma becerisini olabildigince 6ne
cikaracak aktiviteler sunmanin dil 6grenmeye biiyiik katkilar saglayacagi goriisiindedirler.
Buna ek olarak aktivitelerin de hayata aktarilabilir olmas1 ve giincel konulara baglantili
olmasinin konusma becerisinin gelisimine katkida bulunacagi goriistinde olduklari
saptanmistir. Yukarida bahsedilen sartlarin saglanamadigi durumlarda konugma becerisinin

yeterli diizeyde edinilemeyecegi vurgulanmstir.

Neriman Baglarken birinci donem hep diyorum ki evet Tiirk¢e de cevap
verebilirsiniz. Ama ikinci doénemden itibaren Ingilizce konusmak zorunda kuralina

baslyoruz.

Neriman Hepsini toplariz birer hafta turla gezdiririz. Yani en yakin suradan
Malta’dan bagslariz soyle Yunan adalarindan yurt disi, Avrupa iilkeleri, iste sonradan
Avrupa iilkesi olmus iilkeler, onlardan baslayarak yani biitcemizi de ¢ok asmadan gezdirir
ve gerg¢ek insanlarla zorunda olarak konugmalarmm saglarsak zaten hepsinin, bir hafta 10

gtin bunu sagladigimiz siirece boyle bir sikintimiz olmayacak zaten.

Nusret Festivalde goérevli oldugum zaman yurtdisindan gelen misafirlerimizile bizim
ogrencilerimi kaynastirmaya calistik, bu festivali bir firsat olarak gosterdim dgrencilere.
Genelde yabanct dgrencilerle kendi Ogrencilerimiz Ingilizce konusmaya, tesvik ettim.
Aralarinda Ingilizce konusturmaya calistim. Gelen Ogrenciler de Ingiliz olmadigindan,
onlarin da yabanct dili Ingilizce, bizimkilerin de yabanci dili Ingilizce oldugu icin bu
sekilde kaynastirip daha sonra bunlari mektup arkadasi, e-posta arkadasi veya sosyal

medya arkadas: olarak ekleyerek daha cok Ingilizce yazismalarin: telkin ettim onlara.
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Senay Cocuklart alip da mesela bir, tarihi bir sey anlatryorsam ben orada, tarihle
alakali kelimeler, (historical), mesela tarih, belli bir siirii kelimeler tabi ki. Alirdim burada
mesela tarihi bir yere gétiiriirdiim. Iste orada onunla alakali (speaking) yapardim. Daha
fazla gelistivirdim ¢ocugu, daha fazla katkist olurdu zaten biliyorsunuz yaparak, gorerek

ogrenmenin ne kadar etkili oldugunu.

Tiirkan  “Listening” (dinleme) ve speaking’e (konusma) agirlik vererek
ogrencilerime dncelikle bu beceriyi kazandirirdim. Bunu kazandwrdiktan sonra “reading”
(okuma) ve “writing” (vazma) kendiliginden geliyor ¢iinkii 6grenci duydugunu, gérdiigiinii

ve isittigini konusabiliyor, ayni zamanda yazabiliyor.

Ipek Bence akisina birakilmali ya. Cok sikistirmayacaksin programi. Dil sonucta.
Yani anadilimizde nasil ogreniyoruz. Gelisigiizel, dogaglama. Evet yani bu da keske oyle
olsa. Su an mesela dersimde ¢ocuklar: alip ¢ok rahat disart ¢ikarmalyim. Sonugta okul,

disiplin ve ders. Dersimiz Ingilizce degil bugiin Ingilizce érenecegiz diyebilmeliyiz.

Neriman Konusma becerisindeki en temel zorluk konusulacak gergek bir ortamin

olmamasi.

Ogrenciler ile yapilan goriismeler sonrasinda ogrencilerin Ingilizce konusma
becerilerini gelistirmeleri i¢in siif iginde Ingilizce kullaniminin en iist diizeyde olmasini
istedikleri sonucuna ulagilmistir. Ogrenciler bu sayede yabanci dile maruz kalarak ideal bir

O0grenme atmosferi igerisinde konusma becerisini kazanabilecekleri inancindadirlar.

Buse Ingilizce derslerinde sadece Ingilizce konusmak isterdim. Bu sekilde dil

becerisi daha ¢ok gelisir.
Ismail Ingilizce ile ilgili kuliipler yapilirsa katilirim.
Gamze Bir ders boyunca tiim dakikalar Ingilizce konusulabilirdi.

Levent Yani bence o okulda, bir tane konusma kuliibii olsun isterdim. Teneffiislerde
mesela en azindan bir kural olmali. En azindan bir teneffiiste sadece Ingilizce konusma

olabilir diye diisiiniiyorum.

Ziilfikar Oncelikle bir tane, siniftaki, yani herkesin Ingilizce konusmas: gerekiyor ki

Ingilizcemiz gelisebilsin.
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Ayrica bulgulardan yola ¢ikarak Ogrencilerin biiyiik bir ¢ogunlugunun Ingilizce
konusma kuliipleri istedigi, okulun duvarlarinda daha ¢ok poster ve gorsel olmasiyla beraber

daha iyi bir Ingilizce 6grenme ortaminda olabileceklerini belirttiklerine ulasilmstir.

Uzman akademisyenlerle yapilan goriismeler sonrasinda yabanci dil 6grenme
ortaminda bulunmasi gereken en 6nemli unsurlardan birinin Ggrencilerin motivasyonunu
arttirmak oldugu sonucuna ulasilmistir. Motivasyonun saglanabildigi bir 6grenme ortaminin
ogrencilerin konusma becerisini gelistirecegi kanisina varilmistir. Ayrica Ingilizce konusma
becerisinin saglikli olarak gelisebilmesi i¢in 6grencilerin ders disinda da desteklenmesi ve
gorevlendirilmesi gerektigi vurgusu yapilmistir. Ogrencinin ders disinda medya araglarini
kullanarak Ingilizce diline maruz kalabilecegi ve bireysellestirilmis programlarla dgrencinin

konusma becerilerinin gelistirilebilecegi goriisiine ulasilmistir.

Bahadir Ogrencinin bir kere motive olmast lazim. Ilgisi alakasi istekli olmast lazim.
Bunu 6gretmen de kazandirabilir 6grenci de kazandwrabilir, olusturdugumuzu ortamlarla

bile kazanabilir. Bu isteklilik seviyesiyle birlikte ise baslarsak daha igsimiz kolay olacaktir.

Taner Kesinlikle daha once de acikladim, biraz onceki soruda da benzer bir sey
vardi. Evet. Ozel bir yol izlenmeli. Sadece simfa baglantili olmal. Mutlaka extensive
(uzatilmis) olarak sinif disi olarak da desteklenmeli. Her ogrencinin kendi ihtiyacina gére
bir program uygulanmali diye diistintiyorum. Burada da belirtigim sey, kisa videolarla bu
desteklenmeli diye diisiiniiyorum. Ozel bir program yapimal, ézellikle konusma becerileri

icin. Ogrenci temelli olmall.

Bahadir Yine ilkogretim 5. Suif ogrencileri biraz daha sey ama iste yine sosyal
medyada da kanallarina iste Ingilizceyi kullanmak, Ingilizce ile etkilesime gecmek icin
kontrollii bir sekilde degerlendirilebilir. Uygun dinleme materyallerine ulasabilecekleri
podcast (vayin yapan) sitelerine yonlendirilebilir. Arkadas gruplart olusturulabilir, ders
disinda “speaking club” (konusma kuliibii) gibi aktiviteler bu ogretmen yardimiyla veya

ogrencilerin ailesi veya ¢ocuklarin kendilerinin olusturabilecekleri gruplar olusturabilir.
3.5. Ortiik Faktorler

Ortiik faktorler alt bashg altinda dgretmenler ile yapilan goriismeler sonucunda
Ingilizce dersi sirasinda 6zellikle konusma becerisinin sergilenmesi gereken durumlarda

ogrencilerin 6zgiiven eksikligi yasadigi ve Ingilizce konusmakta zorlandig1 belirtilmistir.
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Ogrencilerin 6zgiiven yasamalariin en onemli nedenlerinden birisi olarak Ingilizce
konusurken hata yapmaktan ve akranlar1 tarafindan elestirilmekten korkmalari
gosterilmigtir. Dilbilgisi (grammar) agirlikli 6gretim yapilmasindan kaynakli olarak
ogrencilerin akici konusmaktan ¢ok dil bilgisi yapilarina daha ¢ok dikkat ederek konusmaya
calistigt ve bunun da daha ¢ok hataya, hata yapma korkusuna meydan verdigi

vurgulanmigtir.

Neriman Hata yaparak konusmali. Yani konusmasindan dolayt yanhiglarindan dolayt

daha dogrusu, yargilanmayacagi garantisini vermek gerekiyor.

Nusret Genel olarak égrencilerimiz konusmaya, Ingilizce konusmaya ashnda cogu
anlamda ozgiiven eksikliginden, ¢ekingenlikten yapamamakla birlikte aslinda iyi 6grenseler

kendilerini yeterli hissetseler yapabileceklerini diisiintiyorum.

Semih Hatta ¢ocuklarimiza hata yaparak, hata yapmadan korkmadan Ingilizce
konustuklarini, konusabildiklerini hele ki iistlerindeki, ne diyeyim size, hata yapma

korkusunu tistlerinden attiktan sonra ¢ok rahat konugabildiklerini diistiniiyorum.

Hazel Bir¢ok o6grencimiz aslhinda icine kapanik ve bu konuda etrafimizdaki
arkadaslarimiz bize giiler mi, hocam bize bir sey séyler mi, doniit nasil olur. Her zaman

bunun problemini yastyorlar.

Tiirkan Ogretmeni severse dersi de seviyor ¢iinkii ve dgrencinin ailesel ve akransal
dedigimiz, iste akranlarimin dalga gegecekler mi, yanlis soylersem giilecekler mi tarzinda

(diisiiniiyor).

Hazel Akranlarimin kendileriyle dalga ge¢mesinden korktuklar: igin, kelimeleri
vanlis telaffuz ettikleri icin ve onlara giilmelerinden korktuklar: icin ilk basta konusma

taraftar: degillerdi.

Tiirkan Oncelikle ogrencinin cekingenligi oluyor bu konudaki karsilastigimiz ilk
sorun. Ogrenci bildigini séylemekten cekiniyor ve bunun icin érenciyi cesaretlendirmemiz

gerekiyor.

Ivek Ozgiiven ve ¢ekingenlik. “Yanls mi konusuyorum” bizde de oluyor. Béyle

dogru grameri kullanmaya ¢alistyoruz.
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Elde edilen bulgular incelendiginde 6zel okul ve devlet okulu 6gretmenlerinin ayni
goriiste oldugu ve Ogrencilerin ders igerisinde konusabilmeleri i¢in motive edilmeleri

gerektigi goriisii savunuldugu goriilmektedir.

Elde edilen bulgular sonucunda 6grencilerin ¢ekingenlik ve utangaclik konusuna
degindikleri goriilmiistiir. Ozgiiven eksikligi yasayan dgrencilerin derse katilma sirasinda

zorluk yasadig1 ve konusma becerisini sergilemekte zorlandig1 vurgusu yapilmaistir.

Tugge Yani arkadaslarindan belki utanabilir. Ya da é6gretmen yanls yaptiginda

kizmaz ama tekrar séyle deyince bazen utanabilir.

Gamze Bazi ogrenciler utanga¢ yani. Bizim sinifta bazi kekeleyen ogrenciler var

mesela. Onlar konusmakta utaniyor biraz.

Levent Ik Ingilizce dersi ise bir heyecan vardiwr. Utangaclhk vardir tabi. Ama hani

boyle seyse, belki dili donmiiyor olabilir. Konusurken takilabilir.
Jale Bence utanma. En ¢ok o etkiliyor.

Ceyda Bence utanma. En ¢ok o etkiliyor. Bir arkadasim vardi, o da utaniyordu ve

Ingilizce derslerine cok katilim saglamiyordu.

Uzman akademisyenler tarafindan elde edilen bulgulara bakildiginda &grencilerin
Ozgiiven eksikliginin Ogrencilerin ge¢mis yasantilarindaki bazi olumsuz yasantilardan
meydana gelmekte oldugunu, bu yasantilarda arkadaslar1 tarafindan elestirilen 6grencilerin
konusma becerisini sergilemekte zorlandigini belirttikleri sonucuna ulagilmistir. Bunlara ek
olarak ogrencilerin konusma becerilerini zaman zaman kazanabilecegi fakat konusma
becerisinin sergilenmesine kars1 olan beklentinin yiiksekliginden dolayr bu beceriyi

sergilemekte giicliik cekecekleri belirtilmistir.

Bahadwr Gegmis yasantilarinda getirmis olduklari olumsuz yasantilar var iste

arkadaslarinin giilmeleri veya telaffuz hatalari. Bu tip seyleri kirmak epey zaman aliyor.

Taner Bizdeki hata yapma, en onemli seylerden birisi. Yoksa iste arkadaslarim alay

eder mi (durumu).

Bahadir Endise faktorii dedigimiz gibi. Kim ne der, 6gretmen ne der, égrenci ne der

gibi faktorler de ogrencinin konugsma becerisini etkileyecektir.
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Taner En 6nemli problemin ben Ingilizceyi konusamam, motivasyon eksikligi, bir de
soyle hani beklenti su, birisi Ingilizce égrenmeye basladiginda sanki sakir sakir sanki

konferans verecekmis gibi bir algi olusuyor her zaman.
3.5.1. ingilizce Diline Maruz Kalma ve Giinliik Hayatta Kullanma

Arastirmanin bu kisminda ingilizce konusmaya ve 6grenmeye etki eden program dis1
faktorlere ulasilmaya calisilmis ve katilimcilar belli basli noktara vurgu yapmistir. Paydaslar
tarafindan program disindaki bu faktorler igerisinde okul ve sinif i¢erisindeki atmosfer, belli
bagli kurallar, okul digindaki cevresel faktorler, Ggrencilerin geldigi cevrenin sosyo-
ekonomik &zellikleri ve dgrencilerin evlerinde Ingilizce diline maruz kaldiklar1 durumlara

vurgular yapilmistir.

Arastirmaya katilan paydaslardan olan Ogretmenler sinifta ve okuldaki yazisiz
kurallarin ve &grencilerin dahil olduklar1 g¢evrenin o6zelliklerinin Ingilizce konusma
becerisinin gelisiminde etkili olabilecegini belirtmiglerdir. Sosyo-ekonomik c¢evrenin
ogrencilere Ingilizce dilinie maruz kalma bakimindan bazi firsatlar sundugunu

vurgulamislardir.

Neriman Birazcik Ingilizce konusmak aslinda soyle, aileler arasinda prestij gibi

diistintiltiyor.

Nusret Bazilariyla goriisiiyoruz liseye gectiklerinde veya yurt disina ¢ikanlar oldu bu
siirecte, Ingilizce konugabildiklerini ve zorluk yasamadiklarini soyliiyorlar. Bu ¢cok kapsamli

tabi. Bu ekonomik, sosyo-ekonomik biliyorsunuz.

Semih Kisilik, ondan sonra ¢evre, ondan sonra égretmen ve aile, bulundugu ortam.

Bunlar temel etmenler diye diistiniiyorum.

Senay Bir kere ailenin sosyo-ekonomik yapisi ¢ok ¢ok etkiliyor. Niye, ¢iinkii biz
kurumsal bir okuluz, mesela Ankara’da bizim asil subemiz. Oradaki bir 6grenciyle buradaki
bir ogrenciyi kiyaslayamazsiniz, bunu yapmamaniz gerekiyor, ¢iinkii oradaki 6grencilerin
cogu, iste biirokrat yani aileleri, iste bakan ¢ocugu, bunu zaten biliyoruz. Dolayist ile
onlarin yurt disina gitme imkanlart var. Belki her yaz gidiyorlar. Anne baba Ingilizce
biliyor dolayisi ile evin icerisinde mutlaka hani eger ki destekliyorsa dil egitimini, mutlaka

konusuluyor.

50



Neriman Genel bir sohbet havasi eger ogretmen yaratmazsa ¢ocuk zaten o sohbet

havasini olusturabilecegini kendisi bilmiyor.

Senay Hep boyle subeler arasinda bir fark oluyor. Bir sube gercekten biraz daha
akademik olarak ileride, digeri de biraz daha geride oluyor. Boyle olunca da simdi demin
soyledigim yeni gelen ogrenci mesela, iyi olan subede. Dolayist ile kendini biraz daha hirs
vaparak gelistirdi diye diisiiniiyorum ama diger subede olsayd: biraz daha salacakti ya da

onlarin seviyesini daha kolay yakaladigi i¢in daha fazla ¢alisma geregi duymayacakt.

Oya Onun disinda tabi cevre onemli. Yani konusacak ortam yaratmasi lazim
ogrencinin kendine. Ama su an ortaokul ogrencilerine girdigim i¢in mesela, daha ¢ok
sinava yonelik ¢alistiklari icin diger dersler daha agir basiyor. O yiizden de daha az zaman
ayiriyorlar Ingilizceye. Konusma iizerine de hi¢ zaman aywmiyorlar, daha cok ddevleri

vapmak, kendilerine verilen gérevleri bitirmek iizerine odaklanmig durumdalar.

Ipek Mesela bana tatile gidiyor oradan bir video génderiyor keyfi. Ya da iste kardesi

ile oynuyor mesela. Kardegiyle oynarken Ingilizce konusuyor. Bana videosunu génderiyor.

Calismanin bu boliimiinde paydaslardan olan veliler ortiikk program igerisinde ev
icerisindeki atmosferin, anne ve babanin 6grenci iizerindeki etkileri, dgrencilerin arkadas

cevresinin etkisinin Ingilizce konusma becerisini tesvik edebildigini vurgulamislardir.

Turan Yasanilan sehir olabilir, yasanilan aile olabilir. Oturdugun semt olabilir. Biz

kendi aramizda konusacagiz. Baska biriyle konusamayiz ki Ingilizceyi.

Oksan Yani ¢evresel diyeyim o zaman. Yani digerleri zaten etkili hayatinda. Ama
cevrede boyle ¢cok turistin oldugu turizm sektoriiniin icinde yasayan bir insan olmadigimiz
icin ¢evrede turist olsa olanlarla daha fazla diyalog kursa daha fazla i¢inde ge¢se daha da

aktif olur diye diigiiniiyorum.
Seyma Yani anne baba tesvik eder arkadaslar: tesvik eder. Cevre okul hepsi etkiler.

Noyan Var bazen, séyle ben kendim telefondan veya tabletten ¢eviri yaparak sorular

soruyorum. O da cevap veriyor. O sekilde hem daha gelistirmeyi diisiiniiyoruz.

Nimet Aile yani, biz bilmeyince aile olarak, kotii etkiliyor olabiliriz.

51



Perihan Bence arkadas en biiyiik etken orada. Simdi soyle yamanin boyle yapist
itibariyle, seye ¢cok miisait bir ¢ocuk, nasil soyleyeyim. Ayartilmaya ¢ok miisait bir ¢cocuk. O
yiizden simdi mesela en iyi arkadasim dedigi kisinin mesela Ingilizceye ilgisi fazlaysa
Yaman da onu sey yapip, rol model alip mi diyeyim artik, ¢ok sevip hani arasinda duygusal
bag kurarak o da ondan etkilenir de o da onu yapar mi dersen evet yapar. Ama atiyorum
iste arkadasim dedigi ‘kankasi’ dedigi arkadasi atiyorum bilgisayar oyunlarina daha ¢ok
meyilliyse eger o onunla o tarz vakit gegirmeyi tercih ediyor. O yiizden ondan dolay

arkadag ¢evresinin bu seyde, bu dil kisminda baya bir etkili oldugunu diistiniiyorum.

Olcay Yani Tiirkiye'de cocugun Ingilizce konusabilecegi bir ortam yok. Bu sadece
okulla simwrlt kalvyor, derslerle sinirli kaliyor. Tabi biz anne baba olarak ¢ok ileri diizeyde
Ingilizce bilemedigimiz icin ortam yok yani ¢ocuklarin konusabilecegi tek sikintimiz bu yani.
Belki bir Ingiliz komsumuz olsa, bir Ingiliz arkadasimiz olsa degil mi, ileri diizeyde

ogrenebilir.

Kisaca Ozetlemek gerekirse Ogrencilerin yasadigi ailenin yabanci dile karsi olan
tutumu, ailenin gelir diizeyi ve yasanilan ¢evrenin dgrencilerin yabanci dil konugmasina etki
edebilecegi goriilmektedir. Ozellikle iist gelir diizeyinde sahip ailelerin gocuklarina yurt
disina  ¢ikma firsati  sunmalart  6grencilerin - yabanci  dil konusma becerilerini
gelistirmektedir. Bu sayede Ogrenciler yabanci dili konugmanin 6nemini kavramakta ve

bunu giinliik hayatta bir iletisim araci olarak kullanabileceklerini kesfetmektedirler.
3.5.2. Bireysel Farkhliklar ve Dil Ogrenme Farkindahg

Arastirmaya katilan &gretmenler dgrencilerin Ingilizce dersine karsi olan ilgi ve
tutumlarmin Ingilizce 6grenmeye, konusmaya dogrudan etki ettigini belirtmislerdir.
Ingilizce diline karsi olan ilgileri sayesinde 6grencilerin okulda verilen gorevler disinda da
Ingilizce diline ¢alistiklar1 ve bu dile maruz kalmabilecek ortamlarda bulunduklari

vurgulanmistir.

Neriman Soyle, tabi ki her c¢ocuga hitap edemiyoruz. Ama kisisel ilgili olan
cocuklarda kesinlikle konusabildiklerini gériiyorsunuz ve zaten siz fark etmeden ¢ocuk bir

sekilde yabanci dille ugrasmaya bagsliyor ve yol aliyor.

Hazel Simdi ben bu soruyu dil sinifi okuttugum sinifi diisiinerek cevapliyorum. Evet

Ingilizce konusmaya meraklilar. Konusmak icin ellerinden geleni yapiyorlar.
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Oya Bazi égrencilerin bu konuda algilar daha agik. Bir yetenekleri var. Ilgi de
gerekiyor. Yani kimi ogrencinin ilgisi yok. Dile karsi ilgisi yok iste. Daha ¢ok sayisala,
sozele. Bu sekilde dagilabiliyor yani. Hem yetenek meselesi oldugunu diistiniiyorum hem de

ilgi gerekiyor diye diistiniiyorum.

Tiirkan Ama bu faktérler bence once bireysel, ogrencinin ilgi alaka ve yetenegi, 2.

olarak ogretmen, 3. olarak da akran.

Ogrencilerin Ingilizce dersine kars ilgisi ve tutumu ile ilgili veliler baz1 konulara
vurgu yapmistir. Bu konular arasinda en ¢ok derse karsi ilgili olan 6grencinin ders diginda
da Ingilizce ¢alismaya zaman ayirdig: belirtilmistir. Bunlara ek olarak dgrencilerin yabanci

sarki dinledikleri ve film izlediklerini sdylemislerdir.

Oksan Yani ekstra ¢alismalar yapiyor. Ogretmenin verdigi kitaplar disinda o

odevleri tabletten olsun, internetten arastirtyor.
Seyma Yabanci dili seviyor Ingilizceyi ézellikle seviyor. Ogrenmeyi ister.

Noyan Lyi diizeyde, istekli. Ders olarak hani belli dersler én plana ¢ikar ya. Ingilizce

de bizim 6n plana ¢ikan derslerden.

Nimet Simdi Ingilizceyi ¢ok seviyor. Almanca dersi de var. Herhalde dersin sayisi az
oldugu icin Almancaya cok istekli degil acik¢asi. Ama Ingilizcede yeni kelimeler falan
ogrenmek onu ¢ok heyecanlandiryyor. Mesela yeni bir sey ogrendiginde, zaman falan
ogreniyorlar, di’li ge¢mis zaman falan. Onlari hemen gelir bana anlatir anne biz bunu
ogrendik, bu kelimeyi ogrendik, bak bu bu demekmis falan diye sey yapar. Hatta bazen

tutturuyor Ingilizce konusalim beraber diye ama iste.

Nisa Ingilizceyi seviyor. Ingilizce sarkilar dinliyor sadece. Yani ders ¢alisirken falan

Ingilizce dinliyor.
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4. BOLUM

4. INGILIZCE DIiL OGRETIM PROGRAMINDAKI DEGISIKLIKLER

Ingilizce dil dgretim programinin dgrencileri yabanci dili kullanmaya hazirlamasina
dair bir degerlendirme yapmak istenildiginde programin uygulayici tarafindan nasil el
alindig1 bu siirece direkt olarak etki etmektedir. Programin uygulama siirecinde, programda
yeterli diizeyde konusma aktivitesine agirlik verilmesine ragmen, sinif igindeki uygulamada
bu beceriye gereken 6zenin tam anlamiyla gosterilmedigi goriilmektedir. Bunlarin basinda
Ogretmenlerin etkisi, yeterli konusma ortaminin olusturulamamasi, konusma becerisinin
kazandirilmaya calisirken bile gergek hayata aktarilamamasi gibi etkenler ortaya
cikmaktadir. Daha ¢ok dil bilgisi egitimine agirlik verilmesi, simif igerisinde akran
zorbaligina dayali olarak bireylerin konusurken hata yapmaktan korkmasi gibi bazi

durumlar da ortaya ¢ikmustir.

Ogretmenler mevcut programin en temel amacinin dgrenen bireylere bir iletisim
aract kazandirmak oldugunu bilmektedirler. Iletisim araci olarak bakildiginda yabanci dil
yalnizca dil bilgisi kurallarindan meydana gelen bir yapilar sistemi degildir. Dil bir iletigim
aract olarak ele almir ve diger aktiviteler buna gore planlanarak sinif atmosferi i¢inde
uygulanmaya caligilir (Richards ve Rogers, 2001). Gergek iletisim kurma amaglandiginda
gercek bir 6grenme olusur ¢iinkii 6grenilenler hayata aktarilmistir. Dili 6renen bireylere
anlamsal boyutta olmayan kelime, ciimle ve kaliplar ezberletmek yerine iletisimi onlarin
yaraticiliklarina birakarak birbirleriyle iletisim kurmalari saglanmalidir. Bunu saglamanin
en iyi yolu da program uygulayici olan 6gretmenlerin dil egitimini sinif disina tasimalaridir.
Fakat elde edilen bulgulardan yola ¢ikarak hem 6gremenlerin, hem velilerin ve 6grencilerin
hem de uzman akademisyenlerin sinif disinda boyle bir ortamin yaratilmamasindan kaynakli
olarak konusma becerisi 6gretiminde sorunlar yasandigini belirttiklerine ulasabiliriz. Yagnan
sorunlarin yaninda da bu konuya tam olarak hangi ¢6ziimlerin getirilebilecegi konusunda da
bazi tavsiyelere ulagilmistir. Fakat sonug olarak yabanci dil egitiminde 6grencilere konusma

becerisi kazandirilamadig: ortaya ¢ikmaktadir.

Yabanci dili konusma becerisinin basarisizliga ugramasinin baslica nedenlerinden
birisi olarak gosterilen merkezi ve tekdiize sinava dayali sistem okullardaki yabanci dil
egitiminin dil bilgisi ve kelime odakli olmasina neden olmaktadir. Bu dil bilgisi yapilarinin

da yasama aktarilamamasindan dolay1 konugma becerisinin gelismesi sekteye ugramaktadir.
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Oysa ki dil oOgretiminin asil hedefi bireylerin 0grendiklerini gercek hayata
yansitabilmeleridir. Yabanci dil dersinin verilmesindeki ama¢ Ogrencilerin yabanct dili
kullanmalarini tesvik etmek amaci giidiiyorsa, dersin isleyis siireci iletisim {lizerine olmali,
ogrenciler tarafindan kullanilabilmeli ve 6grenciler buna giidiilenmelidir (Dellal ve Cinar,
2011). Gergek yasam becerilerinin tiimiiniin sinif atmosferine aktarilmasinin zorlugundan
dolay1 yabanci dili konusma becerisi sinif disinda da uygulanabilir olmalidir. Ogretmenler
bu konuda sadece egitim programini sinif icinde uygulayan degil, ingilizce konusma
becerisini sinif disinda da gelistirebilecek gorevlendirmeleri de 6grencilere vermelilerdir.
Program uygulayici olan 6gretmenler ayn1 zamanda siif i¢indeki etkilesimleri de 6grenilen

hedef dilde gerceklestirmelilerdir.

Dil 6gretiminde etkin arag ve gereglerin kullanilmasi da program igeriginde belirtilen
gereksinimlerden birisidir. Bunlara ek olarak internet ve medyanin kullanilmasi ile birlikte
yabanct dil konusma becerisini destekleyici kaynaklara rahatlikla ulasilabilmektedir.
Dolayis1 ile simif disi yapilan etkinlikler bu kaynaklardan elde edilen ve Ogrencilerin
Ingilizce diline maruz kalmalarini saglayan bilgilerle egitim programini &rtikk olarak

pekistirebilmektedir.

Gomleksiz ve Elald1 (2011) yaptiklar ¢alismalarda iyi bir 6gretmenin 6grencilerin
yaraticiliklarini giin yiiziine ¢ikarmasi ve 6grencilerin ilgileri dogrultusunda onlar1 harekete
gecirerek derste etkin bir sekilde bulunmalarini saglamasi gerektiginden bahsetmektedir.
Derse hazir olma, sunus ve isleyis sonrasinda geri bildirim becerilerini gerceklestirmek de
ogretmen sorumlulugundadir. Ogretmenler bu sorumluluklarini yerine getirdiklerinde
Ogrenciler rahat bir sekilde derse katilir ve kaygilardan ve ¢ekincelerden uzak bir sekilde

yaraticiliklarini ortaya dokebilirler.

Sonu¢ olarak egitim programlart Ogretmenlere teorik olarak nelerin yapilmasi
gerektigini yiizeysel olarak belirtir fakat siirecin nasil isleyecegi ile ilgili detaylar vermez.
Bundan dolay1 programin uygulayicilari olan 6gretmenler bu siirece mesleki yeterliklerinin
elverdigince katki saglamaktadirlar. Sinifta bir rehber roliine biiriinen programdaki tiim
etkinliklerin uygulanmasindan, ara¢ gere¢ seciminden ve hatta dersin smif disina
uzanmasindan da sorumlu olan kisidir. Egitim programi tiim Ogeleri ile birlikte bir
biitiinciildiir ve dil egitimi biitiinciil bir sekilde planlanmalidir. Ozellikle yabanci dil

egitiminde tlim paydaslar bu uygulamaya katilmali ve {izerine diisen tiim gorevleri
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yapmalidir. Aksi takdirde giiniimiiz Tiirkiye’sinde oldugu gibi 2. siniftan 12. sinifa kadar

Ingilizce dersi gdren 6grencilerin %90°1 baslangic seviyesinde kalmaktadir.
4.1. Dokiiman Analizinden Elde Edilen Bulgular

4.1.1. 5. Siif Ingilizce Ogretim Programinin incelenmesi

Ingilizce dgretim programi 2, 3, 4, 5, 6, 7, ve 8. smiflar icin genel bir metinde 2018
O0gretim programinin degistirilme gerekcesi olarak bazi belli bash gerekgeler sunulmustur
(MEB, 2018). Giincel programda teorik g¢ergevede yapilan degerlendirmede “Degerler
egitimi bakimindan programin yeniden ele alinmasi”, “Temel dil becerilerinin tema
bakimindan degerlendirilmesi” ve “test ve degerlendirme gibi bazi alt kategorilerin
genisletilmesi” olarak 3 baslik altinda degisiklige gidilmistir. Sinif diizeyleri i¢in “Hedef dili
ogrenmedeki becerilerin ve farkindaligin gelistirilmesi”, “icerige ait 6dev ve etkinligin

arttirilmas1” ve “dili kullanma ve kurallar agisindan programin genel olarak giincellemesi”

gibi degisiklikler yapilmistir.

Yukarida belirtilen degisikliklere bakildiginda 2018 6gretim programinda degerler
egitimine vurgu yapilmistir. Program c¢ergevesinde uygulayicilar olan Ogretmenlerden
beklenen evrensel ve milli degerlerin program igerisinde yer alan tema ve konulara
islemeleridir. Bu degerlerin nerede, nasil kullanilacaklart yazilmamis, bu durum

Ogretmenlerin inisiyatifine birakilmistir.
Yeni program ¢ergevesinde ele alinan diger degisiklikler de sunlardir:

1. Yeni program igerisinde “dilin islevsel olan boyutu ve beceriler” boliimii ayrilmis
ve “dilin islevleri” ve “dilin kullanim1” olarak degisiklik yapilmistir. “Ogrenme ¢iktilar1 ve

kazanimlar” tamamen ayr1 olarak programa dahil edilmistir.

2. 2013 yilindaki programda yer alan “kelime ogretimi” “dilin islevleri ve dilin

kullanim1” boliimiine taginmustir.

3.2013 programmda yer alan “Onerilen metin ve etkinlikler” bdliimiinde
giincellemeye gidilmis ve “Onerilen metin, ddev ve gorevler” olarak isimlendirilmistir.
Teknoloji alaninda yapilan gelismelerin egitim ve 6gretim alanina aktarilmasi kac¢inilmaz
bir durumdur. Bu konuyla alakali olarak programin icerik bdliimiine, 6grencilerin dil

becerilerinin gelisimine katkida bulunacak web giinliikleri ve blog eklenmistir.
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4. Ayrica yenilenen 5. sinif egitim ve dgretim programinda bazi iinitelerin yerlerinde

de degisiklikler yapilmistir.

Tablo 4.1. 2013 ve 2018 5. Sinif Ingilizce Ogretim Programi Unite Basliklar Karsilastirmasi

2013 ingilizce Ogretim Program 2018 ingilizce Ogretim Program
Programda yer alan {initeler ve bagliklart Programda yer alan {initeler ve bagliklart
1. My Daily Routine 1. Hello!
2. My Town 2. My Town
3. Hello! 3. Games and Hobbies
4. Games and Hobbies 4. My Daily Routine
5. Health 5. Health
6. Movies 6. Movies
7. Party Time 7. Party Time
8. Fitness 8. Fitness
9. The Animal Shelter 9. The Animal Shelter
10. Festivals 10. Festivals

Tablo 4.1.’den anlasilacag: iizere 2013 ve 2018 besinci smmf Ingilizce &gretim
programlarinda tiinite sayilar1 aym kalmis ve program 10 {niteden olusmaktadir.
Programlarda yer alan “Hello”, “My Daily Routine” ve “Games and Hobbies” tinitelerinin
yerleri degistirilmistir. Programlardaki tnite isimlerinde herhangi bir degisiklige

gidilmemistir.

2018 Ingilizce dgretim programinda yer alan baslica degisiklikler incelenmistir.
“Hello” iinitesindeki Dil becerileri ve 6grenme ¢iktilarinda bir degisiklik yapilmamistir
fakat dilin kullanimi1 boliimiinde yer alan “expressing ability and inability” (bir seyi
yapabilme becerisini ifade edebilme), “describing characters and people” (karakterleri ve
insanlar1 tasvir etme), “identifying countries and nationalities” (iilkeleri ve uyruklar
tantyabilme) kisimlart c¢ikarilmistir. Ayrica “Intercultural awareness” (kiiltiirlerarasi

farkindalik) alt baslig1 da yeni programda yer almamaktadir.

“My Town” {initesinde eski programda “Compensation Strategies” (dengeleme
stratejileri) kisminda yer alan kazanim yeni programda dil becerileri ve 6grenme ¢iktilar
boliimiine taginmustir. Dilin kullanim1 bdliimiinde yer alan “Telling someone what to do”
(Birisine ne yapmasi gerektigini sdyleme) ve “Making simple inquiries” (basit soru sorma)

kazanimlar1 tiniteden ¢ikarilmustir.

“Games and Hobbies” iinitesinde Dil becerileri ve 6grenme ¢iktilarinda bir
degisiklik yapilmamistir. Fakat dili kullanma kisminda “Making simple inquiries” (basit
soru sorma) ve “Intercultural awareness” (kiiltiirleraras1 farkindalik) alt baghigi yeni

programda yer almamaistir.
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“My Daily Routine” iinitesine Dil becerilerinde “Speaking” (konusma) becerisine
“I’den 100°e¢ kadar sayma” ve ‘“zamani sOyleyebilme” eklenmistir. Yeni programda

“compensation strategies” (dengeleme stratejileri) yer almamaktadir.

“Health” Unitesinde dil becerilerinde “Listening” (dinleme) becerisine “hastaliklarla
ilgili basit Onerileri anlama” kazanimi eklenmistir. Dilin kullanimi béliimiinde yer alan
“Talking about possessions” (Sahip olduklariyla ilgili konugsma) ve “Telling someone what

to do” (birisine ne yapmasi gerektigini soyleme) boliimleri ¢ikarilmastir.

“Movies” lnitesinde yeni programda Dil becerileri bashgi altinda “speaking”
(konusma) becerisine “bir etkinligin veya olayin zamanini belirtme” kazanimi eklenmistir.
Intercultural awareness” (kiltiirleraras1 farkindalik) alt bashig yeni programda yer

almamaktadir.

“Part Time” tinitesinde dil becerileri baglig1 altinda bulunan “Speaking” (konusma)
becerilerine “zorunluluk ifade edebilme becerisini kullanabilme” ve “bir etkinligin veya
olaymn tarihini belirtme” ve “tesekkiir edebilme ve karsilik verebilme” kazanimlar
eklenmistir. Dilin kullanim1 bdliimiinde “Making simple inquiries” (basit soru sorma) ve

“Expressing basic needs” (temel ihtiyaclar1 ifade edebilme) kisimlari ¢ikarilmistir.

“Fitness” tinitesinde dil becerilerinde bulunan “Listening” (dinleme) becerilerine
“smirhl sayida yapilan aktivite i¢in yapilan Onerileri anlama” kazanimi ve ‘“Speaking”
(konugma) becerilerine “konugmacidan ne sdylendigini tekrar etmesini sOyleyerek agiklik
getirmesini  isteme” kazanimi eklenmistir. “Compensation strategies” (dengeleme

stratejileri) alt baslig1 programdan ¢ikarilmaistir.

“The Animal Shelter” iinitesinde dil becerileri boliimiinde bir degisiklik
yapilmamistir. Fakat dilin kullanim1 kisminda “Expressing inability and ability” (bir seyi
yapabilme becerisini ifade edebilme), “Expressing obligation” (zorunlulugu ifade etme),
“Making simple requests” (basit isteklerde bulunma) ve “Compensation strategies”
(dengeleme stratejileri) programdan ¢ikarilmistir. Yeni programa “Asking for clarification”

(aciklik getirmesini isteme) boliimii eklenmistir.

“Festivals” ftinitesinde dil becerileri kisminda “Listening” (dinleme) becerilerine
“100’den 1000’e kadar olan sayilar1 anlama” kazanimi ve “Speaking” (konusma)

becerilerine “100°den 1000’e kadar olan sayilar1 séyleyebilme” kaznimi eklenmistir. Dilin
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kullanim1 boliimiinde “Intercultural awareness™ (kiiltiirlerarasi farkindalik) alt baslig1 yeni

programda yer almamaktadir.

Program incelendiginde eski programda yer veilen “Compensation strategies”
(dengeleme stratejileri) alt basligina yeni programda yer verilmemis; fakat bu bashigin
altindaki bazi kazanimlar dil becerileri bagliklar1 altinda ifade edilmistir. Eski programdaki
“Intercultural awareness” (kiiltiirleraras: farkindalik) alt bagligi yeni programdan tamamen

¢ikarilmstir.

Her iki programa bakildiginda yeni ve eski programdaki kazanimlarin biiyiik
cogunlugunun ayni olmasma ragmen ifade edilisleri bakimindan sadelestirildigi
goriilmektedir. Bu da program uygulayicilari olan dgretmenler i¢in daha anlasilabilir bir
metin  sunmaktadir. Ek olarak “writing” (yazma) becerisi basligi programda
bulunmamaktadir fakat “assignments” (ddevler) bolimiinde yazma aktiviteleri

bulunmaktadir.

Ozetle 2018 programinda oOgrencilerin “Listening” (dinleme) ve “Speaking”
(konusma) becerileri iizerinde durulmustur. Yeterli diizeyde “Speaking” (konusma)
kazanimlar1 ve aktiviteleri programa dahil edilmistir. Bu program i¢in 6grenci merkezli ve

etkinlik temelli oldugu sonucuna varilabilir.
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5. SONUC VE TARTISMA

Arastirma sonucunda elde edilen temalar, veriler arasindaki baglantiy1r tanimlamak
ve betimlemek amaciyla elde edilen sonuclarla birlikte ilgili alanyazin esliginde tartisilarak
sunulmustur. Arastirmadan elde edilen sonuglar, Ingilizce konusmaya etki eden faktorlerin
incelenmesi konusunda yapilan smirli sayidaki arastirmanin sonuglariyla Dbirlikte

yorumlanmaya caligilmistir.

Bu arastirmanin amaci 6zel ve devlet okullarinda 6grenim goren besinci smnif
ogrencilerinin katilimiyla Ingilizce dilini konusmay: etkileyen, gretim programinda ve
ortiikk programin beraberinde getirdigi faktorlerin diger paydaslarin goriisleri dogrultusunda
incelenmesidir. Ayrica bu faktorlerin ne kadarinin O6grenciler, veliler ve o&gretmenler
tarafindan etkilendiginin de tespit edilmesi amag¢lanmistir. Caligmaya katilan paydaslardan
elde edilen goriislerden yola cikilarak Ingilizce grenmenin aslinda Ingilizce dilini etkin bir
bi¢imde kullanabilmek oldugu sonucunda varilabilmektedir. Kisaca bahsetmek gerekirse
Ingilizce bilmek Ingilizce konusabilmek ve dili etkili bir sekilde kullanabilmek olarak
tanimlanmaktadir. Velilerden elde edilen goriislere bakildiginda dil 6grenmenin amacina
yonelik “yabanci dili giinliik hayatta kullanabilme ve ¢evrede bulunan yabancilarla rahat bir
sekilde konusabilme” vurgusu yapilmaktadir. Ogretmenlerin goriislerine bakildiginda
yabanci dili en etkili sekilde 6grenme ve kullanabilmenin yolu “dgrencilerin Ingilizceyi
kullanabilecek ortamlarda bulunmasi ve bu ortamlarin olusturulmasidir”. Velilerin
goriislerinden yola ¢ikilarak 6grencilerin Ingilizce dilini giinliik hayatta cok az konustuklari
ve bunun genellikle okul ortaminda gercgeklesebildigi sonucuna ulasilmistir. Arastirmadan
elde edilen bazi verilerde 6zel okul ve devlet okulu katilimcilarinin goriis ayriliklar1 da

bulunmaktadir.

Bulgulardan yola gikarak ogretmen ve velilerin Ingilizce konusmanm 6neminin
farkinda olduklari, “Ingilizce biliyorum” demenin Ingilizce dilini konusabilmek oldugunu
vurguladiklart sonucuna ulasilabilir. Ozellikle dzel okul velileri dgrencilerden daha somut
bir Ingilizce performansi beklemekte ve bu beceriyi giinliik hayatta sergilemelerini
istemektedirler. Tiirkiye’de yasayan bireyler genel anlamda Ingilizce dilini konusabilmenin
ne kadar onemli oldugu hususunda ortak paydada bulusabilmektedirler. Fakat bununla
beraber yabanci bir dilin nasil kalict ve etkili bir sekilde 6grenilebilecegi konusunda kesin
bir yargiya varamamaktadirlar. Bir aragtirmaci olarak degerlendirmem gerekirse, iilke

capinda her kesimden insan Ingilizce dilini bilmenin ve bu dili konusabilmenin 6nemini
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vurgulamaktadir. Fakat bunun 6nemini ne derece kavrayabildikleri tartisilabilir bir konudur.
Devlet okulunda gorev yapmakta olan 6gretmenler genellikle Ingilizce dilini dgretmek icin
caba goOstermektedirler. Bunun igin 6grencilerin iyi notlar alip smifi gegmeleri iizerine
beklentileri yogundur. Ogrencilerin Ingilizce dilini bilme becerileri genellikle dilbilgisi ve
kelime bilgisi yoniinden 6lgiilmektedir. Dolayisi ile devlet okulu dgretmenleri yonetimden
kaynaklanan baskilara maruz kalmadiklar1 i¢in 6grencilerin konusma becerilerine fazla
agirhk vermemektedirler. Ote yandan 6zel okulda gorev yapmakta olan 6gretmenler bu
konu iizerine daha yogun bir yonetimsel baskiya maruz kalmaktadirlar. Dolayisi ile onlar
icin Ogrencilerinin sadece iyi not almasi degil Ingilizce dilini ders diginda da
kullanabilmeleri de o6nemlidir. Boylelikle &zel okul &grencilerinin daha iyi Ingilizce

konusma becerilerine sahip olabilecekleri s6ylenebilir.

Arastirma  yiiriitiilirken devlet okulu ve o6zel okullardaki Ingilizce &gretim
programlarina bakildiginda her ikisinde de Milli Egitim Bakanligi’nin 6gretim programinin
kullanildig1 goriilmiistiir. Bununla birlikte 6zel okulda bakanligin gonderdigi programa ek
olarak daha kapsamli ve dort beceriyi dengeli bir bicimde sundugu belirtilen ekstra bir
programimn daha 6grencilerin 6grenme programina dahil edildigi saptanmustir. Her iki okul
tirtindeki G6gretmenlerden elde edilen veriler dogrultusunda okullardaki egitim
programlarinin  “yeterli” oldugu belirtilmistir. Ancak 06zel okullarda uygulanan diger
programin dgrencilere daha iyi bir Ingilizce konusma firsat: sundugu belirtilmistir. Buna ek
olarak ders saatlerinin yeterli olmadig1 ve daha fazla ders saatine gereksinim duyuldugu
vurgulanmigtir. Ders saatlerinin az olmasindan dolay: dil bilgisi ve yazma gibi becerilere
zaman ayrilabildigi, ancak konusma etkinliklerine yeterli zaman ayrilamadig: belirtilmistir.
Buna ek olarak 6zel okullarda haftalik ders programin igerisinde daha fazla Ingilizce saati
bulundugu belirtilmistir. Ayrica program kazanimlarinin besinci siif seviyesine uygun
oldugu ve becerileri saglamada yeterli oldugu vurgulanmistir. Yapilan benzer bir ¢alismada
Cetin (2018) yapilan program degisikliginden sonra genel olarak kazanimlarin 6grenci
seviyesine uygun, tutarli ve basitten zora dogru bir sirada devam etmesinden olumlu bir
degisiklik olarak bahsedilmektedir. Besinci simif programi fiizerinde yapilan bir diger
caliymada Alabas (2019) yenilenen Ingilizce programmin &grencileri istenen seviyeye
getirmede uygun oldugunu ve program c¢iktilarinin 6grencilerin gereksinimlerini yeterli
diizeyde karsiladigin1 vurgulamistir. Elde edilen bulgularin disinda daha 6nce yapilmis olan
caligmalar kapsaminda farkli durumlar da ortaya konmustur. Hocaoglu (2015) yaptig

calismada Ingilizce dilinin teknik bilgilere dayali olarak &grenilmesinden dolayi
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ogrencilerin konusmada giicliikler yasadiklarini belirtmistir. Tiirkiye’de okullarda verilen
Ingilizce egitim siirecine yogun program, kalabalik smiflar, farkli Ingilizce diizeylerine
sahip O0grencilerin ayni siniflarda bulunmasi ve malzeme eksikligi gibi faktorler de bu
calisma igerisinde ulasilan sonuglardan olmustur. Bir arastirmaci olarak bazi gézlemlerimi,
deneyimlerimi ve elde ettigim bulgular1 harmanladigimda MEB’in saglamis oldugu besinci
siif Ingilizce 6gretim programiin yeterli gibi gdziikse de beklenilen ingilizce iletisimsel
becerileri karsilamadigini soyleyebilirim. Bundan dolayr devlet okullarinda 6grenim
gormekte olan 6grenciler her ne kadar iyi notlar alsalar da ¢ok az 6grenci okulda ve okul
disinda Ingilizce konusma becerisi sergileyecek seviyeye ulasabiliyor. Bununla birlikte 6zel
okulda 6grenim goren 6grenciler ise MEB’in sunmus oldugu program disinda ekstra bir
Ingilizce 6gretim programi kullandiklarindan dolay:r daha etkili ve &zgiivenli bir sekilde
Ingilizce konusma becerilerini sergileyebiliyorlar. Buradan MEB’in sunmus oldugu
programin 6zel okul idaresi nezdinde yeterli olarak goriilmedigi ve bu yiizden ekstra bir
programla ingilizce 6gretiminin gerceklestirildigi goriilebilmektedir. Bir arastirmaci olarak
ve ayn1 zamanda 6zel okullarda gérev yapmis birisi olarak bu goriisii destekleyebilirim.
Ozel okullarin kendi merkezinde profesyoneller tarafindan hazirlanan bu 6gretim
programlarinda Ingilizce dilindeki dort temel beceri (okuma, yazma, dinleme ve konusma)
dengeli ve etkili bir bicimde dagilmis ve Ogrenci seviyesine uygun etkinliklerle

desteklenmistir.

Bulgulardan yola g¢ikilarak, 6zel okul programinin yogun ve daha spesifik
olmasindan kaynakli olarak dgrencilere Ingilizce dilini kullanabilecekleri, eglenceli oldugu
belirtilen aktivite ve o6devler verildiginden 6zel okul Ogrencilerin Ingilizce diliyle
etkilesimde daha fazla bulunduklar1 sdylenebilir. Paydaslardan elde edilen bulgular aslinda
Ingilizce egitim programimnin yeterli oldugu hem dgretmenler hem de uzmanlar tarafindan
vurgulanmaktadir. Fakat egitim siireci sonundaki elde edilen ¢iktiya bakilarak 6grencilerde
genellikle kalici bir Ingilizce konusma becerisi olusmadigi goriilmekte ve ogrenciler
ogrendikleri bilgileri sonraki senelere aktaramamaktadirlar. Bu durum devlet okullarinda bir
standart haline gelse de bu calismanin yapildigr 6zel okuldaki program farkli bir ¢ikt
sunmaktadir. Ogrencilerine anaokulundan itibaren ayr1 bir program uygulayan 6zel okul
sayesinde Ogrenciler bilgilerini bir sonraki seneye aktarabilmekte ve besinci smifa
geldiklerinde istenilen diizeyin iizerinde Ingilizce dil becerilerine sahip olabilmektedirler.
Buradan yola ¢ikilarak MEB’in saglamis oldugu programin Ingilizce konusma becerileri

acisindan biraz daha gelistirilmesi gerektigi sonucunda ulasabiliriz.
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Program disinda kalan 6rtiik etmenlerin etkisinin de yanitlarinin aranmaya ¢aligildig
bu arastirmada belirtilen hususta bazi veriler elde edilmistir. Paydaslardan olan
ogretmenlerin vurgulamis olduklar1 en 6nemli nokta “6gretmen etkisi ve yeterligidir”. Bunu
daha da detaylandirmak gerekirse, Ogretmenlerin derse ve Ogrencilere karsi yaklasimi,
tutumu ve dersi isleyis bigcimlerinin bu dersi alan 6grencilerin dersi sevip sevmemesinde
etkili oldugunu belirtmislerdir. Nozad (2017) yaptig1 ¢alismasinda iyi bir 6gretmen olmak
demek Ogrencilerin basarili olup olmadiginin farkinda varmaktir demistir. Dolayist ile
O0gretmenler 6grencilerin dil 6grenmedeki siireclerini takip etmelidirler. Ayrica 6§retmenin
sinif icerisinde yaratacagi olumlu ve pozitif atmosfer sayesinde 6grencilerin Ingilizce dilini
O0grenmeye karsi daha agik olacagi ve bu dili sinif i¢inde ve disinda daha aktif bir sekilde
konusabilecekleri vurgulamistir. Calismaya dahil olan diger paydaslardan veliler de bu
goriislere benzer veriler sunmuslardir. Ogretmenin siif igerisinde rahat bir ortam
olusturmas1 ve dgrencilere Ingilizce dersini sevdirmesinin Ingilizce konusmaya etki ettigi
vurgulanmigtir. Baséz ve Erten (2019) yaptiklar1 bir ¢alismada da ogretmenlerin sinif
icerisindeki atmosfere olan etkisini vurgulamis, 6zellikle Tiirk 6gretmenlerin 6grencilerin
hatalarin1 diizeltme egilimi gosterdiginden dgrencilerin sinif ici Ingilizce konusmaya daha
cekinceli yaklastiklarin1 belirtmislerdir. Ayrica simif igerisindeki Ogretmen Ogrenci
arasindaki bagin konusma ortami olusmasinda etkili oldugu ve bunun 6gretmen tarafindan
saglanabilecegi vurgulanmistir. Ayrica Ogrenciler Ogretmenlerini sevdiklerinde smif
icerisinde daha aktif olurlar ve derslerde hata yapmaktan daha az korkarlar (Merzifonluoglu,
2014). Ogrencilere girdi saglamakla ve onlar1 anlamli etkinliklere dahil etmekle yiikiimlii
olan dgretmendir. Ogrenme siirecini, tutumlarin1 ve motivasyonunu etkileyen, dgretmen ve
Ogrenenler arasindaki iliskiyi etkileyen farkli 6gretmen ve 6grenen rolleri vardir (Pinter,
2011). Dil dgretmeni konusma ogretiminde gesitli roller iistlenebilir. Bunlar, dgrencilerin
aktivitede ilerlemelerine yardimci olmak i¢in Onerilerde bulunan bilgilendirici, katilimer
(6rnegin, diyaloglar veya tartismalarda) veya geri bildirim saglayict gibi rollerdir (Harmer,
2007). Ogrenciler &gretmenlerini sevdiklerinde sinif igerisinde daha aktif olurlar ve
derslerde hata yapmaktan daha az korkarlar (Merzifonluoglu, 2014). Bu noktalara ek olarak
ogretmenlerin mesleki yeterliklerinin de 6nemli oldugu bazi g¢alismalarda belirtilmistir.
Tiirkiye’de Ingilizce gretmenlerinin derslerde Tiirkge konusmasi dgrencilerin konusma
becerilerinin gelisimini olumsuz yonde etkilemektedir. Tiirkiye’deki okullarda Ingilizce
O0gretmenlerinin ders esnasinda Tiirkce konusmasinin bazi sebepleri olabilir. Bunlardan
birisi 0gretmenlerin ders oncesi hazirlik yapma siirelerinin kisithiligi ve bundan dolay

Tiirkge konusmayi tercih etmesi olabilir. Diger bir neden olarak dgretmenlerin Ingilizce
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konusmadaki yetersizliklerinden bahsedilebilir (Hocaoglu, 2015). Bir arastirmaci goziiyle
durumu inceledigimde devlet ve oOzel okul O&gretmenleri arasinda bazi farklarin
olabileceginden bahsedebilirim. Oncelikle devlet okullarinda gorev yapan Ogretmenler
devletin her sene uyguladigi KPSS (Kamu Personeli Se¢me Sinavi) puanlari ile
bulunduklar1 kademelere atanmaktadirlar. Fakat bu sinavlarda her ne kadar alan bilgisi,
genel kiiltlir ve yetenek, egitim bilimleri gibi sadece teoriden olugan sorular sorulsa da tam
anlamiyla 6gretmen yeterliligini 6l¢tiigli soylenemez. Bagka bir deyisle sadece teorik bilgiyi
Olcen bu smavlar 6gretmenin ders isleyisini, uygun ders atmosferi olusturmasini, smnif
yonetimini, Ogrencilerle iletisimini Olgmez. Dolayisi ile devlet Ogretmenlerinin hep
kendilerini gelistirmeleri beklenmekte fakat onlara kendilerini nasil gelistirecekleri
hususunda etkili bir éneride bulunulmamaktadir. Ote yandan 6zel okulda gérev yapmakta
olan oOgretmenler O6zel okullara alinmadan Once bir miilakata alinirlar. Sonrasinda
kendilerinden 6rnek birka¢ ders islemeleri beklenir. Dolayist ile 6gretmenlerin dlgme ve
degerlendirilmesi aslinda yapilmasi gereken seyler iizerinden yapilir. Ayrica 6zel okul
Ogretmenleri ¢alisma siireleri boyunca kendilerini siirekli gelistirmek zorundadirlar. Kendini
gelistiremeyen, idareyi ve veliyi memnun edemeyen bir 6zel okul 6gretmeni meslegine ayni
kurumda kolay kolay devam edememektedir. Bundan dolay1 6zel okul o6gretmenleri
ogrencileriyle daha fazla ilgilenmek durumundadir. Buna ek olarak 6zel okullarda simif
mevcudu genellikle 10-20 o6grenci araligindayken devlet okullarinda bu sayr oldukca
fazladir. Daha az Ogrenciye daha fazla bireysel zaman ayrilabildiginden 6zel okullarda
ogrencilerle daha fazla ilgilenilmektedir. Ayrica 6zel okullarda uzun siire 6grenim gormiis
ogrenciler yine ayni okullarda 6grenim gormeye egilimlidir. Bundan dolayr 6zel okul
Ogretmenleri yabanci dil 6grenme ve kullanabilme konusunda hazirbulunuslugu yiiksek

Ogrencilere ders anlatmaktadirlar.

Bulgulardan yola ¢ikilarak, Ingilizce dili egitimi siirecinde gretmenin hazirhik smifi
olan besinci siniflar {izerinde son derece etkili oldugu sonucuna varilmaktadir. Ogrencilerine
daha arkadas¢a yaklagimda bulunan, onlara kendilerini rahat hissedebilecekleri ortamlar
sunan, sinif icerisinde dersi sevdirmek i¢in tim uzmanlik alanindan faydalanan egitmenler
Ingilizce dilini daha iyi &gretebilmekte ve ogrencilerine konusma becerisini daha iyi
kazandirabilmektedir. Ayrica 6gretmen ogrencilerini Ingilizce dilinin énemi konusunda
bilgilendirmeli, giinliik hayata aktarabilmelerini saglamali ve motive etmelidir. Ingilizce
dgretmenleri sinifta Ingilizce konusarak, dersi hedef dilde anlatarak 6grencileri yabanci dile

daha ¢ok maruz birakmis ve iyi bir rol modeli olmus olurlar. Kisaca belirtmek gerekirse
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paydaslardan edinilen ortak bulgulara gére 6gretmenin hem kisisel hem de mesleki olarak
Ingilizce dilini konusmaya etkisi oldugu sonucuna varabiliriz. Buraya bir aragtirmaci olarak
ozel okul ogretmenlerinin devlet okul dgretmenlerine gdre daha fazla Ingilizce dilini
kullanmaya egilimli oldugunu ekleyebilirim. Bu hem dili 6gretmenin 6nemini bilmelerinden
hem de bunu yaptiklari takdirde bulunduklar1 kurumda basarili sayilabilecekleri ve islerine
devam edebileceklerinin bilincinde olduklarindan dolay1 kaynaklandigi sdylenebilir. Ayrica
0zel okullar 6gretmenlerine sinifta kullanabilecekleri materyalleri eksiksiz sunmaktadirlar.
Dolayist ile 6zel okul 6gretmenleri daha iyi 6gretim materyalleri hazirlayabilmektedir.
Birgok 6zel okul biinyesinde calistirdigt 6gretmenlerin mesleki yeterliklerini gelistirmek
adma egitim 6gretim yili igerisinde mesleki gelisim egitimleri sunmaktadir. Bu sebepler

0zel okul 6gretmenleri daha fazla kendilerini gelistirme firsat1 yakalayabilmektedir.

Arastirma sonucunda elde edilen ve Ingilizce konusmaya etki eden faktorler arasinda
ortik program dahilinde incelenebilecek en Onemli sonuglardan birisi de ‘akran
zorbahig’dir. Ogrencilerin simf igerisindeki ingilizce dilini kullanmalarini etkileyen bu
etmen paydaslar tarafindan 6nemle vurgulanmistir. Arkadaslari tarafindan dalga konusu
olacaklarin diisiinen dgrencilerin ingilizce konusma konusunda ¢ekinceli davranmasinin sik
rastlanan bir durum oldugu belirtilmistir. Buna ek olarak hata yapma korkusu da
ogrencilerin diger Ogrenciler tarafindan alay konusu olmasi durumuyla birlikte ele
alindiginda, ogrencilerin  Ingilizceyi smif igerisinde konugmaktan cekinecekleri
belirtilmistir. Ogrencilerin smif igerisinde diger Ogrencileri Ingilizce iletisim kurma
siirecinde son derece etkiledigi, zaman zaman diger ogrencilerin Ingilizce konusma
becerisiyle alay ettigi ve Ingilizce bilgi seviyesi yiiksek olan 6grencilerin diger dgrencilerin
Ingilizce konusma motivasyonunu diisiirdiikleri belirtilmistir (Baséz ve Erten (2019).
Yapilan baska bir ¢alismada Kogeri (2019), ortadgretim dgrencilerinin Ingilizce konusurken
hata yapmaktan korkmalarinin yabanci dil konugsma motivasyonlar: iizerinde olumsuz bir
bireysel faktdr oldugu yargisi ¢ikarilabilir demistir. Ogretmenler 6grencilerin gerginlik ve
isteksizlik seviyelerini onlara daha fazla konusma firsati yaratarak, onlar1 aktif hale
getirerek azaltabilirler. Bu da onlarin dzgiivenlerini arttiran bir durumdur. Ogretmenler
rehber ve yonlendirici olarak o6grenciler i¢in daha iyi bir 0grenme ortami sunabilirler
(Nozad, 2017). Yabanci dil 6gretmenleri ders esnasinda 6grencilerin sdzel hatalarini belli
bir oranda diizeltebilirler fakat bu dengeli bir sekilde yapilmalidir. Ogretmenler tarafindan
stirekli sergilenmekte olan hata diizeltme eylemi dil 6grencilerinin konugsma becerilerinin

oniinde bir engel olusturmaktadir (Senel, 2012, aktaran, Ozdemir, 2019). Bir arastirmaci
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gozliyle duruma yaklagtigimda oOgrencilerin yabanci dili konusma siirecinde hata
yaptiklarinda akranlari tarafindan ‘sozel zorbaliga’ maruz kalabildiklerini sdyleyebilirim.
Bu aslinda 6grencilerin birbirilerine karst yaptigi genel zorbaliktan biraz daha farkli bir
durum olarak ele almabilir. S6zel zorbalik dil 6grenmekte olan 6grencilerin 6grenmekte
olduklar1 yabanci dilin konusma pratigini yaparken ortaya ¢ikmaktadir. Bu zorbalik tiirti
ogrencinin Ingilizce konusma becerilerini gelistirmesini yavaslatmakta veya engel
olmaktadir. Devlet okullarinda siniflarin kalabalik olmasi veya 6gretmenin sinif yonetiminin
sinirlt olmasi nedeniyle 6grencilerin birbirlerine daha fazla s6zel zorbalikta bulunabilecegi
sdylenebilir. Ote yandan 6zel okullarda sinif mevcutlarinin az olmasi sebebiyle dgretmenler
daha etkili bir sinif yonetimi sergileyebilmektedir. Bu durum 6grencilerin daha rahat bir
ortamda, birbirlerine sdzel zorbalikta bulunmadiklar1 bir atmosferde yabanci dili 6grenip

konusabilme firsat1 verebilmektedir.

Bununla birlikte ilgili alanyazinda Cameron (2001), ¢ocuklarin yetiskinlerin dil
ogrenimini kisitlayan engellerden etkilenmedigini, onlarin g¢ekingenliklerinin olmadigini,
yeni bir dilde konusurken utanma duygularinin diisiik diizeyde olduguna ve bu etmenlerin
onlarin daha anadile yakin bir aksan edinmelerine yardimci oldugunu vurgulamistir.
Bununla birlikte, ¢cocuklarin baz1 engellemeleri olabilir. Akranlarinin kendileri hakkindaki
diisiincelerine karsi hassas olabilirler (Brown, 2001). Cocuklarin egolarinin hala bu yaslarda
hala sekillenmekte oldugu ve bir¢ok yonden yetiskinlerden daha kirilgan olduklari
unutulmamalidir. Bu nedenle iletisimin bazi1 boliimleri ¢ocuklar tarafindan olumsuz olarak
yorumlanabilir. Ogretmenlerin, dil 6greniminin 6niindeki bu tiir potansiyel engellerin
istesinden gelmeleri igin geng Ogrencilere yardimci olmasi gerekir (Brown, 2001). Bir
aragtirmact olarak, 6zel okullarda yabanci dil 6grenen &grenciler i¢in daha rahat ve
kendilerini giivende hissedebilecekleri ortamlar olusturulabilmektedir. Boylece Ogrenciler

yabanci dile ve o dili konugmaya kars1 daha 6zgiivenli ve ilgili bir durus sergilemektedirler.

Dil 6grenme siirecinde sinifta 6grencilerin birbirine sozel zorbalik yapamadigi ve
dilin etkili bir sekilde 6grenilebilecegi ortami olusturmak Ogretmenin gorevi haline
gelmektedir. Ogretmenlik becerilerinden en dnemlilerinden birisi olan smif yénetimini etkili
bir sekilde uygulayabilen G&gretmenler, Ogrencilerin birbiriyle olan etkilesimlerini
arttirabilecek ve negatif atmosferi siniftan uzaklastirabilecektir. Ozellikle besinci smif

diizeyinde 6grencilerin psikolojik gelisimlerini dikkate alarak olusturulan giivenli bir dil
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O0grenme ortaminin &grencilerin konusma becerilerinin gelisimine olumlu yonde etki

edecegi sonucuna varilabilir.

Ogretmenler, uzmanlar ve velilerin ortak olarak ele aldigi bir diger etmen de
ogrencilerin Ingilizce diline ve konusmaya olan kisisel ilgileridir. Calismaya katilan
dgretmenler ve uzmanlar, Ingilizce 6grenmeye kars1 ilgisi olan dgrencilerin dncelikle dersi
iyi dinledigini ve derse katilmakta ¢ekince yasamadigini belirtmislerdir. Ayrica kisisel ilgiye
sahip olan Ogrencilerin Ingilizce &grenmeyi ve konusmayr smif disina da tasidiklari
vurgulanmistir. Ingilizce diline karsi olumlu tutum sergileyen 6grencilerin kayg: diizeyleri
azalmakta ve Ingilizce konusma becerilerinin artacagi sonucuna ulasilabilir (Karagél, 2015).
Paydaslardan olan velilerin yorumlarma dayanarak Ingilizce diline kars1 ilgili olan
dgrencinin okul disinda da Ingilizce 6grenme ve konusmayla ilgili ek calismalar yaptig1 ve
bundan keyif aldiklari, herhangi bir ¢ekincede bulunmadiklar1 ¢ikarimi yapilabilir. Ayrica
yabanci dili 6grenmeye karst ilgili olan G6grencilerin kelime dagarciklarinin daha ileri
diizeyde oldugu 6grenci velileri tarafindan belirtilmistir. Yabanci dili 6grenmeye karsi ilgili
olan &grenciler biitiin ortamlardan yararlanarak Ingilizce kelime dagarciklarmni
gelistirmektedirler. Ozellikle ¢evrim i¢i oyunlar, yabanci filmler ve yabanci miizikler
ogrencilerin kelime bilgileri iizerinde belirgin bir rol oynamaktadir. Dolayisi ile derse karst

kisisel ilgisi yiiksek dgrenciler Ingilizce dersini daha iyi takip edebilmektedir.

Ozetle ogrencilerin bireysel farkliliklarinin ve dil dgrenme farkindaliklarimin dil
ogrenme siirecine etki ettigi soylenebilir. Ozellikle yabanci dile ve dil dgrenmeye karsi
kisisel ilgisi olan ogrencilerin dili daha 1yi anlayabildigi, 6grenebildigi ve konusabildigi
¢ikarimi yapilabilir. Dil 6grenmeye karsi kisisel ilgisi bulunan 6grenciler sadece okulda
degil okul disinda da ingilizce ile ilgili calismalar yapmakta ve dile daha fazla maruz
kalmaktadirlar. Dolayisiyla kendileri i¢in daha iyi bir 6grenme ortami olusturan 6grencilerin

konusma becerilerinin daha iyi diizeye ulasabilecegi goriisii savunulabilir.

Katilimc1 velilerin tizerinde durdugu bir diger etmen &grencilerin sosyoekonomik
cevresinin 6grencilerin o dili konusabilmeleri tizerindeki etkisidir. Orta ve {ist gelir diizeyine
ait bir cevrede yasayan dgrencilerin yabanci dillere ve zellikle Ingilizce diline daha fazla
maruz kaldiklar1 belirtilmis ve bu Ogrencilerin ayni zamanda yabanci iilkelerden gelen
turistlerle zaman zaman iletisimde bulunduklar1 belirtilmis ve bununla ilgili 6rnekler
gosterilmigtir. Aileler ve 06grenci velileri de bu durumlar desteklemislerdir. Benzer

calismalara bakildiginda, Kogeri (2019), aileleri tarafindan Ingilizce konusmaya
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cesaretlendirilen Ggrencilerin yabanci dil motivasyonlarinin arttigini belirtmistir. Ayrica
gelir diizeyi yliksek olan aileler yine ayni gruba ait kisilerin bulundugu bir g¢evrede
yasadigindan ve hatta calistiklar1 is yerlerinde yabanci dil bilmek ve bunu kullanma
zorunluluklarmin oldugundan bahsetmislerdir. Boylece 6grenciler de okul disinda yabanci
dile daha fazla maruz kaldiklarindan bu dili kullanmaya daha egilimli olduklarindan
bahsedilebilir. Yaptigi calismasinda Kogeri, (2019), ortadgretim Ogrencilerinin ailelerinin
onlara dil konugsma konusunda firsatlar yaratmasinin yabanci dil konugma motivasyonlarini
arttirdigit sonucuna ulagmistir. Yapilan baska bir arastirmada bu bulguya ek olarak
ogrencilerin yeterli kelime bilgisine ulasamadiklar1 ve giindelik hayatta ingilizce konusma
firsatini  bulamadiklarindan dolayr Ingilizce konusma becerisi gelistiremedikleri

vurgulanmigtir (Merzifonluoglu, 2014).

Elde edilen bulgulardan yola cikilarak daha st diizey sosyoekonomik seviyede
yasamakta olan dgrencilerin, aileleri ve cevreleri nedeniyle okul disinda Ingilizce diline
daha fazla maruz kaldigi sonucuna ulasilabilir. Bu durum ile ilgili dogrudan ¢aligmalar
yapilmamakla beraber, duruma uygun bazi c¢alismalara alanyazinda rastlanmaktadir.
Yapilan bir caligmada sosyoekonomik diizeyi yiiksek ailelerden gelen Ggrencilerin okul
derslerinde daha iyi performans sergiledikleri ve kendilerini daha iyi ifade ettikleri, daha
fazla 6zglivene sahip olduklari belirtilmistir (Butler ve Le 2018). Baska bir ¢alismaya
bakildiginda gelir diizeyi diisiik olan, ebeveyn egitim seviyesi yiikksek olmayan, bir ayda
okudugu kitap sayis1 az olan ve kardes sayist fazla olan 6grencilerin okulda konusma
kaygisinin yiiksek oldugunu sonucuna ulasilmistir (Akalin ve Adigiizel, 2020). Ogrencilerin
okulda disinda yasadiklar1 ¢evrede yabanci dile maruz kalmalar1 konusma becerisinin
gelisimi acgisindan Onemlidir. Boylelikle 6grenci yabanci dilin okul diginda yani giinliik
hayatta da kullanilabildigine sahit olup dili 6grenme farkindaligin1 pekistirecektir. Bunlara
ek olarak ogrenciler yabanci dile daha fazla maruz kalma ve pratik yapma sansina
erisebilecektir. Okulda 6grenilen konularin giinliik hayatta uygulanmasiyla da 6grenciler
yabanci dilin gilindelik hayatta kullanilabilecek bir ara¢ oldugu sonucuna varabilecektir. Bu
etmenler sayesinde yabanci dil konusma becerileri daha fazla anlam kazanacaktir. Bir
arastirict olarak gozlemledigimde sosyoekonomik diizeyi yiiksek ailelerin ¢ocuklarin
Ingilizce dilinin énemini daha iyi kavradiklarini sdyleyebilirim. Gelir diizeyi yiiksek aileler
tatillerde yurt disina ¢ikma firsatina erigebildiklerinden bu ailelerde yetisen ¢ocuklar daha
1yi bir ortamda yabanci dile maruz kalmaktadirlar. Dolayisi ile yiiksek gelir diizeyine sahip

ailelerin ¢ocuklar1 daha iyi Ingilizce konusabilmektedir denilebilir.
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Tiim arastirma sonucu ele alindiginda ingilizce konusmaya etki eden, programdan ve
program disindan kaynaklanan faktorler saptanmis, basliklar haline getirilmistir. Kisaca
Ozetlemek gerekirse devlet okullarinda Milli Egitim Bakanligi’min egitim ve &gretim
programi kullanilmakta olup 6zel okulda bu programa ek olarak “merkezi” sistemden gelen
ayr1 bir program daha dahil edilmektedir. Ogretmenlerden saglanan verilere gore bu
programin Ingilizce 6grenme ve bu dili konusma hususunda daha etkili oldugu goriilmiistiir.
Ortiik programa dahil edilebilecek etmenler arasinda ise dersi isleyen ogretmenin
Ogrencileri konusmaya motive edebildigi ve Ogrencilere dersi sevdirebildigi siirece
ogrencilerin yabanci dili konusma motivasyonuna sahip olabilecekleri bulgusuna
ulasiimistir. Boylelikle 6grencinin derse olan ilgisi ve tutumu olumlu yonde degisebilmekte,
ogrencilerin; 6grendikleri yabanci dili giinliik hayatlarinda kullanabildikleri belirtilmektedir.
Ders icerisinde Ingilizce dilini etkin ve yogun bir sekilde kullanan bir 6gretmen dgrencilere
iyi bir model olmakta ve &grenme siirecinin sonunda Ogrenciler de Ingilizce

konusabilmektedir.

Ders igerisindeki atmosfere etki eden faktorler arasinda dgrencilerin birbirlerine de
etkide bulundugu goriilmiistiir. Akranlar1 tarafindan alay konusu olabilecegi korkusuna
sahip dgrencilerin Ingilizce konusmaktan ¢ekindigi belirtilmistir. Bdylece sinif igerisinde bu
duruma miisaade edildiginde Ingilizce etkilesimin zayiflamakta ve sekteye ugramakta
oldugu ¢ikarimi yapilabilir. Burada yine 6gretmen etkisi devreye girmekte ve bu durum
engellendiginde &grencilerin  siif igerisinde Ingilizce konusmaktan g¢ekinmeyecegi
sonucuna ulagilabilir. Buradan 6gretmenlerin simif yonetimi becerilerinin énemli oldugu

sonucuna varabiliriz.

Ogrencilerin yasadiklar1 gevrenin sosyo-ekonomik durumu ingilizce diline ne kadar
maruz kalabileceklerini belirleyebilmektedir. Giinliikk hayatinda ve okul disinda yabanci
iilkelerden gelen insanlara rastlayan ve bu kisilerle iletisim kurabilme sansina erigsen
ogrenciler Ingilizce dilini daha iyi 6grenebilmekte ve konusabilmektedir. Ozel okul velileri
genel olarak yiiksek sosyoekonomik diizeye sahip olduklar1 i¢in yabanci dil 6grenmeye daha

fazla 6nem vermekte ve ¢ocuklarini da bu yonde motive etmektedirler.
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Oneriler

1. Ingilizce Ogretmenleri okullarda yeterli bulduklari MEB’in sagladigi egitim
programinin daha etkili olarak uygulanmasi lizerine ¢alismali ve glincel arastirmalar takip

etmelilerdir.

2. Ingilizce dilinin giinliik hayatta kullammma yénelik aktiviteleri arttirmalar1 ve

ogrencilerin konugma kaygilarini yenmeleri tizerine egilmeleri gerekmektedir.

3. Ogretmenler smif igerisinde dgrenciler arasinda olusabilecek ‘sozel zorbaliga’
engel olmalidir ve Ogrencileri yabanci dili konusmaya tesvik etmelidir. Ayrica bu
calismanin devaminda ‘yabanci dil 6grenmede sozel zorbalik® konusu daha derinlemesine

arastirilabilir ve galigilabilir.

4. Aileler sosyo-ekonomik yeterlikleri ve firsatlar1 dogrultusunda 6grencilerin
Ingilizce diline daha fazla maruz kalmalarimi tesvik etmeli ve &grencileri bu konuda
desteklemelidir. Ozellikle ingilizce diline kars1 kisisel ilgili olan 6grenciler bu konu

uzerinde daha fazla cesaretlendirilmelidir.
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7. EKLER

Ek 1. Ogretmenlerden Elde Edilen Verilerden Elde Edilen Temalar

1. Ogretmenlerden Elde Edilen Verilerden Elde Edilen Temalar

Temalar

Kategoriler

Kodlar

Yontem ve
Teknikler

Yaygin Yontemler
Tletisimi Arttiran Yontemler

Once dilbilgisi 6gretiliyor

Viicut dili kullaniriz

Hikaye uydurma oyunu

Gorsel iizerine konusma

Viicut dili kullantyoruz

Tiirkge baslayip Ingilizce devam etme
Miinazara, tartisma

Gezi diizenleme

Video kullanarak drama yaptirma
Dilbilgisi tabanli ders igleniyor

Ogretim
Program

Icerik
Konusma etkinlikleri
Ders saatleri

Miifredatta konusma var

Konusma dersi yeterli degil

Konusma dersine yeterli siire yok
Program genel anlamda yeterli

Giindelik hayata uygunluk

Miifredat yetersiz

Hazirlik sinifi

Ek program kullaniliyor

Ek programda konusma etkinligi var
Anasinifindan itibaren uygulanan program

Ingilizce Diline
Maruz Kalma

Sinif iginde maruz kalma
Sinif disinda maruz kalma
Gergek hayata uygun ortamlar

Native speaker

Konusma dersleri

Video dersleri

Pazar yerinde yapilan etkinlik
Konugma pratigi

Gergek ortam yok

Film izleme 6devi

Ingilizce konusma zorunlulugu var
Hedef dili isitme

Digaridan yabanci getirip Ingilizce
konusturtma

Mektup, sosyal medya arkadagliklar
Yurt dist olanaklari

Bireysel
Farkliliklar

Dil 6grenmeye giidiilenme
Ozgiiven edinme

Dil 6grenme farkindaligi
Diizey farkliliklari

Kisisel ilgi ve yetenek
Aile yonlendirmesi
Ihtiyag duyma

Onceki deneyimler
Konugmaya motive olma
Belirli konseptlerle konugma
Konusurken rahat olma
Yabanci dile aginalik
Sosyoekonomik durum
Ozgiiven eksikligi

Hata yapma korkusu
Farkindalik

Yanlis telaffuz korkusu
Kelime bilgisi eksikligi
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Temalar

Kategoriler

Kodlar

Ogretmen
Yeterliligi

Motivasyon saglama
Seviyeye uygunluk
Calisma ortami faydalari

Ogrencileri cesaretlendirme

Dogru metodu uygulama

Beden dili

Dersin ana dilde islenmesi

Ogrenciye uygun seviyede ders isleme
Kolaydan zora ders isleyebilme
Konusmaya tesvik etme

Ozel okul 6gretmenlere ¢ok sey katar

Materyal
Etkinligi

Kullanilan materyaller
Teknik ekipman
Medya

Speaking kitaplar1

Kitaplarda yeterli speaking aktivitesi yok
Giindelik yagantilara uygun degil
Ingilizce dilinde hikaye kitaplar1

Akilli tahta

CD/DVD

Ingilizce sinifi olmasi

Ortiik Faktorler

Okuldaki ortiik program
Okul disindaki ortiik faktorler

Elektronik cihazlar1 Ingilizce kullanma
Sosyal aglarda yabanci dil

Yurt digina yapilan gezi

Evde ingilizce konusulmasi

Yabanci dilde miizik dinleme

Akran baskist

Ingilizce konusma zorunlulugu
Farkindalik

Cekingenlik

Ozgiiven
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Ek 2. Velilerden Elde Edilen Verilerden Elde Edilen Temalar

2. Velilerden Elde Edilen Verilerden Elde Edilen Temalar

Tema

Kategori

Kodlar

Giinliik Hayatta
Kullanma

Yabanci dili kullanma
Okulda yabanci dili konusma

Giinliik hayatta kullanamiyor

Evde bazen konusuyor

Basit diizeyde ifadeler kullanabiliyor
Okulda giindelik aktiviteler yapiyorlar
Giindelik konularla ilgili 6dev
Gorerek, duyarak, yaparak
Ogreniyorlar

Ders Dis1 Etkinlik

Okul tarafindan verilen etkinlikler
Evde kendi yaptig etkinlikler

Altyazil Ingilizce film izletiyorlar
Ingilizce hikaye kitaplar1 okuyor

Aile i¢inde diyalog kuruyoruz

Evde bireysel ¢alistyor

Videoya ¢cekme 6devleri oluyor
Okuldaki konulari evde bize anlatiyor
Yabanci miizik dinliyor

Ozel ders aliyor

Bireysel
Farkliliklar

Kisisel durumlar
Yabanci dil ile ilgili durumlar

Derse kars1 tutum

Ilgi

Uygulama eksikligi var
Yabanci dili seviyor
Kisisel ilgi mutlaka gerekli
Cekingenlik var

Ortiik Faktorler

Yasanilan yer
Yaganilan aile ve ¢evre

Velilerin yabanci dil bilmesi
Ogrenme ortam1 yok
Yasanilan sehrin konumu

Aile

Cevresel durumlar

Turistler ile diyalog kurma
Soru sorup cevaplatiyorum
Arkadas ¢evresi yonlendirmesi
Ogretmenin yonlendirmesi
Ozel ders aliyor
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Ek 3. Ogrencilerden Elde Edilen Verilerden Elde Edilen Temalar

3. Ogrencilerden Elde Edilen Verilerden Elde Edilen Temalar

Tema

Kategori

Kodlar

Yontem ve Teknikler

Biligsel etkinlikler
Duyussal etkinlikler
Hayatilik

Yazma etkinligi

Dilbilgisi konu anlatimi

Powerpoint sunusu yapma

Okuma etkinligi

Derslerde Ingilizce konusma

Gorseller kullanarak konusturma
Diyalog kurma etkinligi

Giinliik konusma dili ile derse baglama

Bireysel Farkliliklar

Bireyden kaynaklananlar
Ortamdan kaynaklananlar
Donanim eksikligi

Istek ve ilgili olma

Icerige dayal1 tutum

Uygun ortam ve ¢evreden gelme
Konusurken utanma
Cekingenlik

Aile i¢inde konusma pratigi
Telaffuzlarda zorlanma
Heyecanlanma

Bireysel olarak ¢alisma

Kelime bilgisi eksikligi

Dil Ogrenme
Farkindalig1

iletisimsel etkililigi
Dile ait 6zellikler

Yeni bir yabanci dil

Ders hosuma gidiyor

Diller arasi farkliliklar

Merak uyandirmasi

fleride kullanilabilecek olmas1
Yurtdiginda dogma
Yaz tatilinde
kullanma

Giinliik hayatimizda ise yarar olmasi

yabancilarla

iletisimde

Ders Dis1 Etkinlikler

Ev ortamindaki etkinlikler
Okul disindaki etkinlikler
Medya kullanimi

TV izleme

Akranlarla pratik yapma

Video izleyerek 6grenme

Siirekli tekrar

Ingilizce kitaplar okuma

Sesli kelime tekrar1

Aile i¢inde konusma

Internetten izlenen videolar
Yabancilar ile Ingilizce konugma

Ogretmen Etkisi

Mesleki etkinlik
Kisilik etkinligi
Ogrencilere yaklagim

Ogrenmen sayesinde giizel

Ogretmen Ingilizce konusuyor

Dersi iyi isliyor

Ogretmenin &grencilere dersi sevdiriyor
Birden fazla dil 6gretmeni var

Esprili bir bicimde anlatiyor
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Tema

Kategori

Kodlar

Etkin Dil Ogrenme
Ortami

Dile siirekli maruz kalma
Duyussal alan etkinlikleri
Giinliik hayata uygunluk

Ekstra dersler olmal

Konugma kuliibii

Video dersler olmali

Derste tamamen Ingilizce konusulmali
Panolarda brosiir

Sik sik ingilizce konusma

Akranlar aras1 saygi

Kelime oyunlari ile ciimle

Ingilizce kuliibii

Yabanct ile Ingilizce konusma
Ingilizce oyunlar oynama

Tamamen Ingilizce konusulan smif ve okul
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Ek 4. Uzman Akademisyenlerden Elde Edilen Verilerden Elde Edilen Temalar

4. Uzmanlardan Elde Edilen Verilerden Elde Edilen Temalar

Tema

Kategori

Kodlar

Ogretim
Programi

Miifredat yeterliligi
Konusma  becerisine
agirhik

Stire

verilen

Miifredat yeterli

Uniteler ve kazanimlar uyumlu
Konusma becerisine belli bir agirlik var
Dil egitimi biitiinciil olmalt

Dil bilgisi odakl1 egitim

Universitede speaking’le tanistim
Ogrenci Al seviyesinde konusmali
Siire yetersiz

Ogretmen is yiikii fazla

Sadece 5. Siif miifredati yogun, sonrasi yok
Ne kadar erken o kadar iyi

Ders Dist
Etkinlikler

Giinliik
edilebilirlik
Dile maruz birakma

hayata

transfer

Ders dis1 etkinlik yapilmali
Egitim ders digina uzatilmal

Ders disina tasinmali

Youtube iiniversitesini takip etme
Smif disinda kazandirilmali
Okulda az, evde daha ¢ok

Smif dis1 desteklenmeli

Konugma kuliibii

Ders dis1 etkinlikler takip edilmeli
Sosyal medya

Ingilizceyi giinliik hayatta kullanmak

Ogretmen
Yeterliligi

Mesleki yeterlik
Program sekillendirme

Program uygulayicisi programi diizeltebilir
Bireye uygun program

Bireysellestirme

Uygulayici 6gretmen problemi

Ogrenciyi tesvik etmeli

Ogretmen hazir olmasi

Ready-made aktivite bulundurmak

Bireysel
Farkliliklar

Hazirbulunusluk
Sosyoekonomik altyapi

Ihtiya¢ duyma

Disadoniik birey

Endise faktori

Olgunluk seviyesi
Yetiskinler daha sorumlu
Kendini gelistirme

Bireysel gayret

Ogrenci tutum isteksizlik
Ogrencinin gegmis yasantilari
Motive olma

Kelime eksikligi
Motivasyon eksikligi
Anadilde diisiinme becerileri

Ortiik Faktorler

Akran zorbalig1
Dile maruz kalma

Yabanci ile konugma motive eder
Sadece dgretmene bagl degil
Akranlarin giilmesi

Telaffuz hatalarindan endise etme
Arkadasim alay eder mi?
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Tema Kategori Kodlar
Ogrenciye gore ortam yaratma
Etkin Dil Sinif i¢i ortam Once dinleme yapilmali

Ogrenme Ortami

Beceri siralamasi

Dinleme ile baglanmali
Sinif ici iletisim Ingilizce olmall

Ogretmen Etkisi

Ogretmen rolii
Ogrenciyi destekleme

Uygulayicilar 6nemli

Geri doniit verme

Motive edemeyen dgretmen
Ogretmen rol model olmali
Rehber olmali

Distan desteklemeli
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Ek 5. Ogretmen Gériisme Formu
Ogretmen Goriisme Formu
Okul: Tarih ve saat:
Goriismeci (08retmen):
Goriismecinin hizmet yili: (0-5)... (5-10)... (10-15)... (15-20)... (20 ve iizeri)...
Egitim diizeyi: Yas:
GIRiS

Merhaba, benim adim Dogan TOSUN. Ozel bir kurumda gérev yapmakta olan bir
Ingilizce dgretmeniyim. Adnan Menderes Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Egitim
Programlar1 ve Ogretim Ana Bilim dalinda yiiksek lisans yapmaktayim. Yabanci dil

konusmay etkileyen faktorlere iliskin bir aragtirma yiirlitmekteyim.

Bu goriismedeki amacim 5. smif dgrencilerinin Ingilizce konusma becerilerini
etkileyen faktorleri siz degerli 6gretmenlerimizin de fikirlerini alarak ortaya ¢ikarmaktir. Bu
arastirma sonucunda ortaya ¢ikacak sonuclarin bu alana katkida bulunacagini diisiiniiyorum.
Bu nedenle konuyla ilgili deneyimleriniz, goriisleriniz ve diisiinceleriniz arastirma agisindan

onemli olacak.

Goriisme siiresinde soyleyeceginiz her sey gizli tutulacaktir ve yalnizca akademik
amaclt olarak kullanilacaktir. Buna ek olarak hazirlanacak raporda goriisme yapilan
bireylerin isimleri rapora dahil edilmeyecektir. Goriismenin herhangi bir yerinde sizi
rahatsiz eden bir durum olmast durumunda goériismeyi sonlandirma hakkiniz vardir.

Baslamadan 6nce herhangi bir sorunuz var m1?
Okuldaki 6gretmenlere sorulacak goriisme sorulari
1. Biraz kendinizden ve Ingilizce 6gretmenligi gegmisinizden bahseder misiniz?
Sonda: Nereden mezun oldunuz? Kag yillik 6gretmensiniz vb.
2. Siz dgrenciyken Ingilizce konusma becerinizi gelistirmek icin nasil bir yol izlediniz?

Sonda: Varsa ornek verebilir misiniz?
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3. Ogrencilerinizin Ingilizceyi konusabildigini diisiiniiyor musunuz?
Sonda: Hangi diizeyde konusabiliyorlar? Bu diizey farkliliklar1 nereden kaynakli olabilir?
4. Konugsma becerisini 6gretirken karsilastiginiz belli bash temel zorluklar nelerdir?
5. Ogrencinin Ingilizce konusup konusmama durumlarini hangi faktdrler daha ¢ok etkiliyor?
Sonda: Ogretmen/Egitsel/Ogretimsel/Programsal:
Sonda: Bireysel:
Sonda: Ailevi:
Sonda: Cevre/akran/arkadas/okul dis1:
Sonda: Diger (....)

6. Takip ettiginiz sinif diizeyine ait Ingilizce dgretim programinda konusma becerisine ne

kadar agirlik verilmistir? Bu yeterli midir?
Sonda: Sizce genel olarak hangi dil becerileri programda daha iist diizeyde. Neden?
Sonda: Programda bir degisiklik yapma imkaniniz olsaydi, neleri, nasil degistirirdiniz?

Sonda: Konusma (speaking) becerilerini gelistirmek icin ekstra bir programa ihtiyag

duyuluyor mu? Duyuluyor ise bu konuda nasil bir yol izlenmelidir?

7. Ogrencilerin 6zellikle ingilizce konusma becerilerini gelistirmek igin bu zamana kadar

0zel bir yol izlediniz mi? Kisaca agiklar misiniz?

8. Konusma becerisinin gelismesi i¢in okul diginda bir ¢alisma yiiriitiyor musunuz? Bunu

yeterince takip edebiliyor musunuz?

9. Size dgrencilerde konusma becerilerin azami diizeyde kazandirabileceginiz tiim olanaklar

saglanmis olsaydi, bunu nasil gergeklestirirdiniz?

10. Eklemek istediginiz konuyla ilgili bagka husus var midir?
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Ek 6. Ogrenci Goriisme Formu
Ogrenci Goriisme Formu
Okul: Tarih ve saat:
Goriismeci (08renci):
Cinsiyet: Yas: Sinif diizeyi:
GIRIS

Merhaba, benim adim Dogan TOSUN. Ozel bir kurumda gérev yapmakta olan bir
Ingilizce 6gretmeniyim. Adnan Menderes Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Egitim
Programlar1 ve Ogretim Ana Bilim dalinda yiiksek lisans yapmaktayim. Yabanci dil

konusmayi etkileyen faktorlere iliskin bir aragtirma yiiriitmekteyim.

Bu goriismedeki amacim 5. smf dgrencilerinin Ingilizce konusma becerilerini
etkileyen faktorleri siz Ogrencilerin fikirlerini alarak ortaya g¢ikarmaktir. Bu arastirma
sonucunda ortaya ¢ikacak sonuglarin bu alana katkida bulunacagimi diisiiniiyorum. Bu

nedenle goriisleriniz ve diisiinceleriniz bu arastirma i¢in énemli olacak.

Gorligme stiresinde sOyleyeceginiz her sey gizlidir. Bu bilgileri arastirmacilarin
disinda kimsenin gérmesi miimkiin degildir. Buna ek olarak arastirma sonuglarii yazarken
gorlistiigiim bireylerin isimlerini rapora dahil etmeyecegim. Baslamadan once herhangi bir

sorunuz var mi?
Ogrenci goriisme sorular
1. Biraz kendinizden bahseder misin?
2. Kag kardessiniz? Okula gidiyorlar m1? Ailende yabanci dil egitimi alan var mi1?
3. Ingilizce dersini seviyor musun?
Sonda: Seviyorsan neden?

Sonda: Sevmiyorsan neden?

88



4. Ingilizce dersinde en ¢ok hangi beceriye agirlik veriliyor? Sen en ¢ok hangisine sahipsin

(hangisine daha yakinsin)?
Sonda: Okuma, dinleme, yazma, konusma

5. Siz dgrencilerin Ingilizce konusup konusmama durumlarini hangi faktdrler daha cok

etkiliyor?
Sonda: Utanma, evde kullanamama, 6gretmenin tutumu, ortam, materyal eksikligi vb..
6. Dersleriniz genelde nasil isleniyor?

Sonda: Ingilizce konusma etkinlikleri yapiliyor mu? Varsa ne gibi etkinlikler yapiliyor?

Ne gibi etkinliklerin yapilmasini isterdin?
Sonda: Ders kitabi, arag-gereg, materyal
7. Okuldaki dersler disinda Ingilizce konusma becerinizi gelistirmek icin neler yaparsiniz?
Sonda: Bir konusma kuliibii kurulsa katilir miydin?
Sonda: Uzaktan 6gretime dayali konugma etkinlikleri yapilsa izler miydin?
Sonda: Sence daha farkli neler yapilabilirdi?
8. Okulda ve okul disinda Ingilizce konusma igin pratik yapabiliyor musun?
Sonda: Boyle bir imkan olsaydi sence yarar1 olur muydu?

9. Konugma becerini artirabilecegin bir okul ve 6grenme ortami hayal etseydin, bu becerini

nasil artirabilirdin? Bunun i¢in neler yapilmasini isterdin?

10. Eklemek istedigin konuyla ilgili bagka bir sey var mi1?
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Ek 7. Veli Gortisme Formu
Veli Goriisme Formu
Okul: Tarih ve saat:
Goriismeci (veli):
Cinsiyet: Meslek: Egitim diizeyi:
GIRIS

Merhaba, benim adim Dogan TOSUN. Ozel bir kurumda gérev yapmakta olan bir
Ingilizce 6gretmeniyim. Adnan Menderes Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Egitim
Programlar1 ve Ogretim Ana Bilim dalinda yiiksek lisans yapmaktayim. Yabanci dil

konusmayi etkileyen faktorlere iliskin bir aragtirma yiiriitmekteyim.

Bu goriismedeki amacim 5. smf dgrencilerinin Ingilizce konusma becerilerini
etkileyen faktorleri siz velilerin de fikirlerini alarak ortaya g¢ikarmaktir. Bu aragtirma
sonucunda ortaya ¢ikacak sonuglarin bu alana katkida bulunacagimi diisiiniiyorum. Bu

nedenle goriisleriniz ve diisiinceleriniz bu arastirma i¢in 6nemli olacak.

Gorligme stiresinde sOyleyeceginiz her sey gizlidir. Bu bilgileri arastirmacilarin
disinda kimsenin gormesi miimkiin degildir. Buna ek olarak arastirma sonuglarini yazarken
gorlistiigiim bireylerin isimlerini rapora dahil etmeyecegim. Baslamadan 6nce herhangi bir

sorunuz var mi?

Ogrenci velisi goriisme sorular:
1. Biraz kendinizden bahseder misiniz?
2. Kag ¢ocugunuz var? Varsa hangi kademe ve okula gidiyorlar?
3. Yabanci dil biliyor musunuz? Hangi diizeyde biliyorsunuz?

4. Cocugunuzun Ogrendigi yabancit dili gilinlik hayatta kullanabildigini diisiiniiyor

musunuz? Hig¢ buna sahit oldunuz mu?

Sonda: Bunu nasil anliyorsunuz?

90



5. Cocugunuzun yabanct dil konugma becerilerini gelistirmek i¢in okulda neler yapildigini

biliyor musunuz? Yapilanlar sizce yeterli midir?
6. Cocugunuz okul disinda yabanc1 dile zaman ayirryor mu? Ne kadar? Sizce yeterli mi?
7. Cocugunuzun yabanci dil 6grenmeye kars1 tutumu ne diizeydedir?
Sonda: Evde yabanci dil konustuguna sahit oldunuz mu?
Sonda: Evde TV seyrederken veya iletisim teknolojilerinde yabanci dile ilgisi ne diizyde?

8. Cocugunuzun Ingilizce konusup konusmama durumlarini hangi faktdrler daha cok

etkiliyor?
Sonda: Ogretmen/Egitsel/Ogretimsel/Programsal:
Sonda: Bireysel:
Sonda: Ailevi:
Sonda: Cevre/akran/arkadas/okul dist::

Sonda: Diger (....)
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Ek 8. Uzman/Akademisyen Goriisme Formu
Uzman/Akademisyen Goriisme Formu
Kurum: Tarih ve saat:
Goriismeci (uzman):
Goriismecinin hizmet yili: (0-5)... (5-10)... (10-15)... (15-20)... (20 ve iizeri)...
Egitim diizeyi: Yas:
GIRiS

Merhaba, benim adim Dogan TOSUN. Ozel bir kurumda gérev yapmakta olan bir
Ingilizce dgretmeniyim. Adnan Menderes Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Egitim
Programlar1 ve Ogretim Ana Bilim dalinda yiiksek lisans yapmaktayim. Yabanci dil

konusmay etkileyen faktorlere iliskin bir aragtirma yiirlitmekteyim.

Bu goriismedeki amacim 5. smif dgrencilerinin Ingilizce konusma becerilerini
etkileyen faktorleri siz uzmanlarin da fikirlerini alarak ortaya ¢ikarmaktir. Bu arastirma
sonucunda ortaya ¢ikacak sonuglarin bu alana katkida bulunacaginm distiniiyorum. Bu

nedenle goriisleriniz ve diisiinceleriniz benim i¢in 6nemli olacak.

Gorligme stiresinde sOyleyeceginiz her sey gizlidir. Bu bilgileri arastirmacilarin
disinda kimsenin gormesi miimkiin degildir. Buna ek olarak arastirma sonuglarini yazarken
gorlistiigiim bireylerin isimlerini rapora dahil etmeyecegim. Baslamadan 6nce herhangi bir

sorunuz var mi1?
Uzmanlara sorulacak goriisme sorulari

1. Biraz kendinizden ve Ingilizce dgretmenligi ge¢misinizden bahseder misiniz? Sonda:

Nereden mezun oldunuz? Kag yillik 6gretmensiniz vb.
2. Siz dgrenciyken Ingilizce konusma becerinizi gelistirmek icin nasil bir yol izlediniz?
Sonda: Varsa 6rnek verebilir misiniz?

3. Ogrencilerinizin Ingilizceyi konusabildigini diisiiniiyor musunuz?
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Sonda: Hangi diizeyde konusabiliyorlar? Bu diizey farkliliklar1 nereden kaynakli olabilir?
4. Konusma becerisini d6gretirken karsilastiginiz belli basli temel zorluklar nelerdir?
5. Ogrencinin Ingilizce konusup konusmama durumlarini hangi faktorler daha ¢ok etkiliyor?

Sonda: Ogretmen / Egitsel / Ogretimsel / Programsal: Bireysel; Ailevi; Cevre / akran /
arkadas / okul dist; diger (...)

6. Takip ettiginiz sinif diizeyine ait Ingilizce dgretim programinda konusma becerisine ne

kadar agirlik verilmistir? Bu yeterli midir?
Sonda: Sizce genel olarak hangi dil becerileri programda daha iist diizeyde. Neden?
Sonda: Programda bir degisiklik yapma imkaniniz olsaydi, neleri, nasil degistirirdiniz?

Sonda: Konusma (speaking) becerilerini gelistirmek igin ekstra bir programa ihtiyag

duyuluyor mu? Duyuluyor ise bu konuda nasil bir yol izlenmelidir?

7. Ogrencilerin 6zellikle ingilizce konusma becerilerini gelistirmek igin bu zamana kadar

0zel bir yol izlediniz mi? Kisaca agiklar misiniz?

8. Konusma becerisinin gelismesi i¢in okul diginda bir ¢alisma yiiriitiyor musunuz? Bunu

yeterince takip edebiliyor musunuz?

9. Konusma becerisinin gelismesi i¢in okul disinda bir ¢alisma yiiriitiiyor musunuz? Bunu

yeterince takip edebiliyor musunuz?

10. Eklemek istediginiz konuyla ilgili bagka husus var midir?
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Ek 9. Etik Kurul Karar Belgesi

TC.
AYDIN ADNAN MENDERES UNIVERSITESI REKTORLUGU
Rektorlik
Sayi - E-84982664-050.04.04-2100002783 11.01.2021
Komu : 2021/01 IX Sayih Karar (Dogan
TOSUN)

Saym Prof. Dr. Kerim GUNDOGDU

Danmsmanhgm Egitim Fakiiltesi Ogretim Uyesi Prof. Dr. Kerim GUNDOGDU'nun yiirittiizii Dogan
TOSUN2 ait "Yabana Dil Konugsmayr Etkileyen Faktorlere Iliskin Elestirel Bir Durum
Calismas1” baghkh araghrma igin 11.01.2021 tarih ve 2021/01 sayih Egitim Arastimmalan Etik Kurulu
toplantimzda alman IX nolu karar asagiya cikartilmigtir.

Bilgilerinize rica ederim.

Dog. Dr. Sezai KOCYIGIT
Egitim Arastimmalan Etik Kurul Bagkam

KARAR IX

Damsmanhgm Egitim Fakiltesi Ogretim Uyesi Prof. Dr. Kerim GUNDOGDU'nun yiirittiigi
Dogan TOSUNz ait "Yabanci Dil Konusmay: Etkileyen Faktorlere Iliskin Elestirel Bir Durum
Calhsmas1" baghkh araghrma goriisildi

Damsmanhzm Egitim Fakiltesi Ogretim Uyesi Prof. Dr. Kerim GUNDOGDU'nun yiiriittiizi

Dogan TOSUN'2 ait "Yabanci Dil Konusmay: Etkileyen Faktorlere Iliskin Elestirel Bir Durum
Calhsmas1" baghkh araghrmanin etik acidan uygun olduguna, oy birligi ile karar venldi.
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