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OZET

ILKOKUL VE ORTAOKULA DEVAM EDEN USTUN YETENEKLI
OGRENCILERIN CEVREYE YONELIK BiLGi ve TUTUMLARININ
BELIRLENMESI: AYDIN iLi ORNEGi

Uslu E. Aydin Adnan Menderes Universitesi Saghk Bilimleri Enstitiisii Cevre Saghg
(Disiplinler Arasi) Yiiksek Lisans Programi, Yiiksek Lisans Tezi, Aydin, 2022.

Bu arastirma, Aydin 11 Mili Egitim Miidiirliigii'ne bagh Bilim ve Sanat Merkezlerinde
(BILSEM) kayitl1 olan ilkokul ve ortaokul diizeyindeki iistiin yetenekli 6grencilerin gevreye

yonelik bilgi ve tutumlarinin belirlenmesine yonelik kesitsel tipte planlanmais bir ¢alismadir.

Aragtirma, 2020-2021 egitim-6gretim yillarinda gliz ve bahar donemlerinde
O0grenimine devam eden Ogrenciler ile yiriitilmiistiir. Arastirmanin evrenini toplam 707
ogrenci olusturmustur. G-power programi kullanilarak Orneklem hacmi hesaplanmistir.
Calismanin 6rneklemini 192 6grenci olusturmustur.Bu 6grenciler aragtirmanin 6rneklemini
olusturmustur. Verilerin elde edilmesi icin sosyo demografik 6zellikler veri formu, Cevre
Tutum Olgegi ve Cevreye Bilgi Testi kullanilmistir. Calismanin yapilabilmesi i¢in Aydin
Adnan Menderes Universitesi Saghk Bilimleri Enstitiisii Girisimsel Olmayan Klinik
Arastirmalar Etik Kurulundan ve Aydin il Milli Egitim midirliiglinden gerekli izinler
alimmistir.  Veriler SPSS 25.0 paket programinda degerlendirilmistir.  Arastirmada
katilimeilarin %55,2’si kiz, %44,8’1 erkek dgrencilerdir. Ogrencilerin yas ortalamasinin 10,67
+1,21 oldugu bulunmustur. BILSEM’in yamisira baska yerlerden derslerle ilgili yardim alip
almadiklar1 incelendiginde 6grencilerin %19.3 niin destek aldig1 ve %80,7’sinin higbir sekilde
yardim almadiklar1 goriilmiistiir. Ayrica arastirmadaki katilimeilarin ¢evre bilgi testi toplam
puan ortalamasi 89,96+7,30, Cevre tutum 6lgegi toplam puan ortalamasi 116,934+8,29 oldugu

belirlenmistir. Ogrencilerin cinsiyetleri, sinif diizeyleri, ailelerinin yasadig1 yer, ebeveynlerin
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mezuniyet durumlarinin Cevre Tutum Olgegi ve Cevreye Bilgi Testi toplam puanlari arasinda

istatistiksel olarak fark bulunmamustir.

Calismamizda iistiin yetenekli 6grencilerin Cevre Tutum Olgegi ve Cevreye Bilgi Testi
puanlarinin yiiksek oldugu goriilmiistiir. Fakat sosyo-demografik ozelikler ile Cevre Tutum
Olgegi ve Cevreye Bilgi Testi toplam puanlar arasinda istatistiksel olarak fark bulunmamistir.
Daha biiyiik 6rnklemlerde ¢alisilir ise fark belirlenebilecegi diisiiniilmektedir. Ayrica {istiin
yetenekli Ogrencilerin ¢evreye yonelik bilgi ve tutumlarinin belirlenmesi, ¢evre sorunlariyla
miicadelede bu 6grencilerin ¢evre egitiminin 6n plana ¢ikmasi, ¢evre sorunlarin1 ¢dzme

suirecine daha aktif katilmalar1 ve siirecin hiz kazanmasi beklenmektedir.

Anahtar Kelimeler: BILSEM, Cevre Yénelik Bilgi, Cevreye Yénelik Tutum, Ustiin
Yetenekli Birey



ABSTRACT

DETERMINING THE KNOWLEDGE AND ATTITUDE OF HIGHLY- GIFTED
STUDENTS WHO ARE ATTENDING PRIMARY AND SECONDARY SCHOOLS
TOWARDS ENVIRONMENT: EXAMPLE OF AYDIN PROVIENCE

Uslu E. Aydin Adnan Menderes University Health Sciences Institute, Department of
Environmental Health, interdisciplinary Master’s Program, Master’s Thesis, Aydin,
2022,

This research is is a cross-sectional type scheduled study intended for determining the
environmental knowledge and attitudes of gifted students at primary and secondary school
level registered in Science and Art Centers (BILSEM) affiliated to Aydin Provincial

Directorate of National Education.

The research was carried out with students who continue their education in the fall and
spring semesters of the 2020-2021 academic years. The universe of the research consisted of
707 students in total. The sample size was calculated using the G-power program. The sample
of the study consisted of 192 students. These students formed the sample of the research. Data
Form; socio-demographic characteristics data form, Environmental Attitude Scale and
Environmental Knowledge Test were used. In order to carry out the study, necessary
permissions were obtained from Aydin Adnan Menderes University Health Sciences Institute
Non-Interventional Clinical Research Ethics Committee and Aydin Provincial Directorate of
National Education. The data were evaluated in the SPSS 25.0 package program. In the study,
55.2% of the participants were female students and 44.8% were male students. The average
age of the students was found to be 10.67 £ 1.21. When it was examined whether they
received help from other places besides BILSEM, it was seen that 19.3% of the students
received support and 80.7% of them did not receive any help in any way. In addition, the
environmental knowledge test total score average of the participants in the study was
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determined as 89.96+7.30, and the environmental attitude scale total score average was
determined as 116.93+8.29. No statistical difference was found between the students' gender,
grade level, family residence, parents' graduation status, and the total scores of the

Environmental Attitude Scale and the Environmental Knowledge Test.

In our study, it was observed that gifted students had high scores on the Environmental
Attitude Scale and the Environmental Knowledge Test. However, there was no statistical
difference between sociodemographic characteristics and the total scores of Environmental
Attitude Scale and Environmental Knowledge Test. It is thought that the difference can be
determined if it is studied in larger samples. In addition, it is expected that highly-gifted
students will determine their knowledge and attitudes towards the environment,
environmental education will come to the fore in the fight against environmental problems,
they will participate more actively in the process of solving environmental problems and the

process will accelerate.

Keywords: Attitude Towards The Environment, BILSEM, Highly- Gifted Individual,

Knowledge Towards The Environment
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1. GIRIS

1.1. Problemin Tanim ve Onemi

Insanlar var olduklar1 andan itibaren bir yandan gevrede meydana gelen olaylardan
etkilenirken, diger yandan da cesitli faaliyetleri ile ¢evrelerini etkilemislerdir (Kisoglu ve
digerleri, 2010). Bu etkilesim zamanla ¢evre sorunlarina yol agmistir. Hizli niifus artisi,
teknolojik gelisme ve sanayi devriminin de etkisiyle bu sorunlar inanilmaz boyutlara
ulagmistir. Nitekim ilk donemlerde yerel ya da bolgesel olarak ortaya ¢ikan cevre sorunlari
giiniimiizde kiiresel bir sorun haline gelmistir (Ozpmar, 2009). Bu kiiresel sorunla miicadelede
basarili olabilmek icin devreye sokmamiz gereken stratejik faktorlerimizin basinda insan

gelmektedir ve bu insan faktoriiniin merkezinde de iistiin yetenekli bireyler yer almaktadir.

Ustiin yetenekli birey kimdir diye bakacak olursak Milli Egitim Bakanligmin yapmis
oldugu tanima gore bu alanda uzman kisiler tarafindan “zeka”, “liderlik”, “sanatsal”,
uretkenlik alanlarinda ya da ¢esitli 6zel alanlarda yasitlarina oranla iist diizey etkinlik
gosterebildigi onaylanmis olan kisilerdir (MEB, 2007). Ustiin yetenekli bireyler bitmek
bilmeyen dgrenme arzulari, problemlere farkli yollarla elde edilen ¢ok sayida ¢6ziim {iretme
yetenekleri, birden fazla alana ilgi duyma 6zellikleri, motivasyonlarinin yiiksek olmasi, ileri
boyutta hayal giicline sahip olmalari, hafizalarinin ¢ok giiclii olmas1 ve anlama kapasitelerinin
yiiksek olmasi, zengin ve karmasik kelime hazinelerine sahip olmalari, bilgiler arasindaki
iligki, benzerlik ve farkliliklar1 seri bir sekilde fark etmeleri, durum ve olaylara elestirel
bakabilmeleri ve sorgulama yeteneklerinin gelismis olmasi1 baglaminda zihnen ve duyussal

anlamda tistiin 6zelliklere sahiptirler (Caglar, 2004; Ataman, 2008).

Diinya tarihinde ilk kez Eflatunun ‘Devlet’ isimli eserinde altin nitelikli sinif olarak
adlandirilmis olan istiin yetenekli bireylerin formal egitimi tarihte ilk olarak Tiirklerde
goriilmektedir (Eng, 2004). 1455 yilinda 1iyilestirilen ve kokeni II. Murat donemine dayandigi
diistiniilen Enderun okullar1 sayesinde 6zel yetenekli bireyler devletin tiim olanaklar1 seferber

edilerek 0Ozel olarak yetistirilmistir. Nitekim tarihimizde oOnemli yerleri olan Osmanl



sadrazamlarindan 79’u, 36 tane Kaptan-1 Derya ve 3 Seyhiilislam Enderun okulunda

yetistirilmistir (Ozsoy ve digerleri, 1991).

Ustiin yetenekli bireylerin egitimiyle ilgili bircok bireysel nitelikli ¢alisma Cumhuriyet
doneminin ilk senelerinde yapilmistir. Zeki ve yetenekli 6grenciler 1925°ten itibaren
Atatlirk’lin istegi dogrultusunda iiniversite egitimlerini almalar1 amaciyla yurt disina
gonderilmeye baglanmistir. Devletin himayesindeki iistiin yetenekli gocuklarin egitilmesi igin
1948 yilinda milli egitim bakan1 Hasan Ali Yiicel ile cumhurbaskan1 ismet Inénii tarafindan
Idil Biret-Suna Kan yasasi ¢ikarilmistir. Yasanin igerigi zamanla genisletilmis ve 1956 yilinda
“6660 Sayili Miizik ve Plastik Sanatlarda Olaganiistii Yetenek Gosteren Cocuklar Hakkinda
Kanunu hayata gecirilmistir. Diinyaca {inlii 17 sanat¢1 1948-1978 yillar1 arasinda bu yasa
kapsaminda yetistirilmistir. S6zkonusu kanun gilinlimiizde de yiiriirlikktedir. Ancak 1978’ den
sonra hi¢ kimsenin yasa kapsamina alinmamis olmasi dikkat ¢cekmektedir (Eng, 2004). Fen ve
matematikte iistiin yetenekli olan 6grencilerin egitim 6gretimi i¢in 1964 yilinda Ankara Fen
Lisesi agilmigtir. Bu tarih itibariyle Ankara Rehberlik ve Arastirma Merkezi bazi ilkokullarda
5 yil siiren tiirdes kiimeler ve &zel siif denemesini gergeklestirmistir (Ozsoy ve digerleri,
1991). Giiniimiizde ise tilkemizdeki stiin yetenekli bireyler tanilama sistemi uygulanarak

tespit edilmekte ve Bilim ve Sanat Merkezlerine (BILSEM) yénlendirilmektedir.

BILSEM” lere kisaca deginmek gerekirse, iistiin yetenekli dgrencilerin egitim dgretim
konusunda desteklenmesi adma 1993°te Milli Egitim Bakanliginca, Ozel Egitim Rehberlik ve
Danisma Hizmetleri Genel Midirliigi’'niin  biinyesinde baglatilmis olan bir proje
calismasidir. S6z konusu projede Ankara, Bayburt, Denizli, Istanbul ve Izmir illeri olmak
lizere 5 pilot il se¢ilmistir (Kilig, 2015). Yine proje kapsaminda kisa adi BILSEM olan Bilim
ve Sanat Merkezler acilmistir. BILSEM’ler ilk ve orta okullardaki iistiin yetenekli
ogrencilerin yeteneklerinin desteklenerek gelisiminin saglamanmasi amaciyla agilmig olan
kurumlardir (MEB, 2007). Bu merkezler orgiin egitime bir alternatif olarak degil, aksine
orgiin egitimi destekleyici olarak agilmistir (Delibay, 2017). Ogrenci aliminda genel
yetenek,resim ve miizik olmak iizere ii¢ yetenek alani kullanilmaktadir. Ogrenciler bu ii¢
yetenek alaninin en fazla ikisinden {istiin yetenekli olarak aday gosterilebilmektedir (MEB,
2015). Ogrenciler Bilim ve Sanat Merkezleri Yonergesine gore (2016) uygulanan tanilama
yontemi sonucunda iistiin olduklar1 yetenek alanlarina gére BILSEM e kayit hakki kazanirlar.
BILSEM kaydedilen ogrenciler ilk olarak uyum programma alimirlar. Ardindan Destek,
Bireysel Yetenekleri Fark Ettirme (BYF), Ozel Yetenekleri Gelistirme (OYG) ve Proje olmak



lizere toplam 5 programda egitim goriirler. BILSEM’lerde egitim-6gretim Eyliil — Ocak,
Subat — Haziran ve Temmuz - Agustos olmak tizere li¢ donem halinde gerceklestirilir (MEB,
2015). BILSEM’lerde genel egitim &gretim miifredatindan ve bu miifredatta yer alan
hedeflerden daha farkli bir egitim 6gretim miifredat1 uygulanmakta ve daha farkli bir siireg¢
islenmektedir. BILSEM 6grenme modelinin 5 farkli amaci vardir. Bunlar bilim- sanat ve is
boyutu, proje boyutu, grup boyutu, bireysel boyut ve iistiin yeteneklilerin egitimi boyutudur
(Celik, 2014). BILSEM’lerde 6grenme faaliyetleri diizenlenirken bu amaclara ulasilmasina

hizmet edecek sekilde olmasina azami dlgiide 6zen gosterilir.

Ulkelerin iizerinde hassasiyetle durdugu ve yiiksek empati yetenegine sahip olan {istiin
yetenekli bu bireyler ¢evreye karsi yasitlarina kiyasla daha duyarlidirlar (Cullingford, 1996;
Clark, 1997). Buyiizdendir ki diinya niifusunun sadece %2’sini olusturmalarina ragmen yani
say1 olarak ¢ok az olmalarina ragmen toplumlarin ve diinyanin geleceginde ¢ok biiyiik etkiye
sahiptirler (Maryland, 1972). Unutulmamalidir ki bu bireylerin her biri paha bigilmez bir
cevher gibidir ve sahip olduklar iistiin ozellikleri sebebiyle gelecekte c¢evreci toplum ve
cevreci teknolojilerin olusturulmasinda 6nemli bir etkendirler (Karakaya ve digerleri, 2018).
Nitekim yapilan arastirmalar {istiin yetenekli bireylerin kiiresel sorunlara kars1 yasitlarina gore
daha hassas olduklar1 ve sorunlar hakkinda yogun duygular hissettiklerini (Piechowski, 1997)
ve bu sorunlara ¢oziim liretme potansiyeline sahip oldugunu (Caglar, 2004) gostermektedir.
Dolayisiyla ¢evre sorunlarini 6nlenmek ve arzulanan temiz diinyaya ulagsmak i¢in {istlin
yetenekli bireylerin gevreyle ilgili bilgi ve davraniglarinin ve ¢evreye yonelik tutumlarinin
incelenmesi (Bakar ve Aydinli, 2012) ve bu grubun ¢evre ve ¢evreyle ilgili sorunlar1 igeren
konularda aktif hale getirilmesi ¢ok onemlidir (MEB, 2010). Unutulmamalidir ki toplum
niifuslarinin sadece %2’lik dilimine sahip olan iistiin yetenekli bireyler ¢evreye iligi dogru ve
etkili bir egitim aldiklar1 zaman, gevre ile ilgili onemli kararlarin alinmasinda etkili olabilir ve
cevreye yonelik uygulamalarda aktif hale gelebilirler. Kisacasi {iistiin yetenekli bireyler
almalar1 gereken dogru egitimi aldiklarinda kendilerinde varolan {istiin yetenekleri sayesinde
cevrenin birer koruyucu kalkani haline gelebilirler. Ancak unutulmamalidir ki tersi bir
durumda da yani dogru egitim almadiklarinda da maalesef ki ¢evrenin en biiyiik diigmani
haline gelebilirler. Bu ince ¢izgi onlarin ¢evre hakkinda bilinglendirilmelerinin ve dogru bir
cevre egitimi almalarinin 6nemini daha da arttirmaktadir (Hartsell, 2006; Ceken 2009). Bu
yiizden {lstiin yetenekli 6grencilerle yapilacak olan her bir bilimsel c¢alisma siirdiiriilebilir
cevre acisindan biiylik bir onem arz etmektedir. Ayrica yine bu sebepledir ki dncelikle iistiin

yetenekli bireylerin ¢evre ve ¢evre sorunlari hakkindaki mevcut durumlarinin belirlenmesi



sonrasinda onlara uygulanacak olan, ¢evreye yonelik ¢alismalarin igeriginin hazirlanmasi ¢ok
onemlidir.  Ancak bu alanda yapilan calismalarin, &zellikle de ilkokul ve ortaokul
diizeyindeki iistiin yeteneklilerle ilgili ¢alismalarin, ¢ok az oldugu bilinen bir gercektir (Aydin
ve digerleri, 2011). Nitekim yapilan literatiir ¢alismasi da bu bilgiyi dogrular niteliktedir.
Hatta Aydin ili kapsaminda bu alanda hi¢bir calismanin yapilmadigr goriilmektedir.
Yapilmasi planlanan bu calisma ile istiin yetenekli ¢ocuklarin ¢evreyle ilgili tutum ve
bilgilerinin belirlenmesi sonucunda konuyla ilgili dogru egitim almalar1 ve dolayisiyla ileride
cevreci liderlerin yetismesine katkida bulunulacagr diisiiniilmektedir. Tim toplumu
etkileyecek potansiyele sahip olan bu bireylerin ¢evre agisindan sahip olduklari birikimlerinin
ne derece onemli oldugunun bu ¢alisma ile bir kez daha hatirlanmasi beklenmektedir. Ayrica
calismanin ilkokul ve ortaokul diizeyindeki iistiin yetenekli dgrenciler ve ¢evre alaninda
yetersiz olan alanyazinin gelismesine katkida bulunacag: diisiiniilmektedir. ileride benzer
caligmalarin farkli illerdeki Bilim ve Sanat Merkezlerinde de uygulanarak daha etkin verilerin
elde edilmesi ve bundan sonraki siiregte iistiin yetenekli dgrencilerle yapilacak olan gevre
egimi ve cevreci projelere katki saglayacagi diisiiniilmektedir. Tiim bunlarin etkisiyle ¢evre
sorunlartyla miicadelede iistiin yetenekli bireylerin cevre egitiminin 6n plana ¢ikmasi, bu
bireylerin ¢evre sorunlarini ¢ézme siirecine daha aktif katilmalari, ¢evre sorunlarinin
¢Ozlimiine yonelik projelere daha ¢ok yonelmeleri ve dolayisiyla da ¢evre sorunlarinin ¢6ziim

surecinin hiz kazanmasi beklenmektedir.

Bu sebepledir ki ¢alismamizda, 2020-2021 egitim-6gretim yilinda Aydin il Mili Egitim
Miidiirliigiine baglh Bilim ve Sanat merkezlerinde (BILSEM) kaytli olan, ilkokul ve ortaokula
devam eden, iistiin yetenekli gocuklarin gevreye yonelik bilgileri ve tutumlari incelenmistir.
Ayrica gevreye yonelik tutum ve bilgilerinin toplam puan ortalamalari sinif,cinsiyet,ailelerinin
aylik geliri, ailelerinin yasamakta oldugu yerlesim yeri,anne ve babalarinin egitim seviyeleri

gibi degiskenler agisindan degerlendirilmistir.

1.2. Aragtirmanin Amaci

Bu ¢alisma 2020-2021 egitim-6gretim yilinda Aydin il Mili Egitim Miidiirliigiine bagl
Bilim ve Sanat merkezlerinde (S6ke Bilim ve Sanat Merkezi, Nazilli Bilim ve Sanat Merkezi,

Efeler’deki Ticaret Borsast Bilim ve Sanat Merkezi) kayith olmakla beraber ilkokul ve



ortaokula devam eden istiin yetenekli Ggrencilerin ¢evreye yonelik bilgi ve tutumlarinin

belirlenmesi amaciyla yapilmstir.

1.3. Arastirmanin Sorusu

flkokul ve ortaokula devam eden iistiin yetenekli 6grencilerin cevreye yonelik bilgi ve

tutumlar: hangi diizeydedir?

1.4. Tamimlar

Bilim ve Sanat Merkezleri (BILSEM) : ilk veya ortaggretim kurumlarinda egitim goren
istiin yetenekli Ogrencilerin varolan yeteneklerini gelistirmelerine desteklemek amaciyla
kurulmus olan kurumlardir (MEB, 2007).

Cevre: Belirli bir yasam alaninda canlilarin hayatinda etkisi olan fiziksel, kimyasal ve biyotik
etkenlerin tiimiidiir. Bagka bir ifade ile canlinin yasami iizerinde etkili olan tim faktorler o

canlinin gevresini olusturur (Yiicel, 2006).

Cevre Egitimi: Cevreyle ilgili beceri, tutumlarinin gelistirilmesi, bilgilerinin arttirilmasi ve

bireyde ¢evreyi koruma konusunda bilincin gelistirilmesi siirecine denir (Erten, 2006).

Cevre Kirliligi: Cevrede meydana gelen ve canlilarin hayatlarini olumsuz etkileyen hatta

dogal dengenin bozulmasina sebep olabilecek olumsuz sartlara denir (Resmi Gazete, 1983).

Cevre Sorunu: Diinyayr olusturan kaynaklarin kontrolsiiz ve yanlis bir bi¢imde

kulanilmasiyla dogada olusan bozulmalardir (Yiiksel, 2019).

Coklu Zeka Kuramu: 1k olarak Gardner tarafindan dile getirilen ve tiim insanlarda dogustan
varolmakla birlikte farkli kiiltiirlerde farkli sekillerde ortaya c¢iktigi belirtilen evrensel
kapasiteleri ifade eder (Demirel, 2005).

Tutum: Cesitli nesne veya durumlara yonelik bireyin diisiinsel, eylemsel ve duygusal yapisim

etkileyen yonelimlerin herbirine denir (Aydin, 2004).



Ustiin Yetenekli Birey: Zeka, iiretkenlik, liderlik ve sanatsallik alanlarinda sahip olduklar ya
da farkli 6zel alanlarda yasitlarina oranla daha iist seviye ve yeterlilikte olan ve bu durumu bu

alanda uzman kisilerce onaylanmuis Kisilere denir (MEB, 2007).
Zeka: Bir takim zihinsel siireglerin gelisimi ve etkinlik kazanmasidir (Piaget, 1952).

Zeka Boliimii: Bir takim testler uygulandiktan sonra bulunan zeka yasinin, 100 katinin

takvim yasina boliimiiyle bulunan degerdir (Koger, 2006).

1Q: Zeka yasimin krolonojik yasa oranidir.



2. GENEL BILGIiLER

2.1. Ustiin Yetenekli Bireyler

Ustiin yetenekli birey kimdir diye bakacak olursak Milli Egitim Bakanhiginin yapmis
oldugu tanima gore bu alanda uzman kisiler tarafindan incelenerek “zeka”, “liderlik”,
“sanatsal”, tretkenlik alanlarinda iist diizey etkinlik gosterdigi yada bazi 6zel alanlarda
yasitlarina oranla st diizey yeteneklere sahip oldugu tespit edilen kisilere iistiin yetenekli
denir (MEB, 2007). Ustiin yetenekli bireyler sonsuz 6grenme arzulari, problemlere ¢ok sayida
¢Oziim iiretme yetenekleri, birden fazla alana ilgi duyma 6zellikleri, yiiksek motivasyona ve
siirsiz hayal giicline sahip olmalari, hafizalarinin ¢ok gii¢lii ve anlama kapasitelerinin ¢ok
yiiksek olmasi, zengin ve karmasik kelime hazinelerine sahip olmalari, bilgiler arasindaki
iligki, benzerlik ve farkliliklar1 hizli bi¢imde fark etmeleri, durum ve olaylara elestirel
bakabilmeleri ve gelismis sorgulama yetenekleri gibi hem zihinsel hem de duyussal anlamda

istiin ozelliklere sahiptirler (Caglar, 2004; Ataman, 2008).

Diinya tarihi incelendiginde iistiin yetenekli bireylerden ilk defa Eflatun yazdigi
Devlet adli eserde “Altin Nitelikli Sinif” olarak bahsedildigi goriilmektedir (Eng, 1979: 44).
Eflatun, altina benzettigi bu smifi gelecegin yonetici filozoflar1 olarak gérmiis ve “altin
yaratiligli” olarak tanimlamistir. Eflatun’a  goére,bu bireylerin  belirlenerek  egitim
seviyelerininen st zirvesine kadar yiikseltilmesi gerekmektedir. Eflatun bu bireylerin en iyi
egitimi alabilmesi icin devletin tim imkanlarimi seferber etmesi gerektigini belirtmistir.
Ayrica bu bireylerin devlet en {ist yonetiminde gorev alabilmeleri ig¢in gereken tiim bilgi,

beceri ve niteliklerle donatilmalar1 gerektigini de vurgulamistir (Ataman, 1984: 9).

Formal egitimine ilk kez Tiirklerde karsilasilan iistiin yetenekli bireylerden (Eng, 2004).
bireylerden bahsedebilmek igin Ozelliklerinin  yanisira bazi  kavramlarin  bilinmesi

gerekmektedir. Bu kavramlar zeka boliimii, yetenek, liderlik, Enderun ve BILSEMdir.



Zeka:

Zeka bir takim zihinsel siireglerin gelisimi ve etkinlik kazanmasidir (Piaget, 1952).
Baska bir ifade ile problemleri ¢ozebilme yetenegi veya en az bir kiiltiirel yapida degeri olan

bir iiriine sekil verme seklinde degerlendirilmistir (Gardner, 1983).

Alfred Binet, Paris ilkokullarindaki zeka seviyesi diisiik 6grencilerin ayirt edilebilmesi
icin 1907°de bir zeka 6lgegi gelistirmistir. Her ne kadar zeka seviyesi diisiik bireylerin tespiti
icin gelistirilmis olsa da bu 6lgek bireysel yeteneklerin belirlenmesi alaninda atilan ilk ve en

o6nemli adimlardan biri olmustur.

Nitekim Standford Universitesin gorev yapan Amerikali Lewis Terman, Binet’in
gelistirdigi bu zeka testinin {izerinde ¢calismistir. Calismasinin sonucunda da sézkonusu zeka
testini normal ve {stiin zekali bireyleri de ayirt etmede kullanilabilecek hale getirmistir (Akt.

Daglioglu, 2002: 4)

Zeka Boliimii:

Zcka bolimii kisinin  akranlariyla  Karsilastirmasini saglayan bir takim testler
uygulandiktan sonra bulunan zeka yasinin, 100 katinin takvim yasina boliimiiyle bulunan
degerdir (Koger, 2006).

Zeka yasmin kronolojik yasa oraninin zamana baglh olarak degigsmeyecegi varsayimini
ilk defa ortaya atan Stern (1912) olmustur. Terman ise Stren’in bu varsayimindan yola
cikarak zeka yasinin krolonojik yasa oranim1 “IQ” seklinde adlandirmistir (Akt. Daglioglu,
1995:6).

Zeka Yas1
Takvim Yas1

(IQ)Zeka Boliimii = x100

Terman, zeka boliimii en az 140 olan bireylerin {istiin zekali olduklarin1 belirtmistir .

Giiniimiizde ise Diinya Saglik Orgiitiiniin zeka siniflamasi baz alinmaktadar.



Zeka Simiflamasi:

Diinya Saglik Orgiitii, Zeka Boliimii (ZB) hesaplamalarma gore kullanilan ve Diinya

Saglik Orgiitii tarafindan 6nerilen zeka smiflamas1 asagidaki gibidir.
130-... Cok Ustiin Zeka

129-120 Ustiin Zeka

119-110 Parlak Zeka

109-90 Normal Zeka

89-80 Donuk Zeka

79-70 Smirda Zeka

69-50 Hafif Diizeyde Zeka Geriligi

49-36 Orta Diizeyde Zeka Geriligi

35-21 Agir Zeka Geriligi

20- 0 Derin Zeka Geriligi

Zeka Tiirleri ve Coklu Zeka Kuramu:

Gardner 1983’de yazdigi “Zihnin Cergeveleri” adli eserinde zeka ile ilgili yedi farkli
evrensel kapasite onermis ve bunlarin tiim insanlarda dogustan varolmakla birlikte farkli
kiiltiirlerde farkli sekillerde ortaya ¢ikmakta oldugunu belirtmistir. Bu zeka tiirleri arasina
1998°de Doga Zekasini da eklemistir. Coklu Zeka Kurami olarak bilinen bu kuramin varligini

kabul ederek tanimladigi zeka cesitleri asagidaki gibidir( Demirel, 2005, 3-11).

1. Dil Zekasi: Dili etkili ve dogru bir sekilde kullanabilme yetenegi veya kelime zekast

olarak tanmimlanabilir.



2. Mantik ve Matematiksel Zeka: Akil yiriitebilme, timden gelim veya tiime varim
yapabilme, somut problemleri ¢ozebilme ve birbiriyle baglantili kavram ya da diisiinceler

arasindaki karmasik iligkileri anlayabilme yetenegine denir.

3. Gorsel Uzamsal Zeka: Resim ve sekiller, desen ve dokular, renkler, imajlar ve diger

gorsel semboller bu zeka ¢esidinin dili sayilir.

4. Miizikal Zeka : Kelimelere ihtiyag duymadan sesleri taniyabilme ve sesleri

kullanabilme yetenegiyle ilgili zeka tlirtidiir .
5. Bedensel- Kinestetik Zeka :Viicut ve ellerle ilgili zeka tiirtidiir.

6. Sosyal Zeka : Cevredeki insanlarla iletisim kurabilme,insanlari anlayabilme,

insanlarin ruhsal durumlarini ve yeteneklerini taniyabilme yeteneklerini igeren zeka tiirtidiir.

7. Ozedoéniik Zeka : Insanin kendini tanimasi, giiclii ve zayif noktalarmi bilmesi ve

duygularina karis1 duyarli olmas1 6zedoniik zeka tiirii kapsaminda yer alir.

8. Dogac1 Zeka : Dogay1 tanima, anlama ve dogaya katkida bulunma yetenegi ile ilgili

zekadir.

Ustiin yetenekli bireyler Marland Raporunda (1972); genel zihinsel yetenege sahip
olma, belirli bir akademik alanda yetenekli olma, iiretici ve yaratici diisiinebilme, onderlik
edebilme, sanatsal alanlarda yetenekli olma veya psikomotor alanda yetenekli olma gibi
konularda  normalin dstiinde bir basariya veya bu normal istii basariya ulagsma
yeterliligindeki bireyler seklinde ifade etmistir (Sak, 2008). Amerika Birlesik Devletleri
Egitim Komisyonu 1977°de, ustiin yetenekli ¢ocuklart bu konuda profesyonel kisiler
tarafindan, segkin yetenekleri nedeniyle iistiin seviyeli is yapma yeterliligi oldugu belirlenmis

cocuklar seklinde tanimlamistir (Bencik, 2006).

Bir bireyin istiin yetenekli oldugunun sdylenebilmesi i¢in Tannenbaum (1983) o6ne
stirdiigii bes sarti tasimasi gerektigi diisiiniilmektedir. S6z konusu olan bes sart ise genel

yetenek, ¢evresel etmenler, 6zel yetenek, zihinsel olmayan faktor ve sansdir (Demirel, 2008).

Ayrica, Renzulli (1986), listiin yetenekli insan1 “{ist seviye yetenek”, “motivasyon” ve

“yaraticilik” olmak tizere ii¢ temel 6zelligin iliski derecesine baglamaktadir. Nitekim iistiin

10



yetenekli bireylerde bu ii¢ temel &zelligi gelistirebilme yetenekleri ve yasamlarindaki
durumlara uyarlayabilme kapasiteleri yliksektir (Uzun, A. , 2006).

Ustiin yetenekli bireyler yasamsal ihtiyaclar1 bakimindan diger insanlardan farkli
degillerdir. Sadece bazi yonlerini ortaya ¢ikarma yogunlugu konusunda iistiin yetenekli
olmayanlara gore farklilik gostermektedir (Akarsu, 2001). Milli Egitim Bakanlig1 ise alaninda
uzman kisiler tarafinda yasitlarina oranla daha iist seviyede performans gosterebildigi

onaylanan kisileri iistiin yetenekli bireyler olarak tanimlamis ve kabul etmistir (MEB, 1991).

Tim bu bilgiler 1s181nda denilebilir ki {iistiin yetenekli bireyler ile ilgili bakis agisi
zamanla degisime ugramig Ve {Ustiin zekali birey kavramindan {dstiin yetenekli birey
kavramina dogru bir ge¢is yasanmistir. Glinimiizde ise istiin yetenekli olmanin zekayla
iliskisi red edilmemekle beraber, zekanin disinda diger farkli durumlarin da etkili oldugu
kabul edilmektedir. ilk dénemlerde iistiin yeteneklilik sadece zekaya yonelik tek boyutlu bir
tanim olarak kabul edilirken zamanla degisime ugramis ve giiniimiizde zekay1 da kapsamakla
beraber farkli boyutlar1 ve ¢esitli alanlardaki normaliistii yetenekleri de ifade eden ¢ok
boyutlu bir tanim olarak kabul edilmektedir. Sonug¢ olarak; iistiin yetenekli bireyler, ¢esitli
alanlarda yasitlarina oranla daha iist seviyede olan veya daha {ist seviyede olabilecek

kapasiteye sahip olan bireylerdir.

Ancak tustiin yetenekli ¢ocuklarin bu istiinliik ve farkliliklarinin yaninda tipki diger
cocuklar gibi yasamlarinda ihtiyaglarinin oldugu goézardi edilmemelidir. Egitim, iistiin
yetenekli cocuklarin da bir ihtiyacidir ve kendi seviyelerine uygun bir bi¢gimde egitim almalari
tim cocuklarin en dogal hakkidir. Dolayisiyla da iistiin yetenekli bu ¢ocuklari, ihtiyaglarimi
karsilayacak yeterlilikte olmayan bir egitim vermek, gelisimlerine katkida bulunmanin aksine
onlarin gerilemesine yol acabilir. Bu durum ise ileride tahmin edilemeyecek derecede biiyiik
kayiplara yol agabilir. Ayrica iistiin yetenekli ¢ocuklarin gelisim hizlarimin diger ¢ocuklara
gore farkli oldugu ihmal edilerek, nasil olsa bir sekilde basarirlar seklinde bir bakis agisiyla
hareket edilmemelidir. Ciinkii boyle bir durum istiin yetenekli dgrencilerin sahip olduklari
Ozel yeteneklerini, karakter gelisimlerini ve sosyal iliskilerini olumsuz yonde etkileyebilir

(Fiedler, 1993).
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2.1.1. Ustiin Yeteneklilerin Ozellikleri

Ustiin yetenekli kisiler sahip olduklar1 baz1 6zellikler nedeniyle toplumdaki diger
kisilere gore farklidirlar. Ancak bu o6zellikleri baslangigta bireyde net bir sekilde
goriilmeyebilir . Hatta bazi davranislardan dolayr {stlin yetenekli bir birey c¢ok farkli
algilanarak diisiik seviyede bir birey olarak bile diisiiniilebilir. Unutulmamalidir ki {istiin
yetenekli cocuklar heniiz gelisimlerini tamamlamamistir ve gelisimlerini saglikli bir sekilde
tamamlayabilmeleri i¢in desteklenmeye muhtaglardir. Yapilan calismalar {istiin yetenekli
cocuklarin kesfedilip yetenekleri dogrultusunda desteklendiklerinde birgok olumlu
degisikligin gerceklestigini gostermektedir (Cutts ve Moseley, 2004). Ustiin yetenekli
bireylerle ilgili yapilan ¢alismalarda bu bireylerin 6ne ¢ikan 6zellikleri asagida siralanmistir
(Ersoy ve Avci, 2004; Cutts ve Moseley, 2004; Davasligil, 2004; Caglar, 2004; Ataman,
2004; Akarsu, 2001; Akkanat, 1999).

- Bir veya birden fazla konuda iistiin yetenekleri olabilir
- Durumlar1 degerlendirerek genel yargilar ¢ikarabilirler.
- Dil gelisimleri yasitlarindan 6ndedir.

- Dili etkili bir sekilde kullanabilmeleri ve sozciikleri segmedeki kabiliyetleri iistiin
yetenekli bireylerinen énemli &zelliklerindendir. Oyleki bu 6zellikleri ¢ok kiiciik yaslarda bile

kendini gosterir ve listiin yetenekli bireylerin neredeyse tamaminda goriiliir.
- Algilama ve kavrama yetenekleri oldukga hizlidir.

- Olduk¢a yogun olan merak duygusuna ¢ok kiigiik yaslardan itibaren sahiptirler.

Stirekli sorgulayan ve ilgi alanlar gelistiren kisiliktedirler.

- Yeni durumlarla karsilastiklarin tecriibe ve deneyimlerini ¢ok iyi kullanirlar. Tahmin

yetenekleri oldukea giicliidiir.
- Gozlem yaparken detaylara dikkat ederler bundan zevk alirlar.

- Guglii bir hafizaya sahiptirler ve hafizalarin1 kullanma konusunda ¢ok yeteneklidirler.
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- Her yastan insanla iletisim kurabilirler, fakat kendilerinden biiyiiklerle iletisim

kurmaktan hoslanirlar.
- Yaratici fikirler tireterek ¢6ziim yollar1 bulurlar.
- Gozlemlemeyi ve sonucunda elestiri yapmay1 severler.
- Zor ve karmagik problemlerle ugrasmayi ve ¢6zmeyi severler.
- Ince espiriler yapar, espirilerinde niiktelere yer verirler.
- Olay ve durumlara kars1 konsantrasyonlar: yiiksektir.
- Miikemmeliyetgi ve idealist olabilirler.
- Etrafindaki insanlar1 pesinden siirlikleyebilecek, liderlik edebilecek 6zelliktedirler.
- Bebeklik doneminde fiziksel gelisimleri yasitlarindan daha hizli olabilir.

-Asirt  derecede duygusal olduklarindan olay ve durumlara karsi hassasiyet

gosterebilirler.
- Yiiksek derecede motivasyona sahiptirler.
- Kiigiik detaylar ve ayrintilarla ugrasmak hoslarina gider.
-Tlime varim ve tiimden gelim iliskilerini hizl1 fark ederler.

Ustiin yetenekliler bireylerin sahip olduklari dzellikler arasinda bunlari ve daha birgok
ozelligi siralayabiliriz. Bunlarin bir¢ogu normal bireylerde de vardir ancak bireyi tistiin
yetenekli yapan durum bu &zelliklerin derecelerinin farkliligidir (Akarsu, 2001). Ayrica iistiin
yetenekli bir bireyde bu 6zelliklerin timii ayn1 anda goriilemeyebilir. Ciinkii istiin yetenekli
bireylerin tiim {istiin &zellikleri dogustan gelmeyebilir. Ustiin yetenekli bireylerin
bulunduklar1 ortamda elde edebilecekleri 6zellikler de vardir, bunun i¢in onlara uygun
ortamlarin saglanmasi gerekir. Ustiin yetenekli bireylerin erken belirlenmesi séz konusu olan

iistlin yeteneklerini gelistirilebilmeleri agisindan ¢ok gereklidir (Caglar, 2004).
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2.1.2. Ustiin Yeteneklilerin Ulkemizdeki Egitimi

Ustiin yetenekliler ile ilgili gegmisimiz Osmanli zamaninda faaliyet gosteren Enderun
mekteplerine dayanacak kadar kokliidiir. Enderun okullari, iistiin yetenekli bireylerin se¢imi
ve egitimiyle ilgili olarak tim diinyada tarihin en 6nemli kurumlarindandir (Eng, 2004,
Akarsu, 2001). “Devsirme” denilen, gayri miisliim ¢ocuklardan, yetenekli olanlar Osmanli’ya
“kulluk hizmeti” anlayisiyla devletin yiiksek derecelerinde gorev alabilmeleri i¢in yetistirilirdi
(Davasligil ve digerleri, 2004; Akkutay, 2004). Nitekim Osmanli tarihindeki 60 sadrazamin
48’1 ve ist diizey gorevlerde bulunan bir¢ok askeri ve idari yonetici Enderun okullarinda
yetigsmistir (Eng, 2004). Enderun okulunun basaris1 tarihimize kazandirdigi isimlerden
bellidir. Ancak Osmanli devletinin son zamanlarinda Enderun’a segilenler kisilerle alakali
uygulamalarin bozulmasi Enderun okullariin basarisinin ve etkisinin diismesine yol agmistir

(Ataman, 1998).

Cumhuriyetin ilanindan sonra ise 1960’lardan itibaren {istiin yeteneklere sahip
bireylerin egitimine yonelik kisa siireli ¢aligmalar yapilmistir (Akarsu, 2001). 1956 yilinda
plastik sanatlar, resim ve miizikde Ustiin yetenekli olan bireylerin egitimlerine devlet
desteginin saglanabilmesi adina “6660 sayili kanun” ¢ikarilmigtir. Bu kanun Cumbhuriyet
doneminde konuyla ilgili yapilan ilk onemli uygulamalardir (Karabulut, 2010). 1960’11
yillarda {istlin yetenekliler icin Ankara’da “tiirdes yetenek siniflar1 ve 6zel smiflar” acilmis ve
bu siniflarda pilot uygulamalar yapilmistir. Ancak bazi olumsuzluklar nedeniyle 5 yil sonra
uygulama yiiriirlikten kaldirilmistir (Davaslhigil, 2000). Sayisal alanda {istiin yetenekli olan
cocuklarin egitimi i¢in 1964 yilinda Ankara Fen Lisesi a¢ilmistir. Bu uygulama halen devam

etmekte olup,fen liselerinin sayilar1 giin gectikge artmaktadir (Cakin, 2005).

Tiirkes ailesinin 1990 yilinda iistiin yeteneklileri destekleme amaciyla kurdugu vakfin
destegi ile acilan Ozel Inang Lisesi belirlenen ama¢ dogrultusunda faaliyet gdstermektedir.
Giiniimiizde ise bu Tiirk Egitim Vakfi’nin destegi ile faaliyetlerine devam etmektedir (Keskin,
2006). Ustiin yetenekli cocuklara yonelik egitim-dgretim hizmeti sunan bir diger 6zel bir okul

ise 1991°de egitim faaliyetlerine baslayan Yeni Ufuklar Koleji’dir (Uzun ve digerleri, 2004).

1993°de Milli Egitim Bakanligy, iistiin yetenekli 6grencilerin tespit edilip desteklenmesi
amaciyla planlar gelistirmis ve Ozel Egitim Rehberlik ve Damsma Hizmetleri Genel

Miidiirliigii biinyesinde Bilim ve Sanat Merkezlerini agmistir. Kisaca BILSEM olarak
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adlandirilan bu kurumlar pilot uygulama igin ilk olarak Ankara, Bayburt, Denizli, Istanbul ve
Izmir illerinde agilmistir (Ddénmez, 2004). Giiniimiizde ise her ilde hatta bircok ilgede

BILSEM’ler mevcuttur.

BILSEM’ler okuléncesinde, ilkokullarda ve ortaokul kurumlarinda tespit edilen iistiin
yetenekli cocuklarin normal egitim Ogretimlerini desteklemek ve kendilerinde var olan
tistiinliikleri fark etmelerine yardime1 olmak amaciyla kurulmustur (MEB, 2001). Ulkelerdeki
niifuslarin =~ %2’sinin  Ustiin  yeteneklilerden olustugu gozoniinde bulunduruldugunda
(Maryland, 1972) iilkemizde heniiz ulasilamayan birgok iistiin yetenekli bireyin oldugu

anlasilmaktadir.

Beyazit Ford Otosan Ilkdgretim Okulu da iistiin yetenekli cocuklarin egitim 6gretimini
desteklemek amaciyla kurulan bir diger okuldur. Ayrica 2002°den bu yana MEB onay1 ve
Istanbul Universitesi’nin destekleriyle iistiin yetenekli gocuklara yonelik egitim Ogretim

faaliyetlerini siirdiirmektedir (Cakin, 2005).

Ulkemizde {istiin yeteneklilere yonelik yapilan onemli faaliyetlerden bir digeri de
Tiirkiye Ustiin Yetenekli Cocuklar Kongresi adi verilen kongrelerdir. Istanbul’da yapilmus
olan ve 50 sdzlii sunumdan olusan ilk Tiirkiye Ustiin Yetenekli Cocuklar Kongresi 2004
yilinda gerceklestirilmistir (Kulaksizoglu ve digerleri, 2004). Ulusal olarak diizenlenen {istiin
yetenekli ¢ocuklar kongresi 2009°da ikinci kez tam 400 katilimcinin tesfikiyle Eskisehir’de
yapilmistir (Sak, 2011).

Anadolu Univeristesi biinyesinde, 2007-2008 egitim-dgretim yilinda, iistiin yetenekli
ogrencileri yetenekleri dogrultusunda desteklemek amaciyla bilimsel g¢alismalar 1s18inda
Ustiin Yetenekliler Egitim Programi (UYEP) kurulmustur. Ilk donemler yalnizca ilkdgretim
6. ve 7. Siniftaki {istiin yetenekli ¢ocuklara ydnelik egitim veren UYEP giiniimiizde diger
kademedeki dgrencileri de kapsamaktadir. Ayrica UYEP, TUBITAK tarafindan desteklenen
calismalar arasinda yer almaktadir (UYEP, 2010).

Ustiin yetenekli bireylerin egitiminde kullanilan program modellerinin yetersiz
oldugunu savunan Sak (2009), her modelin pozitif yonlerinin olmasinin yanisira negatif
yonlerinin de oldugunu agiklamustir. Ozellikle de programlarm uygulanma asamalarinda
eksikler oldugunu vurgulamigtir. Ayrica mevcut kazanimlarin degisik big¢imde ifade
edilmesinin bu programlarda yeterli goriilmesinden dolay1r s6z konusu program modellerin

yeni kazanimlarin ve bunlarin uygulanmalar1 konusunda yeterli seviyede olmadiklarin
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vurgulamistir. Bu yiizden de UYEP’teki iistiin yetenekli cocuklar icin cesitli program

modellerininsentezinden olusan yeni bir program modeli gelistirmistir.

TUBITAK ve Milli Egitim Bakanlig1 birlikte hareket ederek 2009°da BILSEM’lerle
alakal1 ortak bir ¢alistay yapmistir. Calistayda o donemde BILSEM’lerde uygulanan egitim
modeli sorgulanmisg, yasanan problemler tespit edilmis ve Ornek ¢oziim yollar1 liretmeye
calistlmigtir. Calistayta tstiin yetenekli c¢ocuklar ile aileleri ve bu konuda uzman
akademisyenler yer almistir. “Ogrenciyi tamilama, &grencinin egitimi, &grencinin
motivasyonu, Ogretmenlerinin egitimi ve se¢imi, Ustiin yetenekli ¢ocugu olan ailelerin
sorunlar;, BILSEM idarecilerinin secimi ve egitimi ile BILSEMlerin idari ve mali yapis1”
gibi alanlarda sorunlari tespit etme ve bu sorunlara ¢6ziim yollar1 bulma galismalari
yapilmistir (TUBITAK, 2009).

Bazi tiniversitelerde iistiin yetenekli bireylere yonelik Egitim Arastirma ve Uygulama
Merkezi agma calismalar1 baslatilmistir. Karabiik Universitesi ve Inonii Universitesi’nde s6z
konusu arastirma ve uygulama merkezleri agilmistir. Bu birimler bilim okullar1 ve ¢esitli
doga kamplar1 gibi bir takim uygulamalar gelistirerek iistiin yetenekli bireylerin egitimine
destek olmay1 hedeflemektedirler (MEB, 2010)

MEB 2010 yilinda TEV ve Kog Universitesi’nin de destegiyle Istanbul ilinde ilk
Uluslararas1 Ustiin Yetenekliler Egitim Sempozyumu diizenlemistir. Sempozyuma diinyaca
tinlii arastirmacilar, istiin yetenekli bireyler alaninda istirak etmistir. Sempozyumda {istiin
yetenekli bireylerle ilgili farkli tilkelerdeki mevcut uygulamalarin yanisira tilkemizde var olan

uygulamalar da ele alinmig ve incelenmistir (MEB, 2010).

2.1.3. Ustiin Yeteneklilerin Diinyadaki Egitimi

Diinya genelinde iistiin yeteneklilerin egitimiyle ilgili kullanilan bir¢ok farkli uygulama
mevcuttur. Ancak genel olarak dort temel dgretim yaklagimindan bahsedilebilir(Sontay ve
digerleri, 2006). Bu dort yaklasim ozel cevreler, gruplama, hizlandirma ve zenginlestirme
olarak adlandirilir. Ustiin yetenekli 6grenci akranlarina oranla daha ileride ise hizlandirma
programlari ile bir iist diizeye ¢ikarilir. Ust diizeye ¢ikarilma islemi simif atlama veya ders

atlama olmak {izere iki farkli sekilde gergeklestirilebilir. Zenginlestirme programi ise
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aragtirma ve sorgulamayi, yaratict diistinmeyi gelistiren etkinlikleri ve projeleri icermektedir.
Gruplama yaklasiminda da 6grenci kendisiyle ayni olanlar ile beraber seviyesine gore
siniflandirilir. Ustiin yetenekli 6grencilere ihtiyaglar1 dogrultusunda sunulan konferanslar,

egitim olanaklari, gezi ve gozlemler ise 6zel ¢evreler programini olusturmaktadir (Gokdere,
2006).

2.2. Cevre

Ertiirk (1972) ¢evreyi, canlilarin hayatlar1 siiresince karsilikli etkilesim iginde
olduklar1 dig ortam olarak tanimlamistir. Berkes ve Kiglalioglu (1993) ise ¢evrenin genel bir
ifadeyle canlinin yasadigi1 ortam olarak, ekolojik anlamda ise canliyla iliskili olan canli cansiz
tim varliklar olarak tanimlamistir. Bu tanimlar g6z oOnilinde bulunduruldugunda cevre
canlilarin hayattta kalabilme miicadelelerini verdikleri ortam olarak ifade edilebilir. Bu

durumda insanin gevresinin de Diinya oldugu sdylenebilir.

2.2.1. Cevre ve insan

Diinyamizin yaklasik olarak 4,5 milyar yildir var oldugu tahmin edilmektedir.
Insanlarin var oldugu siire ise, bu uzun zaman zarfi icinde c¢ok kii¢iik bir dilimi
olusturmaktadir. Ancak buna ragmen Diinya’ya en ¢ok zarar veren canli da ne yazik ki
insandir. Insanlarin bitmek bilmeyen hirsi, her zaman daha fazlasina sahip olma ve herseye
hiilkmetme istegiyle birlesip bunlara bir de ilgisizligi dahil olunca insanlar Diinya’nin en
biiyiik diisman1 haline gelmistir (Unesco ve Unep, 1993). ilk donemlerde bireysel
duyarsizliklardan dolayr meydana gelen kiiglik ¢aptaki c¢evre kirlilikleri, sanayi devrimiyle
birlikte artarak Diinya’nin doniigii olmayan bir yok olma siirecine girmesine yol agmistir
(Baykal ve Baykal, 2008). Nitekim Diinyamizin yok olma hizimi arttiran bu bencillik

glinlimiizde insanlarin varligini bile tehdit eder duruma gelmistir (Gérmez, 2007).
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2.2.2. Cevre Sorunlari

Cevre sorunu; diinyayr meydana getiren kaynaklarin bilingsiz ve yanlis bir bi¢imde
kontrolstizce kulanilmasi sonucunda dogada bozulmalarin olarak ifade edilebilir (Yiiksel,
2019; Giiler ve Cobanoglu, 1997). Cevre sorunlarinin meydana gelmesinin en onemli
sebeplerinden biri ne yazik ki insanlardan kaynaklanan bazi durumlardir. Cevre sorunlarina
yol agan bu durumlar; insan niifusunun hizli artis1 ve buna bagh olarak tiiketimin artmasi,
plansiz kentlesme sonucunda insanlarin yasadiklar1 alanin genislemesi ve diger canlilara ait
yagsam alanlarinin biiyiik zarar gormesi, teknolojinin gelismesiyle ortaya ¢ikan ve kontrolsiiz
gerceklestirilen sanayilesme, yine teknolojik gelisme sonucu artan bilingsiz ve hizli tiiketim
ile insanlarin g¢evrenin korunmasi konusunda duyarsiz olmasi seklinde siralanabilir. Tim
bunlar toprak, hava ve suda geri donisiimii pek de miimkiin olmayan kirliliklere sebep
olmakta ve tiim canlilarin yasamlarin1 olumsuz yonde etkilemektedir (Yiksel, 2019; Bilgili,
2008; Ak, 2007; Hayta, 2006). Insanlarin ¢evre sorunlarina sebep olan bazi durumlar kisaca

soyle listeleyebiliriz:

- Yenilenemeyen enerji kaynaklarmin kullanmasi sonucunda asit yagmurlarmnin

olusmasi ve kiiresel 1sitnma artmasi

- Canlilarin, gesitli elektronik ara¢ gereglerde meydana gelen elektromanyetik

dalgalardan olumsuz yonde etkilemesi
- Ozon tabakasinin incelmesine yol agan CFC gazinin kullanimi
- Ormanlarin tahrip edilmesi
- Biyolojik ve radyoaktif silahlarin kullanimi

- Endistriyel atiklar ile evsel atiklarin hem topragi hem de suyu onemli derecede

kirletmesi,

- Dogada kolay ¢ozelemeyen kimyasal maddelerin kullanim1 nedeniyle canli - cansiz

birgok varligin yapilarinda bozulmalarin olmasi

- Enerji tasarrufunun bir ¢ok alanda yapilmamasi
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- Bilingsizce yapilan tarim faaliyetleri sonucunda topragin verimini yitirmesi Ve

toprakta varolan bazi canlilarin bundan olumsuz etkilenmesi (Erten, 2006).

Fakat glinimiizde ¢evresel sorunlar yalnizca ekolojik ¢evrenin kirlenmesiyle sinirli
degildir. S6zkonusu kirlenmelere bagli olarak bazi canlilarin nesilleri yok olmus, bazi canlilar
ise yok olma tehlikesiyle karsi karsiya kalmistir. Buzullarin erimesi, erozyonlarin olmast,
canlilarin yasam alanlarinin zarar gérmesi, dogal kaynaklarin tahrip olmasi ve nihayetinde

azalmasi, aglik ve yoksulluk gibi birgok fakli boyut da ortaya ¢ikmustir (Solmaz, 2010).

2.2.3. Cevre Egitimi

Insanlarin yasam standartlarini belirleyen teknolojik gelismeler veya kanunlarla cevre
sorunlarmin ¢oziilmesi miimkiin olsaydi giiniimiizde ¢evre sorunlar1 bu derece vahim bir
duruma ulagsmis olmazdi. Nitekim yasanan son felaketler en gelismis iilkelerin bile doganin
dengesinin bozulmasi sonucunda olusan ¢evre felaketlerinde ne kadar caresiz kaldigini net bir
sekilde gostermistir. Dolayisiyla ¢evre sorunlari konusunda asil ¢oziimiin kaynagi insanlarin
cevre algilarinin ve bu algimm yansimasi olan davraniglarinin degismesidir.Cevreyle ilgili
sorunlarin ¢dzlilmesinde bireylerin ¢evreye yonelik algilarmi pozitif yonde degistirecek en

temel etmen ise hig siiphesiz iyi bir ¢evre egitimi almalaridir (Erten, 2000).

Cevre egitimi; insanlarin sahip olduklari ¢evresel bilincin arttirilmasi; ¢evreye karsi iyi
ve kalict davranmig degisikliklerinin olusturulmasi; sosyolojik, tarihsel, dogal ve Xkiiltiirel
degerlere sahip ¢ikilmasina yonelik ve sorunlarin ¢dziimii igin gerekli faaliyetlerin yapilmasi
seklinde ifade edilebilir (Cevre Atlasi, 2004). Erten’e gore (2006) ¢evre egitimi; insanlarin
cevreyl korumaya yonelik amagl bilgi, beceri ve tutumlarmin arttirilmasi, ¢evreyle ilgili
pozitif davraniglarin  gelistirilmesi ve bu tutum ve davranmglarin = sonuglarinin
gozlemlenmesidir. Bir bagka ifadede ise ¢evre egitimi; ¢evresel sorunlara karsi ilgili olma,
¢evre sorunlarinin engellenmesine ve yok edilmesine yonelik ¢alismalar yapabilecek nitelikte

bir toplum meydana getirme siireci seklinde tanimlanmaktadir (Ayvaz, 1998).
Cevre egitiminin amaglarini asagidaki gibi siralayabiliriz:
- Insanlari gevreyi korumak icin sahip olmasi gereken bilgi seviyesine ulastirma,
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- Deger ve uygulama yeteneklerini elde ettirme,

- Tarihi inceleyerek insanin ¢evre iizerindeki etkilerini gozlemlemek ve ¢ikarimlarda
bulunma,

- Insanlarda ¢evreye ydnelik pozitif tutum meydana getirme,

- Insan ve doga arasindaki farkliliklara ragmen karsilikl1 sayg1 icinde yasamaya dair
tutum gelistirme,

- Insanlarin sdmiirgeci bir tutumdansa dogal kaynaklari kendi ihtiyaglari
dogrultusunda yikict bir etki olusturmadan belirli oranlarda kullanmalar1 gerektigi

anlayisina sahip olmalarinin saglamasi(Uzunoglu, 1996).

Evrensel bir 6neme sahip olan Tiflis Bildirgesi’'nde ise ¢evre egitiminin amaglari ele
alimmstir. Bu bildirgeye gore ¢evre egitiminin amagclari; insanlar1 ¢gevre sorunlari ve gevreyle
ilgili belirli bir bilgi seyine ulagtirma, g¢evre problemlerine ve ¢evreye yonelik farkindalik ve
olusturma , g¢evreyle ilgili belirli degerler olusturularak g¢evreyi korumaya yonelik olumlu
tutumlart gelistirme, ¢evre sorunlarina yonelik ¢oziim yollarmi gelistirme ve bu ¢6ziimlere

yonelik faaliyetlere katilim1 saglanma olarak siralanabilir (Unal ve Dimiski, 1999).

Yasanabilir bir ¢evreye sahip olabilmek i¢in g¢evreye yonelik iyi bir bilince sahip
olmak gereklidir. Insanlarin gevreye yonelik iyi bir bilince ulagabilmeleri igin ise; yiiksek
derecede etkisi olan bilgi, tutum ve nihayetinde pozitif davraniglarin olusmas1 gerekmektedir
(Erten, 2006). Tiim bunlarmn olabilmesi i¢in de ¢evreyle ilgili etkili bir egitim ¢ok donemlidir.
Woodward’a gore cevre egitiminin asil amaci insanlarda cevreyle ilgili bilgi diizeylerini,
deger yargilarimi1 ve eylemlerini degistirerek ¢evresel okuryazarlik derecelerini arttirmaktir

(Uzun, 2006).

Yukaridaki ifadelerde de goriildiigii iizere ¢evre egitimi ¢ok biiyiik bir 6neme sahiptir.
Ancak maalesef ki tilkemizde 6zellikle ilkdgretim diizeyinde ¢evreyle ilgili herhangi bir ders
yoktur. Bu durum iilkemiz i¢in biiyiik bir eksikliktir. Diger taraftan da ¢evre egitimi adi
altinda bir ders olmamasina ragmen fen ve teknoloji dersi basta olmak iizere diger dersler
araciligiyla ¢evre egitiminin bazi kazanimlart miifredata koyulmustur. Fen ve Teknoloji

dersinde yer alan ¢evreyle ilgili kazanimlarin konulara dagilimimi inceleyecek olursak:

4. smifta fen ve teknoloji dersi “Isik ve Ses” isimli 4. {initede; Isik ve ses kirliligi ile
ilgili kazanimlar yer almaktadir. “Canlilar Diinyasin1 Gezelim Taniyalim” adli 6. {initede ise

cevrede varolan cansiz ve canli varliklarin neler oldugunun tespit edilmesi, canlilarin
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yasadiklar1 alanlar ve insanlarin bu alanlara etkileri, ¢evre kirliligi ve kirliligin engellenmesi

icin alinmas1 gereken dnlemler ile ilgili kazanimlar bulunmaktadir.

5. sinifta “Canlilar Diinyasin1 Gezelim, Taniyalim” isimli 6.iinite mevcuttur. Unitede
canlilar1 siniflandirma, yasam alanlarin1 tanima, besin zinciri ve insanlarin ¢evre iizerindeki

etkileriyle alakali kazanimlar yer almaktadir.

6. smifta, “Canlilarda Ureme, Biiyiime ve Gelisme” isimli 1.iinitede canlilarin
siniflandirilmasina yonelik kazanimlarin yanisira organik tarim yapimiyla alakali kazanimlar
yer almaktadir. Ayrica “Madde ve Is1” isimli 6.iinitede enerji tiiketimi ve 1s1 yalitimi
arasindaki iliskiye yonelik kazanimlar mevcuttur. 8. iinitede ise “Yer Kabugu Nelerden
Olusur?” bashig altinda kayaglarin, fosillerin ve topragin olusumu, erozyonun meydana
gelmesi, su kaynaklar1 ve jeotermal enerji ile ilgili bilgiler ve dogal anitlara yonelik

kazanimlar yer almaktadir.

7. sinifin 5. tinitesinde “Isik ve Ses” baslig1 kapsaminda giines enerjisinden yaralanma
yollari, ormanlik alanlardaki atiklarin sebep olabilecegi yanginlarin meydana gelmesinin
engellenmesi ile ilgili kazanimlar bulunmaktadir. “Insan ve Cevre” isimli 6.iinitede ise
ekosistemin tanimi, ekosistemdeki canli ¢esitliligi ve canlilar arasindaki iligkiler, nesli yok
olan ve yok olmak iizere olan canlilar, insanlarin diger canlilara olan yaklasimi, ¢evresel
sorunlar ve bu sorunlarin canlilar tizerindeki etkileri, kiiresel ¢evre sorunlari, Atatiirk ve

Atatlirk’lin ¢evre sevgisine yonelik kazanimlar yer almaktadir.

8.smifin 1.iinitesinde “Hiicre Boliinmesi ve Kalitim” kapsaminda canlilarin cesitliligi,
biyoteknolojik ¢alismalar ve evrimle ilgili kazanimlar; 3.linitesinde ise “Maddenin Yapisi ve
Ozellikleri” baghg altinda endiistriyel atik gazlar ile asit yagmurlarinin baglantisi, suyun,
topragin ve havanin kirlenmesine yol agan kimyasallar ve suyun aritimiyla ilgili olan
kazanimlar vardir. 6.linitede “Canlilar ve Enerji Niskileri” bashiginda; besin zinciri, geri
doniisiim, yenilenebilen ve yenilenemeyen enerji kaynaklariyla ilgili kazanimlar
bulunmaktadir. 8.linitede de“Dogal Siire¢ler” ad1 altinda Diinyamuizn olusumu, yerkabugunun
meydana gelisi, depremlerin olmasi, volkanlarin faaliyete ge¢gmesi ve hava olaylariyla alakali

kazanimlar yer almaktadir (MEB, 2006).

Giliniimiizde c¢evre egitimi gibi son derece o6nemli bir konunun bazi derslerin

konularina serpistirilmis olmasi yeterliligi diistiniildiiglinde ele alinip tartisiimasi gereken bir
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durumdur. Ayrica mevcut kazanimlar incelendiginde ne yazik ki cevre ile ilgili giincel

gelismelere yonelik bir ¢alismanin olmadigi goriilmektedir.

2.2.4. Cevre Sorunlarimin Coziimiine Yonelik Yapilan Faaliyetler

Cevre problemlerinin global bir hal almas: sonucunda, ¢evreyi korumaya yonelik
caligmalar 1950°den itibaren uluslararasi bir konu olarak ele alinmaya basland1 ve daha ¢ok
onemsenmeye baslandi . Cevrenin i¢inde oldugu biiyiik tehlikenin ve bu tehlikeye karsi ne
gibi 6nlemlerin alinabilecegi konusunda yapilan ¢alismalarin bir boliimiinii asagidaki bigimde

siralayabiliriz:

Dogal yasamin ve doganin korunmasi amaciyla uluslararasi diizeyde bir birlik
kurulmasini saglayan Dogayr ve Dogal Kaynaklari Koruma i¢in Uluslararas1 Birlik
Konferansi 1948’de Fransa’da yapilmistir. Kurulan birlik halihazirda IUCN (Dogay1 Koruma
Birligi) ad1 altinda ¢ok sayida iilkede faaliyet gostermekte ve projeler yapmay: siirdiirmektedir

(IUCN, 2010).

BM’nin biinyesinde 1972 yilinda diizenlenen "Diinya Cevre Sorunlar1 Konferans1”,
“Stirdirilebilir Kalkinma” kavraminin uluslararasi alandaki ilk konferansi olmustur (Uzun,
2007). Sozkonusu konferansta insanlarin ¢evreye zarar verdigi ve ozellikle de hizli niifus

artig1 ve sanayilesmenin bu tahribati arttirdigi vurgulanmustir.

UNEP ve UNESCO’nun ortak yaptigi caligmalarda iilkelerin genel olarak cevre
egitimi alaninda yeterli diizeyde bir kararlilik gostermedikleri tespit edilmistir. Cevreyi
kurtarabilmek i¢in toplumun bilinglendirilmesi gerektigini savunan uzmanlar bilinglendirme
stirecini baglatmak amaciyla UNEP ve UNESCO’nun da destegi ile Belgrat sehrinde
Uluslararas: Cevre Egitim Programimi (IEEP) hazirlamislardir (Dimiski ve Unal, 1999).

Belgrat’ta alinan kararlara benzer kararlar, 1977°de yapilan Tiflis Konferansinda da
alinmistir. Ancak ilk kez hiikiimetler arasi diizenlenen bir konferans olmasi agisindan Tiflis
konferansi kararlarin uluslararasi alanda resmi bir boyut kazanmasini saglamasi agisindan ayri

bir 5neme sahiptir (Dimisk1 ve Unal, 1999).
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Diinya Cevre ve Kalkinma Komisyonu 1987 yilinda Birlesmis Milletler biinyesinde
hazirladig1 Brundtland Raporu’nda diger adiyla Ortak Gelecegimiz adli raporunda ekonomik
kalkinma saglanirken ¢evreye verilen zararlar azaltmak i¢in uluslararasi isbirliginin yapilmasi
gerektigi vurgulanmistir. Boylece siirdiiriilebilir kalkinmanin ne kadar 6nemli oldugu bir kez

daha hatirlatilmistir (Uzun, 2007).

Brezilya’nin Rio De Janerio sehrinde 1992°de yapilan “Birlesmis Milletler Cevre ve
Kalkinma Konferans1”, birgok sivil toplum orgiitii ve kurulusu “Diinya Zirvesi” hiikiimet
liderleri ile bulusturmasi agisindan ¢ok Onemlidir. Giindem 21 plan1 ise bu O6nemli
konferansin en Onemli kararlarindandir. Planin temel amaci, c¢evre sorunlarinin
engellenmesine yonelik yapilabilecek diizenleme ve c¢alismalarin karara baglanmasini

saglamaktir (Eroglu, 2010; Bilgili, 2008; Uzun, 2007).

Bahamalar’da biyolojik ¢esitliligin korunmasi amaciyla 1994 yilinda 170 {ilkenin
katilimiyla “Biyolojik Cesitliligi Koruma Konferans1” diizenlenmistir. Konferans sonucunda

mevcut biyolojik cesitliligin korunmasi amaciyla ortak bir anlagma yapilmistir (MEB, 2008).

Giiney Afrika’daki Johannesburg sehrinde 2002°de yapilan “Diinya Siirdiiriilebilir
Kalkinma Zirvesi” nde Giindem 21’in uygulanmasindaki eksikliklerle ilgili bir rapor
hazirlanmistir. Bu zirvede insanlara daha iyi bir yasam kalitesine ulasmasi ve siirdiiriilebilir

kalkinmayla ilgili bir takim kararlara da imza atilmistir (Unal, 2009).

“Iklim Degisikligi Cerceve Sozlesmesi” kapsamindal997 yilinda Kyoto kentinde bir
konferans diizenlenmistir. Konferansta gevrede biiyiik zararlara yol a¢an ve havadaki sera
gazimin artmasina yol agan, dolayisiyla da iklim degisikligine sebep olan durumlarin
azaltilmasina veya bu durumlar ile ilgili tedbirlerin alinmasi1 amaciyla bir plan hazirlanmistir.
Kyoto Protokolii adiyla diizenlene bu plan {izerinde 2000 yilinda da bazi diizenlemeler
yapilmistir. Ancak protokoliin yiiriirliige girmesi zaman almis ve sera gazinin salinimindan
onemli Ol¢iide sorumlu olan 55 iilke de protokolii imzalayinca 2005°de  uygulamaya
konulmustur (Vaizoglu ve Camur, 2007). Ulkemizde ise bu protokol 2009 yilinda

imzalanarak yiiriirliige sokulmustur.

Goriildiigli iizere giiniimiizde toplumlarin hemen hemen tim kesimlerinde ¢evreyi
koruma konusunda farkindalik ve bilinglenme baslamistir. Oyle ki bu bilinglenme ve
farkindalik iilkelerin resmi politikalarini bile etkilemeye baslamistir. Ulke liderleri artik

konuyla ilgili olumlu tutumlar sergilemekte ve aldiklar1 kararlari ¢evreyi korumaya yoniinde
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almaktadir. Cilinkii ¢evreyi koruma, artik yasamin bir pargasi ve vazgecilmezi olarak
algilanmaya baslanmistir. Ancak bu cabalarin yeterli olup olmadig1 tartismaya acgik bir
konudur. Unutulmamasi gereken husus ise Diinya’nin geleceginin gelecek nesillerin ¢evreye

kars1 bilgi ve tutumlarinin arttirilmasina bagl oldugu gercegidir.

2.2. Cevre lle Tlgili Cahsmalar

12 yasindan kiiclik dgrencilerde okul dis1 deneyimlerinin gevresel tutum, davranis ve
bilgilere etkilerini incelemek amaciyla yaptigi ¢alismada Martin (2003); bu deneyimlerin
bahsi gegen faktorler iizerinde biiylik etkiye sahip oldugu sonucuna ulagmis. Fakat bircok
O0gretmen ve aragtirmacinin bu durumu goéz ardi ettigini vurgulamistir. 4 ve 5. sif
diizeyindeki 6grencilerle yapmis oldugu calismasinda kontrol ve deney gruplari olusturan
Martin, ¢alismasinda 5. sinif 6grencilerinde tutum, davranis ve bilgilere yonelik puanlarinda
kontrol grubu aleyhinde farklilik oldugunu tespit etmistir. Yine 5. smif Ogrencilerinde
cevresel bilgi, tutum ve davraniglarda cinsiyet acisindan kizlar lehine anlamli farkliliklar
bulmustur. Bu farkin ozellikle de 5.simf o6grencilerinin deney grubundaki kizlardan

kaynaklandigin1 tespit etmistir.

Cin’in Kunming kentindeki lise ve ilkégretimdeki toplam 1404 O6grenciye yapilan
anket uygulamasinda cevreyle ilgili farkindaliga sahip olma ve c¢evre bilgi seviyeleri
incelenmis ve c¢evreye yonelik bilgi diizeylerinin iist seviyede oldugu gozlemlenmistir
(Jingliang ve digerleri, 2004). Ayrica ilkdgretim 6grencilerinin ¢evreye karsi farkinda olma
diizeylerinin lise 6grencilerine gore daha yiiksek oldugu sonucuna ulagilmistir. Fakat katilimci
ogrencilerin ¢evreyle ilgili uygulamalar hakkinda yeterli diizeyde bilgileri olmadig: tespit
edilmistir. Ogrenciler dgrendiklerinin kaynagi olarak ilk sirada medyay: ikinci olarak da

ogretmenlerini sdylemislerdir.

[Ikogretime devam eden &grencilerinin, cevre yonelik bilgi ve tutumlarinin
incelenmesi igin Bursa’da 1118 6grenciyle yaptigi calismasinda Atasoy (2005); cevreyle ilgili
bilgi ve tutum agisindan sinif degiskenine gore anlamli bir fark oldugu sonucuna ulasmistir.
Ancak sosyoekonomik degiskenine gore 6grencilerin ¢evreyle ilgilibir farklilik goriilmemistir.

Bilgi testi sonuglar1 incelendiginde ise kiz Ogrencilerin ¢evre bilgi diizeyinin erkek
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ogrencilerin bilgi diizeyine oranla daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Ayni ¢aligmada iist ve alt
sosyoekonomik diizeydeki 6grenciler karsilastirildiginda bilgi testinden aldiklar1 puanlarda
farklilik bulunmamasina ragmen iist sosyoekonomik seviyedeki ¢ocuklarin hem tutum hem
de bilgilerinde cinsiyete gore negatif yonde fark goézlemlenmistir. Sosyoekonomik diizeyi
yiiksek olan Ogrencilerde ise cinsiyet degiskenine gore bilgi agisindan olmasa da tutum
anlaminda farklilik bulunmustur. Ayrica katilimci 6grencilerin gevresel tutum ve bilgileri

arasindaki bagin zayif oldugu tespit edilmistir.

Alp ve digerleri (2006), Ankara’daki ilkogretim okullarinda 6 ve 8. smif
ogrencilerinden 1140 6grenciden olusturduklart 6rneklemde ¢ocuklarin gevresel tutum ve
bilgileri sinif ve cinsiyet gibi bazi degiskenlere gore incelemislerdir . Calisma sonucunda
ogrencilerin tutum agisindan yeterli olmalarina ragmen bilgi agisindan yeterli olmadiklar
belirlenmigtir.  Cevreye yonelik tutumda alt smiflar lehine anlamli bir fark oldugu
bulunurken, cevre bilgisi puanlarindaysa iist siniflara giden Ogrenciler lehine farklilik
gozlenmistir. Ayrica gevresel tutumda kizlar lehine anlamli bir farklilik goriilmesine ragmen

cevre bilgisinde cinsiyet degiskenine gore anlamli bir fark goriilmemistir.

Ogrencilerin gevreyle ilgili seviyelerini belirlemek amaciyla ilkdgretim 7. ve 8. Simf
ogrencilerinden 212 06grencinin katilimi ile calisma yapilmistir (Armagan, 2006). Bu
calismada 7.smif Ogrencilerinin goktan se¢meli sorularda 8.siif Ggrencilerine oranla daha
basarilt oldugu ancak kiz 6grenciler ile erkeklerin puan ortalamalari arasinda 6énemsenecek

derece farklilik olmadig1 goriilmistiir.

Akkurt (2007), Ankara’da 64 lise 1 .smif 6grencisinin katilimiyla yaptigi ¢alismada
kontrol ve deney gruplarini olusturarak aktif 6grenme yontemlerinin ¢evreye yonelik tutum ve
cevre bilgi diizeyi lizerindeki etkilerini gozlemlemistir. Gozlemleri sonucunda da aktif
ogrenmenin geleneksel uygulamalara kiyasla tutum ve bilgiler agisindan daha etkili oldugu

sonucuna varmistir.

[Ikogretim diizeyindeki ogrencilerin ¢evreye karsi tutumlarmi tespit etmek igin,
Eskisehir’de 8.sinifa devam etmekte olan 789 6grencinin katilimiyla bir ¢alisma yapan Gokce
ve digerleri (2007), yapilan ¢alismada 6grencilerin aldigi ¢evresel tutum puanlarinin yiiksek
oldugunu tespit etmistir. Bu puanlari cinsiyet degiskeni gore incelediklerinde ise kizlar lehine
anlamli bir farklihik oldugunu goérmislerdir. Ayrica 6grencilerin akademik basarilar: ile

cevreye karsi tutumlar1 arasinda da anlamli bir farklilik oldugu bulunmustur. Anne ve
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babalarin egitim diizeyleri ve ailelerin gelir seviyeleriyle ¢ocuklarin ¢evreye karsi tutumlari

arasinda anlamli bir farklilik bulunamamustir.

Ortadgretimdeki 6grencilerin ¢evreyle ilgili tutum ve bilgileri hakkinda yapilan
arastirma calismasinda; cocuklarin ¢evreyle ilgili diisiincelerinin olumluya yakin olmasina
ragmen ¢evreye yonelik davraniglarinin olumsuz seviyede oldugu sonucuna ulasilmistir
(Uzun, 2007). Ayni ¢alismada ¢ocuklarin ¢evreye doniik davraniglariyla sahip olduklari gevre
bilgisi arasindaki anlamli bir iliski bulunamamustir. Cinsiyet faktorii agisindan incelendiginde
ise kiz ¢ocuklarin diisiince ve bilgileri ile erkek ¢ocuklarin diisiince ve bilgileri arasinda kiz
¢ocuklar yoniinde anlamli bir fark bulundugu ancak g¢evreyle ilgili davraniglarda kiz ¢ocuklari
ile erkek ¢ocuklar arasinda anlamli bir farklilik olmadigi bulgulanmistir. Ayni ¢alismada 17
yasindaki 6grencilerin c¢evreye yonelik diisiince ve bilgileri agisindan anlamli bir fark
gosterdigi belirlenirken, cevreyle ilgili davranislarda yas degiskenine gore farklilik tespit
edilememistir. ¢evreye yonelik diisiince ve bilgileri agisindan 6grencilerin sosyoekonomik
diizeyleri incelendiginde iist sosyoekonomik diizeydekiler yoniinde anlamli bir farklilik
oldugu gézlemlenmistir.Ancak ¢evresel davranislar agisindan bakildiginda anlaml farkliligin
alt sosyoekonomik diizeydeki ogrenciler yoniinde oldugu gorilmistiir. Cevresel bilgi ve
diisiincelerin sinif diizeyleri agisindan incelenmesinde ise ozellikle 10. Siniflar lehinde
anlaml bir farklilik gosterdigi sonucu elde edilmistir. Ancak ¢evresel davraniglarda anlamli

bir fark gézlenmemistir.

Evren (2008), farkli sinif seviyelerinden farkli sosyoekonomik diizeydeki 6grencilerin
katilimiyla ¢aligma yapmistir. Sonug olarak ise orta diizeydeki ekonomik seviyeye sahip
ilkdgretim ve ortadgretim seviyesindeki 6grencilerin ¢evre bilincine sahip olduklari bulgusuna

ulagmustr.

Bodrum’da ortaokul 6grencileri ile yapilan ¢alismada gevre ile ilgili bilgi seviyelerinin
diisiik olmasina ragmen ¢evreye yonelik tutumlarinin yiiksek seviyede oldugu tespit edilmistir
(Okesli, 2008). Cevre konusunda iyi seviyede bilgiye sahip anne ve babalarin ¢cocuklarinda da
cevreyle ilgili bilgi ve tutumlarmin da yiiksek oldugu gézlenmistir. Cinsiyet degiskenine gére
yapilan karsilastirmada ise ¢evre yonelik bilgi yoniinden bir fark tespit edilememis olmakla
birlikte cevreye yoenlik gelistirilen tutum yoniinden kiz ¢ocuklarinin erkeklere oranla daha

ileri seviyede bulunduklari tespit edilmistir.

26



Ozden (2008), 6gretmen adaylari ile yapmis oldugu calismasinda cevresel farkindalik
ve gevresel problemlere karsi tutumlari incelemistir. Calismasinda cinsiyet faktorii agisindan
karsilastirma yaptiginda kadin 6gretmen adaylariyla erkek 6gretmen adaylari arasinda anlamli
bir fark tespit etmis ve farkin kadinlar lehine oldugunu belirlemistir. Ayrica ekonomik durum
degiskeni acgisindan incelendiginde ekonomik agidan iyi olanlar yoniinde anlamli bir farklilik
bulunmustur. Aragtirmada 4.smifta okuyan o6gretmen adaylarmin birinci sinifta okuyan
adaylara gore ¢evre ile ilgili konularda sahip olduklar1 olumlu tutumun daha yiiksek oldugu

yoniinde sinif degiskeni a¢isindan anlamli bir farklilik bulunmustur.

[Ikdgretime devam eden 6grencilerin ¢evreye kars1 tutum ve bilgilerini inceleyen Sagir
ve digerleri (2008), ¢evre bilgisi puanlarinda sinif degiskeninin anlamli bir fark olusturdugunu
ancak cinsiyet degiskeninin anlamli bir fark olusturmadigini tespit etmislerdir. Cevreyle ilgili
tutumlarda ise cinsiyet ve sinif faktorleri bakimidan anlamli bir fark olmadigi goriilmiistiir.
Arastirmada bireylerin yasadiklari yerlesim yerine gore ¢evre sorunlarinin tespit edilmesi ve
¢oziim yollarinin belirlenmesi konusunda yetersiz olduklari sonucuna varilmistir. Cevreye
yonelik bilgi ve tutumlarda farkli okullardaki 6grenciler arasinda anlamli farkliliklar oldugu
tespit edilmistir. Anne ve babalarin egitim diizeylerinin 6grencilerin tutum ve bilgileri

tizerinde anlamli bir fark olusturmadig: gorilmistiir.

Wolf and Fraser (2008), arastirmaya dayali ¢evre egitiminin verilmesinin 6grencilerin
kaynasmasini olumlu yonde etkiledigi sonucunu ulagmistir. Ayrica d6grenciler icin arastirmaya

dayali laboratuar ¢aligmlarmin verimli oldugunu tespit etmistir.

Erdogan (2009), 5. simifa devam etmekte olan 2412 6grenci lizerinde ¢evreyle ilgili
sorumlu davranislart ve ¢evre okuryazarligini incelemek amaciyla yaptigr caligmada;
ogrencilerin ¢evre okuryazarlik diizeylerinin hedeflenen seviyede oldugu sonucuna ulagmuistir.
Ayrica anne babalarin egitim seviyeleri, 6grencilerin ¢evreye yonelik deneyimleri ve devam
ettikleri okul tiirii, ailedeki diger fertlerin ¢evreye yonelik endiseleri, dgrencilerin gevreye
yonelik bilgi seviyeleri, sahip olduklar1 bilissel beceriler,cevresel tutum ve duyarlilik gibi

faktorlerin ¢evreye yonelik yapilan sorumlu davranislar etkiledigini tespit etmistir.

Kaya ve digerleri (2009), lise 6grencilerinin ¢evreye yonelik tutumlarmi incelemek
amaciyla yapmis olduklari ¢aligmada cinsiyet faktorii agisindan anlamli bir fark bulmus ve bu
farkin kiz 6grenciler lehine oldugunu belirlemistir. Ayn1 ¢alismada 6grencilerin diisiincelerini

davraniglara doniistiirme konusunda yeterli olmadiklar1 tespit edilmistir.
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Kesicioglu ve Alisinanoglu (2009), anaokullar1 ve anasiniflarinda egitim goren 353
ogrenciyle ilgi bir ¢alisma yapmustir. Yaptiklart arastirmada; g¢evreyle ilgili tutumlarda
cinsiyet degiskenine bagli olarak anlaml: bir fark bulamamislardir. Ayrica anne ve babalarin
meslekleri, egitim durumlari, ailelerin geliri, yasadiklar1 yerlesim yeri gibi degiskenler

acisindan da anlamli bir fark olmadigini tespit etmislerdir.

Krnel ve Naglic (2009), bir proje ¢alismasi olan eko okullardaki ilkokul 6grencileri ile
klasik egitim yontemlerinin uygulandigi ilkokullardaki Ogrenciler arasinda gevreye Kkarsi
farkindalik, sorumlu davraniglar ve bilgi agisindan bir fark olup olmadigimi arastirmak
amaciyla Slovenya’da bir ¢alisma yapmustir. Yapilan ¢alisma sonucunda eko okullarda
Ogrenim goren Ogrencilerin bilgi diizeylerinin klasik okullardaki dgrencilere kiyasla ¢ok az
miktarda da olsa yiiksek oldugu sonucuna ulasiimigtir. Ote yandan s6z konusu iki dgrenci
grubu karsilastirildiginda sorumlu davraniglar ve farkindalik bakimindan anlamli bir fark

olmadigi tespit edilmistir.

Unal (2009), Corlu’da ilkdgretim &grencilerinin cevreyle ilgili duyarlilik, tutum,
katilim ve bilgileri konulu bir ¢alisma yapmistir. Calismasinda kizlarin gevreyle ilgili
sorumluluklar, ilgi, tutum ve bilgi anlaminda erkeklere oranla daha iist diizeyde olduklari

gozlemlenmistir.

Yiiksel (2019), Ankara’da bulunan Klasik okullarda, eko-okullarda ve yesil bayrakli
okullarda egitim géren 6grencilerin katilimiyla yaptigi calismada; 6grencilerin sahip oldugu
cevre bilgisinde anlamli bir fark olmadignu tespit etmistir. Ancak bununla birlikte klasik
okullarin eko-okullara oranla daha az aktivite yaptiklari bulgusuna ulasgilmistir. Ayrica yesil
bayrakli eko-okullarda 6grenim goren 6grencilerin ¢evreyi koruma amagh faaliyet gosteren
herhangi bir kurulusa iiye olduklari goriiliirken diger okullarda benzer iiyeliklerin olmadig

belirlenmistir.

Ozdemir 2010 yilinda yaptigi arastirmada doga deneyimlerine agirlik veren cevre
egitimi programinin, ilkogretime devam eden 6grencilerin ¢evre algilarina ve ¢evreye yonelik
davraniglarina etkisini incelemistir. Sonug¢ olarak da s6z konusu program ile dgrencilerin

cevre algilarinda artig oldugu sonucuna ulagmistir.

[Ikdgretime devam eden dgrencilerin gevreye yonelik tutumlari, cevresel problemlere
kars1 farkindaliklari ve bu problemlerin ¢oziimiine yonelik yaptigi ¢alismasinda Bas (2010),

simif diizeyleri, anne ve babalarin egitim seviyeleri ile cinsiyet degiskeninin ¢evreyle ilgili
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tutumlarda farklihiga sebep olup olmadigini incelemistir. S6z konusu arastirmada bu

degiskenlerin ¢evreyle ilgili tutumlarda farklilik yarattig1 sonucuna ulasilmistir.

Adiyaman ilimizde 2009-2010 egitim- 6gretim yilinda ilkogretim 8.simif 6grencisi
olan 81 o&grenci ile yapilan bir baska c¢alismada Ogrencilerin ¢evreye yonelik bilgileri
incelenmis ve &grencilerin ¢evre bilgi diizeylerinin yeterli diizeyde olmadigi belirlenmistir
(Esen ve digerleri, 2010). Ayn1 ¢alismada Ogrencilerin ¢evre bilgilerinde cinsiyete gore
anlamli bir fark olmadigi da sonucuna ulasilmistir. Ancak Ogrencilerin fen ve teknoloji
dersindeki akademik basarilar1 agisindan c¢evre bilgi diizeylerinin anlamli bir farklilik

gosterdigi gorilmiistiir.

Izmir’ de bir ilkdgretim okulunda dgrenim gdren 69 6grencinin katilimiyla kontrol ve
deney gruplari olusturulmus ve isbirligine dayali 6grenmenin 7.sinif 6grencilerinde “insan ve
cevre” Unitesindeki kavramlart anlama seviyeleri ile gevreye yonelik farkindalik diizeyleri
hakkinda ¢alisma Yyapilmistir (Solmaz, 2010). Yapilan ¢alismanin sonucunda isbirlikli

o6grenmenin ¢evresel tutum ve kavramsal anlama tizerinde etkili oldugu sonucuna ulasilmistir.

Ustiin yetenekli 6grencilerin g¢evre bilgileri ve g¢evresel tutumlari Esen (2011)
tarafindan yapilan arastirmada da gesitli faktdrler agisindan incelenmistir.inceleme sonucunda

bazi faktorlerin ¢evre bilgileri ve tutumlarinda farkliliga yol actig1 tespit edilmistir.

Sontay, Gokdere ve Usta (2014)’nin ortak yaptigi ¢alismada, istiin yetenekli
ogrencilerin ve yasitlarinin gevreye yonelik davranislart karsilastirilmistir. Nihayetinde de

iistiin yetenekli 6grenciler lehine sonug elde edilmistir.

2.4. Ustiin Yeteneklilerle Tlgili Cahsmalar

Ustiin yetenekli 6grencilerin destek aldigi 3 farkli BILSEM’ de gorev yapan 14 fen ve
teknoloji dersi 6gretmeniyle yapilandirilmis goriisme yapan Gokdere ve digerlerinin (2003),
caligmasinda tistiin yetenekli 6grencilerin fen ve teknoloji dersi 6gretmenlerinin gorevlerinin
bilincinde oldugunu tespit etmistir. Ancak sd6z konusu 6gretmenlerin 6lgme - degerlendirme,
aragtirma projeleri, arastirma ve Ogrenme yontemleri ile laboratuar vb. alanlarda yardima

ihtiyag duyduklarmi belirlemistir. Ayrica BILSEM’lerde gérev yapmakta katilimci
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ogretmenlerin meslekteki gorev siirelerinin 2 ile 10 yil arasinda oldugunu tespit etmistir. 4 ve
10. sinif arasindaki biitiin 6grencilere ayni1 6gretmenlerin egitim vermesinin iSe problem teskil

ettigi sonucuna ulagmustir.

Ustiin yeteneklilerin bilgisayara ve bilgisayar dersine kars1 tutumlarini inceleyen Keskin
(2006) calismasinda; 6grencilerin yasi, devam etmekte olduklari sinifi,anne ve babalariin
egitim 6grenim durumlari, 6grencilerin okullarinda bilgisayar dersinin olup olmamasi gibi
birtakim degiskenlerin cevresel tutum Tlzerinde anlamli bir fark olusturmadigini tespit
etmistir. Buna ragmen ogrencilerin bilgisayar1 kullanma siireleri, bilgisayar ile iligili bir
meslek edinme hedefleri ve kendilerine ait bilgisaylari olup olmadig: gibi degiskenlerin tutum

tizerinde olumlu bir etki yarattig1 sonucuna ulagmistir.

[Ikogretime devam etmekte olan iistiin yetenekli ¢ocuklarin sosyal bilgiler dersine kars
tutumlarinin incelendigi ¢alismasinda Uzun, A. (2006); ailelerinin gelir diizeyleri, anne ve
babalarinin egitim durumlari, katilimc1 6grencilerin cinsiyeti ve dgretmenlerinin cinsiyeti gibi
faktorler agisindan Ogrencilerin derse yonelik tutumlarinda anlamli bir fark gérememistir.
Ancak Ogrencilerin kayitli olduklar1 okullardaki simif diizeyleri, karne not ortalamalari,
BILSEM’e aday gosterilme alanlar1 ve yaslarinin gevreye yonelik tutumlarinda anlamli bir

farklilik olusturdugunu tespit etmistir.

Ustiin yetenekli bireylerin tespit edilmesine ydnelik kullanilan testlerin kullanirlik
durumlarinin belirlenmesine yonelik calisma yapan Uzun ve Bildiren (2007), progresif
matrisler testiyle WISC R testi arasinda anlamli bir fark oldugu sonucuna ulasirken, WISC R
testiyle Performans degerlendirmesi arasinda anlamli bir fark tespit edememislerdir. Ayrica
5.smnif 6grencilerinin, kavramlart 6grenme konusunda iist siniflara gore iistiinliikleri oldugunu

saptanmislardir .

Kore’de, iistiin yetenekli 6grencilerin egitimindeki sinirlilik ve imkanlar1 belirlemek
amaciyla yapilan bir ¢alismada; son zamanlarda stiin yetenekli c¢ocuklarin egitiminin
Kore’de 6n planda oldugu, bu konuya yiiksek oranda biitge ayrildigi ve biiyiik ¢abalar sarf
edildigi tespit edilmistir (Han, 2007). Kore’de istiin yetenekli dgrencilere egitim vermekte
olan {stiin yetenekliler bilim egitim merkezlerinde gorev yapan 10 profesér ve bu
merkezlerde egitim alan 50 6grenciyle yapilan alti aylik roportaj ¢alismasinda, s6z konusu
merkezlerde farkli 6grenme ortamlarinin olusturuldugu ve farkli metotlarin uygulandig

goriilmistiir. Ayrica farkli 6grenme deneyimleri sonucunda o6grencilerin 6zgiivenlerinde ,
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problem ¢6zme ve yaratici diisiinme becerilerinde gelisme oldugu goriilmiistiir. Fakat bazi
profesorlerin motivasyonlarinin diisiik olmasi, bireysellestirilmis egitim programlarinin
olmamasi, baz1 biirokratik islemler, sosyal aktiviteler i¢in gerekli olan imkanlarin yetersizligi
bu merkezlerin sinirliklar1 arasinda yer almaktadir. Ogrenciler bu bilim merkezlerinde ne
ogrendiklerini ve sonunda nasil degistiklerini tam olarak cevaplayamasalar da; kendilerindeki
degisimin farkinda olduklarini belirtmislerdir. Arastirmada bu merkezlerin mezun ettigi
Ogrencilerin takibini yapmalar1 ve mezuniyetten so nra da bu bireylerle ilgilenmeye devam

etmesi gerektigini vurgulamistir.

Koksal 2007 yilinda iistiin yetenekli 6grencilerin duygusal zekalarini arttimak igin 22
ilkdgretim 6grencisi ile bir ¢calisma yapmistir. Calismasinin basinda oncelikle {istlin yetenekli
ogrencilerin duygusal zeka seviyelerini tespit etmis ardindan istiin yetenekli 6grencilerin
duygusal zekalarini arttirmaya yonelik hazirlanan programi uygulamistir. Calisma sonucunda

da uygulanan programin 6grencilerin duygusal zeka diizeylerini arttirdigini tespit etmistir.

Aktepe ve Aktepe (2009), ilkogretime devam eden 90 tane istiin yetenekli 6grenciyle
bir ¢aligma yapmustir. Yaptiklart bu ¢alismada fen ve teknoloji dersi 6gretmenlerinin deney
yapma ve gosterimi yontemleriyle anlatim yontemini siirekli kullandiklari; gezi-gozlem ,soru
cevap, proje uygulama ve problem ¢dzme yontemlerini nadiren kullandiklari; drama

yontemini ise hi¢ kullanilmadiklar1 sonucuna ulasilmistir.

Sidar (2011), BILSEM’de egitim goren ve okullarinda 4. ve 5. sinifa devam eden iistiin
yetenekli 6grencilerin yaraticiliklarinin ve problemleri ¢ozme yeteneklerinin cesitli faktorlere
gore incelemek amaciyla yaptigi calismada; 6grencilerin ile problem ¢6zme becerileri ile
yaraticilik puanlarinda cinsiyet degiskenine gére anlamli bir fark bulamamstir. Ogrencilerin
ogrenim gordiikleri okul tiirlerine gore yapilan incelemede ise ©zel okulda okuyan
ogrencilerin yaraticilik puanlarinin ve problem ¢dzme yeteneklerinin daha iyi diizeyde oldugu
sonucunu elde etmistir. Ayni calismada smif degiskenine gore ise problem ¢dzme
yeteneklerinde anlamli bir farklilik gériilmezken 4.sinif 6grencilerinin yaraticilik puanlarinin
daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Ailelerinin gelir diizeyleri degiskenine gore problem ¢dzme
yeteneklerinin giiven alt boyutu analiz sonuglarinda anlamli bir farklilik bulunmus ancak
kaginma ve 0zdenetim alt boyutlarinda bir farklilik bulunmamistir. Ayn1 sekilde yaraticilik

puanlarinda da gelir seviyeleri agisindan anlamli fark bulunamamustir.
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Kisaca toparlamak gerekirse gilinlimiize kadar yapilan ¢alismalarda ¢evreye yonelik
tutum ve bilgilerde baz1 degisken faktorlerin etkili oldugu goriilmektedir. Ustiin yetenekli
kisilerin diinyada meydana gelen kiiresel problemlere (Piechowski, 1997) ve cevreyle alakali
sorunlara kars1 daha fazla hassas olduklar1 da (Cullingford, 1996; Clark, 1992) bilinen bir
gercektir.

Bu sebepledir ki calismamizda, 2020-2021 egitim-6gretim yilinda Aydin il Mili Egitim
Miidiirliigiine baglh Bilim ve Sanat merkezlerinde (BILSEM) kayitl1 olan, ilkokul ve ortaokula
devam eden, iistiin yetenekli ¢cocuklarin ¢evreye yonelik bilgileri ve tutumlar1 incelenmistir.
Ayrica ¢evreye yonelik tutum ve bilgilerinin toplam puan ortalamalari sinif,cinsiyet,ailelerinin
aylik geliri, ailelerinin yasamakta oldugu yerlesim yeri,anne ve babalarinin egitim seviyeleri

gibi degiskenler acisindan degerlendirilmistir.

32



3. GEREC VE YONTEM

3.1. Gerec¢

3.1.1. Arastirmanin Tipi

Bu calisma kesitsel tipte arastirmadir.

3.1.2. Arastirmanin Yapildig1 Zaman

Aragtirma 2020-2021 egitim — 6gretim yilinda yapilmustir.

3.1.3. Aragtirmanin Yapildig1 Yer ve Ozellikleri

Arastirma, Aydin 11 Milli Egitim Miidiirliigiine baglh bilim ve sanat merkezlerinde
2020-2021 egitim — dgretim yilinda kayitli olan 6grenciler ile yapilmistir. Aydin ilinin merkez
ilcesi Efeler’de, Nazilli’de ve Soke’de olmak iizere 3 tane Bilim ve Sanat Merkezi
bulunmaktadir. Arastirmanin yapildigi yer S6ke Bilim ve Sanat Merkezi, Nazilli Bilim ve
Sanat Merkezi ve Efeler’deki Ticaret Borsasi Bilim ve Sanat Merkezi’ dir. Bu merkezlerde
ilkokul 2. siniftan lise 4. sinifa kadar her sinif diizeyinde 6grenciler mevcuttur. S6z konusu

olan 3 bilim ve sanat merkezinde toplam 707 6grenci 6grenim gérmektedir.
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3.1.4. Arastirmanin Evren ve Orneklemi

Arastirmanin evrenini; 2020-2021 egitim- &gretim yilinda Aydm 11 Milli Egitim
Miidiirliigiine baglh bilim ve sanat merkezlerinde kayitli olan ilkokul ve orta okul 6grencileri
(359 kiz ve 348 erkek, toplam 707) olusturmaktadir. Aydin ili merkez ilgesi Efeler’de,
Nazilli’de ve Soke’de olmak iizere 3 tane Bilim ve Sanat Merkezi vardir. Efeler’deki Ticaret
Borsasi Bilim ve Sanat Merkezi’nde 184 kiz ve 180 erkek Ogrenciden olusan toplam 364
ogrenci, Nazilli Bilim ve Sanat Merkezi’nde 91 kiz ve 98 erkek 6grenciden olusan toplam 189
ogrenci, Soke Bilim ve Sanat Merkezi’nde ise 84 kiz ve 70 erkek olusan toplam 154 &grenci
kayithdir. Aragtirmanin evreninde toplamda 707 6grenci vardir. Arastirmanin evrenini toplam
707 dgrenci olusturmustur. Orneklem hacmi hesaplamasinda G-Power programi kullanilarak
etki boyu biyiikligi 0,30 (small), giic (1-beta) 0,90 ve alpha 0,05 olarak kabul edilerek
yapilan hesaplamada minimum 183 6grenciye ulasilmasi gerektigi belirlenmistir (Erdfelder &
Buchner, 2007). Bu 6rneklem hacmi hesaplanmasinda elde edilen 183 0grenci arastirmanin
orneklemini olusturmustur. Calismada veri kayb1 olacag diisiiniilerek 6rnekleme %35 6grenci

daha eklenmistir (n=192). Bu 6grenciler arastirmanin 6rneklemini olusturmustur.

Cahsmaya Dahil Edilme Kriterleri:

[lkokul veya ortaokul diizeyinde olan

- Aydn ilindeki BILSEM’lerden birine kayitli olup devam etmekte olan

- lletisim kurmaya acik olan

- Arastirmaya katilma konusunda goniillii olan

- Arastirmaya katilmak i¢in ebeveyninden onay almig olan {istiin yetenekli dgrenciler

calismaya dahil olmuslardir.

Cahsmaya Dahil Edilmeme Kriterleri:

Lise diizeyinde olan

- Aydin ilindeki BILSEM’lerden birine kayitli olmayan veya kayith oldugu halde
devam etmeyen

- lletisime kapali olan, iletisim kurmak istemeyen

- Arastirmaya goniilli olmayan veya kendi goniillii oldugu halde velisinin onay

vermedigi Ustiin yetenekli 6grenciler ¢alismaya dahil edilmemistir.
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Calismadan Cikma-Cikarilma Kriterleri ve Bu Durumda Yapilan Uygulamalar:

- Caligmadan ayrilmak isteyen,

- Olgek ve formlar1 eksik veya yanlis dolduran 6grenciler ¢alismadan ¢ikarilmistir.

S6z konusu olan bu 6grencilerden elde edilen veriler arastirmada kullanilmamastr.

3.1.5. Veri Toplama Araclar:

Calismada literatiir destegi (Avan ve digerleri, 2011; Bakar, 2013 ) ile hazirlanan 13
soruluk Sosyo - Demografik Bilgi Formu (Ek- 1) ile kullanim izinleri mail yoluyla alinmis
olan Cevreye Yonelik Bilgi Testi (Ek- 2) ve Cevre Tutum Olgegi (EK- 3) kullanilmustir.

3.1.5.1. Sosyo-Demografik Bilgi Formu

Calismada arastirmacilar tarafindan literatiir (Avan ve digerleri, 2011; Bakar, 2013 )
destegi dogrultusunda gelistirilen, sosyo-demografik bilgi formu kullanilmistir. Formda
katilimcilarin yasi, cinsiyeti, siifi; ailesinin gelir durumu, yasadigi yer; ebeveynlerinin
6grenim durumu ve mesleklerinin yani sira katilimcinin BILSEM disinda derslerle ilgili bir
yardim alip almadiklar1 gibi konularda bilgi edinmek amaglanmistir. 13 sorudan olusmakta

olan formda 1,3 ve 4. sorular agik uglu soru tipi seklinde olup diger sorular ¢oktan se¢gmelidir.

3.1.5.2. Cevre Bilgi Testi (CBT)

Calismada, Avan ve Aydinli (2011)’nin ortak .¢alismasi sonucu hazirlanan ve cronbach
- alpha giivenirlik katsayisi ,87 olan g¢evreye yonelik bilgi testi kullanilmistir. Bu testi
uygulamadaki amac¢ Ogrencilerin ifadelerle ilgili bilgileri ile sosyo-demografik 6zellikleri

arasinda iligkili olup olmadigim1 belirlemektir. Testte 22 adet ifade yer almakta olup
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2 13

“tamamen katilmiyorum”, “katilmiyorum”, “az katiliyorum”, ‘“katiliyorum” ve “kesinikle

katiltyorum” seklinde bes se¢cenek mevcuttur.

Kullanim1 izne tabi olan bu 6l¢ek i¢in mail yoluyla gerekli izin alinmis olup ekte

sunulmustur. Asagidaki ¢izelgede madde puanlamalar gosterilmistir.

Segenek Tipi Olumlu Madde | Olumsuz Madde
Tamamen katilmiyorum 1 5
Katilmiyorum 2 4
Az Katiliyorum 3 3
Katiliyorum 4 2
Kesinlikle katiliyorum 5 1

Segeneklere 1 ile 5 arasinda puan verilmistir. Olgekteki;14, 15, 16, 17, 18, 19 ve 22.
maddeler olumsuz maddeler olarak degerlendirilmistir. Her maddeden en az 1 en fazla 5 puan
alinabilmektedir. Puan arttikga bilgi diizeyinin de arttigr kabul edilmektedir. Olgegin orjinali
de bunu ifade etmektedir. Ayrica 6l¢egin kesme noktasi yoktur, orjinalinde de kesme noktasi

bulunmamaktadir. Calismadaki cronbach - alpha giivenirlik katsayis1 ,82 olarak bulunmustur.

3.1.5.3. Cevre Tutum Olcegi

[Ikogretim  seviyesindeki BILSEM o6grencilerin  gevreye yonelik tutumlarinmn
degerlendirilebilmesi i¢in Biiyiikoztiirk (2008) tarafindan gelistirilen Cevre Tutum Olcegi
kullanilmistir.  Cevre tutum o6lgegi 30 maddeden olusmakta olup cevreyle ilgili climleleri

icermektedir.

Cevre tutum 6lgeginin cronbach - alpha giivenirlik katsayisi ,88 olarak hesaplanmustir.
Olgek besli likert tipi derecelendirme yer almaktadir. Cesitli konulara yonelik goriis ve
tutumlari ortaya ¢ikarmak igin tercih edilen likert tipi 6l¢eklerde, birey kendine gore en uygun
secenegi isaretleyerek, ilgili konuya yonelik yaklasimini ifade eder (Biiyiikoztiirk ve digerleri,
2008). Calismada kullanilan ¢evre tutum 6lgegi 4 boyuttan olugsmaktadir.
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Maddelerden 1, 3, 4, 5, 6, 7, 8 ve 11. maddeler ¢evre konularinda farkindalik
boyutunu, 9, 10, 11, 13, 16, 18 ve 19. maddeler ¢evre konularinda bireysel sorumluluk
boyutunu, 2, 12, 14, 17, 20, 21, 22, 23, 25 ve 29. maddeler ¢evre problemlerine karsi genel
tutum boyutunu, 15, 24, 26, 27 ve 30. maddeler ise ¢evresel ¢oziimlere karsi genel tutum

boyutunu olusturmaktadir.

Cevre tutum Olgegindeki maddeler bes segenekli olup secenekleri; “tamamen

katiliyorum”, “kismen katiliyorum”, “kararsizim”, “cogunlukla katilmiyorum™ ve “kesinlikle

katilmiyorum” seklindedir. Madde puanlamalar1 asagidaki ¢izelgede belirtilmistir.

Segenek Tipi Olumlu Madde Olumsuz Madde
Tamamen katiliyorum 5 1
Kismen katiliyorum 4 2
Kararsizim 3 3
Cogunlukla katilmiyorum 2 4
Kesinlikle katilmiyorum 1 5

Segenekler 1 ile 5 arasinda puanlandirilmistir. Dolayisiyla da her maddeden en az 1 en
fazla 5 puan almabilmektedir. Olgekte yer alan 3, 7, 15, 16, 21, 23, 24 ve 30. maddeler
olumsuz maddeler olup degerlendirilmesinde bu durum dikkate almmistir. Olgegin bu
calismadaki cronbach - alpha giivenirlik katsayisi ,86 olarak bulunmustur. Olgek kullanimu ile

ilgili izin mail yoluyla alinmis olup ekte sunulmustur.

3.2. Yontem

3.2.1. Anketin Uygulanmasi ve Verilerin Toplanmasi

Etik Kurul onay1 alindiktan sonra Aydin 11 Milli Egitim Miidiirliigii’nden arastirma izni
alimmistir. Anketimiz online olarak yapilmistir. Katilimcilar 18 yasindan kiiciik oldugu i¢in
hem ebeveyn riza formu hem de ¢ocuk riza formu hazirlanmistir. Hazirlanan riza formlarinda
calisma ve ¢alismanin amaci hakkinda kisa bir bilgilendirme yapilmais, kisisel bilgilerin ve
cevaplarin gizli tutulacag: belirtilmis ve istedikleri anda ¢alismadan ayrilabilecekleri ifade

edilmistir. S6z konusu riza formlar1 online anketin ilk iki sayfasina ‘onayliyor musunuz’
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sorusu seklinde eklenmis ve cevaplanmasi zorunlu sorular olarak isaretlenmistir. Mantiksal is
akist uygulanarak bu sorulara ‘hayir’ cevabi verilmesi durumunda ‘Katilimimizdan Dolay1
Tesekkiir Ederiz’ yazis1 ile anket sonlanacak sekilde ayarlanmistir. Anket BILSEM
idarecilerinin destegi ile 6grenci velilerine ait telefon numalarina ve mail adreslerine link
olarak gonderilmis boylece ankete sadece ilkokul ve ortaokula devam eden BILSEM
ogrencilerinin katilmasi saglanmistir. Ayrica ankete ikinci kez katilmaya calisan 6grencilerin

ankete ulagmasi ‘Bu arastirmaya daha 6nce katildiniz. Tesekkiirler’ yazisi ile engellenmistir.

Hem ebeveyni hem de kendisi tarafindan riza formlarinin onaylandig1 6grenciler ankete
katilabilmis ve literatiir destegi dogrultusunda gelistirilen sosyo-demografik bilgi formu (13
soru) ile kullanim izinleri mail yoluyla alinmis olan ¢evre bilgi testi (22 ifade) ve ¢evre tutum
Olgeginden (30 ifade) olusan anketi doldurabilmislerdir. Boylece veriler online anket

uygulamasiyla elde edilmistir.

3.2.2. Arastirmanin Bagimhi-Bagimsiz Degiskenleri

Aragtirmanin bagimli degiskenleri; Cevre Bilgi Testi ve Cevre Tutum Olgegi puanlart

olup, bagimsiz degiskenlerini ise 6grencilerin sosyo-demografik 6zellikleri olusturmustur.

3.2.3. Arastirmanin Simirhihiklar

Arastirmada elde edilen bulgular, calismaya katilan 6grencilerin beyanina dayali olarak

elde edilmistir. Katilan 6grencilerin verdigi yanitlar ile sinirhdir.
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3.2.4. Arastirmanin Etik Yonii

Arastirma i¢in Aydin Adanan Menderes Universitesi Saghk Bilimleri Enstitiisii
Girisimsel Olmayan Etik Kurulu’ndan 28.08.2020 tarihli ve 2020/003 protokol numarali (Ek
6), Aydm Il Milli Egitim Miidiirliigiinden 26.01.2021 tarih ve E-74083975-605.01-19678675
sayili (Ek 7) kurum izinleri alinmistir. Arastirmada kullanilan Olgekler igin gerekli olan
kullanim izinleri de mail yoluyla alinmistir (Ek 4, Ek 5).

Aragtirmaya katilan Ogrencilere arastirmanin amaci agiklanmistir. Ayrica katilimer

ogrencilerin kendilerinden ve velilerinden yazili izinleri alinmistir.

3.2.5. Verilerin Degerlendirilmesi

Arastirmanin 6rneklemini olusturan 6grencilerde ¢evreye yonelik bilgi ve tutumlarinin
nasil oldugunu belirlemeye yonelik uygulamalardan elde edilen veriler SPSS 25.0 paket
programinda %95 giiven araligi ve 0.05 anlamlilik diizeyi ile degerlendirilmistir. Cinsiyet,
okul tiirti, siif seviyesi, ailenin gelir durumu, anne ve babalarin egitim seviyeleri, derslerle

ilgili destek alma durumlari gibi degiskenlere iligskin frekans analizi yapilmustir.

Cevre Tutum Olgegi ve Cevre Bilgi Testinin puan ortalamalar1 hesaplanmustir.
Cinsiyet degiskenine gore Cevre Tutum Olgegi ve Cevre Bilgi Testinin puan ortalamalar

arasinda t testi analizi yapilmistir.

Ogrencilerin smif seviyeleri, ailelerinin gelir diizeyleri, anne ve babalarinin egitim
durumu degiskenlerine gdre Cevre Tutum Olgegi ve Cevre Bilgi Testi arasinda Kruskal
Wallis-H testi yapilmistir. Bdylelikle aralarinda anlamli bir farklilik olup olmadigi

incelenmistir.

3.3. Arastirmanin Fonu

Arastirmanin uygulanmasinda herhangi bir kurulustan destek almamustir.
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4. BULGULAR

4.1. Ogrencilerin Sosyo Demografik Ozellikleri

Bu bolimde arastirmaya katilan Ogrencilerin  sosyo-demogratk ozellikleri yer
almaktadir. Katilimc1 6grencilerin cinsiyetleri, yas ortalamalari, siniflari, kendisi dahil kardes
sayilari, biiylikten kiiciige dogru siralandiginda kacinei ¢ocuk oldugu, ailelerinin yasadiklari
yerlesim yeri ve konut tiirli, anne ve babalarinin 6gretim durumlari, ailelerinin gelir durumlari,
ebeveynlerin meslekleri ve dgrencilerin BILSEM’in yanisira baska yerlerden derslerle ilgili

destek alip almadigr gibi 6zelliklere iligkin verilerin dagilimi1 Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1. Ogrencilerin Sosyo Demografik Ozellikleri

Sosyo Demografik Ozellikler | Say1 (n) | Yiizde (%)
Cinsiyet

Kiz 106 55,2
Erkek 86 448
Yas ortalama 10,67 £ 1,21

Simif

3.Smif 38 19,8
4. Smf 40 20,8
5. Simf 44 22,9
6. Simf 32 16,7
7. Smf 21 10,9
8. Siif 17 8,9
Kendisi dahil kardes sayisi

1 Kardes 41 214
2 Kardes 120 62,5
3 Kardes 27 14,1
4 Kardes 3 1,6

5 Kardes 1 0,5
Biiyiikten kiiciige dogru siralandiginda kaginci ¢cocuk oldugu

1.Cocuk 134 69,8
2. Cocuk 49 25,5
3. Cocuk 8 4,2
5. Cocuk 1 0,5
Toplam 192 100

Arastirmada katilmcilarin %55,2’si kiz, %44,8’1 ise erkek égrencilerdir. Ogrencilerin

yaslar1 incelendiginde minimum 8 maksimum 14 olmak iizere ortalama 10,67 £1,21 oldugu
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goriilmektedir. Arastirmaya katilan 6grencilerin %19,8’ini 3. sif, %20,8’ini 4. sinif,
%22,9’unu 5. sinif, %16,7’ini 6. sinif, %10,9’unu 7. Simif ve %8,9’unu 8. smif d6grencileri
olusturmaktadir. Ogrencilerin %62,5°1 bir kardese, %14,1°i iki kardese, %1,6’s1 ii¢ kardese,
%0,5°1 ise dort kardese sahip olup; %21,4’1 tek ¢ocuktur. Kardeslerin biiyiikten kii¢lige dogru
siralamasinda Ogrencilerin, %25,5’inin ikinci ¢ocuk, %4,2’sinin {igiincii ¢ocuk,%0,5’inin
besinci cocuk, %69,8’inin ise birinci ¢ocuk yani ailelerinin en biiylik ¢ocugu oldugu

goriilmiistiir (Tablo 1).

Tablo 2. Ogrencilerin Ailelerinin Yerlesim Yeri, Evi ve Gelir Ozelliklerinin Dagilimi

Sosyo Demografik Ozellikler Say1 (n) Yiizde (%)
Ailenin yasadig1 yerlesim yeri

Koy 17 8,9
Ilce merkezi 102 53,1
1l merkezi 73 38,0

Ailenin yasadid) ev

Miistakil 19 9,9
Apartman 99 51,6
Site 74 38,5
Ailenin ayhk geliri

Gelir Giderden Az 21 10,9
Gelir Gidere Denk 115 59,9
Gelir Giderden Fazla 56 29,2
Toplam 192 100

Arastimaya katilan  Ogrencilerin  ailelerinin  %8,9’u  koyde, 9%53,1°’1 ilge
merkezinde,%38’1 ise il merkezinde yasadigi ve bu ailelerin %9,9’unun miistakil evde,
%51,6’smin apartmanda, %38,5’inin ise sitede yasadigi saptanmustir. Ogrencilerin %10,9’u
ailesinin gelirini giderden az, %59,9’u ailesinin gelirini gidere esit, %29,2’si ise ailesinin

gelirini giderden fazla olarak belirtmistir.
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Tablo 3. Ogrencilerin Ebeveynlerinin Ogrenim ve Meslek Ozelliklerinin Dagilimi

Sosyo Demografik Ozellikler Say1 (n) Yiizde(%)
Annenin 6grenim durumu

Okur-yazar degil / Okur- yazar 2 1
[lkokul mezunu 11 5,7
Ortaokul mezunu 7 3,6
Lise mezunu 33 171
Universite mezunu 139 72,6
Babanin 6grenim durumu

Okur-yazar degil / Okur- yazar 1 0,5
[lkokul mezunu 10 5,2
Ortaokul mezunu 9 4,7
Lise mezunu 29 151
Universite mezunu 143 74,5
Annenin meslegi

Ev hanim 12 37,5
Isi 5 2,6
Memur 24 12,5
Doktor 3 1,6
Ogretmen, Ogretim Gérevlisi (Egitimcei) 58 30,2
Diger (Serbest meslek, emekli, grafiker, turizmci, subay, mimar, 30 15,6
hemsire, reklamc1 vb.)

Babanin meslegi

Ciftei 4 2,1
Isci 15 7,8
Memur 40 20,8
Doktor 7 3,6
Ogretmen, Ogretim Gorevlisi (Egitimci) 42 21,9
Diger (Serbest meslek, emekli, grafiker, turizmci, subay, mimar, " 438
hemsire, reklamc1 vb.)

Toplam 192 100

Katilimer 6grencilerin annelerinin egitim durumlart incelendiginde %0,5’inin okuma-

yazma bilmedigi, yine %0,5 nin okur-yazar oldugu, %5,7’sinin ilkokul, %3,6’siin ortaokul,

%17,1’inin lise, %72,6’simin ise iiniversite mezunu oldugu goriilmektedir. Babalarin 6grenim
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durumu incelendiginde ise okuma yazma bilmeyen babanin olmadigi, %0,5’inin oku-yazar
oldugu, %>5,2’nin ilkokul, %4,7’sinin ortaokul, %15,1’inin lise,%74,5’inin ise lniversite
mezunu oldugu bilgilerine ulasilmaktadir. Ayn1 zamanda katilimeilarin annelerin %37,5°1 ev
hanimi, %2,6’s1 1s¢1, %12,5°1 memur,%1,6’s1 doktor, %30,2°si 6gretmen-0gretim gorevlisi ve
%15,6’sm1 diger (serbest meslek, emekli, grafiker, turizmci, subay, mimar, hemsire, reklamc1
vb.) diye adlandirdigimiz gruba girmektedir. Babalarinin meslek dagilimlart incelendiginde
ise %2,1’inin ¢iftei, %7,8’inin is¢i, %20,8’inin memur, %3,6’smin doktor, %21,9’unun
Ogretmen-ogretim gorevlisi, %43,8’nin diger (serbest meslek, emekli, grafiker, turizmci,
subay, mimar, hemsire, reklamci vb.) olarak adlandirdigimiz grupta yer aldigi goriilmektedir

(Tablo 3).

Tablo 4. BILSEM’in Disinda Ogrencilerin Dersleri ile Ilgili Destek Alma Durum Daglim1

Dersler ile Ilgili Destek Alma Say1 (n) Yiizde(%)
Evet 37 19,3
Hayir 155 80,7
Toplam 192 100

BILSEM’in yamisira baska yerlerden derslerle ilgili yardim alip almadiklari
incelenmistir. Inceleme sonucunda ogrencilerin %19.3’niin destek aldig1 ve %80,7’sinin

higbir sekilde yardim almadiklar1 goriilmiisttir (Tablo 4).

4.2. Cevre Bilgi Testi, Cevre Tutum Olcegi ve Alt Olcek Puan Ortalamalar

Bu béliimde &grencilerin Cevre Bilgi Testi, Cevre Tutum Olgegi ve alt dlgek puan
ortalamalar1 SPSS programinda hesaplanmitir. Ayrica Cevre Bilgi Testi ile Cevre Tutum

Olgegi Toplam Puanlar1 baz1 degiskenlere gore incelenmistir.
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Tablo 5. Cevre Tutum Olgegi ve Cevre Bilgi Testi Puan Ortalamalarmin Dagilim1

X +£SS

Cevre Bilgi Testi
Toplam Olgek Puani 89,96 7,30

Cevre Tutum Olgegi ve Alt Olgekleri
Farkindalik 29,26 452
Bireysel sorumluluk 25,43 3,56
Genel tutum 42,89 3,49
Cozlimlere karst genel tutum 19,28 1,87
Toplam Olgek Puam 116,93 8,29

Aragtirmada katilimcilarin ¢evre bilgi testi toplam puan ortalamalar1 89,96+7,30 olarak
bulunmustur. Cevre tutum 6l¢egi toplam puanlari incelendiginde ise "Farkindalik™ alt Slgegin
puan ortalamasi 29,26+4,52; “Bireysel Sorumluluk™ alt 6l¢eginin puan ortalamasi 25,43+3,56;
“Genel Tutum” alt dlgeginin puan ortalamasi 42,89+3,49 ve “ Coziimlere Kars1 Genel Tutum”
alt dlgeginin puan ortalamasi 19,28+1,87 olmak iizere Cevre Tutum Olgeginin toplam puan
ortalamalarinin 116,93+8,29 oldugu goriilmiistiir (Tablo 5).

4.3. Cevre Tutum Olgegi ve Cevre Bilgi Testi Toplam Puanlarinin Bazi Degiskenlere

Gore Degerlendirilmesi

Bu boliimde katilimcilarin Cevre Tutum Olgegi ve Cevre Bilgi Testi toplam
puanlarinin cinsiyet, okulda devam edilen smif diizeyi, anne egitim durumu, baba egitim
durumu, ailelerinin yasadiklar1 yerlesim yeri ve ailelerinin aylik geliri degiskenlerine baglh
olarak anlamli bir farklilik gosterip gostermedikleri incelenmistir. Elde  edilen bulgular

tablolastirilmistir.
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Tablo 6. Ogrencilerin Cinsiyetine Gére CTO ve CBT Puanlarmin Karsilastirilmasi

Grup X SS t P
Kiz 89,80 7,26
Cevre Bilgi Testi 0,49 ,000
Erkek 90,16 7,39
. Kiz 116,83 8,70
Cevre Tutum Olcegi 0,40 ,000
Erkek 117,06 7,81

Aragtirmada katilimeilarin cinsiyetlerinin Cevre Tutum Olgegi ve Cevre Bilgi Testi

puanlarii etkileyip etkilemedigi tespit etmek amaciyla inceleme yapilmis ve 6grencilerin

cinsiyete gére Cevre Bilgi Testi puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli farklilik oldugu

tespit edilmistir (p<0.05) (Tablo 6). Ayrica arastirmadaki dgrencilerin Cevre Tutum Olgegi

puanlar1 arasinda da cinsiyet degiskenine gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik oldugu

bulgusuna ulasilmistir (p<0.05) (Tablo 6).

Tablo 7. Ogrencilerin Siniflarina Gére CTO ve CBT Puanlarinin Karsilastirilmasi

Alt Boyut Gruplar X SS | X2 p

3.Smif 88,80 6,92
4. Smf 89,13 7,30
5. Simf 90,17 7,44

Cevre Bilgi Testi 2,786 , 7133
6. Simf 90,20 7,33
7. Simf 90,64 7,36
8. Smf 90,82 7,45
3.Smf 116,60 8,01
4. Smf 116,62 8,16
. 5. Smf 116,76 8,22

Cevre Tutum Olgegi 10,494 ,062
6. Simf 116,85 8,34
7. Simf 117,12 8,48
8. Smif 117,63 8,53

Cevre Tutum Olgegi ve Cevre Bilgi Testi puanlarmin katihmcimin okuldaki smifi

degiskenine gore incelendiginde aralarinda istatistiksel olarak anlamli bir fark gdstermedigi

goriilmiistiir (p>0,05) (Tablo7).
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Tablo 8. Anne Egitim Durumuna Gére CTO ve CBT Toplam Puanlarinin Karsilastirilmasi

Gruplar X SS X2 p
Okur-yazar degil/Okur -yazar 89,13 7,30
Ilkokul mezunu 90,17 7,44
Cevre Bilgi Testi Ortaokul mezunu 90,20 7,33 ,068 216
Lise mezunu 90,64 7,36
Universite mezunu 91,82 7,45
Okur-yazar degil/Okur -yazar 116,44 8,27
Tlkokul mezunu 115,93 7,98
Cevre Tutum
. Ortaokul mezunu 116,81 8,25 7,231 ,204
Olgegi i
Lise mezunu 117,78 8,67
Universite mezunu 117,69 8,29

Aragtirmaya katilan 6grencilerin annelerinin egitim durumu ile Cevre Bilgi Testi ve

Cevre Tutum Olgegi puanlari incelendiginde aralarinda anlamli bir fark olmadig: tespit

edilmistir (p>0,05) (Tablo 8).

Tablo 9. Baba Egitim Durumuna Gére CTO ve CBT Puanlarinin Karsilastiriimasi

Gruplar X SS | X2 Sd |p
Okur-yazar degil/Okur -yazar 89,78 7,17
[lkokul mezunu 90,21 7,40
Cevre Bilgi Testi Ortaokul mezunu 90,14 733 12319 |4 677
Lise mezunu 90,57 7,34
Universite mezunu 89,15 7,26
Okur-yazar degil/Okur -yazar 116,49 | 8,02
[lkokul mezunu 116,87 8,11
Cevre Tutum
. Ortaokul mezunu 11782 | 8,49 | 2,880 |4 578
Olgegi
Lise mezunu 116,78 | 8,56
Universite mezunu 116,69 | 8,28

Katilimcilarin Cevre Tutum Olgegi ve Cevre Bilgi Testi puanlar ile babalarm egitim

durumu faktorii arasinda anlamli bir farklilik olmadigi tespit edilmistir (p>0,05) (Tablo 9).
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Tablo 10. Yasanilan Yerlesim Yerine Gére CTO ve CBT Puanlarinin Karsilastirilmasi

Grup X SS Xz p
Koy 91,00 7,26
Cevre Bilgi [
_ llge 88,97 7,31 2,433 296
Testi i
Il Merkezi 89,91 7.33
Cevre Koy 116,98 8.31
Tutum llge 116,92 8,34 574 751
Olcegi Il Merkezi 116,89 8,22

Arastirmada hem Cevre Bilgi Testi puanlarinda, hem de Cevre Tutum Olgegi

puanlarinda ailenin yasadig1 yerlesim yeri degiskeni acgisindan anlamli bir fark olmadigi

bulunmustur (p>0,05) (Tablo 10).

Tablo 11. Ogrencilerin Gelir Durumuna Gére CTO ve CBT Puanlarinin Karsilastiriimasi

Gruplar X SS X2 p
Gelir Giderden Az 90,02 7,28
Cevre Bilgi —
] Gelir Gidere Denk 89,96 7,32 1,346 ,510
Testi
Gelir Giderden Fazla 89,90 7.30
Gelir Giderden Az 116,93 8,25
(fevre Tutum - ir Gidere Denk 116,95 8,34 2,701 259
Olgegi
Gelir Giderden Fazla 116,91 8.28

Arastirmada yapilan istatisksel inceleme sonucu Cevre Tutum Olgegi ve Cevre Bilgi

Testi puanlarmin ailenin aylik geliri degiskenine gore anlamli bir farklilik gostermedigi

goriilmiistiir (p>0,05) (Tablo 11).
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5. TARTISMA

Bu béliimde 2020-2021 egitim-6gretim yilinda Aydin il Mili Egitim Miidiirliigii’ne
bagl Bilim ve Sanat Merkezleri’nde (BILSEM) kayd: olan ilkokul ve ortaokul seviyesindeki
iistiin yetenekli Ogrencilerin c¢evreye yonelik bilgi ve tutumlarinin belirlenmesi amaciyla
yapilmis olan arastirma bulgulari ilgili literatiir bilgileri 1s181nda tartisilmistir. Cevre egitimine
ve gevreye yonelik sorunlarin ¢oziimiine dnemli katkilar yapacagi diisiiniilen {istlin yetenekli
Ogrencilerin ¢evreye yonelik tutumlarinin ve ¢evre bilgi diizeylerinin belirlenmesi ve bu tutum
ve bilgi diizeylerinin sinif, cinsiyet ve yas gibi degiskenlere gore karsilagtirilmasi yapilmistir.
Bu amagla ¢alismada, Sosyo- Demografik Bilgi Formunun yanisira Ozden (2008) tarafindan
gelistirilen ve cronbach - alpha giivenirlik katsayis1 ,88 olarak bulunmus olan 30 maddelik
besli likert tipindeki Cevre Tutum Olgegi ile Avan ve Aydinli (2011) tarafindan hazirlanan ve
cronbach - alpha giivenirlik katsayist ,87 olan 22 maddelik besli likert tipindeki Cevreye
Yonelik Bilgi Testi kullanilmistir. Kullanilan veri toplama araglarinin incelenmesi bagliklar

halinde asagida mevcuttur.

5.1. Ogrencilerin Sosyo-Demografik Ozelliklerinin Incelenmesi

Bu arastirma Aydin 11 Milli Egitim Miidiirliigii’ne bagh Soke Bilim ve Sanat Merkezi,
Nazilli Bilim ve Sanat Merkezi ve Aydin Ticaret Borsasi Bilim ve Sanat Merkezi olmak iizere
3 ayr1 BILSEM’de yapilmistir. Calismamiz BILSEM’lerde kayitli olup ilkokul ve ortaokula

devam eden {istiin yetenekli 6grencilerden goniillii olanlarla veli onay1 da alinarak yapilmistir.

Arastirmada katilimcilarin - %44,8’1 ise erkek , %55,2°’si ise kiz Ogrenciler
olusturmaktadir. Ogrencilerin yaslar1 incelendiginde minimum 8 maksimum 14 olmak iizere
ortalama 10,67 £1,21 oldugu goriilmektedir. Arastirmaya katilan 6grencilerin %19,8’ini 3.
siif, %20,8’ini 4. smif, %22,9’unu 5. simf, %16,7’ini 6. smif, %10,9’unu 7. Smf ve
%8,9’unu 8. smf Ogrencileri olusturmaktadir. Arastirma bulgularina gore ogrencilerin,
%25,5’inin ikinci ¢ocuk, %4,2’sinin iigiincli ¢ocuk,%0,5’inin besinci ¢ocuk, %69,8’inin ise
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birinci ¢ocuk yani ailelerinin en biiyiik cocugudur. Ogrencilerin %62,5’inin bir kardese,
%14,1’inin iki kardese, %1,6’smin i¢ kardese, %0,5’inin dort kardese sahip oldugu;
%21,4’{iniin ise tek ¢ocuk oldugu goriilmiistiir (Tablo 1). Ozgen (2019), cocugu 2014-2015
ogretim yilinda Sinop BILSEM’e giden 76 anne-babayla bir ¢alisma yapmis ve katilimcilarn
%63,2’sinin 2 ¢ocugu, %13,2’sinin 3 ¢ocugu, %1,3 liniin 4 ¢ocugu, %22,4’linii ise tek cocugu
oldugunu saptamistir. Bu iki arastirma incelendiginde kardes sayilar ile ilgili elde edilen
bulgularin benzerlik gosterdigi goriilmektedir. Yapilan ¢alismalarda genel olarak ¢ekirdek aile
olarak adlandirdigimiz sadece ebeveyn ve ¢ocuklardan olusan aile tipinin daha yaygin oldugu
sonucuna ulasilmigtir. Nitekim 2019 yilina ait dogum orani istatistikleri en yiiksek
dogurganlik hizinmn 3,89 ¢ocukla Sanlurfa’da oldugunu goéstermektedir (TUIK, 2019).
Dogum hizinin illere gére niifus oranlari, aile biiyiikliikleri, ekonomik durum, gelenekler ve
daha bircok sebebe bagli olarak degismektedir. Calismamizda 3-4 kisilik ¢ekirdek aile
yapisinin ¢ikmis olmasi Aydin ilinin Tirkiye’nin batisinda yer almasindan kaynaklanan

kiiltiirel faktorler, gelenekler, dogum hizinin diisiik olmasi gibi etkenler etkili olmus olabilir.

Arastirmaya katilan ogrencilerin ailelerinin = %8,9’unun  kdyde, %53,1’inin ilge
merkezinde, %38’inin ise il merkezinde yasamakta oldugu belirlenmistir (Tablo 2). Kdyde
ikamet eden aile sayisinin daha az olmasi ailelerin ekonomik durumlarinin genel olarak orta
ve usti olmasindan veya imkansizliklar nedeniyle koydeki istiin yeteneklerin daha az
kesfedilebiliyor olmasindan kaynaklaniyor olabilecegi diislintilmektedir. S6z konusu ailelerin
%9,9’unun  miistakil evde, %51,6’simnin  apartmanda, %38,5’inin ise sitede yasadigi
saptanmistir (Tablo 2). Ancak Bakar (2013), Bati Karadeniz Bolgesi’ndeki Bilim ve Sanat
Merkezleri’nde 2011-2012 6gretim yili ikinci doneminde dgrenim goren 6., 7. ve 8. sinif
ogrencilerinin plastik atik geri doniisiimii ve gevreye etkileriyle ilgili tutumlarini incelemek
tizere g¢alisma yapmis ve ¢alismasinda ogrencilerin %24,6’sinin miistakil evde, % 57,1’inin
apartman dairesinde, %18,3’liniin ise sitede yasamadigi bulgusuna ulagmistir. Yasanilan
konut tiplerindeki yiizdeliklerin farkli olmasi ilde apartman kiiltiiriiniin daha yaygin olmasi,
yasanilan yerlesim yeri veya ebeveynlerin yasam tercihlerine bagli olabilecegi
diistiniilmektedir. Ayn1 zamanda c¢aligmamizdaki O6grencilerin %10,9’u ailesinin gelirini
giderden az, %59,9’u ailesinin gelirini gidere esit, %29,2’si ise ailesinin gelirini giderden
fazla olarak belirtmistir (Tablo 2). Ataman (2008)’1n 2007-2008 6gretim yilinda, ¢ocugu
Istanbul BILSEM’e giden 100 anne babayla yaptig1 calismasinda ebeveynlerin %56 s1 orta
gelir, %38’1 orta iistii gelir olarak ¢ikarken; alt gelir diizeyinde olan ebeveynlerin sadece %3

oldugu sonucuna ulasimistir. Ozgen (2019) ise caligmasinda gelir diizeyini diisiik olarak
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algilayan ebeveynlerin %1,3’liikk kesimi,ortanin alt1 olarak algilayanlarin %3,9’luk kesimi,
orta olarak algilayanlarin %59,2’lik kesimi, ortaiistli olarak algilayanlarin %34,2°1ik kesimi ve
yiiksek olarak algilayanlarin %1,3’liik kesimi olusturdugu sonucuna ulagsmistir. Bu bulgular
lic arastirmanin da ortak sonu¢ olarak ailelerin yarisindan fazlasinin orta gelire sahip
oldugunu, yaklasik tigte birinin ise yiiksek gelire sahip oldugunu gdstermektedir. Caligsma

bulgular1 aragtirma bulgularimiz ile paraleldir.

Arastirmamiza katilan 6grencilerin annelerinin %1 nin okur-yazar oldugu ya da okuma
yazma bilmedigi, %5,7 sinin ilkokul, %3,6’sinin ortaokul, %17,1’inin lise, %72,6’smin ise
tiniversite mezunu oldugu tespit edilmistir. Katilimeilarin babalarin  6grenim  durumu
incelendiginde ise okuma yazma bilmeyen babanin olmadigi, %0,5’inin okur-yazar oldugu,
%5,2°nin ilkokul, %4,7’sinin ortaokul, %15,1’inin lise,%74,5’inin ise {iniversite mezunu
oldugu belirlenmistir (Tablo 3). Bu bulgular arastirmaya katilan 6grencilerin ebeveynlerinin
biiyiik bir boliimiiniin (%70 tstii) tiniversite mezunu oldugunu gostermektedir. Nitekim Bakar
(2013)’in ¢aligmasindan elde ettigi bulgulara gore calismasina katilan {istiin yetenekli
ogrencilerin annelerinin % 0,6’s1 okuryazar degildir, % 20’ si ilkdgretim, % 26,3’
ortadgretim, % 50,9’u yiiksekokul/ tiniversite mezunu olup % 2,3’{inlin lisansiistii/ doktora
yapmistir.Ayni ¢aligsmaya gore babalarin % 9,7’si ilkdgretim, %28,6’s1 ortadgretim, %54,3’1
yiiksekokul/ iiniversite mezunudur ve %7,4’{i lisansiistii/ doktora yapmistir. Ozgen (2019) de
aragtirmasina katilan ebeveynlerin biiyiik ¢ogunlugunun (%50) tiniversite mezunu oldugunu
bulgulamis, ebeveynlerin %10,5’inin ilkokul ; %6,6’sinin ortaokul; %19,7’sinin lise;
%7,9’unun ise yiiksekokul mezunu oldugu sonucuna varmistir. Ataman (2008) ise
ebeveynlerden ilkokul ve ortaokul mezunu olanlarin %3’ erlik dilimi olusturdugunu,
%17’sinin lise,%70’s1n1n tiniversite (lisans, yiiksek lisans, doktora) ve %6’siin yiiksekokul
mezunu oldugunu bulmustur. Tiim bu bulgular 1s18inda denilebilir ki {istiin yetenekli

ogrencilerin ebeveynlerinin biiyiik bir cogunlugu iiniversite mezunudur.

Yapilan arasgtirmada annelerinin meslegi sorusuna verilen cevaplar incelendiginde;
annelerin biiyiik ¢ogunlugunun %37,5’inin ev hanimi oldugu , %1,6’simin doktor, %2,6’sinin
is¢i, %12,5’inin memur, %30,2’sinin ise 6gretmen-ogretim gorevlisi oldugu; %15,6’sinin ise
diger (serbest meslek, emekli, grafiker, turizmci, subay, mimar, hemsire, reklamci vb.) diye
adlandirdigimiz gruba girdigi goriilmektedir. Babalarin biiyiik ¢ogunlugunu ise %21,9’luk
dilimle 6gretmen-6gretim gorevlilerinin olusturdugu, ardindan %20,8 ile memur, %7,8 ile

is¢i, %3,6 ile doktor ve %2,1 ile giftci geldigi; %43,8’inin ise diger (serbest meslek, emekli,
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grafiker, turizmci, subay, mimar, hemsire, reklamci vb.) olarak adlandirdigimiz grupta oldugu
goriilmektedir (Tablo 3). Ozgen (2019)’in arastirmasinda ebeveynlerin %30,3 {iniin 6gretmen,
%1,3’linlin O6gretim gorevlisi, %25’inin memur, %3,9’unun hemsire, %9,2’si ev hanimi,
%2,6’s1 emekli, %3,9’unun mithendis, %6,6’sinin esnaf, %2,6’simin laborant, %10,5’inin 6zel
sektor calisant ve %3,9’unun issiz oldugu bulunmustur. Ataman’in (2008) calismasinda ise
ebeveynlerin biiylik cogunlugu %21 lik dilimle miihendis isaretlerken, %12’si bankaci, %11°1
ogretmen, %9’u saglik c¢alisani, %7’serlik dilimlerle memur, ev hanimi, muhasebe-
ekonomi,%5’t mimar, %4’ yoOnetici, %12’si ise diger segenegini isaretlemistir.
Calisgmamizda ve bu konuda yapilan diger calismalarda da hemen hemen her meslekten

ebeveynlerin yer aldigi goriilmektedir.

BILSEM’in yamisira baska yerlerden derslerle ilgili yardim alipp almadiklari
incelendiginde 6grencilerin %19.3’nilin destek aldigr ve %80,7’sinin hicbir sekilde yardim
almadiklar1 goriillmektedir (Tablo 4). Calismamizdaki 6grencilerin biiyiik ¢gogunlugunun okul

ve BILSEM disinda dersleri ile ilgili yardim almadiklarini ifade edebiliriz.

5.2. Ogrencilerin Cevre Bilgi Testi Puanlarinin incelenmesi

Aragtirmada ¢evre bilgi testinin puanlari incelendiginde ortalamanin 89,96+7,30 oldugu
goriilmiistiir (Tablo 5). Cevre bilgi testi 22 maddeliktir. Testten alinabilecek minimum puanin
22 maksimum puanin ise 110 oldugu g6z 6niinde bulunduruldugunda ¢aligmamiza katilmig
olan istiin yetenekli 6grencilerin ¢evre bilgi diizeylerinin yiiksek oldugu soylenebilir. Ancak
Farkli gruplar ile ¢alisma yapan Okesli (2008) ve Alp ve digerleri (2006) yapmis olduklar1
calismalarda calisma gruplarinin ¢evre bilgilerinin diisiik oldugunu bulgulamiglardir. Bunu
durumun sebebinin degisen egitim miifredati ve giin gectik¢e gevre egitimine verilen dnemin
artmas1 olabilecegi diisiiniilmektedir. Ustiin yetenekli bireyler bitmek bilmeyen dgrenme
arzular, birden fazla alana ilgi duyma Ozellikleri, motivasyonlarinin yiiksek olmasi, ileri
boyutta hayal giicline sahip olmalari, hafizalarinin ¢ok giiclii olmasi1 ve anlama kapasitelerinin
yiiksek olmasi, zengin ve karmagsik kelime hazinelerine sahip olmalari, bilgiler arasindaki
iligki, benzerlik ve farkliliklar1 seri bir sekilde fark etmeleri, durum ve olaylara elestirel

bakabilmeleri ve sorgulama yeteneklerinin gelismis olmasi Ozellikleri g6z Oniinde
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bulundurularak c¢evre ve ¢evre sorunlart hakkinda farkli bir egitimden gecirilmeleri

gerekmektedir.

5.3. Ogrencilerin Cevre Tutum Ol¢egi Puanlariin Incelenmesi

Arastirmaya katilan dgrencilerin CTO puan ortalamalari incelendiginde Tablo 5’e gére;
1,3,4,5,6,7, 8 ve 11. maddelerden olusan Cevre Konularinda Farkindalik alt 6l¢cegin puan
ortalamasi 29,26+4,52’dir. Maksimum 40, minimum 8 puan alinabilecek olan alt 6l¢gekte puan
ortalamasmin yiliksek oldugu sdylenebilir. Ayrica bu degerler istiin yetenekli 6grencilerin

cevre konularinda yiiksek farkindaliga sahip oldugunun bir gostergesidir.

Cevre Konularinda Bireysel Sorumluluk alt olcegi 9, 10, 11, 13, 16, 18 ve 19.
Maddeleri igermekte olup puan ortalamasi 25,43+3,56’dir. Alinabilecek puan araliginin 7 ile
35 arasi oldugu s6z konusu alt 6l¢gegin puan ortalamasinin yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu
durum dstiin yetenekli 6grencilerin ¢evre konularinda bireysel olarak sorumluluk alma

kapasitelerinin yiiksek oldugunu gozler oniine sermektedir.

Cevre Problemlerine Kars1 Genel Tutum alt dl¢egi 2, 12, 14, 17, 20, 21, 22, 23, 25 ve
29. Maddelerden olusmakta olup puan ortalamas: 42,89+3,49’dur.Alinabilecek puan
araliginin 10 ile 50 aras1 oldugu alt 6l¢ekte bulunan puan ortalamasi yiiksek c¢ikmustir.
Nitekim alanyazi incelendiginde Alp ve digerleri (2006) caligmasinda katilime1 &grecilerin
sahip olduklar1 cevresel tutumun yeterli seviyede oldugu goriilmiistiir. Okesli (2008) ise
ogrencilerin ¢evreye yonelik tutumlarinin yiiksek degerde ve olumlu yonde oldugunu
belirlemistir. Bu durum ¢alismamizin ayni konuda yapilan benzer ¢alismalarla ayni sonuca
ulagildigint gostermektedir. Bu ise iistiin yetenekli 6grencilerin yiiksek empati yetenegine

sahip olmalarinin bir meyvesidir.

Cevresel Coziimlere Karsi Genel Tutum alt 6lgegi 15, 24, 26, 27 ve 30. maddelerden
olusmakta olup 6l¢egin puan ortalamas1 19,28+1,87°dir. En fazla 25 en az 5 puan alinabilecek
alt Olcegin puan ortalamasi yiiksek bulunmustur. Calismaya katilan {istiin yetenekli
ogrencilerin ¢evresel ¢ozlimlere kars1 genel tutum ortalamasinin yiiksek ¢ikmasi toplumlarin

%?2 gibi ¢ok kiiciik bir kesimini olusturan iistiin yetenekli bireylerin g¢evreyle ilgili dogru
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egitim aldiklar1 zaman cevreyle ilgili 6onemli kararlarin alinmasinda ve gevreye yonelik

uygulamalarda, ¢cevrenin koruyucu kalkanlar1 olabilecegini gostermektedir.

Toplam Olgek puan ortalamalar1 incelendiginde ise ortalamanim 116,93+8,29 oldugu
gorilmistiir. Bu deger istiin yetenekli Ogrencilerin ¢evreye yonelik tutumlarinin olumlu
oldugunu gostermektedir. Yapilan literatiir aragtirmasinda benzer sonuclarin elde edilmis
oldugu gériilmiistiir. Ornegin Alp ve digerleri (2006) yaptiklar1 calismada katilimcilarin
cevreye yonelik tutumlarinin yeterli diizeyde oldugu sonucuna, Okesli (2008) ise iistiin
yetenekli 6grencilerin ¢evreye iligkin tutumlarinin yiiksek degerde oldugu sonucuna ulastigini
belirtmistir. Ustiin yetenekli bireylerin problemlere farkli yollarla elde edilen cok sayida
¢ozlim tiretme yetenekleri, motivasyonlarinin yiiksek olmasi, ileri boyutta hayal giiciine sahip
olmalari, hafizalarinin ¢ok giiclii olmast ve anlama kapasitelerinin yiiksek olmasi gibi
ozellikleri de goz Oniinde bulunduruldugunda bu bireylerin c¢evresel sorunlarin ¢éziimiinde
aktif hale getirilmesi gerektigi anlasilmaktadir. Nitekim giiniimiize kadar yapilan
aragtirmalarda cevreye iliskin tutumlarimin olumlu yonde oldugu goriilen istiin yetenekli
bireylerin bilgiler arasindaki iligski, benzerlik ve farkliliklart seri bir sekilde fark etmeleri,
durum ve olaylara elestirel bakabilmeleri ve sorgulama yeteneklerinin gelismis olmasi

unutulmamali ve ¢evre sorunlarina kalict ¢oziimler bulunabilmesi i¢in devreye sokulmalidir.

5.4. Ogrencilerin Cevre Tutum Olcegi ve Cevre Bilgi Testi Puanlarinin Degiskenlere

Gore Incelenmesi

Ogrencilerin cinsiyetine gére Cevre Tutum Olgegi ve Cevre Bilgi Testi toplam puan
ortlamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli fark bulunmustur (p<0.05) (Tablo 6).
Alanyazindaki c¢alismalar incelendiginde ¢evreye yonelik bilginin cinsiyet degiskenine gore
degerlendirmesinde farkli bulgular elde edildigi goriilmiistiir. Alanyazindaki caligmalar
incelendiginde cinsiyet degiskenine gore ¢evre bilgisinin degerlendirilmesinde farkli sonuglar
bulundugu gériilmiistiir. Ornegin literatiirdeki baz1 ¢alismalarda cinsiyet degiskeninin gevre
bilgisi iizerinde anlaml1 bir fark yaratmadig tespit edilmistir(Esen ve digerleri, 2010; Okesli,
2008; Sagir ve digerleri, 2008; Alp ve digerleri, 2006; Denis ve Geng, 2007). Bazi

caligmalarda ise tam tersine cinsiyet faktoriiniin ¢evre bilgisi lizerinde anlamli bir farkliliga
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yol actign ve bu farkliigin kizlar lehine oldugu sonucuna ulasimstir (Unal, 2009; Uzun,
2007; Atasoy, 2005). Benzer sekilde cinsiyet degiskeninin gevreye yonelik tutumlari etkileyip
etkilemedigi konusunda da farkli sonuglara ulasan ¢alismalar vardir. Ornegin bazi
caligmalarda cinsiyetin c¢evreye yonelik tutumlar lizerinde anlamli bir fark olusturmadigi
sonucunu ulagilmigtir (Sagir ve digerleri, 2008; Uzun, 2007). Bazi ¢alismalarda ise cinsiyet
faktoriinlin ¢evresel tutum iizerinde, kizlar lehinde anlamli farklilik yarattigi goriilmiistiir
(Bas, 2010; Unal, 2009; Kaya ve digerleri, 2009; Okesli, 2008; Gok¢e ve digerleri, 2007;
Denis ve Geng, 2007; Erol ve Gezer, 2006; Alp ve digerleri ,2006; Atasoy, 2005; Yilmaz ve
digerleri, 2004). Alisinanoglu ve Kesicioglu (2009) yaptiklari ¢aligmada erkek Ogrenciler
yoniinde c¢evresel tutum bakimindan fark oldugunu gormistir. Yine  Sontay ve
digerleri(2014) tarafindan yapilan arastirmada ve Esen’in (2011) yaptigi ¢alismada cinsiyet
degiskeninin istiin yetenekli Ogrencilerin c¢evreye yonelik davranmiglarinda anlamli bir
farkliliga sebep olmadig1 tespit edilmistir. Caligmamizda tablo 6’da bulunan sonug i¢in bu
farkliligin kizlar lehine gerceklestigidir. Kaya ve digerleri (2009), yaptiklari aragtirma
sonucunda Ogrencilerinin ¢evreye yonelik tutumlarinin cinsiyet degiskenini incelemis ve
cevreye yonelik tutumlarin cinsiyet degiskenine gore kiz ogrenciler lehine gelistigini
bulmuslardir. S6z konusu ¢alismada kiz 6grencilerin ¢evresel davraniglar agisindan erkek
ogrencilere oranla daha duyarli olduklarini saptanmistir. Ek olarak kiz 6grenciler bu konuda
daha yiiksek sonuglar almigtir. Yazili ve gorsel medyada verilen ¢evreye dayali konular ile
ilgili icerikler acisindan kiz 6grencilerin daha duyarli oldugunu belirlenmistir. Ayrica kiz
ogrencilerin ¢evreye zarar veren Kisileri uyarma konusunda da erkeklere oranla biraz daha
cesaretli oldugu goriilmistiir. Diger taraftan ¢evre ile ilgili faaliyetlere iliskin
goniilliliklerinin kiz 6grencilerin daha fazla goniillii ve duyarh olduklar1 bulgulanmistir.
Calismaya katilan kiz ve erkek 6grencilerin ¢evresel diisiinceler agisindan 6nemli bir farklilik
gostermedigi, her iki grubunda gevresel diisiinceler alanindaki puan ortalamalrinin yeterli
seviyede oldugu ve genel olarak dgrencilerin ¢evreye karst olumlu tutumlar gelistirmis oldugu
bulgular1 da elde edilmistir. Caligmamiz ve tiim bu bulgular 1s181nda kiz 6grencilerin bu
cevreye karst duyarliliklart konusunda akaran egitimi ile birlikte erkek arkadaslarini bu
konuda aktive ederek {istlin yetenekli 6grenciler bu konularda yeni gelismeler i¢in gelecekte

caligmalar yapabilir diye diisiiniilmektedir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin Cevre Tutum Olgegi ve Cevre Bilgi Testi puanlari ile
katilimcinin okuldaki sinifi arasinda anlamli bir fark bulunamamistir (p>0,05) (Tablo 7).

Nitekim konuyla ilgili alanyazi incelendiginde giiniimiize kadar yapilmis olan ¢aligmalarda
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konuyla ilgili farki sonuglara ulasildigi gériilmiistiir. Ornegin Ceken (2009), Sagir ve
digerleri (2008), Denis ve Geng¢ (2007) yapmis olduklari c¢alismalarda g¢evreye yonelik
tutumda sinif degiskenine gore anlamli bir fark tespit etmemistir. Ancak Bas (2010), Alp ve
digerleri (2006) ve Atasoy (2005) ¢alismalarinda ¢evreye yonelik tutumda smif degiskenine
gore anlamli farklilik gosterdigini tespit etmislerdir. Benzer durum smif degiskeni ve
cevrebilgisi lizerine yapilan ¢aligmalarda da mevcuttur. Soyleki Sagir ve digerleri (2008),
Uzun(2007), Denis ve Geng (2007), Alp ve digerleri (2006), Armagan (2006) ve Atasoy
(2005) galismalarinda cevre bilgisi puanlarinda siif degiskenine gore anlamli farkliliklar
oldugunu tespit etmislerdir. Nitekim Sagir ve digerleri (2008) ve Armagan (20006)
calismalarinda alt siniflarin ¢evre bilgisi puan ortalamasi iist siniflarin puan ortalamasindan
daha yiliksek bulunmustur. Basile’e (2000) gore ¢evreye yonelik tutum ve gevre bilgisi erken
donemlerde sekillenmeye baslamaktadir. Benzer sekilde Wilson (1996) da insanlarin
yasamlarinin ileri donemlerinde cevreye yonelik olumlu tutum gelistirmelerinin erken

yaslarda ¢evre egitimi almalarinin bir sonucu oldugunu savunmaktadir.

Okul ¢ag1 cocuklarinin gelisim 6zellikleri miimkiin oldugunca erken donemde dikkate
alinmalidir. Ozellikle gevre egitimi ile ilgili olarak okul déneminde fen bilgisi ve hayat bilgisi
derslerinde anlatilacak konular olumlu tutum gelistirmelerine olanak saglayacaktir. Buarada
okul ¢ocuklari, doga ve ¢evre ile ilgili sorularina yonelik cevaplar1 arastirma ve inceleme igin
zengin bir ortam olan dogada kesfederek kendileri bulabilirler. Dogal ortam yani dogada
cocuklarin fiziksel ve biligsel gelisimlerini destekleyen iistli acik bir sinif ortami yaratilabilir
(Dinger, 2005). Ornek verilecek olursa, mevsimsel farkliliklar gocuklarin gevrelerindeki
canlilar1 gérme ve inceleme olanagi vererek ¢nasil degisiktiklerini gorebilirler. Dogada diger
bir deyisle, agaclarda, toprakta ve agac¢ yapraklarinda, ciceklerde, suda vb. meydana gelen
degisiklikler gbzlenir ve derste tartigilabilir. Farkli yasam alanlarii taniyabilmeleri i¢in arazi
gezileri diizenlenebilir. Canlilar1 ve yasam bigimlerini 6grenebilmeleri igin siniflarda gesitli
bitkiler yetistirilebilir ve akvaryumda beslenen balik tiirleri karsilastirilabilir. Sinif
aktivitelerinin okul disina taginmasi ve doga ile i¢i ice yapilan etkinliklerin arttirilmasi
cocuklarin c¢evreyle olan etkilesimlerini arttirmanin yanisira Ogrencilerin hayati daha
canlimerkezli (biyosentrik) algilamalarin1 da destekleyecektir. Etik agisindan daha az sorun
teskil edeceginden fen ve cevre kavramlarinin algilanmasinda bitkilerin kullanilmasi daha
uygun ve daha faydali olabilir (Taskin, 2005a). Ayrica okuldncesi donemde iyi bir ¢evre
egitiminin verilmesi ¢ocuklarin ¢evreyi daha iyi algilamalarina ve c¢evreye yonelik

tutumlarinin daha olumlu gelismesine yardimci olabilir (Smith, 2001). Ayrica iilkemizde

55



cevreyi algilama konusunda yapilan aragtirmalar ergenlik donemindeki Ggrencilerin ¢evreye
yonelik olumlu tutumlara sahip olduklarini belirtse de bu yaklasimlar gorecelidir (Tuncer ve
digerleri, 2005; Taskin, 2004). Genellikle ¢evre egitimi ilkokul, ortaokul ve daha iist
siniflarda 6n plana ¢ikmaktadir. Bu durumun ge¢ oldugu diisiiniilmektedir (Davis, 1998).
Ciinkii okul ¢ag1 donemlerinde ¢ocuklara istendik diizeyde verilemeyen canli-merkezli ¢cevre
konusundaki egitimler, ileri yas gruplainda verilse bile g¢evreye yonelik olumlu tutum
gelistirmede hedeflenen etkiyi yaratmayabilecegi diisiiniilmektedir. O nedenle anaokulu ve

kres doneminde bu tiir egitimlerin verilmesi ve artirilmasi 6nerilebilir,

Calismamizda ilkokul ve ortaokula devam eden istiin yetenekli 6grencilerin, Cevre
Bilgi Testi ve Cevre Tutum Olgegi puanlarinin hem anne egitim durumu (Tablo 8) hem de
baba egitim durumu (Tablo 9) degiskenlerine gore anlamli bir fark gézlenmemistir (p>0,05).
Calismamizda anne baba egitim diizeyinin Cevre Tutum Olcegi ve Cevre Bilgi Testi
puanlarini etkilemedigi goriilmistiir. Ancak farkli 6rneklem gruplarinda yapilan ¢alismalarda

farklilagma goriilebilecegi diisiiniilmektedir.

Arastirmada ilkokul ve ortaokula devam eden {istiin yetenekli 0grencilerin Cevre
Tutum Olgegi ve Cevre Bilgi Testi puanlarmin, ailelerinin yasadigi yerlesim yeri degiskenine
gore analizi sonucunda anlamli bir farklilik bulunamamistir (p>0,05) (Tablo 10). Ancak
yapilan literatiir ¢alismasinda Tuncer ve digerleri (2005), Erdogan (2009) ve Ozsoy ve Ahi
(2014) tarafindan yapilan aragtirmalarda, Ogrencilerin yasadiklar1 ¢evrenin g¢evreyle ilgili
algilarmi etkiledigi sonucuna ulasildigi goriilmiistiir. S6zkonusu olan ¢alismalarda kirsaldaki
katilimcilarin ¢evreye karsi daha fazla algiya sahip oldugu ve dogayla ve cevreyle i¢ ice
yasayan iustiin yetenekli 6grencilerde cevreye yonelik olumlu bir algi olustugu sonuglarina
vartlmistir. Calismamizda gevre bilgi testi ve ¢evre tutum dlgegi puanlarinin ailenin yasadig:
yerlesim yeri degiskenine gore anlamli bir farklilik goéstermemesinin sebebi olarak
giiniimiizde okul dis1, doga deneyimlerine dayali ¢cevre egitimlerinin olmasi diistiniilmektedir.
Nitekim Ozdemir’in (2010) yaptign c¢alismanin sonucunda doga egitimlerine katilan
ogrencilerin daha yiiksek cevre algisina sahip olduklar bilgisine ulagilmistir. Ballantyne ve
digerleri (2001) ise, doga ile i¢ ige yapilan cevre egitimi uygulamalarinin, 6grencilerin
cevrelerini gercek¢i ve dogru bir bicimde algilamalari ve sorumlu davranislar edinmeleri

konusunda oldukga etkilidir. Bu sonuglar da arastirma bulgumuzu destekler niteliktedir.

Ilkokul ve ortaokula devam eden iistiin yetenekli 6grencilerinin Cevre Tutum Olgegi

ve Cevre Bilgi Testi puanlarinin ailelerin aylik gelirine gére incelenmesi sonucu anlamli bir
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fark tespit edilememistir (p>0,05) (Tablo 11). Nitekim yapilan literatiir incelemesinde
Kesicioglu ve Alisinanoglu (2009), Gokge ve digerleri (2007), Erol (2006) ve Atasoy’un
(2005) c¢alismalarinda da ¢evreye yonelik tutum puanlari ile gelir diizeyleri arasinda anlaml
bir fark bulamadiklar1 goriilmiistiir. Bununla birlikte Yilmaz ve digerleri (2004) yaptigi
caligmada iist gelir diizeyindeki aileye sahip 6grencilerin alt gelir diizeyili aileye sahip olan
ogrencilere oranla daha yiiksek ve daha olumlu tutum gelistirdiklerini belirtmistir. Cevre bilgi
testi puanlart ile sosyoekonomik diizey ile ilgili ¢alismalar incelendiginde de Atasoy’un
(2005), ilk6gretime devam eden ogrencilerin katilimiyla gergeklestirdigi calismada alt
sosyoekonomik seviyede olan okullar ile {ist sosyoekonomik seviyede olan okullarda 6grenim
goren Ogrenciler kiyaslandiginda aralarinda anlamli bir fark tespit etmedigi gorilmiistiir.
Ancak Uzun (2007) tarafindan yapilan ¢alismada ¢evre bilgi testi puanlari ile sosyoekonomik
diizey arasinda anlamli farkin oldugu tespit edilmistir ve bu farkin iist sosyoekonomik
diizeydeki ogrenciler lehinedir. Tagkin ve Sahin (2008), yaptiklari arastirmalarinda gelir
diizeyinin ¢evre bilgisini etkiledigini ifade etmislerdir. Diger taraftan Postmateryalist Kurama
(Abramson ve Inglehart, 1995) gore iist ve orta gelir grubunda olan kisiler iist ve alt gelir
grubunakilere gore cevreye daha duyarli olduklarini belirtmislerdir. Ayni teori bireylerin
ailelerinden kaynaklanan ve aldiklari1 egitimlerini kullanmalar1 ile egitimlerinin daha ileriki
siireglerinde de bundan yararlanacaklar1 disiiniilmektedir. Hem egitim seviyeleri hem de
ekonomik seviyeleri yiiksek olan gruplardaki bireyler toplum icerisinde Weber’inde ifade
ettigi gibi prestij, gii¢ ve varlik 6gelerini daha ¢ok kullanarak gevreye daha duyarli davraniglar
gelistireceklerdir. Ekonominin gelismesi ¢evreye de olumlu etkileyecektir. Calismamizdaki
ogrencilerin %10,9’unun ailesinin aylik gelirini gelir giderden az olarak belirtmislerdir. Bu
durumda geri kalan ogrencilerin %89,1°nin ailelerinin benzer sosyo ekonomiye sahip
ailelerden olustugunu bize diisiindlirmiistiir. Gelir diizeyi ile Cevre Bilgi Testi ve Cevre
Tutum Olgegi puanlari arasinda istatistiksel olarak fark goriilmemesi bundan kaynaklaniyor
olabilir diye diisiiniilmektedir. Sevindirci olan Postmateryalist Kurama ekonomik durumu
orta ve yiiksek olanlarin ¢evreye duyarli olmasi bizim calismamizdada orta ve {ist ekonomiye
sahip 6grencilerin olugunu gérmekteyiz. Cevre Tutum Olgegi ve Cevre Bilgi Testi toplam

puanlarinin yliksek olmasi da ¢evreye duyarli olduklarini bize gostermektedir.
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6. SONUC VE ONERILER

6.1. Sonug¢

Ilkokul ve ortaokula devam eden iistiin yetenekli 6grencilerin cevreye yonelik bilgi ve
tutumlarini incelemek amaciyla yapilan galismaya Aydin ilindeki BILSEM’lerde kayitli olan
ogrencilerden goniillii olan 192 6grenci katilmistir. Calismaya katilan dgrencilerin %44,8’1
(86) erkek, %55,2’s1 (106) kizdir. Katilimcilarin yaslart minimum 8 maksimum 14 olmak
lizere ortalama 10,67 +1,21 ‘dir. Arastirmaya katilan 6grencilerin %19,8’ini (38) 3. sinif,
%20,8’in1 (40) 4. smif, %22,9’unu (44) 5. smif, %16,7’ini (32) 6. sinif, %10,9’unu (21) 7.
Sinif ve %8,9’unu (17) 8. sinif dgrencileri olusturmaktadir. Ogrencilerin %62,5’i (120) bir
kardese, %14,1’1 (27) iki kardese, %1,6’s1 (3) ii¢ kardese, %0,5’1 (1) ise dort kardese sahip
olup; %21,4’0 (41) tek cocuktur. Kardeslerin biiylikten kiiglige dogru siralamasinda
ogrencilerin, %25,5’inin (49) ikinci ¢ocuk, %4,2’sinin (8) li¢iincii ¢ocuk,%0,5’inin (1) besinci

cocuk, %69,8’inin (134) ise birinci ¢gocuktur (Tablo 1).

Ogrenci ailelerinin %8,9’u koyde, %53,1°1 ilge merkezinde, %381 ise il merkezinde
ikamet etmektedir. Katilimcilarin %9,9’unun ailesi mistakil evde, %51,6’sinin ailesi
apartmanda, %38,5inin ailesi ise sitede yasamaktadir. Ogrencilerin %10,9’u ailesinin gelirini
giderden az, %59,9’u ailesinin gelirini gidere esit, %29,2’si ise ailesinin gelirini giderden

fazla olarak belirtmistir (Tablo 2).

Annelerin 6grenim durumu incelendiginde %0,5’inin okuma-yazma bilmedigi, yine
%0,5’nin okur-yazar oldugu, %5,7’sinin ilkokul, %3,6’sinin ortaokul, %17,1’inin lise,
%72,6’sinin ise tiiniversite mezunu oldugu gorilmektedir. Babalarin 6grenim durumu
incelendiginde ise okuma yazma bilmeyen babanin olmadigi, %0,5’inin oku-yazar oldugu,
%35,2’nin ilkokul, %4,7’sinin ortaokul, %15,1’inin lise,%74,5’inin ise universiteden mezun
oldugu sonuclarina ulasilmigtir. Annelerin %37,5’1 ev hanimi, %2,6’s1 is¢i, %12,5°1
memur,%]1,6’s1 doktor, %30,2’si 6gretmen-6gretim gorevlisi iken %15,6’s1 ise diger diye
adlandirdigimiz gruba girmektedir. Babalarin %2,1°1 ¢ift¢i, %7,8’1 is¢i, %20,8’i memur,

%3,6’s1  doktor, %21,9’u Ogretmen-Ogretim gorevlisi iken %43,8’1 diger olarak
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adlandirdigimiz gruptadir. Bu grupta gruplandirilamayan emekli, grafiker, turizmci, subay,

mimar, hemsire, reklameci gibi meslekler vardir (Tablo 3).

BILSEM’in yamisira baska yerlerden derslerle ilgili yardim alip almadiklar
incelendiginde Ogrencilerin  %19.3’niin destek aldig1 goriilmektedir. Ancak katilimci

ogrencilerin %80,7’sinin de hig¢bir sekilde yardim almadiklar1 goriilmektedir (Tablo 4).

Arastirmada katilimcilarin gevre bilgi testi puan ortalamalar1 89,96+7,30 olarak
bulunmustur. Cevre tutum 6l¢egi puanlari incelendiginde ise "Farkindalik” alt 6lgegin puan
ortalamas1 29,26+4,52; “Bireysel Sorumluluk™ alt 6l¢eginin puan ortalamasi 25,43+3,56;
“Genel Tutum” alt 6lgeginin puan ortalamast 42,89+3,49 ve “ Coziimlere Karst Genel Tutum”
alt olgeginin puan ortalamasi 19,28+1,87 olmak iizere Cevre Tutum Olgeginin puan

ortalamalarinin 116,93+8,29 oldugu goriilmiistiir (Tablo 5).

Calismaya katilan Ogrencilerin  %44,8’1 (86) erkek, %155,2’si (106) kiz Idugu
goriilmiistiir (Tablo 1). Ayrica dgrencilerin cinsiyetine gére Cevre Tutum Olgegi ve Cevre
Bilgi Testi puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmustur (p<0.05)

(Tablo 6). Bu farkliligin kizlar lehine oldugu tespit edilmistir.

Katilimeilarin %19,8’ini 3. siif, %20,8’ini 4. sinif, %22,9’unu 5. smif, %16,7’ini 6.
sintf, %10,9’unu 7. Smif ve %8,9’unu 8. simif Ogrencilerinin olusturdugu gorilmiistiir
(Tablol). Ancak Cevre Tutum Olgegi ve Cevre Bilgi Testi puanlarinin katilimeinin okuldaki

siif diizeyine gore anlaml bir farklilik gostermedigi tespit edilmistir (p>0,05) (Tablo7).

Caligmadaki 6grencilerin annelerinin egitim durumu incelendiginde %72,6’lik dilimin
tiniversite mezunu oldugu, sadece %]1’lik bir dilimin okur-yazar olmadigi goriilmistiir
(Tablo3). Ancak Cevre Tutum Olgegi ve Cevre Bilgi Testi puanlari ile annelerin egitim

durumlart degiskeni arasinda anlamli bir farkliliga rastlanmamistir (p>0,05) (Tablo 8).

Katilimecilarin  babalarinin  egitim durumlar1 degerlendirildiginde babalarin biiyiik
cogunlugunun (%74,5) iiniversite mezunu oldugu goriilmiistiir (Tablo 3). Fakat Cevre Tutum
Olgegi ve Cevre Bilgi Testi puanlarinin babalarin egitim durumlar1 degiskenine gore anlaml

bir farklilik tespit edilememistir (p>0,05) (Tablo 9).

Katilimceilarin %9,9’unun ailesinin miistakil evde, %51,6’sinin ailesinin apartmanda,
%38,5’inin ailesinin ise sitede yasadigi tespit edilmistir (Tablo 2). Ancak aragtirmada hem

Cevre Bilgi Testi puanlarinin, hem de Cevre Tutum Olgegi toplam puanlarinin ailenin
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yasadig1 yerlesim yeri faktorii agisindan anlamh bir fark gostermedigi goriilmistiir (p>0,05)
(Tablo 10).

Arastirmada Ogrencilerin %10,9’u ailesinin aylik gelirini gelir giderden az, %59,9’u
gelir gidere esit, %29,2’si ise gelir giderden fazla olarak belirtmistir (Tablo 2). Ancak yapilan
istatisksel inceleme sonucu Cevre Tutum Olgegi ve Cevre Bilgi Testi puanlarmin ailenin aylik

geliri degiskenine gore anlamli bir farklilik gostermedigi gortilmiistiir (p>0,05) (Tablo 11).

6.2. Oneriler

Her ne kadar iistiin yetenekli bireyler belirli bir diizeyde ¢evreye yonelik tutum ve
bilgiye sahip olsalar da gelecegi bigimlendirilmesinde ©nemli bir role sahip olduklari
unutulmayarak ve toplumdaki rolleri goz Oniine alinarak bu seviyelerinin arttirilmasi

gerekmektedir. Bunun igin yapilabilecek bazi ¢alismalar su sekilde siralanabilir.

e Ustiin yetenekli bireyler bitmek bilmeyen 6grenme arzulari, birden fazla alana ilgi
duyma o6zellikleri, motivasyonlarinin yiiksek olmasi, ileri boyutta hayal giiciine sahip
olmalari, hafizalarinin ¢ok giiclii olmast ve anlama kapasitelerinin yiiksek olmasi,
zengin ve karmagik kelime hazinelerine sahip olmalari, bilgiler arasindaki iliski,
benzerlik ve farkliliklar1 seri bir sekilde fark etmeleri, durum ve olaylara elestirel
bakabilmeleri ve sorgulama yeteneklerinin gelismis olmasi 6zellikleri géz Oniinde
bulundurularak ¢evre ve g¢evre sorunlart hakkinda farkli bir egitimden gecirilmeleri

Onerilebilir.

e (alisma sonucuna gore iistiin yetenekli 6grencilerin ¢evre konularina yliksek diizeyde
farkindaliklarmin oldugu goriilmiistiir. Bu farkindaliklarinin yasitlarma aktarilmasina

yonelik dnder gorevi alabilirler.
e Ustiin yetenekli 6grencilerin gevre ile ilgili bireysel sorumluluk almalari saglanabilir.
¢ Bu konuda deneysel ¢aligmalar yapilabilir.

e (evreyi korumada bu dgrenciler kalkan olarak kullanilabilir. Bunun igin yeni projeler

ve ¢aligmalar planlanabilir.
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e (Calismamiz ve tiim bu bulgular 1s1¢inda kiz 6grencilerin bu c¢evreye Kkarsi
duyarhiliklar1 konusunda akaran egitimi ile birlikte erkek arkadaslarimi bu konuda
aktive ederek tistiin yetenekli 6grenciler bu konularda yeni gelismeler icin gelecekte

caligmalar planlanabilir.
e Okul 6ncesi donemde cevre egitimine daha fazla agirlik verilebilir

o Ilkdgretimde diger ders miifredatlarina serpistirilerek verilmeye ¢aligilan gevre egitimi

birakilip, ayri bir ders olarak verilebilir

e Cevre egitimi okuldaki smurliliklarla degil doganin zenginligi ile verilmeye

caligilabilir
e (Cevre egitimindeki kazanimlar ve igerikleri giincellenebilir

e (evre egitimi konusunda ileri denebilecek iilkelerdeki iistiin yetenekli bireyler igin
uygulanan egitim programlar1 gézden gegirilerek lilkemiz sartlarina uyarlanabilir ve

cevre egitimi uygulamalarina dahil edilebilir.
e (evre yonelik yaz kamplar1 diizenlenebilir,

e (evre alaninda uzman kisiler tarafindan istiin yetenekli 6grencilere,ailelerine ve

ogretmenlerine konferanslar verilebilir,
e (evre ve ¢evre sorunlarina yonelik proje gelistirme ¢alismalari arttirilabilir,

e Opgrencilerin aktif olarak yer alabilecegi dogayr korumaya ydnelik etkinlikler

dizenlenebilir

e Ustiin yetenekli dgrenciler ve ¢evreyle ilgili farkli konu ve alanlarda karsilastirilmali

arastirmalar yapilabilir.

e Ogrencilerin yasamakta olduklar1 yerlesim alanlar1 dikkate almarak ¢evre algilarim

arttiracak faaliyetler yapilabilir

Dolayisiyla ¢evre sorunlarma getirilen onerilerin artirilmas: ve yiliksek ¢evre bilincine
sahip insanlarin yetistirilmesi arzusu, c¢evre konusundaki arastirmalarda iistiin yetenekli

Ogrencilere daha fazla yer verilmesi gerektigi bir gergektir. Ancak bu alanda yeterli
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arastirmanin yapilmamis oldugu goriilmektedir. Buylizden {istiin yetenekli 6grencilerin
cevreye yonelik bilgi ve tutumlarini gesitli degiskenler agisindan incelendigimiz ¢alismamizin
alanyazina oOnemli katki saglayacagi ve yeni c¢alismalara yol gosterici olacagi

disiiniilmektedir.
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EKLER

Ek-1: Sosyo-Demografik Bilgi Formu

ACIKLAMA: Sevgili 6grenciler bu form sosyo- demografik durumunuz hakkinda
bilgi edinmek amaciyla hazirlanmigtir. Asagida 13 soru bulunmaktadir. Sikli olan
sorularda size uygun olan segenegi isaretleyiniz. A¢ik u¢lu olan 1,3 ve 4. Soruda noktali
boliime rakamla cevabinizi yaziniz. Vereceginiz bilgiler kesinlikle gizli tutulacak olup

arastirma yayinlansa bile kimlik bilgileriniz kesinlikle verilmeyecektir.

Ilginize Tesekkiirler: Edibe USLU- Dr. Ogr. Uyesi Belgin YILDIRIM

SOSYO-EKONOMIK DURUM OLCEGI

1 Yasmiz? L

2 Cinsiyetiniz? A) Kiz  B) Erkek

3 Kardes Saymiz(siz dahal)? |

4 Kaginc1 Cocuksunuz(biiyiikten kiigiige)? | .......

A) Miistakil Ev

5 | Ailenizin Yasadigi Ev? B) Apartman
C) Site
A) Koy

6 Ailenizin Yasadig1 Yerlesim Yeri? B) Ilge Merkezi

C) i1 Merkezi

A) Gelir Giderden Az
7 | Ailenizin Aylik Geliri? B) Gelir Gidere Denk

C) Gelir Giderden Fazla

A) Okur-yazar degil.
B) Okur- yazar

C) ilkokul mezunu
D) Ortaokul mezunu
E) Lise mezunu

F) Universite mezunu

8 | Annenizin Ogrenim Durumu?
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A) Okur-yazar degil.
B) Okur-yazar
C) Ilkokul mezunu

9 |Bab Ogrenim D ?
abanizin Ogrenim Durumu D) Ortaokul mezunu

E) Lise mezunu
F) Universite mezunu
A) Ev hanimi
B) Isci
C) Memur

10 | Annenizin Meslegi? D) Doktor
E) Ogretmen, Ogretim
Gorevlisi(Egitimci)
F) Serbest meslek
G) Diger
A) Ciftci
B) Isci
C) Memur
D

11 | Babanizin Meslegi? ) P?ktor .l
E) Ogretmen, Ogretim
Gorevlisi(Egitimci)
F) Serbest meslek
G) Diger
A) 3. D) 6.

12 | Okulda Kaginci Siniftasiniz? B) 4. E)7.
C) 5. F) 8.

Okul saatleri disginda Bilim ve Sanat Merkezinin A) Evet
13 | yanisira baska bir yerden dersleriniz ile ilgili yardim B) Hayir

altyor musunuz?
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Ek-2: Cevre Bilgi Olgegi

ACIKLAMA: Sevgili 6grenciler bu dlgek ¢evre bilgi diizeyinizi belirlemek amaciyla
hazirlanmistir. Bu calismada amag basarili veya basarisiz 6grencileri tespit etmek degildir. Bu
nedenle puan ve basar1 siralamasi yoktur. Asagida cevre bilgisi ile ilgili 22 adet ifade
verilmistir. S6z konusu ifadeye hangi oranda katiliyorsaniz ilgili siitunu “X” ile isaretleyiniz.

Sorulara igtenlikle cevap vereceginiz i¢in simdiden tesekkiirler

Ilginize tesekkiirler. Edibe USLU- Dog.Dr. Belgin YILDIRIM

CEVRE BiLGIi OLCEGi CUMLELERI

Tamamen Katilmiyorum

Katilmiyorum

Az Katiltyorum

Katiliyorum

Tamamen Katiliyorum

1. Bu isaret, geri doniistimii ifade etmektedir.

. Geri doniistim tasarruf saglar.

. Etrafa sacilmis plastik maddeler bir ¢evre sorunudur.

. Atiklarin degerli tirlinlere doniistiiriilmesine geri doniisiim denir

. Geri doniisim gevreyi korumay1 saglar.

. Plastikler yandiginda havayi kirletir

. Plastikler sagligimizi1 olumsuz etkiler

2
3
4
5. Plastikler toprag: kirletirler.
6
7
8
9

. Posetler plastik maddelerdir.

10. Plastikler yalitkandir.

11. Topraga karistirilan cam ¢evre kirliligine neden olur.

12. Modern toplumlarda tiikketim artmaktadir.

13. Topraga atilan plastikler yiiz y1lda bozulur.

14. Plastik maddelerin en kirletici yonii cok yer kaplamalaridir.

15. Plastik kullaniminin yayginlagmasi, agaglarin daha az

kesilmesi anlamina gelir.

16. Topraga atilan kagit, topragin verimini arttirir
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17. Plastikler sikistirilarak ¢ope atilirsa ¢cevreyi daha az kirletirler.

18. Yiyecek ve iceceklerin plastik kaplarda saklanmasi onlarin

bozulmasini 6nler.

19. Cevre kirliligi ile ilgili en biiyiik sorun atiklarin ¢ok yer

kaplamalaridir.

20. Plastik maddeler petrolden tiretilir.

21. Plastikler yakildig1 zaman enerji aciga cikar.

22. Plastikler yenilenebilir enerji kaynagi olarak kullanilabilir.
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Ek -3: Cevre Tutum Olgegi

ACIKLAMA: Asagida Cevre Sorunlari ile ilgili ¢esitli ifadeler verilmistir. S6z konusu
ifadeye hangi oranda katiliyorsaniz ilgili siitunu “X” ile isaretleyiniz. Verdiginiz bilgiler, Cevre
Sorunlariyla ilgili istek, beklenti, sevgi, ilgi, merak ve kaygilarinizi belirlemek ile birlikte

bilimsel ama¢ tasimaktadir.

Ilginize tesekkiirler. Edibe USLU- Dr. Ogr. Uyesi Belgin YILDIRIM

CEVRE SORUNLARI TUTUM OLCEGi CUMLELERI

Tamamen Katiliyorum

Kismen Katiliyorum

Kararsizim

Cogunlukla katilmiyorum

Kesinlikle katilmiyorum

1.Cevre sorunlar1 sadece yasayan nesilleri degil gelecek nesilleri de

etkilemektedir.

2.Temiz bir ¢evrede yasamak tiim insanlarin en dogal hakkidir.

3.Cevre sorunlar1 gereginden fazla abartilmaktadir.

4.Bilim ve teknoloji, tim ¢evre sorunlarini ¢ozebilir.

5.Etkin bir ¢evre egitimi, ¢evre sorunlarini 6nlemede en 6nemli

faktordir.

6.Cevre sorunlar1 diinyanin gelecegini timitsiz ve kot hale

getirmektedir.

7.Insanlar, ¢evre sorunlarindan ¢ok fazla endise duymaktadirlar.

8.Cevre sorunlari, yasam tarzimizi ¢cok fazla degistirmeden

¢oziilebilir.

9.Insanlar cevrenin korunmasi konusunda daha dikkatli olmalidir.

10.Cevre sorunlarini ¢6zmek zengin iilkelerin sorumlulugundadir.

11.Cevre sorunlarinin ¢éziimii konunun uzmanlarina

birakilmalidir.

12.Yakin zamandaki tiim insan etkinlikleri ¢evreye zarar

vermektedir.
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13. Cevre sorunlarinin ¢oziilmesinde her bireyin yapabilecekleri

vardir.

14.Modern yasamdaki hemen hemen her sey ¢evreye zarar

vermektedir.

15.Ekonomik biiyiime her zaman ¢evreye zarar vermektedir.

16.Yasamda g¢evreyi korumaktan daha 6nemli isler vardir.

17.Cevre sorunlar1 evrensel boyutlara ulagsmstir.

18.Cevre sorunlarina hala, gegerli ¢oziim yollar1 bulabiliriz.

19.Cevre sorunlari, yasadigim bolgede ¢coziimlenmesi gereken en

onemli problemdir.

20.Cevre sorunlarinin yakin gelecekte ¢oziimlenecegi konusunda

iyimserim.

21.Cevreye verilen zararlar beni ilgilendirmiyor.

22 Bir ¢ok 6zveride bulunmami gerektirse bile ¢evre sorunlarini

¢Ozmek isterim.

23.Cevreyi koruma diislincesi endiistrinin gerilemesine yol agar.

24 Teknolojik gelismeler ¢evreye zarar vermektedir.

25.Cevremizde gordiiglimiiz biitiin canlilar esit yagam hakkina

sahiptir.

26.Insanlar, ¢evreye diger canlilardan daha ¢ok zarar vermektedir.

27.Doganin dengesi ¢ok hassas oldugundan kolaylikla bozulabilir.

28.Cevre i¢in neyin iyi ve neyin kotii oldugu konusunda kafam

karisiyor.

29.Cevre egitimi okul 6ncesi donemden baslamalidir.

30.Insanoglu kendi yasamin siirdiirmek igin dogal cevreye zarar

verme hakkina sahiptir.
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Ek-4: Cevre Bilgi Olgegi Kullanim izni

M Gmail Edibe Uslu <edibeacaruslu@gmail.com>
Olgek kullanimu igin izin

2 lleti

Edibe Uslu <edibeacarusiu@gmail com> 26 Haziran 2020 1356

Alici: baydinli@gmail.com

lyi gunler sayin hocam,

Ben Adnan Menderes Universitesi, Saghk Bilimleri Enstitdso, Gevre Saghd Disiplinleraras: Yilksek
Lisans dgrencisi Edibe USLU.

Danigman hocamiz sayin Dr.Ogretim Uyesi Belgin YILDIRIM ile birlikte tez konumu likokul ve Ortaokul
Diizeyindeki Ustiin Yetenekli Ogrencilerin Gevreye Yanelik Bilgi ve Tutumiannin Belilenmesi seklinde
karariastirdik.

Ekte yer alan dlgaginizin ¢aligmamiz igin uygun oldugunu diginiyoruz.

Tezde kullanabilmemiz igin izninizi rica ediyor,sadlikil gOnler diliyoruz.

@) cevre-tutum-olcegi-toad_2.pdf
228K

Edibe Uslu <edibeacaruslu@gmail.com>
Alici: baydinli@gmail.com

29 Haziran 2020 18:36

————m Yonlendiriimig ileli =----——-

Gonderen: Edibe Uslu <edibeacaruslu@gmail com>
Tarih: 26 Haziran 2020 Cuma

Konu: Oleek kullanimi igin izin

Alici: baydinli@gmail.com

[afimtAanan mistin gidend]
1 i

u cewa-tutwﬁ-o!&egi-tuad_!.pdf
- 228K
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M Gmaii Edibe Uslu <edibeacaruslu@gmail.com>

Olgek izni
2 ileti

CAGRI AVAN <cagriavan@gmail com> 29 Haziran 2020 23:13
Alici: edibeacarusiu@gmail.com

Merhaba Hocam dlcedi kullanabilirsiniz. Iyi calismalar

Uzm. Ofretmen Gadn AVAN

Olgme ve Degerlendirme Merkezi
Kastamanu it milli Egitim MildiriGgi
0366 214 1001-133 0R55 777 70 06

Edibe Uslu <edibeacarusiu@gmail.com> 30 Haziran 2020 10:35
Alici: GAGRI AVAN <cagriavan@gmail.com>

Cok tesekkarler hocam,sizlere de iyi caligmalar,saglikii gunler

29 Haziran 2020 Pazartesi tarihinde CAGRI AVAN <cagriavan@gmail. com> yazdr:

[Alavlanan metin gizlendl]
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Ek-5: Cevre Tutum Olgegi Kullanim Izni

M Gmail Edibe Uslu <edibeacaruslu@gmail com>
olgek izni

3ilet

Edibe Uslu <adibeacarusiug@omail coms 3 Temmuz 2020 10:65

Alic; mozdentr@gmail.com

lyi glinler sayin hocam,

Ben Adnan Menderes Universitesi, Sadlik Bilimleri Enstittist, Cevre Sadhdi Disiplinieraras! Y iksek
Lisans 6grencisi Edibe USLU.

Danisman hocamiz sayin Dr.Ogretim Uyesi Belgin YILDIRIM ile birlicte tez konumu llkokul ve Ortaokul
Duzeyindeki Ustin Yetenekli Ofrencilerin Cevreye Yonelik Bilgi ve Tutumianinin Belilenmesi geklinde
kararlagtirdik.

2008 yihnda haziramis oldugunuz 30 maddelik gevre tutum dlceginin galigmamiz igin uygun oldugunu
dislniyoruz.

Tezde kullanabilmemiz igin izninizi rica ediyor saglikli ganler diliyoruz.

Mustafa Ozden <mozdentr@gmail. com> 4 Temmuz 2020 00:06
Alici: Edibe Uslu <edibeacaruslu@gmail.com>

Sayin Edibe Usly,

Belki bilinenin tekrar olacak ama kaynak gostermek kosuluyla olur veryorum,

Galismalannizda kolayliklar ve baganlar diliyorum. Hocaniz Dr. Yildinm'a sayg: ve selamianm iletiniz.
Dog.Dr. Mustafa Ozden

3 Tem 2020 Cum 10:55 tarihinde Edibe Uslu <edibeacaruslu@gmail com> sunu yazdi:

tdntilanan medin gizlandi]

T I

Edibe Uslu <adibeacarusiug@gmail com= 4 Temmuz 2020 02:38
Alic: Mustafa Ozden <mozdentr@gmail.com> '

Elbefte ki kaynak olarak gosterecediz ve atifta bulunacafiz sayin hocam hig supheniz olmasin.Biz
sadece hem bilginiz dahilinde olmas: adina hem de etik kurul da sizden qgerekli izni aldijimizi
belirtmek istedigimiz igin maille izninzi de almayi uygun gérdiik.

Hocamizin da siz saygideger hocamiza selamiarn var.

Tekrar tesekkirenmizi sunar,iyi caligmalar dileriz sayin hocam

4 Temmuz 2020 Cumartesi tarihinde Mustafa Ozden <mozdentr@gmail com> yazdi:
[Alranan metin grzkendi]
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Ek-6: Etik Kurul Onay1

ADD Evrak Tarih wve Sayrs:: 08/09/2020-E 46272 |II||II]II|I

T.C.
AYDDN ADMAN MENDERES UHIVERSITESI REETORLUGT
Saghk Bilimleri Enstitiisi Midirligi

Say1 @ 21347915-030.04.04
Eomn : 2020/003 nolu Efik Euml Basyumnmmz
Hakkneds

Saym Dr. Ogr. Uyesi Belgin YILDIRIM
OEretim Uyesi

Zaghk Bilimleri Enstitisd Girgimssl Olmsyan Elinik Arashrmalst Etk Eumlo'muon
25.08. 2020 tarthinds yapilan olagan toplanhsmds ¢albisrnanizls ilzih abnan T nolue karar agagda
summlmugtur. Bilgilenmize sunarom.

e-imzaldir
Frof Dr. Turhan DOST
Euml Bagkam
Ek: Euml Earan
For rady Dogralamnab [vs: hitps: by sdwode brfeny sk Thegruba BV SEYT
Atk Ml e Thcrablleni | sl Whrker Fomngrls U100 EXcicr A VTHI il bgin Chtus FREA VIRAN
Devin: Rlagasios

Tolcfism Me 0255 T14 47 &5 Faka Mo 0358 213 36 57
E-FPualsc gkl lomleri @l odu b Inteme Advest shislemik soh odu el iler/sa gk Telelfon Mo 2390

Bu belge 5070 sayill Elekbronlk Imza Kanununun 5. Maddes! geradince givenl elektronlk Imza e imzalanmagtir.
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KARAR:II
Protokol No: 2020/003
Sorumlu Yiiriitiicii: Dr. Ogr. Uyesi Belgin YILDIRIM

Saglik Bilimleri Enstitiisii Girisimsel Olmayan Klinik Arastirmalar Etik Kurulu'nea
Ogretim Uyesi Dr. Ogr. Uyesi Belgin YILDIRIM m “ilkokul ve Ortaokula Devam Eden
Ustiin Yetenekli Ogrencilerin Cevreye Yénelik Bilgi ve Tutumlarmm Belirlenmesi:
Aydm Ili Ornegi” baslikli arastirmas: arastumanmn gerekee, amag, vaklasim ve yontemleri
dikkate almarak incelenmis ve uygun bulunmus olup, calismanmin basvuru dosyasinda
belirtilen merkezde (kurum izinin alinmasi ve dosyaya konulmak iizere gelmesi sartiyla)
gerceklestirilmesinde etik ve bilimsel sakinea bulunmadigina oy birligiyle karar verilmistir.

Yine sorumlu arastirierya: taahhiit edilen ¢alisma bittikten sonra nihai raporun, BGOF
(Bilgilendirilmis Géniilliit Olur Formu-géniillitler tarafindan bizzat kendilerinin kendi adi-
soyadimi yazmasi ve imzalamasmin saglanmasi ile adreslerinin eksiksiz olarak formlara
yvazilmasma dikkat edilmelidir) ve ORF (Olgu Rapor Formuw/Anket)] lerin génderilmesi
gerektiginin  hatirlatilmasina wve sorumlu  yiiriitiiciilerinin - bu  hususa dzen gdéstermesi

gerektiginin bir kez daha vurgulanmasma oy birligiyle karar verilmistir.
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Ek- 7: 11 Milli Egitim Miidiirliigii izni

T.0;
AYDIN VALILIGI
1Ml Egitim Madiirliga

Sayt  : E-T4083975-605.01-19701720 26.01.2021
Konu : Edibe USLU"nun
Arastirma lzni

ADNAN MENDERES UNIVERSITESI REKTORLOGUONE
(Saghk Bilimleri Enstitilsti Mod0ri0g0)
AYDIN

llgi : 18.12.2020 tarih ve 17242 sayili yaziniz.

llgi yaz geregi; Oniversiteniz Saghk Bilimlen Enstitiist Cevre Sagh@ (Disiplinleraras:)
Anabilim Dalr YOksck Lisans Programu dgrencisi Edibe USLU tarafindan, "fkokul ve Ortaokuia Devam
Eden Ustiin Yetenekli Ogrencilerin Cevreye Yonolik Bilgi ve Tutumlarimin Belirlenmesi: Aydin Hi
Ornegi™ konulu tez gahsmas: kapsaminda, Avdin [I Milli Egitim Midtrlugii'ne bagh Aydin Ticaret
Borsas: Bilim ve Sanat Merkezi, Nazilli Bilim ve Sanat Merkezi ve Soke Bilim ve Sanat Merkezi'nde
kayith olan llkokul ve Ortaokul &grencilerine anket yapma istegi, Milli Egitim Bakanh@'nin ilgi (a)
genelgesi ve ilgi (b) Olur dogrultusunda incelenmig olup, inceleme sonucunda: ¢caligmann 2020-2021
cgitim - Gfretim vl icerisinde pandemi sfireci devam ettigi ve okullar fiilen agilmadify icin siz
konusu verilerin "online” olarak toplanmast ve ¢alsmanin okul idaresinin bilgisi ve denetiminde
yapimasm uygun géren Valilik Olury ekte ginderilmigtir.

Bilgilerinizi ve geregini arz ederim.

Seyfullah OKUMUS

11 Milli Egitim Madrl
EXi: Valilik Oluru (1 sayfa)
ey ]
B e guverdt dledinm i e (e imzaboraegee

Adres  Meyruayes Mah Kulter Cad No 20 Efiar AYDIN Belge Dogrdues Adrest Mipe Swws trkive pos winebebys

By ign. ACERCT Sef
Teketon No 1 (256)215 1024 Umvas el Sl
E-Posn yubockograumyund sefimeb pou i Srseres Adrews bepe Capdin mch gov w Faks 2562251268

Kop Adresi  meab @dv) ) hep o
Fi carik ool | dhebronds smen e eriskwenis Mige oo wed go 11 adeesnden OO0F - 5803 - 3588 -97a7-9378 i v rmm atitin
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T
AYDIN VALILIGI
i1 Milli Egitim Miidirltigi

Say1 : E-74083975-605.01-19678675 26/01/2021
Konu : Edibe USLU'nun
Aragtirma [zni

VALILIK MAKAMINA

flgi: a) Milli Egitim Bakanh@'nin Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Miidiirliigii'niin
2020/2 Say1il Genelgesi.
b) Valilik Makami'min 02.12.2020 tarih ve 17531605 sayih Olur'u.
¢) Aydin Adnan Menderes Universitesi Saglik Bilimleri Enstitiisii Miidiirliigii'niin
18.12.2020 tarih ve 17242 sayil yazisi.

Ilgi (c) yazsda; Aydin Adnan Menderes Universitesi Saglik Bilimleri Enstitiisii Cevre Saghg
(Disiplinlerarasi) Anabilim Dah Yiiksek Lisans Programi dgrencisi Edibe USLU tarafindan, "flkokul ve
Ortaokula Devam Eden Ustiin Yetenekli Ogrencilerin Cevreve Yonelik Bilgi ve Tutumlarimin
Belirlenmesi: Aydin Ili Ornegi" konulu tez ¢alismasi kapsaminda, Aydin Il Milli Egitim Midiirligii'ne
bagli Aydin Ticaret Borsasi Bilim ve Sanat Merkezi, Nazilli Bilim ve Sanat Merkezi ve Stke Bilim ve
Sanat Merkezi'nde kayith olan ilkokul ve Ortaokul &grencilerine anket yapma istegi, Milli Egitim
Bakanlhigi'mn ilgi (a) genelgesi ve ilgi (b) Olur dogrultusunda incelenmis olup, inceleme sonucunda;
¢alismanin 2020-2021 egitim - 6gretim yih icerisinde pandemisiireci devam ettigi ve okullar fiilen
agilmadif icin so6z konusu verilerin "online" olarak toplanmasi ve ¢caliymanin okul idaresinin
bilgisi ve denetiminde yapilmas) Miidiirliigiimiizce uygun giriilmektedir.

Makamlarinizca da uygun goriildiigii takdirde olurlarimza arz ederim.

Seyfullah OKUMUS
i1 Milli Egitim Miidiirti
Eki: Tlgi (¢) yaz1 ve ekleri

OLUR
26/01/2021
Riza DALAN

Vali a.
Vali Yardimcisi

Bu belge gavenlt elektromk imza ile imzalanmigtir

Adres - Megrutiyet Mah Kaltur Cad No:20 Efeler/AYDIN Belge Dogrulama Adresi - https.//www.turkiye.gov.tr/meb-ebys
Bilgi igin: A CERCI Sef .
Telefon No : 0 (256)215 10 28 Unvan - Sef
E-Posta: yuksekogretimyurtdisi09@meb gov tr Internet Adresi: https //aydin meb gov tr/ Faks 2562251268 3§
Kep Adresi - mebiahs01 kep.tr i
Bu evrak gavenli el imza ile hutps: meb.gov.tr ads d 6091-cc9f-37f6-ae58-2612 kodu ile teyit edilebilir ErRE
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T.C.
AYDIN ADNAN MENDERES UNIVERSITESI
SAGLIK BILIMLERI ENSTITUSU

BIiLIMSEL ETiK BEYANI

‘“flkokul ve Ortaokula Devam Eden Ustiin Yetenekli Ogrencilerin Cevreye
Yonelik Bilgi ve Tutumlarimin Belirlenmesi: Aydin ili Ornegi” bashkli Yiiksek
Lisans/Doktora tezimdeki biitiin bilgileri etik davranis ve akademik kurallar gercevesinde elde
ettigimi, tez yazim kurallarina uygun olarak hazirlanan bu ¢aligmada, bana ait olmayan her
tiirlii ifade ve bilginin kaynagna eksiksiz atif yaptigimi bildiririm. ifade ettiklerimin aksi

ortaya ¢iktiginda ise her tiirlii yasal sonucu kabul ettigimi beyan ederim.

Edibe USLU

I/
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OZGECMIS

Soyadi, Adi : USLU Edibe
Uyruk ' T.C.
Dogum yeri ve tarihi : Midyat / 10.02.1985
E-mail : edibeacaruslu@gmail.com
Yabana Dil : Ingilizce
EGITIM
Derece Kurum Mezuniyet tarihi
Doktora XXX
Y. Lisans Aydin Adnan Menderes Universitesi Devam ediyor
Lisans Hacettepe Universitesi 02.06.2008
BURSLAR ve ODULLER
XXX
IS DENEYIMI
Yil Yer/Kurum Unvan
2008- MEB Ogretmen
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