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Bu arastirmanin amaci basamakli gretim programin Ingilizce dersi 6grenci basarisina,
tutumuna, 6z duzenlemesine ve 6grenmede kaliciliga etkisini incelemektir. Karma desene
gore gerceklestirilen arastirmanin nicel kisminda deney ve kontrol grubuna ontest, sontest,
kalicilik testleri uygulanmistir. Arastirmanin nitel kisminda yar1 yapilandirilmis goriisme

formlar1 ve 6grenci yansitici giinliikleri kullanilmistir.

Aragtirmanin ¢aligma grubu, Aydin il smirlar igerisinde bulunan ¢ok programli bir
anadolu lisesinde 6grenim goren iki 10. smif subesinden olusturulmustur. Gruplar, iki
siniftan biri deney; biri kontrol grubu olarak seckisiz 6rnekleme yontemiyle belirlenmistir.
Arastirmada deney grubuna Ingilizce dersinde basamakli 6gretim programi uygulanirken,
kontrol grubuna giincel 6gretim program: uygulanmstir. Her iki grubun 6gretim strecinin
arastirmaci tarafindan yiiriitildigii dersler sekiz hafta boyunca slirmiistiir. Aragtirmada, nicel
verilerin elde edilmesine yonelik olarak 10.smif Ingilizce dersi basari testi, Ingilizceye
yonelik tutum 6lcegi, Ingilizce dgretiminde dz-dlizenleme stratejileri 6lgegi kullanlmustir.
Nitel verilere yonelik olarak da 6grenci yansitict gunltkleri ve yart yapilandirilmis gériisme
formlart kullanilmistir. Uygulamaya baslamadan once basari, tutum ve 6z diizenleme 6n
testleri; uygulamanin bitiminden sonra basari, tutum ve 6z diizenleme son testleri ve
uygulamadan yaklasik iki ay sonra da basari, tutum ve 6z diizenleme kalicilik testleri
uygulanmistir. Uygulama siiresince Ogrencilerden gunlik notlar tutmalari istenilmistir.

Uygulamadan sonra da 6grencilerle gériisme yapilmustir.

Nicel verilerin analizinde t-testi ve Mann-Whitney U testleri kullanilarak gruplar
arasindaki farkliliklar belirlenmis ve verilerin analizinde istatistik paket programi

kullanilmistir. Nitel verilerin analizinde ise icerik analizi kullanilmustir.



Elde edilen bulgulara gére, 10. smmif Ingilizce dersi basar testi ve 6z diizenleme
stratejileri Olgegi Ontest puanlari karsilastirildiginda gruplar arasinda anlamli bir farklilik
bulunmamustir; gruplarin sontest ve kalicilik test puanlar1 karsilastirildiginda, deney grubu
lehine anlaml1 bir farklilik ortaya ¢ikmustir. ingilizceye yonelik tutum 6lgegi puanlarinda ise
iki grup arasinda anlamli bir farklilik bulunmamustir. Ogrencilerin tutuklar1 gunlik notlar ve
yapilan goriismelerden elde edilen bulgulara gore, basamakli 6gretim programiyla
ogrencilerin derse yonelik glvenlerinin arttigi, derste eglendikleri, kendilerini daha rahat
hissettikleri ve dersi daha ¢ok sevdikleri goriilmiistiir. Ayrica bu uygulamalarin diger

derslerde de yapilmasi 6grenciler tarafindan istenmistir.

Sonug olarak, basamakli dgretim programimnin Ingilizce dersi akademik basarisina ve
Ingilizce 6gretimde 6z diizenleme becerileri stratejilerine olumlu yonde etki etmistir.
Basamakli 6gretim programinin Ogrencilerin derse aktif katilimini sagladigi, 6grenme
sresince 6grencilere etkinlikleri segme ve planlama firsat1 verdigi ve 6grencilerde 6zgliven

olusturdugu i¢in tiim uygulayicilara ve 6gretmenlere derslerinde kullanmalar1 6nerilmistir.

ANAHTAR SOZCUKLER: Basamakl1 gretim programu, Ingilizce dersi, 6z diizenleme
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ABSTRACT

THE EFFECT OF LAYERED CURRICULUM ON STUDENT ACHIEVEMENT,
ATTITUDE, SELF-REGULATION AND RETENTION IN ENGLISH LESSON

Kadir KAHRAMAN
Master Thesis, Department of Educational Sciences
Supervisor: Prof. Dr. Kerim GUNDOGDU
2020 XVIII + 163 Pages

The purpose of this research is to investigate the effect of the layered curriculum on
the achievement, attitude, self-regulation and retention of the students in the English lesson.
The research was carried out as the mixed design. In the quantitative part of the research,
pretest, posttest, and retention test were applied to the experimental and control groups. In
the qualitative part of the study, semi-structured interview forms and students’ reflective

diaries were used.

The research group of the study was composed of two classes that have studied at the
10th grade in the multi-programmed Anatolian high school in Aydin. The research groups
were determined as one experimental and one control group by using random sampling
method. In the research, the layered curriculum was applied to the experimental group while
the current curriculum was applied to the control group. The researcher carried out the
teaching programs of both groups for eight weeks by himself. In the research, the 10th grade
English lesson achievement test, attitude scale towards English, self-regulation strategies
scale in teaching English for obtaining the quantitative data and the students’ reflective
diaries and semi-structured interview form for obtaining the qualitative data were used.
Before the implementation of the research, achievement, attitude and self-regulation pre-
tests; after the end of the implementation, achievement, attitude and self-regulation post-
tests and two months later after the end of the implementation, achievement, attitude and
self-regulation retention tests were applied. During the implementation, the students kept

diaries’ notes. After the implementation, the interview was made with the students.

In the analysis of quantitative data, t-test and Mann-Whitney U test were used to
determine the differences between the groups and statistical package program was used in

the analysis of the data. In the analysis of qualitative data, content analyse was made.
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As to the findings, there was no significant difference between the two groups when
the 10th grade English course achievement pre-test and self-regulation strategies scale pre-
test were compared.However, a significant difference was found between the two groups in
favor of the experimental group at the end of the research when the 10th grade English
course achievement post-test and retention test and self-regulation strategies scale post-test
and retention test were compared. There was no significant difference between the two
groups’ scores when the attitude scales towards English results were compared. As to the
students’ diaries’ notes and findings obtained from the interviews with the students, the
opinions such as having more confidence in the course, having fun during the course, felling
more comfortable, and liking the course via the layered curriculum were expressed. In

addition, this program was wanted to be implemented in other courses by the students.

As a result, it has been concluded that the layered curriculum has a positive effect on
the academic achievement of the English course and strategies about self-regulation skills in
English teaching. The layered curriculum has been suggested that all the practitioners and
teachers may use this program in their lessons and researchs as it enables the students to
participate actively in the lesson, give the students opportunity to choose and plan their own
activities during the learning stage and have self-confidence.

KEY WORDS: Layered curriculum, English lesson, self-regulation
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ONSOZ VE TESEKKUR

Yabanci dil bilmek, ge¢miste oldugu gibi gliniimiizde de 6nemli bir yer tutmaktadir.
Evrensel bir dil olan Ingilizce ise giiniimiiziin vazgegilmezidir. Bu yiizden Ingilizcenin
egitimi ve Ogretimi i¢in her giin yeni egitim programlari, yontemleri ve teknikleri
denenmekte, uygulanmakta ve gelistirilmekte, bdylece Ingilizcenin kolay ve kalict bir
sekilde dgrenilmesi amaglanmaktadir. Aym zamanda Ingilizceye yonelik olan tutumlarimiz
ve hayatimizin her alaninda sahip olmamiz gereken 6z diizenleme becerilerimiz Ingilizce
dgrenmemizi olumlu veya olumsuz yonde etkilemistir. Bu kapsamda Ingilizce dgetiminde
kullanilan programlarin, yontemlerin ve tekniklerin ¢ok boyutlu, karma ve 6grenen merkezli
olmasi gerekliligi ortaya ¢ikmuistir.

Bu tez calismasi, bu alanda az ¢alisilmis ve yeni olan basamakli 6gretim programinin
Ingilizceye olan &nemin arttigi giiniimiizde, 6grenenlerin Ingilizce basarisini artiracagi,
Ingilizceye olan tutumlarmi olumlu etkileyecegi ve Ingilizce 6gretiminde 6z diizenleme
becerilerini gelistirecegi diistintilerek gergeklestirilmistir.

Uzun bir aradan sonra tekrardan baglamis oldugum 6grencilik hayatimin bana kattig1
yeni birikimleri ve tecriibeleri 6gretmenlik meslegime aktararak yiiksek lisans egitimimi bu
tez calismasiyla tamamlamis bulunmaktayim.

Ders asamasindan tezin tamamlanma sirecine dek bana her zaman destek olan, bilgi
ve deneyimlerini benimle paylasan ve c¢alismanin bu hale gelmesinde bliylik emegi gegen
degerli danismanim ve hocam Prof. Dr. Kerim GUNDOGDU’ya ¢ok tesekkiir ediyorum.
Yiiksek lisans egitimim boyunca bana katki saglayan tiim Egitim Programlari ve Ogretim
Ana Bilim Dali 6gretim elemanlarina; ayrica tez jirimde yer alarak degerli katkilarini sunan
Dr. Ogr. Uyesi Ayse ELITOK KESICI’ye, Dr. Ogr. Uyesi Zehra Sedef KORKMAZ’a ve
arkadasim Dr. Berkay CELIK ’e sonsuz tesekkiirlerimi sunarim.

Aileme gelince, her zaman yanimda duran ve egitim hayatim boyunca beni
destekleyen biricik esim Nuray SAVRAN KAHRAMAN’a, tez ¢aligmam siiresince benimle
calisan ilk kizim olan Miray KAHRAMAN’a ve ailemizi tamamlayan i¢imizi 1sitan kizim
Gilines KAHRAMAN’a benimle birlikte olduklari i¢in sonsuz siikranlarimi sunuyorum.

Kadir KAHRAMAN

Aydin, 2020
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GIRIS

Dil, insanlar arasinda iletisimi saglayan dogal vasita ve yasayan bir varliktir. Her
insanin dogdugu ¢evresinde, ailesinde, toplumunda ve iilkesinde konusulan veya ilk
ogrendigi ortak bir ana dili veya birinci dili vardir. Yabanci dil ise bu ana dil disindaki
sonradan 6grenilen dillere denir. Birden fazla dilli toplumla ve kiiltiirle biitiinlesmis olan bir
bireyin (6rnegin Almanya’da bir Tiirk ¢ocugu) 6grendigi anadille birlikte veya sonradan
edindigi dile ikinci dil denir. Ikinci dil ediniminde topluma uyum saglama zorunlulugu
varken, yabanci dil 6greniminde ise, kiiltiirel ve mesleki bir gereklilik vardir (Demircan,
1990). Ulkemiz i¢in yabanci dil kavranmi olarak bazen Fransizca, bazen Almanca 6n plana
cikmustir. Giiniimiizde gittikge kiiresellesen diinyada ise Ingilizce evrensel bir dil olarak 6n
plana ¢ikmistir. Bu dili bilmek bireyi her alanda bir adim 6ne ¢ikarmistir. Bu yiizden,
Ingilizce iilkemizde birinci yabanci dil olarak ¢ok ©nem arz etmistir ve insanlarimiz

tarafindan talep edilmistir. Ingilizce hem bizim igin hem yabancilar igin énemli bir dildir.

Anadil, bilingalt1 islemlerle edinilirken yabanci dil ise bilingli ve kasithi islemlerle
ogrenilir; bununla birlikte yabanci bir dil i¢inde, aym1 anadili edindirmeye doniik birgok
yontem ve teknik denenmekte ve uygulanmaktadir. Cagdas 6grenme kuramlarinda ise 6n
plana ¢ikan Ogrenci merkezli yaklasimlardir. Ayrica bir dilin sadece dilbilgisinden
olusmadigi, ayn1 zamanda dort temel dil becerisinden olustugu bilinen bir gercekliktir.
Tiirkiye’de ise yabanci dil tamamen dil bilgisi olarak anlasilmaktadir. Aslinda yabanci bir
dil ogretiminde herhangi bir ana dildeki gibi ilk basta dinleme, sonra konusulani veya
okudugunu anlama, daha sonra tepki verme yani konusma ile devam eden ve en son dil
bilgisi yani yazma olmasi gereklidir. Yabanci dil egitimi Tiirkiye’de bir standartti olmayan
belli kaliplar iizerinden verilen bir egitimdir. Oysa yabanci dille egitim denince, o dile
yonelik tiim dil bilgisi kurallarin1 ve o dilin dilbilimsel yapisini1 bilmek i¢in ve sahip oldugu
dil yapisina, olanaklarina ve felsefesine gore etrafimizdaki diinyay: algilamak, tanimak ve

anlamak i¢in yapmis oldugumuz ¢alismalarimizdir (Tosun, 2006).

Gegmisten giiniimiize Tiirkiye’de egitimine cok énem verilmesine ragmen, Ingilizce
hala istenilen diizeyde ogretilen ve Ogrenilen bir dil degildir. Hem ogretenin hem de
ogrenenin bu dile, ingilizceye, olan ilgisi ve tutumu bu dilin ediniminde 6nem arz eder. Dil
ediniminde biligsel 6zellikler kadar duyugsal 6zellikler de 6nem arz eder. (Saracaloglu ve

Varol, 2007). Bir dilin egitim i¢indeki unsurlar ise 6gretmen, 6grenci, okul, kullanilan ve



saglanan donanimdir. Basarili bir egitimde ise bu unsurlarin iyi diizenlenmis bir ortamda
olmas1 dgrenme igin ¢ok onemlidir. Bu yiizden son zamanlarda MEB Ingilizce egitimi
konusunda olumlu adimlar atmistir ve bununla ilgili calismalar yiiriitmektedir. 2006 yilinda
egitim ve ogretim anlayisinin degismesiyle 68renci merkezli egitim 6n plana ¢ikmistir. Her
ogrencin kendine ait 6zelliklerinin ve farkliliklarinin oldugu ve bu degismeyle artik bilgiyi
aragtiran, 6grenme sorumlulugu alan, kendine ait 6grenme stilinin farkinda olan, yaratici,
problem ¢6zen ve bilgiyi yeniden olusturan Ogrenciler yetistirmek hedeflenmistir (MEB,

2006).

Ogrenci merkezli egitimin geregi olarak, bireylerin farkli zeka tiirlerine sahip olduklart
gbz Onlinde bulundurulmalidir ve biitiin zekalara esit diizeyde deger verilmelidir. Bu
anlayisa dayali olarak yapilacak uygulamalar, d6grenciler i¢in 6grenmeyi kolaylastirmalidir.
Ayrica bu uygulamalar 6grencilerin kendilerini bilmelerini, kendilerine givenmelerini,
ogrencilerin birbirine saygi gdstermelerini, yaratici, yansitict diisiinmelerini ve onlarin
ileride hangi meslekleri sececeklerine yardimci olmalidr (Talu, 1999). Bu kapsamda bireysel
farkliliklar1 g6z oniinde bulunduran ve buna gore 6grenme yasantilarinin diizenlenmesini
temel alan bir yaklagimlardan biri de basamakli ogretim programidir (Demirel, 2006).
Ayrica etkinlik temelli olan bu yaklagimda 6gretimin bireysellestirilmesi 6n plana cikar

(Bagbay, 2005).

Basamakli 0gretim programi, her bireyin farkli yollardan 6grenmesini, bireysel
sorumluluklar almasini ve iist diizey diisiinme becerileri gelistirmesini saglayacak sekilde
ogretimin diizenlenmesi bigimidir (Nunley, 2004). Bu yaklasim ayni1 zamanda Dunn’nin
Ogrenme stilleri temeline dayanir. Ogrenme stilleri Dunn'a gore herkeste farklilasan ve her
bireyin karsilastig1 karmasik ve yeni bir bilgiye nasil odaklandigiyla, bu bilgiyi nasil aldigi
ve bu bilgiyi nasil zihninde yerlestirdigiyle olusan yeni bir yoldur (Ekici, 2001). Basamakli
ogretim programinda birey, kendi secimlerini yapar, kendi 6grenme sorumluluklarimi alir,
derse aktif katilir ve bdylece kendi 6grenmesinin kalic1 olmasini saglar. Ayrica, bireylerin

ogrenme stillerini bilmek hem bireye hem 6gretene yol gosterir.

Bireyin kendi 6grenme siirecinin sorumlulugunu almasi, bunu planlamasi, tasarlamasi
ve kontrol etmesi 6z diizenleme olarak diisiiniilebilinir. Oz diizenleme, dgrencilerin kendi
ogrenme sireclerinde istekli olarak davranis haline getirerek ve st diizey diisiinme

becerilerini kullanarak etkinliklere katilmasinin derecesiyle ilgilidir (Zimmerman, 1989).



Bu caligmada, basamakli 6gretim programi dogrultusunda, planlanan hedefler igin
olusturulan etkinliklerin, Ogrencilerin 6n Ogrenmelerine, yeni Ogrenmelerine, &grenme
duizeylerine, ilgilerine ve Ingilizce dersi basarisin artmasina, derse karsi tutumununa,

dersin kaliciligina ve Ingilizce 6z diizenleme becerilerine olumlu etkisi arastirilmaktadir.
Problem durumu

Gegmisten giiniimiize egitim felsefelerine baktigimizda, egitimin unsurlarina verilen
degerlerin ve gérevlerinin degistigi goriilmektedir. Daimicilik ile birlikte 6gretmen merkezli,
aklin iistiin oldugu tipik saglam yapili bireyler yetistirilmekteydi. Ogrenciler, evrensel
ilkelere, gelencklere ve egitimde degismeyen ahlaki degerlere gore yetistirilmekteydi
(Ergiin, 2014). Egitim kisiden kisiye degismezdir. Ogretmen merkezli bir egitim anlayisina
sahiptir. Zamanla degisen egitim felsefeleriyle egitim yeniden kurmacilik, bilginin
gecmisteki sahip oldugumuz bilgilerin {izerine yeni bilgilerin 6grenciler tarafindan insa
edilmesi yapilandirilmasiyla 6grenci merkezi bir egitim anlayist one cikarilmistir. Buna
ragmen derslerdeki istenilen basart durumu tam olarak saglanamamaktadir. Igerisinde
bireysellestirilmis ve grup ¢alismasini igeren; Bloom taksonomisine gore basitten zora
bireysel hiza ve katilimcinin istegine gore aktivitelerin olusturuldugu ve 6greticisinin hem
rehber hem de yonlendirici oldugu, gerekli dondtleri alabildigi modellerden biri olan

basamakli 6gretimin 6grenci basarisini artirmayi amaglamaktadir.

Basamakl1 6gretim yaklagimi 2001 yilinda Nunley tarafindan egitim programi olarak
ortaya sunulmustur. Bu yaklasim Bloom’un taksonomisine uygun olarak diizenlenmistir.
Ogrenmeler basitten-zora giden bir asamalik ilkesi gosterir. Her &grenciye se¢me hakki
verilen etkinlikler sunulur. A, B ve C basamaklarindan olusan bu yaklagimda 6grenciler
sectikleri etkinlikleri gorevleri beklentiler dogrultusunda yerine getirmesi gerekir. Cok fazla
ve farkli etkinlik igeren bu yaklagimda &grenciler etkinliklere aktif katilmalar1 saglanarak
kalict 6grenme hedeflenir (Giin, 2012). Esnek yapida planlanabilen basamakli &gretim
ogrenmede kolaylik saglar. Ogrenenler secilen konuya ilgili gorevleri hem sinifta hem de
smif disinda gergeklestirebilir. Sinif ortamina getirilen gorevle 6grenciler hem tekrar yapar
hem de caligsmalarint bitirerek puan alabilir. Bdylece dgrenme tam olarak saglanabilinir

(Basbay, 2005).

2018 yilinda tekrar gozden gegirilen ortadgretim Ingilizce programimin amaci, hedef

dil olan Ingilizcenin bir dersten ziyade iletisim igin bir ara¢ olmasi gerektigi ve derslerin



ogrenci merkezli olmast vurgulanmistir. Ayrica etkinlikler 6grencilerin kendi kendine
ogrenmelerini saglayacak sekilde tesvik ve motive edici, eglenceli olmalidir (MEB, 2018).
Alanyazin taramalarina bakildiginda Ingilizce 6gretiminde basamakli dgretim programiyla
ilgili ¢ok fazla bir c¢alisma yoktur. Bu kapsamda, Ogrencilerin kendi Ogrenme
sorumluluklarin1 aldiklar1 ve kendi bireysel 6grenme hizlarina gore ilerledikleri basamakli

ogretim programiin Ingilizce 6gretimine biiyiik katki saglayacag diisiiniilmektedir.

Yabanci dil 6grenmede bireyin 6grenmede sorumluluk almasi kagimilmazdir. Kendi
kendine dgrenebilen dgrenci 6z dizenleme becerisine sahiptir. Oz diizenleme becerisine
sahip bireyler ayni1 zamana aktif 6grenen bireylerdir. Bu bireyler motivasyonlarini yiiksek
tutarak 6grenebilecekleri ortamlar1 ve hedeflerini kendileri olusturarak 6grenmelerini planlar
ve bu hedeflere ulagsmak i¢in kendilerini hem bilissel, hem de duyussal ve davranissal
boyutta diizenler (Pintrich, 2000). Oz diizenleme stratejileri, dgrencilerin kendileri igin
faydali oldugunu diisiindiigii ve hedefledigi bilgileri ve becerilerini elde etmek igin yaptigi
islerin hepsi olarak tanimlanabilinir. Oz diizenlemeli dgrenme stratejileri su sekildedir: Oz
diizenleme, degistirme ve degerlendirme, hedefleri belirleme ve tasarlama, bilgiyi sorma,
kaydetme ve takip etme, cevreyi diizenleme, cevreden yardim isteme ve bilgileri tekrar etme

ve gozden gecirmedir (Zimmerman, 1989).
Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amaci, basamakli &gretim programmin Ingilizce dersi 6grenci
basarisina, derse yonelik tutuma, 6z dizenlemeye ve kaliciliga etkisini belirlemektir.
Tiirkiye’de yapilan basamakli 6gretim programiyla ilgili calismalara bakildiginda daha ¢ok
fen bilimleri ve matematik alanlarinda calismalarin yapildig: goriilmektedir (Uziim, 2017).
Ingilizce egitiminin ve dneminin daha da arttif1 giiniimiizde, yapilan bu calismayla bu
alanlarin disinda, basamakli 6gretim programiin Ingilizce 6gretimine katki saglayacag
diisiiniilmektedir. Ayn1 zamanda bu ¢aligmayla 6grencilerin Ingilizce dersine ydnelik olumlu
tutumlara ve Ingilizce &gretiminde 6z diizenleme becerileri stratejilerini gelistirmeleri

amaglanmaktadir.
Arastirmanin Onemi

Son yillarda her alanda oldugu gibi egitim alaninda da yasanan degisimlerle birlikte
Ingilizce egitiminin énemi ve ihtiyaci daha da artmistir. ingilizce egitimin devlet okullarinda

2. smiftan itibaren, devlete bagli 6zel egitim kurumlarinda ise anaokulundan itibaren
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verilmeye baslanilmistir. Buna ragmen yapilan ve gézlemlenen bircok arastirmada Ingilizce
basaris1 ve Ingilizceye olan ilgi istenilen diizeyde olmamustir (Kirki¢ ve Boray, 2017). Bu 6n
yargilar1 yikmak ve Ingilizceye olan ilginin artmasi icin bireyin basitten karmasiga dogru
gittigi, kendi ilgisine gore se¢imlerini yapabildigi, kendi hizina gore ilerleyebildigi ve
kendini diizenleyebildigi, st diizey etkinliklerle 6grenmenin kaliciligini hedefleyen

basamakl1 6gretim programi dikkat cekmektedir.

Egitimde her bireyin 6zel oldugu diisiintildiigiinde, basamakli 6gretim programinda
da, her Ogrencinin hazir bulunusluklari, zeka alanlari, 6grenme ve diistinme bigimleri
birbirinden farklidir. Okul ortaminda her 6grenci 6zeldir ve tektir (Nunley, 2003). Bu
ylzden basamakli 6gretim programina dayali etkinliklerle diizenlenmis bir ders, ayni
zamanda her 6grenciye de 6zel olarak tasarlanmistir. Bununla birlikte, basamakli 6gretim
programiyla ilgili alanyazin incelendiginde, caligsmalarin az oldugu ve genellikle fen
bilimleri dersleri {izerine oldugu ortaya ¢ikmaktadir. Halbuki ingilizcenin yani yabanci dilin
ogrencilerin 6znel kosullarmma gore diizenlenmesi ve ihtiyaglar1 dogrultusunda farkl
becerilerini ortaya ¢ikaracak bir sekilde planlanmasi gerekir (Baskan, 2006). Bu yiizden bu
calisma, dgrencilerin Ingilizce dersine karsi tutumlarinim, 6z diizenlenme becerilerinin ve
Ingilizce dersi basarilarinin basamakli 6gretim programiyla giincel dgretim programinin
uygulanmasi arasindaki farki ortaya cikarmasi bakimindan bu alana 6nemli bir 6rnek

olusturabilecektir.
Problem Cumlesi

Bu ¢alismanin problem cilimlesi “basamakli 6gretim programina gore diizenlenen
etkinliklerin ¢ok programli anadolu lisesi dgrencilerinin Ingilizce dersi basarisina, tutumuna,
0z diizenlemesine ve kaliciliga etkisi var midir?” seklinde belirlenmistir. Arastirmada

yanitlanacak alt problemler asagidaki gibidir:

1) Basamakli 6gretim programina gore diizenlenen etkinliklerin uygulandigi deney
grubu ile glncel programinin uygulandigi kontrol grubu 6grencilerinin akademik

basar1 On test, son test ve kalicilik puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

2) Basamakli 6gretim programina gore diizenlenen etkinliklerin uygulandigi deney
grubu ile giincel programmm uygulandigi kontrol grubu dgrencilerinin Ingilizce
dersine yonelik tutumlarinin 6n test, son test ve kalicilik puanlar1 arasinda anlamli bir

fark var midir?



3) Basamakli 6gretim programina gore diizenlenen etkinliklerin uygulandigi deney
grubu ile giincel programinmn uygulandigi kontrol grubu 6grencilerinin Ingilizce
ogretiminde 6z dlizenleme stratejileri On test, son test ve kalicilik puanlar1 arasinda

anlamli bir fark var midir?

4) Ingilizce dersinde, basamakl1 6gretim programinin kullamlmasina yénelik dgrenci

gorisleri ve diisiinceleri nelerdir?

Varsayimlar

Arastirmanin amacinda belirtilen sorular ve bu sorularin cevaplarindan olusacak

bulgularin yorumlanmasi asagida ifade edilen varsayimlara gére olmustur:

1) Deney ve kontrol gruplarindaki Ogrencilerin 6n test, son test ve kalicilik
testlerinden aldiklar1 puanlar Ogrencilerin  basar1 ve kalicilik  diizeylerini

yansitmaktadir.

2) Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin, tutum on test, son test ve kalicilik

test puanlari arasindaki fark, tutum diizeylerini yansitmaktadir.

3) Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin, 6z diizenleme stratejileri on test, son
test ve kalicilik test puanlart arasindaki fark, 0z duzenleme dizeylerini

yansitmaktadir.

Simirhliklar

1) Arastirmadan elde edilen bulgular, 2019-2020 egitim-6gretim yilinda Aydin ili
Incirliova ilgesindeki ¢ok programli bir anadolu lisesinin iki subesine devam eden

Ogrencilerden elde edilen verilerle sinirhdir.

2) Arastirma ortadgretim Ingilizce 10. smif dersi “2. {initesi (Plans) ve 3. (nitesi

(Legendary Figures)” iiniteleriyle sinirlidir.

3) Arastirma siireci sekiz hafta ve haftada dort saat Ingilizce dersi ile smirlidir.



1. BOLUM

1. KAVRAMSAL CERCEVE

1.1. Dil ve Dil Egitimi

Sosyal bir varlik olan insan diger insanlarla etkilesim ve iletisim halinde bulunur. Bu
strecgte insanlarin kullandigi en 6nemli iletisim araci ise dildir. Dil, insanlarla birlikte
yasayan ve gelisen bir varliktir. Dil, insanlarin diisiincelerini, duygularini ve isteklerini diger
insanlara aktarirken yasadigi toplum tarafindan ses ve anlam yoniinden ortak olarak
kullanilan 6gelerden ve kurallardan olusan ¢ok boyutlu ve gelismis simgelerden olusan bir

dizgedir (Aksan, 1979).

Ana dil, her bireyin dogup i¢inde yasadig1 ve biiyiidiigli aile ortaminda kullandig1 ve
edindigi dildir. Bu dili birey duyarak ve tekrar ederek zihnine yerlestirir. Her bireyin bilissel,
duyussal gelisimi, yetenekleri, 6grenim diizeyi, yasam kosullar1 ve yasadigi cevre bu dilin
edinimini etkiler (Yesilyaprak, 2004). Dil edinimiyle ilgili goriisler incelendiginde
davranigcilara gore, birey dili her seyi nasil 6greniyorsa o sekilde 6grenir. Birey isteklerini
elde etmek icin sesleri, kelimeleri fark ve tekrar ederek dili 6grenmeye baslar. Baskalar
tarafindan pekistirilen sesler ve kelimeler daha ¢ok kullanilirken, pekistirilmeyen sesler ve
kelimeler kullanilmaz. Béylece dil ediniminde ve egitiminde tekrar ve pekistire¢ dnemli rol
oynar. Psikolinguistik kuramcilara gore ise dil edinimi biyolojik ve psikolojik temellidir. Bu
kuramin en 6nemli temsilcilerinden olan dil bilimci Chomsky’ye gore insanlar dogustan
getirdikleri 6zel bir mekanizma ile dili edinir. Birey bu mekanizma ile konusulan dili anlar,
ogrenir ve igsellestirir. Bu siireclerin hepsi bireyin belli bir olgunluga erismesinden sonra
gerceklesir (Erden ve Akman, 1997). Sosyal 6grenme kuramcilarina gore, dil sosyallesme

stirecinde gerceklesir. Bu siirecte birey etrafini gézlemleyerek ve taklit ederek dili edinir.

Egitim bireyin yasantilari, deneyimleri sonucunda kendi davranislarinda istenilen ve
amaglanan degismelerin olusturulmasi siirecidir (Ertiirk, 1984). Dil egitimi ise bireyin sahip
olmasi istenilen dil becerileri i¢in yiiriitiilen ¢aligmalarin biitiiniidiir. Gegmiste insanlarin
birbiriyle etkilesim halinde bulunmalar1 ve iletisim kurmalar1 belirli sinirlar iginde
olmasindan dil egitimine ihtiya¢ duyulmamistir. Gliniimiizde ise insanlar istedikleri her an
diinyanin herhangi bir yerindeki kisi ile etkilesim ve iletisim halinde bulunabilmesinden

dolayr dil egitimi Ozellikle yabanci dil egitimi ¢ok Onemli olmustur. Ana dilin disinda



bireylerin edindigi dile yabanci dil denir. Giinliimiizde ise yabanci dil egitimi ihtiyagtan daha

¢ok zorunlu hale gelmistir.

Dil ve yabanci dil egitimiyle ilgili gegmisten gliniimiize birgok yaklasim ve yontemler
denenmistir. 20. yiizyilin baglarinda dil egitiminde 6ncelik olarak o dilin dil bilgisi kurallar
ogretilir ve o dile ait kelimeleri ezberletilirdi. Daha sonraki yillarda davranis¢1 yaklasimla
birlikte dil egitimi uyarici tepki baglaminda verilmeye bagland1. Dil, tekrar, taklit edilerek ve
pekistirilerek 6grenilirdi. 20. ylzyilin ortalarina gelindiginde ise dil egitiminde iletisim
kurma ve giinliik dilin yasama aktarilmasi 6énem kazandi. Dil, sosyal ortamda kullanilan bir
etkilesim ve iletisim aracidir. Bu kapsamda dil egitiminde dil becerilerinin edinimin yaninda
bireyin zihinsel, duygusal ve sosyal olarak da gelismesini saglayacak etkinliklerin,

gorevlerin ve projelerin yerine getirilmesi 6n plana ¢ikmaktadir (Giines, 2011).

1.2. Yabanei Dil Egitimi ve Ingilizce Ogrenmeye Yonelik Tutum

Yabanci dil, bireyin dogdugu iilkesinde konusulan ve ailesinde 6grendigi anadilin
disinda o iilkede konusulmayan ve bagka milletten olan insanlarla iletisim kurmak i¢in
ogrendigi ve kullandig1 dildir. Yabanci dil, bilingli ve kasitli olarak 6grenilir. Bu kapsamda
yabanci dilin egitimi Latincenin 6gretimine kadar uzanmaktadir. Bunun nasil dgretilecegi ise
hep tartisma konusu olmustur. Bu kapsamda bir¢ok yaklagim ve yontem denenmistir. Bu

yaklagimlardan ve yontemlerden bazilar1 asagida verilmistir:

Geleneksel Yaklasimlar: Bu yaklasgimlar dilbilgisi, kelime ve kiiltiir yaklasimlar1 diye
ayrilir. Dilbilgisi yaklasiminda, bir dilin 6grenmek icin o dilin dilbilgisi kurallarini ¢ok 1yi
bilmek gerekir. Dilbilgisi kurallar1 énemli oldugu i¢in ayrintisina kadar ezberletilir. Dil
ediniminde oncelikle okuma, okudugunu anlama ve yazma Onemlidir. Dilbilgisi g¢eviri
yontemi bu yaklasimda kullanilir. Kelime yaklagiminda ise dil edinimimde dilbilgisi yerine
kelime 6gretimine agirlik verilir. Kelime 6gretiminde oncelikle somut ve yakin ¢evredeki
gozle gorulebilen kelimeler tercih edilir. Boylece giinlilk yasamla dil arasinda bag
kurulmustur. Dogrudan 6gretim yontemi bu yaklasimla kullanilir. Kiiltiir yaklagiminda ise
dil ediniminde kiiltiir bir ara¢ olarak kullanmilmistir. Kelime ve dil bilgisi yerine o dilin
kiltiriine ait metinler, kitaplar ve hikayeler 6n plana ¢ikmistir (Puren, 2004, akt: Giines,
2011).

Davramis¢1 Yaklasim: Bu yaklasim gozle goriilebilen ve 6l¢iilebilen hareketler, davraniglar

tizerinde durur. 20. ylizyilin baslarinda ortaya ¢ikmistir. Dil greniminde zihinsel strecleri
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yok saymistir. Dilin istemli sartlanma yoluyla, soru-cevap ve pekistirme ile
edilenebilecegini savunur. Dil ediniminde tekrar ve pekistire¢ 6nemlidir. Dil, taklit edilerek
ve ezberlenerek Ogrenilir. Isitsel-dilsel ve gorsel-isitsel gibi yontemler bu yaklasimda

kullanilir.

Bilissel Yaklasim: Bu yaklasimda dil, bireyin dogustan sahip oldugu zihinsel siiregleri
yaratict bir sekilde kullanmasi sonucu edinilir. Dil edinimi uyarici-tepki iligkisinden daha
fazlasidir. Birey edindigi bilgiyi sahip oldugu semalara gore kodlar, anlamlandirir ve geri
cagirir. Dil edinimi sadece bir aligkanlik degildir. Aym1 zamanda zihinsel etkinlikleri igeren

bir suregtir.

Yapilandirmac1 Yaklasim: Bu yaklagimda dil, bireyin zihinsel gelisimiyle paralel olarak
ogrenilir. Dil 6greniminde sosyal ¢evre de dnemlidir. Birey daha dnceden sahip oldugu
bilgiyi ya var olana aktarir ya da zihninde yeniden yapilandirarak uyum saglar. Bu siiregte
dil 6grenimi hem =zihinsel gelisim siireclerini hem de sosyal g¢evreyle etkilesimi igeren

etkinliklerle saglanmalidir.

Dilbilgisi-Ceviri Yontemi: Latincenin ve Yunancanin 6gretilmesinde ve kullanilmasinda
kullanilan geleneksel bir yontemdir. 19. ylizyilin baslarinda Fransizca, Almanca ve Ingilizce
ogretiminde de kullanilmistir. Dil 6gretimde dilbilgisi kurallarina dncelik verilir. Egitim dili
olarak ana dil kullanilir. Okuma metinleri, kelime listeleri, dil bilgisi alistirmalar1 ve hedef

dilden ana dile yonelik ¢evirmeler yapilir.

Direkt Yontem: Hedef dilin ana dil gibi 6gretilmesini savunur. Sadece giinliik kelimeler
ogretilir ve vurgulanir. Somut kelimeler resimlerle ve nesnelerle dgretilir. Soyut kelimeler
fikir birligiyle olusturulur. Ogrenci ve Ogretmen arasinda soru cevapl iletisim soz

konusudur. Dogru telaffuz vurgulanir. Dilbilgisi ise tlimevarimsal bir yaklasimla dgretilir.

Isitsel-Dilsel Yontem: II. Diinya Savasi’nda ortaya c¢ikmustir. Yapisalcilardan ve
davranigcilardan etkilenmistir. Dilin 6grenmesi dinlemeyle ve konugmayla baglar. Okuma ve
yazma daha sonra gelir. Telaffuza biiyiik 6nem verilir. Yogun sozlii iletisim ile strekli tekrar
ve diyaloglar halinde temel kelimeler ve climleler 6gretilir. Dil bilgisel aciklama ¢ok azdir
veya hi¢ yoktur. Dilbilgisi tiimevarimsal olarak ogretilir. Tekrar, soru cevap, g¢eviri ve

diyalog doldurma gibi alistirmalar yapilir.



Bilissel Yontem: Davranis¢1 dil 6gretimine karsi ortaya ¢ikmistir. Dil dnceki 6grenmelerle
birlikte anlaml1 bir sekilde 6grenilebilinir. Dilin dort temel becerisi de ayni1 6neme sahiptir.
Anlamli 6grenme, ezbere dayali 6grenmeden daha onemlidir. Dil bilgisi hem tiimdengelim

hem de tiimevarim olarak 6gretilebilinir (Memis ve Erdem, 2013).

Tletisimsel Yontem: Hedef dilin iletisim ve etkilesim yoluyla ogrenilmesi gerektigini
savunur. Iletisim farkli dil becerilerini igerebilir. Akicilik, iletisimin 6nemli bir boyutudur.
Smiflarda 6zglin ve anlamli iletisim etkinlikleri yapilmalidir. Dil 6grenme siirecinde
ogrenciler kendi deneyimlerine odaklanir. Smif i¢i ve dis1 etkinliklerle 6grenme siireci daha

yaratici hale gelebilir.

Secmeli Yontem: Karma yontem olarak da bilinir. Bu yontem farkli 6zelliklere sahip dil
ogrenme etkinliklerinin kullanimini igerir. O dilin 6gretilmesi igin her tiirlii yontem ve arag

bir arada kullanilabilinir.

Telkin Yontemi: Bu yontemde olumlu bir sinif atmosferi olusturulur. Sinifin dekorasyonu
ilgi ¢ekici olmalidir. Barok miizigi ile dersler islenir. Ogrenme miizik, drama ve gorsel
iceriklerle desteklenir. Ogretmen otoriter konumdadir. Hedef dildeki uzun diyaloglar
iizerinde calisilir ve bu dialoglar cevrilir. Hatalara gz yumulur. Icerik dil bilgisinden daha

onemlidir. Dilbilgisi ve kelimeler 6gretmen tarafindan verilir.

Sessizlik Yontemi: Problem ¢dzme yaklasimi dzelligine sahiptir. Ogretmen sessiz kalmay1
tercih ettigi, Ogrencilerin bagimsiz ve kendi baslarina sorunu c¢ozdiikleri, 6grenmeyi
ogrendikleri bir yontemdir. Bu yontemde 6grenciler, 6gretmenlerinin hareketlerini ¢ok iyi
izlemeli ve arkadaslarin1 ¢ok iyi dinlemelidir. Boylece 6grenciler sorunu ¢ozebilir (Demirel,
2014).

Tum Fiziksel Tepki Yontemi: Fiziksel aktivitelere bagli, dinlemeye dayanan yabanci dil
ogretme yontemidir. Bu yontemde yabanci dil, ana dilin ¢ocuklukta Ogrenildigi gibi
edinilebilinir. Ogrenciler fiziksel hareketler gerektiren komutlara cevap verir. Bu etkinlikler

stressiz ortamda gergeklesir. Ogrenciler hazir olduklarinda konusmaya tesvik edilir.

Gorev Temelli Yontem: Bu yontemde otantik dil kullanimina ve dort temel beceriye 6nem
verilir. Hedef dili kullanarak anlamli gérevler 6grenciler tarafindan gergeklestirilebilinir. Bu

etkinlikler agamali olarak yaptirilarak 6grencilerin 0z giiveni artirilabilir.
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Icerik Merkezli Yontem: Hedeflenen dilin 6grenme ihtiyaclarma gore icerikler iizerinden
bir arag¢ olarak 6gretilmesidir (Dogan, 2012). Dil 6gretimi konu temellidir. Dilbilgisi ve dil

ogretimi de konuyla birlikte 6gretilir.

Dinyanin gittikge kiiresellesmesiyle ve mesafelerin kisalmasiyla Dbirlikte anadilin
disinda uluslararas: bir yabanci dil olan Ingilizceyi bilmek ¢ok 6nemli hale gelmistir.
Tiirkiye’de ve diinyada Ingilizceye 6zel bir énem verilmesine ragmen bu konuda yapilan
egitimlerin istenilen basariy1r saglamadig1 goriilmektedir. Yabanci dil egitimi sadece bireye
sunulan yontemler ve teknikler degildir. Yabanci dil egitiminde bireyin, ailenin, toplumun,
ogreticilerin bu dile karsi tutumlar1 ve bunlarin 6grenme ortamlar1 da dilin ediniminde

onemli role sahiptir (Ekmekgci, 1983).

Tutum, bireyin bir objeye veya nesneye karsi olan davranisini etkileyen ve bireyin
yasadig1 tecriibelerle iligkili hem duygusal hem de zihinsel davranis ve egilimdir (Allport,
1935). Tutum, gozlenebilen bir davranis olmamasina ragmen, Ogrenilebilen ve bireyin
davramglarini yonlendirebilen ve karar alma siirecini etkileyebilen bir olgudur (Ulgen,
1996). Tutumlar davranissal, bilissel ve duyussal olabildikleri gibi olumlu ya da olumsuz
olabilirler. Bireyin sahip oldugu tutumlar O6grenildigi gibi zaman iginde yasadiklari
deneyimler sonucu degisebilir. Bir dile karsi olan tutum, kisilerin o dili konusanlar
hakkindaki hislerini ve diisiincelerini gosterebilir. Bu dili 6grenen bireylerin, o dile karsi
olumlu ya da olumsuz tutumlart 0 dilin edinilmesine etkisi eder. O dile karst olan olumlu
tutumlar, o dile karsi 1lgi duyulmasini, o dilin sevilmesini saglarken, olumsuz tutumlar ise o

dile kars1 ilginin azalmasina ve o dilin sevilmemesini saglayabilir.

Duyussal faktorlerden biri olan tutum ile o dilin basaris1 arasinda iligki vardir. Bu
baglamda 6grencinin o dile kars1 olusturdugu olumlu tutumlar 6grencinin basarisini daha da
yiikseltmekteyken, 6grencinin o dile karst olusturdugu olumsuz tutumlar ise &grencinin
basarisizligina sebep olabilir (Saracaloglu ve Varol, 2007). Yabanci dil egitiminde
kullanilan yontemler ve teknikler ne kadar zengin igerikli olsa da bu dilin ediniminde
bireylerin o dile kars1 olan tutumlar1 da bir o kadar 6neme sahiptir. Bu yiizden yabanci dil
egitimi biitiinclil olarak diisiiniiliip hem bireyin biligsel becerilerini hem de duyussal
becerilerini kapsayacak sekilde tasarlanarak ve gerekli 6grenme ortamlar saglanarak, o dilin

becerilerinin edinilmesini saglayacak sekilde diizenlenmelidir.
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1.3. Tiirkiye’de Yabanci Dil Egitimi Stureci

Tiirkiye’de yabancit dil ogretimi Cumhuriyet 6ncesi ve sonrasi donem olarak
incelenebilir. Cumhuriyetten dénceki doneme bakildiginda yabanci dil 6grenme ve 6gretme
konusu Osmanli Imparatorlugu’nda 19. yiizyilda énem kazanmistir (Balci, 2006). Tanzimat
donemine kadar daha cok Farsca ve Arapga Ogretilmistir ve Ogrenilmistir. Tanzimat
donemiyle birlikte egitimde batililasma donemine gegilmistir. Okullarda ilk kez bati
dillerinden olan Fransizca 6gretilmeye baslanmistir. 1. Diinya Savasi ile birlikte Almanca, I1.
Diinya Savasi’'nin sonrasinda ise Ingilizce talep edilen ve egitim verilen yabanci diller

olmustur (Demirel, 2003, akt: Yildiz ve Durmuscelebi, 2013).

Cumbhuriyet donemiyle birlikte 6zellikle egitim alaninda atilmis olan en 6nemli adim
olan 1924 yilindaki Tevhid-i Tedrisat ile 6gretimin birlestirilmistir. Bununla birlikte bitin
egitim ve bilim kurumlar1 Milli Egitim Bakanligi’na baglanmis ve bugiinkii cagdas okullarin
temelleri atilmistir (Demircan, 1988). Yabanci dil egitimde artitk bati dilleri olan
Fransizcaya, Almancaya ve Ingilizceye 6nem verilmistir. Arapca ve Farsga Onemini
yitirmistir. Farsca bu donemde kaldirilmustir. Arapga ise sadece Imam Hatip Liselerinde ders
olarak verilmistir. 1928 yilinda kurulan Tiirk Egitim Dernegiyle birlikte Ingilizce egitimine
takviyeli olarak baslanmustir. 1933 Universite Reformu ve II. Diinya Savasi ile birlikte
tilkemize c¢agirilan ve gelen bir¢ok dil bilimciler ve profesorler Tiirkiye’deki yabanci dil
ogretimiyle ilgili incelemeler yapmislardir. Ayrica egitim vererek egitim sistemimize katki
saglamiglar ve yabanci dil egitimi gorevini yerine getirmislerdir. A¢ilan 6zel okullar ve
kolejlerle birlikte yabanci dil egitimi ozellikle Ingilizce Ogretimi dnem kazanmustir

(Demirel, 2014).

Tablo 1.1. Cumhuriyet Sonrasinda Okutulan Yabanci Diller

1924 1927 1935 1950 1960
Almanca + + + + +
Fransizca + + + + +
ingilizce + + + + +
Italyanca + + + + +
Latince - - - + +
Arapga + + - - +
Farsca + - - - +

Kaynak: (Demircan, 1988, akt: Giines, 2009)

Cumhuriyet doneminden sonra gelisen ve hizla ilerleyen bilim ve teknolojiyle birlikte
diinya daha da kiigiilmeye baglamistir. Haberlesme aginin gelismesi ve mesafelerin
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kisalmasiyla birlikte uluslarla olan iligkiler ¢ogalmistir. II. Diinya Savasi’nin bitimiyle
birlikte Tiirkiye’nin bati diinyasiyla 6zellikle Amerika ile olan iliskileri artmistir. Tiirkiye;
Birlesmis Milletler, Avrupa Konseyi ve NATO iiyesi olmustur. Bu durum da yabanci dil
egitimine ve ogretimine ozellikle Ingilizceye biilyilkk onem verilmistir (Demirel, 1993).
Ingilizce artik biitiin insanlar tarafindan konusulan “kiiresel ortak bir dil” olmustur. Bu
kapsamda, Ingilizce egitimi vermek amaciyla Istanbul Capa ve Ankara Gazi Enstitiilerinde
yabanct dil boliimleri acilmistir (Giines, 2009). 1955 yillarinda ‘Maarif Koleji’ okullar1
acilarak Ingilizce o6gretimi yapilmistir. 1970’ler de ise bazi dersler devlet okullarinda
Ingilizce verilmesi s6z konusu olmus ve ayn1 zamanda yabanci dil agirlikli Anadolu Liseleri
acilmistir (Cetintag ve Geng, 2001). Daha onceden 0zel olarak yabanci dil okullarinda
sunulan Ingilizce dersleri, 1988 yilinda ‘Basamakli Kur Sistemi’yle birlikte yabanci dil,
ortaokul birinci smiflarda zorunlu olmustur. Bir yil sonra da Ingilizce tiim kademelerde
zorunlu hale gelmistir (Celebi, 2006). Ayrica, 1992 yilindan itibaren yabanci dil agirlikli gok
programli liseler acilmistir (Ozbay, 2008).

Egitimindeki son yirmi bes yil incelendiginde, 1997 yilinda Tevhid-i Tedrisat
kanunundan sonra yapilan Tiirk Egitim sistemi i¢in en 6nemli agamalarindan biri olan “sekiz
yillik temel egitim diizenlemesiyle”, egitim sekiz y1l zorunlu hale gelmistir. Bununla birlikte
yabanct dil 6gretiminde 6nemli artis olmustur ve Ozellikle yabanci dilin erken yaslarda
Ogretilmesi gerektigi vurgulanmistir (Tan,1998). Bu kapsamda 2003 yilindaki 4306 sayili
yasa ile yabanci dil egitimi ortaokul duizeyinden ilkokul dordiincii siniftan itibaren verilmeye
baslanmis ve yabanci dil dersleri zorunlu olmustur. 6 sinifta da ikinci yabanci dil segmeli

olarak sunulmustur (Geng, 2004).

2006 yilinda yapilan yabanci dil 6gretimindeki degisikle birlikte, geleneksel dil bilgisi
agirlikli ve 6gretmen merkezli yabanci dil 6gretimini yerine daha islevsel, iletisime dayali ve
giinliik dili kullanimini igeren 6grenci merkezli bir yabanci dil egitimine dnem verilmistir.
Ayrica, nitelikli yabanci dil bilen insanin 6nemi daha da artmuistir (Cinar, 2009). Yeni
programda dilbilgisi Ogretmek yerine, dil O8renimin silire¢ igerisinde Ogrenilmesi
benimsenmistir (Haznedar, 2010). Bununla birlikte okullardaki bilisim teknoloji siiflarinin
artmastyla, okullarda bilgisayar destekli &gretim programlarina gore Ingilizce dersleri
diizenlenmis ve ders konularmi desteklemek amaciyla Dyned programi Ogrencilere
sunulmustur. 2012-2013 egitim ve 6gretim yilinda liselerde 9. siniflar i¢in seviye belirleme

smavinin yapilmas1 ve okullarda buna gore Ingilizce seviye smiflarinin olusturulmasi
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istenmistir. 2013-2014 egitim ve Ogretim yilinda Ingilizce egitimi 2. smmftan itibaren
verilmeye baslanmis ve getirilen yeni 4+4+4 diizenlemesiyle birlikte ortaokullarin ilk
kademesi olan 5. smiflarda Ingilizce dersinin yogunlastirilmis bir sekilde verilmesi
tasarlanmistir. Lise kitaplar1 Avrupa Birligi Dil Standartlarina gore diizenlenmeye baslanmis
ve kitaplarin ic¢indeki aktiviteler daha ¢ok konusma ve dinleme agirlikli olmustur. 2016-
2017 Egitim ve 6gretim yilindan beri 4 dil becerisi lizerinde bir uygulama sinavi yapilmast
zorunlulugu ydnetmelikte karar olarak almmustir (Ozkan, Karatas ve Giilsen, 2016). Ayrica
Avrupa Birligi projeleriyle birlikte farkli iilkelerdeki birgok Ogrenci bir araya gelerek,
birlikte calisarak ve yabanci dili yagayarak edinme ve kullanma imkanina sahip olmustur
(Kulaksiz, 2010). Bununla birlikte vyiritilen Fatih Projesi kapsaminda artik birgok
ilkdgretim ve ortadgretim kurumlarinda saglanan etkilesimli tahtalarla dersler gorsel, isitsel

ve etkilesimsel olarak eglenceli ve katilime1 hale doniistiiriilmiistiir.

Diinden bugiine yabanci dilin énemi, tartisilmayacak bir sekilde artmig ve toplum
tarafindan da daha fazla talep edilmistir. Bu kapsamda, iginde bulunulan bilgi ¢aginda
yabanci dil egitimi ve 6gretimi igin aile iginde, egitimin biitiin diizeylerinde iki dilli egitim
talep gormiistiir. Yurt icinde ve yurt disina hizli bir sekilde yabanci dil edinimi i¢in bireysel
ve grup olarak kurs programlari diizenlenmistir. Ayni zamanda yabanci dil egitiminin
cevrimigi ve uzaktan egitim programlari zaman ve mekan agisindan tercih edilmistir. Ozetle,
bilim ve teknoloji alanindaki hizli gelismeler, yenilikler, sosyo-kiiltiirel iliskilerin
kolaylagsmas1 ve artmasi, yurt dig1t egitim imkanlarinin, uluslararas1 ticaretin ve
haberlesmesinin artmasi yabanci dilin 6nemini artirmugtir. “Bir lisan bir insan, iki lisan iki

insan” atasozii daha da 6nem kazanmustir.
1.4. Ortabgretim Ingilizce Dersi Ogretim Programi

Ortadgretim Ingilizce dersi dgretim programi, 1739 sayilh Milli Egitim Temel
Kanunu’ndaki Tiirk Milli Egitiminin genel hedefleri dogrultusunda 2013 yilindaki Ingilizce
ders programi goz oniinde bulundurarak 2018 yilinda revize edilmistir. Bu programinin en
onemli amaci &grencilerin Ingilizce iletisim becerileri basta olmak iizere dort temel dil

becerilerini gelistirmeyi amaglamaktadir.

Giincellenen Ingilizce programi incelendiginde programimn artik Ogretmeyi degil
ogrenmeyi 6gretmeyi amagladigi ve yapilandirmact yaklagima gore tasarlandigi goriiliir. Bu

yaklagimda Ogrenci, bilgiyi direkt olarak almaz aldigi bilgiyi yorumlayarak onceki
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bilgilerinin iistiine yeni bilgiyi insa ederek dgrenir. Yapilandirmaci yaklasimda edinilen bilgi
temelden kurulur (Demirel, 2006). Burada bilginin tekrar edilerek olusturulmasi degil,
bilginin transfer edilmesi ve yeniden olusturulmasidir (Perkins, 1999). Bireyin sahip oldugu
yasant1 ve buna bagli deneyimleri bireyin bilgisini olusturur. Bu baglamda, bilgi bireyden
bagimsiz degil, bireye 6zgli anlamlandirilmis bir bi¢imdir. Bu kapsamda yapilandirmaciligin

bazi temel varsayimlari sunlardir (Yurdakul, 2004).

e Bilgi, bireyin aktif katilmasi ve kendinden ona bir seyler katmasiyla olusur.

e Bilgi, sosyal ortamda bireylerin iletisim halinde bulunmasiyla olusur ve yeniden insa

edilir.
e Ogrenmede nesnellik yoktur. Herkes kendine 6zgii olarak dgrenir.

e Ogrenme veya bilgi edinme, eski bilgi ile yeni bilginin birbirine uyum saglamasi

surecidir.

Yapilandirmacilikta birey bilgiyi zihninde olusturur. Bu olusturma surecinde bireyin
cevresi, yasadigl toplum, sahip oldugu dil ve kiiltiir bu bilginin yeniden insa edilmesinde
onemli bir rol alir. Boylece bilgi bireye 6zgii bir sekilde olusur. Bu kapsamda &grenciyi
merkeze alan bu yaklasimda 6grenmenin gergeklesebilmesi i¢in bir takim yol gosterici

hususlar vardir.

e Ogrenme, dgrencinin etkin olarak egitim ve 6gretim faaliyetlerine katildigi, belirli
bir zaman igerisinde c¢evresiyle ve arkadaslariyla etkilesimiyle birlikte olusan

stirectir. Bu siireg igerisinde 6grenciye 6grenmeyi 6gretmek onemlidir.

e Hedef olarak 6grenmeyi gercgeklestirecek dgrencinin bilgiyi en bastan ve temelden
kurmasi amaclanmalidir. Bunu yaparken 6grenci kendi yasantilariyla birlikte bilgiyi
zihinde anlamlandirir. Bu ylizden, 6grenciye bilgiyi anlamlandirmasin1 saglayacak

yasantilar veya etkinlikler sunulmalidir (Demirel, 2006).

e Ogrenen 6grenci, 6grenme yasantilartyla her zaman etkilesim halinde olmalidir. Bu
yasantilar Ogrencinin bilgiyi sorgulamasini, arastirmasini saglayacak sekilde
olmalidir. Bdylece bu 6grenme yasantilariyla arastiran, sorgulayan, bilingli ve

yaratici 0grenciler ortaya ¢ikar.
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e Ogrenmenin gerceklesmesinde ogretmen ve Ogrencinin etkilesimi de onemlidir.

Ogretmen yol gostericiyken, 6grenci bu yola yon verendir.

e Yapilandirmaci 6grenmede 6grenci aktif 6grenendir. Bu 6grenmeyi arkadaslariyla,
ogretmeniyle igbirligiyle 6grenir. Ayn1 zamanda bir problemi, kendi bildikleri ve

ogrendikleriyle yapilandirarak ¢ozer.

e Yapilandirmaci 6grenmede bireyin ne 6grendigi degil, nasil 6grendigi 6nemlidir.
Bununla birlikte bireyin ortaya koydugu iiriin kadar bu iiriinii nasil bir sekilde ortaya
koydugu yani bu iiriinii olusturdugu stireci degerlendirmek daha 6nemlidir (Arslan,

2007).

Yapilandirmacilik bireyin bilgiyi ne olarak degil, nasil anladigini ve bunu nasil
ogrendigini aciklamaya calisan bir yaklasimdir. Burada Ogrenme, bireyin zihninde
yapilanarak olusan siirectir (Yasar, 1998). Bu kapsamda giincel programda 6grencilere
Ingilizceyi nasil Ogreneceklerinin ve Ingilizceye ait dil becerilerinin zihinlerinde nasil

yapilandiracaklarinin 6gretilmesi hedeflenmektedir.

Programin genel amaglarma bakildiginda &grencilerin ingilizceyi sevmesi, ingiliz
diline ait olan kiiltiirii tamimasi, kendi kiltiirine ait degerleri yazili ve sozIU olarak
bagkalarina aktarmasi ve etkin bir dil becerisine sahip olmasi amaglanmaktadir. Bu
hedeflerin belirlenmesinde hedeflerin yatay boyutu olarak genellikle Bloom’un biligsel alan
taksonomisi g6z 6nlinde bulundurulur. Taksonomi bir siniflama bi¢imidir. Bu siniflanma ise
varliklarin kolaydan zora ve birbirinin devami olacak bigimde kademeli olarak
siiflandirilmasint anlamina gelmektedir (S6nmez, 2001). Bloom’un eski ve yenilenmis
taksonomisine gore hedefler asamali olarak bu sekilde siniflanirlar (Beyreli ve S6nmez,
2017).

Bloom taksonomisi alt1 alt basamaktan olusan, hedeflerin basitten karmasiga dogru
gittigi ve her birinin bir birinin 6n kosulunu olusturacak sekilde siralanan yapiya sahiptir.

Ayrica biligsel alan1 tek boyutludur.

1. Bilgi Basamagi: Edinilen igerigin farkina varma ve bu 6grenme igerigin geri ¢agrilarak
hatirlanmasidir. Bu bilgiler, olgusal bilgi, terim bilgi, sinmiflandirilmig bilgi, 6zel ve genel

bilgi ve anlamlandirilmadan ezberlenmis bilgi olabilir.
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2. Kavrama Basamag@i: Sunulan icerikle ilgili her seyi algilama ve anlamadir. Bu siiregte

edilen bilgi bagka bilgiye ¢evrilir, yorumlanir. Bagka bilgilerle ilgili kestirmeler yapilir.

3. Uygulama Basamag: Bilgiyi yeni bir duruma uygulayabilmektir. Bu surecte edinilen ve

kavranan bilgi 6grenilen yontem ve teorilere gore gercek hayatta uygulanilir.

4. Analiz Basamagi: Edinilen ve kavranan bilgiler onu olusturan parcalara ayrilir. Bu
parcalar arasindaki iligkilere bakilarak bilgiler bir biitiin i¢inde incelenir. Bu siirecte, bilgiyi
parcalara ayrilir. Parcalar arasindaki bag incelenir. Bilginin parca biitiin iligkisini analiz

edilir.

5. Sentez Basamagi: Edinilen ve parcalara ayrilmis bilgi yeniden yapilandirarak daha yeni
ve 6zgun bilgi edilmesidir. Bu surecte, yepyeni bir bilgi, Griin ortaya konulur. Bu Griniln

nasil ortaya ¢ikacagi planlanir ve bununla ilgili 6nermelerde bulunulur.

6. Degerlendirme Basamag@i: Elde edilen, analiz edilen ve yeniden olusturulan bilgelerin
veya uriinlerin belli dlgiitlere gore degerlendirmesidir. Bu siiregte i¢c ve dis Olglitlere gore

biitiin siireclerin yargilanmasi vardir.

Yeniden olusturulan taksonomiyle ilgili en 6nemli degisiklik biligsel alanin iki
boyutlu tasarlanmasidir. Yenilenmis Bloom taksonomisi Tablo 1.2°de gosterilmistir

(Krathwohl, 2002).

Tablo 1.2. Yenilenmis Bloom Taksonomi Tablosu

Bilissel Siire¢c Boyutu

Bilgi boyutu l.Hatirlama 2.Anlama  3.Uygulama 4.Cozimleme 5.Degerlendirme 6.Yaratma
(Bilgi) (Kavrama) (Uygulama) (Analiz) (Degerlendirme) (Sentez)

Olgusal Bilgi

Kavramsal Bilgi

Islemsel Bilgi

Ust bilis Bilgi

Kaynak: (Krathwohl, 2002)

17



Yenilenmis Taksonomi Biligsel Siire¢ Boyutu

1. Hatirlama: Edinilen bilgilerin uzun siireli bellekten geri ¢cagrilip, animsanmasi ve
hatirlanmasidir. Bu basamakta basit ve kolay terimler, formiiller ve semboller bilinir ve

hatirlanir.

2. Anlama: lletisim icindeki bilgileri ve mesajlar1 fark edip, anlamadir. Bu basamakta
fark edilen bilgi baska bir gorsel, sozel veya yazili dile gevrilir. Bilgi bu slrecte
anlamlandirilarak, yorumlanir. Bagka bilgilerle siniflandirilir ve ilgili drnekler verilir. Bilgi

aciklanir, 6zetlenir ve karsilagtirir ve baska bilgiyle ilgili ¢ikarim yapilir.

3. Uygulama: Edinilen bilginin istenilen duruma uygun olarak gergeklestirilmesi ve

uygulanmasidir. Genel bir kural ¢ger¢evesinde bir iglemin yiiriitiilmesi ve yapilmasidir.

4. Analiz: Edinilen bilginin pargalar1 arasindaki iliskiyi ayristirarak veya bu pargalari
bir araya getirerek bilginin biitiinsel olarak incelenmesidir. Bu siiregte bilgiyi olusturan

biitiiniin nasil bir iligki i¢inde bir arada oldugu kesfedilir.

5. Degerlendirme: Edinilen bilginin belli dl¢iitlere gore kontrol edilip yargilanmasi ve

degerlendirilmesidir. Bu siirecte edinilen bilgi elestirilir, yargilanir veya desteklenir.

6. Yaratma: Edinilen bilgileri bir butiin olarak bir araya getirilip yeni ve 6zgin bir
uriniin meydana getirilmesidir. Bu siiregte farkli bilgi parcalari planlayarak, duzenleyerek

ve bir batiin haline getirilerek yeni fikirler ve trtnler Gretilir.
Yenilenmis Taksonomi Bilgi Boyutu

Olgusal Bilgi: Belli bir alandaki sorunlara ¢6ziim bulmak icin gerekli ve zorunlu
temel bilgilerdir. Bu bilgiler genelde somut sembol veya sembollerle ilgili 6nemli bilgileri

icerir.

Kavramsal Bilgi: Belli bir alandaki bilgi parcalarinin seklini, semasini kapsayan
bilgilerdir. Belli bir konudaki bilgi pargalarinin nasil bir biitiin olduguyla ve bir biitiin olarak
calistigryla ilgili bilgilerdir. Bilgiler, belli bir ilke ve kuram ile siniflanabilir ve
genellenebilir.
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Islemsel Bilgi: Bir seyin veya 6grenmenin, nasil gerceklesecegini iceren beceri,
yontem ve teknik bilgileridir. Ayn1 zamanda 6grenmenin nerede ve ne zaman yapilacagini

igceren islemsel bilgilerdir.

Ust bilissel Bilgi: Kendimiz hakkindaki bilgilerin biitiiniidiir. Bu bilgi tiirii, kendi
ogrenmelerimizin farkinda olmamizi, kendi tecriibelerimize gore kendimizi diizenlememizi

ve kontrol etmemizi saglayan siiregtir (Beyreli ve Sonmez, 2017) .

Hedeflerin simiflandirilmasindaki bilgi ve bilissel siirecteki farkliliklar yeni
degerlendirme yontem ve tekniklerinin ortaya ¢ikmasini saglamistir. Yenilenen taksonomide
isimler, fiil hallerine donistiiriilerek basamaklar arasindaki farkliliklar daha iyi ortaya
konmustur. Bilissel siiregler ile bilgi arasindaki bag gugclendirilmis ve basamaklarin daha

ayrintili olarak herkes tarafindan anlasilmasi saglamstir.

Ingilizce, giiniimiizde basta bilim ve teknoloji olmak iizere birgok alanda insanlarin
birbirleriyle iletisim kurduklar1 uluslararas: bir dildir. Insanlar arasi iletisimin ve etkilesimin
artigi bu donemde Ogrenciler arasi isbirliginin 6nemi de vurgulanir. Bu kapsamda
ogrencilere, basta Ogretmenlerinin olmak {izere akranlarinin, 6gretim materyallerinin ve
cevrelerinin destek vermesi amaglanir. ingilizce programinda buna gore, dgrencilere 6z
diizenleme becerilerini, 6z saygilarini ve dil becerilerini arttiracak goérev odakli, isbirligine
dayali ve proje temelli dil etkinlilerinin ve degerlendirilmeleri yapilmasi 6nerilir (Stoller,
2002). ingilizce dgretiminde kullanilan ydntem ve teknikler ise anlatma, tartisma, ornek
olay, ikili ve grup ¢alismalari, egitsel oyunlar, drama, rol yapma ve gezi, gozlem, gorisme,

sergi, proje gibi smif dig1 6gretim yontem ve teknikleridir. Gincellenen programdaki

kitaplar Sekil 1.1°de gosterilen Avrupa Birligi ortak dil gergevesine gore diizenlemistir.

Al/A2 H A2+/B1 Bl+/BZ

9 Simif

-
10 simf 11.Smif 12.S1mif

Sekil 1. 1. Avrupa Ortak Dil Cercevesine Gore Kitap Seviyeleri (MEB, 2018)

Al ve A2 seviyesi basit diizey, B1 ve B2 seviyesi orta diizey ve C1+ ileri duizey olarak
siiflandirilmistir. Bu ders kitaplar1 dort dil becerisini iceren etkinliklerle diizenlenmistir. Bu

kitaplarda ayn1 zamanda alternatif, geleneksel ve elektronik degerlendirme tirleri
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olusturulmugstur. Geri bildirimin 6nemini belirten 6z degerlendirme, akran degerlendirilmesi

gibi kontrol listeleri de bu kitaplarda diizenlenmistir.

Tasarlanan bu programda dil 6gretiminde ve 6greniminde yapilandirmaci bir yaklagim
benimsemistir. DOrt dil becerilerinin kullanilmasinda 6grencilerin iletisim halinde
bulunabilecekleri ve gercek hayatta kullanabilecekleri dil uygulamalarina 6nem verilmistir.
Bu yizden secilen kelime Obekleri veya tematik konular, benimsenen yapilandirmaci bir
yaklasim igerisinde islevsel olarak tasarlanmistir. Dil 6gretiminde yapilandirmaci yaklasimla

birlikte teknolojik imkénlarin kullanilmasinin énemine vurgu yapilmistir.

9. smiflarda ilkogretimde goriilen icerigin gdzden gegirilmesi amaglanmistir. 10. ve
11. smiflarda ise biraz daha dil fonksiyonlarimi iceren konulara ve etkinliklere
odaklanmlmustir. 12. smiflarda ise 6grencilerin bu sinifa kadar 6grendiklerinin genel tekrarini
iceren etkinlikler seklinde olusturulmustur. Bununla birlikte dort dil becerisi her zaman 6n
planda tutularak, islevsel, iletisimsel ve gorev agirlikli dil etkinlikleri tasarlanmistir (MEB,

2018).

Ortadgretim Ingilizce dersi dgretim programinin dgretme ve dgrenme ortami genel
ozelliklerine bakildiginda 6grencilerin simifta ve hayatta Ingilizce konusmasi, ders icinde
birbirleriyle etkilesim iginde olmasi ve derse aktif olarak katilmasi, Ggrenmelerinde
sorumluluk sahibi olmas1 beklenir. Ogretmenlerin ise siirekli Ingilizce konusarak rol model
olmasi, farkli yontem ve teknikleri kullanmasi, 6grencileri motive edecek etkinlikler
diizenlemesi, oOgrencilere olumlu pekistire¢ kullanmasi, 6grencilerin kendi baslarina
Ingilizceyi 6grenmeleri ve sevmeleri icin onlara cesaret vermesi, rehber olmasi ve yol
goOstermesi beklenir. Gorevlerin ve materyallerin ise 6grencilerin farkli duyularina ve
ogrenmelerine hitap edecek sekilde olmasi, gercek hayattaki dil 6grenmelerini saglamasi,
dort dil becerilerini biitiinlestirecek Urin ve slre¢ etkinliklerini icermesi beklenir.
Degerlendirmenin ise Ogrenmenin hedeflerine, goérevlerine hizmet etmesi, Ingilizce
ogreniminin gelistirilmesi i¢in kullanilmasi, portfolyo, proje ve iletisimsel aktiviteleri
vurgulayarak dilin gercek anlamda kullanilmasinin 6lgmesi, 6z, akran, O0gretmen, anne,
baba degerlendirmesi gibi farkli doniit saglayicilarina imkan saglamasi beklenir (MEB
2018).
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1.5. Basamakli Ogretim Program

Program, Ogrenme yasantilarinin Ogrencilere okul denetimi altinda sunulmasinin
planlanmasidir (Peter & William, 2018). Basamakli 6gretim programi 1990’11 yillarda
Amerikali, egitim psikolojisi alaninda ¢alisan Kathie F. Nunley tarafindan ortaya atilmistir.
Bu programda, her 6grenci kendine ait 6grenme stilleri, zekasi, diisiince yapisi ve hazir

bulunusluguyla diger 6grencilerden ayr1 6zelliklere sahip olup, tektir (Nunley, 2004).

Basamakli 6gretim programinda, bireyler farkli oldugu ve 6grenmenin kalici olmasi
icin bireylerin aktif olmasi amagclanir. Ogrenme siirecinde herkesin etkin olmasi igin
asamalik ilkesi dogrultusunda etkinlikler tasarlanir (Biger, 2011). Bireyler, ilgilendikleri
etkinlikleri yaparak ve etkinliklerdeki sorumluluklart yerine getirerek bu programdaki en st
basamaga ulasmayi hedefler. Asamalilik ilkesine gore olusturulan etkinlikler, Bloom’un
Taksonomisine benzemektedir. Basamakli 6gretim programinda C basamagi bilgi ve
kavrama diizeyinde etkinliklerden, B basamagi uygulama diizeyinde etkinliklerden, A

basamagi ise analiz, sentez, degerlendirme diizeyindeki iist diizey etkinliklerden olusur.

Bireyler C basamagindan A basamagma giderken verilen etkinlikleri kendi bireysel
hizlarina gore yerine getirirler. Bu yiizden, bireylerin 6grenme hizlar1 gbéz Oniinde

bulundurarak, bireyler giidiillenmeli ve 6§renme siirecleri i¢cinde tutulmalidir.

Basamakli 6gretim programi bir¢ok kurami ve yaklagimi igeren bir yapiya sahiptir.
Ogrencilerin etkinlikleri secerek kendi sorumluluklarinda olduklar1 égrenme merkezli olan
basamakli 6gretim programinin igerisinde ¢oklu zekd kurami, beyin temelli 6grenme, etkin
ogrenme, isbirligine dayali 6grenme ve yapilandirmaci yaklagimlari kapsayan karma bir
programdir. Yapilandirmacilar tarafindan Onerilen basamakli 6gretim programinin, aktif
katilimla birlikte, anlamli ve kapsamli 6grenmeyi sagladigi ifade edilir (Jones & Brader-

Araje, 2002).

Basamakli 6gretim programinda, derse yonelik bir planlama yaparken verilmesi
planlanan temel kavramlar, yapilmasi planlanan gorevler ve yetenek alanlari planlanir
(Nunley, 2003, 35). C basamag: temel bilgileri kapsar. Ogrenci bu basamakta konuyla ilgili
bilgileri edinir. Ogrencilerden bu basamagi hepsinin tamamlamas: ongériiliir. Etkinliklerin
her birinin zorluguna ve zamanina gore bir puani vardir. Ogrenciler bir st basamak igin
etkinliklerin hepsini yapmak zorunda degildir ama 6grencilerin yeterli puan almasi gerekir
(Demirel, Sahan, Ekinci, Ozbay ve Begimgil 2006, 75). B basamagi, C basamagmi da
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kapsayacak sekilde uygulama oncelikli etkinlikleri kapsar. Ogrenciler belirlenen
etkinliklerden herhangi birini seger (Nunley, 2002, 23-25). A basamagi, bir iiriiniin ortaya
cikarildigi en ist diizedeki analizin, sentezin ve degerlendirmenin yapildigr sonug
basamagidir (Demirel, 2006, 244). Nunley’in basamakli 6gretim programinin basamaklari

Sekil 1.2°de verilmistir.

SENTEZ \

/  ANALIZ \
/  UYGULAMA  \
£ KAVRAMA A\

v BILGI A\

Sekil 1.2. Basamakli Ogretim Programi Basamaklar1

Basamakl1 6gretim programi uygulamasi ise bes adimdan olusur. ilk adimda yapilmas:
gerekenlerle ilgili gerekli belgeler verilir. Ayrica her iki haftada bir dersin hedefleri
hatirlatilir (Nunley, 1998). Ikinci adimda etkinlikler ve iinite iice ayrilir. Her bir basamak
tnitedeki konunun seviyesini gosterir (Demirel, Sahan, Ekinci, Ozbay ve Begimgil 2006).
Her bir etkinligin puanlama seviyesi de farklidir ve 6grenciler konuyla ilgili oldugu siirece
etkinlikleri yapmada serbesttir. C basamagindan {iist basamaga sadece yeterli goriilen
ogrenciler gecer (Demirel, 2010, 247). Ugiinci adimda B basamagindaki gorevlerin ve
uygulamalarin C basamagindaki konular1 kapsayacak sekilde yapilmasi beklenir. Dordiincii
adimda A basamagi analize ve senteze dayali etkinlikler igerir. Besinci ve son adimda A
basamagindaki 6grencilerin etkinlikleri s6zlii olarak savunmalari istenir (Nunley, 1998).

Ogrenme, sorumlulugun tiimiiyle 6grenciye ait oldugu basamakli 6gretim programinda
ogrencilerin  degerlendirilmesi  6nemlidir. Degerlendirme  yaparken etkinliklerin
tamamlanmasindan daha da 6nemli olan 6grenmenin olup olmadigidir. Degerlendirmede
gelisim dosyasindan, s0zIi savunmadan ve puanlama yonergelerinden yararlanilir (Y1lmaz,

2010, 41). Basamakli 0gretim programinin 6zellikleri ise su sekildedir:

e Okulda yapilmasi planlanan etkinlikler 6grenen merkezlidir.

e Ogrenme, siireg icerisinde bireyin zihninde olusur.

e Birey etkin olarak uyaranlar1 6ziimler ve davranis haline getirir.
e Sorumluluklar 6grenen tarafindan daha fazla alinir.

e Ogrenenin, hem dgretmenle hem de dgrenenle etkilesimi olumlu etki olusturur.
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e Ogrenenler kendi aralarinda etkilesim halinde bulunarak ortak bilgi paylasimi i¢in
olanak saglar.

e Ogretmenin en oOnemli gorevi Ogrencilere temel kavramlar, &grencilerin
etkinliklerdeki sahip olunmasi gereken sorumluluklart ve becerileri 6gretmektir.

e Ogretmen danisman roliindedir ve dgreneni etkin olarak grenme ortaminda olmasini
saglar.

e Ogretmen, bireysel farkliliklar1 gdz oniinde bulundurarak, 6grenene secenekler
sunarak 0grencilerin bireysel gelisimine yardim eder.

e Ogretmen, dgrenenin basarisim1 hem ortaya koydugu iiriiniine bakarak hem de
Ogrenenin siire¢ igerisindeki performansina bakarak degerlendirir. Bu siiregte
ogrenen de hem kendini hem de grubun diger iiyelerini degerlendirir.

e Ogrenmenin ¢oklu etkinliklerin segimine karar verilmesiyle baslandigi, grenmeyle
ilgili sorumluluk alinarak devam ettigi ve bireylerin 6grenmenin nasil oldugunu
ogrendigi kapsamli bir programdir (A¢ikgdz, 1998; Demirel, 2000, 202-236; Fidan,
1985, 65; Ozden, 1999, 88-103; Yasar, 1998, 695-698).

Ogrencinin ihtiyaclarina cevap verebilecek sekilde etkinlikler listelenir. Segilen
etkinliklerin uzunluguna, tamamlanmasina ve 6ngoriilen zaman icerisinde yapilmasina gore
puan degeri verilir. Etkinlik olarak Kitap Ozetleri, video ¢ekimleri, bilgisayar sunumlari,
sunumlar, poster hazirlamalari, siir ya da Oykii yazimi verilebilir. Ogrencilerinden,
hazirbulunusluklarina ve dgrenme gereksinimlerine gore dgrenmeleri beklenir. Ogrenciler
istedikleri etkinlikleri segmede &zgiirdiir. Ogrencilerden iinitenin amagclarina ulasmak icin

belirlenmis etkinliklerden gelisim dosyasi olusturmast istenilebilir.

Sinif Diizenlenmesi: Ogretmen {initeyle ilgili kisa siirelifine sunum yapar. Zamaninin
biiylik bir ¢ogunlugunu 6grencilere rehberlik ederek gegirir. Sinif igerisinde izlenimde
bulunur, 6grencileri tesvik eder, yonlendirmelerde bulunur ve bitmis etkinliklere not verir.
Farkli kaynak ve arag¢ gerecleri Ogrenme ortamina getirerek degisik ortamlart sinifta
diizenler. Bu sirada dgrenciler etkinlikleri kendileri seger (Demirel, Sahan, Ekinci, Ozbay ve
Begimgil 2006).

Degerlendirme: En onemlisidir. Ogrenmenin  gercgeklestirilmesi  etkinliklerin
tamamlanmasindan once amaglanir. Esas degerlendirme yapilirken gelisim dosyast goz
oniinde bulundurulur. Ogrenme siirecindeki sézlii savunmadan ve etkinliklerin puanlama

anahtarlarindan yararlanilir (Demirel, Sahan, Ekinci, Ozbay ve Begimgil 2006).
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Basamakli 6gretim programinin yararlari ise esnek bir program oldugu i¢in 6gretimin
her 6grencinin ihtiyacini karsilayacak bigimde bireysellegsmesini saglamak kolaydir. Bu
program farkli konularda, derslerde ve egitim asamalarinda kolayca uygulanabilinir. Tim
ogrencileri 6grenmeye tesvik eder. Her Ogrencinin kendi hizina goére ilerlemesini ve
ogrenmesini saglar. Diger yontem ve tekniklerle birlikte tasarlanip, uygulanabilinir (Nunley,
2006). Ogrenciler kendi segimleriyle igsel motivasyonlar1 artirdigi ve kendi 6grenme
sorumluluklarini aldiklar1 i¢in ders i¢inde istenmeyen davraniglar azalabilir. Sinifta farkli
ogrenme stillerine ve zekdya sahip ogrencilere ulasilabilinir. Ogretmen, Ogrencinin
durumuna gore gerekli olan konulardaki adimlara daha fazla agirlik verebilir (Nunley ve
Gencel, 2019).

Basamakli 6gretim programiin smirhiliklart ise Ogretmenin sorumlulugunda
ogrenmeye alisik olan &grenciler bu programda 6grenme sorumluluklarini iistiine almada
zorluk c¢ekebilirler. Geleneksel 6gretmeye alisik olan Ogretmenler dgrencilere etkinlik
hazirlarken ve bunlar1 degerlendirirken zorluk ¢ekebilir. Her dersi veya konuyu bu programa

gore hazirlamak miimkiin olmayabilir (Nunley ve Gencel, 2019).

Ozetle, basamakli 6gretim programi ile yapilandirmacilikta bilgi, her 6grenen icin
Ozeldir. Bu bilgi ise en temelden alinir. Yeni bilgiler ise bu temel bilgilerin {izerine insa
edilerek hedeflenen (st diizey diisiinme becerilerine ulasilir. Bu siire¢ i¢inde 6grenenler
etkin olarak etkinlikleri katilir ve gorevleri gergeklestirir. Ogrenenler ayn1 zamanda kendi
ogrenme sorumluluklarini stlenir. Bu siiregte 0grenenlerin, dgretenlerle ve akranlariyla
iletisimi yani sosyal gevresi 6grenimin gerceklesmesine olumlu etki eder. Ortaya ¢ikarilan

urdn, stireg icinde degerlendirilir.
1.6. Oz Diizenlemeye Dayal Ogrenme

Bu kavramin 6grenme lizerindeki etkileriyle ilgili aragtirmalarin 1960’11 yillara kadar
gittigi fakat yogun olarak 1980°li yillarda 6z diizenlemeye dayali 6grenme kavramindan
bahsedilmektedir. Bu kavram bireylerin her zaman ve her yerde 6grenmeyi diizenleme ve

saglama ihtiyaglarindan ortaya ¢ikmistir.

Oz diizenlemeye dayali 6grenme ile ilgili farkli tanimlar yapilmaktadir. Pintrich
(2000) gore 0z diizenleme dayali Ogrenmede, Ogrencilerin kendi 6grenme hedeflerini

belirledigi, biligsel, duyussal ve davranigsal becerileri kontrol ettigi, diizenlendigi,
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ogrencilerin kendi hedeflerinin i¢inde bulundugu cevreyle sekillendigi ve dgrencilerin aktif
olarak iginde bulundugu olumlu bir siirectir. Oz diizenlemeye dayali dgrenme sadece
ogrenenlerin etkinlikleri etkili bir sekilde yerine getirmesi ve kendini kontrol edebilmesi
degil, ayn1 zamanda 6grenenlerin ¢evrelerinin 6grenmeyle mesgul olmasidir (Oxford, 2011).
Oz diizenleme, bireyin kendi 6grenme siirecinde hep aktif oldugu, kendi sorumlulugunu
aldigi, kendi 6grenmesini planladigr ve bunu kontrol etmesi olarak diisiiniilebilinir (Aydin
ve Atalay, 2015). Bir bagka deyisle, 6z diizenlemeli 6grenme bireyin belirledigi bir hedefe
giderken firettigi diisiinceler, verdigi kararlar, yasadigi duygular ve gosterdigi davranmislar

olarak sdylenebilinir (Zimmerman, 1986).

Sosyal biligsel kuramci Bandura, 6z diizenlemeye sahip bireyin, diisiincelerini,
hislerini ve hareketlerini kontrol edebildikleri bir i¢ sisteme sahip olduklarmi belirtir.
Bireyin kendisini pekistirmesinin bagkalar1 tarafindan pekistirilmesinden daha etkilidir
(Senemoglu, 2009, akt: Ozbay ve Dasdz, 2016). Bununla birlikte 6z diizenlemenin
gelisiminde 6z yeterlik onemlidir. Oz yeterlilige sahip olan bir bireyin 6z saygismin ve

benlik tasariminin yiiksek olmast istenir.

Oz saygi: Bireyin giincel becerilerine karsi gosterdigi duygusal tepkilerdir. Aym
zamanda bireyin kendi gii¢lii ve zayif yonlerini kabullenip, sahip oldugu yonleriyle kendine

deger vermesidir.

Benlik tasarimi: Bireyin kendini aynanin karsisinda nasil gordiigii gibi kendini
anlamasi ve kendine deger vermesidir. Bu ayn1 zamanda bizim kisiligimizle, hedeflerimizle,

hayatta tasidigimiz rollerimizle, sahip oldugumuz diisiincelerimizle sekillenir.

Oz yeterlik: Bireyin kendi yapabileceklerine inanmasidir (McGraw, 2013). Oz yeterlik
bireyin motivasyonunu ve davraniglarini dogrudan etkilemektedir. Bu yiizden 6z yeterlik

inanc1 yiiksek olan bir bireyin bir isi basarma olasilig1 daha yiiksek bir ihtimaldir.

Oz diizenleme becerisine sahip olan &grenenler bir konuyu hatirlama, zetleme ve
bunu siniflandirma veya transfer edebilme gibi akademik gorevlerini yerine getirmede
kullandig1 ve ders i¢indeki verimliliklerini arttiran biligsel stratejilere sahiptirler. Bu kisiler
onceki bilgilerini yeni edindikleri bilgilerle birlestirip, diisiincelerini planlayip, yeniden
gozden gegirip, degerlendirebilecek bilgi bilis stratejilerine sahiptirler. Ayn1 zamanda bu

kisiler zamani1 verimli bir sekilde kullanarak, belirledikleri hedefe giderken ulagmasi ve
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kullanmast gerektigi kaynaklari ¢ok iyi yonetebilirler ve degerlendirebilirler. Bunlar

yaparken de her zaman motivasyonlarini yiiksek tutarlar (Vardar ve Arsal, 2014).

Oz diizenleme becerisine sahip olan dgrenenler aktif olarak dgrenme etkinliklerinde
bulunurlar. Kendilerine hedef koyarak, motivasyonlarini yiksek tutarak, bu hedef i¢in kendi
biligsel, duyussal ve davranissal becerilerini kontrol ederek diizenlerler. Ayrica hedeflerine
ulagsmak i¢in zamani ve bu zaman igerisinde basvuracaklar1 yontem ve stratejileri ¢ok iyi
uygulayip farkli ve yeni yollar bulabilirler. Ogrenme ortamlarinda bireysel olduklar1 kadar
arkadaslariyla da isbirligi i¢inde bulunurlar. I¢sel motivasyonun 6nemini bildikleri igin
kendi motivasyonlarini yiiksek tutarak kendilerini gilidiileyebilirler. Basarili ya da basarisiz
olduklarinda her zaman bir i¢ denetleme yaparak sebeplerini analiz ederler. Boylece daha

basarili olmay1 veya basarisizliklarini gidermeyi hedeflerler.

Oz diizenlemeli grenmede 6grenci diisiiniir, her seyde bir anlam arar, anlam kesfeder
ve var olan bir problemi ¢ézer (Slavin, 2000). Oz diizenlemeli 6grenmede 6grenci hedefleri
belirler, stratejisini seger, gelistirir ve kendini izler (Zimmerman, 2002). Bu dongiisel yap1
iic boliimden olusur. Bunlar ise 6ngorii, isteng kontrolii ve 6z yansimadir. Sekil 1.3’de 6z

diizenlemenin dongiisel yapisi Zimmerman (2002) tarafindan tasarlanmistir.

Isten¢ Kontrolii

e Kendi kendini kontrol etme
e Dikkat odaklama
e Oz gozlem

On Gori Oz Yansitma
Strateji planlama e Oz degerlendirme
Hedef segme < o Kendi kendine tepki verme

Oz yeterlik inanglar
Hedef yonelimi
Beklenti olusturma

Sekil 1.3. Oz Diizenlemenin Déngiisel Yapisi (Zimmerman, 2002)

On gérii asamasi: Ogrencilerin 6n hazirliklar yaparak, grenme siireclerine hazirlanmasidir.

Ogrencilerin hedeflerine ve kendi yeterliklerine gore siireci planlamasidir.

Istencin kontrolii asamasi: Ogrencilerin kendilerini kontrol etmesi ve gdzlemlemesi
siirecedir. Ogrencilerin bu asamada cabalarin1 ve motivasyonlarmni artirmak igin hedeflerine

dikkatli bir sekilde odaklanmasidir (Zimmerman, 2000).
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Oz yansitma asamasi: Ogrencilerin hedeflerini gergeklestirdikleri stirece tepki vermesidir.

Kendilerini degerlendirmesidir (Zimmerman ve Schunk, 2004).

Sonug olarak, 6z diizenlemeli 6grenmede, bireyin 6z saygisinin, benlik tasariminin
ve 0z yeterliligin yliksek olmasi, bireyin karsilastigi durumlara uygun 6grenme yontem ve
stratejilerini segmesi ve buna gore kendi performansini gostermesi beklenir. Ayrica, yasam
boyu 6grenme kapsaminda 6z diizenlemeli bireyler kendilerini ¢ok iyi tanidiklari, bagimsiz
caligma yetileri yiiksek olduklar1 ve tiim hayatlar1 boyunca kullanabilecekleri stratejiler
gelistirebildikleri icin mesleki ve teknik egitiminden de hayatlar1 boyunca en iyi bir sekilde
yararlanabilecekleri, bunlar1 ise ve giindelik hayata en verimli bir sekilde

yansitabileceklerini soylenebilir.
1.7. Konuyla Ilgili Arastirmalar

Bu bolimde basamakli o6gretim programina ve 0z dizenlemeye ait alanyazin
taramalart sonucunda Tirkiye’de ve yurtdisinda yapilan arastirmalar hakkinda bilgi

verilmistir.
1.7.1. Yurt Icinde Yapilan Arastirmalar

Tuncer (1994) “Gorme engelli Ogrencilere basamak degeri ve eldeli toplama
ogretiminde basamakli 6gretim yontemiyle sunulan bireysellestirilmis 6gretim materyalinin
etkililigi” isimli bir aragtirma yapmustir. Bu arastirma 1992-1993 gretim yilinda Ankara
Aydmlik Evler Gérme Engelliler Okulu’nun 2. ve 3. siniflarina devam eden gérme engelli
bes Ogrenciden tligline basamakli dgretim yontemiyle diger ikisine ise geleneksel ogretim
yontemiyle egitim verilmistir. Bu arastirmada sifirdan ylize kadar sayma, kiip taslarla sifir
ile eli arasi yazma hedefleri belirlenmis ve elde edilen verilerle basamakli &gretim

yontemiyle yapilan ¢alismalarin daha etkili oldugu goriilmiistiir.

Bagbay (2005) “Basamakli ogretim programiyla desteklenmis proje tabanl
6grenmenin siirece, 6grenen ve 0gretmen goriislerine etkisi” isimli arastirmasinda, Ankara
ili Ozel Tevfik Fikret Tlkogretim Okulu 5-B smifinda sosyal bilgiler dersinde bir y1l boyunca
yiriitiilmiistiir. Birinci yariyilda isbirlikli proje tabanli diger yariyillda ise basamakl
ogretimli gorevlerle desteklenmis proje tabanli ders islenmistir. Uygulamanin sonucunda

basamakli 6gretim gorevleriyle destelenmis proje tabanli 6grenmede 6grencilerin biiyiik bir
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katilimlarinda biiyiik artig oldugu ortaya ¢ikmustir.

Israel’in (2007) doktora tezinde uygulamis oldugu 6z diizenleme egitiminin fen bilgisi
dersi basarisini nasil etkiledigi iizerine arastirma yapmistir. Bu aragtirma sonuglarina gére 6z
dizenleme egitiminin uygulandigi grubun G&grencilerinin basarisinin geleneksel dgretimin

kullanildig: fen bilgisi dersine gore daha basarili ve etkili oldugu ortaya ¢ikmustir.

Aydogus (2009) “Ilkdgretim 6. ve 7. smif fen ve teknoloji dersinde basamakli dgretim
yOnteminin akademik basariya etkisi” isimli aragtirmasinda, Afyonkarahisar’da bir 6zel
ilkdgretim okulunda 2008-2009 6gretim yilinda dort ayr1 grup ile 6n test ve son test kontrol
gruplu model ve eylem arastirmasi yapilmistir. Sonug olarak, basamakli 6gretim yénteminin
kullanildig1 gruplarin iiclinde akademik basari geleneksel yontemin uygulandigi kontrol
grubundan daha yiliksek cikarken, sadece bir grupta ders dis sebeplerden geleneksel
yontemle yapilan kontrol grubu daha basarili oldugu ortaya ¢ikmistir.

Ozkasap (2009) “Tiirkiye’de bir iiniversitedeki yabanci dil olarak Ingilizce 6grenen
ogrencilerin 6z-diizenlemeli Ingilizce 6grenimine yonelik 6z-yeterlik inanclar ile Ingilizce
o0grenme sorumluluk algilar1 {izerine bir caligma” isimli arastirmasi, Yildiz Teknik
Universitesi, Yabanci Diller Yiiksek Okulu’ndaki dort farkli Ingilizce seviyesine sahip 503
ogrencinin katilmiyla gerceklesmistir. Arastirmada anketler ve miilakatlar ile veriler
toplanmis ve analiz edilmistir. Sonug olarak, Ingilizce yabanci dil &grenen Tiirk
ogrencilerin, Ingilizce 6grenirken kendilerini kismen &z yeterli hissettiklerini ve bu siirecte
kendilerini 6gretmenlerinden daha fazla sorumlu gordiikleri ve bu iki kavram arasinda

olumlu bir iligki oldugu ortaya ¢ikmustir.

Yilmaz (2010) “Fen ve teknoloji dersinde basamakli 6gretim programi uygulamalar1”
isimli arastirmasinda, 2008-2009 yilinda Eskisehir’de Hiirriyet Ilkdgretim Oklunda 5/B
siifindaki 24 6grencinin katilmayla karma desen modeli kullanarak gergeklesmistir. Sonug
olarak, Ogrenciler basamakli 6gretim programindaki etkinlikleri acik, anlasilir ve fen
dersinin daha cekici oldugunu ifade etmisler. Ogrencilerin yaparak yasayarak dgrendikleri

icin etkinliklere daha istekli katildiklar1 ortaya ¢ikmistir.

Akicilar (2010) “Oz-diizenleme strateji gelisimi 6gretim modeli ile verilen “please”

strateji egitiminin Ingilizceyi yabanci dil olarak &grenen besinci smif &grencilerinin
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betimleyici yazilari lizerine bir strateji etkisi; planlama {izerine bir strateji egitimi” isimli
arastirmasinda, grencilerin betimleyici yazmalarinda yonelik 6z-dlizenleme strateji gelisimi
modeli kullanilmistir. Ogrencilerin yazma 6ncesi planlamalarmda ve bir yazar olarak
kendilerine olan inanglarinda bir gelisim olup olmadig1 arastirilmistir. Istanbul’da 6zel bir
okulda egitim goren 5. smif sekiz 6grenci uygulamaya almmistir. Veri toplamak iizere
verilen egitimlerin basinda ve sonunda &grencilerin yazdiklari yazilar incelenmis ve bu
yazilara yonelik gorlismeler yapilmis ve cevaplanan anketler karsilastirilmistir. Sonug
olarak, her bir Ogrencinin yazma Oncesi planlamaya yonelik farkindaligi artmis ve

ogrencilerin kendilerine olan inanglari artarak daha kaliteli yazilar yazmislardir.

Bicer (2011) “Fen ve teknoloji dersinde basamakli dgretim yonteminin Ogrenci
basarisina, kaliciliga ve tutumlarina etkisi” isimli arastirmasinda, 2009-2010 yilinda Elazig
Istiklal Ilkogretim Okulu'nun biri 26 Ogrenciden olusan deney grubu ile biri de 27
ogrenciden olusan kontrol grubundan olusan iki 6. Sinifla yiiriitiilmiistiir. Aragtirmada karma
aragtirma yontemi tercih edilmistir. Yapilan arastirma sonucunda 6grencilerin basarist ve
derse karsi tutumlar1 basamakli 6gretim programiyla birlikte olumlu yonde etkilendigi

ortaya ¢ikmustir.

Vardar (2011) “Oz-diizenleme stratejileri Ogretiminin  dgrencilerin  Ingilizce
basarilarina, 0z-diizenleme stratejileri kullanimina ve tutumlarina etkisi” isimli
arastirmasinda, Diizce Universitesi Teknik Egitim Fakiiltesindeki iki boliimdeki 23+24
toplam 47 1. simif 6grencisi Uzerinde sekiz hafta boyunca deney ve kontrol grubu olarak
uygulanmistir. Arastirmada hem nicel hem nitel veriler toplanilmistir. Uygulama sonucunda
Ingilizce 6gretimindeki 6z diizenleme stratejilerinin 6grenci bagarisina olumlu ydnde etki
ettigi fakat gruplar arasinda 6z diizenleme stratejileri alt boyutlarinda ve Ingilizceye karsi
tutumlar1 arasindaki puan degerlerinde anlamli bir farklilik ortaya ¢ikmamistir. Ogrencilerle
yapilan goriismelerde ise 6z diizenleme stratejilerinin konu tekrari, ekleme ve Orgiitleme
yaparak Ingilizce 6grenmelerinde kalicilik saglandigi, daha etkili ciimle kurduklarini ve

dersten daha zevk alarak Ingilizceye kars1 olumlu tutum gelistirdiklerini ifade etmislerdir.

Giin (2012) “Coklu zeka kuramu ile desteklenmis olan basamakli 6gretim programinin
Ogrenci erisisine, kaliciliga ve 6grenme siireglerine etkisi” isimli arastirmasinda, 2011-2012
yilinda Ankara Altindag Kasgarli Mahmut lkdgretim Okulu'nda 6grenim goren 37 deney
grubundan, 34 kontrol grubundan olusan iki 5. siniftan olusmustur. Arastirmada karma

yontem kullanilmistir. Sonug olarak, deney grubunda 6grencilerin derse karsi olan ilgilerinin
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ve derse katilmalarinin arttig1, istege bagl secmeli gorevlerle derslerin daha zevkli gegtigi

ortaya ¢ikmustir.

Oner (2012) “Sosyal bilgiler dersinde ¢oklu zeka kurami destekli basamakli dgretim
programinin 0grencilerin akademik basarisina, tutumlarina ve kaliciliga etkisi” isimli
arastirmasinda, 2010-2011 yilinda Elaz1g Kog Ilkogretim Okulu’nda 34 6grenciden olusan
deney grubu ve 33 6grenciden olusan kontrol grubundan olmak iizere iki 7. sinif seviyesinde
uygulanmigtir. Deney grubunda coklu zekd kuramiyla desteklenmis Ogretim programi,
kontrol grubunda ise geleneksel yontem kullanilmistir. Sonug¢ olarak, deney grubunda
ogrenci bagarisinin geleneksele gore daha etkili oldugu ve deney grubundaki 6grencilerinin

tutumlarinin olumlu yonde etkiledigi ortaya ¢ikmustir.

Durusoy (2012) “6. simif kuvvet ve hareket iinitesinde basamakli 6gretim yontemi ve
yaratict drama yonteminin 6grenci erigisine ve kaliciliga etkisi” isimli arastirmada 2010-
2011 yilinda Antalya’nin bir ilgesindeki ilkdgretim okulunda 44 6grenciden olusan iki deney
grubu olusturulmustur. Konular birinci deney grubunda yaratici drama ile ikinci deney
grubunda ise basamakli O6gretim programiyla islenmistir. Sonug¢ olarak, iki deneysel

yonteminde 6grencilerin akademik basarilarini olumlu yonde etkiledigi ortaya ¢ikmustur.

Kog (2013) yaptig1 bu arastirmada basamakli 6gretim programinin 6grencilerin bilis
otesi farkindaligima ve Ogrencilerin problem ¢6zme becerilerine etkisini incelemistir. Bu
kapsamda Malatya'da bir ilkogretim okulunda karma yontem uygulamistir. 30'u deney
grubu, 30'u kontrol grubu olmak iizere seckisiz Ornekleme yontemiyle iki 6. sinifta
uygulamaya yapilmistir. Sonug¢ olarak, deney grubundaki Ogrencilerin bilis Otesi

farkindaliginin ve problem ¢6zme becerilerinin olumlu bir sekilde arttig1 ortaya ¢ikmistir.

Yildirnm (2016) yaptigr bu arastirmada basamakli Ogretiminin Ogrencilerin alan
Olemesinde bilissel ve duyusal gelisimlerin nasil etkiledigi incelenmistir. Bu aragtirma 2014-
2015 wyilinda Erzurum’daki bir ortaokulun 6.smiftaki 107 Ogrencinin katilmasiyla
gerceklesmistir. Deney grubunda basamakli 6gretim kontrol grubu 1 ve 2 ise mevcut
programina tabi tutulmustur. Sonu¢ olarak, basamakli 6gretim programinin uygulandigi
deney grubunda hem bilissel hem duyussal gelisimlerinin mevcut programa gore daha etkili

oldugu ortaya ¢ikmistir.
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Alagoz (2016) “Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi 0grencilerinin dil dgrenimindeki
guduleyici oryantasyonlar1 ve 6z-diizenlemeli 6grenme stratejisi kullanimlar1 {izerine bir
caligma” isimli ¢alismasinda meslek lisesindeki 6grencilerin dil 6greniminde kullandiklari
0z diizenleme Ogrenme stratejileri ve dil 6grenmelerindeki giidiileyici oryantasyonlarini
belirlemeyi amaglamaktadir. Arastirma Nigde ilindeki bir Mesleki ve Teknik Anadolu
Lisesi’'ndeki 190 0Ogrenciyle gerceklesmistir. Arastirmada nicel veriler Gilidilleyici ve
Ogrenme Stratejileri Olgegi ile nitel veriler ise yar1 yapilandirilmis goriisme ile toplanmistir.
Sonug olarak, 6grencilerin O0grenme stratejilerini kullanmaya o6zen gosterdikleri ortaya

cikmustir. Iki degisken arasinda olumlu yonde bir iliskinin oldugu ortaya ¢ikmustir.

Kilig (2016) “Ingilizce okuma ve yazma becerilerinin gelistirilmesinde &z-
diizenlemeye dayali 6gretimin etkililigi” isimli aragtirmasinda, 2014-2015 egitim ve 6gretim
yilinda Bolu ilindeki bir meslek lisesindeki 9. sinif 44 6grenci iizerinde deneysel yontem
kullanarak arastirma yapilmigtir. Arastirma 10 hafta siirmiis ve deney grubuna 06z
dizenlemeyle ogretim yapilmistir. Uygulama sonucunda 6grencilerin okuma ve yazma
becerilerinde gelisme goriilmiis ve deney grubu lehine son test basar1 puanlari yiiksek

cikmigtir.

Diindar (2016) “Yabanci dil egitimi baglaminda 6z-diizenlemeli yabanci dil 6grenme
stratejileri kullanimina iliskin faktorlerin arastirilmasi” isimli aragtirmasinda, 6z diizenlemeli
yabanci dil 6grenme stratejilerinin yabanci dil 6grencilerinin kisilik 6zelliklerine, yabanci
dile olan inanclarina ve yabanci dil basarilarina etkisi incelenmistir. Arastirma Trakya
Universitesi Yabanci Diller Egitimi Boliimiindeki 205 &grenci ile gergeklesmistir.
Arastirmada karma ydntem kullanilmistir.  Arastirmaci tarafindan gelistirilen Oz-
Diizenlemeli Yabanci Dil Ogrenme Strateji Kullanimi ve Yabanct Dil Ogrenme Inanglart
olgekleriyle ile Bacanli, IThan ve Aslan (2007) tarafindan gelistirilen Sifatlara Dayali Kisilik
Testi kullanilmigtir. Ayrica 10 dgrenci ile yar1 yapilandirilmig goriisme yapilmistir. Sonug
olarak, 0z-diizenleme stratejilerinin Ogrencilerin 6zelliklerini, yabanci dil basarisini ve

yabanci1 dil 6grenme inanglarini etkiledigi ortaya ¢ikmustir.

Karagiil (2017) yaptig1 bu aragtirmada basamakli 6gretim programini proje tabanli
ogrenme yontemiyle destekleyerek Ogrencilerin okuma ve yazma becerilerini nasil
etkiledigini incelemistir. Bu arastirma, 2014-2015 yilinda Ankara’da devlet ortaokulunda
yansiz atamayla olusturulmus 21 6grenciden olusan deney ve 23 6grenciden olusan kontrol

grubuyla yiiriitilmistiir. Aragtirmanin verileri karma yontemi kullanilarak elde edilmistir.
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Sonu¢ olarak, uygulanan deney grubundaki ogrencilerin okudugu anlama ve yazma

becerilerin mevcut uygulamadaki 6grencilere gore daha etkili oldugu ortaya ¢ikmustir.

Tomak (2017) “Bir Tiirk devlet iiniversitesinde Ingilizce 6grenenlerin dil yeterliligi ve
0z yeterliligini artirmak i¢in kullandig1 6z diizenleme stratejileri” isimli arastirmasinda,
Istanbul’daki bir Tiirk devlet iiniversitesindeki Yabanci Diller Yiiksekokulu’ndaki Al
seviyesindeki 169 ogrenciye bir akademik yili boyunca 6z diizenleme stratejilerinin
ogrencilerin dil becerilerine ve 6z Yeterliklerine etkisi incelenmistir. Arastirmada anket,
ogrenci giinliikleri, 10 6grenci ile miilakat ve gorev yapan dgretim gorevliler ile goriismeler
yapilarak veriler toplanmistir. Sonu¢ olarak Ogrencilerin kendine gore ve dildeki
eksikliklerine gore stratejiler kullandiklari, yiiksek ortalamaya sahip 6grencilerin * biligsel”
stratejilerini, ortalama ve ortalamanin altindaki Ogrencileri ise “bellek” stratejilerini

kullandiklar1 ortaya ¢ikmistir.

Eken (2017) “Universite hazirhk simif 6grencileri ve 6zel dil okulu &grencilerinin
yabanci dil 6grenme stratejileri ve 6z diizenleme becerileri” isimli aragtirmasinda, Adnan
Menderes Universitesi Yabanci Diller Yiiksekokulu hazirhik smifi ve 6zel bir dil kursundan
toplam 422 o6grenci katimiyla gergeklesmistir. Bu arastirmada dil 6grenme stratejileri
kullanimin ve 6z diizenleyici 68renme becerilerinin 6grencilerin okuluna, cinsiyetine, orta
Ogretim alanina ve yasina gore degiskenlikleri incelenmistir. Arastirmada veri toplamak igin
Dil Ogrenme Stratejileri Envanteri, Oz diizenleyici Ogrenme Beceriler Olgegi ve goriisme
formu kullanilmistir. Sonug olarak ogrencilerin orta diizeyde dil 6grenme stratejileri
kullanimma ve 6z diizenleme becerilerine sahip olduklari goriilmiistiir. Ozel dil kursu
ogrencilerin hazirlik sinifi 6grencilerine gore bu iki degiskenin daha yiiksek oldugu ortaya

cikmugtir. Ayrica iki degisken arasinda pozitif iliski oldugu saplanmustir.

Uziim (2017) yaptigi bu arastirmada basamakli dgretim programiyla yiiriitiilen
Ingilizce dersindeki ogrencilerin nasil 6grenme stillerin degistigi ve basarilarmin nasil
etkilendigi incelenmistir. Bu arasgtirma, 2016-2017 yilinda Siirt’in bir devlet lisesinde
yliriitiilmiistiir. Arastirmada karma yontem kullanilmistir. Toplam 67 Ogrenciden olusan
deney ve kontrol grubunda bir iinite islenmistir. Sonug olarak, 6grenciler basamakli 6gretim
programinda daha etkin olduklari, eglendikleri ve akademik basar1 diizeylerinin daha iyi

oldugu ortaya ¢ikmistir.
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Borek¢i (2018)’nin doktora tezinde uygulamis oldugu proje tabanli 6grenmenin
ogrencilerin 6z diizenleme ve tist bilis becerileri etkisi lizerine arastirma yapmistir. Bu
arastirmanin sonunda yapilan degerlendirmede 10. siif segcmeli proje hazirlama derside
uygulanan yar1 deneysel ¢alismada proje tabanli 6grenmenin, 6grencilerin 6z dizenleme

becerilerinde olumlu yonde etkisi oldugu ortaya ¢ikmustir.

Iliman (2018) yaptif1 bu arastirmada basamakli &gretim programinin Ingilizce
ogretimini nasil etkileyebilecegini gostermek i¢in bir eylem ¢alismasi yapilmistir. Bu
caligma Marmara Bolgesi’nde bir devlet okulunda 12. siniftan 9 &grencinin katilmasiyla
gerceklesmistir. Sonug olarak, bu uygulamanin 6grencilerin dil becerilerine olumlu bir katki

sagladigi ortaya ¢cikmistir.

Yildiz (2018) yaptig1 bu arastirmada basamakli 6gretim programi yansitict 6gretimle
destekleyerek mevcut program ile karsilastirilmistir. Bu c¢alisma 2016-2017 yilinda
Zonguldak’taki bir ilkokulda kiimeleme analizi yapilarak 34 deney grubundan 35 kontrol
grubundan olusan fen bilgisi dersindeki bir iinite lizerinde gerceklestirilmistir. Sonug olarak,
basar1 testi puanlarinda oOgrenciler arasinda anlamli farklilik olmadigi ancak dogru
cevaplarindaki artiga bakildiginda deney grubuyla kontrol grubu arasinda anlamli farklilik
oldugu ortaya ¢ikmistir.

Yilmaz (2019) yaptig1 calismada 6.sinif matematik dersindeki geometrik cisimleri
basamakli dgretim yontemini kullanarak 6grencilerin basarilarini, problem ¢dzmelerini ve
bu derse yonelik tutumlarina nasil etki ettigini incelemistir. Arastirmada karma yontem
kullanilmistir. Deney grubunda dersler basamakli 6gretim yontemine gore kontrol grubunda
ise normal matematik dersine gore islenmistir. Sonug olarak, basamakli 6gretim programinin
normal matematik programina gore Ogrencilerin basarilarini daha fazla arttirdigi, fakat
zaman gectikge kalicilik arasinda anlamli bir fark olmadigi ortaya ¢ikmustir. Ogrencilerin
derse kars1 tutumlarinda ise deney grubundaki 6grencilerin tutumlarinda anlaml bir artigin

oldugu, kontrol grubunda ise anlamli bir artigin olmadig1 ortaya ¢ikmaistir.
1.7.2. Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar

Lasovage (2006) arastirmasinda, basamakli 6gretim programi ¢oklu zeka kurami ve
ogrenme stilleriyle tniteler islenerek ve desteklenerek dgrenmenin kaliciligin, dgrencilerin

motivasyonunu ve tutumlarini nasil etkiledigini incelemistir. Lise diizeyinde yapilan bu
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arastirmada 6lgme araclari; basari testi ve tutum Olcegidir. Yapilan on test ve son test basari

testi sonuglarmin birgok alanda gelisme gosterdigini  belirtmistir.  Ogrencilerin

motivasyonlarinin ise baglangigta olumluyken iinite ilerledik¢e degismemistir.

Blackwood, Brosnan ve May (2007) yilinda yapmis olduklar1 arastirmada lise
diizeyindeki 6grencilerin 6grenme stillerine gore diizenlenmis basamakli dgretim programi
kimya dersinde uygulanmistir. Ogrencilerin 6grenme stillerine gore hazirlanan basamakli
Ogretim programi etkinliklerinin 6grencilerin ihtiyaclarina cevap verdigi ve Ogrencilerin
kendi O6grenme stillerine igeren etkinlikleri tamamlamada daha basarili olduklar: tespit

edilmistir.

Johnson (2007) aragtirmasinda, basamakli o6gretim programinin 6grencilerin
matematik becerilerinin ve problem ¢ozme becerilerinin nasil etkiledigini incelemistir.
Yapilan basari testi sonucunda uygulanan basamakli 6gretim sonucunda ogrencilerin

problem ¢6zme becerilerinde olumlu yonde gelisme goriilmiistiir.

Noe (2008) arastirmasinda, basamakli &gretim programiyla geleneksel O6gretim
yonteminin Ogrenci basarisina nasil etki ettigini incelemistir. Yapilan ¢aligma da ayni
zamanda cinsiyet ile 6gretim programi arasindaki iliski incelenmistir. Yapilan son test
sonucunda cinsiyet ile 0gretim programi arasinda olumlu etkilesim oldugu ve basarida
basamakl1 6gretim programinin, geleneksel 6gretim programina gore daha basarili ve etkili

oldugu gézlenmistir.

Maurer (2009) arastirmasinda basamakli 6gretim programinin  ve teknoloji
kullanimin 6grencilerin motivasyonunu ve basarilarii nasil etkiledigini incelemistir.
Arastirma uygulanan basar1 testi ve anketler sonucunda 6grencelerin kavrama ve basari
dlzeylerinde artis oldugu fakat motivasyonlarinda ise anlaml bir etkinin olmadigini ortaya

koymustur.

Bird (2009) “Developing self-regulated learning skills in young students” isimli
arastirmasinda, dgretmenlerin 6z diizenleme 0grenme stratejilerini nasil kullandiklarint ve
ilkokul O6grencilerinde 6z diizenleme becerilerini nasil gelistirdiklerini agiklamay1
amaclamaktadir. Bu arastirmada eylem arastirmasi yapilmistir. Ogretmenlerle gdriismeler
yapilmis ve Ogretmenlerin 6z diizenleme stratejilerini nasil kullandiklariyla ilgili videolar

incelenmistir. Ayrica, 6grencilerin 6z diizenleme becerilerini nasil gelistirdikleri hakkinda
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veri toplanmistir. Bu calisma ile Ogretmenler ve Ogrenciler 6z diizenleme Ogrenme

stratejileri kullanmay1 uygulamay1 edinme sanst bulmuslardir.

Beckham (2010) arastirmasinda basamakli 6gretim programi ile geleneksel 6gretim
karsilagtirillmistir.  Ekonometri  6grencileri {izerinde yiiriitilen ve karma yontemin
kullanildig1 bu arastirma da basamakli Ogretim programinin, &grencilerin akademik
basarilarin1 ve derse yonelik tutumlarini olumlu yonde etkiledigi tespit edilmistir. Ayrica
yapilan goriismeler sonucunda Ogrenciler basamakli 6gretim programinin diger smif ve

derslerde uygulanmasini istemislerdir.

Zahidi (2012) « Self-regulation in English language learning: Case studies of six
Malaysian undergraduates” isimli arastirmasinda, Ingilizceyi ikinci yabanci dil olarak
Ogrenen alt1 tane lisans Ogrencisinin 6z diizenleme Ogrenme stratejilerini kullanarak dil
O0grenme gorevlerini nasil tamamladiklarini ve dil 6grenirken karsilastiklar1 zorluklarla nasil
basa ciktiklarin1 acgiklamayr amaclamaktadir. Bu arastirma bir durum caligmasidir. Veri
toplama araci olarak katilimcilarla ve Ogretmenleriyle farklt zamanlarda yapilan ¢oklu
gorigmeler, ders belgeleri, 6grenci Odevleri, Ogrenci giinlikleri ve gbézlem notlar
kullanilmistir. Verilerin tematik analiz sonuglar1 incelendiginde her bir Ogrencinin 6z
diizenleme 6grenme stratejileri, kendilerine 6zel oldugu ortaya c¢ikmustir. Ogrencilerin
kisisel ve baglamsal faktorlerinin dil 6grenmede kullandiklar1 6z diizenleme o6grenme

stratejilerini etkiledigi onerisinde bulunulmustur.

Thomas (2013) 6z diizenlemeli dgrenme stratejilerinin probleme dayali 6grenme
iceriklerini nasil destekledigi ortaya koymayi amagladigi arastirmasinda karma yontem
kullanilmigtir. Sonug olarak 6z diizenleme 6grenme stratejileri kullanarak yapilan probleme
dayali 6grenmede, 6grencilerin bilissel, bilististii diisinme becerilerinde ve 0z yeterliklerin

bir artig oldugu gozlemlenmistir.

Caughe (2016) yilinda yapmis oldugu ¢alismada basamakli 6gretim programinin
ortaokul 6grencilerinin derse katilimina etkisi arastirilmistir. Arastirma tekli ve ¢oklu durum
caligmasi olarak gerceklestirilmistir. Elde edilen verilere gore, basamakli G6gretim
programina gore islenen dersin ve hazirlanan ders etkinliklerinin 6grencilerin derse

katilimini olumlu yonde etkiledigi tespit edilmistir
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2. BOLUM

2. YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeli, ¢aligma grubu, veri toplama araglari, analizleri ve

uygulama sureciyle ilgili bilgiler bulunmaktadir.
2.1. Arastirmanin Modeli

Bu ¢alismada karma arastirma modeli kullanilmistir. Karma yontem, bir ana cerceve
icerisinde farkli yontem ve teknikler kullanarak olaylar1 veya olgulari analiz ederek
sunmaktir (Baki & Gokeek, 2012). Karma yontem yaklagimi hem nicel hem nitel
yaklagimlar1 bir arada kullanarak ya da sadece bir tanesini kullanarak yapilan
aragtirmalardan, arastirmalarin problemiyle ilgili daha iyi sonu¢ almamiza imkan saglayan,
sosyal, saglik ve davranis bilimleri alanlarinda kullanilan bir aragtirma yaklasimidir
(Creswell, 2006). Karma yontemlerin gucli ve zayif yonleri ise su sekildedir:

e Yapilan calismadaki zayif olan yontemin giiclendirmesi farkli bir ydntemin

kullanilmastyla saglanabilir.

¢ Bir yontemin gézden kacirdigi calismalar1 diger bir yontem aci8a ¢ikarabilir.

e Arastirma ile ilgili daha kapsamli ve daha az hatali bilgiler hakkinda farkl
yontemler kullanilarak arastirma yapilabilir.

o Arastirmadaki sayisal veriler, grafikleri daha iyi anlamak i¢in kullanilabilir.

e Elde edilen farkli kanitlar, ¢iktilar ve sonuglar genellenebilir.

e Farkli yontemlerden elde edilen benzer bulgularla sonuglar i¢in daha gii¢lii kanitlar
ortaya konulabilinir.

e Uygulama igin yapilan nitel ve nicel arastirmalarin birlikte kullanilmasiyla
uygulamaya yonelik daha dogru ve net bilgiler edinebilinir (Johnson &
Onwuegbuzie, 2004).

e Hem nitel hem nicel ¢alismaya ayn1 zamanda yapmak zor olabilir.

e Arastirmaci bu yaklagimi nasil harmanlayacagini bilmelidir.

e Pahal1 ve cok zaman alici olabilir.

e Bazi yontem bilimciler aragtirmacinin sadece bir tanesiyle ¢alismasi gerektigini

soyler (Johnson & Onwuegbuzie, 2004).
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Sirali agiklayici tasarimin kullanildigi bu arastirmada oncelikle nicel veriler elde
edilmis ve sonra elde edilen nitel veriler, nicel verilerle birlikte birlestirilip, yorumlanmistir.

Bu arastirmada izlenen karma yontem sireci iseTablo 2.1’de goriilmektedir.

Tablo 2.1. Arastirmada Uygulanan Karma Ydntem

Gruplar Ontest Deneysel Islem Sontest Kalicilik Test
o Basar1 Testi o Basar1 Testi o Basar1 Testi
e Tutum Olgegi ) e Tutum Olgegi o Tutum Olgegi
Deney o Oz dizenleme  Basamakli Ogretim Programi e Oz diizenleme o Oz diizenleme
Olgegi Olgegi Olgegi
g
= o Bagari Testi o Bagar1 Testi * Basan ?estlw
o Tutum Olgegi " o Tutum Olgegi Tutum Olgegi
Kontrol . & Gtincel Ogretim Programi i & e Oz dlizenleme
e Oz dlzenleme * Oz duzenleme Oleei
Olgegi Olgegi ¢eg
T Ogrenci Giinliik Notlari
Z Deney

e  Yari yapilandirilmig goriigsmeler

2.2. Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubu, Aydin iline bagli Incirliova ilgesinde bulunan cok
programli bir anadolu lisesinin 10. siniflarinda okuyan Ogrencilerden olugsmaktadir.
Belirtilen okulun onuncu smiflarinda toplam, bes sube bulunmaktadir. Bu bes subeden
ikisinden biri deney, digeri kontrol grubu olarak arastirma kapsamina alinmistir. Aragtirma
grubunda 19’u deney, 18’i kontrol grubunda olmak iizere toplam 37 6grenci bu karma
yontem calismasini olusturmaktadir. Arastirma kapsaminda deney ve kontrol gruplarini
olustururken olasiliga dayali seckisiz 6rnekleme yontemi kullanilmistir. Bu tip 6rneklemde,
segilecek birimler esit ve bagimsiz olarak orneklemlendirilir (Buyikoztirk, 2012). Bu
orneklemle belirlenen kontrol ve deney grubundaki dgrencilerin cinsiyet dagilimi Tablo

2.2’de goriilmektedir.

Tablo 2.2. Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Grup ve Cinsiyet Gére Dagilimi

Grup Ogrenci Sayisi Cinsiyet
Kiz Erkek
N % N %
Deney Grubu 19 6 32 13 68
Kontrol Grubu 18 5 28 13 72
Toplam 37 11 30 26 70
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2.3. Veri Toplama Araclar

Bu arastirmadaki nicel veriler arastirmaci tarafindan gelistirilen “Ingilizce dersi basari
testi” (IDBT), Hanc1 (2008) tarafindan hazirlanan “Ingilizce Dersine Yénelik Tutum Olgegi”
(IDYTO) ve Batdi (2013) tarafindan gelistirilen “Ingilizce Ogretiminde Oz-Diizenleme
Stratejileri Olgegi” (IODSO) ile toplanmistir. Arastirmada kullanilan Slgeklerle ilgili bilgiler
su sekildedir. Basar testi; Ingilizce dersindeki 6grencilerin akademik basarilarini belirlemek
ve kaliciligin1 saglamak i¢in “Plans” (planlar) ve “Legendary Figures” (efsanevi karakterler)
initeleri i¢in gelistirilmis bes secenekli coktan se¢meli bir test uygulanmustir. Bu
aragtirmadaki nitel veriler ise 6grenci gilinliik notlar1 ve 6grencilerle yapilan goriismeler ile
toplanmistir. Uygulama sirasinda deney grubundaki &grencilerden aktivitelerden sonra
gunliklerle veya kisa notlarla aktiviteleri degerlendirmeleri istenmistir. Uygulama sonunda
deney grubundan bilgilendirilmis onam formlar1 alinan, goriisme ig¢in goniillii 10 6grenci ile

yart yapilandirilmis goriisme yapilmistir.

2.3.1. 10. Sunif Ingilizce Dersi Basar1 Testi (IDBT)

Arastirmada, 10. smifta Ingilizce egitimi alan dgrencilerinin Ingilizce dersi basarilarini
dlemek amaglanmistir. Bu basari testinde 10.sinif Ingilizce ders kitabindaki 2. {initesi olan

(3

“Plans” ve 3.linitesi olan *“ Legendary Figures” iiniteleri se¢ilmistir. Bu basar1 testinin
gecerliligini ve giivenirligini saglamak igin, 10.siif Ingilizce ders programi incelenmis,
yillik plana ve dersin kazanimlara uygun olacak sekilde test tasarlanmistir. Bu kapsamda,
bu basar1 testinde “Plans” {initesine ait kelimeleri hatirlamalarina iligkin 4 soru, Oneri
climlelerine iliskin 3 soru, gelecek zamana iliskin 5 soru, iinitedeki diyalog eslestirmeye
iliskin 3 soru hazirlanmistir. “Legendary Figures” {initesine ait kelimeleri hatirlamalarina
iliskin 3 soru, ge¢mis zamana iliskin 4 soru, simdiki zamanin hikayesine iliskin 4 soru ve
hikayeleri anlamaya ve yeniden diizenlemeye iliskin 3 soru olmak iizere toplam 30 ¢oktan
segmeli soru hazirlanmstir. Iki {initeye dayali hazirlanan 30 soruluk 10.simif Ingilizce testi
ile ilgili olarak, alaninda uzman 12 ve 13 yillik deneyime sahip iki Ingilizce 6gretmeni ve
15 yillik deneyime sahip bir program gelistirme uzmani ile goriisiilmistiir. Onlardan hem
Olcme ve degerlendirme ilkelerine ve siif diizeyine uygunluk hem de kapsam gecerliligi
acisindan gorislerini ve Onerilerini bildirmeleri veya ilgili yerlerde dizeltme yapmalari
istenmistir. Uzmanlarmn &nerileri dogrultusunda basari testi diizenlendikten sonra Incirliova
ilcesindeki U¢ farkli tiirdeki ve seviyedeki liselerde okuyan 10.smif &grencilerinden

rastlantisal olarak sec¢ilen 315 6grenci lizerinde basari testi uygulanmaistir.
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Uygulanan deneme sonucunda 10.sinif Ingilizce basari testinin madde analizleri
yapilmistir. Sirasiyla madde giigliigiine (pj), standart sapmasina (sj) ve madde ayirt edicilik
(rjx) gliciine bakilmistir. Tablo 2.3’de 30 maddelik ¢oktan se¢meli basari testinin madde

analizi sonuglar1 yer almaktadir.

Tablo 2.3. 10. Sinif “Plans & Legendary Figure Uniteleri” Ingilizce Basari Testi

Md - . . Md . . . Md . . .

No Pl ] rjx No Pj S) rx No Pl S) rx
1 .37 48 27 11 31 46 .30 21 .57 49 48
2 .64 A7 13 12 .55 49 46 22 .38 48 .28
3 .28 45 .10 13 .68 46 24 23 .53 49 .32
4 42 49 43 14 .67 46 .54 24 .36 48 31
5 49 .50 51 15 42 49 51 25 48 .50 .30
6 .33 47 24 16 51 .50 .46 26 .78 41 .32
7 37 48 .39 17 .55 49 .62 27 .30 45 A2
8 .70 45 39 18 37 48 44 28 .54 49 51
9 .59 49 .34 19 .18 .38 -04 29 .33 47 .37
10 27 44 43 20 48 .50 .32 30 37 48 31

Uygulama bitiminde madde ve test analizi yapilarak testin son hali olusturulmustur.
Oncelikle madde giicliigii (pj) incelenmistir. Madde giicliigii ‘0 ile 1° arasinda degere
sahiptir. Deger 1’e yaklastik¢a soru maddesinin kolay, 0’a yaklastikca zor oldugunu ifade
eder. Madde giicliigiiniin sifir ‘0’ olmas1 sorunun hi¢ kimse tarafindan cevaplayamadigini,
madde gii¢liigliniin bir ‘1’ olmasi ise sorunun herkes tarafindan dogru bir sekilde
cevaplandigim gosterir. Istenilen iyi bir testin madde giigliigiiniin ortalamasinin 0,50 olmasi
beklenir. Daha sonra madde standart sapmasi (sj) incelenmistir. Madde ayirt edicilik giicii
ise her bir maddenin toplam puanla olan iliskisini belirtir. Madde ile toplam puan arasindaki
korelasyon diisiikse ayirt edicilikte diisiiktiir. Madde ile toplam puan arasindaki korelasyon
yiiksek ise madde ayirt edicilikte yuksektir. Bir soruyu bilen dgrenci ile bilmeyen 6grenciyi
ayirt edebilmesi maddesinin ayirt edicilik giiclinii ortaya koyar. Soru maddelerinin ayirt
edicilik 6zelligi ytiksek ise, o testin giivenirligini de artar. Madde ayiricilik indeksi .20’ nin
altinda olan maddeler testten ¢ikartilmistir. Bu yiizden, madde ayiricilik (rjx) indeksleri
diisitk olan ge¢mis zamana ait 1 soru, simdiki zamanin hikayesine ait 1 soru, gelecek

zamana ait 1 soru ve okuma parcasina ait 1 soru testten cikartilmistir. 4 sorunun ise
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tekrardan incelenip diizetilebilecegi ve basari testinde ¢ikarilmasina gerek olmadig: kanisina

vartlmistir. Toplam 26 soru ile bu basar1 testinin uygulanabilecegi ve bu testin

cevaplandirilma siiresinin 40 dakika olabilecegi diisiiniilmiistiir. Tablo 2.4’de 26 maddelik

coktan segmeli basar1 testinin madde analizi sonuglar1 yer almaktadir.

Tablo 2.4. 10. Sinif “Plans &Legendary Figure Uniteleri” Diizenlenmis ingilizce Basar1 Testi

Md No Pj sj Rjx rpbi Md No pj sj Rjx rpbi
1 37 48 27 .23 16 51 .50 .48 .25
4 42 49 44 24 17 .55 49 .63 .25
5 49 .50 .52 .25 18 37 .48 45 .24
6 .33 47 24 22 20 48 .50 .32 .25
7 37 48 41 .23 21 .57 49 47 .24
8 .70 45 40 21 22 .38 .48 .28 .22
9 .59 49 .34 24 23 .53 49 .32 .25
10 27 44 44 .20 24 .36 48 31 .23
11 31 46 .29 .29 25 .48 .50 .28 .25
12 .55 49 48 .25 26 .78 41 31 A7
13 .68 .46 .23 21 28 .54 49 .52 .25
14 .67 .46 .54 22 29 .33 47 .37 .22
15 42 49 .52 24 30 37 48 31 .23

Cikarilan maddelerden sonra her bir maddeye iliskin nokta cift serili korelasyon

katsayist (rpbi) hesaplanmistir. Nokta ¢ift serili korelasyon katsayis1 biri siirekli digeri iki

kategorili olan gercek bir silireksiz degisken arsindaki dogrusal iliskiyi aciklama olanagi

verir. Bu teknik, egitimde bagar1 testlerinin gelistirilmesi siirecinde madde ayirt ediciliginin

belirlenmesinde sik¢a kullanilir. Nokta ¢ift serili korelasyon kat sayisinin .20 {izeri olmasi

beklenir. Tablo 2.4’i inceledigimizde sadece 26. sorunun .20 altinda oldugu gézlenmistir.

Bunun disindaki

soylenebilir.

sorularin hepsinin istenilen degerleri ve korelasyonu sagladigini
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Tablo 2.5. 10.Smif ingilizce Basari Testi Belirtke Tablosu

Konular Hedefler %
< [5+]
g = g = 5 E
g k= 3 = 5 s
= — O
& < SN O
< = [$) A =
(]
Plans 1.Remember_|ng words 5, 14,15, 16
related to unit
2.Making suggestions/ o
Accepting/Refusing 13%%, 9,17
3.Using Future
Tense(Planned/Unplanne  1**,2* 22** 20
d) 29
4.Matching the dialogues
8 18,21
Legendary 5.Remembering words -
Figures related to unit & %
6.Using Simple Past 3% 6*x 12 10,
Tense
7.Using Past Continuous
Tense (When-While) 4,7, 23,30 19*
8.Understanding or
reordering the stories 11,24,28

*Bagar testinden ¢ikarilan sorular
**Bagari testinde diizeltilebilir sorular

Kapsam gegerligi, hazirlanan lgegin her bir maddesinin ve bltiinin amaca uygun
olarak tasarlanmasidir. Testten ¢ikarilan 2, 3, 19 ve 27 maddelere ragmen testin geriye kalan
26 soru maddesinin her bir kazanima ve konuya iliskin en az 2 soru kalmak kosuluyla
kapsam gecerliligini korumus ve saglamistir. Ayrica Tablo 2.5 incelendiginde 12 sorunun
hatirlama diizeyinde, 9 sorunun anlama diizeyinde ve 5 sorununda analiz diizeyinde oldugu

gorulmektedir.
Tablo 2.6. 10. Sinif Ingilizce Basar1 Testi Test Analizi Sonuglari

N X S Ortanca Mod Ort. Giicligii KR20

315 12,55 5,83 12 8ve 19 48 .85

Tablo 2.6 incelendiginde ortalama ve ortancasinin yakin oldugu (12,55 ve 12), ¢ift
modlu (8 ve 19) bir basari testi oldugu sdylenebilir. Basar1 testinin normal dagilim grafigine,
carpiklik ve basiklik degerlerine bakildiginda testin normal dagildigini sdylenebilir. Basari
testinin ortalama giigliigii .48, bu da ideal olarak istenilen .50 test ortalama giigliigli diizeyine

yakindir. Madde ve test analiz sonuglarina bakildiginda KR-20 giivenirliginin .85 ve testin
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standart sapmasinin 5,83 oldugunu sdylenebilir. Bu bulgular sonucunda, basari testinin bu

caligmada kullanilabilecek bir giivenirlige ve gegerlige sahip oldugu soylenebilir.

2.3.2. ingilizceye Yonelik Tutum Olgegi (IiDYTO)

Hanc1 (2008) yiiksek lisans tezi igin gelistirdigi “Ingilizceye Yénelik Tutum Olgegi”
likert tipi bes secenekli 30 maddeden olusmustur. Her tutum ciimlesi i¢in “tamamen
katiliyorum” (5), “katiliyorum” (4), “kararsizim” (3), “katilmiyorum” (2) ve “hic
katilmiyorum” (1) olarak ve olumsuz maddelerde ise ‘“hi¢ katilmiyorum” (5),
“katilmiyorum” (4), “kararsizim” (3), “katiliyorum” (2), “tamamen katiliyorum™ (1) olarak
belirlenmis ve kullanilmistir. IDYTO ii¢ boyutlu bir 6zellige sahiptir. Bu boyutlar,
Ingilizceden zevk alma, Ingilizce ders dis1 etkinliklere yonelik tutum ve Ingilizce ders igi
etkinliklere yonelik tutumdur. Olcegin uygulanmas ile elde edilen puanlarin giivenirligi
Cronbach Alpha giivenirlik formiili kullanilarak hesaplanmistir. Tiim tutum Olgeginin

guvenirlik katsayisi ise 0.95 olarak bulunmustur (Hanci, 2008).

2.3.3. Ingilizce Ogretiminde Oz-Diizenleme Stratejileri Olcegi (IODSO)

Batdi (2013) doktor tezi igin gelistirdigi “Ingilizce Ogretiminde Oz-Dlzenleme
Stratejileri Olgegi” likert tipi bes secenekli 30 maddeden olusmustur. Her bir maddenin igin
“tamamen katiliyorum” (5), “katiliyorum” (4), “kararsizzim” (3), “katilmiyorum” (2) ve
“kesinlikle katilmiyorum” (1) olarak ve olumsuz maddeler ise “kesinlikle katilmiyorum” (5),
“katilmiyorum” (4), “kararsizim” (3), “katiliyorum” (2), “tamamen katiliyorum” (1) olarak
belirlenmis ve kullanilmistir. IODSO alt1 boyutlu bir dzellige sahiptir. Bu boyutlar, genel,
derse 6n hazirlik, hatirlama, dil becerileri, gdrsel sunu ve okuma, kiltiirdir. Olgegin
uygulanmasi ile elde edilen puanlarin giivenirligi Cronbach Alpha giivenirlik formiilii

kullanilarak hesaplanmistir. Tiim 6z diizenleme stratejileri dlgeginin giivenirlik katsayisi ise

0.897 olarak bulunmustur (Batdi, 2013).

2.3.4. Yan Yapilandirilmis Gériisme Formu ve Ogrenci Yansitie1 Giinliikleri

Nicel verilerin gegerligini ve giivenirligini arttirmak ic¢in deney grubundan olusan 10
ogrenci ile yar1 yapilandirilmis gorligme yapilmistir. Ayrica dgrencilerin tutmus olduklari
giinlik notlar1 da incelenmistir. Gorligme veri toplamanmn sozli iletisim yoluyla
yapilmasidir. Gorilismenin amaci, goriisen ve goriisiilen arasinda isbirligi saglamayi,
aralarindaki giiveni artirmayi ve arastirma hakkinda yliz ylize veri toplamayi amaglar

(Karasar, 2009). Yar1 yapilandirilmig goriisme formu bes sorudan olugmaktadir. Bagimsiz
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iki aragtirmaci tarafindan yapilan incelemeler sonucunda bes sorudan elde edilen temalar ve
alt temalar ortaya ¢ikarilmistir. Bu temalarin ve alt temalarin i¢ tutarligi ile kodlayicilarin
goriis birligini ortaya ¢ikarmak igin Miles ve Huberman formiiliine gore hesaplama
yapilmistir. Kodlayicilar arasindaki goriis birliginin igsel tutarliligini ve gegerliligi i¢in en az
%80 olmasi istenilir (Miles & Huberman, 1994). Yar1 yapilandirilmig goériisme sorulari ve
ortaya ¢ikan temalar sonucunda aragtirmacilar tarafindan yapilan degerlendirme %89 igsel
tutarlilik hesaplanmistir. GUnlik ise o anda ya da o zaman araliginda yasananlar1 hatirda
tutmak icin yazilan metinleri igeren bir giincedir. Ogrencilerin kendilerini daha rahat ifade

etmelerini sagladig1 icin giinliikler uygulamayla ilgili faydali doniit saglar.
2.4. Verilerin Analizi

Bu aragtirmada, deney grubuna basamakli 6gretim programi, kontrol grubuna da
gincel program uygulanmstir. ingilizce derslerinde 6grencilere yapilan 6n test, son test ve
kalicilik testlerinden aldiklar1 sonuglar karsilastirmak i¢in “bagimsiz gruplar igin t-testi” ve
“Mann Whitney U testi” kullanilmistir. Buradaki amag¢ gbzlenen gruplar arasinda istenilen
farkin istatistiksel olarak ortaya ¢ikip c¢ikmayacagimi ya da sans faktoriinliin ne kadar
oldugunu belirlemektir (Biiyiikoztiirk, 2001). Gruplarin aritmetik ortalamalar1 ise her iki
grubun kendi icindeki On test, son test ve kalicilik testlerinin kargilastirilmasinda
kullanilmigtir. Testlerin  karsilastirilmasinda .05 anlamlilik degeri, c¢ikan verilerin
yorumlanmasinda goz Oniinde bulundurulmustur. Verilerin analizinde istatistik programi

kullanilmustir.

Basamakli 6gretim programinin uygulandigi deney grubu ile guncel programin
uygulandig1 kontrol grubu &n test, son test ve kalicilik Ingilizceye yonelik tutum 6lcekleri ve
Ingilizce &gretiminde 6z diizenleme stratejileri olgekleri verileri istatistik programinda
karsilagtirarak deney ve kontrol grubu arasinda anlamli bir fark olup olmadigi ortaya

konmustur.

Deney grubundan gondlli olan 10 6grenci ile yapilan yari yapilandirilmis goriismeler
icerik analizi yapilarak, Once kodlar, sonra kategorilerden yararlanarak, temalar ortaya
¢ikartilip listelenmistir. Ogrencilerin vermis olduklar1 bilgiler ve cevaplar, temalara ve
kodlara doniistiiriilmiis ve yorumlanmistir. Arastirmact ayn1 zamanda grencilerin uygulama

sirasinda tuttugu yansitici giinliik notlar1 incelenmis ve yorumlanmaistir.
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2.5. Uygulama Sireci

Basamakli 6gretim programini Uygulamaya baglamadan once, uygulama yapilacak
olan “Plans” ve “Legendary Figures” tnitelerinin belirlenmis ve daha sonra bu Unitelerle
ilgili bir basar1 testi gelistirilmistir. Bu basar1 testi uzman goriisleri alindiktan sonra 5
maddeden olusan 30 soruluk bir bagar1 testi olarak farkli lise tiirlerinde olusan 315 6grenciye
basar1 testi uygulanmistir. Yapilan bu basar1 testi sonuncunda 4 soru uygulamadan
cikarilmistir. Gelistirilen basari testi disindaki tutum ve 6z diizenleme Olgekleriyle ilgili
arastirmalar yapilistir. Lise dlzeyinde uygulanmis oOlgekler bulunmustur. Gegerligi ve
giivenirligi saglanmis bu iki Olgekle ilgili kullanim izinleri alimmustir. Alanyazin
aragtirmalar1 yaptiktan sonra uygulama planlanmistir. Segkisiz 6rneklem yontemiyle segilen
iki 10. smiftan biri deney grubu digeri kontrol grubu olarak belirlenmistir. Deney
grubundaki sinifa basamakli 6gretim programi 8 hafta boyunca uygulanmistir. Kontrol
grubundaki sinifina ise guncel program 8 hafta boyunca uygulanmistir. Uygulama
baglamadan bir hafta 6nce On test basari testi, tutum ve 6z diizenleme Slgekleri dgrenciler
tarafindan cevaplanmistir. 14.10.2019 ile 08.11.2019 arasinda “Plans” {iinitesi 4 hafta
boyunca iglenmistir. 11.11.2019 ile 13.12.2019 arasinda “Legendary Figures” tinitesi 4 hafta
boyunca uygulanmistir. Uygulama sonucunda son test olarak basari testi, tutum ve 0z
diizenleme Olgekleri uygulanmistir. Uygulamadan 2 ay sonra ise kalicilik testleri

uygulanmistir.

Karma aragtirma modeli uygulanmadan 6nce basamakli dgretim programuyla ilgili
alanyazin taramasi yapilarak, calisma kagitlar1 tek bir aktivite olarak degil, birden ¢ok
aktiviteler olarak hazirlanmigtir. Burada Ogrencilerin farkli 6grenme stillerine ve ilgi
alanlarina sahip olabilecegi gz oniinde bulundurularak, uygulanacak olan unitelerle ilgili
caligma kagitlar1 diizenlenmis ve 6grencilere sunulmustur (Demirel, 2006). Calismada hem
deney grubundaki hem de kontrol grubundaki biitiin aktiviteler arastirmacinin kendisi
tarafindan yiritilmistir. Boylece hem deney hem de kontrol grubuna ayni 6gretmenin
girmesiyle arastirmayi etkileyen faktorlerden olan O6gretmenin kisisel oOzellikleri, simf
yonetimi ve ders anlatma becerileri gibi unsurlarin iki grup ig¢inde ayni olmasi saglamistir.
Ayrica, deney ve kontrol gruplarina farkli yontemlerin uygulanacagi sdylenmemistir.

Boylece, 6n yargilardan uzak egitim ve dgretim ortami saglanmistir.

Uygulama sirasinda basamakli 6gretim gorevleri C, B ve A basamaklar1 olarak

tasarlanmigtir. Yapilan etkinlikler 6grencilerin se¢imlerine birakilarak C basamagindaki
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gorevlerinden 70 puan almalar1 hedeflenmistir. Ogrenciler aktiviteleri yaparken takip
edilmigtir. Gerekli goriilen yerlerde yardim edilerek yonlendirmeler yapilmistir. C
basamagindaki gorevleri yerine getiren 0grencilere B basamagi gorevleri sunulmustur. B
basamagindaki gorevi yerine getiren 08rencilere A basamagindaki gorevler sunulmustur.
Ogrenciler kendi istekleriyle ve kendi hizlarina gore goérevleri yerine getirmislerdir.
Etkinliklerin sonlarinda 6grencilerden o gilinii degerlendirmeleri istenmistir. Ayni
ogrencilere uygulanan basari testinde, tutum ve 0z diizenleme Olgeklerinde yeterli zaman
verilmistir. Arastirmanin gegerliligini ve giivenirliligini arttirmak i¢in deney grubundan
goniillii 10 6grenciyle yar1 yapilandirilmig goriisme yapilmistir. Sekil 2.1°de arastirmanin

uygulama sureci gorulmektedir.

Ingilizceye Ingilizce
) Akademik Yonelik Ogretimi Oz . Kontrol
On Test . / On Test
Deney Basar1 Testi Tutum Diizenleme Grubu
Grubu Olgegi Olgegi
A Basamakli Mevcut
i~ A
Ogretim Programla
> 8 hafta Programiyla Diizenlenmis 8 hafta
Diizenlenmis Ingilizce
Ingilizce Dersi Dersi
|, st
boyunca B gHm
tutmasi
Son Test Ingilizceye Ingilizce Son Test
Akademik Yonelik Ogretimi Oz
— g <«
(8 hafta Bagar1 Testi Tutum Dizenleme (8 hafta
sonra) Olgegi Olgegi sonra)
Gonallu 10
2 hafta Ogrenci ile yar1
—> yapilandirilmig
boyunca . .
gorlismelerin
yapilmasi
Kalicilik ineili P Kalicilik
ngilizceye Ingilizce
—> Test Akademik Yonelik Opretimi Oz 165t €
(8 hafta Basar1 Testi TutuT Du"zenltve.me (8 hafta
sonra) Olgegi Olgegi sonra)

Sekil 2.1. Arastirmanin Uygulama Sireci
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2.6. Deneysel Zaman Cizelgesi

25 Mart - 28 Nisan 2019

VvV VYV V V

Uygulamada yapilacagi siif seviyesinin ve
unitelerin belirlenmesi

Uygulamadaki (nitelerle ilgili IDBT’nin
hazirlamasi

Sorulara  doniik  uzman  gorislerinin
alinmast

IDBT nin pilot uygulamasinin yapilmasi
IDBT’nin madde analizlerinin yapilmas1 ve
son halinin verilmesi

8 Haziran -7 Ekim 2019

Y

IDYTO’niin  ve IODSO’niin  kullamm
izinlerinin alinmasi
Deney ve kontrol gruplarinin segkisiz
olarak belirlenmesi

7 Ekim - 11 Ekim 2019

Gelistirilen basari testinin, IDYTO niin ve
IODSO’niin 6n test olarak uygulanmasi

14 Ekim 2019 - 25 Ekim 2019

Plan iinitesinin C basamagi etkinliklerini
uygulanmast

28 Ekim 2019 - 01 Kasim 2019

Plan (nitesinin B basamagi etkinliklerini
uygulanmasi

04 Kasim 2019 — 08 Kasim 2019

Plan {initesinin A basamag: etkinliklerini
uygulanmasi

11 Kasim 2019 — 29 Kasim 2019

Legendary Figures {initesinin C basamagi
etkinliklerini uygulanmasi

2 Aralik 2019 — 6 Aralik 2019

Legendary Figures {initesinin B basamagi
etkinliklerini uygulanmasi

9 Aralik 2019 — 13 Aralik 2019

Legendary Figures initesinin A basamagi
etkinliklerini uygulanmasi

14 Ekim 2019 — 13 Aralik 2019

Ogrencilerin giinliik not tutmasi

16 Aralik 2019 — 20 Aralik 2019

Gelistirilen bagar testinin, IDYTO niin ve
IODSO’nin son test olarak uygulanmasi

23 Aralik 2019 — 10 Ocak 2020

Yari yapilandirilmig goriismelerin
yapilmasi ve kodlanmasi

10 Subat 2020 — 14 Subat 2020

Gelistirilen basar1 testinin, IDYTO’niin ve
1OGDSO’niin kalicilik test olarak
uygulanmasi

2.7. Basamakh Ogretim Programm Etkinlikleri

Deney grubuna uygulanan basamakli O6gretim programinda her iki {initeye ait
basamakli Ogretim programi etkinleri daha Onceden ayarlanip, uygulama sirasinda
ogrencilerin se¢imleri ve kendi hizlar1 dogrultusunda yaptirilmistir. Yapilan her bir etkinlik
Ogrenci ve arastirmaci tarafndan kontrol edilip, degerlendirilmistir. Bununla birlikte
arastirmaci bu etkinliklerin her birini 6grenci ismine gore dosyalamistir. Plans (Planlar)
iinitesine ait 21 C basamagi etkinligi, 6 B basamag: etkinligi ve 4 A basamag: etkinligi,
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Legendary Figures (Efsane Karakterler) iinitesine ait 15 C basamagi etkinligi, 7 B basamagi

ekler boliimiinde sunulmustur. Ogrencilerin etkinlikleri yapma tablolar1 ve yaptiklari

-----

etkinliklerin 6rnekleri Tablo 2.7, Tablo 2.8 ile Resim 2.1 ve Resim 2.2 ‘de goriilmektedir.
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Resim 2.1°de dgrencilerin “Plans” {initesiyle ilgili etkinlik &rnekleri verilmistir. i1k

etkinlikte niteye ait olan bir video izlenmesinden sonra, 6grencilerin videoya ait deyimlerin

anlamlarmni bulmasi ve kullanilmasiyla ilgili C basamagmidaki etkinlik 6rnegidir. Ikinci

etkinlik ise Ogrencilerin bir haftalik ders programini uygulamali olarak hazirlayip

sunmalaryla ilgili B basamagindaki etkinlik 6rnegidir. Ugiincii etkinlik ise 6grencilerin bir

kose yazar1 olup o haftaki burglara ait gelecekle ilgili tanminler yaparak, kendilerine ait

fikirlerini yazma ve sunmasini i¢eren A basamagina ait etkinlik 6rnegidir.

Tablo 2.7. Plans {initesine ait 6grenci etkinlik puanlar

Qnite:PIan C Etkinlik Puanlar1 B Etkinlik Puanlari A Etkinlik Puanlar
Ogrenci 1 74 15 15
Ogrenci 2 74 10

Ogrenci 3 88 15 15
Ogrenci 4 75 6

Ogrenci 5 77 15 8
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Tablo 2.7. Plans Unitesine Ait Ogrenci Etkinlik Puanlar1 (Devami)

Unite:Plan C Etkinlik Puanlar1

B Etkinlik Puanlar:

A Etkinlik Puanlarn

Ogrenci 6 84 15

Ogrenci 7 74 14
Ogrenci 8 70 8
Ogrenci 9 52
Ogrenci 10 73 5
Ogrenci 11 65
Ogrenci 12 78 9
Ogrenci 13 70 8
Orenci 14 44
Ogrenci 15 47
Ogrenci 16 60
Ogrenci 17 49
Ogrenci 18 70 10
Ogrenci 19 42
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Resim 2.2. Legendary Figures Unitesine Ait Ogrenci Etkinlik Ornekleri
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Resim 2.2°de o6grencilerin “Legendary Figures” lnitesiyle ilgili etkinlik 6rnekleri
verilmistir. Ik etkinlikte Unitenin dilbilgisi kurallarin1 igeren alistirmalara ait C
basamagimdaki etkinlik 6rnegidir. Ikinci etkinlik ise dgrencilerin beyin firtasi yaparak
uygulamali olarak hikdye olusturduklari B basamagindaki etkinlik 6rnegidir. Ugiincii
etkinlik ise Ogrencilerin bir Karikatiir yazar1 olup kendilerine ait bir karakteri cizip,

oykulendirmelerini ve sunmasini igeren A basamagindaki etkinlik 6rnegidir.

Tablo 2.8. Legendary Figures Unitesine Ait Ogrenci Etkinlik Puanlar

l:.:Jnite: Legendary Figures C Etkinlik Puanlari B Etkinlik Puanlari A Etkinlik Puanlar
Ogrenci 1 73 12

Ogrenci 2 75 10

Ogrenci 3 80 15 8
Ogrenci 4 73 15 6
Ogrenci 5 80 15 10
Ogrenci 6 79 15 7
Ogrenci 7 77 15 4
Ogrenci 8 76 10

Ogrenci 9 88 15 8
Ogrenci 10 78 12

Ogrenci 11 74 15 8
Ogrenci 12 71 15 5
Ogrenci 13 73 11

Ogrenci 14 60

Ogrenci 15 49

Ogrenci 16 53

Ogrenci 17 54

Ogrenci 18 75 10

Ogrenci 19 51

2.8. Gecerlik ve Giivenirlik Calismalar:

Arastirmanin gecerliligini ve giivenirligini saglamak ve artirmak icin kapsam, yiizey,

nesnellik ve tutarlilik ilkelerine uygun ¢aligmalar yapilmistir.
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2.8.1. Gegerlik ve Guvenirlik

Yapilan bu arastirmada, nicel verilerin gecerliligini ve gilivenirligin artirmak i¢in
arastirmaci tarafindan olusturulan akademik basari testin kapsam ve ylizey gecerliligi i¢in
uzman goriislerine alinmstir. Igerik (kapsam) gegerliligi, dlgmek istenilen sorulari kapsayan
O0lgme aracinin amacina uygun olarak diizenlenip diizenlenmedigine ve hedeflenen alani

temsil etme durumunun belirlenmesine uzman goriisiine gore karar verilir (Karasar, 2009).

Arastirmaci tarafindan olusturulan akademik basari testinin giivenirligini saglamak
icin KR-20 degeri hesaplanmistir. Aragtirmada kullanilacak diger 6l¢eklerinde Cronbach
Alpha giivenirlik degerlerine bakilmistir.

Nitel veriler yapisi geregi istatiksel olan hesaplamalara dayanmaz (Brink, 1991, akt:
Arastaman, Fidan ve Fidan, 2018). Bu ¢alismalarda gegerlik ve giivenirligi ifade ederken,
gecerlilik olarak elde edilen bilgilerin inandiriciligr ya da dogruluguna bakilir. Giivenirlik
icinse arastirmacilarin kendi i¢inde tutarli olup olmadigina bakilir (Yildirim ve Simsek,
2011). Bu kapsamda yar1 yapilandirilmis goriismeler ile 6grencilerin giinlilk notlarinin
benzerligi kontrol edilmistir. Benzer konularla ilgili alanyazin taramasi ve dokiiman
incelemeleri yapilmistir. Arastirmada i¢ gegerliligi saglamak icin yapilan yari
yapilandirilmis goriisme sorular1 tarafsiz arastirmacilar tarafindan kodlanarak ve analiz
edilerek kodlayicilarin tutarliligi, uyumu tespit edilmistir. Nitel verilerin toplanmasinda

gonallulik ilkesi goz énunde bulundurulmustur ve katilimeilarin rizasi alinmastir.
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3.BOLUM

3. BULGULAR VE YORUM

Arastirmanin bu boliimiinde, arastirmanin problem durumuna ve alt problem
durumlarina yonelik uygulanan basar1 testi, tutum Ol¢egi ve 0z diizenleme Olgeginin
sonucunda toplanan verilerin analizlerine yonelik bulgular ve yorumlar bulunmaktadir.
Ayrica nicel verilerin giivenirligini ve gegerligini arttirmak i¢in goniillii 6grencilerle
yapilmig goriisme, Ogrencilerin tuttugu giinliik notlarmin bulgular1 ve yorumlar1 yer

almaktadir.

Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin 6n test, son test ve kalicilik testlerinden
aldiklar1 puanlar 6grencilerin basar1 ve kalicilik diizeylerini yansitmaktadir. ilk olarak her bir
problemin normal dagilip dagilmadigi kontrol edilmistir. Buna gore istatistiksel olarak

sonuclar analiz edilmistir.

3.1. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

3.1.1. IDBT Ontestine iliskin Bulgular ve Yorum

Ogrencilerin &ntest puanlarinin deney ve kontrol grubunda olma durumuna goére
anlamli olarak farklilagip farklilagmadigiyla ilgili yapilan normallik testinde katilimci
sayisinin 50°nin altinda oldugu i¢in Shapiro-Wilk gore p>0.05 oldugundan ontestin normal
dagildig1 tespit edilmistir. Levene testinin varyansininda p>.05’ten bliylik oldugu i¢in
dagilimin homojen oldugu ifade edilebilir. Tablo 3.1.’de normallik ve homojenlikle ilgili

veriler gorilmektedir.

Tablo 3.1. Deney ve Kontrol Grubu IDBT Ontest Normallik Ve Homojenlik Verileri

Grup N X Medyan Levene’s (p) Shapiro-Wilk (p)
OnTest Kontrol 18 19.46 17.32 .052 108
Puanlar Deney 19 17.02 15.40 .330

Ogrencilerin 6ntest puanlarinin deney ve kontrol grubuna gére anlamli olarak
farklilasip  farklilasmadigini ~ belirlemek  {lizere bagimsiz  gruplar t-testi  analizi
gerceklestirilmistir. Ogrencilerin 6n test puanlarinin deney ve kontrol grubunda olmalarina

iliskin bulgular Tablo 3.2’ de goriilmektedir.
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Tablo 3.2. Deney ve Kontrol Grubu IDBT Ontest T-Testi Sonuglari

Grup N X S sd t p
On-Test Kontrol 18 19.46 9.56 35 .952 347
Puanlar Deney 19 17.02 5.64

Elde edilen dntest puanlarina gore deney ve kontrol gruplar: arasinda anlamli bir fark
bulunamamustir. t(35)=.952,p>.05. Kontrol grubunun &ntest puanlari (X =19.46), deney
grubuna (X =17.02), gore daha olumludur. Gruplar arasindaki farkin etki biiyiikliigiinii
belirlemek igin hesaplanan n? degeri .15’tir. Buna gore oOntest puanlarinin goézlenen
varyansin %15’inin gruba bagl oldugu ifade edilebilir ve etkinin biiyiik diizeyde oldugu
sOylenebilir. Hesaplanan Cohen d degeri .31’dir. Bu sonu¢ da grubun Ontest puanlari
arasindaki farkin .31 standart sapma kadar oldugunu gosterir ve etkinin de orta diizeyde

oldugu soylenebilir.

3.1.2. IDBT Sonteste liskin Bulgular ve Yorum

Ogrencilerin sontest puanlarmimn deney ve kontrol grubunda olma durumuna gore
anlamli farklilagip farklilasmadigiyla ilgili yapilan normallik testinde katilimci sayisinin
50’nin altinda oldugu igin Shapiro-Wilk goére p>0.05 oldugundan normal dagildig: tespit
edilmistir. Levene testinin varyansininda p>.05’ten kii¢iik oldugu i¢in dagilimin homojen

oldugu ifade edilmez. Tablo 3.3’de normallik ve homojenlikle ilgili veriler gérilmektedir.

Tablo 3.3. Deney ve Kontrol Grubu IDBT Sontest Normallik Ve Homojenlik Verileri

Grup N X Medyan  Levene’s (p) Shapiro-Wilk (p)
SonTest Kontrol 18 35.29 36.57 027 .686
Puanlari Deney 19 62.20 61.60 .094

Ogrencilerin sontest puanlarin deney ve kontrol grubuna goére anlamli olarak
farklilasip  farklilasmadigini ~ belirlemek  lizere bagimsiz  gruplar t-testi  analizi
gerceklestirilmistir. Ogrencilerin sontest puanlarinin deney ve kontrol grubunda olmalarina

iliskin bulgular Tablo 3.4’ de gérilmektedir.

Tablo 3.4. Deney ve Kontrol Grubu IDBT Sontest T-Testi Sonuglar1

Grup N X S sd t P
SonTest Kontrol 18 35.29 12.61 35 4.862 .001
Puanlart Deney 19 62.20 20.01
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Elde edilen sontest puanlarina gére deney ve kontrol gruplari arasinda anlamli bir
fark bulunmustur. t(35)=4.862, p<.05. Kontrol grubunun son test puanlarinin (X =35.29),
deney grubuna (X =62.20), gére daha diisiiktiir. Gruplar arasindaki farkin etki biiyiikliigiinii
belirlemek igin hesaplanan n? degeri .62’dir. Buna gore sontest puanlarinin gozlenen
varyansin %62’nin gruba bagli oldugu ifade edilebilir ve etkinin biiyiik diizeyde oldugunu
sOylenebilir. Hesaplanan Cohen d degeri 1.60’tir. Bu sonug¢ da grubun sontest puanlari
arasindaki farkin 1.60 standart sapma kadar oldugunu gosterir ve etkinin de ¢ok blylk

diizeyde oldugunu soylenebilir.

3.1.3. IDBT Kahcilik Testine iliskin Bulgular ve Yorum

Ogrencilerin kalicilik test puanlarinin deney ve kontrol grubunda olma durumuna
gore anlaml farklilasip farklilasmadigiyla ilgili yapilan normallik testinde katilimei
sayisinin 50’nin altinda oldugu i¢in Shapiro-Wilk gore p>0.05 oldugundan normal dagildig:
tespit edilmistir. Levene testinin varyansininda p>.05’ten biiyiik oldugu i¢in dagilimin

homojen oldugu ifade edilebilir. Tablo 3.5’ de konuyla ilgili veriler gorilmektedir.

Tablo 3.5.Deney ve Kontrol Grubu IDBT Kalicilik Test Normallik Ve Homojenlik Verileri

Grup N X Medyan Levene’s (p) Shapiro-Wilk (p)
Kalicilik Test Kontrol 18 32.29 28.87 119 074
Puanlari Deney 19 52.07 50.05 .595

Ogrencilerin kalicilik test puanlarin deney ve kontrol grubuna gore anlaml olarak
farklilagip  farklilasmadigini ~ belirlemek iizere bagimsiz gruplar t-testi analizi
gerceklestirilmistir. Ogrencilerin kalicilik puanlarinin deney ve kontrol grubunda olmalarina

iliskin bulgular Tablo 3.6’ da goriilmektedir.

Tablo 3.6. Deney ve Kontrol Grubu IDBT Kalicilik Test T-Testi Sonuglar

Grup N X S sd t P
Kalicilik Test ~ Kontrol 18 32.29 15.12 35 3.302 .002
Puanlari Deney 19 52.07 20.70

Elde edilen kalicilik test puanlarina gore deney ve kontrol gruplari arasinda anlamli
bir fark bulunmustur. t(35)=3.302,p<.05. Kontrol grubunun kalicilik test puanlar
(X=32.29), deney grubuna (X =52.07), gore daha diisiiktiir. Gruplar arasindaki farkin etki
biiyiikliigiinii belirlemek igin hesaplanan n? degeri .48’dir. Buna gore son test puanlarinin
gbzlenen varyansin %48’inin gruba bagh oldugu ifade edilebilir ve etkinin biiylk dizeyde

oldugu soylenebilir. Hesaplanan Cohen d degeri 1.09’dur. Bu sonug da grubun kalicilik test
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puanlar1 arasindaki farkin 1.09 standart sapma kadar oldugunu gosterir ve etkinin de gok

biiylik diizeyde oldugunu sdylenebilir.

Uygulanan basar1 testlerinin Ontest olarak ele alindiginda kontrol ve deney
gruplarinda normal dagilimin gerceklestigi, alinan Ontest puanlarin deney ve kontrol
grubuna gore anlamli bir fark géstermedigi ancak kontrol grubu lehine aritmetik ortalamanin
daha olumlu oldugu ortaya ¢ikmistir. Uygulamanin bitiminde yapilan sontest puanlarina
bakildiginda dagilimin normal olmadigi, alinan puanlar bakildiginda ise basamakli 6gretim
programinin uygulandigi deney grubunun gincel programin uygulandigi kontrol grubuna
gore deney grubu lehine anlamli farklilastigt ortaya c¢ikmustir. Her iki programda
ogrencilerin akademik basari puanlar1 artmasma ragmen basamakli 6gretim programinin,
glincel dgretim programina gore dgrencilerin akademik basarilarimi arttirmada daha etkili
oldugu soylenebilir. Uygulamadan iki ay sonra yapilan kalicilik testi ele alindiginda yine
kontrol ve deney grubunun normal dagildigini, alinan kalicilik testi puanlarinda anlamli bir
farklilik gostermistir. Iki grubunda kalicilik testlerinde bir azalma goriilmesinin altinda
aradaki zaman siiresi ve ara tatil olabilecegi diisiinlilmektedir. Basar1 testini aritmetik

ortalamasini gosteren grafik Sekil 3.1°de gorulmektedir.
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Sekil 3.1. IDBT’nin Aritmetik Ortalamalar

3.2. Ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum
3.2.1. IDYTO Onteste iliskin Bulgular ve Yorum

Ogrencilerin IDYTO 0ntest puanlarinin deney ve kontrol grubunda olma durumuna
gore anlamli farklilasip farklilasmadigiyla ilgili yapilan normallik testinde katilimer sayisi

50’nin altinda oldugu i¢in, Shapiro-Wilk gore p>0.05 oldugundan normal dagildig: tespit
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edilmistir. Levene testinin varyansininda p>.05’ten biiyiik oldugu i¢in dagilimin homojen

oldugu ifade edilebilir. Tablo 3.7°de normallik ve homojenlikle ilgili veriler gérilmektedir.

Tablo 3.7. Deney ve Kontrol Grubu IDYTO Ontest Normallik ve Homojenlik Verileri

Grup N X Levene’s (p)  Shapiro-Wilk (p)
On Test IDYTO  Kontrol 18 2.82 218 820
Puanlari Deney 19 2.91 459

Ogrencilerin IDYTO 0ntest puanlarmin deney ve kontrol grubuna gére anlaml olarak
farklilasip  farklilasmadigimi ~ belirlemek  lizere bagimsiz  gruplar t-testi  analizi
gerceklestirilmistir. IDYTO 6n test puanlarmin deney ve kontrol grubunda olmalarmna iliskin

bulgular Tablo 3.8° de goriilmektedir.

Tablo 3.8. Deney ve Kontrol Grubu IDYTO Ontest T-Testi Sonuglari

Grup N X S sd t P
On Test IDYTO  Kontrol 18 2.82 23 35 907 371
Puanlari Deney 19 2.91 .35

Elde edilen IDYTO &ntest puanlarina gore deney ve kontrol gruplari arasinda anlaml
bir fark bulunmamustir. t(35)=.907,p>.05. Kontrol grubunun o6ntest IDYTO puanlarmin
(X= 2.82), deney grubuna (X = 2.91), gore daha diisiiktiir. Gruplar arasindaki farkin etki
biiyiikliigiinii belirlemek igin hesaplanan n? degeri .15°tir. Buna gore ontest IDYTO
puanlarinin gézlenen varyansin %15’inin gruba bagli oldugu ifade edilebilir ve etkinin
biliyiik diizeyde oldugunu sodylenebilir. Hesaplanan Cohen d degeri .30°dir. Bu sonu¢ da
grubun Ontest puanlari arasindaki farkin .30 standart sapma kadar oldugunu gosterir ve

etkinin de orta diizeyde oldugunu sdylenebilir.

3.2.2. IDYTO Sonteste iliskin Bulgular ve Yorum

Ogrencilerin IDYTO sontest puanlarmin deney ve kontrol grubunda olma durumuna
gore anlamli farklilasip farklilasmadigiyla ilgili yapilan normallik testinde katilimci
sayisinin 50’nin altinda oldugu i¢in Shapiro-Wilk gore kontrol grubu igin p>0.05 fakat
deney grubu i¢in p<0.05 oldugu i¢in normal dagilmadig: tespit edilmistir. Levene testinin
varyansininda p>.05’ten biiylik oldugu i¢in dagilimin homojen oldugunu ifade edilebilir.

Tablo 3.9°da bununla ilgili veriler goriilmektedir.
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Tablo 3.9. Deney ve Kontrol Grubu IDYTO Sontest Normallik ve Homojenlik Verileri

Grup N X Levene’s (p)  Shapiro-Wilk (p)
SonTest IDYTO Kontrol 18 2.88 814 .684
Puanlari Deney 19 3.01 .007

Ogrencilerin IDYTO sontest puanlarinin deney ve kontrol grubuna gore anlamli olarak
farklilasip farklilagmadigini belirlemek iizere bagimsiz gruplar i¢in Mann-Whitney U testi
analizi gergeklestirilmistir. Ogrencilerin IDYTO sontest puanlarmin deney ve kontrol

grubunda olmalarina iligkin bulgular Tablo 3.10’da gortlmektedir.

Tablo 3.10. Deney ve Kontrol Grubu IDYTO Sontest Mann-Whitney U Testi Sonuglari

Grup N Sira Sira U p
Ortalamast Toplami
Son Test Kontrol 18 18.08 377.50 154,500 .615
IDYTOPuanlari Deney 19 19.87 325.50

Elde edilen sonuglarina gére, dgrencilerin IDYTO sontest puanlarmin Mann-Whitney
U testi sonuglarina goére deney ve kontrol gruplari arasinda anlamli bir fark oldugu
bulunmamistir: U=154,5,p>.05. Sira ortalamalar1 dikkate alindiginda, basamakli 6gretim
programina katilan deney grubu 6grencilerinin, giincel 6gretim programina katilan kontrol
grubu &grencilerine gore Ingilizceye yonelik tutumlarinin daha yiiksek oldugu ortaya
cikmustir. Bu bulguya gore, basamakli 6gretim programinn égrencilerin Ingilizceye ydnelik
tutumlarim arttirmada daha etkili oldugunu soylenebilir. Gruplar arasindaki farkin etki
biiyiikliigiinii belirlemek igin hesaplanan n? degeri .05°tir. Buna gore sontest Ingilizceye
yonelik tutum puanlarinin gbzlenen varyansin %35’inin gruba bagli oldugu ifade edilebilir ve
etkinin orta diizeyde oldugunu sdylenebilir. Hesaplanan Cohen d degeri .29’dur. Bu sonug
da grubun sontest puanlar1 arasindaki farkin .29 standart sapma kadar oldugunu gosterir ve

etkinin de orta diizeyde oldugunu sdylenebilir.

3.2.3. IDYTO Kahcilik Testine iliskin Bulgular ve Yorum

Ogrencilerin IDYTO kalicilik test puanlarmin deney ve kontrol grubunda olma
durumuna gore anlamli farklilagip farklilasmadigiyla ilgili yapilan normallik testinde
katilimer sayisinin 50°nin altinda oldugu igin Shapiro-Wilk gore p>0.05 oldugundan normal
dagildig1 tespit edilmistir. Levene testinin varyansininda p>.05’ten Kuguk oldugu igin
dagilimin heterojen oldugunu ifade edilebilir. Tablo 3.11’de normallik ve homojenlikle ilgili

veriler gorilmektedir.
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Tablo 3.11. Deney ve Kontrol Grubu IDYTO Kalicilik Testi Normallik ve Homojenlik Verileri

Grup N X Levene’s (p)  Shapiro-Wilk (p)
Kalicilik Test Kontrol 18 2.89 .013 .840
IDYTO Puanlari Deney 19 2.92 .394

Ogrencilerin IDYTO kalicilik test puanlarmin deney ve kontrol grubuna gére anlaml
olarak farklilagip farklilasmadigini belirlemek {izere bagimsiz gruplar t-testi analizi
gerceklestirilmistir. Ogrencilerin IDYTO kalicilik test puanlarmin deney ve kontrol

grubunda olmalarina iligkin bulgular Tablo 3.12de gorilmektedir.

Tablo 3.12. Deney ve Kontrol Grubu IDYTO Kalicilik Test T-Testi Sonuglari

Grup N X S sd t p
Kalicilik Test Kontrol 18 2.89 il 7 35 332 742
IDYTO Puanlar Deney 19 2.92 34

Elde edilen IDYTO kalicilik test puanlarina gére deney ve kontrol gruplar1 arasinda
anlamli bir fark bulunmamistir. t(35)=.332,p>.05. Kontrol grubunun kalicilik testi
Ingilizceye yonelik tutum puanlar1 (X = 2.89), deney grubuna (X = 2.92), gore daha diisiiktiir.
Gruplar arasindaki farkin etki biiyiikliigiinii belirlemek icin hesaplanan n? degeri .05’tir.
Buna gore kalicilik testi Ingilizceye yonelik tutum puanlarinin gdzlenen varyansin %35’inin
gruba bagl oldugu ifade edilebilir ve etkinin orta diizeyde oldugu soylenebilir. Hesaplanan
Cohen d degeri .11°dir. Bu sonug da grubun kalicilik test puanlari arasindaki farkin .11

standart sapma kadar oldugunu gosterir ve etkinin de kiigiik diizeyde oldugu soylenebilir.

Uygulanan IDYTO ontest olarak ele alindiginda kontrol ve deney gruplarinda normal
dagilimin gergeklestigi, alinan ontest puanlarinin deney ve kontrol grubuna gére anlamli bir
farklilik gostermedigi ancak deney grubu lehine olumlu oldugu ortaya cikmistir.
Uygulamanin bitiminde yapilan IDYTO sontest puanlarma bakildiginda dagilimm normal
olmadigi, alinan son test puanlarinda bir artma olmasma ragmen elde edilen puanlarin
gruplar arasinda anlamli bir farklilik gostermedigi ancak deney grubu lehine olumlu oldugu
sOylenebilir. Uygulamadan iki ay sonra yapilan IDYTO kalicilik testi olarak ele alindiginda
yine kontrol ve deney grubunun normal dagildigini, kontrol grubu puanlarmin artmasi ve
deney grubunun puanlarinin azalmasina ragmen deney grubu lehine olan kalicilik testi
puanlar1 incelendiginde gruplar arasinda anlamli bir farklilik ortaya ¢ikmamistir. Uygulama

bitiminde deney grubunda giincel programa gore diger initeler islendigi igin deney
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grubunun Ingilizceye yénelik tutumunda bu diisiisiin yasandig1 diisiiniilmektedir. iDYTO’niin

aritmetik ortalamasini gosteren grafik Sekil 3.2°de goriilmektedir.
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Sekil 3.2. IDYTO’niin Aritmetik Ortalamalar1

3.3. Uglincii Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum
3.3.1. IODSO Onteste iliskin Bulgular ve Yorum

Ogrencilerin IODSO o6ntest puanlarinin deney ve kontrol grubunda olma durumuna
gore anlaml farklilasip farklilasmadigiyla ilgili yapilan normallik testinde katilimci
sayisinin 50’nin altinda oldugu i¢in Shapiro-Wilk gére p>0.05 oldugundan normal dagildig
tespit edilmistir. Levene testinin varyansininda p>.05’ten biiyiikk oldugu i¢in dagilimin
homojen oldugunu ifade edilebilir. Tablo 3.13de ilgili veriler goriilmektedir.

Tablo 3.13. Deney ve Kontrol Grubu IODSO Ontest Normallik Ve Homojenlik Verileri

Grup N X Levene’s (p)  Shapiro-Wilk (p)
Ontest IODSO Kontrol 18 2.80 148 664
Puanlari Deney 19 2.91 .618

Ogrencilerin IODSO &ntest puanlarinin deney ve kontrol grubuna gére anlamli olarak
farklilasip  farklilasmadigini ~ belirlemek  lizere bagimsiz  gruplar t-testi  analizi
gerceklestirilmistir. Ogrencilerin {ODSO &ntest puanlarinin deney ve kontrol grubunda

olmalarina iligkin bulgular Tablo 3.14’de gorilmektedir.

Tablo 3.14. Deney ve Kontrol Grubu IODSO Ontest T-Testi Sonuglart

Grup N X S sd t P
Ontest IODSO Kontrol 18 2.80 .36 35 1.144 260
Puanlan Deney 19 2.91 23
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Elde edilen IODSO &ntest puanlarma gore deney ve kontrol gruplari arasinda anlamli
bir fark bulunmamistir. t(35)=1.144,p>.05. Kontrol grubunun ontest 0z-dizenleme
stratejileri puanlarmin (X = 2.80), deney grubuna (X= 2.91), gore daha diisiiktiir. Gruplar
arasindaki farkin etki biiyiikliigiinii belirlemek i¢in hesaplanan n? degeri .18 dir. Buna gére
ontest 0z-diizenleme stratejileri puanlarinin gézlenen varyansin %18’inin gruba bagli oldugu
ifade edilebilir ve etkinin biiyiik diizeyde oldugunu sdylenebilir. Hesaplanan Cohen d degeri
.36’dir. Bu sonu¢ da grubun Ontest puanlart arasindaki farkin .36 standart sapma kadar

oldugunu gosterir ve etkinin de orta diizeyde oldugunu sdylenebilir.

3.3.2. IODSO Sonteste Iligkin Bulgular ve Yorum

Ogrencilerin I0DSO sontest puanlarmin deney ve kontrol grubunda olmaya gore
anlamli farklilasip farklilagsmadigiyla ilgili yapilan normallik testinde katilimci sayisinin
50’nin altinda oldugu igin Shapiro-Wilk goére p>0.05 oldugundan normal dagildig: tespit
edilmistir. Levene testinin varyansininda p>.05’ten biiyiik oldugu i¢in dagilimin homojen
oldugunu ifade edilebilir. Tablo 3.15’de ilgili veriler gortlmektedir.

Tablo 3.15. Deney ve Kontrol Grubu IODSO Sontest Normallik Ve Homojenlik Verileri

Grup N X Levene’s (p)  Shapiro-Wilk (p)
Sontest IODSO Kontrol 18 2.79 337 .062
Puanlari Deney 19 3.43 277

Ogrencilerin IODSO sontest puanlarinin deney ve kontrol grubuna gére anlaml olarak
farklilasip  farklilasmadigini ~ belirlemek  {lizere bagimsiz  gruplar t-testi  analizi
gerceklestirilmistir. Ogrencilerin IODSO sontest puanlarinin deney ve kontrol grubunda

olmalarmna iligkin bulgular Tablo 3.16’da goérulmektedir.

Tablo 3.16. Deney ve Kontrol Grubu IODSO Son Test T-Testi Sonuglari

Grup N X S sd t p
Son Test Kontrol 18 2.79 .56 35 3575 .001
IODSO Puanlar Deney 19 3.43 52

Elde edilen IODSO son test puanlarina gére deney ve kontrol gruplar arasinda anlaml
bir fark bulunmustur. t(35)=3.575,p<.05. Kontrol grubunun sontest 6z-diizenleme stratejileri
puanlar1 (X = 2.79), deney grubuna (X = 3.43), gore daha diisiiktiir. Gruplar arasindaki farkin
etki biylkliiginii belirlemek icin hesaplanan 1?2 degeri .50’dir. Buna gbre dgrencilerin

IODSO sontest puanlarmin gézlenen varyansin %50’sinin gruba bagh oldugu ifade edilebilir
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ve etkinin biiylik diizeyde oldugunu sodylenebilir. Hesaplanan Cohen d degeri 1.18’dir. Bu
sonu¢ da grubun son test puanlari arasindaki farkin 1.18 standart sapma kadar oldugunu

gosterir ve etkinin de ¢ok biiyiik diizeyde oldugu sdylenebilir.

3.3.3. IODSO Kalicilik Testine Iliskin Bulgular ve Yorum

Ogrencilerin I0DSO kalicilik test puanlarmin deney ve kontrol grubunda olma
durumuna gore anlamli farklilasip farklilasmadigiyla ilgili yapilan normallik testinde
katilimci sayisinin 50°nin altinda oldugu i¢in Shapiro-Wilk gore p>0.05 oldugundan normal
dagildig1 tespit edilmistir. Levene testinin varyansininda p>.05ten biiyiik oldugu i¢in
dagilimim homojen oldugunu ifade edilebilir. Tablo 3.17°de ilgili veriler gérilmektedir.
Tablo 3.17. Deney ve Kontrol Grubu IODSO Kalicilik Testi Normallik ve Homojenlik Verileri

Grup N X Levene’s (p)  Shapiro-Wilk (p)
Kalicilik Test Kontrol 18 2.98 921 510
IODSO Puanlari Deney 19 3.34 224

Ogrencilerin IODSO kalicilik test puanlarinin deney ve kontrol grubuna gére anlamli
olarak farklilagip farklilasmadigini belirlemek {izere bagimsiz gruplar t-testi analizi
gerceklestirilmistir. Ogrencilerin I0DSO  kalicilik test puanlarinin deney ve kontrol

grubunda olmalarina iligkin bulgular Tablo 3.18’de gorilmektedir.

Tablo 3.18. Deney ve Kontrol Grubu IODSO Kalicilik Test T-Testi Sonuglart

Grup N X S sd t p
Kalicilik Test Kontrol 18 2.98 48 35 2135 .040
IODSO Puanlar Deney 19 334 53

Elde edilen IODSO kalicilik test puanlarma gore deney ve kontrol gruplari arasinda
anlamli bir fark bulunmustur. t(35)=2.135,p<.05. Kontrol grubunun iODSO kalicilik test
puanlar1 (X = 2.98), deney grubuna (X = 3.34), gore daha diisiiktiir. Gruplar arasindaki farkin
etki biiyiikliigiinii belirlemek icin hesaplanan n? degeri .33’tiir. Buna gore IODSO kalicilik
test puanlarinin gozlenen varyansin %33’linlin gruba bagh oldugu ifade edilebilir ve etkinin
bliylik diizeyde oldugunu sdylenebilir. Hesaplanan Cohen d degeri .71°dir. Bu sonug¢ da
grubun kalicilik test puanlar1 arasindaki farkin .71 standart sapma kadar oldugunu gdsterir

ve etkininde biiylik diizeyde oldugu séylenebilir.
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Uygulanan iODSO’niin 6ntest olarak ele alindiginda kontrol ve deney gruplarinda
normal dagilimin gerceklestigi, alinan 6n test puanlarin deney ve kontrol grubuna gore
anlaml bir farklilik gostermedigi ancak deney grubu lehine olumlu oldugu ortaya ¢ikmustir.
Uygulamanin bitiminde yapilan I0ODSO’niin son test puanlarina bakildiginda dagilimin
normal oldugu, alinan puanlara bakildiginda basamakli 6gretim programinin uygulandigi
deney grubunun guincel programin uygulandigi kontrol grubuna gore anlamli farklilastigi
ortaya ¢ikmistir. Deney grubundaki &grencilerin {ODSO puanlarinda artma gériilmesine
ragmen kontrol grubundaki 6grencilerin puanlarinin hemen hemen ayni oldugu goriilmiistiir.
Uygulamadan iki ay sonra yapilan {ODSO’niin kalicilik testi ele alindiginda yine kontrol ve
deney grubunun normal dagildigi ve alinan kalicilik testi puanlarinda anlamli bir farkliligin
ortaya ciktig1 tespit edilmistir. Kontrol grubunun IODSO puanlari artmasina ragmen deney
grubundaki 6grencilerin puanlar1 daha fazladir. Bu bulgudan basamakli 6gretim programinin
ogrencilerin 6z diizenleme stratejilerine olumlu katki sagladigimi sdylenebilir. IODSO niin

aritmetik ortalamasini gosteren grafik Sekil 3.3’de goriilmektedir.
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Sekil 3.3. IODSO’niin Aritmetik Ortalamalar

3.4. Dordiincii Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Basamakli 6gretim programindaki nicel verilerin kontroliinii saglamak ve nicel
verileri desteklemek amaciyla deney grubundaki goniillii 10 6grenci ile yar1 yapilandirilmis
goriismeler yapilmistir ve uygulama sirasindaki 6grencilerin glnlik notlar1 incelenmistir.
Buradaki amag, basamakli 6gretim programinin uygulandigi deney grubundaki 6grencilerin

uygulama sirasindaki ve sonrasina iliskin diisiincelerinin neler oldugunu tespit etmektir.

Deney grubundaki goniillii 6grencilerin hazirlanan yar1 yapilandirilmig goriisme

sorularia vermis olduklar1 cevaplarin iki arastirmaci tarafindan ayr1 ayr1 tematik kodlamasi
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yapilmistir. Arastirmacilar tarafindan her soruya ait tema, alt tema ve kodlar goriismeye

katilan 6grenci sirasiyla (N) ve frekanslariyla () birlikte verilmistir.

‘Dersimizde uyguladigimiz basamakli 6gretim programina dayali etkinlikleri nasil
degerlendiriyorsunuz?’ seklindeki genel soruya ogrencilerin verdikleri cevaplarla ilgili

kodlar ve temalar Tablo 3.19°da gorilmektedir.

Tablo 3.19.Birinci Goriisme Sorusundan Elde Edilen Kodlar ve Temalar

Md  Kaodlar ve Temalar N f
Biligsel olumlu

7 Oz degerlendirmeye imkan tanimasi 2,3,6,7,9 10 6

9 Bireysel 6gretimi desteklemesi 4,6,9, 10 4

11 Ogrenmeyi kolaylastirmasi 5,6 2
Duyussal olumlu

4 Dersi eglenceli hale getirmesi 1,2,5,6, 10 5

2 Kendimi rahat hissettirmesi 1,5,8 3

3 Kendime gliveni artirmasi 1,59 3

5 Motivasyonumu artirmast 2 1
Yaparak yasayarak égrenme

10 Aktif 6grenmeyi desteklemesi 1,56 3

6 Yaparak ve yasayarak 6grenmeyi desteklemesi 2 1

8 Uygulama agirlikli olmasi 2 1
Olumsuz

12 Bireysel 6gretimin zorlugu 3,5 2

13 BOP’e alismanin zorlugu 7 1

* N, goriisme yapilan 6grencilerinin sirasi

Tablo 3.19 incelendiginde, basamakli 6gretim programina dayali etkinlikler hakkinda
ogrencilerin verdigi cevaplarin “biligsel olumlu”, “duyussal olumlu”, “yaparak yasayarak
ogrenme” ve ‘“olumsuz” temalar altinda toplandigi goriilmektedir. “Biligsel olumlu”
temasinda basamakli 6gretim programina dayali etkinlikler hakkinda 6grencilerin 6’s1 6z
degerlendirme imkani sagladigini, 4°G bireysel Ogrenmelerini destekledigini ve 2’si
ogrenmeyi kolaylastirdigini s@ylerken, “duyussal olumlu” temasinda 6grencilerin 5’1 dersi
eglenceli hale getirdigini, 3’0 kendilerini rahat hissettiklerini ve kendilerine olan
glivenlerinin artti@ini, biri motivasyonunun arttigin1 séylemistir. ‘Yaparak yasayarak
ogrenme’ temasinda Ogrencilerin 3’4 aktif 6grenmeyi destekledigini soylerken, 1°i ise
yaparak yasayarak 0grenmeyi destekledigini ve uygulama agirlikli oldugunu sdylemistir.
“Olumsuz” temasinda ise Ogrencilerin 2’si bireysel Ogretimin zorlugunu ve biri ise

basamakli 6gretim programina alismanin zorlugunu sdylemistir. Ogrencilerin bu cevaplarina

yonelik olarak dile getirdikleri bazi ifadeler asagida verilmistir:
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“...Kendimizi seviye seviye Ol¢tiik. Yani her seviyede nasil ilerledigimizi, her seviyede
kendimizi degerlendirdik.” O3

“...programda aktiviteleri kendimizin se¢mesi daha da rahatlatici oldu. Yani biraz hem
eglenceli gecti hem biraz daha 6zgiin gectigini diistiniiyorum. Kelimeleri aktiviteleri daha iyi
kavradigimi ve 6grendigimi anladim.” O5

“...daha eglenceli gecti derslerimiz, istedigimiz etkinlikleri segebildik, giizeldi
etkinlikler ve sikilmadik. Hep kitaptan isleyince pek giizel olmuyordu. Bizim igin degisiklik
oldu. Ogrenmemize daha yardimci oldu. Herkesin farkli farkli olmasi daha giizeldi kendimizi
degerlendirdik.” O6

«...bayagi iyi gecti. Kendimizi degerlendirme firsat1 bulduk. Ingilizce seviye mi 6l¢miis
oldum. Herkesin kendini gelistirdigini diisiinilyorum. Ben de dahil...” O9

«...daha once boyle ¢alisma yapmadigimiz i¢in zor geldi ama sonradan kavradim...” O7

Elde edilen bulgular sonucunda &grenciler, basamakli 6gretim programina dayali
etkinliklerle islenen dersin daha eglenceli gectigini, kendilerini degerlendirme imkén1
sagladigini, derse aktif katilimi sagladigi i¢in 6z gilivenlerinin arttigin1 ve kendilerini daha
rahat hissetiklerini, ayrica ilk basta uygulamanin degisik ve zor gelmesine ragmen buna

alistiklarinm1 diisiinmektedirler.

‘Uygulama sonunda Ingilizce dersine iliskin goriisleriniz nelerdir?’ sorusuna,

ogrencilerin verdikleri cevaplarin analizi sonucunda elde edilen kodlar ve temalar Tablo

3.20’de gorilmektedir.

Tablo 3.20. ikinci Gériisme Sorusundan Elde Edilen Kodlar ve Temalar

Md Temalar ve Kodlar N F
Bilissel olumlu
14  Dilbilgisini anlamay1 saglamasi 1,9 2
17  Basarimi artirmasi 3,9 2
15 Konusmaya olumlu etkisi olmast 1 1
24 Kelime bilgisini artirmasi 9 1
Duyussal olumlu
18  Dersi sevdirmesi 3,4,5,6,10 5
23 Derse olan ilgimi artirmasi 6,7,8,9, 10 5
16  Derse yonelik motivasyonu artirmasi 2,3,4,6 4
19  Derse yonelik 6n yargiy1 ortadan kaldirmasi 4,5 2
20  Dersi daha zevkli hale getirmesi 2,4 2
21 Ogzgiiveni artirmasi 4 1
22 Stres ve kaygiy1 azaltmasi 5 1
Olumsuz
25  Okuma etkinliklerinde zorlandim 2 1
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Tablo 3.20 incelendiginde, basamakli dgretim programinimn Ingilizce dersine etkileri
iizerine Ogrencilerin “biligsel olumlu”, “duyussal olumlu” ve “olumsuz” temalar altinda
toplandig1 goriilmektedir. “Biligsel olumlu” temasinda basamakli Ogretim programinin
Ingilizce dersine etkileri hakkinda ogrencilerin 2’si Ingilizce dilbilgisini anlamasini
sagladigim ve Ingilizce basarisinin arttigim, biri ise Ingilizce konusmasmi olumlu
etkiledigini ve Ingilizce kelime bilgisinin arttigin1 sGylerken, “duyussal olumlu” temasinda
ogrencilerin 5°i Ingilizce dersini sevirdigini ve Ingilizce desine olan ilgisinin arttigini, 4’
ise Ingilizce desine ydnelik motivasyonlarmnin arttigimi sdylemislerdir. “Olumsuz” temasinda
ise 6grencilerin biri Ingilizce okuma etkinliklerinde zorlandigimi sdylemistir. Ogrencilerin

bu cevaplarina yonelik olarak dile getirdikleri bazi ifadeler su sekildedir:

«...degisti Ingilizceye kars1 biraz daha motive oldum. ingilizceye hevesim artt1. Giizel

oldu yani bu uygulama. Begendim yani.” O2

“...Uygulamadan o&nce Ingilizceyi pek sevmiyordum. Ciinkii yapamadigimi
diisiiniiyordum ve Ingilizce dersine geldigimde kendimi fazlasiyla stresli hissediyordum ama
uygulamadan sonra daha rahat hissetmeye basladim ve Ingilizceyi sevmeye basladim ingilizce

ogremek kadar stresli degilmis.” O5

«...Ingilizceyi daha ¢ok sevmeye basladim énceden de cok seviyordum fakat bu kadar
degildi. Simdi Ingilizceyi seviyorum ve hangi giin Ingilizce dersi var kontrol ediyorum.

Fazlasiyla ilgim artt1.” 010

Elde edilen bulgular sonucunda 6grenciler, basamakli 6gretim programimin Ingilizce
derslerine etkisi ile ilgili olarak dersi daha ¢ok sevdiklerini, derse olan ilgilerinin daha da
arttigmi, derse daha movite olmus bir sekilde geldiklerini, ingilizce dersi basarilarinin
arttigim ve Ingilizceyi daha iyi anladiklarini diisiinmektedirler.

‘Uygulamalar esnasinda etkinlikleri secerken ve yaparken nasil bir yol izlediniz?
Kendinizi nasil hissettiniz?’ sorusuna ogrencilerin verdikleri cevaplarin analizi sonucunda

elde edilen kodlar ve temalar Tablo 3.21’de gortlmektedir.
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Tablo 3.21. Ugiincii Gériisme Sorusundan Elde Edilen Kodlar ve Temalar

Md Temalar ve Kodlar N f
Egitsel
26  Kolaydan zora dogru ilerlemeyi saglamasi 1,4,6,8,9 5
27  Planl ¢caligmaya tesvik etmesi 1,2,7,10 5
30  Etkinlikleri hizli bir sekilde yapmay1 saglamasi 2,6,10 3
31 Ogrenciye secim imkan1 tanimasi 2,4,10 3
32 Ogretmenimizin rehberlik etmesi 4.8 2
34  Bilgilerin kaliciligini artirmasi 6 1
Duyussal
29  Ogzgiiveni artirmasi 1,4,5,6,7,8 6
28  Derse yonelik kaygiy1 azaltmasi 1,4 2
33  Eglenerek 6grenmeyi saglamasi 4,10 2
35 Oz diizenlemeyi artirmasi 8 1
36  Motivasyonu artirmasit 9 1

Tablo 3.21 incelendiginde, basamakli 6gretim programini sirasinda etkinlikleri
secerken ve yaparken izledikleri yol ve bunu yaparken kendilerini nasil hissettiklerine
yonelik 6grencilerin verdkleri cevaplarin “egitsel” ve “duyussal” temalar atinda toplandigi
gorilmektedir. “Egitsel” temasinda basamakli 6gretim programi etkinliklerinin se¢imi,
yapilmasi ve bunlar1 yaparken nasil hissettikleri hakkinda 6grencilein 5’1 kolaydan zora
dogru ilerdeklerini ve planli ¢alismaya basladiklarini, 3’1 ise etkinlikleri hizli bir sekilde
yapmay1 sagladigini ve etkinlikleri kendilerinin segme imkanini sagladigini séylemislerdir.
“Duyussal” temasinda ise Ogrencilerin 6’s1 Ozgiivenlerinin arttifini, 2’si derse yonelik
kaygilarmin azaldigmi ve dersi eglenerek dgrendiklerini sdylemisledir. Ogrencilerin bu

cevaplarina yonelik olarak dile getirdikleri bazi ifadeler su sekildedir:

“...Aktiviteleri kendimiz sectik, istedigimizi yapabiliyorduk. Genellikle ilk baslarda
basitleri yapiyorduk. Daha sonra zorlast: ve zorlandik ama yine de yapmaya ¢alistik.” O4

“...Aktiviteleri yapmaya basladiktan sonra yapabilecegime inanmaya basladim. Bazi
kelimeleri yaparken sozliik yardimi kullansam da kendime giivenim vardi. Onceki derslerde
kendime fazla giivenmiyordum. Giivenmedigim i¢inde pek parmak kaldirmak istemiyordum
ama bu uygulamada yapabilecegimi inandigim i¢in daha ¢ok calismaya basladim.” O5

“...ilk once ¢ok iyi hissettim. Ciinkii yapabiliyordum. Bu da beni motive etti. Daha fazla
emek harcadim ve iyi bir yol kat ettifime inantyorum. Kolaydan zora kadar ilerledim. ilk olarak

temelini algiladim. Sonra giderek zorlast1.” 09
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Elde edilen bulgular sonucunda &grenciler, basamakli 6gretim programini sirasinda
etkinlikleri secerken ve yaparken izledikleri yol ve bunu yaparken kendilerini nasil
hissettiklerine iliskin genellikle kolaydan zora dogru bir yol izlediklerini, planli ¢alismaya
basladiklarmi, etkinlikleri kendileri sectikleri ve hizli bir sekilde yapabildikleri i¢in kendi
ozglivenlerinin ve 6z diizenleme becerilerinin arttigini diistinmektedirler.

‘Bu uygulamanin diger derslerde yapilmasini ister misiniz? Neden?’ sorusuna
ogrencilerin verdikleri cevaplarin analizi sonucunda elde edilen kodlar ve temalar Tablo
3.22°de gorilmektedir.

Tablo 3.22. Dordilincl Goriisme Sorusundan Elde Edilen Kodlar ve Temalar

Md Temalar ve Kodlar N f
Ders

37 Matematik ve Fen bilimleri derslerinde 1,4,5,8, 10 5

42  Sosyal bilimler dersinde 2,6,7 3
Nedeni

43  Ogrenmeyi kolaylastirdigi icin 2,6,7,9 4

38 Ezber igeren konular1 uygulama yaparak 6grenmek i¢in 1,7 2

40 Bireysel 6grenmeyi destekledigi igin 5,8 2

39 Basamakli 6gretim 6grenmeyi kolaylastiracagi igin 4 1

41 Hazirbulunuglugu artirdigi igin 10 1

Tablo 3.22 incelendiginde, basamakli Ogretim programinin diger derslerde
kullanilmasina yonelik 6grencilerin verdigi cevaplarin “ders” ve “nedeni” temalar altinda
toplandig1 goriimektedir. “Ders” temasinda uygulamanin diger derslerde yapilmasi hakkinda
ogrencilerin 6’s1 fen bilimleri derslerinde, 3’1 ise sosyal bilimleri derslerinde uygulamanin
yapilmasin1 dile getirmislerdir. “Nedeni” temasinda ise Ogrencilerin 4’ dgrenmeyi
kolaylastirdigini, 2’si bireysel 6grenmeyi destekledigini ve ezber iceren konular1 uygulamali
yaparak dgrenmeyi sagladigini vurgulamislardir. Ogrencilerin bu cevaplarina yonelik olarak

dile getirdikleri bazi ifadeler su sekildedir:

“...Biyoloji dersinde uygulanmasimi isteyebilirdim. Ciinkii ders ezber oldugu igin
uygulama olarak da tekrar edebilirdik.” O1

“...Evet, ¢linkii yaparken bir seyler yapabiliyordum ve bu beni motive ediyordu. O
yilizden kendimi iyi hissediyordum. Yapabildigim i¢in dersi daha iyi seviyordum ve daha ¢ok
adapte oldum.” O3

“...Mesela matematik gibi. Ciinkii matematikte basamak basamak gittigimizde daha iyi

olacagina inanryorum.” O4
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“...Evet diger derslerde de uygulanmasini ¢ok isterdin. Ciinkii bu uygulamada asil
konuya gecmeden yeni konuya girmeden bilgi sahibi oluyorsun. Ozellikle matematik dersinde

bu uygulamanin da uygulanmasin, isterdim.” 010

Elde edilen bulgular sonucunda Ogrenciler, basamakli 6gretim programinin diger
derslerde kullanilmasina yonelik genellikle 6grenmeyi kolaylastirdigi, bireysel 6grenmeyi
sagladig1 ve uygulama igerikli oldugu i¢in fen ve sosyal bilimleri derslerinin de yapilmasini
distinmektedirler.

‘Etkinliklerin  kolaydan zora dogru gitmesini nasil buluyorsunuz?’ sorusuna
ogrencilerin verdikleri cevaplarin analizi sonucunda elde edilen kodlar ve temalar Tablo

3.23’de gorilmektedir.

Tablo 3.23. Besinci Goriisme Sorusundan Elde Edilen Kodlar ve Temalar

Md N f
Biligsel
47  Aktif katilimi saglamasi 1,2,4 3
45  Basariy1 artirmast 1,5 2
48  Konular basite indirgemeyi saglamasi 3,9 2
51 Oz degerlendirmeye imkan tanimasi 7 1
53  Ogrenmeyi kolaylastirmasi 10 1
Duyussal
46 Ozgﬁveni artirmasi 1,2,3,4,5,6 6
49  Istek ve motivasyonu artirmasi 4 1
50  Eglenerek 6grenmeyi saglamasi 6 1
52 Zor derslere olan 6n yargimi azaltmast 9 1

Tablo 3.23 incelendiginde, basamakli 6gretim programinda etkinliklerin kolaydan zora
dogru olmasma iliskin &grencilerin verdigi cevaplarin “biligsel” ve “duyussal” temalar
altinda toplandig1 goriilmektedir. “Biligsel” temasinda aktivitelerin kolaydan zora dogru
gitmesi hakkinda 6grencilerin 3’1 aktif katilimi sagladigini, 2’si ders basarisini arttirdigini
ve konular1 basite indirgedigini sOylemiglerdir. “Duyussal” temasinda ogrencilerin 6’s1
ozgiivenlerinin arttigini, 1’i derse olan istek ve motivasyonunun arttigimi ve eglenerek
ogrendigini sdylemistir. Ogrencilerin bu cevaplarina yonelik olarak dile getirdikleri bazi

ifadeler su sekildedir:

«...Ingilizce dersi icin iyi oldu. Ciinkii 6grenciler i¢inde daha iyi oldu. Yapabildigimi

anladigimda 6zgiivenim artt1.” O3
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“...Bizim igin iyiydi. Ciinkii yaptik¢a kendimizi daha iyi hissettik ve istekli geldik.” O4

“...Kolay yaptigimiz1 gordiikge digerlerinde de zorlanmayacagimizi basarabilecegimizi

diisiindiim.” O5

Elde edilen bulgular sonucunda 6grenciler, basamakli 6gretim programinin kolaydan
zora olmasina yonelik derste aktif katilimi sagladigini, dersi yapabildiklerini, konularin
basite indirgendigi i¢in ders basarilarinin arttifini ve 0Oz gilivenlerinin arttigini

disinmektedirler.

Ogrencilerin tutmus olduklar1 o hafta ile ilgili notlar ve gunlikler incelendiginde
goriisme sorularma verdikleri benzer cevaplari not aldiklar1 goriilmiistiir. Baz1 6grencilerin

yazdiklar1 notlar su sekildedir:

Resim 3.1. Ogrenci 3’e Ait Giinliik Notu

Resim 3.2. Ogrenci 7’ye Ait Giinliik Notu

Resim 3.3. Ogrenci 4’e Ait Giinliik Notu
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Resim 3.4. Ogrenci 11’e Ait Giinliik Notu
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Resim 3.5. Ogrenci 9’a Ait Giinliik Notu
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Resim 3.6. Ogrenci 6°a Ait Giinliik Notu

Elde edilen bulgular sonucunda 6grenciler, ilk defa Ingilizceden bireysel olarak bir
seyler anladiklarini, zorladiklar1 bir dersten keyif aldiklarimi ve derste daha ¢ok
eglendiklerini, 6grenmek i¢in daha ¢ok cabaladiklarini, bu programi daha ¢ok sevdiklerini

ve kendilerini kesfettiklerini diistinmektedirler.
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4. BOLUM

4. SONUC TARTISMA ve ONERILER

Bu boéliimde, arastirma konusuna iligkin elde edilen bulgulara dayali olarak

tartismalara, sonuglara ve sonug¢lardan da ortaya ¢ikan onerilere yer verilmistir.
4.1. Sonug ve Tartisma

Karma arastirma modeli yonteminin uygulandigi bu arastirmanin temel amaci,
basamakl1 6gretim programinin Ingilizce dersi basarisina, tutumuna, &z diizenlemesine ve
kaliciliga etkisini incelemektir. Ayn1 zamanda basamakli 6gretim programi uygulanmasina
yonelik yart yapilandirilmig goriisme sorulariyla ve 6grenci giinliik notlariyla 6grencilerin

uygulamaya yonelik goriislerini ve diislincelerini ortaya ¢ikarmak amaglanmustir.

Basamakli 6gretim programi, 2019-2020 Egitim ve Ogretim yilmin 1. déneminde
Incirliova ilgesinde bulunan c¢ok programli bir anadolu lisesinin 10. sinif 6grencileri
iizerinde uygulanmigtir. Bu siif diizeyinde okulda bulunan bes 10. siniftan ikisinin seckisiz
bir sekilde segilerek, biri kontrol digeri deney grubu olarak olusturulmustur. Arastirmada
Ingilizce dersindeki Plans (Planlar) ve Legendary Figures (Efsane Karakterler) iiniteleri her
grup icin de arastirmaci tarafindan ylritiilmiistiir. Arastirmanin kontrol grubu 18 dgrenci,
deney grubu ise 19 6grenci olusturmustur. Arastirma Oncesinde, sonrasinda ve arastirmadan
iki ay sonra dgrencilere Ingilizce dersiyle ilgili IDBT, IDYTO ve I0DSO uygulanmistir.
Ayrica deney grubundan goniillii 10 6grenci ile goriismeler yapilmis ve Ogrencilerden
giinliik notlar tutmalar1 istenmistir. Arastirmaci basamakli 6gretim programina yonelik 10.
simf Ingilizce ders kitabindaki her iki iiniteyi kapsayacak C, B, A basamaklar etkinlikleri
olusturmustur. Bu karma yontemli arastirmada nicel agirhikli veriler, nitel verilerle

desteklenmis ve harmanlanmistir.

Basamakl1 6gretim programinin uygulandigi deney grubu 6grencileri ile kontrol grubu
ogrencileri arasinda Ingilizce dersi basar1 6n test puanlarina bakildiginda iki grup arasinda
istatiksel olarak anlamli bir fark bulunamamistir. Basamakli 6gretim programinin
uygulandig1 deney grubu dgrencileri ile kontrol grubu dgrencileri arasinda Ingilizce dersi
basar1 son test ve kalicilik test puanlar1 sonuglarma bakildiginda deney grubu lehine
istatiksel olarak anlamli bir fark ortaya c¢ikmistir. Bu ylizden basamakli 6gretim
programinin, guncel &gretim programina goére Ogrenci basarisini daha iyi artirdigi

sOylenebilir. Basamakli 6gretim programinin dgrencilerin akademik basarisina etkisi tizerine
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yapilan (Beckham, 2010; Giin, 2012; Iliman, 2018; Johnson, 2007; Karagul, 2017; Ko,
2013; Lasovage, 2006; Maurer, 2009; Noe, 2008; Oner, 2012; Uziim, 2017; Yildirim,
2016; Yilmaz, 2010; Zeybek, 2016) calismalarinin bulgularmin da benzer oldugu
goriilmiistiir. Bunun nedeninin basamakli 6gretim programiyla birlikte Ogrencilerin her
birinin kendini 6zel hissederek, verilen etkinlikleri aktif olarak yapmalar1 ve anlik doniitlerle
birlikte 6grenmelerini eglenceli ve istekli bir sekilde yerine getirmeleri olarak sdylenebilir.
Ayrica basamakli 6gretim programinda her bir 6grenci kendi 6§renme sorumlulugunu aldigi
icin 6grenme siirecinde daha dikkatli ve bilingli bir seklide etkinlikleri yaptiklar1 goriiliir. Bu
etkinlikler onlar i¢in bir stres kaynagi degil, onlar1 basariya gotiiren basamaklar gibidir. Her
ogrenci kendi segtikleri etkinliklere ve kendi hizina gore ilerledigi i¢in 6grenmelerin daha
bilingli gerceklesmesi ve kalict olmasi saglanir. Bununla birlikte, Demirel, Sahan, Ekinci,
Ozbay ve Begimgil (2006) yilinda yapmis olduklari ¢aligmada basamakli dgretim programi

lehine istatistiksel olarak anlamli bir fark bulamamuislardir.

Basamakli 6gretim programinin en Onemli artis1 biitlin 6grencilerin 6grenmesini
saglamayl amaglamasidir. Hicbir 6grenci geride birakilmaz. Her 6grenci kendi seviyesine
gore ilerler. Bu da 6grencilerin kendi segtikleri yolda kendi hizlarina gore ilerlemelerini ve
Ogrenmelerini saglar. Bu ylizden basamakli 6gretim programinin akademik basariy1

destekledigi ve katki sagladigini ifade edilebilir.

Sonug olarak basamakli 6gretim programiyla yapilmis 6nceki caligmalara bakildiginda
genel olarak uygulanan program Iehine sonuglara ulasilmistir. Basamakli 6gretim
programinin igerdigi etkinliklerin dgrenciler tarafinda segilmesiyle dgrencilerin derse olan
isteklerinin ve sorumluluklarmin arttigi, etkinliklerin basitten zora gitmesiyle birlikte
ogrencilerin 0z yeterliklerinin ve Ozgiivenlerinin artti§i, Ogrencilerin  kendilerini

degerlendirmesiyle birlikte 6grencilerin 6z bilinglerinin arttigi sonucuna varilmistir.

Ingilizce dersine yonelik tutum bakimindan basamakli 6gretim programimin
uygulandig1 deney grubu 6grencileri ile kontrol grubu 6grencileri arasinda on test, son test
ve kalicilik test sonuglar1 puanlarina bakildiginda iki grup arasinda istatiksel olarak anlamli
bir fark ortaya ¢cikmamistir. Elde edilen benzer calismalara bakildiginda Hanci (2008) ve
Yilmaz (2010) yillarinda yapmis olduklar1 arastirmalarda da benzer sonuglara varmislardir.
Kontrol ve deney grubundaki 6grencilerin IDYTO puanlar1 deney grubu lehine olmasina
karsin aralarinda anlamli bir fark bulunamamistir. Lasovage (2006) yilinda basamakli

Ogretim programiyla desteklenmis ¢oklu zekd kurami ve 6grenme stilleri ilizerine yapmis
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oldugu bir calismasi incelendiginde lise Ogrencilerin derse karsi tutumlarinin ilk basta
olumlu degisim gdstermesine ragmen ilerleyen haftalarda sabit bir sekilde devam ettigi ve

degismedigi sonuca varilmistir.

Ingilizceye yonelik tutum grafigi incelendiginde uygulama sonunda deney grubu
ogrencilerinin lehine bir artis gériilmesine ragmen kalicilik puanlari incelendiginde deney
grubu 6grencilerinin puanlarinin uygulamanin basindaki puanlara dondiigii gozlemlenmistir.
Bunun sebebinin, dgrencilerin Ingilizceye yonelik gegmisten getirdikleri deneyimlerden,
tutumlardan ve Onyargilardan kaynaklandigi ve uygulama bitimiyle birlikte sonraki
tinitelerde tekrardan normal programa gore ders islendigi i¢in 6grencilerin motivasyonunda
bir diisme yasanmasi olarak diisiiniilmiistiir. Bunun Ogrencilerin Ingilizceye karsi olan
tutumlarin1  ve ilgilerini olumsuz etkiledigi Ongériilmistiir. Tutum direkt olarak
gozlenemeyen, kisinin yasanti sonucunda ilgilendigi bir¢ok nesnelere karsi davraniglarini
kontrol eden, yonlendiren ve biiyiik bir etkileme giicii sahip olan bilissel ve duygusal
hazirlanma siirecidir (Allport, 1967). Tutum, bireye 6zgii bir egilimdir. Bu egilimin ilk basta
biligsel ve duygusal olarak artabilecegini fakat gozlemlenebilen bir davranis haline
donligmesinin daha fazla deneyime ve zamana ihtiyaci vardir. Sonug olarak 6grencilerin
tutumlarinin her iki grup icine ayni olmasmin Ogrencilerin deneyimlerinin sadece bu
uygulama ile sinirli kalmasindan ve siirenin 0grencilerin tutumlarini olumlu bir sekilde
etkilemesi i¢in yeterli olmadigi sdylenebilir. Bu sonugla ne uygulanan glincel programin ne
de basamakli 6gretim programin dgrencilerin Ingilizceye yonelik tutumlarina goézle goriiliir

bir sekilde etki etmedigi sonucuna varilmstir.

Ingilizce ogretiminde 6z diizenleme stratejileri bakimindan basamakli &gretim
programinin uygulandig1 deney grubu 6grencileri ile kontrol grubu 6grencileri arasinda 0n
test puanlarmma bakildiginda iki grup arasinda istatiksel olarak anlamli bir fark
bulunamamustir. Ingilizce 6gretiminde 6z diizenleme stratejileri bakimindan basamakl
Ogretim programinin uygulandigr deney grubu Ogrencileri ile kontrol grubu O6grencileri
arasinda son test ve kalicilik test puanlari sonuglarina bakildiginda deney grubu lehine
istatiksel olarak anlamli1 bir fark ortaya ¢ikmustir. Israel (2007), Batdi (2013), Kilig (2016)
ve Borekei (2018) yillarinda yapmis olduklar1 caligmalarda da deneysel grup lehine 6z
diizenleme puanlarin arttigi ve anlamli bir farklilik olustuguna dahil benzer bulgular elde
edilmistir. Bunun sebebinin basamakli &gretim programinin dgrencileri motive ederek,
harekete gecirdigi, 6grencilerin kendi hedeflerini belirleme imkani sagladigi, 6grencilerin
kendilerini kontrol etmelerini sagladigt ve kendi sorumluluklarini alarak planlama
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yapmalarini sagladigi igin guncel programa gore daha etkili oldugu soylenebilir. Basamakl
ogretim programiyla birlikte Ogrencilerin planli, diizenli ve asamali bir dongiisel yapi
icerisinde 0z diizenleme, dgrenme stratejilerini edindigi ve kullandigi sdylenebilir. Oz
diizenleme yapisina benzer bir sekilde basamakli 6gretim pogramiyla birlikte 6grencilerin
derse 6n hazirlik yaparak geldigi, etkinlikleri kendilerine gore secerek, planlar yaptidig: ve
boylece 6grencilerin derse daha istekli katilarak dersten zevk aldigi, bilingli bir sekilde
etkinlikleri yaptig1 ve ogrencilerin kendilerini degerlendirdigi de sdylenebilir. Ozkasap
(2009), Vardar (2011), Thomas (2013) ve Dindar (2016) yillarinda yapmis olduklar
caligmalarda 6z diizenleme stratejilerinin Ingilizce grenmeyi daha kalici yaptigina,
ogrencilerin daha bilingli ve istekli bir sekilde derse katildiklarina ve 6grenci basarilarinin
arttigina dahil benzer bulgular elde edilmistir. Sonug olarak, 6z diizenleme stratejilerine
sahip bireylerin kendilerini daha iyi tanidiklari, bagimsiz calisabildikleri ve hayatiyla ilgili
hedefler koyabildikleri sdylenebilir. Bu ¢aligsmalarla birlikte basamakli 6gretim programinin
bir 6grencinin ya da bireyin basarisini artirdigi diisiintlen 6z diizenleme stratejilerini olumlu

bir sekilde etkiledigi sonucuna varilmistir.

Uygulamanin sonunda O6grencilerle yapilan goriismelere gore elde edilen sonuglar
incelendiginde basamakli &gretim programinin Ingilizce dersini daha eglenceli hale
getirdigi, Ogrencilerin kendileri rahat hissettikleri icin ilgilerinin ve giivenlerinin arttig
vurgulanmigtir. Bu bulgular Iliman’in (2018) yillarinda yapmis oldugu arastirmasinin
sonuglariyla benzerlik gostermektedir. Ayni zamanda &grencilerin etkinlikleri yaparken
kendilerinin segctikleri, planli c¢alistiklar1 ve kolaydan zora gittikleri vurgulanmistir. Bu
bulgular Zeybek (2016) ve Uziim’iin (2017) yapmis olduklar1 arastirma sonuglariyla

benzerlik gostermektedir.

Ogrencilerin yansitici giinliikleri incelendiginde ise genel olarak dersten keyif almaya
basladiklar1 ve eglendikleri, bazilarmin ise ilk kez Ingilizce dersini gercekten anladig
yoniinde ifadelerinin oldugu gozlemlenmistir. Bicer (2011), Durusoy (2012), Kog¢ (2013),
Iliman (2018) ve Yilmaz (2019) arastirmalarindaki giinliiklerde benzer sonuclara yer
verilmistir. Tutulan yansitici giinliikler degerlendirildiginde 6grencilerle yapilan goriismeler

benzer cevaplar oldugu gézlemlenmistir.

Sonug olarak, basamakli 6gretim programinin 6grencilerin etkinliklere aktif ve etkin
bir sekilde katilmalarini saglayarak, Ogrencilere yaparak ve yasayarak Ogrenme firsati

sundugu icin Ogrencilerin O0grenim siiresince 0z giivenlerini artirdigt ve akademik
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basarilarina olumlu yonde etki ettigi sonucuna varilmistir. Ayrica, 6grencilere 6grenme
stresince sorumluluklar vererek, 6grencilerin bu etkinlikleri kendilerine gore planlama ve
diizenleme firsati sundugu ig¢in Ogrencilerin 6z saygisimi ve yeterliligini artirdigi ve
ogrencilerde 0z diizenleme becerilerinin olusmasina olumlu yonde etki ettigi sonucuna
varilmistir. Bununla birlikte 6grencilerin Ingilizceye olan tutumlarinin degismesine olumlu
ya da olumsuz yonde etki etmese de, arastirma sonundaki verilerden ve 6grencilerden alinan
gorilislerden ¢ikarimda bulunarak uzun siireli yapilacak olan basamakli 6gretim programiyla
ilgili arastirmalarda dgrencilerin Ingilizceye olan tutumlarmin olumlu yonde degismesine

etki edecegi ongorilmiistiir.

4.2. Oneriler

Bu karma yontemli calismada, arastirmanin yapildigi sinirlar igerisinde basamakli
dgretim programinin dgrencilerin Ingilizce dersindeki akademik basarisina ve dgretimde 6z
diizenleme stratejilerine yonelik gtincel programa gore daha iyi sonug verdigi kanitlanmustir.
Her iki programinda, 6grencilerin Ingilizceye yénelik tutumlarmi anlamli bir sekilde

farklilagtirmadig1 kanitlanmistir. Bu kapsamda gelistiren oneriler su seklidedir:
4.2.1. Uygulayicilara Yonelik Oneriler

e Ingilizce dersindeki akademik basarinin artirilmasi icin, giincel program iginde
veya giincel program yerine BOP kullanilabilir.

e Etkin ve kalict 6grenmenin zor oldugu farkl seviyeden olusan 6grenci grubunu
igeren siniflarda bireysel 6gretimi destekledigi icin BOP kullanilabilir.

e Ingilizce dersindeki uygulamaya doniik etkinliklerin daha kolay ve asamali olarak
yaptirilmasi igin BOP kullamilabilir.

e Ogrencilerde 6z diizenleme stratejilerini gelistireceginden ve ogrencilerin derse
daha hazirlikli gelmesini saglayacagindan BOP kullanilabilir.

e Ingilizce seviye smiflarinin olusturulmasinda BOP kullanilabilir.

e FErasmus+ gibi projelerin 6grenciler tarafindan aktif olarak hazirlanmasinda ve
tasarlanmasinda BOP kullanilabilir.

4.2.2. Arastirmacilara Yonelik Oneriler

e BOP uzun siireli arastirmalarda tercih edilebilir.
e BOP’niin Ingilizce dersindeki etkisini incelemek icin daha fazla arastirma

yapilabilir.
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BOP’niin ders tutumlarma etkisi {izerine daha farkli arastirmalar yapilabilir.

BOP ile 6z diizenleme stratejilerini igeren daha kapsamli ve daha uzun sireli
arastirmalar yapilabilir.

Ingilizce dersindeki farkli {initeler ve smmf seviyeleriyle ilgili BOP arastirmalart
yapilabilir.

BOPniin A basamagindaki etkinlikleri gergeklestirmesindeki rolii ve etkisi

arastirabilir.
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6. EKLER
Ek 1. 10. Simif ingilizce Dersi Basar: Testi

1) Ali: 'm very hunry,Mum.

Mum:Oh,dear.I............ make an omelette
now.

A) am B) did C) will
D) going to E) was

3-Hatirlama

2) Look at those black clouds! It .......... rain.
A) will B) is going to C) did not
D) was not E) would

3-Hatirlama

3) Semih .......... very hard last night. He has an
important exam today.

A) is going to study
B) has studied

C) is studying

D) studied

E) study 6-Hatirlama

4) Choose the correct answer.

They .o (eat) supper when the
QUESLES ..o (arrive).

A) eating — arriving

B) had eaten — were arriving
C) were eating — arrived

D) eat — arrived

E) ate - were arriving

7-Hatirlama

5) TISMY..iitiiiiiiiiiiiiieieeee, and I will
be married for five years tomorrow.

A) birthday party B) surprise party

C) graduation ceremony D) dinner party

E) wedding anniversary 1-Hatirlama

6) Which verb’s final sound is pronunciated
differently?

A) loved B) started C) played

D) injured E) ignored 6-Hatirlama

7) Choose the correct option to complete the
sentence.

He was teaching the lesson .......... the students
interrupted him.

A) after

B) when

C) as soon as

D) while

E) as 7-Hatirlama
8) Nuray : Are you joining the party tonight?
Kamil : ....I have to finish my project work.
A) I’'m sorry, I cant.

B) I don’t love parties very much.

C) Of course, where will we meet?

D) Ahmet doesn’t organize parties well.

E) I don’t like some people in the classroom.
4-Anlama

9) Ali:Why don’t we do a project together?
Burak: That’s a good idea! ..................

A) I'll answer it.B) I’ll think about it.

C) I'll get my jacket. D) I’ll have lemonade.
E) I'll do it alone

2-Anlama
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Count me in 10th English Book Unit 2-3:Plans-Legendary figures

10) Policeman : .......... ?

Tarik : While I was driving to work, a cat
suddenly jumped on to the road.

A) Did you drink any alcohol?

B) How did the accident happen, sir?
C) Can I see your driving license, sir?
D) When did you return from work?

E) Was the road icy then?
6-Anlama

11) Asagidaki ciimleleri anlamli bir
paragraf olusturacak sekilde siralayimiz.

I- Doctors helped him to get stronger and taller.

I1- Messi wanted to be a football player.

I11- But he couldn't do it beacuse he was very
short.

IV- And finally he became a successful player.

V- Firstly, his father took him to Europe for
medical care.

A) V-1I-1-11-1V
B) V-I-1I-11I-1V
C) 1-V-1I-1Vv-111
D) lI-11-V-I-1V
E) I-1I-111-V-1V 8-Analiz

12) Bosluga gelebilecek en uygun

secenegi bulunuz.

Jerry : When did you last watch a horror movie?
Tim : ----.

A) Two days ago

B) Next day

C) Once a week D)
Three days later

E) In the following year

6-Hatirlama

13) oo g0 swimming tomorrow.
A) Shall we B) Why don’t we
C) What about D) Let’s

E) How about

2-Hatirlama

Answer 14-16 questions according to passage
Dear Wendy,

What’s up? I’'m writing to invite you to my 18th
birthday party next weekend. I’'m very excited
about it. The party is going to take place at 8.30
pm, on Saturday, 30th July in the garden of our
house. My mum and aunt are going to prepare
some of their most delicious dishes and cakes.
They are both very good at cooking. My cousin,
Nick, and his three friends have a music band.
They are going to play music for us and | hope
we will have a great time together! Love,

Nina

14) Who is very good at cooking?
A)Nina B) Aunt C) Wendy and Nick
D) Mum and Aunt E) Nick 1-Anlama

15) Why is Nina writing this letter to Wendy?

A) Because she is going to Nick’s birthday
party.

B) Because she is going to make cakes.

C) Because she is going to play music for them

D) Because she is going to intive Wendy to her
birthday.

E) Because she is going to join the band.
1-Anlama
16) Where is the party going to take place?

A) Nick’s garden ~ B) Wendy’s garden

C) Nina’s garden D) Nick’s friends’ garden

E)Nick’s Aunt’s garden 1-Anlama
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Count me in 10th English Book Unit 2-3:Plans-Legendary figures

17) Ahmet: How about having a picnic on
Saturday?

Baris: .............. I’ll prepare the meat then.
A)Sure B) Sorry, I can’t C) I'm afraid not
D) No way E) Of course, not
2-Anlama

18) Asagidaki ciimleleri anlamli bir paragraf
olusturacak sekilde siralayiniz.

I- Would you like to join us?

I1- We are meeting at 11 on Saturday morning.

[11- Our nature club is organizing an event to
stop pollution.

IV- Then, we are collecting rubbish on the
streets.

V- First, we are handing out some leaflets to
people.

A) HI-11-V-IV-I
B) IV-I-11I-11-V
C) I-V-IV-1I-111
D) HI-1-1V-V-I

E) H-1V-1-111-V4-Analiz

19) Asagida verilen ciimleyi en uygun sekilde
tamamlayan secenekleri bulunuz.

When | was just a 3 year-old child, ..........
A) | must work in the garden

B) I could ride a bicycle

C) 1 will drive a car

D) my mother gives me a bottle of milk

E) we have moved to Istanbul

7-Anlama

20) Ahmet: The bell is ringing.

Ahmet: If it’s Hakan,say I’m out.
A) It’s OK. I’ll open it.

B) I’ll lend you mine.

C) He is going to travel.

D) I'll get an aspirin for you.

E) He is going to answer it.
3-Anlama

21) Asagidaki cimleleri anlamli bir
paragraf olusturacak sekilde siralayimiz.

I- ’'m watching a football match on TV with
my friends.

II-Yes, I don’t have a plan.I will be at home
all day.

I11-Are you doing anything on Saturday
evening?

IV-And what about Sunday evening?
Are you free?

A) I-11-11-1V B) H-1V-1I-1 C) H-1-1V-1I
D) IV-I-1I-111 E) 1-111-1-1V
4-Analiz

22) 1........... and see you in Aydin,I promise.
A) comes B) will come  C) came

D) am coming E) am going to
3-Hatirlama

23)....... I heard the noise,l was cleaning my car.
A) When

B) While C) Just as

D) After E) As soon as

7-Hatirlama
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24) Asagidaki paragrafta anlam biitiinligiini
bozan cimleyi bulunuz.

() Yesterday, Mehmet was driving home. (1)
Suddenly, a little girl stepped on the road. (I1I)
She was very cute. (IV) He immediately put on
the brakes. (V) Luckily, the child was safe.

A)l B)II ol D)IvV E)V
8-Analiz

25) The Turkish army won a ..................ceveeneee

against the Greek army in Dumlupinar on 30th
August, 1922.

A) victory B) hopeless  C) enemy
D) figure E) survivors

5-Hatirlama

Answer 26-27 questions according to
passage The Stories of Dede Korkut

Dede Korkut was a storyteller. He told epic tales
about heroism among the noble men and women
of the Oghuz Turks. The tales are set in Central
Asia. It’s not certain when Dede Korkut told his
tales, but some studies show that the tales are set
in the period from the 8th century to the 13th
century. They passed orally from generation to
generation, and they were probably written
down in the 15th century. The stories of Dede
Korkut are unique masterpieces of the Turkish
culture.

26) Who was a story teller?
A) Noble men B) Dede Korkut C) Women
D) Oghuz E) Turks

5-Anlama

27) When were the tales written down?
A) 8th century B) 13th century

C) 15th century D) 8th-13th century
E) 13th-15th century

5-Anlama

28) Reorder the story (Hikayeyi dogru sirala
koyunuz)

0] Finally, the Hodja said, “You believed
that your pot gave birth. Now why don’t you
believe that your pot died?”

(1 One day, the Hodja borrowed a big pot
from a neighbor.

(1) A few weeks later, the Hodja borrowed
the big pot from the neighbor again,

(IV) He gave it back with a small pot in it.

(V) After that, he asked, “What happened to
my pot?”

A) ILIV LV B) IV,V,LILII
C) V,ILIV, I D) IV,LILV, I
E)IV,IHLILV,I

8-Analiz

29) My train ........ at four o’clock in the
afternoon ......... you take me to the

station, please?
A) is leaving-are B) will leave-do
C)is going to leave-must D)leaves-can

E) left-were
3-Hatirlama

30) At this time yesterday, I............ tea at the
restaurant.

A) was drink B) was drinking C) drink
D) can drink E) is drinking

7-Hatirlama
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Ek 2. 10.S1mif Plan ve Legendary Figures Ders Plani

= a0 =
B w| = SUGGESTED
2|z 8| 5| &| runcrions SKILLS SAMPLE USAGE MATERIALS B
=8l 2|35 E TASKS .
Listening I am going to fly to New York Movies Daily/Weekly/Monthly
Describing future E10.2.L1. Students will be able to catch the this summer. I've already bought | planners
daiid aiid details of future plans and arrangements ina | my ticket. Surveys
P recorded text/video. %
s arrangements When are you gaing to take the Interviews _
= « | & Pronunciation exam? Short Oral Presentations
= < E10.2.P1. Students will be able to practice Roleplays
intonation in asking and answering questions | A: Are you coming lo the movie Shopping Lists
in daily conversations. this afternoon? .
Eg. B: I'm afraid I can’t. I'm meeting D_d._._ n m._dc_ﬂ: Solving
Are you coming to the movie? (rising with my friends at the café, Activities
intonation) A: And vou? Are you free this Songs I
I'm afraid [ can’t. (rising intonation) afternoon? Communicative Games
Expressing one’s . .
. . Speakin A: T'won't be in Erzurum for
m w ideas in m__e.m.m_m Students will be able to talk about some time. IDIOMS/PROVERBS OF THE
m M =.=_..._=.==mn their own plans for the future. B: When will I see you again? WEEK
= - + | = | Situations E10.2,52. Students will be able to express A: My family and [ are going to
m % 4 M F their ideas in unplanned situations. come back in September. DISCUSSION TIME
< ~
- [ Reading A: Susan is looking for you.
M = E10.2.R1. Students will able to identify B. Ok, I'll see her in the TECH PACK
o M specific information about people's future classroom, E-PORTFOLIO ENTRY
v = plans and arrangements in a text. We should leave the house now. | VIDEO BLOG ENTRY
© E10.2.R2. Swdents will be able to skim a text | Our bus leaves at 8:30 a.m. and
: 1o draw a conclusion. we have 15 minutes to catch it
Making gral I think I'll be a teacher in 10
= presentations ...:. d Writing years from now.
% planned topic | £10,2,W1. Students will be able to writean | I'm sure you'll be very rich one
opinion paragraph about their plans. day.
He is having a job imterview on
Monday,
Let's do a project together.
I'd love 1o but I am going to help
" Ali with his homework.
M or w 1 always keep my promise,
-
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A2+

LEGENDARY FIGURE

NOVEMBER
NECEMRER
2-6
A2+

THEME 3

9-13
A2+

Talking about

sequential
actions

Describing
characters and
settings in an

event in the past

story as a legendary figure.

E10.3.52. Students will be able toretell a
story by describing characters and places.
E10.3,83, Siudents will be able to talk aboui a
historical legendary figure in Turkish history.

Reading

E10.3.R1. Studenis will be able to scan a short
story to fill in the timelines with events and
dates.

E10.3.R2. Students will be able to answer the
questions aboul past events given in a reading
1ext.

Writing
E10.3.W1. Students will be able to write the
end of a given unfinished story.

I finished school two years
ago.

I ran into a friend while I was
walking to school.

Yesterday morning | got up.
First, I brushed my teeth.
Then I had breakfast, I drank
my coffee. Finally, 1 left the
house at 8:00 a.m.

yesterday,
yesterday evening,
two hours ago,

in 1998,

last weekend,

last summer,

last Friday.

Picture Strips

Writing an Alternative Ending
to a Story/Short
Story/Collaborative Story
Writing Movie

Review Songs
Communicative Games

IDIOMS

PROVERBS OF THE WEEK
DISCUSSION TIME

TECH PACK
E-PORTFOLIO ENTRY
VIDEO BLOG ENTRY

ELP Self-Assessment

Eld = | 42| SUGGESTED
z/% 3|5 Z | FUNCTIONS S e SAMPLE USAGE MATERIALS Bl
|4 £ | 8| E TASKS
First, there was a sudden
i noise. ..
Listening
, E10.3.L1. Students will be able to put the
~I”, & evenls in the correct order by listening to a Eﬁnmqﬁ_._n film ended, I was
- < Describing past | story. CTyIng.
MM”...._."Mmm and Pronunciation While he was riding in the Movies
E10.3.P1. Students will be able to practice forest, he felt something Short texts
uttering “~ed” sounds in V2. strange behind his shoulders. s Ming i
Eg. Wanted /wonud/ injured /mdsard/ He immediately stopped his Scamting and Filling in Charts
Roleplays
horse and looked around. He
Speaking S Drama (Plays)
2 E10.3.51. Siudents will be able 1o act out a Cue-cards

INCIRLIOVA AHMET CALLIOGLU COK PROGRAMLI ANADOLU LIiSESI 2019 - 2020 EGITIM OGRETIM YILI

ANADOLU iNGILiZCE DERSI 10. SINIFLAR A1/A2 DUZEYi UNITELENDIRILMIS YILLIK PLANI

90




Ek 3. Basamakh Ogretim 10. Simif Plans&Legedary Figures Ders Plam

Thesis Name: The Effect of Layered Curriculum on Student Achievement, Attitude, Self-
Regulation and Retention in English Lesson

School: incirliova Ahmet Callioglu Multi-Programmed High School

Class: 10th Grade

Lesson: English

The Title of Unit: Plan

Time: 14.10.2019 - 08.11.2019 (16 hours - 4 weeks)

Materials: Movies Daily/Weekly/Monthly Planners, Surveys, Interviews, Short Oral

Presentations, Roleplays, Shopping Lists, Group Problem Solving, Activities,Songs,
Communicative Games

Functions: 1) Describing future plans and arrangements
2) Expressing one’s ideas in unplanned situations
3) Making oral presentatins on a planned topic
Language Skills and Learning Outcomes

Listening

- Student will be able to catch the details of the future plans and arrangements in a
recorded text/video

Pronuciation

-Students will be able to practice intonation in asking ad answering questions in
daily conversations

Speaking

-Students will be able to talk about their own plans for the future.
-Students will be able to express their ideas in unplanned situations.
Reading

-Students will be able to identify specific informationabout people’s future plans
and arrangements in a text.

-Students will be able to skim a text to draw a conclusion.

Writing

-Students will be able to write an opiion paragraph about their plans.
Objectives:

C Layer

Students will be able to...
1) Read the phrases and words, match them with the pictures given under them.
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2) Watch the video choose the correct answers and after viewing the video,write the
sentences they remember.

3) Read the idioms and try to find out the definitions of them in part idioms/proverbs
corner and make their own sentences by using them.

4) Make a dialogue by using the phrases and words and list the definition of them.

5) Make plans about future activities

6) Find the definitions of idioms/proverbs and use them in a sentence

7) Use the expressions and make suggestions

8) Listen and fill in the conversation

9) Do the exercises about future tenses

B Layer

1) Arrange and organize future activities

2) Guess the future of someone by being a fortune

3) Make own arrangements and suggestions

4) Realize the differences between future tenses

A Layer

1)Create a game about future

2)Compare the future tenses

3)Write a poem, song or article about future

Layered Curriculum Activities

C Layer:

70 points are neeeded to be successful in this section. You can choose whichever task
you want.lIt is not limited.

1) Read the phrases and words give on page 24 and match them with the pictures given under
them. List each phrases with its definition,your own sentence and a symbol or a Picture to

help you remember the meaning of it.(10points)

2) Watch the video on the page 25 and choose the correct answers and after viewing
the video, write the sentences you remember(10points)
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3) Read the idioms on the page 25 and try to find out the definitions of them in part
idioms/proverbs corner and make your own sentences by using them(10 points)

4) Make a dialogue by using the phrases and words given on page 26 and list the definition of
them(10 points)

5) Imagine that you are planning to go out with your best best friend on Saturday because
you want to celebrate your high marks in the mid-term exams, make plans with your partner.
(10 points)

6) Look at the pictures on the page 27 and create a conversation about where to go on
Saturday afternoon and evening. (10 points)

7) Use the expressions in activity A on the page 26 and take turns to make suggestions
and accept or refuse(10 points)

8) Act out your conversation for your classmates (10 points)

9) Read the dialogue on the page 28,guess the meaning of expressions and match these
idioms with their meanings(5 points)

10) Listen the conversation and fill in the missing information on the page 28 (5 points)

11) Listen the conversation and correct the mistaken ones in the sentences on the page 28 (5
points)

12) Listen the conversations on the page 29 and fill in the missing words (5 points)
13) Match the sentences to make the dialogue on the page 31 and act them out (10 points)

14) Use your own words to complete the dialogues on the page 31 and act them out (10
points)

15) Read and write advantages of planners on the page 32 (5 points)

16) Read Aldin’s plans and answer the questions and match the words in bold with their
meaning on the page 34 (10 points)

17) Use the proverbs and make sentences with your own words and match them on the page
35 (5 points)

18) Do the exercise about future tenses on the page 144 (10 points)

19) Make 2 groups. 1st group thinks about the certain situations. 2nd group thinks
about uncertain situations (10 points)

20) Do the worksheets about future tense (10 points)

21) Do the exercise in workbook from 16 to 20 (15 points)
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B Layer:

Each task is 15 points in this layer. Choose only one of the tasks.
1) Organize a meeting and discuss the future of the company

2) Make an organization, prepare invitation carrds and take a video
3) Design a worksheet about future tenses

4) Make a conversation about concert, holiday, cinema, party, funfair and take turns to
make suggestions,accept or refuse

5) Make a timetable and plan what you are going to do / will do

A Layer:

1) Think that you are a fortune teller and prepare a drama
2) Think that you are a columnist and write an article about sign of zodiac for the next year
3) Prepare a wheel of fortune and organize a game

4) Write or compose a poem, song or article about future
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The Title of Unit: Legendary Figures

Time: 11.11.2019 -13.12.2019 (16 hours -4 weeks)

Materials: Movies, Short texts, Scanning and Filling in Charts, Roleplays, Drama
(Plays),Cue-cards, Picture Strips, Writing an Alternative Ending to a Story/Short
Story/Collaborative Story, Writing Movie, Review Songs, Communicative Games

Functions: 1) Describing past activities and events
2) Talking about sequential actions
3) Describing characters and settings in an event in the past
Language Skills and Learning Outcomes
Listening
- Students will be able to put the events in the correct order by listening to a story.

Pronuciation

- Students will be able to practice uttering “—ed” sounds in V2.Eg. Wanted
/wontid/ injured /mdzord/

Speaking
- Students will be able to act out a story as a legendary figure.
- Students will be able to retell a story by describing characters and places.

- Students will be able to talk about a historical legendary figure in Turkish history.

Reading

- Students will be able to scan a short story to fill in the timelines with events and dates
- Students will be able to answer the questions about past events given in a reading text
Writing

-. Students will be able to write the end of a given unfinished story.

Objectives:

C Layer

Students will be able to...

1) Reorder the stories and exercises

2) Read the texts and answer the questions
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3) Match verbs in the stories with their meaning

4) Utter the sounds of the ‘-ed’

5) Listen and put the stories in order.

6) Learn the grammar rules of past events

7) Complete the simple past exercises

8) Read and learn about legendary figures

9) Present one of the legendary figures

B Layer

1) Retell the stories with their own words

2) Describe one of the legendary figures with your own words
3) Reorder the stories

4) Search the legendary figures

A Layer

1) Writing the missing parts of storis with their own words
2) Act out an original story

3) Origanize a shadow game or theatre

4) Be a story creator

Layered Curriculum Activities
C Layer:

70 points are neeeded to be successful in this section.You can choose whichever task you
want.It is not limited.

1) Reorder the exercise in the Workbook on the page 22 (5 points)
2) Put the words into correct final sounds on the page 42 (5 points)

3) Search the legendary figures before listening and giving us some information about them(
10 points)
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4) Listen the story and put the events in correct order on the 38 and 40 (10 points)
5) Prepare a worksheet about grammar rules of past events (10 points)

6) Read the Dede Korkut and answer the questions on te page 44 and match the words (10
points)

7) Match the following verbs in the story and match them with their meaning on the page
44 (10 points)

8) Complete the simple past worksheet (10 points)

9) Describe one of the legendary figures with your own words (10 points)

10) Write the end of the missing parts of the stories with your own sentences (10 points)
11) Do the exercise from the workbook on the 22 -26 (10points)

12) Listen the sound of ‘-ed’ and put the words in the correct sound blanks (10points)
13) Read the Turkish Woman and answer the questions on the page 45 (10 points)

14) Use the proverbs-idioms and make sentences with your own words n the pages 41,4
(10 points)

15) Make a story by combining the story from the pictures and match the words with
the pictures on the page 39 (5 points)

16) Match the Koroglu stories in the culturies on the page 40 (5 points)

B Layer:

1) Create a storyteller game and retell the stories with your own words ( Change the pictures)
2) Create a history game (matching game) and make a sentence with them

3) Prepare and present a slide show about one of the legendary figures

4) Prepare a shadow game or theatre with the group or individual

5) Write a story by using squence words

6) Brainstorm a story, write and tell it to the class

7) Search Nasreddin Hodja stories and share them with your friends
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A Layer:
Each task is 15 points in this layer. Choose only one of the tasks.

1) You’re a karekateist and you are writing a journal about a legendary figiire by
illustarating them

2) Think about Nasreddin Hodja and read his some of the stories and write a report about
him at least 150 words

3) Think that you are a novelist. Write a short story on one of the legendary figures ( at
least 300 words)

4) You are a history researcher and you are going to write an article about the
legendary figures in Turkish history

5) Think and write an dfferent types ending stories to one( at least 120 words)
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Ek 4. Plans Unitesi etkinlikleri

Read the phrases and words give on page 24 and match them with the pictures given
under them. List each phrases with its definition, your own sentence and a symbol or a
picture to help you remember the meaning of it. (10points)

fancy dress party wedding ceremony dinner party
graduation ceremony birthday party garden party
wedding anniversary surprise party housewarming party

1. Which celebration types are popular in your country?

2. Do you celebrate your family members’ birthdays?
3. Which of the following do you include when you organize a party?

candles balloons decorations gifts clowns

games music cake cookies drinks

—_— -

Preparing a dialogue Points Instruction C Layer

Student's Name: Total point  JAchieved Points
Scales Student Teacher
1)Using the phrases and words correctly 0-4

P)Listing the definitions of them 0-3

B)Translating the dialogue 0-3
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Watch the video on the page 25 and choose the correct answers and after viewing the

video,write the sentences you remember (10points)

Watch the video. What type of celebration are Amy, Betty and James organizing? Choose

the correct answer. (Video 2.1)

a. awedding ceremony b. awedding anniversary

Watch the video again and choose the correct answer.

1. Amy, Betty and James want to prepare a celebration for their ... .

a. parents b. grandparents

2. They're planning to have a party on ...

a. Thursday b. Friday

C. cousins

c. Saturday

3. They want to arrange the party ... s

a. at a restaurant b. in their living room c. in their garden
4. They're going 10 bUY ..o for their mother.

a.aring b. earrings c.adress
5. They want to buy ... for their father.

a. a shirt b. a tie c. shoes

6. They're planning to go Shopping ...

a. this afternoon b. tomorrow morning c. tomorrow afternoon
Vi i will prepare the shopping list with Betty.
a. Amy and James b. Amy c. James
Video Activities Points Instruction C Layer
Student's Name: Total point  JAchieved Points
Scales Student Teacher
1)Choosing the correct answer 0-3
2) Understanding the video 0-3
B)Writing the sentences that you remembered 0-4

c. abirthday party
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Read the idioms on the page 25 and try to find out the definitions of them in part
idioms/proverbs corner and make your own sentences by using them (10 points)

\ IDIOMS/ PROVERBS CORNER

Read the sentences from the video. Pay attention to the idioms in bold. Use your own words
and write their meanings.

(Betty) “I'm sure mum will be over the moon. She loves parties.”
(Amy) “When shall we throw the party?”
(Betty) “Let’s prepare the shopping list now. Can you give me a hand?”

1. over the moon
2. throw the party

3. give me a hand

Phrases Idioms Activities Points Instruction C Layer

Student's Name: Total point  |Achieved Points
Scales Student  [Teacher
1)Translating the sentences 0-3

2)Listing each phrases with definitions 0-3

3)Creating a symbol or a picture for the meaning of each

one 0-4
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Make a dialogue by using the phrases and words given on page 26 and list the

definition of them ( 5 points)

> 0 » @ >» ©® >» O >

fine with you?

: Are you free this evening?
: Yes, | am. Why?
: Shall we watch a comedy?
: That sounds great.

: When will | see you again?

: How about tomorrow afternoon? Is it

: Yes, I'm free tomorrow afternoon,

: Are you coming to the movie this afternoon?

: | won't be in Erzurum for some time,

2. A: Can you give me a hand?

B: Sorry, | can't. | have to finish my

English homework.

: I'm afraid | can’t. I'm meeting with my friends at the café.

: My family and | are going to come back in September.

Making "'Suggestion,Accepting and Refusing Points Instruction C Layer

Student’'s Name:

Total point

Achieved Points

Scales Student Teacher
1) Translate the sentences 0-2
2) Make a dialogue 0-3
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Imagine that you are planning to go out with your best best friend on Saturday
because you want to celebrate your high marks in the mid-term exams,make plans

with your partner. (10 points)

Planning a Date Points Instruction C Layer

Student's Name: Total point Achieved Points

Scales Student [Teacher
1) Arranging his/her partner 0-3

2)Making plans on Saturday 0-3

3)Writing a dialogue 0-4
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Look at the pictures on the page 27 and create a conversation about where to go on

Saturday afternoon and evening. (10 points)

A P,

Iﬂbl’

Acting out Suggestion in the class Point Instruction C La

yer

Student's Name:

Total point

Achieved Points

Scales

Student [Teacher

1) Using and uttering their own sentences 0-4
2) Making suggestion 0-3
3) Accepting or refusing 0-3
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Use the expressions in activity A on the page 26 and take turns to make suggestions and

accept or refuse(10 points)

Read the expressions below. You can use them when you make plans with other people.

Making suggestions Accepting suggestions Refusing suggestions

What shall we do this
afternoon? Shall we
watch an action movie at
the cinema?

Why don’t we go to

the funfair on Friday
afternoon?

Let's go swimming
tomorrow.

How about having a picnic
on Sunday afternoon?
What about playing
chess?

Would you like to go

to the rock concert this
evening?

Great!

Sounds great!
That sounds great.
That sounds wonderful.
Cool!

Good idea!

That's a good idea.
Sure!

That would be fun.
Yes, I'd love to.
Yeah, why not?

Sorry, | can't. | have to do
my French project.

I'd love to, but I'm going
to help Bill with his

homework.

I'm afraid | can’t. I'm going
to the lake with Sue.

I'm sorry, but | don't like
playing chess.

Sorry, but that's kind of
boring/ expensive.

Sorry, but chess/
swimming is not my thing.

Making ""Suggestion,Accepting and Refusing Points Instruction C Layer

Student's Name: Total point Achieved Points

Scales Student Teacher
1) Making suggestion 0-4

2) Accepting suggestion 0-3

3) Refusing suggestion 0-3
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Write suggestion and refusal dialogue and act out your conversation for your classmates

(10 points)

Acting out Suggestion in the class Points Instruction C Layer

Total
Student's Name: point Achieved Points
Scales Student Teacher
1) Using and uttering their own sentences 0-4
2) Making suggestion 0-3
3) Accepting or refusing 0-3
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Read the dialogue on the page 28,guess the meaning of expressions and match these
idioms with their meanings (5 points)

Do you fancy playing tennis?: ...

Veronica : What are you doing tomorrow morning? Do you fancy playing tennis?

Lauren : Sorry, but tennis isn’'t my cup of tea.

Veronica : How about going to the seaside this afternoon?

Lauren :I'mafraid | can’t. I'm going to join my cousin’s graduation ceremony with mum.
Veronica : What a shame! Anyway, maybe next time.

Read the dialogue again and match these idioms with their meanings.

Itisn’t my cup of tea. That's too bad.
What a shame! . | don't like it.

Reading the dialogue (28 page) Points Instruction C Layer

Student's Name: Total point Achieved Points
Scales Student Teacher
1) Guessing the meaning of idioms 0-3

2) Matching them 0-2
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Listen the conversation and fill in the missing information on the page 28 (5 points)

Listen to Mandy and Alex. Circle the correct alternative. (Audio 2.3)

Mandy and Alex are planning to celebrate something / meet up this weekend.

Listen to the conversation again. Look at the table and fill in the missing information.

Saturday

morming afternoon

Alex take a guitar

evening moming

Sunday
afternoon evening

Listening the conversation (28 page) Points Instruction C Layer

Student's Name: Total point Achieved Points
Scales Student Teacher
1) Understanding the conversation 0-3

2) Filling in the missing information 0-2
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Listen the conversation and correct the mistaken ones in the sentences on the page 28 (5

points)

Listen again and correct the mistakes in the following sentences.

Alex’s guitar course finishes at 10:30 a.m. on Saturday.
Alex doesn’t have any plans for Saturday after 5 p.m.

. Mandy’s aunt is having a fancy dress party on Saturday evening.

Mandy's going to spend her Sunday morning with her family.

. Alex’s tennis practice finishes at 4:30 p.m. on Sunday.

Mandy and Alex are planning to meet at 6 p.m. on Sunday.

Listening the conversation (28 page) (2) Points Instruction C Layer

Student's Name: Total point  |Achieved Points
Scales Student Teacher
1) Understanding the conversation 0-3

2) Correcting the mistakes in the sentences 0-2
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Listen the conversations on the page 29 and fill in the missing words (5 points)

Listen to the following conversations and fill in the missing words. (Audio 2.4)

Arthur : Have you got any plans for tomorrow?

Barry : Yes. Actually, I'm very busy. I'm going to pack my baggage tomorrow morning. I'm

flymgtoParisat (1) ... .Ivealready bought my ticket.

Arthur : Oh, right. When are you coming back?

Barry :0On(2) ... .Myflightarmivesat11am.
Arthur : OK. I'll call you on Friday afternoon then. Bye.

Barry : Goodbye. Take care.

juay s

Tom : Hurry up, Pam! We should leave the house now. Our bus leaves at (3)

and we have 20 minutes to catch it.

Pam : All right, Tom. Start the car. I'll be out in a few minutes.

Mrs. Hill : What are your plans for the future, Casey?

Casey :Imgoingtobe(4) ... .........\thinkPllworkfor(5). . ...

years from now.

Mrs. Hill : I'm sure you'll be very successful. And | hope you'll be rich one day.

Paul : Susan'’s looking for you.
Kate : OK. I'll see her in the classroom.

Paul :Maryand |l are goingtothe (6) ... ...

Kate : Yeah, why not? I'll come with you.

... A@fter school. We're going to
e« Why don't you join us?

SIRERRG TR o)

Listening the conversation (29 page) Points Instruction C Layer

Student's Name: Total point  JAchieved Points
Scales Student Teacher
1) Understanding the conversation 0-3

2) Filling in the missing parts 0-2
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Match the sentences to make the dialogue on the page 31 and act them out (10 points)

1.

Work in pairs. Match the sentences to make the dialogues and then act them out.

Your room is a mess!

| can’t read. It's dark in here.

| don’t know how to use this vending

machine.

The climbing wall looks dangerous.

| can't finish this project alone.

Oh, no! You've broken your little brother’s
toy car.

Oh! The bell’s ringing.

g.

Don't worry, mum. I'll be careful.

All right. I'll open the door.

Really? I'll show you.

OK, dad. I'll tidy it this afternoon.

Don’t worry. I'll help you with it.

I'm sorry, mum. I'll buy him a new

one tomorrow.

Oh, I'l turn the light on.

Matching the activities (31 page) Points Instruction C Layer

Student's Name:

Total Achieved Points point

Scales Student{Teacher
1) Knowing the meaning of the sentences 0-3
?) Matching te conversation 0-2
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Use your own words to complete the dialogues on the page 31 and act them out

(10 points)
1. A: It's very cold in here.
B:
2. A: | can’t carry this box. It's too heavy.
B:
3. A: Your clothes are dirty.
B:
4. A: Oh, this restaurant is too crowded!
L N AN AV ALy O BRI AN ALV
5. A: The shirt costs $10, but | have only $8.
B:
6. A: There's no sugar at home.
B:

Completing the dialogues Points Instruction C Layer

Student's Name: Total point  |Achieved Points
Scales Student Teacher
1) Translating the meaning of the sentences 0-3

?) Completing the dialogues 0-2
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Read and write advantages of planners on the page 32 (5 points)

Read the following paragraph and write the advantages of planners.

e e 5 R SRS {
PLANNERS
You can use daily, weekly or monthly planners. You can make a list of important
events and tasks in them. Planners are useful for you in several ways. Firstly, they
make your life easier because you write down everything you need to remember
and you won't forget anything. So they take stress away from your life. Secondly,
you will be more organized, and you won't waste time. Thus, you can spend more
time with your family and friends. Thirdly, when you complete a task and cross it
out in your planner, you will feel self-confident, and you will believe you can achieve
your goals. All in all, planners are great to organize your life.

THE ADVANTAGES OF PLANNERS

Planners Activity Points Instruction C Layer

Student's Name: Total |Achieved Points
point

Scales Student [Teacher

1) Reading and understanding the passage 0-3

2) Writing the advantages of planners 0-2
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Read Aldin’s plans and answer the questions and match the words in bold with
their meaning on the page 34 (10 points)

D. Read the following text. Does it include Aldin’s plans about education?

|

talent as a runner.

be proud of me.

o

E. Work with your partner. Read the text again. Take turns to talk about Aldin’s plans.

m

Which of the following can we infer from the text? Choose the correct answer.
Aldin is good at all kinds of team sports.
He is a very hardworking student.

He has an Olympic medal.
He likes his country a lot.

8

e o

Hi! 'm Aldin from Bosnia and Herzegovina. I'm
fifteen, and I'm crazy about running. | run for the
athletics team of my school. | train really hard, and |
win all my races. My trainer says | have lots of natural

What about my future plans? I'm going to become a
professional athlete. I'm sure I'll be a national champion
in five years. Then | want to represent my country on the

international platform so I'm going to join the European
Championships. | hope I'll be very successful. After that, I'm
7 going to take part in the Olympic Games. That's my dream. |
~ believe I'll get an Olympic medal one day, and my country will

G. Read the text again and pay attention to the words in bold. Match them with their meanings

(a-c).
T '/'/’ =
1. trainer (noun) // J a. to take part in a competition for a country
7 = 7(// —
2. national (adjective) _// ) b. someone that prepares people for a particular sport
7 '/'/f )
3. represent (verb) / _,l c. about a whole country

Alin's Plan Points Instruction C Layer

Total
Student's Name: point Achieved Points
Scales Student Teacher
1) Translating bold words 0-4
2) Answering the questions 0-3
3) Matching the words 0-3
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Use the proverbs and make sentences with your own words and match them on the page
35 (5 points)

\, IDIOMS/ PROVERBS CORNER

Read the following conversations. Pay attention to the proverbs initalics.

1. Andy : | should call Mrs. Jackson and ask her for permission to organize the graduation
party. When do you think | should call her?

Martin : Well, there's no time like the present.

2. Sarah : | always get up at 6 a.m. | make the beds and do the cooking before | go to work.
Terry : The early bird gets the worm!

3. John : Your brother's an excellent violin player.
Ralph : He's practised hard, and it's taken him two years to become a good violin player.
John : Practice makes perfect.

Read the conversations again. Match the proverbs with their meanings.

6 There’s no time like the present. / | a. If youwant to be good at something, you need
to do it often.

@ The early bird gets the worm. / | b. It's agood idea to do something immediately

instead of delaying.

@. Practice makes perfect. / ] c. Start working early and you'll be successful.
Proverbs Points Instruction C Layer |
Student's Name: Total |Achieved Points

point
Scales Student [Teacher
1) Translating the proverbs 0-4
2) Making sentences by using them 0-3
3) Matching the proverbs 0-3
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Do the exercise about future tenses on the page 144 (10 points)

Underline the correct verb form.

We will send/ are going to send the invitation cards this weekend.

| think Arnold is going to win/ will win the game.

Michael and Brandon go/ are going to Bill’s fancy dress party this evening.

The wedding ceremony starts/ will start at 8 p.m. tomorrow.

My sister will study/ is going to study physics at university.

We’ve bought the tickets. We are travelling/ will travel to Rome next Friday.

The girls will probably make/ are probably going to make the birthday cake for him.

Everything is ready. We will fly/ are flying to Barcelona in three hours.

© 0o N o g B~ wbhPE

The Liverpool train leaves/ will leave at 7:15 p.m. tomorrow.
10. Zoe and Andrew will get/ are getting married-next Saturday.

Use the correct verb form to complete the sentences.

1. A: What time .......ccceecevveieiienee, the concert .......ccccoevvvvveiniienene. (start) next Thursday?
Brilt o (start) at 10 p.m.

2. A: What are your plans for this evening?

Bil o (watch) a DVD with my flatmates.

3. A: Do you want to buy the blue T-shirt or the green one?

Bil e (buy) the blue one.

4. A: 1 can’t come to see you tonight.

B: Why?

Az Because | ....ccocvvveiiiiiieiieee, (finish) my maths project.

5. A: Helen’s late for work again.

B: I’'m sure the boss .......ccceevveniiiiiiiieieieeeeee (get) very angry with her.

6. A: What do you think about the new footballer’s performance?

B: Well, he’s really talented. Perhaps he ......... cccoooeveiiniiniinnnnnn (score) lots of goals during the
tournament next month.

7. The supermarket .........cccoevvveviviiniiniiinninns (open) at 10 a.m. tomorrow.

8. A: I can’t solve this geometry problem!

B: Don’t worry. I .cooveveieiiiiecccc e (help) you with it.

A: Thanks.

Exercises Points Instruction C Layer

Student’s Name: Total point Achieved Points
Scales Student Teacher
1) Underlining the correct verb forms 0-5

2) Completing the blanks with correct verb forms 0-5
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Do the exercise in workbook from 16 to 20 (15 points)

Doing the exercises about plan unit in the workbook Points Instruction C Layer

Student's Name: Total point Achieved Points
Scales Student Teacher
1) Listening and filling the blanks 0-2
2) Putting the following conversation in the correct order 0-2
3) Reading and answering the questions 0-2
4) Completing the conversation 0-2
5) Making sentences using will 0-2
6) Writing a daily plans for the semester 0-2
7) Making plans for the weekend and acting it out 0-3
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Make 2 groups. 1st group thinks about the certain situations.2nd group thinks about

uncertain situations (10 points)

Discussion Points Instruction C Layer

3) Discussing the situaitons

Student’s Name: Total point Achieved Points
Scales Student Teacher
1) Brainstorming the certain situtions 0-3
2) Brainstorming the uncertain situtions 0-3

0-4
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Do the worksheets about future tense (10 points)

Future Tenses Exercise

1. The train (to arrive) at 12:30.

2. We (to have) dinner at a seaside restaurant on Sunday.

3. It (to snow) in Brighton tomorrow evening.

4. A:What are your plans after you leave university?

B: I work in a hospital in Africa. | leave on the 28th .

5. Paul (to fly) to London on Monday morning.

6. Wait! | (to drive) you to the station.

7. The English lesson (to start) at 8:45.

8. 1 (to see) my mother in April.

9.Look at the clouds — it (to rain) in a few minutes.

10.You’re carrying too much. I (to open) the door for you.

11.Do you think the teacher (to mark) our homework by Monday
morning?

12. A:T’'mreally cold. B: | turn the heating on.

13.1 (to let) you know the second the builders (to finish)
decorating.

14.I’m very sorry Dr. Jones (not be) back in the clinic until 2pm.

15.1 don’t think you (to have) any problems when you land in Boston.
16.A: We don’t have any bread. B: | know. | get some from the shop
17.A: We don’t have any bread. B: Really? I get some from the shop
then.

18. (The phone rings) A: | get it!

19.A: Are you busy tonight? Would you like to have coffee?
B: Sorry. 1 go to the library. I’ve been planning to study all day

20. A: Are you ready to order?
B: I can’t decide ... Okay, | have the steak, please.

\Worksheet Points Instruction C Layer

Student’s Name: Total point [Achieved Points
Scales Student  [Teacher
1) Undertanding the tenses 0-5

2) Giving correct answers 0-5
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B Layer:

1) Organize a meeting and discuss the future of the company

&Léé

alalrzd

Organize a meeting and discuss the future of the
company Points Instruction B Layer

Student's Name: Total point |Achieved Points
Scales Student [Teacher
1) Organizing the meeting 0-5

2) Discussing the future of the company 0-5

3) Listing the discussed things 0-5
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B Layer:

2) Make an organization ,prepare invitation cards and take a video

DA R U O

DINNER PARTY

P

7

n?}‘ P——
T

Make an organization ,prepare invitation cards and
take a video Points Instruction B Layer

Student's Name: Total Achieved Points
oint
Scales Student Teacher
1) Making an orgazination 0-5
2) Preparing invitation cards 0-5
3) Taking a video 0-5
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B Layer:

3) Design a worksheet about future tenses

“ rur

e LTI EILIY
SRaa3WN

G-

QRETE

cmplete the sentences with “will™, going 1o, Freseont Contin
e (wm .h

rous or

Design a worksheet about future tenses Points
Instruction B Layer

Student's Name: Total  |Achieved Points
oint
Scales Student Teacher
1) Finding and creating sentences about future tenses 0-5
2) Answerng all the questios with reasons 0-5
3) Givin it to your friens and solving some questions 0-5
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B Layer:

4)Make a conversation about concert,holiday,cinema,party,funfair and take turns to

How )CBOUTTS boing

make suggestions,accept or refuse

===y

It foo difficult W /,

PoNT%ou

WHAT ABONUT% please W < dpid
WY NOT ™ “uh PoN'T W

Make a conversation about
concert,holiday,cinema,party,funfair

and take turns to make suggestions,accept or refuse Points
Instruction B Layer

Student's Name: gg;ﬂ Achieved Points
Scales Student | Teacher
1) Brainstroming with the partner about conversation 0-5
2) Creating or organizing the conversation 0-5
3) Acting the conversation 0-5
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B Layer:

5)Make a timetable and plan what you are going to do / will do

I MATHS ENGLISH OMP
reak (20 mins)
ART ENGLISH MATHS FRENCH
: MATHS
ENGLISH 5 p HISTORY
unch (35 mins)
TECHNOLOGY| ENGLISH |1MUSIC/DRAMA MATHS

2 SCIENCE

Make a timetable and plan what you are going to do / will do
Points Instruction B Layer

Student's Name: To_tal Achieved Points
point

Scales Student [ Teacher

1) Arranging the timetable 0-5

2) Making sentences about plans,intentions and possibilities 0-5

3) Mentiongng about them in the classroom

0-5

124



A Layer:

A Layer:
Each task is 15 points in this layer.Choose only one of the tasks.

1) Prepare a fortune wheel and organize a game

Prepare a fortune wheel and organize a game Points

Instruction A Layer

Student's Name: Total point [Achieved Points
Scales Student  [Teacher
1) Making a fortune wheel 0-5

2) Planning and organizing the game 0-5

3) Acting the game 0-5
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A Layer:

2) Think that you are a fortune teller and prepare a drama

Think that you are a fortune teller and prepare a
drama Points Instruction A Layer

Student’s Name: Total point Achieved Points
Scales Student  [Teacher
1) Becoming a fortune teller 0-5

2) Planning and organizing the script 0-5

3) Acting the role 0-5
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A Layer:

3) Think that you are a columnist and write an article about sign of zodiac for the

next year.

o

ARIES TAURUS GEMINI CANCER

29

LEO VIRGO LIBRA SCORPIO

G ¥ A

SAGITTARIUS CAPRICORN ACQUARIUS PISCES

Think that you are a columnist and write an article
about sign of zodiac for the next year Points
Instruction A Layer

Total
Student’s Name: point Achieved Points
Scales Student  [Teacher
1) Searching sign of zodiac 0-5
2) Preparing a newpaper column 0-5
3) Writing about sign of zodiac 0-5
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A Layer:

4) Write or compose a poem, song or article about future

\Write or compose a poem, song or article about future
Points Instruction A Layer

Total
Student’s Name: point Achieved Points
Scales Student  [Teacher
1) Thinking about future 0-5
2) Writing or composing a song,poem or article 0-5
3) Presenting or performing it 0-5
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Ek 5. Legendary Figures Unitesi etkinlikleri

C Layer Legendary Figures

Reorder the story of Hodja on Workbook Page 22 (5 points)

Theme 3 Legendary Figures

Read the following sentences from a Nasreddin Hodja story. They're jumbled up. Have you

ever read or heard of this story?

(.........) a. The next moming, the Hodja bought 2 kilos of meat and he again told his wife to cook it.

(........) b. When the Hodja came home, his wife said, “The cat stole the meat. It ran so fast that |

couldn't catch it."

(.........) €. The Hodja got angry and grabbed the cat.

| CPPe, ) d. One day, the Hodja bought some meat and gave it to his wife.

(.........) e. The Hodja weighed the cat and said, “The cat weighs 2 kilos. If this is the cat, where’s the

meat? But if this is the meat, then, where's the cat?"

(.........) f. The Hodja got very unhappy because he wanted to eat meat.

(........) g. The Hodja wanted his wife to cook the meat and went out, but she cooked and ate it all.

(.........) h. The Hodja couldn't eat the meat in the evening because his wife again told him, “The cat

ate it."

Reordering the story of Hodja Points Instruction C Layer

Student's Name: Total point  |Achieved Points
Scales Student [Teacher
1)Translating sentences 0-3

PYReordering sentences 0-2
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C Layer Legendary Figures

Putting the words into correct final sounds on the page 42 (10 points)

\ PRONUNCIATION

Listen and repeat the verbs below. Pay attention to the final sounds. (Audio 3.6)

N d/
worked lived wanted
Write each of the following verbs into the correct column above.
needed laughed listened looked watched decided
played washed started loved hated injured

Putting the words into correct final sounds Points Instruction C Layer

Student's Name: Total point Achieved Points
Scales Student [Teacher
1)Recognize the final sounds 0-5

)Putting the final sounds into correct columns 0-5
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C Layer Legendary Figures

Searching the legendary figures before listening and giving us some information about

them( 10 points)

Searching the legendary figures before listening Points Instruction C Layer

Student’'s Name: Total point IAchieved Points
Scales Student [Teacher
1)Searching the legendary figures 0-5

2)Giving and riting some info about them 0-5
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C Layer Legendary Figures

Listening the story and put the events in correct order on the 38 and 40 (10 points)

Listen to the story and put the events in the correct order. (Audio 3.2)

(i) The Hodja said, “Your pot gave birth!” and the neighbor took it happily.

[.eeeii)) The neighbor didn’t believe and the Hodja said, “You believed that your pot gave birth.
Now why don't you believe that your pot died?"

...) The Hodja borrowed the big pot again, but he didn't give it back.

-...) The neighbor saw the small pot and asked what it was.

-...) The neighbor came to the Hodja's house and asked for his pot.

...) The Hodja borrowed a big pot from a neighbor.

....) The Hodja said the pot died.

....) The Hodja gave the pot back with a small one inside it.

—

e e

Rusen Ali went to the mountains and people started to call him Kéroglu.
b. Yusuf took his son Rugen Ali and the horse and then he went away.
Kéroglu defeated the Bey of Bolu and took his father's revenge.
I. The cruel Bey of Bolu disliked the horse and blinded Yusuf.
Kéroglu and his men took from the rich and gave to the poor.
Yusuf got very ill and died.
). The Bey of Bolu wanted Yusuf to find a wonderful young horse for him.
Years later, Rugen Ali became a brave and strong young man. The horse also grew up and

became a unique horse.

Lots of young men joined Kéroglu.

Kéroglu fought with the Bey of Bolu.
Listening the story and put the events in correct order Points Instruction C Layer
Student's Name: Total point Achieved Points
Scales Student  [Teacher
1)Listening carefully and taking notes 0-5
?)Reordering stories correctly 0-5
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C Layer Legendary Figures

Preparing a worksheet about grammar rules of past events (10 points)

PAST SIMPLE TENSE

T0 BE VERBS
@ S + Was/were S+ V-ed
They were friends. She worked yesterday.
Q S + was not/were not + ... S + did not + verb (base form)
They weren’t friends. She didn’t work yesterday.
e Was/Were +S + .7 Did + S + verb (in base form)?
They weren't friends. Did she work yesterday?

Preparing a worksheet about grammar rules of past events Points Instruction C Layer
Student’'s Name: Total point IAchieved Points
Scales Student [Teacher
1)Searching the rules of Simple Past 0-5

2)Preparing the worksheet 0-5
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C Layer

Legendary Figures

Read the Dede Korkut and answer the questions on the page 44 and match the words
(10 points)

Read the story. Write the name of the main character t© compilete the titie.

e — s .+ THE SON OF KAZILIK KOCA

Bayindsr Khan was the leader of the Oghuz Turks. One day, he invited lots of beys to a banquet
at his big white tent. There were sik carpets on the ficor. The guests were sitting on them. White they
weare eating, Kaznlk Koca, the vizier, wanted 10 talk to Bayindir Khan. Kankk Koca asked him 1o give
permnission for a raid. Bayindir Khan sccepled, and then Kazdik Koca went away with his men. He
decided to invade the DOzmiral Castie.

The Dazmdral Castle was on the coast of the Black Sea. The ruler of the castie was a big man.
He was extremely strong and very good at fighting. Kazihk Koca attacked the castie, but he wasn't
successiul. Al the end of the war, the ruler caught Kazihk Koca. He stayed in prison for sixieen years.

Meanwhile, hie son grew up. His narme was Yegenek. He was a brave young man. He thought
his father was dead because no one 10id him the truth. One day, he leamead averything while he was
arguing with someone. Scon aflerwards, he talked to Bayindir Khan and he gave Yegenek lots of
man. Naxt, he attacked the Ddzmaral Casse 1o save his father.

Yegenek fought hercically against the rufer of the castle and killed him. When Kazdik Koca went
out of prison and found out that his son Yegenek saved him, they hugged each other. They were on
cloud nine. Finglly, they returned home together. Everyone was very happy.

Read the story agaln and answer the questions.
Who gave pemnission 1o Kanik Koca for a raid?
Where did Kanik Koca go?

How can you describe the ruler of the castie?

What happened to Kazilik Koca at the end of the war?
How can you describe Yeganek?

How did Yegeneak laam he truth about his father?
What happened whean he went to the castie?

M » BN -

NP

Find the following verbs In the story and match them with thelr meanings (a-c).

(3. inwade (Une 5) |

v\

. attack {Line 7) P )

. findout (Line 14)  / )

fw\

». 1o get some information about something

L. 1o enter a place with soldiers 10 take control of it

. 10 try 1o hunt or defeat in a war

Reading the Dede Korkut and answer the questions Points Instruction C Layer

Student's Name: Total point IAchieved Points
Scales Student [Teacher
1)Reading it and answering the questions 0-7

2)Matching the lines 0-3

134



C Layer

Complete the simple past worksheet (10 points)

Practice

A Complete the sentences using was, wasn’t, were or
weren't.

1 Chiara and her sister were here a moment ago.

- L - a holiday last week and we
at my uncle’s house. My cousins
at home, so it was quiet,

3 A:You're here at last! | worried about you.
B: The train late.

4 A ] it a good film?
B:No, it N (3 the worst film
of the summer!

5 A Ben at football practice on Monday?
8:No, he ! And where you?

6 A your parents angry?
B: No, they .

What was Margaret’s life like in 1970 when she was

young? Write past simple statements (V') and negatives

X) using the information below.

She worked in a shap.
She didn't Like her job.

[

1 / workinashop
X like her job

v livein a flat

X want a house

v prefer flats

X watch TV much
v enjoy dancing
v dance the Salsa
v learn Spanish
X stay at home much 10

DVWEGNOWLEWN
Voo NOOTUVAEAEWN

“wunfprcec i tear ubmig Lo pase Suenphie i doe vedua e

brackets.

Travis Carter bived (live) in a fridge
for 40 days from December 1998 to February 1999 - a
world record. A reporter * (ask) Travis later,
you (celebrate)
New Year in the fridge?' Travis *
{reply),'No. 1
that it was New Year: my watch °
(not work) because it was so cold!
Two years ago, Travis
k (try) another
world record - 60 hours in a freezer.
This time he ° (fail). The
freezer was just too cold. |
9

(not know)

(not like)
it, Travis said. ‘1 ™"
(prefer) the fridge.”

Legendary Figures

Circle the correct option.
1 A:Where all yesterday evening?
B: At the cinema.
a wereyou b wasyou ¢ youwere
2 The film very good, but Kevin Costner
was excellent.
a wasnt b werenot ¢ weren't
3 Both Shakespeare and Galileo in 1564.
a wereborn b wasborn ¢ are bomn
4 A: Mum, where born?
B: In Nottingham.
alwas b werel ¢ wasl
5 A:Were the Merry Men very rich?
B: No,
a they weren't

A hundred British teenagers answered a questionnaire
about technology. Change their answers into past
simple sentences. Some are negative.

Question

Did you watch a DVD last Saturday
night?

b werenot ¢ theywasn't

87 yes 13 no

Did you use the Internet yesterday? 70 yes 30 no
Did you download a song last week? 19 yes 8l no
Did you play @ computer game 35yes 650
yesterday?

Did you email a friend last week? 58 yes 42 no

Did you like computers five years ago? 90 yes 10 no

87 teenagers . watched @ DD last Saturday night,
13 teenagers. %IMAMMMW

58 teenagers
10 teenagers

N weawNM
e}
a
1!

Circle the correct option.

1 She in the tree for 737 days.
a stayed b wasstayed c isstayed
2 She when she finished her protest.
acyed bcied coary
3 to journalists?
a Didshetalked b Talkedshe ¢ Did she talk
4 A:Did she save the tree?  B: Yes, she
asaved b save ¢ did
5 A:|ulia, was it boring?
B: Yes, it was. |
a didn't watched
¢ didn't watch

TV for two years.
b don't watched

Completing the simple past worksheet Points Instruction C Layer

Student’s Name: Total point IAchieved Points
Scales Student [Teacher
1)Completing the past tense worksheet 0-10
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C Layer Legendary Figures

Describing one of the legendary figures with your own words (10 points)
(Mevlana-Nasreddin Hodja-Corporal Seyit Ali-Koroglu)

f’\l / » ﬁ
’ = - 4 .3\ .
' e

Describing one of the legendary figures Points Instruction C Layer

Student's Name: Total point Achieved Points
Scales Student [Teacher
1)Searching information about them 0-3

?)Describing them 0-4

B)Writing correctly 0-3
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C Layer

Legendary Figures

Write the end of the missing parts of the story with your own sentences (10 points)

Read this unfinished story. Write a good ending in at least 120 words. Remember to check it
for grammar and spelling mistakes before you hand it in next week.

Three days ago a few men broke into a famous pop star's house in Miami. It was 2 a.m. so

everybody was sleeping. The men kidnapped the pop star's 5-year-old son. While they were going

out of the house, the cook saw them. They started to fight. Then one of the kidnappers killed him
and they ran away with the boy. All the people in the house heard the gunshot and woke up.

The pop star wasn't at home that night because he had a concert in New York. When his wife

called him, he flew back home. The kidnappers phoned and demanded 500,000 dollars. Next, the

pop star called the police.

The mother toid the police that she was sieeping when she heard the noise. She ran to her
son's room, but his bed was emply. When she entered the hall, she saw the cook was dead. She
called her husband immediately. The housekeeper said she was reading a book in bed when she
heard the gunshot. She looked out of the window and saw three men. They were running towards
a black car with the boy. She immediately want to the hall.

Writing the end of the missing parts of the story Points Instruction C Layer

Student’'s Name: Total point IAchieved Points
Scales Student [Teacher
1)Understanding the story 0-3

2)Brainstorming about endings 0-3

B)Writing the end of the story 0-4
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C Layer Legendary Figures

Do the exercise from the workbook on the 22 -26 (10points)

Doing the exercise from the workbook Points Instruction C Layer

Student’'s Name: Total point Achieved Points
Scales Student [Teacher
1)Reading and understanding the Seyit Ali 0-4

2)Filling the blanks with words 0-3

B)Doing the activities about Mevlana 0-3
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C Layer Legendary Figures

Read the Turkish Woman and answer the questions on the page 45 (10 points)

Read the following text. Who is it about?

A Heroic Turkish Wornman

This person is a legendary figure in he Turkish history. She was
bosn in Exxunam in 1857. The Ottoman Empisre was on 8 rocky roaed
hen. it was tired after marny wars. And @ went through another Dig war
aganst he Russians in 1877 whan she was 20 years old. The soidiars
in the Onornan asvry fought well, but they couldn't stop the Russian
aftack. The Russian soldiers were walking towasds Erzurum when she
decided 10 get indo the fight.

It was 8th Novernber 1877. Her husband was sway because he was
fighting on the front line. She had two itlie childven, but ehe ssid, “They
can grow up without theair moiers, DUt Not without their motheriand ™ She
ran 1o For Aziziye with the peaple of Erzurum. Theay ddn't feeal afraid. They fought hercicailly and then the
Russian scoldiers ran away. She was one of the velerans.,

She had four Sons and two deughters. However, two of her sons died during the Fest Woeld Was.
Whean a reponer mntendewed hear in 1837, evernybody leamed hes story and afler that, the Turkish people
never fcegot her. She got the e of the Granry of the Sed Aunmy in 1862

She died In 1955 whan she was S8 years oid. Her mausoleum is in Fort Aziziye. You can &so see
her statue hare. I was put up I Fon Axziye in 2000. The Nana Hatun Historical National Park gpened
in Erzurum in 2009, Many peopile visit the park every year and remember har. Who's 1his Deroic wWorman'?
She's Nene Hatun, the symbol of the Drave Turkish woeman in wars.

Read the text again and Ml Iin the timelUne below with the events (a-g)l.

n. Turkash people leamed her story with an o The Nene Hatun Hstorical National Park

intendew. openad.
b, She died. I She fought agsinst the Russian soidiers in
o, She was bom in Erzuram. Fon Aziziye.

Her statue was put up in Fon Aziziye. g. She became e Granrny of The 3rd Ay,

N o N T £~ E 3 E
'\c (\_/ \_/' (\_J ./ '\_/'
Find these words In the text. Then use the correct words to complete the sentences.

mausoleum froet ne vatarans

-

. Thousands of soidiess diedon®he . . e

2. Thegovemmemawardedmedalstowhe .. of the Civil War for their
bravery.

P S S S —— —. Is a spedial buliding that holds the dead body of an important
person.

Reading and answering the passage Points Instruction C Layer

Student's Name: Total point Achieved Points
Scales Student [Teacher
1)Reading and understanding Nene Hatun 0-4

2)Filling in the timetable correctly 0-3

B)Putting the words into correct blanks 0-3
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C Layer Legendary Figures

Use the proverbs-idioms and make sentences with your own words on the pages 41,47
(10 points)

m IDIOMS/ PROVERBS CORNER

. Read the following extract from the second Nasreddin Hodja story. Answer the questions.

“... No one welcomed him, so the Hodja was very unhappy. Then he went back home in no
time. He was boiling with rage. He put on his fur coat and returmned soon._.."

(1. ; How did the Hodja go back home? Did he go back very quickly or slowly? )
(2. How did he feel? Was he very happy or angry? )

Can you translate these idioms into your own language?
Be I M IS i i e s B T R R e eis
Look at activity B in While You Read. Find the following idiom in the last paragraph. Circle
the correct alternative.

The idiom an cloud nine means extremely happy/ unhappy.

Look at activity E in While You Read. Find the following idiom in the first paragraph. Choose
the correct answer.

if you say, “I'm on a rocky road, you mean .. . ey
a. Everything in your life is going smoothly and you don't have any problems.
b. You're experiencing a difficult period and you have a lot of problems.

Using the idioms proverbs Points Instruction C Layer

Student's Name: Total point IAchieved Points
Scales Student [Teacher
1)Understandig the idioms / proverbs 0-4

2)Translating them 0-3

B)Writng down your owns sentences 0-3
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C Layer Legendary Figures

Make a story by combining the story from the pictures and match the words with the

pictures on the page 39 (5 points)

The following words are from the story in the pictures. Do you know what they mean? Use

a dictionary if you need to.
banguet (n) welcoma (v) dunk (v)

"‘K e e A
.?‘;a, 7

S &
3 B

e

ignore {v) ofter (v)

Making a story Points Instruction C Layer

Student’'s Name: Total point IAchieved Points
Scales Student [Teacher
1)Combining the story lines 0-3

?)Matching the words with pictures 0-3

B)Make a short story 0-4
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C Layer

Legendary Figures

Listen and Match the Koroglu stories in the culturies on the page 40 (5 points)

Listen to the text. Which of the following countries have Koéroglu stories in their cultures?

Tick them. (Audio 3.4)
Pakistan
Azerbaijan
Georgia
Greece

Turkmenistan

Uzbekistan

Russia

Listening and matching stories Points Instruction C Layer

?)Matching the stories correctly

Student's Name: Total point Achieved Points
Scales Student [Teacher
1)Listening stories carefully 0-4

0-3
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C Layer Legendary Figures

A. Fill in the gaps with the correct form of the verbs in brackets.

1.Peter oo (work) at a fast food restaurant last month.

2. My classmatesand | ...............ccooeveiiinnnnn, (be) at the cinema yesterday evening.
Themovie........ccooocoiiiiiiiii, (be) great.

3. Mybestfriendand I ... (not/ dance) at the party last Saturday.

4. Thistime lastyear I ... (surf) in Miami.

5. Whenwe ..., (hear) the alarm, we ..o, (shop).
6. 1 (runinto) a friend while I ... (walk) to
school.

T.Bill oo (break) hislegwhilehe .................ccooiiiiiiin (play)
baseball.

8. Whilehe ... (ride) in the forest, he ... (feel)
somethingstrange behind his shoulders. He immediately ..., (stop)
hishorseand................ccoociviiiiinnn, (look) around.

B. Make sentences using the prompts.
1. Ralph/ swim in the sea/ he/ see a dolphin
MVNIIE..... et .

2. the girls/ walk by the lake/ they/ meet Joe
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B Layer

Legend Figures

Create a storyteller game and retell the stories with your own words ( Change the

pictures) (15p)

>l=jef]

Creating a storyteller game and retelling the stories Points Instruction B Layer

Student's Name: Total point IAchieved Points
Scales Student [Teacher
1)Branstorming the stories 0-5

?)Desinging the stories cards 0-5

B)Retelling the stories by changing cards 0-5
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B Layer

Legend Figures

Create a history game(matching game) and make a sentence with them (15p)

HISTORICALES.COM ke,

Ottoman Empire
AFULL HISTORY OF

Osman Ghazi

from 12581326

Read More Historicals Articles

F 0 ll ’ ’ d é’r of Ottoman Empire

i We aal S
SON OF ERTUGRUL GHAZI ateh Historical Series with English subtitle

www.multipointty.com

Create a history game (matching) game Points Instruction B Layer

Student’'s Name: Total point Achieved Points
Scales Student [Teacher
1)Organizing the game 0-5

?)Preparing the cards 0-5

B)Playing the game 0-5
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B Layer

Prepare and present a slide show about one of the legendary figures (15p)

Legend Figures

Prepare and present a slide show about one of the legendary figures Points Instruction

B Layer

Student's Name: Total point Achieved Points
Scales Student [Teacher
1)Searching the one of legendary figures 0-5

?)Preparing a slide show 0-5

B)Presenting the slide show 0-5
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B Layer

Legend Figures

Prepare a shadow game or theatre with the group or individual (15p)

Prepare a shadow game or theatre with the group or individual Points Instruction B

Layer

Student's Name: Total point Achieved Points
Scales Student [Teacher
1)Writing the script 0-5

?)Preparing the shadow game or theatre 0-5

B)Presenting it 0-5
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B Layer

Legend Figures

Write a story by using squence words (15p)

SEQUENCING WORD LISTS

BEGININING

= In e veoprarg > COrceupona tre
= It 4l sfortedvien - Tobkegn
- Fest - Tosiai

MIDDLE

- Affe owdnhie - MNex<i

- Socn - TFe

- Mearwirie - Second

- Scaddenia - Afder Trat
= Al of o cudden - Later

- Aflast - Afderwaed
- Fangha - LosT

= Inths end - After gl

'1‘.?’(31“!
Frstaof A

e -.’i.'-l.g

B that sroement
Befores long
Eventucly

A fterwocad

At ths poenT

~AS Ty
B e 2nd

By fies poend

Prepare a shadow game or theatre with the group or individual Points Instruction B

Layer

Student's Name: Total point Achieved Points
Scales Student [Teacher
1)Writing the script 0-5

?)Preparing the shadow game or theatre 0-5

B)Presenting it 0-5
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B Layer

Legend Figures

Brainstorm a story, write and tell it to the class (15p)

Brainstorm a story,write and tell it to the class Points Instruction B Layer

Student's Name: Total point IAchieved Points
Scales Student [Teacher
1)Brainstorming the story 0-5

2)Designing and writing 0-5

B)Presenting it 0-5
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B Layer

Legend Figures

Search Nasreddin Hodja stories and share them with your friends

~ The Kemo‘
. Oives Blr!h :

Search Nasreddin Hodja stories and share them Points Instruction B Layer

Student's Name: Total point Achieved Points
Scales Student [Teacher
1)Searching Nasreddin Hodja stories 0-5

?)Reorganizing them 0-5

B)Presenting them 0-5
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A Layer

Legendary Figures

You’re a karekateist and you are writing a journal about a legendary figure by

illustarating them (15p)

them A Layer

You’re a karekateist and you are writing a journal about a legendary figure by illustarating

Student’'s Name: Total point  [Achieved Points
Scales Student [Teacher
1) Organizing the anecdote 0-8

P) Writing a journal about it 0-7
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A Layer

Legendary Figures

Think about Nasreddin Hodja and read his some of the stories and write a report about

him at least 150 words

Think about Nasreddin Hodja and read his some of the stories and write a report A Layer

Student's Name: Total point  |Achieved Points
Scales Student [Teacher
1) Reading Hodja's stories 0-8

P) Writing a report about him 0-7
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A Layer Legendary Figures

Think that you are a novelist. Write a short story on one of the legendary figures ( at

least 300 words)

Think that you are a novelist.write a short story on one of the legendary figures A Layer

Student’'s Name: Total point  [Achieved Points
Scales Student [Teacher
1) Researching one of the legendary figures 0-5

P) Writing a short story 0-5

B) Telling him her to class 0-5
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A Layer

Legendary Figures

You are a history researcher and you are going to write an article about the legendary

figures in Turkish history.

n Turkish history A Layer

You are a history researcher and you are going to write an article about the legendary figures

Student’'s Name: Total point  JAchieved Points
Scales Student [Teacher
1) Researching Legendary figures 0-8

P) Writing an article 0-7
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A Layer Legendary Figures

Think and write an different types ending stories to one ( at least 120 words)

Think and write an different types ending stories to one A Layer

Student's Name: Total point  |Achieved Points
Scales Student [Teacher
1) Finding a story 0-8

P) Writing different ending 0-7
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EKk 6. Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu

Sekiz hafta boyunca derste uyguladigimiz Basamakli Ogretim Programma yonelik
diistinceleriniz 6grenmek icin sizinle goriisme yapmak istemekteyim. Vereceginiz cevaplar bu
arastirma disinda her hangi bir yerde paylasilmayacak ve kullanilacaktir. Ayrica cevaplarinizi
raporlastirirken isimleriniz kesinlikle yansitilmayacaktir.

Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Sorular:
1) Basamakli 6gretim programini nasil degerlendirirsiniz?
2) Uygulama sonunda Ingilizce dersine iliskin goriisleriniz nelerdir?

3) Uygulamalar esnasinda aktiviteleri segerken ve yaparken nasil bir yol izlediniz ve kendinizi
nasil hissettiniz?

4) Bu uygulamanin diger derslerde uygulanmasini ister misiniz? Neden?

5) Aktivitelerin kolaydan zora gitmesini nasil buluyorsunuz?
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Ek 7. Ogrenci Giinliik Notu Ornegi

O 2omon A9t A bagloda ren clomosmrds elIFlice
| Qde Py’ peuswcé?m, D30 e alovde R0 ar
oz ddu lebror  evmelgin -

Ob. 10 .20l &
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Ek 8. Tutum ve Oz diizenleme Olgekleri
Kullanim izinleri

Ingilizce Dersine Yénelik Tutum Olceginin

Kullanim izni

kadir kahraman oc.05.2014
0 Alicilar: burcuhanciyanar v a
Sayin Burcu HANCI YANAR Hocam,

Ben Kadir Kahraman.Aydin'da hir devlet
okulunda 6gretmen olarak gorev
yapmaktayim.Aydin Adnan Menderes
Universitesinde Egitim Programlari ve Ogretimi
alaninda yliksek lisans yapmaktayim. Sizin
gelistirdiginiz "ingilizce Dersine Yonelik Tutum
Olceginizi " tezimde kullanmay1 planliyorum ve
bu dlgeginizi ve yliksek lisans tezinizi referans
olarak yazmak istiyorum. ‘

Arastirmamda "'ingilizce Dersine Yénelik
Tutum Olgeginizi " kullanmak igin sizden bana
izin vermenizi rica etmekteyim.

Saygilarimla lyi Calismalar Hocam
Saygilarimla,
Kadir Kahraman

INGILIZCEVE YONELIK TUTUM OLCEGH

Asatadald maddeless gore sice en uygun olan
ifades s aretieving

Hic katimavorum
* Katilsasvorum
Katilyorem

Tama
. Kanityora

L TUTUMLAR | |
| T Tnglizce devsierine istedizim icin katiyorum. 11

burcu hanci yanar 04042014 ,
a
Alicilar; ben v

Merhaba Kadir bey,
Tutum olcegini tezinizde kullanabilirsiniz. Kolayliklar
dilerim. Saygilarimla

iPhone’umdan gonderildi

kadir kahraman <knhero16@gmail.com> gunlari
yazdi (6 Eyl 2019 09:02):

Ingilizce Ogretiminde Oz-diizenleme
Stratejileri Olg¢eginin Kullamim izni

kadir kahraman 12062014 a .
Alieilar; vbatdi v ‘

Sayin Veli BATDI Hocam,

Ben Kadir Kahraman.Aydin'da bir devlet okulunda
ogretmen olarak gorev yapmaktayim.Aydin Adnan
Menderes Universitesinde Egitim Programlari ve
Ogretimi alaninda yiiksek lisans yapmaktayim.
Sizin doktora tezinizde gelistirdiginiz "ingilizce
Ogretiminde Oz-Diizenleme Stratejileri
Olgeginizi" tezimde kullanmayi planliyorum ve bu
olgeginizi ve doktora tezinizi referans olarak
yazmak istiyorum.

Arastirmamda "ingilizce Ogretiminde Oz-
Diizenleme Stratejileri Olgeginizi" kullanmak igin
sizden bana izin vermenizi rica etmekteyim.
Saygilarimla,

Kadir Kahraman

see

Veli BATDI 1z.06.2014
) a
Alicilar: ben v
Merhabalar Kadir Bey,

Atif gosterdiginiz takdirde size gerekli olanlari
elbette kullanabilirsiniz.

Nezaketiniz i¢in tesekkiir ediyor, Kolayhklar
diliyorum.

Bu sirada, muhtemelen hocaniz veya hocalarinizdan
biridir. Degerli Prof. Dr. Kerim Gilindogdu hocama
cok selamlar.

Tesekkdirler, Selamlar
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Ek 9. ingilizce Ogretiminde Oz-Diizenleme Stratejileri Olcegi

Sevgili Ogrenciler;
Bu arastirmanmin amaci Ogrencilerin Ingilizce Ogretimindeki Oz-Diizenleme Stratejilerini Belirleme Olgegi Gelistirmektix,
Liitfen maddelerin karsisinda yer alan her secenekten size gore en uygun olanini isaretleyiniz. Yardimlariniz i¢in tesekkiir edef
6grenim hayatinizda basarilar dileriz.
5:Tamamen Katillyorum 4: Katiliyorum 3: Kismen Katiiyorum 2: Katilmiyorum 1: Kesinlikle Katilmiyorum
o 1.Cinsiyetiniz? o Erkek o Kadm g ?
i 2. Ailenizin Sosyo ekonomik Durumu?: Soyad: - % 5 Z
A | o1.00-500,00 501,00 — 1000,00 Sumif: E g = 2 E
Q | ©1001.00-1500,00 o 1501,00 - 2000,00 No: = B e
< g [< &) < &
0 2000.00 + = ] ] e |z
p H = E g E
N =i = 2 |F
3 Okudugum Ingilizce bilgileri dzet halinde yazmam. 5 4 3 2 1
4 Ogretmen anlatmadan énce kendim konuya calismam 5 4 3 2 1
5 Calismalarimi yaparken planlarima uymam. 5 4 3 2 1
6 Ingilizce 6grendiklerimin her giin tekrarini yapmam. 5 4 3 2 1
7 Sinavdan uzun siire 6nce calismaya baslamam 5 4 3 2 1
8 Hatirlamak istedigim Ingilizce kelimeleri kiiciik kartlara yazarak 5 4 3 5 1
calisirim
9 Birbiriyle iliskili kelimeleri grup haline getirerek caligirim. 5 4 3 2 1
10 Ingilizce 6devlerimi hatirlamam saglayan kiiciik notlar tutarim. 5 4 3 2 1
11 Anlayip anlamadigini $grenmek i¢in dgrendiklerimi dzetlerim. 5 4 3 2 1
12 Ogrendiklerimi iliskilendirmek icin siirekli tekrarlar yaparim. 5 4 3 2 1
13 Ingilizcede yazmaya baglamadan énce, ¢alismamu bitirecegime 5 4 3 5 1
karar veririm.
14 Yazmadan $nce yazma amacimin ne oldugunu diisiiniiriim. 5 4 3 2 1
15 Kelime agisindan zengin olan Ingilizce ¢alismalar yazmaya gayret 5 4 3 2 1
ederim.
16 Ingilizce dersinde tartigmalara katilmadan énce on-hazirlik 5 4 3 5 1
yaparim.
17 Metni daha iyi kavramak i¢in anlamaya dayali sorular1 cevaplarim. 5 4 3 2 1
18 Farkli dinleme etkinlikleri i¢in farkli teknikler kullanirim. 5 4 3 2 1
19 Ingilizce dilbilgisi konularim genelden ézele ydntemiyle daha iyi 5 4 3 5 1
6grenirim.
20 Dilbilgisi kurallarin1 grenmek igin konuyla ilgili bol érnek 5 4 3 5 n
climleler yazarim.
21 Ogrenmek istedigim bilgileri kendi ciimlelerimle tekrar yazarak 5 4 3 2 1
diizenlerim.
22 Daha iyi ve kolay hatirlamak i¢in bilgileri gorsellestirerek 5 4 3 2 1
Ogrenirim.
23 Duygu, diisiince ve bilgilerimi gérsel sunularla aktaririm. 5 4 3 2 1
24 Ingilizce dersinde gorsel sunu yaparak sozlii iletisimimi 5 4 3 5 1
gelistiririm.
25 Sunularin icerigine uygun goérseller kullanirim. 5 4 3 2 1
26 Gorsel dgelerden yararlanarak ciimleler ve metinler yazarim. 5 4 3 2 1
27 Gorsel 6gelerde verilen mesaji anlamlandirir ve yorumlarim. 5 4 3 2 1
28 ingilizce calismalar yaparken sessiz ortamlari tercih ederim. 5 4 3 2 1
29 Kiiltiirlerarasi iletisim sosyal boyutta gelisimimi saglar. 5 4 3 2 1
30 Yabanci kiiltiirleri 6grenerek dil gelisimimi arttirtyorum. 5 4 3 2 1

Batdi, V. (2013)./ngilizce Ogretiminde Isbirlikli Ogrenme Destekli Egitsel Eglenceli Etkinliklerin
Ogrencilerin Oz-Yeterlik Becerileri. Oz-Diizenleme Stratejileri, Ust bilis Becerileri, Motivasyonlari ve
Akademik Basariarina Etkisi. Yayimmlanmamis Doktora Tezi, Firat Universitesi Egitim Bilimleri

Enstitiisii, Elazig.

159



Ek 10. ingilizceye Yonelik Tutum Olgegi

Asagidaki maddelere gore size en uygun olan ifadeyi § .
isaretleyiniz. = 2 = =
E |S|E |2 |g¢E
— z N o o
IS g 7 > e >
L =1 5 | & S =
e | E|E | § £ &
asi M| M N [
1. Ingilizce derslerine istedigim i¢in katiliyorum. 1 2 3 4 5
2. Ingilizce dersinde sikilryorum. 1 2 3 4 5
3. Ingilizce zor bir derstir. 1 2 3 4 5
4. Ingilizce’den nefret ediyorum. 1 2 3 4 5
5. Miimkiin olsa Ingilizce yerine bagka bir ders almak isterdim. 1 2 3 4 5
6. ingilizce sinavindan korkarim. 1 2 3 4 5
7. Ingilizce yayin yapan kanallar1 izlerim. 1 2 3 4 5
8. Ingilizce bilgimi arttirmak i¢in daha cok zaman harcamak 1 2 3 4 5
istiyorum.
9. Ingilizce metin okumaktan hoslanmam. 1 2 3 4 5
10. Ingilizce 6grenmek benim igin son derece 1 2 3 4 5
gereksizdir.
11. Ingilizce bilmek yasamimda 6nemli bir yere sahiptir. 1 2 3 4 5
12. Ingilizce dersi benim i¢gin bosa zaman harcamaktir. 1 2 3 4 5
13. Ingilizce konusmaktan hoslanmam. 1 2 3 4 5
14. Ingilizce film, sarki, diyalog dinlemek hosuma gider. 1 2 3 4 5
15. Ingilizce dersini kagirmak istemem. 1 2 3 4 5
16. Ingilizce 6devlerini yapmaktan zevk alirim. 1 2 3 4 5
17. Akici ve tam bir Ingilizce konusmak isterim. 1 2 3 4 5
18. Ingilizce bir seyler yazmay1 seviyorum (kartpostal, e- 1 2 3 4 5
posta, mektup vb.).
19. Ingilizce bir seyler okumak ¢ok sikicidir. 1 2 3 4 5
20. Benim igin Ingilizce dersinde verilen gorevlere 1 2 3 4 5
yogunlagmak zordur.
21. ingilizce dersinde anlamadigim noktalart 1 2 3 4 5
Ogretmenime sorup dgrenmek isterim.
22. Ingilizce ddevleri sikici oldugunda bile kendimi motive ederim. 1 2 3 4 5
23. Ingilizce metinler yazmaktan hoslanmiyorum. 1 2 3 4 5
24. Ingilizce derslerinde kendimi tedirgin ve mutsuz hissederim. 1 2 3 4 5
25. Ingilizce 6grenmek ilgimi gekmez. 1 2 3 4 5
26. Ingilizce derslerini iple ¢ekerim. 1 2 3 4 5
27. Bos zamanlarimu Ingilizce ¢alisarak geciririm. 1 2 3 4 5
28. Ingilizce dgrenirken zorlandigimda galisma hevesimi 1 2 3 4 5
kaybederim.
29. Ingilizce dersinde 6grendiklerimi ¢evremdekilerle 1 2 3 4 5
paylasmak hosuma gider.
30. Ingilizce ders saatleri arttirilirsa memnun olurum. 1 2 3 4 5

Hancy, Y. B. (2008). Yabanci Dil Hazirlik Egitimi Alan ve Almayan Anadolu Lisesi Ogrencilerinin Yabanci Dil
Oz Yeterlik Algilarimin ve Ingilizce Dersine Yonelik Tutumlarini Incelenmesi. Yayimlanmamis Yiksek Lisans
Tezi, Ege Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, [zmir.
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Ek 11. BOP Uygulamasina Ait Goriintiiler
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Ek 12. Riza Formu

RIZA FORMU

Tarafimca katilmam istenen “Basamakli Ogretim Programinin Ingilizce Dersindeki
Ogrenci Basarisina, Tutumuna, Oz diizenlemesine ve Kaliciligina Etkisi” isimli ¢alismanin
amacini, igerigini ve iizerime diisen sorumluluklart goniillii olarak tamamen anladim.
Arastirmaci tarafindan bu calisma hakkinda yazili ve sozli agiklamalar yapildi ve gerekli
cevaplart aldim. Calismanin faydalar1 ve olasi riskleri hakkinda sozlii olarak da
bilgilendirildim. Kendimin bu ¢aligmadan istedigi zaman ve herhangi bir sebep agiklamadan
birakabilecegini ve biraktiginda herhangi bir olumsuzluk ile kargilasmayacagini anladim.

Bu kosullarda bu aragtirmaya katilmay1 kendi istegimle kabul ediyorum.

Katilhmcinin
Ad1 - Soyadi:

Imzasi:

Arastirmacinin

Ad1 - Soyadi:

imzasi:
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OZGECMIS

Kisisel Bilgiler
Adi1 Soyadi

Dogum Yeri ve Tarihi

Egitim Durumu

Lisans Ogrenimi

Bildigi Yabanci Diller

Is Deneyimi

Ogretmen

Tletisim
E-posta Adresi

Tarih

: Kadir KAHRAMAN

: Bursa/09.01.1985

: Uludag Universitesi-Egitim Fakiiltesi-Yabanci Diller

Egitimi-ingilizce Egitimi/Ogretmenligi

: Ingilizce

: (Ocak 2015 — Halen) Incirliova Ahmet Callioglu Cok

Programli Anadolu Lisesi

: (Nisan 2012 — Ocak 2015) Yesilova Cok Programli Anadolu

Lisesi

: (Aralik 2010- Nisan 2012) Ibrahim Ethem Baysal Ilkogretim

Okulu

: knherol6@gmail.com

: 07/08/2020
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