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Calismada, ogrencilerin  konunun teorik kisimlarin1 evde kendi hizlarinda
ogrenmelerine ve sinifta daha fazla uygulamali etkinlik yapmaya imkan taniyan “Tersyiiz
Smif Modeli ile Tam Ogrenme Yaklasimi” kombinasyonunun etkileri incelenmistir. “Tam
Ogrenme Yaklasimi”nda yer alan grencilerin gerekli én bilgilerini tamamlayarak bilissel
olarak derse hazirlanma, konunun teorik olarak kavranmasi ve ek 6gretim uygulamalari
asamalarinda, “Tersyiiz Sinif Modeli” kapsaminda hazirlanan animasyona dayali igerikler
kullanilmistir. Bu baglamda “Tersyiiz Siif Modeli ile desteklenmis Tam Ogrenme
Yaklagimi”nin, Kklasik “Tam Ogrenme Yaklasimi”na kiyasla, grenme iizerinde sagladigi
akademik basariya, modelin uygulanma siiresine ve 6grencilerin 6z diizenleme becerisine

etkileri incelenmistir.

Calismanin arastirma yontemi olarak on test son test kontrol gruplu yar1 deneysel
desen olarak belirlenmistir. Deney grubunda “Tersyiiz Sinif Modeli ile desteklenmis Tam
Ogrenme Yaklasimi™yla 6gretim yapilirken kontrol grubunda klasik “Tam Ogrenme
Yaklasimi1” kullanilmistir. Arastirmadaki bagimli degiskenlerden “Akademik Basar1” ve “Oz
Diizenleme Becerisi” verileri, arastirmaci tarafindan gelistirilen “Cevre ve Alan Olgmeye
Yonelik Akademik Basar1 Testi” ile Pintrich ve arkadaslar tarafindan gelistirilen Karadeniz,
Biiyiikoztiirk, Akgiin, Cakmak ve Demirel (2008) tarafindan Tiirkge’ye uyarlanan “Oz

Diizenleyici Ogrenme Stratejileri Olgegi” kullanilarak toplanmustir.

Matematikteki “Olgme” 6grenme alaniyla ilgili Tam Ogrenme Yaklagimi’nin farkli
asamalarini igeren onar dakikalik alt1 video ve konulara yonelik kisa cevapli sorular, gevrimigi
egitim platformlarindan biri olan Edmodo sitesi tizerinden &grencilerle paylasilmistir.

Ogrencilerin sorulara verdigi cevaplar incelendikten sonra ogrenci seviyelerine gore



hazirlanan ders plani takip edilerek geometrik sekilleri igeren ders materyalleri ile sinif iginde
farkli 6grenci seviyelerine hitap eden uygulamali etkinlikler yapilmigtir. Uygulama, Mus
merkeze bagli bir devlet okulunda 2018-2019 yillarinda 6grenim goren 47, 4.sinif 6grencisi
ile yapilmistir. Calisma grubu segilirken uygun orneklem yontemi Kullanilmistir. Deney
(n=26) ve kontrol (n=25) gruplar1 ise rastgele yontemle belirlenmistir. Toplanan veriler

bagimli ve bagimsiz gruplarda t testi kullanilarak analiz edilmistir.

Verilerin analizleri sonucunda deney grubunda uygulanan “Tersyiiz Sinif Modeli ile
desteklenmis Tam Ogrenme Yaklasimi” ve kontrol grubunda uygulanan klasik “Tam
Ogrenme Yaklagimi”nin, dgrencilerin matematik basarisina pozitif yonde anlaml bir etkisi
oldugu sonucuna ulasilmig, uygulanan modellerin her iki modelin de o6grencilerin 6z
diizenleme becerileri tizerinde anlamli bir etkisi olmadig1 goriilmistiir. Deney ve kontrol
gruplarmin bagimsiz gruplardaki t testi sonuglarinda ise “Tersyiiz Sinif Modeli ile
desteklenmis Tam Ogrenme Yaklasimi’nim, klasik “Tam Ogrenme Yaklasimi”na gore
akademik basariy1 arttirmada daha etkili oldugu goriilmiistiir. Ayrica deney grubundaki
uygulamanin MEB’nin belirledigi siirede uygulanabildigi gozlenirken kontrol grubundaki
uygulamanin “Tam Ogrenme Modeli”nin tiim asamalar1 smf igindeki zamanda

gerceklestirildigi i¢in istenilen siireyi astigi gdzlenmistir.

ANAHTAR SOZCUKLER: Tersyiiz Sinif Modeli, Tam Ogrenme Yaklasimi, 4. Sinif Olgme

Ogrenme Alan.
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ABSTRACT

THE EFFECT OF MASTERY LEARNING APPROACH SUPPORTED
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SELF-REGULATORY SKILLS IN MATHEMATICS COURSE

Abdil OZLER
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Thesis Advisor: Assoc. Prof. Dr. Esin ACAR
2020, XVI + 136 page

In the study, the effects of the combination of Flipped Classroom Model and Mastery
Learning Approach, which allow students to learn the theoretical parts of the subject at their
own pace and to do more practical activities in the classroom, were investigated. In Mastery
Learning Approach, animation-based contents prepared within the scope of Flipped
Classroom Model were used in the stages of cognitive preparation, theoretical understanding
of the subject and additional teaching practices by completing the necessary preliminary
knowledge of the students. In this context, the effects of Mastery Learning Approach
supported by the Flipped Classroom Model on academic success on learning, the application
time of the model and the self-regulation skills of the students were examined compared to

the classical Mastery Learning Approach.

As a research method, quasi-experimental design with pretest-posttest control group
was used. While teaching with Mastery Learning Approach supported with Flipped
Classroom Model in the experimental group, classical Mastery Learning Approach was used
in the control group. Academic success and self-regulation skill data from dependent variables
in research design were collected with the "Academic Achievement Test for Environment and
Area Measurement” developed by the researcher using the "Self-Regulatory Learning
Strategies Scale" developed by Pintrich and his friends and adapted to Turkish by Karadeniz,
Biiyiikoztiirk, Akgiin, Cakmak and Demirel (2008).

Six ten-minutes videos containing different stages of Mastery Learning Approach in
the field of “Measurement” learning in mathematics and short answer questions about the
topics were shared with students through the Edmodo site, one of the online education

platforms. After examining the answers given by the students, applied activities following the

vii



lesson plan prepared were held with geometric shape materials, addressing different student
levels in the classroom. The application was carried out with 47 4th grade students studying
in a public school in the center of Mus in 2018-2019. The appropriate sampling method was
used selecting the study group. Experimental (n = 24) and control (n = 23) groups were
determined by random method. The collected data were analyzed in SPSS 21.00 program

using t test in dependent and independent groups.

As a result of the analysis of the data, it was found that Mastery Learning Approach
supported with the Flipped Classroom Model applied in the experimental group and the
classical Mastery Learning Approach applied in the control group had a positive effect on
students 'mathematics achievement, while both of the applied models did not have an effect
on students' self-regulation skills. In the t test results of the experimental and control groups
in independent groups, Mastery Learning Approach supported by the Flipped Classroom
Model was found to be more effective in increasing academic success than the classical
Mastery Learning Approach. In addition, while it was observed that the application in the
experimental group could be applied within the time determined by MEB (Ministry of
National Education), it was observed that the application in the control group exceeded the

desired time.

KEYWORDS: Flipped Classroom, Mastery Learning Approach, Technological Pedagogical
Content Knowledge, 4th Grade Measuring Learning Topic.
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ONSOZ

Bu tez, teknolojiyi egitime entegre ederek sinif igindeki egitimin sinif disindaki sanal
siiflarla desteklendigi bir egitim ortamina doniistiirme ¢abasina katki saglama amacindadir.
Bu baglamda Edmodo platformunda olusturulmus bir sanal sinifin kullanildigi, Tersyiiz Sinif
Modeli ile desteklenmis Tam Ogrenme Yaklasimi’nin egitimi doniistiirme cabasina katki

saglayacagint umuyorum.

Tezimin yazim siireci boyunca biiyiik katkida bulunan danismanim Dog. Dr. Esin
ACAR’a tesekkiirii bir bor¢ bilirim. Kendisi tezimi zenginlestirmekle kalmamis, teknik
detaylarla da ilgilenmistir. Yine tiim yogun mesaisi i¢inde tezin gelisim siireci boyunca
destegini ve katkilarmi esirgemeyen Prof. Dr. Cumali OKSUZ’e, egitim teknolojileri
alanindaki katkilarindan dolay1r Dog. Dr. Serife AK’a, degerlendirmeleriyle tezime katki
saglayan Dog. Dr. Berna Cantiitk GUNHAN’a ve tezimin uygulama asamasinda katki
saglayan dgretmenlerim Mehmet USLU ve Seda TASDEMIR *e degerli katkilar1 icin tesekkiir
ederim. Tezle ilgili fikirlerini belirterek tezime katki saglayan degerli dostlarirm Tugba
HARMANKAYA ve Melis CAGLAYAN’a tesekkiirlerimi sunuyorum. Son olarak
hayatimda oldugu gibi bu siirecte de desteklerini eksik etmeyen annem Emine OZLER, ablam

Ozge OZLER ve babam Sami OZLER’e minnettarlarimi sunuyorum.

Abdil OZLER
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GIRIiS

Tezin bu boliimiinde tez ¢alismasinin hangi problem durumundan yola ¢ikarak hangi
konuyu ele aldigi, arastirmanin amaci, arastirmanin onemi, arastirmanin varsayimlari ve

siirliliklari, arastirma iginde gegen tanimlarin agiklamalart ile ilgili bilgilere yer verilmistir.

Problem Durumu

Ogretme Ogrenme siireci Sadece sinif ile sinirlandirildiginda, yeterli siire
bulunamadigindan 6grenciler konuyu ogrenirken birden fazla uygulamali etkinliklerin
yapildigi, farkli o6gretim tekniklerinin kullanildigi 6grenme siirecleri yasayamamaktadir.
Ogrencilerin 6grenme hizlar1 birbirinden farkl: oldugu icin de dzellikle daha yavas 6grenen
ogrencilerin konuyu 6grenme asamasinda, birden fazla 6gretim tekniginin kullanilmasi ve
uygulamali etkinlik yapmalar1 olduk¢a 6nemli géziikmektedir. Nitekim Hodges (2015), konu
icindeki kavramlar1 6grenme siirecinde kullanilan tekniklerin sinirli olmasindan dolayz,

ogrencilerin konulart derinlemesine kavrayip zihninde yapilandiramadiklarini belirtmistir.

Teknolojinin gelismesiyle bilgiye istenilen yerde, istenilen zamanda ulasmanin
miimkiin hale gelmesiyle birlikte okullardaki egitimin sinif diginda da devam edebilmesine
imkan olusmustur. Phillips ve Trainor’a (2014) gore teknolojinin yayginlasmasi ve bilgiye
ulagsma imkaninin kolaylasmasi ile birlikte gesitli egitim yazilimlar1 tizerinden &grencilere
yonelik hazirlanan egitici videolar artmis, 6grencilerin sinif i¢i 6grenme siireglerinde daha
aktif rol almasinin 6nti agilmistir. Teknolojideki bu gelismeyi ve sinif i¢inde yeterli zamanin
olmadigim fark eden iki Amerikali ortaokul 6gretmeni Jonathan Bergman ve Aaron Sams
(2012), teknolojiyi kullanarak 6grencilere ve 6gretmenlere sinif iginde zaman kazandiran

“Tersyliz Sinif Modeli (Flipped Classroom)” ni ortaya koymuslardir.

Tersyliz Simif Modeli, geleneksel sinif anlayisini ters gevirerek film, video, ses,
makale ve kitap gibi egitim araclar ile 6grencilerin konularin teorik boliimlerini sinif diginda
ogrenebilmelerini saglayan bir modeldir (Bergman ve Sams, 2012). Bu sayede dgrenciler
konular1 teorik olarak 6grenerek sinifa geldigi igin derste konuyla ilgili Gist diizey biligsel
aktiviteleri iceren birden fazla uygulamali etkinlik yapma firsat1 bulabilmektedir. Williams
(2013)’a gore ise Tersyiiz Sinif Modeli’nin sagladigi en 6nemli avantajlardan biri giiniimiiz
egitimindeki 6nemli bir sorunu ¢6zmesidir. Bu sorun, giinimiizdeki egitim modellerinde

ogrencilerin bilgi ve kavrama diizeyindeki bilgileri simf iginde 6gretmen rehberliginde



Ogrenirken daha tist diizey bilissel asamalar1 igeren uygulama, analiz, degerlendirme ve sentez
diizeyindeki diisinme becerilerini ev &devleriyle gergeklestirmelerinin beklenmesidir.
Dolayisiyla 6grenciler daha iist diizey biligsel aktivitelerde yalniz kalmakta bu nedenle de
zorlanmaktadirlar. Tersyliz Sinif Modeli ile birlikte 6grenciler bilgi ve kavrama diizeyindeki
bilgileri hazirlanan igeriklerle sinif disinda edindigi i¢in daha iist diizey bilissel basamaklarda
siif icinde 6gretmen rehberliginde uygulamali etkinliklerin yapildigi daha iyi 6grenme

stiregleri gegirebilmektedir.

Tersyiiz Sinif Modeli, 6gretmen ve dgrencilere sinif icinde zaman kazandirdigi igin
(Bergman ve Sams, 2012) ozellikle egitimde yeterli zaman bulunamadigindan dolay1
zorlanilan durumlarda, etkili bir 6grenme ortami sunacagi diisiinilmistiir. Tersyliz Sinif
Modeli’nin 6gretmene ve &grencilere simif icinde daha fazla uygulamali etkinlik yapma
imkan1 tanimasi, 6grencileri biligsel olarak derse hazirlamasi gibi avantajlar1 diisiiniildiigiinde
Tam Ogrenme Yaklasimu ile birlikte kullanilmasinin etkili sonuglar verecegi diisiiniilmiistiir.
Ciinkii Tam Ogrenme Yaklasimi’nin en énemli siirliliklarindan biri ok zaman almasiyken
(Akata, 2012), Tersyiiz Sinif Modeli’nin en onemli avantajlarindan biri 6gretmen ve

ogrencilere smif iginde zaman kazandirmasidir.

Tam Ogrenme Yaklasimi’nda yeni iiniteye gecmeden dnce dgrencileri bilissel olarak
derse hazirlamak ig¢in 6n bilgilerini tamamlamak gerekmektedir. Bu asamadan sonra ders
stirecinde konunun 6gretimine gegilir, kalan zamanda da etkinlikler uygulanmaktadir. Ders
slireci igerisinde ve sonunda izleme testleriyle &grenciler degerlendirilir, izleme testleri
sonucunda ogrenciler belirlenen basart 6lgiitiine ulagamazlarsa bu 6grencilerle ek dgretim
uygulamalar1 yapilmaktadir (Bloom, 2012). Tam Ogrenme Yaklasimi’ndaki tiim bu asamalar
modelin gok zaman almasina neden olmaktadir. Nitekim Tam Ogrenme Yaklasimu ile yapilan
bazi arastirmalarda modeli uygulayabilmek igin derslere fazladan onar dakika eklendigi
goriilmiistiir (Oztiirk ve Kalyoncu, 2018). Tersyiiz Smif Modeli kapsaminda hazirlanan
videolarm, Tam Ogrenme Yaklagimi’ndaki eksik bilgileri tamamlama, konunun teorik olarak
ogretimi ve gerekirse ek dgretim asamalarinda kullanilarak Tam Ogrenme Yaklasimi’n1 daha
kisa zaman dilimlerinde uygulanabilir hale getirebilecegi goriilmiistiir. Ayrica birgok asamay1
ogrenciler evde kendi hizlarinda 6grenerek sinifa gelecekleri i¢in smifta st diizey bilissel
aktiviteleri iceren somut materyallere dayali daha fazla uygulamali etkinlikler yapma firsati

olusacaktir. Bu sayede Tam Ogrenme Yaklasimi’nin dgrenme basarisi iizerindeki etkisinin de



artacag@1 diistiniilmistiir. Boylece teknolojinin aktif olarak kullanildigi Tersytiz Sinif Modeli

egitime entegre edilerek mevcut problem ¢6ziilmeye calisilmigtir.

Tersyiiz Smif Modeli’'nde Ogrenciler videolar1 kag kez izleyeceklerine, nasil
ogreneceklerine, Ogrenip Ogrenemediklerine kendileri karar vermektedir. Dolayisiyla
ogrencilerin kendi 6grenmelerindeki sorumluluklart arttigi i¢in (Ingram, Wiley, Miller ve
Wyberg, 2014) o6grenme siireglerindeki 6z diizenleme becerilerinin de olumlu ydnde
etkilenecegi disiiniilmiistir. Zimmerman (2001) 6z diizenleme kavramini &grenmeyi
ogrenme olarak agiklamaktadir. Pintrich (2000) ise 6z diizenlemeyi, ogrencilerin kendi
ogrenme siireglerinde hedeflerini belirleyerek bu hedefler dogrultusunda davraniglarini,

bilislerini ve giidiilerini diizenlemeleri olarak belirtmistir.
Arastirmanin Konusu

Bergman ve Sams’in (2012) ortaya koydugu Tersyiiz Sinif Modeli teknolojiyi
kullanan oldukga giincel bir modeldir. Bu ¢alismada da Tersyiiz Sinif Modeli egitime en iyi
sekilde entegre edilmeye calisilmistir. Bu baglamda teknolojiyi egitime entegre etme
modellerinden biri olan Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi Modeli kullanilmigtir. Koehler ve
Mishra (2008)’nin ortaya koydugu bu modelde egitim teknolojilerini belirli bir alana yonelik
etkili bir sekilde kullanabilmek i¢in teknoloji, alan ve pedagoji bilgisinin bir arada
kullanilmas1 gerektigi savunulmaktadir. Buradaki alan bilgisi, o6gretilecek ders ve konuyla
ilgili bilgileri; pedagoji bilgisi, konu alanimin 6gretiminde kullanilacak modeli, yontem ve
teknikleri; teknoloji bilgisi, bilgisayar, internet, mobil cihazlar, tabletler, videolar ve kitaplari
kapsamaktadir (Koehler ve Mishra, 2008). Kisacasi bu modele dair 6gretim yontemine
uyumlu teknolojik aracin, bu araca uygun konularla siirecte yer almasini saglamanin

gerekliligi ifade edilmektedir.

Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi Modeli temele alinarak Tersyiiz Sinif Modeli’nin
Tam Ogrenme Yaklasimi ile birlikte matematikteki “Ol¢me” 6grenme alaninda
kullanilabilecegi diistiniilmistiir. Teknoloji bilgisi olarak bilgisayarlar, mobil cihazlar,
cevrimigi sanal siniflar, videolar ve videolar: olusturmak i¢in kullanilan programlar; pedagoji
bilgisi olarak Tersyiiz Sinif Modeli ile desteklenmis Tam Ogrenme Yaklasimi; alan bilgisi
olarak da “Olgme” 6grenme alanindaki “Cevre Olgme” ve “ Alan Olgme” konularmin

birbirleriyle etkilesimleri ele alinmustir.



Tersyiiz Simif Modeli’nin iistiinliikleri diisiiniildiigiinde Tam Ogrenme Yaklasimu ile
kullanilabilecegi goriilmiistiir. Zira Tam Ogrenme Yaklasimi’nda ders éncesinde dgrencilerin
bilissel ve duyussal giris davraniglar1 6l¢iilerek belli bir seviyede olmasi beklenmektedir
(Bloom, 1998). Tersyiiz Smif Modeli ise 6grencileri ders dncesinde hem bilissel hem de
duyussal olarak hazirladigi i¢in (Saglam, 2016; Straker ve Horn, 2012) Tersyiiz Sinif
Modeli’nin Tam Ogrenme Yaklasim ile kullanilabilecegi diisiiniilmiistiir. Ayrica Tersyiiz
Sinif Modeli ile birlikte ders igerisinde 6gretmene daha ¢ok zaman saglandigi i¢in 6gretmen
konuyla ilgili birden fazla etkinlik yapabilecek ve konuyu kavramakta giiclik ceken
ogrencilerle daha fazla ilgilenebilecektir. Bu sayede Tam Ogrenme Yaklasimi’nda

ogrencilerden istenen basari 6l¢iitiine ulasmayi kolaylastirabilecegi gériilmiistiir.

Tam Ogrenme Yaklasimi’nm en biiyiik sinirliliklarindan birisi olarak uzun zaman
almast gosterilmektedir (Akata, 2012). Bu smirliligin nedeni &grencilerin belirli bir
yiizdesinin belli bir nota ulasamadan diger {initeye ge¢ilememesidir. Ancak kosul
saglandiginda diger iiniteye gecilebilmektedir. Ogrencilerin benzer seviyelerde olmamasi
nedeniyle de bazi 6grencilerin istenilen seviyelere ulagsmasi uzun zaman alabilmektedir.
Dolayistyla bu durumun da Tam Ogrenme Yaklasimi’nin ¢ok fazla zaman alabilmesine
(Akata, 2012) neden olabilmektedir. Tam Ogrenme Yaklasimi’nin Tersyiiz Sinif Modeli ile
birlikte kullanildiginda ise birbirini tamamlayan modeller oldugu distinildigi igin
programda belirtilen zamanda G&grencilerin istenilen basar1  Olgiitine  ulasacagi

distiniilmektedir.

Tersyiiz Sinif Modeli’nde 6grencilere, evde konunun teorik kismint 6grenmeleri igin
videolar hazirlanarak bireysel hizda 6grenmeleri igin bir ortam hazirlanmis olur. Ogrenciler
bireysel hizda 6grenme imkani buldugu i¢in videolar izleme sayilarini kendileri belirler. Bu
da dgrencilerin kendi 6grenmelerinde sorumluluklarinin artmasina neden olmaktadir (Nayci,
2017; Ingram, Wiley, Miller ve Wyberg, 2014). Bu nedenle Tersyiiz Sinif Modeli ile
desteklenmis Tam Ogrenme Yaklasimi’nda ogrencilerin - kendi  dgrenmelerinde
sorumluluklar1 artacagi i¢in kendi 6grenmelerinde etkin rol oynayarak 6grenmeleri izerindeki

0z diizenleme becerilerine de olumlu yonde bir etki olusturmasi beklenir.



Arastirmanin Amaci

Aragtirmanin amaci, matematik dersinde uygulanan Tersyiiz Sif Modeli ile
desteklenmis Tam Ogrenme Yaklasimi’nin, klasik Tam Ogrenme Yaklasimi’na kiyasla,
modellerin uygulanma siirelerine, 6grencilerin akademik basarilarina ve 6z diizenleme

becerilerine etkisini incelemektir.
Arastirmanin Onemi

Arastirmada son yillarda giderek yayginlasan teknoloji ve egitimi biitiinlestirmeyi
amaglayan Tersyiiz Simif Modeli (Flipped Classroom) gibi oldukga giincel bir konuyu ele

almaktadir.

Tersyiiz Sinif Modeli ile desteklenmis Tam Ogrenme Yaklasimi’nin, klasik Tam
Ogrenme Yaklasimi’nin énemli sinirliliklarindan birisi olan zaman problemini (Akata, 2012)
ortadan kaldirilacag: diisiiniilmektedir. Dolayisiyla Tersyiiz Sinif Modeli’nin Tam Ogrenme
Yaklagimi’nda ulagilmak istenen basari 6l¢iitiinii yakalamada etkili olacagi diistiniilmektedir.
Bu acidan bakildiginda, ¢alismanin 6grencilerin yiiksek diizeyde basariya ulasabileceklerini
savunan Tam Ogrenme Yaklasimi’nin uygulama asamasindaki sinirhiliklar: gidererek modele

katk1 saglayacaktir.

Literatiirdeki farkli 6grenme modelleri ile desteklenen Tam Ogrenme Yaklasim
calismalarinin genelinde kontrol grubunda sadece geleneksel yontemlerle 6gretim yapilmistir.
Dolayistyla Tam Ogrenme Yaklasimi’mi destekleyen modelin, Tam Ogrenme Yaklagimi
tizerindeki katkisinin incelenmedigi goézlenmistir. Bu calismada ise Tersyliz Simif
Yaklasimi’nin Tam Ogrenme Yaklasimi’na katkisim gdrmek igin kontrol grubunda Tam
Ogrenme Yaklasimi ile &gretim yapilmistir. Bu anlamda da calismanin Tam Ogrenme
Yaklagimi’nin 6grenme iizerinde sagladigi basariya katkida bulunacagi diisiiniilmektedir.
Ayrica 6grencilerin sinif diizeylerindeki basar1 puanlari arasinda olumlu yonde bir kolerasyon
oldugu bilindigi icin (Bloom, 1979) Tam Ogrenme Yaklasimi’nin &zellikle ilkokul
seviyesinde daha rahat uygulanabilmesi, 6grencilerin sonraki egitim diizeyleri i¢in olduk¢a

Oonemli goziikmektedir.

Tersyiiz Stmf Modeli ile birlikte kullanilan Tam Ogrenme Yaklasimi’nin ilk bakista
Ogretmenlerin is yiikiinii arttiracagi diistiniilse de 6grencilerin konular1 yiiksek bir yiizde ile

ogrenip bir sonraki konuya hazir hale gelmelerinin sonraki konularin &gretimini



kolaylastiracagi diisiiniilmektedir. Boylece 6gretmenlerin daha sonraki konularda is yiikii

azalacaktir.

Tersyiiz Simif Modeli, 6grencilere bireysel hizda 6grenme imkani saglayarak
ogrencilerin kendi 6grenmelerinde daha ¢ok sorumluluk almalarini saglamaktadir (Ingram,
Wiley, Miller ve Wyberg, 2014). Matematik dersi kapsaminda Tersyiiz Sinif Modeli temelli
ogretimin 6grencilerin 6z diizenleme becerilerinin gelistirecegi, boylece kendi 6grenmelerini
diizenleyebilen Ggrencilerin yasam boyu ogrenme faaliyetlerini diizenlemelerine olumlu

yonde etki edecegi diistiniilmektedir.

Arastirma, 6grencilere ders siirecinde tist diizey bilisgsel aktiviteleri iceren daha fazla
uygulamali etkinlik yapma imkani saglayacagi i¢in oOzellikle 6grencilerin somutlastirarak

daha iyi 6grenebilecegi matematik dersi “Ol¢me” {initesine katk1 saglayacaktir.
Problem Ciimlesi

Tersyiiz Smif Modeli ile desteklenmis Tam Ogrenme Yaklasimi’nmin 4.sif
dgrencilerinin matematik dersindeki “Olgme” 6grenme alanina ydnelik akademik basarilarina

ve Oz diizenleme becerilerine etkisi nedir?
Alt Problemler

1. Tersyiiz Stmf Modeli ile desteklenmis Tam Ogrenme Yaklasimi kullanilarak
Ogretim yapilan deney grubu 6grencilerinin “gevre ve alan 6lgmeye yonelik” o6n test- son test

akademik basar1 puanlari arasinda anlaml bir fark var midir?”

2. Klasik Tam Ogrenme Yaklasimu ile 6gretim yapilan kontrol grubu dgrencilerinin
“cevre ve alan 6l¢meye yonelik” on test- son test akademik basari puanlari arasinda anlamli

bir fark var midir?

3. Tersyiiz Stmf Modeli ile desteklenmis Tam Ogrenme Yaklagimu ile gretim yapilan
deney grubu ile klasik Tam Ogrenme Yaklasim ile &gretim yapilan kontrol grubu
ogrencilerinin “cevre ve alan 6lgmeye yonelik” son test akademik basar1 puanlari arasinda

anlaml1 bir fark var midir?



4. Tersyiiz Smif Modeli ile desteklenmis Tam Ogrenme Yaklasimi ile 6gretim yapilan
deney grubu 6grencilerinin matematik dersine ait 6z diizenleme becerilerine ait 6n test- son

test puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

5. Klasik Tam Ogrenme Yaklagimi ile 6gretim yapilan kontrol grubu dgrencilerinin
matematik dersine yonelik 6z diizenleme becerilerine ait 6n test- son test akademik basari

puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

6. Tersyiiz Sinif Modeli ile desteklenmis Tam Ogrenme Yaklagimi uygulanan deney
grubu ile klasik Tam Ogrenme Yaklasin ile &gretim yapilan kontrol grubu grencilerinin
matematige yonelik 6z diizenleme becerilerindeki son test puan ortalamalari arasinda anlamli

bir fark var midir?

7. Tersyiiz Stmf Modeli ile desteklenmis Tam Ogrenme Yaklagimi kullanilan deney
grubunda dgretimin gergeklestirildigi siire ile klasik Tam Ogrenme Yaklasimi kullanilan

kontrol grubunda 6gretimin gergeklestirildigi siireler nasildir?
Arastirmamin Varsayimlari
1. Kontrol altina alinamayan degiskenlerin iki grubu da ayn1 oranda etkiledigi,

2. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin derse ve 6grenmeye yonelik iliskilerinin esit

oldugu varsayilmistir.
Kapsam ve Simirhiliklar

Calismada ele alinan problem durumu ile ilgili olarak zaman, ¢alisma grubu, konu,
bagimli degisken, kullanilan materyaller ve model ile ilgili olan sinirliliklar asagida yer

almistir.

1. Arastirmada kullanilan Tam Ogrenme Yaklasimu uygulama siirecindeki altinci

iinitede yer alan “Cevre Olgme” ve “Alan Olgme” konulari,

2. Arastirma Mus ili Merkez ilgesinde yer alan Selguklu Ilkokulu’nda 2018-2019

yillarinda 6grenim goéren iki 4.smif ile,
3. Arastirma uygulama siirecindeki ders saati ile,

4. Arastirma; akademik basari, 6z diizenleme ve siire bagimli degiskenleri ile,



5. Arastirmada kullanilan Tersyliz Simif Modeli’nde Adobe Flash, Camtasia,

Articulate Storyline, Grafik Tablet ve Edmodo materyalleri ile,

6. Arastirmada, bolgedeki kiz 6grencilerin okullagsma orani az oldugu i¢in deney ve

kontrol grubundaki kiz 6grenci sayis ile sinirli kalinmastir.
Tanimlar

Tam Ogrenme Yaklasimi: Ogrencilere, uygun firsatlar ve zaman saglandiginda her

Ogrencinin 6grenebilecegini savunan bir modeldir (Bloom, 1998).

Tersyiiz Stmf Modeli: Geleneksel sinif anlayisindaki ev odevi ile siniftaki bilgi
verme asamasi ters cevrilerek video, film ve ses gibi egitim araglar ile 6grencilere teorik

bilgiyi evde 6grenme imkani1 saglayan bir modeldir (Bergmann ve Sams, 2012).

Oz Diizenleme Becerisi: Ogrencilerin kendi dgrenmeleri {izerinde davranigsal ve

bilissel olarak etkin rol oynamasidir (Uredi ve Uredi, 2005).

Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi: Teknolojiyi egitime entegre ederken
ogretmenlerin alan, teknoloji ve pedagoji bilgilerinin etkilesimlerini dikkate almasin

gerektigini savunan modeldir (Koehler ve Mishra, 2008).



1. BOLUM
1. KURAMSAL CERCEVE VE ILGILI LITERATUR

1.1. Kuramsal Cerceve

1.1.1. Tersyiiz Simif Modeli

Tersyliz Smif Modeli, egitim Ogretim siirecinde teknolojinin ¢ok daha aktif
kullanilmas1 amaciyla ortaya ¢ikmis bir modeldir. Bu modelde, geleneksel sinif anlayisinda
bulunan sinif igindeki 6gretim asamasi ile ev 6devi asamalari yer degistirilerek video, film ve
ses gibi ¢evrimigi egitim araglar1 ile 6grencilere dersin konusunu smif disinda 6grenme
imkan: sunulmustur. Bu sayede Ogretmenler de, ogrencilerin aktif olarak katilacagi

etkinliklere daha fazla zaman ayirma imkani bulmaktadirlar (Bergman ve Sams, 2012).

Tersyiiz Smif Modeli aslinda yeni bir yontem degildir. Ogrencilerin konulari sinif
disinda dgrendikleri 6gretim yontemleri zaten kullanilagelmektedir. Ornegin Tersyiiz Smif
Modeli ilk olarak Amerika’da bulunan Miami Universitesi dgretim iiyeleri tarafindan, okuma
Odevlerinin ¢ok fazla olmasi sebebiyle kullanilmistir (Lage, 2000). Bu modeli ilk olarak Baker
(2000) ve Lage (2000) kullanmasina ragmen Bergman ve Sams (2012) modele teknolojiyi

etkili bir sekilde entegre ederek modelin savunucusu haline gelmislerdir.

Bergman ve Sams (2012) Amerika’da Woodland Park Lisesi’nde 6gretmenlik
yaptiklart siiregte derse gelemeyen ogrenciler igin derslerini videoya kaydetme karari
almiglardir. Bu videolar1 da ¢evrimigi bir platformda o6grencileri ile paylasarak,
katilamadiklart konulardan eksik kalmalarin1 onlemek istemislerdir. Bergman ve Sams,
hazirladiklar1 videolar1 derse gelen 6grencilerin de konuyu daha iyi kavramak igin tekrar
izlediklerini fark etmislerdir. Uygulamay1 biraz daha gelistirerek biitiin konularin teorik
bolimlerini videolara kaydederek biitiin 6grencilere, konulart kendi hizlarinda 6grenme
imkani1 sunmuslardir. Boylece ders siirecinde problem ¢ézme etkinliklerine ve laboratuvar

deneylerine daha ¢ok zaman ayirabildiklerini belirtmislerdir.

Tersyiiz Smif Modeli daha o6nceden de bilinmesine ragmen 6zellikle Khan
Academy’nin kurucusu olan Selman Khan’in Hindistan’daki yegenleri icin matematik
videolar1 ¢ekerek basladig: stire¢ sonunda Khan Academy’i kurmasi ve bununla ilgili TED

konusmalar1 yapmasi Tersyiiz Sinif Modeli’nin popiilerlesmesini ve yayginlagsmasini



saglamistir. Selman Khan (2016) “Diinya Okulu” adli kitabinda, bilgiye bu kadar kolay
ulasabildigimiz bir zaman diliminde yiizyillar 6ncesine dayanan, sadece okuldaki zaman
dilimi icerisinde dgretim yapilan egitim sistemini elestirmistir. Icinde bulundugumuz zamani
ve teknolojik imkanlari kullanarak egitim sisteminin Tersyiiz Sinif Modeli’ni ¢ok daha etkili

kullanilmasi gerektigini savunmustur.

Tersyliz Smif Modeli’ni siif dist ve siif igi siiregler olarak ikiye ayirmak
miimkiindiir. Sinif dis1 siiregte dgrenciler dgretmenlerinin hazirladigr videolara ya da
materyallere hazirlanir, notlar alir ve etkinlikleri tamamlayarak derse hazirlanirlar. Ogretmen
hazirladig1 bu videolar1 ¢evrimigi araglara 6grencileri ile paylasir. Ayni zamanda 6grencilerini
bu ¢evrimigi araglar iizerinden takip eder. Ders siirecinde ise konuya hazirlanmis olarak gelen
ogrencilerin 6grendikleri kavramlar1 uygulamaya dokebilecekleri, kavramla ilgili daha {ist

ogrenmeler gergeklestirebilecekleri uygulamalara yer verilir (Bergman ve Sams, 2012).
1.1.1.1. Tersyiiz Stmif Modeli’nin bilesenleri

Tersyliz Sinif Modeli diinyada “Flipped Classroom” olarak bilinmektedir. Flipped
Learning Network (FLN, 2014), modelin dort bileseni oldugunu ve bilesenlerin modelin adini
olusturdugunu belirtmistir. Esnek ortamlar (flexible environments), 6grenme kiiltiirii
(learning culture), tasarlanmis icerik (intentional content), profesyonel egitici (professional
educator) olarak siralanan bilesenlerin Ingilizcelerinin bas harfleri “F-L-1-P” kelimesini

olusturmaktadir. Modelin dort bileseni asagida daha detayli bir sekilde agiklanmuistir.
Esnek Ortam (Flexible Environments)

Tersyiiz Simif Modeli simif diginda teknolojiyi kullanma imkani verdigi igin
teknolojinin olanaklarin1 kullanarak ogrencilere olabildigince esnek bir 6grenme ortami
sunmaktadir. Tersyiiz Sinif Modeli, sinif digindaki bu teknolojik ortamla birlikte 6grencilere
egitsel oyunlardan, filmlerden, videolardan yararlanarak konular1 eglenceli bir sekilde
ogrenme firsat1 sunar. Ogrenciler konular1 Kkavrayarak smifa geldikleri igin de smmf
icerisindeki siireyi ve materyalleri esnek bir sekilde kullanma imkanina sahip olurlar. Bu siire
igerisinde Ogrenciler drama, egitsel oyun, grup etkinlikleri gibi yaraticiliga ve ist diizey
ogrenme becerilerine hitap eden etkinlikler yapma firsati bulmaktadir (Tomlinson ve Javius,
2016).
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Ogrenme Kiiltiirii (Learning Culture)

Siniflarda 6gretme dgrenme siirecinin etkili olabilmesi igin bir 6grenme ortaminin
olmas1 gerektigi bilinmektedir (Kumar, 2005). Tersyiiz Sinif Modeli geleneksel siniflardaki
Ogretme Ogrenme kiiltiiriinii oldukg¢a degistirmistir. Geleneksel smiflarda 6gretmen bilgi
sahibi kisidir. Tersyliz edilmis siniflarda ise 6gretmen, 6grenciyi bilgiyle bulusturan kisidir.
Ogrencileri bilgiyle bulusturmak icin hem smif disindaki hem de sinif icindeki 6grenme
ortamlarmni zenginlestirmekle gorevlidir. Tersyiiz Simif Modeli’nde 6grenciler, konuyu
ogrenirken bireysel cabalarinin gerekli oldugunu, daha sonra sinif i¢erinde grup etkinlikleri
ile 6grenmelerinin pekistirip daha iist seviyede 6grenmeler gerceklestireceklerinin farkinda

olarak 6grenme siirecine katilirlar (FLN, 2014).
Tasarlanmus Icerik (Intentional Content)

Tersyliz Sinif Modeli’nde egiticiler 6grencilerin sinif diginda konular1 kavramalar
icin videolar ve materyaller hazirlarlar. Bu da egiticilerin icerik se¢iminde ¢ok daha aktif bir
rol oynamalarin1 saglar. Egiticiler bu icerikleri hazirlarken 6grencilerin seviyelerini, konu
ozelliklerini ve ders siirecinde uygulanacak etkinlikleri goz oniinde bulundurarak bir icerik
secimi yapmaktadirlar. (Bergman ve Sams, 2014). Bu baglamda egiticiler igerikleri daha
onceden hazirlanmis igerikler igerisinden secerek ya da bu igerikler tizerinde uyarlamalar
yaparak kullanabilmektedirler. Dilerlerse egiticilerin kendileri de yeni igerikler

tasarlayabilirler (Smaldino, 2015).
Profesyonel Egiticiler (Professional Educators)

Tersyiiz Simif Modeli’nde egiticiler icerik tasarladiklari igin bu igerikleri hazirlarken
sahip olduklar1 alan, pedagoji ve teknoloji bilgilerinin yeri olduk¢a 6nemlidir. Bunun yaninda
egiticilerin sinif i¢i ve sinif disindaki siiregleri iyi planlayip izlemesi gerekmektedir. Tim
bunlar disiiniildiigiinde Tersyiiz Sinif Modeli’nde basarinin saglanabilmesi i¢in egitimcilerin
nitelikli  egiticiler olmasi gerekmektedir (Giilbahar, 2012). Egitimcilerin basar1
saglayabilmeleri i¢in 6zellikle etkin katilim, 6n bilgiler ve siireklilik kavramlarina dikkat
etmesi gerekmektedir. On bilgiler grencilerin yeni konuyu égrenmeleri igin bir 6n kosul
olustururken, etkin katilimla 6grenciler yeni konuyu daha iyi kavramaktadirlar. Bu siirecin
devam etmesi i¢in 6grencilerin hem sinif iginde hem de sinif disinda 6grenme ortami iginde

bulunmalar1 saglanarak 6grenmelerin siirekli devam etmesine imkan verilir (FLN, 2014).
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1.1.1.2. Tersyiiz Stimf Modeli’nin teorik temelleri

Tersyliz Siif Modeli’nin teorik temelleri sosyal yapilandirmact kurama
dayanmaktadir. Bu kuramda 6grenciler bilgileri oldugu gibi degil, 6grenme siirecine aktif
olarak katilip zihinlerinde yapilandirarak alirlar. Tersyiiz Sinif Modeli’nde sinif dig1 6grenme
tamamen 6z yonetimli 6grenmeye bagl oldugu i¢in 6grenciler 6grenmelerinde ¢ok daha fazla
sorumluluk sahibidirler. Derse belirli bir diizeyde bilgiyle gelen 6grenciler de ders siireci
igerisinde sahip olduklar1 bilgiyi kullanarak aktif 6grenme siirecleri gecirirler. Bu siirecte
ogrenciler problem ¢ézme ve grup c¢alismalarmi kullanarak arkadaslari ile etkilesimli bir
sekilde st diizey biligsel etkinlikler yapma imkani bulurlar. Tersyiiz Siif Modeli’ndeki
Ogretmen ise yapilandirmact 6grenme kuramindaki gibi biitiin bilgileri bilen kisi degil
gerektiginde 6grenciye doniit ve ipuglart ile rehber olan kisidir. Bu yonleri ile Tersyiiz Sinif
Modeli’nin teorik temelleri sosyal yapilandirmaci 6grenme kuramina dayanmaktadir (Kara,
2016).

1.1.1.3. Tersyiiz edilmis simflar ile geleneksel simiflarin karsilastirilmasi

Geleneksel siniflarda, dgretmen konular1 6grencilere kavratip ardinda da etkinlik
yaparak konuyu pekistirmeye caligmaktadir. Ancak genellikle o6gretmenler konuyu
pekistirmek i¢in birden fazla etkinlik yapacak zamani1 bulamamaktadir. Sadece tek 6gretim
yontemi ile sinirli kalmalari da 6grenme hizlar diisiik olan 6grencilerin konuyu kavramalari
icin yeterli olmamaktadir (Hodges, 2015). Tersyiiz Siif Modeli’nde ise 6grenciler konuyu
simif diginda kavrayarak geldikleri igin 6gretmen kisa bir tekrardan sonra konu ile ilgili birden
fazla yontem ve teknik kullanarak etkinlik yapma firsati bulmaktadir. Bu sayede 6grenme
hizlar1 yavas olan ya da o an etkinligi kagiran 6grencilere, konuyu kavramalari i¢in tekrar
tekrar imkan sunulmaktadir. Ayrica Tersyiiz Sinif Modeli’nde 6grenciler konulart sinif
disinda, sorumluluk alarak 6grendikleri i¢in konulari kavramalarinda geleneksel siniflara gore
daha aktif rol oynamaktadir. Ogrenciler kendi dgrenmelerinde daha aktif rol aldiklar1 igin
ogrenmeleri daha kalici olmaktadir (Zownorega, 2013). Tersyiiz edilmis siniflar ile geleneksel

siiflardaki ders siireglerinin karsilagtirilmasi asagida Sekil 1.3’te verilmistir.
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Sekil 1.1. Geleneksel Smif ve Tersyiiz Edilmis Simiflarin Karsilastirilmasi (Zognerega, 2013).

Sekil 1.1°de goriildiigii gibi 6grenciler 6grenmelerinde daha fazla sorumluluk alarak
smif diginda konuyu kavrayarak simifa geldigi i¢in 6gretmen, 6grencilerin konuyu pekistirip

daha iist seviyede 6grenmeler gergeklestirmeleri i¢in uygun ortami saglayabilmektedir.

Bergman ve Sams (2012)’a gore Tersyiiz Sinif Modeli’nde 6grenciler sinif disinda
oldugu gibi smif i¢inde de geleneksel siniflara gore ¢ok daha aktif siirecler gegirmektedirler.
Tersyiiz Stnif Modeli’nde 6grenciler hazirlanan videolar: istedikleri kadar izleyerek yeni
konuya hazirbulunusluklari ¢ok yiiksek olarak gelmektedir. Geleneksel simiflarda ise
ogrenciler bir dnceki konunun 6devini yaparak smifa geldikleri igin yeni konuya yonelik
hazirbulunusluklar1 diisiik olabilmektedir. Ayrica 6dev kontroliinden sonra 6gretmene
konuyu kavratmasi ve etkinliklerle pekistirmesi i¢in yeterli zaman kalmamaktadir. Tersyiiz
Sinif Modeli’nde ise Ogrencilerle smif disinda izledikleri videolarla ilgili kisa bir soru
cevaptan sonra konuyu pekistirmek i¢in birden fazla etkinlik yapma imkéani1 bulunmaktadir.
Geleneksel smiflardaki ve tersyiiz edilmis siniflardaki ders siiregleri asagidaki Sekil 1.2°de

gosterilmistir.
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Sekil 1.2. Geleneksel Simiflardaki ve Tersyiiz Edilmis Siniflardaki Ders Siiregleri (Bolat, 2016).

J.E.Merrill (2015) ise Tersyiiz Smif Modeli’nin geleneksel sinif diizenine gore
ogretmene smif i¢erisinde daha ¢ok rehber olma ve 6grencilerle daha ¢ok etkinlik yapabilme

imkan1 verdigini asagidaki Sekil 1.3’te ortaya koymustur.
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2 3 Ters Yiiz Sumif
m Ogretmen Rehberliginde Modeli

Ogretim

st Crlensios! |
Etkinliklerle Sinaf Diizeni

Pratik
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Sekil 1.3. Geleneksel Simif Diizeni ile Tersyiiz Edilmis Simiflardaki Ogretim Siirecinin
Karsilastirilmasi (Merrill, 2015).

Tersyiiz Stnif Modeli’nin ortaya atilmasinin en biiyiik nedenlerinden biri bireysel
hizda 6grenmedir. Smif icerisinde 6grenci seviyeleri farklilik gosterdigi ig¢in 6grencilerin
bazilar1 konulart kavrayamadan diger konuya ge¢mektedir. Tersyliz Sinif Modeli sayesinde
ogrenciler konular1 kendi hizlarinda istedikleri kadar tekrar ederek kavrayabilmektedirler.
Ogrenciler evlerinde konuyu belli bir diizeye kadar kavrayarak geldikleri i¢in de 6gretmen
ders siirecinde farkli etkinliklerle konuyu pekistirerek ogrencilerin yiiksek diizeyde

ogrenmeler gergeklestirmesini saglayabilmektedir (Bergman ve Sams, 2012).
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Tersyliz Simif Modeli’nde hazirlanan ya da hazir kullanilacak olan materyallerin
Bloom taksonomisine gore bilgi ve kavrama diizeyinde olmasi gerekmektedir. Ogrenciler
konu ile ilgili bilgi ve kavrama diizeyinde olan o6grenmeler gerceklestirerek sinifa
gelmelidirler. Bu sayede Ogretmenler sinif igerisinde, Ogrencilerin uygulama, analiz,
degerlendirme ve sentez diizeylerinde 6grenmeler gerceklestirmesini saglamak igin ¢esitli

etkinlikler yapabilecek imkani bulmaktadirlar (Williams, 2013).

Williams (2013) geleneksel egitimde dgrencilerin uygulama, analiz, degerlendirme ve
sentez gibi st diizey 6grenme faaliyetlerine ulagmalari i¢in ev 6devlerinin kullanildigini
belirtmistir. Bu st diizey 6grenme faaliyetlerinin 6grencileri zorladiklarini belirterek bu
zorlandiklar1 anlarda yanlarinda bir rehber bulamadiklarini belirtmistir. Ancak Tersyiiz Sinif
Modeli’'nde bu iist diizey 6grenme siireglerinde yanlarinda bir rehber olarak 6gretmenin
bulundugunu ve bu sayede siirecin daha verimli gegirildigini belirtmistir. Bu karsilagtirmasi

asagidaki Sekil 1.4°te verilmistir.

Geleneksel Egitim Modeli Tersyiiz Smif Modeli

Ev odevler ile B}l ist dilze_y
kazamlan bu 6grenme Ggrenmelerin

diizeyler1 6grencinin e — gerceklesmesi esnasinda
- dgretmen ve 6grenct

—

S—
JI—

Ogretmen 6grencilere

AR |
yem materyaller

simf disinda yen
sunarak konuyu

materyaller sunarak
kavramalarim saglar. konuyu

— kavramalarim saglar.

Sekil 1.4. Geleneksel Egitimde ve Tersyiiz Sinif Modeli’nde Bloom Taksonomisi (Williams, 2013)

Sekil 1.4°te gorildigi tizere geleneksel egitimde iist diizey O6grenmelerin
kazandirilmasinda 6grenciler yeterli destegi alamamaktadir. Ancak Tersyiiz Sinif Modeli’nde
ogrenciler list diizey 6grenmeleri gerceklestirirken 6gretmen bir rehber olarak yanlarinda

bulunmaktadir.
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1.1.1.4. Tersyiiz Simf Modeli’nin uygulanmasi ve uygulamada dikkat edilmesi
gerekenler

Tersyiiz Smif Modeli’nin  uygulamalar1 literatiirde yer alan uygulamalarla
sekillenmistir. Literatiire bakildiginda uygulamalarin birbirinden farklilik gdsterdigi
goriilmiistiir. Bu uygulamalar ve uygulamalar esnasinda dikkat edilmesi gerekenler asagida

siralanmustir.

# Ik olarak Tersyiiz Siif Modeli’nin uygulanacagi konu ve hedefler belirlenmelidir.
Bu konu ve hedefler belirlenirken 6grencilerin sinifta aktif etkinlikler yapabilecegi
temel konular secilmelidir (McLaughlin vd., 2016).

+ Ogrencilerin belirlenen konular1 simif disinda kavrayabilmeleri i¢in videolar ya da
materyaller gelistirilmelidir. Hazirlanan videolarin 5-6 dakikay1r ge¢cmemesi ve
toplamda o6grencilerin sinif digsinda c¢alisma siirelerinin 30 dakikay1 gegmemesi
onerilmistir (McLaughlin vd., 2015).

+ Hazirlanan video ve materyaller, olusturulan bir ¢evrimici ortamda 6grencilerle
paylasilmalidir. Ogrencilerin sinif disinda galismalari igin hazirlanan videolarin ya
da materyallerin erisiminin kolay olmasi gerekmektedir. interneti olmayan dgrenciler

i¢in videolarm indirilebiliyor olmasi gerekmektedir (McLaughlin vd., 2016).

+ Ogrencilere sinif disinda izlemeleri igin hazirlanan videolar ile siif i¢inde yapilacak
etkinliklerin iliskisi anlatilarak &grencilerin siif diginda daha etkili 6grenmeler

gerceklesmesi saglanmalidir (McLaughlin vd., 2016).

+ Ogrencilere smif iginde bir konu &gretimi yapilmayacagi bastan sdylenmelidir.
Ogrencilerin videolarn siniftaki siire¢ i¢in bir én kosul olusturdugunun farkina

varmalar1 gerekmektedir (Hsieh, 2017).

+ Ogrencilerin siif disindaki 6grenmeleri bir 6lgme araci ile dl¢iilmelidir. Ogretmen

ogrencilerin durumlarina gore ders siirecini planlamalidir (Hsieh, 2017).

+ Ders igindeki siiregte ise oOgrencilerin olabildigince aktif olarak katilimi
saglanmalidir. Bu siiregte diislin paylas, sinif tartismasi, grupla problem ¢6zme ve
senaryo tabanli etkinlikler yapilabilir (McLaughlin vd., 2016; Hsieh, 2017).

+ Ogrenciler sinif icerisindeki etkinliklere aktif olarak katilirken 6grencilere aninda

doniit verilerek yanliglar1 diizeltmeleri saglanmalidir (McLaughlin vd., 2016).
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+ Ogrencilerin sinif disinda konuyu 6grenmeleri i¢in hazirlanan materyallerin simif
icinde tekrar uygulanmasi Tersyiiz Smif Modeli’ni sinirlandirdig: i¢in bundan uzak
durulmalidir (McLaughlin vd., 2016).

+ Ogrenciler siire¢ sonunda gerektigi takdirde hazirlanan videolar: tekrar izleyerek
eksik O6grenmelerini  tamamlayabilmekte, gelisim siireglerini  kendileri de

izleyebilmektedirler (Estes, Ingram ve Liu, 2014).
1.1.1.5. Tersyiiz Stimf Modeli’nin iistiinliikleri

Tersyiiz Stmif Modeli geleneksel sinif modellerine gore oldukga farklilik gosterdigi
icin birgok dstiinliigli bulunmaktadir. Literatiirde yer alan c¢alisma sonuglari da
degerlendirildiginde modelin iistiinliikleri asagida siralanmustir (Fulton, 2012; Miller, 2012;
Talbert, 2012; Herreid ve Schller, 2013; Duerden, 2013; Ingram, Wiley, Miller ve Wyberg ,
2014; Kara, 2015; Filiz ve Kurt, 2015).

+ Ogrenciler konularin teorik kisimlarini evde, kendi hizlarinda 6grendikleri icin
videolar istedikleri zaman ve istedikleri kadar izleyebilirler.

+ Ogrencilere verilen ev édevleri bilgi ve kavrama diizeylerinde oldugu igin sorun

olusturmaz.

+ Geleneksel sinif sistemlerinde ev 6devi olarak verilen iist diizey 6grenmeler sinifta

gerceklestirildigi igin 6grenciler 6gretmenine rahatlikla sorular sorabilir.

+ Ogrenciler bilgi ve kavrama diizeylerindeki dgrenmelerinde yalniz olduklari igin

yorumlama giigleri gelismektedir.

+ Ogrencilerin kendi 6grenmelerindeki sorumluluklar1 artmaktadir. Ogrencilerin
sorumluluklarinin  yaninda ailelerin gocuklar1 iizerindeki sorumluluklar1 da

artmaktadir.

+ Ogrenciler bilgi ve kavrama diizeylerin bilgi sahibi olarak sinifa geldikleri icin
smiftaki zaman, hem ogretmen hem de Ogrenci tarafindan daha verimli

kullanilabilmektedir.
# Ogrencilere gelemedigi giinlerde dersleri kolaylikla takip edebilme imkani saglar.

+ Ogrencilerin iist diizey Ogrenmelerini saglayan etkinliklerle daha fazla zaman

gecirebilmelerini saglar.
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# Model, 6grencileri hem evde calisirken hem de smif igerisindeki etkinlikler

esnasinda diisiinmeye yonlendirir.
1.1.1.6. Tersyiiz Simif Modeli’nin simirhihiklar:

Tersyliz Simif Modeli’nin birgok istiinliigli bulunmasina ragmen Yyeni bir model
olmasi ve teknolojik bir alt yap:1 gerektirmesi dolayisiyla bir¢ok simirliliklart bulunmaktadir.

Tersyliz Stif Modeli’nin sinirhiliklart asagida olabildigince genis bir ¢ercevede verilmeye
calisiilmistir (Fulton, 2012; Miller, 2012; Talbert, 2012; Herreid ve Schller, 2013; Kara, 2015;
Filiz ve Kurt, 2015).

+ Modelin uygulanabilmesi icin ogrencileri evinde yeterli teknolojik alt yap:
(bilgisayar, mobil cihazlar, internet) bulunmasi1 gerekmektedir.

+ Derse gelemeyen o6grencilerin dersleri internet {izerinden takip edebilmeleri,

ogrencilerin okula gelme oranlarinin diismesine neden olabilir.
+ Ogrencilerin videolar: izleyip izlemedikleri anlagilmayabilir.
+ Ogrenciler konular1 smif disinda 6grenirken soru sorma sanslar1 olmaz.

+ Nitelikli video kayitlari bulmakta sorunlar yasanabilmektedir. Video hazirlamak ise

ogretmenlerin is yiikiinli arttirmaktadir.

+ Bireysel 6grenme becerileri yeterli olmayan 6grenciler zorlanabilmektedirler.
1.1.1.7. Tersyiiz Sinif Modeli’nin sitmirhliklar icin ¢6ziim onerileri

Tersyiliz Sinif Modeli’nin siirliliklarina, teknolojinin de gelismesiyle birgok ¢6ziim

onerileri getirilebilmektedir.

+ Yeterli teknolojik alt yap1 bulunmayabilmektedir. Ancak bilgisayar1 olup da interneti
olmayan o6grenciler i¢in DVD ya da tasimabilir bellekler kullanilabilir. Evde
bilgisayar1 olmayanlar ise okul kiitiiphanesindeki bilgisayarlardan yararlanarak
videolar1 izleyebilirler (Carbaugh ve Doubet, 2015). Ayrica 6grenciler velilerinin
mobil cihazlarini kullanarak da videolar1 izleyebilirler (Merrill, 2015).

#+ Siirecin basinda videolarin hazirlanmasi zaman alabilmektedir. Ancak ogrenciler
konular1 daha iyi kavrayacagi icin kaybedilen zaman ileride 6gretmene geri
donecektir (Shnai, 2016).
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+ Nitelikli videolar bulunamamaktadir. Ogretmenler videolar1 hazirlarken kolay

kullanima sahip birgok video programindan yararlanabilirler (Merrill, 2015).
1.1.2. Tam Ogrenme Yaklasimm

Arastirma Tersyiiz Sif Modeli ile Tam Ogrenme Yaklasimi’nin kombinasyonunu

ele aldig1 icin Tam Ogrenme Yaklasimi’yla ilgili olarak detayli bilgiye yer verilmistir.

Egitim 6gretim siireclerinde kullanilan ve yiiksek basari diizeyini hedefleyen 6gretim
yontemlerinden bir tanesini de Bloom ortaya koymustur. Bloom’un, Caroll’un ortaya
koydugu Okulda Ogrenme Modeli’ni gelistirerek Tam Ogrenme Yaklasimi’ni olusturdugu
bilinmektedir. Caroll’un Okulda Ogrenme Modeli’nde her dgrencinin bireysel farkliliklari
vardir ve her 6grenciye yeterli zaman verildiginde 6grencilerin istenilen basar1 diizeyine
ulasacagi savunulur (Arslan, 2016). Bloom da bu modelden yola ¢ikarak 6grencilerin
ogrenme hizlarini, konuya yonelik biligsel, duyussal hazirbulunusluklarini dikkate alarak
planli ve duyarl: bir sekilde ise girisildiginde 6grencilerin, 6gretilmek istenen kazanimlarin

hepsini 6grenebileceklerini savunmustur (Bloom, 2012).

Tam Ogrenme Yaklasimi’nda amag 6grencilerin konuyu en iist seviyede dgrenmesini
saglamaktir. Bunun icin de Ggrencilerin yeteneklerinden ¢ok 6grencinin konuyu en st
seviyede kavrayabilmesi i¢in ihtiya¢ duydugu ortamin ve zamanin saglanmasi gerektigi
savunulur (Bloom, 1987). Tam Ogrenme Yaklasimu ii¢ ana degisken iizerine kurulmustur. Tk
degisken Ogrencilerin biligsel ve duyussal giris davraniglarinin  yer aldigi 6grenci
nitelikleridir. Tam Ogrenme Yaklasimi uygulamalarinin baginda 6grencilerin konuya yénelik
bilissel ve duyussal giris davraniglarinin tespit edilerek eger gerekirse bu davraniglarin yeterli
seviyeye getirilerek oOgretim asamasina gecilmesi gerektigi savunulur. Modelin ikinci
degiskeni ise Ogretimin niteligi yani Ogretim asamasinin etkililigidir. Modelin &gretim
asamasinda pekistireg, ipucu, doniit, diizeltme ve etkin katilim gibi kavramlarin 6nemi
tizerinde durulur. Modelin son degiskeni ise 6grenme iiriinleridir. Ogrenme iiriinleri 5grenme
diizeyi, 6grenme hiz1 ve duyussal iiriinlerden olusmaktadir. Ogrenme iiriinleri biiyiik 6lciide
ilk iki degiskenden etkilenmektedir. Eger ogrencilerin giris davraniglart yeterli seviyeye
getirilip etkili bir 6gretim ortami sunulursa 6grenme iriinlerinin yiiksek diizeyde olacagi
savunulur. Modelde diger iiniteye gegilebilmesi i¢inde belirli bir basar1 dl¢iitiine ulasilmasi

gerekmektedir. Eger Ogrenciler arasinda bu basar1 Olgiitine ulasamayanlar olursa bu

19



ogrencilere ek dgretim hizmetleri sunulur (Bloom, 1998). Tam Ogrenme Yaklasimi’nin ii¢

ana degiskeni 6grenci nitelikleri, 6gretim ve 6grenme tirtinleri Sekil 1.5’de verilmistir.

Bilissel Giris _f}g‘ renme 5gf:Eﬂ@E
Davramslan Unitesi veya Duzeyi
Uniteleri _ —
Duyussal Girig | Ogrenme Hiz1
Davramslar 7 T
- . . ]%uyug\sal
Ogretim Uriinler
Hizmetinin
Niteligi

Sekil 1.5. Tam Ogrenme Yaklasimi’nin U¢ Temel Degiskeni Arasindaki iliskiler. Kaynak: Bloom
Benjamin S.(2012). Insan Nitelikleri ve Okulda Ogrenme. Durmus Ali Ozgelik (Cev). Ankara:
Milli Egitim Basimevi.

1.1.2.1. Ogrenci nitelikleri

Ogrenci  nitelikleri ~ dgrencilerin ~ konuya  hazirbulunusluklarini  arttirmayi
amaglamaktadir. Biligsel giris davramiglart ve duyussal giris davraniglart olarak ikiye

ayrilmaktadir.
Bilissel Giris Davranislart

Biligsel giris davraniglart ogrencilerin konuyu ogrenebilmeleri igin gerekli 6n
ogrenmeler olarak kabul edilmektedir. Tam Ogrenme Yaklasimi konularin kavranabilmesi
icin dgrencilerin konuyla ilgili 6n 6grenmelerinin yeterli olmasi gerektigini savunmaktadir

(Demir, 2007).

Ogrencilerin 6n 6grenmelerinin tam olmasi, konularin siralamaya uygun bir sekilde
ogretilmesi ile yakindan ilgilidir. Tam Ogrenme Yaklasimi’'nin uygulanabilmesi igin
konularin Kesinlikle asamalilik ilkesine gore islenmesi gerekmektedir. Bloom (2012)’un
yaptig1 boylamsal arastirmalarda bir konuyu yiiksek diizeyde 6grenen 6grencilerin bir sonraki
konuyu 6grenmesi arasinda yiiksek diizeyde bir kolerasyon oldugu goriilmiistiir. Sadece konu

bazinda degil, sinif diizeyinde yapilan arastirmalarda da 6grencilerin farkli siniflardaki basari
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diizeyleri arasinda olumlu yonde bir kolerasyon oldugu goriilmiistiir. Arastirmalarda
ogrencilerin ikinci sinif ve on ikinci sinif basarisi arasinda r = 0,60; altinci sinif ve on ikinci
siif basarist arasinda r = 0,78; onuncu sinif basarisi ile on ikinci sinif basarisi arasinda

r = 0,90 kolerasyon oldugu sonucuna ulasilmstir.

Tam Ogrenme Yaklasimi’nda konunun en basinda dgrencilere Bilissel Giris Testi
uygulayarak ogrencilerin eksik oldugu ©6n ogrenmelerin belirlenmesi gerekmektedir.
Belirlenen eksik 6n 6grenmeler giderildikten sonra konuya giris yapilmaktadir. Eksik olan 6n

ogrenmeleri giderebilmek igin;

+ Ogrencilere ek zaman ayrilarak eksik 6grenmeler tamamlanabilir.
+ Yeni konuya giris yapmadan 6nceki konu tekrar edilebilir.
+ Degisik yontem ve tekniklerle konular tekrar anlatilabilir.

+ Okuma anlama diizeyi bir dereceye kadar diisiiriilerek ogrencilerin  konu

kazanimlarini anlayip anlamadiklar1 kontrol edilebilir.

+ Aciklamalar ve yonlendirmeler yazili olmaktan ¢ok sozlii ya da modeller kullanilarak

yapilabilir.

Biligsel giris davraniglar1 6grenme icin yeterli olmamaktadir ancak 6grenmelerdeki
farkliligin %50’sini agiklayabilmektedir. Ogrencilerin 6n 6grenmelerindeki eksikleri giderip
gidermediklerini anlamak igin tekrar bir “izleme testi” uygulanarak 6grencilerin durumlari
belirlenebilmektedir (Bloom, 2012).

Duyugsal Giris Davranislart

Ogrenci niteliklerinden bir digeri de duyussal giris davramislaridir. Duyussal giris
davranislar1 Ogrencilerin yeni konuya yonelik ilgi, tutum ve akademik o6zgiivenlerini
kapsamaktadir. Oncelikle dgrencilerin konuyu kavrayabilmeleri i¢in konuya yonelik ilgi ve
tutumlar1 olumlu ydnde olmalidir. Ogrencilerin yeni konuyu kavrayabilmeleri icin en énemli
etken ise akademik 6zgiivenlerinin yiiksek olmasidir. Ogrenciler dnceki dgrenmelerinde

basarisiz olduysa yeni konunun 6grenimi de oldukga zorlasmaktadir (Bloom, 2012).

Ogrencilerin akademik &zgiivenleri, konuyu basardiklarini gérmelerini saglayarak,
ogrencilere bireysel hizlarinda farkli 6grenme ortamlart sunarak, ek 6gretim etkinlikleriyle

ogrencilerin basarili olmalari saglanarak arttirilabilmektedir (Senemoglu, 1997).
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Duyussal giris davranislar1 da biligsel giris davraniglar1 gibi 6grenme igin yeterli
olmamaktadir. Ancak konunun 6grenimini %25 oraninda agiklayabilmektedir. Duyussal giris
davranislar1 okul i¢i bir degisken oldugu icin 6zellikle bu konuda 6gretmenler biiyiik bir
sorumluluk tagimaktadir (Bloom, 2012).

1.1.2.2. Ogretim hizmetinin niteligi

Ogretim hizmetinin niteligi dgretme Ogrenme siirecinin  etkili bir sekilde
gerceklestirilip gergeklestirilmedigine baglidir. Ogretme dgrenme siireci dncelikle biligsel ve
duyussal giris davraniglarindaki eksikleri giderici sekilde olmalidir (Arslan, 2017). Etkin

katilim, ipucu, pekistireg, doniit ve diizeltme olarak dért faktdrden olusmaktadir. Ogretim

Etkin Katilim

Etkin katilim; aktif katilim ve ortiik katilim olarak ikiye ayrilmaktadir. Ogrencinin
smifta soru sormasi, parmak kaldirmasi, sorulan sorulara cevap vermesi aktif katilma; zihinsel
olarak derse katilmasi, ilgisini derse vererek dersi dinlemesi ise oOrtiik katilma olarak
gosterilmektedir (Bloom, 2012).

Etkin katilim 6gretme 6grenme siirecinde iyl uygulanmadiginda pekistirme, doniit
diizeltme ve ipucunun bir etkisi olmayacaktir. Bu yiizden etkin katilim diger faktorlere gore
belki de en 6nemlisidir (Arslan, 2017).

Etkin katilmi etkileyen faktorlere bakildiginda ise 6grencilerin hazirbulunusluk
diizeyleri, 6grenme ortami ve sinifin fiziksel kosullar1 bulunmaktadir. Bunun yaninda
ogrencilere ders siireci igerisinde doniit, ipucu ve pekistireg vermek, 6grenci diizeyine uygun
sorular sormak, uygulamalarin bizzat 6grenci tarafindan yapilmasini saglamak, 6grenci
merkezli yontem ve teknikler kullanmak ve &grencilerin soru sormasini saglamak etkin

katilim arttirilabilmektedir (Sonmez, 1994).
Ipucu

Ogretme 6grenme siirecinde Ogrenciye neyi nasil yapacagi konusunda yapilan
yardimlarin hepsi ipucu kavramiyla agiklanmaktadir. Ozellikle 6grencilere verilen ipuglarinin

kendi yasamlarindan ya da cevresinden yola ¢ikarak verilmesinin daha kalici oldugu
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bilinmektedir (Tertemiz, 2011). Ogrenciye sorulan sorular, videolar, filmler, Kkitaplar,

gorseller, yazili ve sozlii kaynaklarin hepsi ipucu olarak kullanilabilmektedir (S6nmez, 1994).

Ogrencilere verilen ipuglarmm etkili olabilmesi icin, dgrencilerin diizeylerine ve
hazirbulunusluklarina, kiiltiirlerine ve fiziksel, psikolojik durumlarina uygun olmasi
gerekmektedir (Ozcelik, 2014). Tertemiz (2011)’e gore ise ipuglar, siirece yayilmal, agik ve
anlagilir olmali, anlamli olmali, konuya uygun olmali ve 6grenci ihtiyaglarina cevap verici

nitelikte olmalidir.
Pekistirme

Pekistirme, 6grenme Ogretme siireglerinde istenilen davranisin sikligini arttirmak igin
yapilan bir islemdir. Bu islemde kullanilan uyaricilara ise pekistire¢ adi verilmektedir.
Pekistire¢ 6grencinin istenilen davranisi gostermesinden sonra verilerek dgrencide tekrar o

davranis1 gosterme istegi uyandirmak i¢in kullanilir (Bloom, 1998).

Pekistirme islemlerinde olumlu ve olumsuz olmak itizere iki tiir pekistireg
kullanilmaktadir. Kazanilmasi istenilen davranistan sonra o davranigin sikligini arttirmak i¢in
verilen uyaricilara “olumlu pekistireg” denmektedir. Ornegin dgrenci istenilen bir davranig:
sergiledikten sonra 6grenciye “aferin” denmesi olumlu pekistire¢ olarak adlandirilmaktadir.
Istenilen davramistan sonra ortamdan bir sey c¢ikarilarak istendik davranmisin yenilenme
olasilig1 arttirtliyorsa, bu uyaricilar da olumsuz pekistire¢ olarak tanimlanmaktadir. Olumsuz
pekistirece 6rnek olarak da, sinifinda yanlis cevap veren 6grencileri azarlayan 6gretmenin bir
slire sonra yanlis cevap veren dgrencileri azarlamayarak 6grencilerin cevap verme sikligini
arttirmasi gosterilebilir. Burada d6gretmen 6grencilere sdyledikleri azarlayict kotii sozctikleri
ortadan kaldirarak yani olumsuz pekistireci ortadan kaldirarak 6grencilerin cevap verme

sikligimi arttirmak istemektedir (Sonmez, 1994).

Pekistirme isleminin etkili olabilmesi bazi hususlara dikkat edilmesi gerekmektedir.
Ornegin verilen pekistireglerin, dgrenciye, hedef davranislara ve kiiltiire uygun olmasi
gerekmektedir. Ogretmenlerin, dzellikle ilk derslerde gosterilen olumlu davramslarda ve
smifta g¢ekingen olan ogrencileri simifa alistirmakta pekistirecleri kullanmasi oldukga

onemlidir (Tertemiz, 2011).
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Doniit ve Diizeltme

Ogrencilere kendi 6grenmelerinde yeterli olup olmadiklarmi bildirilmesi “doniit”
olarak adlandirilmaktadir. Déniitler ogrencilere 6grenmeleri sonucundaki davranislara
yonelik dogru yapip yapmadigini bildirmeyi ifade etmektedir. Dogru yapmayan 6grencilerin
yanlislarim1  sGyleyerek dogruya ulasmalarmin saglanmasi ise “diizeltme” olarak
isimlendirilmektedir. Doniit ve diizeltmeler Ogrencilerin basarisin1 yiiksek Olgiilerde
etkilemektedir (Arslan, 2017). Ayn1 zamanda Ogrenciye yerinde ve zamaninda yapilan
diizeltmeler 6grencilerin motivasyonunu da yiiksek oranda etkileyerek derse katilma

oranlarini da arttirmaktadir (Hattie ve Timperley, 2007).

Tam Ogrenme Yaklasimi’nda doniit ve diizeltmeler daha cok izleme testleri ile
belirlenmektedir. Sinifin genelinde eksik &grenilen konular tim sinifa, sinif i¢inde farkli
yontemler kullanilarak anlatilirken, smifin az bir cogunlugundaki eksik konular igin sinif dig1
bireysel etkinlikler yapilmaktadir (Senemoglu, 1997).

Ogrencilere verilen déniit ve diizeltmelerin amacina ulasabilmesi icin dgrencileri
kiracak kelimelerden kaginarak, onlar1 yiireklendirici kelimeler segilmesi olduk¢a 6nem arz
etmektedir. Ayrica diizeltmelerin etkili olabilmesi i¢in ilk 6nce ipuglar1 kullanilmali ve
yardim isteyen her 6grenciye yardim edilmelidir. Eger siifta ¢ok fazla kisi varsa bazi

diizeltmeler isim belirtilmeden tiim sinifin duyacagi sekilde yapilmalidir (Sonmez, 1994).
1.1.2.3. Ogrenme iiriinleri

Ogrenme fiiriinleri, bilissel giris davranislar1, duyussal giris davranislar1 ve dgrenme
hizmetinin niteligi sonucunda ogrencilerdeki ¢iktilari ifade etmektedir. Eger 6grencilerin
eksik bilgileri giderilip olumlu bir tutuma sahip olmas1 saglandiktan sonra nitelikli bir 6gretim

hizmeti verildiginde 6grenme triinlerinin olumlu olacag: diistiniilmektedir (Arslan, 2017).

Ogrenme iiriinleri 6grencilerin dgrenme hizini, §grenme diizeyini ve duyussal iiriinleri
icinde barmdirmaktadir. Tam Ogrenme Yaklasimi’nda 6grencilerin 6grenme diizeyinin yani
basarisinin artmasi beklenmektedir. Bunun yaninda 6grencinin 6grenme hizinin da artacagi
beklenmektedir. Ogrencilerin 6grenme hizlari ve basarilar artacagindan dgrencilerin derse,
konuya, okula yonelik tutumlari artacagi ve olumlu akademik benlik kavramlarinin gelisecegi
distiniilmektedir (Arslan, 2017).
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Gortldagta gibi modelin birgok agidan distiinliikleri bulunmaktadir. Ayrica model
degisik kombinasyonlarla zenginlestirilebilecek bir yapiya sahiptir. Bu tir degisik
kombinasyonlar1 aramak bizi 6grenme hizi, yetenek, zeka gibi sabit niteliklere baglh
kalmaktan kurtararak her 6grenciye tam 6grenme firsati sunmayi saglayabilecektir (Arslan,
2017).

1.1.2.4. Tam Ogrenme Yaklasimi’mn uygulanisi

Tam Ogrenme Yaklasimi &nceki boliimlerde de anlatildigi gibi ii¢ asamadan
olugsmaktadir. Bu agsamalardan ilk ikisinin yani 6grenci niteligi ve 6gretim hizmeti niteliginin,
son asamay1 yani égrenme diriinlerini etkilediginin iyi bilinmesi gerekmektedir. Ogrenme
rtinlerinde istenilen basariya ulasabilmek ic¢in bu iki asamanin ¢ok dikkatli bir sekilde
planlanmas1 gerekmektedir (Arslan, 2017). Demirel (1999) bu asamalari su sekilde

stralamustir.

+ Ilk olarak &grencilere kazandirilacak olan dgrenme iiniteleri ve hedef davranislar
belirlenmelidir. Bu hedef davramislarinin belirtke tablosunda gosterilmesi

ogretmenlere hazirlanacak giris testlerinde kolaylik saglayacaktir.

+ Unitelerin, konularm &grenilebilmesi icin gerekli olan bilissel ve duyussal on bilgiler
belirlemelidir. Yine bu bilgilerin belirtke tablosunda gosterimi 6gretmenlere kolaylik

saglayacaktir.

+ Ogrencilerin bilissel ve duyussal olarak yeni konunun 6grenimi igin gerekli olan 6n
kosul bilgileri tespit edilir.
+ Ozellikle konunun 6grenimi i¢in gerekli olan bilissel alandaki eksiklikler, ek 6gretim

yontemleri kullanilarak tamamlanmalidir.

* Konular 6grenme birimlerine, kazanimlara ayrilarak Ogretim hizmetinin plani
yapilmalidir. Bu plan igerisinde ipucu, pekistirme, etkin katilim ve doniit diizeltme
islemlerine dikkat edilmelidir.

+ Plan dahilinde 6grencilerin aktif olarak katilabilecekleri etkinlikler 6gretim hizmeti

icerisinde 6grencilere uygulanmalidir.

+ Ogretim hizmeti icerisinde dgrencilerin dgrenme giicliiklerinin ortaya c¢ikarabilmek

igin izleme testleri uygulanmalidir. Bu izleme testleri sonucunda 6grencilerin eksik
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oldugu konular tizerinde durulmalidir. Bu testler not verilmek amaciyla degil

tamamen eksik 6grenmeleri ortaya ¢ikarabilmek i¢in yapilmalidir.

+ Oprencilere eksik oldugu konular hakkinda bilgi verilmelidir. Eksik 6grenmeleri
olan o6grencilere ek ogretim hizmetli uygulanarak ogrencilerin istenilen basari
Ol¢iitiine ulagsmasi saglanmalidir. Yapilan ek 6gretimlerin amacina ulasip ulasmadigi
kontrol edilmelidir. Eger sinif genelinde istenilen basar1 diizeyine ulasilmissa diger
konuya gecilmelidir. Demirel’den farkli olarak Tertemiz (2011) bu son asamada
belirlenen tam Ogrenme Olgiitiine ulasan Ogrencilere zenginlestirici aktiviteler

verilebilecegini belirtmistir.

Yapilan Tam Ogrenme Yaklasimi uygulamalarinda belirlenen tam 6grenme
oOlgtitlerine bakildiginda farkli Olgiitler oldugu goriilmiistiir. Yapilan g¢alismalarda tam
o0grenme Olciitiiniin 6gretmen tarafindan belirlenebilecegi belirtilmistir (Tertemiz, 2011).
Demirel (1999) ise tam 6grenmenin basari 6l¢iitiinii sinifin en az %80’inin yiiz tizerinden en

az 70 almasi olarak belirtmistir.

Tam Ogrenme Yaklagimi’nin dgretme dgrenme siireci icerisindeki uygulanigi Sekil

1.6’da belirtilmistir.

ileride olan 6@renciler icin
zenginlestirilmis etkinlikler uygulama
P e Bilissel. Ogretme-dgrenme lzleme
Unite analizi disy : el etkinliklerini degerlendirmesini
(konu ve o grts Uygulama yvapma (dlciit % 70 ikinci
hedef — | psikomotor ] g
. e = - : . |liniteye
davranislar gy Ogretim llave 6gretim ilerl £
v aricals SR REhy LSRR erleme
belirleme) davramslary iinitesine etkinliklerini
belirleme gegis uygulama
Tamamlama
Ogretimi Diizeltme Paralel izleme
Yapma etkinliklerini degerlendirmesini
uygulama yapma

Sekil 1.6. Tam Ogrenme Yaklagimi’nin Ogretme Ogrenme Siireci Igerisindeki Uygulamsi. Kaynak:
Senemoglu N. (1997). Gelisim, ve Ogretim: Kuramdan Uygulamaya. Ankara: Ertem
Matbaacilik.
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1.1.2.5. Tam Ogrenme Yaklasimr’nin iistiinliikleri

Tam Ogrenme Yaklagimi’nin uygulama basamaklarina dikkat edilerek iyi planlanarak
uygulandiginda birgok Ustlinliikleri bulunmaktadir. Bu istiinliikler asagidaki gibi
siralanmaktadir (Iseri, 2004).

+ Uygulama esnasinda Ogrencilere kazandirilacak hedefler belirlenip, ogrencilerin
belirlenen konu ile ilgili bilgi eksikleri tamamlandig1 ig¢in dersin planl bir sekilde

ilerlemesi saglanir.

+ Uygulama siirecinde oOgrencilerin 6grenme {iriinleri izleme testleri ile siirekli
degerlendirildigi i¢in O6grenme giigliikleri ve eksikleri zamaninda giderilerek

ogrencilerin konuyu kavramasi kolaylastirilir.

+ Uygulama sonucunda 6grencilerin istenilen basari 6l¢iitiine ulasmadan diger konuya
gecilmedigi i¢in neredeyse tiim ogrenciler konuyu kavrayarak bir diger konuya

gecerler. Boylece 6grenciler arasindaki bireysel farkliliklar azalmis olur.

+ Uygulama sonucunda neredeyse her 6grenci konuyu kavrayacagi i¢in dgrencilerin

kendilerine yonelik 6z giivenleri ve 6z saygilari artmaktadir.

+ Model, 6grencilere kendi hizlarinda 6grenebilecekleri bireysellestirilmis 6grenme

ortam1 sunmaktadir.
1.1.2.6. Tam Ogrenme Yaklasim’min simirhhiklar:

Tam Ogrenme Yaklasimi, uygulama basamaklar1 iyi planlanip uygulandiginda
ogrencilerde yiiksek basari diizeyini saglayabilmektedir. Ancak modelin uygulanmasinda

bazi sinirliliklar bulunmaktadir. Iseri (2004) bu smirhiliklart sdyle belirtmistir:

+ Model, ogrencilerin bilgi eksikligini tamamlayarak ayni diizeyden baslamalarini

amacladigi i¢in bu siire¢ biraz zaman alabilmektedir.

+ Modelde, belirlenen basari olgiitiine ulasmadan diger tniteye gegilmedigi igin
Ogrenme gii¢liigii yasayan 6grenciler hizli 6grenenlerin zamanini alarak siirecin hizli

ilerlemesini engellemektedir.

+ Modelin basinda bilissel ve duyussal giris testleri, 6gretim siireci icerisinde ve
sonunda izleme testleri uygulanmasi gerektigi igin bu testlerin hazirlanmasi ve

uygulanmasi 6gretmenlerin is yiikiinii arttirmaktadir.
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+ Model igerisinde bir¢ok test hazirlayip uygulamanin yaninda, yeterli basari 6lgiitiine
ulasamayan &grencilere de ek zaman ayirmak gerekmektedir. Ogretmenler ise

zamani ayirmakta zorlanabilmektedirler.
1.1.3. Oz Diizenleme Becerisi

Bilgilerin ¢ok fazla iiretildigi, degistigi ve bilgiye erisimin bu kadar kolay hale geldigi
21. yiizyilda 6grenmeyi 6grenme kavrami oldukga onemli bir hale gelmistir. Bunun igin
ogrencilerin kendi 6grenmelerinde sorumluluk alan, bu siiregte aktif rol oynayan bireyler

olarak yetistirmek egitimcilerin temel hedeflerinden biri olmustur (Zimmerman, 2002).

Zimmerman (2001) 6grenmeyi 6grenme kavraminin gelistirilebilmesini 6z diizenleme
becerileri ile ag¢iklamistir. Ona gore 6z diizenleme becerileri kisinin hedefe ulasmak i¢in
gelistirdigi duygu, diisiince ve davraniglardir. Pintrich (2000) ise 6z diizenlemeyi, 6grencilerin
kendi 6grenme siireglerinde hedeflerini belirleyerek bu hedefler dogrultusunda davranislarini,
bilislerini ve giidiilerini diizenlemeleri olarak belirtmistir. Literatiirdeki bir¢ok tanima da
bakildigina 6z diizenleme kavrami, 6grencilerin kendi 6grenmelerinde daha fazla sorumluluk
alarak kendine 6zgii 6grenme stratejileri olusturdugu, 6grenip 6grenmedigine iliskin kararlar

kendisinin verdigi bir beceri olarak goriilmektedir.

Oz diizenleme kavrammda ogrencilerden sadece davramssal anlamda bir 6z
diizenleme beklenmez. Diizenleme aymi zamanda bilis tstii ve giidiisel boyutta da
gerceklesmelidir. Sadece davranigsal boyutta diizenlemeler yaparak uzun saatler ders galisan
bir 6grenci eger bilis istii ve giidiisel anlamda da kendini diizenlemezse ¢alisma veriminin

diisiik oldugu goriilecektir (Israel, 2007).

Oz diizenleme kavrami hazirlik, érgiitleme, kendini izleme ve degerlendirme olarak
dort baslik altinda toplanmaktadir. Ley ve Young (2002) bu basliklart asagidaki gibi

detaylandirmiglardir.
Hazirlik

Oz diizenleme, ilk olarak calisma ortamini diizenleyerek baslamaktadir. Yapilan
arastirmalarda c¢evresel faktorlerin 6grenci tarafinda diizenlemesinin 6grenci basarisini
arttirdig1 goriilmiistiir. Ogrencilerin ¢alisma ortamimi Sessiz bir hale getirmesi ve ¢alisma

materyallerini kisilestirmesinin de 6grencilerin 6grenmelerini kolaylastirdigi gorilmistiir.
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Orgiitleme

Bu asamada 6grenciler bilissel olarak ders ¢alisma planlarini belirlerler. Bu plan
dahilinde icerikleri siralayip notlar alarak, kavram haritalari olusturarak gerektigi yerde tekrar

ederek, soru sorarak 6grenmelerini diizenlerler.
Izleme

Bu asamada 6grenci 6grenme isine ne kadar zaman ayirdigi, daha ne kadar zaman

ayirmasi gerektigi ve planinin neresinde olduguyla ilgili bilgileri takip eder.
Degerlendirme

Bu asamada Ogrenci basta belirledigi hedeflere gore bir degerlendirme yaparak
hedefine ulasip ulasmadigma Kkarar verir. Ogrenci 6z degerlendirmesini yaparak gerektigi
takdirde ek planlar yapmalidir.

1.2. Literatiir Ozeti

Bu boliimde Tam Ogrenme Yaklagimi ve Tersyiiz Snif Modeli ile ilgili yurt iginde ve
yurt disinda yapilmis arastirmalara ve bu modellerin, 6grencilerin 6z diizenleme becerileri

tizerindeki etkisinin arastirildigi ¢alismalara yer verilmistir.
1.2.1. Tersyiiz Stmf Modeli ile Tlgili Yapilan Arastirmalar
1.2.1.1. Yurt icinde yapilmis arastirmalar

Ulkemizde Tersyiiz Smif Modeli modeli ile ilgili yapilan arastirmalara bakildiginda
son yillarda artis oldugu goriilmektedir. Yapilan aragtirmalar daha ¢ok tiniversite, lise ve
ortaokullarda yogunlasmistir. Ilkokulda yapilan arastirmalarda ise sadece sosyal bilgiler, fen

bilimleri, Tiirkge ve ingilizce alanlarinda yapilmis bes caligma bulunmaktadir.

[lkokul diizeyinde yapilmis bir arastirmada Nayci (2017), 4.smiflarda Tersyiiz Sinif
Modeli’nin sosyal bilgiler basarisina etkisini ve modele iligskin 6grenci, veli goriislerini
incelemistir. Arastirmasin1 Sirnak’ta bir devlet okulundaki 70 6grenci ile gergeklestirmistir.
Nitel ve nicel yontemleri bir arada kullandigi aragtirmasinin nicel kisminda, deneysel model
kullanirken nitel bolimiinde &grenci ve velilerle goriismeler yapmustir. Arastirma

sonuglarinda Tersyliz Stnif Modeli kullanilan deney grubunun akademik basarisinin kontrol
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grubuna gore anlaml derecede yiiksek oldugu gériilmiistiir. Ogrenciler modelin derse daha
cok katilmalarina ve arkadaslarini tanimaya imkan sagladigini belirtmislerdir. Veliler ise
modelin ilgiyi arttirdig: i¢in 6grencilerin evde ders ¢alismaya daha ¢ok zaman ayirdiklarini

belirtmislerdir.

Tiirkge alaninda yapilmis bir arastirmada Tersyiiz Sinif Modeli’nin ilkokul 4.sinif
ogrencilerinin temel dil becerileri {izerindeki etkisi incelenmistir. Kaya (2018) arastirmasini
eylem arastirmasi kullanarak gergeklestirmistir. Arastirma siireci igerisinde Ogretmen,
ogrenci ve velilerden Tersyiiz Simif Modeli hakkinda goriisler toplamis, 6grencilerin dil
gelisimlerini takip etmistir. Arastirmasindaki verileri gézlemi, goriismeyi, eylem planlarini
ve Ogrenme materyallerini kullanarak toplamistir. Arastirma sonuglarinda Tersyliz Sinif

Modeli’nin 6grencilerin temel dil gelisimini arttirdigi sonucuna ulagilmastir.

Bir baska calismada Demir (2018), Tersyiiz Smif Modeli’nin ilkokul 4.sinif
ogrencilerinin fen bilimleri ve sosyal bilgiler derslerindeki akademik basarilarina ve planlama
becerilerine etkisini incelemistir. Arastirmaci yontem olarak 3x2’lik 6n test son test kontrol
gruplu yar1 deneysel deseni se¢mistir. Aragtirmanin deney: grubunda Tersyiiz Sinif Modeli,
deney2 grubunda Revize Edilmis Tersyiiz Simif Modeli, kontrol grubunda ise MEB’in
hazirladig1 ders kitabina bagli kalinarak bir uygulama yapilmistir. Arastirma sonucunda
deney: ve deney2 gruplarinin akademik basar1 ortalamalarinin kontrol grubuna gore anlamli
bir sekilde yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir. Deney: ve deney2 gruplarmin akademik
bagar1 ortalamalar1 arasinda ise anlamli bir fark olmadig1 goriilmistiir. Deneyi, deney2 ve
kontrol gruplarmin planlama becerileri puanlar1 karsilastirildiginda ise herhangi bir farka

ulasilamamustir.

Bu yas diizeylerindeki diger bir calisma ise Senel ve Kahramanoglu (2018) tarafindan
Gaziantep’te bulunan 6zel bir okulun 4.simif ingilizce dersinde yapilmistir. Arastirmada nitel
arastirma yontemlerinden durum calismasi kullanilmistir. Veri toplamak igin Ingilizce
ogretmeninin ve 27 ilkokul 6grencisinin Tersyiiz Sinif Modeli’nin etkililigi ve uygunlugu
hakkindaki goriisleri alimmustir. Veriler analiz edildiginde Ogrenciler Tersyiiz Siif
Modeli’nin farkli ve eglenceli oldugunu belirtmislerdir. ingilizce 6gretmeni ise modelin
Ogrencilerin 6grenme istegini arttirdigini ancak modelin bu yas seviyesindeki 6grenciler igin
uygun olmadigini belirtmistir. Ogrencilerin 6grenmenin sorumlulugunu iistlenmek heniiz
yeterli olgunluga ulasamadiklari, 6grencilerin ¢evrimigi gorevlerde yetersiz kaldiklar

sonuglarina ulagilmistir.
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Ingilizce alaninda yapilan bir diger calisma da Sik (2019) tarafindan yapilmustir.
4.smf diizeyinde yapilan bu calismada Tersyiiz Siif Modeli’nin 6grencilerin ingilizce
kelime ogrenmelerindeki basarilarina etkisi incelenmis, modelle ilgili de &grencilerin,
velilerin ve uygulayicinin goriigleri alinmistir. Karma yontemlere yapilan arastirmanin
sonuglarinda Tersyliz Simif Modeli’nin 6grencilerin kelime 6grenmelerini ve 6grendikleri
kelimelerin kalicilik diizeylerini olumlu yonde etkiledigi sonuglarina varilmistir. Bu sonucun

ogrenciler, veliler ve uygulayici tarafindan da desteklendigi goriilmiistiir.

Ortaokul diizeyinde yapilmis arastirmalara bakildiginda ise bu diizeyde yapilmis yedi
calisma bulunmaktadir. Bu ¢alismalarin birinde Ozdemir (2016) Tersyiiz Sinif Modeli’nin
Ogrencilerin matematik dersi basarisina, matematik kaygi diizeylerine ve matematik ile
teknoloji tutumlarina etkisini incelemistir. Deneysel yontemi kullanarak yaptigi aragtirmasini
Ankara ilinde bir ortaokulda 6grenim goren 49 dgrenci iizerinde yiiriitmiigtiir. Arastirma
sonucunda deney grubu 6grencilerinin matematik basarisinin kontrol grubundan manidar bir
farkla yiiksek oldugu goriilmistiir. Tersyiiz Simif Modeli’nin ayn1 zamanda 6grencilerin
matematik kaygilarin1 azalttigi matematik ile teknoloji tutumlarini da arttirdigi sonucuna

ulasilmistir.

Matematik alaninda bir baska calismayr da Gii¢ (2017) 7.simf rasyonel sayilar
konusunda yapmistir. Arastirmact Tersyiiz Simif Modeli’nin 6grencilerin  matematik
basarisina ve derse yonelik tutuma etkisini incelemistir. Arastirma Giresun’daki bir devlet
okulunda 6grenim goren 52 yedinci sinif Ogrencisi ile yiritilmistiir. Nicel ve nitel
yontemleri bir arada kullandigi arasgtirmanin nicel boyutunda yari deneysel desen
kullanilmustir. Nitel boyutta ise 6grenciler ve veliler ile yari yapilandirilmis goriismeler
yapilmistir. Arastirmanin sonuglarina gore Tersyiiz Sinif Modeli’nin matematik basarisini
olumlu yonde etkiledigi goriilmiistiir. Ogrencilerin matematige kars1 tutumlar1 zaten yiiksek
cikt1g1 icin bu bagimli degisken iizerinde bir inceleme yapilamamustir. Ogrencilerle yapilan
goriismeler sonucunda modelin sinirsiz tekrar, etkin katilim, 6zgiiven gelistirme ve bireysel
hizda 6grenme imkani sagladigi gorilmiistiir. Veliler ise Tersyliz Stnif Modeli ile 6grencilerin

odevlerini daha iyi takip ettiklerini belirtmislerdir.

Gencer (2015) ise Tersyiiz Sinif Modeli’ni teknik olarak degerlendirmek igin
Istanbul’da bir 6zel okulda 24 altinci siif dgrencisi ile bir ¢alisma yiiriitmiistiir. Calismasini
sosyal bilgiler dersinde nitel arastirma yontemlerinden durum calismasini Kullanarak

yapmustir. Gézlem, dokiiman inceleme ve goriisme gibi araglarla veri toplamistir. Verilerin
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analizinde ise icerik analizini kullanilmistir. Arastirma sonucunda, Tersyiiz Sinif Modeli’nin
Ogretmenin is yikiini arttirdigi ancak ogrencilerin ders siirecinde daha aktif 6grenme
stirecleri gegirdikleri ve 6grencilerin Sosyal Bilgiler basarisini arttirdigi sonucuna ulagmistir.
Ayrica geng neslin teknolojiye hakim olmasinin, Tersyiiz Smif Modeli’nin kullanimini

kolaylastirdigi sonucuna ulasilmstir.

Cakir (2017) ortaokul diizeyinde yaptigi calismada Tersyiiz Stmif Modeli’nin fen
bilimleri akademik basarisina, zihinsel risk alma ve bilgisayarca diisiinme becerilerine etkisini
aragtirmistir. Deneysel yontemi kullandigi arastirmasini 7.sinifta 6grenim goren 53 6grenci
ile gergeklestirmistir. Arastirma sonuglarina bakildiginda deney grubunun akademik
basarisinin anlamli bir sekilde olumlu yonde farkli oldugu goériilmiistiir. Arastirmanin diger
bagimli degiskenlerine bakildiginda ise zihinsel risk alma ve bilgisayarca diisiinme becerileri

tizerinde Tersyiiz Sinif Modeli’nin bir etkisinin olmadig1 sonucuna ulasilmistir.

Akgiin ve Atici (2017) Tersyiiz Sinif Modeli’nin bilisim teknolojileri dersi basarisina
etkisini arastirmistir. Karma yontemi kullanarak yaptigi arastirmasini  Adiyaman ili
ortaokullarindan birinde 5.sinifta 6grenim goéren 67 dgrenci ile gergeklestirmistir. Arastirma
sonuglarina gore Tersyiiz Sinif Modeli’nin akademik basariy1 olumlu etkiledigi goriilmiistiir.
Ayrica Ogrenciler Tersyiiz Smif Modeli ile 6gretmenlerine daha g¢ok sorabildiklerini,
konularin daha iyi pekistirildigini, arkadaslari ile iletisimlerinin arttigini, konuyu istedikleri
kadar tekrar etme imkani bulduklarin1 ve derse daha aktif katilma imkani elde ettiklerini

belirtmiglerdir.

Erdogan ve Akbaba (2018)’nin yaptigi ¢alismada ise Tersyiiz Sinif Modeli’nin 6.sin1f
ogrencilerinin sosyal bilgiler dersindeki “Ipek Yolunda Tiirkler” iinitesindeki akademik
basarilarina etkisi incelenmistir. Calismada nitel arastirma yontemlerinden eylem arastirmasi
kullanilmustir. 9 haftalik bir Tersyiiz Sinif Modeli uygulamasinin ardindan kullanilan basari
testleri, arastirmaci giinliigii ve 6grenci triinleri analiz edilmistir. Analizler sonucunda
Tersytiz Sinif Modeli ile siirdiiriilen 6gretim siirecinin 6grenci basarisini arttirdigi sonucuna
ulagilmistir. Ayrica oneriler kismmda modelin etkililiginin nicel ve karma yontemlerle test

edilmesi onerilmistir.

Sogiit ve Polat (2020) yine sosyal bilgiler dersinin “Etkin Vatandashk™ tinitesinde
Tersyliz Simif Modeli’nin etkililigini incelemistir. Caligmay:r karma yontem kullanarak

stirdiirmiislerdir. Nitel boyutta betimsel yontem kullanilirken nicel boyutta yar1 deneysel
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desen kullanmuslardir. Yapilan analizler sonucunda Tersyiiz Simif Modeli’nin basariyi
gelistirdigi gortiliirken 6grenciler modelin eksiklerinin giderilmesi halinde daha verimli

olacagini belirtmislerdir.

Tersyiiz Sinif Modeli ile ilgili yapilan bu ¢alismalarin disinda, giincel bir model
oldugu i¢in modeli tanitan ve modelin kullanimini 6rneklendiren bir¢cok ¢alisma
bulunmaktadir. Lise ve iiniversite diizeyinde de bir¢ok arastirma yapilmasina ragmen ilkokul
diizeyinden uzaklastiklari i¢in sadece arastirma sonucunda farklilik gosteren ¢alismalara yer
verilmistir. Farkli bir sonuca ulasan c¢alismalarin birinde Yavuz (2016) yaptig1 ¢alismada
Tersyliz Smif Modeli’nin 6grenci basarisina etkisini ve O6grencilerin modele yo6nelik
goriislerini incelemistir. Nitel ve nicel yontemleri kullanarak yaptigi arastirmasini, Mardin'in
Mazidagi ilgesinde yer alan Farabi Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi’'nde 6grenim goren 27
kiz 6grenci ile gerceklestirmistir. Aragtirmada 6grenciler iki 6grenme ortami igin rastgele
deney ve kontrol olmak iizere iki gruba ayrilmistir. Aragtirma sonunda deney grubunda yer
alan 13 6grenciden goriisler alinarak 4 hafta boyunca odak grup goriismesi yapilmistir.
Ogrencilerden edinilen goériisme verileri {izerinde Tersyiiz Siif Modeli uygulamalarinimn
stlinliikleri ve sinirhiliklarini ortaya ¢ikaracak bi¢imde analiz yapilmistir. Arastirma
sonucunda Tersyiiz Siif Modeli’nin akademik basar1 iizerinde herhangi bir etkisi olmadigi
sonucuna ulasilmigtir ancak dgrencilerin modeli begendikleri, diger derslerde de kullanilmasi
gerektigi ve motivasyonu artirdigi diisiinceleri ortaya konulmustur. Ayrica Ggrenciler,
modelin uygulanmasi igin teknolojik destegin, iyi planlanmig sistemin ve 6gretmen ile

ogrencilerin dogru bir sekilde bilgilendirilmesinin gerektigini paylagmislardir.

Universite diizeyinde yapilan arastirmalarda ise Aydm (2016), Tersyiiz Smif
Modeli’nin programlama dilleri dersinde akademik basartya ve derse yonelik tutuma etkisini
incelemistir. Bunun yaninda o6grencilerin 6z yeterlik algisina etkisini de incelemistir.
Arastirmasini  bir {iniversitenin BOTE béliimiinde okuyan 33 &grenci iizerinde
gerceklestirmistir. Arastirma sonuglarina gore Tersyiiz Siif Modeli’nin ders basarisini
etkilemedigi sonucuna ulasilmistir. Ayrica 6grencilerin derse karsi tutumlariin ve 6z yeterlik

algilarinin da degismedigi gorilmiistir.

Tiirkiye’de yapilan ¢alismalara bakildiginda Tersyiiz Sinif Modeli ile ilgili yapilan
caligmalarin genellikle Giniversite diizeyinde oldugu goriilmiistiir. Lise ve ortaokul diizeyinde
de yapilan calismalar bulunmasina ragmen ilkokul diizeyinde sadece son yillarda dort

arastirma yapilmustir. Ilkokul diizeyinde yapilan bu arastirmalar sosyal bilgiler, fen bilimleri,
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Tiirkge ve Ingilizce alanlarinda oldugu igin diger dersler igin yapilacak ¢alismalara ihtiyag

duyuldugu goriilmektedir.

Farkli diizeylerde yapilan calismalarin sonuglar1 incelendiginde Tersyliz Simif
Modeli’nin akademik basariyr arttirmada etkili oldugu sonucuna ulasan arastirmalarin
yaninda modelin basariy1 arttirmada etkisi olmadigi sonucuna ulasan arastirmalarin da oldugu
goriilmistiir. Matematik dersinde yapilan calismalara bakildiginda ise modelin matematik
basarisin1 arttirdigi, matematik kaygi diizeyini azalttigi ve matematige yonelik tutumu

arttirdig1 gorilmiistiir.
1.2.1.2. Yurt disinda yapilmis calismalar

Yurt disinda yapilmis galismalara bakildiginda da Tersyiiz Sinif Modeli modelinin
tiniversite Ve lise diizeyinde yogunlastig1 goriilmiistiir. Bunun yaninda az da olsa ortaokul ve
ilkokul diizeyinde yapilmis calismalarin oldugu goriilmiistiir. Bu boliimde arastirmanin
ogrenci diizeyine yakin oldugu i¢in ilkokulda yapilan ¢alismalara ve farkli sonuglara ulasan

caligmalara agirlik verilmistir.

flkokul diizeyinde yapilan ¢alismalarin birinde Ingram, Wiley, Miller ve Wyberg
(2014) Tersyiiz Smif Modeli’nin 4. ve 5.simif matematik dersinde d6grencilerin 6grenmelerine
etkisini incelemistir. Arastirmada 6grenci anketleri, kiiciik grup goriismeleri ve dgretmen
goriisleri ile veriler toplanmistir. Uygulanan Tersyiiz Smif Modeli’nin  sonucunda
arastirmacilar &grencilerin matematiksel etkinliklerle daha fazla zaman gecirdiklerini,
ogretmenlerinden daha fazla doniit alarak birebir etkilesimde bulunabildiklerini ve
ogrenmeleri tizerinde daha fazla sorumluluk sahibi olduklarin1 ortaya koymuslardir.
Ogrenciler videolarla konuyu evde 6grenmelerinin konuyu anlamalar1 igin daha kolay
oldugunu belirtmiglerdir. Ayrica matematik projeleri gelistirebilmek i¢in modelin biiyiik

imkanlar sagladig1 belirtilmistir.

Ahmed (2017) ise yaptigi calismada simif diizeyine uyarlanmis Tersyiiz Siif
Modeli’nin ilkokul 3.siuf Ingilizce dersi iizerindeki basarisma etkisini incelemistir.
Aragtirmasim1  Libya’daki bir ilkokulda Ogrenim goren 90 3.smuf Ogrencisiyle
gerceklestirmistir. Orneklemini 3 gruba ayirarak deneysel bir calisma yiiriitmiistiir. Birinci
deney grubunda yas diizeyine uyarlanmis Tersyiiz Sinif Modeli kullanilirken, ikinci deney
grubunda sadece Tersyiiz Sinif Modeli kullanilmis, kontrol grubunda ise herhangi bir yontem

kullanilmamistir. Bu 3 grubun deney sonundaki basar1 diizeylerini Bloom taksonomisindeki
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anlama, kavrama ve uygulama diizeylerinde karsilastirmistir. Arastirma sonucunda yas
diizeyine uyarlanmig Tersyliz Sinif Modeli’nin diger 2 gruba gore anlama, kavrama ve

uygulama basari diizeylerinde anlamli derecede daha yiiksek sonuglar verdigi gorilmiistiir.

Staker ve Horn’da (2007) matematik alaninda bir arastirma yapmistir. Amerika’da
bulunan Lake Elmo Ilkégretim Okulunda Eastfield Akademi tarafindan Tersyiiz Sinif Modeli
uygulanmistir. Uygulama dordiincii sinifta matematik dersleri igin kullanilmis olup, online
calismalarda 6grenme ydnetim sistemlerinden Moodle sistemi kullanilmistir. Ogrencilerin
10-15 dakikalik konulara sinif disinda hazirlanmalar1 ve kavrama diizeyindeki sorulari
cevaplandirmalari istenmistir. Sinif iginde ise konuyla alakali verilen ¢alismalar1 yapmalari
ve diizenlenen etkinlik ve uygulamalara katilmalari istenmistir. Arastirma sonucunda Tersyiiz
Sinif Modeli’nin 6grencilerin matematik dersindeki motivasyonlarini ve basarilarini arttirdigi

goriilmiistiir.

Ilkokulda yapilmis bir diger galismada Chiu- Lin Lai, Gwo-Jen Hwang (2016)
tarafindan yapilmistir. Bu arastirmada Tersyliz Sinif Modeli’nin etkili kullanimina yonelik
bir arastirma yapilmistir. Aragtirmacilar kendi kendini diizenleyen Tersyiiz Sinif Modeli’nin
ilkokul 4.sinif matematik dersinde akademik basariya etkisini ve 6grencilerin 6z yeterlilik ile
0z diizenlemelerine etkisini incelenmistir. Bu baglamda 44 dordiincii sinif 6grencisiyle
caligilmistir. Bu 6grenciler 2 gruba ayrilarak (20-24) yari deneysel bir yontem kullanilmistir.
Kontrol grubunda normal Tersyiiz Sinif Modeli kullanirken deney grubunda kendi kendini
diizenleyen Tersyliz Simif Modeli kullanilmigtir. Arastirma sonucunda kendi kendini
diizenleyen Tersyiiz Sinif Modeli’nin 6grencilerin kendi 6grenmelerinde 6z yeterliliklerini ve
6z diizenlemelerini gelistirdigi goriilmiistiir. Ogrenmelerini kendi diizenleyebilen
ogrencilerin akademik basarisinin da anlamli bir farklilikla daha yiiksek oldugu sonucuna
ulasiimistir. Ozetle kendi kendini diizenleyen stratejiyi ters cevrilmis dgrenmeye entegre
etmenin, 6grencilerin 6z-yeterliligini ve ayn1 zamanda calisma siirelerini planlama ve
kullanma stratejilerini gelistirerek, onlarin 6grenme basarilarin1 daha da gelistirebildigi

goriilmiistiir.

Ortaokul diizeyinde yapilmis bir arastirma da ise Clark (2015) matematik alaninda bir
aragtirma yapmustir. Clark yaptig1 arastirmada ortaokul 6grencilerinin matematik dersinde
etkisiz olmalar1 ve derse katilimlarinin diisiik olmasi nedeniyle eylem arastirmasi yontemi
kullanarak Tersyliiz Sinif Modeli’ni uygulamustir. Arastirmada 6grenci katiliminda ve
tutumlarinda meydana gelen degisikligi 6lgmek icin birim testler, rastgele gériismeler, odak
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grup gortismeleri, gilinliikler, gozlem raporlart kullanilmistir. Goézlemler giinliik olarak
belgelenmis ve gorlismelerde giinliik olarak tutulmustur. Elde edilen nicel ve nitel verilerin
analizi sonucunda Tersyiiz Sinif Modeli ile derse katilim ve iletisimin arttig1 ifade edilmistir.
Bununla birlikte 6grenciler, Tersyiiz Stnif Model’inde sinif i¢i zamanin daha etkili gegtigini

ifade etmislerdir. Ancak akademik basar1 agisindan herhangi bir farklilik bulunamamustir.

Lise diizeyinde yapilan bir caligmada Howell (2013) Tersytiz Sinif Modeli’nin 9.simif
fizik dersinde smif basarisina etkisini incelemistir. Arastirmada nitel yontemlerden eylem
aragtirmasi kullanilmistir. Eylem arastirmasinda bir de kontrol grubu olusturarak modelin
akademik basar1 tizendeki etkisi daha ayritili incelenmistir. Arastirma kapsaminda
ogrencilerle ve velilerle odak grup goriismesi yapilmistir. Arastirma sonuglarina gére Tersyiiz
Sinif Modeli’nin 6grencilerin bireysel grenme sorumluluklarini arttirdigi ve ¢ocuklarin
ogrenmelerine yardimci oldugu belirtilmistir. Ancak Tersyliz Sinif Modeli’nin akademik

basari iizerinde herhangi bir etkisi olmadigi goriilmiistiir.

Yine lise diizeyinde yapilan bir diger ¢alismada Marlowe (2012), Tersyiiz Sinif
Modeli’nin 6grencilerin fen bilimleri basarisina ve stres diizeylerine etkisini incelemistir.
Marlowe bu arastirmasinda hem nitel hem de nicel yontemlerle veri toplamistir. Arastirma
sonuglarina bakildiginda Tersyiliz Sinif Modeli’nin akademik basar1 tizerinde herhangi bir
etkisi olmadig1 goriilmiistiir. Ancak diisiik basar1 diizeyindeki 6grenciler i¢in Tersyliz Sinif
Modeli’nin akademik basartyr olumlu yonde etkiledigi goriilmistiir. Ayrica Tersyiliz Siif

Modeli’nin 6grencilerin stres diizeylerini olumlu yonde etkiledigi sonucuna ulasilmustir.

Universite diizeyinde yapilan bir caligmada ise Yetsrebsky (2015) Tersyiiz Smif
Modeli’nin 1.simiftaki 6grencilerin kimya dersi akademik basarilarina etkisini incelemistir.
Arastirmaci etkiyi incelemek i¢in deneysel bir arastirma tasarlamistir. Arastirmanin
orneklemini toplam 735 kisi olusturmustur. Arastirma sonucunda Tersyiiz Sinif Modeli’nin
uygulandigi deney grubunun kontrol grubu 6grencilerine gore daha yiiksek basari elde ettigi
goriilmistiir. Arastirmanin deney grubundaki 6grencilerin A ve B seviyeli 6grencilerinin
basar1 yiizdeleri artarken C seviyeli 6grencilerin basar1 yiizdelerinde herhangi bir farklilik

olmadigi sonucuna ulasilmistir.

Tersyiliz Simif Modeli ile ilgili yurt disinda yapilmis ¢alismalar degerlendirildiginde
genellikle tiniversite alaninda oldugu goriilmiistiir. Lise ve ortaokulda da birgok ¢alisma

olmasina ragmen ilkokul diizeyinde yapilan ¢aligmalarin oldukc¢a az oldugu goriilmiistiir.
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Arastirmalarin sonuglarina bakildiginda genellikle Tersyliz Smif Modeli’nin derslerdeki
akademik basariy1 arttirmada etkili oldugu goriilmiistiir. Ancak Tersyliz Sinif Modeli’nin
akademik basar1 iizerinde herhangi bir etkisi olmadigi sonucuna ulasan g¢alismalar da
bulunmaktadir (Clark, 2015; Howell, 2013). Ilkokulda matematik alaninda yapilmis dort
calismada da ise Tersyiiz Sinif Modeli’nin matematik basarisini arttirmada etkili oldugu
goriilmistiir. Ayrica bir aragtirma da modelin matematik motivasyonunu da arttirdig
goriilmistiir. Arastirmalarda Tersyiiz Smuf Modeli’nin  bir 6gretim  yontemi ile

kullanilmaktansa genellikle bir 6gretim yontemine entegre etmeden kullanildigr gorilmiistir.
1.2.2. Tam Ogrenme Yaklasimn ile Tlgili Yapilan Arastirmalar

Tam Ogrenme Yaklasimu ile ilgili yurt icinde ve yurt disinda birgok arastirma
yapilmistir. Bu boliimde bu calisma ile iliskili oldugu diisiiniilen ve Tam Ogrenme
Yaklasimi’n1 farkli uygulamalarla destekleyen arastirmalara daha g¢ok yer verilmistir.

1.2.2.1. Yurt icinde yapilmis ¢calismalar

Yurt iginde Tam Ogrenme Yaklasimu ile ilgili birgok arastirma yapilmustir. Sadece
uygulamalarmin akademik basarrya etkisinin incelendigi arastirmalarda, Tam Ogrenme
Yaklagimi’nin akademik basariya ve bilginin kaliciligina olumlu yonde bir etkisi oldugu
sonuglarina ulasgilmistir (Ozer, 2013; Iseri, 2004). Yapilan bu ¢alismalarin yaninda Tam
Ogrenme Yaklasimi’nin bir baska model ile birlikte kullanildig1 arastirmalar da yapilmistir.
Bunlardan birinde Selvi ve Yildirim (2017) ortaokul 6grencileri lizerinde STEM ve Tam
Ogrenme Yaklasimi uygulamalarmin etkisini incelemistir. Arastirma sonucunda STEM ve
Tam Ogrenme Yaklasimi uygulamalarinin 6grencilerin akademik basarilarini ve fen dersine

yonelik motivasyonlarini arttirdigi sonucuna ulasilmistir.

Deniz (2015), Tam Ogrenme Yaklasimi’ni ii¢ boyutlu cisimlerin somut olarak
goriilebilecegi Second Life uygulamasi ile destekleyerek 7.smif 6grencilerinin matematik
dersi akademik basarilarina etkisini incelemistir. Arastirmanin bulgularina gére Second Life
ti¢ boyutlu cisimleri somut olarak 6grencilere gosterdigi igin akademik basariya olumlu bir

etkisi oldugu goriilmiistiir.

Ozder (2000), Tam Ogrenme Yaklasimi’n1 isbirlikli model icerisinde kullanarak
etkililigini incelemistir. Ug grupla yaptig1 arastirmasinda bir grupta Tam Ogrenme Yaklasimi

ile isbirlikli model uygulanmus, bir grupta Tam Ogrenme Y aklasimi uygulanmus, bir grubu da
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kontrol grubu olarak arastirmaya dahil edilmistir. Arastirmanin sonuglarimi 6grenme
diizeylerine ve 6grenci basar1 diizeylerine gore karsilagtirarak incelemistir. Toplam 6grenme
diizeyinde Tam Ogrenme Yaklagimi ve Isbirlikli Tam Ogrenme Yaklagimi uygulamalarmin
kontrol grubuna gére anlaml diizeyde daha yiiksek basari gosterdigi gdzlenmistir. Ust, orta
ve disiik yetenekli 6grencilerin basarilar1 incelendiginde de deney gruplarmin kontrol
grubuna gére daha olumlu sonuglar verdigi gériilmiistiir. iki deney grubu dgrencileri arasinda

ise anlaml1 bir farkin olmadigi goriilmiistiir.

Arslan ve Senemoglu (1998), alt1 ¢izili materyalle calisma ve Tam Ogrenme
Yaklasim’nin birlikte kullaniminin ayr1 ayri 6grenme diizeyine ve akademik benlik
kavramina etkisini incelemek amaciyla deneysel bir ¢alisma yiiriitmiislerdir. Arastirmada
birinci deney grubunda sadece alt1 ¢izili materyaller, ikinci deney grubunda Tam Ogrenme
Yaklagimi, {igiincii deney grubunda Tam Ogrenme Yaklasim ile alt1 ¢izili materyaller
kullanilmus, dordiincti grup ise kontrol grubu olarak arastirmaya dahil edilmistir. Arastirma
sonunda gruplarin akademik basarilar1 karsilastirildiginda 6nce 3 deney grubunu kontrol
grubu lehine, deney gruplar arasinda da 6nce tig¢iincii, sonra ikinci, daha sonra da birinci
deney grubu lehine sonuglara ulagilmistir. Akademik benlik kavrami sonuglar

karsilastirildiginda ise anlamli bir farkliliga ulagilamamuistir.

Erdemci (2015), Tam Ogrenme Yaklasimi’n1 mobil portfolyo ile destekleyerek
ogrencilerin akademik basarilarina ve internet kullanimina yonelik tutumlarma etkisini
incelemistir. Arastirmasini  bir {iniversitenin Sinif Ogretmenligi ve Sosyal Bilgiler
Ogretmenligi boliimiinde Bilgisayar 1 dersini alan 8grencilerle gerceklestirilmistir. Deney ve
kontrol grubu olarak iki grup olusturarak deneysel bir arastirma tasarlamistir. Analizler
sonucunda mobil portfolyo ile desteklenmis Tam Ogrenme Yaklasimi’nin akademik basarry1
arttirmada etkili oldugu goriiliirken, uygulamanin 6grencilerin internet kullanimina yonelik

bir etkisinin olmadigi1 sonucuna ulasilmistr.

Gokler (2015), Tam Ogrenme Modeli’nin tamamlayici yaklasimi icin teknoloji
destekli bir materyalin 6grenciler {izerindeki etkililigini arastirmistir. Arastirmasinda deney
ve kontrol grubu olusturarak deneysel modeli kullanmigtir. Arastirmasini Ankara’daki bir
ortaokuldaki 6.smifta 6grenim géren 90 Ggrenci {izerinde yiriitmiistiir. Verilerin analiz
edilmesi sonucunda Tam Ogrenme Modeli’nin tamamlayic1 yaklagiminda teknoloji destekli

bir materyal kullaniminin akademik basariy1 arttirmada etkili oldugu sonucuna ulagilmastir.
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Kocayusuf (2014), yasam senaryolar1 ile desteklenmis Tam Ogrenme Yaklasim
uygulamalarinin matematik dersinde 6grenci basarist ve tutumlari {izerindeki etkisini
aragtirmistir. Caligmasini Antalya ilindeki 6zel bir okulun 6.sinifinda yiirtitmistiir. Deney ve
kontrol gruplari olusturularak deneysel bir arastirma tasarlamistir. Deney grubunda yasam
senaryolar1 ile desteklenmis Tam Ogrenme Yaklasimi uygulanirken kontrol grubunda
ogretmen kilavuz kitabina bagli kalinarak bir 6gretim gerceklestirilmistir. Verilerin analizleri
sonucunda yasam senaryolar1 ile desteklenmis tam &grenme uygulamalarinin akademik
basariy1 arttirmada etkili oldugu goriilerken 6grencilerin derse kargi tutumlarimi etkilemedigi

sonucuna ulasilmistir.

Yurt iginde yapilan arastirmalar genel olarak degerlendirildiginde Tam Ogrenme
Yaklagimi uygulamalarinin ve Tam Ogrenme Yaklasimi’nin baska modellerle desteklenen

uygulamalarinin akademik basari ve kalicilik {izerinde etkili sonuglar verdigi gériilmiistiir.
1.2.2.2. Yurt disinda yapilmis calismalar

Yurt icinde oldugu gibi yurt disinda da Tam Ogrenme Yaklasimi ile ilgili bircok
arastirma  yapimugtir.  Klasik Tam Ogrenme Yaklasimi’nin  etkilerinin  arastirdig1
aragtirmalarda genel olarak modelin akademik basariy1 arttirmada ve derse yonelik tutumu
gelistirme de etkili oldugu sonuglarina ulasilmistir (Mevarech, 1985; Wambu ve Changeiywo,
2008; Peladeau, Forget ve Gagne, 2003; Clark, Guskey ve Bennigna, 1983; Kullik, 1990;
Hill-Miller, 2011). Bunlarin yaninda Tam Ogrenme Yaklasimi’nin baska modellerle
desteklendigi arastirmalarda yapilmistir. Bunlarin birinde Kalia (2005), Tam Ogrenme
Yaklasimi ile Sorgulayict Ogrenme Modeli’ni birlikte kullanarak uygulamanin akademik
basar1 tizerindeki etkisini incelemistir. Arastirmasini ti¢ farkli grup olusturarak deneysel bir
yontemle gergeklestirmistir. Deney grubunda Tam Ogrenme Yaklasimi ve Sorgulayici Egitim
Modeli kullanilirken diger iki kontrol gruplarinda, Tam Ogrenme Yaklasimi - Geleneksel
Model ve Sorgulayict Egitim Modeli- Geleneksel Model ikilileri 90 kisilik 6rnekleme
uygulanmustir. Veriler analiz edildiginde Tam Ogrenme Yaklasim ve Sorgulayici Egitim
Modeli’nin bir arada kullanildig1 deney grubunun anlamli bir farkla basarty1 etkileme de daha

etkili sonuglar verdigi gézlenmistir.

Chua, Ocbian ve Gamba (2013), Tam Ogrenme Yaklasimi’n1 bilgisayar ve internet
gibi yenilikgi araclarla desteklemislerdir. Uygulamalarina isbirlikli ortam ve kiigiik grup

tartismas1 teknigini da dahil ederek uygulamalarmin akademik basariya etkilerini
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incelemislerdir. Istenilen basar1 6l¢iitiine ulasamayan 6grencilere kiiciik grup tartismasiyla ek
ogretim hizmetleri sunulmustur. Sonuglar analiz edildiginde uygulanan modelin akademik

basariy1 gelistirmede mitkemmel derecede etkili oldugu sonucuna ulasilmistir.

1.2.3. Tersyiiz Stmf Modeli’nin Oz Diizenleme Becerileri Uzerindeki Etkisini Arastiran

Calismalar

Talan ve Giilsecen’in (2018) yaptig1 ¢alismada Tersyiiz Siif Modeli’nin 6grencilerin
0z diizenleme becerileri ve 6z yeterlik algilarina etkisi incelenmistir. 9 hafta siiren ¢alisma
sonunda Tersyliz Sif Modeli’nin 6z diizenleme becerileri ve 6z yeterlik algilar1 {izerinde
anlamli bir farkliliga ulasilmamisir bununla birlikte ancak Tersyliz Sinif Modeli’nin 6z

diizenleme becerileri tizerinde olumlu bir etkide bulundugu gorilmistiir.

Yurt disinda yapilan ¢aligmalara bakildiginda Ingram, Wiley, Miller, Wyberg (2014),
Alvarez’in (2012) yaptiklart calismalarda Tersyiiz Sinif Modeli'nin 6grencilerin 6z

diizenlemelerini gelistirdigi goriilmiistiir.

Tersyliz Siif Modeli’nin 6grencilerin 6z diizenleme becerileri tizerinde olumlu
etkisinin goriildiigii arastirmalarin yani sira herhangi bir etkisinin olmadigi sonucuna ulasan

aragtirmalarin da mevcut oldugu goriilmektedir.
1.2.4. Arastirmalarin Genel Olarak Degerlendirilmesi

Tam Ogrenme Yaklasimr’yla ilgili yapilan arastirmalarda modelin birgok farkl
modelle desteklenerek etkilerinin incelendigi gorilmiistir genellikle de akademik basariy1

arttirmada etkili olan uygulamalara rastlanmustir.

Tersytiz Sinif Modeli ile ilgili aragtirmalara bakildiginda ise aragtirmalarin Giniversite
diizeyinde yogunlastig1 goriilmektedir. {lkokul diizeyinde ise yapilmis ¢aligmalarin oldukca
smirh sayida kaldigi goriilmiistiir. Ilkokul diizeyinde yapilan ¢aligmalarda modelin akademik
basariy1 olumlu yonde etkiledigi goriilmektedir. Ortaokul, lise ve tiniversite diizeylerinde ise
Tersyiiz Sinif Modeli’nin akademik basarty1 olumlu etkiledigi sonucuna ulasan galigsmalarin

yaninda herhangi bir etkisinin olmadigi sonucuna ulasan da bir¢ok ¢alisma bulunmaktadir.

Tersyliz Sinif Modeli ile ilgili yurt iginde ilkokulda yapilan ¢aligmalar arasinda
matematik alaninda yapilmis bir ¢alisma olmadigi igin aragtirmanin literatiire bu agidan

katkida bulunarak ¢alismay1 6nemli kildig1 diistiniilmektedir.
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Ayrica yapilan ¢alismalarin ¢gogunda Tersyiliz Sinif Modeli’nin bir 6gretim yontemi
ile kullanilmadigi goriilmiistiir. Bu ¢aliymada ise Tersyiiz Smif Modeli Tam Ogrenme

Yaklasimi ile birlikte kullanilarak alana katkida bulunulmustur.
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2. BOLUM
2. YONTEM

2.1. Arastirmanmin Modeli

Arastirmada belirlenen amaglara ulagmak igin nicel arastirma yontemlerinden 2x2’lik
“On test son test kontrol gruplu yari1 deneysel desen” ecilmistir. Deneysel modeller,
aragtirmaci tarafindan kontrol edilebilen bir ortamda bir ya da birden fazla bagimsiz
degiskenin bagimli degiskenler iizerindeki etkisinin merak edildigi arastirmalarda
kullanilmaktadir (Biiytikoztirk, 2008).

Aragtirmanin bagimli degiskenleri, 6grencilerin matematige yonelik 6z diizenleme
becerileri, akademik basarilar1 ve uygulama siireleri olarak belirlenmistir. Arastirmada
etkileri incelenen bagimsiz degiskenleri ise siniflarda uygulanan “Tersyiliz Sinif Modeli ile

desteklenmis Tam Ogrenme Yaklagimi” ve “Tam Ogrenme Yaklasimi” uygulamalaridir.

Bu desende “Olgme” Ogrenme alanindaki “Cevre Olgme” ve “Alan Olgme”
konularinin 6gretimi esnasinda, iki grup arasindan yansiz atama ile belirlenen deney grubunda
Tersyiiz Sinif Modeli ile desteklenmis Tam Ogrenme Yaklasimi kullamlirken kontrol
grubunda klasik Tam Ogrenme Yaklasimi kullanilmistir. Arastirmada geleneksel yontemle
Ogretimin yapildig1 bir kontrol grubuna daha gerek goriillmemistir. Tersytiz Sinif Modeli’nin
Tam Ogrenme Yaklagimi iizerindeki etkisi arastirilmak istendigi i¢in kontrol grubunda Tam

Ogrenme Yaklasimi kullanilmasinin daha uygun olacag: diisiiniilmiistiir.

Siirecin basinda iki gruba da én testler olarak “Oz Diizenleyici Ogrenme Stratejileri
Olgegi” ve “Cevre ve Alan Olgmeye Yonelik Akademik Basari Testi” uygulanir. Ogretim
asamasinin sonunda ise bu iki test son test olarak uygulandiktan sonra elde edilen veriler

analiz edilmistir.

Calismada uygulanan arastirma deseninin asamalari, Tablo 2.1 iizerinde asagida

verilmistir.
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Tablo 2.1. 2x2’lik On Test Son Test Kontrol Gruplu Deseninin Asamalari

Gruplar On Testler islem Son Testler
Deney ABT11 OOSOll X1 MBT., OOSOlz
Kontrol ABT21 0080, Xs MBT,. 0080,

Deney: Tersyiiz Smif Modeli ile Desteklenmis Tam Ogrenme Yaklagimi’nin Uygulandigi Deney Grubu
Kontrol: Tam Ogrenme Yaklasimi’nin Uygulandig1 Kontrol Grubu

ABT: Akademik Basar1 Testi

MBT: Matematik Basar1 Testi

00SO0: Oz Diizenleme Stratejileri Olgegi

Xi: Tersyiiz Stmf Modeli ile Desteklenmis Tam Ogrenme Yaklagimi Uygulamalari

X,:Tam Ogrenme Yaklasimi1 Uygulamalar:

Tablo 2.1’de goriildiigi gibi 6n test son test kontrol gruplu yar1 deneysel desende ilk
olarak iki gruba ayni anda o6n testler uygulanmistir. Gruplarda belirlenen uygulamalar
yapildiktan sonra basta uygulanan 6n testler gruplara son testler olarak uygulanir. Uygulama
sonunda ise on testler ve son testler grup iginde ve gruplar arasinda karsilastirilarak bir sonuca
varilir (Biiyiikoztlirk, 2001). Arastirmanin deneysel isleminin nasil yiritildaga ile ilgili

ayrintili bilgi uygulama siirecinde verilmistir.
2.2. Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubu belirlenirken arastirmaci tarafindan ulasilabilir olmasi
g0z Oniine alinarak uygun drneklem yontemi kullanilmistir. Bu 6rneklem yonteminin 6zelligi
aragtirmacinin var olan smirliliklardan dolay1 kolay ulasabilecegi ve kolay uygulama
yapabilecegi birimi orneklem olarak seg¢mesidir (Biiyiikoztirk, Kilic Cakmak, Akgiin,
Karadeniz ve Demirel, 2017). Arastirmaci bir kdy okulunda miidiir yetkili 6gretmen olarak

gorev yaptigi i¢in 6rneklemin ulasilabilir olmasina dikkat edilmistir.

Arastirmaya katilacak gruplarmn belirlenmesinde Mus ili Merkez ilgesindeki Selguklu
[lkokulu 4.simf dgrencilerine 6n testler uygulanmis ve birbirine denk iki sinif arastirmaya
dahil edilmistir. Bu iki smif arasindan bir deney grubu ve bir kontrol grubu yansiz atama

(rastgele) yoluyla segilmistir. Se¢ilen bu siniflarin dagilimi1 Tablo 2.2°de gosterilmistir.
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Tablo 2.2. Aragtirmaya Katilan Gruplarin Deney ve Kontrol Grubu Olarak Dagilimi

Simf Uygulama
4/A Smifi (Deney Grubu) Tersyiiz Siif Modeli ile Desteklenmis Tam Ogrenme
Yaklagimi1 Uygulanan Sinif Ortan
4/B Sinifi (Kontrol Grubu) Tam Ogrenme Yaklagimi Uygulanan Sinif Ortami

Tablo 1.2°de deney grubunda Tersyiiz Sinif Modeli ile desteklenmis Tam Ogrenme
Yaklagimi uygulanirken kontrol grubunda sadece Tam Ogrenme Yaklasimi uygulandig
goriilmektedir. Arastirmaya katilan 6grencilerin gruplara gore cinsiyet dagilimlar: da Tablo

2.3’de verilmistir.

Tablo 2.3. Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Gruplara Gére Dagilimi

Kiz Erkek N
Deney Grubu 14 12 26
Kontrol Grubu 8 17 25
Toplam 22 29 51

Tablo 2.3’e bakildiginda Ogrencilerin gruplara yakin sayilarda dagildig:
goriilmektedir. Gruplarin cinsiyet dagilimlart kiz ¢ocuklar1 aleyhine birbirinden farklilik
gostermektedir ancak bu alismada cinsiyet bir degisken olarak ele alinmamaktadir. Cinsiyet
dagilimi ek bilgi olarak verilmistir. Bélgede kiz c¢ocuklarimin okula gonderilme orani
erkeklere gore biraz diisik oldugu i¢in bazi1 smiflarda kiz 6grenci sayilar1 daha az

olabilmektedir.
2.3. Uygulamaya Katilan Ogretmenlerin Ozellikleri

Arastirmanin uygulama boliimiinde bir deney grubu ve bir kontrol grubu
kullanilmistir. Bu gruplardaki 6gretmenlerin se¢iminde 6gretmenlik meslegindeki tecriibeleri
esas almmustir. Iki 6gretmen de meslekteki dordiincii yillar1 igerisinde bu arastirma da gérev
almiglardir. iki 6gretmen de arastirmada 6gretmeni olduklari siniflarm birinci siniftan beri
siif 6gretmeni olarak gorev yapmaktadirlar dolayisiyla 6gretmenlerin ikisi de bulunduklar
okulda dért yildan beri gorev yapmaktadirlar. Iki 6gretmen de goniillii olarak bu arastirma
kapsaminda gorev almayi istemislerdir. Uygulamaya katilan Ogretmenlerin bu benzer
Ozellikleri goz Oniline alinarak esit tecriibelere sahip olduklari varsayilmistir. Rastgele
atamayla Ogretmenlerin biri erkek digeri kadin olarak belirlenmistir. Arastirma siireci
icerisinde Ogretmenlerle sik sik goriismeler yapilarak uygulama siirecinin, hazirlanan ders

planlar1 ile paralel gitmesi saglanmustir.
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2.4. Veri Toplama Araglar

Bu arastirmanin bagimli degiskenleri olan akademik basar1 ve 6z diizenleme
becerilerini 6l¢mek igin iki veri toplama araci kullanilmistir. Akademik basariy1 6l¢gmek igin
arastirmaci tarafindan gelistirilen “Cevre ve Alan Olgmeye Yonelik Akademik Basar1 Testi”
kullanilirken 6grencilerin 6z diizenleme becerilerini 6lgmek i¢in Pintrich ve arkadaslarinin
5.sin1f matematik dersine yénelik gelistirdigi “Oz Diizenleyici Ogrenme Stratejileri Olgegi”
kullanilmistir. Olgegin Tiirkce’ye uyarlanmasi Karadeniz, Biiyiikoztiirk, Akgiin, Cakmak ve
Demirel (2008) tarafindan yapilmistir. Ayrica Edmodo sitesine gonderilen testlerle de veri

toplanimstir ancak bu testlerdeki veriler ders planlamasi yaparken dikkate alinmustir.
2.4.1. Cevre ve Alan Olcmeye Yonelik Akademik Basar: Testi

Ogrencilerin matematige yonelik basarilarin1 lgmek icin kullanilan akademik basari
testi arastirmaci tarafindan gelistirilmistir. i1k olarak arastirmaci tarafindan “Cevre Olgme”
ve “Alan Olgme” konularindaki akademik basariy1 dlgebilmek igin ¢oktan se¢meli (4 siklr),
24 soruluk bir madde havuzu olusturulmustur. Test ¢coktan se¢gmeli olarak hazirlandigi igin
Bloom’un egitimin hedefleri ile ilgili siniflandirmasindan sentez ve degerlendirme
asamalarinda sorular sorulamamistir. Olusturulan 24 soruluk madde havuzuna yonelik uzman
goriisii almak icin Adnan Menderes Universitesi’nde bulunan alan, dil ve 6l¢me uzmanlarina
sunularak goriisleri alinmigtir. Uzman goriisleri incelenerek basari testi tizerinde diizeltmeler
yapilmustir. Diizeltmeler yapildiktan sonra 24 soruluk basari testi 10 6grenciye uygulanmustir.
Ogrencilerle yapilan birebir goriismelerde 6grencilerin bazi sorular1 anlamakta zorlandiklari
tespit edilmistir. Bu sorular &grencilerin anlayabilecegi sekilde diizenlenerek teste dahil

edilmistir.

Hazirlanan testin gegerligi ve giivenilirligini saglamak i¢cin Mus Merkez ilgesinde
5.smifta 6grenim goren 100 6grenciye test uygulanmistir. Yapilan testin analizleri sonucunda

maddelerin ayirt edicilikleri ve giivenilirlikleri Tablo 2.4’te gosterilmistir.
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Tablo 2.4. Test Maddelerinin Ayirt Edicilik ve Giivenilirlik Sonuglar

Madde Numarasi Madde Giigliik indeksi Madde Ayirt Edicilik indeksi
S1 0,89 0,20
S2 0,53 0,44
S3 0,62 0,96
S4 0,41 0,79
S5 0,78 0,62
S6 0,91 0,13
S7 0,44 0,96
S8 0,82 0,41
S9 0,82 0,58
S10 0,50 0,55
S11 0,14 0,17
S12 0,70 0,68
S13 0,46 0,86
S14 0,59 0,72
S15 0,85 0,20
S16 0,69 0,55
S17 0,65 0,51
S18 0,59 0,62
S19 0,16 0,24
S20 0,90 0,17
S21 0,21 0,34
S22 0,14 0,17
S23 0,16 0,41
S24 0,15 0,24

Tablo 2.4 incelendiginde testin madde giigliik indekslerinin 0,14 ile 0,91 arasinda
Basar testlerinde madde ayirt ediciligi -1 ile +1 arasinda degisebilmektedir. Ayirt edicilik
indeksleri +1’e ne kadar yaklasirsa testin gegerliligi de o kadar artmaktadir. Maddelerin ayirt
edicilik indeksleri 0.40 ve daha biiyiikk ise madde ¢ok iyi, 0,30-0,39 arasinda ise madde
oldukga iyi, 0,20-0,29 arasinda ise madde kullanilabilir ancak diizeltilmesi gerekir, 0,19 ve
altinda ise madde ¢ok zayiftir ve diizeltilemiyorsa testten ¢ikarilmalidir (Turgut, 1992; Tekin,
2000). Bu bilgiler dogrultusunda testte ayirt edicilik indeksi 0,40 ve iizerinde olan 2, 3, 4, 5,
7,8,9,10,12,13, 14,16, 17, 18, 23 numaral1 15 sorunun ¢ok iyi oldugu, ayirt edicilik indeksi
0,30-0,39 arasinda olan 21 numarali sorunun iyi bir madde 6zelliginde oldugu goriilmiistiir.
Ayirt edicilik indeksleri 0,20- 0,29 arasinda olan 1, 15, 19, 24 numarali 4 madde diizeltilerek
teste dahil edilmistir. Ayirt edicilik indeksleri 0,19 ve altinda olan 6, 11, 20, 22 numarali

maddeler ise testten ¢ikarilmstir.

Testin i¢ glivenilirligi i¢in ise KR-20 (Kuder-Richardson) degerine bakilmustir. Testin
KR-20 degeri 0,70 olarak hesaplanmistir. Giivenilirlik katsayisinin 0,70 ve daha yiiksek
olmas1 testin giivenilirligi i¢in yeterli goriilmektedir (Aydin, 2016). Dolayisiyla testin

giivenilir oldugunu soyleyebiliriz.
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Hazirlanan 24 maddelik soru havuzundan, gegerlik ve giivenilirligi saglanmig 20
soruluk “Cevre Olgme ve Alan Olgmeye Yonelik Akademik Basar1 Testi” Ek 3’te gosterildigi
gibi bu ¢alismada kullanilmstir.

2.4.2. Oz Diizenleyici Ogrenme Stratejileri Olgegi

“Oz Diizenleyici Ogrenme Stratejileri Olgegi” ilkokul 5.smif &grencilerinin 6z
diizenleme becerilerini 6lgmek igin Pintrich ve arkadaslari tarafindan gelistirilmistir.
Tirkge’ye ise Karadeniz, Biiyiikoztiirk, Akgiin, Cakmak ve Demirel (2008) tarafindan
cevrilmistir. Bu isimler dlgegin Tiirkge’ye ¢evrilmis slirlimiiniin gegerliligini saglamak igin
toplam 1114 6grenci lizerinde uygulamistir. Yapilan dogrulayici faktor analizleri sonucunda
11 madde o6lgekten ¢ikarilmustir. Sonug olarak 5°1i likert tipinde toplam 44 maddelik bir test
ortaya konmustur. 5.sinif 6grencileri i¢in hazirlanmig bu test uzmanlardan goriis alinarak 4.

smiflar i¢inde uygulanabilecegine Karar verilen dlgek EK 4°te gosterilmistir.
2.5. Verilerin Toplanmasi

Arastirmada veriler basar1 testleri, Ol¢ekler ve Edmodo sitesinin 6zellikleri
kullanilarak toplanmstir. Arastirmacinin gelistirdigi “Cevre ve Alan Olgmeye Yonelik
Akademik Basar1 Testi” ile Pintrich ve arkadaslarmin gelistirip, Karadeniz vd.” nin
Tiirkge’ye uyarladign “Oz Diizenleyici Ogrenme Stratejileri Olgegi” ¢aligmanin deneysel

boliimiinde veri toplamak i¢in kullanilmstir.

Edmodo sitesinin ¢evrimigi Ozelliklerinden biri olan hangi 6grencilerin videolar
izleyip izlemedigi, gonderilen testlere 6grencilerin hangi cevaplart verdigi Edmodo sitesi
izerinden izlenmistir. Verilen cevaplara gore hangi konularda eksiklik oldugu belirlenip ders

planinda diizenlemeler yapilmistir.

Ayrica bu araglarin yaninda Tam Ogrenme Yaklagimi uygulamalarmin yapildig
siniflarda arastirmacinin hazirladigi “Bilissel Giris Testleri” ve “Izleme Testleri”, Caliskan ve

Ser¢e’nin (2016) hazirladigi Duyussal Giris Olgegi” kullanilmistir.

Ogretmenler tarafindan yapilan uygulamanin ders plani ile drtiisiip 6rtiismediginin
kontrolii i¢in ise gruplarda yapilan uygulamalar kamera ile kayit altina alinmistir. Veriler

arastirmaci tarafindan kontrol edilerek siire¢ stirdiiriilmiistiir.
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2.6. Uygulama Siireci
2.6.1. Pilot Uygulama Siireci

Aragtirmanin  bagimsiz degiskenlerinden biri olan Tersyliz Simif Modeli ile
desteklenmis Tam Ogrenme Yaklasimi icerisindeki Tersyiiz Smif Modeli’nin teknolojik alt
yapi Ve teknolojik bilgi gerektirmesi bakimindan uygulanabilirligi bir pilot ¢alisma ile kontrol
edilmek istenmistir. Ayn1 zamanda Tersyiiz Smf Modeli’nin arastirmadaki 6grenci
diizeylerine (4.smif) uygun olup olmadigi ve modelin uygulamasi esnasinda karsilasilabilecek
sorunlart gérmek ve bunlart dnceden dnlem alabilmek igin bir pilot calisma yapilmasi gerek

gorilmiistiir.

Arastirmanin pilot ¢alismas1 izmir’in Selcuk ilgesindeki Atatiirk {lkokulu’nda 2017-
2018 ogretim yilinin mayis aymda 4-C smifinda 6grenim goéren 22 grenci lizerinde
yiiriitiilmiistiir. Pilot ¢alisma 4. smif matematik dersinin “Cevre Olgme” konusu ile sinirlt
tutulmustur. Arastirma Oncesinde arastirmaci tarafindan internetteki hazir igeriklerden de
yararlanarak “Articulate Storyline” ve “Camtasia” programlar1 kullanilarak &grencilerin
“Cevre Olgme” konusunu smif disinda dgrenebilecekleri bir video hazirlanmistir. Hazirlanan
bu videonun 6grenciler ile paylasimi i¢in “Edmodo” sitesi uygun goriilmiistiir. Edmodo

sitesinin segilmesindeki gerekgeler asagida siralanmigtir:

- Edmodo’nun ara yiizlerinin dolayistyla kullaniminin oldukga basit olmasi,

- Edmodo’ya giris esnasinda 6grencilere 6zel, ¢izgi karakterler segme imkani sunarak

ogrenmeyi eglenceli hale getirmesi,

- Edmodo’ya giris yapan 6grencilerin ve &grencilere sorulan sorularin cevaplarinin

ogretmen ve veli tarafindan izlenebiliyor olmast,

- Ogretmenin olusturulan sanal smifta olan gelismeleri, 6grencilerin sorduklari sorulari
aninda gorebilmelerini saglayan mobil uygulamasimin olmasi, g¢evrimigi araglar
arasindan Edmodo’nun sec¢ilmesini saglamistir. Edmodo’nun ara yiizleri asagida

bulunan Resim 2.1 ve Resim 2.2’de gosterilmistir.
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@ Edmodo Bir Gruba katil

Daha fazla ogret. Daha fazla 6gren.
Millions of teachers use Edmodo to engage
students, connect with other teachers, and involve
parents.

Ucretsiz hesabini olugtur

Ben bir Ogretmenim Ben bir Ogrenciyim Ben bir Veliyim

|- W Abdil OZLER gonderdi suna Ataturk ilkOkulu
\Q Ogretmen

Cevre Hesaplama

Teslim edildi (1) | Teslim tarihi: Mayis 13, 2018, 11:45 pm

@

ﬁ Rumeysa
Ben rumeysa bu nu sevdim

Gorsel 2.2. Edmodo’nun Ara Yiziine Ait Ekran Gorintiisi

Arastirmaci Edmodo sitesinin nasil kullanilacagini deney grubundaki 6grencilere
detayli bir sekilde anlattiktan sonra 6grencilere sanal sinifin kodunu dagitmistir. Arastirmaci
aynt zamanda velilerin oldugu “WhatsApp” grubuna sitenin nasil kullanilacagini,

etkinliklerin nasil yapilacagini anlatan bir video da atarak velilerin siirece dahil olmalarini
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saglamistir. Arastirmac videolarla birlikte bir de 6grencilere bir test gondermistir. Bu testle
birlikte mobil program iizerinden 6grencilerin konuyu kavrama durumlarini takip etmistir.
Video ve testler 6grencilere “Cevre Olgme” konusunun dgretiminin yapilacag: giinden 3 giin
once Ogrencilere gonderilmistir. Bu sayede 6grencilere ihtiyag duyduklar1 kadar videolar

izleme imkan1 verilmistir.

Arastirmact  Ogrencilerin testlere verdigi cevaplara da bakarak ders siirecini
planlamistir. Ogrencilerle ilk olarak videolarla ilgili konusulmustur. Arastirmaci videolar
ogrencilere kisaca hatirlattiktan sonra o&grencilerin sorularint cevaplanmistir. Ardindan
ogrencilerin ikiserli gruplara ayrilarak, aktif olarak katildigi uygulamali etkinlikler
yapilmgtir. Ogrenciler bu etkinliklerde uygulama, analiz ve degerlendirme diizeylerinde

ogrenmeler gergeklestirmistir. Yapilan etkinliklerin bazilar1 Resim 2.3’te gosterilmistir.

Gorsel 2.3. Tersyiiz Sinif Modeli’nin Pilot Uygulamasindaki Ders Siireci iginde Yapilan Etkinlikler

Pilot Caliymanin Sonucu

Uygulama sonunda 6grencilere ilk basta 6n test olarak uygulanan test, son test olarak
uygulanip 6grencilerin akademik basarilar1 karsilastirilmistir. Ogrencilerin 6n test ortalamasi
46 iken, son test ortalamasinin 77 oldugu gorilmiistiir. Verilerin bagimli t testi sonuglari
incelendiginde Tersyiiz Simif Modeli’nin 6grenci basarilar1 tizerinde olumlu yo6nde bir

etkisinin oldugu goriilmiistiir. Ogrencilerle yapilan goriismelerde ise dgrencilerin Tersyiiz
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Sinif Modeli’ni eglenceli buldugu, konuyu smif disinda dgrenerek geldikleri ig¢in simif
icerisindeki zamani daha eglenceli ve daha verimli gegirdiklerini belirtmislerdir. Yapilan
incelemelerde 6grencilerin siif diizeyleri diisiikk olmasina ragmen Edmodo’yu rahatlikla

kullanabildikleri goralmistiir.

Yapilan pilot uygulama sonucunda Tersyliz Smif Modeli’nin 6grencilerin yas
diizeylerine uygun oldugu ve 6grencilerin bu modeli rahatlikla kullanabildikleri goriilmiistiir.
Pilot calismada baz1 6grencilerin videolara ulasamadiklart goriildiigii i¢in asil uygulamada
videolara ulagamayan 6grenci olmamasi i¢in arastirmacinin bir tablet ya da bilgisayar yardimi
ile 6gle aralarinda veya okul ¢ikislarinda 6grencilere uygun 6grenme ortamini saglamasi

kararlastirilmistir.
2.6.2. Asil Calismanin Uygulama Siireci

Arastirma kapsamindaki gruplardan Tersyiiz Sinif Modeli ile desteklenmis Tam
Ogrenme Yaklasimi uygulamasmin yapildigi deney grubu ile Tam Ogrenme Yaklasimi
uygulamasinin yapildig1 kontrol grubundaki sinif i¢i ders siirecini arastirmact planlamustir.
Iki grupta uygulanan Tam Ogrenme Yaklagimi agsamalar1 birbirine paralel hazirlanmustir. Iki
grupta gergeklestirilen uygulamalar ve verilerin toplanmasi bu boélimde asamali olarak

aciklanmustir.

2.6.2.1. Deney Grubundaki Tersyiiz Simf Modeli ile Desteklenmis Tam Ogrenme
Yaklasimi Uygulamasi

1.Asama: Arastirmanin Tersyiiz Simf Modeli ile desteklenmis Tam Ogrenme
Yaklagimi uygulamalarinin kullanildigi sinifta ilk olarak 6grencilere uygulama siirecinde
kullanacaklar1 Edmodo sitesi tanitilmistir. Olusturulan sanal smifin kodu &grencilerle
paylasilmis ve uygulama siirecinin nasil isleyecegi ile ilgili 6grencilere bilgiler verilmistir.
Ogrenciler bilgilendirildikten sonra “Cevre Olgme” konusuna yonelik, arastirmacinin
hazirladig1 “Bilissel Giris Testi” ve Caligkan ve Serce (2016)’nin gelistirdigi “Duyussal Giris
Olgegi” dgrencilere uygulanmustir. Ogrencilerin Biligsel Giris Testi'ne verdigi cevaplar
incelenerek Ogrencilerin eksik bilgileri belirlenmis ve o6n bilgileri tamamlamak igin
hazirlanmis video diizenlenmistir. Ogrencilerin “Duyussal Giris Olgegi” sonuglarinda ise
dgrencilerin matematige yonelik tutumlarinin orta diizeyde oldugu goriilmiistiir. Ogrencilerin
matematige yonelik tutumlarini iyilestimek i¢in Tersyiiz Sinif Modeli kapsaminda hazirlanan

videolar kullanilmigtir. Kullanilan bu testler EK 9, Ek 10 ve Ek 11°de verilmistir. Daha sonra
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ogrencilerden hafta sonu tatillerinde sanal siifa yiiklenen iki videoyu izlemeleri ve videoyla
ilgili gonderilen sorular1 cevaplamalari istenmistir. Videolara erisecek imkana sahip olmayan
2 Ogrencinin tablet iizerinden videolar1 izleyebilmeleri i¢in yeterli imkan Ogrencilere

saglanmstir.

2.Asama: Bu videolardan ilki 6grencilerin “Cevre Olgme” konusuna yénelik bilissel
giris davramslarini kazanmasiyla ilgiliyken ikinci video “Cevre Olgme” konusuyla ilgili
teorik bilgilerle ilgili olarak hazirlanmistir. Bu videolarin sonunda &grencilere bir test
gonderilmistir. Bu teste verilen cevaplar incelenerek ders plani diizenlenmistir. Asagidaki

gorsellerde Cevre Olgme’ye yonelik hazirlanmis birinci ve ikinci videodan ekran gériintiileri

verilmistir.
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Gorsel 2.4. Cevre Olgme’ye Yonelik Hazirlannis Birinci Videodan Ekran Gériintiisii
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Gorsel 2.5. Cevre Olgme’ye Yonelik Hazirlanmus ikinci Videodan Ekran Gériintiisii

3.Asama: Videolan izleyerek sinifa gelen ogrenciler konu ile ilgili bilgi sahibi
olduklari i¢in 6gretmen, 6grencilerin videolarla ilgili sorularini cevapladiktan sonra konu ile
ilgili uygulamaya dayali, somut materyallerin kullanildigi, dgrencilerin aktif rol aldiklari
etkinliklere gegilir. Ogretim siirecindeki dersi planlarken SE Modeli dikkate alinmistir. Bu
siirecte Tam Ogrenme Yaklasimi’nin ilkelerinden olan aktif katilim, doniit, diizeltme ve
pekistirmeye dikkat edilmistir. Sinif igerisindeki etkinliklerin yer aldigi ders plani1 Ek 5’te

verilmistir.

4.Asama: Ders planindaki siire¢ i¢indeki degerlendirmeleri 6gretmen yapmus, siireg
sonunda ise ogrencilere izleme testi uygulanmistir. Ders sonu izleme testi sonucunda
ogrenciler belirlenen basar1 Glgiitiinii yakalamistir. Yakaladig1 igin de bir sonraki “Alan
Olgme” konusuna gegis yapilmistir. Cevre Olgme konusuna yonelik kullanilan izleme testi
Ek 12’de belirtilmistir. Bu degerlendirmede basari 6lgiitii olarak sinifin %80’inin (21 6grenci)
en az 70 puan almasi olarak belirlenmistir. Eger sinif istenilen basar1 diizeyine ulasamasaydi
istenilen basar1 Olciitine ulasamayan 6grencilerin Edmodo sitesine yiiklenen 3. videoyu
incelemeleri istenecekti. Daha sonra tekrar bir izleme testi uygulanarak sonuglar incelenecek,
istenilen basariya ulasildiginda “Alan Olgme” konusuna gegis yapilacakti. Ancak dgrenciler
ogretim bitimindeki ilk izleme testinde istenilen basar1 6l¢iitiine ulastiklar igin ek dgretim

uygulamalarina ihtiya¢ duyulmamastir.
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5. Asama:

Alan Olgme konusunda Cevre Olgme konusunda oldugu gibi ilk olarak dgrencilere
bilissel giris testleri uygulanmistir. Ardindan dgrencilerle Alan Olgmeye yénelik bilissel giris
davranislarin1 tamamlamaya yonelik birinci video ile teorik bilgileri i¢eren ikinci video
ogrencilerle Edmodo sitesi aracilig1 ile paylasilmistir. Ogrencilerin testlere verdigi cevaplar
incelenerek ders plam diizenlenmistir. Asagidaki gorsellerde Alan Olgme’ye yodnelik

hazirlanmis birinci ve ikinci videodan ekran goriintiileri verilmistir.

ALAN

Gorsel 2.6. Alan Olgme’ye Yonelik Hazirlanmis Ikinci Videodan Ekran Goriintiisii
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Gorsel 2.7. Alan Olgme’ye Yonelik Hazirlanmis fkinci Videodan Ekran Gériintiisii
6.Asama:

Bu asamada “Cevre Olgme” konusunda oldugu gibi 6grencilere videolarla ilgili kisa
bir hatirlatma yaptiktan sonra 6grencilerin sorularina gegilir. Daha sonra uygulamaya dayali,
somut materyallerin kullanildig1, 6grencilerin aktif rol aldiklar: etkinliklere ge¢ilmistir. Bu
siirecte Tam Ogrenme Yaklasimi’nin ilkelerinden olan aktif katilim, doniit, diizeltme ve
pekistirmeye dikkat edilmistir. Sinif igerisindeki etkinliklerin yer aldig: ders plan1 Ek 6’da

verilmistir.
7.Asama:

Etkinlikler bittiginde Ogrencilere tekrar paralel bir izleme testi uygulanmistir.
Ogrencilerin %80’i basar1 Olciitiine ulastig1 igin iiglincii bir video gdndermeye gerek

duyulmamistir. Alan Olgme konusuna ydnelik kullanilan izleme testi Ek 13°de belirtilmistir.

Tersyliz Smif Modeli uygulanirken 6grencilerin videolar: izlerken aklina takilan
yerleri sorabilecekleri bir 6gretmen olmamasi ve hangi Ogrencilerin videolar: izleyip
izlemediginin anlasilamamasi gibi smirliliklari oldugu literatiirde belirtilmistir (Talbert,
2012). Bu smirliliklar Edmodo sitesinin 6zellikleri sayesinde yasanmamustir ¢iinkii Edmodo
sitesinde videolar1 izleyen 6grenciler istedikleri her an site tizerinden arastirmaciya sorularini
sorabilmislerdir. Ayrica hangi 6grencinin siteye ne zaman girdigi, Site {izerinden sorulan

sorulara hangi 6grencinin ne cevap verdigi aragtirmaci tarafindan izlenmistir.



Tersyiiz Sinif Modeli ile desteklenmis Tam Ogrenme Yaklasimi uygulamasi asagidaki

Sekil 2.1°de gosterilmistir.

Basar Olciitiine
Ulasan
Ogrenciler icin
Zenginlestirilmis
Uygulamalar
Yapma
7,
Unite Analizi Bilissel ve Ogretme izleme
(Konu Hedef ve Duyussal Ogrenme Degerlendirmesini fkinei Tniteye
Davramslar Girts Etkinliklerini _ Yapma Tlerleme
Belirleme) Davramslarmm Uygulama (Olciit:%080)
Belirleme >
Eks% On Baszan
Bi.lgiler e Lop T Paralel izleme
Yeni Konunun Tlasamayan . . ..
. . . Degerlendirmesini
Teorik Ogrenciler icin Vapma
Bilgilerini Hazirlanmis i
liceren Videolarm (Olgiit:%630)
Videolarm Izlenmesi
lzlenmesi

Sekil 2.1. Tersyiiz Smif Modeli ile Desteklenmis Tam Ogrenme Yaklasimi’nin Uygulamasi

Sekil 2.1°de mavi renk ile gosterilmis asamalar Tam Ogrenme Yaklasimi’nin
asamalar1 iken turuncu renk ile gosterilen asamalar Tersyiiz Stmf Modeli’nin Tam Ogrenme
Yaklagimi’ni destekledigi asamalar1 gostermektedir. Tersyiiz Sinif Modeli’nin Tam Ogrenme
Yaklasimi’n1 destekledigi asamalardan biri olan “Uniteye Yonelik Hazirlanmis Videolarn
Izlenmesi”6grenciler hem konuya yénelik biligsel giris davranislari kazanacaklar1 birinci
videoyu hem de konuyla ilgili teorik bilgileri 6grenebilecekleri ikinci videoyu izleyerek derse
hazirlanmislardir. Tersyiiz Simif Modeli’nin Tam Ogrenme Yaklasimi’ni destekledigi diger
asama (Basar1 Olgiitiine Ulasamamis Ogrenciler icin Hazirlanmis Videolarin izlenmesi) ise
ogrenciler istenilen basari 6l¢iitiine ulastiklari igin kullanilmamistir. Bu asama gerekli olsaydi

istenilen basar1 dl¢iitiine ulasamayan 6grencilere ek 6gretim hizmetleri olarak sunulacakt.
Animasyona Dayali Iceriklerin Hazirlanmast

Videolar hem bilgisayardan hem de mobil cihazlardan rahatlikla izlenebilecek sekilde
hazirlanmistir.  Boylece evlerinde bilgisayar olmayan 6grencilerin - ebeveynlerinin

telefonlarimi kullanarak da videolara rahatlikla ulasabilmeleri saglanmistir. Ayrica Edmodo
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platformunun mobil bir programi olmasi1 da 6grencilerin ¢evrimigi olarak videolar1 izleyip

varsa sorularini sorabilecekleri bir ortam saglamistir.

Arastirma i¢in “Cevre Olgme” ve “Alan Olgme” konulari ile ilgili her konudan 3 video
olarak yaklasik 10’ar dakikalik 6 video hazirlanmustir. Videolardan ikisi 6grencilerin konulari
kavrayabilmesi icin gerekli olan &n bilgilerle ilgilidir. ikisi konularla ilgili bilgi ve kavrama
diizeyinde hazirlanmis videolardir. Son ikisi de Tam Ogrenme Modeli’ndeki izleme testleri
sonucunda Yyeterli basari Olciitiine ulasamayan ogrenciler igin hazirlanmis ek o6gretim

hizmetlerini igermektedir.

Videolarin hazirlanmasinda “Camtasia”, “PDF Annotator” ve “Adobe Animate”
programlar1 kullanilmistir. Bu programlarin yaninda grafik tablette kullanilarak bilgi ve

kavrama diizeyinde videolar hazirlanmastir.

Videolarda ilk olarak bir problem durumu yaratilarak konuya giris yapilmistir. Bir
karaktere “Adobe Animate” programinda konusma efekti verilerek seslendirme yapilmistir.
Karakter “Cevre Olecme” konusunda ¢ocuklardan elma bahgesini tel ile ¢evirmek icin kag
metre tele ihtiyact oldugu konusunda yardim isterken, “Alan Olgme” konusunda evindeki
odalara kag birim karelik hali almas1 konusunda yardim istemektedir. Bu agamalarin bir karesi

asagidaki Gorsel 2.8’de gosterilmistir.
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Gorsel 2.8. Tersyiiz Sinif Modeli i¢in Hazirlanan Videolarin Problem Asamasindan Ekran Goriintiisii

Karakter 6grencilerden yardim istedikten sonra hatirlamalar1 gereken bazi seyler
oldugunu belirterek konu i¢in gerekli olan 6n bilgileri ¢ocuklara hatirlatmaya baslar. Bu
asamada “PDF Annotator” programinda hazirlanan taslak iizerinden grafik tablet yardimiyla
cocuklara hatirlatmalar yapilir. Bu esnada “Camtasia” programi ile ekran kaydi baslatilarak
hem bilgisayarlar da hem de mobil cihazlarda kullanilabilecek videolar olusturulur. Bu
islemler hem “Cevre Olgme” konusunda hem de “Alan Olgme” konusunda ayr1 ayr1 yapulir.
Boylece 6n bilgileri hatirlatan videolar bitmis olur. Bu asamanin bir karesi asagidaki Gorsel

2.9’da gosterilmigtir.
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GEOMETRIK SEKILLER

Gorsel 2.9. Tersyiiz Smif Modeli icin Hazirlanan Videolarin On Bilgileri Hatirlatma Asamasindan
Ekran Goriintiisii

Ikinci videoda problem durumu &grencilere netolarak sunularak problem durumu ile
ilgili ayrintili bilgiler o6grencilere seslendirilir. Asagidaki Gorsel 2.10’da bir 6rnek

gosterilmistir.

PROBLEM

Gorsel 2.10. Tersyiiz Smif Modeli i¢in Hazirlanan Videolarda Problemin Sunulmasi Asamasindan
Ekran Goriintiist
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Problem durumunda bahgesini ayilardan korumak isteyen bir ¢ift¢inin kag metre tel
almas1 gerektigi soruluyor. Problem hatirlatildiktan sonra d6grencilerin yardimci olabilmeleri
icin baz1 bilgilere ihtiyac1 olduklar1 vurgulanarak bilgi ve kavrama diizeyindeki bilgiler
ogrencilere gorseller iizerinden anlatilir. Bu islemler hem “Cevre Olgme” konusunda hem de
“Alan Olgme” konusunda ayr1 ayr1 yapilir. Asagidaki Gérsel 2.11 ve 2.12°de bu asamalardan

kareler gosterilmistir.

GEOMETRIK SEKILLERDE
ALAN

1,0
2::: e biP'l'MKQ e

Gorsel 2.11. Tersyliz Sinif Modeli i¢in Hazirlanan Bilgi Diizeyinde Bilgilerin Verildigi Asamalardan
Ekran Goriintiisti
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ORNEKLER

Eyiip Ustanin bir kenari 9 birim olan kare
seklindeki bir odanin tabanini1 Kare fayans ile
kaplayabilmesi icin kac birimkare fayansa
ihtiyac1 vardir?

C?

Gorsel 2.12. Tersyliz Smif Modeli i¢in Hazirlanan Kavrama Diizeyinde Bilgilerin Verildigi
Asamalardan Ekran Goriintiisii

Ikinci videonun sonunda problem ekrani ¢ocuklara tekrar gosterilerek yardimci

olmalar1 istenir. Boylece ikinci videolar da bitmis olur.

Ucgiincii videolar Tam Ogrenme Yaklasimi’nda beklenilen basari dl¢iitiine ulasamayan
ogrenciler icin hazirlanmistir. “Cevre Olgme” ve “Alan Olgme” ile daha basit diizeyde

ogrencilere sunulmustur. Bu agsamanin bir karesi Gorsel 2.13°de gosterilmistir.
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GRNEKI.ER

Asagnda Kkare §eklmde bir pazar alam
gosterilmistir. Bu pazar alaninin t;evresi 40
‘birim i ise alam1 kac blnmkaredlr"'

Gorsel 2.13. Tersyiiz Sinif Modeli i¢in Hazirlanan Videolarm Ek Ogretim Asamalarindan Ekran
Gorlintiisi

Videolar hem bilgisayardan hem de mobil cihazlardan rahatlikla izlenebilecek sekilde
hazirlanmistir.  Boylece evlerinde bilgisayar olmayan 6grencilerin  ebeveynlerinin
telefonlarimi kullanarak da videolara rahatlikla ulasabilmeleri saglanmistir. Ayrica Edmodo
platformunun mobil bir programi olmasi da 6grencilerin ¢evrimigi olarak videolar1 izleyip

varsa sorularini sorabilecekleri bir ortam saglamistir.
2.6.2.2. Kontrol grubundaki Tam Ogrenme Yaklasimi1 uygulamasi

Tam Ogrenme Yaklasimi’nin uygulandig: kontrol grubunda, deney grubundan farkli
olarak “Tam Ogrenme Yaklasimi1”, “Tersyiiz Sinif Modeli” ile desteklenmemistir. Kontrol
grubunda da ders plani aragtirmaci tarafindan hazirlanmistir. Tersyiliz Sinif Modeli’nin Tam
Ogrenme Yaklasimu iizerindeki etkisini gorebilmek icin ders plani, Tersyiiz Sinif Modeli igin
kullanilan videolar disinda deney grubundaki ders plani ile benzerlik gostermektedir. Tam
Ogrenme Yaklasimi’nin uygulandigi kontrol grubunun ders plam Ek 7 ve Ek 8’de

gosterilmistir.

Bu grupta da ilk olarak dgrencilere “Bilissel Giris Testi” ve “Duyussal Giris Ol¢egi”
uygulanmustir. Ogrencilerin Bilissel Giris Testi’ne verdigi cevaplar incelenerek dgrencilerin
eksik bilgileri belirlenmis ve 6n bilgileri tamamlamak i¢in ders plan1 diizenlenmistir.

Ogrencilerin Duyussal Giris Olgegi sonuglarinda ise 6grencilerin matematige yonelik

62



tutumlarmin da orta diizeyde oldugu goriilmiistir. Ogrencilerin matematige yonelik
tutumlarim1  iyilestimek i¢in ders planinda etkinlikler 6grencilerin  sikilmadan

ogrenebilecekleri etkinliklerle hazirlanmistir.

Ogrencilerin bilissel seviyelerini arttirmak igin kontrol grubunda dgretmen konuya
giris yapmadan once ders siiresi igerisinde Ogrencilerin biligsel giris davranislarindaki

eksiklikleri tamamlayici arastirmaci tarafindan hazirlanan etkinlikler yapilmistir.

Ogrencilerin bilissel giris davranislarindaki eksikler giderildikten sonra &gretim
hizmetlerine gegilmistir. Bu asamada 6gretmen Tam Ogrenme Yaklasimi’nin ilkelerinden
olan etkin katilima, déniit vermeye, diizeltmeye ve ipucu vermeye dikkat etmistir. Ogretim
hizmetleri siirecinde ve sonunda 6grencilere izleme testleri uygulanir. Ogretimin sonunda
yapilan izleme testleri sonucunda simnif basarisi istenilen basari 6lgiitiine ulasamadigi igin
(sinifin %80’1 70 almaliydi, basar1 dl¢iitiine ulasamayan dgrenciler i¢in ek dgretim hizmetleri
uygulanmistir. Bu siirecte sinif igerisindeki siirede 6grencilerle ek etkinlikler ve ek problemler
iizerinde durmustur. Istenilen basar1 olgiitiine ulasan Ogrenciler ile zenginlestirilmis
etkinlikler ve problemler iizerinde g¢alisilmistir. Daha sonra tekrar bir paralel izleme testi
uygulanmis ve istenilen basar1 6lgiitiine ulasildig: igin “Alan Olgme” konusuna gegis

yapilmistir.

“Alan Olgme” konusunda da ayni asamalar uygulanmis, izleme testleri sonucunda
simif istenilen basar1 Ol¢giitline ulasamadigi igin bazi 6grencilerle ek o6gretim etkinlikleri
yapilirken bazi Ogrencilerle zenginlestirilmis etkinlikler yapilmistir. Ek  6gretim
hizmetlerinden sonra uygulanilan paralel izleme testi sonucunda istenilen basari olgiitiine
ulasildig1 igin dgretimine gecis yapilmustir. Tam Ogrenme Yaklasimi’nin uygulamast,

asamalari ile birlikte Sekil 2.2°de gosterilmistir.
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Basan Olgiitiine
Ulasan
Ogrenciler icin
Zenginlestirilmis
Uygulamalar
Yapma
-
| e = | Bilissel ve Ogretme Izléme
(Konu Hedef ve D":"_“?S‘l O.gr?mg 3 Degerlendirmesini ikinci Uniteye
Davramslan = Giris Etkinliklerini _Yapma > flerleme
Belirleme) Davramslarim Uygulama (Olgiit:%80)
Belirleme
6gre1¥ilerin Basan
Konn):'a Olcaitline —Paralel izleme
Yonelik Ulasamayan Des g e
s = R egerlendirmesini
Bilissel Ogrenciler i¢in S -
Eksiklerin Ek Ogretim | ¢
Giderilmesi Hizmetlerinin (Olgiit:%380)
Uygulanmas1

Sekil 2.2. Tam Ogrenme Yaklasimi’nin Uygulama Asamalari

Sekil 2.2°de goriildiigi tizere kontrol grubunda, deney grubundan farkli olarak
‘Tersyiiz Stif Modeli’ kullanilmamus, literatiirdeki klasik Tam Ogrenme Yaklasiminin

asamalar1 uygulanmistir.
2.5.4. Verilerin Analizi

Deney ve kontrol gruplarina uygulama oncesi ve sonrasi uygulanan basar testleriyle
Olgeklerin analizleri bagimli ve bagimsiz gruplardaki t testi ile gerceklestirilmistir. Gruplara
uygulanan testlerin normallik analizleri yapildiktan sonra verilerin normal dagildig:
goriilmiistiir ve yapilacak islemler buna gore segilmistir. Akademik basariya ait normallik

analizleri ile ilgili sonuglar Tablo 2.5’de gosterilmistir.
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Tablo 2.5: Akademik Basar1 Testlerinin Normallik Analizleri Degerleri

Grup Shapiro Wilk
Statistic df Significant
Deney (Basar1 On Test) ,983 26 ,927
Deney (Basar: Son Test) ,944 26 ,164
Kontrol (Basar1 On test) ,926 25 ,070
Kontrol (Basar1 On test) ,966 25 543

Gruplardaki kisi sayis1 30 kisinin altinda oldugu i¢in Shapiro Wilk sonuglar1 dikkate
alinmistir. Sonuclar incelendiginde testlerin significant degerlerinin yeterli diizeyde oldugunu
goriiyoruz (p>0,05). Dolayisiyla akademik basariya yonelik testler normallik varsayiminin
karsilandig1 goriilmektedir. Oz diizenleme 6lgegine ait normallik analizleri ile ilgili sonuglar

Tablo 2.6°da gosterilmistir.

Tablo 2.6: Oz Diizenleyici Ogrenme Stratejilerinin Normallik Analizleri Degerleri

Grup Shapiro Wilk
Statistic df Significant
Deney (Oz Diizenleme On Test) ,964 26 ,484
Deney ( Oz Diizenleme Son Test) ,952 26 265
Kontrol ( Oz Diizenleme On test) ,979 25 ,855
Kontrol (Oz Diizenleme On test) ,950 25 ,256

Sonuglar incelendiginde testlerin significant degerlerinin yeterli diizeyde oldugunu
goriiyoruz (p>0,05). Dolayisiyla 6z diizenleme becerilerine yonelik Ol¢eklerin normallik

varsayiminin karsilandigi goriilmektedir.

Verilerin normal dagildigr goriildikten sonra Akademik Basari Testi’ne ait
sonuglarda gruplarin uygulama oOncesindeki ve sonrasindaki tekrarli testlerinin

karsilastirilmasinda bagimli gruplarda t testi kullanilmastir.

Deney ve kontrol grubunun uygulama sonrasindaki son testleri karsilastirilirken ise
bagimsiz gruplarda t testi kullanilmistir. Ogrencilerin 6z diizenleme becerilerine yonelik

6l¢ek puanlart analiz edilirken toplam puanlar hesaplanarak yapilmustir.
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Gruplarin tekrarli 6l¢ek puanlart analiz edilirken bagimli gruplarda t testi
kullanilmistir. Deney ve kontrol gruplarinin uygulama sonrasindaki olgek puanlari

karsilagtirirken bagimsiz gruplarda t testi kullanilmigtir.
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3. BOLUM
3. BULGULAR

Bu boliimde Tersyiiz Sinif Modeli ile desteklenmis Tam Ogrenme Yaklagimi’nin
uygulandigr deney grubu ile klasik Tam Ogrenme Yaklasimi’nin uygulandigi kontrol
grubunun, aragtirmanin bagimli degiskenleri olan “akademik basar1” ve “6z diizenleme
becerilerine” yonelik puanlar1i ile “modelin uygulanma siireleri” arastirmanin alt

problemlerine gore karsilastirilmistir.

Aragtirma oncesinde yapilan incelemelerde deney ve kontrol gruplarinin matematige
yonelik akademik basar1 ve 6z diizenleme becerilerine yonelik puanlari arasinda anlamli bir
fark olmadigi sonucuna ulasilarak bu iki grubun bagimli degiskenler bakimindan esit

diizeylerde oldugu gorilmiistiir.

3.1. Tersyiiz Stmf Modeli ile Desteklenmis Tam Ogrenme Yaklasimi’nin Basariya
Etkisi

Bu boliimde Tersyiiz Siif Modeli ile desteklenmis Tam Ogrenme Yaklagimi
uygulanan deney ve klasik Tam Ogrenme Yaklasimi uygulanan kontrol gruplarma uygulama
oncesinde ve sonrasinda uygulanan “Cevre Olgme” ve “Alan Olgme” konularina yonelik
akademik basari testi puanlarinin grup igindeki ve gruplar arasindaki karsilastirmalarina yer

verilmistir.

3.1.1. Tersyiiz Stmif Modeli ile Desteklenmis Tam Ogrenme Yaklasimi Uygulanan Deney
Grubunun Cevre ve Alan Ol¢gmeye Yonelik Akademik Basar1 Testi Puanlarimin

Karsilastirilmasina fliskin Bulgular

Deney grubuna akademik basari testi 6n test olarak uygulandiktan sonra Tersyiiz Sinif
Modeli ile desteklenmis Tam Ogrenme Yaklasimi uygulanmis ardinda da son test
uygulanmistir. Bu iki testin karsilagtirilmasina ait analiz sonuglar1 asagidaki Tablo 3.1°de

gosterilmistir.
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Tablo 3.1. Tersyiiz Sinif Modeli ile Desteklenmis Tam Ogrenme Yaklasimi ile Ogretim Yapilan
Deney Grubuna Uygulanan Akademik Basar1 Testlerinin Bagimli Gruplarda t Testi Sonuglari

Olgiim N X S sd t P
On test 26 48,65 14,73 25 -9,75 0,00
Son test 26 76,15 11,94

p<0,01

Tersyiiz Simf Modeli ile desteklenmis Tam Ogrenme Yaklasimi’min matematik
basarisi {lizerindeki etkisinin arastirildigi 26 kisilik bir smifta, Tersyliz Sinif Modeli ile
desteklenmis Tam Ogrenme Yaklasimi uygulamasi Oncesinde ve sonrasinda yapilan
matematik sinav puanlarinin ortalamalar1 arasinda bir fark olup olmadigini belirlemek icin
iliskili 6rneklemler igin t testi yapilmistir. Analizler sonucunda uygulama 6ncesi yapilan sinav
puanlari ortalamasi (Xontes==48,65) ile uygulama sonrasi yapilan smav puanlar ortalamast (
Xsontest=75,88) arasinda anlamli bir fark goriilmiistiir [tes)=-9,75,p<0,01]. Analizler
sonucunda hesaplanan etki biiytikliigi (d=1,91), bu farkin ¢ok yiiksek diizeyde oldugunu
gostermektedir (Hinkle, Wiersman ve Jurs, 2003). Bu durum deney grubunda, Tersyiiz Sinif
Modeli ile desteklenmis Tam Ogrenme Yaklagimi uygulamasinin smifin matematik basaris

tizerinde anlaml1 bir farkla etkili oldugunu gostermektedir.

3.1.2. Klasik Tam Ogrenme Yaklasinn Uygulanan Kontrol Grubunun Cevre ve Alan
Ol¢cmeye Yonelik Akademik Basar1 Puanlarmm Karsilastirilmasina liskin

Bulgular

Kontrol grubuna akademik basar1 testi 6n test olarak uygulandiktan sonra Tam
Ogrenme Yaklasimi uygulanmis ii¢ hafta sonra akademik basari testi son test olarak tekrar
uygulanmistir. Bu iki testin karsilagtirilmasina ait analiz sonuglar1 asagidaki Tablo 3.2°de
gosterilmistir.

Tablo 3.2. Klasik Tam Ogrenme Yaklasimi ile Ogretim Yapilan Kontrol Grubuna Uygulanan
Akademik Basar1 Testleri Puanlarinin Bagimli Gruplarda t Testi Sonuglari

Olciim N X S sd t P

On test 25 50,40 16,19

Son test 25 58,00 20,81 24 -2,46 0,02
p<0,05

Tam Ogrenme Yaklasimi’nin matematik basarisi iizerindeki etkisinin arastirildigi 25
kisilik bir sinifta, Tam Ogrenme Yaklasimi uygulamasi ncesinde ve sonrasinda yapilan
matematik sinav puanlarinin ortalamalar1 arasinda bir fark olup olmadigini belirlemek igin

iliskili 6rneklemler igin t testi yapilmustir. Analizler sonucunda uygulama dncesi yapilan sinav
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puanlari ortalamasi (Xontes==50,40) ile uygulama sonras1 yapilan sinav puanlar ortalamas (
Xsontest=58,00) arasinda anlamli bir fark goriilmiistiir [te4=-2,46,p<0,05]. Test sonucu
hesaplanan etki biiytikligi (d=0,49) bu farkin orta diizeyde oldugunu gostermektedir (Hinkle,
Wiersman ve Jurs, 2003). Bu durum kontrol grubunda, Tam Ogrenme Yaklasimi
uygulamasinin  smifin matematik basaris1 lizerinde orta diizeyde etkili oldugunu

gostermektedir.

3.1.3. Deney ve Kontrol Gruplarimin Cevre ve Alan Ol¢gmeye Yonelik Akademik Basari

Puanlarmin Karsilastirilmasina fliskin Bulgular

Tersyiiz Stmif Modeli ile desteklenmis Tam Ogrenme Yaklasimi uygulanan deney
grubu ile Tam Ogrenme Yaklasimi uygulanan kontrol grubuna son test olarak uygulanan
‘Cevre ve Alan Olgmeye Yonelik Akademik Basar1 Testi’nin karsilastirilmasina ait analiz

sonuglart Tablo 3.3’te gosterilmistir.

Tablo 3.3. Deney ve Kontrol Gruplarina Ogretim Sonrasinda Uygulanan Akademik Basar1 Testi
Puanlarinin Bagimsiz Gruplarda t Testleri Sonuglari

Gruplar N X S Sd T P
Deney 26 76,15 11,94
Kontrol 25 58,00 20,81 49 383 0,00
p<0,01

Matematik dersinde, Tersyiiz Smf Modeli ile desteklenmis Tam Ogrenme
Yaklasimi’nin, klasik Tam Ogrenme Yaklasimina gore akademik basari iizerinde bir etkisinin
olup olmadigini ortaya koymak igin iliskisiz 6rneklemler igin t testi yapilmustir. Tersyiiz Sinif
Modeli ile desteklenmis Tam Ogrenme Yaklasimi uygulanan smiftaki dgrencilerin test puan
ortalamalar1 ile (Xp=76,15) yalmzca Tam Ogrenme Yaklasimi kullamlan smiftaki
ogrencilerin test puani ortalamalar1 (Xk=58,00) arasinda anlaml bir fark goriilmiistiir. Test
sonucu hesaplanan etki buytkligi (d=1,09) bu farkin ¢ok yiiksek diizeyde oldugunu
gostermektedir (Hinkle, Wiersman ve Jurs, 2003). Bu durumda Tersyiiz Siif Modeli ile
desteklenmis Tam Ogrenme Yaklasimi’min matematik basaris1 iizerinde yalmzca Tam
Ogrenme Yaklasimi’nin uygulandigi kontrol grubunun bulgularina gore olumlu yonde gok

daha anlaml1 bir etkisinin oldugunu sdyleyebiliriz.
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3.2. Tersyiiz Simf Modeli ile Desteklenmis Tam Ogrenme Yaklasimi’nin

Ogrencilerin Oz Diizenleme Becerilerine Etkisi

Bu bolimde Tersyiiz Sinif Modeli’nin 6grencilerin 6z diizenleme becerileri tizerinde
etkisinin olup olmadigin1 incelemek i¢in Tersyiiz Sinif Modeli ile desteklenmis Tam Ogrenme
Yaklasimi uygulanan deney grubu ile klasik Tam Ogrenme Yaklasimi uygulanan kontrol
gruplarinin 6z diizenleme becerisi puanlar1 grup i¢inde ve gruplar arasinda karsilagtirilmistir.
Uygulama oncesinde bu iki grubun 6z diizenleme becerisi puanlar1 arasinda anlamli bir fark
goriilmemistir. Dolayisiyla bu iki grubun uygulama oncesinde 6z diizenleme becerilerinin

birbirine yakin diizeyde oldugu goriilmiistiir.

3.2.1. Tersyiiz Stmf Modeli ile Desteklenmis Tam Ogrenme Yaklasinm Uygulanan Deney
Grubunun Oz Diizenleme Becerisi Puanlarimin Karsilastirilmasmna liskin

Bulgular

Deney grubuna Tersyiiz Sinif Modeli ile desteklenmis Tam Ogrenme Yaklasimi
uygulamasi éncesinde ve sonrasinda “Oz Diizenleme Stratejileri Olgegi” uygulanmstir. Bu

iki 6lgek puanlarinin analiz sonuglar1 asagidaki Tablo 3.4’te gosterilmistir.

Tablo 3.4. Tersyiiz Siuf Modeli ile Desteklenmig Tam Ogrenme Yaklagimi ile Ogretim Yapilan
Deney Grubundaki Olgek Puanlarinin Bagimli Gruplarda t Testi Sonuglari

Olciim N X S Sd T P

On test 26 153,42 20,22

Son test 26 147,69 28,40 25 1,54 0,13
p>0,05

Tersyiiz Stmf Modeli ile desteklenmis Tam Ogrenme Yaklagimi uygulamasinin,
ogrencilerin kendi 6grenmelerindeki 6z diizenleme becerileri iizerindeki etkisinin arastirildig
26 Kkisilik bir smifta, Tersyiiz Simf Modeli ile desteklenmis Tam Ogrenme Yaklagimi
uygulamalar1 6ncesinde ve sonrasinda yapilan 6lgek puanlarinin ortalamalart arasinda bir fark
olup olmadigini belirlemek i¢in iligkili 6rneklemler igin t testi yapilmistir. Yapilan analizler
sonucunda uygulama éncesi yapilan 6lgek puanlari ortalamasit (Xonest=153,42) ile uygulama
sonrasi yapilan smav puanlari ortalamasi (Xsontest=147,69) arasinda anlamli bir farklilik
goriilmemistir [ts5)=1,54, p>0,05]. Deney grubu iginde yapilan bu karsilastirmada Tersyiiz
Smif Modeli ile desteklenmis Tam Ogrenme Yaklasimi uygulanan sinifta 6grencilerin 6z

diizenleme becerilerinde herhangi bir degisiklik gbzlenmemistir.
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3.2.2. Klasik Tam Ogrenme Yaklasinu Uygulanan Kontrol Grubunun Oz Diizenleme

Becerisi Puanlarimin Karsilastirilmasi

Kontrol grubuna “Oz Diizenleme Stratejileri Olgegi” 6n test olarak uygulandiktan
sonra Tam Ogrenme Yaklasimi uygulanmis, son test olarak “Oz Diizenleme Stratejileri
Olgegi” uygulanmustir. Bu iki dlgek puanlarmnin karsilastirilmasina ait analiz sonuclart

asagidaki Tablo 3.5’de gosterilmistir.

Tablo 3.5. Tam Ogrenme Yaklagimi ile Ogretim Yapilan Kontrol Grubundaki Olgek Puanlarmin
Bagimli Gruplarda t Testi Sonuglari

Olgiim N X S sd T 5

On test 25 143,96 23.82

Son test 25 133,20 15,36 24 -2,07 0,49
p>0,05

Tam Ogrenme Yaklasimi uygulamasmin &grencilerin kendi dgrenmelerindeki 6z
diizenleme becerileri iizerindeki etkisinin arastirildig1 25 kisilik bir sinifta, Tam Ogrenme
Yaklasimi1 uygulamalar1 oncesinde ve sonrasinda bulunan 6lgek puanlarinin ortalamalari
arasinda bir fark olup olmadigini belirlemek i¢in iliskili 6rneklemler igin t testi yapilmistir.
Yapilan analizler sonucunda uygulama oncesi yapilan o6lgek puanlari ortalamas: (X
Ontest=143,96) ile uygulama sonras1 yapilan sinav puanlari ortalamasi (Xsontest=133,20)
arasinda anlamli bir farklilik gériilmemistir [t24)=-2,07, p>0,05]. Kontrol grubu i¢inde yapilan
bu karsilastirmada Tam Ogrenme Yaklasimi uygulanan smifta dgrencilerin 6z diizenleme

becerilerinde uygulamanin baslangicina gore herhangi bir degisiklik gézlenmemistir.

3.2.3. Deney ve Kontrol Gruplaria Uygulama Sonrasinda Uygulanan Oz Diizenleme
Stratejileri Olgek Puanlarimin Karsilastirilmasina Iliskin Bulgular

Tersyiiz Stmif Modeli ile desteklenmis Tam Ogrenme Yaklasimi uygulanan deney
grubu ile Tam Ogrenme Yaklasimi uygulanan kontrol grubuna son test olarak uygulanan “Oz
Diizenleme Stratejileri Olgeginin” karsilastirilmasina ait analiz sonuglar1 Tablo 3.6°da

gosterilmistir.
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Tablo 3.6. Deney ve Kontrol Gruplarina Ogretim Sonrasinda Uygulanan Oz Diizenleme Stratejileri
Olgegi Puanlarinin Bagimsiz Gruplarda t Testi Sonuglari

Gruplar N X S Sd T P
Deney 26 147,69 28,40 49 1,970 0,055
Kontrol 25 133,20 23,82

p>0,05

Tersyiiz Siif Modeli ile desteklenmis Tam Ogrenme Yaklasimi’nin dgrencilerin 6z
diizenleme becerileri tizerinde etkisinin olup olmadigimi ortaya koymak igin iliskisiz
orneklemleri i¢in t testi yapilmistir. Yapilan analizler sonucunda Tersyiiz Sinif Modeli ile
desteklenmis Tam Ogrenme Yaklagimi uygulanan smiftaki dgrencilerin “Oz Diizenleme
Stratejileri Olgegi” puan ortalamasi ile (X=147,69) sadece Tam Ogrenme Yaklasim
uygulanan smiftaki dgrencilerin 6lgekten aldiklar1 puan ortalamasi (X=133,20) arasinda
anlaml bir fark goriilmemistir [t49)=1,970,p>0,05]. Bu durumda Tersyiiz Siif Modeli ile
desteklenmis Tam Ogrenme Yaklasimi kullanmanin 6grencilerin 6z diizenleme becerileri

tizerinde anlaml1 bir etkisinin olmadig1 sonucuna ulasilabilir.

3.3. Tersyiiz Sinif Modeli ile Desteklenmis Tam (")grenme Yaklasimu Kullanilan
Deney Grubunda Ogretimin Gerceklestirildigi Siire ile Klasik Tam
Ogrenme Yaklasinn  Kullamlan Kontrol Grubunda Ogretimin

Gerceklestirildigi Siirenin Karsilastirilmasina Iliskin Bulgular

Tam Ogrenme Yaklasimi’nin en 6nemli smirliliklarindan birisi fazla zaman almasi
oldugu i¢in (Akata, 2012) bu boliimde Tersyiiz Sinif Modeli ile desteklenmis Tam Ogrenme
Yaklasimi kullanilan deney ve klasik Tam Ogrenme Yaklasimi kullanilan kontrol gruplarinda
kullanilan yontemlerin zaman agisindan bir farklilik yaratip yaratmadigiyla ilgili bulgulara
yer verilmistir. MEB’in arastirma kapsamindaki “Cevre Olgme” ve “Alan Olgme” konular

i¢in planladigi siire 11 ders saatine karsilik gelmektedir (MEB, 2018).

Tersyiiz Simf Modeli ile desteklenmis Tam Ogrenme Yaklasimi’nda 6grenciler
“Cevre Olgme” ve “Alan Olgme” konularinda istenilen basari dlgiitiine (sinifin %80’ 70 ve
70’in iizerinde puan alacak) 11 ders saati icinde ulasmislardir. Klasik Tam Ogrenme
Yaklasimi’nin uygulandigi kontrol grubunda ise 6grenciler istenilen basari olgiitiine 17 ders
saati icerisinde ulagnuslaridir. Tam Ogrenme Yaklasimi’nin deney ve kontrol grubunda

uygulandig siireler ayrintili olarak Tablo 3.7°de gosterilmistir.
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Tablo 3.7. Deney ve Kontrol Gruplarinda Tam Ogrenme Yaklasimi’nin Gergeklestirme Siireleri

Karsilagtirmasina Ait Sonuglar

Gruplar ve MEB Programi Cevre Olgcme Alan Ol¢cme
MEB Programi 6 Ders Saati 5 Ders Saati
Tersyliz S1}11f Modeli ile Desteklenmis Yaklagimi’nin 6 Ders Saati 5 Ders Saati
Uygulandigi Deney Grubu
Klasik Tam Ogrenme Yaklagimi’nin Uygulandig 9 Ders Saati 8 Ders Saai

Kontrol Grubu

Tablo 3.7°de goriildiigii iizere MEB’in “Cevre Olgme” konusunun &gretimi igin

belirledigi siire 6 ders saati, “Alan Olgme” konusunun dgretimi igin belirledigi siire ise 5 ders

saatidir. Deney grubunda MEB’in belirledigi siirelerde Tam Ogrenme Yaklasimi’nda

istenilen basar1 Olgiitiine ulasildigi gozlenmektedir. Klasik Tam Ogrenme Yaklasimi

kullanilan kontrol grubunda da Tam Ogrenme Yaklasimi uygulamasinda istenilen basar

oOl¢iitiine ulasilmig ancak istenilen siireyi astigi gdzlenmistir.
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4. TARTISMA VE SONUC

Arastirma bulgularindan varilan sonuglar literatiirde yer alan bilgilerle karsilastirilarak
sonuglar tartistlmistir. {lk olarak arastirmanim son asamasinin daha iyi anlasilabilmesi igin
bulgular yorumlanarak sonuglara ulasilmis ve daha sonra bu sonuglar diger arastirma

sonuclariyla tartigilmistir.

Arastirma bulgularinin sonucunda Tersyiiz Simif Modeli ile desteklenmis Tam
Ogrenme Yaklasimi’nin uygulandig: deney grubunun uygulama ncesi akademik basar1 puan
ortalamalari ile uygulama sonrasi aldiklar1 akademik basar1 puan ortalamalari arasinda olumlu
yonde anlamli bir farklilik oldugu goriilmistir. Buradan Tersyiiz Smif Modeli ile
desteklenmis Tam Ogrenme Yaklasimi’nin uygulandig1 grubun basarisini arttirdigi sonucuna
ulasilmistir. Deney grubunda oldugu gibi sadece Tam Ogrenme Yaklasimi’nin kullanildig:
kontrol grubunda da ogrencilerin basarilarinin arttigi gériilmiistiir. Kontrol grubunda
ogrencilerin uygulama oncesindeki aldiklar: akademik basar1 puan ortalamalari ile uygulama
sonrasindaki akademik basar1 puan ortalamalar1 arasinda olumlu yonde anlamli bir farklilik
goriilmistiir. Ancak deney ve kontrol gruplarindaki &grencilerin akademik basart puan
ortalamalarinin degisimindeki etki diizeyleri farklilik gostermistir. Tersyiiz Stnif Modeli ile
desteklenmis Tam Ogrenme Yaklasimi’nin uygulandigi deney grubunda akademik basari
puan ortalamalar1 arasindaki bu degisimin etki diizeyi ¢ok yiiksek diizeydeyken klasik Tam
Ogrenme Yaklasimi’nin uygulandigi kontrol grubundaki etki diizeyi orta diizeydedir. Bu
sonuglara bakildiginda Tersyiiz Sinif Modeli ile desteklenmis Tam Ogrenme Yaklagimu ile
ogretim yapilan deney grubundaki 6grencilerin akademik basari puanlarindaki degisimin
klasik Tam Ogrenme Yaklagimi ile 6gretim yapilan kontrol grubu &grencilerine gére daha
etkili oldugunu soylenebilir. Nitekim deney grubunun Tersyiiz Sinif Modeli ile desteklenmis
Tam Ogrenme Yaklasimi uygulamas: sonrasindaki puan ortalamalari ile kontrol grubunun
klasik Tam Ogrenme Yaklasimi uygulamasi sonrasindaki puan ortalamalari arasinda olumlu
yonde anlamli bir farklilik bulunmustur. Bu sonuglara bakarak Tersyiiz Sinif Modeli ile
desteklenmis Tam Ogrenme Yaklasimi’nin tek basina uygulanan Tam Ogrenme Yaklasimi’na

gore akademik basari tizerinde daha etkili oldugu goériilmiistiir.

Iki grupta da Tam Ogrenme Yaklasimi kullanilmasina ragmen Tersyiiz Sinif Modeli
ile desteklenmis Tam Ogrenme Yaklasimi’nim, klasik Tam Ogrenme Yaklasimi’na gore
basariy1 arttirmada daha etkili oldugu goriilmiistiir. Bu etkinin olusmasinda Tersyiiz Sinif

Modeli’nin Tam Ogrenme Yaklasimi’yla birlikte kullaniminin Tam Ogrenme Yaklasimi’ni
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daha etkili hale getirdigi goriilmiistiir. Bu etkiyi olusturan nedenler maddeler halinde soyle

siralanabilir;

+ Tam Ogrenme Yaklasimi’nda, Ogrencilerin bilissel ve duyussal olarak hazir
bulunusluklarinin 6grencilerin 6grenmelerinde pay1 oldugunu diisiiniildigi icin
konuya hazirlik asamasinda Ogrencilerin bilissel ve duyussal olarak derse
hazirlanmas1 gerekir (Bloom, 1998). Bu asamada Tersyiiz Sinif Modeli igin
hazirlanan videolar &grencilerin konuya yonelik eksik 6grenmelerini gidererek

ogrencileri biligsel olarak hazir hale getirir.

+ Tersyiiz Sinif Modeli i¢in kullanilan Edmodo sitesi cocuklara yonelik karakterleriyle
ve ¢ocuklar i¢in hazirlanmis basit ara yiizleri ile gocuklarin konuya yonelik ilgilerini

arttirmaktadir.

+ Yaklasimi’nda 6grencilerin 6gretim asamasinda aktif olarak derse katilmalar istenir
(Bloom, 1998). Tersyiiz Sinif Modeli ile 6grenciler yeni konuyu teorik olarak
ogrenerek smifa geldikleri igin de sinif igerisinde konuya yonelik uygulamali etkinlik

yapmaya hazir hale gelmektedirler.

+ Ogrencilerin 6grenme hizlar1 birbirinden farklilik gosterdikleri igin baz1 dgrencilerin
konuyu kavramalar1 daha uzun siirebilmektedir. Ancak ders stiresi sinirli oldugu igin
bazi ogrencilerin konuyu kavrayamadiklari goriliir (Hodges, 2015). Bu da Tam
Ogrenme Yaklasimi gibi 6grencilerin belli bir basar1 élgiitiine ulagmalarini bekleyen
bir model i¢in sorun yaratabilmektedir. Tersyiiz Sinif Modeli dgrencilere, eksik
ogrenmelerini ve konunun teorik kismimi 6grenmeleri i¢in evde kendi hizlarinda
dgrenme imkam sundugu i¢in Tam Ogrenme Yaklasimi’n1 daha uygulanabilir hale

getirmektedir.

+ Ogrenciler Tersyiiz Simif Modeli sayesinde ders igeriklerine sadece sinifta degil,
internetin oldugu her an istedikleri yerde ulasabilmislerdir. Edmodo’nun telefonlar
icin {rettigi program sayesinde ogrenciler bilgisayarin olmadigi durumlarda
ebeveynlerinin telefonlarin1 kullanarak da animasyonlarla hazirlanan videolara

erisebilmiglerdir.

+ Ogrenciler Edmodo’da izledikleri videolarla ya da ¢ozmeleri i¢in gdnderilen
sorularla ilgili merak ettikleri her seyi yine Edmodo iizerinden 7/24 6gretmenlerine

ya da arkadaslarina sorabilmislerdir.
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+ Tam Ogrenme Yaklasimi’nda dgrencilerin diger iinitenin dgretimine gecebilmeleri
icin belirlenen basari 6l¢iitiine ulagsmalar1 gerekmektedir. Eger 6grenciler belirlenen
basar1 Olgiitine ulasamazlarsa, Olgiite ulasamayan Ogrenciler icin ek ogretimler
yapilmahidir (Bloom, 1998). Bu durum Tam Ogrenme Yaklasimi’nin zaman
almasina sebep olan nedenlerden biridir. Tam Ogrenme Yaklasimi, Tersyiiz Sinif
Modeli ile birlikte kullanildiginda ise istenilen basar1 6lgiitiine ulasamayan dgrenciler
konuyu basitlestirilmis videolar1 izleyerek bireysel 6grenme hizlarinda ve okul

zamani disinda kavrama imkani1 bulmaktadirlar.

Tersyiiz Sif Modeli’nin akademik basarty1 olumlu yonde etkiledigi Chiu-Lin Lai ve
Gwo-Jen Hwang (2015), Alvarez (2012), McGivney, Bruelle ve Xue (2013), Tomory ve
Watson (2015), Overmyer ve Gerald Robert (2014), Strayer (2007), Butt (2014), Staker ve
Horn (2012), Syam (2014)’in yaptig1 arastirmalarla da desteklenmektedir. Ancak Howell
(2013), Clark (2015), Aydin (2016) ve Yavuz (2016) Tersyliz Sinif Modeli’nin akademik
basar1 tizerinde istatiksel olarak anlamli bir etkisi olmadigina dair sonuglar da bulmustur.
Yapilan bu arastirmalara bakildiginda istatiksel olarak anlamli bir fark bulunmasa da Aydin
(2016) ve Yavuz (2016) Tersyiiz Sinif Modeli ile 6gretim yapilan 6grencilerin kontrol grubu
ogrencilerine gore daha basarili olduklarini belirtmiglerdir. Clark (2016), Tersyiiz Sinif
Modeli’nin smif igerisindeki zamani daha iyi degerlendirerek uygulamali etkinliklere daha
cok imkan verdigini bu nedenle de &grenci gelisimi icin ¢ok biiyiik bir potansiyel
barindirdigint  gostermistir.  Howell (2013) ise Tersyiiz Smif Modeli’nin 6grenci
sorumlulugunu arttirarak ogrencilerin 6grenmelerini kolaylastirdigi sonucuna ulasmustir.
Dolayisiyla istatiksel olarak anlamli bir fark olmadigini belirten ¢alismalarin hemen hemen
hepsinde Tersyiiz Sinif Modeli’nin 6grenme {izerinde olumlu etkileri olduguna dair
sonuglardan bahsedilmistir. Bu arastirmalarin bir diger ortak noktasi ise Tersyiiz Sinif
Modeli’nin lise ve tiniversite gibi daha iist sinif diizeylerinde, programlama dilleri, cebir, fizik
ve bilisim gibi nispeten daha karmasik konularda kullanilmasidir. Dolayisiyla bu
aragtirmalarda Tersyiiz Sinif Modeli’ne uygun olmayan derslerin veya konularin, Tersyiiz
Sinif Modeli’ne uygun olmayan 6gretim yontemiyle birlikte kullanilmis olabilecegi igin
Tersyiiz Sinif Modeli’nin istatiksel olarak anlamli bir etkisinin olmadigi sonucuna ulasildigi

diistiniilmektedir.

Tersyliz Smif Modeli’nin ilkokul G&grencileri i¢in uygun olup olmadigimni

degerlendirmek igin pilot ¢alismanin da yapildigi bu arastirma sonucunda modelin ilkokul
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dordiincti sinif seviyesine uygun oldugu pilot ve asil uygulamalarda goriilmiistiir. Tersyiiz
Sinif Modeli teknoloji gibi ¢ok genis bir kapsamu ele aldigi i¢in uygulayicinin istedigi kadar
zenginlestirebilecegi bir model durumundadir. Bu nedenle ¢alismada Tersyiiz Sinif Modeli’ni
ogrencilerin yas diizeylerine uygun hale gelebilmesi i¢cin animasyonlarla oldukga basit bir
diizeyde videolar hazirlanarak gerceklestirilmistir. Ahmet (2017)’te iigiincii smif Ingilizce
dersinde yaptig1 bir calismada animasyonlarla, efektlerle ve egitsel oyunlarla hazirlanmis
etkilesimli, uyarlanmis Tersyiiz Sinif Modeli’nin normal Tersyiliz Siif Modeli’ne gore daha
basarili sonuglar verdigini ortaya koymuslardir. Dolayisiyla Tersyiiz Sinif Modeli’ni
uygularken sinif diizeyine uygun bir sekilde tasarlanmasi gerektigi goriilmektedir. Ayrica Sik
(2019)’1n 4.smuf Ingilizce dersinde yaptig1 arastirmada da 6grenciler, veliler ve uygulayici
tarafindan alinan goriislerin modelin 6grenci seviyesine uygunlugu yoniinden bu sonuglari
destekler nitelikte oldugu goriilmiistiir. Senel ve Kahramanoglu (2018) ise dordiincii sinif
Ingilizce dersinde yaptiklar1 calismada Tersyiiz Sinif Modeli’nin eglenceli ve farkli oldugunu
belirtirken ilkokul diizeyindeki ¢ocuklar igin uygun olmadigi sonucuna varmislardir. Yapilan
bu ¢alismada YourLearningPlace gibi nispeten daha karmasik programlarinda kullanildigi
goriilmiistiir. Bu noktada Tersyliz Siif Modeli’ni kullanirken yas diizeyine ve konunun
karmagikligina gére modelin uyarlanilmas: gerektigi diisiiniilmektedir. Ozellikle ingilizce

gibi yeni bir dilin 6grenildigi bir derste bunun 6zellikle 6nemli oldugu diisiiniilmektedir.

Tersyiiz Siif Modeli ile desteklenmis Tam Ogrenme Yaklasimi’nin etkililigi Tam
Ogrenme Yaklasimi agisindan degerlendirildiginde literatiirde modelin farkli uygulamalarla
desteklendigi bircok uygulama oldugu gériilmektedir. Tam Ogrenme Yaklasimi’nin, Second
Life (Deniz, 2015), Portfolyo (Erdemci, 2015), Yasam Senaryolar1 (Kocayusuf, 2014) ve
Bilgisayar ve Internet (Chua, Ocbian ve Gamba, 2013) uygulamalari ile desteklendigi
calismalarda bu sentezlerin akademik basariy1 arttirmada olumlu yonde bir etkisi oldugu
sonuglarina ulasilmistir. Ancak bu ¢alismalarla elde edilen sonuglarda, Tam Ogrenme
Yaklagimi ile birlikte kullanilan modelin, Tam Ogrenme Yaklasimi’nin 6grenme diizeyi
tizerindeki etkisine bir katkida bulunmasindan bahsedilmez. Ciinkii bu ¢alismalarda kontrol
gruplarinda MEB’in hazirladig: ders kitaplarina ya da geleneksel egitime bagl kalindig1 i¢in
uygulamalarin Tam Ogrenme Yaklasimi’na etkisi hakkinda bir sonuca ulasiimamistir. STEM
(Selvi ve Yildirim, 2017) uygulamalari ile desteklenen Tam Ogrenme Yaklagimi’nda ise Tam
Ogrenme Yaklasimi’nin STEM’in &grenme diizeyi iizerindeki etkisine katki sagladigi
belirtilmistir. Tam Ogrenme Yaklasimi’mn Is Birlikli Model (Ozder, 2000) ve Alt1 Cizili
Materyal (Arslan ve Senemoglu, 1998) ile desteklendigi ¢calismalarda ise birden fazla deney
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grubu kullanilarak Tam Ogrenme Yaklasimi ile birlikte kullanilan uygulamalarin Tam
Ogrenme Yaklasimi iizerindeki etkisi incelenmistir. Bu ¢aligmalarda kullanmilan
uygulamalarin MEB miifredatina bagli kalinan kontrol gruplarmma gore basar1 iizerinde
anlaml1 bir etkisi oldugu sonucuna ulasilmistir. Ancak klasik Tam Ogrenme Yaklasimi
kullanilan gruplardaki basar1 ile karsilastirildiginda Tam Ogrenme Yaklasimi ile birlikte
kullanilan uygulamanm Tam Ogrenme Yaklagimi’nin 6grenme diizeyi iizerinde bir katkist
olmadig1 sonucuna ulagilmustir. Arslan ve Senemoglu (1998) yaptigi calismada Tam Ogrenme
Yaklagim’'min farkli kombinasyonlarla birlikte kullanilarak Tam Ogrenme Yaklagimi
tizerindeki birikik etkisinin incelenebilecegini 6nermislerdir. Bu baglamda diisiiniildiiglinde
Tersyiiz Stmif Modeli’nin Tam Ogrenme Yaklasimi’nin 6grenme diizeyi iizerindeki etkisine
katki sagladig1 goriilmiistiir. Yurt disinda Kalia (2005)’nin yaptig1 ¢alismada da Tam Ogrenme
Yaklasimi, Sorgulama Egitim Modeli ile birlikte kullanilmistir. Bu ¢alismada modellerin
birlikte kullanilmasinin modellerin ayr1 ayr1 kullanimlara gére fen basarisini arttirmada daha
etkili oldugu goriilmiistiir. Dolayisiyla Tersyiiz Sinif Modeli -Tam Ogrenme Yaklasimi ve
Sorgulama Egitim Modeli-Tam Ogrenme Yaklagimi kombinasyonlarinin Tam Ogrenme

Yaklagimi’nin 6grenme diizeyi tizerindeki etkisine katki sagladiklart sonuglarina ulasilmistir.

Bu arastirmada literatiirde yer alan arastirmalardan farkli olarak Tersyiiz Siif Modeli,
Tam Ogrenme Yaklagimi ile birlikte kullamilmistir. Béylece Tam Ogrenme Yaklasimi’nin
uzun zaman almasina neden olan bazi asamalar1 Tersyliz Sinif Modeli ile birlikte okul zaman1
disindaki siirelerde uygulanabilmistir. Bu asamalar; 6grencileri biligsel ve duyussal olarak
derse hazirlamay1 ve yeterli basari 6l¢iitiine ulasamayan 6grenciler igin ek 6gretim hizmetleri
saglamay1 icermektedir. Tersyliz Simif Modeli sayesinde bu asamalar oOgrenciler igin
hazirlanan videolar ile 6grencilerin kendi hizlarinda grenmelerini saglayarak okul zamani
disinda gergeklestirilmistir. Nitekim yapilan bu arastirmada Tersyliz Simif Modeli ile
desteklenmis Tam Ogrenme Yaklasimi’nda istenilen basar1 dlgiitine MEB’in konular igin
ayirdigi 11 ders saati siiresi icerisinde ulasilmis ve Tam Ogrenme Yaklasimi’nin gerektirdigi
gibi diger konunun 6gretimine gegilmistir. Ancak klasik Tam Ogrenme Yaklasim ile
ogretimin yapildig1 grupta, Tam Ogrenme Yaklasimi’nin istedigi basar1 dlciitiine 17 ders
saatinde ulasilmistir. Bu sonuglar dogrultusunda Tam Ogrenme Yaklasimi’nin en biiyiik
sinirliliklarindan olan ¢ok zaman almasi gz 6niine alindiginda (Akata, 2012), Tersyiiz Sinif
Modeli ile desteklenmis Tam Ogrenme Yaklasimi’nm, Tam Ogrenme Yaklagimi’ni
uygulanabilirligini makul siirelere indirerek modelin daha etkili ve uygulanabilir bir model

olmasina katki sagladigini soyleyebiliriz.
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Arastirmanin 6z diizenleme becerileriyle ilgili bulgularina bakildiginda ise Tersyiiz
Sinif Modeli ile desteklenmis Tam Ogrenme Yaklasimi’nin uygulandigi deney grubunda
ogrencilerin uygulama oOncesindeki 6z diizenleme becerilerine yonelik 6lgek puan
ortalamalar1 ile uygulama sonrasi 6lgek puani ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik
goriilmemistir. Aym1 sekilde klasik Tam Ogrenme Yaklasimi’nin kullanildign kontrol
grubunda da ogrencilerin uygulama oncesindeki 6z diizenleme becerilerine yonelik 6lgek
puanlar1 ortalamalar ile uygulama sonrasindaki 6l¢ek puanlari ortalamalar1 arasinda anlamli
bir farklilik bulunmamustir. Bu sonuglara bakildiginda Tersyiiz Sinif Modeli ile desteklenmis
Tam Ogrenme Yaklasimi’nin 6grencilerin 6z diizenleme becerileri iizerinde bir etkisinin
olmadigi gézlenmistir. Nitekim Chiu-Lin Lai, Gwo-Jen Hwang (2016), Talan ve Giilsecen
(2018)’in ve Sirakaya (2015)’nin karma yontemlerle yaptig1 ¢alismalarda da Tersyiiz Siif
Modeli’nin 6grencilerin 6z diizenleme becerileri {izerinde anlamli bir farklilik bulunmamustir.
Ancak Chiu-Lin Lai, Gwo-Jen Hwang (2016) ve Talan ve Giilsecen (2018)’in yaptigi
arastirmalarda Tersyiiz Sinif Modeli’nin 6z diizenleme becerilerini olumlu yonde etkiledigi
belirtilmistir. Tersyiiz Simif Modeli i¢in hazirlanan videolarin yaninda 6grencilerin bireysel
hizlarindaki 6grenmelerini diizenlemeleri igin 6z diizenleme kavraminin alt bagliklariyla ilgili
egitimler verilmesinin etkiyi belirgin hale getirmek i¢in 6nemli oldugu diisiiniilmektedir.
Ayrica uzun siirelerde yapilacak Tersyiiz Sinif Modeli uygulamalarinin artmasi 6z diizenleme
becerileri iizerindeki etkiyi incelemede daha saglikli olacaktir. Clinkii 6z diizenleme gibi

duyussal bir becerinin lizerindeki etki uzun siiren uygulamalarla ortaya ¢ikacaktir.

Sonu¢ olarak Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi Modeli baglaminda teknoloji,
pedagoji ve alan bilgilerinin uygun etkilesimleri diisiiniilerek “Ol¢me” &grenme alani
ogretiminde Tersyiiz Sinif Modeli ile desteklenmis Tam Ogrenme Yaklasimi kullanilmustir.
Tersyiiz Sinif Modeli’nin en biiyiik avantajlarindan birisinin 6gretmene ve dgrencilere zaman
tantyarak sinifta uygulamali etkinlikler yapmaya firsat tanimasi oldugu diisiiniilerek “Olgme”
ogrenme alanindan konular segilmistir ¢iinkii bu 6grenme alaninda 6grencilerin somut
stiregler gegirerek konulart kavramasi gerekmektedir. Yine Tersyiiz Smif Modeli’nin
zamandan tasarruf saglamasi ve ogrencileri hem biligsel hem de duyussal olarak derse
hazirlamasi disiiniilerek bu modelin, 6grencilerin eksik bilgilerini tamamlayarak, aktif
siiregler gegirmesi gerektigini savunan Tam Ogrenme Y aklagimu ile kombinasyonlarinin etkili
olabilecegi diisiiniilmiistiir. Tersyiiz Siif Modeli ile desteklenmis Tam Ogrenme
Yaklasimi’nin, klasik Tam Ogrenme Yaklasimi’nin sagladig: akademik basariy: arttirmada

ve Tam Ogrenme Yaklasimi’n1 uygulanabilir siirelere indirmede etkili oldugu goriilmiistiir.
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Dolayisiyla Tersyiiz Simif Modeli’nin Tam Ogrenme uygulamasinin dgrenme iizerindeki
etkisine katki sagladig1 goriilmiistiir. Bu katkinin Tam Ogrenme Yaklagimi’nin zaman gibi
bazi sinirliliklariin, Tersyliz Stif Modeli ile birlikte ortadan kaldirilarak ¢ok daha fazla
uygulamali etkinlik yapma imkani tanimasi nedeniyle daha etkili bir 6gretim siireci
saglamasindan kaynaklandigi sonucuna ulagilmistir. Son olarak ¢alisma sonuglarina gére bir

takim Oneriler sunulmaktadir.

# Tam Ogrenme Yaklasimi bir 6grenme alanim kapsayacak sekilde uygulanir. Bu
calismada ise Tam Ogrenme Yaklasimi “Olgme” 6grenme alani icerisindeki iki konu
ile smirlandirlmustir. Tersyiiz Smmf Modeli ile desteklenmis Tam Ogrenme
Yaklagimi bir O0grenme alanin1 kapsayacak sekilde daha uzun silirecek bir

uygulamayla etkileri yeniden incelenebilir.

+ Tersyiiz Sinif Modeli ile desteklenmis Tam Ogrenme Yaklasimi’nin dgrencilerin 6z
diizenleme becerileri {izerindeki etkisinin daha uzun siireli 6gretim siirecinde yeniden

incelenmesi uygun goriilmektedir.

# Tersyliz Smif Modeli’nin 6z diizenleme becerileri lizerindeki etkisini daha net
gorebilmek igin 6grencilere evde kendi hizlarindaki 6grenmelerini diizenlemeleri
igin 0z diizenleme kavramimin alt bagliklarini i¢eren bir egitim vererek inceleme

yapilabilir.

# Arastirma sonuclarinda Tam Ogrenme Yaklagimi’nin dgrencilerin 6z diizenleme
becerilerini istatiksel olarak anlamli bir diizeyde olmasa da olumsuz yonde etkiledigi
goriilmiistiir. Bu yiizden Tam Ogrenme Yaklasimi’nin 6z diizenleme becerileri

tizerindeki etkisi daha uzun siireli bir ¢alisma ile incelenmelidir.
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Ek 3. “Cevre Olgme” ve “Alan Olgme “ye Yonelik Akademik Basar1 Testi

CEVRE ve ALAN OLCMEYE YONELIK AKADEMIK BASARI TESTI

Degerli 6grenciler;

Bu galismadan elde edilen veriler sadece bilimsel amaglarda kullamlacaktr. Bu test “Cevre Olgme”™ ve “Alan
Qlgme™ konularina yonelik bir bagart testidir. Toplam 20 sorudan olusmaktadir. Her soru 5 puandir. Sorulan
dikkatli bir sekilde okuyup cozelim. Sorulan ¢ozdikten sonra dogru secenekleri isaretlevelim. Ilginiz icin
tesekkiir ederim.

Abdil OZLER
1-Asagidaki karenin bir kenarmnin uzuniugu § cm’dir. Karenin cevre uzunlogu kag cm™dir?

A B)I6 C)32 D)64

2-Aszafmdaki aym Slciilere sahip kareler bulunmaktadir. Karelerin bir kenarmnin uzunlugu 10 metredir. Buna
gire tim seklin cevresi kag metredir?

10 m

A¥0  B)60 C) 70 D)80

3- Agagida verilen dikdértgen ve karenin ¢evre uzunluklan birbirine egittir. Dikdértgenin kisa kenan 9
metre uzun kenari 2 1metre ise karenin bir kenarmin uvzunlugu kag metredir?

21m

AP B)IS C) 21 D)30
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4-Asadida noktal: alanda verilen karenin ¢evre vzunluguna sahip dikddrtgen hangisidir?

A}::::::'::B)' | ::_f:c)f Dy

5-Asagidaki kisa kenar1 § cm vzun kenan 18 cm olan dikdértgenin cevre vzuntuguna sahip eskenar iicgen
hangisidir?

18 ecm

A

Aj Bem Bj 10 cm

C) Tum D)

6-Asagida verilen gekillerden hangisinin ¢evre uzunlugu farklidir?
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7-Boyact Levent Usta bir futbol sahasin en digindaki dikdértgenin cizgilerini veniden ¢izecektir. Sahanin
digindaki dikddrtgenin kisa kenan 11 metre uzun kenant 24 metredir. Buna gére Levent Usta toplam kag metre

¢izgi cekmelidir?

D)9 m

C)70 m

A)35m B)}48 m

8-Kare seklindela havuzun cevresinin toplami 48 metredir. Al usta havuzdan tagan solar icin havozun bir
kenarina tas dosevecektir. Ali usta havuzun bir kenarmma kac metre tas dosemelidir?

i)

7

A)l2m B)24 m C)36m D)% m

O-Mehmet Amca'nn ¢ifilifinin bir parcas: karesel bolge ve bir parcas: da eskenar iicgensel bélgedir.
Uggensel bélgenin bir kenari 13 metredir. Mehmet Ameca iftliginin ¢evresine domuzlarin girmemesi icin tel

dasevecektir. Mehmet Amea ciftlifinin cevresine toplamda kag metre tel dosemelidir?

A3m
@ Mehmet Amcanin
R Ciftligi
My
Dy

A9 B)SS C)78

10-Asafida kisa kenari 10 m uzun kenari ise 20 m olan dikdértgen seklindeki bir cocuk parkinin cevresine 2

kat tel dogenecektir. Toplam ka¢ metre tele thityag vardie?

20m
E-E: ) 10 m
A)30 B)60 C)120 D)240
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11-Asadida ABCD dikdorigeni ve KILM iicgeni olarak gdsterilmiy sekiller iki bahcenin kus bakist
goriintiisiidiir. Bu iki bahgenin ¢evre uzunluklar birbirine esit ise KL uzunlugu kag cm®dir?

K

*em

* -

A)30 B)40 C)60 D)120

12-KLMN dikdortgeni Avsenlerin eski evinin bahgesini ghstermektedir. ABCD dikdértgeni ise vend evinin
bahcesini gdstermektedir. Avsen eski evinin bahgesini saran ¢itlers sdkiip vem evinin bahgesinin gevresine
verlegtirecektir. Avsen veni evinin bahcesinin ¢evresini tamamen kapatabilmek icin kag metre daha cit
almalidir?

y = o x fim L
i1m : &m
o c
Eski evin
Yen evin bahgesi
bahgesi
Apz BHO )72 D)104

13-Asadidaki karesel alanda gsterilen seklin alani kag binmkaredir?

A)ls B)16 cl D)24

95



14-Asamdaki boyali alan Selen’ in veni vapilacak evinin plamm gdstermektedir. Plana gére Selen’in veni
evinin taban alam kag birim karedir?

Ay B)6 C)8 D)12

15-Okul miidird Esra Hanim varalanmalan dnlemek i¢in spor salenunun tabanmm parke ile kaplatacaktir.
Esra Hamim salonun tabanim tamamen parke ile kaplamak icin kac birim kare parke almalidir?

Spor salonumun
taban

A)18 B)22 C)23 D)24

16-Zeynep evlerindeki 3 adet halivi, hali yikamaciva gétiirecektir. Hali vikamaci halilarin birim karesini 2
TL" ve vikamaktadir. Asagidaki sekil Zevnep’in halilanm gbsterdifine gire Zevnep halilarm hepsind kag TL'
ve vikatr?

Zeynep'in Hahlan

A)SSTL B)80 TL C)160 TL D)240 TL
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17-Azagidaki karenin alani 64 hirim karedir. Bu bilgive gfre karenin bir kenarmmm vzunlugu kag birimdir?

A B2 Ol6 Dj64

15-Nermin mutfaltali dikddrtgen geklindeld masa igin mazanin fistline tam gelacek gekilde bir maza Grifisd
alacaktyr. Asafida mazanin yokardan ve yandan gérintimi verilmigtir. Nermin'in alaca@l masa Srttstinfin
alam kac birim kare clmalidir?

)15 B)30 C)40 D)30

19-Cemil odass igin bir hah alacaktir. Odas: bir dikddrtgensel ve bir karesel bélgeden olugmaltadis.
Dikd&rtgenszel bilgenin uzun kenan 13 birim kaza kenan 4 birimdir. Karesel bolgenin bir kenar 1ze 7 birimdir.
Cemil bu 1ki oda igin toplam kag birim karelik hali almalidir?

7 bobrien

Cennl'm Odasi

A beriom

15 ki

A)26 B)49 C) 60 D)109

20-Bir konzer alansin ¢evresi 72 birimdir. Bu konser alan bir karesel bilge ise konser alani kag birim
karedir?

Konser
Alam

A)T2 B) 144 C)288 D)324
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Ek 4. Oz Diizenleyici Ogrenme Stratejileri Olgegi

OZ DUZENLIYICi OGRENME STRATEJILERI OLCEGI
Degerli fgrenciler,

Bu ¢aligmadan elde edilen veriler sadece bilimsel amaclarda kullanilacaktir. Liitfen ifadeleri
dikkatlice okuyunuz ve bog birakmadan size en uygun secensge (X) isaretini koyunuz. Ilginiz

igin tegekkir ederim.
Abdil OZLER
g
Bl B E|s8
NO MADDELER = 2 E £ | =2
HE | EE EE
IR
Slg [ H]| 2| %2
1 | Matematik dersine ¢alisirken, ¢alistifim konuyu anlamazsam stirekli sesli
olarak tekrarlar yapanm.
2 | Matematik dersine caligirken defterime yazdiklarium ve ders kitabum telorar
okurum.

3 | Matematik dersindeki dnemli kelimeleri hatirlamak igin ezberlerim.

4 | Matematik dersi ile ilgili dnemli bilgiler: defterime sirayla yazar

ezberlerim.

5 | Matematife calisirken, ders kitabi ve vardimer kitaplardaks bilgiler: bir arava
toplarim.

6 | Matematik dersinde §grendiklerimi difer derslerle iliskilendirmeyve
caligirim.

7 | Matematik 1le igili bir konuve daha Onceden Ggrendiklerimlg
iligkilendirmeye ¢aliginm.

8 | Matematik ¢alisirken kisa dzetler qikannm.

9 | Matematik dersinde Gfretmenimin anlattiklan ile ders kitabmndaki bilgilerd
iliskilendiririm.

10 | Matematik dersinde 8grendiklerimi giinliik hayatta kullanmaya caliginm.

11 | Matematik ¢abisirken. konunun en dnemli baghiklarmi bulmaya caliinm.

12 | Matematik dersinde cahsiken, kitap ve defterimdeki en dnemlb verlery
bulmaya calisinm.

13 | Matematik ¢alisiken konuyu daha ivi anlamak igin basit tablo, ¢izim ve
grafikler vaparim.

14 | Matematik dersine calisuken defterime vazdiklarmm okur ve Gnemli
kelimelerin listesini yapanm.

15 | Matematik dersindeki problemlerin farkl ¢éziimlering dilstinfirim.

16 | Matematik dersine ¢ahgiwken dersi daha iyi anlamama vardim edecek
sorular yazarim.

17 | Matematik dersi ile 1lgili kitap, vardimes kitaplar ve dergilere ¢aligirken bir
veri anlamadifim zaman geri doner anlamaya caliginm.




g E JEREE
NO MADDELER £ S| S |85 |25
525|332
Sl | 2|2 | M
19 | Matematik dersinde konuyu anladifimdan emin olmak i¢in kendime sorular
SOTarmm.
20 | Matematik dersine cabswken, sadece okumak verine, komu Gzerinde
diisiinmeye ve bundan ne Girenmem gerektifine karar vermeye caligirim.
21 | Matematik dersine ¢aligirken anlamadifim verleri belirlemeye ¢aliginim.
22 | Matematik dersindeki her bir etkinlik icin kendime hedefler koyanm.
23 | Smavdan Gnce ders ile ilgili kitap ve kaynaklanma calismak igin zaman
bulmakta zorluk cekerim.
24 | Matematik dersinde baska seyler dilsiindiiglim 1cin dersin Gnemli verlering
kagirirm.
25 | Genellikle diklatimi dagitmayacak bir yerde ders calisirim.
26 | Matematik dersi i¢in ¢aligma zamanim 1y1 kullamnm.
27 | Matematik dersinde yaptiklarimizdan hoglanmasam bile, bagarili olmak
igin cok ¢aligirum.
28 | Ders ¢caligmak icin ayrilmig dilzenli bir verim var.
20 | Matematik dersi tle 1lgili ddev ve etlunliklen diizenli olarak vaparim.
30 | Diger derslere calismaktan matematik dersine ¢ok zaman aywramadifim
diiglindyorum.
31 | Matematik dersine ¢alisirken cok sikihinm ve ddevimi bitirmeden caligmayy
biralnm.
32 | Matematik dersinde yaptiklanimizdan hoglanmasam bile, bagarili olmak
icin cok ¢aligirim.
33 | Matematik dersindeki konular zor oldugunda, va birakinm va da sadece
kolay verlen calisiim.
34 | Matematik dersindeki konular ilgimi ¢ekmese ve sikici olsa bile konuy
bitirene kadar calismay: bagarinm.
35 | Matematik dersine caliswken, dgrendiklerimi smiftan birine va da bir
arkadaga anlatmaya calisirim.
36 | Matematikle 1lgili Sdevlerimi simf arkadaslanmla barlikte vapmaya
caligirim.
37 | Matematik dersine calisuken, G8rendiklerimn simiftaki arkadaslanmia
pavlagmaya ¢aligirim.
38 | Matematik &devlerimde zorlansam bile. 8devlerimi kendim yapmaya
caliginm.
30 | Matematik dersinde 1y1 anlamadifim konulan dgretmenime sorarim.
40 | Matematik dersinde anlamadifim bir ver olursa arkadaglarima sorarim.
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Ek 5. Tersyiiz Siif Modeli ile Desteklenmis Tam Ogrenme Yaklasimi Uygulanan Deney

Grubunun Cevre Olgme Konusuna Yénelik Ders Plani

DENEY GRUBUNUN CEVRE GLCME KONUSUNA YONELIK DERS PLANI

BOLUM 1
Dersin Adi: Matematik
Simuf: 4
Unitenin Ad: Oleme
Konu: Cevre Olgme
Onerilen Siire: 6 Ders Saati
Ogrenci Kazanimlar: AL4.3.2.1. Kare ve dikddrtgemn gevre
uzunluklarn ile kenar uzunluklan arasindaki
iligkiyi agiklar.
M.4.3.2.2. Aym cevre uzunluguna sahip
farkl geometrik gelaller ologturur.
M.4.3.2.3.5ekillerin cevre uzunluklanm
hesaplamayla ilgili problemleri ¢dzer.
Ogretme Ogrenme Teknikleri: Sunus, Bulus, Deney, Soru Cevap, Gosterip
Yaptima, Beyin Firtinasy, Problem Cozme
Yontemi
Kullamlan Arac¢ Gerecler: Kare, Fskenar Uggen, Dikdorigen Kaliplars,
Cetvel ve Kareli va da [zometrik
Kagit(Defter)
BOLTM 2
1.GIRIS
Bu asamada konuyla ilgili videolan izleyerek dikkati ¢ekilen Sgrencilere videolarla
lgili;
Cevre nedir?

Geometrik sekillerin kenar dzelliklerini nelerdir?

Standart ve standart olmavan 8l¢l birimleri nelerdir? Sorulan sorularak derse giris vapilir. Bu
bilgiler “Cevre Olgme” konusunun Sgrenimi igin gerekli oldugu icin 8grencilere hatirlatir.
Ogrencilerin bircogu zaten izledikleri videolardan sorularin cevaplarii bilivor olacaklardar.

Buradaki amacimiz videolardan Gfrenemeyven dgrencilerin de bu bilgilen: hatirlamalandir. Eger
Ggrencilerin 1zledikleri videolar ile ilgili baska sorular: varsa onlar da cevaplamr.

Gerekli bilgileri hatirladiktan sonra bu bilgilerin giinlik havattaki kullanim alanlan
iizerine kisa bir sohbet vapilir.
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2.KESFETME

Bu agamada ogrencilerin geometrik sekle sahip nesnelerin ¢cevre uzunluklarim dlgerken
biitin kenarlanm dlgmelerine gerek olmadifim kegfetmeleri saglanir. Her kesfettikleri veni
bilgiden sonra agtklamalarda vapildifs kegfetme wve agiklama bdlimleri birbini igine
gecebilmektedir.

Etkinlik 1-
ik olarak ogrencilerden herhangi bir ders kitabii gikarmalari istenir. Ellerindeki

cetvelle kitaban cevresini Glgmeleri istenir. Kitabin dikd@rtgen geklinde oldugu ve cevresinin
nerelert oldugu Gfrencilere ayrintili ve vavag bar sekilde gdsterilir.

Bulunan sonuglar karsilagtirsldilktan sonra dgrencilerden bazilanmin izl Glgme islemi
yaptifindan bahsedilerek {(efer varsa) vzun ve kisa kenarlan 8lgip ikiyle carparak da sonuca
ulagabilecekleri fark eftirilir. Tahta fizerine dikdortgen cizerek dikddrtgenin kenar dzellikleri
vurgelamir. Dikdértgenin cevresini Slgerken biitin kenarlan Slgmeye gerek olmadifi
vurgulanir.

f —

Ogrencilerden kiigiik defterlerinin gevrelerini fark ettikleri kisa yoldan bulmalar: istenir.
Bu agamada dgrencilere gerekli diizeltmeler ve ipuclar verilebilir. Sonuclar kargilagtirilir, farkl
sonuglann nedenleri fizerinde konugulur.

Tahtaya bir kare ¢izerek “Ya geklimiz kare olsaydi nasil bir yol izlerdik 7 sorusu
izerinden karenin ¢evresinin kisa yvoldan nasil hesaplavabileceklerini kesfetmeleri beklenir. Bu
agamada ¢ocuklara gerekli ipuglan verilebilir.

Alman cevaplardan sonra karenin bir kenanm dlgmemizin yeterli olacag tizerinde
durulur. Karenin kenar dzellikleri vorgulanir.

Avym iglem eskenar figgen iginde yapilir. Tahtava bir egkenar icgen ¢izerek bir kenanmin
dlgmemizin yeterli olacag: iizerinde durulur. Eskenar iggenin kenar dzellikleri vurgulamr.
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JACIKLAMA

Bu béliimde dfrenciler ierisinden veni bilgivi kesfetmekte zorlanan frenciler icin
gerekli aciklamalar yaparak yeni bilgiler: kavramalan istenir.

Etkinlik 2:

Ogrencilerden ikiserli gruplar olugturarak smmfa getirilen materyallerin gevrelerini
olabildigince kisa voldan bulmalan istensr. Kare, eskenar iggen ve dikdortgen seklindeki
materyallerin siravla gevreleri bulunur. Sekiller sirasivla tahtaya da cizilerek biitlin 68rencilerin
kisa yoldan cevrenin nasil bulunabileceg: gdsterilir.

Etkinlik 3:

Ogrencilerden kareli kgt fizerinde birim sayilarina dikkat ederek ¢evresi 16 birim olan
bir kare ¢izmeleri istenir. Bu agamada 6grencilere ipuclari verilir. Karenin bir kenar uzunlugunu
bulmalan gerektigi belirtilebilir. Ogrencilerin durumuna gére ipuglan arthrilir. Son olarak
cevresi 16 birim olan bir kare tahtava cizilir. Kare tahtada noktali zemin iizerinde birim
savilanna dikkat edilerek gésterilir.

Kare tahiada gosterilitken binm kavramu iizerinde durulur. Karemin dzellikleri
hataurlatilir. §eklin cevresi kisa voldan gosterildigi gibi birimleri teker teker sayarak da gosterilir.

Daha sonra Ggrencilerden ¢evrest 16 birim olan bir dikddrigen ¢izmeleri istenir
Ogrencilere diizeltmeler ve ipuglan verilebilir. Dikdértgenin bir uzun kenan Ggrenciler ipucu
olarak verilebilir.

Sekil tahta fizerinde noktall zemin iizerinde gdsterilir. Birimlere dikkat edilerek bir
dikdortgen cizilir. Seldl ¢izildikten sonra seklin cevresi birimleri tek tek sayarak kontrol edilir.
Dikdortgenin kenar zellikleri tizerinde durulur. Ogrencilere 16 birim evre uzunluguna sahip
farkli dikddrtgenler de cizilebilecedi g@sterilir.
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olusturmalan istenir. Bu agamada §grencilere diizeltmeler ve ipuglan verilebilir,
P;kinlik 4:

Birinei etkinlikte kullamlan kitabin gevresi hatwlanlarak iki dzdeg kitap yan yana
getirilerek Gfrencilere olusan bu veni eklin cevresini tahmin etmeleri istenir. Ofrencilerden

bir kitabin gevresi 20 cm ise iki kitap birlestirilerek olusturulan seklin cevresini 40 cm olarak
tahmin etmeleri beklenir.

Sonra &grencilerden olugturulan vemi seklin cevresini Glgmeleri istenir. Biitin
kenarlanim dlgmeye gerek olmadifs vurgulanir. Bulunan sonuglarla tahminlerin neden farklilik
gosterdigi izerinde tartsgalar.

Tahtada gekil Gizerinde gdstererek farklilifin nedent anlablir. Cevre tammi iizerinde
durulur.

Tahtada buna benzer bir drnek kare igin yvapilir. Cevre tanimm fizerinde durulur.

Daha sonra ayni islem egkenar figgen icin de vapilir. Cevre tanumi fizerinde durulur.
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Etkinlik 5:

Smifta bulunan kare ve eskenar figgen seklindek: matervallerin birlesiminden olugan
sekil tahtaya gizilerek dgrencilerden olugan vent seklin cevresini tahmin etmelert istenir. Diaha
sonra seklin cevresini 6lgmeleri istenir. Sonuglar karsilastinilic. Cevre tanini ve sekillerin kenar
Fizellikle:ri iizerinde durarak Ggrencilere seklin ¢evresinin nasil hesaplanmasi gerektifi anlatilir.

QOgrencilerin kavrama diizeylerine bakarak birkag geometrik sekil daha birlestirilerek farkl
dmeklerin ¢evre hesaplamalan yapilabilir.

4 DERINLESTIRME

Bu agamada dgrencilerin dfrendikleri veni bilgileri ve becerileri farkl problemlere
uyarlayarak problem ¢dzerler. Sorular icin 6grencilere 1 dakika siire verildikten sonra sorularin
coziimiine gecilir. Sekillerin kenar Gzellikleri vurgulanarak problemler dgrencilerle birlikte
¢oziiliir.

1-Uzun kenari 7 m, kiza kenari 3 m olan bir bahgenin cevresine tel ddsenecektir. Kagm
tele ihtivag vardu?

T

2-Kare seklindeki bir bahcenin ¢evresi 40 m tel ile ¢evrilebildifine gire bahcenin bir
kenar vzunlugu kag metredir?
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3-Agafidaki dikdortgen ve karenin ¢evre uzunluklan birbirine egittir. Dikddrtgenin kisa
kenari 4 cm, vzun kenari 6 cm ise karenin bir kenari kac cm’dir?

| 6m
b -

4-Agadidaki dikdortgen ve egkenar liggenin ¢evre uzunlugu esittir. Dikdortgenin kisa
kenar: 2 cm, uzun kenan 10 cm ise eskenar figgenin bir kenar uzunlugu kag cm’dir?

10m

5-Egkenar figgen geklindeki bir bahgenin etrafina 2 sira tel dogenecektir. Bahcenin bir
kenar1 12 m ise kag m tele thtiyag vardi?

f-Agafida bulunan dikddrtgen ve egkenar iiggen seklindeki iki bahgenin cevre
uzunluklar birbirine esit ise egkenar ficgenin bir kenan kag metredir?

4m
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T-Agagida dikddrtgen seklindeki iki bahce gdsterilmistir. Tki bahgenin gevresine de it
cekilecektir. Biyiik bahgeve kiiciik bahgeden kag m daha fazla ¢it alimmalidar?

fm
fm
im
Gm

a % o8 % &
P
L

._.,_.,.

- e

o .

B)

D)

Son olarak videoda ver alan problemin ¢éziimi{i igin 6grencilere 2 dakika siire verilir bu
esnada dgrencilere ipucu ve diizeltmelerle destek olunur. Daha sonra problem tahtada, ¢evre
tanimi ve gekillerin kenar dzellikleri vurgulanarak ¢ozilir.

I’
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5 DEGERLENDIRME

Konunun degerlendirme agamasinda siireg iginde ve sire¢ sonunda Tam Ogrenme
Modeli i¢in hazirlanmig izleme testleri kullamlacaktr.
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Ek 6. Tersyiiz Sif Modeli ile Desteklenmis Tam Ogrenme Yaklasimi Uygulanan Deney

Grubunun Alan Olgme Konusuna Yénelik Ders Plani

DENEY GRUBUNUN ALAN OLCMEYE YONELIK DERS PLANI

BOLUM 1

Dersin Adu: Matematik

Simf: 4

Unitenin Adx: Olgme

Konu: Alan Olgme

Omnerilen Siire: 5 Ders Saati

Ogrenci Kazanimlar:: M.4.3.3.1. Sekillerin alanlannim, bu alan
kaplayan birim karelerin savisi oldugunu
belirler.

M.4.3.3.2. Kare ve dikdortgenin alanim
toplama ve ¢arpma izlemleri ile
iligkilendirir.

Ogretme Oérenme Teknikleri: Sunus, Bulug, Deney, Soru Cevap, Gosterip
Yaptirma, Bevin Firtinasy, Problem Cdzme
Yontemi

Kullamilan Arac Gerecler: Kare, Eskenar Uggen, Dikdortgen Kaliplan,
Cetvel ve Kareli Kagit(Defter)

BOLIUM 2
1.GIRIS

Ogrencilerin dikkatini konuva ¢ekmek i¢in arastirmacinin hazirladigs videolar kullanr.
Bunun igin 8grenciler zaten dikkatleri konuya cekilmis olarak siufa geleceklerdir. [zledikleri
videolardan vyola ¢ikarak alan tanim ve geometrik sekillerin kenar Gzellikleri fizerinde
konusulur, hatirlatmalar vapilir. Yeni konunun &grenimi igin 8grencilerin by 6n bilgilere thtivag
duvacaklan Garencilere tekrar hatirlatilr. Ogrencilerin videolarla ilgili sorularn varsa sorular
cevaplanir. Daha sonra Alan Olgme konusuna girig yapalir.

2 KESFETME

Bu agamada dgrencilerin geometrik sekillerin alanlanini hesaplarken teker teker saymak
verine satw sfiton iligkisimi kullanarak alan hasaplayabileceklerini fark etmeleri saglanir. Her
kegfettikleri veni bilgiden sonra agiklamalarda vapildig: kesfetme ve agiklama béliimleri birbiri
icine gecebilmektedir.

Etkinlik 1

Ogrenciler ikiger kisilik gruplara ayrilir. Geometrik sekillerden olugan matervaller simfa
dagitithr. Ogrencilerden kare seklindeki kartonlarn alamm bulmalan istenir. Bumun igin ilk
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olarak Sgrencilerden kareleri defterleri fizerine kovarak cizmeleri istenir. Bunu vaparken
defterdeli cizgilenn kullanmalan sdylentr. Daha sonra &frencilere kare seklindeki kartonun
defterlerinde kag birim karelik bir alam kapladigi sorulur. Ogrenciler teker teker sayarak kag
birim kare olduklarim bulabilir.

Ogrencilerin cevabmdan sonra kare tahta iizerinde kareli yiizey Gizerinde gosterilir. Kag
birim karelik alani kapladig: tiim Sgrencilere fark ettirilic. Cevre ve alan kavramlannin farklan
iizerinde durulur.

Avym islem dikddrtgen seklindeki karton iginde vapihir. Once dgrenciler sonra 6gretmen
tarafindan tahtada dikdértgenin kag birim karelik alan kapladif: fark ettirilir.

Ogrencilere sekillerin alanlarini &lgerken teker teker saymaya gerek olup olmadidi
sorulur. Ogrencilerden alternatif fikirler alumr. Ogrencilerin dofru cevabi vermesi beklenir.
Daha sonra Gfretmen vapilan iki drnefi sira swra tahtaya cizerek satir siitun iliskilerinden
faydalanarak sekillerin alanlarim nasil teker teker saymadan hesapladifimizs anlatir.

Daha sonra Sfrencilere farkh kenar uzunluklanna sahip kare ve dikddrtgenlerin
alanlarmi fark ettikleri veni voldan hesaplamalan igin farkls drnekler vaptinlr. Ogrencilerden
teker teker saymak verine satir sfitun iliskisini kullanarak alanlars hesaplamasi beklenir. Bu
asamada dfrencilere gerekli ipuclan ve diizeltmeler verilebilir.

JACTKLAMA

Bu bdlimde ddrenciler icerisinden veni bilgiyi kegfetmelkte zorlanan dgrenciler igin
gerekli actklamalar yaparak yeni bilgileri kavramalar istenir.

Etkinlik 2
Ogrencilere bir kenarim soyleverek defterlerinde bir kare olusturmalan sdylenir.
QOgrenciler defterlerindeki birim kareleri kullanarak bu kareyi gizerler daha sonra karenin
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alanlaring bulmalan istenir. Bu agamada Sfrencilere ipuglan ve gerekli ddnditler verilir. Daha
sonra &fretmen tarafindan bu kare tahtaya izilerek satir stitun iliskisinden yararlanarak karenin
alami bulunur.

Aym iglemi dikdértgen icinde yapmalar: istenir. Dikdértgenin uzun ve kisa kenarlan
verilir. Ogrenciler defterlerine dogru bir sekilde izdikten sonra, dikdértgenin alanim bulmalan
istenir. Bu agamada &frencilere gerekli ipuglan ve doniitler verilir.

Sonuglar alindiktan sonra Ogretmen de dikdérigeni tahtaya cizer ve sabr siitun
iligkisinde vararlanarak geklin alanim hesaplar.

Etkinlik 3

Ogrencilerden ikigerli gruplar olusturutur. Kare ve dikdortgen seklindeki kartonlan
birlestirerek yeni bir sekil olugtururlar. Ogrenciler bu yeni sekli birim karelere dikkat ederek
defterlerine gizerler. Ogrencilere bu iki seklin ayn ayn alanlanm hasapladiklan hatirlatilr,
Olugan yeni seklin alanini tahmin etmeleri istenir. Ogrencilerden iki alam toplayip dogru cevabi
vermeleri beklenir.

Osrencilerden olusan veni geklin alamm satir situn iliskisini kullanarak bulmalan
1stenir. Sonuglar tahminler ile karsilastinlir. Olusan sekil dgretmen tarafindan tahtaya cizilerek
satir ve sOtun iliskisinden faydalanarak seklin alami hesaplanir. Bu noktada iki seklin
birlestirilmesivle olugan sekillerde alan ve ¢evre hesaplamalart arasindaki fark vurgulanir.
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4. DERINLESTIRME

Bu agamada dgrencilerin dgrendikleri veni bilgileri ve becerileri farkhi problemlere
uyarlayarak problem ¢ozerler. Sorular icin dgrencilere 1 dakika siire verildikten sonra sorularn
¢Ozimiine gecilir. Sekillerin kenar &zellikleri wvurgulanarak ve satw siitun iliskisinden
favdalanarak problemler dgrencilerle birlikte ¢oziliir.
1-Karesel alanda gdsterilen seklin alat kag birim karedir?

2- Agafida karesel alan fizerinde bir binamin taban plam gésterilmektedir. Binanmn tabani kag

3-Kisa kenari & birim, uzun kenari 10 birim olan bir alan navlenla értiilecektir. Kag birim
karelik bir navlona thtivag duvulur?

=

4-Bir kenari 7 birim olan kare geklindeld bir havuzun Gsting Srtmek icin kag birim karelik bir
ortiive ihtivag vardi?
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3-Asagidaki karenin alam §1 birim kare olduguna gdre bir kenan kag birim vzunlugundadir?

6-Asafida bir evdeki odalarin tabam gosterilmistir. Odalardan biiviik olani bir kare ve kiiciik
olam bir dikddrigen 1se bu iki oda igin toplam kag birim karelik hals gerekar?

7-Asafmdaki kare seklindeki bolgenin ¢evresi 48 birimdir. Buna gore sekli alani kag birim
karedir?
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Son olarak da videolarda problemin ¢dziimi icin Ggrencilere 2 dakika sfire verilebilir. Bu
esnada dgrencilere ipucu ve diizeltmelerle destek olunur. Daha sonra problem tahtada, satir ve
siitun ligkisinden favdalamilarak ¢dziiliir.

5. DEGERLENDIRME

Konunun degerlendirme asamasinda siireg iginde ve siireg sonunda Tam Ogrenme
Modeli igin hazsrlanmig izleme testleri kullamlacalktar.
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Ek 7. Tam Ogrenme Yaklasimi Uygulanan Kontrol Grubunun Cevre Olgme Konusuna
Yonelik Ders Plani

KONTROL GRUBUNUN CEVRE OLCME KONUSUNA YONELIK DERS PLANI

BOLUM 1

Dersin Ada: Matematik

Sif: 4

Unitenin Adu: Qlgme

Konu: Cevre Olgme

Onerilen Siire: 6 Ders Saati

Ogrenci Kazammlar:: AL4.3.2.1. Kare ve dikdartgenin cevre
vzunluklars ile kenar vzunluklan arasindaki
liskiyi agiklar.
M.4.3.2.2. Aym cevre uzunluguna sahip
farkls geometrik sekiller olusturur.
M.4.3.2.3 Sekillerin ¢evre uzunluklarim
hesaplamayla ilgili problemleri ¢ozer.

Ogretme Ogrenme Teknikleri: Sunus, Bulus, Deney, Soru Cevap, Gosterip
Yaptirma, Bevin Firtinasi, Problem Cozme
Yontemi

Kullamilan Arac Gerecler: Kare, Fskenar Uggen, Dikdortgen Kaliplars,
Metre, Cetvel ve Kareli va da Izometrik
Kadt(Defter)

BOLUM2
1.GIRIS

Smifa bir metre ile girilerek Gfrencilere “Bu metrevi hangi alanlarda ve nigin
kullanmnz?” sorusu v@neltilic. Cevaplan alarak bir verin ¢evresini 8lgmeye ihtivag duvulacak
bir problem durumu varatilir. Bu problem durumu igin dgrencilerden tahminler alimr.

Problema ¢dzmek i¢in drencilerin bilmesi gereken standart ve standart olmayan &lgme
araglan, geometrik gekillerin kenar Gzellikleri ve cevre kavramum bilmeler: gerektigi
vurgolamr. ik olarak ¢ocuklara bu 6n bilgiler hatirlatilr,

Cocuklara “Uzunluklart va da uzakliklan dlcerken nasil ifade ederiz? Hangi dlci
birimlerini kullaninz? dive sorulur. Bunun iizerinden cocuklara standart olan ve standart
olmavan &lgii birimleri hatirlatilir. Bu hatirlatma esnasinda standart olmayan 8l¢i birimlerinin
kisiden kisive farklilk gosterecedi vurgulanarak daha cok standart 6lgi birimlerinin
kullanildifi agiklamir. Ogrencilere durumu biraz somutlastirabilmek icin simf icindeki bir
mesafevi dnce dgrencilerden biri daha sonra Gfretmen adimlarryla Glger, olusan farklilik
iizerinden &grencilerin durumu daha ivi anlamalan saflanir.
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Standart Glcl birimleri dgrencilere hatirlatilr Kullanim alanlarma Smek verildikten
sonra kisaltmalan da tahtava yvazilir.

Cocuklan bildikleri geometrik sekilleri sorulur. Cevaplar arasindan kare, dikdortgen ve
eskenar ficgen alinarak tahtaya yazilw. Altlarina geometrik sekiller ¢izilir Cocuklara giinlik
hayattan va da simf icerisinden bu gekillere rnekler vermeleri istenir.

Hl A

Daha sonra sekillerin kenar ozellikleri gocuklara sorulur. Dogru cevaplar gelirse
pekistirec verilir. Sekillerin kenar Gzellikleri tahta {izerinde gosterilir. Cevre hesaplamava
gecilmez. Ogrencilerden sekilleri, defterlerindeki kareleri kullanarak ¢izmeleri istenir.

Cevre tamm {izerinde konusulur. Ogrencilerden smiftaki birkag egvamn cevresini
gostermeleri istenir.

Gerekli bilgileri hatirladiktan sonra bu bilgilerin giinlik hayattaki kullamm alanlar
iizerine kisa bir sohbet vapilir.

2 KESFETME

Bu agamada Ggrencilerin geometrik gekle sahip nesnelerin cevre uzunluklarsm dlcerken
biitin kenarlanm dlgmelerine gerek olmadifim kegfetmeleri saglanir. Her kesfettiklen: yeni
bilgiden sonra aciklamalarda vapildifn kesfetme wve agiklama bdlimleri birbin igine
gecebilmektedir.

Etkinlik 1:

Ik olarak 6grencilerden herhangi bir ders kitabim cikarmalan istenir. Ellerindeki
cetvelle kitabin gevresini dlgmeleri istenir. Kitabin dikdértgen seklinde oldugu ve cevresinin
nereleri oldugu dgrencilere ayrintili ve vavas bir sekilde gBsterilir.

Bulunan sonuglar karsilagtirildiktan sonra dgrencilerden bazilarinin hizli Glgme islemi
vaptifindan bahsedilerek (efer varsa) uzun ve kiza kenarlan 6leiip ikivle carparak da sonuca
ulagabilecekleri fark ettirilir. Tahta Gizerine dikdortgen cizerek dikdortgenin kenar Gzellikleri
vurgulanir, Dikdorigenin cevresini Olgerken bitiin kenarlan dlgmeye gerek olmadifa
vurgulanir.

[ —
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Ogrencilerden kiigiik defterlerinin cevrelerini fark ettikleri kisa voldan bulmalar: istenir.
Bu agamada drencilere gerekli diizeltmeler ve ipuglar verilebilir. Sonuglar karsilagtirilir, farkly
sonuglann nedenleri fizerinde konugulur.

Tahtaya bir kare cizerek “Ya geklumiz kare olsayd: nasil bir yol izlerdik 77 sorusu
iizerinden karenin ¢evresinin kisa voldan nasil hesaplayabileceklerini kegfetmeleri beklenir. Bu
agamada ¢ocuklara gerekli ipuglan verilebilir.

Alman cevaplardan sonra karenin bir kenanm &lememizin veterli olacag: iizerinde
durulur. Karenin kenar dzellikleri vurgulanir.

Avm 15lem egkenar liggen iginde yapilir. Tahtayva bir eskenar ficgen cizerek bir kenannin
dlgmemizin veterli olacag: tizerinde durulur. Egkenar ticgenin kenar dzellikler: vurgulanr.

JACIKLAMA

Bu béliimde dgrenciler icerisinden veni bilgivi kesfetmekte zorlanan dfrenciler icin
gerekli aciklamalar vaparak veni bilgileri kavramalan istenir,
Etkinlik 2:

Ogrencilerden ikiserli gruplar olugturarak smmfa getirilen materyallerin gevrelerini
olabildigince kisa voldan bulmalan istenir. Kare, eskenar {iggen ve dikdortgen seklindeki

materyallerin sirayla ¢evreleri bulunur. Sekiller sirasiyla tahtaya da cizilerek biitiin 8rencilerin
kiza yoldan cevrenin nasil bulunabilecegi gbsterilir.

Etkinlik 3:

Ogrencilerden kareli kgt fizerinde birim sayilarna dikkat ederek ¢evresi 16 birim olan
bir kare ¢izmeleri istenir. Bu agamada 6grencilere ipuclan verilir. Karenin bir kenar uzunlugunu
bulmalan gerektigi belirtilebilir. Ogrencilerin durumuna gére ipuglan arthnbr. Son olarak
cevresi 16 birim olan bir kare tahtava cizilir. Kare tahtada noktali zemin iizerinde birim
savilarina dikkat edilerek gosterilir.

Kare tahtada gosterilirken binmm kavrami idzerinde durulur. Karenin 8zellikleri
hataurlatilir. §eklin cevresi kisa voldan gosterildigi gibi birimleri teker teker sayarak da gosterilir.
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Daha sonra &frencilerden ¢evresi 16 birim olan bir dikddrigen ¢izmeleri istenir.
Ogrencilere diizeltmeler ve ipuglar: verilebilir. Dikddrtgenin bir uzun kenan grenciler ipucu
olarak verilebilir.

Sekil tahta dzerinde noktali zemin dizerinde gdsterilir. Birtmlere dikkat edilerek bir
dikdartgen gizilir. Sekal ¢izildikten sonra seklin cevrest birimlen tek tek sayarak kontrol edilir.
Dikddrtgenin kenar 6zellikleri tizerinde durulur. Ogrencilere 16 birim gevre uzunluguna sahip
farkli dikddrigenler de cizilebilecedi gdsterilir.

Zaman kalirsa &frencilerden farkli cevre vzunluklan vererek kare ve dikdbrigen
olusturmalar istenir. Bu agamada dgrencilere diizeltmeler ve ipuglan verilebilir.

Etkinlik 4:
Birmnei etkinlikte kullamlan kitabon cevresi hatilablarak ik ézdes kitap van vana
getirilerek Ggrencilere olusan bu veni seklin cevresini tahmin etmeleri istenir. Ogrencilerden

bar kitabin cevresi 20 cm 1se iki kitap birlestinlerek ologturulan seklin cevresing 40 cm olarak
tahmin etmeleri beklenir.

Sonra &grencilerden olugturulan vemi seklin cevresini oOlgmeleri istenir. Bitin
kenarlarim dlgmeye gerek olmadi® vurgulanir. Bulunan sonuglarla tahminlerin neden farklilik
gosterdidi Gizerinde tartigilar.

Tahtada gekil dizerinde gostererek farklilifm nedeni anlahlir Cevre tammi fizerinde
durulur.
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Tahtada buna benzer bir drnek kare i¢in vapilir. Cevre tanmm izerinde durulor.

Daha sonra aym iglem eskenar figgen i¢in de vapilir. Cevre tanum fizerinde durulur.

Etkinlik 5:

Swmifta bulunan kare ve eskenar figgen seklindeki matervallerin birlegiminden olugan
sekil tahtaya gizilerek dgrencilerden olugan vent eklin gevresini tahmin etmeleri istenir. Daha
sonra geklin ¢evresini Slgmeleri istenir. Sonuclar kargilastinlir. Cevre tanum ve sekillerin kenar
dzellikler: Gizerinde durarak ddrencilere geklin gevresinin nasil hesaplanmasi gerektifi anlatilir,

Ogrencilerin kavrama diizeylerine bakarak birkac geometrik sekil daha birlegtirilerek farkli
orneklerin ¢evre hesaplamalar yapilabilir,

4 DERINLESTIRME

Bu agamada dgrencilerin dfrendikleri veni bilgiler1 ve becerilenn farkli problemlere
uyarlayarak problem ¢dzerler. Sorular igin 68rencilere 1 dakika siire verildikten sonra sorularin
coziimine gecilir. Sekillerin kenar dzellikleri vurgulanarak problemler dgrencilerle birlikte
coziilir.

1-Uzun kenari 7 m, kisa kenari 3 m olan bir bahgenin cevresine tel ddgenecektir. Kagm
tele thtiyag vardu?

Tm

3m
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2-Kare seklindeki bir bahgenin ¢evresi 40 m tel ile ¢evrilebildifine giire bahcenin bir
kenar vzunlugu kag metredir?

3-Asagidaki dikddrtgen ve karenin ¢evre uzunluklar birbirine esittir. Dikdrtgenin kisa
kenari 4 cm, uzun kenari § cm ise karenin bir kenari kag em’dir?

6 m
b -

4-Asagdali dikdBrigen ve egkenar ficgenin ¢evre vzunlugu egittir. DikdSrtgenin kisa
kenar1 2 cm, uzun kenari 10 cm ise eskenar figgenin bir kenar uzunlugu kag cm’dir?

10m

5-Eskenar figgen seklindeki bir bahgenin etrafina 2 sira tel désenecektir. Bahcenin bir
kenari 12 m ise kag m tele ithtivag vardir?
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6-Asagida bulunan dikdortgen wve egkenar iiggen seklindeki iki bahgenin gevre
vzunluklar birbirine esit 1se egkenar iicgenin bir kenan kag metredir?

4m

7-Asagida dikddrtgen seklindeki iki bahge g@sterilmistir. ki bahgenin gevresine de git
cekilecektir. Biiviik bahceve kiiciik bahceden kac m daha fazla ¢t almmalidu?

¥m
6m
im
Gm

8-Hangi seklin cevre uzuntugu diferlerinden farklidir?

.....

A) BN e e B)
C) o B e i e D) o as ia e ks

5 DEGERLENDIRME

Konunun degerlendirme agamasinda siireg iginde ve sireg sonunda Tam Ogrenme
Modeli icin hazirlanmig izleme testleri kullamlacaktir.
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Ek 8. Tam Ogrenme Yaklasimi Uygulanan Kontrol Grubunun Alan Olgme Konusuna Y énelik

Ders Plan1

KONTROL GRUBUNUN ALAN OLCME KONUSUNA YONELIK DERS PLANI
BOLUM 1

Dersin Adi: Matematik

Smuf: 4

Unitenin Adx: Olgme

Konu: Alan Olcme

Omerilen Siire: 5 Ders Saati

Ogrenci Kazanimlar:: ML4.3.3.1. Sekillerin zlanlanmin, bu alan
kaplayan birim karelerin sayisi oldugunu
belirler.

M.4.3.3.2. Kare ve dikddrtgenin alanim
toplama ve carpma islemleri ile
iliskilendirir.

Ogretme Ogrenme Teknikleri: Sunus, Bulug, Deney, Soru Cevap, Gasterip
Yaptirma, Bevin Firtinas1, Problem Cdzme
Yontemi

Kullanilan Arac Gerecler: Kare, Eskenar Uggen, Dikdortgen Kaliplan,
Cetvel ve Kareli Kagit(Defter)

BOLUM 2
1.GiRiS

Ogrencilerin dikkatini konuva ¢ekebilmek igin smifa birbirinden farkli boyutlarda iig
renkli karton ile giris yapilir. Ofrencilere hangisinin biiyiik oldugu sorulur? Ogrencilerin
cevaplan dizerine biiyiik kavrami Gizerine konugulur. Biyikligin boya, genislife ve farkh
faktdrlere gire degisebilecegi vurgulanarak soru diizeltilir. Soru “Hangi kartonun alami daha
biiviiktlir?” olarak Gfrencilere tekrar sorulur. Bunun fizerine dgrencilere: Alan nedir? Sorusu
sorularak tamm fizerinde biraz konusulur. Kartonlar tahtava cizilerek, kartonlarn tahta
iizerindeki kapladiklan yer vurgulanarak alan tanimi vapilir.

Giinliik hayatta alan dlgmeyve thtivag duydugumuz zamanlar haklonda konugulur. “Alan
Olgme” konusunu dgrencilerin kavrayabilmeleri igin ihtivag duvacaklan satir ve siitun
kavramlar da dgrencilere hatirlatilir.
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2 KESFETME

Bu agamada dgrencilerin geometrik sekillerin alanlarini hesaplarken teker teker saymak
verine satir sfitun iligkising kullanarak alan hasaplayabileceklerini fark etmeleri saglamr. Her
kesfettikleri veni bilgiden sonra aciklamalarda vapildigi kesfetme ve aciklama bélimleri birbiri
1gine gecebilmektedir.

Etkinlik 1

Ogrenciler ikiger kisilik gruplara ayrilir. Geometrik sekillerden olugan materyaller sinifa
dagithr. Ogrencilerden kare seklindeki kartonlarm alanim bulmalar istenir. Bunun igin ilk
olarak &grencilerden kareleri defterlert fizermne koyarak cizmelenn istenir. Bunu vaparken
defterdekd cizgilenn kullanmalan sdylenir. Daha sonra Sgrencilere kare geklindeki kartonun

defterlerinde kag birim karelik bir alam kapladig1 sorulur. Ogrenciler teker teker sayarak kag
birim kare olduklarini bulabilir.

Ogrencilerin cevabindan sonra kare tahta iizerinde kareli yilzey lizerinde gisterilir. Kag
birim karelik alani kapladif tiim Ggrencilere fark ettirilir. Cevre ve alan kavramlarimn farklan
iizerinde durulur.

Aym iglem dikddrtgen seklindeki karton iginde vapilir. Once Ggrenciler sonra Ggretmen
tarafindan tahtada dikdrtgenin kag birim karelik alan kapladif: fark ettirilir.

Ogrencilere sekillerin alanlanm &lgerken teker teker saymaya gerek olup olmadif
sorulur. Ofrencilerden alternatif fikirler alur. Ogrencilerin dofru cevabi vermesi beklenir.
Daha sonra Gfretmen vapilan ki Srnefi sira sira tahtava ¢izerek satir siitun iligkilerinden
faydalanarak sekillerin alanlarini nasil teker teker saymadan hesapladigimmzs anlatir.

Daha sonra Ofrencilere farkli kenar uzunluklarma sahip kare ve dikd@rtgenlerin
alanlarim fark ettikleri yeni yoldan hesaplamalari igin farkl drnekler vaptiriir. O@rencilerden
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teker teker saymak verine satw siitun dligkisind kullanarak alanlan hesaplamasi beklenir. Bu
asamada ogrencilere gerekli ipuglan ve diizeltmeler verilebilir.

JACIKLAMA

Bu béliimde dgrenciler igerisinden veni bilgiyi kegfetmekte zorlanan &frenciler igin
gerekli aciklamalar yaparak veni bilgileri kavramalan istenir.

Etkinlik 2

Ogrencilere bir kenanm sdvleyerek defterlerinde bir kare olusturmalan saylenir.
Ogrenciler defterlerindeki birim kareleri kullanarak bu kareyi gizerler daha sonra karenin
alanlarim bulmalan istenir. Bu agamada 6grencilere ipuglan ve gerekli daniitler verilir. Daha

sonra Gfretmen tarafindan bu kare tahtava cizilerek satir sfitun iliskisinden vararlanarak karenin
alam bulunur.

Avm iglemi dikddrtgen icinde yapmalan sstenir. Dikdértgenin uzun ve kisa kenarlan
verilir. Ogrenciler defterlerine dogru bir sekilde cizdikten sonra, dikdértgenin alanim bulmalars
istenir. Bu agamada dgrencilere gerekli ipuglan ve dondtler verilir.

Sonuglar alindiktan sonra &gretmen de dikdSrtgeni tahtaya cizer ve sabir siitun
liskisinde yararlanarak geklin alanim hesaplar.

Etkinlik 3

Ogrencilerden ikiserli gruplar olugturulur. Kare ve dikddrtgen seklindeki kartonlar
birlestirerek yeni bir gekil alustururlar. Ogrenciler bu veni gekli birim karelere dikkat ederek
defterlerine gizerler. Ogrencilere bu iki seklin avri ayn alanlarmi hasapladiklar hatirlatilir

Olusan veni seklin alanini tahmin etmeleri istenir. Ogrencilerden iki alami toplavip dogru cevabi
vermeleri beklenir.

Ogrencilerden olugan veni geklin alamim satir siitun iligkisini kullanarak bulmalan
istenir. Sonuglar tahminler ile karsilastinlic. Olugan sekil 6gretmen tarafindan tahtaya cizilerek
satir ve sttun iliskisinden faydalanarak geklin alam hesaplanir. Bu noktada iki seklin
birlestirilmesivle olugan sekillerde alan ve ¢evre hesaplamalari arasindaki fark vurgulanr.
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4. DERINLESTIRME

Bu agamada dgrencilerin dfrendikleri veni bilgileri ve becerileri farkli problemlere
uyarlayarak problem ¢ozerler. Sorular igin dFrencilere 1 dakika siire verildikten sonra sorulann
¢ozimine gegilir. Sekillerin kenar Gzellikleri vurgulanarak ve satir siitun iligkisinden
faydalanarak problemler &rencilerle birlikte ¢ozilir.
1-Karesel alanda gdsterilen seklin alam kag birim karedir?

2- Asagida karesel alan fizerinde bir binanm taban plam gosterilmektedir. Binanin tabam kag

3-Kisa kenari 6 birim, uzun kenari 10 birim olan bir alan naylonla drtilecektir. Kag birim
karelik bir navlona ihtivag duyulur?

e
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4-Bir kenar 7 birim olan kare seklindeki bir havuzun fistiind drtmek i¢in kag birim karelik bir
Grtiive ihtiyag vardur?

7 m

5-Asafidaki karenin alani 81 birim kare olduguna gére bir kenan kag birim wzunlugundadir?

6-Asafida bir evdeki odalann tabam gdsterilmistir. Odalardan biiyviik olam bir kare ve kiiglk
olam bir dikddrtgen 1se bu iki oda igin toplam kac birim karelik hali gerelir?

T-Asafidaki kare seklindeki bolgenin cevresi 48 birimdir. Buna gére gekli alam kag birim
karedir?

5. DEGERLENDIRME

Konunun degerlendirme agamasinda siirec iginde ve sire¢ sonunda Tam Ogrenme
Modeli i¢in hazirlanmig izleme testleri kullamlacaktr.
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Ek 9. Tam Ogrenme Yaklasimi’nda Cevre Olgme Konusuna Y &nelik Kullanilan Bilissel Giris
Testi

CEVRE OLCME KONUSUNA YONELIK BILISSEL GIiRiS TESTI

Degerli Ggrenciler;

Agadidali sorulan hatirlayabildifiniz kadar cevaplayiuz. Bu test sadece eksik dgrenmelerimizi gérebilmek
igin vapilmaktadir.

1-Asagida bulunan uzunluk 8l¢i birimlerini standart olan va da standart olmayan Glcii birimleri olarak
eslestiriniz.

Kilometre

Kang * STANDART QLAN
Birim

Santimetre

Kulag —— - - — » STANDART OLMAYAN
Milimetre

Metre —

Adim

2- Agafida bulunan uvzunluk birimlerinin kisaltmalari eglegtiriniz.

Kilometre m
Metre mm
Santimetre km
Milimetre cm
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3-Asafida kenar vzuniuklar verilen geometrik sekillerin verilmeyen kenar vzunluklarin yazimez.

....... ?Cﬂ"
KARE DIKDORTGEN ESKENAR UCGEN
4- Agagida bulunan gekillerin ¢evrelerini noktalar izerinde kalem ile gsteriniz.
A
|t 1 === = k] r
: ; I~ . g ‘ : .; \
I | I L Y | - = — =
i 1 | oo ) \ ' -
l | | e | Ly -
PRI by m e e s _—dm = = B IR - .‘,__‘ —
: : I ry N N : i Wt 1
' ! I ,// : W | ! . ‘Ht - \
: e — = = = = = = BJ .-._ T \\.
s Er e e w e e e Ew e o wmw - ~4

3- Agafida bulunan sekillerden hangisinin ¢evresinin daha blivik oldugunu tahmin ediniz. Cevresinin daha
bilyiik oldugu kutucugu igaretleviniz.
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Ek 10. Tam Ogrenme Yaklasimi’nda Alan Olgme Konusuna Y énelik Kullanilan Bilissel Giris
Testi

ALAN OLCME KONUSUNA YONELIK BiLISSEL GIRiS TESTI

Degerli dgrenciler;

Agagidald sormulan hatirlayabildiginiz kadar cevaplayinz. Bu test sadece eksik 6frenmelerimizi gérebilmek
igin vapilmaktadir.

1-Aszafida bulunan sekillerden biri kare digert dikdértgendir. Buna gire verilmeyen kenar uzunluklarmi
Vazimz.

e AP L
....... 7 em /Cm

16 cm

2- Asadida bulunan dikddrtgenin uzun kenar 21 kisa 10 cm’dir. Buna gére dikddrtgenin biitiin kenar
uzunluklarim yaziuz.

3-Aszafida bulunan sekillerin alamm kalemle bovayarak gdsteriniz.
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A
Yandaki A seklinin igine asagida bulunan
sekillerden hangisinden en ¢ok sayida sigar?
A) B) m ) . Dyo

5- Asagida bulunan gekillerin alanlarim biiyiikten kiiclige dogm eglestiriniz.

1
(EN BUYTK)

b

4
(EN KUK

/N
s
O
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Ek 11. Tam Ogrenme Yaklasimi’nda Kullanilan Matematige Ynelik Duyussal Giris Olgegi

MATEMATIGE YONELIK DUYUSSAL GIRiS OLCEGH

Degerli dgrenciler,
Bu ¢aligmadan elde edilen veriler sadece bilimsel amaclarda kullamlacaktir. Litfen ifadeleri
dikkatlice okuyunuz ve bos birakmadan size en uygun segenede (X) igaretini koyunuz. [lginiz

1¢in tesekkilr ederim.
Abdil OZLER
: :
MADDELER g 2| 2 _%
215 5 %
Ny E
MEIEIE

1. Matematik ¢aligmak benim i¢in kolavdir.

2. Diger derslerle karsilastirdifimda matematik dersindeki yetenegim
cok vitksektir.

3. Matematik dersinde difer derslerden daha mutlu olurum.

4. Matematikte iyiyimdir.

5. Matematik dersinde konulan ¢abucak &frenirim.

6. Matematik dersini gercekten severim.

7. Matematik insanlarin 6&renmesi gereken en dnemli derslerden
birisidir.

8. Matematik problemlerini ¢dzmek benim igin kolaydir.

0. Matematik dersinin zorlugu hoguma gider.

10. Bana gire, matematik dersindeki baganm, siuf ortalamasimn gok
iistinde olacak.
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MADDELER

Kesimbhkle katlvornun

Eahlvorum

Katilmryorm

Kesinlikle katlmryorum

12. Matematik yetenedi acisindan simfta en iviler arasindayim.

13. Matematik dersinde en zor konuyu bile anlarim.

14. Matematikte her zaman bagarili olmugsumdur.

15. Matematik dersini sabirsizlikla beklerim.

16. Matematige ilgi duyarim.

17. Matematik dersinden keyif alirum.

18. Matematik dersindeki konular: 8grenebilecefim konusunda
kendime gilivenirim.

19 Matematigin her zaman en iyi derslerimden biri oldugunu
dilginmigimdir.

20. Matematik dersine ¢aligmak igin Zaman ayinrm.
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Ek 12. Cevre Olgme Konusuna Yénelik Ders Sonu izleme Testi

Cevre Olgme Konusuna Yénelik Ders Sonu Izleme Testi

1-Asadida bulunan kisa kenan 8§ cm uzun kenari 12 cm olan dikddrtgenin gevresi kag cm’dir?

1.2 e

b cim

AN B0 C)go Djos

2-Aszadida bulunan eskenar figgenin ¢evre vzunlugu 90 cm’dir. Kare ve egkenar figgenin bir kenarimn
uzunluklar esit olduguna gore karenin gevresi kag cm’dir?

' A5, B30 €120 D)210

3- Asagida kenar uzunluklan birbirine esit iki dikdortgen st fiste konularak yeni bir sekil olugturulmustur.
Yeni seklin cevresi kac metredir?

18 m

\
4 m
|
|

A2 .. B4 )52 D)8
4-Aszadida vertlen dikdortgenin cevre uzunluguna sahip kare asagidakilerden hangisidir?

s T T A} & Bt 1 e B L e, Fkicto e () S Bk el 2o 1)) < B8
5-Aszaddaki sekillerden hangisinin gevre uzunlugu farklidn?
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6-Agagdidaki bir kenar 15 m olan karenin ¢evre uzunlugu sahip eskenar tiggen hangisidir?

AAAA

A) 12m B) 15m ) 20m D)

15m

7-Bir atlet dikddrtgen seklindeki pistin ¢evresinde 1 tur kosmustur. Pistin kasa kenan 120 m, kisa kenari 80
metre ise atlet toplam kag metre kosmustur?

120 m

80m

A)200 B)y240, ... CH00 In&00

8- Babam bir dikddrtzensel bilge ve bir eskenar figgensel bilgeden olusan bahcemizin etrafina cit cekmek
istemektedir. DikdGrigenin uzun kenan 10 cm ve Giggenin bir kenannm uzunlugu 7 metre ize toplam kag metre
tele gerek vardu?

10 m

A7 B}l C) 48 D)55

0- Arzu bir kenarmn vzunlugu 50 cm olan kare geklindekd Srtlindin ¢evresine 3 sira dantel dikmigtic. Arzu bu
15 i¢in kag cm dantel kullanmagtir?

50 ¢m

A0 em...... . B)400 cm Cy600 cm D800 cm

10- Seda 120 cm vzunlugunda bir tel almistir. Seda elindeki bu tel ile bir kenan 10 cm olan kag adet kare
olusturabilir?

10 m
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Ek 13. Alan Olgme Konusuna Yo6nelik Ders Sonu Izleme Testi

Alan Olgme Konusuna Yénelik Ders Sonu Izleme Testi

1-Asafida karesel alanda gBsterilen seklin alam kag birimpkaredic?

LT T]

A8 B)10 )2 Dj14
2- Hangi seklin alam, diferlerinden daha biiyiiktiir?

A B) [N ) D)
3-Asafida karesel alanda gosterilen seklin alami kag birimkaredir?

u A)12 B)lf, .18 D)20

4- Asagidaki sekil iginde bir havuz olan parkin krokisidir. Havozun diginda kalan alan kag birimkaredic?

. Paik

» Havur

A)8 B)28 C)36 D)44

5-Asafida goriilen alan bir resim cergevesini gdstermektedir. Resmin disinda kalan alana duvar kaguds
dizsenecektir Duvar kamidinun birim karesi 8 lira oldufuna gére kag lirava ihtivacimiz vardir?

- Resim

A5 B)20 €)120 D)160
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6-Asafida bulunan dikddrigenin alam 36 birimkaredic Bu bilgive gdre dikddrigenin uzun kenan kag
i n

AY7 B) 8 C) 21 D)56

7- Meryem ogretmen sinifin zeminine lanmunant dosetecektir. Kare seklindeki sinifin bir kenannm vzunlugu
12 birim olduguna gdre kac birimkare laminante ihtivag vardu?

A)12 B)24 C)48 D)144

8-Aszamda verilen dikddrigensel balge 3 eg kareden olusmaktadir. Bu karelerin bir kenarmnm vzunlugu 5 birim
ise dikddrtgensel bolgenin alam kag birjmkaredis?

LM

A) 25 B) 40 C) 50 D) 75

0- Mert asafida bulunan duvann bazi verlerini siyaha boyayacaktir. Sivaha bovadifi alanlar kare ve
dikddrtgenlerden oluguyorsa Mert'in boyamadig alan kac birimkaredic?

-J Do
Almln
. ’

A)177 B) 533 C) 723 D)900

10-Asagida bulunan sekil kenarlan 4.7 ve 10 birim olan 3 karenin birlegiminden olusmustur. Olugan veni
seklin alam kag birimbkaredir?

A) 62 B)84 €100 D)165
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