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OZET

OKUL ONCESI OGRETMENLERININ PROJE YAKLASIMINA
ILISKIN GORUSLERI iLE PLANLAMA VE UYGULAMA
BECERILERININ BELIRLENMESI

Yurdanur DORTERLER
Yiiksek Lisans Tezi, Okul Oncesi Ogretmenligi Anabilim Dali
Tez Danigsmani: Dr. Ogr. Uyesi Duriye Esra ANGIN
2019, XVII+ 106 sayfa

Okul 6ncesi o6gretmenlerinin proje yaklasimina iliskin goriislerini 6grenebilmek ve
proje ¢alismalarini planlama becerileri ile uygulamalarini incelemek amaciyla yapilan bu
caligmada nitel arastirma yontemlerinden durum calismasi biitiinciil tekli durum deseni

kullanilarak yiirtitiilmiistiir.

Aragtirmanin ¢alisma grubunu 2018-2019 egitim-68retim yilinda Mugla ili Mentese
ilcesinde Milli Egitim Bakanligi’na bagl ilkokullarin anasiniflarinda gorev yapan dort okul

oncesi 6gretmeni olusturmaktadir.

Arastirma verileri arastirmaci tarafindan olusturulan kisisel bilgiler formu, 6gretmen
goriisme formu, proje planlama kriter formu ve 6gretmen gozlem formu kullanilarak

toplanmustir. Toplanan veriler betimsel analiz teknigi kullanilarak analiz edilmistir.

Aragtirmadan elde edilen en Onemli bulgu, okul Oncesi Ogretmenlerinin proje
caligmasi1 olarak nitelendirdikleri calismalarin, proje yaklasimi felsefesi benimsenerek
hazirlanan ve uygulanan calismalar olmadigidir. Arastirma bulgulari, 6gretmenlerin proje
yaklagimima iliskin yeterli bilgi donanimina sahip olmadiklarin1 ortaya c¢ikarmustir.
Ogretmenlerin proje calismasi olarak nitelendirdikleri calismalarinda dgretmen merkezli
planlama yaptiklar1 ve konu se¢iminde gilinlikk egitim akisint ve c¢ocuklarin hazir
bulunusluklarin1 dikkate aldiklari, calismalarinda yogun olarak diiz anlatim ve soru cevap

teknigini kullandiklar1, etkinlik ¢esidi olarak da daha ¢ok sanat etkinligine yer verdikleri ve



sanat etkinliginin sonucunda ortaya ¢ikan {lriine odaklandiklar1 gorilmiistiir. Ayrica
ogretmenlerin proje ¢alismasi ad1 altinda yiirtittiikleri caligmalarinda biiytik grup, kii¢iik grup
ya da bireysel ¢alismalardan sadece birine yer verdikleri, yaptiklar1 ¢aligmalarin siirelerinin
farklilik gosterdigi, 0gretmenlerin ¢ogunun c¢alismalarinda aile katilimina yer verdigi,
ailelerin materyal temini destegi saglamak amaciyla siirece dahil edildigi belirlenmistir.
Calismalarin degerlendirilmesi konusunda ortak goriise sahip olmadiklar1 goriilmiis, sinif
uygulamalarma bakildiginda degerlendirme asamasinda sadece soru cevap teknigini
kullandiklar1 gdzlemlenmistir. Ogretmenlerin cogunlugu calismalarinin ¢ocuklarin sosyal-
duygusal gelisimini destekledigini, ¢calismalarinda 6gretmenin koordinatér roliinde oldugunu
belirtmislerdir. Cocuklara grup halinde ¢alisma ve yaparak yasayarak 6grenme firsati1 vermesi
Ogretmenler tarafindan proje ¢aligmalarin giiclii yani olarak goriiliirken, ¢alismalarinin zay1f
yonlerine iliskin Ogretmenler arasi goriis birliginin olmamasi 6n plana ¢ikmustir.
Ogretmenlerin calismalarini daha etkili hale getirmek igin yardimci personel ve materyal

destegine ihtiya¢ duyduklar1 belirlenmistir.

ANAHTAR SOZCUKLER: Okul 6ncesi dénem, proje yaklasimi, okul &ncesi

ogretmeni
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ABSTRACT

DETERMINATION OF PRE-SCHOOL TEACHERS’ OPINIONS,
PLANNING AND APPLICATION SKILLS ABOUT PROJECT
APPROACH

Yurdanur DORTERLER
Master’s Thesis, Preschool Education Department
Thesis Advisor: Dr. Instructor Duriye Esra ANGIN
2019, XVI11+106 pages

The current study conducted to learn the pre-school teachers’ opinions about the
project approach and to investigate their project work planning and implementation skills

employed the holistic single case design, one of the qualitative research methods.

The study group of the current research is comprised of four pre-school teachers
working in pre-school institutions affiliated to the Ministry of National Education in the

Mentese Province of the city of Mugla in the 2018-2019 school year.

The data of the current study were collected by using a personal information form
prepared by the researcher, a teacher interview form, a project planning criteria form and a
teacher observation form. The collected data were analyzed by means of the descriptive

analysis technique.

The most important finding of the current study is that the works defined as project
works by the pre-school teachers are in fact not works prepared and implemented on the basis
of a project approach philosophy. The findings of the current study have also revealed that
the teachers do not have enough information about the project approach. It has also been
revealed that the teachers performed teacher-centred planning in the works they defined as
project works, considered the daily flow of the curriculum and children’s level of
preparedness in the selection of topics, mostly used the lecturing and question-answer
techniques in their works and mostly preferred art activities as the type of activity and focused

on the outcomes coming from these art activities. Moreover, it was found that the teachers

vii



used only one of the large group, small group or individual works in the works they conducted
under the name of project work, that the duration of the works they conducted varied, that
most of the teachers allowed family participation in project works and that this family
participation was allowed so that the family could provide the required material. The teachers
were also found to have no common opinion about the evaluation of the works and to use
only the question-answer technique in their classroom applications. Majority of the teachers
stated that the works contributed to the social-emotional development of children and that the
teacher assumed the role of a coordinator. While the opportunity provided for children to
work in groups and learning by doing was seen to be the strength of the project work by the
teachers, there is no consensus on the weak sides of the works among the teachers. The
teachers stated that they need support staff and material support to make their works more

effective.

KEY WORDS: Pre-school period, project approach, pre-school teacher
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GIRIS

0-72 aylar arasini1 i¢ine alan okul dncesi donem; ¢ocugun hayatini idame ettirecek bilgi
ve becerileri kazanmasi, davraniglart 6grenmesi ve kisilik gelisiminde etkili olan en 6nemli
donemdir. Bu donemde ¢ocuga farkli uygulamalarla kazandirilacak olan bilgi, beceri ve
davranislar sonraki egitim kademelerinde ¢ocugun zihinsel ve bedensel gelisimini olumlu
yonde etkileyecektir. Okul dncesi donem, her iilkenin bireylerine egitim yasami boyunca
istenen bilgi, beceri ve davranislar1 kazandirabilecegi ilk ve en etkili egitim basamagi oldugu
icin okul Oncesi egitim programli bir sekilde uygulanmali, ¢ocuklarin gelisimi 6n plana

¢ikarilmalidir (Basal, 2005: 11).

Cocuklar, diinyaya 6grenmek ve kesfetmek i¢in i¢giidiisel olarak istekli geldiklerinden,
bunun i¢in herhangi bir ¢aba sarf etmezler. Bu siiregte cevreleriyle iletisime gegerek siirekli
olarak bulunduklari ortami tanimaya ve anlamaya c¢alisir, ortama dair fikirler liretmeye
baslarlar (Celik ve Dagcan, 2017: 20). Bu nedenle okul 6ncesi donemi kapsayan yillar,
yasamdaki bazi donemlere gore fizyolojik ve psikolojik agidan daha fazla 6neme sahiptir. Bu
donemde kisilik gelisimi ve aliskanliklarin kazanimi da bireylerin daha sonraki 6grenim

yasaminin yaninda giinliik yasamlarini da biiyiik 6l¢iide etkiler (Ari, 2005: 31).

Glinlimiiz diinyasina uyum saglayacak olan bireylerden g¢evresine karsi duyarli ve
merakli, diislinen, sorgulayan, ¢evresindeki degisikliklere uyum saglayabilen, tiretken, grup
calismalarina yatkin, iletisimi kuvvetli, 6zgiiveni yiliksek bireyler olmasi beklenmektedir
(Oguz vd., 2014: s.iii). Her an degisen ve gelisen diinyada gelisime ve degisime ayak
uyduracak bireyler yetistirmek i¢in birgok egitim modeli ve yaklasim uygulanmakta ve bu
egitim modellerine gore de g¢ocuklara kazandirilmasi istenen bilgi, beceri ve hedefler
degisiklik gostermektedir. Bu dogrultuda, uygulanan yaklagimlardan bir tanesi de proje
yaklagimidir (Demirhan ve Kokliikaya, 2017:1).

Proje yaklasimi, c¢ocuklarin merak ettikleri ve derinlemesine bilgi sahip olmak
istedikleri bir konuya iliskin, ayrintili arastirma yapma ilkesine dayanan, bu konu ile ilgili
bireysel olarak ya da grupla ¢alistiklari, sorular sormalarina, bu sorulara cevaplar bulmaya
caligmalarina, arastirma yapmalarina firsat veren gézleminde 6nemli oldugu etkin 6grenme
yaklagimlarindandir. Cocuklar 6gretmenin rehberliginde, kendi ¢alisma planlarini hazirlar ve

caligmalarin tamami ¢ocuklar tarafindan yiiriitiiliir. Planlanan ¢alismalar konuyla baglantili



olarak matematik, fen ve Tiirk¢e gibi etkinliklerle uygulanacak sekilde biitiinlestirilmistir
(Helm ve Katz, 2001: 2). Uriin ve sonugtan ziyade siirece odaklanilan yaklasimda cocuk;
sosyallesmekte, sorumluluk duygusu, 6zdenetim ve birgok biligsel beceriyi kazanmaktadir
(Metin ve Aral, 2014: s.v).

Bir¢cok oOgretim stratejisini igeren proje yaklasimi c¢ocuklarin gercek diinya
problemlerini derinlemesine arastirmasina firsat verir. Etkilesimli bir siire¢ olan projeler,
karisik fakat esnek bir uygulama siirecine sahiptir (Chard ve Katz, 2014). Birgok farkli
yaklagimi i¢inde barindiran proje yaklasimi, birgok alanla iligkili ¢alismay1 gerektiren, gercek
yasamda karsilasilabilecek sorunlar {izerinde, bireysel veya grupla caligmalara firsat veren,
sorumluluk bilinci olusturan, g¢ocuklarin siirece kendi istegiyle katildiklari, genellikle
caligmalar sonunda somut bir iiriin elde edildigi bunun yaninda siirecinde énemli oldugu bir
yaklagimdir. Ogretmen ise bu siiregte iyi bir gézlemci olmali, siirece rehberlik etmelidir.
(Giirkan, 2016: 318). Ayn1 zamanda o6gretmen dinamik olmali, siireci iyi planlamali,

calismalar1 yonetmek yerine gerektigi yerlerde hatirlamalarda bulunmalidir (Oztiirk, 2016:
418).

Liu ve Chien (1998: 219) calismasinda proje yaklagiminda ¢ocuklar i¢in anlamli
O0grenmeler saglayacak, etkili iletisim ve etkilesimle ¢ocuklarin 6grenme siirecine aktif
katilimini saglayacak ve ¢ocuklar1 destekleyecek bir 6gretmene ihtiyag oldugunu belirtmistir.
Lee (2001), sinif ortaminda pedagojik ve alan bilgisi agisindan yeterli, yaratici, kolaylastirici
ve ¢ocuk merkezli etkinlikler planlayarak ¢ocuklar1 etkinliklere dahil eden 6gretmenler ile
etkili 6grenmenin saglandigini belirtmistir. (Akt: Biiyiiktaskapu vd., 2012: 286). Salmon ve
Lucas (2011: 373) 6gretmenlerin gocuklarin yaratici, bilimsel, yansitici, elestirel diisiinme
becerilerinin gelisimini destekleyerek oOgrenmeye karsi merakli ve istekli c¢ocuklar
yetistirilebilecegini belirtmistir. Bu ifadelerden de anlasilacag: iizere diger yaklasimlarda
oldugu gibi G6gretmenlerin proje yaklagimina iliskin goriigleri, planlama ve uygulama

becerileri yaklagimin amacina hizmet etmesi agisindan 6nem arz etmektedir.

Arastirmanin Konusu: Bu ¢alismada okul dncesi 6gretmenlerinin proje yaklagimina
iliskin gortisleri ve dgretmenlerin proje ¢aligmalarini planlama becerileri ve uygulamalar:

incelenmistir.



Arastirmanmin Amaci: Bu aragtirmada, okul 6ncesi 6gretmenlerinin proje yaklagimina
iliskin goriislerini 6grenebilmek ve proje ¢calismalarini planlama becerileri ile uygulamalarini

incelemek amaglanmaktadir. Bu amaca yonelik olarak agagidaki sorulara yanit aranmustir;

e Okul oncesi 6gretmenlerinin proje yaklasimiin uygulanmasina iligkin gortisleri

nedir?

e Okul dncesi 6gretmenleri proje yaklasimina iliskin ne tiir planlama becerileri ortaya

koymaktadirlar?
e Okul 6ncesi 6gretmenleri proje caligmalarini nasil uygulamaktadir?

Arastirmanin Onemi: Okul dncesi yillar, dgrenmenin yaninda 6grenme icin temel
becerilerin de kazanildigi donemdir. Bu donemde ¢ocuga yaparak yasayarak 6grenme firsati
sunularak kazandirilacak olan gézlem yapma, arastirma inceleme yapma, 6grendiklerini
bagka durumlara aktarma, kendini farkli yollarla ifade etme gibi bir¢ok temel beceri gocugun
hayatinin her déneminde kullanacag: becerilerdir (Metin ve Aral, 2014: 1). Bu nedenle okul

oncesi egitim ¢ocugu merkeze alarak programli bir seklide uygulanmalidir.

Egitim alaninda ytiriitiilen ¢alismalarla ortaya ¢ikan giincel gelismeler; sinifin degisen
ogrenme ihtiyaclarina ve ¢ocuklarin ilgisine uygun olarak tasarlanmis bir 6grenme ortamina
doniistiiriilmesini 6nermektedir. Bu dogrultuda, son yillarda yapilan ¢alismalar ¢ocuklarin
ogrendiklerinin  kaliciligimi  saglamak i¢in  bitiinlestirilmis  miifredatin ~ 6nemini
vurgulamaktadir (Chard, 1998: 5). Bu agidan bakildiginda Milli Egitim Bakanligi 2013 Okul
Oncesi Egitim Programi’nin amaglari, ilkeleri ve temel dzellikleri proje yaklasiminin amag,
ilke ve 6zellikleri ile ortigmektedir. Proje yaklagimi egitim kurumlarinin miifredatlarina dahil
edilerek; cocuk merkezli, kesfederek ve yaparak yasayarak 6grenmeye uygun, ¢ocugun
yaraticiligini gelistiren, sorgulamasina firsat veren ve bir ¢ok alanda gelisimini destekleyen
uygulamalarla 6grenmeye katki saglamanin yollarim1 sunmaktadir. Bununla birlikte proje
yaklagimi uygulamalarinda yakin g¢evre olanaklarina uygun materyallerin kullanilmasi ve
uygulama siirecini sinirlandirmamasi ¢ocugun hayata ve cevresine karsi farkindalik

kazanmasini saglamaktadir.

Proje ¢aligmalarinda ¢ocuklar ilgi alanlarma gore olusturduklar1 gruplar ile miimkiin
oldugunca farkli kaynaklara ulasarak bir konu iizerine derinlemesine arastirmalar yaparlar.

Bu arastirmalar sonucunda ortaya ¢ikan iiriin ve performanslarini ise aile ve arkadaslariyla



paylasirlar (Diffily ve Sassman, 2002: 2). Yapilan bu calismalar ¢ocuklarin tiim gelisim
alanlarii destekler niteliktedir. Proje calismalarinin ¢ocuklara zengin 6grenme ortamlari
saglayarak, cocuklarin psikomotor, dil ve biligsel gelisimlerini destekledigi (Bigakg1, 2009:
111), problem ¢ézme becerilerini, yaraticiliklarin1 ve akademik becerilerini olumlu yonde

etkiledigi goriilmiistiir (Memisoglu, 2008; Oguz, 2012).

Cocuklarin  proje c¢alismalar1 boyunca yiiriitiilen etkinliklerin yararlarindan
faydalanabilmesi ancak nitelikli bir 6gretmen ile miimkiin olmaktadir. Bu arastirma ile okul
oncesi Ogretmenlerinin proje yaklasimina iliskin goriislerine yer verilmesi, calismay1
planlama becerilerinin incelenmesi ve uygulama basamaklarinin goézlemlenmesi ve
aktarilmasimin hem ¢alisma grubunda yer alan 6gretmenlere hem de alanda g¢alisan diger
Ogretmenlere proje yaklasimu ile ilgili bakis agis1 kazandiracag: diisiiniilmektedir. Ayrica bu
calismanin proje yaklasimimin dogru seklide uygulanmasina ve yayginlagsmasina katki

saglayacag diisiiniilmektedir.

Alan yazini incelendiginde arastirmacilarin proje calismalarina iliskin uygulamalar
yaptiklarina dair bulgular saptanmis (Harkema, 1999; Kogan, 2003; Obali, 2009; Bigakgt,
2009; Ozaslan, 2010; Gallick, 2000; Floerchinger, 2005; Sahin, vd., 2011; Ergen, 2013,
Yilmaz, vd., 2006) , proje ¢alismalarina iliskin 6gretmen gorislerine ve simif gézlemlerine
yer verilmis (Fun, 2005; Kurt, 2007; Elmas, 2007; Beneke ve Ostrosky, 2010), Rahman vd.,
2012) ancak okul oncesi egitim kurumlarinda Ogretmenlerin proje yaklagiminin
uygulanmasina yonelik olarak goriisme ve gozlemin bir arada kullanildig1 bir ¢aligmaya

rastlanmamustir.

Arastirmamin Simirhiliklari: Arastirmanin basinda on sekiz okul oncesi 6gretmeni ile
goriisme yapilmis ve bu 6gretmenlerin proje planlar1 yazili olarak alinmigtir. Ancak on sekiz
ogretmenin dordii arastirmacinin sinifinda goézlem yapmasini kabul etmistir. Bu nedenle
arastirma 2018-2019 egitim 6gretim yil1 bahar déneminde Mugla Mentese Ilgesinde gorevli

dort okul 6ncesi 6gretmeni ile sinirhdir.

Arastirmanin Sayiltilari: Arastirmaya katilan okul dncesi 6gretmenlerinin goriisme
formunda yer alan sorulara igtenlikle ve yansiz cevap verdikleri, arastirmada kullanilan veri
toplama araglarinin calisma grubunu olusturan Ogretmenlerin proje yaklagimina iliskin

goriislerini, planlama becerilerini ve uygulama becerilerini degerlendirecegi varsayilmistir.



Tanimlar/Terimler

Okul Oncesi Egitim: Okul dncesi egitim; cocugun yasami boyunca etkili olacak
ogrenmelerin temelinin atildig1, olumlu kisilik gelisimini destekleyen, tutum, inang, aliskanlik
ve hayata kars1 olusturacagi deger yargilarinin sekillendigi siirectir. Bu stiregte aile de aktiftir

(Zembat, 2005: 27) .

Proje: Hayal etme, hayal ettigin iiriinii tasarlama ve planlama anlamina gelir. Degerli

bir konuda ayrintili arastirma yapmaktir (Giirkan, 2010: 318).

Proje Yaklasimi: Cocuklar veya Ogretmen tarafindan Onerilen bir konu iizerinde
cocuklarin bireysel ya da gruplar halinde derinlemesine arastirma inceleme yaptiklar

calismalardir (Katz ve Chard, 2000: 2).



BOLUM 1
1. ARASTIRMANIN KURAMSAL TEMELLERI
1.1. Okul Oncesi Egitim

1.1.1. Okul Oncesi Egitimin Tanimi ve Onemi

Okul oncesi egitim, 0-72 aylik cocuklarin bilissel, sosyal ve duygusal yonden
gelisimlerini desteklemeye yonelik, bireysel farkliliklarima ve diizeylerine gore uygun
uyaricilart egitim ortaminda sunan, toplumun Onceliklerini benimseyip cocuklar1t bu
dogrultuda yonlendiren ve temel egitime hazirlayan programli bir egitim stirecidir (Yilmaz,
2005: 13; Balat, 2015: s.iii; Poyraz ve Cift¢i, 2011: 15). Bu siire¢ ¢cocugun deger yargilarinin
sekillendigi ve ailenin de aktif oldugu donemdir (Zembat, 2005: 27).

Cocuga erken yaglarda sunulan zengin g¢evresel uyaranlar ¢ocugun 6grenmeye ilgi
duymasini saglar ve sahip oldugu becerileri gelistirmesini saglar. Bu donemde kazanacagi
erken yasam deneyimleri ¢ocugun okula karsi tutumunu ve okul basarisini olumlu y6nde

etkiler (Celik ve Dascan: 3).

1.1.2. Okul Oncesi Egitim Programi

Ogretmen, dgrenci ve egitim programlari egitim siirecinin ii¢ ana unsurudur. Egitim

Ogretim siirecine yon veren egitim programlari, lizerinde durulmasi gereken bir 6gedir.

Egitimin niteliginin artirllmasinda ve egitim-6gretim siirecine yon verilmesinde egitim
programlar1 dnemlidir. Egitim programlari; toplumun degerlerine uygun olarak, ¢ocuklarin
gelisimlerini 6n planda tutmali ve ¢agdas bir program olmalidir (Giirkan, 2010: 38). Bununla
birlikte biitiin gelisim alanlar1 birbiriyle etkilesim i¢inde oldugundan egitim programlari
cocuklarin gelisimini tiim yonleriyle dikkate almalidir. Cilinkii bir gelisim alanindaki degisim

ve gelisim diger gelisim alanini da etkilemektedir (Kandir ve Kurt 2010: 28).

Art (2003) okul oncesi programlarini, okul oOncesi donemde ¢ocuklara istendik

davranislar kazandirmak ve ¢ocuklarin gelisimlerini destekleyerek gelisim diizeylerine uygun



uyaricilarin bulundugu ortamlarda uygulanan programlar olarak tanimlamaktadir (Kandir ve

Kurt, 2010: 11).

Okul 6ncesi egitim programi ile bu yas doneminde olan ¢ocuklarin gelisim ve 6grenme
alanlariin hatlar belirlenerek uygun ve zengin bir icerik elde edilir. Bu igerik ile ¢ocuklara
kazandirilacak tecriibeler, bu tecriibelerin bagka alanlara aktarilmasi, 6grenilen bilgilerin
zenginlestirilmesine, bu tecriibe ve bilgilerin ¢ocuklar arasinda da aktarilmasina firsat

taniyacak ortamlar olusturulur (Zembat, 2005: 35).

Okul oncesinde uygulanan egitim programlari, gercek hayatin igindeki yasantilari
barindirmali, cocugu i¢inde yasadigi cevreden soyutlamamalidir. Bu dénemde ¢ocugun aktif
katilimini ve bireysel farkliliklarini 6ne ¢ikarip, toplumun kiiltiirel degerlerine uygun olarak
cocuklara bagimsizliklari1 kazanmalarinda firsatlar tanmmmalidir. Okul Oncesi egitim
programlar1 cocuklarin zihinsel ve fiziksel gelisimine uygun, onlarin ilgi, yetenek ve

ihtiyaglarina gore planlanmalidir (Ar1, 2003: 35).

Okul 6ncesi egitim kurumlari, 0-72 ay araligindaki ¢ocuklar i¢in egitimin en kaliteli
sunuldugu yerlerdir. Egitimin kalitesi de okul 6ncesi egitim kurumlarinda verilen programin
niteligi ile baglantilidir. Bu programlar gelisimsel agidan tutarli ve tiim gelisim alanlarim
destekler nitelikte olmali, cocuklarin ¢ok yonlii gelisimlerini saglama amaciyla

hazirlanmalidir (Kandir ve Kurt 2010: 7).

Tiirkiye’de uygulanan okul dncesi egitim programi, okul dncesi egitim alan ¢ocuklarin
alanlarim1 (sosyal-duygusal, motor, dil, biligsel) ve 6z bakim becerilerini en iist kademeye
ulastirmak amaciyla tasarlanmistir. Program hem destekleyici hem de 6nleyici 6zelligi olan
cok yonlii programdir. Cocuklarin gelisim alanlar1 dikkate alinarak hazirlanan program,
gelisim alanlarinda karsilagilabilecek tiim yetersizlikleri gidermeye caligir. Programdaki yas
grubunun gelisim Ozellikleri belirlendikten sonra ilgi ve ihtiyaglar1 ile bulunduklar1 ortam
dikkate alinir. Belirlenen kazanim ve gostergelerle ¢ocuklarin potansiyelleri agiga ¢ikarilir ve
en Ust noktaya ulastirilmaya caligilir. Cocugu merkeze alan program degisikliklere agiktir,
baska egitim programlarindan esinlenerek olusturulmustur. Oyun temelli 6grenme vurgulanir.
Etkin 6grenme iizerinde durulur. Yaraticilik ve hayal giiciine 6nem verir. Konular aragtir.

Sinifta kullanilan merkezler dikkate alinir. Yerel ve genel kiiltiire 6nem verir. Aile katilimini



dikkate alir. Degerlendirme tek yonli degildir. Bireysel farkliliklara onem verir, 6zel

gereksinimli ¢ocuklar i¢in uyarlamalar yapilabilir (MEB, 2013, s. 12-18).

Ar1 (2003), programin niteligini belirleyen temel 6gelerden biri programlar1 uygulayan
ogretmenlerdir (Kandir ve Kurt, 2010: 11). Cocuklar kedilerini rahat hissettikleri, fikirlerinin
onemli oldugunun farkina vardiklari, sevildikleri ortamlarda 6grenmeye istekli olurlar. Bu
ortamu olusturacak olan ve ¢ocuk ile arasinda tutarl ve giivenli iligkiyi kuracak olan 6nemli
oge dgretmendir (Celik ve Dascan, 2017: 5). Ogretmenler, ¢ocuklari iyi tantyarak, cocuklarin
bireysel 6grenme ihtiyaglarini belirleyebilir ve bu sekilde de tasarlayacaklart nitelikli sinif
ortamlari ile ger¢eklesecek olan 6grenmeyi en iist diizeye ¢ikarabilirler (Kandir vd., 2009:
386). Yapilan calismalarda, 6gretmenin 6grenmeyi keyifli hale getirdigi ve yaraticilig
destekledigi ortamlarda okul 6ncesi donemde gelistirilmesi gereken bircok becerinin daha
kolay kazandirildig1 gériilmiistiir (Olcer ve Ozdemir, 2018: 849). Ulusal Arastirma Konseyi
(NRC) (National Research Council) (2001: 7-8) yapilan arastirmalara dayanarak egitimde
nitelikli bir d6gretmen ile programin, ailenin ve toplumun diger unsurlarmin daha etkili
olacagint vurgulamigtir. Alisinanoglu vd., (2012) ogretmenlerin  smiflarinda farkli
yaklagimlart kullanmalarimin, g¢ocuklarin merak duygusunu harekete gegirmelerinin,
kesfederek Ogrenebilecekleri ortamlar yaratmalarinin ve onlar1 destekleyerek yeni fikirler

iiretmelerine saglamalarinin verilen egitimin kalitesini arttiracagini belirtmistir (Akt: Kefi vd.,

2013: 309).

1.1.3. Diinyada Okul Oncesi Dénemde Uygulanan Baz1 Egitim Programlar1 ve

Yaklasimlar
1.1.3.1. Yapilandirmaci Yaklasim

Yapilandirmaci yaklagim, 0Ogrencilerin bir konuda kendi deneyimlerini kullanarak,
kendi 6grenmelerinin sorumlulugunu alarak bilgiye ulastiklari, bu bilgi ve 6grenmenin nasil
gergeklestigi ve nelerin bu siireci etkiledigine iliskin yanitlarin arandigi, bilginin 6grenen
tarafindan yapilandirildig1 6grenci merkezli bir yaklasimdir (Ersanli ve Uzman, 2007: 360).
Bu yaklasimda 6grenme siirecinde sorumluluk siire¢ boyunca aktif olan bireye aittir. Bireyler
kars1 karsiya kaldiklar1 6grenme ortamlarinda yeni 6grenmelerini kendileri diizenlerler. Bu
yeni 6grenmelerin diizenlenmesi ve orgiitlenmesi farklilik gostermektedir (Kildan, 2016: 22).
Yapilandirmaci yaklagima gore cocuklar, kendi tecriibeleri ve bu tecriibelerden elde ettikleri

semalar ve bilgilerle sinifa gelirler. Bu semalar ve bilgiler gegerli, eksik ya da gegersiz



olabilir. Yeni Ogrendikleri bilgi ve kazandiklari tecriibeleri daha 6nceden var olanlarla
iliskilendirerek yeniden diizenlerler. Bu sekilde ezberlenen bilgiler yerine kalici ve anlaml

ogrenmeler gergeklesir (Arslan, 2007: 46).

1.1.3.2. Sosyo-kiiltiirel Yaklasim

Sosyo-kiiltiirel yaklagim koklerini Vygotsky’in eserlerinden alir (Yasar, 2016: 51).
Shaffer ve Kipp (2007)’e gore Vygotsky cocugun zihinsel gelisiminin toplumsal olarak
yonlendirilen bir aktivite oldugunu ve kiiltiire 6zgii sekilde gergeklestigini savunur (Akt:

Ergin ve Yildiz, 2014).

Cocugu etkinlikler yoluyla 6grenme siirecine dahil eden sosyo kiiltiirel yaklasimda
bireysel farkliliklar énemli yer tutar. Ogretmenler agiklamalar, model olma ve y&nergeler
vererek Ogrenme siirecini yonlendirirler. Bu siireci ¢ocugun yakin gelisim alanina gore
diizenlerler. Bu yaklasimda 6gretmen-gocuk, ¢ocuk-cocuk etkilesimi dnemlidir (Yasar, 2016:
71).

1.1.3.3. Waldorf Yaklasim ve Steiner Pedagojisi

Carnie (2003: 42) belirttigi tizere, Waldorf yaklasiminin temel prensibine gore her
cocuk kendine 6zgii farkliliklara sahiptir ve bu yiizden de her cocuk farkli sekillerde 6grenir.
Okullarin amaci, ¢ocugun kendisini ve sahip oldugu farkliliklar1 kesfetmesini saglayarak bu
farkliliklara gore egitim slirecini diizenlemektir. Bu egitim ¢ocuklarin zihinsel gelisimini

desteklerken 6grenilen bilginin uygulanabilir olmasi ve sanatsal olmasi da dnemlidir.

Steiner’in egitim felsefesinde cocuk merkeze alinir. Cocukluk doneminin bireyin
ilerdeki hayatini sekillendirecegi iizerinde durulur ve egitimin ¢ocuklarin 6z gelisimleri ile

ilgili olmasi gerektigini savunur (Alduino, 1999: 33)

1.1.3.4. Acik Egitim

Cocuklarin kendi kendilerine 6grenmeleri ve merak duygusunu uyandirarak aragtirma
yapmalarmi saglayan agik egitim yaklasiminda odak nokta cocuktur. Ogretmen siirecte
cocuklarin karar alma, ¢evresinin ve ¢evresinde bulanan olay ve bireylerin farkinda olma,
olaylar1 ve yaptiklarini kaydetme gibi sorumluluklar1 olan ¢ocuga uygun 6grenme firsatlar

sunarak rehberlik eder (Poyraz ve Citgi, 2011: 143).



1.1.3.5. Montessori Egitimi Yontemi

Montessori yaklagiminda asil amag¢ c¢ocugun kendini kesfetmesini saglamaktir.
Cocuklarin bagkalarinin yardimma ihtiyag duymadan yetismesi gerektigini vurgular.
Montessori egitimi, 6gretmenin roliinlin siire¢ boyunca g¢ocugun cevreyle etkilesimini
sagladigi, ¢ocugun siiregte aktif olarak kendi basina hareket edebilmesine ve kendi
ogrenmelerini gergeklestirmesine firsat taniyan, yaraticiligini destekleyen, g¢ocugun siireg
boyunca kazanacagi becerilerin ¢ocugun ihtiyaglarina gore belirlenmesi gerektigini
vurgulayan, ¢ocuklarda 6zdenetim ve sorumluluk bilinci olusturmay1 hedefleyen bir egitim
anlayisina sahiptir. Bireysel ve grup calismalarina odaklanir; karma yas gruplar ve kiigiik
grup calismalar1 cocuklar arasinda etkilesimi saglar (Wilbrandt, 2015: 35-38). Ogretmen ve
aileler ¢ocuklarin yeteneklerinin farki varmalarina, arastirma yaparak 6grenmelerine, 6zgiirce
hareket edebilmelerine firsat taniyacak ortamlar hazirlayarak cocuklarin gelisimlerini

desteklemelidirler (Oguz ve Akyol, 2006: 254).

1.1.3.6. Bank Street Yaklasim

Bank Street yaklasiminda 6gretmen ¢ocuklart tanimaya calisir, ¢ocuklara rehberlik
eder. Egitim siirecinde geziler ve c¢ocuklarin ilgi alanlarina hitap edecek etkinlikler
diizenleyerek, kitap ve materyallerden yararlanmalarini saglayarak c¢ocuklarin kendi
deneyimleri yoluyla 6grenmelerine firsat tanir. Bu sekilde cocuklarin siirece aktif katilim
sagladiklarin1 ve kalici 6grenme gergeklestigini savunur (Nager ve Shapiro, 2007:14).
Bunlarla birlikte bu yaklasimda, ¢ocuklarin yaninda aile, egitim kurumlari, 6gretmenler ve
icinde yasanilan toplumu da egitim yoluyla giiglendirmek amaglanir. Igerisinde yasanilan
cevre ve var olan tiim kaynak ve bilgiler 6grenme ortamina dahil edilerek, dgreterek ve
ogrenerek uygulamali olarak ¢ocuklar ve 6gretmenlerin egitimi amaglanmaktadir (Bayhan ve

Bencik, 2008).

1.1.3.7. Head Start Programi

“Hi¢ bir cocuk geride kalmasin’ ilkesiyle olusturulan program ekonomik gelir
diizeyleri diisiik ailelerden gelen ¢ocuklara egitsel ve sosyal imkanlardan sunarak
yoksulluktan kaynaklanan olumsuz etkileri ortadan kaldirmayi amaglamaktadir (Bayoglu,
2017: 155). McKey vd. (1999) belirttigi tizere, Head Start Programi, ¢ocugun yasadigi

cevreden soyutlanmamasi gerektigini bunun aksine yasadigi cevre ile birebir etkilesimde
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olmasini, okul hayatinda kazandig1 bilgi ve becerilerini daha sonraki yasamina aktarmasi ve

sorumluluk bilinci gelistirmesini amaglar.

1.1.3.8. Highscope Programi

High Scope programlar felsefi temellerini Piaget’ nin gocugun 6grenme siirecinde yer
aldigi, sorumluluklar aldig1 aktif 6grenme diisiincesine dayanir. Cocuklarin baslattigi
O0grenme faaliyetlerinde, kiigiik gruplar halinde ¢alistiklar1 ve okul i¢i ve okul dis1 etkinliklerin
yer aldig, siiregte farkli etkinlikler ile farkli gelisim alanlarinin gelisime hitap eden egitim
programidir (Schweinhart vd., 1993: 135-136). Bu program; ¢ocuklarin se¢im yapma, karar
alma, bireysel ve grup halinde planlar yapma, 6z giiven gelisimini destekleme, sahip oldugu
bilgi, beceri ve diisiinceleri farkli yollarla ifade etme ve karsilikli olarak diger ¢ocuklarinda
kendilerini farkli yollarla ifade sekillerini anlamlandirma becerilerini gelistirmeleri i¢in sahip
olduklar1 enerji ve zamani verimli sekilde kullanmalarina destek olmayi amaglamaktadir

(Poyraz ve Ciftgi, 2011:109).

1.1.3.9. Reggio Emilia Yaklasimi

Reggio Emilia Yaklasimi, cocuklarin siireg igerisinde aktif olarak yer almalarina,
stirekli aragtirmalar yaparak yeni fikirler liretmelerine ve kesfederek dgrenmelerine firsat
taniyan kendi i¢inde degisebilen programa sahip bir yaklasimdir. Cocuklari iginde yasadiklari
cevre ve kiiltiirlin bir pargasi olarak goriir ve cocuklarin zengin 6grenme deneyimleri
yasamalarina uygun ortamlar sunar. Siire¢ boyunca ¢ocuklar, bagimsiz olarak arastirma ve
inceleme yaparlar, materyaller kullanirlar (New, 2009: 6-7). Cocuklar bireysel ve grup olarak
yaptiklar1 ¢aligmalarda bir sorun belirlerler ve bu soruna iligskin ¢6ziim odakli ¢alismalar

yaparlar (Pekdogan, 2012: 244).

1.2. Proje Yaklagimi

Proje; hayal etme, hayal ettiklerini planlayip tasarlama anlamina gelir ve t{izerinde

calisanlar i¢in degerli bir konuda ayrintili arastirma yapmak olarak ifade edilir. (Giirkan,
2010, 5.318).

Proje yaklasimi ¢ocuk merkezli bir yaklasimdir. Bu yaklasimda c¢ocuklar dogustan
gelen 6grenme isteklerini ve meraklarini soru cevap yontemini kullanarak tatmin ederler.

Meraklarin1 uyandiran konular hakkinda sorular sorarak bilginin pesinden kosarlar. Bir
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projenin 0zii olan arastirmayla cocuklar bir soru ve rehber esliginde gelismelerine katk1
saglarlar. Projenin c¢aligmalarinda ¢ocuklarin soru sormasi, dgretmenin bu sorulara cevap

vermesi ¢ocuklarin gelisimine katki saglamaktadir (Katz ve Chard, 2000: 2; Bell, 2010: 39).

Bir konunun bireysel ya da bir grup ¢ocuk tarafindan kesfedilerek 6grenildigi yontem

olan proje yaklasimi, yapilan ¢alismalar ¢ocuklarin beyin gelisimini desteklemektedir (Helm
vd., 2004: 5).

Proje yaklasimi, bir durumu ayrintili sekilde inceleyerek cocuklarin gelisim diizeylerine
uygun zihinsel ve sosyal becerilerini gelistiren, onlarin merak ve &grenme isteklerini
karsilayan, deney ve gozlem yontemini kullanarak ¢ocuklarin biligsel ve sosyal gelisimlerini
saglayan c¢alismalardan ve ortamlardan olusmaktadir. Bu ortamlarda ¢ocugun kazandigi
beceriler daha sonraki egitim basamaklarinda ¢ocugun gelisimine, 6grenmesine kolaylik

saglamaktadir (Metin ve Aral, 2014,s.v).

Helm ve Katz (2001)’ a goére proje yaklasimi, ¢ocuga bulundugu ortami tanitan,
cocuklarin formal ve informal etkinliklerle bireysel farkliliklarini 6n plana ¢ikaran, arastirma
yoluyla 6grenmelerini saglayan, yaraticiliklarini gelistiren, olaylar iliskilendiren, okul dncesi

egitimin niteligini artiran ¢aligmalardan olugmalidir.

Konularin birer ama¢ degil arag¢ olarak kullanildig1 proje yaklasimi, okul &ncesi
egitimde belirtilmis olan temalarin aksine, cocuklarin ilgilerinden yola ¢ikarak farkl

konularin ayrintili olarak incelenmesi tizerine kuruludur (Kandir ve Kurt, 2010: 27).

Proje yaklagimi, birgok alanla iligkili ¢alismayr gerektiren, gercek yasamda
karsilagilabilecek sorunlar iizerinde calisma firsati veren, sorumluluk bilinci olusturan,
cocuklarin siirece kendi istegiyle katildiklari, 6gretmenin ise bu siirecte iyi bir gézlemci
oldugu, rehberlik ettigi ve ¢aligmalar sonucunda genellikle somut bir iiriin elde edildigi bunun

yaninda siirecinde 6nemli oldugu bir yaklagimdir (Giirkan,2010: 318).

Proje yaklasimi ¢ocuklarin 6grenme istegine ve bilgiyi anlamlandirmalarina olanak
sunar. Soyut konular1 somutlastirarak ¢cocuklarin 6grenmelerini kolaylastirir. Proje yaklasimi
cocuklarin sosyal yonlerini de gelistirdigi i¢in (paylasma, hosgorii, yardimlagma vb.) ayrica
onemlidir. Ailelerinde siirece katilmasi ile cocuk ve aile arasindaki baglar1 gii¢lendirir (Oguz
vd., 2014: 7)
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1.3. Proje Yaklasiminin Tarihsel Gelisimi ve Felsefi Temelleri

Cocuklar giindelik yasamlarinda karsilagabilecekleri sorunlar ile kars1 karsiya getiren,
cocugu merkeze alan, siirecin yonetim ve kontroliiniin ¢ocukta oldugu, ¢ocuklarin problem
cozme, elestirel ve yaraticit diislinme, iletisim becerilerinin gelisimini destekleyen proje
yaklagiminin kokleri yapisalc1 6grenme teorisine dayanmakla birlikte kokleri daha eski olan

bir yaklagimdir (Obali, 2009).
Knoll (1997: 2) proje yaklasiminin tarihsel gelisimi bes asamada 6zetlemistir:

e 1590-1795: Projenin baslangici, Avrupa’daki mimarlik okullarinda kullanilmasi

e 1765-1880: Projenin bir 6grenme metodu olarak kullanilmasi, Amerika’ya
gegmesi

e 1880-1915: Projenin el isi egitiminde kullanilmasi ve genel okullarda
kullanilmast

e 1915-1965: Proje yaklasiminin yeniden tanimlamasi ve Amerika’da Avrupa’ya
dontist

e 1965- Bu giin: Proje fikrinin tekrar kesfedilmesi ve uluslararasi kullanimi1

DuCharme’ e (1993: 3), gore gelisen diinya ile birlikte egitimde yeni bir bakis agisina
ithtiya¢ oldugunu, ¢ocugun ilgi ve becerilerinin merkeze alindig1 bir egitim modeline yonelen
diistiniirler ortak goriis ile birlikte yeni bir egitim hareketine baslamislardir. 21. yilizyilda
ortaya ¢ikan ilerlemecilik felsefesine dayanan yaklasimin temelleri, diislinsel yoniiniin
olusturulmasinda ve barindirdigi 6zelliklerin belirlenmesinde Eailsback, Froebel, James,
Hall, Parker, Dewey ve Kilpatrick gibi diisiiniirler biiyiik 6nem sahiptir. Kilpatrick ¢ The
Project Method: The Use Of The Purposeful Act in the Educative Process’’ adli kitabinda
Dewey’in goriisleri dogrultusunda proje yontemini sentezleyerek yaklasimin 6nemine dikkat
cekmistir ( Katz ve Chard: 18-19). Bununla birlikte proje yaklagiminin temelleri Vygotsky,
Bruner ve Piaget’in yapilandirmacilik felsefesine de dayanmaktadir (MacDonell, 2007: 6).

Bruner tarafindan gelistirilen bulus yoluyla 6grenme yaklasimi, 6grencilerin 6grenme
stirecinde aktif olmalari, arastirma ve inceleme siirecine katilim gostermelerini ve bunun
sonucunda bilgiye ulasmalari ile egitimin kaliteli olacagini vurgulamistir. Ogrencinin dogal
merak duygusunun ve motivasyon diizeyinin egitim siirecinde siirekliliginin saglanmasini

amaglayan bulus yoluyla 6grenme ayn1 zamanda 6grencileri bireysel olarak problem ¢dzmeye

13



de yonlendirir. Ogrenciler bilgiyi ezberlemek yerine bilimsel siire¢ becerilerini kullanir;
bilgiyi 6zlimser, analiz eder, uygular ve sentez yapar (Senemoglu, 2004: 470). Bunlar g6z
ontine alindiginda Proje yaklasimi, bulus yoluyla 6grenme yaklasimi ile de yakindan
iliskilidir. Vygotsky zihinsel gelisimin ger¢ceklemesinde sosyal 6grenmenin 6nemini savunur.
Cocuklarin i¢ginde bulunduklar ¢evre ile etkilesimleri sonucunda bilgiyi yapilandirdiklarini
ve Ogrenmenin gerceklesmesinde yetigskin ve akran desteginin 6nemini de vurgulamistir
(Kargi, 2016: 14). Ayrica Vygotsky’in yakinsal gelisim alani ile dikkat c¢ektigi gibi proje
yaklagiminda 6gretmen ¢ocugun c¢evre ile etkilesimini saglayarak sosyal ve fiziksel diinyay1
anlamasini saglar. Ogretmen tarafindan olusturulan etkinlikler ile degil cocugun ilgi ve
istekleri g6z 6niinde bulundurularak siirecin planlanmasinin 6nemine vurgu yapar (Glassman
ve Whaley, 2000: 4-5). Piaget, biligsel gelisim kuraminda yer alan islem 6ncesi donemdeki
cocuklarin 6grenmelerinin somut yasantilarla gerceklestiginin iizerinde durur (Chaille ve
Britain, 2003: 7). Dewey okulu yasamin kendisi olarak goriir ve egitimi yasamin igerinde yer
alan deneyimler olarak degerlendirir. Bu nedenle egitimin, ¢ocuklarin giinliik yasamda
karsilasacaklar1 problemlerin ¢oziimiinde kullanacaklar1 bilgi ve becerileri kazandirmasi
gerektigini vurgular (Altunya, 2000; Akt: Efendioglu vd. 2011). Proje yaklasimi Dewey‘in
temsilcisi oldugu pragmatizm felsefesi ile de yakindan iligkilidir. Pragmatizimde faydali bilgi
dogru bilgidir felsefesi vardir. Giindelik yasama dair ¢cocugun merak ettigi her bilginin
islevselligi sorgulanarak, cocuklarin bu bilgileri yasamda kullanma becerisi kazanmasi
hedeflenir. Burada 6gretmen rehber roliindedir ve ¢ocuk merkeze alinir. Okul hayatin
kendisidir felsefesi benimsenir. Cocuklarin yasamlarinda karsi karsiya kalabilecekleri her
tiirlii olay ve durumlar simifa getirilmeli ya da g¢ocuk bu problemlerle bir seklide
karsilastirilmalidir. Bu noktada ise egitimin temel gorevi olan *’okul toplumsal yasami iginde
baridirmalidir’ felsefesi vurgulanir. Teorik degil pratik bilginin {izerinde durulur. Pratikteki
uygulamalar ile yaparak yasayarak Ogrenme, bilimsel siire¢ becerilerinin kazandirilmasi,

grupla ¢alismanin ve proje yaklasimmin egitime dahil edilmesini amaglar (S6nmez, 1993,
s.75).

1.4. Proje Yaklasimimnin Ozellikleri

Proje yaklasiminin baslica 6zellikleri;

Projeler diger konu ve etkinliklerle iliskilendirilmelidir. Duragan bir siireci ifade etmez,
bu yiizden 6grenciler sikilmaz, kendi istekleri ile etkinlige katilirlar. Proje calismalarinda ele

alman konular gercek yasamla iligkilendirildigi i¢in 6grenenler daha istekli calisirlar ve
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hayatin i¢inden problemler ¢6zmeye calistiklar1 i¢in siiregte daha ayrintili ¢aligmak isterler.
Sorun ¢dzme odak noktadir. Ezberden ¢ok pratik ve uygulamaya énem verir. Ogrenen bilgiyi
yapilandirarak dgrenir. Proje amaca giden yolda kullanilan bir aragtir. Proje yaklagimi sadece

tirline odaklanmaz, iiriine giden yoldaki siireci de dnemser (Giirkan, 2010: 326).

Proje yaklasimi bes 6zelligi i¢inde barindirmaktadir. Bunlar; tartisma, alan ¢alismasi,
sunum, inceleme ve sergileme olarak isimlendirilir (Katz ve Chard, 2000: 69). Asagida bu

ozelliklere iliskin bilgilere yer verilmistir.

1.4.1. Tartisma

Proje calismalarinda ¢ocuklar kendi aralarinda, 6gretmenleriyle ve aileleriyle stirekli
fikir aligverisi igerisindedirler. Cocuklar ¢alismanin bu evresinde yeni fikirler iiretmeyi, baska
fikirlere saygi duymay, birlikte karar vermeyi 6grenirler. Ogretmen bu siiregte gocuklari
cesaretlendirmeli, ¢ocuklar1 yeni fikirler gelistirmeleri icin tesvik etmelidir (Katz ve Chard,
2000: 74)

1.4.2. Alan Calismasi

Alan gezileri okul disinda olacagi gibi okulun bir boliimiinii daha yakindan incelemek
ve aragtirmak gibi amaglarla okul igerisinde de gerceklesebilir. Cocuklar alan gezileri
sirasinda notlar alirlar, ilgi duyduklari, arastirma istedikleri konuya iligkin resimler ¢izerler.
Siiflarina tekrar dondiiklerine bu konular iizerine konusup, konuya iliskin daha fazla bilgi

edinmek isterler. Alan gezileri, cocuklarin sinif ve yasadiklari ¢cevre arasinda bag kurmalarini

saglamaktadir (Chard, 1994: 36).

1.4.3. Sunum

Cocuklar, c¢alistiklart konuya iliskin aragtirmak istedikleri noktalar iizerinde bilgi
toplayabilir ve kendi aralarinda ortaya ¢ikan yeni fikirler iizerine tartigabilirler. Bu siireg
sonunda ortaya ¢ikan yeni arastirma sorulari ve bu sorulara iligkin aragtirmalarin1 dramatik
oyun, resim, ¢izim ve modelinsa etme gibi bir ¢ok sekilde sergilerler (Katz ve Chard, 2000
:75).
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1.4.4. inceleme

Proje caligmalarinda ¢ocuklar arkadaslari, 6gretmenleri, aileleri ve yakin gevreleri ile
devamli iletisim ve etkilesim halinde, onlardan bilgi toplamaya, konu iliskin kesifler yapmaya
caligirlar. Bu amag ile ¢evresinde bulunan materyalleri, nesneleri ve ortami incelerler. Yapilan
caligmalar somut konular iizerine oldugunda cocuklar bu ¢alismalarda yaparak yasayarak

ogrenme firsati bulacaklarindan 6grenme daha etkili olacaktir (Katz, Chard, 2000: 7).

1.4.5. Sergileme

Bireysel veya grup etkinligi seklinde ¢alisma boyunca konu iizerine yapilan aragtirma
ve incelemeleri yansitan bircok sey bu asama da kullanilir. Cocuklarin caligmalarinin
sergilendigi duvarlar ve hazirlanan 6zel alanlar ¢ocuklar ve sinif disindan gelen ziyaretgilere
stire¢ hakkinda bilgi verirken ayn1 zamanda ¢ocuklarin bu fikirleri paylasmasini da saglar
(Katz ve Chard, 2007: 75-76). Siire¢ boyunca yapilan tiim g¢alismalarin 6zetlendigi bu
asamada geziler, sergiler, dramatik oyunlar, projenin sonuglar1 hazirlanarak rapor haline

getirilir ve projenin tanittimi yapilir (Hamurcu, 2003: 71).

1.5. Proje Yaklasiminin Amaclari

Proje yaklasimimin genel amaci, ¢ocuklarin bilgi, becerilerini gelistirmek, sosyal-
duygusal gelisimlerini desteklemek ve estetik duyarlilik kazandirarak zihinsel yasantilarini
zenginlestirmektir (Temel vd., 2005: 19). Bununla birlikte yaklagimin amaglari alt1 ana baslik

altinda incelenmektedir.

1.5.1. Zihinsel Gelisimi Desteklemek

Proje ¢alismalar1 sirasinda ¢ocuklar merak ettikleri bir konu {izerinde gdzlem yaparak,
sorular sorarak, arastirma ve incelemeler yaparak merak ettikleri sorularin cevaplarini
bulmaya ¢aligirlar. Cocuklar i¢inde bulunduklar siire¢ boyunca bir konu iizerinde ¢gikarimlar
ve karsilastirmalar yaparlar, tahminde bulunurlar, yaraticiliklarini kullanarak bir soruna
iliskin ¢ozlim yollar1 ararlar. Bu sekilde ¢aligmalar iist diizey zihinsel becerilerin gelisimini

destekler (Giirkan, 2010: 303).

16



1.5.2. EtKinlikler icinde Denge Olusturmak

Proje calismalar1 okul Oncesi egitim programlarini destekleyici ve tamamlayici
niteliktedir. Ogretmen rehberliginde, ¢ocuklarin meraklar1 dogrultusunda yaptiklari
caligmalar uyum ve sireklilik igerisinde devam eder. Uygulanan programin proje
caligmalariyla desteklenmesi yapilandirilmis egitim ile ¢ocuklarin kazandiklar1 bilgi ve

becerilerin desteklenmesini saglayacaktir (Katz ve Chard, 2000: 8-9).

Okul 6ncesi donemde proje ¢aligmalar: tiim giinii kapsayan etkinlikler seklinde degil

etkinlikler arasinda kaynastirici nitelikte yer almalidir (Giirkan, 2010: 303).

1.5.3. Okul ile Yasam Birlestirmek

Proje yaklasimina gore okul gercek hayat disinda olusturulmus bir ortam degil; aksine
gercek hayatin kendisi olmalidir. Okulda ¢aligsmalar sirasinda edinilen bilgiler ve kazanilan
beceriler gergek hayatta kullanacagimiz bilgi ve tecriibeleri yansitmalidir (Katz ve Chard,
2000: 8) Okul oncesi donemde ¢ocuklarda dgrenme daha ¢ok oyun yoluyla ve kendi
deneyimleri ile gergeklesir. Bu yiizden ¢ocuklar proje yaklasiminda merak ettikleri konuda,
kendi ihtiyaglar1 dogrultusunda ve istedikleri sekilde planlayarak 6grenme firsati bulmus

olurlar (Oztiirk, 2016: 438).

1.5.4. Smif i¢inde Topluluk Ruhu Gelistirmek

Proje calismalarinda ¢ocuklar sinif ortaminda bir topluluga ait olma, topluluk ruhunu
benimseme ve topluluga katki saglama gibi nitelikleri kazanirlar. Iginde bulunduklari grup ile
fikirlerini paylasirlar, lider roli istlenirler, lideri izleyebilirler ya da izleyici olarak farkli
deneyimler kazanma sansi elde ederler (Giirkan, 2016: 304). Bunlarla birlikte proje
caligmalarinda ¢ocuklar isbirligi yaparlar, problemlere ¢6zliim yollar: ararlar, ortak noktada
birlesirler ve kararlar alirlar, bir iirlin ortaya ¢ikarirlar. Biitlin bunlar1 yaparken birlikte hareket

etmeyi ve ¢alismay1 6grenirler (Katz ve Chard, 2000: 9).

1.5.5. Egitimde Zorluklarla Bas Edebilmek

Ogretmenler proje ¢alismalar1 yaparken birgok zorluklarla karsilagirlar. Karma yas
gruplari, uygun olmayan egitim ortamlari, materyal eksikligi, kalabalik siniflar karsilasilan

bu zorluklara 6rnek verilebilir. Proje ¢alismalarinda 6gretmenden tipki ¢cocuklarin yaptiklar
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gibi bu zorluklar1 problem olarak degil karsilastig1 zorluklara yapici ve yaratict ¢oziimler

getirerek miicadele etmelerini bekler (Giirkan, 2016: 304).

1.5.6. Egitimde Demokrasi Bilincini Asilamak

Proje ¢alismalarinin egitime dahil edilmesi demokratik bir toplum olusturulmasina
katk1 saglayacaktir. Proje ¢alismalarinda cocuklar, bir toplulugun iiyesi olmayi, bireyler
arasindaki farkliliklar1 kabul etmeyi ve bu farkliliklarin zenginlik olusturdugunu 6grenmeye
baslarlar. Bunlarin yaninda c¢alismalar siiresinde i¢inde bulunduklari gruplarla karar alma

stirecine katilirlar, secimler yaparlar (Katz ve Chard, 2000: 9-10).

1.6. Proje Yaklasiminda Konunun Belirlenmesi

Okul oncesi egitimin amaci, ¢ocuklarin yasadiklar1 g¢evrelerine karsi farkindalik
olusturmalar1 ve deneyimler yasamalarini saglamaktir. Bu deneyimler sirasinda yaparak
yasayarak Ogrenme gerceklestigi i¢in anlamli O6grenme gerceklesmektedir. Proje
calismalarinda konu se¢iminde ¢ocuklarin yasadiklari topluma ve bolgeye paralel konular

secilmesi yararli olacaktir (Katz ve Chard, 2000: 91).
Proje ¢aligmalarinda konular iki sekilde belirlenmektedir:

1. Cocuk Temelli Konular

2. Ogretmen Temelli Konular

1.6.1. Cocuk Temelli Konular

Proje calismalarinin konusunu ¢ocuklarin belirlemesi ¢aligmanin daha eglenceli ve
anlaml1 hale gelmesini saglayacaktir. Konu se¢iminde ¢ocuklarin yapmasi ¢aligmanin daha
verimli olmasi agisindan da etkili olacaktir. Cocuklarin meraklari ¢alismalarin ¢ikis noktasini
belirleyebilir. (Oguz vd., 2014: 25). Cocuklar tarafindan belirlenen konu dgretmenin destegi

ile gelistirilir ve izerinde ¢alismalar yapilabilir (Katz ve Chard, 2000: 91).

1.6.2. Ogretmen Temelli Konular

Ogretmen bazen ¢ocuklarm dikkat ve ilgilerini gekebilecek ve ayn1 zamanda ¢ocuklarmn
gelisim Ozelliklerine uygun ve gelisimini destekleyecegini diisiindiigii bir konuyu proje

caligmalar1 i¢in secebilir. Bazen de bir proje konusu belirlememisken egitim ortaminda
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cocuklarm dikkatini ¢ceken bir konu proje ¢alismasia déniisebilir. Ornegin egitim siirecinde
“’elmalara’’ iliskin konugsmalar gegmesi tizerine ¢ocuklar “’elmalar’’ ile ilgili caligma yapmak

istediklerini belirtmisler ve proje konusu bu sekilde belirlenmistir (Helm ve Katz, 2001: 14).

1.6.3. Konu Belirlenirken Dikkat Edilmesi Onemli Olan Noktalar

Proje ¢alismalarinda segilen konular (Helm ve Katz, 2001: 14-15):
e (Cocuklarin yas ve gelisim 6zelliklerine uygun olmali,

e (Cocuklarin kendi deneyimlerini yansitmali ve gbzlem yapmalarina imkan vermeli,

e (Cocuklarin yasadiklari ¢evreden uzak olmamali,

e (Cocuklarin dogrudan deneyimler yasayacaklari somut yasantilar sunmali ve gergek
nesnelerle ¢aligma firsati tanimali,

e Alan gezilerine firsat tanimali,

e Ailelerin de katilimini saglayarak ¢ocuklar i¢in daha derinlemesine ve kalic1 6grenme
ger¢ceklemesini saglamali,

e Devletin, bolgenin ve okulun i¢inde bulundugu toplumun degerlerine uygun olmalidir.

1.6.4. Konu Agimin Olusturulmasi

Konu aglar1 dikkate deger diisiince ya da kavrami niteleyen araglardir. Ogretmen,
calismanin baslangicinda kendi agin1 olusturmali, ¢cocuklar projeye dahil edildikten sonra
onlarla birlikte agin1 tekrar yapilandirmalidir. Ogretmen igin olusturulan bu konu ag1 siireg
boyunca rehber niteligindedir (Helm ve Katz, 2001: 20-21). Proje ¢alismalar1 devam ederken
de konu ag1 gelistirilmeye ve degistirilmeye agik olmalidir. (Katz ve Chard, 2000: 92).

Konu ag1, cocuklarin konuya iliskin hazir bulunuslarin1 6lgcerek daha Onceden

edindikleri tecriibe ve bilgilerin iizerine yenilerini eklemelerini saglar (Chard, 1998: 35).
Konu ag1 bes asamada olusturulur:

Birinci asamada; okul 6ncesi donemde ¢ocuklar okuma yazma bilmedikleri i¢in akla
gelen biitiin fikirleri temsil eden resimler, fotograflar, dergi ve gazete parcalar diizenli sekilde
kesilip kagida yapistirilir. Ogretmen gocuklarin getirdikleri gorsellerin altina gocuklarin

diistincelerini yazar.
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Ikinci asamada; ¢ocuklarmn ifade ettigi fikirleri anlatan gorseller gruplandirilarak

diizenli hale getirilir.

Ucgiincii asamada; yapilan diizenlemede fikirler dagmik ise gruplamalar tekrar daha

kiiciik basliklar altinda diizenlenebilir.

Dordiincli asamada; egitimciler ¢alisma arkadaslariyla aralarinda beyin firtinasi

yaparlar ve kendi olusturacaklar1 aglar1 detaylandirabilirler.
Besinci asamada; ortaya atilan fikirler sistematik olarak not edilir ve sinifta sergilenir.

1.7. Proje Cahsmalarinda Ogretmenin Rolii

Ogretmen ¢alismalar siiresince gocuklari dikkatli bir sekilde gézlemlemelidir. Bu hem
Ogretmenin ¢ocuklarin hazir bulunusluklarini kontrol etmesine hem de etkinlikleri grubun
ozelliklerine gore ¢esitlendirebilmesine yardimer olur. Proje calismalarinda yol gosterici ve

rehber bir 6gretmen modeli yer almalidir. (Oztiirk, 2016: 419).

Ogretmen proje calismalar sirasinda, ¢ocuklar1 soru sormaya tesvik eder. Bu sorular

sayesinde ¢ocuklarin ele aldiklar1 soruna dair alternatif ¢oziimler bulmalarina rehberlik eder
(Chard, 1998: 18).

Proje yaklagiminda 6gretmenin rolii stirece rehberlik etmek ve siireci kolaylastirmaktir.
Ogretmen konuyu ¢ocuklarm ilgilerine, var olan miifredata ve yakin ¢evredeki kaynaklara
gore belirlemelidir. Ogretmen kendi bilgilerinden, deneyimlerinden ve fikirlerinden
faydalanarak bir konu ag1 hazirlar ve bu konu agin1 projeyi gelistirmek icin kullanir. Proje

caligmalari, 6gretmenin siiregte 6grenmeyi biitiinlestirmesine firsat tanir (Ra, 2009: 3).

Ogretmenin gorevi cocuklara bilgiyi hazir olarak sunmak degil ¢ocuklarin égrenmeyi
ogrenmelerini saglamaktir. Bunun i¢inde 6gretmen ¢ocuklarda 6grenme igin gerekli olan
istegi uyandirmali, onlara secenekler sunmali, 6zgiir bir ortam yaratmali, 6zdenetim ve 6z
kontrol yetenegini gelistirme imkani1 vermelidir. Cocuklarin birlikte arastirma ve inceleme
yaparak, birlikte kesfetmelerini saglamalidir. Ogretmen bunlar1 yaparken cocuklarin
gelisimlerini takip etmeli, iyi gozlem yapmali ve verimli bir ¢aligma elde etmek i¢in ¢caligmay1

kontrol altinda tutmaya yardimci olmalidir (MacDonell, 2007: 6).
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Proje calismalarinda Ogretmenlerin  sorumluluklar1  vardir. Ogretmen, projede
calisilacak konuyu belirler, zaman ¢izelgesi hazirlar, etkinlikler i¢inde uyum ve siirekliligi
saglar. Materyaller hazirlar, degerlendirme icin kendine bir taslak hazirlar ve kriterlerini
belirler. Daha sonra proje baslar ve tiim siire¢ boyunca gocuklara rehberlik eder (Giirkan,

2010: 331).

Proje c¢aligmalarinda Ggretmen; calistigi grubu iyi tamimali, c¢ocuklarin gelisim
0zelliklerini ve ilgili olduklar1 alanlari iyi bilmeli, siireci ve ¢ocuklar1 dikkatli ve sistematik
olarak gozlemlerken degerlendirme asamasinda ihtiyaci olan verileri toplayarak ¢aligmay1

kolaylastirict ve rehber olmalidir (Katz ve Chard; 2000: 12).

1.8. Proje Calismalarinda Ailenin Rolii

Proje caligmalarinda aile katilimi c¢alismayla ilgili olarak alternatif alan gezileri
belirlemek, okulda yapilan etkinliklere ek olarak cocuklarini alan gezilerine gotiirmek,
caligmaya destek olmak amaciyla kaynak ve materyal temini saglamak ve ¢ocuklara temaya
iliskin sorular sorarak meraklarmi canli tutmak seklinde saglanabilir. Bunlarla birlikte
calisilan temaya hakim olan aileler uzman konuk olarak caligmalara katilarak ¢ocuklarin
ogrenmelerine destek olabilir ayn1 zamanda arastirmalara katilarak stirece de dahil olabilirler.
Kiiciik yas gruplarinda cocuklarin g¢alismaya iliskin tutumlar1 ve ilgilerini belirlemek

agisindan aile katilim1 6gretmene yol gosterici olacaktir (Metin ve Aral, 2014: 34).

Proje ¢alismalarinda 6gretmen ve ailenin rolii, gocugu dinlemek, arastirmak ve 6grenme
istegini uyandirmak i¢in c¢ocufu tesvik etmek, cocuga sorular sormak ve siireci

gozlemlemektir (Chard, 1998: 53).

1.9. Proje Yaklasiminda Asamalar

Okul oncesi donem ¢ocuklar1 ile yapilan proje c¢alismalar1 3 asamada

gerceklestirilmektedir;

1.9.1. Planlama ve Baslama

Calismanin konusu belirlendikten sonra 6gretmen beyin firtinasi teknigini kullanir ve
O0grenme silireci boyunca kendinin de faydalanacagi kavram haritasi olusturur. Bunun i¢in bir

tartisma ortami yaratir ve yanitlanacak sorular belirlenir, 6grencilerin hazir bulunusluklari
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incelenir ve Ogrencilerinde kendi sahip oldugu bilgi ve deneyimlerin farkina varmalari
saglanir. Ogretmen ve ogrenciler bu siiregte diizenlenecek olan geziler, uzman destegi,
cevaplanacak sorularla ilgili planlamay1 yaparlar. Proje g¢aligmalarinin siireci hakkinda
ailelere bilgi verilir (Katz ve Chard, 2000: 70-71).

1.9.2. Uygulama ve Alan Calismasi

Katz’a (1994) gore bu asama, ¢ocuklarin igerisinde bulundugu ortamin, durum ve
olaylarin incelenmesi amaciyla gergeklestirilen aragtirmalarindan olusur. (Akt: Kandir ve
Kurt, 2010: 25). Amag, ¢ocuklarin ilgilerini gelistirmek ve olabildigince yiiksek seviyeye
tasimaktir. (Temel vd., 2005: 28).

Warner ve Morse’ ¢ (2001: 141-142) gore bu asamada ¢ocuklar sosyal becerilerini
gelistirmek amaciyla akranlariyla fikir aligverisi yaparlar, calisma arkadaglartyla konu iizerine
tartisirlar ve karar verme siirecinde aktif olurlar. Bunlarin disinda bu asama, tahminde
bulunma, siireci kontrol etme, veri kaynaklartyla goriisme, ¢oziimler icin yeni yollar arama,
kafasindakileri gorsellere ¢evirme ve kagida dokme, gordiiklerini not alma gibi bir ¢ok

beceriyi gelistirmelerine firsatlar sunar.

1.9.3. Projeyi Sonlandirma

Son asama, yapilan ¢alismada kazanilan bilgi ve becerilerin 6zetlenmesi, ¢alismanin
sonuclarini farkli yollarla sergileme ve paylasma asamasidir. Bu asamada c¢ocuklara yeni
bilgiler verilmez, gerekirse Ogrenilen bilgiler detaylandirilabilir. Siire¢ boyunca yapilan
caligmalar incelenir, calismanin kritigi yapilir, sergilenecek boliimler belirlenir ve ¢aligmalar

drama, dans, ¢alisma klasorleri, miizik vs. seklinde sergilenir (Katz ve Chard, 2000: 72-73).

Proje ¢aligsmalariin tiim agsamalarinda dokiimantasyon ¢alismalarina yer verilmektedir.
Dokiimantayon, {iriin dosyalarini, degerlendirme olgiitlerini, 6gretmen ve cocuklarin 6z
degerlendirmelerini, akran degerlendirmelerini, kontrol listelerini, ¢ocuklarin konuya iliskin
sorularini, olusturulan kavram haritalarini, konu aglarini, gézlem ve goriismeleri, sergi ve
gosterileri, sunumlari, 6gretmen kayit defterlerini, giinliikleri igeren, slire¢ boyunca tutulan
kayitlardir (Helm ve Katz, 2000: 56). Kiigiik cocuklarla yapilan proje g¢aligmalarinin
verimliligin degerlendirilmesinde dokiimantasyon onemlidir (Yilmaz vd, 2006: 169).
Dokiimantasyon ogretmenin kendini, c¢ocuklar1 ve siireci degerlendirmesini saglar.

Dokiimantasyon sayesinde Ogretmen cocuklarin tiim gelisim alanlarindaki ilerlemesini
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sistematik olarak gozlemleyebilmektedir (Helm ve Katz, 2000: 57). Gandini (1993) de proje
caligmalarinda dokiimantasyonun ailenin ¢ocugun gelisimini takip edebilmesi ve siirece

katilim1 agisindan dnemli oldugunu belirtmistir (Akt: Bagal, 2010: 118).

1.10. Proje Yaklasiminin Avantajlari ve Dezavantajlari

Cocuklar yapilan calismalar ile yeni bilgiler, beceriler ve aliskanliklar kazanirlar,
inceleme ve arastirma yapmayi, grupla ¢aligmay1 ve 6grenmeyi 6grenirler. Proje ¢alismalari
cocuklarin bilimsel siire¢ becerilerinin, hayal giiclerinin, yaraticiliklarinin gelisimini
destekler ve ogrendikleri bilgileri ger¢ek hayatta kullanmalarini saglar. Cocuklara ilgi
alanlarma gore ¢alisma imkani verir. Ogretmene degerlendirme siirecinde imkanlar sunar,
¢ocuklarin motivasyonunu artirir ve smif yonetimini kolaylastirir. Ogretmenin farkl
gelisimsel 6zelliklere sahip ¢ocuklarla zaman ayirmasini saglar (Giirkan, 2016: 310). Proje
caligmalar1 etkin Ogrenmeye firsat tanir; ¢ocuklar cevresi ile etkilesime girerek kendi
tecriibeleri ile yeni 6grenmeler edinirler. Proje ¢alismalarinda bireysel calismalar ve grup
caligmalarina yer verilir. Grup c¢alismalar1 sirasinda c¢ocuklarin empati kurmak, farkl
diisiincelere saygi gostermek, duygularini tanimak ve yonetebilmek gibi bir ¢ok sosyal
becerinin de gelisimine katki saglar (Kandir ve Kurt, 2010: 27). Bunlarla birlikte proje
yaklagimini ailelerin ¢ocuklarin egitimine aktif olarak katilmasini saglayarak egitimin okul-

aile-¢ocuk tiggeninde verimini artirir (Oguz ve vd., 2014: 7).

Proje yaklasiminin bu avantajlarinin yaninda bazi siirliliklarr vardir. Ogretmen konu
seciminde ve yonlendirici soru bulmakta zorlanabilir. Fazla zamana gereksinim duyar.
Materyal ve kaynaga ihtiya¢ duyar. Etkinlikler arasinda uyum ve stirekliligi saglamak zordur.
Degerlendirme tek yonli degildir bu yiizden karmasik olabilir ve zaman alabilir.(EImas,
2007: 14). Ayrica Giirkan (2016: 310-311), geleneksel Ogretim yontemlerini kullanan
ogretmenlerin, 6grenci merkezli etkinlikler planlamada, yonetmede, degerlendirmede ve
rehber roliinde olmakta zorlanabileceklerini belirtmistir. Bunlara ek olarak 6greten merkezli
uygulamalarin yapildig: etkinliklere gore 6gretmenin gorev ve sorumluluklarinin arttigini da
vurgulamigtir. Demirhan ve Demirel (2003), proje ¢aligmalarinda arastirmanin sinirlarinin iyi

belirlenmedigi takdirde konunun disina ¢ikilabilecegini belirtmistir.
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1.11. Proje Cahsmasi Ornegi: Kemik Projesi

(Kemik Projesi, 2003 yilinda Mexico City’ de Eton Okulu’nda Yvonne Kogan

tarafindan 5 yas cocuklart ile ¢alisilmis olup, 6 hafta siirmiistiir.)
e Planlama ve Baslama Asamasi

Bacag1 kirillan bir ¢ocugun sinifa gelmesi iizerine ¢ocuklar doktorlarla yasadiklari
deneyimleri, kendi yaralanmalarini, baslarindan geg¢en kazalar1 anlatmiglardir. Cocuklar bu
deneyimlerini aktarirken 6gretmen, ¢ocuklarin kemikler ve kemik kirilmalarina merakl
olduklarini ve konuya ilgi duyduklarini fark etmistir. Bunun iizerine ¢ocuklarin bu konuya
iligkin ilgilerinin derinlemesine calisma yapabilecekleri kadar yogun olup olmadigini
anlamak i¢in siifa koltuk degnekleri, diz destekleri vb. malzemeler getirmis ve bu
malzemelerle drama ¢alismalar1 yapmislardir. Ardindan 6gretmen sinifa bir uzman davet edip
edemeyecegini Ve bir klinik veya hastane de rontgen odasini ziyaret edebilmelerinin miimkiin
olup olmadigini arastirmig, uzman daveti ve hastane gezisini netlestirdikten sonra kemik

projesini yapmaya karar vermistir.

Géorsel 1.1.: Cocuklarin Materyalleri Incelemesi
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Cocuklar ogretmenin smifa getirdigi malzemeler ile ilgilenirken, 6gretmen de
cocuklarin ilgi alanlarini ve konugmalarini bir deftere not etmistir. Bunun ardindan 6gretmen

ve ¢ocuklar birlikte konuyu gelistirmek i¢in bir konu agin1 olusturmustur.
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Gorsel 1.2.: Kemiklere Iliskin Olusturulan Kavram Haritas1

Konu aginin olusturulmasindan sonra miidiir siifa gelerek, cocuklara kolunu
incittigini ve neler yasadigini anlatmis, sonrasinda ise ¢ocuklar bu konuya iliskin kendi

tecriibelerini paylasmustir.
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Gorsel 1.3.: Teli’nin Kolunun Kirilmasini Resmetmesi
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Cocuklarin insan viicudunun, i¢ organlarinin ve kemiklerinin resimlerini yapmalarinin
ardindan, 6gretmen ¢ocuklarin kemikler hakkinda neleri merak ettiklerini sormus, cevaplari

not alarak panoya asmuistir.

Gorsel 1.4.: Cocuklarmn Insan Viicudu Ve Kemiklere Iliskin Resimleri

*  Viicudumuzda kag tane kemik var?

* Kemiklerimizin i¢inde ne var?

*  Doktor kemigin kirik oldugunu nasil anlar?

+ Insanlarin kemikleri ve kdpeklerin kemikleri ayni midir?
* X-ray makinesi nasil bir seydir? Nasil Caligir?

* Algilarin baska renkleri var midir?

* Alg1 nasil sert oluyor?

* Alci nasil ¢ikar?

* Bir siirii gocuk kemiklerini kirmis midir?

* Kemiklerimizi nasil koruruz?

* Algi1 ayakta oldugunda ayakkabi nasil giyilir?
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Cocuklardan birinin kdpeginin rontgenini sinifa getirmesi lizerine 6gretmen ve gocuklar
insan rontgeni ile kopek rontgeni karsilastirmiglar, benzerlikler ve farkliliklari tizerine venn

semasi ¢izmislerdir.

Gorsel 1.5.: Kopek Ve Insan Kemiklerinin Venn Semasi Cizilerek Karsilastirilmasi

Cocuklar 6gretmenin smifa getirdigi tavuk kemiklerini biiyiiteg ile inceledikten sonra
ogretmen kemiklerin iclerinde ne olabilecegini sormus, ¢ocuklar tahminlerini sdyleyip
tahminlerinin resimlerini ¢izmislerdir. Daha sonra 6gretmen tavuk kemiklerini kirmis ve
¢ocuklar kemikleri mikroskop ile incelemistir. Ardindan ¢ocuklar gézlemlerinin resimlerini

yapmuislar ve tahminlerini gézlemleri ile karsilagtirmiglardir.

Okulda ka¢ kisinin kemiginin kirildigin1 merak eden bir grup cocuk bir form
hazirlamislar ve smiflar1 dolagarak okulda bir ¢ocugu kemiginin kirildigint 6grenmislerdir.
Ogrenmen alan gezisine ¢gikmadan 6nce cocuklarin hastanede neleri merak ettiklerini ve neleri
gorebileceklerine iliskin tahminlerini not alarak panoya asmustir. Ogreten cocuklarin
konusmalarindan en ¢ok rontgen cihazi ile ilgilendiklerini, cihazin uzunlugunu merak
ettiklerini anlamig ve rontgen cihazinin boyunun ne kadar olabilecegini sorarak tahminleri

yazmi§ ve panoya asmistir.
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Gorsel 1.6.: Kag¢ Cocugun Kirilldiginin Belirlenmesi

e Uygulama ve Alan Calismasi

Cocuklar hastane gezisinde laboratuvarlari gezmis, mikroskoplar ile kan 6rneklerini

incelemislerdir. Bazi ¢ocuklar mikroskopta gordiiklerinin resimlerini yapmuslardr.

Gorsel 1.7.: Kemigin Yapismin Mikroskop ile Incelenip Cizilmesi

Ardindan c¢ocuklar rontgen odasini gezerek kemiklerin nasil goriindiiklerini
incelemiglerdir. Rontgen cihazinin nasil ¢alistigini ve nasil rontgen ¢ekildigini gormiislerdir.
Ogretmen ¢ocuklar odalarin gizimlerini yapip ve notlar almalari i¢in tesvik etmistir. Cocuklar

doktorlara merak ettikleri sorular1 sormustur.
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Gorsel 1.8.: Rontgen Cihazinin Nasil Calistiginin incelenmesi ve Ciziminin Yapilmasi

Cocuklar rontgen cihazinin gercek boyutu ile tahminlerini karsilastirmak icin rontgen

cihazinin 6niine gegerek cihazin boyunu 6lgmiis ve 9 ¢ocuk boyunda oldugunu gérmiislerdir.

Gérsel 1.9.: Rontgen Cihaziin Boyutu Ile flgili Olgiimlerin Yapilmasi

Alan gezisinden donen ¢ocuklar; deneyimlerini paylasarak resimlerini yaptilar. Ertesi
giin ¢ocuklar ve Ogretmen bir toplanti yaparak siirece yonelik Onerilerde bulunmuslar,

calismak istedikleri gruplar1 olusturmuslardir. Bir grup gittikleri hastaneye bir tesekkiir
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mektubu yazmak istemis, bir grup rontgen cihazi ve kemiklerin resmini yapmaya karar

vermisglerdir. Kemik isimleri ve kemiklerin viicudumuzdaki yerlerini 6grenmek isteyen grup

arastirmalar yapip 6grendiklerini giin sonunda arkadaslar ile paylasmislardir.

Gorsel 1.10.;

Gorsel 1.11.: Ziyaret Edilen Klinige Yazilan Tesekkiir Mektubu

Insan Iskeleti Uzerinde Kemiklerin Isimlerinin Yazilmasi
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Bir grup cocuk viicudumuzda bulunan kemiklerin uzunluklarini kiipler kullanarak

dlgmiislerdir. Ogretmen uzunluk &lgiimiinde cetvel de kullanabileceklerini sdyleyerek

cetvelin nasil kullanildigin1 géstermistir.

30



MAEASURING MY BONES
s 1 o 6}(_
WLATY €
Humesus

| o A

|2 :

rllibia_| q jj
{ 24

| it ,

& /2 B

Palmees > &

|

"?,cts"f ! _.2. em.

Gorsel 1.12.: Kemiklerinin Uzunluklarinin Belirlenmesi

Diger grup viicudumuzdaki en biiyiik ve en kiigiik kemikleri, insan iskeletini olusturan

kemik sayisini merak etmis ve insan iskeleti fotograflarina bakarak ¢izimler yapmislardir.

e |leYoN.

Gorsel 1.13.: Insan Iskeletinin Cizilmesi

Bir grup cocuk kemigin i¢i ve digim1 gosteren bir resim c¢izerek, kemik iligi, kan

hiicreleri vs. gibi isimleri resimlerine yazmustir.
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Gorsel 1.14.: Kemigin i¢ ve Di1s Yapisinin Cizilmesi

Bir grup geri doniistiiriilebilir malzemeler kullanarak tasarlayacaklari rontgen cihazi
icin gerekli olan malzemeleri listelemis ve cihazin uzunlugunu kiipler ve cetvel kullanarak

Olgmiislerdir.

Gorsel 1.15.: Rontgen Cihazinin Tasarimi

Yeni bir soru:

Cocuklar “’Kimlerin kemikleri vardir? ¢’ diye sordugunda, 6§retmen ¢ocuklara ‘’Bunu

nasil 6grenebiliriz?’’ diyerek ¢ocuklarin cevaba ulagsmasini saglamigtir.

Cocuklar; “’Veteriner hekime sorabiliriz, doktora sorabiliriz, bir tane balik alip igini
acabiliriz’* seklinde cevaplar vermislerdir. Ogretmen ¢ Baligin icinde neler olabilir?>* diye

sormus, ¢ocuklarn tahminlerini almis ve tahminlerinin resimlerini yapmalarini istemistir.
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Cocuklar fen laboratuvarina giderek bir baligin i¢ini acarak baligin ka¢ kemigi oldugunu

saymis ve gozlemlerinin resimlerini yapmiglardir.
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Gorsel 1.16.: Balik Iskeletinin Incelenmesi ve Kemiklerinin Cizilmesi

Cocuklar daha once cevap alamadiklari sorulari tekrar sormuslardir. Bunlar:

e Algi neden yapilir?

e Algilar hangi renk olur?

e Algciislanirsa ne olur?

e Alg1 nasil ¢ikarilir?

e Algilar ne kadar siirede sertlesir?

e Kemiklerimizi nasil koruyabiliriz?

Ogretmen bu sorular1 cevaplamak igin smifa bir ortopedist ¢agirmustir. Ortopedist bir
cocugun kolu algriya almis, kemiklerimizi nasil koruyacagimizi agikladi. Ertesi giin
cocuklardan biri evden kask, dizlik vb. kemikleri korumak i¢in kullanilan mazemeler

getirmistir.
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Gorsel 1.18.: Kemikleri Korumak I¢in Kullanilabilecek Materyallerin Belirlenmesi

Ogretmen okulda bacagi kirik olan bir ¢ocugun oldugunu dgrenmis ve ¢ocugu sinifa
davet etmistir. Cocuk bacaginin nasil kirildigin1 ve sonrasinda hastanede neler yasadigini

anlatmustir.

Gorsel 1.19.: Ayagmi kirik bir ¢ocugun deneyimlerini paylasmasi
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Ogretmen c¢ocuklara “’Kemiklerimizi nasil koruruz?>’ diye sormus, kemiklerimizin
saglikli olmasi i¢in kalsiyuma ihtiyacini oldugunu sdylemistir. Sinifta makarna ve peynir
yapip farkli siit Girtinlerinin tadina bakmuslardir. Cocuklar kalsiyum dedektifi olmaya karar
vermis, gida drlnlerinin paketlerinde kalsiyum kelimesini aramiglardir. Kalsiyum
dedektifleri, arkadaslarimi kemikleri giiclendirmek igin yapilmasi gerekenler hakkinda

bilgilendirmistir.
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Gorsel 1.20.: Kalsiyum Iceren Besinlerin Incelenmesi

Biitlin sinif 6grendiklerini 6zetleyen bir siir yazmistir.

B Qider |

Gorsel 1.21.: Yazilan Kemik Siiri
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e Projeyi Sonlandirma

Ogretmen bu siiregte bircok galisma yaptiklarini eger isterlerse bu ¢alismalar1 bir kemik
miizesi yaparak sergileyebileceklerini sdylemistir. Bu fikir ¢ocuklarin ¢ok hosuna gitmis,
cocuklar sergi igin yapilacak igleri konugarak ve gorev paylagimi yapmuslardir (sergilenecek
tirlinlerinin isimlerinin yazimi, poster hazirlama, davetiye yazma vb.). 6 hafta siiren
caligmanin iriinlerini sergilemek igin aileler siifa davet edilmistir. Cocuklar serginin
girisinde sarki sOyleyip dans etmis, Ogretmen siireci anlatan bir power point sunusu
hazirlamigtir. Aileler gocuklara kemiklere iligkin sorular sormus, ¢ocuklar da ailelere sorular

sorduktan sonra kemik miizesi gezilmistir.

Gorsel 1.22.: Olusturulan Kemik Miizesi
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BOLUM 2
2. ILGILI ARASTIRMALAR

2.1. Yurticinde Yapilan Calismalar

Ceting6z (2017) tarafindan yapilan ¢aligmada dort yas grubu ¢ocuklarinin sosyal
cevreye yonelik bilgi diizeylerinde proje yaklasimli egitim uygulamasinin etkisini incelemek
amaglanmistir. Arastirmada nitel desende g¢alisilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu alti
cocuk olusturmaktadir. Arastirma sonucunda proje yaklasiminin uygulanmasindan sonra

cocuklarin ¢evreye yonelik bilgi diizeylerinde artis olugu gozlemlenmistir.

Erol (2016) tarafindan yapilan bes-alt1 yas ¢ocuklarinin ¢evreye yonelik farkindalik
ve tutumlarinda proje yaklasimina dayanan aile katilimli ¢evre egitim programinin etkisinin
belirlenmeye calisildigi arastirmada, On test- son test- ve izleme testi kontrol gruplu yari
deneysel desen kullanilmistir. Arastirmanin 6rneklemi, ti¢c deney ve bir kontrol grubu olmak
iizere seksen sekiz ¢ocuktan olugmaktadir. Calismanin sonucunda deney grubu lehine cevreye

yonelik farkindalik ve tutumlarinda anlamli farklilik oldugu sonucuna ulagilmstir.

Metin (2014) proje yaklagimina dayali egitimin anaokuluna devam eden bes-alt1 yas
cocuklarinin ¢izim becerilerine ve gorsel algilarina etkisini incelemistir. Arastirmada on test,
son test, kalicilik testi kontrol gruplu deneysel desen kullanilmigtir. Deney ve kontrol grubu
olarak kirk dort cocuk belirlenmigtir.  Arastirmanin sonucunda deney grubu lehine ¢izim

becerileri ve gorsel algi diizeylerinde anlamli farklilik oldugu tespit edilmistir.

Angm (2013) Proje Temelli Egitim Programinin 60-71 aylik c¢ocuklarin
boyut/karsilastirma ve miktar kavrami gelisimlerine etkisini incelemistir. Deney ve kontrol
grubu olarak kirk ¢ocuk belirlenmistir. Yapilan arastirmanin sonuglart ¢ocuklarin 6n test son
test puanlarma gore degerlendirilmistir. Caligmasinda deney ve kontrol gruplarinin
boyut/karsilagtirma ve miktar kavrami son test puanlar1 arasinda deney grubu lehine anlaml
bir farklilik oldugunu belirtmis ve deney grubu ¢ocuklarin boyut/karsilastirma kavrami son
test ve izleme testi puanlari karsilastirildiginda anlamli bir farklilik ortaya ¢ikmistir. Miktar
kavrami son test ve izleme testi puanlari karsilastirildiginda ise anlamli bir farklilik

gozlenmemistir.
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Ergen (2013) tarafindan yapilan proje yaklasimina dayali egitim alan ve almayan
cocuklarin yaraticiliklar1 arasinda anlamli fark olup olmadiginin belirlenmeye calisildigi
aragtirmada, On test-son test-kalicilik testi kontrol gruplu deneysel desen kullanilmigtir.
Aragtirmanin 6rneklemi on sekiz deney grubu, on alt1 kontrol grubu olmak iizere otuz dort
cocuktan olusmaktadir. Arastirma sonunda, proje yaklasimina dayali egitimin, ¢ocuklarin

yaraticiliklari tizerinde etkili oldugu goriilmiistir.

Salli, Dagal, Kii¢iikoglu, Niran, Tezcan (2013) tarafindan yapilan ¢aligmada 60-72 aylik
cocuklarin aile katilimli proje tabanli programi ile geri doniisim kavramimin kaliciligini
saglamak amaglanmistir. Calismada On-test ve son-test kontrol gruplu deneysel desen
kullanilmistir. Calismanin 6rneklemini otuz ¢ocuk olusturmaktadir. Arastirmanin sonucunda,
aile katilimli proje tabanli 6grenme yaklagimiyla hazirlanan geri doniisiim programina katilan
deney grubundaki gocuklarin geri doniisiim kavrami kazaniminin, kontrol grubundakilere

gore daha fazla gelistigi ve programin etkili oldugu bulunmustur.

Oguz (2012) tarafindan yapilan ¢calismada proje yaklagimina dayali egitimin ¢ocuklarin
problem ¢ézme becerilerine etkisinin belirlenmesi amaglanmigtir. Calismanin 6rneklemini
yirmi deney ve yirmi iki kontrol grubu olmak iizere kirk iki c¢ocuk olusturmaktadir.
Arastirmanin sonucunda deney grubu lehine ¢ocuklarin problem ¢6zme becerilerinde anlaml

farklilik gozlemlenmistir.

Sahin, Giiven, Yurdatapan (2011) tarafindan yapilan ¢alismada okul 6ncesi donemdeki
cocuklarin bilimsel siirecleri kullanma diizeylerini proje tabanli egitim uygulamalar ile
gelistirmek amaclanmistir. Arastirma ayni gruptaki cocuklarin 6n ve son testler arasinda
gosterdikleri gelisim dilizeyleri arasindaki fark ile nitel olarak proje siirecinin
degerlendirilmesi seklinde yapilmistir. Arastirmanin Orneklemini ortalama alti yas
ortalamasinda on ii¢ ¢ocuk olusturmustur. Arastirma sonunda proje tabanli egitim alan okul
oncesi donemdeki ¢ocuklarin bilimsel siiregleri kullanma becerilerinde anlamli bir farklilik

gozlenmistir.

Onen, Mertoglu, Saka, Giirdal (2010) tarafindan yapilan galismada hizmet igi egitim
programina katilan 6gretmenlerin egitim sonrasinda projeye ve proje tabanli 6grenmeye
iliskin bilgilerinin alinmasi ve 6gretmenlerin proje yapma yeterliligini kazanip kazanmadigini
belirlemek amaclanmistir. Arastirmada nitel desende ¢alisilmistir. Arastirmanin érneklemini

yliz dort 6gretmen olusturmaktadir. Arastirma sonucunda dgretmenlerin hizmet i¢i egitimden
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sonra proje ve proje temelli 6§renmeye iliskin bilgi seviyelerinin artti1 ve 6gretmelerinin bir
kisminin proje yapma yeterliligi kazandigi, bir kisminin da eksikliklerinin oldugu

belirlenmistir.

Ozaslan’n (2010) proje yaklasimima dayali egitimin okul dncesi egitim alan ¢ocuklarn
okul olgunluguna etkisini inceledigi ¢alismasinda on test-son test ve kalicilik testi, kontrol
gruplu deneysel desen kullanilmistir. Arastirmanin 6rneklemi, deney ve kontrol grubu olmak
iizere kirk iki cocuktan olusmaktadir. Deney ve kontrol grubundaki g¢ocuklarin, okul
olgunlugu agisindan 6n test puan ortalamalari1 arasinda anlamli farklilik olmadig: fakat son

test puanlari arasinda deney grubu lehine anlamli bir farklilik oldugu saptanmustir.

Bicake1 (2009) tarafindan yapilan ¢alismanin amaci proje yaklasiminin alt1 yas grubu
cocuklarin gelisim alanlarina etkisinin belirlenmesidir. Arastirmada 6n test, son test, kalicilik
testi kontrol gruplu deneysel desen kullanilmigtir. Calismanin 6rneklemi deney ve kontrol
grubu olmak tizere toplam otuz sekiz ¢ocuktan olusmaktadir. Calisma sonucunda, deneme ve
kontrol grubundaki ¢ocuklarin motor beceriler, alici ve ifade edici dil gelisimi, glinliik yasam
becerileri ve sosyal/duygusal gelisim 6n test ve son test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik
gozlenmistir. Deney ve kontrol grubundaki kiz ve erkek ¢ocuklarinin toplam puanlari arasinda

anlamli fark gézlenmemistir.

Obalr’ nin (2009) yaptig1 calismada amag, proje yaklasimi ile beslenme egitiminin,
cocuklarin beslenme bilgi diizeyine olan etkisini belirlemektir. Arastirma 6n test, son test,
kontrol gruplu deneysel deneysel desendedir. Arastirmanin 6rneklemi, on bes deney grubu,
on bes kontrol grubu olmak {izere otuz gocuktan olusmaktadir. Arastirma sonucunda, proje
yaklasimi kullanilarak verilen egitimle, deneme grubu ve kontrol grubu ¢ocuklar1 arasinda

besin gruplarina iliskin bilgi diizeylerinde anlamli farklilik gézlenmistir.

Birinci (2008) tarafindan yapilan c¢alismada, materyal tasarimi ve gelistirilmesinde
proje yaklasiminin kullanilmasinin 6gretmen adaylarinin elestirel diisiinme, yaratici diisiinme
ve bilimsel siire¢ becerilerine etkisinin belirlenmesi amag¢lanmistir. Arastirmada 6n test son
test kontrol gruplu deneysel desen kullanilmistir. Arastirma sonucunda, yaklagimin 6gretmen
adaylarinin elestirel ve bilimsel diisiinme becerileri ve yaratici diisiinme diizeylerine olumlu

etkide bulundugu saptanmustir.

Canoglu (2007) tarafindan yapilan ¢alismada proje tabanli 6grenmenin sezgisel

matematik becerilerine etkisinin belirlenmesi amaglanmistir. Arastirmada 6n test son test
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kontrol gruplu yar1 deneysel desende ¢alisilmistir. Arastirmanin 6rneklemini on iki ¢gocuktan
olugmaktadir. Arastirma sonucunda, proje tabanli 6grenim yaklasimi ile egitim alan deney

grubunun sezgisel matematik beceri diizeyleri anlamli derecede yliksek ¢ikmuistir.

Elmas (2007) tarafindan yapilan c¢alismada, okul Oncesi Ogretmenlerinin
uygulamalarinda proje yaklagimini kullanmalarma yonelik goriislerinin ve Onerilerinin
belirlenmesini amacglamistir. Arastirmada nitel yontem kullanilmigtir. Arastirmanin
orneklemini on yedi okul Oncesi 6gretmeni olusturmaktadir. Arastirmada 6gretmenlerin
okuldncesi egitimde proje yaklagimini 6nemli bulduklar1 ve ¢ocuklarin tiim gelisim alanlarini
destekledigini diisiindiikleri gézlenmistir. Ogretmenlerin bilyiik kisminin haftada en az bir
kez proje calismasina yaptiklari, amaglari belirlerken daha ¢ok cocuklarin 6zelliklerine dikkat
ettikleri, proje konulariin se¢iminde ¢ocuklarin deneyimlerini, ilgi ve ihtiyaclarini ve gelisim

diizeylerini dikkate aldiklar1, proje ¢aligmalarinda yol gosterici olduklart belirlenmistir.

Kurt (2007) tarafindan yapilan ¢alismada, proje yaklasimli egitim uygulamalarinin okul
Oncesi egitim alan ¢ocuklarin sosyal uyum ve becerilerine etkisinin belirlenmesi
amaclanmigtir. Arastirma sonucunda, proje yaklasgimli egitim programlarinin uygulandigi
deney ve kontrol grubu dgrencilerinin sosyal uyum becerilerinde deney grubunun lehine

anlamli bir farklilik gézlemlenmistir.

Yilmaz vd. (2006) tarafindan okul 6ncesi donem c¢ocuklarinin, siite iliskin ilgilerini
artirarak bu konuda derinlemesine bilgi sahibi olmalarin1 saglamak amaciyla Siit Projesi
yapilmigtir. Bunun yaninda calismada cocuklarin bilimsel siire¢ becerilerini ve sosyal
becerilerini gelistirmek de amaglanmistir. Arastirmanin caligma grubu alt1 yasinda on bes
cocuk ve bir okul Oncesi Ogretmeni olusturmaktadir. Arastirmanin sonucunda proje
caligmasinin ¢ocuklarin siite iliskin tutumlarinin olumlu yonde etkiledigi ve bu degisimin

cocuklarin davraniglarini da yansidigi goriilmiistiir.

Terzioglu’nun (2005) yaptig1 ¢calismada, proje ¢calismalarinin beg-altt yas cocuklarinin
sosyal gelisim ve zeka alanlarina etkisi belirlenmek amag¢lanmistir. Calismanin 6rneklemi yiiz
yirmi cocuktan olusmaktadir. Calismada deney ve kontrol gruplu yari deneysel desen
kullanilmigtir. Arastirmanin sonucunda, proje yaklagimini uygulayan ve uygulamayan
okullardaki ¢ocuklarin zeka alanlar1 ve sosyal gelisimleri arasinda deney grubu lehinde

anlaml1 derecede farklilik gézlemlenmistir.
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2.2. Yurt Disinda Yapilan Cahismalar

Rahman, Yasin, Yassin’in (2012), isbirligine dayali 6grenme siirecini, proje
yaklagiminin uygulanmasinda karsilasilan sorunlar1 ve c¢alismanin planlama asamasini
inceledigi ¢aligmay1 eylem arastirmasi yontemi ile gerceklestirmistir. Malezya’da yapilan
arastirmanin orneklemini, ti¢ akademisyen ve alti okul oncesi 6gretmeni olusturmaktadir.
Ogretmenlerin ¢ocuklarin yetenek ve becerilerine gore proje konusu segmekte sorun
yasadiklar1 fakat uygulama asamasinda oOgretmenlerin g¢alismaya gerekli durumlarda
miidahalesi ile uygulamalar yapildig1 ve bu sekilde 6gretmenlerinde kendilerine giivenlerinin
arttig1 gézlemlenmistir. Calismanin 6grenme siirecine ve sosyal ve biligsel gelisimine katki

sagladig: belirtilmistir.

Beneke ve Ostrosky (2010) tarafindan yapilan proje yaklasimi uygulamasi ile farkli
ogrencilerin 6grenme ihtiyaglarini karsilamaya yonelik 6gretmen goriislerinin incelendigi
aragstirmada nitel desende c¢alisilmistir. Amerika Birlesik Devletleri’nin Illinois Eyaleti
Urbana sehrinde yapilan calismanin o6rneklemi, yedi okul Oncesi Ogretmeninden
olusmaktadir. Proje yaklagiminin farkli Ogrencilerin derse katilimi ve Ogrenmesini
kolaylastirdigi, cocuklarin akademik ogrenmelerine destek verdigi ve Ogretmenlerin
motivasyonlarmi artirdigi, planlamada c¢ocuklarin aktif olmasinin olumlu etkilerinin
goriildiigii ve etkinliklerde somut materyallerin ve gercek nesneler kullanilmasinin 6grencileri

etkinliklere dahil etmeyi kolaylastirdig1 belirlenmistir.

Floerchinger (2005) tarafindan {ig-alt1 yas ¢ocuklarinin soru sorma becerilerini ve
planlama becerilerini gelistirmek, ortak bir amaca yonelik birlikte ¢alismay1 6gretmek ve
yaraticiliklarin1 gelistirmek amaciyla Ogle Yemegi Projesi yapilmustir. Amerika Birlesik
Devletleri’nin Lowa Eyaleti Des Moines sehrinde yapilan ¢alismanin 6rneklemini 17 ¢ocuk
olusturmaktadir. Arastirma sonucunda projenin basinda belirtilen amaglara ulasildigi,
cocuklarin siirece isteyerek katildiklari, igbirligi icerisinde c¢alistiklari, problemlere farkli

¢ozlim Onerileri getirdikleri gozlemlenmistir.

Fun (2005) tarafindan yapilan 6gretmen adaylarinin okul oncesi egitim kurumlarinda
proje yaklasimini uygularken karsilastiklar1 zorluklarin belirlenmeye ¢alisildigi arastirmada
nitel desende ¢alisilmistir. Hong Kong’da yapilan arastirmanin ¢alisma grubunu yirmi aday
okul oncesi ogretmeni olusturmaktadir. Ogretmen adaylarinin konunun belirlenmesi,

O0gretmenin ¢ocuklarin ihtiyaglarini belirlemedeki rolii ve ¢ocuklar1 dinleme, soru sorma,
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arastirma inceleme yapma, ¢ocuklarla iletisim becerilerini gelistirme gibi sorunlarla karsi

karsiya kaldiklar1 belirlenmistir.

Gallick (2000) tarafindan yapilan c¢alismada, ti¢-dort-bes yas ¢ocuklart ile
gergeklestirdigi Sa¢ ve Sag Stilleri proje calismasiyla proje yaklagimina dayali egitimin
asamalarin nasil uygulandigini belirlemek amag¢lanmistir. Illinois’de yapilan ¢alismanin
orneklemini yirmi ii¢ c¢ocuk olusturmaktadir. Projenin asamalari basarali bir sekilde
uygulanmis, c¢ocuklar siirece isteyerek katilmis ve cocuklar uygulama siirecinde farkli
malzemeler ve yontemler kullandiklar1 gézlemlenmistir. Bunlarin yaninda proje ¢aligmasinin

ogrenmede kalicilik sagladig: da belirlenmistir.

Harkema (1999) tarafindan Illionis’te yapilan ve dort-bes yas ¢cocuklarina grup halinde
calismay1 6zendirmeyi, bu yas ¢cocuklarinin problem ¢6zme, arastirma inceleme yeteneklerini
gelistirmeyi, cevrelerine karsi farkindaliklarini gelistirmeyi ve kendilerini tehlikelerden
korumay1 6gretmeyi amaclayan arastirmada proje ¢alismasinin ¢ocuklarin kendilerini ifade
etme yeteneklerinin, igbirligi icinde ¢alisma becerilerinin, paylasma becerilerinin gelisimini
destekledigi belirtilmistir. Proje ¢alismalarinda ¢ocuklarin derinlemesine arastirma inceleme

yapmast ile 6grenme yeteneklerinin gelistigi de belirtilmistir.
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BOLUM 3

3. YONTEM

Okul 6ncesi 0gretmenlerinin proje yaklasimina iliskin goriiglerini 6grenebilmek ve
proje calismalarini planlama becerileri ile uygulamalarini incelemek amaciyla yapilan
arastirmanin bu boliimiinde; arastirmanin modeline, ¢alisma grubuna, veri toplama araglarina,
veri toplama siirecine, veri analizine ve gegerlik ve giivenirligine iligkin bilgilere yer

verilmigtir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirma, okul oncesi Ogretmenlerinin proje yaklasimina iliskin goriislerini
ogrenebilmek ve proje c¢aligmalarini planlama becerileri ile uygulamalarini incelemek
amaciyla yapilan nitel arastirma desenlerinden durum ¢alismasi deseni kullanilmistir. Nitel
arastirmalar, katilimcilarin deneyimlerini nasil anlamlandirdiklari, olgulara ne gibi anlamlar

yiikledikleriyle ilgilenir (Merriam, 2015: 13).

Durum calismasi, bir durumun ayrintili olarak tanimlanmasi ve incelenmesidir
(Merriam, 2015: 40). Belirli bir veya birka¢ durumun ayrintili olarak incelendigi durum
caligmasi bu durumlara ait sonuglar ortaya koymay1 amaglamaktadir. Ortam, kisiler ve siirecin
bir biitiin olarak incelendigi ¢alismalarda bu 6gelerin arastirilan durumu nasil etkiledigi ve
durumdan nasil etkilendikleri tizerine odaklanir. Bir veya birka¢ durum iizerinde galigsmalar
yapilan durum calismalarinda durumlar arasinda kiyaslama yapilmaz; durumlar arasindaki
ortak noktalardan yararlanilarak durumlarin anlamlandirilmasina iligkin ornekler ve
deneyimler olusturmasi istenir. Bu arastirmada kullanilan durum ¢alismasi deseninde;
smifinda proje ¢aligmalarina yer veren her bir 6gretmen analiz birimi olarak diistiniilmiistiir.
Caligmadaki “’durum’ ise, okul oncesi egitimde proje yaklagiminin nasil uygulandigidir.
Durum ¢aligmasi1 desenleri genel olarak dort baslikta incelenir. Bunlar; biitiinciil tekli durum
deseni, biitiinciil ¢oklu durum deseni, i¢ ice ge¢mis tekli durum deseni ve i¢ ice ge¢gmis ¢oklu
durum desenidir (Yin, 2003: 38). Tek bir analiz edilecek durum oldugundan dolay1 bu
calismada durum c¢alismasi desenlerinden ‘Biitiinciil Tekli Durum Deseni’ kullanilmustir.
Biitiinciil tekli durum deseni, icerisinde tek bir analiz birimi olan tek bir durumun incelendigi

durumlarda kullanilmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2016: 301).
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Durum calismalarinda genellikle birden fazla (dokiiman analizi, odak grup goriismesi,
gbzlem) veri toplama yontemi kullanilir (Yildirim ve Simsek, 2016: 73). Bu c¢aligmada da

caligilan ortamlara miidahale edilmeden goriisme ve gozlem teknigi bir arada kullanilmustir.

Gortisme belli bir konu veya soru tizerine ayrintili bilgi edinme amaciyla iki veya daha
fazla kisi ile sozlii olarak gerceklesen iletisim siirecidir (Biyiikoztirk vd., 2016: 153).
Gorligme tekniginde amag, arastirmacinin goériismeyi yaptigir kisinin, lizerinde calistig
konuya iligkin diisiince ve duygularini o anda amacina yonelik ortaya ¢ikan ya da daha
onceden belirledigi sorularla ortaya ¢ikarmaktir (Tiirniiklii, 2000: 544). Goriisme teknigini
kullanarak bireyde dogrudan gozlemleyemedigimiz tutumlari, diisiinceleri, yorumlari,
tecriibeleri vs. anlamaya ¢alisiriz (Yildirim ve Simsek, 2016: 130). Alan yazini incelendiginde
yapilandirilmis, yar1 yapilandirilmis, yapilandiriimamis goriisme ve odak grup goriismeleri
gibi farkli goriisme tiirleri bulunmaktadir. Bu ¢alismada okul 6ncesi 6gretmenlerinin proje
yaklagimina iligkin goriislerini 6grenebilmek amaciyla yar1 yapilandirilmis goriisme teknigi
kullanilmistir. Yar1 yapilandirilmis goriisme; ilgili alanda ayrintili olarak bilgi toplamanin
yaninda gerektiginde sabit secenekli cevaplamaya firsat tantyan ve goriisiilene kendini ifade

etme imkan1 veren goriisme tiiridiir (Blytikoztiirk vd., 2016: 154).

Gozlem, belli hedefler dogrultusunda ¢iplak gozle ya da bir ara¢ kullanilarak insan,
durum ya da olaymn izlenerek bunlara ait verilerin toplanmasidir. Gézlenenlere dair bilgiler
not edilir, tanimlanir, ¢6ziimlenir ve yorumlanir (Biiyiikoztiirk vd., 2016: 141). Bu galismada
okul Oncesi oOgretmenlerinin proje ¢aligmalarini uygulamalarini incelemek amaciyla

yapilandirilmig gézlem teknigi kullanilmstir.

3.2. Arastirmanin Calisma Grubu

Arastirmanin katilimeilar1 amaglh 6rnekleme yontemlerinden 6l¢iit 6rnekleme yontemi
ile belirlenmistir. Arastirmada calisilan durumu en iyi ifade edecegi diisliniilen Olgiitler
belirlenmistir. Arastirma kapsaminda 6gretmenlerin sinifinda proje yaklasimini uyguluyor
olmas1 ve aragtirmaciyr gozlem yapmasi i¢in sinifina kabul etmesi Olgiit olarak kabul
edilmistir. Arastirmanin calisma grubunu 2018-2019 egitim &gretim yilinda Mugla li
Mentese Ilgesi’nde Milli Egitim Bakanligi’na bagh farkl ilkokullarin anasimiflarinda gérev
yapan dort okul dncesi 6gretmeni olusturmaktadir. Caligma grubunda yer alan 6gretmenlerin

demografik 6zelliklerine iligkin bilgiler asagida verilmistir.
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Tablo 3.1. Calisma Grubunda Yer Alan Ogretmenlerin Demografik Ozelliklerine iliskin

Tablo
Degiskenler Ogretmen 1 Ogretmen 2 Ogretmen 3 Ogretmen 4
Cinsiyet Kadn Kadm Kadin Kadmn
Yas 31-39 49 ve lizeri 31-39 40-48
Ogrenim Diizeyi Lisans Lisans Lisans On lisans
Proje yaklagimina iligkin egitim
alma durumu Hayir Hayir Hayir Hayir
Mesleki kidem (y1l) 18 23 12 28

3.3. Veri Toplama Araclari

Durum c¢alismas1 olarak planlanan bu c¢alismada var olan durumu en iyi sekilde
tanimlamak i¢in birden fazla veri toplama teknigi kullanilmistir. Calisma grubunun proje
yaklagimina iliskin gorslerini, proje calismalarmi planlama ve uygulama becerilerini
belirlemek amaciyla verilerin toplanmasinda goriisme ve gozlem teknikleri kullanilmustir.
Aragtirmanin verileri kisisel bilgiler formu, 6gretmen goriisme formu, proje planlama kriter

formu ve 6gretmen gozlem formu yoluyla toplanmustir.

Calismada kullanilan goriisme formu, planlama ve uygulama kriterleri formu

arastirmaci tarafindan alan yazin taranarak ve uzman goriisleri alinarak hazirlanmistir.

3.3.1. Kisisel Bilgiler Formu

Ogretmene ait bilgileri igeren bu formda gretmenin cinsiyeti, yasi, 6grenim diizeyi,
mesleki kidemi (y1l olarak), ¢alistigi okul tiirii ve yas grubu, proje yaklagimina iliskin egitim
alma durumu ile ilgili bilgiler yer almaktadir (EK 1).

3.3.2. Ogretmen Gériisme Formu

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin proje yaklasimina iligkin goriislerini belirlemek amacryla
“Ogretmen Goriisme Formu’’ olusturulmustur. Arastirmaci tarafindan goriisme verilerini
toplamak amaciyla taslak bir goriisme formu hazirlanmistir. Gortisme formu olusturulurken
proje yaklasimina ait literatiir taranarak Ornekler incelenmis, yaklasimin amaglari, igerigi,

uygulama ve degerlendirme boyutlar1 ayrintili olarak arastirilmistir. Bunun yaninda goriisme
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formu, kolay anlasilabilir, amaca yonelik ve acik uglu sorular sorma, goriisme yapilan kisiyi
yonlendirmekten kacinma, alternatif sorular sorma, gerektiginde kullanilacak sonda sorular
hazirlama, sorulart mantikli bir seklide diizenleme ilkeleri goz o6niinde bulundurularak
hazirlanmistir. Hazirlanan goriisme sorular1 aragtirmanin amaglarina uygun olmasi igin bir
egitim programlar1 ve Ogretimi uzmani, iki okul Oncesi egitimi alan uzmani ve bir ¢ocuk
gelisimi uzmani olmak iizere toplamda dort uzmanin goriislerine sunulmus ve geri doniitler
dogrultusunda goriisme formunda gerekli diizenlemeler yapilmistir. Uygulamaya gecilmeden
once iki 0gretmen ile pilot uygulama yapilmig, uygulamanin ardindan gerekli degisiklikler

yapilarak goriisme sorular1 hazir hale getirilmistir.

Ogretmenlerin proje yaklasimina iliskin goriislerini belirlemek igin hazirlanan formda
proje yaklagiminin tanimina, ¢aligmalarda konunun nasil belirlendigi ve konu belirlerken
nelere dikkat edildigine, stirecin nasil ilerledigine, degerlendirmenin nasil yapildigina, proje

yaklagiminin giiglii ve zayif yanlariin neler olduguna iliskin 14 soru yer almaktadir (EK 2).

Goriismenin baglangicinda arastirmaci, 6gretmenlere arastirmanin amacini ve siirecin
nasil isleyecegini belirtmis ve verilerin giivenilir sekilde kaydedilmesi agisindan ses kayit

cihazi kullanabilmesi i¢in izin almistir.

3.3.3. Proje Planlama Kriter Formu

Ogretmenlerin yazdiklar: proje calismalarindaki planlama becerilerini belirleyebilmek
amaciyla ‘‘Proje Planlama Kriter Formu’’ olusturulmustur. ‘’Proje Planlama Kriter Formu’’
olusturulurken proje uygulamalarina ait 6rnekler incelenmis, yaklasimin amaglari, planlama,
uygulama ve degerlendirme boyutlar1 ayrintili olarak arastirilmistir. Hazirlanan kriterleri
arastirmanin amaglarina uygun olmasi i¢in iki okul dncesi egitimi alan uzmaninin ve bir ¢ocuk
gelisimi alan uzmaninin goriliglerine sunulmus ve geri doniitler dogrultusunda belirlenen

kriterlerde gerekli diizenlemeler yapilmistir (EK 3).

3.3.4. Ogretmen Gozlem Formu

Ogretmenlerin proje calismalarim uygulama becerilerini  belirlemek amaciyla
ogretmen gozlem formu olusturulmustur. Ogretmen gozlem formu olusturulurken proje
yaklagimina iligkin egitim programlari incelenmis, yaklagimin amaglari, planlama, uygulama
ve degerlendirme boyutlar1 ayrintili olarak arastirilmistir. Hazirlanan kriterleri aragtirmanin

amaglarina uygun olmasi i¢in iki okul 6ncesi egitimi alan uzmanin ve bir ¢ocuk geligimi alan
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uzmaninin goriislerine sunulmus ve geri doniitler dogrultusunda belirlenen kriterlerde gerekli

diizenlemeler yapilmustir. (EK 4)

3.4. Veri Toplama Siireci

Arastirmanin verileri sirasiyla; kisisel bilgiler formu, 6gretmen goriisme formu ve

O0gretmen gozlem formu yoluyla toplanmustir.

Oncelikle 6gretmenlere arastirma siireci hakkinda bilgi verilmistir. Goriismeler
ogretmenlerden istedikleri tarih ve saatlerde randevu alinarak ve sinif ortaminda
gerceklestirilmistir. EK 5’te goriisme takvimi mevcuttur. Goriismeler sirasinda bir adet
goriisme formu, ses kayit cihazi ve kalem kullanilmistir. Goriismelerin tamami arastirmaci
tarafindan yiiz yilize gerceklestirilmistir. Gorlismeler sirasinda verilen cevaplar arastirmanin
amacindan uzaklastiginda uygun bir dille tekrar konuya doniilmesi saglanmustir.

Gortismelerin stiresi 8 ile 17 dakika arasinda degisiklik gostermistir.

Goriismeler tamamlandiktan sonra 6gretmenlerden bir proje ¢alismasi planlamalari
istenmistir. Derinlemesine bilgi almak i¢in yazilan projelere dair; proje ¢aligmasinin ne kadar
siirede tamamlandig1, proje konusunun nasil belirlendigi vb. ayrintilar istenmistir. Goriisme

ve proje planlama siirecine ait veriler 07 Ocak - 08 Subat tarihleri arasinda toplanmustir.

Gozlem verileri 4 Nisan — 28 Mayis tarihleri arasinda toplanmistir. Gozlemler
ogretmenlerin istedikleri tarih ve saatlerde randevu alinarak gerceklestirilmistir. Gozlem
yapilandirilmamistir. Arastirmaci siirece herhangi bir miidahalede bulunmamaistir ve katilime1
olmayan gozlemci roliinii listlenmistir. Arastirmaci belirlenen tarih ve saatlerde siniflara
gitmis, 0gretmen ve ¢ocuklarin dikkatinin dagilmayacagi uygun bir yere oturmus ve siireci
elindeki formdaki kriterlere gore izlemis, gerektiginde notlar almistir. Katilimcr 6gretmen
I’in sinifindaki gozlem 48 dakika, katilimer 6gretmen 2’nin siifinda gozlem 57 dakika ve
katilimer 6gretmen 4 {in sinifindaki gozlem 75 dakika siirmiistiir. Bu ii¢ siniftaki gézlemler
bir giin i¢inde tamamlanmistir. Katilimc1 6gretmen 3’{in sinifindaki gézlem ise haftanin 5

giiniinde yapilmis olup toplamda 150 dakika siirmistiir.

3.5. Verilerin Islenmesi ve Analizi

Arastirma Vverilerinin analizinde betimsel analiz teknigi kullanilmistir. Betimsel

analizde ulasilan veriler, arastirma sorularmin ortaya koydugu temalara ya da siirecte
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kullanilan soru ve boyutlara gére olusturulan temalara gore dzetlenir ve yorumlanir. Betimsel
analizde goriismeci ya da goézlenen kisinin goriislerini daha net olarak ortaya koymak
amaciyla dogrudan alintilara yer verilir. Verilerin analizi i¢in arastirma dogrultusunda bir
cerceve olusturulur. Bu cerceveye gore verilerin hangi temalar kapsaminda diizenlenecegi
belirlenir. Daha sonra tanimlama amaciyla segilen veriler sistematik ve planli bir sekilde
diizenlenir. Elde elden verilerden bazilar1 temalar disinda kalabilir, 6nemli olmayabilir.
Sonuglar yazilirken kullanilacak olan dogrudan alintilar bu asamada belirlenir (Yildirim ve

Simsek, 2016: 239-240).

Bu ¢alismada ses kayit cihazi ile kaydedilen goriisme verileri diizeltme yapilmadan,
birebir bilgisayara yiiklenmistir. Kullanilan goriisme sorular1 géz 6niinde bulundurularak ve
uzman destegi almarak temalar olusturulmustur. Ogretmenlerden alinan cevaplar

dogrultusunda kodlar olusturulmustur.

Tablo 3.2.: Tematik Kodlama Ornegi

Arastirmacit:  Proje c¢alismalarinda konu nasil | Konunun Belirlenmesi

belirlenir?
Grup ¢aligmasina yonelik olmasi

Katilimer 1: > A onu dedigim gibi hani sey olarak

belirlemiyoruz grup etkinligi icerisinde ne olabilir. Isbirligine ve degerler cgitimine yonelik olmas:

Ondan sonra isbirligi ile ilgili ya da degerl
bt gty ceseiel Giinliik egitim akisinda yer almasi

egitimini verirken. Gegenlerde bir tane nezaket agaci

yaptik :...Giinliik egitim akisinin digina ¢ok da fazla

cikmiyoruz, artik hani gilinlik egitim akisimizda
neler varsa proje c¢alismast olur, normal

etkinliklerimiz olur ona gore ayarliyoruz.”’

Calismada dgretmenlerin yazdig1 ornek projeler, proje planlama kriter formunda yer
alan caligmanin planlama, uygulama ve degerlendirme boyutlarinin yani sira ¢alismanin

stiresi, konunun belirlenme seklinin yer aldig: kriterlere gore incelenmistir.

Gozlem, aragtirmacinin daha dnceden hazirladig1 6gretmen gozlem formunda yer alan
kriterlere gore yapilmis, kriterlerle ortiisen maddeler isaretlenmis ve ayrica siirece yonelik

kisa notlar alinmistir. Biitiin bunlar géz oniinde bulundurularak veriler analiz edilmistir.
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3.6. Arastirmanin Gegerlik ve Giivenirligi

Calismanin gecerlik ve gilivenirligini artirmak amaciyla tiggenleme teknigi
kullanilmigtir. Arastirma verileri 6gretmen goriisme formu, proje planlama kriter formu ve
Ogretmen gozlem formu kullanilarak toplanmustir. Holloway, Wheeler, (1996); ve Mays,
Pope, (2000)’a gore tiggenleme, veri toplamada cesitli yontem ve yaklasimlarin
kullanilmasma firsat tanir. Ornegin arastirmaci hem gézlem yapip hem de katilimcilarla
gorlisme yapabilir ya da hem nicel hem de nitel yontemleri kullanabilir. Bir yontemden elde
edilen veriler diger yontemden elde edilenlerle karsilastirilabilir (Akt: Baskale, 2016: 25).
Ayni ¢alismada hem nitel hem de nicel yontemleri kullanmak birbirini destekleyen bulgulara
ulagsmay1 ve arastirma sonuglarini giiclendirmeyi saglar. Thurmond (2001)’ da iiggenlemede
yontemlerden birinin giilii yonleri digerinin zayif yonlerini giderir. Ucgenleme kullanilan
arastirmacilarin dikkat etmesi gereken; bu yontemi neden kullandiklarini ve ¢alismay1 nasil

giiclendirdigini belirtmesidir (Baskale, 2016: 25).

Calismanin i¢ giivenirliligini artirmak i¢in elde edilen bulgular oldugu gibi, yorum
katilmadan aktarilmistir. Elde edilen verilere iliskin tema ve kodlar alan uzmani tarafindan
kontrol edilmistir. Calismanin dis glivenirligini artirmak amaciyla, siirecte yapilanlar detayl

olarak agiklanmustir.
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BOLUM 4

4. BULGULAR

Bu boliimde, okul oOncesi Ogretmenlerinin proje yaklagimina iligkin goriislerinin
ogrenilmesi ve proje c¢alismalarini planlama becerileri ile uygulamalarinin incelenmesi

amaciyla elde edilen bulgular yer almaktadir.

4.1. © Okul Oncesi Ogretmenlerinin Proje Yaklasimmna iliskin Gériisleri

Nelerdir’’ Alt Problemine iliskin Elde Edilen Bulgular

Okul oncesi Ogretmenlerinin proje yaklasimina iliskin goriisleri nedir? alt amaci
dogrultusunda Ogretmenlere proje yaklasiminin tanimi, proje calismalarinin planlama,
uygulama ve degerlendirme asamasi, proje c¢alismalarinin giicli ve zayif yonleri, proje
caligmalarinda Ogretmenin rolii ve aile katilimi basliklarina iliskin goriisleriyle birlikte
ogretmenlere proje caligmalarini daha etkili hale getirmek i¢in nelere ihtiya¢ duyduklar

sorulmustur. Asagida katilimci dort 6gretmenin cevaplarina iliskin bulgular yer almaktadir.

4.1.1. Proje Yaklasiminin Tanimlanmasi

Katilimc1 6gretmen 1, proje yaklagimimnin tanimina iliskin soruya verdigi cevapta
“Cocuklarin ¢ok hoslarina gidiyorlar. Ondan sonra hani beraberce, birlikte, isbirligi
icerisinde, koordinasyon icerisinde bir sey yapmak cocuklarin ¢ok hosuna gidiyor.
Dolayisiyla onlarla birlikte hani sende onlarla ugrasirken hani onlarin mutlulugundan sen
de mutlu oluyorsun. Yani karsilikli etki tepki gibi bir sey. *’derken proje caligmalarinda
cocuklarin isbirligi i¢erisinde ¢alisarak calismalardan keyif aldigini belirtmistir. Bunun yani
sira ©* Ondan sonra bazen sikintili geyler oluyor mesela kaynastirma ogrencisi oldugu
zaman o tiir etkinlikleri yaptigimizda bazen zorlaniyoruz ondan sonra hani onlarla da ister
istemez kenarda beraber tekrar yapmaya calistyoruz. Ya da yonerge defalarca tekrar edilip
tekrar yapilmaya ¢alisiliyor. Bu tarzda.’’ diyerek proje calismalarinda karsilastigi zorluklari

dile getirmistir.

Katilimer 6gretmen 2, ise  “’Proje yaklasimindaki asil amag¢ hani ¢ocugu yaptigimiz

etkinlik neyse hem artik materyaller ya da cevremizde bulunan seylerle gorsel olarak,
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onlarin da fikirlerini alarak hani birlikte olusturdugumuz grup calismasidir. *’derken
cocuklarin fikirlerine 6nem verdigini belirtmis, materyal ve gorsek kaynak kullanimina da
vurgu yapmistir. Ayrica “’Burada hani fikirler, ¢cocuklarin katilimi, hepsinden katilim
beklemeyiz ama onlarin fikirlerini alarak ne ¢cikarsa. Yaptigimiz sey miikemmel olmayacak
zaten hani yapabildigimiz, onlarin yonlendirmesi ile yapabildigimiz kadariyla yeni fikirlere
acik olarak, projeye basladik farkl bir yone de ashinda kayabilir. O onlarin fikri oyle bir
calisma ama burada simdi projeyi yaparken benim igcin énemli olan, dgretmen olarak
onemli olan sayidwr. Sinifimin kontrolii, 20 tane cocukla bir proje yapmak ¢ok zor olur.
Ama ne olur sinifta baska bir stajyerim veya baska bir ogretmen olsa mesela sayr ¢cok
onemli, orada etkin olabilmesi i¢cin hani projenin bitmesi icin az cocukla onu tamamlamak.
O yiizden siklikla yer veremiyorum, sinifta tekim o anda ¢ocuga yetmek onemli, orda kopup
gidiyorsun. Yarisi baska bir sey, yarisi baska bir sey ama burada benim uygulamama
sebeplerimden biri de bu.’’ seklindeki ifadesi ile proje calismalarina siifin tamaminin
katiliminin zor oldugunu, iizerinde ¢alisilan konunun ¢ocuklarin ilgilerine gore baska bir yone
kayabilecegini ve proje ¢alismasi yaparken sinifta stajyer veya yardimci personele ihtiyag

duydugunu belirtirken proje ¢alismalarinin sinirliliklarina deginmistir.

Katilimer 6gretmen 3, ¢’ Proje calismalar: biraz velileri ilgisini de actkcast ¢ok fazla
cekiyor. Simdi bizim ¢ocuklarimiz kiiciik oldugu icin ilgili velilerle daha giizel yiiriiyor.
Simdi ¢cocuga biz bazi seyleri anlatiyoruz ama sadece ¢cocukla ¢calismiyoruz anne, ¢ocuk ve
ogretmen iicliisii siirekli bunun kontroliiniin saglanmas: lazim. Tabi bende bir tane
Suriyeli var velisi ile ¢cok fazla iletisim kuramadigimiz icin o ¢ocukta bazi aksamalar
olabiliyor. Ama diger tiilii genel olarak calishgimiz okul ¢evresinde ilgili veliler katilimlar
iyi. Oyle oldugu icin ben projelerden olumlu sonug¢ aliyorum. Ki kazamimi daha rahat
gorebiliyorum calismalarda. Ozellikle bu sorumluluk projelerinde. Hani ¢ocuk ne kadar
sorumluluk alabiliyor, kendi isini ne kadar basarabiliyor bunu ¢ok iyi goriiyorum. Mesela
ben ilk sorumluluga hafta sonu ev calismasi ile basladim. Aile katilim ¢calismalari ile. Her
cocugun bir dosyast var ona iki ii¢ sayfa ev calismast gonderiyorum. Cuma alyor ¢ocuk
onu Pazartesi gonderiyor. Bende Pazartesi kontrol edip édiillendiriyorum cocuklari. Tk
basta ¢ok boyle pazartesi yarisi bile ancak getiriyordu ama bu donem sonuna dogru hepsi
getirir oldu. Hani ogretmenim kontrol eder anne unutmamam lazim dedigini soyliiyor
veliler. Veliler de bu doniitleri verdigi i¢cin anlyyorum ki ¢ocuk o sorumlulugu almus,
kazannug. Velilerime de bunu toplantida anlatiyorum. Burada benim amacim ¢ocugun

odevi dort dortliik yapmast degil benim amacim o sorumlulugu kazanabilmesi. Hani
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odevini gotiirmeyi, ddevini yapip geri getirecegini bilmesi hani bazi veliler sey yapiyor édevi
aliyor cocugun yerine yapiyor. O velileri de uyariyorum ¢ocugun édevini siz yapmayin diye.
Bu bir nevi birinci sinifa da hazirlik oluyor ki birinci sinifta da ¢ok édevieri oluyor
cocuklarin. Cocuklarin kendi sorumluklarim, gorevlerini yapmalarina firsat veren bir

’

calisma diyebilirim.”’ sozleriyle proje yaklasimini tanimlamistir. Bu ifadesiyle proje
caligmalar sirasinda velilerle iletisim halinde olmanin ve 6gretmen-veli isbirliginin 6nemini
vurgulamistir. Proje caligmalarini daha ¢ok sorumluluk duygusunun gelisimi amaciyla

kullandig1 anlagilmaktadir.

Katilimer 6gretmen 4’tin bu soruya“’ Proje yaklasimini ¢ocuklarla beraber grup
calismast adi altinda siniftaki tiim malzemelerden, materyallerden yararlanarak ozellikle
program dogrultusunda konulara istinaden sectigimiz ¢alismalar diye diisiinebiliriz.’’
diyerek grup ¢alismalarina dikkat ¢ekmis ve proje ¢alismalarinda program dogrultusunda
siniftaki materyal ve malzemelerin kullanimina deginmistir. Ogretmenlerin proje yaklasimini

nasil tamimladiklarina iligskin kodlar tablo 4.1.’de verilmistir.

Tablo 4.1.: Ogretmenlerin Proje Yaklasimini Nasil Tanimladiklarina liskin Tablo

Tema Kod Katilimcilar
Tanim Grup calismasi 01, 02 ve 04
Cocuklarn fikirleri 02
Veli Isbirligi 03
Sorumluluk bilinci 03
Malzeme ve materyal 04
Okul Oncesi egitim programi 04

4.1.2. Proje Calismalarim Planlarken Dikkat Edilmesi Gerekenler

Katilime1 6gretmen 1’e siireci planlama asamasinda dikkat ettigi unsurlar soruldugunda
©* Proje calismalarini planlarken.. Yani cocuklarin hazir bulunugluklarina gore sey
yapiyoruz, ondan sonra ¢ocuklarin durumuna gore sey yapiryoruz. Materyal durumumuza
gore hani ¢ocuklarin durumlart da onemi, fiziksel kosullari da onemli. Dedigim gibi

kullanilacak olan materyaller yeterli mi yetersiz mi, ondan sonra ¢ocuklarin
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hazirbulunugluklarina gore bunlara gore ayarlyyoruz. Zaten hani giinliik egitim akisinda
bu proje ¢calismasina yer verdigimiz zaman bir giin onceden aile katilm ¢alismast olarak
velileri bu konuda bilgilendiriyoruz. Ama gercekten hani velilerimiz, biraz énce dedigimiz
gibi cok duyarsiz velilerimiz de var. Ondan sonra soyliiyoruz, ¢cocuk bir giin sonra bombos
olarak da gelebiliyor. Otomatikman boyle bir seyde de sekteye ugruyor. Ondan sonra buna
gore ayarliyoruz. ¢ seklindeki cevabiyla planlama yaparken ¢ocuklarin hazir
bulunusluklarinin, mevcut materyal durumunun, fiziksel kosullarin ve aile katiliminin dikkate

alinmasinin dnemini vurgulamigtir.

Katilimer 6gretmen 2 ise ¢* Cocuklarin seviyesi onemlidir hani planda bir proje var
ben onu doniistiiriiriim bagka bir sey yaparim ciinkii bana uygun degildir. Malzemeleri
bulamayacagim veya malzemeleri buldum, ¢ocuklarin onu yapabilecegine inancim yoksa
ya da yapabilirler ama hani verimli bir sonu¢ alamayacaksak ben o projeyi hani ama ortam,
cocuklarin durumu iyiyse, malzemeleri bulmussam ve tam da zamani mesela isledigimiz
konu ile alakaliysa yer veririm, yapariz.’’ seklindeki ifadesi ile proje ¢alismalarini planlama
asamasinda ¢ocuklarin hazir bulunusluklarini dikkate aldigini belirtmis, materyal teminine ve
ortamin uygunluguna vurgu yapmis bunlarin disinda ¢aligmanin sonucunda verim alinacaksa

proje ¢alismasina baslayacagini da eklemistir.

Katilimer dgretmen 3 * Once cocuklarin yas gruplarina dikkat ediyorum. Hazir
bulunusluk diizeylerine dikkat ediyorum. Sonra dedigim gibi biiyiik grupla mi yapilacak
bireysel mi yapilacak ona gore planlama yapiyorum ve mutlaka kontroliinii yapiyorum.
Oyle havada kalmiyorum O siireci takibini yapiyorum.’’ cevabiyla proje calismalarinda
siireci planlama asamasinda ¢ocuklarin yas gruplarini, hazir bulunusluklarini ve ¢ocuklarin

caligma sekillerini dikkate aldigin1 ve siirecin de takibini yaptiini belirtmistir.

Katilimc1 6gretmen 4 ise ¢’ Proje calismasini planlarken ozellikle cocuklarin dikkatini
cekecek gorselleri kullanmaya calistyorum. Bir de bu cocuklarin rahat yapabilecekleri
biiyiik malzemelerin, biiyiik sekillerin, biiyiik parcalarin kullanilmasu ile ortaya ¢ikacak bir
proje yapmaya ¢alistyorum ki hem gorselde onlarin goziine hog goriinsiin hem de gercekten
zevkle calhigsinlar. Ilk etapta ozellikle ilk haftalarda kiiciik parcalarla ¢alismak zor oluyor
ya o yiizden onlari biiyiik seylerle malzemelerle calisagimizda cocuklar ¢cok zevk alyyorlar.”’
cevabiyla dikkat cekici gorseller ile, cocuklarin gelisim 6zelliklerine uygun ve biiyiik parcali

malzemeler kullanilabilecek sekilde ¢aligsmay1 planladigini belirtmistir. Katilimceilarin ‘Proje
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calismasini planlarken nelere dikkat edilir?”” sorusuna verdikleri cevaplardaki ortak noktalar

tablo 4.2.”de verilmistir.

Tablo 4.2.: Proje Calismalarii Planlarken Nelere Dikkat Edildigine Iliskin Tablo

Tema Kod Katilimcilar
Planlama Aile katilimi ve bilgilendirme 01
Materyal temini 01, 02
Giinliik egitim akist 01, 02
Dikkat ¢ekici gorseller 04
Hazir bulunusluk 01, 02 ve O3
Yas gruplari 03, 04
Cocuklarin ¢alisma sekilleri 03

4.1.3. Proje Calismalarinda Konunun Belirlenmesi

Katilimc1 6gretmen 1’e proje ¢alismalarinda konunun nasil belirlendigi soruldugunda
> A onu dedigim gibi hani sey olarak belirlemiyoruz grup etkinligi icerisinde ne olabilir.
Ondan sonra isbirligi ile ilgili ya da degerler egitimini verirken. Gegenlerde bir tane nezaket
agaci yaptik ondan sonra hani ornek olarak veriyorum, nezaket agaci yaptik. Cocuklarla
konustuk, nezaket sozciiklerimiz nelerdir, biz hangi kelimeleri kullaniyoruz. Ondan sonra
bu kelimeleri belirledik. Agacin iizerine elmalara bu sozciikleri yazdik en basit ornegi
olarak. Ondan sonra nezaket agacimizi sey yaptik, kapimizin arkasina yapistirdik. Ondan
sonra bunu yaptiktan sonra da ¢ocuklar biz napiyorduk? Iste “liitfen diyorduk, sunu
napiyorduk sabahleyin gelirken ‘giinaydin’ diyorduk, ondan sonra eline saghk diyorduk,
tesekkiir ederiz hani bu kelimeleri ¢ocuklarla yineliyoruz. Giinliik egitim akisinin disina
cok da fazla cikmiyoruz, artik hani giinliik egitim akisimizda neler varsa proje calismast
olur, normal etkinliklerimiz olur ona gore ayarliyoruz.’’ Seklinde cevap vermistir. Bu
ifadesi ile proje konusunu grup ¢alismalarina hitap edecek sekilde giinliik egitim akisi ve

degerler egitimi kapsaminda belirledigi goriilmektedir.

Katilime1 6gretmen 2 bu soruyu, “’Konu... ilk mesela hazir bulunusluk, mesela biitiin

malzemeleri ben ortaya koyarim, ¢cocuklart da simdi bunlarla ne yapacagz acaba, ya da
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hani biraz ip ucu veririm. Onlardan aldigimiz doniitlerle ben kendi istedigim tarafa
konunun ne oldugunu, onlardan almaya ¢alisirnm. Onlardan cevap gelmiyorsa ipuclari,
su, bu boyle mi yapsak, soyle mi yapsak, konuyu ben zaten kendi kafamda belirlemis
olurum, o tarafa dogru yonlendiririm. Projede amag, bana gore amag seydir, cocugun bir
seyi iiretmesidir. Hani kafamda mesela geri doniigiimle ilgili bir sey var ama ben bunu hani
kuru kuru anlatmak hicbir seye yaramayacaktir. Ama ben kafasinda soru isareti olarak
mesela Kafasinda geri doniisiim ilgili bir sey ortaya koymak icin koydugun zaman ¢ocugun
canli olarak kafasinda kalmasi icin ben onu hani seyle yaptigim proje ile yapmak isterim.
Konuyu hani mesela normal ¢ocugun kuru kuru anlatildiginda anlayamayacag seyleri
belirlerim. Bunu projelendiririm. Konu benim icin odur. Hem ¢ocuk soyuttur kavram,
anlayamayacak, onu ne yaparum ben bir proje seklinde, bir sey seklinde kafasinda onu
anlamlandirabilecekse, gercege doniistiiriip evet bunu bunu bunlar: yaptik ama sonucglart
da bu. Hee demek ki boyle oldu gibi yani konu genelde benim ¢ocuklara veremedigim,
cocuklarinda anlamasi icin yaptigim seydir. O konuyu da ben kafamda éyle belirliyorum.’’
seklinde cevaplamistir. Bu ifadesi ile konunun 6gretmen tarafindan belirlendigi ayrica da
yukardaki ifadelerinden anlasilacag iizere 6gretmenin proje ¢alismalarini soyut bir konuyu

somutlastirmak amaciyla kullandig1 anlagilmaktadir.

Katilimci 6gretmen 3 ¢> Ayhik planimdaki kazanimlara gore belirliyorum. Mesela o
aym konusu aile kavram diyelim, o hafta aileyi ele alacagiz. Projelerde aile ile ilgili
oluyor. Aile fotograflari, aile ziyaretleri, bir aile sinifa davet ediliyor. Bunun gibi egitim
akisina gore.”” seklindeki cevabr proje c¢ahismalarinda konuyu ayhk plandaki
kazanmimlara gore ve giinliik egitim akisina gore belirledigini gostermektedir. Katihmei
ogretmen 4 ise ¢ Programdan belirliyoruz ya da mevsimsel olabiliyor mesela
programdan herhangi bir konu se¢iyorsun ama bir anda mevsim ile ilgili hava sartlar
ile ilgili bir seyler ¢cikiyor ortaya degistirebiliyoruz. Genelde programi dikkate aliyorum
acikcasi hani yerlestirme amach ¢ocuklar1 ozellikle diisiindiigiim icin yani.”” diyerek
konu belirlerken Okul Oncesi Egitim Programi’n1 dikkate aldigin1 belirtmistir. Katilimeilarin
‘Proje ¢aligmalarinda konu nasil belirlenir?’” sorusuna verdikleri cevaplardaki ortak noktalar

tablo 4.3.’de verilmistir.
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Tablo 4.3.: Proje Calismalarinda Konunun Belirlenme Sekline Iliskin Tablo

Tema Kod Kattlimcilar

Konu Grup ¢alismasi 01
Degerler egitimi 01
Giinliik egitim akis1 01, 03 ve 04
Hazir bulunusluk 02
Somutlastirma 02
Kazanimlar 03

4.1.4. Proje Calismalarinda Konu Belirlenmesinden Sonraki Asamalar

Katilimer 6gretmen 1’e proje caligmalarinin uygulama siirecini nasil yuriittigii
soruldugunda ¢’ Siire¢ iste dedigim gibi ¢ocuklarin hazir bulunusluklarina gére ondan
sonra sinitf icerisinde toplaniyoruz, biiyiik bir yerde de yapabiliyoruz, halinin iizerine de
geciyoruz ondan sonra orda etkinligimizi tamamliyoruz.’’ scklindeki yanitiyla proje
calismasini ¢ocuklarin hazir bulunusluklar1 dogrultusunda grup calismasi seklinde

ylriittigini belirtmistir.

Katilimc1 6gretmen 2 ‘nin®’ Siire¢ tamamen ¢ocuklarla ve benimle alakalidir. Hani
bunun icin 10 dakika aywrdim, hadi bakalim 10 dakika bitti diye bir sey yok. Ciinkii o proje
belki de ertesi giin, belki de bir hafta sonra belki de hani géziimiiziin oniine koyacaguz,
siire¢ oyle gidebiliriz. Boleriz sonra tekrar devam ederiz ve ya o giin yarim saat sonra
bitirebiliriz veya 10 dakikada bitirebiliriz ciinkii projede eksiklikler goriiriim bu iy
yiiritmiiyor evet onu oldugu yerde birakiruim ¢ocuklara da bu giinliik bu kadar derim bu
benim eksigimdir. O sekilde tamamlarim yani projeyi bekledigim zamanda bitirmeyebilirim
bana kalmis bir sey.’’ ifadesinden proje calismalarinda siirecin 6gretmen tarafindan

belirlendigi ve 6gretmenin bazi ¢aligmalar1 da sonuglanmadan bitirdigi anlagilmaktadir.

Katilime1 dgretmen bu soruya ©* Omnce velilere bu proje ile ilgili bilgilendirme
yapiyorum. Bazen notlar seklinde oluyor bazen toplayp birebir anlatiyorum. Hani o
projenin kapsamina gire. Once én bilgilendirme yapiyorum. Sonra cocuklara bu konuda
cocuklarin seviyesine indirgeyerek anlatiyorum. Sonra bir ka¢ on deneme yaptirtyorum

cocuklara. Hani dogru olan yone dogru cocuklart yonlendirmeye calisiyorum bu sekilde

56



olmasi gerekiyor, velileri de ayni sekilde, cocuklar: da. Anlamadiklar: noktalar: kendilerine
buldurmaya yonlendiriyorum. Rehberlik ediyorum. Sonra iste calismalar yapiliyor, geliyor.
Sonucg olarak doniit veriyorum onlara. Su konuda soyle basarili olduk, surada aksamalar
oldu gibi doniitiinii veriyorum projemizi tamamliyoruz. Bunlart eger materyal varsa
panomuzda sergiliyoruz.’’ seklinde cevap vermistir. Siirece baslamadan Once veli
bilgilendirmesi yaptigini belirtmis daha sonra ¢ocuklara bu konu ile ilgili bilgi verdigini dile
getirmistir. Siire¢ boyunca kendisinin ¢ocuklara rehberlik yaptigini, cocuklarin anlamadiklari
noktalar1 kendilerinin bulmalarin1 sagladigini ve proje caligmasinin sonunda kendisinin
cocuklara ¢alismanin degerlendirmesini yaptigini, siire¢ sonunda bir {iriin ortaya ¢iktiginda

panoda sergilediklerini belirtmistir.

Katilimer 6gretmen 4 ise ©’ O giin ya da 2 giin iginde bitirmeye ¢alistyoruz. Ben
malzemeleri hazirliyorum projedeki kullanacagimiz ¢ocuklara beraber birebir yardimci
olarak ya da tek baslarina yapabilirlerse konuya gore projenin icerigine gore projenin nasil
yapudigina gore egitimini veriyorum onlara anlatiyorum. Bakin sunu soyle yapacagiz bunu
boyle yapacagiz seklinde. Cocuklar benim anlattigim dogrultuda genelde biz sey yapiyoruz
ama proje ¢alismasi derken kraft kagitlarinin iizerine bir seyler yapiyorum ben. Bize en
uygun o oluyor yada biiyiik kartonlar. Onlart anlatiyorum sunu soyle yapacagiz, kesecegiz,
yapistiracagiz, delecegiz vs. Onlara bir iki kere anlattiktan sonra genelde yapiyorlar. Yani
hi¢ yapamayan égrencilerimize de ben yardimci oluyorum yapistirirken keserken éyle yani
onlarin ilgi ve seviyelerine gore.’’ seklinde cevap vermistir. Bu ifadesi ile ¢aligmalarini en
fazla iki giin igerisinde sonlandirdigini ve ¢alismalarinda malzeme teminini tamamladiktan
sonra yaptig1 bilgilendirme ve verdigi yonergeler ile calismaya basladigini belirtmistir.

Yardima ihtiyaci olan ¢ocuklar oldugunda destek oldugunu da eklemistir.

4.1.5. Proje Calismalarinda Cocuklarin Calisma Sekilleri

Katilimc1 6gretmen 1°e proje ¢calismalarinda ¢ocuklarin ¢alisma sekilleri soruldugunda
> Bazen biiyiik grup calismas gerektigi yerlerde yapiyoruz ama biiyiik grup oldugu zaman
daginiklik meydana geliyor. Hani evet égrenci sayimiz ¢ok az ama bazen onu kontrol
etmekte zorlaniyoruz. Mesela masalara aywriyoruz. 3 tane masa yapiyoruz. Otomatikman
ayni etkinlik 3 masada da 3 tane proje ortaya ¢ikiyor o zaman. Ondan sonra hani onda
ogretmen ister istemez biraz yoruluyor ciinkii masalari koordine etmen ¢ok zor ondan
sonra biriyle ilgilenirken genellikle stajyer ogrenci oldugu zaman c¢ok fazla sikinti

yasamiyoruz hani biz iki masamin kontroliinii saglarken digeri de diger masanin
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kontroliinii saglayinca ama yine bizim gozetimimiz altinda bu seklide yapiyoruz. Ama
hangisi faydali diye diisiiniirsen bence kiiciik gruplarla yapilan proje calismasi daha
faydali ¢ocuklar igin. Yani bizler icinde, onlar icinde.’’ seklinde cevap vermistir. Bu
cevabiyla biiyiik grup ¢alismalarinin ¢ocuklar agisindan verimli olmadig1 bunun sebebi olarak
sinifta karigiklik meydana geldigini belirtirken kiiciik grup calismalarinin da g¢ocuklar
acisindan daha verimli oldugunu fakat 6gretmenin 2’den fazla gruplarda sikint1 yasadigini,

yardimci 6gretmene ihtiya¢ duydugunu belirtmistir.

Katilimer 6gretmen 2 ise “’ Proje oldugu icin ben onlari ¢ok da bireysel pek sey
yapmiyorum ya da benim anlayis tarzim ama sey olabildigince hani 6 yas grubu olursa
proje daha da iyi. Ama 5 yas grubuna da uygun projeler olabilir.”’ seklinde cevap vermistir.
Bu cevap ile proje calismalarinda bireysel ¢alismalara yer vermedigini, proje ¢alismalarinin
6 yas grubu i¢in daha uygun oldugunu belirtmistir ve su sekilde devam etmistir: ¢* Hem yas
grubu hem de sey bireysel degil grup. Cok da hani 3-4 tane grubum olmaz en fazla 2 o da
yonetmek, yiiriitmek i¢in yoksa hayatta yani ben yapamiyorum.’’ Bu ifadeleri ile de kiiclik
grup calismalarma yer verdigi fakat kiigiik grup c¢aligmalarinda da gruplari yonetmek

acisindan en fazla iki grubu tercih ettigi anlasilmaktadir.

Katilimc1 6gretmen 3’Uin ¢’ Genellikle ben biiyiik grup ¢calisirim. Ama yags grup karisik
benim. 4-5 yas var. 4 yaslardan anlamayanlar olabiliyor, onlara bireysele indirip onlarla
ayrica ozel olarak da goriigiiyorum.’’ seklindeki ifadesi ile proje ¢alismalarinda biiyiik grup
caligmalarini tercih ettigi fakat karma gruplarla ¢alistiginda kiigiik yas gruplarinda ¢ocuklarin

seviyelerine inebilmek amaciyla bireysel caligmalara da yer verdigi anlasilmaktadir.

Katilime1 6gretmen 4 ¢’ Tek tek bireysel.’” seklindeki cevabi ile ¢alismalarinda bireysel
caligmalar1 tercih ettigini dile getirmistir. Katilimcilarin ‘Proje ¢alismalarinda ¢ocuklarin

calisma sekilleri nasildir?’” sorusuna verdikleri cevaplardaki ortak noktalar tablo 4.4.’de

verilmistir.
Tablo 4.4.: Cocuklarin Calisma Sekillerine liskin Tablo
Tema Kod Katiimcilar
Cahisma Sekilleri Bireysel 03, 04
Kiiciik grup 01
Biiyiik grup 01, 02 ve O3
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4.1.6. Proje Calismalarinda Yer Verilen Etkinlik Tiirleri

Katilimci 6gretmen 1°e proje ¢aligmalarinda yer verdigi etkinlik tiirleri soruldugunda ¢’
Iste dedigim gibi biraz oncekinde mesela en basitinden yilbasi etkinligi yaptik. Yani yilbast
kutlamasi olarak diisiinmedik kesinlikle. Sadece ¢ocuklarla yeni bir yila girecegimiz.
Ondan sonra iste ¢ocuklarla kardan adam yaptik seye, yazi tahtasin siisledik, iste mutlu
yullar yazdik. Kar taneleri yapildi iste daha sonra aileler geldigi zaman ¢ocuklar onlarin
oniinde fotograflarim ¢ektirdiler. Kendileri hazirladilar ve daha sonra kendileri onlarin
oniinde fotograf cekildiler. Bu daha da hogslarina gitti. En fazla sanat etkinliginde
kullaniyoruz otomatikman, hani fen etkinliklerinde de deneysel calismalar yaptigimiz
zaman ya da kavram haritalariyla ilgili olarak calisma yaptigimizda da o zaman biiyiik
grup ¢alismasina doniiyor, o zaman kiiciik gruplart yapmuyoruz ¢iinkii fen etkinliklerini
verirken bu masada sen yapiyorsun, bu masada sen yapiyorsun iiciinii aynit anda kontrol
etmen gerc¢i etkinligin tiiriine gore de degisir ama onu yapman daha zor onlarda biiyiik
grup calismast yapiyoruz. Ama hani proje etkinlikleri genellikle sanat etkinliklerinde daha
fazla.”’ seklindeki cevabiyla proje calismalarini daha ¢ok sanat etkinlikleri seklinde yaptigini,
fen etkinliklerini ise biiylik grup ¢alismasi seklinde uyguladigini belirtmistir.

Katilimci 6gretmen 2’nin ¢’ Deneyler mesela, birebir, cocuk goziiyle goriiyor. Yeni bir
sey kolaj calismasi mesela. Bir kasik, kasig belki corba icerken kullaniyoruz ama farkl bir
yerde farkl: sekilde kullanmak onlarin hani o diinyalarinda mesela atifta bulunuyorlar.
Kasikla sunu yaptik, hic unutmuyorlar. O yiizden hani fen doga kullanirim, deney daha
cok kullanirim kolaj ¢calismalari, farkl ywtma, yapistirma, kesme gibi degil de yeni bir sey
Olustururken, artik materyallerle neler yapabiliriz, onlar daha cok hosuma gider.”’
seklindeki cevabi ile proje c¢alismalarinda fen ve sanat etkinliklerine yer verdigi

anlasilmaktadir.

Katilimc1 6gretmen 3 ¢’ Proje ¢alismalarinda daha ¢ok sanat etkinlikleri ¢cogunlukta
oluyor. Cocuklar ciinkii aktif katilabiliyorlar. Bir de sorumluluk yoniinde oluyor. Bir gorev

2

veriyoruz onu yapma yoéniinde oluyor. Cogunluk bu sekilde gidiyor.” cevabiyla proje
caligmalarinda agirlikli olarak sanat etkinliklerine yer verdigini dile getirmistir. Bunun
yaninda proje calismalarini sorumluluk bilincini gelistirmek amaciyla kullandigini da

vurgulamistir.
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Katilimer 6gretmen 4 ise ¢ Biz biiyiik yapbozlar yapiyoruz. Ondan sonra mesela
takma c¢ikarma, cirt cirth yapistirict kullanarak seyyar figiirlerle olusturdugumuz proje
calismalart olabiliyor ya da tek bir iiriin iizerinden tiim ¢ocuklarin is birligi ile o iiriinii
tamamlama gibi bir calisma olabiliyor. Mesela grapon kagitlarimizla cok biiyiik bir agac
ya da mesela ¢ok biiyiik bir hayvan figiirii ya da mesela biiyiik bir kare geometrik sekiller
gibi hani konu ile ilgili programda o giin ne varsa. Sanat etkinligi tarzinda ¢iinkii onlardan
¢ok zevk aliyorlar. Gorsellik onlarda ¢ok daha yogun ya dikkatlerini ¢ekiyor jan janlh
malzemeler, kagitlar, evalar, sunlar bunlar biz genelde bu sekilde yapmaya ¢alistyoruz.’’
verdigi ornekte proje ¢alismalarini daha ¢ok sanat etkinligi seklinde yaptigini belirtmistir.
Bunun sebebi olarak c¢ocuklarin dikkat c¢ekici gorsellerle ¢alismaktan zevk aldigimi dile

getirmistir. Katilimeilarin ‘Proje ¢aligmalarinda yer verilen etkinlik tiirleri nelerdir?’’

sorusuna verdikleri cevaplardaki ortak noktalar tablo 4.5.’de verilmistir

Tablo 4.5.: Proje Calismalarinda Yer Verilen Etkinlik Tiirlerine iliskin Tablo

Tema Kod Katilimcilar

Etkinlik Cesidi Sanat Etkinligi 01, 02, 03 ve 04
Fen Etkinligi 01, 02
Oyun Etkinligi 04

4.1.7.Proje Calismalarinda Siire

Katilimer 6gretmen 1’den bir proje c¢aligmasmin ortalama siiresini belirtmesi
istendiginde ¢’ Simdi bir giin onceden velilere soyliiyorsunuz, materyaller toplantyor ondan
sonra zaten siz giinlitk egitim akisimizi onceden belirlediginiz icin onun planin icine
koyuyorsunuz, ondan sonra materyaller toplantyor hani yaptiginiz calismaya gore ¢cocuklar
kahvaltilarint yapiyor, beslenme saati gectikten sonra otomatikman béyle bir ¢calismamiz
varsa direk biz ona baglyoruz. Ondan sonra bir ders saati, 50 dakika gibi bir zaman
siiresinde de genellikle de bitiyor. Ha uzadigi oluyor mu, uzadigi da oluyor. Onu kesin bir
zaman olarak veremiyoruz. O artik o anki duruma bagh olarak. ¢’ cevabini vermistir. Bu
ifadesi ile bir proje ¢alismasini genellikle 50 dakikada tamamladiklarin1 fakat projenin
konusuna gore siirenin degisiklik gosterebilecegini dile getirmistir. Proje ¢alismasindan bir

giin 6nceden materyal temini ve veli bilgilendirmesi yaptigini belirtmistir.
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Katilim 6gretmen 2 ise bu soruya iliskin goriisiinii ¢’ Projenin kendisine de gore hani
ama planladim mesela bu giin icin planladim, 25dakika falan ancak. Ciinkii sonra ilgileri
de dagiliyor, hani o projenin anlami da kayp gidiyor, ciinkii 25 dakika bile fazla hani ne
kadar kisa olabilirse o kadar iyi ama bazi seyleri gordiikten sonra da anlatilabilir ama siire¢
oyle projeler de vardwr. Kar yagmasu ile ilgilidir. Karin yagmasini beklersin. Disarda hava
durumuna baghdir ama olabildigince siireyi uzatmam, hem ilgileri dagilir ciinkii ¢ok
kiiciikler. Istedigimiz verimi, en fazla o da 25 dakika.” seklinde belirtmistir. Proje
caligsmalarinda planlama yaparken siirenin 25 dakikayr gegmemesine dikkat ettigini dile
getirmis, bu siireyi belirlerken de c¢alisilan yas grubunun gelisim 6zelliklerini géz 6niinde
bulundurdugunda ¢ocuklarin dikkat ve ilgi siirelerinin en fazla 25 dakika siirdiigiine vurgu
yapmustir. Bunlara ek olarak bazi proje ¢aligmalarinda belirlenen temaya gore ¢alismalarin

belirli donemlerde yapilabilecegini de belirtmistir.

Katilimer 6gretmen 3 ise bu soruya ¢’ Projesine gore degisiyor. Bazist bir hafta bazist
bir ay. Ama geneli bir hafta oluyor ciinkii biitiin aileleri, bazen tek tek aileleri de cagirmam
gereken seyler oluyor. Ama genellikle bir hafta siiriiyor ki hepsine zaman gelebilsin. Bir
aylik olanlarda degerler egitimi gibi bircok konusu olan bir donemi bile kapsayabiliyor’’
seklinde cevap vermistir. Bu ifadesi ile bir proje ¢calismasinin genellikle bir hafta siirdiigiinti

belirtmis fakat konusuna gore bir ay hatta bir donem siirebilecegini de eklemistir.

Katilim 6gretmen ¢ Iki giin gibi maksimum.”’ derken ¢alismalarmin bir giin iki giin
icerinde bitirdigini belirtmistir. Katilimcilarin ‘Proje ¢alismalariniz ortalama ne kadar

zamaninizi alir?’” sorusuna verdikleri cevaplardaki ortak noktalar tablo 4.6.’da verilmistir.

Tablo 4.6.: Proje Calismalarmin Siiresine iliskin Tablo

Tema Kod Katilimcilar
Siire 25 dakika 02

50 dakika 01

1 hafta-1 ay 03

1-2 gilin 04
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4.1.8. Proje Calismalarinda Aile Katilimi

Katilimcr 6gretmen 1’in “’Proje calismalarinda aile katilimi saglanir mi?, Nasil?
sorusuna verdigi yanit : ¢> Bence saglanir, niye saglanmasin? Mesela bir etkinlik yapiyoruz,
ger¢i o bir tam hani proje olarak degildi de daha onceden yine yilbasindaydr herhalde
cocuklarin eteklerinde siislemeler yaptik ondan sonra iste, seylerini, arilarin kanatlarini
kendileri yaptilar ¢ocuklar siislemelerini yaptilar, bunlarda velilerde sinifa geldiler, hani
velilerde yardimci oldular ¢ocuklara ondan sonra aile katihim calismas: yani aileninde
iceriye girmesi en azindan ¢ocuklarinda ne yaptigini gormek, ailenin o sekilde ¢ocuklar:
izlemesi o daha ¢ok hoglarina gidiyor. Bence olabilir.”’ seklindedir. Katilime1 1 bu ifadesi
ile aile katilimin1 smif disinda materyal yapiminda destek almak olarak gorse de siireg
sonunda ailelerin ¢ocuklar1 izlemek icin simif icerisine gelebilecekleri ve c¢ocuklarin

caligmalarina yardimei olabileceklerini de belirtmistir.

Katilimer 6gretmen 2°nin bu soruya yanitt: ¢’ Ashinda saglanabilir, giizel de olur ama
velinin sinif ortaminda tavir ve davranislart hani ben emin olabilsem siiper olur. O ¢ocuk
annesinin digarda baska bir is yaparken hem onun psikolojik olarak ¢ok etkili olur hem de
diger cocuklar da onun annesi oldugu icin cok ilgilerini ¢ceker ama ashinda giizel olur bunu
sinifta uygulamak gelen kiginin tavirlary, buraya uyumu beni ¢cok sey yapar hani dyle bir
sey hissedersem ashnda giizel olur. Cok istemisimdir aslinda bir doktor getirip hani sinifta
bir ast ile ilgili simifta bir dis kontrolii sinifta ¢ok giizel olur. Ama ¢ogu zaman da
uygulayamuyoruz yani.”’ seklindedir. Bu cevabiyla aile katilimi ¢aligmalarinin ¢ocuklar
acisindan etkili olacagini belirtmis fakat velilerin sinif i¢erisinde davranislarini kestiremedigi
icin aile katilimina yer veremedigini dile getirmistir. Ayrica “’Cok istemigimdir ashinda bir
doktor getirip hani sinifta bir asi ile ilgili sinifta bir dis kontrolii sinifta ¢ok giizel olur.’’
verdigi bu o6rnek ile proje calismalarinda 6nemli yeri olan ‘’uzman konuk davetine’’ atifta

bulunmustur.

Katilimc1 6gretmen 3’ilin bu soruya iliskin goriisii: ¢’ Aile katilimi velilerime daha
onceden bilgilendirme yapiyorum. Bu haftanin konusu bu diyorum zaten aile katilim seyi
aldik biz formu aldik o forma bakiyorum hangi veli neye katilabilir o haftanin konusuna
hangi veliler uygunsa onlarla bir on goriisme yapiyorum. Veli eger uygunsa yapabilirim
diyorsa o geliyor iste haftanin bir giinii persembe giinii aile katilimi giinii olarak belirledik.
Persembeye kadar ben o konu ile ilgili cocuklara tekerleme, bilmece, hikaye gibi o konuda

bir on bilgi veriyorum. Sonra aile katilimi ile onu pekistirmis oluyoruz. Aile katilimina
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genelde zaten deneydi, sonra sanat etkinligiydi gibi seyler oluyor. Benim tek basima
yaptiramayacagim, ayrint isteyen ¢calismalara katiyorum aileleri ve ailelere de soruyorum,
kanldig etkinlikle ilgili form veriyorum. Velinin katldig etkinlikle ilgili orda goriisleri,
yaptgu isleri yazdirtyorum. Okudugumda da degerlendirme siirecini hepsi hani ¢ok mutlu
olduklarim belirtiyorlar genelde ki ¢ocukta ¢ok mutlu oluyor bunu anlayabiliyorum yani
her hareketinden. Hatta diger ¢ocuklarda benim annem ne zaman gelecek gibi sormaya
bashiyorlar. Hani projelerimiz genelde béyle gidiyor ve ben hani bazilari sonuca
varmayabiliyor ama genel olarak ¢ocuklarda mutlu oluyor, amacimiza da ulasiyoruz.’’
seklindedir. Bu ifadesi ile proje calismalarinin baslangi¢ asamasinda yer alan ve ailelere
gonderilen “’veli bilgilendirme mektubuna’ atifta bulunmustur. Ailelere katilimi
saglanmadan Once ¢ocuklara bilgilendirme yaptigini belirtmistir. Ayrica aile katilimindan
daha cok deney ve sanat etkinliklerinde ogretmenin destege ihtiyact oldugu zaman
yararlandig1 anlagilmaktadir. Proje ¢alismalarinin sonunda da ailelerin ¢aligma ile ilgili duygu

ve diisiincelerini aldigini belirtmistir.

Katilimei 6gretmen 4 ise “’Sayle olabilir. Veliye ne istedigimizi, hangi malzemelerle
neler yapmalar1 gerektigi konusunda bilgilendirme yaparsak iste atiyorum bir cam agaci
mu tasarlayacagiz ya da bir kardan ada mi ya da atiyorum mesela kishk giysilerimiz mi
kiigiik kiiciik kestigimiz kumas pargalarint seyyar yapistirict ona gore bir neler kege olur
atiyorum kegenin iizerine ya da iste straforun iizerine bir sey kaplanabilir gibi hani hangi
malzeme ile ne hazirlayacagimizi belirttikten sonra onlar hazir getirirlerse bizim
yonlendirmelerimizle burada bir seyler yapabilirler tabi ki. Ama tabi onlara ilk once giizel
bir anlatmak lazim en azindan hazir bir matbu vermek lazim.’’ sozleriyle aile katilimini
nasil sagladigini dile getirmistir. Katilime1 6gretmen 4’iin bu ifadesi ile ¢aligmalarinda aileleri

daha ¢ok malzeme temini amaciyla bilgilendirdigi anlasilmaktadir.

Katilimcilarin timii ‘‘Proje ¢alismalarinda aile katilimi saglanir mi1?’” sorusuna aile
katilimi saglanir yoniinde cevap vermistir fakat aileleri siirece dahil etme sekilleri farklilik
gostermektedir.  Katilimcilarin  Aileler silirece nasil dahil edilir? Sorusuna verdikleri

cevaplardaki ortak noktalar tablo 4.7.’de verilmistir.
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Tablo 4.7.: Proje Calismalarinda Ailelerin Roliine Iliskin Tablo

Tema Kod Kattlimcilar

Ailenin Rolii Materyal yapimina destek 01, 04
Uzman daveti 02
Ogretmene destek 03
Etkinlik yapma 03

4.1.9. Proje Calismalarinda Degerlendirme

Katilimer 6gretmen 1’e proje calismalarinda degerlendirmenin nasil yapildigi
soruldugunda: Iste genel olarak bir degerlendirme yapiyoruz, ondan sonra hani
degerlendirme olciitlerimiz var ya hani bilissel olarak, duyussal olarak sorular soruyoruz
ondan sonra geriye doniitler aliyyoruz. ‘Bu etkinlikte en ¢ok ne hosuna gitti?’ ya da ‘En ¢ok
ne yapmak seni sey yapti? Ondan sonra hangi arkadasinla ya da eger kiigiik grup calismast
yapiyorsak masada 3-4 tane mesela ben sunla birlikte yapmak istemiyorum bir daha ki
sonraki etkinligi diyen ¢ocuklarimiz da var yani ondan sonra iste etkinlikten kaynaklanan
bir problemden dolayir mi yoksa arkadasindan kaynaklanan bir problemden dolayr mi
arkadasint yanminda istemiyorsun gibi vb. hani bu tiir sorular soruyoruz onlardan geri
doniitler aliyoruz. Bir sonraki proje calismasinda da hani buna dikkat ediyoruz.’’ seklinde
cevap vermistir. Proje calismasindan sonra soru cevap teknigini kullanarak siireci
degerlendirdigini, siireg igerisinde gruplarin kendi ig¢indeki iletisim ve etkilesimlerine dikkat
ettigini ve bir daha ki ¢alismasini planlarken bu degerlendirme sonuglarini géz Oniinde

bulundurdugunu belirtmistir.

Katilimer 6gretmen 2 ise bu soruyu‘’ Degerlendirme soyle ben kendi eksigimi zaten
goriiriim. Bunu boyle yapsaynmisim daha iyi tamam onlar ayri ama ¢ocukta ki ¢ocuklart
topladim en sonunda neden sonuclart anlattim anlatir misin dedigimde cocuk benim
istedigim cevaplari vermiyorsa ha demek ki bu proje hu bazilart da kriter yiizde yetmisi
yada geneli anlamaya ¢aligmis, cevap vermeye calismis o proje hani ama ¢ocuklarin geri
doniitleri senin o proje ile kafandaki o baska bir sey de anlamuis olabilir. Proje yapiyorsun,
sen bagska bir seyi hedefliyorsun, ¢ocuk orda bir seye takiliyor, orada baska bir seyi anlamug
da oluyor. Bu biraz hani ¢ok hani sonu¢ alamadigin zamanlarda oluyor ama benim bir
seyde ashinda eksi degildir. Cocuk ne orense bi daha ki sefere farkli malzemelerle farkl

sekilde tamamlayabiliriz.”’ seklinde cevaplamistir. Bu ifadelerden de anlasilacag iizere
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Ogretmenin siire¢ sonunda kendini degerlendirdigi ve ¢ocuklarin degerlendirmesini de yine
siire¢ sonunda ¢alismanin ana hatlarin1 aktardiktan sonra soru-cevap teknigi ile yaptigi
anlagilmaktadir. Bunlarin disinda her proje caligmasinin amacmna ulagsmadigini da

vurgulamistir.

Katilimci 6gretmen 3 ¢’ Soylemistim ya hani mesela projeyi yapanlara katilim belgesi
gibi, kiiciik belgeler veriyorum ya da bir rozet, aferin rozeti gibi. Velilere de notlar. Bu
projede gostermis oldugunuz ilgiye projesine gore onlarin notlari var onlari géonderiyorum.
Hem veliyi onure etmis oluyorum hem cocugu. Zaten cocuga biliyorsunuz biz kiicitk bir
kelebek bile taksak onun icin biiyiik bir odiil. Mesela sinifimda da bir davranis panosu
yaptum ben bu tarz ¢calismalari zamaninda, diizenli getirenlere panoda da édiil veriyorum.
Siire¢ gerektiriyorsa eger adim adimsa ilk adimi yapana panoda édiil veriyorum. Biitiiniinii
tamamlayana bireysel odiil veriyorum mesela sertifika gibi bir sey hazirliyorum. Mesela bu
dénem yumurtam catlamasin proje yapacagim, eve gotiiriip getiriyor. Once bir yumurta ile
gelen sorumluluk adli hikaye okuyoruz ¢cocuklara sonra velilere not gonderiyoruz projeyi
anlatan. Bir hafta boyunca yumurta tastyor iste en son kirmayanlara sertifika hazirlayip
sertifika veriyoruz.’’ seklindeki ifadesi ile siirecin sonunda ¢aligmay1 tamamlayan ¢ocuklara
rozet, katilim belgesi, sertifika, 6diil verdigini, davranis panosu tizerinde de o6diillendirme
yaptigini belirtmistir. Yine siire¢ sonunda velilere proje calismasina gostermis olduklari

ilgiden dolay1 tesekkiir notlar1 génderdigini dile getirmistir.

Katilimer  6gretmen 4 bu soruya iliskin gorlsini” Proje c¢alismalarinda
degerlendirmeyi katilim iizerinden yapiyorum. Yani severek c¢alistilar, katihm c¢ok
basarilyydi. Amacimiza ulastik. Ogrenmemiz gereken konu grenildi. Ifade edildi, algiland
gibi  kelimeleri kullanarak degerlendirme ciimlesini olusturuyorum.’’ seklinde dile
getirmistir. Bu ifadesi ile katilime1 6gretmen 4 “iin degerlendirme yaparken g¢ocuklarin
caligmaya aktif katilim saglamasin1i ve ¢alismanin amacina ulagmasini géz Oniinde
bulundurdugu anlasiliyor. Ardindan “Ama hani mesela ¢alistigimiz bir konu iizerinden
devaminda veriyorum yapiyorum projeyi. Atiyorum mevsimler mi onunla ilgili bir proje
hani en sonunda bir proje. Konularin sonunda yapryorum miimkiinse.’’ ifadesi ile

konularin bitiminde proje ¢alismalarina yer verdigini de eklemistir.

Katilimcilarin “‘Proje ¢alismalarinda degerlendirme nasil yapilir?’’ sorusuna verdikleri

cevaplardaki ortak noktalar tablo 4.8.”de verilmistir.

65



Tablo 4.8.: Proje Calismalarmin Degerlendirilmesine Iliskin Tablo

Tema Kod Katilimcilar

Degerlendirme Ogretmenin kendini degerlendirmesi 02
Soru cevap 01,02
Amaca ulagma 04
Cocuklar arasindaki uyumu goézlemleme 01
Sertifika, rozet, 6diil vs. 03
Aktif katilim 064

4.1.10. Proje Cahismalarimin Giiglii Yanlar

Katilimcr 6gretmen 1 proje calismasimin giiclii yanlar1 nelerdir seklinde yoneltilen
soruya ¢’ Cocuklarin birliktelikleri, koordinasyonlari, is birligi. Mesela bazi ¢ocuklar
bireysel olarak etkinliklerde cok pasif durumdalar, geri ¢cekiliyorlar ve hi¢chir sey yapmak
istemiyorlar. Hani senin yonlendirmen ile yapiyorlar ama 3-4 kisilik bir grup icinde oldugu
zaman bazen arkadaslarinin yaninda kendini daha rahat ifade edebiliyor ya da sen daha
rahat gozlemleyebiliyorsun ondan sonra etkinlige bakagin zaman ¢ocuk geri planda ise
onu i¢ine koymaya calistyorsun ondan sonra bazen ne yaparsan yap ¢ocuk her halukarda
geri planda kalmaya devam edebiliyor. ¢’ cevabini vermistir. Bu ifadesi ile katilimer is
birligine vurgu yapmis, cocuklarin grup i¢indeyken kendilerini bireysel ¢caligmalara gore daha
rahat ifade ettiklerini dile getirmis ve proje ¢alismalarinin sosyal alanlardaki etkisine vurgu

yapmistir.

Katilimct 6gretmen 2’nin ¢’ Giiglii yanlar: sudur: 5 égrenci ile bir proje ¢aligsiyorsun
mesela hepsinin fikri ve onlarin verdigi tavirlar, birbirlerinden giiclii yanlari, ¢cocuklarin
birbirleriyle etkilesimleri sunu séyle mi yapsak, mesela bir 5 dakika bekleriz. ‘Simdi ne
yapabiliriz? Sen olsan? Ikisi kendi aralarinda tartisirlar, ben mesela ip ucu veririm, soyle
mi olsa? Emin misin? Soyle olursa soyle olursa? Orada fikir iiretirler. Bir de grup icinde
daha az kigiyle birbirlerini daha iyi tanimalari, benim onlart daha iyi tanimam. Cocuklarin
birbirlerinin iliskileri de, yanindaki arkadasinin cevaplart da bunu cok etkiler o yiizden
hani.”’ cevabi ile proje ¢alismalarinin giiglii yani olarak ¢ocuklar arasinda etkili iletisim ve
etkilesimi sagladigini diislindiigli anlagilmaktadir. Ayrica bu cevabi ile proje ¢alismalarinin
cocuklarin yeni fikirler iiretmesini, birbirlerini daha iyi tanimasini ve §gretmeninde ¢ocuklari

daha iyi tanimasini sagladigi anlasilmaktadir.
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Katilimc1 6gretmen 3 “iin®’ Cocuk birebir katiliyor, yapag: isin farkinda oluyor.
Ciinkii ¢cok fazla gorsel secenek sunuyoruz onlara. Bazen bunu yasayarak da deniyor. En
basitinden o yumurtam catlamasin da birebir ¢ocuk aktif rolde hani nasil korumasi
gerektigini kendi diigiiniiyor kendi bir akil yiiriitiiyor orda. Ben birebir ¢ocugu katan
projeleri seviyorum. Aile ile calisilsa bile ¢ocuk illa ki annesinin babasinin yaptigi
calismalarda illa ki goriiyor. Mesela ben ikinci doneme ailelere notlar gonderdim. Veliler
sordular dedim ki tamamen gorsel icerikli olsun. Slaytta olabilir, ¢ikti da olabilir, yazi
olmasin ¢cocuk yaziyt bilmiyor. O yiizden hani birebir yasayarak ogrendigi i¢cin ben projeleri
seviyorum. Isimizi kolaylastirtyor.”” bu cevabiyla, proje calismalarinin gorsel zenginlik
sundugunu, yaparak yasayarak 6grenme imkani verdigini ve ¢ocugun siirece aktif katilim

sagladigini belirtmistir.

Katilimer 6gretmen 4 bu soruya‘’ Farkli bir ¢calisma. Hani bireyselden ziyade hep
beraber bir iiriin olusturmanin mutlulugunu yasiyorlar cocuklar. Hedeflenen amag konu
daha bence giizel yerlesiyor olabilir. Hep genelde bireysel ¢alistyoruz ya kaynaklarla ya da
giin icinde yapturdigimiz etkinliklerle bundan ¢ok daha mutlu oluyorlar. Bence mutlu
olarak ¢calismast daha onemli diye diisiiniiyorum. Benim i¢in onlarin mutlu olmasi her
zaman onemli oldugu icin bunda da aldiklart mutluluk, hissettikleri mutluluk ve konuyu
daha giizel égrenebilme, tamamlayabilme.’’ seklinde cevap vermistir. Bu ifadesi ile proje
caligmalarinin grup ¢aligmasina firsat tanidigini ve ortak bir iirlin ¢ikarmanin ¢ocuklart mutlu
ettigini belirtmistir. Bunlarla birlikte proje ¢aligmalarinin {izerinde ¢alisilan konunun daha

kalic1 olmasini sagladigini dile getirmistir.

Katilimcilara proje ¢alismalarinin gii¢lii yanlar1 soruldugunda; ¢cocugun kendini grup
icinde rahat hissetmesi, ¢ocugun siirece aktif katilimi, farkindalik kazandirma, gorsel
zenginlik sunma, yaparak yasayarak 6grenme imkan1 saglamasi, ¢ocuklar arasinda etkilesim,
cocuklardan farkli ve yeni fikirler alinmasi, 6gretmenin ¢ocuklar1 ve ¢ocuklarinda birbirlerini
daha 1yi tanimasina firsat vermesi, etkili ¢alismalar olmasi, {liriin ortaya ¢ikmasi ve ¢ocuklari
mutlu etmesi seklinde cevaplar vermisglerdir. Katilimer 1 ve 4 is birligine vurgu yaparak ortak

goriis bildirmislerdir.

4.1.11. Proje Calismalarimin Zayif Yanlar

Katilimc1 6gretmen 1’e proje caligmalarinin zayif yanlari soruldugunda ¢’ Proje

calismalarinda herhalde eger cocuklar dedigim gibi duyarsiz olursa ondan sonra velilerde
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getirilmesi gereken materyaller destek saglanmazsa ondan sonra siz istediginiz kadar proje
calismast yapmak isteyin ondan sonra o havada kalir. Yani bunun herhalde veli ile ya da
cocuklarin eksikliklerini tamamlamas ile baglantili oldugunu diisiiniiyorum. Ha burada
mesela bu grupta velilere bir seyler yaptirdigimda ben cekiniyorum ciinkii yapmak
istemiyorlar. Ondan sonra hocam ne gerek var ya da velilerimizden ¢ok cahil olanlar da
var hani okuma yazmay cat pat olanda var boyle kaynastirma ogrencileri de var. Baktigim
zaman kaynastirma ogrencilerinin velilerinde de problem oldugunu goriiyorum. Bu
velilerin icerisinde bu ¢ocuk gercekten cok iyiymis dedigimiz seylerde var. Iste bu tarzda
bir egitim yerinde de proje calismalar: bazen de havada kalabiliyor. Yani zayif olan yonii
de bu.”’ seklindeki ifadesi ile ailenin ve ¢ocugun duyarsiz olmasi ve velinin materyal destegini
saglamamasinin proje c¢alismasini etkisiz hale getirecegini ve sinifta bulunan kaynastirma

ogrencileri ve velilerinin de siireci sekteye ugratacagini belirtmistir.

Katilimc1 6gretmen 2 ¢’ Seyi kagirabilirsin iste hani diyelim ki 10 ¢cocuk var o arada
bir sey iiretmeye de calisiyorsun. Sen kendin sonucglandirmaya ¢aligtyorsun. Herkesten
fikir aliyorsun. Bir tanesinin hig ilgisini cekmedi, iki tanesinin hig ilgisini ¢cekmedi, bastan
kopar gider onu katamazsin. Kattin ondan sonra hepsini katamayabilirsin. O ikisi oylece
kalwr, bir sey anlamayabilirler ama genele bakariz geri kalan 8 tane dgrendi gibi diisiiniiriiz
ama proje ilgilerini hi¢ cekmeyebilir. Istedigin sonucu almazsin o olur. Zaman harcarsin,
zamanin sonunda bir sey elde edemezsin. Ama bunlar bana gére bir kayp degildir. Hani
en azindan bir ¢cocugu tanimak igin, bu yas grubuna bu isi yapamadim ben olmadi dersin.”’
seklindeki ifadesi ile proje ¢alismalarina biitiin ¢ocuklarin dahil edilmesinin zor oldugunu ve
stirece dahil edilemeyen gocuklarin da olacagin belirtmistir. Proje ¢alismalarinda her zaman
istenilen sonuca ulasilamayacagi bu yilizden de zaman kaybi1 yasanacagina dikkat ¢ekmistir.

Fakat bunlara ragmen proje calismalarinin sonuca ulasamasa da o6gretmenin kendini

degerlendirmesine firsat sagladigini da vurgulamistir.

Katilimci 6gretmen 3 ¢* Devamsizlik oldugu zaman mesela hastalik donemleri ¢cok
oluyor ya bizim ¢cocuklarda o hastalik donemlerinde bazi cocuklar geride kalabiliyor. Yani
bir ucunu kacirmis oluyor o projenin oyle diyeyim. Mesela ben bir haftalik bir proje
yapryorum. Cocugun bir hafta tasimasi gerekiyor mesela onu carsamba giinii ¢ocuk
gelmemis simdi o c¢ocuk projeden sertifika alabilecek mi alamayacak. Simdi oyle bir
durumda var simdi ona versek bu kez 4 giin tasiyan ¢ocukla 5 giin tasiyan ¢ocuk ayni

konumda oluyor hani biraz o konular aksatabiliyor. O da bir¢ok etkinlikte olabiliyor.”’
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seklindeki ifadesi ile proje caligmalarinda 6grencinin devamsizlik yapmasinin siireci sekteye

ugrattigini belirtmistir.

Katilimct 6gretmen 4’iin bu soruya ¢’ Hani proje ¢calismasinin zayif yani demesem
soyle ifade edebilirim belki hani her ¢cocugun farkl aktarimi olacak ya projeye hani her
cocugun parmak kaslarinin gelisimi ayni degil, makas tutmasi, boyamasi, ¢izmesi, kesmesi
ayni degil, farkl. Belki oyle bir bireysel farklilik ¢ikabilir. Cocuklar bunlari gozlemleyebilir
benim ki daha giizel olmus, sen iyi kesememissin gibi. Bende onu kendim hemen miidahale
ediyorum. Hepinizin ki birbirinden giizel, hepinizinkini ayrt ayri ¢ok begendim, hep birlikte
bir biitiin olusturduk ¢ok tesekkiir ediyorum diyorum.’’ seklindeki ifadesi ile ¢ocuklarin
gelisim seviyelerinin farkli olmasi sebebiyle yapilan g¢alismalarin ¢ocuklar tarafindan
karsilagtirilabilecegini belirtmis bu gibi durumlarda da kendisinin duruma miidahale ettigini

eklemistir.

Katilimecilarin  “‘Proje calismalarinin zayif yanlari nelerdir?”’ sorusuna verdikleri
cevaplar incelendiginde; velilerden materyal desteginin alinamamasi, gocuklarin devamsizlik
yapmasi, verim alamama ve bunun sonucunda zaman kaybi, c¢ocuklarmin gelisim
seviyelerinin farkli olmasi, cocuklarin kendi aralarinda ortaya ¢ikan firiinleri kiyaslama
yapmasi seklinde cevaplar vermislerdir. Katilimer 1 kaynastirma 6grencilerinin daha fazla
destege ihtiyaci olmasi ifade ile, katilimci 2 her ¢ocugun dikkatini ¢ekmeyebilecegini ve
katilimc1 4 bireysel farkliliklarin siireci sekteye ugratacagini belirten ifadesi ile bireysel

farkliliklara dikkat ¢ektikleri goriilmektedir.

4.1.12. Proje Calismalarinin Gelisimsel Acidan Cocuklara Katkisi

Katilimcr 6gretmen 1’in Proje c¢alismalarimin gelisimsel acgidan ¢ocuklara katki
sagladigini diisiiniiyor musunuz? Nasil? sorusuna ‘’Tabi ki. Ondan sonra ¢ocuklara biligsel
olarak da, duyussal olarak da. Cocuk akranlariyla birlikte bir seyler yapabilmek ondan
sonra mesela gecenlerde Tiirkc¢e etkinliklerinde yaptik, bi hayvanlarla ilgili. En cok
sevdikleri hayvanlar, ondan sonra masada olusturdular. Cocuklar en ¢ok sevdigi hayvani,
ben astim hayvanlarin resimlerini, onlart aldilar ve ¢ocuklar birbirlerine hayvanlarini
anlattilar. Evde besleyen, evcil hayvanlari olanlar, iste arkadagslarina onlart anlattilar.
Onlarin ozelliklerini tanittilar. Hani sozel olarak da ¢ocuklar kendilerini ifade etmeye
bashyorlar. 11k basta basladiginiz zaman Tiirkge etkinliklerinde boyle proje ¢calismalarina

basladigin zaman bazi seylerde hani ¢ocuk imm, uu yani konusmak istemiyor, geri planda
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kaliyor hani bunun seyle alakasi da yok hani etkin bir ¢ocuk da kelimeleri ¢cok rahat
kuramiyor. Ondan sonra ama baktigin zaman git gide etkinlikler hizlandik¢ca ya da
fazlalastik¢a diyeyim ondan sonra ¢ocuk grup oniinde de kendini rahathikla ifade edebilir
hale geliyor.”” scklindeki cevabiyla proje ¢alismalarinin biligsel, duyussal ve sosyal alana
katki sagladigini belirtmis ve verdigi 6rnek ile de dil gelisimini destekledigini ve topluluk
karsisinda kendini ifade etme becerisini gelistirdigini ekleyerek yine bu sekilde de sosyal

alana etkisini vurgulamstir.

Katilimer 6gretmen 2°nin ¢’ Tabi ki saglar, yasayarak. Kiiciik gruptur mesela, proje
¢cok ogrenci sayist ile genelde olma. Orada yaparak yasayarak bir sey yaptigi icin asla
unutmaz. Omiir boyu onun hatininda kalir hani kuru bir sey anlatirsin ama géziiyle eliyle
dokunur, yapar, fikir iiretir, 0 hayatindan bir parcadir, kendinden bir sey iiretmistir. Onu
asla unutmaz. Bu yiizden ogrenme kalict olur. Bence hani dyle. Her alanda ama mesela
sosyallesme mesela yamindaki arkadasimin tavirlart nasil? Bilissel acidan da oyle.
Gerekirse motor giicii projenin ne olacagint bilmiyoruz. Her alanda etkili olabilir.”’
seklinde cevabu ile proje ¢alismalarinin ¢ocuklar arasindaki iletisim ve etkilesim sagladigi i¢in
sosyal-duygusal alana, bunun disinda bilissel alan ve psikomotor alana katki sagladigini, proje
konusuna gore calismalarin diger alanlara da hitap edebilecegini belirtirmistir. Proje
caligmalarinin yaparak yasayarak Ogrenmeye firsat tanidigmmi icin etkili 6grenmenin

gergeklestigini eklemistir.

Katilime1 dgretmen 3’iin ise “’Evet. Oz bakim, sonra bu kiiciik kas geligimi biiyiik de
giriyor motor beceriler. Bu konuda ¢ok katkist var tabi bunun bilissel yénii de var. Biligsel
olarak da cocuk bilmedigi, merak ettigi konular: da dgrenmis oluyor.’’ seklindeki ifadesi
ile proje ¢aligmalarinin 6z bakim becerilerinin gelisimine, psikomotor alan ve biligsel alana

katk: sagladigini belirtmistir.

Katilimc1 6gretmen 4 ¢* Bence sagliyor. Grup calismast yapmayt égreniyorlar en
azindan. Bir arada ¢calismay, bir arada bir seyleri hedefleyip o hedefe ulasmayt yani giizel
bir sey. Biz proje calismasini ¢ok seviyoruz ve sik stk yapiyoruz.’’ seklindeki ifadesi ile proje
caligmalarinin grup calismasina firsat tanidigina vurgu yapmis, ¢ocuklarin birlikte bir ortak
amaca yonelik calismalar yaptiklarini belirtmistir. Bu ifadelerden de 6gretmenin proje
caligmalarinin sosyal gelisim alanina hitap ettigini diislindiigii anlagilmaktadir. Katilimeilarin
““Proje calismalarinin gelisimsel agidan ¢ocuklara katki sagladigini diisliniiyor musunuz?

Nasi1?”’ sorusuna verdikleri cevaplardaki ortak noktalar tablo 4.9.”da verilmistir.
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Tablo 4.9.: Proje Calismalarmin Gelisim Alanlarina Katkisina iliskin Tablo

Tema Kod Katilimcilar

Gelisim Alam Biligsel gelisim 01,02 ve O3
Sosyal duygusal gelisim 01,02 ve 04
Dil gelisimi 01
Psikomotor gelisim 02,03
Oz bakim becerileri 04

4.1.13. Proje Calismalarinda Ogretmenin Rolii

Katilimer O6gretmen 1’e¢ proje c¢aligmalarinda Ogretmenin rolii nedir? sorusu
soruldugunda ¢’ Bence belirleyici unsur zaten ogretmen. Biliyoruz dgrenci temelli olsun her
sey diyoruz ama sonucta materyali hazirlayacak olan, projenin konusunu verecek olan, her
seyi yapacak olan égretmen. Yani ondan sonra gerisi geliyor zaten. Yani ilk basta burada
ogretmen koordinator ciinkii.”’ seklindeki cevap vermistir. Bu ifadesi ile lider 6gretmen

roliine atifta bulunmustur.

Katilimer 6gretmen 2¢° Ogretmen bir kere konuyu secti, kendi kafasindan belirledi,
biitiin her seyi hazirladi. Ogretmendir zaten projeyi yon verecek, istedigi yere gotiirecek,
kafasinda ne planladiysa o yone gotiirecek, proje icin dgretmen derse girmeden once veya
oncesinde iyi bir calisma hani 6nceki mesai ¢cok énemli sen ne istiyorsun? Oyle iki tane
malzemeyi aldin hadi sinifta sunu yapalim mi istedigini alamazsin, istediginde olmaz,
zamamnint da bosa harcarsin. O éncesinde, ders oncesinde giizel bir etiit calismasi evde
oturacak, neyi nasil yapacagim, sunu yaparsam, soyle gelisirse, ¢ocuklar sunu anlarsa. O
yiizden hani oncesinde giizel bir calisma gerektirir. Sinif icinde kesinlikle ogretmen
lokomotif ogretmendir. Bakti hani hi¢ sey yapamiyor, orda sunu ogrendik orda birakur.
Ciinkii ogretmen orada lokomotif. Cocuk orda sey yapamaz. Yonlendirme, ipucu, ipucu
sorularla sunu yapsak, bunu yapsak. Ogretmen ashnda hani onun etiit calismasi yapip iyi
bir sey yaparsa orada sonuglanir. Cocuklar: ¢ok iyi tanimis olmak da bunda ¢cok énemlidir.
Cocuk yas grubunu bilirsin, onunla calismugsindir, neyi yapip neyi yapamayacagini
biliyorsundur oyle sonu¢ alirsin. Yoksa hani ilk eyliilde girdin derse hadi proje yapalim
biraz havada kalir, hani tanidik¢a.’’ seklindeki ifadesi ile 6gretmenin proje ¢aligmasinda

konuyu belirlemesi, gerekli hazirliklar1 yapmasi, siireci planlamasi ile geleneksel
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yaklagimdaki lider 6gretmen roliine atifta bulunmustur. Ayrica 6gretmenin proje ¢alismasina

baslamadan 6nce planlama yapmasi gerektigini de belirtmistir.

Katilimer 6gretmen 3 ¢’ Ogretmenin rolii rehberlik. O iiclii dengeyi koruyabilmek,
veliyi cocugu koordine edebilmek, onlarin siirecteki yasantilarina rehberlik edebilmek.’’

diyerek 6gretmenin proje ¢alismalarinda rehber roliinii iistlendigine vurgu yapmustir.

Katilimer dgretmen 4 bu soruya ¢’ Ogretmenin iyi bir rehber olmasi gerekiyor. Proje
calismasinda yani ¢cocuklara kazandirmak istedigi davranis, konu nedir bunu en iyi sekilde
ifade edecek ki ¢ocuk neyi neden yaptigint bilecek. Kuru kuruya ben bunu yapiyorum
neden yapiyorum olmayacak, farkindalik yaratmasi cok onemli. ’seklinde cevap vermistir.
Katilimc1 6gretmen 4 proje ¢alismalarinda 6gretmenin rehber olmasi gerektigini vurgulayarak
ogretmenin c¢ocuklara yapilan caligmaya dair farkindalik kazandirma gérevi oldugunu da
belirtmistir. Katilimeilarin Proje ¢aligmalarinda 6gretmenin rolii nedir? sorusuna verdikleri

cevaplardaki ortak noktalar tablo 4.10.’da verilmistir.

Tablo 4.10.: Proje Calismalarinda Ogretmenin Roliine Iliskin Tablo

Tema Kod Katnhimcilar
Ogretmenin rolii Koordinator 01,02 ve O3
Rehber 03,04

4.1.14. Proje Cahsmalarim Daha Etkili Hale Getirmek I¢in Gerekenler

Katilimctr 6gretmen 1 Proje ¢alismalarini daha etkili hale getirmek i¢in nelere ihtiyag
duyulur sorusunu “Fiziksel kosullar herhalde biraz daha yeterli olsa hani sinifimiza
baktigimiz zaman bu sene 6grenci sayimiz az ama normalde hani 20-25 tane 6grenciyle de
ben 26 6grenciyle asagida bu kadarcik, kiigiiclik bir yerde 6gretmenlik yaptigimi da biliyorum
yani. Simdi diisiiniin ki siz orda proje ¢alismas1 yapmaya ¢alisacaksiniz, ne yapabilirsiniz ki?
Eliniz kolunuz bagli oluyor zaten boyle bir etkinlik yapmaya ¢aligsan bile 6grenci sayisi fazla,
fiziksel kosullar yetersiz. E dolayisiyla bir etkinlikte biitiin giiniinii bitirebiliyorsun. Yani
boyle bir sikinti var.” seklinde yamtlamistir. Ogretmen 1, fiziksel kosullarin iyilestirilerek
smiflarin daha biiylik olmasi gerektigini vurgulamis ve bunun yani sira sinif mevcudunun

azaltilmasiyla da proje ¢caligmalarinin daha etkili hale gelecegini belirtmistir.
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Katilime1r 6gretmen 2°nin “Bir kere dgretmenin ¢ok yaratict olmast lazim.
Ogretmenin ¢ok istekli olmast lazim.Ondan sonra hitap ettigi grubu iyi taniyor olmasi
lazim. Swinifinmin iste ogrenci sayist ¢ok onemli, proje ¢ok giizel bir sey, hakikaten her giin
yapsak ama onu oncesinde planlamayr seven, ¢alismayr seven, caliskan bir ogretmen
yaparsa ve yanminda bir yardimcisi olsa gercekten proje hakikaten ¢ok giizel olur. Ciinkii
kalici, ciinkii gorerek, hissederek, dokunarak hayati boyunca ¢ocuk icin, 6gretmen zaten
yetiskin ama ¢ocuk i¢in ¢ok giizel olur. Hi¢ de unutmaz, anasinifi, 5 yasinda da olsa ¢ocuk
onu unutmaz. Unutmadigr seyi ogrenmis demektir, i¢csellestirmis demektir. Bence
ogretmenin buradaki rolii cok énemli burada. Ogretmenin yaratciigi, cok da giizel olur.
Cocuklarda égretmene ¢ok sey ogretir, yonlendirir, oradan yol agar.” seklindeki cevabiyla
proje caligmalarinda 6gretmenin yaratici ve istekli olmasinin, ¢alistigi grubu iyi tanimasinin
yaninda 6grenci sayisin az olmasi ve sinifta yardimci personel destegi ile proje ¢alismalarinin

daha etkili olacagini belirtmistir.

Katilimc1 6gretmen 3 “Daha ¢ok arastirmaya yénlendirmek, ¢ocuklarin merak
duygularimi uyandiwrabiliriz. Hani merak. Cocuklara beyin firtinast yaptirabiliriz bu
konuda diyelim anahtarla ilgili bir proje yapacagiz ¢cocuklarla ilk énce bir beyin firtinasi
yapwp, merak uyandirabiliriz. Sonra onlara arastirmalar yaptirarak cocugun bilmedigi
yonlerini bulmalarina yardimci olabiliriz. Siniflarin kalabalik olmasi, yas gruplarinin
karisik olmast ve buradaki personel yetersizligi islerimizi aksatiyor. Bu kosullar daha
iyilestirilebilir.” seklindeki cevabi ile cocuklar1 daha fazla arastirma yapmaya yonlendirerek
ve c¢ocuklarin meraklarint uyandirarak 6gretmenin siireci daha etkili hale getirebilecegini
diisiindiigii anlasilmaktadir. Bunun disinda mevcudu daha az sayida olan simiflar, yas
gruplarinin karisik olmamasi ve yardimei personel destegi ile proje ¢aligmalarinin daha etkili

olacagini belirtmistir.

Katilime1 6gretmen 4 ise “Proje ¢calismalarint daha etkili hale getirebilmek icin bir
kere her seyden onemlisi cocuklarin ¢ok iyi gozlem yapmasi, konuyu ¢ok iyi anlamalar ve
malzeme zenginligi. Ben oyle diigiinityorum. Cocuklarin bir de hani onlarin icin zevkli hale
getirebilmek, tamamen hedefe ulasmalar icin bizim onlara anlattigimiz yapim agsamalari,
neyi neden yaptigimiz, bakin bir arada ¢calismanmizin meyvesini su sekilde toplayacagiz diye
ben onlara hep sdylerim yasasin proje derler mesela, anliyorlar hemen.” seklindeki cevabi

ile O0gretmenin siiregte cocuklarin gozlem yapmalarina firsat vermesinin ve materyal
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zenginliginin 6nemini dile getirmistir. Bunun yaninda 6gretmenin siireci zevkli hale getirerek

cocuklara net bir sekilde yapilacaklarini1 anlatmasinin 6nemini vurgulamaistir.

Katilimcilarin Proje ¢calismalarini daha etkili hale getirmek i¢in nelere ihtiyag duyulur

sorusuna verdikleri cevaplardaki ortak noktalara tablo 4.11.’de yer verilmistir.

Tablo 4.11.: Proje Calismalarim Etkili Hale Getirmek I¢in Gerekli Olan Ihtiyaclara iligkin

Tablo
Tema Kod Katilimcilar
ihtiyaclar Fiziksel kosullar 01
Smif mevcudunun az olmasi 01,03
Yardime1 personel 02,03
Ayni yas grubu 03
Yaratici — istekli gretmen 02
Materyal destegi 04

4.2. °Okul Oncesi Ogretmenleri Proje Yaklasimina Iliskin Ne Tiir Planlama
Becerileri Ortaya Koymaktadirlar?’® Alt Problemine iliskin Elde Edilen
Bulgular

Okul o6ncesi 0gretmenlerinin proje yaklasimina iligskin ortaya koyduklar1 planlama
becerilerini belirlemeye yonelik olusturulan alt ama¢ dogrultusunda projenin planlama ve
baslama asamasi, uygulama ve alan ¢alismasi ile sonlandirma asamasina iligskin olusturulan

kriterlere gore yapilan analiz asagida sunulmustur.

4.2.1. Katihmc1 Ogretmen 1’e Ait Proje Plam

Katilimc1 6gretmen 1’den bir proje calismasi planlamasi istendiginde ‘’Degerler
Egitimi Projesi’’ adli calismay1 yazmistir. Katilime1 6gretmen 1, Degerler Egitimi Projesi’ni
“Projeye baslamadan once degerlerimiz ile ilgili ifadeler ¢ocuklara tanitilir. Nezaket
sozciikleri cocuklarla beraber sergilenir. (Tesekkiir etmek, liitfen, bir yere gitmek icin izin
istemek, yemek yerken gorgii kurallarina uymak, eline saglhk demek, arkadasinin soziinii
kesmemek vb...) Bu ifadeleri hangi durumlart kullandigimiz ¢cocuklarla birlikte soru cevap
yontemi ile pekistirilir. Nezaket sozciikleri ile ilgili hikaye okunur. Hikaye sonrasinda

ozetleme, soru cevap, beyin firtinast yapir. Biiyiik fon kartonundan aga¢ hazirlanr.
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Agacin iizerine yapistirdacak elmalar cocuklara dagiailir. Cocuklar elmalarint makasla
keserler ve ogrendikleri nezaket sozciiklerini ifade ederler. Ogretmen ¢ocugun soyledigi
nezaket sozciiklerini ayri ayri elmalarin iizerine yazar. Cocuklar nezaket sozciikleri iceren
elmalart agaglarina yapistirirlar. Nezaket agaci sinifin uygun bir kosesine yapistirilir.
Nezaket sozciigii kullanmamiz gerektiginde aga¢ cocuklara gosterilerek hatirlatma

yapiulir.” seklinde aktarmistir.

Calismanin konusu 6gretmen tarafindan giinliik egitim akis1 gercevesinde yer alan
degerler egitimindeki nezaket sozciiklerini kullanma olarak belirlenmistir. Calismaya
bakildiginda 6gretmen projeye diiz anlatim teknigini kullanarak giris yapmistir. Daha sonra
ogrenmeyi pekistirmek amaciyla soru-cevap yontemini kullanmistir. Cocuklara nezaket
sozciikleri ile ilgili hikaye okumus ve hikayeden sonra 6zetleme, soru-cevap ve beyin firtinasi
teknigi ile Tiirk¢e etkinligini ¢aligmaya dahil etmistir. Ardindan biiyiik grup etkinligi seklinde
sinifca Nezaket agaci yapilarak sanat etkinligini de kullanmistir. Calisma bitiminde ortaya

¢ikan iiriin smifta sergilenmistir. Ogretmen calismanin siiresini 50 dakika olarak planlamistir.

4.2.2. Katiimc1 Ogretmen 2’ye Ait Proje Plam

Katilimc1 6gretmen 2’den bir proje calismasi planlamasi istendiginde °’Akvaryum
Projesi”” adli g¢alismayr yazmistir. Katilimer 6gretmen 2, Akvaryum Projesi’ni “Sinif
ortanuinda grup sohbeti yapilir. Baliklarin nerede yasadig1? Evimizde balik icin ortam var
mMi? Baliginiz olsun ister miydiniz? Cocuklardan cevaplar alinir. Devaminda baliklarimiz
olsun ama simifimizda olsun, bunun icin ne yapalim? Once bir akvaryum bulalim.
Akvaryum nedir? Cocuklardan doniit alimir. Cocuklar masaya gecelim. Sinifta bir
akvaryum olusturalim denir. Masalara gegilir. Onceden hazirlanan malzemeler masaya
alinir. Parmak boya, mavi fon kagidi, pecete. Daha sonra fon kartonun hangi renk
oldugunu sorarim. Mavi cevabindan sonra denizlerde mavi olur. Akvaryum olsun mu?
Olabilir mi sizce? Sorusundan sonra yonlendirmelerle mavi fon kagidint akvaryum gibi
diigiinmeleri saglanwr. Denizin dibinde yosunlar olur o zaman parmak boyalarindan
hangisi ile yapabilir? Yesil renk olsun mu denir? Ellerimizi boyayalim yosun olsun denir.
Elleri boyanir. Devaminda baliklar icin eller boyanir. Tekrar mavi fon iizerinde el kalibi
yapulir. Baliklara baska renklerde gore yapilir. Akvaryum olusturulur. Hayalimizde
akvaryum ve baliklarimiz denir. Panoya asilir. Deniz, baliklar, yosunlar hakkinda grup

sohbetine devam edilir.” seklinde aktarmustir.
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Calismanin konusu 6gretmen tarafindan giinliik egitim akisi c¢ercevesinde yer alan
basliktan yola ¢ikarak “>’Akvaryum’’ olarak belirlenmistir. Ogretmen calismaya diiz anlatim
teknigi ve cocuklarin hazir bulunusluklarin1 kontrol etmek igin soru cevap teknigini
kullanarak giris yapmistir. Ardindan ¢ocuklar masalara ge¢mis ve sanat etkinligi seklinde
yapilacak olan akvaryum c¢ocuklarinda fikirleri alinarak olusturulmustur. Ortaya ¢ikan iirtin
pano da sergilenmistir. Cocuklarla konuya iliskin sohbet edilmistir. Ogretmen calismanin

stiresini 30 dakika olarak planlamistir.

4.2.3. Katihme1 Ogretmen 3’e Ait Proje Plam

Katilimc1 6gretmen 3’ten bir proje calismasi planlamasi istendiginde °’Yumurtam
Catlamasin Projesi *’adli caligmay1 yazmistir. Katilime1 6gretmen 3, Yumurtam Catlamasin
Projesi’'ni “Velilere bilgilendirme notu gonderilir. Yumurtamla gelen sorumluluk adh
hikaye ¢ocuklara okunarak projeye baslanir. Her cocugun bir yumurta haslayp siisleyerek
haftanin ilk giinii okula getirmesi istenir. Her giin cocuk yumurtay: okula getirir, gotiiriir.

Cuma giinii yumurtay: ¢catlatmadan getiren ¢ocuga sertifika verilir.” seklinde aktarmistir.

Calismanin konusu Ogretmen tarafindan giinliik egitim akisinda yer alan degerler
egitimi kapsaminda sorumluluk bilinci olusturmak amaciyla belirlenmistir. Ogretmen
calismaya baslamadan once velilere bilgilendirme mektubu gondererek yapilacak olan
calismay1 Ozetlemis ve neler yapmalar1 gerektigini bildirmistir. Calismaya Tiirkge etkinligi
olarak hikaye etkinligi ile baglamistir. Cocuklarin evden haslanmis yumurta getirmisler ve
getirdikleri yumurtayr 5 giin boyunca ¢atlatmadan okula getirip, eve gotiirmiistiir.

Degerlendirme amaciyla yumurtalar1 catlamayan ¢ocuklara sertifika vermistir.
4.2.4. Katiimc1 Ogretmen 4’e Ait Proje Plam

Katilime1 4’ten bir proje calismast planlamas: istendiginde * Bitkisel Uriinlerle Tisort
Boyama Projesi ** adli ¢alismay1 yazmustir. Katilimer Ogretmen 4, Bitkisel Uriinlerle Tisort
Boyama Projesi’ni “Malzemeler: Pancar, kirmizi sogan, ¢cimen, safran, zencefil, tisort,
kulak ¢opii, vs. Bir giin oncesinden velilerden bazi bitkiler, baharatlar ve materyaller
istenmigtir. Cocuklara bu bitki ve baharatlardan hangi renkleri elde edecegimize dair
tahminler alinmistir. Getirilen malzemeler renk vermesi icin ayri ayri kavanozlara

konuldu. Kirmizi sogan ve pancar kaynatildi. Beyaz tisortler dgrenciler tarafindan zevkle
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boyanip sekillendirildi. Kurutulup giydiler. Fotograf c¢ekilip siteye konuldu.” seklinde

aktarmistir.

Calismanin konusu 6gretmen tarafindan belirlenmistir. Bir giin dncesinden velilere
calismanin konusu ile ilgili bilgilendirme yapilmistir ve velilerden istenen renk ¢ikarmada
kullanilacak olan malzemeler c¢ocuklara gosterilmis, soru-cevap teknigi kullanilarak
bunlardan hangi renkleri elde edebilecekleri sorulmus ve tahminde bulunmalar1 istenmistir
Bu malzemeler icleri su dolu olan ayr1 ayr1 kavanozlara konularak ¢alismaya fen etkinligi
dahil edilmistir. Rengini ¢ikarmasi i¢in pancar ve kirmizi sogan kaynatilmistir. Cocuklarin
evlerinden getirdikleri beyaz tisortler sanat etkinligi kapsaminda bitki ve baharatlardan
cikarilan boyalar ile boyanmistir. Tisortler kuruduktan sonra ¢ocuklar tarafindan giyilmis,
cocuklarin fotograflari ¢ekilmis ve okulun sitesine eklenerek sergilenmistir. Siire¢ boyunca

bireysel ¢alismalar yapilmistir ve 6gretmen proje siiresini 2 saat olarak planlamstir.

4.3. “Okul Oncesi Ogretmenleri Proje Calismalarim1 Nasil Uygulamaktadir”
Alt Problemine Iliskin Elde Edilen Bulgular

Okul o6ncesi Ogretmenlerinin proje c¢alismalarini nasil uyguladiklarini belirlemeye
yonelik olusturulan alt amag¢ dogrultusunda projenin planlama ve baslama asamasi, uygulama
ve alan ¢alismasi ve sonlandirma asamasina iligkin olusturulan kriterler agisindan yapilan

uygulama gozlemine ait bulgular asagida sunulmustur.

4.3.1. Katiimc1 Ogretmene 1’e Ait Uygulama Gozlemi

Katilimcr 17 in sinifinda yapilan gézlemde, proje konusu 6gretmen tarafindan bilmece
ogretimi olarak belirlenmistir. Ogretmen bir giin oncesinde c¢ocuklara ezberleyecekleri
bilmeceleri Ogrettigini belirtmistir. Ogretmen ¢ocuklar1 yanma davet edip, ¢ocuklarm
ezberledikleri bilmeceleri arkadaslarina sormalarini isteyerek ¢alismaya basladi. Dogru cevap
allmamayan bilmecelerde 6gretmen ¢ocuklara ipuglari verdi. Daha sonra 6gretmen ¢ocuklara
onceden hazirlamis oldugu tren vagonlarin1 dagitarak ¢ocuklardan bu vagonlara
bilmecelerinin cevaplarinin resimlerini ¢izmelerini istedi. Trenin lokomotif kism1 6gretmen
tarafindan tahtaya yapistirildi, her ¢ocuk kendi bilmecesinin cevabinin resimlerini sirasiyla
vagonlara yapistirdi ve tren tamamlandi. Cocuklar ve 6gretmen tarafindan trene Bilmeceli
Akallt Tren ismi verildi. Bilmecelerin yazili oldugu kagitlar bir sepete kondu ve ¢ocuklar

tarafindan bir bilmece secildi. Ogretmen kagitta yazili olan bilmeceyi okudu, cocuk
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bilmecenin yazili oldugu kagidi bilmecenin cevabina ait resmin ¢izili oldugu vagona
yerlestirdi. Etkinlik bitiminde g¢ocuklara trenin kag¢ vagonunun oldugu soruldu ve ¢aligma
sonlandirildi. Caligma yaklagik olarak 45 dakika siirdii. Arastirmaci tarafindan yapilan
gozlemde 6gretmenin proje calismasinda Tiirkce etkinligini (bilmece Ogretimi) ve sanat
etkinligini (tren yapimi) kullandigi ve matematik etkinligine giris yaptig1 (ritmik sayma

caligmasi) goriilmiistiir.

4.3.2. Katiimc1 Ogretmen 2’ye Ait Uygulama Gézlemi

Katilime1 6gretmen 2’nin sinifinda yapilan gézlemde, proje konusu 6gretmen tarafindan
gilinliik egitim akisinda yer alan basliktaki ‘’Hayvanlari Taniyalim’ olarak belirlemistir.
Cocuklardan bir giin 6ncesinden hayvanlara ait fotograflar ve resimler getirmeleri istenmistir.
Ogretmen cocuklara hayvanlarin nerelerde yasadiklarina iliskin sorular sorarak calismaya
basladi. Ogretmen alinan cevaplarin ardindan hayvanlarin havada, karada ve suda yasayan
olmak iizere li¢ gruba ayrildigini séyledi. Ardindan sinifi ii¢ gruba ayirdi ve gruplar1 kendisi
belirleyerek ¢ocuklara hazirlanan ii¢ masaya yerlestirdi. Karada yasayan hayvanlar tizerine
caligma yapacak olan gruba kahverengi, suda yasayan ve havada yasayan hayvanlar {izerine
calisacak gruba da farkli tonlarda mavi fon kartonu verdi. Cocuklardan evden getirdikleri
hayvan resimlerini dagittig1 bu kartonun iizerine yapistirmalarini istedi. Calisma sirasinda
cocuklarin diger gruplarin getirdigi gorsellerden de yararlanabilecegini sdyledi. Calismalar
bittikten sonra her grup tahtaya cikip kendi ¢aligmasini arkadaslarina anlatti. Ortaya ¢ikan
iiriin oyun odasina asildi. Caligma yaklasik olarak 40 dakika siirdii. Arastirmaci tarafindan
yapilan gozlemde 6gretmenin calismasinda Tiirkge etkinligini (soru cevap teknigi) ve sanat

etkinligini kullandig1 gorildii.

4.3.3. Katihme1 6@retmen 3’e ait Uygulama Goézlemi

Katilimer 3’ {in sinifinda yapilan gézlemde, proje konusu 6gretmen tarafindan giinliik
egitim akisinda yer alan degerler egitimi kapsaminda sabretmeyi 6gretmek amaciyla ‘Sabir
Projesi’ olarak belirlenmistir. Ogretmen bir giin &nce velilere yapilacak calisma ile ilgili
bilgilendirme notu géndermistir. Ogretmen calismaya baslamadan once ¢ocuklara akilli
tahtadan bir parmak oyunu izletti sonra da daha dnceden Ggrenilen birkag parmak oyunu
tekrar edildi. Ogretmen ¢alismaya proje konusu ile ilgili olan iki tane hikaye dinleterek
basladi. Hikaye etkinliginden sonra ¢ocuklara hikayeye ile ilgili sorular sordu. Kendisinin

icerisine siirpriz hediyeler koyarak hazirlanmig kutular g¢ocuklar1 dagittt ve kutular
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sabrederek, agmadan 5 giin boyunca okula getirip, eve gétiireceklerini ve bu siirecin sonunda
kutularim1 agmayanlara 6diil verecegini sOyledi ve bu giin proje calismalarinin bittigini
sOyledi. Okul bitiminde ¢ocuklarin yapacaklar1 seyleri cocuklara hatirlatti. Ertesi glin okula
geldiklerinde cocuklardan kutularini ¢ikarmalarini istedi ve 6gretmen kutular1 kontrol etti. Bir
cocugun kutusunu sabredemeyip actigini gordii, sertifika kazanamayacagini soyledi. Siirpriz
kutularini tekrar c¢antalarma koyabileceklerini sdyledi. Ertesi giin smifa 2 giindiir okula
gelmeyen bir ¢ocuk geldi ve ¢cocuga da hazirlanan kutulardan verdi fakat 2 giindiir olmadig:
icin sertifika kazanamayacagini soyledi. 5 giin boyunca kutular eve gotiiriiliip okula getirildi.
Son giin kutularin1 agmadan sabreden ¢ocuklar kutularini ellerine aldilar, 6gretmen onlari
tebrik ederek sertifikalarin1 dagitti ve hepsine aferin diyerek calismay1 sonlandirdi. Calisma
5 giin siirdii. Arastirmaci tarafindan yapilan gozlemde 6gretmenin ¢aligmasinda Tirkge

etkinligini (hikaye dinletimi, soru cevap teknigi) kullandig1 goriildii.
4.3.4. Katiimc1 Ogretmen 4’e Ait Uygulama Gézlemi

Katilimc1 4’ {in smifinda yapilan gozlemde, proje konusu 6gretmen tarafindan
“Mevsimler’” olarak belirlenmistir. Ogretmen giinliik egitim akigindaki yaz mevsimi
planindan yola ¢ikarak yaz mevsimine iligkin ¢alisma yaptiktan sonra biitiin mevsimleri tekrar
edip kalict 6grenme saglanmasi igin bu ¢alismay1 yaptigini belirtmistir. Ogretmen bir giin
oncesinden velilere materyal temini icin yazi géndermistir. Ogretmen ¢alismaya cocuklarin
hazir bulunugluklarini belirlemek amaciyla soru-cevap teknigi kullanarak basladi. Daha sonra
Tiirkge etkinligi seklinde mevsimlere iliskin meyve ve sebzeleri sorarken ¢ocuklara ipucu
niteliginde meyve ve sebzelerin baslangi¢ seslerini vererek ¢ocuklardan sorulan meyve ve
sebzeleri bulmalarini istedi. Cocuklara kraft kagitlar1 ve materyaller dagitildi. Sanat etkinligi
kapsaminda ¢ocuklardan sdylenen mevsime uygun olarak kombinler yapmalarini istedi. Bu
caligmadan sonra dort adet Kraft kagidina dort mevsimin ismini yazdi ve tahtaya yapistirdi.
Ogretmen ¢ocuklardan meyve ve sebzeleri ait oldugu kraft kagidina yapistirmalarini istedi.
Her mevsime ait olusturulan kraft kagitlar1 6gretmen tarafindan panoya asildi. Panodaki
olusturulan etkinlikler {izerinden 6gretmen genel bir tekrar yapti ve ¢alisma sonlandirildi.
Cocuklara tesekkiir ederek giizel bir caligsma ortaya ¢ikardiklarini dile getirdi. Caligma 1 saat

15 dakika surdi.

Ogretmenlerle yapilan goriismeler, dgretmenlerin planladiklarr proje c¢alismalar: ve
smiflarinda yapilan goézlemler biitiin olarak degerlendirildiginde ortak bazi bulgulara

rastlanmugtir. Ogretmenler tarafindan proje ¢alismasi olarak adlandirilan ve yiiriitiilen
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etkinliklerde konular, ¢ocuklar tarafindan ya da ¢ocuklarin ilgileri ve meraklar1 dahilinde
belirlenmemis; glinlik egitim akis1 dikkate alinarak belirlenmistir. Calismanin baslangig
asamasinda ¢ocuklarin hazir bulunusluklarinin = Slgiildiigii  beyin firtinas1  teknigi
kullanilmamis, 6gretmenin de siirec boyunca faydalanacagi bir kavram haritasi
olusturulmamustir. Calismanin konusu belirlendikten sonra herhangi bir planlama g¢alismasi
yapilmamis ve calismanin konusu ve siire¢ hakkinda ailelere bilgilendirme mektubu
gonderilmemistir. Proje calismalarinin uygulama ve alan ¢aligmasi asamasinda yer verilen ve
biliylik oneme sahip olan sinifa uzman davet edilmemis ve herhangi bir alan gezisi
yapilmamustir. Siireci Ozetleyen ve daha sonraki ¢alismalara 11k tutacak doékiimantasyon
calismalar1 yapilmamustir. Siire¢ odakli degil tiriin odakli ¢alismalara yer verilmis ve projenin
sonlandirma asamasinda yer verilen aileler ve diger siniflarin katilacagi sergi ve sunum
caligmalarina yer verilmeyip; yapilan ¢aligmalar sinif panolarinda sergilenmistir. Bu bulgular
1518inda 6gretmenlerin proje olarak adlandirdiklari ¢alismalarin proje yaklasimi feslsefesi
dogrultusunda planlama ve baslama, uygulama ve alan g¢alismasi ile projeyi sonlandirma
asamalar1 gozetilmeden, biitiinlestirilmis etkinlikler seklinde ve biyik grup ile

gergeklestirilen sanat uygulamalari oldugu anlasilmaktadir.
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BOLUM 5
5. TARTISMA, SONUC VE ONERILER

5.1. Tartisma ve Sonug¢

Bu arastirmanin amaci okul Oncesi Ogretmenlerinin proje yaklasimma iliskin
goriislerinin ve proje ¢alismalarini planlama becerileri ile uygulamalarinin incelemesidir. Bu
boliimde arastirmanin amag ve alt amaclar1 dogrultusunda yapilan analizlerden elde edilen

bulgular ele alinarak alan yazin 1s18inda tartigilarak oneriler sunulmustur.

Bu arastirmaya katilan Ogretmenlerden goriisme sirasinda proje yaklasimini
tanimlamalari istendiginde; 6gretmenlerin proje ¢calismalarinda gocuklarin isbirligi igerisinde
calistiklarini, proje caligmalar1 sirasinda siirece isteyerek katildiklarimi ve cocuklarin
calismalar1 keyifle yaptiklarini belirttikleri ancak proje calismalarina iligkin bir tanim
yapmadiklar1 goriilmektedir. Alandaki baz1 ¢alismalarda (Elmas, 2007; Yilmaz vd., 2006)
cocuklarin proje siirecine katilmakta istekli olduklar1 ve caligmalari severek yaptiklar
belirtilmistir. Ancak Katz ve Chard (2000: 2) proje calismalarini, ¢ocuklar ve ya 6gretmen
tarafindan Onerilen bir konuya iliskin ¢ocuklarin bireysel ya da grup halinde ayrintili olarak
arastirma ve incelemeler yaptiklar1 ¢alismalar olarak tanimlamaktadir. Anliak ve Yilmaz
da(2005), bir ¢aligmanin proje ¢alismasi olabilmesi i¢in ¢ocugun kararlarinin ve siirece aktif
katiliminin gdz oniinde bulundurulmas: gerektigine vurgu yapmustir. Ogretmenlerin proje
yaklagimina iligkin tanimlarina bakildiginda yaklasima iliskin yeterli bilgiye sahip

olmadiklar1 anlasilmaktadir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlere proje ¢alismasini planlarken nelere dikkat ettikleri
soruldugunda; 6gretmenlerin tiimii goriisme sirasinda planlama yaparken okul dncesi egitim
programini ve giinliik egitim akisin1 dikkate aldiklarini dile getirmistir. Sinif uygulamalar1 ve
planladiklar1 ¢aligmalara bakildiginda ise hazir planlarinda yer alan biitiinlestirilmis
etkinlikler ya da grup halinde yapilan sanat etlinliklerini proje c¢alismast olarak
nitelendirdikleri ve sadece malzeme temini asamasinda hazirliklara yer verdikleri
goriilmiistir. Katz ve Chard (2000: 70), Yilmaz vd. (2006: 172) ve Ra (2009), proje
caligmalarinin egitim programlarinin tamamini kapsamadigina, proje caligmalarina yer

verildiginde programin zenginlestirici ve tamamlayici niteliginden yararlanilabilecegine
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vurgu yapmistir. Arikan ve Kimzan (2016) da proje calismalarinin egitim programlarinin
uygulanmasinda bir ara¢ olarak kullanilabilecegini belirtmistir. Ayrica Ogretmenlerin
cogunlugu proje calismalarini planlarken cocuklarin hazir bulunusluklarini géz Oniinde
bulundurduklarini belirtmislerdir. Chard (1998) projeye baslarken ¢ocuklarin sahip olduklari
yasantilar, bilgiler, fikirler ve tecriibelerinden yola c¢ikarak beyin firtinasi yapilmasini
gerektigini belirtirken c¢ocuklarin hazir bulunusluklarinin dikkate alinmasi gerektigini
vurgulanugtir (Akt: Metin ve Aral, 2014: 13). Ogretmenlerden ikisi ¢aligmalar1 planlarken yas
gruplarimi dikkate aldiklarimi ve ihtiyag duyulan materyallerin temin edilebilmesinin de
onemli oldugunu ifade etmislerdir. Bununla birlikte ¢ocuklarin ¢alisma sekillerinin, dikkat
cekici gorseller kullanmanin ve aile katilim1 saglanabilmesinin de planlama da etkili oldugunu
sOyleyen birer 6gretmen vardir. Proje planlama asamasinda 6gretmenlerin iki tanesinin proje
konusunu belirlerken soyut konular segtigi goriilmektedir. Gozlem yapilan siniflarda da yine
bir 6gretmenin proje konusunun soyut oldugu gézlemlenmistir. Ancak Piaget okul dncesi
donemi kapsayan yillarinda ¢ocuklarin islem 6ncesi donemde olduklar igin ancak giindelik
yasam deneyimleriyle iliskili, bes duyu organlarim1 aktif olarak kullandiklar1 zaman
ogrenmenin gergeklestigini belirtmistir (Akt: Koksalan, 2007: 72-73). Bunun yaninda Katz
ve Chard (2000: 7) yapilan proje caligmalarinin somut konular iizerinde ¢alisildiginda
cocuklarin yaparak yasayarak Ogrenme firsati bulacaklarindan &grenmenin daha etKili
olacagini ifade etmistir. Bu yiizden okul dncesi donemde yapilacak olan proje ¢aligmalarinda

somut konular tercih edilmelidir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlere proje calismalarinda konunun nasil belirlendigi
soruldugunda; 6gretmenlerin tlimii goriismeler sirasinda, proje caligsmalarinda giinliik egitim
akisint g6z Onilinde bulundurarak konuyu kendilerinin belirlediklerini belirtmislerdir.
Ogretmenlerin planladiklar1 proje ¢alismalarinda ve siif uygulamalarinda da konunun
kendileri tarafindan belirlendigi goriilmektedir. Ogretmenlerin ifadelerinden konu segiminde
cocuklara firsat tanimadigi gortilmektedir. Rosberg (1995), New ve Cochran, (2008) , proje
caligmalarinda konunun cocuklarin ilgilerinden yola ¢ikilarak 6gretmen ve ya g¢ocuklar
tarafindan belirlenmesinin ¢aligmay1 daha verimli hale getirecegini ifade etmislerdir. (Akt:
Metin ve Aral, 2014: 14). Elmas (2007)’1n yaptigi calismada proje ¢alismalarinda konularin
Ogretmenler tarafindan belirlendigini, cocuklara konu se¢me sansi1 verilmedigi bulgularina
rastlamistir. Bunlarin disinda bir 6gretmen secilen konunun grup ¢aligmasina hitap etmesi
gerektigini belirtirken diger bir 6gretmen konunun ¢ocuklarin hazir bulunusluk seviyelerine

uygun olmasi gerektigini dile getirmistir. Helm ve Katz (2001: 15) proje ¢alismalarinda konu

82



belirlenirken ¢ocuklarin yas ve gelisim 6zelliklerine uygun olmasi gerektigini vurgulamstir.
Elmas (2007), Arikan ve Kimzan (2016: 504) da ¢alismasinda 6gretmenlerin proje konularini
cocuklarin deneyimleri, gelisim diizeyleri, ilgi ve ihtiyaglar1 dogrultusunda belirlemeleri
gerektigini ifade etmislerdir. Helm ve Katz (2001), proje ¢alismalarinda segilen konularin
cocuklarin yakin ¢evresinden secilmesi gerektigini belirtmis bu sekilde cocugunun gevresi ile
etkilesime gecerek etkin 6grenmenin gerceklesecegine vurgu yapmistir. Bunlarla birlikte
Katz ve Chard (2000: 2)’ da proje ¢calismalarinda segilen konularin bireysel ¢caligmalar ve grup

caligmalari i¢in uygun olmasi gerektigini belirtmistir.

Aragtirmaya katilan Ogretmenlerden proje calismalarinda siirecin nasil isledigini
anlatmalar1 istendiginde; 6gretmenlerin timii gorlismeler sirasinda proje calismalarinda
konuyu belirledikten sonra diiz anlatim teknigi ile konuya giris yaptigin1 daha sonra
cocuklarla birlikte yapacaklari sanat etkinligine basladiklarini, ¢alismanin sonunda da
siniflarindaki panolarda ortaya ¢ikan triinleri sergilediklerini belirtmislerdir. Planladiklari
proje caligmalar1 ve uygulama gozlemlerinde de siirecin bu sekilde ilerledigi gdzlemlenmistir.
Ogretmenlerin bu ifadelerinden anlagilacag1 {izere proje calismalarinin  gretmenler
tarafindan sanat etkinligiyle ortaya ¢ikan iirlin olarak goriildiigli sonucuna varilmaktadir.
Elmas (2007) tarafindan yapilan ¢alismada da 6gretmenlerin proje ¢alismalarinda yogun
olarak sanat etkinligi kullanildig1 ve ortaya ¢ikan {iriiniin de sergiledigi sonucu bu bulgulari
destekler niteliktedir. Ogretmenlerden bir tanesi gériisme sirasinda konuyu belirledikten
sonra proje konusu ile ilgili ailelere bir not génderdigini ya da aileler ile bir toplant1 yaparak
caligmaya iliskin bilgi verdigini dile getirmistir, planladigi proje ¢alismasinda ve gozlem
sirasinda da ayni1 uygulamaya yer verdigi goriilmektedir. Katz ve Chard (2000) da proje
caligmalarinin planlama ve baglama asamasinda ailelere yapilacak ¢aligsmalar hakkinda bilgi

verilmesi gerektigini belirtmistir.

Arastirmaya katilan Ogretmenlere proje caligmalarinda ¢ocuklarin calisma sekilleri
soruldugunda; Ogretmenlerden bir tanesi goriisme sirasinda proje c¢alismalarinda simif
hakimiyetinin saglanabilmesi i¢in ¢ocuklarla daha ¢ok kiiciik grup ¢alismalarina yer verdigini
belirtmistir. Fakat planladigi calismada ve goézlem sirasinda Ogretmenin biiyiikk grup
calismalar1 yaptig1 gozlemlenmistir. Ogretmenlerden bir tanesinin biiyiik grup ve kiigiik grup
calismasina, diger iki 6gretmenin de ¢alismalarinda bireysel ve biiyiik grup ¢alismalarina yer
verdigi belirlenmistir. Arastirmaya katilan tiim 6gretmenlerin bir proje ¢alismasinda sadece

biiyiik grup ya da kiigiik grup veya bireysel ¢alismalar yaptiklar1 goriillmektedir. Fakat Katz
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ve Chard (2000)’a gore proje calismalarinda ¢ocuklar merak ettikleri noktalar ilizerinde
bireysel calismalar yapabilmekte, bazen kiigiik gruplar olusturarak bazen de tiim sinifin dahil
oldugu biiyiik gruplar halinde ¢alismalarini siirdiirebilmektedirler. Bu durumun 6gretmenlerin
proje ¢alismalarinda konuya iliskin derinlemesine ¢alismalar yapmadiklarindan ve siireci

planlarken giinliik egitim akisina bagl kaldiklarindan kaynaklandigini diisiindiirmektedir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlere proje ¢aligmalarinda yer verdikleri etkinlik tiirleri
soruldugunda; Ogretmenlerin tiimii gorlisme sirasinda proje c¢aligmalarinda sanat
etkinliklerine yer verdiklerini belirtmislerdir. Ogretmenlerden iki tanesi sanat etkinliginin
yaninda fen etkinliklerine, bir tanesi de oyun etkinligine de yer verdigini ifade etmistir.
Ogretmenler tarafindan planlanan projelere bakildiginda 6gretmenlerden iigiiniin
caligmalarinda sadece sanat etkinligine yer verildigi, diger 6gretmenin ise Tiirkce etkinligi
yaptig1 goriilmektedir. Gozlem bulgulari incelendiginde, dort 6gretmenin de ¢aligmalarinda
Tiirkce etkinliklerine yer verdigi, li¢ 6gretmenin buna ek olarak sanat etkinligini de yer verdigi
goriilmektedir. Bir 6gretmenin ise hem sanat, hem Tiirk¢e hem de matematik etkinlikleri ile
biitiinlestirilmis bir ¢alisma yaptigi gozlenmistir. Bunlarin disinda bir 6gretmenin
caligmasinda sadece Tiirkge etkinligine yer verdigi belirlenmistir. Bulgular goz oniinde
bulunduruldugunda 6gretmenlerin proje galismalarinda siklikla sanat etkinlikleri ve Tiirkge
etkinliklerine yer verdikleri sdylenebilir. Bu bulgu Giirkan’in (2016) proje ¢alismalarinin
cesitli etkinlikler yoluyla g¢ocuklarin karsilagtiklari problemlere farkli ¢oziim onerileri
sunmalarina firsat tanir ifadesi ve Helm ve Katz ‘i (2001) proje ¢alismalarinda planlama,
konuyla iliskili olarak Tiirkge, matematik ve fen gibi g¢esitli etkinliklerin birlikte
kullanilabilecegi sekilde yapilmalidir ifadesi gelismektedir. Bununla birlikte Katz ve Chard
(2000: 121-122)’da proje ¢alismalarinda yer verilen arastirma, yapim ve dramatik oyun
etkinliklerinin kendi aralarinda dinamik bir etkilesim icerisinde olmasi gerektigi; arastirma
etkinlikleri ile elde edilen bilgilerin yapim etkinlikleri dramatik oyunu yonlendirecegini,
yapim agamasinda ortaya ¢ikan yeni sorular ile ileri arastirma etkinliklerinin ortaya ¢ikacagini
ve elde edilen yeni bulgular ile de yapim etkinlikleri ile dramatik oyunun zenginlesecegini
belirtmigtir. Ogretmenlerin calismalarinda cogunlukla sanat etkinligine yer vermelerinin,

slirecin sonunda somut bir iiriin elde etme beklentilerinden kaynaklandigi diisiiniilmektedir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlere proje calismalarinin ne kadar zamanlarini aldiklari
soruldugunda, ogretmenlerden ikisinin gorismelerde verdigi yanitlara bakildiginda,

planladig1 ¢alismalarda ve siniflarinda proje uygulamalari igin bir ders saatini ayirdiklari
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belirlenmistir. Ogretmenlerden bir tanesi ¢alismalarini genellikle bir hafta igerinde
tamamladigini, konuya gore bir aya kadar uzayabildigini belirtmistir. Planladig1 ¢alisma ve
siif uygulamasinda ¢aligmalarinin bes giin siirdiigii gozlemlenmistir. Fakat bu 6gretmenin
proje calismalarini bir konuyu derinlemesine incelemek amaciyla degil genellikle
sorumluluk, sabir gibi konulari i¢ine alan degerler egitimi ¢alismalar1 yaparken kullandigi
goriilmektedir. Diger bir 6gretmen ise ¢aligmalarinin genellikle iki ders saati siirdiigiinii,
konuya gore calismay1 en fazla iki giin igerisinde sonlandirdigini dile getirmistir. Kandir ve
Kurt’ a (2010: s.28) gore egitim programlarinin amagclar1 ve ¢alismanin yapildigir grubun
ilgileri ve gelisim oOzellikleri proje g¢alismalarinin siiresini belirlemede temel etkendir.
Calismalar bir giin ya da birkag giinii kapsayacak sekilde kisa siireli olabilir bazen de bir ay
kadar devam edebilir ya da daha uzun siireli olabilir. 5-6 yas gruplarinda bir giinii kapsayan
ya da ii¢ haftaya gegmeyecek sekilde planlanan ¢alismalar yapilirken, daha kii¢iik gruplarda
daha kisa siireli proje c¢alismalar1 yapilabilir. Bu ifadeye gore arastirmaya katilan
Ogretmenlerin  ¢ogunlugunun proje siirelerinin kisa olmasinin sebebi olarak ayrintili
caligmalar yapilmamasi ve silire¢ odakli degil {iirlin odakli ¢aligsmalara yer verilmesi

gosterilebilir.

Aragtirmaya katilan Ogretmenlerden proje caligmalarinda aile katilimin1 nasil
sagladiklarini belirtmeleri istendiginde 6gretmenlerden ikKisi goriismeler sirasinda aileleri
materyal ve malzeme temininin saglanmasi asamasinda siirece dahil ettiklerini dile
getirmiglerdir. Planladiklar1 projelerde ve sinif uygulamalarinda da aile katilimina bu sekilde
yer vermislerdir. Ogretmenlerden biri aile katilimi ¢alismalarinin ¢ocuklar agisindan etkili
olacagini, sinifa ailelerin uzman konuk olarak davet edilmesinin verimli olacagini belirtmis
fakat velilerin sinif igerisindeki davranislarii kestiremedigi i¢in aile katilimina yer
vermedigini belirtmistir. Lee Keenan ve Edwards (1992) yaptig1 ¢alismada proje konusuna
hakim olan ailelerin uzman konuk olarak siifa dahil edilmesinin ¢ocuklar acisindan faydal
olacagini belirtmistir (Akt: Metin ve Aral, 2014: 34) Bu ifade ile 6gretmenin aile katilimini
saglayabildiginde proje caligmalarinin  felsefesine uygun ¢alismalar  yapacagi
diisiiniilmektedir. Ogretmenlerden bir tanesinin goriisme sirasindaki ifadesinde ve planladig1
caligmasinda proje calismasina baslamadan bir giin 6nce ilizerine calisilacak olan konu ile
ilgili ailelere bilgi verdigi belirtmis, sinif uygulamasinda da aile katilimim1 bu seklide
sagladigr gortilmiistiir. Bu uygulama proje yaklasiminin felsefesi ile de ortiismektedir. Katz
ve Chard (2000: 70-71) proje ¢aligsmalarinin planlama ve baslama asamasinda ailelere siireg

hakkinda bilgi verilmesi gerektigini belirtmistir. Proje calismalarinda ¢ocuklarin arkadaslari,
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Ogretmenleri ve ailelerini de i¢ine alan yakin cevreleriyle iletisim ve etkilesim halinde
olmalari, onlara sorular sorarak bilgi edinmeleri ve konuya iliskin kesifler yapmalar1 daha
verimli ¢aligmalar yapilmasini saglayacaktir. Yilmaz vd. (2006) de proje ¢alismalarinda aile
katiliminin ¢ocuklarin motivasyonunu artirdigini ve ¢cocuk ve ebeveynler arasindaki iletisimi

giiclendirdigini belirtmistir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlere proje ¢aligmalarinda nasil degerlendirme yaptiklari
soruldugunda; degerlendirme asamasma iliskin ortak bir goriise sahip olmadiklar
goriilmektedir. Ogretmenlerden biri proje ¢alismasinin sonunda ¢alismay1 tamamlayabilen
cocuklara odiil verdigini belirtmistir. Diger 6gretmen siiregte cocuklarin aktif katilim saglama
durumuna, ¢alismanin amacina ne kadar ulastigina ve ¢calismanin sonucunda {iriin elde edilme
durumuna gore ¢alismay1 degerlendirdigini belirtmistir. Bu ifadesi Tabuk “un (2009) proje
caligmalarinda degerlendirme yaparken sadece iiriiniin degil siirecin de dikkate alinmasi
gerekir ifadesi ile paralellik gostermektedir. Baska bir 6gretmen degerlendirme sirasinda soru
cevap teknigini kullandigin1 belirtmis ve c¢alisma sirasinda c¢ocuklarin arkadaslar1 ile
uyumlariin da 6énemli oldugunu vurgulamistir. Bir diger 6gretmen ise soru cevap yontemi
ile cocuklart degerlendirdigini daha sonra da kendini degerlendirdigini belirtmistir. Bu
noktada Giirkan (2016: 307)’ 1n proje ¢alismalarinda 6gretmenin ¢ocuklarin yaninda kendini
de degerlendirmesi gerektigi seklindeki ifadesi ile oOrtiismektedir. Bunlarin yaninda proje
caligmalarinda iyi bir degerlendirme i¢in Ogretmenlerin siire¢ boyunca cocuklar iyi
gozlemleyerek caligmalar1 belgelendirmesi gerektigini dile getirmistir. Yilmaz vd. (2006)
proje ¢alismalarinda degerlendirmenin yapilabilmesi i¢in dokiimantasyonun énemli oldugunu
vurgulamistir. Ogretmenlerin yazdiklar1 projeler ve smif uygulamalarinda dékiimantasyon
caligmalarina rastlanmamustir. Ogretmenlerin yazdiklari projelere ve sinif uygulamalarina
bakildiginda degerlendirmeyi soru cevap yontemini kullanarak yaptiklar1 ve siire¢ sonunda
ortaya cikan iirtine odaklandiklar1 goriilmiistiir. Bu bulgulara gore de 6gretmenlerin proje
caligmalarint degerlendirme asamasinda eksiklikleri oldugu anlasilmaktadir. Alandaki bazi
calismalarda (Onen vd., 2016) 6gretmenlerin degerlendirme asamasinda iiriine odaklandiklari
ve daha ¢ok soru cevap teknigi ile ¢alismanin amacina ulasma durumunu belirledikleri

seklindeki bulgular bu ¢alismanin bulgulari ile 6rtiismektedir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerden proje ¢alismalarinin giiclii yanlarini belirtmeleri
istendiginde; 6gretmenlerin ¢ogunlugu cocuklarin iletisim ve etkilesim halinde olduklarindan

grup halinde c¢aligma firsati tanimasinin proje c¢aligmalarinin giiglii yani1 oldugunu
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belirtmislerdir. Ogretmenlerden bir tanesinin proje ¢alismalarinin giiglii yanlarin1 yaparak
yasayarak 6grenme imkani vermesi ve ¢ocuklarin siirece aktif olarak katilmalarini saglamasi
olarak gormesi Dewey’in egitimin ¢ocuklarin siiregte dinleyici olmasindan ziyade siirece aktif
olarak katilmalari, yaparak yasayarak 6grenmeleri ile ger¢ceklesecegi ifadesi ile ortiismektedir
(Ko6ksalan, 2007: 73). Baska bir 6gretmen ¢alismalarin sonucunda bir {iriin ortaya ¢ikmasinin
ve kalict 6grenmeler saglamasinin yaninda proje caligmalarinin ¢ocuklart mutlu ettigini
belirtirken bir diger 6gretmen de proje caligmalarimin ogretmenin g¢ocuklar: daha iyi
tanimasina ve c¢ocuklarin yeni fikirler {iretmesine firsat tamidigini dile getirmistir. Proje
calismalarinin temel felsefesine bakildiginda, ¢ocuklarin gergek diinya problemlerini
derinlemesine arastirmasina firsat vererek problem ¢6zme becerilerini gelistirdigi
anlasilmaktadir. Fakat arastirmalar sirasinda O6gretmenlerin proje yaklagiminin problem
¢ozme becerilerini gelistirdigine deginmedikleri goriilmektedir. Bunun sebebi olarak da
ogretmenlerin yaklasiminin felsefesine tam olarak hakim olmamalarindan kaynaklandigi

distiniilebilir.

Aragtirmaya katilan 6gretmenlere proje calismalarinin zayif yanlar1 soruldugunda;
ogretmenlerden iKisi proje c¢alismalarinda zengin materyal destegine ihtiyag olmasinin
caligmalarin zayif yonii oldugunu belirtmislerdir. Elmas (2007) tarafindan yapilan ¢alismada
da Ogretmenlerin proje calismalar1 sirasinda materyal temininde sikinti yasadiklar1 ve bu
konuda ailelerden destek aldiklar1 bulgusuna rastlanmistir. Ayrica bu 6gretmenlerden biri
siifta kaynastirma 6grencisi oldugunda bireysel destege ihtiyag duyacagi i¢in 6gretmenin
isinin zorlasacagim belirtmistir. Ogretmenlerden biri bireysel farkliliklar ve g¢ocuklarin
gelisim seviyelerinin ayni olmamasiin ¢aligmalar sirasinda sorun yaratabilecegini
belirtmektedir. Bunun yaninda &gretmenlerden biri proje calismalarinda ¢aligma sonunda
ortaya c¢ikan friinlerin cocuklar tarafindan karsilastirilmasint diger zayif yoni olarak
belirtmistir. Bunun sebebi olarak 6gretmenlerin proje ¢alismalarinit daha ¢ok sanat etkinligi
olarak diisiindiikleri icin ortaya ¢ikan bireysel iiriinlerin ¢ocuklar tarafindan karsilagtirildig:
ve caligmalar sirasinda grup dinamizminin olugsmamasindan kaynakladigi disiiniilebilir.
Baska bir 6gretmen caligmalar siiresinde ¢ocuklarin devamsizlik yapmasi halinde ¢ocugun
siiregten kopmasini calismanin smirhili@i olarak gormektedir. Diger Ogretmen ise proje
konusun biitiin ¢ocuklarin dikkatini cekmemesi durumunda siiregten kopan ¢ocuklar olacagini
belirtmis ayrica proje calismalarinda bazen fazla zaman harcanmasina ragmen verim
alinamamasi riskinin de oldugunu dile getirmistir. Bu goriislere sahip 6gretmenin proje

caligmalarinda konuyu giinliik egitim akisi igerisindeki konulara goére belirledigi tespit
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edilmistir. Ogretmenin cocuklarin ilgi ve ihtiyaglar1 dogrultusunda konu ve etkinlik se¢imi
yaptiginda veya cocuklar tarafindan konu ve siire¢ belirlendiginde bu sorunun ortadan

kalkacag diistintilmektedir.

Arastirmaya katilan dgretmenlere proje c¢alismalarinin gelisimsel agidan g¢ocuklara
sagladigi katkilar soruldugunda; 6gretmenlerin ¢ogunlugu goriismelerde proje ¢alismalarinin
cocuklarin sosyal ve biligsel yonden gelisimlerine katkis1 oldugunu belirtmislerdir. Elmas
(2007) tarafindan yapilan ¢aligmada da proje ¢alismalarinin ¢ocuklarin sosyal gelisimlerini
destekledigi bulgusuna rastlanmistir. Ogretmenlerden biri goriisme sirasinda sosyal ve bilissel
gelisime ek olarak motor gelisimine katki sagladigini belirtmistir. Bu 6gretmenin planladigi
proje ve sinifi uygulamasinda da bu alanlar1 destekleyici ¢alismalar yaptigi goriilmektedir.
Baska bir 6gretmen goriisme sirasinda proje ¢aligmalarinin biligsel alanin yaninda motor ve
6z bakim becerilerine katki sagladigini belirtmis fakat planladigi calisma ve smif
uygulamasinda sosyal gelisime yonelik calismalara yer vermistir. Bir diger 6§retmen goriisme
sirasinda bilissel, sosyal-duygusal gelisim alanlarinin yaninda dil gelisimine katki sagladigini
dile getirmistir. Bu 6gretmenin planladigi ¢alisma ve sinif uygulamasi bu ifadeleri ile
paralellik gostermektedir. Bir 6gretmende proje ¢alismalarinin sadece sosyal gelisim alanina
katki sagladigini dile getirmistir, planladigi calisma ve sinif uygulamasinda da sosyal gelisime
ek olarak motor, bilissel ve dil gelisimini destekleyen ¢alismalara da yer verdigi
goriilmektedir. Ozkubat (2013), Demirhan ve Kokliikaya (20017) proje caligmalarinin tiim
gelisim alanlarini destekledigini dile getirmistir. Bigak¢1 (2009) tarafindan yapilan ¢alismada
da proje calismalarin ¢ocuklarin tiim gelisim alanlarini destekledigi bulgusu yer almaktadir.
Ogretmenlerin proje ¢alismalarinda farkli etkinlik cesitlerine yer vererek cocuklari tiim

gelisim alanlarinda destekleyebilecekleri disiiniilmektedir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlere proje ¢aligmalarindaki 6gretmen rolii soruldugunda;
Ogretmenlerin ¢ tanesi gorlismeler sirasinda proje calismalarinda 6gretmenin g¢ocuklari
koordine eden lider G&gretmen pozisyonuna vurgu yaparken, bu Ogretmenlerden biri
ogretmenin koordinatdr gorevinin yaninda ¢ocuklara ve siirece rehberlik etmesi gerektigini
belirtmistir. Arastirmaya katilan tiim Ogretmenlerin proje planlarinda ve smf
uygulamalarinda siireci ve ¢ocuklar1 koordine ettikleri gézlemlenmistir. Arastirmada elde
edilen bulgular Ra (2009) ‘nin proje ¢alismalarinda 6gretmenin rolii siirece rehberlik etmek
ve siireci kolaylastirmak oldugu ifadesi ile ¢elismektedir. Katz ve Chard ( 2000: 12)’da proje

caligmalarinda Ggretmenin iyi gézlemci olmasi ve siirecte c¢ocuklara rehberlik etmesi
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gerektigini belirtmistir. Bunlar goz 6niinde bulunduruldugunda 6gretmenlerin rehber rolii

istelenmedikleri daha ¢ok 6gretmen merkezli uygulamalar yiirtittiikleri diistiniilebilir.

Aragtirmaya katilan 6gretmenlere proje caligmalarini etkili hale getirmek icin nelere
thtiya¢ duyduklari soruldugunda; 6gretmenler goriismeler sirasinda proje ¢alismalarint daha
etkili hale getirmek icin yardimci personele ve materyal destegine ihtiyag duyduklarini
belirtmislerdir. Katz ve Chard ( 2000: 10-11) bazi dgretmenlerin fiziksel 6zellikleri uygun
olmayan, materyal eksiklerinin bulundugu ya da ayni simnifin baska bir grup ile paylasiimak
durumunda kalinan siniflarda ¢aligtigini belirtmistir. Ancak 6gretmenlerin bu olumsuz
durumlara yapici ve yaratici ¢oziimler getirerek pozitif bir yaklasimla miicadele olarak
gormesi ve olumlu hale getirebilmesinin gerektigini vurgular. Elmas (2007) tarafindan
yapilan calismada 6gretmenler ailelerden materyal temini konusunda destek beklediklerini
belirtmislerdir. Ayrica 6gretmenler proje uygulamalari sirasinda siniflarinda stajyer 6grenci
bulundugunu ve stajyer 6grencilerin ¢alismalar sirasinda kendilerine yardimer olduklarini,
caligmalar1 kolaylastirdiklarini belirtmislerdir. Sinif mevcutlarinin az ve fiziksel kosullarin
uygun oldugu takdir de caligmalarin daha etkili olacagini dile getirmislerdir. Bir 6gretmen de
proje calismalarinin daha verimli olmasi i¢in O0gretmenlerin yaratict ve istekli olmalart

gerektigini eklemistir.

Arastirma sonuclari incelendiginde, 6gretmenlerin proje yaklasimina iliskin goriisleri,
planladiklar1 ¢alismalar ve sinif uygulamalar1 benzerlik gostermektedir. Goriisme teknigi ile
elde edilen bulgular incelendiginde dgretmenlerin MEB (2013) Okul Oncesi Egitim Programi
Ozellikleri ve yapilandirmaci yaklasimin felsefesine paralel sdylemlerde bulunduklari
belirlenmistir. Bahsedilen bu 6zellikler tiim yapilandirmaci felsefeye dayanan program ve
yaklagimlarin ortak 6zellikleridir. Ancak proje yaklasiminin diger yaklasim ve programlardan
ayirt edici Ozelligi olan; egitim programlarinin tamamini biitiiniinii kapsamamast;
tamamlayici ve zenginlestirici nitelikte olmasi, cocuklarin merak duygusu ile ortaya ¢ikmasi,
asamali olarak planlanmasi, uzman ve aile destegi ile zenginlesmesi ve dokiimantasyon
caligmalariyla siirecin degerlendirilmesi 6zelliklerine deginmedikleri; yazdiklar1 projeler ve
smif uygulamalara bakildiginda ise proje ¢alismalar1 adi altinda biitiinlestirilmis grup
etkinlikleri ya da grup halinde yapilan sanat etkinliklerine yer verdikleri goriilmiistiir. Biitiin
bunlar 6gretmenlerin proje yaklasima iligskin yeterli bilgi donanimina sahip olmadiklar1 bu
ylizden de proje yaklasimini egitim ortamlarma uygun sekilde aktaramadiklari sonucuna

ulagilmistir.
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5.2. Oneriler

e Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan okul oncesi 6gretmenlerine proje yaklasimina
iliskin uygulamaya yonelik hizmet i¢i egitim ¢alismalar1 yapilarak 6gretmenlerin bu
konuya iligkin daha donanimli olmalar1 saglanabilir.

e Okul 6ncesi 0gretmenleriyle proje yaklasiminin planlama, uygulama, degerlendirme
basamaklarina iliskin hizmet i¢i egitim uygulamalar1 planlanabilir ve bu egitimlerin
etkililigini 6l¢mek i¢in deneysel ¢alismalar yapilabilir.

e Okul 6ncesi 6gretmenlerinin proje yaklasimina iliskin goriislerinin belirlenmesi i¢in
daha genis 6rneklem grubu ile ¢aligsmalar yapilabilir.

e Okul Oncesi oOgretmenleriyle proje yaklasimina iliskin boylamsal c¢alismalar
yapilabilir.

e Okul Oncesi Ogretmenligi lisans programlarinda proje yaklasimina iliskin uygulama

caligmalarina agirlik verilmelidir.

Aragtirmaci, ¢aligma grubundaki 6gretmenlerin proje yaklasimi konusunda donanimlarin

artirmak amaciyla proje yaklasimina iliskin bir atdlye ¢alismast yapmay1 planlamistir.
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EKLER

EK 1. Kisisel Bilgiler Formu

1. Cinsiyetiniz.
() Kadin () Erkek
2. Yasmiz.
() 22-30 ()31-39 ()40-48 ()49 ve tizeri

3. Mesleki kideminiz (yil olarak yaziniz)........

4. Ogrenim diizeyiniz.
() On lisans () Lisans () Lisansiistii  ( )Diger.......

5. Calistigimiz okul tiirii.

()Devlet ilkokulu biinyesinde anasinifi ( )Bagimsiz Anaokulu ( )Ozel Anaokulu

()Ozel ilkokul biinyesindeki anasmifi

6. Calistigimniz yas grubu........

7. Proje yaklasimi konusunda bir egitim aldiniz m1?
() Evet ( )Hay1r
Evet ise,
Hangi egitimi aldin1z? Nereden?

Hayir ise, yaklagim ile ilgili bilgiye nereden ulasiyorsunuz?
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EK 2. Ogretmen Goriisme Formu

Proje yaklasimini nasil tanimlarsiniz?
Proje ¢alismasini planlarken nelere dikkat edilir?
Proje calismalarinda konu nasil belirlenir?

Proje ¢alismalarinda konu belirlendikten sonra siire¢ nasil yiiriitiiliir?

o ~ W DN E

Proje ¢alismalarinda ¢ocuklarin ¢alisma sekilleri nasildir?

e Kiiciik grup, biiytlik grup, bireysel caligsmalar: mi tercih edersiniz?
Proje ¢alismalarinda yer verilen etkinlik tiirleri nelerdir?
Bir proje caligmasi ortalama ne kadar zaman alir?

Proje calismalarinda aile katilimi saglanir m1? Nasil?

© ©® N o

Proje ¢aligmalarinda degerlendirme nasil yapilir?

10. Proje ¢alismalarinin gii¢lii yanlar1 nelerdir?

11. Proje ¢alismalarinin zayif yanlar1 nelerdir?

12. Proje c¢alismalar1 gelisimsel agidan cocuklara katki sagladigini diisiiniiyor
musunuz? Nasil?

13. Proje ¢aligmalarinda 6gretmenin rolii nedir?

14. Proje ¢aligmalarini daha etkili hale getirmek i¢in nelere ihtiya¢ duyulur?
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EK 3. Proje Planlama Kriter Formu

KRITERLER

EVET

HAYIR

Diger

1.Calismanin baslangic¢
asamasinda beyin
firtinas teknigi
kullanilmig mi1?

2.Calismanin baslangi¢
asamasinda konu ag1
olusturulmus mu?

3.Proje konusu nasil
belirlenmig?

4.Secilen proje konusu
cocuklarin i¢inde
bulunduklar1 ¢evreyi ve
yasantilarini yansitiyor
mu?

5.Cocuklar proje konusu
ile ilgili 6n bilgilerini ya
da 6grenmelerini
yansitmis mi1?

6. Konu belirlendikten
sonra ailelere proje ile
ilgili bilgi verilmesi ve
katilim saglamalari
amaciyla bir mektup
yollanmig m1?

7.Calismada farkl
etkinlik cesitlerine yer
verilmig? (hangi etk.)

8.Calismada alan gezileri
yapiliyor mu?

9.Caligmaya uzman davet
edilmis mi?

10.Aileler siirece dahil
ediliyor mu?

11.Siireg nasil
planlaniyor? (Cocuklarla
mi yoksa dgretmen mi?)

12.Caligsma farkli gelisim
alanlarina hitap ediyor
mu?

13.Calismada grup
calismalarina yer
verilmig mi?
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KRITERLER

EVET

HAYIR

DIGER

14.Calismada
degerlendirme yapilmis
mi1?

15.0gretmen
degerlendirme i¢in
herhangi bir ara¢
kullantyor mu?

16.Calisma sonunda
Ogrenilen bilgiler
sunulmus mu?

17.Sergilenen iirlinler
cesitlilik gdsteriyor mu?

18.Calisma siiresi
belirlenmis mi?

19.0kuldaki diger
smiflar ve aileler proje
calismalarini ve
tirtinlerini gérmeleri i¢in
davet edilmis mi?

20.Proje galigmasi
¢ocuklarin konuyu
derinlemesine incelemesi
ve sorularia cevap
aramaya yonelik
cabalarii yansitmig mi1?

21.Proje galigmasi igin
sinif hazirlanmig mi1?

22.Proje konusu ile ilgili
yapilabilecek 6n
arastirmalar hakkinda
karsiliklr fikir alis
verigsinde bulunulmus
mu?
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EK 4. Ogretmen Gézlem Formu

Okul Adi:

Simif Adi:

Uygulamay1 yapan
Ogretmen:

Gozlem Tarihi:

Sire:

Proje Konusu:

Gozlem oOncesi 6gretmen
edinilen bilgiler

Proje konusu kim tarafindan belirlendi? () Ogretmen

)Cocuklar

Cocuklar proje konusu ile ilgili 6n bilgilerini ya da
O0grenmelerini yansitti mi1? () Evet

() Hayrr

KRITERLER

EVET

HAYIR

Diger

1.Proje c¢alismasi i¢in sinif
hazirlanmustir.

2. Calismanin baslangi¢
asamasinda beyin firtinasi
teknigi kullanildi.

3. Calismanin baslangi¢
asamasinda konu ag1
olusturuldu.

4. Segilen proje konusu
cocuklarin i¢inde
bulunduklar1 ¢evreyi ve
yasantilarini yansitiyordu.

5. Proje konusu ile ilgili
yapilabilecek 6n
arastirmalar hakkinda
karsilikl1 fikir alig verisinde
bulunuldu.

6. Konu belirlendikten sonra
ailelere proje ile ilgili bilgi
verilmesi ve katilim
saglamalar1 amaciyla
bilgilendirme yapildi.

7. Siire¢ kim tarafindan
planlandi.

()Ogretmen

( )Cocuklar

()Ogretmen ve
¢ocuklar
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KRITERLER

EVET

HAYIR

DIGER

8. Siirecte toplanan
dokiimanlar cesitlilik
gosterdi.

9. Ogretmen ilgi cekmek
i¢in ve sorular1
zenginlestirmek icin
kaynaklardan faydalandi.

10.0gretmen ¢ocuklarin
farkli diistinmelerini
saglayacak sorular sordu.

11. Calismada alan gezileri
yapildi.

12. Calismaya uzman davet
edildi.

13. Aileler siirece dahil
edildi.

14. Calismada farkh etkinlik
cesitlerine yer verildi.

15. Caligsma farkl geligim
alanlarina hitap etti.

16. Calismada grup
calismalarina yer verildi.

17. Projenin
sonlandirilmasina
cocuklarin ilgilerinin
sonmesi sonucu karar
verildi.

18. Calismada
degerlendirme yapildi.

19. Calisma sonunda
Ogrenilen bilgiler sunuldu.

20. Sergilenen iiriinler
cesitlilik gosterdi.

103




KRITERLER

EVET

HAYIR

DIGER

21. Okuldaki diger siniflar
ve aileler proje ¢alismalarini
ve lirtinlerini gormeleri i¢in
davet edildi.

22. Proje calismasi
cocuklarin konuyu
derinlemesine incelemesi ve
sorularina cevap aramaya
yonelik ¢abalarini yansitti.
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EK 5. Goriisme Takvimi

Katihmcilar  Goriisme Tarihi Gozlem Tarihi
Ogretmen 1 07.01.2019 28.05.2019
Ogretmen 2 08.01.2019 17.04.2019
Ogretmen 3 05.02.2019  09.04.2019
Ogretmen 4 07.02.2019 21.05.2019
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