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OZET

“SOSYAL BIiLGILER OGRETIMINDE FOTOGRAFLARIN KULLANIMININ
AKADEMIK BASARIYA VE TUTUMA ETKISI”
Kenan KANGOZ
Yiiksek Lisans Tezi, Tiirk¢e ve Sosyal Bilimler Egitimi Anabilim Dali
Tez Danismani: Prof. Dr. Sultan BAYSAN
2019, 145 sayfa

Bu arastirmada “Sosyal Bilgiler Ogretiminde Fotograflarin Kullaniminin Akademik
Basariya ve Tutuma Etkisi” belirlenmeye calisilmistir. Bu amagla bu arastirmada, “Ontest—
sontest eslestirilmis kontrol gruplu yari deneysel desen” kullanilmistir. Bu ¢alisma, Milli
Egitim Bakanligi Talim Terbiye Kurulu 7. Simif Sosyal Bilgiler dersinin ogretim
programinda yer alan Tiirk Tarihinde Yolculuk {nitesi ile sinirlidir. Bu ¢alisma ortaokul 7.
siif 40 6grenci ile gergeklestirilmis olup bu siniflar rastgele 6rnekleme yoluyla 7-A smifi
(20 oOgrenci) kontrol grubu olarak 7-B smifi da (20 Ogrenci) deney grubu olarak
belirlenmistir. Deney grubunda fotograflarin etkin olarak kullanildigi 6gretim etkinligi
uygulanirken, kontrol gurubunda ise Milli Egitim Bakanligi Talim Terbiye Kurulu
tarafindan hazirlanan 7. Sinif Sosyal Bilgiler ders kitabindaki 6gretim etkinlikleri geleneksel
yontemle islenmigtir. Uygulama 8 hafta siirmistiir. Uygulama 6ncesinde 6grencilerin ders
basarilarin1 ve derse kars1 tutumlarini 6lgmek amaciyla deney ve kontrol gruplarima on test,
uygulama sonunda ise son test uygulanmistir. Arastirma ile ilgili veriler, basar1 testi ve
tutum olgegi formu ile elde edilmistir. Akademik basar1 verileri ig¢in Yaylak, (2010)
tarafindan gelistirilen Sosyal Bilgiler dersi 7. simif “Tiirk Tarihinde Yolculuk™ ftinitesi ile
ilgili 28 sorudan olusan basar1 testi kullanilmigtir. Ogrencilerin derse karsi tutumlarini
olgmek i¢in de (Demir ve Akengin, 2010) tarafindan gelistirilen, Sosyal Bilgiler tutum
Olgegi kullanilmistir. Arastirmadan elde edilen veriler istatistiksel analizlerin yapilmasinda
SPSS/PC (Statistical Package for Social Sciences for Personal Computers) bilgisayar
programi kullanilmistir. Arastirma ile toplanan veriler bu program kullanilarak veri seti
haline doniistiiriilmiistiir. Verilerin analizinde bagimsiz gruplar t-testi, Mann Whitney-U Testi
ve Wilcoxon testi kullamilmigtir. Elde edilen bulgular degerlendirildiginde; &grencilerin

akademik basarilari yoniinden deney grubu lehine anlamli bir fark goriildigi, Sosyal

Vii



Bilgiler dersine yonelik tutumlar agisindan da kontrol grubu lehine bir miktar artis oldugu
gorilmistir.

Bu arastirmada Sosyal Bilgiler dersinin 6gretiminde fotograflarin kullaniminin
ogrencilerin akademik basarilarini artirdigi, tutumlar {izerinde etkisinin az oldugu sonucuna

ulagilmistir.

ANAHTAR SOZCUKLER: Sosyal Bilgiler, Fotograf, Etkin Ogrenme, Akademik Basari,

Tutum.
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ABSTRACT

“THE EFFECT OF USE OF PHOTOGRAPHS ON THE ACADEMIC SUCCESS
AND ATTITUDE IN SOCIAL STUDIES TEACHING”

Kenan KANGOZ
M.sc. Thesis, Social Studies Education
Supervisor: Prof. Dr. Sultan BAYSAN
2019, 145 pages

In this research, “The Effect of Using Photographs in Social Studies Teaching on
Academic Success and Attitude ¢alig was tried to be determined. For this purpose, “pretest —
posttest matched control group quasi-experimental design” was used. This study is limited
to the Journey in Turkish History unit in the curriculum of the 7th Grade Social Studies
course of the Education Board of the Ministry of Education.

This study was carried out with 40 students in the 7th grade of secondary school.
These classes were randomly selected as 7-A (20 students) control group and 7-B (20
students) experimental group in the experimental group, the teaching activity in which the
photographs were used effectively was applied, and in the control group, the teaching
activities in the 7th Grade Social Studies textbook prepared by the Ministry of National
Education Board of Education were processed with the traditional method. The application
lasted for 8 weeks. Pre-test was applied to the experimental and control groups before the
application and post-test was applied at the end of the application in order to measure the
students' achievement and attitude towards the course. Data related to the research were
obtained with achievement test and attitude scale form. For academic achievement data,
achievement test consisting of 28 questions related to 7th grade Yolculuk Journey in
Turkish History “unit developed by Yaylak, (2010) was used. The Social Studies Attitude
Scale, developed by Demir and Akengin, 2010) was used to measure students' attitudes
towards the course. Data obtained from the study SPSS / PC (Statistical Package for Social
Sciences for Personal Computers) computer program was used for statistical analysis. The
data collected by the research was transformed into a data set using this program.
Independent groups t-test, Mann Whitney-U Test and Wilcoxon test were used for data

analysis. When the findings were evaluated; It was observed that there was a significant



difference in favor of experimental group in terms of academic achievement of students, and
there was some increase in favor of control group in terms of attitudes towards Social
Studies course.

In this study, it has been concluded that the use of photographs in the teaching of
Social Studies course increases students' academic achievement and has little effect on
attitudes.

KEY WORDS: Social Studies Teaching, Photography Learning, Effective Learning,
Academic Success, Attitude.



ONSOZ

Egitim Ogretimde kullanilan mevcut yontemlerin yaninda yeni gelismelere uyum
saglamig farkli 6gretim yontem ve stratejilerinin denenmesinin 6gretimdeki basar1 oranlarini
arttirabilecegi sOylenebilir. Benzer sekilde egitim 0gretimde 6nemli bir yeri olan Sosyal
Bilgiler derslerinde farkli yontemlerin uygulanmasinin, degisik stratejilerin denenmesinin
ogrencilerin derse karsi olan ilgilerini arttiracagi, dersi daha anlasilir ve keyifli hale
getirecegi ve Ogrencilerin derse yonelik olumlu tutum gelistirmelerine katki saglayabilecegi
soylenebilir. Ogretimde kullanilan strateji, yontem ve tekniklerin basarili bir sekilde
uygulanmasi i¢in bazi arag-gereclere ihtiyag duyulur. Ogretimde kullanilan fotograf, bu

arag-gereclerden biridir.

Sosyal Bilgiler derslerinde fotograflarin kullaniminin 6grencilerin  derse karsi
tutumlarina ve akademik basarilarina ne diizeyde etkili oldugu belirlemek amaciyla yapilmis
olan bu arastirma, Adnan Menderes Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Tiirkge ve Sosyal
Bilimler Egitimi Anabilim Dalinda Yiiksek Lisans tez ¢alismasi olarak gergeklestirilmistir.

Yiiksek Lisans 6grenimim siiresince, anlayisli ve nezaketli yaklasimiyla her konuda
yardimet olan, ¢alismalarimda her zaman destek olan, tez hazirlama siirecimin her asamasini
titiz bir sekilde irdeleyip degerlendiren, siireci sorunsuz bir sekilde tamamlamami saglayan,
cok kiymetli danisman hocam Prof. Dr. Sultan BAYSAN’ a ¢ok tesekkiir ederim.

Bu siiregte bilgi birikimini ve engin tecriibesini bizlerle paylasan ve her tiirlii katkiy1
sunan Dr. Ogretim Uyesi A. Adnan OZTURK e ve her konuda bizlere yardimci olan Ars.
Gor. Liitfi BUDAK® a, yazim ve noktalamada yardimci olan Tiirkge Ogretmeni Erol
SEVGILI’ ye tesekkiirii bir borg bilirim.

Kenan KANGOZ
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1. GIRIS

Gegmisten giliniimiize uzanan siiregte basta bilim ve teknoloji olmak iizere pek ¢ok
alanda 6nemli gelismeler ve degisimler yasanmaktadir. Ozellikle son yillarda bas dondiiriicii
hizda yasanan bu gelismeler ve yenilikler egitime olumlu yonde katki sunmasi ve egitimde
kaliteyi arttirmasi acgisindan biiyiik dnem tasimaktadir. Ozellikle egitim dgretimde mevcut
uygulamalarin yaninda yeni gelismelere uyarlanmis farkli 6gretim yontem ve stratejilerinin

denenmesinin de 6gretimdeki basari oranlarini arttirdigi sdylenebilir.

Senemoglu (1997) Insanlarin yasam siirecinde karsilastiklar1 gesitli durumlarla
stirekli etkilesim icinde olduklarini ifade etmektedir. Garcia ve Michaelis (2001) ise
Ogrencilerin hem giindelik yasamlarinda hem de Sosyal Bilgiler miifredatinda sik sik gorsel
olarak temsil edilmis bilgilerle kars1 karsiya geldiklerini, bu tiir bir bilgileri kavramak,
yorumlamak ve degerlendirmek i¢in de Ogrencilerin bazi yardimlar almalari
gerekebilecegini ifade etmektedirler. Egitim ve Ogretimde soyutu somutlastirma yollarimi

ortaya koyan Doganay (2002) bu olayi su sekilde ele

almaktadir. Egitim ve 6gretime, dncelikle somut drneklerle baglanmasi gerektigi ve giderek
soyut konular ele alinmasi gerektigi, 6gretimde ise soyutu somutlagtirma yollar1 bazen esya
ve maddelerin incelenmesine dayanmakla birlikte, somutlastirma yollarindan biri gok 6rnek

verme, digeri ise arag¢ ve gere¢ kullanma oldugunu sdylemektedir.

Yapilan arastirmalara gore sozel olarak anlatiminda giigliik ¢ekilen bir kavramin
gorsellerle somutlastirildiginda 6gretimi ve 0grenimi kolaylastirmakta oldugunu sdyleyen
Sahin ve Yildirim (1999) bundan dolay: 6gretilmesi planlanan kavramlarin ders kitaplarinda
gorsellerle birlikte yer almasinin 6gretmen ve Ogrenciler i¢in Ogretim ve Ogrenimi
kolaylastirict bir etken olacagini belirtmektedir. Ayrica gorsel ozelliklere sahip olan bir
yazili materyalin, sadece metinden olusan bir yazili materyalden daha etkin ve somut

oldugunu ifade etmektedir.

Ulkemizde yapilandirict kuramin uygulanisi ve Sosyal Bilgiler dersinin de buna gore
uyarlanmasiyla ilgili Yasar (2004) yaptigi caligmasinda su tespitlerde bulunmustur.
“Yapilandirmaci kuramla Ekonomiye ve demokrasiye olan hassasiyetin artirilmas: ve milli
ve kisisel degerlerin kiiresel degerlerle uyum icinde gelistirilmesi de gerekmektedir. Bu
baglamda temel egitim icin program biitiinliigiiniin saglanarak kavramsal biitiinliigiin

olusturulmasi ve miifredatin Avrupa Birligi standartlarina uygun hale getirilmesi amaciyla
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Milli Egitim Bakanhg: tarafindan 2004 yilinda yeni bir program hazirlanmistir Yukarida
bahsedilen gelismelerin etkisiyle, ozellikle Amerika Birlesik Devletleri, Avustralya,
Finlandiya ve Yeni Zelanda gibi iilkeler basta olmak tizere pek ¢ok iilkenin programinda
cesitli diizenlemelere gidilmistir. Bu dogrultuda Sosyal Bilgiler dersinde de, ogrencilere
yaparak-yasayarak o&grenme, problem ¢ozme ve karar verme vs. gibi becerilerin

kazandwrilmasi konusunda, yapilandirmact kuram uygulama alanina girmistir. ” demistir.

Yapilandirmaci kurama gore hazirlanan Sosyal Bilgiler dersinin miifredatinda
ogrencilerin yaparak, yasayarak d6grenmeleri 6n plana ¢ikmaktadir. Sosyal Bilgiler dersinin
konularmin da ozelligi geregi Ogrencilerin 6grenme siirecine aktif olarak katilmalar
gerekmektedir. Tarih ve Cografya konularin o6zelligi geregi 6grencilerin anlatilanlar
yasamalart i¢in gorsel materyallerden Ozellikle fotograflardan faydalanmalari
gerekmektedir. Bu konuda Akbaba (2005) ise Tarih agisindan olay1 ele alarak, ge¢misteki
olay ve olgular1 ele alan tarih konularinin 6gretimde etkili olmasi icin fotografin
kullanilmas1 gerektigini vurgulamaktadir. Ko¢ (2009) ise bu disiinceyi destekler tarzda
Cografya yoniinden olaya yaklagsmistir. Sosyal Bilgiler dgretiminde yer alan Cografya
konularindan yer sekilleri, bitki ortiisii, iklimsel degisimlerin fotograflarla gosterilmesinin

ogretimi daha etkili hale getirdigini ifade etmistir.

Ulusoy ve Giilim (2009), de Sosyal Bilgiler programinin, dersin 6grenci merkezli
Ogretme ve dgrenme stratejilerini benimsemis oldugundan, dersin ¢ok ¢esitli gorsel materyal
ile desteklenmesi gerektigini dile getirmislerdir. Bu konuda Alakus ve Mercin (2009) ise
resmin, sdzciiklerden daha etkili oldugunu sdyleyerek, Insan beyninin, isitsel yapidan bes
kez daha fazla gorsel algiya sahip oldugunu, 6grencilere sanat araciligiyla 6grenme firsatlari
verildigi zaman, onlarin olumlu cevaplar vereceklerini sdylemektedirler. Sozciiklerin tek
baslarina dgrencilere bilgiyi ulastiramayacaginin bilindigi, ancak bir resim veya fotografin

binlerce sozciikten daha ¢ok akilda kalict oldugunu sdylemektedirler.

Kirpik (2009) kitabinda Sosyal bilgiler ve Tarih derslerinde gorsel malzemeleri
kullanmak suretiyle, gercegin sinifa getirilerek etkilesimin saglanmasi, ilgiyi artirabilecegini
ifade etmistir. Bu gorsel malzemelerin; resim, poster, herhangi bir nesne, PowerPoint
sunusu veya akilli tahta olabilecegini, bunlarin aktif 6grenmeye katki saglayan; dikkatin bir
noktaya toplanmasi, hatirlamay1 kolaylastirma ve anlamlilik agisindan 6nemli birer arag
olduklarin1 ifade etmistir. Bununla birlikte Kiigiikahmet (2017) anlamli 6grenmenin

saglanmasi i¢in uygun Ogretim yonteminin se¢ilmesinin sart oldugunu, yani dgretmenin



ogretimi etkili yonlendirmesinin &grenimi kolaylastiran Snemli bir etken oldugunu
sOylemektedir. Bayramoglu ve Bagbug (2018); Celik (2017); Yagc1 (2017) Egitim siirecinin
verimliligini arttirmak i¢in yillardan beri geliserek siirmekte olan ¢alismalarin son yillarda

da biiyiik bir hiz kazanmis oldugunu ifade etmislerdir.

Egitim 6gretimde onemli bir yeri olan Sosyal Bilgiler derslerinde farkli yontemlerin
ve uygulamalarin kullanilmast 6grencilerin derse karsi ilgilerini ve meraklarini arttiracag,
dersi daha anlasilir ve keyifli hale getirecegi sOylenebilir. Bu amagla Sosyal Bilgiler
dersinin G6gretimini daha etkili bir hale getirmede ¢esitli arag-gerecler kullanilmaktadir.
Ogretimde kullanilan fotograf da, bu arac-gereclerden bir tanesidir. Fotograflarn 6gretim
stirecinde kullanimi, anlatim1 daha somut ve gercekci hale getirecektir. Fotograf bu yoniiyle
gergekligin biitiin ¢iplakligi ile resmedilmesi olarak ifade edilmektedir. Sosyal Bilgiler
dersinin tarih ve cografya gibi daha genis alanlari igerisinde barindirmasi, fotograflarin
yardimiyla cografi ve tarihi gercekliklerin Ogrenciler tarafindan etkili bir sekilde
Ogrenilmesine biiyiik katki saglayacagi diisiiniilmektedir. Buna gore fotograflar gibi gorsel
materyallerin Sosyal Bilgiler derslerinde etkin sekilde kullanilmasi; derste 6grenilmeye
calisilan soyut konularin somutlastirilmasini ve 6grenciler tarafindan daha i1yi anlasilmasini
saglayacaktir. Bu amagla, Sosyal Bilgiler dersinde fotograflardan yararlanilarak
gergeklestirilecek Ogrenme etkinliklerinde, 6grencilerin basaris1 ve derse karsi tutum

gelistirmelerine yonelik arastirmalarin {izerinde 6nemle durulmasi gerekmektedir.
1.1. Arastirmanin Problemi

Bu aragtirmada “Sosyal Bilgiler 7. Smif ders konular igerisinde Tiirk Tarihinde
Yolculuk iinitesinde yer alan konularin deney grubu 6grencileriyle fotograflar kullanilarak
yapilan Ogretim etkinlikleri ile kontrol grubu Ogrencilerinin geleneksel Ggretim
etkinliklerinin diizenlenerek yapilmasi arasinda akademik basar1 ve tutum agisindan anlamh

bir fark var midir? > sorusuna cevap aranmaktadir.
1.2.1. Alt Problemler

Sosyal Bilgiler o6gretiminde fotograflarin kullaniminin Ogrencilerin derse karst
tutumlarina ve akademik basarilar1 tizerindeki etkisi ve bunun nasil gergeklestigi
arastirtlmistir. Arastirmamiz bu belirtilen gergevede gergeklestirilmis ve bu arastirma

stirecinde asagida siralanan alt problemlere cevaplar aranmistir:



1. Deney grubu 6grencileri ile kontrol grubu 6grencilerinin, deney oncesi akademik

basarilar1 farkli midir?

2. Deney grubu 6grencileri ile kontrol grubu 6grencilerinin, deney sonrasi akademik

basarilar1 farklt midir?

3. Deney grubu 6grencilerinin akademik basarilarina iliskin 6n test-son test puanlari

arasinda fark var midir?

4, Kontrol grubu 6grencilerinin akademik basarilarina iliskin 6n test-son test puanlari

arasinda fark var midir?

5. Deney grubu Ogrencilerinin deney Oncesi ve deney sonrasi (On test-son test)

tutumlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?
1.2. Arastirmanin Konusu

“Sosyal Bilgiler Ogretiminde Fotograflarmn Kullanimimnin Akademik Basariya ve
Tutuma Etkisi” adli bu arastirmanin baslangi¢ noktasini fotograflar olusturmaktadir. Bu
baglamda, fotograflarin kullanildigi 6gretim yontemleri ile 6grenim goren Ggrencilerin
akademik basarilarinin ylikseltilmesi ve bu derse karst ogrencilerin olumlu tutum
gelistirmesi konusundaki ¢abalar 6nemli olacaktir. Aragtirmanin ana sorunsali Sosyal
Bilgiler 6gretiminde akademik basarinin nasil arttirtlacagi ve dgrencilerin bu derse karsi

nasil olumlu tutum gelistirecegidir.

Sosyal Bilgiler 6gretiminde fotograflarin gdrsel materyal olarak kullanilmasinin
ogrenime katkisi olacagimi éngoren Ugisik, Unlii ve Ozey (2002: 2-3) ise bu konudaki
diisiincelerini soyle ifade etmektedirler: “Kolay ogrenen yapidaki ogrenciler icin gorsel
materyal égrenmenin daha cabuk ve kalici olmasini saglar. Ogrenme giicliigii ¢eken bazi
ogrenciler ise konulan gorsel materyal yardimiyla daha kolay kavrayabilir.” Konu ile ilgili
ABD’de yapilan bir arastirmanmin sonuglarina gore zaman faktorii sabit tutuldugunda
hatirlama yiizdeleri su sekilde olmaktadir. Insanlar, okuduklarimin %10 unu, duyduklarinin
%20’sini, gordiiklerinin %30’unu, hem goriip hem duyduklarimin %50 sini, goriis
duyduklar: ve soylediklerinin %901 hatirlamaktadr. Bu amagla Sosyal Bilgiler
ogretiminde fotograflarin gorsel materyal olarak kullanilmasinin ogrenime katkist olacagi

soylenebilir” demislerdir.



1.3. Arastirmanin Amaci

Arastirmanin amaci, Ortaokul 7. Simf diizeyindeki 6grencilere, Sosyal Bilgiler
dersinin Tiirk Tarihinde Yolculuk {initesi konularinin fotograflar yardimiyla 6grenci
merkezli olarak islenmesi ve bu sayede dgrencilerin derse katilimlarini arttirarak Sosyal
Bilgiler dersine karsi olumlu tutum gelistirip gelistiremediklerini 6l¢gmek, ayni zamanda

akademik yonden basarilarini arttirmaya etkisi olup olmadigini ortaya koymaktir.
1.4. Arastirmanin Onemi

Arastirma, Sosyal Bilgiler gibi konularin islenisinde gorselligin ¢ok énemli oldugu,
yaklasik 40 dakikalik bir ders siiresi boyunca, dgrencilerin ilgi ve dikkatlerinin dagilmadan,
merak duygularmni diri tutarak, katilimli 6grenme ortamlarini saglayabilecek ve dgrencilerin
derse kars1 olumlu tutum gelistirmelerini ayn1 zamanda da ders basarilarini arttirmalarini
saglayacak farkli ve faydali uygulamalar1 ortaya ¢ikarmak adina onemlidir. Gegmisten
giiniimiize 6grenme tlizerine yapilan calismalara baktigimizda oOzellikle Sosyal Bilgiler
derslerindeki konularin geleneksel yontemlerle islenmesinden dolayr 6grencilerin ders
siiresi boyunca sikildig1 ve zorlandigi bilinmektedir. Ogretmenlerin uyguladigi 6grenme
yontemlerinin incelendiginde 6gretmenin merkezde oldugu ve diiz anlatim yontemini
kullandiklar1 6grencilerin pasif durumda olmalarindan dolay: etkili bir 6grenme ortaminin
olusamadigr goriilmektedir. Boylelikle sorgulayici, aragtirmaciliktan uzaklasip ezbercilige
yonelme gerceklesmektedir. Konularin ozelligine gore soyut kavramlar karmasikliktan
kurtulamadan egitim 6gretim siireci tamamlanmaya c¢alisilmakta ve bdylelikle 6grencilerin

Sosyal Bilgiler dersine karsi olumsuz tutum gelistirmeleri kaginilmaz olmaktadir.

Aragtirmanin 6nemini destekleyen Danacioglu (2001) bu konuda sunlari sdylemistir:
“Ezberciligin hakim oldugu bu derslerde fotograflarin ozenle segilmis konuyu tamamlayici
nitelikte olmasi ogrencilerin aktif 6grenme ortamlart igerisinde bulunmalarin saglayacak,

ogrencilerin anlatilani gorerek ve sorgulayarak ogrenmelerine imkan saglayacaktir.

demistir.

Bu aragtirma ayn1 zamanda okullarda yasanan birtakim eksiklikleri de tamamlayici
caligmalar yapma firsati sunmaktadir. Sosyal Bilgiler dersi basta olmak iizere, gezi gozleme
dayal1 derslerde konularda anlatilan olaylarin meydana geldigi yerleri, esyalari, mekanlari,
ogrencilerin yerinde gormeleri, buralarda dersi 6grenme imkanlari olmamaktadir. Okullarda

diizenlenen sosyal, kiiltiirel, aktivite gezilerinde farkli sinif ve 6grenci gruplari bir arada yer
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aldigi igin derse yonelik olarak bir faaliyet gerceklestirilememektedir. Egitim amagh
diizenlenen uzak mesafe gezilerinde ise okulun kendi imkanlari yeterli degilse, velilere
maddi kiilfet olusturmakta, birinci donem ig¢in giinlerin kisa olmasi, mevsim sartlarinin
uygun olmamasi vb. gibi nedenlerden dolay1 veliler bu gezilere sicak bakmamakta ve her
ogrenci katilamamaktadir. Hava sartlarinin daha uygun oldugu zamanlar i¢in planlanan
gezilerde ise konuyu destekleyici olmasi adina bu etkinlikler zamaninda yapilamadig: igin
planlanan 6gretim etkinligi dnemini ve etkisini kaybetmis olmaktadir. Oysa sinif ortaminda
konuyla ilgili secilen fotograflar gidilemeyen mekanlar1 bir bakima dgrencinin ayagina
getirmis olmaktadir. Bu sekilde 6grencinin derse yonelik ilgisinin artacagi, fotograflar
tizerinden farkli etkinlikler gergeklestirilerek anlamli ve etkili 6grenmenin gerceklesecegi,

akademik yonden de 6grenci basarilarini arttiracag diistintilmektedir.

Sonug olarak bu arastirmanin konusu olan “Tiirk Tarihinde Yolculuk™ tinitesi Sosyal
Bilgiler dersinin ve Tiirkiye tarihinin en 6nemli konularindan biri oldugu i¢in tizerinde
onemle durulmasi gerekmektedir. Arastirmamizin kapsamimi Tirk Tarihinde Yolculuk
iinitesinin boliimleri olan “Tiirklerin Yeni Yurdu Anadolu”, “Beylikten Devlete: Osmanlinin
Kurulusu”, “Karalarin ve Denizlerin Hakimi Osmanli”, “Farkliliklara Ragmen”, “Gez
Diinya’y1 Gor Konya’y1”, “Nasil Etkiledik, Etkilendik”, “Seyyahlarin Dilinden Osmanli
Kiiltiiri”, “Yeni Kurumlarla Degisen Toplum Hayati” konular icermektedir. Boylece bu
aragtirma neticesinde “Sosyal Bilgiler Ogretiminde Fotograflarin Kullanimmin Akademik
Basartya ve Tutuma Etkisi” ile elde edilecek sonuglarin, Tirkiye’deki Sosyal Bilgiler
dersinin G6gretimine uygulamada katki saglayacagi diisiiniildiigiinden bu arastirma bu

yoniiyle de biiylik 6nem tasimaktadir.
1.5. Arastirmanin Varsayimlari
Bu Arastirmada:

1- 7. Smuf Sosyal Bilgiler dersinin tnitesinde fotograflar kullanilarak gergeklestirilen
ogretim etkinliginde deney grubundaki 6grencilerin kontrol grubundaki 6grencilere

gore akademik basarida ve tutumda anlamli bir farklilik olusturacagi,

2- Arastirma siirecinde kullanilan fotograflar arastirmanin amacina ve Sosyal Bilgiler

dersinin genel amag ve hedeflerine uygunlugu,



3- Arastirma i¢in kullanilan veri toplama araclar1 gegerliligi ve giivenilirligi Saglanmis ve

aragtirmanin amacina uygun oldugu,

4- Deney grubu ve kontrol grubu 6grencileri arasinda, on testler ve son testler 6ncesinde
basar1 puanlarimi ve tutum Olgeklerini etkileyebilecek anlamli bir farklilik

bulunmadigi,

5- Basar testini ve tutum Olgeklerini 6n test ve son testlerde &grencilerin objektif bir

sekilde cevapladiklari,

6- Arastirma sonucunda elde edilen verilerin, gecerlilik ve giivenilirlik derecelerinin

yiiksek oldugu,

7- Bu arastirmanin konusu olan “Sosyal Bilgiler Ogretiminde Fotograflarm Kullaniminin
Akademik Basariya ve Tutuma Etkisi” ile elde edilecek sonuclarin, Tiirkiye’deki

Sosyal Bilgiler dersinin 6gretimine uygulamada katki saglayacagi varsayilmaktadir.
1.5. Arastirmanin Simirhliklar:

Bu ¢alisma:
1-  2014-2015 egitim 6gretim yil1 ile sinrhidir.

2-  Aydin ili Nazilli ilgesinde bulunan Nazilli Atatiirk Ortaokulunda 6grenim goren 7.

Sinif toplam 44 ortaokul 6grencisi ile sinirhdir.

3-  Bu calisma Ortaokul 7. Sinif Sosyal Bilgiler Ders kitabinin 3. Unitesi olan Tiirk

Tarihinde Yolculuk iinitesinin konulari ve burada yer alan fotograflarla sinirlidir.
1.6. Tanimlar

Egitim: Barutcugil (2002) Egitimi “Onceden tespit edilmis amaclar dogrultusunda,
insanlarin diigiincelerinde, tutum ve davramislarinda ve yasantilarinda belirli iyi yonde

degisim ve gelisim saglamaya yarayan sistematik bir siire¢” olarak tanimlamaktadir.

Sosyal Bilgiler: Bilgili (2008: 5) Sosyal Bilgileri: Bireyin toplumsal varolusunu
gergeklestirebilmesi icin; tarih, cografya, ekonomi, sosyoloji, antropoloji, psikoloji,
felsefe, siyaset bilimi ve hukuk gibi sosyal bilimleri ve vatandashik bilgisi konularin

yansitan, insanin sosyal gevresiyle gelistirdigi iliskisini diin, bugiin ve yarin baglaminda
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’

ele alindigi, toplu 6grenme anlayisina uygun olarak diizenlenen bir ogrenme alani’

olarak tanimlamaktadir.

Sosyal Bilgiler Ogretimi: Oztiirk (2009) “Sosyal Bilgiler degisen iilke kosullarinda her
tirlii bilgiyi alan, elestirel bakis acisiyla siizgegten gegirerek diizenleyen, problem ¢ozme
becerisine sahip olan vatandas yetistirmek amaciyla, sosyal bilimlerden aldigi bilgileri

bir araya getiren ogretim programi” olarak tanimlamaktadir.

Deneysel Yontem: Yel, Tasdemir ve Yildirnm (2008: 64) bu yontemi: “Herhangi bir
bilginin dogrulugunu kanitlamak iizere laboratuvar ortaminda veya derslikte bizzat

ogrenciler tarafindan, égretmen esliginde yapilan deneylerle tespit edilmesi yontemi’

olarak tanimlamaktadirlar.

Geleneksel Yontem: Hizal (1992) bu yontemle ilgili: “Genellikle ogretimde,
ogretmenlerin  alisildik  sekilde dersi anlatarak, aciklayarak igledigi, aralarda

ogrencilerin seviyelerini tespit etmek amaciyla ¢esitli sorular yonelterek cevaplamalarin

.....

>

ogretim teknigi” olarak tanimlamaktadir.

Fotograf: Gezgin (1994) fotografi “Isiga duyarli bir yiizey olan film iizerine fotograf

makinesi araciligiyla nesnelerin goriintiistinii kaydetmek” diye tanimlamaktadir.

Akademik basari: Bu arastirmadaki Tirk tarihinde yolculuk iinitesinin konularini
kapsayan sorulardan olugsmus test sorularina 6grenci gruplar tarafindan verilen cevaplarin

puanlandirilmasidir.

Tutum: Simsek (2000) “Bireyin, belli durumlar swrasinda, davrams seklini dnceden
sectigi zihinsel durum ve belli kosullar altinda ozel tercih ve kararlari se¢me egilimi

olarak tamimlanabilir ” seklinde tutumu tanimlamaktadir.

Ontest: Bir calisma oncesinde oOgrencilerin hazirbulunusluk diizeylerini belirlemek

amaciyla uygulama 6ncesi yapilan testtir.

Sontest: Bir c¢alisma sonrasinda c¢alismanin ne Ol¢iide kazandirildigini belirlemeye

yonelik uygulana testtir.

Deney Grubu: Bir arastirma siirecinde Ol¢iilmek istenen degiskenlerin etkisini gérmek



amaciyla lizerinde deney yapilan gruptur.

Kontrol Grubu: Bir arastirma siirecinde mevcut durumun korunarak miidahale
edilmedigi, degiskenlerin sabit tutuldugu ve sonuglarin deney grubuyla karsilastirma

yapildig1 gruptur.



2. BOLUM
2. KURAMSAL ve KAVRAMSAL CERCEVE

2.1. Sosyal Bilgilerin Tanim

Sosyal Bilgiler i¢in bugiine kadar pek cok tanim yapilmistir, bugiine kadar yapilan
tanimlara bakildiginda bu kavrami karsilayabilecek ortak bir tanimin ortaya konuldugu
sOylenemez. Bunun da en 6nemli nedeni olarak Sosyal Bilgilerin multi disipliner bir nitelik
tagimasini soyleyebiliriz. Sosyal Bilgilerle ilgili; National Council for the Social Studies,
Sosyal Bilgiler Ulusal Konseyi [NCSS] (1993) yilinda bu alana yeni bir boyut kazandirmak
amaciyla kapsamli bir tanim ortaya koymustur. NCSS (1993) “Sosyal Bilgiler, sosyal ve
beseri bilimleri vatandashk yeterliliklerini gelistirmek amaciyla kaynastiran bir ¢alisma
alamidwr. Okul programi igerisinde Sosyal Bilgiler, antropoloji, arkeoloji, ekonomi,
cografya, tarih, hukuk, felsefe, siyaset bilimi, psikoloji, din ve sosyolojinin yani sira beseri
bilimler matematik ve doga bilimlerinden kendine mal ettigi icerik iizerinde sistematik ve
esgtidiimlii bir ¢alisma saglar. Sosyal Bilgilerin éncelikli amact karsilikli olarak birbirine
bagl bir diinyada, kiiltiirel farkliliklar: olan demokratik bir toplumda geng insanlara bilgiye
dayali ve mantikli karar alabilme yeteneklerini gelistirmede yardimci olmaktr” diye

tanimlamaktadir.

NCSS, (1993) ayrica Sosyal Bilgileri, vatandaslik yeterlikleri kazandirmak igin
sanat, edebiyat ve sosyal bilimlerin disiplinler aras1 bir yaklagimla birlestirilmesinden olusan
bir ¢alisma alani olarak yorumlamaktadir. Sosyal Bilgilerin okul programi i¢inde Sosyal
Bilgiler, antropoloji, arkeoloji, ekonomi, cografya, tarih, hukuk, felsefe, siyasal bilimler,
psikoloji, din, sosyoloji ve sanat, edebiyat, matematik ve doga bilimlerinden uygun ve ilgili

igeriklerden siizililen sistematik ve esgiidiimlii bir ¢aligsma alani sagladigini ifade etmektedir.

Erden (1996) Sosyal Bilgileri, ilkogretim okullarinda iyi ve sorumluluk sahibi
vatandag yetistirmek amaciyla, Sosyal Bilim disiplinlerinden secilmis bilgilere dayali
olarak, Ogrencilere toplumsal yasamla ilgili temel bilgi, beceri, tutum ve degerlerin

kazandirildig1 bir ¢alisma alani olarak tanimlamaktadir.

Sozer (1998) ise bu olaya Sosyal Bilimlerle Sosyal Bilgilerin karsilastirmasini
yaparak yaklagmaktadir. Sosyal Bilimlerin genelde, toplumdaki insan davranislariyla

ilgilenen disiplinleri igerdigini, temel amacin bilginin gelistirilmesi oldugunu sdyler ve
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bunun yaninda genellikle sosyal yasayis, insan iligkileri, sosyal kurumlar, insan
davraniglarint etkileyen degismelerin neden ve sonuglarinin saptanmasi, arastirilmasi,
anlasilmas1 ve yorumlanmasi gibi konular iizerinde durmakta oldugunu ifade etmektedir.
Sosyal Bilgilerin ise, Sosyal Bilimlerin bulgu ve ayristirmalarinin, bir toplumda yasayan
insanlar i¢in gerekli olan temel ve ortak O0gelerini kapsamakta oldugunu, Sosyal Bilgiler
dersinin, temel kiiltiir Ogelerini, bir¢ok alandaki c¢aligmalardan saglanan bulgulardan,
disiplinleraras1 bir yaklagimla se¢ilip yogrularak olusturulmus bilgileri i¢inde biitlinlestiren;
ilkogretim diizeyine ve ¢ocugun kiiresel algilama 6zelligine uygun duruma getirilmis bir

ders olarak tanimlamaktadir.

Bazi Sosyal Bilgiler tanimlarinda ise amagtan ¢ok igerik dikkate alinmistir. Moroz
ve Reynolds (2000), Bati Avustralya Egitim Bakanhigmnin Sosyal Bilgileri toplumsal
varliklar olarak insanlarin zaman ve yer boyutunda birbirleriyle ve ¢evreleriyle etkilesimini
konu alan bir ¢alisma alan1 olarak tanimladiklarini ifade etmektedirler. Bu konuda Doganay
(2002), insan1 ve insanin yasadigi ¢evreyi kapsamina alan Sosyal Bilgiler ¢ok kapsamli
disiplinler arasi bir ¢aligma alani oldugunu belirterek, bu agidan Sosyal Bilgileri tanimlamak

ya da konu kapsamini keskin ¢izgilerle belirlemenin gii¢ oldugu ifade etmektedir.

Oztiirk ve Otluoglu (2003: 6) da “Sosyal Bilgileri, genel olarak Sosyal Bilimlere ait
bulgulari, biinyesine katarak ogrencilerin diizeyine indiren, bunlari kullanarak ogrencilere
sosyal hayata uyum gostermede ve sosyal sorunlara ¢oziim bulmada kullanacaklar: gergek
bilgiyi, beceriyi, tutum ve degerleri kazandirmayr hedefleyen, bir vatandaslik egitimi

programi” olarak yorumlamaktadirlar.

Milli Egitim Bakanliginca 2005 yilinda uygulamaya konulan yeni Sosyal Bilgiler
programinda yer alan Sosyal Bilgilerin tanimmi Kiroglu (2006: 620) su sekilde
aktarmaktadir. “Sosyal Bilgiler, bireyin toplumsal var olusunu gerceklestirebilmesine
yardimcr olmast amaciyla; tarih, cografya, ekonomi, sosyoloji, antropoloji, psikoloji,
felsefe, siyaset bilimi, ve hukuk gibi sosyal bilimleri ve vatandashk bilgisi konularin
yansitan, ogrenme alanlarinin bir iinite ya da tema altinda birlestirilmesini i¢eren; insanin
sosyal ve fiziki ¢evresiyle etkilesiminin ge¢mis, bugiin ve gelecek baglaminda incelendigi;
toplu ogretim anlayisindan  hareketle olusturulmus bir ilkogretim dersi” olarak
tanimlamaktadir. Bilgili (2006) ise Sosyal Bilgiler dersini, sosyal bilimlerin bulgularini
birlestirip 6grencilerin diizeyine gore basitlestiren, bunlar1 kullanarak, 6grencilere sosyal

yagama uyum saglamada ve sosyal sorunlara ¢éziim iiretmede ihtiya¢ duyacaklar1 bilgi,
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beceri tutum ve degerleri kazandirmay1 amaglayan bir vatandaslik egitimi programi olarak

tanimlamaktadir.

Oztiirk (2011) ise; Sosyal Bilgilerin kapsamimin genis olmasindan dolay1 bu bilim
alaninin 6gretilmesinde ¢ok sayida ogretim yontem ve tekniklerinin kullanilmasina olanak
tanidigin1 sdylemektedir. Ogrenme 6gretme siirecinin temel unsurlarindan birinin de ders
materyalleri oldugunu ve bu materyallerin temel fonksiyonunun, §gretme-6grenme siirecini
verimli kilmak oldugunu ifade etmistir. Ogretim siirecinin basarili olmasi, dersin amaglarina
uygun yontem ve tekniklerin duruma bagl olarak arag-gereclerle desteklenmesi gerektigini
sOylemistir. toplumsallasma yoniinden 6zellikle 6gretimin ilk kademelerinde en 6nemli
dersin, sorumlu vatandaglar yetistirme amaci tasiyan Sosyal Bilgiler dersi oldugunu
sOyleyen Ercoskun ve Nalcaci (2005) derslerin 6grencilerin ihtiyaglarini giderecek sekilde

organize edildiginde 6grencilerin derse aktif katiliminin artacagini soylemektedir.

Akdag (2009) ise Sosyal Bilgileri, 6grencileri millet bilinci igerisinde iyi vatandas
olarak yetistirmek diye tanimlamaktadir. Oztiirk (2012) ise Sosyal Bilgileri soyle
tamimlamaktadir: “Sosyal Bilgiler, hemen her bakimdan degisen iilke ve diinya kosullarinda
bilgiye dayali karar alip problem ¢ozebilen etkin vatandaglar yetistirmek amacuyla sosyal ve
beseri bilimlerden aldig: bilgi ve yontemleri kaynastirarak kullanan bir 6gretim programi”

olarak tanimlamaktadir.

Sosyal Bilgiler kavraminin, ilk kez 1916 yilinda ABD’de Milli Egitim Dernegi’nin
Orta Dereceli Okulu Teskilatlandirma Komisyonu Sosyal Bilgiler Komitesi tarafindan kabul
edildigini aktaran Safran (2014: 3) bu komitenin Sosyal Bilgileri, “konusu dogrudan
dogruya toplumun yasamina ve geligimine ve sosyal birliklerin bir ogesi olan insana dair
bilgiler” olarak tanimladigini1 ve daha sonraki yillarda bu kavramimn diger iilkelerde de
yaygin bir sekilde kullanilmaya ve okul programlarinda yer almaya baslamis oldugunu

aktarmaktadir.

Sosyal Bilgiler dersinin konularimi farkli disiplinlerden aldigin1 sdyleyen Diindar,
Kabapinar ve Deniz (2017: 155) bu konuyu soyle ifade etmektedirler; “Sosyal bilgiler dersi,
konularim farkl disiplin alanlarindan alir. Sosyal bilgiler dersinde, konu icerigi ve sozel
bilgi yogunlugu nedeniyle bilginin yapilandirilmasint gerektirmektedir. Yapilandirmact
anlayisla ogrenciler farkli  disiplinler ve konular arasinda bag kurarak soz konusu

ogrenmeleri kendi yasam alanlarina tasiyabileceklerdir. Elde edilen verilerle olgusal
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bilgilerin étesinde, bilgiyi yorumlayabilme becerisini kazanarak yeni kavramsal boyutlarin

olusmasina imkan saglanabilir ” diye tanimlamaktadirlar.

Sosyal Bilgilerle ilgili yapilan tanimlara baktigimizda {izerinde herkesin anlastigi
ortak bir Sosyal Bilgiler tanimi ortaya ¢ikmamaktadir. Ancak tanimlarin igeriklerini genel
olarak degerlendirdigimizde bu ifadelerden ortaya ¢ikan sonuca gore; Sosyal Bilgilerin
bireyin temel bilgi, beceri ve kazanimlar1 edinerek etkin bireyler olarak yetistirilmesinde en

onemli rolii Gistlenmis oldugunu gérmekteyiz.
2.2. Sosyal Bilgilerin Amaci

Sahin (1994) Sosyal Bilgilerin amacini; 6grencilerin toplum sorunlar1 hakkinda bilgi
sahibi olmalarin1 ve bir vatandas olarak sorumluluklarini 6grenmelerini, insan iliskilerini ve
ulusal Ozellikleri kavramalar1 gerektigi olarak ifade etmektedir. Milli Egitim Bakanlig
[MEB] (2005) ‘te Sosyal Bilgiler 6gretim programinin temel amacini 6grencilerin aktif
ogrenme ortaminda olmalarini, bilgiye ulasma yontemlerini 6grenmelerini, problemleri
¢ozme ve sonug¢ ¢ikarma becerilerini kazanmalarini saglamak olarak agiklamistir. Sosyal
Bilgiler dersinin, insan1 ve insanin siirdiirdiigli yasami tiim boyutlariyla anlamak i¢in var
oldugunu soyleyen Doganay (2005) ise; insan1 ve yasami anlamaya calisirken, onlar
hakkindaki olgusal bilgiler yiginin1 6grenmeye, daha dogrusu ezberlemeye calismanin,
insan1 ve yagami anlamak i¢in yeterli ve anlamli bir is olmayacagini soylemektedir. Ayrica
Sosyal Bilgiler 6gretiminde, kavramlarin Ogrenilmesini 6gretimin odak noktasi olarak

belirlemenin bir¢ok agidan yararlar1 oldugunu da ifade etmektedir.

Akdag (2009: 6) ise Sosyal Bilgilerin amacini soyle dile getirmektedir: “Sosyal
Bilgiler, égrencileri millet bilinci igerisinde iyi vatandas olarak yetistirmektir. Ogrencilerin
topluma entegre edilmesi, giiniin kosullarina uygun diisiince, bilgi ve becerilere sahip
olmasi, insan haklar:, ulusal egemenlik, demokrasi, laiklik, cumhuriyet kavramlarini
oziimsemesi genel amaglar arasinda sayilabilir. Sosyal Bilgiler ogretiminin amact
ogrencileri vatamni, milletini seven, sahip oldugu haklart bilen ve kullanan, gorev ve
sorumluluklarimin bilincinde olarak sorumluluklarini yerine getiren, iiretken, etkin ve

sorumluluk sahibi vatandaslar yetistirmektir ” demistir.

Sozer (2011); Sosyal Bilgiler 6gretiminde egitim orgiitlerinin temel amaglarindan
birinin, 6grencilerin yasadigi topluma, yasama ve insanliga faydali, iyi, sorumlu bireyler

olarak yetistirmek oldugunu soylemektedir. Sosyal Bilgiler 6gretiminin amacini da

13



Ogrenciye iyi bir vatandas olarak, gorev ve sorumluluklarmin bilincinde, ¢evresine ve
cevresindeki olaylara duyarli, ailesine, yasalara ve devlete karsi sorumluluklarinin neler

oldugunu 6gretmek olarak ifade etmektedir.

Milli Egitim Bakanligi’nin Sosyal Bilgiler taniminda belirtilen amacin bireyin
toplumsal var olusunu gerceklestirme olarak belirtildigini séyleyen Doganay (2008:82-
83); “Toplumsal var olus insamin sosyal bir varlik olusuna odaklanirken, vatandaslik daha
¢ok politik bir varlik olarak odaklanmaktadir. Sosyal Bilgilerin icerik alani olarak tanimda
valnizca sosyal bilimler belirtilmis, sanat, edebiyat vb. insanla ilgili diger tiim bilgiler
vurgulanmamistiv. Programin etkinlikler kisminda, Sosyal Bilimler disinda farkl: bilgi
kaynaklarindan da yararlaniimasina karsin, tamimda sadece Sosyal Bilimler vurgulanmigstir.
Tamimdan icerigin diizenlenmesinde disiplinler arasi tematik bir yaklasimin benimsendigi
goriilmektedir. Bu boyutuyla tamim, c¢agdas Sosyal Bilgiler anlayisiyla temelde tutarli

goriilmektedir” diye ifade etmistir.

Oztiirk (2011) ise Tiirkiye’de Sosyal Bilgiler programmin genel amagclarini, cagdas
Sosyal Bilgiler anlayisin1 kapsamasi agisindan degerlendiginde; hem bilgi, beceri, deger-
tutum hem de Sosyal Bilgilerin dayandigi bilgi temelleri agisindan yeterince kapsamli
oldugunu ifade etmektedir. NCSS tarafindan belirlenen tiim 6grenme alanlarini kapsayacak
nitelikte amag ifadesi bulunmaktadir. Bilgi, beceri, deger-tutum agisindan bilgi lehine biraz
dengesizlik olmasina karsin, 1988 Sosyal Bilgiler programiyla karsilastirilamayacak dlgiide
beceri ve degerlerle ilgili amaglar1 da igermektedir. Genel amaglari yerel, bolgesel, ulusal ve
evrensel nitelikler acisindan degerlendirildiginde, ulusal 6zelliklerin agirlikli oldugu; ancak

yine de evrensel niteliklere vurgu yapildigini séylemektedir.
2.3. Sosyal Bilgilerin Ulkemizde Gelisimi

Sosyal Bilgilerin iilkemiz tarihindeki gelisimi cumhuriyet Oncesi donemlere
uzanmaktadir. Bu konuda Sozer (1998) Osmanli Imparatorlugu’nda Sosyal bilgiler
kapsamina giren konularin medreselerde ve sibyan mekteplerinde din temelinde verildigini,
bu kapsama giren derslerin, kurumlara ve 6gretim diizeylerine gore degisen saatlerde ve
stirelerde verildigini soylemistir. Bilgili (2006) ise Sosyal Bilgiler dersinin kapsamina giren
konularin, Antik Yunan ve Roma gibi medeniyetler kuran bati toplumlarinda, ilk ¢aglardan

itibaren okullarda okutuldugunu, Bizde ise Selguklu Nizamiye medreseleriyle baslayan
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gelenek ile ondan sonra gelen Tiirk ve Islam devletleri ve Osmanli medreselerinde de Sosyal

Bilgiler konularina yer verildigini sdylemektedir.

Oztiirk (2007) ise Sosyal bilgiler dersinin Tiirkiye’deki gelisimine bakarak: “7968
programiyla ilk kez “’Sosyal bilgiler dersi’’ adi altinda ilkokul programlarinda
okutulmustur. Ortaokullarda okutulmasi ise 1975 yilinda programda yapilan degisiklikle
olmugstur. 1985 yilina gelindiginde ise Sosyal bilgiler dersleri tekrar tek disiplinli anlayisa
donmiis ve “’Sosyal bilgiler’’ adi altinda ti¢ farkli ders ¢ikariimis ve bu sekilde programa
konarak okutulmustur. Il. kademede ‘’Sosyal bilgiler dersi’’ yerine “Milli tarih, milli
cografya ve vatandaslik dersleri’’ okutulmugtur. Sosyal bilgiler dersleri, tekrar toplu
anlayisa gore 1998 yiulinda hazirlanan programla okutulmaya baslanmigtir. Programa gore
4., 5., 6. ve 7. simflarda “’Sosyal bilgiler dersi’’ adi altinda okutulmustur. 2005 yilna
gelindiginde “Sosyal bilgiler dersleri” yapilandirmact yaklasima gére, icerik giincellemesi
yvapilarak tematik bir sekilde ogrenci merkezli ve igbirlikli ogrenme ozelliklerine gore,
ogrencilerin  giinliik  hayatla iligkilendirebilecekleri, proje hazirlayabilecekleri ve
karsilastiklar: problemlere ¢oziim onerileri getirebilecekleri, tist diizey diigiinme becerilerini

kullanabilecekleri ozellikte yeniden diizenlendigini” sdylemistir.

Bilgili (2008) ise daha da ge¢mise giderek Selguklu, Osmanli ve Avrupa’da Sosyal
Bilgilerin kapsamma giren konularin okutuldugunu ifade ederek sunlar1 sOylemistir:
“Diinyamin en énemli medeniyetlerinden birisi olan Tiirk Islam Medeniyetinde ise Selcuklu
Nizamiye Medreseleriyle baslayan ve Osmanli Medreseleriyle devam eden medrese
gelenegiyle  Sosyal  bilgiler  kapsamindaki ~ konular  okutulmustur.  Osmanli
Imparatorlugu’nda ozellikle tarih ve cografya derslerinin yamnda toplumsal anlamda
birliktelik ve dayamismayr arttrmak amagl hukuk dersleri ozellikle okutulmustur. Avrupa
da ise aym donemde Paris, Bologno ve Oxford gibi okullarda donemin sartlarina

uyarlanarak Sosyal bilgiler kapsamina giren dersler okutulmustur” diye ifade etmistir.

Safran  (2008) ise “Sosyal bilgiler kapsamindaki  derslerin  Osmanl
Imparatorlugu’nda ilk kez okutulmasi, Sultan II. Abdiilhamit (1876-1909) donemine tekabiil
etmektedir. Bu derslerin okutuldugu ogretim kademelerini, kurumlarini ve égretilecek yas,
seviyeyi glintimiizdeki Milli Egitim Bakanligi’na esdeger gorev ve uygulama sahasina sahip
olan donemin kurumu, Maarif Nezareti’ne bagh, Usul-i Cedide belirler. Sosyal bilgiler
dersi, egitim ve ogretim faaliyetlerinde Usul-i Cedide’ve wuygun egitim veren 18

guintimiizdeki ilkogretim kurumlari benzeri olan iptidailerin programinda yer almistir.
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Sosyal bilgiler derslerinin Osmanli Imparatorlugu dénemindeki gelisiminde giiniimiize biraz
daha yaklasarak 1904 yilina bakildiginda, iilkedeki tiim kademelerdeki okullar icin yeni bir
ogretim programi yayinlanmistir. Yayinlanan programda Osmanli Imparatorlugu nun
icinde bulundugu askeri, ekonomik ve ozellikle sosyal buhranlarin kaynagi olarak goriilen
milliyetcilik akimlarmin etkisini bir nebze kirmak ve tiim Osmanl tebaasint dil, din, 1rk,
mezhep farklilig1 gézetmeksizin ayni ortak paydada bulusturan “Osmanlicilik” fikir akimini
tabana uygulamak amaciyla “Muhtasar Tarih-i Osmani” dersi konulmustur. Bu dersin
tilkedeki farkli etnik gruplari ortak bir paydada bulusturmak ve Osmanli vatandashig
varatmak gibi bir misyonu vardwr. Bu ders 1913 yilina kadar okutulmus ve 1913 yilina
gelindiginde Muhtasar Tarih-i Osmani dersinin yanmina ozel bir kanun olan Tedrisat-1
Ibtidaiye Kanun-1 Muvakkati kanunu ile sosyal bilgiler derslerinin bugiinkii kapsamina
daha yakinlagmasini saglayan Malumat-1 Medeniye dersi ile Ahlakiye, Ahlakiye ve
Iktisadiye dersleri konularak tarih ve cografya kapsaminda olan sosyal bilgiler dersleri
genigsletilmis ve toplumsal barisi saglamak, toplumsal diizeni gelistirmek adina egitim
ogretim faaliyetleri ise kosulmustur. Bu donemde toplumsal sorunlarin ¢éziimiine kalict bir
hamle olarak Sosyal bilgiler kapsamindaki dersler gériilmiis ve bu derslerin kapsami
genigletilerek hem gorgii kurallart hem ekonomik tedbirler hem de nasil bir arada baris
icinde yagsanilabilecegi, Sosyal bilgiler derslerinin kapsaminda verilmeye calisiimistir.”

diye ifade etmistir.

Inan (2014) da aym diisiinceyi destekleyerek: “Sosyal Bilgiler dersinin diinya
tarihinde, iilkemiz tarihinden once yer aldigi diisiiniilse de Osmanli Devieti zamaninda
Sultan Aziz doneminde; ortaokullarda “’Tarih-i Umumi’’ ile “’Tarih-i Osmani ve Cografi’’
adiyla “’Sosyal Bilgiler’’ alan derslerinin okutuldugu bilinmektedir. 1904 yilinda ise; II.
Abdiilhamit déneminde ilkokul programinda yer alan “’Muhtasar Tarih-i Osmani’’ dersinin

bugiinkii “’Sosyal Bilgiler’’ dersinin tarihimizdeki ilk orneklerinden oldugu c¢ikarimi

yapilabilmekte” oldugunu sOylemektedir.
2.4. Sosyal Bilgiler Ogretimi ve Programlari

Sosyal Bilgiler Ogretimini, giiniimiizde uygulanan gretim programindan onceki
durumunu dile getiren Dilek (2001) ilkogretim okullarinda Sosyal Bilgiler 6gretiminin
onemli Olciide Ogretmen merkezli oldugunu ve en yaygmn Ogretim yonteminin de diiz
anlatim, en sik kullanilan Ogretim aracinin da ders kitabi ve haritalar oldugunu ifade

etmistir.
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Otluoglu ve Oztiirk (2002) Sosyal Bilgiler dersine ydnelik 6grencilerin ilgileriyle
ilgili yaptiklar arastirmaya gore dil, edebiyat ve sayisal derslere gore daha diisiik diizeyde
oldugunu tespit etmislerdir. Bunun en 6nemli nedenini dgrencilerin dersin amaglari ve
gelecek hayatlarinda ne gibi bir fonksiyonu olacagi gibi konularda net bir fikre sahip
olmamalari olarak gormektedirler. Ayrica dnceki dgretim programinda 6grencilerin Sosyal
Bilgiler dersini ezber dersi olarak gormelerini, igeriginin agirligt ve gergek yasamdan
kopuklugu, 6gretimde kitap merkezli bir stratejinin uygulanmasi, 6grencilerin edilgenlige
mahkim edilmesi ve uygulamadan yoksun birakilmasini arastirmanin sonucunda genel

etkenler olarak tespit etmislerdir.

Sosyal Bilgilerin farkli disiplinleri kapsamakta ve bu disiplinlerden se¢ilmis bilgileri
ogrencilere aktarmayi hedeflemekte oldugunu savunan Orug¢ ve Akgiin (2010) Sosyal
Bilgiler 6gretiminde Ogrenmenin kolay ve kalict olmasi amaci ile farkli 6gretim
materyallerinin kullanilmakta oldugunu ve etkili 6gretim icinde bu gorsel Ggretim
materyallerine daha fazla yer verilmesi gerektigini belirtmektedirler. Dilek (2010) farkli bir
acidan bu olaya yaklasarak, Tiirkiye’de, Sosyal Bilgiler ve Tarith 6gretiminde, 6grencilerin,
tarihsel diisiinme yerine ezbere yoneltilmesi ve tarih 6gretiminde gorsellerden yeterince
yararlanilmaylp metin agirlikli ¢alismalara agirlik verilmesinin dikkat ¢eken baslica

problem oldugunu ifade etmistir.

Yirmi birinci yiizy1l igerisinde meydana gelen degisim ve geligsmelerin, bir ¢ok farkli
alanlari etkiledigi gibi egitim alanini da etkiledigini savunan (Tangiilii ve Cidaci (2016: 255)
bu konuya soyle yaklasmislardir. “Giiniimiizde egitim alaninda pasif ogrenci yerini aktif
olan d&grenci modeline birakmistir. Bu anlayisi merkeze alan yapilandirmact yaklagim,
egitim sistemimize 2005 yiulinda girmistir. Klasik egitim anlayisinda ogretmen aktif bir rol
tistlenirken, ogrencinin pasif olusu ogrencinin derse karsi ilgisini zayiflatmakta ve

ogrencinin ogrenmeye karsi istekliligini olumsuz etkilemektedir” demislerdir.

2005 yilindan sonra uzunca bir siire devam eden 6gretim programlart 2018 yilinda
giincellenmistir. MEB (2018), 2018 yili 6gretim programinin amacini ve gerekgesini:
“Bilim ve teknolojide yasanan hizli degisim, bireyin ve toplumun degisen ihtiyaglari,
ogrenme Ogretme teori ve yaklasimlarindaki yenilik ve gelismeler bireylerden beklenen
rolleri de dogrudan etkilemistir. Bu degisim bilgiyi iireten, hayatta islevsel olarak
kullanabilen, problem ¢ézebilen, elestirel diisiinen, girisimci, kararli, iletisim becerilerine

sahip, empati yapabilen, topluma ve kiiltiire katki saglayan vb. niteliklerdeki bir bireyi
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tammlamaktadir. Bu nitelik dokusuna sahip bireylerin yetismesine hizmet edecek 6gretim
programlar: salt bilgi aktaran bir yapidan ziyade bireysel farkliliklar: dikkate alan, deger
ve beceri kazandirma hedefli, sade ve anlasilir bir yapida hazirlanmistir” seklinde

aciklamstir.

Ozdemir (2012) Sosyal Bilgiler 2005 yili programinimn amagclarin1 genel olarak
programin temel yaklagimi olan yapilandirmacilik ¢ercevesinde belirlendigini ve daha ¢ok
bilissel, duyussal alanlarla ilgili oldugunu belirtmektedir. Ozdemir (2012) ayrica Sosyal
Bilgiler programini: “Ogrencilere gercek deneyimler sunan, onlari hayata hazirlayan,
insanlarla iletisim kurmalarina yardim ederek demokrasi, saygi, hosgorii gibi degerleri
benimsemelerine yardimci olan, etkin vatandas olmay: 6gretmeye ¢alisan, sosyal bilimlerin
tirettigi bilgileri kullanan, mutlu bireyler yetistirmeyi, ulusal ve kiiltiirel degerlerin yani sira
evrensel, demokratik degerleri kazandirmayr amaclayan disiplinler arasi bir ders” olarak

yorumlamaktadir.

MEB (2005): 2005 yili Sosyal Bilgiler programinin amacit ve gerekgesi: “21.
yiizyilin ¢agdas, Atatiirk ilkeleri ve inkildplarin1 benimsemis, Tiirk tarihini ve kiiltiiriini
kavramig, temel demokratik degerlerle donanmis ve insan haklarina saygili, yasadigi
cevreye duyarli, bilgiyi deneyimlerine gore yorumlayip sosyal ve kiiltiirel baglam iginde
olusturan, kullanan ve diizenleyen (elestirel diisiinen, yaratici, dogru karar veren), sosyal
katilm becerileri gelismis, sosyal bilimcilerin bilimsel bilgiyi iretirken kullandiklar
yontemleri kazanmis, sosyal yasamda etkin, liretken, haklarin1 ve sorumluluklarini bilen,

Tiirkiye Cumbhuriyeti vatandaslarini yetistirmek™ olarak agiklamstir.

2005 yili Sosyal bilgiler 6gretim programi 2018 yilinda giincellenmistir. MEB

(2018) : “Yenilenen Sosyal Bilgiler programu ile 6grencilerin;

1. Tiirkiye Cumhuriyeti vatandagsi olarak vatanini ve milletini seven, haklarint bilen
ve kullanan, sorumluluklarini yerine getiren, milli bilince sahip birer vatandas olarak

yetismeleri,

2. Atatiirk ilke ve inkilaplarimin, Tiirkive Cumhuriyeti’nin sosyal, kiiltiirel ve
ekonomik kalkinmasindaki yerini kavrayip demokratik, laik, milli ve ¢agdas degerleri

yvasatmaya istekli olmalari,
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3. Hukuk kurallarimin herkes icin baglayict oldugunu, tiim kisi ve kuruluslarin

vasalar éniinde esit oldugunu gerekgeleriyle bilmeleri,

4. Tiirk kiiltiiriinii ve tarihini olusturan temel 6ge ve siiregleri kavrayarak milli
bilincin olusmasin saglayan kiiltiirel mirasin korunmasi ve gelistirilmesi gerektigini kabul

etmeleri,

5. Yasadigi cevre ile diinyanin genel cografi ozelliklerini taniyarak insan ile gevre

arasindaki etkilesimi aciklamalar: ve mekant algilama becerilerini gelistirmeleri,

6. Dogal c¢evrenin ve kaynaklarin sumwrliligimin farkina varp ¢evre duyarliligi
icerisinde dogal kaynaklar: korumaya ¢alismalar: ve siirdiiriilebilir bir ¢evre anlayisina

sahip olmalari,

7. Dogru ve giivenilir bilgiye ulagma yollarin1 bilen bireyler olarak elestirel

diistinme becerisine sahip olmalari,

8. Ekonominin temel kavramlarint anlayarak kalkinmada ve uluslararast ekonomik

iliskilerde milli ekonominin yerini kavramalari,

9. Calismanmin toplumsal yasamdaki onemine ve her meslegin gerekli ve saygin

olduguna inanmalari,

10. Farkli donem ve mekdnlara ait tarihsel kanitlart sorgulayarak insanlar,
nesneler, olaylar ve olgular arasindaki benzerlik ve farkliliklar: belirlemeleri, degisim ve

stirekliligi algilamalari,

11. Bilim ve teknolojinin gelisim siirecini ve toplumsal yasam iizerindeki etkilerini

kavrayarak bilgi ve iletisim teknolojilerini bilingli kullanmalari,

12. Bilimsel diisiinmeyi temel alarak bilgiye ulasma, bilgiyi kullanma ve tiretmede

bilimsel ahlaki gozetmeleri,

13. Toplumsal iliskileri diizenlemek ve karsilastigr sorunlari ¢ozmek igin temel

iletisim becerileri ile sosyal bilimlerin temel kavram ve yontemlerini kullanabilmeleri,

14. Katilimin onemine inanmalari, kisisel ve toplumsal sorunlarin ¢oziimii igin

goritisler belirtmeleri,
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15. Insan haklari, ulusal egemenlik, demokrasi, laiklik, cumhuriyet kavramlarinin
tarihsel siireglerini ve giintimiiz Tiirkiye’si tizerindeki etkilerini kavrayarak yasamini

demokratik kurallara gére diizenlemeleri,

16. Milli, manevi degerleri ile evrensel degerleri benimseyerek erdemli insan

olmanin 6nemini ve yollarint bilmeleri,
17. Ulkesini ve diinyay ilgilendiren konulara duyarlilik géstermeleri,

18. Ozgiir birer birey olarak fiziksel, duygusal ozelliklerinin, ilgi, istek ve

yeteneklerinin farkina varmasi amag¢lanmaktadir.

MEB (2018) ayrica Sosyal bilgiler egitim programi uygulanirken dikkat edilmesi
gereken durumlart soyle siralamistir; “Sosyal bilimlerden elde edilen bilgiler bir biitiin
olarak ele alinmaktadir. Konular islenirken olabildigince gergek hayatla baglanti
kurulmalidir. Sosyal bilimcilerin kullandiklar1 yontemler hissettirilmelidir. Problem ¢dzme
yeterlilikleri artirilmalidir. Milli  bilinci  gelistirecek etkinlikler etkin bir sekilde
uygulanmalidir. Ogretim ydntem ve teknikleri okul dis1 uygulamalari da icine alacak sekilde
yapilmalidir. Ogrencilerin teknoloji kullanimi, dijital yeterliliklerini artirmaya yonelik
uygulamalara yer verilmelidir. Masal, destan, hikaye, siir gibi edebi metinlerle
desteklenerek konular islenmelidir. Sozli ve yerel tarth uygulamalari, miize gezileri ile
konular desteklenmelidir. Uygun kazanimlar el sanatlari, hat, graviir, drama, tiyatro vb.

uygulamalarla desteklenmeli” olarak belirlemistir.

MEB (2018) 2018 yil1 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programinda yer alan Temel

Beceriler ise soyle siralanmustir;

1. Arastirma 10. Harita okuryazarlig

2. Cevre okuryazarlig 11. Hukuk okuryazarhigt

3.Degisim ve stirekliligi algilama 12. Iletisim

4. Dijital okuryazarlik 13. Is birligi

5. Elestirel diigiinme 14. Kalp yargt ve onyargiy fark
6. Empati etme

7. Finansal okuryazariik 15. Kanit kullanma

8. Girisimcilik 16. Karar verme

9. Gozlem 17. Konum analizi
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18. Medya okuryazarligi 24. Tablo, grafik ve diyagram

19. Mekani algilama ¢izme ve yorumlama

20. Oz denetim 25. Tiirkgeyi dogru, giizel ve etkili
21. Politik okuryazarlik kullanma

22. Problem ¢ozme 26. Yenilik¢i diisiinme

23. Sosyal katilim 27. Zaman ve kronolojiyi algilama

MEB (2018), 2018 yili Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programinda asagidaki

degerler yer almaktadir:

1. Adalet 10. Estetik

2. Aile birligine onem verme 11. Esitlik

3. Bagimsizlik 12. Ozgiirliik

4. Baris 13. Saygt

5. Bilimsellik 14. Sevgi

6. Caliskanlik 15. Sorumluluk

7. Dayanisma 16. Tasarruf

8. Duyarlilik 17. Vatanseverlik
9. Diiriistliik 18. Yardimseverlik

Programlarin yenilenmesinin gerekgesini ise MEB (2018) : “Farkl: iilkelerde son
villarda yasanan program degisiklikleri, yurtici ve disi program tizerine yapilan akademik
calismalar, ¢esitli kurum ve kuruluglarin raporlari, 6gretmen ve ydneticilerden toplanan
anket verileri, ziimre ogretmenlerin her egitim-6gretim doneminde olusturdugu raporlar ve
egitim fakiiltelerinde hazirlanan raporlarin incelenmesi sonucunda elde edilen goriis, oneri,

elestiri ve beklentilerin olustugu” seklinde agiklamistir.

MEB (2018) Sosyal Bilgiler Dersinin Ogretim Programimi 7 6grenme alani

cergevesinde yapilandirmigtir. Bunlar:
1.Birey ve Toplum
2.Kiiltiir ve Miras
3.Insanlar, Yerler ve Cevreler

4.Bilim, Teknoloji ve Toplum
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5.Uretim, Dagitim ve Tiiketim
6.Etkin Vatandashk
7.Kiiresel Baglantilar
2.5. Sosyal Bilgiler Ogretiminin Amaclar

NCSS (1993) tarafindan Sosyal Bilgilerin temel amaci, birbirlerine bagimli, global bir
diinyada, kiltiirel farkliliklar1 olan demokratik bir toplumun vatandaglari olarak kamu
yararina bilgiye dayali, mantikli kararlar verebilme yetenegi gelistirmek i¢in geng insanlara
yardimc1 olmak olarak belirlenmistir. Sosyal Bilgiler 6gretiminin temel amaglarini Barth ve
Demirtas (1997) gelecegin etkin yurttaslarinda karar verme ve problem ¢6zme becerilerinin

gelistirilmesi olarak ifade etmektedirler.

Aykag (2007) Sosyal Bilgiler dersinin temel amacini 6grencilerin ¢evreye, topluma ve
insanliga karst gorev ve sorumluluklarini Ogrenmesi, toplumsal sorunlara ¢6ziim
tiretebilmesi ve toplumsal sorumluluklarini yerine getirebilmesi amaciyla da onlara belli
beceri ve davraniglart kazandirmak oldugunu sdylemektedir. Doganay (2008) da Sosyal
Bilgilerin amaglarmni, yeni Sosyal Bilgiler Ogretim Programi ile dgrencinin yakin ve uzak
cevresindeki sorunlara duyarli, insan haklarina ve de demokratik degerlere bagli,
sorgulayan, arastiran, problem ¢bzen birey olarak yetismesinin hedeflenmekte oldugunu,
Ayrica programdaki kazanimlarin 6grenciler tarafindan igsellestirilmesi ve 6grencilerin bu

kazanimlar1 yagamlarina yansitmalarinin beklendigi seklinde ifade etmektedir.

Ulusoy ve Giilim (2009) ise bu saydigimiz amaglar dogrultusunda Sosyal Bilgiler
dersinin 6grencilerin yasantilari ile baglantili giinliik hayata doniik bir yapiya biiriinmesinin
hedeflenmekte oldugunu ifade etmektedir. Boylesi onemli bir misyona sahip olan Sosyal
Bilgiler dersinin amaglarina ulasmasi noktasinda dgretim stireci igerisinde farkli 6gretim
teknik ve stratejilerin kullanilabilecegini, her ne kadar Sosyal Bilgiler 6gretiminde basariyi
garanti edecek bir yontem yoksa da, edebi triinlerin Sosyal Bilgiler dersinde kullanilmasi

etkili sosyal bilgiler arayisi stirecinde 6nemli bir rol {istlenmekte olacagini sdylemektedirler.

Sosyal bilgiler dersinin en 6nemli amaglarindan birinin bireyi iyi ve nitelikli bir
vatandas olarak yetistirmek oldugunu sdyleyen Dasdemir (2019) soyle ifade etmektedir:
“Sosyal bilgiler derslerinde bireye, toplumsallasmast ve ¢evresine uyum saglamasi igin

ihtivact olan nitelikler kazandiriimalidir. Bireye iginde yasadigi toplumun tarihini,
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cografyasini, kiiltiiriinii, orf ve adetlerini, kurumlarini, gruplarini ve érgiitlerini tanimasi
icin Sosyal bilgiler derslerinde etkinlikler ve ogrenmeler yapilir. Her birey toplumda bir
rolle yasadigi topluma wuyum saglamaktadir. Sosyal bilgiler derslerinde bireylere
toplumdaki roller o6gretilerek toplumsal rollerin gerektirdigi tutum ve davraniglari,
toplumdaki rollerle neler yapabilecegi, bu rollerden ne zaman, nerede, ne sekilde
vararlanabilecegi gibi konular ile yeterlilikler ogretilir. Tiim bu hayati konular ve
ogrenmeler hayat bilgisi dersi ve onun devami niteliginde bulunan sosyal bilgiler
derslerinde verilir ki; bu anlamda sosyal bilgiler dersleri toplumsal barisi korumanin ve

gelistirmenin en onemli araglarindan biridir” diye ifade etmektedir.
2.5.1. Evrensel Amaclar

Evrensel amaglar, agagida yer aldig1 sekilde dort grupta toplanmaktadir.
2.5.1.1. Bilgiye iliskin amaclar

Oztiirk (2012: 9); “Cogulcu bir toplumda vatandaslarin ihtiya¢ duydugu bilgi, sosyal
ve begseri bilimler ile diger bilimlerden, giincel olaylarin gozlemlenmesinden, birey ve
toplumun  ihtiyaclarimin  analizinden  elde  edilir.  Bilgive  dair  amaglarin

gercgeklestirilmesinde Sosyal Bilgiler 6gretimi su konulari ele alir:
o Tarihi, ahldki, kiiltiirel, cografi, ekonomik ve sosyo-politik yetkinlik,
o Ulusal kimlik, anayasal miras, vatandasiik degerleri, haklar ve sorumluluklar,

e Gegmisten bugiine, farkli zaman ve mekanlarda insanlarin istek ve ihtiyaglarinin

nasil karsilandigi ve nasil bagimsiz hale geldikleri,
o Yerel ve ulusal tarih, cografya ve yonetim sistemi,

e Insanlar ve onlarin sosyal ve fiziki cevreleriyle iliskileri, cevrelerini nasil

diizenledikleri, bunu yaparken uyarladiklar: ve degistirdikleri,

o  Hiikiimet, egitim, iletisim, ulasim, tiretim, aile yagsami, din gibi sosyal kurumlar ve

sosyal gorevler,

o Diinya bolgeleri, onlarn kiiltiirleri, tarihi, cografyasi, uygarliga katkilari, ekonomik

ve siyasal sistemleri, diger bolgelerle iliskileri
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o  Farkli ahlaki ve dini inanc¢lar ve bunlarin insan yasami iizerindeki etkileri,

e Insanlarin diigiince, duygu ve isteklerinin yansimasi olarak sanat, edebiyat, mitoloji,

degerler ve idealler”.
2.5.1.2. Beceriye iligkin amaclar

Oztiirk (2012: 9); “Sosyal Bilgiler égretimi, etkili demokratik vatandashk icin
gerekli olan c¢alisma, diisiinme ve kisiler arasi grup becerilerini gelistirmeyi

amaclamaktadir.
Bu baglamda asagidaki hedefler/konular iizerinde odaklanir”:
Calisma becerileri

e “Ders kitaplar:, basvuru eserleri, kiitiiphaneler, gorsel — isitsel ve toplumsal
kaynaklarda bulunan bilgiyi bulma, toplama, yorumlama, degerlendirme, diizenleme

ve raporlastirma,
o Gozlemleme, dinleme, okuma, not tutma, taslak cikarma, ozetleme, iletisim kurma,
e Bilgisayar, video ve diger elektronik aletler, gérsel — isitsel araglar vb. kullanma,

e Haritalan, kiireleri, grafikleri, ¢izimleri, diyagramlari, tablolari, zaman seritlerini,

karikatiirleri, sekilleri vb. yorumlama”
Diisiinme becerileri

o “Onyargilar, basmakalip érnekleri, propagandalari, varsayimlar: ve diisiinceleri

ortaya ¢tkarma, inceleme, zanlari ve degerleri tanimlama,

o FElestirel ve yaratici diigiinme, problem ¢ozme, karar verme, iist diizey kavrama,

analiz etme, sentez ve genelleme gibi siirecleri uygulama” (Oztiirk, 2012: 9).
Kisiler arast ve grup becerileri
o “Takim, komite ve etkinlik grubu gibi biiyiik ve kiiciik gruplarda ¢alisma,

e Bagskalarina saygi gdsterme, onlarin duygu ve ihtiyaclarina karst duyarl olma,
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Grup planlamasi, tartisma, degerlendirme, rol alma, problem ¢ézme ve karar verme

ile mesgul olma,

Lider ve takipgiler olarak roller alma, grup standartlar: ve kararlarinin olusumuna

katilma, uygulamada gorev alma” (Oztiirk, 2012: 9).

2.5.1.3. Degerlere iliskin beceriler

Oztiirk (2012: 10); “Sosyal Bilgiler &gretimi demokratik vatandashga siki bir

bi¢imde bagl vatandaglarda bazi tutum ve degerleri gelistirmeyi amaclar. Bu ¢ergevede

asagidaki hedefler/konular iizerine odaklanir™

“Baska insanlara, grup ve kiiltiirlere, etnik, ki ve diger farkliliklara karst olumlu

tutum sahibi olma/gelistirme,

Adalet, esitlik, otorite, katilim, gerceklik, vatanseverlik gibi birlestirici degerlere,
ozgiirliik, farklilik, mahremiyet, hak edilen siire¢, mal ve insan haklar: gibi bireysel

ve kamusal degerlere bagli olma,

Anayasal giivenceleri, demokratik deger ve davramglar, farkli gruplarin
kiiltiiriimiize olan katkilarimi, toplumumuz ve diger toplumlarda bulunan sosyal,

ekonomik ve siyasal kurumlarin gorevlerini takdir etme,

Uzlasmazliklar: analiz ederken ve adalet, esitlik ve demokratik degerlerde yargiya

varirken deger verme siirecini kullanma,

Insan iliskilerinde sorumluluk, isbirligi, baskalar: icin endiselenme, agik fikirlilik ve

yaraticiligin onemini bilme”

2.5.1.4. Sosyal katihma iliskin amaclar

Oztiirk (2012: 10); Tangiilii ve Cidac1 (2016: 253,254); “Bireylerde bilgi, beceri ve

degerlere iligkin donanimin olusturulmasi, etkin bir toplumsal katilimi gerceklestirmek

icindir. Boyle bir katilim igin bazi kigisel, grup etkilesimi ve sosyal/siyasal becerilerin

gelistirilmesi gerekir. Bu cercevede Sosyal Bilgiler ogretimi asagidaki hedefler/konular

tizerine odaklanir”:
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o “Farkh inan¢ ve kiiltiirlere, ihtiyaglara, duygulara, sorunlara, bagkalarinin
hedeflerine, birey ve gruplarin sorumluluklarina, hak ve ozgiirliiklerin ¢cignenmesine
karst duyarlilik gésterme; basmakalp diisiinceleri, onyargilart ve bagnazlig

ortadan kaldirmanin gerekliligine karsi hassas olma,

o  Grup calismalart planlamada, karar vermede, harekete gecmede, uyusmaziiklart
¢ozmede, ihtilafli konular: incelemede, lider ve takip¢i olarak hizmet vermede, ikna
ve arabuluculuk yéntemlerini kullanmada olusturmacy/ yapict grup etkilesimi

kurma”
2.6. Sosyal Bilgiler Ogretiminde Kullanilan Yontem ve Tekniklerinin Secimi

Ogrenme etkinliklerini diizenlerken, basvurulacak yontem ve tekniklerin dogru
secimi de Ogrenme-dgretme siirecinde basarili bir sonuca ulasmada onemli bir rol
oynayacagini sdyleyen Sozer (1998) Ogretim yontem ve tekniklerinin segimini etkileyen
birgok etmenin oldugunu belirtmektedir. Yapilan arastirmalara bu konuda rolii bulunan

cesitli etmenleri su sekilde siralamaktadir:
* Egitim sisteminin benimsedigi felsefe ve amaglar
» Gorevli yoneticilerin izledigi politikalar
« Ogretim programimn niteligi
« Ogrencilerin hazirbulunusluk diizeyi
* Toplumsal ve ekonomik kosullar
« Ogrencilerin bireysel farkliliklar:
* Ders arag ve gereg¢lerinin durumu
*» Konu alan
« Ogretmenin ders yiikii, egitsel ve yonetsel baska yiikiimliiliikleri, saglik durumu
* Ayrilan siirenin uzunlugu ya da kisaligi

« Ogretmenin kisiligi, yetenegi ve mesleki yetisimi gibi...
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Yukarida verilen etmenlere daha baskalarinin da eklenebilecegini dile getiren S6zer
(1998: 83) sunlar1 soylemektedir: “Ancak bunlarin i¢inde kuskusuz, sonuncu maddede yer
alan “ogretmenin kisiligi, becerileri, mesleki yetkinligi ve kariyeri” ¢ok onemlidir. Dolayist
ile ogretmenler, yapici, yaratici bir kisilige sahip, meslegini seven, meslegine tutkun,
mesleginin gerektirdigi kosullart ve sartlart en iyi bigcimde yerine getiren; é6gretmenlik
mesleki bilgi seviyesi yiiksek ve mesleki acgidan iyi egitim almis, o6gretim bilgisini iyi
oziimsemis, ogretim ilke, strateji, yontem ve teknikleri konusunda yetkin ve yetismig
ogretmenler, olumlu olmayan birtakim kosullar altinda bile, etkili ve verimli bir dgretimi

gerceklestirebilir” demistir.

Nitelikli, yetenekli, beceri sahibi ve bilgili 6gretmenlerin dersin islenisi esnasinda
kullanabilecegi ¢cok sayida 6gretim yontem ve tekniklerinin oldugunu belirten Sozer (1998:
84) bu yontem ya da tekniklerden herhangi biri, bir digerinden daha {istiin olmadigini, her
durumda rahatlikla uygulanabilecek tek bir yontem ya da teknikten s6z etmenin de
olanaksiz oldugunu soylemektedir: “Belirli bir ogretim durumu i¢in uygun goriilen bir
yontem ya da teknik, bir baska durum i¢in uygun gériilmeyebilir. Ogretmen konularin
islenmesi esnasinda egitimin durumuna uygun diisen, en gecerli yontem ve teknikleri
secerek konu alamindan ¢ok uzak, uygun ve gecerli olmayan yontem ve tekniklere yer
vermemesi gerekzigini” soylemektedir. Buna gore Sozer (1998: 84) ogretmenlerin 6gretim
yontem ve tekniklerini secerken asagidaki hususlart gz Oniinde bulundurmasinm

sOylemektedir:

o “Ogretmenler, 6gretim yontem ve tekniklerinin seciminde, kendi kisiligi, yetenekleri,

bilgi ve becerilerine en uygun yontem ya da teknigi se¢melidir.

o Ogretmen, oncelikle, isledigi konuyla ilgili olarak, bilissel, duyussal ve devinimsel
amaglart  belirlemeli; sonra da bu amaglart (davramiglary) ogrencilere

kazandiriimasini saglayacak uygun yontem ve teknikleri se¢cmeye ozen gostermelidir.

o Ogretmen, yontem ve teknik seciminde, oégrencilerinin gelisim ozelliklerini ve

hazirbulunugluk diizeylerini goz oniinde bulundurmak durumundadir.

o (Ogretmen, oOgrenme-ogretme ortaminda, Jgrencilerinin etkin olmasina olanak
saglayan yontem ve teknikleri se¢meye ¢caba gostermeli; bunu yaparken de konuya

ayrilan siireyi her zaman dikkate almalidir.

27



o Ogretmenin, yontem ya da teknik secimini etkileyen etmenlerden birisi de,
ogretilecek égrenci  grubunun  biiyiikliigiidiir. Ogretimde izlenen yéntem ve
tekniklerin tiimii, genellikle kiiciik gruplarda uygulanmaya daha uygundur. Ancak,
kalabalik siniflarda bir grup tartismasi ya da isbilirligine dayali 6gretim uygulamak
oldukga giictiir. Grubun biiyiikliigiine uygun, doyurucu sonug¢lar alinabilecek yontem

ve teknikler secilmelidir”.

Ogretmenlerin, ydntem ve tekniklerin etkinligini saglayarak, Ogretmen-dgrenci
etkilesimine 6nem verip firsatlar sunmasi gerektigini dile getiren Yel, Tasdemir ve Yildirim
(2008) Ogretmenlerin dgrenciler ile etkili iletisim kurma, tesvik etme, problem ¢dzme,
sorgulama ve Ogrencilerin birbirleriyle fikir aligverisi yapmalarina olanak sunmalar
gerektigini ifade etmektedirler. Ayrica 6gretmenlerin kullandiklari yontem ve tekniklerle
Ogrencilere egitim-0gretim siirecine aktif olarak katilimini saglayict bir iklim olusturarak,
ogrencilerin kalict1 6grenme, kalici 6grenme bilinci kazandirilmasina ve 6grenmede
dinamiklik kazanmalarina odaklanmalidir. Yel, Tasdemir ve Yildirim (2008) ayrica Egitim-
Ogretimde arzulanan basarimin en temel unsuru Ogretmen oldugunu, dolayisiyla
ogretmenlerin, kullandiklart yontem ve tekniklerin 6grencileri dogrudan etkiledigini ve
ogrenilen bilgilerin daha anlamli ve kalici hale gelmesini, bu sayede zihinsel becerilerin

gelismekte oldugunu ifade etmektedirler.
2.7. Sosyal Bilgiler Ogretiminde Kullanilan Yontem ve Teknikler

Sosyal Bilgiler Ogretiminde kullanilan yontem ve tekniklerle ilgili Sézer (1998: 80) su
tespitlerde bulunmaktadir. “Sosyal Bilgiler ogretiminde ilke, strateji, yontem ve teknikler,
yvapilan arastirma ve incelemeler, izlenen stratejiler dogrultusunda, 6grenmeye yardimct
olup  katkida  bulunacak  ogretim  yontem ve  teknikleri  cesitli  bigimlerde
kiimelendirilebilecegini, bunlarin kullanilis yerleri ve ozellikleri bakimindan, yontem ve

teknikler olarak baslica dort kiimede toplandigini” belirtmektedir. Bunlar:

Osretmen agirlikli yontem ve teknikler

Etkilesim agwrlikly yontem ve teknikler

Bireysel agirlikly yontem ve teknikler

Yasantilara dayali yontem ve teknikler
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Yasar ve Giiltekin (2006) ise Ogrenme ve dgretme siirecinde kullanilan arag-gerecler ile
yontem ve tekniklerin bu siirecin daha etkili ve verimli bir sekilde ge¢mesine yardimci
oldugunu sdyleyerek ayrica : “Ogrenme ve 6gretme siirecinin basarili olabilmesi, yontem ve
tekniklerin gerekli arac gereclerle uygun zamanda desteklenmesine baglhdir. Ogrenmenin
gerceklesmesinde etkili olan faktorlerden biri olan arag-geregler dogru kullanildiginda,
ogrencilerin ogrenme ve JOgretme siirecine aktif katilmalarina, anlamli ve kalict

ogrenmelerin ger¢eklesmesine yardim etmektedirler” diye ifade etmistir.
2.7.1. Ogretmen Agirhikh Yontem ve Teknikler

Sozer (1998) Ogpretmen agirlikli yontem ve tekniklerin, diiz anlatim, soru-yanit,
gosteri gibi 6gretmen merkezli ve genellikle tek yonlii iletisime yer veren; ge¢miste ¢ok
kullanilmis, giiniimiizde de ¢ok kullanilan geleneksel yontem ve teknikleri kapsadigini ifade
etmektedir. Soru-yanit disindaki bu yontemlerde 6grencilerin daha ¢ok edilgen oldugunu ve
diiz anlattimin biiyiik smiflar i¢in daha uygun oldugunu belirtmektedir. Soru-yanitin ise
ogrenciyi denetleyen bir yaninin oldugunu, gosteride de g¢ogunlukla becerilerin

uygulanmasinin s6z konusu oldugunu sdylemektedir.
2.7.2. Etkilesim Agirhikh Yontem ve Teknikler

Etkilesim agirlikli yontem ve tekniklerle ilgili S6zer (1998) gruplar arasi etkilesim,
acikoturum, sunulu tartisma, savh tartisma, toplu calisma gibi kiime tartismas tiirleri, kiime
tasarimlar1 vb. gibi etkilesime 6nem ve Oncelik veren Ogretim yontem ve teknikleri
oldugunu sdylemektedir. Ogrenci katilimli olmasi, az sayidaki calisma kiimelerinde ¢ok
olumlu sonuglar verdigi goriilmekteymis. Demokratik yaklasimlara yer vermesi; hem
bilissel, hem de duyussal yonleri olmasi; simif i¢inde etkili iletisime olanak saglamasi;
Ozellikle kiime tasarimlarinda, sonugta bir bilginin ortaya konulmasi agisindan son derece

yararli oldugunu ifade etmektedir.
2.7.3. Bireysel Agirhikli Yontem ve Teknikler

Bireysel agirlikli yontem ve tekniklerin ise Sozer (1998) bilgisayar destekli 6gretim
ve internet destekli, modiillerle o6gretim, programli 6gretim, bireysel tasarimlar gibi
ogrencilerin bireysel olarak gerceklestirdikleri ¢alismalarda yararlanilan 6gretim yontemleri
ya da teknikleri oldugunu sdylemektedir. Ogrenciler yaparak-yasayarak, deneyimledikleri

kendi kendilerine calisarak &grenmeyi gerceklestirirler. Ogretmenlerin, genel olarak bir
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rehber olduklar1 bu stratejide 6grencilerin kendi kendilerine 6grenme konusunda g¢aba
gostermeleri, 0grenmenin 6nemli Olglide kalici olmasinda biiyiik bir etken olmaktadir.
Bireysel farkliliklara 6nem vermesi ve hemen doniit saglamasi da olumlu géstergelerden biri

olarak goriilmektedir.
2.7.4. Yasantilara Dayali Yontem ve Teknikler

Yasantilara dayali yontem ve tekniklerde ise Sozer (1998) ogrencilerin kiimesi
icinde, laboratuvar yontemi, rol oynama, 6gretim uygulamalari, benzetme ve oyunlarin yer
aldigini, 6grenme ile ilgili etkinliklere dogrudan 6grencinin kendisinin de katildig1 ve ¢ogu
zaman yaparak-yasayarak, deneme-yanilmalarla 6grenme etkinliginin i¢inde bulundugu igin
ogrenmelerin kalict oldugu ve O&grenilenlerin kolay kolay unutulmaz oldugunu ifade

etmektedir.
2.8. Sosyal Bilgiler Ogretiminde Kullanilan Belli Bash Stratejiler

Ogretmenler, Sosyal Bilgiler derslerinin dgretim etkinliklerine ogrencilerin aktif
olarak katilmalarini saglamalar1 gerekmektedir. Bundan dolayi bu siiregte kullanilan yontem

ve tekniklerin yaninda belli bagli stratejilerden de yararlanmalar1 gerekmektedir.

Sozer (1998) Ogrenme stratejilerini, dgrencilerin duyu organlarma gelen uyarimlari
bellegine transfer ederek, 6zellikle kalic1 olmasi i¢in uzun siireli bellegine islemesine olanak
saglayan teknikler olduklarini, bu tekniklerin 6grencilere uygulanmasi islemini de 6gretme
stratejileri olarak yorumlamaktadir. Sozer (1998: 77) ayrica bu siiregle ilgili sunlar
savunmaktadir. “Ogrenme-6gretme  siirecinde  gerceklestirilen egitim-ogretim
etkinliklerinde, ogrencilerin 6grenme konusunda neler yaptiklart olduk¢a onemlidir.
Osrencilerin kendilerine gore yeni bilgileri dgrenmede izledikleri belirli bir stratejileri
bulunmaktadir. Dolayisiyla ogrenme stratejileri, ogrencilerin 6grenme etkinligine etkin
katiimlariyla, ¢ogu zaman, yine kendileri tarafindan gelistirilmistir. Ogrenciler bu
stratejileri ya kendi yasantilari sonucu, ya deneme-yanilma yoluyla, ya da ¢ogu zaman
ogretmenin katkistyla kazanwrlar. Konu ile ilgili olarak gergeklestirilen bir¢ok arastirma,
ogrencilerin ogrenme stratejilerini  genellikle bildiklerini, ama ne zaman ve nasil
kullanilacagimi  ise pek bilmediklerini gostermektedir” seklinde diislincesini dile

getirmektedir.
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Ogrenme stratejilerinin, &grenci bagarisini dnemli Slgiide etkileyen unsurlar
oldugunu séyleyen Sozer (1998) bundan dolayr bu stratejilerin 6grencilere 6gretilmesi ve
bunun stirekliliginin  saglanmasinin  6nemli yararlar saglayacagim1  sOylemektedir.
Ogrencilerin, 6grenim hayatlarmimn ilk dénemlerinden baslayarak ogrencilerde 6grenme
stratejilerinin gelistirilmesine ¢alismanin son derece uygun olacagini ve bundaki &nemli
noktanin, istenilen basariya ulasabilmek i¢in, 6gretmenlerin de 6grenme-6gretme stratejileri
konusunda bilgilendirilmelerinin 6nemli bir gereklilik oldugunu ifade ederek, bu 6grenme-

Ogretme stratejilerini su sekilde siralamastir:
o Sunus Yoluyla Ogrenme-Ogretme Stratejisi (Expository Learning and Teaching)
e Bulus Yoluyla Ogrenme-Ogretme Stratejisi (Discovery Learning and Teaching)

e Arastirma-Inceleme Yoluyla Ogrenme-Ogretme Stratejisi (Inquiry Learning and
Teaching)

2.8.1. Sunus Yoluyla Ogrenme-Ogretme Stratejisi

Sunus yoluyla dgretme yaklasiminda, Tasdemir (2007) kavram ve genellemelerin
once smifa verilip, bunlar1 agiklayici 6rneklerin izleyecegini ifade etmektedir. Konunun
yeterince anlasilip 6grencilerde anlamli bir birikim olusuncaya kadar 6rnekler verilmeye

devam edilmesini gerektigini ifade etmektedir.

Sunus yoluyla dgretim stratejisini, agiklayici, yorumlayici bir yaklagimla ele alan
Tan (2011) bu stratejiyi kavram ve genellemelerin 6gretildigi bir yol olarak ifade
etmektedir. Bu stratejide etkinliklerin merkezinde ‘6gretmenin’ yer aldigini, Ogretmenin
bilgiyi saglayan, ilke, genelleme ve kavramlari sunan, 6grencilere agiklayici ornekler veren

kisi oldugunu sdylemektedir.

Sonmez (2007: 209,210) ise Sunus yoluyla Ogretim stratejisi kullanilirken su

ilkelere uyulmasi gerektigini ifade etmektedir. Bunlar:

e Hedef ve davramslarin biligsel alamin bilgi, duyussal alamina, devinigsel alanin

uyarima basamaklarindan birinde olmasi,

e Ogretmen énce bilgi diizeyindeki kavramlar: sinifa anlatmali ve her bir kavram ile

ilgili yasamdan en az iki ornek vermeli,
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o Anlatamadigim yer var mi?’ diye sormalidir. Varsa tekrar anlatip degisik bir érnek

daha vermeli,
e Ogrencileri arkaya yaslatip anlattigi ve érnek verdigi kavramalar: simifa sormall,
® Bu stratejide 6gretmen stirekli olarak 7-8 dakikadan fazla konusmamali,
o Ogretmen egitim ortaminda sinifi siirekli denetlemeli ve her dgrenciyle goz
e temast kurmali olarak siralanmisgtir.

2.8.2. Bulus Yoluyla Ogrenme-Ogretme Stratejisi

Bulus yoluyla Ogrenme-0gretme stratejisini, Sozer (1998) ogrencilerin kendi
etkinliklerine ve gozlemlerine dayali olarak yargiya varmasmi tesvik edici bir §grenme-
ogretme yaklasimi olarak gdrmektedir. Ogretmenin, énceden paketlenmis bilgiyi 6grenciye
sunmak yerine, 0grencinin kendi cabasiyla 6grenmesini gergeklestirebilecegi bir ortami
olusturmaya ¢alismasi gerektigi, oOgrencinin de, olgular1 ve olaylar1 bir sosyal bilimci gibi
irdeleyebilmeli; bulusa dayali 6grenme yoluyla etkin bir arastirmaci olarak etkinlik

gostermesi gerektigini savunmaktadir.

Sozer (1998) ayrica bu stratejide, Ogrencinin merak gilidiisiiniin uyandirilarak
konuyla ilgili giidiilenmesi saglanmali ve bu giidiilenmislik diizeyinin ¢alisma boyunca
siirdiiriilmesi gerektigini soylemektedir. Ayrica “Ogrencilerin bagimsiz olarak sorun
cozmeye yoOnlendirilmesini; bilgiyi alip 6ziimlemekten ¢ok, bilgiyi ayristirmaya (analize),
uygulamaya ve birlestirmeye (senteze) tesvik edilmesini soyler. Boylece Ogrencinin,
ilkeleri, genellemeleri kendi ¢abasiyla bulacagini, Ogrenciligi Dbittikten sonra bile,
gelecekteki yasantisinda kimi sorunlarla karsilastigi zaman, bunlarin istesinden gelme
becerisini gosterebilecegini ifade etmektedir. Sozer (1998: 79) ayrica Bulus yoluyla
ogrenmede sunlar1 ifade etmektedir. “Ogretmen sinifa yeterince ornek getirebilmelidir.
Osrenci bu ornekler iizerinde diisiinebilmeli; konunun yapisini ¢oziimleyebilmeli; goriis ve
diisiinceler arasindaki temel iliskileri, ilkeleri, ozellikleri kesfedebilmeli; benzer sorunlari

cozmek icin giidiilenmeli ve yonlendirilmelidir” demistir.

Bulus ya da kesfetme yaklasimin1 Tagdemir (2007) ise belli bir problem ile ilgili
verileri toplayip analiz ederek soyutlamalara ulasmaya saglayan, Ogretimde Ogrenci

eksikligine dayali giidiileyici bir 6gretim yaklasimi olarak yorumlamaktadir.

32



Sonmez (2007: 105,106) Bulus yoluyla 6gretim stratejisi kullanilirken su ilkelere

uyulmasi gerektigini ifade etmektedir. Bunlar:

Hedef davranislar bilissel alanin kavrama, analiz ve degerlendirme,; duyussal alanin

tepkide bulunma ve deger verme basamaklarindan en az birinde olmalidir.

Osretmen ilke bulduracak, nedeni, nicini, niyeyi vb. bulduracaksa bunlarla ilgili
uygun en az iki ti¢ ornek sinifa getirmeli, 6grencilere dagitmali, ya tahtaya cizmeli,

vazmali ya da yazilarla gostermelidir.
Ogrencilerin érnek iizerinde gerekli islemleri yapmalarini saglamalidir.
Ogretmen, bu stratejide hichir aciklama ve anlatimda bulunmamalidir.

Genellikle ogretmenin bu stratejide tiimevarim, aklin tekrar probleme donmesi,
analoji, diyalektik akil yiiriitme tiirlerinin ogrencilerce kullaniimasint saglayacak

etkinlikleri ogrenme 6gretme ortaminda ise kosmalidir.

Ilkeyi nedeniyle, niginiyle, nasiliyla bulduktan sonra ogrencilerden bunlara uygun

diisen yeni ornekler istenmelidir.

Ogretmen tartismamin baska bir konuya kaymasina izin vermemeli béyle bir
durumla karsilaginca ‘Bizim konumuz o degil; onu daha sonra isleyecegiz. Simdi su
soru tizerinde diisiintin’ gibi ifadelerle Tartismanin baska yone kaymasini

onlemelidir.

2.8.3. Aragtirma-inceleme Yoluyla Ogrenme-Ogretme Stratejisi

Arastirma ve incelemeyi temel alan 6grenme ve 0gretme stratejisini Sozer (1998),

o0grenme-0gretme etkinliginde sorun (problem) ¢ézme yontemi olarak ele almaktadir.

Ogretmenlerin, bulus yoluyla &grenme-6gretme yaklasiminda oldugu gibi, yine bir yol

gosterici ve gerektiginde yonlendirici konumunda bulunmasi gerektigini, bdylece dgrenci,

arastirmalar ve incelemeler yaparak bir sorunun nasil ¢dzlimlenebilecegini 6grenmis

olacagini ifade etmektedir. Sorunlara karmasik olarak degil de, sistematik olarak yaklasim

saglayabilirlerse ¢ok olumlu sonuglar elde edilebilecegini dile getirmektedir.
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2.9. Sosyal Bilgiler Ogretimine Farkl1 Yaklasimlar
2.9.1. Sosyal Bilgiler Ogretiminde U¢ Gelenek

Barr, Barth, Shermis (1977/ 2013) Sosyal Bilgiler 6gretimini yonlendiren belli bash
yaklasim ya da gelenekleri su ii¢ kategoride toplamislardir. Bunlar: Kiiltiirel Mirasin
Aktarimi Olarak Sosyal Bilgiler Ogretimi, Sosyal Bilimler Olarak Sosyal Bilgiler Ogretimi
ve Yansitic1 Arastirma Olarak Sosyal Bilgiler Ogretimidir. Barr ve arkadaslar1 (1977/ 2013)
Sosyal Bilgiler 6gretimine iliskin bu {i¢ gelenegi amag, yontem ve igerik bakimindan Tablo

2.1. de temel 6zelliklerini belirtmislerdir.

Bu 6gretim yaklasimlari igerisinde yansitici aragtirmay1 farkli agidan ele alan ve bu
yaklagimin mekan temelli egitimde de yol gosterici olacagini belirten Dingeg, Baysan, Akar
Vural, ve Oztiirk (2017) bu durumla ilgili tespitlerini su sekilde ifade etmektedirler: “Tablo
2.1.°de belirtilen yaklasimlarda da goriilecegi iizere yansitict arastirma olarak sosyal
bilgiler ogretiminde amag¢ karar verme ve problem ¢ozmede elde edilen bilgilerin
kullanilmasini; bu siiregte sorunlart iyi anlayarak c¢atismalart ¢ozmeyi hedefleyen bir
stirecte yansitict inceleme yonteminin kullanilmasini ve igerikte ogrenci tarafindan segilen
sorunlarin yansitici arastirma ile degerlendirme ve analizini icerir. Bu durumda bu iti¢iincii

yaklasim mekan temelli egitim i¢in de yol gosterici bir gérev yapacaktir” demislerdir.

Tablo 2.1. Ug Sosyal Bilgiler Ogretim Gelenegi (Barr vd., 1977,2013)

Vatandaslik Aktarimi Olarak
Sosyal Bilgiler Ogretimi

Sosyal Bilim Olarak Sosyal
Bilgiler Ogretimi

Yansutici Arastirma Olarak
Sosyal Bilgiler Ogretimi

Vatandaglik en iyi, dogru
degerlerin karar almak igin

Vatandaslik en iyi, sosyal
bilim kavram, siire¢ ve

Vatandaslik en iyi,
vatandaslarin karar verirken

g bir cerceve olarak telkin problemlerinin egemenligine | ve problem ¢dzerken ihtiyag
i edilmesiyle gelistirilir. dayali olarak karar verirken duydugu bilgilerin elde
gelistirilir edildigi bir arastirma siireci
kullanilarak gelistirilir.
Aktarim: Kavram ve Bulus: Sosyal bilimlerden her | Yansitic1 Aragtirma /
degerlerin ders kitab1 birinin kendine o6zgii bilgi | inceleme: Karar verme,
g kullanma, ezberleme, toplama ve kanitlama | sorunlari tanimlamay1 ve iyi
= aktarim, soru — cevap ve yontemi vardir. Ogrenciler bu | anlayarak gatismalar1
§ yapilandirilmis sorun ¢6zme | yontemleri kesfetmeli ve | ¢dzmeyi hedefleyen bir
gibi tekniklerle aktarimi. uygulamalidir. yansitici inceleme siirecinde
olusturulur ve dgrenilir.
Igerik 6gretmen tarafindan Dogru igerik hem ayri ayri | Igerik dgrenciler tarafindan
yorumlanan bir otorite hem de biitiinlesmis sosyal | segilen sorunlari
tarafindan secilir ve inang, bilimlere ait yapi, kavram, | bi¢imlendiren birey
% deger ve tutumlar1 gosterme sorun ve stireglerdir. vatandasin ilgi ve
é« islevine sahiptir ihtiyaclariin dayandigi

degerlerin analizini igerir.
Boylelikle sorunlar, yansitma
i¢in igerigi olusturur.
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2.10. Sosyal Bilgiler Ogretiminde Gérsel Materyallerin Kullanimi ve Onemi

Yapilan arastirmalar Sosyal Bilgiler 6gretim siirecinde, etkili dgrenmenin
gerceklesmesinde derslerde kullanilan goérsel materyallerin  katkisinin  biiyiik
oldugunu ortaya koymustur. Dilek (2001) Sosyal bilgiler dersinin genel olarak soyut
bilgilere dayandigini, bu nedenle 6grenilmesi ve kavranilmasi zor olan konulari
somutlastirabilmek ve dersi daha kalici hale getirebilmek igin ¢esitli gorsel
materyaller kullanilmasi gerektiginden bahsetmektedir. Durualp (2006) de, ezbersiz
egitim adma sosyal bilgiler derslerinde; karikatiir, resim, fotograf gibi gorsel
materyallerin, 6gretmenler tarafindan kullanilmasmin gerekli ve 6nemli olduguna
deginmektedir. Sosyal Bilgiler 6gretiminde kullanilan belli basli gérsel materyalleri

ele alalim.

2.10.1 Gorsel Materyaller

Nichol (1991)’tin, resme yaklasimi; resmin betimlenmesi, tarihlendirilmesi, resimde
anlatilanlarin tespit edilmesi ve yorumlanmasi, resimdeki kisilerle empati kurulmasi ve
resmin gercekliginin sorgulanmasi gibi ¢ok yonlii diisinme alanlarindan olusmaktadir.
Nichol (1991) kavrama, analiz, sentez ve degerlendirme diizeyindeki sorularla 6grencileri
tarihsel diislinmeye yaklastirmakta ve onlarin {ist diizey diisiinmelerini saglamaktadir.

Nichol (1995/ 1996: 34,35), bir resme yoneltilebilecek sorular sdyle siralamaktadir:
1. Resmin biitiinii ya da bir boliimiiniin betimlenmesi.
2. Karakterleri tanima ve onlar hakkinda konusma.
3. Daha once neler oluyordu?
4. Daha sonra neler oluyor?
5. Resimde, bir boliimde, neler oluyor?
6. Resmin tam dogru bir temsil olup olmadigini belirtebilir misiniz, arastirin?
7. Resme bir baslik bulabilir misiniz?

8. Farkli bakis agilariyla yeni basliklar bulmayr deneme.

35



36

9. Bir konuyla ilgili bir ya da birkag resim tizerinde tartisma.
10. Resim nigin yapilmis olabilir?
11. Resmi kim, kim i¢in yapmistir ya da yaptirmistir?

12.Farkli zamanlarda yapilmis ayni goriintiiyii resmeden iki resmi karsilastirin ve

kaynaklarina bakarak aralarindaki farkliliklarin nedenlerini séyleyin?

13. Bir resimdeki hikdyeyi tespit edin. Ornegin kutsal kitaptan ve iyi bilinen bir sahne

olabilir. Oykiiyii séyleyin.
14. Bir resmi meydana getirirken, sanatgcinin aklindan neler gecgtigini tahmin edin.
15. Resmin, iistiine temellenmis oldugu kanit ya da kanitlar neler olabilir?

16. Bir resimden bir sahneyi kullanarak; bu alanin neye benzedigine dair bir plan

cizin ve isim verin.

17. Nesneler listesi verip; resimde hangi nesneleri tanmidiklarini sorun.

18. Resimdeki insanlarin bakis agilarini yansitan bir hikdyeyi temel alan
bir resim kullanin.

19. Bir hikdye olusturmak igin bir grup resim kullanin.

20. Zamanla bazi seylerin nasil degistigini géstermek igin resimleri
karsilastirin.

21. Resimler arasindaki benzerlik ve farkliliklar: listeleyin.

22. Resimdeki bir kigi, resmin yapildigi zaman i¢inde, bir giiniinii nasil
geciriyor olabilir?

23. Resim bir biitiin olarak nasil bir etki birakiyor?

24. Resimleri ardisik, birbirinin devami olacak sekilde, siraya koyun.

25. Benzer bir sahne ¢izin ve hikdye olugturun.



Gorsel 6gelerin O0grencilerin gorsel diisiinme becerilerinin gelismesinde 6nemli bir
etkiye sahip oldugunu sdyleyen Yalin (2006), ayni zamanda bazi bilgi tiirlerinin gorsel
materyallerle daha etkili sunulabilecegini sdylemektedir. Gorsel 6gelerin 6grenciyi
diisiindiirmesi i¢in oncelikle ilgi ve dikkat ¢ekici olmasi, renk, boyut, goriintii vb. 6zellikleri
yoniinden de etkili olmasi gerektigini sOyleyerek, ders kitaplarinda kaliteli grafik ve
resimler dikkatleri ¢eker ve sunulan bilgilerin 6nemli oldugu beklentisini artirarak metnin

okunmasini etkiledigini ifade etmektedir.

Ergin (1998: 102); “Ogrencilerin % 83’ii gorme, % 11°i isitme % 3,5°i koklama, %
1,51 dokunma % 1’i tatma duyulariyla edinilen yasantilar yoluyla ogrendigini ifade
etmektedir. Ogrenim siirecinde gorme ve igitme duyularinin 6grenmede kullanilma oraninin

%94 oldugu dikkate alinirsa agirligin bu iki organ iizerinde oldugu anlasilacaktir”

Vella (1999) da, yagliboya tablolar, haritalar, posterler, portreler ve fotograflarin ¢cok
onemli gorsel kaynaklar oldugunu ve bir gorsel kaynagin, herhangi bir uzun agiklamadan
daha ¢ok bilgi verdigini belirtmektedir. Saban (2002: 116,120) “Gérsel-uzaysal zekd, bir
bireyin kendi zihnindeki veya dis diinyadaki imgelere resimsel (fotograf, slayt, film, ¢izim
veya grafik yoluyla) bir tepkide bulunmasidir. Geleneksel ders islenis 6gretim stratejisi olan
tahtaya yazi yazmak, gorsel zekd potansiyeline sahip ogrencilerin bir konuyu anlamalarina
yardimci olmasina ragmen, konu ile ilgili fotograf, resim veya grafik ile desteklendiginde
ogrencilerin konuyu daha iyi 6grenmelerine ve gorsel materyallerle konuyu iliskilendirerek
kalici 6grenmelerine yardimcr olmaktadir. Ogretim siirecini kelime, kavramlar ve ilkeler
kadar, fotograf, resim veya grafiklerle destekleyerek anlatan ogretmenler daha ¢ok

ogrenciye ulasma olanagina sahip olurlar” diye sdylemektedir.

Gorsellerin tek basia veya yaziyla birlikte kullanilmasi 6grenmeye siirecini dnemli
olgiide etkiledigini savunan Isler (2003), Gérsel materyallerin mesaji agik hale getirdigi igin
ogrenmeyi daha cok kolaylastirdigi, yazili metinle birlikte kullanilmasi halinde etkisinin
arttigi, ayrica gorsel materyallerin bir iletisim araci olarak yazili materyallere gore daha

evrensel oldugu séylemektedir.

Acun (2004) ise Gorselligin 6neminin farkina varilmasi ve arastirmalarda veri olarak
kullanilmast 20. yiiz yilin baglarina rastladigini, Giiniimiizde toplum yasami goriintiiye
dayandigr i¢in gorsel verileri degerlendirmeden sosyal bilimler arastirmalarinin

yapilamayacagim dile getirmektedir. Yazic1 (2006: 652); “Osrenciler sosyal yasamlarinda
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Sosyal Bilgiler dersinin islenisindeki bilgilerle karst karsiya gelirler. Bu a¢idan gorsel
materyaller 6grencilerin, diisiinceyi canlandirmak, anahtar noktalart vurgulamak,
karsilastirma yapmak, yeni kavramlari ve detaylart agiklamak amaciyla kullanilirlar”
demektedir. Durualp (2006) da; ezbersiz egitim olmasi i¢in Sosyal Bilgiler derslerinde;
karikatiir, resim, fotograf gibi gorsel materyallerin, 6gretmenler tarafindan kullanilmast

gerektigini belirtmektedir.

Fidan (2008: 49); “Ogrencilerin dgrendiklerini daha iyi anlamalar: ve bunlari kalici
olarak ogrenmeleri igin ders islenisinde gorsel materyallerin kullanilmasi onem
tasimaktadr. Kalici ogrenmenin gerceklesmesi icin gorsel materyallerin  bulundugu
ogrenme ortamlarint olusturmalar: gerekmektedir” demistir. Yasar ve Giiltekin (2011: 289)
ise ; “Sosyal Bilgiler dersinde giinliik yasamda bir¢ok girsel arag-gere¢ materyal olarak
kullamlabilir. Sosyal Bilgiler dersinin etkili ve verimli 6grenmelerin gergeklesebilmesinde
ogrenme ortamlarinda, ogrenciyi diisiinmeye, sorgulamaya, arastirmaya, sorun ¢ozmeye,
isbirligi yapmaya, sorumluluk tistlenmeye sevk edecek gorsel materyaller ile desteklenmesi

gerekmekte ” oldugunu ifade etmektedir.

Celikkaya (2013: 78) “Ogretmenler dersin islenisi sirasinda sadece geleneksel
yonteme bagh kaliyor ve dersi anlatarak isliyorlar ise ogrenciler duyduklarinin %20 sini,
gorsel materyal kullanarak isliyorsa %50 ’sini, ogrencileri aktif hale getirerek dersi
isliyorsa oOgrenciler grendiklerinin %901 hatirlamaktadirlar. Ogrenmede ¢ok sayida
gorsel materyal kullanilmas: duyu organlarina yonelik oldugundan ogrenmede kalicilik

daha fazla artacaktir” diye ifade etmektedir.
2.10.1.1. Fotograf

Teymur T. (T.Y.) Fotografi sdyle tanimlamaktadir. “Fotograf, dogada mevcut gozle
goriilebilen maddi varlik ve sekilleri, 151k ve bazi kimyasal maddeler yardimiyla 1s1ga karst
duyarli hale getirilmis film, kagit veya herhangi bir madde iizerine saptayan fiziksel ve
kimyasal bir islemdir. Kelime Yunanca 1sik anlamina gelen "photos" ve yazi anlamina gelen
"graphes" kelimelerinden olusmaktadir. Yani isikla yazmak anlamina gelmektedir. Siiphesiz
fotografcilik uluslararast bir dildir ve modern hayatta iiciincii bir goz vazifesi goriir.
Fotografcilik bakmakla gormenin ayri ayri seyler oldugunu kanitlar. Fotograf bugiinkii
gelisme devrinde bir bilim ve diger bilim kollarmin da hi¢ siiphesiz ki en biiyiik
yardimcisidr” diye ifade etmektedir.
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New York Modern Sanatlar Miizesi fotograf boliimiiniin yoneticiligini de yapmis olan
John Szarkowski (1966) “The Photographers Eye” isimli sergi katalogunda yer alan

tanimlamaya gore fotografin bazi 6zellikleri bulundugunu ifade etmektedir. Bunlar:

Nesnenin kendisi: Fotografci hangi a¢uyt kullanirsa kullansin, hangi objektifi tercih ederse

etsin deklangore bastig1 anda var olani ¢ekecektir.

Detay: Fotografci nesneyi nasil ¢ekerse ¢eksin nesnenin kendisini goriintiileyecektir. Nesne
fotografta nasil ¢ekildiyse, var olan detaylarini koruyarak goriinecektir. Fotografct bu
ayrintilart yok edemez ancak boliimlere ayirabilir ve bu béliimler arasindan segimler

yapabilir.

Cergeve: Fotografcilarin temel islevi segme ve eleme eylemidir. Bu bazen estetik kaygilarla

bazen de gosterilmek isteneni daha iyi géstermek igin yapilir.

Zaman: Bir ani (enstantaneyi) gésteren fotograf kadar gercek baska bir sey yoktur. Biitiin
fotograflar kisa ya da uzun bir zaman araliginin pozlanmasiyla olusur ve her biri belirli bir

zaman dilimini tamimlar.

Farkl Bakis Acisi: Fotografcimin ¢izdigi sumirlar, segimleri, zamanlamasi her fotografi bir
digerinden farkhilastirirken, anlatilmak istenenlerin de farklilagsmasina sebep olmaktadir.
Farkly bakis agisi, anlatilmak ve goriintiilenmek istenenin en avantaj saglayacak tercihlerle

¢ekilerek fotografa yansitiimasidir” demistir.

Fotografin, igerdigi bilginin animsanmasini kolaylastirict nitelikte oldugunu
soyleyen Gezgin (1994), okuyucularin belleginde uyandirilan etkinin daha uzun siireli
olmasini saglamak i¢in fotografin iyi bir ara¢ oldugunu, ¢iinkii insanin, gordiigi seyleri,
okuduklarindan daha iyi aklinda tutarak daha rahat animsadigini savunmaktadir. Danacioglu
(2001) ise fotograf yoluyla giysilerin, esyalarin, bugiin unutulmus iiretim tekniklerinin, 6rf
ve adetlerin tarihini ve muhakkak ki insan eliyle olusturulmus veya tahrip edilmis
cografyanin, fiziki ¢evrenin, kentlerin, yerlesim birimlerinin tarihini anlamamizi
kolaylastiracagin1 séylemektedir. Ergiiven (2002) ise fotografi canli kilan, somut gegmis ile
bilinmeyen gelecek arasinda muhayyel bir koprii islevi listlenmis olmasidir der. Danacioglu
(2001) da fotografin icat edildigi 1839 yilindan itibaren, hem diger gorsel malzemelerden
(6rnegin; resim ve graviirler) hem de diger kayit tiirlerinden ¢ok daha etkili bir bi¢imde

gercekligin bir tipkibasimi olarak kabul gordiiglinii savunmaktadir.
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2.10.1.2. Resimler

Nas (2000: 189) Resimleri; “/lkégretim birinci ve ikinci kademesinde sosyal bilgiler
dersi icin degerli bir ogretim aracidwr, hem de ucuzdur. Onun icin 6gretmen bir resim
koleksiyoncusu gibi iiniteleri iglerken kullanabilecegi resimleri toplayip dosyalamalidir.
Resim; ilgi c¢eker, yanlis tasarimlart diizeltir, bellekte iz birakwr, sozciik dagarciginin
zenginlesmesine yardim eder ve gozlem giiciinii zenginlestirir” diye tanimlamaktadir.
Carney ve Levin ise (2002), bir metin igerisinde kullanilan resimlerin kullanim amaglarina

gore bes temel grupta toplanabilecegini soylemistir. Bu gruplar:

1- Siisleyici resimler: Bu tiir resimler, metnin igerigiyle ¢ok az ya da hig iliskisi olmayan

resimlerdir.

2- Aciklayict resimler: Metnin iceriginin bir bélimiinii ya da tamamini yansitmak igin
kullanilan resimlerdir. Bu tiir resimler ozellikle metnin anlami zor bir sekilde ifade edilen
bir baska deyisle anlasilmasi giic metinlerin ifade edilmesini kolaylastirmaya yonelik

kullanilan resimlerdir.
3- Diizenleyici resimler: Metnin igerigiyle ilgili yapisal bir ¢ati olusturmada kullanilirlar.

4- Yorumlayici resimler: Zorluk derecesi yiiksek olan metinlerin agiklanmasinda

kullanilirlar.

5- Déniistiiriicii resimler: (Uzerinde tam anlamiyla ittifak saglanmamistir) Metinde yer alan

bilginin okuyucu tarafindan hatirlanmasini kolaylastirici islev goren resimlerdir.

Martorella, Beal ve Bolick ise (2005), dgretim faaliyetleri sirasinda resimlerin pek
cok farkli tiirlerinin kullanildigini, Sosyal bilgiler dgretiminde kullanilan resimlerin ise

genel olarak;

a- Bilgi verme amacl resimler,

b- Bir hikayeyi tasvir eden resimler,
C- Acik uclu resimler,

d- Anlamli resimler,

e- Politik karikatiirler olarak ayrilabilecegini soylemistir.
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Alakus ve Mercin (2009:4) ise resmin, sozciiklerden daha etkili oldugunu soyle ifade
ederler: “Insan beyni, isitsel yapidan bes kez daha fazla gorsel algiya sahiptir. Ogrencilere
sanat aracitligiyla ogrenme firsatlart  verildigi zaman, onlarin olumlu cevaplar
vermeyeceklerine dair hi¢ stiphe yoktur. Sozciiklerin tek baslarina ogrencilere bilgiyi
ulagstiramayacagi, ¢ogu insan tarafindan bilinmektedir. Ancak bir resim veya fotograf,
binlerce sozciikten daha ¢ok akilda kalicidir. Bu gerekgelerden dolayr sanat, birey ve

toplum icin vazgegilmez alanlardan biridir” demislerdir.
2.10.1.3. Minyatiirler

Renda (1997: 1262) minyatiirii: “Osmanlicada nakis veya tasvir sozciikleri ile de
anilan minyatiir, genis anlamiyla el yazmasi kitaplara metni aydinlatmak iizere yerlestirilen
agiklayict resimler” olarak tanimlamaktadir. Ata (2002: 142) da Minyatiirle ilgili su bilgileri
paylagmaktadir: “Fotografin icadindan énce geg¢miste olup bitenleri bize gorsel olarak
anlatan en énemli araglardan biride minyatiirlerdir. Minyatiirlerde savas sahnelerinden,
denizcilik ve saray hayatina, bir ameliyatin nasil yapildigindan astronomiye, padisahin
tahta ¢ikis toreninden av sahnelerine kadar pek ¢ok konu islenmistir. Minyatiir sanatint
Misir, Uygur, Cin, Fars, Roma, Bizans, Selcuklu ve Osmanli gibi pek ¢ok medeniyet
kullanmigtir. “Minyatiirler, Osmanli tarihine, saray hayatina, muharebe ve muhasara
sahnelerine, sehir ve kale manzaralarina iliskin icerdigi konulariyla, sanat¢inin, gergek
olaylart realist goriis ile anlatma niyetinden dolayr tarih ogretiminde kullanilabilecek
zengin gorsel malzeme sunmaktadir” demistir. Ogrencilere gegmisle ilgili fotograflarin
olmadigi donemlere ait Selguklu ve Osmanlida yaygin olarak kulanilan minyatiirleri o
donemin gorsel materyalleri olarak ogrencilere sunabiliriz. Minyatiirler tizerinden sorular

sorarak o donemle ilgili sosyal hayata ve glindelik yasama dair bilgilere ulagsmaya calisiriz.
2.10.1.3. Afis ve Posterler

Erden (1996) Afis ve posterleri; “Afisler bireyi belli bir konuda aydinlatmak
amaciwyla biiviik tek sayfaya hazirlanmis resimli ve yazili tamtim araglaridir. Ilkogretim
Sosyal Bilgiler Derslerinde Kullanilan Materyaller iilkemizde saglik bilgileriyle, ¢evreyle,
ilgili c¢esitli afisler bulunmaktadir. Bu afislerden ozellikle o6zel giin ve haftalarin
islenmesinde yararlanilabilir. Poster,  biiyiik boy resimlerdir. Turizm Bakanlhiginca
hazirlanmis  iilkemizin dogal ve tarihi giizelliklerini gdsteren posterler o6grencilerin
tilkelerini tamimalarina ve o6grendikleri bilgileri zihinlerinde canlandirmalarina yardimci

olur” diye tanimlamaktadir.
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2.10.1.4. Grafikler

Doganay (2002: 251) grafikleri; “Bir olgunun, gelisme degismesini gdsteren, ya da
ikiden fazla olgular arasinda karsilastirmalar yapmaya yarayan, ¢izgilerle ifade edilmis

sekildir” diye tamimlamaktadir.

Burada Sosyal Bilgiler derslerinde kullanilan belli bashi ve daha yaygin kullanilan
gorsel materyallere deginilmistir. Arastirmanin en 6nemli unsuru olan fotograf daha detayl

sekilde ilerleyen konularda ele alinacaktir.
2.10.2. Sosyal Bilgiler Ders Kitabinin Gérsel Materyal Acisindan Onemi

Gorsel ogeleri O0grenme iizerindeki etkileri agisindan incelendiginde, Ogretim
materyallerinden olan ders kitaplarinda kullanilacak gorsellerin 6nemi ortaya ¢ikmaktadir.
Ozellikle dgrenmeyi kolaylastiracak ve dgretim siirecini eglenceli hale getirebilecek gorsel
unsurlar hem ders kitabina hem de derse olan tutumu etkileyecektir. Bu acidan ders
kitaplarinda yer alan gorseller biiyilk 6nem tasimaktadir. Mardi (2006) bu konuda
kitaplardaki resimlerin doneminin sanat anlayisindan sosyal, teknolojik, ve Kkiiltiirel
birikiminden etkilendigini, Mezopotamya ve Misir uygarliklarindan gliniimiize kadar resim

sanatinin genellikle bilgi aktarici olarak kullanildigini ifade etmektedir.

Aktas, Albayrak ve Uzuner (2010) Resimlerin, metinlerden daha uzun siire
hatirlandigini, bu nedenle resimleri, agir ve zor anlasilacak konular1 anlatirken kullanmanin
yerinde olacagini soylemektedir. Anlatimda sozciiklerin yetersiz kaldigi ve onlara agiklik
kazandirmak gerektigi durumlarda ise resimlerin kullanilmas: gerektigini soylemektedir.
Sozel bir konunun resimlerle desteklenerek dikkati konu iizerinde topladigi ve konunun
daha somut ve gercekei bir sekilde sunulmasini sagladigini ifade etmektedirler. Ayhan
(2010) Ders kitaplarinin, egitim-6gretim siirecinde Ogrencilere verilecek egitim ve
kazandirilmas: gereken tutum ve davranislar dogrultusunda hem Ogrencilere hem de
ogretmenlere kilavuzluk etmekte oldugunu sdylemektedir. Ayhan (2010) ayrica bir ders
kitabinin hem igerik olarak, hem resimleme hem de fotograf ve dizgi tasarimi yoniinden
ogrencinin ilgi diizeyine bilgisel ve estetik a¢idan ¢ocugu olumlu yonde etkileyecek nitelikte

olmasi gerektigini soylemektedir.

Yalin (1996) yazili bir metinde igerigi desteklemek icin kullanilan gorsel dgelerin

sayisinin igerikle tutarli olmasi gerektigin, igerikle tutarli olmayan gorsel 6gelerin, metnin
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aciklanmasinda, somutlagtirilmasinda, bilgilerin  kalict olmasinda ve Ogrenciyi
diisiindiirmesinde etkili olmayacagimi savunmaktadir. Bir ders kitabinda konu ile ilgili
olmayan gorsel bir materyalin konunun 6grenilmesini kolaylastirmas1 bakimindan bir etkisi
olmadigin1 s6ylemektedir. Sahin ve Yildirim (1999) da ders kitaplarinin hazirlanmasinda bu
olgiitlerin gbz Oniine alinmasinin dgrencilerin derse olan ilgisini arttiracagini soylemektedir.
Ders kitaplarinin 6grenci tizerindeki etkisinde igerigi ve igerigi destekleyen 6gelerin ¢ok
onemli oldugunu, bir ders kitabinin bazen ¢ok etkili bir 6gretim materyali iken bazen de ¢ok

etkisiz olabilecegini ifade etmektedir.

Alpan ve Keser (2004) ise ders kitaplarinda resim, fotograf, sema, vb. gorsel
ogelerin Ogrencinin imgeleme giiciinii harekete gecirdigini, onlarda heyecan duygusunu
uyandirdigini, estetik becerilerini giiglendirerek, ogrenme isteklerini artirdigimi ifade
etmektedirler. Bu nedenle, ders kitaplarinda resimleme, fotograf, sema vb. gorsel 6geler
metin igerisinde uygun, vyaratici, yonlendirici, disiindiiriici, mesaji  Ozetleyici ve
bilgilendirici bigimde tasarlanmasi1 gerektigini soylemektedirler. Keser (2004) ise ayrica
ders kitaplarinda resimleme, fotograf, sekil, tablo, sema vb. gorsel &gelerin
yerlestirilmesinde monotonluktan kaginilmasi gerektigini, gorsel 6gelerin kitap sayfasinda
hep aynmi yerlere yerlestirilmemesi, devamli ¢er¢eve igine alinmamasi Ve hep ayni
biiyiikliikte olmamasi gerektigini sdylemektedir. Ders kitaplarinda gorsel 6gelerin sayfa
icerisine okuma akigini engellemeyecek bi¢cimde yerlestirilmesi gerektigini, gorsel 6gelerin
baghigin altina, metnin ortasina, paragraf arasma yerlestirilmemeli ve gorsel Ogelerin

boliinmemesi gerektigini ifade etmektedir.

Karababa’ya (2005) gore, Tiirkiye’de yazilmis kitaplardaki resimler metinle iliskili
olmasma ragmen metni tamamlayici, agiklayict ve anlamayr gii¢lendirici bir nitelikte
degildir. Tiirkiye’de yazilmis kitaplarda bir konuda sadece bir resim bulunurken Ingiltere’de
yazilmis kitaplarda en az iki, en ¢ok yedi resim bulunmaktadir. Ingiltere’de yazilmus
kitaplarda en az soru yamt, Tirkiye’de yazilmis kitaplarda en ¢ok soru yanit teknigi
kullanmilmigtir. Kitaplarda bu teknigin c¢ok kullanilmasi kitaplar1 Ogrenciyi sinayan,
sorgulayan, Ogrenilen bir konunun hatirlanip hatirlanmadigini sik¢a vurgulayan ve
yaraticiligt engelleyen bir yapiya biirlindiirmiistiir. Arastirmanin sonuglarina gore,
Ingiltere’de ders kitaplarin resimlendirilmesine olduk¢a 6nem verilmis, her konu iginde
ilgili renkli resimler ile Ogrencilere oku, yaz ve arkadasinla paylas gibi yonergeler yer

almigtir. Resimler islenen konuyu agiklayici ve tamamlayici niteliktedir.
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Bu amagla ders kitaplarinda kullanilacak gorsellerin derste islenilen konuyu
aciklayict ve tamamlayici nitelikte olmast Onemlidir. Bunun i¢in ders kitaplarinda
gorsellerin 6zenle ve dikkatle se¢ilmesi, yeterli sayida ve nitelikli diizeyde olmasi ayrica
sayfa diizenine uygun sekilde yerlestirilmesi biiylik 6nem tagimaktadir. Bu sekilde verilmek
istenen mesajin alici tarafindan iyi algilanmasi, ders kitabinin amacina uygun hale gelerek
kazanimlar1 desteklemesi ve Ogrencilerin ilgilerini ¢ekmesi agisindan Onemli hale
gelmektedir. Otluoglu ve Oztiirk (2011) ise Egitim programlarinda dgretim ic¢in ayrilan
siirenin 6nemli bir kisminin, ders kitab1 veya onunla yapilan etkinliklere ayrildigi i¢in, bu

materyalin, ¢ekici ve yiiksek nitelikli olmas1 gerektigini soylemektedir.
2.11. Sosyal Bilgiler Ogretiminde Bir Materyal Olarak Fotograf

Sosyal Bilgiler dersinde kullanilacak materyallerden birinin fotograf oldugunu
sOyleyen Sonmez (1998); kazandirilacak hedef davranislarla ilgili resimlerin, fotograflarin,
cizimlerin, krokilerin ve grafiklerin, bu arag-gereclerle yeri ve zamani gelince 0grenciye
sunulabilecegin ifade etmektedir. S6zgelimi dag, ova, vadi, yayla, biiyiik kent, kasaba, kdy,
belediye, eski anitlar, silahlar vb. ilgili renkli resimlerin, slaytlarin zamani gelince 6gretmen

ve 0grenci tarafindan sinifta gosterilebilecegini sdylemektedir.

Fotograflarin anlatimi etkili kildigin1 savunan Giingordii (2002) 6grencinin gezip
gormedigi yerleri ve bu yerle ilgili konular1 6gretmenin sirasi geldik¢e fotograflarla
aciklayabilecegini soylemektedir. Ogrenci Ogretmenin anlattiklarini  belki  zihninde
canlandirir ancak anlatilanlarin fotograflarin1 gordiigii an zihninde kalicilik etkisinin
olusmaya baslayacagini sdylemektedir. Ornek olarak da, denizi hi¢ gérmemis bir 6grenciye
denizi ne kadar anlatmaya ¢aligsaniz da o ancak denizi oturduklari ¢evredeki varsa bir gélet
veya baraj golii kadar tasavvur edecektir. Ama denizi bir fotografla, ugsuz bucaksiz ¢ok
genis bir alan1 kapladigim rahatlikla gosterebiliriz diye ifade etmistir. Ogretim agisindan
fotograflardan analitik bir yaklagimla yararlanabilmek i¢in Stradling (2003) su Onerilerin
dikkate alinmasini1 soylemektedir: “Herhangi bir derste kullanilmak i¢in segilen fotograf,
birincil, ikincil kaynaklarla, bulgularla kolay baglanti kurabilecek ve kaliplasmis
anlayislari, varsayimlart sorgulayict nitelikte olmalidir. Ayrica igerdigi bilgiler baska

kaynaklarda ki bilgilerle tutarli olmali ve ogrenciyi yorum yapmaya yonlendirmelidir”.

Ogretmenlerin ders 0Ogretiminde birtakim arac-gerecler kullanarak konuyu

aciklamasinda en ¢ok kullanilan materyallerden birinin fotograf oldugunu sdyleyen Akbaba
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(2003) goziin 6grenmeye olan etkisinin ¢ok yiiksek olmasi ve gorsel olarak 6grenen biiyiik
insan kitlesinin varliginin yadsinamaz oldugunu sdylemektedir. Akbaba (2003) ayrica
insanligin goérsel hafizasinda fotograflarin ¢ok 6nemli bir yer tuttugunu, 6grencilerin gorsel
araclarla ¢ok yogun olarak karsilastiklarini, fotografin gercekligi oldukca giiclii sekilde
yansitan bir belge olarak degerlendirilmesi ve bu arag-gerecler i¢inde temini digerlerine
gore kolay ve derse katkis1 oldukca fazla olan fotograflarin kullanilmasinin biiyiik 6nem arz

etmekte oldugunu ifade etmistir.

Giliniimiizde fotografin bir¢ok bilim alaninda gorsel materyal olarak yaygin sekilde
kullanildigin1 ifade eden, Akbaba (2005: 188)’da bu konudaki ¢aligmasini su sekilde dile
getirmektedir. “Gtiniimiizde fotograf, sosyal bilimlerden fen bilimlerine, sanat egitiminden
spora bir¢ok alanda gorsel bir egitim materyali olarak yaygin bir sekilde kullanilmaktadir.
Bu cazip materyalin degerler egitiminde de kullanilmasi gayet tabiidir. Diger taraftan
gorsel materyalleri incelemenin ogrenciler igin avantajli taraflari vardwr. Fotograf
incelenirken dikkatler baska yonlere dagilmaz. Tekrar tekrar fotografa doniip, bakip
incelenebilir. Ondan alinan imgeler ve mesajlar satirlar arasinda kaybolmaz, sozlerle
birlikte ucup gitmez. Ogrenciler fotografi ¢esitli boyutlariyla incelerken yeni sorular akla

gelebilir ve yeni fikirler ortaya ¢ikabilir” demistir.

MEB (2005); “Yaziya gére fotografin dgrencinin duyarliligini arttrmada daha
giiclii  bir etkisinin oldugu goriiliir. Fotografin ¢ok giiclii zihinsel ve duygusal
hareketliliklere sebep oldugu, algi ve ilgilere daha kolay hitap ettigi séylenebilir. Fotografla
sunulan duygu, diisiince ve davranis manzumeleri yalniz yazili metinlerle aktarildiginda
fotografa gore aym etkiyi uyandwrmayabilir” diye ifade edilmektedir. Ayni diisiinceyi
destekleyen Aydin (2009: 419), duygular1 harekete gegiren bir dgretim materyali olarak
fotografla ilgili su tespitlerde bulunmustur. “Yazimin diisiinceyi harekete gegirdigi gibi bir
iletisim araci olarak fotograf da daha ¢ok duygular: harekete gegirir. Fotografa bakan
kiginin, oradan alacagu izlenimlerle yazili ve séozlii anlatima gore ¢ok daha yogun zihinsel ve
duygusal tepkiler vermesi miimkiindiir. Fotograf icerdigi bilgi ve mesajlarin hatirlanmasini
kolaylastirdig1 gibi muhatabin zihninde ve kalbinde daha uzun siireli bir etki birakabilir.
Mesela bir kisi, aclhigin ve susuzlugun pengesinde kivranan Afrikali bir ¢ocuk gordiigiinde,
manzaramn silueti yillarca goziiniin oniinden gitmeyebilir. Hafizaya yerlesen goriintii
villarca taze kalabilir, kolay hatirlanabilir” demistir. Bir fotografi okumanin en iyi yolunun

ona sistematik sorular yoneltmek oldugunu soyleyen Kyvig ve Marty (2000) bir fotografi
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okuyan tarihginin, fotografin tarihsel amaglara uygun olup olmadigini (ve bunun nedenini)

belirlemeye yonelik sorulari1 da sormasi gerektigini soylemistir.

Fotografin bir egitim materyali olarak {i¢ sekilde kullanilabilecegini sOyleyen Aydin
(2009: 555) su sekilde ifade etmistir. Birinci yol, fotografi dgrencilere izlettirmek
sonrasinda onu anlattirip yorumlatmak, ikincisi, fotograflardan hareketle 6grencilere bilgi
vermektir. Ugiincii yol ise fotografi farkli yontemlerle islenebilecek konuyu zenginlestirip,
ilgi ¢ekici hale getirmek oldugunu séylemistir. Aydin (2009: 556) fotografla ilgili ayrica:
“Fotograf bir egitim materyali olarak kullanildiginda, ogrencilerin bedensel, zihinsel ve
ruhsal geligimini destekleyebilen, egitimin verimliligini ve kalicihigini artiran etkin bir

aractir” demistir.

Sosyal Bilgiler 6gretiminde fotografin ¢ok cesitli amag ve sekillerde kullanilmakta
oldugunu dile getiren Ozden (2013: 150) sunlar1 sdylemektedir: “Sosyal Bilgiler egitimine
yiiklenen ozellikler ve Sosyal Bilgileri olusturan disiplinler, fotografin bu derste
kullamiminda farkl yonler olusturmaktadir. Oncelikle fotograf kullammi egitim agisindan
diger derslerden de gériilen bazi ortak kazanmimlar saglamaktadir. Buna gore fotograflar
gorsel bir materyal olarak bilgiyi somut hale getirme ve bilginin kolay ve anlasilir bigimde
ogrenilmesini  saglama islevine sahiptir. Bilginin uzun sireli bellege aktarimini
kolaylastiran fotograflar béylece kalict sekilde 6grenmeye hizmet etmektedir. Ote yandan
ogretim ortamina gorsel olarak zenginlik katmasi sayesinde ogrencilerin ilgilerini ¢ekerek
dikkatlerini ogretim konusu iizerinde toplamakta ve daha zevkli bir 6grenme ortaminin
olusturulmasina katkr saglamaktadir. Ulasiimast kolay ve ucuz bir materyal olmasi da

fotografin tercih edilme nedenlerinden biridir” demistir.

Sosyal Bilgiler gibi tarih, cografya basta olmak {izere farkli disiplinleri kapsayan ve
ortaokul diizeyindeki 6grencilerin 6nemli derslerinden biri olan bu dersin miifredati
icerisindeki konularin yapisi ve dogasi geregi soyut kavramlar fazlaca yer almaktadir. Bu
kavramlarin somut hale getirilerek 6grenciler tarafindan iyi kavranmasinda ve 6grenmenin
gerceklesmesinde fotograflara biiylik gorev diismektedir. Fotograflarin 6gretim silirecinde
sagladigr katkilar biyiiktir. Sosyal Bilgiler derslerinde gorsel egitim araci olarak
kullanilacak fotografin ayni zamanda Ogrencinin yasina, konunun amacma ve hedef
davranislara, Ogrencinin dikkatini c¢ekmeye uygun olmasi ve O&grencinin zihninde

bulanikliga yer vermemesi gerekmektedir. Burada fotograflarin se¢iminde titiz
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davranilmasi, konuya uygun gorsellerin belirlenmesinde hassasiyet gosterilmesi 6nemlidir.

Bu sayede 6grencilerin derse karsi olan ilgileri ve meraklari artacaktir.
2.11.1. Fotograf Kavram

Barthes (2000: 45) Fotografla ilgili olarak; “Fotograf, tek sozciigiin ani hareketiyle
bir tiimceyi betimlemeden diistinceye kaydiriveren metnin tam aksine, salt goriintiiden baska
bir sey olamayacag icin etnolojik bilginin asil hammaddesini olusturan ayrintilar: ortaya
¢tkarmakta” oldugunu sdylemektedir. Barthes (2000: 104) ayrica fotografin biitiin
araclardan farkli oldugunu séyleyerek: “O icat etmez, onun kendisi dogrulamadir zaten. Bir
kisi ya da olay hakkinda yazilanlar, tipki el yapumi gérsel anlatimlar, ornegin resimler ve
cizimler gibi birer yorumdur. Fotograf iizerindeki goriintiiler ise diinya hakkindaki
anlatimlardan ¢ok, sanki onun pargalari, herkesin yapabilecegi ya da sahip olabilecegi

gerceklik minyatiirleridir ” demistir.

Bresson (2002: 111) ise fotografla ilgili olarak; “Fotograf, gercek diinyadaki bir
ritmin algilanmasint ima eder. Goziin yaptigi, gercegin kitlesi icerisinde ozel bir konuyu
bulmak ve ona odaklanmaktir. Fotograf makinesinin yaptigi ise, goz tarafindan verilen
karart filme kaydetmektir. Bir fotografta kompozisyon, gézle goriilen unsurlarin eszamanl
birlesmesinin, organik esgiidiimiiniin bir sonucu” olarak ifade etmektedir. Virilio (2002), ise
gorsel imgelerin etkili ve glivenilir bir temsilcisi olan fotografin, hazir bulunmayan bir
nesnenin degil, fotograf makinesi objektifi Oniinde kisa siireligine hazir bulunan bir

nesnenin ikonik kanit1 olarak yorumlamaktadir.

Bir fotografi okumanin en iyi yolunun onunla ilgili sistematik sorular yoneltmek
oldugunu sdyleyen Kyvig ve Marty (2000); Aktaran: Akbaba (2005: 189) bununla ilgili
olarak; “Bu sorular fotografi ¢eken kisiye, fotografi ¢ekilen kisilere, fotografin simirmnin
disindaki kigi ve nesnelere, fotografin ¢ekildigi ortamin hangi kiiltiirlerin izlerini tasidigina,
fotografin c¢ekiminde bir kurgunun var olup olmadigina, fotografin cekildigi zamana,
fotograftaki ayrintilara ve bu ayrintilarin biitiine katkilarina, fotograftaki kisilerin ruh

halleri, statiileri ve mesleklerine yonelik olabilir” demistir.

Kilig (2009); ise “Fotograf isiga duyarlt bir yiizey olan film iizerine fotograf
makinast araciigiyla nesnelerin goriintiistintin - kaydedilmesidir. Giintimiiz insaninin
toplumsal yasam icerisinde vazgecemeyecegi olgulardan bir tanesi fotograftir. Bu ¢agin

insant dogdugu giinden baslayarak fotografla i¢ icedir. Fotografi bilmeyen, tanimayan bir
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insana rastlamak neredeyse imkdnsizdir. Fotograf denildiginde, anlasilan sey iki boyutlu bir
kdgit iizerindeki resimlerdir. Cagumizin insami giinliik yasaminda uyanik kaldigi zaman
diliminde, her giin onlarca fotograf gormektedir. Bir deyise goére, ¢agimiz insani

fotograflarla kusatilmis bir yagam siirmektedir” demistir.
2.11.2. Fotografin Tarihsel Gelisimi

Fotografin tarihsel gelisimiyle ilgili Kilig¢ (2012) sunlari sdylemektedir: “Fotografin
optik tarihi ¢ok eskilere dayanmaktadir. M.O 1V. yiizyilda, Aristo’nun bir yiizey iizerine
gortintii diistirdiigii bilinmektedir. 1604 te Johannes Kepler, aynalarla yansimanin fizik ve
matematik kurallarint buldu. 1620 yilinda bir tarlaya kurdugu siyah cadirda Camera
Obscura sistemini uygulayarak, aynalarla yansittigi goriintiiyii bir tablo iizerine diistirerek
cizimlerini yapmistir. 1841 °de Ingiliz William Henry Fox Tablot’un buldugu gériintiiniin
cok sayida basiimasint saglayan negatif elde etme metoduna Calotype ya da bulucusunun
adindan yola c¢ikilarak Talbotype denmistir. Dijital fotografla artik her sey biraz daha

kolaylagnustir. Bu yeni teknikle ¢calisan gezginlerin sayist da artmistir” der.

Fotograf¢iligin baslangi¢ tarihinin kesin olarak bilinmemekte oldugunu belirten
Teymur T. (T.Y.) fotografin tarihgesi ile ilgili sunlar1 ifade etmektedir. “Fotograf tarihi
karanhk kutu icinde goriintii elde etmenin tarihi oldugu kadar, bu goriintiileri fotokimyasal
yollarla saptamamn da tarihidir. Sekizinci yiizyilda Cabir Ibni Hayyam adli bir Arap'in
Guimiis Nitrat'm giines 15181 etkisiyle karardigini bulmasi ve 15. asirda biiyiik sanatgi
Leonardo da Vinci'nin karanlik odada mevcut ufak bir deligin dis diinyadaki gériiniimlerini
aksettirmesi fotografcilik tarihindeki onemli baslangi¢lardir. Sanatgilar Ronesans devrinde
karanlik kutuyu buldular. Boylece, 1518in girdigi ufak bir delik araciligryla karanlik kutunun
obiir ucunda konunun ters c¢evrilmis bir goriintii gorebiliyordu. 18. yiizyilda karanlik
kutunun bir ucuna mercek ve diger ucuna da buzlu cam konularak goriintii kutunun diginda
goriilebilir hale getirildi. Isigin kimyevi maddeler iizerindeki etkisi ve giimiis tuzlarinin
gortintii sapma duyarliligt 200 yil énceden biliniyordu. 1725 yilinda, kire¢ ve giimiis nitrat
suriilmiis bir kagit iizerine bir gekil konulup giinese tutuldugunda kagit iizerinde bu seklin
bir gériintiisiiniin meydana geldigi gériilmiistiir. 19. yiizyilin basinda kagit, giimiis nitrat
¢ozeltisine batirillarak negatiflerin elde edilmesi basarildi. Fotografciligin ilk ve esash
gelismesi, vernikle saydam hale getirilmis olan kagit iizerindeki bir goriintiiniin kalay levha
tizerine getirilmesidir. Daha sonra, Yuda Bitiimii ile kaplanmis kalay levha iizerine

diisiiriilen bir goriintiide giines 15181 diisen yerlerin beyazlastigi goriilmiistiir” diye ifade
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etmektedir. Goktan (2012) da Fotografin 1839 yilinda kesfedildigi ilk gilinden itibaren
hayata ve insan yasamina iliskin her seyi biriktirerek arsivler olusturdugunu, bu 6zelliginden

dolay1 fotograf, belge niteligiyle tarihe taniklik ettigini ifade etmektedir.
2.11.3. Ulkemizde Fotografcilik

Ulkemizde fotografcilikla ilgili. Akbaba (2003) ; “Savastan yeni ¢ikmis bir ulusun
fotografcilar,  fotograf makinelerini savas alanlarindan sivil yasama tasimaya
baslamislardir. Teknik altyap: yetersizligine karsin bu giinleri oliimsiizlestirenler, Atatiirk
donemi fotograf¢ilart olmustur. Mustafa Kemal, Tiirkive Cumhuriyeti’nin Cumhurbaskani
oldugunda Etem Tem, Cemal Isiksel, Esat Nedim Tengizman, Jean Weinberg, Hayri Tolgay,
Ferit Ibrahim tarafindan cekilen fotograflariyla diinyaya tanitilmistir.” demistir. Ak (2009)
bu konuda sunlar1 sdylemektedir: " Cumhuriyet dénemi fotografciligini Atatiirk iin tarihi
bir gorsel bellek olusturmak amaciyla savasa giderken soyledigi “'Bu oliim kalim
miicadelemizde bir harp fotografcisini yamimizda gétiirelim. Bana 6yle birini bulun’

sozleriyle baslatmak yanhs olmasa gerek” diyerek lilkemizde fotografcilikla ilgili yasanan

gelismelere deginmistir.
2.11.4. Fotografin Sosyal Bilgiler Dersinde Kullamimi ve Onemi

Yanpar ve Yildirnm (1999: 42,43) Fotografla ilgili su tespitte bulunmaktadirlar:
“Fotograf o6grenme ortaminda, 6grenciler igin daima caziptir. Fotografin ilgi ve dikkatleri
tizerine ¢cekme ozelligi vardir. Konuyla ilgili ve cocugun diinyasina yakin, hayatin i¢inden ve
canli objeler iceren fotograflar égrenme ortamina renk ve heyecan katmaktadir”. Akbaba
(2005) ise “Ogretmenler, fotografi bir fotografc: bilingliligiyle derslerinde kullanmalidir.
Soyut kavramlar fotograflar sayesinde daha etkili bir sekilde sunulabilir. Bu anlamda
fotograflarin saglayacag katkilar goz ardi edilmemeli ve bu kaynak verimli bir sekilde
kullaniimalidir” der. Akbaba (2005: 188) ayrica 6grencilerin fotografi cesitli boyutlariyla
incelerken akillarina yeni sorular gelebilecegini ve yeni fikirler ortaya cikabilecegini de

ifade etmektedir.

Saritas (2009: 73) Fotograflarla ilgili, sozli ve yazili anlatimdan daha etkili
olduklarmni, daha zengin, akici ve kalici bilgi sagladiklarmni sdylemektedir. Ogretmenlerin
fotograflar1 6grencilere yorumlatarak veya fotograf ile birlikte anlatim yaparak 6grenmede
kalicihigr arattirabilecegini ifade etmektedir. Akbaba (2009: 292) Fotografi, tarihsel bilgi
kaynaklart arasinda saymaktadir. Aydin ve Gilingdrdii (2015: 303) ise ogrencinin
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anlatilanlar1 fotograf ile gordilkge zihninde kaliciligini arttiracagini soylemektedir.
Fotograflarin kullanimiyla ilgili Aslan (2015) da fotograflar kullanilirken, dogru ve uygun
bigimde tasarlanmis, se¢ilmis ve diizenlenmis bir ¢ergeve iizerinden yapilmasi gerektigini

soylemektedir.

Gorsel 0gretim materyalleri icerisinde fotograflarin 6nemi ve yeri ¢ok ayridir. Hatta
fotograflarin gorsel bir materyal olarak kullanimi uzun bir zaman dilimine dayanir. Tarih
boyunca, magara duvarlarina yapilan resimler o donemde yasanan gercekliklerin yansimasi
olarak tasvir edilmis ve yaygin sekilde tercih de edilmistir. Giinlimiiziin fotograflar1 da diger
anlatim tiirlerine gore ve diger gorsel igerisinde cazibesi her zaman daha fazla olmustur.
Sosyal Bilgiler 6gretiminde fotograflarin dogru kullanimi da ¢ok Onemlidir, 6zensiz ve
dikkatsiz segilmis fotograflar 6grencilerin dikkatini ve ilgisini kaybetmesine neden olmakta,
ayrica derse karsi olumsuz tutum gelistirmesine sebep olmaktadir. Fotograflar dogru
kullanildiginda ise 6grencilerin anlama ve 0grenme becerilerini gelistirmekte, 6grenmeyi

kolaylastirmakta ve ilgiyi artirarak derse katilimi saglamaktadir.

Sosyal Bilgiler dersinde gorsel materyal olan fotograflardan miimkiin mertebe
faydalanilmalidir. Miimkiinse konularda anlatilan tarihi mekanlar da derslerin islenerek,
ogrencilerin yasayarak, dokunarak ve hissederek kalict 6grenmeleri saglanmalidir. Gegmis
donemlerin egitim imkanlarin1 géz Oniine getirdigimizde gorsellikten uzak, yerinde gérme
imkanimizin hi¢ olmadigr mekanlar ve objeler zihnimizde hep eksik veya yanlis sekilde
tasvir edilmis, 6grenmede bu dogrultuda eksik olarak gerceklesmisti. Fotograflarin Sosyal
Bilgiler derslerinde aktif sekilde kullanimiyla bu eksiklikler giderilmeye calisilmis, son
zamanlarda fotograf teknolojisinde meydana gelen gelismelerle neredeyse yerinde 6§renme

ortamlari olusturulacak hale gelmistir.

Sonug olarak, Sosyal Bilgiler gretiminde gorsel 6gelerin basinda gelen fotograflarin
ogrencilerin konuyu anlamasini ve kavramasini kolaylastiric1 etki yapacag: bilinmektedir.
Ayrica iyi tasarlanmus, titiz davranilarak belirlenmis konuya uygun nitelikli fotograflarin da
ogretim siirecine olumlu katki yapacagi kuskusuzdur. Ancak yine de hicbir arag ya da
yontemin tek basina yetmeyecegi, tiim ara¢ ve yontemlerin gerekli yerlerde, gerekli sekil ve
Olglide Ogretmenin kontroliinde bir diizen igerisinde Ogretilmesinin en iyi yol oldugu
unutulmamalidir. Ayrica 6grencilerin fotograflar lizerinden ¢ikarimlarda bulunmasina farkl
disiplinler arasinda koprii kurarak, yorum becerilerinin ve analitik diisiinme kabiliyetinin

gelismesine de olumlu katki saglayacaktir.
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2.12. Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Stratejilerinde Fotograf Kullanimi

Sosyal Bilgiler dersinin 6gretiminde kullanilan belli basl: stratejileri ve bunlarla ilgili
aciklamalarimizi daha onceki konularimizda yapmistik. Burada Sosyal Bilgiler dersinin
konularinin islenisinde, 6grenme etkinliginin daha verimli olmasi ve Ogretim faaliyeti
gerceklestirilirken 6grencinin siirece dahil edilerek 6grenci merkezli aktif dgrenmenin
gerceklesmesi amacglanmaktadir. Sosyal Bilgiler derslerinde 6gretmenler etkin 6grenmenin
ortamlarinin  olusmasi i¢in konulara uygun nitelikli fotograflara yer vermeleri
gerekmektedir. Bu yoniiyle Sosyal Bilgiler dersinde fotograflarin kullanimi sunus, bulus ve
aragtirma inceleme ve Ornek olay 6gretim stratejilerinde yaygin olarak kullanilabilecek en

onemli gorsel materyallerden biri olarak goriilmektedir.
2.12.1. Sunus Yoluyla Ogretim Stratejisinde Fotograf Kullanimi

Tan (2011: 267); “Sunus yoluyla ogretim stratejisi, agiklayici, yorumlayict bir
yvaklasimla kavram ve genellemelerin ogretilmesinde izlenen bir stratejidir. Strateji
etkinliklerin merkezine égretmeni koymaktadir. Ogretmen, égrenmenin saglanmasinda
bilgiyi saglayan, ilke, genelleme ve kavramlari sunan, agiklayict ornekler veren en énemli
unsur” oldugunu ifade etmektedir. Sunus yoluyla Ogretim stratejisinde etkinliklerin
merkezinde bulunan Ogretmenin yonlendirmesiyle ogrencilerin fotograflar1 okuma,

yorumlama yapma becerilerini kazandirilmasinda bu strateji yontemi kullanilmaktadir.
2.12.2. Bulus Yoluyla Ogretim Stratejisinde Fotograf Kullanimi

Tagdemir (2007: 139); “Bulus ya da kegfetme yoluyla 6gretim stratejisi, belli bir
problem ile ilgili verileri toplayip analiz ederek soyutlamalara ulasmaya saglayan,
ogretimde oOgrenci eksikligine dayali giidiileyici bir ogretim stratejisini ifade etmektedir.
Bruner tarafindan temellendirilen bu stratejinin temel ogretim anlayisi; 6grencinin kendi
etkinliklerine ve gozlemlerine dayali olarak yargiya varmasini tesvik etmektedir” demistir.
Bulus yoluyla ogretim ogrencilerin fotograf okuma becerilerinin kazandirilmasinda

kullanilmasi gereken bir stratejidir.
2.12.3. Arastirma-Inceleme Yolu ile Ogretim Stratejisinde Fotograf Kullanim

Tasdemir (2007: 140); “Arastirma-inceleme yoluyla égretim 6grencilere arastirma
etkinliklerini problem ¢ozme yoluyla ogretmeyi hedefler. Bu strateji siirecinde dgrenci énce

problemi hisseder, tanmimlar, ¢oziimii i¢in gegici ¢oziim yollart iiretir, bu hipotezle ilgili veri
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toplar ve verileri degerlendirerek sonuca ulasir. Bu stratejiyle ogrenci sadece o problemin

degil, gelecekte karsilasacagr diger problemlerin ¢oziimiinde etkili olacaktir” demistir.

Tasdemir (2007: 140) ayrica “Bu stratejide fotograf kullanimi ikincil derecede etkili

olabilecek ozellik tasimaktadwr. Bu stratejide dgretim, deneyler veya incelemeler yoluyla

gerceklesmektedir. Ogrenciler bu ogretim stratejisinde aktif rol almaktadir. Arastirma-

inceleme yoluyla ogretim stratejisinde daha ¢ok o&grencilerin  bilimsel diisiinebilme

becerisini gelistirmeye yonelik oldugu ifade edilebilir " belirtmistir.

2.13. Sosyal Bilgiler Ogretim Yéntemlerinde Fotograf Kullanim

Felton

o

Fotograflarin Sosyal Bilgiler 6gretiminde kullanilmasia yonelik en pratik model

ve Allen’in (1990) gelistirdigi modeldir. Buna gore:

. Fotografi sunma: Ogrenciye tarihsel baglaminda fotografin kapsami séylenir.
. Anahtar soruyla yoneltme: Bu resimdeki insanlar ne yapiyor?

. Ogrencilerden kisileri ve nesneleri tammlamalar isteme: Ogrenciler resimde

gordiikleri her seyi listeler.

. Ogrencilere fotografta gordiiklerini betimletme: Bu kimseler nasi! giyinmis?

. Ogrenciye ¢ikarim yapmaya yonelik sorular sorma: Bu fotograf adamlarin

calisngr yerlerle ilgili ne gibi ipu¢lar: vermektedir?

. Ogrencilerden hipotezini degistirme, dogrulama ve atma ihtiyaglarimn olup

olmadigini sorma: Ogrenciler hipotezlerini degistirecek gozlemlerde bulunurlar.

. Hipotezi desteklemede ders kitab: veya diger materyalleri kullanma: Ogrenciler

fotografin anlattiklarini diger materyaller ile desteklerler.

Diisiinmeyi gézden gegirme: Birlikte sorular ve diigiinme becerileri iizerine

odaklanir.

Ogretim yontem ve tekniklerinde ozellikle Sosyal Bilgiler 6gretim siirecinde

fotografin rahatlikla materyal olarak kullanilabilecegini Cizgen (1998) su sozleriyle ¢ok

glizel ifade etmistir. “Sanat, tarihsel siirecin iiriiniidiir. Fotograf ise toplumun bellegi,

diinyamizda olup bitenin izi, yalmz geg¢misin miras1 degil, yarmn rehberidir. Bu
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vaklasimdan hareketle, @im sanat eserlerinin tarihsel birer belge oldugu, kestiriminde
bulunabiliriz. Bu da ger¢ege en yakin sanat dali olarak nitelenen fotografin tarihsel bir
belge olarak durumunu giiclendirmektedir. Belgesel fotograf olarak adlandirilan, belli bir
yorum tasimayan fotokopi konumunda sadece bir durumu aktaran calismalar égretim
stirecinde ozellikle sosyal bilgiler dgretiminde rahatlikla kullanilabilecek araglar”

oldugunu sdylemistir.

Bu durumun gerekgesini de Cizgen (1998) su sekilde ifade etmistir: “Clinkii
fotograflar degisim Ve siireklilik kavramlarimin ¢ocuklara daha iyi kazandwrilabilmesi icin
iyi birer firsattr. Ornegin, Tiirklerin tarih icerisindeki yolculugunu anlatirken farkl:
donemlere besiklik yapmig pek ¢ok olaya taniklik etmis sehirlerin giiniimiize dek varligin
stirdiiren en giizel mimari drneklerinin  ge¢mis zaman fotograflar: ile bugiinkii
fotograflarindan hareketle tarihsel siire¢ igindeki degisimi fotograflar vasitasiyla en
glizel bicimde anlatabiliriz” diye ifade etmistir. Fotograflar aymi zamanda sorgulamay:,
farkly a¢ilardan bakabilmeyi ve cok boyutlu diisiinebilmeyi saglamaktadir. Dolayisiyla

fotograflar, akla kapr acan, fikre yol veren en onemli baglanti kopriileridir” demistir.
2.13.1. Anlatim Yonteminde Fotograf Kullanimi

Anlatim yonteminin en yaygin kullanilan geleneksel 6gretim yontemlerinin basinda
geldigini sdyleyen Sozer (1998) bu yontemle ilgili sunlari sdylemektedir. “Bu yontemin
vanliy ve c¢ok sik kullanilmasina yénelik bir¢ok elestiri bulunmakla birlikte halen
giincelligini korumaktadir. Anlatim yonteminin etkili olarak kullanilabilmesi i¢in dikkat

edilecek hususlar sunlardir -
»  Anlatim olabildigince kisa ve 6z olmalidir.
»  Anlatim sirasinda biitiin 6grencilerin rahatlikla anlayabilecegi sade bir dil
kullanilmahdir.
»  Anlatim sirasinda etkileyici bir ses tonunun kullanilmasi, égrencilerle goz
temasinin kurulmasi, ogrencilerin aktif katiliminin saglanmas: onemlidir.

»  Anlatimin sadece on siralardaki birkag ogrenciye degil, siniftaki biitiin 6grencilere

yonelik olmasina ozen gésterilmelidir.
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»  Anlatim yontemi ile islenen konularin 6grencilerin yasantilariyla
iliskilendirilmesine ¢caba gosterilmelidir.

»  Anlatim sirasinda not tutmak isteyen égrencilere destek olunmalidir.

»  Anlatim, gorsel ve isitsel araglarla desteklenmelidir.

» Anlatim sonunda eger miimkiinse, anlatilan konunun yazili bir 6zeti ogrencilere
dagitilmalidir” diyerek bu yontemin etkili olabilmesindeki hususlari madde madde

siralamastir.

Anlatim yonteminin her derste az ya da ¢ok kullanilmasinin gerekli oldugu sdyleyen
Sariaslan (2005) ise bu yontemin, tiim durumlarda kullanilmamasi gerektigi yeri ve zamani
geldikce konunun 6zelliklerine gore diger yontemlerle birlikte kullanilmasi gerektigini ifade

etmektedir.

Anlatim yontemin 6gretmen merkezli bir 6gretim anlayis1 oldugunu savunan Yasar
ve Giiltekin (2009: 89) ise bu konuda su disiincelerini paylasmaktadir. “Anlatma,
ogretmenin ya da onun yerinde olan birinin bir konuya iliskin bilgileri, karsisinda pasif bir
bigimde oturarak dinleyen 6grencilere iletmesi bi¢iminde uygulanan bir ogretim yontemidir.
Anlatim yontemine; daha c¢ok belli bir konuya giris yapma ve ozet bilgiler verilirken
basvurulmaktadir. Bu yontem ogretmen merkezli ogretim anlayisini temsil eder. Nitekim
anlatim yontemi o6gretmeni bir anlatici, ogrenciyi de bilgilerin pasif bir alicist olarak

algilar” demektedir.

Yapilandirmaci kuramin uygulanmaya baslamasindan sonra 6gretimin merkezinde
ogrencinin yer almasiyla geleneksel 6gretim yontemleri ve bunlarin igerisinde anlatim
yontemi biraz geri planda kalmistir. Ogretim siirecinde dgrenciler pasif durumdan 6n plana
gegmeye baslamistir. Ayn1 zamanda 6gretmenler dersleri sikiciliktan kurtarip, canli hale
getirmek ve Ogrencileri aktif olarak ders siirecine dahil etmek icin farkli 6gretim
materyalleri denemektedirler. Anlatim yontemini benimseyen ve bu yontemle derslerini
islemeye devam eden Ogretmen bile kolay ulasabilecegi ve temin edebilecegi fotograflari
kullanarak, anlatim yontemini de daha etkili hale getirebilir. Ogretmenler anlatim
yonteminde anlasilmasi zor olan konularin 6grencilere kavratilmasinda, 6grencilerin konuya
ilgisini ¢ekmede fotograflar1 etkili bir materyal olarak kullanabilir. Konu ile ilgili

fotograflarin derste kullanilmalar1 6grenmenin daha etkili gerceklesmesini saglayabilir.
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2.13.2. Tartisma Yonteminde Fotograf Kullanimi

Ogretim ydntem ve tekniklerinde tartisma yonteminin égrenci merkezli bir gretim
yontemi oldugunu ifade eden Tokcan ve Demirkaya (2009) bu yontemde Ogrencilerin
kendilerini rahatca ifade edebildiklerini sOylemektedir. Ayni zamanda bu yontemin
ogrencilerin diisiinme, elestirme, baskalarinin goriislerine saygi duyma (demokratik tutum),
iletisim kurma vb. becerilerini de gelistiren bir yontem oldugunu ifade etmektedirler. Ayni
diistinceyi savunan Yasar ve Giiltekin (2011) ise tartisma etkinliginin 6grencilerde olay ve
olgulara elestirel yaklasma, kendini ifade etme, karar verme, sorun c¢Ozme, sentez ve
degerlendirme yapma ve yetenekleri gelistirme gibi bir¢ok yararinin bulunmakta oldugunu

savunmaktadir.

Tartisma metoduyla ilgili Sariaslan (2005: 36) da ayni diisiinceyi desteklemekte olup
bu yontemin, Ogrencilerin ilgilerini uyandirdigini ifade ederek sunlar1 paylasmaktadir:
“Anlayislarint  degerlendirme, gercekleri kavrama ve elestirel diisiinme becerilerini
gelistirir. Ogrencilerin Sosyal Bilgiler derslerinde karsilastiklar: bilgi ve deneyim
yetersizlikleri, ogretmenin ve uygun ders materyalinin ogrenme siirecine dogrudan
miidahalesi ile en aza indirilmektedir. Burada bireyler arasi zihinsel etkilesim seviyesini
belli bir ¢itamin iizerine ¢ikarmak, tartisma etkinliginin ogretmen tarafindan planli bir
sekilde uygulanmasi ile miimkiin olmustur”. Sariaslan (2005: 36) ayrica Tartisma metodu

uygulamasinda dikkat edilecek hususlar su sekilde siralamstir:

» Tartisma baslamadan once yénetici tartismaya katilan ogrencileri tanitmall ve

tartisma kurallarini aciklamalidir.
» Tartismacilar konu kapsami disina ¢tkmamalhdur.

» Tartisilacak konunun genis bir icerigi varsa, daha onceden alt gruplar olusturarak
mini tartismalar yaptirtlmali; konunun biitiinii tizerindeki tartisma daha sonra sinifin

geneli oniinde yaptirilmalidir.
» Tartismada bilimsel él¢iiler dikkate alinmalidir.

» Tartisma konulari o6nceden belirlenmeli ve ogrencilerin  hazirlanmalar

saglanmalidir.
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» Tartisma igin girig-gelisme-sonug¢ gibi asamalart olan bir pldn izlenmeli; tartisma
swrasimda onemli hususlar (tartismamin amaci, ana sorunlar, tartisma stiresi

vs.)tahtaya yazilmalidir.

» Tartismadan ¢ikan sonuclar, tartisma swrasinda veya en tartismanin sonunda

ogretmen tarafindan ortaya konmalidir” demistir.

Tartisma yoOntemi Ogrenci merkezli bir yontem oldugu igin, bu ydntemde
ogrencilerin diistinmesi, sorgulama yapmasi, olay ve olgulara elestirel bakmasi gibi
ozellikleri yapisinda barindirmaktadir. Bu 6zelliklerden dolay1 burada kullanilacak egitim
materyalleri de de dogal olarak belirlenmektedir. Bu materyallerin basinda fotograflar
gelmektedir. Ciinkii derste kullanilacak fotograflar, 6grencilerin lizerinde tartisabilmelerine,
sorgulama yapabilmelerine sentez yapip sonuca ulagabilmelerine olanak saglamaktadir. Bu
sayede tartigma yontemi fotograflarin kullanimiyla etkili bir &gretim yontemi haline

gelmektedir.
2.13.3. Problem Cézme Yoénteminde Fotograf Kullanimi

Problem ¢ozme yonteminin Sosyal Bilgilerde bir yontem olarak kullanilmasinin
amacini Sariaslan (2005: 18) bireylerde bilimsel diisiinme ve problem ¢dzme becerisini
gelistirmek oldugu seklinde ifade etmektedir. Sozer (1998: 89) ise  “Problem ¢ozme;
bireyin yeteneklerini gelistirerek karsilasilan sorunlart ¢ozebilme, farkli  ¢oziim
segeneklerini kullanmayr kapsamaktadir. Problem ¢ozme siireci, akil yiiriitmeden ibarettir.
Bu yontemde ogretmen ogrencilerin yaraticiliklarini ortaya koymaya ¢alisir. Boylece, bu
yontem ile Ogrencilerin ogrenme beceri ve tutumlarini gelistirmek ve bu becerileri
kullanarak problem ¢ézmeyi basarabilirler. Bu yontem égrencilerin bilgileri ezberlemesinin
oniine geger. Problem ¢ozme becerisi gelismis ogrenci gelecekte karsilasacagr sorunlarin

listesinden gelmesini saglayacaktir” demistir.

Problem ¢ozmeye dayali Ogrenmenin Ogretimi planlama ve degerlendirme
stireglerini ayn1 anda gerceklestirme olanagi sundugunu ifade eden Sariaslan (2005) bu
yontemle ilgili sunlar1 sdylemektedir. “Problem ¢ozmeye dayali ogrenme ve ogretme
etkinlikleri sayesinde ogrenciler, belirli bir sorun ortaya ¢iktiginda var olan bilgilerini yine
kendileri olustururlar. Bu model ile 6grenciler gelecegin diinyasina da hazirlamirlar, ancak

problem ¢ozmeye dayali ogrenme etkinliklerinin tasarlanmast ve uygulanmasinda basari
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saglamak icin ogretmenlerin asagidaki parametreleri goz oniinde bulundurmalart

onemlidir:

> Ogrenciler once belli bir problem durumu ile kars: karsiya birakilir ve bu problem
durumu ogrencilerin ogrenmesi i¢in, bir organizasyon merkezi iglevini goriir. Her

problem durumu belli ortak 6zelliklere sahiptir.

» Bir problem durumu; ¢ok sayida ¢oziimler iiretilecek kadar karmagsik bir yapiya
sahiptir. Yeni bilgilerin elde edilmesi ile sik sik degisir. Spesifik bir formiil ile kolayca
coziilemez. Sadece tek bir dogru cevabi ya da ¢éziimii yoktur. Ogrencilerin birlikte

calismalarim gerektirir.

» Problem ¢ozmeye dayali 6grenme siirecinde ogrenciler, aktif 6grenendir, ogretmenler

ise, rehberdir.

» Problem ¢ozme siirecinde, ogrenciler bilgilerini kendileri olusturur ve bilgilerini

diger ogrenciler ile paylasirlar.

» Problem ¢ozme yonteminde 6grenme, disiplinler arasi bir yaklagim ile ele alinir” diye

belirtmistir.

Problem ¢6zmeye dayali bu yontemde fotograflarin kullanilmasinin dersin islenisini etkili
hale getirebilecegini soyleyen Polatcan (2016: 41) bu konudaki diisiincesini su sekilde ifade
etmistir. “Ogretimde problem ¢ézme yontemi, daha ¢ok Ogrencilerin bilimsel diisiinme
becerilerini gelistirmede kullanilan bir yontem oldugu soylenebilir. Ogrenciler bu yontemle
bilgileri dogru bir sekilde ogrenebilir, beceri ve davranmiglarini gelistirebilir. Problem
¢ozme yonteminin diger yontemlerden ayrilan en énemli yonii, ezberlemeye dayalr bilgi
yiikiiniin az olmasidir. Bu yéntemde fotograf kullanimi dersin islenigini etkili hale
getirebilir. Ornegin Sosyal Bilgiler dersinde anlatilacak olan bir cografi olayn
baslangicindan itibaren gegirmis oldugu evrilmelerin fotograflar ile gosterimi konunun
ogrenciler tarafinda anlasiimasinda ve giinliik hayatta o konuyla ilgili yasanan bir cografi

olayr anlama ve agiklamada kolaylik saglayabilir” demistir.
2.13.4. Ornek Olay inceleme Yonteminde Fotograf Kullanimi

Ornek olay ydnteminin 6grenci merkezli bir yontem oldugunu sdyleyen Demirel

(2000: 85); Ogrencilerin bu yéntemi kullanarak bir problemi ¢ézmeyi ve analiz edip sonuca
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ulasmay1 6grendiklerini ifade etmektedir. Ornek olay ydénteminin, grencilerin karar verme,

secme ve genel anlamda problem ¢ézme becerilerine katkida bulundugu sdyleyen Sariaslan

(2005: 32) bu yontemle ilgili sunlar1 sdylemektedir. “Ogrenci veya dgretmenin yasadigi bir

olayt sinifa anlatmasi ve diger 6grencilerin bu olayr ogrenmeleridir. Herhangi bir durumda

karsilagilan problem, ornek olaydir. Ornek olaya oOgrencilerin bizzat katilmalari soz

konusudur. Ornek olayda asil olan yasanmis gercek olaylardan hareket etmektir. Béyle bir

olaymm bulunmadigr durumlarda ogretmen planladigi 6gretim faaliyetine uygun olarak,

ogrencilerin davramslarimi degistirmek amaciyla hayali olarak da bir olay iiretebilir.

Ozellikle sosyal bilimlerde pek cok konu ornek olay biciminde sinifa getirilebilir Ogrenciler

tartisarak ogrenme olanagina Kavustuklar: icin bu yontemden olduk¢a hoslanmaktadiriar.

Ornek olay inceleme yénteminin etkili olarak kullamimindaki bazi hususlar sunlardir:
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> Ogrencilerin seviyelerine uygun bir érnek olay olusturma.

> Ornek olay1 acik¢a yazma.

» Olayn istenilen yonde tartisilmasina yonelik sorular hazirlama.

» Olaya iligkin uygun ve yeterli materyal ve kaynaklar saglama.

> Istenilen yénde ilerlediklerinden emin olmak icin 6grencileri periyodik olarak
kontrol etme.

> Ogrencilerin yanls degerlendirmelerini onleme.

» Bu yontemle birlikte diger yontemlerin kullanilmasini saglama” olarak siralamistir.

Ornek olay yontemi, &grenci merkezli bir yéntem oldugu igin, bu ydntemde
Ogrencilerin karar verme, segme ve genel anlamda problem ¢6zme becerileri 6n plana
cikmaktadir. Bu yontemde materyal olarak fotograf kullanilmasi, 6grencilerin
seviyelerine uygun fotograf iizerinden 6rnek olay gelistirmelerine ve bu olay iizerinde
tartisabilmelerine, sorgulama yapabilmelerine karar verip se¢me becerilerini
kullanabilmelerine olanak saglanmaktadir. Bu sayede 6rnek olay yontemi fotograflarin

yardimiyla etkili 6gretim yontemlerinden biri haline gelmektedir.



3.14. llgili Arastirmalar

Sosyal Bilgiler 6gretiminde fotograflarin kullaniminin 6grencilerin derse karsi
tutumlarina ve akademik basarilar1 {izerindeki etkisi ve bunun nasil gerceklestigi
arastirilmistir. Ogrencilerin okul basarilarmin bulundugu mevcut durumundan daha iyi bir
duruma getirilmesi, egitimin gelistirilmesi ve 1iyilestirilmesi konular1 aragtirmacilar
tarafindan pek ¢ok agidan ele alinmaktadir. Bu arastirmalardan elde edilen sonuglara
bakildiginda belirli yaklasim ve teorilerin basar1 lizerinde etkisi oldugu yoniindedir. Sosyal
Bilgiler derslerinin daha etkili 6gretilebilirligi ile akademik ac¢idan degerlendirilmesi de pek

¢ok arastirmanin ana konusunu olusturmaktadir.

Simgek (2002), ilkogretim 6. ve 7. smif Sosyal Bilgiler dersi Tarih konularinin
islenmesinde hikaye anlatim yontemi ile diiz anlatim ydnteminin, 6grencilerin akademik
basarilar1 tizerindeki etkisini 6lgmeyi amaglamistir. Bu arastirma sonucunda, hikaye anlatim
yonteminin ilkégretim 6. ve 7. sinif Sosyal Bilgiler dersi tarih konularinda; bilgi, kavrama

diizeyleri ile toplam 6grenci erisilerinde daha basarili oldugu bulgulanmaistir.

Basibiiyiik ve Cakili (2002), calisma yapraklari ve dilsiz harita kullanimin ilkdgretim
6. ve 7. smmf Sosyal Bilgiler dersi i¢inde yer alan Cografya konularinda 6grenci basarisi ve
motivasyonu lizerine etkisi arastirmislar ve arastirmanin sonucunda calisma yapraklar1 ve
dilsiz haritalarin 6grencilerin sinif i¢i etkinlige katilmada olumlu yonde etkili oldugu
belirlenmistir. Ayn1 zamanda ¢aligma yapraklari ve dilsiz haritalarin 6grencilerin akademik

basarilar1 iizerinde de olumlu etkisi oldugu saptanmastir.

Kayali (2003) yaptig1 ¢alismada ilk6gretim okullarinda okuyan 6. ve 7. simf
ogrencilerinin Sosyal Bilgiler dersine yonelik tutumlarinin neler oldugunu 6lgmek ve bu
tutumlarin daha pozitif hale getirilebilmesi i¢in neler yapilmasi gerektigini amacglamistir.
Arastirmanin sonucunda 6grencilerin genelde Sosyal Bilgiler dersine yonelik olumlu tutum
icinde olduklar1 belirlenmistir. Yasar (2004) ise Sosyal Bilgiler derslerinde gorsel materyal
kullanimi ile Cografya 6gretimi arasindaki iliskiyi konu alan bir ¢calisma yapmistir. Derste
kullanilan fotograflarin sorularla ¢oziimlenmesinin &gretme-6grenme siirecine katkisinin
tespit edilmesi amaglanmistir. Calisma sonucunda gorsel materyal kullaniminin 6grenmeyi
somutlastirarak kalict hale getirdigi ancak gorsel materyallerin bir goriintii olarak
kullanildiginda kalici1 6grenmeyi saglayamadigi belirlenmistir. Ayrica grafik, sema ya da

resim-fotograf, harita gibi materyaller lizerinde ornek olay caligmalart gibi etkinliklerin
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katilim ve tecriibe sayesinde yalnizca goze hitap etmesi disinda 6grenci etkilesimi yliksek
oldugundan 6grenmenin %80 oranina ¢ikabilecegini ifade etmistir. Burada fotograflari etkin
kullannminin 6grenmeyi kalict kildigi, fakat fotograflarin etkin kullanilmadigi, sadece

gorselde kaldigi durumlarda kaliciligin saglanamadigi sonucuna ulasilmistir.

Kayal1 (2004), ilkdgretim okullar1 6. sinif Sosyal Bilgiler dersi Cografya konularinin
o0grenme ve Ogretilmesinde Ogrenci basarisin1 etkileyen faktorlerin neler oldugunu
belirlemeyi amaglamistir. Bu ¢alismanin sonucunda 6grencilerin derse yonelik tutumlari,
derse ¢alisma bigimleri, 6gretmenlerin Cografya konularin1 6gretirken kullandiklar1 yontem

ve teknikler, ara¢ ve materyallerin 6grenci basarisi lizerinde etkili oldugu belirlenmistir.

Nalgact ve Ercoskun (2005) ise yaptiklart ¢alismada ilkdgretim Sosyal Bilgiler
derslerinde yaygin olarak kullanilabilecek 6gretim arag¢ ve materyallerinin temel 6zellikleri
konusunda bilgi vermeyi amaglamiglardir. Ogrenmenin gergeklestirilmesinde 6gretim
yontemlerinin yan1 sira dgretim materyallerinin de kullanilmas1 gerektigi belirtilerek, afis ve
posterler, grafikler, levhalar ve diiz resimlerin Sosyal Bilgiler 6gretiminde 6gretim siirecini

zenginlestirdigi, kolaylastirdigi, somut ve kalic1 hale getirdigi sonucuna ulagmislardir.

Simgek (2006), ilkdgretim Sosyal Bilgiler dersinde 6grencilerin tarihsel hikayeye
yonelik tutumlar1 ¢esitli degiskenlere gore degerlendirilmeye c¢aligmistir. Arastirma
sonunda, tarihsel hikayeye yonelik 6grenci tutumlarinin yiiksek derecede olumlu oldugu

bulgulanmistir.

Alaba (2007) ilkokul ¢ocuklarinda yaraticiligi arttirmak amaciyla 6gretimde ¢izgi
film ve karikatiir kullaniminin etkilerini ve ne diizeyde kullanildiklarini arastirmistir.
Aragtirma sonucunda ilkokul ¢ocuklarinin, dgretmenlerin 6gretim stratejilerinden memnun
olmadiklart yani sira 6gretmenlerin geleneksel anlatim ve tahtaya yazma, hikdye anlatma
gibi metotlar kullandiklar1 belirlenmistir. Ogrencilere kesfedici, deneysel ve yaratic
ogrenme icin gerekli olan yiiksek seviyeli becerilerini gelistirmek amaciyla yalnizca resmi
olmayan, asamali ve yaratict Ogretim tekniklerinin kullaniminin katki saglayacagi
belirtilmistir. Cocuklarin problem ¢6zme yaklasimlarinda c¢izgi film ve karikatiir

kullaniminin diger metotlara gore gozle goriiliir sekilde daha etkili oldugu gézlemlenmistir.

Aykac (2007), Sosyal Bilgiler dersi programina yonelik 6gretmen goriislerini
saptamay1 ve bu bulgular 1s18inda programi degerlendirmeyi hedeflemistir. Sosyal Bilgiler

dersi veren 50 6gretmene uygulanan Olcekte “programda hazirlanan etkinliklerin 6grenciyi
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aktif kilmadigy, bireysel farkliliklart ve bolgesel farkliliklart dikkate almadigi, okullarin arag
gerec ve fiziki donaniminin yeterli olmadigi, sinif mevcutlarinin programin uygulanmasina
uygun olmadig1 ve yeni programla ilgili verilen seminerlerin yetersiz oldugu” saptanmuistir.
Ogretmenlerin %30’unun ders igeriginde kullanilan resim, fotograf, grafik gibi gdrsellerin
ogrencilerin 6grenmesine uygun olarak hazirlandigimma katildiklari, %26’sinin tamamen

katildig1, %22’sinin kararsiz oldugu belirtilmistir.

Demiralp (2007) ise c¢alismasinda, Cografya egitimi ve ogretiminde kullanilan
materyallerin neler oldugunu ve materyal se¢imine etkili faktorlerini ele almstir.
Calismasinda; Cografya 6gretiminde, ders kitaplarinin, harita ve kiirenin diginda arag-gerec
ve materyal kullanimina ve iiretimine pek yer verilmedigi ancak kalic1 ve etkin 6grenmenin
gerceklesmesi amaciyla 6grenme alanlarina, kazanimlara, etkinliklere, 6grenme ortamina,
ogretmenlerin, okul yoneticilerinin ve velilerin katkilarina bagli olarak her sinif ve diizeyde

birbirinden farkli ders ara¢ ve materyalin kullanilmasi gerektigi ifade edilmistir.

Donmez, Yazict ve Sabanct (2007) Sosyal Bilgiler dersinde gorsel araglardan
yararlanilmasi, 6grenme siirecini olumlu yonde etkilemesi acisindan 6nemli oldugunu ve
yaptiklar1 arastirmada grafik diizenleyiciler hakkinda bilgi verilerek, bu araclarin
kullaniminin, Sosyal Bilgiler derslerinde 6grencilerin akademik bilgiyi elde etmelerine
etkisinin olup olmadigini incelemislerdir. Sosyal Bilgiler dersinde grafik diizenleyicilerin
kullaniminin 6grencilerin akademik bilgiyi elde etmelerine olumlu yonde etki ettigi tespit

edilmistir.

Taylor (2007) ise Doniisiimcii 6grenmenin ve elestirel yansimanin karmasik
dogasinin tesvik edilmesini konu almis ve farkli ortamlarda doniisiimcii 6grenme teorisi
iizerindeki yeni bulgular1 incelemistir. Doniislimcli 6grenme arastirildiginda fotograf ve
videolara yonelimin arttig1 ifade edilmis, fotograf ve videolarn anilar1 tetiklemesi ve grup
dinamigi ya da sistemlerin kesfedilmesi i¢in katilimcilarin degerleri, inanglari, tutumlar1 ve
anlamlarim1 kesif amacini ifade edilmesine yardimci olduklari belirlenmistir. Buna ek
olarak, duygu ve diisiincelerini yeterince tanimlamak i¢in gerekli sozel ve diislinsel
becerilerden yoksun kisilere yardimci olmaktadir. Fotograf ve video kayit ortaminin hem
Ogretmen hem Ogrenci agisindan ortak bir gorsel icerik saglamasi acisindan diisiinmeyi
tesvik etmeye katkida bulundugu, daha isbirlik¢i bir arastirma deneyimi gelistirdigi

sonucuna ulagilmistir.
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Tiirker ve Arslan (2008); ilkdgretim 8. simif Tiirkiye Cumhuriyeti inkilap Tarihi ve
Atatiirkciilik dersi Ogretiminde gorsel ve isitsel materyal kullaniminin 6grencilerin
akademik basarilar1 ve hatirda tutma diizeyleri tizerindeki etkisini belirlemek, 6grencilerin
siirece yonelik goriislerini belirlemeyi amaclamislardir. Arastirma sonuglari, gorsel ve isitsel
materyal kullanimu ile yapilan dgretim, dgrencilerin Tiirkiye Cumhuriyeti inkilap Tarihi ve
Atatiirkciilik dersine iligkin akademik basarilarini, bilgileri hatirlama diizeylerini

arttirmaktadir.

Caliskan ve Turan (2008); arastirmaya dayali1 6grenme yaklagimin ilkdgretim 7. sinif
Sosyal Bilgiler dersinde 6grencilerin akademik basarilarina ve kalicilik diizeylerine etkisini
incelemiglerdir. Yapilan arastirmanin sonucunda, arastirmaya dayali 6grenme yaklasiminin
Sosyal Bilgiler dersinde kullanilmas1 geleneksel 6grenme yaklasimlarina gére 6grencilerin
akademik basarilarini artirmada ve Ogrenilen bilgilerin kaliciligini saglamada daha etkili

oldugu tespit edilmistir.

Ulusoy (2009) da benzer konuda yaptigi calismada tarih dersinin islenmesi
siirecinde Ogrencilerin isteklerini ve dersin islenisine iliskin sikintilarini ele almistir. 660
ogrenciye anket ¢aligmasi uygulanmis ve acik uglu sorular sorularak goriisleri 6grenilmistir.
Calisma sonucunda Ogrenciler tarih dersinin sikiciliktan, ezberden, tekdiizelikten
kurtarilmasini; dersin daha akici, kendilerinin daha aktif oldugu ve 6gretim materyallerini
daha fazla kullanabildikleri bir ortamin olmasini istediklerini ifade etmislerdir. Ayrica
konulara iligkin fotograf, resim, minyatiir gibi gorsel dgelerin film, belgesel, harita gibi
materyallerden sonra 6grenciler tarafindan en fazla istenen materyaller oldugu sonucuna

ulagilmastir.

Ada, Baysal ve Kadioglu (2009); ilkogretim 4. simif Sosyal Bilgiler dersinde, projeye
dayali 6grenme yaklagiminin, 6grencilerin Sosyal Bilgiler dersi tutumuna ve gorsel sunu
uygulamalarina etkisini arastirmislardir. Arastirma sonucunda ilkdgretim dordiincii sinif
sosyal bilgiler dersi “Insanlar ve Yonetim” ile “Uzaktaki Arkadaslarim” {initelerinde
projeye dayali 6grenme yaklasiminin 6g8rencilerin gorsel sunu uygulamalarina ve sosyal

bilgiler dersine yonelik tutumunu olumlu yonde arttirdigi bulunmustur.

Ulusoy ve Giilim (2009) ise yapmis olduklar1 ¢alismaya gore Sosyal Bilgiler
dersinde Tarih ve Cografya konularinda soyut kavramlarin islenmesi durumunda fotograf,

resim, grafik, karikatiir ve harita gibi gorsel materyallerin yazili materyallerden daha etkili
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oldugunu, gorsel betimlemelerin 6grenmede kolaylik sagladigi belirtilirken, 6gretmenlerin
de materyal kullanma konusunda istekli olduklari ancak zaman ve maddi olanaklarin
olmamasi, materyal bulmada eksiklik yasanmasi vb. nedenleriyle gorsel materyal
kullanmanin istenen diizeyde olmadig1 sonucuna ulagsmiglardir. Ayrica 6gretmenlerin Tarih
ve Cografya derslerinde en cok kullandiklari materyallerin harita, fotograf ve resim

oldugunu tespit etmislerdir.

Gokkaya ve Yesilbursa (2009); ilkdgretim 6. siif Sosyal Bilgiler dersinde “Osmanli
Devleti’nin Kurulusu” iinitesinin geleneksel yontemle (anlatim yontemi) islenisiyle, tarihi
yerleri kullanarak yapilan 6gretime gore islenisi arasinda, 6grencilerin akademik basarilarini
etkileme ve bililerin kaliciligini saglama bakimindan anlamli bir fark olup olmadigini
saptamaya calismislardir. Genel olarak arasgtirma sonucunda, Ogrencilerin akademik
basarilarini ve 6grenilenlerin kaliciligini saglama agisindan, daha ¢ok duyu organina hitap
eden, 0grenci merkezli dgretimi temel alan tarihi yerlerle 6gretim yonteminin, geleneksel

Ogretim yontemine oranla daha basarili oldugu anlasilmistir.

Akengin ve Ibrahimoglu (2010); Sosyal Bilgiler dersinde karikatiir kullanimmin
Ogrenci basarisina ve derse iliskin goriislerine etkilerini aragtirmislardir. Nicel ve nitel
yontemlerin bir arada kullanildigi bu ¢alismada, karikatiir kullaniminin 6grenci akademik
basarisini yiikselttigi ve derse iligkin goriisleri genel olarak anlamli ve pozitif etkiledigi
belirlenmistir. Serriere (2010); sinif ortaminda gocuklarin kitaplar1 ve miifredatlarina iliskin
cesitlilik ve kabul edilebilirlik konularini ele almistir. Ogrenciler i¢in belki de en anlamli ve
miifredata uygun materyallerin kendi sinif topluluklarinin fotograflar1 hakkinda konusmalari
amaciyla dijital bir kamera ve bos bir vakit oldugu savunulmaktadir. Arastirmada okul
oncesi siifa ait 3 yillik bir ¢alismada, ¢ocuklarin sosyal topluluklarini inceleme ve yeniden
ele almalarint miimkiin kilmak i¢in fotograf kullanilarak es-ekip ¢aligma kiiltiiriinii daha iyi
anlamak isteyen arastirmacilara fotograf metodolojisi Onerilmistir. Sosyal egitimin en
Oonemli araci olan oyunun yam sira fotograf¢iligin yansitict bir bilesen olma o6zelligi
sayesinde okul siiresinde zaman ge¢irmenin ¢ocuklar igin sosyal ikilemleri incelemek ve

esitsizliklerle ylizlesmek amaciyla ilgi ¢ekici olabilecegi belirtilmistir.

Merkt, Weigand, Heier, ve Schwan (2011), Alman ortaokul 6grencilerinin karmagik
icerikli dersleri Ogrenmeleri slirecinde interaktif videolarin etkililigi ve resimli metin
kitaplarinin kullanim Oriintiilerini arastirmiglardir. Bu amacla video ya da basili materyalle

gerceklesen 6grenim arasindaki fark ortaya koyulmaktadir. Farkli diizeyde interaktif olan iki
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video ve konu igerigine iliskin resimli bir kitap kullanilmistir. Calismada videolarin
interaktif Ozelliklerinin spontane bir sekilde kullanildigi goriilmistiir. Bununla birlikte,
O0grenme icin videolarin durdurulmasi ya da goriintiileme gibi mikro diizeyde aktivite
ozelliklerinin miimkiin kilinmasinin bir tablo ya da indeks olarak gostermeye gore daha

faydali oldugu belirlenmistir.

Allen (2012) katilimer fotografeilik gorsel tekniginin kullanimi ile bir orta 6gretim
okulunda siyah Amerikali orta smmif genglerin yasamlarini ele almis ve sosyal sorunlar,
kiiltlir fenomeni gibi sosyal yasamlarin kesfedilmesini konu almistir. Calismada bu 6grenci
kesiminde bu metodun faydalar1 ve etik ikilemleri vurgulanmistir. Kendileri i¢in degerli
olan objelerin fotograflarini ¢ceken &grencilerin aktif katilimlarinin saglandigi ve 6z sunum
ozelliklerini giiclendirilebildigi belirlenmistir. Ancak bazi Ogrencilerin bu yontemi
kullanmada kendilerine giivenmemeleri, yontemin maliyetli olmasi1 ve 6rneklem kesimine

karsi olan 0n yargilar gibi olumsuzluklarin da goriildiigii tespit edilmistir.

Zahn, Krauskopf, Hesse, ve Pea (2012); dijital video teknolojilerinin sinif igerisinde
isbirlik¢i 6grenmeyi desteklemek i¢in cesitli fonksiyonlar sunmasina yonelik calisma
yapmislardir. Calismada, Tarih dersinde 6grencilerin kisa bir igbirlik¢i tasarisi boyunca web
tabanli video araglarinin 6grenme ve performansa etkileri arastirilmistir. 16 yasindaki
ogrencilerin bulundugu deneyde 6grenci gruplarinin isbirligi siireci i¢in iki zit rehberlik tiirti
(sosyal etkilesime iliskin rehberlik ve biligsel goreve iliskin rehberlik) karsilastirilmistir.
Ayrica iki cesit gelismis video araci karsilastirilmistir. Her iki rehberlik yaklasimi ve
araglar, oOgrencilerin aktif, anlamli o6grenme ve tarihsel olaylarin elestirel analizini
destekleme amacindadir. Calisma sonucunda sosyal-etkilesim iligkili rehberligin
ogrencilerin tarih becerileri gibi 6grenme ¢iktilarinda daha etkili oldugu bulunmustur. Farkli

video araglarinin tutarli sonuglar vermedigi tespit edilmistir.

Aktiirk, Yazic1 ve Bulut (2013) ilkdgretim 6.simif Sosyal Bilgiler dersi “Yeryliziinde
Yasam” {nitesinde verilmesi planlanan temel yetenekler kapsaminda yer alan mekani
algilama becerisinin animasyon ve dijital harita kullanilarak gelistirilmesine yonelik ¢caligma
yapmiglardir. Bu ¢alismada gecerlilik ve giivenirlilik ¢alismalart yapilan 24 maddelik bir
basar1 testi uygulanmistir. Calisma sonucunda animasyon ve dijital harita gibi gorsel

materyal kullaniminin 6grenci akademik basarisini arttirdigi tespit edilmistir.
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Bu caligmada ayn1 zamanda 6grencilerin Sosyal Bilgiler dersine yonelik tutumlart da
Olciilmektedir. Gomleksiz ve Kan (2013) Tutumla ilgili biitin = 6zellikler
degerlendirildiginde tutumlarin 6grenme ortamlar1 agisindan ve Ogrencilerin akademik
basarilar1 agisindan onemli oldugunu, Ogrencilerin yasamlar1 acisindan temel bilgileri
kazandiklar1 temel derslerden 6nemli olan Sosyal Bilgiler dersine iligskin tutumlarmin da

onemli oldugunu ifade etmislerdir.

Celikkaya (2013) ise ilkogretim Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin materyal kullanim
diizeylerini belirlemek amaciyla tarama modelinde bir ¢alisma yiiritmiistiir. 50 Sosyal
Bilgiler 6gretmeninden olusan ¢alisma grubunda 6gretmenlerin %62’sinin derste kullanmak
iizere PowerPoint programi, grafikler, haritalar, calisma kagitlari, fotograf, kroki, semalar
gibi basit gorsel materyaller hazirladiklar1 belirlenmistir. Ayrica okullardaki arag-gere¢ ve
materyal durumu g6z oniinde bulunduruldugunda, biiyiik boy resimlerin ve fotograflarin

%66 oraninda mevcut olmadig tespit edilmistir.

Kloppenburg (2013) ise 21. Yiizyilda geleneksel yaklasimin yerini yenilik¢i
yaklasimin almaya basladigin1 ifade ederek, ezber, tekrarlama ve temel anlayisin yerini
elestirel ve yaratici diisiinme, detaylandirma ve degerlendirme gibi yiiksek diizeyde
diisinme unsurlarina biraktigint  savunmaktadir. Egitimciler 21. yilizyildaki 6gretim
ortaminda yenilik¢i yaklagimlarin uygulanmasina odaklanmistir. Ogretmenler, 6grencilerin
ogrenim siirecinin merkezinde oldugu, 6grendiklerine sahip ¢ikma ve Ogrenmeye aktif
olarak tesvik edildikleri 6grenme ortami yaratarak 6grenci katilimini artirmak i¢in dogrudan
arastirma sonuglar1 olarak cevrimi¢i fotograf dersleri olusturma cabasina girmislerdir.
Ogrenme, ¢evrimici 6gretimin potansiyel faydalari ve etkili dgrenme ortaminin tasariminin
kesfedilmesi amaciyla yapilan calisma sonucunda Ogretmenlerin G8renme ortamin
diizenleyici ve tiim yonleriyle sorumlu oldugu, sinifta 6zellikle arastirma tabanli 6grenme
yaklasgiminda o6grencilere yogun ve siirekli bir degerlendirme ve yonlendirme gerektigi

belirtilmistir.

Wolfenden ve Buckler (2013) Sudanli 6gretmenlerin dgretimlerinde meydana gelen
degisiklikleri yansitici fotograf kullanarak yakalamayi amaglamuslardir. Ozellikle uzak ve
kit kaynakli siniflarda, dilsel ve kiiltiirel sinirlar bulunan ortamlarda dgretmenlerin sinif igi
uygulamalar1 nasil gerceklestirdikleri konu alinmigtir. Calismada 6gretmenlerin, 6grencileri
bilgili olarak konumlandiran ve smif ortamini simif dis1 6grenme ve sosyal uygulamaya

baglayan pedagojileri benimsemek icin giivenli bolgeler bulduklar1 fotograf verileriyle
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gdzlemlenmistir. Ogretmenlerin simif duvarlarmin sinirlart Stesinde fiziksel mekanlarda ve

gecici alanlarda daha katilimc1 metotlar deneyimledikleri goriilmiistiir.

Celikkaya (2014) Sosyal Bilgiler 0Ogretmen adaylarinin drama yontemini
kullanmalarinin 6nemi ve uygulanabilirliginin ortaya konulmasini amaglamistir. Drama
stirecinde rol oynama, pandomim, dogaclama, Oykiinme, hayal oyunu, rol degistirme
zihinde canlandirma, oykii canlandirma ve kukla gibi asamalar bulunmakta ve zihinde
canlandirma asamasinda konuya uygun bir fotograf, tablo veya resim Ogrencilere
gosterilerek yasadiklar1 olaylar1 anlamalari ve belleklerine daha iyi kaydetmeleri
saglanmaya calisildig1 tespit edilmistir. Bu da ogrencilerin ¢agrisim yoluyla yorumlar

yapabilmelerine katkida bulunmaktadir.

Decoster ve Dickerson (2014), sosyal klinik hizmetlerde fotografin terapotik
kullanimmna iliskin kanit temelli uygulamalar yiiriitmiislerdir. Insan deneyimlerinin
ifadesinde duygusal bir sekilde giicli anlamlar yakalanmasi amaciyla kullanilan
fotograflama psikososyal odakli miidahaleler i¢in gergeklestirilmistir. Calismanin
cogunlugunu fotograf c¢ekmek veya fotografik iirlinler (kolajlar, anlik goriintiiler)
olusturmay1 iceren gorevlerin bulundugu miidahaleler olusturmustur. Tipik olarak bu
fotografik aktivitelerin bir grup ya da bireysel terapilerde, yetiskinler ya da ergenler i¢in
sosyal beceriler, basa ¢ikma becerileri, 6z gliven ya da kimlik odakli yapildig: ifade
edilmistir. Bu prosediirleri deneysel olarak genellikle vaka ¢alismalar1 ya da tek grup dizayn
Olclimleri desteklemistir. Arastirma sonucunda tiim vakalarda istatistiksel olarak anlamli

etkiler ve gelismeler rapor edilmistir.

Pavelka (2014), kitaplarda ya da video sunumlarinda temel 6gretim araglari olan
statik gorsel metinler ve fotograflar, goriintiiler ve posterlerin yorumlanmasin1 konu
almigtir. Sanat eserlerindeki ¢izimler ya da bir kitap kapagindaki fotografin okuyucu ile
farkli bir iletisim alan1 olusturdugu, bu yap1 ve igerigin gii¢lii bir anlatim potansiyeline sahip
olabildigi belirtilmistir. Ornek olarak bir dgretmenin, Darwin’in evrim teorisini anlatan
asamalarin tebesirle tahtaya ¢izmesi yerine fotografta gostermesini daha etkili olabilecegi

belirtilmistir.

Ganier ve Vries (2016), atolyelerde calismaktan egitime ¢ok fazla zaman kalmayan
ogrencilerin becerilerini uygulamaya gecirmelerine firsat veren c¢evrimi¢i Ogrenme

materyallerini ele almiglardir. Bu egitimi tamamlamak i¢in en uygun olan egitim-6grenim
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sunum ortamlarint belirlemek amaciyla farkli formatlar (video-ses, video-metin ve
fotograflar-metin) karsilagtirilmistir. Calisma sonucunda, ilk denemede videolarin
fotograflardan daha etkili oldugu goriilmiistiir. Diger denemelerde ise performansin

fotograflarda videolara gore daha iyi oldugu tespit edilmistir.

flhan (2016) yapmus oldugu arastirmasinda Sosyal Bilgiler dersinde ¢izgi roman
kullaniminin &grencilerin basarilarini, derse karsi tutumlarini, tarih algilarimi ve ¢izgi
romana bakis agilarin1 belirlemeyi amaglamistir. Arastirma 7. Smif 6grencilerine yonelik
olup, sosyal bilgiler dersin.in "Tiirk Tarihine Yolculuk" {initesinde bulunan Istanbul'un Fethi
konusu iizerinde yapilmistir. Elde edilen verilere gore ¢izgi romanin 6grencilerin basarisini,
derse yonelik tutumunu, tarih algisini ve ¢izgi romana bakis agisini olumlu etkiledigi

sonucuna ulagilmistir.

Bayramoglu ve Basbug (2018)’un, T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersinin
yaratict drama yoOntemi ile islenmesine iliskin 6grenci goriislerini aragtirdigi ¢aligsmada, 8.
siif “Ya Istiklal Ya Oliim” iinitesi kapsamindaki icerikler yaratici drama ydntemiyle
islenmistir. Arastirma bulgularina gore yaratici1 dramanin 6grencilerin bilissel ve duyussal
o0grenme alanlarinda etkili oldugu, 6te yandan 6grencilerde 6zgiiven, iletisim becerileri ve

ogrenme heyecanini artirdigl gorilmiistiir.

Ilgili alanda yapilan ¢alismalara baktigimizda, farkli disiplinlerde, benzer konulari
isleyen pek ¢ok arastirmamin oldugu goriilmektedir. Sosyal Bilgiler Ogretiminde
fotograflarin kullaniminin, akademik basar1 ve tutumu belirlemeye yonelik yapilan herhangi
bir calismaya ise rastlanilmamistir. Bu agidan bakildiginda, bu ¢alismanin Sosyal Bilgiler

alanina ve literatiir taramasina 6nemli bir katki saglayacagi diisiiniilmektedir.
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3. BOLUM
3. YONTEM

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada Ortaokul 7. Smif Sosyal Bilgiler dersi Tiirk Tarihinde Yolculuk
Unitesindeki konularin 6gretiminde fotograflarin kullanimma dayali 6gretim yontemi ile
geleneksel 6gretim yonteminin (diiz anlatim, soru-cevap) kullanildigr 6gretim yonteminde
ogrencilerin akademik basarilarina ve derse karsi tutumlarina etkisi on test, son test kontrol
gruplu yar1 deneysel model ile belirlenmeye ¢alisilmistir. Bu arastirma modeliyle ilgili
Karasar (2012: 97) : “Arastirma on test- son test, kontrol gruplu desende yansiz atama ile
olusturulmus deney ve kontrol grubu olmak iizere denek grubundan olusturulmustur. Her iki
gruptan deney éncesi ve deney sonrasi gerekli veriler alimmistir. On test- son test kontrol
gruplu modelde, yansiz atama ile olusturulmug iki grup bulunur. Bunlar deney ve kontrol
gruplart olarak kullanilir. Her iki grupta da deney dncesi ve sonrasi élgmeler yapilir” diye

ifade etmistir.

Bu arastirma, 2014-2015 Egitim-Ogretim yili birinci déneminde, Kasim aymin
birinci haftas1 ile Aralik aymim son haftasin1 kapsayacak sekilde sekiz haftalik siirede
gerceklestirilmistir. Yapilan c¢alismalar MEB Talim Terbiye Kurulunun Haftalik Ders
Cizelgesinde yer alan Sosyal Bilgiler dersinin 7. Siniflar i¢in belirlenmis olan haftalik 3 ders
saati olarak 8 haftalik bir siirecte ve toplamda 24 ders saatinde gerceklestirilmistir.
Aragtirma siirecinde, deney ve kontrol gruplarinda islenecek konularin her iki grupta da
uyumlu olarak gitmesine 6zenle dikkat edilmistir. Deney ve Kontrol gruplari aralarinda
seviye farki bulunmamakta, kiz ve erkek dgrenci sayilari birbirine denk sayidadir. On test -
son test kontrol gruplu bir desenle gerceklestirilen bu arastirmada deney grubundaki
ogrencilerle birlikte fotograflarin tutuma ve akademik basariy1 arttirmaya yonelik bir
cergeve gelistirilmeye calisilmis, kontrol grubundaki &grencilerle ise {initenin islenisi
esnasinda geleneksel 6gretim yontemleri (diiz anlatim, soru-cevap) kullanilmistir. Sekiz
haftalik siirecte yapilan deneysel uygulama sonucunda Sosyal Bilgiler 6gretiminde
fotograflarin kullanimimin 6grencilerin akademik basarilar1 {lizerinde etkisi oldugu tespit

edilmistir.
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3.2. Arastirmanin Evren ve Orneklemi

Deneysel bir arastirma olmasi nedeniyle evren ve drneklem se¢imine gidilmemistir.
Arastirma gruplar 6rneklem yerine segkisiz atama ile belirlenmistir. Arastirma Aydin ili
Nazilli ilgesinde bulunan Atatiirk Ortaokulu’nda gerceklestirilmistir. Arastirmaci 6gretmen
bu okulda gorev yapmakta olup dersine girdigi homojen olarak birbirine yakin olan iki ayri
smift (7/A - 7/B) belirlemis, bu smiflardaki toplam 40 ortaokul 6grencisiyle bu ¢alismay1
gergeklestirmistir. Arastirmanin deneysel silirecinde arastirmaci 6gretmen, gorsel materyal
olarak fotograflarin kullanildigi deney grubunda (7-A smifi) 20 6grenci ile; geleneksel
ogretim yonteminin (diiz anlatim, soru-cevap) kullanildig1 kontrol grubunda ise (7-B sinif1)

20 6grenci ile calismay1 yiirlitmiistiir.
3.3. Arastirma Siireci

Bu arastirmada yapilandirmaci 6grenmeyle birlikte fotograflarin etkin olarak
kullanildigr grupta ders alan Ogrenciler deney grubu olarak, bu yaklasimin hig
kullanilmadig1r mevcut uygulamalarin (6gretmen merkezli) kullanildigr yontemlerle ders
alan ogrenciler ise kontrol grubu olarak belirlenmistir. Deney ve kontrol grubunun

belirlenmesinde yansiz atama yontemi kullanilmistir.

Deney ve kontrol gruplart belirlendikten sonra, deney grubundaki 6grencilerle
yaklasik sekiz haftalik bir siliregte “Tiirk Tarihine Yolculuk™ {initesinin islenisinde
fotograflar etkin olarak kullanilmis ve uygulama sona erene kadar bu yonteme bagl
kalinmigtir. Kontrol grubundaki 6grencilerle sunus tarzi 6gretim modeli olan geleneksel

yontemle dersler islenmis ve bu grupta da sekiz haftalik siirecte bu ¢alisma ylriitiilm{stiir.
3.4. Veri Toplama Araclar

Bu arastirmada yapilan ¢alismayla ilgili veri elde etmek i¢in degisik 6l¢me araglar
kullanilmistir. Bunlar, Sosyal Bilgiler akademik basar1 testi ve Sosyal Bilgiler dersi tutum

olgegidir.
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3.4.1. Sosyal Bilgiler Basar1 Testi

Arastirmada veri toplama araci olarak Erhan Yaylak tarafindan gelistirilen,
gegerliligi ve giivenirliligi saglanmis basar1 testi kullanilmistir. Deney ve kontrol grubunun
“Turk Tarihine Yolculuk” ftnitesindeki basart durumunu olgmek igin Yaylak (2010)
tarafindan olusturulan toplam 28 soruluk basari testinin giivenirligini 6lgmek igin madde
analizi yapilnustir. Ilk madde analizinin Cronbach Alpha katsayisi 0,70°dir. ilk madde analizi

sonuglarina gore 6lgek ortalamasi 9,09 standart sapmasi 4,25’tiir.
3.4.2. Sosyal Bilgiler Dersi Tutum Olcegi

Demir ve Akengin tarafindan 2010 yilinda gelistirilen, gecerli ve giivenilirligi
saglanmig Sosyal Bilgiler dersi tutum 6lgegi bu arastirmada kullanilmigtir. Demir ve Akengin
(2010) bu dlcekle ilgili: “Tutum Slceginin ¢alisma grubunu Ordu, Mus, Diyarbakir ve Istanbul
illerinde bulunan Ilkégretim okullarimin altinct ve yedinci simiflarinda 6grenim gormekte olan
640 ogrenci olusturmustur. Olcek 6. ve 7. Simiflarda egitim goren 6. ve 7. Sumif Ogrencilerinin

Sosyal Bilgiler dersine karst olan tutumlarint 6l¢gmek amaciyla kullanilabilir” demistir.

Tutum 6lgegi: Ogrenme Istegi, Sosyal Bilgiler derslerinden hoslanma, Ogretmenden
kaynaklanan tutumlar, Sosyal Bilgiler sevgisi bagliklarini iceren 4 boliimden olugsmaktadir. Bu
Olgek 14 tane olumlu, 12 tane olumsuzluk igeren, 26 maddeden olugmaktadir. Tutum olgegi;
Tamamen Katiliyorum, Katiliyorum, Kararsizim, Katilmiyorum ve Hi¢ Katilmiyorum
seceneklerinden olusan besli likert tarzi bir dlgektir. Arastirma bulgularina gore gegerli ve
glivenilir olan bu 6lgek ilkogretim altinct ve yedinci siiflarda 6grenim goren dgrencilerin
sosyal bilgiler dersine yonelik olumlu ve olumsuz tutumlarmi belirlemek amaciyla
kullanilabilmektedir. Bu arastirmada Tutum 6l¢egi deney ve kontrol grubuna, arastirma dncesi
ve sonrasinda 6n test ve son test olarak uygulanmis, Derslerin Fotograf destekli islenmesiyle
ogrencilerin Sosyal Bilgiler dersine karsi tutumlart {izerinde etkisinin olup olmadig

belirlenmeye caligilmistir.
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4.3. Giivenirlik Analizleri
4.3.1. Basan Testinin Giivenirlik Analizleri

Tablo 4.1. Basari Testine Ait KR-20 Giivenirlik Katsayilar

Grup Uygulama KR-20 Giivenirlik Katsayilart
Deney Bagar testi 6n test 0,60
Basari testi son test 0,79
Kontrol Basar1 testi 6n test 0,77
Basari testi son test 0,59
Tiim grup (deney ve kontrol ~ Bagari testi 6n test 0,69
birlikte) Basari testi son test 0,80

Tablo 4.1.’de hem deney grubu hem de kontrol grubu ve her iki grup birlikte olmak
lizere basar1 testinin On test ve son test uygulamasi icin ayri ayri giivenirlik katsayilari
hesaplanmistir. Test maddeleri 1-0 seklinde puanlandigindan ve maddelerin ortalama
giicliikleri birbirinden farklilastigindan KR-20 katsayisinin  hesaplanmasina karar
verilmigtir. Tablo 4.1.’e gore biitliin kosullarda son test uygulamasina ait giivenirliklerin
daha yliksek oldugu goriilmektedir. En diisiik giivenirlik kontrol grubunun son test
uygulamasina, en yiiksek giivenirlik ise deney ve kontrol grubunun birlikte oldugu son test
uygulamasina aittir. Frisbie, (1988) gilivenirlik katsayilarinin ka¢ olmasi gerektigine dair tam
bir dlgiitiin olmadigimi belirtmektedir. Eger bireyler hakkinda 6nemli kararlar verilecekse,
uygulanan test genis Olcekli standart bir testte gilivenirligin 0,85 - 0,95 aralifinda olmasi
gerektigi Onerilir. Ancak uygulanan test, smif i¢i uygulamalar i¢in 6gretmen yapimi bir
testse ve Ogrenciler hakkinda kritik kararlar verilmiyorsa 0,50 gibi bir katsaymin tolere
edilebilecegini belirtmektedir (Frisbie, 1988). Buna gore basar1 testi i¢in elde edilen
giivenirlik katsayilarinin bu uygulama i¢in yeterli oldugu, elde edilen puanlarin giivenilir

oldugu soylenebilir.
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4.3.2. Tutum Olgeginin Giivenirlik Analizleri

Tablo 4.2. Tutum Olgegine Ait Cronbach Alfa Giivenirlik Katsayilari

Grup Uygulama KR-20 Giivenirlik Katsayilar
Deney Tutum 6lgegi 6n test 0,93
Tutum Olgegi son test 0,91
Kontrol Tutum 6lgegi 6n test 0,92
Tutum 06lgegi son test 0,80
Tim grup (deney ve Tutum 6lgegi On test 0,92
kontrol birlikte) Tutum 6lgegi son test 0,90

Tablo 4.2.’ye gore tutum 6lgegi icin en diisiik giivenirlik katsayisi, kontrol grubunun
son test uygulamasina ait olup 0,80 degerindedir. En yiiksek giivenirlik ise deney grubunun
on test uygulamasina ait olup 0,93’tiir. Genel olarak degerlendirildiginde tutum &lgegi icin
elde edilen biitiin giivenirlik katsayilar1 oldukca yiliksek diizeydedir. Buna gore bu

arastirmada tutum Sl¢eginden elde edilen puanlarin giivenilir oldugu sdylenebilir.
3.5. Verilerin Analizi

Istatistiksel analizlerin yapilmasinda SPSS/PC (Statistical Package for Social
Sciences for Personal Computers) bilgisayar programi kullanilmistir. Arastirma ile
toplanan veriler bu program kullamilarak veri seti haline dondstirilmiistiir.
Ogrencilerin verdikleri dogru yamtlar 1’e, yanhs yamtlar 0’a déniistiiriilmiistiir. On test-
son testinden deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin Tiirk Tarihinde Yolculuk Basari

Testinin toplam puanlari alinarak analiz yapilacak sekle doniistiirilmiistiir.

Deney ve kontrol grubunun “Tirk Tarihine Yolculuk” iinitesindeki basari
durumunu 6lgmek i¢in daha once Yaylak, (2010) tarafindan olusturulan toplam 28
soruluk basari testinin giivenirligini dlgmek icin madde analizi yapilmistir. Ilk madde
analizinin Cronbach Alpha katsayis1 0,70°dir. ilk madde analizi sonuglarina gére dlgek
ortalamasi 9,09 standart sapmasi 4,25’tiir. Deney ve kontrol grubu 6grencilerin 6n test-
son test basar1 puanlari arasindaki farkliliklari, iki yonlii varyans analizi, deney grubu

ogrencileri ile kontrol grubu o&grencilerinin deneysel islem Oncesinde akademik
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basarilar tizerindeki etkisine iliskin bulgular t testi bagimsiz degiskenler t-testi, baglantili

orneklem t testi kullanilarak degerlendirilmistir.

Kontrol ve deney gruplarmin her birinde 6n test-son test ortalama puanlari
arasinda anlamli bir fark olup olmadigmi anlamak i¢in “bagimli degisken t testi”,
kontrol ve deney grubu on test ortalama puanlar arasinda anlamli bir farkliligin olup
olmadigint anlamak i¢in “Bagimsiz Degisken t testi” ve yine son test ve kalicilik testi

sonuglarmm kiyaslanmasi i¢in “Bagimli Orneklemt testi” kullanilmustir.
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4. BOLUM
4. ARASTIRMA BULGULARI

4.1. Bulgular

Calismanin giris kisminda ifade edilen arastirma sorularini yanitlamadan Once
degiskenlere ait betimsel istatistikler incelenmistir. Deney ve kontrol gruplart bazinda
yapilan incelemede, tutum 6lgeginin On test ve son test puanlari ile basari testinin 6n test ve
son test puanlarina ait en kiiciik, en biiyiik, ortalama, standart sapma, carpiklik ve katsayilar

hesaplanmistir. Sonuglar Tablo 4.3. ve Tablo 4.4.’te verilmistir.

Tablo 4.3. Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogrencilerin Tutum Olgeginin On Test ve Son
Test Uygulamasindan Aldiklar1 Puanlara iliskin Betimsel Istatistikler

En En Std.
Grup Uygulama N Kigik  Bilyiik Ortalama Sapma Carpiklik  Basiklik
Deney Tutum &lgegi 6n test 22 55,00 121,00 91,46 19,24 -,248 -,738
Kontrol ~ Tutum 6lgegi 6n test 22 66,00 119,00 96,87 16,26  -,378 -,929
Deney Tutum 6lgegi son test 22 54,00 109,00 86,50 16,52 -,532 -, 766
Kontrol =~ Tutum 6lgegi son test 22 75,00 120,00 100,57 11,26 -,843 ,902

Tablo 4.3.”e gore deney grubundaki 6grencilerin tutum 6lgeginden aldiklar: en diisiik
puan 55; en yliksek puan ise 121°dir. Bu gruptaki 6grencilerin tutum puanlar1 ortalamasi
91,46 olup, carpiklik ve basiklik katsayisina gore puanlar normal dagilmaktadir. Kontrol
grubundaki 6grencilerin ise tutum 6lcegi On test puanlar1 66 ile 119 arasinda degigsmektedir.

Ortalamanin 96,87 oldugu kontrol grubunda da puanlarin normal dagildig gériilmektedir.

Son test uygulamasinda deney grubundaki 6grencilerin tutum puanlarinin bir miktar
azaldig goriilmektedir. Deney grubunun tutum 6l¢eginin son test uygulamasindan aldiklari
puanlar 54 ile 119 arasinda degismektedir. Ortalamanin 86,50 oldugu bu uygulama i¢in
puan dagilimiin yine normal oldugu goriilmektedir. Benzer bir durum kontrol grubu i¢in
s6z konusudur. Kontrol grubunun tutum o6l¢egi son test uygulama puanlart 75 ile 120
arasinda degismektedir. Kontrol grubu i¢in ortalama 100,57 olup, puan dagiliminin normal

oldugu belirlenmistir.
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Tablo 4.4. Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogrencilerin Basar1 Testinin On Test ve Son
Test Uygulamasindan Aldiklari Puanlara iliskin Betimsel istatistikler

En En Std.
Grup Uygulama N Ortalama Carpiklik  Basiklik
Kigik  Biiyiik Sapma
Deney  Basgari testi 6n test 22 1,00 15,00 9,14 3,55 -0,29 0,11
Kontrol ~ Basari testi On test 22 3,00 23,00 9,19 4,72 1,89 4,05
Deney  Bagsari testi son test 22 11,00 27,00 21,50 4,33 -1,04 0,01
Kontrol ~ Basari testi son test 22 9,00 23,00 15,50 3,77 0,41 -0,15

Tablo 4.4°¢ gore deney grubundaki Ogrencilerin basari testinin On test
uygulamasindan aldiklar1 puanlar 1 ile 15 arasinda degigsmekte olup, puanlarin ortalamasi
9,14°tiir. Carpiklik ve basiklik katsayisina gore deney grubunun basari testi On test
uygulama puanlar1 normal dagilmaktadir. Kontrol grubundaki 6grencilerin ise basari testi 6n
test uygulamasindan aldiklar1 puanlar 3 ile 23 arasinda degismektedir. Bu grubun puan
ortalamast 9,19 olup, deney ve kontrol grubuna ait 6n test uygulamasinin ortalamalarinin
birbirine olduk¢a yakin oldugu goriilmektedir. Carpiklik katsayisina gore kontrol grubunun
On test uygulama puanlart normal dagilmayip, saga c¢arpik ve sivri bir dagilim

sergilemektedir.

Deney grubunun basar testinin son test uygulamasindan aldiklar1 puanlarda bir artis
oldugu goze carpmaktadir. Buna gbre deney grubunun son test uygulamasindan aldiklar
basar1 testi puanlar1 11 ile 27 arasinda degismekte olup, ortalamasi 21,50°dir. Carpiklik ve
basiklik katsayisina gore puanlarin normal dagildigr kabul edilebilir. Kontrol grubundaki
ogrencilerin basar testinin son test uygulamasindan aldiklar1 puanlar ise 9 ile 23 arasinda
degismektedir. On test uygulamasima gore ortalamanm artis gdsterdigi goriilmektedir. Buna
gore ortalama 15,50°dir. Carpiklik ve basiklik katsayisina gore basari testi son test

uygulama puanlari normal dagilmaktadir.

Tablo 4.3. ve Tablo 4.4.’te yer alan istatistiklere gore basari testi uygulamasindan elde
edilen puanlar ¢ogunlukla normal; tutum Olgegi puanlarmin ise tim uygulama puanlar
normal dagilim gostermektedir. Bir arastirmada hangi istatistiksel testin uygulanacagina
karar vermede, arastirma sorulari, degiskenlerin tiirli, puanlarin dagilim ozellikleri gibi
oOlgiitler etkilidir. Arastirmanin amacina gore deney ve kontrol grubunun hem birbirileri ile

hem de kendi iclerinde On test ve son test puanlarinin karsilastirilmast i¢in ortalama
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puanlarin karsilastirilmasina karar verilmistir. Bu amagla kullanilan testlerden biri de t
testidir. t testinin parametrik veya parametrik olmayan tiirlinden hangisini uygulanacagina
karar vermede ise dagilim 6zellikleri gbz 6niinde bulundurulmustur. Parametrik bir test olan

t testi bir takim varsayimlara dayanmaktadir:
» Verilerin suirekli olmasi,
» Degiskenlerin metrik 6lgekte olmasi,
» Her bir gruptaki 6rneklem biiyiikliigiiniin 30’dan biiyiik olmasi,
» Verilerin normal dagilmasi

bu varsayimlarin baslicalarindandir. Eger bu varsayimlardan biri karsilanmiyorsa non-
parametrik testler kullanilir (Stimbiiloglu ve Stimbiiloglu, 2009). Bu ¢alismada da deney ve
kontrol gruplarinin érneklem biiyiikliigii sirastyla 22 ve 23’tiir. Orneklem biiyiikliigiiniin az
olmasi sebebiyle bagimsiz gruplar igin t testinin nonparametrik karsiliklarinin
kullanilmasina karar verilmistir. Buna gore deney ve kontrol gruplarinin karsilastirilmasinda
Mann Whitney U testi; her bir grubun kendi igindeki 6n test ve son test puanlarinin

karsilastirilmasinda ise Wilcoxon Isaretli Sira Testi’ne karar verilmistir.

Hem deney hem de kontrol grubunda arastirma kapsaminda uygulanan testler
arasindaki iliskiler incelenmistir. Gruplardaki birey sayisinin 30°’dan az olmasi nedeniyle

iligkilerin incelenmesinde Spearman korelasyon katsayisindan yararlanilmistir.

Biiyiikoztiirk (2006); Korelasyon sonuglarinin yorumlanmasinda asagidaki araliklar

referans olarak alinmustir:
r=1,00 (miikemmel pozitif iliski),
r=-1,00 (miikemmel negatif iliski),
r=0,00 (iligki yok),
|r|< 0,30 (diisiik diizeyde iliski)
0,30<|r]< 0,70 (orta diizeyde iliski)

|r|>0,70 (yiiksek iliski)
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4.2. Bulgularin Analizleri

Aragtirma sorularina yonelik yapilan istatistiksel analizlere iligkin bulgular bu béliimde
verilmistir. Arastirmaya ait alt problemler yazilmis ve hemen ardindan o alt probleme iliskin

bulgu ve yorumlar sirasiyla belirtilmistir.

4.2.1. Deney Grubu Ogrencileri ile Kontrol Grubu Ogrencilerinin, Deney Oncesi
Akademik Basarilar1 Farkhh Midir?

Bu alt probleme iliskin yapilan Mann Whitney U testi sonuglar1 Tablo 1.4.’te

verilmistir.

Tablo 4.5. Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Basar1 Testi On Test Uygulama

Puanlarinin Karsilastirilmasina Iliskin Mann Whitney U Testi Sonuglari

Grup N  Sira Ortalamas1 Sira Toplam1 U p
Deney 22 23,66 520,50

216,500 ,546
Kontrol 22 21,34 469,50

Tablo 4.5.’¢ gbre deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin basari testinin on test
uygulama puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamaktadir
(U=216,500, p>0,05). Buna gore deney ve kontrol grubunun deney Oncesi basari testi
puanlar1 benzer diizeydedir. Nitekim Tablo 1.3.’te de goriildiigii iizere deney grubunun

basar1 testi On test uygulama puanlarinin ortalamasi 9,14; kontrol grubununki ise 9,19°dur.

4.2.2. Deney Grubu Ogrencileri Ile Kontrol Grubu Ogrencilerinin, Deney Sonrasi
Akademik Basarilar1 Farkhh Midir?

Tablo 4.6. Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Basar1 Testi Son Test Uygulama

Puanlarinin Karsilastirilmasina Iliskin Mann Whitney U Testi Sonuglar

Grup N  Sira Ortalamas1 Sira Toplam1 U p
Deney 22 30,07 661,50 75,500 ,000
Kontrol 22 14,93 328,50
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Tablo 4.6.’ya gore deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin basari testinin son test
uygulama puanlart arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark vardir (U=75,500, p<0,05).
Sira ortalamalarma gore deney grubundaki 6grencilerin deney sonrasindaki son test
uygulamasindan aldiklar1 puanlar kontrol grubunun son test uygulama puanlarindan daha

yiiksektir.

Tablo 4.6.’da da goriildiigii lizere deney grubunun basari testi son test uygulama
puanlarinin ortalamasi1 21,50; kontrol grubununki ise 15,50 olup deney grubunun
puanlarmin daha yiiksek oldugu gériilmektedir. Bu sonug, ilkdgretim 7. siif Sosyal Bilgiler
Tiirk Tarihine Yolculuk tnitesindeki konularin 6gretiminde fotograf kullanimina dayali
Ogretim yonteminin dgrencilerin basarisini arttirmada geleneksel (diiz anlatim, soru-cevap)

yonteme gore daha etkili oldugunu géstermektedir.

4.2.3. Deney Grubu Ogrencilerinin Akademik Basarilarma iliskin Ontest-Sontest

Puanlarn Arasinda Fark Var Madir?

Tablo 4.7. Deney Grubundaki Ogrencilerin Basar1 Testi On Test ve Son Test

Uygulamasindan Aldiklar1 Puanlarin Karsilastirilmasina Iliskin Wilcoxon Isaretli Sira Testi

Sonuglari
Sira 4 p
N  Sira Ortalamast Toplami
Basari testi son test Negatif
. 1,50 1,50
puanlar1 — Basar1 testi on  Siralar
test puanlari Pozitif -4,062* ,000
21 11,98 251,50
Siralar
Esit 0

*Negatif siralar lehine

Tablo 4.7.’ye gore deney grubundaki 6grencilerin basari testinin On test ve son test
uygulamalarindan aldiklar1 puanlar arasinda anlamli bir fark oldugu goriilmektedir (Z=-
4,062, p<0,05). Sira ortalamalarina gére deney grubundaki 6grencilerin basari testinin son
test uygulamasindan aldiklar1 puanlar 6n test uygulama puanlarindan manidar bir sekilde

daha yiiksektir. Buna gore ilkdgretim 7. simuf Sosyal Bilgiler Tiirk Tarihine Yolculuk

78



tinitesindeki konularin &gretiminde fotograf kullanimina dayali Ogretim yontemi bu

yontemle egitim goren 6grencilerin bagarilarini arttirmada etkili olmustur.

4.2.4 Kontrol Grubu Ogrencilerinin Akademik Basarilarina iliskin Ontest-Sontest

Puanlar1 Arasinda Fark Var Mudir?

Tablo 4.8. Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Basar1 Testi On Test ve Son Test
Uygulamasindan Aldiklar1 Puanlarin Karsilastirilmasina iliskin Wilcoxon Isaretli Sira Testi

Sonuglari

Sira Sira 4 p
Ortalamas1  Toplami

1,00 1,00

Bagari testi son ~ Negatif Siralar

test puanlari — Pozitif Siralar
. 11,50 230,00 -3,985*  ,000
Basar1 testi 6n

o »r N B =

test puanlari Esit

*Negatif siralar lehine

Tablo 4.8.’e gore kontrol grubundaki 6grencilerin basari testinin 6n test ve son test
uygulamalarindan aldiklar1 puanlar arasinda anlamli bir fark bulunmaktadir (Z=-3,985,
p<0,05). Sira ortalamalarina gore kontrol grubundaki 6grencilerin basari testinin son test
uygulamasindan aldiklar1 puanlar 6n test uygulama puanlarindan daha yiiksektir. Bu sonug,
[Ikdgretim 7. simf Sosyal Bilgiler Tiirk Tarihine Yolculuk finitesindeki konularin
ogretiminde geleneksel (diiz anlatim, soru-cevap) yontemin de bu yontemle egitim gdren

ogrencilerin bagarilarini arttirmada etkili oldugunu gostermektedir.
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4.2.5. Deney Grubu Ogrencilerinin Deney Oncesi Ve Deney Sonrasi (On Test-Son Test)

Tutumlari Arasinda Anlamh Bir Fark Var Midir?

Tablo 4.9. Deney Grubundaki Ogrencilerin Tutum Olgegi On Test ve Son Test

Uygulamasindan Aldiklar1 Puanlarin Karsilastiriimasina Iliskin Wilcoxon Isaretli Sira Testi

Sonuglart
Sira Sira Z p
N  Ortalamasi Toplami1
Tutum 6lgegi son test Negatif
14 11,46 160,50
puanlari — Siralar
tutum 6lgegi On test Pozitif 117
7 10,07 70,50 1,566
puanlari Siralar

Esit 1

Tablo 4.9.a gore deney grubundaki 6grencilerin tutum 6lgeginin On test ve son test
uygulamalarindan aldiklar1 puanlar arasinda anlamli bir fark bulunmamaktadir (Z=-1,566,
p>0,05). Buna gére, ilkdgretim 7. simf Sosyal Bilgiler Tiirk Tarihine Yolculuk {initesindeki
konularin 6gretiminde fotograf kullanimina dayali 6gretim yontemi Ogrencilerin Sosyal

Bilgiler dersine yonelik tutumlarini arttirmada etkili degildir.

Tablo 4.10. Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Tutum Olgegi On Test ve Son Test
Uygulamasindan Aldiklar1 Puanlarin Karsilastirilmasina iliskin Wilcoxon Isaretli Sira Testi

Sonuglari

Sira Sira

Ortalamas1  Toplami

Tutum o6lgegi Negatif
9,67 87,00
son test puanlar1  Siralar

— tutum Slgegi Pozitif -1,283 ;199
13 12,77 166,00
On test puanlar1  Siralar

Esit 1
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Tablo 4.10.’da goriildiigii tizere, kontrol grubundaki dgrencilerin tutum dlgeginin 6n
test ve son test uygulamalarindan aldiklar1 puanlar arasinda anlamli bir fark yoktur (Z=-

1,283, p>0,05).

Tablo 4.11. Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Tutum Olgegi On Test Uygulama

Puanlarinin Karsilastirilmasina Iliskin Mann Whitney U Testi Sonuglari

Grup N  Sira Ortalamasi Sira Toplam1 U p
Deney 22 21,16 465,50

212,500 ,358
Kontrol 22 24,76 569,50

Tablo 4.11.¢e gére deney ve kontrol grubundaki dgrencilerin tutum 6lgeginin on test

uygulama puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark yoktur (U=212,500, p>0,05).

Tablo 4.12. Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Tutum Olgegi Son Test Uygulama

Puanlarinin Karsilastirilmasina Iliskin Mann Whitney U Testi Sonuglari

Grup N  Sira Ortalamas1 Sira Toplam1 U p
Deney 22 17,93 394,50

141,500 ,011
Kontrol 22 27,85 640,50

Tablo 4.12.°¢ gore deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin tutum 6lgeginin son test
uygulama puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmaktadir (U=141,500,
p<0,05). Sira ortalamalarina gore kontrol grubundaki 6grencilerin son test uygulamasindan

aldiklar1 puanlar deney grubunun son test uygulama puanlarindan daha yiiksektir.
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Tablo 4.13. Deney Grubundaki Ogrencilerin On Test ve Son Test Uygulamasi Kapsaminda
Aldiklar1 Puanlar Arasindaki liskiler

Tutum 6lcegi

Basari testi 6n  Basari testi son  0n test

test puanlari test puanlari puanlar1
Basarn testi Korelasyon katsayisi -,090
son test p ,690
puanlari N 22
Tutum 06lgegi  Korelasyon katsayisi 314 -,009
On test p ,155 ,967
puanlari N 22 22
Tutum 6lcegi  Korelasyon katsayisi ,096 ,019 71
son test p ,670 ,934 ,000
puanlari N 22 22 22

Tablo 4.13.’e gore deney grubundaki Ogrencilerin basari testi 6n test puanlari ile
basar1 testi son test puanlar1 arasinda olduk¢a diisiik diizeyde, negatif yonde ve anlamli
olmayan bir iligki bulunmaktadir (r=-0,090, p>0,05). Deney grubunun tutum 6l¢egi 6n test
puanlar ile bagari testi on test puanlar1 arasinda pozitif yonde, orta diizeyde ve anlaml
olmayan bir iliski s6z konusudur (r=0,314, p>0,05). Yine bu gruptaki 6grencilerin tutum
Olgegi On test puanlari ile basari testi son test puanlart arasinda negatif yonde, yok denecek

kadar diisiik diizeyde ve anlamli olmayan bir iliski vardir (r=-0,009, p>0,05).

Deney grubundaki 6grencilerin tutum 6lgegi son test puanlari ile bagar1 testi 6n test
puanlar arasinda, oldukga diisiik, pozitif yonde ve anlamli olmayan bir iliski bulunmaktadir
(r=0,096, p>0,05). Yine bu gruptaki 6grencilerin tutum 06lgedi son test puanlari ile basari
testi son test puanlari arasinda pozitif yonde, oldukca diisiik diizeyde ve anlamli olmayan bir
iliski s6z konusudur (r=0,019, p>0,05). Son olarak deney grubundaki 6grencilerin tutum
Olcegi son test puanlan ile tutum o6lgegi On test puanlar arasinda pozitif yonde, yiiksek

diizeyde ve anlamli bir iliski bulunmaktadir (r=0,771, p<0,05).
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Tablo 4.14. Kontrol Grubundaki Ogrencilerin On Test ve Son Test Uygulamasi
Kapsaminda Aldiklar1 Puanlar Arasindaki Iliskiler

Tutum 6lcegi
Bagari testi on  Basari testi son  On test
test puanlari test puanlari puanlari
Basari testi son  Korelasyon katsayist ,648
test puanlari p ,001
N 22
Tutum O6lcegi Korelasyon katsayist -,015 -,030
On test puanlart  p ,949 ,896
N 22 22
Tutum o6lcegi Korelasyon katsayisi 221 ,132 611
son test p 324 ,558 ,002
puanlari N 22 22 23

Tablo 4.14.°¢ gore kontrol grubundaki 6grencilerin basari testi on test puanlari ile
basar1 testi son test puanlar1 arasinda orta diizeyde, pozitif yonde ve anlamli bir iliski
bulunmaktadir (r=0,648, p<0,05). Kontrol grubundaki 6grencilerin tutum &lgegi On test
puanlari ile basar: testi 6n test puanlar1 arasinda negatif yonde, oldukca diisiik diizeyde ve
anlamli olmayan bir iliski bulunmaktadir (r=-0,015, p<0,05). Kontrol grubundaki
ogrencilerin tutum Olcegi On test puanlari ile basar testi son test puanlari arasinda negatif

yonde, diisiik diisiik diizeyde ve anlamli olmayan bir iliski vardir (r=-0,030, p>0,05).

Bu gruptaki 6grencilerin tutum 6lgegi son test puanlar ile bagari testi On test puanlari
arasinda, diisiik, pozitif yonde ve anlamli olmayan bir iliski bulunmaktadir (r=0,221,
p>0,05). Yine kontrol grubundaki 6grencilerin tutum 6lgegi son test puanlari ile basar testi
son test puanlari arasinda pozitif yonde, diisiik diizeyde ve anlamli olmayan bir iligki vardir
(r=0,132, p>0,05). Son olarak kontrol grubundaki 6grencilerin tutum 6lgegi son test puanlari
ile tutum Olgegi On test puanlari arasinda pozitif yonde, orta diizeyde ve anlamli bir ilisgki

bulunmaktadir (r=0,611, p<0,05).

4.3. Sosyal Bilgiler 7. Sitmif Ders Kitaplarindaki “Tiirk Tarihinde Yolculuk

Unitesinde” Kullamlan Fotograf Orneklerine Iliskin Degerlendirmeler

Bu boliimde, Milli Egitim Bakanlhigi Talim Terbiye Kurulu Baskanliginin
08.12.2011 tarih ve 251 say1l1 karari ile ders kitab1 olarak kabul edilmis olan 7. Sif Sosyal
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Bilgiler ders kitabinin “Tiirk Tarihine Yolculuk™ {initesinde yer alan fotograf 6rneklerine yer
verilmistir. Bu {linitede gorsel olarak 15 tane harita, 5 tane fotograf, 55 tane kiigiik fotograf,

24 tane minyatiir, 27 tane de temsili resim ve tablo tarz1 sekiller kullanilmistir.

Tiirk Tarihinde Yolculuk {initesi 8 boliimden olusmakta ve bu boliimler su sekilde
siralamigtir.  1- Tirklerin Yeni Yurdu Anadolu 2-Beylikten Devlete: Osmanlinin Kurulusu
3- Karalarin ve Denizlerin Hakimi Osmanli 4- Farkliliklara Ragmen 5- Gez Diinya’y1 Gor
Konya’y1 6- Nasil Etkiledik, Etkilendik 7- Seyyahlarin Dilinden Osmanlt Kiiltiirii 8- Yeni
Kurumlarla Degisen Toplum Hayati. Simdi bu boliimlerde yer alan fotograf 6rneklerine
(fotograf veya sekillerin orijinal boyutlarina sadik kalinarak) bunlara iliskin degerlendirme

orneklerine yer verilecektir.

4.3.1 “Tiirklerin Yeni Yurdu Anadolu” Béliimiinde Kullanilan Fotograf Orneklerine iliskin

Degerlendirmeler

Bu bolim Tirklerin Orta Asya’dan goc¢ ederek Anadolu’yu yurt edinme siireci,
Malazgirt Meydan Muharebesi, Sultan Alparslan, Malazgirt Zaferinden sonra bazi Tiirk
komutanlarin Anadolu’nun Tiirk yurdu olmasindaki gabalar, Ik Tiirk devleti/beylikleri

donemi, Anadolu Selguklu Devleti ve yeniden Beylikler donemini igermektedir.

Bu boliimde kazanim olarak dgrencilere “Tiirkiye Selguklulart doneminde Tiirklerin
siyasal miicadeleleri ve kiiltiirel faaliyetlerinin Anadolu’nun Tiirklesme siirecine katkilarin
degerlendirmesi” verilecektir. Ders kitabinda bu bdliimle ilgili 7 harita ve kiiciik boyutlu
(9%6 cm) 20 resim kullanilmistir. Bu gorsellerden degerlendirme yapmak {izere 6rneklem
olarak Sekil 4.1, 4.2, 4.3 ve 4.4’te yer alan fotograflar se¢ilmistir. Simdi bu fotograflar

dersin ogretim siirecine ve dgrencilerin aktif 6grenme durumlarina gére inceleyelim.

Sekil 4.1. Kars sinirlart i¢inde yer alan Ani Kalesi ve harabeleri
Kaynak: MEB, 2014.
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MEB (2014); Sekil 4.1°de Kars ilimizin sinirlari igerisinde yer alan ve giiniimiize
kadar yikilmadan gelmis olan Ani Kkalesini ve harabelerini goriiyoruz. Ani kalesi
Anadolu’nun fethi sirasinda Sultan Alparslan tarafindan fethedilmis ve buraya bir mescit
yapilmistir. Fakat bu esnada burada yasayan Hristiyan halkin inancina karisilmamais,
dinlerini yasama 6zgiirliigii verilmistir. Bu sekilde davranilarak Tiirklerin hosgorii siyasetini
fethettikleri topraklardaki halka gostermek ve Anadolu’nun fethini kolaylastirarak bir Tiirk
yurdu olmasini saglamak amaglanmistir. Bu fotografin kullanilmasinin amaci, Anadolu’nun
fethinde 6nemli bir kale olarak goriilen bu yerin fotograf yardimiyla 6grencilere gosterilerek
ogretilmesi amaglanmisg, fakat bu yerle ilgili kitapta yer alan sekil 4.1. deki fotografin
giincel olmamasi, kiiciik boyutta olmasi, goriinii kalitesinin iyi olmamasi1 ve detaylarin
yeterince belirgin olmamasindan dolayr konuyu destekleyici nitelikte olmaktan uzak
oldugunu gériiyoruz. Dolayisiyla bu durum konunun 6grenciler tarafindan kavranmasini da

giiclestirecektir.

Sekil 4.2. Danismentlilerin, Tokat Niksar’da actiklar1 Yagibasan Medresesi
Kaynak: MEB, 2014.

MEB (2014); Sekil 4.2.’de gosterilen fotograf; Danismentliler doneminde Nizameddin
Yagibasan tarafinda yaptirilan Yagibasan Medresesidir. Anadolu'daki en eski Tiirk-islam
medresesi olarak bilinmektedir. Yapi, tonozlu odalari, ibadet alan1 ve dershane islevindeki
eyvanlariyla, kapali avlulu Anadolu medreselerinin ilk 6rneklerinden biri olmasi agisindan
da 6nem arz ediyor. Halk arasinda Cukur Medrese olarak da bilinen 12. ylizy1l tarihli Tokat
Yagibasan Medresesi, Anadolu’nun Tiirk yurdu haline gelmesinde biiyiik katkilar1 olan ve
Bir Tirk beyligi olan Danismentliler tarafindan kurulmustur. Bu fotografin Kitapta
kullanilmasmin amaci, Tirklerin Anadolu’ya gegici olarak geldikleri bir yer olmadigini,

buralarda olduk¢a saglam eserler yaparak bayindir ve imar faaliyetlerinde bulunduklari ve
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buralart kalict bir Tiirk yurdu haline getirmek istediklerini gdstermesi acisindan énemlidir.
Bu yiizde giiniimiize kadar yikilmadan saglam bir sekilde gelmis bu eserlerin fotograflari

kullanilmastir.

Sekil 4.3 Mengiicekler zamaninda inga edilen Sivas’taki Divrigi Ulu Camisi ve Dariissifasi
(Hastanesi)
Kaynak: MEB, 2014.

MEB (2014); Sekil 4.3.’de gosterilen fotograf, Divrigi Ulu Camii ve Dariissifasi
olarak bilinen bu yap1 toplulugu, cami, dariissifa ve tiirbeden meydana gelen bir kiilliyedir.
Anadolu Selguklu Devleti’ne bagli Mengiicek Beyligi doneminde insa edilmistir. Ulu Cami,
Sileyman Sah’mn oglu Ahmet Sah tarafindan; Dariissifa ise esi Melike Turan Melek
tarafindan yaptirilmustir. 1228  yilinda baglanip 1243 tarihinde tamamlanan yap1
kompleksinin Bas Mimar1 Mugis oglu Ahlath Hiirrem Sah'tir. Bagsta kapilar ve siitunlar
olmak tizere, kiilliyenin bir ¢ok yerinde bulunan, Ahlath ve Tiflisli ustalarin ellerinden
cikan, tag isciliginin en nadide ve en ince Orneklerini yansitan harikulade motifler tiim

diinyanin ilgi ve dikkatini ¢cekmektedir.

Bu eseri farkli ve 6zgiin kilan bir diger 6zellik de, uzaktan bakildiginda simetrik
oldugu diistliniilen, fakat 6ziinde asimetrik olan bezemelerde yer alan on binlerce motifin hig
birinin bir daha kendini tekrar etmemesi; kainattaki farkli varliklarin muhtesem bir ahenk ve
denge icerisinde olduklarinin tasa naksedilerek gdzler oniine serilmesidir. Mimari iislubu,
siisleme ve Ortii sistemlerinin dengeli ve uyumlu tasarimiyla dnem kazanan bu saheser,
diinyada, goriilmeye deger eserler listesinin basinda yer almaktadir. Bu biiyiileyici eseri
anlatmaya sozlerin yetersiz kalacagimi Evliya Celebi ylizyillar once sdyle ifade etmistir:
"Methinde diller kisir, kalem kiriktir". Gorenleri kendisine hayran birakan bu muhtesem

abide eser, sanat tarihgileri tarafindan "Divrigi mucizesi”, "Anadolu’nun Elhamrasi" gibi
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ifadelerle tanimlanmistir. 1985 yilinda UNESCO tarafindan "Diinya Kiiltiir Miras1" listesine
alinan, Islam mimarisinin bu basyapiti, ayn1 zamanda T.C. Cumhurbaskanligi makaminin

korumasi altindadir.

Bu fotografin ders kitabinda kullanilmasinin amacit Mengiicekliler Devletinin
komutanlarindan Menglicek Gazinin Anadolu’nun hem bayindir yoniinden hem de kiiltiirel
yonden Tiirk yurdu haline gelmesi i¢cin yapmis oldugu eserleri goéstermesi agisindan
onemlidir. Fakat boyle muazzam ve diinya kiiltiir mirasina girmis bir eserin ders kitabinda
kiicik boyutta, mimari Ozelliklerini ve diger eserlerden farkli olan 6zelliklerinin
yansitilmamasi, ¢ok daha kaliteli ve dogru agidan ¢ekilmis fotograflar1 varken bu fotografin
tercih edilmis olmasi nedeniyle konunun 6nemini zayiflatmakta, anlatilanlar1 gorsel olarak

desteklemekte zay1f kalmaktadir.

Sekil 4.4. Artuklular Doneminde insa edilen Diyarbakir’daki Malabadi Kopriisii
Kaynak: (MEB, 2014)

MEB (2014); Malazgirt Zaferi'nden sonra Anadolu'nun fethiyle gorevlendirilen
Danisment Ahmet Gazi, Saltuk, Artuk, Mengiicek ve Siileyman Sah gibi beyler, Bizans,
Giircii ve Haglilar ile miicadele ederek Anadolu'ya Tirklerin yerlesmesini sagladilar. Hakim
olduklar1 bolgelerde cami, medrese, han, kervansaray, hastane, koprii gibi dini ve sosyal
kurumlar insa ederek iilkenin imarma katkida bulundular. Ayni zamanda Anadolu'da

yasayan farkli milletlere inan¢ 6zgiirliigli taniyarak Anadolu'ya barig ve huzur getirdiler.
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Sekil 4.4.’te yer alan fotografta, 1147 tarihli insa kitabesine gore, Timurtas b. Ilgazi
b. Artuk tarafindan Artukogullar1 Doneminde insa ettirilen ve 12. yy. Selcuklu dénemi
anitsal miihendislik-mimarlik bagyapitlarindan olan tarihi Malabadi Kopriisii, 40.86 m
acikligindaki sivri ana kemeri ile diinyanin giinlimiize ulasan en biiyiik kemer agikligina

sahip tas kemer kopriisii yer almaktadir.

Bu fotografin ders kitabinda kullanilmasi, Tiirklerin Anadolu’da hangi alanda eserler
meydana getirdiklerini ve bu eserleri hangi amagla yaptiklarin1 6grencilere gostermesi
acisindan 6nemlidir. Biz de 6grencilere fotograflar tizerinden sorular sorarak bu eserlerin
hangi amacla yapildiklarini, bu eserler yapilirken o doneme ait hangi malzemelerin
kullanildigr gibi onlarin bu konu fiizerinde fikir yiiriitmelerini saglayabiliriz.  Fakat
fotografin kitapta yer alan boyutunun kiiclik olmasi, kdpriiniin mimari detaylarinin fotograf
tizerinde yeterince belirgin olmamasi ve benzerlerinden farkli olan 6zelliklerinin
vurgulanmamis olmasi gibi nedenler konunun &grenciler iizerindeki etkisini azaltmakta,
ogrencilerin dikkatini baska alanlara yonlendirmektedir, ayrica fotografi yorumlama

calismalarinin da istenilen seviyede olmasina engel olmaktadir.
4.3.1.1. Fotograf 6rneklerinin 6gretim programi agisindan degerlendirilmesi

1- Sekil 1.1, 1.2, 1.3 ve 1.4’te yer alan Tiirklerin Anadolu’yu yurt edinmesiyle ilgili Kitapta
kullanilan fotograflar ders kitabindaki boyutlariyla burada yer almaktadir. Bu durum
fotograflarin ve fotografta yer alan objelerin, 6nemli 6zelliklerini ve ayrintilarin1 6grencilere
yansitmakta yetersiz kalmaktadir. Burada konuyla ilgili daha giincel, daha belirgin, farkl

agilardan ¢ekilmis fotograflar kullanilabilirdi.

2- Sekil 1.1, 1.2, 1.3 ve 1.4°te yer alan fotograflar uzaktan ¢ekilerek kompozisyon bir biitiin
halinde goriintillenmeye c¢alisilmis fakat Kitapta, fazla yer kaplamamasi igin de kiigiik
boyutta yer almistir. Bu durum konu islenirken aktarilan bilgilerin fotografla
desteklenmesinde yeterli olmamaktadir. Sekil 1.4. te yer alan giiniimiize kadar saglam bir
sekilde gelmis ve benzerlerinden ¢ok farkli 6zelliklere sahip Malabadi kopriisiiniin siradan
bir taskoprii goriiniimiinde olan bir fotografla gosterilmesi, mimari detaylarinin ve
ozelliklerinin fotografta secilebilir olmamasi eksikliktir. Bu durumda &grencilerin ilgisinin
konuya cekilmesinde zorluk yasanmasina sebep olacak ve konuda anlatilan pek c¢ok

ozelligin 6grenme siirecinde gorsel yonden desteklenmesi zayif olacaktir.
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3- Kitapta fotograflarin altinda yer alan bilgiler, kisa ve 6z olarak verilmistir. Mekan veya
objeyle ilgili bilgiler fotografta net goriinmediginden fotografla anlatilmak istenen ayrintilar

ylizeysel kalmaktadir.

4.3.2 “Beylikten Devlete: Osmanhnin Kurulusu” Béliimiinde Kullamilan Fotograf Orneklerine

Iliskin Degerlendirmeler

Bu bolim Anadolu Sel¢uklu Devleti sonrast Anadolu’da kurulan beylikler donemi,
Osmanli Beyligi, Osmanli Beyliginin kurulusu, Osmanlt Beyliginin diger beyliklerle
iligkileri, Bizans’la miicadeleleri, Osman Bey, Orhan Bey, . Murat, Yildinm Bayezd,

Fetret Devri, I. Mehmet ve 2. Murat donemlerini icermektedir.

Bu béliimde kazanim olarak 6grencilere “Kanitlara dayanarak Osmanli Devleti’nin
siyasi gii¢ olarak ortaya ¢ikisini etkileyen faktorleri agiklamasi™ istenecektir. Ders kitabinda
bu boliimle ilgili 11 minyatiir 3 harita ve kiiciik boyutlu 3 resim kullanilmistir. Osmanli
Devleti’yle ilgili 6zellikle kurulus donemine ait gorseller ve bunlarin igerisinde fotograflar
yok denecek kadar azdir. Osmanli devletinde basta heykeltiraslik olmak tizere gorsel
sanatlara gereken Onemin verilmemesi ve sakincali goriilmesinden dolayr o déneme ait
olaylar1 daha yaygin olarak kullanilan minyatiirlerden 6grenmekteyiz. Bu gorsellerden
degerlendirme yapmak iizere orneklem olarak Sekil 4.5, 4.6, 4.7 ve 4.8’te yer alan
minyatiirler se¢ilmistir. Simdi bu minyatiirleri 6gretim siireci ve aktif 6grenme durumuna

gore degerlendirelim.

Sekil 4.5. Osman Bey’in hiikiimdar olusunu gosteren minyatiir

Kaynak: MEB, 2014.
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MEB (2014); Sekil 4.5.’te te gosterilen minyatiirde Osmanli Beyligini kuran Kay1
Boyunun basindaki Ertugrul Bey’in 6limiinden sonra ogullarindan yigitlik ve cesaretiyle
one ¢ikan Osman Bey’in Kayilarin basma gegisi ve basa gectigi giin yOrenin beylerinin

huzuruna ¢ikarak bagliliklarini géstermesi anlatiliyor.

Sekil 4.6.0sman Bey ve Seyh Edebali’yi gosteren minyatiir
Kaynak: MEB, 2014

MEB (2014); Sekil 4.6.’da gosterilen minyatiirde Osmanli Devleti'nin kurucusu
Osman Gazi ile Seyh Edebali’nin bir araya gelerek, Osman Bey’in gormiis oldugu bir
rilyay1 yorumlamasi anlatiliyor. Seyh Edebali Osmanli Devleti'nin kurucusu Osman Gazi'nin
kayinbabasi ve ayn1 zamanda Anadolu Ahilerinin reislerinden oldugu bilinmektedir. Bu

minyatiirle burada anlatilan olay temsili olarak canlandirilmis oluyor.

Sekil 4.7. Osmanli'da gerceklestirilen ekonomik faaliyetlere 6rnekler

Kaynak: MEB, 2014.
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MEB (2014); Osmanli Devleti’nde halkin biiyiik boliimii sehirliler, koyliler ve
konargbger halktan meydana gelmektedir. Koyliiler tarim ve hayvancilikla, konargoger
yasayan halk da yaylak ve kiglaklarda hayvancilik yaparak ge¢imlerini saglamaktaydi.
Sehirlerde yasayanlar ise imalat isleri ve ticaretle ge¢imlerini sagliyorlardi. Osmanlida
yasayan ve gecimini hayvancilikla saglayan koyliilerin temsil edilmesini Sekil 4.7. deki

minyatiirle yapilmistir.

Sekil 4.8. Rumeli’de Hristiyan ¢ocuklarin devsirilmesini gosteren minyatiir

Kaynak: MEB, 2014.

MEB (2014); Sekil 4.8. de Hristiyan ailelerin erkek c¢ocuklarmin devsirme
yontemiyle Osmanli ordusuna alinmasinin minyatiir yardimiyla anlatilmasi gosteriliyor.
Osmanli Devleti Rumeli'de fetihlerin genislemesiyle mevcut askerler ihtiyaci karsilayamaz
oldu. Bunun {izerine Hristiyan ailelerin erkek ¢ocuklari asker olarak "Devsirme sistemi" ile
Osmanli ordusuna alinmistir. Bu durumu anlatan o déneme ait fotograf olmadigi igin gorsel

materyal olarak minyatiirle anlatiliyor.
4.3.2.1. Fotograf/Minyatiir 6rneklerinin 6gretim programi acisindan degerlendirilmesi

1- Beylikten Devlete boliimiinde Osmanlinin  kurulusu ile ilgili fotograflara yer

verilmemistir.

2- Konu ile ilgili resim ve minyatiirlerin boyutlart kiiciik oldugundan ¢ok dikkat

¢ekmemektedir.

3- Ortaokul Ogrencisinin minyatiirleri okuma ve degerlendirme becerisi olmadigi igin

yukaridaki 6rnekte yer alan minyatiirler 6grencilerin ilgilerini cekmeyebilir.
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4- Minyatiirlerin konuyla biitiinliikk gosterdigi sOylenebilir, Fakat minyatiirler de yer alan
kisi, obje ve mekanlar fotograftaki goriintiilerinden farklilik arz ettiginden kazanimlar

desteklemekte yetersiz kalabilir.

4.3.3. “Karalarin ve Denizlerin Hakimi Osmanh” Béliimiinde Kullamlan Fotograf Orneklerine

Iliskin Degerlendirmeler

Bu boliim Osmanli Devleti’nin sinirlariin genisleyerek Karalarda ve Denizlerde
hakimiyet kurmasini, Fatih Sultan Mehmet Dénemi ve Istanbul’un Fethini, Yavuz Sultan
Selim ve Kanuni Sultan Siileyman Donemlerini, Misir’in, Kirim’in, Trabzon’un, Ege

adalarinin fethedildigi donemleri kapsamaktadir.

Bu boliimde kazanim olarak 6grencilerden “Osmanli Devleti’nin fetih ve
miicadelelerini, Osmanli’da ticaretin ve denizlerin 6nemi agisindan degerlendirir” duruma
gelmesi istenecektir. Ders kitabinda bu boliimle ilgili 4 fotograf, 5 minyatiir 4 harita ve
kiigiik boyutlu 7 tane temsili resim (¢izim) kullanilmistir. Osmanli Devleti’nin yiikselis
donemiyle ilgili fetihlerin yogun oldugu bu dénemle ilgili kullanilan fotograf sayis1 yeterli
degildir. Yine bu donemle ilgili minyatiirlerden konularin islenisinde minyatiirlerden
faydalanmaktayiz. Bu boliimde yer alan fotograflardan degerlendirme yapmak iizere
orneklem olarak Sekil 4.9, 4.10, 4.11 ve 4.12°de yer alan fotograflar se¢ilmistir. Simdi bu
fotograflar1 Ogretim siireci agisindan ve Ogrencilerin siif ortaminda aktif 6grenme

durumlarina gore inceleyelim.

Sekil 4.9. Rumeli Hisar1
Kaynak: MEB, 2014.

MEB (2014); Sekil 4.9. da yer alan fotograf, Istanbul Rumeli Hisar1 (Bogazkesen)

Fatih Sultan Mehmet tarafindan Istanbul'un fethi igin bogazlarm kontrol ve emniyeti
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saglamak ve bogazin kuzeyinden gelebilecek saldirilari Onlemek amaciyla Anadolu
yakasinda bulunan Anadolu Hisari'nin karsisina yaptirildi. Rumeli Hisarinin yapimima 15
Nisan 1452 yilinda baglanmis ve ayni yil 31 Agustos'ta yapimi tamamlanmistir. Rumeli
Hisar1 gliniimiizde varligimi siirdiirmekte olup, bugiin miize ve acik hava tiyatrosu olarak
kullanilmaktadir. Bu fotograf Istanbulun fethi éncesinde yapilan hazirliklarla ilgili konuyu

desteklemesi adina 6nemlidir.

Sekil 4.10 "Sahi" ad1 verilen biiyiik toplarin bir 6rnegi
Kaynak: (MEB, 2014)

MEB (2014); Sekil 4.10°da Istanbul’un fethi dncesinde Fatih Sultan Mehmed’in
(IL.Mehmet) hayallerini siisleyen Istanbul'u fethederek, Bizans'a son verme hazirliklari
kapsaminda planlarin1 bizzat kendisinin ¢izerek, biiyiik capta doktiirmiis oldugu toplarin bir
ornegi goriilmektedir. Konu iglenirken 6grencilere ni¢in bu kadar biiyiik toplar dokiildigi
sorulabilir, fakat biyiikliigiin Olgiisii fotografta segilemedigi i¢in ve fotograf ¢ok kiigiik
boyutta oldugundan dolay1 fotografla ilgili kiyas yapilabilecek yaninda bagka bir materyal

bulunmadigindan dolay1 burada anlatimda zorluk yasanabilecektir.

Sekil 4.11. Fatih’in asker ve komutanlariyla Istanbul’a girisini gosteren tablo

Kaynak: MEB, 2014.
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MEB (2014); Sekil 4.11 6 Nisan 1453 tarihinde Osmanli Ordusu tarafindan kusatilan
Istanbul 53 giinliik kusatmanin ardindan fethedilmistir. 29 Mayis 1453 tarihinde Osmanl
padisah1 21 yasindaki Fatih Sultan Mehmet (Sultan 2. Mehmet) ve komutasindaki Yenigeri
Ordusu tarafindan Istanbul'un Fethi gergeklestirilmistir. Buradaki fotografta Fatih Sultan
Mehmet’in tiim asker ve komutanlariyla birlikte Istanbul’a girisini gostermektedir.
Istanbul’un fethedilmesiyle ilgili fotograf bulunmadig1 icin yine o déneme ait bu resimde bu

konudaki eksikligi tamamlamaktadir.

Sekil 4.12. Kapali Cars1
Kaynak: MEB, 2014.

MEB (2014); Sekil 4.12.’ye baktigimizda Fatih Sultan Mehmet’in, istanbul'un
fethinden sonra sehrin her alanda gelismesi amaciyla ge¢misi Bizans Imparatorlugu’na
kadar uzanan, diinyanin en eski aligveris merkezlerinde birisi olan Kapaligarsiy1 goriiyoruz.
Bu ¢arsinin ilk genisletme galismalari, bizzat Fatih Sultan Mehmet’in emri ile 1460 yilinda
gerceklestirilmistir. Caligmalarin ardindan Carsu-y1 Kebir (Biiylik Cars1) ismiyle anilmaya
baslayan bu yapiya 15 boliimden olusan bir bedesten daha insa edilmis. Mimarisinin
biiyiikliigii ve ihtisami ile 6n plana ¢ikan Kapalicarsi, Istanbul’'un merkezinde Beyazit,
Nuriosmaniye ve Mercan semtlerinin ortasinda yer almakta, diinyanin en biiyiik ve en eski
kapali carsis1 olarak 500 yili askin siiredir Istanbul’un en &nemli ticaret merkezlerinden

birisi olarak anilmaktadir.

Kapaligarsi'da yaklasik 4.000 diikkdn bulunmaktadir ve bu diikkanlarda toplam
calisan sayist yaklasik 25.000 civarindadir. Giinlimiize ulasabilen kayitlara gore o donemde

carsida 4.399 biiyiik diikkan, 2.195 hiicre (kiiciik diikkan), 24 han, 497 dolap, 12 mahzen, 10
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mescit, 16 cesme, 8 kuyu, 2 sadirvan bulunuyormus. Camisi, tiirbesi, mektebi ile
imparatorlugun bagkenti i¢erisinde ayr1 bir kent goriiniimiine biirinen ¢arsidaki bu yapilarin

biiyiik kismi, degisik tarihlerde ¢ikan yanginlar ve depremlerle agir hasar gérmiis.

Ders kitabinda yer alan sekil 4.12. kapali ¢ars1 fotografi gorsel yonden, resim ve
renk kalitesi acisindan iyi olup, detay yoniinden de iyi durumdadir. Fotograf iizerinden
ogrencilere buranin nasil bir yer oldugu, burada neler satilabilecegi gibi resimde goriilen
¢esmenin ne amagla oraya koyulmus olabilecegi tarzi sorular sorularak, o6grencinin
fotograflar okumasi saglanabilir. Bu sayede konunun islenisinde fotograf énemli bir destek

materyali olarak gorev yapar.
4.3.3.1. Fotograf 6rneklerinin 6gretim program acisindan degerlendirilmesi

1- Konu ile ilgili resimler 6grencilerin hayal diinyalarini gelistirir, ge¢gmisten gliniimiize
gelen tarihi dokularin bugiinkii gercekligi ile gozler oniine serilmesi gorsel yonden daha

kaliteli fotograflarla desteklenmesi gerekmektedir.

2- Osmanl Devletine ait gliniimiize kadar ulasmis eserlerin fotograflarini1 gostererek konuyu
islemek, 6grencilerin hayal diinyasini gelistirirken, yaratici gili¢lerinin ortaya ¢ikmasina da
katki verecektir. Burada paylasilan fotograflar 6zellikle ders kitabinda yer aldig1 boyutta
verildigi i¢in fotograflarin konu islenirken Ogrenciler tarafindan ilgilerini daha az

cekmektedir.

3- Resimlerdeki tarihsel dokularin Ogrencilerin yasadiklar1 giin itibari ile goriinebilir
nitelikte oldugunu kanitlar nitelikte olmas1 6nemli, Fakat fotograflarda tek ac1 kullanilmasi,
Rumeli Hisar1 gibi muhtesem bir yapitin uzaktan ¢ekilmis kiiclik bir resimle gdsterilmesi,
hisarin bahgesinde sergilenen toplarin, giilleler ve Hali¢’i kapattigi sOylenen zincirin
pargalar1 gibi goriilmeye deger objelerinde bu konuda fotografla gosterilmemesi eksiklik

olarak goriilebilir.

4- Sahi adi verilen toplarin fotograflarinin daha ayrintili verilmesi yararl olacaktir, kiigiik
bir resimde sekil ve boyut algisi tam yapilamadigindan 6grencinin zihninde diisiindiigiinden
farkli boyutta tasviri yer alacaktir. Glniimiizdeki silahlarla kiyaslamali fotograflarin

kullanilmast yararl olabilirdi.

5- Gergegin birer aynasi olan gorsel kanitlar; fotograflar, resimler, haritalar, ilgili konuyu

desteklemekte, bir etkinlik ve konuyu degerlendirme asamasinda konu ile ilgili baglanti
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kurarak Ogrencileri kalict 6grenmeye tesvik etmektedir. Fotograflarin se¢iminde bu
ayrinttya ¢ok dikkat edilmeli yukarida yer alan fotograflarin hepsini ayni1 boyutta veya ayni
degerde tutulmamasi gerekmektedir. Dolayisiyla o6grencilerin ilgisini ¢ekecek diizeyde
nitelikli fotograflarin konuyla baglantili se¢ilmeleri, fotograflarin islevsel olarak amaca daha

cok hizmet etmesini saglayacaktir.

4.3.4. “Farkhliklara Ragmen” Boliimiinde Kullamlan Fotograf Orneklerine liskin

Degerlendirmeler

Bu boliim Osmanli Devleti’nin dini, ekonomik ve sosyal alanlara yonelik yaptigi
caligmalarin daha yaygin oldugu bir donemdir. Osmanli Devleti biinyesinde ¢ok uzun yillar
bir arada yasayan farkli milletlere karsi gosterilen hosgérii ve birlikte yasama fikrinin

onemine deginilmektedir.

Bu boliimde kazanim olarak 6grencilerden “Osmanli toplumunda hosgorii ve birlikte
yasama fikrinin 6nemine dayali kanitlar gosterir” duruma gelmesi beklenmektedir. Ders
kitabinda bu boliimle ilgili 2 fotograf, 1 tane temsili resim (¢izim) kullanilmistir. Osmanl
Devleti’nin bu doneminde hosgorii, farkliliklara saygi ve birlikte huzurla yasama diisiincesi
agir basmaktadir. Bu donemle ilgili kullanilan fotograf sayisi ¢ok azdir. Yine bu donemle
ilgili ders kitabinda toplamda 3 resim kullanildigi i¢in bunlar da konunun desteklenmesinde
yetersiz kalmaktadir. Ders kitabinda yer alan Sekil 4.13, 4.14 ve 4.15’teki fotograflar
ogretim siireci agisindan ve Ogrencilerin siif ortaminda aktif 6grenme durumlarina gore

inceleyelim.

Sekil 4.13 Mimar Sinan tarafindan yapilan Sehzade Mehmed Camii
Kaynak: MEB, 2014.
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MEB (2014); Sekil 4.13’te yer alan fotografta Sehzade Mehmed Camisini
gérmekteyiz. Bu camii giiniimiizde Istanbul'un Fatih ilgesinde bulunmaktadir. Sehzade
Cami, Kanuni Sultan Siileyman tarafindan, Saruhan Sancak Beyi iken 1543'te 22 yasinda
vefat eden oglu Mehmed adina yaptirdigi camidir. Cami 1543-1548 yillar1 arasinda Mimar

Sinan tarafindan yapilmistir. Mimar Sinan'in ¢iraklik eserimdir dedigi camidir.

Farkliliklara ragmen farkli dinlere, inanglara sahip insanlarin birlikte yasamasinin
Ooneminin anlatildig1 bu boliimde sekil 4.13. fotografi kullanilmis, bu fotografla Osmanli’nin
sinirlart igerisindeki farkli milletlere mensup insanlar, dillerini, dinlerini, kiiltiirlerini
herhangi bir baski ile karsilasmadan yasadiklari, herkesin inandig1 dine ve inang sistemine
uygun ibadetlerini yerine getirmede Ozgiir oldugu anlatilmak isteniyor. Bu fotografin
yaninda diger dinlerinde ibadet yerlerine uygun ornekler konulmus olsaydi, fotograflar

konuyu tamamlayici bir nitelikte olurdu.

Sekil 4.14 Kapali Cars1
Kaynak: MEB, 2014.

MEB (2014); Sekil 4.14’te yer alan fotografta, Istanbul’da farkli ekonomik ve sosyal
alanlarin bulundugu, farkli milletlerden insanlarin burada hem ticaret amagli hem de esnaf
olarak bir arada yasadigi farkliliklara ragmen Osmanli tebasin1 ahenk iginde idare etmesi,
hosgoriilii ve adaletli yonetim sergilendigi ve herkesin huzur i¢inde oldugunu bize
anlatilmak isteniyor. Bu fotografin yerine burayla ilgili detaylar1 ¢ok gilizel gosteren ve

giinimiizde hala aymi canlilikta 6nemli bir aligveris merkezi olarak faaliyet gdsteren bu
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yerle ilgili daha secici, belirgin ve nitelikli fotograflar kullanilabilirdi. Kapali g¢arsinin

onceki haliyle yeni hali bir arada verilerek kiyaslama yapma imkani olabilirdi.

Sekil 4.15. Dartilaceze
Kaynak: MEB, 2014.

MEB (2014); Sekil 4.15’te 1895 yilinda II. Abdiilhamit doéneminde agilan
Dariilaceze'nin fotografi goriilmektedir. Dariilaceze kimsesiz ¢ocuklar, evsiz, hasta, engelli
ve yaslilarin barinmasi i¢in kurulmustur. Bu fotografin kullanilmasinin amaci, giiniimiizde
de faaliyetini siirdiiren bu kurumun hicbir ayrim gozetmeden insanlara hizmet etmeye
devam ettiginin gosterilmesidir. Bu konuda fotograf kullanimi ¢ok 6nem arz etmektedir.
Ciinkii 6grencilerin bu kurumu goérmeleri, yerinde ziyaret etmeleri hemen yapilabilecek bir
olay degildir. Kitapta bu kurumla ilgili sadece giris kisminin fotografi yer almaktadir. Oysa
bu kurumun faaliyetlerini gosteren birkag farkli fotograf kullanilabilirdi. Bu sayede bu
fotograflardan yola c¢ikarak kimseye ayrim yapilmadigi, herkese esit davranildigini
farkliliklara ragmen bir arada huzur i¢inde olunabildigini 6grencilere fotograf {izerinden

gosterilmis olurdu.
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4.3.4.1. Fotograf 6rneklerinin 6gretim program acisindan degerlendirilmesi

1- Farkliliklara Ragmen konusu ile ilgili fotograflar ve minyatiirler 6zellikle 6grencilerin o
donemdeki toplumsal yasam hakkinda ipuglar1 vermekte, 6grencilerin giliniimiiz toplumsal

yasamu ile karsilagtirmalarinda 6nemli rol oynamaktadir.

2- Bu boliimde bizden farkli inanglari, diistinceleri, kiiltiirleri olan insanlarla bir arada
yagamak gibi 6nemli bir konu islenmesine ragmen bu boliimde yukarida gosterilen 3 tane
fotograf kullanilmistir. Fotograflar boyutlar1 kii¢iik ve az sayida olmasi konunun yeterince

gorsel materyalle desteklenmemis olmasi, konunun anlasilabilir olmasini gii¢lestirmistir.

2- Ogrencilere dil, din, hosgorii ve farkliliklara saygi kavramlarinin dgretilmesinde daha
secici fotograflar kullanilabilirdi. Fotograflar belirlenirken konu kazanimlarma destek

olmasi, kazanimlarin 6grencilere verilmesinde tamamlayici unsur olmasi gerekir.

3- Bu bolimde Osmanl tarihinin ilk donemleri gibi fotograf yoniinden kisir bir dénem
degildir, glinimiizde bile konuyla iliskili pek ¢ok eser bulunmakta olup konunun daha iyi

kavranmasi adina bu fotograflarin sayisinin arttirilmasi faydali olacaktir.

4- Yukarida yer alan Istanbul’un simgelerinden kapali ¢arsimin giiniimiizde hala canliligim
korumasi, Istanbul’un ekonomisinde, kiiltiiriinde, mimarisinde ¢ok onemli bir yere sahip
olmas1 gibi 0Ozellikleri nedeniyle sadece kiiclik boyutta bir tablo eseriyle yiizeysel
gecilmemesi, ¢ok daha 1yi renklerde ve kalitede fotograflarla gosterilerek konunun

islenmesi, 6ngoriilen ders siiresinde konunun daha 1yi kavranmasini saglayacagi siiphesizdir.

4.35. “Gez Diinya’yt Gor Konya” Bélimiinde Kullamlan Fotograf Orneklerine iliskin

Degerlendirmeler

Bu boliimde iilkemizin en giizel sehirlerinden olan Konya sehrinin incelemesi
yapilmaktadir. Bu sehrin sembol simgeleri iizerinden Tirk kiiltiiriine ve medeniyetine
yaptig1 katkilar1 anlatilmaktadir. Bu boliim {izerinden ve burada kullanilan fotograflar
yardimiyla Ogrencilere kendi yasadiklar1 sehirlerin sembol simgelerinin neler olduklari,
yasadiklar1 sehirlerin ne gibi 6zellikleri oldugu ve Tiirk kiiltiir medeniyetine katkilarinin

neler oldugu sorgulanabilir.

Bu boliimde kazanim olarak 6grencilerden “Sehir incelemesi yoluyla, Tiirk kiiltiir,

sanat ve estetik anlayisindaki degisim ve siireklilige iliskin kanitlar gosterir” duruma
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gelmesi beklenmektedir. Ders kitabinda bu bdéliimle ilgili 17 fotograf kullanilmistir. Bu
boliimdeki konunun giincel olmasi dolayisiyla fotograf sikintisi ¢ekilmemektedir. Kullanilan
fotograf sayisina gore yeterli goriilmektedir. Konya sehrinin var olan kiiltiirel 6zellikleri ve
mimari eserlerinin bir kismi fotograflarla gosterilmistir. Bu boliimde yer alan 17 fotograftan
rastgele 4 tanesini drneklem olarak degerlendirme yapmak iizere Sekil 4.16, 4.17, 4,18 ve
4.19’da goriildiigii lizere secilmistir. Simdi bu fotograflart 6gretim siireci agisindan ve

ogrencilerin sinif ortaminda aktif 6grenme durumlarina gore inceleyelim.

Sekil 4.16 Konya Aleaddin Camisi
Kaynak: MEB, 2014.

MEB (2014); Sekil 4.16° da yer alan fotografla Konya’nin sembol simgelerinden
olan Konya Alaaddin Camisi ve Selguklu sultanlarmin tiirbeleri gosterilmektedir. Tiirkiye
Selguklu Devleti Alaaddin Keykubad'in hiikiimdarligi zamaninda en giiglii donemini
yasamis ve Anadolu'da ticaret, sanat, bilim ve kiiltiir merkezi olan biiyiik sehirler insa
ederek, buralarda pek ¢ok imar faaliyetlerinde bulunmustur. Burada bu eserlerin Anadolu
Selguklu Devleti doneminde yapildiklari, gilinlimiize kadar bozulmadan, yikilmadan
ulagtiklar1 6grencilere anlatilabilir. Bu eserlerin uzun yillar nigin yikilmadiklart 6grencilere

fotograf iizerinden sorulabilir.
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Sekil 4.17. Konya Mevlana Tiirbesi
Kaynak: MEB, 2014.

MEB (2014); Sekil 4.17.” de yer alan Konya Mevlana Tiirbesi Konya’nin en 6nemli
sembol simgelerinden biri olmustur. Ayn1 zamanda Konya Mevlana ile biitlinlesmis, sevgi
ve goniil sehri olarak ziyaretine gelen herkesi kucaklamaktadir. Bu konuyla ilgili de fotograf
kullanimi biiyiikk 6nem arz etmektedir. Yasadigi1 sehrin sinirlart disina ¢gikmamig bir 6grenci
Sosyal Bilgiler derslerinde islenilen konularla ilgili bilgileri fotograflar sayesinde zihninde
tamamlayarak  Ogrenmeyi  gergeklestirmektedir.  Fotografin  kullanilmadigi  bilgi
aktarimlarinda ise hep bir taraf eksik kalacaktir. Bu fotografta ise Ogrencilerin merak
edecegi konularin basinda tiirbenin renginin neden yesil oldugu veya buranin igerisinde
neler oldugu tazinda olacaktir. Miizenin iciyle de ilgili fotograflarinda paylasilmas: konu

biitiinliigli agisindan yerinde olurdu.

Sekil 4.18. Konya Etnografya Miizesi kiyafetler boliimii
Kaynak: MEB, 2014.
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MEB (2014); Sekil 4.18° de goriilen fotografta Konya'nin kiiltiiriine, insanina ait
eserlerin bulundugu Etnografya Miizesinin kiyafetler bolimi goriilmektedir. Bu miize bu
sehre dair onemli bilgiler veriyor. Etnografya miizeleri halkin maddi kiiltiir varliklarin
toplayan, koruyan, sergileyen egitim ve arastirma kurumlaridir. Konya Etnografya

Miizesi'nde de farkli donemlere ait birgok kiiltiir varligin1 bulmak miimkiin.

Miizede kadife, saten, atlas, guha vb. kumaslardan dikilen iizerine sim sirma kordon
tutturma ve degisik igne teknikleri ile islenmis bindalli, elbise, salvar iglik, cepken, salta,
yelek ve kaftanlardan olusan giyim kusam ornekleri, giimiis malzemeden yapilan kemer,
kemer tokasi, bilezik, kiipe, gerdanlik, tepelik, yliziik v.b. tak1 ve aksesuarlar, igne oyasi, t1g
orme, kumastan yapilan para, saat, miihiir keseleri, yiin ¢orap ve eldivenler, ¢esitli isleme
igneleri uygulanmis peskir, bohga, uckur, cevre, yatak takimlari, madeni anahtar ve kilitler,
bakir ve piring malzemeden yapilmis kazan, sini, lenger, legen, ibrikler, tencere, tas vb.
mutfak kaplari, giimiis ve piringten samdanlar, buhurdanlar, sifa taslari, dibek, kahve
tavalari, kahve kutulari, kahve ¢ekecegi ve fincani, fincan zarflar1 gibi pek ¢ok yerel kiiltiirel

Ogeler burada sergilenmektedir.

Sekil 4.19. Tarihi Konya Evi
Kaynak: MEB, 2014.

MEB (2014); Sekil 4.19’daki Tarihi Konya Evi fotografi Konya’nin tanitimiyla ilgili
iyl sec¢ilmis bir O6rnektir. Konya evlerinin 6zelligine deginecek olursak Konya'da evler
genellikle genis alanlara insa edilmistir. Evin 6n kismi hayat olarak diizenlenmis, giinliik
yasam genellikle burada gegiyor. Belki de bu alana ondan hayat demisler. Ahsap bir

merdivenle ¢ikilan ikinci katta ise genis bir sofa ve bu sofaya agilan biiyiik¢e bir oda yer
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almaktadir. Tarihi Konya Evi Sofanin biiylik¢e ve kullanilabilir bir mekan olmasi nedeniyle

bu tip evlere sofal1 evler adi verilmektedir.

Sofanin bahgeye bakan ¢ikartmali pencere kenarina konulan uzunca bir sedirin tizeri
minder ve yastiklar dosenmis. Odalarin i¢inde tiirlii sekillerde kullanimlara yonelik bazi
boliimler duvar iizerine monte edilmistir. Bunlar arasinda yiiklik, ¢iceklik, aynalik, agz
aciklar sayilabilir. Ogrencilere fotograf iizerinden bdyle bir eve konuk oldugumuzda

misafirlere neler ikram ediliyordu? diye sorular yoneltebiliriz.
4.3.5.1. Fotograf 6rneklerinin 6gretim program acisindan degerlendirilmesi

1- Fotograflarin yardimiyla geg¢misle giiniimiiz arasinda Tiirk kiiltiir, sanat ve estetik
anlayisindaki degisim ve stireklilige iliskin yasanan gelismeler en giizel sekilde ortaya

koyulabilmektedir.

2- Bu boliimde 6zellikle sehir incelemesi iizerinden Tiirk kiiltiirii, sanat1 ve yasamin izlerine
deginilmis, burada fotograflara ¢ok biiyiik is diisliyor, fakat gilinlimiize kadar gelmis ve
halende canliligmmi koruyan pek cok eserlerin daha giizel daha canli, daha belirgin

fotograflar1 burada kullanilabilirdi.

3- Konu ile ilgili resimlerin tizerinde ayrintili olarak durulmasi giiniimiiz yagami ve tarihsel
dokular ile 6rneklendirilmesi, konunun islenisi esnasinda sinifta sicak ve hos bir atmosferin

olusmasina katki saglayacagi goriis olarak sdylenebilir.

4-Anadolunun kadim sehri, pek ¢cok medeniyete besiklik yapmis olan Konya’nin kendine
has yoresel kiiltiir unsurlar1 da fotograflarla desteklense, bilinenin diginda bilinmeyenlerin

de fotograf sayesinde gdsterme imkan1 dogmus olurdu.

5- Bu boliimde fotograflar1 daha etkin kullanabilme ozgiirliigiinii iy1 degerlendirmek
gerekir, Kiiltiir turizm midirliiklerinde ve internet sayfalarinda ok daha giizel fotograflar

edinip bunlar1 derste 6grencilerle paylasmak ¢ok da faydali olacaktir.

6- Ozellikle kiiltiirel dgelere ait fotograflarin onceki haliyle yeni halinin arasindaki
farkliliklar yani ge¢cmisten giinlimiize yasanan degisim fotograflarla gosterilebilseydi, bu
sayede Tirk kiiltiir, sanat ve estetik anlayisindaki degisim ve siireklilige iliskin duruma

kanit olarak sunulmus ve kazanim desteklenmis olurdu.
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4.3.6. “Nasil Etkiledik, Nasil Etkilendik” Boliimiinde Kullanilan Fotograf Orneklerine iliskin

Degerlendirmeler

Bu boliimde bugiine kadar savas meydanlarinda karsilasan Osmanli Devleti ile
Avrupa devletlerin bu karsilasmalar1 bir siire sonra kiiltiirel olarak iki uygarligin
etkilesimine neden oldugu bir déonemdir. Bu donem Osmanl kiiltiiriiniin Avrupa'y1l, Avrupa

kiiltiiriniin de Osmanli'y1 etkiledigi bir donemi kapsamaktadir.

Bu béliimde kazanim olarak 6grencilerden “Osmanli- Avrupa iliskileri ¢ercevesinde
kiiltiir, sanat ve estetik anlayisindaki etkilesimi fark eder” duruma gelmesi beklenmektedir.
Ders kitabinda bu boliimle ilgili 4 fotograf ve 4 minyatiir resim kullanilmistir. Bu dénemde
Osmanli Devleti mimaride, miizikte, resimde, ticarette, giindelik yasam ve pek ¢ok alanda
Avrupali devletlerle etkilesim igerisinde oldugundan belli alanlarda Avrupa kiiltiiriini
etkiledigini bazi alanlarda ise Avrupa kiiltliriinden etkilendigini gérmekteyiz. Bu donemde
Avrupa ile Osmanli Devleti arasinda uzun dénemler devam eden savaslar sona ermis, Lale
Devri olarak adlandirilan baris donemi baglamig. Bu donemle ilgili ders kitabinda kullanilan
fotograf sayisi1 azdir. Bu boliimde yer alan fotograflarin 4 tanesi de degerlendirme yapmak
iizere Sekil 4.20, 4.21, 4.22 ve 4.23’te goriildiigii iizere secilmistir. Simdi bu fotograflari
ogretim siireci acisindan ve 6grencilerin sinif ortaminda aktif 6grenme durumlarina goére

inceleyelim.

Sekil 4.20 Schwetzinger (Satzinger) Camisi
Kaynak: MEB, 2014.
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MEB (2014); XVIIL. yiizyilda Almanlarin insa ettigi Sekil 4.20’de fotografi bulunan
ve Almanya smirlart i¢indeki Schwetzinger (Satzinger) Camisini goérmekteyiz. Burada
bulunan camiden hareketle Osmanli mimarisinin estetik unsurlarinin Avrupa'da yapilan
cesitli eserlerde yer almaya basladigint gorebiliriz. Ayn1 zamanda bu durum yabancilarin
Osmanli mimarisine olan hayranligt da yansitmaktadir. Avrupalilarin kiiltiiriinden
etkilendigimiz gibi onlar1 da pek ¢ok alanda etkiledigimizin gostergelerden biri olarak bu

fotografi 6grencilere gosterebiliriz.

Sekil 4.21. Bando takimini gosteren kartposta.
Kaynak: MEB, 2014.

MEB (2014); Sekil 4.21° de Osmanli Devletinde bando takimini gérmekteyiz.
Mehter miiziginin Avrupa'y1 etkiledigi gibi Avrupa miiziginin de Osmanli'y1 etkilemesini
anlatan bir resim.. Bu etkilenmeyle birlikte Avrupali miizisyenler Osmanli Devleti'nde
gorevlendirilmeye baslanmis, bunun sonucunda mehter takimi kaldirilarak Resim 1.21°
gordiigiiniiz bando kurulmustur. Burada o6grencilere bando ile mehter arasinda ne gibi
farkliliklar goriiyorsunuz tarzinda sorular yoneltilebilir. Bu etkilenme miizikte bagka hangi
tirlerde goriilmils olabilecegi sorularak, opera, bale gibi sahne sanatlarinin da yer aldig

fotograflarda burada destekleyici olmasi agisindan konulabilir.
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Sekil 4.22. Avrupali bir ressama ait tablo
Kaynak: MEB, 2014.

MEB (2014); Turk Kilim ve hali motiflerinin Sekil 4.22’de oldugu gibi Avrupali
ressamlarin resimlerinde yer aldigi goriiliiyor. Bu donemde Avrupa'da, zenginler evlerinin
bir odasmi Tiirk kosesi olarak Tiirk c¢inileri, halis1 ve divanlarla siislerlermis. Bu tablo
Avrupalilarin Tiirk kiiltlirlinden etkilendiklerini gostermesi agisindan 6nemlidir. Burada
ogrencilere tabloda hali motifinden ayr1 Tiirk kiiltiiriine ait baska hangi unsurlar1 gordiikleri

sorularak bu konuda fikir yiiriitmeleri istenebilir.

Sekil 4.23. Istanbul’daki I1l. Ahmet Cesmesi
Kaynak: MEB, 2014.

MEB (2014); XVIIL. yiizyildan itibaren Osmanli mimarisinde Avrupa'nin etkilerinin

goriilmeye baslandig1 ve Osmanli’da pek ¢cok mimari eserde bunlarin en giizel 6rneklerinin
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goriildiigii sayisiz eser bulunmaktadir. Sekil 4.23’te yer alan Ill. Ahmet Cesmesinin
fotografi Avrupa'nin Osmanli Devleti'ni etkiledigi alanlarin biri olan mimaride kendini en
giizel sekliyle gostermektedir. Mimari eserlerin siislemelerinde baslayan bu etki Osmanlida
zamanla artmis, Neredeyse Avrupa mimarisini yansitan yapilar sehirleri siisler hale
gelmistir. Giiniimiizde de bunun etkinin devam edip etmedigi Ogrencilere sorularak

yasadigimiz sehirlerde bu tarzda hangi 6rneklere rastladiklart sorulabilir.
4.3.6.1. Fotograf orneklerinin 6gretim program acisindan degerlendirilmesi

1- Fotograflar yardimiyla dersin igslenmesi, dersin ilgi ¢ekici hale getirecegi, dgrencilerin

derse karsi ilgilerini arttiracagi ve konuyu 6grenmede daha istekli olacaklar1 sdylenebilir.

2- Kiiltiirlerin birbiri ile etkilesimlerini sadece sinirli birkag fotografla desteklemek yeterli
olmayabilir, bu etkilesimi gdsterebilecek yasadigimiz ¢evre dahil giiniimiizde pek ¢ok eser
varken bunlara deginmeyip standart birkac fotografla gecistirmek konunun yeterince

kavranilmasin1 giiclestirebilir.

3- Ozellikle kiiltiirlerin ve bu kiiltiirlerde yasayan insanlarin biitiin sanatsal ve bilimsel
faaliyetlerinde etkilesimi insanlarin bunu gorsel algilayislari yine pekala fotograflarla

olacaktir.

4- Tarihsel siiregte estetik ve etkilesim tilkeleri, toplumlar1 6nemli dlgiide etkileyerek, bu iki
kavram giiniimiiz modern yasaminin ortaya cikmasinda Onemli bir yer tutmaktadir.
Ogrencilerin bu iki kavram ile ilgili daha derinlemesine bilgi ihtiyacinin olusmasi hem
konunun Ogrenilmesi hem de bu etkilesimin nedenlerinin 6grenilmesinde fotograflarin

ozenle secilip kullanilmasinin etkili olacag: sdylenebilir.

5- Osmanli Devletinde Lale Dénemi mimari kiiltiir ve sanat eserlerinde ve estetik
anlayisinda zirvenin yasandigl bir donemdir. Bu doneme ait basta mimari ve sanat eserleri
olmak iizere bilinen ¢ok sayida eserler bulunmaktadir. Bunlarda Sekil 4.23. ile 4.24. te
gosterilen III. Ahmet Cesmesi ile Beylerbeyi Sarayinin fotograflart kii¢iik boyutta kalmus,
fotograf kalitesinin diisiik olmasi, detaylarin belirgin olmamasindan dolay1 o dénemin sanat
ve estetik anlayisini anlatmakta yetersiz kalmaktadir. Bu durumda 6grencilere kazanim
olarak verilmek istenen “Osmanli- Avrupa iligkileri ¢ergevesinde kiiltiir, sanat ve estetik

anlayisindaki etkilesimi fark etmesini saglamalar1” istenilen 6l¢iide ger¢eklesmeyebilir.
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4.3.7. “Seyyahlarin Dilinden Osmanh Kiiltiirii” Boliimiinde Kullanilan Fotograf Orneklerine

Iliskin Degerlendirmeler

Bu boliimde Osmanli topraklarini ziyaret eden ¢ok sayida yabanci seyyahin Osmanli

kiiltiirline ait gérmiis olduklar1 ve yasamis olduklar kiiltiir unsurlarina deginilmektedir.

Bu boliimde kazanim olarak oOgrencilerden “Seyahatnamelerden hareketle Tiirk
kiiltiirline ait unsurlar1 6rneklendirir” duruma gelmesi beklenmektedir. Ders kitabinda bu
boliimle ilgili 7 temsili resim (¢izim, tablo) 1 minyatiir resim kullanilmistir. Osmanl
Devleti’nin bu déoneminde Osmanli topraklarint dolasan seyyahlar seyahatnamelerinde Tiirk
kiiltlirinlin farkli 6zelliklerine yer vermislerdir. Tirklerin yasam bigimi, evleri, esyalari,
misafirperverlikleri, yiyecek, igecekleri, kutlamalari, yaptiklar: sporlar bu seyahatnamelerin

konular: arasindadir.

Bu dénemle ilgili ders kitabinda kullanilan fotograf yoktur. 7 temsili resim (¢izim,
tablo) 1 minyatiir resim kullanilarak konu desteklenmeye calisilmistir. Bu béliimde yer alan
temsili resimlerden 4 tanesini orneklem alarak, degerlendirme yapmak iizere Sekil 4.24,
4.25, 4,26 ve 4.27°de gorildigi lizere se¢ilmistir. Simdi bu fotograflar1 6gretim siireci

acisindan ve 6grencilerin sinif ortaminda aktif 6grenme durumlarina gore inceleyelim.

Sekil 4.24. Misafirlere kahve ikramin1 gosteren tablo
Kaynak: MEB, 2014.

MEB (2014); Sekil 4.24’te Osmanliya seyahat eden seyyahlarin anlatimlarindan

resmedilmis bir tablo gdrmekteyiz. Bu tablonun kitapta kullanilmasinin amaci, Tiirk
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kiiltiiriinde 6nemli yer teskil eden Tiirk Kahvesinin yemeklerden sonra i¢imiyle ve misafire
ikram edilmesiyle ilgili anlatimin1 géstermek icindir. Fakat kahve ikramiyla ilgili porselen
fincanda sunulmasi, sicak olarak sunulmasi, kopiiklii olarak sunulmasi, bitiminde
telvesinin yorumlanmasi gibi birgok detay resimde belirgin olarak se¢ilememekte ve bu

olay daha yiizeysel bir olay olarak kalmaktadir.

Sekil 4.25. Osmanl1 devlet gorevlilerini yer sofrasinda gdsteren minyatiir.

Kaynak: MEB, 2014.

MEB (2014); Sekil 4.25° te Seyyahlarin goziinden Osmanli Devletinde Tiirk
misafirperverligi, Tiirklerin konukseverligi gosterilmektedir. Tiirklerin genel 6zelliklerinden
bir tanesi kim olursa olsun, fakir, zengin ayrim gozetmeksizin ve karsilik beklemeksizin
mutlaka herkesin karninin doyurulmak istenmesi, ona ikramda bulunulmak istenmesi
buradaki minyatiirle anlatilmak istenmistir. Bu minyatiirde 6grencilere bu insanlarin nig¢in
yer sofrasinda oturduklari, giiniimiizde bu yer sofralar1 kullanilmakta midir? tarzinda birgok
soru sorularak kendi kiiltiir unsurlarimizin detaylarina inilebilir. Giiniimiizde bu kiiltiirel
ozelliklerin hala devam ettigi, bu degerlerin yasatildig1 yerlerimiz coktur. Ozellikle
Anadolu’da bu degerlerimiz canliligini hala korumaktadir. Mesela misafire ayr1 onem

verilmektedir. Anadolu insan1 Kapisina gelen kimseyi geri ¢evirmez, onu Allah’mn misafiri
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olarak kabul eder. Agsa karni doyurulur, kalacak yeri yoksa misafir edilir. Anadolu insan
misafirine ikramda bulunmay1 sever, bundan da ev sahibi olarak biiyiik keyif alirlar. Daha
bunun gibi pek ¢ok degerli kiiltiirel 6zelliklerimiz ve degerlerimiz zamanla etkisini
kaybetmeye baslamigsa da, giliniimiizde de belli yorelerimizde hi¢ bozulmadan aym

canlilikta yasatilmaya devam edilmektedir.

Sekil 4.26. Cirit karsilasmasini gosteren tablo
Kaynak: MEB, 2014.

MEB (2014); Sekil 4.26’ da Tiirklerin yaptiklari ¢esitli spor dallarindan biri olan cirit
karsilagmasi goriilmektedir. Osmanli Devleti’ne gelen seyyahlar bu miisabakalar ilgiyle
izlenmis ve seyahatnamelerinde dile getirmislerdir. Tiirklerde giires, okguluk ve cirit en
yaygin sporlardan olup seyyahlarin hayranligint kazanmistir. Cirit sporu bugiin birgok
sehrimizde geleneksel olarak yasatilmaktadir. Miisabakalari da yapilmakta olan cirit
sporuyla ilgili Sekil 4.26° da yer alan ¢izim tablosunun yerine daha giincel ve gorsel igerik
yoniinden zengin fotograflardan paylasilmasi Ogrencilerin konuyu daha iyi kavramalari

acisindan daha destekleyici olurdu.
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Sekil 4.27. Tirk hamamini gésteren tablo
Kaynak: MEB, 2014.

Tiirk Hamamini gosteren Sekil 4.27.°deki bu tabloda Tiirklerin temizlige verdigi
onem, hamamlar Tirk kiiltiiriinde ayr1 bir yerinin ve geleneginin olmasi anlatilmaktadir.
Seyyahlar Osmanliya seyahatlerinde Tirk hamamina deginmeden gegmemislerdir.
Hamamlarla ilgili bugiin ¢ok sayida drnekler vardir. Giiniimiizde de hamam kiiltiirii devam
etmekte oldugu icin bununla ilgili temsili resim yerine konuyu iyi tasvir eden giincel bir

fotograf kullanilabilirdi.
4.3.7.1. Fotograf érneklerinin 6gretim program agisindan degerlendirilmesi

1- Fotograflar ve resimler, metinlerden daha uzun siire hatirlanmaktadir. Gorsel olarak
Ogrenilenlerin isitsel 6grenilenlere gore daha kalic1 oldugu bilinen bir gergektir. Bu amacla

fotograflarin, agir ve zor anlasilacak konular1 anlatirken kullanilmasi yerinde olacaktir.

2- Seyyahlarin dilinden Osmanl kiiltiiri anlatilirken 6zellikle kiiltiiriimiizde yer edinmis ve
giiniimiize kadar gelmis unsurlara deginmek ve bunlarla ilgili resim veya minyatiirleri iyi

secip kullanmak ¢ok 6nemli olacaktir.

3- Fotograflarin, anlatim esnasinda sozciiklerin yetersiz kaldig1 veya aciklik kazandirilmasi
gerektigi durumlarda anlasilirhgr ve ogrenilirligi de etkili kilacagi bilinen bir gergektir.
Fakat bu bolimde oldugu gibi daha ¢ok gorsele ihtiyag duyulan bir ¢ok konuda bile
yeterince titiz davranilmadigi, gereken 6zenin gosterilmedigi, konunun yiizeysel olarak

birkag tablo ve minyatiirle gorsel acidan desteklenmeye c¢alisildigi goriilmektedir.

4- Seyyahlarin dilinden Osmanh kiiltiirii anlatilirken bu kiiltiir unsurlarindan olan Tiirk
misafirperverligi ve Tiirk kahvesi, Tiirklerde temizlik anlayiginin en somut gostergelerinden

Tiirk hamami gelenegi, giires, cirit ve okguluk gibi Tiirk sporlar1 ve buna benzer gliniimiizde
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hala gelenegi yasatilan pek ¢ok Kkiiltiirel unsurun giincel ve nitelikli fotograflarla
gosterilmesi gerekirdi. Kazanim dogrultusunda bu sekilde kullanilabilecek cok giizel

fotograf 6rnekleri mevcuttur.

4.3.8 “Yeni Kurumlarla Degisen Toplum Hayati” Boéliimiinde Kullanilan Fotograf

Orneklerine iliskin Degerlendirmeler

Bu boliim Osmanli Devleti’nin yeni kurumlarla degisen toplum hayatin1 konu
edinmektedir. Osmanli Devleti XVII. yilizyildan itibaren Avrupa devletleri karsisinda
gerilemeye baglayinca Avrupa'yit Ornek alarak bir takim 1slahatlar gerceklestirmeye
baslamistir. Haberlesme, ulagim, bankacilik gibi alanlarda cesitli kurumlar acarak iilkenin
ilerlemesi saglanmaya calisilmistir. Bu alanda yapilan yeni kurumlar baz1 degisikliklerle

giinimiizde de yagamaya devam ettigi bilinmektedir.

Bu boliimde kazanim olarak 6grencilerden “Osmanli Devleti’nde 1slahat hareketleri
sonucu ortaya ¢ikan kurumlardan hareketle toplumsal ve ekonomik degisim hakkinda
cikarimlarda bulunur” duruma gelmesi beklenmektedir. Ders kitabinda bu boliimle ilgili 4
fotograf 2 temsili resim (¢izim) kullanilmistir. Bu donemle ilgili kullanilan fotograf sayisi
yetersizdir. Bu boliimde yer alan fotograflarin 2 tanesi, temsili resimlerin de 2 tanesi Sekil
4.28, 4.29, 4,30 ve 4.31°de goriildiigii lizere degerlendirme yapmak i¢in secilmistir. Simdi
bu fotograflar1 0gretim siireci acisindan ve Ogrencilerin sinif ortaminda aktif 6grenme

durumlarina gore inceleyelim.

Sekil 4.28 Istanbul’da Biiyiik Postaneden bir goriinii. Kaynak: (MEB, 2014)

MEB (2014); Sekil 4.28.’de Osmanli Devletinde halkin mektubunu gonderebilecegi,

gazetesini alabilecegi postanelerin bulunmadigini, bu konuda eksikligi yasanilan bir
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kurumla ilgili, haberlesme alaninda bir 1slahat yapilarak 1840’da Posta Nezareti’nin
kurulmas1 anlatiliyor. Daha sonra illere postanelerin agilmasi ve iilke sinirlar iginde halkin
mektup, paket ve paralari diizenli bir sekilde ulastirilmaya baglanmasi anlatiliyor. Bu
fotografla 6grencilere burada insanlarin ne yapmakta olduklari, nigin sirada bekledikleri,

postanelerin olmadig1 donemlerde insanlarin mektuplarini nasil ulagtirdiklar: sorgulanabilir.

Sekil 4.29. istanbul’da deniz ulasimini saglayan araglari gosteren resim

Kaynak: MEB, 2014.

MEB (2014); Sekil 4.29’da Osmanli Devleti’nde deniz ulagiminda yasanan
gelismeler bu resimle anlatilmaya calisilmis. Avrupa'da buharli makinelere dayali ulasim
araglar1 yayginlaginca Osmanli Devleti bu teknik gelismeleri yakindan takip ederek kendi
iilkesinde yayginlasmasi i¢in ¢aba harcamustir. Bu sayede Istanbul'da, ulasimda kullanilan
bu gemilerin sayilar1 zamanla artmis ve deniz ulasimi diizenli hale gelmistir. Bu sayede
kayiklarla yapilan kisa mesafeli yolculuklarin yerini konforlu ve hizli vapurlar almistir.
Sekil 4.29’a bakarak 6grencilere hangi tiir deniz tasitlarin1 gordiiklerini, bu deniz tagitlarinin
bildiginiz ne tir Ozellikleri oldugunu veya ne ile calistiklarini resim {izerinden

sorgulayabiliriz.

Sekil 4.30. 1850 Ingiliz yapimi lokomotif
Kaynak: MEB, 2014.
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MEB (2014); Sekil 4.30’da Osmanli Devleti’nin denizlerdeki gelismelerin yaninda
demiryollarinda yasanan gelismeler bu fotografla anlatilmak istenmis. Osmanli Devleti
demiryollara biiyiikk 6nem vermis, 1856 yilinda ilk demiryolu hattim1 Aydin- izmir
arasinda inga etmistir. Bu fotograf yardimiyla demiryolu ulasiminin bir iilke i¢in ¢ok 6nemli
oldugu, bu sayede ulasimin kolaylasip ucuzlamasi 6grencilere anlatilabilir. Dolayli olarak
da {iilkenin yer alti ve yer lstli kaynaklar1 ve tarim {irlinleri farkli bolgelere tasinarak,

ithracatin artmasina da biiyiik katki saglayacagi anlatilabilir.

Sekil 4.31. Osmanli’da telgraf makinesi
Kaynak: MEB, 2014.

MEB (2014); Sekil 4.31.’¢ baktigimizda Osmanli Devleti’'nde kullanilan telgrafin
fotografin1 gormekteyiz. Posta Nezareti'nin kurulmasiyla haberlesme Osmanlida belirli bir
diizene girmisti. Fakat uzak yerlerle aninda haberlesme icin telgraf ¢cok dnemliydi. Telgraf
ilk olarak 1854 yilinda Kirim Savasi sirasinda kullanmaya basladi. Telgraf, kisa siirede
hatlarin ¢ekilmesiyle iilke icinde en 6nemli haberlesme aract haline gelmistir. Bu fotograf
yardimiyla grencilere telgrafin nasil bir cihaz oldugunu gérmeleri saglanmis oluyor fakat
ogrencilerin hemen akabinde cihazin nasil kullanildigi, haberlesmenin bu cihazla nasil

yapilabildigi tarzinda sorular1 sormalar1 beklenmektedir.
4.3.8.1. Fotograf érneklerinin 6gretim program acisindan degerlendirilmesi

1- Fotograflarin, konunun islenisinde 6grencilerin derse aktif olarak katilmasinda ve etkili
o0grenim saglamasinda ayrica konu ile birlikte verilmek istenen kazanimin  Ggrenci

tarafindan alinmasinda oldukc¢a onemli islevi vardir. Fakat bazi1 konularda oldugu gibi
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ozellikle fotograf agisinda eksiklik yaganmayacak bu konuda bile ¢ok az sayida fotograf

kullanilmistir.

2- Ders kitabinda yer alan fotograflar1 degerlendirirken kitapta kullanilan fotograflarin
konuya uygunlugu, kalitesi, boyutu ve ne kadar fotografla konularin desteklendigini
inceledik. Kitabin tasarimi, diizenlemesinde belli bir kalinliga ulagmamasi veya hacminin
arttirllmamast adima belki her diislindiigiimiiz olmayabilir, fakat bizler fotograflarla konuyu
destekleyip islerken ayni zamanda fotograflar1 irdelemeyi fotograf iizerinden ¢ikarimlarda
bulunmayi, Ogrencilerin elestirme, elestiriye acgik olma, 6zelestiri yapabilme, sorunlari
gorebilme ve bu sorunlar igin ¢dziim iiretebilme gibi davraniglar kazanmasina katkida
bulunmasini da amagliyoruz. Bundan dolay1 bir konuda ortalama 6 fotograf kullanilacaksa
bu fotograflardan bir veya ikisi ¢ok 1yi segilip, ¢cok daha kaliteli, boyut olarak digerlerinden

daha iyi detaylarini gosterebilir olmalidir.

Bu sekilde belirlenmis bir fotograf iizerinden hareketle fotograf yorumlama
yapabilmeli, fotograf lizerinden 6grencilere sorular sorarak fotografin anlatmak istediklerini
veya fotografin konuyla ilgili vermek istedigi mesajlart daha iyi okuyabilmeleri

saglanmalidir.
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TARTISMA ve SONUC

Bu Arastirma Sosyal Bilgiler Ogretiminde Fotograflarin kullanilmasini Akademik
Basariya ve Tutuma yonelik etkilerinin 6l¢iildiigii bir ¢alismadir. Bu amagla bu arastirma
deneysel bir ¢alisma olup 6n test-son test kontrol gruplu desene gore dizayn edilmistir.
Aragtirma i¢in uygulamanin yapilacagi okulda var olan iki 7. Smif se¢ilmis ve bunlardan
biri deney, digeri ise kontrol grubu olarak belirlenmistir. Kontrol grubu olarak segilen
sinifta linite, geleneksel 6gretim yontemleriyle; deney grubunda ise 6rnek olay yontemiyle
islenmistir. Deney grubunda Tiirk Tarihinde Yolculuk iinitesi fotograf kullanim
yontemine dayali etkinliklerle; kontrol grubunda ise geleneksel Ogretim ydntemiyle
dersler islenmistir. Arastirmada toplanan verilerin analizinde Istatistiksel analizlerin
yapilmasinda SPSS/PC (Statistical Package for Social Sciences for Personal Computers)
bilgisayar programi kullanilmigtir. Arastirma sonucunda Sosyal Bilgiler &gretiminde
fotograflarin kullaniminin 6grencilerin derse karsi tutumlarina yonelik bir katkisinin

olmadig1 ancak akademik basariya olumlu katkisinin oldugu sonucuna ulagilmustir.

Arastirmamizin temel amaglarindan bir tanesi olan ve sekiz haftalik bir siirecte
ogrencilerle uyguladigimiz fotograflara dayali 6gretim etkinliklerinin 6grencilerin Sosyal
Bilgiler ders tutumlar1 iizerinde etkisinin incelenmesidir. Arastirma dncesinde dgrencilere
oOn test olarak Sosyal Bilgiler dersi tutum dlgegi uygulanmis ve dlgek sonuglarindan deney
ve kontrol grubu arasinda istatiksel olarak anlamli bir farkliligin olmadig: yani iki grupta yer
alan 6grencilerin de Sosyal Bilgiler dersine iliskin benzer tutumlart oldugu goriilmiistiir.
Arastirma Oncesinde 0grencilere 6n test olarak sosyal Bilgiler tutum 6l¢e§i uygulanmis ve
olgek sonuglarinda deney ve kontrol gruplari arasinda ¢alismanin giris kisminda yer alan
arastirma sorularia gore yapilan analizlere gore deney grubundaki 6grencilerin 6n test-son
test puan ortalamalarina gore bir miktar azalma oldugu, kontrol grubundaki 6grencilerinde
On test-son test puan ortalamalarina gore bir miktar artma oldugu goriilmektedir. kontrol
grubundaki 6grencilerin tutum Olgeginin On test ve son test uygulamalarindan aldiklar

puanlar arasinda anlamli bir fark yoktur.

Deney grubu ogrencilerinin  Tutum Olgeginde yer alan son test sorularn
incelendiginde Sosyal Bilgiler dersine ayrilan siirenin azaltilmasi, Sosyal Bilgiler dersi
yerine baska bir derse girmeyi tercih ederim gibi cevaplar vererek bulunduklari ortamdan
sikildiklart goriilmistiir. Bunda daha onceden alisilagelmis geleneksel uygulamalar yerine

ogrenciyi daha aktif duruma getirmenin etkisi ve bir ders siiresi boyunca 6grenciyi canli
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tutmaya calisilmasi, bu duruma aligik olmayan 6grencilerde olumsuz bir tutum gelistirmis
olabilir. On test sonuglarina gore deney grubu ile kontrol grubu arasinda birbirine yakin

sonuglar varken son test sonuglarina gore farklilik olusmasinin izahi olabilir.

Aragtirmamizin temel amaglarindan bir digeri de sekiz haftalik bir sliregte
ogrencilerle uyguladigimiz fotograflara dayali 6gretim etkinliklerinin 6grencilerin Sosyal
Bilgiler dersinin akademik basarilari tizerindeki etkisinin incelenmesidir. Deney grubundaki
Ogrencilerin basar1 testinin on test uygulamasindan aldiklar1 puanlarin ortalamasi 9,14 iken
Kontrol grubundaki 6grencilerin ise basar1 testi 6n test uygulamasindan aldiklar1 puan
ortalamasi 9,19 dur. Deney ve kontrol grubuna ait 6n test uygulamasinin ortalamalarinin

birbirine olduk¢a yakin oldugu goriilmektedir.

Deney grubunun basari testinin son test uygulamasindan aldiklar1 puanlarda bir
artis oldugu goze carpmaktadir. Buna gére deney grubunun son test uygulamasindan
aldiklar1 bagar1 testi puanlar1 ortalamasi 21,50 dir. Kontrol grubundaki 6grencilerin basari
testinin son test uygulamasindan aldiklari puan ortalamasi 15,50°dir. On test
uygulamasina gore ortalamanin artis gosterdigi goriilmektedir. Carpiklik ve basiklik
katsayisina gére puanlarin normal dagildig1 kabul edilebilir. Bu sonug, Ilkdgretim 7. sinif
Sosyal Bilgiler Tiirk Tarihine Yolculuk {iinitesindeki konularin 6gretiminde fotograf
kullanimina dayali 6gretim yonteminin 6grencilerin basarisini arttirmada geleneksel (diiz
anlatim, soru-cevap) yonteme gore daha etkili oldugunu gostermektedir. Sonu¢ olarak
Fotograflarin etkin olarak kullanildigi Sosyal Bilgiler 6gretiminde akademik yonden

ogrencilerin basarilarini arttirmada anlamli bir sekilde katki sagladigi goriilmiistiir.

Sosyal Bilgiler Ogretiminde farkli yontemlerle ve goérsel materyallerin
kullanimiyla ilgili akademik basarinin, 6grenmede kaliciligin ve tutumun 6lgiildiiga pek
cok arastirma bulunmaktadir. Bu arastirmalardan (Akbaba (2003) Tarih 6gretiminde
fotograf kullaniminin 6grenci basarisina; Donmez, Yazici ve Sabanci (2007) gorsel
araglardan grafik diizenleyiciler kullaniminin, Sosyal Bilgiler derslerinde 6grencilerin
akademik bilgiyi elde etmelerine etkisinin olup olmadigini incelemislerdir. Tiirker ve
Arslan (2008); Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi 6gretiminde gorsel ve isitsel materyal
kullaniminin 6grencilerin akademik basarilarina; Caliskan ve Turan (2008); arastirmaya
dayali 6grenme yaklasimin ilkdgretim 7. smif Sosyal Bilgiler dersinde o6grencilerin
akademik basarilarma ve kalicilik diizeylerine etkisine; Akengin ve Ibrahimoglu (2010);

Sosyal Bilgiler dersinde karikatiir kullaniminin 6grenci basarisina ve derse iliskin
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goriiglerine; Aktiirk, Yazic1i ve Bulut, (2013) animasyon ve dijital harita kullanilarak
akademik basariya; Gokkaya ve Yesilbursa (2009); ilkogretim 6. sinif Sosyal Bilgiler
dersinde “Osmanli Devleti’nin Kurulusu™ {initesinin geleneksel yontemle (anlatim
yontemi) islenisiyle, tarihi yerleri kullanarak yapilan 6gretime gore islenisi arasinda,
ogrencilerin akademik basarilarini etkilemeyi; Simsek (2002), Sosyal Bilgiler dersi Tarih
konularinin hikaye anlatim yontemi ile diiz anlatim yontemini akademik basarilar
tizerindeki etkisini Olgmeyi, Yasar (2004) ise yaptig1 c¢alismada derste kullanilan
fotograflarin sorularla ¢oziimlenmesinin 6gretme-o6grenme siirecine katkisinin oldugunu,
Nalgaci1 ve Ercoskun (2005), Ulusoy ve Giilim (2009), Celikkaya, (2013), Ganier ve
Vries (2016) de fotograflarin 6gretim siirecinde kullanilmasinda en 6nemli gorsel dgeler
olduklar1 ve basariy:r arttirdiklart sonucuna ulagmislardir. Bu aragtirmalarin sonuglarina

baktigimizda burada bizim ulastigimiz sonugla benzerlik tasimaktadir.

Kayali (2003), Ergin (2006); Cetingdz ve Ozkal ise (2006), Tay ve Akyiirek Tay
(2006), Bayram ve Tay; Ergin (2006), Cetingdz ve Ozkal (2006), Demir ve Akengin
(2010), Altintag (2005), Ergin (2006), Ogur (2009), Oztiirk (1999), Yilmaz ve Seker
(2011), Gomleksiz ve Kan, (2013) tarafindan yapilan arastirmalarda Sosyal Bilgiler
dersine yonelik tutumlar 6l¢iilmeye ¢alisilmistir. Arastirma sonunda elde edilen bulgular
ise Sosyal Bilgiler dersine yonelik tutumlarin olumlu oldugu yoniindedir. Sosyal Bilgiler
dersine yonelik tutumlarin 6l¢iildiigii bu arastirmalarin sonuglarina baktigimizda burada

bizim ulagtigimiz sonugla farklilik gostermektedir.

Sonu¢ olarak bu arastirma bize fotograflarin kullanimmin Sosyal Bilgiler
ogretiminde akademik yonden Ogrencilerin basarilarini arttirmada etkili oldugunu, fakat
tutumlarda etkili olmadigin1 gostermektedir. Bu caligmaya gore Sosyal Bilgiler
ogretiminde gorsel Ogelerin en basinda gelen fotograflarin kullaniminin 6grenci
basarisinda biiylik katkisi oldugu tespit edilmistir. Sosyal Bilgiler 06gretiminde
fotograflarin dogru kullanimi da ¢ok Onemlidir, dikkatsiz, 6zensiz ve yanlis yapilan
uygulamalar 6grencilerin ilgisini ve dikkatini kaybetmesine konuya kars1 diisiince ufkuna
siir getirici bir faaliyete doniismiis olacaktir. Dogru kullanildiginda ise &grencinin
anlama ve 0grenmesini kolaylastirma, kalict 6grenmeyi saglama, derse katilimi ve ilgiyi
arttirma, yaratici diistinme, elestirel diisiinme ve empati kurma becerilerini gelistirmede
etkili olacaktir. Ayrica 6grencilerin fotograflar lizerinden ¢ikarimlarda bulunmasina farkl
disiplinler arasinda koprii kurarak, yorum becerilerinin ve analitik diisiinme kabiliyetinin

gelismesine olumlu katki saglayacaktir. Ayrica, Sosyal Bilgiler dersinin gilindelik ve
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sosyal yasamla olan gii¢lii bagi nedeniyle 6grencilerin 6zellikle bu derse daha aktif

katiliminin saglanmasi, konularin islenisi siirecinde sikilmamalarina 6zen gosterilerek

ders cazip hale getirilmelidir. Bu agidan Sosyal Bilgiler dersinde goérsel materyal olan

fotograflardan daha ¢ok faydalanilmalidir.

Uygulamaya Yonelik Oneriler

1-

Sosyal Bilgiler 6gretim programlarinda veya ders kitaplarinda degisiklik yapilacagi
zaman gorsel materyallere mutlaka daha fazla yer verilmeli, Ders kitaplarinda
kullanilacak fotograflarin se¢iminde ¢ok titiz olunmasi, fotograf kalitesinin ve

boyutlarinin gézden gegirilmesi gerekmektedir.

Sosyal Bilgiler o6gretmenlerinin fotograflari okuma, anlama, yorumlama ve
tizerinde kritik yapma konularinda egitim almalari gerekmektedir. Bu konuda
edindigi bilgileri mutlaka Ogrencilere aktarmali ve smifta etkin Ogrenme

ortamlarinin olugsmasi saglanmalidir.

Derslerin daha keyifli gegmesi igin fotograflara dayali anlamli 6grenme etkinlikleri
diizenlenmelidir. Fotograflarin 6grencilerin ders siiresince dikkatini toplama,
dikkatini konuya ¢ekme, dersi monotonluktan kurtarma, bilin¢ ve dikkat {izerindeki

etkisi daima g6z oniinde tutulmalidir.

Okullarda ¢ocuklara fotografi sevdirecek, fotograflarin 6gretim siirecinde daha etkin

kullanimina saglayacak tarzda etkinlikler, yarigsmalar diizenlenmelidir.

Fotograflarin derslerde etkin kullanimina yonelik kiiltlir olusturulmali, boylelikle
ogrencilerin alisagelmis olduklart geleneksel 6gretim etkinliklerinden kurtularak,

0grenci merkezli aktif 6grenme ortamlarinin olusmasi saglanmalidir.

Fotograflar Sosyal Bilgiler derslerinde konularin 6zelligine gore Ogretimi
desteklemek amaciyla ilgili iinitelerde kullanilmalidir. Goriintii kalitesi iyi, konuyu

tamamlayic1 nitelikte olan ve bazi muglak, kavramlari agiklayic1 fotograflarin

.....

Zimre Ogretmenleriyle isbirligi igerisinde olunarak birlikte fotograf havuzlari
olusturulabilir. Bu fotograflar konulara gore sistematik olarak diizenlenmeli ve

devamli giincel tutulmali bu sayede fotograflar daha sonraki 6gretim yillarinda da

119



Ogretmenin elinde her zaman ulasabilecegi ve derste kullanabilecegi bir kaynak

olacaktir.

8- Fotograflar Ogrencilerin ders kitaplarindan kavrayamayacaklar1 bilgileri anlama
veya daha kapsamli bilgiye daha genis bir ¢ergeveden ulagsmalarini saglama ve

dersin kazanimlarinin daha etkili olarak elde etmelerini saglamalidir.

9- Fotograflarin Ogretmen tarafindan konulara ozgiin olarak se¢ilmesine dikkat
edilmeli, Sosyal Bilgiler derslerinde konularin 6zelligine gore 6gretimi desteklemek

amaciyla ilgili tinitelerde mutlaka kullanilmalidir.
fleride Yapilacak Arastirmalar icin Oneriler

1- Bu calisma Sosyal Bilgiler 7. Sinif Tiirk Tarihinde Yolculuk iinitesi ile sinirlidir.
lleride farkli iinitelere, smiflara veya derslere yonelik olarak da bu tarz ¢aligmalar

yapilabilir.

2- Bu arastirmada fotograflarin basariya ve tutuma yonelik etkileri 6l¢iildii, yapilacak
bagka aragtirmalarda Ogrenmede kalicilik, hatirda tutma gibi farkli etkiler

Olctlebilir.

3- Bu arastirma ilce merkezinde bulunan 7. Simif Ogrencileri ile gerceklestirildi.
Bundan sonra yapilabilecek benzer arastirmalarda farkli simif gruplar1 ve farkli

egitim bolgeleri arastirma konusuna dahil edilebilir.
4- Benzer tarzda 6grenci goriislerinin alindig1 nitel bir arastirma yapilabilir.

5- Farkli sosyo-kiiltiirel 6zelliklere sahip &grencilerle veya kirsal bolgede bulunan
okullarda farkli sonuglarin almip alinmayacagina dair benzer arastirmalar

yapilabilir.

120



KAYNAKLAR

Acun, F. (2004 ). Gorsellik ve Yakin Donem Tarihi Arastirmalarinda Kullanimi. Kebikeg
Insan Bilimleri Icin Kaynak Arastirmalar: Dergisi (18): 95-118.

Ada, S. Baysal, ZN. Kadioglu, H. (2009). Projeye Dayali Ogrenme Yaklasimi’nin
Ogrencilerin  Sosyal Bilgiler Dersine Iliskin Tutumlarina Ve Gorsel Sunu

Uygulamalarina Etkisi. Ahi Evran Universitesi Kirsehir Egitim Fakiiltesi Dergisi,
C.10, S.3, 5.89-96,

Ak, S. (2009). Fotografin Kisa Tarihi Temel Fotografcilik Bilgileri ve Tanitim
Fotografciligi. Yayimlanmamis yiiksek lisans tezi, Istanbul: Mimar Sinan Giizel
Sanatlar Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii.

Akbaba, B. (2003). Tarih Ogretiminde Fotograf Kullanimi. Yaymlanmamis Doktora Tezi,
Ankara: Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii.

Akbaba, B. (2005). Tarih Ogretiminde Fotograf Kullammmi. Gazi Universitesi Kirsehir
Egitim Fakiiltesi Dergisi, Cilt . 6 (1), 185-197.

Akbaba, B. (2009). Sosyal Bilgiler Ogretiminde Gérsel Materyallerin Kullanimi. Safran, M.
(Editor), Sosyal Bilgiler Ogretimi. iginde (283-319) Ankara: Pegem Akademi.

Akdag, H. (2009). Sosyal Bilgilerin Tanimi, Amac1, Onemi ve Tﬁrkiye’delfi Yeri. Turan, R.,
Stinbiil, A. M. ve Akdag, H. (Editorler), Sosyal Bilgiler Ogretiminde Yeni
Yaklagimlar-1. i¢inde (2-21).Ankara: Pegem Akademi.

Akengin, H. ve Ibrahimoglu, Z. (2010). Sosyal Bilgiler Dersinde Karikatiir Kullaniminin
Ogrenci'lerin Akademik Basarisina ve Derse Iliskin Goriislerine Etkisi. Ondokuz
Mayis Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi 2010, 29 (2), 1-19

Aktas, E. Albayrak, L. ve Uzuner, S. (2010). Tiirkge 6,7 ve 8.Siif Ders Kitaplarinin
Gorseller (Illiistrasyonlar) A¢isindan Degerlendirilmesi. Tiirkliik Bilimi Arastirmalar
Dergisi, 27, 721-733.

Aktiirk, V. Yazici, H. ve Bulut, R. (2013). Sosyal Bilgiler Dersinde Animasyon ve Dijital
Harita Kullammmin Ogrencilerin Mekani Algilama Becerilerine Yonelik Etkileri.
Marmara Cografya Dergisi, 28, 1-17.

Alaba, S.0. (2007). The Use of Educational Cartoons and Comics in Enhancing Creativity
in Primary School Pupils in lle-ife, Osun State, Nigeria. Journal of Applied Sciences
Research, 3(10), 913-920.

Alakus, A.O. ve Mercin, L. (2009). Sanat Egitimi ve Gérsel Sanatlar Ogretimi. Ankara:
Pegem Akademi Yaynlar.

Allen, Q. (2012). Photographs and stories: ethics, benefits and dilemmas of using participant
photography with Black middle-class male youth. Qualitative Research, 1-16,
doi:10.1177/1468794111433088.

121



Alpan,. G. (2004). Ders Kitaplarindaki Grafik Tasariminin Ogrenci Basarisina ve Derse
Lliskin Tutumlarina Etkisi. Yaymlanmamis Doktora Tezi, Ankara Universitesi Egitim
Bilimleri Enstitiisii.

Aslan, H. (2015). Tarih Ogretmenlerinin Goérsel Kullanma Durumlari ve Bunun Lise
Ogrencilerinin Gorsel Okuma Becerilerine Yansimasi. Erzurum. Atatiirk Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitiisli, Yaymlanmamis Doktora Tezi

Ata, B. (2002). Miizelerle ve Tarihi Mekanlarla Tarih Ogretimi: T arih Ogretmenlerinin
Miize Egitimine Iligkin Goriigleri. Doktora tezi. Ankara, Gazi Universitesi Sosyal
Bilimler Enstitiisii

Aydn, A. (2009). Sinif Yonetimi, Ankara: Pegem Akademi Yaynlari

Aydin, F. ve Giingdrdii, E. (2005). Cografya Egitiminde Ozel Ogretim Yontemleri. Ankara:
Pegem Akademi.

Ayhan, Y. (2010). IIkdgretim 5. Sinif Tiirkce Ders Kitab1 Resimlemelerinin Bigim ve Icerik
Acisindan 11 Yas Grubuna Uygunlugu ve Aym Yas Grubu Ogrencilerinin Yaptig
Resimlemelerle Karsilastirilmasi. Yaymlanmamis yiiksek lisans tezi. Gazi
Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara.

Aykag, N. (2007). Ilkdgretim Sosyal Bilgiler Dersi Egitim-Ogretim Programina Y6nelik
Ogretmen Goriisleri. Elektronik Sosyal Bilimler Dergisi, 6(22), 46-73.

Barr, R. D., Barth, S. L. and Shermis, S. S. (1977). Defining the social studies. Bulletin 51.
Washington DC.: National Council for the Social Studies.

Barr R., Barth, J.L. and Shermis S.S, (2013). Sosyal Bilgilerin Dogasit (Cev: Donmez,C.).
Ankara: Pegem Akademi. (Eserin orijinali 1977°de yayimlandi).

Barth, J. L., and Demirtas, A. (1997). [lkégretim Sosyal Bilgiler Ogretiminde kaynak
Uniteler. Ankara: YOK-Diinya Bankas1 Milli Egitimi Gelistirme Projesi.

Barthes, R. (2000). Camera Lucida Fotograf Uzerine Diisiinceler. (Cev. Reha Akcakaya),
Istanbul: Altikirkbes Yayinlart.

Barutgugil, 1. (2002). Egiticinin Egitimi. istanbul: Kariyer Yayimcilik.

Bagibiiyiik, A. ve Cikili, Y. (2002). ilkdgretim 6. ve 7. Sinf Sosyal Bilgiler Cografya
Konularinda Calisma Yaprag: ve Dilsiz Harita Kullaniminin Ogrenci Motivasyon ve
Basaris1 Uzerine Etkisi. Marmara Universitesi Atatiik Egitim Fakiiltesi Egitim
Bilimleri Dergisi, S.16, 5.29-38,

Bayramoglu, A. C. ve Basgbug, S. (2018). TC Ink1lap Tarihi ve Atatiirkgiilik Dersinin
Yaratici Drama Yontemi ile Islenmesine Iliskin Ogrenci Gériisleri. Yaratici Drama
Dergisi, 13(1), 53-68.

Bilgili, A. S. (2006). Ge¢misten Giiniimiize Sosyal Bilimler ve Sosyal Bilgiler. Ismail H.

Demircioglu. (Editorler). Sosyal Bilgilerin Temelleri iginde (3-56). Ankara: Hegem
Yaylari

122



Bilgili, A. S. (2008). Sosyal Bilgilerin Temelleri. Ankara: Pegem Akademi
Bresson, H. C. (2002). Belirleyici An. (Cev. Dogan, M.H.), Sanat Diinyamiz, (84),111-113.

Biiyiikoztiirk, S. (2016). Sosyal Bilimler I¢in Veri Analizi El Kitabi Istatistik, Arastirma
Deseni SPSS Uygulamalar: ve Yorum. Ankara: Pegem Yayinlar

Carney, R. N. and Levin, J. R.(2002). Pictorial Illustrations Still Improve Students’
Learning From Text. Educational Psychology Review. 14(1). 5-26.

Caliskan, H. ve Turan, R. (2008). Arastirmaya Dayali Ogrenme Yaklasiminin Sosyal
Bilgiler Dersinde Akademik Basariya ve Kalicilik Diizeyine Etkisi. Tiirk Egitim
Bilimleri Dergisi, C.6, S.4, 5.603-627

Celik, M. (2017). Okul Oncesi Ogretmen Adaylarmin Yaratict Drama Yontemini
Kullanmaya Yonelik Ozyeterliklerinin incelenmesi. Egitim ve Toplum Arastrmalar
Dergisi, 4(2), 124-134.

Celikkaya, T. (2013). Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin" Ogretim  Arag-Gereg  ve
Materyallerini Kullanma Diizeyleri. Ondokuz Mayis Universitesi Egitim Fakiiltesi
Dergisi, 32(1), 73-105.

Celikkaya, T. (2014). Sosyal Bilgiler Dersinde Drama Yonteminin Onemi ve Uygulama
Ornekleri. Turkish Studies, 9(2), 447-470.

Cizgen, G. (1998). Fotografin Gérsel Dili: Fotograf ve Sanat Uzerine Yazilar. Istanbul:
Arkeoloji Ve Sanat Yayinlar.

Danacioglu, E. (2001). Ge¢misin Izleri. Istanbul: Tarih Vakfi Yurt Yaynlar1.

Dasdemir, I. (2019). Sosyal Bilgiler Ogretiminde Sanal Tur Uygulamalarimin Etkisinin
Incelenmesi Afyon Kocatepe Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii

Decoster, V.A. and Dickerson, J. (2014). The Therapeutic Use of Photography in Clinical
Social Work: Evidence-Based Best Practices. Social Work in Mental Health, 12, 1-19.

Demir, S. B. ve Akengin, H. (2010). Sosyal Bilgiler Dersine Yénelik Bir Tutum Olgeginin
Gelistirilmesi: Gegerlilik ve Giivenilirlik Calismasi. E-International Journal of
Educational Research, 1(1), 26-40.

Demiralp, N. (2007). Cografya Egitiminde Materyaller ve 2005 Cografya Dersi Ogretim
Programi. Kastamonu Egitim Dergisi, 15(1), 373-384.

Demirel, O. (2000). Plandan Uygulamaya Ogretme Sanati. Ankara: PegemA Yayincilik.

Dilek, D. (2001). Tarih Derslerinde Ogrenme ve Diisiinme Gelisimi. Ankara: Pegem
Yaylari

Dilek, G. (2010). Cagdas Tarih Ogretimi Programlarinda Temel Yaklagimlar. Tarih nas:/
ogretilir, Safran, M. (Editdr) icinde ( 141-148). Istanbul: Yeni Insan Yayinevi.

123



Dinge¢, B. Baysan, S. Akar Vural, R. ve Oztiirk, A.A. (2017). Sosyal Bilgiler
Ogretmenlerinin Sosyal Bilgiler Ogretim Programlarinda Yer Alan Cografya
Ogrenme Ciktilar1 ve Mekan Temelli Egitim Ogesi ile Ilgili Goriisleri: Nitel Bir
Calisma, International Journal Of Eurasia Social Sciences, Vol: 8, Issue: 30, pp.
(1357-1382).

Doganay, A. (2002). Sosyal Bilgiler Ogretimi. C. Oztiirk, ve D. Dilek (Editorler), Hayat
Bilgisi ve Sosyal Bilgiler Ogretimi. Ankara: Pegem Akademi, 15-46.

Doganay, A. (2005). Ogretimde Kavram ve Genellemelerin Gelistirilmesi. Cemil Oztiirk ve
Dursun Dilek. (Editdrler). Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler Ogretimi i¢inde (265-296).
Ankara: Pegem A Yaymcilik.

Doganay, A. (2008). Cagdas Sosyal Bilgiler Anlayisi Isiginda Yeni Sosyal Bilgiler
Programinin Degerlendirilmesi. Cukurova Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii
Dergisi, 17, 2, 5.77-96

Doganay, H. (2002). Cografya Ogretim Yontemleri, Istanbul: Aktif Yaymevi

Doénmez, C., Yazici, K. ve Sabanci, O. (2007). Sosyal Bilgiler Derslerinde Grafik
Diizenleyicilerin Kullaniminin Ogrencilerin Akademik Bilgiyi Elde Etmelerine Etkisi.
Tiirk Egitim Bilimleri Dergisi, C.5, S.3, 5.437-459

Durualp, E. (2006). Ilkégretimde Sosyal Bilgiler Ogretiminde Karikatiir Kullanimu.
Yayimmlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii.

Diindar, S. Kabapnar, Y. ve Deniz, L. (2017). Sosyal Bilgiler Dersi Ogrenme Ortamlarinin
Yapilandirmaci Ozellikler Agisindan Degerlendirilmesi: Ogrenci Algilari. Trakya
Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 154-175.

Ercoskun, M. H. ve Nalgaci, A. (2005). Ogretimde Psikolojik Ihtiyaglarn Yeri ve Onemi.
Kazim Karabekir Egitim Fakiiltesi Dergisi, 11, 353-370.

Erden, M. (1996). Sosyal Bilgiler Ogretimi (6. Baski). Ankara: Alkim Yayinevi.
Ergin, A. (1998). Ogretim Teknolojisi ve Iletisim, Ankara: An1 Yayncilik.
Erguven, M. (2002). Fotograf: Gizemli Kayit. Sanat Diinyamiz, (84),181-187

Felton, R. G. and Allen, R. F. (1990). Using visual materials as historical sources: A model
for studying state and local history. The Social Studies, 81(2), 84-87.

Fidan, N.K. (2008). Ilkogretimde Ara¢ Gere¢ Kullanimina iliskin Ogretmen Gériisleri.
Kuramsal Egitim Bilim Dergisi, 1(1), 48-61.

Frisbie, D. (1988). NCME Instructional module reliability of scores from teacher made
tests. Instructional Topics in Education, 55-65.

Garnier, F. & Vries, P. (2016). Are instructions in video format always better than
photographs when learning manual techniques? The case of learning how to do
sutures. Learning and Instructions, 44, 87-96.

124



Garcia, J. and Michaelis, J.U. (2001). Social Studies For Children (A Guide to Basic
Instruction). USA: Allyn & Bacon Company.

Gezgin, S. (1994). Basinda Fotografcilik. Istanbul: Der Yaymncilik

Goktan, M. C. (2012). Fotografin Toplumsal ve Kisisel Yasamda Yayginlasmasi. Bodur, F.
(Editor). Fotograf Tarihi iginde (178-214). Eskisehir: Anadolu Universitesi yay.

Gokkaya, A. K. Yesilbursa, C. C. (2009). Sosyal Bilgiler Ogretiminde Tarihi Yerlerin
Kullanimiin Akademik Basariya Etkisi. Tiirk Egitim Bilimleri Dergisi,C.7,5.2,5.483-
506,

Gomleksiz, M.N. ve Kan, A.U. (2013). Sosyal Bilgiler Dersi Tutum Olgeginin Gegerlik ve
Giivenirlik Calismasi. Firat Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi. 23, 2, 139-148.

Giingordii, E. (2002). Cografyada Ogretim Yéntemleri Ilkeler ve Uygulamalar. Ankara:
Nobel Yayimn Dagitim.

Hizal, A. (1992). Hké’)gre‘g_im Uygulamalarinda Egitim Teknolojisinden Yararlanma
Olanaklari. Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 8 (8)

Ilhan, G. O. (2016). Sosyal Bilgiler Ogretiminde Cizgi  Romanlarin  Kullanimu,
(Yaymlanmamis Doktora Tezi). Afyon Kocatepe Universitesi, Sosyal Bilimler
Enstitiisti: Afyonkarahisar.

Inan, S. (2014). Sosyal Bilgiler Egitimine Giris. Ankara: An1 Yayncilik.

Isler, A.S. (2003) Yazili Ders Materyallerinde Illiistrasyon Kullaniminin Dayandigi Temel
Ilkeler ve Sagladig1 Katkilar. Milli Egitim Dergisi. Say1:157

Kang6z, K ve Baysan, S (2018 Subat). The Effect of Using Photographs on Academic
Success and Detention in Social Studies Teaching, XV. European Conference on
Social and Behavioral Sciences. Kusadasi, Aydin, Turkey — February 1-3, 2018

Karababa, Z. C. (2005). Avrupa'da Anadili Ogretimi Tiirkce ve Ingilizce Anadili Ders
Kitaplarinin Incelenmesi ve Karsilagtirilmasi. Milli Egitim Dergisi Say1: 167.

Karasar, N. (2012). Bilimsel Arastirma Yontemi. Ankara: Nobel Yayincilik.

Kayali, H. (2003). Ilkégretirq Ikinci Kademe Ogrencilerinin Sosyal Bilgiler Dersine Yonelik
Tutumlart. Marmara Universitesi Atatiirk Egitim Fakiiltesi Egitim Bilimleri Dergisi,
S.18,5.79-92

Kayali, H. (2004). Ilkdgretim Okullarinda 6. Simif Sosyal Bilgiler Dersi Cografya
Konularinin  Ogrenilmesi ve Ogretilmesinde Etkili Olan Faktdrler. Marmara
Universitesi Atatiirk Egitim Fakiiltesi Egitim Bilimleri Dergisi, S.20, 2.101-114,

Keser, H. (2004). Tlkdgretim 4. Sinif Bilgisayar Ders Kitaplarinin Gorsel Tasarim Ilkelerine
Gore Degerlendirilmesi. Tiirk Egitim Bilimleri Dergisi. 2 (3)

Kilig, L. (2009). Temel fotografcilik. Eskisehir: Anadolu Universitesi Yayinlar.

125



Kilig, L. (2012). Temel Fotografcilik Ceyhan, Z. (Editor) Temel Fotografcilik. Eskisehir:
Anadolu Universitesi Yayinlari.

Kiligoglu, G. (2012). Sosyal Bilgiler Ogretimi. Safran, M.(Editér)Sosyal Bilgiler Programi
ve Ogretmen Yeterlilikleri. (2. Baski), i¢inde (3-16) Ankara: Pegem Akademi.

Kiroglu, K. (Editdr). (2006). Yeni [lkégretim Programlar:. Ankara: PegemA Yayinlari.

Kirpik, C. (2009). Tarih ve Sosyal Bilgilerde Aktif Ogrenme. S. Aktekin, P. Harnett, M.
Oztiirk ve D. Smart, (Editorler) Cok Kiiltiirlii Bir Avrupa I¢in Tarih Ve Sosyal Bilgiler
Egitimi, i¢inde (65-80). Ankara: Harf Egitim Yayimciligi

Kloppenburg, J. (2013). Creating An Effective Learning Environment For A Secondary
School Photography Course. Master’s Thesis, Faculty of Education, Vancouver Island
University, USA.

Kog, H. (2009). Cografya Ogretiminde Fotograf Kullamimi. Tiirkive Sosyal Arastirmalar
Dergisi, 13 (3), 32-41.

Kiiciikahmet, L. (2017). Ogretim Ilke ve Yontemleri (Yirmiyedinci baski). Ankara: Nobel
Yayin Dagitim.

Kyvig, D. E. ve Marty, M. A. (2000). Yanibasimizdaki Tarih. (Cev. Nalan Ozsoy), Istanbul:
Tarih Vakfi Yurt Yayinlari.

Martorella, P. Beal, C. M. and Bolick, C. M. (2005). Teaching Social Studies in Middle and
Secondary Schools. New Jersey: Merril Prentice Hall.

Mardi, H. O. (2006). Cocuk kitaplar1 resimlemede karakter yaratma. Yayimlanmamig
yiiksek lisans tezi. Dokuz Eyliil Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, [zmir.

Moroz, W. and Reynolds, P. (2000). Teaching and Learning In Primary Society &
environment. Western Australia; Mastec Publication.

Milli Egitim Bakanligi, (2005). [lkogretim Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi ve
Kilavuzu. Ankara: MEB Yayinlari.

Milli Egitim Bakanligi, (2014). [lkogretim Sosyal Bilgiler Ders Kitabi. Ankara: MEB
Yayinlari

Milli Egitim Bakanligi, (2018). Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi. (Ilkokul ve
Ortaokul 4, 5, 6 ve 7.siniflar) Ankara: MEB Yayinlar

Merkt, M., Weigand, S., Heier, A. and Schwan, S. (2011). Learning with videos vs. learning
with print: The role of interactive features. Learning and Instruction, 21, 687-704.

Nalgaci, A. ve Ercoskun, M.H. (2005). ilkdgretim Sosyal Bilgiler Derslerinde Kullanilan
Materyaller. Kazim Karabekir Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 11, 141-154.

Nas, R. (2000). Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler Ogretimi, Bursa: Ezgi Kitapevi Yayinlar

126



National Council for the Social Studies (1993). The Social Studies Professional.
Washington DC: National Council for the Social Studies.

Nichol, J. (1991). Tarih 6gretimi. (Cev. Safran, M.) Ankara: Cagr1 Matbaacilik.

Nichol, J. (1996). Tarih Ogretimi (Cev. Safran, M.) Ankara (Eserin orjinali 1995°de
yayimlandi.)

Orug, S. ve Akgiin, 1. H. (2010). ilkdgretim Sosyal Bilgiler 7. Simf Ogrencilerinin Grafik
Okuma Becerisini Kazanma Diizeyleri. Uluslararasi Avrasya Sosyal Bilimler Dergisi,
1(1): 51- 58

Otluoglu, R. ve Oztiirk, C. (2002). Sosyal Bilgiler Ogretiminde Edebi Uriinler. Ankara:
Pegem Yayinlari.

Otluoglu, R. ve Oztiirk, C. ( 2011). Sosyal Bilgiler Ogretiminde Edebi Uriinler Ve Yazili
Materyaller. (4. Baski). Ankara: Pegem Akademi.

Ozdemir, S. (2012). Tiirk Egitim Sistemi ve Okul Yénetimi, Ankara : Pegem Akademi
Yayicilik.

Ozden, O.D. (2013). Sosyal Bilgiler Ogretim.l:nde Film ve Fotograf Kullanimi. Sever, R.
Kogoglu, E (Editorler). Sosyal Bilgiler Ogretiminde Egitim Teknolojileri ve Materyal
Tasarimi, i¢inde (133-163). Ankara: Pegem Akademi

Oztiirk, C. (2009). Sosyal Bilgiler: Toplumsal Yasama Disiplinlerarasi Bir Bakis. Oztiirk, C.
(Editor) Sosyal Bilgiler Ogretimi Demokratik Vatandaghk Egitimi i¢inde (1- 31).
Ankara: Pegem Akademi Yaymcilik.

Oztiirk, C. (2007). Kiiresellesme ve Bilgi Caginda Sosyal Bilgiler Ogretimi. Oktay, A. ve
Unutkan, O. P., (Editorler), Ilkégretimde Alan Ogretimi, iginde (101- 142). Istanbul:
Morpa Yayinlari.

Oztiirk, C. (2011). Sosyal Bilgiler Ogretimi. Ankara: Pegem Akademi Yaymncilik.

Oztiirk, C. ve Otluoglu, R. (2003). Sosyal Bilgiler Ogretiminde Yeni Yaklagimlar-1 Turan,
R. Siimbiil, A. M., & Akdag, H. (Editorler), Ankara: Pegem Akademi Yayinlari.

Pavelka, J. (2014). Narratology As an Interpretative Model, And a Narrative Analysis As an
Interpretative Key Of Basic Teaching Tools In Textbooks and In Data-Video
Presentation — Static Visual Texts. Procedia Social and Behavioral Sciences, 141,
934-939.

Polatcan, A. (2016). Ogretmen Gériislerine Gore Sosyal Bilgiler Ogi:etiminde Fotograf
Kullanimi. Yaymnlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Malatya: Inonii Universitesi Egitim
Bilimleri Enstitiisii

Renda, G. (1997). Minyatiir. Eczacibasi Sanat Ansiklopedisi (Cilt 2). Istanbul: Yap1
Endiistri Merkezi Yaynlari.

Saban, A. (2002). Coklu Zeka Teorisi ve Egitim. Ankara: Nobel Yayin Dagitim.

127



Safran, M. (2008). Sosyal Bilgiler Ogretimine Bakis. Tay, B. ve Ocal, A. (Editérler), Ozel
Ogretim Yontemleriyle Sosyal Bilgiler Ogretimi. iginde (1-19) i¢inde (1-19). Ankara:
Pegem Akademi Yayincilik.

Safran, M. (2014). Sosyal Bilgiler Ogretimine Bakis. Tay, B. ve Ocal, A. (Editérler), Ozel
Ogretim Yontemleriyle Sosyal Bilgiler Ogretimi. iginde (1-19) (3. Baski). Ankara:
Pegem Akademi Yayincilik.

Sariaslan, Y. (2005). Sosyal Bilgiler Ogretiminde Simif Ogretmenlerinin  Ogretim
Yontemleriyle Ile 1lgili Bilgi ve Becerilerini Uygulama Durumlari. Yaymlanmamig
Yiiksek Lisans Tezi. Ankara: Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisti.

Saritas, M. (2009). Ogretimde Yararlanilan Arag-Geregler ve Etkili Kullanimi. Saritas, M.
(Editor) Ogretim Teknolojileri ve Materyal Tasarumi. (2. Baski) , icinde (55-81).
Ankara: Pegem Akademi.

Senemoglu, N. (1997). Gelisim Ogrenme ve Ogretim. Ankara: Spot Matbaasi

Serriere, S.C. (2010). Carpet-Time Democracy: Digital Photography and Social
Consciousness in the Early Childhood Classroom. The Social Studies, 101(2), 60-68.

Sénmez, V. (1998). Sosyal Bilgiler Ogretimi ve Ogretmen Kilavuzu. Ankara: Am
Yayincilik.

Sénmez, V. (2007). Ogretim Ilke ve Yontemleri. Ankara: An1 Yayncilik.

Sozer, E. (1998). Sosyal Bilgiler Ogretiminde Ilke, Strateji, Yontem ve Teknikler, Sosyal
Bilgiler Qgretmenligi. (Editor: Giirhan CAN) Sosyal Bilgiler Ogretimi. Eskisehir:
Anadolu Universitesi A¢gikogretim Fakiiltesi Yayinlar

Sézer, E. (2011). Sosyal Bilimler Kapsaminda Sosyal Bilgilerin Yeri ve Onemi. (Editor
Giirhan CAN) Sosyal Bilgiler Ogretimi. iginde (3-13). Eskisehir: Anadolu Universitesi
Acgikogretim Fakiiltesi Yayinlari

Stradling, R. (2003). 20. Yiizyil Tarihi Nasil Ogretilmeli? (Cev. Ayfer Unal). istanbul: Tarih
Vakfi Yurt Yayinlart.

Siimbiiloglu, K. ve Siimbiiloglu, V. (2009). Biyoistatistik. Ankara:Hatiboglu yayinevi,

Szarkowski, John. (1966). The Photographer's Eye. New York: Museum of Modern Art :
Distributed by Doubleday, Garden City, N.Y.

Sahin, T. (1994). Ilkokul 4. Sinif Sosyal Bilgiler Dersinde Akademik Benlik Kavrami, Ders
Ici Ogrenme ve Ders Dis1 Calisma Yollar: Ile Basari Iliskisi. Hacettepe Universitesi
Egitim Fakiiltesi Dergisi (10), 43-48.

Sahin, Y. T. ve Yildirim, S. (1999). Ogrenim Teknolojileri ve Materyal Gelistirme. Ankara:
Ani Yaymcilik.

Simsek, A. (2002). Tlkdgretim Okulu Sosyal Bilgiler Dersi Tarih Konularinin Ogretiminde
Hikaye Anlatim Yonteminin Etkililigi. 7irk Egitim Bilimleri Dergisi, C.2, S.3

128



Simsek, A. (2006). Ilkogretim Sosyal Bilgiler Dersinde Tarihsel Hikayeye Yonelik Ogrenci
Gortsleri. Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi Dergisi C.26, S.1, 5.17-202

Tan, S. (Ed), (2011). Ogretim Ilke ve Yontemleri. Ankara: Pegem Akademi yayinlari

Tangiilii, Z. ve Cidaci, T. (2016). Sosyal Bilgiler Dersi Tarih Konularinin Ogretiminde
Birinci Elden Kaynaklarin Kullanimi. Sosyal Bilimler Dergisi, 6(11), 253-273.

Tasdemir, M. (2007). Ogretim Ilke ve Yontemleri, Ankara: Nobel Yaymcilik.

Taylor, E. W. (2007). An update of transformative learning theory: a critical review of the
empirical research (1999-2005). International Journal of Lifelong Education, 26(2),
173-191.

Teymur, T. (T.Y.). Fotograf ve Tarihgesi. fotografya 01 Agustos 2019 tarihinde saat
10.09°da http://www.fotografya.gen.tr/issue-6/temel.html adresinden alinmistir.

Tokcan, H. ve Demirkaya, H. (2009). Sosyal Bilgilerde Strateji, Yaklagim, Yoéntem ve
Teknikler. Safran, M. (Editor), Sosyal Bilgiler Ogretimi, iginde (435-469). Ankara:
Pegem Akademi.

Tirker, H. ve Arslan, O. (2008). Ilkdgretim 8. Siuf Ogrencilerinin Atatiirk Ilke ve
Inkilaplarin1 Kavrama Diizeyleri. Dokuz Eyliil Universitesi Buca Egitim Fakiiltesi
Dergisi, S.24, 5.92-104

Ulusoy, K. (2009). Lise Ogrencilerinin Tarih Dersinin Islenisi ile Tlgili Diisiinceleri (Ankara
Ornegi). C.U. Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, 18(1), 417-434.

Ulusoy, K. ve Gilim, K. (2009). Sosyal Bilgiler Dersinde Tarih ve Cografya Konulari
Islenirken Ogretmenlerin Materyal Kullanma Durumlari. Ahi Evran Universitesi
Egitim Fakiiltesi Dergisi, 10(2), 85-99.

Ucisik, S., Unlii, M. ve Ozey, R. (2002). Cografya Egitim ve Ogretiminde Fotograflarin
Onemi. Marmara Cografya Dergisi, 5.

Vella, Y. (1999). Using Historical Sources With Primary School Children. Education 2000,
6 (5), 3-5.

Virilio, P. (2002). Fotofinis. (Cev. Kemal Atakay), Sanat Diinyamiz, (84), 195-202

Wolfenden, F. and Buckler, A. (2013). Capturing changes in Sudanese teachers’ teaching
using reflective photography. Teaching and Teacher Education, 34, 189-197.

Yagci, M. (2017). Tarih Ogretiminde Bilgisayar Destekli Ogretimin Akademik Basariya,
Ogrenilenlerin Kalicihgina ve Bilgisayara Karst Tutuma Etkisi. Bartin Universitesi
Egitim Fakiiltesi Dergisi. 6 (1), 102-113.

Yalin, H. 1. (1996). Ders Kitaplar1 Tasarimi. Milli Egitim Dergisi, Say1:132. 61-66

Yanpar, S. T. ve Yildirim, S. (1999). Ogretim Teknolojileri ve Materyal Gelistirme. Ankara:
An Yayincilik.

129



Yasar, O. (2004). Ilkogretim Sosyal Bilgiler Derslerinde Gorsel Materyal Kullanimi ile
Cografya Konularinin Egitimi ve Ogretimi. Milli Egitim Dergisi.

Yasar, §. ve Giiltekin, M. (2006). Sosyal Bilgiler Ogretiminfle Arag- Gere¢ Kullanima.
(Editor: Cemil Oztiirk). Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler Ogretimi Yapilandirmact Bir
Yaklagim, i¢inde (287- 311). Ankara: Pegem Akademi Yayincilik.

Yasar, S., & Giiltekin, M. (2009). Anlamli Ogrenme I¢in Etkili Ogretim Stratejileri. Sosyal
Bilgiler Ogretimi (Demokratik Vatandashik Egitimi). Ankara: Pegem Akademi
Yayinlari

Yasar, $. ve Giltekin, M. (2011). Anlamh 6grenme i¢in etkili 6gretim stratejileri. Oztiirk, C.
(Editor), Sosyal Bilgiler Ogretimi. iginde (77-109) (2. Baski). Ankara: Pegem
Akademi Yayinlar1

Yaylak, E. (2010). [lkégretim Sosyal Bilgiler Ogretiminde Internet Tabanli Ogretim
Yénteminin Ders Basarisina Etkisi. Dokuz Eyliil Universitesi Egitim Bilimleri
Enstitiisii  Ilkdgretim  Anabilimdali Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Programu.
Yaymlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Izmir.

Yazici, K. (2006). Sosyal Bilgilerde Kullanilan Gorsel Araglar: Haritalar-Kiireler, Resimler,
Tablolar ve Grafikler. Selcuk Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, 15, 651-
662.

Yel, S., Tasdemur, A. ve Yildirim, K. ‘(2008). Sosyal Bilgilerde Ogretim Strateji, Yt?_ntem ve
Teknikleri. Tay, B. (Editor). Ozel Ogretim Teknikleriyle Sosyal Bilgiler Ogretimi.
Ankara: Pegem Akademi Yayincilik.

Zahn, C. Krauskopf, K., Hesse, F.W. and Pea, R. (2012). How to improve collaborative
learning with video tools in the classroom? Social vs. cognitive guidance for student
teams. Computer-Supported Collaborative Learning, 7, 259-284.

130



Ek-1

EKLER

Sosyal Bilgiler Dersi Tutum Olcegi

MADDELER

Tamamen katillyorum.

Katiliyorum.

Kararsizim.

Katilmiyorum.

Hi¢ katilmiyorum.

Ogrenme istegi (1.BOYUT)

1-Sosyal Bilgiler dersinde zilin nasil ¢aldigin

anlamiyorum.

2-Sosyal Bilgiler dersinden nefret ediyorum.*

3-Sosyal Bilgiler dersi yerine baska bir derse

girmeyi tercih ederim.*

4-Mecbur olmasam Sosyal Bilgiler dersine girmem.*

5-Keske her ders Sosyal Bilgiler olsa...

6-Bence Sosyal Bilgiler dersine ayrilan siirenin

azaltilmasi gerekir.*

7-Ah Ah keske Soysa Bilgiler olmasa...*

Sosyal Bilgiler Dersinden hoslanma

(2. BOYUT)

8-Sosyal Bilgiler dersinin konular1 bana ¢ok

eglenceli geliyor.

9-Sosyal Bilgiler dersinde yeni konulari

o6grenmek bana heyecan veriyor.

10 Sosyal Bilgiler dersi bende giizel duygular

uyandiriyor.

11-Sosyal Bilgiler dersini iple ¢ekiyorum.

12-Sosyal Bilgiler sevdigim dersler arasindadir.

13-Miimkiin olsa bos derslerimde Sosyal Bilgiler

dersine girmek isterim.

14-Tarihi hikayeleri dinlemek bana zevk verir.

15-Bos zamanlarimda Sosyal Bilgiler dersiyle ilgili

kitaplar1 okurum.

anan

tutumla

16-Sosyal Bilgiler 6gretmenimiz beni Soysal Bilgiler

1S
dersinden soguttu.*
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17-Sosyal Bilgiler 6gretmeni yiiziinden Soysal

Bilgiler kelimesini bile duymak istemiyorum.*

18-Sosyal Bilgiler 6gretmeninden nefretediyorum.*

19-Sosyal Bilgiler dersinde asla basariliolamam.*

20-Sosyal Bilgiler 6gretmenim bana Sosyal Bilgiler

dersini sevdirdi.

21- Sosyal Bilgiler dersine ¢alismam gerektigi zaman

kendimi yorgun hissediyorum.*

Sosyal Bilgiler Sevgisi

(4.BOYUT)

22-Hata yapmaktan korktugum i¢in Sosyal Bilgiler

dersinde konusmam.*

23-Sosyal Bilgiler dersine asla iyi bir not alamam.*

24-Sosyal Bilgiler dersi olmasaydi, okulu daha ¢ok

severdim.*

25-Sosyal Bilgiler dersi zaman kaybidir.*

26-Sosyal Bilgiler dersinde canim ¢ok sikiliyor.*

* Olumsuz Tutum Cumleleri ifade etmektedir
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Ek-2

Sosyal Bilgiler Dersi Tiirk Tarihinde Yolculuk Unitesi le Ilgili Basar1 Testi

1) Cagr Bey, Tiirklerin Anadolu’yu yurt edinmelerinde;
v Iklimi ve hayvancilik igin gerekli olan giir otlaklara sahip olmasi,
v’ Niifus yogunlugunun fazla olmamasi,
v Anadolu’da egemen olan Bizans Imparatorlugu’nun siyasi yonden zayif olmasi, gibi
nedenler etkili olmustur.
Buna gore, Tiirklerin Anadolu’yu yurt edinmelerinde hangisinin etkili oldugu
soylenemez?
A) Anadolu’da siyasi birligin olmamasi
B) Anadolu ikliminin Tiirklerin sosyal yasantilarina uygun olmasi
C) Halkinin biiyiik bir ¢ogunlugunun Hiristiyan olmasi

D) Niifus yogunlugunun yerlesmeye uygun olmasi

2) Tirkiye (Anadolu) Selguklu Devleti doneminde Anadolu'da yasayan insanlarin inanig ve
dinine higbir kimse miidahale etmezdi.
Buna gore;
I. Selguklu sehirlerinde Miisliiman, Hiristiyan ve Yahudiler bir arada baris igerisinde
yasamaktadirlar.

Il. Anadolu' da Tiirklerin yasam kosullar1 zorlagmistir.

I1l. Selguklular, Miisliiman olmayan toplumlara baski yapmaktadir.
yargilarindan hangisi veya hangilerine ulasilmaktadir?

A) Yalniz I B) Yalniz I C)lvell D) Il ve 11l

3) Tiirkiye Selcuklu Devleti'nin, 1071 Malazgirt Meydan Savasi'ndan sonra
Anadolu'yu Tiirklestirmek icin uyguladig1 politikalar arasinda asagidakilerden hangisi
yer almaz?

A) Yerli halki bagka bolgelere siirmek.

B) Komutanlara egemenlikleri altindaki bolgelerde beylikler kurdurmak.

C) Egemenligi altindaki bolgelere Tiirkge isimler vermek.

D) Tiirkmenleri Anadolu'ya yerlestirmek.
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4)

v 1890'da Sivas'a gelen Fransiz Seyyah Vital Cuinet seyahatnamesinde Sivas'ta kaliteli
ev bigaklar1 ve cerrahi nesterler yapildigindan bahsetmektedir.

v' 19. yiizyilda Sivas'a gelen iki yabanci gezgin, seyahatnamelerinde Istanbul - Sivas
arasindaki yollarda yiik ve insan tasimaciligi yapan arabacilarin ve Istanbul'daki
hamallarin giydigi yiin ¢oraplarin Sivas 'ta tiretildiginin yazmaktadir.

Verilen bilgiler dogrultusunda Sivas sehri ile ilgili asagidakilerden hangisi
soylenebilir?

A) Sivaslilarin temel ge¢im kaynaklart hayvanciliktir.

B) Yapilan coraplar Sivas digina ¢ikarilmamaktadir.

C) Sivas'ta sadece corap ticareti yapilmaktadir.

D) Sivas'ta el sanatlar1 geligmistir.

5)
I. Din ve vicdan hiirriyeti saglama

Il. Kamu hizmetlerinden yararlanma

[1l.  Sahsi hak ve hiirriyetleri koruma
Yukarida Osmanli Devletinde Miisliman olmayan vatandaslara yonelik uygulanan
politikalar verilmistir. Bu politikalardan hangisi veya hangileri birlikte yasama fikrine
onem verildiginin kanitidir?
A) Yalniz [ B) Yalmiz II
C)lvelll D) I, Il ve 11l

6) Osmanli Devleti'nde gorev yapmis olan batili elgiler, anilarinda sunlar1 belirtmislerdir:
"Osmanli topraklarinda Hiristiyan olsun, Musevi olsun, Miisliiman olsun herkese adaletli
davramlir. Kadi'nin kiirsiisii iizerinde Kur'an, Incil ve Tevrat yan yana bulunur."
Yukarida verilen bilgilere gore;
I. Osmanli Devleti'nde Museviler ve Hiristiyanlar ikinci siif vatandas olarak
gorilmiistir.

Il. Adalet anlayisinda esitlik ve hakkaniyet 6n plandadir.

I11.  Osmanli Devleti, Avrupali devletlerle siyasi iliskide bulunmustur.
yargilarindan hangisi veya hangileri savunulabilir?
A) Yalniz I B)Ivell
C) Yalmiz II D)1l ve LI
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7) Evliya Celebi Bursa hakkinda sunlari belirtmistir; "Evleri eski tarzdadir. Tas ve tugla
duvarlarinda tarihler yazilidir ki bu evlerin ne zaman yapildiklarini gosterir. Suyu ve havasi
giizeldir. Yiiksek yerde oldugu ic¢in halki sagliklidir." Evliya Celebinin Bursa hakkinda
yukarida yer alan izlenimlerine gore;
I. Genelde betonarme ve ¢ok katli yapilar hakimdir.
Il. Anadolu'nun en 6nemli bélgesinde kurulmustur.

1. Iklimi yasamaya elverislidir.
Yargilarindan hangisi veya hangilerine ulasilamaz?
A) Yalniz | B) Yalniz Il C)lvell D) Il ve 1l

8) "Tiirk sehirlerinde genelde mahallenin merkezinde bir cami bulunmaktadir. Evler ve
diikkanlar, caminin etrafinda siralanmistir. Hemen her evin kendine ait bahgesinin
bulundugu mahallelerde yollar dar ve plansizdir." Eski Tiirk sehirlerinin anlatildig1 yukarida
anlatilanlara gore;
I. Mabhallelerin merkezinde genis meydanlar vardir.
Il. Genis ve diizenli yollara rastlanir.

I1l. Diizenli bir imar plan1 yoktur.
yargilarindan hangisi veya hangilerine ulasilir?
A) Yalmz I B) Yalniz 1T
C) Yalniz 111 D) Ivelll

9) Tiirkler hakkinda izlenimleri olan- italyan Seyyah Careri 1693 yilinda sunlar1 belirtmistir:
"Biitiin camilerin hayir islerinde kullanilmak Uzere biiyiik gelirleri vardir. Bu gelirler, akil
hastalar1 ve fakir halkin bakimi ile ¢ocuklarin egitimi gibi hayir islerinde kullanilmak {izere
yapilan bagislar ve verilen hediyelerdir."

italyan seyyahin yukarida anlattiklarina gore Tiirk kiiltiiriiyle ilgili olarak asagidaki
yargilardan hangisi soylenemez?

A) Egitime 6nem vermislerdir.

B) Dayanisma ve yardimseverlik gelismistir.

C) Yardimlar, ihtiyaci olan insanlara aktarilmistir.

D) Camilerde sadece dini egitim verilmektedir.
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10)
I. Mekteb-i Tibbiye'nin agilmasi
Il. Yenigeri Ocagi'min kaldirilmasi
I1l. Divan-1 Himayun’un kaldirilmasi
IV. Harp Okulu’nun agilmasi
Yukarida belirtilen Osmanh Devleti'nde 19. yiizyilda gerceklestirilen yeniliklerden
hangileri ordunun modernlestirilmesini saglamaya yoneliktir?

A)lve ll B) I ve lll C) llve IV D) I, 1 ve IV

11) Unlii seyyah Evliya Celebi yazdig1 Seyahatname’sinde Kayseri hakkinda su bilgilere yer
verilmistir: "Baharatli pastirmast ve miskli et sucugu higbir yerde yoktur. Ustad
kuyumculart miicevherleri islerler. Anayoldaki ¢arsilarindan Uzun Cars1 ¢ok giizeldir."
Verilen bu bilgilere gore Evliya Celebi, Kayseri hakkinda
I. Ticaret hayati

Il. Yoresel yiyecekleri

[1l. EI sanatlar
gibi unsurlardan hangisinden veya hangilerinden s6z etmistir?
A) Yalnmiz I B) Yalniz I
C) Il ve lll D) I, Hvell

12) Osmanli Devleti Rumeli'yi fethettikten sonra Rumeli'de yasayan insanlarla iyi geginme
politikas1 uygulamis, boylece halkin kendisine yakinlik duymasini saglamistir.

Yukarida verilen bilgilere gore asagidaki seceneklerden hangisi soylenemez?

A) Osmanlilarin batidaki ilerlemesi kolay olmustur.

B) Rumeli halki Osmanli yonetiminden memnundur.

C) Osmanli uyguladig: siyasetle Balkanlarda uzun stire kalmistir.

D) Balkanlarin tamami Islamiyeti kabul etmistir.

13)

v" Orhan Bey'in Karesiogullarini topraklarina katmasi

v" 1. Murat'in Germiyanogullarindan ¢eyiz yoluyla Kiitahya ve ¢evresini almasi

v" 1. Beyazit'in Karamanogullarina son vermesi

Yukarida Osmanh Devleti kurulus doneminde gerceklestirilen bazi olaylar verilmistir.

Asagidakilerden hangisi bunun kanitidir?
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A) Beylikler Bizans'la birlikte hareket etmektedir.
B) Osmanli Devleti'nin sinirlar1 genislemektedir.
C) Beylikler Osmanli'nin aleyhine ¢aligmaktadir.
D) Anadolu Tiirk birligi kesin olarak kurulmustur

14)

v Kirim Hanligi Osmanli Devleti'ne bagl hale gelmistir.

v’ Karadeniz Tiirk golii haline gelmistir.

v’ Karadeniz'de Ceneviz kolonisi kalmamustir.

v’ Karadeniz ticaret yolu Osmanlilarin denetimine girmistir.
Osmanh Devleti yukaridaki bu sonuglara asagidakilerden hangisini fethederken
ulasmistir?

A) Trabzon Rum Imparatorlugu’nun fethi

B) Italya’nin fethi

C) Kirim’n fethi

D) Amasra’nin fethi

15) Osmanli Devleti’nin Kurulus Dénemi'nde Bizans zayif durumda ve Balkanlarda siyasi
birlik bulunmamaktaydi. Diger yandan Osmanli Devleti Hiristiyanlarla savastigi igin
ahilerin ve diger Tiirk beyliklerinin destegini kazanildigindan sinirlarini hizla genisletmistir.
Bu durumun asagidakilerden hangisi iizerinde dogrudan etkisi oldugu soylenebilir?

A) Osmanli Devleti'nin denizcilikle ugrasmaya baslamasi.

B) Osmanli iilkesindeki zanaatkarlar arasinda dayanismanin artmasi

C) Devlet merkezinin Edirne'ye taginmasi

D) Osmanl1 Devleti'nin kisa siirede biiylimesi

16) Mozart'n "Zaide" adli operasi ve "Saray Kiskangliklar1" adli balesinin konusu Topkapi
Sarayi'nda ge¢mektedir.
14. ve 15. yiizyillar siiresince Tiirk kilim tasarimlart Avrupali {inlii sanatcilarin
resimlerinde yer almistir.
Verilen bu bilgilere dayanarak;
I. Tirk sanat1 Avrupa sanatini etkilemistir.
Il.  Avrupalilar Tiirk kiiltiirtine ilgi duymuslardir.

[1l.  Avrupalilar opera ve baleyi Tiirklerden 6grenmislerdir.
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yorumlarindan hangisi veya hangilerine ulasilabilir?
A) Yalmiz 1 B) Ive ll
C) Yalniz 11 D) Il ve III

17) III. Selim doneminde Viyana, Paris, Londra gibi Avrupa'nin 6énemli baskentlerinde
daimi elgilikler agilmistir.

Bu durumun temel amaci asagidakilerden hangisidir?

A) Avrupa'da yeni devletlerin kurulmasini saglamak

B) Avrupa'daki gelismeleri yakindan takip etmek

C) Avrupa devletleri ile savas yapmak

D) Avrupa iilkeleri ile ticaret yapmak

18)

v’ Fatih Sultan Mehmet déneminde, Karadeniz kiyilarindaki Sinop, Amasra, Trabzon ve
Kirim gibi liman sehirleri alindu.

v Ege'de Bozcaada ve Gokgeada alindi.

v Akdeniz'de Mora Yarimadasi ele gegirildi.

Yukarida verilen bilgilere gore asagidakilerden hangisine ulasilamaz?

A) Karadeniz, Tiirk golii haline getirilmistir.

B) Akdeniz ticareti tamamen kontrol altina alinmistir.

C) Bogazlarin giivenligi saglanmistir.

D) Ipek Ticaret Yolu denetim alta alinmustir.

19) Unlii tarihgi Gibbons, "Avrupa'da Yahudilerin toptan oldiiriildiigii, Engizisyon
Mahkemeleri'nin 6liim sactig1 bir devirde Osmanlilar, idareleri altinda bulunduklar1 ¢esitli
dinlere bagl kimseleri baris ve ahenk icerisinde yasatiyorlardi" demistir.

Gibbons'un verdigi bilgiye dayanarak asagidakilerden hangisine ulasilabilir?

A)O donemdeki en giiglii devletin Osmanli Devleti olduguna

B)Osmanli'nin himayesi altindaki halka hosgdriilii davrandigina

C)Balkanlardaki Hiristiyan kiiltiiriin ortadan kaldirilmaya ¢alisildigina

D)Avrupa'da insan haklarinin ihlal edildigine

20) Balkanlarda bugiin bile helva, kahve, kebap, dolma, pide, serbet, borek ve baklava gibi

Tiirk yemek kiiltiirtine ait bir¢ok unsuru gérmek miimkiindiir.
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Verilen bilgi ile asagidakilerden hangisi arasinda bir iliski kurulamaz?
A) Balkanlarda uygulanan iskan politikasinin bagariya ulagmast

B) Balkanlarda giiniimiizde de Tiirk varliginin devam etmesi

C) Balkan uluslarinin kendi kiiltiirlerini tamamen terk etmesi

D) Osmanlinin Balkanlar1 kiiltiirel yonden etkilemesi

21) Yenigeri Ocagi, Osmanli Devleti'nde ortaya ¢ikan aksakliklarin diizeltilmesi igin yapilan
yenilik hareketlerini ¢ogu kez engellemeye calismistir.

Verilen bu bilgiye gore, II. Mahmut'un Yeniceri Ocagr’m kaldirmasiyla
asagidakilerden hangisinin kolaylastig1 sdylenebilir?

A) Yenilik hareketlerinin yapilmasinin

B) Savaslarin kazanilmasinin

C) Ekonominin diizeltilmesinin

D) Insan haklarmnin gelistirilmesinin

22) Osmanli Devleti'nde bulunmus olan gezgin Reymond: "1836'da Rumeli'de aylarca
seyahat ettigim halde bir tek dilenciye rastladigimi hatirlamiyorum. En fakir Hiristiyan
evlerine, ¢esitli koylii kuliibelerine giderek incelemelerde bulundum. Evine misafirini
agirlayacagi bir hali veya minderi olmayanina rastlamadim” demistir.

Gezgin Reymond'un verdigi bu bilgilere gore yapilacak en dogru yorum
asagidakilerden hangisidir?

A)Cografi yonden merkezden uzaklik baz1 glivenlik sorunlarina neden olmustur. .

B)19. yiizy1l ortalarinda dahi Rumeli halki ekonomik yonden refah i¢indedir.

C)Rumeli’deki Hiristiyan halk, Osmanli yonetiminde olmaktan memnun degildir.

D) Bolgedeki niifusun ekonomik ugrasisi ticarettir.

23) IZNIK

Roma Tiyatrosu
Suleyman Pasa Medresesi
Vaftizhane
Kainesis Kilisesi

I. Mahmut Hamami

Yukarida iznik sehrindeki yapilarmn bir kismi verilmistir.
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Buna gore iznik sehri ile ilgili,
I. Zengin bir tarihi mirasa sahip.
Il. Hem Miisliimanlara hem de Hiristiyanlara ait eserler bulunmaktadir.
1. Farkl kiiltiirlere ev sahipligi yapmistir.
durumlarindan hangilerini gerc¢eklestirebilme olanagi sagladig: soylenebilmistir?

A) lve ll B) I ve Il C) Il ve lll D) I, 11 ve Il

24) Kirim Hanligi; Karadeniz'in kuzey kiyisindaki konumu nedeniyle ekonomik, askeri ve
siyasi acidan Onemli olan bir bolgedir. 1475'te gonderilen bir donanma ile Osmanl
hakimiyetine alinmigtir.

Bu gelismenin, asagidakilerden hangisine ortam hazirladig: soylenebilir?

A) Anadolu Tiirk birliginin saglanmasina.

B) Baharat Yolu'nun denetim altina alinmasina

C) Balkanlarda Hiristiyan varli§inin sona erdirilmesine

D) Karadeniz ticaret yolu lizerinde Osmanl: etkinliginin artmasina

25) Osmanli ordusu 18. yiizyilda yapilan bir¢ok savasi kaybedince, subay yetistirmek
amactyla Deniz ve Kara Miihendishanesi agmustir.

Verilen bilgi 15181nda asagidakilerden hangisine ulasilabilir?

A) Ekonomik anlamda yenilikler yapilmistir.

B) Yeni diizenlemeler engellemistir.

C) Nitelikli asker ihtiyaci karsilamak istenmistir.

D) Maliye iizerindeki yiik azaltilmistr.

26)

.
- % ™
0] |
{ g

Haritada gosterilen yerlerden hangisinin fethi ile Dogu Akdeniz ticaretinin giivenligi

saglanmstir?

A) Istanbul B) Sinop C) Trabzon D) Kibris
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27) Osmanl iilkesindeki lale, mehter, hali ve kilim gibi unsurlar Avrupalilar tarafindan
ornek alinmistir. 18. yilizyildan itibaren Avrupa'ya gonderilen elgiler, basta matbaa olmak
iizere Batidaki, bir¢ok yeniligi Osmanli lilkesine getirmislerdir.

Sosyal Bilgiler 6gretmeninin yaptigi bu aciklama asagidaki sorulardan hangisinin
cevabi olamaz?

A) Kiiltiirel etkilesimin sonuglar1 nelerdir?

B) Osmanli Devleti ile Avrupalilar arasinda hangi alanlarda etkilesim yasanmistir?

C) Osmanlilarin, Bat1 kiiltiiriinden etkilenmeye baslamasi ne zaman ger¢eklesmistir?

D) Tiirk ve Bat1 kiiltiirleri arasindaki etkilesim nasil gergeklesmistir?

28) Ziraat Bankasi, Osmanli Devleti'nde ¢iftgilere kredi vermesi i¢in kurulmustur.
Bu durumun ciftgilere,
I. Tefecilerden yiiksek faizle bor¢ almaktan kurtulma
Il. Tarim arag¢ gereclerini yenileme
l1l. Ulke yénetimine katilma
Yararlarindan hangisini veya hangilerini sagladig1 savunulabilir?

A) Yalniz I B) Yalniz I C)lvell D) Il ve 11l
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Ek-3

Siif ici (Deney ve Kontrol Grubu) Uygulama Gorselleri

Foto 5.1. Deney Grubu Ogrencileriyle Gergeklestirilen Ogretim Etkinligine ait sinif igi

uygulama gorselleri

Foto 5.2. Deney Grubu Ogrencileriyle Gergeklestirilen Ogretim Etkinligine ait simf igi

uygulama gorselleri
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Foto 5.3. Deney Grubu Ogrencileriyle Gergeklestirilen Ogretim Etkinligine ait sinif igi

uygulama gorselleri

Foto 5.4. Kontrol Grubu Ogrencileriyle Gergeklestirilen Ogretim Etkinligine ait smif ici

uygulama gorselleri
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Foto 5.5. Kontrol Grubu Ogrencileriyle Gergeklestirilen Ogretim Etkinligine ait smif igi

uygulama gorselleri

Foto 5.6. Kontrol Grubu Ogrencileriyle Gergeklestirilen Ogretim Etkinligine ait simf ici

uygulama gorselleri
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