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OZET

EKO-OKULLARDAKI COCUK KiTAPLARININ CEVRE EGITIiMi
ACISINDAN INCELENMESI

Aycan KUTUK
Yiiksek Lisans Tezi, Temel Egitim Anabilim Dali
Tez Danismani: Dog. Dr. Ayse OZTURK SAMUR
2019, 74 sayfa

Bu arastirma, eko okullarda cevre egitimine yonelik kullanilan ¢ocuk kitaplarinin
cevre egitimi Ogelerini igerip icermedigini belirlemek amaciyla yapilmistir. Bu baglamda
arastirmaci tarafindan 11 alt basliktan ve 59 maddeden olusan “Eko-okul Temalarina Gore
Kitap Inceleme Formu” hazirlanmistir. Arastirma, nitel arastirma kapsaminda dokiiman
analizi yontemiyle yapilmig olup Kitaplar hazirlanan kitap inceleme formuna gore
incelenmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu Aydin ili Milli Egitim Miidiirliigline bagli bes
farkli eko-okulda, 6gretmenlerin ¢evre egitimi uygulamalarinda kullandiklar1 40’ar gocuk
kitab1 amagli 6rnekleme yontemiyle se¢ilmis, toplam 200 kitaptan olusan bir ¢calisma grubu
olusturulmustur. Eko- okul Temalarma Gére Kitap Inceleme Formuna goére incelenen
kitaplardan hicbir alt basligi icermeyen kitaplar arastirmadan ¢ikarilmis, kalan 118 kitap
calismaya dahil edilmistir. Kitaplarin eko-okul temalarini hangi oranda igerdigini belirlemek

icin frekans analizleri yapilmigtir.

Arastirma sonucunda incelenen g¢ocuk kitaplarinin sirasiyla biyogesitlilik ve doga,
enerji, ¢op, su ve atiklar ile ilgili oldugu goriilmiistiir. Iklim degisikligi alt basliklarina hicbir
kitapta rastlanmamais olup, evrensel vatandaslik, gida, saglik ve refah, ulasim, deniz ve sahil

ile ilgili konularmn ¢ok az kitapta ele alindig1 saptanmistir.

Anahtar Kelimeler: Eko-okullar, ¢cevre egitimi, ¢ocuk kitaplari
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ABSTRACT

EXAMINATION OF CHILDREN BOOKS IN ECO-SCHOOLS IN TERMS OF
ENVIRONMENTAL EDUCATION

Aycan KUTUK
Master Thesis
Supervisor: Dog. Dr. Ayse OZTURK SAMUR
2019, 74 pages

This specific research is constituted to check the existence of environmental factors in
children books which are used in environmental education. Thus, "Book Review Form In
Regard to Eco-School Themes", which are comprised of 11 sub-title and 59 subjects, has
been prepared. Research was done by document analysis method which is included in
Qualitative research. Also these books have been analyzed according to the control list.
Study group of this research has been determined by sampling technique with a total of 200
books that are 40 books from each 5 different eco-school which are affiliated to the ministry
of education in the city of Aydin. The books, which do not have any under title of book
review form in regard to Eco-school themes, have been removed and finally, 118 books
have remained. Frequency analysis has been done to determine in which ratio that books

comprise eco-school themes.

The researches showed that children books are related to subjects about nature,
energy, biodiversity, water, rubbish, and wastes respectively. While sub-topic of climate
change has not occurred in any books, subjects of global citizenship, food, wealth and
health, transportation, sea, and seaside have been approached in very few books.

Key Words: Eco- schools, environmental education, children boks
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GIRIS

Bebekler dogdugu andan itibaren gevresiyle etkilesim halinde biiyiir. Yasamlarmin ilk
yillarindan baslayarak karakteri sekillenen ve hayati zengin uyaranlarla dolu bir ¢evrede
ogrenmeye baslayan c¢ocuklar, birgok deneyim edinirler. Okul oncesi egitim, nitelikli
uyaranlarla dolu bir ¢evre ile gocuklarin tiim gelisim alanlarini destekler. Cocuklarin
yetiskinlik hayatlarinda bir¢ok alanda gdsterecegi performansi etkiler. Cocuklarin ¢evreye
kars1 olumlu tutum ve davranislar géstermesi de ¢evreye karsi gelistirecekleri biling de bu

alanlar arasindadir (Basal, 2006).

Bu siirecte ¢ocuklarin biitiin gelisimsel alanlarini en st diizeyde gozeten okul dncesi
egitimde etkinlikler, ¢evre egitimiyle harmanlanmalidir. Bu sayede cocuklar, ¢evreye ve
cevre sorunlarina kars1 giidiilenir ve dgrendiklerini davranislarma yansitir. Iginde bulundugu
cevreye duyarli olan bireyler, tilkesine kars1 da duyarli olur ve iilkesindeki diger sorunlara
karsi da biling gelistirir. Gelisen ¢evre bilinciyle insanlar; gelisen teknoloji, tiiketilen

kaynaklar vb. doganin dengesini bozan tiim unsurlara bir ¢6ziim bulacaktir (Atasoy, 2015).

Kisilerin yasadiklar1 ¢cevreyi anlama, algilama ve duyarlilik gelistirme mevzusunda,
dogustan sahip oldugu bazi bilissel siiregler ve empatik alginin yaninda (Decety ve Jackson,
2006; Akt: Somer, 2015), zengin uyaranlarla dolu bir g¢evrenin etkisi yadsinamaz. Bu
cergevede edebi eserler, cocuklarin egitim ortaminda aktif bir sekilde kendi bilgi, birikim ve
degerlerini olusturmalarina yol gostererek erken yaslardan itibaren kisilik olusumuna katki
saglamaktadir (Isitan ve Gonen, 2006). Duygu, diisiince ve hayaller ¢ocuklar i¢in soyut
kavramlardir fakat cocuk edebiyati iirtinleri cocuklarin bu soyut kavramlari anlamasinda bir
basamak islevi goriir ve onlarin duygu ve diisiincelerini anlamlandirmalarina, bir nevi
karakterlerini sekillendirmelerine yardimci olur. Bu sebeple bebeklik doneminden itibaren
kitaplar, ¢cocuklarin hayatin1 sekillendirmede biiyiik role sahiptir (Gonen, 2009). Uygun ve
kaliteli ¢ocuk edebiyat1 tiriinleriyle karsilasan ¢ocuklar, kendi duygu ve diislince diinyasini
kesfederken baskalarinin duygu ve diislincelerini anlamaya baslar. Bu sayede farkliliklara
deger vermeyi ve saygi duymay1 6grenirler. Eserlerdeki insanla tanisip arkadas olurlar ve

farkli deneyimler edinirler (Cullinan ve Galda, 1994; Akt: Veziroglu, 2009).



Kendine uygun edebi eserlerle karsilasan ¢ocuklar, ¢evresi ile arasindaki bagi kavrar,
diinyay1 anlar ve anlamlandirir (Ersoy, Avct ve Turla, 2005). Kendi bilgi birikimini ve
kisiligine katki saglayan edebi eserler sayesinde ¢ocuklar, parcasi oldugu toplumdaki roliinii
anlayarak yasadigi cagin gereklerine uyum saglar (Ciravoglu,1997). Kisilik 6zelliklerinin
olugsmaya bagladigi okul Oncesi donem, c¢ocuklarin tiim gelisimsel alanlar1 acisindan
fazlasiyla kritiktir ve ¢ocuklarin bu kritik donemde karsilastigi her uyaran ¢ok Onemlidir.
Cocuklarin Kkaliteli uyaranlarla karsilasmasi yetiskinlik hayatlarinda nasil birer birey
olacaklarin1 da belirler (Diken vd. , 2010). Kaliteli uyaranlar kapsaminda nitelikli ¢ocuk
kitaplari, zengin icerikleri sayesinde birgok gelisim alanini kapsamalar1 ve biligsel siiregleri
etkileyici 6zelliklerinden Gtiirii erken ¢ocukluk déneminde olmazsa olmaz uyaranlardandir
(Sinar Cilgin, 2007). Bu sebeple egitim alaninda ¢ocuk kitaplar1 arastirmalarda titizlikle ele
alinabilecek 6nemli dokiimanlardandir. (Bogdan ve Biklen, 1992; Goetz ve Le Compte,
1984 ; Akt:Yildirim ve Simsek, 2016)

Cocuklar, kitaplar sayesinde kitap okuma aligkanliginin yani sira iyi ve kotii aligkanlar
kazanirlar. Kitaptaki karakterlerle 6zdeslesme egiliminde olan ¢ocuklar, dogalarina uygun
davranislart da bu sekilde edinirler (Giilec ve Gonen, 1997). Bu yiizden cevre egitimi
acisindan nitelikli kitaplarla tamisan ¢ocuklarin ¢evresel davramiglart daha ¢ok
icsellestirebilecekleri diisiiniilmektedir (Wells ve Zeece, 2007). Olumlu gevresel bilgi ve
mesajlar igeren kitaplarin ¢ocuklarin cevresel sorunlara dair bilgi ve donanima sahip
olmasini, ¢evresel faaliyetlere aktif bir sekilde goniilli katilimini saglayabilecegi
varsayimindan yola c¢ikilarak iilkemizde ¢evre egitimini temel alan eko-okullardaki ¢ocuk

kitaplarinin incelenip degerlendirilmesi elzemdir.
Arastirmanin Amaci

Bu aragtirma, eko okullarda ¢evre egitimine yonelik kullanilan ¢ocuk kitaplarinin eko-

okul temalarini igerip igermedigini incelemek amaciyla yapilmstir.
Bu genel amag dogrultusunda asagidaki sorulara cevap aranacaktir:

1. Eko okullardaki ¢ocuk kitaplar1 biyogesitlilik ve doga, iklim degisikligi, enerji, gida,
evrensel vatandaglik, saglik ve refah, ¢Op, ulasim, atik, su, deniz ve sahil konularina yer

vermekte midir?



2. Eko okullardaki ¢ocuk kitaplart biyogesitlilik ve doga ile ilgili hangi iceriklere yer

vermektedir?

3. Eko okullardaki ¢ocuk kitaplar1 iklim degisikligi ile ilgili hangi igeriklere yer

vermektedir?
4. Eko okullardaki ¢ocuk kitaplart enerji ile ilgili hangi igeriklere yer vermektedir?
5. Eko okullardaki ¢ocuk kitaplar gida ile ilgili hangi igeriklere yer vermektedir?

6. Eko okullardaki c¢ocuk kitaplar1 evrensel vatandaglik ile ilgili hangi igeriklere yer

vermektedir?

7. Eko okullardaki ¢ocuk kitaplart saglik ve refah ile ilgili hangi igeriklere yer vermektedir?
8. Eko okullardaki ¢cocuk kitaplar ¢op ile ilgili hangi igeriklere yer vermektedir?

9. Eko okullardaki ¢ocuk kitaplar1 ulasim ile ilgili hangi igeriklere yer vermektedir?

10. Eko okullardaki ¢ocuk kitaplar1 atik ile ilgili hangi igeriklere yer vermektedir?

11. Eko okullardaki ¢ocuk kitaplar1 su ile ilgili hangi iceriklere yer vermektedir?

12. Eko okullardaki ¢ocuk kitaplar1 deniz ve sahil ile ilgili hangi igeriklere yer vermektedir?
Arastirmanin Onemi

Cagimzin en dikkat ceken konularindan biri ¢evre ve cevresel sorunlardir. Ilerleyen
hayat sartlar1, teknolojik alandaki degisimler, niifusun artisindaki hiz, artan sanayilesme ve
kentlesme gibi sebepler gevre sorunlarini da beraberinde getirmektedir. Bu nedenle g¢evre
sorunlarina karsi duyarliligin ve bilincinin artirilmasi, ulusal ve uluslararasi boyutta ¢ok
onemlidir. Cevre egitimi kavrami, ¢evre sorunlari ve bu sorunlarin sonuglari sonucunda
giindeme gelmistir. Kisiligin temellerinin atildigi okul oncesi donemde ¢evre egitimine yer

verilmesi ¢evre sorunlarinin ¢ézlimiinde toplumlara yardimci olacaktir (Buhan, 2006).

Erken ¢ocukluk donemi cercevesinde gevre egitimini onemli ve gerekli kilan diger
durumlar ise kentlesmenin giderek arttigi diinyamizda, g¢ocuklarin dogadan ve dogal

cevreden yoksun biiyliyor olmalaridir. Cevre sorunlarmin giinden giine ¢ogalmasi, ¢evre
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sorunlari ile ilgili yiiriitiilecek etkinlik ve projeler kapsaminda edinilmesi gereken gozlem
yapma ve smiflandirma gibi becerilerin eglenceli yollarla kazandirilmasidir (Atasoy, 2015).
Bunun yani sira ¢evre bilgisi, ¢evreye yonelik tutum ve davraniglarin okul 6ncesi donemde
edinilmeye basladigi, bu erken donemde kazandirilan bu olgularin ¢ocuklarin yetiskinlik
yasamlarinda da c¢evreye karst olumlu ve istendik tutum sergiledikleri arastirmacilar

tarafindan ifade edilmektedir (Basal, 2006).

Yukaridaki agiklamalara paralel olarak, okul oncesi egitim doneminden baslayarak
biitiin egitim kademelerinde etkin bir sekilde ¢evre egitimine yer verilmesi gerekmektedir.
Bu kapsamda okul 6ncesi kurumlarindaki ¢evre egitimi uygulamalar1 kapsaminda ¢ocuk
kitaplarinin  eko-okul temalarina uygunlugu, c¢evre egitimi uygulamalari agisindan
onemlidir. Ayrica Uluslararast Eko- Okullar Programi El Kitabi’'nda c¢evre egitimi
kapsaminda enerji, su, ¢Op- atik, biyocesitlilik gibi ana basliklar ¢ercevesinde etkinlik ve
miifredat caligmalar1 ongdriilmekte ve bu alt basliklar cergevesinde tiim okulda biling
olusturulmasi1 amaglanmaktadir. Bu baglamda amaglara ulasmada yedi asama
ongoriilmektedir. Bu yedi asamadan “Dikkat Cekici Bilgilendirme ve Bilinglendirme
Calismalar’” bashigina bakildiginda enerji konusuyla ilgili eko- arsiv — eko- kitaplik
olusturulmasi, konuyla ilgili tiim kaynaklarin bu bolimde yer almasi gerektigi

belirtilmektedir (TURCEV, 2011).

Cocuklara yonelik edebi iiriinlerin birgok gelisim alanina katkisinin yaninda, cevre
bilinci ve gevresel davranislara olan etkisi gbz ardi edilmemeli, egitim siirecine bu edebi
irlinler dahil edilmelidir. Ciinkii insan davranislari, ¢evreyle etkilesim, 6rnek olaylar ve
modeller sonucunda sekillenmektedir (Sever, 2003; Giilay ve Onder, 2011). Bu baglamda,
eko okullardaki ¢ocuk kitaplarinin incelenmesi, planlanacak ¢evre egitimi uygulamalarinin

ve ¢ocuk kitaplarin uygun olarak secilmesinde farkindalik olusturabilir.

Yapilan alan yazin incelemesinde, ¢ocuk kitaplarinin bir¢ok agidan incelendigi
caligmalar tespit edilmistir. Cocuk kitaplarinda oyun ve oyuncak kavraminin incelendigi
(Kirman, 2019), 5-6 yas grubu ¢ocuklar i¢in Tiirkge yazilmis resimli ¢ocuk kitaplarinda
degerlerin analiz edildigi (Kazanci1 Giil, 2018), resimli ¢ocuk kitaplarinin barig bilesenleri
acisindan incelendigi (Sagsoz, 2018), resimli ¢ocuk kitaplarinda Atatiirk ve cumhuriyet

degerlerinin incelendigi (Celik, 2016) ¢alismalar mevcuttur. Bunlarin yani sira 4-6 yas



resimli gocuk kitaplarinin prososyal davranislar agisindan incelendigi (Somer, 2015), okul
oncesi donem resimli ¢ocuk kitaplarindaki dil sanatlarinin tespit edildigi (Pektas, 2015), 4-6
yas resimli ¢ocuk kitaplarinda ¢ocukluk anlayisinin (Yol, 2015) ve g¢ocuk kitaplarindaki
kahramanlarin giyim big¢imlerini incelendigi (Cinar, 2011) calismalar da bulunmaktadir.
Ancak eko-okullardaki ¢ocuk kitaplarmin g¢evre egitimi agisindan incelendigi herhangi bir
caligmaya rastlanmamistir. Bu nedenle eko okullarda yer alan c¢ocuk kitaplarinin, ¢evre
egitimi agisindan analiz edilerek elde edilecek sonuglarin ve gelistirilecek Onerilerin gevre

egitimi uygulamalarina katki saglayacagi diisiiniilmektedir.
Varsayimlar

Arastirmada kullanilan Eko-Okul Temalarina Gore Kitap Inceleme Formu’nun ¢ocuk

kitaplarini ¢evre egitimi agisindan degerlendirmek icin yeterli oldugu varsayilmistir.

Arastirmanin Sinmirhklar:

o Kitaplar eko-okullarin okul kiitiiphanelerinde yer alan Ggretmenlerin gevre
egitimi uygulamalarinda kullandig: kitaplar ile sinirhdir.

e Veriler Eko-okul Temalarina Gére Kitap Inceleme Formu’ndan elde edilen
veriler ile siirhdir.

1.BOLUM
Bu boliimde konuyla ilgili kavramsal ¢erceve sunulmustur.
1.1. Okul Oncesi Egitim

Okul 6ncesi egitim bebegin dogdugu andan baslayarak zorunlu egitim yasina kadarki
stireci kapsar. Genel olarak yapilan tanimlarda 0-6 yasi kapsayan bu donem g¢ocuklarin
ilkokula hazirbulunusluguna katki saglayan ve c¢ocuklarin ileriki hayatlarmi etkileyen
olduk¢a Onemli bir donemdir. Bu donemde c¢ocuga saglanan ve saglanmayan imkanlar

cocugun gelecegini biiyiik dl¢iide etkiler (Poyraz ve Dere, 2001).

Okul 6ncesi donemde ¢ocuklarin gelisimleri olduk¢a hizlidir. Yasamin ilk yillarinda
edinilen deneyimler, cocugun tiim hayati boyunca siirecek olan davranis ve tutumlarini
etkiler. Hayatin bu ilk yillarinin gelisim ve ruh sagligi agisindan oldukg¢a 6nemli oldugu

kabul goren bir gercektir. Temel davranis ve duygularin olustugu ve kisilik temellerinin



atildigir bu kritik dénemde c¢ocuk bilingli bir egitime ihtiyag duymaktadir. Cocuk okul
oncesi egitim ile diis giiciinii gelistirir ve merak duygusunu her zaman canli tutar (Gonen

vd., 2010).

Okul 6ncesi egitim, gerek toplumsal gerekse kiiltiirel deger ve Ogeleri gbz Oniinde
bulundurarak c¢ocuklarin tiim gelisimsel alanlarin1 destekler, kendilerini ve etrafi daha net
bir sekilde taniyip ona gore harekete gegmelerini saglar ve potansiyellerini ortaya
cikartmalar1 i¢in onlara bol ve kaliteli uyaranlarla dolu bir ¢evre sunar (Basal, 2005).
Cocuklar okul dncesi egitim sayesinde akranlariyla birlikte vakit gecirme firsati bulurlar.

Bdylece bir¢ok sosyal davranisi ve temel haklar1 6grenirler (Yavuzer, 1997).

Okul oncesi donem biitiiniiyle ele alindiginda zengin ¢evre dahilinde sunulan tiim
materyaller 6zellikle de cocuk edebiyati {iriinleri onlarin okul 6ncesi egitimden yiiksek
verimle faydalanmasini saglayan ve gelisimsel alanlarini en iist diizeyde destekleyen 6nemli

materyallerdendir (Tiir ve Turla, 1999).
1.2. Cocuk Edebiyati

Yasamin ilk yillarinda ¢ocuklar, edebiyat ile giinliik hayatin akisinda ninniler, hikaye,
masal ve tekerlemeler sayesinde tanigmaktadirlar. Aile bireylerinden dinledikleri kisa
anlatilar ve uyak yoniinden zengin metinler; siirler ve masal tekerlemeler ses tekrarlar1 ve
icerdikleri ritimleriyle ¢ocuklarin oldukga fazla ilgisini ¢ekmektedir. Cocuklarin duygusal
diinyalarina hitap eden bu metinler ¢ocuklarin dogal bir ihtiyac1 gibidir. Bu sebeple

cocuklara yonelik edebi eserler 6nem arz etmektedir (Oguzkan, 2001).

Cocuklar icin olusturulan yazili eserler ile edebiyat bir biitiin olarak ele alindiginda
cocuk edebiyati olarak tanimlanan bir kavrami olustururlar. Cocugun anlama ve kavrama
seviyesinin yani sira gelisimsel siirecini de gbz oniinde bulunduran ¢ocuk edebiyati, ayni
zamanda ¢ocugun duygu ve diisiincelerine yoneliktir (Dursunoglu, 2011). Cocuk edebiyati
driinleri okul Oncesi donemden baslayarak on dort yasa kadarki ergenlik donemini de
kapsayan bir yas grubuna hitap eden, sanatsal niteligi olan dilsel ve gorsel acidan zengin
driinlerin genel adi olarak tanimlamistir (Sever, 2003). Cocuk edebiyati iriinleri hem
edebiyat niteligine sahiptir, hem de ¢ocugun giinliik hayatindaki, ¢evresindeki konulart isler.

Cocugun kendi diinyasini kesfedip anlamasina rehberlik eder (Dilidiizgiin, 2005). Cocuk



edebiyat1 ¢ocuklara goredir ve ¢ocuklarin duygu, diislince, hayal ve isteklerini; kisacasi
onlarin edebi ihtiyaglarini karsilar. Cocuk edebiyati iirlinleri ayn1 zamanda ¢ocuklarin dil

gelisimlerini de destekler (Sinar Cilgin, 2007).

Cocuklara uygun her tiirlii konu ¢ocuklar igin yazilan eserlere dahil olabilir fakat
cocuklarin ¢ocuk kitaplarindan fayda saglamalar icin kitabin sanat degeri tasiyor olmasi
gerekir. Sanat eseri degeri tasiyan kitaplarla vakit geciren ¢ocuklar kaliteli zaman gecirmis

olurlar (Smar Cilgin, 2007).

Cocuklarin okuma sevgisi ve alisgkanligi edinmelerini saglamak i¢in onlarin kiigiik
yastan itibaren nitelikli kitaplarla tanistirilmasi gerekir. Kitabin fiziksel 6zellikleri ve igerigi
olduk¢a 6nemlidir. Igerik bakimindan kitaplar kesinlikle ideolojilerden uzak, gelenek
gorenek ve kiiltiiriimiize uygun olmalidir. Ayrica cocuga verilecek mesaj, kazandirilmak
istenen davranmis bir nasihat olarak kitapta yer almamali, konu ve olay Oorgiisiiyle

sentezlenmelidir (Sinar Cilgin, 2007).

Cocuk kitaplart bebeklik doneminden itibaren ¢ocugun gorsel ve yazili kiiltiir ile
iletisim kurmasina yardimei olur. Cocuga gorsel, bicimsel ve dil agisindan olusturdugu
sistemli bir ¢cer¢evede insan gergekligine dair ilk algilarini yaratir. Nitelikli ¢ocuk kitaplar
cocuklarin ilgi ve gereksinimlerine yonelik kurgulariyla cocugun kitaba dair duyusal
deneyimlerini sekillendirir. Cocukta okumaya, Ogrenmeye ve arastirmaya karsi istegin

olugmasini saglar (Sever, 2003; Baydik, 2004).
1.2.1. Cocuk Edebiyatinin Temel Ogeleri

Cocuklar kiictik yetiskinler degillerdir. Onlar1 yetiskinlerden ayiran farkli diisiinme ve
algilama bicimleri oldugu sdylenebilir (Ipsiroglu, 1997). Yetiskinlerin oldugu gibi
cocuklarin da edebiyata ihtiyact vardir. Cocuklarin kendilerine has 6zelliklerini g6z Oniinde
bulunduran, nitelikli eserlerin yaratilmas: gerekir (Nas, 2004). Cocuklar1 yetiskinlerden
farkli kilan 6zellikler g6z 6niinde bulunduruldugunda “cocuga gorelik” kavrami ortaya ¢ikar

ve cocuk edebiyatinin nitelikleri de bu kavram ¢ercevesinde sekillenir.

Cocuga gorelik, en temel ifadeyle cocuklarin gelisimsel 6zelliklerine goreliktir.
Egitim programlari olusturulurken bu &zellikler goz dniinde bulundurulur (Ergiin ve Ozdas,

1997). Cocuklar gelisimsel 6zelliklerine gore degerlendirdigimizde onlar i¢in ayr1 ve 6zel
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bir yazin olusturulmasi gerektigi de bir gercektir (Ipsiroglu, 1997). Bu noktadan hareketle
cocuk edebiyati eserlerinin ¢ocuklarin ilgi ve deneyimlerinden, onlarin duygu ve
diisiincelerinden hareketle olusturulmasi onem teskil eder. Boylece toplumsal deger ve

davraniglari kitaplar vasitasiyla 6grenen ideal bireyler kazanilir (Atatug, 1981).

Cocuga gorelik ilkesinden hareketle cocuk edebiyati eserlerinin tasimasi gereken bazi
nitelikler asagidaki gibidir:
e Cocuklarin anlayabilecegi konular se¢ilmelidir. Bu konular vasitasiyla ¢ocuklar, yeni

yagantilarla karsilasir ve kendi hayatlarina paralel deneyimler edinirler.

e Eserin ¢ocuklara faydali olabilmesi agisindan sanatsal deger tasimasi1 dnemlidir. Sanatsal

deger tasimayan herhangi bir kitabin egiticilik 6zelliginden bahsedilemez.

e Kelimeler ¢ocuklarin seviyesine uygun, anlasilir; soyut ve mecazlardan uzak olmalidir.

Cocuklarin dil gelisimini gozeten kelimelere yer verilmesi gerekir.

e Cocuk kitaplar1 ayn1 zamanda cocuklara onlarin seviyesinde yeni kelimeler de

ogretebilmelidir. Yani ¢ocuklarin dil gelisimini desteklemelidir.

e Cocuk kitaplar1 herhangi bir ideolojiyi icermemelidir. Sanatsal degeri ne olursa boyle

eserler ¢ocuklara uygun degildir.

e Cocuklar kaliteli eserler ile tanistirilmalidir. Ancak kaliteli eserler ¢ocuklarda Kitap

sevgisi olusturur (Simar Cilgin, 2007; Tiir ve Turla, 1999).

Cocuk kitaplari, bi¢imsel ve igerik oOzellikleri olmak ftizere iki temel Ozellik
cergevesinde incelenir (Sever, 2010). Bu iki 6zellikten yola ¢ikarak ¢ocuk kitaplarinin sahip

oldugu nitelikler degerlendirilebilir.
1.2.1.1. Bicimsel 6zellikler

Kitabin i¢inde yer alan resimlerin kalitesi, dis kapak tasarimi, baski ve yazi boyutu

gibi ozellikler cocuk kitabinin bigimsel 6zelliklerini olusturmaktadir (Dilidlizgiin, 2018).

Cocuk kitaplarini olusturan resimler, igerigi zenginlestirirken ciimlelerin anlasilmasini

da kolaylastirir. Resimler, anlatim1 destekleyen sanatsal dgelerdir. Resim ile anlatilan olay



mutlaka ayni sayfada yer almalidir. Boylece gorseller yardimiyla kelimelerin iletecegi mesaj

ve davranis ¢ocuklarca anlagilir (Ugurlu, 2013).

Cocuk kitaplari, ¢ocuklarin tasiyabilecegi boyut ve agirhikta olmahidir. Kitaplik
boyutlarina uygun olarak 16-23cm ¢ocuk kitaplarinda uygun boyut olarak kabul edilir.
Kullanilan materyallerin saglam ve giivenilir olmasi 6nemlidir. Bu baglamda kapagin
dayanikli olmasi i¢in kalin olmasi gerekir. Ayrica ¢ocuklarin ilgisini ¢ekecek sekilde dizayn

edilmesi ve kitabin igerigine dair ipucu vermesi de 6nemlidir (Glileg ve Geggel, 20006).

Cocuk kitaplarinda, mat ve gozii yormayacak kaliteli kagit kullanilmalidir. Hamur
birinci veya en az ikinci kalitede olmalidir. Baskinin temiz olmasi i¢in sayfa kenarlarinda ve

satir aralarinda bosluklar bulunmasi gereklidir (Sinar Cilgin, 2007).

Cocuk kitaplarinda yer alan metinlerin sikiciliktan uzak olmasi ve kisa paragraflardan
olugmasi dnemlidir. Kullanilan punto yeterince biiyiik ve okunabilir olmalidir. Buna gére en
az 12 punto kullanilmasi gereklidir. Eserlerde yer alan ciimlelerin yazim ve noktalama

kurallarina uygun ve kusursuz olmasi da ekstra 6nem teskil etmektedir (Sever, 2003).
1.2.1.2. icerik ozellikleri

Cocuk kitabinda yer alan karakterler, islenen konu, verilen mesaj, dil ve anlatim

ozellikleri igerik 6zelliklerini olusturur (Dilidiizgiin, 2018).

Cocuk kitaplarinda konu, verilmesi hedeflenen mesaj i¢in bir ara¢ gorevi istlenir.
Yani kitapta verilen mesaj konudan bagimsiz degil, aksine dogrudan konuyla iligkilidir ki bu
da ¢ocuk kitaplariin 6énemli niteliklerindendir (Huck ve Kiefer, 2004). Cocuklarin dogdugu
andan itibaren annesiyle olan iligkisi etrafinda sekillenen duygular, ¢ocuklar i¢in 6nem arz
etmektedir. Bu yiizden ¢ocuk kitaplarinda yer alan konunun sevgi, sefkat ve giiven
duygusunu desteklemesi ¢ocuklarin temel ihtiyacinin karsilanmasi bakimindan 6nem arz
eder. Ayrica secilen konularin ¢ocuklart eglendirmesi ve c¢ocuklarin gergcek hayat

deneyimlerini desteklemesi de dnemlidir (Dilidiizgiin,2003; Sinar Cilgin, 2007).

Cocuk edebiyat1 iirlinlerinde islenen konular, cocuklarin dikkatini ¢ekmeli ve

cocuklart eglendirmelidir. Eglenceli bir konu c¢ercevesinde sunulan konu, cocuklarin



diisiinme becerilerini destekleyerek onlarin mantikli diisiinmelerini ve kendi diisiincelerini

olusturmalarini saglar (Glazer, 1986: Akt. Geggel ve Giileg, 2006).

Cocuk kitaplarinda konu, her ne kadar ¢ocuklarin ihtiyaglarina gore belirleniyor olsa
da cocuklarin ait oldugu toplumun kiiltiirtiyle de alakali olmalidir. Segilen konu ne olursa
olsun olumlu ve pekistirici bir nitelige sahip olmas1 ve kiiltiirel degerlere paralel olarak
sistematik bir sekilde ele alinmasi elzemdir. Bu sayede c¢ocuklar, insani degerler
cercevesinde insana deger vermeyi de kitabin konusu araciligiyla 6grenir (Kaplan, 2000;

Ataseven ve Inandi, 2000).

Edebi eserlerde oldugu gibi ¢ocuk edebiyatinda da eserler bir mesaj icerir ve bu mesaj
cergevesinde olusturulur. Cocugun anlayabilecegi ve ¢ocuga uygun olan her tiirli konu
cocuk eserlerinde yer alabilir ve bu baglamda cocugun anlayabilecegi mesaj da kitabin
iceriginde yer alir (Smar Cilgin, 2007). Cocuk kitaplar1 ¢ocuklar1 eglendirirken onlar
egitmeyi de amaglar. Bu baglamda ¢ocuk kitaplarinda verilen mesaj ideolojilerden ve uzun
nasihatlerden uzak olmalidir. Bu mesaj, eserin igine sindirilmelidir. (Azmiry, 2014). Yazar
cocuklara vermek istedigi mesaj1 ya da diisiinceyi hareketli olaylari ele alarak, esere uygun
sembolleri yerlestirerek ve kahramanlar1 kullanarak verir. Boylece cocuklar farkinda

olmadan mesaj1 alip yeni deneyimler edineceklerdir (Giileryiiz, 2006).

Konu ve mesaj, olusturulan karakterler ile desteklenir. Cocuk kitaplar1 ana
karakterlere yer verebilecegi gibi zaman zaman yan karakterlere de yer verebilir. Burada
onemli olan karakter sayisinin fazla olmamasidir (Oguzkan, 2001). Genelde konu ve olay
orglisi ana karakter ya da bir baska deyisle baskahraman etrafinda sekillenir. Yan
karakterler ise olay orglisiiniin merkezinde yer almasa da konu ve olay ile dolayli olarak

ilgilidir (Sever, 2003).

Cocuk edebiyati {riinlerinde karakterlerin fiziksel 0Ozelliklerinden ¢ok kisilik
ozellikleri on planda olmalidir. Ciinkii g¢ocuklar kitaplardaki karakterler ile kendini
0zdeslestirme egilimindedir ve c¢ocuklara kazandirilmasi hedeflenen bazi 6zellikler bu
karakterler vasitasiyla ifade edilmektedir. Bu nedenle kitaplarda yer alan kahramanlarin
olumlu kisilik 6zellikleri gostermesi gerekmektedir (Tiir ve Turla, 1999). Kitaplarda ¢ocuk

karakterlerin bulunmasi g¢ocuklarin karakterle 6zdeslemesini kolaylastirir. Ayrica gocuk
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karakterlerin hayal giicii, hayat deneyimleri ve duygularinin ¢ocuklarinkine paralel olmasi

da ¢ocuklar i¢in ilgi ¢ekicidir (Oguzkan, 2001).

Cocuklara ilgi cekici gelen karakterler bulunduklar1 yas grubunun o6zelliklerine gore
degiskenlik gosterebilir. Ornegin, okul 6ncesi dénem ¢ocuklar1 hayvan karakterlerini ilgi
cekici ve eglenceli buluyorken daha biiylik yas gruplarinda giiclii karakterler 6n plana
cikabilir. Kitaplardaki kahramanin tiirii ve niteligi ne olursa olsun bu kahramanlar,
cocuklarin giinliik hayattan farkli olaylar ile karsilasmasini ve yeni deneyimler edinmesini
saglar. Kahramanlar ile 6zdeslesen ¢ocuk gercek yasamla tanisir ve problemlerle yiizlesir.
Bu sebepten yazarlarin karakterleri iyi kurgulayip kullanmasi, ¢ocuga hitap etmesi ve

onunla iletisim kurabilmesi ag¢isindan dnemlidir (Zivtci, 2006).

Aslan (2006)’a gore ¢ocuk kitaplart dil bakimindan yalin ve anlasilir olmal.
Ciimleler, 6zne-nesne-yiiklem siralamasimi gozetecek sekilde olusturulmali ve devrik
olmamalidir. Cocuklarin yas seviyesini gozeterek onlarin yeni sozciikler 6grenmesini
saglamali ve kelimeler, mecazlardan uzak olarak ger¢ek anlamlariyla ¢ocuklara

sunulmalidir.

Cocuk edebiyati iiriinlerinde ¢ocuga gorelik ilkesine paralel olarak dil ve anlatim;
cimlenin yapisi, segilen kelimeler, climlelerin anlasilirligi gibi 6zellikleri kapsar. Cocuk
kitaplarinda kullanilan az sayida kelimenin her biri 6zel bir anlam ifade edecek sekilde
segilir ve igerigi olusturan yazar bunu yaparken dili ¢ok 6zel bir sekilde kullanir (Gamble,
Yates, 2002). Ciimleler olusturulurken segilen kelimeler de ¢ocuklara uygun olmalidir.
Cocugun anlayabilecegi sekilde somut sozcilikler kullanilmali ve mecazli anlatimlardan
kacinilmalidir. Ayrica argo ve hakaret igerikli kelimelerin kullaniminin da ¢ocuklara uygun

olmadig1 6zellikle g6z 6niinde bulundurulmalidir (Yalgin, 2002).

Dil ve anlatim ozellikleri agisindan kaliteli ve 6zenli ¢ocuk edebiyati iiriinleri ile
tanisan ¢ocuklar, dil bilinci edinirler ve buna paralel olarak ana diline hakim, duygu ve
diistincelerini etkili bir sekilde karsisindakine aktarabilen bireyler olurlar. Ayrica dil ve
anlatim bakimindan hatasiz olusturulmus eserler, ¢ocuklara kiiciik yaslardan itibaren kitap
sevgisini asilayarak okuma aligkanligi edinmelerinde biiyiik rol oynar. Cocugun hayatinda
kritik agidan 6nemli olan erken ¢ocukluk doneminde dil ve anlatim agisindan kaliteli {iriinler

sayesinde c¢ocuklarin dil gelisimini destekler ve dil egitiminin temellerini olusturur. Bu
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baglamda c¢ocuk kitaplari, dil egitimini g¢ocuklar icin keyifli hale getiren nitelikli
unsurlardandir (Yavuzer, 1999; Ozkan ve Yilmaz, 2006).

Nitelikli bir ¢ocuk edebiyati iiriinlerinin ¢ocuklara kazandirmay1 amagladigi birtakim

hedefleri vardir.
1.2.2. Cocuk Edebiyatinin Amaclari

Cocuk edebiyatinda amaglar yine c¢ocuga gorelik ilkesinden hareketle sekillenir.
Eserlerde yer alan amaglarin ¢ocuklarin diinyasinda bir anlam ifade etmesi Onemlidir.
Ulkemizde ve diinyada genel olarak amaglardan uzak, c¢ocuklar1 psikolojik olarak
karamsarliga iten kalitesiz eserler sorun teskil etmektedir. Yazarlar, cocuga dair bakis
acisina sahip ve ¢ocuklarin seviyesinde dili etkili bir bi¢imde kullanabilen kisiler olmalidir.
Boylece ¢ocuk edebiyati eserlerinde amaglardan soz etmek miimkiin olur (Dilidiizgiin,

2003).

Cagdas egitim, cocuk edebiyati eserlerinde cocuklara kitap sevgisi asilamak ve
cocuklara okuma aligkanligi kazandirmayi amaglar. Cocuklarin gelisimsel oOzelliklerini
destekleyen kitaplarin ¢ocuklar igin 6nemi ve onlar ilizerindeki etkisi yadsinamaz. Bu
baglamda cocuk kitaplari, ¢ocuklarin ilgisine hitap etmelidir. Cocuklarin diinyasindan

pargalar tasiyan eserler, gocuklarda olumlu etkiler yaratabilir (Temizyiirek, 2003).

Olumlu duygulardan hareketle ¢cocuk edebiyati eserleri, cocuklarda estetik duygular
yaratarak cevreye karsi duyarlilik kazandirmayr ve ¢ocuklarin duygu, diisiince diinyasini
genisletmeyi amaclar (Sever, 2003). Bu amactan hareketle ¢ocuk edebiyati ¢ocuklarin
ozgiiven sahibi, objektif elestirel bakis agisina sahip, esnek diisiinebilen bireyler olmasinda

aktif rol oynar (Yener, 2007).

Cocuk edebiyati eserlerinde baz1 amaglar agagidaki gibidir:
o Cocuklarin dil gelisimini desteklemek: Alic1 dil ve ifade edici dil arasindaki dengeyi

saglamak.

e Cocuklarin estetik ihtiyacimi karsilamak: Edebiyat yetigkinler kadar ¢ocuklarin da

ihtiyacidir ve bu baglamda ¢ocuklarin estetik duygularina hitap etmelidir.
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e (Cocuklarin sosyal ve duygusal gelisimini desteklemek: Cocuk edebiyat1 fiiriinleri,
cocuklarin yasantilarindan, duygu ve diislincelerinden pargalar tasir. Boylece cocuklar

duygularini anlamlandirip yorumlamay1 6grenirler.

e (ocuklara problem ¢ozme yetenegi kazandirmak: Cocuklarin karsilastigi problemleri
nasil ¢ozecegine dair Orneklere ihtiyact vardir ve ¢ocuk kitaplari onlara bu ornekleri

saglar.

o Cocuklara kitabin ogretici yanini gostermek: Cocuklarin dogasinda bitmek bilmeyen
merak duygusu vardir. Cocuk kitaplar1 ¢ocuklarin merak ettigi sorularin cevabini igerir

ve bu sayede onlarin merak duygularinmi giderir.

o Cocuklarin yaraticthgim desteklemek: Cocuk edebiyati eserleri ¢ocuklarin hayal

diinyasini harekete gecirir ve yaraticiliklarini gelistirmelerine olanak saglar.

e Cocuklarin dinleme becerisini gelistirmek: Insan iligkilerinin ve iletisimin temelinde
bulunan dinleme becerisi, ¢ocuklarin da sahip olmasi gereken bir beceridir (Aytas, 1999

; Larrick, 1981).
1.2.3. Cocuk Kitaplarimin Okul Oncesi Egitimdeki Yeri

Erken yaslardan itibaren sekillenen karakter, okuma aliskanliginin kazanilmasindan
sonra pekisir ve bu sayede ¢ocuklarin ilgi alanlarma gore kendilerini gelistirmelerine,
davraniglarin1 sekillendirmelerine yardimci olarak bir diinya goriisii edinmelerini saglar.
Okul oOncesi donemden itibaren bir konuya alisma ve bu konuda aliskanlik edinme
tekrarlanarak bir ilgi eylemine doniisiir. Her yastan insan ilgi duydugu olay ve alanlara
yonelik daha fazla aligkanlik edinme egilimindedirler. Bu sebeplerden edebiyat sevgisi
erken yaslarda, ¢ocuklarin ilgi duydugu, farkli yas donemlerine ve farkli begenilere hitap
eden nitelikteki kitaplarla kazanilabilmektedir (Deretarla Giil, 2013).

Okul 6ncesi donem tiim gelisimsel alanlar i¢in kritik olup ¢ocuklarin dil gelisimleri
icin de oldukg¢a 6nemlidir ve nitelikli cocuk edebiyati {iriinleri, bu kritik ddnemde ¢ocugun
dil gelisiminin hizina ve her boyutuna énemli katk: saglayacaktir. Cocuk edebiyati tirlinleri,
cocuklart dil sanatlariyla tanistirmakta, onlarin kelime dagarcigini gelistirerek, kendilerini

ifade etmeleri hususunda onlara genis bir sozciikk yelpazesi sunmaktadir. Dil bilgisi
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yapilarini, zamirleri, sifatlari, es ve zit anlaml ifadeleri yerinde ve dogru bir bi¢cimde
kullanma agisindan kitaplar, ¢cocuklara yardimci olmaktadir (Génen ve Veziroglu, 2010).
Dile kars1 hakimiyet kazanan ve dili etkili bir sekilde kullanan gocuklar, 6grenmeye ve
sorgulamaya hazir olarak kitaplardan etkin bir sekilde fayda saglarlar. Boylece bir konuda
fikir sahibi olmadan 6nce o konudaki tiim bilgilerini gézden gecirir ve kendi fikrini

olusturur (Sinar Cilgin, 2007).

Kitaplarda yer alan gorseller, resimlerdeki renkler ve ¢izgiler ¢ocuklarin estetik
anlayislarina hitap ederken onlarin bildikleri ya da heniiz hakkinda bilgi sahibi olmadiklar
nesne, hayvan, durum ya da olaylar hakkinda onlar1 destekler. Cocuklara hitap eden
konulart ve dili ile onlarin keyifli ve kaliteli vakit gegirmelerine yardimei olan ¢ocuk
edebiyati iriinleri, ¢ocuklarda yasitlariyla ya da gevresindeki kisilerle paylasmak istegi
uyandirir. Cocuk kitaba konu olan olay, durum ve karakterleri oyunlarinda canlandirmak
ister. Bu agidan kitaplar ¢ocuklarin istendik davranis gostermelerine de yardimci olur
(Sever, 2003).

Kitaplar sayesinde cocuklarin hayal diinyasi, diistinme bigimleri, problem ¢dzme
becerileri gelisir, bu sayede ¢ocuklar insanlarin ¢evre ile olan iligkisini anlar ve kavrar.
Kitaplarin resimleri, igerigi ve dili ¢ocuklarin hosuna gidecek tiirden ise c¢ocuklar kitabi

seven, gelecekte de severek okuyacak olan diisiinen insanlar olacaklardir (Celepoglu, 2010).
1.3. Cevre Egitimi
1.3.1. Cevre Egitiminin Tamim

Cevre egitimine dair bircok tanim bulunmakla birlikte bu tanimlarin temeli 1964
yilinda William B. Stapp tarafindan atilmistir. Bu tanima gore ¢evre egitimi, ¢cevre ve ¢evre
sorunlaria dair bilgi sahibi, ¢evre sorunlarinin ¢oziim yollarin1 bilen ve bu sorunlari
cozmeye ¢alisan faydali bireyler yetistirmeye yonelik bir egitimdir. Bu tanim diger tanimlari
da kapsayacak sekilde temel ii¢ unsurdan olusur. Birincisi ¢evre ve cevre ile ilgili
problemler konusunda bireyleri bilgilendirmek, ikincisi ¢evre problemlerinin ¢6ziimleri
hakkinda fikir sahibi olmalarin1 saglamak, {iclinciisii ise tiim bu bilgileri davranisa

dontistiirecek sekilde bireylerde tutum degisikligi olugsmasini saglamaktir (Henegar, 2005;
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Akt: Cevher Kalburan, 2009). Diger cevre egitimi tanimlart da bu ii¢ temel unsur

cercevesinde sekillenir.

Baska bir tanima gore ¢evre egitimi, insanlarin sosyal, biyolojik ve fiziksel ¢evrelere
dair deger, tutum ve kavramlarin algilanmasi ve birbirinden ayirt edilmesidir. Bu baglamda
cevre egitimi, ¢evre problemlerine karsi olusturulacak tutum degisikliginde amag degil
aragtir (Erten, 2005). Cevre egitimi, yasanilan toplumda cevre bilinci arttirmaya ve ¢evrenin
korunmasina yonelik bir ¢erceve olusturulmasidir. (Laing, 2004). Bu ¢ercevede ¢ocukluktan
baslayarak toplumu olusturan bireylerin 6gretmenlerce ¢evresel sorunlar ve bu sorunlarin
¢coziimiine dair birlikte, demokratik bir ¢ercevede calismasini saglayan c¢ok disiplinli bir
kavramdir. Etik, degerler, tutum ve davraniglarin bir biitiinii olan c¢evre egitimi, ayn
zamanda bir disiinme ve uygulama yontemidir (Christenson, 2004; Davis, 1998; Desjean-
Perrotta, Moseley ve Cantu, 2008; Engels ve Jacobson, 2007; Henegar, 2005; Palmer, Bajd
ve Tsaliki, 1998; Akt: Cevher Kalburan, 2009).

Ayvaz (1998)’a gore ¢evre egitimi, ¢evre ve ¢evre sorunlariyla ilgili, bu sorunlara
kars1 duyarli, giincel ¢evre sorunlarinin ¢oziimiine ve gelecekte olusabilecek sorunlarin
oniline gecilmesi i¢in yapabilecek her tiirlii bilgi, davranis ve motivasyona sahip diinya

vatandaglari ve toplumu yaratma stirecidir.

(Troost, 1972), cevre egitimine “gevreye yonelmis aktif vatandas yetistirme”
kavramini dahil eder. Bu kavram cevre problemlerinde aktif katilim ve inisiyatif gosteren

bireyleri tanimlamak i¢in kullanilir.

Tiim tanimlar daha 6nce de bahsedilen “bilgilendirme, haberdar olus ve ilgilenme”
unsurlar1 etrafinda ortak paydada sekillenir. Cevre egitimi temelde c¢evre hakkinda bilgi
sahibi olmayi, ¢evre sorunlarindan haberdar olusu ve bu sorunlarla ilgilenmeyi esas alir

(G6k,2012; Akt: isyar,1999).

Cevre egitimi, gelisen ve degisen teknoloji cagindaki artan tiiketim ve sehirlesmenin
sebep oldugu sorunlar karsisinda diinyamizin ve dogal kaynaklarin korunmasi agisindan
onem arz etmektedir. Insanlarin ¢evre konusuna karsi ilgilileri her ne kadar ¢ok olsa da bu
ilgi davranisa doniisme asamasinda yeterli degildir. Cevrenin insandan bagimsiz olmamasi

sebebiyle insanlarin gevreye olan ilgi ve bilgisinin davranisa donlismesi dogrudan c¢evre
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egitimi ile alakalidir (Desjean- Perrotta ve dig., 2008). Bu sebepten ¢evre egitiminin

amaglar1 olduk¢a 6nemlidir.
1.3.2. Cevre Egitimin Amaglari

Ulusal Cevre Eylem Plani’na gore ¢evre egitiminin temel amaci sudur: Egitim ve
ogretim ¢agindaki bireylerin ¢evre ile ilgili konularda sorumluluk bilinci gelistirerek
sorumlu davraniglart gosterebilmelerine imkan veren, giidiileyici ¢evresel bilgi, beceri ve

degerlere sahip vatandaslar1 topluma kazandirmaktir (Dogan,1997).

Pooley ve O’Connor (2000), ¢evre egitiminin amaglarini su sekilde detaylandirmistir:
Cevreye dair her seyi degerlendirmek, belirlenen gevre problemleri i¢in uygun ¢oziim
yollarin1 aragtirmak ve bireylerde olumlu c¢evresel davranig yaratmak amagtir. Bu
unsurlardan yola ¢ikarak ¢evre egitimi; gevresel bilgi, farkindalik, sorumluluk ve ¢evre
sorunlarini ¢ézme motivasyonunu kapsar (Laing, 2004). Cevre icin motivasyona sahip
olmak demek, dogal ¢evreyi insanlarin verdigi zararlardan korumaya istekli olmak anlamina
gelmektedir. Cevreyi korumaya dair gelisen motivasyon, g¢ocukluk deneyimlerine ve

bireylerin olusturdugu estetik zevke baglidir (Smyth, 2006).

Cevre egitiminin gerek bilissel gerekse sosyal ve duygusal alanda amaclar
bulunmaktadir. Bireyleri, ¢evre okur-yazarligina yonelten amaglar bilissel alan ile ilgiliyken
kisilerin gevreye ve sorunlarina dair deger ve tutumlarmi olusturmayr amagclar (TURCEK,

Okullarda Uygulamali Cevre Egitimi Programu).

Cevre egitiminin amaci bireyleri, cocukluktan itibaren hem toplumsal hem de ¢evresel
degerlere dair bilgi, beceri ve donanima sahip aktif vatandaslar olarak topluma
kazandirmaktir (Travis, 2007). Bu baglamda biyofiziki ¢evre tanimindan hareketle
biyofiziki ¢evre ve biyozifiki ¢evre sorunlarimin farkinda olan, bu sorunlarin ¢éziim yollarin
bilen, sorunlar1 ¢6zmeye goniillii vatandaslarin yetistirilmesini amaglamaktadir (Stapp ve

Desinger,1985; Akt: Gok, 2012)

Diger bir deyisle ¢evre egitimi, diinyanin i¢inde bulundugu cevresel sorunlarini,
sorunlarin ¢oziim yollarin1 bilen ve bu sorunlari ¢ozmeye goniillii olan bireylerin
yetistirilmesini amagclar. (Gérmez, 1991; Ileri, 1998; Erten, 2005). Bu baglamda cevre

egitiminin temel amaci, bireylerin ¢evreye olan dogal ilgilerini cesitli yollarla
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pekistirmektir. Bu yollardan biri olarak ekolojik kavramlara dikkat ¢ceker ve ¢evreye karsi
olumlu tutumun olugsmasinda rol oynayan bilginin aktarilmasindan daha fazlasini igerir.
Cevre egitimi, toplumsal davranis becerilerini gelistirmeyi amaglar. (Laing, 2004). Cevre
egitiminin amaglarindan bir digeri de ¢evre problemleri ve bu problemlerin olasi ¢éziimleri
ile alakali ¢evresel farkindaligin olusturulmasi yoluyla ¢evrede var olan dogal siire¢lerin,
insanlarin davraniglarinin g¢evre tizerindeki etkilerini belirlemek ve insanlarin ¢evre
olmaksizin yasayamayacaklar1 gergegi ile ilgili anlayislarini gelistirmektir (Vrasidas ve dig.,
2007).

Insanlarin ¢evre iizerindeki etkisinden hareketle cevre egitiminin bir diger amaci da
bireyleri yasadiklari ¢evre hakkinda bilingli kilmaktir. Yasanilan ¢evre ve bu cevrede
yasayan tiim canlilarin ortak bir deger duygusu ile dogal ¢evreye olan sorumluluk duygusu
cevre bilincini olusturmalidir. Yani ¢evresel sorumluluk duygusuna sahip, dogal kaynaklari
korumak adina hayat boyu tiim bu cevresel siireclerde aktif katilim gosteren ve biitiin canli

tiirlerinin ihtiyaglarina hakim bilingli toplum amaglanmalidir (Chapman ve Sharma, 2001).

Goriildugii tlizere cevre egitimine dair amaclar genel hatlariyla birbirine paralel
ifadeler tizerinde olusturulmustur. Bunlara ek, giiniimiiz teknoloji diinyasi ve tiiketici
topluma yonelik baska bir amag¢ daha bulunmaktadir. Ait olunan toplumun ve bulunulan
cevrenin kiiltiir, sanat ve estetik degerleriyle bilimsel bilgi donanimiyla kalp ve kafa
dengesine sahip insanlar1 topluma kazandirarak diinya genelinde doganin gelecegini
diigiinen, ¢aliskan ve biz merkezli ¢oztiimler iireten, topluma faydali bireyler yetistirilmesi

cevre egitiminin amaglarindandir (Ileri, 1998).

Gelisimsel alanlarin 6nemli oldugu ¢ocuklukta, cevre ile ilgili dogru deneyimlerin
olusmasi i¢in g¢evre ilgili yapilan bilimsel ¢alismalarin sonuglarindan yola ¢ikarak, cevre
biliminin temel kavram ve bilgilerini Ogrencilerin seviyesine uygun bir silizgegten
gecirilerek aktarilmasi da gevre egitiminin amaglarindan biri olmalidir (Myers ve dig. 2004;
Yorek, 2007). Cevreye karsi istendik davraniglarin olusmasi bilgi, deger ve tutumlarin
degismesi gerekmektedir. Tiim bu olumlu tutum, kan1 ve degerlerin bireylerce edinilmesi ise
yalnizca g¢evre egitimi ile mimkiindiir (Erten, 2005). Cevre egitimi, sadece ekolojik
bilgilerin aktarilmasi1 degildir. Cevre egitimi, ¢ocuklarin gelisimsel alanlarindan bilissel,

psikomotor, sosyal ve duygusal alanlarina da yoneliktir. Boylece ¢ocuklarda olumlu tutum
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ve istendik davraniglarin olugmasi amaglanir (Buhan, 2006). Tiim bu amagclar goz 6niinde
bulunduruldugunda cevre egitiminin okul Oncesi egitimden baslayarak onem arz ettigi

goriilmektedir.
1.3.3. Cevre Egitiminin Onemi

Insanin yasadig1 ¢evreden, canlilardan bagimsiz olmas1 miimkiin degildir. Bu sebepten
dogal ¢evreyle gelistirilen iliskiler, insanligin ilk yillarindan itibaren birgok degisime ugrasa
da belli bir ahenk ile siiregelmistir. Ancak sanayi devrimi ve sonrasinda insanlarin dogaya
olan miidahalesi daha ¢ok artmis ve bu da doganin dengesini bozmaya baslamistir. Bu
sirecte insanlar tarafindan bozulan ¢evre dengesi, canlilar icin tehlike olmaya baslamistir

(Gérmez, 1989).

Cevre egitimi degerler, tutumlar, davranislar ve etikle alakali ¢ok disiplinli bir
egitimdir. Ayn1 zamanda da bir diistinme ve uygulama bi¢imidir. Bu noktadan hareketle
toplumlar ¢evre egitimi ile ¢evre degerlerine gereken oneme dikkat ¢ekmeye ve ¢evrenin

korunmasi i¢in tegvikte bulunmaya caligirlar (Atasoy, 2015) .

Cocuklarin sadece kendi ¢evrelerindeki degil; farkli cografi bolgelerdeki g¢evre
problemlerine dair fikir sahibi olmalarin1 saglamak amaciyla yakindan uzaga ilkesi geregi
sirastyla yerel, ulusal ve uluslararasi agidan ele alinmasi 6nem teskil eder. Cevre egitimi bir
stirectir ve bu siire boyunca cevrenin dogal, yapay, teknolojik ve sosyal bilesenlerinin bir
biitiin iginde ele alinmasi énemlidir (Eroglu, 2009). Ogretmenlerin ve ¢ocuklarmn bir arada
caligsarak cevresel sorunlar ve sorunlarin c¢oziimleriyle ilgili olarak demokratik bi¢cimde

iletisim kurmas1 gerekmektedir (Atasoy, 2015).

Cevre ile ilgili bilgilerin teoride kalmamasi i¢in ¢ocuklarin ¢evrede yasanan dogal
stirecleri gdzlemlemesi, davranislarinin ¢evre tizerindeki etkilerini gormesi, insanlarla ¢evre
arasindaki bagin ne kadar giiglii oldugunu hissetmesi gerekir. Boylece c¢evrenin

korunmasinin 6nemi ile ilgili anlayislar1 gelisir (Atasoy, 2015).

Cevre egitimi, ¢evre ve ¢evre problemlerine dair bilgilerini ¢dziim siiresince tasimaya
calisan, bunlar1 davranis haline getirmeye giidiilenmis bireyler olusturmayi amaglamaktadir.

Bunun i¢in dncelikle, ¢evre ve ¢evre sorunlar ile ilgili bilgilendirici egitimler diizenlenir,
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ardindan bu sorunlarin ¢ézlimlerine yonelik c¢aligilir. Son olarak ise, ¢evresel problemlerin

giderilmesi i¢in ¢ocuklarin goniillii olmalarini saglamak gerekir (Basal, 2006).

Gelisen teknoloji, tiiketici toplum ve hizli sehirlesmenin giiniimiizdeki artis1 sebebiyle
doganin yok olmamasi agisindan g¢evre egitimi Onem teskil etmektedir. Diinyamizin
genelinde cevreye gosterilen yogun ilgi, istendik davraniga donlismemektedir. Oysaki
cevredeki tiim sorunlarin temelinde insanlar ve onlarin yarattigi teknoloji vardir (Atasoy,
2015). Okul 6ncesi donemden itibaren ¢evre egitimine dair konularin ele alinmasi ve bu
konularin da ¢ocuklara gore olmasi 6nemlidir. Bu sayede ¢ocuklarda ¢evreye dair degerler
olusturulur ve gevrenin korunmasi konusuna g¢evre egitimi ile dikkat ¢ekilmis olur. Yabanci
atiklarin ¢evreye verdigi zararlar; su -deniz kirliligi, hava kirliligi, toprak kirliligi, giiriilti
kirliligi, radyoaktif kirlilik ve uzay kirliligi gibi cevre kirliligi cesitleri, bitki ve hayvanlarin
korunmasi, ¢evre sorunlarina dair ¢éziimler konu olarak ele alinabilir (Basal, 2006). Bu
sebeplerden ¢evre egitimi glinlimiiz gerekliliklerinden biridir ve okullarda gevre egitimine

cesitli projelerle yer verilmektedir. Bu projelerden biri de Eko- okullar Projesi’dir.
1.3.4. Eko Okullarda Cevre Egitimi

Eko-Okullar Projesi, uluslararas: bir proje niteligindedir. Oyle ki 30 iilkede ve toplam
7500 ilkogretim okulunda uygulanmakta ve bu program kapsaminda gocuklara ¢evre bilinci
ve yonetimi, siirdiiriilebilir kalkinma egitimi verilmektedir. Bu projeyi uygulayan iilkeler
arasinda Almanya, Belgika, Bulgaristan, Danimarka, Estonya, Finlandiya, Fransa, Giiney
Afrika, Giiney Kibris, Hirvatistan, Hollanda, Ingiltere, Irlanda, Iskogya, Ispanya, Isvec,
Italya, Izlanda, Kenya, Letonya, Litvanya, Malta, Norveg, Portekiz, Romanya, Rusya,
Slovenya, Sili, Yunanistan ve Tiirkiye bulunmaktadir. Avrupa 6l¢eginde programlanmis
Eko- Okullar Projesi, kapsamli ¢evre egitimi uygulamalarini igerir. Okullarda uygulanan
miifredat programinda ¢evre ile ilgili konularin giinliik yasama aktarilmasi bu proje ile
saglanir. Bu da o6grencilerin ¢evre ve ¢evre konularinin 6nemini kavrayarak hayatin her
alaninda cevre konularina hassasiyet gostermesini saglar. Ulkemizde, Eko-Okullar
Projesi’ni uygulayan okullar MEB’in belirledigi ilkogretim programi gergevesinde Eko-
Okullar Projesi kapsamindaki programi dahil ederler (TURCEV, 1995).

Giinlimiizde olduk¢a 6nem arz eden cevre ve siirdiiriilebilir ¢cevre konulari, insan

yasaminin her alaninda etkilidir. Cevrenin korunabilmesi ancak bu konuda biling sahibi
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geng nesil ve toplum ile miimkiindiir. Bu baglamda Eko-Okullar Projesi ayr1 bir 6nem teskil
etmektedir. Bu projeyi uygulayan okullarin 6grencileri gevre konularinda bilgi sahibi
olurken ailelerini, yerel yonetimleri ve sivil toplum kuruluslarimi da ¢evre ve gevre
sorunlarina karst bilinglendirme noktasinda aktif bir rol iistlenirler. Bu proje kapsaminda
aktif bir sekilde ¢alisan ve cevre egitimi programiyla iistliin basar1 saglamis okullara “Yesil
Bayrak Odiilii” verilir. Odiil bir eko-etiket olarak uluslararas: diizeyde tanman ve saygimlig
olan ¢evreye duyarli okullar i¢indir. Program gevre egitimi kapsaminda okul idarecilerinden
baslayarak 6gretmenlerin de katilimiyla gergeklestirilen tiim okul faaliyetlerini kapsar ve
basariya ulagsmasindaki temel sebep de biitiin okulun aktif katilim gostermesidir. Eko-
okullar kitapgigiyla sunulan g¢evre bilinciyle hem okulda hem de okulun bulundugu yoérede
cevreci faaliyetleri amaglanir. Program yiiriitiiliirken bir komite olusturulur ve bu komitede
Okulda calisan her kesimden ve velilerden birer temsilci ve goniilli 6grenci grubundan
olusur. Komitede gorevli bir 6gretmen, ayni zamanda koordine etme gorevini de iistlenir.
Ogrencilerin aktif katilimi, Eko-Okullar Programi kapsamindaki en énemli ve biitiinlestirici
etkendir. Program, 6grencilerin iletisim becerilerini gelistirerek onlarin iyi birer vatandas
olmalar1 da saglar ¢linkii bu silirecte komite yerel halk ve yoneticiler ile ¢evre konulari

kapsaminda iletisim halindedir (TURCEV, 1995).

Eko-Okullar Programi’na dahil olan okullar kendi miifredatlarini programin temelinde

yer alan ve asagida belirtilen Ogelere yonelik sekillendirirler. Bu ogeler sirasiyla su
sekildedir:

1. Eko-Okullar Komitesinin Kurulmasi: Eko-Okullar Projesi’nin beyni olarak nitelendirilen
komitede goniillii 6grenciler, okulda ¢alisan 6gretmenler, idari kademeden gorevliler, veliler
ve hatta yerel yoneticiler bulunur ve okulun gevre ve g¢evre konularindaki etkinliklerini

koordine eder.

2. Cevre Inceleme: Okulun cevre iizerinde yarattig1 etkiler incelenerek okuldaki c¢alisma
baslar. Ogrenciler, okulda atilan ¢dp miktarindan alt yap:1 (kanalizasyon, vb.)

yetersizliklerine kadar her konuda incelemeler yaparlar.

3. Eylem Plani: Yapilan ¢evresel incelemeler sonucunda edinilen bilgiler ve sonuglar de-
gerlendirme siirecinden geger ve uygulanabilir, gergek¢i amaglar belirlenecek cevresel

performansi arttirmak amaciyla net tarihler hedeflenir.
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4. Gozlem ve Degerlendirme: Okuldaki c¢evre egitiminin siirekliligi gozlem ve
degerlendirme ile miimkiindiir. Olusturulan eylem plani ve bu planin diizenli takip edilmesi

ve okulda ¢alisilan konularin basariya ulasmasini saglar.

5. Miifredat Calismasi: Atik, enerji, su gibi konularda tim okulun dahil oldugu smif
caligmalari yapilir. Tiim okulun katilimiyla su ve enerji tasarrufu yapilir, atiklar toplanarak
ayrigtirtlir ve geri donlisiim c¢alismalart yapilir. Bu baglamda c¢evre egitiminin, ulusal okul

miifredatlarinin bir pargasi haline getirilmesi amaglanir.

6. Bilgilendirme ve Katilim: Veliler, yerel yonetimler, sanayiler ve daha genis toplum Eko
Okullar Programi’nda yer almaya basladik¢a projenin boyutu biiyiir, bu siirecte okullar ve
ogrenciler, bilgi ve deneyim sahibi olmak i¢in diger kuruluslarla iletisime gegerler. Okullar

yaptiklar1 ¢aligmalarla kendi ¢evrelerini de ¢evresel konularda duyarli olmaya cagirirlar.

7. Eko-ilke: Okulun cevre igerikli ¢alismalarindaki sorumlulugunu gosteren amaglarin bir
ifadesidir. Projenin uygulanmasi, 0grencilere ¢evre konusunda oldugu kadar, yasamlari

boyunca kullanacaklari ve basarilarini etkileyecek aliskanliklar kazandirir (TURCEV,1995).
1.4. Konu ile Ilgili Arastirmalar
1.4.1. Yurt i¢i Arastirmalar

Ulusoy ve Altun (2018)’un Okul Oncesi Ogretmen Adaylarmin Cocuk Edebiyat ve
Resimli Cocuk Kitaplari ile Ilgili Metaforlar1 adli calismalarinda ¢ocuk edebiyat: dersini
almig, okul oncesi egitimi anabilim dalinda 6grenimine devam etmekte olan 55 ikinci sinif
ogrencisi dahil olmustur. Buna gére 6gretmen adaylarindan ¢ocuk edebiyati dersini aldiklar
donem sonunda formlar dagitilmis ve cocuk edebiyati, hikaye, resimli ¢ocuk kitabi, basili
hikaye kitab1 ve elektronik hikaye kitabi1 kavramlar1 hakkinda metaforlar iiretmeleri ve bu
metaforlarin gerekgelerini el yazilari ile agiklamalari istenmistir. Ogretmen adaylar1 en gok
cocuk edebiyati hakkinda metafor iiretirken en az metafor iiretilen kategori, resimli ¢ocuk
kitab1 kategorisi olmustur. Katilimeilar basili kitaplarin somutlugundan ve kalicilifindan
metaforlar lizerinden bahsederken elektronik kitaplarin ise birden fazla duyuya yonelik

olmasina ve ilgi ¢ekiciligine deginmislerdir.
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Giizelyurt ve Sarag (2018) ’in yapmis olduklar1 48- 66 Aylik Cocuklarin Gelisim
Diizeylerine Uygun Cocuk Kitaplart Nasil Olmalidir? Bir Delphi Caligmas: adh
caligmalarinda litratiirde yapilan c¢alismalarin daha c¢ok kabul goérmiis goriislerin
toplamindan yola ¢ikilarak yapildigi noktasindan hareketle yazim silirecinde yazarlara ve
kitap secim siirecinde ebeveynlere yol gostermesi agisindan delphi tekniginden
yararlanilmigtir. Bu teknikle alan uzmanlarinin goriiglerinde fikir birligi saglanmasi
amaclanmistir. Tiirkiye’deki ¢cocuk edebiyati alaninda galismalar yapan akademisyenler ve
cocuk kitab1 yazarlarimin katildigt bu calisma kapsaminda {i¢ tur delphi teknigi
uygulanmistir. Delphi birinci turunda katilimcilara “48- 66 aylik c¢ocuklarin gelisim
diizeylerine uygun ¢ocuk kitab1 6zellikleri nasil olmalidir?” sorusu yoneltilmis ve gelen
cevaplar igerik analizi ile incelenerek 2 ana tema cevresinde 14 alt tema ve 217 madde
belirlenmistir. Diger turlarda ise medyan, ti¢iincii ¢eyrek, birinci ¢eyrek ve ceyrekler arasi
genislik hesaplamalar1 yapilmistir. Sonug olarak, iki ana tema (bi¢im ve igerik) ve 14 alt

tema kapsaminda 108 madde tizerinde goriis birligine varilmstir.

Sagséz (2018)’iin Resimli Cocuk Kitaplarmin Baris Egitimine iliskin Bilesenler
Acisindan Incelenmesi adli calismasinda toplumlarin temel ihtiyaglarindan birinin baris
oldugu goriisiinden hareketle resimli ¢ocuk kitaplarinda yer alan yazi ve gorseller baris
egitimine iligkin bilesenler acisindan incelenmistir. Bu cergevede Tiirkiye’de en az 5 yil
stireyle aktif ¢ocuk kitab1 yayimlayan yaymevleri belirlenmis ve bu yayin evlerinin 2015
yilinda ilk kez bastiklar1 40 kitap arastirma kapsamina dahil edilmistir. Arastirmada
incelenen kitaplar icerik analizi yontemiyle incelenmis olup Montessori’nin barig egitimi
bilesenlerinden “Bireysel Farkindalik-Ic Huzur”, “Toplumsal Farkindalik-Olumlu
Kisileraras: iliskiler ile Catisma Cozme Becerisi”, “Kiiltiirel Farkindalik” ve “Cevre
Farkindalig1” alt kategoriler olarak belirlenmistir. Arastirma sonucunda kitaplarda yer alan
metinlerin en ¢ok Toplumsal Farkindalik- Olumlu Kisilikleraras: Iligkiler alt kategorisine,
en az ise Kiiltiirel Farkindalik alt kategorisine yer verildigi tespit edilmistir. Kitaplarda yer
alan gorsellerin i1se en ¢ok Cevre Farkindaligi alt kategorisine, en az da Toplumsal

Farkindalik ve Catigma Cozme Becerisi alt kategorisine yer verdigi saptanmistir.

Karababa(2017)’nin Cocuk Edebiyatt Yapitlarinin Barig Egitiminde Farkindalik
Olusturmas1 Baglaminda Incelenmesi adli ¢alismasinda baris egitiminin kiigiik yaslardan

itibaren egitimin her alaninda yer almasinin gerekliligi diisiincesinden yola ¢ikmistir. Cocuk
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edebiyati yapitlarinin ¢ocuklara kazandirmayir amagladigi islevleri de gbéz Oniinde
bulundurarak g¢ocuk kitaplarinda barig egitimine yer verilip verilmedigini tespit etmek
amaciyla yapmustir. Arastirmada kitaplar incelenirken betimsel analiz yonteminden
faydalanilmistir. Arastirma sonucuna gore yapitlarin derin yapida barisin 6nemini sezdirdigi

tespit edilmistir.

Celik (2016) ‘in yaptigi Resimli Cocuk Kitaplarinda Atatiirk ve Cumhuriyet
Degerlerinin Incelenmesi adli ¢alismada belirlenen 151 resimli ¢ocuk kitab1 iizerinde
calisilmis olup bu kitaplar, Atatiirk ve cumhuriyet degerleri ger¢evesinde demokrasi, insan
haklari, adalet, ozgiirliikk, vatan, milliyet¢ilik, inkilapgilik gibi konularin kitaplarda ne
sekilde ve ne siklikta yer aldig1 incelenmistir. Calisma grubunu Ankara ilinde bulunan Milli
Egitim Bakanligi’na bagli 6zel okul Oncesi egitim kurumlarinda, kiitiiphanelerde, 6zel
koleksiyonlarda bulunan ve yayinevlerinde satilan resimli cocuk kitaplarindan rastgele
ornekleme yontemiyle belirlenmis hikaye tiirii kitaplar olusturmaktadir. Veri toplama araci
olarak arastirmacinin gelistirdigi Resimli Cocuk Kitaplarim1 Atatiirck ve Cumbhuriyet
Degerleri Yoniinden Inceleme Formu kullanilmistir. Sonug olarak calisma grubunda yer
alan resimli ¢ocuk kitaplarinin Atatiirk ve Cumhuriyet degerlerini oldukga az igerdigi tespit

edilmistir.

Aslan (2015)’ 1 Cocuk Edebiyati Yapitlarinin Cevre Sorunlarint Yansitis1 Baglaminda
Incelenmesi adli c¢alismasinda 2014- 2015 yillarinda ilk baskilarmi yapan ve gevre
konularimi iceren 23 kitap belirlenmis ve betimsel analiz ile incelenmistir. Bu incelemeler
sonucunda kitaplarin ¢evre kirliligini degisik konularla ele aldig1 ve ¢evre kirliligine sebep
olan unsurlarin egitimsizlik, bilingsizlik ve duyarsizlikla ¢ogu zaman tiikketim aligkanliklar
gibi keyfi sebeplerden kaynaklandigi belirlenmistir. Kitaplara gore ¢evre kirliliginde her
sosyoekonomik kesimden insan sorumlu olup ¢evreye karst Ozellikle ¢ocuklarin ve
kadinlarin daha duyarli oldugu goriilmiistiir. Kitap igeriklerinin uygun gorsellerle
desteklendigi bu kitaplarda ¢evre sorunlarina uygun ¢oziim yollarinin da ¢ocuklara uygun

bir dilde aktarildig: tespit edilmistir.

Akinct (2015)’nin yaptigi Resimli Cocuk Kitaplarinda Yer Alan Mizahi Unsurlarin
Incelenmesi adli calismada belirledigi 54 kitap kapsaminda gocuk kitaplarmi gorsel, sdzel

ve durumsal mizah acisindan incelemis olup kitaplarin okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin
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mizah gelisimlerine uygunlugunu incelemistir. Calisma grubu olusturulurken ¢ocuk
edebiyati alanina hakim akademisyenler ve kitap yazarlarinin goriisleri alinmis ve ¢aligsma
grubu 2003- 2015 arasi kitaplarla sinirlandirilmistir. Veri toplama araci olarak Johnson’un
gelistirdigi, arastirmaci tarafindan Tirkge uyarlamasi yapilan Resimli Cocuk Kitaplarinda
Yer alan Mizahi Unsurlar1 inceleme Formu kullanilmistir. Sonug olarak incelenen ¢ocuk
kitaplarinda az sayida biiyiik yas grubuna uygun mizahi unsurlar bulunmus olup, daha ¢ok

okul 6ncesi donem ¢ocuklarina uygun mizahi unsurlar goériilmiistiir.

Aktepe ve Girgin (2009) ’in yaptig1 ilkdgretimde Eko-okullar ve Klasik Okullarin
Cevre Egitimi Agisindan Karsilagtirilmasi adli calismada eko-okullar ve klasik okullar ¢cevre
egitimi agisindan karsilastirilmig olup calismaya 8.sinifa devam etmekte olan 178 dgrenci
dahil edilmistir. Buna gore ii¢ boliimden olusan bir anket uygulanmistir. Anketin ilk iki
boliimiinde ¢evre bilincini 6lgen sorular yer alirken {igiincii boliimde dgrencilerin ¢evre ve
cevre sorunlarina dair bilgilerini 6lgen ¢oktan segmeli 20 soru kullanilmigtir. Arastirma
sonucunda elde edilen bulgulara gore klasik okullardaki 6grencilerin teorik bilgi agisindan
daha basarili oldugu, eko-okullardaki 6grencilerin ise okullarindaki uygulamali egitimlerden

dolay1 pratikte daha bilingli oldugu tespit edilmistir.

Veziroglu (2009) nun yapmis oldugu Resimli Cocuk Kitaplarinin M.E.B. Okul Oncesi
Egitim Programi’ndaki Kazanimlara Uygunlugunun Incelenmesi adli bir diger ¢aligmada ise
rastgele 6rnekleme yontemiyle belirlenmis 250 kitabin Milli Egitim Bakanligi’nin 2006 yili
Okul Oncesi Egitim Programi’na gére belirlenen amag ve kazamimlar agisindan ele alindig
gorlilmiistiir. Bu baglamda veri toplama araci olarak, Milli Egitim Bakanligi 2006 Okul
Oncesi Egitim Programi’nda belirlenen amag ve kazanimlarin yer aldi§1 programa dahil yer
alan kazanim degerlendirme formu kullanilmig ve kitaplar bu formdaki maddelere gore
incelenmistir. Giivenirligin saglanmasi i¢in arastirmaci disinda iki uzman daha kitaplart
degerlendirmis olup tiim degerlendirmeler arasinda Pearson Korelasyon Analizi yapilmis ve
yiiksek bir sonu¢ bulunmustur. Sonu¢ olarak c¢alisma grubunda yer alan resimli ¢ocuk
kitaplarinin M.E.B. 2006 Okul Oncesi Egitim Programi’nda yer alan bes gelisim alanmna ait

toplam 264 kazanimi %18,5 oraninda icerdigi tespit edilmistir.

Yurt icinde yapilan arastirmalara bakildigindan ¢ocuk kitaplarinin ¢evre sorunlarini

yansitis ve baris egitiminde farkindalik olusturmasi baglaminda, M.E.B. Okul Oncesi
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Egitim Programi’ndaki kazanimlara uygunlugunun ve baris egitimine iliskin bilesenler
acisindan incelendigi goriilmektedir. Ayrica ¢ocuk kitaplarinda yer alan mizahi unsurlarin,
Atatiirk ve cumhuriyet degerlerinin incelendigi ¢alismalar da bulunmaktadir. Bunlara ek,
cocuk kitaplarinin 6gretmen goriislerine gore incelendigi ¢alismalar da mevcuttur. Cevre
Egitimi’ne yonelik yapilan ¢aligmalarda ise eko-okul ve klasik okullarin karsilastirildig

goriilmektedir.
1.4.2. Yurt Dis1 Arastirmalar

Merritt, Archambault ve Hale (2018) nin yaptig1 ilkokul Siniflarinda Siirdiiriilebilirlik
Egitimi adli ¢alisma, O6gretmenlere yapilan web tabanli bir stirdiiriilebilirlik bilimi anketi
iizerinedir. Mezunlar, siirdiiriilebilirlik ve ilkokul siniflariin diisiince bigimlerini entegre
etme hakkinda ilk denemeleri rapor etmislerdir. Siirdiiriilebilirligi miifredata
uygulamaktansa smif i¢i davranislara uyarlamanin daha verimli oldugu ise 6gretmenler
tarafindan Dbildirilmistir. Strdirtlebilirlik hakkinda sesli okuma kitaplart ve video
ihtiyacindan sik sik bahsedilirken, &gretmenlere yapilacak en biliyliik yardimin istekli
meslektaslar ve destekleyici yoneticilerin yani sira okul ¢apl yenilikler, egitici ve dgretici
kaynaklar oldugu vurgulanmistir. Ogretmenlerin zaman yetersizligi ve miifredatla
uyusamamasi sonucunda gelisimlerinin engellenmesi gostermistir ki, Siirdiiriilebilirlik

Gelistirme Hedefleri’ne biling getirmek i¢in sistematik bir miifredat iyilestirmesi gereklidir.

Babb, McBurnie ve Miller (2018)’1n yaptig1 Avusturalya Cocuk Edebiyatinda Cevre
adli ¢aligmada, 1955’den 2014°e kadar Avusturalya Cocuk Kitaplar1 Konseyi’nin Yilin
Resimli Kitabr Odiilii listesine girmis 249 kitap incelenmistir. Calismada televizyon ve
internetin giiniimiizdeki kadar yaygin olmadigi donemlerde ¢ocuklarin, yazildigi dénemin
ozelliklerini tagiyan resimli kitaplardan etkilediginden bahsedilmistir. Ancak, insanligin
gelisimiyle birlikte artan beseril faktoriin, resimli kitaplardaki doga tasvirini ters orantili
olarak etkiledigi goriilmiistiir. Gegmisten gilinlimiize azalan yabani hayvan ve yerli
Avusturalya hayvanlarinin sayist da bunu destekler niteliktedir. Sonug olarak, gliniimiizdeki
stirdiiriilebilirlik temasi, yaban hayvanlarinin daha gergekei ¢izimi ve gesitliligindeki artis
gostermistir ki bu da zaman icerisinde ekolojik ve cevresel bilinglenmenin olustugunu

gostermektedir.
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Pragilova (2016), Okul Oncesi Dénemde Ekolojik Egitim Olusturma ve Uygulama
Projesi adli arastirma, cocuklar ve anonim ebeveynler ile 6gretmenlerin katilimindan
olusmustur. Arastirmanin ana amacit 4-7 yas arasi c¢ocuklarin hayvan sevgisini
gelistirmektir. Cocuklara hayvanlar hakkinda bilgiler vermenin, hayvanlarla birebir zaman
gecirmelerini ve onlar1 gozlemlemelerini saglamanin bunu basarmakta onemli oldugu
sOylenmigtir. Ayn1 zamanda, anaokullarinda hayvan barindirmanin ¢ocuklar iizerindeki

etkisi ve lizerlerinde olusturabilecegi alerji gibi olasi risklerden de bahsedilmistir.

Larsson (2012)’un  Cocuklugun Kozmopolitanlasmasi:  Ekolojik  Egitlence
Kitaplarinda Ekolojik Bilgi adli ¢alismasi, ekolojik egitmenlerce kitaplarin analiz ederek
cocuklugun kozmopolitanlagmasini belirli bir agidan tartismistir. Amaci, bu tiir kitaplarin
ekolojik bilgiyi nasil anlattigini, yaydigini ve ¢ocuklari ¢evresine bilingli diinya vatandaslari
olmaya tesvik edis bi¢imini analiz etmektir. Yapilan analizler, bu tiir kitaplar1 okuyan
cocuklarin yalnizca bireysel olarak dogaya duyarli olup korumakla kalmadigini, bu
duyarliligr ailelerine, okuluna ve c¢evresine de asiladigini gostermistir. Cocuklart
bilinglendirmek, hem bireysel olarak istlerine diisenlerini yapmalarini hem de 6grendikleri
cesitli teknik ve yontemleri aileleri ile paylasmalarini saglayarak okullarin gevre bilincinin

gelisiminde yardimc1 olmustur.

Holm (2012)’iin Cocuk Kitaplar1 Uzerine Cevre Empatisi adli ¢alismasi, gocuk
kitaplarin1 ele alarak ¢evresel empatiyi kesfetmeyi amaglamistir. Bahsedilen empati, dogay1
korumak anlamina gelmekte ve arastirmada yer alan kitaplarin kahramanlar1 dogay1 koruyan
karakterlerdir. Kitaplar segilirken kurgusal ve kurgusal olmayan c¢ocuk Kkitaplari ele
almmigtir. Arastirma sonucunda empati basamaklari da g6z Oniinde bulunduruldugunda
incelenen kitaplarin “gevresel empati”yi desteklemedigi goriilmiistir. Bu empatinin
olusmasi i¢in bireylerin ¢evresel problemleri fark ederek bu problemlerle ilgilenmesi ve

cozlimiinde aktif rol oynamasi gerektigi belirtilmistir.

Denkova (2011)’nin Makedon Cocuk Edebiyatinda Cevre Egitimi Ve Cocuklarin
Kisiligini Etkilemede Cocuk Kitaplarinin Rolii baglikli ¢alismasi, ¢ocuk kitaplariin gengler
ve ¢ocuklarda insani duygularin olugmasi ve gelismesine katki sagladigin1 savunmaktadir.
Bu duygularin olugmasi i¢in okurda hayvanlar1 ve yasayan tiim diinyay1 bir algilayip, bu

algiya uygun bicimde g¢evre ahlaki ve ilgisi saglanmasi gerektigi eklenmistir. Insan
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ozellikleri tagiyan hayvanlar sayesinde yazarlarin, ¢ocuklara iyi, kotii, arkadaglik, bencillik,
fedakarlik, birlik ve beraberlik gibi temel insani kavramlar arasindaki iliskiyi gosterdikleri

belirtilmistir.

Hug (2010), Cevre Egitimi Arastirmasi adli ¢alismasinda egitimsel ¢ikmazlara
pedagojik cevaplar vererek cocuk kitaplarinin iiretimi iizerine elestiride bulunmustur.
Calismaya Birlesik Devletler’de ilkokul fen 6gretim kursu alan 6gretmen adaylari se¢ilmis
ve cocuk kitaplar1 bilim, c¢evre ve doga kavramlar1 aracilifiyla degerlendirilmistir.
Degerlendirme yapilirken, 6gretmen adaylarinin c¢evresel ¢ocuk kitaplarini sinif ortaminda
kullanma kabiliyetlerini gelistirmek amaglanmistir. Calisma, 6gretmen adaylarinin bilim,

ekoloji, doga tarihi ve gevre egitimi konularindaki fikirlerini kesfetmelerini saglamistir.

Medress (2008) ’in yaptig1 Hikaye Kitaplari: Siirdiiriilebilirlik Igin Bir Ogretim Araci
adli arastirma, iki pargaya ayrilmustir. Ik kisimda amag ne tiir hikaye kitaplar1 cevre ilgisi
asilar ve devamliligii saglar sorusuna yamt iiretmektedir. Ikinci kisimda ise Tanya Ha
tarafindan yazilmis bir yesil yasam kitab1 olan Greeniology’i ¢ocuklara uyarlamaktir.
Hikaye kitaplari, yaraticiligi ve hayal giiclinii calistirdigindan ¢ocuklara iyi bir yasam stili
pesinden gitme imkani vermektedir. Arastirma, acik ve gercekci bilgi ve pozitif bakis

acisinin gevre egitiminin temel ilkeleri oldugunu saptamistir.

Zynda (2007) tarafindan yapilan Cevre Egitimi i¢in Resimli Kitaplar Ilkokul
Cocuklari i¢in Uygun mu? adl ¢alisma, ¢cevre duyarliligini konu alan resimli kitaplari analiz
etmistir. Analizin amaci, bu tiir resimli kitaplarin ilkokul ¢agindaki ¢ocuklarda ¢evre egitimi
amaciyla kullaninminin uygun olup olmadigini saptamaktir. Analize gore, pek ¢ok resimli
kitabin ¢ocuklarin ¢evreyi anlayisina ve onlarin bilissel algi bi¢imine uygun olmayan edebi
terimler igerdigi bulunmustur. Ancak bu problemin, ¢ocuklarin ¢ogu kitabi anlamasina ve
kitaptan zevk almasina engel olmadig1 da belirtilmistir. Nihayetinde, ideal bir ¢cevre egitimi
resimli kitabinin, doganin degerini ve ¢evre sorunlarini ¢ocuklara uygun bir dille, pozitif bir

sekilde anlatmasi gerektigi saptanmustir.

Yurt disinda yapilan ¢alismalara bakildiginda ¢ocuk kitaplarinin gevre, ekolojik bilgi,
cevre egitimi, sirdiiriilebilirlik agisindan incelendigi c¢alismalar oldugu goriilmektedir.
Bunlarin yani sira c¢evre egitimi, siirdiiriilebilirlik gibi egitimsel calismalar ve okullarda

yiiriitiilmiis projeler ile ilgili ¢calismalar bulunmaktadir.
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2. BOLUM

Bu boliimde arastirmanin modeli, ¢alisma grubu, veri toplama araglari, veri toplama

islemi, verilerin analizi, gecerlik ve giivenirlige dair bilgiler yer almaktadir.
2.1. Arastirmanin Modeli

Eko- okullardaki ¢ocuk kitaplarinin gevre egitimi agisindan incelendigi bu ¢alismada
nitel arastirma yontemi kullanilmistir. Nitel arastirmayi nicel arastirmadan ayiran unsur,
nitel arastirmanin sosyoloji, psikoloji, antropoloji, felsefe gibi sosyal disiplinlere
dayanmasidir. Bu disiplinler genel olarak insan davranisini temel almakta olup fen ve
matematik gibi nicel veriler ile ortaya koyulamamaktir. Nitel arastirmanin tam bir
aciklamasi bulunmamaktadir. Ciinkii nitel arastirma ana baslig1 altinda bir¢ok farkli disiplin

yer almaktadir (Y1ildirim ve Simsek, 2012).

Veriler, dokiiman incelemesi yoluyla toplanmigtir. Dokiiman incelemesi yontemi,
arastirtlmas1 amaclanan olgular hakkinda bilgi iceren yazili materyallerin analizini kapsar.
Dokiiman analizi arastirmanin gecerligini artirmak amaciyla ya da tek basina bir yontem
olarak kullanilabilir. Hangi dokiimanlarin 6nemli ve kullanilabilir oldugu arastirma
problemiyle alakalidir. Egitim ile ilgili bir arastirmada kitaplar veri kaynagi olarak

kullanilabilir (Merriam, 2015).
2.2. Calisma Grubu

Aydm ilinde bulunan eko-okul programina dahil olan bagimsiz anaokullar1 amagh
ornekleme yontemiyle secilmis ve bes okul arastirmaya dahil edilmistir. Amacl 6rnekleme,
zengin igerige sahip olabilecek konularin detayl bir sekilde ¢alisilmasina olanak saglarken
ayn1 zamanda olgu ve olaylarin belirlenip agiklanmasina da katki saglar (Yildirim ve
Simsek, 2016). Orneklemi olusturan kitaplar belirlenirken bagimsiz anaokullarinin eko-
okullardaki ozellikle ¢evre egitimi kapsaminda kullanilan kitaplar 0lgiit olarak
belirlenmistir. Olgiit rneklemeye gore 6nceden belirlenmis dlgiitleri karsilayan durumlar,

orneklem belirlemede kullanilir (Merriam, 2013).

Bu baglamda oncelikle Aydin ilinde yer alan eko-okullar tespit edilmistir. Aydin
ilinde bulunan 18 eko-okuldan yedi tanesi ilkokul ve ortaokul oldugu, iki tanesi 6zel okul
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oldugu ve diger dordii de uzak ilgelerde yer aldig1 i¢in arastirmaya dahil edilmemistir.

Belirlenen bagimsiz anaokullarinin eko-okul programina dahil olmalar1 o&lgiit olarak

belirlenmistir. Her okulun midiirii ve eko-okul koordinatoriiyle goriistilmiis ve her birinden

okul kiitiiphanelerinde yer alan, eko-okul programi ¢ergevesinde hazirladiklart ve

uyguladiklart programlarda kullandiklar1 ¢ocuk kitaplart istenmistir. Toplam 200 Kitap

hazirlanan Kitap inceleme formuna gore degerlendirilmistir. Buna gore kitaplarin 82

tanesinin herhangi bir altbaghia yer vermedigi tespit edilmis ve bdylece diger 118 kitap

arastirmaya dahil edilmis olup arastirmanin ¢alisma grubunu olusturmaktadir.

Tablo 1°de caligma grubu i¢in belirlenen kitaplarin yazildig: dile iliskin bulgular

verilmistir.

Tablo 1 Kitaplarin Yazildig Dile iliskin Bulgular

Kitaplar

Yerli 64

22,23,24,27,46,47,48,49,50,51,52,53,54,55,56,58,59,60,
61,62,63,64,65,66,

67,68,69,70,71,72,73,74,75,76,77,78,79,80,81,82,83,84,
85,86,87,88,89,90,

91,92,93,94,95,97,98,104,105,106,107,108,109,110,116
,118

Ceviri 54

1,2,3,45,6,7,8,9,10,11,12,13,14,15,16,17,18,19,20,21,2
5,26,28,29,30,31,32,

33,34,35,36,37,38,39,40,41,42,43,44,45,57,96,99,100,1
01,102,103,111,112,

113,114,115,117
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2.3. Veri Toplama Araclar

Calisma grubunu olusturan cocuk kitaplarinin ¢evre egitimi Ogelerine yer verip
vermedigini belirlemek amaciyla “Eko- okul Temalarma Gére Kitap Inceleme Formu”
arastirmaci tarafindan olusturulmustur. Kitap inceleme formu olusturulurken Tiirkiye Cevre
Egitim Vakfi tarafindan {ilkemize getirilen ve desteklenen Eko- Okul Programi
(TURCEV,1995) kapsamli bir sekilde incelenmis, Uluslararas1 Cevre Egitimi Vakfi
tarafindan c¢evre egitimi i¢in belirlenmis temalara ulasilmis ve bunlardan yararlanilmistir

(www.ecoschools.global). Bu kapsamda temalar, oncelikle Tiirk¢e’ye ¢evrilmis daha sonra

kitap inceleme formu olusturacak sekilde maddelestirilmistir.

Eko- okul Temalarma Gore Kitap Inceleme Formu 11 alt basliktan ve 59 maddeden
olusmakta olup bu alt basliklar sirastyla Biyogesitlilik ve Doga (5 madde), Iklim Degisikligi
(3 madde), Enerji (4 madde), Gida (5 madde), Evrensel Vatandaslik (7 madde), Saglik ve
Refah (7 madde), Cop (3 madde), Ulasim (5 madde), Atik (4 madde), Su (4 madde), Deniz
ve Sahil (12 madde) seklindedir.

Asagida kitap inceleme formundaki alt bagliklarin anlamlarina yer verilmistir:

Biyogesitlilik: Deniz ve kara sularindaki ekolojik ortamda yer alan canlilarda gbzlenen
degiskenliktir (TDK). Tim canlilarin ¢esitliligi g6z Oniinde bulunduruldugunda
biyogesitlilik genel anlamda ti¢ alt baslikta ele alinabilir. Bunlar sirasiyla genetik ¢esitlilik,
tiir ve ekosistem ¢esitliligidir. Genetik cesitlilik bir tiirlerin tiim tiyeleri arasindaki cesitlilik
iken tiir ¢esitliligi belli bir habitat icindeki tiirlerin c¢esitliligi olarak aciklanir. Ekosistem

cesitliligi ise belli bir bolgede gozlenen ekosistemlerin gesitliligidir (www.ekog.org.tr ).

Doga: (1)Kendi kurallar1 cergevesinde siirekli gelisen, degisen canli ve cansiz
varliklarin hepsi, tabiat, natiir. (2)insan eliyle biiyiik degisiklige ugramamis, dogal yapisini
koruyan gevre, tabiat (TDK). Doga, kendi dengesini koruyan ve bu dengede yer alan canli
ve cansiz tiim varliklar1 kapsar. Doganin en onemli 6zelligi insan eli degmeden kendi

kendini yenilemesidir (Atasoy, 2015).

Iklim: Yeryiiziiniin herhangi bir yerinde hava olaylarina bagl olarak gergeklesen

etkilerin uzun yillarin ortalamasina dayanan durumu, abuhava (TDK). “Iklim, uzun bir
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zaman periyodu icinde her giin gerceklesen hava olaylarinin toplamimi ve ortalamasini

temsil eder.”(Www.meteor.gov.tr).

Enerji: Maddede var olan ve 1s1, 151k bigiminde ortaya c¢ikan gii¢, erke. (Is1 eneji.
Elektrik enerjisi. Mekanik enerji.) (TDK). Enerji, is yapabilme ile alakalidir. Sekiz farkli
enerji tirti bulunmaktadir, bunlar sirasiyla potansiyel, kinetik, 1s1, 1s1k, elektrik, kimyasal,
niikkleer ve ses enerjisi seklindedir. Enerji asla yok olmaz, enerjiler birbirine doéntsiir

(Wwww.yegm.qgov.tr).

Gida: Besin. (TDK). Gida alt baghiginda yer alan maddeler beslenme hakkiyla ilgili
oldugu icin beslenme hakkinin tanimma da yer vermek gerekir. Beslenme hakki, ¢ocuk
haklar1 bildirgesiyle 1924 yilinda tanimlanmistir. Buna gore beslenme hakki herkesin

yeterli, glivenli ve saglikli gidaya kolay ve siirekli ulasiminin olmasidir (www.unicef.org.tr).

Evrensel Vatandaslik: “Bireyin, kisisel ve toplumsal sorunlarinin oétesine gegerek
kendisini evrensel konu ve problemlerde sorumlu hissetmesi, bir diinya vatandasi olarak
gormesi ve diinyanin genelinde yasanan problemlerin ¢oziimii igin zihninde tasarilar

tiretmesidir” (Saricam ve Yigittlirk, 2014).

Saglik: Bireyin fiziksel, sosyal ve ruhsal yonden tam bir iyilik durumunda olmasi,
viicut esenligi, esenlik, sihhat, afiyet (TDK). Diinya saglik orgiitiine gore sagligin tanimi su
sekildedir: “Saglik sadece hastalik ve sakatligin olmayist degil, bedence, ruh¢a ve sosyal
yvonden tam iyilik halidir.”

Refah: Bolluk ve rahatlik i¢inde yasama, goneng (TDK). Karakas ve Cevik (2016),
cocuk refah1 kavramini ¢ocuk haklar1 perspektifinden ele almis ve bu kavrami ¢cocugun iyi
olma hali olarak nitelendirmistir. Cocugun iyt olma hali, tim gelisimsel alanlarin
desteklenmesi ve g¢ocugun kendine 0zgili potansiyelini ortaya koymasidir. Buna gore
cocugun iyi olma hali i¢in saglanmasi gereken dort temel kosul bulunmaktadir, bunlar

strastyla: Gelir, saglik, egitim ve sosyal katilimdir.

Cop: “Yeniden sisteme kazandirilamayacak ve hicbir sekilde kullanilamayacak olan
atiklar, ¢op olarak nitelendirilir.” Hizl1 gelisen sanayi ve teknoloji beraberinde tiikketim

cagimi da getirmis ve bdylece iiretilen ¢op miktar1 artmistir. (TURCEV, 2011)
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Ulagim: Ulasma isi. Kdyler, sehirler, iilkeler arasinda bir yerden bir yere gidis gelis,
miinakale, muvasala, temas (TDK). Ulasim alt basliginda ulasim sorunlar1 kavrami da yer
almaktadir. Ulagim sorunlar1 denildiginde akla gelen ilk kavram “trafik” kavramidir. Oysaki
ulagim sorunlar1 park yeri, sinyalizasyon, yol, toplu tasima ve kentlesme ile de ilgilidir

(www.imo.orq.tr).

Atik: “Genel olarak literatiire bakildiginda tiretim ve tiiketim faaliyetleri sonrasinda
olusan ve dogaya birakilmasi insan ve ¢evre sagligina zarar verecek tiirdeki maddelere atik
denir. Bu atiklar icerisinden bazilart yeniden kullanilabilir, tekrar hammadde olarak

sisteme kazandirilabilir.” (TURCEV, 2011).

Su: Hidrojenle oksijenden olusan, sivi durumunda bulunan, renksiz, kokusuz, tatsiz
madde, ab (TDK). Su, canlilarin temel yasam kaynagini olusturur, canlilar i¢in olmazsa
olmaz bir Oneme sahiptir. Canlilik faaliyetlerinin siirdiiriilebilmesi i¢in de oldukca
gereklidir. Diinyamizin %’ sularla kaplhdir fakat igilebilir su orani yalnizca %3’tiir. Bu

sebepten su ekstra dnem teskil etmektedir. (TURCEV, 2011)

Deniz: Yer kabugunun g¢ukur boliimlerini kaplayan, birbiriyle baglantili, tuzlu su
kiitlesi (TDK). Denizler, akarsu ve goller yiizey sularini olustururlar. Ulkemizin ii¢ tarafi da
denizlerle cevrili oldugundan denizlerin temizligi de ayrica Snem arz etmektedir (TURCEV,
2011).

Sahil: Karanin deniz, gél, rmak boyunca uzanan boliimi, kiyi, yaka, yali (TDK).
Kayhan (2013), Birlesmis Milletler Cevre Programi (UNEP)’i inceledigi ¢alismasinda
program kapsaminda deniz ve kiyilarda arastirmalarin yapilarak kirlilik ve bu kirlilige sebep
olan etmenler belirlendiginden bahsetmistir. UNEP’in programinda ayr1 bir baslikta kendine

yer bulan deniz ve kiyilarin 6nemi agikardir.
2.4. Veri Toplama islemi

Aydm ilinde bulunan eko-okul programina dahil olan bagimsiz anaokullari amagh
ornekleme yontemiyle segildikten sonra ilgili okullarla ¢alismak tiizere Milli Egitim
Midiirliigii’nden onayli izin alinmistir. Daha sonra okul yonetiminin belirledigi giin ve
saatte okullara ziyaret gerceklestirilmistir. Bu ziyaretler esnasinda okul miidiirii ve eko- okul

projesi koordinatorleriyle birebir goriismeler saglanmustir.
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Incelenecek kitaplar belirlenirken eko- okullarin okul kiitiiphanelerinde yer alan ve
cevre egitimi icin kullanilan kitaplardan faydalamlmistir. Ogretmenlerden 6zellikle cevre
egitimi kapsaminda kullanilan kitaplar istenmis, baz1 okullarda ise olusturulmus olan eko
okul kitapliginda yer alan kitaplar, Kitap inceleme formuna goére incelenmistir. Buna gore
her bir kitap iki kez okunmus ve kitap inceleme formunda olan maddeler “EVET”, olmayan
maddeler ise “HAYIR” seklinde isaretlenmistir. Kitapta yer alan ve “EVET” olarak

isaretlenen her madde igin kitaptaki ilgili boliimler alintilanmustir.
2.4.1. Verilerin Analizi ve Degerlendirme

Belirlenen alt problemlere paralel olarak verilerin analizi dokiiman analizi yontemine
gore incelenmistir. Boylece frekans degerleri elde edilmistir. Dokiiman analizi yontemi 4

asamada gerceklestirilir:

1.Dokiimanlara Ulagsma 2.Orijinalligi Kontrol Etme 3.Veriyi Analiz Etme 4.Veriyi
Kullanma (Y1ildirim ve Simsek, 2016).

Bu arastirmada dokiimanlara eko-okullarin okul kiitiiphanelerinden ulagilmistir. Eko-
okullarin kiitiiphanelerinden 6l¢iit 6rnekleme ile segilen kitaplarin her biri i¢in yayinevlerine
ulagilarak orijinallikleri teyit edilmistir. Veriler analiz edilirken nitel verilerin sayisal
analizine basvurulmustur. Eko-okul Temalarina Gore Kitap inceleme Formu olusturulurken
kategoriler yani temalar 6nceden belirlendigi icin incelenen ¢ocuk kitaplarinin alt basliklar
icerme siklig1 ciimleler araciligiyla tespit edilmistir. Buna gore arastirmaci, kitaplar
inceleme siirecinde climlelerin orijinalligini bozmaksizin temalar altina yerlestirmistir. Bu
sayede diiz yazi halinde bulunan ham veriler anlam kazanmis ve kullanilmaya hazir hale
gelmistir. Nitel arastirmada sayisal analiz yapilirken sozciiklerin ya da climlelerin siklig1

hesaplanabilir (Yildirim ve Simsek, 2016).
2.5. Gecgerlik ve Giivenirlik
2.5.1. Gegerlik

Nitel arastirmalarda gecerlik, arastirma kapsaminda yapilan gozlem ve arastirilan
olgularin arastirmaci tarafindan olabildigince tarafsiz aktarilmasi ile saglanir. Gegerlik iki

sekilde saglanir, bunlar i¢ ve dis gegerliktir. I¢ gecerlik yapilan arastirmanin inandiricilig

33



ile ilgili olup arastirma sonuglar1 elde edilirken kullanilan yontemleri kapsar (Yildirim ve
Simgek, 2016). Bu arastirmada i¢ gecerligi saglamak i¢in uzun siireli etkilesimden
yararlanilmigtir. Aragtirmaci veri kaynaklari ile uzun siire etkilesimde bulunmus, kitaplari
ii¢ kez okuyarak gbézden gecirmistir. Dis gecerlik ise arastirmanin aktarilabilirligi ile ilgili
olup aragtirmay1 okuyan kisilerin ayn1 olmasa da benzer durum ve siireglere dair bir anlayis
olusturmasin1 ve kendi uygulamalarina daha bilingli yaklasmasmi kapsar (Yildirim ve
Simsek, 2016). Bu arastirmanin dis gecerligi ise amagli 6rnekleme ile yapilmistir. Amagh
ornekleme, arastirma kapsaminda belirlenen cerceveye uygun olarak veri kaynaklarinin
aragtirma Ozelinde secilmesidir (Yildirim ve Simsek, 2016). Arastirmada kapsaminda eko-
okullardaki ¢ocuk kitaplar1 ¢cevre egitimi agisindan incelenmistir ve kitaplar 6zellikle ¢evre
egitimi ile iligkili olacak sekilde amagli 6rnekleme yontemlerinden Ol¢iit 6rnekleme ile
secilmistir. Eko- okullar programina dahil olan bagimsiz anaokullarmin okul
kiitliphanelerinde yer alan ve c¢evre egitimi igin kullanilan kitaplar Olgiit olarak

belirlenmistir.
2.5.2. Giivenirlik

Arastirmanin gilivenirliginin saglanmasi i¢in cesitleme yapilmistir. Cesitleme; veri
kaynaklari, yontem, arastirmacit g¢esitlemesi gibi farkli sekillerde yapilabilir (Yildirim ve
Simsek, 2016). Kitaplar incelenirken arastirmaci ¢esitlemesi yapilmis ve kitaplar: bagka bir
aragtirmac1 daha incelemistir. Iki aragtirmacinin bulgular1 arasindaki uyum korelasyon
analiziyle kontrol edilmis olup veriler arasindaki tutarlilik %92 bulunmustur. Deger %70’in

iizerinde oldugunda gegerli sayilmaktadir.
3. BULGULAR

Bu béliimde incelenen kitaplara iliskin bulgulara yer verilmistir.

“Eko okullardaki cocuk kitaplar1 biyogesitlilik ve doga, iklim degisikligi, enerji, gida,
evrensel vatandaslik, saglik ve refah, ¢op, ulasim, atik, su, deniz ve sahil konularina yer

vermekte midir?” alt amacina iligkin bulgular Tablo 2’de sunulmustur.
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Tablo 2 incelenen Kitaplarin Tema-Frekans Tablosu

Tema f Kitaplar

Biyogesitlilik 91 1,2,3,4,6,7,9,10,11,13,14,15,16,17,18,19,20,21,25,26,

ve Doga 27,28,29,30,31,32,33,34,35,37,38,39,42,43,44,45,46,
47,48,49,50,51,52,53,54,57,58,60,61,62,63,64,65,66,
67,68,70,71,72,73,74,77,79,80,82,84,86,87,88,90,91,
93,94,96,97,99,100,102,104,105,106,107,110,111,112
113,114,115,116,117,118

Iklim 0 -

Degisikligi

Enerji 13 13,25,28,31,32,39,51,55,99,100,101,102,113

Gida 6 29,80,92,99,100,113

Evrensel 17 1,2,3,4,5,13,47,49,50,83,99,100,101,102,112,113,114

Vatandaslik

Saglik 14 8,22,23,24,36,40,49,50,69,75,76,92,98,109

ve Refah

Cop 17 1,9,27,39,43,44,45,47,49,50,54,86,99,100,101,111,
114

Ulasim 2 59,113
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Tablo 3 incelenen Kitaplarin Tema-Frekans Tablosu (Devami)

Atik 25 1,4,5,9,13,27,39,41,43,44,45,46,47,49,50,51,99,100,

101,102,104,108,112,113,114

Su 22 4,12,13,29,31,32,47,51,56,78,81,82,85,88,89,95,97,99

100,103,110,111

Deniz 9 3,9,32,47,50,51,61,91,114

ve Sahil

Tablo 2’ye gore incelenen ¢ocuk kitaplarinin 91’inin biyogesitlilik ve doga temasina,
13’iiniin enerji temasina, altisinin gida temasina, 17’°sinin evrensel vatandaslik temasina,
14’{iniin saglik ve refah temasina, 17’sinin ¢6p temasina, iKisinin ulagim temasina, 25’inin
atik temasina, 22’sinin su temasina, dokuzunun ise deniz ve sahil temasina yer verdigi
goriilmektedir. Kitaplarin en ¢ok biyogesitlilik ve doga temasina yer verdigi, iklim

degisikligi temasina ise yer verilmedigi saptanmustir.

“Eko okullardaki ¢ocuk kitaplar1 biyocesitlilik ve doga ile ilgili hangi iceriklere

yer vermektedir?” alt amacina iliskin bulgular

Incelenen 118 kitaptan 52 kitabm biyogesitliligi anlattigi, 39 kitabin dogayr koruma
bilinci gelistirdigi ve bir kitabin ise biyogesitliligi artirmaya yonelik oneriler igerdigi tespit
edilmistir. Incelenen kitaplarin higbirinin okulun bulundugu yoredeki bitki ortiisiine, okulun
bulundugu yoredeki hayvanlara drneklere yer vermedigi saptanmustir. Incelenen kitaplarm

91’inin biyogesitlilik ve doga alt baghigmna yer verdigi goriilmektedir.

Biyogesitlilik ve doga ile ilgili “Eger bir¢ok bilim insani ve dogaseverin ¢alismalar
olmasayd, biitiin bu tiirler ¢oktan yok olmugstu. Onlar soylarmmin tiikenmemesi icin bu
hayvanlarin bir siire kafeslerde tutup tiremelerini sagliyor sonra tekrar dogaya birakiyor.”
(K3, Md4), “Bitki ortiisiine zarar vermemek icin her tiirlii caba gosterilmelidir.” (K6, Md5),
“Denizde yasayan her hayvan balik degildir. Ancak, baliklar sayica ve tiirce ¢ok
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zengindirler. Kizil Deniz’in papagn balig1 gibi rengarenk baliklar: oldugu gibi levrek ve dil
baligr gibi ilik sularda yasayp nadir bulunan, hatta orkinos ve kili¢ baligi gibi ¢ok biiyiik
olup derinlerde yasayan baliklar da vardir.” (K9, Md3), “Denizyildizi bu tiip ayaklariyla
kayalara tutunarak kendini ileri dogru hareket ettirir. Tiip ayaklarryla midyelere de yapisir.
Midyenin kabugunu agip giizel bir ziyafet ¢eker.” (K20, Md3) “Sincaplar otculdurlar.
Kabuklu yemiglerle beslenirler. Bukalemunlar et¢ildirler. Sinekleri avlarlar. Porsuklar ise
hepcildirler; hem bitkileri hem de hayvanlart yerler.” (K25,Md3) “Mercanlar ve
denizsakayiklart bitki gibi goriinebiliv, fakat goriiniise aldanmayin. Aslinda onlar
hayvandir.” (K32, Md3), “Fillerin, aile gruplariyla yasadigini ayrica vahsi fillerin yiyecek
bulmak i¢in, birlikte yol aldiklarini ogrendik.” (K42, Md3), “Efe kuklalar: ellerine ge¢irmis,
onlari kendi sesiyle konusturarak cevreyi, agaglari, cicekleri, hayvanlari sevmenin énemini
anlatiyordu.” (K54, Mdb), “Giiniin sonunda hava kararmaya basladiginda esyalarini
topladilar. Aslan Kral Giiglii onlara "Nasil bulduysak oyle birakmalyiz" dedigi igin
¢oplerini pogetlere koydular. Etrafi temizlediler ve tekneye geri dondiiler. Doniiste yorgun
ama giizel bir giin gecirmenin sevinciyle biitiin hayvanlar teknede dinlenmeye ¢ekildiler.”
(K72, Md5), “Nora ileride farkli bir aga¢ daha gérdii. Sinan onun bir ¢am agaci oldugunu
soyledi. Cam agacimin gévdesinde tuhaf bir sivi vardi. Seta buna dokununca elleri yapis

yapts oldu. Bu, ¢cam reginesiydi.” (K90, Md3) ifadeleri 6rnek olarak verilebilir.

“Eko okullardaki ¢ocuk kitaplar iklim degisikligi ile ilgili hangi iceriklere yer

vermektedir?” alt amacina iliskin bulgular

Incelenen kitaplarin higbirinin okulun bulundugu yéredeki iklimi anlatmadigi, okulun
bulundugu yoredeki iklime ornekler vermedigi ve okulun bulundugu yoredeki iklimi

korumak i¢in bilinglendirmedigi saptanmustir.

“Eko okullardaki cocuk Kkitaplar1 enerji ile ilgili hangi iceriklere yer

vermektedir?” alt amacina iliskin bulgular

Incelenen kitaplardan 13 tanesinin enerjinin ne oldugunu anlatti1, dokuz tanesinin
enerji verimliligini artirmaya yonelik Oneriler icerdigi, sekiz tanesinin enerji verimliligini
anlattig1 ve yedi tanesinin enerji konusundaki farkindaligi artirdign saptannustir. incelenen

kitaplarin toplam 13 tanesinin enerji alt basligina yer verdigi goriilmektedir.
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Enerji ile ilgili “Riizgdr ya da giines enerjisi kullanmak c¢evreyi kirletmez.’
(K13,Md10), “Futbol topunu ya da tenis topunu havada tutmak onlara potansiyel enerji
kazandurir. Potansiyel enerji, depolanmis enerji olarak da tammlanabilir ve cismin
konumundan (yerden 3 m yiiksekte olan bir topun, yerden 1,5 m yiiksekte olan bir toptan
daha ¢ok potansiyel ya da depolanmis enerjisi olur) dolayr ortaya ¢ikar.” (K28,Md9)
“Enerji her seyin ger¢eklesmesini saglar, o olmadan bu evrendeki hi¢bir sey ise yaramazdi.
Enerjinin kendisini goremezsiniz; fakat etrafinizdaki seylere neler yaptigini gorebilirsiniz.
Enerji sayesinde otomobiller hareket eder, ucaklar ucar, lambalar 151k yayar, davullar ses
¢tkarir ve ates 1s1 verir.” (K31,Md9), “Peki, yasamimizin her alaninda ihtiya¢ duydugumuz
enerji nereden geliyor? Yerin altinda, bundan milyonlarca yil énce olusmus kémiir, petrol
ve dogal gaz gibi enerji kaynaklar: bulunur. Bu enerji kaynaklari arabalarda, u¢aklarda ve
isitma  sistemlerinde  kullamilir. Ancak olugmalart  bir hayli zaman aldigindan
yenilenemezler, bu yiizden kullanildik¢a tiikenmeye yiiz tutarlar. Biz insanlar, doganin yillar
boyunca iiretemeyecegi kadar ¢ok enerji kaynagini bir yilda tiiketiriz. Doga i¢in ne kadar

biiyiik bir miktar!” (K113,Md10) seklinde 6rnekler verilebilir.

“Eko okullardaki cocuk Kkitaplar1 gida ile ilgili hangi iceriklere yer

vermektedir?” alt amacina iliskin bulgular

Incelenen kitaplarin besinin beslenme hakkina uygun olarak saglhikli gidalar tilketmeye
tesvik ettigi, ikisinin beslenme hakkina uygun olarak saglikli gida iiretimine tesvik ettigi ve
ikisinin siirdiiriilebilir toprak ve gida iliskini anlattig1 tespit edilmistir. Incelenen kitaplardan
higbirinin tiim bireyleri siirdiirtilebilir topragi koruyan gidalar tiiketmeye tesvik etmedigi ve
cocuklarin beslenme hakkini anlatmadigi saptanmistir. Buna gore incelenen kitaplarin

toplam altisinin gida alt bagligini igerdigi goriilmektedir.

Kitaplarda gida ile ilgili “Ayni zamanda sebzelerde vitaminler vardir. Viicudun,
biiyiimesi ve saghkli olmas: igin vitaminlere ihtiyaci var.” (K29,Mdl7), “Evet ¢ocuklar!
Size tiim arkadaglarimi tanistirdim. Gordiigiiniiz gibi rengarengiz ve ¢ok lezzetliyiz. Hepimiz
vitamin deposuyuz. Viicudunuza kuvvet veririz. Siz de tanimis oldunuz bizleri. Saghginiz icin
bol bol yemelisiniz hepimizi.” (K80, Md17), “Ece, annesine i¢inde bol miktarda vitamin
bulunan sebzelerden de almak istedigini soyledi. Yesilliklerin satildigi tezgahlarin oniine

geldiler.” (K92, Md17) ifadeleri 6rnek gosterilebilir.
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“Eko okullardaki cocuk Kkitaplar1 evrensel vatandashk ile ilgili hangi iceriklere

yer vermektedir?” alt amacina iliskin bulgular

Incelenen kitaplardan 17” sinin tiiketim aliskanliklarinin diinya iizerindeki etkilerini
anlattigi, birinde ise kiiresel Ol¢ekte gevreye karsi sorumluluklarina yer verildigi tespit
edilmistir. Incelenen cocuk kitaplarindan hicbirinin ulusal Slgekte, Avrupa olgeginde,
kiiresel Olgekte ¢ocuk haklarini anlatmadigi; ayni zamanda ulusal Olgekte ve Avrupa
Olgeginde ¢evreye karsi sorumluluklari anlatmadigr saptanmistir. Buna gore toplam 17 Kitap

evrensel vatandaslik alt basligini icermektedir.

Evrensel vatandaslik ile ilgili “Ormanlar: korumak sadece orman bekgilerinin gorevi
degil elbette. Madem ormanlar bu kadar 6nemli, o halde onlart korumak bize de diisiiyor.
Mesela, ormana giderseniz ¢oplerinizi toparlayp eve gétiirmelisiniz. Ayrica, izin
verilmeyen yerlerde asla ates yakmamalisimiz.” (K2,Md23), “Biitiin bunlarin yaninda,
fabrika bacalarindan ve arabalardan ¢ikan dumanlar yiiziinden ‘dogal’ felaketler daha sik
oluyor. Egzozlar, diinyamizin fazla isinmasina yol acarak sera etkisini artirtyor. Bu sicaklik
artisi, gezegenimizde iklimlerin degismesine de sebep oluyor. Iste bu nedenle de kasirgalar,
kurakliklar ve yangmnlar artik hem daha sik hem de ¢ok daha tahrip edici oluyor.”
(K4,Md24)., “Toplu tasima kullaniimamas: durumunda, yani herkesin gidecegi yere kendi
araciyla gitmesi halinde dogaya salacagi karbon gazi miktart ¢ok fazla olur.” (K5,Md24),
“Ciinkii yukarisi betonlarla doluydu. Bahar c¢icegi Ashinda bir kirda degil, sehrin
ortasindaydi.”, Bu yiizden de yukarisi kaldirimin taslariyla kapliyd:. Sag tarafinda kocaman
bir bina, sol tarafinda da bir diikkan vardr.” (K83,Md24), “Tasitlarda kullanilan petrol,
karbondioksit miktarint arttirr.” (K99,Md24) seklinde 6rnekler verilebilir.

“Eko okullardaki ¢ocuk kitaplar1 saghk ve refah ile ilgili hangi iceriklere yer

vermektedir?” alt amacina iliskin bulgular

Cocuk kitaplarmin 14’{nilin bireylerin fiziksel sagligini korumaya yonelik bilgiler
icerdigi, altisinin bireylerin sagligina yonelik Oneriler igerdigi, ikisinin daha saglik bir
toplum olabilmek amaciyla alinacak cevresel onlemleri anlattig1 tespit edilmistir. incelenen
cocuk kitaplarimin higbirinin bireylerin refahina yonelik bilgiler ve 6neriler igermedigi, daha

saglikli bir toplum olabilmek amaciyla alinacak saglik ve giivenlik dnlemlerini anlatmadigi
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saptanmistir. Incelenen kitaplarn toplam 14 tanesinin saglik ve refah alt bashgmi igerdigi

gorilmiistir.

Saglik ve refah ile ilgili ifadelere 6rnekler, “Omer saskinlikla onlar: dinliyordu. O
sirada sabun, “Omercigim beni de kullanmadin. "dedi. Cesme de dayanamayarak séze girdi
“Halbuki insanlar bizi kullansalar hastaliklardan korunmus olurlar. Sen de okulda tuvalete
girdikten sonra suyu, sabunu, tuvalet kdgidint kullanmiyorsun, sonra da béyle hasta
oluyorsun” dedi.” (K23, Md25), “Osle giinesi ¢ok yakiciydi. Annesi Kerem’in viicuduna,
yiiziine koruyucu krem siirdii. “Sapkani da basina tak. Yoksa giines ¢arpar “, diye uyardi.”
(K24,Md25), “Oniimiizdeki hafta da dis doktoruna gidecegiz. Yilda iki kere dislerimizi
kontrol ettirmemiz gerekiyor." diyor annesi. Masal, ¢ok seviniyor bu habere! Boylece
diglerinin ¢iiriimesine hi¢ firsat vermemis olacak. Biitiin doktorlar bizim iyiligimiz igin var
clinkii!” (K98, Md27), “Taha duyduklarina ¢ok sasirmisti. Demek ki asi olsaydim bunlar
basima gelmeyecekti diye soylendi. Asi "Evet ama as1 olmaktan baska, mikroplarin viicuda
gelmemesi icin beslenmene ¢ok dikkat etmelisin. Ellerini sik stk sabunla yikamalisin. Bol bol

meyve ve sebze de yemelisin" dedi.” (K109, Md27) seklindedir.

“Eko okullardaki ¢ocuk kitaplar1 ¢op ile ilgili hangi iceriklere yer vermektedir?”

alt amacina iliskin bulgular

Sirasiyla incelenen ¢ocuk kitaplarinin 17 tanesinin ¢opiin ¢evre iizerindeki etkisini
anlattigi, dokuz tanesinin ¢opii anlattigi ve iki tanesinin ise okul tarafindan firetilen ¢Op
miktarini en aza indirmek i¢in pratik yollar 6nerdigi saptanmistir. Toplamda 17 kitabin ¢op

alt baghigina yer verdigi goriilmektedir.

Cop ile ilgili igeriklere “Yagmur, ¢opleri kanalizasyonlara kadar ulastirabilir.
Oradan da nehirlere ve géllere giderler.” (K44,Md33), “Bir ailenin yil boyunca iirettigi
¢opiin koca bir kamyonu dolduracak kadar ¢ok oldugunu biliyor muydunuz? Simdi bir de
koca bir sehrin iirettigi ¢opii diigiiniin! Peki, iirettigimiz ¢opler temizlik gorevlileri
tarafindan toplanmasaydi ne olurdu? Koca koca yiginlar halinde sokaklarda birikirdi ve
her yer farelerle dolup tasardi. Of! Ortalik gercekten cok pis olurdu, 6yle degil mi?” (K114,
Md32), “Ne kotii bir manzara. Cok ¢irkin bir goriintii! Bos teneke kutulari, sigara
izmaritleri, kagitlar ve posetler... Cimlerin tistiine sagilmig ¢opler...” (K86, Md32), “Kullan
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at yerine, tekrar doldurulabilen yazi kalemleri kullamn.” (K101, Md34) gibi 6rnekler

gosterilebilir.

“Eko okullardaki c¢ocuk Kkitaplar1 ulasim ile ilgili hangi iceriklere yer

vermektedir?” alt amacina iliskin bulgular

Incelenen iki ¢ocuk kitabinin ulasim sorunlarma giinliik yasamda gercek farklar
yaratacak pratik ¢oziimler sundugu, yine bir tanesinin ulasim sorunlarina olan farkindaligi
artirdig1 tespit edilmistir. Incelenen ¢ocuk kitaplarmimn higbirinin ulasim sorunlarini
anlatmadigi, ulasim sorunlarina pratik sorunlar iiretilmesi i¢in birlikte ¢alismanin énemini

ve yollarin1 anlatmadig1 saptanmustir.

Ulasim ile ilgili igeriklere ornekler “Eger bir yere arabayla gitmeniz gerekiyorsa,
sizinle aym yone giden komsularmmizi veya arkadaslarinizi da arabaniza alabilirsiniz. Bir
arabada dort kisi olmasi, dort kisinin dort ayri araba kullanmasindan ¢ok daha iyidir.
Ayrica yakin yerlere yiiriiyerek veya bisikletle de gidebilirsiniz.” (K113, Md37), “Olsun
anne, biz de yiirtiyerek gideriz.” (K59, Md 35) seklinde verilebilir.

“Eko okullardaki cocuk kitaplar: atik ile ilgili hangi iceriklere yer vermektedir?”

alt amacina iliskin bulgular

Incelenen ¢ocuk kitaplarmin sirasiyla 21 tanesinin giinliik olarak iirettigimiz atik
miktarini en aza indirecek Oneriler igerdigi, 12 tanesinin atiklarin ¢evre iizerine etkisini
anlattigi, sekiz tanesinin atiklari kategorize etmeyi anlattigi, yedi tanesinin ise atiklari
anlattif1 saptanmistir. Goriildiigii lizere incelenen kitaplarin toplam 22 tanesinin atik alt

basligini igerdigi goriilmektedir.

Atik ile ilgili iceriklere “Denizlerin kirlenmesi birgok ¢evre felaketini de beraberinde
getirmektedir. Ornegin, deniz kaplumbagalar: denizanasina benzettikleri posetleri yutup
boguluyor. Geng¢ Polinezya albatroslari, plastik atiklari yiyip o6liiyor. Petrol atiklari
yiiziinden denizler siyaha doniiyor ve deniz kuslari, memeliler ile kiyida yasayan deniz
canlilart oliiyorlar. Diger taraftan tarimda kullanilan fosfat ve nitrat etrafa yayiarak
denizlerdeki yosun miktarint artirtyor. Bu da Kuzey Denizi’nde oldugu gibi, baliklarin
oksijen yetersizliginden 6liimiine yol agabiliyor.” (K9, Md42), “Tamir edilmesi miimkiin

olan seyleri tamir ettirmek, iyi bir se¢imdir. Yeni iirtinler iireten fabrikalar, ¢ok fazla giic
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harcamaktadirlar. Bu da hava ve gevre kirliligine yol agmaktadir. Unutmayin,; yeni seyler
her zaman iyi degildir!” (K39, Md40), “Efe teyzesine " Geri doniisiim nedir teyze?'" diye
sordu. Teyzesi de geri doniisiimiin artik kullanilmayan kdgit, plastik, cam veya metallerin
biriktirilip, onlardan yeni malzemeler yapilmas: oldugunu soyledi. Bu sayede dogal
kaynaklar daha verimli kullaniyordu.” (K46, Md 41), “Babalari, "Geri doniisiim, atik
maddeleri doniistiirerek yeni maddeler olusturma iglemidir. Bu islem atiklari azaltmaya
yarar. Bazi firmalar geri doniistiiriilmiis iiriinler itiretir. Bu hem enerji, hem kaynak
tasarrufudur. Bu konuda azaltma ve yeniden kullanmay: da 6grenmelisiniz.” demis.” (K100,
Md43), “Biz insanlar, yasamlarimizi siirdiirebilmek icin bir¢ok seye ihtiya¢ duyariz.
Yiyecekler, giyecekler, ev aletleri, mutfak gerecleri, mobilyalar ve hayatlarimizi
kolaylastiran ¢egitli makineler gibi. Ihtiya¢ duydugumuz bu iiriinler, dogal halleriyle veya
bir¢ok islemden gegerek bizlere ulasir ve biz onlari kullandiktan sonra da atiga doniistirler.
Artik kullanmadigimiz giyecekler, eski ya da kirilmis mobilyalar, bozuk ev aletleri, son
kullanma tarihi ge¢miy ilaglar, tiikettigimiz gidalarin siseleri, karton ve teneke kutular,
hatta meyve ve sebzelerin kabuklariyla c¢ekirdekleri bile bu atiklara ornektir.” (K114,
Md40) seklinde 6rnekler verilebilir.

“Eko okullardaki ¢ocuk kitaplar su ile ilgili hangi iceriklere yer vermektedir?”

alt amacina iliskin bulgular

Incelenen gocuk kitaplarinin sirasiyla 14’iiniin suyun kiiresel dnemini, altisinin suyun
yerel 6nemini, yine besinin su kullanimini azaltabilecek basit eylemleri ve yalnizca birinin
su kullanim1 azaltmanin 6nemini anlattig1 saptanmistir. Buna gore kitaplarin toplam 22’sinin

su alt bagligina yer verdigi gortilmektedir.

Su ile ilgili iceriklere ornekler “Camagsir ve bulasik makinelerini tamamen dolduklar:
zaman ¢aligtirirsak bir hayli su tasarrufu saglariz. Ayrica, tuvaletteki sifonu sadece
gercekten ihtiya¢ oldugu zamanlar ¢ekmek de bizi su israfindan kurtarir. Bitkilerinizi
sularken topraga doktiigiiniiz suyun buharlasmasini onlemek igin onlari sabah erken
saatlerde veya aksam saatlerinde sulayabilirsiniz. Ayrica bitkilerinizi, meyve ve sebzeleri
vikadiginiz sularla veya biriktirdiginiz yagmur suyuyla sulamak da iyi bir yontemdir.”

(K111, Md47), “Araba yikarken hortum kullaniyorsa babant uyar. Kovaya su doldurup
araba veya bisiklet yikamak suyu daha tasarruflu kullanmamizi saglar.” (K103, Md 47),
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“Ali ¢ok mutlu olmustu. Kiictik Su Damlasi' min arkasindan el salladi. Biliyordu ki Kii¢iik Su
Damlast yagmura ihtiyact olan yerlere hayat verecekti.” (K95, Md45) seklinde verilebilir.

“Eko okullardaki ¢ocuk Kitaplar1 deniz ve sahil ile ilgili hangi iceriklere yer

vermektedir?” alt amacina iliskin bulgular

Incelenen gocuk kitaplarmin sirasiyla dért tanesinin insanlarin kiiresel deniz yasam
ortamlarma olan etkisine 6rnekler verdigi, dort tanesinin kiiresel deniz yasam ortamlarini
anlattigi, bir tanesinin insanlarin kiiresel kiyr yasam ortamlarina olan etkisine Ornekler
verdigi, bir tanesinin kiiresel kiy1r yasam ortamlarmi anlattigi goriilmistiir. Bir tanesinin
insanlarin yerel kiyr yasam ortamlarini ve yine bir tanesinin insanlarin yerel deniz yagsam
ortamlarmni nasil koruyacagmi anlattigr tespit edilmistir. Incelenen kitaplardan higbirinin
yerel kiyr ve deniz yasam ortamlarin1 anlatmadigi, insanlarin yerel kiyr ve deniz yasam
ortamlarina olan etkisine Ornekler vermedigi, insanlarin kiiresel kiyr ve deniz yasam
ortamlarimi nasil koruyacagini anlatmadigi saptanmistir. Buna gore toplam dokuz kitabin

deniz ve sahil alt bagligini icerdigi goriilmektedir.

Deniz ve sahil ile ilgili igeriklere “Okyanusta ilerledikce daha farkl canlilarlia da
karsilagtilar. Bilgecin dedigine gore bunlardan biri de deniz kaplumbagasiydi. Cok uzun
stire yasayabilen bu canlilar simdi go¢ ediyorlardi. Nora kaplumbaga ile konusmak istedi.
Giysi ayarlayict ile tistiindekileri degistirip kaplumbaga ile yiizmeye basladi.” (K91, Md50),
“Cok giizeldi, insanlar ona Pellusa ismini takmisti. Ancak ¢ok uzun bir zamandir, onu
denizde yiizerken veya kumsalda giineslenirken goren olmadi... Ne yazik ki balik aglarina
takilip yakalandigi zannediliyor.” (K3, Md55), “Aral Denizi, Ceyhun ve Seyhun
irmaklarimin sulariyla besleniyordu. Ancak, 1960’°larda pamuk tarlalarint sulamak icin bu
nehirlerin sulari Rus hiikiimeti tarafindan tarlalara yénlendirilmistir. Aral Golii gitgide
kurumaya baslamis ve sonunda iki parcaya ayrilmistir. Su an goliin biiyiik bir boliimii
kuraktir. Her yerde gemi atiklarimin bulundugu kirli ve tuzlu bir ¢oldiir. Giineydeki biiyiik
g6l kurumus ve tuz yatagina dontismiistiir.” (K9, Md53) gibi ornekler verilebilir.
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4. TARTISMA VE SONUC

Bu boéliimde arastirma kapsaminda elde edilen bulgular ile ilgili tartisma ve sonuglara

yer verilmistir.

Eko- okullardaki Cocuk Kitaplarinin Cevre Egitimi A¢isindan incelenmesi amaciyla
yapilan bu calismada 118 cocuk kitab1 incelenmistir. Incelenen gocuk kitaplarinin en gok
biyogesitlilik ve doga temasia (91) yer verdigi goriilmiistiir. Diger temalar sirasiyla atik
(25), su (22), evrensel vatandaslik (17), enerji (13), ¢op (17), saglik ve refah (14)
seklindedir. incelenen kitaplarin diger temalara oranla deniz ve sahil (9), gida (6), ulasim (2)
temalarini daha az igerdigi tespit edilmistir. Kitaplarin iklim degisikligi temasina ise hi¢ yer

vermedigi saptanmistir.

Uluslararas1 Eko- Okullar Programi’nin eko-okullar i¢in olusturdugu bazi el kitaplari
mevcuttur. Bunlar sirasiyla Uluslararast Eko- Okullar Programi Biyogesitlilik El Kitabu,
Uluslararas1 Eko- Okullar Programi Cop- Atik El Kitabi, Uluslararasi Eko- Okullar
Programi Enerji El Kitab1 ve Uluslararas1 Eko- Okullar Programi Su El Kitab1 seklindedir.
Program kapsaminda biyocesitlilik, ¢op- atik, enerji ve su konular1 derinlemesine ve agsama
asama ele alinmaktadir. Bu temalarin ¢ocuk kitaplarinda daha fazla bulunmasini sebebi bu
temalarin diger temalardan daha 6n planda ve yaygin olmasi olabilir. Uluslararasi Eko-
Okullar Programi’nin gida, ulagim, saglik ve refah, deniz ve sahil gibi temalara ait herhangi

bir el kitab1 bulunmamaktadir (www.ekookullar.org.tr).

Ote yandan Veziroglu (2009) nun yapmis oldugu Resimli Cocuk Kitaplarmm M.E.B.
Okul Oncesi Egitim Programi’ndaki Kazanimlara Uygunlugunun Incelenmesi adli bir diger
calismada ise calisma grubunda yer alan resimli ¢ocuk kitaplariin M.E.B. 2006 Okul
Oncesi Egitim Programi’nda yer alan bes gelisim alanima ait toplam 264 kazanimi %18,5
oraninda igerdigi tespit edilmistir. Arasgtirmanin bulgularima bakildiginda ise incelenen
resimli ¢ocuk kitaplarinin %9,8 oraninda 6zbakim becerilerini icerdigi goriilmektedir.
Saglik ve refah temasinda yer alan maddeler, 6zbakim becerileri ile de alakali oldugundan

arastirmanin sonucu bulgularla paralellik gostermektedir.

Iklim degisikligi alt bashiginda yer alan maddelerin higbirinin bulunmayisinin sebebi

her bir maddede “y6re” kelimesinin yer almasi olabilir. Ciinkii incelenen 128 kitaptan 64’1
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yerliyken 54’1 ¢eviridir. Buna gore incelenen kitaplarin neredeyse yarisinin ¢eviri oldugu
goriilmektedir. Kitaplarin yoresel iklim hakkindaki maddeleri icermemesi kitaplarin

¢ogunun ¢eviri olmasindan kaynaklaniyor olabilir.

Arastirma sonucunda toplam 91 kitabin biyogesitlilik ve doga alt bashigi icerdigi
goriilmektedir. 52 kitabin biyogesitliligi anlattifi, 39 kitabin dogayr koruma bilinci
gelistirdigi ve bir kitabin ise biyocesitliligi artirmaya yonelik Oneriler igerdigi tespit
edilmistir. Incelenen kitaplarin higbirinin okulun bulundugu yéredeki bitki drtiisiine, okulun

bulundugu yoredeki hayvanlara 6rneklere yer vermedigi saptanmustir.

Sonmez (2009) tinite ve konular1 diizenlerken hedef davraniglara ulagmak amaciyla
icerigin Onemli oldugunu sdylemistir. Buna gore igerik olusturulurken Ogrencilerin
hazirbulunusluk diizeyleri de géz oniinde bulundurulmalidir. Segilen ve sunulan 6rneklerin
Ogrencinin yakin cevresinden sec¢ilmesi de dogrudan hazirbulunuslukla alakalidir. Bu
sebepten icerik olusturulurken somuttan soyuta, basitten karmasiga, kolaydan zora,
yakindan uzaga ilkeleri goz oniinde bulundurulmalidir. Bu baglamda incelenen kitaplarin

yakindan uzaga ilkesini goz ardi ettigi sdylenebilir.

Incelenen cocuk kitaplarinin, yariya yakininmn geviri olmasmim da bu sonucu
dogurdugu soylenebilir. Ayrica ¢evre egitimine yonelik kitap se¢iminde, okulun bulundugu
yoredeki bitki Ortilisiine ve hayvanlara dair 6rneklerin yer aldig: kitaplarin géz ardi edildigi

ya da buna iligkin kitaplarin olmamasi bu sonucu dogurmus olabilir.

Incelenen kitaplarm higbirinin okulun bulundugu yéredeki iklimi anlatmadig,
okulun bulundugu yoredeki iklime 6rnekler vermedigi ve okulun bulundugu yoredeki iklimi

korumak i¢in bilin¢lendirmedigi saptanmustir.

Hanna ve Oliva (2016) iklim degisikliginin daha fazla kuraklia, daha fazla sicak
hava dalgasina, sellere sebep olabilecegini ve diinyanin ¢esitli bolgelerinde farkli ve
beklenmedik bir¢ok sekilde gézlemlenebilecegini sdylemistir. Buna gore iklim degisikligi,
ozellikle gelismekte olan ve yogunlukla tarimla ugrasan lilkelerde biiyiik problemlere yol
acarak gelecek nesilleri olumsuz etkileyecek bir¢ok sonu¢ doguracaktir. Dogal felaketlerin
salginlart artiracagindan ve ciddi saglik problemlerini de beraberinde getireceginden ve

hatta bunlarin yaninda c¢ocuklarin egitim hayatlarinin da olumsuz etkileneceginden
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bahsetmislerdir. Tim olumsuzluklar birbirini tetikleyeceginden, bu olumsuzluklarin
yaganmamas1 i¢in kisilerin ve toplumlarin bilinglenmesinin gerekli olduguna dikkat
¢ekmislerdir. Incelenen ¢ocuk kitaplarinin iklim degisikligi maddelerinden herhangi birini
icermedigi icin gelecegin ¢evreye duyarli ve bilingli vatandaglar1 ¢ocuklarimiz i¢in yetersiz

olduklar1 sdylenebilir.

Iklim degisikligi alt baghginda yer alan maddelerin higbirinin bulunmayiginin sebebi
her bir maddede “yore” kelimesinin yer almasi olabilir. Ciinkii incelenen 128 kitaptan 64’1
yerliyken 54’1 ceviridir. Buna gore incelenen kitaplarin neredeyse yarisinin ¢eviri oldugu
goriilmektedir. Kitaplarin yoresel iklim hakkindaki maddeleri icermemesi kitaplarin

cogunun ceviri olmasindan kaynaklaniyor olabilir.

Yalginkaya ve Celikbas (2013)’in 5-6-7 ve 8. Simiflarla yapmis oldugu Cocuklarin
Cevre Sorunlarmi Cozme Yaklasimlar1 adli calismalarinda farkli yerlesim yerlerinde
yasayan, farkli yas gruplarindan ¢ocuklarla yapmis olduklar1 calismalarinda ¢ocuklarin en
cok iklim degisikligi ve dogal afetler konularinda farkindalik sahibi oldugunu tespit
etmislerdir. Cocuklarin iklim degisikligi ve dogal afetlere olan bu farkindalifi ¢ocuk
kitaplar1 ile daha da artirilabilir. Okul 6ncesi donemden itibaren ¢ocuk kitaplarinin egitim
programlarinda yer almasi da ¢ocuklarin iklim degisikligi ve dogal afetler konularindaki

farkindalik diizeyini olumlu etkileyecektir.

Toplam 13 kitabin enerji alt bashgmi igerdigi goriilmektedir. Incelenen kitaplardan
10 tanesinin enerjinin ne oldugunu anlattig1, dokuz tanesinin enerji verimliligini artirmaya
yonelik Oneriler igerdigi, sekiz tanesinin enerji verimliligini anlattigi ve yedi tanesinin enerji

konusundaki farkindalig artirdig1 saptanmistir.

Erten’in (2012) Kiz ve Erkek Ogrencilerin Evde Enerji Tasarrufu Yapma Davranig
Amagclarinin Planlanmis Davranig Teorisi Yardimiyla Arastirilmasi adli ¢alismasinda elde
ettigi bulgulara gore ¢ocuklar enerji ve enerji tasarrufu konusunda bilgiye sahiplerdir. Fakat
sahip olduklar1 bilgiyi davranis boyutunda kullanmadiklarini saptamistir. Bunu “atil bilgi”
ile aciklamis ve bilginin yapay ortamlarda kazanilmis olmasi durumunda gercek ve
karmasik durumlarda yani davrams boyutunda goriilmeyecegini agiklamistir. incelenen
kitaplarin enerji ile ilgili maddelere yer verdigi goriilmektedir fakat bu minimal diizeydedir.

Bu sebepten, incelenen kitaplarin ¢ocuklar1 enerji ile ilgili bilgilendirdigi sdylenebilir.
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Cocuklar kitaplardaki karakterler ile kendilerini 6zdeslestirir ve bu sayede istendik
davranislar gosterirler. Bu baglamda, incelenen kitaplarin istendik davranis yaratmada etkisi

olmayabilir.

Uluslararas1 Eko- Okullar Programi Enerji El Kitabi’nda sirasiyla enerji tasarrufu,
yenilenebilir ve yenilenemez enerji kaynaklar1 ve enerji verimliligi gibi alt basliklar altinda
etkinlik ve miifredat ¢alismalar1 6ngdriilmekte ve bu alt basliklar ¢ercevesinde tiim okulda
biling olusturulmasi amaglanmaktadir. Bu baglamda amaglara ulasmada yedi asama
ongoriilmektedir. Bu yedi asamadan “Dikkat Cekici Bilgilendirme ve Bilinglendirme
Calismalart” bashigmma bakildiginda enerji konusuyla ilgili eko- arsiv — eko- kitaplik
olusturulmasi, konuyla ilgili tiim kaynaklarin bu bolimde yer almasi gerektigi
sdylenmektedir. Incelenen kitaplarn enerji alt basligina yer verme oram gdz Oniinde
bulunduruldugunda kitaplarin eko- arsiv — eko- kitaplik olusturulma amacina pek de uygun
olmadig1 sdylenebilir (TURCEV, 2011).

Incelenen kitaplarin toplam altis1 gida alt bashgmi icermektedir. Bunlardan besi
beslenme hakkina uygun olarak saglikli gidalar tiiketmeye tesvik ettigi, biri beslenme
hakkina uygun olarak saglikli gida iiretimine tesvik ettigi tespit edilmistir. Incelenen
kitaplardan hicbirinin siirdiiriilebilir toprak ve gida iiretimi iligkisini anlatmadigi, tiim
bireyleri siirdiiriilebilir topragi koruyan gidalar tilketmeye tesvik etmedigi ve ¢ocuklarin

beslenme hakkini anlatmadig1 saptanmistir.

Ozmert (2005), erken c¢ocukluk ¢aginda temel ihtiyaglardan beslenme ve
beslenmenin 6nemine dikkat g¢ektigi derlemesinde cocuklarin beslenme yetersizliginde
olumlu yonde bir degisiklik oldugunu fakat demir, iyot, A vitamini gibi eksikliklerin halen
goriildiigiinii ve bunun da c¢ocuklarin fiziksel gelisimini etkiledigini sOylemistir. Bu
eksiklikler, bodurluk ve kii¢lik bas ¢evresi gibi fiziksel 6zelliklerin yani sira nérogelisimsel
ozellikleri de olumsuz etkilemekte ve ¢ocuklarin okul basaris1 da beslenmelerine bagl
olarak diismektedir. Tiim bunlar goz 6niinde bulunduruldugunda incelenen kitaplarin gida

ile ilgili maddeler agisindan yetersiz oldugu séylenebilir.

Veziroglu (2009) nun yapmis oldugu Resimli Cocuk Kitaplarmin M.E.B. Okul Oncesi
Egitim Programi’ndaki Kazanimlara Uygunlugunun Incelenmesi adli bir diger ¢aligmada ise

calisma grubunda yer alan resimli ¢ocuk kitaplarinin M.E.B. 2006 Okul Oncesi Egitim
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Programi’nda yer alan bes gelisim alanina ait toplam 264 kazanimi %18,5 oraninda igerdigi
tespit edilmistir. M.E.B. kazanimlarina bakildiginda sosyal- duygusal gelisim alanina ait
“Kendisinin ve baskalarmin haklarimi korur” (Kazanim 6) alt basliginda yer alan
gostergeler: Haklarimi soyler (Gosterge 1), Baskalarinin haklari oldugunu soyler (Gosterge
2), Haksizliga ugradiginda tepki verir (Gosterge 3), Baskalarina haksizlik yapildiginda tepki
verir (Gosterge 4) seklindedir. Ancak Veziroglu’nun arastirmasinda incelenen kitaplarin bu
kazanimlar1 igerme orani goz oniinde bulunduruldugunda cocuklara haklarini aktarma
oraninin da diisiik oldugu sOylenebilir. Gida alt bashiginda yer alan ifadelerin beslenme
hakkiyla iliskili oldugu goz o6niinde bulunduruldugunda bu temada yer alan maddelerin
kitaplarda az bulundugu ifade edilebilir.

Incelenen kitaplarin toplamda 17 tanesinin evrensel vatandaslik alt baghigimi icerdigi
goriilmektedir. Bu kitaplarin 22 tanesinin tiiketim aligkanliklarinin diinya tizerindeki
etkilerini anlattigi, bir tanesinin de kiiresel 6l¢ekte gevreye karst sorumluluklart anlattig
tespit edilmistir. Incelenen gocuk kitaplarindan higbirinin ulusal 6lgekte, Avrupa dlgeginde,
kiiresel Olgekte ¢ocuk haklarmi anlatmadigi; aym1 zamanda ulusal Olgekte ve Avrupa

Olceginde cevreye karsi sorumluluklart anlatmadigi saptanmistir.

Erkal, Safak ve Yertutan’in (2011) yaptigi Siirdiiriilebilir Kalkinma ve Cevre
Bilincinin Olusturulmasinda Ailenin Rolii ile ilgili arastirmalarinda g¢evredeki dogal
kaynaklar1 tiiketen bireylerin tiikketim aligkanliklarinin ailelerinden bagimsiz olmadigini
sOylemislerdir. Buna gore, ailelerin bilingli olmalar1 ve tiikenebilir kaynaklarin siirekli bir
bigimde kullanilabilmesi icin Onlemler almalar1 gerektigine deginmislerdir. Cocuklar,
ozellikle hayatlarinin ilk yillarinda deneyimlerinin ¢ogunu ailelerinden edinirler. Incelenen
kitaplarin evrensel vatandaslik maddelerinden tiiketim aliskanliklarinin diinya iizerindeki
etkisine diger maddelerden daha ¢ok yer verdigi goz Oniinde bulundurularak diger

maddelerin de duyarl ailelerce ¢cocuklara aktarilmasi gerektigi sdylenebilir.

Zynda (2007) tarafindan yapilan Cevre Egitimi i¢in Resimli Kitaplar Ilkokul
Cocuklari i¢in Uygun mu? adli ¢alisma, ¢evre duyarliligini konu alan resimli kitaplar1 analiz
etmistir. Analizin amaci, bu tiir resimli kitaplarin ilkokul ¢agindaki ¢ocuklarda ¢evre egitimi
amaciyla kullaniminin uygun olup olmadigini saptamaktir. Analize gore, pek cok resimli

kitabin ¢ocuklarin ¢evreyi anlayisina ve onlarin biligsel algi bigimine uygun olmayan edebi
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terimler icerdigi bulunmustur. Ideal bir cevre egitimi resimli kitabinin, doganin degerini ve
cevre sorunlarimi g¢ocuklara uygun bir dille, pozitif bir sekilde anlatmasi gerektigi
saptanmistir. Cocuk edebiyatinda “Cocuga Gorelik” kavrami esastir. Buna goére gocuk
kitaplarinin ¢ocuklarin yaslarin1 ve gelisimsel ozelliklerini g6z Oniinde bulundurmasi
gerekmektedir. Cocuklarin ¢evre ve c¢evre sorunlarina karsi sorumluluk gelistirebilmeleri
icin ¢evre egitiminde kullanilan kitaplarin da onlarin seviyesine uygun olmalidir. Evrensel
vatandaslik alt maddesinde ¢evresel sorumluluk ile ilgili olan maddelerin yer almamasi da

kitaplarda ¢ocuga gorelik kavraminin gozetilmemesinden kaynakli olabilir.

Toplam 14 kitabin saglik ve refah alt basligini igerdiginden hareketle incelenen ¢ocuk
kitaplarinin 13’{iniin bireylerin fiziksel sagligin1 korumaya yonelik bilgiler igerdigi, altisinin
bireylerin sagligina yonelik oneriler igerdigi, ikisinin daha saglik bir toplum olabilmek
amaciyla almacak ¢evresel dnlemleri anlattig1 tespit edilmistir. Incelenen ¢ocuk kitaplarmin
hi¢birinin bireylerin refahina yonelik bilgiler ve dneriler igermedigi, daha saglikli bir toplum

olabilmek amaciyla alinacak saglik ve giivenlik 6nlemlerini anlatmadig1 saptanmaistir.

Karakas ve Cevik (2016), ¢ocuk refahi kavraminmi ¢ocuk haklar1 perspektifinden ele
almis ve bu kavrami ¢cocugun iyi olma hali olarak nitelendirmistir. Cocugun iyi olma hali,
tim gelisimsel alanlarin desteklenmesi ve cocugun kendine 0zgii potansiyelini ortaya
koymasidir. Buna gore ¢ocugun iyi olma hali i¢in saglanmasi gereken 4 temel kosul
bulunmaktadir, bunlar sirasiyla: Gelir, saglik, egitim ve sosyal katilimdir. Saglik boyutunda
Diinya Saglhk Orgiiti (WHO)niin belirttigi &ncelikler arasinda ¢ocuk 6liimlerinin ve
enfeksiyona bagli hastaliklarin azaltilmasi, ¢ocugun fiziksel ve psikolojik gelisimlerinin
desteklemesi, cocugun siddetten uzak tutularak sosyal karar alma siireclerinde aktif rol
almasi bulunmaktadir. Tiim bunlar géz Oniinde bulunduruldugunda incelenen ¢ocuk

kitaplarinin bu ¢aligmaya paralel 6zellikler igermedigi sOylenebilir.

Cop alt bashigr ele alindiginda toplam 17 kitabin bu alt bashig: i¢erdigi goriilmektedir.
Sirasiyla incelenen ¢ocuk kitaplarinin 15 tanesinin ¢opiin ¢evre tizerindeki etkisini anlattigi,
dokuz tanesinin ¢opii anlattigi ve iki tanesinin ise okul tarafindan iiretilen ¢6p miktarini en

aza indirmek i¢in pratik yollar dnerdigi saptanmistir.

Sahin ve Saglamer Yazgan’in (2013) yaptiklar: bir aragtirmada sinif dis1 laboratuvar

etkinliklerinin dgrencilerin akademik basarilarina etkisi incelenmistir. Bu baglamda Insan

49



ve Cevre linitesi kapsaminda 5 gezi diizenlenmis ve 0grenciler arastirmaya tesvik edilmistir.
Uygulama sonunda smif dis1 ¢evrelerde gergeklesen egitimin Ogrencilerin akademik
basarisini olumlu yonde etkiledigi saptanmistir. Ogrencilerin bol bol gézlem yaparak, tiim
duyularini aktif bir sekilde kullanarak, yaparak ve yasayarak edindigi bilgilerinin daha kalici
oldugu, onlarin dogada aktif bir sekilde yer almasi gerektigi sonucuna varilmistir. Bu
noktadan hareketle incelenen kitaplarda yer alan ¢op maddelerinin yetersiz oldugu, bu

ac1gin ¢ocuklarin ¢evreyle aktif etkilesimi saglanarak giderilebilecegi sdylenebilir.

Aslan (2015)’te yaptig1 bir ¢alismada belirledigi 23 kitab1 ¢evre konular1 agisindan
incelemistir. Bu incelemeler sonucunda kitaplarin ¢evre kirliligini degisik konularla ele
aldig1 ve ¢evre kirliligine sebep olan unsurlarin ¢gogu zaman tiiketim aliskanliklari gibi keyfi
sebeplerden kaynaklandigini belirlemistir. Erkal, Safak ve Yertutan (2011) da tiiketim
aliskanliklarinin ailede olustugunu yaptiklar1 ¢alismayla ortaya koymustur. Bu caligsmalar
1s1ginda kitaplarin ¢6p konusunda ¢ocuklari bilinglendirmede yetersiz kalacagi, ailelerin bu

konuda c¢ocuklar1 desteklemesi gerektigi sOylenebilir.

Incelenen ¢ocuk kitaplarmmn iki tanesinin ulasim sorunlarina giinliik yasamda gercek
farklar yaratacak pratik ¢dziimler sundugu tespit edilmistir. Incelenen cocuk kitaplarmin
hi¢birinin ulagim sorunlarini anlatmadigi, ulasim sorunlarma olan farkindalig: artirmadigi,
ulagim sorunlarina pratik sorunlar {iretilmesi i¢in birlikte ¢alismanin 6nemini ve yollarini

anlatmadig1 saptanmugtir.

Tandogan (2014) yaptig1 bir aragtirmada sehirlerin ¢ocuklar i¢in daha yasanilabilir
hale getirebilmesi icin yapilan uygulamalar1 ele almistir. Bu uygulamalar1 sokak, okul
bahgesi, ¢ocuk oyun alanlar1 ve cocugun okul ve ev arasindaki ulasimi gibi alt basliklara
ayrrarak incelemistir. Cocugun okul ve ev arasindaki ulasiminda, c¢ocuklarin
ebeveynlerinden bagimsiz ve giivenli bir sekilde yiirliyerek veya bisikletleriyle okula gidip
gelmesini ve serbest hareket hakkinin Onemini anlatmistir. Bu baglamda yapilan
uygulamalar ile okul yolunda meydana gelen trafik kazalarinin ve bu kazalar sonucu
gergeklesen Oliim ve yaralanmalarin Oniine gegilebildiginden bahsetmistir. Bu ¢alisma,
giivenli ulagimin &nemini gozler oniine sermektedir. Incelenen kitaplarin ulasima dair
maddeleri neredeyse hi¢ igermedigi ve dolayisiyla bu ¢alismaya paralel olarak kitaplarin

ulagim ve ulasim sorunlar1 kapsaminda gelistirilmesi gerekebilir.
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Kog, Tavsancil ve Demir (2015)’in yapmis oldugu Cocuk Dostu Sehir Girigsimi ve
Cocuklarin Goziiyle Ankara adli ¢aligmada Ankara ilinde yasayan ¢ocuklarin goriiglerine
anket yoluyla bagvurulmus ve ankette dokuz tema belirlenmistir. Bu temalar sirasiyla sehrin
genel gorii-niimdi, trafik, ulasim, yol ve altyapi ¢alismalari, cadde ve sokaklar, yesil alanlar,
oyun, eglence ve spor alanlari, Sosyal ve kiiltiirel imkanlar, insan iligkileri ve ¢ocuklara
yaklagim, sokak g¢ocuklari, evsizler ve engelli bireyler, giivenlik ve hayvanlar ve sokak
hayvanlar1 seklindedir. Cocuklarin trafik, ulasim, yol ve altyapi calismalari temasinda
olumlu ve olumsuz gorlisleri bulunmakta fakat bunlar c¢evre egitimi ile
iliskilendirilmemektedir. incelenen ¢ocuk kitaplarinda da ulasim temasina yeterince yer

verilmemesi bu konunun ¢evre egitimi ile iliskilendirilmemesinden kaynaklaniyor olabilir.

Atik alt basligina bakacak olursak incelenen ¢ocuk kitaplarinin sirasiyla 21 tanesinin
glinlik olarak irettigimiz atik miktarin1 en aza indirecek Oneriler icerdigi, 12 tanesinin
atiklarin ¢evre lizerine etkisini anlattigi, 11 tanesinin atiklar1 kategorize etmeyi anlattigi,
yedi tanesinin ise atiklari anlattigi saptanmistir. Toplamda 25 kitap bu alt baslig

icermektedir.

Can Yasar, Inal, Unsal Kaya ve Uyanik’in (2012) yapmis oldugu Cocuk Goziiyle
Tabiat Anaya Doniis adli calismada ¢ocuklarin atik ve geri doniisiim ile ilgili farkindalig
belirlenmistir. Buna gore cocuklarin geri donlisimii ve semboliinii bildikleri tespit
edilmistir. Bu baglamda ¢ocuklarin ¢ogunlugunun geri donisiimii ve geri doniigiim
semboliinii bilmesinin birka¢ sebebi olabilecegini sdylemislerdir. Okul 6ncesi egitimcilerin
program kapsaminda geri doniisiim ile ilgili etkinlikler hazirlamasmin etkisi ve ayrica
arastirmaya dahil olan cocuklarin gittikleri kurumlarda geri doniistim kutularina yer
verilmesi ve bu kutularin aktif olarak kullanilmasinin ¢ocuklarin, geri doniisiime dair
farkindalik sahibi oldugu diisiiniilmektedir. Bu arastirmaya paralel olarak incelenen gocuk
kitaplarinin da atik ve geri doniisiim farkindalig1 yaratabilecegi goz oniinde bulundurulmasi

ve bu kitaplarin programda yer alan etkinliklere dahil edilmesi gerekebilir.

Uluslararas1 Eko- Okullar Program1 Cop- Atik El Kitabi’nda sirasiyla atik gesitleri,
geri donilisim ve atiklarin azaltilmasi gibi alt bagliklar altinda etkinlik ve miifredat
caligmalar1 6ngoriilmekte ve bu alt bagliklar cercevesinde tiim okulda biling olusturulmasi

amaclanmaktadir. Bu baglamda amaclara ulasmada yedi agsama ongoriilmektedir. Bu yedi
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asamadan “Dikkat Cekici Bilgilendirme ve Bilinglendirme Calismalar1’” bashigina
bakildiginda ¢op- atik konusuyla ilgili eko- arsiv — eko- kitaplik olusturulmasi, konuyla
ilgili tiim kaynaklarm bu boliimde yer almas1 gerektigi sdylenmektedir. Incelenen kitaplarin
enerji alt baghiina yer verme orani géz 6niinde bulunduruldugunda kitaplarin eko- arsiv —

eko- kitaplik olusturulma amacina pek de uygun olmadigi sdylenebilir (TURCEV, 2011).

Toplam 22 kitabin su alt bashigma yer verdigi goriilmektedir. Buna gore incelenen
cocuk kitaplarinin sirasiyla 14’{iniin suyun kiiresel 6nemini, altisinin suyun yerel 6nemini,
yine besinin su kullanimini1 azaltabilecek basit eylemleri ve yalnizca birinin su kullanimi

azaltmanin 6nemini anlatti1 saptanmigtir.

Kocakurt ve Giliven (2005) Cocuk ve Cevre baghigi altinda gelismekte olan
iilkelerdeki 6nemli bir gercekten bahsetmistir. Buna gore her yil milyonlarca ¢cocuk sagliksiz
icme suyu, yetersiz sanitasyon, ¢evre kirliligi, yaygin hastaliklar ve beslenme yetersizligi
sonucu Olmektedir. Glivenli ve igilebilir suya ulasimin 6nemine dikkat ¢ekerken cogu
zaman sadece suya ulagimin bile zorluguna deginmislerdir. Biyolojik ve kimyasal atiklar
insan yasami i¢in temel olan suyun kalitesine golge diisiirmekte ve sehir atik sular1 ¢ogu
ilkede c¢ok diisiik oranlarda temizlenebilmektedir. Tiim bunlar g6z Oniinde
bulunduruldugunda ¢ocuklarin erken yaslarda dogru ve siirdiriilebilir tiketim aligkanliklar
kazanmas1 gerekmekte ve okul Oncesi donemden itibaren g¢evreye karsi olumlu tutum
gelistirilmelidir. Bu baglamda incelenen c¢ocuk kitaplarinin su maddelerini yeterince

icermedigi soylenebilir.

Uluslararas1 Eko- Okullar Programi1 Su El Kitabi’nda sirasiyla su, su tasarrufu, su
kaynaklar1 ve igme suyu 6zellikleri gibi alt basliklar altinda etkinlik ve miifredat ¢galismalari
ongoriilmekte ve bu alt bagliklar cergevesinde tiim okulda biling olusturulmasi
amaglanmaktadir. Bu baglamda amaclara ulagsmada yedi asama ongoriilmektedir. Bu yedi
asamadan “Dikkat Cekici Bilgilendirme ve Bilinglendirme Calismalar1’” bashigina
bakildiginda enerji konusuyla ilgili eko- arsiv — eko- kitaplik olusturulmasi, konuyla ilgili
tiim kaynaklarin bu béliimde yer almasi gerektigi sylenmektedir. Incelenen kitaplari su alt
baslhigina yer verme orani goz Oniinde bulunduruldugunda kitaplarin eko- arsiv — eko-

kitaplik olusturulma amacina pek de uygun olmadigi sdylenebilir (TURCEV, 2011).
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Deniz ve sahil alt baghigimni iceren dokuz kitabin sirasiyla dort tanesinin insanlarin
kiiresel deniz yasam ortamlarina olan etkisine ornekler verdigi, li¢ tanesinin kiiresel deniz
yasam ortamlarini anlattigi, iki tanesinin insanlarin kiiresel kiy1r yasam ortamlarina olan
etkisine 6rnekler verdigi, bir tanesinin kiiresel kiy1r yasam ortamlarini anlattigi goriilmistiir.
Bir tanesinin insanlarin yerel kiy1 yasam ortamlarini ve yine bir tanesinin insanlarin yerel
deniz yasam ortamlarmi nasil koruyacagimi anlattig: tespit edilmistir. incelenen kitaplardan
higbirinin yerel kiy1 ve deniz yasam ortamlarini anlatmadigi, insanlarin yerel kiy1 ve deniz
yasam ortamlarina olan etkisine ornekler vermedigi, insanlarin kiiresel kiy1 ve deniz yasam

ortamlarini nasil koruyacagini anlatmadig1 saptanmaistir.

Ozdemir, Borucu, Demir, Yigit ve Ak (2010)’mn yaptiklar1 ¢alismada Istanbul’da
bulunan cocuk parklarindaki hava kirliligine sebep olan partikiill maddelerin belirli
araliklarda Ol¢iimlerini yapmislardir. Bu o6l¢limler sonucunda trafige yakin konumda
bulunan parklarda degerlerin kritik oldugu, deniz kenarlarina yakin parklarda bu oranin ¢ok
daha diisiik oldugu tespit edilmistir. Deniz ve sahillerin ¢evre kirliligi {izerinde olumlu bir
etkisi oldugu ve dolayisiyla 6nem arz ettigi aciktir. Incelenen gocuk kitaplarinda deniz ve
sahil temasia yeterince yer verilmemesi kitaplarin, c¢ocuklar1 gerek deniz ve sahil

konusunda gerekse kendi sagliklarina dair bilinglendirmede yetersiz kaldig1 sdylenebilir.

Kayhan (2013), Birlesmis Milletler Cevre Programi (UNEP)’i inceledigi
calismasinda Bolgesel Denizler Programi’na bir alt baslikta yer vermistir. Basta Akdeniz
olmak iizere Basra Korfezi, Karadeniz, Karayipler, Bati-Dogu ve Orta Afrika Denizleri,
Kizil Deniz, Giliney Pasifik, Giineydogu Pasifik ve Dogu Asya denizleri UNEP’in
programinda yer almaktadir. Bu program, bir antlasma c¢ergevesinde sekillenmistir. Bu
kapsamda gemi kaynakli kirlenme, kara kaynakli kirlenme, depolama gibi bdlgeye has
problem ve ihtiyaglara gore cesitli protokoller gelistirilmektedir. Deniz ve kiyilarda
arastirmalar yapilarak kirlilik ve bu kirlilige sebep olan etmenler belirlenmektedir. UNEP’in
programinda ayr1 bir baslikta kendine yer bulan deniz ve kiyilarin 6nemi asikardir.
Incelenen kitaplarda deniz ve sahil ile ilgili maddelerin azhig1 kitaplarm bu konuda yetersiz

oldugunu gostermektedir.
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Oneriler

Arastirma sonucunda elde edilen bulgular dogrultusunda arastirmacilara, egitimcilere,

yazarlara ve yayin evlerine yonelik oneriler asagidaki gibidir:
Arastirmacilara Yonelik Oneriler

e Bu aragtirmada Eko- okullarin okul kiitiiphanelerinde yer alan kitaplar incelenmistir.

Kitap merkezlerinde yer alan kitaplar da arastirmacilar tarafindan incelenebilir.

e Yurt disindaki eko-okullarda kullanilan ¢ocuk kitaplar1 incelenerek karsilagtirmali

caligmalar yapilabilir.

e Arastirma cocuk kiitiiphanesinde bulunan cocuk kitaplar1 ile benzer bir sekilde

yiiriitilebilir.
Egitimcilere Yonelik Oneriler

e Kitaplarda gevre egitimi ile ilgili yer almasi Ongoriilen konular gozetilerek,

egitimcilerin farkindaliklarini artirmaya yonelik calismalar yapilabilir.
Yaymnevlerine Yonelik Oneriler

e Cevre egitimi konusunda eksikliklere yonelik kaynak kitaplar iizerinde caligmalar

yiiriitiilebilir.

54



KAYNAKCA

Akal, A. (2008). Egitim Sen Cocuk ve Genglik Edebiyati Olgiitleri Icin Oneriler.
http:/www.egitimsen.org.tr adresinden edinilmistir.

Akinei, S. (2015). Resimli Cocuk Kitaplarinda Yer Alan Mizahi Unsurlarin Incelenmesi.
(Yiksek Lisans Tezi) https://tez.yok.gov.tr/UlusalTezMerkezi/ ‘den edinilmistir.
(394845)

Aktepe, S. ve Girgin, S. (2009). llkégretimde Eko Okullar ve Klasik Okullarin Cevre
Egitimi  Ac¢isindan  Karsilagtiriimasi.  http://ilkogretim-online.org.tr  adresinden
edinilmistir.

Alisinanoglu, F. ve Bayraktar, V. (2016). Okul Oncesi Egitime Giris. Ankara: Vize
Yaymcilik.

Asena, M.B. (2009). Gida Reklamlarinin Okul Oncesi Cocuklar Uzerindeki Etkilerinin
Anneler Tarafindan Degerlendirilmesi. (Yiiksek Lisans Tezi)
https://tez.yok.gov.tr/UlusalTezMerkezi/ ‘den edinilmistir. (263352)

Aslan, C. (2015). Cocuk edebiyati yapitlarinin g¢evre sorunlarini yansitisi baglaminda
incelenmesi. International Journal of Human Sciences, 12(2), 1818-1852

Aslan, C. (2006). Yazmsal nitelikli ¢ocuk kitaplarinin ¢ocugun gelisim siirecindeki yeri.
Sedat S. (ed.), 2. Ulusal Cocuk ve Genglik Edebiyati Sempozyumu, Ankara
Universitesi, 189-200.

Atabay, S. , Karasu, M. ve Koca, C. (2014). H‘dim Degisikligi ve Gelecegimiz. Y.T.U.
Kiitiiphane ve Dokiimantasyon Merkezi, YTU.MF-BK, 2014.

Ataseven, F. ve Inandi, Y. (2000). Cocuk kitaplarnin ¢esitli yonleriyle incelenmesi. I.
Ulusal Cocuk Kitaplar: Sempozyumu, Ankara Universitesi, 433-447.

Atasoy, E. (2015). Insan- Doga Etkilesimi ve Cevre Icin Egitim. Bursa: Sentez Yaymncilik.

Atatug, F. (1981). Cocuklar i¢in yazmak. Cocuk Yayinlart Sempozyumu /Bildiriler. Ankara:
Kiiltiir Bakanlig1, 67, 52-56.

Aytas, G. (1999). Cocuk edebiyati etrafinda. Cemre,11, 9-10.

Ayvaz, Zafer (1998). Cevre Egitiminde Temel Kavramlar El Kitabi. Izmir: Cevre Egitim
Merkezi Yayinlari.

Azmiry, N. (2014). Animals and Their Functions in Children’s Literature Since 1900.
https://www.academia.edu adresinden edinilmistir.

Balat, G. (Ed) (2010). Okul Oncesi Egitime Giris. Ankara: Pegem Akademi.

55


https://tez.yok.gov.tr/UlusalTezMerkezi/
http://ilkogretim-online.org.tr/
https://tez.yok.gov.tr/UlusalTezMerkezi/
https://www.academia.edu/

Basal, H. (2006). Cocuklar I¢in Uygulamali Cevre Egitimi. Istanbul: Morpa Yayinlar
Basal, H. (2005). Okul Oncesi Egitiminin Ilke ve Yontemleri. Istanbul: Morpa Yayinlar:

Baydik, B. (2004). Filizlenen okuryazarlik ve desteklenmesi. AU Egitim Bilimleri Fakiiltesi
Ozel Egitim Dergisi, 4(2), 77-809.

Biber, K (2014). Okul Oncesi Egitimin Tanimi, Kapsami, Onemi ve Temel Ilkeleri. Giilact1,
F, Timkaya, S.(Ed.), Erken Cocukluk Egitimi i¢inde. Ankara: Pegem Akademi.

Buhan, B. (2006). Okul Oncesinde Gérev Yapan Ogretmenlerin Cevre Bilinci ve Bu
Okullardaki ~ Cevre  Egitiminin  Arastriimasi.  (Yiksek  Lisans  Tezi)
https://tez.yok.gov.tr/Ulusal TezMerkezi/ ‘den edinilmistir. (191635)

Can Yasar, M., Inal, G., Unsal Kaya, U., Uyanik, O. (2012). Cocuk goziiyle tabiat anaya
geri doniis. Journal of Research in Education and Teaching 1(2), 30-40.

Chapman, D. and Sharma, K. (2001). Environmental attitudes and behavior of primary and
secondary students in asian cities: am preview strategy for implementing an eco-
schools programme. The Environmentalist, 21, 265-272.

Celepoglu, A. (2010). Cocuk Edebiyati. Ankara: Pegem Akademi.

Cevher Kalburan, F. (2009). Cocuklar I¢in Cevresel Tutum Olgegi ile Yeni Ekolojik
Paradigma Olgegi’'nin Gegerlik Giivenirlik Calismas1 Ve Cevre Egitim Programinin
Etkisinin Incelenmesi. (Doktora Tezi) https:/tez.yok.gov.tr/UlusalTezMerkezi/ ‘den
edinilmistir. (278291)

Ciravoglu, O. (1997). Cocuk Edebiyat:. istanbul: Esin Yaymevi.

Celik, N. (2016). Resimli Cocuk Kitaplarinda Atatiirk ve Cumhuriyet Degerlerinin
Incelenmesi (1950- 1997). (Yiiksek Lisans Tezi)
https://tez.yok.gov.tr/UlusalTezMerkezi/ ‘den edinilmistir. (447743)

Cmar, P. (2011). Cocuk Kitaplarindaki Kahramanlarin Giyim Bicimlerinin Incelenmesi.
(Yiiksek Lisans Tezi) https://tez.yok.gov.tr/UlusalTezMerkezi/ ‘den edinilmistir.
(302881)

Denkova, J. (2011). Enviromental education in Macedonian literature for children and
juvenils as a way of humanization of children’s personality. Procedia Social and
Behavioral Sciences 15, 3158-3162.

Deretarla Giil, E. (2013). Okuloncesi Cocuklara Okuma Aliskanligi Kazandirma. Miibeccel
Gonen (Ed.) (2010), Cocuk edebiyati i¢inde. Ankara: Egiten Kitap.

Desjean-Perrota, B., Moseley, C. and Cantu, L. E. (2008). Preservice teachers’ perceptions
of the environment: does ethnicity or dominant residential experience matter?. Reports
& Research, 39(2), 21-31.

Diken, I. (Ed.) (2010). Erken Cocukluk Egitimi. Ankara: Pegem Akademi.

56


https://tez.yok.gov.tr/UlusalTezMerkezi/
https://tez.yok.gov.tr/UlusalTezMerkezi/
https://tez.yok.gov.tr/UlusalTezMerkezi/
https://tez.yok.gov.tr/UlusalTezMerkezi/

Dilidiizgiin, S. (2003). Cagdas Cocuk Yazimi-Yazin Egitimine Atilan Ik Adim. Istanbul:
Morpa Kiiltiir Yayinlari.

Dilidiizgiin, S. (2005). Cocuk Edebiyati Kavrami. Z, Giines. (Ed.). Cocuk Edebiyat: iginde.
Eskisehir: Anadolu Universitesi Yaynlari.

Dilidiizgiin, S. (2018). Cagdas Cocuk Yazini. izmir: Tudem Yayincilik.
Dogan, M., (1997). Ulusal Cevre Eylem Plani, Egitim ve Katilim. Tiirkiye Cevre Vakfi.

Dursunoglu, H. (2011). Cocuk edebiyati. Tacettin Simsek (Ed.), Kuramdan Uygulamaya
Cocuk Edebiyati El Kitab iginde ,31-39. Ankara: Grafiker.

Echterling, C. (2016). How to save the world and other lessons from children’s
environmental literature. Children’s Literature in Education 47:283-299 DOI
10.1007/510583-016-9290-6

Ergiin, M., Ozdas A. (1997). Ogretim Ilke Ve Yéntemleri. Istanbul: Afyon Kocatepe
Universitesi Tiirkiye Sanal Egitim Bilimleri Kiitliphanesi.
http://www.eqgitim.aku.edu.tr/metod01.html. adresinden edinilmistir.

Erkal, S., Safak, S. ve Yertutan, C. (2011). Siirdiiriilebilir kalkinma ve ¢evre bilincinin
olusturulmasinda ailenin rolii. Sosyoekonomi, 2011 (1),107-110.

Eroglu, B. (2009). Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarimin Kiiresel Isisnma Hakkindaki Bilgi
Diizeylerinin Belirlenmesi. (Yiiksek Lisans Tezi)
https://tez.yok.gov.tr/Ulusal TezMerkezi/ ‘den edinilmistir. (228379)

Ersoy, O. , Avcl, N. ve Turla, A. (ZQOS). Cocuklar Icin Erken Uyarict Cevre Oyuncak,
Televizyon, Bilgisayar ve Kitap. Istanbul: Morpa Kiiltiir.

Erten, S. (2002). Kiz ve erkek dgrencilerin evde enerji tasarrufu yapma davranis amaglarinin

planlanmis davramg teorisi yardimiyla arastirilmasi. Hacettepe Universitesi Egitim
Fakiiltesi Dergisi, 22, 67-73.

Erten, S. (2005). Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinda gevre dostu davranislarin arastirilmasi.
Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 28, 91-100.

F, Tiimkaya, S.(Ed.), Erken Cocukluk Egitimi i¢inde. Ankara: Pegem Akademi.

Gamble, N., Yates, S. (2002). Exploring Children’s Literature: Teaching the Language and
Reading of Fiction. London: Paul Chapman Publishing.

Gonen, M., Isitan, S. (2006). Resimli ¢ocuk kitaplarinin benlik kavramiyla ilgili konulari
icermesi yoniinden incelenmesi. |l. Ulusal Cocuk Ve Genglik Edebiyati Sempozyumu
Bildiri Kitabi, Ankara: Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi.

Gonen, M. ve Veziroglu, M. (2010). Cocuk Edebiyatinin Genel Hedefleri. Miibeccel Gonen
(Ed.), Cocuk edebiyati i¢inde. Ankara: Egiten Kitap.

57


http://www.egitim.aku.edu.tr/metod01.html
https://tez.yok.gov.tr/UlusalTezMerkezi/

Gok, E. (2012). [ikogretim Ogrencilerinin Cevre Bilgisi Ve Cevresel Tutumlar: Uzerine Alan
Arastirmasi. (Yiksek Lisans Tezi) https://tez.yok.gov.tr/UlusalTezMerkezi/ ‘den
edinilmistir. (321235)

Gormez, K. (1989). Cevre sorunlari1 ve ¢evre politikalari iizerine bazi miilahazalar. Tiirkiye
Giinliigii, 3, 6.

Gormez, K. (1991). Tiirkiye 'de Cevre Politikalar:. Ankara: Gazi Universitesi Yaymlari.

Giilay, H. ve Ekici, G. (2010). MEB Okul Oncesi Egitim Programimin Cevre Egitimi
Agisindan Analizi http://www.tused.org adresinden edinilmistir.

Giilay, H. ve Onder, A. (2011).Okul Oncesi Dénemde Cevre Egitimi. Ankara: Nobel
Yaymcilik.

Giileg, H. ve Gonen M. (1997). 1974-1993 yillar1 arasinda Tiirkge basilmis olan resimli
oyki kitaplarmin resimlendirilme ve fiziksel 6zellikleri yoniinden incelenmesi. Tiirk
Kiitiiphaneciligi Dergisi, 11, 1, 42-53.

Giileg, H. Ve Geggel, H. (2006). Cocuk Edebiyati. Ankara: Kok Yayincilik.
Giileryliz, H. (2002). Yaratici Cocuk Edebiyati. Ankara: Pegem A Yayincilik.
Glileryiiz, H. (20006). Yaratict Cocuk Edebiyati. Ankara: Pegem A. Yayincilik.

Glizelyurt, T. ve Sarag, S. (2018). 48-66 aylik ¢ocuklarin gelisim diizeylerine uygun ¢ocuk
Kitaplar1 nasil olmalidir? Bir delphi ¢alismasi. Uluslararast Cocuk Edebiyati ve Egitim
Arastirmalart Dergisi, 2(1), 52-75.

Haktanir, G. (Ed) (2011). Okul Oncesi Egitime Giris. Ankara: Am Yaymncilik.

Henegar, E. (2005). Environmental Education: A Look At Jts Purpose, Methods, And
Effectiveness. Ens Capstone Project.

Holm, D. (2012). Exploring emphaty in action with children’s books. Reading
Improvement, 49(4), 134-139.

Huck, C., Kiefer, B. (2004). Children’s Literature in the Elementary School. Mc Graw
Hill.Boston.

Huz, C. ve Cevher Kalburan, N. (2017). Eko-pkul Olan ve Olmayan Anaokullarinin Bahge
Oczellikleri ile Ogretmenlerin Bahge Ozellikleri ve Kullanimina lliskin Goriisleri.
http://ilkogretim-online.org.tr adresinden edinilmistir.

Isitan, S. (2005). Resimli Cocuk Kitaplarimin Benlik Kavramiyla Ilgili Konular: Icermesi
Yéoniinden Incelenmesi. (Yiiksek Lisans Tezi) https://tez.yok.gov.tr/Ulusal TezMerkezi/
‘den edinilmistir. (194380)

Ileri, R. (1998). Cevre Egitimi Ve Katilimin Saglanmasi. CEV-KOR.

58


https://tez.yok.gov.tr/UlusalTezMerkezi/
http://www.tused.org/
http://ilkogretim-online.org.tr/
https://tez.yok.gov.tr/UlusalTezMerkezi/

Ipsiroglu, Z. (1997). Egitimde Yeni Arayislar. Istanbul: Adam Yayinlari.

Ipsiroglu, Z. (1994). Cagdas Egitimde Sanat. istanbul: Cagdas Yasami Destekleme Dernegi
Yayinlari.

Isyar, N. (1999). [lkégretim (3., 4., 5.) Ogrencilerinin Olumlu Cevresel Tutumlarin Yas ve
Sosyo-Ekonomik  Diizeye Gore  Degerlendirilmesi  (Yiksek Lisans Tezi)
https://tez.yok.gov.tr/UlusalTezMerkezi/ ‘den edinilmistir. (74350)

Kazanc1 Giil, M. (2018). 5-6 Yas Cocuklar I¢in Tiirkce Yazilmis Resimli Cocuk Kitaplarinda
Degerler Analizi. (Yiksek Lisans Tezi) https://tez.yok.gov.tr/UlusalTezMerkezi/ ‘den
edinilmistir. (502241)

Kaplan, M. (2000). Cocuk kitaplarinda igerik, resimleme, dil ve anlatim 6zellikleri. I. Ulusal
Cocuk Kitaplar: Sempozyumu, Ankara Universitesi, Ankara.

Karababa, S. (2018). Cocuk Edebiyati Yaputlarimn Baris Egitiminde Farkindalik
Olusturmas: Baglaminda Incelenmesi. https://ratingacademy.com.tr adresinden
edinilmistir.

Karakas, B. ve Cevik, O.C. (2016). Cocuk refahi: gocuk haklari perspektifinden bir
degerlendirme. Gazi Universitesi Iktisadi ve Idari Bilimler Fakiiltesi Dergisi ,18(3),
887-906.

Kaya, 1.S. (2012). Niikleer enerji diinyasinda cevre ve insan. Abant Izzet Baysal Universitesi
Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, 1, 24.

Kayhan, A.K. (2013). Birlesmis milletler ¢evre programi {izerine bir inceleme. Public and
Private International Law Review, 33(1), 61 —90.

Kirman, A. (2019). Cocuk Kitaplarinda Oyun ve Oyuncak Kavramimn Incelenmesi.
(Doktora Tezi). https://tez.yok.gov.tr/Ulusal TezMerkezi/ ‘den edinilmistir. (551259)

Kislalioglu, M. ve Berkes, F. (2009). Cevre ve Ekoloji. Istanbul: Remzi Kitabevi.

Kocakurt, O. ve Giiven, S. (2005). Cevre, aile ve ¢ocuk. Egitim ve Bilim, 2005, 30 (135),
34-38.

Kog, N., Tavsancil, E., Demir, E.(2015). Cocuk dostu sehir girisimi ve ¢cocuklarin goziiyle
Ankara. Idealkent, 17, 106- 139.

Laing, M. (2004). An examination of children's environmental attitudes as a function of
participation in environmental education programs. The 19. International The Coastal
Society Conference, Newport: Rhode Island.

Larrick, P. R. (1993). Motivational factors in decision theories: the role of selfprotection.
Psychological Bulletin,113.

Larsson, B. (2012). The Cosmopolitanization of Childhood: Eco-Knowledge in Children’s
Eco-Edutainment Books. Young, 20(2), 199-218. DOI: 10.1177/110330881202000205

59


https://tez.yok.gov.tr/UlusalTezMerkezi/
https://tez.yok.gov.tr/UlusalTezMerkezi/
https://ratingacademy.com.tr/
https://tez.yok.gov.tr/UlusalTezMerkezi/

Medress, A. (2008). Storybooks: A Teaching Tool For Sustainability. Enviromental Studies
and Creative Writing, Oberlin College (Sydney/Australia).

Merriam, S. (2015). Nitel Arastirma. Ankara: Nobel Yayimcilik.

Merritt, E.G., Archambault, L. and Hale, A.E. (2018). Sustainability education in
elementary classrooms: reported practices of alumni from a pre-service teacher
course. Discourse and Communication for Sustainable Education, 9,(1), 18-35.

Myers, O. E. Jr., Saunders, C. D. and Garret, E. (2004). What do children animal need?
Developmental trends. Environmental Education Research, 10(4), 545-562.

Nas, R. (2004). Orneklerle Cocuk Edebiyati. Bursa: Ezgi Kitapevi.
Oguzkan, F. (2001). Cocuk Edebiyati. Ankara: An1 Yayincilik.

Onis, M., Monteiro, C., Akre, J. and Clugston, G. (1993). The worldwide magnitude of
protein-energy malnutrition: an overview from the WHO Global Database on Child
Growth. Bulletin of the World Health Organization, 71 (6), 703-712.

Ozdemir,H., Borucu,G., Demir,G., Yigit,S. (2010). Istanbul'daki Cocuk Oyun Parklarinda
Partikiil Madde (PM2,5 ve PM10) Kirliliginin Incelenmesi. Ekoloji 20, 77, 72-79.

Ozkan, N. ve Yilmaz, B. (2006). Cocuk Kitaplarinda Dil Sorunlari. Cocuk kitaplarinda dil
sorunlarl. Yayma Hazirlayan: Sedat Sever. Ankara Universitesi Egitim Bilimleri
Fakiiltesi 2. Ulusal Cocuk ve Genglik Edebiyati Sempozyumu, 4-6 Ekim 2006, 767-
778. Ankara: Ankara Universitesi Yayinlari, No:203.

Ozmert, EN. (2005). Erken Cocukluk Gelisiminin Desteklenmesi-1: Beslenme. Cocuk
Saghigi ve Hastaliklar1 Dergisi, 48, 179-195.

Saricam, H., Yigittiirck, E. (2014). Evrensel vatandashigin sosyal iyl olma iizerindeki
etkisinin incelenmesi. YILDIZ International Conference on Educational Research and
Social Sciences (YICER-2014),Istanbul. DOI: 10.13140/RG.2.2.19478.86085

Sever, S. (2006). Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi 2. Ulusal Cocuk ve Genglik
Edebiyati Sempozyumu, 4-6 Ekim 2006. Ankara: Ankara Universitesi Yaymlari,
No:203.

Pektas, D. (2015). Okul Oncesi Dénem Resimli Cocuk Kitaplarimdaki Dil Sanatlarinin
Incelenmesi. (Yiksek Lisans Tezi) https://tez.yok.gov.tr/UlusalTezMerkezi/ ‘den
edinilmigtir. (383191)

Pooley, J. A. and O’Connor, M. (2000). Environmental education and attitudes: emotions
and beliefs are what is needed. Environment and Behavior, 32(5), 711-723.

Poyraz, H. ve Dere, H. (2001). Okuléncesi Egitiminin Ilke ve Yéontemleri. Ankara: Ani
Yayincilik.

60


https://tez.yok.gov.tr/UlusalTezMerkezi/

Sagsoz, G. (2018). Resimli Cocuk Kitaplarimin Baris Egitimine [liskin Bilesenler A¢cisindan
Incelenmesi.  (Doktora  Tezi).  https://tez.yok.gov.tr/UlusalTezMerkezi/  ‘den
edinilmistir. (511374)

San Bayhan, P. ve Artan, E. (2011). Cocuk Gelisimi ve Egitimi. Istanbul: Morpa Yayinlari.
Sever, S. (2003). Cocuk ve Edebiyat. Ankara: Kok Yaymcilik.

Sever, S. (2010) Cocuk ve Edebiyat. Ankara: Tudem Yayincilik.

Sever, S. (2015). Cocuk ve Edebiyat. Izmir: Tudem Yayncilik.

Smar Cilgin, A. (2007). Cocuk Edebiyat:. Istanbul: Morpa Yayinlari

Somer, B. (2015). 4- 6 Yas Cocuk Kitaplarimin Prososyal Davranislar Ac¢isindan
Incelenmesi (Yiksek Lisans Tezi). https://tez.yok.gov.tr/UlusalTezMerkezi/ ‘den
edinilmistir. (388233)

Smyth, J. C. (2006). Environment and education: a view of a changing scene.
Environmental Education Research, 12(3-4), 247-264.

Sahin, F. ve Saglamer Yazgan B. (2013). Arastirmaya dayali smif dis1 laboratuar
etkinliklerinin 6grencilerin akademik basarisina etkisi. Sakarya University Journal of
Education, 3(3), 107-122.

Simsek, T. (2002). Cocuk Edebiyati. Ankara: Rengarenk Yayinlart.

Tandogan, O. (2014). Cocuk i¢in daha yasanilir bir kentsel mekan: diinyada gergeklestirilen
uygulamalar. Megaron 2014; 9(1), 19-33.

Tanriverdi, O. (2012). Yaratict Drama Yéntemiyle Verilen Egitimin Okul Oncesi
Ogrencilerinin ~ Cevre  Farkindaligina  Etkisi  (Yiksek  Lisans  Tezi.
https://tez.yok.gov.tr/UlusalTezMerkezi/ ‘den edinilmistir. (325997)

Temizyiirek, Y . (2003). Tiirkce 6gretiminde cocuk edebiyatinin onemi. Tiirkliik Bilimi
Arastirmalari, 13.

Travis, H. J. G. (2007). The Effects Of A Required Ecological Course On The
Environmental Attitudes Of Eighth Grade Students In A Western Pennsylvania School
District. (Doctoral dissertation) (Indiana University of Pennsylvania, USA).

Troost, C. J. (1972). Environmental Education: A Sourcebook. In. H. Altman (Ed.), New
York: John Wiley and Sons.

Tiir, G. ve Turla, A. (1999).0Okul Oncesinde Cocuk, Edebiyat ve Kitap. Istanbul: Yapa
Yaynlari.

Ulusoy, M. ve Altun, D. (2018). Okul Oncesi1 Ogretmen Adaylarinin Cocuk Edebiyati Ve
Resimli Cocuk Kitaplar: Ile Ilgili Metaforlari.  www.esosder.org  adresinden
edinilmistir.

61


https://tez.yok.gov.tr/UlusalTezMerkezi/
https://tez.yok.gov.tr/UlusalTezMerkezi/
https://tez.yok.gov.tr/UlusalTezMerkezi/

Ugurlu, S. B. (2013). Resimli g¢ocuk kitaplarinda hayvan karakter kullanimi. Turkish
Studies, 8(4), 1381-1393.

Veziroglu, M. (2009). Resimli Cocuk Kitaplarimin M. E. B. Okul Oncesi  Egitim
Programi’ndaki Kazanimlara Uygunlugunun Incelenmesi (Yilksek Lisans Tezi.
https://tez.yok.gov.tr/Ulusal TezMerkezi/ ‘den edinilmistir.) (258336)

Vrasidas, C., Zembylas, M., Evagorou, M, Avraamidou, L. and Aravi, C. (2007). ICT as a
tool for environmental education, peace and reconciliation, Educational Media
International, 44(2), 129-140.

Yalgin, S. (2002). Bilgi Deger. Mugla U. Sempozyum Bildirileri, Ankara: Vadi.

Yalginkaya,T., Celikbas,A. (2013). Cocuklarin ¢evre sorunlarini ¢ézme yaklasimlari. 3.
International Geography Symposium — GEOMED iginde, 619-625, Antalya.

Yavuzer, H. (1997) Cocuk Egitimi El Kitabi. Istanbul: Remzi Kitabevi.
Yavuzer, H. (1999). Cocuk Psikolojisi. istanbul: Remzi Kitabevi.

Yener, M. (2007). Masal, Oykii ve Siirlerle Duygu Egitimi. /I. Ulusal Cocuk ve Genglik
Edebiyati Sempozyumu, Ankara: Ankara Universitesi EgZitim Bilimleri Fakiiltesi
Yayinlart.

Yeyoung, M. B., McBurnie, J. and Miller, K.K. (2017). Tracking the environment in
australian children’s literature: the children’s book council of australia picture book of
the year awards 1955-2014. Environmental Education Research, 24(5), 716-730.

Yilar, O ve Turan, L. (Eds.), Egitim Fakiilteleri I¢in Cocuk Edebiyati. Ankara: Pegem
Akademi.

Yildirim, A. ve Simsek, H. (2016). Sosyal Bilimlerde Nitel Arastirma Yontemleri. Ankara:
Seckin Yaymcilik.

Yildiz, O. (2008). Kiiresellesme, saglik ve toplum. Gaziantep Tip Dergisi 2008, 30-34.

Yol, F. (2015). 4-6 Yas Resimli Cocuk Kitaplarinda Cocukluk Anlayisinin Incelenmesi.
(Yiksek Lisans Tezi) https://tez.yok.gov.tr/UlusalTezMerkezi/ ‘den edinilmistir.
(381486)

Yorek, N. (2007). Cevre egitiminde yeni yaklasimlar. Ekoloji Magazin, 13.
Yoriikoglu, A. (1983). Cocuk Ruh Saghg:. Ankara: Is Bankas: Kiiltiir Yayinlari.
Wells, R. ve Zeece, P. D. (2007). My place in my world: literature for place-based

environmental education. Early Childhood Education Journal, 35(3), 285-291.

62


https://tez.yok.gov.tr/UlusalTezMerkezi/
https://tez.yok.gov.tr/UlusalTezMerkezi/

Zivtci, F. (2006). Cocuk Kitaplarinda Kahramanin Yeri ve Onemi. II. Ulusal Cocuk ve
Genglik Edebiyati Sempozyumu (Gelisimler, Sorunlar ve Céziim Onerileri), Ankara:
AU Egitim Bilimleri Fakiiltesi Yayinlar1, 245-247.

Zynda, D.M. (2007). Are Environmental Education Picture Books Appropriate For
Elementary-School Children?: A Content Analysis. (Master of Science in Library
Science) (Chapel Hill, North Carolina).

INTERNET ADRESLERI

www.ecoschools.global

www.ekog.org.tr

WWW.imo.org.tr

www.meteor.gov.tr

Www.turcev.org.tr

www.unicef.org.tr

WwWw.yegm.gov.tr

63


http://www.ecoschools.global/
http://www.ekog.org.tr/
http://www.imo.org.tr/
http://www.meteor.gov.tr/
http://www.turcev.org.tr/
http://www.unicef.org.tr/
http://www.yegm.gov.tr/

EKLER DiziNi

EK1

Eko- Okul Temalarmma Gére Kitap inceleme Formu

Buna gore temalar ve maddeler su sekildedir:

I. Biyogesitlilik ve Doga

1. Okulun bulundugu yoredeki bitki ortiisiine 6rnekler verir.

2. Okulun bulundugu yoredeki hayvanlara 6rnekler verir.

3. Biyogesitliligi anlatir.

4. Biyogesitliligi artirmaya yonelik Oneriler igerir.

5. Dogay1 koruma bilincini gelistirir.

I1. iklim Degisikligi

6. Okulun bulundugu yoredeki iklimi anlatir.

7. Okulun bulundugu yoredeki iklime 6rnekler verir.

8. Okulun bulundugu yoredeki iklimi korumak i¢in bilinglendirir.

1. Enerji

9. Enerjinin ne oldugunu anlatir.

10. Enerji konusundaki farkindaligini artirir.11. Enerji verimliligini anlatir.
12. Enerji verimliligini artirmaya yonelik ornekler igerir.

IV. Gida

13. Siirdiirtilebilir toprak ve gida iiretimi iliskisini anlatir.

14. Tim bireyleri siirdiiriilebilir topragi koruyan gidalar tiiketmeye tesvik eder.
15. Cocuklarin beslenme hakkini anlatir.

16. Beslenme hakkina uygun olarak saglikli gida iiretimine tesvik eder.

17. Beslenme hakkina uygun olarak saglikli gidalar tiikketmeye tesvik eder.
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V. Evrensel Vatandashk

18. Ulusal 6lgekte cocuk haklarini anlatir.

19. Avrupa 6l¢eginde ¢ocuk haklarini anlatir.

20. Kiiresel olgekte ¢cocuk haklarini anlatir.

21. Ulusal dlgekte cevreye karsi sorumluluklart anlatir.

22. Avrupa 6lgeginde cevreye karst sorumluluklari anlatir.

23. Kiiresel 0lcekte ¢evreye karsi sorumluluklar: anlatir.

24. Tiketim aliskanliklarinin diinya tizerindeki etkilerini anlatir.

V1. Saghk ve Refah

25. Bireylerin fiziksel sagligin1 korumaya yonelik bilgiler igerir.

26. Bireylerin refahina yonelik bilgiler igerir.

27. Bireylerin sagligina yonelik oneriler igerir.

28. Bireylerin refahina yonelik 6neriler igerir.

29. Daha saglikl1 bir toplum olabilmek amaciyla alinacak saglik 6nlemlerini anlatir.
30. Daha saglikli bir toplum olabilmek amaciyla alinacak giivenlik 6nlemlerini anlatir.
31. Daha saglikli bir toplum olabilmek amaciyla alinacak ¢evresel 6nlemleri anlatir.
VIl. Cop

32. Copii anlatir.

33. Copiin cevre tizerindeki etkisini anlatir.

34. Okul tarafindan tiretilen ¢op miktarini en aza indirmek i¢in pratik yollar onerir.
VIII. Ulasim

35. Ulasim sorunlarini anlatir.

36. Ulasim sorunlarina olan farkindalig arttirir.

37. Ulagim sorunlarina giinliikk yasamda gergek farklar yaratacak pratik ¢ozlimler sunar.
38. Ulasim sorunlarina pratik ¢oziimler {iretilmesi i¢in birlikte ¢alismanin 6nemini anlatir.

39. Ulasim sorunlarina pratik ¢éziimler iiretilmesi i¢in birlikte ¢alismanin yollarini anlatir.



IX. Atik

40.

41.

42.

43.

Atiklar1 anlatir.
Atiklar1 kategorize etmeyi anlatir.
Atiklarin ¢evre tizerine etkisini anlatir.

Giinliik olarak iirettigimiz atik miktarini en aza indirecek oneriler igerir.

X.Su

44,
45.
46.

47.

XI.
48.
49.
50.
51.
52.
53.
54.
55.
56.
57.
58.

59.

Suyun yerel 6nemini anlatir.
Suyun kiiresel 6nemini anlatir.
Su kullanimini azaltmanin 6nemini anlatir.

Su kullanimini azaltabilecek basit eylemleri anlatir.

Deniz ve Sahil

Yerel kiy1 yasam ortamlarini anlatir.

Yerel deniz yasam ortamlarini anlatir.

Kiiresel kiy1 yasam ortamlarini anlatir.

Kiiresel deniz yagam ortamlarini anlatir.

Insanlarm yerel kiy1 yasam ortamlarina olan etkisine rnekler verir.
Insanlarin kiiresel kiy1 yasam ortamlarina olan etkisine rnekler verir.
Insanlarm yerel deniz yasam ortamlarina olan etkisine drnekler verir.
Insanlarin kiiresel deniz yasam ortamlarma olan etkisine &rnekler verir.
Insanlara yerel kiy1 yasam ortamlarini nasil koruyacagini anlatir,
Insanlara yerel deniz yagam ortamlarini nasil koruyacagini anlatir.
Insanlara kiiresel k1y1 yasam ortamlarini nasil koruyacagini anlatir.

Insanlara kiiresel deniz yasam ortamlarini nasil koruyacagini anlatir.
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EK2

KIiTAP LiSTESI

K1. Josep Palau-Sermin Korkusuz, Ne Yapsak Da Topragin Verimsizlesmesini Durdursak?,
Tiibitak

K2. Josep Palau-Sermin Korkusuz, Ne Yapsak Da Ormansiz Kalmasak?, Tiibitak

K3. Josep Palau-Sermin Korkusuz, Ne Yapsak Da Tehlikedeki Tiirleri Korusak?, Tiibitak
K4. Josep Palau-Sermin Korkusuz, Ne Yapsak Da Dogal Felaketlerle Bas Etsek?, Tiibitak
K5. Kolektif, Soyle Bana Neden- Ulasim Araglari, Odtii Yayincilik

K®6. Kolektif, Soyle Bana Neden- Bitkiler, Odtii Yayincilik

K7. Kolektif, Soyle Bana Neden- Eski Biiyiik Uygarliklar, Odti Yayincilik

K8. Kolektif, Soyle Bana Neden- Viicudumuz, Odtii Yayincilik

K9. Kolektif, S6yle Bana Neden- Denizler ve Okyanuslar, Odtii Yaymcilik

K10. Kolektif, Soyle Bana Neden- Yanardaglar, Odtii Yayincilik

K11. Kolektif, S6yle Bana Neden- Tarih Oncesi Insanlari, Odtii Yaymecilik

K12. Kolektif, Soyle Bana Neden- Evren, Odtii Yayincilik

K13. Kolektif, Soyle Bana Neden- Hava, Odtii Yayincilik

K14. Marilyn Marks, David M. Schwartz, Bir Bak, Bir Daha Bak- Agacta, Tiibitak
Yaylari

K15. Marilyn Marks, David M. Schwartz, Bir Bak, Bir Daha Bak- Ayaginizin Altinda,
Tiibitak Yayinlari

K16. Marilyn Marks, David M. Schwartz, Bir Bak, Bir Daha Bak- Bahgede, Tiibitak
Yaylari

K17. Marilyn Marks, David M. Schwartz, Bir Bak, Bir Daha Bak- Cigeklerin Arasinda,
Tiibitak Yayinlari

K18. Marilyn Marks, David M. Schwartz, Bir Bak, Bir Daha Bak- Ciftlikte, Tiibitak
Yaylari

K19. Marilyn Marks, David M. Schwartz, Bir Bak, Bir Daha Bak- Cdlde, Tiibitak Yayinlari

K20. Marilyn Marks, David M. Schwartz, Bir Bak, Bir Daha Bak- Deniz Kiyisinda, Tiibitak
Yayinlari
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K21. Marilyn Marks, David M. Schwartz, Bir Bak, Bir Daha Bak- Dogal Yasam Parkinda,
Tiibitak Yayinlari

K22. Nuray Giineyli, Biz De Variz- Gerektigi Kadar Kullaniyorum, SMG Yayincilik

K23. Nuray Giineyli, Biz De Variz- Temiz Ol, Hasta Olma, SMG Yayincilik

K24. Aziz Sivaslioglu, Kerem Plajda, Duru Yayinlari

K25. Rachel Firth- Haydar Livatyali, Minik Ansiklopedi Bilim, Tiibitak Yayincilik

K26. Marilyn Marks, David M. Schwartz, Bir Bak, Bir Daha Bak- Parkta, Tibitak Yaymlari
K27. Kolektif, Pasakli Kasaba, Siir Cocuk Yayinlari

K28. Daniel Tatarsky-Caglar Sunay, Iste Bunlar Hep Bilim, Domingo Yaymevi

K29. Amy Shields- islam Asil, ilk Nedenler Kitabim, National Geographic Little Kids

K30. Richard Mead- Bora Denker, Merak Ediyorum- Telefon Neden Calar?, Tudem
Yayimcilik

K31. Richard Mead- Bora Denker, Merak Ediyorum- Isik Neden Ziplar?, Tudem Yayincilik

K32. Richard Mead- Bora Denker, Merak Ediyorum- Neden Agaglarin Yapraklar: Vardir?,
Tudem Yayincilik

K33. Richard Mead- Bora Denker, Merak Ediyorum- Riizgar Neden Eser?, Tudem
Yayincilik

K34. Richard Mead- Bora Denker, Merak Ediyorum- Neden Kangurularin Keseleri Vardir?,
Tudem Yayincilik

K35. Richard Mead- Bora Denker, Merak Ediyorum- Giines Neden Dogar?, Tudem
Yayincilik

K36. Richard Mead- Bora Denker, Merak Ediyorum- Neden Karnim Guruldar?, Tudem
Yayincilik

K37. Richard Mead- Bora Denker, Merak Ediyorum- Neden Develerin Horgiigleri Vardir?,
Tudem Yayincilik

K38. Richard Mead- Bora Denker, Merak Ediyorum- Deniz Neden Tuzludur?, Tudem
Yayincilik

K39. Lisa Bullard, Yeniden Kullanmay1 Tercih Etmek, Teleskop Popiiler Bilim
K40. Martha E.H.Rustad, Glines Uyur Mu?, Teleskop Popiiler Bilim

K41. Martha E.H.Rustad, Bu Ne ile Yapilir?, Teleskop Popiiler Bilim
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K42.
K43.
K44,
K45.
K46.
K47.
K48.
K49.
K50.
K51.
K52.
K53.
K54,
K&55.

K56.

Martha E.H.Rustad, Tavuklar Atistirmalik Bir Sey Ister Mi?, Teleskop Popiiler Bilim

Lisa Bullard, Kirlilige Kars1 Savasma Giicti, Teleskop Popiiler Bilim
Lisa Bullard, Cop Kutusuna Dikkat Edin, Teleskop Popiiler Bilim
Lisa Bullard, Geri Doniisiim Calismasi, Teleskop Popiiler Bilim
[lknur Peder, Elim Sende-Yeniden Kullanalim, Likya Yayincilik
Vildan Basar, Biz Diinyay1 Seviyoruz, SMG Yayincilik

Siikran Oguzkan, Anne Ile Sar1 Yumak Ormanda Gezi, Ya-Pa Yayinlar
Aysin Bumin, Ormanda Neler Olmug?, Kok Yayincilik

Aysin Bumin, Suda Neler Olmus?, Kok Yaymecilik

Kolektif, Eriyen Dondurma, Gendas Cocuk Yayinlar1

Kolektif, Can’in Bambusu, Gendas Okul Oncesi Yayinlar

Kolektif, Agacin Gozyaslar, Gendas Okul Oncesi Yaymlar

Cigdem Odabasi, Yesil, Final Kiiltiir Yayinlar

Uzm.Ogr.Giildal Ozbas, Tasarruflu Tuti, Cocuk Eli Yayinlar

Koray Avct Cakman, Kirmizi Traktor, Ya- Pa Yayinlari

K57.Svjetlan Junokovig- Fatma Pesemen Ugan, Cayir, Ahir Ve Ciftlik Evi, Tudem
Yayincilik

K58.
K509.
K60.
K61.
K62.
K63.
K64.
K®65.

K66.

Aziz Sivashioglu, Elma Agaci, Duru Yaymcilik

Aziz Sivashoglu, Okula Yolculuk, Duru Yaymecilik

Aziz Sivashoglu, Ciftlikte Bir Giin, Duru Yayincilik

Yildiz Celik, Cakil Tagmin Oykiisii, Duru Yaymcilik

Koray Avcr Cakman, Minik Solucan, Ya- Pa Yaymlar

Koray Avcr Cakman, Minik Kanguru, Ya- Pa Yayinlari

Koray Avcr Cakman, Kivircik Koyunun Yavrusu, Ya- Pa Yayinlari
Koray Avcl Cakman, Minik Serce Ugmay1 Ogreniyor, Ya- Pa Yayinlari

Koray Avct Cakman, Minik Tirtil, Ya- Pa Yayinlar
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K67

K68

K609.
K70.
K71.
K72.
K73.
K74.
K75.
KT76.
K77.
K78.
K79.
K80.
K8L1.
K82.
K83.
K84.
K85.
K86.
Ka87.
K88.
K&809.
K90.
K91.

K92.

. Siikran Oguzkan, Anne Ay ile Sar1 Yumak Ormanda Gezi, Ya- Pa Yayinlar

. Koray Avci Cakman, Colii Sevmeyen Minik Deve, Ya- Pa Yayinlar
Uzm.Ogr.Giildal Ozbas, Neyin Nesi Sifon Sesi, Cocuk Eli Yayinlart

Koray Avcil Cakman, Is Boliimii Yapalim, Ya- Pa Yaymlar

Derya Duman, Dogamiz-1, Afs Okul Oncesi Yayinlar1

Giilay Uner-Nur Sahin, Zizi Ve Arkadaslar1 Tasitlar1 Ogreniyor, SMG Yayncilik
Giilay Uner-Nur Sahin, Zizi Ve Arkadaslar1 ile Mevsimler, SMG Yayincilik

Giilay Uner-Nur Sahin, Zizi Ve Arkadaslar1 Esya Topluyor, SMG Yayincilik

Giilay Uner-Nur Sahin, Zizi Ve Arkadaslar1 Temizlik Yapiyor, SMG Yayincilik
Giilay Uner-Nur Sahin, Zizi Ve Arkadaslar1 1, SMG Yaymcilik
Kolektif, Yagmay1 Unutan Bulut, Beyaz Pusula Yayincilik

Seckin Tabar, Yagragin Yolculugu, SMG Yaymcilik

L.Zeki Oksev, Meyveleri Tantyalim, Siir Cocuk Yayinlar

Seckin Tabar, Yagmur Damlasi, SMG Yayincilik

Koray Avci Cakman, Ormanin Sesleri, Ya- Pa Yayinlari

Koray Avcr Cakman, Kaldirimdaki Bahar Cicegi, Ya- Pa Yayinlar
Aysin Bumin, Begiim’iin Kopegi Olmal1 M1?, Kok Yaymeilik
Sec¢kin Tabar, Yagmur Damlasi, SMG Yayincilik

Nalan Aktas, Kugulu Park, Nasa Yaymlari

Giilsiim Cengiz, Atatiirk’iin Aga¢ Sevgisi, Morpa Yayincilik
Nursel Kurt, Utku Dizisi- Sevgi Cicegi, SMG Yayincilik

Nursel Kurt, Utku Dizisi- Mevsim Perileri, SMG Yayincilik
Kolektif, Seta ve Nora Bitkileri Kesfediyor, Tuana Cocuk

Kolektif, Seta ve Nora Suyu Kesfediyor, Tuana Cocuk

Zeliha Giines Demir- Eylem Giines, Ece Pazar Aligverisinde, Isik Yayin Dagitim

Giilay Uner-Nur Sahin, Zizi Ve Arkadaslar1 Popsi’nin Disi Agriyor, SMG Yaymcilik
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K93. Ayse Turla, Hayvanlar, Morpa Yayincilik

K94. Nurdan Ozalp, Kim Daha Faydali?, Mavi Balina Yayinlar:

K95. Oya Abaci, Kiigiik Su Damlasi, Morpa Yayincilik

K96. Svjetlan Junakovic, Kirmizi Kurbaga Ve Yesil Flamingo, Tudem Yayinlari
K97. Kolektif, Seta ve Nora Mevsimleri Kesfediyor, Tuana Cocuk

K98. Derya Duman, Sagligimiz, Asf Okul Oncesi Yayinlari

K99. Manpreet Kaur Aden- Ulkii Unsu, Diinyamizi Koruyalim- Neden Bu Kadar Sicak,
Parilt1 Yayinlar

K100. Manpreet Kaur Aden- Ulkii Unsu, Diinyamizi Koruyalim- Enerjiyi Koruyalim, Parilt:
Yaymlari

K101. Manpreet Kaur Aden- Ulkii Unsu, Diinyamiz1 Koruyalim- Atiklar1 Azaltalim, Parilt:
Yayinlari

K102. Manpreet Kaur Aden- Ulkii Unsu, Diinyamiz1 Koruyalim- Havay1 Temiz Tutalim,
Parilt1 Yayinlari

K103. Manpreet Kaur Aden- Ulkii Unsu, Diinyamizi Koruyalim- Su Tasarrufu, Parilt:
Yaymlari

K104. Kolektif, Olusum- Déniisiim- Degisim, Asf Okul Oncesi Yayinlar

K105. Siikran Oguzkan, Pengu ve Yavru Balina, Morpa Yayincilik

K106. Siikran Oguzkan, Pengu ve Ay1 Baligi, Morpa Yaymcilik

K107. H.Salih Zengin, Kaplumbaga Rafi Ve Arkadaslarinin Sesi, Erdem Yayinlari
K108. Nuray Giineyli, Biz De Variz- Artik Canim Sikilmiyor, SMG Yayincilik
K109. Nuray Giineyli, Biz De Variz- Kendime lyi Bakmaliyim, SMG Yayincilik
K110. Koray Avcit Cakman, Burusuk Domates, Ar1 Yayincilik

K111. Nuria Er Empar Jimenez, Sip! Su, Final Kiiltiir Yayinlar

K112. Nuria Er Empar Jimenez, Piif! Hava, Final Kiiltiir Yayinlari

K113. Nuria Er Empar Jimenez, Tik! Enerji, Final Kiiltiir Yayinlar

K114. Nuria Er Empar Jimenez, Of! Cép, Final Kiiltiir Yayinlar:

K115. Marilyn Marks, David M. Schwartz, Bir Bak, Bir Daha Bak- Su Birikintisinde,
Tiibitak Yayinlari
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K116. Kolektif, Seta ve Nora Colii Kesfediyor, Tuana Cocuk
K117. Helen Taylor- Bilge Zileli Alkim, Hava Durumu, Tiibitak Yaynlari

K118. Kolektif, Seta ve Nora Bahgeyi Ogreniyor, Tuana Cocuk
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EK 3 iZiN BELGESI

i 24
AYDIN VALILIGi
{1 Milli Egitim Miidiirligii

Say1 :74083975-605.01-E.-7685494 16.04.2019
Konu : Aycan KUTUK iin
Aragtirma izni Hk.

ADNAN MENDERES UNIVERSITESI REKTORLUGUNE
(Yaz1 ve Kurul Isleri Miidiirliigii)
AYDIN

flgi :02.04.2019 tarih ve E-5916 sayili yaziniz.

flgi yaz1 geregi; Universiteniz Sosyal Bilimler Enstitiisii Temel Egitim Anabilim Dali
Baskanligi Okul Oncesi Ogretmenligi Yiiksek Lisans Ogrencisi Aycan KUTUK tarafindan,
"Eko-Okullardaki Cocuk Kitaplarimn Cevre Egitimi Agisindan Incelenmesi” konulu tez
caligmasi kapsaminda, Aydin Milli Egitim Mudirliigine bagh Efe Emir Ayse Cetin
Anaokulu, Efeler Ziibeyde Hamim Anaokulu, istiklal Anaokulu, Unicef Tirkiye Milli
Komitesi - Seyda Kayhan Anaokulu, incirliova Ziibeyde Hamim Anaokulundaki gocuk
kitaplarin1 inceleme istegi, Milli Egitim Bakanligi 2017/25 sayili genelgesi dogrultusunda
incelenmis olup inceleme sonucunda; ¢gahsmamin egitim - 6gretimi aksatmayacak sekilde,
okul idaresinin gozetiminde ve denetiminde uygun gorecegi zamanlarda ve miihiirli
anketin kullanilarak yapilmasini uygun géren Valilik Oluru ekte gonderilmistir.

Bilgilerinizi ve geregini arz ederim.

Seyfullah OKUMUS
il Milli Egitim Miidiirii

Eki:

1-Valilik Oluru
2-Miihiirlii Onayli Olgek ve Formlar

1506279

Er

Adres : Mesrutiyet Mah. Kiltiir Cad. No:20 Efeler/AYDIN Ayrintih bilgi igin:A.CERCI Sef
[Elektronik Ag: www.aydin.meb.gov.tr Tel :0256 215 10 28 - 1429 Dahili
[E-posta : vuksekogretimyurtdisi09@meb.gov.tr Faks: 0256 225 12 68

Bu evrak giivenli elel ik imza ile imzal . https://evraksorgu.meb.gov.tr adresinden 06d7-9ca4-3b7d-93cc-8¢1f kodu ile teyit edilebilir.
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Kisisel Bilgiler

Ad1 Soyadt:

Dogum Yeri ve Tarihi:
Egitim Durumu

Lisans Ogrenimi:

Lisansiistii Ogrenimi:

Bildigi Yabanci Diller:

Is Deneyimi

Okul Oncesi Ogretmeni

Tletisim
e-posta Adresi:

Tarih

Aycan KUTUK

Bandirma/ 01.05.1992

Uludag Universitesi / Egitim Fakiiltesi / Okul Oncesi

Ogretmenligi

Adnan Menderes Universitesi / Sosyal Bilimler Enstitiisii /

Okul Oncesi Egitimi / Yiiksek Lisans
Ingilizce

Cince

(2015-2016) Niliifer Bilfen Anaokulu, Niliifer/ BURSA

(2017-2019) Tiirk Amerikan Dernegi Anaokulu (Mavisehir),
Karstyaka/ IZMIR

(2019- Halen devam etmekte) Iistek Canakkale Koleji,
Merkez/ CANAKKALE

aycankutuk@gmail.com
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