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OZET

POTANSIYEL GELIiSiM ALANI BAGLAMINDA BiR EYLEM ARASTIRMASI:
OGRENME SORUMLULUGU, MOTiVASYON VE BASARI

Ali YAKAR

Doktora Tezi, Egitim Bilimleri Anabilim Dali
Tez Damigman: Prof. Dr. Asuman Seda SARACALOGLU
2017, xxxi + 273 sayfa

Bu arasgtirmanin amaci, potansiyel gelisim alan1 baglaminda fen bilimleri dersi
kapsaminda gerceklestirilen 6grenme gorevleri araciligiyla ortaokul 6. sinif 6grencilerinin
O0grenme sorumluluklarinin, fen 6grenmeye yonelik motivasyonlarinin ve fen basarilarinin
gelistirilmesidir. Calisma eylem aragtirmasina gore desenlenmistir. Gergeklestirilen eylem
arastirmasi,  teknik/bilimsel/isbirlikli eylem arastirmasi tiirline uyumlu bigimde
uygulanmistir. Arastirma Mugla-Ula’da bulunan bir ortaokulda 6grenim goéren 16 6. sinif
ogrencisinin katilimiyla gergeklestirilmistir. Bahsedilen 16 o6grenci 6grenmeye yonelik
sorumluluk, fen 6grenmeye yonelik motivasyon, fene yonelik basari puanlarina ve bunlarla
birlikte ikamet ettikleri yerlere ve 6gretici/uygulayict goriiglerine gore 8 potansiyel gelisim
alan1 partneri olarak belirlenmistir. Arastirma i¢in segilen ders olan fen bilimleri dersine
yonelik 2 tnite belirlenmis ve bu initelerin 6gretimi siirecinde &grencilere potansiyel
gelisim alani1 baglaminda gerceklestirdikleri 6grenme gorevleri verilmistir. Fen bilimleri
O0gretmeni Ogretici/uygulayict olarak, arastirmact da katilimci1 gézlemci olarak siirece dahil
olmustur.Arastirmanin ana uygulamalar1 yaklasik 5 ay siirmiistiir. Gergeklestirilen 8
dgrenme gérevi boyunca veri toplama araci olarak,Ogrenmeye Yonelik Sorumluluk Olgegi,
Ogrenme Sorumlulugu Kontrol Listesi, Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Olgegi,
Coktan Se¢meli Fen Bilimleri Akademik Basar1 Testi, Ac¢ik U¢lu Fen Bilimleri Akademik
Basar1 Testi ve Ogrenme Gorevleri Degerlendirme/Derecelendirme Olgegi, Kisisel Bilgi
Formu, Ogrenci-Veli-Ogretici/Uygulayici Gériisme Formlar1 ve Saha Notlar1 kullanilmustir.
Arastirma kapsaminda, O6grencilerin profillerine iligkin veriler: “okul yasami / sosyal
yasam”, “ilgi duydugu dersler”, “yapmaktan hoslandig1 seyler”, “fen bilimleri dersi ile ilgili
yasantilar”, “haftalik ders caligsma siireleri” ve “akademik ve mesleki yonelim” kapsaminda
kisisel bilgi formundan ve goriismelerden elde edilerek ¢oziimlenmis, betimlenmis ve
yorumlanmistir.Ogrenme ortami ve godzlemlere iliskin veriler: “6grenme ortamindaki
davraniglar”, “6grenme gorevlerindeki rol ve sorumluluklar” ve “potansiyel gelisim alani

uygulamalar1” kapsaminda gozlemlerden elde edilerek c¢oziimlenmis, betimlenmis ve
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yorumlanmistir. Potansiyel gelisim alani baglaminda gerceklestirilen dgrenme gorevleri
hakkinda goriislere iliskin veriler: “6grenci”, “veli” ve “Ogretici/uygulayict” goriisleri
alimarak betimsel analiz teknigine uygun olarak ¢o6ziimlenmis, betimlenmis ve
yorumlanmustir. Potansiyel gelisim alani baglaminda gergeklestirilen 6grenme gorevlerinin
Ogrenci puanlarinin degisimine etkilerine iliskin veriler: “6grenmeye yonelik sorumluluk”,
“O6grenme sorumlululugu kontrol”, “fen 6grenmeye yonelik motivasyon”, “fen basar1”,
“Ogrenme  gorevlerini  degerlendirme”  puanlari, her  O08renme  gOrevinin
gerceklestirilmesinden sonra katilimeilarin ilgili veri toplama aracini  doldurmalari
saglanarak elde edilmistir. Elde edilen puanlarla birlikte ortalamalar1 kayit altina alinmis ve
Ogrencilerin her boyuta iliskin puan degisimleri grafiklere yansitilarak gosterilmistir.
Potansiyel gelisim alani partnerlerinin puanlarindan olusan her grafik ise potansiyel gelisim
alaninin bilesenleri baglaminda analiz edilerek yorumlanmistir.Arastirmada elde edilen
genel sonuca gore, potansiyel gelisim alan1 baglaminda gerceklestirilen 6grenme gorevleri
ogrencilerin 6grenmeye yonelik sorumluluklarini, fen 6grenmeye yonelik motivasyonlarini
ve fen basarilarint gelistirmistir. Aragtirmaya katilan 8 potansiyel gelisim alan1 partnerine
iliskin ortaya ¢ikan sonuglarla birlikte, bunlara yonelik tartismalar, ayri ayri ve biitiinsel
olarak ele alinmistir. Her potansiyel gelisim alan1 partnerine iliskin profil, gézlem, goriisme
boyutlarinda 6ne ¢ikan ozellikleri goz Oniinde bulundurularak partnerlere ait puanlar,
gelisim ve degisim durumlari gerekgeleriyle birlikte ve iliskilendirilerek degerlendirilmistir.
Arastirmada elde edilen sonuglarla ilgili olarak uygulamalara ve yapilacak arastirmalara

yonelik ¢esitli oneriler gelistirilmistir.

ANAHTAR SOZCUKLER: Potansiyel Gelisim Alam, Ogrenme Sorumlulugu, Fen

Ogrenmeye Yonelik Motivasyon, Fen Bagarisi, Eylem Arastirmast.
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ABSTRACT

AN ACTION RESEARCH IN THE CONTEXT OF ZONE OF PROXIMAL
DEVELOPMENT: LEARNING RESPONSIBILITY, MOTIVATION AND
ACHIEVEMENT

Ali YAKAR

PhD Dissertation, at Educational Sciences
Supervisor: Prof. Dr. Asuman Seda SARACALOGLU
2017, xxxi + 273 pages

The purpose of this research is to develop 6" grade students’ learning responsibility,
motivation towards science learning and science achievement in the context of the zone of
proximal development in science classes. A technical/scientific/cooperative action research
methodology has been utilized. The research was carried out with 16 6™ grade students in
Ula county of Mugla/Turkey. 8 zone of proximal development partners were designed based
on participants’ learning responsibility, motivation towards science learning and science
achievement apart with their residence addresses and views of the tutorial/executive. 2 units
of science course were selected for application and certain tasks were assigned to students in
the context of zone of proximal development. The researcher participated in the process as
well. Data were collected in 5 months for the main execution of the research. Data
collection tools were learning responsibility scale, learning responsibility check list,
motivation towards science learning scale, multiple-choice science achievement test, open-
ended science achievement test, learning task evaluation scale, personal/demographic
information form, interview forms for participants- parents, and field notes. Student profiles
were identified through demographic information form and interviews and they were
analyzed, described and interpreted with the themes of “life at school/ social life”,
“interested courses”, “hobbies”, “experiences with science course”, “weekly studying
hours”, “academic and occupational tendency”. Data on learning environment were
obtained through observations regarding “behaviors at learning environment”, “roles and
responsibilities at learning environment”, “zone of proximal development applications” and
they were analyzed, described and interpreted. Data on learning tasks in the context of zone
of proximal development were obtained through interviews with students, parents, and
tutorial/executive. They were analyzed, described and interpreted through descriptive
analysis technique. Data on the effects of learning tasks on student achievement in the

context of zone of proximal development were obtained through “learning responsibility”,
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“learning responsibility check list”, “motivation towards science learning scale”, “multiple-
choice science achievement test”, “open-ended science achievement test” and “learning
tasks evaluation/rating scale”. Scores and averages were recorded and changes in each
student’s scores were demonstrated with graphics. Each chart of zone of proximal
development partner scores was analyzed and interpreted in the context of zone of proximal
development components. Findings of the research show that learning tasks applied in the
context of zone of proximal development developed students’ learning responsibility,
motivation towards science learning and science achievement. Holistic discussions on 8
different zone of proximal development partners were carried out. Scores of partners were
related and evaluated considering prominent features of the profile, observation, and
interview scores regarding each zone of proximal development. On the basis of research

findings, further research and applications were recommended.

KEYWORDS: Zone of Proximal Development, Learning Responsibility, Motivation

towards Science Learning, Science Achievement, Action Research.



ONSOZ
Erkan’in Hikayesi...
(Bu, arastirmacunin yasadigi, gercek bir hikayedir.)

1993-1994 egitim-6gretim yilidir. Erkan bu tarihlerde 1. simifta oOgrenim
gormektedir. Hanife Ogretmen ise onun sinif ogretmenidir. Erkan, saga sola tiikiiren,
sinifta, smif disinda, teneffiislerde ve derslerde davranis problemleri olan bir égrencidir.
Derslerde okuma, yazma, matematik iglemleri vb. etkinliklerle ilgilenmeyip herkese satasan,
teneffiislerde oynanan (yakalamaca, mag vb.) oyunlarda arkadaslarina ¢elme takan, kiifiir
eden ve tiikiiren bir 6grenci profili sergilemektedir. Hanife Ogretmen bunlar: gozlemleyerek
Erkan ile yakindan ilgilenmeye ¢alismakta ve bu davraniglar: ortadan kaldirmak igin ¢esitli
¢oziim yollart denemektedir. Hanife Ogretmenin denedigi bu ¢oziim yollarindan bazilar da,
bir arkadasimin Erkan ile birlikte okul icinde ve disinda zaman gegirmesidir. Hanife
Osretmen sorumluluk sahibi oldugunu diisiindiigii 6grencisi Ali’den, Erkan ile sira
arkadashigr yapmalarimi, beraber c¢aligmalarini, birlikte oyun oynamalarini, ddevlerini
beraber yapmalarini, okula birlikte gidip evlerine birlikte donmelerini vb. istemektedir.
Hanife Ogretmen boylelikle Ali’ye bir sorumluluk yiiklemektedir. Ali, Erkan ile birlikte
oturmaya, onunla birlikte ¢alismaya, odev yapmaya, oyun oynamaya vb. baglamistir.
Okumayr ana sinifinda ablasindan ogrenen Ali, Erkan’a okuma, yazma, sayma, matematik
islemleri yapma vb. konularda yardimci olmaya ¢alismaktadir. Ali, bu siiregte yapilan
secimde sinif baskant secilmistir ve Hanife Ogretmen Ali’yi yardimcisi, sag kolu gibi
gormektedir. Ali, 1., 2. ve 3. swiflarda Erkan ile oturmaya, birlikte ¢alismaya, vakit
gecirmeye ve sinif baskanligi yapmaya devam etmektedir. 3. siniflarinin 2. déneminde
Erkan’in davranis problemlerinin tamamina yakini ortadan kalkmistir. Erkan artik,
okumay1, yazmayi, saymayr ogrenmis, temel matematiksel islemler olan toplama-¢ikarma-
carpma-bolme gibi islemleri yardim almadan yapmaya baslamistir. Bunlarla birlikte, Erkan
arkadaglaryla saghkl iletisim kurmaya baslamis, oynadiklart oyunlarda wyum sorunlart
gostermemis ve diger problemli davranislart da ortadan kalkmistir. Hanife Ogretmen,
1995-1996 egitim-6gretim yili sonunda emekli olmustur. Sinif olarak ogrenciler
ogretmenlerinden uzak kalacaklart icin ¢ok tiziilmiistiir. 3. yiulint bitiren bu sinif, 4. ve 5.

siniflarinda 6grenimlerine baska bir sinif ogretmeni ile devam etmistir.
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Bu hikayeden esinlenerek ortaya ¢ikan ve uzun diisiinme-tartisma-arastirma
stireglerinden sonra sekillendirilen arastirmanin birinci boliimiinde “Giris” basligi altinda
problem durumu ortaya konmustur. Arastirmanin ikinci béliimiinde “Ilgili Arastirmalar”
bashgr altinda potansiyel gelisim alani, 6grenme sorumlulugu, fen 6grenmeye yonelik
motivasyon ve fen basarisi ile ilgili aragtirmalara yer verilmistir. Arastirmanin {igiinci
bolimiinde “Yontem” bashigi altinda arastirmanin modeli, arastirmanin gecerliligi ve
giivenilirligi, ¢alisma grubu ve o6zellikleri, arastirmaci ile 6gretici/uygulayici ozellikleri-
rolleri ve uzmanlara iliskin bilgiler, arastirmaya iliskin siireglerin ayrintilari, veri toplama
aracglart ve siiregleri, veri analizi ve yorumlanmasi yer almaktadir. Arastirmanin dordiincii
bolimiinde “Bulgular” bagligi altinda arastirmanin amagclarina yonelik bulgular ele
alinmustir. Arastirmanin besinci boliimiinde ise “Tartisma, Sonug¢ ve Oneriler” bashg
altinda arastirmada elde edilen bulgulara iliskin sonuclar, tartigmalar ve Oneriler

bulunmaktadir.

Bu caligma, Egitim Bilimleri alan1 Egitim Programlar1 ve Ogretim Bilim Dali
kapsaminda alana katki yapmak, yeni ve 0zgilin bakis acilar1 gelistirmek amaclariyla
yapilmistir. Arastirma siiresince arastirmayla ilgili paydaslarla birlikte bilimsel ve etik
degerler goz oOniinde bulundurularak o6zveri ile c¢alisilmistir. Erkan’in hikayesinden
kaynagini alan bu arasgtirmada potansiyel gelisim alan1 baglaminda fen bilimleri dersi
kapsaminda ¢esitli 6grenme gorevleri hazirlanip ortaokul 6. siif 6grencilerine uygulanarak
ogrencilerin 0grenme sorumluluklari, fen O6grenmeye yonelik motivasyonlart ve fen

basarilart gelistirilmistir.

Ali YAKAR
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TESEKKUR

Bu arastirmaya esin kaynagi olan sevgili Erkan ile birlikte ilkokul arkadaslarima tiim
paylasimlarimiz i¢in ve saygideger Hanife Ogretmenimeiizerimizdeki tiim emekleri ile

Ozverisi i¢in yiirekten tesekkiir ediyorum.

Tanistigimiz giinden itibaren beni varligiyla giiclendiren, arastirmanin planlanmasi,
uygulanmasi, verilerin toplanmasi ve degerlendirilmesi siireglerinde 6gretici/uygulayici
roliiyle siirekli olarak katki saglayan ve destegini her an hissettigim sevgili esim, degerli
hayat arkadagim Sn. Pmmar YAKAR’a; dogumuyla ve varligiyla mutlulugumuzu kat kat
arttiran,her gecen giin yasam enerjimizi arttirarak bize en giizel duygular1 yasatan biricik

canim kizim Sn. Duru YAKAR’a sonsuz sevgi, saygi ve slikranlarimi sunuyorum.

Tanigtigimizdan sonra ve 6zellikle biricik kizimiz Duru’nun diinyaya gelmesinden
sonra bize daima destek veren, maddi-manevi her zaman yanimizda olan, varligiyla bize gii¢
katan ve bu siirecte vefatiyla derin ve biiyiik bir hiiziin yasadigimiz sevgili annemiz Sn.
Tirkan BABAyagittigi yerde rahmet diliyorum. Onsuz her gegen zaman kendimizi eksik
hissediyoruz/hissedecegiz. Mekani cennet olsun... Tipki annemiz gibi, tanistigimizdan sonra
ve Ozellikle biricik kizimiz Duru’nun dogumundan sonra bize daima destek veren, maddi-
manevi her zaman yanimizda olan, varli@iyla bize giic katan sevgili babamiz Sn.
Abdulmuttalip BABA’ya; farkli sehirlerde yasadigimizdan ¢ogu zaman uzagimizda olan,
varliklariyla bize giic ve mutluluk veren sevgili kardeslerim Sn. Aslihan BABA’ya ve Sn.

Mehmet Oguzhan BABAya sonsuz sevgi, saygi ve siikranlarimi sunuyorum.

Hayatim boyunca, maddi-manevi desteklerini esirgemeyip bu gilinlere ulasmamda en
bliylik pay sahipleri olan, tiim zamanlarimda yanimda olup varliklariyla bana giic veren
sevgili annem Sn. Saadet Aynur YAKAR’a, sevgili babam Sn. Ahmet YAKAR’a;
yagamimin tiim donemlerinde yanimda olup beni destekleyen sevgili ablam Sn. Asiye
YAKAR KARAKAYA’ya, dogdugu andan itibaren yasam enerjimi arttirarak bana gii¢
veren biricikk yegenlerim Sn. Kerem KARAKAYA’ya ve Sn. Yagiz Ekrem
KARAKAYA’ya sonsuz sevgi, saygi ve siikranlarimi1 sunuyorum.

Tanistigimiz giinden beri akademik olarak gelismemde en biiylik pay sahiplerinden
olan, anlayisi ve sevgidolu karakteriyle bana her zaman destek olan, doktora egitimim
siiresince yaptigim caligmalarda beni yonlendirerek motive olmami saglayan saygideger

danisman hocam Sn. Prof. Dr. Asuman Seda SARACALOGLU’na; Mugla Sitki Kogman
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Universitesi'nde géreve basladigim giinden itibaren tanidigim, beni akademik ve sosyal
yonden her zaman destekleyip cesaretlendiren, yiiksek lisans ve doktora egitimim siiresince
yaptigim ¢alismalarda beni yonlendirerek motive olmamai saglayan, bilgeligi ile ilham veren
saygideger danmisman hocam Sn. Dog¢. Dr. Bilal DUMAN’a; Adnan Menderes
Universitesi’nde doktora egitimim boyunca bana siirekli olarak destek veren, doktora tez
izleme komitesinde bulunarak degerli doniit ve fikirleriyle arastirmaya katki saglayan
saygideger hocam Sn. Prof. Dr. Kerim GUNDOGDU’ya; doktora egitimim boyunca
birikimlerinden yararlandigim, doktora tez jlirimde bulunarak degerli doniit ve fikirleriyle
aragtirmaya katki saglayan saygideger hocam Sn. Dog¢. Dr. Ruken AKAR VURAL’a;
doktora tez jlirimde bulunarak degerli doniit ve fikirleriyle arastirmaya katki saglayan ve
anlayisi ile tezi bitirme siirecinde motive olmama katki saglayan saygideger hocam Sn. Dog.
Dr. ilke EVIN GENCEL’e; kendisini tamdigimiz giinden beri deneyimlerinden ve
birikiminden yararlandigimiz, doktora egitimimiz boyunca kendisinden ders alabildigimiz
ve kendisini tanima firsati bulabildigimiz i¢in kendimizi sanshi olarak goérdiigiimiiz
saygideger hocamiz Sn. Prof. Dr. Adil TURKOGLU’na; tanistigimizdan beri ve &zellikle
yiiksek lisans ve doktora egitimim boyunca akademik motivasyonumu iist diizeyde tutmam
konusunda daima destek olan saygideger hocam Prof. Dr. Salih USUN’a; Pamukkale
Universitesi’nde lisans egitimim siirecinde tamidigim, tanistigimizdan beri bize model olan,
yiiksek lisans ve doktora egitimim boyunca daima destegini hissettigim, doktora tezimin
danisma ve gecerlilik komitesinde bulunarak degerli doniit ve fikirleriyle arastirmaya katki
saglayan saygideger hocam Sn. Dog. Dr. Necla KOKSAL’a; Mugla Sitki Kogman
Universitesi’nde goreve basladigim giinden itibaren tamdigim, fikirlerine her zaman
giivendigim, varliklariyla bana daima gii¢ veren, doktora tezimin danigma ve gegerlilik
komitesinde bulunarak degerli doniit ve fikirleriyle arastirmaya katki saglayan sevgili
arkadaslarim Sn. Yrd. Dog. Dr. Seda ATA’ya ve Sn. Dr. Ilker AYSEL’e; doktora tezimle
ilgili olarak fikir, paylasim, bilgi alis verisi, kolaylastiricilik, planlama, uygulama,
degerlendirme, ceviri, ¢izim, tezin bitirilmesi, motivasyon vb. tiim rol ve siireglerde bana
destek verensevgili arkadaslarim Sn. Okt. Siileyman GUN’e; Sn. Ars. Gor. Kahraman
KILIC’a; Sn. Yrd. Dog. Dr. Halim SARICAOGLU’na; Sn. Okt. Hiiseyin YUCEL’e; Sn.
Ars. Gor. Orhan KAHYA’ya; Sn. Dr. Goékhan GUVEN’e; Sn. Ars. Gor. Durmus
YANMAZ’a; Sn. Ars. Gor. Burcu TURKKAS ANASIZ’a; Sn. Dr. Ozgiir ULUBEY ’e; Sn.
Ars. Gor. Hilal BILGIN’e; Sn. Uzm. Sinem KAYA’ya; Sn. Ars. Gér. Caglar KAY A ya; Sn.
Ars. Gor. Or¢cin KARADAG’a; Sn. Ars. Gor. Sercan HALAT’a; Sn. Okt. Sevgin
TURGUT a; Sn. Ars. Gor. Betiil ALTAY a; Sn. Uzm. Giirkan GOCER’e; Sn. Okt. Canay
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KARCI AKTAS’a; Sn. Ars. Gor. Mehmet ALTIN’a; Sn. Ars. Gor. Nurtag USTUNDAG a;
Sn. Dr. Nisa BASARA BAYDILEK e, Sn. Ars. Gér. Muhammed EKEN’e ve Sn. Selami

UYSAL’a sonsuz sayg1 ve tesekkiirlerimi sunuyorum.

Ogrenim hayatim boyunca her yonden gelismemi saglayan, iizerimde emegi gegen,
sabir ve Ozveri ile gorev yapan Iskenderun’daki; Denizli’deki (Pamukkale Universitesi,
Egitim Fakiiltesi), Eskisehir’deki (Osmangazi Universitesi, Egitim Fakiiltesi); Mugla’daki
(Mugla Sitki Kogman Universitesi, Egitim Fakiiltesi) ve Aydm’daki (Adnan Menderes
Universitesi Egitim Fakiiltesi) saygideger hocalarima; ayrica yine Iskenderun, Denizli,
Eskisehir, Mugla ve Aydin’da bulundugum siire icerisinde yakinimda olup beni destekleyen
dostlarima, degerli okul, sinif, ev ve ¢alisma arkadaslarima; bunlarla birlikte yakinda veya
uzakta olan, ancak varliklarim1 daima hissettigim tiim dostlarima yiirekten tesekkiir

ediyorum.

Son olarak, Adnan Menderes Universitesi Rektorliigii ve Bilimsel Arastirma
Projeleri Birimine EGF-17012 kodlu bu tez projesine olan desteklerinden dolay1 tesekkiir

ederiz.

Ali YAKAR
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GIRIS

Arastirmanin birinci boliimiinde “Giris” bashigi altinda problem durumu ortaya
konmustur. Arastirmanin ikinci boliimiinde “Ilgili Arastirmalar” bashigr altinda potansiyel
gelisim alani, 6grenme sorumlulugu, fen 6grenmeye yonelik motivasyon ve fen basarisi ile
ilgili arastirmalara yer verilmistir. Aragtirmanin {i¢iincli boliimiinde “Yontem” baglig
altinda arastirmanin modeli, arastirmanin gegerliligi ve gilivenilirligi, calisma grubu ve
Ozellikleri, arastirmaci ile 6gretici/uygulayict 6zellikleri-rolleri ve uzmanlara iliskin bilgiler,
aragtirmaya iligkin siireglerin ayrintilari, veri toplama araglar1 ve siiregleri, veri analizi ve
yorumlanmasi yer almaktadir. Aragtirmanin dérdiincii boliimiinde “Bulgular” basligi altinda
arastirmanin amaclarina yonelik bulgular ele alinmistir. Aragtirmanin besinci boliimiinde ise
“Tartisma, Sonu¢ ve Oneriler” bashgi altinda arastirmada elde edilen bulgulara iligkin

sonuglar, tartismalar ve oneriler bulunmaktadir.

Bu caligma, Egitim Bilimleri alan1 Egitim Programlar1 ve Ogretim Bilim Dali
kapsaminda alana katki yapmak, yeni ve 0zglin bakis acilar1 gelistirmek amaclariyla
yapilmistir. Arastirma siliresince aragtirmayla ilgili paydaslarla birlikte bilimsel ve etik
degerler goz oOniinde bulundurularak o6zveri ile ¢alisilmistir. Erkan’in hikayesinden
kaynagini alan bu arastirmada potansiyel gelisim alani baglaminda fen bilimleri dersi
kapsaminda ¢esitli 6grenme gorevleri hazirlanip ortaokul 6. sinif 6grencilerine uygulanarak
ogrencilerin 0grenme sorumluluklari, fen O6grenmeye yonelik motivasyonlart ve fen

basarilart gelistirilmistir.



1. BOLUM
1. ARASTIRMA HAKKINDA ACIKLAMALAR

1.1. Problem Durumu

Egitim-6gretimin merkezinde olan Ogrencilerin Ogrenme-6gretme slireglerinde
gelistirilmesi gereken cesitli beceriler ve dzellikler bulunmaktadir. Ogretim programlarinda
gelistirilmesi amaglanan biligsel, duyussal, psiko-motor beceri ve 6zelliklerle birlikte okul
i¢ci ve okul disinda gergeklesen 6grenmelerine yonelik 6grencilerin bu becerilerini kullanip
gelistirebilecekleri grenme-dgretme siireglerine ihtiyaglari vardir. Ogretim programlarida
hedeflenen bu becerileri biitiinsel olarak gorerekogrencilerin  becerilerini - gelistirmek
amaciyla ihtiya¢ duyduklar1 ¢aligmalarin yapilmasi, 6gretimin niteligini arttirabilmektedir.
Ogrenmenin ¢ok boyutlu yapisi diisiiniildiigiinde, 6grencilerin ihtiyaglarma yonelik olarak
yapilan 6gretim planlama, uygulama ve degerlendirmeleri 6gretim programlarinda yer alan
kazamimlarin  gergeklestirilmesine  yardimcir  olabilmektedir. Ogrencilerin ~ 6gretim
programlarinda bulunan kazanimlar1 edinmeleri, 6gretime iligskin sahip olduklar1 becerilerini
gelistirmelerini  saglamaktadir. Bu anlamda,gergeklestirilen 6gretimin de Ogrencileri
biitiinsel olarak gelistirmesi beklenmektedir. Biligsel, duyussal ve psiko-motor olarak
simiflandirilan ve programlarda yer bulan kazanimlarin yaninda egitim-6gretim siireglerinde
ogrencilerin sosyal, kiiltlirel, sanatsal, sportif vb. 6zellikleri ve yasamsal, problem ¢6zme,
iletisim,akil yiirlitme, birgok alana iliskin diisinme vb. becerilerinin gelistirilmesi de
hedeflenmektedir. Bunlarla birlikte 6grencilerin akademik benlik, 6z-diizenleme, akademik
0z yeterlilik gibi Ogretime iligkin akademik becerilerinin gelistirilmesi, kazanimlara
ulasilmasin1 kolaylastirmakta ve ogrencilerin ileride gorecekleri 6grenim yasantilarinda
akademik gelisimlerine daha fazla katkida bulunmaktadir. Ogrencilerde bulunan diger
ozelliklerden olan 6grenme sorumlulugunun ve 6grenme motivasyonunun ise herhangi bir
dersin  Ogretiminde Ogrencilerin  bagarisin1  etkileyen ana faktorlerden  oldugu

diistiniilmektedir.

Arastirmanin odak noktalarindan birisi 6grenme sorumlulugu kavramidir. Ogrenme
sorumlulugunun egitim-6gretimde ulasilmak istenen basarida Onemli bir rolii oldugu
diistiniilmektedir. Alan yazindaki bir¢ok ¢alisma da bunu ortaya koymaktadir (Allan, 2006;
Bacon, 1993; Basbay, 2008; Carpenter ve Pease, 2013; Cook-Sather ve Luz, 2015; Corno,
1992; Cam ve Unal Orug, 2014; Devlin, 2002; Kaya ve Dogan, 2014; Ozen, 2013; Yesil,



2013). Ogrenme sorumlulugu, dgrencilerin okul basarisinda ve akademik-egitim-6gretim
yasamlarinda anahtar bir yap1 olmasi itibariyle dnemlidir. Ogrencilerin 6grenmeye yonelik
sorumluluk diizeylerini gelistirmek amaciyla 6gretime iliskin g¢esitli uygulamalar planlanip
uygulanabilir. Bunlardan birisi de potansiyel gelisim alam1 (PGA) baglaminda

gerceklestirilebilecek uygulamalardir.

Vygotsky’nin (1978) ortaya koydugu “potansiyel gelisim alan1 (zone of proximal
development)”; yeni bir sey 6grenmekte olan bir bireyin ¢evresinden yardim almaksizin
yapabildigi isler ile ¢evresinden yardim alarak yaptigi islerin farkini ifade etmektedir.
Vygotsky’e gore, psikolojik arastirmalarin ¢ogu, belirli bir yastaki ¢ocugun o yasin gelisim
diizeyine gore standardizasyon yoluyla olusturulmus problemleri ¢6zmeyi basarmasiyla
ilgilenmektedir. PGA kavramimin asil 6nemi, ¢ocugun tek basina yapacagindan daha
fazlasin1 yardimla basarabilecegini gostermesidir. Standartlagtirilmis geleneksel zeka
testlerinin gegmisteki becerileri 6lgmesinin tersine PGA genisgliginin 6l¢iilmesi, ¢ocukta var
olan bir potansiyeli 6dlgmekte ve ayni zamanda ¢ocugun gelisiminin gelecekteki gidisatina

dair bir 6ngorii niteligi de tasimaktadir (Erdener, 2009).

PGA, Vygotsky’nin en ¢ok bilinen fikirlerinden biridir. PGA, gelisim ve 6grenme
arasindaki iligkiyt kavramsallastirmanin bir yoludur (Derry, 2013). Vygotsky alan
kelimesini se¢mistir. Ciinkii o, gelisimi bir 6l¢ek {izerinde bir nokta olarak degil, olgunlasma
davraniglarinin veya asamalarmin siiregenligi olarak diislinmiistiir. Vygotsky bu alam
“bagimsiz sorun ¢ézme becerisinin belirledigi mevcut gelisim seviyesi ile daha becerikli bir
akranla isbirligi ya da bir yetiskinin gozetimi altinda sorun ¢ézme becerisinin belirledigi
potansiyel gelisim seviyesi arasindaki mesafe” olarak tanimlamistir. Alanmi1 potansiyel
(yakinda, bir sonraki) olarak tanimlamakla bu alanin yakin gelecekte gelisecek davranislarla
sinirht oldugunu ifade etmek istemistir. Potansiyel, sonunda ortaya ¢ikmasi muhtemel
davraniglara degil, herhangi bir zaman diliminde ortaya ¢ikmaya en yakin olanlara atifta
bulunmaktadir: “bugiin ¢ocugun isbirligi ile yapabildikleri, yarin bagimsiz olarak
yapabilecekleridir.” Vygotsky’e gore bir davranisin gelisimi potansiyel gelisim alaninin
(PGA) sinirlarint olusturan iki seviyede olmaktadir. Alt diizey, bir ¢gocugun kendi basina
bildikleri ve yapabildikleri (bagimsiz performans) iken; iist diizey, ¢ocugun yardim alarak
erisebilecegi maksimum (yardim alinan performans) seviyedir (Bodrova ve Leong, 2010;
Derry, 2013).



Vygotsky’nin biligsel gelisim kuraminin temel kavrami, “cocugun bagimsiz problem
¢ozme olarak belirlenen gercek gelisim diizeyi” ile “yetiskin rehberliginde ya da daha
vetenekli akranlarla igbirligi yaparak problem ¢ozme olarak belirlenen gizil gelisim diizeyi”
arasindaki fark olarak tamimladigr ‘potansiyel (yakinsal-yakinsak-proksimal) gelisim
alant’dir” (Vygotsky, 1978). Vygotsky (1998) toplumsal diinyanin ¢ocugun gelisimine
rehberlik etmesi ve bu gelisimi uyarmasi siirecini ifade etmek amaciyla kullandigi bu
kavrami ele aliginda, toplumun anne-babalara ve 6gretmenlere yiikledigi 6zel rolii ger¢ekten
de hakli bulmaktadir. Digerleri i¢inde bu rol, dilbilimsel ve diger sembolik sistemleri,
bilissel cerceveleri ve somut bilgileri de kapsayan birikimli kiiltiir kaynaklarinin ¢ocuklara
sistematik bir bi¢cimde aktarimin1 kapsamaktadir. Bu kaynaklar, c¢ocuklarin diinyay1
yorumlamalarina yol gostermekte ve onlarin karsilastirdiklart gesitli fiziksel ve sosyal
goriingiileri  sistemlestirmelerine  yardimct  olmaktadir.  Dolayisiyla, PGA’nin
gerceklestirilmesi, ortak bir kiiltiirel ¢erceve icindeki sosyal etkilesime baglidir. Bu
etkilesim, hem Ogretimi, hem de birlikte ortaya konan etkinliklerin diger bicimlerini
kapsayabilir. Ustelik Vygotsky, ¢ocugun, gizil gelisim diizeyine, dolayisiyla ilerlemekte
olan gercek gelisime uygun bir bicimde diizenlendiklerinde, en ¢ok bu tiir etkilesimlerden

yararlandig1 yorumunu yapmaktadir (Bagli, 2004; Derry, 2013).

Uluslararas1 alan yazinda Vygotsky’nin potansiyel gelisim alani ile ilgili bir¢ok
calisma (Armstrong, 2015; Bozhovich, 2009; Chew ve Lin Ding, 2014; Christmas, Kudzai
ve Josiah, 2013; Eksner ve Faulstich Orellana, 2012; Fahim ve Jouybar, 2013; Kim Anh ve
Marginson, 2013; Kozulin, 2011; Kravtsova, 2010; Maxwell ve Namgay, 2014; Mestad ve
Kolste, 2014; Murphy, Scantlebury ve Milne, 2015; Murray ve Arroyo, 2002; Nemati ve
Arabmofrad, 2014; Nordlof, 2014; Warford, 2011; Wass, Harland ve Mercer, 2011;
Zaretskii, 2009; Zuckerman, 2007) bulunmaktadir. Ancak ¢alismalarda genellikle 6gretime
iliskin herhangi bir becerinin gelistirildigi uygulamali aragtirmalar yerine, daha c¢ok
Vygotsky tarafindan alan yazina kazandirilan bu kavramla ilgili ¢esitli derleme ve

tartismalarin yapilmasi amaglanmastir.

Wass ve Golding (2014) Vygotsky’nin potansiyel gelisim alanin1 6 sekil ile

agiklamistir:
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Sekil 1.1. Potansiyel Gelisim Alan1 (1. Sekil)

Wass ve Golding (2014) ilk sekilde; 6gretim sonrasinda &grencinin herhangi bir
ogrenmeye iligskin yapabildiklerinin Ogretim Oncesindekilere gore daha genis bir alan

kapladigini ifade etmektedir.
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Sekil 1.2. Potansiyel Gelisim Alan1 (2. Sekil)

Wass ve Golding (2014) ikinci sekilde; ogretim siirecinde PGAbaglaminda
gerceklestirilen yardimli ve destekli etkinlikler araciligiyla dgretim sonrasinda 6grencinin
bagimsiz olarak herhangi bir 6grenmeye iliskin yapabildiklerinin dgretim Oncesindekilere

gore daha genis bir alan kapladigini ifade etmektedir.
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Sekil 1.3. Potansiyel Gelisim Alan1 (3. Sekil)

Wass ve Golding (2014) tiglincii sekilde; 6gretim siirecinde PGA baglaminda

gergeklestirilen eklemleme ve destek (anahtar) araciligiyla dgretim sonrasinda ogrencinin

bagimsiz olarak herhangi bir 6grenmeye iliskin yapabildiklerinin 6gretim Oncesindekilere

gore daha genis bir alan kapladigini ifade etmektedir.
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1, yardim ile
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Sekil 1.4. Potansiyel Gelisim Alan1 (4. Sekil)



Wass ve Golding (2014) dordiincii sekilde; Ogretim siirecinde PGA baglaminda
gerceklestirilen eklemleme ve destek ile birlikte olusturulan yapi (anahtar) araciligiyla
Ogretim sonrasinda Ogrencinin  bagimsiz olarak herhangi bir Ogrenmeye iliskin
yapabildiklerinin Ogretim Oncesindekilere goére daha genis bir alan kapladigini ifade

etmektedir.

Potansiyel Gelisim Alam (PGA)
Ogrencinin bagimsizolarak
yapamadiklari; yardim ile yapabildikleri
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Sekil 1.5. Potansiyel Gelisim Alan1 (5. Sekil)

Wass ve Golding (2014) besincisekilde; o6gretim siirecinde PGA baglaminda
gerceklestirilen eklemleme ve destek ile birlikte olusturulan yapiya (anahtara) iligskin
O0grenme gorevlerinin gerceklestirilmesi ve basariyla tamamlanmasi sayesinde, 6gretim
sonrasinda Ogrencinin bagimsiz olarak herhangi bir goéreve veya oOgrenmeye iliskin
yapabildiklerinin 6gretim Oncesindekilere goére daha genis bir alan kapladigini, aym

zamanda 6grencinin 6grenme kapasitesini de arttirabildigini ifade etmektedir.
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Sekil 1.6. Potansiyel Gelisim Alan1 (6. Sekil)

Wass ve Golding (2014) altinct sekilde; iki farkli 6grenme c¢evresinden s6z
etmektedir. Ogrenme cevresi A’da, dgretim siirecinde PGA baglaminda gergeklestirilen
yardimli ve destekli etkinlikler aracilifiyla 6gretim sonrasinda dgrencinin bagimsiz olarak
herhangi bir 6grenmeye iliskin yapabildiklerinin 6gretim Oncesindekilere gore daha genis
bir alan kapladigim ifade etmektedir. Ogrenme c¢evresi B’de ise, Ogretim siirecinde
PGAbaglaminda gergeklestirilen eklemleme ve destek ile birlikte olusturulan yapiya
(anahtara) iligkin 6grenme gorevlerinin gerceklestirilmesi ve basariyla tamamlanmasi
sayesinde, Ogretim sonrasinda &grencinin bagimsiz olarak herhangi bir goreve veya
ogrenmeye iliskin yapabildiklerinin 6gretim Oncesindekilere goére daha genis bir alan
kapladigini, bununla birlikte 6grencinin 6grenme hedeflerini genisleterek &grendiklerini

transfer edebildigini ifade etmektedir.

Arastirmacilarin 6 sekil ile agikladiklar: bu kavram [potansiyel gelisim alan1 (PGA)],
eklemleme-destek, yapi-yapilastirma ve zihinsel olgunlagsma kavramlarmi igermektedir
(Wass ve Golding, 2014). Sengiil ve Katranc1’ya (2013) gore drnegin, bir cocugun PGA’nin
alt limiti, ¢ocugun bagimsiz olarak ulasabildigi problem ¢ézme diizeyi iken; iist limiti

yetiskin veya daha basarili akran yardimiyla yapabildigi diizeydir.



McLeod’a (2012) gore bir 6grenenin potansiyel gelisim alani kendi yapabildigi
diizey ile ebeveyni, arkadasi, Ogretmeni veya bilgisayar1 ile etkilesimi sonucunda
yapabildikleri arasindaki farktir. McLeod bu kavrama iligkin siireci sekil 1.7°deki

animasyon ile agiklamaktadir:

Kurabiye - Kurabiye
nasil nasil
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A —~— T
Oo V

Artik, nasil
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miyim?_ -

Potansiyel Gelisim Alani (PGA)

Kurabiye Kurabiye

nasil T nasil \ Yapabilirsin!
pisirilebilir2 apabilirsint pisirilebilir? _~ \_/

-~ Bilgisayar,
Ogrenen Ogretmenler Ogrenen Internetvb.

Sekil 1.7. Potansiyel Gelisim Alani ile Ilgili Animasyon Gériintiisii

Vygotsky’ye (1978) gore, cocugun zihnindeki kavramlar, fikirler, olgular, beceri ve
tutumlarin  kaynagi sosyal c¢evredir. Biligsel gelisimin kaynagmi insanlar ve kiiltiir
arasindaki  etkilesim  olusturmaktadir  (Derry, 2013; Senemoglu,  2009).
Cocuklarin/6grencilerin  yiiksek zihinsel fonksiyonlarinin gelisimi, sosyal etkilesim
araciligiyla olugsmaktadir. Cocuklarin sosyal siireci igsellestirmesi, kiiltiirel aktivitelerde
yetiskinler ya da akranlar1 ile kurdugu ortaklik/igbirligi araciligiyla meydana gelmektedir
(Lecusay, Rossen ve Cole, 2008; Sengiil ve Katranci, 2013). Cocugun belli bir gelisim
diizeyinde kendi basina gergeklestirebilecegi ve gergeklestiremeyecegi davraniglar vardir.
Cocuk belli gelisim diizeyinde basaramayacagi bazi davranislar1 ancak yetiskin destegi ile
gerceklestirebilir. Bu davraniglar potansiyel gelisim alani davraniglart olarak tanimlanir

(Bacanli, 2009; Sengiil ve Katranci, 2013).



Langford (2005) Vygotsky’nin gelisim ve egitim psikolojisinin ilkelerine gore
bireylerin gelisiminin ve egitiminin, kendilerinden, dillerinden, biling diizeylerinden, sosyal
iliskilerinden, Ogrenme araglarindan ve pratiklerinden etkilendigini belirtmektedir.
Vygotsky (1978) okulda 6grenme konusunda, 6grencilerin bilimsel bilgiyi edinmeleri ve
kavramsallastirma yapabilmeleri agisindan PGA kavraminin  kullanilmasini  etkili
bulmaktadir. Bu anlamda da 6grencilerin sosyal etkilesimlerinin 6ne ¢ikarilmasi amaciyla
okuldaki etkinliklerinin buna uygun sekilde organize edilmesini onermektedir. Vygotsky
(1978) potansiyel gelisim alanin1 6grencilerin gelisimleri ve 6grenme diizeyleri arasinda bir
koprii olarak betimlemektedir. Ayni1 zamanda Ogrenmeyi sosyo-kiiltiirel 6zelliklerden
bagimsiz bir sey olarak gormemektedir. PGA araciligiyla bir 6grenci ile bir akraninin veya
Ogretmeninin  ¢aligmas1  sonrasinda  yapabildiklerinin ~ miktarin1  arttirabilecegi
vurgulanmaktadir (Daniels, 1996; Daniels, 2001; Daniels, 2008; Kozulin, 1986; Robbins,
2001; Smagorinsky, 2011; Van der Veer, 2011; Wertsch, 1985). Dolya’ya (2010) gore
O0grenme-6gretme siirecinde farkli disiplinlere yonelik gelistirilebilecek modellerle birlikte
PGAbaglaminda 6gretim gerceklestirilebilir. Okul 6ncesi donemden baglayarak tiim §gretim

kademelerinde farkli derslerin 6gretiminde potansiyel gelisim alan1 baglami kullanilabilir.

PGA baglaminda gerceklestirilebilecek 0gretim uygulamalar ile gelistirilebilecek
becerilerden birisi olan 6grenme sorumlulugunun basarida yadsinamayacak bir yeri oldugu
diistiniilmektedir. Farkli 6gretim kademelerinden birgok sinifta ise 6grencilerin 6grenme
sorumlulugu diizeylerinin  belirlenmesi ve egitim-0gretim hedeflerine ulagmay1
kolaylastiracak nitelikte Ogrenme ortamlar1 olusturulmas: gerekmektedir. Ogrenme,
bireylerin (canlilarin) bilgi, duygu, davranis ve diger tiim boyutlarda yasadigi biitiinsel
degisimlerdir. Ogrenme, kaginilmaz, ¢ok boyutlu ve biitiinsel bir yapidir. Ogrenme
sorumlulugu, Ogrenenlerin eksik hissettikleri seyleri tamamlamak, gorevleri yerine
getirmek, hedeflere ulagsma yolunda gereklilikleri saptayarak gergeklestirmek gibi amaglarla
hareket ederken hissettikleridir. Ogrenme sorumlulugu, o6grenmenin niteliginin
belirlenmesinde 6nemli bir belirleyicidir. Bunlarla birlikte, farkli tiir okullarda 6grenim
goren Ogrencilerin 6grenme sorumlulugunu ne kadar yerine getirebildigi, Ogrencilere
o6grenme sorumlulugu kazandirmada ve 6grencilerin 6grenme sorumluluklarini gelistirmek
i¢in nelerin yapildig1 ve yapilabilecegi merak konusudur. Ogrenme sorumlulugu ile ilgili

calismalardan (Allan, 2006; Bacon, 1993; Bagbay, 2008; Carpenter ve Pease, 2013; Cook-
Sather ve Luz, 2015; Corno, 1992; Cam ve Unal Orug, 2014; Devlin, 2002; Kaya ve Dogan,

10



2014; Ozen, 2013; Yesil, 2013) yola cikilarak arastirmaci tarafindan tasarlanan sematik

diizenleme sekil 8’de agiklanmaktadir:

Ogrencinin
Bulundugu
Konum | Okul i¢i ve Okul Dist Ogrenme Yagantlan |

IC")grenmeAlanlan | | Dersler |

> (i

[ Gorev/Zaman [

| Uniteler | | Konular |

| Akademik Benlik | | Ogrenen Kontrolii [

Ogrenen

| Oz Diizenleme |

Akademik Oz Yeterlilik |

Ogrenmenin Niteligi

OGRENME
SORUMLULUGU

Sekil 1.8. Ogrenme Sorumlulugu Ile ilgili Bilesenler

Allan (2006) ogrenmeye yonelik sorumlulugun boyutlarin1 6 kategoride
acgiklamaktadir:
1. Okula ve 6grenmeye yonelik oryantasyon
2. Ogrenme etkinliklerine aktif katilim
3. Ogrenmenin kontrolii ve otonomi
4. Inisiyatif
5. Ogrenme kaynaklarinin kontrolii
6. Smiftaki davraniglarin kontrolii ve isbirligi
Ogrenme sorumlulugunun boyutlart olarak “okula ve Ogrenmeye yonelik
oryantasyon” dgrenenlerin okuldaki 6grenme ortamu ile ilgili bilgilerini arttirmaya yardimci

oldugunu; “6grenme etkinliklerine aktif katilim” &grenenlerin 6grenme-6gretme siirecine

etkin bir katilm gdstermesini; “0grenmenin kontrolii ve otonomi” &grenenlerin 6grenme
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durumlarin1 kendilerinin ve dgreticinin denetlemesini ve bu denetimin otomatiklesmesini;
“Inisiyatif” O0grenenlerin 6grenmeleri konusunda kendi sorumlulugunu alarak sonucunu
yonlendirmesini; “6grenme kaynaklarinin kontrolii” 6grenenlerin 6grenmeleri i¢in gerekli
kaynaklara ulasabilmesini ve bu kaynaklarin kullanimina iliskin yonetimini; “siniftaki
davraniglarin kontrolii ve isbirligi” Ogrenenlerin 6grenme ortamindaki tepkilerinin ve
davraniglarinin yonetimini ve &grenenlerin grup olarak calismalari siirecinde yaptiklarin

icermektedir (Allan, 2006).

Bacon’a (1993) gore sorumlu 6grenenler, 6grenmek i¢in her zaman elinden gelenin
en iyisini yapan ve O0grenmeye yonelik engelleri ortadan kaldirmak i¢in direng gosteren
tavirlar sergiler. Sorumlu &grenenler, 6grenmeye yonelik sorumluluk davranisini okul
basarisini saglamak ve uzun vadeli bireysel kariyer hedefleri i¢in bir ara¢ olarak
gérmektedir. Ogrencilerin 6grenme sorumlulugu davranislarinn bir gostergesi olarak “en
kisa zamanda 6grenmek istemek”, “miimkiin oldugunca elinden gelenin en iyisini yapmaya
calismak”, “gelecekteki basari i¢in okul basarisinin 6nemli olduguna inanmak”, “zorlu
O0grenme gorevlerini tercih etmek™ vb. tavir ve davraniglar siralanabilir (Allan, 2006). Bu
davraniglar, O6grencilerin hem okul i¢inde hem de okul disinda gergeklestirebilecegi

calismalarda sergileyebilecekleri davranislar olarak sdylenebilir.

Daha demokratik siniflar olusturarak 6grenenlerin 6grenme siirecine daha fazla
katilim1 ve dolayisiyla daha fazla 6grenme sorumlulugu almalari saglanabilir (Cook-Sather
ve Luz, 2015). Ogrenciler kendi 6grenmeleri i¢in sorumlulugu paylasmalidir. Okul basarist
icin ise Oz-diizenleme, isbirligi ve akademik beceriler 6grencilere yardimci etkenlerdir.
Ogrenenlerin igsel motivasyonlar1, dgrenme-dgretme siirecinde gosterdikleri performans ve
algiladiklar1 basar1 potansiyelleri de akademik beceriler arasinda sayilabilir (Carpenter ve

Pease, 2013).

Ogrencilerin okula yénelik sorumluluklarini agiklamak igin sosyo-biligsel kuramlarin
isaret ettigi motivasyonel ve irade ile ilgili siirecleri anlamak gerekmektedir. Sosyo-biligsel
kuramlar O6grenmede ve performansta bireysel etkilerin altin1 ¢izerken, bir bakima
diistinmenin ve davraniglarin ¢evresel etkenlere bagli oldugu gercegi de fark edilmelidir.
Oz-diizenleme becerisine sahip bireyler bir sey dgrenirken, kendi duygu ve diisiincelerini
kontrol altina alarak hedefledikleri isler hakkinda kendi 6grenme sorumluluklarini yerine
getirir (Corno, 1992; Zimmerman ve Schunk, 1989). Killen’a (1994) gére, 6grencilerin

akademik basarilarinda etkili olan kendilerinin aldiklari 6grenme sorumlulugu konusunda
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0z-motivasyonun, 6z-disiplinin ve devamli ¢abanin énemli birer etken oldugu goriilmektedir

(Devlin, 2002).

Barr ve Tagg’a (1995) gore, kendi 6grenmelerinde sorumluluk alanlar; hedeflerini
belirlemede, diizenlemede, eylemde bulunmada belirleyici kisilerdir ve basarilar1 igin
gerektiginde davramislarim  degistirebilirler (Yesil, 2013). Ogrenenlerin dgrenme
sorumluluklarini alarak etkinlikleri ger¢eklestirmeleri hem etkin katilim sayesinde kalict izli
o0grenmelerin gergeklesmesi hem de sorumluluk duygularinin artmasinda 6nemli katki
saglamaktadir. Bu anlayis cercevesinde egitim sistemleri yeni bakis acilar1 ve yeni
yonelimler arayis1 icerisindedir (Basbay, 2008). Ogrencilerin grenme sorumlulugunun
arttirllmasinin veya gelistirilmesinin, onlarin 6grenim hayatlarinda daha basarili olabilmeleri
igin bir ara¢ olabilecegi diisiiniilebilir.Ogrenme sorumlulugunun 6grencilerin 8grenim

hayatlarindaki yerini temsil eden ¢izim sekil 1.9°da verilmektedir.

Kaynak: (Cizim: Ars. Gor. Kahraman KILIC, 2017)

Sekil 1.9. Ogrenme Sorumlulugunun Ogrenim Hayatindaki Yerini Temsil Eden Gérsel
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Ogrenciler, her egitim-6gretim kademesine belirli bir smifin iiyesi olarak baslarlar.
Ogrencilerin akademik becerilerini gelistirmek amaciyla, onlarm bireysel ve grup olarak
caligmalari, 6grenmeleri ve degerlendirmeleri s6z konusudur. Bu agidan bakildiginda
ogrencilerin her birisi, bir digeri ile iliski ve iletisim halindedir. Ogrenciler, yaptiklari
bireysel ¢aligmalarla birlikte isbirlikli 6devler, gorevler vb. tiim ¢alismalarda sahip olduklari
bireysel farkliliklar1 yansitacak sekilde davranig gostermektedirler. Sekil 1.9’daki ¢izimden
de yola ¢ikacak olursak, 6rnegin sahip olduklar1 6grenmeye yonelik sorumluluk diizeyleri
Ogrencilerin 6grenim yasamlari boyunca kendilerine destek ve katki saglayacak bir
beceridir. Ogrenilmesi gereken konulari, edinilmesi gereken kavram ve kazammlari
Ogrenciler cogu zaman arkadaslariyla, akranlariyla birlikte ¢alisarak gerceklestirmektedir.
Bireysel ¢alismalar yapsalar da, ayni sinifta 6grenme-6gretme siireci gegirmektedirler. Bu
anlamda 6grencilerin sorumluluklarini yerine getirerek 6gretime etkin katilmalarinin, ileride
gececekleri Ogretim kademelerinde kendilerine fayda saglayacagi disiiniilmektedir.
Vygotsky’nin ortaya koydugu potansiyel gelisim alan1 kavrami baglaminda disiiniildiiglinde
ise Ogrencilerin partnerler halinde calisarak ogretime katilmalart ve dgrenme gorevlerini
gerceklestirirkendgrenmeye yonelik sorumluluk diizeylerini gelistirmeleri beklenmektedir.
Ogrencilerin  dgrenmeye yonelik sorumluluk diizeylerini gelistirirken ayn1 zamanda
O0grenme motivasyonlarim1 da gelistirmelerinin, herhangi bir derse yonelik 6grenme

diizeylerini ve basarilarini olumlu yonde etkileyebilecegi sdylenebilir.

Bu arastirma kapsaminda secilen fen bilimleri dersine iliskin 6grencilerin 6grenme
motivasyonu ve bu derse yonelik 6grenci basarisi gergeklestirilen 6gretimin kalitesi ile
iliskilidir. Ogretimin kalitesini de 6gretimin cok boyutlu olan yapisi etkileyen faktdrlerden
olan Ogretmen ve Ogrenci rolleri belirlemektedir. 2017 fen bilimleri dersi 6gretim
programinda 6grenme-0gretme kuram ve uygulamalari agisindan biitiinciil bir bakis agisi
benimsenmis; genel olarak Ogrencinin kendi 6grenmesinden sorumlu oldugu, 6grenme
stirecine aktif katiliminin saglandigi, arastirma-sorgulama ve bilginin transferine dayali
ogrenme stratejisi esas almmistir. Ogrenme-dgretme siirecinde 6gretmen; tesvik edici,
yonlendirici rollerini iistlenirken Ogrenci; bilginin kaynagini arastiran, sorgulayan,
aciklayan, tartisan ve iriine doniistiiren birey roliinii istlenir. Bu siiregte, fen bilimlerinin
matematik, teknoloji ve miithendislikle biitiinlestirilmesi saglanarak 6grencilerin problemlere
disiplinler aras1 bakis acisiyla bakmasi hedeflenir. Bu baglamda Ogretmenlerin rolii
Ogrencilere fen, teknoloji, miihendislik ve matematigin biitiinlestirilmesi i¢in rehberlik

yaparak 6grencileri iist diizey diisiinme, {iriin gelistirme, bulus ve inovasyon yapabilme
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seviyesine ulastirmaktir (MEB, 2017). Ogrencilerin ve o6gretmenlerin bu rolleri, fen
ogrenmeye yonelik motivasyonu gelistirmeyi gerektirmektedir. Ogretmenlerin kullandig1
Ogretim strateji-yontem-teknikleri ve ogretim etkinlikleri 6grencilerin bu derse iliskin
motivasyonlarm arttirabilmelerini saglayacak bigimde olmalidir. Ogrenci 6zelliklerine ve
bireysel farkliliklarina hitap edecek bigimde segilen strateji, yontem, teknik ve etkinliklerin
uygulanmasi siirecinde 6grenme sorumlulugunu yerine getiren, aynt zamanda O0grenme
motivasyonunuda arttiran 68rencilerin fen bilimleri dersinde basarili olabilmeleri i¢in uygun

bir zemin saglanmis olacaktir.

Bireylerin motivasyon, ilgi, 6z farkindalik ve merak diizeyleri cesitli sekillerde
canlandirilabilir (Hunter, 2011). Ogrenme siirecinin her bileseni biligsel alan ile ne kadar
iligkiliyse, duyussal alanla da o kadar iliskilidir. Bireylere istemedikleri bir seyi 6gretmenin,
istedikleri bir seyi 6gretmekten daha zor oldugu aciktir. Keller (1987) giidiilenme stratejileri
kullanilarak motive olunmus bir siiregte gerceklesen ogrenmelerin daha etkili ve kalict
oldugunu vurgulamaktadir. Egitim-6gretimde motivasyon smif kontrolii, 6grenmeyi
pekistirme ve Ogretimde duyussal kazanimlar i¢in kullanilmaktadir (Keller, 1979). Fen
O0grenmeye yoOnelik Ogrenci motivasyonu, Ogretim programi, O6grenme Ve Ogretim
yontemleri, 6gretmen ve Ogrencilerin kisisel Ozelliklerinin etkisinde kalan karmasik bir
olaydir (Denis Celiker, Tokcan ve Korkubilmez, 2015; Lee ve Brophy, 1996; Uzun ve
Keles, 2012). Ogrenme motivasyonu yiiksek diizeyde olan ogrencilerin genel anlamda
okulda ve derslerde d6grenme isteginin de yiiksek diizeyde oldugu sdylenebilir. Bu durum
diger dersler icin oldugu gibi fen bilimleri dersleri icin de gecerlidir. Ogrencilerin fen
bilimleri dersinin konularina olan ilgisi ve bu konular1 6grenme istekleri, 6grenme

motivasyonlarini yansitmaktadir.

Fen 6grenmeye yonelik motivasyon goz ardi edilemeyecek kadar dnemli duyussal
faktorlerden birisidir. Fen 6grenmeye yonelik etkisi goz ardi edilemeyecek olan bu kavrami
olumlu ya da olumsuz yonde etkileyen degiskenler, arastirmacilarin son zamanlarda
dikkatlerini ¢eken konular arasina girmistir. Ciinkii 6grenmeyi etkileyen ¢esitli faktorler
vardir ve her birey bireysel farkliliklara sahiptir. Ogrencilerin fen kavramlarmi daha iyi
Ogrenebilmeleri, fen derslerinde gdsterdikleri basarinin artmasi, bilimsel siire¢ becerilerinin
gelisimi i¢in motive olmalar1 gerekmektedir (Uzun ve Keles, 2012). Fen 6grenmeye yonelik
motivasyon, duyussal 6grenme alanina hitap eden ve 6grencilerin ilgileri, tutumlari, beklenti
ve ihtiyaglart ile baglantilidir. MEB (2013) fen bilimleri 6gretim programlarina gore

motivasyon, fen bilimleri ile ilgili ¢alismalarda istekli olma ve bu g¢aligmalara goniillii
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katillm saglama anlaminda kullanilmistir. Bu 6gretim programlarinda bilgi, beceri, fen-
teknoloji-toplum-gevre 6grenme alanlari ile birlikte motivasyon kavraminin da igerisinde
bulundugu duyus 6grenme alan1 da yer almaktadir. Ogrencilerin fen egitiminde basarili
olabilmesi i¢in fen programlarinda duyussal 6grenme alaninda kazandirilmasi 6ngoriilen fen
O0grenmeye yonelik motivasyonun oOgrencilerin  6grenme-0gretme  siirecinde basariya

ulagmasi i¢in yardimci olabilecegi diisiiniilmektedir.

Pintrich, Marx ve Boyle (1993) 6grencilerin fen kavramlarini yapilandirmalarinda, o
kavrami 6grenme amaglar1 ile dneminin ve kisilerin 6z yeterliliginin 6nemli bir yere sahip
oldugunu one siirmektedir. Bagka bir deyisle, eger ogrenciler fen konularinda yeterli
olduklarma inanirlar ve bu bilgilere hakim olmak isterlerse, kavramsal degisimler meydana
getirecek sekilde caba harcarlar (Yilmaz ve Huyugiizel-Cavas, 2007).Motivasyonun basar1
tizerinde pozitif bir etkisi oldugunu ifade eden arastirmalar (Yenice, Saydam ve Telli, 2012;
Yilmaz ve Huyugiizel-Cavas, 2007) 0Ogrencilerin 0grenme-6gretme siirecinde fen

O0grenmeye yonelik motivasyonlarinin dersteki bagarilarinda etkili oldugunu gostermektedir.

Milli Egitim Bakanlhigi — Ortadgretime Gegis Sistemi [MEB-OGES]’e (2013) gore,
caga uygun nitelikli insan yetistirmek egitimde en temel ve genel amaglardan birisidir.
Kiiresellesen ve siirekli degisen bir diinyada nitelikli insan yetistirmek, ancak nitelikli bir
egitimle miimkiindiir. 21. yiizy1l toplumlarinda arastirmaci, sorgulayici, bilgiye ulasma ve
paylasma yollarin1 bilen, teknoloji okuryazari, iletisim becerilerine sahip, iiretken, takim
calismasina yatkin, akile1 ve bilimsel diisiinen ve diislindiiglinii goOsteren bireylere
gereksinim duyulmaktadir. Son yillarda yapilan PISA, TIMSS ve PIRLS gibi uluslararasi
sinav basarist aragtirma sonuglarina iligkin Tiirkiye adina yasanan olumsuzluklar Milli
Egitim camiasinda da 6z elestirilere yol agmistir. Yukarida bahsedilen 21. ylizy1l insanina
iliskin o6zelliklerin kazandirilip kazandirilamadigina iligkin bu smavlar araciligiyla elde
edilen geribildirimler gergevesinde, egitim programlari ile 6lgme-degerlendirme sisteminde
degisiklige gidilmistir. Bu degisikligin yapilandirmaci 6gretim programlart agisindan en
dikkat cekici yonlerinden biri, 6grenmede siirecin degerlendirilmesinin esas olmasi ve
degerlendirmeyi 6grenmenin ayrilmaz bir pargast olarak gérmesidir (Glindogdu, Kiziltas ve

Cimen, 2010).

Milli Egitim Bakanhigi tarafindan ortadgretime (liselere) geciste degistirilen ulusal
sinav sisteminin beraberinde getirecegi sonuglar ve bu sonuglarin uluslararasi alanda yapilan

PISA ve TIMSS gibi siavlara yansimalar1 merak konusudur. Ge¢gmisteki ortadgretime gecis
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smavlarma gore nasil bir degisiklik olacagi; 6grenci, dgretmen, veli, yonetici gibi egitim-
Ogretimin odaginda yer alan kisilerin merkezi sinavlara yonelik tutumlarinin nasil
degisecegi Onemli goriilmektedir. Bunlarla birlikte, degistirilen sistemin Milli Egitim
Bakanlig1 tarafindan hedeflenen basariy1r getirip getirmeyecegi konusunda doniitler,
uygulama sonuglar1 ile saglanabilmektedir.Tiirk Psikolojik Danisma ve Rehberlik
Dernegi’nin (2010) smavlar iizerinde yaptig1 bir ¢aligmada bu durum dile getirilmis, yapisal
bir diizenleme gercgeklestirilemedigi vurgulanmistir. Bu ¢alismaya gore siire¢ iginde
egitimin farkli kademelerindeki 6grenci akisi smavlarla diizenlenmeye ¢alisilmis, uzun
vadeli politika olusturmak yerine, her giicliik sinavlarla asilmaya ¢alisilmistir. Zaten uzun ve
yorucu bir hazirlik siireci gerektiren sinavlar, ¢ocuklar tizerinde olumsuz birtakim etkiler
meydana getirmekteyken, bir de uygulamaya yonelik sik sik degisikliklerin olmasi, sinava
girecek Ogrenciler lizerinde olumsuzluklarin etki diizeyini artirmaktadir. Bu durumdan
sadece o0grenciler degil, okullardaki 6gretmenler ve veliler de etkilenmektedir. Tiirkiye’de
ortaggretime gecisin sinavla mi, yoksa sinavsiz mi olacagi yoniindeki tartigmalar, sistem
arayist konusundaki calismalara hiz kazandirmistir. Gilinlimiizde ise liselere gegis igin
mevcut sinav Sisteminin yeniden degisikligi s6z konusudur. Tiim derslere yonelik ulusal
diizeydeki basarinin ve fen bilimleri alanindaki basarinin, olusturulan yeni sistemden

dogrudan veya dolayl olarak etkilenebilecegi diisiiniilmektedir.

MEB-PISA’ya (2016) gore, PISA’nin temel alanlarindan biri olan fen okuryazarligi,
2015 uygulamasinda agirlikli alan olarak ele alinmistir. PISA 2015°de fen okuryazarlig
“etkin bir vatandas olarak fenle ile ilgili fikirlerle ve fenle alakali meselelerle ugrasabilme
becerisi” olarak tanimlanmaktadir. Fen alaninda okuryazar olan bir kisi fen ve teknoloji
alaninda belli bir mantik ¢ercevesinde yapilan sdylemlere katilmaya isteklidir. Bu durum;
olgular bilimsel olarak agiklama, bilimsel sorgulama ydntemi tasarlama ve degerlendirme
ile verileri ve bulgular1 bilimsel olarak yorumlama yeterliliklerini gerektirmektedir. Fen
okuryazarliginda 6grencilerin yeterliklerini etkileyen duyussal faktorler de s6z konusudur.
Ogrencilerin fene yonelik tutumlar1 ve egilimleri onlarin ilgi diizeylerini etkileyebilir,
katilimlarin1 devam ettirebilir ve onlar1 harekete gecirmek igin motive edebilir (OECD,
2016). PISA’da kullanilan fen okuryazarlik terimi ile 6grencilerin fen alaninda bildiklerinin
yani sira bunlarla ne yapabildigi ve bilimsel bilgiyi gercek hayatta yaratici bir sekilde nasil
uygulayabildigi degerlendirilmektedir. OECD tarafindan yayimlanan “PISA 2015 Results
Volume I: Excellence and Equity in Education” adli raporda PISA 2015 Tiirkiye

orneklemine iligkin agiklamalar yer almaktadir. PISA 2015 uygulamasinda fen okuryazarlig
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alanindaki ortalama puanlara iligkin genel sonuglar paylasilmistir.Sonuglara gore fen
okuryazarlig1r alaninda katilimer tiim {ilkelere iliskin ortalama puan 465 iken, Tiirkiye
ortalamasi1 ise 425°tir. Yillara gore fen okuryazarli§i ortalama puanlar1 incelendiginde,
Tirkiye’nin 2006°da 424 puanla 57 iilke arasinda 47. sirada, 2009°da 454 puanla 65 iilke
arasinda 42. sirada, 2012°de 463 puanla 65 iilke arasinda 43. sirada ve 2015°te 425 puanla
72 llke arasinda 54. sirada yer aldigi goriilmektedir (OECD, 2016). PISA-2015 ulusal

raporunda yer alan sonuglara gore:

PISA basar: testleri ile belirlemeye c¢alistigi fen okuryazarliginin yaninda
ogrencilerin akademik basarilart ile iligkili duyugsal ozelliklere yonelik olarak da
belirlemeler yapmaya c¢alismaktadir. Bu baglamda ogrencilerin  fen dgrenme
motivasyonlari (fen 6grenmeyi 6grencilerin ne kadar ilging ve eglenceli bulduklari), fen
konularima ilgileri ve fen dgrenmeye aragsal giidiilenmeleri (onlarin fen dersini
gelecekteki  egitimlerinde ve kariyer planlarinda  yararli  olarak algilayp
algilamadiklariny), fen oz yeterliligi (6grencilerin kendi becerileriyle etkin bir sekilde
fen ddevierinin ve zorluklarin iistesinden gelebilme diizeyleri) konularinda ogrencilere
anketler yoluyla sorular sorulmustur.Fen ogrenmekten zevk alma, fen konularima ilgi
duyma, fen ogreniminde aragsal giidiilenme gibi fen ogrenmeye yonelik motivasyon
diizeyleri ve fen okuryazarligina yonelik duyussal ozellikler incelendiginde,
Tiirkiye 'deki dgrencilerin ilgi ve motivasyon diizeylerinin OECD ortalamasindan daha
yiiksek oldugu goriilmektedir. Bununla birlikte Tiirkiye’deki 6grenciler fen dersinden
daha ¢ok zevk almakta ve fen alaminda kendilerini OECD ortalamasina gére daha
yeterli gérmektedirler. Ogrencilerin kariyer planlarina bakildiginda ise fen ile iligkili
bir meslek sahibi olmay1 bekleyen dgrenci orani yine OECD ortalamasina gére daha
yiiksektir. Ancak PISA 2015 fen okuryazarhigi alani basar: testlerine iliskin sonuglar
incelendiginde Tiirkiye’'deki oOgrencilerin  performansimin  OECD  ortalamasinin
gerisinde kaldig1 goriilmektedir. Baska bir deyisle ogrenciler genel olarak fene yonelik
olumlu bir tutuma sahipken fen basarilar: diisiiktiir (MEB-PISA, 2016).

Tiirkiye’nin uluslararas: diizeyde katildig1 bagka bir sinav da Uluslararast Matematik
ve Fen Egilimleri Arastirmasidir (TIMSS). MEB-TIMSS’e (2016) gore, TIMSS 2015
arastirmasina 4. smif diizeyinde 47 iilke ve 8. smif diizeyinde 39 iilke katilmistir. Tiirkiye
TIMSS-2015’te 4. siif 6grencilerine aitfen bilimleri basar1 ortalamasi olan 483 puan ile 47
tilke arasinda 35. sirada yer almaktadir.Bu sinavda Tiirkiye'nin 8. smif Ogrencileri
diizeyinde ise fen bilimleri basar1 ortalamasi olan 493 puan ile 39 iilke arasinda 21. sirada

yer aldigi goriilmektedir. TIMSS-2015’te dikkati ¢eken diger bulgular:
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TIMSS-2015 e katilan 4. suuf ve 8. sinif ogrencilerinin devamsizlik durumlar
yiikseldikce fen bilimleri basart ortalamalarimin diistiigiiniin goriilmesidir. Bir baska
deyisle, “haftada bir kezya da daha fazla” devamsiziik yapan ogrencilerin fen bilimleri
bagari ortalamalari, “hi¢ yada hemen hemen hi¢” devamsizlik yapmayan égrencilerin
fen bilimleri basart ortalamalarindandaha diistiktiir. Bunlarla birlikte, fen bilimleri
dersine daha fazla ilgi duyan 4. suuf ve 8. suif dgrencilerinin fen bilimleri basar
ortalamalarimin, fen bilimleri dersine pek ilgi duymayan d&grencilerin basart
ortalamalarindan daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Benzer sekilde fen bilimleri
ogrenmeyi seven 4. sinif ve 8. sunif 6grencilerinin fen bilimleri basar: ortalamalarinin,
fen bilimleri ogrenmeyi sevmeyen ogrencilerin basart ortalamalarindan daha yiiksek
oldugu goriilmektedir. Buna ek olarak, fen bilimleri dersinde kendine giivenen 4. sinif
ve 8. sinif ogrencilerinin fen bilimleri basari ortalamalarinin, fen bilimleri dersinde
kendine giivenmeyen o&grencilerin  basari ortalamalarindan daha yiiksek oldugu
goriilmektedir. Ayrica fen bilimleri dersine ¢ok deger veren dgrencilerin fen bilimleri
basari ortalamalarimin, fen bilimleri dersine deger vermeyen ogrencilerin basart

ortalamalarindan daha yiiksek oldugu gériilmektedir (MEB-TIMSS, 2016).

Tirkiye’nin uluslararasi sinavlardaki fen bilimleri basarisi incelendiginde,fen
okuryazarliginin hedeflenen diizeyde ve nitelikte olmadiginet bir sekilde goriilmektedir. Bu
durum g6z oniine alindiginda, 6grencilerin hedeflenen diizeye ulasabilmesi yolunda egitim
politikalarinin ve 6gretmen egitiminin yeniden gbdzden gegirilerek uzun vadeli 6nlemler
alinmasi, bunlarla birlikte 6gretim programlarinda yer verilen ve vurgulanan &grenme
alanlarindan duyussal 6grenme alaninin (6grenmeye yonelik sorumluluk, motivasyon vb.)
goz ardi edilmeyerek oOgrencilerin ihtiyaglarina uygun Ogrenme-68retme siireglerinin
gerceklestirilmesi, 0grencilerin sahip oldugu becerileri biitiinciil olarak ele alarak yalnizca
biligsel boyuta agirlik verilmemesi, fen bilimleri dersi 6zelinde ise O6grencilerin sosyal
etkilesimlerini, duyugsal 6zellik ve becerilerini 6n plana alarak basarilarini arttirmaya

yonelik diizenlemeler yapilmasi gibi gereklilikler ortaya ¢ikmaktadir.

Tim bu bakis acilariyla birlikte mevcut arastirmanin yapilmasina ihtiyag
duyulmustur. Arastirmada, alan yazinda var olan calismalardan yola ¢ikilarak ve egitim-
ogretimde eksikligi hissedilerek bir problem alani haline gelen 6grencilerin 6grenme
sorumluluklarinin, fen 6grenmeye yonelik motivasyonlarinin ve fen basarilarinin potansiyel
gelisim alan1 baglaminda gergeklestirilen 6grenme gorevleri aracilifiyla gelistirilmesi

amaclanmustir.
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1.2. Problem Ciimlesi

Potansiyel gelisim alan1 baglaminda gerceklestirilen 6grenme gorevleri 6grencilerin
O0grenme sorumlulugunu, fen 6grenmeye yonelik motivasyonlarini ve fen basarilarini nasil

degistirmektedir?
1.2.1. Arastirmanin Amaci ve Alt Problemler

Arastirmanin genel amaci, potansiyel gelisim alani baglaminda gergeklestirilen
O0grenme gorevleri araciligiyla Ogrencilerin 6grenme sorumlulugunun, fen 6grenmeye
yonelik motivasyonlarinin ve fen basarilarinin gelistirilmesidir. Bu amagla bir eylem
aragtirmas! yiiriitiilmiistiir. Ogrencilerin 6grenme sorumlulugunun, fen dgrenmeye yonelik
motivasyonlarinin ve fen basarilarinin gelistirilmesi amaciyla potansiyel gelisim alanina
uygun dgrenme gorevleri gergeklestirmeleri saglanmustir. Ogrencilerin giinliik, sosyal ve
okul yasamlari, ilgi duyduklari dersler, ¢aligma aliskanliklari, akademik-mesleki
yonelimleri, gelecege iliskin hedefleri, 6grenme ortamlari, potansiyel gelisim alani (PGA)
baglaminda uygulanan 06grenme gorevlerini gerceklestirme siirecindeki davranislari,
Ogrencilerin, 6gretmenlerin ve velilerin potansiyel gelisim alan1 baglaminda gerceklestirilen
O0grenme gorevlerinin 6grencilerin 6grenme sorumluluklarina, fen Ogrenmeye yonelik
motivasyonlarina ve fen basarisina etkisi hakkindaki goriisleri, potansiyel gelisim alani
baglaminda gerceklestirilen O0grenme gorevlerinin ogrencilerin O0grenme
sorumluluklarini,fen 6grenmeye yonelik motivasyonlarini ve fen basarilarimi degistirme
durumlarn biitlinsel olarak ele alinmis ve bahsedilen 6zellik, davranig, puan veya durumlar
icerisinde One ¢ikan Ozellikler iligkilendirilerek ¢6zlimlenmis ve yorumlanmustir.

Aragtirmanin genel amaci ¢ercevesinde asagidaki sorulara yanit aranmistir:

1. Ogrencilerin Profilleri

1.a. Ogrencilerin giinliik, sosyal ve okul yasamlar1 nasildir?
1.b. Ogrencilerin ilgi duyduklar1 dersler nelerdir ve ¢aligma aliskanliklari nasildir?

1.c. Ogrencilerin akademik-mesleki yonelimleri ve gelecege iliskin hedefleri

nelerdir?
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2. Ogrenme Ortami ve Gozlemler

2.a. Ogrencilerin 6grenme ortamlari nasildir?

2.b. Potansiyel gelisim alan1 (PGA) baglaminda uygulanan 6grenme gorevlerini

gergeklestirme siirecinde 6grenci davraniglar nelerdir?

3. Potansiyel Gelisim Alani (PGA) Baglaminda Gerceklestirilen Ogrenme Gorevleri
Hakkinda Gorisler

3.a. Potansiyel gelisim alan1 (PGA) baglaminda gergeklestirilen 6grenme
gorevlerinin 6grencilerin 6grenme sorumluluklarina etkisi hakkinda 6grencilerin, velilerin

ve ogretici/uygulayicinin gortisleri nelerdir?

3.b. Potansiyel gelisim alant (PGA) baglaminda gergeklestirilen &grenme
gorevlerinin G6grencilerin fen Ogrenmeye yonelik motivasyonlarina etkisi hakkinda

ogrencilerin, velilerin ve 6gretici/uygulayicinin goriisleri nelerdir?

3.c. Potansiyel gelisim alam1 (PGA) baglaminda gergeklestirilen Ogrenme
gorevlerinin fen bagarisina etkisi hakkinda 6grencilerin, velilerin ve 6gretici/uygulayicinin

goriigleri nelerdir?

4. Potansivel Gelisim Alan1i (PGA) Baglaminda Gerceklestirilen Ogrenme

Gorevlerinin Ogrenci Puanlarinin Degisimine Etkileri

4.a. Potansiyel gelisim alan1 (PGA) baglaminda gercgeklestirilen 6grenme gorevleri

Ogrencilerin 6grenme sorumluluklarini nasil degistirmektedir?

4.b. Potansiyel gelisim alan1 (PGA) baglaminda gergeklestirilen 6grenme gorevleri

Ogrencilerin fen 6grenmeye yonelik motivasyonlarini nasil degistirmektedir?

4.c. Potansiyel gelisim alan1 (PGA) baglaminda gercgeklestirilen 6grenme gorevleri

Ogrencilerin fen basarilarini nasil degistirmektedir?
1.3. Arastirmanin Onemi

Arastirmanin genel amaci, potansiyel gelisim alani baglaminda gercgeklestirilen
O0grenme gorevleri aracilifiyla 6grencilerin 6grenme sorumlulugunun,fen 6grenmeye

yonelik motivasyonlarinin ve fen basarilarinin gelistirilmesidir. Bu amagla bir eylem
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aragtirmasi planlanip uygulanmistir. Bu eylem arastirmasi ¢ergevesinde ogrencilerin
O6grenme sorumlulugunun, fen 6grenmeye yonelik motivasyonlarinin ve fen basarilarinin
gelistirilmesi amaciyla potansiyel gelisim alanina uygun gorev, etkinlik ve yonlendirmeler
uygulanmistir. Aragtirmanin konularindan birisi olan 0grenme sorumlulugu, 6g8renci
basarisinda ve dgrencilerin ¢alisma aliskanliklarinda 6nemli bir rol oynamaktadir. Arastirma
kapsaminda 6grencilerin 6grenmeye yonelik sorumluluk diizeylerini ve arastirmada segilen
ders olarak fen bilimleri dersinde 6grencilerin motivasyonlarini ve basarilarini arttirmak; bu
degiskenlerle 1ilgili olarak Ogrencilerde gergeklesen gelisim ve degisimleri izlemek,
aragtirmanin onemli boyutlarini olusturmaktadir. Ogretime iliskin belirlenen bir probleme
¢Oziim getirmek amaciyla sahada/alanda yapilan bir ¢aligma olmasi itibariyle de yontem
olarak eylem arastirmasi se¢ilmistir. Yontem olarak eylem arastirmasi yonteminin seg¢ilmesi,
PGA baglamimin kullanilmasi ve 6grencilerin 6grenme sorumluluklarinin, fen 6grenmeye
yonelik motivasyonlarinin ve fen basarilarinin = gelistirilmesinin  amaglanmast  gibi
gerekcelerle, arastirma konusunun orijinal ve 0Ozgiin bir yapida oldugu soylenebilir.
Arastirmada hedeflenenlerin gerceklesmesiyle egitim-6gretimde kritik bir 6neme sahip
ozelliklerden olan &grencilerin 6grenme sorumluluklarinin, fen bilimleri dersinde fen
okuryazar1 bireyler olarak yetismelerinin saglanmasi amaciyla fen bilimlerine yonelik
motivasyonlarinin ve basarilarinin gelistirilmesi saglanmaya c¢aligilmistir. Bununla birlikte,
ogrencilerin 6grenme siireci konusunda problem alanlarindan olan sorumluluk, motivasyon
ve basar1 boyutlarina, Vygotsky’nin PGAbaglami kullanilarak etkili birer ¢6ziim getirilmesi

amaclanmastir.

Arastirma siirecinin  sekillendirilmesi amaciyla Mugla’nin Mentese ve Ula
ilgelerinde bulunan ortaokullarda gerekli 6n c¢alismalar yapilmis, ortaokul 6grencilerinin
ogrenmeye yonelik sorumluluk, fen 6grenmeye yonelik motivasyon ve fen bilimleri dersine
yonelik bagar1 diizeyleri belirlenmistir. Belirlenen diizeyler incelendiginde, ii¢ degisken i¢in
okul sosyo-ekonomik diizey bolgelerine, okullara ve smif diizeylerine gore farkliliklar
belirlenmis, elde edilen bu verilerden yola ¢ikilarak arastirmanin yapilacagi okullar tespit
edilmistir. Sehir merkezlerine yakin olan yiiksek sosyo-ekonomik diizey bolgelerinde
Ogrenim goren ortaokul oOgrencilerinin 6grenmeye yonelik sorumluluk, fen Ggrenmeye
yonelik motivasyon ve fen bilimleri dersine yonelik basar1 diizeyleri diger okullara gore
daha yiiksektir ve anlamli diizeyde farklilik gostermektedir. Bununla birlikte, diisiik ve orta
sosyo-ekonomik diizey bolgelerinde bulunan okullarda 6grenim gdren ortaokul

ogrencilerinin 6grenmeye yonelik sorumluluklari, fen 6grenmeye yonelik motivasyonlar ve
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fen bilimleri dersine yonelik basarilari orta veya diisiik diizeydedir. Sinif diizeylerine gore
ise 5., 6. ve 7. smf Ogrencilerinin 6grenmeye yonelik sorumluluk puanlar,8. smif
Ogrencilerinin puanlarina gore daha yiiksektir ve anlamli diizeyde farklilik gostermektedir.
Fen 6grenmeye yonelik motivasyon konusunda, 5. ve 7. siif 6grencilerinin fen 6grenmeye
yonelik motivasyon puanlariin 6. ve 8. sinif 6grencilerininkine gore daha yiiksek oldugu ve
anlamli diizeyde farklilik gosterdigi belirlenmistir. Fen bilimleri dersine yonelik basari
konusunda ise, 5., 7. ve 8. smif dgrencilerinin fen bilimleri dersi basar1 puanlarinin 6. sinif
Ogrencilerininkine gore daha yliksek bulundugu ve anlamli diizeyde farklilik gosterdigi
belirlenmistir. Elde edilen bu veriler, aragtirmanin 6. sinifta 6grenim goren 6grencilerle
yapilmasina iliskin karar verilmesine gerek¢e olusturmustur. Okul seciminde ise
Ogrencilerin  6grenmeye  yonelik  sorumluluklarinin, fen  O6grenmeye  yonelik
motivasyonlarinin ve fen bilimleri dersine yonelik basarilarinin orta veya diisiik
diizeydeolmasiyla birlikte, 6gretici/uygulayici ile igbirligi, 6grencilerin gonulliligii, 6grenci
velilerine ulagabilme olanagi, okul yonetiminin olumlu yaklagimi gibi durumlar etkili

olmustur.

Calisma grubunda bulunan 6. smif Ogrencilerinin  6grenmeye  yonelik
sorumluluklarinin, fen 6grenmeye yonelik motivasyonlarimin ve fen bilimleri dersine
yonelik basarilarinin gelistirilmesi amaciyla 6grencilere PGA baglaminda gergeklestirdikleri
ogrenme gorevleri verilmistir. Eylem arastirmasinin dogasina uygun olarak 6gretime iliskin
var olan sorumluluk, motivasyon ve basar1 problemlerine ¢6ziim getirilmesi amaglanmis,
potansiyel gelisim alani baglaminda yapilan uygulamalarla 6grencilerin dgretim siirecine
etkin bir katilim gostermeleri, siirecte sosyal etkilesim yasamalari, sorumlulugu paylasarak
ogretime yonelik gorevleri zamaninda yerine getirmeleri, anlagsmazlik yasamalar1 halinde
bunu ¢oziimleme becerileri sergilemeleri, 6grenme diizeylerini arttirabilmek adina birlikte
caligmalari, 6grenme sorumluluklarini, fen 6grenmeye yonelik motivasyonlarini ve fen

basarilarini gelistirmeleri saglanmistir.

Alan yazin agisindan bakildiginda, Vygotsky’nin biligsel gelisim kuraminin temel
kavraminin  6nemi, ¢ocugun tek basina yapacagindan daha fazlasim yardimla
basarabilecegini  gostermesidir ~ (Erdener, 2009). Potansiyel gelisim  alaninin
gerceklestirilmesi, ortak bir kiiltiirel ¢er¢eve icindeki sosyal etkilesime baglidir. Bu
etkilesim, hem Ogretimi hem de birlikte ortaya konan etkinliklerin diger bicimlerini

kapsayabilir. Vygotsky, cocugun, gizil gelisim diizeyine, dolayisiyla ilerlemekte olan gergek
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gelisime uygun bir bicimde diizenlendiklerinde, en ¢ok bu tiir etkilesimlerden yararlandigi

yorumunu yapmaktadir (Bagli, 2004; Derry, 2013).

Wass ve Golding (2014) o6gretim siirecinde PGA baglaminda gergeklestirilen
eklemleme ve destek ile birlikte olusturulan yapiya (anahtara) iliskin 6grenme gorevlerinin
gerceklestirilmesi ve basariyla tamamlanmasi sayesinde, 0gretim sonrasinda &grencinin
bagimsiz olarak herhangi bir goreve veya &grenmeye iliskin yapabildiklerinin 6gretim
oncesindekilere gore daha genis bir alan kapladigini, bununla birlikte 6grencinin 6§renme
hedeflerini genisleterek Ogrendiklerini transfer edebildigini ifade etmektedir. Vygotsky
(1978) okulda oOgrenme konusunda, Ogrencilerin bilimsel bilgiyi edinmeleri ve
kavramsallastirma yapabilmeleri agisindan PGA kavramimin kullanilmasint  etkili
bulmaktadir. Bu anlamda da 6grencilerin sosyal etkilesimlerinin 6ne ¢ikarilmasi amaciyla
okuldaki etkinliklerinin buna uygun sekilde organize edilmesini énermektedir. Dolya’ya
(2010) gore oOgrenme-ogretme siirecinde farkli disiplinlere yonelik gelistirilebilecek
modellerle birlikte PGA baglaminda 6gretim gergeklestirilebilir. Okul 6ncesi donemden
baglayarak tiim Ogretim kademelerinde farkli derslerin 6gretiminde PGA baglami

kullanilabilir.

PGA baglaminda gerceklestirilebilecek 0gretim uygulamalar ile gelistirilebilecek
becerilerden birisi olan 6grenme sorumlulugunun basarida yadsinamayacak bir yeri oldugu
diistiniilmektedir. Carpenter ve Pease’e (2013) gore, Ogrenciler kendi 6grenmeleri igin
sorumlulugu paylasmalidir. Okul basarisi i¢in ise 6z-diizenleme, isbirligi ve akademik
beceriler dgrencilere yardimci etkenlerdir. Ogrenenlerin i¢sel motivasyonlari, dgrenme-
Ogretme siirecinde gosterdikleri performans ve algiladiklar1 basar1 potansiyelleri de
akademik beceriler arasinda sayilabilir. Killen’a (1994) gore, Ogrencilerin akademik
basarilarinda etkili olan kendilerinin aldiklar1 6grenme sorumlulugu konusunda 6z-
motivasyonun, 0z-disiplinin ve devamli ¢abanin énemli birer etken oldugu goriilmektedir

(Devlin, 2002).

Ogrencilerin 6grenmeye yonelik sorumluluk diizeylerini gelistirirken ayn1 zamanda
O0grenme motivasyonlarint da gelistirmelerinin, herhangi bir derse yonelik Ogrenme
diizeylerini ve basarilarini olumlu yonde etkileyebilecegi soylenebilir. Bu arastirma
kapsaminda segilen fen bilimleri dersine iligkin 6grencilerin 6§renme motivasyonu ve bu
derse yonelik 6grenci basarisi gergeklestirilen dgretimin kalitesi ile iliskilidir. Ogrenme

motivasyonu yliksek diizeyde olan dgrencilerin genel anlamda okulda ve derslerde 6grenme
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isteginin de yiiksek diizeyde oldugu sdylenebilir. Bu durum diger dersler icin oldugu gibi
fen bilimleri dersleri icin de gecerlidir. Ogrencilerin fen bilimleri dersinin konularina olan
ilgisi ve bu konular1 6grenme istekleri, 6grenme motivasyonlarini yansitmaktadir. Fen
O0grenmeye yoOnelik motivasyon goz ardi edilemeyecek kadar Onemli duyussal
faktorlerdendir. Motivasyonun basar1 iizerinde pozitif bir etkisi oldugunu ifade eden
arastirmalar (Yenice, Saydam ve Telli, 2012; Yilmaz ve Huyugiizel-Cavas, 2007)
Ogrencilerin 6grenme-6gretme siirecinde fen 6grenmeye yonelik motivasyonlarinin dersteki
basarilarinda etkili oldugunu gostermektedir. Tiirkiye’nin PISA ve TIMSS gibi uluslararasi
siavlardaki fen bilimleri basarisi incelendiginde, fen okuryazarliginin hedeflenen diizeyde
ve nitelikte olmadigi net bir sekilde goriilmektedir. Bu durum g6z Oniine alindiginda,
ogrencilerin hedeflenen diizeye ulasabilmesi yolunda egitim politikalarinin ve 6gretmen
egitiminin yeniden gdézden gecirilerek uzun vadeli 6nlemler alinmasi, bunlarla birlikte
Ogretim programlarinda yer verilen ve vurgulanan 6grenme alanlarindan duyussal 6grenme
alaninin (6grenmeye yonelik sorumluluk, motivasyon vb.) goz ard1 edilmeyerek 6grencilerin
ihtiyaglarina uygun Ogrenme-6gretme siireclerinin gergeklestirilmesi, 6grencilerin sahip
oldugu becerileri biitlinciil olarak ele alarak yalnizca biligsel boyuta agirlik verilmemesi, fen
bilimleri dersi 06zelinde ise Ogrencilerin sosyal etkilesimlerini, duyugsal oOzellik ve
becerilerini 6n plana alarak basarilarini arttirmaya yonelik diizenlemeler yapilmasi gibi

gereklilikler ortaya ¢ikmaktadir.

Bu tez calismasinda alan yazinda bulunan ilgili arastirmalardan, bahsedilen
gerekgeler ve problem durumundan yola ¢ikilarak ortaokul 6. sinif 6grencilerinin potansiyel
gelisim alan1  baglamimnda o6grenme sorumluluklarinin, fen oOgrenmeye yonelik
motivasyonlarinin ve fen basarilarinin gelistirilmesi hedeflendigi bir eylem arastirmasi

yapilmugtir.
1.4. Stmirhiliklar
Bu arastirma,;

¢ 2015-2016 (pilot uygulama) ve 2016-2017 (ana uygulama) egitim-6gretim
yillarinda, potansiyel gelisim alam1 baglaminda gerceklestirilen 6grenme

gorevlerinin kullanildigi pilot ve ana uygulamalarla

e Arastirma uygulamalar1 kapsaminda segilen 6. sinif fen bilimleri dersi iiniteleri olan

“Kuvvet ve Hareket” ve “Maddenin Tanecikli Yapist” linitelerinin 6gretimiyle
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e Arastirma icin gelistirilerek kullanilan “Ogrenmeye Yénelik Sorumluluk Olgegi”,
“Coktan Se¢meli Fen Bilimleri Akademik Basar1 Testi”, “Acik U¢lu Fen Bilimleri
Akademik Basar1 Testi”, “Ogrenme Gorevleri Degerlendirme/Derecelendirme
Olgegi”; farkli arastirmacilarin gelistirdigi “Fen Ogrenmeye Y&nelik Motivasyon
Olgegi”, “Ogrenme Sorumlulugu Kontrol Lisesi” veri toplama araglariyla ve bu veri

toplama araglari araciligryla toplanan verilerle

e Arastirmanin pilot ve ana uygulamalarmin yapildigi okullarla, bu okulungevresinin

sahip oldugusosyo-ekonomik ve sosyo-kiiltiirel 6zelliklerle

e Calisma grubunda bulunan 6-A simfi  Ogrencilerinin, 6grenci velilerinin,

ogretici/uygulayicinin veri toplama araglaria verdikleri yanitlarla

e Arastirmacinin arastirma boyunca elde edilen verilere iliskin ¢oziimlemelerden

ulastig1 bulgular ve yorumlarla
sinirlidir.
1.5. Tanimlar

Potansiyel Gelisim Alani: Cocugun bagimsiz problem ¢6zme olarak belirlenen
gercek gelisim diizeyi ile yetiskin rehberliginde ya da daha yetenekli akranlarla isbirligi
yaparak problem ¢dzme olarak belirlenen gizil gelisim diizeyi arasindaki farktir (Vygotsky,
1978).

Ogrenme Gorevi: Ogrencilerin bir konu kapsamindaki kazanimlara ulasabilmeleri
ve Ogrenme diizeylerini arttirabilmeleri amaciyla kendilerine verilen, baslama-izleme-
sonlandirma-sinif i¢i paylasim-tartisma-degerlendirme tarihleri bulunan,zaman sinirh

gorevlerdir.

Ogrenme Sorumlulugu: Ogrenenlerin eksik hissettikleri seyleri tamamlamak,
gorevleri yerine getirmek, hedeflere ulasma yolunda gereklilikleri saptayarak
gerceklestirmek gibi amaglarla hareket ederken hissettikleri ve &grenmenin niteliginin

belirlenmesinde 6nemli bir belirleyicidir.

Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyon: Ogrenenlerin fen bilimlerine iliskin konu ve

kavramlar1 Ogrenme isteklerinden, bu konu ve kavramlara yonelik tutumlarindan,
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ilgilerinden, olumlu-olumsuz ve igsel-digsal Ozellikteki tiim duygularindan etkilenen

duyussal bir 6zelliktir.

Fen Basarisi: Fizik, Kimya, Biyoloji 6grenme alanlarindan olusan Fen Bilimleri
derslerinde Ogrenenlerin Ogretim Oncesi-siireci-sonrast degerlendirilebilen, dersle ilgili

biligsel yapilarini agiklayan ve 6grenme diizeylerini niteleyen biligsel bir 6zelliktir.
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2. BOLUM

2. ILGILI ARASTIRMALAR

Bu boliimde potansiyel gelisim alani, 6grenme sorumlulugu, fen 6grenmeye yonelik
motivasyon ve fen basarisi ile ilgili arastirmalar ile birlikte bu aragtirmalarla ilgili yapilan

genel degerlendirmeler verilmektedir.
2.1. Potansiyel Gelisim Alam ile ilgili Arastirmalar

Armstrong (2015) arastirmasinda Lev S. Vygotsky’nin (1978) potansiyel gelisim
alaninin (ZPD) genellikle 6grencilerin genis bir ¢esitlilik gosterecek bigimde temel anlayis
eksikliklerine sahip olduklar1 bir sosyal bilim disiplininde, siirdiiriilebilirlik i¢in bir 6gretim
yaklasimi agisindan bir esin kaynagi sunmakta oldugunu ifade etmektedir. Arastirmaci bu
durum c¢alismasinda, bu tiirden bir yaklasima maruz kalan 6grenci katilimcilarin egitimsel
tecriibelerinin entelektiiel siireclerini ve yonlerini tanimlamaktadir. Bu calisma, dogast
geregi karmasik olan bu kavramin anlasilmasi ile ilgili bosluklarin doldurulmasi igin,
Ogrenci ilgisinin devam ettirilmesi ve silirdiiriilebilirligin yavas oldugu disiplinlerde bu

yaklasimin yararli oldugunu isaret etmektedir.

Mestad ve Kolste (2014) arastirmalarinda, 6grencilerin 6grenmesini gelistirmek
amactyla konusma ve yazma aktivitelerini kolaylastirmak amagli iki arastirmacinin bes
Ogretmen ile isbirligi icinde g¢alismayr amaglamiglardir. Bu calismada, belirli 6gretmen
uygulamalarinin  6grencilerin  6grenmesini nasil destekledigini ya da engelledigini
incelemektedirler. Calismadan alinan dort vaka, Vygotsky’nin “potansiyel gelisim alani”
kavrami ve Wallace’nin dilin otantikligi fikri kullanilarak derinlemesine analiz edilmistir.
Yapilan analizler, 6gretmenin temelinde saygi duyulan pedagojik ilkeler yatmasina ragmen,
ogrencilerin kendi onciil kavramlarini, bilimsel olgu ve fikirler ile ilgili kendi anlayiglarini
aciklamak icin sinirlt bir diizeyde kullandiklarini isaret etmektedir. Arastirmacilara gére bu
analizler, 6gretmenlerin kurumsal bilgiye nasil vurgu yaptiklarini ve Ogrencilerin kendi
gozlemlerini dogru bir bicimde yorumlamalarini ve bilimsel kurami dogru bir bigimde
uygulamalarini umduklarin1 gostermistir. Ancak calismaya gore bu vurgu, 6grencilerin
kendi gelisen anlayislarini ifade etmelerini engellemistir. Elde edilen sonuglara istinaden
arastirmacilar, pratik aktiviteler esnasinda Ggrencilerin potansiyel gelisim alanlar1 iginde

calismanin yeni bir yaklasim gerektirdigini isaret ettigini vurgulamistir. Wallace nin
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“liglincti alan” goriligii temelinde, uygulama caligmalar1 yiiriitiiliirken daha 6zel bir dil
gelistirmek i¢in Ogrencilerin kendi otantik dilleri ile c¢alismalarinin 6nemli oldugu iddia

edilmektedir.

Wass ve Golding (2014) arastirmasinda Vygotsky’nin potansiyelgelisim alaninin
(ZPD), ogrenmenin nasil oldugu ile ilgili énemli bir anlayis ortaya koydugunu ifade
etmektedir. Ancak bu yaklagimin 6gretmenler i¢in sunmus oldugu dogurgularin genellikle
belirsiz ve smirli ya da daha fazla incelenmesi gerektigi gibi durumlarin varligindan séz
etmektedir. Arastirmada bir 6gretim araci olarak ZPD’nin daha etkin olmasi i¢in kavramsal
bir analiz kullanmislar, bunu da zooloji alaninda elestirel diistinmenin 6gretilmesi ile ilgili
ornekler ile =zenginlestirmeyi amaglamiglardir. Arastirmada ulastiklart sonuglar su
sekildedir: 6gretmenler, 6grencilere kendi baslarina yapamayacaklar1 ancak yardim alarak
yapabilecekleri gorevler vermelidir; ancak saglanan yardim 6grencinin gorevleri bagimsiz
bir bicimde tamamlamasini, &grenmesini saglayacak kadar olmalidir ve son olarak
Ogretmenler, 6grencilerin normalde yapabileceklerinden daha zor gorevleri yapabilmelerini
olanakli kilan ve dolayisiyla da yardim alarak en zor goérevleri bile yapmalarini olanakl
kilan 6grenme ortamlar1 sunarak 6grenme kazanimlarini artirabilirler. Arastirmacilar elde
ettikleri bu analiz sonuglarinin, tiim programlara iligkin alanlarda 6grenmenin desteklenmesi

i¢in etkin ve faydali bir ara¢ sundugunu 6ne siirmektedir.

Christmas, Kudzai ve Josiah (2013) aragtirmalarinda, Vygotsky’ nin
potansiyelgelisim alan1 kavramima ve bunun okullarda matematik 6gretimi agisindan
dogurgularina odaklanmaktadir. Var olan alan yazin, matematik 6gretiminin en belirgin
unsurlarinin basarisizlik ve kotii performans oldugunu ortaya koymaktadir. Cocuklarin
gelisim alanlar1 i¢cinde matematigin Ogretilmesinin, matematik O0greniminde performansi
artirmanin bir yolu olarak goriilmektedir. Alan yazin, ¢ocugun 6grenmesinin ogretmenin, bir
uzman yetigkinin ya da daha bilgili bir akranin yardim sunmasi ile gergeklestigi alan olan
potansiyelgelisim alaninda gerceklesen 6gretimin 6grenmeyi daha anlamli, daha kolay, daha
yOnetilebilir, daha etkin ve verimli kildigin1 iddia etmektedir. Bu kuramin 6gretmenlerin
oniline koydugu ana giigliik, her 6grenenin potansiyel gelisim alaninin tespit edilmesinin
zorlugudur. Arastirmada, bu smirliligina ragmen, eger ZDP wuygun bir bicimde
uygulanabilirse, okullarda matematik 6grenim ve Ogretimini gelistirebilir oldugunu

vurgulanmaktadir.
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Warford (2011) ¢aligmasinda, Vygotsky’nin yasamina deginerek, potansiyel gelisim
alan1 baglaminda 6gretmen egitimi ve gelisimi konularina deginmistir. Kisa yasaminin
sonlarina dogru, Lev Vygotsky’nin kendisini Sovyetler Birliginin 1ss1iz bolgelerinde
Ogretmenleri yetistirirken buldugunu ifade etmistir. Calismaya gore, gelisimsel psikolog
olarak onun kabul edilmis ve saglam bir etkisi olmasina ragmen, 0gretmen yetistirmeye
yonelik benimsemis oldugu yaklasim hakkinda ¢ok az sey bilinmektedir. Warford
makalesinde, Vygotsky’nin gelistirmis oldugu temel kavram olan potansiyel gelisim alani
kavrammin dgretmen egitimine uygulamasina iliskin agiklamalarda bulunmustur. Ogretmen
adaylarinin potansiyel dgretmen gelisim alanlart (ZPD) iginde yetistirilmesi i¢in ortaya
cikan model, Vygotsky’nin kuramin1 gretmen yetistirmenin batili modellerine entegre
etmektedir. Calismada ZPTD’nin dort safhasi ve 6gretmen yetistirme programinin igerigi ve

icerik siralamasi ile ilgili faydali olabilecek onerilerde bulunulmaktadir.

Wass, Harland ve Mercer (2011) arastirmalarinda, 6grencilerin elestirel diisiinme ve
ogrenme tecriibelerini incelemektedir. Yeni Zelanda Otago Universitesi’nden yirmi alti
zooloji boliimii 6grencisi bu calismaya katilmistir. Arastirmada elestirel diisiinmenin nasil
gelistigini  inceleyen arastirmacilar  Vygotsky’nin potansiyelgelisim alan1  (ZPD)
gergevesinde, ilk yilda 6grencilerin, temelde gergek bilginin kazandirilmasini amaglayan
ders materyalleri, ders kitaplari, problem ¢6zme egzersizleri ve tartismalar bi¢ciminde {ist
diizeyde materyal biligssel destegi yasadiklari icin elestirel diisiinmenin ¢ok az kanitina
ulastiklarin1 ifade etmektedirler. Calismada, biiyiikk siniflarda, 6grencilerin destek igin
Ogretim elemanlarina degil, birbirlerine giivendikleri ortya konmaktadir. 2. ve 3. yillarda
aragtirma-inceleme yapmayi 6grenmenin elestirel diisiinme i¢in temel bilissel destek haline
geldigi ifade edilen arastirmada, Ogrencilerin bilginin dogasi hakkindaki gorislerini
degistirmekte olduklarit bulunmustur. Calismada Ogretmenlerin, akranlar ile gerceklesen
iletisimlerin ve sozlii bilissel desteklerin, 6grencilerin elestirel diisiinme i¢in ZPD’lerini
gelistirmelerini sagladigi ortaya konmustur. Zooloji arastirmacisi olmanin 6grencilerin
uygulamalarini yaparken kendi 6grenmeleri ve akranlarinin 6grenmeleri i¢in sorumluluk

almaya basladiklar1 belirlenmistir.

Bozhovich (2010) aragtirmasinda ortaya konulan temel fikir olarakpotansiyel gelisim
alaniin icinde yer alan herhangi bir islevin, sadece islevin gercek diizeyini degil, ayni
zamanda ¢ocugun sunulan yardim tiplerine kars1 ne kadar kirilgan oldugunu, ¢ocuga olan bu
tiirden yardimlarin sunulma sirasini, daha 6nce olusturulmus olan kaliplarin esnekligi ya da

sertligini, ¢ocugun isbirligine ne kadar istekli oldugunu igeren belirli bir baglam ic¢inde
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olgunlastigina isaret etmektedir. Arastirmaya gore bu baglam, bir islevin potansiyel gelisim
diizeyinin teshisini etkileyebilir. Makalenin ilk kisminda aragtirmaci, “potansiyel gelisim
alan1” kavraminin tanimlarin1 ve bu olgunun L.S. Vygotsky’nin c¢alismalarindaki
tanimlamalarini analiz etmektedir. Arastirmaci ikinci kisimda, kisaca ¢ocuklarin yetiskinler
ile gerceklestirmis olduklar1 direk olmayan isbirligi araglarinin teshis etmeye yonelik
kapasitelerinin ve egitimsel etkilerinin farklilik arz eden bir degerlendirmesini saglamay1

amaclayan ampirik ¢aligmalar1 tanimlamaktadir.

Shabani, Khatib ve Ebadi (2010) arastirmalarinda, Vygotsky’nin (1978) onemli
kavrami olan potansiyelgelisim alaninin 6gretimsel dogurgularini ve 6gretmen mesleki
gelisimi siirecinde ZPD uygulamalarini incelemektedir. Arastirmada 6gretmenlerin glinliik
yazma, akran ve danisman isbirligi, eylem arastirmasi ve staj gibi niteliklerin sayisinin dil
ogretmenlerinde ZPD’nin ilerlemesini etkileyen biligsel desteklerin nasil sunulmasi
gerektigi on plana alinmistir. ZPD’nin biligsel destek ve dinamik degerlendirme (DA)
kavramlarma katkilar1 kapsamli bir bi¢imde incelenmistir ve tartismali konular ele
alimmistir. Calismada, dinamik degerlendirme yaklasimi vasitasiyla ZPD kavramu,
Ogrenenlerin gercek gelisme diizeyinin islemsel bakis agisini ve yakinda olmasi beklenen
gelismenin bir Ol¢iimiinii sunulmaktadir. ZPD kavramimi kullanarak, DA, geleneksel
degerlendirmeyi, Ogretimi, miidahaleyi ve diizeltmeyi birlestirmektedir. ZPD kavrami,
ogretimi tasarimlamak ve 0grenmeyi analiz etmek icin g¢ekici bir metafor sundugu igin,
uygulamaya konuldugunda giicliik arz ettigi ifade edilmektedir. Bu ¢alisma, ZPD’ye daha
somut bir agiklama saglamak i¢in bir siireci ortaya koymaktadir. Ancak bu alanda yapilan
arastirmalarin az sayida oldugu ve 6gretimsel baglamda, ZPD’nin dogurgularin1 yansitmak

icin daha fazla inceleme ve arastirmaya gereksinim bulundugu vurgulanmaktadir.

Kravtsova (2010) ¢alismasinda kuramsal bir bakis ortaya koymaktadir. Arastirmada
kiiltiirel-tarihsel kuramlarin biitiinciil baglaminda potansiyel gelisim alant kavraminin yerini
tespit etmeyi amaglamaktadir. Arastirmaci potansiyel gelisim alani i¢inde meydana gelen
stireclerin psikolojik igerigini analiz etmek icin, kisilik ve zihin gelisiminin 6zel baglamini
tek basina almaktadir. Metodolojik olarak “potansiyel gelisim alan1” ve kisilik gelisimini
baglamay1 6nermekte olan arastirmada ¢ocugun gelisiminin gostergeleri olarak islev goren
yeni dokularin olusmasi ve doneme 6zgli yeni hareketin ortaya ¢ikmasinin, ayn1 zamanda

her bir psikolojik yasta potansiyel gelisim alanini tanimladigi ortaya konulmustur.
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Murray ve Arroyo (2002) arastirmalarinda zeki egitim sistemleri (ITSs), hem etkin
hem de verimli 6gretimsel ortamlar olma amaci ile igerik ve aktivitelerini belirlemeyi
amaglamiglardir. Arastirmada bu sistemlerin, ¢ok zor materyaller ile Ogrencileri limitsiz
kilmadan ve ¢ok kolay materyaller ile de sikilmalarina neden olmadan, en optimal bigimde
ogrencilere meydan okunmasi ve yoOnlendirilmesi amacglarma sahip oldugu ifade
edilmektedir. Aragtirmacilar, tiim ITS’lerin yapmaya calistiklar1 seyi tanimlamak i¢in genel
bir yol olarak potansiyel gelisim alaninin belirli bir tanimini ve ZPD bakimindan 6gretimsel
uyum saglama, Ogrenci modellemesi ve sistem degerlendirmesinin temel bir analizini
sunmaktadir. Arastirmada ZPD’nin islemsel bir tanimi ve onun kullanimimin bir 6rnegi
verilmektedir ve ZPD’nin kullanimi i¢in biligsel destek gibi 6gretim yontemlerinin nasil
kullanilabilecegi 6zetlenmektedir. Arastirmada ayrica egitimcileriZPD taniminin nasil daha

etkin ve verimli bir 6gretim modeline gotiirebilecegi aciklanmaktadir.

Potansiyel gelisim alam1 ile ilgili yapilan arastirmalar genel olarak
degerlendirildiginde; potansiyel gelisim alan1 yaklasiminin O6grencilerin derse iliskin
ilgisinin devam ettirilmesine yardimci olabilecegi (Armstrong, 2015) ve bu yaklasim i¢inde
Ogrencilerin kendi otantik dillerine olusturmalarina firsat saglanmasi gerektigi (Mestad ve
Kolste, 2014) ifade edilmistir. Bu yaklasimla gergeklestirilen 6gretimin 6grenmeyi daha
anlamli, daha kolay, daha yonetilebilir, daha etkin ve verimli kildigimi (Christmas, Kudzai
ve Josiah, 2013) ve 6grencilerin hem kendi 6grenmeleri hem de akranlarinin 6grenmeleri
icin sorumluluk alabildikleri (Wass, Harland ve Mercer,2011) ileri siirilmiistiir. Ayrica bu
yaklagimda Ogretmen rollerine dikkat cekilerek “zor” sayilabilecek O6grenme gorevlerini
gerceklestirmelerine yardimcir olacak Ogrenme ortamlarimin  §gretmenler tarafindan
hazirlanabilecegi de belirtilmistir (Wass ve Golding, 2014).Alan yazindaki arastirmalar,
yabanct dil Ogretimi, Ogrenme-0gretme silireci vb. konularla iliskilendirilerek

gerceklestirilmis ve potansiyel gelisim alaninin farkli yonlerine vurgu yapmustir.
2.2. Ogrenme Sorumlulugu ile Tlgili Arastirmalar

Eristi (2017) arastirmasi ile 6grencilerin, okul 6grenmeleriyle ilgili, her bir ders ve
O0grenme alan1 ile dogrudan iligkilendirilebilecek, 6grenme sorumlulugu kapsamindaki
davraniglart yerine getirme durumlarinin belirlenebilmesini olanakli kilacak bir 6lgek
gelistirilmesi amaglamistir. Arastirmanin katilimcilari, farkli alanlarda, lisans diizeyinde
O0grenim goren 520 iiniversite Ogrencisidir. Arastirma verileri, agimlayict faktdr analizi

yoluyla analiz edilmis ve ¢oziimlenmistir. Veri ¢ozlimleme siireci sonucunda, 6grenme
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sorumlulugu ile ilgili davranislari, dort faktor ve 28 madde ile agiklayan (y2: 6856,93; df:
351; p<.000), toplam varyansin yaklasik %54’iinii agiklama giiciine sahip bir yap1 elde
edilmistir. Giivenirlik konusunda yapilan analizler, gelistirilen dlgegin, oldukea yiiksek bir
giivenirlik diizeyine (0=.927) sahip oldugunu ortaya koymaktadir. Elde edilen sonuclar, bu
Olcegin, dgrencilerin, 6grenme sorumlulugu kapsamindaki okul i¢i ve okul dis1 davranislari
hangi Olciide yerine getirdiklerini belirlemek amaciyla kullanilabilecek, yiiksek diizeyde

gecerlik ve giivenirlige sahip bir ara¢ oldugunu gostermektedir.

Kaya ve Dogan (2014) arastirmalarinda, 6grenci sorumluluk 6lgegini gelistirmek ve
Olcegin gecerlik ve giivenirligini incelemeyi amaglamistir. Arastirma 516 6grenci lizerinde
yapilmustir. Olgegin yap1 gegerligi i¢in kullanlan agimlayici faktdr analizi ¢alismasinda
Ol¢egin toplam varyansinin %52’sini agiklayan bir yap: elde edilmistir. A¢imlayict faktor
analizi ¢aligmasina gore, toplam 13 madde 4 faktorde toplanmaktadir. Bulunan faktérler
Derse Katilim, Okula Katilim, Odev Bilinci ve Basar1 Farkindalig1 olarak isimlendirilmistir.
Ogrenci Sorumluluk Olgeginin dlgiit gegerligini test etmek i¢in Ozen ve Giilagt1 (2011)
tarafindan gelistirilen, I¢-Denetimsel Sorumluluk, Dis-Denetimsel Sorumluluk dlgegi
kullanilmistir. Yapilan analiz sonucunda 6grenci sorumluluk &lgegi ile I¢-Denetimsel
Sorumluluk, Dis-Denetimsel Sorumluluk 6l¢eginden alinan puanlarla arasinda .52 (p<.001)
diizeyinde iliski oldugu bulunmustur. Giivenirlik ¢alismasinda i¢ tutarlilik katsayisi, 6lgegin
alt boyutlarmnin sirast ile, .82, .86, .87 ve .79 bulunmustur. Olgegin 2 hafta ara ile yapilan
test-tekrar test gilivenirlik ¢aligmasinda .78 (p< .001) korelasyon bulunmustur. Bir diger
giivenirlik ¢aligsmasi olan %27’lik alt-iist grup karsilastirmasinda biitiin maddelerin anlamli
olarak farklilik gosterdigibelirlenmistir (p< .005). Son olarak madde toplam analizinde,
maddelerin .37 ile .72 toplam puanla iliskisi oldugu goriilmektedir (p< .001). Bu bulgulara
dayanarak Ogrenci Sorumluluk Olgegi’nin egitim ve psikoloji alaninda kullanilabilecek,

gecerli ve giivenilir bir 6lgme araci oldugu sdylenebilir.

Yesil (2014) arastirmasinda, ilkdgretim kurumlarinda gorev yapan Ogretmenlerin
egitim siireglerinde uyguladiklari sorumluluk egitimi stratejilerini incelemeyi amaglamistir.
Arastirma, tarama modelinde yliriitiilen nicel bir ¢alismadir. Arastirmanin ¢alisma grubunu
456 Ogretmen olusturmaktadir. Arastirmanin verileri, arastirmaci tarafindan gelistirilen
“Kisisel Bilgi Formu” ve “Sorumluluk Egitimi Stratejisi Olgegi” ile toplanmustir. Olgek, 34
madde ve 2 faktorden olusan bir Olgektir. Veriler lizerinde yapilan gegerlik analizleri
sonunda 6l¢egin KMO degeri .947; Bartlett Testi degerleri ise x2=6502.170; sd=561;

p<.001; aciklanan varyans miktar1 ise %44.71 olarak belirlenmistir. Olgegin giivenirlik
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katsayist ise Cronbach Alpha .94’tiir. Arastirma sonunda 6gretmenlerin; (1) bilgilendirici
sorumluluk egitimi stratejisini uygulamali sorumluluk egitimine gore daha ¢ok
kullandiklar1; (2) 6gretim diizeyi, cinsiyet ve mesleki kidem diizeyine gore stratejileri
uygulama diizeylerinde anlamhi farkliliklarin oldugu; (3) mesleki kidem ile uygulanan
sorumluluk egitimi stratejisi arasinda anlamli ve pozitif iliskilerin bulundugu belirlenmistir.

Ulasilan sonuglar, alan yazinla iliskili olarak tartisilmig ve onerilerde bulunulmustur.

Kandemir (2014) arastirmasinda, {niversite Ogrencilerinin akademik erteleme
davraniglarin1 kisilik 6zellikleri, yiikleme stilleri ve akademik 6z yeterlik inancinin ne
diizeyde agikladigimi bir model cercevesinde incelemeyi amaglamistir. iliskisel tarama
desenin kullanildig1 arastirmada, arastirma grubunu, Gazi Universitesi ve Kirikkale
Universitesinin Egitim ve Fen-Edebiyat Fakiiltesinde 330 6grenci olusturmustur. Arastirma
verilerinin toplanmasinda, “Aitken Akademik Erteleme Olcegi”, “Bes Faktdr Kisilik
Olgegi”; “Nedensel Boyutlar Olgcegi”; “Akademik Oz-yeterlik Olgegi” kullanilmustir.
Arastirmada hipotez modellerinin test edilmesi amaciyla path analizi modellemesi teknigi
kullanilmistir. Arastirma sonucunda, Ogrencilerin akademik erteleme davranisi, kisilik
ozellikleri, basariya ya da basarisizliga yonelik yiikleme stilleri ve akademik 6zyeterlik

inanclartyla yordandig belirlenmistir.

Cam ve Unal Orug (2014) arastirmalarinda, dgretmenlerin 6grenme sorumlulugu ve
giic dengesine iligkin goriislerinin tespit edilmesini amaclamislardir. Arastirma bir vaka
incelemesi olup, dort ilkogretim Ogretmeni ile yiriitilmistiir. Veriler yar1 yapilandirilmis
goriisme ile toplanmis ve igerik analizi tiirlerinden kategorik analizle islenmistir.
Arastirmada Ogretmenlerin, Ogrencilerin 6gretimin merkezinde olmast gerektigini
diistindiikleri fakat bunu uygulamaya koyma hususunda yetersiz olduklari sonucuna
ulagilmistir. Simif mevcudunun ve Ogretim programlarinin gereginden fazla bilgi yiikli
olmasindan dolayr bu uygulamanin gergeklestirilemedigi belirlenmistir. Bu dogrultuda
arastirmacilar tarafindan 6grenme sorumlulugunu 6grenciye kazandirma ve gii¢ dengesinin

paylasilabilmesine iliskin 6neriler sunulmustur.

Yesil (2013) aragtirmasinda, ortadgretim Ogrencilerinin okul Ogrenmeleri igin
o0grenme sorumluluklarini yerine getirme diizeylerini belirlemeyi amaglamistir. Arastirma
tarama modelinde bir calismadir. Veriler, “Ogrenme Sorumlulugu Olgegi-II” ile 591
ogrenciden toplanmistir. OSO-II, 22 maddeyi igeren ve 2 faktérden olusan bir dlgektir. Veri

toplama aracinin gegerlik o6zelligi (1) agimlayici faktor analizi, (2) madde-toplam
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korelasyonu ve (3) madde ayirt ediciliklerinin analizi ile test edilmistir. Maddelerin faktor
yiikleri .55 ile .72 araligindadir. Aciklanan varyans miktar1 % 41.37°dir. OSO-I1I’nin
giivenilirlik katsayis1 Cronbach Alfa .89 olarak belirlenmistir. Veriler {izerinde; aritmetik
ortalama, standart sapma, t testi, Mann Whitney-U testi, tek yoOnlii varyans analizi
(ANOVA) testi uygulanmigtir. Arastirma sonunda kisaca; ortadgretim Ogrencilerinin dig
yonetimli 6grenme sorumluluklarini anlamli bir farkla daha iyi diizeyde yerine getirdikleri;
kiz dgrencilerin erkeklere gore, alt sinif 6grencilerinin iist simif d6grencilerine, dershaneye
gitmeyenlerin gidenlere gore, genel lise 6grencilerinin Anadolu lisesi 6grencilerine gore

o6grenme sorumluluklarini daha iyi diizeyde yerine getirdikleri belirlenmistir.

Ozen (2013) arastirmasinda, sorumluluk duygusu tutum &lgegi gelistirmeyi
amagclamistir. Bu kapsamda Ilkdgretim 8. smifta 6grenim gormekte olan &grencilerin
sorumluluk duygusu tutumlarinin belirlenmesi amacglanmistir. Bes dereceli Likert tipi
“Sorumluluk Duygusu Tutum Olgegi” deneme formunda kullanilan 44 maddeden
hangilerinin islendigini belirlemek i¢in, madde toplam test korelasyonuna bakilmistir.
Bunun sonucunda nihai &lgekte kullanilacak 21 madde tespit edilmistir. Olgegin deneme
formu Erzincan sehir merkezinde yer alan iki Ilkdgretim Okulu'ndan 155 ve 85 dgrenci
olmak tizere toplam 240 Ogrenciye uygulanmistir. Olusturulan 6lgegin timi i¢in madde

toplam test korelasyonu Cronbach Alpha degeri .78 olarak belirlenmistir (p > .60).

Ozen (2013) arastirmasinda, Sorumluluk Duygusu ve Davranisi Olgegini (SDDO)
tanitmay1 amaglamistir. SDDO, Tiirk toplumu icin gelistirilmis bir dlgektir. Pilot calisma
nitelifinde olan bu ¢alismada, SDDO’nin giivenirlik ve gegerligi ile ilgili bulgular
sunulmustur. SDDO’nin Cronbach Alpha ile hesaplanan giivenirlik katsayis1 .82
bulunmustur. Conrad ve Hedin’in gelistirdigi Kisisel ve Sosyal Sorumluluk Olgegi ile
SDDO arasinda .69 korelasyon gdzlenmistir. Gelistirilmesine devam edilecek olan

SDDO’nin kullanilabilirligi tartisilmis ve bazi nerilerde bulunulmustur.

Gomleksiz, Kiling ve Ciiro (2011) ¢alismalarinda 6grenci ¢alisma kitaplarinda yer
alan etkinliklerin Ogrencilerde 6grenme sorumlulugunu gelistirmeye etkisini 0gretmen
goriislerine gore belirlemeyi amaglamislardir. Bu amagla 2010-2011 egitim 6gretim yilinda
Diyarbakir ili Ergani il¢esindeki ilkdgretim okullarinin 3-4 ve 5. siniflarinda gorev yapan
Ogretmenler arastirmaya katilmistir. Arastirmada 24 maddelik besli Likert tipi bir 6lgek
kullanilmistir. Verilerin analizinde iliskisiz o6rneklem t testi, tek yonlii varyans analizi,

levene testi, MWU, KWH, ve LSD testleri kullanilmistir. Ogretmen goriisleri

35



degerlendirilirken cinsiyet, kidem, simif ve okulun sosyo-ekonomik diizeyi dikkate
alimmustir. Hem kadin hem de erkek 6gretmenler etkinlikleri, 6grencilerin 6grenme siirecine
katilimlarin1 saglamada ve sorumluluk gelistirmelerinde etkili bulmuslardir. Simif
degiskenine gore Ogretmen goriislerinde farklilik bulunmamustir. Tim gruplardaki
ogretmenler etkinliklerin 6grencilerde 6grenmeye karsi motivasyonu artirdigini, isbirligini
gelistirdigini, Ogrenme siirecine aktif katilimi1 sagladigini, 6grenme becerilerini ve
sorumluluklarint gelistirdigini belirtmislerdir. Ayrica sosyo-ekonomik diizeyi iyi olan
okullarda gorev yapan Ogretmenlerin, orta ve diisiik diizeyde olan okullarda gérev yapan
ogretmenlere gore etkinliklerin 6grencilerde sorumluluk gelistirmelerini saglamada daha

etkili bulmuslardir.

Yurtal ve Yontar (2006) arastirmalarinda, sinif 6gretmenlerinin, dgrencilerinden
bekledikleri sorumluluklar ve sorumluluk kazandirmada kullandiklar1 yontemlere iliskin
goriiglerini belirlemeyi amaglamiglardir. Arastirmaya 31 siif 0gretmeni dahil edilmistir.
Ogretmenlerin goriisleri yar1 yapilandirilns goriisme yontemi kullanilarak toplanmistir.
Goriismelerden elde edilen veriler nitel analize uygun olarak kodlara doniistiiriilmiis ve
iligkili kodlar bir araya getirilip li¢ grup ve bu gruplarla iligkili temalar olusturulmustur.
Arastirma sonuglarina gore; Ogretmenlerin 6grencilerden bekledikleri sorumluluklar
kapsaminda Ogretmenler en c¢ok; bireysel calismalari, ddev-proje ve grup calismalarini
yerine getirme; nobet, baskanlik, kuliip ¢aligmalar1 vs 6gretmenin verdigi gorevleri yerine
getirme; derste derse odaklanma; arag-gereci diizenli olarak eksiksiz getirme ve koruma;
derse zamaninda ve hazirlikli gelme; diger arkadagslarina ve 6gretmenine saygili olma, onlari
dinleme; smifa giris-¢ikis ve oturma diizenine dikkat etme; bireysel temizlige ve simif
temizligine dikkat etme davraniglarini 6grencilerinde gormek istediklerini belirtmislerdir.
Ogrencilerin gogunlukla yerine getirmedikleri sorumluluklarmn da yine 6gretmenlerin
Ogrencilerde bulunmasi gereken temel sorumluluklar i¢in Ongordiikleri davranislarla
paralellik gosterdigi goriilmiistiir. Sorumluluklarin aksatilmasini 6nlemede 6gretmenlerin
kullandiklar1 bag etme yontemleri kapsaminda ise 6gretmenler ¢ogunlukla, 6grencilerle ve
velilerle bire-bir goriigsme, sozlii uyarida bulunma, goérev listeleri, not ¢izelgeleri tutma,

olumlu 6rnekleri gostererek takdir edip, 6diillendirmeyi kullandiklarini belirtmislerdir.

Kapikiran (2002) arastirmasinda, akademik durumlarda denetim odagini 6lgmek icin
Crandall, Katkovsky ve Crandall (1965) tarafindan gelistirilen Zihinsel Basar1 Sorumlulugu
Olgeginin giivenirlik ve gecerlik calismalarini ortaya koymayr amaglamistir. Orneklem 182

lise dgrencisini igermektedir. Olgegin giivenirlik c¢alismasi, madde toplam korelasyonu
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katsayisi, test tekrar test (r=.51, p<.001) ve Cronbach Alpha katsayisi («=.55) ile
hesaplanmistir. Gegerlik ¢alismasi ise, faktor analiziyle 6lgegin dort faktorii agikladigr ve
Nowicki Strickland Denetim Odagi Olgegi (1973) (r=-.204, p<.001) ile uyum gegerligine
bakilmustir.

Ozen, Giilagt1 ve Cikil1 (2002) arastirmalarinda, ilkdgretim 6grencilerinin karar alma
ve uygulamada, sorumlulugu alma ve davranisa yansitmada, denetim odaginin icten ya da
distan denetimli olma durumunu incelemistir. Sorumluluk duygusunun varligi, davranisa
yansimasi ne derecede olduguna bakilmistir. Ilkogretim 8. smif 6grencilerinin sorumluluk
duygusu ve davranist ile i¢-dis denetimsel sorumluluk diizeyine bakilmis ve elde edilen
Olcek ham puanlart aritmetik ortalama, standart sapma ve korelasyon degerlerine
bakilmustir. i¢-denetimsel sorumluluk duyanlarin, sorumlu davranisi yasantilarina aktardigs,
dis-denetimsel sorumluluk gosterenlerin, sorumlulugun davranis boyutunda digerlerine gore

daha az kararlilik gésterdigi bulunmustur.

Cook-Sather ve Luz (2015) arastirmalarinda, kendi 6grenmeleri i¢in sorumluluk
almalar1 yoniinde &grencilerin nasil tesvik edilmesi ve desteklenmesi gerektigi ile ilgili
sorularin giindeme geldigine deginmektedir. Yiiksekogretimde pedagojik uygulamalarin
kesfindedgrenci-ogretim elemani ortakligindan 6grencinin sinif i¢i katilimina kadar uzanan
ilgi duyma ve sorumluluk alma durumunu destekleyebilecegini belirtmektedirler.
Aragtirmaya gore, bu tirden ortakliklar, pek c¢ok Ogrenci icin “esik kavrami”
olusturmaktadir. Ogretme ve Ogrenmenin analizinde ve gozden gecirilmesinde 6gretim
elemanlar ile ortaklik, 6grencilerin rollerini, sorumluluklarini, kendileri ile ilgili algilarim
yeniden tanimlamalarini gerektirdigi igin, Ogrenci-O6gretim elemant ortakligi, sorunlu,
dontisiime agik, karmasik, geri dondiiriilemez ve biitlinlesik olma egilimindedir. Kuzeybati
Amerika’da bir beseri bilimler enstitiisiinde bir ortaklik programinin durum calismasinda,
ogrenci-0gretim elemani1 ortaklig1 tarafindan olusturulan esik diizeyin gegilmesinin
ogrencide Ogrenmeye karsi nasil daha fazla ilgi ve sorumluluk ile sonuglandigi ele
alimmustir. Yiiksekogretim igin bu arastirmadaki dogurgular, siniflarin daha demokratik
mekanlar olarak ve 6gretme-6grenme isinin daha fazla paylasilan sorumluluk ile yeniden

kavramsallastirilmasi potansiyelini igermektedir.

Lewis, Whiteside ve Dikkers (2014) arastirmalarinda, risk altindaki lise 6grencileri
i¢in ¢evrimi¢i 6grenmenin yararlarini ve zorluklarini incelemislerdir. Buradaki temel bulgu,

risk altindaki o6grencilerin ¢evrimi¢i 6grenmenin faydalar1 ve zorluklarini ayni olarak
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tanimladiklaridir. Arastirmaya gore oOgrenciler, kendi hizlarinda c¢alismayr takdir
etmektedirler, ancak ayni zamanda kendi 6grenmeleri i¢in sorumlu olmay1 ve zamanlarini
yonetmeyi bir giigliik olarak goérmektedirler. Bu arastirmanin yazarlari, uygun destek
yapilari ile, okuldan ayrilma riski olan 6grencilerin giigliiklerin {istesinden gelebilecegini ve

¢evrimici 6grenme ortaminda basarili olabilecegini ileri stirmektedirler.

Carpenter ve Pease (2013) arastirmalarinda standart hale getirilmis olan test temelli
Olgtimlerin genellikle gergeklerin bilinmesine asir1 vurgu yaptigina ve dgrencilere pasif bir
rol atfettigine vurgu yapmaktadir. Calismada bu tiirden bir egitimin, ne modern diinyanin
gerektirdigi Ogrenmeyi ne de Ogreneni ortaya ¢ikarabilecegi elestirisiyle birlikte, bu
durumun o6gretmenleri tiiketmekte ve morallerini bozmakta oldugunun alti ¢izilmektedir.
Arastirmacilar, 6grencilerin kendilerine tiim yasamlar1 boyunca fayda saglayacak derin
anlayis1 ve aktarilabilir becerileri elde etmek i¢in kendi 6grenmeleri i¢in daha fazla
sorumluluk almasi gerektigini iddia etmektedirler.Arastirmada 6gretim programlarinin ve
ogretimin bu yiizden 6grencilerin kendi 6grenmelerini sahiplenmelerine engel olduguna,
sorumluluk almalar1 i¢in gerekli becerilerin gelistirilmesine atifta bulunulmaktadir. Calisma
kapsaminda arastirmacilar 6grenme igin Ogrencilerin daha fazla sorumluluk almalarini
miimkiin kilan {i¢ temel beceriyi ele almaktadirlar: 6z-diizenleme, isbirligi ve akademik bir
zihin yapisi. Arastirmacilar bu 6gretim programi dis1 6grenme becerilerine katki saglayan
faktorler iizerine odaklanan arastirmalari taradiktan ve okul baglamlar1 icinde ve tesinde
onlarin Onemini tespit ettikten sonra, bunlarin gelistirilmesini amacglayan miidahaleler

tizerine daha fazla sinif tabanli aragtirmaya gerekli oldugunu iddia etmektedirler.

Qian, Youngs ve Frank (2013) arastirmalarinda danigman 6gretmenler ve kidemli
ogretmenlerin okul capinda kolektif sorumluluk algilar1 ile onlarin yeni 6gretmenler ile
etkilesimlerinin sikligin1 incelemek icin egitim sosyolojisinden bir kurami kullanmaktadir.
Arastirmanin verileri, yeni Ogretmenlerden,onlarin damigmanlarindan ve onlarin okulda
bulunan meslektaslarindan 6 Michigan okul bolgesinde ve 5 Indiana okul bélgesinde 2007-
2008 okul yilinda toplanmistir. Calismada elde edilen bulgular, danismanlarin 6grenme igin
kolektif sorumluluk algilarinin danismanlik hizmeti verdikleri yeni 6gretmenler ile olan
etkilesimlerine giiglii bir bicimde bagli oldugunu ve kidemli 6gretmenlerin okul ¢apinda
kolektif sorumluluk algilarinin da onlarin yeni 6gretmenler ile olan etkilesimleri i¢in 6nemli
oldugunu gostermektedir. Bu ¢alismada, temel 6gretim konulari hakkinda yeni baslayan
Ogretmenler, onlarin danigmanlar1 ve kidemli Ogretmenler arasindaki etkilesimleri

kolaylastirma yoniinde okul yoneticilerine yardim sunabilecegi iddia edilmektedir.
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Kemmer (2011) c¢alismasinda ¢evrimigi Ogrenmenin esneklik sunarak katilimi
artirma potansiyeline sahip olduguna, ancak 6grencinin bagimsiz bir bicimde 6grenmesini
gerektirdigine isaret etmektedir. Bunun iginde O&grencilerin kendi Ogrenmeleri icin
sorumluluk almasi gerektigini vurgulamaktadir. Arastirmaciya gore, 6grenme sorumlulugu
yiikksekdgretimde c¢ok Onemlidir ve ¢evrimi¢i 6grenme i¢in gerekli olan becerilerin ve
davraniglarin - gelismesi, Ogrencilerin bagimsiz 6grenenler haline gelmelerinde katki
sunmaktadir. Bir iiniversitede, bazi1 ¢evrimici derslere katilan 6grencilerin ders tecriibeleri
hakkinda yapilan bu arastirmada, 6grenme i¢in sorumluluk konularini, bilgi ve iletisim
teknolojilerinin kullanimint ve 6z yonlendirmeli ¢aligmanin yonetilmesini incelemektedir.
Bu bulgular, 6grenmeleri i¢in sorumluluk alma gereksinimini anlamayan 6grencilerin ya da
teknolojinin onlar i¢in bagimsiz 6grenmeleri yoniinde firsatlart nasil sundugu, karma
O0grenme tarafindan sunulan firsatlardan tam olarak fayda saglamadigini isaret etmektedir.
Arastirmada  Ogrencilerin  yalnizca teknolojiyi  kullanmayr &grenme  konusunda
desteklenmesi degil, ayni zamanda c¢evrimi¢i 6grenmenin gerekliliklerini ve onlarin
O0grenmelerine yaptig1 katkiyr anlamalar1 gerekmektigi belirtilmektedir. Calismada uygun
destek verildiginde, Ogrencilerin  karma Ogrenme tecriibesinden katma degerler

kazanabildikleri vurgulanmaktadir.

Glennon (2008) arastirmasinda, son on yilda deneyimlemis oldugu ve “Ogrenme
Sozlesmesi” olarak adlandirdigi genel egitim ya da ana programlarda dini derslerin
ogretilmesine yonelik bir yaklasimi ele almaktadir. Ogrenme sdzlesmesi, iginde
dontisiimsel, deneysel, sozlesmeli ve isbirlikli 6grenmenin yer aldigi cesitli pedagojik
kuramlari, farkli 6grenme stillerini, ¢coklu zekalar1 ve 6grencinin 6grenme degerlendirmesini
ele almak i¢in bir araya getirmektedir. Arastirmaya gore, bunun daha fazla 6gretmen
yonlendirmesi olan geleneksel yaklagimlara gore su tlir avantajlari vardir; O6grencileri
ogrenme gereksinimlerini belirlemeye davet ederek zorunlu derslere karsi gostermis
olduklart direnci kirmak, din bilimleri dersi baglaminda onlarla bulusmak, 6grencilerin
farkli bi¢cimlerde 6grenebileceklerini kabul etmek, ve 6grenmelerini ifade edebilmeleri igin
cesitli firsatlar sunmak ve kendi 6grenmeleri i¢in dgrencilere artan sorumluluk alma firsati
sunmak. Bu ¢aligmada arastirmaci 6grenme sdzlesmesinin gelisimine, bilesenlerine, giiglii

ve zayif yonlerine odaklanmaktadir.

Cantillon ve Macdermott (2008) arastirmalarinda, Ingiltere’de bulunan lisansiistii
klinik egitimindekistajyerlerin bakis agisindan staj siirecindeki 6grenme ortamini incelemeyi

ve staj ortaminda etkin 6grenmeyi motive etmeye en fazla katki yapan faktorleri belirlemeyi
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amaglamaktadir. Bu c¢alismada Ogrenenlerin motivasyonlari {lizerinde iki farkli 6grenme
ortaminin (genel staj ve hastane) etkilerini incelemek i¢in bir durum c¢alismast yaklasimi
kullanilmistir. Calismada genel staj ile hastane arasindaki en biiyiik farkin, genel stajda yer
alan stajyerler tarafindan hasta bakimi i¢in hissedilen daha yiiksek kisisel sorumluluk
oldugu belirlenmistir. Arastirmaya gore, daha fazla sorumluluk alma, 6grenme i¢in daha
fazla motivasyon ile baglantilidir. Calismada hasta bakimi i¢in artan stajyer

sorumlulugunun, 6grenme motivasyonu saglanmasina yardimei oldugu goriilmektedir.

Allan (2006) arastirmasinda, Ogrencilerin 6grenme sorumlulugu kavramindan ne
anladigini, bu anlamlarin yasa ve cinsiyete gore nasil degistigini; 6grencilerin 6grenme
sorumlulugunu yerine getirmek konusundaki tutum ve davraniglarinin nasil oldugunu, bu
tutum ve davraniglarin yasa ve cinsiyete gore nasil degisim gosterdigini; Ggrencilerin
o6grenme sorumlulugu kavramini anlamalari ile tutum ve davraniglari arasinda nasil bir iligki
oldugunu belirlemeyi amaclamistir. Bu amagla Olgekler, goriismeler ve gozlemler
yapilmistir. 10-17 yas arasinda 286 Ogrencinin katilimiyla yapilan bu ¢alismada karma
yontem kullanilmistir. Arastirma sonucunda bu arastirmanin bulgularinin egitim paydaslari
acisindan 6nemli bir yonlendirici olabilecegi vurgulanmistir. Arastirma sonuglart 6grenme
sorumlulugu konusundaki tutumlarinin olumlu olmasi sonucu, 6grencilerin bu olumlu
tutumu otonom 6grenen olarak davraniglarina yeterince yansitmadiklarina isaret etmektedir.
Arastirma kapsaminda Ogrenciler kendilerini sorumlu 6grenenler olarak tanimlamislardir.
Arastirma sonucunda, 6grencilerin 6grenme sorumlulugu kavramini anlamalari ile tutum ve
davraniglar1 arasinda mantiksal bir iliski oldugu ve bu iliskinin anlamli oldugu

belirlenmistir.

Devlin (2002) calismasinda, kendi Ogrenme anlayiglar1 baglaminda ve
Avustralya’daki yiiksekogretimin hedeflerinden iki tanesini karsilagtirmak amaciyla:
ogrencilere diislinmeyi ve 0gretmeyi 6gretmek, birinci sinif liniversite 6grencilerinin kendi
ogrenmeleri i¢in sorumluluk alma algilarint incelemektedir. Arastirmaci, Western Sydney
Universitesi’nde 1998 yilinda en az bir tane birinci simif dersi alan 100 6grenciye bir anket
uygulamustir. Ogrencilerin vermis olduklari yazili yanitlar, onlarin 6grenme algilamalar1 ve
ayni zamanda onlarin sorumluluk algilamalar ile ilgili bilgi saglamistir. Arastirmada elde
edilen sonuglar, 6grencilerin kendi 6grenmeleri i¢in kisisel sorumluluk algilamasina sahip
olduklarini ve onlarin 6grenme algilamalarimin temelde nicel ve diisiikk karmasiklik

diizeylerinde olduklarini isaret etmektedir. Bu bulgularin isaret ettigi seyler {liniversitede
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Ogretme-O0grenme ve yiiksekdgretimin nihai hedeflerini kargilama baglaminda arastirma

icerisinde tartigilmistir.

Corno (1992) arastirmasinda, smifta 6grenme ve performans ile ilgili durumlar
incelemeyi amaglamistir. Calismada Ogrencilerin motivasyonla ilgili 6zelliklerini ve
bunlarin 6gretmen-6grenci rolleri ve davraniglarindaki, siif i¢i etkilesimlerindeki ve
akademik c¢iktilarilarla basarilari etkileyen egitim durumlarindaki degisimler ile nasil
etkilesimde bulunduklar1 incelenmistir. Bu arastirmada, bu motivasyonel-kisisel 6zelliklerin
ve stireglerin bazilariele alimmistir. Calismada ilkokul 6gretmenlerinin, kendi 6grenmeleri
icin sorumluluk almalar1 yoniinde 6grencileri nasil tesvik edebileceklerini ele almak icin

kuram, arastirma ve uygulama bir araya getirilmistir.

Genel olarak 6grenme sorumluluguna iliskin yapilan arastirmalar incelendiginde,
O0grenme sorumluluguna iliskin 6lgme araci ¢aligmalarinin gerceklestirildigi (Eristi, 2017;
Kapikiran, 2002; Kaya ve Dogan, 2014; Ozen, 2013) gériilmiistiir. Bunun yan1 sira grenme
sorumluluguna iliskin 6gretmenlerin de drneklemde yer alarak incelendigi (Cam ve Unal
Orug, 2014; Qian, Youngs ve Frank,2013; Yesil, 2013; Yesil, 2014; Yurtal ve Yontar, 2006)
arastirmalara ulasilmistir. Buna ek olarak sinirli sayida da olsa ¢evrimigi derslerin 6grenme
sorumluluguyla iliskisini inceleyen arastirmalara (Kemmer, 2011; Lewis, Whiteside ve
Dikkers,2014) da rastlanmistir. Ozetle incelenen iliskisel calismalarm yaninda bir
nedensellik arastirmasina ulasilmustir. Ilgili arastirmada 6grenci c¢alisma kitaplarinda yer
alan etkinliklerin 6grencilerde Ogrenmeye yonelik motivasyonu arttirdigini, isbirligini
gelistirdigini, Ogrenme siirecine aktif katilimi sagladigini, 6grenme becerilerini ve
sorumluluklarin1  gelistirdigi belirtilmistir (Gémleksiz, Kiling ve Ciiro,2011).0grenme
sorumlulugu ile ilgili arasgtirmalarin, egitim-6gretimin farkli boyutlarinda ve farkh

degiskenlerle birlikte ele alindig1 goriilmektedir.
2.3. Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyon ile Ilgili Aragtirmalar

Denis Celiker, Tokcan ve Korkubilmez (2015) c¢alismalarinda ortaokul
ogrencilerinin fen 6grenmeye yonelik motivasyon ve bilimsel yaraticilik diizeylerini farkl
degiskenlere gore incelemek ve Ogrencilerin fen 6grenmeye yonelik motivasyonlar ile
bilimsel yaraticiliklar1 arasindaki iligkiyi ortaya koymay: ve bununla birlikte dgrencileri
motive eden unsurlar1 belirlemeyi amaglamiglardir. Bu amagla ¢alismada nicel ve nitel veri

toplama araglarinin kullanildigr karma arastirma deseni segilmistir. Arastirmanin ¢aligma
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grubunu 484 ortaokul 6grencisi olugturmaktadir. Veri toplama araci olarak Fen 6grenmeye
yonelik Motivasyon Olgegi, Bilimsel Yaraticilik Olgegi ve Goriis Formu kullanilmustir.
Aragtirmanin sonucunda kiz 6grencilerin fen 6grenmeye yonelik motivasyonlarinin ve
bilimsel yaraticiliklarinin erkek ogrencilere gére daha yiiksek oldugu gorilmiistiir. Simif
seviyesi arttikca motivasyonun ve bilimsel yaraticiligin diistiigii, ailenin egitim seviyesi
arttikca ise motivasyon ve yaraticiligin arttigi saptanmustir. Ogrencilerin motivasyonlari fen
derslerinin yiriitildigii mekana goére farklilasmazken, laboratuvarda fen derslerinin
yiriitiildiigi grubun bilimsel yaraticilik diizeylerinin daha yiiksek oldugu belirlenmistir.
Ogrencilerin motivasyon diizeyleri ile bilimsel yaraticihk diizeyleri arasinda, yiiksek
diizeyde, pozitif yonde anlaml1 bir iliskinin oldugu saptanmistir. Ogrencileri fen 6grenmeye

motive eden farkli i¢sel ve digsal unsurlarinin oldugu tespit edilmistir.

Kahyaoglu ve Pesen (2013) arastirmalarinda iistiin yetenekli dgrencilerin fen ve
teknolojiye yonelik tutumlari, 6grenme ve motivasyon stilleri arasindaki iliskiyi belirlemeyi
amaglamiglardir. Arastirmacilar ¢alisma sonucunda istiin yetenekli 0grencilerin fen ve
teknoloji dersine yonelik tutumlar1 ile O6grenme stilleri ve fen O6grenmeye yonelik
motivasyonlari arasinda orta seviyede pozitif yonde anlamli bir iliskinin oldugunu

saptamiglardir.

Yenice, Saydam ve Telli (2012) c¢alismalarinda ilkogretim ikinci kademe
ogrencilerinin fen Ogrenmeye yonelik motivasyon diizeylerini ¢esitli degiskenlere gore
incelemeye ve dgrencileri fen 6grenmeye motive eden faktorleri belirlemeye ¢aligmislardir.
Aragtirma sonucunda, 6grencilerin fen 0grenmeye yonelik motivasyon diizeyleri yiiksek
bulunmustur. Ogrencilerin fen &grenmeye yonelik motivasyon diizeyleri cinsiyet
degiskenine gore anlamli farklilik gostermezken, sinif diizeyi, haftalik fen ve teknoloji dersi
caligma siiresi ve evdeki kitap sayis1 degiskenlerine gore anlamli farkliliklar gostermistir.
Ayrica, O0grencilerin fen Ogrenmeye yonelik motivasyon diizeyleri ile fen ve teknoloji
dersinden aldiklar1 son yazili notu arasinda orta diizeyde, pozitif yonde anlamli bir iligskinin

oldugunu saptamiglardir.

Uzun ve Keles (2012) c¢aligmalarinda Ogrencilerin fen 0Ogrenmeye yonelik
motivasyonlarin1 genel olarak ve arastirma yapmaya, performansa, iletisime, isbirlikli
calismaya ve katilima yonelik motivasyon diizeyleri boyutlarinda degerlendirmeyi
amaclamistir. Calismadan elde edilen sonugclar ise, ilkdgretim 6grencilerinin fen 6grenmeye

yonelik motivasyonlarinin genel olarak ve arastirma yapmaya, performansa, iletisime,
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isbirlikli calismaya ve katilima yonelik motivasyonlarinin “yiiksek™ diizeyde oldugudur.
Yapilan korelasyon analizine gore, 6grencilerin fen 6grenmeye yonelik motivasyonlari ile
iletisime, arastirma yapmaya, performansa ve katilima ydnelik motivasyonlar1 arasinda
yiiksek diizeyde, pozitif ve dogrusal bir iliski tespit edilmistir. Elde edilen sonuglar, fen
O0grenmeye yonelik motivasyon ile faktorlerin ve faktorlerin birbirleriyle pozitif bir iligki
icinde oldugunu, diger bir deyimle, motivasyon tiirlerinin birbirlerini olumlu yodnde
etkiledigini, biri artarken digerlerinin de arttigini1 gostermektedir. Calismada, herhangi bir
motivasyon tiirine etki eden planlamalarin yapilmasinin fen Ogrenmeye yonelik

motivasyona ve boyutlarina olumlu etki edecegi yoniinde sonuglar ortaya konmustur.

Demir, Oztirk ve Dokme (2012) cahigmalarinda ilkdgretim yedinci smif
Ogrencilerinin c¢esitli demografik Ozelliklerinin fen Ogrenmeye ve alt boyutlar1 olan
arastirma yapmaya, performansa, iletisime, isbirlikli calismaya ve katilma yonelik
motivasyon diizeylerine etkisini incelemeyi amaglamislardir. Arastirmanin sonuglarina gore,
arastirmaya katilan Ogrencilerin fen 6grenmeye yonelik motivasyonlarinin orta diizeyde
oldugu tespit edilmistir. Cinsiyet, baba egitim diizeyi, aylik gelir ve ¢alisma odasina sahip
olup olmama degiskenleri agisindan kizlar lehine anlamli farklilik goriiliirken, anne egitim
diizeyi agisindan bir farklilik ortaya ¢ikmamistir. Ayrica, Ogrencilerin fen 6grenmeye
yonelik motivasyonlari ile akademik basarilar1 arasinda zayif ancak pozitif yonde bir iligki

oldugu sonucuna varmisglardir.

Giivercin, Tekkaya ve Sungur (2010) Ogrencilerin fen Ogrenimine yonelik
motivasyonlarinin incelenmesi ile ilgili yapilan karsilastirmali bir ¢calismada sinif diizeyi ve
cinsiyetin ilkdgretim Ogrencilerinin fen 6grenimine yonelik motivasyonlarina (6z yeterlilik
algisi, fen 6grenimine deger verme, basar1 hedefleri, performans hedefleri), aktif 6grenme
stratejileri kullanimina ve 6grenme ortamini algilayislarina olan etkisi incelenmistir. Altinct
simif ve sekizinci sinif 6grencilerinin fen 6grenimine yonelik motivasyonlarinin altinct siif
ogrencileri lehine anlamli diizeyde farklilik gdsterdigi saptanmistir. Ayrica, kiz ve erkek
Ogrencilerin fen 6grenimine yonelik motivasyonlar1 6grenme ortami etkisi disindaki biitiin
degiskenler agisindan anlamli diizeyde farklilik gostermistir. Bu ¢alismada 6grencilerin fen
ogrenimine yonelik motivasyonlarinin sinif diizeyi arttikg¢a azaldigr ve kiz 6grencilerin fen
O0grenmeye yonelik motivasyonlariin erkek oOgrencilerden daha yiiksek oldugu

belirlenmistir.
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Azizoglu ve Cetin (2009) ¢alismalarinda 6 ve 7. sinif 6grencilerinin 6grenme stilleri,
fen dersine yonelik tutumlart ve motivasyonlar1 arasindaki iliskinin niteligini
incelemislerdir. Fen dersine yonelik motivasyonlar1 agisindan altinci ve yedinci smnif
Ogrencileri arasinda bir fark olmadigini, altinci ve yedinci sinif 6grencilerinin fen dersine
yonelik motivasyonlar1 ile tutumlar1 arasinda pozitif bir iliski oldugunu, farkli 6grenme

stillerine sahip 6grencilerin fen motivasyonlari arasinda farklilik oldugunu saptamislardir.

Dede ve Yaman (2008) c¢alismalarinda ilkogretim 6grencilerinin fen O6grenmeye
yonelik motivasyon diizeylerini belirlemek amaciyla likert tipi bir Olgme araci
gelistirmislerdir. Arastirmada 23 maddeden olusan bir 6lgek gelistirilmistir. Olgegin
gecerliligini belirlemek tizere agimlayici faktdr analizi yapilmigtir. Faktor analizi sonuglari,
Ol¢egin toplam varyansin % 47’sini agiklayan bes faktore sahip oldugunu gostermistir.

Ayrica dlgegin giivenirlik katsayisi (Cronbach Alfa) da .80 olarak bulunmuglardir.

Yilmaz ve Huyugiizel-Cavas (2007) g¢aligmalarinda, ilkogretim &grencilerinin fen
ogrenimine yonelik motivasyonlarini belirlemek i¢in Tuan, Chin ve Shieh tarafindan 2005
yilinda gelistirilen Students’ Motivation Toward Science Learning (SMTSL) 6l¢eginin
Tiirkceye uyarlanarak gecerlilik ve giivenilirlik caligmasi yapmayr amaglamislardir.
Ingilizce olarak gelistirilen 6lgek, alt1 faktdrlii yapida ve toplam 35 maddeden olusmaktadir.
Arastirmada, uyarlama c¢alismast i¢in O6lgek maddeleri Tiirkgeye c¢evrilmistir. Calismada
cevirilerin Tiirk¢eye uygunlugunu, anlam biitlinliiglinii ve dil gegerliligini saglamak i¢in fen
egitimi, Olgme-degerlendirme ve yabanci dil alanlarindan uzman Ogretim {iyelerinden
goriisler alinarak dlgege son halinin verildigi belirtilmistir. Olgegin Tiirkge formu 6 farkli
ilkogretim okulunun 6., 7. ve 8. smiflarinda 68renim goéren toplam 659 Ggrenciye
uygulanmistir. Arastirmacilar Olgegin yapr gegerliligi i¢in, acimlayic1 faktor analizi
kullanmistir. Yaptiklar1 analiz sonucunda 2 madde oOlgekten ¢ikartilarak Tiirkce form 33
madde olacak sekilde diizenlenmistir. Olgegin 6l¢iit gegerliligi i¢cin Fen Bilgisi Tutum dlgegi
kullanilmis ve 1iki Olgek arasindaki korelasyon katsayisi .73 olarak hesaplanmstir.
Aragtirmacilar i¢ tutarlilik giivenilirligi i¢in, her bir faktér ve Olge§in tiimii i¢in cronbach
alfa giivenilirlik katsayilarini hesaplamis ve bulunan giivenilirlik katsayilarini yeterli
gordiiklerini belirtmistir. Yapilan analizler sonucunda, Tiirk¢eye uyarlama ¢alismasi
gerceklestirilen bu Olgegin, Ogrencilerin fen oOgrenimine yonelik motivasyonlarini

belirlemede gecerli ve giivenilir bir 6l¢ek oldugunu ortaya koymuslardir.
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Yaman ve Dede (2007) calismalarinda ilkogretim II. kademe Ogrencilerinin
matematik ve fen ve teknoloji dersine yonelik motivasyonlarinin cinsiyet, sinif diizeyi ve
sevilen ders degiskenlerine gore farkliligini incelemeyi amacglamislardir. Bu c¢alismanin
sonuglari, cinsiyet degiskeninin 6grencilerin hem fen ve teknoloji hem de matematik dersine
yonelik motivasyonlart {izerinde etkili oldugunu gostermektedir. Kiz 0Ogrencilerin
motivasyon diizeyleri, erkek 6grencilere gore daha yiiksek oldugunu bulmuslardir. Her iki
ders icin “aragtirmaya ve performansa yonelik motivasyon” diizeylerinin simif seviyesine
gore anlamh farklilik olusturdugu goriildiiglinii ayrica fen ve matematigi sevmenin, bu

derslere yonelik motivasyon diizeyini artirmada olumlu bir etki yaptigini saptamislardir.

Siew ve Mapeala (2017) arastirmalarinda besinci sinif Ggrencileri arasinda fen
ogrenmeye yonelik motivasyon lizerinde Diisiinme Haritalar1 (TM) destekli Problem-temelli
Ogrenme (PBL) o6gretim metodunun etkisini degerlendirmeyi amaglamislardir. Yari-
deneysel On-test/son-test esit olmayan kontrol grubu dizayni, 6z-yeterlilik, aktif 6grenme
stratejileri, fen 6grenmenin degeri, performans amaci, basart amaci ve 6grenme ortamini
harekete gecirme faktorleri baglaminda Ogrencilerin  fen Ogrenmeye  yonelik
motivasyonlarini belirlemeyi amaglayan bu arastirmanmn o6rneklemi, 11 yasindaki 270
besinci sinif 6grencisidir. Arastirmada 6grenciler rastgele secilmis ve TM-PBL (n=90), PBL
(n=90) ve Geleneksel Problem Coézme (CPS) (n=90) 6gretim gruplarina atanmistir. Her bir
miidahale Oncesinde ve sonrasinda fen 6grenmeye yonelik motivasyon olgegi(SMTSL)
uygulanmustir. Ogrencilerin 6n test sonuglar1 kovaryant olarak kullanilarak motivasyonun
son test Olctimleri lizerinde MANCOVA analizleri yapilmistir. Elde edilen sonuglar, TM-
PBL 6gretim metodu ile 6gretim yapilan 6grencilerin 6z-yeterlik, aktif 6grenme stratejileri,
basart amact ve Ogrenme ortaminin hareketlendirilmesi bakimindan PBL grubundaki
ogrencilerden anlamli diizeyde daha fazla kazanimlar elde ettigini gostermektedir. Benzer
bicimde, TM-PBL 6gretim metodu ile dgretim yapilan 6grenciler, tim motivasyon faktorleri
baglaminda CPS grubunda yer alan 6grencilerden anlamli diizeyde yiiksek kazanimlar elde
etmislerdir. Calismanin bulgulari, Diisinme Haritalari-destekli Problem-temelli Ogrenme
metodunun besinci smif Ogrencilerinin  fen Ogrenmeye yonelik motivasyonlarini

gelistirmede etkili oldugunu gdstermektedir.

Loukomies, Pnevmatikos, Lavonen, Spyrtou, Byman, Kariotoglou ve Juuti (2013)
caligmalarinda, ortaokul 6grencilerinin fene yonelik motivasyonlarmi arttirmayr miimkiin
kilacak olan bir fen 6gretimi dizayn etmeyi amaclamiglardir. Calismada ayni zamanda,

farkli motivasyon profiline sahip olan Ogrencilerin bu Ogretim diziliminden nasil
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etkilendikleri de incelenmistir. Calismada endiistri alan1 ziyaretleri, i¢ i¢ce ge¢mis kuram-
temelli motivasyon o6zellikleri ile birlikte dizayn edilmis olan &gretim dizisinin bir pargasi
olarak dahil edilmistir. Bu dizilim, her bir {ilkeden 27 tane olmak iizere Finlandiya ve
Yunanistan’dan 54 katilimci ile uygulanmistir. Calismada nitel veriler, igsel Motivasyon
Envanteri temelinde gelistirilmis olan Fen Sorgulama Aktiviteleri Anketinin
Degerlendirmesi kullanilarak toplanmistir, ancak beklenen sonuglar ortaya ¢ikmamistir.
Ancak goriismeler, farkli motivasyon profillerine sahip olan dgrencilerin Oz-Belirleme
Kurami tarafindan agiklandigi bi¢imde psikolojik gereksinimlerini karsilayacak yonleri
modiil iginde bulduklarin1 gostermistir. Arastirmada elde edilen sonuglar, genglerin
psikolojik gereksinimleri ve fen egitimi baglaminda Ogrencilerin bir aktiviteye deger

atfetme yolunu nasil olusturduklar1 hakkinda bazi1 bilgiler vermektedir.

Odgers (2007) arastirmasinda, 329 Avustralyali d6gretmen adaymin fen 6grenme
motivasyonlari, 6z yeterlilik, aktif 6grenme stratejileri, fen 6grenmenin degeri, basar1 amact
ve 0grenme ortaminin canlandirilmasi olmak iizere alti 6lgekten olusan 32 maddelik bir
anket kullanarak incelemistir. Yapilan analizler, alti1 6l¢ekten her birisinin farkli 6gretmen
aday1 gruplarinin motivasyonunda rol oynadiklarini ve Performans Hedefi 6l¢egi disindaki
tiim 6l¢eklerin bes lizerinden ortalama olarak 3.5 puana sahip olduklarini ortaya koymustur.
Calismanin analizleri, erkek 6gretmen adaylarinin, kadin 6gretmen adaylarina kiyasla fen
ogrenmeye yonelik 6z yeterlilik i¢in daha yiiksek bir ortalama puana sahip olduklarini
ortaya koymustur. Arastirmada elde edilen diger bir bulgu ise yas gruplar1 incelendiginde,
daha yaslh olan 6gretmen adaylariin (26-40 yas) daha geng¢ olan yas grubuna (<26 yas)
kiyasla aktif 6grenme stratejileri ig¢in daha yiiksek bir ortalama puana sahip oldugu
belirlenmistir. Arastirmanin sonuglariyla dgretmen adaylarinin fen 6grenmeye yonelik
motivasyonlarini tanimlamak i¢in kullanilan alt1 6l¢ek, bu 6gretmen adaylar1 6rnekleminde
var olan gesitlilik ortaya koyulmakta ve bdylece bu 6gretmen adaylarini motive etmek igin

gerekli yaklagimlarin gesitliligine de dikkat ¢ekilmektedir.

Genel olarak fen Ogrenmeye yoOnelik motivasyona iliskin yapilan arastirmalar
incelendiginde,68rencilerin fen o6grenmeye iliskin motivasyon diizeylerini belirlemek
amaciyla 6lgme araci gelistirme calismalarinin gerceklestirildigi (Dede ve Yaman,2008;
Yilmaz ve Huyugiizel-Cavas, 2007) goriilmiistiir. Bunun yani sira Ogrencilerin fen
Ogrenimine iliskin yapilan aragtirmalarin yontem olarak tarama modelini kullandiklari
dikkat cekmistir (Azizoglu ve Cetin, 2009; Demir, Oztiirk ve Ddkme, 2012; Giivercin,
Tekkaya ve Sungur, 2010; Kahyaoglu ve Pesen, 2013; Uzun ve Keles,2012; Yenice,
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Saydam ve Telli,2012). Ulasilan ¢aligmalar arasinda sadece bir arastirmanin deneysel desen
kullanilarak yiiriitildiigii tespit edilmistir (Siew ve Mapeala, 2017). Fen 6grenmeye yonelik
motivasyon konusunda yapilan ¢alismalarda, 6grencilerin bu 6zelligini belirlemek amaciyla
veri toplama araci gelistirilmis veya gelistirilmis 6lgeklerle farkli yontemler ve 6rneklemler

ile ¢alisilarak 6grencilerin fen 6grenmeye yonelik motivasyonlari incelenmistir.
2.4. Fen Basanisi ile Ilgili Arastirmalar

Abazaoglu ve Tasar (2016) aragtirmalarinda Uluslararas1 Matematik ve Fen Bilimleri
Arastirmast (TIMSS 2011) uygulamasina katilan Singapur, Giiney Kore, Japonya, Ingiltere
ve Tiirkiye’den olusan 5 iilkenin 8. simif dgrencilerinin fen basarilariyla, bu 6grencilerin
kendi 6zellikleri ve fen bilgisi 6gretmenlerinin 6zellikleri arasinda nasil bir iliski oldugunu
incelemeyi amaglamistir. Uluslararast dlgme-degerlendirme calismalarinin temel amaci,
Ogrencilerin bilgi ve beceri diizeylerini Olgerek egitim sisteminin ¢iktilarina iliskin
degerlendirme yapilabilmesine olanak saglamaktir. Calismada verilerin analizi Hiyerarsik
Lineer Modelleme (HLM) analiz yontemi ile yapilmistir. Calismada 6grenci fen basari
puanlarinin 6l¢iisii olan 5 makul deger bagimli degisken olarak se¢ilmis ve Ggrencilerin
ebeveynlerinin egitim durumlari, 6grencinin egitim hedefi ve dgrencilerin okul yasamini
aileleri ile paylasimi 6grenci diizeyi yani birinci diizeyde kontrol degiskenleri olarak
kullamilmustir. Ikinci diizey degisken olarak secilen &gretmen degiskenleri ise ii¢ grup
altinda toplanmistir. Bunlar; 68retmenin demografik 6zellikleri; 6gretmenin ders isleme ve
ogretmenligi ile ilgili oOzellikler; Ogretmenin son iki yilda aldigi mesleki gelisim
etkinliklerine katilma indeksleridir. Calismada 6grenci fen basarisini agiklayan 6gretmen
diizeyi varyans oran1 %7.5 (Giiney Kore) - %56 (Ingiltere) araliginda bulunmustur. TIMSS
2011 uygulamasinda Tiirkiye’de 6grencilerin fen bagarisi varyansinin %28.5’inin §gretmen
degiskenleri, kalaninin ise 6grenci degiskenleri ile acgiklanabilecegi sonucuna ulasilmistir.
Aragtirmaya dahil edilen degiskenler arasinda bu basariyr Tiirkiye’de anlamli diizeyde
etkileyen 6gretmen ozellikleri; is doyumu, derste bilgisayar kullanimi ve bilgi teknolojileri

tizerine almis olduklar1 mesleki gelisim etkinliklerine katilma indeksi olarak bulunmustur.

Asut ve Koksal (2015) ¢alismalarindaBilim ve Sanat Merkezlerinde (BILSEM)
Ogrenim goren istiin zekali 5., 6., 7. ve 8. simf Ogrencilerinin sahip oldugu bilimsel
epistemolojik inanglarin fen 6grenmeye yonelik motivasyon diizeyi ve fen bilimleri basarisi
ile iligkisini incelemeyi amaglamiglardir. Calisma iligkisel aragtirma modelinde bir aragtirma

olup verilerin toplanmasinda Bilimsel Epistemolojik Inang Olgegi, Fen Bilimlerine Y6nelik
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Basar1 Testi ve Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Olgegi kullanilmistir. Calisma
evreninden Orneklem alinirken, aragtirmacinin bulundugu ve ulasmasinin kolay oldugu
Malatya ilindeki BILSEM’de 6grenim goren 84 6grenci (35 kiz, 49 erkek) secilmistir. Elde
edilen veriler Spearman korelasyon testi yardimiyla analiz edilmis olup, yapilan analizler
sonucunda fen Ogrenmeye yoOnelik motivasyon diizeyi ile bilimsel epistemolojik inang
skorlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iligki bulunmustur. Fen bilimlerine yonelik
basar1 ve bilimsel epistemolojik inanglar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iligkinin
olmadig1 tespit edilmistir. Fen O6grenmeye yonelik motivasyonun gorev odakli ¢aba ve
onemlilik boyutlarinin, dogruluk ve gelisim epistemolojik inan¢ boyutlariyla pozitif yonde

iligkili oldugu belirlenmistir.

Kahraman (2014) arastirmasinda ilkokul 4. sinif ve ortaokul 8. sinif 6grencilerinin
fen bilgisi dersindeki katilim ve basar iliskisini ve bu iligskinin 4. sinif ve 8. sinifta nasil
farklilik gosterdigini incelemeyi hedeflemistir. Bu calismaninérneklemini TIMSS 2011
Tiirkiye verileri olugturmaktadir. Tiirkiye’den 7479 4. smif ve 6928 8. sinif 6grencileri 2011
yilinda TIMSS sinavina katilmistir. Calismanin sonuglarina gore 4. sinif 6grencilerinin 8.
smif Ogrencilerinden daha yiiksek katilim gostermektedir. Ayrica, her iki grup igin
davranigsal katilimin basari iizerinde pozitif etkisi goriilmiistiir. Duyussal katilim agisindan
incelendiginde, 4. smiflar i¢in feni sevme akademik basariya pozitif etki ederken, okul
bagliligimnin anlaml bir etkisi olmamaktadir. 8. siniflarda ise her iki boyutun da pozitif etkisi

gozlenmistir.

Atar (2014) arastirmasinda mesleki gelisim, duyussal 6zellikler, calisma kosullari,
fen Ogretim yoOntemleri, mezun olunan fakiilte, cinsiyet, mesleki memnuniyet, 6zgiiven,
mesleki deneyim gibi toplamda 54 &6gretmen niteligi ve okul 6zelliginin Tiirkiye’deki
ogrencilerin TIMSS 2011 fen basarisina etkilerini belirlemeyi amaclamustir. iki diizeyli
Hiyerarsik Lineer Modelinin (HLM) kullanildig1 bu ¢alismada okullar arasi basar1 farkini en
¢ok agiklayan O6gretmen niteliklerinin belirlenmesi amaclanmistir. Bilgi teknolojileri ile
ilgili hizmet i¢i egitim programlarina katilimin ve 6gretmenlerin okulun akademik basariya
verdigi Onem algilarindaki artisin okullarin fen basari ortalamalarina istatistiksel olarak
manidar etki ettikleri bulunmustur. Benzer sekilde Ogretmenlerin cinsiyetlerinin ve
calistiklar1 okullardaki Ogretmenler arasi isbirliginin okullarin fen basar1 ortalamalarina

etkileri istatistiksel olarak manidar bulunmustur.
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Kablan ve Kaya (2013) g¢aligmalarinda Kolb’un modelinde yer alan soyut
kavramlastirma gibi 6grenme bigimleri ile TIMSS fen basaris1 arasindaki iligki diizeylerini,
ayrica degistiren, Oziimseyen, ayristiran ve yerlestiren 6grenme stillerine gore basarmin
farklilasip farklilasmadigini belirlemeyi amaglamistir. Betimsel tiirde olan bu arastirmanin
katilimcilarint bes farkli okuldan se¢ilmis toplam 437 Ogrenci olusturmaktadir. Bu
ogrenciler daha oOnce herhangi bir TIMSS uygulamasma katilmamigtir. Arastirmada
ogrenme stilleri Kolb’un Ogrenme Stilleri Olgegi’ne dayali olarak, 8. siif fen basarisi ise
TIMSS sorularindan olusan bir testle dl¢iilmiistiir. Ogrencilerin 6grenme bicimleri ile fen
basaris1 arasindaki iligski korelasyon, stillere gore fen basarisi diizeyleri toplam puan olarak
analiz edilirken tek faktorlii varyans analizi (ANOVA), diger taraftan bilgi, uygulama ve
akil yiiriitme seklinde tanimlanan ii¢ alt puan tiiriinde analiz edilirken ise ¢ok degiskenli
varyans analizi (MANOVA) yontemi kullanilmistir. Arastirmadan elde edilen sonuglara
gore soyut kavramlagtirma puanlar ile fen basarisi arasinda pozitif, diger taraftan somut
deneyim ve yansitict gozlem puanlart ile fen basarisi arasinda ise negatif iligki
belirlenmistir. S6zii edilen bu iliski derecelerinin bilissel alanlar agisindan bilgi diizeyinden
akil yiriitme diizeyine dogru artma egilimi gosterdigi sOylenebilir. Arastirmada ayrica
Oziimseyen ve ayristiran 6grenme stili baskin olan grencilerin TIMSS fen sorularina dogru
cevap verme diizeyi agisindan her ii¢ biligsel alanda da daha yiiksek basari gosterdigi
belirlenmistir. Diger taraftan degistirme stiline sahip 6grenciler ise gerek toplam fen puani,
gerekse biligsel 6grenme alt test puanlari agisindan daha diisiik basar1 elde etmistir.
Ogrencilerin fen basarisi, bilgi diizeyindeki sorulara gore degerlendirildiginde &grenme
stilleri arasinda farkliligin daha az oldugu, uygulama diizeyinde bu farkliligin arttigi, en

belirgin farkliliklarin ise akil yiiriitme diizeyinde oldugu soylenebilir.

Bozkurt, Ay ve Fansa (2013) arastirmalarinda fenin dogasina uygun yontemlerin fen
ogretiminde geleneksel olarak kullanilan yontemlere gore etkisini ortaya ¢ikarabilmek icin
arastirmaya dayali 6grenme yonteminin 5. simif 6grencilerinin fen dersindeki basarilar1 ve
derse yonelik tutumlarina etkisini incelemeyi amaclamiglardir. Arastirmaya dayali 6grenme
yonteminin fen Ogretiminde kullanilabilirligini sinamak amaciyla yontemin kullanimina
yonelik 6grenci goriigleri belirlenmeye calisilmistir. Aragtirma Hatay ili, Antakya ilgesinde
bir ilkdgretim okulunun 5. smiflarinda uygulanmistir. Eslenmemis Kontrol gruplu 6n test
son son test yart deneysel desen kullanilarak yapilan c¢alisma, 2011-2012 yili bahar
doneminde gergeklestirilmistir. Aragtirmaya toplam 46 6grenci katilmistir. Deney grubunda

(N=23) ve kontrol grubunda da (N=23) 6grenci bulunmaktadir. Arastirmada, veri toplama
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arac1 olarak Akademik Basar1 Testi ile Fen ve Teknoloji Dersi Tutum Olgegi kullanilmistir.
Arastirmaya dayali 6grenmenin fen ve teknoloji dersinde uygulanmasina yonelik goriiglerini
ortaya ¢ikarmak amaciyla 6grenci giinliikleri kullanilmistir. Aragtirmanin sonuglarina gore;
arastirmaya dayali O08renme yonteminin kullanildigi deney grubundaki ogrencilerin
akademik basarilar1 ve fen bilgisi dersine yonelik tutumlar1 kontrol grubundaki 6grencilere
gore anlaml diizeyde artis gosterirken; yonteme yonelik olarak 6grenciler; konular1 daha iyi

kavradiklarina, 6grendiklerinin kalic1 olduguna iligskin goriisler bildirmislerdir.

Uzun ve Ogretmen (2010) arastirmalarinda &grencilerin fen basarisina etki eden
duyussal faktorlerin neler oldugunu belirleyerek bu degskenlerin 6lgmelerin degismezligi
kosulunu saglayip saglamadigini belirlemeyi amaglamislardir. Calismada 6rneklemi 7841
biiyiikliigiinde olan TIMSS Tiirkiye verileri, yapisal esitlik modellemesi (YEM) teknigi
kullanilarak analiz edilmistir. Modelde yer alan o6rtiik degiskenler (6zyeterlilik, 6nem, tutum
ve smif i¢i 6grenci etkinlikleri) i¢in agamali bir sekilde degismezlik testleri yapilmistir.
Analizlerde hicbir smirlandirmanin yapilmadigi durum ile daha fazla smirlarin sart
konuldugu diger degismezlik testleri arasindaki CFI karsilastirict uyum 1yiligi kriterleri farki
incelenmistir. Olgmelerin degismezligi caligmalarindan modele alinan tiim degiskenlerin
metrik degismezlik kosulunu yerine getirdigi, ancak cinsiyet gruplarinda kati degismezlik

kosulunu hig¢birinin saglayamadigi goriilmiistiir.

Uzun, Gelbal ve Ogretmen (2010) arastirmalarinda 6grencilerin fen basarisma etki
eden duyussal faktorler ile iligkilerinin modellenmesi ve modellemede yer alan degiskenler
acisindan cinsiyet gruplari i¢in farkliliklar bulunup bulunmadigini ortaya koymayi
amaclamistir. Bu ¢alismanin 6rneklemini 7841 biiytlikliiglinde olan TIMSS Tiirkiye verileri
olusturmustur. Veriler yapisal esitlik modellemesi (YEM) teknigi kullanilarak analiz
edilmistir. Her iki alt grup i¢in elde edilen LISREL ciktilari, standart degerlerden yola
cikilarak uyum degerleri bakimindan karsilastirilmis ve elde edilen degerlerin uyumlu
oldugu gorilmiistiir. Calismada oOzyeterliligin her iki grupta ogrencilerin fen basarisi

tizerinde en olumlu etkiye sahip oldugu belirlenmistir.

Gen¢ Kumtepe (2009) arastirmasinda fen Ogretimi ve Ol¢me uygulamalarinin
ilkdgretim diizeyindeki Ogrencilerin fen basarisina etkisini incelemeyi hedeflemistir.
Calismada, Okul Oncesi Uzun Dénem Arastirmasi-Anaokulu Smifi 1998-99 verileri
(ECLS-K) kullamlmustir. Ilkdgretim donemi cocuklarin verilerini iceren bu calismaya

iliskin veri seti 2004 yilinda yayimlanmustir. Ogrenci ve dgretmen diizeyi degiskenlerinden
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cinsiyet, siif ve fen 0gretimi ve 6lgme tekniklerinin (iist diizey diislinme becerileri, fen
etkinliklerine ayrilan zaman ve test tabanli 6l¢gme uygulamalar1 gibi) 6grenci fen bilgisi
basarisina etkilerini arastirmak amaciyla ¢oklu regresyon modeli uygulanmistir. Onerilen
regresyon modeli, Ogrencilerin fen bilgisi basarisindaki varyasyonun yaklasik %11 ini
istatistiksel olarak anlamli diizeyde aciklamistir. Modelin agiklanmasinda, tiim bagimsiz
degiskenlerin etkisi istatistiksel olarak anlaml1 bulunmustur. Ozellikle erkek dgrencilerin ve
ticlincii smiflarin fen basarist kiz 6grencilerden ve ikinci siniflardan anlamli diizeyde
yiiksektir. Calismada elde edilen baska bir bulgu ise Ogretmenlerin alternatif 6lgme
tekniklerini kullanmaya ve analiz, sentez ve degerlendirme gibi {ist diizey diisiinme

becerilerine odaklandiklarinda, 6grencilerin fen bilgisi dersinden daha fazla yararlandigidir.

Ozyillmaz Akamca ve Hamurcu (2005) arastirmalarinda ilkdgretim fen bilgisi
ogretim programinda Is1 ve Isinin Maddedeki Yolculugu tinitesinde ¢oklu zeka kurami
tabanlt 0gretimin 0grencinin fen basarisi, fene karsi tutumu ve hatirda tutma tizerindeki
etkilerini aragtirmayr amaglamiglardir. Arastirma deneysel bir ¢alisma olup, 2002-2003
ogretim yilmin II. Déneminde Buca Meskure Samli ilkdgretim Okulu besinci smif
Ogrencileri ile 5 hafta siiresince ylritilmiistir. Besinci smiflardan 2 sube rastgele
ornekleme yontemi ile secilmistir. Kontrol grubunda dersler geleneksel sekilde islenirken,
deney grubunda ¢oklu zeka kuramina dayali olarak hazirlanmis ders planlari ile islenmistir.
Arastirmada Ontestler bagimsiz gruplar i¢in t testi ile, diger testler ise tekrarlayan 6l¢iimler
icin ANOVA testi ile SPSS 10.0 paket programi kullanilarak analiz edilmistir. Sonug olarak,
coklu zeka kuraminin besinci sinif dgrencilerinin fen basarilarinda ve 6grenilen bilgilerin
kaliciliginda anlamli bir etkisi bulunurken, fene yonelik tutumlarinda anlamli bir etkisi

bulunmamastir.

Dupuis ve Abrams (2017) “Student Science Achievement and the Integration of
Indigenous Knowledge on Standardized Tests” adl1 aragtirmalarinda, Montana’da Amerikali
Kizilderili 6grencilerin icinde az sayida kiiltiir temelli fen bilgisi sorularinin da yer aldig:
standart devlet fen degerlendirmelerinde nasil bir performans gosterdiklerini incelemeyi
amaglamiglardir. Arastirmaya gore, Montana, Amerika’da tiim okullarda kiiltiirel baglantil
Ogretim programi kullanmayr zorunlu kilan ve bu Ogretim programlarinin bir kisminin
standart degerlendirme sorularinda yer bulmasini zorunlu tutan ilk eyalettir. Bu ¢alismada
arastirmacilar, geleneksel standart fen test sorulari ile kiiltiirel baglantili test sorularini
yanitlayan Beyaz ve Amerikali Kizilderili 6grenci performanslarini belirli test sorulari

temelinde karsilastirmislardir. Calismada, geleneksel test sorularina karsin kiiltiirel olarak

51



uyarlanmis test sorularindan elde edilen Ogrenci basarilari arasindaki baglantilarin fen
egitimi alanina, 6grenci degerlendirmesi arastirmalarina ve yerli halk ¢alismalarina 6nemli

fikirsel katkilar saglayacagina iliskin vurgu yapilmstir.

Tatar, Tiiysiiz, Tosun ve ilhan (2016) arastirmalarinda, fen 6gretmen adaylarma gore
ogrencilerin fen basarisini etkileyen faktorleri incelemeyi amaglamiglardir. Tarama modeli
kullanilan bu arastirmanin 6rneklemi, Tiirkiye’de bulunan dort devlet tiniversitesinden 606
fen Ogretmen adaymdan olusmaktadir. Calismada veriler, Ogrencilerin Fen Basarisini
Etkileyen Faktorler Anketi (QFASSA) araciliiyla toplanmustir. Veriler betimsel/tanimlayici
analiz teknigi kullanilarak analiz edilmistir. Ogrencilerin fen basarisim etkileyen faktorler,
bes boyut altinda incelenmis ve caligmanin sonuglari, fen 6gretmen adaylarma gore
ogrencilerin fen basarisini etkileyen en 6nemli faktorlerin, 6gretmen ve dgretim programi
boyutlarinda bulunan maddeler oldugu belirlenmistir. Arastirmada elde edilen sonuglar, fen
basarisinin en dnemli yordayicisinin QFASSA’nin 6gretmen boyutunda yer alan, konulari

ogrencilerin merakini uyaracak bigimde 6gretme oldugunu gostermistir.

Bircan ve Sungur (2016) arastirmalarinda, motivasyonel inanislarin (6z-yeterlilik ve
gorev degeri) ve biligsel katilimin yedinci simif O&grencilerinin fen basarilarina olan
katkilarini incelemeyi amacglamislardir. Arastirmada belirtilmis olan bu amag icin, kesitli
korelasyon arastirma dizaym: kullanilmistir. Veriler, {i¢ veri toplama aracit kullanilarak
devlet ortaokullarinda 6grnim goren yedinci sinif dgrencilerinden toplanmistir. Bu araglar;
Gegmis Ozellikler Anketi (BCS), Motivasyon ve Biligsel Katilim Olgcegi (MCES) ve yedinci
siif i¢cin Fen Bagar1 Testi (SAT) seklindedir. Arastirmada kullanilan veri toplama araglart;
MCES kisisel bildirime dayali bir aragtir ve 6grencilerin motivasyonel inanglarimi (6z-
yeterlilik ve gorev degeri) ve bilissel katihm diizeylerini 6lgmek i¢in Fen Ogrenme
Envanteri (SLI-Béliim A) ve Ogrenme Igin Motivasyon Stratejileri (MSLQ) Anketinin
Tiirkce versiyonundan secilmis olan maddeleri icermektedir. Toplam 861 yedinci sinif
ogrencisi (398 kiz ve 456 erkek) calismaya katilmistir. Verileri analiz etmek igin ¢oklu
dogrusal regresyon analizi kullanilmistir.Aastirmada elde edilen sonuglar, motivasyonel
inanc¢larimin (6z-yeterlik ve gorev degeri) 6grencilerin fen basarilarinin yordanmasina positif
ve anlamli bir katki yaptigin1 ve 6z-yeterliligin fen basarisinin en iyi yordayicist olarak
goriildiigiinii ortaya koymustur. Calismanin sonuglarina gore, bilissel dahil olma (katilim),
ogrencilerin fen basarisini yordamada etkisiz kalmistir. Son olarak ¢alismada, bagimsiz
degiskenler (6z-yeterlilik, gorev degeri ve biligsel dahil olma) arasindaki iki degiskenli

iliskiler basit korelasyon analizleri vasitasiyla incelenmistir. Arastirmada, 6z-yeterliligin,
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gorev degerinin ve biligsel dahil olmanin arasinda pozitif ve anlamli korelasyonlar

gosterdigi ortaya konmaktadir.

Bréten ve Ferguson (2014) arastirmalarinda 120 Norvegli ortadgretim 6grencisinden
olusan bir 6rneklemde isleyen (kisa siireli) bellek i¢in tercih, epistemik inanglar, bilmeyle
ilgili teyit ve fen basarisi arasindaki iligkileri incelemistir. Arastirmada elde edilen sonuglar,
isleyen bellek i¢in tercihin fende bilgi iddialarinin kisisel teyitleri ile negatif iliski i¢inde
oldugunu ve ¢ok ¢esitli kaynaklardan teyide olan inang ve bilimsel bir otorite tarafindan
teyit ile pozitif iligski iginde oldugunu ortaya koymaktadir. Arastirmada ayn1 zamanda hem
isleyen hafizayr hem de mantik igin tercihi hiyerarsik ¢oklu regresyon analizinde kontrol
altinda tuttuktan sonra, yine teyit etme inanglari, fen basarisindaki ilave varyans ile
aciklanmistir ve bu baglamda kisisel teyide olan inanglar benzersiz negatif yordayici ve
bilimsel otorite tarafindan teyide olan inanglar benzersiz bir pozitif yordayici olmustur. Bu
calisma, epistemik inanglarin hem bilissel kapasite hem de kisilik 6zelliklerinden daha fazla
basariya katki sagladigi yoniinde yeni kanitlar ortaya koymaktadir. Bunun hem kuramsal

hem de uygulamaya doniik etkileri bu arastirmada ele alinmaktadir.

Kaya ve Kablan (2013) arastirmalarinda, ilkokul 6grencileri tarafindan kullanilan
O0grenme stratejileri ile onlarin fen basarilar1 arasindaki iliskiyi incelemeyi amaglamislardir.
Arastirmada Ogrenme stratejilerinin  kullanmimi, Ogrenme Igin Motivasyon Stratejileri
Anketinin (MSLQ) 50 maddelik degistirilmis bir versiyonu kullanilarak o6l¢iilmiis ve fen
basarisi ise yayinlanmis TIMSS maddelerinden derlenmis olan bir test ile belirlenmistir.
Calismada yapilan iki degiskenli korelasyon analizi, incelenen dokuz Ogrenme
stratejisinden, yedi tanesinin fen basarisi ile anlamli bir bi¢imde baglantili oldugunu ortaya
koymustur. Akran Ogrenmesi ile yardim arama ve basari arasinda anlamli bir
iliskibelirlenmemistir. Arastirmada yapilan coklu regresyon analizi sonuglari, bu yedi
stratejiden, ¢caba diizenleme, metabilissel 6z diizenleme ve elestirel diisiinmenin anlamli bir

bicimde fen basarisina katkida bulundugunu géstermistir.

Fen basarisina yonelik yapilan aragtirmalargenel olarak incelendiginde, 6grencilerin
fen basarisina ogretmen oOzelliklerinin (is doyumu, derste bilgisayar kullanimi ve bilgi
teknolojileri lizerine almis olduklari mesleki gelisim etkinliklerine katilma vb.) etki ettigi
(Abazaoglu ve Tasar, 2016); benzer sekilde bilgi teknolojileri ile ilgili hizmet i¢i egitim
programlarina katilimlar1 ve bu sekilde Ogretmenlerin cinsiyetlerinin ve ¢alistiklar

okullardaki 6gretmenler arasi igbirliinin okullarin fen basar1 ortalamalarini etkiledigi (Atar,
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2014); ogretmenlerin kullandiklar alternatif 6l¢me araglarini kullanarak analiz, sentez ve
degerlendirme gibi iist diizey diisiinme becerilerine odaklandiklarinda, Ogrencilerin fen
basarilarini destekledikleri (Gen¢ Kumtepe, 2009); 6gretimi dgrencilerin merakini uyaracak
bicimde ger¢eklestirmenin 6grencilerin fen basarilarini arttirabilecegi (Tatar, Tiiysiiz, Tosun
ve Ilhan, 2016) saptanmustir. Ogrencilerin fen basarilarma nelerin etki ettigini inceleyen
aragtirmalarda ise Ogrencilerin fen dersini sevmelerinin (Kahraman, 2014), 6grencilerin
ogrenme stillerinin (Kablan ve Kaya, 2013); 6grencilerin 6z yeterliliklerinin (Bircan ve
Sungur, 2016; Uzun, Gelbal ve Ogretmen, 2010), ¢coklu zeka kuraminin (Ozyillmaz Akamca
ve Hamurcu, 2005) ve arastirmaya dayali 6grenme yaklasiminin (Bozkurt, Ay ve Fansa,
2013) fen basarisini arttirdigi; akran 6grenmesi ile yardim arama davraniglari arasinda fen
basarist ile iligskinin ortaya kondugu (Kaya ve Kablan, 2013) saptanmistir. Alan yazinda fen
basaris1 konusunda Ogrencilerin uluslararasi sinavlardaki (PISA, TIMSS) basarisi ile
iligkilendirilen aragtirmalarla birlikte, 6gretmen 6zellikleri, 6gretim, 6grenci Ozellikleri vb.

farkli boyutlara yonelik fen basarilarinin incelendigi ¢alismalarin bulundugu goriilmektedir.
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3. BOLUM
3. YONTEM

3.1. Arastirmanin Modeli

Arastirma, eylem arastirmasina gore desenlenmistir. Bu eylem arastirmasinda, nitel
boyut ile birlikte nicel boyut da bulunmaktadir. Gergeklestirilen eylem arastirmasi,
arastirmact katilimli bir nitelik tasimaktadir ve teknik/bilimsel/igbirlikli eylem arastirmast

tiirti olarak belirlenmistir.

Johnson’a (2014) gore eylem arastirmasi, gercek bir okul problemi veya durumunu
caligma siirecidir. Eylem arastirmasinin amaci, 6gretim uygulamalarini gelistirmek veya bir
okulun islevini arttirmaktir. Eylem aragtirmalari, 6gretim uygulamalarinin ve Ogretim
durumlarinin  6nceden planlanmis, sistematik gozlemidir. Eylem arastirmalari, egitim

arastirmalar ile 6gretim uygulamalar1 arasindaki boslugu gidermek i¢in kullanilabilir.

Mills’e (2003) gore, eylem aragtirmalar1 farkli alanlarda ortaya g¢ikan sorunlara
¢Oziim bulmaya yarayan bir arastirma yaklagimidir. Bu yaklasimda 6grenme ortaminda
Ogretmen, arastirmaci, yonetici ve 6grencilervb. paydaslarin bulundugu okullarda 6gretimin
nasil yapildig1 ve 6gretimi daha etkili kilmak i¢in neler yapilabilecegi vb. konularda var
olan durumlar1 belirlemek amaciyla kullanilmaktadir. Uzuner’e (2005) gore, bazi
siniflamalara gore uygulamali nitel arastirmalardan biri olan eylem arastirmalar1 elestirel
yansitma ve sorgulama yoluyla yasamin kalitesini artirmak i¢in Onceden planlanmus,

diizenlenmis ve igbirligine dayali yapilan sistematik incelemelerdir.

Ekiz’e (2006) gore eylem arastirmasi, planlama, uygulama, gdzlem, yansitma
asamalarini iceren dongiisel bir siirectir. Johnson (2014) eylem arastirmasini bes adimda
tanimlamaktadir. Buna gore eylem arastirmasinin ilk adimi soru sormak, bir problem
durumu belirlemek veya inceleme alani tanimlamaktir. Ikinci adim hangi verilerin nasil ve
hangi siklikta toplanmasi gerektigine karar vermektir. Ugiincii adim ise, verileri toplamak ve
analiz etmektir. Dordiincii adim bulgularin nasil kullanilabileceginin ve uygulanabileceginin
betimlenmesi, bir baska deyisle eylem icin plan yapmaktir. Besinci ve son adim ise,
bulgularin  paylagilmasi, rapor edilmesi ve digerleriyle birlikte planlamanin
gerceklestirilmesidir. Glesne’ye (2012) gore eylem arastirmalari, gozlem, yansitma ve

eylemden olusan bir arastirmadir. Ozellikle yansitma asamasinda arastirmaci ya da birlikte
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calisan arastirmacilar veriyi yorumlar ve ¢oklu bakis agilarini paydaslarla siire¢ icinde
paylasirlar. Gergeklestirilecek eylemlere iligkin tartigmalar bu siireci izler ve daha sonraki

eylem asamasini planlama, uygulama ve degerlendirmeyi kapsar.

Yildirim ve Simsek’e (2013) gore eylem aragtirmalarinin 6gretimde kullanilmasini
ilk olarak Dewey 1930’lu yillarda Onermistir. Eylem arastirmalari, uygulayicinin bizzat
kendisi veya digsaridan bir arastirmact tarafindan yapilabilir. Katilime1 goézlemci
konumundaki arastirmaci, arastirma siirecinde uygulayicilarla isbirligi yapar ve gerektiginde
uzmanlik alam1 gere§i wuygulamaya katkida bulunabilir. Uygulayicilar da kendi
uygulamalarini aragtirmaciya acarak arastirmaya katkida bulunurlar. Boyle bir arastirma
siirecinde arastirmaci ile uygulayict arasinda yogun bir etkilesim ve paylasim soz

konusudur.

Kuzu’ya (2009) gore eylem arastirmasi, gerek akademisyenler gerekse de siireg
icerisinde arastirmaci rolii iistlenen Ogretmenler tarafindan aktif olarak kullanilan ve
egitimin ¢esitli konularinda sistematik ve bilimsel olarak bilgi elde etme ve uygulamalar
gelistirme amaciyla yararlanilan bir yontem olarak goriilmektedir. Eylem aragtirmasinin
egitim alanindaki en 6nemli amaci ise, egitim diinyasinda ortaya ¢ikan gergekleri sistematik

olarak anlamak ve degistirerek gelistirmeye caligmaktir.

Eylem arastirmasi, uygulayicinin bizzat kendisi ya da disaridan bir arastirmaci
tarafindan yapilabilir. Katilimc1 eylem aragtirmasinda, aragtirma yapan kisi siireci baglatan
ve aktif olan kisidir (Creswell, 2007). Eylem arastirmasi siireci asagidaki adimlarla
aciklanmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2013):

v' Aragtirma problemine karar verme

v" Eylem aragtirmasi sorularini belirleme
v Veri toplama ve alan yazin taramasi
v Veri analizi ve yorumlanmast

v' Eylem/uygulama plan1 gelistirme

v’ Izleme plami gelistirme

v" Eylem planini uygulama/izleme

v" Uygulamanin analizi ve degerlendirme
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v' Yeni/alternatif eylem plan1 hazirlama

Arastirma kapsaminda secilen eylem arastirmasi tiirii olan teknik/bilimsel/isbirlikli
eylem arastirmasi yaklasiminda amag, daha 6nceden belirlenmis bir kuramsal ¢ergeve iginde
bir uygulamay1 test etmek veya degerlendirmektir. Buna gore, sozii edilen kuramsal
cergeveye hakim bir arastirmacinin rehberliginde uygulayict yeni bir yaklagimi uygulamaya
koyabilir ve bu siire¢ arastirmaci tarafindan analiz edilerek uygulamaya iligkin bir
degerlendirme yapilabilir. Bu yaklasimda uygulama siirecinde uygulayici ve arastirmaci
arasinda yogun bir etkilesim vardir. Uygulamada ortaya ¢ikan sorunlar arastirmaciya
aktarilir. Arastirmaci uzmanligi ¢ergevesinde soruna nasil miidahale edilecegini veya ¢oziim
yollarin1 uygulayiciya aktarir. Uygulayici bu oneriler dogrultusunda uygulamaya devam
eder. Teknik/bilimsel/igbirlikli eylem arastirmalarinda bu siirecin betimlenmesi arastirmanin

temel amacidir (Yildirnm ve Simsek, 2013).

Bu arastirmada alan yazinda tanimlanan bir¢ok eylem arastirmast modeli igerisinden
Piggot-Irvine modeli benimsenmistir. Piggot-lrvine (2006) eylem arastirmasi siirecinin
dogas1 geregi sarmal bir yapida oldugu ve bu sarmal yapinin da kendi i¢inde dongiilerden
meydana geldigini vurgulamistir. Tanimladig1 modelin adimlarini “planla”, eyleme geg” ve
“yansitma yap” bi¢iminde betimlemistir (Gilirgiir, 2016). Tez arastirmasinda ise bu siireg,
eylem arastirmasimin planlanmasi, uygulanmasi, degerlendirilmesi, gozden gegirilmesi,
yeniden planlanmasi, yeniden uygulanmasi ve yeniden degerlendirilmesi dongiisiiyle ve

sarmal bir yapida gercgeklestirilmistir.
3.1.1. Eylem Arastirmasinin Tiirleri

Yildirim ve Simsek (2013) eylem arastirmasinin tiirlerini Berg’in (2001) “Teknik /
Bilimsel / Isbirlikli Eylem Arastirmas1”, “Uygulama / Karsilikli isbirligi / Tartisma Odakli
Eylem Arastirmas’” ve “Ogzgiirlestirici / Gelistirici / Elestirel Eylem Arastirmasi”

siiflamasina dayanarak su sekilde agiklamaktadir:
3.1.1.1. Teknik/Bilimsel/isbirlikli eylem arastirmasi

Bu yaklasimda ama¢ daha onceden belirlenmis bir kuramsal cerceve icinde bir
uygulamayi test etmek ya da degerlendirmektir. Buna gore, sozii edilen kuramsal ¢ergeveye
hakim bir arastirmacinin rehberliginde uygulayici yeni bir yaklagimi uygulamaya koyabilir

ve bu siire¢ arastirmaci tarafindan analiz edilerek uygulamaya iliskin bir degerlendirme
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yapilabilir. Bu yaklagimda arastirmaci ile uygulayict arasinda uygulama siirecine iligkin
yogun bir etkilesim vardir. Uygulamada ortaya ¢ikan sorunlar arastirmaciya aktarilir.
Aragtirmaci uzmanlig1 ¢ergevesinde soruna nasil miidahale edilecegini uygulayiciya aktarir.
Uygulayict bu oOneriler ¢ergevesinde uygulamaya devam eder. Teknik/bilimsel/isbirlikli

eylem arastirmalarinda bu siirecin betimlenmesi arastirmanin temel amacidir.
3.1.1.2. Uygulama/Karsihikh isbirligi/Tartisma odakl eylem arastirmasi

Bu yaklagimda arastirmaci ve uygulayici bir araya gelerek uygulamada ortaya c¢ikan
olas1 sorun alanlarini, bu sorunlara neden olan olasi etmenleri ve olas1 miidahale yollarini
saptar (Holter ve Schwartz-Barcott, 1993). Arastirma problemi uygulayict ile arastirmact
tarafindan sorunlarin degerlendirilmesi sonucunda isbirligi i¢inde saptanir. Bu yaklagim
uygulamay1 gelistirmeye yonelik bir yaklasim oldugu i¢in “uygulama odakli eylem
arastirmas1” olarak adlandirilir (Grundy, 1988). Bu desen, teknik/bilimsel/igbirlikli
yaklagima gore daha esnek bir yapiya sahiptir ¢linkii uygulayici ile gergeklestirilen etkilesim
arastirmanin seyrini degistirebilir. Bu esneklik arastirmaci agisinda birtakim giigliikleri de
beraberinde getirmektedir. Bu giicliiklerin en onemlisi siirecin degiskenligi nedeniyle

sistematik veri toplamanin kolay gerceklestirilmemesidir.
3.1.1.3. Ozgiirlestirici/Gelistirici/Elestirel eylem arastirmasi

Bu yaklasimda ise amac¢ uygulayiciya yeni bilgiler, beceriler ve deneyimler
kazandirmak ve kendi uygulamalarina kars1 elestirel bir bakis acis1 gelistirmesine yardimci
olmaktir. Boylece uygulayici kendi uygulamalarini bir problem ¢dzme siireci olarak gérecek
ve siirekli olarak bu siire¢ i¢indeki kendi roliinii sorgulayacaktir. Ayni zamanda
uygulamalarina elestirel bir gozle bakabilme anlayisini gelistirebilecek ve uygulamada sik
stk karsilasilan sorunlara iligkin bilingli aciklamalar getirebilecektir. Bu yaklasimda
uygulayicinin aragtirma yoluyla mesleginde daha yetkin hale gelmesi, kuram ile uygulamayi
biitiinlestirme becerisi kazanmas1 ve kendi alani ile iilgili politikalara iliskin de goriisler

gelistirmesi olasidir.
3.1.2. Eylem arastirmalarinda gecerlilik ve giivenilirlik

Gegerlilik: Bir seyin 6lgmek istedigini ne derece ol¢tiigiidiir. Sayisallagtirilabilen ve
karsilagtirma yapilabilen bulgular iiretmek, veri toplama araglarinin Olcililmek istenen

ozellikleri 6lciip 6lgmedigi bir arastirmanin gegerliligi hakkinda bilgi verir (Unliier, 2014).
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Giivenilirlik: Bir calismanin veya deneyin benzer sonuglar ile tekrarlanabilirliginin
derecesidir. Eylem arastirmalarinda bireylerin yasamlarini siirdiirdiikleri, karmagik ve
gercek diinya olaylar1 gdzlemlenir. Insan davranislari dogal olarak ve sasilacak sekilde
Ongoriilmezdir. Bu nedenle her seferinde farkli seyler gormeyi bekleyerek aragtirmalar
yapilir. Tekrarlanabilirlige ulasilan durum; verilerden ortaya c¢ikan tekrarli unsurlari,
temalar1 ve Oriintiileri fark edis ile gergeklesir. Dolayisiyla eylem arastirmasi, sonuglari
genis c¢apli olarak genellemez; bunun yerine 6zel durumlar1 anlamaya yardimci olmada

kullanmanin yani sira, benzer durumlara bilgi vermede kullanilir (Unliier, 2014).

Cesitleme: Bir seye birden fazla bakis agisiyla bakmak demektir. Cesitleme bir
durumun tiim yonlerini gérmeyi saglar. Ayni zamanda daha fazla derinlik ve ¢ok boyutluluk
saglar. Boylece giivenilirlik de artar. Eylem arastirmalarinda cesitleme; farkl: tiirlerde veri
toplama, farkli veri kaynaklarini kullanma, verileri degisik zamanlarda toplama, diger
kisilerin bulgular1 dogrulamasi ve diizeltmesi i¢in tekrar gdzden gegirmesi ile gerceklestirilir

(Unliier, 2014).

Eylem arastirmalarina arastirmaci yanlhiliginin karigmasi olasiligi ¢ok yiiksektir. Bu
nedenle arastirmanin planlanmasi, yiiriitiilmesi, verilerin toplanmasi, calisma grubunun
belirlenmesi, deneysel islemlerin yiiriitiilmesi, verilerin ¢dziimlenmesi vb. tiim agamalarda
uzmanlardan goriis almak arastirmanin tutarli ve amacina uygun olarak yiirtitiilmesine katki
saglayacaktir. Genellikle kiiciik gruplar iizerinde ve amaclh drneklemlerle yiiriitiildiigii i¢in
eylem arastirmalarinin dis gegerlilikleri zayiftir. Bu calismalarin sonuclarinin arastirma
baglamina benzer baglamlara sahip, hedef kitlesi benzer gruplar i¢in dikkate alinabilecegi
unutulmamalidir. Yeni arastirmalarla desteklendik¢e bu sonuglarin genellestirilebilecegi

sOylenebilir (Bliylikoztiirk, Kilig Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2012).

Biiyiikoztiirk, Kilig Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel’e (2012) gore, nitelikli

eylem arastirmalar1 yapabilmek icin 4 6l¢iit agagidaki gibi siralanabilir:

1. Farkl1 bakis acilarindan yararlanmak
2. Arastirma sonuglariin sorunun ¢éziimii olup olmadigint sinamak
3. Etik kanitlar

4. Uygulanabilirlik

59



Genel anlamda gecerlilik, arastirma sonuglarinin dogrulugunu konu edinir. Dus
gecerlilik, elde edilen sonuglarin benzer gruplara ya da ortamlara aktarilabilirligine, ic
gecerlilik ise arastirma sonuclarina ulasirken izlenen siirecin ¢alisilan gergekligi ortaya
cikarmadaki yeterliligine iliskindir. Giivenilirlik ise kisaca arastirma sonuglarmin tekrar

edilebilirligi ile ilgilidir. Dus giivenilirlik arastirma sonucglarinin benzer ortamlarda ayni

sekilde elde edilip edilemeyecegine, i¢ giivenilirlik ise baska arastirmacilarin ayni veriyi
kullanarak ayni sonuglara ulasip ulagsmayacagina iliskindir (LeCompte ve Goetz, 1982;

Yildirim ve Simsek, 2013).

I¢ gecerlilik konusunda arastirmacidan, gerek veri toplama siireclerinde gerckse de
verilerin analizi ve yorumlanmasi siire¢lerinde tutarli olmasi ve bu tutarliligi nasil
sagladigini aciklamasi beklenmektedir. Arastirmacinin siirekli olarak kendisini ve arastirma
stireglerini elestirel bir gozle sorgulamasi ve elde edilen bulgularin ve sonuglarinin gergegi
yansitip yansitmadiginit denetlemesi beklenmektedir. Bu kontrollerin nasil yapildigi
konusunda yapilan agiklamalar okuyucuyu tatmin edebilecek sekilde agik ve anlagilir

olmalidir (Miles ve Huberman, 1994; Yildirim ve Simsek, 2013).

Dig gecerlilik, arastirma sonuclarinin genellenebilirligi ile iligkilidir. Eger bir
arastirmanin sonuglar1 benzer ortamlara ve durumlara genellenebiliyorsa aragtirmanin dis
gecerliliginin oldugu sodylenebilir. Benzer gruplara ya da ortamlara dogrudan genelleme
yapmak, nitel arastirmalarin zayif oldugu yonlerden bir tanesidir. Sosyal olaylarin, i¢inde
bulunulan ortama gore degistigi varsayimindan hareketle hi¢bir aragtirmanin sonucu, baska
bir duruma dogrudan genellenemez. Nicel arastirmalarda genellemeler dogrudan
yapilabilirken, nitel arastirmalarda genelleme dolayli yollardan yapilabilir. Nitel arastirmada
genellemeler; ilkeler-kurallar bi¢iminde degil, deneyimler-6rnekler bigimindedir. Nitel
aragtirmalarda sayisal genellemeler yerine analitik genelleme s6z konusudur (Yildirim ve

Simsek, 2013).

I¢ giivenilirlik i¢in arastirmaci, toplanan verileri 6ncelikle betimsel bir yaklasimla
dogrudan sunmalidir. Arastirmaci, goriisme, goézlem ve dokiimanlar yoluyla elde ettigi
verilere herhangi bir yorum katmadan, bu verileri okuyucuya sunmali ve yorumunu daha
sonraya birakmalidir. Dogrudan alintilarla zenginlestirilebilecek bu tiir betimlemeler,
arastirmacinin daha sonra yapacagi yorumlara ve agiklamalara temel olusturacaktir. I¢
giivenilirlik i¢in arastirmaya birden fazla arastirmaci dahil edilmelidir. Boylece verilerin

toplanmasi, analizlerin yapilmasi, sonuglara ulasilmasi asamalarinda arastirmacilar arasinda
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olusacak uzlagsma noktalari, arastirmanin bagkalari agisindan da kabul edilme oranini
arttiracaktir. I¢ giivenilirlik icin arastrmact gdzlem yoluyla elde ettigi bulgulari,
goriismelerle teyit etmelidir. Elde edilen verilerin analizinde bir baska arastirmacinin
kullanilmasi, ulasilan sonuglarin teyit edilmesi i¢in gereklidir. Onceden olusturulmus ve
ayrintili olarak tanimlanmis bir kavramsal gerceveye bagli olarak yapilan veri analizi de i¢
giivenilirligi zenginlestiren bir etkendir. Bu nedenle arastirmacinin, bdyle bir kavramsal
cerceveyi nasil olusturdugunu ve bu gerceveye bagli olarak veri analizini nasil yaptigini
okuyucuya agiklamasi beklenir (LeCompte ve Goetz, 1982; Miles ve Huberman, 1994,
Yildirim ve Simsek, 2013).

Dis giivenilirlik konusunda arastirmacilarin alabilecegi en 6nemli Onlem; hem
arastirmanin temel asamalar1 hem de arastirma siirecindeki kendi konumu ve yaklasimi
konusunda ayrintili ve agik bilgi vermektir. Bir arastirmanin aynen tekrar edilmesi ya da
yapilan analizlerin iki ayr1 aragtirmada birbiriyle tutarlt olmasi, nitel arastirmalarda oldukga
giictlir. Ancak arastirmaci, arastirmada izledigi asamalar1 ayrintilt ve acik bir sekilde rapor
ettigi takdirde arastirmanin dis giivenilirligi konusunda 6nemli bir adim atmis olacaktir.
Boylece arastirmaci elde ettigi sonuglarin topladigi verilere bagli oldugunu ve kendi
varsayimlarinin ya da Onyargilarinin sonuglart etkilemedigini gostermis olacaktir.
Aragtirmaci, arastirma siirecinde yansiz oldugu ve sonuglar1 kendi tercihlerine ya da
yonelimlerine gore bigimlendirmedigi konusunda okuyucuyu ikna etmesi gerekir (Miles ve

Huberman, 1994; Yildirim ve Simsek, 2013).
3.2. Arastirmanin Gegerliligi
3.2.1. i¢ Gegerlilik (inandiricilik)

Arastirmanin i¢ gecerliligi i¢in gerekli olan ve gerceklestirilen 6zellik, islem, durum

veya nitelikler bu kisimin devaminda alt basliklar halinde agiklanmaktadir.

Uzun siireli etkilesim: Arastirmaci veri kaynaklar1 (katilimcilar, gézlenen ortamlar,

dokiimanlar vb.) ile uzun siireli bir etkilesim i¢inde olmalidir.

Derinlemesine veriler: Alanda uzun siire kalan bir arastirmaci olay, olgu, durum ve
yorumlart katilimcilarin bakis agisiyla ortaya koyabilir. Bu anlamda katilimcilardan elde

edilen verilerin ayrintili olmas1 gerekir.
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Uzman incelemesi: Arastirma konusu hakkinda genel bilgiye sahip ve nitel
arastirma yontemleri konusunda uzmanlagmis kisilerden, yapilan aragtirmayi g¢esitli
boyutlariyla incelemesinin istenmesi, inandiricilik konusunda alinabilecek 6nlemlerden
biridir. Bu incelemede uzman arastirmanin deseninden toplanan verilere, bunlarin analizine
ve sonuglarin yazimina kadar olan siireglere elestirel bir gozle bakar ve arastirmaciya geri

bildirimlerde bulunur.

Katilmcr teyidi — Sonucglarin  kattlimcilar tarafindan gercek¢i bulunmasi:
Aragtirmada elde edilen verilerin ve bunlara iligkin arastirmacinin ulastig1 sonuglarin ve
yorumlarin veri kaynaklar1 (katilimcilar) tarafindan teyit edilmesinde yarar vardir.
Boylelikle arastirmact yanliligi veya on yargilart bulgulardan ve yorumlardan armndirilmis

olur.

Cesitleme: Gergegin farkli yonlerini ve olusumlarini 6grenebilmek i¢in aragtirmaci,
arastirdig1 olay ve olguya iliskin farkli bakis agilarini, farkli anlamlari, farkli gostergeleri ve
kaynaklart ortaya c¢ikarmalhidir. Aragtirmanin odaklandigi ortamda yer alan veri
kaynaklarimin farkli algilarinin, deneyimlerinin ve bakis agilarinin olmasit dogaldir.
Arastirmact bu farkliliklar1 olabildigince biitiin zenginligi ile sergilemelidir. Birden fazla
olacak veri kaynagi, veri toplama sekli, veri analizi, yontem ve arastirmaci, g¢esitlemeyi

zenginlestirir.

Nitel arastirmalarin ve eylem arastirmalarinin i¢ gegerliligi i¢in alinabilecek diger
onlemler veya yapilabilecekler soyle siralanabilir: “Uzun siireli gozlem, arastirmact
katihmi, arastirmaci on yargisizhigy, ikinci gozlemci, akran degerlendirmesi, siirekli

sorgulama ve denetleme, gercegin temsili, tutarl olciimler”.
3.2.2. D1s Gegerlilik (Aktarilabilirlik)

Aragtirmanin dig gecerliligi i¢in gerekli olan ve gerceklestirilen 6zellik, islem, durum

veya nitelikler bu kisimin devaminda alt basliklar halinde agiklanmaktadir.

Ayrintili betimleme: Nitel arastirma sonuglarinin aktarilabilirligi, dayandig verilerin
yeterli diizeyde betimlenmesine baglidir. Ayrintili betimleme ham verinin ortaya ¢ikan
kavram ve temalara gore yeniden diizenlenmis bir bicimde okuyucuya yorum katmadan ve
verinin dogasima miimkiin oldugu 6l¢iide sadik kalinarak aktarilmasidir. Dogrudan alintilar

ve ortamin ayrintili betimlemesi arastirmacilar tarafindan siklikla kullanilmalidir.
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Amach ornekleme: Nitel arastirmalarda aktarilabilirligi arttirmak i¢in hem tipik
olarak karsimiza ¢ikan olay ve olgulari hem de bunlarin degiskenlik gosteren 6zelliklerini
ortaya koyma amaci giiden amagli 6rnekleme yontemi kullanilir. Arastirilan olay, olgu veya
duruma ait degiskenlik ve ¢esitlilik okuyucunun kendi uygulamalarinda var olabilecek
degiskenligi ve cesitliligi anlamasi ve arastirma sonuclari ile karsilastirmasi acisindan

onemli bir katki saglar.

Nitel arastirmalarin ve eylem arasgtirmalarinin dis gegerliligi i¢in alinabilecek diger
Onlemler veya yapilabilecekler sdyle siralanabilir: “Sonuglarin tekrar uygulanabilirligi,
ozgiin ve kalici sitniflandirma, ¢oklu durumlar (baglam), dolayli genellemeler, bulgularin
baska ortamlarda test edilebilirligi, sonuglarin kuramlarla tutarlihig, ayrintili bilgi

verme”.
3.3. Arastirmanin Giivenilirligi

3.3.1. i¢ Giivenilirlik (Tutarhlik)

Arastirmanin i¢ giivenilirligi i¢cin gerekli olan ve gergeklestirilen 6zellik, islem,

durum veya nitelikler bu kisimin devaminda alt bagliklar halinde agiklanmaktadir.

Denetim: Uygulamalarin ve siirecin aragtirmaci tarafindan siirekli olarak gbzden

gecirilmesi ve denetlenmesi gerekmektedir.

Birden fazla arastirmact (gozlemci): Birden fazla arastirmacinin siirece dahil
edilmesi, arastirmaya digaridan farkli bir gozle bakilmasi ve arastirmacinin bastan sona
gerceklestirdigi  arastirma  etkinliklerinde tutarli davranip davranmadigini ortaya
koymaktadir. Bu tutarlilik veri toplama araglarinin olusturulmasi, verilerin toplanmasi ve

analizi asamalarinda kendini gostermelidir.

Nitel arastirmalarin ve eylem arastirmalarinin dis gecerliligi i¢in alinabilecek diger
Onlemler veya yapilabilecekler sdyle siralanabilir: “Verilerin dogasina uygun bir bicimde
toplanmasu, verilerin dogrudan sunumu, gozlem sonuglarimin katthimcilarla goriigiilerek
teyidi, veri analizinde sonucglarin bagka bir arastirmaciya teyit ettirilmesi, arastirma

sorularinin net olmasi, arastirmaci roliiniin net olmast”.
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3.3.2. D1s Giivenilirlik (Teyit Edilebilirlik)

Arastirmanin dis gilivenilirligi i¢in gerekli olan ve gerceklestirilen 6zellik, islem,

durum veya nitelikler bu kisimin devaminda alt basliklar halinde agiklanmaktadir.

Nesnellik [Objektiflik (On yargisizhk)]: Bilimsel arastirma sonuglarinin gercegi

yansitmasi arastirmacinin 6znel yargilarindan uzak olmalidir.

Cesitleme (Coklu yontemler): Birden fazla ve ¢esitli yollarla verilerin toplanmasi ve

ulasilan sonuglarin ham verilerle karsilagtirilarak teyit edilmesi gereklidir.

Ham verilerin saklanmast ve denetim: Arastirmada ulasilan sonuclarin ham
verilerle karsilastirilmast ve teyidinin saglanmasi amaciyla tiim veri toplama araglarinin,
ham verilerin, analiz agamalarinin, yapilan kodlamalarin, rapora temel olusturan algilarin,

notlarin, yazilarin ve ¢ikarimlarin saklanmasi ve gerektiginde incelenebilmesi gerekir.

Nitel arastirmalarin ve eylem arastirmalarinin dis gecerliligi i¢in alinabilecek diger
Oonlemler veya yapilabilecekler sdyle siralanabilir: “Arastirmact roliiniin  netligi,
katthmcilarin  ayrintili  tamimlanmasi, sosyal ortamlarin tamimlanmasi, kuramsal

cercevenin, veri toplama geklinin ve veri analizinin tanimlanmasi”.
3.4. Cahsma Grubu ve Katilme1 Ozellikleri

Aragtirmanin ana uygulamalari i¢in ¢alisma grubunu Mugla ili Ula ilgesindeki bir
ortaokuldan 7 kiz ve 9 erkek olmak tizere toplam 16 6. smif 6grencisi olusturmaktadir.
Aragtirmanin pilot uygulamalart ise Mugla ili Ula il¢esindeki farkli bir ortaokuldan 6. simif
diizeyinde 24 kisilik bir 6grenci grubu ile gergeklestirilmistir. Arastirmaya goniillii olarak
katilan 6grencilerle birlikte, onlarin aileleri ve 6gretmenleri de arastirmanin etken dgeleri

arasindadir.

Aragtirmanin ana uygulamalari i¢cin Mugla/Ula’da bulunan bir ortaokulda 6grenim
goren Ogrenciler, amagl 6rnekleme yontemi ve 6l¢iit 6rnekleme teknigi kullanilarak ¢aligma
gruplarina dahil edilmistir. Bu noktada 6lgiit, calisma gruplarina dahil edilen 6grencilerin
o0grenmeye yonelik sorumluluk, fen 6grenmeye yonelik motivasyon ve fen bilimleri basari
diizeylerinin diisiik veya orta diizeylerde olmasi ile birlikte, ¢alisma grubuna dahil edilme
olasiligr olan diger gruplara gore bu degiskenlere yonelik diizeylerinin daha diislik

olmasidir. Bu okulun ve galisma grubunun segilmesinin baska bir gerekgesi ise arastirmanin
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yiriitiilmesinde 6nemli bir rolii olan 6gretici/uygulayiciyla aragtirmanin planlama, uygulama

ve degerlendirme asamalarinda saglanmasi gereken yogun etkilesimdir. Calisma grubunda

bulunan 6grencilerin velilerine ulasilabilmesi de arastirmanin énemli baska bir noktasidir.

Bunlarla birlikte &grenciler, “Fen Bilimleri Akademik Basari Testi”, “Fen Ogrenmeye

Yénelik Motivasyon Olgegi”, “Ogrenmeye Yonelik Sorumluluk Olgegi” uygulanarak ve

ogrencilerin ikamet ettikleri adresler ile Ogretici/uygulayicinin Ogrenciler hakkindaki

gorisleri goz oniine alinarak belirlenmistir.

3.4.1. Ogrenciler

Tablo 3.1. Calisma Grubunda Bulunan Ogrencilere Iliskin Bilgiler

Katihhmeilar Ikamet e 5
(Ogrenci isimleri Smf Yas  Ettikleri Ilgi Alanlan Sevdlgl/];asa/lilh Oldugu
gercek degildir!) Yer ersiier

Dizi izlemek Matematik
Ayhan 6 11  Goéleik Miizik dinlemek Fen Bilimleri
Spor yapmak Beden Egitimi
Sertan 6 11 Kiyra Spor yapmak Beden Egitimi
Gezmek
. e Dizi izlemek Ingilizce
Zarif 6 11 Goletik Miizik dinlemek Tiirkge
Spor yapmak
Nail 6 11  Gilagz Spor yapmak Beden Egitimi
Kitap okumak
. Dizi izlemek Matematik
Tugra 6 11 Kym Miizik dinlemek Fen Bilimleri
Spor yapmak
. Spor yapmak Matematik
Selahattin 6 11 Kiyra Dizi izlemek Beden Egitimi
Spor yapmak Sosyal Bilgiler
Mine 6 11  Kiyra Gezmek Din Kiiltiirii ve Ahlak
Miizik dinlemek Bilgisi
Sezer 6 11 Kiyna ;‘i’;r I);T:nr:':: Beden Egitimi
Kitap okumak
Gezmek .
Bahar 6 11 Gokova Dizi izlemek ?S:EZL Sanatlar
Miizik dinlemek
Spor yapmak
Kitap okumak
Betiil 6 11  Gokova Spor yapmak Fen Bilimleri
Dizi izlemek
. Matematik
Giil 6 11 Kiuyra g;ffy‘;':)‘:nrzakk Fen Bilimleri
Ingilizce
Kitap okumak D.i ° Ku It ve Ahlak
Seda 6 11  Kiyra . Bilgisi
Dizi izlemek .
Tiirkge
. Spor yapmak Beden Egitimi
Veli 6 11 Kuyra Gezmek Fen Bilimleri
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Tablo 3.1. Calisma Grubunda Bulunan Ogrencilere iliskin Bilgiler (devami)

Katihhmeilar ikamet
2 . . . . . Sevdigi/B I Oldug
(Ogrenci isimleri Smif  Yag Ettikleri Ilgi Alanlar1 evdis Dils':/li:e:‘ uen
gercek degildir!) Yer
Spor yapmak
Erman 6 11  Karabortlen poryap Beden Egitimi
Gezmek
Spor yapmak .
. L Beden Egit
Tahir 6 11 Kizilyaka Dizi izlemek aneBni“ f:l;fu
Miizik dinlemek
L Spor yapmak .
Kivang 6 11  Gilagzt Dizi izlemek Beden Egitimi
3.4.2. Veliler
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Tablo 3.2. Calisma Grubunda Bulunan Ogrencilerin Velilerine iliskin Bilgiler

Katihmcilar Veli Profili
(Ogrenci isimleri Meslek Egitim Durumu Yas Aralhigi Medeni Durum Hane Ayhk Cocuk
gercek degildir!) Anne Baba Anne Baba Anne Baba Anne Baba Geliri Sayisi
Ayhan Ev Haninu Imam Hatip Ilkokul Lise 41-50 51-60 Evli Evli 3001-4000 2
Sertan Ev Haninu Hizmetli Ilkokul Ortaokul 51-60 51-60 Evli Evli 2001-3000 4
Zarif Ev Hanimu Imam Hatip [lkokul Lise 41-50 51-60 Evli Evli 3001-4000 2
Nail Ev Haninu Esnaf [lkokul Ortaokul 31-40 31-40 Evli Evli 3001-4000 3
Tugra Ev Hanim Ciftci Lise Lise 31-40 31-40 Evli Evli 3001-4000 2
Selahattin Ev Hanim Isci Ortaokul Ortaokul 31-40 31-40 Evli Evli 3001-4000 2
Mine Ev Hanimu Imam Hatip Ortaokul Onlisans 31-40 31-40 Evli Evli 3001-4000 2
Sezer Ev Haninu Ciftgi Ortaokul Ortaokul 41-50 41-50 Evli Evli 3001-4000 2
Bahar Ev Haninu Isci Lise Lise 31-40 31-40 Evli Evli 2001-3000 2
Betiil Ev Hanimi Isci Ortaokul Lise 31-40 31-40 Evli Evli 2001-3000 2
Giil Ev Hanimu Muhasebeci Ortaokul Onlisans 31-40 31-40 Evli Evli 3001-4000 1
Seda Ev Hanimu Esnaf Ortaokul Ortaokul 51-60 51-60 Evli Evli 2001-3000 5
Veli Babaanne: Dede: flkokul ~ ilkokul 6170  61-70 Evli Evli 2001-3000 1
Ev Hanimu Ciftei
Erman Ev Hanimu Ciftgi [lkokul Ortaokul 31-40 31-40 Evli Evli 2001-3000 2
Tahir Ev Hanimi Esnaf Ortaokul Lise 31-40 31-40 Evli Evli 2001-3000 2
Kivang Ev Hanimi Esnaf Ilkokul Ortaokul 31-40 31-40 Evli Evli 3001-4000 3
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3.4.3. Ogretici/Uygulayici

Bu eylem arastirmasinda Ogretici/uygulayict olarak belirlenen fen bilimleri
O0gretmeniPimnar Hanim, son iki yildir arastirmanin yiriitiildiigii okulda gorev yapmaktadir.
Uygulama yapilan ¢alisma grubunun hem fen bilimleri derslerini hem de bilim uygulamalari
derslerini yiiriitmektedir. On yillik 6gretim deneyimine sahip olan ve alaninda yiiksek lisans
ogrenimini tamamlayan Pinar Ogretmen, daha once farkli illerde Milli Egitim Bakanligina
bagli okullarda gorev yapmustir. Pmar Ogretmen, evli ve bir cocuk annesidir.Ogretim
siirecinde 6grencilerin 6grenmeye yonelik sorumluluk diizeyleri, fen 6grenmeye yonelik
motivasyon diizeyleri ve fen basarilari ile ilgili problemler oldugunu goézlemleyen Pinar
Ogretmen calismaya katilmak konusunda goniillii olmustur. Daha sonra arastirmanin
boyutlartyla ilgili kendisine bilgi verilmistir. Bir onceki egitim-6gretim yilinda farkli bir
ortaokulda daha gorev yapmis ve o ortaokulda ise pilot uygulamalarin yiiriitiilmesinde
ogretici/uygulayict olarak g¢alismuistir.Pmar Ogretmen arastirmanin ana uygulamalarina
iligkin tiim siireglerde (uygulama siirecinin, 6gretimin ve 6grenme gorevlerinin planlanmasi-
uygulanmasi-degerlendirilmesi; akademik basariya iliskin veri toplama araglarinin ve
ogrenme gorevleri derecelendirme olgeklerinin gelistirilmesi; gozlemlerin ve goériismelerin
yapilmasi; tim verilerin toplanmasi; verilerin, bulgularin ve sonuglarin teyit edilmesi,

arastirmaci ile yogun etkilesim vb.) etkin bir rol tistlenmistir.
3.5. Uzmanlar
3.5.1. Tez izleme Komitesi Uyeleri

Prof. Dr. Asuman Seda SARACALOGLU

Arastirmacinin  doktora tez damigsmamidir. Adnan Menderes Universitesi Egitim
Fakiiltesi Egitim Bilimleri Boliimii Egitim Programlari ve Ogretim Anabilim Dalinda gérev
yapmaktadir. Arastirma siireci boyunca damisilmis ve &zellikle de tez izleme komitesi

toplantilarinda bilgi ve fikir aligverisi yapilarak doniitleri alinmastir.
Prof. Dr. Kerim GUNDOGDU

Aragtirmacinin doktora tez izleme komitesi iiyesidir. Adnan Menderes Universitesi
Egitim Fakiiltesi Egitim Bilimleri Béliimii Egitim Programlari ve Ogretim Anabilim
Dalinda gorev yapmaktadir. Arastirma siireci boyunca ve 6zellikle de tez izleme komitesi

toplantilarinda bilgi ve fikir aligverisi yapilarak doniitleri alinmistir.
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Dog. Dr. Bilal DUMAN

Arastirmacinin yiiksek lisans tez danigmani ve doktora tez izleme komitesi iiyesidir.
Mugla Sitki Kogman Universitesi Egitim Fakiiltesi Egitim Bilimleri Boliimii Egitim
Programlar1 ve Ogretim Anabilim Dalinda gérev yapmaktadir. Arastirma siireci boyunca ve
ozellikle de tez izleme komitesi toplantilarinda bilgi ve fikir aligverisi yapilarak doniitleri

alimustir.
3.5.2. Damisma ve Gecerlilik Komitesi Uyeleri
Dog. Dr. Necla KOKSAL

Arastirmacinin  lisans  dgrenimi  gordiigii Pamukkale Universitesi  Egitim
Fakiiltesinde, Egitim Bilimleri Boliimii Egitim Programlar1 ve Ogretim Anabilim Dalinda
gorev yapmaktadir. Arastirmanin tiim asamalarinda (tez Onerisi, tez izleme komitesi
toplantilari, arastirma yapisinin olusturulmasi ve gelistirilmesi, uygulamalarin planlanmasi
ve gerceklestirilmesi, verilerin toplanmasi ve analizi, bulgular ve yorumlanmasi vb.) yapilan

calismalarin gegerliligi ile ilgili danisilan 6gretim tiyesidir.
Yrd. Dog. Dr. Seda ATA

Arastirmacinm gérev yaptigi Mugla Sitki Kogman Universitesi Egitim Fakiiltesinde,
Temel Egitim Boliimii Okul Oncesi Egitimi Anabilim Dalinda gdrev yapmaktadir.
Aragtirmanin tiim asamalarinda (tez Onerisi, tez izleme komitesi toplantilari, arastirma
yapisinin olusturulmasi ve gelistirilmesi, uygulamalarin planlanmasi1 ve gergeklestirilmesi,
verilerin toplanmasi ve analizi, bulgular ve yorumlanmasi vb.) yapilan ¢alismalarin

gecerliligi ile ilgili danigilan 6gretim tiyesidir.
Dr. ilker AYSEL

Aragtirmacinin gorev yaptigi Mugla Sitk1 Kogman Universitesi Egitim Fakiiltesinde,
Tiirkce ve Sosyal Bilimler Egitimi Boliimii Sosyal Bilgiler Egitimi Anabilim Dalinda gorev
yapmaktadir. Arastirmanin tiim asamalarinda (tez Onerisi, tez izleme komitesi toplantilari,
aragtirma yapisinin olusturulmas1t ve gelistirilmesi, uygulamalarin planlanmas1 ve
gergeklestirilmesi, verilerin toplanmasi ve analizi, bulgular ve yorumlanmasi vb.) yapilan

caligmalarin gecerliligi ile ilgili danigilan 6gretim tiyesidir.
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3.6. Arastirmaci Ozellikleri ve Rolii

Arastirmaci, 2005-2009 yillar1 arasinda Pamukkale Universitesi Egitim Fakiiltesi
[Ikogretim Boliimii Fen Bilgisi Ogretmenligi Anabilim Dalinda lisans egitimi almustir.
2009-2010 egitim-6gretim yilinda Eskisehir Osmangazi Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitiisii Egitim Bilimleri Anabilim Dali Egitim Programlar1 ve Ogretim Bilim Dalinda
yiiksek lisans egitimine baslayan arastirmaci, 2010 yilinda Mugla Sitk1 Kogman Universitesi
Egitim Fakiiltesinde Arastirma Gorevlisi olarak ¢alismaya baslamis ve 2012 yilinda yiiksek
lisans egitimini Mugla Sitki Kogman Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Egitim
Bilimleri Anabilim Dali Egitim Programlari ve Ogretim Bilim Dalinda tamamlamustir.
Aragtirmaci, Mugla Sitki Kogman Universitesi Egitim Fakiiltesi Egitim Bilimleri Boliimii
Egitim Programlari ve Ogretim Anabilim Dalinda 2013 yilindan itibarenUzman olarak
calismaktadir. Aym zamanda Adnan Menderes Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii
Egitim Bilimleri Anabilim Dali Egitim Programlari ve Ogretim Bilim Dalinda doktora

egitimi almistir.

Arastirmaci, bilimsel etik ilkeler dahilinde tiim arastirma siirecinde
Ogretici/uygulayici ile isbirligi i¢inde calismistir. Bu siiregte katilimli gbézlemler yaparken
saha notlart1 da tutarak, derinlemesine incelemelerde bulunmustur. Arastirma
uygulamalarinin ~ ve  6grenme  gorevlerinin  planlanmasi,  gergeklestirilmesi  ve
sonuglandirilmast siire¢lerinde arastirmacinin etkin bir roli olmustur. Arastirmaci,
potansiyel gelisim alani etkinliklerinde ve haftalik g6zlemlerde aktif olarak bulunarak
Ogrencilerin 6grenme sorumlulugu, fen Ogrenmeye yonelik motivasyon ve fen basar
puanlarini stireg degerlendirmeleriyle kayit altina almis ve bunlarla birlikte siire¢ sonunda
biitiinsel degerlendirmelerde bulunmustur. Arastirmaci, dgrencilerle ve arastirmanin diger

etken Ggeleri olan dgretici/uygulayiciyla ve velilerle de goriigmelerde bulunmustur.

Arastirmaci,  arastirmanin  planlama-uygulama-degerlendirme  siireglerinde
Ogretici/uygulayic ile igbirligi iginde; bu siirecte tez izleme komitesi iiyelerinden, danisma
ve gecerlilik komitesi iiyelerinden geri bildirimler alarak ¢aligmistir. Aldig1 geri bildirimler
sonrasinda arastirmanin igerigibu geri bildirimlere gore yeniden diizenlenmistir. Arastirma
boyunca elde edilen tiim veriler arastirmaci tarafindan analiz edilerek yorumlanmis ve tez

caligmasinin tiim boliimleri arastirmaci tarafindan raporlastirilmstir.
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3.7. Arastirma Siireci

Arastirma i¢in yapilan hazirliklar 2015 yilinin kasim ayinda, arastirmacinin doktora
yeterlilik sinavina girdigi zamandan itibaren baglatilmistir. Arastirmacinin ilgi duydugu
O6grenme sorumlulugu, fen 6grenmeye yonelik motivasyon ve fen basarisi konularinda alan
yazin taranarak bu konularla ilgili arastirma sonuglari birlestirilmistir. Arastirmacinin daha
once yapmis oldugu 6grencilerin fen basarisi ve motivasyonlarikonularindaki arastirmalar,
fen bilimleri 6gretmenleriyle yapilan goriismeler ve okullarda yapilan gézlemlerle birlikte;
ogrenmeye yonelik sorumluluk 6lcegi, fen 6grenmeye yonelik motivasyon dlcegi ve fen
basari testleri araciligiyla tespit edilen durumlar, aragtirmaciy1 problem alani olan bu konuya
yonlendirmistir. Mugla ilinde ti¢ farkli ilgede bulunan ve farkli sosyo-ekonomik diizey
bolgelerinden ortaokullarda yapilan aragtirmalarda Ogrencilerin 6grenmeye yonelik
sorumluluklarinin diisiik ve orta diizeyde; fen 6grenmeye yonelik motivasyonlarinin diisiik
ve orta diizeyde ve fen basarilarinin da diisiik ve orta diizeyde olmasi nedeniyle bu okullarda
bulunan &grenci  gruplarina  odaklanilmugtir.  Ogrencilerin ~ dgrenmeye  ydnelik
sorumluluklarmin, fen 6grenmeye yonelik motivasyonlarinin ve fen basarilarinin nasil
arttirilabilecegi arastirmaci tarafindan uzun bir siire diisiiniilmiis, doktora tez danigmani,
caligma arkadaglar1 ve fen bilimleri 6gretmenleriyle tartismalar yapilarak ve alan yazindan
da faydalanilarak hissedilen ve tespit edilen problem igin ¢6ziim yolu olabilecegi diisiiniilen

bir sonuca varilmustir.
3.7.1. Problem Alaninin Belirlenmesi

Aragtirmacinin kendi egitim-6gretim yasantilarindan, ilkokul-ortaokul o6grencilik
yillarindaki deneyimlerinden, ilgili alan yazindan, egitim-6gretim ile ilgilenen kisilerle ve
uzmanlarla yaptig1 tartigmalardan esinlenerek arastirmaci, dgrencilere potansiyel gelisim
alan1 baglaminda verilecek Ogrenme gorevlerinin Ggrencilerin  6grenmeye  yonelik
sorumluluklarinin, fen Ogrenmeye yonelik motivasyonlarinin ve fen basarilarinin
arttirilabilecegi diisiincesiyle arastirma planlari1 yapmaya baslamistir. Bu planlar kapsaminda
oncelikle potansiyel gelisim alani baglaminda gerceklestirilebilecek 6gretim etkinlikleri,
Ogrencilerin  0grenme sorumlulugunu, fen Ogrenme motivasyonunu ve basarisini
arttirabilecek yonlendirme veya adimlar alan yazin temelinde incelenmis ve 6grencilerin
sosyal etkilesimlerini, iletisim becerilerini, isbirlikli ¢alisma becerilerini 6n plana alan
potansiyel gelisim alani baglaminda planlanip uygulanabilecek O6grenme gorevlerinin

ogrencilere verilmesi uygun bulunmustur. Bu sekilde 6grencilerin 6grenmeye yonelik
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sorumluluklarinin, fen O&grenmeye yonelik motivasyonlarinin ve fen basarilarinin
gelistirilmesinin hedeflendigi bir arastirma tasarlanmistir. Tasarlanan bu aragtirmanin
yonteminin eylem arastirmasi olmasi planlanmistir.Ogretimde hissedilen ve gozlemlenen
problemlerin ¢dziimii i¢in belirlenen yaklagim, yontem veya yollar kullanilarak, 6grencilerin
herhangi bir alanda veya becerilerinde var olan gelisimin-degisimin izlenmesi, siireg
icerisinde miidahale ve yonlendirmelerin yapilabildigi bir arastirma yontemi olarak eylem
aragtirmasinin ~ se¢ilmesi uygun gorilmistiir. Problemin ve yontemin belirlenerek
netlestirilmesinin  ardindan,arastirmanin uygulanacagi okulun ve calisma grubunun
belirlenmesi amaciyla arastirmacinin  yaptigr calismalarin = sonuglart  kullanilmustir.
Ogrenmeye yonelik sorumluluklari, fen 6grenmeye yonelik motivasyonlar1 ve fen basarilari
diisiik ve orta diizeyde olan 6grenci gruplar1 incelemeye alinarak bu gruplarin fen bilimleri
derslerini  yiiriiten fen bilimleri O6gretmenleriarasindan, yogun bir etkilesimde
bulunulabilecek ve caligmaya katilmaya goniillii olan 6gretici/uygulayicinin belirlenmesi
s0z konusu olmustur. Bunlarin belirlenmesi sonrasinda arastirma i¢in gerekli izinler alinmig

ve etik sorumluluklar yerine getirilmistir.
3.7.2. Arastirma i¢in izinler

Aragtirma deseni, uygulama planlar1 ve veri toplama araclar1 hazirlandiktan sonra,
arastirma igin gerekli olan Mugla il Milli Egitim Miidiirliigii (15.11.2016), belirlenen
okulun yonetimi ve katilimer 6grencilerle birlikte, 6grenci velilerinin izinleri ve onaylari
alinarak aragtirmanin pilot ve ana uygulamalari baglatilmigtir. Tez uygulamalar1 6ncesinde
ogretici/uygulayici ile birlikte velilerle ve dgrencilerle bilgilendirme toplantilar1 yapilmistir.
Bu toplantilarda tiim c¢alisma siireci ile ilgili kisilere bilgi verilmis ve velilerin izni
alinmigstir. Bunlarla birlikte aragtirmanin uygulanmasi siirecinde okul ortaminda video ve ses
kaydi alinmasi i¢in izin verilmemistir. Bu nedenle verilerin bir kismi arastirmaci ve
Ogretici/uygulayic1 gozlemleri ilearagtirmaci tarafindan alinan saha notlar1 aracilifiyla

toplanmis ve ayrintili olarak betimlenmistir.
3.7.3. Arastirmanin Yeri ve Zamani

Aragtirmanin ana uygulamalari, Mugla ili Ula il¢esinde bir ortaokulun 6-A simifinda
Ogrenim goren 16 6grencinin, bahsedilen 16 6grencinin velilerinin ve grubun fen bilimleri
derslerini yiiriiten fen bilimleri 6gretmeninin katilimlariyla 2016 Ekim-Kasim-Aralik, 2017

Ocak-Subat-Mart aylarinda gergeklestirilmistir.
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Aragtirmanin pilot uygulamalar1 ise Mugla ili Ula ilgesinde, ana uygulamalarin
disinda farkli bir ortaokulun 6-A smifinda 6grenim goren 24 6grencinin ve bu grubun fen
bilimleri derslerini yiiriiten fen bilimleri 6gretmeninin katilimlariyla 2016 Mart-Nisan-

Mayis-Haziran aylarinda gergeklestirilmistir.
3.7.4. Eylem Planinin Gelistirilmesi ve Arastirma Dongiisii
3.7.4.1. Eylemleri planlama

Eylem plani i¢in dncelikle alan yazin taranmis ve segilen ders olan fen bilimlerinin
konularma iligkin 0grenme gorevlerinin yazilmasi i¢in fen bilimleri Ogretmeni
(6gretici/uygulayici) ile birlikte calisilmistir. Pilot uygulamalar cergevesinde potansiyel
gelisim alan1 baglaminda uygulanacak Ogrenme gorevlerinin hazirlanmasi sonrasinda
ogrenciler, kendilerine uygulanan veri toplama araglar1 ve 6gretmen goriisleri ¢ercevesinde
PGA partnerleri halinde eslestirilmistir. Ogrencilerin 8grenmeye yonelik sorumluluk
Olceginden, fen 6grenmeye yonelik motivasyon dlgeginden, fen bilimleri akademik basari
testlerinden aldiklar1 puanlar sonrasinda siralanmig ve siralamaya bagl olarak eslesmeler 1-

13; 2-14; 3-15; 4-16; 5-17; 6-18; 7-19; 8-20; 9-21; 10-22; 11-23; 12-24 seklinde yapilmustir.
3.7.4.2. Eylem planinm1 uygulama

Eylem plan1 olusturulduktan sonra Ogrencilere Ogrenme gorevleri tanitilmis,
caligmaya goniillii olarak katilmak isteyen Ogrencilerle calismalar yiiriitilmistir. Her
O0grenme gorevinin gergeklestirilmesi sonrasinda,smif ortaminda gorevle ilgili bilgi
paylasimi ve tartigsmalar yapilirken arastirmaci ve 6gretici/uygulayici gozlemleri yapilmis ve
bunlarla birlikte veri toplama araglari uygulanmistir. Gézlemler ve saha notlar ile birlikte
Ogrenci puanlar1 kayit altina alinarak siire¢ sonunda puanlar grafiklere doniistiiriilmiis ve

ogrencilerin gelisimi izlenmistir.
3.7.4.3. Eylem planin1 degerlendirme

Tim oOgrenme gorevlerinin gerceklestirilmesi sonrasinda, pilot uygulamalarin
bitiminde o&grencilerle ve Ogretici/uygulayiciyla goriismeler gergeklestirilereksiireg
degerlendirmeleri yapilmistir.Degerlendirmeler sonrasi ise tez izleme komitesi liyeleriyle ve
gecerlilik ve danigma komitesi iiyeleri ile goriislilmiis,eylem planinin gozden gegirilerek

yeniden uygulamaya hazir hale getirilmesine karar verilmistir.
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3.7.4.4. Eylem planim1 gozden gecirme

Pilot uygulama ve gézlemlerden elde edilen sonuglar asagidaki gibi siralanabilir:

- Ogrencilerin 8grenmeye yonelik sorumluluk puanlari siireg igerisinde artmistir.
- Ogrencilerin fen 6grenmeye yonelik motivasyon puanlar siirec igerisinde artmistir.
- Ogrencilerin fen basar1 puanlar siireg igerisinde artmistir.

- Ogrencilerle yapilan goriismelerde ve siirecte yapilan gézlemlerde dgrencilerin PGA
partnerleriyle birlikte ¢alismaktan keyif aldiklar1 goriilmiistiir. Ogrenciler 6grenme
gorevlerini  gergeklestirirken eglendiklerini  ve bu siirecte hedeflenenleri

ogrendiklerini ifade etmistir.

- Ogretici/Uygulayic1 gozlemlerine gore, dgrenciler zorluk yasasalar da, dgrenme
gorevlerini  gerceklestirirken siiregten zevk almiglardir.  Ogretici/Uygulayici,
Ogrencilerin 6grenme gorevlerini yaparken izlenceye ve Ogrenme gorevleri

sO0zlesmesine uygun davrandiklarini belirtmektedir.

- Ogrenci puanlar1 gdz oniinde bulunduruldugunda, PGA baglaminda partnerlerin
gerceklestirdigi 6grenme gorevleri siiresince 0grenme sorumluluk diizeyleri, fen

basarilar1 ve fen 6grenmeye yonelik motivasyon diizeyleri artmaktadir.

Pilot uygulamalar sonrasi eylem planinda yapilan diizenlemeler ise agsagidakiler gibi

aciklanabilir:

- Ogrenci davranislarini iceren Ogrenme Sorumlulugu Kontrol Listesinin (OSKL)
“Gozlem Formu” olarak kullanilmasinin daha uygun olacag: diislintilmiistiir.
veli degerlendirmesi ve 6gretici/uygulayici degerlendirmesi i¢in derecelendirme
olgekleri olusturulmasinin ve kullanilmasinin daha uygun olacag diistintilmiistiir.

- Ana uygulamaya baslamadan once arastirmaci tarafindan 6grencilere, velilerine ve
ogretici/uygulayiciya yonelik olarak “Oz-Diizenleme Becerileri Semineri” ile
birlikte, Ogrencilere yonelik “Anlagsmazlik Coziimleme Egitim Programi”

hazirlanmasinin ve uygulanmasinin uygun olacag: diisiiniilmiistir.
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3.7.4.5. Eylemleri yeniden planlama

Eylem planinin yeniden planlanmasi1 amaciyla dncelikle alan yazin yeniden taranmis
ve secilen ders olan fen bilimlerinin konularina iliskin 6grenme gorevlerinin gozden
gecirilmesi i¢in fen bilimleri 6gretmeni (6gretici/uygulayici) ile birlikte calisilmistir. Ana
uygulamalar c¢ergevesinde PGA baglaminda uygulanacak oOgrenme gorevlerinin
hazirlanmasi sonrasinda Ogrenciler, kendilerine uygulanan veri toplama araglart ve
ogretmen goriisleri cercevesinde PGA partnerleri halinde eslestirilmistir. Ogrencilerin
O0grenmeye yonelik sorumluluk 6l¢eginden, fen 6grenmeye yonelik motivasyon Ol¢eginden,
fen bilimleri akademik basar1 testlerinden aldiklari puanlar sonrasinda siralanmis ve
siralamaya bagli olarak eslesmeler 1-9; 2-10; 3-11; 4-12; 5-13; 6-14; 7-15; 8-16 seklinde
yapilmistir.

3.7.4.6. Eylemleri yeniden uygulama

Ana uygulamaya baglamadan Once aragtirmaci tarafindan 6grencilere, velilerine ve
ogretici/uygulayiciya yonelik olarak “Oz-Diizenleme Becerileri Semineri” ile birlikte,

ogrencilere yonelik “Anlagmazlik Coziimleme Egitim Programi1” uygulanmustir.

Eylem plan1 yeniden olusturulduktan sonra ise Ogrencilere 6grenme gorevleri
tanitilmis, ¢alismaya goniillii olarak katilmak isteyen 6grencilerle calismalar yiiriitilmiistiir.
Her 6grenme gorevinin gerceklestirilmesi sonrasinda, sinif ortaminda gorevle ilgili bilgi
paylasimi ve tartismalar yapilirken arastirmaci ve 6gretici/uygulayici gozlemleri yapilmis ve
bunlarla birlikte veri toplama araglar1 uygulanmistir. Gézlemler ve saha notlari ile birlikte
Ogrenci puanlar1 kayit altina alinarak siire¢ sonunda puanlar grafiklere doniistiiriilmiis ve

Ogrencilerin gelisimi izlenmistir.
3.7.4.7. Eylemleri yeniden degerlendirme

Tim ogrenme gorevlerinin gergeklestirilmesi sonrasinda, pilot uygulamalarin
bitiminde Ogrencilerle ve ogretici/uygulayiciyla goriismeler gergeklestirilerek —siire¢
degerlendirmeleri yapilmistir. Degerlendirmeler sonrasi ise tez izleme komitesi tiyeleriyle
ve gecerlilik ve damisma komitesi tiiyeleriyle goriisiilmiis, eylem planinin yeniden

degerlendirilerek son halinin verilmesi uygun goriilmiistiir.

Ozetle arastirma dongiisii; “Eylemleri Planlama”, “Eylem Planim Uygulama”,

“Eylem Planin1 Degerlendirme”, “Eylem Planin1 G6zden Gegirme”, “Eylemleri Yeniden
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Planlama”, “Eylemleri Yeniden Uygulama” ve “Eylemleri Yeniden Degerlendirme”

stireglerini igermektedir. Arastirma dongiisii asagidaki sekilde 6zetlenmektedir.
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Sekil 3.1. Arastirma Dongiisii
3.8. Ogrenme/Arastirma Ortami ve Simif Diizeni

Pilot uygulamalarin yapildig1 okul Mugla ili Ula ilgesinde bulunan, 1 okul miidiirii, 1
miidiir yardimcist ve 14 6gretmeni bulunan bir ortaokuldur. Ana uygulamalarin yapildigi bir
diger okul da Mugla ili Ula ilgesinde bulunan, 1 okul miidiirii, I miidiir yardimcisi ve 6
ogretmeni bulunan bir ortaokuldur. Ana uygulamalar 2016-2017 egitim-6gretim yilinda, 6-
A smifinda gerceklestirilmistir. Ana uygulamalarin gergeklestirildigi sinif ortaminda 6grenci
oturaklar1 ve masalari, 6gretmen masasi ve sandalyesi, akilli tahta, yazi tahtasi, panolar,

kitaplik ve dolap bulunmaktadir. Sinif diizenine iliskin gorsel sekil 3.2°de verilmektedir.
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Sekil 3.2. Smif Diizeni
3.9. Arastirmanin Ayrintili Uygulama Siireci

3.9.1. Birinci Asama: Problem Alaninin Netlestirilmesi ve Verilerin Toplanmasi

Siireci

3.9.1.1. Problem durumununortaya konmasi ve problemle ilgili verilerin

toplanmasi

Arastirmacinin  ilgi duydugu ogrenme sorumlulugu, fen Ogrenmeye yonelik
motivasyon ve fen basaris1 konularinda alan yazin taranarak bu konularla ilgili aragtirma
sonuglari birlestirilmistir. Arastirmacinin daha 6nce yapmis oldugu 6grencilerin fen basarisi
ve motivasyonlart konularindaki arastirmalar, fen bilimleri 6gretmenleriyle yapilan
goriismeler ve okullarda yapilan gozlemlerle birlikte; 6grenmeye yonelik sorumluluk 6lgegi,
fen 6grenmeye yonelik motivasyon 6lgegi ve fen basari testleri araciligiyla tespit edilen
durumlar, arastirmaciy1 bu ¢alismay1 yapmaya yonlendirmistir. Mugla ilinde ii¢ farkli ilgede
bulunan ve farkli sosyo-ekonomik diizey bdlgelerinden ortaokullarda yapilan arastirmalarda
Ogrencilerin 6grenmeye yonelik sorumluluklarinin diisiik ve orta diizeyde; fen 6grenmeye
yonelik motivasyonlarmin diisiik ve orta diizeyde ve fen basarilarinin da diisiik ve orta

diizeyde olmasi nedeniyle bu okullarda bulunan 06grenci gruplarina odaklanilmigtir.
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Ogrencilerin ~ 6grenmeye  yonelik  sorumluluklarinin, fen ogrenmeye  yonelik
motivasyonlarinin ve fen basarilarinin nasil arttirilabilecegi aragtirmaci tarafindan uzun bir
siire disliniilmiis, doktora tez damismani, calisma arkadaslar1 ve fen bilimleri
Ogretmenleriyle tartismalar yapilarak ve alan yazindan da faydalanilarak hissedilen problem
icin ¢oziim yolu olabilecegi diisiiniilen bir sonuca varilmistir. Arastirmacinin kendi egitim-
Ogretim yasantilarindan, ilkokul-ortaokul 6grencilik yillarindaki deneyimlerinden, ilgili alan
yazindan, egitim-6gretim ile ilgilenen kisilerle ve uzmanlarla yaptig1 tartigmalardan
esinlenerek arastirmaci, o6grencilere PGA baglaminda verilecek 6grenme gorevlerinin
ogrencilerin  0grenmeye  yonelik  sorumluluklarinin, fen  Ogrenmeye  yonelik
motivasyonlarinin ve fen basarilarinin arttirilabilecegi diisiincesiyle arastirma planlari
yapmaya baglamistir. Bu planlar kapsaminda Oncelikle PGA  baglaminda
gerceklestirilebilecek o6gretim etkinlikleri, Ogrencilerin 6grenme sorumlulugunu, fen
O6grenme motivasyonunu ve basarisini arttirabilecek yonlendirme veya adimlar alan yazin
temelinde incelenmis ve Ogrencilerin sosyal etkilesimlerini, iletisim becerilerini, isbirlikli
calisma becerilerini 6n plana alan PGA baglaminda planlanip uygulanabilecek 6grenme
gorevlerinin 6grencilere verilmesi uygun bulunmustur. Bu sekilde 6grencilerin 6grenmeye
yonelik sorumluluklarinin, fen 6grenmeye yonelik motivasyonlarinin ve fen basarilarinin
gelistirilmesinin  hedeflendigi bir arastirma tasarlanmistir. Tasarlanan bu arastirmanin
yonteminin eylem arastirmasi olmasi diisiiniilmiistiir. Ogretimde hissedilen ve gdzlemlenen
problemlerin ¢6ziimii i¢in belirlenen yaklagim, yontem veya yollar kullanilarak, 6grencilerin
herhangi bir alanda veya becerilerinde var olan gelisimin-de8isimin izlenmesi, siire¢
icerisinde miidahale ve yonlendirmelerin yapilabildigi bir arastirma yontemi olarak eylem
aragtirmasinin  se¢ilmesi uygun goriilmistiir. Problemin ve ydntemin belirlenerek
netlestirilmesinin ardindan, arastirmanin uygulanacagi okulun ve calisma grubunun
belirlenmesi amaciyla arastirmacinin  yaptigr calismalarin  sonuglar1  kullanilmastir.
Ogrenmeye yonelik sorumluluklari, fen 6grenmeye yonelik motivasyonlari ve fen basarilari
diisiik ve orta diizeyde olan 6grenci gruplar incelemeye alinarak bu gruplarin fen bilimleri
derslerini yiirliten fen bilimleri Ogretmenleri arasindan, yogun bir etkilesimde
bulunulabilecek ve ¢alismaya katilmaya goniillii olan dgretici/uygulayicinin belirlenmesi
s0z konusu olmustur. Bunlarin belirlenmesi sonrasinda arastirma i¢in gerekli izinler alinmis

ve etik sorumluluklar yerine getirilmistir.
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3.9.1.2. Veri toplama araclarinin gelistirilmesi ve diizenlenmesi

Aragtirmanin veri toplama araglar1 olarak “Ogrenmeye Y6nelik Sorumluluk Olgegi”,
“Ogrenme Sorumlulugu Kontrol Listesi”, “Fen Ogrenmeye Y®&nelik Motivasyon Olgegi”,
“Coktan Se¢meli Fen Bilimleri Akademik Basar1 Testi”, “A¢ik Uclu Fen Bilimleri Basar1
Smav1” ve “Ogrenme Gorevlerini Degerlendirmeye Yonelik Derecelendirme Olgegi”
kullanilmistir. Arastirmada yer alan her bir katilimci 6grencinin, potansiyel gelisim alani
partnerlerinin, Ogretici/uygulayicinin, 6grenci velilerinin ve arastirmacinin araciligiyla

toplanan veriler tablo 3.3’te 6zetlenmektedir:

Tablo 3.3. Veri Toplama Araglar1 ve Uygulanma Bigimleri

Kimlerin
. Uyguladig: /
Veri Toplama Araci ve Yansimasi Uygulama Zamami ve (Sayisi) Kimlerle
Uygulandigi
Qgrefl.meye Yonelik  Sorumluluk Baslangic (1) Ogrenci (Ker_ldlsl)
Olgeginden aldiklar1 puanlar ve 8 Ogrenme Gorevinden Sonra (8) PGA Partneri
grafiksel gosterim (OYSO) & Ogretici/Uygulayict
Ogrenme Sorumlulugu Kontrol Listesi . . . . Ogretici/Uygulayic
(OSKL) 8 Ogrenme Gorevi (Sinif Gozlemi) (8) Arastirmact
Een 9grenmeye Yonelik Motivasyon Baslangic (1) Ogrenci (Ker_ldlsl)
Olgeginden aldiklar1 puanlar ve 8 Ogrenme Gorevinden Sonra (8) PGA Partneri
grafiksel gosterim (FOYMO) & Ogretici/Uygulayict
Coktan  Se¢meli Fen  Bilimleri Baslangic (1)
Akademik Basar1 Testinden aldiklar1 Siireg (1) Ogrenci (Kendisi)
puanlar ve grafiksel gosterim Bitis (1)
Acik Uclu Fen Bilimleri Akademik Baglangic (1)
Basart Testinden aldiklar1 puanlar ve Siireg (1) Ogrenci (Kendisi)
grafiksel gosterim Bitis (1)

Ogrenme Gorevleri Derecelendirme

Ogrenci (Kendisi)

Olgegi puanlar1 ve grafiksel gosterim 8 Ogrenme Gorevinden Sonra (8) Ogretici/Uygulayici
(OGDO) Veli
Ogrenciler
Gortsme Formlari Tiim Uygulamalar Sonras1 (1) Veliler
Ogretici/Uygulayici
Saha Notlar1 Tiim Gozlemlerde érvastllrrlnam
Ogretici/Uygulayict

Bu veriler 1s18inda 6grencilerin 6grenmeye yonelik sorumluluk diizeylerinin, fen
O0grenmeye yonelik motivasyon diizeylerinin ve fen bilimleri akademik basarilarinin nasil
degistigi, bunlarla birlikte Ogrencilerin, velilerinin ve &gretici/uygulayicinin PGA
uygulamalariyla ilgili goriisleri belirlenmistir. Veri toplama araglarina iliskin diizeyler tablo

3.4’te verilmektedir.
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Tablo 3.4. Veri Toplama Araglarma Iliskin Diizeyler

- - . Cok
Veri Toplama Araclari Cok})usuk Dl}suk Orta Diizey Yu"ksek Yiiksek
Diizey Diizey Diizey ..
Diizey
Baslangi¢-Siirec-Bitis
FenBilimleri — Fen Akd. Bas. 05 1999 2000-30.09  4000-59,99  60,00-79.99 80,00-100,00
Akademik Testi
Basanisi — — Fen Aak Uelu g 00 1999 20,00-39.99  40,00-59,99 60,00-79,99 80,00-100,00
(Coktan Seg¢meli Sinav Puani
Test ve Agik FenBasart 1) 1999 2000-39.99  40,00-59,99 60,00-79,99 80,00-100,00
Uglu Siav) Puani ORT.
8 Ogrenme Gorevi i¢in
e 119,00- 147,00-
Kendi OYSO  3500-62.99 63009099 910011899 )00 17500
Ogrenmeye .o 119,00- 147,00-
ol PGAOYSO  3500-6299 6300-9099 910011899  '\'oo 17500
Sorumluluk o 119,00- 147,00-
Oleck) Ogrt. OYSO  3500-6299 63009099  9100-11899 ') 'co 17500
. 119,00- 147,00-
OYSO ORT. 35006299 63009099 9100-11899 1\ oo 17500
. 136,00- 168,00-
s Ars. OSKL 40007199 7200-103,99 10400-13599 | 'o 20000
Sorumlulugu Ogrt. OSKL ~ 40,00-71,99 72,00-103,99  104,00-135,99 136,00- 168,00-
uet 167,99 200,00
(Kontrol Listesi) 136.00- 168.00-
OSKLORT.  4000-71,99 720010399 1040013599 . c'c0 20000
Ogrenme Kendi OGDO  20,00-35,99 36,00-51,99  52,00-67,99 68,00-83,99 84,00-100,00
Gérevlerini Ozrt. OGDO  20,00-35,99 36,00-51,99  52,00-67,99 68,00-83,99 84,00-100,00
Degerlendirme  Veli OGDO  20,00-35,99 36,00-51,99  52,00-67,99 68,00-83,99 84,00-100,00
(Dergllzljgg"me OGDO ORT.  20,00-3599 36,00-51,99 52,00-67.99  68,00-83,99 84,00-100,00
o 112,20- 138,60-
Kendi FOYMO 33005939 5940-8579 858011219 ' 165,00
Fen Ogrenmeye .. . 112,20- 138,60-
Ve PGAFOYMO 33005939 59408579 8580-11219 o 165,00
Motivasyon . .. .. 112,20- 138,60-
Olesk) Ogrt. FOYMO 33005939 59408579 858011219 | ') 165,00
o 112,20- 138,60-
FOYMO ORT. 33005939 50408579 8580-11219 o 165,00

3.9.1.3. Pilot uygulama icin yazismalarin yapilmasi, resmi izinlerin ve aile

onayinin alinmasi

Arastirma deseni, uygulama planlar1 ve veri toplama araclar1 hazirlandiktan sonra,
arastirma igin gerekli olan Mugla Il Milli Egitim Miidiirliigii (Izin Onay Tarihi: 15.11.2016),
belirlenen okulun yonetimi ve katilimer 6grencilerle birlikte, 6grenci velilerinin izinleri ve
onaylar1 alinarak aragtirmanin pilot uygulamalar1 baglatilmistir. Tez uygulamalar1 6ncesinde
ogretici/uygulayici ile birlikte velilerle ve dgrencilerle bilgilendirme toplantilar1 yapilmistir.
Bu toplantilarda tiim ¢alisma siireci ile ilgili kisilere bilgi verilmis ve velilerin izni

alimmustir. Bunlarla birlikte arastirmanin uygulanmasi siirecinde okul ortaminda video ve ses
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kaydi alinmasi i¢in izin verilmemistir. Bu nedenle verilerin bir kismi aragtirmaci ve
Ogretici/uygulayicit gozlemleri ile arastirmaci tarafindan alinan saha notlar1 aracilifiyla

toplanmis ve ayrintili olarak betimlenmistir.

3.9.1.4. Pilot uygulama i¢in uygulama alaninin, 6gretici/uygulayicinin ve

calisma gruplarinin belirlenmesi

Arastirmanin pilot uygulamalar1 Mugla Ula’da, ana uygulamalarin disinda farkli bir
ortaokulun 6-A smifinda 6grenim goren 24 dgrencinin ve bu grubun fen bilimleri derslerini
yiiriiten fen bilimleri 6gretmeninin katilimlariyla 2016 Nisan-Mayis-Haziran aylarinda

gerceklestirilmistir.

3.9.1.5. Pilot uygulama i¢in potansiyel gelisim alan1 uygulamalarina iliskin

partnerlerin belirlenmesi

Secilen gruptaki Ogrencilerin PGA partnerleri, veri toplama araclarindan elde
ettikleri puanlarla birlikte, okul dis1 yapacaklari ¢alismalar da goz oniinde bulundurularak,
ikamet ettikleri kdy veya kasabalarin yakinligir dikkate alinarak olusturulmustur. Bunun
yaninda, 6grencilerin fen puanlari ile birlikte, Ogrenmeye Yénelik Sorumluluk Olgeginden,
Ogrenme Sorumlulugu Kontrol Listesinden, Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyon
Olgeginden aldiklar1 puanlarin ortalamasi kullamilarak belirlenmis ve Ogretici/uygulayici
goriisleri de gbz Oniine alinarak PGA partner eslestirmeleri yapilmigtir. Bu eslesmeler,
ogrencilerin veri toplama araclarindan elde ettikleri puanlarin siralamasi, ikamet ettikleri
adresler ve 6gretici/uygulayici goriislerine gore: 1-13; 2-14; 3-15; 4-16; 5-17; 6-18; 7-19; 8-
20; 9-21; 10-22; 11-23; 12-24 seklinde yapilmistir.

3.9.2. 1lkinci Asama: Verilerin Toplanmasi, Analiz Edilmesi ve

Yorumlanmasi Siireci

3.9.2.1. Pilot wuygulamalar icin 06grenme gorevlerinin tanitilmasi,

uygulanmasi ve verilerin toplanmasi

Pilot uygulamalar icin ¢alisma grubunun ve PGA partnerlerinin belirlenmesi
sonrasinda Ogrencilerin  gerceklestirmesi planlanan o6grenme gorevleri Ogrencilere
tanitilmigtir. Hazirlanan 8 6grenme gorevi, Ogrencilerin Bilim Uygulamalar1 derlseri

kapsaminda yiiriitiilmiistiir. 2 iinite ve 8 dgrenme gorevi bulunan pilot uygulamalar 2016
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Nisan-Mayis-Haziran aylarinda, 6. sinif 6grencilerinin katilmiyla gergeklestirilmistir.Pilot

uygulamalar i¢in 6gretim boyutlarina iliskin bilgiler tablo 3.5’te verilmektedir.

Tablo 3.5. Pilot Uygulamalar icin Ogretim Boyutlarina iliskin Bilgiler (MEB, 2013)

Uvaulama Ders Unite Smif Ders Kazamm iire Gerceklestirilen

Y Diizeyi Saati Sayisi Tarih
Kuvvet ve 8 6 4 Nisan-Mayi1s

. o Hareket Saat Kazamim Hafta 2016

Pilot Bilim Maddenin 6. Simf

Uygulamalar Uygulamalarn Tanecikli ’ 10 7 5 Mayis-Haziran

Saat Kazanim Hafta 2016

Yapist

Ogrenciler bahsedilen siirete grenme gorevlerini gerceklestirirken, bir yandan da
arastirmanin amagclari dogrultusunda veriler toplanmis ve analiz edilmistir. Arastirmanin
pilot uygulamalarinda veri toplama araclari olarak “Ogrenmeye Yonelik Sorumluluk
Olgegi”, “Ogrenme Sorumlulugu Kontrol Listesi”, “Fen Ogrenmeye Y&nelik Motivasyon
Olgegi”, “Coktan Secmeli Fen Bilimleri Akademik Basar1 Testi”, ve “Acik Uglu Fen
Bilimleri Basart Sinavi” kullanilmigtir. Bu veri toplama araglariyla birlikte, 6grencilere
yonelik olarak gelistirilen “Goriisme Formu” igin pilot uygulama amaciyla 12 6grenci ile
goriigmeler yapilmis, anlasilmayan veya agik olmayan sorularda cesitli diizeltmelerde
bulunulmustur. Uygulamalar sonrasinda yapilan bu goriismeler aracilifiyla 6grencilerin
PGA baglaminda gergeklestirdikleri 6grenme gorevleri ile ilgili diisiinceleri alinarak bir

degerlendirme yapilmistir.

3.9.2.2. Pilot uygulamalardan elde edilen bulgularin yorumlanmasi ve

degerlendirilmesi

Pilot uygulamalardan elde edilen sonuglara, goriismelere ve go6zlemlere iliskin

degerlendirmeler asagidaki gibi siralanabilir:
1. Ogrencilerin 6grenmeye yonelik sorumluluk puanlari siirec igerisinde artmistir.

2. Ogrencilerin fen ogrenmeye yonelik motivasyon puanlari siire¢ igerisinde

artmigtir.
3. Ogrencilerin fen basar1 puanlari siireg icerisinde artmistir.

4. Ogrencilerle yapilan goriismelerde ve siiregte yapilan gdzlemlerde dgrencilerin

PGA partnerleriyle birlikte calismaktan keyif aldiklar1 gdriilmiistiir. Ogrenciler dgrenme
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gorevlerini gergeklestirirken eglendiklerini ve bu siirecte hedeflenenleri 6grendiklerini ifade

etmistir.

5. Ogretici/uygulayic1 gdzlemlerine gore, dgrenciler zorluk yasasalar da, dgrenme
gorevlerini gerceklestirirken siiregten zevk almuslardir. Ogretici/uygulayici, dgrencilerin
O0grenme gorevlerini yaparken izlenceye ve Ogrenme gorevleri sdzlesmesine uygun

davrandiklarini belirtmistir.

6. Potansiyel gelisim alanm1 baglaminda partnerlerin gergeklestirdigi 6grenme
gorevleri siiresince O0grenmeye yonelik sorumluluk diizeyleri, fen basarilar1 ve fen
O0grenmeye yonelik motivasyon diizeyleri artmistir. Siire¢ igerisinde 6grencilerin bu

puanlarina ve PGA araliklarina yonelik degisim tablosu asagidaki gibidir:

Tablo 3.6. Pilot Uygulamalar Sonunda Ogrenci Puanlarimin Degisimi

Ogrenmeye Yonelik Fen Ogrenmeye Yonelik Fen Basarisi

12 PGA Partneri Sorumluluk Motivasyon
N % N % N %

ikili Puan Artis1 12 %100,00* 12 %100,00* 12 %100,00*
ikili Sabit Puan - - - - - -
ikili Puan Azahs = = = = = =
TOPLAM 12 %100,00 12 %100,00 12 %100,00
PGA Arahg Artis1 2 %16,67 3 %25,00 1 %8,33
Sabit PGA Arahgi 2 %16,67 1 %8,33 2 %16,67
PGA Arahg Azahsi 8 %66,66* 8 %66,66* 9  %75,00*
TOPLAM 12 %100,00 12 %100,00 12 %100,00

istendik Yonde Amaca

Ulasma Yiizdeleri* %83,33 %83,33 %87,50

Alan yazindan Vygotsky (1978) hareketle, PGA baglaminda 6grencilerin puanlarinin
artmasi (kendi basina yapabildiklerinin miktarinin artmasi) ve puanlari artarken de PGA
araliginin azalmasi (PGA partnerlerinin birbirlerini olumlu etkilemesi) beklenmektedir. Bu
baglamda istendik yonde amaca ulagsma yiizdeleri 6grenmeye yonelik sorumluluk agisindan
%83,33; fen 0grenmeye yoOnelik motivasyon agisindan %83,33 ve fen basarist agisindan
%87,50°dir. Yiizdeler incelendiginde, dgrencilerin beklenen yonde gelisime sahip olduklari
ve PGA baglaminda gerceklestirilen 6grenme gorevlerinin basarili oldugu sonucuna

ulasilmaktadir.

83



3.9.3. Ugiincii Asama: Eylem Planinin Olusturulmasi ve Uygulanmasi Siireci

3.9.3.1. Pilot uygulamalar sonrasi yeniden diizenlemelerin yapilmasi1 ve

islemlerin ana uygulamalara doniistiirillmesi

Pilot uygulamalar sonrasi gézden ge¢irme, ¢ikarimlar ve ana uygulamaya yansimalar

asagidakiler gibi siralanabilir:

1. Ogrenci davramslarini igeren Ogrenme Sorumlulugu Kontrol Listesinin (OSKL)

“Gozlem Formu” olarak kullanilmasinin daha uygun olacag diisiintilmiistiir.

2. Ogrencilerin  gergeklestirdigi  6grenme  gorevleri igin  yaptiklar1  6z-
degerlendirmeler, veli degerlendirmesi ve oOgretici/uygulayict degerlendirmesi icin
derecelendirme dlgekleri (OGDO) olusturulmasinin ve kullanilmasinin daha uygun olacag

diistinilmiistiir.

3. Ana uygulamaya baslamadan 6nce arastirmaci tarafindan 6grencilere, velilerine ve
ogretici/uygulayictya yonelik olarak “Oz-Diizenleme Becerileri Semineri” ile birlikte,
Ogrencilere yonelik “Anlasmazlik Coziimleme Egitim Programi” hazirlanmasinin ve

uygulanmasinin uygun olacagi diisiniilmuistiir.

3.9.4. Dordiincii Asama: Eylem Planinin Degerlendirilmesi, Yeniden

Olusturulmasi ve Uygulanmasi Siireci
3.9.4.1. Eylem planinin degerlendirilmesi ve yeniden olusturulmasi

Bir onceki adimda belirtilen degerlendirmeler ve gozden gegirmeler, tez izleme
komitesi iiyeleri ile danisma ve gecerlilik komitesi iiyelerinin goriislerine sunulmustur.
Yapilan tartigmalar sonucunda ana uygulamalara iliskin yeniden gozden gecirilen islem,
etkinlik, gérev, yonlendirme ve veri toplama araglarina son sekli verilerek ana uygulamalar

icin hazir hale getirilmistir.

3.9.4.2. Ana uygulama ic¢in yazismalarin yapilmasi, resmi izinlerin ve aile

onayinin alinmasi

Eylem planigdzden gecirilip son sekli verildikten sonra, arastirma icin gerekli olan
Mugla 11 Milli Egitim Miidiirliigii (Izin Onay Tarihi: 15.11.2016), belirlenen okulun

yonetimi ve katilimcr 6grencilerle birlikte, 68renci velilerinin izinleri ve onaylar1 alinarak
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aragtirmanin ~ ana  uygulamalar1  baglatilmistir.  Ana  uygulamalar  Oncesinde
ogretici/uygulayici ile birlikte velilerle ve dgrencilerle bilgilendirme toplantilar yapilmistir.
Bu toplantilarda tiim ¢alisma siireci ile 1ilgili kisilere bilgi verilmis ve velilerin izni
alinmistir. Bunlarla birlikte aragtirmanin uygulanmasi stirecinde okul ortaminda video ve ses
kaydi alinmasi i¢in izin verilmemistir. Bu nedenle verilerin bir kismi arastirmaci ve
Ogretici/uygulayici gozlemleri ile saha notlar1 araciligiyla toplanmis ve ayrintili olarak

betimlenmistir.

3.9.4.3. Ana uygulama i¢in uygulama alaninin, 6gretici/uygulayicinin ve

calisma gruplarinin belirlenmesi

Arastirmanin ana uygulamalari, Mugla Ula’da bir ortaokulun 6-A sinifinda 6grenim
gbren 16 6grencinin, bahsedilen 16 6grencinin velilerinin ve grubun fen bilimleri derslerini
yiiriiten fen bilimleri 6gretmeninin katilimlariyla 2016 Ekim-Kasim-Aralik, 2017 Ocak-
Subat-Mart aylarinda gergeklestirilmistir. Calisma gruplarina dahil edilen Ogrencilerin
O0grenmeye yonelik sorumluluk, fen 6grenmeye yonelik motivasyon ve fen bilimleri basari
diizeylerinin, ¢alisma grubuna dahil edilme olasilig1 olan diger gruplara gore daha diisiik
olmasi, bu grubun calisma grubu olmasinda pay sahibi olmustur. Bu okulun secilmesinin
bagska bir gerekcesi 1ise arastirmanin yiiriitilmesinde oOnemli bir roli olan
Ogretici/uygulayiciyla arastirmanin planlama ve uygulama asamalarinda saglanmasi gereken
yogun etkilesimdir. Calisma grubunda bulunan &grencilerin velilerine ulagilabilmesi de
arastirmanin Onemli baska bir noktasidir. Bunlarla birlikte 6grenciler, “Fen Bilimleri
Akademik Basar1 Testi”, “Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Olgegi”, “Ogrenmeye
Yonelik Sorumluluk Olgedi” uygulanarak ve ogrencilerin ikamet ettikleri adresler ile

Ogretici/uygulayicinin 6grenciler hakkindaki goriisleri géz oniine alinarak belirlenmistir.

3.9.4.4. Ana uygulama i¢in potansiyel gelisim alani1 uygulamalarina iliskin

partnerlerin belirlenmesi

PGA partnerleri, Ogrencilerin 6grenmeye yonelik sorumluluk o&lgeginden, fen
0grenmeye yonelik motivasyon 6l¢eginden aldiklar1 puanlarin ve fen puanlarinin ortalamast,
ogrencilerin ikamet ettikleri adreslerin yakinligr ile birlikte Ogretmen goriisleri
dogrultusunda belirlenmistir. Ogrencilerin veri toplama araglarindan elde ettigi puanlar
siralanarak 1-9; 2-10; 3-11; 4-12; 5-13; 6-14; 7-15; 8-16 seklinde PGA aralig: esit olacak
sekilde eslestirme yapilmistir.
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Tablo 3.7. Potansiyel Gelisim Alan1 Eglesmeleri

PGA Partneri PGA Siralamasi1  Kathimeillar  Simf  Yas  Tkamet Ettikleri Yer
PGA Partneri - 1 ; égl:::: gﬁ ﬂ (I}gll;;k

PGA Partneri - 2 120 f\]a;ii |f gﬁ ﬁ ((}}1(1)11:;;

PGA Partneri - 3 131 SeT;gt?in gﬁ ﬂ Egi

PGA Partneri - 4 142 g/leizrz gﬁ ﬂ Egﬁ:

PGA Partneri -5 153 BBaeI:glr gﬁ ﬂ ggtgzz

PGA Partneri - 6 164 S(;;L gﬁ ﬂ Egﬁ:

PGA Partneri - 7 175 E\r/rf]'a:n 22 ﬂ Karljggrilen
PGA Partneri - 8 186 KTI?,ZHQ 22 ﬂ I%?illlzgza

3.9.4.5. Ana uygulamalarin gerc¢eklestirilmesi ve verilerin toplanmasi
Oz-Diizenleme Becerileri Semineri (17-18 Ekim 2016)

Ogrenci ¢alisma gruplarmin belirlenmesinden sonra, tez uygulamalar1 &ncesinde
velilerle ve 6grencilerle bilgilendirme toplantilar1 yapilmistir. Bu toplantilarda tiim ¢alisma
stireci ile ilgili bilgi verilmis ve velilerin onay1 alinmistir. Bunlara ek olarak ogrencilerin
PGApartnerleri ile galismalar1 hakkinda veliler bilgilendirilmistir. Ogrencilerin 6zellikle
okul dis1 caligmalart i¢in velilerin dolduracagi derecelendirme olgegi gelistirilerek
kendilerine tanitilmistir. Bu derecelendirme o6lgeklerini veliler kendi ¢ocuklart i¢in her
O0grenme gorevinden sonra ayr1 ayri olacak sekilde doldurmustur. Bunlarin yaninda
Ogrencilerin 6z diizenleme becerilerinin izlenmesi adina velilere bir kilavuz verilmistir. Bu
kilavuzda Ogrencilerin 6grenme gorevlerini gerceklestirme siirecinde uygulayacaklar
adimlar 6zetlenmis ve velilerin bu adimlar1 kontrol etmesi icin ¢esitli yonlendirmelerde

bulunulmustur.

Ogrencilere ve velilere 6z-diizenleme becerileri ile ilgili farkindalik olusturmak ve
ogrencilerin bu becerilerini gelistirmelerine yonelik olarak atilabilecek adimlar konusunda,
uygulamalar o6ncesinde c¢esitli bilgilendirmeler yapilmistir. Bahsedilen bilgilendirmeyi
saglamak i¢cin hem 6grencilerle hem velilerle hem de 6gretici/uygulayiciyla gergeklestirilen
toplantilarda 6z-diizenleme becerisi ile ilgili teorik ve uygulamali egitim verilmistir. Bu
egitimin igeriginde Ogrencilerin 6z-diizenleme becerileri ile ilgili bilgiler, 6z-diizenleme

becerilerinin gelistirilmesine yonelik yapilabilecekler, 6z-diizenleme becerileri ile iliskili
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veli yonlendirmeleri vb. boyutlar bulunmaktadir. Arastirma ile ilgili ve ©6z-diizenleme

becerisi ile ilgili bilgilendirme i¢in sekil 3.3’teki brosiir kullanilmistir.

OCGRENCILERIN FEN BASARISINI, FEN MOTIVASYONUNU
VE OGRENME SORUMLULUKLARINI GELISTIRME CALISMASI

(OZ-DUZENLEME BECERILERI)
P OGRENME AMACT
By galgma e gocud fen bag fen BELIRLEME
Sfrenmeye ySnelik moth ve Sgrenme
sorumbiifuny arthrmay slamakiay
Bu kapsamda gocuf okulda ve okul dnd

sndindan bir calyma arkadspyls yspecakér.
Ojfrenme gérevierini yaparken ba dfretmenler ve
araghrmaciar clarak ibtiyag duyduklan $om destedi
Sjrencilerimize sajlayscaje.

Sden n gocud katicd caly
destek  olm omun  galgmal yaptd
Sfrenme greviernini takip etmeniz ve saf taraflaki
Sfrenme sireglerini kendisiyle birlikte szin de
kontrol etmenizdir.

OGRENME YETERLILIGINI
ARTTIRMA

Cocug fen bag ve fen motivasy e
Sfrenim hayating katinda bulunacaktr,
Desteicieninz ve katiilannz igin gimdiden fepeicklr
ederz.

N ; BAGIMSIZ CALISABILME
5 o
:. / W"\' : e '{I“ ); ; =
e PR ) ¢
R b
~ | y OERENME DURUMUNU VE
I ‘:\ J . DUZEYINI KONTROL ETME |
= 4 ‘\. i oA
» / < RENMEY] 3
= Ut

Sekil 3.3. Ogrencilerin Oz-Diizenleme Becerileri ile ilgili Bilgilendirme Brosiirii
Anlasmazhk Coziimleme Egitim Program (19-20-21 Ekim 2016)

“Anlagmazliklarimizi  Cozebiliriz” Egitim Programi  Uygulamalar1  (Segilen

Oturumlar) (Akgiin ve Araz, 2010)’dan Uyarlanmastir...

Bu program, arastirma ve uygulama silirecinde Ogrencilerin yasadiklar1 sosyal

etkilesim ve gorev paylasimi gibi konularda ortaya c¢ikabilecek anlasmazlik veya
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catigmalarda nasil davranmalar1 ve problemleri nasil ¢cozmeleri gerektigi ile ilgili bilgileri ve
yonlendirmeleri icermektedir. Potansiyel gelisim alani uygulamalarinda 6grencilerin birlikte
uyumlu caligmalari, caligmalarin akisini ve niteligini etkilediginden, pilot uygulamalar
sonrasinda tez izleme komitesi liyelerinin de yonlendirmesiyle 6grencilere “Anlagsmazlik
Coziimleme” egitim programi uygulanmasina karar verilmistir. Program 3 oturum halinde

(3 giin) ve 8 uygulama adimi kullanilarak ger¢eklestirilmistir.

1. Programi uygulayacak olan egitmen (arastirmaci), siniftaki 6grencilerle tek tek
tanisir. Gergeklestirilecek oturum ve toplantilarin igerigi 6zetlenir. Ayrica bu toplantilarda
gegerli olan kurallar agiklanir. Daha sonraki oturumlarda da 6grencilere zaman zaman bu

kurallar hatirlatilir.

2. Duygular ve bir kisinin duygularinin yiiziinden okunmasina iliskin etkinlikler
yapilir. Giin boyu farkli durumlarda farkli duygular yasayabilecegimiz; bazen iiziiliip bazen
mutlu olabilecegimiz; birbirimizden farkli da olsak benzer durumlarda benzer duygular
yasayabilecegimiz tizerine konusulur. Farkli duygu durumlarinin goriintiilendigi fotograflar

lizerine tartisilir.

3. Duygularla ilgili temel egitimin sonrasinda karsimizdaki kisiyle empati kurmaya
iliskin temel beceriler kazandirilmaya calisilir. Ogrenme gorevleri gergeklestirilirken
karsilasabilecekleri c¢esitli olay oOrnekleri sunulur, verilen orneklerdeki kisilerin neler

hissetmis olabilecegini degerlendirmeleri istenir.

4. Anlasmazlik ¢oziimii egitimi Oncesinde arkadashga ve arkadaslarin
yasamimizdaki yerine iliskin farkindalik kazandirilmaya calisilir. Arkadassiz bir ortamin
nasil olabileceginin zihinsel olarak kurgulanmasini hedefleyen kisa bir uygulamanin

sonrasinda, her dgrencinin bir arkadasina olumlu geri bildirim vermesi saglanir.

5. Kazandirilmaya ¢alisilan beceriler ve potansiyel/yakinsal gelisim alanina iligskin
O0grenme gorevleri i¢cin temel bir farkindalik olusturmak amaciyla, isbirligi ve olumlu
sonuglar1 hakkinda konusulur. Isbirligi drneklerinin aktarimi sonrasinda gesitli etkinlikler

yapilir.

6. “Anlasmazlik nedir ve anlagsmazlik durumlarinda onaylanmayan davraniglar
sergilendiginde ne gibi durumlar yasanir?” konusu islenir. Anlasmazligin ne demek oldugu,

hangi durumlarda anlagsmazlik yasandigi, 6grencilerin de fikirleri alinarak dérneklendirilir.

88



7. Anlagsmazlik durumunda her iki tarafin da kazanabilecegi ortak ¢6ziim yollarinin
nasil bulunabilecegi konusu iki arkadasin yasadiklarindan hareketle Orneklendirilir.
Ardindan birka¢ hipotetik durum sunulur.

Boyle bir durumda, problemin nasil

coziilebilecegi sorulur; olasi ¢6ziim yollarinin ne gibi dogurgulari olabilecegi tartigilir.

8. Son oturumda 6grencilerden sozel olarak programi degerlendirmeleri istenir. Her
Ogrenciye anlagmazlik ¢oziimii egitimi aldigin1 gosteren, onceden hazirlanmis tesekkiir
belgeleri verilir. Ogrenciler, dgretici/uygulayici ve arastirmaci arasinda “Ogrenme Gorevleri
Sozlesmesi” imzalanir ve Ogrenilenlerin kutlamasit yapilarak program sonlandirilir.

Uygulama i¢in sekil 3.4’te bulunan soru, yonlendirme ve 6rnek durumlar kullanilmstir.

Islemler Sorular, Yonlendirmeler ve Ornek Durumlar

1. Ofrencledletamisma._.
2. Calgma ve Oofrenme
gorevieiile ilgili bilgi
verme...

3. Brkignin duygularim

yuzunden okuma...

Bir Sgrencinin yiiz ifadesinden o an nasl hissettifini anlayahm...
Bir arkadagmzi segin we naal hissettifini sdyleyin...

4_ Gan igindeki duygu | Bir insan her an aym s=kilde mi hissader?
degigimleri... Duygulanmiz gin igerisinde nasl degizir?

. . | Karamizdaki kiginin gdzuyle dunyaya nasl bakabiliriz?

:‘-m":':"“’*' e empati | o rdima ihtiyaa olan birisinin birlerinden yardim bekladigini anlayabilir miyiz veyz nzal
2 anlayabiliriz?

Ofrenme gorevlerini yerine getirirken bazi aksakhklar yaganabilir.

Her g2y yolunda gitmeyebilir.

Sorumluluklan paylagmzhyiz.

Ornek Olay- 2" ser gruplar halinde caligan bir anifta Ahmet ile Mehmat Ggrenme goravlerini

gerceklegtirirken gorev paylaaminda bulunmuglardir. Deney malzemelerini Ahmet'in

getirmesini planlamglardir. Deneyin akigini kaynaklardan bulup yazma gorevi de

6. Ogrenme gorevlerini
gergeklegtintken her sey
yolunda olmayabilir._.

Mehmet'tedir. Mehmet grevi yapmazk icin gok heveslidir. Evlerine yakin bir parkta bulusup
caligmak icin sozlegmiglerdir. Mehmet deneyinyapihaini, deney icin yapiimas gerekenleri,
malzemeer vb. kaynaklardan faydalanarak yazip getirmigtir. Ahmet ise bulugma saatinde
parka gelmemis ve Mehmet'i beklatmigtir. Mefmer nagl hssediyor oblxlir? Mehmet'in
yerinde olsaydiniz, nasil davranirdiniz?

Mehmet 30 dakika kadar beldedikten sonra, Ahmet parka gelmijgtir, anczk yaninda deney
malzemdernni getirmeyi unutmugtur. Ahmet oynadg takimin futbol magimn geg bagladgini
ve gec bittigini, geciktigi icin ozir dlledlgnm belirtmigtir. Eve gidip hemen deney
malzemderini getirmijstir. Mahmet nasl/ olabiir? Alrnet nasl hisediyor olabilir?
Mehmet'in ve Ahmet'in yerinde olsaydiniz, nasil davranirdiniz?

T Arkadaghk wve
arkadagann yagmemezdaki
yeri._.

En yakin arkadagmizi diginidn... Neden en yakin arkadagnmz o?
Arkadaglanmiz olmasayd: yagamimiz nasl olurdu?

8. Yapilan gorev ve
cahgmalaa fen baganisi,
fen ofrermeye yonelik
motivasyon. ogrenme
sorumlulugunun
| geligtirilmesi._.

Bu galigmanin pilot uygulamasn daha Snce bagka bir okulda yapilmish. Orada yapilan
uygulamalar sonucunda 6grencilerin fen bagana, fen morivaa/onu ve 6grenrne

gorevler sonucunda fen bagarinzn, fen motivasyonunuzun ve égrenme sorumlulugunuzun
gelisgacegini diginiyoruz.

9. Ankgmazhk duumlan ..

Sizce anlagmazhk nadir?

Anlagmazhk durumlannda istenmeyen davramglar sergilendiginde neler yagnabilir?
Bireysel hedefleriniz birbirinizinki ile aym midir?

Hepinizin bireysel hedefleri aynm midir?

Bir anlagmazhk yagandifinda ortak ¢dzum yollan bulabiliriz...

Arkadaslannizlz yasadifiniz herhangi bir anlasmazhk durumundza nasl davranirdimiz?

10. "Ankgmazkklarimizt

Cozebiliriz™ e@itim | Burada gerceklegtirdigimiz diyaloglar, sorucevaplar, Ornek olaylar ve yonlendirmeler (eStim
programinin program) sizce faydah oldu mu? Degerlendiriniz...
degerlendirilmesi..

11. Kankm ve Tegekkur
Belgeleri., Ogrenme
Gorevlen Sozlesmesi...

Sekil 3.4. Anlagsmazlik Coziimleme Egitim Programinin Uygulama Basamaklari
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Ogrenme Gorevleri ve Uygulamalar

Arastirma boyunca potansiyel gelisim alan1 (PGA) baglaminda dgrencilerin 6grenme
sorumluluklarinin, fen Ogrenmeye yonelik motivasyonlarmin ve fen basarilarinin
gelistirilmesi amaciyla ¢esitli 6grenme gorevleri planlanmis ve uygulanmistir. Bu 6grenme
gorevleri, Fen Bilimleri dersi kapsaminda 6gretimi tamamlayici gérevler ve yonlendirmeleri
icermektedir. Okul i¢i ve okul dis1 goérevler olarak tasarlanan 6grenme gorevleri igin

uygulama adimlar1 agagidaki gibi gerceklestirilmistir:
1. Veri toplama araglarinin uygulanmasi
2. Ogrencilerin PGA partnerlerinin belirlenmesi
3. Ogrenme gorevlerinin tanimlanmasi

4. Arastirmaci, Ogretici/uygulayict ve oOgrenciler arasinda “Ogrenme Gorevleri

S6zlesmesi’nin imzalanmasi
5. Ogrenme gorevi kapsaminda 6grenme amaglariin belirlenmesi
6. Ogrenme gérevinin dgrencilere tanitilmasi

7. Ogrenme gorevinde kullanilacak kavramlarin ve gerekli diger seylerin

arastirilmasi
8. Ogrenme gorevlerinin PGA partnerleriyle gerceklestirilmesi

9. Ogrenme gorevleri kapsaminda yapilanlarin  izlenmesi, kontrolii ve

sonuglandirilmasi

10. Ogrenme gorevleri sonucu ulagilan sonuclarin siif ortaminda paylasilmasi,

tartisilmasi ve degerlendirilmesi
11. Kontrol listelerinin ve veri toplama araglarinin doldurulmasi
12. Her bir 6grenci i¢in gelisim grafiklerinin iglenmesi ve kayit altina alinmasi

Uygulamalar boyunca kullanilan veri toplama araglar1 6grencilerin kendileri, PGA
partnerleri, Ogretici/uygulayici, veliler ve arastirmaci tarafindan doldurulmustur.

Ogrencilerin gelisimleri haftalik olarak not edilerek izlenmis ve siire¢ sonunda biitiinsel
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olarak degerlendirilmistir.Ana uygulamalar i¢in 6gretim boyutlarmna iligkin bilgiler tablo
3.8”de verilmektedir.

Tablo 3.8. Ana Uygulamalar I¢in Ogretim Boyutlarina iliskin Bilgiler (MEB, 2013)

- Simif Ders Kazamim .. Gerg¢eklestirilen
Uygulama Ders Unite Diizeyi  Saati Sayisi Siire Tarih
Kuvvet ve 16 6 8 Ekim-Kasim-
Hareket Saat Kazamm  Hafta Aralik 2016
Ana Fen Maddenin 6. Simif
Uygulamalar  Bilimleri Tanecikli ' 20 7 10 Ocak-Subat-Mart
Saat Kazamm  Hafta 2017
Yapist

18 haftalik 0Ogretim siirecinde, 2 {inite kapsaminda 8 Ogrenme gorevi
gerceklestirilmisgtir. Takvimde Ogretim siireci olarak 18 hafta goriinse de, arastirma
uygulamalarinin toplam siiresi; veri toplama araglarinin uygulanmasi, 0z-diizenleme
becerileri semineri ve anlagsmazlik ¢oziimleme egitim programinin
uygulanmasi,gdzlemlerin, goriismelerin yapilmasi vb. siireclerle birlikte yaklasik 6 aydir.
Ana uygulamalar kapsaminda 6grenme gorevlerine iliskin uygulama takvimi tablo 3.9°da

verilmektedir.

Tablo 3.9. Ana Uygulamalar Kapsaminda Ogrenme Gorevleri Uygulama Takvimi

Ana Uygulamalar Uygulandig Hafta
Veri ToplaTn'fi Araglarn}m Ik Uygulanfh.gl, Potansiyel Gelisim Alani 10-14 EKim 2016
Eslesmelerinin Yapildigi Zaman Aralig:
Oz-Diizenleme Becerileri Seminerinin Gergeklestirilmesi ve Anlasmazlik
Coziimleme Egitim Programinin Uygulanmast:
1. Ogrenme Gérevinin Sonuglandirildigi, Tartisildig:, Gozlemlerin
Yapildig1 ve Veri Toplama Araglarinin Uygulandigi 1. Zaman Araligi:
2. Ogrenme Gérevinin Sonuglandirildigi, Tartisildig,Gézlemlerin
Yapildigi ve Veri Toplama Araglarinin Uygulandig1 2. Zaman Araligi:
3. Ogrenme Gérevinin Sonuglandirildigy, Tartisildigi, Gozlemlerin
Yapildig1 ve Veri Toplama Araglarinin Uygulandigi 3. Zaman Araligi:
4. Ogrenme Gorevinin Sonuglandirildigi, Tartisildigi, Gozlemlerin
Yapildig1 ve Veri Toplama Araglarinin Uygulandigi 4. Zaman Araligi:
5. Ogrenme Gérevinin Sonuglandirildigi, Tartisildigi, Gozlemlerin
Yapildig1 ve Veri Toplama Araglarinin Uygulandigi 5. Zaman Araligi:
6. Ogrenme Gérevinin Sonuglandirildigi, Tartisildigi, Gozlemlerin
Yapildig1 ve Veri Toplama Araglarinin Uygulandigi 6. Zaman Araligi:
7. Ogrenme Gérevinin Sonuglandirildigi, Tartisildigi, Gzlemlerin
Yapildig1 ve Veri Toplama Araglarinin Uygulandigi 7. Zaman Araligi:
8. Ogrenme Gérevinin Sonuglandirildigi, Tartisildigi, Gzlemlerin
Yapildig1 ve Veri Toplama Araglarinin Uygulandigi 8. Zaman Araligi:

17-21 Ekim 2016

31 EKim — 4 Kasim 2016
14-18 Kasim 2016

28 Kasim — 2 Aralik 2016
12-16 Aralik 2016

26-30 Aralik 2016

9-13 Ocak 2017

27 Subat — 3 Mart 2017

13-17 Mart 2017

Belirtilen takvim igerisinde 6grencilerin katilimiyla arastirma boyunca potansiyel

gelisim alan1 baglaminda gergeklestirilen 8 6grenme gorevi siralanmaktadir:
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Tablo 3.10. Ogrenme Gorevi — 1

Ogrenme Gorevi — 1

Simf
Ders
Unite
Konular

Ogrenme Gorevi - 1

6. Sinif
Fen Bilimleri
Kuvvet ve Hareket
Bileske Kuvvet
Kazanmimlar:
e Bir cisme etki eden kuvvetin yoniinii, dogrultusunu ve biiyiikliigiini
cizerek gosterir.
Ogrenme Gorevine fliskin Anahtar Kelimeler: Kuvvet, kuvvetin yonii,
kuvvetin dogrultusu, kuvvetin biiylikliigii, Newton.
Siire: 2 Hafta
Ogrenmeye Yonelik Sorumluluk Diizeylerine Goére PGA Partner
Eslesmeleri: 1-9; 2-10; 3-11; 4-12; 5-13; 6-14; 7-15; 8-16
Ogrenme Gorevi: Potansiyel Gelisim Alam1 (PGA) Partnerinizle Birlikte
» Bir kuvvetin yoniinii, dogrultusunu ve biiylikliigiinii gosterecek bir
interaktif defter yapragi hazirlayiniz. (Ders icinde deftere ¢izilerek
gosterilen kuvvetin dogrultusu, yonii ve biiyiikliigiinlin, daha onceki
derslerde yaptigimiz interaktif defter yapragi orneklerini goz oniinde
bulundurarak, interaktif defter yapragina doniistiiriiniiz.)
» Cesitli malzemeler kullanarak elde ettiginiz ii¢ boyutlu materyalin ders
dis1 vakitlerde bir araya gelerek hazirlayiniz.
» Hazirladiginiz materyali derse getirerek sinifa tanitiniz.
» Materyal iizerinden konuyu tartisiniz ve degerlendiriniz.

Not-1: Bu iinitede hazirlayacaginiz materyaller i¢in kesinlikle sagliginiza
zarar verebilecek yapistiricilar ve kesici aletler kullanmaniz yasaktir.
Malzeme olarak rahatlikla bulabileceginiz kagit, makas, bant, boya
kalemleri, sagliga zararli madde igermeyen yapistirici kullanabilirsiniz.
Not-2: Her bir grubun ders i¢inde gerceklestirecegi sunum icin en fazla 5
dakikasi vardir. Sunuma hazirlanirken bu siireye dikkat ediniz.

Baslama Tarihi: 24 Ekim 2016

izleme Tarihleri: 27-28 Ekim 2016

Ogrenme Gorevinin Sonlandirilmasi icin Son Tarih: 31 Ekim 2016

Smmf i¢i Bilgi Paylasimi, Tartisma ve Degerlendirme Tarihi

(Veri Toplama Araglarinin Uygulanma Tarihi): 31 EKim — 4 Kasim 2016
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Tablo 3.11. Ogrenme Gorevi — 2

Ogrenme Gorevi — 2

Simif
Ders
Unite
Konular

Ogrenme Gorevi - 2

6. Stuf

Fen Bilimleri
Kuvvet ve Hareket
Bileske Kuvvet
Kazanimlar:

o Bilegke kuvveti agiklar.

o Bir cisme etki eden birden fazla kuvveti deneyle ve ¢izimle gosterir.
(")grenme Gorevine iliskin Anahtar Kelimeler: Kuvvet, bileske kuvvet,
cisim, ¢izim, materyal.

Siire: 2 Hafta
Ogrenmeye Yonelik Sorumluluk Diizeylerine Gére PGA Partner
Eslesmeleri: 1-9; 2-10; 3-11; 4-12; 5-13; 6-14; 7-15; 8-16

> Ogrenme Gorevi: Potansiyel Gelisim Alan1 (PGA) Partnerinizle
Birlikte

> Ug boyutlu bir materyal hazirlaymmz. (istenen boyutlarda bir geometrik
sekil hazirlanir. Kiip veya dikdortgen prizmasi gibi. Bu materyal igin
kagit, karton, mukavva kullanabilir veya {i¢ boyutlu hazir bir nesne
(araba, lego vb.) kullanabilirsiniz.)

» Hazirladiginiz materyal {izerinde birden fazla kuvveti gdsteriniz.
(Kartondan istenilen siddet degerine sahip birden fazla kuvvet sekilleri
kesilir veya karton yerine pipet, sonil gibi malzemeler de
kullanilabilir.)

» Birden fazla kuvvetin bileskesini gosteriniz. (Birden fazla kuvvete ek
olarak bileske kuvveti gostermek i¢in kuvvet sekli ¢izilir ve kesilir.)

» Not-1: Bu {initede hazirlayacaginiz materyaller icin kesinlikle
sagliginiza zarar verebilecek yapistiricilar ve kesici aletler kullanmaniz
yasaktir. Malzeme olarak rahatlikla bulabileceginiz kagit, makas, bant,
boya kalemleri, sagliga zararli madde igermeyen yapistirict
kullanabilirsiniz.

» Not-2: Her bir grubun ders i¢inde gergeklestirecegi sunum igin en fazla
5 dakikasi vardir. Sunuma hazirlanirken bu siireye dikkat ediniz.

Baslama Tarihi: 7 Kasim 2016

izleme Tarihleri: 10-11 Kasim 2016

Ogrenme Gorevinin Sonlandirilmasi icin Son Tarih: 25 Kasim 2016
Smmif ici Bilgi Paylasimi, Tartisma ve Degerlendirme Tarihi

(Veri Toplama Araglarinin Uygulanma Tarihi): 14-18 Kasim 2016
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Tablo 3.12. Ogrenme Gorevi — 3

Ogrenme Gorevi — 3

Simf
Ders
Unite
Konular

Ogrenme Gorevi - 3

6. Smnif
Fen Bilimleri
Kuvvet ve Hareket
Bileske Kuvvet
Kazanimlar:
e Dengelenmis  ve dengelenmemis kuvvetleri, cisimlerin  hareket
durumlarini gézlemleyerek kesfeder ve karsilagtirir.
Ogrenme Gorevine iliskin Anahtar Kelimeler: Dengelenmis kuvvet,
dengelenmemis kuvvet, hareket.
Siire: 2 Hafta
Ogrenmeye Yonelik Sorumluluk Diizeylerine Goére PGA Partner
Eslesmeleri: 1-9; 2-10; 3-11; 4-12; 5-13; 6-14; 7-15; 8-16
Ogrenme Gorevi: Potansiyel Gelisim Alam1 (PGA) Partnerinizle Birlikte
» Dengelenmis ve dengelenmemis kuvvetlerin yer aldigi ciimlelerin
bulundugu bir hikdye yaziniz.
Hikdye bir mahallede, okulda, lunaparkta, hayvanat bahgesinde, uzayda,
ormanda ya da herhangi bir yerde gecebilir. Herhangi bir canl ile ilgili
olabilir. Konuyu ve olay1 yasayan canlinin se¢imi serbesttir. Hikdye yaklasik
15-20 ciimlelik olmalidir. Asagida 6rnek bir hikdye bulunmaktadir. Onu
inceleyerek nasil bir hikaye istendigine dair fikir sahibi olabilirsiniz.

Ornek Hikéye
Zeynep o giin arkadaslart ile bulusacakti. Aynamin oniinde durarak

kiyafetlerine bakti. Ardindan evden ¢ikti. Agir agir yiiriiyerek bulugma yerine
gidiyordu ki ge¢ kaldigimi fark etti ve hizlanmaya bagsladi. Bulusma yerine
ulagtiginda arkadaslart bankta oturmus onu bekliyorlardi. Bankin yaninda
sabit siiratle akan su fiskiyesi vardi. Gériintii ¢ok hosuna gittigi icin onlarin
fotografini ¢ekti ve o giinden bir hatira kald.

Not-1: Bu iinitede hazirlayacaginiz materyaller i¢in kesinlikle sagliginiza
zarar verebilecek yapistiricilar ve kesici aletler kullanmaniz yasaktir.
Malzeme olarak rahatlikla bulabileceginiz kagit, makas, bant, boya kalemleri,
sagliga zararlt madde igermeyen yapistirici kullanabilirsiniz.

Not-2: Her bir grubun ders i¢inde gergeklestirecegi sunum igin en fazla 5
dakikasi vardir. Sunuma hazirlanirken bu siireye dikkat ediniz.

Baslama Tarihi: 21 Kasim 2016

izleme Tarihleri: 24-25 Kasim 2016

Ogrenme Gorevinin Sonlandirilmasi icin Son Tarih: 28 Kasim 2016
Simf i¢i Bilgi Paylasimi, Tartisma ve Degerlendirme Tarihi

(Veri Toplama Araglarimin Uygulanma Tarihi): 28 Kasim — 2 Aralik 2016
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Tablo 3.13. Ogrenme Gorevi — 4

Ogrenme Gorevi — 4

Simif
Ders
Unite
Konular

Ogrenme Gorevi - 4

6. Smuf

Fen Bilimleri
Kuvvet ve Hareket
Sabit Stiratli Hareket
Kazanmimlar:

e Siirati tanimlar ve birimini ifade eder.

(")grenme Gorevine iliskin Anahtar Kelimeler: Siirat, siirat birimi, hareket.
Siire: 2 Hafta

Ogrenmeye Yonelik Sorumluluk Diizeylerine Gore PGA Partner
Eslesmeleri: 1-9; 2-10; 3-11; 4-12; 5-13; 6-14; 7-15; 8-16

Ogrenme Gorevi: Potansiyel Gelisim Alam1 (PGA) Partnerinizle Birlikte

» Renkli kartonlar ve kalemler kullanarak akilli {iggen hazirlayiniz.
(Derste akilli tiggeni hesaplamalar i¢in kullanmistik. Bu akilli iiggenin
yer aldig bir afis tasarlaymiz.)

» Siiratin sahip olabilecegi birim orneklerine iligkin seritler hazirlayiniz.
(Derste 0grendiginiz siirat birimi olabilecek Ornekleri kullanarak
onlarin yer aldif1 bir serit hazirlayiniz.)

Not-1: Bu {iinitede hazirlayacagimiz materyaller i¢in kesinlikle sagliginiza
zarar verebilecek yapistiricilar ve kesici aletler kullanmaniz yasaktir.
Malzeme olarak rahatlikla bulabileceginiz kagit, makas, bant, boya
kalemleri, sagliga zararli madde igermeyen yapistirici kullanabilirsiniz.
Not-2: Her bir grubun ders i¢inde gerceklestirecegi sunum igin en fazla 5
dakikasi vardir. Sunuma hazirlanirken bu siireye dikkat ediniz.

Baslama Tarihi: 5 Aralik 2016

Izleme Tarihleri: 8-9 Aralik 2016

Ogrenme Gorevinin Sonlandirilmasi icin Son Tarih: 12 Aralik 2016
Smf i¢i Bilgi Paylasimi, Tartisma ve Degerlendirme Tarihi

(Veri Toplama Araglarinin Uygulanma Tarihi): 12-16 Aralik 2016
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Tablo 3.14. Ogrenme Gorevi — 5

Ogrenme Gorevi — 5

Simf
Ders
Unite
Konular

Ogrenme Géorevi - 5

6. Sinif
Fen Bilimleri
Kuvvet ve Hareket
Sabit Stiratli Hareket
Kazanmimlar:
e Yol, zaman ve siirat arasindaki iligkiyi grafik iizerinde gosterir ve
yorumlar.
(")grenme Gorevine iliskin Anahtar Kelimeler: Siirat, siirat birimi, yol,
zaman, grafik.
Siire: 2 Hafta
Ogrenmeye Yonelik Sorumluluk Diizeylerine Goére PGA Partner
Eslesmeleri: 1-9; 2-10; 3-11; 4-12; 5-13; 6-14; 7-15; 8-16
Ogrenme Gorevi: Potansiyel Gelisim Alam1 (PGA) Partnerinizle Birlikte

» Sabahlar1 evden okula gelirken ve aksamlari okuldan eve giderken okul
servisinde gecirdiginiz siireyi goz Oniinde bulundurarak ve okul ile
eviniz arasindaki mesafeyi de servis soforiine sorarak bir hafta boyunca
her giine ait yoldaki ortalama siiratlerinizi hesaplayiniz.

» Giinler arasinda farklilik olup olmadigimi ya da sabah ile aksam
arasinda farklilik olup olmadigini inceleyiniz.

» Evinizle okul arasindaki yol ve 2 giin boyunca ge¢en zamani dikkate
alarak, 2 giine ait sabah ve aksam olmak iizere yol-zaman grafiklerini
ciziniz (Toplam 4 grafik oluyor).

» PGA partnerinizle farkli okul servislerine biniyorsaniz, birinizin okul
servisindeki bilgileri segerek beraber hesaplama yapiniz ve grafikleri de
yine beraber ¢iziniz.

» Bir A4 kagidina hesaplamalarimizi  yazabilir ve grafiklerinizi
¢izebilirsiniz.

Not-1: Bu iinitede hazirlayacaginiz materyaller icin kesinlikle sagliginiza
zarar verebilecek yapistiricilar ve kesici aletler kullanmaniz yasaktir.
Malzeme olarak rahatlikla bulabileceginiz kagit, makas, bant, boya kalemleri,
sagliga zararli madde igermeyen yapistirict kullanabilirsiniz.

Not-2: Her bir grubun ders iginde gerceklestirecegi sunum i¢in en fazla 5
dakikasi vardir. Sunuma hazirlanirken bu siireye dikkat ediniz.

Baslama Tarihi: 19 Aralik 2016

izleme Tarihleri: 22-23 Aralik 2016

Ogrenme Gorevinin Sonlandirilmasi icin Son Tarih: 26 Aralik 2016
Smmf i¢i Bilgi Paylasimi, Tartisma ve Degerlendirme Tarihi

(Veri Toplama Araclarimin Uygulanma Tarihi): 26-30 Aralik 2016
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Tablo 3.15. Ogrenme Gorevi — 6

Ogrenme Gorevi — 6

Simif
Ders
Unite
Konular

Ogrenme Gorevi - 6

6. Siuf
Fen Bilimleri
Maddenin Tanecikli Yapist
Maddenin Tanecikli Yapist
Kazanmimlar:
e Maddelerin; tanecikli, bosluklu ve hareketli yapida oldugunu kavrar.
e Hal degisimine bagl olarak maddenin tanecikleri arasindaki bosluk ve
hareketliligin degistigini kavrar.
Ogrenme Gorevine Iliskin Anahtar Kelimeler: Madde, tanecik, tanecikli
yap1, bosluklu yap1, hareketli yap1, hal, hal degisimi.
Siire: 2 Hafta
Ogrenmeye Yonelik Sorumluluk Diizeylerine Gore PGA Partner
Eslesmeleri: 1-9; 2-10; 3-11; 4-12; 5-13; 6-14; 7-15; 8-16
Ogrenme Gorevi: Potansiyel Gelisim Alam1 (PGA) Partnerinizle Birlikte
» Maddenin farkli hallerinin neler oldugunu ve bu hallere sahip olan
maddelerin 6zelliklerini gosteren afisler hazirlayiniz.
» Ders esnasinda afig iizerinden sunum yapacagimz igin afislerinize
calisip gelmeniz gerekmektedir.
» Afiglerinizde tanecikleri kagit, sise kapagi, nohut vb. bircok malzeme
ile temsil edebilirsiniz. Hayal giiciiniizii kullanin!
Not-1: Bu {iinitede hazirlayacagmiz materyaller i¢in kesinlikle sagliginiza
zarar verebilecek yapistiricilar ve kesici aletler kullanmaniz yasaktir.
Malzeme olarak rahatlikla bulabileceginiz kagit, makas, bant, boya
kalemleri, sagliga zararli madde igermeyen yapistirici kullanabilirsiniz.
Not-2: Her bir grubun ders i¢inde gerceklestirecegi sunum igin en fazla 5
dakikasi vardir. Sunuma hazirlanirken bu siireye dikkat ediniz.
Baslama Tarihi: 2 Ocak 2017
izleme Tarihleri: 5-6 Ocak 2017
Ogrenme Gorevinin Sonlandirilmasi icin Son Tarih: 9 Ocak 2017
Smmf i¢i Bilgi Paylasimi, Tartisma ve Degerlendirme Tarihi
(Veri Toplama Araglarinin Uygulanma Tarihi): 9-13 Ocak 2017
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Tablo 3.16. Ogrenme Gorevi — 7

Ogrenme Gorevi — 7

Simf
Ders
Unite
Konular

Ogrenme Gorevi - 7

6. Smnif
Fen Bilimleri
Maddenin Tanecikli Yapisi
Fiziksel ve Kimyasal Degisimler
Kazanimlar:
o Fiziksel ve kimyasal degisim arasindaki farklari, cesitli olaylari
gozlemleyerek agiklar.
Ogrenme Gorevine iliskin Anahtar Kelimeler: Fiziksel degisim, kimyasal
degisim, degisim olaylart.
Siire: 2 Hafta
Ogrenmeye Yonelik Sorumluluk Diizeylerine Goére PGA Partner
Eslesmeleri: 1-9; 2-10; 3-11; 4-12; 5-13; 6-14; 7-15; 8-16
Ogrenme Gorevi: Potansiyel Gelisim Alam1 (PGA) Partnerinizle Birlikte

» Konu ile ilgili bir senaryo yazarak smifta canlandiriniz.

» Yazdiginiz senaryonun oyunculari siz olabilirsiniz. Bunun yaninda bir
kukla veya golge oyunu ile de senaryonuzu gerceklestirebilirsiniz.

» Yazdiginiz senaryo ile canlandiracagimiz oyunda fiziksel ve kimyasal
degisim olaylarini gozlemleyebilecegimiz sahneler yer almalidir.

» Siz oyununuzu sergiledikten sonra simif arkadaslariniz fiziksel ve
kimyasal degisime dair tahminlerde bulunacaklar. Siz de onlarin
oyunlart ile ilgili tahminlerde bulunacaksiniz.

Not-1: Bu iinitede hazirlayacaginiz materyaller icin kesinlikle sagliginiza
zarar verebilecek yapistiricilar ve kesici aletler kullanmaniz yasaktir.
Malzeme olarak rahatlikla bulabileceginiz kagit, makas, bant, boya kalemleri,
sagliga zararli madde igermeyen yapistirici kullanabilirsiniz.

Not-2: Her bir grubun ders i¢inde gergeklestirecegi sunum igin en fazla 8
dakikasi vardir. Sunuma hazirlanirken bu siireye dikkat ediniz.

Baslama Tarihi: 13 Subat 2017

izleme Tarihleri: 16-17 Subat 2017

Ogrenme Gorevinin Sonlandirilmasi icin Son Tarih: 20 Subat 2017

Smmf i¢i Bilgi Paylasimi, Tartisma ve Degerlendirme Tarihi

(Veri Toplama Araglarinin Uygulanma Tarihi): 27 Subat — 3 Mart 2017
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Tablo 3.17. Ogrenme Gorevi — 8

Ogrenme Gorevi — 8

Simif 6. Simf
Ders Fen Bilimleri
Unite Maddenin Tanecikli Yapis1
Konular Yogunluk
Kazanmimlar:

e Tasarladigi deneyler sonucunda (6rnek durumlar {iizerinde) cesitli
maddelerin yogunluklarini hesaplar.

o Birbiri iginde ¢ozliinmeyen sivilarin yogunluklarini deney yaparak (6rnek
durumlar kullanarak) karsilastirir.

o Suyun kati ve sivi hallerine ait yogunluklar: kargilastirarak bu durumun
canlilar i¢in 6nemini sorgular.

Ogrenme Gorevine fliskin Anahtar Kelimeler: Yogunluk, 6z kiitle,
stvilarda ¢oziinen-¢oziinmeyen maddeler, maddenin halleri.

Siire: 2 Hafta

Ogrenmeye Yonelik Sorumluluk Diizeylerine Goére PGA Partner
Eslesmeleri: 1-9; 2-10; 3-11; 4-12; 5-13; 6-14; 7-15; 8-16

Ogrenme Gorevi: Potansiyel Gelisim Alam1 (PGA) Partnerinizle Birlikte

» Yizme ve batma olaylarinin gézlemlenebilecegi deneyler tasarlayip
sununuz. (Giivenliginiz i¢in deneyde kullanilabilecek malzemeleri 6nce
aragtirniz, daha sonra malzemelerin kullanimi ile ilgili ders
Ogretmenine daniginiz ve ardindan deneyleri tasarlayiniz.)

» Hazirlayacaginiz deneyde birbirine karigsmayan sivilart karsilagtiriniz,
bir siv1 i¢inde farkli cisimlerin konumlar1 ya da bir maddenin hacim
veya kiitle degerleri ile oynayarak konum degisikligi elde edebilirsiniz.

Ogrenme Gorevi - 8 Hatta biraz daha fazla istiinde c¢alisarak farkli deneyleri birlestirerek
yogunluk kavramini agiklayabilirsiniz.

» Suyun sivi ve kati hallerine ait yogunluklarin canlilar i¢in Gnemini
anlatan sarki yazip sOyleyiniz. (Bir Onceki basamakta yogunluk
farklarinin  nasil olustugunu ve etkilerini gdsteren bir deney
tasarladiginiz i¢in suyun kati ve sivi halindeki yogunluk durumunu
aragtirmalarinizla ve mantik yiiriiterek bulabileceksiniz. Bu durumun
Onemini anlatan sarki sozlerinizi ses kaydi olarak simifta dinletebilir ya
da smifta sarki olarak sdyleyebilirsiniz. Isteyenler klip de ¢ekip sinifta
izletebilir.)

Not-1: Bu iinitede hazirlayacaginiz materyaller i¢in kesinlikle sagliginiza
zarar verebilecek yapistiricilar ve kesici aletler kullanmaniz yasaktir.
Malzeme olarak rahatlikla bulabileceginiz kagit, makas, bant, boya kalemleri,
sagliga zararlt madde igermeyen yapistirici kullanabilirsiniz.
Not-2: Her bir grubun ders ig¢inde gergeklestirecegi sunum igin en fazla 5
dakikasi vardir. Sunuma hazirlanirken bu siireye dikkat ediniz.
Baslama Tarihi: 6 Mart 2017
izleme Tarihleri: 9-10 Mart 2017

Ogrenme Gorevinin Sonlandirilmas: i¢in Son Tarih: 13 Mart 2017

Sinif ici Bilgi Paylasim, Tartisma ve Degerlendirme Tarihi

(Veri Toplama Araclarimin Uygulanma Tarihi): 13-17 Mart 2017

Ogrenci Puanlar ve Grafikleri

Aragtirmada yer alan her bir katilimer 6grencinin, PGA  partnerlerinin,
ogretici/uygulayicinin, 6grenci velilerinin ve arastirmacinin araciligiyla toplanan veriler

tablo 3.18’de Ozetlenmektedir:
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Tablo 3.18. Arastirmada Kullanilan Veri Toplama Araglar1 ve Uygulama Bilgileri

Kimlerin
. Uyguladig: /
Veri Toplama Araci ve Yansimasi Uygulama Zamam ve (Sayis1) Kimlerle
Uygulandigi

Qgre{l.meye Yénelik Sorumluluk Baslangic (1) Ogrenci (Kendisi)
Olg:eglnder_} aldl_klarl puanlar ve grafiksel 8 Ogrenme Gérevinden Sonra (8) I?GA Partneri
gosterim (OYSO) Ogretici/Uygulayict
Ogrenme Sorumlulugu Kontrol Listesi 8 Ogrenme Gorevi (Sif Ogretici/Uygulayict
(OSKL) Gozlemi) (8) Aragtirmaci
Fen Ogrenmeye Yénelik Motivasyon Baslangic (1) Ogrenci (Kendisi)
Olgeginden .E-lldlkl.é.lrl puanlar ve grafiksel 8 Ogrenme Gérevinden Sonra (8) I?GA Partneri
gosterim (FOYMO) Ogretici/Uygulayict
Coktan Se¢meli Fen Bilimleri Akademik Baslangic (1)
Basar1 Testinden aldiklar1 puanlar ve Siireg (1) Ogrenci (Kendisi)
grafiksel gosterim Bitis (1)
Acik Uclu Fen Bilimleri Akademik Basar1 ~ Baslangic (1)
Testinden aldiklar1 puanlar ve grafiksel Siireg (1) Ogrenci (Kendisi)
gosterim Bitis (1)
Ogrenme Gorevleri Derecelendirme Ogrenci (Kendisi)
Olgegi puanlar1 ve grafiksel gdsterim 8 Ogrenme Gorevinden Sonra (8)  Ogretici/Uygulayict
(OGDO) Veli

Ogrenciler
Gorusme Formlari Tiim Uygulamalar Sonrasi (1) Veliler

Ogretici/Uygulayict
Saha Notlari Tim Gozlemlerde érvast{rr.rla01

Ogretici/Uygulayict

Bu veriler 1s1831inda 6grencilerin 6grenmeye yonelik sorumluluk diizeylerinin, fen
O0grenmeye yonelik motivasyon diizeylerinin ve fen bilimleri akademik basarilarinin nasil
degistigi ile birlikte, 6grencilerin, velilerinin ve o&gretici/uygulayicinin PGA baglaminda
gerceklestirilen O08renme gorevlerine iliskin goriisleri belirlenmistir.Ana uygulamalar

sonunda dgrenci puanlarinin degisimine iliskin bilgiler tablo 3.19’da verilmektedir.

Tablo 3.19. Ana Uygulamalar Sonunda Ogrenci Puanlarimin Degisimi

Ogrfenm-eye Fen Ogrenmeye
8 PGA Partneri Yonelik Yonelik Motivasyon Fen Basarisi
Sorumluluk
N % N % N %

ikili Puan Artisi 8 %100,00* 7 %287,50* 8 %100,00*
ikili Sabit Puan - - 1 %12,50 - -
ikili Puan Azahsi = = = = = =
TOPLAM 8 %100,00 8 %100,00 8 %100,00
PGA Araligi Artisi 1 %12,50 1 %12,50 1 %12,50
Sabit PGA Arahg 2 %25,00 1 %12,50 2 %:25,00
PGA Aralig1 Azahsi 5 %62,50* 6 %75,00* 5 %62,50*
TOPLAM 8 %100,00 8 %100,00 8 %100,00
Istendik Yonde Amaca 981,25 981,25 981,25

Ulasma Yiizdeleri*
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Yine alan yazindan Vygotsky (1978) hareketle, PGA baglaminda ogrencilerin
puanlarinin artmasi (kendi basina yapabildiklerinin miktariin artmasi) ve puanlari artarken
de PGA araligmin azalmasi (PGA partnerlerinin birbirlerini olumlu etkilemesi)
beklenmektedir. Bu baglamda istendik yonde amaca ulasma yilizdeleri 6grenmeye yonelik
sorumluluk agisindan %81,25; fen 6grenmeye yonelik motivasyon agisindan %81,25 ve fen
basaris1 acgisindan %81,25°tir. Yiizdeler incelendiginde, Ogrencilerin beklenen ydnde
gelisime sahip olduklar1 ve PGA baglaminda gergeklestirilen 6§renme gorevlerinin basarili

oldugu sonucuna ulasilmaktadir.
3.9.5. Besinci Asama: Eylem Planinin Degerlendirilmesi Siireci

Aragtirmanin amaglart dogrultusunda veriler ile bu verilerin analizi ve yorumlanmasi
sonrasinda elde edilen bulgular,eylem planinin degerlendirilmesinde kullanilmustir.

Arastirma bulgularinin siniflandirilmasina iliskin bilgiler tablo 3.20°de verilmektedir.

Tablo 3.20. Bulgularin Smiflandirilmasi

incelenen Durum/Eylem/Puan

Ogrencilerin Profillerine iliskin Bulgular:

: - . . Haftalik D .
Okul Yagami / Ilgi Duydugu Yapmaktan Fen Bilimleri Dersi ac:hl maers Akademik ve
Sosyal Yagam Dersler Hoslandig1 Seyler ile Tlgili Yasantilar Siirjleri Mesleki Yonelim

Ogrenme Ortami ve Gozlemlere lliskin Bulgular:
Ogrenme Gorevlerindeki Rol ve Potansiyel Gelisim Alani
Sorumluluklar Uygulamalari
Potansiyel Gelisim Alam (PGA) Baglaminda Gergeklestirilen Ogrenme Gorevleri Hakkinda Gériislere fliskin
Bulgular:
Ogrenci Veli

Ogrenme Ortamindaki Davraniglar

Ogretici/Uygulayici

Potansiyel Gelisim Alam (PGA) Baglaminda Gergeklestirilen Ogrenme Gorevlerinin Ogrenci Puanlarinin
Degisimine Etkilerine iliskin Bulgular:

Ogrenmeye Ogrenme Fen Ogrenmeye Fen Basarisi: Ogrenme
Yonelik Sorumlulugu Yonelik -Coktan Se¢meli Gorevleri
Sorumluluk Kontrol Listesi Motivasyon Akademik Derecelendirme
Olcegi (OSKL): Olcegi Basar1 Testi Olcegi (OGDO):
(0YSO): (FOYMO): -Acik Uglu Smav
8 Ol¢iim
8 Ogrenme 8 Olgiim 2 Katilimer Tiirti 8 Olciim Baslangig¢ 8 Ol¢iim
Gorevi/ 8 3 Katilime1 8x2=16 Ol¢iim 3 Katilimer Tiirii Siireg 3 Katilimer Tiird
Puan: Tiirt 8x3=24 Ol¢iim Bitig 8x3=24 Ol¢iim
Ogrenci 8x3=24 Olgiim 16 Olgiimiin
Ogretici/ Ortalamast 24 Olgiimiin 3 Olgiim 24 Olgiimiin
Uygulayici 24 Olgiimiin Ortalamasi 2 Farkli Test Ortalamasi
Veli Ortalamast Uygulanan 1 Katilimer Tiiril
Arastirmaci Katilimeilar: Uygulanan 3x2=6 Olgiim Uygulanan
Uygulanan Ogretici/ Katilimcilar: Katihmecilar:
Katilimcilar: Uygulayici Ogrenci Uygulanan Ogrenci
Ogrenci Arastirmaci PGA Partneri Katilimcilar: Ogretici/
PGA Partneri Ogretici/ Ogrenci Uygulayici
Ogretici/ Uygulayici Veli
Uygulayict
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Arastirmada elde edilen bulgular kapsaminda o6grencilerin profillerine, 6grenme
ortamina ve gozlemlere, potansiyel gelisim alan1 (PGA) baglaminda gerceklestirilen
O0grenme gorevleri hakkindaki goriislere ve PGA baglaminda gergeklestirilen 6grenme
gorevlerinin 6grenci puanlarmin degisimine etkilerine yer verilmistir. Ogrencilerin
Profillerine Iliskin Bulgular: “Okul Yasami / Sosyal Yasam”, “Ilgi Duydugu Dersler”,
“Yapmaktan Hoslandig1 Seyler”, “Fen Bilimleri Dersi ile Ilgili Yasantilar”, “Haftalik Ders
Calisma Siireleri” ve “Akademik ve Mesleki Yonelim” seklinde; Ogrenme Ortami ve
Gozlemlere Iliskin  Bulgular: “Ogrenme Ortamindaki Davranislar”, “Ogrenme
Gorevlerindeki Rol ve Sorumluluklar” ve “Potansiyel Gelisim Alant Uygulamalar1”
seklinde; Potansiyel Gelisim Alan1 (PGA) Baglaminda Gergeklestirilen Ogrenme Gérevleri
Hakkinda Gériislere iliskin Bulgular: “Ogrenci”, “Veli” ve “Ogretici/Uygulayic1” seklinde
ve Potansiyel Gelisim Alam1 (PGA) Baglaminda Gergeklestirilen Ogrenme Gérevlerinin
Ogrenci Puanlarinin  Degisimine Etkilerine Iliskin Bulgular: “Ogrenmeye Yonelik
Sorumluluk”, “Ogrenme Sorumlululugu Kontrolii”, “Fen Ogrenmeye Y&nelik Motivasyon”,

“Fen Basaris1”, “Ogrenme Gorevlerinin Degerlendirilmesi” seklinde siniflandirilmustir.

3.9.5.1. Bulgularin ve sonuclarin 06gretici/uygulayiciya, simif rehber

ogretmenine ve katilimci 68rencilere teyit ettirilmesi

Arastirma boyunca elde edilen verilerin ham halleri ve bu verilerin analizi
sonrasinda elde edilen bulgular 6gretici/uygulayiciya, siif rehber 6gretmenine ve katilimci
Ogrencilere teyit ettirilerek dogrulanmistir. Bahsi gegen katilimcilarin aragtirmacinin
diizeltmesini veya gbzden gecirmesini istedigi noktalar yeniden gézden gegirilmis ve tekrar

degerlendirilerek yorumlanmastir.
3.9.5.2. Verilerin analizi ve degerlendirilmesi

Arastirma kapsaminda,Ogrencilerin Profillerine iliskin Veriler: “Okul Yasami /
Sosyal Yasam”, “Ilgi Duydugu Dersler”, “Yapmaktan Hoslandig1 Seyler”, “Fen Bilimleri
Dersi ile Ilgili Yasantilar”, “Haftalik Ders Calisma Siireleri” ve “Akademik ve Mesleki
Yonelim” kapsaminda kisisel bilgi formundan ve goriismelerden elde edilerek

¢Oziimlenmis, betimlenmis ve yorumlanmaistir.

Ogrenme Ortami1 ve Gozlemlere Iliskin Veriler: “Ogrenme Ortamindaki

Davranislar”, “Ogrenme Gorevlerindeki Rol ve Sorumluluklar” ve “Potansiyel Gelisim
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Alan1 Uygulamalar1” kapsaminda goézlemlerden elde edilerek ¢oziimlenmis, betimlenmis ve

yorumlanmustir.

Potansiyel Gelisim Alan1 (PGA) Baglamida Gergeklestirilen Ogrenme Gorevleri
Hakkinda Gériislere iliskin Veriler: “Ogrenci”, “Veli” ve “Ogretici/Uygulayic1” gériisleri
alimarak betimsel analiz teknigine wuygun olarak c¢o6ziimlenmis, betimlenmis ve

yorumlanmustir.

Potansiyel Gelisim Alan1 (PGA) Baglaminda Gergeklestirilen Ogrenme Gérevlerinin
Ogrenci Puanlarmin  Degisimine Etkilerine Iliskin Veriler: “Ogrenmeye Yonelik
Sorumluluk”, “Ogrenme Sorumlululugu Kontrol”, “Fen Ogrenmeye Yo6nelik Motivasyon”,
“Fen Basar1”, “Ogrenme Gorevlerini Degerlendirme” puanlari, her dgrenme gorevinin
gerceklestirilmesinden sonra katilimcilarin ilgili  veri toplama aracini doldurmalari
saglanarak elde edilmistir. Elde edilen puanlarla birlikte ortalamalari kayit altina alinmis ve
Ogrencilerin  her  boyuta iliskin  puan  degisimleri  grafiklere  yansitilarak
gosterilmistir.Potansiyel gelisim alan1 (PGA) partnerlerinin puanlarindan olusan her grafik
ise potansiyel gelisim alaninin  (PGA) bilesenleri baglaminda analiz edilerek

yorumlanmustir.

Aragtirmaci tarafindan yapilan analizler, teyitler ve elde edilen bulgular
dogrultusunda ve tez izleme komitesi liyeleriyle gecerlilik ve danisma komitesi liyelerinin
dogrulamalar1 sonucunda eylem planinin basarili oldugu ve amaclara ulasildigi sonucuna

varilmistir.
Aragtirmanin tamamina iliskin uygulama siireci tablo 3.21°de verilmektedir.

Tablo 3.21. Arastirmanin Uygulama Siireci

islem Tarih / Tarih Arahg
Problem Durumunun Ortaya Konmasi ve Problemle Tlgili Ekim-Kasim-Aralik 2015 Ocak-
Verilerin Toplanmas1 Subat-Mart-Nisan 2016
Veri Toplama Araglarinin Gelistirilmesi ve Diizenlenmesi Ocak-Subat-Mart 2016
Pilot Uygulama Igin Yazigmalarin Yapilmasi, Resmi izinlerin ve Subat 2016
Aile Onayinin Alinmasi
Pilot Uygulama Igin Uygulama Alaninin, Ogretici/Uygulayicinin Subat 2016
ve Caligma Gruplarinin Belirlenmesi
Pilot Uygulama Igin Potansiyel Gelisim Alam1 Uygulamalarina Mart 2016
iliskin Partnerlerin Belirlenmesi
Pilot Uygulamalar I¢in Ogrenme Gorevlerinin Tanitilmast, Nisan-Mayis-Haziran 2016

Uygulanmasi ve Verilerin Toplanmast
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Tablo 3.21. Arastirmanin Uygulama Siireci (devami)

islem

Tarih / Tarih Arahgi

Pilot Uygulamalardan Elde Edilen Bulgularin Yorumlanmasi ve
Degerlendirilmesi

1. Tez izleme Komitesi Toplantisi

Pilot Uygulamalar Sonrasi Yeniden Diizenlemelerin Yapilmasi ve
Islemlerin Ana Uygulamalara Déniistiiriilmesi

Eylem Planinin Degerlendirilmesi ve Yeniden Olusturulmasi

Ana Uygulama I¢in Yazismalari Yapilmasi, Resmi izinlerin ve Aile
Onayinin Alinmast

Ana Uygulama I¢in Uygulama Alanmin, Ogretici/Uygulayicinin ve
Caligma Gruplarimin Belirlenmesi

Oz-Diizenleme Becerileri Semineri

Anlagmazlik Coziimleme Egitim Programi

Ana Uygulama I¢in Potansiyel Gelisim Alan1 Uygulamalarina {liskin
Partnerlerin Belirlenmesi

Ogrenme Gorevlerinin, Ana Uygulamalarin Gergeklestirilmesi ve Verilerin
Toplanmast

2. Tez izleme Komitesi Toplantisi

Ogrenci Puanlarinin Kayit Altinda Tutulmasi ve Grafiklere Déniistiiriilmesi
Ogrenci Goriismelerinin Gergeklestirilmesi

3. Tez izleme Komitesi Toplantisi

Veli Goriismelerinin Gergeklestirilmesi

Ogretici/Uygulayic1 Goriismesinin Gergeklestirilmesi

Bulgularin ve Sonuglarin Ogretici/Uygulayictya, Simif Rehber Ogretmenine
ve Katilime1 Ogrencilere Teyit Ettirilmesi

Verilerin Analizi ve Degerlendirilmesi

Raporlastirma

Haziran 2016
28 Haziran 2016
Temmuz-Agustos 2016

Temmuz-Agustos 2016
Eylil-EKim-Kasim
2016

Ekim 2016

17-18 Ekim 2016
19-20-21 Ekim 2016

Ekim 2016

Ekim-Kasim-Aralik
2016
Ocak-Subat-Mart 2017
30 Aralik 2016
Nisan-Mayis 2017
3-12 Nisan 2017

26 Nisan 2017

8-17 Mayis 2017
22-25 Mayis 2017

12-16 Haziran 2017

Temmuz-Agustos-Eyliil
2017
Agustos-Eyliil 2017

3.10. Veri Toplama Araclan
3.10.1. Ogrenmeye Yonelik Sorumluluk Olcegi (OYSO)

Yakar ve Saracaloglu (2017) tarafindan gelistirilen 6lcek ile ilgili bilgiler ayrintili
olarak bu kisimda verilmektedir. Olgegin gelistirilmesi siirecinde ilk olarak Ogrenmeye
Yénelik Sorumluluk Olgeginde ele alinacak boyutlar belirlenmeye ¢alisiimis ve bununla
ilgili maddeler olusturulmustur. Daha sonra 6lgegin 5°li likert tipinde hazirlanmasina karar
verilmistir. Olgek, ortaokul diizeyinde herhangi bir dersin 6gretimi siirecinde dgrencilerin
o0grenmeye yonelik sorumluluk diizeylerini belirlemeye yonelik bir 6lgme aracidir. Likert
tipi Olgekler glinlimiizde kullanighh olmalari, dereceleme diizeyini artirdik¢a esit aralik
Olceginde Olgme sonuclari vermeleri nedeniyle karsimiza siklikla ¢ikan Olcek tiiriidiir ve
bireyin kendisi hakkinda bilgi vermesi esasina dayanmaktadir (Tezbasaran, 2008). Bu

calismada katilimcilar olarak ortaokul 6grencileri segilmistir.
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3.10.1.1. Olgek gelistirme ¢alismasinin katilimcilar:

Olgek, gerekli izinler alinarak ve etik sorumluluklar yerine getirilerek 2015-2016

egitim-ogretim yili gliz yariyilinda Mugla ilinden, tez calismasimnin pilot ve ana

uygulamalarina katilmayan ii¢ farkli ortaokulda 5., 6., 7. ve 8. siniflarda 6grenim goren 335

ogrencinin katithmiyla gelistirilmistir. Olcek, toplamda 392 &grenciye uygulanmis, ancak

335 tanesi gegerli olarak calisma kapsamma alinmistir. Olgek gelistirme siirecinde yer alan

katilimcilara iligkin bilgiler tablo 3.22’de verilmektedir.

Tablo 3.22. Olcek Gelistirme Calismasinin Katilimeilar

Degisken N %
5. Smf 66 19.7
. 6. Smf 88 26.3
Simf Diizeyi 7. Smif 78 233
8. Simf 103 30.7
Cinsiyet Kiz 180 53.7
Erkek 155 46.3
Toplam 335 100.0

3.10.1.2. Olgek gelistirme siireci

Ogrenmeye Yonelik Sorumluluk Olgeginin gelistirilme asamalar1 su sekilde

siralanabilir (Ciim ve Kog, 2012; Delice ve Ergene, 2015):

v’ Olgegin gelistirilme amacinin belirlenmesi

v/ Amaca uygun olarak belirlenen degiskenin kuramsal ve kavramsal gergevesinin

belirlenmesi

v" Kavramsal agidan tanimlanan degiskene iligkin davranigsal gostergelerin bulunmasi

v’ Olgiilecek degiskenin operasyonel taniminin yapilmasi
v Olgek gelistirme teknigi belirlenmesi
v Olgege iliskin uyaricilarin ve tepkilerin belirlenmesi

v’ Olgege iliskin yonergeleri ve amaglari igeren tanitim yazisinin yazilmasi

v" Uzmanlar tarafindan 6n inceleme yapilmasi

v Deneme uygulamanin yapilmasi, gegerlilik-giivenilirlik ¢aligmalarinin ve madde

analizlerinin yapilmasi

v" Ana uygulamanin yapilmasi
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v Madde ve 0lgek analizlerinin gergeklestirilmesi
v’ Faktor analizinin yapilmasi ve 6lgegin boyutlarinin belirlenmesi
v Olgege iliskin giivenilirlik ¢alismalarinin yapilmasi

v Olgege iliskin gegerlilik ¢alismalarinin yapilmasi
3.10.1.3. Ogrenmeye yonelik sorumluluk dl¢eginin gelistirilme siireci
Olcegin Deneme Formunun Hazirlanmasi

Olgegin 6n deneme formu igin alan yazin taranarak ve dgrencilere kompozisyonlar
yazdirilarak madde havuzu olusturulmustur. Madde yaziminda 6grenme sorumlulugu ile
iligkili arastirmalardan (Allan, 2006; Bacon, 1993; Basbay, 2008; Carpenter ve Pease, 2013,
Cook-Sather ve Luz, 2015; Corno, 1992; Cam ve Unal Orug, 2014; Devlin, 2002; Kaya ve
Dogan, 2014; Ozen, 2013; Yesil, 2013) yararlanlmistir. Olgek maddeleri buna gore

diizenlenerek uygulamaya konulmustur.

Olgme aracinin gelistirilmesi asamasinda Egitim Bilimleri alaninda 6lgek gelistirme
calismalar1 bulunan 6 uzmanin goriislerine basvurulmus ve ilk asamada Slgegin kapsam ve
goriiniis gegerliligine sahip olup olmadigi incelenmistir. Bu asama oncesinde 54 madde
hazirlanmis, ancak uzman goriisleri dogrultusunda 43 maddeye indirilmistir. Daha sonra dil
ve anlam bakimindan bir eksiklik veya yanlislik olup olmadigini belirlemek amaciyla 76
ogrenci ile pilot uygulama yapilmistir. Daha sonrasinda ise ana uygulama yapilarak 6l¢ek

maddelerinin gegerliligi ve giivenilirligi belirlenmistir.

Olgek maddeleri 5°1i likert tipine gore puanlanmistir. Puanlama, maddeyi okuyan
ogrencinin o maddedeki eylemi gerceklestirme durumuyla ilgili olarak “uygunluk™ ile
iliskilendirilmistir. Maddelerin icerdigi uygunluk durumlar1 “Bana hi¢ uygun degil”, “Bana
uygun degil”’, “Bana biraz uygun”, “Bana uygun”, “Bana tamamen uygun” seklinde
diizenlenmistir. Bu ifadeler, “Bana hi¢ uygun degil=1", “Bana uygun degil=2", “Bana biraz
uygun=3", “Bana uygun=4", “Bana tamamen uygun=>5" olarak puanlanmstir. Olcek toplam
puani, tim maddelere verilen cevaplarin bu puanlar cinsinden toplami seklinde
olusturulmustur. Toplam puanin biiyilikliik derecesi, O6grencilerin 6grenmeye yonelik

sorumluluk diizeyleri ile ilgili bilgi vermektedir.
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3.10.1.4. Olgegin gecerlilik ve giivenilirlik ¢aliymalari

Ogrenmeye Yonelik Sorumluluk &lgeginin gegerliligi icin yapilan calismalar ii¢
asamada gergeklestirilmistir. Birincisi: ¢alisma grubu disindan farkli okullarda 6grenim
goren 8. siif 6grencilerine 6grenme sorumlulugu ile ilgili birer kompozisyon yazdirilmistir.
Kompozisyonlardaki uygun ifadeler se¢ilmis ve Olgegin Ozelligine uygun olarak
doniistiiriilerek almmustir. Ikincisi: alana iliskin alan yazin taramasi yapilmis 6grenme
sorumlulugu ile ilgili cesitli dlceklerden yararlanilarak ciimleler yazilmustir. Ugiinciisii:
alanla iliskili bir Olgme-Degerlendirme, iki Egitim Psikolojisi ve ii¢ de Egitim Programlari
ve Ogretim Anabilim Dallarinda uzman &gretim elemanlarindan, yapilandirilan &lgek
maddelerine iligkin goriisler ve Oneriler alinarak 43 maddelik bir 6l¢ek olusturulmustur.
Olgek, toplam 392 ortaokul 6grencisine (335’1 gegerli) uygulanmustir. Elde edilen veriler,
SPSS 20.0 paket programi ve AMOS programi kullanilarak faktér analizi ve madde

analizine tabi tutulmustur.

Olgegin yap1 gecerliligini belirlemek icin once, agimlayic1 faktdr analizi (AFA);
daha sonra, dogrulayict faktdr analizi (DFA) yapilmistir. Olgegin faktorleri arasmdaki
iliskinin belirlenmesinde Pearson korelasyon Kkatsayilari hesaplanmistir. Olgegin dlgiit
bagmtili gecerliligini belirlemek i¢in “Sorumluluk Duygusu ve Davranisi Olgegi” ve
“Akademik Oz-Yeterlilik Olgegi” ile korelasyon ve anlamlilik diizeyleri incelenmistir.
Olgekte yer alacak maddelerin analizinde, madde toplam korelasyonuna dayali ve alt-iist
grup ortalamalar1 farkina (t testi) dayali madde analizi teknikleri kullanilmistir. Olgegin
giivenilirligini kestirmek i¢in, i¢ tutarlilik ve testi yarilama yontemlerinden yararlanilmistir.
I¢ tutarlilik ydntemiyle giivenilirligi kestirmede Cronbach Alpha i¢ tutarlilik katsayisi

hesaplanmuistir.
3.10.1.5. Olgege iliskin bulgular

Ogrenmeye Yoénelik Sorumluluk Olgeginin giivenilirlik ve gegerlilik calismasi
kapsaminda cesitli analiz ve hesaplamalarda bulunulmustur. Bu kapsamda oncelikle
puanlarin normal dagilim gosterip gostermedigi incelenmis ve puanlarin normal bir dagilim
gosterdigi belirlenmistir. Giivenilirlik kapsaminda i¢ tutarlilik icin 35 maddelik 6lgegin
Cronbach Alpha i¢ tutarlilik katsayisi .94 olarak hesaplanmistir. 43 maddeden olusan 6n
deneme formunun Cronbach Alpha i¢ tutarlilik katsayis1 .84 olarak hesaplanmistir. Verilerin

ve Orneklemin faktor analizi i¢in uygun olup olmadigini belirlemek i¢in uygulanan Kaiser-
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Meyer-Olkin (KMO) katsayist .900 ve Bartlett testi anlamli (5383.558, sd=595, p=.000)
bulunmustur. Olgegin yap1 gecerliligi icin Acimlayici ve dogrulayict faktdr analizleri
yapilmistir. Dogrulayic1 Faktor Analizlerinde madde-faktor yiik degerleri .67 ile .75
arasinda degismektedir. Yapilan faktor analizleri sonucunda 6l¢ekte kalan 35 maddenin tek
faktorde toplandigi saptanmustir. Olgek maddeleri, belirtilen tek faktdre iliskin toplam
varyansin %42.76’sm1 aciklamaktadir. Olgegin 335 katilimciya uygulanmasindan sonra
ortaya c¢ikan bazi betimsel istatistikler ise; aritmetik ortalama 138.12; ortanca 143.00; mod
152.00; standart sapma 20.85; Varyans 434.64; standart hata 1.14; en diisiik puan 45.00; en
yiiksek puan 169.00 ve ranj ise 124.00 seklindedir.

Olcegin Gegerliligine Iliskin Bulgular

Olgegin goriiniis ve kapsam gecerliligi i¢in uzman gériisleri dogrultusunda
diizenlemeler yapildiktan sonra Olgek 335 Ogrenciye uygulanmis ve yapir gecerliligini
belirlemek igin Once agimlayict faktor analizi ve sonra dogrulayici faktoér analizi
gerceklestirilmistir. Temel Bilesenler Analizinde Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) degeri .900
ve Bartlett testi anlamli (5383.558, sd=595, p=.000) bulunmustur. KMO’nun .60’tan
yiiksek, Barlett testinin anlamli ¢ikmasi verilerin faktor analizi i¢in uygun oldugunu gosterir
(Bliyiikoztiirk, 2005; Secer, 2013). Bu durumda veri setinin faktér analizi icin anlamh ve
uygun bulunmasi sonucunda a¢imlayici faktdr analizi yapilmuistir. Onemli faktdr sayisini
belirlemek icin 6zdegeri 1’den biiyilik olan faktorler ve agiklanan varyansin orani
incelenmistir. Yapilan faktor analizi sonucunda 6l¢ekte kalan 35 maddenin tek faktorde
toplandig1 saptanmistir. Olgek maddeleri, belirtilen tek faktore iliskin toplam varyansin
%42,76’stm agiklamaktadir. Ogrenmeye Yonelik Sorumluluk Olgeginin agimlayict faktdr

analizi sonuglari tablo 3.23’te verilmektedir.

Tablo 3.23. Ogrenmeye Yénelik Sorumluluk Olgeginin Agimlayici Faktdr Analizi Sonuglari

Déndiirme Oncesi Faktor

Madde No Faktor Degerleri Yiik Degerleri
1 .70 .60
2 .56 .55
3 51 .55
4 57 51
5 53 53
6 54 59
7 .58 64
8 52 54
9 53 59
10 67 .62
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Tablo 3.23. Ogrenmeye Yoénelik Sorumluluk Olgeginin Agimlayict Faktdr Analizi Sonuglari

(devami)
. o . Dondiirme Oncesi Faktor
Madde No Faktor Degerleri Yiik Degerleri
11 .53 .56
13 .59 .58
14 51 .61
15 .55 .66
16 51 .58
17 .54 .59
19 .53 .66
20 .55 .53
21 .53 .59
22 .59 .64
23 .56 .65
24 .59 .60
25 .50 .67
27 .53 .63
29 .54 .63
30 .50 .60
31 51 51
33 .58 .57
34 .56 .52
35 51 .64
36 .52 .64
37 .64 .59
40 .56 .59
41 .60 .60
43 .54 .61

Tiim Olgegin Acikladigi Toplam Varyans: %42.76

Yapilan agimlayici faktdr analizi sonrasinda dlgegin yapr gegerliliginin dogrulanmasi
amactyla AMOS programi aracihifiyla dogrulayici faktdr analizi yapilmistir. Ogrenmeye
Yoénelik Sorumluluk Olgeginin uyum indeksleri incelendiginde ise AGFI: .87 (kabul
edilebilir uyum aralig1 icerisinde); GFI: .92 (kabul edilebilir uyum aralig: igerisinde); CFI:
.96 (kabul edilebilir uyum aralig1 igerisinde); RMSEA: .062 (kabul edilebilir uyum aralig
icerisinde); SRMR: .053 (kabul edilebilir uyum aralig1 icerisinde) degerleri hesaplanmis ve
Schermelleh-Engel, Moosbrugger ve Miiler’e (2003) gore bu uyum degerlerinin yeterli ve
anlamli oldugu saptanmistir. Modelin ki-kare degeri X?=2163.097; sd=561; p<.001 olarak
hesaplanmis ve anlamli bulunmustur. Ki-kare degeri ile serbestlik derecesi orani
incelendiginde ise s6z konusu degerin X?=2163.097; sd=561; (X*/sd=3.856) oldugu ve 4’iin
altinda bulundugundan kabul edilebilir uyum derecesine sahip oldugu soylenebilir (Seger,
2013; Simsek, 2007). Acimlayic1 faktér analizi sonrasinda dogrulayicit faktor analizi
yapilmistir. Ogrenmeye Yonelik Sorumluluk Olgeginin dogrulayici faktor analizi sonuglar:

tablo 3.24°te verilmektedir.
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Tablo 3.24. Ogrenmeye Yonelik Sorumluluk Olgeginin Dogrulayici Faktdr Analizi Sonuglart

Madde DFA t degerleri
1 63 13.21
2 .62 13.12
3 61 13.06
4 .68 13,51
5 61 13.08
6 .66 13.48
7 .65 13.36
8 .68 13.45
9 .66 13.47

10 71 13.94
11 63 13.34
13 .66 13.46
14 71 13.92
15 67 13.15
16 76 13.41
17 71 13.93
19 74 13.89
20 .70 13.78
21 67 13.91
22 72 13.91
23 74 13.96
24 .68 13.83
25 75 13.95
27 .66 13.52
29 .69 13.66
30 .68 13.63
31 61 13.03
33 .63 13.25
34 .69 13.93
35 72 13.87
36 73 13.89
37 67 13.59
40 .68 13.64
41 .69 13.81
43 .65 13.29

Dogrulayict faktor analizi sonuglarima gore, dlgekte yer alan tim maddelere ait
faktor yilik degerlerinin istatistiksel olarak anlamli oldugu belirlenmistir. Dogrulayici faktor
analizlerinde madde-faktor yiik degerleri .61 ile .75 arasinda degismektedir. Olgekte yer
alan tiim maddelerin t degerleri incelendiginde ise faktor-yiik degerlerinin istatistiksel
olarak anlamli bulundugu goriilmektedir. Bu bulgular, 6l¢cegin yap1 gecerliligini sagladigini

gostermektedir.

Olgegin 6lgiit bagmtili gegerliligini belirlemek i¢in, 6grenme sorumlulugu ile iliskili
degiskenler olan sorumluluk duygusu ve davranisi ile akademik o6z-yeterlilik konularinda
gelistirilmis olan 6lceklerden yararlanilmistir. Olgegin, Ozen (2013) tarafindan gelistirilen

Sorumluluk Duygusu ve Davranis1 Olgegi ve Oncii (2012) tarafindan gelistirilen Akademik
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Oz-Yeterlilik Olgegi ile iliskilerini ortaya koymak icin Pearson korelasyon katsayilari (r)
hesaplanmis ve anlamlilik degerleri incelenmistir. Olgiit bagmtili gegerliligin ortaya
konmasi i¢in bu Olgeklerle yapilan korelasyon ve anlamlilik degerleri tablo 3.25°te

verilmektedir.

Tablo 3.25. Olgiit Bagintili Gegerlilik Igin Olgeklerle Yapilan Korelasyon ve Anlamlilik Degerleri

Ogrenmeye Sorumluluk Akademik

.. Madde Yonelik Duygusu ve Oz-
Olgekler sayms VX 55 Sorumluluk  Davramsi  Yeterlilik
Olcegi Olcegi Olcegi

Ogrenmeye 61 59
Yonelik 35 335 18112 20.85 (0=.00) (0.00)
Sorumluluk Olgegi p=. p=.
Sorumluluk 61 5
Duygusu ve 18 335 5653  6.22 (0=.00) - (0.00)
Davramsi Olgegi p=. p=.
Akademik Oz- 59 45
Yeterlilik Olcegi 21 335 6165 9.31 (p=.00) (p=.00)

Olgiit bagintih gegerlilik igin, katilimcilarm Ogrenmeye Yénelik Sorumluluk
Olgeginden ile Sorumluluk Duygusu-Davramisi Olgeginden ve Akademik Oz-Yeterlilik
Olgeginden aldiklar1 puanlar arasindaki Pearson korelasyon katsayilart hesaplanmistir. Bu
katsayilar ve anlamlilik diizeyleri incelendiginde, Olcekler arasi korelasyonun niteligi
hakkinda yorum yapilacak olursa, pozitif yonlii, orta diizeyde ve anlaml iligkiler bulundugu

goriilmektedir.
Olcek Maddelerinin Analizine Iliskin Bulgular

Ogrenmeye Yoénelik Sorumluluk &lceginin faktdr analizi sonucunda bulunan
maddelerin madde toplam korelasyon diizeyleri ve iist grup — alt grup katilimcilarin
verdikleri yanitlar ve ortalamalar arasindaki anlamlilik diizeyleri incelenmistir. Bu

incelemelere iliskin analiz sonuglari tablo 3.26°da verilmektedir.

Tablo 3.26. Faktor Analizi Sonucunda Olgekte Yer Alan Maddelere Iliskin Madde Analizi Sonuglar

Madde Toplam Ust Grup (N=90) Alt Grup (N=90)
Madde No Korelasyon X Ss X Ss P
1 59 4.83 40 3.77 97 .00
2 .56 4.12 .80 291 .98 .00
3 57 471 .59 3.21 .96 .00
4 51 4.33 .96 2.87 .95 .00
5 54 4.20 .88 2.56 .92 .00
6 .50 4.44 .85 3.23 97 .00
7 .65 4.34 .80 2.54 91 .00
8 53 4.90 34 3.78 .86 .00
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Tablo 3.26. Faktor Analizi Sonucunda Olgekte Yer Alan Maddelere Iliskin Madde Analizi Sonuglari

(devami)
Madde Toplam Ust Grup (N=90) Alt Grup (N=90)

Madde No Korelasyon X Ss X Ss P
9 .59 4.32 .78 2.94 .98 .00
10 57 4.72 A7 3.52 .95 .00
11 .70 4.78 44 3.61 .94 .00
13 .59 4.78 44 3.61 .93 .00
14 .61 4.13 .69 3.10 .98 .00
15 .65 4.63 .53 2.53 .85 .00
16 .58 4.46 .62 2.86 .99 .00
17 51 4.57 .67 3.11 .98 .00
19 .64 4.80 .48 3.14 .82 .00
20 .64 4.87 .34 3.46 .99 .00
21 .60 4.80 .67 3.46 .99 .00
22 .63 4.51 .59 3.57 .86 .00
23 .65 4.31 .76 3.12 .83 .00
24 .69 4.49 74 2.76 .99 .00
25 .65 4.50 .59 2.87 97 .00
27 .62 4.58 .58 3.06 .99 .00
29 .62 4.74 44 3.07 .98 .00
30 .70 4.42 .60 3.37 .93 .00
31 .54 4.29 .94 3.00 .87 .00
33 .58 4.38 74 3.00 .93 .00
34 .63 4,51 .66 2.78 .81 .00
35 .63 4.50 .52 3.04 97 .00
36 .63 4.71 .48 3.02 .83 .00
37 .58 4.63 .53 3.48 .83 .00
40 .60 4.43 .62 351 .88 .00
41 .60 4.52 .60 3.24 91 .00
43 .70 4.46 .62 3.21 .88 .00

Faktor analizi sonucunda dlgekte yer alan maddelere iliskin madde analizi sonuglari
arasindan madde toplam korelasyonlar1 incelendiginde, bu degerlerin .50 — .70 arasinda
degistigi goriilmektedir. Olgek uygulanan katilimcilar arasindan toplam puanlara gore
olusturulan %27’lik iist grup (N=90) ve %27’lik alt grup (N=90) katilimcilara iliskin madde
analizlerine gore aritmetik ortalama, standart sapma ve anlamlilik diizeyi degerleri
incelendiginde, tist grupta bulunan katilimcilarin, alt grupta bulunan katilimcilara gore daha
yiiksek ortalamalara sahip olduklar1 ve yapilan bagimsiz gruplar t-testine iliskin olarak
anlamlilik (p) degerlerinin hepsinin p=.000 (p<.001) olarak bulundugu goriilmektedir. Bu
degerler, Ogrenmeye Yonelik Sorumluluk Olgeginin iist grup — alt grup farki agisindan

gegcerli bir 6lgme araci oldugunu gostermektedir.
Olcegin Giivenilirligine iliskin Bulgular

Bu olcek gelistirme c¢alismasinda Olgegin gilivenilirligine 1iliskin ¢ikarimlarda

bulunmak amaciyla oncelikle testi yarilama yontemi kullanilmis ve sonra da tiim 6lcege
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iliskin Cronbach Alpha i¢ tutarlilik katsayilar1 hesaplanmistir. Olgegin tamamu icin testi
yarilama yOntemi sonucu ortaya ¢ikan Cronbach Alpha i¢ tutarlilik katsayisi r1/,=.87 olarak
hesaplanmistir. 1, degerinin .80’in iizerinde olmasi, Ol¢egin yiiksek derecede giivenilir
oldugunu gostermektedir (Ozdamar, 1999; Tavsancil, 2006). Buna ek olarak 6lgegin her bir
faktoriine ve tiim Olcege iliskin madde sayisi, i¢ tutarlilik katsayisi, aritmetik ortalama,
standart sapma, ortanca, mod, minimum-maksimum ve ranj degerleri hesaplanmigtir. Bu

degerler tablo 3.27°de verilmektedir.

Tablo 3.27. Olgegin Faktorleri, Faktorlerin Cronbach Alpha I¢ Tutarlihk Katsayilari ve Diger
Istatistiksel Degerler

Olcekteki CXIO r;lt;aic h
Madde pha ¢ X Ss  Ortanca Mod Minimum Maksimum Ranj
Sayisi Tutarhhk
Katsayisi
35 .94 335 138.12 20.85 143.00 152.00 45.00 169.00 124.00

Tiim o6lgege iliskin madde sayisi, i¢ tutarlilik katsayisi, aritmetik ortalama, standart
sapma, ortanca, mod, minimum deger, maksimum deger ve ranj degeri ayr1 ayr1 verilmistir.
tim Olgek i¢in madde sayis1 35, i¢ tutarlilik katsayisi .94, aritmetik ortalama 138.12,
standart sapma 20.85, ortanca 143.00, mod 152.00, minimum deger 45.00, maksimum deger
169.00 ve ranj degeri 124.00 olarak hesaplanmistir. Olgegin tamamina ait Cronbach Alpha
i¢ tutarlilik katsayis1 .80’in iizerinde oldugundan Ogrenmeye Yonelik Sorumluluk Olgeginin
giivenilir bir 6lgme aract oldugu ifade edilebilir. Testi yarilama yontemi ile incelenen ve .87
olan i¢ tutarlilik katsayis1 diisiiniildiigiinde de Olcegin gilivenilir bir oSlgek oldugu
soylenebilir. Ozdamar’a (1999) ve Tavsancil’a (2006) gore, r degerinin .80’in {izerinde
olmasi, dlgegin yiiksek derecede giivenilir oldugunu gostermektedir. Olgegin son haline

iliskin betimsel istatistikler tablo 3.28’de 6zetlenmektedir.

Tablo 3.28. Olgegin Son Haline iliskin Betimsel Istatistikler

Betimsel istatistik Deger
Aritmetik Ortalama 138.12
Ortanca 143.00
Mod 152.00
Standart Sapma 20.85
Varyans 434.64
Standart Hata 1.14
En Diisiik Puan 45.00
En Yiiksek Puan 169.00
Ranj 124.00
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Olgegin son haline iliskin betimsel istatistikler incelendiginde, aritmetik ortalama
degerinin 138.12; ortanca degerinin 143.00; mod degerinin 152.00; standart sapma
degerinin 20.85; varyans degerinin 434.64; standart hata degerinin 1.14; en diisiikk puan
degerinin 45.00; en yiiksek puan degerinin 169.00 ve ranj degerinin 124.00 olarak

hesaplandig1 goriilmektedir.

Ogrenmeye Yonelik Sorumluluk Olgegi ters puanlanan madde bulunmayan,
giivenilirligi ve gecerliligi ispatlanmis bir Ol¢ek olarak kullanilmaya hazir durumdadir.

Olgegin kullanimina iliskin genel 6zellikler ve degerler tablo 3.29°da verilmektedir.

Tablo 3.29. Ogrenmeye Yonelik Sorumluluk Olgeginin Kullanimina iliskin Puanlar

Toplam Cronbach  Olgekten Olcekten Diizey Arahiklari
Madde Alpha I¢ Aln_la!nlecek Allnapllecek (501( Diisik Orta  Yiiksek E;ok
Savisi Tutarhlik  Minimum Maksimum  Diisiik Dii Dii Dii Yiiksek
y Katsayisi Puan Puan Diizey uzey uzey uzey Diizey
35 94 3500 175.00 35.00- 63.00- 91.00- 119.00- 147.00-

62.99 90.99 118.99 146.99 175.00

Ogrenmeye Yonelik Sorumluluk Olgeginin yapilacak arastirmalarda kullanimi
durumunda, katilimcilarin tiim 6lgekten aldigi puanlarmn bir anlami olacaktir. Ornegin, bir
katilimec1 tiim 6lcekten 95.00 puan aldiginda “orta diizeyde”; baska bir katilimc1 150.00
puan aldiginda “cok yiiksek diizeyde” Ogrenme sorumluluguna sahiptir seklinde yorum

yapilabilir.
3.10.2. Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Olcegi (FOYMO)

Arastirmada Ogrencilerin fen 6grenmeye yonelik motivasyon diizeylerini belirlemek
i¢in Yilmaz ve Huyugiizel-Cavas’in (2007) “Fen Ogrenmeye Y&nelik Motivasyon Olgegi”
kullanilmistir. Arastirmacilar tarafindan Tuan, Chin ve Shieh (2005) yilinda gelistirilen
Students’ Motivation Towards Science Learning (SMTSL) 6lgeginin Tiirk¢eye uyarlanarak
gecerlik ve giivenirlik calismasi yapilmigtir. Ozgiin dlgek Ingilizcedir ve alti faktorlii bir
yapt altinda toplam 35 maddeden olusmaktadir. Olgegin giivenilirligi cronbach alpha ic
tutarlilk ve esdeger yarilama olmak iizere iki yontemle hesaplanmistir. Olgegin 33
maddelik son formunun hesaplanan cronbach alpha katsayisi .87 olarak bulunmustur
(X=125.6; Ss=16.6). Olgegin esdeger yarilama ydntemiyle elde edilen giivenilirlik katsayis
.89 olarak belirlenmistir. Olgegin her bir faktdrii igin cronbach alpha katsayisi hesaplanmig

ve bu katsayinin .54 ile .85 arasinda degistigi bulunmustur (Yilmaz ve Huyugiizel-Cavas,
2007).
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Yilmaz ve Huyugiizel-Cavas’a (2007) gore, dlgegin birinci faktérii olan “Ozyeterlik”
faktoriinde 7 madde olup bu maddelerin faktor yiikleri .64 ile .83 arasinda degismektedir.
Olgegin ikinci faktorii olan “Aktif Ogrenme Stratejileri” faktoriinde 7 madde olup, bu
maddelerin faktor yiik dagilimlar1 .50 ile .64 arasinda degismektedir. Ugiincii faktor olan
“Fen Ogrenmenin Degeri” faktoriinde 4 madde olup, bu maddelerin faktor yiik dagilimlart
43 ile .73 arasinda degismektedir. Olcegin dordiincii faktorii olan “Performans Amaci”
faktoriinde 3 madde olup, bu maddelerin faktér yiik dagilimlar1 .63 ile .83 arasinda
degismektedir. Besinci faktor olan “Basar1 Amaci” faktoriinde 5 madde olup, bu maddelerin
faktor yiik dagilimlari .45 ile .73 arasinda degismektedir. Olgegin altinci faktérii olan
“Ogrenme Ortamindaki Ozendiricilik” faktoriinde 6 madde olup, bu maddelerin faktér yiik
dagilimlar1 0.41 ile 0.74 arasinda degismektedir.Olgegi olusturan faktorler igin hesaplanan
giivenilirlik katsayilari birinci faktor i¢in .71, ikinei faktor i¢in .85, liciincii faktor i¢in .74,
dordiincii faktor igin .54, besinci faktor igin .77 ve altinct faktér icin .77 olarak
hesaplanmustir. Olgek igin hesaplanan madde toplam korelasyonlar1 ise .10 ile .67 arasinda

degismektedir.
3.10.3. Coktan Secmeli Fen Bilimleri Akademik Basar: Testi

Arastirmaya katilan Ogrencilerin Fen Bilimlerine yonelik akademik basari
diizeylerinin belirlenmesi amaciyla aragtirmaci ve o6gretici/uygulayici tarafindan “Coktan

Se¢meli Fen Bilimleri Akademik Basar1 Testi” gelistirilmis ve kullanilmagtir.
3.10.3.1. Test gelistirme siireci
Belirtke Tablosunun Hazirlanmasi

Coktan se¢meli fen bilimleri akademik basar1 testi i¢in Oncelikle belirtke tablosu
hazirlanmis ve secilen iinitelere, konulara ve bilissel alan kazanimlarma iliskin sorular

gelistirilmistir.
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Tablo 3.30. Coktan Se¢cmeli Fen Bilimleri Akademik Basar1 Testine Iliskin Belirtke Tablosu

Uniteler

Konular

Kazamimlar

Bilissel Alan Hedefleri

Hatirlama

Anlama

Uygulama
Analiz

Degerlendirme

Sentez

Toplam

6.2. Kuvvet ve Hareket / Fiziksel Olaylar

6.3. Maddenin Tanecikli Yapisi / Madde ve Degisim

6.2.2. Sabit

6.3.2. Fiziksel

6.3.1. Maddenin
Tanecikli Yapisi

6.2.1. Bileske Kuvvet

Siiratli

ve Kimyasal
Degismeler

6.3.3. Yogunluk

Hareket

6.2.1.1. Bir cisme etki eden
kuvvetin yoniinii, dogrultusunu ve
biiyiikliigiinii ¢izerek gosterir.
6.2.1.2. Bileske kuvveti agiklar.
6.2.1.3. Bir cisme etki eden birden
fazla kuvveti deneyle ve ¢izimle
gosterir. (Psiko-motor alan)
6.2.1.4. Dengelenmis ve
dengelenmemis kuvvetleri,
cisimlerin hareket durumlarini
gozlemleyerek kesfeder ve
karsilastirir.

6.2.2.1. Siirati tanimlar ve birimini
ifade eder.

6.2.2.2. Yol, zaman ve siirat
arasindaki iliskiyi grafik iizerinde
gOsterir ve yorumlar.

6.3.1.1. Maddelerin; tanecikli,
bosluklu ve hareketli yapida
oldugunu kavrar.

6.3.1.2. Hal degisimine bagh
olarak maddenin tanecikleri
arasindaki bosluk ve hareketliligin
degistigini kavrar.

6.3.2.1. Fiziksel ve kimyasal
degisim arasindaki farklari, gesitli
olaylar1 gozlemleyerek agiklar.

6.3.3.1. Yogunlugu tanimlar ve
birimini belirtir.
6.3.3.2. Tasarladig1 deneyler
sonucunda (6rnek durumlar
iizerinde) cesitli maddelerin
yogunluklarimi hesaplar.
6.3.3.3. Birbiri i¢inde ¢6ziinmeyen
stvilarin yogunluklarini deney
yaparak (6rnek durumlart
kullanarak) karsilastirir.
6.3.3.4. Suyun kat1 ve s1v1
héllerine ait yogunluklar
karsilastirarak bu durumun canlilar
icin dnemini sorgular.

TOPLAM

S10

S2

S15

S19
S21

S25

S22

S11 S12

S5

S14

S16

S20

S1

S18

S17

S9

10

S7
S8

S4

S23 S24

S13

25
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6. smf fen bilimleri dersi dgretim programinda tez uygulamalari i¢in segilen
“Kuvvet ve Hareket / Fiziksel Olaylar” ile “Maddenin Tanecikli Yapist / Madde ve
Degisim” tinitelerine iligskin toplam 13 kazanim bulunmaktadir. Bu kazanimlara yonelik
gelistirilen sorularin 6’s1 Bileske Kuvvet konusunu, 6’s1 Sabit Siiratli Hareket konusunu, 5’1
Maddenin Tanecikli Yapist konusunu, 2’si Fiziksel ve Kimyasal Degisimler konusunu, 6’s1
da Yogunluk konusunu kapsamaktadir. Testteki sorularin biligsel alan hedeflerine yonelik
diizeyleri uzman goriisleri alinarak belirlenmistir. Tezli yiiksek lisans mezunu 3 fen
bilimleri 6gretmeninden, Egitim Programlar1 ve Ogretim alanindan 2 uzmandan ve 1 Tiirkce
Ogretmeninden goriisler alinarak sorularin hedef diizeylerine iliskin ortak bir karar
verilmigtir. Buna gore testteki sorularin 8’1 hatirlama diizeyinde, 10’u anlama diizeyinde,
6’s1 uygulama diizeyinde ve 1’1 de analiz diizeyinde 6lgme-degerlendirme yapabilmektedir.
Bunlara ek olarak tiim kazanimlara iliskin 6l¢gme-degerlendirme yapmaya uygun olmasi
itibariyle uzmanlar tarafindan testin kapsam gegerliligine sahip oldugu ifade edilmistir. ilk
etapta gelistirilen 35 soruluk ¢oktan se¢meli fen bilimleri akademik basar testi,bir dnceki
egitim-6gretim  yilinda  initelerin ~ 6gretimi  yapilmis olan 113 7.  smf
ogrencisineuygulanmigtir.  Gerekli soru (madde) analizlerinden ve yapilan istatistiki

analizlerden sonra ise testteki soru sayisi 25°e indirilmistir.
Soru (Madde) Analizleri

Gelistirilen test maddelerinin 6lgiit deger araliklar1 ve ozellikleri asagidaki tabloya

gore analiz edilmistir.

Tablo 3.31. Test Maddelerinin Olgiit Deger Araliklar1 ve Ozellikleri

Ozellik Olciit Deger Durum

Oveya(-) Ayirt Edicilik Yok (Atilmali)
0,00 -0,09 Cok Diisiik Diizeyde Ayirt Edici

Madde Ayirt Ediciligi 0,10 -0,19 Diisiik Diizeyde Ayirt Edici
0,20-0,39 Orta Diizeyde Ayirt Edici
0,40 ve tizeri Iyi Diizeyde Ayirt Edici
0-0,15 Cok Zor
0,16 - 0,39 Zor

Madde Giicliigii 0,40 - 0,60 Orta Diizey Giicliik
0,61-0,84 Kolay
0,85-1,00 Cok Kolay

Ust Grup% > Orta Grup% > Alt Grup%  Normal

Alt Grup% > Orta Grup% > Ust Grup%  Anormal

Ust Grup% = Orta Grup% = Alt Grup%  Anormal
Diger kosullarda Yart Anormal

Madde Normalligi
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Gelistirilen ¢oktan se¢gmeli akademik basari testi maddelerinin sahip oldugu madde

giicliigii, madde ayirt ediciligi ve madde normalligi degerleriolgiit deger araliklar1 tablosuna

gore analiz edilerek atilmasi gereken ve testte bulunabilecek maddeler belirlenmistir.

Tablo 3.32. Gelistirilen Akademik Basar1 Testi Maddelerinin Sahip Oldugu Degerleri ve Ozellikleri

Madde Numarasi Madde Giicliigii Madde Ayirt Edicilik Degeri Madde Normalligi

1 ,69 (Kolay) ,50 (1yi) Normal

*2 ,72 (Kolay) ,33 (Orta) Normal

3 ,65 (Kolay) ,48 (1yi) Normal

4 .71 (Kolay) 41 (1yi) Normal

5 ,78 (Kolay) ,33 (Orta) Normal

*6 ,60 (Orta) ,06 (Cok Diisiik) Normal

7 .78 (Kolay) ,48 (1yi) Normal

8 .72 (Kolay) .43 (1yi) Normal

9 ,67 (Kolay) 47 (1yi) Normal

10 ,75 (Kolay) ,34 (Orta) Normal
*11 ,65 (Kolay) ,09 (Cok Diistik) Yar1 Anormal
12 ,81 (Kolay) ,27 (Orta) Normal
*13 ,60 (Orta) ,19 (Diistik) Normal

14 ,69 (Kolay) .43 (1yi) Normal

15 ,74 (Kolay) ,38 (Orta) Yar1 Anormal
*16 ,68 (Kolay) ,10 (Diistik) Normal

17 ,75 (Kolay) ,24 (Orta) Normal

18 .77 (Kolay) ,26 (Orta) Normal

19 .77 (Kolay) ,28 (Orta) Yar1 Anormal
*20 ,69 (Kolay) -,07 (Atilmali) Anormal
21 ,71 (Kolay) ,31 (Orta) Normal

22 ,78 (Kolay) ,33 (Orta) Normal
*23 ,59 (Orta) -,11 (Atilmali) Anormal
24 ,79 (Kolay) ,25 (Orta) Normal

25 ,72 (Kolay) ,29 (Orta) Anormal
26 ,67 (Kolay) ,31 (Orta) Yar1 Anormal
27 .75 (Kolay) ,46 (1yi) Anormal
*28 ,60 (Orta) ,09 (Cok Diistik) Normal

29 ,84 (Kolay) ,27 (Orta) Normal
*30 ,60 (Orta) ,11 (Diisiik) Normal
31 .71 (Kolay) ,43 (1yi) Normal

32 ,74 (Kolay) ,28 (Orta) Normal
*33 ,68 (Kolay) -,06 (Atilmali) Normal

34 ,75 (Kolay) ,42 (1yi) Yar1 Anormal
35 .77 (Kolay) ,26 (Orta) Normal

*{saretli maddeler 6n deneme uygulamasindan sonra testten ¢ikarilmistir.

Madde analizlerine gore sorulara ait madde giigliikleri kolay veya orta diizeyde, ayirt
edicilik diizeyleri orta veya iyi, normallikleri ise normal veya yar1 anormal olarak
belirlenmistir. Yapilan madde analizleri sonrasinda, olciit degerlere gore atilmasi gereken,
ayirt edicilik degeri diisiik maddeler testten ¢ikarilmis ve soru sayist 25°e indirilmistir. 35
soruluk ve 25 soruluk ¢oktan se¢cmeli akademik basari testlerine iliskin aritmetik ortalama,

standart sapma, mod, medyan, ortalama giicliilk ve KR-20 degerleri tablolarda verilmistir.
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Tablo 3.33. 35 Soruluk Coktan Se¢meli Akademik Basar1 Testine Iliskin Istatistikler

— Mod Medyan R
Madde Sayisi X Ss (Tepe Deger) (Ortanca) Ortalama Giigliik KR-20
35 2493 6,68 31,00 27,00 71 ,85

Testteki soru sayisinin 25’¢ indirilmesinden sonra hesaplanan aritmetik ortalama,

standart sapma, mod, medyan, ortalama giigliik ve KR-20 degerleri tablo 3.34’te verilmistir.

Tablo 3.34. 25 Soruluk Coktan Secmeli Akademik Basar1 Testine Iliskin Istatistikler

— Mod Medyan R
Madde Sayisi X Ss (Tepe Deger) (Ortanca) Ortalama Giigliik KR-20
25 18,51 6,23 25,00 20,00 74 91

25 soruluk ¢oktan se¢meli akademik basari testine iligkin degerler incelendiginde,
aritmetik ortalama degerinin 18,52; standart sapma degerinin 6,23; mod degerinin 25,00;
medyan degerinin 20,00; ortalama giiclik degerinin ,74; KR-20 degerinin ,910larak
hesaplandigi goriilmektedir. Coktan se¢meli akademik basari testine son hali verilerek bu
test ogrencilerin fen bilimlerine iligkin akademik basarilarinin belirlenmesi amaciyla

kullanilmistir.
3.10.4. A¢ik Uclu Fen Bilimleri Akademik Basari Testi

Aragtirmaya katilan Ogrencilerin Fen Bilimlerine yonelik akademik basari
diizeylerinin belirlenmesi amaciyla, tez izleme komitesi iiyelerinin de goriislerinden
esinlenerek arastirmact ve Ogretici/uygulayici tarafindan “Ac¢ik Uglu Fen Bilimleri

Akademik Basar1 Testi” gelistirilmis ve kullanilmistir.
3.10.4.1. Test Gelistirme Siireci
Belirtke Tablosunun Hazirlanmasi

Acik uglu fen bilimleri akademik basar1 testi i¢in Oncelikle belirtke tablosu
hazirlanmis ve secilen iinitelere, konulara ve bilissel alan kazanimlarina iliskin sorular

gelistirilmistir.
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Tablo 3.35. A¢ik Uclu Fen Bilimleri Akademik Basar Testine Iliskin Belirtke Tablosu

Uniteler

Konular

Kazanimlar

Biligsel Alan Hedefleri

Hatirlama

Anlama

Uygulama

Analiz

Degerlendirme

Sentez

Toplam

6.2. Kuvvet ve Hareket / Fiziksel Olaylar

6.3. Maddenin Tanecikli Yapisi / Madde ve Degisim

6.2.2.

6.3.2.
Fiziksel ve

6.2.1. Bileske Kuvvet

6.3.1. Maddenin Sabit
Tanecikli Yapisi Siiratli

Kimyasal
Degismeler

6.3.3. Yogunluk

Hareket

6.2.1.1. Bir cisme etki eden
kuvvetin yoniinii,
dogrultusunu ve biyiikligiinii
cizerek gosterir.

6.2.1.2. Bileske kuvveti
agiklar.

6.2.1.3. Bir cisme etki eden
birden fazla kuvveti deneyle
ve ¢izimle gosterir. (Psiko-
motor alan)

6.2.1.4. Dengelenmis ve
dengelenmemis kuvvetleri,
cisimlerin hareket durumlarini
gozlemleyerek kesfeder ve
karsilagtirir.

6.2.2.1. Siirati tamimlar ve
birimini ifade eder.

6.2.2.2. Yol, zaman ve siirat
arasindaki iliskiyi grafik
iizerinde gosterir ve yorumlar.
6.3.1.1. Maddelerin; tanecikli,
bosluklu ve hareketli yapida
oldugunu kavrar.

6.3.1.2. Hal degisimine bagl
olarak maddenin tanecikleri
arasidaki bosluk ve
hareketliligin degistigini
kavrar.

6.3.2.1. Fiziksel ve kimyasal
degisim arasindaki farklari,
cesitli olaylart gozlemleyerek
agiklar.

6.3.3.1. Yogunlugu tanimlar
ve birimini belirtir.

6.3.3.2. Tasarladig1 deneyler
sonucunda (6rnek durumlar
iizerinde) ¢esitli maddelerin
yogunluklarini hesaplar.
6.3.3.3. Birbiri i¢inde
coziinmeyen sivilarin
yogunluklarini deney yaparak
(6rnek durumlart kullanarak)
karsilastirir.

6.3.3.4. Suyun kat1 ve s1v1
héllerine ait yogunluklari
kargilagtirarak bu durumun

canlilar i¢in 6nemini sorgular.
TOPLAM

S3

S2

S5

S8

S7

S6

S1

sS4

2

2
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6. smf fen bilimleri dersi dgretim programinda tez uygulamalari icin secilen
“Kuvvet ve Hareket / Fiziksel Olaylar” ile “Maddenin Tanecikli Yapist / Madde ve
Degisim” tinitelerine iliskin toplam 13 kazanim bulunmaktadir. Bu kazanimlara yonelik
gelistirilen sorularin 2’si Bileske Kuvvet konusunu, 2’si Sabit Siiratli Hareket konusunu, 1’i
Fiziksel ve Kimyasal Degisimler konusunu, 3’i de Yogunluk konusunu kapsamaktadir.
Testteki sorularin biligsel alan hedeflerine yonelik diizeyleri uzman goriisleri alinarak
belirlenmistir. Tezli yiiksek lisans mezunu 3 fen bilimleri 6gretmeninden, Egitim
Programlar1 ve Ogretim alanindan 2 uzmandan ve 1 Tiirkge 6gretmeninden goriisler alinarak
sorularin hedef diizeylerine iliskin ortak bir karar verilmistir. Buna gore testteki sorularin
6’st degerlendirme diizeyinde ve 2’si de sentez diizeyinde Ol¢me-degerlendirme
yapabilmektedir. Bunlara ek olarak tiim kazanimlara iliskin Olgme-degerlendirme
yapilamadigindan uzmanlar tarafindan testin kapsam gegerliliginin diisiik oldugu ifade
edilmigtir. Testten ¢ikarilan 4 sorunun bosta kalan kazanimlara yonelik O6lgme-
degerlendirme yaptig1, bu sorularin ¢ikarilmasindan sonra bazi kazanimlarin yoklanamadigi
uzmanlara bildirilmistir. ik etapta gelistirilen 12 soruluk agik uclu fen bilimleri akademik
basari testi, bir Onceki egitim-6gretim yilinda iinitelerin 6gretimi yapilmis olan 32 7. siif
Ogrencisine uygulanmistir. Gerekli soru (madde) analizlerinden ve yapilan istatistiki

analizlerden sonra ise testteki soru sayisi 8’e indirilmistir.
Soru (Madde) Analizleri

Gelistirilen test maddelerinin Olgiit deger araliklar1 ve ozellikleri asagidaki tabloya

gore analiz edilmistir.

Tablo 3.36. Test Maddelerinin Olgiit Deger Araliklar ve Ozellikleri

Ozellik Olciit Deger Durum
Oveya(-) Ayirt Edicilik Yok (Atilmali)
0,00 -0,09 Cok Diisiik Diizeyde Ayirt Edici
gfi‘:gfg?y‘” 0,10 0,19 Diisiik Diizeyde Ayirt Edici
0,20-0,39 Orta Diizeyde Ayirt Edici
0,40 ve tizeri Iyi Diizeyde Ayirt Edici
0-0,15 Cok Zor
0,16 - 0,39 Zor
Madde Giigliigii 0,40 - 0,60 Orta Diizey Giigliik
0,61-0,84 Kolay
0,85-1,00 Cok Kolay
Ust Grup% > Orta Grup% > Alt Grup% Normal
e Alt Grup% > Orta Grup% > Ust Grup% Anormal
Madde Normalligi Grup% = Orta Grup% = Alt Grup% Anormal
Diger kosullarda Yart Anormal
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Gelistirilen agik uglu akademik bagar1 testi maddelerinin sahip oldugu madde

giicliigii, madde ayirt ediciligi ve madde normalligi degerleri dl¢iit deger araliklari tablosuna

gore analiz edilerek atilmasi gereken ve testte bulunabilecek maddeler belirlenmistir.

Tablo 3.37. Gelistirilen Ag¢ik Uglu Fen Bilimleri Akademik Basari Testinin Maddelerinin Sahip
Oldugu Deger Araliklar1 ve Ozellikleri

Madde Numarasi Madde Giicliigii Madde Ayirt Edicilik Degeri Madde Normalligi

1 ,37 (Zor) ,50 (1yi) Normal
*2 ,68 (Kolay) -,03 (Atilmal1) Normal
3 28 (Zor) 42 (1yi) Normal
4 23 (Zor) .43 (1yi) Normal
*5 ,58 (Orta) ,17 (Diisiik) Normal
6 ,37 (Orta) .43 (1yi) Normal
7 21 (Zor) 44 (1yi) Normal
*8 ,54 (Orta) ,34 (Orta) Normal
9 ,51 (Orta) ,40 (1yi) Normal
10 .36 (Zor) .43 (1yi) Normal
11 ,33 (Zor) 41 (1yi) Normal
*12 ,73 (Kolay) ,37 (Orta) Normal

*[saretli maddeler 6n deneme uygulamasindan sonra testten ¢ikarilmistir.

Madde analizlerine gore sorulara ait madde giicliikleri zor diizeyde, ayirt edicilik
diizeyleri iyi, normallikleri ise normal &zellikte olarak belirlenmistir. Yapilan madde
analizleri sonrasinda, Olgiit degerlere gore atilmasi gereken, ayirt edicilik degeri diisiik
maddeler testten ¢ikarilmis ve soru sayisi 8’¢ indirilmistir. 12 soruluk ve 8 soruluk agik uglu
akademik basar1 testlerine iliskin aritmetik ortalama, standart sapma, mod, medyan,

ortalama giicliik ve KR-21 degerleri tablolarda verilmistir.

Tablo 3.38. 12 Soruluk A¢ik Uglu Akademik Basar1 Testine iliskin Istatistikler

— Mod Medyan g
Madde Sayis1 X Ss (Tepe Deger) (Ortanca) Ortalama Giicliik KR-21
12 71,33 14,83 63,00 68,00 43 ,76

Testteki soru sayisinin 8’e indirilmesinden sonra hesaplanan aritmetik ortalama,

standart sapma, mod, medyan, ortalama giigliik ve KR-21 degerleri tablo 3.39’da verilmistir.

Tablo 3.39. 8 Soruluk Agik Uglu Akademik Basar1 Testine Iliskin Istatistikler

— Mod Medyan g
Madde Sayis1 X Ss (Tepe Deger) (Ortanca) Ortalama Giicliik KR-21
8 67,67 18,72 60,00 63,00 ,33 ,82

8 soruluk acik uclu akademik basari testine iligkin degerler incelendiginde, aritmetik

ortalama degerinin 67,67; standart sapma degerinin 18,72; mod degerinin 60,00; medyan
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degerinin 63,00; ortalama giicliik degerinin ,33; KR-21 degerinin ,82 olarak hesaplandig:
goriilmektedir. Ag¢ik uglu akademik basari testine son hali verilerek bu test coktan segmeli
fen bilimleri akademik basari testi ile birlikte 6grencilerin fen bilimlerine iliskin akademik

basarilarinin belirlenmesi amaciyla kullanilmistir.
3.10.5. Ogrenme Gorevleri Derecelendirme Olcegi (OGDO)

“Ogrenme Gorevlerinin Degerlendirilmesine iliskin Derecelendirme Olgegi”
ogrenciler, ogretici/uygulayici, veliler i¢in olmak tizere 3 versiyon seklinde ve uzman
gorisleri dogrultusunda gelistirilerek kullanilmistir.Derecelendirme 6lgeklerinin gecerliligi
icin 2 Fen Bilimleri Ogretmeninden, Egitim Programlar1 ve Ogretim Anabilim Dalinda
gorev yapan 1 uzmandan ve Tirk¢e Egitimi Anabilim Dalinda gérev yapan 1 uzmandan
olmak iizere toplam 4 kisiden uzman goriigleri alinmis ve maddeler uzmanlardan alinan

doniitlere gore yeniden diizenlenmistir.
3.10.6. Ogrenme Sorumlulugu Kontrol Listesi (OSKL)

Allan (2006) tarafindan gelistirilen 6grenme sorumlulugu anketi, aragtirmacinin ve
Ogretici/uygulayicinin sinif ortaminda ve dgrencilerin okul dist ¢alismalarinda sergiledikleri
davraniglarla ilgili gézlemleri yansitan bir kontrol listesi olarak kullanilmistir.Allan (2006)
o0grenmeye yonelik sorumlulugun alt boyutlar1 olarak “i. Okula ve 6grenmeye yonelik
oryantasyon, ii. Ogrenme etkinliklerine aktif katilim, iii. Ogrenmenin kontrolii ve otonomi,
iv. Inisiyatif, v. Ogrenme kaynaklarinin kontrolii, vi. Siniftaki davranislarin kontrolii ve
isbirligi” tanimlamistir. Tez uygulamalarinda dgretimin bir pargasi olarak ele elinan bu
boyutlar, oOgrencilerin 6grenme sorumluluguna iligkin davraniglarini  igermektedir.
Ogrencilerin 6gretim siirecinde gdzlemlenen davramislari her bir &grenci ic¢in ayr1 ayri

olacak sekilde hem arastirmaci hem de 6gretici/uygulayici tarafindan puanlanmistir.
3.10.7. Kisisel Bilgi Formu

Icerisinde dgrencilerin kisisel bilgilerine ve fen bilimleri dersi ile ilgili yasantilarmna
iliskin yanitladiklar1 kisimlar bulunan bir bilgi formudur. Kisisel bilgi formu &grencilerin
taninmas1 ve fen bilimleri dersiyle ilgili yasantilarinin belirlenmesi amaciyla hazirlanip

kullanilmistir.
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3.10.8. Goriisme Formlari

Arastirmada kullanilan 3 farkli goriisme formu bulunmaktadir. Arastirmaya katilan
Ogrencilerle, 0&gretici/uygulayiciyla ve 0Ogrencilerin velileriyle yapilan goriismelerde
arastirmanin amaglart dogrultusunda hazirlanmis sorulardan olusan yari-yapilandirilmis
goriisme formlart kullanilmigtir. Gorlisme sorular1 olusturulurken, potansiyel gelisim alani,
o0grenme sorumlulugu, fen basarisi, fen 6grenmeye yonelik motivasyon gibi konular g6z
oniinde bulundurulmustur. Formlarin gecerliligi igin 2 Fen Bilimleri Ogretmeninden, Egitim
Programlar1 ve Ogretim Anabilim Dalinda gérev yapan 1 uzmandan, Rehberlik ve
Psikolojik Danismanlik Anabilim Dalinda gorev yapan 1 uzmandan, Felsefe Grubu
Ogretmenligi Anabilim Dalinda gérev yapan 1 uzmandan, Okul Oncesi Egitimi Anabilim
Dalinda gorev yapan 1 uzmandan ve Tiirtkge Egitimi Anabilim Dalinda gdrev yapan 1
uzmandan olmak tizere toplam 7 kisiden uzman goriisleri alinmis ve sorular uzmanlardan
alian doniitlere gore yeniden diizenlenmistir. Ogrenci Formunda yer alan goriisme sorulari
icin alinan uzman goriigleri sonrasinda, pilot uygulama amaciyla 12 6grenci ile goriismeler
yapilmis, anlagilmayan veya agik olmayan sorularda cesitli diizeltmelerde bulunulmustur.
Ogrenci Gériisme Formu olusturulduktan sonra, dgretici/uygulayict ve velilere yonelik
goriisme sorular1 da buna paralel olarak olusturularak yapilan tiim diizeltmeler sonrasinda

goriisme formlarina son halleri verilmistir.
3.10.8.1. Ogrenci goriisme formu

Icerisinde  dgrencilerin  demografik  bilgilerine;  giinliik, sosyal ve okul
yasamlarina;ilgi duyduklari derslere ve ¢alisma aligkanliklarina; akademik-mesleki
yonelimlerine, gelecege iliskin hedeflerine; arastirma boyunca yapilan caligmalarla ilgili
goriislerine yonelik sorular bulunan ve yar1 yapilandirilmis bi¢imde hazirlanip uygulanan bir

goriisme formudur.
3.10.8.2. Veli goriisme formu

Igerisinde 6grenci velilerinin demografik bilgilerine; arastirma boyunca ¢ocuklarinin
gerceklestirdikleri 6grenme goérevleri ve yapilan tiim ¢alismalarla ilgili goriislerine yonelik

sorular bulunan ve yar1 yapilandirilmis bi¢imde hazirlanip uygulanan bir gériigme formudur.
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3.10.8.3. Ogretici/Uygulayici gériisme formu

Icerisinde  &gretici/uygulayicinin - demografik  bilgilerine; arastirma  boyunca
Ogrencilerin gergeklestirdikleri 6grenme gorevleri ve yapilan tiim calismalarla ilgili
gorislerine yonelik sorular bulunan ve yar1 yapilandirilmis bi¢imde hazirlanip uygulanan bir

goriisme formudur.
3.10.9. Saha Notlar

Ogrenme gorevlerinin tartisilip degerlendirildigi her hafta ders saatlerinde
arastirmaci tarafindan Ogrenciler arasi iletisim, etkinliklere katilim, sinif ve okul ortamu,
Ogrenci davraniglart vb. konularda gozlemler yapilarak saha notlart tutulmustur. Bu gozlem

notlari, verilerin analiz edilmesinde ve bulgularin yorumlanmasinda katkida bulunmustur.
3.10.10. Ogrenme Géorevleri Sozlesmesi

Tiim calismalar dncesinde 6grencilere arastirma siireci ile ilgili bilgi ve yonergeler
verilmis ve “Anlagsmazlik Coziimleme Egitim Programi” uygulamasindan sonra isetiim
ogrencilere katilim belgeleri verilirken her birisi ile Ggretici/uygulayict ve arastirmact

arasinda “Ogrenme Gorevleri Sdzlesmesi” imzalanmistir.
3.11. Verilerin Analizi ve Yorumlanmasi

Arastirmanin birinci alt problemi g¢ercevesinde Ogrencilerin Profillerine Iliskin
Veriler: “Okul Yasami / Sosyal Yasam”, “Ilgi Duydugu Dersler”, “Yapmaktan Hoslandig1
Seyler”, “Fen Bilimleri Dersi ile Ilgili Yasantilar”, “Haftalik Ders Calisma Siireleri” ve
“Akademik ve Mesleki Yonelim” kapsaminda kisisel bilgi formundan ve gorlismelerden

elde edilerek ¢oziimlenmis, betimlenmis ve yorumlanmastir.

Arastirmanin ikinci alt problemi cercevesinde Ogrenme Ortami ve Gozlemlere
lliskin Veriler: “Ogrenme Ortamindaki Davranislar”, “Ogrenme Gorevlerindeki Rol ve
Sorumluluklar” ve “Potansiyel Gelisim Alan1 Uygulamalar1” kapsaminda g6zlemlerden elde

edilerek ¢ozlimlenmis, betimlenmis ve yorumlanmaistir.

Arastirmanin liclincii alt problemi cercevesinde Potansiyel Gelisim Alant (PGA)

Baglaminda Gergeklestirilen Ogrenme Gorevleri Hakkinda Goriislere iliskin Veriler:
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“Ogrenci”, “Veli” ve “Ogretici/Uygulayic1” goriisleri alnarak betimsel analiz teknigine

uygun olarak ¢6ziimlenmis, betimlenmis ve yorumlanmistir.

Arastirmanin dordiincii alt problemi g¢ercevesinde Potansiyel Gelisim Alan1 (PGA)
Baglaminda Gergeklestirilen Ogrenme Goérevlerinin Ogrenci  Puanlarmin  Degisimine
Etkilerine Iliskin Veriler: “Ogrenmeye Yonelik Sorumluluk”, “Ogrenme Sorumlululugu
Kontrol”, “Fen Ogrenmeye Y&nelik Motivasyon”, “Fen Basar1”, “Ogrenme Gorevlerini
Degerlendirme” puanlari, her 6grenme gorevinin gerceklestirilmesinden sonra katilimcilarin
ilgili veri toplama aracim1 doldurmalar1 saglanarak elde edilmistir. Elde edilen puanlarla
birlikte ortalamalar1 kayit altina alinmig ve dgrencilerin her boyuta iliskin puan degisimleri
grafiklere yansitilarak gosterilmistir. Potansiyel gelisim alant (PGA) partnerlerinin
puanlarindan olusan her grafik ise potansiyel gelisim alaninin (PGA) bilesenleri baglaminda

analiz edilerek yorumlanmaistir.

Aragtirmanin dort alt problemineyonelik analizler sonrasinda elde edilen bulgular
tizerinde Dbiitlinsel olarak yeniden bir ¢6ziimleme yapilmistir. Her boyutta
katilimcilarailigkin bulgularin arastirmaci agisindan 6ne ¢ikan Ozellikleritekrar analiz

edilerek yorumlanmig ve bu ¢6ziimleme ile bir senteze ulasilmasi hedeflenmistir.
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4, BOLUM

4. BULGULAR

Bu boliimde her bir potansiyel gelisim alani (PGA) partnerine iliskin bulgular,
biitiinsel olarak degerlendirebilmek amaciyla “Ogrencilerin Profillerine Iliskin Bulgular”,
“Ogrenme Ortam1 ve Gozlemlere iliskin Bulgular”, “Potansiyel Gelisim Alan1 (PGA)
Baglaminda Gergeklestirilen Ogrenme Gérevleri Hakkinda Goériislere iliskin Bulgular” ve
“Potansiyel Gelisim Alam1 (PGA) Baglaminda Gergeklestirilen Ogrenme Gérevlerinin

Ogrenci Puanlarinin Degisimine Etkilerine iliskin Bulgular” kisimlar1 altinda verilmektedir.

“Ogrencilerin Profillerine Iliskin Bulgular” igerisinde “Okul Yasami / Sosyal
Yasam”, “Ilgi Duydugu Dersler”, “Yapmaktan Hoslandig1 Seyler”, “Fen Bilimleri Dersi ile
flgili Yasantilar”, “Haftalik Ders Calisma Siireleri” “Akademik ve Mesleki Yonelim”;
“Ogrenme Ortam1 ve Gozlemlere iliskin Bulgular” igerisinde “Ogrenme Ortamindaki
Davranislar”, “Ogrenme Gérevlerindeki Rol ve Sorumluluklar”, “Potansiyel Gelisim Alam
Uygulamalar1”;“Potansiyel Gelisim Alan1 (PGA) Baglaminda Gergeklestirilen Ogrenme
Gorevleri Hakkinda Goriislere iliskin  Bulgular” igerisinde “Ogrenci”, “Veli”,
“Ogretici/Uygulayic1”; ve “Potansiyel Gelisim Alan1 (PGA) Baglaminda Gergeklestirilen
Ogrenme Gorevlerinin  Ogrenci  Puanlarmin  Degisimine Etkilerine iliskin Bulgular”
icerisinde “Ogrenmeye Yonelik Sorumluluk”, “Ogrenme Sorumlululugu Kontrolii”, “Fen
Ogrenmeye  Yonelik  Motivasyon” “Fen  Basarisi”,  “Ogrenme  Gorevlerinin
Degerlendirilmesi” bulunmaktadir. Bulgularin simiflandirilmasina iligskin bilgiler tablo

4.1°de verilmektedir.
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Tablo 4.1. Bulgularin Siniflandirilmasi

incelenen Durum/Eylem/Puan

Okul Yagami / Sosyal

Yasam

Ilgi Duydugu Dersler

Ogrencilerin Profillerine iliskin Bulgular:

Yapmaktan Hoslandig:
Seyler

Fen Bilimleri Dersi ile
flgili Yasantilar

Ogrenme Ortamm ve Gozlemlere iliskin Bulgular:
Ogrenme Gorevlerindeki Rol ve Sorumluluklar

Ogrenme Ortamindaki Davraniglar

Haftalik Ders
Caligma Siireleri

Akademik ve Mesleki
Yonelim

Potansiyel Gelisim Alan1 Uygulamalari

Potansiyel Gelisim Alan1 (PGA) Baglaminda Gergeklestirilen Ogrenme Gérevleri Hakkinda Goriislere iliskin Bulgular:
Ogretici/Uygulayici
Potansiyel Gelisim Alam1 (PGA) Baglaminda Gergceklestirilen Ogrenme Gorevlerinin Ogrenci Puanlarimin Degisimine Etkilerine iliskin Bulgular:

8 Ogrenme Géorevi / 8 Puan:

Ogrenci

Ogretici/Uygulayic

Veli
Arastirmaci

Ogrenmeye Yonelik
Sorumluluk Ol¢egi
(OYSO):

8 Ol¢iim
3 Katilimer Tiird
8x3=24 Ol¢iim

24 Olgiimiin Ortalamas1

Uygulanan
Katilimcilar:

Ogrenci
PGA Partneri
Ogretici/Uygulayici

Veli

Ogrenme Sorumlulugu
Kontrol Listesi (OSKL):

8 Olciim
2 Katilimer Tiiri
8x2=16 Ol¢iim

16 Olgiimiin Ortalamas1
Uygulanan Katilimcilar:

Ogretici/Uygulayici
Aragtirmaci

Fen Ogrenmeye Yonelik
Motivasyon Olcegi
(FOYMO):

8 Olciim
3 Katilimer Tiirl
8x3=24 Olciim

24 Olgiimiin Ortalamasi

Uygulanan Katilimcilar:
Ogrenci
PGA Partneri
Ogretici/Uygulayici

Fen Basarisi:
-Coktan Secmeli
Akademik
Basar Testi
-Acik Uclu
Sinav

Baslangig
Siirec
Bitis

3 Ol¢iim
2 Farkli Test
1 Katilimei Tiird
3x2=6 Ol¢iim

Uygulanan
Katilimcilar:

Ogrenci

Ogrenme Gorevleri
Derecelendirme Olgegi
(OGDO):

8 Ol¢iim
3 Katilimer Tiird
8x3=24 Ol¢iim

24 Olgiimiin Ortalamasi

Uygulanan Katilimcilar:
Ogrenci
Ogretici/Uygulayici
Veli
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4.1. PGA Partneri [1]: Ayhan (1) ve Sertan (9)

Tablo 4.2. 1. PGA Partnerinin Profillerine Iliskin Bulgular

incelenen Potansiyel Gelisim Alam (PGA) Partnerleri
Durum/Eylem/Puan:
Ogrencilerin Ayhan (1) Sertan (9)
Profilleri

Okul Yasami / Sosyal
Yasam

Teneffiislerde ve &gle  aralari;  futbol
oynamaktadir. Odevleri ve yazililar1 varsa
onlarla ilgili caligmaktadir.(Kisisel Bilgi Formu
ve 3.Nisan.2017 Tarihli Goriisme)

Okul sonrasi ve hafta sonlari; televizyon
izlemeyi, gezmeyi, oyunlar oynamayr ve
akrabalartyla-arkadagslartyla vakit gegirmeyi
sevmektedir.  Dizileri ve  diger TV
programlarini izlemektedir. (Kisisel Bilgi Formu
ve 3.Nisan.2017 Tarihli Goriisme)

Teneffiislerde ve 06gle aralari; futbol
oynamaktadir.(Kisisel Bilgi Formu ve
3.Nisan.2017 Tarihli Goriisme)

Okul sonrast _ve hafta sonlar;
televizyon izlemeyi, arkadaslariyla
vakit gecirmeyi, tavuklari ile
ilgilenmeyi, onlara bakmay1 ve kiimes
yapmayt sevmektedir.(Kisisel — Bilgi
Formu ve 3.Nisan.2017  Tarihli
Goriigme)

Matematik, Fen Bilimleri, Beden Egitimi

Beden Egitimi (Kisisel Bilgi Formu ve

Ilgi Duydugu Dersler (1{{5{561 Bilgi Formu ve 3.Nisan.2017 Tarihli 3.Nisan.2017 Tarihli Gériisme)
Goriigme)
. Dizi izlemek, mizik dinlemek spor .. o
Yapmaktan Hoslandigi . S Spor yapmak(Kisisel Bilgi Formu ve
Seyler yapmak(Kisisel Bilgi Formu ve 3.Nisan.2017 3 Nisan.2017 Tarihli Gériisme)

Tarihli Goriisme)

Fen Bilimleri Dersi ile
Ilgili Yasantilar

Fen konularimi ve yeni seyler 6grenmeyi ¢ok
sevmektedir. Fen dersleri eglenceli gectigi igin
derslere katilmak istemektedir. Fen bilimleri
dersini 6nceden beri sevmektedir ve bu derste
hep basarilidir. Fen bilimleri dersi igin ders
saatlerinin ¢ok az oldugunu distinmektedir.
Bundan dolay1 ek kurs agilmasi gerektiginin
altini cizmektedir. Derslerle ilgili
sorumluluklar1  yerine getirdigini, verilen
Odevleri zamaninda yapmaya calistigini 6ne
sirmektedir.  Fen  bilimleri  derslerinde
ogrendiklerinin glinlik yasamina ¢ok fazla

Fen bilimleri dersini sevmektedir ve
genel  anlamda  derse  katilmak
konusunda heveslidir. Bu hevesi
O6grenme gorevleri ile birlikte daha da
artmustir. Fen bilimleri dersinde ¢ok
basarili olmadigimi iddia etmektedir.
Kendisine verilen 6devleri her zaman
zamaninda bitirmemektedir, ancak PGA
partneriyle birlikte c¢alistikca Ggrenme
gorevlerini belirlenen zaman araligi
icerisinde bitirmektedir.(Kisisel Bilgi

Haftalik Ders Calisma
Stiireleri

katkis1 oldugunu diisinmektedir.(Kisisel Bilgi Z(;;r;ume) ve  3.Nisan.2017  Tarihli
Formu ve 3.Nisan.2017 Tarihli Gériisme) §
Hafta ici giinlerde; giinde ortalama

Hafta ici giinlerde; giinde ortalama 1-2 saat
ders caligmaktadir. (Kisisel Bilgi Formu ve
3.Nisan.2017 Tarihli Gériisme)

Hafta sonlari; giinde ortalama 2-3 saat ders
caligsmaktadir.

yarim saat ders caligmaktadir. (Kisisel
Bilgi Formu ve 3.Nisan.2017 Tarihli
Goriisme)

Hafta sonlari; giinde ortalama 1 saat
ders ¢aligmaktadir.

Akademik ve Mesleki
Yonelim

Cok fazla 6dev verildigini diistinmektedir, 6dev  Cok fazla odev verildigini

yaparken ailesinden ve arkadaglarindan yardim  diisiinmektedir, odevleri bazen

almaktadir. (Kisisel Bilgi Formu ve yetistirememektedir.(Kisisel Bilgi

3.Nisan.2017 Tarihli Goriigme) Formu ve 3.Nisan.2017  Tarihli
Gériisme)

Miihendis olmak, Bilgisayar Miihendisligi

bolimiinde okumak istemektedir.Lise ve Hayvanlar ¢ok sevdigi i¢in veteriner

tiniversite ile ilgili bir tercihi veya hedefledigi
bir niversite bulunmamaktadir. Miihendislik
okumay:1 diisiindiigli igin teknik alanlarda
egitim veren bir iliniversitede okuyabilecegini
ifade etmektedir.(Kisisel Bilgi Formu ve
3.Nisan.2017 Tarihli Goriigme)

olmay1 diisiinmektedir.

Lise ve Universite ile ilgili bir tercihi
veya hedefledigi  bir  iniversite
bulunmamaktadir.(Kisisel Bilgi Formu
ve 3.Nisan.2017 Tarihli Goriisme)
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Tablo 4.3. 1. PGA Partneri ile ilgili Gozlemlere Iliskin Bulgular

incelenen Potansiyel Gelisim Alam1 (PGA) Partnerleri
Durum/Eylem/Puan:
Ogrenme Ortam ve Ayhan (1) Sertan (9)
Gozlemler
Fen  bilimleri  dersine  PGA

Ogrenme Ortamindaki

Fen bilimleri derslerini sevdigi ve
ilgi duydugu i¢in derse katilim
konusunda oldukga aktiftir.
Gorevleri yerine getirmek
konusunda ise goniillii ¢aligmaktadir.
Ogrenme gorevlerini
gerceklestirirken ve sunarken
oldukca hakim, agiklayici, aktif,

partnerinin ¢alismaya 6zendirmesi ile
oldukga aktif bir katilim
gostermektedir. Ogrenme gorevlerini
gerceklestirdikten sonra ortaya ¢ikan
iiriinleri sergilerken PGA partnerine
gore daha az aktiftir. Ogrendiklerine
hakim bir tavir
sergilemektedir.Psiko-motor

becerileri ile 6n planda olan bir

Davransslar aldig1 rol ve sorumluluklar yansitan 6grencidir. Bu sebeple 0grenme
bir 06grenci profili ¢izmektedir. gorevleri sayesinde ders iginde aktif
(3.Kasim.2016, 17.Kastim.2016, olmasi onun fen derslerinde daha
1.Aralik.2016, 15 Aralik.2016, mutlu  ve istekli  goOriinmesini
29. Aralik.2016, 12.0cak.2017, saglamaktadir.(3.Kasim.2016,
2.Mart.2017, 16.Mart.2017 Tarihli 17.Kasim.2016, 1.Aralik.2016,
Gozlemler) 15.Aralik. 2016, 29. Aralik.2016,
12.0cak.2017, 2.Mart.2017,
16.Mart.2017 Tarihli Gézlemler)
Ogrenme gorevlerini  Ogrenme gorevlerini
gerceklestirirken  oldukca  aktiftir.  gergeklestiritken  aktiftir. PGA
PGA  partneriyle  birlikte  rol partneriyle birlikte rol paylagimim
Ogrenme paylasimint yaparak gorevlerini ve yaparak gorevlerini ve

Gorevlerindeki Rol ve
Sorumluluklar

sorumluluklarin1 zamaninda yerine
getirmektedir.(3.Kasim.2016,

17.Kasim.2016, 1. Aralik.2016,
15.Aralik.2016, 29.Aralik.2016,
12.0cak.2017, 2.Mart.2017,

16.Mart.2017 Tarihli Gézlemler)

sorumluluklarini zamaninda yerine
getirmektedir.(3.Kasim.2016,

17.Kasim.2016, 1.Aralik.2016,
15.Aralik.2016, 29. Aralik.2016,
12.0cak.2017, 2.Mart.2017,

16.Mart.2017 Tarihli Gézlemler)

Potansiyel Gelisim
Alan1 Uygulamalari

PGA uygulamalarinin fen konularini
o0grenmesinde  olduk¢a  faydali
olmaktadir.  Bu  uygulamalarin
iletisim becerilerinin gelisimine ve
sosyallesmesine katkisinin yiiksek
oldugunu  gorilmektedir.  PGA
uygulamalar1 eglenerek 6grenmesini
saglamaktadir ve fen basarisini

arttirict  bir  rol  oynamaktadir.
(3.Kasim.2016, 17.Kasim.2016,
1. Aralik.2016, 15.Aralik.2016,
29.Aralik.2016, 12.0cak.2017,

2.Mart.2017, 16.Mart.2017 Tarihli
Gozlemler)

PGA uygulamalari fen konularini
ogrenmesinde faydali olmaktadir. Bu
uygulamalarin iletisim becerilerinin
gelisimine ve sosyallesmesine katkisi

oldugu gozlemlenmektedir. PGA
uygulamalar1 eglenerek 6grenmesini
saglamaktadir ve fen basarisini
arttirict  bir  rol  oynamaktadir.
(3.Kasim.2016, 17.Kasim.2016,
1. Aralik.2016, 15.Aralik.2016,
29. Aralik.2016, 12.0cak.2017,

2.Mart.2017, 16.Mart.2017 Tarihli
Gozlemler)
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Tablo 4.4. 1. PGA Partneri ile Ilgili Goriismelere liskin Bulgular

incelenen Potansiyel Gelisim Alam1 (PGA) Partnerleri
Durum/Eylem/Puan:
PGA Baglaminda
Gerceklestirilen Ayhan (1) Sertan (9)
Ogrenme Gorevleri
Hakkinda Goériisler
Ogrenme gorevleri ile ilgili diisiinceleri
Ogrenme gorevleri ile ilgili diisiinceleri olumludur, bu gorevlerin eglenceli ve
olumludur, bu gorevlerin eglenceli ve faydali  oldugunu  diisiinmektedir.
faydali oldugunu diisinmektedir.  Yaptiklart Ogrenme gorevlerinde
Yaptiklari 6grenme gorevlerinde  O6grendiklerinin akilda kalict oldugunu;
ogrendiklerinin akilda kalict oldugunu; Ogrenme gorevlerinin ¢ok daha fazla
o6grenme gorevlerinin ¢cok daha fazla ders ders calismasini  sagladigini;  fen
calismasin1  sagladigini; fen basarisint  basarisint olumlu etkiledigini; dgrenme
olumlu etkiledigini; 6grenme gorevlerinin ~ gérevlerinin sosyallesmesine ve PGA
Ogrenci sosyallesmesine ve PGA partneriyle daha partneriyle daha fazla iletisim kurmasini
fazla iletisim kurmasimi sagladigini; gérev  sagladigmi; gorev paylasimi yaparak
paylasim:i  yaparak  birlikte uyumlu birlikte uyumlu calistiklarimi
calistiklarini diistinmektedir. diistinmektedir.Ayrica ders iginde bir
Opgrendiklerinin ~ okuldaki  derslerle fikir ortaya atmayi ve iiretim yapmay1
birlikte, okul disindaki giinliik ¢ok sevdigini, bu nedenle bdyle gegen
yagamlarina da katkida bulundugunu derslerden daha ¢ok zevk aldigini ve
ifade etmektedir.(3.Nisan.2017 Tarihli daha ¢ok dikkatini verebildigini ifade
Goriisme) etmektedir.(3.Nisan.2017 Tarihli
Goriigme)
Ogrencinin dgretmenini sevdigi zaman o
derste yiiksek ihtimalle basarili olacagini
diisinmektedir. Ogrenmenin her anlamda
bir zenginlik oldugunun altin1
¢izmektedir. Cocuklarinin  kendilerine
verilen gorevleri her zaman yaptiklarini
ifade etmektedir. PGAuygulamalarina
iliskin 6grenme gorevlerinin ¢ocuklarinin
basarillarin1  arttirdigini,  arkadaglariyla
birlikte sosyallestiklerini, hep bir seyler PGAuygulamalarina iligkin &grenme
iretmeye calistiklarini, ¢aligmalarinin ise  gdrevlerinin ¢ocuklarmin basarilarini
basarili oldugunu ifade etmektedir. Bir arttirdigini,  arkadaslariyla  birlikte
onceki yilla gore cocuklarmin fen sosyallestiklerini, c¢aligmalarinin ise
basarismin  olduk¢a fazla arttigimi, basarili oldugunu ifade etmektedir.
. calismalarin faydal1 oldugunu  Calismalarin faydali oldugunu
Veli . . . .
belirtmektedir. Calismalarin aynt  belirtmektedir. Calismalarin ayni

zamanda Ogrenme
geligtirdigini, gorevlerini-6devlerini giinii

sorumlulugunu da

giiniine yaptiklarini, kendilerinden zaman
zaman malzeme-materyal temini igin
ifade etmektedir.
Cocuklarinin okul diginda bazen koy-ev
okulda
ogrendiklerinin giinlik hayatta ¢ocuklara
katk1 belirtmektedir.
Ogretmenlerin ~ dgrencilerin
ziyaret  etmelerinin  kendilerini  ve
¢ocuklarini ¢ok memnun ettigini ileri
stirmektedir.(8. May1s.2017 Tarihli
Gériigme)

yardim istediklerini

islerine  yardimcit  oldugunu,
sagladigini

evlerini

zamanda Ogrenme sorumlulugunu da

geligtirdigini,  kendilerinden  zaman
zaman malzeme-materyal temini igin
yardim  istediklerini  belirtmektedir.

(8.Mayis.2017 Tarihli Goriisme)
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Tablo 4.4. 1. PGA Partneri ile ilgili Goriismelere Iliskin Bulgular (devami)

incelenen Potansiyel Gelisim Alam1 (PGA) Partnerleri
Durum/Eylem/Puan:
PGA Baglaminda
Gergeklestirilen Ayhan (1) Sertan (9)
Ogrenme Gorevleri
Hakkinda Gériisler
Potansiyel gelisim alanma iligkin
Ogrencilere verilen O6grenme
Srevlerini 5 zellikl . .
Potansiyel  gelisim alanina iliskin gorev erlmn- oze .1 .e' 'ogrencmm
s . . e . .. sosyallesmesine ve iletisimine oldukg¢a
ogrencilere verilen 6grenme gorevlerinin - - .
. . .. . fazla katkisi oldugunu diisiinmektedir.
ozellikle Ggrencinin sosyallesmesine ve R s .
e . . Daha onceleri 6grencinin fen konularina
iletisimine oldukga fazla katkist oldugunu e e .
- Ll .. . . olan ilgisizliginin PGA partneriyle
. diistinmektedir. Ogrencinin diizenli ve . . . .
Ogretici/Uygulayici yaptiklar1 6grenme gorevleriyle birlikte

disiplinli ¢alistigini, PGA partnerlerinin
birbirlerini ¢aligmaya 6zendirerek, gorev
paylasimi  yaparak ¢alistiklarini = One
strmektedir.(22.Mayis.2017 Tarihli
Goriisme)

degistigini ve fene daha fazla ilgi
duydugunu ifade etmektedir. PGA
partnerinin birbirlerini caligmaya
Ozendirerek, goérev paylasimi yaparak
daha 1iyi ve etkili ¢alisabildiklerini
belirtmektedir. (22.May1s.2017 Tarihli
Goriigme)
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Tablo 4.5. 1. PGA Partnerinin Puanlarina fliskin Bulgular

Incelenen Durum/Eylem/Puan: Potansiyel Gelisim Alan1 (PGA)
Partnerleri

PGA Baglaminda Gergeklestirilen Ogrenme
Gorevlerinin Ogrenci Puanlarinin Degisimine
Etkileri Ayhan (1) Sertan (9)

Ogrencilerin  potansiyel gelisim alan1  baglaminda (3.Kasim.2016, 17.Kasim.2016,
1. Aralik. 2016, 15.Aralik.2016, 29.Aralik.2016, 12.0Ocak.2017, 2.Mart.2017, 16.Mart.2017
Tarihlerinde) gerceklestirdikleri 6grenme goérevlerinde elde ettikleri puanlarin ortalamalari ve
grafikleri g6z oniine alindiginda:

Ogrenmeye Yonelik Sorumluluk Olgegi (OYSO)
175
155 _ o
oo oo 50brl
e L
i P
95
75
55
aysd BYso OvsO aysd avsd OvsO aysd avsd
ORT. OG-1| ORT. 0G-2|ORT. OG-3 |ORT. OG-4 |ORT. 0G-5| ORT. 0G-6| ORT. OG-7|ORT. OG-8
<1>| 164 164 164 163 164 164 169 168
<9=| 107 108 109 111 114 114 119 123

1. Ayhan’in ve Sertan’in dgrenmeye yonelik sorumluluk dlgeginden (OYSO) aldiklart
puanlarda siire¢ icerisinde, dogrusal olmasa da, bir artis oldugu; Ayhan’in 6grenmeye yonelik
sorumluluk puani [Obr.-Obr.-0br.-(-1br.)-1br.-5br.-(-1br.)] artarken, Sertan’in da 6grenmeye
yonelik sorumluluk puanini [1br.-1br.-2br.-3br.-0br.-5br.-4br.] arttirdigi; Ayhan ile Sertan’in
o0grenmeye yonelik sorumluluk puanlarindaki potansiyel gelisim alani farkinin siireg
icerisinde  [57br.-56br.-55br.-52br.-50br.-50br.-50br.-45br.]  potansiyel gelisim alam
baglaminda istendik sekilde daraldig1 belirlenmistir.
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Tablo 4.5. 1. PGA Partnerinin Puanlarina iliskin Bulgular (devami)

Incelenen Durum/Eylem/Puan: Potansiyel Gelisim Alam1 (PGA)
Partnerleri

PGA Baglaminda Gergeklestirilen Ogrenme
Gorevlerinin Ogrenci Puanlarinin Degisimine

Etkileri Ayhan (1) Sertan (9)
Ogrenme Sorumlulugu Kontrol Listesi (OSKL)
200
180
— ey [P Sl
L s L 446, 456r
160 o et g 36b 42br L RS
140 —5! E::::::. E::::::- e R
120
100
80
B0
OSKL ORT.|OSKL ORT.|OSKL ORT.|OSKL ORT.| OSKL ORT.|OSKL ORT.|[OSKL ORT.|OSKL ORT.
0G-1 0G-2 0G-3 0G-4 0G-5 0G-6 0G-7 OG-8
<1> 162 163 164 169 175 180 184 187
<9 128 128 129 133 133 136 139 144

2. Ayhan’m ve Sertan’m ogrenme sorumlulugu kontrol listesinden (OSKL) aldiklar
puanlarda siire¢ igerisinde bir artis oldugu; Ayhan’mn 6grenme sorumlulugu kontrol puani
[1br.-1br.-5br.-6br.-5br.-4br.- 3br.] artarken, Sertan’in da &grenme sorumlulugu kontrol
puanini  [Obr.-1br.-4br.-0br.-3br.-3br.-5br.] arttirdigi; Ayhan ile Sertan’in dgrenme
sorumlulugu kontrol puanlarindaki potansiyel gelisim alani farkinin siire¢ igerisinde [34br.-
35br.-35br.-36br.-42br.-44br.-45br.-43br.] degiskenlik gosterdigi, bu alan farkinin zaman
zaman daraldig1 ve zaman zaman genisledigi belirlenmigtir.
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Tablo 4.5. 1. PGA Partnerinin Puanlarina Iliskin Bulgular (devamu)

Incelenen Durum/Eylem/Puan: Potansiyel Gelisim Alam1 (PGA)
Partnerleri

PGA Baglaminda Gergeklestirilen Ogrenme
Gorevlerinin Ogrenci Puanlarinin Degisimine

Etkileri Ayhan (1) Sertan (9)
Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Olcegi
(FOYMO)
153 |
R B e R s 47br
133 | {sorl——Joobn—feord —fsanf S 7
w
93
73
53
FOYMO | FOYMO | FOYMO | FOYMO | FOYMO | FOYMO | FOYMO | FOYMO
ORT. OG-1|ORT. 0G-2|ORT. OG-3 | ORT. OG-4|ORT. OG-5 | ORT. OG-6| ORT. OG-7|ORT. OG-8
<1>| 160 161 162 160 161 161 164 163
<9>| 101 101 102 106 106 114 117 120

3. Ayhan’in ve Sertan’m fen 6grenmeye ydnelik motivasyon dlgeginden (FOYMO) aldiklar
puanlarda siire¢ igerisinde, dogrusal olmasa da, bir artis oldugu; Ayhan’in fen 6grenmeye
yonelik motivasyon puani [1br.-1br.-(-2br.)-1br.-0br.-3br.-(-1br.)] artarken, Sertan’in da fen
Ogrenmeye yo6nelik motivasyon puanini [Obr.-1br.-4br.-Obr.-8br.-3br.-3br.] arttirdigi; Ayhan
ile Sertan’imn fen O6grenmeye yonelik motivasyon puanlarindaki potansiyel gelisim alam
farkinin siire¢ igerisinde [59br.-60br.-60br.-54br.-55br.-47br.-47br.-43br.] dalgalanmalar
gecirerek potansiyel gelisim alani baglaminda istendik sekilde daraldigi belirlenmistir.
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Tablo 4.5. 1. PGA Partnerinin Puanlarina iliskin Bulgular (devamr)

Incelenen Durum/Eylem/Puan: Potansiyel Gelisim Alan1 (PGA)
Partnerleri

PGA Baglaminda Gergeklestirilen Ogrenme
Gorevlerinin Ogrenci Puanlarinin Degisimine
Etkileri Ayhan (1) Sertan (9)

Fen Bilimleri Akademik Basarisi

100

Qo

80

70

60

50

30

20

10

Fen Basari Puan ORT.
Baslangig

— ] 84 95 100
s < 55 66 B2

Fen Basar Puani ORT. Sureg Fen Basari Puam ORT. Bitis

4. Ayhan’in ve Sertan’in fen basar1 puanlarinda siire¢ igerisinde bir artis oldugu; Ayhan’in
fen basar1 puam [11br.-5br.] artarken, Sertan’in da fen basari puanini [11br.-16br.] arttirdigs;
Ayhan ile Sertan’in fen basari puanlarindaki potansiyel gelisim alani farkinin ise siireg
icerisinde [29br.-29br.-18br.] potansiyel gelisim alan1 baglaminda istendik sekilde daraldig
belirlenmistir.
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Tablo 4.5. 1. PGA Partnerinin Puanlarina Iliskin Bulgular (devamu)

Incelenen Durum/Eylem/Puan: Potansiyel Gelisim Alan1 (PGA)
Partnerleri

PGA Baglaminda Gergeklestirilen Ogrenme
Gorevlerinin Ogrenci Puanlarinin Degisimine

Etkileri Ayhan (1) Sertan (9)
Ogrenme Gorevlerini
Degerlendirme/Derecelendirme Ol¢egi (0GDO)
100
, o I o I B
B0
70
il
a0
40
30
OGDO QGDO QGDO 0GDO OGDO QGDO QGDO 0GDO
ORT. OG-1|0ORT. OG-2| ORT. OG-3| ORT. OG-4| ORT. OG-5|0RT. OG-6| ORT. OG-7|ORT. OG-8
1= 94 95 97 99 98 99 99 99
— 0 86 87 87 87 B8 B89 S0 91

5. Ayhan’in ve Sertan’in &grenme gorevleri derecelendirme dlgeginden (OGDO) aldiklart
puanlarda siire¢ icerisinde, dogrusal olmasa da, bir artis oldugu; Ayhan’in 6grenme gorevleri
degerlendirme puani [1br.-2br.-2br.-(-1br.)-1br.-Obr.-0br.] artarken, Sertan’in da 6grenme
gorevleri degerlendirme puanimi [1br.-Obr.-Obr.-1br.-1br.-1br.-1br.] arttirdigi; Ayhan ile
Sertan’in 6grenme gorevleri degerlendirme puanlarindaki potansiyel gelisim alani farkinin
stire¢ igerisinde [8br.-8br.-10br.-12br.-10br.-10br.-9br.-8br.] dalgalanmalar gosterdigi, ancak
bu farkin son durumda sabit kaldig1 belirlenmistir.
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4.2. PGA Partneri [2]: Zarif (2) ve Nail (10)

Tablo 4.6. 2. PGA Partnerinin Profillerine iliskin Bulgular

incelenen
Durum/Eylem/Puan:
Ogrencilerin
Profilleri

Potansiyel Gelisim Alam (PGA) Partnerleri

Zarif (2)

Nail (10)

Okul Yasami / Sosyal
Yasam

Teneffiislerde ve 6gle aralari; voleybol
oynamaktadir. Odevleri ve yazililari
varsa onlarla ilgili
calismaktadir.(Kisisel Bilgi Formu ve
4.Nisan.2017 Tarihli Goriisme)

Okul sonrasi _ve hafta  sonlari;
televizyon izlemeyi, gezmeyi, oyunlar

oynamay1 ve kuzenleriyle-
arkadaglariyla vakit gecirmeyi
sevmektedir. Dizileri ve diger TV
programlarint  izlemektedir.  (Kigsisel

Bilgi Formu ve 4.Nisan.2017 Tarihli
Goriigme)

Teneffiislerde ve 0gle aralari;
futbol oynamaktadir. (Kisisel Bilgi
Formu ve 4.Nisan.2017 Tarihli

Goriigme)

Okul sonrasi ve hafta sonlari;
televizyon izlemeyi ve
arkadaslariyla vakit gecirmeyi

sevmektedir. (Kisisel Bilgi Formu
ve 4.Nisan.2017 Tarihli Goriisme)

flgi Duydugu Dersler

Ingilizce, Tiirkce(Kisisel Bilgi Formu
ve 4.Nisan.2017 Tarihli Gériigme)

Beden  Egitimi(Kisisel  Bilgi
Formu ve 4.Nisan.2017 Tarihli
Goriigme)

Yapmaktan
Hoslandig1 Seyler

Gezmek, dizi izlemek, miizik dinlemek,
spor yapmak(Kisisel Bilgi Formu ve
4.Nisan.2017 Tarihli Goriigme)

Spor yapmak(Kisisel Bilgi Formu
ve 4.Nisan.2017 Tarihli Goriisme)

Fen Bilimleri Dersi ile
flgili Yasantilar

Kendisi i¢in yararli oldugundan fen
konularin1 6grenmeyi ¢ok sevmektedir.
Fen derslerinin kendisini ¢aligmaya,
diistinmeye ve yeni seyler 6grenmeye
yol acgtigin1 ifade etmektedir. Fen
dersleri  zevkli-eglenceli gectigi ve
bircok konuda merakini giderdigi i¢in
derslere katilmak istemektedir. Fen
bilimleri  dersini  dnceden  beri
sevmektedir ve bu derste hep
basarilidir. Derslerle ilgili
sorumluluklart1  yerine  getirdigini,
verilen Odevleri zamaninda yapmaya
calistigini  one  siirmektedir. Fen
bilimleri derslerinde 6grendiklerinin
diistinmek, sorumluluklarini  yerine
getirmek  icin  katkist  oldugunu
disiinmektedir. Fen bilimleri dersine
heyecan duyarak, azim gdstererek ve
zevk alarak katildigint
vurgulamaktadir.(Kisisel Bilgi Formu
ve 4.Nisan.2017 Tarihli Gériisme)

Fen bilimleri dersini, bu derste
hep zorlandig1 i¢in sevmemektedir
ve genel anlamda derse katilmak
konusunda aktif degildir. Ancak
O0grenme gorevleri ile birlikte
derse katilimi artmistir.  Fen
bilimleri dersinde basaril
olmadigini belirtmektedir.
Kendisine verilen odevleri her
zaman zamaninda
bitirmemektedir, ancak PGA
partneriyle  birlikte  caligtikca
O0grenme gorevlerini belirlenen
zaman aralig1 igerisinde bitirmeye
baslamustir. (Kisisel Bilgi Formu
ve 4.Nisan.2017 Tarihli Goriisme)
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Tablo 4.6. 2. PGA Partnerinin Profillerine liskin Bulgular (devami)

incelenen
Durum/Eylem/Puan:
Ogrencilerin
Profilleri

Potansiyel Gelisim Alam (PGA) Partnerleri

Zarif (2)

Nail (10)

Haftalik Ders Calisma
Stireleri

Hafta ici giinlerde; giinde ortalama
1-2 saat ders calismaktadir.(Kisisel
Bilgi Formu ve 4.Nisan.2017
Tarihli Gériisme)

Hafta sonlari; glinde ortalama 2-3
saat ders calismaktadir. Bazi
derslerde fazla 6dev verildigini, ¢ok
fazla yazi yazdiklarmi1 ve test
¢ozdiiklerini disiinmektedir, o6dev
yaparken ailesinden ve
arkadaslarindan yardim
almaktadir.(Kisisel Bilgi Formu ve
4.Nisan.2017 Tarihli Goriigsme)

Hafta ici giinlerde; gilinde ortalama 1
saat ders calismaktadir.(Kisisel Bilgi
Formu ve 4.Nisan.2017 Tarihli
Goriigme)

Hafta sonlari; giinde ortalama 1 saat
ders calismaktadir.Cok fazla odev
verildigini disiinmektedir, 6devleri
bazen yetistirememektedir. (Kisisel
Bilgi Formu ve 4.Nisan.2017 Tarihli
Goriigme)

Akademik ve Mesleki
Yonelim

Ilkokul (Sinif) Ogretmeni olmak
istemektedir.Anadolu Lisesinde
okumak istemektedir. Universite ad1
ile ilgili bir tercihi veya hedefledigi
bir iniversite bulunmamaktadir.
(Kisisel Bilgi Formu ve
4.Nisan.2017 Tarihli Goriigme)

Gelecekte ne olmak istedigi hakkinda
bir fikri bulunmamaktadir.Lise ve
iniversite ile ilgili bir tercihi veya
hedefledigi bir iiniversite
bulunmamaktadir. (Kisisel Bilgi
Formu ve 4.Nisan.2017 Tarihli
Goriigme)

Tablo 4.7. 2. PGA Partneri ile Ilgili Gozlemlere Iliskin Bulgular

incelenen
Durum/Eylem/Puan:
Ogrenme Ortam ve

Gozlemler

Potansiyel Gelisim Alam1 (PGA) Partnerleri

Zarif (2)

Nail (10)

Ogrenme Ortamindaki

Fen bilimleri derslerini sevdigi ve
ilgi duydugu i¢in derse katilim
konusunda oldukg¢a aktiftir. Gérevleri
yerine getirmek konusunda ise
gonillli  ve azimli bir sekilde
calismaktadir. Ogrenme gorevlerini
gerceklestirirken ve sunarken aktif,

Fen  bilimleri  dersine  PGA
partnerinin ¢aligmaya 6zendirmesi ile
oldukga aktif bir katilim
gbstermektedir. Ogrenme gorevlerini
gerceklestirdikten sonra ortaya ¢ikan
iriinleri sergilerken PGA partnerine
gore daha az aktiftir, ancak PGA

Davranislar aldig1 rol ve sorumluluklart yansitan . . 1
bir dgrenci profili partnerlnc.a stirekli yardim
. . etmektedir. (3. Kasim.2016,
¢izmektedir.(3.Kasim.2016,
17.Kasim.2016, 1. Aralik.2016,
17.Kasim.2016, 1. Aralik.2016,
15.Aralik.2016, 29.Aralik.2016,
15.Aralik.2016, 29.Aralik.2016,
12.0cak.2017, 2.Mart.2017,
12.0cak.2017, 2.Mart.2017, 16.Mart.2017 Tarihli Gézlemler)
16.Mart.2017 Tarihli Gozlemler) Aart arini foztemie
Ogrenme gorevlerini  Ogrenme gorevlerini
gergeklestirirken oldukca aktiftir.  gergeklestirirken aktif sayilabilir.
PGA  partneriyle  birlikte  rol PGA  partneriyle  birlikte  rol
Ogrenme paylasimin1 yaparak gorevlerini ve paylagimini yaparak gorevlerini ve

Gorevlerindeki Rol ve
Sorumluluklar

sorumluluklarint1 zamaninda yerine
getirmektedir.(3.Kasim.2016,

17.Kasim.2016, 1.Aralik.2016,
15.Aralik.2016, 29. Aralik.2016,
12.0cak.2017, 2.Mart.2017,

16.Mart.2017 Tarihli Gozlemler)

sorumluluklarini zamaninda yerine
getirmektedir.(3.Kasim.2016,

17.Kasim.2016, 1.Aralik.2016,
15.Aralik.2016, 29. Aralik.2016,
12.0cak.2017, 2.Mart.2017,

16.Mart.2017 Tarihli Gozlemler)
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Tablo 4.7. 2. PGA Partneri ile Ilgili Gézlemlere Iliskin Bulgular (devami)

incelenen Potansiyel Gelisim Alam1 (PGA) Partnerleri
Durum/Eylem/Puan:
Ogrenme Ortam ve Zarif (2) Nail (10)
Gozlemler
PGA  uygulamalarinin iletisim
becerilerinde ve fen konularini
ogrenmesinde oldukea faydali oldugu PE}A uygulamalarl fen konularim
ifade edilebilir. Bu uygulamalarm o6grenmesinde faydali olmaktadir. Bu
R . uygulamalarin sosyallesmesine
:gﬁi‘iﬁil;‘rﬂii‘m egﬁiﬁ}ﬁ“nﬁﬁkﬁ katkist oldugu ifade edilebilir. PGA
oldugu  gozlemlenmektedir.  PGA uygulamalar1 eglenerek 6grenmesini
Potansiyel Gelisim < o .. saglamaktadir ve fen basarisim
uygulamalar1 eglenerek Ogrenmesini .
Alan1 Uygulamalari 3 arttirici bir rol
saglamaktadir ve fen basarisin
arttiricl bir rol oynamaktadir.(3.Kasim.2016,
17.Kasim.2016, 1.Aralik.2016,
‘;gr}?g;j‘;tzdo‘;f 'K"S”"']Zfllr Z’h wo0gs  19-Aralik 2016, 29.Aralik 2016,
I5Aralik 2016, 29.Aralik2016, 202011, - 2Mart2017,
12 Ocak 2017 2 Mart.2017 16.Mart.2017 Tarihli Gézlemler)

16.Mart.2017 Tarihli Gézlemler)

Tablo 4.8. 2. PGA Partneri ile ilgili Gériismelere Iliskin Bulgular

incelenen Potansiyel Gelisim Alam1 (PGA) Partnerleri
Durum/Eylem/Puan:
PGA Baglaminda
Gergeklestirilen Zarif (2) Nail (10)
Ogrenme Gorevleri
Hakkinda Gériisler
Ogrenme  gorevleri  ile  ilgili
diisiinceleri olumludur, bu gorevlerin
eglenceli ve faydali oldugunu
distinmektedir. Yaptiklart &g - C .
?sunm§ odit. ap 1 ,arl ogterihe Ogrenme gorevleri ile ilgili diisiinceleri
gorevlerinde ogrendiklerinin . N .
v .. .. olumludur, bu gorevlerin eglenceli ve
6grenme gorevlerinin ¢ok daha fazla N . .
M faydal oldugunu diistinmektedir.
ders c¢aligmasini  sagladigini; fen e . .
o o. . Yaptiklan 6grenme gorevlerinde
basarisini olumlu etkiledigini; . _ . .. o .. ..
s . > . Ogrendiklerinin  6grenme  goérevlerinin
6grenme gorevlerinin
. - ¢ok daha fazla ders caligmasimn
sosyallesmesine katkis1 oldugunu; o
. . . sagladigmi; fen bagarisini  olumlu
Ogrenci PGA partneriyle caligmalar e e o .. ..
. . L - etkiledigini;  Ogrenme  gorevlerinin
oncesinde hi¢ iletisimi olmadigimni . .
sosyallesmesine ve PGA partneriyle daha
ancak PGA uygulamalarinin daha S o
o B fazla iletisim kurmasini sagladigini;
fazla iletisim kurmalarini sagladigin;; .. N
N o birlikte  gorev  paylasimi  yaparak
gorev paylasimi yaparak birlikte
uyumlu ¢alistiklarini diigiinmektedir calistiklarins
qu Gatst 3 " dustinmektedir.(4.Nisan.2017 Tarihli
Ogrendiklerinin okuldaki derslerle Y .
Goriisme)

birlikte, okul disindaki giinlik
yasamlarina da katkida bulundugunu
ifade etmektedir.(4.Nisan.2017
Tarihli Gériigme)
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Tablo 4.8. 2. PGA Partneri ile Ilgili Goriismelere Iliskin Bulgular (devami)

incelenen Potansiyel Gelisim Alan1 (PGA) Partnerleri
Durum/Eylem/Puan:
PGA Baglaminda
Gergeklestirilen Zarif (2) Nail (10)
Ogrenme Gorevleri
Hakkinda Goriisler
Ogrencinin dgretmenini sevdigi zaman
o derste yiiksek ihtimalle basaril
olacagm diisiinmektedir. Ogrenmenin
her anlamda bir zenginlik oldugunun
altini cizmektedir. Cocuklarinin
kendilerine verilen gorevleri her
zaman Yyaptiklarim ifade etmektedir.
PGAuygulamalarina iligkin 6grenme
gorevlerinin g¢ocuklarinin basarilarini
arttirdigini,  arkadaslariyla  birlikte Fen bilimleri dersinin ¢ocuklarma zor
sosyallestiklerini, hep bir seyler geldigini ve ¢ocuklarinin bu derste
iretmeye calistiklarini, ¢aligmalarinin  basarili olmadigin1  belirtmektedir.
ise basarili oldugunu ifade etmektedir. PGAuygulamalarna iliskin  6grenme
Bir 6nceki yila gére ¢ocuklarinin fen gorevlerinin  ¢ocuklarinin  basarilarini
basarisinin  olduk¢a fazla arttigmi, arttirdigini, arkadaglariyla birlikte
¢alismalarin faydali oldugunu sosyallestiklerini,  g¢alismalarinin  ise
belirtmektedir. ~ Caligmalarmm  ayni  bagarili oldugunu ifade etmektedir.Evde
zamanda O6grenme sorumlulugunu da ders calismasi i¢in ¢ocuklarini
gelistirdigini,  gorevlerini-6devlerini  uyardiklarinda zaman zaman sz
Veli giinii giiniine yaptiklarini, dinlemedigini, ancak PGA partnerine
kendilerinden zaman zaman malzeme- mahcup olmamak igin verilen gorevler
materyal  temini icin  yardim iizerine kafa yordugunu ve arastirma
istediklerini ifade etmektedir.  yaptigimni ifade etmektedir. Calismalarin
Cocugunun bazen basaramama faydali oldugunu belirtmektedir.
korkusu, yapamama endisesi Caligmalarin ayni zamanda Ogrenme
duydugunu, ancak ozellikle ikizi ile sorumlulugunu da gelistirdigini,
caligarak matematik gibi derslerde kendilerinden zaman zaman malzeme-
daha kolay 6grenebildigini ve basarili materyal temini i¢in yardim istediklerini
oldugunu belirtmektedir. Cocuklarmm belirtmektedir.(9.May1s.2017 Tarihli
okul disinda bazen koy-ev islerine Gdriisme)
yardimeci oldugunu, okulda
6grendiklerinin glinliik hayatta
¢ocuklara katk1 sagladigini
belirtmektedir. Ogretmenlerin
ogrencilerin evlerini ziyaret
etmelerinin kendilerini ve ¢ocuklarini
cok memnun ettigini ileri
stirmektedir.(9.Mayis.2017 Tarihli
Goriisme)
. .. .. .. Potansiyel gelisim alanmna iliskin
Potansiyel gelisim alanina iliskin ... . Y .. .
v . . . Ogrencilere verilen 6grenme gorevlerinin
ogrencilere verilen ogrenme ..° . o . .
= - . . .. Ozellikle 6grencinin sosyallesmesine ve
gorevlerinin . ozellikle ogrencuin iletisimine  olduk¢a  fazla  katkisi
sosyallesmesine ve iletigim - - . " .
Lo S oldugunu diisinmektedir. Daha onceleri
becerilerinin gelisimine oldukca fazla .. .
- o . Ogrencinin  fen  konularima  olan
katkist  oldugunu  diiglinmektedir. .°.7. " .. .
Ny . . .~ ilgisizliginin PGA partneriyle yaptiklar
Ogretici/Uygulayici Ogrencinin genel olarak cekingen bir Ogrenme gorevleriyle birlikte degistigini
& yguiay kisiligi oldugunu, aym1 zamanda g & Y sistis

diizenli ve disiplinli ¢alistigini, PGA
partnerlerinin  birbirlerini ¢aligmaya
ozendirerek, gorev paylagimi yaparak
calistiklarini one
stirmektedir.(22.May1s.2017  Tarihli
Goriisme)

ve fene daha fazla ilgi duydugunu ifade
etmektedir. PGA partnerinin birbirlerini
calismaya Ozendirerek, gorev paylasimi

yaparak daha iyi ve etkili
calisabildiklerini
belirtmektedir.(22.Mayis.2017  Tarihli
Goriisme)
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Tablo 4.9. 2. PGA Partnerinin Puanlarina Iliskin Bulgular

Incelenen Durum/Eylem/Puan: Potansiyel Gelisim Alam1 (PGA)
Partnerleri

PGA Baglaminda Gergeklestirilen Ogrenme
Gorevlerinin Ogrenci Puanlarinin Degisimine
Etkileri Zarif (2) Nail (10)

Ogrencilerin  potansiyel gelisim alam baglaminda (3.Kasim.2016, 17.Kasim.2016,
1. Arahk.2016, 15.Aralik.2016, 29.Aralik.2016, 12.0cak.2017, 2.Mart.2017, 16.Mart.2017
Tarihlerinde) gerceklestirdikleri 6grenme goérevlerinde elde ettikleri puanlarin ortalamalari ve
grafikleri g6z 6niine alindiginda:

.o . o e
Ogrenmeye Yonelik Sorumluluk Olgegi (OYSO)
175
155 T ] " B
e I L o 2561 7807 72510
Gobr S0t BObr 7951 e e
15— o S
g5 |—{ .
75
55
ovs0 aYs0 aYs0o oYs0 aYs0 OYs0 oYs0 OYs50
ORT. OG-1 |ORT. 8G-2 | ORT. 0G-3 |ORT. OG-4 | ORT. ©G-5| ORT. OG-6 | ORT. OG-7 | ORT. OG-8
<= 158 155 160 162 165 167 167 167
— 78 79 20 a3 36 89 95 101

1. Zarif’in ve Nail’in 6grenmeye yénelik sorumluluk dlceginden (OYSO) aldiklar1 puanlarda
stire¢ icerisinde, dogrusal olmasa da, bir artig oldugu; Zarif’in 6grenmeye yonelik sorumluluk
puani [1br.-1br.-2br.-3br.-2br.-0br.-0br.] artarken, Nail’in de 6grenmeye yonelik sorumluluk
puanimt [1br.-1br.-3br.-3br.-3br.-6br.-6br.] arttirdigi; Zarif ile Nail’in 6grenmeye yo6nelik
sorumluluk puanlarindaki potansiyel gelisim alan1 farkinin siire¢ igerisinde [80br.-80br.-
80br.-79br.-79br.-78br.-72br.-66br.] potansiyel gelisim alan1 baglaminda istendik sekilde
daraldigi belirlenmistir.
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Tablo 4.9. 2. PGA Partnerinin Puanlarina iliskin Bulgular (devami)

incelenen Durum/Eylem/Puan:

PGA Baglaminda Gerceklestirilen Ogrenme

Gorevlerinin Ogrenci Puanlarinin Degisimine

Etkileri

Potansiyel Gelisim Alam1 (PGA)

Partnerleri

Zarif (2)

Nail (10)

Ogrenme Sorumlulugu Kontrol Listesi (OSKL)
200
180
160 L1 ] ] ] ] 7] T SR
140 I N
o o S 80br] Realiy
2o [ Jmer  fow| fster A B -
100 |— coib—
80 —
60
a0 — - - - - - - -
OSKL ORT.|OSKL ORT. | OSKL ORT.| OSKL ORT.|OSKL ORT. | OSKL ORT.| OSKL ORT.| OSKL ORT.
0G-1 0G-2 0G-3 OG-4 0G-5 OG-6 0G-7 OG-8
<2 165 166 166 166 166 168 168 172
— 75 75 78 82 84 88 88 91

2. Zarif’in ve Nail’in 6grenme sorumlulugu kontrol listesinden (OSKL) aldiklar1 puanlarda
stire¢ igerisinde bir artis oldugu; Zarif’in 6grenme sorumlulugu kontrol puani [1br.-0br.-0br .-
Obr.-2br.-0br.-4br.] artarken, Nail’in de 6grenme sorumlulugu kontrol puanini [Obr.-1br.-6br.-
2br.-4br.-0br.-3br.] arttirdigi; Zarif ile Nail’in 6grenme sorumlulugu kontrol puanlarindaki
potansiyel gelisim alam farkinin siireg igerisinde [80br.-81br.-90br.-84br.-82br.-80br.-80br.-
81br.] degiskenlik gosterdigi, bu alan farkinin zaman zaman daraldigi ve zaman zaman
genisledigi belirlenmistir.
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Tablo 4.9. 2. PGA Partnerinin Puanlarina iliskin Bulgular (devami)

Incelenen Durum/Eylem/Puan: Potansiyel Gelisim Alan1 (PGA)
Partnerleri

PGA Baglaminda Gergeklestirilen Ogrenme
Gorevlerinin Ogrenci Puanlarinin Degisimine
Etkileri Zarif (2) Nail (10)

Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Ol¢egi
(FOYMO)

Lo ] Co 60br]
70t Tob e o2 o o

73
53
FOYMO | FOYMO | FOYMO | FOYMO | FOYMO | FOYMO | FOYMO | FOYMO
ORT. OG-1|ORT. 0G-2|ORT. 0G-3| ORT. OG-4| ORT. OG-5 | ORT. OG-6 |ORT. 0G-7| ORT. 0G-8
<2=| 156 157 157 158 158 158 159 159
—gr B4 87 a7 87 a9 98 99 102

3. Zarif’in ve Nail’in fen 6grenmeye ydnelik motivasyon &lgeginden (FOYMO) aldiklart
puanlarda siire¢ igerisinde bir artig oldugu; Zarif’in fen 6grenmeye yonelik motivasyon puant
[1br.-0br.-1br.-0br.-0br.-1br.-0br.] artarken, Nail’in de fen O6grenmeye yoOnelik motivasyon
puanini [3br.-0br.-0br.-2br.-9br.-1br.-3br.] arttirdigi; Zarif ile Nail’in fen 6grenmeye yonelik
motivasyon puanlarindaki potansiyel gelisim alani farkinin siire¢ igerisinde [72br.-70br.-
70br.-71br.-69br.-60br.-60br.-57br.] dalgalanmalar gegirerek potansiyel gelisim alani
baglaminda istendik sekilde daraldigi belirlenmistir.
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Tablo 4.9. 2. PGA Partnerinin Puanlarina iliskin Bulgular (devami)

Incelenen Durum/Eylem/Puan: Potansiyel Gelisim Alan1 (PGA)
Partnerleri

PGA Baglaminda Gergeklestirilen Ogrenme
Gorevlerinin Ogrenci Puanlarinin Degisimine

Etkileri Zarif (2) Nail (10)
Fen Bilimleri Akademik Basarisi
100
Qo
80
70
60
50
40
30
20
10
0 Fen Basari Puani ORT. . -
Baslangic Fen Basari Puan) ORT. 5dreg Fen Basari Puani ORT. Bitis
2= 77 83 S0
— 45 58 71

4. Zarif’in ve Nail’in fen basar1 puanlarinda siire¢ icerisinde bir artis oldugu; Zarif’in fen
basar1 puani [6br.-7br.] artarken, Nail’in de fen basar1 puanini [12br.-13br.] arttirdigs; Zarif ile
Nail’in fen basar1 puanlarindaki potansiyel gelisim alani farkinin ise siire¢ icerisinde [31br.-
25br.-19br.] potansiyel gelisim alani baglaminda istendik sekilde daraldig belirlenmistir.
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Tablo 4.9. 2. PGA Partnerinin Puanlarina iliskin Bulgular (devami)

Incelenen Durum/Eylem/Puan: Potansiyel Gelisim Alan1 (PGA)
Partnerleri

PGA Baglaminda Gergeklestirilen Ogrenme
Gorevlerinin Ogrenci Puanlarinin Degisimine

Etkileri Zarif (2) Nail (10)
Ogrenme Gorevlerini
Degerlendirme/Derecelendirme Olgegi (OGDO)
100
50 ) S s 1S E ™ ey PES8
o o O L SO O O N
70
60
30
40
30
0GDO OGDO OGDO OGDO OGDO OGDO OGDO OGDO
ORT. 6G-1| ORT. 6G-2|0ORT. OG-3 |ORT. OG-4| ORT. &G-5|ORT. OG-6 ORT. OG-7|0ORT. OG-8
<2 91 92 92 92 94 96 96 96
— 69 7l 7l 72 75 77 I7 79

5. Zarifin ve Nail’in 6grenme gorevleri derecelendirme olgeginden (OGDO) aldiklar:
puanlarda siire¢ icerisinde bir artig oldugu; Zarif’in 6grenme gorevleri degerlendirme puani
[1br.-Obr.-Obr.-2br.-2br.-0br.-0br.] artarken, Nail’in de Ogrenme gorevleri degerlendirme
puanini [2br.-Obr.-1br.-3br.-2br.-0br.-2br.] arttirdigi; Zarif ile Nail’in 6grenme gorevleri
degerlendirme puanlarindaki potansiyel gelisim alam farkinin siire¢ icerisinde [22br.-19br.-
19br.-20br.-19br.-19br.-19br.-17br.] potansiyel gelisim alan1 baglaminda istendik sekilde
daraldigi belirlenmistir.
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4.3. PGA Partneri [3]: Tugra (3) ve Selahattin (11)

Tablo 4.10. 3. PGA Partnerinin Profillerine Iliskin Bulgular

Incelenen
Durum/Eylem/Puan:
Ogrencilerin
Profilleri

Potansiyel Gelisim Alan1 (PGA) Partnerleri

Tugra (3)

Selahattin (11)

Teneffiislerde ve 6gle aralari; voleybol
oynamaktadir. (Kisisel Bilgi Formu ve

Teneffiislerde ve 6gle aralari; futbol ve
oyunlar oynamaktadir. (Kigisel Bilgi

5.Nisan.2017 Tarihli Goriisme) 20..”?“ ve  SNisan2017  Tarihli

Okul sonrasi ve hafta sonlari; Kitap oriigme) . futbol

okumayi, televizyon izlemeyi, oyunlar Okul_sonrasi_ve _hafta S(_)nllarl, .Ut 0
Okul Yasami / Sosyal oynamayr ve kuzenleriyle vakit l(zynamayl, telewzyqn lzlemeyr  ve
Yasam gecirmeyi sevmektedir. Koyleri dagimk uzenlerly!e ..Vaklj[ _geetrmeyl

bir yerlesime sahip oldugundan kdyde sevlm gktedlr. h.KOylir; N dzgmlkk.. tzilr

arkadaslariyla vakit gecirememektedir. yeriesume  salip - oldugundan _ koyde

Odevleri ve yazililar1 varsa onlarla ilgili a}rkadaslg niyla vakit ge¢1rememekt§d{r:

cahismaktadir. (Kisisel Bilgi Formu ve Odevleri ve yazﬂl}a.rl varsa (?nlarla ilgili

5.Nisan.2017 Tarihli Goriisme) g:ah_smaktadlr. (K.WSEZ B l{gl Formu ve

5.Nisan.2017 Tarihli Goriisme)

Matematik, Fen Bilimleri(Kisise/ Bilgi Matematik, Beden Egitimi(Kisisel Bilgi
Ilgi Duydugu Dersler ~ Formu ve 5.Nisan.2017 Tarihli Formu ve 5.Nisan.2017  Tarihli

Goriigme) Goriigme)

Kitap okumak, dizi izlemek, miizik . .. o
Yapmaktan dinlemek, spor yapmak(Kisisel Bilgi ﬁg?;nﬁapm\?ek’ d'é'd?;:?g'éfg””#;;ﬁ;
Hoslandig1 Seyler Formu ve 5.Nisan.2017  Tarihli . ' '

Goriisme) Goriisme)

Kendisi i¢in yararli oldugundan fen

konularin1 6grenmeyi ¢ok sevmektedir.

Fen derslerinin kendisini ¢aligmaya,

diigiinmeye ve yeni seyler ogrenmeye Fen bilimleri dersini, soru sormayi

Fen Bilimleri Dersi ile
Tlgili Yasantilar

yonlendirdigini ifade etmektedir. Fen
dersleri  zevkli-eglenceli gectigi ve
birgok konuda merakini giderdigi i¢in
derslere katilmak istemektedir. Fen
bilimleri  dersini  Onceden  beri
sevmektedir ve bu derste basarilidir.
Derslerle ilgili sorumluluklar1 yerine
getirdigini, verilen 6devleri zamaninda
yapmaya calistigini One slirmektedir.

Fen bilimleri derslerinde
ogrendiklerinin diistinmek,
sorumluluklarini yerine getirmek igin
katkis1 oldugunu

diisiinmektedir.(Kisisel Bilgi Formu ve
5.Nisan.2017 Tarihli Goriisme)

sevmektedir ve genel anlamda derse
katilmak konusunda zaman i¢inde aktif
hale gelmistir. Ogrenme gorevleri ile
birlikte derse katilimi artmigtir. Fen
bilimleri dersinde daha Once basarili
olmadigini, PGA  uygulamalariyla
birlikte basarisinin arttigini
belirtmektedir. ~ Kendisine  verilen
O6devleri her zaman zamaninda
bitirmektedir.(Kisisel Bilgi Formu ve
5.Nisan.2017 Tarihli Goriigme)

Haftalik Ders Calisma
Siireleri

Hafta ici gilinlerde; giinde ortalama
yarim saat ders caligmaktadir.(Kisisel
Bilgi Formu ve 5.Nisan.2017 Tarihli
Goriigme)

Hafta sonlari; giinde ortalama 2-3 saat
ders calismaktadir.Bazi derslerde fazla
o6dev verildigini, ¢ok fazla yaz
yazdiklarim1  ve test ¢ozdiklerini
diistinmektedir, 6dev yaparken
ailesinden ve kuzenlerinden yardim
almaktadir. Sabit bir ders ¢alisma
ortami veya kendine ait bir odasi
bulunmamaktadir.(Kisisel Bilgi Formu
ve 5.Nisan.2017 Tarihli Gériigme)

Hafta ici giinlerde; giinde ortalama 1
saat ders c¢alismaktadir.(Kisisel Bilgi
Formu ve 5.Nisan.2017  Tarihli
Goriisme)

Hafta sonlari; giinde ortalama 1 saat
ders c¢aligmaktadir.Cok fazla odev
verildigini  diisinmektedir, 6devleri
bazen yetistirememektedir. Sabit bir
ders ¢aligma ortam1 veya kendine ait bir
odast bulunmamaktadir.(Kisisel Bilgi
Formu ve 5.Nisan.2017 Tarihli
Goriisme)
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Tablo 4.10. 3. PGA Partnerinin Profillerine Iliskin Bulgular (devami)

Incelenen Potansiyel Gelisim Alani1 (PGA) Partnerleri
Durum/Eylem/Puan:
Ogrencilerin Tugra (3) Selahattin (11)
Profilleri
Doktor veya Ogretmen olmak Gelecekte ne olmak istedigi hakkinda

Akademik ve Mesleki
YoOnelim

istemektedir.

Fen Lisesinde okumak istemektedir.
Universite ad ile ilgili bir tercihi veya
hedefledigi bir iiniversite
bulunmamaktadir.(Kisisel Bilgi Formu
ve 5.Nisan.2017 Tarihli Goriisme)

bir fikri bulunmamaktadir.

Anadolu Lisesinde okumak
istemektedir. Universite ile ilgili bir
tercihi veya hedefledigi bir iiniversite
bulunmamaktadir.(Kisisel Bilgi Formu
ve 5.Nisan.2017 Tarihli Goriigme)

Tablo 4.11. 3. PGA Partneri ile Ilgili Gozlemlere Iliskin Bulgular

incelenen
Durum/Eylem/Puan:

Potansiyel Gelisim Alam1 (PGA) Partnerleri

Ogrenme Ortami ve Tugra (3) Selahattin (11)
Gozlemler
Fen bilimleri dersine PGA
Fen bilimleri derslerini sevdigi ve ilgi partnerinin calismaya
duydugu icin derse katilim konusunda 6zendirmesi ile oldukga aktif
oldukga aktiftir. Gorevleri yerine getirmek bir katthm  gostermektedir.
konusunda ise goniillii ve azimli bir sekilde ~Ogrenme gorevlerini
- calismaktadir. Ogrenme gorevlerini  gergeklestirdikten sonra ortaya
Ogrenme .. . - o o .
Ortamindaki gerceklestirirken ve sunarken ak.tlf, aldlgl. ¢ikan u.runlerl ser.gllerken PGA
Davranislar rol ve sorumluluklar1 yansitan bir 6grenci partneriyle birlikte uyumlu
profili cizmektedir.(3.Kasim.2016, ¢aligmaktadir.(3.Kasim.2016,
17.Kasim.2016, 1. Aralik.2016, 17.Kasim.2016, 1.Aralik.2016,
15.Aralik.2016, 29.Aralik.2016, 15.Aralik.2016,
12.0cak.2017, 2.Mart.2017, 16.Mart.2017 29.Aralik.2016, 12.0Ocak.2017,
Tarihli Gézlemler) 2.Mart.2017, 16.Mart.2017
Tarihli Gézlemler)
Ogrenme gorevlerini
gergeklestirirken aktiftir. PGA
Ogrenme  gorevlerini  gergeklestirirken —partneriyle birlikte rol
oldukca heyecanli ve aktiftir. PGA paylasimim yaparak gorevlerini
partneriyle birlikte rol paylagimini yaparak ve sorumluluklarini zamaninda
gorevlerini ve sorumluluklarini zamaninda yerine getirmektedir. Ogrenme
yerine getirmektedir. Ogrenme gorevlerini  gérevlerini  gergeklestirirken
Ogrenme gerceklestirirken zaman zaman zaman zaman zorlanmakte.ldlr
Gérevlerindeki Rol ve zorlanmaktadir ve  PGA  partneriyle ve PGA partneriyle
anlagmazliklar yagamaktadir, ancak bu anlagmazliklar  yasamaktadir,

Sorumluluklar

anlagmazliklar i¢in ortak paydada bulusarak

¢Oziim bulabilmektedir.(3.Kasim.2016,
17.Kasim.2016, 1. Aralik.2016,
15.Aralik.2016, 29.Aralik.2016,

12.0cak.2017, 2.Mart.2017, 16.Mart.2017
Tarihli Gozlemler)

ancak bu anlagmazliklar icin
ortak paydada bulusarak ¢6ziim
bulabilmektedir.(3.Kasim.2016,
17.Kasim.2016, 1.Aralik.2016,
15. Aralik.2016,

29.Aralik.2016, 12.0Ocak.2017,
2.Mart.2017, 16.Mart.2017
Tarihli Gozlemler)
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Tablo 4.11. 3. PGA Partneri ile ilgili Gozlemlere iliskin Bulgular (devami)

incelenen
Durum/Eylem/Puan:

Potansiyel Gelisim Alanm1 (PGA) Partnerleri

Ogrenme Ortam ve Tugra (3) Selahattin (11)
Gozlemler

PGA uygulamalarinda PGA partneriyle PGA uygulamalari fen
gorev paylasimmi iyi yapmaktadir. PGA  konularini Ogrenmesinde
uygulamalar1 en fazla fen basarisim faydali olmaktadir. Bu
arttirmaktadir, aym1 zamanda Ogrenme uygulamalarin sosyallesmesine
sorumlulugunu ve fen o0grenme de katkis1 oldugu
motivasyonunu da arttirmaktadir. PGA  gozlemlenmektedir. PGA

Potansiyel  Geliim uygulamalar'lwiletisim. becerilerinde ve fen ?}v/gulama!a'rl ] eglenerek
konularin1 6grenmesinde olduk¢a faydali Ogrenmesini saglamaktadir ve

Alan1 Uygulamalari

olmaktadir. PGA uygulamalar1 eglenerek
O0grenmesini saglamaktadir ve fen basarisini
arttirict bir rol oynamaktadir.(3.Kasim.2016,
17.Kasim.2016, 1.Aralik. 2016,
15.Aralik.2016, 29. Aralik.2016,
12.0cak.2017, 2.Mart.2017, 16.Mart.2017
Tarihli Gézlemler)

fen basarisimi arttirict bir rol
oynamaktadir.(3.Kasim.2016,
17.Kasim.2016, 1.Aralik.2016,
15.Aralik. 2016,

29.Aralik.2016, 12.0Ocak.2017,
2.Mart.2017, 16.Mart.2017
Tarihli Gézlemler)

Tablo 4.12. 3. PGA Partneri ile Ilgili Gériismelere iliskin Bulgular

incelenen Potansiyel Gelisim Alam (PGA) Partnerleri
Durum/Eylem/Puan:
PGA Baglaminda
Gergeklestirilen Tugra (3) Selahattin (11)

Ogrenme Gorevleri
Hakkinda Gériisler

PGA partneriyle kuzen olmalarina

Ogrenme gorevleri ile ilgili diisiinceleri ragmen, bu siirecte  birbirlerinin

¢ok olumludur, bu gorevlerin eglenceli ve Dbecerilerini daha iyi anladiklarini ifade

faydali oldugunu diisiinmektedir. Ogrenme etmektedir. Ogrenme gorevleri ile ilgili

gorevlerinin  ¢ok daha fazla ders diigiinceleri olumludur, bu gorevlerin

calismasi1  sagladigin;; fen bagarisim  eglenceli ve faydali oldugunu

olumlu etkiledigini; 6grenme gorevlerinin  diisinmektedir.  Yaptiklart  6grenme

PGA partneriyle etkilesimde bulunmasina gorevlerinde 0Ogrendiklerinin 6grenme

katkist oldugunu; PGA partnerini bu gorevlerinin ¢ok daha fazla ders

Ogrenci stiregte daha iyi tanidigini; gorev paylasimi  ¢alismasini  sagladigmi; fen basarisini

yaparak birlikte uyumlu calistiklarini
diisiinmektedir.Ogrendiklerinin  okuldaki
derslerle birlikte, okul disindaki giinliik
yasamlarina da katkida bulundugunu ifade
etmektedir. PGA partnerleri igerisinde kim
hangi konuda/alanda daha iyiyse, goérev
paylasimint ve is bolimiinii buna gore
yaptiklarint  belirtmektedir.(5.Nisan.2017
Tarihli Goriisme)

olumlu etkiledigini; 0grenme
gorevlerinin sosyallesmesine ve PGA
partneriyle daha fazla iletisim kurmasini
sagladigini; Dbirlikte goérev paylagimi
yaparak caligtiklarmi  diistinmektedir.
PGA partnerleri igerisinde kim hangi
konuda/alanda  daha iyiyse, gorev
paylasimimi ve is boliimiinii buna gore
yaptiklarini belirtmektedir.(5.Nisan.2017
Tarihli Goriisme)
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Tablo 4.12. 3. PGA Partneri ile ilgili Goriismelere Iliskin Bulgular (devami)

incelenen Potansiyel Gelisim Alam1 (PGA) Partnerleri
Durum/Eylem/Puan:
PGA Baglaminda
Gergeklestirilen Tugra (3) Selahattin (11)
Ogrenme Gorevleri
Hakkinda Gériisler
Cocuklarinin O0gretmenlerinin
6grencilerinin basarilariyla ilgili
gayretlerinin farkinda olduklarini
belirtmektedir.  Cocuklarint  zorlayici
gorevler verildiginde daha fazla sey
ogrendiklerini vurgulamaktadir.
PGAuygulamalarina iliskin ~ dgrenme Ust smiflardaki 6grencilerin cocuklarmi
gorevlerinin ¢ocuklarin fen basarilarini . e o
arttirdigint, anlamadiklarnda o.l.umsuz . etkileyebildigini ”1le.r1
cevresindeki  biiyiiklerinden  yardim .s.lirmektedlr. F.’.GAuy.gu_lamalarma iligkin
aldigini, 6grenme gorevleriyle ilgili hep osrenme gorevler}nm gocuklarmin
bir seyler iiretmeye calistiklarini ifade bf'tsz.urllarlm arttlr.dlgu?n,. arkadaslanyla
ctmektedir. Bir onceki yila  gore !31r11kte sosyallfuzstlkle.:rml, c;ahsmal.arlmn
¢ocuklarinin fen basarisinin oldukga fazla 8¢ basarlhl oldugunu ifade ctmektedir. -
arttigini, c¢aligmalarin faydali oldugunu Cfthsma 1.$tah¥ar.1n1n daha (?a arttlgl.m
. belirtmektedir. Caligmalarin ayn1 gozlemlediklerini . bVe-hrtmelitedlr.
Veli zamanda Ggrenme  sorumlulugunu da Cocuklarinin ¢aligmak istegi oldugunda
gelistirdigini, Odevlerini yapmasi igin daha ba'.s.einh _oldgg}mu, daha  fazla
uyarida bulunmadigii, o6devlerini her %r?stmp ogrendiklerini vurgl.l.lamal.(.teidl"r.
zaman  gini  ginine  yaptiKlarim, Ogrenme sorun}luluklarlmn go.zle gorulyr
kendilerinden zaman zaman konular derecede arm%mm_ altint glz@ekt?dlr.
o0grenme 1ile ilgili yardim istediklerini Cocu.kla.nnln oz.elljk.l.e y.az“ tatlllerllnc.ie
ifade etmektedir. Cocuklarmin okul kendi ylyecekl? i driinleri 1tretmek o
disinda bazen koy-ev islerine yardimei y?r(_hmc_l _oldugunu ve _Kur an_kursuna
oldugunu, okulda Ggrendiklerinin giinliik glttl'kle.l’ln.l. E)el|rtmektedlr.(IO.Mayzs.2017
hayatta ¢ocuklara katki sagladigim Tarihli Goriisme)
belirtmektedir. Cocuklarinin 6zellikle yaz
tatillerinde kendi yiyecekleri iiriinleri
iretmek icin yardimci oldugunu ve
Kur’an kursuna gittiklerini
belirtmektedir.(10.May1s.2017 Tarihli
Goriisme)
Potansiyel  gelisim alanma iligkin
PGAbaglaminda  Ggrencilere  verilen ?grer}cilerf.:. vverilf:n. Ogrenme gérev.lerinin
o0grenme gorevlerinin 6zellikle 6grencinin 926.1 l?klé ogrencinin sosyallesmesm% ve
PGA partnerini daha yakindan 11.6‘:t1‘§1m1ne olfiukga faz}a katk1's1"(v)ldug.ul?u
tanimasina, sosyallesmesine ve iletisim ?;juizl:;t;j:a ]?)211::11 Ci)gi::ilg(i)rifnsgi
becerilerinin gelismesine olduk¢a fazla . o
katkisi oldugunu diisiinmektedir. p?rtnerl}fle .ya'tp tiklar: ogreﬂnme
Ogrencinin  diizenli ~ ve  disiplinli goiévl'eirvly.le birlikte  olumlu . yondej
Ogretici/Uygulayict calistigini, PGA partnerlerinin birbirlerini degistigini,  basarili  olmay:  istemesi

calismaya Ozendirerek, gorev paylasimi
yaparak ¢alistiklarini 6ne  slirmektedir.
Genel anlamda ise
bilimleri konularina yonelik ilgi diizeyinin

Ogrencinin  fen

yiiksek
belirtmektedir.(23. May1s.2017
Goériisme)

oldugunu
Tarihli

durumunda ve dikkatini yogunlastirdigi
durumlarda daha iyi 6grendigini ve fen
bilimlerine daha fazla ilgi duydugunu
ifade  etmektedir. PGA partnerinin
birbirlerini ¢aligmaya 6zendirerek, gorev
paylasimi yaparak daha iyi ve etkili
calisabildiklerini
belirtmektedir.(23.May:s.2017
Gériisme)

Tarihli

150



Tablo 4.13. 3. PGA Partnerinin Puanlarina Iliskin Bulgular

Incelenen Durum/Eylem/Puan: Potansiyel Gelisim Alan1 (PGA)
Partnerleri

PGA Baglaminda Gergeklestirilen Ogrenme
Gorevlerinin Ogrenci Puanlarinin Degisimine
Etkileri Tugra (3) Selahattin (11)

Ogrencilerin  potansiyel gelisim alan1  baglaminda  (3.Kasim.2016, 17.Kasim.2016,
1.Aralik.2016, 15.Aralik.2016, 29.Aralik.2016, 12.0cak.2017, 2.Mart.2017, 16.Mart.2017
Tarihlerinde) gerceklestirdikleri 6grenme gorevlerinde elde ettikleri puanlarin ortalamalar1 ve
grafikleri g6z oniine alindiginda:

as i . . we o2 s
Ogrenmeye Yonelik Sorumluluk Olgegi (OYSO)
175
155
135 | e ahe o B o EE)
o aset lagn B S - S
115 _E{Jhr / :
95—
75
55
OvsO Ovs0O OvsO OvsO OvsO OvsO osO OvsO
ORT. OG-1|0RT. OG-2 |ORT. OG-3|ORT. OG-4|ORT. OG-5|0RT. OG-5|0ORT. OG-7 |ORT. OG-8
— T 140 141 142 143 144 145 148 149
—_—11 a0 92 94 94 96 ag 115 118

1. Tugra’nmin ve Selahattin’in 6grenmeye yonelik sorumluluk dlgeginden (OYSO) aldiklart
puanlarda siire¢ igerisinde, bir artis oldugu; Tugra’nin 6grenmeye yonelik sorumluluk puani
[1br.-1br.-1br.-1br.-1br.-3br.-1br.] artarken, Selahattin’in de 6grenmeye yo6nelik sorumluluk
puanini [2br.-2br.-0br.-2br.-0br.-19br.-3br.] arttirdigi; Tugra ile Selahattin’in 6grenmeye
yonelik sorumluluk puanlarindaki potansiyel gelisim alani farkinin siire¢ igerisinde [50br.-
49Dbr.-48br.-49br.-48br.-49br.-33br.-31br.] potansiyel gelisim alan1 baglaminda istendik sekilde
daraldig1 belirlenmistir.
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Tablo 4.13. 3. PGA Partnerinin Puanlarina Iliskin Bulgular (devami)

Incelenen Durum/Eylem/Puan: Potansiyel Gelisim Alan1 (PGA)
Partnerleri

PGA Baglaminda Gergeklestirilen Ogrenme
Gorevlerinin Ogrenci Puanlarinin Degisimine

Etkileri Tugra (3) Selahattin (11)
.y o . e
Ogrenme Sorumlulugu Kontrol Listesi (OSKL)
200
180
160 [ — = —1 ) B
140 SR 7abd
e g o R 26
120 a3y F T e ELLE a3b1 7861 S —
100 || S B s e S e B -
AR e e s RR |
80 || s o e e
B0
OSKL ORT. [OSKL ORT. |OSKL ORT. |OSKL ORT. |OSKL ORT. |OSKL ORT. |OSKL ORT. |OSKL ORT.
0G-1 0G-2 0G-3 0G-4 0G-5 0G-6 0G-7 OG-8
e < 158 158 158 158 158 164 164 169
— ] ] > 75 75 75 75 79 85 92 95

2. Tugra’nin ve Selahattin’in 6grenme sorumlulugu kontrol listesinden (OSKL) aldiklari
puanlarda siire¢ icerisinde bir artis oldugu; Tugra’nin 6grenme sorumlulugu kontrol puani
[Obr.-Obr.-Obr.-0br.-6br.-0br.-5br.] artarken, Selahattin’in de 6grenme sorumlulugu kontrol
puanint  [Obr.-Obr.-0br.-4br.-6br.-7br.-3br.] arttirdigi;; Tugra ile Selahattin’in  6grenme
sorumlulugu kontrol puanlarindaki potansiyel gelisim alani farkinin siire¢ igerisinde [83br.-
83br.-83br.-83br.-79br.-79br.-72br.-74br.] degiskenlik gosterdigi, bu alan farkinin zaman
zaman daraldigi ve zaman zaman genisledigi belirlenmistir.
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Tablo 4.13. 3. PGA Partnerinin Puanlarina Iliskin Bulgular (devami)

incelenen Durum/Eylem/Puan:

Potansiyel Gelisim Alan1 (PGA)

Partnerleri
PGA Baglaminda Gergeklestirilen Ogrenme
Gorevlerinin Ogrenci Puanlarinin Degisimine
Etkileri Tugra (3) Selahattin (11)
Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Olgegi
(FEYMO)
153
133 — = SRR RS S
L o e o - 45bf 41b1 o
PR o TR s S N T N 5 I
93 — ..--'
73
53
FOYMO FOYMO FOYMO FOYMO FOYMO FOYMO FOYM O FOYMO
ORT. 8G-1|0RT. 0G-2|ORT. OG-3|ORT. 8G-4| ORT. 0G-5 |ORT. 8G-6| ORT. OG-7|ORT. OG-8
R 144 144 144 144 144 144 144 144
e 2] ] 85 86 B6 86 87 99 103 104

3. Selahattin’in fen &grenmeye yonelik motivasyon dlgeginden (FOYMO) aldigi puanlarda
stire¢ igerisinde bir artis oldugu, Tugra’nin fen 6grenmeye yonelik motivasyon dlgeginden
(FOYMO) aldig1 puanlarda ise bir degisim gdzlenmedigi; Selahattin’in fen dgrenmeye yonelik
motivasyon puanini [1br.-0br.-Obr.-1br.-12br.-4br.-1br.] arttirdigi; Tugra ile Selahattin’in fen
ogrenmeye yonelik motivasyon puanlarindaki potansiyel gelisim alani farkinin siire¢ igerisinde
[59br.-58br.-58br.-58br.-57br.-45br.-41br.-40br.] potansiyel gelisim alan1 baglaminda istendik
sekilde daraldig1 belirlenmistir.
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Tablo 4.13. 3. PGA Partnerinin Puanlarina liskin Bulgular (devami)

Incelenen Durum/Eylem/Puan: Potansiyel Gelisim Alan1 (PGA)
Partnerleri

PGA Baglaminda Gergeklestirilen Ogrenme
Gorevlerinin Ogrenci Puanlarinin Degisimine

Etkileri Tugra (3) Selahattin (11)
Fen Bilimleri Akademik Basarisi
100
a0
80
70
B0
50
40
30
20
10
0 Fen Basar Puani ORT. . .
Baslangic Fen Basari Puani ORT. Sireg | Fen Basar Puan ORT. Bitis
— 77 86 Q3
m— ]l 43 57 65

4. Tugra’nin ve Selahattin’in fen basar1 puanlarinda siireg icerisinde bir artis oldugu; Tugra’nin
fen basar1 puani [9br.-7br.] artarken, Selahattin’in de fen basari puanini [9br.-8br.] arttirdigi;
Tugra ile Selahattin’in fen basar1 puanlarindaki potansiyel gelisim alami farkinin ise siire¢
icerisinde [29br.-29br.-28br.] potansiyel gelisim alani baglaminda kismen istendik sekilde
daraldigi belirlenmistir.
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Tablo 4.13. 3. PGA Partnerinin Puanlarina Iliskin Bulgular (devami)

Incelenen Durum/Eylem/Puan: Potansiyel Gelisim Alan1 (PGA)
Partnerleri

PGA Baglaminda Gergeklestirilen Ogrenme
Gorevlerinin Ogrenci Puanlarinin Degisimine
Etkileri Tugra (3) Selahattin (11)

Ogrenme Gorevlerini
Degerlendirme/Derecelendirme Olgegi (OGDO)
100
b obr.  [gbl  |Bbr Sbr] Sbr Bbr —
70
&0
50
40
30
oGD0o oGDo oGD0o oGoo oGD0o oGoo oGD0o oGD0o
ORT. ORT. ORT. ORT. ORT. ORT. ORT. ORT.
0G-1 0G-2 0G-3 0G-4 0G-5 0G-6 O0G-7 OG-8
— T 29 90 90 S0 90 91 91 92
—] ] 80 80 81 82 82 83 83 86

5. Tugra’nin ve Selahattin’in grenme gorevleri derecelendirme dlceginden (OGDO) aldiklari
puanlarda siire¢ igerisinde bir artis oldugu; Tugra’nin 6grenme gorevleri degerlendirme puani
[1br.-Obr.-0br.-0br.-1br.-0br.-1br.] artarken, Selahattin’in de 6grenme gorevleri degerlendirme
puanini [Obr.-1br.-1br.-0br.-1br.-0br.-3br.] arttirdigi; Tugra ile Selahattin’in 6grenme gérevleri
degerlendirme puanlarindaki potansiyel gelisim alan1 farkinin siireg igerisinde [9br.-10br.-9br.-
8br.-8br.-8br.-8br.-6br.] degiskenlik gosterdigi, ancak potansiyel gelisim alani baglaminda
istendik sekilde daraldigi belirlenmistir.
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4.4. PGA Partneri [4]: Mine (4) ve Sezer (12)

Tablo 4.14. 4. PGA Partnerinin Profillerine Iliskin Bulgular

incelenen
Durum/Eylem/Puan:
Ogrencilerin
Profilleri

Potansiyel Gelisim Alam (PGA) Partnerleri

Mine (4)

Sezer (12)

Okul Yasamu / Sosyal
Yasam

Teneffiislerde ve 6gle aralari; voleybol ve
oyunlar oynamaktadir, test c¢ozmektedir.
(Kisisel Bilgi Formu ve 6.Nisan.2017
Tarihli Gériisme)

Okul sonrasi ve hafta sonlari; televizyon
izlemeyi, bilgisayar-tablet kullanarak vakit
gecirmeyi, oyunlar oynamayi ve okuldaki
yakin  arkadaslariyla  vakit  gecirmeyi
sevmektedir. Koyleri dagimik bir yerlesime
sahip oldugundan koyde arkadaslartyla ¢ok
fazla vakit gecirememektedir. Odevleri ve
yazililar1 varsa onlarla ilgili ¢aligmaktadir.
Hafta sonlart aile ve akraba ziyaretleri
yapmaktadir.(Kisisel  Bilgi Formu ve
6.Nisan.2017 Tarihli Gériisme)

Teneffiislerde ve 6gle aralari; futbol ve
oyunlar oynamaktadir. (Kisisel Bilgi

Formu ve  6.Nisan.2017  Tarihli
Goriisme)

Okul sonrasi ve hafta sonlari; futbol
oynamayr ve televizyon izlemeyi
sevmektedir. Koyleri dagmnik  bir
yerlesime sahip oldugundan kdyde

arkadaslariyla vakit gecirememektedir.
Odevleri ve yazilhlari varsa onlarla ilgili
calismaktadir. (Kisisel Bilgi Formu ve
6.Nisan.2017 Tarihli Goriigme)

Ilgi Duydugu Dersler

Sosyal Bilgiler,Din Kiiltiirii ve Ahlak
Bilgisi(Kisisel Bilgi Formu ve 6.Nisan.2017
Tarihli Goriigme)

Beden Egitimi(Kisisel Bilgi Formu ve
6.Nisan.2017 Tarihli Gortisme)

Yapmaktan Hoslandig1
Seyler

Spor yapmak, gezmek, miizik dinlemek
(Kisisel Bilgi Formu ve 6.Nisan.2017
Tarihli Gériisme)

Spor yapmak, dizi izlemek(Kisisel Bilgi
Formu ve 6.Nisan.2017  Tarihli
Goriigme)

Fen Bilimleri Dersi ile
flgili Yasantilar

Kendisini en basarili hissettigi ders fen
bilimleridir. Ogrenci bir énceki yil fen
bilimleri dersinden ve Ogretmeninden
ayrimcilik yaptigini diisiindiigii ve sozlii
notuyla dgrencileri tehdit ettigi i¢in nefret
ettigini ifade etmektedir. Kendisini uzak
hissettigi ve anlamadigi konu veya
kavramlarla ilgili olarak bu durumu belli
edecek tarzda yliz ifadesi ve mimik
kullandign ileri siirmektedir. Yapilan PGA
uygulamalariyla  birlikte fen bilimleri
dersinde daha basarili hissetmeye ve bu
dersi daha ¢ok sevmeye baglamigtir. Kendisi
icin yararli olan fen konularin1 6grenmeyi
sevmektedir. Fen derslerinin  kendisini
calismaya, diisinmeye ve yeni seyler
o6grenmeye yonlendirdigini ifade etmektedir.
Fen bilimleri dersinin konularint  zor
bulmamaktadir ve diisiinmesini sagladigi ve
birgok konuda merakin1 giderdigi igin
derslere katilmak istemektedir. Fen bilimleri
dersinde aragtirma yapmay: sevmektedir.
Fen bilimlerindeki basar1 algist yiiksek
degildir. Derslerle ilgili sorumluluklar
yerine  getirdigini,  verilen  6devleri
zamaninda  yapmaya calisifin1i  One
siirmektedir. Fen bilimleri derslerinde
ogrendiklerinin diistinmek, sorumluluklarini
yerine getirmek icin katkisi
distinmektedir. (Kisisel  Bilgi

6.Nisan.2017 Tarihli Gériisme)

oldugunu
Formu ve

Fen bilimleri dersini daha Onceleri
sevmezken, PGA  uygulamalariyla
birlikte kendisini derse ve konulara daha
yakin hissetmektedir. Derse katilmak
konusunda zaman iginde aktif hale
gelmistir. Ogrenme gorevleri ile birlikte
derse katilimi artmistir. Fen bilimleri
dersinde daha once basarili olmadigini,
PGA uygulamalariyla birlikte
basarisinin biraz arttigini belirtmektedir.
Kendisine verilen o6devleri zamaninda

bitirmeye  baglamistir.(Kisisel  Bilgi
Formu ve  6.Nisan.2017  Tarihli
Goriisme)
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Tablo 4.14. 4. PGA Partnerinin Profillerine Iliskin Bulgular (devami)

incelenen
Durum/Eylem/Puan:
Ogrencilerin
Profilleri

Potansiyel Gelisim Alam1 (PGA) Partnerleri

Mine (4)

Sezer (12)

Haftalik Ders Calisma
Siireleri

Hafta ici giinlerde; giinde ortalama 1 saat
ders calismaktadir.(Kisisel Bilgi Formu
ve 6.Nisan.2017 Tarihli Gériigsme)

Hafta sonlari; giinde ortalama 2 saat ders
calismaktadir.Ogrencinin kendine ait bir
odas1 bulunmamaktadir, ancak bir odada
tek basma caligabilmektedir.(Kisisel
Bilgi Formu ve 6.Nisan.2017 Tarihli
Goriisme)

Hafta i¢i giinlerde; giinde ortalama yarim
saat ders ¢alismaktadir.

Hafta sonlari; giinde ortalama yarim saat
ders ¢aligmaktadir. Verilen 6devleri bazen
yetistirememektedir. Sabit bir ders c¢alisma
ortami  veya kendine ait bir odasi
bulunmamaktadir.(Kisisel Bilgi Formu ve
6.Nisan.2017 Tarihli Goriisme)

Akademik ve Mesleki
Yonelim

Savcr olmak istemektedir ve hukuk
boliimii okumay1 hedeflemektedir.
Lisede s6zel alanda egitim almak
istemektedir. Ege Universitesi Hukuk
Fakiiltesinde Ogrenim gérmeyi
hedeflemektedir.(Kisisel Bilgi Formu ve
6.Nisan.2017 Tarihli Goriisme)

Gelecekte ne olmak istedigi hakkinda bir
fikri bulunmamaktadir. Anadolu Lisesinde
okumak istemektedir. Universite ile ilgili
bir tercihi veya hedefledigi bir iiniversite
bulunmamaktadir.(Kisisel Bilgi Formu ve
6.Nisan.2017 Tarihli Goriisme)

Tablo 4.15. 4. PGA Partneri ile Ilgili Gozlemlere Iliskin Bulgular

incelenen
Durum/Eylem/Puan:
Ogrenme Ortami ve

Gozlemler

Potansiyel Gelisim Alam (PGA) Partnerleri

Mine (4)

Sezer (12)

Fen bilimleri derslerini sevdigi ve ilgi
duydugu icin derse katilim konusunda
oldukga aktiftir. Gorevleri yerine getirmek
konusunda ise gonillli bir sekilde

Fen bilimleri dersine PGA partnerinin
caligmaya 6zendirmesi ile aktif bir katilim

calismaktadir. Ogrenme  gorevlerini gt')stermek.t §dir. Ogrenme . gorevlerini
Ogrenme Ortamindaki  gerceklestirirken ve sunarken aktif, aldig1 %le;f:lft Lejﬂrlrken PGA part(e;llrézsil;rglgr]l(g
Davraniglar rol ve sorumluluklar1 yansitan bir grenci 17 Kasim 2 016 ]' Arals k. 201 6)
profili ¢izmektedir. (3.Kasim.2016, ' ’ ’ ’ ' ’
17K 2016 1 Aralik 2016 15.Aralik.2016, 29. Aralik.2016,
e ols 20 ok o01s,  12:0cak2017, 2.Mart.2017, 16.Mart.2017
12.0cak 2017, 2.Mart.2017, 16.Mart.2017 | @/1hli Gozlemler)
Tarihli Gozlemler)
Ogrenme  gorevlerini  gergeklestirirken . . . . ..
olfiukga agktiftir. PGi ’ parstneriyle Ogrenme gorevlerlm gergek%esitlrlrken
caligmalarinda aksamalar yasasalar da PGAp ?ﬁnerm? gore daha az akiiftir. PGA
birlikte rol paylasimini yaparak p?rtnerl}fle. birlikte rol paylasimini yaparak
gorevlerini ve sorumluluklarini zamaninda gor‘evlerlrn. ve sorumluluklarin Zafnanmda
yerine getirmektedir. Ogrenme gorevlerini yerne ge t}rmeye (;ah-sr.naktadm Ogrenme
erceklestirirken Jaman Jaman gorevlerini gerceklestirirken zaman zaman
Ogrenme gergeriey . zorlanmaktadir ve PGA  partneriyle
- . . zorlanmaktadir ve PGA  partneriyle
Gorevlerindeki Rol ve ) Ikl Ktad K b anlagmazliklar yasamaktadir, ancak bu
Sorumluluklar anasmazicar  yasamaxtadit, -ancak bu anlagsmazliklar  i¢in  ortak  paydada
anlagmazliklar  i¢in  ortak paydada o
bulusarak oiziim bulusarak ¢ozlim
bulabilmektedir. (3. Kasim. 2016 bulabilmektedir.(3.Kasim.2016,
17 Kasim 2()16. ’ ’ I/’Iralzk 2016 17.Kasim.2016, 1. Aralik.2016,
15.Aralzk.2()]6, 29-Amlzk.2016’ 15.Aralik.2016, 29. Aralik.2016,

12.0cak.2017, 2.Mart.2017, 16.Mart.2017
Tarihli Gozlemler)

12.0cak.2017, 2.Mart.2017, 16.Mart.2017
Tarihli Gozlemler)
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Tablo 4.15. 4. PGA Partneri ile Ilgili Gézlemlere Iliskin Bulgular (devami)

incelenen
Durum/Eylem/Puan:
Ogrenme Ortamu ve

Gozlemler

Potansiyel Gelisim Alam1 (PGA) Partnerleri

Mine (4)

Sezer (12)

Potansiyel Gelisim Alani
Uygulamalar1

PGA uygulamalarinda PGA partneriyle
gorev paylasimini iyi yapmaktadir. PGA
uygulamalarinda PGA partneriyle eglenerek
caligmaktadir. PGA uygulamalan iletisim
becerilerinde ve fen konularini
ogrenmesinde olduk¢a faydali olmaktadir.
PGA uygulamalart eglenerek Ogrenmesini

saglamaktadir ve fen basarisini arttirict bir

rol oynamaktadir. (3.Kasim.2016,
17.Kasim.2016, 1. Aralik.2016,
15. Aralik.2016, 29.Aralik.2016,

12.0cak.2017, 2.Mart.2017, 16.Mart.2017
Tarihli Gozlemler)

PGA uygulamalart fen konularini

ogrenmesinde faydali olmaktadir. Bu

uygulamalarin  sosyallesmesine de
katkis1 oldugu gozlemlenmektedir.
PGA uygulamalari eglenerek
Ogrenmesini saglamaktadir ve fen
basarisini arttirici bir rol
oynamaktadir. (3.Kasim.2016,
17.Kasim.2016, 1. Aralik.2016,
15. Aralik.2016, 29. Aralik.2016,
12.0cak.2017, 2.Mart.2017,

16.Mart.2017 Tarihli Gézlemler)

Tablo 4.16. 4. PGA Partneri ile lgili Gériismelere iliskin Bulgular

incelenen Potansiyel Gelisim Alam (PGA) Partnerleri
Durum/Eylem/Puan:
PGA Baglaminda
Gergeklestirilen Mine (4) Sezer (12)

Ogrenme Gorevleri

Hakkinda Goriisler
Ogrenme gorevleri ile ilgili diisiinceleri
olumludur, bu gorevlerin eglenceli ve
faydali oldugunu diisinmektedir. PGA
partneriyle en basta fazla uyumlu
calisgamadigini, ancak zamanla uyumlu
caligarak  birgok  seyi  Ogrendiklerini
belirtmektedir. Ogrenme gorevlerinin cok Ogrenme gorevleri ile ilgili diisiinceleri
daha fazla ders galigmasini sagladigini; fen olumludur, bu gorevlerin eglenceli ve
bagarisini  olumlu etkiledigini; Ogrenme verimli  oldugunu  diisiinmektedir.
gorevlerinin PGA partneriyle etkilesimde Yaptiklar 0grenme gorevlerinde
bulunmasma ve fikir paylasiminda Ogrendiklerinin fen basarisini olumlu

Ogrenci bulunarak ogrenmelerine ve birbirlerinin  etkiledigini;  dgrenme  goérevlerinin
basarilarina katkist oldugunu sosyallesmesine ve PGA partneriyle
diisiinmektedir.Ogrendiklerinin ~ okuldaki daha fazla iletisim kurmasini
derslerle birlikte, okul disindaki giinliikk sagladigini; birlikte goérev paylasimi
yasamlarina da katkida bulundugunu ifade yaparak calistiklarini
etmektedir. PGA partnerleri igerisinde kim  diisinmektedir.(6.Nisan.2017  Tarihli
hangi konuda/alanda daha iyiyse, gorev  Goriisme)

paylasimmi ve is bolimiinii buna gore
belirtmektedir. PGA
baglaminda gergeklestirdikleri gorevlerin

yaptiklarini

smif i¢i kaynasmaya da katkisi oldugunu
vurgulamaktadir.(6.Nisan.2017 Tarihli
Gériigme)
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Tablo 4.16. 4. PGA Partneri ile ilgili Goriismelere liskin Bulgular (devami)

Incelenen Potansiyel Gelisim Alam1 (PGA) Partnerleri
Durum/Eylem/Puan:
PGA Baglaminda
Gergeklestirilen Mine (4) Sezer (12)
Ogrenme Gorevleri
Hakkinda Goriisler
Cocuklarinin daha Onceki yillarda fen
bilimleri 6gretmenleri ile sorun yasadiklarini
ifade  etmektedir. Bu durumun da
¢ocuklarmin basarisina olumsuz bir sekilde
yansidigini, dersle ilgili tutumunun da
olduk¢a olumsuz oldugunu belirtmektedir.
Eski fen bilimleri dgretmeni ile yasadig:
problemlerin  konular1  anlayamamasina
neden oldugunun al.tl.m. c;izn}fiktedir. PGAuygulamalarina iliskin  6grenme
PESAuygu l.amalarlna iliskin ogrenme gorevlerinin ¢ocuklarinin fen basarilarini
gorevlerinin ¢ocuklarinin fen basarilarini arttirdigint arkadaglartyla  birlikte
arttirdigini, de.rsle ilgili tutumunun ¢ok daha sosyalles tilllerini ifade  etmekiedir
olumlu bir hale (_10nust1_1g}1nu Cocuklarinin PGA partnerine her zaman
vurgulamaktadir. PGA partneriyle birlikte ardimer olmava  calistiémt.  zaman
ogrenme gorevleriyle ilgili kaliteli bir seyler Y gl gahigtigmnt, dikl
iretmeye calistiklarii ifade etmektedir. Bir E?:ﬁlril;lekte diIr)ro eglG A yﬁ)saagl;m?trll(lll;
Veli gncekl yila gorfl: dQECUklarlle ozelhklevfen gergeklestirdikleri 6grenme gorevlerinin
asarisinin odukea - laza arttlgn?l, cocuklariin dgrenme sorumluluklarini
calismalarin faydali oldugunu belirtmektedir. N P SR
LT . gozle gorilir derecede arttirdigini ileri
Calismalar1 siirecinde PGA partnerini daha siirmektedir Ayrica gocuklarmm igine
iyi tamidigini, birlikte ¢alistikga her ikisinin Kapank Ve.sessiz bir cocuk oldugunu
de daha bagarili olduklarini diisinmektedir. anI(: ak PGA partneri ile iletgisimi,
Cahsmalar,m aynt .Za.mz.i?.daf oerenme sayesinde kendini daha iyi ifade etmeye
sorumlulugunu da gelistirdigini, 6devlerini basladigint belirtmektedir
her zaman giinii giliniine yaptiklarini, bu e v ’
uygulamalarla birlikte ¢ocuklarinin  fen (11.Mays. 2017 Tarihli Goriisme)
bilimleri dersinin konularmnin farkli yonleri
oldugunu  anladiklarim1  ve  eglenerek
ogrenebildiklerini belirtmektedir.
Cocuklarinin dzellikle yaz tatillerinde kendi
yiyecekleri iriinleri iiretmek igin yardimect
oldugunu ve Kur’an kursuna gittiklerini
belirtmektedir.  (11.May1s.2017  Tarihli
Goriigme)
Potansiyel gelisim alanmna iligkin
Ogrencilere verilen 6grenme gorevlerinin
ozellikle dgrencinin sosyallesmesine ve
iletisimine  olduk¢a  fazla  katkisi
oldugunu diisiinmektedir. Daha 6nceleri
PGAbaglaminda dgrencilere verilen Ogrencinin  fen  konularina  olan
ogrenme gorevlerinin Ozellikle 6grencinin  ilgisizliginin PGA partneriyle yaptiklart
PGA partnerini daha yakindan tamimasina, Ogrenme gorevleriyle birlikte olumlu
sosyallesmesine ve iletisim becerilerinin  yonde degistigini, basarili  olmay1
gelismesine oldukga fazla katkist oldugunu istemesi durumunda ve dikkatini
diisiinmektedir. Ogrencinin  diizenli ve yogunlastirdigi durumlarda daha iyi
Osretici/Uveulayict disiplinli ¢alistigini, PGA partnerlerinin  6grendigini ve fen bilimlerine daha fazla
& yeuiay birbirlerini ¢alismaya O6zendirerek, gorev ilgi duydugunu ifade etmektedir. PGA

paylasimi  yaparak  calistiklarii  One
stirmektedir. Genel anlamda ise 6grencinin

fen Dbilimleri konularma yonelik ilgi
diizeyinin yiiksek oldugunu
belirtmektedir.(23.Mayis.2017 Tarihli
Goriisme)

partnerinin dgrenciyi calismaya
Ozendirerek, gorev paylasimi yaparak

daha iyi ve etkili ¢aligabildiklerini
belirtmektedir.Bunlara ek olarak
ogrencinin derslerde oldukga sessiz

oldugunu ve derslere hi¢ katilmak
istemedigini, ancak PGA partnerinin
yonlendirmesi ve destegi ile derslerde
kendini daha rahat ifade etmeye
basladigini one stirmektedir.
(23.Mayis.2017 Tarihli Gériisme)
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Tablo 4.17. 4. PGA Partnerinin Puanlarina Iliskin Bulgular

Incelenen Durum/Eylem/Puan: Potansiyel Gelisim Alan1 (PGA)
Partnerleri

PGA Baglaminda Gergeklestirilen Ogrenme
Gorevlerinin Ogrenci Puanlarinin Degisimine
Etkileri Mine (4) Sezer (12)

Ogrencilerin  potansiyel gelisim alam  baglaminda(3.Kasim.2016,  17.Kasim.2016,
1. Arahk.2016, 15.Aralik.2016, 29.Aralik.2016, 12.0cak.2017, 2.Mart.2017, 16.Mart.2017
Tarihlerinde) gergeklestirdikleri 6grenme gorevlerinde elde ettikleri puanlarin ortalamalari
ve grafikleri g6z oniine alindiginda:

Ogrenmeye Yonelik Sorumluluk Olgegi (OYSO)
175
155
135 ] [
o . - o o 4apr e
oo L 526 51 dgbr i o
115 —{53br 53br [ RS S R e
95 e AR o S
75
55
oysd | Ovsd | ovsd | ovsd | ovso | ovsd | ovsd | ovso
ORT. 6G-1|ORT. G-2| ORT. 6G-3|ORT. 6G-4|ORT. 6G-5| ORT. HG-6|ORT. HG-7|ORT. OG-8
4> | 138 139 140 141 142 146 149 150
12> 85 36 a3 30 93 102 108 112

1. Mine’nin ve Sezer’in dgrenmeye yonelik sorumluluk o6lgeginden (OYSO) aldiklari
puanlarda siire¢ icerisinde, bir artis oldugu; Tugra’nin 6grenmeye yonelik sorumluluk puani
[1br.-1br.-1br.-1br.-4br.-3br.-1br.] artarken, Sezer’in de Ogrenmeye yonelik sorumluluk
puanini [1br.-2br.-2br.-3br.-9br.-6br.-4br.] arttirdigi; Mine ile Sezer’in 6grenmeye yonelik
sorumluluk puanlarindaki potansiyel gelisim alani farkinin siire¢ igerisinde [53br.-53br.-
52br.-51br.-49br.-44br.-41br.-38br.] potansiyel gelisim alani baglaminda istendik sekilde
daraldigi belirlenmistir.
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Tablo 4.17. 4. PGA Partnerinin Puanlarina Iliskin Bulgular (devami)

Incelenen Durum/Eylem/Puan: Potansiyel Gelisim Alam1 (PGA)
Partnerleri

PGA Baglaminda Gergeklestirilen Ogrenme
Gorevlerinin Ogrenci Puanlarinin Degisimine

Etkileri Mine (4) Sezer (12)
Ogrenme Sorumlulugu Kontrol Listesi (OSKL)
200
180
160 — — — — ] ] 1 —
mad I s o i 78 7. seor|
"y 8601 ] 85br Bbr. 81br SO e
120 |—B76r e s Sl -
100 — ane s B RO e AR B
80 || e S s RIS ——
60
OSKL ORT.|OSKL ORT.| OSKL ORT.|OSKL ORT.|OSKL ORT.|OSKL ORT.|OSKL ORT.|OSKL ORT.
0G-1 0G-2 0G-3 0G-4 0G-5 0G-6 0G-7 0G-8
4> | 160 160 160 160 160 163 163 163
12| 73 74 75 77 79 85 91 97

2. Mine’nin ve Sezer’in 6grenme sorumlulugu kontrol listesinden (OSKL) aldiklar1 puanlarda
siire¢ icerisinde, dogrusal olmasa da bir artis oldugu; Mine’nin 6grenme sorumlulugu kontrol
puani [Obr.-Obr.-Obr.-0br.-3br.-0br.-0br.] artarken, Sezer’in de 6grenme sorumlulugu kontrol
puanint [1br.-1br.-2br.-2br.-6br.-6br.-6br.] arttirdigi; Mine ile Sezer’in 6grenme sorumlulugu
kontrol puanlarindaki potansiyel gelisim alani farkinin siire¢ igerisinde [87br.-86br.-85br.-
83br.-81br.-78br.-72br.-66br.] potansiyel gelisim alan1 baglaminda istendik sekilde daraldig:
belirlenmigtir.
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Tablo 4.17. 4. PGA Partnerinin Puanlarina Iliskin Bulgular (devami)

Incelenen Durum/Eylem/Puan: Potansiyel Gelisim Alan1 (PGA)
Partnerleri

PGA Baglaminda Gergeklestirilen Ogrenme
Gorevlerinin Ogrenci Puanlarinin Degisimine

Etkileri Mine (4) Sezer (12)
Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Olgegi
153
133 S
———T so|  foser
113 L S o . L
47br 42br 43br L]
93 o o B
73
53
FOYMO FOYMO FOYMO FOYMO FOYMO FOYMO FOYMO FOYMO
ORT. 0G-1|0RT. OG-2| ORT. OG-3|0RT. 0G-4|ORT. 0G-5| ORT. OG-6|0RT. OG-7|0ORT. OG-8
4= 122 122 122 124 124 133 133 133
<12= 79 80 80 81 86 103 108 112

3. Mine’nin ve Sezer’in fen dgrenmeye yodnelik motivasyon dlgeginden (FOYMO) aldig
puanlarda siire¢ igerisinde, dogrusal olmasa da bir artis oldugu; Mine’nin fen 6grenmeye
yonelik motivasyon puani [Obr.-Obr.-2br.-0br.-9br.-Obr.-Obr.] artarken; Sezer’in fen
O6grenmeye yonelik motivasyon puanini [1br.-Obr.-1br.-5br.-17br.-5br.-4br.] arttirdigr; Mine
ile Sezer’in fen Ogrenmeye yonelik motivasyon puanlarindaki potansiyel gelisim alani
farkinin siire¢ icerisinde [43br.-42br.-42br.-43br.-38br.-30br.-25br.-21br.] potansiyel gelisim
alan1 baglaminda istendik sekilde daraldigi belirlenmistir.
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Tablo 4.17. 4. PGA Partnerinin Puanlarina Iliskin Bulgular (devami)

incelenen Durum/Eylem/Puan:

PGA Baglaminda Gergeklestirilen Ogrenme
Gorevlerinin Ogrenci Puanlarinin Degisimine

Etkileri

Potansiyel Gelisim Alan1 (PGA)

Partnerleri

Mine (4) Sezer (12)

100

Q0

80

70

60

50

30

20

10

Fen Bilimleri Akademik Basarisi

Fen Basari Puani ORT.
Baslangic

Fen Bagsarn Puam ORT. Sdreg

Fen Bagari Puani ORT. Bitis

<4

72

83

94

<1Z=

ag

54

65

4. Mine’nin ve Sezer’in fen basari puanlarinda siire¢ igerisinde bir artis oldugu; Mine’nin fen
basar1 puani [11br.-11br.] artarken, Selahattin’in de fen basar1 puanini [Sbr.-11br.] arttirdigy;
Mine ile Sezer’in fen basari puanlarindaki potansiyel gelisim alami farkinin ise siireg
icerisinde [23br.-29br.-29br.] potansiyel gelisim alani baglaminda daralmadigi, ancak
Mine’nin Sezer’i fen basaris1 anlaminda yukari ¢ektigi belirlenmistir.
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Tablo 4.17. 4. PGA Partnerinin Puanlarina Iliskin Bulgular (devami)

Incelenen Durum/Eylem/Puan: Potansiyel Gelisim Alan1 (PGA)
Partnerleri

PGA Baglaminda Gergeklestirilen Ogrenme
Gorevlerinin Ogrenci Puanlarinin Degisimine

Etkileri Mine (4) Sezer (12)
Ogrenme Gorevlerini
Degerlendirme/Derecelendirme Olgegi (OGDO)
100
90 BEe ] ] ] ]
B B Labi 136 -11br
18br 18k 186 s S SN
80 e S KR ] R
70 - —
60
50
40
30
OGDO OGDO OGDO OGDO 0OGDO 0OGDO OGDO OGDO
ORT. OG-1| ORT. ©G-2|0ORT. OG-3|0RT. OG-4 |ORT. 0G-5|0RT. OG-6| ORT. OG-7|ORT. OG-8
<= 91 91 91 91 91 92 93 94
<12 73 73 73 78 78 79 82 85

5. Mine’nin ve Sezer’in dgrenme gorevleri derecelendirme 6lgeginden (OGDO) aldiklar:
puanlarda siire¢ igerisinde, dogrusal olmasa da bir artis oldugu; Mine’nin 6grenme gorevleri
degerlendirme puani [Obr.-Obr.-Obr.-Obr.-1br.-1br.-1br.] artarken, Sezer’in de Ogrenme
gorevleri degerlendirme puaninmi [Obr.-Obr.-5br.-0br.-1br.-3br.-3br.] arttirdigi; Mine ile
Sezer’in 6grenme gorevleri degerlendirme puanlarindaki potansiyel gelisim alami farkinin
stireg icerisinde [18br.-18br.-18br.-13br.-13br.-13br.-11br.-9br.] potansiyel gelisim alani
baglaminda istendik sekilde daraldig: belirlenmistir.
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4.5. PGA Partneri [5]: Bahar (5) ve Betiil (13)

Tablo 4.18. 5. PGA Partnerinin Profillerine Iliskin Bulgular

incelenen
Durum/Eylem/Puan:
Ogrencilerin
Profilleri

Potansiyel Gelisim Alan1 (PGA) Partnerleri

Bahar (5)

Betiil (13)

Okul Yasam / Sosyal

Teneffiislerde ve 6gle aralari; voleybol
oynamaktadir. (Kisisel Bilgi Formu ve
7.Nisan.2017 Tarihli Gériisme)

Okul sonrast ve hafta sonlari; Kitap
okumayi, televizyon izlemeyi, oyunlar

Teneffiislerde  ve  6gle  aralari;
voleybol oynamaktadir. (Kisisel Bilgi

Formu ve 7.Nisan.2017 Tarihli
Goriisme)
Okul sonrasi1 ve hafta sonlari;

Yasam oynamayr ve arkadaslartyla  vakit televizyon izlemeyi ve arkadaslariyla
gecirmeyi sevmektedir. Odevleri ve vakit gecirmeyi sevmektedir. Odevleri
yazililar varsa onlarla ilgili ve yazililar1 varsa onlarla 1ilgili
calismaktadir. (Kisisel Bilgi Formu ve c¢alismaktadir. (Kisisel Bilgi Formu ve
7.Nisan.2017 Tarihli Gériisme) 7.Nisan.2017 Tarihli Gériisme)

Gorsel Sanatlar, Tirkce(Kisisel Bilgi - s o

ilgi Duydugu Dersler ~ Formu  ve  7.Nisan2017  Tarihi Fen Dilimlert(Kigise! Cf;’}fﬁ; ni;’m” ve
Goriisme)

v Klfap okgmak, gezmek; dizi 'Z'eT“.ek' Kitap okumak, spor yapmak, dizi

apmaktan miizik dinlemek, spor yapmak(Kisisel izlemek(Kisisel Bilgi  F.

Hosland1g1 Seyler Bilgi Formu ve 7.Nisan.2017 Tarihli iyisel - pugL - rormuve

7.Nisan.2017 Tarihli Gériisme)

Fen Bilimleri Dersi ile
Ilgili Yasantilar

Goriigme)
Fen kopularlnl ogrenmeyt .QOk Fen bilimleri dersini, 6zellikle insan
sevmektedir. Fen derslerinde

ogrendikleri hayatin i¢inden oldugu i¢in
ve eglenerek 6grenebildigi seyler oldugu
icin 6grenmeye heveslidir. Fen dersleri
zevkli-eglenceli gegtigi ve birgok konuda
merakini giderdigi i¢in derslere katilmak
istemektedir. Fen bilimleri  dersini
onceden beri sevmektedir ve bu derste
kendini basarili hissetmektedir. Fen
bilimleri derslerinde 6grendiklerinin ve
katildigr etkinliklerin = sorumluluklarini
yerine getirmek ic¢in katkist oldugunu
diisiinmektedir.(Kisisel Bilgi Formu ve
7.Nisan.2017 Tarihli Goriisme)

viicudu ve biyoloji  alanindaki
konular1  sevmektedir ve  genel
anlamda derse katilmak konusunda
zaman icinde aktif hale gelmistir.
Ogrenme gorevleri ile birlikte derse

katilimi  artmastir.  Fen  bilimleri
dersinde daha once basarili
olmadigini, PGA uygulamalariyla
birlikte basarisinin arttigini
belirtmektedir.  Kendisine  verilen
odevleri zamaninda

bitirmektedir.(Kisisel Bilgi Formu ve
7.Nisan.2017 Tarihli Goriisme)

Haftalik Ders Calisma
Siireleri

Hafta i¢i giinlerde; giinde ortalama 1 saat
ders calismaktadir.(Kisisel Bilgi Formu
ve 7.Nisan.2017 Tarihli Gériisme)

Hafta sonlari; giinde ortalama 2-3 saat
ders calismaktadir.Odev yaparken ve test
¢Ozerken ailesinden ve arkadaslarindan
yardim almaktadir. Kendine ait bir ders
caligma ortami ve odasi
bulunmaktadir.(Kisisel Bilgi Formu ve
7.Nisan.2017 Tarihli Goriisme)

Hafta ici gilinlerde; giinde ortalama
yarim saat ders ¢aligmaktadir.(Kisisel
Bilgi Formu ve 7.Nisan.2017 Tarihli
Goriisme)

Hafta sonlari; giinde ortalama 1 saat
ders calismaktadir.Odev yaparken ve
test ¢ozerken ailesinden ve
arkadaglarindan yardim almaktadir.
Kendine ait bir ders ¢alisma ortami ve

odast  bulunmaktadir.(Kisisel  Bilgi
Formu ve 7.Nisan.2017 Tarihli
Goriisme)

Akademik ve Mesleki
YoOnelim

Ogretmen olmak istemektedir.

Anadolu Lisesinde okumak istemektedir.
Universite adi ile ilgili bir tercihi veya
hedefledigi bir tniversite
bulunmamaktadir.(Kisisel Bilgi Formu
ve 7.Nisan.2017 Tarihli Gériisme)

Hemsire olmak istemektedir.

Saglik Meslek Lisesinde okumak
istemektedir. Universite ile ilgili bir
tercihi veya hedefledigi bir tiniversite

bulunmamaktadir.  (Kisisel  Bilgi
Formu ve 7.Nisan.2017 Tarihli
Goriisme)
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Tablo 4.19. 5. PGA Partneri ile Ilgili Gozlemlere Iliskin Bulgular

incelenen Potansiyel Gelisim Alanm1 (PGA) Partnerleri
Durum/Eylem/Puan:
Ogrenme Ortam ve Bahar (5) Betiil (13)
Gozlemler
Fen bilimleri derslerini sevdigi ve ilgi Fen  bilimleri  dersine  PGA

duydugu i¢in derse katilim konusunda

partnerinin ¢alismaya 6zendirmesi

aktiftir. Gorevleri yerine getirmek . . .
konusunda ise goniillii ve hevesli bir 11§S te(r)rlr?:lftiilir aktif blroi ?Illlrlnnel
sekilde cahsmaktadr, Ogrenme géirevlerini ' ercekle tigrdikten
gorevlerini gergeklestirirken, sunarken sgonra ortava & 1l(<;an sﬁrﬁnleri
Ogrenme Ortamindaki ve smf ortaminda tartisirken aktif, serailerken ¥ PGZ artnerivle
Davraniglar aldig1 rol ve sorumluluklari yansitan bir birﬁkte P uyunillu
ogrenci rofili izmektedir. .
(3gJ.Ekim.2016p 14 Kasom.2016,  SAhsmaktadir.(31.EKim.2016,
28.Kasim. 2016, 12.4ralik 2016, 14Kasim.2016, 28 Kasim.2016,
26.Araltk 2016 9. 0cak.2017 12. Aralik.2016, 26.Aralik.2016,
] ' ’ i o 9.0cak.2017, 27.8ubat.2017,
é@jﬁ%gj)l 7. 13-Mart. 2017 Tarikli 510 2017 Tarinli Gozlemler)
o . . .. Ogrenme gorevlerini
Ogrenme gorevlerini gergeklestirirken . o
oldukca heyecanli ve aktiftir. PGA gergekI.e stmrke.n aktiftir. ~ PGA
partneriyle  birlikte uyum iginde partneriyle b1r111'<'te rol p e.lylaslmlnl
calisarak ve rol paylasimini yaparak yaparak gorevlerini Ve
) sorumluluklarini  zamanmda  yerine sorumluluklarin1 zamaninda yerine
Ogrenme . . . . .. getirmektedir. Sorumluluklarini
- . . getirmektedir. Ogrenme  gorevlerini . g .
Gorevlerindeki Rol ve . elinden geldigince yerine
Sorumluluklar gerceklestirirken pek fazla etirmeve
zorlanmamaktadir.(31.Ekim.2016, g y .
14.Kasim.2016 28 Kasim. 2016, S2hsmaktadir.(31.Ekim.2016,
12.Aralik.2016, 26.Aralik.2016, 1 %Kasim2016, 28 Rasim.2016,
9.0cak 2017 27.Subat.2017 12.Aralik.2016,  26.Aralik.2016,
’ ) ; ) ’ " 9.0cak.2017, 27.8ubat.2017,

13.Mart.2017 Tarihli Gézlemler)

13.Mart.2017 Tarihli Gézlemler)

Potansiyel Gelisim
Alan1 Uygulamalart

PGA uygulamalarinda PGA partneriyle

gorev paylasgimini iyl yapmaktadir.
PGA uygulamalari O0grenme
sorumlulugunu  ve fen  &grenme

motivasyonunu da arttirmaktadir. PGA
uygulamalar1 iletisim becerilerinde ve
fen konularin1 6grenmesinde oldukga
faydali olmaktadir. PGA uygulamalari
eglenerek Ogrenmesini saglamaktadir

ve fen basarisim arttirict  bir  rol
oynamaktadir.(31.Ekim.2016,

14.Kasim.2016, 28.Kasim.2016,
12.Aralik.2016, 26.Aralik.2016,
9.0cak.2017, 27.Subat.2017,

13.Mart.2017 Tarihli Gozlemler)

PGA uygulamalar1 fen konularimi
6grenmesinde faydali olmaktadir.

Keyif alarak 0grenmeye
baglamigtir. Bu uygulamalarin
sosyallesmesine de katkisi oldugu
gozlemlenmektedir. PGA
uygulamalar1 fen basarisini arttirict
bir rol
oynamaktadir.(31.Ekim.2016,

14.Kasim.2016,  28.Kasim.2016,
12. Aralik.2016, 26.Aralik.2016,
9.0cak.2017, 27.Subat.2017,

13.Mart.2017 Tarihli Gozlemler)
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Tablo 4.20. 5. PGA Partneri ile lgili Gériismelere iliskin Bulgular

incelenen Potansiyel Gelisim Alam1 (PGA) Partnerleri
Durum/Eylem/Puan:
PGA Baglaminda
_ Gergeklestirilen Bahar (5) Betiil (13)
Ogrenme Gorevleri
Hakkinda Gériisler
Ogrenme gorevleri ile ilgili diisiinceleri
¢ok olumludur, bu gorevlerin fen Ogrenme abrevleri e ilgili
bilimleri konularint  6grenebilmeleri diigiinceleri olumludur, bu gérevlerin
tem olduks: a Hfaydah . olduglqu eglenceli ve faydali  oldugunu
diisiinmektedir. - Ogrenme gor;vle_r}plp diisiinmektedir. Yaptiklar1  6grenme
fe'n basar}.sm1 plpmlu etkﬂedlg.lm’ gorevlerinde 6grendiklerinin 6grenme
ogrenme gorgvlermm PGA partneriyle gorevlerinin ¢ok daha fazla ders
ziﬁl}l zltll?llesgr;ie bl;lulgn:?;ma l;a;l;;skl calismasini sagladigini; fen basarisini
. . cusunt, - g baylas yap olumlu etkiledigini; sosyallesmesine
Ogrenci b1"r11"kte .uy_l_.lfnlu Lo S ql1$t1klar1n1 ve PGA partneriyle daha fazla iletisim
gﬁi?;;ﬁ(?kte(égrggﬁce ndlké?rrllinlgtlé okul kurmasini1 sagladigini; birlikte gorev
disindaki inlik  va amlar;na da paylagimi yaparak c¢alistiklarmi ifade
¥ gunty yas . etmektedir. PGA partnerleri igerisinde
katkida bulundugunu ifade etmektedir. kim hanai konuda/alanda daha ivivse
PGA partnerleri igerisiqd@ kim h?ngi gorev pglylaslm1n1 ve s bélﬁ)rln)i/inijl
I;Z;ll; C;?ﬁ:ﬁ?ii isdigellﬁmlﬁ}gi};sihnagzger‘ej buna gore yaptiklarini belirtmektedir.
yaptiklarini belirtmekedir. (7.Nisan.2017 Tarihli Goriisme)
(7.Nisan.2017 Tarihli Gériigme)
PGA uygulamalariyla ¢ocuklarmin fen
basarisini arttirdigini  ve calisma PGAuygulamalarina iligkin 6grenme
isteginin olumlu etkilendigini  gorevlerinin ¢ocuklarinin basgarilarimni
vurgulamaktadir. PGA uygulamalarma arttirdigini, arkadaslariyla  birlikte
iliskin dgrenme gorevlerinin  sosyallestiklerini, ¢aligmalarinin ise
aligmalarin ayn1 zamanda Ogrenme basarili oldugunu ifade etmektedir.
Cal 1 da 02 b I oldug ifad ktedi
Veli sorumlulugunu da gelistirdigini, Cocuklarinin fen bilimleri dersini daha
Odevlerini  yapmast i¢in uyarida fazla sevdigini, bu c¢alismalarin
bulunmadigini, odevlerini her zaman devamli olarak yapilmasi gerektigini
glinii giinline yaptiklarini, kendilerinden  vurgulamaktadir. Ogrenme
zaman zaman konular1 O6grenme ile sorumluluklarmin  gozle — goriiliir
ilgili ~ yardim  istediklerini  ifade derecede arttigmmin altimi ¢izmektedir.
etmektedir.  (12.May1s.2017  Tarihli (12.Mayis.2017 Tarihli Goriisme)
Goriisme)
< . . . Potansiyel gelisim alanina iliskin
PGAbaglaminda &grencilere  verilen dgrencilere verilen Sgrenme
g%:ﬁrclilzin fégr?relf;ri:;ma ?12?11;1;15 gorevlerinin  Ozellikle  dgrencinin
g o Jond stierit sosyallesmesine ve iletisimine oldukga
arttirdigini  ve iletisim becerilerinin fazia Katkist oldugunu diisinmektedir
gelismesine oldukea .faZI? kat.k "' Daha  onceleri 6grencinin fer;
0%.(1 ugunu du.su.nn}el?tedlr. (?grencmm konularina olan ilgisizliginin PGA
diizenli ve disiplinli ¢aligigini, PGA rtnerivl tklart S5renm
artnerlerinin  birbirlerini calismaya Po ol yaptixia ogrenme
wl P . gatymay gorevleriyle birlikte olumlu ydnde
Ogretici/Uygulayici Ozendirerek, goérev paylasimi yaparak

caligtiklarin1  6ne siirmektedir. Genel
anlamda ise Ogrencinin fen bilimleri
konularina  yonelik ilgi diizeyinin
yitksek oldugunu ve bununla birlikte
ogrenmeye istekli ve kararli bir tavir
sergiledigini
belirtmektedir.(24.May1s.2017  Tarihli
Goriisme)

degistigini, dikkatini yogunlastirdig:
durumlarda daha iyi 6grendigini ve fen
bilimleri konularini daha ¢ok sevdigini
ifade etmektedir. PGA partnerlerinin

birbirlerini  ¢aligmaya Ozendirerek,
gorev paylasimi yaparak daha iyi ve
etkili calisabildiklerini

belirtmektedir.(24.Mays.2017 Tarihli
Goriisme)
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Tablo 4.21. 5. PGA Partnerinin Puanlarina Iliskin Bulgular

Incelenen Durum/Eylem/Puan: Potansiyel Gelisim Alan1 (PGA)
Partnerleri

PGA Baglaminda Gergeklestirilen Ogrenme
Gorevlerinin Ogrenci Puanlarinin Degisimine
Etkileri Bahar (5) Betiil (13)

Ogrencilerin  potansiyel gelisim alam baglanminda (31.Ekim.2016, 14.Kasim.2016,
28.Kasim.2016, 12.Aralik.2016, 26.Aralik.2016, 9.0cak.2017, 27.Subat.2017, 13.Mart.2017
Tarihlerinde) gergeklestirdikleri 6grenme gorevlerinde elde ettikleri puanlarin ortalamalari
ve grafikleri g6z oniine alindiginda:

- . e ue s s
Ogrenmeye Yonelik Sorumluluk Olgegi (OYSO)
175
155
135
23 R T fod I i
75
55
oYs0 oYs0 oOYs0 OYs0 oOYs0 oYs0 oYs0 oYs0
ORT. OG-1|0ORT. O0G-2 |ORT. OG-3 |ORT. OG-4|0RT. 8G-5 |ORT. OG-6|ORT. OG-7 | ORT. OG-8
<G 116 117 117 118 119 1149 119 121
<13> 93 94 96 96 96 97 98 98

1. Bahar'm ve Betiil’iin 6grenmeye yonelik sorumluluk o6lgeginden (OYSO) aldiklari
puanlarda siire¢ igerisinde, bir artig oldugu; Bahar’in 6grenmeye yonelik sorumluluk puani
[1br.-Obr.-1br.-1br.-0br.-0br.-2br.] artarken, Betiil’lin de o6grenmeye yonelik sorumluluk
puanini [1br.-2br.-Obr.-0br.-1br.-1br.-0br.] arttirdigi; Bahar ile Betiil’iin 6grenmeye yonelik
sorumluluk puanlarindaki potansiyel gelisim alani farkinin siire¢ igerisinde [23br.-23br.-
21br.-22br.-23br.-22br.-21br.-23br.] degiskenlik gosterdigi, bu alan farkinin zaman zaman
daralarak ve genisleyerek sabit kaldig1 belirlenmistir.
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Tablo 4.21. 5. PGA Partnerinin Puanlarina Iliskin Bulgular (devami)

Incelenen Durum/Eylem/Puan: Potansiyel Gelisim Alan1 (PGA)
Partnerleri

PGA Baglaminda Gergeklestirilen Ogrenme
Gorevlerinin Ogrenci Puanlarinin Degisimine
Etkileri Bahar (5) Betiil (13)

Ogrenme Sorumlulugu Kontrol Listesi (OSKL)

200
180
160
140 — IRE
31b 27br,
120 r L
o
80
60
OSKL ORT.|OSKL ORT.|OSKL ORT.|OSKL ORT.|OSKL ORT.|OSKL ORT.|OSKL ORT.| OSKL ORT.
0G-1 0G-2 0G-3 0G-4 0G-5 0G-6 0G-7 OG-8
<5 139 139 140 140 140 143 143 144
<13> 107 107 108 109 109 116 116 116

2. Bahar’in ve Betiil’iin grenme sorumlulugu kontrol listesinden (OSKL) aldiklar1 puanlarda
stireg igerisinde bir artis oldugu; Bahar’in 6grenme sorumlulugu kontrol puani [Obr.-1br.-0br .-
Obr.-3br.-0br.-1br.] artarken, Betiil’iin de 6grenme sorumlulugu kontrol puanini [Obr.-1br.-
1br.-Obr.-7br.-0br.-0br.] arttirdigi; Bahar ile Betiil’tin 6grenme sorumlulugu kontrol
puanlarindaki potansiyel gelisim alani farkinin siire¢ igerisinde [32br.-32br.-32br.-31br.-
31br.-27br.-27br.-28br.] degiskenlik gosterdigi, ancak potansiyel gelisim alani baglaminda
istendik sekilde daraldigi belirlenmistir.
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Tablo 4.21. 5. PGA Partnerinin Puanlarina Iliskin Bulgular (devami)

Incelenen Durum/Eylem/Puan: Potansiyel Gelisim Alan1 (PGA)
Partnerleri

PGA Baglaminda Gergeklestirilen Ogrenme
Gorevlerinin Ogrenci Puanlarinin Degisimine

Etkileri Bahar (5) Betiil (13)
Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Olcegi
(FOYMO)
153
133
113 e
93
73
53
33
FOYMO FOYMO FOYMO FOYMO FOYMO FOYMO FOYMO FOYMO
ORT. OG-1|ORT. OG-2| ORT. 0G-3| ORT. O0G-4|0RT. OG-5|0RT. OG-6|QRT. OG-7|ORT. OG-8
<G> 107 107 110 112 112 112 112 114
<13> 85 86 87 89 90 100 102 103

3. Bahar’in ve Betiil’iin fen 6grenmeye yonelik motivasyon dlgeginden (FOYMO) aldiklar:
puanlarda siire¢ igerisinde bir artig oldugu; Bahar’in fen 6grenmeye yonelik motivasyon puani
[Obr.-3br.-2br.-0br.-0br.-0br.-2br.] artarken, Betiil’tin de fen d6grenmeye yonelik motivasyon
puanim [1br.-1br.-2br.-1br.-10br.-2br.-1br.] arttirdigi; Bahar ile Betiil’iin fen 6grenmeye
yonelik motivasyon puanlarindaki potansiyel gelisim alani farkinin siire¢ igerisinde [22br.-
21br.-23br.-23br.-22br.-12br.-10br.-11br.] dalgalanmalar gegirerek potansiyel gelisim alani
baglaminda istendik sekilde daraldigi belirlenmistir.
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Tablo 4.21. 5. PGA Partnerinin Puanlarina Iliskin Bulgular (devami)

incelenen Durum/Eylem/Puan:

Potansiyel Gelisim Alan1 (PGA)

. Partnerleri
PGA Baglaminda Gergeklestirilen Ogrenme
Gorevlerinin Ogrenci Puanlarinin Degisimine
Etkileri Bahar (5) Betiil (13)
Fen Bilimleri Akademik Bagarisi
100
30
80
70
60
50
40
30
20
10
0
Fen Basan Puani ORT. Fen Bagarn Puam ORT. Slreg¢ | Fen Basan Puami ORT. Bitis
Baslangig
<5 61 69 79
<13 49 54 67

4. Bahar’in ve Betiil’lin fen basar1 puanlarinda siireg igerisinde bir artis oldugu; Bahar’in fen
basar1 puani [8br.-10br.] artarken, Betiil’iin de fen basar1 puanini [5br.-13br.] arttirdigi; Bahar
ile Betiil’iin fen basar1 puanlarindaki potansiyel gelisim alani farkinin ise siire¢ icerisinde
[12br.-15br.-12br.] degiskenlik gosterdigi, bu alan farkinin zaman zaman daralarak ve

genisleyerek sabit kaldigi belirlenmistir.
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Tablo 4.21. 5. PGA Partnerinin Puanlarina Iliskin Bulgular (devami)

Incelenen Durum/Eylem/Puan: Potansiyel Gelisim Alan1 (PGA)
Partnerleri

PGA Baglaminda Gergeklestirilen Ogrenme
Gorevlerinin Ogrenci Puanlarinin Degisimine

Etkileri Bahar (5) Betiil (13)
Ogrenme Gorevlerini
Degerlendirme/Derecelendirme Olgegi (OGDO)
100
90
i)
80 — — L3200 @—
70
60
50
a0
30
OGDO OGDO OGDO OGDO OGDO OGDO OGDO OGDO
ORT. OG- | ORT. OG- | ORT. OG- | ORT. OG- | ORT. OG- | ORT. OG- | ORT. OG- | ORT. OG-
1 2 3 4 5 6 7 8
5= 77 78 79 &0 83 84 B85 88
<13> 71 72 73 73 78 78 82 86

5. Bahar’in ve Betiil’iin 6grenme gorevleri derecelendirme 6lgeginden (OGDO) aldiklar:
puanlarda siire¢ igerisinde bir artis oldugu; Bahar’in 6grenme gorevleri degerlendirme puani
[1br.-1br.-1br.-3br.-1br.-1br.-3br.] artarken, Betil’in de 6grenme gorevleri degerlendirme
puaninit [1br.-1br.-0br.-5br.-0br.-4br.-4br.] arttirdigi; Bahar ile Betiil’iin 6grenme gorevleri
degerlendirme puanlarindaki potansiyel gelisim alani farkinin siireg igerisinde [6br.-6br.-6br.-
7br.-5br.-6br.-3br.-2br.] degiskenlik gosterdigi, ancak potansiyel gelisim alan1 baglaminda
istendik sekilde daraldig: belirlenmistir.
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4.6. PGA Partneri [6]: Giil (6) ve Seda (14)

Tablo 4.22. 6. PGA Partnerinin Profillerine Iliskin Bulgular

incelenen
Durum/Eylem/Puan:
Ogrencilerin
Profilleri

Potansiyel Gelisim Alan1 (PGA) Partnerleri

Giil (6)

Seda (14)

Teneffiislerde  ve  0gle  aralari;
voleybol ve oyunlar oynamaktadir,
kitap okumaktadir ve test
¢ozmektedir.(Kisisel Bilgi Formu ve
10.Nisan.2017 Tarihli Gériisme)

Okul sonrasi ve hafta sonlari; kitap
okumay1, oyunlar oynamayi, okuldaki
yakin arkadaglariyla vakit gecirmeyi

Devamsizlik davranist sik goriilen
bir 6grencidir.

Teneffiislerde ve 6gle aralari; Kitap
okumaktadir.(Kisisel Bilgi Formu
ve 10.Nisan.2017 Tarihli Goriisme)
Okul sonrasi ve hafta sonlari; Kitap

Okul Yasami / Sosyal ve bahge-hayvancilik isleriyle okumavi ve televizvon izlemevi
Yasam ugrasmayl  sevmektedir.  Kdyleri o cevizy y
dagmik  bir  yerlesime  sahip §gvmekted|r. Ailesinden uzakta, bir
oldugundan koyde arkadaglartyla ¢ok qgrenlc: ' yurdur}dla kalmaktildllr )
fazla vakit gegirememektedir. Odev efl ve yaziarl varsa onaria
Odevleri ve yazililar1 varsa onlarla ilgili (;allsmaktafi ir.(Kisisel Bflgf
ilgili ¢aligmaktadir. Hafta sonlar ZOI;mu Xe 10.Nisan.2017  Tarihli
ailesiyle vakit gegirmekten oruyme,
hoslanmaktadir.(Kisisel Bilgi Formu
ve 10.Nisan.2017 Tarihli Goriisme)
_ Matematik, Fen Bilimleri, Din Kiltiri ve Ahlak Bilgisi,
Ilgi Duydugu Dersler  Ingilizce(Kisisel Bilgi Formu ve Tirkee(Kisisel Bilgi Formu ve
10.Nisan.2017 Tarihli Goriisme) 10.Nisan.2017 Tarihli Goriisme)
yapmaktan Kitap okumak, spor yapmak(Kisisel Kitap okumak, dizi izlemek(Kisisel

Hoslandig1 Seyler

Bilgi Formu ve 10.Nisan.2017 Tarihli
Goriigme)

Bilgi Formu ve 10.Nisan.2017

Tarihli Goriisme)

Fen Bilimleri Dersi ile
flgili Yasantilar

Kendisini en basarili hissettigi dersler
matematik ve  fen  bilimleridir.
Yapilan PGA uygulamalariyla birlikte
fen bilimleri dersinde daha basaril
hissetmeye ve bu dersi daha ¢ok
sevmeye baslamistir. Yasamin iginden

olan fen konularmi 6grenmeyi
sevmektedir. Fen derslerinin
kendisine heyecan verdigini,
etkinliklere-deneylere istekli olarak

katildigini, simifta sorulan sorulara
cevap  verebildiginde daha iyi
hissettigini ifade etmektedir. Fen
bilimleri dersinin konular1 giderek
zorlagsa da Ogrenme isteginden
vazge¢cmeyecegini belirtmektedir.
Derslerle ilgili sorumluluklar1 yerine
getirdigini, verilen odevleri
zamaninda  yapmaya  calistigini
belirtmektedir.(Kisisel Bilgi Formu ve
10.Nisan.2017 Tarihli Goriisme)

Fen bilimleri dersinin konularini
giizel bulmaktadir. Ancak dersi pek
sevmemektedir. PGA
uygulamalariyla birlikte kendisini
derse ve konulara daha yakin
hissetmektedir.  Derse  katilmak
konusunda zaman iginde kismen
aktif hale gelmistir. Ogrenme
gorevleri ile birlikte derse katilimi
da onceki durumuna gore artmistir.
Fen bilimleri dersinde daha once
basarili olmadigini, PGA
uygulamalariyla birlikte basarisinin
biraz arttigin1 belirtmektedir. Fen
bilimleri dersiyle ilgili yeni seyler
O0grenmenin iyi oldugunu fakat
kendisinin 6grenme isteginin fazla
olmadigini belirtmektedir.
Genellikle iyi bildigi konularin
islenmesi siirecinde derse daha fazla
katildigini ileri
siirmektedir.Isbirlikli  ¢aligmalara
veya Odevlere katilmamay1 tercih
eden bir Ogrencidir.(Kisisel Bilgi
Formu ve 10.Nisan.2017 Tarihli
Goriigme)
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Tablo 4.22. 6. PGA Partnerinin Profillerine Iliskin Bulgular (devami)

incelenen
Durum/Eylem/Puan:
Ogrencilerin
Profilleri

Potansiyel Gelisim Alam1 (PGA) Partnerleri

Giil (6)

Seda (14)

Haftalik Ders Calisma
Siireleri

Hafta ici giinlerde; giinde ortalama
1 saat ders caligmaktadir.(Kisisel
Bilgi Formu ve 10.Nisan.2017
Tarihli Gériisme)

Hafta sonlar; giinde ortalama 2-3
saat ders galismaktadir.Ogrencinin
kendine ait bir odast ve uygun bir
calisma  ortami  bulunmaktadir.
(Kisisel Bilgi Formu ve
10.Nisan.2017 Tarihli Gériisme)

Hafta i¢i giinlerde; giinde ortalama
yarim saat ders caligmaktadir.(Kisisel
Bilgi Formu ve 10.Nisan.2017 Tarihli
Goriigme)

Hafta sonlari; giinde ortalama 1 saat
ders c¢aligmaktadir.Cok fazla o6dev
verildigini  diisinmektedir, 6devleri
¢ogu zaman yetistirememektedir.
Ogrenci yurdunda  kaldigindan,
kendine ait bir c¢alisma odasi
bulunmamaktadir.  (Kisisel  Bilgi
Formu ve 10.Nisan.2017 Tarihli
Goriigme)

Akademik ve Mesleki
Yo6nelim

Vali olmak istemektedir veya tip
fakiiltesinde okumay1
hedeflemektedir. Lisede sayisal
alanda egitim almak istemektedir.
Istanbul’da bir iiniversitede dgrenim
gormeyi  hedeflemektedir. (Kisisel
Bilgi Formu ve 10.Nisan.2017
Tarihli Gériisme)

Gelecekte Kur’an kursu hocasi olmak
istemektedir. Ac¢ik Lisede okumak
istemektedir. Universite ile ilgili bir
tercihi veya hedefledigi bir {iniversite
bulunmamaktadir.(Kisisel Bilgi Formu
ve 10.Nisan.2017 Tarihli Gériisme)

Tablo 4.23. 6. PGA Partneri ile Ilgili Gozlemlere Iliskin Bulgular

incelenen
Durum/Eylem/Puan:
Ogrenme Ortam ve

Gozlemler

Potansiyel Gelisim Alam1 (PGA) Partnerleri

Giil (6)

Seda (14)

Ogrenme Ortamindaki
Davranislar

Fen bilimleri derslerini sevdigi ve

ilgi duydugu icin derse katilim
konusunda oldukg¢a aktiftir.
Gorevleri yerine getirmek

konusunda ise gonilli bir sekilde
calismaktadir. Ogrenme gdrevlerini
gerceklestirirken ve sunarken aktif,
aldigi rol ve sorumluluklari yansitan
bir ogrenci profili
¢izmektedir.(31.Ekim.2016,
14.Kasim.2016, 28.Kasim.2016,
12.Aralik.2016, 26.Aralik.2016,
9.0cak.2017, 27.Subat.2017,
13.Mart.2017 Tarihli Gozlemler)

Genellikle okula devamsizlik yapan
bir 6grencidir. Katildigi zamanlarda
ise PGA partnerinin  ¢alismaya
Ozendirmesi ile fen bilimleri dersine
katihm  gostermektedir.  Ogrenme
gorevlerini  gergeklestirirken PGA
partneriyle  ¢ogunlukla  sorunlar
yagamaktadir.(31.Ekim.2016,
14.Kasim.2016, 28.Kasim.2016,
12.Aralik.2016, 26.Aralik.2016,
9.0cak.2017, 27.Subat.2017,
13.Mart.2017 Tarihli Gozlemler)
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Tablo 4.23. 6. PGA Partneri ile ilgili Gozlemlere iliskin Bulgular (devami)

Incelenen Potansiyel Gelisim Alam1 (PGA) Partnerleri
Durum/Eylem/Puan:
Ogrenme Ortam ve Giil (6) Seda (14)
Gozlemler
Ogrenme gorevlerini gergeklestirirken
oldukca aktiftir. PGA partneriyle
caligmalarinda, PGA partneri
devamsizlik yaptigindan ve Ogrenci . N -
yurdunda lZalr()hgglndan aksagmalar Ogrenme . gorevlerlr}l
yasamaktadir. Bundan dolayr da gervg?elflesnrlrkm gok .fazla. a.k tif
birlikte  rol  paylasmi  yapmak degildir. PGA partneriyle b1r1.1kte
konusunda  sorunlar  yasamaktadir. {01 paylaslmlm yaparken ve fikirler
Kisisel olarak gbreverini ve iiretirken problem yasamakta(.ilr.
. Ancak sorumluluklarini  yerine
sorumluluklarini  zamaninda  yerine .
- getirmektedir. Ogrenme  gorevlerini g-evtlrmeye (;abalafnaktad.lr:
Ogrenme .. - Ogrenme gorevlerini
Gorevlerindeki Rol ve gergeklestirirken sosu zaman gerceklestirirken zaman  zaman

Sorumluluklar

zorlanmaktadir ve PGA partneriyle
anlagmazliklar  yasamaktadir, ancak
zaman zaman bu anlagmazliklar igin
ortak paydada bulusarak ¢oziim
bulabilmektedir. PGA partnerini
sorumluluklar almasi yoniinde siirekli
uyarmaktadir ve calismaya
yonlendirmektedir.(31.Ekim.2016,

14.Kasim.2016, 28.Kasim.2016,
12.Aralik.2016, 26.Aralik.2016,
9.0cak.2017, 27.Subat.2017,

13.Mart.2017 Tarihli Gozlemler)

zorlanmaktadir ve PGA partneriyle
bulusamama, gorevleri zamaninda

bitirememe vb. anlagmazliklar
yasamaktadir.(31.Ekim.2016,

14.Kasim.2016, 28. Kasim.2016,
12. Aralik.2016,  26.Aralik.2016,
9.0cak.2017, 27.Subat.2017,

13.Mart.2017 Tarihli Gozlemler)

Potansiyel  Geligim
Alan1 Uygulamalari

PGA uygulamalarinda PGA partnerinin
okula diizenli olarak devam edememesi

nedeniyle gorev  paylasimint  iyi
yapamamaktadirlar. PGA
uygulamalarinda PGA  partneriyle

uyumlu olarak c¢aligamamaktadir. PGA
uygulamalari iletisim becerilerinde ve
fen konularmi 6grenmesinde oldukga
faydali olmaktadir. PGA uygulamalar1
eglenerek Ogrenmesini  saglamaktadir

ve fen basarisin1 arttirict  bir  rol
oynamaktadir.(31.Ekim.2016,

14.Kasim.2016, 28.Kasim.2016,
12. Aralik.2016, 26.Aralik.2016,
9.0cak.2017, 27.Subat.2017,

13.Mart.2017 Tarihli Gozlemler)

PGA uygulamalar1 fen konularini
ogrenmesinde faydali olmaktadir
ve fen basarisimi arttirici bir rol
oynamaktadir.(31.Ekim.2016,

14.Kasim.2016, 28. Kasim.2016,
12. Aralik.2016, 26.Aralik.2016,
9.0cak.2017, 27.Subat.2017,

13.Mart.2017 Tarihli Gézlemler)
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Tablo 4.24. 6. PGA Partneri ile Ilgili Gériismelere iliskin Bulgular

incelenen Potansiyel Gelisim Alam (PGA) Partnerleri
Durum/Eylem/Puan:
PGA Baglaminda
Gerceklestirilen Giil (6) Seda (14)

Ogrenme Gorevleri

Hakkinda Goriisler
Ogrenme gorevleri ile ilgili PGA baglaminda gerceklestirilen
diistinceleri olumludur, bu gorevlerin 6grenme gorevlerinin fen
eglenceli ve faydali oldugunu konularmma iliskin yeni seyler
diistinmektedir. PGA partneriyle cogu 6grenmesi  agisindan  faydali
zaman uyumlu calisamadigini  oldugunu diisiinmektedir.
belirtmektedir. Ogrenme gorevlerinin  Kendisinin  bildigi ve anladig
cok daha fazla ders ¢aligmasim1 oOdev, gorev  veya  konular
sagladigimni; fen basarisimt  olumlu islendiginde, derslere daha fazla

Ogrenci etkiledigini  belirtmektedir. ~PGA katildigim1  belirtmektedir.  Grup
baglaminda gerceklestirilen 6grenme ¢alismalarinda kendisine diisen
gorevlerinde eglenerek ve keyif alarak  sorumluluklart ¢ogu zaman yerine
yaptiklarini diger derslerin  getirmedigini, ancak belirtilen
Ogretmenlerine  de  Onermektedir. tarihler ve zaman aralig1 igerisinde
Diger derslerde de benzer eglenceli PGA partnerine yardimci olmaya
etkinlikler yapmay1 istediginin altini  ¢alistigini ifade
¢izmektedir.(10.Nisan.2017  Tarihli etmektedir.(10.Nisan.2017 Tarihli
Goriigme) Goriigme)
Cocuklarmin  ¢ok  fazla  caba
harcadigini ve oOgrenme gorevlerini
yerine getirmeye calistigint
gozlemledigini belirtmektedir. PGA
uygulamalarinin fen basarisini
arttirdigini ifade etmektedir.
Cocuklarinin PGA partneriyle
calisirken zorlandigini ve
sorumluluklar1 paylagsmak konusunda
sorun yagadiklarini ifade etmektedir.
Bir onceki yila gore hem &grenme Cocuklar kendilerinden uzakta bir
isteginin artmast anlamimda hem fen ilgede bulunan bir  6grenci
basarisi anlaminda hem de yurdunda kaldigindan,
¢ocuklarinin dersi sevmesi anlaminda ¢ocuklarinin  ders, devamsizlik
bliyik farklilik oldugunu ifade veya basar1 durumlarini ¢ok fazla
etmektedir. Calismalarin ayn1  takip edemediklerini

Veli zamanda O6grenme sorumlulugunu da belirtmektedir. PGA
gelistirdigini, 6devlerini her zaman uygulamalarindan haberdar
giinii  giiniine  yaptiklarini,  bu  olduklarini, ancak c¢ocuklarinin bu
uygulamalarla birlikte ¢ocuklarinin uygulamalarda neler yaptigiyla
fen bilimleri dersinin konularmm ilgilenemediklerini ifade

eglenceli yonleri oldugunu
anladiklarini ve eglenerek
ogrenebildiklerini belirtmektedir. En
biiyiik dezavantajlarinin okula uzak
olmalar1 ve g¢ocuklarinin okula gidip
gelirken yolda ¢ok fazla yorulmasi
oldugunu vurgulamaktadir.
Cocuklarmin dzellikle yaz tatillerinde
kendi yiyecekleri iriinleri iiretmek
igin yardimet oldugunu
belirtmektedir.(15.May1s.2017 Tarihli
Goriisme)

etmektedir.(15.Mayis.2017 Tarihli
Gériisme)
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Tablo 4.24. 6. PGA Partneri ile Ilgili Goriismelere iliskin Bulgular (devami)

incelenen Potansiyel Gelisim Alam1 (PGA) Partnerleri
Durum/Eylem/Puan:
PGA Baglaminda
Gerceklestirilen Giil (6) Seda (14)

Ogrenme Gorevleri
Hakkinda Goriisler

Ogrenci  derslere  ¢ok  fazla

devamsizlik  yaptigindan PGA

partneriyle uyumlu

Potansiyel gelisim alan1 baglaminda ?lrlesiﬁzmaktadlr' Bu n%(izr\l]llzriei

Ogrencilere verilen ogrenme §r eklestirirken PGA ‘ artnerine

gorevlerinin  ozellikle  dgrencinin gér(é dahsa a7 caba Ve sg rumiuluk

diisinme  becerilerinin  geligmesine gore S o ..

oldukca fazla Katkist  oldugunu sergilemektedir. Ogrencinin _okula

diisiinmektedir. Ogrencinin diizenli ve g:?;er;?illa devam SLTjrfwlum\J/ﬁ

disiplinli ¢aligtigin1 One siirmektedir. wvilestirilmesi sniinde  okul

Genel anlamda ise Ogrencinin fen YHeSHIL y S

bilimleri konularna  yonelik  ilgi yonetimi kanalini kullanarak ailesi

diizeyinin yiiksek oldugunu ile goriistiiklerini, ancak ailesinden

Ogretici/Uygulayici belirtmektedir. PGA  partnerinin uzakia  bir ogrenct yurdunda

. kalmasi nedeniyle c¢ocuklaryla

devamsizlik yapmasi sebebiyle ¢ok L A

fazla ilgilenemediklerini

fazla uyumlu calisgamadiklarini, bu
yonden ogrencinin zorlandigini ifade
etmektedir. Kendine diisen
sorumluluklari yerine getirdigini, PGA

partnerini  siirekli olarak calismaya
0zendirmeye ve yonlendirmeye
calistigint

vurgulamaktadir.(24.Mays.2017
Tarihli Gériisme)

belirtmektedir. Bunlara ek olarak
ogrencinin isbirlikli ¢alismalardan
hoslanmadigini ve bu tir o&dev
veya gorevlere aktif olarak
katilmadigin1  ifade etmektedir.
PGA partnerinin Ogrenciyi
calismaya yonlendirdigini, gorev
ve sorumluluklart paylagmaya
cabaladigini  ve bunu kismen
saglayabildiklerini one
stirmektedir.(24.Mayis.2017
Tarihli Gériisme)
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Tablo 4.25. 6. PGA Partnerinin Puanlarina Iliskin Bulgular

Incelenen Durum/Eylem/Puan: Potansiyel Gelisim Alan1 (PGA)
Partnerleri

PGA Baglaminda Gergeklestirilen Ogrenme
Gorevlerinin Ogrenci Puanlarinin Degisimine
Etkileri Giil (6) Seda (14)

Ogrencilerin  potansiyel gelisim alan1 baglaminda (31.Ekim.2016, 14.Kasim.2016,
28.Kasim.2016, 12. Aralik.2016, 26.Aralik.2016, 9.0cak.2017, 27.Subat.2017, 13.Mart.2017
Tarihlerinde) gergeklestirdikleri 6grenme gorevlerinde elde ettikleri puanlarin ortalamalari ve
grafikleri g6z 6niine alindiginda:

Ogrenmeye Yonelik Sorumluluk Olgegi (OYSO)

175
155
135
- o
115 S
B e o Sy 55bF '55br
% S ) e
75 L e S RIS L]
55
avso OYso OYsO OYso AYsH OYs0 ayso Oyso
ORT. BG-1| ORT. OG-2|ORT. OG-3|ORT. (3G-4|ORT. OG-5|0RT. (G-6| ORT. OG-7|ORT. OG-8
——- <6 120 121 123 124 129 130 132 132
<14 70 71 72 73 75 75 77 30

1. Giil’iin ve Seda’nmin 6grenmeye yonelik sorumluluk dlgeginden (OYSO) aldiklar1 puanlarda
slire¢ igerisinde, bir artis oldugu; Giil’iin 6grenmeye yonelik sorumluluk puani [1br.-2br.-
1br.-5br.-1br.-2br.-0br.] artarken, Seda’nin da 6grenmeye yonelik sorumluluk puanini [1br.-
1br.-1br.-2br.-0br.-2br.-3br.] arttirdigi; Giil ile Seda’nin 6grenmeye yonelik sorumluluk
puanlarindaki potansiyel gelisim alan1 farkinin siire¢ igerisinde [50br.-50br.-51br.-51br.-
54br.-55br.-55br.-52br.] potansiyel gelisim alan1 baglaminda istendik sekilde daralmadigi
belirlenmistir. Bu durumun ortaya ¢ikmasindaki temel gerek¢enin ise Seda’nin siireg
icerisinde PGA uygulamalarina sinirl katilmasinin oldugu sdylenebilir.
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Tablo 4.25. 6. PGA Partnerinin Puanlarina Iliskin Bulgular (devami)

Incelenen Durum/Eylem/Puan: Potansiyel Gelisim Alan1 (PGA)
Partnerleri

PGA Baglaminda Gergeklestirilen Ogrenme
Gorevlerinin Ogrenci Puanlarinin Degisimine

Etkileri Giil (6) Seda (14)
Ogrenme Sorumlulugu Kontrol Listesi (OSKL)
200
180
160
140 ——= ——— - - e TR =
120 o o o s e e
0 o 7167 Babr g6br Gk S70r
100 _?mr St S S R B S
80 o L o o
60
OSKL ORT.|OSKL ORT.|OSKL ORT.|OSKL ORT.|QSKL ORT.| OSKL ORT.|OSKL ORT.| OSKL ORT.
0G-1 0G-2 0G-3 0G-4 0G-5 0G-6 0G-7 OG-8
== <6 138 138 138 138 138 141 141 141
<14 68 67 67 70 72 72 74 78

2. Giil’iin ve Seda’nin égrenme sorumlulugu kontrol listesinden (OSKL) aldiklar1 puanlarda
stirec icerisinde, dogrusal olmasa da bir artis oldugu; Giil’tin 6grenme sorumlulugu kontrol
puant [Obr.-0br.-Obr.-0br.-3br.-0br.-0br.] artarken, Seda’nin da 6grenme sorumlulugu kontrol
puanini  [(-)1br.-0br.-3br.-2br.-0br.-2br.-4br.] arttirdigi; Giil ile Seda’nin 6grenme
sorumlulugu kontrol puanlarindaki potansiyel gelisim alani farkinin siire¢ icerisinde [70br.-
71br.-71br.-68br.-66br.-69br.-67br.-63br.] dalgalanmalar bulunsa da, potansiyel gelisim alani
baglaminda istendik sekilde daraldig1 belirlenmistir.
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Tablo 4.25. 6. PGA Partnerinin Puanlarina Iliskin Bulgular (devami)

Incelenen Durum/Eylem/Puan: Potansiyel Gelisim Alam1 (PGA)
Partnerleri

PGA Baglaminda Gergeklestirilen Ogrenme
Gorevlerinin Ogrenci Puanlarinin Degisimine
Etkileri Giil (6) Seda (14)

Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Olcegi

(FOYMO)
153
133
1 - ons

93

73
55
FOYMO | FOYMD | FOYMO | FOYMO | FOYMO | FOYMO | FOYMO | FOYMO
ORT. 0G-1|0RT. OG-2 | ORT. 0G-3 | ORT. OG-4|ORT. 0G-5|0RT. OG-6|0RT. OG-7 |ORT. OG-8
=< G 1086 106 108 108 109 117 117 117
<14 76 76 77 77 77 78 80 81

3. Giil’iin ve Seda’nin fen &grenmeye yonelik motivasyon dlgeginden (FOYMO) aldig
puanlarda siire¢ igerisinde, dogrusal olmasa da bir artis oldugu; Giil’iin fen O6grenmeye
yonelik motivasyon puani [Obr.-3br.-Obr.-0br.-8br.-0br.-Obr.] artarken; Seda’nin fen
O6grenmeye yo6nelik motivasyon puanini [Obr.-1br.-Obr.-0br.-1br.-2br.-1br.] arttirdigs; Giil ile
Seda’nin fen 6grenmeye yonelik motivasyon puanlarindaki potansiyel gelisim alan1 farkinin
stireg igerisinde [30br.-30br.-32br.-32br.-32br.-29br.-37br.-36br.] potansiyel gelisim alani
baglaminda istendik sekilde daralmadigi belirlenmistir. Bu durumun ortaya g¢ikmasindaki
temel gerekcenin ise Seda’nin siire¢ igerisinde PGA uygulamalarina smirlt katilmasinin
oldugu sodylenebilir.
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Tablo 4.25. 6. PGA Partnerinin Puanlarina Iliskin Bulgular (devami)

incelenen Durum/Eylem/Puan:

PGA Baglaminda Gergeklestirilen Ogrenme
Gorevlerinin Ogrenci Puanlarinin Degisimine

Etkileri

Potansiyel Gelisim Alan1 (PGA)

Partnerleri

Giil (6) Seda (14)

100

90

&0

70

60

30

40

30

20

10

Fen Bilimleri Akademik Basarisi

Fen Basari Puani ORT.
Baslangig

Fen Basar Puam ORT. Sireg

Fen Basar Puani ORT. Bitis

——<f

61

71

87

<14>

42

52

63

4. Gil’tin ve Seda’nin fen basar1 puanlarinda siire¢ igerisinde bir artis oldugu; Giil’iin fen
basar1 puani [10br.-16br.] artarken, Seda’nin da fen basar1 puanini [10br.-6br.] arttirdigi; Giil
ile Seda’nin fen basar1 puanlarindaki potansiyel gelisim alani farkinin ise siire¢ igerisinde
[19br.-19br.-19br.] sabit kaldigi belirlenmistir. Bu durumun ortaya g¢ikmasindaki temel
gerekgenin ise Seda’nin siire¢ igerisinde PGA uygulamalarina simirli katilmasimin oldugu

sOylenebilir.
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Tablo 4.25. 6. PGA Partnerinin Puanlarina Iliskin Bulgular (devami)

Incelenen Durum/Eylem/Puan: Potansiyel Gelisim Alan1 (PGA)
Partnerleri

PGA Baglaminda Gergeklestirilen Ogrenme
Gorevlerinin Ogrenci Puanlarinin Degisimine
Etkileri Giil (6) Seda (14)

Ogrenme Gorevlerini
Degerlendirme/Derecelendirme Olcegi (0GDO)

100
-
90 - = = oy ——— O
o 0 NN 5 T N 5 N
s SO - S o o
70 S e
60
50
40
30
oGDo oGDo oGDOo oGDOo oGD0o oGDOo oGDOo oGDOo
ORT. G-1|ORT. OG-2 |ORT. OG-3|ORT. 5G-4|ORT. OG-5 |ORT. OG-6|ORT. OG-7 |ORT. OG-8
el G S0 S0 90 91 91 91 93 93
<14= 61 @3 63 o4 [+1+1 o7 {717 67

5. Giil’iin ve Seda’min grenme gorevleri derecelendirme &lgeginden (OGDO) aldiklar:
puanlarda siire¢ igerisinde, dogrusal olmasa da bir artis oldugu; Giil’iin 6grenme gorevleri
degerlendirme puani [Obr.-Obr.-1br.-Obr.-Obr.-2br.-Obr.] artarken, Seda’nin da Ogrenme
gorevleri degerlendirme puanini [2br.-Obr.-1br.-2br.-1br.-(-)1br.-1br.] arttirdigr; Gul ile
Seda’nin 6grenme gorevleri degerlendirme puanlarindaki potansiyel gelisim alani farkinin
stire¢ igerisinde [19br.-17br.-17br.-17br.-15br.-14br.-17br.-16br.] dalgalanmalar bulunsa da,
potansiyel gelisim alan1 baglaminda istendik sekilde daraldig1 belirlenmistir.
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4.7. PGA Partneri [7]: Veli (7) ve Erman (15)

Tablo 4.26. 7. PGA Partnerinin Profillerine Iliskin Bulgular

incelenen Potansiyel Gelisim Alan1 (PGA) Partnerleri
Durum/Eylem/Puan:
Ogrencilerin Veli (7) Erman (15)
Profilleri
Dedesi ve babaannesiyle

Okul Yasami / Sosyal
Yasam

yasamaktadir.(Kisisel Bilgi Formu ve
11.Nisan.2017 Tarihli Goriisme)
Teneffiislerde ve 6gle aralari; futbol ve
oyunlar oynamaktadir. (Kisisel Bilgi
Formu ve 11.Nisan.2017 Tarihli
Goriisme)

Okul sonrasi ve hafta sonlar; futbol
oynamayi, televizyon izlemeyi,
oyunlar oynamayr ve kuzenleriyle
vakit ge¢irmeyi sevmektedir. Kdyleri
daginikk  bir yerlesime sahip
oldugundan kdyde arkadaglariyla vakit
gecirememektedir. Odevleri ve
yazililar1  varsa  onlarla  ilgili
calismaktadir.(Kisisel Bilgi Formu ve
11.Nisan.2017 Tarihli Goriisme)

Devamsizlik davranigi sik goriilen bir
ogrencidir.

Teneffiislerde ve 6gle aralari; futbol ve
oyunlar oynamaktadir. (Kigisel Bilgi
Formu ve 11.Nisan.2017  Tarihli
Goriisme)

Okul sonrasi ve hafta sonlar; futbol
oynamayi, televizyon izlemeyi, oyunlar
oynamayr ve  kuzenleriyle  vakit
gegirmeyi sevmektedir. Koyleri daginik
bir yerlesime sahip oldugundan kdyde
arkadaglariyla vakit gecirememektedir.
Odevleri ve yazililar1 varsa onlarla ilgili
caligmaktadir.(Kisisel Bilgi Formu ve
11.Nisan.2017 Tarihli Goriisme)

Ilgi Duydugu Dersler

Beden Egitimi, Fen Bilimleri(Kigisel
Bilgi Formu ve 11.Nisan.2017 Tarihli
Goriisme)

Beden Egitimi(Kisisel Bilgi Formu ve
11.Nisan.2017 Tarihli Goriisme)

Yapmaktan Spor  yapmak, ge;mek(Kz;visel Bf'lgf' Spor  yapmak, ge;mek(Kisisel B{'lg{'
Hoslandig: Seyler Formu ve 11.Nisan.2017 Tarihli Formu ve 11.Nisan.2017  Tarihli
Goriigme) Goriigme)
Kendisi i¢in eglenceli oldugundan fen Fen bilimleri dersini, derste yazi yazarak
konularin1  6grenmeyi sevmektedir. not almayr sevmektedir ve genel
Fen dersleri zevkli ve eglenceli gegtigi anlamda derse katilmak konusunda
icin derslere katilmak istemektedir. zaman i¢inde aktif hale gelmistir.

Fen Bilimleri Dersi ile
Tlgili Yasantilar

Fen bilimleri dersine daha &nce
neredeyse hi¢ katilim gostermezken,
PGA uygulamalariyla birlikte derse en
fazla katilim gosteren ve ilgi duyan
ogrencilerden olmustur. Fen bilimleri

Ogrenme gorevleri ile birlikte derse
katilimi artmugtir. Fen bilimleri dersinde
daha oOnce basarili olmadigini, bazi
konularin kendisine zor geldigini, PGA
uygulamalariyla birlikte basarisinin biraz

Haftalik Ders Calisma
Siireleri

dersinin  konularin1  &grenmekten arttigim1  belirtmektedir.(Kisisel  Bilgi
hoslanmaktadir.(Kisisel Bilgi Formu Formu ve 11.Nisan.2017  Tarihli
ve 11.Nisan.2017 Tarihli Gériisme) Goriigme)

Hafta ici giinlerde; giinde ortalama

yarim saat ders ¢aligmaktadir.(Kigisel Hafta_ici ginlerde; ginde ortalama

Bilgi Formu ve 11.Nisan.2017 Tarihli
Goriisme)

Hafta sonlari; giinde ortalama 1-2 saat
ders calismaktadir.Bazi derslerde fazla
odev verildigini ve test c¢ozdiiklerini
diistinmektedir, odev yaparken
ailesinden ve kuzenlerinden yardim
almaktadir. Sabit bir ders c¢alisma
ortami veya kendine ait bir odasi

bulunmamaktadir.  (Kisisel  Bilgi
Formu ve 11.Nisan.2017 Tarihli
Goriisme)

yarim saat ders ¢aligmaktadir.(Kisisel
Bilgi Formu ve 11.Nisan.2017 Tarihli
Goriisme)

Hafta sonlari; giinde ortalama 1 saat ders
caligmaktadir.Cok fazla 6dev verildigini
disiinmektedir, odevleri bazen
yetistirememektedir. Sabit bir ders
caligma ortami veya kendine ait bir odasi
bulunmamaktadir.(Kisisel Bilgi Formu
ve 11.Nisan.2017 Tarihli Goriisme)
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Tablo 4.26. 7. PGA Partnerinin Profillerine Iliskin Bulgular (devami)

Incelenen
Durum/Eylem/Puan:
Ogrencilerin
Profilleri

Potansiyel Gelisim Alan1 (PGA) Partnerleri

Veli (7)

Erman (15)

Akademik ve Mesleki
YoOnelim

Sporcu (futbolcu) olmak istemektedir.
Spor  Bilimleri  Lisesinde  okumak
istemektedir. Universite adi ile ilgili bir
tercihi veya hedefledigi bir {iniversite
bulunmamaktadir. (Kisisel Bilgi Formu ve
11.Nisan.2017 Tarihli Goriisme)

Gelecekte ne  olmak  istedigi
hakkinda bir fikri bulunmamaktadir.
Lise veya Universite ile ilgili bir

tercthi  veya  hedefledigi  bir
iniversite bulunmamaktadir.
(Kisisel Bilgi Formu ve

11.Nisan.2017 Tarihli Gériisme)

Tablo 4.27. 7. PGA Partneri ile Ilgili Gozlemlere Iliskin Bulgular

incelenen
Durum/Eylem/Puan:
Ogrenme Ortam ve

Gozlemler

Potansiyel Gelisim Alam1 (PGA) Partnerleri

Veli (7)

Erman (15)

Ogrenme Ortamindaki

Fen bilimleri derslerine ve konularina
olan  ilgisi davraniglarina  ve
mimiklerine  yansimaktadir.  Derse
katilim konusunda hi¢ olmadigi kadar
aktiftir. Gorevleri yerine getirmek
konusunda ise goniillii ve azimli bir
sekilde caligmaktadir. Siireg igerisinde
Ogrenme gorevlerini gergeklestirirken

Verilen 6grenme gorevleri ile ilgili
olarak PGA partnerine yardimci
olmaya c¢alismaktadir. Zaman
zaman devamsizhik yapmaktadir
ve PGA uygulamalari bu nedenle
aksayabilmektedir. Yapilan

Davraniglar . . gorevlerde PGA partnerine gore
:(frur?llllzi?lzf;l al:;lféltaildlt)gilr réo'lren\g daha az aktiftir. - (31.Ekim 2016,
A yat 9B 14.Kasim.2016,  28.Kasim. 2016,
profili  ¢izmektedir. (31.Ekim.2016,
12.Avalik.2016,  26.Aralik.2016,
14.Kasim.2016, 28.Kasim.2016,
9.0cak.2017, 27.Subat.2017,
12.Aralik.2016, 26.Aralik.2016, 13.Mart. 2017 Tarihli Gozlemler)
9.0cak.2017, 27.Subat.2017, 7 arii &o
13.Mart.2017 Tarihli Gézlemler)
Ogrenme gorevlerini
Ogrenme gorevlerini gerceklestirirken —gergeklestirirken PGA partnerine
oldukca istekli, heyecanli ve aktiftir. gore daha az aktiftir PGA
PGA partneriyle birlikte rol paylasimi partneriyle birlikte rol paylasimi
ve calismak i¢in bulugsma konusunda konusunda anlagmazliklar
zaman zaman problem yasamaktadir. yasasalar da, durumu kurtarmaya
Ancak kisisel olarak goérevlerini ve doniik ¢Ozliim yollari
sorumluluklarini  zamaninda yerine bulabilmektedir. Ogrenme
o getirmektedir. Ofrenme gérevlerini  gdrevlerini gerceklestirirken
Ogrenme ..
gergeklestirirken zaman zaman zaman zaman zorlanmaktadir,

Gorevlerindeki Rol ve
Sorumluluklar

zorlanmaktadir ve PGA partneriyle
anlagmazliklar yagamaktadir, ancak bu

anlagsmazliklar i¢in ortak paydada
bulugsarak zor da olsa ¢ozim
bulabilmektedir. (31.Ekim.2016,
14.Kasim.2016, 28.Kasim.2016,
12.Aralik.2016, 26.Aralik.2016,
9.0cak.2017, 27.8ubat.2017,

13.Mart.2017 Tarihli Gozlemler)

ancak PGA partnerine destek
olmaya calismaktadir. Ogrenme

gorevlerindeki sorumluluk alma
davraniglar1 zaman igerisinde daha
stk goriilmeye
baglamigtir.(31.Ekim.2016,

14.Kasim.2016,  28.Kasim.2016,
12. Aralik.2016,  26.Aralik.2016,
9.0cak.2017, 27.Subat.2017,

13.Mart.2017 Tarihli Gozlemler)
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Tablo 4.27. 7. PGA Partneri ile ilgili Gozlemlere iliskin Bulgular (devami)

Incelenen Potansiyel Gelisim Alam1 (PGA) Partnerleri

Durum/Eylem/Puan:

Ogrenme Ortam ve Veli (7) Erman (15)

Gozlemler
PGA uygulamalarinda PGA
partneriyle gorev paylasimi  PGA uygulamalarinda PGA
konusunda problem yasamaktadir. partneriyle gorev paylasimi
PGA uygulamalar1 fen basarisimm  konusunda kendisinden kaynakli
oldukca olumlu etkilemektedir, ayn1 olarak problem yasamaktadir. PGA
zamanda 6grenme sorumlulugunu ve uygulamalar1 fen konularini
fen Ogrenme motivasyonunu da oOgrenmesinde faydali olmaktadir ve
arttirmaktadir. PGA uygulamalari fen fen basarisim  arttirict  bir  rol
. . konularint  6grenmesinde olduk¢a oynamaktadir. PGA uygulamalarinda

Potansiyel  Gelisim . . .

Alam Uygulamalar: faydal olmaktadir. P_GA PGA partnerlyle kim hgpgl korluda
uygulamalarinda PGA partneriyle yetenekliyse, ona gore  gorev
kim hangi konuda yetenekliyse, ona paylasimi yaparak ortak bir yol
gore gorev paylasimi yaparak ortak bulmaya
bir yol bulmaya ¢alismaktadir.(31.Ekim.2016,
¢alismaktadir.(31.Ekim.2016, 14.Kasim.2016, 28.Kasim.2016,
14.Kasim.2016, 28. Kasim.2016, 12.Aralik.2016, 26.Aralik.2016,
12.Aralik.2016, 26.Aralk.2016, 9.0cak.2017, 27.8ubat.2017,
9.0cak.2017, 27.8ubat.2017, 13.Mart.2017 Tarihli Gozlemler)

13.Mart.2017 Tarihli Gézlemler)

Tablo 4.28. 7. PGA Partneri ile Ilgili Gériismelere iliskin Bulgular

incelenen Potansiyel Gelisim Alam1 (PGA) Partnerleri
Durum/Eylem/Puan:
PGA Baglaminda
Gerceklestirilen Veli (7) Erman (15)

Ogrenme Gorevleri

Hakkinda Goriisler
Ogrenme  gorevleri  ile  ilgili
diisiinceleri olumludur. Bu gérevlerin
eglenceli ve faydali oldugunu
disiinmektedir. Ancak PGA
partnerinin  kendisi kadar &zverili Genelde PGA partnerine yardimci
calismadigim1 ve bu durumun da olmaya calistigini, ancak zaman
calismalarda aksamaya neden zaman kendisinden ve okula devam
oldugunu belirtmektedir. Aksamalar etmemesinden  kaynakli  olarak
yasasalar da, bir sekilde c¢alisarak ¢alisamadiklarint belirtmektedir.
O0grenme gorevlerini yerine Ogrenme gorevlerinin fen basarisini
getirdiklerini ifade etmektedir. PGA artirmak konusunda faydali
baglaminda gerceklestirilen 6grenme oldugunu ifade etmektedir.

Ogrenci gorevlerinin  daha  fazla  ders Yaptiklar1 Ogrenme gorevlerinde
calismasim1  sagladigmi  ve fen Ogrendiklerinin fen basarisini
basarisini olumlu etkiledigini olumlu etkiledigini diisiinmektedir.
diisiinmektedir.Ogrendiklerinin PGA partnerleri igerisinde kim
okuldaki derslerle birlikte, okul hangi konuda/alanda daha iyiyse,
disindaki gilinlik yasamlarma da gorev paylasimimm ve is bdliimiinii
katkida bulundugunu buna gore yaptiklarimi
vurgulamaktadir.. PGA partnerleri belirtmektedir.(11.Nisan.2017

icerisinde kim hangi konuda/alanda
daha iyiyse, gorev paylasimini ve is
bolimiini buna goére yaptiklarim
belirtmektedir.(11.Nisan.2017 Tarihli
Goriigme)

Tarihli Goriisme)
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Tablo 4.28. 7. PGA Partneri ile Ilgili Goriismelere iliskin Bulgular (devami)

Incelenen Potansiyel Gelisim Alanm1 (PGA) Partnerleri
Durum/Eylem/Puan:
PGA Baglaminda
Gerceklestirilen Veli (7) Erman (15)
Ogrenme Gorevleri
Hakkinda Goriisler
Cocuklarinin  yeterince ders
calismadiginin farkinda
PGAuygulamalarina iliskin Ogrenme Zle(i:klar;alils?;zi ne kziizllfg;:
gorevlerinin torunlarmin fen basarilarini cocuklarina bir diizen
arttirdigini, anlamadiklarinda c¢evresindeki olusturamadiklarins Sne
biiyiiklerinden  yardim  aldigmi  ifade siirmektedir PGA
etmektedir. Bir Onceki yila  gore ) s
¢ocuklarinin fen bagarisinin oldukca fazla ?}Vlgulamalarlna R 111§k!n
arttigini, ¢aligmalarin faydali oldugunu ogrenme gorevlerinin
. belirtmektedir. Caligmalarin ayn1 zamanda ¢ocuklarinin basa}rllarlm az da
Veli v - .. ... . Olsa arttirdigini ifade
o6grenme sorumlulugunu da gelistirdigini, etmektedir. Cocuklarna olan
Odevlerini yapmasi i¢in torunlarina uyarida olumlu efkisi nedeniyle bu
bulunmadiklarini ifade etmektedir.
Cocuklarinin okul diginda bazen koy-ev cahismalarin devamli olmasini
islerine  yardimci  oldugunu, okulda ummakte%dlr.w CP cuklarinin
ogrendiklerinin giinlik hayatta g¢ocuklara galigma 1steg'1 oldvu.gl.lnda daha
T . . basarili olabilecegini ve daha
katk1 sagladigini belirtmektedir. fazla arastrp ogrendiklerini
(16.May1s.2017 Tarihli Gériisme) vurgulamaktadir.
(16.May1s.2017 Tarihli
Goriigme)
Ogrencinin  zaman  zaman
devamsizlik yapmasi nedeniyle
PGA partnerine gore daha az
PGAbaglaminda ogrencilere verilen alftlf .Ol.d uguny, - ogrenime
O0grenme gorevlerinin Sgrencinin  bireysel gorevlerini  gergeklestirirken
fen basarisina olduk¢a olumlu etkide somnlar . yasa({lklarm%
g . belirtmektedir. Daha 0Onceleri
bulundugunu, ancak bununla birlikte PGA Sarencinin fen konularma olan
partneriyle yaptiklari g¢alismalarda sorunlar 'lg' igini 1
yasadiklarim ~ diisiinmektedir. Ogrencinin ilgisizliginin PGA pa.r.tvn eryee
PGA uygulamalariyla birlikte, daha dnceki y%ptlklal:l . osfenme
hallerine gore ¢ok daha diizenli ve disiplinli g?revlerlylew b.‘fhk.te olumlu
calistigini one siirmektedir. Genel anlamda y;)nde . ?eglst.lg(;m, b?arlh
Ogretici/Uygulayict ise Ogrencinin fen bilimleri konularina gikmlja};r:is emest ;l,rllirrlrll:r}ﬂih\iel
yonelik ilgi diizeyinin zaman igerisinde durumlarda y diha y i;g/i
yiikseldigini ve simif icerisinde en fazla ogrendigini ifade etmektedir
etkin kattlim  gosteren  dgrencilerden PGA lamal :
oldugunu belirtmektedir. PGA .0 Uyswlamaarinin
uygulamalarinin ~ 6grencinin  §grenme Ogrencmlnw ogrenme
sorumluluguna ve fen 6grenmeye yonelik .s.(zrumluluguna ve fe.n
motivasyonuna dogrudan olumlu etkileri ogrenmeye yonelik
motivasyonuna PGA

oldugunu vurgulamaktadir.(25.Mayis.2017
Tarihli Gériisme)

partnerine gore daha az olumlu

etkileri oldugunu
vurgulamaktadir.
(25.Mayis.2017 Tarihli
Gériigme)
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Tablo 4.29. 7. PGA Partnerinin Puanlarina Iliskin Bulgular

Incelenen Durum/Eylem/Puan: Potansiyel Gelisim Alam1 (PGA)
Partnerleri

PGA Baglaminda Gergeklestirilen Ogrenme
Gorevlerinin Ogrenci Puanlarinin Degisimine
Etkileri Veli (7) Erman (15)

Ogrencilerin  potansiyel gelisim alam  baglaminda(31.Ekim.2016,  14.Kasim.2016,
28 Kasim.2016, 12.Aralik.2016, 26.Aralik.2016, 9.0cak.2017, 27.Subat.2017, 13.Mart.2017
Tarihlerinde) gergeklestirdikleri 6grenme gorevlerinde elde ettikleri puanlarin ortalamalari
ve grafikleri g6z 6niine alindiginda:

Ogrenmeye Yonelik Sorumluluk Olgegi (OYSO)

175
155
135
115
95 =3
;h:lb'l
22w
55
35
ovsd Cyso Gysh Ovso avso Cvso ovsd Gvso
ORT. OG-1| ORT. OG-2| ORT, OG-3|0RT, OG-4 ORT, OG-3 ORT. OG-6| ORT. OG-7| ORT. OG-8
< 87 89 G0 G8 a7 97 57 98
<15> 65 66 68 75 76 77 77 k1]

1. Veli'nin ve Erman’in 6grenmeye yonelik sorumluluk &lgeginden (OYSO) aldiklar:
puanlarda siire¢ icerisinde, bir artis oldugu; Veli’nin 6grenmeye yonelik sorumluluk puam
[2br.-1br.-8br.-(-1br.)-0br.-0br.-1br.] artarken, Erman’in da 6grenmeye yonelik sorumluluk
puanint [1br.-2br.-7br.-1br.-1br.-0br.-13br.] arttirdigi; Veli ile Erman’in 6grenmeye yonelik
sorumluluk puanlarindaki potansiyel gelisim alanmi farkinin siire¢ igerisinde [22br.-23br.-
22br.-23br.-21br.-20br.-20br.-8br.]  dalgalanmalar gostererek potansiyel gelisim alani
baglaminda istendik sekilde daraldigi belirlenmistir.
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Tablo 4.29. 7. PGA Partnerinin Puanlarina Iliskin Bulgular (devami)

Incelenen Durum/Eylem/Puan: Potansiyel Gelisim Alan1 (PGA)
Partnerleri

PGA Baglaminda Gergeklestirilen Ogrenme
Gorevlerinin Ogrenci Puanlarinin Degisimine
Etkileri Veli (7) Erman (15)

. . s
Ogrenme Sorumlulugu Kontrol Listesi (OSKL)
200
180
160
140
120
100
B30
2itr
60
OSKL ORT. | OSKL ORT.|OSKL ORT. | OSKL ORT. |OSKL ORT. [OSKL ORT.| OSKL ORT.| OSKL ORT.
0G-1 0G-2 0G-3 0G-4 0G-5 0G-6 0G-7 0G-8
<7= 75 75 77 83 94 95 105 125
<15= 49 54 58 B6 71 75 32 103

2. Veli’nin ve Erman’in 6grenme sorumlulugu kontrol listesinden (OSKL) aldiklar1 puanlarda
slirec igerisinde bir artig oldugu; Veli’nin 6grenme sorumlulugu kontrol puani [Obr.-2br.-6br.-
11br.-1br.-10br.-20br.] artarken, Erman’in da 6grenme sorumlulugu kontrol puanini [5br.-
4br.-8br.-5br.-4br.-7br.-21br.] arttirdigi; Veli ile Erman’in 6grenme sorumlulugu kontrol
puanlarindaki potansiyel gelisim alani farkinin siire¢ igerisinde [26br.-21br.-19br.-17br.-
23br.-20br.-23br.-22br.] dalgalanmalar gosterdigi, ancak potansiyel gelisim alan1 baglaminda
istendik sekilde daraldig1 belirlenmistir.
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Tablo 4.29. 7. PGA Partnerinin Puanlarina Iliskin Bulgular (devami)

Incelenen Durum/Eylem/Puan: Potansiyel Gelisim Alan1 (PGA)
Partnerleri

PGA Baglaminda Gergeklestirilen Ogrenme
Gorevlerinin Ogrenci Puanlarinin Degisimine

Etkileri Veli (7) Erman (15)
Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Olcegi
(FOYMO)
153
133
113 —
a3
s % I S I
53
FOYMO FOYMO FOYMO FOYMO FOYMO FOYMO FOYMO FOYMO
ORT. OG-1|0RT. 0G-2 |ORT. 0G-3|0ORT. OG-4|ORT. OG-5 |ORT. OG-6|0RT. OG-7|ORT. OG-8
7= 82 84 84 84 87 105 110 111
<15 62 66 67 68 71 91 96 a9

3. Veli’nin ve Erman’in fen 6grenmeye ydnelik motivasyon 8lgeginden (FOYMO) aldiklart
puanlarda siire¢ igerisinde, dogrusal olmasa da, bir artis oldugu; Veli’nin fen 6grenmeye
yonelik motivasyon puani [2br.-Obr.-Obr.-3br.-18br.-5br.-1br.] artarken, Erman’in da fen
ogrenmeye yonelik motivasyon puanini [4br.-1br.-1br.-3br.-20br.-5br.-3br.] arttirdigi; Veli ile
Erman’in fen 6grenmeye yonelik motivasyon puanlarindaki potansiyel gelisim alani farkinin
stireg icerisinde [20br.-18br.-17br.-16br.-16br.-14br.-14br.-12br.] potansiyel gelisim alani
baglaminda istendik sekilde daraldig1 belirlenmistir.
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Tablo 4.29. 7. PGA Partnerinin Puanlarina Iliskin Bulgular (devami)

Incelenen Durum/Eylem/Puan: Potansiyel Gelisim Alan1 (PGA)
Partnerleri

PGA Baglaminda Gergeklestirilen Ogrenme
Gorevlerinin Ogrenci Puanlarinin Degisimine

Etkileri Veli (7) Erman (15)
Fen Bilimleri Akademik Basarisi
100
90
80
70 e
s Asbe
50 DUUUREE
50
40
30
20
10
o
Fen Basarl Puani ORT. Fen B P ORT. S Fen B P ORT. Biti
Baslangic en Basari Puani . Sireg en Basari Puani . Bitis
S 47 76 BE
<]15= 27 57 69

4. Veli’nin ve Erman’in fen basar1 puanlarinda siire¢ igerisinde bir artig oldugu; Veli’nin fen
basar1 puani [29br.-10br.] artarken, Erman’in da fen basar1 puanini [30br.-12br.] arttirdigi;
Veli ile Erman’imn fen basart puanlarindaki potansiyel gelisim alani farkinin ise siireg
icerisinde [20br.-19br.-17br.] potansiyel gelisim alant baglaminda istendik sekilde daraldig
belirlenmigtir.
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Tablo 4.29. 7. PGA Partnerinin Puanlarina Iliskin Bulgular (devami)

Incelenen Durum/Eylem/Puan: Potansiyel Gelisim Alan1 (PGA)
Partnerleri

PGA Baglaminda Gergeklestirilen Ogrenme
Gorevlerinin Ogrenci Puanlarinin Degisimine

Etkileri Veli (7) Erman (15)
Ogrenme Gorevlerini
Degerlendirme/Derecelendirme Olcegi (0GDO)
100
50 BN
B0
70 7 [14|:
1461 [?:?:3
60 ]
50
40
30
OGDo OGDOo oGDo OGDo oGDo OGDOo OGDOo oGDo
ORT. 0G-1|/0ORT. OG-2|0ORT. 0G-3|ORT. OG-4|0ORT. 8G-5 ORT. OG-6|0ORT. OG-7|ORT. OG-8
<T= 71 71 71 76 87 Q2 93 a3
15> 57 57 59 b2 B9 75 81 B4

5. Veli’nin ve Erman’in dgrenme gérevleri derecelendirme 6lgeginden (OGDO) aldiklart
puanlarda siire¢ igerisinde bir artig oldugu; Veli’nin 6grenme gorevleri degerlendirme puani
[Obr.-0br.-5br.-11br.-5br.-1br.-0br.] artarken, Erman’in da 6grenme gorevleri degerlendirme
puanint [Obr.-2br.-3br.-7br.-6br.-6br.-3br.] arttirdigi; Veli ile Erman’in 6grenme gorevleri
degerlendirme puanlarindaki potansiyel gelisim alani farkinin siire¢ igerisinde [14br.-14br.-
12br.-14br.-18br.-17br.-12br.-11br.] dalgalanmalar gosterdigi, ancak potansiyel gelisim alani
baglaminda istendik sekilde daraldig1 belirlenmistir.
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4.8. PGA Partneri [8]: Tahir (8) ve Kivang (16)

Tablo 4.30. 8. PGA Partnerinin Profillerine Iliskin Bulgular

incelenen
Durum/Eylem/Puan:
Ogrencilerin
Profilleri

Potansiyel Gelisim Alan1 (PGA) Partnerleri

Tahir (8)

Kivang (16)

Teneffiislerde ve 06gle aralari; futbol
oynamaktadir. (Kisisel Bilgi Formu ve
12.Nisan.2017 Tarihli Gériisme)

Okul sonrasi ve hafta sonlari; futbol

Teneffiislerde ve 0gle aralari; futbol
oynamaktadir. (Kisisel Bilgi Formu ve
12.Nisan.2017 Tarihli Gériisme)

Okul sonrasi ve hafta sonlari; futbol

Okul Yasami / Sosyal oynamayi, televizyon izlemeyi ve oynamayi, televizyon izlemeyi, ikiziyle

Yasam arkadaglariyla vakit gecirmeyi ve arkadaglariyla vakit gegirmeyi
sevmektedir. Odevleri ve yazililar1 sevmektedir. Odevleri ve yazililan
varsa onlarla ilgili caligmaktadir.(Kisisel varsa onlarla ilgili caligmaktadir.
Bilgi Formu ve 12.Nisan.2017 Tarihli (Kisisel Bilgi Formu ve 12.Nisan.2017
Goriisme) Tarihli Goriisme)
Beden Egitimi, Fen Bilimleri(Kisisel e o

_ - - ’ . .. Beden Egitimi(Kisisel Bilgi Formu ve

Ilgi Duydugu Dersler BI.|.gIn Formu ve 12.Nisan.2017 Tarihli 12.Nisan.2017 Tarihli Gériisme)
Goriisme)

Yapmaktan Spor yapmak, dizi izlemek, miizik Spor yapmak, dizi izlemek(Kisisel

Hoslandig: Seyler

dinlemek(Kisisel ~ Bilgi Formu ve
12.Nisan.2017 Tarihli Gériisme)

Bilgi Formu ve 12.Nisan.2017 Tarihli
Goriigme)

Fen Bilimleri Dersi ile
flgili Yasantilar

Kendisi i¢in faydali oldugundan fen
konularin1 6grenmeyi ¢ok sevmektedir.
Fen derslerinin kendisini merak ettigi
yeni seyler 6grenmeye yonlendirdigini
ifade etmektedir. Fen bilimleri dersini
onceden beri sevmektedir. Derslerle
ilgili sorumluluklar: yerine getirdigini,
verilen Odevleri zamaninda yapmaya

caligtigimi  6ne  siirmektedir.  Fen
bilimleri derslerinde 6grendiklerinin
disiinmek, sorumluluklarimi  yerine
getirmek  icin  katkis1  oldugunu

diistinmektedir.(Kisisel Bilgi Formu ve
12.Nisan.2017 Tarihli Gériisme)

Fen bilimleri dersini sevmemektedir.
Dersle ilgili tutumu oldukc¢a
olumsuzdur. Ogrenme motivasyonunun
da oldukg¢a diisiik oldugu
gdzlemlenmektedir. Ogrenme gérevleri
ile birlikte derse katilimi artmistir. Fen
bilimleri dersinde daha Once basarili
olmadigini, PGA  uygulamalaryla
birlikte basarisinin az da olsa arttigini
belirtmektedir.(Kisisel Bilgi Formu ve
12.Nisan.2017 Tarihli Gériisme)

Haftalik Ders Calisma
Siireleri

Hafta ici giinlerde; giinde ortalama
yarim saat ders c¢aligmaktadir.(Kisisel
Bilgi Formu ve 12.Nisan.2017 Tarihli
Goriisme)

Hafta sonlari; giinde ortalama 1-2 saat
ders calismaktadir. Odev yaparken
ailesinden ve kuzenlerinden yardim
almaktadir. Sabit bir ders ¢aligma
ortami veya kendine ait bir odasi
bulunmamaktadir.(Kisisel Bilgi Formu
ve 12.Nisan.2017 Tarihli Goriisme)

Hafta ici giinlerde; giinde ortalama
yarim saat ders calismaktadir.(Kisisel
Bilgi Formu ve 12.Nisan.2017 Tarihli
Goriisme)

Hafta sonlan; giinde ortalama yarim
saat ders calismaktadir.Bazi derslerde
fazla 6dev verildigini, ¢ok fazla yazi

yazdiklarinm  ve test ¢ozdiiklerini
diisiinmektedir. Odevleri bazen
yapmamaktadir veya
yetistirememektedir. Sabit bir ders

caligma ortami1 veya kendine ait bir
odast bulunmamaktadir.(Kisise!/ Bilgi
Formu ve 12.Nisan.2017 Tarihli
Goriisme)

Akademik ve Mesleki
Yonelim

Ogretmen olmak istemektedir. Anadolu
Lisesinde okumak istemektedir.
Universite adi ile ilgili bir tercihi veya
hedefledigi bir iiniversite
bulunmamaktadir.(Kisisel Bilgi Formu
ve 12.Nisan.2017 Tarihli Gériisme)

Gelecekte ne olmak istedigi hakkinda
bir fikri bulunmamaktadir. Lise veya
Universite ile ilgili bir tercihi veya
hedefledigi bir iiniversite
bulunmamaktadir. (Kigisel Bilgi Formu
ve 12.Nisan.2017 Tarihli Gériisme)
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Tablo 4.31. 8. PGA Partneri ile Ilgili Gozlemlere Iliskin Bulgular

incelenen
Durum/Eylem/Puan:
Ogrenme Ortam ve

Gozlemler

Potansiyel Gelisim Alam (PGA) Partnerleri

Tabhir (8)

Kivang (16)

Fen bilimleri derslerini sevdigi ve

Fen bilimleri dersine PGA partnerinin

konulara ilgi duydugu icin derse calismaya Ozendirmesi ile katilim
katilim konusunda aktiftir. gOstermektedir. Utanga¢ ve Ogrenme
Gorevleri yerine getirmek istegi olmayan bir Ogrenci tavri
konusunda ise  goniilli  ve sergilemektedir. Siftaki davranislari
heyecanl bir sekilde silire¢ icerisinde degisim gdstermistir.
Ogrenme Ortamindaki  ¢aligmaktadir. Ogrenme PGA  uygulamalarinin  baslarinda
Davranislar gorevlerini  gerceklestirirken ve tamamen isteksiz olan 6grenci, 6grenme
sunarken aktif bir 6grenci profili goérevlerinin devaminda daha etkin bir
cizmektedir.(31.Ekim.2016, katihm  gostermektedir.(31.Ekim.2016,
14.Kasim.2016, 28.Kasim.2016, 14.Kasim.2016, 28.Kasim.2016,
12 Aralik.2016,  26.Aralik.2016, 12.Aralik.2016, 26.Aralik.2016,
9.0cak.2017, 27.8ubat.2017, 9.0cak.2017, 27.8ubat.2017,
13.Mart.2017 Tarihli Gézlemler) 13.Mart.2017 Tarihli Gozlemler)
Ogrenme gorevlerini  Ogrenme gorevlerini gerceklestirirken
gerceklestirirken oldukca PGA partnerine zaman zaman yardim
heyecanli ve  aktiftirr PGA etmektedir. Cogu gorevde PGA
partneriyle birlikte rol paylasimint  partnerine  goére daha az emek
yaparken zorlanmaktadir. PGA vermektedir. Bazi 6grenme gorevlerini
partnerinin isteksiz olmasindan yaparken de PGA partnerine destek
kaynakli  olarak  caligmalarda vermemektedir. Gergeklestirdigi
. sorunlar  yasamaktadir. PGA  Ogrenme goérevlerinde ise zaman zaman
Ogrenme . .
Gérevlerindeki Rol ve partneriyle anlasmazhklar. zorlanmaktadir ve PGA partneriyle
Sorumluluklar yagamaktadir, ancak kendi anlagmazliklar yasamaktadir, ancak
inisiyatifiyle ve c¢abalariyla bu PGA  partnerinin  ¢abalariyla, bu
anlagmazliklar i¢in ortak paydada anlagsmazliklar i¢in ortak paydada
bulusarak ¢oziim bulugarak ¢oziim
bulabilmektedir.(31.Ekim.2016, bulabilmektedir.(31.Ekim.2016,
14.Kasim.2016, 28 Kasim.2016, 14.Kasim.2016, 28.Kasim.2016,
12.Aralik.2016,  26.Aralk.2016, 12.Aralik.2016, 26.Aralik.2016,
9.0cak.2017, 27.8ubat.2017, 9.0cak.2017, 27.8ubat.2017,

13.Mart.2017 Tarihli Gézlemler)

13.Mart.2017 Tarihli Gézlemler)

Potansiyel  Gelisim
Alan Uygulamalari

PGA  uygulamalarinda  PGA
partneriyle  gbrev  paylasimini
yapmaya c¢alisirken problemler
yasanmaktadir. Bazi  §grenme
gorevlerini PGA partnerinin ¢aba
gostermemesi nedeniyle belirtilen
tarihler igerisinde
bitirememektedir. PGA
uygulamalari bireysel anlamda fen
bagarisin1 olumlu etkilemektedir,

ayni zamanda O0grenme
sorumlulugunu ve fen Ogrenme
motivasyonunu da
arttirmaktadir.(31.Ekim.2016,

14.Kasim.2016, 28.Kasim.2016,
12 Aralik.2016, 26.Aralik.2016,
9.0cak.2017, 27.Subat.2017,

13.Mart.2017 Tarihli Gozlemler)

Bazi 6grenme gorevlerini kendisinin
caba gostermemesi nedeniyle belirtilen
tarihler igerisinde bitirememektedir.
Ogrenci isteksiz olsa da, PGA
uygulamalari fen konularint
ogrenmesinde faydali olmaktadir. Igine
kapanik davranmasi ve Ogrenme
isteginin diisik olmasi nedenleriyle
PGA partnerine gore daha az
sorumluluk  ve  gdrev  dstlenen
Ogrencinin fen 6grenme motivasyonu ve
o6grenme sorumlulugu ile ilgili gelisimi,
PGA partnerine ve diger
ogrencilerinkine gore daha zayiftir,
ancak baslangic durumuna gore onemli

bir fark oldugu
goriilmektedir.(31.Ekim.2016,

14.Kasim.2016, 28.Kasim.2016,
12. Aralik.2016, 26.Aralik.2016,
9.0cak.2017, 27.Subat.2017,

13.Mart.2017 Tarihli Gézlemler)
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Tablo 4.32. 8. PGA Partneri ile Ilgili Gériismelere iliskin Bulgular

Incelenen Potansiyel Gelisim Alam1 (PGA) Partnerleri
Durum/Eylem/Puan:
PGA Baglaminda
Gerceklestirilen Tahir (8) Kivang (16)
Ogrenme Gorevleri
Hakkinda Goriisler
?E}A baglam1{1da gerge klest1r§1kler1 PGA partnerine ¢ogu zaman destek
O0grenme  gorevlerinin  bireysel - S .
ve olamadigini, calisabildiklerinde ise
anlamda fen basarisini, Ogrenme <
. v ona yardim etmeye calistigini
motivasyonunu ve Ogrenme . .
< belirtmektedir. PGA
sorumlulugunu arttirmada faydali
- . . uygulamalarinda daha cok
oldugunu diisiinmektedir. ..
- S . kendisinden kaynaklanan aksakliklar
Ogrendiklerinin okuldaki derslerle asadiklarn erceklestirdikleri
birlikte, okul disindaki ginlik % o sergeKiest
N O0grenme gorevlerinde ise bir seyler
- . yasamlarina da katkida bulundugunu .
Ogrenci : . . iiretmeye calistiklarin ifade
ifade etmektedir. PGA partneriyle D e
N etmektedir. Ogrenme isteginin fazla
cogu zaman uyumlu - o
. olmadigim1 ve fen konularma ilgi
calisamadiklarini,  ancak  siireg N
o duymadigin1 vurgulamaktadir. PGA
icerisinde  yasadiklar1  sorunlari .. .
et uygulamalarinda siire¢  igerisinde
zaman zaman ¢ozebildiklerini ve .
o . . . daha fazla katilm go6stermeye
Ogrenme gorevlerini yerine y .
getirebildiklerini calistigim . ifade
belirtmektedir.(12.Nisan.2017 i;gzk;i(:)lr.(lz.lean.ZON Tarinli
Tarihli Gériisme) g
PGAuygulamalarina iliskin 6grenme
gorevlerinin cocuklarinin fen Cocuklarinin genellikle okulla ve
basarilarini arttirdigini,  derslerle ilgili durumlarda utangag
anlamadiklarinda cevresindeki  ve cekingen davrandigini
biiyiiklerinden ~ yardim  aldigini, belirtmektedir. PGAuygulamalarina
O0grenme gorevleriyle ilgili hep bir iligkin O0grenme gorevlerinin
seyler iiretmeye calistiklarim1 ~ ¢ocuklarmin  bagarilarini  kismen
gozlemlediklerini ifade etmektedir. arttirdigini, arkadasiyla daha fazla
Bir onceki yila gore ¢ocuklarinin fen iletisim kurarak calistiklarini ifade
basarisinin oldukga fazla arttifini, etmektedir. Cocuklarinin 6devlerine
caligsmalarin faydali oldugunu ve caligmalarina kendilerinin destek
Veli belirtmektedir. Caligmalarin ayn1  veremediklerini  vurgulamaktadir.
zamanda 6grenme sorumlulugunu da  Cocuklarinin calisma istegi
gelistirdigini  ifade  etmektedir. oldugunda daha basarili
Cocuklarinin  okul diginda bazen olabilecegini, derslere ilgi duymasi
kdy-ev islerine yardimci oldugunu, i¢in Ogretmenleriyle birkag kez
okulda  oOgrendiklerinin  giinlik goriistiikklerini ancak bu durumun
hayatta c¢ocuklara katki sagladigmi ¢ok fazla degismedigini ifade
belirtmektedir. Cocuklarinin  etmektedir. ~ Cocuklarimin  hafta
ozellikle yaz tatillerinde kendi sonlar1 ve tatillerde tarla-bahge
yiyecekleri iriinleri iiretmek igin islerine yardimct oldugunu
yardimci oldugunu  belirtmektedir.(17.May1s.2017

belirtmektedir.(17.May1s.2017
Tarihli Gériisme)

Tarihli Gériisme)
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Tablo 4.32. 8. PGA Partneri ile ilgili Goriismelere Iliskin Bulgular (devami)

incelenen Potansiyel Gelisim Alanm1 (PGA) Partnerleri
Durum/Eylem/Puan:
PGA Baglaminda
Gerceklestirilen Tahir (8) Kivang (16)

Ogrenme Gorevleri
Hakkinda Goriisler

Potansiyel gelisim alanina iligkin

ogrencilere verilen O6grenme

gorevlerinde PGA  partnerine ilk

zamanlar yardimci olmadigini, ancak

PGAbaglaminda 6grencilere verilen —siirecte daha fazla destek oldugunu ve

O0grenme  gorevlerinde  iizerine Ogrenme gorevlerini gecikmeli ve zor

diisen sorumluluklar1 ve gorevleri da olsa gerceklestirdiklerini

gergeklestirdigini  belirtmektedir.  belirtmektedir. Daha onceleri

Bu gorevlerde Ogrencinin PGA Ogrencinin  fen  konularma  olan

partnerinin  sorumluluk  almasi ilgisizliginin PGA partneriyle

yoniinde elinden geleni yaptigini yaptiklar: 6grenme gorevleriyle birlikte

diistinmektedir. Ogrencinin  az da olsa, olumlu yénde degistigini,

disiplinli calistigini, PGA Dbasarili olmay1 istemesi durumunda ve

partneriyle Ogrenme gorevlerini dikkatini yogunlastirdigi durumlarda

gergeklestirmek konusunda daha iyi  Ogrenebildigini  ifade

sorunlar yasadiklarini one etmektedir. PGA partnerinin 6grenciyi

Ogretici/Uygulayici stirmektedir. Genel anlamda ise c¢alismaya  Ozendirdiginin, zaman

ogrencinin fen bilimleri konularina
yonelik ilgi diizeyinin yiiksek
oldugunu, oOgrenme gorevlerinde
PGA partnerine gore daha fazla
sorumluluk alarak calistigini
belirtmektedir. ~ Ogrencinin  fen
basarisinin  baglangic  durumuna
gore arttigini, derse katiliminin
daha etkin diizeyde oldugunu
gbzlemleyebildigini ifade
etmektedir.(25.May1s.2017  Tarihli
Goriigme)

icerisinde dgrencinin sorumluluk alma
davraniglarinin degistiginin, ancak yine
de istenen diizeyde olmadiginin altini

cizmektedir. Ogrencinin fen
basarisindaki ve fen Ogrenmeye
yonelik motivasyonundaki

gozlemleyebildigi degisimin beklenen
diizeyde olmadigimi vurgulamaktadir.
Utangacligindan ve derslere yonelik
ilgi diizeyinin diisiik olmasindan dolay1
Ogrencinin velisiyle goriistiiklerini, bu

konuyla ilgili derslerde ellerinden
geleni  yaptigmi, ancak durumun
beklenen  diizeyde  degismedigini

belirtmektedir.(25.Mayis.2017 Tarihli
Goriigme)
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Tablo 4.33. 8. PGA Partnerinin Puanlarina Iliskin Bulgular

Incelenen Durum/Eylem/Puan: Potansiyel Gelisim Alam1 (PGA)
Partnerleri

PGA Baglaminda Gergeklestirilen Ogrenme
Gorevlerinin Ogrenci Puanlarinin Degisimine
Etkileri Tahir (8) Kivang (16)

Ogrencilerin  potansiyel gelisim alam1 baglanminda (31.Ekim.2016, 14.Kasim.2016,
28.Kasim.2016, 12.Aralik.2016, 26.Aralik.2016, 9.0cak.2017, 27.Subat.2017, 13.Mart.2017
Tarihlerinde) gerceklestirdikleri 6grenme goérevlerinde elde ettikleri puanlarin ortalamalar1 ve
grafikleri g6z 6niine alindiginda:

Ogrenmeye Yonelik Sorumluluk Olgegi (OYSO)
175
155
135
115
95
] i8br
75 20br. 1ok ﬂ Lo
55
OYS0 OYs50 OYs50 OY50 OYsS0 OYs0 OYS0 Y50
ORT. OG-1| ORT. OG-2|0ORT. OG-3 |ORT. 0G-4| ORT. OG-5|0RT. OG-6| ORT. OG-7|0ORT. OG-8
<B= 85 86 88 83 50 92 96 101
<16> 65 66 69 74 71 70 77 81

1. Tahir'in ve Kivang’in dgrenmeye ydnelik sorumluluk &lgeginden (OYSO) aldiklari
puanlarda siire¢ igerisinde, dogrusal olmasa da bir artis oldugu; Tahir’in 6grenmeye yonelik
sorumluluk puani [1br.-2br.-0br.-2br.-2br.-4br.-5br.] artarken, Kivan¢’in da O6grenmeye
yonelik sorumluluk puanini [1br.-3br.-5br.-(-3br.)-(-1br.)-7br.-5br.] arttirdigi; Tahir ile
Kivang’mn 6grenmeye yonelik sorumluluk puanlarindaki potansiyel gelisim alani farkinin
stireg icerisinde [20br.-20br.-19br.-14br.-19br.18br.-19br.-20br.] dalgalanmalar gosterdigi,
potansiyel gelisim alanimmin son durumda baslangica gore daralmayarak sabit kaldigi
belirlenmistir.

196



Tablo 4.33. 8. PGA Partnerinin Puanlarina Iliskin Bulgular (devami)

Incelenen Durum/Eylem/Puan: Potansiyel Gelisim Alan1 (PGA)
Partnerleri

PGA Baglaminda Gergeklestirilen Ogrenme
Gorevlerinin Ogrenci Puanlarinin Degisimine

Etkileri Tahir (8) Kivang (16)
Ogrenme Sorumlulugu Kontrol Listesi (OSKL)
200
180
160
140
120
o
0 =
[ s -
&0 :'J_'L:Br_ Z1br e
OSKL ORT. [OSKL ORT. |OSKL ORT. |OSKEL ORT. |OSKL ORT. |OSKEL ORT. [OSKL ORT. |OSKL ORT.

66-1 65-2 6G-3 fG-4 BG-5 0G-5 66-7 OG-8
=g= 72 70 73 78 78 87 94 102
<16> 50 49 52 59 B0 =) 77 93

2. Tahir’in ve Kivang’in grenme sorumlulugu kontrol listesinden (OSKL) aldiklar1 puanlarda
stireg igerisinde bir artis oldugu; Tahir’in 6grenme sorumlulugu kontrol puani [(-2br.)-3br.-
5br.-0br.-9br.-7br.-9br.] artarken, Kivang’in da 6grenme sorumlulugu kontrol puanini [(-1br.)-
3br.-7br.-1br.-9br.-8br.-16br.] arttirdigi; Tahir ile Kivang’in 6grenme sorumlulugu kontrol
puanlarindaki potansiyel gelisim alam farkinin siireg¢ igerisinde [22br.-21br.-21br.-19br.-
18br.-18br.-17br.-10br.] potansiyel gelisim alan1 baglaminda istendik sekilde daraldig
belirlenmistir.
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Tablo 4.33. 8. PGA Partnerinin Puanlarina Iliskin Bulgular (devami)

Incelenen Durum/Eylem/Puan; Potansiyel Gelisim Alam (PGA)
Partnerleri

PGA Baglaminda Gergeklestirilen Ogrenme
Gorevlerinin Ogrenci Puanlarinin Degisimine
Etkileri Tahir (8) Kivang (16)

Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Olgegi

153
133
113
93
’_rl ik
73 ] 16hr oy
- 1%t
=
53
FOYMO FOYM O FOYM O FOYMO FOYMO FOYMO FOYMO FOYMO
ORT. OG-1|0RT. OG-2 ORT. OG-3|0ORT. OG-4|ORT. OG-5 | ORT. OG-5|0RT. OG-7 |ORT. OG-8
<3 66 68 63 71 74 77 82 86
<16> 55 58 56 57 59 63 66 75

3. Tahir’in ve Kivang’in fen dgrenmeye yonelik motivasyon dlgeginden (FOYMO) aldiklar
puanlarda siire¢ icerisinde, dogrusal olmasa da, bir artis oldugu; Tahir’in fen 6grenmeye
yonelik motivasyon puani [2br.-Obr.-3br.-3br.-3br.-5br.-4br.] artarken, Kivan¢’in da fen
ogrenmeye yonelik motivasyon puanini [4br.-(-3br.)-1br.-2br.-4br.-3br.-9br.] arttirdigi; Tahir
ile Kivang’in fen Ogrenmeye yonelik motivasyon puanlarindaki potansiyel geligim alani
farkinin  siire¢ igerisinde [11br.-9br.-12br.-14br.-15br.-14br.-16br.-11br.] dalgalanmalar
gosterdigi, potansiyel gelisim alaninin son durumda baslangica gore daralmayarak sabit
kaldig1 belirlenmistir.
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Tablo 4.33. 8. PGA Partnerinin Puanlarina Iliskin Bulgular (devami)

incelenen Durum/Eylem/Puan:

PGA Baglaminda Gergeklestirilen Ogrenme
Gorevlerinin Ogrenci Puanlarinin Degisimine

Etkileri

Potansiyel Gelisim Alan1 (PGA)

Partnerleri

Tahir (8) Kivang (16)

Fen Bilimleri Akademik Basarisi
100
a0
B0
70
60
50 T
ol dame
40 T
DI
30 SRR
20
10
0]
Fen Basar Puani ORT. Fen B P ORT . S0l Fen B P ORT Biti
Baslangic €n bagar Fuan -aureg en Bagar Puan . Bitis
<8 41 50 53
<lE= 25 36 a1

4. Tahir’in ve Kivang’in fen basar1 puanlarinda siire¢ igerisinde bir artis oldugu; Tahir’in fen
basar1 puan1 [9br.-3br.] artarken, Kivang’in da fen basar1 puanini [11br.-5br.] arttirdigi; Tahir
ile Kivang’in fen basar1 puanlarindaki potansiyel gelisim alani farkinin ise siire¢ igerisinde

[16br.-14br.-12br.] potansiyel

belirlenmistir.

gelisim alan1  baglaminda

istendik sekilde daraldig
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Tablo 4.33. 8. PGA Partnerinin Puanlarina Iliskin Bulgular (devami)

Incelenen Durum/Eylem/Puan: Potansiyel Gelisim Alan1 (PGA)
Partnerleri

PGA Baglaminda Gergeklestirilen Ogrenme
Gorevlerinin Ogrenci Puanlarinin Degisimine

Etkileri Tahir (8) Kivang (16)
Ogrenme Gorevlerini
Degerlendirme/Derecelendirme Olgegi (OGDO)
100
80
E0 b =
T fow] e
I
60 o L
50
40
30
oGoo OGDOo oGoDo OGDO OGDO oGDoO OGDoO OGDoO
ORT. 0G-1|0ORT. 0G-2|0ORT. 0G-3|ORT. 0G-4|ORT. 0G-5|ORT. OG-6|0RT. OG-7|ORT. OG-8
< 8= 73 74 75 78 78 78 81 81
<16> 55 56 59 68 69 74 77 78

5. Tahir’in ve Kivang’in 6grenme gorevleri derecelendirme &lgeginden (OGDO) aldiklar:
puanlarda siire¢ icerisinde bir artig oldugu; Tahir’in 6grenme gorevleri degerlendirme puani
[1br.-1br.-3br.-0br.-0br.-3br.-0br.] artarken, Kivan¢’in da 6grenme gorevleri degerlendirme
puanini [1br.-3br.-9br.-1br.-5br.-3br.-1br.] arttirdigi; Tahir ile Kivang’in 6grenme gorevleri
degerlendirme puanlarindaki potansiyel gelisim alani farkinin siire¢ igerisinde [18br.-18br.-
16br.-10br.-9br.-4br.-4br.-3br.] potansiyel gelisim alan1 baglaminda istendik sekilde daraldigi
belirlenmistir.
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5. TARTISMA VE SONUC

5.1. Tartisma ve Sonuclar

Bu aragtirmanin genel amaci, potansiyel gelisim alan1 baglaminda gerceklestirilen
O0grenme gorevleri aracilifiyla Ogrencilerin 6grenme sorumlulugunun, fen O6grenmeye
yonelik motivasyonlarinin ve fen basarilarinin gelistirilmesidir. Ogrencilerin dgrenme
sorumlulugunun, fen Ogrenmeye yonelik motivasyonlarinin ve fen basarilarinin
gelistirilmesi  amaciyla potansiyel gelisim alanina uygun Ogrenme  gorevleri
gerceklestirmeleri saglanmistir. Uygulamalar boyunca yapilan gozlemler, gorigsmeler, okul
icinde ve okul disinda gergeklestirilen 6grenme gorevleri, siif ici tartismalar ve sergilenen
performanslar, Ogrenci puanlarn1 ve grafikleri bu bolimde biitiinsel bir bakisla

tartisilmaktadir.

Arastirmanin ¢alisma grubunu olusturan 16 6grenci de koy, kasaba veya beldede
ikamet etmektedir. Ogrencilerin ailelerinin aylik geliri 2001-3000 veya 3001-4000 TL
arasindadir. Ogrencilerin anneleri ev hanimi ve babalar1 da esnaf, ¢iftci, imam hatip, isci,
muhasebeci, hizmetli vb. meslek gruplarindandir.0-4 arasi kardes sayisina sahip olan
ogrencilerin birgogunun evlerinde sabit bir c¢alisma ortami bulunmamaktadir. Birkag
O0grencinin kendine ait bir calisma odasi bulunmaktadir ve odalarin1 kardesleriyle
paylasmaktadir. Ogrencilerin ders ¢aligma siireleri ise hafta ici giinlerde 0,5-2 saat arasinda,
hafta sonu giinlerde 1-3 saat arasinda degismektedir. Ogrenciler okulda teneffiislerini ve
0gle aralarin1 spor yaparak veya oOdevleri-sinavlar1 varsa, onlara calisarak gecirmektedir.
Caligma grubundaki O6grencilerin tamami okula uzakta ikamet etmekte ve okula servis
araglariyla ulagabilmektedir. Bu durum ise Ogrencilerin sabah erken saatlerde yola
cikmasina ve uykusuzlukla birlikte yorgunluk yasamalara neden olmaktadir.Ogrencilerin
ilgi duyduklari dersler birbirinden farklidir ve 6 6grenci fen bilimleri dersini sevdigini ifade
etmistir. Ogrencilerin fen bilimleri dersiyle ilgili yasantilar1 genel olarak olumludur, ancak
calisma grubu igerisinde sinirli sayida 6grencinin gegmiste fen bilimleri dersinde basarili
oldugu soylenebilir. Ogrenciler gelecekte calismak istedikleri meslekler olarak ise
miihendis, veteriner, 6gretmen, doktor, savci, hemsire, Kur’an kursu hocasi gibi meslekler
belirtmislerdir. Bununla birlikte calisma grubunda, gelecekte mesleki tercih anlaminda bir
diisiincesi olmayan oOgrenciler de bulunmaktadir. Ogrencilerin ¢ogunun ise lise veya
tiniversite ile ilgili bir alan veya okul hedefi bulunmamaktadir. Ogrencilerin yapmaktan

hoslandig1 seyler ise birbirine benzer ozelliktedir. Ogrenciler genellikle dizi izlemekten,
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spor yapmaktan, gezmekten ve arkadaslariyla-kuzenleriyle vakit gecirmekten
hoslanmaktadir.Ogrencilerin tamaminin 6zellikle dizi izlemeyi sevmesi, dikkati ¢eken bir
bulgudur. Aileleri ¢ift¢ilik veya hayvancilik ile ugrasan Ogrenciler genellikle onlara
yardime1 olmaktadir. Ogrencilerin ¢ogunun aileleri meslekleri disinda da olsa, tarim ve
hayvancilikla ugrasmakta ve kendi yiyecekleri-iceceklerini iiretmektedir. Ogrencilerin gogu
yaz tatillerini Kur’an kursuna giderek, tarim-hayvancilik gibi iglerde ailelerine yardim

ederek ve kuzenleriyle-arkadaslariyla oyunlar oynayarak gecirmektedir.

Gozlem yapilan tiim tarihlerde genel anlamda dersler hem 6grenci-6grenci hem de
ogrenci-ogretmen etkilesimiyle islenmistir. Ogrenme gorevlerini gergeklestiren gruplar
calismaya ve 6grenme gorevleri sonucunda ulastiklar1 sonuglari sunmaya veya tartismaya
cok isteklidirler. PGA partnerleri yaratici ¢alismalar ve iriinler ortaya koymus ve zaman
icerisinde, devamsizlik yapan 6grenciler haricinde, oldukc¢a etkin katilim gdsteren bir sinif
haline gelmistir. Siire¢ igerisinde sinif, stirekli olarak s6z hakki almak isteyen 6grencilerin
bulundugu, bir 6grenci bir soruya cevap veremediginde, digerlerinin dogru cevap vermek
veya yanlist dlizeltmek icin ¢ok hevesli oldugu bir Ogrenci grubuna
doniismiistiir.Ogrencilere PGA baglaminda verilen her dgrenme gorevinin dogasi geregi
sosyal etkilesimi saglamasinin yaninda farkli 6zellikleri de bulunmaktadir. Bu nedenle sinif
ortam1 her 6grenme gorevinin niteligine gore yeniden diizenlenmistir. Siif, zaman zaman
laboratuvar, zaman zaman ise bir gosteri sahnesi gibi diizenlenerek kullanilmigtir.
Gergeklestirilen tim Ogrenme gorevlerinde smif ici etkilesim ve yardimlagsma st
diizeydedir. Ogrenme gorevlerinin sonuglar tartisilirken dgrencilerin sorgulama becerilerini
sergilemeleri de dikkat ¢ekmistir. Konulart 68renme istegi duyan Ogrenciler, 6grenme
gorevleri gergeklestirildikten sonra yeni 6grenme gorevlerini yapmak konusunda hevesli ve
isteklidir. Gergeklestirdikleri ogrenme gorevlerinden sonra konularin tartisildigi ve
sonuglandirildigi stiregte Ogrenciler hem sinif olarak hem de PGA partnerleri olarak
aralarinda bilgi aligverisini yogun bir sekilde yapmistir.Okul i¢i ve okul dis1 caligsmalar
kapsaminda Ogrencilerin yasadiklar1 sosyal etkilesim 6n plandadir ve bu durum smif
ortamma da yansimustir. Ogrenme gorevlerinin sonuglandirildigi her hafta ders saatlerinde
simifin tamami notlar alarak, yeni 6grenme gorevleriyle ilgili yapabilecekleri hakkinda fikir
paylasimmda bulunmuslardir.  Ogretici/uygulayicinin  ydnlendirmeleri  dogrultusunda
O0grenme gorevlerini gergeklestirme silirecinde 6grencilerin sorumluluk ve motivasyon
diizeylerinin gozle goriiliir bir bigimde arttig1 ifade edilebilir. Devamsizlik, utangaclik,

isteksizlik vb. durumlart olan 6grencilerin sorumluluk ve motivasyon diizeylerindeki arts,
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smifin genelinin yasadig1 artis kadar degildir. Ozellikle devam problemleri olan dgrencilerin
O0grenme gorevlerine ve PGA partnerlerine yeterince katki ve destek saglayamadig
goriilmiistiir. Ancak bahsi gecen bu 6grencilerin de 6grenme sorumlulugu, fen 6grenmeye
yonelik motivasyon ve fen basaripuanlarinda siire¢ igerisinde bir artis oldugu goriilmektedir.
Tiim bunlarla birlikte O6grencilerin, arastirmaya baslamadan Onceki siiregte hem
aragtirmacinin hem de &gretici/uygulayicinin  imzalar1 bulunan “Ogrenme Gérevleri

S6zlesmesi’ne uyumlu davrandiklar1 gézlemlenmistir.

Gorlisme yapilan tiim ogrencilerin, 6grenci velilerinin ve Ogretici/uygulayicinin
gorlis birligine vardiklar1 konu,PGAbaglaminda gergeklestirilen 0grenme gorevlerinin
ogrencilerin O6grenme sorumluluklarini, fen Ogrenmeye yonelik motivasyonlarini, fen
basarilarmi ve iletisim becerilerini gelistirdigidir. Ogrencilerin ve velilerinin gériislerinden,
PGApartnerlerinin hem birbirleri arasinda hem de simif arkadaglari, 6gretmenleri, okul
disindaki arkadaslari  ve komsulariyla iletisimlerinin  ve etkilesimlerinin  arttig1
anlagilmaktadir. Yapilan gorlismelerde ortaya c¢ikan, “Ogrencilerin PGA baglaminda
gerceklestirdikleri 6grenme gorevlerinin, Ogrencilerin  6grenme sorumluluklarini, fen
O0grenmeye yonelik motivasyonlarini, fen basarilarimi ve iletisim becerilerini gelistirdigi”

sonucu, 6grencilerindlgeklerden ve basari testlerinden aldiklart puanlara da yansimistir.

Ogrencilerin arastirma siirecinde kayit altma alnan tiim puanlar1 grafiklere
doniistiiriilerek yorumlanmustir. Ogrencilerin dgrenmeye yonelik sorumluluk puanlart goz
Oniine alindiginda, potansiyel gelisim alan1 (PGA) partnerlerinin tamaminda (8/8: %100,00)
ikili puan artist oldugu; fen 6grenmeye yonelik motivasyon puanlar1 g6z oniine alindiginda,
PGA partnerlerinin 7’sinde (7/8: %87,50) ikili puan artig1 oldugu ve fen basari puanlart goz
ontline alindiginda, PGApartnerlerinin tamaminda (8/8: %100,00) ikili puan artis1 oldugu
belirlenmistir. Ogrencilerin puanlarindaki PGA aralii azalisi incelendiginde, dgrenmeye
yonelik sorumluluk puanlarina gére 5 PGA partnerinin (5/8: %62,50); fen dgrenmeye
yonelik motivasyon puanlarina gore 6 PGA partnerinin (6/8: %75,00) ve fen basari
puanlarina gore 5 PGA partnerinin (5/8: %62,50) PGA araliginda bir azalma oldugu
belirlenmistir. Vygotsky’nin (1978) ortaya koydugu PGA ozelliklerine gore, dgrencilerin
puanlarinin artmasi (kendi basina yapabildiklerinin miktarmin artmasi) ve puanlari artarken
de PGA araliginin azalmast (PGA partnerlerinin birbirlerini olumlu etkilemesi)
beklenmektedir. Bu baglamda istendik yonde amaca ulasma yiizdeleri 6grenmeye yonelik
sorumluluk agisindan %81,25; fen 6grenmeye yonelik motivasyon agisindan %81,25 ve fen

basarist acisindan %81,25’tir. Yiizdeler incelendiginde, Ogrencilerin beklenen yonde
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gelisime sahip olduklar1 ve PGA baglaminda gergeklestirilen 6grenme goérevlerinin basarilt

oldugu sonucuna ulasilmaktadir.

Arastirmaya katilan 8 PGA partnerine iliskin ortaya ¢ikan sonuglarla bunlara yonelik
tartismalar,ayr1 ayr1 ve biitiinsel olarak bu boliimde verilmektedir. Buna goére her
PGApartnerinin  profilleri(“okul yasami / sosyal yasam”, “ilgi duydugu dersler”,
“yapmaktan hoslandig1 seyler”, “fen bilimleri dersi ile ilgili yasantilar”, “haftalik ders
calisma siireleri” ve “akademik ve mesleki yonelim”), goézlemler (“6grenme ortamindaki
davraniglar”, “6grenme gorevlerindeki rol ve sorumluluklar” ve “PGA uygulamalar1”),
goriismeler (“6grenci”, “veli” ve “Ogretici/uygulayict” goriisleri) boyutlarinda 6ne ¢ikan
Ozelliklerigdz oniinde bulundurularak tartisgilmigtir. Bunlarla birlikte her PGApartnerine ait
puanlarin da (“6grenmeye yonelik sorumluluk”, “6grenme sorumlululugu kontrol”, “fen

O0grenmeye yonelik motivasyon”, “fen basar1”, “Ogrenme gorevlerini degerlendirme”

puanlari) gelisim ve degisim durumlari gerekgeleriyle tartigilmigtir.
5.1.1. PGA Partneri [1]: Ayhan (1) ve Sertan (9)

Ayhan ve Sertan beden egitimi ve spora yatkin Ogrencilerdir. Spora olan bu
yatkinliklarini, 6grenme gorevlerini gergeklestirirken bir avantaj olarak kullanmislardir.
Ikisi de fen bilimleri dersini sevmektedir ve bu derste basarili olmay1 amag edinmislerdir.
PGA baglaminda gerceklestirdikleri 6grenme gorevleri, fen konularini 6grenmelerinde
oldukga faydali olmus ve etkilesimlerini arttirmalarina yardimci olmustur. AyhanSertan’
stirekli olarak caligmaya 6zendirmis ve dgrenme gorevlerini yerine getirirken birbirlerine
destek vermeye c¢alismislardir. Ayhan, 6grenme gorevlerini gergeklestirirken oldukga aktif,
Sertan ise Ayhan’a gore ¢ogu zaman daha az aktif davranmistir. Psiko-motor becerileri 6n
planda olan bu iki Ogrencinin Ogrenme gorevlerini yerine getirirken sergiledikleri
performans zaman igerisinde daha olumlu bir hal almistir. Fen bilimleri dersine ¢alisma
siireleri de buna paralel olarak artmigtir. Potansiyel gelisim alanina iligkin kendilerine
verilen 6grenme gorevlerinin 6zellikle sosyallesmelerine ve iletisimine oldukca fazla katkisi
olmustur. Daha onceleri Sertan’in fen konularina olan ilgisizlik durumu, PGA partneri olan
Ayhan ile yaptiklar1 6grenme gorevleriyle birlikte degismis ve fene daha fazla ilgi duymaya
baglamistir. Ayhan ve Sertan birbirlerini ¢alismaya Ozendirerek, basarili gorevier

gerceklestirmistir.
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Osgrenme sorumlulugu: Ayhan’in ve Sertan’mn dgrenmeye yonelik sorumluluk
puanlarinda siire¢ icerisinde bir artis olmustur. Ayhan ile Sertan’in 6grenmeye yonelik
sorumluluk puanlarindaki PGAfarki siire¢ icerisinde PGAbaglaminda istendik sekilde
daralmistir. Ozellikle 6grenme sorumlulugu konusunda Ayhan’in Sertan’i 6zendirmesi ve
sorumluluklarini yerine getirmesi i¢in motive etmesi, Sertan’in bu konudaki gelisimine
fazlasiyla  katkida  bulunmustur. Bu  gelisimin  kaynaginin  PGAbaglaminda

gergeklestirdikleri 6grenme gorevlerinde yasadiklart sosyal etkilesim oldugu sdylenebilir.

Fen égrenmeye yonelik motivasyon: Ayhan’in ve Sertan’in fen 6grenmeye yonelik
motivasyon puanlarinda siire¢ igerisinde bir artis olmustur. Ayhan ile Sertan’in fen
O0grenmeye yonelik motivasyon puanlarindaki PGAfarki, siire¢ igerisinde dalgalanmalar
gecirerek PGAbaglaminda istendik sekilde daralmistir.Siire¢ igerisinde fen konulari ile
kavramlarin1 6grenebildigini ve bunun puanlarina yansidigini fark eden Sertan, fen
O0grenmeye yoOnelik motivasyonunda gozle goriliir bir degisim meydana gelmistir. Bu
degisimin kaynagiminPGAbaglaminda gergeklestirdikleri 6grenme gorevlerinde yasadiklari

sosyal etkilesim oldugu sdylenebilir.

Fen basarisi: Ayhan’in ve Sertan’in fen basar1 puanlarinda siire¢ igerisinde bir artig
olmustur. Ayhan ile Sertan’in fen basari puanlarindaki PGA farki, siire¢ igerisinde
PGAbaglaminda istendik sekilde daralmistir. Okul disinda gegirdikleri zaman igerisinde
Ayhan ile Sertan fen bilimleri dersinin konularina birlikte ¢calismis ve Ayhan’in Sertan’a bu
konuda destekleri olmustur. Bu desteklerle birlikte, PGA baglaminda gergeklestirdikleri
O0grenme gorevlerinde yasadiklar1 sosyal etkilesim araciligiyla hem Ayhan’mn hem de

Sertan’in fen basarisinda artis meydana gelmistir.
5.1.2. PGA Partneri [2]: Zarif (2) ve Nail (10)

Cekingen bir 6grenci olan Zarif, ayn1 zamanda merakini giderdigi ve kendisine
faydali oldugu igin fen bilimleri dersinin konularmidgrenmeyi sevmektedir. Zarif’in fen
bilimleri ile 1ilgili konular1 6grenmesi onu daha fazla c¢alismaya ve diisiinmeye
yonlendirmektedir. Nail ise, Zarif’in aksine, fen bilimleri dersinde zorlandig1 ve pek basari
gostermedigi i¢in bu dersi sevmemektedir. Zarif ile Nail’in sinif i¢i iletisimi olduk¢a zayif
bir haldeyken, PGAbaglaminda gerceklestirdikleri &grenme gorevleri araciligiyla
iletisimleri ve etkilesimleri yogunlagsmistir. Zarif’in sorumluluklarii zamaninda yerine

getirdigini ve ¢abaladigini gézlemleyen Nail, 6grenme gorevlerini gergeklestirirken mahcup
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olmamak adina Zarif’e daha fazla yardimci olmaya baslamistir. Daha Onceleri 6devlerini
yetistiremeyen Nail Zarif ile birlikte ¢alismaya baslamasiyla birlikte, 6grenme gorevlerini
zamaninda bitirmeye baslamis ve siiregte fen bilimleri derslerine daha fazla etkin katilim
gostermistir. Yaptiklart 6grenme gorevlerinde Zarif ve Nail nitelikli {irlinler sergilemis ve

siif tartigmalarinda 6gretici performanslar gostermislerdir.

Ogrenme sorumlulugu: Zarif’in ve Nail’in 6grenmeye ydnelik sorumluluk
puanlarinda siire¢ igerisinde bir artis olmustur. Zarif ile Nail’in 6grenmeye yonelik
sorumluluk puanlarindaki PGA farki, siire¢ igerisinde PGA baglaminda istendik sekilde
daralmistir. Ogrenme sorumlulugu konusunda Zarif’in Nail’i calismaya o6zendirmesi,
Zarif’in tiim gorevleri zamaninda yerine getirmesi, Nail’in de Zarif’e mahcup olmak
istememesi vb. etkenler Nail’in 6grenmeye yonelik sorumluluk puanlarindaki gelisimin
kaynagidir.Zarif ve Nail’in PGAbaglaminda gergeklestirdikleri 6grenme gorevlerinde
yasadiklar1 sosyal etkilesim ve gosterdikleri ¢abalar, 6grenme sorumluluklarinin gelisimini

saglamistir.

Fen ogrenmeye yonelik motivasyon: Zarif’in ve Nail’in fen 6grenmeye yonelik
motivasyon puanlarinda siire¢ igerisinde bir artis olmustur. Zarif ile Nail’in fen 6grenmeye
yonelik motivasyon puanlarindaki PGA farki, siire¢ icerisinde PGA baglaminda istendik
sekilde daralmistir. Zarif’in 6grenme istegini, fen konularina olan ilgisinden dolay1 bu
konularla ilgili gorev ve ddevleri zamaninda yerine getirdigini géren Nail, zaman igerisinde
fen konularmi 6grenmek konusunda daha istekli bir 6grenci profili ¢izmeye baglamistir.
Daha basarili oldugunu hisseden Nail, Zarif’e PGA baglaminda gergeklestirdikleri 6grenme
gorevlerinde siire¢ icerisinde daha fazla katki saglamis, gii¢lenen iletisimleri araciligiyla fen

konularina daha fazla ilgi duymaya baglamistir.

Fen basarisi: Zarif’in ve Nail’in fen basar1 puanlarinda siire¢ igerisinde bir artis
olmustur. Zarif ile Nail’in fen basari puanlarindaki PGA farki, siire¢ igerisinde PGA
baglaminda istendik sekilde daralmistir. Zarif ile Nail’in birlikte ¢alisarak gergeklestirdikleri
O0grenme gorevleri ve bu siiregte yasadiklart sosyal etkilesim, Nail’in fen konularini ve
kavramlarin1 6grenebilmesine katki saglamistir. PGA baglaminda kendilerine verilen
ogrenme gorevlerinin fen konularini 6grenmelerine yardimeir oldugunu diisiinen Zarif ve
Nail, 6grenme gorevleri ilerledikge fen bilimleri derslerine daha etkin katilim géstermeye

baglamistir. Zarif’in sinifta ve okul disinda Nail ile birlikte yaptig1 c¢aligmalarla birlikte
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Zarif’in 6grenme gorevlerini zamaninda bitirmeye yonelik hamleleri Nail’in de kendisinin

de fen basarisinin artmasini saglamistir.
5.1.3. PGA Partneri [3]: Tugra (3) ve Selahattin (11)

Ikamet ettikleri kdyiin yer sekilleri ve dagmik yerlesiminden dolayr Tugra ve
Selahattin arastirma boyunca diger PGA partnerlerine gére daha yogun sosyal etkilesim
yasamistir. Tugra ve Selahattin  kuzen olmalarina ragmen PGA baglaminda
gerceklestirdikleri 6grenme goérevleri aracilifiyla birbirlerini daha yakindan tanimis ve
zaman zaman anlasmazliklar yasamislardir. Anlasmazlik yasadiklarinda ise bu durumu
degistirmek icin ¢abalamig ve birlikte ¢calismak i¢in ortak bir ¢6ziim yolu bularak 6grenme
gorevlerini zamaninda bitirmeyi basarmiglardir. Tugra fen konularii giinliilk yasama yakin
ozelliklere sahip olduklari i¢in sevmektedir. Bununla birlikte PGA baglaminda kkendilerine
verilen O0grenme gorevlerini zamaninda bitirmek konusunda yogun caba harcamistir.
Selahattin ise 6zellikle calismalarin ilk haftalarinda Tugra’y1 yalniz biraksa da, daha sonraki
O0grenme gorevlerinde gorev paylasimi yaparak calismiglar ve kim hangi konuda

yetenekliyse ona gore emek harcayarak 6grenme gorevlerini basariyla tamamlamislardir.

Ogrenme sorumlulugu:Tugra’nin ve Selahattin’in 6grenmeye yonelik sorumluluk
puanlarinda siire¢ igerisinde bir artis olmustur. Tugra ile Selahattin’in 6grenmeye yonelik
sorumluluk puanlarindaki PGA farki, siire¢ igerisinde PGA baglaminda istendik sekilde
daralmistir. PGA baglaminda gerceklestirdikleri 6grenme gorevlerinde 6zenle ve yetenekleri
dogrultusunda yaptiklari gorev paylagimi, Tugra’nin Selahattin’i ¢aligmaya 6zendirmesi,
Tugra’nin azimli bir sekilde sorumluluklarini zamaninda yerine getirmeye g¢alismasi ve
Selahattin’in zamanla Tugra’nin bu ¢abalarina karsilik olarak ¢aba géstermesi,Tugra ve

Selahattin’in 6grenme sorumlulugunun gelismesini saglamistir.

Fen d&grenmeye yonelik motivasyon: Selahattin’in  fen Ogrenmeye yonelik
motivasyon puanlarinda siire¢ igerisinde bir artis olmus, ancak Tugra’nin fen 6grenmeye
yonelik motivasyon puanlarinda bir degisim gozlenmemistir. Tugra ile Selahattin’in fen
o0grenmeye yonelik motivasyon puanlarindaki PGA farki, siireg igerisinde PGA baglaminda
istendik sekilde daralmistir. Tugra’nin fen 6grenmeye yonelik motivasyon puanlarinda bir
degisim gozlenmemesi, Selahattin ile yasadiklar1 anlasmazliklardan kaynaklaniyor olabilir,
ancak zaman igerisinde Selahattin’in artan gabasi araciligryla Tugra’nin bu puaninda azalma

da yasanmamistir. Tugra’nin fen O6grenmeye yonelik motivasyon puaninda goriilmeyen
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degisim, ogrencinin sinif ortamindaki davranislarinda da gozlemlenmistir. Tugra’nin, fen
bilimleri dersine c¢alismalarin basinda olan katilim durumu, siire¢ igerisinde degisim
gostermemistir. Selahattin’in ise fen konularina olan ilgisi zaman igerisinde gézle goriliir
bir artis gostermistir. Bu artisin kaynagi Tugra’nin Selahattin’i ¢alismaya ve fen bilimleri

dersinin konularini 6grenmeye yonlendirmesidir.

Fen bagarisi: Tugra’nin ve Selahattin’in fen basar1 puanlarinda siire¢ igerisinde bir
artis olmustur. Tugra ile Selahattin’in fen basar1 puanlarindaki PGA farki, siire¢ igerisinde
PGAbaglaminda istendik sekilde daralmistir. Tugra’nin Selahattin ile birlikte yogun bir
sosyal etkilesim iginde yaptigi calismalarla birlikte Tugra’nin 6grenme gorevlerini
zamaninda bitirmeye yonelik ¢abalariSelahattin’in de kendisinin de fen basarisinin artmasini
saglamistir.PGAbaglaminda gerceklestirdikleri 6grenme gorevleri ve bu gorevlerde ortaya
koyduklar1  anlagmazlik  ¢oziimleme  becerileri, smiftaki ve okul disindaki

performanslariTugra ve Selahattin’in fen basarilarini arttirmistir.
5.1.4. PGA Partneri [4]: Mine (4) ve Sezer (12)

Bir 6nceki yil fen bilimleri dersini ve bir onceki fen bilimleri 6gretmenini hig
sevmeyen Mine’nin, yapilan uygulama ve c¢alismalarla birlikte hem derse hem de
ogretmenine yonelik duygularinda olumlu yonde degisiklik olmustur. PGA partneri olan
Sezer’in fen bilimlerine yonelik ilgi diizeyinin eksik olmasi, uygulamalarin baginda verimsiz
caligmalarina neden olmustur.Mine ile Sezer, daha c¢ok Mine’nin ¢abalariyla zaman
icerisinde ¢alismalarini daha nitelikli yapmaya baslamigtir. Sezer ise Mine’nin bu ¢abalarina
karsilik olarak, zaman zaman anlagmazliklar yasasalar da, sorumluluklarini zamaninda
yerine getirmeye baslamistir. Gorev paylasimlarini birbirlerinin i1yi olduklar1 konulara gore
yaparak anlagsmazliklarini ¢oziimlemisler ve calisma siirecinde daha verimli ¢alismiglardir.
Bu verim, sinifta 6grenme gorevleriyle ilgili yapilan tartigmalarda kullandiklar: fen bilimleri
konularma ve kavramlarina yonelik 6grenme diizeylerine yansimistir.Mine’nin ve Sezer’in
aragtirma uygulamalarinin basinda PGA baglaminda kendilerine verilen 0grenme
gorevlerini gerceklestirirken yasadiklar1 anlagsmazliklarin yerini, eglenmeleri ve eglenirken
de 6grenmeleri almistir.Siirecin basinda fen bilimleri dersinin konularina neredeyse hig ilgi
duymayan Sezer’in fen konularina olan ilgi diizeyinde zaman igerisinde gozle goriiliir bir
degisim meydana gelmistir. Bu degisim, puanlarina da yansimistir. Mine ve Sezer, koyleri
daginik bir yerlesime sahip oldugundan ve diger arkadaslariyla vakit gegiremediklerinden,

calismalar1 boyuncabirbirleriyle yogun bir sosyal etkilesim yasamislardir. Mine ve Sezer,
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PGAbaglaminda verilen 6grenme gorevlerini gergeklestirirken zaman zaman zorlanmis,
ancak bu 6grenme gorevlerini zamaninda bitirerek ve basarili ¢alismalar yaparak siireci

tamamlamiglardir.

Ogrenme sorumlulugu:Mine’nin ve Sezer’in ogrenmeye yonelik sorumluluk
puanlarinda siire¢ icerisinde bir artis olmustur. Mine ile Sezer’in dgrenmeye yonelik
sorumluluk puanlarindaki PGA farki, siire¢ igerisinde PGA baglaminda istendik sekilde
daralmistir. PGA baglaminda gergeklestirdikleri 6grenme gorevlerinde Mine’nin gosterdigi
caba, Sezer’in de siirece etkin bir katilim gostermesini saglamistir. Hem okul disinda hem
de sinifta gosterdikleri performans, zamanla artarak devam etmis, bu ise Ogrenme
sorumluluklariin gelisimine katkida bulunmustur. Yaptiklar1 gorev paylasimi ve
yasadiklar1 sosyal etkilesim, 6grenme goérevlerini zamaninda yerine getirmelerine ve basaril
calismalarda bulunmalarina yardime:r olmustur. Ikamet ettikleri kdyiin okula ve ilge
merkezine yakin olmamas: nedeniyle arag-gere¢-materyal konusunda sorun yasasalar da,
ogrenme gorevleri i¢in gerekli malzemeleri temin ederek ve sorumluluklarini zamaninda

yerine getirerek bu gorevleri gerceklestirmislerdir.

Fen dgrenmeye yonelik motivasyon: Mine’nin ve Sezer’in fen 6grenmeye yonelik
motivasyon puanlarinda siireg igerisinde bir artis olmustur. Mine ile Sezer’in fen 6grenmeye
yonelik motivasyon puanlarindaki PGA farki, siire¢ icerisinde PGAbaglaminda istendik
sekilde daralmigtir.Mine’nin Sezer’i ¢alismaya Ozendirmesi ve birlikte ¢alisma siirecinde
yasadiklar1 sosyal etkilesim nedenleriyle Sezer’in fen dgrenmeye yonelik motivasyonunda
bir artis gozlenmistir. Gozlenen bu artig, Sezer’in puanlarina da yansimistir. Mine’nin
Sezer’i caligmaya yonlendirmesinin, Sezer’deki bu degisimin kaynagi oldugu sdylenebilir.
Mine ve Sezer PGA baglaminda kendilerine verilen 6grenme gorevlerinde basarili bir
caligma siireci gegirmislerdir. Fen bilimleri dersinin konularmmi 6grenirken zamanla keyif
almaya baslayanSezer’in derse etkin katilma durumu ile birlikte her ikisinin de fen
konularina olan ilgi diizeyleri ve fen 6grenme motivasyonlari artmigtir. Bir 6nceki yil fen
bilimleri dersinden nefret ettigini ifade eden Mine, PGA baglaminda gergeklestirdikleri

ogrenme gorevleri ile birlikte fen bilimleri dersini ve konular1 sevmeye baglamistir.

Fen basarisi:Mine’nin ve Sezer’in fen basar1 puanlarinda siire¢ igerisinde bir artig
olmustur. Mine ile Sezer’in fen basar1 puanlarindaki PGA farki, siire¢ icerisinde PGA
baglaminda daralmamistir. Ancak Mine’nin Sezer’i fen basarisi anlaminda yukari ¢ektigi

belirlenmistir. PGAfarkinin daralmamasi, Mine’nin bir dnceki yil nefret ettigi fen bilimleri
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dersine hi¢ ¢alismak istemedigi bir durumunun, 6gretmen degisimiyle birlikte sevdigi,
katilmaya goniilli olduguPGAbaglaminda gerceklestirdikleri 6grenme gorevlerinin dersi
sevmesini saglamasidurumuna doniismesi sayesinde fen basarisint oldukca fazla
arttirmasindan kaynaklaniyor olabilir. Bunlarla birlikte Mine’nin Sezer ile yaptig1 ¢alismalar
ve yasadiklar1 sosyal etkilisim araciligiyla Sezer’in de fen basarisini arttirdigi puanlara
yansimistir. Sezer’in Mine ile ¢alismalar siirecinde derse olan ilgisi ve katiliminda da bir
artis gozlenmistir. Derse olan ilgileri ve katilimlar1 her ikisinin de fen basarisini

arttirmalarinda 6nemli bir rol oynamistir.
5.1.5. PGA Partneri [5]: Bahar (5) veBetiil (13)

Bahar ve Betiil haftalik ders calisma siireleri farkli olan, ayni zamanda farkli
konulara ve derslere de ilgi duyan 6grencilerdir. Uygulamalar 6ncesinde BaharBetiil’e gore
fen bilimleri dersine daha etkin katilim gosteren bir 6grenci profili ¢gizmekteyken, ¢calismalar
devam ederken Betiil de Bahar gibi fen bilimleri dersine etkin bir katilim gostermeye
baglamistir. Bahar gorsel sanatlara yatkin oldugundan g¢ogunlukla ¢izim yapabildigi, gorsel
Ogelerle desteklenmis etkinlikleri, Betiil ise fen bilimleri konular1 igerisinde biyoloji,
canlilik vb. konular1 6grenmeyi sevmektedir. Ogrencilerin farkli olan bu &zellikleri, PGA
baglaminda gerceklestirdikleri 6grenme gorevlerindeki gorev paylasimlarina da yansimaistir.
Bahar ve Betiil hangi gorevde kendilerini daha yetenekli goriiyorlarsa, bunlara gére gorev
paylasimi yaparak g¢alismiglardir. Ozellikle ilgi duyduklari konularm ogretiminde fen
bilimleri dersine daha etkin katilim gdstermis ve bu konularla ilgilikendilerine verilen
o0grenme gorevlerinde daha basarili olmuslardir. Bahar ve Betiil, fen bilimleri dersine ait
yasama yakin konularda keyif alarak calismislardir. Bahar ile Betiil, yasadiklar1 sosyal
etkilesim ve cabalariyla PGA baglaminda kendilerine verilen 6grenme gorevlerinde

sorumluluklarini zamaninda yerine getirerek basarili galismalar sergilemislerdir.

Ogrenme sorumlulugu: Bahar’m ve Betiil’iin 6grenmeye yonelik sorumluluk
puanlarinda siire¢ igerisinde bir artis olmustur. Bahar ile Betiil’iin 6grenmeye yonelik
sorumluluk puanlarindaki PGA farki siire¢ icerisinde degiskenlik gostermis, bu alan farki
zaman zaman daralarak ve genisleyerek sabit kalmigtir. Ogrenme sorumlulugu konusunda
PGA farkinin sabit kalmasinin temelinde her iki Ogrencinin de &grenme gorevlerini
gerceklestirme siirecinde 6grenme sorumlulugunu birbirineyakin diizeylerde sergilemesi
yatmaktadir. Yaptiklar1 ¢aligmalarda Bahar ve Betiil, herhangi bir aksaklik yasamayarak,

kendilerine diisen gorevleri zamaninda yerine getirerek calismislardir. Yaptiklart gorev
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paylasimi ve yasadiklar1 sosyal etkilesim, Ogrenme gorevlerini zamaninda yerine
getirmelerinde ve basarili calismalar yapmalarinda pay sahibi olmustur. Ogrenme
sorumlulugu konusunda Bahar ve Betiil’iin PGA farki sabit kalsa da, PGA partnerleri
birbirlerini 6grenme sorumlulugu bakimindan olumlu etkileyerek puanlarinda bir artis

gozlenmistir.

Fen 6grenmeye yonelik motivasyon: Bahar’in ve Betiil’iin fen 6grenmeye yonelik
motivasyon puanlarinda siire¢ igerisinde bir artis olmustur. Bahar ile Betiil’iin fen
O0grenmeye yonelik motivasyon puanlarindaki PGA farki, siireg icerisinde PGA baglaminda
istendik sekilde daralmistir. Birbirlerini 6grenme sorumlulugu bakimindan olumlu etkileyen
Bahar ve Betiil’iin, fen 6grenmeye yonelik motivasyon konusunda da birbirlerine destek
olduklari, 6zellikle Bahar’in Betiil’ii,birlikte ¢alisarak ve sosyal etkilesime girerek olumlu
etkiledigi sOylenebilir. Yaptiklar1 6grenme gorevlerinde Bahar ve Betiil,6grendikleri
konularin gilinlik yasama yakin olmasi nedeniyle konulara daha fazla ilgi duyarak fen
bilimleri derslerine etkin bir sekilde katilmislardir. Bu katilimlari, fen bilimleri dersine
iligkin konular1 6grenme istegini de canlandirmistir. PGAbaglaminda gerceklestirilen
ogrenme gorevlerinin Bahar ve Betiil’lin fen 6grenmeye yonelik motivasyonunu olumlu

yonde etkiledigi sOylenebilir.

Fen bagarisi: Bahar’in ve Betiil’iin fen basar1 puanlarinda siireg igerisinde bir artis
olmustur. Bahar ile Betiil’iin fen basar1t puanlarindaki PGA farki siire¢ igerisinde
degiskenlik gostermis, bu alan farki zaman zaman daralarak ve genisleyerek sabit kalmistir.
Ogrencilerin fen basar1 puanlarindaki PGA farki sabit kalsa da, gerceklestirdikleri 6grenme
gorevleri boyunca 6grendikleri araciligiyla fen basarilarinin arttigi goriillmektedir. Bahar ve
Betiil’lin 6grenme gorevlerinde yasadiklar1 sosyal etkilesimin, gosterdikleri okul dis
performanslarin, sinifta yaptiklar1 tartigmalarin, ulastiklari sonuglarin ve ortaya koyduklar
tirlinlerin fen bagari puanlarini arttirmalarinda birer etken oldugu sdylenebilir. Hem Bahar’in
hem de Betiil’iin uyumlu bir sekilde g¢alismalari, fen bilimleri dersinin konularina ilgi
duymalari ve birbirleriyle yaptiklar1 gérev paylagimi fen basarilarini arttirmalarina yardimci

olmustur.
5.1.6. PGA Partneri [6]: Giil (6) ve Seda (14)
Giilfen bilimleri dersinde kendini basarili goren, hedefleri olan bir 6grenci, tam

aksine Seda ise kendini fen bilimleri dersinde basarili bulmayan, isbirlikli ¢alismalardan
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hoslanmayan, ¢ekingen ve genellikle okula devametmek konusunda problem yasayan bir
ogrencidir. Seda, ailesinden uzakta bir 6grenci yurdunda ikamet etmektedir. Her iki 6grenci
de okula uzak yerlerde ikamet etmekte ve sabahlar1 okula giderken yorgunluk yasamaktadir.
Seda’nin devamsizlik davraniglari, PGA baglaminda gergeklestirdikleri gérevleri olumsuz
etkilemistir. Seda’nin bu devamsizlik davranislariyla ilgili ailesiyle goriisiilmiis, ancak
konuyla ilgili net bir ¢c6zim saglanamamistir. Cogu zaman PGA partneriyle bulusamama,
gorevleri yerine getirmeme vb. sorunlar yasayan Seda’nin bu davranislari nedeniyle Giil
zaman zaman yalmz hissetmis ve ¢alismalar ilerleme kaydetmemistir. Ogretici/uygulayici
yonlendirmeleri ve Giil’lin katkilar ile siire¢ igerisinde Seda okula devam etmeye baslamis
ve PGA uygulamalarina katilim gostermistir. Calismalar boyunca Giil siirekli olarak
Seda’ya sorumluluk almasi yoniinde uyarilarda bulunmus ve onu ¢alismaya 6zendirmeye
cabalamistir. Gergeklestirdikleri 6grenme gorevlerinde sinirli bir sosyal etkilesim yasayan
Giil ve Seda’nin 6grenme gorevlerinde sorumluluklarini zaman zaman yerine getirdigi,
katilim gosterdigi uygulamalarda Seda’nin Giil ile uyumlu ¢alismalar yaptigi ve basarili
ogrenme gorevleri gerceklestirdikleri goriilmiistiir. Sorumluluklarini yerine getirip basarili
olarak gergeklestirdikleri 6grenme gorevlerinde her iki Ogrencinin de gorev paylagimi
yaptiklari, keyif aldiklari, fikirler drettikleri ve tartismalarda etkin katilim gosterdikleri
gozlemlenmistir. Giil ve Seda PGA baglaminda kendilerine verilen dgrenme gorevlerini
gerceklestirirken yasadiklar1 anlagsmazlik durumlarinda zaman zaman ortak paydada
bulusarak ¢6ziim bulmaya calismislardir. Bu durumlardan dolayi, yapilan ¢calismalar Giil ve
Seda’yr farkli niteliklerde ve farkli diizeylerde etkilemistir. Gergeklestirilen PGA
uygulamalari, Giil’lin fen bilimleri dersine olan ilgi diizeyini arttirmis, diisiinme becerilerini
ve Ogrenme sorumlulugunu gelistirmis, fen basarisini arttirmis; Seda’nin  6grenme
sorumlulugunu, fen konularina olan ilgi diizeyini ve fen basar1 diizeyini kismen
gelistirmistir. Tiim bunlara ek olarak Giil, fen bilimleri disinda kalan diger derslerin
ogretmenlerinden de, kendilerine PGA baglaminda 6grenme goérevleri vermelerini talep

etmistir.

Ogrenme sorumlulugu: Gil’iin ve Seda’nin &grenmeye yonelik sorumluluk
puanlarinda siire¢ icerisinde bir artis olmustur. Giil ile Seda’nin 6grenmeye yonelik
sorumluluk puanlarindaki PGA farki siire¢ igerisinde PGAbaglaminda istendik sekilde
daralmamistir. Bu durumun ortaya ¢ikmasinda Seda’nin siire¢ igerisinde PGA
uygulamalarma smurli katilmasindan dolayr yasadiklar: aksakliklar ve gdrev paylasiminda

yasadiklar1 anlagmazliklar etken olmustur.Giil ve Seda’nin 6grenmeye yonelik sorumluluk
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puanlarindaki  PGAfarkinin  siire¢ icerisinde PGAbaglaminda istendik  sekilde
daralmamasina ragmen, 6grenmeye yoOnelik sorumluluk puanlari siire¢ icerisinde artis
gostermistir. Bu artig ise, basarili olarak gerceklestirebildikleri 6grenme gorevlerinde
aldiklar1 sorumluluklara baglanabilir. Ozellikle velilerin ¢ocuklarinin 6z-diizenleme
becerileri ile ilgili denetim ve gozlemlerde bulunamamasinin, bu PGA partnerinin
caligmalarinin istenen nitelik diizeyini saglayamamasina neden oldugu goriilmektedir. Seda,
ailesinden uzakta bir 6grenci yurdunda kaldigindan ve okula devamsizlik davraniglar
sergilediginden, yapilan ¢alismalarin bu o6grencide beklenen etkiyi gergeklestiremedigi

soylenebilir.

Fen ogrenmeye yonelik motivasyon: Gil’in ve Seda’nin fen 6grenmeye yonelik
motivasyon puanlarinda siire¢ i¢erisinde bir artis olmustur. Giil ile Seda’nin fen 6grenmeye
yonelik motivasyon puanlarindaki PGA farki siire¢ igerisinde PGA baglaminda istendik
sekilde daralmamistir. Bu durumun ortaya c¢ikmasindaki temel gerekgenin ise Seda’nin
stire¢ igerisinde PGA uygulamalarina smirli katilmasinin oldugu sdylenebilir.Giil’iin
Seda’nin fen bilimleri dersindeki konulara yonelik ilgisinin artmasi ve onunla birlikte
calismalar1 yoniindeki c¢abalari, fen 0grenmeye yonelik motivasyon puanlarinda sinirl
sayilabilecek bir artis saglamistir. Sinirlt da olsa, yasadiklart sosyal etkilesim Ogrencilerin

zaman zaman basarili 6grenme gorevleri gerceklestirmelerine katkida bulunmustur.

Fen basarisi-Gil’in ve Seda’nin fen basar1 puanlarinda siire¢ igerisinde bir artis
olmustur. Giil ile Seda’nin fen basari puanlarindaki PGA farki siire¢ igerisinde sabit
kalmistir. Bu durumun gerekgesi olarakSeda’nin siire¢ igerisinde PGA uygulamalarina
stirh katilmi ve Giil’e yeterince yardim etmemesi gibi etkenler one siiriilebilir.
Ogrencilerin zaman zaman gergeklestirebildikleri 6grenme gorevleri ve siireg boyunca
ogrendikleri, fen basarilarinin gelismesini saglamis, ancak PGA farkinin sabit kalmasina

engel olamamustir.
5.1.7. PGA Partneri [7]: Veli (7) ve Erman (15)

Veli dedesi ve babaannesiyle birlikte yasayan, sporu ¢ok seven, hareketli bir
ogrencidir, Erman ise zaman zaman devamsizlik davranisi sergileyen, Veli gibi hareketli bir
ogrencidir. Veli daha onceleri fen bilimleri dersine pek katilmayan, ancak PGA baglaminda
gerceklestirdikleri 6grenme gorevleriyle birlikte derse katilimi ve ilgisi gozle goriliir

bi¢imde artan bir 6grenci profili ¢izmistir.Erman ise fen bilimleri dersinde daha 6nceleri hep

213



zorlanmis, ancak PGA uygulamalariyla birlikte derse katilimi artmig, devamsizlik
davraniglarinda azalma goriilmiistiir.Veli ile ErmanPGAbaglaminda gergeklestirdikleri
O0grenme gorevlerinde Erman’in devamsizlik davraniglari nedeni ile aksakliklar ve
anlasmazliklar yasamuslardir. Veli,Erman’a gore daha ozverili ¢alismis ve Erman’i
calismaya 6zendirmek i¢in ¢abalamigtir. Veli bu siirecte Erman’a telkinlerde bulunmus ve
Erman ile daha fazla ¢aligmaya baslamistir. Erman zamanla Veli’ye bu konuda ayak
uydurmus, PGA uygulamalarinda partneri Veli ile gorev ve rol paylasimi yaparak
yasadiklar1 sorunlara ortak ¢oziimler bulabilmislerdir. Bulabildikleri bu ortak ¢oziimler
sayesinde birbirlerine ¢alisma siireci boyunca destek olmuslar ve zaman zaman zorlansalar
da basarili 6grenme gorevleri gergeklestirmislerdir. Okul disi1 ¢alismalarda ve sinif igi
tartigma-degerlendirmelerde zamanla daha etkin olan Veli ve Erman, yasadiklari sosyal
etkilesimin de etkisiyle PGA baglaminda gerceklestirdikleri gorevlerin ¢ogunda basarili

performanslar sergilemislerdir.

Ogrenme sorumlulugu: Veli'nin ve Erman’in &grenmeye yonelik sorumluluk
puanlarinda siire¢ igerisinde bir artis olmustur. Veli ile Erman’mn 6grenmeye yonelik
sorumluluk puanlarindaki PGA farki, siire¢ igerisinde PGA baglaminda istendik sekilde
daralmistir. Caligsma siirecinin baginda gergeklestirdikleri 6grenme gorevlerinde Erman’in
yeterince sorumluluk almamasi, 6grenme gorevlerini bitirebilmek adina Veli’nin daha fazla
caligmasina neden olmustur. Ancak zamanla Erman da Veli’ye ¢alismalarda destek olmus
ve kendisine diisen gorev ve sorumluluklar1 zamaninda yerine getirmeye baslamistir. Bu
sekilde de her iki 6grencinin de 6grenmeye yonelik sorumluluk puaninda bir artis ve PGA
farkinda da bir daralma belirlenmistir. Bunun gerekgesi olarak Veli’nin gonillii ve azimli
caligmalar1, Erman’t ¢alismaya 6zendirmesi ve Veli’nin bu ¢abalarina Erman’in da karsilik

vermesi gibi etkenler sayilabilir.

Fen ogrenmeye yonelik motivasyon: Veli’nin ve Erman’m fen 6grenmeye yonelik
motivasyon puanlarinda siireg igerisinde bir artis olmustur. Veli ile Erman’in fen 6grenmeye
yonelik motivasyon puanlarindaki PGAfarki, siire¢ igerisinde PGA baglaminda istendik
sekilde daralmistir. Erman’in fen 6grenmeye yonelik motivasyonunun artmasindaki temel
etkenler, Veli’nin bu konudaki motivasyonu, sinif i¢i etkin katilimi ve dersten basarili olma
istegidir. Fen bilimleri derslerine daha 6nceki donemlerde pek katilim gostermeyen, ancak
PGAbaglaminda gergeklestirilen 6grenme gorevleriyle birlikte derse son derece etkin
katilan Veli’nin Erman’t galismaya 6zendirmesi, Erman’in devamsizlik davraniglarinda

azalmaya ve Erman’in derse etkin olarak katilmasina yol agmustir.

214



Fen bagarisi: Veli’nin ve Erman’in fen basari puanlarinda siire¢ igerisinde bir artig
olmustur. Veli ile Erman’in fen basari puanlarindaki PGA farki, siire¢ igerisinde PGA
baglaminda istendik sekilde daralmistir. PGA baglaminda Ogrenme gorevlerini
gerceklestirirken, fen bilimleri akademik basar1 puani birim bazinda en fazla artis gosteren
Veli’nin dersten basarili olma istegi ve derse etkin katilim diizeyini arttirmasi ile birlikte,
Erman’: fen bilimleri dersine ¢alismaya ve bu dersten basarili olmaya 6zendirmesi, her
ikisinin de fen basarisini arttirmalarinda 6nemli etkenler olmustur. Calismalarin basinda
caligmalar1 zamaninda bitirememe, okul disinda bulusamama vb. aksakliklar yasasalar da,
uygulamalarin devaminda yasadiklar1 sosyal etkilesim ve sergiledikleri uyum, fen basari

puanlarinin artmasini saglamistir.
5.1.8. PGA Partneri [8]: Tahir (8) ve Kivang (16)

PGAbaglaminda kendilerine verilen 6grenme gorevlerini gerceklestirirken oldukca
etkin ve heyecanli olan Tahir, fen bilimleri dersini 6nceden beri sevmektedir. Bunun tam
aksine, Kivang¢ ise fen bilimleri dersini sevmemektedir ve bu derste etkin katilim
gostermeyen bir 0grencidir. Her iki 0grenci de spora yatkindir ve hafta sonu ile okul
sonralart siirekli olarak futbol oynamakta, ders ¢alismaya fazla vakit ayirmamaktadir. Tahir
fen bilimleri dersinin konularini kendisine faydali ve yasama yakin 6zellikleri oldugundan
sevmekte ve bu derse Kivang’a gore daha etkin katilmaktadir. PGA baglaminda
gerceklestirdikleri 6grenme gorevlerinde Tahir, Kivang’t c¢aligmalara katilmasi igin
6zendirmeye ¢abalamis ve bu ¢abalar1 zamanla karsilik bulmustur. Calismalarin basinda fen
bilimleri dersine yonelik tutumu olumsuz olan Kivang’in, 6grenme istegi ¢ok diisiik olan,
utangac, i¢cine kapanik tavir ve davranmiglari, zamanla (6zellikle 6. 6grenme gorevinden
sonra) yerini PGA partneri olan Tahir’e yardimci ve destek olmaya birakmistir. Kivang’in
isteksiz hal ve davraniglari nedeniyle zaman zaman anlagsmazliklar ve zorluklar yasayan
partnerler zamanla kismen de olsa basarili performanslar sergilemislerdir. Kivang’in
ozellikle iletisim konusunda diger arkadaslariyla da sorun yasamasi, Tahir ile yaptiklar
calismalarda dezavantaj olarak karsilarina ¢ikmistir. PGA baglaminda kendilerine verilen
ogrenme gorevlerinde cogu zaman anlagmazlik yasasalar da, partnerler birbirleriyle konusup
anlagarak ortak ¢o6ziim yollar1 bulmuglar ve partnerlerin etkilesimleri de zamanla
yogunlagmistir. Tahir ve Kivang, bulduklar1 ortak ¢6ziim yollar1 ile birlikte 6grenme

gorevlerinin ¢gogunda nitelikli iirlinler ortaya koymaya calismiglardir.
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Osgrenme sorumlulugu: Tahirin ve Kivang’m ogrenmeye yénelik sorumluluk
puanlarinda siire¢ igerisinde bir artis olmustur. Tahir ile Kivang’in 6grenmeye yonelik
sorumluluk puanlarindaki PGA farki siire¢ icerisinde dalgalanmalar gostermis, PGA son
durumda baslangica gore daralmayarak sabit kalmistir. Tahir’in Kivang’t calismaya
O0zendirmesi, yasadiklar1 sinirli sosyal etkilesim ve okul dist ve smif i¢i ¢aligmalarda
gozlemlendigi gibi Tahir’in daha fazla inisiyatif alarak ¢aba gdstermesi, 6grenmeye yonelik
sorumluluk puanlarinin sabit kalmasinda etken olabilir. Bunun yaninda sinirli olarak basarili
gostermelerine ragmen, her iki 6grencinin de Ogrenmeye yonelik sorumluluk puanlarini
stire¢ icerisinde arttirmalari, PGA baglaminda gerceklestirdikleri 6grenme gorevlerinin

olumlu etkilerini géstermektedir.

Fen d6grenmeye yonelik motivasyon: Tahir’in ve Kivan¢g’in fen 6grenmeye yonelik
motivasyon puanlarinda siire¢ igerisinde bir artis olmustur. Tahir ile Kivang’in fen
O0grenmeye yonelik motivasyon puanlarindaki PGA fark: siire¢ igerisinde dalgalanmalar
gostermis, PGA son durumda baslangica gére daralmayarak sabit kalmistir. Bunun bir
nedeni olarak Kivan¢’in fen bilimleri dersine yonelik olumsuz tutumu gosterilebilir.
Kivang’in 6grenme isteginin olduk¢a diisiik diizeyde olmasi, her iki 6grencinin de fen
O0grenmeye yonelik motivasyon puanini arttirmis olsalar da, beklenen motivasyon diizeyine
¢ikamadiklar1 goriilmiistiir. Tahir’in Kivang’in onunla birlikte ¢alismasi yoniindeki ¢abalari,
fen 6grenmeye yonelik motivasyon puanlarinda sinirl sayilabilecek bir artis saglamigtir.
Sinirli da olsa, yasadiklari sosyal etkilesim Ogrencilerin zaman zaman basarili 6grenme
gorevleri gerceklestirmelerine yardimer olmustur. Ogretici/uygulayici yonlendirmeleriyle
zaman igerisinde fen bilimleri dersine daha etkin katilim gosteren Tahir ve Kivang, 6zellikle
Tahir’in ¢abalar1 ve Kivan¢’in da Tahir’in bu cabalarina karsilik vermesiyle fen bilimleri

dersinde basarili olmay1 daha fazla istemeye baglamistir.

Fen bagarisi: Tahir’in ve Kivang’in fen basari puanlarinda siire¢ igerisinde bir artis
olmustur. Tahir ile Kivang’in fen basar1 puanlarindaki PGA farki, siire¢ igerisinde PGA
baglaminda istendik sekilde daralmistir. Kivang’in fen bilimleri dersiyle ilgili gegmiste
herhangi bir basarisi bulunmamaktadir. Tahir’in de bu derste ¢ok basarili bir 6grenci
olmamasi, mevcut basarilarin1 ¢ok fazla arttiramamalarina neden olan etkenlerden
sayilabilir. PGA baglaminda gergeklestirdikleri 6grenme gorevleri ve bu gorevlerde ortaya
koyduklar1 anlagsmazlik ¢6zlimleme becerileri, siniftaki ve okul disindaki performanslari

Tahir ile Kivang’in, smirli da olsa, fen basarilarini arttirmalarinda etken olmustur. Daha
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once hi¢ 6grenme istegi gostermeyen Kivang’in, Tahir’in ¢abalari ve yonlendirmeleriyle

birlikte, sinirli sosyal etkilesimleri araciligiyla fen basarilarinda bir artig belirlenmistir.

Arastirmada 8 6grenme gorevini gergeklestirmeleri siirecinde 6grencilerin puanlarina
iliskin sonuglar, 6grencilerin 6grenmeye yonelik sorumluluk puanlar1 incelendiginde,
potansiyel gelisim alan1 (PGA) partnerlerinin tamaminda ikili puan artis1 oldugunu; fen
O0grenmeye yonelik motivasyon puanlari incelendiginde, PGA partnerlerinin 7’sinde ikili
puan artis1 oldugunu ve fen basar1 puanlar1 incelendiginde, PGA partnerlerinin tamaminda
ikili puan artis1 oldugunu gdstermektedir. Ogrencilerin puanlarindaki PGA aralig1 azalisi
incelendiginde, 6grenmeye yonelik sorumluluk puanlarina gére 5 PGA partnerinin; fen
o0grenmeye yonelik motivasyon puanlarina gére 6 PGA partnerinin ve fen basari puanlarina
gore 5 PGA partnerinin PGA araliginda bir azalma oldugu belirlenmistir. Vygotsky’nin
(1978) ortaya koydugu PGA ozelliklerine gore, dgrencilerin puanlarinin artmasi (kendi
basina yapabildiklerinin miktarinin artmasi) ve puanlar1 artarken de PGA araliginin
azalmasi (PGA partnerlerinin birbirlerini olumlu etkilemesi) beklenmektedir. Bu baglamda
istendik yonde amaca ulagsma yiizdeleri 6grenmeye yonelik sorumluluk agisindan %81,25;
fen 0grenmeye yonelik motivasyon acisindan %81,25 ve fen basarisi acisindan %81,25’tir.
Yiizdeler incelendiginde, 6grencilerin beklenen yonde gelisime sahip olduklari ve PGA
baglaminda gergeklestirilen 6grenme gorevlerinin basarili oldugu sonucuna ulasilmaktadir.
Bu durum, bu arastirma i¢in belirlenen ¢alisma grubu i¢in gegerlidir. Eylem arastirmalarinda
genelleme amaci giidiilmediginden, 16 6grenci (8 PGA partneri) ile gergeklestirilen bu
arastirma sonuglar1 genellenebilir bir 6zellik tasimamaktadir. Ancak arastirmada elde edilen
sonuclara gore, PGA baglaminda gergeklestirilen 6grenme gorevleri 6grencilerin 6grenmeye
yonelik sorumluluklarini, fen 6grenmeye yonelik motivasyonlarint ve fen basarilarim
gelistirmistir. Bunlarla birlikte arastirma siirecinde 6grencilerin sosyal etkilesimlerinde,
iletisim becerilerinde, yardimlagsmalarinda, anlasmazlik ¢6ziimleme becerilerinde gelisim

gozlemlenmistir.

Ogrenmeye yonelik sorumluluk, fen Ogrenmeye yonelik motivasyon veya fene
yonelik basari puanlara iliskin PGA farki siire¢ igerisinde PGA baglaminda istendik
sekilde daralmayan PGA partnerleri gbz Oniine alindiginda, bu partnerlerden birisinin
“okula devamsizligimmin” veya “ailesinden uzakta bir 6grenci yurdunda kalmasmin” bu
duruma neden oldugu goriilmektedir. Bu noktada “6grenen kontrolii” ve “6z-diizenlemeli
ogrenme  becerisi” kavramlar1 cagrigim  yapmaktadir.  Ogrencilerin  ailelerinin,

Ogretmenlerinin ve en basta da kendilerinin 6grenme siireglerini, 6gretime katilimlarini,
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calisma planlarini, ders c¢alismalarini izleyerek ve diizenleyerekkontrol —etmeleri
gerekmektedir. Aksi takdirde bu durumlar, arastirma sonuglarinda oldugu gibi, PGA
uygulamalarinda az da olsa istendik olmayan sonuglarin da ortaya ¢ikmasina Yol

acabilmektedir.

Reigeluth ve Stein (1983) 6grenen kontrolii diizeyinin artmasiyla birlikte 6gretimin
niteliginin ve etkililiginin de arttigin1 belirtmektedir. Ogretimin yonlendirilmesinde,
Ogrencilerin ihtiyaglarina uygun oOgretimin gerceklestirilmesinde Ogrenen kontroliiniin
onemli bir belirleyici oldugunun altini ¢izmektedir. Ogrenen kontrolii araciligiyla
Ogrencilerin 6grenme gorevlerinde zihinsel ¢abalarini da arttirdigini, bunun da 6gretimi
istenen diizeye tasiyabildigini vurgulamaktadir. Benzer sekilde Steinberg (1984) 6grenen
kontrolii sayesinde 0Ogrenme diizeyinin ve O&grenci motivasyonunun gelistirilerek
arttirilabildigini ortaya koymaktadir. Merrill (1980) 06gretim sistemlerinde &grenen
kontroliiniin ve etkilesimin biligsel siirecleri gelistirmede Onemli birer rolii oldugunu
belirtmektedir. Corbalan, Kester ve van Merrienboer (2009) 6grenen kontrolii konusunda
O0grenme diizeylerinin ve motivasyonlarinin gelisimi i¢in c¢esitli 6grenme gorevlerinin
Ogrencilere verilmesiyle birlikte bunlarla ilgili 6grencilere doniit ve yonlendirmelerde
bulunulmasiin 6grenmelerinde olumlu etkiler sagladigini ifade etmektedir. Bu arastirmada
PGA baglaminda 6grencilere verilen 6grenme gorevlerinin gerceklestirilmesi siirecinde
O0grenen kontroliiniin tam olarak saglanamadigi durumlarda PGA uygulamalarinda
aksakliklar yasandigi goriilmektedir. Bu durum ise Ogrenen kontroliiniin 6gretimdeki
Oonemini yeniden ortaya koymaktadir. Aksaklik konusunda 6ne ¢ikan diger bir beceri ise 6z-
diizenlemeli 6grenme becerisidir. Pintrich (2004) 6z-diizenlemeli 6grenmeyi, bireyin kendi
ogrenme hedeflerini olusturdugu, motivasyonunu, bilisiistii yeterliligini ve davraniglarim
diizenlemeye calistigi, amaglarin1 ¢evresel baglama gore yonlendirdigi bir siire¢ olarak
betimlemektedir. Zimmerman ve Schunk (1989) 6z-diizenleme becerisine sahip bireylerin
bir sey 6grenirken, kendi duygu ve diisiincelerini kontrol altina alarak hedefledikleri isler
hakkinda kendi o6grenme sorumluluklarimi aktif bir sekilde yerine getirdigini ileri
stirmektedir. Zimmerman (1990) ise 0Oz-diizenlemeli Ogrenmede gorev analizini, 0z
kontrolii, 6z motivasyonel inanglari, 6z kontrolii, kendini izlemeyi, 6z yargiy1 ve 6z tepkiyi
on plana ¢ikarmaktadir. Oz-diizenlemeli 6grenmede akademik olarak belirlenmis bir hedefe
yonelik 6grenmeleri s6z konusudur. Pintrich (2000) 6z-diizenlemeli 6grenmenin dongiisel
bir siire¢ olarak ele alinmasi gerektigini ve bu siirecte planlama, izleme, kontrol etme ve

degerlendirme gibi siireclerin varligini 6ne siirmektedir. Bu arastirmada 6grencilerden ya da

218



PGA partnerlerinden herhangi birinin bireysel veya akademik hedeflerinin bulunmamasi,
O6grenme motivasyonunun istenen diizeye ulasmamis olmast veyakendi duygu, diisiince ve
davraniglarint yonlendirememesi gibi durumlar PGA uygulamalarinda istendik sonuglara
kismen de olsa ulasilamamasma neden olmustur. Ogrencilerindz-diizenlemeli &grenme
becerisinde eksiklikler yasamasi ile birlikte, okula devam etmemesi, ¢alismalarda ozverili
veya sorumlu davranmamast vb. etkenlerin ¢aligmalarda aksakliklara neden oldugu da baska

birer dezavantaj olarak goriilmelidir.
5.2. Oneriler
5.2.1. Uygulamalara Yonelik Oneriler

Arastirmanin amaglart dogrultusunda elde edilen sonuglara gore yapilabilecek

uygulamalara yonelik 6neriler maddeler halinde siralanmistir:

e Arastirma icin belirlenen 6gretim kademesi olan ortaokul disinda farkli 6gretim
kademelerinde de potansiyel gelisim alani1 (PGA) baglaminda 6grenme gorevleri

hazirlanip uygulanabilir.

e Arastirmanin ¢alisma grubu olan ortaokul 6. smif 6grencileri disinda, farkli smif
diizeylerinde (5., 7. veya 8. sinif) PGA baglaminda gergeklestirilebilecek 6grenme

gorevleri hazirlanip uygulanabilir.

e Arastirma icin segilen fen bilimleri dersinin disinda farkli derslerde de

PGAbaglaminda 6grenme gorevleri hazirlanip uygulanabilir.

e PGA baglaminda arastrmada segilen ve 0gretimi yapilan “Kuvvet ve Hareket” ve
“Maddenin Tanecikli Yapis1” iinitelerinin diginda farkl {initeler belirlenerek bunlara

yonelik 6grenme gorevleri hazirlanip uygulanabilir.

o Arastirmanin  gergeklestirildigi  okulunkinden farkli sosyo-ekonomik diizey
bolgelerindekiokullardan calisma gruplart belirlenerek PGAbaglaminda 6grenme

gorevleri hazirlanip uygulanabilir.

e Ogrencilerin tamammin okula devam ettigi; ailelerinin, ogretmenlerinin ve
ogrencilerin  kendisinin  68renen  kontroliinii  vedz-dlizenleme becerilerini

sergileyebildigi PGA baglaminda farkli uygulamalar gergeklestirilebilir.
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5.2.2. Yapilacak Arastirmalara Yénelik Oneriler

Aragtirmanin amagclar1 dogrultusunda elde edilen sonuglara gore yapilabilecek

arastirmalara yonelik oneriler maddeler halinde siralanmaistir:
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e Arastirma kapsaminda potansiyel gelisim alan1 (PGA) baglaminda gergeklestirilen
ogrenme gorevlerinin 6grenme sorumluluguna olan etkisi, deney-kontrol-plasebo

gruplarini i¢eren deneysel arastirmalar yapilarak test edilebilir.

e Arastirma kapsaminda PGA baglaminda gergeklestirilen 6grenme gorevlerinin fen
ogrenmeye yonelik motivasyona olan etkisi, deney-kontrol-plasebo gruplarini igeren

deneysel arastirmalar yapilarak test edilebilir.

e Arastirma kapsaminda PGA baglaminda gergeklestirilen 6grenme gorevlerinin fen
basarisina olan etkisi, deney-kontrol-plasebo gruplarini i¢eren deneysel arastirmalar

yapilarak test edilebilir.

e Bu arastirmadakinden farkli sosyo-ekonomik diizey bolgelerindeki okullarda, farkli
ogretim kademelerinde, farkli simif diizeylerinde veyafarkli derslerde PGA
baglaminda gerceklestirilen 6grenme gorevlerinin 6grenmeye yonelik sorumluluk,

fen 6grenmeye yonelik motivasyon ve fen basarisi lizerindeki etkileri arastirilabilir.

e Arastirma kapsaminda PGA baglaminda gerceklestirilen O6grenme gorevleri
kullanilarak O6grencilerin farkli becerilerini veya ozelliklerini (6rnegin; problem
¢ozme, 6z-diizenleme, akademik benlik, akademik 6z-yeterlilik, bilissel farkindalik,
farklh bir derse iliskin akademik basari, farkli bir derse yonelik tutum, motivasyon

vh.) gelistirmeye yonelik eylem aragtirmalari tasarlanabilir.
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7. EKLER

Ek-1. Ogrenmeye Yonelik Sorumluluk Olgegi
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1 Derslerde basarili olmak i¢in konulari 6grenmem gerektigini
" | bilirim.
2 Dogru cevabi bilsem de bilmesem de, derslerde sorulan sorulara
" | cevap verme ihtiyaci hissederim.
3 Arkadaglarimin zorlandig1 ders veya konularda onlara yardim
" | etmek isterim.
4, | Derste herhangi bir soruya cevap veremedigimde {iziiltirim.
5. | Derslere veya siavlara ¢caligmadan 6nce ¢alisma plani yaparim.
6. | Ogrendigim yeni seyleri arkadaslarimla paylasirim.
7. | Daha sonra da kullanabilmek i¢in diizenli olarak notlar tutarim.
8 Derslerde ve sinavlarda basarili olmak igin ders g¢aligmam
" | gerektigini bilirim.
9 Konular1 6grenmede daha basarili olmak igin farkli yollar
" | denerim.
10. | Derste anlatilan konular1 anlamak i¢in ¢aba harcarim.
11. | Simfin diizenini bozmamak i¢in hareketlerime dikkat ederim.
12 Daha iyi bir 6grenme ortamu i¢in, sinifta bulunan herkesin sinif
" | kurallarina uymasi gerektigini diistintiriim.
13 Gordiigiim konular1 tekrar ederek bir sonraki derse hazirlikli
" | giderim.
14 Anlayamadigim konular1 bilen birilerine sorarak Ogrenmeye
" | caligirim.
15 Gordiigiimiiz  konular1 daha iyi O6grenebilmek igin farkli
" | kaynaklardan soru ¢ozerim.
16 Smirsiz devamsizlik hakkim olsa bile, okula giinii giiniine
" | giderim.
17. | Ders i¢in bana verilen 6devleri istenilen bigimde yaparim.
18 Teneffiis bitip zil ¢aldiginda 6gretmenden Once sinifta olmaya
" | Ozen gosteririm.
Dersle ilgili kullanmam gereken arag-gere¢ ve materyalleri
19. L
diizenli olarak yanimda bulundurmaya c¢aligirim.
20. | Odevlerimi ertelemeden zamaninda yaparim.
21. | Konular1 6grenirken her birine yeterli ¢aligma siiresi ayiririm.
22. | Her konuya zorluk derecesine gore zaman ayiririm.
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23. | Ders galisirken zamani etkili kullanmaya ¢aligirim.
24 Calisirken en c¢ok zorlandigim konulara daha fazla vakit
" | ayirirnim.
Arkadaglarimdan birisi 6gretmene soru sordugunda 6gretmenin
25. . L
cevabim dikkatle dinlerim.
26. | Odevlerimi giinii giiniine yaparim.
27 Odevlerini yapamadiklarinda, arkadaslarima elimden geldigince
" | destek olmaya ¢alisirim.
28 Sinifta bizden dersle ilgili bir gorev istendiginde, onu yapmaya
" | goniillii olurum.
29. | Derslerde etkinliklere siirekli katilma istegi duyarim.
30. | Derslerde sorulan tiim sorulari1 ¢6zmeye ¢aligirim.
31 Dersle ilgili bana verilen gorevleri en iyi sekilde yapmaya 6zen
" | gosteririm.
32. | Yeni bir sey 6grenmek benim i¢in ¢ok dnemlidir.
Yeni seyler 6grenecegimi diisindiigiim i¢in etkinliklere siirekli
33. o
olarak katilma istegi duyarim.
34 Dersle ilgili etkinliklere katilmamin Ogrenmeme katki
" | saglayacagmi diisiiniirim.
35 Konulart eksik &grendigimi  fark ettigimde, eksiklerimi

tamamlamak i¢in ¢abalarim.
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Ek-2. Fen Ogrenmeye Y6nelik Motivasyon Olgegi
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1. Fen konular1 ister zor, ister kolay olsun, bu konular
Y W6 @] e

anlayabilecegimden eminim.

2. Zor olan fen kavramlarini anlayabilecegimden ¢ok emin degilim. W1 G | @] B

3. Fen siavlarinda basarili olacagimdan eminim. D@ |G| @ OB

4., Ne kadar c¢abalarsam c¢abalayayim, fen konularim
6grenemiyorum.

1@ 6@ 6

5. Fenle ilgili etkinlikler ¢ok zor oldugunda, bunlari yapmaktan
vazgegerim veya sadece kolay kisimlarini yaparim.

Q1@ 6@ 6

6. Fenle ilgili etkinlikleri yaparken cevaplart kendim bulmaya
caligmaktansa baskalarina sormayi tercih ederim.

1@ 6| @ 6

7. Fen dersinin konular1 bana zor geldiginde, bu konular1 6grenmek
o e ¢ W|@|6|@]|6
¢in ugragmam.

8. Yeni fen kavramlarini 6grenirken, bunlari anlamak igin g¢aba
e g mER ol |lel@| e
gosteririm.

9. Yeni fen kavramlarimi Ogrenirken, bunlarla daha Onceki
deneyimlerim arasinda baglantilar kurarim.

ORNGENCORNORNNG)

10. Bir fen kavramini anlamadigimda, bana yardimci olacak uygun
kaynaklar bulurum.

1@ 6| @ 6

11. Bir fen kavramini anlamadigimda, bu kavrami anlayabilmek igin
Ogretmenimle ya da diger 6grencilerle tartigirim.

1@ 6@ 6

12. Ogrenme siireci boyunca, ©grendigim kavramlar arasinda
baglantilar kurmaya calisirim.

1@ 6@ 6

13. Bir hata yaptigimda, ni¢in hata yaptigimi bulmaya ¢aligirim. @@ G| @ | B

14. Anlamadigim fen kavramlariyla karsilastig§imda, yine de bunlari
anlamak i¢in ¢aba gdsteririm.

1@ 6@ 6

15. Ginlik hayatimda kullanabilecegim igin, fen &grenmenin
6nemli oldugunu diisiiniiyorum.

1@ 6@ 6

16. Fen, beni diisiinmeye yoOnelttigi i¢in, fenin 6nemli oldugunu
diing sunmeye yoneTel ¢ o lole|e|e
siiniiyorum.

17. Fende problem ¢Ozmeyi Ogrenmenin Onemli oldugunu
T e Ol g W @G| @]
stiniiyorum.

18. Fende arastirmaya yonelik etkinliklere katilmanin 6nemli
oldugunu diigiinityorum.

ORNCOENCORNORNNC)

19. Fen konularimi 6grenirken merakimi giderecek firsatlarin olmasi
onemlidir.

D16 | @ 6

20. Fen derslerine, diger 6grencilerden daha iyi olmak igin katilim
gosteririm.

ORNCOENCORNORNNC)

21. Fen derslerinde derse katkida bulunmamin amaci, diger
ogrencilerin zeki oldugumu diisiinmelerini saglamaktir.

D16 | @ 6

22. Fen derslerine 6gretmenimin dikkatini ¢ekebilmek igin katilim
gosteririm.

ORNCOENCORNORNNC)

23. Fen dersinde bir sinavdan iyi bir not aldigimda kendimi basarilt
hissederim.

1@ 6@ 6
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24, Fen dersindeki konular hakkinda kendime giivendigimde

kendimi iyi hissederim. D@16 @06
25. Fen dersinde zor bir problemi ¢6zebildigimde kendimi basarili

hissederim. P ’ ¢ ’ D@16 |@® 6
26. Fen dersinde, 6gretmen fikirlerimi kabul ettiginde kendimi iyi

hissederim. ¢ : d D@16 |@® 6
27. Fen dersinde diger 6grenciler fikirlerimi kabul ettiginde kendimi

iyi hissederim. o8 ¢ W ]1@ 6 @06
28. Fen dersinin konulart heyecan verici ve g¢esitli konulardan

olustugu i¢in, fen dersine katilmaya istekliyimdir. D@ e @6
29. Ogretmenim farkli &gretim yontemleri kullandigi igin, fen

dersine katilmaya istekliyimdir, W ]1@ 6 @06
30. Ogretmenim iizerimde ¢ok fazla baski olusturmadig: igin, fen

dersine katilmaya istekliyimdir, D@ e @6
31. Ogretmen bana ilgi gosterdigi icin, fen dersine katilmaya

istekliyimdir o EREEE Tlojo|le|e]e
32. Fen dersi beni diisiinmeye zorladig: i¢in, fen dersine katilmaya

istekdiyimdir, i o Tlojo|le|e]e
33. Ogrenciler konular1 tartisabildikleri icin, fen dersine katilmaya

v ; ¢ “lo|l@|©e|®]| 6

istekliyimdir.
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Ek-3. Coktan Segmeli Fen Bilimleri Akademik Basar1 Testi

236

D@ D@
D1 dinomometresindek! X cisml 30 N s, D2
dinamometresindak! Y ciemil ka¢ N dur?
A) 30N B) &N C) SON D) =N
4. H ve D araglanna ait yolzaman grafikien

veriimigtir. Buna gire bu araclann ortalama
sUratier! hangisinde dodru olarak veriimigtir?

=) Abnas yok =)

A)
B)
)
D)

g HESHE

5. Asa kilerdan hangisl bir dengeienmis kuvvet

:

A) Halat gekme gyununda Dir grudun  kazanmas:

B) Bir masayr aynu yona Jofru Il kKiginin geakmes)

C) Aym kuvvetteil AN Bie Ahmetin Dirdirinl Rmelar]

D) S kapsim Duru'ya Rmelerine rafmen wapnyt
Duru'nun agmas

6. Agsafidakl araglardan hangisl kuvvetl Sicmeye
yarar?

A) <amar

B) Dinamometre

C) Terazi

D) Tarmomatrs

7. Bir cisim 20 m/s sablt sUratie 120 metre yol|A)

akyor. Buna gire cisim bu yolu kag sanlyede alwr?
A) 22 B) 32 Qs D) 220

| Adi Soyad:: Okulu: Simifi; Tarih:
1. L { 8. SUratl 80 km/s3 olan bir otomobll 4 saatte kag
O o km yol alw?
¢ 8 A) 20 B) 122 ) = D) 322
{ | P 9. K5 mevsiminds gatierin bir KSmi Dz titar ama buz
| S—_ | har zaman Ustte kalr. ARt iosimdca buzianma aimad igin
canidar yagamani sOrdlrmeye Savam ader. Bunun temel
Sekilierdakl maddeiernn fiziksel halieri, [ sebebdl asafdakiierden hangisidir?
asafdaklierden hangisinde dofiru olarak
veriimigtir? A) Suyun kat: halinin yoluniufu sn hallnin
= & S O P43 yoluniuSuncan  kigUtUr.
A) <an S Gaz B) Suyun sw halinin @ yoSumiulu katy  halinin
B) ¥au Gaz S yoSuniufuncan  kDgUictOr.
C) =w Katy Gaz C) Canidar dulundufu yerl .
D) Gaz Sm Kat D) Suyun katt hatinin aS5wkli, suyun snt  halinin
afwhimcan azaw.
2. Asafidakiierden hangisl strat binmidir?
A) kliomatre / zaat B) matre x cawis 10. "B kuovet ... s massvas gais N optaseten b I s EORt .
C) metre / sant D) saniye / kliomeatre | 1 [, SEnaATeg Me SWnlr. ©

Bir foen billmiert Ofretmeninin kuvvetierie lighl
yukandakl! gitl kurdufiu bir cimiede I, II ve III e
adiandinian boglukiar yerng gemekan
Madeler masvia asadudakiierden hangisinde dofiru
veriimigtir?

A) cofruttusu, yonl, DUyUKIONZD
B) yoni, zorudu, wuniufu

C) dUyOiDBl, wunivfu, genighll
D) aticizi, dzeiticar!, sonugian

-

11.

Sekiidek! cleme <tkl <den blkkgke kuvveatin

bUYLKINGU ve yOnl nadi?

Yinl BUvOKIOSO (N)

A) Dodu

B) Dolu

C) 2au

D) 2av
12,

GMN<
Batr¢———+*Dogu

Sekilidek! kuvvetierin  etkisinde kalan giomin

harsket Stmemasl Ko uvaulanmas  gQrgken
denoiavicl  Kuvvgt hangl ydnde, kac Newton
bUyUkilfunde olmahdu?
A) Dojju yanOnd= 12 N

C) Satiyonlnde 12 N

B) Dofu yonlinde & N
D) a3t yoOnlnde & N

13. X, Y, Z, T madosierinin yoSuniuiian X 1lg'cm3d
Ye3g/cma Z=2gicma TmS5Sg/cm3 gakliindadic. Bu
madsdaiar ayn Kaban icine xonuidufunda
argmamaxtadir. Aym kabin Kine konulan swviar
asafdakilierden hangisl gibl gérUnUr?

ER=A==




14, A araca 100 km
B arac 40 km
C arac 80 km
A B ve C araglan 2 s3atte yukanda belirtlien
miktariarda yol aimugtir.
1. SOrati an fazia olan arag A'dir.
11. SOratl &n az olan arag C'arr.
III. S wuniutakl yolu 8 C'den cana wzun

s0rade air.
tradelere gtre yukardaklierden hangliert
stylkenabilir?
A) Yanz I B8) Yainz II
C)ivelll D) I ve III
15. 1.Ta; 2.Ya] 3.Ktap 4.Su S.Maza S5.Hava
Yukarda veriien maddeierden hanglierinin
tanacikien Z342Cg titreglm hareket! yapar?
A) 1-3-5 B) 1-2-3-4-5
C) 24 D) 2-4-5
16.

Yukands bir harekatiinin aime oidufu yol-zaman grandl
verimeitadic. Buna gire asafwdakiierden hangisi
yanhgtu?

A) 11, aralicta yo! simamegts.

B) I. arakictaidl sOrat! 10 mys'air.

C) III. Arakicta aid yol 10m
D) III. arawictaw sOratt 10 m/js'ar.

iy

17. 1. S5t wolty terazl

11. Daracall silindir

III Tarmometre

V. Su

Bir cam bilyenin yofduniufunu boliremek isteyen
Sfrencl, yukandakl arag ve gerecierden hanglierinl
kufianmahde?

A) I velll B) 1I ve IV

C)lLivelv D)I, Illve IV

18. 1. Patates koartmak

11. Yo} aritmei

III. Patates glimismei
Yukandakiierden hangliert
Smaktir?
A)Ivell
C) lIve III

15. Kati olan naftalinin ikt 032 hale ddnlemas]
olaymna ne ad variir?
A) Bunariagma
C) Siotimisgme

fiziksal dedisime

B) I ve III
D) I, IIve III

B) Donma
D) Kiraddazma

20. Maddelenn tanecikil yapes B gl badlanti
fadeienn dodru (D) veya yanks (Y) oldufiuna karar
verarek ok ytnlUnde lierieyintz.
Maddeter alnm
veys moieril Genien |
anecitlenden obuyor.
¥

/\ /\

1 ik . gy
Buna gtre kacina cikigtan ckimas
gerekmektedir?
A) 1. S B) 2. Ows
C) 3. Qg D) & Qg

21. Maddenin gaz halden kat halke gecmesing ne ad
verir?

A) Erime
C) YoSuzma

B) rafiazma
D) Sooiimisgme

22. Asafidaklierden hangts! yofuniugun binmidir?
A) gicma B) m/s
C) cmijg D) km/n

23. Asafida tabloda kUtie ve hacmien veriken

maddeierden hangisinin yo.
Kutie (@) Hacm (cm?)
A) =a) s
B) < 1
C) 302 150
D) 15 s
24 Mave Mo At
- -

2= (¢ snngddan birincinin igerisine hava, kinctye kum
ve Uginclye de 3ol colduruyor.

Swngalann  bir ucunu parmali Ne kapatp pistonian
srayla Riyor. Sagdece gerzinda hava olan  ganinganin
pistonunu harekat ettirabillyor.”

Efe bu <tkinlik sonucunda asafiwdak! sonuclardan
hangisine WIaEamaz?

A) Havamn tanachicer! arasinda gok fazias dogluk varder,
B) Katdann tanacticar! arazinda Dogiuk youtur.

C) Havamnn tanacicier! Otelame wve titregim  harakat!
yapar.

D) Katdar ve snvar sicgtirdamaziar,

25. Asafidaklierden hangis! kimyasal bir
defigiman?
A) Mumun erimesi

€) Eimamn giimienmes!

B) Mumun yanmas:
D) Cevizin aztimesi
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Ek-

4. Agik Uclu Fen Bilimleri Akademik Basar1 Testi

OCRENCI ADL-SOYADL SINIFL: NUMARASE: ALDIGINOT:
1. CARK -1 KU\’VET
Og lerio giinG. sy 5 Slenirk o zaman da konupu tekrar glamak igin etkinlik getirmisti smyfa. Etkinlikee 4 adet gark kullandmistn. Carklarda dogu ve ban

Yyoniiniin yer aldigt farklt bqw)dukmh kuvvet bélgeleri vardr Carklardan iki tanesi ban yéniine ait garkiar, 2 mne.n ise dogu yéniine ait garklardr

Ban yéniine ait gark: 2 adet

Dogu yonine ait ark: 2 adst SORU: S ve grup arkadaginza, yukandai verilen bilgilers gore 4
garkzan birini sizin, birini arkadajouzin segms jansi verilse ve
axada;zmzla biviik bir degere sahip net kuvvet slds stmsk isteseniz,
garklan ne gekilde segerdiniz. (6 Puan)
CEVAP:
Size ait garkn voni Arkadagiza ait garkn voni
2. BIRIM SERIDI
Siirat birim zaman da alman yoldur.
Yani siivati bulabilmek igin alman yolu, gegen siiveye bslmek gerekmektedir.
Uzunluk bivimleri ve zaman bivimi gesideri asagidaki gibidir.
Uzunluk bivimi
Kilomstrs
Metre SORU: Bu bilgileri goz oninde bulundu ko i Dwu dansiirat birimieriris ald.@bw;sm 1 istiyor.
Santimetre Duwru geridi hazwi. k getirdiginds &g i geritteki stirat birim S lugunu ancak birkag
dikkatsizlik dolqv k ldug u‘missdx_\or szcsDum:um:bmwnd:hmrhﬂAsnmdbwlmmw,vm,
Zaman bivimi olabilir? (Dwru nun hazviadigr bivim jeridi van taraftady) (6 Puan)
Saat CEVAP:
Dakika
Sanive
1
3. HAYVANAT BAHCESI
SORU: \a i 'ﬁaldugl. isimierin duwdug _»ada.mlu:mazlelwm
Alp yaryd rtatilini lmna?:x igin firsata 9ewrme)e karar vermigti. Ailesi sttigi da de kuwetlerin varhig ,6: debiliriz. Net
ise onu bu konuda desteldiyordu. Beraber yaptike gore hayvanat fuvettin -ﬂf"ﬂml Saridy 0@"451 isimierin huzland: ladsg
bahgesi gezisi giinii gelmis gatmisty Hazirlanarak hayvanat bahgesine gittiler 5 kvvalerin M" (15 Puan)
ailecek Girigte hemen develugu difdwtini gelmigti Ardindan develusunun . R e
kendisine dogru hizlanarak kogtugunu fark etti ve ok mutlu oldu. Hemen biraz % e Mp” e o maﬂm ;}":z gy da
ileride timsahlar vard: Timsahlarm basinda biraz bekdedi ama hareket e ks s
ettiklerini goremed, hig kapirdamadean Gylece yatyoriard: Ardindan Sincaplart
gordii Sincabin elindeki mege palamuduyuvarlanarakagagta agag diigiyordu ol . A — = ——
O kadar ¢ok hayvan tiirii vard: ki gezmelten gok yorulmugtu Gezileri bmp ewe ?:-Hg:mhr mﬂ % = veetleris: Stk icorn
dendilkierinde alest le gini degerlendirmek gin omugigoriardt | | Dok Fozarak ok demgdlen
Alp: “Benim igin gok verimli bir gindi ok fazla hayvan tiriini kuwvederin edkisindedir. EVET HAYIR
yalandan gorme firsaum oldu Ancak yine de mutlu degilim dedi Ailesi —_— T—
saghandh!” L e e G EVET HAYIR
Alp honusmasina devam etti ever biz yalandan gorebildik ama o Evetsr ehmdonn,
canhlarin dogal yasam alam degil orasr. Tiim canlilar bence dogal oriaminda | Sincabun " elindeki mege palamudu” yuvarlanarak o kR
ve kendi tiirlerivle beraber yasamah ded... agagtan asagt d

4. OKUL YOLU

g Srattmn)
) s Wit
Mehmst, Ash, Ipek isimdi, kulagids aqunt apa la oturan ii arkadag vardy. Evlerinin ontinden
qu:mga;m.ifarﬂxwa;(mm m\ otobu:) bulummbadxr Bu araglar giizergahlan boyunca
0] :abu sumxle harskst Bu arag stiratleri yandaki zv‘rhs \enlnm‘.udu Grdigx
Srdati 1 vap. yazomz. {ﬂ,b\ac 1 her bivini b fen bagwmsiz olavak
Tramvay cc\'aplqvxmz.) (15 Puan)
by 16031 ()
a) I/ul(and.ala grafigi ilwdtdwuuzdl Ash b) Her bir gocuk farkh araca binerek okula gitigine gore || ¢) Ipek Tramvaya bindiginde okuluna en erken 67,5
rk once okula ule k isteseyds, lmn'z ve okula en son ulagan Mehmet olduguna gore, Mehmet || dakikada, otobiise bindiginde en erken 45 dakikada, meooya
araca bmmcylmcﬁad‘dl’()amaurcﬂlm hangi araca binmistr? bindiginde en erken 30dakikada ulagmaktady. Ipek’in evinin
ludv Cevap: onunden bu toplu tasima araglanmn ugiu de saat 08:00°de
Csvap: gegmekeedir. Ipek’in dersi saat 09:00°da bagladigina gore,
Ipek hangi aract tercih ederse ilk derse kesinlikle geg kalr?
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5. KAHVALTI KEYFI

L S mmmm - e SORU: Yandakd hikayad= anlatilankahvalt: keyfi igin ¢egitli haarliklar vapilmig. Eder

" Gdslerin sadece diy Zbrindybnde delisiklik meydana geliorsa, by, fiziksel bir
ESEEL e s ! dagisimdir. Maddlenin ig d: "anzgelmdnggtk.hklauelnmyzsaldegslm
Vi 5 iy g oy s ” i | olarak adlandinlir. Aslthan ve Ofuzhan’in kahvalt heyfi igin yapmus olduiu
i Bir Pazar sabah anne ve babasina siirpriz yapmak isteyen Ashhan ve Oguzhan erkenden ! | hazliidarda hangiislemler somscs fiziksel ve hangi iglemlers caucs kimyasal degigimler
| wanarak mutfaga kogmuglar. Anne ve babalari uyuwrken onlar sessizce hazirlddara || olustszuns balitiniz. (18 Puan)
| bqlamqlar peyniri ve domatesi dilzmlemz;ler Am’zmbt rere_)agzm erzzmz.;ler I;me |
| yumurtalar: karmig ve pigirmigler. A jaan giizel kokular ) || cEvap:
| yayilan bu kohwya anneleri wyanmis e muifaga gelmis. Aslihan ile Oguzhan m \apu}darvu |
| goriince gok sevinmis. Anneleri de hemen onlar igin patates lazartmaya koyuhmus. Ashhan |
| babasmm Yamna giderek onu da uyandirmig ve hep birlikte kahvalt keyfi mpml;lar i
| |
1 B 2o |
| - -~
| M
6. KUZEY ULKELERI
Kuzey iilkelerindeki bazi gollerin yiizeyi o kadar yogun buz
Kitlesiyle kaplanir kG, iizerinde yiiriimek ya da buz pateni yapmak bile
miimbdin olabilir. Ciinkai denizigrin ve vollerm ilk olarak ust wze) leri
donar. Bunun nedeni su dk a bagladigind. Yandaki bilgilerden cikaracagimz sonuclar dahilinde ifadelerin karsisinda bulunan Evet
azalmasidyr. Asagidaii tabloda su ve buza ait }ogu"l”}* deverlen veya Hayrr cevaplarmdan yalmizea bir tanesini yuvarlak icine alarak isaretleyiniz.
verilmigtir. (15 Puan)
IS,:s c]l:x:cl]uétmdn vogunluguartsaydi, dorma olayr altn EVET HAYIR
Suyun yoguniugu | Buzun yoguniug Donma olayi sulann viizeyinde de&l de altnda -
2 % EVET HAYIR
1 glent® 0.9 gient’ olsayd:, budurum canhlarm yagamm: tzhdit aderdi.
= 4 Sudsaki canhlann dlmesi, sadeca su ekosistemini :
TPEELT EVET HAYIR
olumsuz etkilerdi.
Bu durumda buz suyun iizerinde yiizer, dibe batmaz. Bu
iilkelerde balvgidda ugrasan Kgiler ise buzlarn bazi Jasimlarim
lararak suya ulagrr ve bu sekilde balk tuiar. Bagka bir deyigle buzun
alt lasminda yagam hala devam etmelzedir.
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Ek-5. Ogrenme Gorevleri Degerlendirme/Derecelendirme Olgekleri

Ek-5.1. Ogrenci Versiyonu
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1. | Ogrenme gorevi fen konularmi 6grenmeme katkida bulundu.
2. | Ogrenme gorevini severek gerceklestirdim.
3 Bu o6grenme gorevi sayesinde yeni Ogrenecegim fen konularini
" | 6grenmek benim i¢in artik daha kolay olacak.
4, | Caligma arkadasimla uyumlu ¢aligtim.
5. | Calisma arkadasimla sorumluluklar: esit olarak paylastim.
6 Ogrenme gorevinde zorlandigim durumlarda &gretmenimden
" | yardim istedim.
7. | Ogrenme gérevi sosyallesmemizi sagladi.
8. | Ogrenme gorevi daha fazla fen kavrami 6grenmemi saglad.
9. | Ogrenme gorevini gerceklestirirken keyif aldim.
10. | Ogrenme gdrevini planlarken nasil sonuglanacagini merak ettim.
11. | Kendi iizerime diisen gorevleri zamaninda yaptim.
12 Ogrenme gorevini yaparken ¢alisma arkadasimla iyi bir iletisim
" | kurduk.
13. | Ogrenme gérevi fen basarimi arttirdi.
14 Yaptigimiz 6grenme goreviyle birlikte fen konularina daha ¢ok ilgi
" | duymaya bagladim.
15. | Ogrenme gérevi ihtiyacim olan bilgileri edinmemi sagladi.
16 Ogrenme gorevleri sayesinde 6grendigim fen kavramlarina daha
" | fazla merak duymaya bagladim.
17 Ogrenme gorevi sonucu ulastigimiz bilgileri siif arkadaslarimla
" | paylagsmak heyecan vericiydi.
18. | Goreve iligkin yapmam gerekenleri eksiksiz yaptim.
19. | Ogrenme gorevi fen konularindaki eksigimi giderdi.
20. | Yeni 6grenme gorevlerini heyecanla bekliyorum.
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Ek-5.2. Ogretici/Uygulayict Versiyonu
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1. | Ogrenme gorevi fen konularini 6grenmesine katkida bulundu.
2. | Ogrenme gorevini severek gergeklestirdi.
3 Bu Ogrenme gorevi sayesinde yeni Ogrenecegi fen konularini
" | 6grenmek onun i¢gin artik daha kolay olacak.
4. | Caligma arkadasiyla uyumlu calisti.
5. | Calisma arkadasiyla sorumluluklar: esit olarak paylasti.
6 Ogrenme gorevinde zorlandig1 durumlarda 6gretmeninden yardim
| istedi.
7. | Ogrenme gorevi sosyallesmesini sagladi.
8. | Ogrenme gorevi daha fazla fen kavrami 6grenmesini sagladi.
9. | Ogrenme gérevini gergeklestirirken keyif ald.
10. | Ogrenme gérevini planlarken nasil sonuglanacagini merak etti.
11. | Kendi iizerine diisen gorevleri zamaninda yapti.
12 Ogrenme gorevini yaparken ¢alisma arkadasiyla iyi bir iletisim
" | kurdu.
13. | Ogrenme gorevi fen basarisim arttirds.
14 Yaptiklar1 6grenme goreviyle birlikte fen konularina daha ¢ok ilgi
" | duymaya bagladi.
15. | Ogrenme gorevi ihtiyaci olan bilgileri edinmesini sagladi.
Ogrenme gorevleri sayesinde Ogrendigi fen kavramlarina daha
16.
fazla merak duymaya bagladi.
17 Ogrenme gorevi sonucu ulastigi bilgileri simf arkadaslaryla
" | paylagsmak onun i¢in heyecan vericiydi.
18. | Goreve iliskin yapmasi gerekenleri eksiksiz yapti.
19. | Ogrenme gorevi fen konularindaki eksigini giderdi.
20. | Yeni d6grenme gorevlerini heyecanla bekliyor.
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Ek-5.3. Veli Versiyonu
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1. | Ogrenme gorevi fen konularmi 6grenmesine katkida bulundu.
2. | Ogrenme gorevini severek gergeklestirdi.
3 Bu o6grenme gorevi sayesinde yeni Ogrenecegi fen konularin
" | 6grenmek onun i¢in artik daha kolay olacak.
4, | Caligma arkadasiyla uyumlu calisti.
5. | Calisma arkadastyla sorumluluklari esit olarak paylasti.
6 Ogrenme gorevinde zorlandig1 durumlarda 6gretmeninden yardim
" | istedi.
7. | Ogrenme gérevi sosyallesmesini sagladi.
8. | Ogrenme gorevi daha fazla fen kavrami 6grenmesini sagladi.
9. | Ogrenme gorevini gergeklestirirken keyif aldi.
10. | Ogrenme gérevini planlarken nasil sonuglanacagini merak etti.
11. | Kendi iizerine diisen gorevleri zamaninda yapti.
12 Ogrenme gorevini yaparken calisma arkadastyla iyi bir iletisim
" | kurdu.
13. | Ogrenme gérevi fen basarisini arttirdi.
14 Yaptiklar1 6grenme goreviyle birlikte fen konularina daha ¢ok ilgi
" | duymaya baslad1.
15. | Ogrenme gdrevi ihtiyaci olan bilgileri edinmesini sagladi.
Ogrenme gorevleri sayesinde Ogrendigi fen kavramlarmna daha
16.
fazla merak duymaya bagladi.
17 Ogrenme gorevi sonucu ulastigi bilgileri siuf arkadaslariyla
" | paylasmak onun i¢in heyecan vericiydi.
18. | Goreve iliskin yapmasi gerekenleri eksiksiz yapti.
19. | Ogrenme gorevi fen konularindaki eksigini giderdi.
20. | Yeni d6grenme gorevlerini heyecanla bekliyor.
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Ek-6. Ogrenme Sorumlulugu Kontrol Listesi
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1 Miimkiin oldugunca ¢abuk dgrenmek istemek
2 Okul basarisinin gelecek i¢in dnemli olduguna inanmak
3 Derse siirekli katilim gostermek ve derse zamaninda girmek
4 | Miimkiin oldugunca elinden gelenin en iyisini yapmak
5 Rekabet gerektiren is ve gorevleri tercih etmek
6 Eksik kalan bir igin tamamlandigindan emin olmak
7 | Kopya ¢ekmemek
8 Tiim 6grenme etkinliklerine aktif katilim gostermek
9 Odevleri tamamlayarak derse hazirlikli olmak
10 | Gorevlere odaklanmak ve dikkatini dagitmamak
11 | Ogrenme gorevlerini eksiksiz bir bicimde tamamlamak
12 | Sinif ici 6grenme siirecinden etkili bi¢imde faydalanmak
13 | Ogretmen konusurken onu dikkatli dinlemek
14 Kendi 6grenme hedeflerini belirlemek ve onlara yonelik
caligmak
15 Ogretmen kontrolii olmadan kendi basina 6grenme
gorevlerini tamamlamak
16 Ne dgrenmeye ihtiyag duydugu hakkinda kendi bagina karar
vermek
17 Nasil 6grenmeye ihtiya¢ duydugu hakkinda kendi bagina
karar vermek
18 Sinif i¢i 6grenme siirecini yonlendirmek konusunda kendi
kararlarini vermek
19 Kendi ¢alismalarini degerlendirerek nasil oldugu hakkinda
karara varmak
20 | Ogrenmeye duydugu istek ve ilgiyi kontrol etmek
21 Ogretmenin dgrencileri 6grenmek konusunda zorlamasi
gerekmedigine inanmak
Ogrenme davranislariin istenmedik/beklenmedik
22
sonuglarini kabul etmek
23 | Beklediklerini elde edemeyince bahaneler liretmemek
24 | Simifta ne yapmasi / nasil davranmasi gerektigini bilmek
25 Kendisine sdylenmeden bir sonraki 6grenme gorevine gegis
yapmak
26 | Emin olmadiklar her seyi kontrol etmek
27 | Kendi hatalarin1 bulmaya ¢aligarak diizeltmek
28 | Calismalarini gozden gegcirerek genisletmek
29 | Herhangi bir degerlendirme i¢in hazir olmak
Ogrenme arag-gerec ve materyalleri ile ders notlarim
30 . . .
dikkatlice organize etmek
31 Ogrenmeyi desteklemek igin gerekli bilgi ve kaynaklara
ulagmak
32 | Bir seyden emin olmadiklarinda arkadaslarina sormak
33 | Bir seyden emin olmadiklarinda 6gretmenlerine sormak
34 | Yardima ihtiya¢ duydugunda, dogru cevabi direkt almak
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yerine, ipucu ve isaretleri tercih ederek sonuca ulasmak
35 | Bir problemi ¢6zmek igin en az diizeyde yardim istemek
36 | Simif arkadaglariyla isbirlikli ¢aligmak
37 | Ogretmenlerle isbirlikli caligmak
38 | Ogrenme gorevleri ile ilgili yonergeleri eksiksiz takip etmek
39 Sinif kurallarini belirlemede rol almak ve bu kurallara
uyulmasina yardimc1 olmak
40 Genel smif atmosferine katkida bulunmak (saygi, dikkat,
destek, giiven, adalet, mizah vb. davranislar gdstererek)
TOPLAM
ORTALAMA




Ek-7. Kisisel Bilgi Formu

Kisisel Bilgiler...

Adi-Soyadi:

Sinafi:

Ikamet Ettigi Yer:

Okula Ulagima:

Akademik Not Ortalamast:

Hayat Bilgisi Dersi 1.-2.-3.-4. Simiflar Karne Notlart:
Fen Bilimleri Dersi 5. Sinif Karne Notlari:

Fen Bilimleri Dersiyle Ilgili Yasantilariniz. ..

Fen Bilimleri dersinin konular1 hakkindaki goriisleriniz:
Fen Bilimleri dersini sevip sevmediginiz:
Fen Bilimleri dersindeki ge¢gmis basar1 veya basarisizliklariniz:

Fen Bilimleri dersi ile ilgili diistinceleriniz:

Fen Bilimleri dersinde sorumluluklariniz1 yerine getirme durumunuz:

Fen Bilimleri dersine katiliminiz:

Fen Bilimleri dersi hakkinda eklemek istedikleriniz:
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Ek-8. Goriisme Formlari
Ek-8.1. Ogrenci Goriisme Formu

Demografik Bilgiler...

Adi-Soyadi:

Sinifi:

PGA Partnerinin Adi-Soyadr:
Goriisme Tarihi:

Ikamet Ettigi Yer:

Okula Ulagimu:

Anne-Baba Oz-Uvey-Sag-Vefat Etmis-Birlikte-Ayri:
Anne Meslegi:

Baba Meslegi:

Anne Okuryazarlik Durumu:
Baba Okuryazarlik Durumu:
Ailenin Yaklagik Aylik Geliri:
Ev Sahibi-Kira Durumu:

Evde Kendine Ait Odast:

Ogrencilerin giinliik, sosyal ve okul yasamlari. ..

1. Okulda vakit nasil geciyor? Dersler, teneffiisler, 6gle aralari...

2. Okulda dersler disinda vaktinizi nasil gegirirsiniz?
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3. Okul disinda neler yaparsiniz? Hafta i¢ci okul sonrasinda hangi tiir etkinliklerde
bulunursunuz? Hafta sonlarinda neler yaparsiniz? Okul kurslari, dershane, 6zel ders,

arkadaslarla vakit gecirme, spor yapma vb....

4. Hobileriniz neler? Okul disinda ders ¢alismanin yaninda neler yapiyorsunuz? Spor, sanat,

kiltir vb....

Osgrencilerin ilgi duyduklar dersler ve calisma aliskanliklari. ..

1. Okul hayatinizda simdiye kadar en sevdiginiz ders hangisiydi? Simdi ¢alismaktan keyif

aldiginiz dersler hangileridir? Sevmediginiz dersler hangileridir?

2. Kendinizi basarili hissettiginiz dersler hangileridir? En yiiksek notlar aldiginiz dersler

hangileridir?
3. Odevlerinizi giinii giiniine yapar misiniz? Geciktirdiginiz 6devler oluyor mu?
4. Evde ¢alisma ortaminizi anlatir misiniz? Kendinize ait bir odaniz var mi1?

5. Gilinde ne kadar siire (kac saat) ders calisirsiniz? Okulda verilen 6devleri yapmak ne

kadar vaktinizi alir?

6. Hangi derslere daha fazla calisirsiniz? Hi¢ ¢alismadiginiz veya caligmak istemediginiz

dersler oluyor mu?

7. Fen Bilimleri dersi hakkindaki diisiinceleriniz nelerdir? Bu dersi seviyor musunuz?

Giinliik yasaminizda ihtiyaciniz olan bilgileri ve becerileri bu derste 6greniyor musunuz?

Osrencilerin akademik-mesleki yonelimleri ve gelecege iliskin hedefleri. ..

1. Tleride hangi meslegi segmek istiyorsunuz? Hangi hizmet alaninda ¢alismak istersiniz?

2. Lise icin hangi okulu hedefliyorsunuz? Lise diizeyinde hangi bolimii se¢meyi

planliyorsunuz? Sayisal, Esit Agirlik, S6zel, Dil, Sanat, Spor vb....

3. Hangi {niversitede ve hangi boliimde o6grenim gormek istiyorsunuz? Bu konudaki

hedefleriniz nelerdir?

4. Gelecekte kendinizi nasil bir fotograf i¢cinde goriiyorsunuz? Hangi meslekte, nerede, nasil

bir sosyo-ekonomik diizeyde olacaginizi hayal edersiniz?

247



Ogrencilerin arastirma boyunca vapilan calismalarla ilgili goriisleri. . .

Isinma Sorulari: Sizin i¢in donem nasil gegti? Fen Bilimleri dersinde neler 6grendiniz?

Ogrendikleriniz sizin i¢in faydali m1? Neden?

1. Calisma arkadasimizla gerceklestirdiginiz 6grenme gorevleri nasildi? Birlikte yaptiginiz
calismalar1 nasil degerlendiriyorsunuz? Calismalariniz basarili miydi? Gorevleri yaparken

bir seyler 6grendiniz mi? Neden?

2. Yaptiginiz 6grenme gorevleri fen basariizi nasil etkiledi? Sinav puanlariniza veya derse
katilimimiza nasil etki yapti? Onceki halinize gére daha basarili oldugunuzu diisiiniiyor

musunuz? Neden?

3. Gergeklestirdiginiz 6grenme gorevleri sosyallesmenize katkida bulundu mu? Birbirinizin
sosyal olmasina destek oldugunuzu diistinliyor musunuz? Calisma arkadasinizla yaptiginiz
gorevlerde ne tiir sorumluluklar aldiniz? Bu sorumluluklar esit olarak mi paylastiniz?

Neden?

4. Ogrenme gorevlerinizi yerine getirirken yasadiginiz zorluklar nelerdi? Her bir 6grenme
gbrevine ne kadar calisma zamami ayirdimiz? Ogrenme gorevlerini yaparken neler
hissettiniz? Eglendiginiz veya sikildiginiz zamanlar oldu mu? Yapmaktan en fazla keyif

aldiginiz ve en ¢ok zorlandiginiz 6§renme gorevi hangisiydi? Neden?

5. Yaptiginiz 6grenme gorevleri 6grenme sorumlulugunuzu nasil etkiledi? Daha Onceye

gore sizde olusan degisimleri nasil yorumlarsiniz?

6. Gergeklestirdiginiz 6grenme gorevleri ile birlikte sizde fen konularin1 daha fazla 6grenme
istegi olustu mu? Ogrenme gorevlerinde edindiginiz tecriibeler diger derslerinize de etki

veya katki sagladi mi1? Neden?

7. Ogrenme gorevleriniz size hitap etti mi? Gorevler hosunuza gitti mi? Ogrendiklerinizi
giinliik yasamda kullandiniz m1? Giinliik yasamda ihtiya¢ duydugunuz bilgi ve becerileri

kazandiginiz1 diislinliyor musunuz? Neden?

248



Ek-8.2. Veli Goriisme Formu

Isinma Sorulari: Sizin 6grencilik doneminizde okul ve 6grenme siireci nasild1? Kendi

Ogrenme olanaklarinizi nasil degerlendirirsiniz? Okul basariniza engel olan etkenler nelerdi?

Sizce kiziniz/oglunuz i¢in donem nasil gegti? Kizinizin/oglunuzun Fen Bilimleri dersindeki

performansini genel olarak nasil degerlendiriyorsunuz?

Cocugunuzun donem boyunca potansiyel gelisim alani arkadasiyla yaptiklar1 ¢alismalari

nasil buldunuz? Calismalar1 basarili miydi1? Neden?

2. Kizinizin/oglunuzun yaptigi dgrenme gorevleri fen basarilarni nasil etkiledi? Onceki

hallerine gore daha basarili olduklarini diigiiniiyor musunuz? Neden?

3. Kizmizin/oglunuzun gerceklestirdigi Ogrenme gorevleri sosyallesmelerine katkida
bulundu mu? Calisma arkadaslariyla yaptiklar1 gérevlerde ne tiir sorumluluklar aldiklarini

gozlemlediniz? Bu sorumluluklar esit olarak paylastiklarini diisinliyor musunuz? Neden?

4. Kizinmizin/oglunuzun 6grenme gorevlerini yerine getirirken yasadiklari zorluklar nelerdi?
Calisma arkadaslariyla her bir 0grenme goérevine ne kadar ¢alisma zamani ayirdilar?
Ogrenme gorevlerini yaparken eglendikleri veya sikildiklart zamanlar oldugunu
gozlemlediniz mi? Sizce yapmaktan en fazla keyif aldiklar1 ve en ¢ok zorlandiklar1 6grenme

gorevi hangisiydi? Neden?

5. Kizinizin/oglunuzun yaptigr 6grenme gorevleri 6grenme sorumluluklarini nasil etkiledi?
Daha oOnceye gore kizinmizda/oglunuzda olusan ve gozlemlediginiz degisimleri nasil

yorumlarsiniz?

6. Kizinizin/oglunuzun gerceklestirdigi 6grenme gorevleri ile birlikte, fen konularin1 daha

fazla 6grenme istegi olustu mu? Neden?

7. Sizce Ogrenme gorevleri kiziniza/oglunuza hitap etti mi? Giinlik yasamda ihtiyag

duyduklar1 bilgi, deger ve becerileri kazandiklarini diisiiniiyor musunuz? Neden?
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Ek-8.3. Ogretici/Uygulayici Goriisme Formu

Isinma Sorulari: Sizin 6grencilik doneminizde okul ve dgrenme siireci nasildi? Kendi

O0grenme olanaklarinizi nasil degerlendirirsiniz? Okul basariniza engel olan etkenler nelerdi?

Sizin igin dénem nasil gegti? Ogrencilerinizin Fen Bilimleri dersindeki performanslarini

genel olarak nasil buldunuz?

baglaminda yapilan Ogrenci ¢alismalarini nasil degerlendiriyorsunuz? Calismalariniz

basarili miydi? Neden?

2. Ogrencilerinizin yaptig1 Ogrenme gorevleri fen basarilarimi nasil etkiledi? Onceki

hallerine gore daha basarili olduklarini diigiiniiyor musunuz? Neden?

3. Ogrencilerinizin gergeklestirdigi 6grenme gorevleri sosyallesmelerine katkida bulundu
mu? Calisma arkadaslariyla yaptiklart gorevlerde ne tiir sorumluluklar aldiklarini
gozlemlediniz? Bu sorumluluklart esit olarak paylastiklarini diisiiniiyor musunuz? Ya da
ogrencilerinizin bireysel farkliliklar1 gorevleri yerine getirmede nasil etkili olmus olabilir?

Neden?

4. Ogrencilerinizin 6grenme gorevlerini yerine getirirken yasadiklar1 zorluklar nelerdi? Her
bir 6grenme gorevine ne kadar ¢alisma zamani ayirdilar? Ogrenme gorevlerini yaparken
eglendikleri veya sikildiklar1 zamanlar oldugunu gozlemlediniz mi? Sizce yapmaktan en

fazla keyif aldiklar1 ve en ¢ok zorlandiklar1 6grenme gorevi hangisiydi? Neden?

5. Ogrencilerinizin yaptig1 dgrenme gorevleri dgrenme sorumluluklarini nasil etkiledi? Daha

onceye gore dgrencilerinizde olusan ve gdzlemlediginiz degisimleri nasil yorumlarsiniz?

Ogrenme istegi olustu mu? Neden?

7. Sizce 6grenme gorevleri 0grencilerinize hitap etti mi? Bu siireci onlar i¢in uygun ve
destekleyici buldunuz mu? Ogrenme gorevleri genel olarak dgrencilerinizin en fazla hangi
becerilerini gelistirdi? Gilinliik yasamda ihtiya¢ duyduklar1 bilgi, deger ve becerileri

kazandiklarimi diisiinliyor musunuz? Neden?
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Ek-9. Ogrenme Gorevleri Sozlesmesi

Bana ders kapsaminda verilen tiim 6grenme gorevlerini benden istenen sekilde ve verilen
son tarihe kadar yapacagima; 6grenme gorevlerinin en verimli sekilde sonuglanmasi icin
birlikte calistiim arkadaslarima destek olacagima ve disiplinli, diizenli ve sorumluluk

alarak calisacagima sz veriyorum.

Tarih:
Imza:

Ogrenci

Ders kapsaminda planlanan tiim 6grenme gorevleri i¢in bilimsel anlamda elimden geleni
yapacagima; Ogrencilere calismalar igin gerekli 1ilgi, duyarlilik, 6zveri ve destegi

saglayacagima s0z veriyorum.

Tarih:
Imza:

Ogretici / Uygulayic

Ders kapsaminda planlanan tiim O6grenme gorevleri icin bilimsel destek verecegime;
O0grenme-6gretme siirecinin verimli bir sekilde devam etmesi igin dgretici / uygulayicr ile
isbirlikli bir sekilde calisacagima; 6grencilere ¢alismalar i¢in gerekli ilgi, duyarlilik, 6zveri
ve destegi saglayacagima ve bunlarla birlikte arastirma ve ¢aligmalar boyunca bilimsel etik

ilkelere uyacagima séz veriyorum.

Tarih:
Imza:

Arastirmaci
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Ek-10. Pilot Uygulamalara Iliskin Fotograflar

Pilot Uygulamalar Kapsaminda Ogrenciler Sinif Ortaminda Ogrenme Gérevlerini

Sunarken
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Ek-11. Ana Uygulamalara Iliskin Fotograflar

Anlasmazlik Céziimleme Egitim Programi Uygulamasi Sonrasinda Ogretici/Uygulayiciya ve

Ogrencilere Katilim Belgeleri Takdim Edilirken

Ogrenci Velilerini Bilgilendirmek I¢in Ogrencilerin Oz-Diizenleme Becerileri ile Ilgili

Seminere lliskin Materyaller ve Arastirma Hakkinda Bilgilerin Bulundugu Belgeler
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Osgrenme Gérevieri Sinif Ortaminda Gerceklestirilirken
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Osrencilerin Ogrenme Gorevleriyle Ilgili Urettigi Materyaller
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Osrencilerin Ogrenme Gorevleriyle Ilgili Urettigi Materyaller

15 g
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Osrencilerin Ogrenme Gorevleriyle Ilgili Urettigi Materyaller

Osrenme Gérevleri Sinif Ortaminda Gerceklestirilirken
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Osrencilerin ve Ailelerinin Ikamet Ettikleri Koylerden ve Kasabalardan
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Ek-12. Arastirma I¢in Izinler

"\‘unn T.C.
& "'\,, MUGLA VALILIGi
-‘\. j i1 Milli Egitim Miidiirliigi
Say1 :70004082-605.01-E. 12866604 15.11.2016
Konu : izin

ADNAN MENDERES UNIVERSITESI REKTORLUGUNE
(Yazi ve Kurul isleri Midirltigii)

flgi :a)Valilik Makaminin14/11/2016 tarih ve 12788478 sayili oluru.
b)27/10/2016 tarihli ve 605.01 sayil yaziniz.

Universiteniz, Sosyal Bilimler Enstitiisii Egitim Bilimler Anabilim Dali Egtim
Programlari ve Ogretim Doktora Programi dgrencisi Ali YAKAR'in {limiz Ula ilgesi NN
Ortaokulu 6.simflarin Bilim Uygulamalari ve ([ @ Ortaokulu 6.simif Fen Bilimleri
dersleri kapsaminda tez uygulamasini yapmas talebiyle ilgili ilgi (a) makam oluru yazimiz
ekinde génderilmektedir.

Bilgilerinizi ve yapilan aragtirmanin tamamlanmasindan itibaren en geg¢ 2 hafta
igerisinde aragtirmanin bir rneginin CD' ye kayith olarak Midiirliigiimiize gonderilmesi
hususunda ;

Geregini rica ederim.

Celalettin EKINCI
Vali a.
i1 Milli Egitim Midiirii

EKLER:

1-ilgi (a) makam oluru (1 sayfa)
2-Arastirma degerlendirme formu (1 sayfa)
3-Anket uygulama formu (...sayfa)

GUVENLI

Mugla [I Milli Egitim Madarlaga Ayrinuh bilgi igin:Strateji Geligtirme
Elektronik Ag: muglamem@meb.gov.tr Tel : (0252)280 4803
e-posta: ozelburod8@meb.gov.tr Faks: (0 252) 2804868

Bu evrak gavenli ele ik imza ile | http://ev meb.gov.tr ad den 97f1-0280-34c1-90a6-427d kodu ile teyit edilebilir




<OiTin T:C.
o> ba,

3 A 3 MUGLA VALILIGI
~ L 4 3 . P
k “j I Milli Egitim Miidiirltgii
Say1 :70004082-605.01-E. 12788478 14/11/2016

Konu : izin Talebi

VALILIK MAKAMINA

flgi a) Adnan Menderes Universitesi Rektorliigii Yazi ve Kurul Isleri Miidiirliigiiniin
27/10/2016 tarih ve 605.01 sayil yazisi.

b)20/10/2016 tarihli ve11693632 sayili makam oluru.

Adnan Menderes Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Egitim Bilimleri Anabilim

Dali Egitim Programlari ve Ogretim Doktora Programi &grencisi Ali YAKAR''n Mugla ili
Ula ilgesi I/ Ortaokulu 6.siniflarin Bilim Uygulamalari ve | N EBllllllOrtaokulu 6.sinif
Fen Bilimleri dersleri kapsaminda anket uygulamaya yonelik talebiyle ilgili ilgi (a) yaz1 ve
ekleri yazimiz ekinde sunulmaktadir.
Bu nedenle, Bakanhigimizin 07/03/2012 tarihli ve B.08.0.YET.00.20.00.0/3616 sayili yazisi
(2012/13 No'lu GENELGE) dogrultusunda ve ilgi (b) makam onay: ile olusturulan
komisyonun uygun goriisiiyle, Adnan Menderes Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii
Egitim Bilimleri Ana bilim Dali Egitim Programlari ve Ogretim Doktora Programi grencisi
Ali YAKAR'in "Potansiyel Gelisim Alani Baglaminda Ogrenme Sorumlulugun gelistirilmesi"
konulu ¢aligmasini;

2016-2017 Egitim Ogretim yilinda ve egitim ogretimi aksatmayacak sekilde,
Kurum miidiiriiniin uygun gordiigii bir zamanda,kurum &gretmen ve 6grenci veli
izinlerininde almarak; Mugla ili Ula ilgesi [ Il Ortaokulu 6.siiflarin Bilim
Uygulamalari ve—Onaokulu 6.sinif Fen Bilimleri dersleri kapsaminda anket ve
tez galigmasi uygulamasi, miidiirliigiimiizce uygun goriilmektedir.

Makamlarinizca da uygun goriilmesi halinde olurlariniza arz ederim.

Celalettin EKINCI
il Milli Egitim Miidiirii

OLUR
14/11/2016

Salih GURHAN
Vali a.
Vali Yardimcisi.

Mugla [IMilli Egitim Madurltgi Ayrintih bilgi i¢in: Strateji Geligtirme
Elektronik Ag: muglamem@meb.gov.tr Tel @ (0252)280 4824
e-posta: ozelburod8@meb.gov.tr Faks: (0 252) 2804868

Bu evrak gavenli elektronik imza ile imzalanmistir. http://evraksorgu meb,.gov tr adresinden €9€3-1d75-3173-a8ca-ecla kodu ile teyit edilebilir
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T.C.
MILLI EGITIM BAKANLIGI

Egitimi Aragtirma ve Gelig Dairesi Bag g

ARASTIRMA DEGERLENDIRME FORMU

ARASTIRMA SAHIBININ

Adi Soyad:

E Ali YAKAR

Kurumu / Universitesi

| Adnan Menderes Universitesi

Aragtirma yapilacak iller

Mugla

Ula iice Milli Egitim MUdurlGgi'ne bagl;
Aragtirma yapilacak ﬂaokulu 6. Siniflann “Bilim uygulamalan”
egitim kurumu ve ortaokulu 6. Sinif “Fen Bilimleri” derslen kapsaminda.
kademesi

Arastirmanin konusu

“Potansiyel Gelisim Alani Baglaminda Ogrenme sorumiulugunun gelistiriimesi™

Universite / Kurum onay: | Var

R rd
Aragtirmalproje/6dev/tez Tas |
onerisi 7 |
Veri toplama araglari Tez igin gerekli Sorumluluk ve Motivasyon igerikli anketler
Goris istenilecek
Birim/Birimler

KOMISYON GORUSO

Mugla Sitki Kogman Universitesi Rektérliginden, Midarligumize iletilen yukanda belirtilen arastirma ornedinin
aragtirma sahasinda uygulanabilirligi hususunda incelenerek Milli Egitim Bakanlig: Yenilik ve Egitim Teknolojileri
Genel Miduriigu Aragtirma, Yarnigsma ve Sosyal Etkinlik lzinleri konulu 07/03/2012 tarih ve 2012/13 sayili
Genolgcye uygun olarak haznrlandlol gdrulmuslur S06z konusu tez uygulamasinin, 2016-2017 ve Egitim-Ogretim
yil ig , egitim ogreti yacak sekilde, Dersin sorumlu 6gretmeninin izniyle ve Kurum Middrinin
de uygun gbrdugu zamanda yapiimasi uygun gordimustar.

Komisyon karari
Muhalif Gyenin Adi ve
Soyadi: ............... =

Oybirligi / Oygoklugu ile alinmistir.
Gerekgesi

09112016 7
Tzr(k TUFE»(cl

Komisyon Bagkani

Ll Cox
GULTEKIN ule ARMUTCU
Uye

’ KonlsZN " /
) a Y Cx /.
U
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Uygulamalari

tim

gre

Alan1 (PGA) Baglaminda Gergeklestirilen O

Ek-13. Potansiyel Gelisim

(Ogretim Tasarim Modeli)

Gelistirilmesi
hedeflenen beceri ile
ilgili veri toplama
araglarinin uygulanmasi

O&renme gérevinde
kullanilacak kavramlarin
ve gerekli diger seylerin

arastiriimasi

O&renme gdrevlerinin
PGA partnerlerinin etkin
katihmiyla
gerceklestirilmesi

Ogrencilerin PGA
partnerlerinin PGA
raliklari esdeger olacak
sekilde belirlenmesi

Ogrenme gdrevinin
6grencilere tanitilmasi

O&renme gorevleri
apsaminda yapilanlarin
izlenmesi, kontroli ve

sonuclandiriimasi

Secilen icerige iliskin
o6grenme gorevlerinin
tanimlanmasi ve
hazirlanmasi

Ogrenme gdrevi
kapsaminda 6&renme
amaclarinin belirlenmesi

Ogrenme gorevleri
sonucu ulasilan
sonuglarin sinif

ortaminda paylasiimasi,
tartisiimasive
degerlend

Ogrencilere ve velilerine
“Qz-Diizenleme Becerisi
Semineri” ile “Anlagmazlk
Coziimleme Egitim
rogrami”nin Uygulanmasi

Arastirmaci,
6gretici/uygulayicive
ogrenciler arasinda
“Ogrenme Gorevleri
Sozlesmesi”nin
imzalanmasi

Kontrol listelerinin ve
veri toplama araclarinin
doldurulmasi

Her bir 6grenci ve PGA
partneri icin gelisim
grafiklerinin islenmesi,
kayit altina alinmasi ve
gelisimlerinin izlenerek
degerlendirilmesi
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OZGECMIS

Kisisel Bilgiler
Ad1 Soyadi : Ali YAKAR
Dogum Yeri ve Tarihi : Iskenderun/Hatay ~ 17.12.1986

Egitim Durumu

DERECE BOLUM / PROGRAM UNIVERSITE YIL
Egitim Bilimleri Anabilim Dali Adnan Menderes Universitesi
Doktora . 2013 - 2017
Egitim Programlar1 ve Ogretim Bilim Dali Sosyal Bilimler Enstitiisii
Egitim Bilimleri Anabilim Dali Mugla Sitk1 Kogman Universitesi
Yiiksek Lisans i 2009 - 2012
Egitim Programlar1 ve Ogretim Bilim Dali Egitim Bilimleri Enstitiisii
[Ikogretim Boliimii Pamukkale Universitesi
Lisans 2005 - 2009
Fen Bilgisi EgitimiAnabilim Dalt Egitim Fakiiltesi
Bildigi Yabanci Diller ; Ingilizce
BILIMSEL FAALIYETLERI

A. Uluslararast Hakemli Dergilerde Yayimlanan Makaleler:

A.l. Duman, B. ve Yakar, A. (2017). Ogretime yonelik duyussal farkindalik dlgegi.
Uluslararas1 Cumhuriyet Egitim Dergisi, 6(1), 200-229.

A.2. Usun, S., Yakar, A. ve Kahya, O. (2016). The examination of behaviors of primary

and secondary school teachers’ learner autonomy support. Cumhuriyet International Journal

of Education-CIJE, 5(USOS-2016 Special Issue), 72-81.

A.3. Saracaloglu, A. S., Duman, B. ve Yakar, A. (2016). The usage of cross-curriculum

disciplines, achievement, motivation and suggestions towards instruction of cross-
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curriculum disciplines in the process of training of science teachers. The Journal of
International Education Science (INES Journal), 3(7), 200-212. (ISSN: 2149-0848)

A.4. Yakar, A. ve Saracaloglu, A. S. (2016). The evaluation of secondary school 5™ grade
science applications curriculum implemented in 2013 according to Metfessel-Michael

curriculum evaluation model (Mugla sample). Journal of Theory and Practice in Education,

12(3), 769-799. (ISSN: 1304-9496)

A.5. Duman, B., Gogen, G. ve Yakar, A. (2014). The examination of relationships between
emotional intelligence levels and creativity levels of pre-service teachers in the teaching-
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B. Uluslararasi Bilimsel Toplantilarda Sunulan ve Bildiri Kitabinda Tam Metni veva Ozeti

Basilan Bildiriler:

B.1. Yakar, A.ve Koksal, N. (2017). Ogretim tasarim modellerinin asama, siire¢ ve
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