
 

T.C. 

ADNAN MENDERES ÜNĠVERSĠTESĠ 

SOSYAL BĠLĠMLER ENSTĠTÜSÜ 

SOSYAL BĠLGĠLER EĞĠTĠMĠ ANABĠLĠM DALI 

2017-YL-108 

 

 

 

 

 

EDĠB AHMET B. MAHMUD YÜKNEKĠ’NĠN ATABETÜ’L 

HAKAYIK ADLI ESERĠNĠN SOSYAL BĠLGĠLER ÖĞRETĠM 

PROGRAMINDA YER ALAN DEĞERLER AÇISINDAN 

ĠNCELENMESĠ 

 

 

 

 

HAZIRLAYAN 

Abdurrahman ERTÜRK 

 

 

 

TEZ DANIġMANI 

Yrd. Doç. Dr. Mustafa AKKAYA 

 

 

 

 

AYDIN- 2017 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



iii 

T.C. 

ADNAN MENDERES ÜNĠVERSĠTESĠ 

SOSYAL BĠLĠMLER ENSTĠTÜSÜ MÜDÜRLÜĞÜNE 

AYDIN 

Türkçe ve Sosyal Bilimler Eğitimi Bölümü, Sosyal Bilgiler Eğitimi Anabilim Dalı 

Sosyal Bilgiler Eğitimi Yüksek Lisans Programı öğrencisi Abdurrahman ERTÜRK 

tarafından hazırlanan “Edib Ahmet b. Mahmud Yükneki‟nin Atabetü‟l Hakayık Adlı 

Eserinin Sosyal Bilgiler Öğretim Programında Yer Alan Değerler Açısından Ġncelenmesi” 

baĢlıklı tez, 18.12.2017 tarihinde yapılan savunma sonucunda aĢağıda isimleri bulunan jüri 

üyelerince kabul edilmiĢtir. 

 

 Ünvanı, Adı Soyadı Kurumu Ġmzası 

BaĢkan Prof. Dr. Kerim GÜNDOĞDU Adnan Menderes Üniversitesi  

Üye Doç. Dr. Zafer TANGÜLÜ Sıtkı Koçman Üniversitesi  

DanıĢman Yrd. Doç. Dr. Mustafa AKKAYA Adnan Menderes Üniversitesi  

 

Jüri üyeleri tarafından kabul edilen bu Yüksek Lisans tezi, Enstitü Yönetim 

Kurulunun ……………. tarih ……….. sayılı kararı ile onaylanmıĢtır.        

 

Doç. Dr. A. Can BAKKALCI 

Enstitü Müdürü 

 

 

 

 



iv 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



v 

T.C. 

ADNAN MENDERES ÜNĠVERSĠTESĠ 

SOSYAL BĠLĠMLER ENSTĠTÜSÜ MÜDÜRLÜĞÜNE 

AYDIN 

Bu tezde sunulan tüm bilgi ve sonuçların, bilimsel yöntemlerle yürütülen gerçek 

deney ve gözlemler çerçevesinde tarafımdan elde edildiğini, çalıĢmada bana ait olmayan 

tüm veri, düĢünce, sonuç ve bilgilere bilimsel etik kuralların gereği olarak eksiksiz Ģekilde 

uygun atıf yaptığımı ve kaynak göstererek belirttiğimi beyan ederim. 

 

… / … / 2017 

Abdurrahman ERTÜRK 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



vi 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



vii 

ÖZET 

EDĠB AHMET B. MAHMUD YÜKNEKĠ’NĠN ATABETÜ’L HAKAYIK ADLI 

ESERĠNĠN SOSYAL BĠLGĠLER ÖĞRETĠM PROGRAMINDA YER ALAN 

DEĞERLER AÇISINDAN ĠNCELENMESĠ 

Abdurrahman ERTÜRK 

Yüksek Lisans Tezi, Sosyal Bilgiler Eğitimi Anabilim Dalı 

Tez DanıĢmanı Yrd. Doç. Dr. Mustafa AKKAYA 

2017, XVIII+139 sayfa 

Toplumun bir parçası olan bireyler, ilk olarak ailelerinde ve yakın çevresinde daha 

sonra ise eğitim kurumlarında sosyal yaĢamın gerektirdiği bilgi, beceri, değer, tutum ve 

davranıĢ özelliklerini kazanmaktadır. Bu doğrultuda eğitimin bir parçası olan değerler 

eğitimi ilkokulun ilk yıllarında ve daha sonra da Sosyal Bilgiler dersinde önemli bir yere 

sahiptir. 2005 yılında hazırlanan ve uygulanmaya baĢlanan Sosyal Bilgiler öğretim 

programında değerler eğitimi üzerine ayrıca durulmuĢtur. Söz konusu programda 

ilköğretim 4. 5. 6. ve 7. sınıf düzeylerinde öğrencilere kazandırılması hedeflenen değerler 

belirlenmiĢtir. Değerlerin öğrencilere kazandırılması sürecinde birçok yöntemle birlikte 

edebi eserlerden de faydalanılabileceği belirtilmiĢtir. Bu çalıĢma on ikinci asırda Edib 

Ahmed B. Mahmud Yükneki‟nin bir ahlak kitabı olarak kaleme almıĢ olduğu Atabetü‟l 

Hakayık‟ta bulunan değerler ele alınacaktır. ÇalıĢma nitel araĢtırma yaklaĢımında olup, 

veri toplamak amacıyla doküman incelemesi tekniği kullanılmıĢtır. AraĢtırma sonucunda 

elde edilen verilerin analizinde betimsel analiz yöntemi kullanılmıĢtır. Eserde Ġlköğretim 

Sosyal Bilgiler dersinde kazanması amaçlanan bilimsellik, dürüstlük, yardımseverlik ve 

duyarlılık vb. değerlerin yanında sözün değeri, alçakgönüllülük, cömertlik ve kanaatkârlık 

gibi toplumsal ve dini diğerler de tespit edilerek değerlendirilmiĢtir. ÇalıĢma sonucunda 

tespit edilen değerler Sosyal Bilgiler programı değerleri ıĢığı altında yorumlanmıĢtır ve 

çeĢitli önerilerde bulunulmuĢtur. 

 

ANAHTAR KELĠMELER: Sosyal Bilgiler, Değerler Eğitimi, Atabetü‟l Hakayık. 
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ABSTRACT 

INVESTIGATION OF ATABETÜ’L HAKAYIK BY EDĠB AHMET B. MAHMUD 

YÜKNEKĠ IN TERMS OF THE VALUES STATED IN SOCIAL STUDIES 

CURRICULUM 

Abdurrahman ERTÜRK 

Master Thesis, Department of Social Studies Education 

Supervisor: Yrd. Doç. Dr. Mustafa AKKAYA 

2017, XVIII+139 pages 

Individuals who are the part of society acquire information, skills, values, attitudes 

and crucial behaviors that may be used in the future firstly in their families and in their 

close environment, then in schools Accordingly, values education which has an important 

place in education is given in the first years of primary schools and then in Social Studies 

as well. In 2005, Social Studies curriculum which more emphasized on values education 

was developed and practiced in schools.  In this curriculum some crucial values for the 

grades between 4-7 were determined. In the process of teaching values to the students, it is 

stated that literary works can be used with many methods. This study will deal with the 

values found in Atabetü'l Hakayık, written by Edib Ahmed B. Mahmud Yükneki had been 

kept as a morality book in the twelfth century. This study also employed qualitative 

research approach and document review technique was used to collect data. Descriptive 

analysis method was used in the analysis of the data obtained as a result of the research. At 

the end of the analyses, the findings showed that scientificness, honesty, benevolence and 

sensitivity, besides the social and religious values such as modesty, generosity and 

conviction have been identified. The values determined as parallel to the Social Studies 

curriculum were evaluated and some suggestions were made related to the findings. 

 

KEYWORDS: Social Studies, Values Education, Atabetü'l Hakayık. 
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ÖNSÖZ 

Bireylerin toplumdaki hedeflerini ihtiyaçları, üstlendiği rolleri ve toplumsal 

değerleri belirlemektedir. Söz konusu değerlerinde ve gereksinimlerinde meydana gelen bir 

değiĢiklik, bireylerin rollerini ve hedeflerini de etkilemektedir. Bireyin yaĢadığı toplumun 

kabul ettiği değerleri kazanma süreci ailede baĢlayarak, çevre ve okulda devam eder. 

Okullarda bir yandan bilgi ve beceriler verilirken diğer yandan toplum tarafından kabul 

gören değerler öğrenciye aktarılır. Bu doğrultuda okullarda değerlerin yeni nesillere 

aktarılması sürecinde birçok yöntemden faydalanılmaktadır. Bu yöntemlerden bir tanesi de 

bir toplumun kültürünü, gelenek ve göreneklerini yansıtan eserlerin değer eğitimi 

sürecinde kullanılmasıdır.  

Bu çalıĢmanın temeli değer eğitiminin bir eser üzerinde incelenmesine 

dayanmaktadır. AraĢtırma, “edipler edibi, fazıllar baĢı” olarak nitelendirilen Edib Ahmed 

Yükneki‟nin uzun bir eğitimin getirdiği birikim sonucunda kaleme aldığı ve bir ahlak 

kitabı özelliği taĢıyan  “Atabetü'l Hakayık” adlı eser, değerler bağlamında ele alınmıĢtır. 

Eserde, 2005 yılında hazırlanan Sosyal bilgiler öğretim programında yer alan değerlerin 

bulunduğu dörtlükler ve beyitler tespit edilmiĢtir. Bunun yanında eser bir ahlak kitabı olma 

özelliği taĢıması nedeniyle dini ve toplumsal değerler bakımından da zengin bir içeriğe 

sahip olduğu görülmüĢtür. Bu nedenle eserde yer alan dini toplumsal değerler de tespit 

edilerek yorumlanmıĢtır. Atabetü'l Hakayık adlı eserde bulunan değerlerin, değerler eğitimi 

sürecinde kullanılabilecek dörtlüklerin ve beyitlerin tespit edilmesi, okullarda değerler 

öğretimi sürecinde bulguların kullanılması ve son olarak da söz konusu bu bulgulardan 

yeni nesillerin faydalanmasının sağlanması açısından önem arz etmektedir. 

ÇalıĢma süresince hem kiĢiliği hem de bilgisi ve öğretileriyle desteğini hiç 

esirgemeyen ve cesaret veren değerli danıĢmanım Yrd. Doç. Dr. Mustafa AKKAYA 

hocama; katkılardan dolayı Prof. Dr. Kerim GÜNDOĞDU ve Doç. Dr. Zafer TANGÜLÜ 

hocalarıma; ne olursa olsun hep yanımda olan, baĢta anne ve babam olmak üzere aileme 

teĢekkürü bir borç bilirim. 

Abdurrahman ERTÜRK 
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GĠRĠġ 

Ġnsanlar çoğu zaman gündelik yaĢam içerinde ortaya çıkan bir olay veya olgu 

hakkında bilinçli ya da bilinçsiz bir Ģekilde değerlendirme yapma eğilimindedirler. Söz 

konusu değerlendirmeler toplum tarafından belirlenen belli baĢlı ölçütlere göre 

oluĢmaktadır. Hayatın genel akıĢı içerisinde meydana gelen olay ve olgular hakkındaki 

insanların genel yargısını sağlayan değerler, felsefi kavramların içerisinde yer almıĢtır. 

Değer kavramı üzerinde tartıĢmalar yapılarak, yaĢamla, ahlaki ilkelerle ve inançlarla 

iliĢkilendirilmeye çalıĢılmıĢtır. Bunun yanında toplumsal değerler, eğitim felsefelerinin 

içerisinde de yer alarak her felsefi alan çerçevesinde değerlerin nasıl olacağını açıklanmaya 

çalıĢılmıĢtır (Akbaba- Altun,  2003: 9). Değer kavram olarak anlamını, felsefeye borçlu 

olduğu bilinen bir gerçektir. Bu açıdan Alman metafizikçi W. Windelband, felsefeyi genel 

olarak bir “değer felsefesi” olarak kabul etmektedir. O tarihsel olay ve olguların 

yasalaĢtırılamayacağını fakat değerlendirilebileceği düĢüncesindedir. Söz konusu 

değerlendirme de ancak insana göre yapılabilmektedir. Öyle ki her çağ, bir önceki çağın 

değerlerinden sıyrılmak için yapılan bir mücadeleden ibarettir. Bu açıdan insan hayatı, 

bitmek bilmeyen bir değerler mücadelesidir. YaĢadığımız dönemdeki var olan değerlerle 

ilgili tartıĢmaların temeli on dokuzuncu yüzyılın sonuna dayanmaktadır. Bu süreçte 

Nietzsche, Scheler, Dupreel, Le Senne ve Polin gibi düĢünürlerce de değer konusu önemli 

kabul edilmiĢ ve felsefelerinin önemli bir bölümünü değerler oluĢturmuĢtur. Örneğin 

Nietzsche, değerleri ortaya çıkaranların ve koruyanların insan olduğu düĢüncesindedir. 

Kant‟a göre de değer, öznenin doğasının nesnelere zoraki kabul ettirdiği bir zorunluluktan 

doğmuĢtur. N. Hartmann ise değerlerin, kendiliğinden var olduğunu ve var olan değerlerin 

insanlar tarafından keĢfedildiğini iddia etmiĢtir (Özensel, 2003: 218).  

Sosyal bir varlık olan insanların hayatına yön veren, onun hayatını ve ilkelerini 

belirleyen en temel unsur insanlığın değerlerini oluĢturmaktadır. Bireylerin hayatında bu 

derece önemli bir yere sahip olan değerler, eğitim-öğretim sürecinin de en önemli 

parçalarından bir tanesini teĢkil ettiği söylenebilir. Günümüzde birçok ülke ve ülkeleri bir 

araya getiren birliklerin eğitim sistemlerinin yine öncelikli hedefleri arasında toplumları 

tarafından kabul görmüĢ olan değerlerini genç kuĢaklara aktarmak olduğu görülmektedir. 

Türk Milli Eğitim sisteminin de en önemli ve öncelikli hedefleri arasında, eğitimin genel 

hedefleri arasında da görüleceği üzere milli, ahlaki, manevi, insani ve kültürel değerlerin 

kazandırılması yer almaktadır (Acun vd., 2013: 204). Bu açıdan günümüzde değerlerin, 
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yeni yetiĢen nesillere aktarılmasına verilen önem gün geçtikçe artmaktadır. Demokratik bir 

toplumun varlığını sürdürebilmesi için değerler eğitimi oldukça önemlidir. Değerlerin 

aileler dıĢında programlı bir Ģekilde eğitim kurumlarında öğretilmesi sağlıklı ve bilinçli bir 

toplum açısında gerekmektedir. Okullarda bireylerin sadece akademik baĢarılarını 

artırmaya yönelik çalıĢmalar, insanlığın ve toplumun devamı açısından oldukça tehlikeli 

bir duruma gelmiĢtir. Bu açıdan eğitim kurumları olan okullarda çocuklara temel bilgi ve 

beceri kazandırmak ne kadar gerekli ise, özellikle değerlerin yozlaĢmasının arttığı 

günümüzde bireylerin değer kazanımını sağlamaya çalıĢmak da o derece önemli 

görülmektedir (Kurtdede Fidan, 2013: 362). 

Toplumsal yapıyı oluĢturan hemen hemen bütün kurumların kendilerine ait 

değerleri içerisinde barındırdığı bilinmektedir. Örneğin, toplumların en temel kurumu 

olarak kabul gören aile, eğitim ve din gibi toplumsal kurumların ve bu kurumlara ait olan 

değerlerin bireyler tarafından benimsenmesinde, yaygınlaĢtırılmasında ve gelecek 

kuĢaklara aktarılmasında önemli rol üstlenmektedir. Yine toplum tarafından kabul gören 

iyi ya da kötü yargısının belirlenmesi, ideal düĢünme ve düĢündüğüyle doğru orantılı 

davranıĢ sergileme yollarının tamamı toplumsal değerler tarafından meydana 

getirilmektedir. Bu Ģekilde sosyal kontrol mekanizmalarının ve ödüllendirme araçlarının 

değerlerden kaynaklandığı da görülmektedir (Özensel, 2003: 219). 

Sağlıklı ve düzenli bir toplumsal yapının oluĢturulması ve sürdürülmesinde 

değerlerin önemli bir yeri vardır. Toplumdaki düzenin devamı ancak o toplumda yaĢayan 

bireylerin ortak kabul ettiği değerlere sahip olmasına bağlıdır. Kendileri için ideal olan 

değerleri benimsemiĢ olan toplumlar, tarihi süreçte daha kalıcı yer edinmiĢlerdir. Bu 

açıdan eğitim sistemi içerisinde değerler eğitiminin önemli bir yerinin olduğu kabul 

edilmektedir. Eğitim kurumlarının temel amaçlarından biri de, topluma sorumluluklarını 

üstlenebilen ve belli değerleri benimsemiĢ bireyler yetiĢtirmektir. Günümüzde genel olarak 

toplumsal değerlerde kabul edilemez derecede bir yozlaĢmanın olduğu görülmektedir. 

Toplumda meydana gelen söz konusu yozlaĢma süreci, Ģiddet gibi sosyal yaĢamı rahatsız 

eden konularda eğitim kurumlarını da rahatsız etmektedir. Eğitimde ilköğretim dönemi, 

bireylerin eğitimi açısından önemli bir evredir. Toplumsal değerlerin bireylere 

kazandırılması sürecinde okulların olduğu kadar, aile, arkadaĢ ortamı, çevre ve medyanın 

da etkisi bulunmaktadır. Değerler eğitimi sürecinde okul, bireylere belirlenen program 
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dâhilinde belli bir eğitimi almasına olanak sağlaması bakımından diğerlerinden ayrı öneme 

sahiptir (Kan, 2010: 138–139).  

Eğitim kurumları yeni nesillerin değerlerini, alıĢkanlıklarını ve toplumsal 

davranıĢlarını etkisi altına alabilmektedir. Çağın getirdiği olumsuz Ģartlar karĢısında, 

eğitim kurumları yeni nesillere iyi tercih yapabilmeleri için seçenekler gösterebilmeli ve 

aynı zamanda bu seçenekler arasından tercih edebilme stratejilerini ve amaçlarını 

sunabilmelidir. Bir toplumun yarınının karakter sahibi ve iyi yetiĢmiĢ insanlara bağlı 

olduğu bir gerçektir ve bireyler iyi bir ahlaka kendiliğinden sahip olamayabilirler. Bu 

nedenle öğrenim yaĢına ulaĢmıĢ her bireyin toplumla uyumlu ahlaki kararlar alması ve bu 

doğrultuda davranıĢlar ortaya koymasına yardımcı olacak değerler ve becerilerle 

donatılması kaçınılmaz bir biçimde okulların temel hedefleri arasında yer almaktadır (EkĢi, 

2003: 81). Bu amaçla Milli Eğitim bakanlığı 2005 yılında hazırladığı ve uygulamaya 

baĢladığı programda, bazı derslerin içeriğine öğrenciye kazandırılması amacıyla değerleri 

koymuĢtur. Değerlerin konulduğu derslerden bir tanesi de içeriği nedeniyle değer 

eğitiminde önemli bir yere sahip olan Sosyal bilgiler dersidir. Söz konusu programda 

Sosyal bilgiler dersi öğretim programına öğrencilere kazandırılması amacıyla yirmi bir 

tane toplumsal değerin konulduğu görülmektedir. Bu dersin içeriğinde insan etkinlikleri, 

tarihi figürlerin hayatları, tarihte yaĢanmıĢ olaylar ve yazılmıĢ eserlerin yer alması 

nedeniyle değerler eğitimine uygun bir ders olduğu düĢünülmektedir. Dolayısıyla dersin 

değer eğitimi sürecinde tarihte yazılmıĢ siyasetnameler, seyahatnameler, kronikler ve ahlak 

kitapları kullanılabileceği ifade edilmiĢtir. Bu nedenle çalıĢmanın temelini oluĢturan eser 

Edip Ahmet Yükneki tarafından 12. yüzyılda bir ahlak kitabı olarak kaleme alınan  

“Atabetü‟l-Hakâyık” tır.  

AraĢtırmanın Konusu: Türk düĢünce sisteminin oluĢumunda ve ilerlemesinde, 

milli ve manevi değerlerin bir yapı haline gelmesinde Türk düĢünürler ve onların 

yazdıkları eserler büyük önem taĢımaktadır. Türk bilginleri tarafından yazılan eserlerde 

Türk düĢüncesinin ve maneviyatının zenginliği görülebilmektedir. Söz konusu bu yapıtlar 

sadece Türk düĢünce Ģekline değil aynı zamanda hem doğu hem de batı toplumlarının 

edebi sanatlarına ve fikir dünyalarına da etkisi olmuĢtur. Bu eserler, milli ve dünyevi 

değerlerin sentezi açısından kültürel geleneklerin, manevi ve ahlaki ilkelerin, gelecek 

kuĢaklara taĢınmasında da önemli bir yere sahiptir (Vagıfkızı, 2014: 1). Söz konusu 

eserlerden bir tanesi de 12. yüzyılda Edip Ahmet Yükneki tarafından bir ahlak kitabı olarak 



4 

kaleme alınan “Atabetü‟l-Hakâyık” adlı eserdir. Ahlak kitaplarının toplumlar için önemine 

inanılarak incelenen bu eserin, tarihteki değerler birikimini yaĢadığımız çağa aktarmaya 

yardımcı olan içeriğe sahip olduğu kabul edilmektedir.  

Bu doğrultuda araĢtırmanın konusunu Türk edebiyatının ve fikir dünyasının 

oluĢmasında ve geliĢmesinde önemli bir yere sahip olan ve Edip Ahmet Yükneki 

tarafından kaleme alınan “Atabetü‟l-Hakâyık” adlı eser, değerler açısından oldukça zengin 

yapıt olduğu tespit edilmiĢtir. Bu nedenle Sosyal bilgiler öğretim programında 

kazandırılması amaçlanan değerleri tespit etmek araĢtırmanın konusunu oluĢturmaktadır. 

Ayrıca araĢtırmanın temelini oluĢturan eser, dini ve toplumsal değerler bakımından da 

incelenmiĢtir. 

Problem Durumu: KüreselleĢmeyle birlikte dünyada hızlı bir dönüĢüm 

yaĢanmaktadır. Özellikle geride bıraktığımız 20. yüzyılın sonlarından günümüze kadar 

dünya, çok hızlı bir değiĢime Ģahit olmuĢtur. Bu doğrultuda paylaĢım ortamları hızlı bir 

Ģekilde basılı kâğıt materyallerden sanal ortamlara doğru kaymıĢtır.  Sanal ortamdaki 

materyallerde bulunan bilgilere ulaĢım, bilgisayar ve internete bağlı ağlar sayesinde daha 

kolay hale gelmiĢtir. Söz konusu küreselleĢme olgusundan toplumun bütün sistemleri 

etkilenmektedir. Dolayısıyla toplumu oluĢturan bireylerin ve kurumların bu değiĢimden 

etkilenmesi kaçınılmaz bir hale gelmiĢtir (Erdem, 2003: 59). KüreselleĢmenin son 

dönemde hiçbir dönemde olmadığı kadar hızlanması sonucunda, her toplumun kendi 

değerlerini koruyabilmesi, sosyal ve kültürel geliĢimlerini sürdürebilmesi zorlaĢmıĢtır. 

KüreselleĢmenin etkisinin devamı durumunda, toplumların sahip oldukları kültürlerin yok 

olup gideceği iddia edilmektedir. Bireylerin üyesi oldukları ve içinde yaĢadıkları topluma 

etkin bir Ģekilde katılım sağlamaları ve dengeli bir kiĢilik oluĢturabilmelerinde değer 

öğretimi büyük önem taĢımaktadır (Acun vd., 2013: 193).   

Topluma temel insani değerlerle donanmıĢ bireyler yetiĢtirmek, aile ve okulların 

baĢlıca görevleri arasındadır. Bu bağlamda okulların, akademik açıdan baĢarılı ve 

toplumsal değerleri kazanmıĢ bireyler yetiĢtirmesi iki temel hedefini oluĢturmaktadır (EkĢi, 

2003: 79). Eğitimciler, değerler eğitimi programının uygulanmasında ve değerlerin 

aktarılmasında önemli rol oynamaktadırlar. Bu nedenle değerler sisteminin hangi değerleri 

öğrencilere ne Ģekilde aktarılacağı, eğitimcilerin değerleri kazandırma aĢamasında nasıl 

davranacağı, belirli etik ilkelere bağlanmalı ve eğitimciler bunları içselleĢtirmelidir. 

Toplumsal değerlerden arındırılmıĢ ve değerleri kapsamayan bir eğitim sistemi 
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düĢünülemeyeceğinden; neyin doğru, neyin yanlıĢ ve neyin öğrenmede öncelikli ve önemli 

olduğu konusunda eğitimcilere rehberlik edecek ilkelerin olması gerekmektedir (Akbaba-

Altun, 2003: 10). Bu doğrultuda toplumsal değerlerin kazandırılmasında değer eğitimi 

önemli bir hale gelmiĢtir.  

 Değer eğitimi,  ahlaki gelenek, iyi ve doğru olanın anlaĢılması, varlıkların 

sevilmesi, yüksek seviyeli muhakeme, Ģefkat ve fedakârlık, diğerlerini düĢünmek, özverili 

olmak, kendini kontrol edebilme, ahlaki alıĢkanlık kazanabilme ve adalet gibi değer ve 

uygulamalar, bu programın temeli olduğu kabul edilmektedir. Ahlak ve değerler 

eğitiminde öğrencilerin ahlaki muhakeme yapması veya kendi değerleri üzerine 

düĢünmesiyle birlikte toplumsal hayatın devamı için gerekli olan saygı, sorumluluk, sevgi 

ve adil olma gibi toplumsal davranıĢların öğrenciye kazandırılması önemlidir. Değer 

öğretim yaklaĢımlarından olan ahlaki muhakeme, değer açıklama ve değer analizi 

yaklaĢımlarında; öğrencilerin değerler üzerinde düĢünmeleri, değerlerin toplumsal 

yaĢamdaki iĢlevlerini fark etmeleri ve biliĢsel süreçlerini kullanmaları gerekmektedir. 

Değerlerin doğrudan ya da dolaylı olarak öğretilmesiyle beraber ahlaki karakter için 

gerekli biliĢsel, duyuĢsal ve eylem boyutunun dengeli bir Ģekilde geliĢimi sağlanacaktır 

(AkbaĢ, 2008: 22–23). Bu amaçla son dönemlerde birçok ülkede değer eğitimi verilmeye 

baĢlanmıĢtır. Bu ülkelerde değer eğitimi bazılarında ayrı bir disiplin olarak verilirken 

bazılarında ise derslerin içeriğinde verilmektedir.  

Ülkemizde değerler eğitimi çeĢitli evrelerden geçmiĢtir. Eğitim sistemi içerisinde 

değerler eğitimi bazı dönemlerde ayrı bir ders olarak okutulmuĢ bazı dönemlerde ise 

derslerin içerisinde öğrencilere toplumsal değerler kazandırılmaya çalıĢılmıĢtır. Değerler 

eğitiminin ayrı bir ders olarak okutulduğu dönemde “musahibat-ı ahlâkîye” adıyla bir ders 

olarak verildiği görülmektedir. Değerler eğitimi günümüzde ise, çeĢitli derslerin konuları 

içerisinde verilmeye baĢlanmıĢtır. Bu durum değerler eğitiminin etkili bir Ģekilde 

verilebilmesi için her Ģeyden önce tesadüfi olmayan, planlı bir eğitim anlayıĢına duyulan 

gereksinimi ortaya çıkarmaktadır (Yazıcı, 2006: 514). Bu amaçla yeni programda değerler 

eğitimi, 2005 yılından itibaren Türk Milli Eğitim programları içerinde resmi olarak 

uygulanmaya baĢlanmıĢtır. Alanın yeni olması nedeniyle değer ve değerler eğitimiyle ilgili 

çalıĢmaların oldukça sınırlı olduğu görülmektedir (Türk, 2009: 35). Eğitim sistemi 

içerisinde değer eğitiminin verildiği derslerden bir tanesi de Sosyal bilgiler dersidir.  
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Sosyal bilgiler dersinin ana hedefi, etkili vatandaĢ yetiĢtirmektir. Bu amaç 

doğrultusunda değer eğitimine önem verilmektedir. Etkili ve iyi vatandaĢlar yetiĢtirmek 

amacıyla öncelikle milli ve manevi değerleri benimsemenin yanında bunları evrensel 

değerlerle destekleyen vatandaĢların yetiĢtirilmesi gerekmektedir (Kan, 2010: 142). Yeni 

Sosyal Bilgiler öğretimi programı da toplumsal değerlerin öğrencilere daha düzenli ve 

sistemli bir Ģekilde kazandırılabilmesi için, programın önemli bir boyutu değerler eğitimine 

ayrılmıĢtır. Bu nedenler sosyal bilgiler öğretim programına toplumsal değerlerden; “aile 

birliğine önem verme, adil olma, bağımsızlık, barıĢ, özgürlük, bilimsellik, çalıĢkanlık, 

dayanıĢma, duyarlılık, dürüstlük, estetik, hoĢgörü, misafirperverlik, sağlıklı olmaya önem 

verme, saygı, sevgi, sorumluluk, temizlik, vatanseverlik, yardımseverlik” gibi değerler yer 

almıĢtır. Program içeriğine neden bu değerlerin konulduğuyla ilgili ise herhangi bir 

açıklama yapılmamıĢsa da; Sosyal Bilgiler programında yer alan söz konusu değerlerin 

genel olarak, Avrupa Birliği‟nin ve diğer ülkelerin eğitim programlarında yer alan, değerle 

ilgili incelemelerde genel kabul görmüĢ olan değer kategorilerinden ve Türk milli 

eğitiminin genel amaçlarında da belirtilmiĢ olan Türk toplumunun milli, ahlaki, insani, 

manevi, kültürel değer kategorilerinden etkilenilerek belirlendiği ifade edilebilir (Acun vd., 

2013: 204). 

Eğitim sistemi içerisinde yer alan Sosyal Bilgiler dersi, hem içerik hem de 

vizyonuna bakıldığında aslında bir değerler eğitimi dersi olduğu ifade edilebilir. Bu dersin 

tarihsel bir içeriğe sahip olması, yaĢam hikâyelerini ve farklı kültürleri anlatması yönüyle 

toplum tarafından kabul görmüĢ değerlerin verilmesi açısından önemli bir yeri vardır. 

Sosyal Bilgiler dersinin içerisinde birçok disiplini barındırıyor olması da, değer eğitimi 

bakımından ayrı bir zenginlik olduğu söylenebilir (Kan, 2010: 140). Bu doğrultuda 

çalıĢmanın Sosyal Bilgiler öğretiminde, değerler eğitimi alanına katkı sağlayacağı 

düĢüncesiyle Edip Ahmet Yükneki‟nin “Atabetü‟l Hakayık” adlı eseri, Sosyal bilgiler 

programında yer alan değerler açısından ele alınarak incelenmiĢtir.  

ÇalıĢmaya baĢlamadan önce ilgili literatür taraması yapılmıĢtır. Yapılan literatür 

taraması sonucunda değerler ve değerler eğitimiyle ilgili yapılan çalıĢmalar bazıları 

Ģunlardır: 

• Aladağ S. (2009). “Ġlköğretim Sosyal Bilgiler Öğretiminde Değer Eğitimi 

YaklaĢımlarının Öğrencilerin Sorumluluk Değerini Kazanma Düzeyine Etkisi” baĢlığıyla 

yapmıĢ olduğu doktora tez çalıĢmasında, Ġlköğretim 5. Sınıf düzeyinde Sosyal Bilgiler 
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dersinde uygulanacak olan değer öğretim programının öğrencilerin “sorumluluk” değerini 

kazanma ve gösterme düzeyine etkilerini incelemiĢtir.  

• MemiĢ, Y.S. (2013). “ÂĢık ġeref TaĢlıova‟dan Derlenen Halk Hikâyelerinde 

Değerler Eğitimi” adlı çalıĢmalarında, çağımız halk Ģairleri arasında yer alan ve halk 

hikâyelerini en iyi anlatan biri olarak gösterilen ÂĢık ġeref TaĢlıova‟nın hikâyeleri 

derlenmiĢ ve bu hikâyelerde yer alan değerler eğitimine iliĢkin unsurlar tespit edilerek 

değerlendirilmiĢtir. 

• Çırak, A. (2013). “Cengiz Aytmatov Romanlarının Değerler Eğitimine Katkısı” 

katkısı adlı çalıĢmalarıyla, Cengiz Aytmatov‟un; Beyaz Gemi, Cemile, DiĢi Kurdun 

rüyaları, Gün Olur Asra Bedel, Toprak Ana adlı beĢ romanlarının değerler eğitimine 

katkısı bağlamında incelenmiĢtir. ÇalıĢmada eserler milli ve evrensel değerler açısından ele 

alınmıĢ ve değerlendirilmiĢtir. 

• Güler, M. Ġ. (2015). “Değerler Eğitimi Açısından Lutfiyye-Ġ Vehbî” baĢlıklı tez 

çalıĢmasında Lutfiyye-i Vehbi adlı eser, değerler bakımından incelenmiĢ ve değerlerin 

nasıl ve ne sıklıkta iĢlendiği belirlenmiĢtir. ÇalıĢmanın sonucunda incelenen eserin, 

değerler eğitimine katkı sağlayacağını belirtmiĢtir.  

• Akbalık, H. (2015). “Değerler Eğitimi Bağlamında Hacı BektaĢ-I Veli'nin 

Eserlerinde Yer Alan Eğitsel Unsurlar” adlı çalıĢmalarında BektaĢ-I Veli'nin Eseri, Sosyal 

Bilgiler, Türkçe ve Din Kültürü ve Ahlak Bilgisi öğretim programlarında yer alan 20 değer 

tespit edilmiĢ ve bu değerler bağlamında incelenmiĢtir. ÇalıĢmada ele alınan eserde geçen 

değerlerin hangi boyutta yer aldığı alıntılar yapılarak ifade edilmiĢ ve değerlendirilmiĢtir. 

• Kaymak, L. (2012). “Değerler Eğitimi Bağlamında Sevinç Çokum‟un 

Hikâyelerinin Analizi” adlı tez çalıĢmalarında Sevinç ÇOKUM‟un incelenen hikâyelerinde 

yer alan değerler ahlak, toplum, din-tasavvuf ve eğitim-kültür baĢlıkları altında 

sınıflandırılarak incelenmiĢ ve yorumlanmıĢtır. 

• Yağcı, A.B. (2015). “Değerler Eğitimi Bağlamında Yusuf Ġle Züleyha Kıssası” 

baĢlıklı çalıĢmalarında Yusuf suresinde yer alan kıssada yer alan değerler ile din eğitimi 

bağlamında ahlak kavramının, ahlak ile dinin, ahlak ile felsefenin ve ahlak ile din 

eğitiminin iliĢkisi kurulmaya çalıĢılmıĢtır. Değerler eğitimi açısında kıssada yer alan 

değerler tespit edilerek değerlendirilmiĢtir.  
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• DemirtaĢ T. (2012). “Değerler Eğitiminde Edebi Ürünlerden Yararlanma: 

Nasreddin Hoca Fıkraları” adlı tez çalıĢmalarında, kültürümüzde önemli bir yeri olan 

Nasreddin Hoca fıkraları değerler eğitimi bağlamında incelenmiĢtir. ÇalıĢma sonunda 

incelenen fıkralarda yer alan değer eğitiminde kullanılabilecek unsurlar tespit edilmiĢ, 

sınıflandırılarak değerler eğitimindeki önemi ortaya konmuĢtur. 

• Okutan, S. (2015). “Kabusname‟nin Değerler Eğitimi Açısından Ġncelenmesi” 

konulu tez çalıĢmalarında Kabusname‟de yer alan değerler tespit edilmiĢ ve birey ve 

toplum bağlamında olumlu ve olumsuz yansıması üzerinde değerlendirme yapılmıĢtır.  

• Çokmaklı, K. (2015). “Mevlana‟nın Mesnevi Adlı Eserinde Yer Alan Hikâyelerin 

Sosyal Bilgiler Dersi Öğretim Programındaki Değerlerin Öğretiminde Kullanımının 

Ġncelenmesi” baĢlıklı tez çalıĢmalarında, Mevlana‟nın Mesnevi adlı eserinde yer alan 

hikâyelerden 6. Ve 7. Sınıf Sosyal Bilgiler Öğretim Programında yer alan; Bilimsellik, 

Duyarlılık, Sorumluluk, Yardımseverlik, Hak ve Özgürlüklere Saygı, ÇalıĢkanlık, 

Farklılıklara Saygı, Vatanseverlik, Estetik, Dürüstlük, Adil Olma, BarıĢ değerleri 

bağlamında incelenmiĢ ve değerlendirilmiĢtir.  

• Akkaya, S. (2013). “Mevlâna‟nın Mensur Eserlerinde Değerler Eğitimi” adlı 

çalıĢmalarında ise, Hz. Mevlânâ‟nın eserleri değerler eğitimi bağlamında ele alınmıĢ ve bu 

eserde yer alan dini ve toplumsal değerler tespit edilerek değerlendirme yapılmıĢtır. Tespit 

edilen değerlerin öğretiminde kullanılan yöntemi belirlenmiĢ ve günümüz değerler eğitimi 

anlayıĢıyla karĢılaĢtırma yapılmıĢtır. 

• Kumbasar. E (2011). “Muzaffer Ġzgü‟nün Romanlarının Değerler Eğitimi 

Açısından Ġncelenmesi” adlı çalıĢmasında, eserleri 13–18 yaĢ aralığı için uygun olduğu 

kabul edilen ve defalarca basılan Muzaffer Ġzgü‟nün romanları değerler eğitimi açısından 

incelenmiĢ ve eserlerde geçen değerler tespit edilmiĢtir.  

• Zengin, G. (2017). “Nizâmü‟l-Mülk‟ün Siyasetnâmesi‟nde Değerler Eğitimi” adlı 

tez çalıĢmalarında, Nizâmü‟l Mülk‟e ait olan Siyasetnâme adlı eser toplumsal değerlerimiz 

bağlamında incelenmiĢ ve eserde yer alan değerler belirlenerek değerlendirilmiĢtir. 

• Emer, A.M. (2014). “Safahat‟ta Değerler Eğitimi Unsurları” adlı tez 

çalıĢmalarında, Safahat‟taki değerler tespit edilerek, değerler eğitimi açısından söz konusu 

incelenen eserin önemi değerlendirilmiĢtir. 



9 

• Topçu F. (2016). “Saltuknâme‟nin Değerler Eğitimi Açısından Ġncelenmesi” adlı 

çalıĢmada Saltuknâme‟de yer alan değerler ahlaki, siyasi, sosyal, dini, estetik, ilmi ve 

iktisadi baĢlıkları altında incelenmiĢ ve değerlendirilmiĢtir. 

• Özcan, E. (2017). “Türk Dünyası Masallarının Değerler Eğitiminde 

Kullanılabilirliği” baĢlıklı çalıĢmalarında Türk Dünyasına ait masallar, değerler eğitimi 

sürecinde kullanılabilirliği tespit edilmeye çalıĢılmıĢtır. ÇalıĢmada on farklı ülkeden kırk 

masal alınarak belirlenen üç değer çerçevesinde incelenmiĢtir. 

• Yılmaz E. (2012). “Ziya Gökalp‟ın ġiirlerinin Değerler Eğitimi Açısından 

Ġncelenmesi” adlı tez çalıĢmalarında, Ziya Gökalp‟ın Ģiirleri değerler bağlamında 

incelenmiĢ ve değerlendirilmiĢtir. Literatür tarandığında bunlar ve bunlar gibi değerler 

eğitimiyle ilgili birçok çalıĢmanın olduğu görülmektedir. Ancak alanın yeni olması 

nedeniyle konuyla ilgili yeterinde çalıĢmanın olduğunu ifade etmek doğru bir yaklaĢım 

olmayacaktır. 

Bozkırlı K. Ç. (2015). “Kutadgu Bilig‟deki Eğitsel Ögelerin Tespiti Ve Bu Ögelere 

Yönelik Türkçe Öğretmeni Adaylarının GörüĢlerinin Ġncelenmesi” baĢlıklı doktora tezi 

çalıĢmasında Kutadgu Bilig adlı eseri eğitsel yönden incelemiĢtir. Ele alınan eserdeki 

beyitler eğitsel yönden değerlendirilmiĢ ve söz konusu beyitlerin günümüz eğitim 

anlayıĢındaki yeri tespit edilmiĢtir. Tespit edilen beyitler Türkçe öğretmen adaylarına 

sorularak sonuçlar ortaya çıkarılmıĢtır.  

AraĢtırmanın Amacı: Eğitimin amacı, toplumların geliĢim düzeylerine ve çağlara 

göre farklılık göstermiĢtir. Örneğin, Eski Yunan ve Roma medeniyetinde eğitimin genel 

amacı, yeni nesillere bedence sağlam, erdemli, ahlaklı, hitabet sanatına hâkim ve herhangi 

bir zanaat alanında usta olmuĢ kiĢiler yetiĢtirmekti. Ortaçağa gelindiğinde ise kilisenin 

etkisiyle eğitimin amacı, zihin yetileri geliĢmiĢ, dindar, bilgili ve aynı zamanda hayata 

kendisini hazırlamıĢ bireyler topluma kazandırmaktı. Yakınçağa gelindiğinde ise eğitimin 

amacının yaĢadığı topluma uymaya hazır, bir takım teknik becerilerle donanmıĢ duygu ve 

irade bakımından kendini geliĢtirmiĢ bireyler yetiĢtirmek olduğu görülebilmektedir. 

Günümüzde ise eğitimin amacı, toplumların ekonomik, siyasi ve kültürel durumlarına göre 

farklılık göstermekle beraber, bireyin kiĢisel yeteneklerini, sosyal hayatta insan iliĢkilerine 

dair becerilerini, ekonomik yeterliliklerini geliĢtirmek, bir yurttaĢın görev ve 
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sorumluluklarını yerine getirmelerini sağlamak olduğu söylenebilir (Ulusoy ve Dilmaç, 

2016: 53). 

Teknolojinin geliĢmesine bağlı küreselleĢme ile birlikte insanlığın değerlere 

duyduğu ihtiyacın gerekliliğiyle beraber, toplumların kendi değerleri üzerine düĢünmesini, 

araĢtırmasını ve tartıĢmalar yapmasını meydana getirmiĢtir. Bilim adamları tarafından 

geçmiĢten günümüze kadar gelmiĢ olan değerlerin neler olduğu araĢtırıldıkça, toplumlar 

için her dönemde insanların bazı değerler hakkında ortak düĢüncede olduğu ve aynı 

değerlere gereksinim duyduğu görülmektedir (Zengin, 2017: 2). Çağımızda hızı gittikçe 

artmıĢ olan değiĢim ve dönüĢüme uyum sağlayabilmek, bireylerin psiko-sosyal 

geliĢimlerinin bir sonucudur. Bireyler farkında oldukları değiĢimlere kolay uyum 

sağlayabilirken, farkına varamadıkları toplumsal değiĢim ve dönüĢümlere uyum sağlama 

konusunda problem yaĢayabilmektedir. Söz konusu problemlerle baĢa çıkmanın en etkili 

yollarından bir tanesi de genç nesillere içinde yaĢadıkları topluma uyumu kolaylaĢtıracak 

değerlerin kazandırılmasıdır. Genç nesillere değer eğitimiyle, hızla değiĢen dünyada 

bireylerin içinde yaĢamını sürdürdükleri kültürel ve toplumsal yargılarıyla beraber evrensel 

değerleri de özümsemesini ve yaĢanılacak sıkıntılara karĢı hazırlıklı olmasını 

hedeflemektedir (Saygılı, 2015: 1). Ülkemizde okutulan Sosyal Bilgiler öğretim 

programında yer alan “aile birliğine önem verme, adil olma, bağımsızlık, barıĢ, özgürlük, 

bilimsellik, çalıĢkanlık, dayanıĢma, duyarlılık, dürüstlük, estetik, hoĢgörü, misafirperverlik, 

sağlıklı olmaya önem verme, saygı, sevgi, sorumluluk, temizlik, vatanseverlik, 

yardımseverlik” gibi değerler de insanlığın doğası gereği bireylerin hayatında olmasını 

istediği ahlaki ilkelerdir. Söz konusu programda yer alan değerlerin belirlenmesi ve yeni 

nesillere aktarılması, günümüzde yaĢanan değer kaybının önlenmesi açısından önemlidir. 

Bu doğrultuda araĢtırmanın amacı, Yüknekli Edib Ahmed bin Mahmud‟un eseri 

olan „‟Atabetü‟l Hakayık‟‟ adlı eserde yer alan Sosyal Bilgiler öğretim programında 

bulunan değeri belirlemek, sınıflandırmak ve bunların Sosyal Bilgiler dersi değerler 

eğitimi sürecinde kullanımın önemini ortaya koymaktır. 

Kapsamı ve Sınırlılıklar: Bu çalıĢmanın kapsamını Edib Ahmet b. Mahmud 

Yükneki‟ye ait “Atabetü‟l Hakayık” adlı eser ve bu eserde geçen Sosyal Bilgiler öğretim 

programındaki ve inceleme sonucunda eserde bulunan dini-toplumsal değerler 

oluĢturmaktadır. Bu bağlamda yapılan çalıĢmada yazarının hayatı ve yaĢamıĢ olduğu 

dönemin toplumsal özellikleri de çalıĢmanın kapsamına alınmıĢtır.  
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ÇalıĢmanın sınırlılıkları; 

1. Değerler eğitimi konusuyla ilgili ulaĢılabilen kaynaklar, 

2. Sosyal Bilgiler dersi 4. 5. 6. ve 7. Sınıf düzeylerinde kazandırılması öngörülerek 

öğretim programı kapsamına alınan değerler, 

3. Edib Ahmet b. Mahmud Yükneki‟nin Atabetü‟l Hakayık adlı eseri ve bu eserden 

değerleri yansıtan dörtlükler ve beyitler, 

4. Ġncelenen eserde yer alan toplumsal ve dini değerleri yansıtan beyitler ve 

dörtlüklerdir. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



12 

1. BÖLÜM 

1. KURAMSAL ÇERÇEVE 

1.1. Sosyal Bilgilerin Tanımı ve Kapsamı 

Milli Eğitim Bakanlığı Sosyal bilgileri: “Bireyin toplumsal varoluĢunu 

gerçekleĢtirebilmesine yardımcı olması amacıyla; tarih, coğrafya, ekonomi, sosyoloji, 

antropoloji, psikoloji, felsefe, siyaset bilimi ve hukuk gibi sosyal bilimleri ve vatandaĢlık 

bilgisi konularını yansıtan; öğrenme alanlarının bir ünite ya da tema altında 

birleĢtirilmesini içeren; insanın sosyal ve fizikî çevresiyle etkileĢiminin geçmiĢ, bugün ve 

gelecek bağlamında incelendiği; toplu öğretim anlayıĢından hareketle oluĢturulmuĢ bir 

ilköğretim dersidir” Ģeklinde tanımlamıĢtır (MEB, 2005: 51). Milli Eğitim Bakanlığı 2015 

yılında hazırlamıĢ olduğu Sosyal bilgiler taslak programında ise Sosyal bilgileri: “Etkin ve 

üretken bireyler yetiĢtirmek, öğrencilerin insani iliĢkilerini ve vatandaĢlık yeterliklerini 

geliĢtirmek amacıyla sosyal bilimleri kaynaĢtıran bir ilköğretim dersidir” biçiminde tanımı 

yenilemiĢtir (MEB, 2015: 1).  

Amerika BirleĢik Devletleri Sosyal Bilgiler Ulusal Konseyi (NCSS)‟nin tanımında 

Sosyal bilgiler, bireylere vatandaĢlıkla ilgili yeterlilikleri kazandırmak amacıyla sosyal ve 

beĢeri bilimlerin harmanlanmasından meydana gelen bir çalıĢma disiplinidir. Bu disiplinin 

temel hedefi, genç bireylerin özgür bir dünyada, demokrasinin hâkim olduğu bir toplumda, 

toplumlar arasındaki kültürel çeĢitliliğin bilincinde, mantıklı kararlar alan, iyi bir yurttaĢ 

olmalarını sağlamaktır (Aladağ, 2009: 6–7).    

Sosyal bilgiler, bireylere vatandaĢlık bilinci aĢılamak ve onların vatandaĢlık 

bilincinin gerektirdiği Ģekilde davranıĢ sergilemesini geliĢtirmek amacıyla beĢeri bilimlerin 

bir araya getirilmesiyle oluĢturulmuĢ sosyal bir bilim dalıdır. Sosyal Bilgiler; beĢeri 

bilimlerden tarih, coğrafya, arkeoloji, felsefe, hukuk, sosyoloji, antropoloji, din, iktisat ve 

siyasal bilimlerin yanı sıra; sanat, edebiyat ve matematik gibi sosyal ve fen bilimlerinin 

birleĢtirilmesiyle meydana getirilmiĢtir (Karaca, 2017: 5). 

Sosyal Bilgiler dersinin özünü oluĢturan etkili yurttaĢ yetiĢtirme, devletlerin kendi 

varlıklarını devam ettirebilmek için gereksinim duyduğu temel politikalardır. Devletler, 

kendi milli anlayıĢlarını, kanun ve kurallarını, devletin devamını sağlayan birlik ve 

beraberlik bilincini bu ders aracılığıyla gelecek nesillere öğretmeyi hedeflemektedir. Bu 
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sebeple Sosyal Bilgiler dersinden etkili vatandaĢlar yetiĢtirebilmek için, karĢılaĢtığı 

bilgileri dogmatik bir Ģekilde kabullenmeyen, eleĢtirel düĢünebilen, tüketim amaçlı değil 

üretim amaçlı yaĢamı benimseyen ve sürdüren, sorular sorarak doğru kararlar alabilen ve 

doğru karara varmada bilimi kendisine rehber olarak gören, yaĢamı boyunca karĢılaĢacağı 

tüm zorlukları ve problemleri çözme yeterliliği olan ve son olarak eldeki kaynakları 

verimli Ģekilde kullanabilen bireyler yetiĢtirmeyi amaçlamaktadır (Kaya, 2011: 32–33). 

Yapılan tanımlamalara göre Sosyal bilgiler, genel olarak bireylerin çok yönlü 

geliĢimini sağlayan ve birçok çalıĢma alanını bütünleĢtirerek ele alan disiplindir. Bu 

disiplin; yaĢadığı topluma ve dünya Ģartlarına uyum sağlayabilen, temel bilgi, beceri ve 

değerlerle donatılmıĢ, doğru ve etkili kararlar almasını sağlayan bireyler yetiĢtirmek ve 

sorumluluğun bilincinde olan demokratik vatandaĢlar kazandırmayı hedefleyen, içeriğini 

de toplumla ilgili her Ģeyin meydana getirdiği çalıĢma alanı olarak tanımlanabilir (ġahin, 

2010: 15). 

1.1.1. Sosyal Bilgiler Programı 

Bilim ve teknolojinin hızla ilerlemesi bireylerin geçmiĢtekilerle kıyasla daha 

karmaĢık ve fazla problemlerle karĢı karĢıya gelmelerine neden olmaktadır. Bireylerin 

karĢılaĢmıĢ oldukları karmaĢık problemleri anlaması ve üstesinden gelebilmesi için farklı 

çalıĢma alanlarının bulgularından yararlanması ve disiplinler arası anlayıĢı özümsemesi 

gerekmektedir. Bu bağlamda Sosyal bilgiler dersi, yeni nesillere yurttaĢlık bilgisi ve insan 

iliĢkileri yeterlilikleri kazandırmak için disiplinler arası yaklaĢımdan yola çıkarak Tarih, 

coğrafya, antropoloji, arkeoloji, felsefe, siyaset bilimi ve ekonomi gibi sosyal bilimlerin 

kaynaĢtırılmasıyla oluĢturulmuĢ bir çalıĢma alanı olarak belirlenmiĢtir. Sosyal bilgiler 

bireylerin, kiĢisel, ailevi, bölgesel, küresel ve ulusal konularla ilgili bilgi, beceri ve değer 

edinmeleriyle beraber günlük yaĢantılarında doğru ve mantıklı kararlar almasına yardımcı 

olur (MEB, 2015: 1).  

Sosyal bilgiler dersi etkin bir vatandaĢ yetiĢtirmek isteyen ülkelerin eğitim 

sisteminin olmazsa olmaz bir parçasıdır. Bu dersin hem içeriği ve hem de oluĢturulma 

amacı, toplumlara milli bir devlet, milli bir düĢünce, milli bir hayat anlayıĢı kazandırmada 

önemli bir yere sahiptir. Bireyleri bilimsel bilgilerle donatmanın yanı sıra, onları bireysel 

bir varlık olarak kabul ederek üyesi oldukları topluma ayak uydurmasını sağlayan bir 

derstir (Kaya, 2011: 33). 
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Sosyal bilgilerin içeriğini meydana getiren konuların, Antikçağlarda Roma ve 

Yunan gibi büyük batı medeniyetlerde ilkçağlardan itibaren okutulduğu görülmektedir. 

Heredotos, Thukydides, Aristo, Eflatun birer öğretmen olarak öğrencilerine kendi 

dönemlerinde ders vermiĢlerdir. Köklü bir medeniyete sahip olan Çin‟de Sima Qian ve Du-

Yu gibi düĢünürler de tarih dersleri vermiĢlerdir. Türk ve Ġslam devletlerinde ise Selçuklu 

Nizamiye medreseleriyle baĢlayan gelenek daha sonra Osmanlı medreselerinde Sosyal 

bilgiler konularından özellikle Tarih ve Coğrafyaya yer verildiği görülmektedir. Batıda 13. 

yüzyıldan itibaren kurulmaya baĢlayan Paris, Bologna, Oxford gibi eğitim kurumlarında da 

söz konusu bu derslerin okutulduğu bilinmektedir (Bilgili, 2008: 19). 

Eğitim kurumlarında bir konu ya da ders olarak Sosyal bilgiler, ABD‟de 20. 

yüzyılın baĢında, toplumsal yaĢamda meydana gelen değiĢmenin ve çatıĢmaların 

artmasıyla okutulmaya baĢlanmıĢtır. Bir ders olarak Sosyal bilgilerin eğitim ve öğretim 

programlarına girmesi, eğitimde ilerlemecilik akımının “demokratik toplum için vatandaĢ 

yetiĢtirme” düĢüncesinin etkili olmasıyla gerçekleĢmiĢtir. 1930‟lu ve 1940‟lı yıllardan 

itibaren yeniden kurmacılık ve öğrenci merkezli yaklaĢımı kabul eden eğitimciler de 

Sosyal bilgiler programının oluĢması için çalıĢmıĢlardır. Bu çalıĢmalara rağmen Sosyal 

bilgiler programı 1940‟lı ve 1950‟li yıllarda yüksek oranda Tarih ve Coğrafya Ģeklinde 

uygulanmaya devam edilmiĢtir (Kılıçoğlu, 2012:  8).  

Ülkemizde Sosyal bilgiler öğretimi ilk kez 1960‟lı yıllarda baĢlamıĢtır. 1962‟ye 

kadar okutulan tarih, coğrafya ve vatandaĢlık dersleri “Toplum ve Ülke Ġncelemeleri” 

dersine dönüĢmüĢ, 1968 yılına gelindiğinde ise günümüzdeki “Sosyal Bilgiler” adını 

almıĢtır. 1980 askeri müdahalesinden sonra tek disiplinli “Milli Tarih” ve “Milli Coğrafya” 

Ģeklinde okutulmaya baĢlamıĢtır. 1998‟e gelindiğinde program, 4. ve 7. sınıfları kapsayan 

bir ders Ģekline gelmiĢtir. Ülkemizdeki geliĢtirilen ve hala geliĢtirilmeye devam eden 

Sosyal bilgiler öğretim programı dünyada var olan veya oluĢumu süren eğitimle ilgili 

geliĢmelere paralel olarak yapılandırılmaya çalıĢılmaktadır. Örneğin, ülkemizdeki 

geliĢtirilen 1968 öğretim programı, o yıllarda ABD‟de ortaya çıkan yeni Sosyal bilgiler 

harekâtından etkilenerek değiĢtirilmiĢtir. Aynı Ģekilde 1998‟de baĢlanan yoğun bir program 

geliĢtirme çalıĢmaları 2005‟te sonuca ulaĢmıĢtır. Söz konusu yoğun çalıĢmalar sonucunda 

geliĢtirilen program, 2005–2006 yılından itibaren tüm ülkede uygulanmaya baĢlanmıĢtır 

(Kaya, 2011: 36). Uygulamaya devam eden program dünyada ve ülkemizdeki ilerlemelere 

paralel olarak geliĢtirilmeye devam etmektedir.  
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Milli Eğitim Ģurası ve benzeri platformlarda sık sık, öğretim programlarının 

bireylerin bilgiye ulaĢma yöntemlerini öğrenmelerine, karar verme ve karĢılaĢtıkları 

problemleri çözme becerilerini geliĢtirmelerine imkân verecek Ģekilde yeniden 

yapılandırılması gerektiği üzerinde özellikle durulmaktadır. Çağın ve toplumun ihtiyaçları 

doğrultusunda, dünyadaki ilerlemelere ve değiĢimlere paralel bir Ģekilde, öğretim 

programlarında yeni düĢünceler öne sürülmeye baĢlanmıĢtır. Bu nedenle yeniden 

geliĢtirilen öğretim programları davranıĢçı yaklaĢımlardan öte, öğrencilerin mevcut 

deneyimlerini ve bilginin değerini göz önüne alarak, hayata etkin katılımını ve doğru 

Ģekilde karar vermesini, problem çözmeyi destekleyici ve geliĢtirici bir yaklaĢımla 

yapılandırmayı önemseyen bir Ģekle gelmiĢ olduğu görülmektedir. GeliĢtirilen bu 

yaklaĢım, öğrenciyi merkeze alan ve etkinlik merkezli, sosyal bilgiler bakımından bilgi ve 

beceriyi dengeleyen, öğrencilerin bireysel farklılıklarını ve yaĢantılarını dikkate alarak 

çevresiyle etkileĢim imkânı sağlayan yeni bir anlayıĢ hayata geçirilmeye çalıĢılmaktadır 

(Kaya, 2011: 40). Sosyal Bilgiler Dersi Öğretim Programı‟nın geliĢtirilmesi sürecinde Ģu 

üç temel kaynaktan yararlanılmıĢtır; 

1. Toplumun ihtiyaçları 

2. Öğrencilerin yaĢantıları 

3. Sosyal bilim disiplinlerindeki geliĢmeler (MEB, 2015: 1). 

Daha önceki dönemlerde davranıĢçı yaklaĢım temelli bir program benimsenmiĢken, 

yenilenen öğretim programıyla birlikte yapılandırmacı yaklaĢıma geçilmiĢtir. Hazırlanan 

programın içeriği, bireylerin kiĢilik eğitimlerine vurgu yapan ve gündelik yaĢamlarıyla 

bağlantı kurulabilecek konular yer almıĢtır. Ek olarak yeni programın içerisinde yer alan 

etkinliklerde sınıf içi eğitimde yönetim çeĢitliliğine gidilerek keĢfedebilen, problem 

çözmeye, iĢbirliğine ve proje temelli öğrenmeye odaklı çoklu zekâ uygulamaları göz 

önünde bulundurularak, öğrenci merkezli bir anlayıĢ içerisinde hazırlanmıĢtır. Yeni 

yaklaĢımla öğrenciler duyduklarını, okuduklarını ve öğrendiklerini daha önceki 

öğrenmelere ve alıĢkanlıklara göre değerlendirerek, kendi bilgilerini 

oluĢturabilmektedirler. Öğrenciler, bu değerlendirmeler sonucunda yaparak ve yaĢayarak 

öğrenmektedirler (Yıldız, 2016: 10). 
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1.1.2. Sosyal Bilgiler Programının Amaçları 

Sosyal Bilgiler dersinin okullarda okutulmasının amacı; devletin kendi ideolojisi 

benimsemiĢ, istediği insan tipinin ancak Sosyal bilgiler dersiyle yetiĢtirmesinin mümkün 

olmasından kaynaklanmaktadır. Sosyal Bilgiler dersiyle birey mensubu olduğu toplumun 

yönetim rejimine –sosyalist, totaliter ya da demokratik- bağlı olarak Ģekil alır ve bu 

rejimlerin özelliklerini taĢır. Dolayısıyla bireylere kazandırılmak istenen yeterlilikler, 

içinde yaĢanılan toplumun kural ve değerlerine göre Ģekil alır (ġahin, 2010: 16). 

Sosyal bilgiler programının birçok amacı vardır ve bu amaçlara eriĢebilmek için 

farklı disiplinlerden faydalanılmaktadır. Bu nedenle Sosyal bilgiler öğretim süreci 

disiplinler arası yaklaĢımı ve iĢ birliğini gerektirmektedir. Ġçeriği Sosyal bilimlerden oluĢan 

Sosyal bilgiler, toplumsal olayları konu edinmektedir. Sosyal bilgilerin içeriği olan 

toplumsal olay ve olgular da birçok disiplini ilgilendirmektedir. Herhangi bir toplumsal 

olaya tarihçi kendi açısından, din bilimi kendi açısından, sosyoloji kendi açısından, 

psikoloji kendi açsısından ve antropoloji kendi açısından bakarak incelerse daha doğru bir 

sonuca varılabileceği söylenebilir. Bu bağlamda daha birleĢtirici ve genelleyici bir 

yaklaĢımla eldeki verilerin tamamına bakılarak bir değerlendirilme yapılması yerinde 

olacaktır. Bu açıdan Sosyal Bilgileri meydana getiren sosyal bilimlerin iyi bilinmesi ve bu 

çalıĢma alanlarının sosyal bilgiler içindeki yerinin iyi tespit edilmesi gerekmektedir. 

Ülkemizde 2005 yılında uygulamaya konulan Sosyal Bilgiler öğretim programında söz 

konusu disiplinler arası yaklaĢımın önemine vurgu yapıldığı görülmektedir. Sonuç olarak 

Sosyal Bilgiler kazanımlarının Sosyal bilimleri oluĢturan alanların verilerine ve disiplinler 

arası yaklaĢıma uygun olduğu kabul edilmiĢtir (Keçe ve Merey, 2011: 112). 

Ülkemizde Sosyal bilgiler dersi ile temel olarak üretken ve etkin vatandaĢlar 

yetiĢtirilmek amaçlanmaktadır. Bu ders ile öğrencilere bireysel ve toplumsal kimlik ve 

kiĢilik kazanarak, görev ve sorumluluklarını iyi bilen, etkin bir vatandaĢ olarak 

toplumsallaĢması hedeflenmektedir. ToplumsallaĢma denildiğinde toplumun her alanını 

içine alan ve yaĢama düzen veren bütün etkinlikler kabul edilebilir. Bireylerin zorunlu olan 

ve yaĢam boyu kullandığı, mutlu, rahat ve daha kolay yaĢamını sürdürmesini, kendini 

gizilgüçlerini kullanarak gerçekleĢtirmesine yardımcı olan tüm toplumsal olgular ve 

iliĢkiler Sosyal bilgiler kavramını kapsamaktadır (Erdoğan, 2009: 9).  
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1.2. Değer Kavramı 

Bir kavram olarak değer, tarih, coğrafya, ekonomi ve felsefe gibi birçok disiplinin 

konusu olmuĢtur. Bu sebeple literatür incelendiğinde “değer” kavramıyla ilgili çeĢitli 

tanımlamaların yapıldığı görülmektedir. Türk Dil Kurumu (2017) değer kavramını: „‟Bir 

Ģeyin önemini belirlemeye yarayan soyut ölçü, bir Ģeyin değdiği karĢılık, kıymet; Bir Ģeyin 

para ile ölçülebilen karĢılığı, bedel, kıymet, paha, valör; Bir ulusun sahip olduğu sosyal, 

kültürel, ekonomik ve bilimsel değerlerini kapsayan maddi ve manevi ögelerin bütünü” 

Ģeklinde tanımlamıĢtır. BaĢka bir tanımda ise değer; kiĢilerin herhangi bir birey, canlı, 

durum ya da olay vb. karĢısında göstermiĢ olduğu tutumlardır (Yaman, 2016: 17). Dilmaç 

(2012) ise değeri; “herhangi bir Ģeyin arzu edilebilir veya edilemez olduğu hakkındaki 

inançtır” Ģeklinde tanımlamıĢtır. Yapılan tanımların sonucunda değerler, insanların hayatı 

boyunca tutum ve davranıĢlarının Ģekillenmesinde etkisi olan ve hayatına yön veren önemli 

ögelerdir denilebilir (Aladağ, 2009: 10). 

Değer kavramının yukarıda yapılmıĢ olan tanımlarına ek olarak farklı disiplinlerin 

bu kavram hakkındaki tanımlamalarına ve bakıĢ açılarına da kısaca göz atmak faydalı 

olacaktır.  Ġlk olarak Felsefe disiplini açısından değer kavramına bakıldığında, bu disiplin 

değeri; bireyin arzulayan bir organizma olarak nesne ile olan iliĢkisini belirleyen Ģey 

olduğu ifade eder. Psikoloji bilimi ise değer kavramını daha farklı bir Ģekilde ele alır. Bu 

disiplin değer kavramını, nesnel bir esasa dayanıp dayanmadığını değil, insan 

davranıĢlarının yol göstericisi olarak oynamıĢ olduğu etkiyi de tanımlar ve sadece inanç 

bakımından inceler. Bu açıdan psikoloji disiplinine göre değer, bir inanç olmak açısından 

dünyamızın belli bir bölümüyle ilgili idrak, duygu ve bilgilerimizin bir düzenlemesi olarak 

kabul edilmektedir  (Ulusoy ve Dilmaç, 2016: 16–17).  Sosyoloji disiplini bakıĢ açısından 

ise değer; herhangi bir sosyal grubun ya da toplumun kendi varlığı, birliği, iĢleyiĢi ve 

devamını sağlamada bireylerinin çoğu tarafından doğru ve gerekli olduğu kabul edilmiĢ 

olan; toplumun ortak düĢünce, duygu, menfaat ve hedeflerini içeren genelleĢtirilmiĢ temel 

ilke ve inançlar bütünüdür. Bireysel açıdan değer; bireylerin tutumuna, davranıĢına ve 

yaĢamına etki eden, kural görevi üstlenen, kiĢilerin davranıĢ kalıpları, araçları veya 

sonuçları arasında seçim yapmasını kolaylaĢtıran ve bireylere doğru bir Ģekilde düĢünme, 

değerlendirme sonucunda doğru eylemi göstermesine rehberlik eden standartlar ve 

kurallardır. Toplumsal açıdan değer ise, herhangi bir toplumun yaĢam amaçlarına, 

hedeflerine referans olan, toplumun çoğu tarafından onaylanmıĢ ve yerleĢmiĢ olan inanç, 
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ortak düĢünce ve amaçlarıdır. Değer kavramı din ve ideoloji açısından ise; ilahi ya da 

beĢeri kaynaklı veya ideolojileri referans alan her türlü duygu, düĢünce, davranıĢ ve 

kurallardır (Keskin, 2016: 21/49). 

1.2.1. Değerlerin Sınıflandırılması 

Değerlerle ilgili birçok sınıflandırma yapılmıĢtır. Bu sınıflandırmalardan en çok 

bilinenleri ve kabul görenleri Rokeach, Spranger ve Schwartz‟ın değer sınıflandırmalarıdır 

(Aladağ, 2009: 12). 

Rokeach değerleri, bireyin belirli bir davranıĢ kalıbının ya da varoluĢ gayesinin 

toplumsal veya kiĢisel olarak karĢıtlarına tercih edilmesiyle ilgili sürekli inançlar olarak 

görmüĢtür. O, özellikle değerlerin biliĢsel, duyuĢsal ve davranıĢsal yönlerine vurgu 

yapmıĢtır. Rokeach değerleri, amaç değerler ve araç değerler olarak iki ana baĢlık altında 

toplamıĢ, her baĢlığın altına da baĢlıkla ilgili on sekiz değer eklemiĢtir. Rokeach bu 

sınıflandırmayı, değerler sistemi olarak tanımlamıĢtır (Keskin, 2016: 40).  

Amaç değerler; kiĢisel ve sosyal değerler olmakla birlikte yaĢamın temel 

amaçlarını içeren değerlerdir. KiĢisel veya toplum merkezlidir ve bireyler tarafından tercih 

edilen hedeflerdir. Bu değerler; BarıĢ, eĢitlik, mutluluk, erdem, baĢarılı olma, kendine 

saygı, özgürlük, aile güvenliği, ulusal güvenlik vb. „dir 

Araç değerler; amaç değerlere ulaĢabilmek için gösterilen davranıĢ kalıplarını 

ifade eden değerlerdir. Ahlaki değerler ve yeterlilik değerleri olmanın yanı sıra, bireyler 

tarafından da tercih edilen davranıĢ Ģekilleridir.  Bu değerler ise; cesaretli, mantıklı, 

sorumluluk sahibi, kibar, dürüst, hırslı, yardımsever, neĢeli, sevecen olmak vb. ‟dir 

(Aladağ, 2009: 13). 

Spranger değerleri, estetik, sosyal, politik, ekonomik, dini ve sosyal olmak üzere 

altı baĢlık altında değerlendirmiĢtir (Keskin, 2016: 37): 

Estetik Değerler: Spranger‟e göre bu değere sahip olan bireyler; simetri, uyum ve 

forma önem verirler. Onlar hayatı, meydana gelen olayların çeĢitliliği olarak algılarlar ve 

sanatı toplum için bir zorunluluk olarak kabul ederler. Estetik değerlere sahip olan 

bireylerin sanatsal yönlerinin daha ağır bastığı düĢünülmektedir.  
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Sosyal değerler: sosyal değerlere sahip olan bireyler; baĢkalarını sevme, yardım 

etme ve bencil olmama eğilimindedirler. Onlara göre en yüksek değer insanlık sevgisidir. 

Bu değerlere sahip olan bireyler, nazik ve sempatiktirler. Onların amacı, diğer bireylerle 

sevgi ve saygıya dayalı iliĢkiler kurmak ve gerçek dostluklar edinmektir. 

Ekonomik değerler: Bu değerlere sahip olan bireyler, pratik ve yararlı olan 

değerlere önem verirler. Onların hayattaki amacı servet edinerek, bu alanda diğer 

bireylerin önüne geçmektir. 

Politik değerler: Bu değere sahip olan bireyler için her Ģeyin üstünde kiĢisel güç, 

etki ve Ģöhret vardır. Onlara göre esas olan kuvvettir. Bu doğrultuda güç elde etmeye 

çalıĢırlar ve elde etmiĢ oldukları gücü diğer bireyleri etkilemek için kullanırlar. 

Bilimsel değerler: Bilgiye, gerçeğe, eleĢtirel düĢünceye ve muhakemeye önem 

veren bireylerdir. Bilimsel değerlere sahip olan bireyler, deneysel, eleĢtirici, akılcı, 

entelektüeldirler ve araĢtırmacı yönleri geliĢmiĢtir. 

Dini değerler: Dini değerlere sahip olan bireyler, evreni bir bütün olarak algılar ve 

kendisini bu bütünün bir parçası olarak kabul ederler. Ġnancı uğruna dünyevi hazlardan 

kolayca vazgeçebilirler (Aladağ, 2009: 14). 

Schwartz değerleri yapı ve içeriklerine göre, bireylerde kalıtsal olarak mevcut 

olduğu kabul edilen temel ihtiyaçlar, sosyal ihtiyaçlar ve kurumsal ihtiyaçlar olmak üzere 

üç ana grupta ele almıĢ ve bireylerin evrensel ihtiyaçlarını biliĢsel temeller üzerinde 

incelemiĢtir. Ona göre belirlenmiĢ olan değerler, bireylerin gayelerine eriĢebilmesinde 

toplum tarafından kabul görmüĢ ihtiyaçların ifade edilme Ģeklidir (Keskin, 2016: 43). 

Onun kuramında belirlemiĢ olduğu değer tiplerinin, güdüsel amaçlar gereğince bir biriyle 

uyumlu ya da çatıĢma içerisinde olabilecek özellikte oldukları görülebilmektedir. Dahası 

Schwartz‟ın kuramına göre, değerler bireysel ve kültürel olmak üzere iki düzeydedir. Ona 

göre kültürel düzeydeki değerler, toplumsal normlara dayanan soyut fikirlerdir. Bireysel 

düzeydeki değerleri ise, kiĢinin yaĢamını yönlendirmedeki önemi açısından ele almıĢtır. 

Schwartz‟ın sınıflandırmasında değerler on farklı değer türündedir. Bu değerlerin tanımları 

ve hangi değerleri içinde barındırdıkları aĢağıdadır: 

Evrenselcilik: Bütün insanların ve doğanın iyiliğini isteyerek, anlayıĢlı ve hoĢgörü 

sahibi olmaktır. Bu değere sahip olan bireyler; açık fikirli, erdemli, toplumsal adalet, 
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eĢitlik, dünyada barıĢ, güzelliklerle dolu bir dünya, doğayla iç içe, çevreyi koruma güdüsü 

gibi davranıĢlara meyillidirler.  

Güç: Bu değerlerde, toplumsal statü, bireyler ve kaynakların üzerinde denetim 

gücü önemlidir. Değerleri benimsemiĢ olan bireylerde sosyal güç sahibi olmak, otorite 

sahibi olmak, toplumdaki görüntüyü koruyabilmek isterler. Ayrıca insanlar tarafından 

benimsenme ve takdir edilme amacıyla davranıĢ sergilerler.  

Özyönelim: Bu değere sahip olan bireyler ise düĢünce ve eylemelerinde bağımsız 

olma eğilimindedirler. Yaratıcı olmak, özgür olmak, kendi amaçlarını seçebilmek ve 

bağımsız olma niteliklerine sahiptirler. 

BaĢarı: Sosyal standartları temele alarak, kiĢisel baĢarı yönelimi olan bireylerdir. 

BaĢarılı, yetkin, hırslı ve baĢkaları üzerinde etkili olmak, bu değere sahip olan bireylerin 

davranıĢlardır.  

Hazcılık: Bu değere sahip olan bireyler zevke ve hazza yönelim gösterirler. 

Uyarılım: Bu değere sahip bireyler; yenilik ve heyecan arayıĢı içindedirler, ayrıca; 

cesur, dinamik ve heyecanlı bir yaĢam sürdürmek isterler. 

Ġyilikseverlik: Bireylerin yakın olduğu kiĢilerin iyiliğini gözetme ve geliĢtirmedir. 

Yardımsever, dürüst, bağıĢlayıcı, sadık, sorumluluk sahibi olma, gerçek arkadaĢlık, olgun 

sevgi, manevi boyutta anlamlı bir hayat ve alçak gönüllü olma bu değere sahip olan 

bireylerin davranıĢ örüntüleridir. 

Güvenlik: Toplumdaki var olan iliĢkilerin ve bireyin huzurunun sürekliliğini amaç 

edinen değerlerdir. Ulusal güvenlik, toplumsal düzenin sürmesini istemek, temiz olmak, 

aile güvenliğine sahip olmak, iyiliğe karĢılık vermek, bağlılık duygusu ve sağlıklı olmak 

bu değere sahip olan bireylerin davranıĢ özellikleridir.  

Geleneksellik: Toplumun dinsel, kültürel gelenek veya düĢüncelerine saygı ve 

bağlılıktır. Geleneksellik değerine sahip olan bireyler; alçakgönüllü olmak, dindar olmak, 

hayatın kiĢiye verdiklerinin kabullenilmesi, geleneklere saygılı olmak, ılımlı olmak gibi 

davranıĢ özellikleri gösterirler.  



21 

Uyma: Toplumsal beklentilerin karĢısında olabilecek ve diğer bireylere zarar 

verebilecek dürtü ve eylemlerin sınırlandırılmasıdır. Nezaket, itaatkâr olmak, aile 

büyüklerine ve yaĢlılara saygı duymak, kendini disiplin altına almak bu değerleri 

benimsemiĢ bireylerin davranıĢ örüntüleridir (Aladağ, 2009: 14). 

1.3. Değerler Eğitimi 

Toplumlar eğitim yoluyla, bireylerin iyi bir donanıma sahip olarak yetiĢmesini 

amaçlar. Söz konusu hedeflenen donanım, sadece akademik ve bilimsel değil aynı 

zamanda ahlaki yetkinliği de içinde barındırır. Değerlerini bir sonraki nesle aktarabilen tek 

canlı insandır ve insanların bir sonraki nesle aktarmıĢ olduğu mirasın tümü kültür olarak 

tanımlanmaktadır. Bu yolla insan bir canlı olarak, bilgilerini, düĢüncelerini, deneyimlerini, 

inançlarını ve değerlerini sonraki nesillere aktarabilmektedir. Bu aktarma sürecinde en 

önemli rolü, eğitim kurumları üstlenmektedir. Toplumda ister kadın ister erkek olsun her 

ferdin, var olan potansiyeli ancak eğitimle geliĢtirilebilmektedir. Eğitim yoluyla toplumlar, 

örf ve adetlerini en iyi Ģekilde koruyabilir. Ayrıca bu yolla, toplumda her bireyin iyi yaĢam 

sürmesi sağlanabilir ve yeni nesiller için zengin ve güçlü bir gelecek hazırlanabilir 

(Zengin, 2017: 38). 

Bireylerin içinde yaĢamını sürdürdüğü toplumun kültürel özelliklerini kazanması 

sürecine kültürlenme denilmektedir. Bireyin canlı olan çevresi, onu belli bir yönde 

değiĢtirebilir, diğer bir ifadeyle kültürleme iĢi bilinçli bir Ģekilde yapılabilir. 

Kültürlenmenin bu Ģekilde kasıtlı bir Ģekilde yapılanı eğitimdir. Buradan kasıtlı 

kültürlenme olarak anlayabileceğimiz eğitimin elbette planlı ve plansız Ģekilleri 

olagelmiĢtir. Plansız eğitimde amaç unsuru yanında geliĢigüzellik unsuru da vardır. Fakat 

planlı eğitim faaliyetlerinde toplumun kültür unsurları, bütünün yansıtıcıdır. Ġnsan 

davranıĢlarının kültürlenme yoluyla kazanılmıĢ olması ve kültürlenmenin de amaçlı 

faaliyetlerle öyle ya da böyle insan tarafından etkilenebilmesi, insana kendi kedinin bilinçli 

bir yaratıcısı olma imkânı tanımaktadır. Söz konusu imkânın iyi kullanılması hem daha 

sağlıklı bir toplum düzeninin hem de daha mutlu bireylerin oluĢmasının hikmeti olarak 

görülebilir (Ertürk, 2013: 7–9).  

Ġnsan, hem dıĢa dönük fiziki hem de içe dönük duygusal boyutu olan iki yönlü bir 

canlıdır.  Fiziki yapısını; göz, kulak, zekâ, el ayak vb. organları oluĢtururken; öfkelenen, 

nefret eden, seven, acıyan vb. yönleri duygusal tarafını oluĢturur. Bireylerde bu iki yönün 
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dengeli ve uyumlu olması, sağlıklı bir kiĢiliğin oluĢmasına katkı sağlayacaktır. Bu nedenle 

insanın fiziki tarafının geliĢmesine verilen önem kadar duygusal yönünün de eğitilmesi ve 

desteklenmesi gerekmektedir.  Değer ya da diğer bir ifadeyle kültür aktarımı, toplumlar 

için en önemli etkinliklerden bir tanesidir. Bu etkinlik içerisinde bireyler, mensubu olduğu 

toplumun özelliklerini kazanırlar. Toplumun genelinde kabul görmüĢ olan aynı değerleri 

benimseyen bireyler, bu beraberliği sağlamak için, gelecek nesillere bu değerlerin 

aktarılmasını isterler. Toplumları ayakta tutan değerler, toplumun sosyal dokusunu 

koruyan ve sonraki nesillere aktarımını sağlayan araçlardır. Bu araçların bir sonraki 

nesillere aktarımı da eğitim yoluyla gerçekleĢmektedir (Okutan, 2015: 20–21). Çağımızda 

her Ģey neredeyse bütün toplumları etkileyecek Ģekilde sürekli bir değiĢim içindedir. Bu 

değiĢimden bütün toplumlar gibi Türk toplumu da payını almakta ve hatta bu durumun 

ciddi boyutlara ulaĢtığı görülmektedir. DeğiĢim özellikle yeni nesiller üzerinde etkili 

olmakta, bunun sonucunda da ebeveynlerin iĢi gün geçtikçe zorlaĢmaktadır. Herhangi bir 

toplum kendi öz değerlerinden uzaklaĢmıĢsa, yani değerleri ile olan bağını koparmıĢsa, o 

toplumun ayakta durması zorlaĢacaktır. Çağımız toplumlarında; hırsızlık, saygısızlık, 

sorumsuzluk, bencillik, sigara ve uyuĢturucu bağımlılığının küçük yaĢlara kadar düĢmesi; 

dolandırıcılık, kurallara uymama argo ve bencillik gibi olumsuz davranıĢların gittikçe 

artmasına engel olabilmek için; yeni nesillere sevgi, saygı, hoĢgörü, doğruluk, dürüstlük, 

duyarlılık, sorumluluk ve çalıĢkanlık gibi değerlerin kazandırılması, öğretimde bir 

zorunluluk olarak kabul edilmeye baĢlanmıĢtır. Bu çerçeveden bakıldığında değerler 

eğitimi, gün geçtikçe daha fazla önem arz etmekte ve yeni nesillere verilmek istenen 

değerlerin doğru yöntem, teknik ve stratejiler kullanılarak kazandırılmasını 

hedeflemektedir (Yel ve Aladağ, 2012: 125). Yukarıda bahsi geçen olumsuzluklar 

nedeniyle son yıllarda dünya ülkelerinin birçoğunda toplumsal değerle ilgili yozlaĢmaların 

yaĢandığı görülmektedir ve bu olumsuz durum insanlığı tehdit eder boyuta geldiği 

söylenebilir. Ġnsanlık, her türden kendi öz değerlerinden soyutlaĢtıkça, insanlığını da 

kaybetme eğilimi göstermektedir. YaĢanan bu olumsuz durumu olumluya çevirmek 

amacıyla neredeyse bütün dünyadaki ülkeler bir arayıĢ içerisine girdiği görülmektedir. 

Bunun sonucunda, ülkelerin eğitim kurumlarında her basamakta uygulanmak için değerler 

eğitimi olarak adlandırılan yeni bir eğitim modeli tasarlanmıĢtır (Yaman, 2016: 15). 

Değer eğitimi, aile, çevre vb. diğer örgütlerde olduğu gibi, okullarda da önemli bir 

yere sahiptir. Çünkü okullar bir kamu hizmetidir ve burada eğitim, resmi anlamda kiĢilerin 

değer, yetenek ve bilgi açısından eğitildiği toplumsal kurumlardır. Her eğitim kurumu 
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hizmet verdiği alan ve hedeflerine göre çeĢitlilik gösterebilmektedir. Okulların belli 

özellikleri vizyon, misyon, ilke ve değerleri ile içinde bulunduğu toplumun kendi kültürel 

özelliklerini üretirler (Akkaya, 2013: 55–57). Değerler eğitimi, çocukluktan itibaren aile ve 

sosyal çevrede baĢlayıp, örgün eğitimle devam eden bir süreç olduğu kabul edilir. Bu süreç 

içerindeki değer aktarımının, toplumların geleceği için bilinçli ve sistemli bir Ģekilde 

devam ettirilmesi gerekmektedir. Değer aktarımı sürecinde en önemli görev eğitmenlere 

düĢmektedir (Okutan, 2015: 20). 

Lickon etkili bir değer eğitimi sürecinde sınıf ortamında öğretmenlerin bireysel 

olarak yapması gerekenleri Ģöyle sıralamıĢtır (Tahiroğlu ve Çetin, 2015: 22–23): 

 Öğrencilerin, hem kendilerini sınıfın bir üyesi olarak hem de gruba karĢı 

sorumluluk sahibi bir birey olarak hissetmelerine yardımcı ahlak çerçevesi oluĢturmalıdır. 

Bu sayede onların birbirlerini tanımalarına, birbirlerine karĢı saygılı ve ilgili 

davranmalarını sağlamalıdır.  

 Sınıf içerisinde öğrencilere kazandırılan değerleri geliĢtirerek ve destekleyerek 

yönetimle iĢbirliği içerisinde olup, okulun tamamına yaymalı ve okulda olumlu bir ahlak 

kültürü ortamı meydana getirmeye çalıĢmalıdır. 

 Kurallar koymayı, kurallara istekli itaat etmeyi ve grubun diğer üyelerine karĢı 

saygıyı teĢvik etmek için ahlak disiplinlerinin uygulamasını yapmalıdır. 

 Okul ve sınıf ortamında öğrencilere saygılı davranarak, onların sosyal 

davranıĢlarını desteklemeli ve onlara iyi bir model oluĢturmalıdır. Ġstenmeyen davranıĢları 

tüm sınıfla birlikte tartıĢarak düzeltmelidir.  

 Sınıf içerisinde alınacak kararlara ve sınıf öğretimi için iyi bir ortam oluĢturma 

sorumluluğuna öğrencileri de katarak demokratik bir sınıf ortamı meydana getirmelidir. 

 Ailelere, çocuklarının ilk ve en önemli ahlak öğretmenlerinin kendilerinin 

olduklarını bildirmeli, çocukların okulda kazandıkları değerleri pekiĢtirmek için özel 

yöntemler vererek ve çevrenin yardımlarını isteyerek temel toplumsal değerleri 

desteklemeli ve bu Ģekilde onları değer eğitimi sürecine dâhil etmelidir.  
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 Değerleri öğretmede, tarih, felsefe ve fen etik konuları yönünden zengin içerikli 

akademik konuların yanında değerleri kazandırmada ve ahlak sorunlarında; günlük tutma 

ve yazma, tartıĢma ve müzakere gibi göze çarpan programları kullanmaya çalıĢmalıdır. 

 Öğrencilerin karĢılaĢtıkları herhangi bir problem durumunda, zora baĢvurmadan 

ve adil bir Ģekilde çözebilmeleri için onlara gerekli çözüm yöntemlerini öğretmelidir. 

 Ahlak yaĢantısını sınıfında tam olarak uygulamanın yanında bunu kapsamlı bir 

yaklaĢımla bir bütün olarak okulun tamamında uygulanmasını talep etmelidir.  

 Öğrencilere çalıĢkan olmayı, öğrenmenin takdirini, mükemmelliğe bağlı kalmayı 

ve baĢkalarının hayatlarına etki edecek çalıĢma hislerini tetikleyecek sanatsal duyguyu 

kazandırmalıdır. 

 Öğrencilere ahlaki düĢünceyi okuma, araĢtırma ve deneme yoluyla 

özendirmelidir. 

 Öğrencilerin ortak amaçlar için beraber çalıĢma ve baĢkalarının düĢüncelerine, 

fikirlerine saygı duyma becerilerini içselleĢtirmeleri için iĢbirlikçi öğretim yöntemlerini 

kullanmalıdır.    

Etkili bir değerler eğitimi süreci sonunda bireyler, yaĢadıkları hayata değer ve saygı 

katarlar. Bu eğitimin hedefi, çocuklarda doğuĢtan var olan özellikleri, insani 

mükemmelliğe ulaĢmaları ve insanın var oluĢsal anlamını tamamlama amacıyla ortaya 

çıkmıĢtır. Değerler eğitimi sonucunda bireylerin kazandığı beceriler ve kiĢisel geliĢimine 

katkıları Ģu Ģekilde sıralanabilir (Dilmaç, 2012: 7); 

 Olgular arasındaki benzerlik farklılıkları karĢılaĢtırabilmek. 

 Günlük yaĢam içerisindeki karĢılaĢtıkları basit uyuĢmazlıkları ve meseleleri 

çözmek. 

 Kazandıkları bilgileri analiz etmek, sınıflandırmak, karĢılaĢtırmak ve ihtiyaç 

duymaları halinde depodan çıkarmak. 

 DüĢündüklerini doğru bir Ģekilde ifade edebilmek ve ikili iliĢkilerde karĢılıklı 

anlaĢmalara varabilmek. 
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 Zihni dinlendirmeyi ve iyi bir Ģekilde nefes alıp vermeyi öğrenmek. 

 Ġç huzura iliĢkin kavram ve olguları öğrenmek. 

 Ġkili iliĢkilerde cesaret vermek ve yardımcı olmak, bunun sonucunda da 

karĢısındakilerden aynı tutumu görmek. 

 Kanaatkâr olmayı ve elindekiyle yetinmeyi öğrenmek. 

 YaĢadıkları duyguları tanımak ve bunu ifade edebilmek. 

 Hayali manzaralar ile basit görüntüleri zihninde canlandırabilme yeteneğini 

kazanmak. 

 Toplumsal yaĢam içerisinde yaĢanan iletiĢimde bağıĢlayıcı olmayı öğrenmek. 

Değerler eğitiminin tarihine bakıldığında yirminci yüzyılın baĢından itibaren, değer 

ve ahlak eğitiminin amaç ve yöntemleri üzerinde çalıĢmalar yapılmaya baĢlandığı 

görülebilmektedir. Ġkinci Dünya SavaĢının sonuna kadar, değer ve ahlak eğitimi geleneksel 

metotlarla sürdürülmüĢtür. Soğuk SavaĢ döneminden sonra ise toplumda bireyin rol ve 

değerleri sorgulanmaya baĢlanmıĢtır. Bu dönem içerisinde değer eğitimi ile ilgili 

ilerlemeler “insan gücü” sloganıyla ifade edilmiĢtir. Aynı dönem içerisinde öğretmen 

modelliği ve değerler öğretimi yerine, bireylere kendi değerlerini açıklamaya çalıĢtırma, 

ahlaki muhakeme yapabilme ve değer analizi becerilerini geliĢtirilmeye çalıĢıldığı 

görülmektedir (Zengin, 2017: 40–41). Bu dönem sonrasında okulda değer eğitimi 

sürecinde bazı değer öğretim yaklaĢımları geliĢtirilmiĢtir ve uygulanmaya baĢlanmıĢtır. 

1.3.1. Değer Eğitimi YaklaĢımları 

Değerler eğitimi, en basit ifadeyle toplumsal değerlerin bilinçli ve açık bir Ģekilde 

öğretilmesi sürecine denilmektedir. Bu eğitim sonucunda ahlaklı, karakterli, kiĢilik sahibi 

dürüst bireyler topluma kazandırmak hedeflenmektedir. Bu amaçla değerler eğitimi 

yaĢanılan her zaman diliminde ve hayatın her alanında gerçekleĢtirilebilmektedir. Fakat 

bireylerde kiĢilik geliĢiminin ilk beĢ yaĢına gelinceye kadar oluĢtuğu göz önünde 

bulundurulursa değerler eğitimine bu yaĢlardan itibaren baĢlanması uygun olacaktır. Söz 

konusu değerler eğitimi akıl yürütme ve mantıklı olmayı geliĢtirme, öz saygı, duygudaĢlık 

kurma ve iĢ birliği geliĢtirme olmak üzere dört temel süreci içerdiği görülmektedir. Değer 
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öğretimiyle ilgili günümüzde birçok fikir öne sürülmüĢtür. Bu eğitimi gerçekleĢtirmek 

amacıyla pek çok yaklaĢım, yöntem ve teknik uygulanmaya baĢlanmıĢtır. Uygulamaya 

konulan yaklaĢımların bir kısmı, değerlerin doğrudan öğretilmesine bir kısmı akıl 

yürütmeye, sorgulamaya, bir kısmı da yansıtıcı düĢünme süreçlerini temel kabul etmektedir 

(Keskin, 2016: 99–100). Değerlerin öğretilmesi aĢamasında günümüze kadar yapılan gerek 

yurt içi gerekse yurt dıĢı çalıĢmalarda sosyal bilimlerde yaygın olarak kabul edilen ve 

uygulanan birçok strateji ve yöntemden bahsedildiği görülmektedir. Konuyla ilgili birçok 

fikir ileri sürülmüĢ ve toplumsal değerlerin öğrencilere uygun bir Ģekilde öğretilmesi için 

bu yaklaĢımlar kullanılmıĢtır (Yel ve Aladağ, 2012: 129). Değer eğitimini sadece okul 

sınırları içerisinde düĢünmek doğru bir yaklaĢım değildir. Bunun yanında okullarda değer 

eğitimi sürecinde tek bir yöntemin kullanılması da yeterli olmayacaktır. Bu açıdan değer 

eğitimi ancak aile, okul ve öğrencinin yaĢadığı çevrenin iĢbirliği ile gerçek anlamda 

olumlu sonuç verecek ve bireyler toplumsal değerleri kazanacaktır. Genel olarak Sosyal 

bilgiler dersinde değerler eğitimi sürecinde kullanılan yaklaĢımlar Ģu Ģekilde 

sıralanmaktadır. 

1.3.1.1. Telkin Etme YaklaĢımı (Değerlerin Doğrudan Öğretilmesi) 

Telkin kelimesinin sözlük anlamından da anlaĢılacağı üzere, bu yaklaĢımın temel 

amacı öğrenciye kazandırılmak istenen değerin, ona doğrudan verilmesidir. Değer eğitimi 

sürecinde uzmanlar, telkin yaklaĢımının yetiĢkinler ve öğretmenler tarafından bireylere 

tekrar ettirme yöntemiyle neyi öğrenip neyi öğrenmemeleri gerektiğini açıklamaya çalıĢan 

değer öğretimi süreci olduğu konusunda fikir birliğindedirler. Bir öğretim yöntemi olarak 

da kullanılan bu yöntemde ana hedef, kazandırılmak istenen bilgileri bireye doğrudan 

aktarmaktır. Bu süreçte bireyler kaynaktan gelen bilgiyi alır ve doğruluğunu sorgulamadan 

kabul ederler. Telkin yaklaĢımıyla öğrenciye kazandırılmak istenen toplumsal değerler, 

öğretmenler ve yetiĢkinler tarafından önceden belirlenerek onlara sistematik Ģekilde 

kazandırılmaya çalıĢılır. Yöntemde eğitim sürecinin kontrolü öğretmen ve yetiĢkinlerdedir. 

YaklaĢımda, bireylerin verilen değerleri olduğu gibi kabul etmesi beklenir. Dolayısıyla 

bireyler, bu yaklaĢımda değerleri sorgulama fırsatı bulamazlar (Bulut, 2011: 34). Telkin 

etme yaklaĢımı, Blanchette ve arkadaĢları tarafından 1970‟de geliĢtirilmiĢtir. YaklaĢımın 

hedefleri, bireylere önceden belirlenen değerleri aĢılamak ve değerlerin özümsenmesini 

sağlamak veya öğrencilerin sahip oldukları kabul edilmeyen değerleri değiĢtirmektir. Bu 

sayede öğrenciler, önceden belirlenmiĢ ve toplumda kabul görmüĢ değerleri 
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benimseyecektir. Değer öğretiminde kullanılan telkin yaklaĢımı sürecinde; model olma, 

olumlu ve olumsuz pekiĢtirme, küçümseme, azarlama, alternatifleri düzenleme, 

tamamlanmamıĢ veya taraflı veriler sağlama, oyunlar ve benzetimler, rol oynama ve buluĢ 

yoluyla öğrenme kullanılmaktadır (ĠĢcan, 2007: 34). 

Tarih boyunca insan karakterinin Ģekillenmesinde ve davranıĢlarının istenen 

düzeyde olmasını sağlamak amacıyla bilinçli ya da bilinçsiz bir Ģekilde en çok kullanılan 

değer öğretimi yaklaĢımı olmuĢtur. Telkin yaklaĢımına göre öğrencilere sürekli tekrar ve 

tavsiyelerle bir Ģey yeteri kadar duyurulduğunda, öğrenci onu kabul ederek davranıĢa 

dönüĢtürecektir (Yiğittir ve Kaymakçı, 2012: 50). Superka, telkin yaklaĢımı için sistematik 

durumlarda kullanılabilen öğretim modeli geliĢtirmiĢtir. Onun geliĢtirdiği söz konusu 

modelin basamakları Ģu Ģekildedir (Ulusoy ve Dilmaç, 2016: 71): 

1. Telkin yaklaĢımı olabilecek değerleri belirleme. 

2. Değer seviyelerini belirleme. 

3. DavranıĢsal amaçları belirleme. 

4. Uygun metotları seçme. 

5. Metotları uygulama. 

6. Sonuçları değerlendirme  

Değerleri telkin etme yaklaĢımında öğretmenin rolü büyük önem taĢımaktadır. 

Öğretmen değer eğitimi sürecinde, hem kendi tutum ve davranıĢlarıyla öğrencilere model 

oluĢturmalı hem de öğrenme ortamına sunduğu model alınacak bireyleri seçerken özen 

göstermelidir (DemirtaĢ, 2012: 39). 

Sonuç olarak, açıklamalardan anlaĢılacağı üzere telkin yaklaĢımı, değerlerin 

içselleĢtirilmesinden çok ezberletilmesine dayalı bir yaklaĢım olduğu görülmektedir. 

Dolayısıyla kazandırılması hedeflenen önceden belirlenmiĢ değerlerin kalıcılığının 

sağlanması için sadece bu yaklaĢıma bağlı kalınmamalı, öğrenciyi de süreç içesinde aktif 

hale getirecek yaklaĢımlarla desteklenmelidir.  
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1.3.1.2. Ahlaki GeliĢim YaklaĢımı (Ahlaki Ġkilem) 

Piaget ve Kohlberg‟in geliĢtirmiĢ olduğu biliĢsel düĢünme, biliĢsel muhakeme, 

değer ikilemleri ve karar verme süreçleri ile ilgili çalıĢmalarına dayanan bu yaklaĢım, 

birçok araĢtırmacıyı etkilemiĢtir. Piaget ve Kohlberg araĢtırmalarını biraz daha geniĢleterek 

belli yaĢ aralığındaki erkek çocukları belirli ve eĢit sürede mülakat yaparak birtakım 

ikilemlerle karĢı karĢıya bırakmıĢtır. ÇalıĢma sonucunda çocuklarla yapılan mülakat 

sırasında vermiĢ oldukları tepkilerden yola çıkarak altı ahlaki geliĢim safhası ortaya 

koymuĢlardır (Bulut, 2011: 38). 

Kohlberg tarafından geliĢtirilen ahlaki geliĢim üç düzey ve altı evreden meydana 

gelmektedir (Yıldız, 2012: 217–218). Bu düzeyler ve aĢamalar kısaca Ģu Ģekildedir: 

1. Gelenek Öncesi Düzey: Ġtaat ve Ceza eğilimi ile Saf Çıkarcı eğilim evrelerini 

içinde barındıran düzeydeki bireyler, ödül kazanmak ya da cezadan kaçınmak amacıyla 

kurallara uymaktadırlar. Bu düzeyde bireylerin davranıĢının, sonuçlarıyla kontrol edildiği 

düĢünülmektedir.  

2. Geleneksel Düzey: Birey bu düzeyde, içinde bulunduğu çevre ve toplum gibi 

sistemlerin gereksinimlerini, beklentilerini dikkate alarak davranıĢ sergilemektedir. 

Düzeyde var olan kurallara bağlılık esastır ve geleneksel düzeyde değerler benimsenmiĢtir. 

Geleneksel düzey, Ġyi çocuk eğilimi ile Kanun ve Düzen eğilimi olmak üzere iki evreden 

meydana gelmektedir. 

3. Gelenek Sonrası Düzey: Bu düzey ise, toplumsal normlara ve yasaya uygunluk 

eğilimi ile evrensel ahlak ilkeleri eğilimi Ģeklinde iki evreden oluĢmaktadır. Gelenek 

sonrası düzeyde olan bireyler, insan haklarını gözeterek evrensel değerleri ön plana 

çıkarırlar. Uygulanabilirliği ve geçerliliği olan ahlaki değerler her hangi bir zorlama 

olmadan bu düzeyde olan bireyler tarafından özümsendiği görülmektedir. 

Çocuklar 3–5 yaĢ aralığı dönemde diğerleriyle iletiĢim kurarken benmerkezci bir 

eğilimdedirler. Piaget‟nin de ifade ettiği gibi, bu dönem içerisinde çocuklar benmerkezci 

bir eğilimle oynamaktadırlar. 7–8 yaĢlarına geldiğinde çocukların, aynı oyunu birbirinden 

bağımsız Ģekilde oynadıkları görülmektedir. Bu yaĢlardaki çocuklar, oynadıkları oyunu 

kurallara harfi harfine uyarak oynamaya çalıĢırlar ve diğerlerinden de buna uyulmasını 

beklerler. 11–12 yaĢlara gelindiğinde ise, bu biraz daha geliĢerek oyunu kurallara göre 



29 

oynamaya baĢlarlar. Ayrıca bu dönem içinde kuralların değiĢebileceğinin farkına varırlar. 

Çocukların birinci aĢamadan diğer aĢamaya geçmesi, sadece biliĢsel bir süreç değildir. 

Onlar saygının ve kuralların tanımını basit olarak düĢünmezler, sosyal iliĢkilerin yeni 

biçimlerinde yer alırken yeni bir anlayıĢ, yeni bir bilinç ortaya çıkarırlar. ArkadaĢ edinip 

çevreleri geniĢledikçe, davranıĢlarına yön veren ahlaki kavramları da aĢamalı bir Ģekilde 

geliĢtirirler. Toplumsal yaĢamda yürütülen kurallarda sosyal bağlantıları daha iyi anlarken, 

davranıĢları da kurallar tarafından daha mantıklı Ģekilde yönlendirilir (ĠĢcan, 2007: 39). 

Değerler eğitimi sürecinde kullanılan ahlaki yaklaĢımın temelinde de söz konusu bu 

geliĢim aĢamalarının etkisi olduğu görülmektedir. 

Ahlaki yaklaĢımda amaç, bireylerin karar vermelerine yön verecek ahlaki prensipler 

geliĢtirmelerine yardımcı olmaktır. Bireyler herhangi bir konuda hüküm verirken 

düĢüncelerini bazı dayanaklara temellendirir. Söz konusu dayanaklar bireyin ahlaki 

geliĢimi hakkında bilgi kaynağını oluĢturur. Burada öğrencinin seçtiği karardan çok niçin 

bu sonuca varmıĢ olduğu önemlidir. Kohlberg‟in geliĢtirdiği bu yaklaĢımda amaç, 

öğrencilere sunulan ve ahlaki ikilem içeren hikâyelerle onların ahlaki yargılarını ortaya 

çıkarmaktır. O yaptığı çalıĢmada aynı ikilemleri içeren hikâyeleri farklı yaĢ grubunda 

bulunan öğrencilerin çeĢitli yargılarda bulundukları sonucuna ulaĢmıĢtır (Bulut, 2011: 39). 

1.3.1.3. Değer Analizi 

YaklaĢımdaki temel amaç, bireylere telkinde bulunmaktan çok bireylerin ilgili 

oldukları alanda ele aldıkları kanıtları değerlendirerek bireysel davranıĢlarına kendilerinin 

karar vermelerini sağlamaktır. Bu açıdan biliĢsel süreçler ortaya konduğu ve mantıksal 

dayanaklar araĢtırıldığı için kullanılmaya elveriĢli bir yaklaĢım olduğu düĢünülmektedir. 

YaklaĢımda öğrenciye neyin yapılmasını telkinde bulunmaktansa, öğrencilerin sonuçlardan 

yola çıkarak ve duygudaĢlık kurmaları sağlanarak kendi kararlarını kendilerinin vermesi 

esasına dayanan düĢüncedir. Değer analizi yaklaĢımı, değer eğitimi sürecinde düĢünceyi, 

ayırt etmeyi ve dikkati gerektiren bir yöntemdir. Bu yaklaĢım, bireylerin karĢılaĢtıkları 

değer problemleri üzerine duygularından sıyrılarak; akıllıca, mantıklıca ve sistemli bir 

biçimde değer sorularını test eder. Dolayısıyla değer yaklaĢımı gerçek ya da kurgulamıĢ bir 

olay ile karĢılaĢıldığı zaman uygulamaya konulan bir yaklaĢımdır (Bulut, 2011: 37). 

YaklaĢımın, Oliver ve Newmann, Shaver ve Larkins ile Metcalf tarafından geliĢtirildiği 

kabul edilmektedir. Söz konusu yaklaĢımda, öğrencilerin değerlerle ilgili sorunlara ve 

konulara karar verebilmek için mantıksal düĢünmelerine ve bilimsel inceleme yapmalarına, 
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kendi değerlerini kavramsallaĢtırmalarına, değerleri arasında bağlantı kurmalarında 

mantıksal ve analitik süreç izlemelerine yardım etmek amaçlanmaktadır (ĠĢcan, 2007: 46). 

Welton and Mallan‟a göre değer analizi yaklaĢımında temel görevler Ģu Ģekildedir: 

1. Konun veya çıkmazın belirlenmesi: Bu ilk aĢamada, konunun ana hatlarını 

oluĢturacak bilgilerle ilgili açıklama yapılır. Eğer mümkünse analiz edilecek konun 

meydana geldiği ortama gidilir.  

2. Seçeneklerin açıklanması. 

3. Ele alınan her alternatiflerle ilgili kanıtlar toplayarak sonucun tahmin edilmesi. 

4. UlaĢılan kanıtların değerlendirilmesi ve uzun vadeli sonuçların tahmin edilmesi. 

5. Olayla ilgili potansiyel durumun tanımlanması ve açıklanması.  

6. Her durum için olası sonucun değerlendirilmesi ve açıklanması. 

7. Alternatifler arasından seçme ve uygun hareket için karar alma (Bulut, 2011: 37–

38) Ģeklindeki yöntemdeki görevler sırasıyla yerine getirilerek uygulanır. 

1.3.1.4. Değerleri BelirginleĢtirme (Değer Açıklaması) 

Bu yaklaĢıma göre, bireyler birden çok seçeneği bulunan alternatifler arasından 

kendi değerlerini bağımsız bir biçimde seçerler. Bu seçim öğrencilerin her seçeneği ve bu 

seçeneklerin sonuçlarını değerlendirmeleri sağlandıktan sonra kabul edilir. Öğrencilere 

seçtiği değerlerin uygun olan davranıĢlardan hangilerinin ödüllendirilmesi gerektiği ve 

yapmıĢ oldukları seçimin doğruluğunu görmeleri için onlara imkân tanınır. Öğrencinin 

seçtiği değer, yöntemin uygulanması sonucunda davranıĢ olarak kalıcı hale gelmesi 

sağlanır. Bu iĢlemler sırasında değer öğretimi çalıĢması yapılmamaktadır. Bu yaklaĢım, 

bireylerin sözleri ile davranıĢları arasındaki boĢluğu doldurmak için onların düĢünmelerini 

sağlayacak önemli görülen değer konularına odaklanmaktadır (Yiğittir ve Kaymakçı, 2012: 

51). Değer açıklama yaklaĢımıyla bireylerin kendi değerlerini ortaya çıkarması hedeflenir.  

Bu yaklaĢımda öncelikli amaç öğrencinin kendi değerler sisteminin ne olduğunun farkına 

varmasını sağlamaktır. Değerlerin belirginleĢtirilmesi yaklaĢımında, bireyin kendi 

değerlerinin sınırlarının belirlenmesi söz konusudur ve bunun haricinde öğrencinin değer 

seçimine bir müdahale, yönlendirme ve telkinde bulunma olmamalıdır. Değer eğitimi 
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sürecinde bu yaklaĢımın kullanılmasındaki amaç, ortaya konulan herhangi bir konuyla 

ilgili olarak herkesin kendi fikrini ortaya koyması beklenir. Bu doğrultuda bireylerin 

fikirlerine göre değerler sistemi belirlenmiĢ olur. Bu açıdan yaklaĢımda nihai amaç bireyin 

kendi değerlerini belirginleĢtirmesini sağlamaktır (Bulut, 2011: 35).  

Değer açıklama yaklaĢımında, öğrencilere bireysel davranıĢ örüntülerini araĢtırma 

ve kendi değerlerini ortaya çıkarmak için hem mantıklı düĢünme hem de duygusal 

farkındalığı kullanması için yardımcı olunur. Onlar, kendi değerleri ve toplumsal değerler 

arasındaki bağlantının farkına varıp betimleme, bireysel değer çatıĢmalara anlayıp çözüm 

üretme, toplumda diğer bireylerle değerlerini paylaĢma ve kazandığı değerlere uygun 

Ģekilde davranma konusunda cesaretlendirilir. Bu yaklaĢımı benimseyenlere göre, 

“değerleri geliĢtirme veya gerçekleĢtirme süreci” ise, bireyin kendini gerçekleĢtirme süreci 

olarak kabul edilmiĢtir. Söz konusu kendini gerçekleĢtirme süreci; alternatifler arasından 

özgürce tercih yapma, tercihlerinin sonuçları arasında dikkatli Ģekilde düĢünme, değer 

verme, bildirme ve tercih ettiği değere uygun davranıĢ sergileme Ģeklindedir (ĠĢcan, 2007: 

47). Değer açıklama yaklaĢımında bireylere kazandırılacak değerlerin dayatılmadan ve 

zorlanmadan; seçme, ödüllendirme ve hareket gibi üç aĢamada yapılması gerektiğini ifade 

etmiĢtir. Bu aĢamalar Ģu Ģekilde sıralanmaktadır: 

Seçme: Bu ilk aĢamada öğrencilere kendi değerlerini seçmeleri için imkân sağlanır. 

Mevcut fırsatlardan öğrencilere seçenek sunulur ve her bir seçeneğin olası sonuçları 

hakkında öngörüde bulunularak değerlendirme yapılır ve değer belirlenir. 

Ödüllendirme: Öğrencinin bu aĢamada, seçtiği değeri isteyerek seçmesi, değerden 

tatmin olması ve çevresine iletebilmesi gerekir. 

Hareket: Bu son aĢamada öğrencinin seçtiği ve kazandığı değere uygun davranıĢ 

göstermesi beklenir. Öğrenci bu eylemi hayatı boyunca tutarlı bir Ģekilde sürdürebilmelidir 

(DemirtaĢ, 2012: 40). 

Sonuç olarak değer açıklama yaklaĢımı tam bir özgür düĢünme, düĢündüğünü ifade 

etme ve karara varma etkinliğidir. Ancak tarafsız bir Ģekilde geçmesi gereken değer 

açıklama etkinliklerinin yapılması için hem çalıĢmaların yapıldığı mekân hem de 

çalıĢmaları yöneten öğretmen ya da yetiĢkinlerin oldukça tarafsız ve bu konuda yetkin 

olmaları beklenmektedir (Bulut, 2011: 36). 
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1.3.1.5. DavranıĢ Öğrenme YaklaĢımı 

DavranıĢ öğrenme yaklaĢımı, Jones ve Newmann tarafından geliĢtirilmiĢtir. 

YaklaĢımın temel amacı, öğrencilere kendi değerlerine dayalı kiĢisel ve sosyal davranıĢları 

için fırsat sağlamak, onlara kendi kendilerini kiĢisel ve sosyal bir canlı olarak karĢılıklı 

etkileĢim içinde olduklarını göstermektir. Burada anlatılmak istenen öğrencinin tamamen 

bağımsız olması değil, onun bir topluluğun, grubun ya da sosyal sistemin bir parçası 

olduğunu kabul etmesini sağlamaktır (ĠĢcan, 2007: 46). YaklaĢımın amacı bireylerin 

insanların eylemlerine bakarak değerleri kendisine model almasıdır. Bu açıdan davranıĢla 

öğrenme yaklaĢımına göre, bireylerin düĢünce ve davranıĢlarının temelindeki etken 

önemlidir. Bu nedenledir ki davranıĢ yaklaĢımına göre bireylerin toplum tarafından kabul 

görmüĢ olan ortak değerleri davranıĢa dönüĢtürmesini hedeflemektedir. Bu doğrultuda bir 

değer, bireylerin davranıĢında gözlemleniyorsa, söz konusu değerin bir önemi olduğuna 

inanılmaktadır. DavranıĢla öğrenme yaklaĢımı için 1992‟de değerler açıklamasına benzer 

bir iĢlem basamakları oluĢturulmuĢtur. Söz konusu iĢlem basamaklarından olan giriĢ 

aĢamasında öğrencilerin yaĢadıkları çevredeki sorunları ve olası çözümlerini belirlemeleri 

sağlanır. Ġkinci aĢama olan iĢlem döneminde ise probleme karĢı çözüm yolları 

geliĢtirilerek, çözüm için en uygun olanı seçilir. Sonuç aĢamasında kabul edilen çözüm 

yolu için gerekli planlama yapılarak, uygulamaya konulur ve kontrol döneminde de 

uygulama yapılan çözüm yolu için değerlendirme yapılır (Yiğittir ve Kaymakçı, 2012: 52). 

Eylem öğrenme yaklaĢımda öğretmenler aynı zamanda öğrencilere problem çözme, 

yaratıcılık, etkili öğrenme ve çalıĢma stratejileri becerilerini geliĢtirmesinde onlara model 

olabilirler. Öğretmenlerin kendileri bu becerileri sergileyerek öğrencilerinin 

gözlemlemesini sağlamalı ve dolaylı yoldan öğrenmelerine imkân tanımalıdır. Bunların 

yanında öğretmenler performans standartlarını geliĢtirmede, ahlaki değerlerini meydana 

getirmede, öğrencilerin kendilerini değerlendirmelerinde ve kendi davranıĢlarını kontrol 

etmede, kendilerini pekiĢtirmede, cezalandırmada örnek olarak öğrencilerin bu 

davranıĢlarını gözlemlemeleri için fırsat yaratılmalıdır. Öğrencilerin arkadaĢları ve 

gruplarının liderleri de onların model olarak gördükleri bireylerdir. Bu açıdan öğretmenler 

model olarak görülen öğrencinin ve grup liderinin davranıĢlarını etkileyerek diğer 

öğrencilerin de arzu edilen davranıĢı sergilemesini sağlayabilirler (Can, 2008: 37). 
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1.4. Sosyal Bilgiler Dersi ve Değer Eğitimi 

Sosyal bilgiler dersi, içerik ve amaçları bakımından Ġlköğretim kademesinde önemli 

bir yeri vardır. Sosyal bilgiler dersi konu olarak insan ve insana ait her Ģeyi araĢtırır. Sosyal 

bilgiler, bireylerin baĢta kendisi olmak üzere, toplumu, yakın çevresini, baĢkalarını ve 

dünyayı daha iyi tanımasına ve anlamasına yardımcı olan bir derstir. Bu bağlamda eğitim 

sistemleri içerisinde önemli bir vizyonu ve misyonu olan derslerden bir tanesi olarak kabul 

görmektedir (Aladağ, 2015: 217). 

Eğitim programlarında yer alan toplumsal değerlerin çoğu Sosyal bilgiler dersinin 

genel amaçlarıyla bağlantılıdır. Bu doğrultuda Sosyal bilgiler öğretim programının amacı; 

öğrencilerin sosyal problemler karĢısında duyarlılık sahibi, siyasi haklarının ve 

sorumluluklarının farkında, düĢünce üretebilen, eleĢtiride bulunan ve bu sayede toplumsal 

yaĢamda aktif olan bireyler yetiĢtirmeyi hedeflemektedir. Sosyal bilgiler derslerinin 

değerlerle amaçsal ve kavramsal açısından olan bağını Amerikan Sosyal Bilgiler Derneği 

tarafından Ģöyle açıklanmıĢtır: “Sosyal Bilgiler derslerinde öğrenciler, sosyal etkileĢimde 

bulunurlar. Bu etkileĢim esnasında sınıftaki diğer arkadaĢlarının haklarına ve onurlarına 

saygılı olmayı öğrenirler. Ders ortamında kendi fikirlerini beyan ederken temel demokratik 

ilke ve kavramları öne çıkarmayı öğrenirler. Aynı zamanda öğrenciler bu derslerde 

tartıĢma, araĢtırma, eleĢtirel düĢünme veya diğer yollarla sosyal sorunları dile getirirken 

değer yüklü akıl yürütmeye baĢvurmayı öğrenirler” (Aslan, 2009: 17–18). 

Ülkemizde ise Sosyal bilgiler öğretim programının değerlerle bağlantısını Sosyal 

bilgiler dersi programının (MEB, 2006) vizyonunda: “21. yüzyılın çağdaĢ, Atatürk ilkeleri 

ve inkılâplarını benimsemiĢ, Türk tarihini ve kültürünü kavramıĢ, temel demokratik 

değerlerle donanmıĢ ve insan haklarına saygılı, yaĢadığı çevreye duyarlı, bilgiyi 

deneyimlerine göre yorumlayıp sosyal ve kültürel bağlam içinde oluĢturan, kullanan ve 

düzenleyen (eleĢtirel düĢünen, yaratıcı, doğru karar veren), sosyal katılım becerileri 

geliĢmiĢ, sosyal bilimcilerin bilimsel bilgiyi üretirken kullandıkları yöntemleri kazanmıĢ, 

sosyal yaĢamda etkin, üretken, haklarını ve sorumluluklarını bilen, Türkiye Cumhuriyeti 

vatandaĢlarını yetiĢtirmektir” Ģeklinde ifade edilmiĢtir. Ayrıca Türk Milli Eğitiminin hem 

genel amaçlarında hem de özel amaçlarında üzerinde önemle durulan, toplumun milli, 

ahlaki, manevi ve kültürel değerlerini kazanmıĢ olan ve bu değerleri koruyan; demokratik 

bilince sahip, hak ve özgürlüklerinin farkında ve bunları toplumsal yaĢamda kullanmasını 

bilen vatandaĢların yetiĢtirilmesinde kuĢkusuz bu dersin önemli bir yeri vardır. Sosyal 
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bilgiler dersini amacı, bireyi yaĢadığı topluma uyumlu vatandaĢ olmasını sağlamak ve 

toplumsal bir kimlik kazandırmaktır. Bu da ancak ideal bir vatandaĢ olmaktan 

geçmektedir. Buradaki ideal vatandaĢtan kasıt ise; bireyin toplumsal yaĢamda görev ve 

sorumluluklarını bilmesi, demokrasi anlayıĢına ve tutumuna sahip olması, toplumun sosyal 

ve kültürel değerlerini anlayabilmesi, çevresine ve çevresinde meydana gelen olaylara 

karĢı bilinçli olmasıdır. Sosyal bilgiler dersiyle bireylere demokratik tutum ve davranıĢa 

sahip, ideal vatandaĢlık bilincinde olan değerleri doğru bir Ģekilde kazandırılacak olursak, 

hem kendi ve hem de toplumuna, milletine ve vatanına faydalı birer vatandaĢ olarak 

yetiĢmiĢ olacaktır. Bunlara ek olarak bireylerin ideal bir vatandaĢ olarak yetiĢmesi, 

toplumun çağın gereklerine ayak uydurarak sağlıklı bir Ģekilde ilerlemesinin önünü 

açacaktır (Aladağ, 2015: 237). 

Aladağ (2015)‟ göre ise, Sosyal bilgiler dersinin genel amaçları, vizyonu ve 

misyonuna bakıldığında, vatanını ve milletini seven, temel değerleri özümsemiĢ, içinde 

yaĢadığı topluma uyum sağlayabilen, haklarını bilen ve kullanabilen, üzerine düĢen 

sorumluluklarını yerine getirebilen, demokratik tutum ve değerleri benimsemiĢ ve 

yaĢamını da buna göre düzenleyen, bireyleri toplumda etkili birer vatandaĢ olarak 

yetiĢtirmeyi amaçladığı bir ders olduğu ifade edilebilir. Toplum içinde bireylerin 

demokratik değer, tutum ve inançlar geliĢtirmesi, topluma etkili bireyler yetiĢtirmek 

amacıyla bireylere gerekli bilgi, beceri ve de değerleri kazandırma açısından bu ders 

önemli bir yere sahiptir. Milli Eğitim Temel Kanunu ilkelerinde önemli bir yeri olan 

demokrasi eğitimi; bireylerin iyi birer vatandaĢ olarak yetiĢmesini, demokrasi bilincini 

edinerek toplumsal yaĢama daha iyi hazırlanmasını sağlayacağından ve bu dersin içeriğini 

bu amaçlara uygun olmasından dolayı ders kitaplarında bireylere demokratik tutum ve 

toplumsal değerleri kazandıracak demokrasi eğitimine yer verilir. 

Sosyal bilgiler programının temel amacı, bugünün dünyasında çağdaĢ uygarlıklar 

seviyesine ulaĢmak amacıyla bireylerin karĢılaĢtıkları sorunlarla baĢa çıkabilmesi ve içinde 

yaĢadığı kültürde çok yönlü eğitim ile ideal vatandan seviyesine ulaĢmasını sağlamaktır. 

Bu bağlamda Sosyal Bilgiler programının temel çıktısı ahlaki, etik ve değer sistemine 

dayalı olan ve bu yönde karar alabilen, toplumsal adalete saygı duyabilen, güzeli takdir 

eden ve düĢünen bireyler yetiĢtirebilmektir (Çomaklı, 2015: 23). 

Milli Eğitim Bakanlığınca hazırlatılan Sosyal bilgiler dersi öğretim programında 

değerler eğitimi üzerinde önemle durulmuĢ olduğu görülmektedir. Bireylerin kendi 
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değerlerini oluĢturmaları ve bunlarla ilgili becerileri kazanmaları bu programla 

amaçlanmaktadır. Elbette bireylerin bunları baĢarmaları öncelikle kendilerini tanımalarına 

bağlı bir durumdur. Bireyin kendini tanıması, insan haklarına saygılı, demokratik ve 

toplum içerisinde etkin bir vatandaĢ olabilmesi ise Sosyal bilgiler dersinde değer 

eğitiminin öğrencilerin içselleĢtirebileceği düzeyde uygulanmasıyla bağlantılıdır. Sosyal 

bilgiler dersi öğretim programı kapsamında öğrencilere kazandırılması planlanan değerlere 

bakıldığında; söz konusu değerlerin demokratik tutum ve etkili vatandaĢ yetiĢtirme 

açısından önemli değerlerin olduğu görülebilmektedir. Örneğin, 5. Sınıf Sosyal bilgiler 

programı, “Birey ve Toplum” öğrenme alanı, “haklarımı öğreniyorum” ünitesinde 

doğrudan verilecek olan değer “sorumluluk” olarak belirlenmiĢtir. Aynı Ģekilde 4. Sınıf 

“Kültür ve Miras” öğrenme alanında; “Türk büyüklerine saygı, Aile birliğine önem verme 

ve Vatanseverlik” değerleri bireylerin kendi kültürünü öğrenmesi ve sahip çıkması 

açısından önemlidir. Sonuç olarak Sosyal bilgiler programında yer alan değere 

bakıldığında, bireylerin toplum içerisinde etkin olmasını sağlayıcı değerler olduğu 

görülmektedir (Aladağ, 2015: 241–242). 

Yeni Sosyal bilgiler programında toplumsal değerlere ve değer eğitimi üzerinde 

durulmuĢtur. Bu bağlamda Sosyal bilgiler 4.- 5. Sınıflar öğretim programında; adil olmak, 

aile birliğine önem vermek, bağımsızlık, barıĢ, bilimsellik, çalıĢkanlık, dayanıĢma, 

duyarlılık, dürüstlük, estetik, hoĢgörü, misafirperverlik, özgürlük, sağlıklı olmaya önem 

verme, saygı, sevgi, sorumluluk, temizlik, vatanseverlik, yardımseverlik doğrudan 

verilecek değerler belirlenmiĢtir. Aynı dersin 6. -7. Sınıflar düzeyindeki öğretim 

programında ise; bilimsellik, doğal çevreye duyarlılık, sorumluluk, yardımseverlik, 

kültürel mirasa duyarlılık, hak ve özgürlüklere saygı, çalıĢkanlık, farklılıklara saygı, 

vatanseverlik, estetik, dürüstlük, bilimsellik, dayanıĢma, adil olma ve barıĢ gibi değerler 

doğrudan verilecek değerler arasında kabul edilmiĢtir. Her programlarda da verilmek 

istenen değerler ünitelerle iliĢkilendirilmiĢ ve değerlerin öğretiminde kullanılabilecek 

örneklere yer verilmiĢtir (Çomaklı, 2015: 25–26). Milli Eğitim Bakanlığı tarafından 2005 

yılında hazırlanan Sosyal Bilgiler Öğretim Programında yer alan değerler ve bu değerler 

öğrenme alanlarına göre dağılımı aĢağıdaki tablolardaki gibidir (MEB, 2005). 

AĢağıdaki tablo 1.1. incelendiğinde 4. Sınıf düzeyinde Öğrenme alanı ve Öğrenme 

alanı içerisindeki ünitelerde öğrencilere kazandırılması öngörülen değerlerin uyumlu 

olduğu görülmektedir. Örneğin, bu sınıf düzeyindeki ilk alan; “Birey ve Toplum” öğrenme 
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alanında “kendimi tanıyorum” ünitesinde öğrenciye kazandırılması öngörülen değerin 

“duygu ve düĢüncelere saygı ve hoĢgörü” olduğu görülmektedir. Bu sınıf düzeyinde 

kazandırılması öngörülen değerlerin öğrencinin seviyesine uygun olarak önce kendisinin 

daha sonra ise toplumdaki bireylerin duygu ve düĢüncelerine saygı duyarak, hoĢgörü 

değerinin kazandırılması amaçlandığı görülmektedir. Aynı Ģekilde “Güç, Yönetin ve 

Toplum” öğrenme alanındaki “Ġnsanlar ve Yönetim” ünitesinde kazandırılması hedeflenen 

değer “bağımsızlık ”tır. Ünitenin içeriğine bakıldığında kazandırılması hedeflenen değerin 

bu ünite de içerikle uygun olduğu görülebilmektedir. 

Tablo 1.1. 4. Sınıf Sosyal Bilgiler Programında Yer alan Değerler 

 Öğrenme Alanı Ünite Adı Doğrudan Verilecek Değer 

1 BĠREY VE TOPLUM Kendimi Tanıyorum 
Duygu ve DüĢüncelere Saygı, 

HoĢgörü 

2 KÜLTÜR VE MĠRAS 
GeçmiĢimi 

Öğreniyorum 

Türk Büyüklerine Saygı,  Aile 

Birliğine Önem Verme, 

Vatanseverlik 

3 
ĠNSANLAR, YERLER 

VE ÇEVRELER 
YaĢadığımız Yer Doğa Sevgisi 

4 
ÜRETĠM, DAĞITIM 

VE TÜKETĠM 
Üretimden Tüketime 

Temizlik ve Sağlıklı Olmaya Önem 

Verme 

5 
BĠLĠM, TEKNOLOJĠ 

VE TOPLUM 
Ġyi ki Var Bilimsellik 

6 
GRUPLAR, KURUMLAR VE 

SOSYAL ÖRGÜTLER 
Hep Birlikte Yardımseverlik 

7 
GÜÇ, YÖNETĠM 

VE TOPLUM 
Ġnsanlar ve Yönetim Bağımsızlık 

8 KÜRESEL BAĞLANTILAR Uzaktaki ArkadaĢım Misafirperverlik 

AĢağıdaki tablo 1.2. incelendiğinde ise 5. Sınıf düzeyinde öğrenme alanları, 

öğrenme alanlarına ait üniteler ve kazanımların olduğu tablo görülmektedir. Sarmal 

program özelliğine bağlı olarak bir alt düzeydeki öğrenme alanlarına ait üniteler ve bu 

ünitelerde kazandırılması hedeflenen değerlerin öğrencinin geliĢimi doğrultusunda üst 

seviyeye çıktığı görülmektedir.  Örneğin, 4. Sınıf düzeyindeki “Ġnsanlar, Yerler ve 

Çevreler” öğrenme alanındaki “yaĢadığımız yer” ünitesinde öğrenciye yaĢadığı bölgenin 

özelliklerini tanıması istenirken, bu ünitede doğrudan kazandırılması öngörülen değerin 

“sevgi” değerinin alt boyutu olan “doğa sevgisi” olduğu görülmektedir. Doğa sevgisiyle 

öğrenciye yaĢadığı coğrafyayı tanıyarak doğa sevgisi aĢılanmak istendiği ifade edilebilir. 
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Aynı öğrenme alanın 5. Sınıf düzeyine gelindiğinde ise biraz daha geliĢtirilerek “bölgemizi 

tanıyalım” ünitesiyle, öğrenciye yaĢadığı bölgeyi tanıtmak istemiĢ olduğu söylenebilir. bu 

ünitede kazandırılması öngörülen değere ise “duyarlılık” değerinin alt boyutunu oluĢturan 

“doğal çevreye duyarlılık” olduğu görülmektedir. Bu sayede alt sınıf düzeyinde yaĢadığı 

yeri tanıması ve sevmesi sağlanan öğrenciye, beĢinci sınıf düzeyine gediğinde bölgesi 

tanıtılarak doğaya karĢı duyarlılık kazandırılması amaçlanmıĢtır yorumu yapılabilir. 

Tablo 1.2. 5. Sınıf Sosyal Bilgiler Programında Yer alan Değerler 

 Öğrenme Alanı Ünite Adı Doğrudan Verilecek Değer 

1 BĠREY VE TOPLUM Haklarımı Öğreniyorum Sorumluluk 

2 KÜLTÜR VE MĠRAS Adım Adım Türkiye Estetik 

3 
ĠNSANLAR, YERLER 

VE ÇEVRELER 

Bölgemizi Tanıyalım 

 

Doğal Çevreye Duyarlılık 

 

4 
ÜRETĠM, DAĞITIM 

VE TÜKETĠM ÇalıĢkanlık Ürettiklerimiz 

5 
BĠLĠM, TEKNOLOJĠ 

VE TOPLUM GerçekleĢen DüĢler Akademik Dürüstlük 

6 
GRUPLAR, KURUMLAR 

VE SOSYAL ÖRGÜTLER Toplum Ġçin ÇalıĢanlar DayanıĢma 

7 
GÜÇ, YÖNETĠM 

VE TOPLUM Bir Ülke, Bir Bayrak 

Adil Olma, Bayrağa ve Ġstiklâl 

MarĢı‟na Saygı 

8 KÜRESEL BAĞLANTILAR Hepimizin Dünyası Tarihsel Mirasa Duyarlılık 

Yukarıdaki tablolar incelendiğinde 4 ve 5. Sınıf düzeylerinde sekiz öğrenme 

alanında ünitelerde doğrudan kazandırılması amaçlanan değerlerin olduğu görülmektedir. 

Kazandırılması amaçlanan bu değerlerin ünitelerin içeriğiyle uygun olduğu 

anlaĢılmaktadır. AĢağıda verilen 6 ve 7. Sınıf düzeylerinde ise öğrenme alanı, ünitenin ve 

doğrudan kazandırılması amaçlanan değerin yediye düĢmüĢtür. Her ne kadar öğrenme 

alanı ve ünite azalsa da önceki sınıf düzeylerindeki kazandırılması amaçlanan değerlerin 

bu sınıf düzeylerinde de vardır. 
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Tablo 1.3. 6. Sınıf Sosyal Bilgiler Programında Yer alan Değerler 

 Öğrenme Alanı Ünite Adı Doğrudan Verilecek Değer 

1 BĠREY VE TOPLUM Sosyal Bilgiler Öğreniyorum Bilimsellik 

2 
ĠNSANLAR YERLER 

VE ÇEVRELER 
Yer Yüzünde YaĢam Doğal Çevreye Duyarlılık 

3 KÜLTÜR VE MĠRAS Ġpek Yolunda Türkler Kültürel Mirasa Duyarlılık 

4 
ÜRETĠM, DAĞITIM 

VE TÜKETĠM 
Ülkemizin Kaynakları Sorumluluk 

5 KÜRESEL BAĞLANTILAR Ülkemiz ve Dünya Yardımseverlik 

6 
GÜÇ, YÖNETĠM 

VE TOPLUM 
Demokrasinin Serüveni Hak ve Özgürlüklere Saygı 

7 
BĠLĠM, TEKNOLOJĠ 

VE TOPLUM 
Elektronik Yüzyıl ÇalıĢkanlık 

 

Tablo 1.4. 7. Sınıf Sosyal Bilgiler Programında Yer alan Değerler 

 Öğrenme Alanı Ünite Adı Doğrudan Verilecek Değer 

1 BĠREY VE TOPLUM ĠletiĢim ve Ġnsan ĠliĢkileri Farklılıklara saygı 

2 
ĠNSANLAR, YERLER 

VE ÇEVRELER 
Ülkemizde Nüfus Vatanseverlik 

3 KÜLTÜR VE MĠRAS Türk Tarihine Yolculuk Estetik 

4 
BĠLĠM, TEKNOLOJĠ 

VE TOPLUM 
Zaman Ġçinde Bilim Bilimsellik 

5 
ÜRETĠM, DAĞITIM 

VE TÜKETĠM 
Ekonomi ve Sosyal Hayat Dürüstlük 

6 
GÜÇ, YÖNETĠM 

VE TOPLUM 
YaĢayan Demokrasi Adil Olma 

7 KÜRESEL BAĞLANTILAR Ülkeler Arası Köprüler BarıĢ 

Tablolar incelendiğinde bazı değerlerin genel anlamıyla veya soyutlanarak değil de 

bazı olgularla beraber ilgili değerin bir bakıma alt değer olarak alındığı görülmektedir. 

Diğer bir ifadeyle sınıf düzeylerinde kazandırılmak istenen her değer öğrenme alanının 

içeriğiyle iliĢkili olacak Ģekilde verilmiĢtir. Böylece farklı değerlerin farklı boyutlarıyla 

çeĢitli sınıf düzeylerinde kazandırılması amaçlanmıĢtır. Örneğin, dürüstlük, akademik 

dürüstlük; saygı değeri farklılıklara saygı, hak ve özgürlüklere saygı gibi çeĢitlendirilerek 

sınırlandırıldığı görülmektedir (Çomaklı, 2015: 29). 
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1.5. Edib Ahmed b. Mahmut Yükneki ve Atabetü’l Hakayık 

Yazar, eserinin sonuncu babında kendisinden “Edip Ahmed” olarak bahsetmiĢtir. 

Esere sonradan ilave edilmiĢ olan üç bölümde de Ģairin ismi olması gereken yerlerde 

“Edip” olarak geçmektedir (Arat, 1992: 5). KiĢiliği, tutumu ve hatta yaĢadığı dönem ve 

çevre hakkında yeterli bilgi olmayan Edib Ahmed Yükneki,  Atebetü'l-Hakayık adlı ünlü 

eserin yazarı ve Ģairdir (Gülensoy, 1994: 421). Esere sonradan ilave edilen bölümlerde 

yazarla ilgili söylenen sözler, onunla ilgili bize yeterli derecede bilgiyi verebilecek içeriğe 

sahip olmamanın yanında, bu bölümlerde aktarılan mevcut bilgiler de hala 

çözümlenebilimiĢ değildir. Kime ait olduğu hakkında bilgi bulunmayan dörtlükte, onun kör 

olduğu bilgisi mevcuttur. Emir Seyfeddin‟e ait olan dörtlükte ise ondan “edipler edibi, 

fazıllar baĢı” Ģeklinde bahsedilmektedir. Arslan Hoca Tarhan‟a ait olan on beyitlik 

bölümde ise, onun memleketinin Safalı ve gönülleri okĢayan güzel Yüknek olduğu, 

babasının Mahmud Yükneki adı ile anıldığı bilinmektedir. Ayrıca Edib Ahmed‟in eserini 

“KaĢgar dilinde”, yani eski yazı dilinde yazdığı aktarılmaktadır (Arat, 1992: 6).   

Edib Ahmed Yükneki ile ilgili günümüze kadar ulaĢan kaynaklarda sadece birkaç 

menkıbevi mahiyette rivayetlere rastlanmaktadır. Edib Ahmed‟in kiĢiliği, tutumu ve hatta 

yaĢadığı dönem ile coğrafya hakkında yeterli bilgi mevcut değildir. Rivayetlerden 

anlaĢıldığı üzere Edib Ahmed Yükneki, Farsça ve Arapça bilen, Tefsir, Kelam ve Hadis 

gibi Ġslami ilimler eğitimi almıĢ âlim, takva sahibi bir Ģairdir. Onun hakkındaki 

rivayetlerin, on beĢinci yüzyılın sonuna kadar sürdüğü görülmektedir. Bu dönemde Ali ġir 

Nevai, “Nesayimü 'l- Mahabbe” adlı eserinde, Yükneki‟nin aslen Türk ve görme yetisinden 

yoksun olarak dünyaya geldiğini, onu dinine bağlı ve zeki bir insan olarak tanıdığını 

aktarmıĢtır. Aynı eserde Edib Ahmed Yükneki‟nin, Bağdat‟ın dıĢında, uzak bir bölgede 

oturduğunu, oradan Ġmam-ı Azam‟ın derslerine katılmak için yürüyerek geldiğini ve 

hocasının takdirini kazandığını anlatmıĢtır. Ancak bu bilgilerin gerçek olmadığı, Edib 

Ahmed Yükneki‟nin dini kimliği ve bilgileri, halk arasında Ġmam-ı Azamın öğrencisi 

olacak kadar iyi görüldüğünden dolayı bu Ģeklinde değerlendirildiği düĢünülmektedir 

(Gülensoy, 1994: 421). 

Kısaca toparlamak gerekirse, Edib Ahmed Yükneki‟nin yazmıĢ olduğu “Atebetü'l-

Hakayık” adlı eserinin sonunda, Emir Arslan Hoca Tarhan tarafından yazılan on beyitlik 

bölümde babasının adının Muhammed olduğu kaydedilmiĢtir. Doğum yerinin ise bugünkü 

Türkistan‟da bulunan TaĢkent civarında, yeri tam olarak belirlenemeyen “Yüknek” 
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kasabası olduğu aktarılmıĢtır. Eserin aynı bölümünde, Karahanlı Türkçesiyle yazıldığı 

belirtilmiĢtir. Edib Ahmed Yükneki‟nin söz konusu eseri yazmadan önce “edip” sıfatıyla 

anıldığı ve bu eserden baĢka eserinin olup olmadığı konusunda herhangi bir bilgi mevcut 

değildir (Gülensoy, 1994: 421–422). 

Atebetü'l-Hakayık, Yüknekli Edib Ahmed bin Mahmud tarafından tahmini olarak 

12. yüzyılda yazılmıĢ manzum bir ahlak ve öğüt kitabıdır. Türk ve Acem meliki, ulu emir, 

milletlerin efendisi Muhammed Dâd Ġspehsâlâr Bey'e sunulduğu bilinmektedir. Edib 

Ahmed'in eserini sunmuĢ olduğu ulu emir Muhammed Dâd Ġspehsâlâr Bey'in de nerede ve 

hangi dönemde yaĢadığı ve kim olduğu hakkında kesin bir bilgi mevcut değildir. Bu tarihi 

Ģahsiyetin kim olduğu hakkındaki bilgiler Edib Ahmed'in yaĢadığı zamanın belirlenmesi 

bakımından önemlidir. Bu bağlamda Muhammed Ġspehsâlâr Bey'i ve Edib Ahmed'i 12. 

veya 13. yüzyıllarda aramak doğru olacaktır. Bu iki yüzyıl içerisinde Türk ve Acem 

bölgelerinde “melik” unvanını hak edebilecek iki Muhammed‟in olduğu görülmektedir. 

Bunlardan birincisi, Sultan Sancar'ın Batı Karahanlı tahtına oturttuğu yeğeni Arslan Han II. 

Muhammed bin Süleyman, ikincisi ise HarzemĢah hükümdarı Sultan Alâeddin 

Muhammed‟dir. Ġlki 1102–1130 arasında Semerkant'ta, ikincisi ise 1200–1220 arasında 

Gürgenç'te hüküm sürdüğü ile ilgili bilgiler vardır  (Ercilasun, 2004: 333).  

Atebetü'l-Hakayık adlı eserin adıyla ilgili çeĢitli düĢünceler ileri sürülmüĢtür. Necib 

Asım “Hibetü'l-hakiiyık”, M. Fuad Köprülü “Aybetü'l-hakiiyık”, diğer bazı edebiyatçılar 

ve dilciler ise “Gaybetü'l-hakiiyık” Ģeklinde okumak istemiĢlerse de Jean Deny ve ReĢit 

Rahmeti Arat'ın “Atebetü'l-hakiiyık” (hakikatlerin eĢiği) Ģeklindeki okuyuĢları eserin 

içeriğine uygun görülmüĢ ve kabul edilmiĢtir (Gülensoy, 1991: 51).  

Günümüze kadar Atebetü'l-Hakayık‟ın dört el yazması nüshasına ulaĢılmıĢtır. 

Bunlardan Semerkant nüshası, Temür'ün oğlu ġahruh döneminde, 1444'te Semerkand‟da, 

hattat Zeynelâbidin tarafından düzenlenmiĢtir. Uygur alfabesiyle ve düzgün bir hatla 

kaleme alınmıĢtır. Bugün ise Ġstanbul Süleymaniye Kütüphanesinde Ayasofya 

bölümündedir (Ercilasun, 2004: 337). Nüshalar arasında en iyisi olarak kabul edilen 

Semerkand nüshası, eserin gerçek doğru adı ile ithaf edildiği beyin adını muhafaza etmesi 

ve dönemin ünlü hattatlarından birinin elinden çıkmıĢ olması ile dikkate değerdir. Nüsha, 

gerek yazı ve gerekse süs alanında Türk kültür tarihinde özel bir yeri olan yazmanın, 

ilgililer tarafından dikkatle incelenmesi yerinde olacaktır. Söz konusu eserin bu nüshasının 

asıl süsü yazısıdır. Uygur dönemi ve alanında bugüne kadar benzerine rastlanmayan bu 
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yazı biçimini, söz konusu dönemden sonra yazılmıĢ olan eserlerle bir arada incelenmeden 

herhangi bir sınır koymak veya hüküm vermek doğu olmayacaktır. Tarihte yazı sanatında 

Semerkand ve Herat‟ın önemli bir yer kapladığı bilinen bir gerçektir. Eserin kaleme 

alındığı Uygur yazısıyla ilgili, özellikle Semerkand hattatlarının çalıĢmıĢ oldukları 

anlaĢılmaktadır. Uygur harflerinin yeni Ģekillerinde Arap harf Ģekillerinden hareket edildiği 

açıkça anlaĢılmaktadır.  Semerkand nüshasıyla ilgili ilk bilgileri aktaran Necib Asım, bu 

eserin 123 sayfadan oluĢtuğunu aktarmıĢtır. 848 (1444) yılında Semerkand‟da kaleme 

alınan bu nüshanın hangi yollarla ve ne zaman Ġstanbul‟a getirildiği bilinmemektedir. 843 

(1439)‟te Herat‟ta kaleme alınmıĢ olan Kutadgu Bilig‟in Uygur harfleriyle yazılan 

nüshasının, Semerkand, Buhara ve Herat‟ta eğitim alan Fenarioğlu Kadı Ali tarafından 

Anadolu‟da Tokat‟a ve sonrada ġeyhzade Abdürrezzak BahĢi için, Tokat‟tan getirilmiĢ 

olduğu düĢünülürse, Atebetü'l-Hakayık‟ın bu nüshasının da aynı kiĢi veya o bölgeye eğitim 

için gitmiĢ olan baĢka biri tarafından Ġstanbul‟a getirilmiĢ olduğu tahmin edilmektedir. Söz 

konusu Semerkand nüshasının çok değerli bir hattat tarafından kaleme alınmıĢ olması 

nedeniyle, zamanın hükümdarlarından veya beylerinden birinin kütüphanesi için 

hazırlanmıĢ ve buradan Ġstanbul‟a hediye olarak gelmiĢ olduğu da ihtimallerden biridir 

(Arat, 1992: 20–26).  

Ayasofya nüshası, Ġstanbul'da ġeyhzade Abdürrezzak BahĢı tarafından 884 

(1480)‟de düzenlenmiĢtir. Bu nüshanın üst satırları Uygur, alt satırları Arap harfleriyle 

yazılmıĢtır (Ercilasun, 2004: 337). Abdürrezzak BahĢı‟nın bu nüshayı düzenlerken, 

Semerkand nüshasından yararlanmıĢ olması mümkündür.  Bu nüsha 174 sayfadan 

oluĢmaktadır ve metin kısmı Uygur ve Arap harfleriyle kaleme alınmıĢtır. Abdürrezzak 

BahĢı tarafından kaleme alınmıĢ olan baĢka yazılarda da örnekleri görülen özel bir karakter 

taĢıyan Uygur yazısı ve siyah mürekkeple yazılan mısralar altındaki metin Arap harfleri ve 

kırmızı mürekkep ile tekrarlanmaktadır. Gerek Arap ve gerekse Uygur harflerinin yazılı 

tarzı eserin aslındakinden o kadar farklı bir Ģekil almıĢtır ki, bu durumu faksimile olarak 

kabul etmek oldukça güçtür. Söz konusu farkların sadece fotoğraf ve tabı eksikliğinden 

kaynaklanmasını düĢünmek neredeyse imkânsızdır. Öyle görülüyor ki, muhtemelen yazı 

sanatıyla pek ilgisi olmayan biri tarafından ve Ģeffaf kâğıt üzerine kopya edilerek 

hazırlanmıĢtır (Arat, 1992: 27–30). 

Bu nüshalardan bir diğeri olan Topkapı Müzesi nüshası ise Fatih veya II. Beyazıt 

döneminde, Ġstanbul'da düzenlenmiĢ ve Arap harfleriyle kaleme alınmıĢtır (Ercilasun, 
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2004: 337). Bu nüsha, Topkapı sarayı kütüphanesinde hazine bölümünde muhafaza 

edilmektedir. Eser özenle yazılmıĢ ve Atebetü‟l-Hakayık‟a ait olan kısımları da satır 

hizalarına, baĢlık ve diğer Arapça eklemelerin mümkün olduğunca tam satırlar içerisine 

alınmasına dikkat edilmiĢ ve bu nüshada yazı harekelenmiĢtir. Nüshanın adı, yazı 

karakterleri farklı olmakla beraber, müstensih tarafından yazıldığına Ģüphe olmayan 

yukarıdaki kayıtta ve bundan alınarak, eserin baĢına yazılmıĢ olan baĢlıkta “Hibetü‟l 

Hakayık” olarak kaydedildiği halde, sonradan eklenen parçalarda “Hibet ol Hakayık” 

Ģeklinde yazılmıĢtır. Topkapı nüshası, imla kuralları ve bazı açıklamaların aynı olması 

bakımından, Ayasofya nüshasına benzemektedir. Ancak Ayasofya nüshasından farklı olan 

tarafları da oldukça fazladır. Topkapı nüshasının yazılıĢ tarihiyle ilgili II. Beyazıd‟ın  

(1481–1512) mühründen baĢka, herhangi bir kayıt mevcut değildir. Bu nüshanın II. 

Beyazıd veya II. Mehmed (1451–1481) dönemlerinden birine ait olması mümkündür. Bu 

dönem içerisinde Anadolu‟nun temas halinde olduğu devlet ya da kavimler ile resmi 

muharebeleri yöneten özel yazıcılar vardı. Bu gibi cedvellerin, bu kalemlerde çalıĢanlar 

tarafından ve burada çalıĢacak gençleri yetiĢtirmek amacıyla hazırlanmıĢ olması ihtimali de 

pek yüksektir (Arat, 1992: 30–32). 

Son olarak ise, Ankara Seyid Ali nüshası Arap harfleriyle yazılmıĢ olan ve baĢtan, 

ortadan, sondan eksik olan nüshadır. Eserin yazmalarının Ġstanbul ve Semerkant‟ta 

düzenlenmiĢ olması Herat'ta yaĢayan Nevayî'nin eserinde Edib Ahmed'in uzunca yer 

alması, eserin içerisindeki bir dörtlüğün, Uygur alfabesiyle yazılmıĢ bir Ģekilde Turfan 

yazmaları arasında ortaya çıkması, eserin bütün Türk dünyasında 15. yüzyılın sonlarına 

değin yaygın olduğunu göstermesi bakımından dikkat çekicidir (Ercilasun, 2004: 337). 

Uzunköprü‟de Seyid Ali kitapları arasında bulunan ve daha sonra anlaĢılacağı üzere, 

Atebetü'l-Hakayık‟ın bir bölümü ile manzum bir Oğuz destanından bir parça içeren bu 

nüsha, torunu Vahid tarafından, o dönem kütüphaneler müdürü olan Hasan Fehmi Turgal‟a 

Ankara‟ya gönderilmiĢtir. BaĢında, sonunda ve ortalarından bazı varakaları eksik olan bu 

nüshanın tarihi, yeri ve yazarı belli olmadığı gibi, bu iki eserden baĢka, içeriğinin daha 

nelerden oluĢtuğunun tespit edilmesi gerekmektedir. Eldeki bölümde Oğuz destanına ait, 

talik ile yazılmıĢ 8 ve Atebetü'l-Hakayık‟a ait nesih ile yazılı 22 sayfa olmak üzere, 

toplamda 30 sayfa muhafaza edilebilmiĢtir. Bu nüshasında ayet, hadis vb. Arapça ilavelerin 

bir kısmının bulunmadığı bildirilmiĢse de maalesef bunların hangileri olduğu ayrıca tasrih 

edilmemiĢtir (Arat, 1992: 32–34).  
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Bunların yanında Ankaralı Hacı Cafer Oğlu Ġbrahim‟e ait olup, günümüzde Maarif 

kütüphanesinde bulunan bir nüsha da, diğer Türkçe beyit ve dörtlükler arasında Atebetü'l-

Hakayık‟a ait bir dörtlük de bulunmaktadır. Bu nüshalardan baĢka Berlin‟de Prusya ilim 

akademisinde Türkçe Uygur metinleri arasında T. I. TM 287 iĢaretini taĢıyan bir varak 

mevcuttur. Buradaki bölümler kesin doğru değildir. Bu küçük parçaları ihtiva eden 

parçalara çok fazla önem verilmemiĢ olması nedeniyle, burada bulunanların içeriği 

birbirine karıĢtırılmıĢtır. Son olarak, Ali ġir Nevai ile o dönemin Herat bölgesinin Edib 

Ahmed hakkında daha az bilgiye sahip oldukları görülmektedir. Söz konusu bölgede Ģairin 

Ģahsiyetinin de baĢka bir Ģahsiyetle karıĢtırılmıĢ olması ihtimali de pek yüksektir. Buradan, 

Ali ġir Nevai‟nin Atebetü‟l-Hakayık‟ı görmemiĢ olduğu anlaĢılmaktadır (Arat, 1992: 34–

38). 

Eser, Türk Ġslam medeniyeti kitap tertibi geleneğine uygun Ģekilde on beyitlik bir 

tevhid ile baĢlamaktadır. Sonrasında beĢ beyitlik bir na‟t dört halifenin övgüsü için 

yazılmıĢ beĢ beyitlik manzume ve eserin sunulduğu Dad Sipehsalar Beg'i öğen on dört 

beyitlik bir gazel ve de altı beyitlik "sebeb-i te'lif" manzumesiyle devam ettiği görülür. 

BaĢlangıçtaki bu beĢ bölümden sonra bilgisizliğin zararları ve bilginin faydaları, dünyanın 

dönekliği, hasisliğin kötülüğü ve cömertliğin yükseltilmesi, kibir ve alçak gönüllülük, 

dünya malına düĢkünlüğün zararları, iyi huylar, dönemin bozukluğu ve kitap sahibinin 

özrünü beyan etmesi hakkında bölümle toplamda dokuz bölüm olduğu görülmektedir. 

Bunların tamamı 9 bölüm ve 101 dörtlükten ibarettir. Eserin sonunda kime ait olduğu 

bilinmeyen aynı vezinle yazılmıĢ bir dörtlük Emir Seyfeddin'in Edib Ahmed'i "edipler 

edibi, fazıllar baĢı" diye yücelten bir dörtlüğü ile Emir Arslan Hoca Tarhan'ın yine Edib 

Ahmed'i öven on beyitlik bir manzum eser yer almaktadır. Son olarak eserin dörtlükleri “a 

a b a” Ģeklinde kafiye düzeniyle oluĢturulmuĢtur (Gülensoy, 1991: 51). 

Dil özellikleri ve içeriği bakımından incelendiğinde Kutadgu Bilig'den sonra 

kaleme alındığı görülmektedir. Edib Ahmed, eserini yazarken Kutadgu Bilig adlı eserin 

etkisi altında kaldığı anlaĢılmaktadır. Ġslami bilgiler hakkında bilgi vermek amacıyla 

yazılmıĢ olan mısralarında genellikle öğretici bir üslubun olduğu görülebilmektedir. Halk 

arasında sözlü olarak yayılmıĢ olan Ģiirlerinde ise hikmetli ifadeler dikkat çekmektedir 

(Gülensoy, 1994: 421). Ancak Edib Ahmed‟in, genellikle kuru, en mütevazı duygu 

parıltısından uzak, kendi iĢini bilen ve görevlerini yerine getirmeye çalıĢan bir ahlak hocası 

gibi, belirli bir programı sonuna kadar tekrar eden sert ve bir o dereceye kadar kaba ve 
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cansız bir dil kullanması, ne fazla Ģahsi karĢılaĢtırmalara yer bırakıyor ne de okuyucularda 

bunların canlanmasına. Aslında karĢılaĢtırıldığında Kutadgu Bilig‟in yazarından çok farklı 

bir tarzda ve ruhta kalem kullanan bir Ģahısla karĢılaĢılmaktadır. Her ikisinin de gayeleri, 

hiç değilse belli kısımlarda, birbirine benzer olsa da, Yusuf Has Hacip Ġle Edib Ahmed‟i, 

Ģair ve mütefekkir olarak karĢılaĢtırabilmek mümkün değildir (Arat, 1992: 6). Atebetü'l-

Hakayık, yazılıĢ amacına uygun bir Ģekilde tamamen bir öğüt kitabı olarak kaleme 

alınmıĢtır. Bu bakımdan Kutadgu Bilig'in öğüt ağırlıklı bölümleri ile benzer üslûpta olduğu 

görülmektedir. Ancak bu açıdan eser Kutadgu Bilig ile karĢılaĢtırıldığında, eserde Kutadgu 

Bilig kadar çeĢitliliğin ve zenginliğin olmadığı anlaĢılmaktadır (Ercilasun, 2004: 336). 

“Atebetü'l-Hakayık”, ilim çevrelerine ilk defa Necib Âsım tarafından tanıtılmıĢtır 

ve eseri ilk defa tercüme ve izah olarak bastıran da yine o‟dur. Bundan sonraki dönemlerde 

Radloff, T. Kowalski ve Jean Deny “Atabetü‟l-Hakayık” adlı eserler ilgili çalıĢmalara 

katkıda bulunmuĢlardır. Sonunda ise karĢılaĢtırmalı bilimsel yayını ReĢit Rahmetî Arat 

tarafından yapılmıĢtır. “Atebetü'l-Hakayık” adlı eserin yazıldı tarih ve çevre araĢtırılırken, 

eserin yazarlarından Arslan Hoca Tarhan‟ın kimliğini ortaya çıkaracak belgeler 

çerçevesinde, söz konusu Ģahsın Timur‟un ölümünde devletin ileri gelenlerinden biri 

olduğu ve Uluğ Bey‟in 1425‟te Moğollara karĢı baĢlattığı sefere katıldığı anlaĢılmaktadır. 

Ayrıca idare amiri ve komutan olan bu kiĢiyle ilgili Sekkâkî‟nin kasideleri bulunduğuna 

iĢaret edildikten sonra ġatıbi‟nin Kur‟ân kıraati hakkındaki yazısında Arslan Hoca 

Tarhan‟ın yönetim merkezinin Sabran olduğunun anlaĢıldığı aktarılmaktadır (Uysal, 2007: 

1197- 1198). 

Eser aruzun mütekarib (faülün / faülün / faülün / faülün) bahriyle yazılmıĢ manzum 

bir eserdir. Dini ve toplumsal ahlak esaslarını, cemiyete yerleĢtirmek için çoğu zaman 

fikirler ayet ve hadislerle desteklenmiĢ ve kolaylıkla anlaĢılabilecek sade bir ile kaleme 

alınmıĢtır. Bu niteliğinden dolayı esere nasihat kitabı özelliği de yüklenmiĢtir.  Kitapta yer 

alan ayet ve hadis örneklemeleri o döneme kadar Türk Ġslam edebiyatı alanında bu iki 

kaynak bu ölçüde ilk defa kullanılmıĢtır. Ayrıca bu çeviriler Kur‟anı Kerimin ve hadislerin 

Türkçeye çevrilmesi yolunda atılmıĢ ilk önemli adımlarındandır (Gülensoy, 1991: 51). 

“Atebetü‟l-Hakâyık” adlı eserin konusu dini ve ahlaki ölçütler zemininde 

kurulmuĢtur. Türk Ġslam edebiyatının temsilcilerinden bir tanesi olarak eserde, Ġslam 

inancının öne sürdüğü prensipler Türk kültürüne ait değerler eĢliğinde verilmiĢtir. Yazarın 

amacı bir nasihat kitabı oluĢturmak, kendi tabiriyle “muaviz” yazmak olmuĢtur. Eserde 
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Ġslam yaĢam tarzı ile Türk ruhi âleminin kalıplaĢan kanunlarıyla vücut bulmuĢ ve bir birine 

sentezlenerek sunulmuĢtur. Bu doğrultuda eserin bir tarafında Türk felsefi düĢüncesinin 

nurundan süzülerek gelen atasözleri değerinde cümleler, diğer tarafta ise diğer tarafta ise 

Ġslam inancının getirdiği kanun hükmünde ayet ve hadisler mevcuttur. Sonuç olarak eser 

içeriği ile hem bir atasözü, öğütname, hem de bir dini-ideolojik kaynak, ahlaki-didaktik 

içeriğe sahiptir (Vagıfkızı, 2014: 3).  Bu açıdan eserin yazıldığı dönemin sosyal ve dini 

yaĢamını, değerlerini yansıtan zengin bir içeriğe sahip olduğu ifade edilebilir. 
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2. BÖLÜM 

2. ARAġTIRMA YÖNTEMĠ 

ÇalıĢma, nitel araĢtırma yaklaĢımına dayalı olarak tasarlanmıĢtır. Nitel araĢtırmanın 

ne olduğunu tanımlamak, ortak kabul edilen bir tanımı olmaması nedeniyle oldukça güçtür. 

Bu alanda çalıĢma yapan birçok yazar, bu nedenle konuyla ilgili tanımlama yapmaktan 

özellikle kaçınmıĢlardır. Nitel araĢtırmanın ortak bir tanımının olmamasının nedeni, “nitel 

araĢtırma” kavramının geniĢ bir kavram olarak kullanılmasından ve farklı çalıĢma 

alanlarıyla yakından ilgili olmasından kaynaklanmaktadır. Örneğin; “antropoloji”, 

“etnografya”, “kültür analizi”, “eylem araĢtırması”, “ betimsel araĢtırma”, “yorumlayıcı 

araĢtırma” , “durumsal araĢtırma” ve “doğal araĢtırma”  kullanılan söz konusu 

kavramlardan birkaç tanesidir.  Ancak alanyazında nitel araĢtırmayla ilgili yer alan tanım 

da yok değildir. Glaser‟e göre nitel araĢtırma, doküman analizi, gözlem ve görüĢme gibi 

nitel veri toplama yöntemlerinin kullanıldığı, olayların ve algıların kendi doğal ortamında 

gözlemlenerek bütüncül bir biçimde ortaya konmaya çalıĢıldığı nitel bir sürecin takip 

edildiği araĢtırma Ģeklinde tanımlamıĢtır (Yıldırım ve ġimĢek, 1999: 45).  Nitel 

araĢtırmaya konu olan insanlar, kurumlar veya olaylar kendi doğal ortamında ele alınarak 

incelenir. Bu araĢtırma yönteminde araĢtırmacı araĢtırmanın konusu olan olay ve olguları 

gözlemler, görüĢmeler yapar veya dokümanları toplar. Nitel araĢtırmada sosyal olay ve 

olgular incelenirken genellikle tümevarım yöntemi kullanılır. Söz konusu araĢtırmada, 

araĢtırmaya katılanların incelenen olay ve olguları nasıl anladıkları, yorumladıkları ve 

yaĢadıkları araĢtırmanın temelini oluĢturur. Bu araĢtırmada elde edilen veriler sayılar ve 

istatistik analizi yapılmak yerine zengin betimlemeler, açıklamalar ve değerlendirmelerle 

sonuçları yorumlama yoluna gidilir (IĢıkoğlu, 2005: 160–161). Nitel araĢtırmada yaygın bir 

Ģekilde kullanılan üç veri toplama yöntemi vardır. Bunlar; görüĢme, gözlem ve yazılı 

dokümanların incelenmesidir. Nitel araĢtırma sonucunda elde edilen veriler de çeĢitlilik 

göstermektedir. Bu açıdan elde dilen veriler; gözlem notları, görüĢme kayıtları, resimler, 

dokümanlar ve diğer grafikler Ģeklinde olabilir. Nitel araĢtırmada belgelerin ve yazılı 

dokümanların analizi, gerek tek baĢına gerekse diğer yöntemlerle elde edilen verileri 

desteklemek amacıyla kullanılan veri toplama yöntemidir (Yıldırım ve ġimĢek, 1999: 46–

47). 
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2.1. ÇalıĢmanın Kapsamı 

Bu araĢtırma doküman incelemesi yöntemiyle yapılmıĢtır. Nitel araĢtırma 

yöntemlerinden doküman incelemesi Ģeklinde yapılan araĢtırmalarda, elde edilmiĢ olan 

verilerin tamamının analizi mümkün olmayabilir. Bu sebeple, araĢtırmacılar çoğu zaman 

ulaĢmıĢ oldukları veriler içerisinden bir örneklem meydana getirmeye çalıĢırlar (Çomaklı, 

2015: 69). Bu açıdan çalıĢmada örnekleme yöntemlerinden ölçüt örnekleme yöntemi 

kullanılmıĢtır. Ölçüt örnekleme yöntemi, herhangi bir araĢtırmada gözlem birimleri belli 

özelliklere sahip olaylar, kiĢiler, nesneler veya durumlardan oluĢabilir. Bu gibi durumlarda 

seçilen örneklem için belirlenen standardı karĢılayan birimler, örneklemeye dâhil edilirler. 

Diğer bir ifadeyle ele alınan veriler daha önce belirlenmiĢ ölçütler dâhilinde eldeki 

verilerin çalıĢılmasıdır (Büyüköztürk vd., 2012: 91). Bu araĢtırmanın kapsamını, ilk Türk 

Ġslam eserleri oluĢturmaktadır. ÇalıĢmanın kapsamını oluĢturan ilk Türk Ġslam 

medeniyetine ait eserler, hem Ġslam öncesi Türk toplumunun hem de Ġslam‟ın kabul 

edilmesiyle birlikte oluĢan dini ve sosyal yaĢamı yansıtmaları bakımından önemlidir. Söz 

konusu eserler genellikle toplumsal hayata Ģekil verme ve insanları yönlendirme amacıyla 

kaleme alındığı ifade edilmektedir. Bu doğrultuda çalıĢmanın örneklemi, dönemin 

toplumsal yaĢayıĢ biçimini, inancını, yapısını ve toplumdaki değiĢimleri yansıtan 

eserlerden biri olan Edib Ahmet b. Mahmud Yükneki‟nin 12. yüzyılda kaleme almıĢ 

olduğu “Atabetü‟l Hakayık” adlı eserdir. ÇalıĢmanın konusu olan eserde geçen beyit ve 

dörtlüklerden 4. 5. 6. ve 7. sınıf Sosyal bilgiler öğretim programında geçen değerlerden; 

Aile birliğine önem verme, adil olma, bağımsızlık, barıĢ, özgürlük, bilimsellik, çalıĢkanlık, 

dayanıĢma, duyarlılık, dürüstlük, estetik, hoĢgörü, misafirperverlik, sağlıklı olmaya önem 

verme, saygı, sevgi, sorumluluk, temizlik, vatanseverlik, yardımseverlik (MEB, 2008) ile 

ilgili olan dörtlükler incelenmiĢtir. Ayrıca eser dini ve toplumsal değerler açısından zengin 

bir içeriğe sahiptir. Bu nedenle Sosyal bilgiler öğretim programında doğrudan 

kazandırılması öngörülen değerler dıĢında toplumsal ve dini değerler açısında da ele 

alınarak, bu değerlerle ilgili olan dörtlükler de araĢtırmaya dâhil edilmiĢtir. 

2.2. Veri Toplama Araçları  

AraĢtırmanın veri kaynağını yazılı doküman oluĢturması nedeniyle nitel araĢtırma 

yaklaĢımında veri toplama yöntemlerinden biri olan doküman inceleme tekniği 

kullanılmıĢtır. Nitel araĢtırma yöntemlerinde doğrudan gözlem ve görüĢme yapmanın 

mümkün olmadığı durumlarda ya da yapılan çalıĢmanın geçerliliğini artırmak amacıyla, 
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görüĢme ve gözlem yöntemlerinin yanında, üzerinde çalıĢılan konuyla ilgili yazılı veya 

görsel malzemeler de araĢtırmaya dâhil edilebilmektedir. Dolayısıyla doküman incelemesi 

baĢlı baĢına bir araĢtırma yöntemi olarak kullanılabildiği gibi, diğer yöntemlere ek kaynak 

sağlamak amacıyla da kullanılabilmektedir (Turgut, 2012: 239). AraĢtırmada veri toplama 

yöntemi olarak kullanılan doküman incelemesi, sistematik bir Ģekilde yürütülmesi gereken 

bir süreçtir. Doküman inceleme süreci; incelenecek olan dokümana ulaĢma, ulaĢılan 

dokümanların orijinalliğinin kontrol edilmesi, dokümanı kullanım izninin alınması, 

dokümanların anlaĢılması ve analiz edilmesi, elde edilen verilerin kullanılması Ģeklinde 

aĢamalardan oluĢmaktadır (BaĢ ve Akturan, 2013: 120).  

Bu açıdan araĢtırmanın tek veri kaynağı olan Edib Ahmet b. Mahmud Yüknekin 

“Atabetü‟l Hakayık” adlı eserine ve çalıĢmanın konusu olan Sosyal Bilgilerde değerler 

eğitimi konulu çalıĢmalara ulaĢılmıĢ ve incelenmiĢtir. Ġncelenen eserden veriler seçilmiĢ ve 

Edib Ahmet b. Mahmud Yüknekin Atabetü‟l Hakayık adlı eserinde 4. 5. 6. ve 7. Sınıf 

Sosyal Bilgiler öğretim programında yer alan; “aile birliğine önem verme, adil olma, 

bağımsızlık, barıĢ, özgürlük, bilimsellik, çalıĢkanlık, dayanıĢma, duyarlılık, dürüstlük, 

estetik, hoĢgörü, misafirperverlik, sağlıklı olmaya önem verme, saygı, sevgi, sorumluluk, 

temizlik, vatanseverlik, yardımseverlik” değerleriyle ilgili beyitler belirlenmiĢtir. Sosyal 

bilgiler öğretim programında yer alan değerlerden baĢka eserde yer alan toplumsal ve dini 

değerler içeren beyitler de veri olarak toplanmıĢtır.  

Bu araĢtırmaya baĢlandığında 2005 yılında hazırlanan ve uygulamada olan Sosyal 

bilgiler öğretim programında öğrencilere kazandırılması hedeflenen 21 değer vardı. Ancak 

Milli Eğitim Bakanlığı 2017 yılında Sosyal bilgiler öğretim programında bir yenilik 

yaparak söz konusu programdaki kazandırılması hedeflenen değerlerin sayısını azaltarak 

18‟e düĢürdüğü görülmektedir. Yeni programda bazı değerler çıkarılırken bazı değerlerin 

ise programın uygulaması sürecinde ağırlığının arttığı görülmektedir. Örneğin, eski 

programda “sağlıklı olmaya önem verme” değeri programdan çıkarılırken “duyarlılık” 

değerinin her sınıf düzeyinde ağırlığının arttığı görülmektedir. 2017 Sosyal bilgiler öğretim 

programında kazandırılması amaçlanan değerler Ģunlardır: “adalet, aile birliğine önem 

verme, bağımsızlık, barıĢ, bilimsellik, çalıĢkanlık, dayanıĢma, duyarlılık, dürüstlük, estetik, 

eĢitlik, özgürlük, saygı, sevgi, sorumluluk, tasarruf, vatanseverlik, yardımseverlik” (MEB, 

2017: 10). Yeni programa “eĢitlik” ve ”tasarruf” değerinin dâhil edildiği görülmektedir. 

Mevcut programdan ise “sağlıklı olmaya önem verme”, “hoĢgörü”, “temizlik” ve 
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“misafirperverlik” değerlerinin yeni programda yer almamıĢtır. Dolayısıyla araĢtırma 

sürecinde meydana gelen bu değiĢiklik de çalıĢmaya dâhil edilmiĢtir.  Bu bağlamda 

araĢtırma her iki programdaki değerler göz önünde bulundurularak yapılmıĢtır. 

2.3. Verilerin Analizi  

AraĢtırmada ulaĢılan verilerin analizinde betimsel analiz yaklaĢımı kullanılmıĢtır. 

Betimsel analiz yaklaĢımına göre, elde edilen bulgular daha önceden belirlenmiĢ olan 

temalar çerçevesinde özetlenerek yorumlanır. Betimsel analizde bulguları etkili bir biçimde 

aktarmak amacıyla doğrudan alıntılara sıklıkla baĢvurulabilir. Bunda amaç, ulaĢılan 

verileri düzenlenmiĢ ve yorumlanmıĢ olarak okuyucuya aktarmaktır. Bu doğrultuda elde 

edilen bulgular açık ve sistematik bir biçimde tanımlanır. Yapılan betimlemeler sonrasında 

neden-sonuç bağlamında incelenir ve sonuçlara ulaĢılır. Meydana getirilen temaların bir 

biriyle iliĢkili hale getirilmesi, anlamlı bir bütün oluĢturulması ve tahminlerde bulunulması 

da, araĢtırmacının yapacağı değerlendirmelerinin boyutları atasında olabilir (Yıldırım ve 

ġimĢek, 1999: 256). Bu analiz yaklaĢımı dört safhadan oluĢmaktadır. Bu yaklaĢımda ilk 

olarak, elde edilen bulguların analizi için bir çerçeve oluĢturma. Bu aĢamada, oluĢturulan 

çerçeveye göre elde edilen verilen hangi temaların altına ekleneceği ve sunulacağı 

belirlenir. Ġkinci safha ise, oluĢturulan temalara göre verilerin iĢlenmesi aĢamasıdır. Bu 

bölümde ise önceden meydana getirilen çerçeveye göre ulaĢılan veriler okunur ve 

düzenlenir. Sonrasında ulaĢılmıĢ olan bazı veriler dıĢarıda kalabilir ya da önemini 

kaybedebilir. AĢamada ek olarak, araĢtırma sonunda sonuçların yazılması sırasında 

kullanılacak doğrudan alıntılar seçilebilir. Üçüncü ise, bulguların tanımlanması safhasıdır. 

Bu aĢamada, araĢtırmacı tarafından düzenlenmiĢ olan veriler tanımlanarak gerekli olan 

yerlerde doğrudan alıntılarla araĢtırma desteklenir. Dördüncü ise, tanımlanmıĢ olan 

bulguların yorumlanması, iliĢkilendirilmesi ve anlamlandırılması aĢaması olan bulguların 

yorumlanması bölümüdür (KarataĢ, 2015: 73). Bu çalıĢmanın verilerinin analizi aĢaması Ģu 

Ģekilde yapılmıĢtır. AraĢtırmada bulgular ve temalar belirlendikten sonra tanımlanmıĢtır.  

Örneğin; AraĢtırmanın konusu olan eserde geçen ve bulguları içerisinde yer alan 

dörtlük tanımlandıktan sonra analizi ve yorumu yapılmıĢtır.  Yazarın karĢılaĢtırma yaparak 

bilginin önemine değindiği bu dörtlüğün önce hangi tema altında olacağı belirlenmiĢtir. 

Sonra ise dörtlükte yazarın vurgu yapmıĢ olduğu kelimeler tanımlanmıĢ ve dörtlük bir 

bütün olarak yorumlanarak analiz edilmiĢtir.  
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“Bilgili insan – kıymetli dinardır. 

Cahil ve bilgisiz (adam) – değersiz bir akçedir. 

Bilgili ile bilgisiz müsavi olur mu? 

Bilgili dişi – erkek ve cahil erkek – diĢidir”  

(Arat,1992: 86). 

Bilimsellik 

Eşitlik 

değerleri Ģeklinde kodlanmıĢtır. 

2.4. Güvenirlik ve Geçerlik 

AraĢtırmalarda, çalıĢmaların geçerlik ve güvenirliğini sağlamanın yollarından bir 

tanesi, uzman görüĢüne baĢvurmaktır. Uzman görüĢü; araĢtırma yöntemleri konusunda 

uzmanlaĢmıĢ ve araĢtırılan konu hakkında genel bilgiye sahip kiĢilerden, araĢtırmayı farklı 

boyutlarıyla ele alarak değerlendirmesi sonucu araĢtırmanın güvenirliğinin sağlanmasıdır. 

Burada uzman olan kiĢi ya da kiĢiler, araĢtırmanın deseninden elde edilen verilere, 

verilerin analizine, sonuçlarına ve yazımına kadar geçen süreçte araĢtırmayı farklı 

boyutlarıyla değerlendirerek geri bildirim yaparlar. Uzman tarafından yapılan geri 

bildirimler araĢtırmacının kendi yaklaĢımını kontrol etme ve araĢtırma sürecinde 

yaklaĢımının olası etkilerini görme bakımından faydalı olacaktır. Ek olarak uzmanlar söz 

konusu araĢtırmanın çeĢitli safhalarıyla ilgili önerilerde bulunarak, kalitesinin artmasını da 

sağlayabilir (Yıldırım ve ġimĢek, 1999: 302). Bu açıdan araĢtırmada, çalıĢmanın sonunda 

geçerliliğini ve güvenilirliğini sağlamak amacıyla konuyla ilgili üç uzaman görüĢü 

alınmıĢtır. 
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3. BÖLÜM 

3. BULGULAR VE YORUMLAR 

AraĢtırmanın bulguları analizden edilip uzaman görüĢü alındıktan sonra tabloya 

dönüĢtürülmüĢtür. AĢağıdaki tabloda eserde tespit edilen değerin frekansları verilmiĢtir. 

Tablodaki ilk sütun Sosyal bilgiler öğretim programında yer alan, ikinci sütun ise 

toplumsal ve dini değerleri göstermektedir. Bu doğrultuda Tablo 3.1. incelendiğinde, 

değerler bağlamında ele alınan “Atabetü‟l Hakayık” adlı eser, hem Sosyal bilgiler öğretim 

programında öğrencilere kazandırılması öngörülen değerler hem de dini ve toplumsal 

değer bakımından zengin bir içeriğe sahip olduğu görülmektedir. Sosyal bilgiler öğretim 

programında yer alan; bilimsellik, dürüstlük, yardımseverlik, hoĢgörü, barıĢ, duyarlılık, 

sorumluluk, saygı, özürlük, çalıĢkanlık, adil olma, dayanıĢma ve sevgi değerlerin geçtiği 

tespit edilmiĢtir. Dini ve toplumsal değerlerden ise, sözün değeri, tevazu, affetmek, 

kanaatkârlık, cömertlik, sabır ve dostluk değerlerinin yer aldığı belirlenmiĢtir. Yazarın 

eserinde, Sosyal Bilgiler dersinde kazandırılması hedeflenen söz konusu değerlerden en 

fazla on iki dörtlükle “bilimsellik” ve “duyarlılık” değerinin yer aldığı görülmektedir. 

Eserde yardımseverlik değerinden dokuz, sorumluluk değeri sekiz, dürüstlük dört, barıĢ üç, 

adil olma ve çalıĢkanlık iki, saygı, sevgi, özgürlük ve dayanıĢma değerinden bir dörtlük 

tespit edilmiĢtir. Diğer dini ve toplumsal değerlerden ise “sözün değeri” ve “kanaatkârlık” 

değerinin her birinden yedi, tevazu değerinden beĢ, affetmek ve cömertlik değerinden üç, 

sabır değerinden iki ve son olarak dostluk değerinden ise bir dörtlük belirlenmiĢtir. Yeni 

hazırlanan Sosyal bilgiler öğretim programı içerisine dâhil edilen eĢitlik değerinden ise iki 

dörtlükte bahsetmiĢtir. Bu doğrultuda Sosyal bilgiler öğretim programında yer alan 

değerlerden 60, dini ve toplumsal değerlerden ise 28 adet, toplamda 88 adet değerin yer 

aldığı dörtlük ve beyit tespit edilmiĢtir.  
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Tablo 3.1. Atabetü‟l Hakayık‟ta Tespit Edilen Değerler 

Sosyal Bil. Prog. Değerler f Diğer Değerler f 

Bilimsellik 12 Sözün Değeri 7 

Dürüstlük 4 Tevazu 5 

Yardımseverlik 9 Affetme 3 

HoĢgörü 2 Kanaatkârlık 7 

BarıĢ 3 Cömertlik 3 

Duyarlılık 12 Sabır 2 

Sorumluluk 8 Dostluk 1 

Saygı 1   

Özgürlük 1   

ÇalıĢkanlık 2   

Adil Olma 2   

DayanıĢma 1   

Sevgi 1   

EĢitlik 2   

3.1. Atabetü’l Hakayık ’ta Sosyal Bilgiler Öğretim Programında Yer Alan 

Değerler 

3.1.1. Bilimsellik 

Günlük yaĢamda, hayatın her alanında aktif bir Ģekilde kullanılan bir kavram 

olmasına rağmen, bilgi kavramının doğru bir tanımının yapılmasının oldukça zor olduğu 

görülmektedir. Çünkü kavramı, farklı disiplinler kendi alanlarının özelliklerine ve dönemin 

Ģartlarına göre değiĢken bir Ģekilde tanımladıkları ve uyguladıkları görülmektedir. Örneğin, 

Cevizci (1999) tarafından bilgi, “öznenin amaçlı yönelimi sonucunda, özneyle nesne 

arasında kurulan iliĢkinin ürünü olan Ģey; bir Ģeyin ayırdına ya da bilincine varma; 

öğrenilen Ģey” olarak tanımlanmıĢtır. Türk Dil Kurumu (2017) ise bilginin tanımını, “insan 

aklının erebileceği olgu, gerçek ve ilkelerin bütünü, bili, malumat; Öğrenme, araĢtırma 

veya gözlem yolu ile elde edilen gerçek, malumat, vukuf; Ġnsan zekâsının çalıĢması sonucu 

ortaya çıkan düĢünce ürünü, malumat, vukuf” Ģeklinde yapmıĢtır.  Ġnsan bilincinde olup da 

bir Ģekilde haklı ve bu yüzden doğru olduğu kabul edilen her Ģey bilgi olarak adlandırılmıĢ 

olup, bilgiyle ilgili problemler, ya genel olarak bilginin doğasını inceleyen epistemolojinin 

ya da bilen öznenin doğası üzerinde yoğunlaĢan zihin felsefesinin araĢtırma alanı içinde 

yer aldığı söylenebilir (Cevizci, 1999: 123). Bilginin bunlar gibi birçok tanımının yapıldığı 

görülmektedir. Bu açıdan bilginin ne olduğundan ziyade, onun niteliğine, hayatın 

içerisindeki pratik uygulamasına ve etkisi üzerine bakmak yerinde olacaktır.  
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Tarihsel süreç içerisinde her bilim dalı bilgiyi kendisinin çalıĢma alanı olarak kabul 

etmiĢ ve farklı disiplinler tarafından tanımlamalar yapılmıĢtır. Bunun sonucunda her 

çalıĢma alanının kabul ettiği tanımın, diğer alanları da kapsayacağı beklentisi ortaya 

çıkmıĢtır. Bu durum bilginin tanımlamasının zor olmasından değil alanının geniĢliği ve 

çalıĢma alanına göre bilgiye farklı bakıĢ açılarının olmasından kaynaklanmaktadır. Bilgi, 

her ne kadar değiĢmez bir kavram olarak görülse de yapılan çalıĢmalarda onun, bilim 

dallarına, zamana ve mekâna göre değiĢebileceği görülebilmektedir. Öyle ki, önceleri 

haber değeri taĢıyan bir olgu olarak tanımlanırken, günümüzde onun bir ürün olduğu ve 

alınıp satılabildiği üzerinde durulmaktadır. Bilgi, diğer birçok kavram gibi ilk dönemlerde 

sadece felsefenin ilgi ve araĢtırma konuları arasında yer aldığı da görülmektedir (Uçak, 

2010: 706). Ġlk çağlarda bilgi ile ilgili olarak, ne olduğu bilinemeyen bir nesne halinde 

sorgulanmaya çalıĢılmıĢtır. Bu çağda Platon ve Aristoteles‟in çalıĢmalarının büyük bir 

bölümünün bilginin ne olduğu, kaynağı ve varlığı konuları üzerinde durduğu 

görülmektedir. Söz konusu dönem içerisinde bilginin topluma çok fayda sağladığı 

düĢünülmese de bilgiye bakıĢ açısı onun faydalı olabileceğini düĢünmekten de alıkoymaz. 

Bu dönem içerisinde bilgi, daha çok ulaĢılması zor ama gerekli olan bir değer olarak 

algılanmaktadır. Ortaçağa gelindiğinde ise bilgiyle ilgili kuĢkuculuk hemen hemen hiç 

yoktur. Bunun temel sebebi ise bu çağ boyunca felsefenin teoloji ile yakın iliĢki içerisinde 

olması ve bunun sonucunda her ikisinin de mutlak bir Ģey haline bürünmüĢ olmasıdır. 

Rönesans ve Aydınlanma ile birlikte Batı toplumları “Karanlık Çağ” olarak adlandırılan 

dönemi terk etmiĢtir. Bu dönemin felsefecilerinden olan Francis Bacon‟ın düĢüncesinin 

merkezinde bilim vardır. Ona göre bilim, doğanın özüne inerek, deney yoluyla 

kavranılması gereken bir olgudur. Bilimde tümevarımın ve faydacılığın Bacon ile zirve 

yaptığı görülmektedir (Palo, 2013: 76–77).  

Bilge, gündelik yaĢamda dünya ile uyumlu olan, bilgili bir yaĢam sürdüren ve 

davranıĢlarını bilgisine göre Ģekillendire anlamında kullanılmaktadır. Bilgili ve akıllı insan 

kavramlarıyla eĢ anlamlıdır. Sonuç olarak bilge, doğru ve akla uygun kararlar alabilen 

kiĢilerdir (Yılmaz, 2014: 5). Buradan bilgelik ise; insanın, her Ģeyden önce refleksif 

olmasını, yani olayları ve inançları, nedenleri ve sonuçları bağlamında 

değerlendirebilmesini, ölçüp biçmesini ve gerçek amaçlarla araçlara iliĢkin olarak sağlam 

bir kavrayıĢa sahip olmasını gerektirir (Cevizci, 1999: 123). Türklerin gündelik yaĢam 

felsefesinde Tanrı ve onun kut verdiği insanların düĢünceleri önemlidir. Türklerin bilim 

tarihi incelendiğinde, Türk toplumunun bu düĢünceyi nasıl algıladığıyla ilgili yeterli 



54 

sentezlerin yapılmadığı görülmektedir. Bu açıdan Türk düĢünce sisteminde önemli bir yeri 

olan bilgelik ve bilgilere dair çalıĢmalar azdır. Türk toplumuna göre; bilgelik, bilginin 

günlük yaĢamda yararlı kullanılmasıdır. Aslında bilgelik yani hikmet; bilgi edinme, idrak, 

görgü, sağduyu ve sezgisel anlayıĢla beraber benimseyebilme ve uygulayabilme 

kabiliyetidir. Bu bağlamda bilgi, Türk mitolojisinde büyük bir güçtür. Bilgelik ise söz 

konusu bilginin etkili bir Ģekilde kullanılması ve hayata aktarılmasıdır. Türk toplumunda 

bilgelik, faydalı ve doğru olan bilginin yaĢama dair öğelerle kullanılmasıyla ortaya çıkar ve 

bu açıdan bilgelikte, sözlerden çok uygulama önemlidir (Yılmaz, 2014: 6). 

Türk mitolojilerinde bilgelik kavramı, Tanrı ile eĢ anlama gelecek Ģekilde 

kullanıldığı görülmektedir. Söz konusu mitolojilere göre en büyük bilge Tanrı‟dır, 

Tanrıdan sonra bilgelik sıfatı ile anılan canlı ise “kağan” olmuĢtur. Bunların yanında halka 

yol gösteren “bozkurt” da büyük bir bilge kabul edilmiĢtir. Türk toplumları kağanlarına 

bilgelik unvanı vermiĢlerdir. Bunun yanında Türk toplumlarında beyler ve vezirler de aynı 

unvanı kullanmıĢlardır. Bu açıdan Türk toplumlarında bilge olarak kabul edilen bu kiĢilerin 

bilgi ve yorumlarına oldukça önem verilmiĢtir. Gerektiğinde din adamı niteliği de taĢıyan 

bu bilgeler, Türk mitolojisinin önemli bir unsuru olarak kabul edilmektedir. Öyle ki, Türk 

mitolojilerinde yer alan kahramanların çoğunda yaklaĢık olarak aynı tiplemelerin yer aldığı 

görülebilmektedir. Örneğin, destan ve efsanelerin çoğunda; alp tipi, alperen tipi, kadın tipi 

ve bilge kiĢi tipi gibi karakterlere sıkça rastlanmaktadır (Yılmaz, 2014: 16). AnlaĢılacağı 

üzere, inançtan ve tarihsel birikim referans alınarak bilim değeriyle ilgili gösterebilecek 

pek çok örnek olmasına rağmen, günümüz toplumunda bilime yönelme, bilgisi 

doğrultusunda davranıĢ sergileme ve bilimin yayılması için çalıĢma konularında istenilen 

bir seviyeye ulaĢılamamıĢtır. Özellikle yeni neslin teknolojiye aĢinalığı kadar bilimsel 

çalıĢmalara da değer vermeleri, bilgiyi bir değer olarak benimseyip bu konuda fedakârlık 

göstermeleri, bunu yaparken de insanlık için faydalı olan bilimi, insanlığın yararını da göz 

önünde bulundurarak aramaları önemlidir. Bunun gerçekleĢebilmesi amacıyla her türlü 

imkân seferber edilerek “bilimin” bir değer olarak yeni nesillere sunulması gerekmektedir 

(Nazıroğlu vd., 2016). 

Türk Dil Kurumu (2017) tarafından, “Bilimsel olma durumu, ilmîlik” Ģeklinde 

tanımlanan bilimsellik, Türk Milli Eğitiminin temel ilkesi olarak; “her derece ve türdeki 

ders programları ve eğitim metotlarıyla ders araç ve gereçleri, bilimsel ve teknolojik 

esaslara ve yeniliklere, çevre ve ülke ihtiyaçlarına göre sürekli olarak geliĢtirilir. Eğitimde 
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verimliliğin artırılması ve sürekli olarak geliĢme ve yenileĢmenin sağlanması bilimsel 

araĢtırma ve değerlendirmelere dayalı olarak yapılır. Bilgi ve teknoloji üretmek ve 

kültürümüzü geliĢtirmekle görevli eğitim kurumları gereğince donatılıp güçlendirilir; bu 

yöndeki çalıĢmalar maddi ve manevi bakımından teĢvik edilir ve desteklenir” (Milli Eğitim 

Temel Kanunu, 1973, Madde: 13). Bu doğrultuda eğitim programlarının içeriğine değerleri 

kazandırmak amacıyla programlar geliĢtirilmiĢtir. Eğitim sisteminde karakter eğitimi 

programının, öğrencilerde kanıtları kullanma ve eleĢtirel düĢünme becerilerini geliĢtirdiği, 

bilimsellik değeri içerisindeki kanıt temelli düĢünce inĢa etme ve etik davranıĢ sergileme 

meyillerinin arttığı gözlemlenmiĢtir. Bilimsellik, öğrencilere gerçeğe ulaĢmak amacıyla 

gerekli olan bilgi, tutum ve davranıĢları kazandırdığı ifade edilebilir. Bu genel olarak Türk 

Milli Eğitiminin temel ilkelerinin ve özel olarak ise ülkemizde okutulan Sosyal Bilgiler 4.-

7. Sınıf dersinin amaçlarının gerçekleĢmesi açısından önemlidir. Çünkü bilimsellik hem 

Türk Milli Eğitiminin hem de Sosyal Bilgiler dersi aracılığıyla bilimsel düĢünme 

kapsamındaki becerilerin öğrencilere kazandırılmasına yönelik içeriğe sahiptir (KatılmıĢ 

vd, 2010: 83–84). Ülkemizin Sosyal Bilgiler öğretim programı incelendiğinde 

“Bilimsellik” değerinin alt boyutlarıyla her sınıf düzeylerinde farklı öğrenme alanları ve 

çeĢitli ünitelerle birleĢtirilerek kazandırılmanın hedeflendiği görülmektedir. Bir değer 

olarak Bilimsellik, 4. Sınıf düzeyinde “Bilim Teknoloji ve Toplum” öğrenme alanında “Ġyi 

Ki Var” ünitesinde; 6. Sınıf düzeyinde “Birey ve Toplum” örenme alanında “Sosyal 

Bilgiler Öğreniyorum” ünitesinde ve 7. Sınıf düzeyinde ise yine “Bilim Teknoloji ve 

Toplum” öğrenme alanında “Zaman Ġçerisinde Bilim” ünitesinde doğrudan kazandırılması 

gereken değer olduğu görülmektedir.  

“Atabetü‟l Hakâyık”ta bilimsellik değerinin; bilimsel düĢünme, bilginin önemi ve 

bilgelik alt temalarıyla yer aldığı görülmektedir. Atabetü‟l Hakayık‟ta Yükneki; bilgi, 

bilgelik, bilimsellik, bilgini önemi, bilgisizliğin zararları ve bilginin değeri gibi konuları 

ele aldığı “Bilginin Faydası ve Bilgisizliğin Zararları Hakkında” bölümünde söz konusu 

konulara bilginin değerine vurgu yaparak baĢladığı görülmektedir. Yükneki bu bölüme Ģu 

Ģekilde baĢlamıĢtır; 

 

 

 



56 

―Bilgiden sözüme temel atarım; 

Ey dost, bilgiye yaklaşmaya çalış; 

Sa’adet yolu bilgi ile bulunur, 

Bilgi edin ve sa’adet yolunu bul‖ (Arat,1992: 85). 

Edip Ahmet Yükneki; burada bilginin toplumsal yaĢamda ve kiĢiler arası 

iliĢkilerdeki önemine vurgu yapılarak baĢlamıĢ ve dörtlüklerde, insanın bilgiye yaklaĢmaya 

çalıĢması ve bilginin edinilmesi gerektiğini ancak mutluluğun, edinilen bilgi sayesinde 

yakalanacağını ifade etmiĢtir. Ayrıca dörtlüğün baĢlangıcında “bilgiden sözüme temel 

atarım” cümlesiyle bu eseri bilgisiyle yazdığını vurgulamıĢ ve bu yüzden kitabının bilgiye 

dayalı bir eser olduğu anlaĢılmaktadır.  

Yükneki bölümde bilginin önemine değindikten sonra bilgili ve bilgisiz insanları 

karĢılaĢtırmaktadır. Aynı bölümün devam eden dörtlüklerinde; bilgili insanların altın kadar 

değerli olduğunu ve bilgisiz olanların ise değersiz birer akçe hükmünde olduğunu anlattığı 

görülmektedir. 

―Bilgili insan – kıymetli dinardır. 

Cahil ve bilgisiz (adam) – değersiz bir akçedir. 

Bilgili ile bilgisiz müsavi olur mu? 

Bilgili dişi – erkek ve cahil erkek – dişidir‖ (Arat,1992: 86). 

Bilgili ve cahil olan insanları karĢılaĢtırdığı bu bölümde aslında; bilgili ve bilgisizin 

asla eĢit olamayacaklarını anlatmıĢtır. Yazar son dörtlükte ise, konuyu bir karĢılaĢtırma 

yaparak anlatmaya çalıĢmıĢtır. Ġlgili bölümde, bilgili bir kadının aslında bir erkek kadar 

güce sahip olduğunu ve buna karĢı da bilgisiz bir erkeğin kadın kadar güçsüz ve aciz bir 

durumda olduğunu anlatmıĢtır.  

Bu dörtlükte yazar ek olarak, 2017 Sosyal bilgiler öğretim programında yer alan 

“eĢitlik” değerinin de yer aldığı görülebilir. EĢitlik ölçüsünü vurgulayarak, bilginin 

cinsiyetinin olmadığını ifade etmiĢ ve bilgi sahibi kadın-erkeğin eĢit olduklarını 
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söylemiĢtir. Yazar, teĢbih sanatıyla bilginin insan ve insanlık için ne kadar değerli 

olduğunu sonraki dörtlüklerde Ģöyle anlatmıĢtır; 

―Kemik için ilik ne ise, insan için bilgi odur; 

İnsanın ziyneti akıldır, kemiğinki ise, iliktir; 

Bilgisiz (kimse), iliksiz kemik gibi, boştur; 

İliksiz kemiğe kimse el uzatmaz‖ (Arat,1992: 86). 

Yükneki, dörtlükte bilgiyi, kemiklerin içini doldurarak kemiğe can veren iliğe 

benzeterek; bilginin insan için aslında hayati bir değere sahip olduğunu bahsetmiĢtir. 

Ayrıca kemiğin süsünün ilik olduğunu ve bunun gibi insanın süsünün de bilgi olduğu 

söylemiĢtir. Buna karĢı iliksiz kemik nasıl iĢlevsiz ise bilgisiz insanın da iĢlevsiz ve 

değersiz bir canlı olduğunu vurgulayarak bilginin insan hayatındaki değerini aktarmıĢtır.  

Bilginin insan için ne kadar değerli ve gerekli olduğunu anlattığı bu bölümden 

sonra ise, ölümlü bir canlı olan insanın bilgisi ile ölümsüzlüğü yakalayacağını Ģu Ģekilde 

anlatmıĢtır: 

―İnsan bilgisi ile tanınır; 

Bilgisiz, hayatta iken, kaybolmuş sayılır; 

Bilgili adam ölür, (fakat) adı kalır, 

Bilgisiz, sağ iken, adı ölüdür‖ (Arat,1992: 86). 

Yükneki; insanın toplumda ancak bilgisiyle tanınabileceğini, bilgisiz olması 

durumunda daha hayattayken değersiz bir varlık olduğunu ifade etmiĢtir. Nitekim Ġslam 

inancında Ebû Hüreyre‟den rivayet edildiğine göre; Hz. Peygamberin Ģöyle buyurduğu 

rivayet edilir. “KiĢi öldüğünde Ģu üç Ģeyden gelenler hâriç, ameli kesilir. Bunlardan ilki, 

varlığı devam eden ve istifade edilen hayırlı bir eser; ikincisi, kendisinden faydalanılan 

ilim; üçüncüsü ise kendisi için duâ eden hayırlı bir evlât”.  Yazar da hadiste bahsedilen 

doğrultuda kalıcılığın ancak insanın geride bıraktığı ilim sayesinde olacağını söylemiĢtir. 

Yükneki, eserini yazarken anlatmak istediği konuyu daha açık bir Ģekilde açıklamak 



58 

amacıyla sık sık karĢılaĢtırma yaptığı görülmektedir. Bilgili olan kimsenin değerini 

açıklamak amacıyla da bu yönteme baĢvurduğu görülmektedir.  

―Bilginin ağırlığını tartan kimseye göre, bir bilgili 

Bin bilgisize denktir; 

Şimdi, anlayarak ve sınayarak, etrafa bakıver, 

Bilgi kadar faydalı başka ne var?‖ (Arat,1992: 86). 

Yazar eserinde geçen bu dörtlükte, bilginin değerinin bilen ve ona hak ettiği değeri 

veren kimseye göre, bir bilgili kimsenin bin bilgisiz kimseye eĢit olduğunu anlatmaktadır. 

Bilginin değerini ve faydasını anlamak istiyorsa insan, çevresindekilere bakması gerektiği 

ifade etmiĢtir.  

Yükneki, eserini oluĢtururken yaĢadığı toplumun gelenek ve göreneklerinin yanında 

inancından da etkilendiği ve bunu eserine yansıttığı görülmektedir. Örneğin, bilgiye 

ulaĢmanın insan için bir dini vazife olduğu bir hadise temellendirerek Ģu Ģekilde 

anlatmıĢtır: 

―Âlim bilgi ile yükseldi, 

Bilgisizlik insanı aşağı düşürdü; 

Bilgiyi ara, usanma; bil ki, o hak resul: 

―Bilgi’yi, Çin’de bile olsa, arayınız‖ dedi‖ (Arat,1992: 86). 

Yazar burada cehaletin insanı aĢağı çektiğini ve bilginin insanı yücelttiğini 

anlatarak, bilginin insan için önemini açıklamıĢtır. Bu bağlamda insan yükselmek istiyorsa 

bilgiye ulaĢması gerektiğini ifade etmiĢtir. Ayrıca dörtlüğün devamında insan kendisini 

yücelten bilgiye ulaĢmaya çalıĢması gerektiği anlatmıĢ ve bu durumun da dini bir görev 

olduğunu hadisi Ģerifle vurgulamıĢtır. Dörtlüğü özetleyecek olursak, bilginin insanoğlunu 

yücelten bir yönü olduğu üzerine durmuĢ ve insan eğer yücelmek istiyorsa bilgiyi araması 

gerektiğini söylemiĢtir. Devam eden dörtlükte ise Yükneki: 
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―Bilgiyi daima bilgili arar, 

Bilginin tadını, ey dost, bilgili bilir; 

Bil ki, bilginin kadrini yine bilgili bildirir, 

Bilgisiz odun bilgiyi ne yapar?‖ (Arat,1992: 86). 

Bir önceki dörtlükle bilginin, insanı yücelten değerini vurgulayan ve bu nedenle 

insanın bilgiyi araması gerektiğini ifade eden yazar, bu dörtlüklerde bilginin değeri, tadını 

ve önemini ancak bilgililerin anladığını ve bu yüzden onun değerinin farkına ancak 

bilgelerin varabileceğini açıklamıĢtır. Bilginin insanlık için değerini ancak bilgelerin 

anlayacağını açıkladıktan sonra ise yazar, devam eden dörtlükte bilgisizin, bilgi hakkındaki 

düĢüncesini de aktararak konuya açıklık getirmeye çalıĢmıĢtır. 

―Bilgisize doğru söz tatsız gelir, 

Ona öğüt ve nasihat faydasızdır; 

Nice kirli (şeyler) yıkanmakla temizlenir, 

(Fakat) cahil yıkamakla temizlenmeyen bir kirdir‖ (Arat,1992: 86). 

Yükneki bu dizelerde, doğrulanmıĢ olan bilgilerin tadını bilmeyen bilgisiz ve 

cahiller için bilginin hiçbir anlamının olmayacağını ve bu bilgisizliğiyle de ona nasihat 

etmenin boĢa bir uğraĢ olacağını aktarmıĢtır. Dörtlüğün sonunda ise cehaletin bir kir 

olduğunu ve bu kirin de yıkamakla geçecek türden bir Ģey olmadığından bahsetmiĢtir. 

Yazar sonraki dörtlükte de bilgili ve bilgisiz olanları karĢılaĢtırmıĢtır: 

―Bilgili adam her işin zamanını bilir, 

İşini bilerek yapar ve sonra pişman olmaz; 

Her işte bilgisizin kısmeti pişmanlıktır 

Ve ona bundan başka kısmet yoktur‖ (Arat,1992: 85). 

Yükneki, bilgi sahibi olanın gündelik yaĢamında her iĢini yerinde ve zamanında 

yapacağını ve bu nedenle yaptığı hiçbir iĢ sonrasında piĢmanlık duymayacağını 

açıklamıĢtır. Buna karĢı bilgi sahibi olmayan insanın ise yapacağı her iĢin sonunun 
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piĢmanlık getireceğini açıklayarak bilgili olmanın değerini ifade etmiĢtir. Bu dörtlüklerde 

ayrıca bilgili olmanın insanın sorumluluk sahibi bir kiĢi yaptığını da anlattığı söylenebilir. 

Çünkü sorumluluk sahibi bir kiĢi yaĢamı boyunca yapacağı her iĢin farkında olan ve ona 

göre davranıĢ sergileyecek, dolayısıyla da eylemlerin sonuçlarından piĢmanlık 

duymayacaktır. Bu açıdan bu dörtlükte yazar, insan için hem bilginin değeri hem de onun 

getirdiği sorumluluk değerini anlattığı söylenebilir. Yazar söz konusu karĢılaĢtırmayı 

devam eden dörtlükte de sürdürmüĢtür: 

―Bilgili (ancak) lüzumlu söz söyler; 

Lüzumsuz sözü gömerek, gizler; 

Bilgisiz ne söylese, anlamadan söyler, 

Onun kendi dili başını yer‖ (Arat,1992: 87). 

Bilgili ile bilgisizi karĢılaĢtırmayı sürdürdüğü bu dörtlüklerde ise, bilgi sahibi 

olanın gereksiz ve lüzumsuz olan konuĢmalardan kaçınacağını ve ancak yeri geldiğinde 

söz söyleyeceğini aktarmıĢtır. Bilgi sahibi olmayanların ise neyi, nerede konuĢacağını 

bilmeden konuĢtukları için problemler yaĢayabileceğini ve bunun sonucunda kendisine 

zarar verebileceğini ifade etmiĢtir. Ayrıca bu dörtlükte de bilgili olan kiĢilerin sorumluluk 

sahibi bireyler olacağını da aktardığı söylenebilir. Yazara göre, bilgili insan nerde, nasıl ve 

ne zaman konuĢacağının farkında olan ve konuĢtuklarının sorumluluğunu üstlenendir. ġair 

devamında ise bilginin insana neler kazandıracağını yine karĢılaĢtırma yaparak anlatmıĢtır: 

―Yaradan Tanrı bilgi ile bilinir; 

Bilgisizlikten hayır gören var mı? 

Bilgisizlikten ne kadar halk kendi eli ile put yapıp: 

—Rabbim budur‖ – dedi‖ (Arat,1992: 87). 

Yükneki bu dörtlükte, insanın ulaĢmak istediği her Ģeye bilgisi ile ulaĢabileceği gibi 

Yaradan‟ını da bilgisi sayesinde bulabileceğini, bilgisizliğin ise insan için hiçbir Ģey 

getirmeyeceğini anlattığı söylenebilir. Dörtlükte bilgi sahibi olmayanların hayatta hiçbir 

Ģeyin farkında olmadıkları gibi kendi elleriyle yaptıkları putlara taparak, cehaletin insan 
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için ne kadar kötü bir durum olduğunu açıkladığı görülmektedir. Devam eden dörtlükte ise 

bilgi sahibi olanların niteliklerini anlatmıĢtır: 

―Bilgilinin sözü öğüt, nasihat ve edebdir; 

Bilgiliyi acem de arab da öğdü. 

Bilgi, malı olmayan için, tükenmez bir hazinedir; 

Bilgi, nesepsiz için, yerilmez bir neseptir‖ (Arat,1992: 87). 

Yükneki bu dörtlüğün baĢında bilgi sahibi olanların ağzından çıkan her kelimenin 

değerli olduğunu ve çoğu toplumun değerin farkında olduğunu anlatmıĢtır. Bilginin bitmek 

tükenmek bilmeyen bir hazine kadar değerli olduğunu söylemiĢ ve bilginin değerini 

anlamayanlar için bilgi, kötülükleri söylenmeyecek kadar değersiz bir Ģeydir. Sonuç olarak 

bilginin değerine ancak bilgililerin varabileceğini, bilgisizlerin ise bu değerin farkına 

varmasının imkânsız bir durum olduğunu aktarmıĢtır.  

Tarih boyunca Türk-Ġslam toplumlarında bilgi ve bilimselliğin önemli bir yeri 

vardır. Bu nedenle Türk Ġslam medeniyetine ait birçok eserde de bilim ve bilimselliğin 

yüceltildiği görülmektedir. Bu eserlerden bir tanesi de Yusuf Has Hacib tarafından kaleme 

alınan Kutadgu Bilig adlı eseridir. Yazar söz Kutadgu Bilig‟de geçen beyitlerinde bilginin 

genelde toplumlar, özelde ise Türk toplumuna faydasını anlattığı görülmektedir. “Bizden 

önce göçenlere dikkat edersen, ister halktan, ister dünyayı elinden tutan beylerden olsun, 

Bunlardan hangileri bilgiyi buldu ise, onlar zamaneye ve dünyaya hâkim olmuĢlardır” 

(Yusuf Has Hacib, 250–251). Yazar bu beyitlerde bilgiye sahip olmanın önemini ister bey 

isterse halktan herhangi biri olsun fark etmeksizin, bilgiyi kazananların ve elinde tutanların 

hem kendi dönemlerine hem de dünyaya hâkim olabileceğini ifade ederek anlattığı 

söylenebilir. Yusuf Has Hacib‟den etkilenerek “Atabetü‟l Hakayık”ı yazdığı söylenen 

Yükneki, eserini meydana getirirken içinde büyüdüğü toplumun yaĢamından, düĢünce 

yapısından ve inancından etkilendiği ve eserini de bu doğrultuda oluĢturduğu ifade 

edilmiĢtir. Nitekim Ġslam inancı bilgi öğrenmenin insanın üzerine bir görev olduğunu bir 

ayette mealen Ģöyle buyuruyor: “Sonra kullarına ilim öğrenmek konusunu bildirdi: Ve 

Allah size evvelce bilmediğiniz Ģeyleri öğretiyor‟‟ (Bakara/151). O, eserinde bilimsellik 

değerinden, bilginin birey ve toplum için önemi, bilgili kiĢilerin özellikleri gibi konularda 

bahsettiği görülmektedir. Öyle ki yaĢadığı toplum olan Türk Ġslam medeniyeti, Ġslam 
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inancının bilime verdiği değer doğrultusunda, tarihte insanlığa faydalı olmuĢ ve hizmet 

etmiĢtir. Türkler bilime verdikleri önemi uzun süre korumuĢlardır. Türk Ġslam 

medeniyetinde ilim sahibi Ģahsiyetler arasında; Beyruni‟yi, Ġbn Sina‟yı, Uluğ Bey‟i, 

Farabi‟yi ve daha birçoklarını saymak mümkündür. Günümüze gelindiğinde ise bilim, 

tarihte gördüğü ilgiyi görememekte, bir değer olarak toplumsal yapıda yer 

edinememektedir. Bunun eğitim sisteminden kaynaklandığını söyleyebilmenin yanında, 

hızla değiĢen, dönüĢen ve küreselleĢen geliĢmelerin de etkisi olduğu ifade edilmektedir. 

Günümüzde yaygın olan ve bilimsel çalıĢmaların önünde büyük bir engel olarak görülen 

bu düĢünce yapısının değiĢtirilmesi ve bilimsel etkinliklerin artırılması adına değerler 

eğitimi sürecinde, bilimi önceleyen somut örneklere ve çalıĢmalara ihtiyaç duyulmaktadır 

(Nazıroğlu vd., 2016: 194–195).  Sonuç olarak yazar dörtlüklerde, doğrudan bilimsellik 

değerine değinmese de bilimsellik değerinin alt boyutunu meydana getiren bilginin birey 

ve toplum için önemini ve gerekliliğini anlatmıĢtır. 

3.1.2. Dürüstlük  

Dürüstlük, bireylerin söz ve davranıĢlarının doğruluktan yana olması olarak 

tanımlanmaktadır. Bu doğrultuda dürüstlüğü kiĢilik haline getirmiĢ ve değer olarak 

kazanmıĢ olan kimselerden; doğru, güvenilir, adaletli ve tarafsız davranıĢ sergilemesi 

beklenecektir (ÇalıĢkan, 2016: 142). Dürüstlüğün diğer bir boyutu olan doğruluk ise, 

sözlerimiz ile davranıĢlarımızın uyumlu olması halidir. Doğruluk, güven toplumunun 

meydana gelmesine aracı olan toplumsal bir değerdir. Toplumda bireyler doğruluktan 

uzaklaĢırlarsa, insanlar birbirine güvenmeyecek, yalancılık, itimatsızlık, Ģüphe ve 

ikiyüzlülük gibi birlik ve beraberliği sarsan kötü tutum ve davranıĢlar yaygın hale 

gelecektir. Ayrıca doğruluk, bireyi zulümden uzaklaĢtırarak adalete yakınlaĢtırır. 

Toplumda birliğin ve beraberliğin sağlanması adına önemli bir değer olduğu ifade 

edilebilir (Okutan, 2015: 68–69). 

Dürüstlük, toplumsal bir değer olmanın yanı sıra bir kiĢilik özelliği olarak kabul 

edilmektedir. Bu özelliği herkes karĢısındakinden beklese de, kendisi dürüst olma özelliği 

taĢımayabilir. Dürüst olan insan toplumda sevilir ve övülür. Zaten dürüstlüğü bir değer 

yapan tarafı da budur. Dürüstlüğün bir değer olduğunu gösteren yönü; herkesin bu niteliği 

yüceltmesi ve karĢıdaki insandan da bu Ģekilde davranılmasının beklenilmesidir. Dürüstlük 

açık olmaktır, bu açıdan kiĢiler arası iliĢkilerde karĢısındakileri aldatmamaktır. Kısaca 

dürüstlük, ―Ya olduğun gibi görün ya da göründüğün gibi ol!‖ özdeyiĢinin somut hale 
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getirilmiĢ halidir. Dürüstlük bireye, tek bir durumda olmasa da sonuçta her daim 

kazandıracaktır. Kazancın arkasında yatan ise, insanın değerini koruyacak olması ve kötü 

bir durumda ona en azından minimum düzeyde zarar verecek Ģekilde olmasından 

kaynaklanmaktadır (Tepe vd., 2014: 108–109). Sonuç olarak dürüstlük; düĢüncede, sözde, 

niyette, iradede, azimde ve davranıĢlarda doğruluk olarak karĢımıza çıkmaktadır. 

Hem bireysel hem de toplumsal yaĢamda birlik ve beraberliğin sağlanması ve 

devam etmesi için önemli olan dürüstlük değeri, Sosyal Bilgiler Öğretim Programında 7. 

Sınıf düzeyinde “Üretim, Dağıtım ve Tüketim” öğrenme alanında yer alan “Ekonomi ve 

Sosyal Hayat” ünitesinde doğrudan kazandırılacak değer olarak öngörülmüĢtür. Yükneki 

de dürüstlük değerini, eserinin bazı bölümlerinde doğrudan bazı yerler de ise dolaylı olarak 

değinmiĢtir.  

―Eğer bir insanda (şu) iki şey birleşirse, 

O insana mürüvvet yolu kapanmıştır: 

(Bunlardan) Biri, lüzumsuz yere gevezelik etmek 

İkincisi ise, yalan söylemektir‖ (Arat,1992: 88). 

Yazar, ―Dilin muhafazası hakkında‖ baĢlığı altında yazmıĢ olduğu bu satırlarda, 

mertlik ve yiğitliğin iki sırrının olduğunu anlatmıĢtır. Bunlardan birincisi, insanın gereksiz 

ve lüzumsuz yere konuĢmaması; ikinci olarak da yalan söylememesi gerektiğini ifade 

etmiĢtir. Bu iki özelliği taĢımayan insanın dürüstlüğe eriĢemeyeceğini aktarmıĢtır. Dürüst 

olmamanın insana verdiği zararı açıkladıktan sonraki dörtlükte, doğruluk ve dürüstlüğün 

insana kazandırabileceği niteliklerden söz etmiĢtir: 

―Yalan söyleyen adamdan uzak dur, kaç; 

Sen ömrünü doğruluk ile geçir. 

Ağzın ve dilin ziyneti doğru sözdür; 

Sözü doğru söyle dilini, süsle‖ (Arat,1992: 88). 

Yazar dörtlüğe, dürüstlüğü kiĢilik haline getirmemiĢ insanlardan uzak durulması ve 

bireyin ömrünü doğruluk ve dürüstlük ile geçirmesi gerektiğini belirterek baĢlamıĢtır. 
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Doğruluk ve dürüstlüğün insan kelamı için bir süs olduğuna değinmiĢ ve insanın dilini bu 

değer ile süslemesi gerektiğini söylemiĢtir. Edib Ahmed dörtlükte „ağzın ve dilin süsünün 

doğru söz olduğu ve insanın doğru ve güzel söz söyleyerek dilini süslemesi gerektiğini‟ 

ifade ederek,  güzel söz söylemenin değerinden de bahsettiği söylenebilir.  Yazar, 

dürüstlük değerinin insan kazandırdığı niteliğe değindikten sonra, bu değerin bireye 

kazandırdıklarını Ģöyle açıklamıĢtır: 

―Doğru ol, doğruluk yap ve adın doğruya çıksın; 

İnsanlar seni doğru olarak bilsinler; 

Eğriliği bırakıp, doğruluk libasını giy, 

Elbiselerin en iyisi, doğruluk libasıdır‖ (Arat,1992: 88). 

Yükneki satırlarında, insanların bireyi doğru ve dürüst olarak nitelendirmeleri, onun 

sözlerinin ve davranıĢlarının doğruluk üzerinde tutarlılık göstermesine bağlamıĢtır. Bu 

özelliklerle anılmak isteyen bireyin yalandan uzak durarak, doğruluğu kendisine bir kiĢisel 

özellik olarak kazanmasını gerektiği öğüdünde bulunmuĢtur. Yazar eserini oluĢtururken ele 

aldığı ve açıklamak istediği konuları genellikle zıddını da vererek daha anlaĢılır kılmaya 

çalıĢtığı söylenebilir. Nitekim “dilin muhafazası hakkında” baĢlığıyla yazmıĢ olduğu bu 

dörtlüklerde de diğer dörtlüklerde olduğu gibi anlatmak istediği konuyu zıddıyla vermeye 

çalıĢmıĢtır. Yukarıda ki dörtlüklerde doğruluğun bireye kazandırdığı nitelikleri anlatmıĢ ve 

bu değere sahip olmanın hem bireysel hem de toplumsal faydalarına değinmiĢtir.   

―Kim ikiyüzlü ise, o itibar sahibidir; 

İtibarda olmak istersen, git, ikiyüzlü ol. 

Yol kimin hakkı ise, onun yolu yok; 

Yol hakkı olmayana geniş yol vardır‖ (Arat,1992: 97). 

Yazar, çağın bozulduğunu, artık kim ikiyüzlü ve yalancıysa itibar sahibi olduğunu 

ve bu yüzden de kim itibar sahibi olmak istiyorsa da ikiyüzlü olması gerektiğini belirterek, 

dürüstlüğün olmadığı bir toplumda bu değeri kiĢisel özellik olarak kazanmıĢ olan kiĢiler 

için zor olduğunu belirtmiĢtir. Bir kiĢisel özellik ve toplumsal bir değer olarak doğruluk ve 

dürüstlüğün, hem bireysel yaĢamda hem de toplumsal yaĢamda adalet duygusunu 
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geliĢtirerek toplumda birlik beraberliğin sağlanmasında önemli bir yeri olduğu 

bilinmektedir. Dürüstlüğün olmadığı toplumlarda, huzursuzluğun kaynağı olan 

ikiyüzlülüğün ve yalancılığın yaygınlaĢacağı bilinmektedir.  

Yazar dörtlükte, doğruluk ve dürüstlüğün olmadığı yani yalancılık ve ikiyüzlülüğün 

hâkim olduğu toplumda adalet duygusunun da kaybolacağını belirterek adalet değerinin 

öneminden bahsetmiĢtir. Adalet, kısaca hakkı olana hakkını teslim etmek olarak ifade 

edilebilir. Yazar, doğruluk ve dürüstlüğün kaybolduğu, yalancılık ve ikiyüzlülük gibi 

tutumların hâkim olduğu toplumlarda; hakkı olana hakkının teslim edilmeyeceğini 

aktarmıĢ ve dürüstlüğün adalet için de gerekli olan bir değer olduğunu belirtmiĢtir.  

Yusuf Hac Hacib de Kutadgu Bilig adlı eserinde dürüstlük değerinin önemini Ģu 

Ģekilde anlatmaktadır. ―Halk da mutî ve dürüst insanlardan mürekkep olursa, Beyler bu 

sayede saadete kavuşurlar. Bu beyler hâkimiyetlerini Tanrıdan alırlar; halk iyi olursa, bey 

de iyi olur‖
1
 (Yusuf Hac Hacib, 5946- 5947). Yazar bu beyitlerde halkın, boyun eğen, 

yumuĢak huylu ve dürüst insanlardan meydana geldiğinden bahseder. Doğru ve dürüst 

yaĢamanın sonucunca beylerin ve aynı zamanda toplumun huzura kavuĢacağını anlatmıĢtır.   

3.1.3. Yardımseverlik 

Yardımseverlik, en kısa tanımıyla, ihtiyaç sahibi olan birine, hiçbir kiĢisel çıkar ve 

menfaat gözetmeksizin gönüllü bir Ģekilde maddi ve manevi destek olmaktır. Sahip olduğu 

gücü baĢkaları için kullanmak, hesap yapmadan baĢkası için bir Ģeyler yapmak, sıkıntı 

halinde olanın sıkıntılarını gidermek, kiĢinin karĢılaĢtığı problemlerle baĢa çıkmasına 

yardımcı olmak, sorumluluklarını paylaĢmaktır. Ayrıca yardımseverlik; güç bir durum 

içerisinde olana, içten, istekle, karĢılıksız bir Ģekilde yardımcı olmaktır (Karatekin vd., 

2012: 14). 

Yardımseverlik, genel olarak olumlu kiĢilik özelliklerini yansıtan bir değer olarak 

kabul edilmektedir. Yardıma muhtaç olan birisinin ihtiyacını gideren kimse, yardımcı 

olduğu kiĢinin mutlu olmasını sağlamakla kalmayacak kendisi de mutlu olacaktır. Bireyler 

arasında yardımlaĢma sonucunda oluĢan bu birlik ve beraberlik duygusu, toplumsal 

huzurun sağlayacaktır (ÇalıĢkan, 2016: 141). Yardımseverlik, elde olan imkânların 

                                                           
1
 “Bodun ma muti bolsa kılkı köni, anın ötrü begler yarutur küni; Bu begler bayattın musallat-turur, bodun 

edgü bolsa beg edgü bolur” (Kutadgu Bilig,  5946- 5947). 
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paylaĢtıkça çoğalacağına inanan ve buna değer veren erdemli insanların gösterebileceği bir 

davranıĢ Ģeklidir. Herhangi bir yardım söz konusu olduğunda, bunu baĢkalarından 

beklemektense, yardımcı olmayı kendisine bir görev addedip giriĢimde bulunma cesaretini 

göstermektir. Yardıma muhtaç olanlarla karĢılaĢıldığında maddi destek sağlarken eli sıklık 

yerine cömertliği benimseyenlerin, manevi destek gerekmesi durumunda ise bencillikten 

arınarak diğergamlığı seçenlerin özelliğidir. Yapılan yardımın, güler bir yüzle yapılması, 

baĢa kakılmaması gösteriĢten uzak olması; bu Ģekilde yardım edilen kiĢiyi rencide 

etmemek önemlidir. Yardımın ödülü dünyaya ait değerlerle karĢılanamayacağı için, 

büyüğü ve küçüğü olmadığı kabul edilmektedir. Bu nedenle de gerçek bir yardımsever hiç 

kimseden ödül ya da iltifat yapılması beklentisinde değildir (Karatekin vd., 2012: 14). 

Yardımseverlik değeri Sosyal Bilgiler Öğretim Programında, 4. Sınıf düzeyinde 

“Gruplar, Kurumlar ve Sosyal Örgütler” öğrenme alanında “Hep Birlikte” ünitesinde ve 6. 

Sınıf düzeyinde ise “Küresel Bağlantılar” öğrenme alanında “Ülkemiz ve Dünya” 

ünitesinde öğrencilere kazandırılması öngörülen değer olarak belirlenmiĢtir. Edib Ahmed 

eserinde yardımseverlik değerinden cömertlik ve cimrilik alt boyutlarıyla bahsettiği 

görülmektedir: 

―Ey dost, bilgilinin izini takip et; 

Eğer söz söylersen, sözü bilerek söyle; 

Öğersen, cömert adamı öğ, 

Hasise kuvvetli yay ve ok ile nişan al‖ (Arat,1992: 90). 

Edib Ahmed dörtlükte, cömert ve yardımsever insanların övülmeyi hak ettiklerini 

buna karĢı cimriliğin kötü bir karakter özelliği olması nedeniyle de cimri olanların ise 

yerilmesi gerektiğini ifade ettiği görülmektedir. Yazar dörtlükte ayrıca insanın bilginleri 

takip etmesi ve konuĢurken de ne söylediğinin farkında olarak söz söylemenin lüzumunu 

aktarmıĢtır. Dolayısıyla Yükneki, burada da duyarlılık ve sorumluluk değerlerine de 

değinmiĢtir. Devam eden dörtlükte ise cömert ve yardımsever olmanın insana 

kazandırdıklarından bahsettiği görülmektedir: 
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―Bütün diller cömert adamın medhini söyler; 

Cömertlik bütün ayıpların kirini temizler; 

Cömert ol, sana söz, sövme gelmesin; 

Sövme gelecek yolu cömertlik kapatır‖ (Arat,1992: 90–91). 

Cömert olmanın, neredeyse bütün toplumlarda kabul gören bir tutum olduğunu 

belirterek, cömertliğin toplumlar tarafından yüceltildiğini aktarmıĢtır. Ayrıca bu değerlerin 

bireysel yaĢamda da insana kazançlarının olacağını belirtmiĢtir. Bu doğrultuda, cömert 

kiĢiye kötü söz gelmeyeceğini, bunun önünü de cömertliğin ve yardımseverliğin 

kapatacağını belirterek bu değerin bireysel yaĢamdaki karĢılığını ifade etmiĢtir.  

―Eğilmez gönülü cömert adam eğer; 

Erişilmez murâda cömert adam erişir. 

Hasisliği öğen dil hani, nerede; 

Cömertliği âm, has, bütün halk öğer‖ (Arat,1992: 91). 

Yazar bölümün devamında da cömertliğin hem bireysel hem de toplumsal 

yaĢamdaki karĢılığını aktardığı ve olmayacak denilen her iĢi cömert olan kimsenin 

yapabileceğini anlatmıĢtır. Cimriliğin kabul edilemez ve yüceltilemez bir tutum olduğunu 

buna karĢı ise cömertlik ve yardımseverlik değerlerinin toplum tarafından benimsenerek 

yüceltildiğini tekrar etmiĢtir.  

―Cömert adam bilgiyi yedebildi, bak. 

Malını onunla sattı ve sena aldı. 

Muhtaçların yardımcısı olarak yaşadı; 

Bak, dünyada iyi ad bırakıp, gitti‖ (Arat,1992: 91). 

Yazar bu dörtlükte ise, cömert kiĢinin yardımseverliğinin kazandırdıklarından 

bahsetmiĢtir. Cömert olan kimsenin yardımseverliğinin insana kazandırdığı güzelliklerin 

bilgisine ulaĢtığını, bilgisi doğrultusunda cömertliği kendisine kiĢisel bir nitelik olarak 

benimsediğini ve bu özelliğiyle de yardıma muhtaç olanlara yardımcı olduğu için övgüyü 
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kazandığını aktarmıĢtır. Cömert adamın yardımseverliğinin güzelliği, bilgisine eriĢtikten 

sonra muhtaç olanların ihtiyaçlarını gidererek ömrünü geçirdiğini ve bunun sonucunda 

dünyada kalıcı bir iz bıraktığını anlatarak, cömertliğin ve yardımseverlik değerinin hem 

bireyler hem de toplumlar için ne kadar önemli olduğunu ifade etmiĢtir.  

―Ey mal sahibi iyi ve cömert adam, 

Tanrı sana verdi ise, sen de ver. 

Yerilen ve sövülen kimse, toplayıp da vermeyendir, 

Toplar da verirsen, toplayabildiğin kadar topla‖ (Arat,1992: 91). 

Cömertlikten ve yardımseverlikten bahsettiği dörtlükte de yazar, insana mal 

bahĢedilmiĢ ise, onunda yardıma muhtaç olanlara vermesi gerektiğini söylemiĢtir. Mal 

edinip de yardıma muhtaç olanlara vermeyenlerin ayıplar ve cömert olmaya 

yönlendirilmesi gerektiğini ifade etmiĢtir. Yazar dörtlüklere cömertliğin ve 

yardımseverliğin anlamını açıklayarak devam etmiĢtir: 

―Tabiatların en iyisi ve adetlerin ayıplanmayanı 

Cömertliktir; bil ki, hasislik (bunların en) çirkinidir. 

Ellerin en kutlusu veren eldir: 

Alıp da vermeyen el ellerin kutsuzudur‖ (Arat,1992: 91). 

Yazar burada yardımseverliği, insan tabiatının ve geleneklerinin en makul olanı ve 

en sevileni Ģeklinde belirtmiĢtir. Buna karĢı cimriliği ise insanın doğasına aykırı ve 

ayıplanması gereken bir özellik olarak anlatmıĢtır. Ayrıca yardımseverliğin Tanrı 

tarafından da yüceltildiğini belirterek; cimriliği ise yaratıcının istemediği bir nitelik olarak 

ifade etmiĢtir. Sonraki dörtlükte ise cömertliğin nasıl yapılması gerektiğini aktarmıĢtır: 

 

 

 

 



69 

―Yemeğe yarar yemek (varsa), aç insana yedir, 

Giymeğe yarar elbise bulursan, çıplağa giydir; 

Başkasına zorluk ve zahmet çektirme, 

Eğer sana başkası eziyet ederse, tahammül et‖ (Arat,1992: 94). 

Yazar, insanlardan aç olan varsa yedirmenin, çıplak olanların ise giydirilmesi 

gerektiğini anlatmıĢtır. Bunlara ek olarak yardıma muhtaç olanları küçük düĢürmeden ve 

uygun bir Ģekilde yapılması gerektiğini söylemiĢtir. Yardımın nasıl yapılması gerektiğini 

anlattıktan sonra da yardım yapmayan cimrilerin durumunu açıklamıĢtır:  

―Hasis, haram ile çok altın ve gümüş topladı, 

Vebal yüklenerek ve üstelik bir de söğüş alarak, gitti; 

Malı başkaları arasında payedildi, 

Hasis bunda yalnız pişmanlıktan hisse aldı‖ (Arat,1992: 91). 

Edib Ahmed bu dörtlükte ise, cimrilerin baĢına gelenleri sıralamıĢtır. Cimrilerin, 

haram ve helali gözetmeksizin çok mal biriktirdiğini ve bu nedenle birçok sorumluluk 

yüklendiğini, arkasından kötü söz bırakarak gittiğini anlatmıĢtır. Cimrinin haram helal 

gözetmeksizin topladığı malın kendisinden sonra baĢkaları arasında paylaĢıldığını ve ona 

bunlardan sadece piĢmanlık kaldığını ifade etmiĢtir.  

―(İnsanların) bütün tavır ve hareketlerini incele, 

Kerem kimde ise, ona insan de; 

Keremsiz insan meyvesiz ağaç gibidir, 

Meyvesiz ağacı kesip ateşte yak‖ (Arat,1992: 94). 

Yükneki, bu dörtlükte ise kerem sahibi, yani bağıĢta bulunan yardımsever bireylerin 

ancak insan olarak tanımlanabileceğini belirtmiĢtir. Cömert ve yardımsever olmayan 

insanları ise meyvesiz ağaca benzeterek, cimri insanların topluma pek faydasının 

olmadığını belirtmiĢtir. Sonuç olarak yazar, toplumda birlik ve beraberliğin sağlanmasına 

büyük katkısı olan yardımseverlik değerinden oldukça fazla bahsettiği görülmektedir.  
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YardımlaĢmak değerinin, Türk-Ġslâm toplumunda önemli bir yere sahip olduğu 

görülmektedir. Türklerin Ġslamiyet‟i kabul etmesiyle birlikte kaleme alınan eserlerde bu 

dinin emir ve yasaklarının göz önünde bulundurularak oluĢturulduğu anlaĢılmaktadır. 

Dolayısıyla Ġslam sonrası yazılan eserlerde, Ġslam‟ın ana kaynakları Kur‟anı Kerim ve 

hadislerin etkisi bulunduğu söylenebilir. Ġslâm‟ın etkisinde kaleme alınan Atabetü‟l-

Hakayık‟ta yer alan yardımlaĢma değeri Kur‟an‟da „insanlara dünyada verilen her Ģeyin 

geçiciliğinden bahsedilir. Allah katında hayırlı ve kalıcı olanların ise onun emirlerini 

yerine getirenler olduğu bildirilmiĢtir. Ayette Allah‟ın sevdiği ve yapılmasını istediği 

emirlerinde ise „yardımlaĢama içinde olanların da sayıldığı görülmektedir
2
. Dolayısıyla 

yardımlaĢma Türk-Ġslâm toplumlarında önemli bir değer olarak kabul edildiği 

anlaĢılmaktadır.  

3.1.4. HoĢgörü 

"Hoşgörü, savundukları görüşler ve açığa vurdukları duygular bizimkilerle çelişen 

kimseleri sabırla karşılama, hoş görme demektir. Bu kavramın Batı dillerindeki karşılığı 

"tolerans", Arapça ve Osmanlıcadaki karşılığı ise müsamaha’dır‖ (Kavcar, 1995: 1). Bir 

kavram olarak hoĢgörü; kusura bakmamak, affetmek, farklılıkları anlayıĢla karĢılamak, 

anlamlarına gelmektedir. HoĢgörü kavramı bu anlamlarının yanında, kiĢiler arası iliĢkilerde 

aĢırılıklardan kaçınarak ılımlı ve yapıcı bir yaklaĢım sergilemeyi de çağrıĢtırmaktadır 

(Nazıroğlu vd., 2016: 223).  

Gündelik yaĢam içerisinde bireyler, bazen intikam duygularıyla hareket ederek 

affedicilikten uzaklaĢmaktadırlar. Ancak bu durum hem bireyin kendisine hem de 

muhatabına zarar vermektedir. Buna karĢı affetmek ya da toplum içerisinde bizim gibi 

olmayanları anlayıĢ göstererek oldukları gibi kabul etmek, kiĢiler arasında olumlu 

duyguların ortaya çıkmasını ve geliĢmesini sağlayacaktır. Bunun sonucunda toplumsal 

barıĢın temelleri atılmıĢ olacaktır  (Nazıroğlu vd, 2016: 223). Günümüz dünyasında 

hoĢgörü, insana özgü ve insanı yücelten en önemli erdemlerden bir tanesi olarak kabul 

edilmektedir. Bu erdemin temelinde anlayıĢla karĢılama ve anlayıĢ gösterme yatmaktadır. 

                                                           
2
 “(Dünyalık olarak) size her ne verilmiĢse, bu dünya hayatının geçimliğidir. Allah'ın yanında 

bulunanlar ise daha hayırlı ve kalıcıdır. Bu mükâfat, inananlar ve Rablerine tevekkül edenler, büyük 

günahlardan ve çirkin iĢlerden kaçınanlar, öfkelendikleri zaman bağıĢlayanlar, Rablerinin çağrısına cevap 

verenler ve namazı dosdoğru kılanlar; iĢleri, aralarında Ģûra (danıĢma) ile olanlar, kendilerine verdiğimiz 

rızıktan Allah yolunda harcayanlar, bir saldırıya uğradıkları zaman, aralarında yardımlaĢanlar içindir 

(Kur‟anı Kerim, ġura: 36) 
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BirleĢmiĢ Milletler Eğitim, Bilim ve Kültür Örgütü (UNESCO) 1995 yılını dünya hoĢgörü 

yılı olarak ilan etmiĢ olması hoĢgörü erdemi için ayrı bir özellik göstermektedir (Kavcar, 

1995: 1).  

HoĢgörü sahibi olmak, bireylerin bazı özellikleri öğrenmesi ve kazanmasına 

bağlıdır. Bu değer, bireylerin kendi kimlerini kazanması ile ortaya çıkar. Bireylerin 

kimliklerini bulmaları ancak düĢünce, eylem ve özgür vicdani iradeye sahip olmalarına 

bağlıdır. KiĢilerin bu Ģekilde bir özgürlüğe kavuĢması; dogmalardan, bağnazlıklardan, 

özgüvensizliklerinden, takıntılardan ve saplantılarından arınmasıyla ve dıĢsal olarak 

demokratik bir ortamda yaĢam sürmesiyle ilgilidir. Dahası insan, iletiĢim halinde olduğu 

bireylerin eleĢtirilerine açık olmalı ve onlara karĢı ılımlı bir tutum içerisinde bulunmalıdır. 

Dolayısıyla hoĢgörü değerinin kazanılacağı ortam, demokratik bir aile, okul ve çevredir. 

Çünkü demokrasiyle hoĢgörü birbirlerinin nedeni ve sonuçlarıdır. Bu bağlamda öğrenciler, 

demokratik bir toplumda hoĢgörüyü kazanırlar ve bunu toplumsal yaĢam sürecinde 

kullanırlar (BaĢaran, 1995: 55).  

Sosyal Bilgiler Öğretim Programında HoĢgörü doğrudan kazandırılacak değer 

olarak 4. Sınıf düzeyinde, “Birey ve Toplum” öğrenme alanında “Kendimi Tanıyorum” 

ünitesinde yer almaktadır. 7. Sınıf düzeyinde ise yine “Birey ve Toplum” öğrenme alanı 

içerisinde “ĠletiĢim ve Ġnsan ĠliĢkileri” ünitesinde hoĢgörünün bir boyutu olan “farklılıklara 

saygı” değerinin dolaylı olarak kazandırılması öngörülmüĢtür. Edib Ahmed ise eserinde 

“hoĢgörü” değeriyle ilgili Ģu Ģekilde bahsetmiĢtir:  

―Aslı güzel olan adamın huyu güzel olur; 

Güzel huylu adama gönül bağlanır. 

Adamdan adama fark çoktur, 

Fakat görünüşte hepsinin börkü vardır‖ (Arat,1992: 94). 

Yazar, insanların görünüĢte aynı olsa da aralarında çok büyük fark olduğunu ve 

bunlar içerisinde ancak hoĢ mizaca sahip insanlara gönül bağlanabileceğini ifade etmiĢtir. 

Çünkü bu kiĢilerin aslı güzel olduğundan dolayı kiĢilik yapılarının da iyi olacağını 

aktarmıĢtır. Ġnsanların her ne kadar farklı görünse de aslında benzer olmaları nedeniyle 

birbirlerine hoĢgörüyle yaklaĢmalarını dolaylı yönden aktardığı anlaĢılmaktadır.  
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―İnsan ne kadar akıllı olsa, (yine) bir yanlışlık yapabilir; 

Ne kadar hüner sahibi olsa, bir kusuru bulunur; 

Bu bir kusurdan dolayı (adamların) başını kesen, 

Yaşamak için, dünyada adam bulamaz‖ (Arat,1992: 95). 

Yazar burada insanın doğası gereği yanlıĢa düĢmeye meyilli bir varlık olduğunu 

belirtmiĢ ve o ne kadar yeteneğe sahip olursa olsun mutlaka kusurunun olabileceğini 

anlatmıĢtır. Burada insanların kusurlarına karĢı müsamaha göstererek kabul edilmesi 

gerektiğini ifade ettiği görülmektedir. Bu Ģekilde muamele edilmez ve herhangi bir 

hatasından dolayı insan cezalandırılırsa insanın çevresinde kimsenin kalmayacağı 

uyarısında bulunmuĢtur. Bu sebeple toplumsal yaĢam içerisinde iletiĢim kurulan bireylerin 

yaptıkları küçük kusurların hoĢgörüyle karĢılanmasının önemini anlattığı söylenebilir.  

Tarih boyunca Türler hoĢgörünün çok dikkat çekici örneklerini vermiĢlerdir. Türk 

kültüründe ve edebiyatında farklılıklara gerçek manada hoĢgörü ile yaklaĢan birçok anlayıĢ 

örneği mevcuttur. Bunlardan birkaç örnek vermek gerekirse, örneğin Yunus Emre; ―Gelin 

tanış olalım, İşi kolay kılalım; Sevelim sevilelim, Dünya kimseye kalmaz.‖ HoĢgörünün 

zirvesi olarak kabul edilen Mevlana ise; ―Gene gel, gene gel; Ne olursan ol, İster kâfir ol, 

ister ateşe tap, ister puta; İster yüz kere tövbe etmiş ol; İster yüz kere bozmuş ol tövbeni; 

Umutsuzluk kapısı değil bu kapı; Nasılsan öyle gel.‖ Aynı Ģekilde yine hoĢgörünün 

mimarlarından olan Hacı BektaĢi Veli de; "İncinsen de incitme, nefsine ağır geleni kimseye 

tatbik etme" diyerek Türk medeniyetinin hoĢgörü erdemine bakıĢ açılarını yansıtmıĢlardır 

(Kavcar, 1995: 2–3). Sonuç olarak, her dönemde Türk-Ġslam toplumunda hoĢgörünün bir 

değer olarak kabul edildiği görülmektedir.  

3.1.5. BarıĢ   

Türk Dil Kurumu (2017) barıĢ kavramını, ―Barışma işi; Savaşın bittiğinin bir 

antlaşmayla belirtilmesinden sonraki durum, sulh, hazar; Böyle bir antlaşmadan sonra 

insanlık tarihindeki süreç; Uyum, karşılıklı anlayış ve hoşgörü ile oluşturulan ortam‖ 

Ģeklinde tanımlamıĢtır. Tanımdan yola çıkarak barıĢ, her türlü çatıĢmanın ve kavganın 

olmaması halidir olarak tanımlanabilir.  
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Bir değer olarak barıĢ, günümüz insanlığının en çok ihtiyaç duyduğu ve arzuladığı 

bir durumdur. Bu istek ve ihtiyaç olmasına rağmen günümüzde dünyanın barıĢ dolu bir yer 

olması neredeyse imkânsız gibi görünmektedir. Toplumlarda dinler, gelenekler, 

görenekler, mezheplerin ve kültürlerin fikir adamları tarafından barıĢ kavramının içinde 

hangi değerleri barındırması gerektiğine dair çeĢitli düĢünceler ileri sürmüĢlerdir. Bu 

bağlamda yapılan değerlendirmelerde barıĢın iki devlet arasında olabileceği gibi iki toplum 

arasında da olabileceği ifade edilmiĢtir. Bunun yanında gündelik hayatın içinde bireyler 

arasında çıkan çatıĢmalar sonrasında da barıĢın yapıldığı görülmektedir. BarıĢ, öğretilebilir 

bir değer olması nedeniyle eğitimciler bu değerin derslerin kapsamına alınması gerektiğini 

savunmuĢlardır (AktaĢ ve Safran, 2013: 145). BarıĢ eğitiminin temel hedefi, öğrencileri 

gündelik yaĢamlarında karĢılaĢabileceği sorunlar ve çatıĢmaları, yaratıcı, yapıcı ve barıĢçıl 

bir biçimde çözmenin yollarını öğretmektir. Ayrıca bu eğitim sonucunda öğrencilerde barıĢ 

kavramına iliĢkin düĢüncelerini zenginleĢtirmek, davranıĢ becerilerini ve farklılıklarını 

artırarak toplumu barıĢçıl hale getirmektir. BarıĢ eğitiminin kapsamı ise; “uluslararası 

eğitim”, “insan hakları eğitimi”, “kalkınma eğitimi”, “çevre eğitimi”, “çatıĢma çözme 

eğitimi”, “birlikte yaĢama eğitimi” ve “cinsiyet eĢitliği eğitimi” Ģeklinde çeĢitli konuları 

kapsayacak biçimde belirlenmiĢtir (Aslan vd., 2016: 1). 

Toplumların geleceği olan çocuklarda barıĢ düĢüncesinin, okulun ilk yıllarından 

baĢlayarak meydana getirme, ilerletme ve devamlı hale getirmede en önemli görev baĢta 

aile olmak üzere okulun, eğitim programların ve öğretmenlerin sorumluluğundadır. 

Hazırlanan öğretim programındaki barıĢ anlayıĢının eğitim ortamındaki programlara da 

yansıtılarak okul öncesinden baĢlanarak çocuklara barıĢ eğitimi verilmelidir. HoĢgörü 

sahibi, paylaĢımcı, empati kurabilen, problemleri Ģiddet yoluyla değil de barıĢçıl bir yolla 

çözmeye çalıĢan bireyler yetiĢtirmenin önemli yöntemlerinden biri, barıĢ kavramını ve 

barıĢla ilgili konuları ülkedeki bütün eğitim sistemine yerleĢtirmekten geçmektedir (Aslan 

vd., 2016: 1). Eğitim sistemimiz içerisinde “BarıĢ eğitimine” katkı sağlayan derslerden biri 

de doğası gereği Sosyal Bilgiler dersidir. Sosyal Bilgiler dersinde “barıĢ” doğrudan 

öğretilmesi gereken değer olarak 7. Sınıf düzeyinde “Küresel Bağlantılar” öğrenme 

alanında “Ülkeler Arası Köprüler” ünitesinde; barıĢın içerdiği hoĢgörü, farklılıklara saygı 

vb gibi değerler de farklı sınıf düzeylerindeki Sosyal Bilgiler dersinde bir çok öğrenme 

alanı ve ünitelerde dolaylı olarak kazandırılması amaçlandığı ifade edilebilir. Edib Ahmed 

ise Atabetü‟l Hakayık adlı eserinde barıĢ değerinden bazı dörtlüklerinde doğrudan, bazı 

dörtlüklerinde ise dolaylı olarak bahsetmiĢtir: 
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―Müslümana karşı şefkatli ve merhametli ol, 

Kendin için düşündüklerini Müslüman için de düşün; 

Sana cefa edene vefa ile mukabele et; 

Ne kadar yıkanırsa yıkansın, kan kan ile temizlenmez‖ (Arat,1992: 94). 

Yükneki bu dörtlükte, kiĢinin kardeĢlerine ve diğer insanlara karĢı bağıĢlayıcı 

olması ve kendisi için düĢünmediklerini diğer insanlar için de düĢünmemesi gerektiği ifade 

etmiĢtir. Bireysel olarak sana yapılan kötü davranıĢa karĢı bile iyilikle yaklaĢmanın 

gerektiğini çünkü kötü bir fiile karĢı kötülük yapmanın insanı temizlemeyeceğini 

anlatmıĢtır. Ona göre toplumsal barıĢı sağlamanın bireysel yolu insanın diğer insanlara 

karĢı kötü muamele görmüĢ olsa dahi hoĢgörü ile yaklaĢarak hem bireysel hem de 

toplumsal huzuru bozmamaya çalıĢılmalıdır. Eserde bireyler arasında barıĢın nasıl 

sağlanacağıyla ilgili düĢüncesini Ģu Ģekilde paylaĢmıĢtır: 

―Kötülük yapan adama sen iyilik yap; 

Keremin başı budur, bunu iyi bil; 

Eğer bir kimseden sana iyilik gelirse, 

O adamı çok medhet ve (onun medhini) iste‖ (Arat,1992: 94). 

Yazar, insanın kendisine yapılan bir kötülüğe karĢı iyilikle muamele etmesini 

soyluluğun ve büyüklüğün iĢareti olarak değerlendirmiĢtir. Ġnsanın da bu davranıĢı 

sergileyerek barıĢı hâkim kılması gerektiği anlatmıĢtır. Ayrıca, insanın iyilik gördüğü 

bireyi yüceltmesi gerektiğini ve çevresinden de bunu istemesinin doğru olduğunu 

anlatmıĢtır. Yazar bu Ģekilde iyilik yapan insanların sayısının artarak barıĢın toplumda 

yaygın hale geleceğini anlatmaya çalıĢtığını söyleyebiliriz. Yazar konuyla ilgili Ģöyle 

devam etmiĢtir: 
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―Kusurlu adamın kusurunu affet, 

Düşmanlık kökünü kazıp, ortadan kaldır; 

Hiddet ve düşmanlık ateşi tutuşarak, alevlenirse, 

Yumuşaklık suyunu serp ve o ateşi söndür‖ (Arat,1992: 94). 

Gündelik yaĢam içerisinde hata yapan kiĢilerle karĢılaĢıldığında onun affedilmesi 

gerektiğini anlatmıĢtır. Bu sayede toplum içerisinde oluĢabilecek düĢmanlık ve çatıĢma 

gibi huzursuzluğa neden olacak düĢüncelerin yok edilmesinin önemini ifade etmiĢtir. Bu 

Ģekilde davranılmadığı takdirde düĢmanlığın toplumda yaygın hale geleceğini, barıĢın o 

toplumdan gideceğini anlatmaya çalıĢmıĢtır.  

3.1.6. Duyarlılık 

Türk Dil Kurumu (2017)‟a göre duyarlılık, “Duyarlı olma durumu, duygunluk, 

duyarlık, hassaslık‖ Ģeklinde tanımlanmıĢtır. Özçelik (1998) ise duyarlılığı, "Duyarlık, 

kelime anlamı itibariyle kendisi ve başkaları hakkında gerçeği olduğu gibi görebilmek, 

başkalarının duygularını anlayabilmek demektir‖ olarak tanımlamıĢtır. Genel olarak 

duyarlılık, toplum içinde yaĢayan bireyin, toplumda meydana gelen olay ve olgular 

karĢısındaki duygu ve tutumlarını anlatan bir kavram olarak tanımlanabilir. 

Toplumsal duyarlılık, insanların içinde yaĢadığı toplum ve bireylerle ilgili 

konularda sorumluluk alması durumudur. Bu durum kiĢilerin kendilerini 

gerçekleĢtirmelerine ve pozitif davranıĢ sergilemelerine olanak sağlar. Ġnsan sosyal bir 

varlık olarak toplumda yaĢamaktadır ve dolayısıyla çevresine karĢı sorumlulukları vardır. 

Toplum içerisindeki herhangi bir bireye yapılan olumlu veya olumsuz bir davranıĢ, adeta 

bir halka gibi dalga dalga yayılır. Ġçinde yaĢadığımız dünyaya ve çevreye duyarlılığımız ne 

kadarsa, bize de olumlu ya da olumsuz bir Ģekilde dönecektir (Güner, 2007). Sosyal 

duyarlılıklarla ilgili endiĢelerin üstesinden gelinmesinde gençler ve özellikle çocuklara 

verilen eğitim önemli rol oynamaktadır. Çünkü bu iki yaĢ dönemi, vatandaĢlık bilincinin 

oluĢmaya baĢladığı, toplumsal düzenin anlaĢılmaya baĢlandığı ve toplumun temel 

değerlerinin öğrenildiği bir çağdır. Bunlar içerisinde özellikle çocukluktan ergenliğe geçiĢ 

döneminde çocuklara sosyal konularla ilgili problemlere karĢı duyarlılıkları artırılabilir. Bu 

duyguyu kazanmıĢ ve geliĢtirmiĢ bireyler, bu sayede diğer bireyler için endiĢe duyacaktır. 

Ayrıca toplumun ve ülkenin daha iyi hale gelmesi için çalıĢmanın kendisinin bir görevi 
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olduğunun farkına varacaktır. Okullarda öğrencilerin, toplumda etkili ve duyarlı birer 

vatandaĢ olarak yetiĢmeleri amacıyla, vatandaĢlık becerilerini kazandırmak, geliĢtirmek ve 

toplumsal problemlerin farkına varmalarını sağlamak gerekmektedir. Son yıllarda 

ülkemizde eğitimin çeĢitli kademelerinde öğrencilerin sosyal duyarlılıklarını geliĢtirmek ve 

topluma katılımını sağlamak amacıyla derslerde Duyarlılık değeri verilmektedir (Öcal vd., 

2013: 69). 

Ülkemizde duyarlılık değerinin verildiği derslerden bir tanesi de Sosyal Bilgiler 

dersidir. Sosyal bilgiler dersi programı duyarlılık değerinin kazandırılması sürecinde 

doğası gereği kullanılacak konu bakımından zengin bir içeriğe sahiptir. Sosyal Bilgiler 

öğretim programında bu değer; 5. Sınıf düzeyinde “Küresel Bağlantılar” öğrenme 

alanındaki “Hepimizin Dünyası” ünitesinde “Tarihsel Mirasa Duyarlılık” alt boyutuyla; 6. 

Sınıf düzeyinde “Kültür ve Miras” öğrenme alanındaki “Ġpek Yolunda Türkler” ünitesinde 

“Kültürel Mirasa Duyarlılık” alt boyutuyla ve yine aynı sınıf düzeyinde “Ġnsanlar, Yerler 

ve Çevreler” öğrenme alnındaki “Yeryüzünde YaĢam” ünitesinde “Doğal Çevreye KarĢı 

Duyarlılık” alt boyutuyla kazandırılması öngörülen değerdir. Yükneki‟nin duyarlılık ile 

ilgili dörtlükleri Ģöyledir: 

―Büyüklüğe erişirsen, kendini şaşırma; 

Atlas giyersen, bözünü unutma; 

Yükseldikçe daha çok yumuşak huylu ol, 

Büyüğe ve küçüğe tatlı dil kullan‖ (Arat,1992: 95). 

Yazar bu dörtlükte, kiĢinin yüksek bir makama eriĢmesi veya mülk sahibi olması 

durumunda geldiği yeri unutmaması gerektiğini söylemiĢtir. Her ne türden olursa olsun 

insanın yükseldikçe daha yumuĢak huylu ve tatlı dilli olması gerektiği anlatmıĢtır. Yazar 

dörtlüğün tamamında insanın hangi makamda ya da mevkide olursa olsun geldiği yeri 

unutmadan diğer insanlara karĢı bu konuda duyarlı olması gerektiği ifade emiĢtir. KiĢinin 

kendisine ve diğer insanlara karĢı hangi konularda duyarlılık göstermesi gerektiği 

konusundan ise devam eden dörtlükte bahsetmiĢtir: 
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―Sözünü düşünerek söyle, acele etme; 

Sözünü sakla ki, sonra başını saklamayasın. 

Bin kişi dostun olsa, çok görme; 

Bir kişi düşman olsa, azımsama‖ (Arat,1992: 95). 

Bu bölümde yazar, insanın ağzından çıkan kelimelerden sorumlu olduğunu ve bu 

yüzden acele etmeden düĢünerek konuĢmasının hem kendisi hem de diğer insanlar için 

uygun olduğunu ifade etmiĢtir. Ayrıca yazar insanın, hayatın içinde her Ģeyin değiĢebilme 

imkânı olması nedeniyle,  dostlarının çokluğundan ve düĢmanlarının azlığından 

övünmemesi gerektiğini anlatmıĢtır. Dolayısıyla toplumsal yaĢamda bireylerin diğer 

bireylerle iletiĢiminde duyarlı olması gerektiğini söylediği ifade edilebilir. Yükneki bu 

bölümde bahsettiği fazla dostun olmasından güvenilmemesi gerektiğinin gerekçesini 

sonraki dörtlükte açıklamıĢtır: 

―Dostluk mecaz oldu, hakikat hani; 

Binlerce dosttan bir gerçeği bulunmaz; 

Birçok insanlar dışardan hakiki dost gibi görünüyorsa da, 

İçten vefasızdırlar; bunu bil‖ (Arat,1992: 96). 

Yazar burada, gerçek dostluğun artık bulunamadığını, bu nedenle dostu gibi 

görünen ancak gerçekte dost olmayan binlerce insanın olduğunu anlatmıĢtır. Dahası bu 

binlerce dost gibi görünenler de sadece çıkarları doğrultusunda dost göründüklerini, 

aslında onların vefasızlık taĢıdıklarının farkına varılması gerektiğini ifade etmiĢtir. Sonuç 

olarak yazar bu dörtlükte toplumda kiĢiler arası iliĢkilerde duyarlı olunması gerektiğini 

anlattığı söylenebilir. Yazar söz konusu vefasızlığın toplumun genel bir problemi olduğunu 

da Ģu Ģekilde ifade etmiĢtir: 
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―Bugün bu dünyada insanlık kötüdür; 

Yazık, hani insanlık; nereye gitti? 

Vefa gölünün suyu çekildi, kaynakları kurudu; 

Cefa doldu-taştı, denizden daha engin‖ (Arat,1992: 96). 

Vefasızlığın ve sahte dostluğun temel nedeninin insani duygularının 

kaybedilmesine bağlamıĢtır. Ġnsani duyguların kaybolmasıyla da toplumda büyük 

sıkıntıların ortaya çıktığını anlatmıĢtır. Bu nedenle artık insanlığın kaybolduğu ifade 

etmiĢtir. Yükneki hem bireysel hem de toplumsal yaĢamda vefa duygusuna karĢı 

duyarlılığın kalmaması nedeniyle toplumlarda büyük problemlerin ortaya çıktığını 

söylemiĢtir.  

―İslam garip idi, tekrar garip oldu; 

İbadet – riya ve abid – mecaz oldu; 

Harabat muhiti mamur oldu; 

Mescid ise, harap ve halk bi-namaz oldu‖ (Arat,1992: 96). 

Yazar bu dörtlükte, inanca karĢı olan duyarlılığın azaldığını değerlendirmiĢtir. Ona 

göre, insanların dini yaĢamda yapılan ibadetlere gösteriĢin girmesi hem ibadet hem de 

ibadet edenin olması gereken samimiyetini kaybetmesine neden olmuĢtur. Bunun 

sonucunda eğlence yerleri bayındır hale gelmiĢ ve halk ibadet etmez olmuĢtur. Bu nedenle 

de ibadet yerleri harap olmuĢtur. Ġnanca karĢı olan bu duyarsızlık sonucunda zaten az olan 

Ġslam inancı tamamen azaldığını anlatmıĢtır. Bu bağlamda yazar insanların inançlarına 

karĢı meydana gelen duyarsızlaĢma sonucunda gündelik yaĢamda problemlerin ortaya 

çıkacağını ifade etmiĢtir. Ġnanca karĢı duyarlılığın azalmasının sonuçlarını açıklamaya 

diğer dörtlükte devam etmiĢtir: 
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―Âlim ameli ve zahid takvayı bıraktı; 

Arif raks çıkarıp, hoş sema eder; 

Bid’adden men’eden insan kalmadı, 

Onun için bu bid’ad her gün artmaktadır‖ (Arat,1992: 96). 

Yazar bu dörtlükte, âlimlerin bildiği Ģeylerle amel etmekten vazgeçip eğlenceye 

daldıklarını, kendilerini ibadete adayan zahidlerin ise artık ibadeti önemsemediği, 

dolayısıyla halkı kötülüklerden men eden kimsenin kalmadığını söyleyerek yanlıĢ 

inançların her geçen gün arttığını ifade etmiĢtir. BaĢka bir dörtlükte ise Edib Ahmed, 

insanlardaki duyarlılık değerinin kaybolması nedeniyle haram ve helalin artık göz önünde 

bulundurulmadığından bahsetmiĢtir:   

―Utanma kayboldu; araştırmakla kokusu dahi bulunmaz; 

Helal yiyen hani, vücudu (bile) görünmez; 

Bugün helalin kendisi nerde, hani, 

Kim haramı yerken, haram diye yiyor‖ (Arat,1992: 97). 

Edib Ahmed dizelerde, Ġslam‟ın emirlerine karĢı duyarlılığın azaldığı ve bu yüzden; 

utanmanın ve helal tüketenin artık tamamen kaybolduğunu ifade etmiĢtir. Ayrıca haramı 

tüketenlerin haramın ne olduğunu bilmeden tükettiklerini anlatmıĢtır. Kısacası dörtlükte 

yazar, inanca karĢı ortaya çıkan duyarsızlık nedeniyle artık helal düĢüncesinin yok olduğu 

haramın yaygınlaĢtığını ifade ederek inanca karĢı duyarlılığın öneminden bahsetmiĢtir.  

Yükneki baĢka bir dörtlükte ise insanın helal ve harama karĢı olan duyarlılığın azalmasının 

sonuçlarına değinmiĢtir: 

―Ey mala karşı haris adam, gerçek bil ki, bu mal 

Bugün kaygı ve düşünce; yarın ise, yük ve vebaldir; 

Malın haram ise, sonu azaptır; 

Eğer malın helal ise, (onun da) hesabı sorulur‖ (Arat,1992: 97). 
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Yazar mala karĢı aĢırı hırs besleyen insanlara, tamah ettikleri malın dünya 

yaĢamında kaygı ve huzursuzluğun kaynağı; öldükten sonra ise vebal olduğu uyarısında 

bulunmuĢtur. O kazanılan malın inancın emirlerine karĢı duyarsız Ģekilde kazanılan haram 

mal olması durumunda bu malın sahibine azap getireceğini, helal olsa bile onun da 

hesabının sorulacağını aktarmıĢtır. Sonuçta yazar, insanın sahip olduğu inancın emirlerine 

karĢı duyarlı olması gerektiği, olmaması durumunda ise karĢısına çıkacak olan sonuçları 

anlatarak bu değerin insan için önemine değinmiĢtir.  

―Bu dünya lezzeti baki değildir; 

Zevk müddeti, yel geçer gibi, geçer; 

Genç ihtiyarlar ve yeni eskir; 

Kuvvetli çöker ve kuvveti gider‖ (Arat,1992: 89). 

Yükneki, bu dizelerde ise dünyanın geçici olduğunu ve insan için hızlı bir Ģekilde 

tükendiğini anlatarak, insanların bu duruma karĢı duyarlı olmaları gerektiği ifade etmiĢtir. 

Ayrıca dünya üzerindeki her Ģeyin de insan ömrü gibi geçici olduğunu ve insanların buna 

karĢı da duyarlı bir yaĢam sürmeleri gerektiğini anlatmıĢtır. Bu konuda da insan hayatı için 

duyarlılık değerinin olmasının önemine değinmiĢtir. Yazar yukarıdaki dörtlükteki 

düĢüncesini bir baĢka dörtlükte de farklı bir Ģekilde konunun önemi nedeniyle yinelemiĢtir: 

―Dünya malı bugün var, yarın yoktur. 

Benim dediğin mal başkasının kısmetidir. 

Her dolan azalır, her tam olan eksilir; 

Her mamurluğun sonu harap olmaktır‖ (Arat,1992: 89). 

Yazar yukarıdaki dörtlükte dünyanın geçiciliğinden bahsetmiĢtir. Bu nedenle 

insanın elinde bulunan her Ģeyinde geçici olduğunun düĢünerek yaĢam sürmeleri 

gerektiğini ifade etmiĢtir. Yazar dörtlükte bu konuya karĢı duyarlı olması gerektiğini 

söylemiĢtir. Bir baĢka dörtlükte ise yazar dünyadaki her Ģeyin geçiciliğini Ģu Ģekilde 

örneklendirmiĢtir: 
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―Halkına dar gelen ne kadar yer vardı; 

Halkı gitti, yalnız (onların) boş yeri kaldı. 

Ne kadar âlim, nice feylosof vardı; 

Bugün onlar hani, binde biri (bile yok)‖ (Arat,1992: 89). 

Edib Ahmed, tarihte yaĢayan ve yaĢadığı yerin kendisine dar geldiğini söyleyerek 

yeni yerleri almaya çalıĢan ne kadar halk varsa yok olduğunu ve sadece aldıkları 

toprakların ise bomboĢ kaldığını anlatarak dünyanın insanlar için geçici bir mekân 

olduğunu anlatmıĢtır. Bunu da geçmiĢte yaĢamıĢ nice âlimlerin ve filozofların da ortadan 

kaybolduklarını ifade ederek pekiĢtirmiĢtir. Dolayısıyla yazar,  insanın için dünya 

yaĢamının geçici olduğunu ve insanların bu duruma karĢı duyarlı olarak yaĢam 

sürmelerinin kendileri için iyi olacağını anlattığı söylenebilir.  

3.1.7. Sorumluluk 

Sorumluluk; bireyin kendisine, diğer insanlara, çevresine, canlı ya da cansız bütün 

varlıklara karĢı yerine getirmek durumunda olduğu eylemlerdir (Nazıroğlu vd., 2016: 205). 

Türk Dil Kurumu (2017)‟na göre ise sorumluluk: ―Kişinin kendi davranışlarını veya kendi 

yetki alanına giren herhangi bir olayın sonuçlarını üstlenmesi, sorum, mesuliyettir.‖ 

Ġnsanların sorumluluk değeri, onların içinde yaĢadıkları toplumun kabul ettiği ve 

benimsediği değerlerle yakından ilgilidir. KiĢilerin hangi Ģartlar altında kendilerini sorumlu 

hissettikleri, sahip oldukları özgürlükle doğru orantılıdır. Bir bireyin baĢka bir birey ile 

olan iliĢkisinde, ödev, sorumluluk ve özgürlük kavramlarının birbirleriyle olan iliĢkisi 

önem taĢımaktadır (Aydın, 2015:157).    

Toplumsal bir canlı olan bireylerin, yaĢamları boyunca etkiledikleri insanlar olduğu 

gibi etkilendikleri insanlar da vardır. Bireyler arasında meydana gelen söz konusu bu 

etkileĢim sonucunda toplum tarafından kabul edilen değerleri kazanmak, toplumun kabul 

ettiği yönde tutum ve davranıĢ göstermek, toplumsal düzenin iĢleyiĢi bakımından 

önemlidir. Bu açıdan sorumluluk değerini kazanmıĢ ve bu yönde davranıĢ sergileyen bir 

bireyin göstermiĢ olduğu tutumunun ve davranıĢının arkasında bu değer yatmaktadır. 

Çevresine hiçbir faydası olamayan bir birey, görevini yerine getirmeyen bir memur, 

ödevlerini ve diğer görevlerini tam zamanında yapmayan bir öğrenci, eğer bu tür 

davranıĢlarından rahatsızlık duyuyorsa sorumluluk değerini kazandığı ifade edilebilir. 
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Buradan, sorumluluklarının bilincinde olan ve yerine getiren bir birey, yaptığı Ģeylerin 

daha iyisini yapmaya çalıĢacaktır (Aktepe, 2015: 1512).  Bu bağlamda sorumluluk, 

günümüz ve gelecek nesillerin, genel bir değerler eğitiminin bir parçası olarak, ilk 

çocukluktan baĢlayarak ailede, çevrede, eğitim kurumlarında ve iĢ hayatında 

gerçekleĢtirilmesi gerekmektedir. Söz konusu toplumsal yapılar içerisinde alınan eğitim, 

toplumda sorumluluğunu bilen bireyler yetiĢmesini sağlayacaktır (Aydın, 2015:157).    

Sosyal Bilgiler Öğretim Programında “sorumluluk” sadece bir değer olarak değil 

ayrıca öğrenciye kazandırılması hedeflenen bir beceri olarak da geçmektedir. Öğretim 

programın genel amacı ―Türkiye Cumhuriyeti vatandaşı olarak vatanını ve milletini seven, 

haklarını bilen ve kullanan,  sorumluluklarını yerine getiren, millî bilince sahip birer 

vatandaş olarak yetişmeleri‖ (MEB, 2017) Ģeklinde, programın amacının bireyi bir 

vatandaĢ olarak sorumluluk sahibi birey olarak yetiĢtirmek de vardır. Sosyal Bilgiler 

Öğretim Programında kazandırılması öngörülen bir değer olarak; 5. Sınıf düzeyinde “Birey 

ve Toplum” öğrenme alanında “Haklarımı Öğreniyorum” ve 6. Sınıf düzeyinde ise 

“Üretim, Dağıtım ve Tüketim” öğrenme alanında “Ülkemizin Kaynakları” ünitelerinde yer 

almaktadır. Yükneki, eserinde sorumluluk değerinden bazı dörtlüklerde doğrudan 

bazılarında ise dolaylı olarak bahsettiği görülmektedir. Ayrıca kimi dörtlükler sorumluluk 

değerinin yanında baĢka değerlerde içerdiği için birlikte değerlendirilmiĢtir.  

―Sırrını iyi sakla, kimse bilmesin, 

Sözünden kendine pişmanlık gelmesin; 

Bütün gizli işlerin aşikâr olup, 

Gören ve duyan sana gülmesin‖ (Arat,1992: 88). 

Edib Ahmed, dörtlüğe insanın sırrına sahip çıkması gerektiği, çıkmadığı takdirde 

ise piĢmanlık duyacağı uyarısıyla baĢlamıĢtır. Sırrını saklamadığı takdirde toplum 

tarafından ayıp karĢılanacak ne kadar davranıĢı varsa ortaya çıkacağını ve bunun 

sonucunda piĢmanlık yaĢayacağını anlatmıĢtır. Yazar dörtlükte insanların sır taĢıma 

sorumluluğunu yerine getirmesi gerektiğini, bu sorumluluğu yerine getirmediği takdirde 

topluma karĢı piĢmanlıklar yaĢayabileceğini ifade ettiği söylenebilir. Yazar sonraki 

dörtlükte ise insanın sırrını nasıl saklayarak söz konusu sorumluluğu yerine getirmesi 

gerektiği anlatmıĢtır:  
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―En yakın ve inanılır arkadaşına bile, sakın, 

Arkadaşın diye inanıp, sırrını söyleme; 

Sırrını kendinde sabretmez ve saklamazsa, 

Arkadaşında sabreder mi; bunu iyi düşün‖ (Arat,1992: 88). 

Sır saklamanın insan için önemli bir sorumluluk olması nedeniyle yazar, insanın 

sırrını kendine saklayamayıp arkadaĢlarına söylediği durumlarda, arkadaĢlarının bunu 

saklayamayacağını anlatmıĢtır. Yazar burada öncelikli olarak insanın kendi sırrının 

sorumluluğunun farkında olması ve böylece hareket etmesi gerektiği aktarmıĢtır. Sonraki 

dörtlükte ise Yükneki insanın sorumluluk bilinciyle nasıl yaĢam sürmesi gerektiğini 

kaleme almıĢtır: 

―İyi hareket et, gönüller alarak yaşa; 

Kötülükten kendini bir yana çek; 

Bir iş yapacaksan, düşünüp-taşınarak 

Ve (onun) lüzumlu ve lüzumsuz olduğunu gerçekten bilerek yap‖ (Arat,1992: 95). 

Edib Ahmed bu bölüme insanın kötülükten kendini uzak tutarak, iyi davranıĢ 

sergileyerek ve gönülleri kazanarak yaĢaması gerektiğini anlatarak baĢlamıĢtır. Devamında 

insan yaĢamı süresince bir iĢ yapmaya niyetlendiğinde, o iĢi düĢünerek ve sorumluluğunu 

bilerek yapmasının doğru davranıĢ olacağını söylemiĢtir. Sonuç olarak yazar, insan hayatı 

boyunca yaptığı iĢlerin farkında olarak, sürecinin ve sonuçlarının sorumluluğunun 

bilincinde yapılması gerektiğini ifade etmiĢtir. Yazar diğer bir dörtlükte ise sorumluluk 

sahibi insanın bir iĢi nasıl yaptığını açıklamıĢtır: 

―Hangi işe kalkışırsan, onu iyice gözden geçir; 

O işin başını ve sonunu düşün, 

Sevinç çıkacaksa, öyle ona gönül bağla; 

Pişmanlık olacaksa, daha önce sakın‖ (Arat,1992: 95). 
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Edib Ahmed‟e göre yaptığı iĢin sorumluluğunu bilen bir insan, hangi iĢi yaparsa 

yapsın o iĢin baĢını ve sonunu gözden geçirerek ve düĢünerek yapacaktır. Bu yolla o iĢin 

sonunda kazanç varsa ulaĢmak için çalıĢılmasını ve eğer sonunda piĢmanlık varsa önceden 

önlem alarak hareket edilmesi gerektiğini ifade etmiĢtir. Sorumlulukla ilgili son dörtlükte 

ise dünyanın bozulmasının nedenini insanların sorumluluklarının farkında olmamasından 

kaynaklandığı söylenebilir:  

―Dünya düşmanlık, cefa ve eziyetle doldu; 

Hani bir vefalı; varsa, ara bakayım. 

Sen (kendin) bozuksun, onun için dünya bozuldu; 

Niçin bu dünyadan şikâyet ediyorsun‖ (Arat,1992: 96). 

Yükneki, dünyanın yaĢamının bozulduğunu ve insanların vefa ve diğer insani 

duygularını kaybettiklerini ifade etmiĢtir. Sonrasında ise bu durumun sebebi olarak insanın 

kendi üzerine düĢen sorumlulukları yerine getirmediğinden kaynaklandığını söylemiĢtir. 

Bu yüzden insanların sorumluluklarını yerine getirmeden bu durumdan Ģikâyetçi 

olmamaları gerektiğini anlatmıĢtır.   

3.1.8. Saygı 

Kumbasar (2011)‟e göre saygı, “karşımızdaki insana sırf insan olduğu için değer 

vermek, belirli nezaket kuralları içerisinde davranmaktır.‖ Saygı, temel insani değerlerden 

biri olarak kabul edilmektedir. Saygının insani değerlerden biri olduğunun göstergesi 

olarak, hemen hemen herkesin karĢısındakinden saygı beklemesi ve karĢısındakilere saygı 

göstermek durumunda olmasıdır. Saygı göstermek, karĢımızdakini bir insan olarak 

görmek, ona insana yakıĢır bir Ģekilde davranıĢ göstermektir. Bu açıdan bütün insanlar 

sadece insan oldukları için saygıyı hak ederler ve bu yüzden herkese saygı gösterilmelidir. 

Dolayısıyla saygı, insanın değerini kendisine gelebilecek her türlü zararı göze alarak 

koruyan, diğer bir kiĢiye duyduğu hissin adı olarak tanımlanabilir (Tepe vd. 2014: 66–67). 

Toplumda her birey insan olmanın gerektirdiği değer nispetinde saygıyı hak 

etmektedir. Bunun yanında sahip olunan yaĢ, cinsiyet ve makam gibi bazı nitelikler, o 

özelliklerden dolayı kiĢiye saygıyı gerektirmektedir. Buna örnek vermek gerekirse, Türk 

toplumunda yaĢlılar her ne olursa olsun saygıyı hak eden insanlar olarak kabul 
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görmektedir. Bunun da sembolik bir ifadesi olan büyüklerin elini öpme Türklerin ilk 

çağlardan beri var olan bir geleneğidir. Ġnsanların birbirlerine saygılı olması toplumun 

huzuru için zorunludur. Gündelik yaĢamda bireyler, hayatı diğer insanlarla paylaĢırlar. Bu 

süreç boyunca bireyler karĢılaĢtıkları insanların düĢüncelerine değer verip, birbirlerine 

karĢılıklı saygılı oldukları takdirde toplumda meydana gelebilecek olumsuzlukların önüne 

geçmiĢ olurlar (Kumbasar, 2011: 152).  

Sosyal bilgiler dersinde kazandırılması öngörülen değerler arasında bulunan saygı 

değeri bütün sınıf düzeylerinde ancak farklı alt boyutlarıyla kazandırılması hedeflenmiĢtir. 

4. Sınıf düzeyinde “Birey ve Toplum” öğrenme alanında “Kendimi Tanıyorum” ünitesinde 

“Duygu ve DüĢüncelere Saygı” alt boyutuyla, 5. Sınıf düzeyinde “Güç, Yönetim ve 

Toplum” öğrenme alanında “Bir Ülke Bir Bayrak” ünitesinde ise “Bayrağa ve Ġstiklal 

MarĢına Saygı” olarak yer almıĢtır. 6. Sınıf düzeyine gelindiğinde yine “Güç, Yönetim ve 

Toplum” öğrenme alanında “Demokrasinin Serüveni” ünitesinde “Hak ve Özgürlüklere 

Saygı”, son olarak 7. Sınıf düzeyinde ise “Birey ve Toplum” öğrenme alanında “ĠletiĢim ve 

Ġnsan Hakları” ünitesinde “Farklılıklara Saygı” alt boyutuyla kazandırılması 

hedeflenmiĢtir. Bu açıdan incelenen eserde ise yazar saygı değerini, ahlaksız bir yaĢam 

sürülen dönemi örnek vererek anlatmaya çalıĢmıĢtır: 

―Ey ahlaksız, sevinçle dolaş; 

Bu senin zamanındır istediğini yap; 

İstediğin gibi, müsterih ve kaygusuz yaşa; 

Sana hangi yerde ve hangi dille kim mani olur‖ (Arat,1992: 97). 

Yazar dörtlükte, dönemin bozulduğunu, saygı ve sevginin kaybolduğunu bu 

nedenle de ahlaksızların mutluluk içinde yaĢadıkları bir çağın içinde olduklarını 

anlatmıĢtır. Sevgisiz, saygısız ve ahlaksız Ģekilde yaĢayanların, sevgi ve saygının olmadığı 

çevrede yaĢadıkları bu hayata kimsenin engel olamayacağını ifade etmiĢtir. Bu bağlamda 

bir toplumda sevginin ve saygının yok olduğunda o çevrede ahlaksızlığın hüküm 

süreceğini değerlendirerek saygı değerinin toplumlar için önemine değinmiĢtir.  
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3.1.9. Özgürlük 

Günümüzün büyülü ve çekici sözcüklerinden biridir özgürlük. Ġnsanı çeken 

özgürlük kavramını Kant, ―eylemde bulunurken kendimizi ve başkalarını çıkarlarımızı 

gerçekleştirmek için bir araç olarak görmemek‖ Ģeklinde tanımlamıĢtır. Onun takipçisi 

olan Kuçuradi ise özgürlüğü, ―bir etik kişi özelliği olarak özgürlüğü, insan olmanın 

değerini bilip gözeterek yaşamak‖ olarak tanımlamıĢtır. Bu bağlamda özgür olmak, insanın 

istediği Ģeyleri yapmasında engellenmesi demek değil, insan olmanın değerinin bilincinde 

davranıĢ sergilemektir. Bütün davranıĢlarının insana ve insanlığa yakıĢır durumda 

olmasıdır. Bundan dolayı da insan yaptıklarından ve yapmadıklarından da sorumludurlar 

(Tepe vd. 2014: 91). 

Çocukların geliĢim dönemleriyle ilgili çalıĢma yapan birçok psikolog, onların 

yaĢadığı çevreyi ve dünyayı keĢfedebilmesi, kendi becerilerini geliĢtirebilmesi için özgür 

bir ortamda büyümenin önemi üzerinde durmuĢlardır. Ancak bireysel olarak özgürlük 

sonsuz haklara sahip olmak anlamına gelmemektedir. Çocuklara daha ilk yaĢlardan 

itibaren kendi özgürlerinin baĢkalarının özgürlükleriyle sınırlı olduğu öğretilmeli ve arzu 

ettikleri herhangi bir Ģeyi istedikleri zamanda yapamayacakları özümsetilmelidir 

(Kumbasar, 2011: 141). Bu açıdan “Bağımsızlık” değeri, Sosyal Bilgiler Öğretim 

Programında 4. Sınıf düzeyinde “Yönetim ve Toplum” öğrenme alanında “Ġnsanlar ve 

Yönetim” ünitesinde doğrudan kazandırılması öngörülen değer olarak geçmektedir. Edib 

Ahmed eserinde özgürlükten insanlar için vazgeçilmesi güç olan ve vazgeçilmemesi 

gereken bir değer olarak bahsetmiĢtir.  

―Halk mallı olan kimseye teveccüh edip, 

Hepsi hür olan nefislerini (ona) kul yaparlar; 

Malı olmayanı görünce, başlarını çevirip, 

Gözlerini yumarak, geçerler‖ (Arat,1992: 97). 

Yazar insanların malı olan kimseye doğru yönelirken kendi özgürlüklerinden 

vazgeçtiklerini, mal sahibi olmayan kimselere karĢı ise yüz çevirdiklerini ifade etmiĢtir. O 

dörtlükte, dünya malı uğruna insanın iradesini baĢkasına teslim edip özgürlüğünden vaz 

geçmesini eleĢtirmiĢtir. 



87 

Bu dörtlükte ayrıca kanaatkârlık değerinin de bulunduğunu söylemek yerinde 

olacaktır. Kanaatkârlık, insanın elinde olanla yetinmesi, çok fazla mala tamah etmemesi 

olarak tanımlanmıĢtır (Çağırıcı, 2001: 289). Dolayısıyla insanlar elinde olan malla yetinip 

fazlasını düĢünmediklerinde bütün insanlara aynı ölçüde eĢit yaklaĢacaklardır. 

Kanaatkârlığın olmadığı bir toplumda varlıklı kimseler el üstünde tutulup, yüceltilirken; 

malı olmayan kimseler ise hor görülecektir. Sonuç olarak, insan kanaatkâr olduğu takdirde, 

bir birey olarak özgür iradesini ortaya koyacak ve özgürlüğünden taviz vermeyecektir. 

3.1.10. ÇalıĢkanlık 

Her Ģeyden önce bireylerin yiyecek, içecek,  barınma gibi temel ihtiyaçlarını 

gidermesi ve hayatını sürdürebilmesi için çalıĢması gerekmektedir. Bunu yapmadığı takdir 

de diğer insanlara muhtaç kalır ki, bu da insan onurunu zedeleyici bir davranıĢtır. 

Ġnsanların, bireysel olarak istediğini elde edebilmesi, hedeflerine ulaĢabilmesi için 

çalıĢması gerekmektedir. Ġnsan çalıĢmadığı takdirde ne kendisine ne de topluma bir katkı 

sağlayamayacaktır. Buna karĢı çalıĢmayı bir değer olarak benimsemiĢ olan insanlar 

hedeflerine ulaĢabilmek adına her türlü azmi göstereceklerdir. Bu nedenle de hiçbir engelin 

onları durdurmasına izin vermeyecektir. Bu Ģekilde kolay kolay pes etmeyen bireyler 

ayrıca sorumluluk bilincinin de farkındadırlar (Kumbasar, 2011: 111).  

ÇalıĢkanlık değeri, hem bireysel hem de toplumsal olarak insanın refah seviyesini 

artıran bir değerdir. Mustafa Kemal Atatürk‟ün konuyla ilgili olarak Ģu sözü dikkat 

çekicidir: ―Çalışmadan, yorulmadan, öğrenmeden rahat yaşamanın yollarını aramayı 

itiyat haline getirmiş milletler, evvela haysiyetlerini, sonra hürriyetlerini ve daha sonra 

istikballerini kaybetmeye mahkûmdurlar.‖ Bir toplumda kalkınmanın olabilmesi için, söz 

konusu toplumun bireylerinin devletinin çıkarlarını düĢünüp bu doğrultuda çalıĢma azmini 

göstermeleri gerekmektedir. Öğretmeninden öğrencisine, amirinden memuruna, iĢçisinden 

iĢverenine bütün herkesin çalıĢtığı bir toplumun refah seviyesinin artmaması imkânsızdır 

(Kumbasar, 2011: 112). 

ÇalıĢkanlık değeri Sosyal Bilgiler dersinde 5. Sınıf düzeyinde yer alan “Üretim, 

Dağıtım ve Tüketim” öğrenme alanında “Ürettiklerimiz” ünitesinde, 6. Sınıf düzeyinde 

“Bilim, Teknoloji ve Toplum” öğrenme alanında “Elektronik Yüzyıl” ünitelerinde 

doğrudan kazandırılması hedeflenen değer olarak geçmektedir. Bu açıdan incelenen eserde 
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yazar da çalıĢkanlık değerinden elindekiyle yetinme anlamına gelen kanaatkâr olama, israf 

etmeme ve iyilik değerleriyle birlikte bahsettiği söylenebilir. 

―Bu dünya malından yiyecek ve giyecek (kadarını) al; 

Fazlasını isteme, (fazlası) yüklenilecek vebaldir. 

Resul, dünya için, tarladır demiş; 

Tarlada çalış-çabala ve iyilik ek‖ (Arat,1992: 89). 

Edib Ahmed dörtlükte, dünya nimetlerinden insanın ihtiyacı olduğu kadar, aĢırıya 

kaçmadan tüketmesinde bir sakıncanın olmadığını aksi halde aĢırısının israf olması 

nedeniyle vebal olduğunu anlatmıĢtır. Sonrasında insanoğlu için dünyanın çalıĢma alanı 

olduğunu ve bu alanda çalıĢarak iyilik üretmenin onun yararına olacağını anlatmıĢtır. 

Dolayısıyla yazar, dörtlüğün tamamında insanın kanaatkâr bir Ģekilde çalıĢmasının 

gerektiğini ve çalıĢma sonucunda ise iyilik üretmesi gerektiği aktarmıĢtır. Yazar diğer 

dörtlükte ise insanların çalıĢması sonucunda ileriye dönük büyük beklenti içerisine 

girmemesi gerektiği aktarmıĢtır.      

―Gel, yine öğüdümü dinle, fazla emel besleme; 

Emelin altında ecel saklıdır; 

Ey dost, emel dediğim, uzun düşünmektir; 

Düşünceyi uzun etme, (daha) çok amel kıl‖ (Arat,1992: 93). 

Edib Ahmed dörtlükte, insanın çalıĢmakla mükellef olduğunu, çalıĢmanın 

sonucunda ise dünyanın geçici bir yer olması nedeniyle büyük bir beklenti içerisinde 

olunmaması gerektiğini ifade etmiĢtir. Sonuç olarak yazar, insanın fazla beklenti içerisinde 

olmadan, elindekilerle yetinerek çalıĢmasının önemini anlatmıĢtır.   

3.1.11. Adil Olma 

Adalet, Platon‟un tanımıyla ―Her kişiye onun olanı, ona ait olanı vermektir.‖ Diğer 

bir ifadeyle, toplum içinde herkesin hak ettiği her ne ise ona sahip olması ya da bireylere 

hak ettiği ölçüde davranılmasıdır Ģeklinde tanımlanabilir. Bu sebepledir ki gündelik yaĢam 

içerisinde karĢımıza çıkan Ģey genel anlamda adaletsizliklerdir veya farklı türden adaletsiz 
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düĢünce ve davranıĢlardır. Adalet ise tam olarak adaletsiz olan davranıĢ ve düĢüncelerin 

giderilmesi sürecidir. Bu bağlamda adalet olanın değil olması gerekenin ölçüsüdür (Tepe 

vd. 2014: 43–44).  

Adalet, toplumda insanlar arasındaki dengeyi sağlayan bir duygudur. Adaletin 

hâkim olmadığı bir toplumda birlik ve beraberliğin olması da düĢünülemez. Toplumda 

bireylerin diğer insanların haklarını göz ardı edip bencilce davranıĢ sergilediği bir 

toplumda kargaĢanın çıkması kaçınılmaz olacaktır. Adaletin olabilmesi için devletin 

yasalar çıkararak hukuk yoluyla adaleti sağlaması yeterli olmayacaktır. Bireylerin adalet 

duygusunu cezalandırılmamak için değil de gerçekten bir değer olduğu benimsemeleri ve 

bu doğrultuda davranmaları gerekmektedir. Bütün insanların adalet değerini özümsediği, 

iliĢkilerini de bu yönde geliĢtirdiği bir toplumda hukuk erkine pek fazla bir iĢ 

düĢmeyecektir. Bu nedenle adalet duygusu bütün toplumlarda her ferde daha küçük 

yaĢlardan itibaren kazandırılmalıdır (Kumbasar, 2011: 91). 

Sosyal Bilgiler Öğretim Programında ise “Adil Olma” değeri, 5. Sınıf düzeyinde 

“Güç, Yönetim ve Toplum” öğrenme alanında “Bir Ülke Bir Bayrak” ünitesinde ve 7. Sınıf 

düzeyinde ise yine aynı öğrenme alanında “YaĢayan Demokrasi” ünitesinde doğrudan 

kazandırılması amaçlanmaktadır. Edib Ahmed eserinde Adalet değerinden genel anlamda 

herhangi bir bireye hak ettiği muameleyle davranılması Ģeklinde bahsettiği görülmektedir:       

―Ey dost, büyüklerin hakkını gözet, 

Lüzumsuz alay ve mücadeleden sakın; 

Bu alay büyükleri sana karşı hiddetlendirir, 

Küçükleri ise, küstah yapar; bunu hakiki bil‖ (Arat,1992: 95). 

Yazar burada, insanın büyüklerin hakkını gözetilmesi gerektiğini, insanlarla alay ve 

mücadeleden kaçınılması uyarısında bulunmuĢtur. Söz konusu alay ve mücadeleye devam 

edilirse büyüklerin hiddetleneceğini, küçüklerin ise kiĢiyi ciddiye almayacağını anlatmıĢtır. 

Sonuç olarak yazar, toplumsal yaĢamda kiĢiler arası iliĢkilerde her bir bireye ait olduğu 

role göre davranmanın adaletli olacağını aktarmıĢtır. Ġnsanlar arasında herhangi bir 

ayırımın olmadığını ve bu yüzden de herkesin eĢit olduğunu ise diğer bir dörtlükte 

değerlendirmiĢtir:   
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―Eğer kibir sahibi: - ―ben asilim‖- diyorsa, 

Ben onun kesin cevabı (hemen) vereyim: 

İnsanlar, ana baba bir, kardeştirler: 

İyice araştırılırsa, aralarında bir fark yoktur‖ (Arat,1992: 92). 

Yazar dörtlükte, herkesin eĢit olduğunu ve eĢit doğduğunu, hiç kimsenin üstünlüğe 

sahip olmadığını, üstün olduğunu iddia edenlerin ise kibir sahibi insanlar olduğu 

anlatmıĢtır. Burada yazar adalet değerini, kiĢiler arası eĢitlik anlamında dolaylı olarak 

anlatmıĢtır. Ayrıca Edib Ahmed dörtlükte, alçak gönüllü olmanın toplumsal yaĢamdaki 

eĢitliğe dayalı adaleti sağlayacağını, kibrin ise eĢitsizliklere sebep olarak toplumsal 

adaletin yok olmasına neden olduğunu aktardığı söylenebilir.  

Yazar burada ayrıca Yeni Sosyal Bilgiler öğretim programında (2017) 

kazandırılması öngörülen ve programa eklenen değerlerden “eĢitlik” değerinin öneminden 

bahsetmiĢtir. Yazara göre, insanların hepsi dünyaya eĢit olarak geldiklerini ifade ederek, 

insanlar arasındaki eĢitliğe değindiği söylenebilir.   

Türk Ġslam toplumunda adalet, baĢta devlet yönetimi olmak üzere hayatın her 

alanında hâkim olması gereken bir değer olduğu görülmektedir. Öyle ki Kur‟anı Kerimde; 

―Şüphesiz Allah, adaleti, iyilik yapmayı, yakınlara yardım etmeyi emreder; hayâsızlığı, 

fenalık ve azgınlığı da yasaklar. O, düşünüp tutasınız diye size öğüt veriyor” (Nahl/90) 

Ģeklinde geçmektedir. Ayette Allah‟ın Müslümanlara yasakladığı ve emrettiği Ģeyler 

sıralanırken “adalet ”in de Allah‟ın sevdiği ve emrettiği bir davranıĢ Ģekli olduğu 

görülmektedir. Ġslam etkisinde yazılan birçok Türk edebiyatına ait eserde adaletin toplum 

için önemine değinildiği görülmektedir. Bunlardan biri de ünlü vezir Nizamü‟ül-Mülk 

tarafından devlet yöneticileri için kaleme aldığı “Siyasetname” adlı eserdir. Bu eserde 

yazar; „Ne olduğu belirsiz, soysuzlara ve faziletsizlere görev verilirken, üstün vasıflı ve 

fazilet sahibi kiĢileri görmezden gelmek veya niteliksiz bir kiĢiye birkaç görevi birden 

verirken, nitelikli olanı kenara atmak liyakatsizliğin ve haksızlığın göstergesidir‟ 

(Nizamü‟ül-Mülk, 2009: 238) diyerek,  adaletin devlet görevlilerinin atanmasında ve 

görevlendirmesinde ne kadar önemli olduğunu anlattığı söylenebilir. Sonuç olarak Edib 

Ahmed eserinde insanların eĢit olduklarını ancak büyüklere ve küçüklere karĢı hakkıyla 
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muamele etmesi gerektiğini söyleyerek adaletin gündelik yaĢama hâkim olmasının 

önemine değinmiĢtir.   

3.1.12. DayanıĢma 

Birlik ve beraberliğin meydana gelmesine ve sürmesine imkân veren “dayanıĢma” 

Türk Dil Kurumu (2017)‟e göre ―Dayanışmak işi, tesanüt; Bir topluluğu oluşturanların 

duygu, düşünce ve ortak çıkarlarda birbirlerine karşılıklı bağlanması, tesanüt ‖tür.  

Bir değer olarak dayanıĢmanın en güzel örneklerinden bir tanesini Türk Milletidir. 

Nitekim Anadolu köylerinde geliĢtirilen ve günümüzde de devam eden imece dayanıĢma 

değerinin en iyi örneklerinden bir tanesidir. Ġmece usulüyle köylüler, ev yapımı, ürünlerin 

ekilmesi, dikilmesi ve hasat edilmesi gibi birçok iĢi birlikte yapmaktadırlar. Türk milletinin 

dayanıĢma değerine örnek gösterilebilecek diğer bir uygulama da KurtuluĢ SavaĢ‟ı 

sürecinde göstermiĢ olduğu örnektir. Türk milleti bütün gücüyle bu savaĢ boyunca tek 

vücut olmuĢ, ulusal bir dayanıĢma örneği ortaya koyarak onurunu ve özgürlüğünü 

kazanmıĢtır. Tüm toplumlar için hayati bir öneme sahip olan dayanıĢma değerinin, gelecek 

nesillere ilk çocukluktan itibaren öğretilmesi gerekmektedir (Kumbasar, 2011: 116–117). 

Kazandırılması öngörülen değer olarak “dayanıĢma”, Sosyal Bilgiler dersinde 5. Sınıf 

düzeyinde “Gruplar, Kurumlar ve Sosyal Örgütler” öğrenme alanında “Toplum Ġçin 

ÇalıĢanlar” ünitesinde doğrudan kazandırılması gereken değer olarak yer almaktadır. Edib 

Ahmed dayanıĢma değerini, yardımseverlik değeriyle birlikte birbirlerinin tamamlayıcısı 

olarak Ģu Ģekilde anlatmıĢtır: 

―Kerem bir binadır ve hilm onun temelidir. 

Yahut hilm bir bahçeye benzer ve kerem kırmızı güldür. 

Eğilene destek ver ve kesileni ekle; 

Böyle bir adama hür insan kul olur‖ (Arat,1992: 94). 

Dörtlükte Yükneki, büyüklüğü ve ululuğu bir binaya benzetmiĢ ve bunun temelinin 

ise insanlara karĢı sevgiyle davranmak olduğu ifade etmiĢ, eğer yumuĢak huyluluk bir 

bahçe ise yardım etmek, dayanıĢmak ve büyüklüğü onun bir ürünü olan güle benzetmiĢtir. 

Ayrıca eserde toplumda yaĢayan insanların, düĢene destek olması ve eksik olana desek 

vererek tamamlanması gerektiğini ifade etmiĢtir. DayanıĢmanın ve yardımseverliğin hâkim 

olduğu bir toplumda insanlar kendi özgürlüklerin vazgeçerek buna katılacaklarını 
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anlatmıĢtır. Sonuçta toplumu bir arada tutan bir değer olarak dayanıĢma, hem bireyler hem 

de toplumlar için önemli bir değer olduğu söylenebilir.    

3.1.13. Sevgi 

Bireyler, sahip oldukları değerler nispetinde insan olarak kabul edilir. Ġnsanlığı 

çevresindeki canlı ve cansız varlıklar evreninde farklı, benzersiz fakat onun sorumlu bir 

varlık olarak kabul edilmesinin temelinde ürettiği değerleri vardır. Sevgi de insanlar 

arasındaki iliĢkilerde kabul gören en temel değerlerden bir tanesi olarak kabul edilmektedir 

(Tepe vd. 2014: 68). Ġnsanlar için bu derece önemli olan sevgi kavramını Türk Dil Kurumu 

(2017) ―İnsanı bir şeye veya bir kimseye karşı yakın ilgi ve bağlılık göstermeye yönelten 

duygu‖ Ģeklinde tanımlamıĢtır.  

Ġnsan doğası gereği sevebilen bir canlıdır ve bütün bireyler bu olanağı kendisinde 

barındırır. Sevginin güç, fedakârlık ve çaba istemesinden dolayı bütün insanlarda 

gerçekleĢebileceğini söylemek doğru bir yaklaĢım olmayacaktır. Ġnsanın sevgi değerini 

kazanabilmesi için egoizmi yenmesi gerekmektedir. Çünkü egoist kiĢi kendinden baĢka 

kimseyi sevmez, onun için kendinden baĢka kimsenin değeri yoktur. Sevgi ancak bu 

bencillik duygusunun aĢılmasıyla birlikte hak ve sevgi duygusu insanda ortaya çıkabilir 

(Tepe vd. 2014: 68). Toplumda insanların birbirine sevgi bağı ile bağlı olması o toplumu 

güçlü kılacaktır. Sevgisizlik ise topluma umutsuzluk, acımasızlık savaĢ ve huzursuzluk 

getirebilir. Bu açıdan toplumda sevginin değer olarak kabul edilebilmesi için her türlü 

bencillikten ve çıkardan arınmıĢ olması gerekmektedir. Çünkü herhangi bir çıkar veya 

bencilce ortaya çıkmıĢ olan duygu, sevgi olarak kabul edilmemektedir (Kumbasar, 2011: 

157).   

Ġnsan için sevgi, iki boyutta değerlendirilebilir. Bunlardan birincisi, bireyin kendi 

çıkarını düĢünmeden, hiçbir beklenti içinde olmadan, bir baĢkası için bir Ģeyler yapması 

anlamına gelen insana karĢı olan sevgidir. Bu anlamda seven insan, karĢısındaki varlığı 

sadece insan olduğu için ve insanlığı korumak için sever. Diğer bir boyutta ise sevgi, 

insanların yaĢadığı çevrede ve evrende bütün canlıları ve doğayı sevmesidir. Bu anlamda 

doğa sevgisi, doğanın tüm canlılar için olduğu kadar insan ve insanlık için önemli kabul 

edilmektedir. Çünkü insan ancak doğa içinde var olur ve varlığını sürdürebilir. Onun 

hayatını sürdürmesine imkân veren suyuyla, havasıyla, bitkisi ve içinde barındırdığı diğer 
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varlıklarıyla doğadır. Bu nedenle de insan için doğayı sevmek insanı sevmek olduğu kadar 

doğayı korumak da insanı korumaktır (Tepe vd. 2014: 69).  

Ġnsan için hayati bir önem sahip olan “Sevgi” değeri, Sosyal Bilgiler Öğretim 

Programında 4. Sınıf düzeyinde “Ġnsanlar, Yerler ve Çevreler” öğrenme alanında 

“YaĢadığımız Yer” ünitesinde “Doğa Sevgisi” alt boyutuyla yer almaktadır.  Sevgi 

değeriyle ilgili Edib Ahmed eserinde Ģöyle bir dörtlüğe yer vermiĢtir.         

―İnsanların iyilik ve kötülükleri arzu etmekle geçmez, 

İyi işin de kötü işin de karşılığı gecikmez; 

Ey kötülük yapıp, iyilik uman (kimse), 

Diken eken üzüm biçmez‖ (Arat,1992: 96). 

Yükneki dörtlükte, insanların hem iyiliği hem de kötülüğün sürekli olarak ortaya 

konan birer davranıĢ olduğunu ve bu davranıĢlarının karĢılığının mutlaka olacağını ifade 

etmiĢtir. Ancak, kötülük yapıp iyilik beklemenin boĢuna olduğunu aktarmıĢtır. Ġyiliğin, 

insanlara sevgiyle yaklaĢıldığında ortaya çıkacağını söylemiĢtir. Dolayısıyla toplumda 

bireyler iyilik umuyorlarsa, diğer bireylere iyilik ve sevgiyle yaklaĢmalıdır. 

Türkler tarih boyunca gittiği ve yerleĢtiği coğrafyalarda hoĢgörü, sevgi ve saygı 

değerleriyle birlikte gittikleri görülmektedir. Öyle ki Türklerin Anadolu coğrafyasına 

yerleĢmelerini sadece askeri bir baĢarıyla açıklamak yanlıĢ bir yaklaĢım olacaktır. Bu 

anlamda Anadolu‟da kurulan Türk medeniyetini yalnızca gaziler kurmamıĢtır. Ġnandıkları 

değerler doğrultusunda bütün insanlığı kucaklayan erenlerin ve tasavvuf ehlinin bu 

konudaki rolleri büyük olmuĢtur. Anadoluya yerleĢen Türkler, bu coğrafyada medreseler, 

camiler ve tekkeler kurmuĢlar ve bu mekânlarda adaleti, sevgiyi, saygıyı, hoĢgörüyü,  

zarafet ve inceliği öğrenmiĢ ve öğretmiĢlerdir. Örneğin buralarda yetiĢmiĢ olan Saltuk, 

hem Ġslam dinin sancaktarlığını yapan bir eren hem de mazlumun yanında olan bir 

kahraman kimliğiyle tanınmaktadır (Topcu, 2016: 116). Bu doğrultuda sevgi ve saygı 

değerinin farklı dönemlerde Türk toplumunun vazgeçilmez bir parçası olduğu 

görülmektedir. Edib Ahmed eserinde de insanlara sevgi ve saygı değeriyle bakarak 

davranılmasını, bunun sonucunda da bu değerlerin ancak toplumda yaygınlaĢabileceğinden 

bahsetmiĢtir.  
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3.2. Atabetü’l Hakayık’ta Yer Alan Diğer Değerler 

3.2.1. Sözün Değeri 

Doğada var olan neredeyse bütün özellikler insanoğlunda toplanmıĢtır. Fakat 

insanoğlunda öyle bir özellik mevcuttur ki onu diğer varlıklardan ayıran niteliklerin 

baĢında gelir. Bu özellik insanoğlunun diğerleriyle sözlü iletiĢim kurabilme yeteneğidir. Bu 

açıdan söz, yaratıcı tarafından insanoğluna bahĢedilen bir nefestir. Söz söylemenin 

değerinin temelinde yatan neden budur. Bu açıdan âdemoğlunun taĢıdığı özellikler 

arasında söz söyleme becerisi, en değerli becerilerindendir (Okutan, 2015: 113). Edib 

Ahmed eserinde söz söyleme değeriyle ilgili olarak genellikle insanın konuĢurken farkında 

olarak konuĢması gerektiği konusuna değindiği görülmektedir. Yükneki söz söyleme 

değerinden Ģu Ģekilde bahsetmiĢtir:  

―Dinle, bilgili ne diyor: 

Edeplerin başı, dili gözetmektir; 

Dilini muhafaza altında tut, dişin kırılmasın; 

Eğer muhafaza altından çıkarsa, dişini kırar‖ (Arat,1992: 87). 

Yazara göre dile hâkim olmak ahlakın baĢıdır. Bu yüzden dil hâkimiyetini 

bırakmamanın insan ahlakı için yararlı olacağını, aksi durumda ise dil nedeniyle 

problemler yaĢayabileceğini ifade etmiĢtir. Dolayısıyla bireylerin, iletiĢim durumunda 

sözün değerinin farkında olarak, dili kullanması gerektiğini söylemiĢtir. Yazar diğer bir 

dörtlükte de insanın iletiĢimde dikkat etmesi gereken konulara değinmiĢtir:  

―Düşünerek konuşan adamın sözü, sözün iyisidir; 

Çok gevezelik eden dil, karşı konulmaz bir düşmandır. 

Sözünü başı-boş bırakma; dilini sıkı tut; 

Dilin başı-boşluğu bir gün başa bela olur‖ (Arat,1992: 87). 

Yükneki dörtlükte, çok ve gereksiz konuĢmayı insan için bir düĢman olarak 

tanımlamıĢtır. Bu nedenle insanın düĢünerek anlatmak istediğini, az ve öz bir biçimde ifade 

etmesinin kendisi için faydalı olacağını söylemiĢtir. O ayrıca insanın iletiĢim halindeyken 
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ne konuĢtuğunun ve ne kadar konuĢtuğunun bilincinde, kendi yararına olacak Ģekilde 

konuĢmasının değerine de değinmiĢtir.  Yazar diğer bir dörtlükte ise sözünün farkında 

olmadan konuĢan kiĢinin bu özelliği nedeniyle bir gün problem yaĢayacağını anlatmıĢ ve 

uyarmıĢtır: 

―Boş-boğaz adam akıllı olur mu? 

Bu boş-boğazlık ve ağız gevşekliği çok başları yedi. 

İnsanı dil ile kızdırma; bil ki, ok yarası kapanır, 

Fakat dilin açtığı yara kapanmaz‖ (Arat,1992: 91). 

Edib Ahmed burada, insanlarla sözlü iletiĢim sırasında kullanılan sözcüklere dikkat 

edilmesi gerektiğini, dikkat edilmemesi durumunda iletiĢim kurulan insanda kapanmaz 

yaraya sebep olunabileceğini ifade ettiği görülmektedir. Farkında olmadan söylenen 

sözlerin birçok insanın hayatına mal olduğunu da söyleyerek, sözün insan hayatında 

önemli bir değer olduğunu vurgulamıĢtır. Edib Ahmed sözün değerini bir baĢka dörtlükte 

de Ģu Ģekilde anlatmıĢtır: 

―Sefih adamın dili kendi başının düşmanıdır; 

Birçok adamların kanı dilleri yüzünden döküldü. 

Çok konuşanlar arasında pişman olan çoktur, 

Dilini muhafaza altında bulunduranlardan pişman olan kim var?‖ (Arat,1992: 87). 

Yükneki‟ye göre, zevk ve eğlenceye düĢkün olanlarının baĢını yiyen Ģey kendi 

dilidir. Bu nedenle de dilleri kendilerinin düĢmanı olmuĢtur. Lüzumsuz ve fazla 

konuĢanlardan piĢman olanların fazla olduğunu, diline hâkim olan insanlardan piĢmanlık 

yaĢayanların ise olmadığını belirtmiĢtir. Sonuç olarak, diline hâkim olamamanın insanın 

baĢına problem açan bir Ģey olduğuna vurgu yapmıĢ ve dilden çıkan kelimelere dikkat 

edilmesi gerektiğini söylemiĢtir. Yazar diğer bir dörtlükte de insanın diline neden hâkim 

olması gerektiğini Ģöyle ifade etmiĢtir: 

―İnsana ne gelirse, dilinden gelir; 

Dili yüzünden kimi iyi, kimi kötü olur; 
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Dinle ve bu söze inan ki, vücut her sabah 

Kalkıp, eğilerek, dile yalvarır‖ (Arat,1992: 88). 

Yazara göre, iyi ya da kötü insanın baĢına ne gelirse dilini doğru kullanamaması 

yüzünden gelmektedir. Bu nedenle insanın kendi vücudu bile her sabah kendi diline hâkim 

olması gerektiğini, aksi takdirde ise hem vicdani hem de ahlaki sorunlar yaĢayabileceğini 

ifade etmiĢtir. Bu nedenle de dile hâkim olması gerektiğini söylemiĢtir. Yükneki baĢka bir 

dörtlükte de dile nasıl hâkim olunacağını anlatmıĢtır:  

―Dilini sıkı tut, gel, sözünü kısa kes; 

Dil korunursa, kendin korunmuş olursun; 

Resul: - ―İnsanı yüzükoyun ateşe atan dildir‖- dedi. 

Dilini sıkı tut, yüzünü ateşten kurtar‖ (Arat,1992: 88). 

Edib Ahmed‟e gör insanın dilini sıkı tutarak ne söylediğinin ve ne kadar 

söylediğinin farkına varırsa dilini korumuĢ olacaktır. Ona göre insanın diline hâkim olması 

kendi kimliğini korumasıdır. Ġnsanın dilini sıkı tutarak kendini ateĢten kurtarması 

gerektiğini söylerken, dilin muhafaza altına alınmadığında baĢına gelecekleri bir hadisi 

Ģerifle anlatmaya çalıĢmıĢtır. Bu hadisi Ģerife göre de insanın baĢına gelen bütün 

kötülüklerin baĢında, dile hâkim olamamak vardır.  

3.2.2. Tevazu 

Ġnsanın kendisini diğer insanlardan üstün görmemesi Ģeklinde tanımlanan tevazu ve 

alçak gönüllülüğü bir değer olarak benimsemiĢ bireyler, kendini beğenme, baĢkalarını 

küçük görme gibi itici tutum ve davranıĢ özelliklerinden arınmıĢlardır. Onlar sahip olduğu 

imkânlardan dolayı diğer insanlara karĢı kendini üstün görmezler. Sadece toplumsal 

yaĢantılarında değil ayrıca davranıĢlarından giyim kuĢamına kadar gösteriĢten uzaktırlar. 

Bu değere sahip olan insanlar diğer insanların duygu ve düĢüncelerini önemserler. Onların 

tecrübelerinden yararlanmaya ve söylediklerini dinlemeye meyillidirler. Bu nedenledir ki 

diğer insanlarla iyi iletiĢim kurarlar (Kumbasar, 2011: 100).  

Edib Ahmed toplumsal bir varlık olan bireylerin, kiĢiler arası iliĢkilerinde 

kendilerini büyük görmeme veya diğer insanlara tepeden bakmama anlamına gelen tevazu 
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değerinden birçok dörtlükte bahsetmiĢtir. Dörtlüklerin bazılarında doğrudan bazılarında ise 

dolaylı olarak tevazudan bahsettiği görülmektedir: 

―Sana lüzumlu bir sözüm daha var, 

Bana kulak ver, onu (sana) söyleyeyim; 

O (söz) şudur: kibri yere çalıp, 

Tevazuu sıkı tut ve ona kuvvetle sarıl‖ (Arat,1992: 92). 

Yazar bu dörtlükte tevazu değerinden doğrudan bahsetmiĢtir. O tevazuunun 

bireysel ve toplumsal açıdan ihtiyaç olan bir değer olduğuna vurgu yapmıĢtır. Ġnsanlar, 

tevazu ve alçak gönüllülüğün zıddı olan kibri bırakarak bu değeri kiĢilik özelliği olarak 

benimsenmesi gerektiğini ifade etmiĢtir. Yazar bir diğer dörtlükte ise alçak gönüllülük ve 

karĢıtı olan kibri karĢılaĢtırarak açıklamıĢtır: 

―Kibir bütün dillerde yerilen bir huydur; 

Huyların iyisi, alçak gönüllülüktür; 

Ululuk taslayan ve benim diyen kimseyi 

Ne Tanrı ve ne de kul sever‖ (Arat,1992: 92). 

Yükneki; Ġnsanlara tepeden bakma ve büyüklenme anlamlarına gelen kibrin bütün 

toplumlarda kabul edilmeyen bir tutum olduğunu söylemiĢtir. Aynı zamanda ne yaradan 

tarafından ne de insanlar tarafından onaylanmayan bir davranıĢ biçimi olduğunu 

anlatmıĢtır. BaĢka bir dörtlükte ise tevazu sahibi olmanın inancın bir iĢareti olduğunu 

anlatmıĢtır:  

―Kibir libasını giydin ise, derhal çıkar; 

Halka karşı göğüs kabarttın ise, dilini derhal düzelt. 

Mü’minlik nişanı tevazudur; 

Eğer mü’min isen mütevazı― (Arat,1992: 92). 
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Edib Ahmet, tevazu sahibi olmanın toplumsal yaĢamda önemine vurgu yaparak, 

insanlara tepeden bakıp büyüklenme anlamına gelen kibre kapılması durumunda, kibrinden 

hemen vazgeçmesi gerektiğini anlatmıĢtır. Çünkü ona göre Müslüman olmanın alâmeti 

tevazu sahibi olmaktır ve bu yüzden ben “müslümanım” diyen herkesin tevazu sahibi 

olması gerektiğini ifade etmiĢtir. Yazar baĢka bir dörtlükte de Ġslam inancının bu değere 

bakıĢ açısını ilahi kelâma dayanarak Ģu Ģekilde açıklamıĢtır:   

―Tevazu göstereni Tanrı yükseltir, 

Kibirli olanı aşağı atar; 

Ululuk taslama, sakın, ulu yalnız Tanrıdır, 

O ―ululuk benimdir, siz üzerinize alınmayın‖ dedi‖ (Arat,1992: 92). 

Yazar, tevazu sahibi olanları yaratıcının övdüğünü, yücelttiğini aktarırken, kibir 

sahibi olanları ise yerdiğini anlatmıĢtır. Ġnsanın bir beĢer olarak büyüklük ve kibir 

taslamaması gerektiğini bu niteliğin sadece yaratıcıya ait olan bir özellik olduğunu da ilahi 

kelâma dayandırarak anlatmıĢtır. Sonuç olarak Yükneki, insanın kibir sahibi olmasının 

kötü bir kiĢilik özelliği olduğundan bahsederken, ona yakıĢanın ancak tevazu değeri 

olduğunu ifade etmiĢtir. 

―Ululuk taslaman ve ululuğa doğru el uzatman 

Maldan dolayı ise, 

Malın faydası nedir ki; kendin çıplak gidersin, 

Sepet ve sandığın burada geride kalır‖ (Arat,1992: 92). 

Yazar tevazu ile ilgili olan bu dörtlükte ise, insanın maldan dolayı kibre 

kapılmaması gerektiğini, sahip olduğu her Ģeyin ona bir emanet olduğunu söylemiĢtir. Bu 

emanet nedeniyle sahip olduğu her Ģeyin elinden çıkabileceğini ifade ederek maldan dolayı 

da insanlara tepeden bakmanın yanlıĢ bir tutum olduğunu anlatmıĢtır. Sonuç olarak kibir 

kötü bir kiĢilik özelliği olduğunu ifade etmiĢtir. Ġnsanların kendisi ve toplum adına alçak 

gönüllülüğü benimsemesi gerektiğinin önemini söylemiĢtir.  
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3.2.3. Affetmek 

Af kavram olarak "yok etmek, silip süpürmek; fazlalık, artık" gibi anlamlarının 

yanı sıra, bir ahlak ve hukuk terimi olarak da genellikle yaygın bir Ģekilde "kötülük ve 

haksızlık edeni suç veya günah iĢleyeni bağıĢlama, cezalandırmaktan vazgeçme" 

anlamlarına gelecek Ģekilde kullanılmaktadır. Ġslam ahlâkı konusunda çalıĢma yapanlar, 

affetmeyi Ġslam üzerine yaĢayan insanlar arasında uyulması gereken bir hak ve görev 

olarak değerlendirmiĢlerdir. Affetme konusuyla ilgili olarak en çok tartıĢılan konu, hangi 

suçların affedilebileceği veya affedilemeyeceği konusudur. Bunun ile ilgili tartıĢılan 

konulardan biri de, Allah‟ın affının sınırlı ve adaletli olup olmayacağı konusudur (Çağırıcı, 

1988: 394). 

Dini yaĢamın yanında toplumsal yaĢamda da affın nasıl uygulanacağı sorusu akla 

gelmektedir. Affetmek, gündelik yaĢamda insanlara ve eğitim kurumlarında öğrencilere 

karĢı kullanılan değerlerden bir tanesidir. Bu değerin amacı bireylerin yapmıĢ oldukları 

kabul edilemez davranıĢları ıslah etmektir. Bu açıdan eğitimciler çocukların yanlıĢlar 

yaparak doğruya varabileceğinin farkında olmalıdır. Bundan dolayı ortaya çıkan yanlıĢ bir 

davranıĢ sonrasında öğrencinin kendi hatasını görmesi sağlanmalı ve yapmıĢ olduğu hatayı 

düzeltmek için çocuğa fırsat verilmeli, cezadan ziyade affetmek tercih edilmelidir (Okutan, 

2015: 58–59). Yükneki eserinde, birlik ve beraberlik içinde yaĢamanın anahtarlarından biri 

olan affetme değerinden Ģu Ģekilde bahsetmiĢtir:    

―Faziletin olursa, nefsim kurtulur; 

Eğer adaletini kullanırsan, bu benim için felaket olur.‖ (Arat,1992: 88). 

Yazar burada yaratıcıya seslenerek, kendisinin kurtulmasını ancak yaratıcının ona 

iyilik yaparak affetmesine bağlı olduğunu anlatmıĢtır. Kendisine Allah‟ın adaletle 

muamele etmesi durumunda ise felaketinin olacağını çünkü ona layıkıyla bir kul 

olamadığını anlatmıĢ ve bu nedenle Allah‟tan kendisine faziletiyle ve affediciliğiyle 

muamele etmesini dilemiĢtir.   

―Tanrım, (daima) sana çok hamdederim; 

(Daima) Senin rahmetinden hayır umarım‖ (Arat,1992: 82). 
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Edib Ahmed, bu dizelerde insanın bir Ģey isteyecekse sadece Allah‟tan istemesi 

gerektiğini, Ģükretmesi gerekiyorsa da sadece ona karĢı Ģükretmesinin doğru olduğunu 

vurgulamıĢtır. Ġnsanın aciz bir varlık olarak yaratılması nedeniyle affı, dua ile yalnızca 

Allah‟tan dilemesi ve ona sığınması gerektiğini anlatmıĢtır. Bu düĢüncesini diğer satırlarda 

ise Ģu Ģekilde ifade etmiĢtir:  

―Tanrım, sen bağışlayan Rabbimsin; senin karşında 

Ne kadar günahkâr kul isem, beni affet‖ (Arat,1992: 83). 

Edib Ahmed, insanın hata yapmaya ve günah iĢlemeye meyilli bir doğasının 

olduğunu, yaratıcının karĢısına hata ve günahlarıyla çıkmak istemediğinden dolayı ondan 

kendisini affetmesini istemiĢtir. Böylece affetmek değerinin insan için dünya ve ahiret 

hayatında önemine değinmiĢtir.  

3.2.4. Kanaatkârlık 

Sözlük anlamı “payına razı olma” manasında masdar olan kanaat, terim olarak ise 

“kiĢinin azla yetinip elindekine razı olması, kendisinin ve sorumluluğu altında bulunanların 

ihtiyaçlarını asgari ölçüde karĢılayabileceği maddi imkânlarla iktifa edip baĢkalarının 

elindeki Ģeylere göz dikmemesi, aĢırı kazanma hırsından kurtulması” Ģeklinde 

tanımlanmıĢtır (Çağırıcı, 2001: 289). Türk Dil Kurumu (2017)‟na göre kanaat: 

“Elindekinden hoĢnut olma durumu, kanıklık, yeter bulma, yetinme, fazlasını istememe, 

doyum; Kanma, inanma; KanıĢ, kanı, inanç, düĢünce ”dir.  

Kanaatkârlık, tasavvuf ve ahlak kaynaklarında öncelikle ruhi bir erdem olarak ele 

alındığı görülmektedir. Maverdi‟nin kanaatkârlığın üç derecesinden söz ettiği ifade edilir. 

Bunlardan ilki ve en ileri derecesi olanı, insanların dünya nimetlerinden hayatının 

devamını sağlayacak kadarıyla yetinmeleri; ikincisi, kullanıp değerlendirebileceği kadarına 

sahip olup elindekinden fazla olan Ģeylere ilgi duymamak; sonuncusu ise insanın imkânı 

ölçüsündeki Ģeyleri talep edip, gücünün yetmeyeceğini istememesidir. Bu anlamda 

tasavvuf ehline göre kanaatkârlık, bireylerin mala karĢı olan hırsını yenmesidir. Bu da 

ancak bireylerin yeme, içme, giyinme ve barınma gibi temel ihtiyacını gidermesiyle 

mümkün olacaktır. Söz konusu ahlak ve adaba dair eserlerde dikkati çeken diğer bir husus 

da, kanaatin ahlaki bir erdem olmasının yanında bireylerin hem kiĢiliğini hem de onurunu 

koruyup geliĢtirmesini ve huzur içinde yaĢamasının bir Ģartı olduğu da söylenmiĢtir 



101 

(Çağırıcı, 2001: 290).  Edib Ahmed eserinde elinde bulunanlarla yetinmeyip, mala karĢı 

hırs sahibi olanların baĢlarına neler geldiğinden bahsetmiĢtir: 

―Bu dünya arkasından koşmak için; 

Hasis maldan ötürü (koşar), sen kendini tut. 

Mala bu kadar gönül bağlamak neden; 

Bu mal sabah gelirse, akşam yine gider‖ (Arat,1992: 89). 

Yazar eserinde, cimrilerin elinde olanla yetinmeyip mal kazanmak için sürekli 

koĢtuğu ve bunun zararlı olduğunu aktarmıĢtır. Ġnsan için geçici mala bu kadar 

bağlanmanın boĢ bir uğraĢ olduğunu anlatmıĢtır. Yükneki, insanın kanaatkârlığı bir değer 

olarak kabul ettiği zaman geçici ve nafile iĢlerle ömrünü sürdürmeyeceğini aktarmıĢtır. 

Diğer bir dörtlükte ise yazar insanın neden kanaatkâr olması gerektiğini açıklamıĢtır:  

―Mal hırsını gönülden çıkar, 

Giyim ve karın tokluğu ile iktifa et; 

Fakirlik, yarının azığının yokluğudur, 

Mal yokluğuna fakirlik deme‖ (Arat,1992: 89). 

Yükneki dörtlükte, insanın günlük temel ihtiyaçlarını gidermesinin kendisi için 

yeterli olduğunu ve bu nedenle de mal hırsını aklından çıkarması gerektiğini anlatmıĢtır. 

Yazara göre fakirlik malın ve mülkün azlığında değil elindekine Ģükrederek, yetinmeme 

yokluğudur. Dolayısıyla insan kanaatkâr olmadığı sürece kendisini hep fakir hissedecek ve 

verilen ömrü mal peĢinde boĢuna tüketecektir. Bu açıdan yazara göre kanaatkârlık insan 

için önemli bir değerdir. Yükneki sonraki bir dörtlükte ise hırsın ve aç gözlülüğün ne 

anlama geldiği anlatmıĢtır:  

―Harislik de insan için kötü bir huydur, 

Harisliğin sonu gam, pişmanlık ve hasrettir; 

Zenginlik ve fakirlik Tanrının kısmetidir; 

Harislik insan için, sadece boş bir zahmettir‖ (Arat,1992: 93). 
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Yazara göre mala karĢı aĢırı hırs, sonu piĢmanlık, gam ve keder olması nedeniyle 

insan için kötü bir tutum ve alıĢkanlıktır. Ona göre insanların zengin veya yoksul olması 

Tanrının bir hediyesidir. Bu nedenle insan ne kadar hırs sahibi olursa olsun mal sahibi 

olmak, iradesi dıĢında gerçekleĢtiği için kendini harap etmekten baĢka bir Ģey değildir. 

Sonuç olarak insan ömrünü nafile iĢlerle geçirmek istemiyorsa hırsı bırakıp elindekiyle 

yetinerek kanaatkâr olması gerektiğini anlatmıĢtır. Yükneki baĢka bir dörtlükte ise mala 

karĢı hırslı insanların baĢına gelebilecek olanları sıralamıĢtır:  

―Haris dünya malını toplamakla doymaz, 

Sahibi ihtiyarladığı halde, harislik ihtiyarlamaz; 

Haris adam harisliği ancak ölüp, 

Toprak altına girdikten sonra bırakır‖ (Arat,1992: 93). 

Yazar, mala karĢı hırslı insanın bu isteğinin kendisinin ihtiyarlamasına rağmen asla 

bitmeyeceğini ifade etmiĢtir. Ona göre hırs öyle bir tutum ve davranıĢ halidir ki, insanın 

ancak öldüğünde bu alıĢkanlığının bittiğini söylemiĢtir. Sonuçta Yükneki dörtlükte, insan 

için bu kadar kötü bir mizaç olan hırsı bırakıp kanaatkâr olmanın gerekliliğini anlatmıĢtır. 

Bir sonraki dörtlükte ise yazar, hırs sahibi olanların asla doyamayacağını anlatmıĢtır:    

―Haris mal toplamaktan yorulmak ve usanmak bilmez; 

Harislik hastalığının ilacını bilen var mı? 

Bir söz vardır: eğer bir kimseye iki vadi dolusu dinar verilirse, 

O (muhakkak) üç vadi ister‖  (Arat,1992: 94). 

Yükneki, hırs sahibi olanların tedavisi olmayan bir hastalığa tutulmaları nedeniyle 

yorulup usanmadan mal toplayarak ömürlerini geçirdiklerini anlatmıĢtır. Ona göre doymak 

bilmeyen hırs sahibi insanlar öyle açgözlüdürler ki, ne kadar fazla mala sahip olurlarsa 

olsunlar hep daha fazlasını isteyeceklerdir. Sonuç olarak yazar, hırs sahibi olmanın insan 

için kötü bir kiĢilik olduğunu ve insanın kanaatkâr olması gerektiğini anlatmıĢtır. Yazar 

kanaatkârlık değeriyle ilgili son dörtlükte ise mala karĢı olan aĢırı isteğin nafile bir uğraĢ 

olduğunu tekrarlamıĢtır. 
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―Ey hırs sahibi, harisliğin ne lüzumu var, 

Bana söyleyiver, bu neye yarar? 

İster dar, ister geniş olsun, rızkın yazılmıştır; 

Harislik bunu daha iyi yapar mı?‖ (Arat,1992: 93). 

Edib Ahmed bu dörtlükte, hırs sahibi olmanın sonucunda, insanların eline hiç bir 

Ģey geçmeyeceğini söylemiĢtir. Ona göre insanın rızkı çok ya da az bir Ģekilde takdir 

edilmiĢtir ve hırsın takdir edileni ne azaltacağı ne artıracağını söylenmiĢtir. Dolayısıyla 

yazar, bu dörtlükte mala karĢı aĢırı derece düĢkünlüğün insan için boĢa bir uğraĢ olduğunu, 

insanın kanaatkâr olarak elindekiyle yetinmeyi öğrenmesi gerektiğini vurgulamıĢtır.  

3.2.5. Cömertlik 

Cömertlik, Farsça “civanmerd” kelimesinden türetilerek dilimize geçen bir 

kelimedir. Bu bağlamda sözcüğün anlamı, israf ve cimrilik durumunun dengelenmesidir 

(Zengin, 2017: 75). Cömertliği Aristoteles “Cömertlik övülen bir huydur” diye 

tanımlamıĢtır. Cömertlik genelde maddiyatla ilgili konularla iliĢkilendirilir. Bu anlamda 

cömertlik, ne har vurup harman savurmaktır ne de cimrilik etmektir. Cömertlik, orta yolu 

bulmaktır. Cömert olmak, bencilliği yenebilmeyi ve dünyaya kendi penceresi dıĢından 

bakabilmeyi gerektiren bir niteliktir. Bencil ve egoist bir insan adil olamayacağı, 

baĢkalarına karĢı sevgi ve saygı besleyemeyeceği gibi cömert de olamayacaktır. Çünkü 

baĢkalarıyla iletiĢim kurup bir Ģeyler yapmaya ve dayanıĢma içerisine girmeye çalıĢtığında 

bencillik duygusu buna engel olacaktır. Bu nedenle tüm değerlerde olduğu gibi cömertlik 

de belli bir olgunluğa kavuĢan insanlarda görülecektir (Tepe vd., 2014: 132).  

Değer eğitimiyle bireylerin maddi olan eĢyalarla iliĢkilerinde dengeyi sağlaması 

adına cömertlik önem arz etmektedir (Zengin, 2017: 81). Bu açıdan toplumların geleceği 

olan çocuklara değer eğitimi içerisinde cömertlik, ilk yaĢlardan itibaren aile, çevre ve 

eğitim kurumları bağlamında verilmesi hem çocuğun hem de toplumun yararına olacaktır. 

Edib Ahmed eserinde cömertliği, bu değerin zıddı olan cimrilik üzerinden anlatmıĢtır. 

Cimriliği kendisine bir kiĢilik haline getirmiĢ insanların özelliklerini Ģöyle anlatmıĢtır: 
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―Hasislik ilaç ile iyileşmez bir hastalıktır; 

Hasisin eli vermekten yana çok sıkıdır. 

Açgözlü hasisin gönülü toplamakla doymaz, 

O malın kuludur ve malı ona hâkimdir‖ (Arat,1992: 91). 

Yazar cimriliğin ilaçla iyileĢmeyecek derecede ağır bir hastalık olduğunu ve onun 

elindekini paylaĢma konusunda isteksiz olduğunu anlatmıĢtır. Ona göre, cimri insan 

paylaĢmadığı gibi toplamakla da doyuma ulaĢamaz. Bu nedenle de sahip olduğu malın 

kölesi haline geldiğini savunmuĢtur. Sonuç olarak malın kölesi olmamak adına cömertliğin 

insan için önemli bir değer olduğunu ifade etmiĢtir. Bir diğer dörtlükte ise doğrudan 

cömertlikten bahsetmiĢ ve cömertliği bir değer olarak kabul etmiĢ insanın özelliklerini Ģu 

Ģekilde aktarmıĢtır: 

―Bu halk arasında en iyi adam, cömert adamdır; 

Cömertlik şeref, ikbal ve cemali artırır; 

İnsanlar arasında sevilmek istersen, 

Cömert ol; cömertlik seni sevdirir‖ (Arat,1992: 91). 

Edib Ahmed‟e göre toplumda kabul gören kiĢi imkânı dâhilinde cömertlik 

yapandır. Çünkü ona göre cömertlik insanın Ģerefini, makamını ve yüz güzelliğini artırdığı 

iddiasında bulunmuĢtur. O, ayrıca insanın toplumda kendini sevdirmek istiyorsa, 

cömertliği bir kiĢilik haline getirmesinin önemine değinmiĢtir. Sonuç olarak yazar, hem 

bireysel hem de toplumsal açıdan cömertliği bir değer olarak benimsemiĢ bireylerin, 

toplumda sevilip saygı duyulacağını anlatarak bu değerin önemine değinmiĢtir. Yükneki 

diğer dörtlükte tekrardan cimrilik üzerinden cömertlik değerinin önemini anlatmıĢtır:  

―Hasis alçak, hain ve malının bekçisidir; 

Toplar, (fakat) yemez, içmez ve onu sıkı tutar; 

Sağlığında dostuna tuz (bile) tattırmaz; 

Ölür, malı kalır ve sonunda düşmanı yer‖ (Arat,1992: 92). 
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Yazar, cimrilerin mala asla doymadığını, bu yüzden de tüketmeden sadece 

biriktirdiğini ve malının bekçiliğini yaparak ömrünü heba ettiğini ifade etmiĢtir. Cimriler 

sağlığında biriktirdiği malı kendi yemediği gibi dostlarına da yedirmediklerini ve 

öldüğünde ise malını düĢmanının yediğini anlatarak cimriliğin kötü bir kiĢilik özelliği 

olduğunu anlatmıĢtır. Sonuç olarak, yazara göre bu kadar kötü bir tutum olan cimriliğin 

aksine cömertlik de insan için o kadar iyi bir değerdir. 

Cömertlikten, Selçuklu Devleti‟nde uzun bir dönem vezirlik yapmıĢ olan Nizâmü‟l-

Mülk Siyasetnâme adlı eserinde de bahsetmiĢtir. Siyasetnamede, sultanlar dünyanın aile 

reisi olarak geçmektedir. Bu sebeple onun iyiliği de halka karĢı göstermiĢ olduğu 

cömertlikle bilinebilir. Aynı eserde vezir, insanın iyiliği ve olgunluğu, sorumluluğu altında 

bulunan aile bireylerine ve diğer insanlara karĢı cömertliklerine bakılarak 

anlaĢılabileceğini ifade etmiĢtir (Zengin, 2017: 77). Vezir eserinde, “KiĢioğlunun himmet 

ve mürüvveti aile ocağına kıyasla anlaĢılır ve dahi sultan cümle hükümdarların 

kendisinden sorulduğu cihan dedikleri ailenin reisidir. Dolayısıyla onun reisliği, himmeti, 

mürüvveti, sofrası ve ikramı bu nispette cümle padiĢahlardan daha fazla ve ala olmalıdır‟‟ 

(Nizâmü‟l-Mülk, Siyasetname, 186) Ģeklinde cömertliğin insana kazandırdıklarını 

anlatmıĢtır.   

3.2.6. Sabır 

Sabır, insanların baĢına gelen her türden felaket karĢısında metanetini koruması, 

yaĢamıĢ olduğu problemlerden Ģikâyetçi olmadan, sıkıntılara katlanması olarak 

tanımlanmaktadır. Ġnsanlar yaĢamları sürecinde; deprem, sel gibi doğal afetler, trafik 

kazaları, hastalıklar ve ölümler gibi iradesinin dıĢında geliĢen olumsuz durumlarla 

karĢılaĢmaktadırlar. Böyle durumlarda insanlar hayatlarını devam ettirebilmeleri için 

sabretmeyi öğrenmeleri gerekmektedir. Çünkü sabır, insanları ayakta tutan gücü onlara 

veren toplumsal bir değer olarak kabul edilmektedir (Kumbasar, 2011: 144). Edib Ahmet 

eserinde sabır değerinden iki dörtlükte bahsetmiĢtir. Öyle ki sabır onun eserin Ģu Ģekilde 

geçmektedir: 

―Bela gelirse, ferahı bekleyerek, sabret; 

Bela ve zahmeti yok etmeğe çalışarak, ferahı bekle; 

Mihnet ateşi söner, nevbeti geçer; 

Sabır sahibi sevab kazanmakla kalır‖ (Arat,1992: 95). 
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Yükneki, insanın baĢına bela gelmesi durumunda sabırla beklemesi gerektiğini 

ifade etmiĢtir. Ġnsanın baĢına gelen bela ve musibetlerin bir gün biteceğini, rahata 

kavuĢacağını ve bunun karĢılığını da mutlaka alacağını ifade etmiĢtir. Ġnsanın baĢından 

geçen musibetlere karĢı sabırla mücadele edip geçmesini beklemesi sonucunda 

mükâfatının olduğunu aktarmıĢtır. Sonraki dörtlükte ise yazar sabır değerinden dolaylı 

olarak bahsetmiĢtir: 

―Bu dünyanın tadı karışıktır, 

Eziyeti daha çok ve tadı azdır; 

Ba nerede ise, arısı berâberdir; 

Baldan önce arının zehiri tadılır‖ (Arat,1992: 98). 

Yazar dörtlükte, dünyanın eziyetinin çok, rahatının ise az olduğu bir benzetmeyle 

anlatmıĢtır. Yazar her Ģeyin zahmetiyle bir bütün olduğunu ve bu nedenle dünya 

nimetlerini tatmak isteyenlerin zahmete katlanmadan rahata kavuĢamayacağını anlatmıĢtır. 

Ona göre, insanlar rahata kavuĢmak istiyorlarsa öncelikli olarak baĢına gelen ne olursa 

olsun, çalıĢarak ve sabrederek rahata kavuĢmayı beklemesi gerektiğini ifade etmiĢtir. 

Yazar, dolayısıyla insanın rahata kavuĢması için sabır değerinin hayati önem taĢımakta 

olduğunu anlatmıĢtır.   

3.2.7. Dostluk 

Dostluk; sevgi, saygı, fedakârlık ve dayanıĢma gibi birçok değeri içinde barındıran 

ve insanları birbirine bağlayan özel bir duygudur. Bireyler sevinçlerini dostlarıyla 

paylaĢarak artırırken; kederlerini ve acılarını dostlarıyla paylaĢarak yüklerini hafifletirler. 

Ġnsanlar ihtiyaç olması halinde dostlarından herhangi bir konu hakkında bile bilgi 

alabilirler. Ġnsanın güvenebileceği, kötü gününde yanında bulunabilen dostlarının varlığıyla 

kendisini daha iyi hissedeceği düĢünülür. Bu bağlamda gerçek dostluk insanlar arasında 

Ģartsız, koĢulsuz sevgiyi içinde barındıran bir değerdir (Kumbasar, 2011: 101).  

Ġnsanın bireysel olarak bir çevrede yaĢayabilmesi için bir topluluğa dâhil olması 

gereklidir. Öğrenim hayatımız boyunca almıĢ olduğumuz eğitim bizi dostane iliĢkiler 

kurmaya yönlendirebilir. Buna karĢı eğitimin etkisini yitirdiği bireylerde kötü duygu, 

düĢünce ve davranıĢları sonucunda düĢmanlık ortaya çıkabilmektedir. Bu açıdan eğitim, 
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diğer bir boyutuyla bireyi dost ve düĢman ayırımı yapabilecek güce ulaĢtırmalıdır (Zengin, 

2017: 101). Yükneki dostluk değerinden dörtlüğünde Ģöyle bahsetmiĢtir: 

―İnsanın arkadaşı iyi olursa, kendisi de iyi olur; 

İnsan arkadaşının iyi olmasından çok hayır görür; 

Kötüye yaklaşma, kötü sohbeti 

Seni hemen kötü huylu yapar‖ (Arat,1992: 96). 

Yazar burada “ArkadaĢını söyle senin kim olduğunu söyleyeyim” düĢüncesiyle 

aynı doğrultuda, bireyin dostu iyi olursa kendisinin de iyi olacağını ve iyi arkadaĢ 

sayesinde iyiliklerle meĢgul olacağını ifade etmiĢtir. Buna karĢı insanın arkadaĢlarının ve 

dostlarının kötü karakterli olması durumunda ise onu kötü kiĢilikli bir birey yapacağını 

ifade etmiĢtir. Dolayısıyla Edib Ahmed, arkadaĢlığın kiĢinin karakteri üzerinde büyük 

etkisinin olduğunu söylemiĢ, dostluk değerinin birey ve toplum için önemine değinmiĢtir.  

Dostluk değerinin öneminden Kutadgu Bilig adlı eserde de bahsedildiği 

görülmektedir; “Konu-komĢu, sevinç ve keder arkadaĢı nerede; ben ona her Ģeyimi 

vereyim, evimi bile ona terkedeyim. ArkadaĢ ve dost diye itimat edilecek kim var; ben onu 

bey yapıp, kendim ona kul olayım” (Yusuf Has Hacib 6585,6586).  Yazarın bu beyitlerinde 

dönemin bozulduğunu, arkadaĢlık ve dostluk değerlerinin yok olduğunu anlattığı 

görülmektedir. Diğer baĢka beyitlerde ise, “Bugün burada kendime eĢ diyeyim, kime 

inanayım veya kimi dost edineyim; Kime gönül vermeli, derdi kime açmalı; ben Ģimdi 

gamlıyım, bir az içimi dökeyim” (Yusuf Has Hacib 6580, 6581). Yazar aynı Ģekilde bu 

beyitlerde de dostluğun kaybolduğunu ve bu nedenle dertlerini anlatabileceği kimsenin 

olmamasından yakınarak dostluk değerinin öneminden bahsetmiĢtir.  Ġki yazar 

karĢılaĢtırıldığında, Edib Ahmed insanın dostuyla tanındığına değinerek dostluğun önemini 

anlatırken, Yusuf Has Hacib ise dostluğun yokluğundan çekilen sıkıntıları ifade ederek 

dostluk ve arkadaĢlık değerinin hem birey hem de toplum açısından önemini anlattığı 

söylenebilir. 
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4. SONUÇ VE TARTIġMA 

12. yüzyılda Edib Ahmet b. Mahmud Yükneki‟nin bir ahlak kitabı olarak kaleme 

aldığı Atabetü‟l Hakayık adlı eser, “Sosyal Bilgiler öğretim programında yer alan 

değerlerden hangilerini içermektedir?” ana problemiyle baĢlanılan bu çalıĢma; nitel 

araĢtırma deseninde tasarlanmıĢ ve veri toplamak amacıyla da doküman incelemesi 

yöntemi kullanılmıĢtır. Elde edilen veriler betimsel analize tabi tutularak bu bölümde 

tartıĢılmıĢtır. Değerler açısından ele alınan eserin incelenmesi sonucunda hem Sosyal 

bilgiler öğretim programında bulunan hem de dini ve toplumsal değerler eserde tespit 

edilmiĢtir. Edib Ahmed eserinde daha çok bilimsellik, duyarlılık, cömertlik, alçak 

gönüllülük ve sözün değeri gibi değerlerin yer aldığı görülmektedir. 

Bilimsellik; incelenen Atabetü‟l Hakayık‟ta Sosyal bilgiler öğretim programında 

yer alan değerden en çok “Bilimsellik” değeri yer almaktadır. Bilimsellik değeri, 

Schwartz‟ın değerler sınıflandırmasında “baĢarı” değerleri grubunda yer aldığı 

görülmektedir. Schwartz‟ın baĢarı değer sınıflandırmasında, toplumsal standartları 

merkeze alan kiĢisel baĢarı eğilimi olduğu görülmektedir. Bu değere önem veren bireyler, 

baĢarılı olmak, zeki olmak, yetkin olmak gibi özellikleri gösterdiği ifade edilmiĢtir (Ulusoy 

ve Dilmaç, 2016: 29). Bu doğrultuda birey zekâsını kullanıp baĢarılı olmak istiyorsa bilime 

ve bilimselliğe önem vermesi gerekmektedir. Edib Ahmed Yükneki de eserinde bilimsellik 

değerinde on iki dörtlükte bahsetmiĢtir. O eserinde bilimsellik değerinden genel anlamda; 

bilginin değeri ve gerekliliği ve bu yüzden toplumsal bir varlık olan insanın bilgi peĢinde 

koĢması gerektiği, bilginin bireysel ve toplumsal değerinin ancak bilgeler tarafından 

bilinebileceği ve bilginin insanlığa neler kazandırabileceği gibi konulardan bahsettiği 

görülmektedir. Ayrıca yazar, bilgili ve bilgisiz insanın karĢılaĢtırılmayacak kadar 

aralarında fark olduğunu ve bilgisiz insan için bilginin hiçbir değerinin olmadığına 

değinmiĢtir. Bunların yanında, bir toplum için bilgi ve bilgeliğin önemine, bilgelere saygı 

duyulması gerektiğinden de bahsetmiĢtir. Literatür tarandığında Okutan (2015) tarafından 

―Kabusname’nin Değerler Eğitimi Açısından İncelenmesi‖ adlı tez çalıĢmasında da 

bilimsellik değerinin yer aldığı görülmektedir. Ġncelenen “Kabusname” adlı eserde de 

bilimsellik değeriyle ilgili olan bölümlerde; ilimden ve ilmin türlerinden, bilim aĢkı ve 

insanın ilmini nasıl artırabileceğinden, insanın bilgi edindikçe mütevazı olmayı 

öğrendiğinden, insanın ilmiyle gurura ve kibre kapılmaması gerektiği ve ilim sahiplerinin 

haddini aĢmaması gerektiği gibi öğütler Ģeklinde yer aldığı görülmüĢtür. Ayrıca eserde 
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bilimsellik değerinin geçtiği bölümlerde, ilmi değerler arasında bulunan bilgi vereni 

sevmek ve ona saygı duymak ve ilme sahip olmak için çalıĢmanın gerekliliği gibi konulara 

değinilmiĢtir. Konuyla ilgili bir diğer çalıĢma da Birkan (2016) tarafından yapılan, 

―Kutadgu Bilig’de Değerler Öğretimi‖ baĢlıklı tez çalıĢmasıdır. Söz konusu çalıĢmada 

bilime verilmesi gereken değeri açıklarken, akıllı olmayı saray sahibi olmaya, bilgiyi de 

sarayın içindeki eĢyalara benzetmiĢ ve bilginin yaĢam için önemine vurgu yaptığını 

aktarmıĢtır. Ayrıca çalıĢmada akıllı insanın aklını kullanmasını sağlayan Ģeyin bilgi 

olduğu, bilgili insanlara devlet ve toplum tarafından saygı gösterilmesi ve sahip çıkılması 

gerektiğinden, bilgi nerede olursa olsun değerinin bilinmesi gerektiği gibi konulardan 

bahsettiğini aktarmıĢtır. Üç eserin bilimselliğe bakıĢı incelendiğinde konuya aynı Ģekilde 

yaklaĢtıkları görülmektedir. Sonuç olarak ilk Türk Ġslam medeniyetine ait eserlerle ilgi 

çalıĢmalara bakıldığında bilimselliğin, Türk toplum geleneğinde önemli bir değer olarak 

kabul edildiği görülmektedir.  

Dürüstlük, Schwartz‟ın değerler sınıflandırmasında “iyilikseverlik” grubunda yer 

aldığı görülmektedir. Bu değeri benimsemiĢ olan bireyler yardımsever olmak, toplumsal 

adalet, erdemli olmak, dürüst olmak gibi kiĢilik özelliklerini göstereceği ifade edilmektedir 

(Ulusoy ve Dilmaç, 2016: 29). Atabetü‟l Hakayık‟ta Edib Ahmed Yükneki, toplumsal 

yaĢamda adalet duygusunun oluĢmasının temelini oluĢturan dürüstlük değerinden dört adet 

dörtlükte bahsetmiĢtir. Yazar bu dörtlüklerde dürüstlükle ilgili olarak, dürüstlüğün hem 

toplumsal hem de bireysel kazanımlarından, doğruluğun insan için bir süs olduğundan, bu 

nedenle insanların lüzumsuz yere konuĢmaması ve yalan söylememesi gerektiğinden 

bahsetmiĢtir. Ayrıca, yalan söyleyen insanlardan kaçınılması gerektiğini söylemiĢtir. 

Dürüstlüğü kiĢilik haline getiren insanların özelliklerinden bahsettiği görülmektedir. 

Değerler eğitimiyle ilgili çalıĢmalar incelendiğinde, Türk-Ġslam medeniyetinin hem ilk 

dönemlerinde hem de sonraki dönemlerde kaleme alınan eserlerde dürüstlük değerinden 

bahsedildiği görülmektedir. Örneğin, Kaynak (2012)‟ın yılında yapmıĢ olduğu ―Değerler 

Eğitimi Bağlamında Sevinç Çokum’un Hikâyelerinin Analizi‖ baĢlıklı tez çalıĢmasında 

çağımızda yaĢayan Sevinç Çokum‟un hikâyelerini değerler eğitimi bağlamında 

incelemiĢtir. Ġnceleme sonucunda eserde birçok değerin yanında dürüstlük değerinin de yer 

aldığını tespit edilmiĢtir. Çokum eserinde dürüstlüğün karĢıtı olan yalancılığın istenmeyen 

bir davranıĢ Ģekli olduğunu ve bu nedenle yalancılıkla hayatlarını geçiren insanların 

ömürlerini boĢuna geçirdiklerini de örneklerle açıklamıĢtır. Yazar diğer örneklerinde ise 

doğru söylemeye ve dürüst davranmaya yönlendirirken, yalancılıkla ilgili davranıĢ 



110 

sergileyenleri eleĢtirerek onları bu davranıĢlarına karĢı uyarmıĢtır. Bu doğrultuda dürüstlük 

değeri Edib Ahmed‟in Atabetü‟l Hakayık adlı eserinde geçen dürüstlük değeriyle benzerlik 

gösterdiği ifade edilebilir. Konuyla ilgili yapılan bir diğer çalıĢma ise Çomaklı (2015)‟nın  

“Mevlana‟nın Mesnevi Adlı Eserinde Yer Alan Hikâyelerin Sosyal Bilgiler Dersi Öğretim 

Programındaki Değerlerin Öğretiminde Kullanımının Ġncelenmesi” adlı tez çalıĢmasıdır. 

ÇalıĢmada, Mevlana‟nın dürüstlük değerine bakıĢ açısını ortaya çıkarmıĢtır. Mevlana‟nın 

eserinde yalan ve hileden uzak durma, yalan söyleyen, riya ve hile ile ilgili olan 

hikâyelerin dürüstlük değerini içerdiği sonucuna varılmıĢtır. Söz konusu hikâyelerde; 

sözünde durmayan ve dürüst olmayan insanların yalanlarının bir gün mutlaka gün yüzüne 

çıkacağı ifade etmiĢtir. Bu açıdan eserde geçen hikâyelerde dürüstlüğün önemine vurgu 

yapılmıĢtır. Sonuç olarak, ilk Türk-Ġslam medeniyetinden günümüze kadar geçen süreç 

içerisinde ele alınan eserlerden anlaĢılacağı üzere dürüstlük, Türk toplumunun önemli bir 

değeri olduğu ifade edilebilir.      

Rokeach‟ ın değerler sınıflandırmasında yardımseverlik değeri “araç değerler” 

içerisinde yer aldığı görülmektedir. Araç değerleri grubunda, cesaretli, affedici, 

entelektüel, dürüĢ ve yardımseverlik bu sınıflandırmanın içinde yer almaktadır (Ulusoy ve 

Dilmaç, 2016: 26). Toplumda birlik ve beraberliğin oluĢmasında önemli bir yeri olan 

yardımseverlik değerinden Edib Ahmed Yükneki dokuz adet dörtlükte bahsetmiĢtir. 

Yardımseverlik değerinin geçtiği dörtlüklerin bazılarında bu değerden doğrudan 

bazılarında ise yardımseverliğin karĢıtı olan cimrilikten bahsederek değerin önemini 

açıklamaya çalıĢmıĢtır. Yazar eserinde yardımseverliğin insanı yücelten bir değer olduğunu 

söylemiĢtir. Buna karĢı cimriliğin ise insanın tabiatına aykırı bir nitelik olduğunu ve bu 

niteliği taĢıyanların ayıplanması gerektiğini anlattığı görülmektedir. Yardımseverliğin 

neredeyse bütün toplumlarda kabul gören bir değer ve buna karĢı cimriliğin de toplumlarda 

ayıplanan bir özellik olduğunu aktarmıĢtır. Yazar ayrıca, yardımseverliği kiĢilik özellik 

olarak benimsemiĢ olan bireylerin yardımı nasıl yapması gerektiğinden de bahsetmiĢtir. 

Literatür incelendiğinde değerler eğitimiyle ilgili yapılan birçok çalıĢmada yardımseverlik 

değerinin yaklaĢık aynı doğrultuda geçtiği görülmektedir. Konuyla ilgili yapılan 

çalıĢmalardan biri Çırak (2013) tarafından yapılan ―Cengiz Aytmatov Romanlarının 

Değerler Eğitimine Katkısı‖ adlı tez çalıĢmasıdır. ÇalıĢmada yardımseverliğin; din, dil ve 

ırk ayırımı yapılmaksızın, yardıma ihtiyacı olan insanlara, özürlülere, yaĢlılara ve hastalara 

olmak üzere maddi manevi desteğin esirgenmemesi gereken bir değer olduğu anlatılmıĢtır. 

Ġncelenen eserlerde ayrıca, toplumsal yaĢamda düzenin sağlanması, devam ettirilmesi için 
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insanların sahip olduğu bilgiyi, yeteneğini ve elinde bulunan mal varlığından baĢkalarının 

yararlanmasına izin vermesi gerektiğinden bahsetmiĢtir. Ne türden olursa olsun yapılan 

yardımlara karĢılık beklenilmemesi ve menfaat güdülmemesi bu değerin uygulama 

aĢamasında önemli olduğuna vurgu yapılmıĢtır. Son olarak, Ġncelenen eserlerde 

yardımseverlik değerinin devlet ve toplumdaki varlıklı kiĢiler tarafından benimsenerek, 

halktan yardıma muhtaç ve ihtiyaç sahiplerine sahip çıkılmalı ve sevindirilmelidir. Bu 

bağlamda bu çalıĢmanın konusu olan Edib Ahmed „in  “Atabetü‟l Hakayık” adlı eseri ve 

Cengiz Aytmatov‟un edebi eserlerinin yardımseverlik değerine bakıĢlarının benzerlik 

gösterdiği ifade edilebilir. Sonuç olarak, Türk toplumunun iki farklı döneminde kaleme 

alınmıĢ olan eserlerde “yardımseverlik” değerinin yer alması Türk toplumunun bu değere 

verdiği önemi göstermektedir.    

Toplumsal yaĢamda bireyler arası iliĢkilerde önemli bir yeri olan “hoĢgörü” 

değerinden Edib Ahmed Yükneki, Atabetü‟l Hakayık‟ta iki dörtlükte bahsetmiĢtir. Yazar 

söz konusu bu dörtlüklerde hoĢgörüden; insanlar arasında fiziki olarak bir farklılığın 

olmadığını, aradaki farkın ancak hoĢgörü sahibi olmakla ortaya çıktığını, hoĢgörüyü bir 

değer olarak kabul eden ve kiĢilik haline getiren bireylerin toplumlarda sevilen ve kabul 

gören bireyler olduğu Ģeklinde bahsetmiĢtir. Bunlara ek olarak yazar, insanların hoĢgörü 

sahibi olması, insanın tabiatı gereği yanlıĢ yapmaya yatkın varlıklar olması nedeniyle 

hataya düĢebileceklerinden bahsederek onlara karĢı, yapılan küçük hatalarda hoĢgörü 

sahibi olunması gerektiğini anlatmıĢtır. Türk-Ġslam toplumunda önemli bir yeri olan 

hoĢgörü değerinin, bu medeniyete ait edebi eserlerde örnekleri mevcuttur. Konuyla ilgili, 

Emer (2014)‟in ―Safahat’ta Değerler Eğitimi Unsurları‖ baĢlıklı tez çalıĢmasında Mehmet 

Akif‟in Safahat adlı eserindeki değerleri incelemiĢtir. Söz konusu çalıĢmada hoĢgörü 

değerini de tespit etmiĢtir. ÇalıĢmada Akif‟e göre hoĢgörü ile insan çoğu gönüllere 

girdiğinden ve kapanan birçok kapının açıldığından bahsetmiĢtir. HoĢgörü, bireyler ve 

toplumlar arasındaki iliĢkiyi düzenleyen bir değerdir. Toplumda birlik ve beraberliği 

sağlamada önemli bir yeri vardır. Ayrıca Mehmet Akif, neslin ıslahı için bu değerin 

önemine de değinmiĢtir. Türk-Ġslam medeniyetinin iki farklı döneminde yaĢamıĢ olan 

Mehmet Akif ve Edib Ahmed‟in hoĢgörü değerine bakıĢları karĢılaĢtırıldığında arada 

farkın olmadığı anlaĢılmaktadır. Mehmet Akif eserinde daha çok hoĢgörü değerinin 

toplumsal yönüne değinirken, Edib Ahmed bireysel yönüne vurgu yaptığı görülmektedir. 

Sonuç olarak hoĢgörünün, Türk-Ġslam toplumunun geçmiĢten günümüze kadar yaĢatılan 

önemli bir değer olduğu söylenebilir.    
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Schwartz‟ın değer sınıflandırmasında barıĢ değeri, “evrenselcilik” değeri içerisinde 

yer almaktadır. Tüm insanlığın ve doğanın iyiliğini gözetmek olarak tanımlanan 

evrenselcilik değerini benimsemiĢ olan bireyler erdemli olmak, açık fikirli olmak, çevreyi 

koruma, iç uyum, dünyaya barıĢ istemek ve güzelliklerle dolu bir dünya düĢüncesinde 

oldukları ifade edilmektedir (Ulusoy ve Dilmaç, 2016: 29). BarıĢ değerinden Edib Ahmed 

Yükneki Atabetü‟l Hakayık‟ta üç dörtlükte bahsetmiĢtir. O bu değerin, toplumsal barıĢı 

sağlayacağından dolayı, kendisine herhangi bir zarar verene karĢı kin tutmaması 

gerektiğinden bahsetmiĢtir. Ayrıca yazar, insanların affedici olmasının toplumsal yaĢama 

etkilerinden ve kendine kötülük yapan birine iyilikle karĢılık vererek huzurun kaynağı olan 

barıĢ ortamının sağlanması gerektiğini anlatmıĢtır. Literatür tarandığında Nitekim Çomaklı 

(2015) tarafından yapılan ―Mevlana’nın Mesnevi Adlı Eserinde Yer Alan Hikâyelerin 

Sosyal Bilgiler Dersi Öğretim Programındaki Değerlerin Öğretiminde Kullanımının 

İncelenmesi‖ baĢlıklı tez çalıĢmasında diğer değerlerin yanı sıra Mevlana‟nın “barıĢ” 

değerine bakıĢını da değerlendirmiĢtir. Mevlana, savaĢ sözcüğünden hatta savaĢı ve 

çatıĢmayı anımsattığı için barıĢ sözcüğünden dahi ürktüğü söylemiĢtir. Mevlana eserinde, 

insanı güç elde etmeye ve kötülüğe sürükleyen makamlardan bahsederek bunun insan 

hayatının bir amacı haline geldiğini ve ancak makamın ehemmiyetsiz bir Ģey olduğundan 

bahsetmiĢtir. Bu açıdan dünya malı veya makamı için çatıĢmanın önemsiz bir Ģey 

olduğunu anlatmıĢtır. Mesnevi ve Atabetü‟l Hakayık, barıĢ değeri bağlamında 

karĢılaĢtırıldığında; Mevlana‟nın çatıĢmaya neden olan dünya malının önemsiz olduğunu 

ve makam ve mal sevgisini insanın içinden atarak barıĢı hâkim kılması gerektiğini 

anlatmıĢtır. Edib Ahmed ise barıĢ değerini, insan iliĢkileri bağlamında ele almıĢ, insanın 

kendisi için istediği Ģeyleri diğer insanlar için de isteyerek çatıĢmadan uzak durulması ve 

toplumsal barıĢın sağlanması gerektiğini anlatmıĢtır. Dolayısıyla barıĢın, Türk toplumu için 

önemli bir değer olduğu ifade edilebilir.      

Bireylerin toplumsal yaĢamdaki olgu ve olaylar karĢısında sorumluluk alması 

olarak tanımlanan “duyarlılık” değerinden Edib Ahmed eserinde on bir dörtlükte 

bahsetmiĢtir. Yazar eserinde duyarlılık değeriyle ilgili öncelikli olarak toplumsal yaĢamda 

bireylerin duyarlı olması gerektiği konusuna değinmiĢtir. Konuyla ilgili olarak insan hangi 

makam ve mevkide bulunursa bulunsun iletiĢim kurduğu insanlara karĢı yıkıcı bir dil değil 

yapıcı bir dille hitap etmesi gerektiğini ifade etmiĢtir. Yazar duyarlılık değeriyle ilgili 

olarak insanlarda vefa duygusuna karĢı olan duyarlılığın azaldığından da bahsetmiĢtir. Ona 

göre toplumdaki sahte dostlukların ve çatıĢmaların kaynağında vefa duygusuna karĢı olan 
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duyarlılığın azalmıĢtır ve buna bağlı olarak da vefasızlığın yaygınlaĢmıĢtır. Yazar konuyla 

ilgili olarak insanların inanca karĢı duyarlılıklarının azaldığını anlatmıĢtır. Ġnanca karĢı 

oluĢan duyarsızlığı da yine toplumsal bozulmaların nedenleri arasında göstermiĢtir. Bunun 

sonucunda âlimlerin ve âbidlerin inanca karĢı olan duyarlılıklarının kaybolması neticesinde 

ibadetlerine riyanın karıĢtığını ve aslının bozulduğunu anlatmıĢtır. Duyarlılıkla ilgili olarak 

yazar insanların samimiyet duygusuna karĢı olan duyarlılıklarını da kaybettiklerini ve 

bunun sonucunda hem bireysel yaĢamda hem de toplumsal yaĢamda problemlerin ortaya 

çıktığını anlatmıĢtır. Ona göre insanlarda samimiyetin kaybolması insan iliĢkilerinden 

inancıyla ilgili konulara kadar, birçok konunun kendi özünü kaybederek samimiyetsiz ve 

gösteriĢ için yapılır hale gelmiĢtir. Ona göre bu durumun sonucunda toplumda problemler 

yaĢanmaya baĢlamıĢtır. Çomaklı (2015)‟nın yapmıĢ olduğu ―Mevlana’nın Mesnevi Adlı 

Eserinde Yer Alan Hikâyelerin Sosyal Bilgiler Dersi Öğretim Programındaki Değerlerin 

Öğretiminde Kullanımının İncelenmesi‖ baĢlıklı tez çalıĢmasında duyarlılık değeri yer 

almaktadır. ÇalıĢma sonucunda Mevlana‟nın duyarlılığı kendi üzerinde somutlaĢtırdığını 

ifade etmiĢtir. Mevlana‟ya göre duyarlılık, insanın yapılan iyiliklere kaĢı vefa duygusunu 

kaybetmemesi, hangi din ve ırktan olursa olsun insanoğluna karĢı duyarlı olma, kalpleri 

gönül gözü ve tatlı dille kazanma, yetim kalmıĢlara sahip çıkmak, hayvanları doyurmak ve 

yoksullara karĢı duyarlılığı elden bırakmamak gibi konulara değindiği görülmektedir. Edib 

Ahmed‟in duyarlılık değerine bakıĢıyla, Mevlana‟nın bu değere bakıĢ açısı topluma, insana 

ve hatta bütün canlılara karĢı olması nedeniyle aynı doğrultuda olduğu ifade edilebilir. 

Topcu (2016), ―Saltuknâme’nin Değerler Eğitimi Açısından İncelenmesi‖ baĢlıklı tez 

çalıĢmasında ise duyarlılık değerinden; insanın canlılara karĢı duyarlılığından,  insanlara 

yapılan haksızlığa ve zulme, hatta Ġslam inancının emirlerine karĢı duyarlı olunmasından 

bahsetmiĢtir. Bu açıdan Edib Ahmed ve Saltuk Gazi‟nin bu değere bakıĢ açıları 

karĢılaĢtırıldığında her ikisinin de genel anlamda insan ve inanca karĢı olan duyarlılığın 

azaldığında ve bu nedenle de toplumdaki samimiyetsizliğin tükendiğinden bahsettikleri 

söylenebilir.  

Saygı; bireylerin diğer bireylere sadece insan oldukları için değer vermeleri olarak 

tanımlanabilir. Saygıyla bir birlerini tamamlayıcı bir toplumsal değer olan Sevgi ise, 

bireyin değer verdiği ve saygı duyduğu insanlara karĢı bağlılık duygusunu taĢıması 

Ģeklinde ifade edilebilir. Toplumsal ve bireysel yaĢamın vazgeçilmezi olan bu iki değerden 

Edib Ahmed Yükneki iki dörtlükte bahsetmiĢtir. Ona dünyanın, insanın ve zamanın 

bozulmasının temelinde, insanların birbirlerine karĢı olan sevgi ve saygı değerini 
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kaybetmeleri yatmaktadır. Buna göre dünyada her Ģeyin bir karĢılığının olduğunu, 

insanlara karĢı sevgi ve saygıyla davranılarak, aynı Ģekilde karĢılık görmesi gerektiğini 

anlattığı söylenebilir. Literatür tarandığında değerler eğitimi konusunda yapılan 

çalıĢmalarda sevgi ve saygı değerinin birçok araĢtırmada yer aldığı görülmektedir. Bu 

çalıĢmalardan Yılmaz (2012)‟ın ―Ziya Gökalp’ın Şiirlerinin Değerler Eğitimi Açısından 

İncelenmesi‖ baĢlıklı tez çalıĢmasında Ziya Gökalp‟in Ģiirlerinde geçen sevgi değerini 

yorumlamıĢtır. Ġncelenen Ģiirlerinde Ziya Gökalp sevgi ve saygı değeriyle ilgili olarak; 

vatan sevgisi, millet sevgisi, bayrak sevgisi, aile sevgisi, Türk büyüklerine saygı, 

kahramanlık ve Ģehitlere saygı gibi konuların geçtiği görülmektedir. Gökalp‟e göre vatan 

temiz bir yürekle sevilmelidir. Onun Ģiirlerinin bir baĢka konusu da millet sevgisidir. 

Gökalp millet sevgisinden, Türk milletinin dünyanın her yerinde devlet kurabileceğinden 

ve milletin dininin, dilinin bir olacağın bahsetmektedir. Milliyetçilikle bağdaĢtırdığı millet 

sevgisini, Batı ve Doğudan gelen değiĢikliklere uymak yerine, gelen yeniliklerin bize 

uymalarının sağlanması gerektiğine değinmiĢtir. Diğer konu baĢlıklarını da sevgi ve saygı 

değeriyle iliĢkilendirerek aktarmıĢtır. Konuyla ilgili bir diğer çalıĢma ise, Topcu (2016) 

tarafından yapılan ―Saltuknâme’nin Değerler Eğitimi Açısından İncelenmesi‖ yüksek 

lisans tez çalıĢmasıdır. ÇalıĢmada eserin yazarı Saltuk Gazi‟nin sevgi ve saygıya ne Ģekilde 

önem verdiğini ortaya koymuĢtur. Ġncelenen eserde saygı ve sevgi değerini içeren 

davranıĢların genellikle büyüklerin elini öpmek, sarılmak,  gözlerinden öpmek, büyükler 

adına ziyafet vermek, ikramda bulunmak ve onlara baba Ģeklinde hitap etmek Ģeklinde 

açıklandığı görülür. ÇalıĢmalar karĢılaĢtırıldığında, Edib Ahmed söz konusu değerleri 

kiĢiler arası iliĢkiler bağlamında ele almıĢtır. Ziya Gökalp ise bu değerleri vatan ve millet 

sevgisi olarak incelemiĢtir. Saltuk Gazi de bu değerlerin iĢareti olan davranıĢ kalıplarından 

bahsetmiĢtir. Sonuç olarak bahsi geçen üç çalıĢmada da sevgi ve saygı değeri farklı 

yönleriyle ele alınmıĢtır.   

Özgürlük, bireylerin toplumsal yaĢam içerisinde diğer bireylerin haklarına 

girmeden istediği Ģekilde davranması olarak tanımlanabilir. Edib Ahmed eserinde özgürlük 

değerinden iki dörtlükte bahsetmiĢtir. Ona göre özgürlük, insanın geçici dünya malı için ne 

olursa olsun kendi benliğinden ve kiĢiliğinden asla taviz vermeden koruması gereken bir 

değerdir. Literatür tarandığında özgür olmak değeriyle ilgili konular; Güler (2015)‟in 

―Değerler Eğitimi Açısından Lutfiyye-İ Vehbî‖ baĢlığıyla çalıĢtığı yüksek lisans tezinde 

yer almaktadır. Özgürlük değeriyle ilgili Vehbi‟nin eserinde her Ģeyden önce insanın 

fikrinin özgür olması gerektiğinden bahsettiği görülmüĢtür. Ona göre fikren özgür 
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olabilmenin yolu ise derinlemesine çalıĢarak bilgi sahibi olmaktan geçmektedir. Bu 

bağlamda her duyduğu haberi bilgi ile karĢılaĢtırarak incelemek sonraki dönemlerde ortaya 

çıkacak olan çeliĢkilerin önüne geçecektir. Bu nedenle Vehbi, oğluna fikren özgür olması 

gerektiğini öğütlemiĢtir. O ayrıca oğluna aklını heveslerinin ve isteklerinin gölgesinde 

bırakmaması gerektiğini de söylemiĢtir. Son olarak Vehbi‟ye göre kiĢinin özgür olması, 

insanın iç huzurunun oluĢmasına yardımcı olur ve bunun sayesinde mutlu bir hayat 

sürdürür. Bu açıdan özgür bir hayat yaĢayan birey, anlamlı ve dolu bir hayat sürecektir. 

Sonuç olarak Edib Ahmed ve Vehbi‟nin eserleri incelendiğinde bireysel ve toplumsal 

yaĢamda özgür olmanın önemine değinilmiĢtir.  

ÇalıĢkanlık, insan için hem bireysel hem de toplumsal refaha ulaĢmanın yolu olan 

bir değer olarak tanımlanabilir. Edib Ahmed insanın büyük bir beklenti içerisinde olmadan 

çalıĢma konusunda sorumlu olduğu görüĢündedir. O insanın dünya nimetlerinin çalıĢarak 

kazanılması gerektiğini ve kazanılan maldan da israf edilmeden tüketilmesi gerektiğini 

anlatmıĢtır. Literatür tarandığında çalıĢkanlık değeriyle ilgili olarak birkaç çalıĢmanın 

muhtelif yerlerinde konuya değinildiği görülmektedir. Bu çalıĢmalardan biri Akkaya 

(2013) tarafından ―Mevlâna’nın Mensur Eserlerinde Değerler Eğitimi‖ baĢlığıyla yapmıĢ 

olduğu tez çalıĢmasıdır. ÇalıĢmada Mevlana‟nın mensur eserleri değerler bağlamında 

incelenmiĢtir. Söz konusu çalıĢmanın sonucunda Mevlana‟nın diğer değerlerin yanında 

çalıĢkanlık değerine bakıĢ açısını da değerlendirmiĢtir. Mevlana eserlerinde, insanların 

ellerinde bulunan mallarını çalıĢarak artırmaları gerektiğini söylemiĢtir. O, Allah‟ın çalıĢan 

insanın rızkını fazlasıyla vereceğini ifade etmiĢ, yeryüzünün halifesi olan âdemoğlunun 

ancak çalıĢarak baĢarılı olabileceğini göstermek amacıyla, toprağı örnek vermiĢtir. 

Mevlana‟ya göre kuru toprak bile sürülüp ekildiği zaman ürün verdiğine göre insan 

çalıĢtığı sürece fazlasıyla üretecektir. Mevlana ayrıca insanların iki gününün eĢit olmaması 

gerektiğini, her gün bir önceki günün üzerine koyarak sermayelerini artırabileceklerini 

anlatmıĢtır. Mevlana‟ya göre eldeki mevcut sermaye de ancak çalıĢılarak artırılır veya 

korunur, çalıĢılmadığı takdirde ise eldeki sermayede tüketecektir. Ona göre toplumun 

kalkınması da bireylerin üzerine düĢen görevleri yerine getirerek çalıĢmalarına bağlıdır. 

Mevlana insanı tanımlarken de, onun sürekli çalıĢan ve üreten canlı olduğunu belirtmiĢtir. 

Ek olarak dünyadaki her Ģeyin sürekli bir hareket ve değiĢim içinde olduğunu, ancak insanı 

diğer varlıklardan ayıran Ģeyin ise çalıĢarak üretmesi olduğunu anlatmıĢtır. Değerler 

eğitimiyle ilgili bir diğer çalıĢma ise Kumbasar (2011) tarafından ―Muzaffer İzgü’nün 

Romanlarının Değerler Eğitimi Açısından İncelenmesi‖ baĢlığıyla hazırlanan yüksek lisans 



116 

tezidir. ÇalıĢmada Muzaffer Ġzgü‟nün romanları değerler açısından incelenmiĢ ve eserlerde 

geçen değerler çıkarılarak yorumlanmıĢtır. Ġzgü eserlerinde insanların hayatta kalmaları 

için çalıĢmalarının zorunlu olduğunu söylemiĢtir. Eserlerinde çalıĢkanlık değerinden 

doğrudan bahsetmese de tembellik sonucunda insanın baĢına gelebilecekleri anlatarak 

çalıĢkanlığın önemine değinmiĢtir. Ayrıca eserlerinde çalıĢkanlık değerinin yüceltildiğini 

ve insanın çalıĢarak her Ģeye ulaĢabileceğini ifade etmiĢtir. Bu değerin devam etmesi için 

yaĢlı insanlar, gençleri çalıĢmaya teĢvik etmeli ve gençlerin ailelerine yardımcı olmak 

amacıyla da çalıĢmaları gerektiğinden romanlarda bahsetmiĢtir. Gençlik romanlarında ise 

ders çalıĢmanın kazançlarından bahsettiği aktarılmıĢtır. Sonuç olarak Mevlana, Muzaffer 

Ġzgü ve Edib Ahmed çalıĢkanlık değeri üzerinde durmuĢlardır. 

Türk devlet ve toplum geleneğinde önemli bir değer olarak kabul edilen dayanıĢma, 

toplumsal bir varlık olan bireylerin ortak menfaat etrafında birleĢmeleri Ģeklinde 

tanımlanabilir. Edib Ahmed Atabetü‟l Hakayık adlı eserinde dayanıĢma değerinden 

doğrudan bir dörtlükte dolaylı olarak da diğer birkaç dörtlükte bahsettiği görülmektedir. 

Ona göre insanların birliğinin ve beraberliğinin sağlanmasının temelinde bu değer vardır. 

Bu açıdan dayanıĢma ve yardımseverliğin hâkim olduğu bir toplumda ayrılık ve farklılıklar 

ortadan kalkacak, toplumda birlik, beraberlik ve düzen sağlanacaktır. Literatüre 

bakıldığında ise dayanıĢma değerinin de yer aldığı çalıĢmaların olduğu görülmektedir. Bu 

çalıĢmalardan bir tanesi, Akbalık (2015)‟ın ―Değerler Eğitimi Bağlamında Hacı Bektaş-ı 

Veli'nin Eserlerinde Yer Alan Eğitsel Unsurlar‖ baĢlıklı tez çalıĢmasıdır. Söz konusu 

çalıĢmada Hacı BektaĢ-ı Veli'nin eserlerinde dayanıĢma değerinin sıklıkla yer aldığı 

aktarılmıĢtır. ÇalıĢmada süresince incelenen Hacı BektaĢ-ı Veli'nin eserlerin dayanıĢma 

değerinin paylaĢma ve yardımlaĢma değerleriyle birlikte birçok bölümde yer aldığı ifade 

edilmiĢtir. Değerler bağlamında incelenen bu eserlerde dayanıĢma değerinin, toplumda 

bireylere hizmet etme ve ikramda bulunma alt boyutlarıyla yer aldığı tespit edilmiĢtir.   

Sosyal bilgiler dersinin verildiği Yeni Zelanda, ABD, Avustralya ve Türkiye gibi 

ülkelerde bu ders içerisinde ortak olarak kazandırılması amaçlanan (Ulusoy ve Dilmaç, 

2016: 31) ve kısaca hakkı, hak sahibine teslim etme olarak tanımlanan adil olmadan, Edib 

Ahmed eserinde doğrudan iki dörtlükte toplumsal bir değer olduğunu vurgulamıĢtır. Adalet 

toplumun her alanında olması gereken bir değerdir. Yazar eserinde gündelik yaĢam 

içerisindeki ikili iliĢkilerdeki yönüne değinmiĢtir. Ona göre ikili iliĢkilerde adaletin 

sağlanması, insanların kendinden büyük veya küçük olsun herkesin haklarını gözeterek 
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davranması gerektiğini ifade etmiĢtir. Edib Ahmed‟in eserinde bahsettiği diğer bir adalet 

anlayıĢı da eĢitlik alt boyutuyla yer almıĢtır. Ona göre adalet,  makam ve mevki fark 

etmeksizin herkesin eĢit olduğudur.  Bu bağlamda adalet, toplumda bireylerin 

birbirlerinden üstünlüğünün olmaması halidir Ģeklinde yorumlanabilir. Literatür 

tarandığında adalet değerinin yer aldığı çalıĢmalardan bir tanesi Zengin (2017)‟in 

―Nizâmü’l-Mülk’ün Siyasetnâmesi’nde Değerler Eğitimi‖ baĢlıklı tez çalıĢmasıdır. Söz 

konusu çalıĢmadan Selçuklu devletinde uzun dönem vezirlik yapmıĢ olan Nizâmü‟l-

Mülk‟ün incelenen eserinde yer alan değerler araĢtırılmıĢtır. Vezir eserinde adaletle ilgili 

anlatılanları sadece bir ülke ve yönetim bağlamında değil, sosyal hayatın bütün 

aĢamalarında insan iliĢkileri açısından ele almıĢtır. O aynı ailedeki anne babanın 

çocuklarına, büyük bir sınıfta öğretmenlik yapan eğitimcinin bütün öğrencilere karĢı ve bir 

iĢverenin personeline veya bir amirinin eli altında çalıĢan bütün memurlarına kadar hayatın 

her alanında adil olması gerektiğini vurgulamıĢtır. Ayrıca Nizâmü‟l-Mülk, insanın doğru 

bilgiye ulaĢmadan adaletle muamele etmesinin mümkün olmadığını da belirterek, adalet 

için bilginin de önemine değinmiĢtir. Ele alınan iki eserdeki adalet konusu 

karĢılaĢtırıldığında, temelde aynı doğrultuda oldukları ifade edilebilir. Ancak Edib Ahmed, 

daha çok bireyler arası adaletten bahsederken, vezir Nizâmü‟l-Mülk‟ün toplumsal ve 

devlet yönetimindeki adaletten anlattığı görülmektedir. Konuyla ilgili bir baĢka çalıĢma da, 

Selek (2014)‟in ―Osman Yalçın’ın Hayvan Hikâyelerinde Değerler Eğitimi‖ baĢlıklı tez 

çalıĢmasıdır. Hayvan hikâyelerinin değerler eğitimi bağlamında incelendiği çalıĢmada 

“adalet” değerinden dolaylı olarak yer aldığı ifade edilmiĢtir. Buradaki hikâyelerde adalet 

değeri genel olarak iki hayvan arasındaki adaleti sağlamak ve adaletin günlük yaĢamdaki 

önemine değinilmiĢtir. Bu açıdan yaĢanılan ortamın huzurunun ancak adaletle 

sağlanabileceğine vuruğu yapılmıĢtır.   Ġncelenen eserlerde, herkesle iyi geçinen ve dost 

olan, herkese karĢı eĢit davranan hayvanların, genel olarak yaĢadığı bölgelerde veya 

barınaklarında çok sevildiği üzerinde durularak dolaylı yoldan adalet değerinden 

bahsedilmiĢtir. Sonuç olarak yapılan üç çalıĢmaya bakıldığında “adalet” değerinin farklı 

yönlerine değinilse de, insanların ve toplumların vazgeçilmez değerlerinden biri olduğu 

görülmektedir.  

Ġnsanı diğer varlıklardan ayıran özelliklerden biri olan söz söyleme yeteneği, 

toplumsal bir değer olarak kabul edilir. Edib Ahmed eserinde bu değerden altı dörtlükte 

bahsetmiĢtir. Söz konusu değerin geçtiği bu dörtlüklerde konuyla ilgili olarak, iletiĢimde 

kullanılan kelimelerin önemine vurgu yaparak insanın konuĢurken ne konuĢtuğunun 
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bilincinde olarak konuĢması gerektiğini söylemiĢtir. Ġnsan ahlakının dile hâkim olmasıyla 

baĢladığı düĢüncesindedir. Bu açıdan yazara göre dile hâkim olamayıp, çok ve gereksiz 

konuĢmak insan için bir düĢmandır. Ġnsan muhatabıyla iletiĢim halindeyken kullandığı 

kötü bir sözcüğün karĢısındaki insanda onarılmaz bir yara açabileceği nedeniyle sözün ne 

kadar değerli olduğuna vurgu yapmıĢtır. Dile hâkim olamamanın insanı baĢını yiyen bir 

nitelik olduğunu söylemiĢ ve dile hâkim olmanın önemine sürekli değinmiĢtir. Ayrıca 

yazara göre insanın baĢına gelen birçok Ģey diline hâkim olamamasından geldiğini ve bu 

özelliği taĢıyan insanların baĢından problemlerin hiç eksik olmayacağını aktarmıĢtır. Son 

olarak Edib Ahmed‟e göre neyi ne kadar söylediğinin bilincinde olmak ve buna göre 

hareket etmek dili korumanın en iyi yoludur. Literatür incelendiğinde söz söyleme değerini 

de içeren birkaç çalıĢmanın olduğu görülmektedir. Bu çalıĢmalardan biri de, Topcu 

(2016)‟nun ―Saltuknâme’nin Değerler Eğitimi Açısından İncelenmesi‖ baĢlıklı tez 

çalıĢmasıdır. ÇalıĢma sonucunda, söz söyleme değerinin ne kadar önemli olduğunu Saltuk 

Gazi de eserinde vurgulamıĢtır. Saltuk Gazi‟ye göre toplumu ve bireyleri harekete 

geçirmek; özellikle diğer dinlerin ve toplumların mensuplarını etkileyebilmek amacıyla, 

samimi, cana yakın, hoĢsohbet bir yaklaĢım içerisinde olunmalıdır. Bireylerin kendisine 

düĢmanlık davranıĢı sergileyenlere karĢı sabır göstermesi, yaĢadığı problemlere karĢı 

Ģikâyetçi olmak yerine fedakârlık yapması üstlendiği misyonun gerektirdiği değerlerdendir. 

Nitekim bunu Saltuk Gazi benimsemiĢ ve binlerce insanı harekete geçirerek Müslüman 

olmasına neden olmuĢtur. Bu bağlamda eserinde insanın diğer insanlara karĢı hoĢ sohbeti 

benimsemesi gerektiğini öğütlediği aktarılmıĢtır.   

Schwartz‟ın, dinsel töre veya kültür, düĢüncelere saygı veya bağlılık olarak 

tanımladığı değerler içerisinde bulunan (Ulusoy ve Dilmaç, 2016: 26) ve Alçak gönüllülük 

olarak bilinen tevazu, insanın kendini diğer insanlardan üstün görmeme, onlarla eĢit 

olduğunu kabul etme ve buna göre davranıĢ sergilemesi olarak tanımlanabilir. Yazar 

eserinde tevazu değerinden beĢ dörtlükte bahsetmiĢtir. Yükneki‟ye göre tevazu toplumun 

ihtiyacı olan temel değerlerden bir tanesidir. Bu açıdan eserinde insanların kibri bırakarak 

tevazu sahibi olmalarını tavsiye etmiĢtir. Tevazuunun zıddı olan kibrin hem insanlar hem 

de yaratıcı tarafından sevilmediğini, buna karĢı tevazu değerini bir kiĢilik haline getirmiĢ 

insanların toplumda, yaratıcı nazarında sevgi ve saygı gördüklerini söylemiĢtir. Bu 

düĢüncesi tevazu değerinin inancın insanlarda olmasını istediği bir tutum olduğunu iddia 

etmiĢ ve bu değerin Ġslam inancının Ģiarı olduğunu belirtmiĢtir. O, Ġslam inancının tevazu 

sahiplerini yücelttiğini ve kibir sahibi olanları ise yerdiğini ifade ederek tevazu değerinin 
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hem insan hem toplumun inancından kaynaklı bir değer olduğu vurgusunu yapmıĢtır. 

Alçak gönüllülük, Birkan (2016)‟ın ―Kutadgu Bilig’de Değerler Öğretimi‖ baĢlıklı 

çalıĢmasında mütevazılık değeri alt baĢlığıyla ele alındığı görülmektedir. Ġncelenen eserin 

müellifi Yusuf Has Hacib‟in siyasetname türünde olan eserinde, devlet yöneticilerinin, 

uzun bir dönem devleti düzen içinde yönetebilmeleri için kendilerini büyük görmemeleri 

gerektiğini öğütlemiĢtir. Ona göre halkın devlet yöneticilerini sevmesi, devlet yöneticisinin 

kendini büyük görmeyerek alçak gönüllü olmasına bağlıdır. Bu sayede halkın sevgisini 

kazanan yönetici, uzun müddet bu görevini sürdürmeye devam edecektir. Bunlara ek 

olarak Yusuf Has Hacib alçak gönüllülüğü, huzuru elde tutan bir değer olarak yorumlamıĢ 

ve mutlu olmanın yolunun alçak gönüllü ve mütevazı olmaktan geçtiğini ifade etmiĢtir. 

Yazar eserinde alçak gönüllülüğün zıddı olan kendini büyük görmeyi tedavisi olmayan bir 

hastalığa benzetmiĢtir. Toplumunda devlet yöneticilerinden bireylere kadar herkesin alçak 

gönüllü olarak bu hastalıktan koruması gerektiği ifade etmiĢtir. Bu değerin de yer aldığı bir 

diğer çalıĢma da, Güler (2015) tarafından ―Değerler Eğitimi Açısından Lutfiyye-İ Vehbî‖ 

yapılan yüksek lisans tez çalıĢmasıdır. ÇalıĢmada Lutfiyye-Ġ Vehbî‟nin oğluna, bulunduğu 

herhangi bir yerde gidip baĢköĢeye oturmaması gerektiği baĢköĢeye talip olanların 

değerinin olmayacağını belirterek, ona alçakgönüllü olması gerektiğini öğütlediği 

aktarılmıĢtır. Vehbi, oğlun sadece toplum önünde değil tek baĢına kaldığı zamanlarda da 

alçakgönüllü olması gerektiğini öğütleyerek bu değeri kiĢilik haline getirmesini istemiĢtir. 

Ayrıca Vehbi eserinde, insanın yemesinden giyimine hayatın her alanında gösteriĢ ve 

büyüklükten uzak alçak gönüllü olması gerektiğini anlattığı söylenmektedir. 

Affetmek, basit anlamda suç iĢleyeni cezalandırmadan vazgeçme Ģeklinde 

tanımlanmıĢtır. Atabetü‟l Hakayık‟ta yazar üç beyitte affetmek değerinden bahsetmiĢtir. 

Yazar öncelikli olarak affedicinin yüce Allah olduğuna değinmiĢtir. Ġnsanlar için de 

istenecek ve af dilenecek tek makamın da yaratıcı olduğunu anlatmıĢtır. Ayrıca yazar 

eserinde insanın doğası gereği hata yapmaya meyilli bir yapısı olduğunu ve günlük yaĢam 

içerisinde hata yapan insanları cezalandırmak yerine affetmenin toplumun birlik ve 

beraberliği açısından ihtiyaç olduğunu söylediği ifade edilebilir. Literatür tarandığında 

“Affetmek” değerinin yer aldığı çalıĢmaların olduğu görülmektedir. Örneğin, Akkaya 

(2013) tarafından yapılan ―Mevlâna’nın Mensur Eserlerinde Değerler Eğitimi‖ baĢlıklı tez 

çalıĢmasında Mevlana‟nın mensur eserleri değerler eğitimi bağlamında incelenmiĢtir. Bu 

bağlamda incelenen iki eserinde Affetmek değerinin olduğu görülmüĢtür. Söz konusu 

eserlerden Mecalis-i Seb‟a ‟da affetmek değerini, Allah‟ın kendisine Ģirk koĢanlar dıĢında, 
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bütün günahları affedeceğini Hz. VahĢi örneğiyle açıklamıĢtır. Mevlana ayrıca eserinde bir 

günah iĢlendiğinde hemen arkasından tövbe edilirse affedileceğini Ensar‟dan Salebe‟nin  

hikâyesine dayandırarak anlatmıĢtır. Aynı çalıĢmada incelenen diğer bir eser de 

Mevlana‟nın Mektubat adlı mensur eseridir. Bu eserde “affetmek” değerinden Leyla ile 

Mecnun‟un hikâyesini örnek göstererek anlatmıĢtır. Söz konusu hikâyede Mecnun‟un 

Leyla‟ya karĢı beslediği sevgiye ve bu sevginin artmasına tövbe etmediğinden bahsedilmiĢ 

ve bu durum Mecnun‟un sevgisinin ilahi aĢka dönüĢmesine neden olmuĢtur. Bu bağlamda 

Mevlana; insana karĢı olan aĢkın, affedilmesiyle birlikte ilahi aĢka dönüĢtüğü anlatılarak 

affedilme değerinin önemine değinilmiĢtir.  Her iki eserde de yegâne affedicinin Allah 

olduğundan bahsedilmiĢtir.  

Kanaatkârlık, insanın kendi payına düĢene razı olması anlamına geldiği ifade 

edilebilir. Edib Ahmed Atabetü‟l Hakayık‟ta altı dörtlükte bahsettiği bu değer, ona göre 

insanların kendi elindeki imkânlarıyla yetinip, hırsı bırakmasıdır. Kanaatkârlığı bir değer 

olarak benimsememiĢ olan bireylerin kendini hep fakir hissedeceğini ve bu yüzden de hırsa 

kapılacağını söylemiĢtir. Hırs ise ona göre, öyle bir kiĢilik özelliğidir ki insan için kötü bir 

tutum olmanın yanında, insanı ömrünün sonuna kadar bırakmayacaktır. Ayrıca hırsın 

tedavisi olmayan bir hastalık olduğunu ifade etmiĢtir. Ġnsan için bu derece kötü sonuçlar 

ortaya çıkarabilecek bir tutum olan hırsı yok etmenin çaresinin ise kanaatkârlığı bir değer 

olarak kabul edip kiĢilik haline getirmek olduğunu söylemiĢtir. Sonuç olarak birey hırsa 

kapılmayıp rahat ve huzurlu bir yaĢam sürmek istiyorsa, hırsı bırakıp kanaatkârlığı 

özümsemesi gerektiğini söylenmiĢtir. Literatür incelendiğinde “Kanaatkârlık” değerini de 

içeren birkaç çalıĢmanın da olduğu görülmektedir. Bu çalıĢmalardan biri Zengin (2017) 

tarafından yapılan “Nizâmü’l-Mülk’ün Siyasetnâmesi’nde Değerler Eğitimi” baĢlığıyla 

yapmıĢ olduğu çalıĢmadır. ÇalıĢmada Nizâmü‟l-Mülk‟ün Siyasetnâme adlı eseri değer 

eğitimi bağlamında incelenmiĢtir. Bu çalıĢmada diğer toplumsal değerlerin yanında 

“Kanaatkârlık” değerinin de yer aldığı tespit edilmiĢtir. Söz konusu eserde Nizâmü‟l-

Mülk‟ün kanaatkârlığı, „kiĢinin geçimini sağlayacak kadarıyla yetinmesi ve rıza 

göstermesi‟ olarak tanımladığı ifade edilmiĢtir. Eserde insanın gücünü aĢan Ģeylerde 

kendisini zorlamaması ve elindekine rıza göstermesi gerektiği söylenmiĢtir. Nizâmü‟l-

Mülk‟e devlet bürokrasisinde çalıĢan memurlardan elindekiyle yetinmeyenlere görev 

verilmesine karĢı gelmiĢtir. Ayrıca uzun ömür arzu edenlerin de aynı Ģekilde elindekiyle 

yetinmeyerek sürekli mal biriktirmeye çalıĢmaları, onları toplum içerinde huzursuzluğa 

sebep olan kiĢiler Ģeklinde nitelendirmiĢtir. Son olarak Siyasetname ‟de bireyin kazandığı 
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kanaatkârlık değerinin, toplumda insan iliĢkilerinin bir düzen içerisinde olmasını 

sağlayacağını ifade etmiĢtir. Kanaatkârlıkla ilgili bir diğer çalıĢmada,  Güler (2015) 

tarafından ―Değerler Eğitimi Açısından Lutfiyye-İ Vehbî‖ yapılan yüksek lisans tez 

çalıĢmasıdır. Ġncelenen eserlerde Vehbi, oğluna utanacak hale düĢmekten ve açgözlü 

olmaktan sakınması gerektiğini, tok gözlü ve kanaatkâr olmasını öğütleyerek söz konusu 

değere değinmiĢtir. Vehbi‟ye göre, insan için önemli olanın,  kendisine verilmiĢ olan rızka 

rıza göstermesidir. Ġnsan verilene rıza gösterdiği sürece kimse onun rızkına engel 

olamayacaktır. Bu açıdan oğluna verdiği öğütler doğrultusunda kanaatkârlık değerinin 

önemine değinmiĢtir.  

Cimrilik ve israfın dengede olması hali olan cömertlikten ise Edib Ahmed eserinde 

üç dörtlükte bahsetmiĢtir. Yazar cimriliği de hırs gibi ilacı olmayan bir hastalık olarak 

tanımlamıĢtır. O cimriliği kendine bir tutum olarak benimseyen insanın malının kölesi 

haline geleceğini ve bu nedenle cimrilikten uzak durularak cömertliğin davranıĢ olarak 

benimsenmesi gerektiğini anlatmıĢtır. Ayrıca cömertliğin toplum ve bireyler tarafından 

kabul edilen bir değer olduğunu söylemiĢtir. Bu nedenle de cömertliği bir değer olarak 

kabul etmiĢ olan insanların toplumda sevilen ve sayılan bireyler olduğunu söylemiĢtir. 

Cömertlik değeri, Birkan (2016)‟ın ―Kutadgu Bilig’de Değerler Öğretimi‖ baĢlıklı tez 

çalıĢmasında “cömert olmak değeri” alt baĢlığıyla incelenmiĢtir. Söz konusu eserde 

cömertliğin devlet yöneticilerinin tarafından benimsenen bir değer olması gerektiğinin 

vurgulandığı ifade edilmektedir. Bu açıdan Yusuf Has Hacib‟e göre yöneticiler, „devlet 

hazinesinden ülkeyi zarara uğratmayacak miktarda malı, fakir halka dağıtmalıdır‟ diyerek, 

onların cömert olması gerektiğini ve bu Ģekilde halka eti ekmeği yetecek Ģekilde sunan 

devlet yöneticilerinin sürekli cömert olarak hatırlanacağını ifade etmiĢtir. Yusuf Has Hacib 

cömertlik değerini, karĢılaĢılan bütün zorluklara direnilerek, gerektiğin de canında da 

vazgeçerek, halkın hak ettiğini halka teslim etmek olarak değerlendirmiĢtir.    

Dostluk, içerisinde sevgi, saygı, sorumluluk ve dayanıĢma gibi birçok değeri 

barındıran bu değerden yazar Atabetü‟l Hakayık‟ta bir tane dörtlükte bahsetmiĢtir. Ona 

göre insanın dostu kimse kendisi de odur. Yani insanın dost ve arkadaĢ çevresi kendi 

benliğini ve kiĢiliğini yansıtan bir aynadır. Bu açıdan iyi insanlarla dost olmak insanı 

iyiliğe götürürken kötü insanlarla dost olmak da kötülüğe sürükleyecektir. Yazar iyi 

dostlara sahip insanların hem dünyasını hem de ahiretinin kurtulacağını söyleyerek, 

dostluğun insan için önemine vurgu yapmıĢtır. Toplumsal bir değer olarak “dostluk”, 
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Zengin (2017) tarafından yapılan ―Nizâmü’l-Mülk’ün Siyasetnâmesi’nde Değerler 

Eğitimi‖ baĢlıklı çalıĢmasında da yer aldığı görülmektedir. Ġncelenen Siyasetname adlı 

eserde bu değer, genel olarak aynı soydan, aynı dinden ve aynı mezhepten olanlar için 

kullanıldığı görülmüĢtür. Dostluk değerinin incelenen eserde bu Ģekilde geçmesinin sebebi 

muhtemelen, aynı değerleri paylaĢan bireyler arasında sadakat ve uhuvvet gibi duyguların 

daha kolay olmasından kaynaklıdır. UzlaĢma kültüründen uzak, ortak payda sahibi 

olamayan ve aynı değerler etrafında birleĢmesi mümkün olamayan bireylerin dostluk 

bağıyla bağlı kalamayacakları söylenmiĢtir. Eserde düĢman kavramı, dostluk kavramının 

zıddı olarak yer aldığı söylenmektedir. Ayrıca siyasetnamede insan için en iyi dostun ilim 

olduğu ve ilim ile insan arasındaki iliĢkinin nasıl olması gerektiği üzerine vurgu 

yapılmıĢtır. Akkaya (2013) tarafından yapılan ―Mevlâna’nın Mensur Eserlerinde Değerler 

Eğitimi‖ baĢlıklı tez çalıĢmasında ise Mevlana‟nın dostluk değerine bakıĢını incelemiĢtir. 

Mevlana‟ya göre dostluk, insanların birbirlerine karĢı vefalı olmaları gerektiğini 

vurgulamanın yanında, düĢmanlık ve dostluk kavramlarına karĢı orta yolda olması 

gerektiğini tavsiye ettiği görülmüĢtür.  Dostluğun Ģartlarını ise, dostu için mücadele etmek 

ve kendini gerekirse dost uğruna feda etmek olarak açıkladığı ifade edilmiĢtir. Ayrıca 

Mevlana, dostun önemli olduğunu, her dost ve ustadan öğrenilmesi gereken bir Ģeylerin 

olacağının yanı sıra insan ne ekerse onun karĢılığını alacağını ve dost olursa dost 

kazanacağını ifade etmiĢtir. Ġncelenen eserlerde dostluk aynı anlamda kullanılsa da 

Nizâmü‟l-Mülk‟ün bu değerin oluĢması için aynı din, aynı millet ve aynı mezhepten 

olunması gerektiğini ifade ettiği görülmektedir. Edib Ahmed ve Mevlana ise dostluk 

değerini insanlar arası iliĢkilerde meydana gelen bir değer olarak yorumladıkları 

görülmektedir. 

Sonuç olarak, çalıĢmanın konusunu teĢkil eden Edib Ahmed Yükneki‟nin 

“Atabetü‟l Hakayık” adlı eseri incelenmiĢ ve eserde yer alan değerler tespit edilerek 

yorumlanmıĢtır. Eser, ahlak öğretilerini topluma öğretmek amacıyla yazılmıĢ olması 

nedeniyle birçok değeri içinde barındırdığı görülmüĢtür. Değerler açısından incelenen eser, 

farklı disiplinlerce, çeĢitli konulardaki araĢtırmalara katkı sağlayabilecek nitelikte olduğu 

ifade edilebilir. 

Öneriler: Atabetü‟l Hakayık‟ta bulunan beyit ve dörtlükler Sosyal bilgiler öğretim 

programında kazandırılması amaçlanan değerlerden on dört değerin olduğu tespit 
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edilmiĢtir. Tespit edilen bu dörtlükler Sosyal bilgiler dersinde farklı sınıf seviyesinde değer 

eğitiminde, söz konusu değerleri kazandırılması sürecinde kaynak olarak kullanılabilir. 

 Ġncelenen eserde duyarlılık, sorumluluk, cömertlik ve sözün değeri gibi toplumsal 

değerlerle ilgili dörtlük ve beyitlerin fazla olması nedeniyle ayrı bir çalıĢma yapılarak, 

değer öğretim sürecinde kullanılabilecek eser meydana getirilebilir.   

 ÇalıĢmada toplumsal ve dini değerlerden yedi değerin geçtiği dörtlük ve beyitler 

tespit edilerek yorumlanmıĢtır. Bu değerler de değer öğretimi sürecinde kullanılabilir. 

 Bir ahlak kitabı özelliği taĢıyan Atabetü‟l Hakayık ve Edib Ahmed Yükneki alt 

düzey öğrencilere tanıtılarak, onların yazar ve bu eserinden faydalanmaları sağlanabilir.  

 Bu eser sahip olduğu değerler açısından bakıldığında Eğitim Fakültelerinde 

Türkçe ve Türk Dili Edebiyatı Öğretmenliği bölümlerinde de kullanılabilir. 
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6. EKLER 

EK 1. 

TANRININ MEDHĠ HAKKINDA 

 “Ġlahi öküĢ hamd ayur sen sanga 

Sening rahmetingdin umar men onga 

 

Senamu ayugay seza bu tilim 

Unarça ayayınyarı bir manga 

 

Sening barlıkıngka tanıkluk birür 

Cemad canvar uçgan yügürgen nenge 

 

Sening birlikingke delil arkagan 

Bulur neng içre deliller minge 

…”  (Arat, 1992: 41). 

 

PEYGAMBRĠN MEDHĠ HAKKINDA 

“EĢit emdi kaç söz habib fazlındın 

UkuĢ huĢ yitirip sözümni anga 

 

Ol ol halk talusı kiĢi kutlığı 

TörütmiĢte yok bil anga tuĢ tenge 

 

Resuller örüng yüz bu ol yüzke köz 

Ya olar kızıl eng bu engke menge 

 

Anıng ögisindin tatır bu tilim 

Anıng medhı Ģeker Ģehd anga 

…”(Arat, 1992: 42–43). 

 

DÖRT SAHABENĠN MEDHĠ 

HAKKINDA 

 

“Yime tört iĢinge ıdur men selam 

Olardın usanmak kaçan ol manga 

 

Atik birle faruk üçünç zi‟n-nureyn 

Ali törtilençi ol ersing tonga 

 

Kim ederse bu tört iĢke bed i‟tikad 

Tutar erse ming la‟n ıdur men anga 

…” (Arat, 1992: 43-44).  

BÜYÜK EMĠR MUHAMMED DAD 

ĠSPEHSALAR BEY’ĠN MEDHĠ 

HAKKINDA 

“Aya til törüt medh ötüngil kanı 

Men artut kılayın Ģahımka anı 

 

ġahım medhi birle bezeyin kitab 

Okıglı kiĢining sevinsün canı 

 

Ögü bilmez erke öğüt ögretür 

Anıng birr u cudi bedi ihsanı  

…”(Arat, 1992: 44–45). 
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KĠTABIN YAILMASI HAKKINDA 

 

 

 

“Dad ispehsalar beg üçün bu kitip 

Çıkardım ajunda atı kalsu tip 

 

Kitabımnı körgen eĢitgen kiĢi 

ġahımnı du‟a birle yâd kılsu tip 

 

Anıng vuddı birle köngüller tolup 

Anıng yâdı birle ajun tolsu tip 

…”(Arat, 1992: 46). 

 

BĠLGĠNĠN FAYDASI VE 

BĠLGĠSĠZLĠĞĠN ZARARI HAKKINDA 

 

“Biligdin urur men sözümke ula 

Biligligke ya dost özüngni ula 

Bilig birle bulnur sa‟det yolı 

Bilig bil sa‟adet yolını bula 

 

Bahalıg dinar ol biliglig kiĢi 

Bu cahil biligsiz bahasız biĢi 

Biliglig biligsiz kaçan teng bulur 

Biliglig tiĢi er cahil er tiĢi 

…”(Arat, 1992: 47). 

DĠLĠN MUHAFAZASI HAKKINDA 

“EĢitgil biliglig negü tip ayur 

Edebler baĢı til küdezmek tiyür 

Tiling bekte tutgıl tiĢing sınmasun 

 

Sanıp sözlegen er sözi söz sagı 

ÖküĢ yangĢagan til unulmaz yagı 

Sözüng boĢlag ıdma yığa tut diling 

Yeter baĢka bir kün bu til boĢlagı 

…” (Arat, 1992: 50–51). 

 

DÜNYANIN DÖNEKLĠĞĠ HAKKINDA 

“Bu ajun rıbat ol tüĢüp köçgülüg 

Rıbatka tüĢügli tüĢer keçgülüg  

Öng arkıĢ uzadı kopup yol tutup 

Öngi kopmıĢ arkıĢ nece kiçgülüg 

 

Bu dünya songında yügürmek nece 

Hasis nengdin ötrü tip özüng küçe 

Nelük malka munça köngül bamakıng 

Bu mal kelse erte barur baz kiçe 

…”(Arat,1992:54–55).

CÖMERTLĠĞĠN MEDHĠ VE 

HASĠSLĠĞĠN ZEMMĠ HAKKINDA 

  

“Aya dost biliglig izin izlegil 

Kalı sözlseng söz bilip sözlegil 

Akı erni öggil öger örse sen  

Bahılka katıg ya okun kezlegil 

 

 

Kamug til akı er senasın ayur 

Akılık kamug ayb kirini yuyur 

Akıl bol sanga söz sökünç kelmesün 

Sökünç kelgü yolnı akılık tıyur 

…” (Arat, 1992: 58). 
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TEVAZU VE KĠBĠR HAKKINDA 

 

“Yana bir kereglig sözüm her sanga 

Ayayın men anı kulak tut manga 

Ol ol kim tekebbürni yirdin salıp 

Tevazu‟nı berk tut yapuĢ ked anga 

 

Tekebbür kamug tilke yirlür kılık 

Kılıklarda edgü kılık kodkılık 

Ol er kim ulugsındı men men tidi 

Anı ne halayık sever ne halik 

…”(Arat,1992:61–62).

 

HARĠSLĠK HAKKINDA 

“Yime pendim al kel uzatma emel 

Emel asrasında busuglı ecel  

Emel timiĢim dost uzun sanmak ol 

Uzun sanma sakınç öküĢ kıl amel 

 

Ayur sen kedim ton Ģerab aĢ kerek 

Telim mal öküĢ kul-kara baĢ kerek 

Eger yıgdıng erse umürluk tavar 

Burun baĢka börkni keder baĢ kerek 

…” (Arat, 1992: 64). 

 

KEREM, HĠLM VE DĠĞER 

ĠYĠLĠKLER HAKKINDA 

“Köki körklüg erning huyı körglüg ol 

Bu körklüg kılıkka köngül örglüg ol 

Bir erdin bir erke tevafüt telim  

Velikin körerke tözü börglüg ol 

 

“Bütün kılkı fi‟lin öte irtegil 

Kerem kimde erse anı er tigil  

YimiĢsiz yıgaç teg keremsiz kiĢi 

YimiĢsiz yıgaçnı kesip örtegil 

” (Arat, 1992: 66).

 

 

ZAMANE BOZUKLUĞU HAKKINDA 

 

“Mecaz boldı dostluk hakikat kanı 

Minger dostta biri bulunmaz köni 

ÖküĢrek kiĢining içi gadr erür 

Köni dostung erse taĢı bil munı” 

 

Bu kün bu ajunda kiĢilik isiz 

Kanı kanca bardı kiĢilik isiz 

Vefa köli saglup kurup yulları 

Cefa toldı taĢtı tengizdin ediz 

…” (Arat, 1992: 71–72). 

KĠTAP SAHĠBĠNĠN ÖZRÜ HAKKINDA 

 

Bitidim kitabnı meva‟iz mesel 

Okısa tatır til yimiĢ teg asel 

Kim erse bu sözke adınlar sözin 

Teng ese tenggedi dürüska bedel 

 

Edib ahmed atım edeb pend sözüm 

Sözüm munda kalur barur bu özüm 

“Kelür küz keçer yaz barur bu umür 

Teketür umürni bu yazım küzüm 

…” (Arat, 1992: 77–78). 
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EDĠB AHMED HAKKINDA 

     (müellifi meçhul) 

 

“Toga körmez erdi edibning közi 

Tükedi bu on tört bab içre sözi 

Yagan bolsa yüglüg özesinde zer 

Anıng tuĢı bolgay bu söznüng azı” 

” (Arat, 1992: 79). 

EDĠB AHMED HAKKINDA 

(Emir Seyfeddin) 

 

“Edibler edibi fazıllar baĢı 

Güherdin söz aymıĢ öğün söz bıĢı 

Ugan rahmet itsün bu sa‟at anga 

Yarın kopasa bolsun yaranlar iĢi”  

…” (Arat, 1992: 79). 
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