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OZET

SINIF OGRETMENLERININ MUZELERIN DEGER AKARAMADAKI
ROLUNE ILISKIN GORUSLERININ INCELENMESI

Giirkan KUSCUOGLU

Yiiksek Lisans Tezi, lkogretim Anabilim Dali
Tez Danismani: Yrd. Dog. Dr. Soner ALADAG
2017, 122 sayfa

Miizeler igerisinde bir topluma ait 6nemli kiiltiirel eserlerin barindirildig
ve bu eserler sayesinde toplumlarin geg¢misine 1s1ik tutan birer yaygin egitim
kurumu olarak belirtebiliriz. Miizeler igerisinde bulunan eserlerle toplumlart
egitme islevini de ylriitmektedirler. Miizeler biligsel alanda oldugu kadar duyussal
alanda da bilgi kaynaklaridir. Ancak yapilan ¢alismalarda miizelerin daha ¢ok
biligsel alanda kazandirdiklarina iliskin arastirmalar yapildigi gorilmiistiir.
Miizelerin duyussal alanda deger kazandirmasi bu calisma kapsamina merak
konusu olmustur. Bu nedenle bu ¢alismanin amaci sinif 6gretmenlerinin miizelerin
deger aktarmadaki roliine iligkin goriislerini belirleyerek incelenmesidir.

Bu aragtirma 2015 — 2016 egitim &gretim yilinda Aydin ili Efeler ilgesinde
gorev yapan 20 sif Ogretmeni ile yiirlitilmiistiir. Calismada nitel arastirma
yontemlerinden olan olgubilim deseni kullanilmigtir. Arastirma verilerin elde
edilmesi amaciyla yar1 yapilandirilmig goériismeler yapilmistir. Calisma grubunun
belirlenmesinde amacli 6rnekleme yontemlerinden olan 6l¢iit 6rnekleme yontemi
kullanilmigtir. Caligma grubuna alinan Ggretmenlerde aranan 6l¢iit olarak; daha
onceden 6grencileriyle birlikte miize gezileri yapmalar1 olarak belirlenmistir. Elde

edilen verilerinin ¢éziimlenmesinde igerik analizi yonteminden yararlanilmistir.

Yapilan bu arastirmanin sonucunda miizelerin ¢esitli degerlerin
aktarmasinda onemli bir rol oynadigina; miizelerin deger aktarmasinda miizenin
tiiriiniin, miizelerde yapilan etkinliklerin, 6gretmen, 6grenci ve aile faktdrlerinin
etkili olduguna; simif 6gretmenleri miizelerde deger aktarmak amaciyla siireci
planladiklarina; miizelerde deger aktarimu siirecinde 6grenci, maddi durumlar ve
miizelerin imkanlarindan kaynakli giigliikler yasadiklari; etkili bir sekilde siirecin
siirdiriilebilmesi i¢in sinif 6gretmenlerinin etkinliklere, miizelere ve Ogretim
programlarina yonelik 6nerilerde bulunduklarina ulagilmustir.

Anahtar Sozciikler: Siif Ogretmeni, Miize, Deger, Sosyal Bilgiler
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ABSTRACT

INVESTIGATION OF CLASSROOM TEACHERS’ VIEWS RELATED TO
VALUE ACQUISITIONS OF MUSEUMS
Giirkan KUSCUOGLU

M.sc.Thesis, Primary Education 3
Supervisor: Yrd. Dog. Dr. Soner ALADAG
2017

We can identify museums as the places hosting important cultural artifacts
belonging to a society and due to these artifacts they can shed light on the past of
the societies. They also carry out the function of educating the societies with the
works in them. As well as being sources of information in cognitive field, the
museums are sources of information in the emotional field. However it was
observed that the researches were mostly related to the cognitive fields
acquisitions. It was a matter of curiosity for this study that through museums it can
be gained value in the emotional field. For this reason, the purpose of this study is
to examine the class teachers' views on the role of the museums in value transfer.

This research was carried out with 20 class teachers working in Efeler
district of Aydin in 2015 - 2016 academic year. In the study, phenomenology,
which is one of the qualitative research methods was used. Semi-structured
interviews were conducted to obtain research data. Being one of the purpose
sampling methods, the criterion sampling method was used in determining the
study group. Having had trips with their students previously was taken as a
criterion for the teachers who are taken in the study group. The content analysis
method was used to analyze the obtained data.

As a result of this research, it has been reached that museums play an
important role in transferring various values; in the value transfer the type of
museums, type of activities, the teachers, the students and the family factors are
influential; class teachers plan the process to transfer value in the museums; in the
process of transferring value in the museums, students have difficulties due to the
financial situation and opportunities of the museums and class teachers present
proposals for activities, programs and teaching programs in order to be able to
sustain the process in an effective manner.

Key Words: Class Teacher, Museum, Value, Social Sciences (studies)






ONSOZ

Bilgi ve teknoloji ¢cagimi yasadigimiz giinlimiizde bilissel bilginin énemi
her gecen giin daha da artarak devam etmistir. Buna bagl olarak da egitimde hep
biligsel alan kazanimlarina 6nem verilmistir. Ancak bugiin toplumda yasadigimiz
olay ve olgular durumun béyle olmadigini agik bir sekilde gostermistir. Egitimde
biligsel alan kadar duyussal alanin 6nemi 2000°1i yillarin basinda anlagilmaya
baslanmustir.

Milli Egitim Bakanligi 2005 yilinda uygulamaya basladigi 6gretim
programlarinda duyussal alanin 6nemine dikkat ¢ekerek 6gretim programlarina da
onlara da yer vermistir. Duyugsal alan 6gretimi icerisinde yer alan konulardan biri
de degerler egitimidir. Bakanlik yapmis oldugu 6gretim programlarinda degerlere
yer vererek dogrudan veya dolayli olarak degerlerin de dgrencilere kazandirilmasi
gerektigini belirterek gerekli agiklamalarda bulunmustur. Ayrica bakanlik 6gretim
faaliyetlerinin Ogrenci merkezli ve deneyimlere dayanmasina esas alinarak
diizenlenmesi gerektigi belirtilmistir. Yapilan bu ¢alismayla miize ziyaretleri ile

deger kazandirmanin 6nemi iistiinde durulmaya calisilmstir.

Yiiksek lisans 6grenimimin her agsamasinda; gerek bilgi ve tecriibeleriyle
bize yardimci olan gerekse bir tez danigmanindan daha fazlasini higbir zaman
esirgemeyen Saygideger Hocam Yrd. Dog. Dr. Soner ALADAG” a tesekkiirlerimi
bir borg bilirim. Yapmis oldugumuz ¢aligmalarda bize farkli agilardan bakmamizi
ve yeni fikirler edinmemizi saglayan Saymm Dog. Dr. Elif ALADAG’ a da
tesekkiirlerimi sunarim. Yiiksek lisans Ogrenimim siiresince emegi gegen tiim
hocalarima da tesekkiirlerimi sunarim. Ayrica yiiksek lisans grenimim boyunca
birlikte calisip, ¢alismalar yirittiigiimiiz arkadasim M. Pmar KUZGUN’ a da

tesekkiirlerimi sunarim.

Egitim hayatimin en bagindan bugiinlere kadar gelmem de higbir zaman
destegini esirgemeyen aileme tesekkiirii bir bor¢ bilirim. Hayatimin her aninda
yanimda olmasin1 istedigim, benim i¢in degeri tartisilmayacak kadar yiiksek olan
Esra CAN’ a yiiksek lisans 6grenimim boyunca gostermis oldugu desteginden ve
sabrindan dolay tesekkiirlerimi sunarim.

Aydin, 2017

Giirkan KUSCUOGLU
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GIRIS

Giin gectikce degisen ve gelisen diinyamizda bilgi siirekli bir artis
icerisindedir. Her giin yeni bir bilgi ortaya ¢ikmaktadir ve deyim yerindeyse bilgi
cagini yasadigimizi bir gercektir. Tabi bilgi cagini yasarken bilgiyi edinme yollari
da gilin gectikce artmaktadir. Artik her yerde Ogrenebilecegimiz firsatlar
miimkiindiir, bunlar kesfedilmeye de devam edilmektedir.

Egitim ilk defa ailede basladigi gibi planli bir sekilde &gretim olarak
okullarda da devam etmektedir. Ogrenme ve 6gretim tabii ki sadece dort tarafi
duvarla ¢evrilmis bir ortamla siirh degildir. Egitim her yerde her zaman
yapilabilmektedir. Bahgede, sokakta, kantinde, evde vs. her yerde egitim 6gretim
icin uygun bir yer, zaman ve calisma yaratilabilir. Ogrencilerin okul disinda
ogrenmelerini hedefleyen bu caligmalara okul disi 6gretim diyebiliriz. Ford
(1986)’ a gore okul dig1 6gretim; mekan olarak okul bahgesinde, okul civarinda
veya okulun disinda yapilan bir egitimdir. Dolayisiyla egitim &gretim faaliyetleri
nerede yapilabiliyor ve etkinlikleri amacina ulagtirabiliyorsa orada konunun
Ogretilebilecegini savunan bir akimdir (Akt: Simsek ve Kaymakci, 2015:2).
Giiniimiizde yapilandirmaci egitimin de bir geregi olarak 6grencilerin yasamla i¢
ice olmalari, gercek hayat problemleriyle karsilasmalari, gercek hayattan sorunlara
¢Oziim aramalar1 ve okul da oldugu kadar okul disinda da bizzat uygulamalar

yapilarak 6grencilerde kalici 6grenmelerin saglanmasi hedeflenilmektedir.

Okul dis1 ogretim, adindan da anlasilacagi tlizere okul disindaki
kurumlardan, yerlerden etkin bir sekilde yaralanmayi dngdrmektedir. Okul dis
ogretimin 6zelliklerini su sekilde belirtebiliriz (Simsek ve Kaymakci, 2015):

1. Okul dis1 dgretim okul binasi disindaki yerleri, kaynaklari ve kisileri
kapsar.

2. Okul dis1 Ogretim, Ogretim programlarindaki kazanimlara yonelik
yapilmalidir.

3. Okul dis1 6gretim bir plan ve program dahilindeki yasantilari igermelidir.

4. Okul dis1 Ogretim Ogrencilerin bireysel deneyimlerine, yasantilarina
dayanur.



5. Okul dis1 6gretimde 6gretmen ile 6grenci arasindaki iligki hiyerarsik bir
yapida degildir.

Okul dis1 Ogretimin yapilabilecegi Ogrenme ortamlarindan biri de
miizelerdir (Simsek ve Kaymakci, 2015). Message (2006)’a gore miize, giindelik
yasamun kiiltiir, sanat, politika vb. bilesenlerini kendi 6zgiin diliyle sergileyen ve
tartisgan kamusal bir paylagim alamidir (Akt: Karadeniz ve Cildir, 2014: 7). Yani
miizeler kendine 0zgii olarak toplumu yansitir. Miizeler toplumun dilinden,
dininden, kiiltiiriinden ve degerlerinden izler tasir ve bunlar1 ziyaretcilerine
sundugu eserler vasitasiyla sergilerler.

Iletisim baglaminda diisiindiigiimiizde ise, iletisim 6geleri olan alici,
mesaj, kanal ve kaynak baglamindaysa miizeler belli mesajlar1 ziyaretcilerine
aktarmaya calisan birer kaynaktirlar. Miizeler kitap, 6gretmen, televizyon vb. gibi
bilgi kaynaklarina alternatif bir bilgi kaynagidir. Clinkii miizeler hayatin hemen
hemen tiim alanlarinin konu edildigi ve toplumun nerelerden nereye geldigini
acik¢a gosteren birer bilgi hazinesidir (Ata, 2010).

Miize ile bilgi arasindaki bagin tarihi eskilere dayanmaktadir. Ingiltere’de
miizelerin bilginin ilerlemesine katki saglayan kurum olarak diisiiniilmesi ve miize
kelimesinin bu anlamda kullanilmasi 1683 yilina kadar uzanmaktadir. Fransiz
devriminden sonraysa artik miizeler toplumdaki tiim bireyleri egitmek i¢in bir
kurum olarak goriilmeye baslamigtir. 1970’li yillarda ise miizelerin toplama,
koruma ve arastirma islevlerinin yanina egitim islevi de eklenerek, bu islev 6nem
kazanmigtir (Onur, 2013). Gilinlimiizde ¢agdas miizelerin egitim islevi ve
toplumsal iglevi 6ne ¢ikmistir (Karadeniz ve Cildir, 2014). Bu islevlerinin 6ne
¢ikmast miize egitimini de On plana ¢ikarmaktadir. Ciinkii miize egitimi bu
islevlerin saglikli bir sekilde yiiriitilebilmesi i¢in temel bir egitim olarak
diisiiniilebilir.

Miize egitimi; her yas grubu icin birincil kaynaktan yararlanilarak
Ogrenmeye imkan verir; birincil kaynaktan olmasi itibariyla kisinin gérmesini,
incelemesini, hatta dokunmasin ve bu sekilde Ogrenmesini saglar; Kisileri
eglendirdigi ve gilidiledigi i¢in Ogrenme istegini arttirir; duygusal bir yasanti
saglar; toplumun geg¢misi ve gelecegi arasinda bir koprii olur; miize i¢inde oldugu
kadar miize disinda da egitsel etkinlik firsatlar1 sunan bir egitim olgusu olarak
tanimlanabilir (Mercin, 2006). Bu tanimdan hareketle miize egitiminin bireyde ¢ok



yonlii gelisimi destekledigi ve aktif bir 6grenme yasantis1 sundugunu sdylemek
yanlis olmayacaktir.

1950 yili sonrasindaki miize binalarina baktigimizda i¢ tasarimlarinda ve
sergilerinde pedagojik fikirlerin yansimalar1 goriilmeye baslar. Comenius, Dewey,
Piaget, Bruner ve Gardner gibi bilim insanlarinin fikirleri okullar1 etkiledigi kadar
miizeleri de etkilemistir ve miizelerde degisik O0grenme stilleri kullanilmaya
baslanmustir. Ozellikle bilgisayarm kullanilmaya baslanmasi sergileme anlayiginda
biiytik yeniliklere kap1 agmustir (Ata, 2010). Bu yenilikler de miizeleri ve miize
egitimini desteklemistir.

Giliniimiizde 6grencilerin sadece biligsel olarak degil, tiim alanlarda yani
biligsel oldugu kadar duyussal ve psikomotor alanda da gelismesinin énemi fark
edilmistir. Bu kapsamda da Ogretim programlarimizdaki kazanimlarn
inceledigimizde tim Ogrenme alanlarina ait kazanimlari gérmek miimkiindiir.
Artik sadece Ogrencinin bir bilgiyi bilmesi degil davraniglari da onemli hale
gelmistir. I¢inde bulundugumuz cagda duyussal davramslarin 6nemi artmustir.
Cilinki her gegen giin toplumumuzun yozlagtigindan, eski kiiltiiriinii, degerlerini ve
ahlaki kurallarin1 kaybettiginden s6z edilmektedir. Bu durumun o6niine gegilmesi

de bizi duyussal davranig egitimine verecegimiz énemi arttirmaktadir.

Duyussal davraniglar egitimde onemli bir yer tutmaktadir. Clinkii devlet
vermis oldugu egitim faaliyetleriyle iyi vatandaslar yetistirmek istemektedir
(Bacanli, 2006). Hig siiphesiz ki bir toplumu yiiceltecek olan bireyler biligsel bilgi
donanimina sahip oldugu kadar duyussal bilgi donanimina da sahip olan kisiler
olacaktir. Ciinkii var olan bilgisini iyi yonde kullanmayan bireyin bilgisinin
topluma bir faydasi olmayacaktir. Gliniimiizdeki bilimsel ve teknolojik alandaki
gelismeler, gercek anlamdaki medeniyet alaninda her hangi bir gelismeye neden
olamadig1 gibi, toplumdaki bireylerin birtakim manevi ve insani degerlerden de
onemli 6l¢iide uzaklastirdigi goriilmektedir. Bunun sonucu olarak da cagdas bir
medeniyette baris, sosyal adalet, mutluluk ve esitlik gibi degerler olmasi
gerekirken; aclik, yoksulluk, somiirii, savas, siddet, nefret ve sosyo-ekonomik
adaletsizlik vb. gibi insanlik dis1 degerler olmaktadir (Koylii, 2004). Bu gibi
durumlarin 6niine gecebilmek icin okullarimizda duyussal alan egitimi ve bu

dogrultuda degerler egitiminin 6nemi artmigtir.



Deger, insan1 insan yapan dzelliklere sahip olan ve insani1 diger canlilardan
ayiran temel Ozellikleri icinde barindiran ve insanlarin davraniglarina yén veren
inanglar biitiinii olarak tanimlayabiliriz (Ulusoy ve Dilmag, 2015: 16). Tanimda da
belirtildigi gibi degerler insan davramiglarima yon verir ve bu bakimindan da
degerler 6nemlidir. Degerlerin insan davranislari {izerinde rol oynamasi ve kiside
var olan degerlerin toplumu etkiledigi disiiniildiiglinde ise degerler egitiminin
toplum icin 6nemi ortaya ¢ikmaktadir. Unutulmamalidir ki toplumsal biitlinliik ve
huzurun devaminin saglanabilmesi i¢in, toplumdaki degerlerin yeni nesillerine
aktarilmas1 gerekmektedir. Bunun i¢inde igerinden degerlerin bulunmadigi bir
egitim anlayisi diigiiniillemez. Bu kapsamda da egitimin amaglarindan biri de yeni
nesillere toplumun ortak degerlerini kazandirarak davranislarinda bu degerleri
gostermelerini saglamaktir (Hokelekli, 2010).

Guniimiizde degerler egitimi iizerinde ¢alisilmaya baslanan ve bir ihtiyag
olarak bakilan bir alandir. Degerler egitimini en kisa sekilde tanimlamak istersek;
degerleri 6gretmek i¢in acik bir girisim olarak nitelendirebiliriz (Keskin, 2015).
Degerler egitimi giliniimiizde &gretim programlarimizda ve derslerimizde
kazandirilmasi istenen ve onemli bulunan bir alandir. Artik giiniimiizde bilissel
bilginin 6gretilmesinin yaninda duyussal bilginin 6gretilmesi ve dgrencilerde bu
duyugsal davraniglarin gézlenmesinin 6nemine dikkat c¢ekilmektedir. Ciinkii
giniimiizde siirekli olarak eski insan davraniglarinin artik goriilmedigi ve
toplumumuzun yozlastigi konusunda yakinmalar artmaktadir. Bu koti gidisatin
Oniline gegmek icinde egitim Ggretim faaliyetlerimizde duyussal alan egitimine,

degerler egitimine ayr1 bir onem vermemiz gerekmektedir.

Okullarimizda degerler egitimini diizenli bir sekilde aktarabilmek
amactyla 6gretim programlarimizda degerlere yer vermektedir. Ilkokul dgretim
programlarimizda degerler egitimi; Hayat Bilgisi, Sosyal Bilgiler, Tiirkge, Din
Kiltiiri ve Ahlak Bilgisi derslerinde 6zellikle kazandirilmak istenilmektedir.
Hayat bilgisi dersinde daha onceki programlarda kisisel nitelikler basligi altinda
bulunan degerler 2015 yilinda yaymlanan yeni hayat bilgisi dersi 0gretim
programinda hayat bilgisi dersinde verilecek degerler basligi altinda 20 tane deger
siralanmistir (MEB, 2015). Sosyal bilgiler dersinde ise degerler programda
stralanmanin yaninda her 6grenme alani i¢in dogrudan verilecek deger olarak da
belirtilerek karsimiza ¢ikmistir (MEB, 2009). Tiirk¢e dersinde ise “Degerlerimiz”
adinda bir tema yer almaktadir. Din kiiltiirii ve ahlak bilgisi dersinde de 62 tane
deger programda belirtilerek bunlarin kazandirilmasi amaglandigi belirtilmistir.



Ayrica programin genel amaglarina bakildiginda da degerlerin kazandirilmasina
yonelik hedeflere yer verilmistir (MEB, 2010). Yani genel olarak
diislindiigiimiizde degerler 6gretim programlarimizda yer alarak egitim &gretim
faaliyetleriyle dgretilmesi amaglanmisgtir.

Ogretim programlarimzin iki énemli konusu olarak diisiinebilecegimiz
miize egitimi ve degerler egitimi bu ¢aligmanin ana unsurlaridir. Aktif bir 6grenme
Ogretme ortami olan miizelerin ve bu kapsamdaki miize egitiminin degerler egitimi

iizerindeki etkileri ortaya ¢ikarilmaya ¢aligilmstir.



1. ARASTIRMA HAKKINDA GENEL BILGILER
1.1. Arastirmanin Amaci

Miizeler toplumlarin maddi ve manevi kiiltiir birikimlerinin sergilendigi
mekanlardir. Bu mekanlarda sergilenen eserler toplum igin biiyilk 6nem
tastmaktadir ¢linkii toplumun gec¢misine 1s1k tutmakta, gecmiste yasadiklari
sevingleri, hiizlinleri yansitmakta ve eski donemlerindeki yani kiiltliriniin
Oziindeki giinliik hayati giiniimiize ulastirmaya ¢aligmaktadirlar. Bu kapsamda da
bir toplumun degerlerini yansittigin1 sdylemek yanlis olmayacaktir. Miizelerdeki
nesnelerde var olan bu degerler ziyaretcilerine bilingli ya da bilingsiz olarak
aktarilmaktadir. Bu aktarimin nasil ve ne sekilde gergeklestigi bu arastirmanin
problemi olmustur. Bu kapsamda da bu g¢aligmanin amaci sinif 6gretmenlerinin
miizelerin deger aktarmadaki roliine iligkin goriislerinin incelenmesidir. Bu amag
dogrultusunda smif 6gretmenlerinin miizelerin deger aktarmadaki roliine iligkin
goriisleri alinarak, miizelerde deger aktarim siirecinin nasil gerceklestigi hakkinda
derinlemesine bilgi edinilmesi amaglanmigtir. Bu ama¢ dogrultusunda da su alt

amaglara cevap aranacaktir:
Sinif Ogretmenlerine gore;
1. Miize ne ifade etmektedir?
2. Miize egitimi ne ifade etmektedir?
3. Miizeler hangi degerleri aktarmaktadir?
4. Miizelerin deger aktarmasinda etkili olan faktdrler nelerdir?

5. Deger kazandirmak i¢in miize egitimi uygulamasi nasil
gerceklestirilmektedir?

6. Miizelerde deger kazandirmada yasanan giigliikler nelerdir?

7. Miizeler deger egitiminde daha etkin nasil kullanilabilir?



1.2. Arastirmanin Onemi

Bu arastirmanin amaci sinif 6gretmenlerinin miizelerin deger aktarmadaki
roliine iligkin goriislerinin incelenmesidir. Bu amag¢ dogrultusunda da miizelerin

deger aktarmadaki rolii ortaya ¢ikarilmaya ¢aligilacaktir.

Miize, tarih Oncesi donemlere kadar uzanan eserleri barindiran, tarih
devletlerine ait bilimsel, kiiltiirel, dini ve giizel sanatlarla ilgili kiiltir varliklarimi
belirleyen, bilimsel metotlart kullanarak bunlari agiga ¢ikaran, akademik anlamda
incelemeler yapip degerlendiren, kiiltlir varliklarin1 koruyan, tanitan, sergileyen,
caligmalarin bilimsel sonuglarini yayimlayan, halkin bu eserlere olan ilgisini ve
sanat zevkini yiikselten, gelisen ve degisen diinya sartlar1 ve teknoloji karsinda
kaybolmaya baglayan geleneksel kiiltiirii, yabanci kiiltiirden koruma da ve
insanlarin bu konuda diinya goriisiinii gelistirmede yardim eden, faaliyeti siirekli
bir kiiltiir, bilim ve egitim kurumudur (Akurgal, 1998). Bu tanimda da belirtildigi
lizere miizeler birer egitim kurumudur, hatta tanimda sayilan 6zelliklerden yola
cikarak miizelerin birer yangin egitim kurumu oldugu belirtmek yanlis
olmayacaktir. Miizeler igerisinde barindirdigi eserler vasitasiyla ziyaretgilerine
birtakim mesajlar vermek istemekte, onlar1 iginde barindirdig1 eserler ve igerisinde

yapilan etkinlikler vasitasiyla egitmeyi amaglamaktadir.

Ogretim programlarimizda da miize egitimi imkanlar &lgiisiinde
kullanilmasi tavsiye edilen bir yontemdir. Bu anlamda da programlarda gerekli
yerlerde agiklamalar yapilarak miizelere Ornekler verilerek Onerilerde
bulunulmustur. Miizelerin egitimdeki Onemi yapilan arastirmalarla ortaya
cikmistir. Bu arastirmalar gostermistir ki artik 6grenme sadece kitapla veya okulla
sinirh degildir. Bireylerin biligsel, duyussal ve devinigsel boyutlarin hepsinde de
egitilebilmeleri i¢in miizeler uygun 6grenme ortamlar1 oldugu kabul edilmektedir
(Buyurgan ve Mercin, 2005). Bu kapsam da miizelerin deger egitiminde de etkili
olacaglr muhtemeldir. Ancak miizelerin deger egitimindeki roliiyle ilgili literatiirde
herhangi bir aragtirma yapilmadigi goriilmiistiir. Bu ¢alisma ile literatiirdeki bu
eksikligin giderilecegi diislinliilmektedir.

Cerkez (2011)’e¢ gore miize egitimi, miizelerin diinyas1 ile egitim
diinyasinin birlestirilmesidir, ayrica miizeler estetigin, yaraticiligin, hayal giiciiniin
ve empati becerisinin gelismesine katki saglayacak firsatlar sunan kurumlardir. Bu

kurumlara yapilan ziyaretler sirasinda Ogrenciler bilgi sahibi olmanin yaninda



miizelerde degerlerle kars1 karsiya kalmaktadir. Bu degerlerin 6grenci tarafindan
miize gezisi sirasinda yapilan miize egitimi faaliyetleri ile kazanildig
diisiiniilmektedir. Bu ¢alisma ile miize egitiminin deger kazandirmada nasil bir rol
oynadigi belirlenmeye caligilacaktir. Ayrica miizelerin tiirline gore ya da
sergiledikleri eserlere gore belli degerlerin aktariminin daha yogun oldugu
diistiniilmektedir. Bu calisma ile miizelerin tiirii ya da koleksiyon c¢esidiyle
aktardigr degerler arasinda bir iliski olup olmadigi da ortaya ¢ikarilmaya
calisilacaktir.

Guniimiizde yapilandirmaci / olusturmaci 6grenme kurami temel alinarak
Ogretim programlarimiz hazirlanmakta ve bu kuramin esaslarina uygun
etkinliklere yer verilmesi istenmektedir. Avenstrup (2004)’ e gore olusturmaciligin
babasi John Dewey’dir. Dewey’e gore 6grenme, disimizdaki bilginin pasif kabulii
degildir. Ogrenme, dgrenenin bu diinya ile mesgul olmasini, bir seyler yapmasini
icerir (Safran ve Ata, 2016: 69). Duyussal davranislar olan degerlerin 6grenilmesi
ve Ogretilmesi de sadece sozel ifadelerle yapilmasi hi¢ siiphesiz sézden oteye
gidemeyecek ve kalic1 davranisa donlisemeyecektir. Bugiin ¢ogu insana bir degeri
sordugunuzda o degerin ne oldugunu ve bu degere yonelik bir insanin hangi
davranislart gostermesi gerektigini ¢ok rahat sdyleyebilir, ancak bu davraniglart
giinliik hayatta kendisinin veya etrafindaki insanlarin uygulayip uygulamadigimi
sordugumuzda uygulanmadigini sdylemesi muhtemeldir. Ciinkii okullarimizda
degerler egitimi sozel ifadelerde kalmaktadir. Deger kazandirmak amaciyla
ogrenciler aktif bir eylem de bulundurulmamaktadir. Bu ¢aligma ile 6gretmenlerin
deger kazandirmak amaciyla miizeleri kullanabilmeleri konusunda fikir sahibi

olmalar saglanacaktir.

Degerler egitimi giinlimiizde okullarda iizerinde fazlaca durulmasi ve
diisiiniilmesi gereken bir konudur. Duyussal davranislarin kazandirilmasi biligsel
davranislara gore daha zordur. Bunun i¢inde duyussal davraniglarin 6gretiminde
daha ogrenciler daha aktif olmalari, daha etkilesimli ¢alismalari ve uygulamaya
doniik caligmalar yaptirilmasi daha etkili olacagi diistinilmektedir. Miize
ziyaretleri ve bu kapsamda yapilan miize egitimleri hi¢ siiphesiz 6grencilerin salt
bilgiyi ezberlemeye itmek yerine, ziyaret sirasinda gozlem yapmalarina, farkli
etkinlik ve uygulamalarla miize nesnelerini, anlatilmak istenen dénemleri daha iyi
algilayabilmelerini saglayacagi diislinlilmektedir. Yani oOgrencilerin miizede
karsilastig1 tiim eserler ve egitici etkinlikler 6grencilerin anlatilmak istenen duygu,
diistince ve degerleri daha iyi algilayabilmelerini saglayacaktir. Bu kapsamda da



bu c¢aligmada literatiirde iizerinde arastirma yapilmamis bir konu caligilarak
literatiire ve Ogretmenlere miizelerin deger aktarmada nasil etkili oldugu ayrintili
olarak belirtilmeye ¢alisilacaktir. Yapilan bu ¢alismanin arastirmacilara konunun
farkl1 boyutlarinda arastirmalar yapmalar1 konusunda fikir verecegi diisliniiliirken,
ogretmenlere de rehberlik edecegi diisiiniilmektedir. Degerler egitimine ve miize
egitimine farkli bir bakis acis1 ve farkli bir alan sunacag diisiiniilmektedir. Tiim bu
durumlar diisiiniilerek bu ¢alisma énemli bulunmaktadir.

1.3. Arastirmanin Simirhiliklar:
Bu arastirma;
e 2015-2016 egitim 6gretim y1l1 ile
e Ayd ili Efeler ilgesinde gorev yapan 20 sinif 6gretmeni ile

e Ogretmenlerle yapilan yart yapilandinilmis  goriismeler ile

sinirlandirilmstir.
1.4. Tanimlar

Deger: Bir sosyal grup veya toplumun kendi varlik, birlik, isleyis ve devamini
saglamak ve siirdiirmek i¢in {liyelerinin ¢ogunlugu tarafindan dogru ve gerekli
olduklar1 kabul edilen ortak diisiince, amag, temel ahlaki ilke ya da inanglardir
(MEB, 2009).

Degerler Egitimi: Degerleri yeni nesillere kazandirmak amaciyla yapilan egitim
faaliyetleri olarak nitelendirilebilir (Eksi ve Katilmig, 2016).

Miize: Arkeoloji, sanat, kiiltiir, bilim ya da insani ilgilendiren, insanin yasaminda
yer alan her tiirlii {iriinii toplayan, onlar1 koruyan, sergileyen, gegmis ve gelecek
arasinda koprii gorevi goren; egitim, bilgilendirme ve arasgtirma imkanlar1 sunan,
kar amac1 giitmeyen, bireylerin zevk almasini saglayan, 6grenmeyi ve yaraticilig

kolaylastiran ve siirekliligi olan mekandir (Buyurgan ve Mercin, 2005: 31).

Miize Egitimi: Miizelerde Ogrenmeyi ve deneyim kazanmay1 saglayacak
etkinlikler planlanarak uygulanmas: seklinde tanimlayabiliriz (Zilcioglu, 2008).



Sosyal Bilgiler: Sosyal bilgiler dersi ilkokul ve ortaokullarda iyi ve sorumlu
vatandagslar yetistirmeyi amaglar ve bu kapsamda da gerekli bilgi, beceri, tutum ve
degerleri sosyal bilimlerden edinerek 6grencilere kazandirmaya ¢alisan bir derstir
(Erden, 1996).

1.5. Tlgili Arastirmalar

Yilmaz ve Seker (2011)’in “Ilkdgretim Ogrencilerinin Miize Gezilerine ve
Miizelerin Sosyal Bilgiler Ogretiminde Kullanilmasina iliskin Gériislerinin
Incelenmesi” baslikli ¢alismasinda ilkdgretim dgrencilerinin miize gezilerine ve
miizelerin sosyal bilgiler 6gretiminde kullanilmasina iliskin goriislerini ve
degerlendirmelerini ortaya c¢ikarmaya c¢aligmiglardir. Yapilan ¢alisma nicel bir
arastirma olup, 6., 7. Ve 8. Smif 6grencilerinden olusan 210 kisilik bir 6rneklemde
aragtirma yiritiilmiistiir. Veriler 5°1i Likert 6lgegi ile elde edilerek SPSS 15.0
programi ile analiz edilmistir. Yapilan ¢alisma sonucunda &grencilerin sosyal
bilgiler dersi kapsaminda yapilan miize gezilerini gerekli gordiikleri, miize
gezilerinin kendilerine bilgi, gorsellik ve genel kiiltiir agisindan katki sagladigi,
miizelerin tarihsel diisiinme becerilerini gelistirdigi ve tarih, cografya ve genel

kiiltiir alaninda da kendilerini gelistirdigini diisiindiiklerini ortaya ¢ikmuistir.

Selanik Ay ve Kurtdere Fidan (2014)’m “Ogretmen Adaylarinin Sosyal
Bilgiler Dersinde Miizelerden Yararlanmaya Iliskin Gériisleri” adli calismalarinda
Ogretmen adaylarinin sosyal bilgiler dersinde miizelerden yararlanmaya iligkin
goriislerini belirlemeyi amaglamislardir. Afyon Kocatepe Universitesi’nde egitim
gormekte olan toplam 72 smif ve sosyal bilgiler gretmen adaymin katilimiyla
yapilan arastirmada, tarama modeli uygulanarak Ogretmen adaylarima anket
uygulanmistir. Yapilan arastirma sonucunda dgretmen adaylarinin miize gezileri
hakkinda gerekli bilgiye sahip olduklari, miizelerin en ¢ok kaliciliga ve baz
kavramlarm somutlastinnlmasina katkida bulundugunu diisiindiikleri ortaya
cikmistir. Ayrica miizelerin sosyal bilgiler dersinde kullanilmasinin ilkdgretimde
cok uygun oldugu ancak miizelerden egitsel amacl yeterince yararlanilmadigi ve
cogu miize yetkilisinin de ilkokul Ogrencisinin seviyesine uygun bilgi
aktaramadigini diistindiikleri ortaya ¢ikmustir.

Coskun Keskin ve Kaplan (2012)’1n “Sosyal Bilgiler ve Tarih Egitiminde
Okul Dis1 Ogrenme Ortamu Olarak Oyuncak Miizeleri” adli ¢aligmalarinda okul
dis1 bir 6grenme ortami olan oyuncak miizelerinin ¢ocuga nasil bir bakis agis1 ve
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beceriler kazandirdigi aragtirmayr amaglamiglardir. 8 6grenci ile yapilan nitel
calismada; calisma yapraklari, geziye ait ses kayitlari, yar1 yapilandirilmis
goriismeler ve gezi sonrasinda Ogrencilerin yazdiklar tarihsel empatiye dayali
giinliiklerden veriler elde edilmistir. Yapilan aragtirma sonucunda okul disi
O0grenme ortami olarak miizelerin kullanilmasinin 6grencilerde; sosyal bilgiler ve
tarih egitimi i¢inde yer alan bazi biligsel kazanimlar1 kazandirdigi, Ust diizey
becerileri ve baris ve emege saygi gibi degerlerin kazandirilmasina etki ettigi,
degisim ve siireklilik kapsaminda da bilim ve teknolojiye yonelik bilgileri fark
etmelerine katki sagladigi ve oyuncak miizelerini kendilerine katki saglayan
ortamlar olarak nitelediklerine ulasilmustir.

Kisa (2012)’nin “Sosyal Bilgiler Ogretiminde Miize Kullanimma Iliskin
Ogretmen ve Ogrenci Goriislerinin Incelenmesi (Afyonkarahisar Miizeleri)”
baslikli tez calismasinda sosyal bilgiler 6gretiminde miize kullanimina iligkin
Ogretmen ve Ogrenci goriislerini, Ogretmenlerin miize gezisi diizenlemekte
yasadig1 sikintilar1 ve dgrencilerin miize gezilerine katilmama nedenlerine iliskin
gorisleri ¢esitli degiskenler agisinda incelenmistir. Arastirmanin Orneklemi
Afyonkarahisar il merkezindeki ilkogretim okullarinda farkli sosyal ve ekonomik
Ozeliklere sahip 6., 7., ve 8. sinif diizeylerinde miize gezilerine katilan 577, miize
gezilerine katilmayan 423 6grenci ile birlikte il merkezinde gorev yapan 65 sosyal
bilgiler 6gretmeninden olusmaktadir. Arastirma veriler 4 form iizerinden
toplanmistir. Elde edilen veriler SPSS programinda analiz edilmistir. Yapilan
aragtirma sonucunda ise; Ogretmen ve Ogrenci gorlisleri arasinda tutarliliklar
oldugu, kiz 6grencilerin miize gezilerinden beklentilerinin daha fazla oldugu,
miize gezilerine 8. sinif 6grencilerinin daha az katildigi, yilda ii¢ kez ve daha fazla
miizeye giden dgrencilerin ¢gogunun okul gezileriyle ve dgretmenleriyle miizeleri
ziyaret ettikleri, ayrica miize rehberiyle yapilan gezilerin daha verimli gegtigi, 11
yil ve iistii kidemli 6gretmenlerin miize gezilerine daha fazla 6nem verdiklerine
ulasilmistir. Ayrica O6gretmenlerin géziinde siniflarin kalabalik olmasinin miize

gezisi i¢in bir problem olduguna ulasilmstir.

Yazicioglu (2010)’nun “Sosyal Bilgiler Ogretiminde istanbul’daki Bazi
Tarihi Mekanlarin Kullanim1” baslikli tez calismasinda tarihi mekanlarda ve
miizelerde yapilan 6gretim etkinliklerinin basariya ve kaliciliga etkisi arastirilmasi
amaglanmistir. Bu kapsamda da 7. smif sosyal bilgiler dersi kapsaminda Tiirk
Tarihine Yolculuk {initesi igerisinde yer alan Osmanli Devleti Yeni Baskentinde
konusu kapsaminda deney grubu dgrencilerle Istanbul’daki bazi tarihi mekanlar ve
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miizelerde 6gretim yapilmis, kontrol grubu 6grencilerle ise geleneksel yontemlerle
dgrenme-dgretme siire¢ devam ettirilmistir. Iki grupta da siire¢ dncesinde &n test
stire¢ sonrasinda son test uygulanmistir. Uygulama sonuglart SPSS programiyla
analiz edilmistir. Arastirma sonucunda tarihi mekan ve miizelerde 6gretimin
akademik basariy1 ve kaliciligr arttirdig1 ortaya ¢ikmustir.

Cerkez (2011)’in “Sosyal Bilgiler Dersinde Miize Egitimine Dayali
Ogretim Uygulamalarmin Ogrencilerin Akademik Basarisina ve Tutumlarina
Etkisi” baslikli tezinde ilkogretim 7. sinif sosyal bilgiler dersinde miize egitimine
dayali 6gretimin 6grencilerin derse yonelik tutumlarina ve akademik basarilarina
etkisini incelemeyi amaglamistir. Bu amag¢ kapsaminda da Kastamonu Merkez
[Ikdgretim Okulu’nda bulunan 7. smiflardan deney ve kontrol gruplar
olusturulmustur. Gruplarda 28 kisi bulunmakta birlikte toplam 56 0Ogrenci
caligmaya katilmistir. Arastirmanin verileri kigisel bilgi formu, akademik basari
testi ve tutum Olcegi vasitasiyla elde edilmistir. Gerekli analizler SPSS
programiyla yapilarak sonuglar elde edilmistir. Yapilan arastirma sonucunda miize
egitimi Ogretim uygulamalarimin  kullanilmasinin = simf  i¢i  diger &gretim
yontemlerine gore basariyr arttirdigl ve ogrencilerin derse yonelik tutumlarinda
olumlu bir etkiye sahip oldugu ortaya ¢ikmistir.

Karadeniz (2009)’in “Diinyada Cocuk Miizeleri ile Bilim, Teknoloji ve
Kesif Merkezlerinin Incelenmesi ve Tiirkiye Igin Bir Cocuk Miizesi Modeli
Olusturulmas1” baglikli tez ¢alismasinda diinya ¢apinda cesitli iilkelerin, 6ncelikli
amac1 egitim olan ve izleyicilerinin egitimini etkileyen ¢ocuk miizeleri ve bilim,
teknoloji ve kesif miizeleri incelenerek, Tiirkiye icin bir ¢ocuk miizesi modeli
olusturmak amaglanmustir. Arastirma kapsaminda da diinyadaki ¢ocuk miizeleri ile
bilim, teknoloji ve kesif merkezlerinin tarihgeleri, koleksiyon igerikleri,
tasarladiklar sergiler ve egitim etkinlikleri ayrintili olarak incelenmistir. Yapilan
inceleme bulgularindan yola ¢ikilarak, diinyadaki ornekler géz oOniine alinarak
cocuk ve genglerin kiiltiirel kimlige sahip c¢ikan, evrensel degerlere saygili,
aragtiran, sorgulayan ve bilimin takipgisi bireyler olarak yetigsmelerine katki

saglayan miizelerin Tiirkiye i¢in énemli bir ihtiyag oldugu vurgulanmistir.

Akyiirek (2011)’in “Ilkdgretim 1. Kademe Gorsel Sanatlar Dersinde Miize
Egitiminin Tarih ve Kiiltir Bilinci Olusturmasindaki Onemi” baslikli tez
calismasinda ilkdgretim 5. smif 6grencilerinde tarih ve kiiltiir bilincinin hangi
boyutlarda oldugunu, tarihi eser, miize gibi kavramlara ne kadar yakin olduklarini
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ve bu kavramlardan ne anladiklarini, tarihe bakis agilarini ve bunun derinliklerini
saptamay1 ve elde edilecek verilerden yola ¢ikilarak disipline dayali sanat egitimi
caligmast yapilarak tarih ve kiltiir bilincinin olusturulmas: amaglanmustir.
Aragtirmanin Orneklemi random yolu ile secilerek; on test, miize etkinligi,
uygulama ve son test seklinde yapilmistir. Yapilan arastirma sonucunda
Ogrencilerin aragtirma baglangicinda miize kavrami ve tarihi eser kavramlarinda
cok eksiklikleri oldugu, o6grencilerin gorsel sanatlar ve miize arasinda iliski
kuramadigi, daha Once miize ziyareti yapmadiklarina ulasilmistir. Yapilan
aragtirma sonucunda ise miize ve tarihi eserler hakkinda bilgilerini genislettikleri
goriilerek, 6grencilerin tarih ve kiiltiir bilincinin olusturulmasina yonelik ileride

yapilabilecek hususlara dikkat ¢ekilmistir.

Epik (2004)’in “Miizelerin Lise Ogrencilerinin Tarih Dersi Basarilar1 ve
Hatirda Tutma Becerileri Uzerindeki Etkileri” bashkli tez c¢alismasinda;
miizeciligin tarihsel gelisimine 151k tutmak, miizelerin egitici rollerini ortaya
koymak, miize gezilerinin ve miizede uygulanan egitsel etkinliklerin lise
Ogrencilerinin tarih dersi basarilarina ve hatirda tutuma becerilerine etkisini
arastirmak amaclanmistir. 2003-2004 egitim 6gretim yilinin 2. yarsinda uygulanan
calismaya Izmir Giizelbahge IMKB Endiistri Meslek Lisesinin 9. smf
ogrencilerinin katilimiyla tarih derslerinde yapilmigtir. Deney grubu 6grenciler
miizelere 6zgii 6grenme 6gretme yontemleriyle etkinlikler siirdiiriirken, kontrol
grubu ogrenciler geleneksel yoOntemlerle Ogretime devam etmislerdir.
Sonrasindaysa basar1 testi uygulanarak veriler elde edilmistir. Yapilan arastirma
sonucunda miizelerin gorevlerine topluma estetik duygusunu kazandirmasi,
ge¢misin, bugiiniin ve gelecegin acgiklanmasi ve halki egitmesi de girdigi
goriilmistiir. Miizelerin tarih derslerinde kullanilmasinin 6grencilerin basarisini
arttirdigi, biligsel becerilerini gelistirdigi ayrica kalicilik diizeyini de arttirdig
ortaya ¢ikmustir.

Tiirkan ve Giindogdu (2015)’nun “Ogrenci, Ogretmen ve Miize Caligam
Gortisleri Dogrultusunda Cocuk Miizesi Kazanimlarinin Gergeklesme Diizeyleri:
Ankara Cocuk Miizesi Ornegi” baslikli ¢alismalarinda iilkemizde ilk defa 2011
yilinda kurulmus olan Ankara Cocuk Miizesi’ne iliskin 6grencilerin, 6gretmenlerin
ve miize ¢aligsanlarinin pedagojik algilarini arastirmay1 amaglamiglardir. Bu amag
dogrultusunda Aydin ilinden segilen bir ortaokuldan 6grenciler, 6gretmenler ve
veliler Ankara Cocuk Miizesinin Ziyaret etmislerdir. Arastirma kapsaminda miize

web sitesinde yer alan kazanimlara iliskin farkindalik anketi, ziyaret 6ncesinde ve

13



sonrasinda uygulanmis ayrica ¢ocuk miizelerinden beklentilere yonelik goriigmeler
yapilmugstir. On test ve son test olarak yapilan anket sonuclar1 arasindaki fark
istatistiksel olarak anlamli ¢ikmasa da Ggrencilerin ziyaret sonrasi yapilan test
puani ortalamalari daha yiliksek ¢ikmigtir. Gorligme yapilan Ggretmenler miize
caligmalariin farkindalig: arttirarak yapilandirmacikta 6nemli bir katkist olacagin
diisiindiikleri, miize ¢aligsanlar1 ise miizelerindeki koleksiyonlarin okul kazanimlar
dogrultusunda oldugunu, miizelerin ¢ocuk gelisimine olumlu etkileri oldugunu,
cocuklar iizerinde miizelerin egitsel katkilar1 oldugu, ¢ocuk miizelerini ziyaret
edenleri miize Oncesi beklentileriyle ziyaret sonrasi diigiincelerinin uyustugu
ortaya ¢cikmistir. Calismaya katilan veliler ise miizelerin ¢ocuklarin bilime olan
ilgilerini arttirdigini, kalic1 6grenmelerini destekledigini ve bireysel gelisimlerini
arttirdigini ifade etmislerdir.

Aktekin (2008)’in “Miize Uzmanlarinin Okullarin Egitim Amagli Miize
Ziyaretlerine Iliskin Goriisleri” baslikli ¢alismasinda okullarin egitim amagh
yaptiklari miize ziyaretlerinin durumunu miize uzmanlarinin goriislerinden yola
cikarak tartigsmak amaglanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda da Ankara ve Ahlat’taki
4 farkli miizenin egitimden sorumlu uzmanlariyla yart yarilandirilmig goriismeler
yapilmistir. Yapilan arastirma sonucunda tiim uzmanlar miizelerin egitsel iglevi
olduguna inandiklari,  miizelerin ve tarihi eserlerin egitimde daha etkin
kullanilabilmesi i¢in bu konuda ve miizelerin imkéanlar1 konusunda 6gretmenlerin
bilgilendirmesi gerektigi, tarih Ogrencilerine veya aday Ogretmenlere yonelik
miizelerin ¢aligma yapmalarina tesvik etmeleri gerektigi ayrica miizelerin daha ilgi

cekici ve cazip hale getirilmesi gerektigine ulasilmistir.

Bagc1 (2012)’nin “Besinci Smif Sosyal Bilgiler Dersinde Deger Egitiminin
Ogretmen Goriisine Gore Incelenmesi” balikli tez calismasinda besinci sinif
sosyal bilgiler dersinde deger egitiminin Ogretmen gorilislerine gore
degerlendirilmesi amacglanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda karma yontem
kullanilarak, Erzurum il merkezindeki 441 5. Simf 6gretmeni ¢aligmanin nicel
boyutuna katilirken, nitel boyutunda il merkezindeki 27 5. Simf O6gretmeni
katilmistir. Nicel boyuttaki arastirmada deger egitimine yonelik goriis Olcegi
uygulanirken, nitel boyutta yar1 yapilandirilmig goriismeler yapilmustir.
Arastirmanin nicel boyutunda degerler egitimine yonelik goriis Olgegi farkli
degiskenlere gore analiz edilmistir. Nitel boyutuna bakildigindaysa 6gretmenlerin
degeri toplum diizenini saglayan ve toplum tarafindan onaylanmis davranig
kaliplar1 olarak, ahlaki kaliplar, gelenek, orf-adet ve kiiltiirel 6zellikler olarak
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tanmimladiklari, ayrica &grencilere kazandirilmasi gereken en dnemli degerlerin
diirtistliik, saygi ve sorumluluk oldugunu belirtmislerdir. Deger kazandirmada
karsilagilan sorunlarin  baginda aileden kaynaklanan sorunlar geldigini
belirtmiglerdir. Ogretmenin grenciye model olmasi gerektigi, aile ile is birligi
icinde olmalart ve egitim &gretim siirecini yoneltmeleri gerektigine ulasilmistir.
Programin deger kazandirmada yetersiz bulduklari, ayrica en ¢ok kazandirmakta
giicliik ¢ekilen degerin sorumluluk oldugu sonucuna ulagilmistir.

Can (2008)’'m “Dérdiincii ve Besinci Sinif Ogretmenlerinin Sosyal
Bilgiler Dersinde Degerler Egitimi Uygulamalarina Iliskin Goriigleri” baslikli tez
caligmasinda dordiincii ve besinci sinif 6gretmenlerinin Sosyal Bilgiler dersinde
degerler egitimi ile ilgili yaptiklar1 uygulamalara iliskin goriislerini belirlemek
amaciyla yapilmistir. Calisma 2007 — 2008 egitim Ogretim yilinda Ankara ili
Cankaya merkez ilgesindeki secilmis 102 simf Ogretmeni ile yapilmistir.
Arastirmada karma yontem kullanilmistir.  Yapilan arastirma sonucunda
Ogretmenlerin en ¢ok sorumluluk degerine yonelik etkinlikler yaptigi,
ogretmenlerin tekin, model alma, empati kurma ve deger aydinlatmasi gibi deger
kazandirma yollarin1 aktif bir sekilde kullandiklari, degerin kazandirilma
durumunun degerlendirmesini gdzlem, ornek olay, tartisma, soru cevap ve
velilerle goriismeler yapilarak anlasildigini  belirtmislerdir. Ogretmenlerin

cinsiyetiyle deger egitimi uygulamalar1 arasinda fark olduguna ulasilmstir.

Yigittir (2009)’in  “Ilkdgretim Sosyal Bilgiler Dersi 4. ve 5. Smf
Degerlerinin Kazandirilma Diizeyi” baglikli tez calismasinda 4. Ve 5. Simif
diizeylerde random yontemiyle secilen degerlerin kazanilma diizeyleri ve farkli
degiskenlerin degerlerin kazanilmasindaki etkisini tespit etmek amag¢lanmistir. Bu
amag¢ dogrultusunda iki simf diizeyi i¢inde ayr1 ayri dortli likert Olgegi
gelistirilmistir. Ayrica elde edilen nicel veriler nitel verilerle desteklenmistir. 2008
— 2009 egitim Ogretim yilinda yapilan calismaya Ankara Merkez ilgelerden
random yontemiyle segilmis sekiz okuldan toplam 1245 besinci sinif, 1315 altinci
smif 6grencisi ve 34 simif 6gretmeni olusturmustur. Nicel veriler SPSS programi
ile analiz edilirken, nitel veriler igerik analizi ile ¢dziimlenmistir. Yapilan
aragtirma sonucunda Ogrencilerin 4 ve 5. Sinif diizeyinde sosyal bilgiler 6gretim
programindaki degerlerden “bilimsellik” ve “estetik” degerlerini “Genellikle
katiliyorum”; “doga sevgisi, temizlik, yardimseverlik, misafirperverlik, saglikli
olmaya Onem verme, c¢aliskanlik, tarihsel mirasa duyarlilik, caliskanlik,
dayanigma, akademik diiriistliik, dogal c¢evreye duyarlilik” degerlerini ise
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“Tamamen katiliyorum” diizeyinde kazandiklar1 ortaya c¢ikmustir. Bagimsiz
degiskenler diizeyinde de farklilasmalar oldugu goriilmiistiir. Nitel arastirma
sonucunda ise dgretmenlerin degeler egitimini sosyal bilgiler 6gretim programi
icerisinde bulunmasii olumlu bulduklari; tartigma, telkin, elestirel yaklasim,
gorsel materyal kullanimi ve anlatim tekniklerini kullandiklari; Deger egitiminde
daha ¢ok medya, aile ve toplumun etkilerinden kaynaklanan olumsuzluklar
yasadiklari, ders kitaplarinda degerler egitimine yeterince yer verilmedigini
diistindiikleri, deger egitimi sonrasinda 6grencilerde olumlu davranis degisimleri
goriildigi tespit edilmistir.

1.6. Yontem

Bu boliimde aragtirmanin deseni, c¢alisma grubu, verilerin toplanmast,

verilerin analizi boliimlerine yer verilmistir.
1.6.1. Arastirmanin Deseni

Bu ¢alismanin amaci sinif §gretmenlerinin miizelerin deger aktarmadaki
roline iligkin goriislerinin  incelenmesidir. Calismanin  deseni  olgubilim
(fenomonoloji) olarak belirlenmistir. Olgubilim deseni farkinda oldugumuz ancak
derinlemesine ve ayrintih  bir anlayisa sahip olmadigimiz  olgulara
odaklanmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2013: 78). Ayrica olgubilim/fenomenoloji
deseni, arastirmacinin katilimeilar tarafindan tanimlanmis sekliyle bir fenomenle
ilgili c¢esitli deneyimlere sahip bireylerin deneyimlerinin 6ziine ulasilmasiyla
sonuglanir (Creswell, 2014: 14). Smuf Ogretmenlerinin miizelerin deger
aktarmadaki roliine iligkin goriislerine ulagilmaya calisilan bu calismada bir

fenomen olarak miize secilmistir.

Olgubilim deseni, nitel arastirma yontemleri igerisinde yer almaktadir ve
nitel aragtirmalarda psikolojik dlglimlere ve sosyal olaylarla ilgili nicel arastirma
yontemlerine gore daha derinlemesine bilgi sahibi olunmasini saglar, ayrica nitel
aragtirmalar geleneksel arastirma yontemleriyle cevap bulunmasi zor olan sorular
icin gereklidir (Biiyiikoztiirk vd., 2014). Ayrica nitel arastirmalar g¢ogunlukla
stireci algilama agisindan daha gii¢liidiir (Punch, 2005). Ciinki nitel arastirmalarda
amag derinlemesine betimleme, yorumlama ve aktorlerin bakis a¢isini1 anlamadir.

Olgubilim arastirmasinda odaklanilan olgular yasadigimiz diinyadaki

olaylar, deneyimler, algilar, yonelimler, kavramlar ve durumlar olabilmektedir.
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Bunlar giinliik hayatimizda bize yabanci olmayan olgular olabilir ancak bu durum
bizim onu tam anlamiyla anladifimizi gostermemektedir. Bu gibi durumlar
olgubilim yontemine uygun bir zemindir (Yildirnm ve Simsek, 2013: 78).
Miizelerin deger kazandirmada rol oynadigi diislincesi ¢ogu alan uzmani ve
Ogretmen tarafindan kabul edilmektedir ancak bu durumun ayrintilar
derinlemesine bilinmedigi i¢in kesin bir bilgi verilememektedir. Bu durumu
derinlemesine ortaya ¢ikarabilmek amaciyla da bu ¢aligmanin olgubilim deseni ile
yapilmasinin uygun oldugu diistinlilmiistiir.

Arastirma kapsaminda sinif 6gretmenlerinin miizelerin deger aktarmadaki
roliine iligkin goriislerini ayrintili bir sekilde belirlememize yardimci olacak nitel
verileri elde etmek amaciyla yar1 yapilandirilmig goériismeler yapilmistir. Yapilan
goriismeler ses kayit cihaziyla kaydedilmistir. Kaydedilen goriismeler yaziya
dokiilerek incelenmistir. Simif Ogretmenlerinden elde edilen verilerin

¢Oziimlenmesinde igerik analizi kullanilmistir.
1.6.2. Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubu i¢in 2015 — 2016 egitim &gretim yilinda
Aydm ili Efeler il¢esindeki merkez ilkokullar1 arasindan amagsal 6rnekleme
yontemlerinden olan o6lgiit 6rnekleme kullanilarak elde edilmistir. Amagsal
ornekleme; derinlemesine inceleme yapabilmek igin arastirmanin amacina uygun
ve ayn1 zamanda bilgi acisindan zengin durumlarin secilerek arastirmaya dahil
edilmesidir (Patton,1997). Olgiit 6rnekleme ise bir arastirmada gdzlem birimleri
belli niteliklere sahip kisiler, olaylar, nesneler ya da durumlardan olusturulabilir.
Olgiitii karsilayan birimler, nesneler, olaylar vb. &rnekleme dahil edilir
(Biiyiikoztiirk vd. 2014).

Bu arastirmada ol¢iit drnekleme almak amaciyla belirlenen olgiit, sinif
Ogretmeninin daha onceden Ogrencilerini miize gezisine gotiirmils olmasi olarak
belirlenmistir. Olgiit 6rnekleme yontemi derinlemesine bir arastirma yapilmak
istediginde kullanilabilmektedir (Biiyiikoztiirk vd., 2014). Arastirma kapsaminda
da olgubilim deseninden istenilen verimin alinabilmesi ve saglikli veriler elde
edilebilmesi agisinda Olgilit 6rnekleme yOnteminin uygun bir yontem oldugu
diisiiniilmektedir. Olgiit drnekleme yontemiyle belirlenen dgretmenler igerisinden
goniilliik esasina gore goriisme talebinde bulunularak 20 6gretmenle goriisme
yapilmistir. Calisma grubuna iliskin veriler tablo 1’de sunulmustur.
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Tablo 1.1. Smif Ogretmenlerine Ait Veriler

.. Calistig1
Ogretmenin .. o
Kodu Mezun Oldugu Universite Yas1  Cinsiyeti Ku rurI]
(Devlet / Ozel)
0.1 Abant Izzet Baysal Universitesi 50 Erkek Devlet
0.2 Akdeniz Universitesi 55 Erkek Devlet
0.3 Uludag Universitesi 49 Kadin Devlet
0.4 Anadolu Universitesi 49 Kadm Devlet
0.5 Uludag Universitesi 50 Erkek Devlet
0.6 Anadolu Universitesi 49 Erkek Devlet
0.7 Akdeniz Universitesi 50 Kadin Devlet
0.8 Anadolu Universitesi 53 Erkek Devlet
0.9 Uludag Universitesi 31 Erkek Devlet
0.10 Ege Universitesi 45 Kadm Devlet
0.11 Gazi Universitesi 25 Erkek Devlet
0.12 Gazi Universitesi 33 Erkek Devlet
0.13 Trakya Universitesi 50 Erkek Devlet
0.14 Gazi Universitesi 32 Kadn Devlet
0.15 Trakya Universitesi 35 Erkek Devlet
0.16 Uludag Universitesi 40 Kadm Devlet
0.17 Anadolu Universitesi 41 Erkek Devlet
0.18 Trakya Universitesi 53 Erkek Devlet
0.19 Ege Universitesi 46 Kadin Devlet
0.20 Anadolu Universitesi 50 Erkek Devlet

Tablo 1.1’de arastirma kapsaminda goriismelere katilan 20 siuf

Ogretmenine ait bilgiler yer almaktadir.

Tablo 1 incelendiginde arastirmaya

katilan tim siif 6gretmenlerinin devlet okulunda gorev yaptigi goriilmektedir.

Aragtirmaya katilan 20 sinif 6gretmeninin 7’sinin kadmn, 13’tniin erkek oldugu

goriilmiistlir. Calismaya katilanlarin ¢ogunlugunun orta yas ve {lizeri 6gretmenler

oldugu goriilmektedir.
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1.6.3. Verilerin Toplanmasi

Smif Ogretmenlerinin  miizelerin deger aktarmadaki roliine iliskin

goriislerinin incelenmesini amaglayan bu caligmanin verilerinin elde edilmesi

amaciyla yar1 yapilandirilmig goriismeler yapilmigtir.  Goriisme insanlarin bakig

acilarin1 deneyimlerini, duygularini ve algilarim1 ortaya koymada kullanilan,
oldukea gii¢lii bir yontemdir (Bogdan ve Biklen, 1992: Akt. Yildirim ve Simsek,
2005). Goriigmelerin verimli bir sekilde amag ve alt amaclara hizmet edebilmesi

icin ve nitel arastirmanin dogasina uygun bir sekilde yapilabilmesi i¢in goriisme

sorulari su asamalardan gegirilerek hazirlanmistir:

1.

2.

3.

4.

Aragtirmaci tarafindan literatiir taramasi, alan uzmanlariyla goriismeler ve
alandaki benzer olabilecek calismalar g6z 6niinde bulundurularak sinif
Ogretmenlerinin miizelerin deger aktarmadaki roliine iligkin diislince ve
deneyimlerini ortaya ¢ikarmak amaciyla tiimevarimei bir rol izlenmis ve
taslak goriisme sorulart hazirlanmistir. Hazirlanan sorulardan 1. soru
katilimcilarin ~ kendilerini tanitmalarma yonelik, diger sorular ise
aragtirmaya  yoneliktir.  Gorlismenin  baglangicinda  6gretmenlerin
kendilerini tanitmalarina yonelik bir soruya yer verilerek rahatlamalari ve
gorismede  kendilerini rahatca ifade edebilecekleri bir ortam
olusturulmaya ¢aligilmigtir.

Hazirlanan goriisme sorulart daha sonra degerler egitimi alaninda
calismalart bulunan ve bu alanda ¢alisan 3 alan uzmanina ve sorularin
anlagilabilirligi ve Tiirkge dil kurallarina uygunlugu agisindan incelenmesi
amactyla da 1 dil uzmani olmak iizere toplam 4 uzmanmn gorisiine
sunulmustur.

Uzmanlardan alinan déniitler {izerine sorular tekrardan gézden gegirilerek
15 olarak hazirlanan taslak sorular diisiiriilerek 11°e indirilmistir. Ayni
amaca hizmet ettigi disiiniilen 3’er soru birlestirilerek iki soruda
verilmistir. Ayrica Tiirkge anlam bozukluguna yol acan sorular Tiirkge
uzmanmin Onerileri  dogrultusunda yeniden gbzden gegcirilerek
diizenlenmisgtir.

Aragtirma Oncesinde sorularin anlagilabilirligi ve bu dogrultuda amaca
hizmet edip etmedigi konusunda doniitler alabilmek amaciyla o6n
uygulamalar yapilmistir. On uygulama yapmak amaciyla 4 Ogretmenle
daha onceden tarih belirlenerek uzman gorisiiyle diizenlenen sorular
iizerinden yar1 yapilandirilmig goriismeler gergeklestirilmistir. Yapilan 6n
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uygulamalarda goriismelerin yaklagik olarak 25 — 30 dakika arasinda
siirdiigli gorilmiistiir.

5. On uygulamalarda Ogretmenlerin sorularm agik ve anlasilabilir olup
olmadigi, akillarina soru isareti birakan hususlarin bulunup bulunmadig:
da  belirlenmeye  calistlmistir, ayrica  6gretmenlerin  sorular
cevaplandirmada  giiclik ¢ekip ¢ekmedikleri  degerlendirilmistir.
Aragtirmact 6n uygulamaya katilan kisilerin sorulardan anladiklan ile
arastirma kapsaminda anlasilmasin bekledikleri anlamlar
kargilagtirmigtir.  Yapilan bu karsilagtirmada 6n uygulamaya katilan
Ogretmenlerin sorulari dogru bir sekilde algiladigi ortaya ¢ikmustir. Bu
sonu¢ dogrultusunda da 6n uygulamaya iliskin sonuglar uzman goriisiine
tekrardan sunularak arastirma sorularinin son hali verilmistir. Ancak bazi
goriismelerde ilave olarak daha derinlemesine bilgi edinmek amaciyla
sorularda yoneltilmistir.

Gortigmeler 2015 — 2016 egitim o6gretim yilimin sonunda dgretmenlerin
mesleki caligmalarim yiiriittiigli haziran ay1 igerisinde yapilmistir. Goriismelerin
bu tarihlerde yapilmasi hem &6gretmenler igcin hem de arastirmaci igin uygun
oldugu diistiniilerek belirlenmistir. Arastirma verilerinin toplamak amaciyla
goriismeler okul idaresinin tahsis ettigi, sessiz ve sakin bir ortamda yapilmistir.
Goriismeler oncesinde katilimcilara kisisel bilgilerinin gizli kalacagi, elde edilen
verilerinde sadece bilimsel amagla kullanilacagi, gériismenin amaci ve goriigme
stireci konusunda bilgilendirme yapilmistir. Ayrica goriismelerde verileri tam ve
eksiksiz olarak elde edebilmek amaciyla ses kaydi alinacag: da belirtilerek gerekli
izin kisiden alinmustir. Istemeleri halinde arastirmanin sonucunun kendileriyle

paylasilabilecegi de belirtilmistir.

Arastirmada nitel veriler; sinif Ogretmenlerinin  miizelerin  deger
aktarmadaki roliine iliskin goriislerini ayrintili bir sekilde ortaya c¢ikarmak
amactyla yar1 yapilandirilmig goriismeler yapilarak elde edilmistir. Goriismelerin

tamamu nitel arastirmalar dersi alan arastirmaci tarafindan gergeklestirilmistir.

Gortismeler ses kaydina alinirken arastirmaci da 6nemli noktalar da alan
notlar1 tutmusgtur. Gorilismeler sirasinda Ogretmenlerin konu ile ilgili farkl
deneyimlerini anlatmalar1 tesvik edilmistir. Bu deneyimler arastirmanin
sonuglarinin daha saglikli bir sekilde orta ¢ikmasina yardimci olmustur. Yapilan
goriismelerin 20 — 50 dakika arasinda oldugu goriilmiistiir. Goriismeler yapildiktan
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sonra giinliik 2’ser saatlik caligmalarla 35 giinde yapilan goriigmeler yaziya
gecirilmigtir. Aragtirmaci tutmus oldugu alan notlar1 ile goriismelerin ayni
dogrultuda olup olmadigini kontrol etmistir.

1.6.4. Verilerin Analizi

Olgubilim ¢alismalarinda verilerin analizi yasantilar1 ve bunlarin
anlamlarin1 ortaya g¢ikarmaya yoneliktir. Bu kapsam da bu c¢alismada yapilan
goriismeler yoluyla elde edilen verilerin ¢oziimlenmesinde igerik analizi yontemi
kullanilmustir. Icerik analizi, toplanan verilerin derinlemesine analiz edilmesini
gerektirir ve 6nceden belirgin olmayan temalarin ve boyutlarin ortaya ¢ikmasina
olanak saglar (Yildirrm ve Simsek, 2013). igerik analizi, belirli kurallara dayali
kodlamalarla bir metnin baz1 sozciiklerinin daha kiigiik icerik kategorileri ile
Ozetlendigi sistematik, yinelenebilir bir teknik olarak tanimlanir (Biiyiikoztiirk vd.,
2014). McMillan ve Schumacher (2014) nitel veri analizi siirecini su sekilde
belirtmektedir.
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Odaklanma Yaziya Gecirilmesi
|
v
. _ Anlamh Veri _
Nitel Verilerin - s . Verilerin
Ol asi Birimlerinin Tespit [—> Kodlanmasi
Edilmesi
|
v
Taslak Temalara Taslak Temalarin
Tg’{ﬁls{tgriﬂ?g;m Gore Kodlann —> Kontrolii ve
’ Diizenlenmesi Kesinlestirilmesi
|
v
Kod - Tema Kod ve Temaya Temalarin Arastirma
tliskisinin Kurulmast Gore Verilerin —> ~ Sorularile
; Orgtitlenmesi Hiskilendirilmesi
|
v
Betimleme / Tamimlama
/ Orneklendirme / Aragtirma
Aciklama / Sonuclarinin
Gorsellestirme / Yazilmasi
Yorumlama

McMillan ve Schumacher (2014)’da sekilde ayrintili bir sekilde belirttigi
nitel veri analiz siirecini su sekilde Ozetleyebiliriz; icerik analizinde temelde

yapilan iglem, benzer verilerin belirli kavramlar ve temalar etrafinda toplanmasi ve

bunlarin okuyucunun anlayabilecegi bir bicimde diizenleyerek yorumlanmasidir.

Bu dogrultuda nitel veri analizi dort asamada yapilmaktadir: verilerin kodlanmasi,

temalarin bulunmasi, kodlarin ve temalarm diizenlenmesi, bulgularin tanimlanmasi
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ve yorumlanmasidir (Yildirim ve Simsek, 2013). Calisma kapsaminda oncelikle
yart yapilandirilmis  gorismelere ait ses kayitlar1  yaziya gecirilmistir.
Gorilismelerin  analizine baglamadan o6nce ise olusturulan goériisme formlar
siralanarak (O, 1) / (Ogretmen, 1) seklinde numaralandirilmistir. Arastirmanin
analizinde giivenirligi saglamak amaciyla arastirmaci ile birlikte baska bir
aragtirmaci daha ayn veri seti iizerinde bagimsiz olarak kodlama yapmistir. Daha
sonra kodlayicilar arasinda giivenirlik analizi yapmak amaciyla Miles ve
Huberman (1994)’1n Giivenirlik=[Goriis Birligi / (Goriis Birligi+ Goriis Ayriligi)]
X 100 formiiliinden hesaplanarak 0.79 olarak elde edilmistir. Kodlama
giivenirliginin en az %70 olmasi1 gerektigi (Miles ve Huberman, 1994, s. 64)
diisiiniildiigiinde, elde edilen deger (%79) kodlamanin giivenilir bi¢imde
gerceklestirildigini gostermektedir. Daha sonra goriis birligine varilan kodlara gore
veriler tekrar okunmustur. Elde edilen kodlar anlam bakimindan benzerlik ve
yakinliklarma gore siiflandirilmis ve bu siniflandirma sonucunda tema ve alt
temalara ulasilmistir. Elde edilen veriler bulgu ve sonuglarin agiklanmasinda
dogrudan yapilan alintilarla desteklenmis ve yorumlanmustir.

1.6.4.1. Verilerin kodlanmasi

Icerik analizinin ilk asamasi elde edilen verilerin kodlanmas1 asamasidir.
Kodlama siirecine baslamadan once elde edilen veriler arastirmaci ve baska bir
arastirmaci tarafindan arastirmanin amacina ve kavramsal ¢ergevesine dikkate
ederek birkag defa okunmustur. Arastirma verilerin kodlanmak amaciyla 6nceden
herhangi bir kod listesi olusturulmamustir, verilerin analizi sirasinda ortaya
cikarillan kavramlara gore kodlamalar yapilmistir. Yapilan kodlamalarda

tiimevarimc1 bir analiz yapilmstir.

Kodlama isleminde, arastirma agisindan 6nemli oldugu diisiiniilen bir
kelime ya da bir climleye anlamli isimler verilmistir. Kodlama isleminin
tamamlanmasindan sonra kodlarla ilgili temalarin bulunmasi igin kodlar konuyla
ilgili temalara gore kategorize edilmistir. Arastirma kapsaminda yapilan 6rnek bir
kodlama islemi asagidaki cizelgede gdsterilmistir.
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Tablo 1.2. Nitel Veri Kodlama Ornegi

Yazih Dokiiman (O, 4)

Kodlama

Miize bir milletin ya da bir gecmisin siiziile

siiziile topladigi ve iste ben bunlar1 yasadim

goriin _diye bize biraktigi mirastir. Miize

binlerce wvillik tarihin 6ziiniin _kaldig:

noktadir. Miize sanattir. Miize kiltiirdir.
Birikimdir.

Miras
Tarihsel bilgi

Kltiirel bilgi

Yazih Dokiiman (O, 12)

Kodlama

Miize eskiden yasamis uygarliklarin,

medeniyetlerin yasantilarini, kullandiklari

ara¢ gerecleri hakkinda bize bilgi verir.
Paralarla olsun, kullandiklari kap

kacaklarla olsun, silahlar vb. her sey

hakkinda  bilgi edinmemizi sagliyor
miizeler, yani gecmisimize 1s1k tutuyor

Kiltiirel bilgi

Tarihsel bilgi

Yazili Dokiiman (O, 7)

Kodlama

Miize geemisimizi ifade eder. Geg¢misini
bilmeyen bir insan bir ¢ocuk gelecege emin
adimlarla yiirliyemeyecegini diisiiniiyorum.
Ozellikle sanat _eserleri olsun, eski
sanatlari, kiltiirii, eski insanlarin  nasil
yasadigini gosterir, Urdnlerini, neler yiyip
ictiklerini, egitim seviyesini gosterir yani
bakmasini bilene o kadar cok gecmisle
ilgili ipuclar vardir. Iste bizde buralara sik
stk Ogrencilerimizi  gotiiriiyoruz ki
gecmiste bizden Once buralarda yasamis
olan insanlarin vyasam tarzlarim fikir
edinsinler, giinlimiizii buna uyarlasinlar
diye. Daha ¢ok yayginlasmasi lazim.

Tarihsel bilgi

Kiiltirel bilgi
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1.6.4.2. 1lgili temalarin bulunmasi

Icerik analizinin ikinci asamasinda elde edilen kodlardan yola ¢ikilarak
verileri genel diizeyde agiklayabilen ve kodlar1 belirli kategoriler altinda
toparlayabilen temalarin bulunmasi islemi gelmektedir. Temalar1 bulabilmek igin
oncelikle her goriisme sorusuna iliskin belirlenen kodlar bir araya getirilerek
incelenmistir. Bu incelemede kodlar arasindaki ortak yonler bulunmaya ¢aligilmig
ve kodlar tema olarak diizenlenmistir, bu sekilde de tematik kodlama yapilmustir.
Bu asamada birbiriyle iligkili olan kodlar bir araya getirilerek arastirmanin

temalarina ulasilmigtir.
1.6.4.3. Bulunan kod ve temalarin organize edilmesi (érgiitlenmesi)

Aragtirmanin ilk asamasinda yapilan ayrintili kodlamalar yapildiktan sonra
ikinci asamada elde edilen tematik kodlama ile veriler, sistematik bir sekilde
diizenlenerek verilerin tanimlanmasini, agiklanmasimt ve yorumlanmasini
saglayacak bir sekilde diizenlenmistir. Daha sonra veri setinden elde edilen alt
temalar anlam biitiinliigiinii saglayacak sekilde st temalandirmaya gidilmistir.
Kodlarin ve temalarin organize edilmesiyle toplamda 7 ana tema baglig altinda 25
alt temaya ve bu temalar1 olusturan 126 kod ortaya ¢ikmistir.

1.6.4.4. Nitel bulgularin yorumlanmasi ve raporlastirilmasi

Icerik analizinin son asamasinda elde edilen bulgular arastirmaci
tarafindan tanimlanmis, yorumlanmig ve boylelikle bazi sonuglar ¢ikarilarak elde

edilen verilerin analizi tamamlanmustir.

Yorumlama asamasinda veriler arasinda neden sonug¢ iliskileri ve
baglantilar kurulmustur. Olgular arasinda gondermeler yapilmis, bulgular ile ilgili
kestirimlere  gidilmistir. Bu kestirimlerde dogrudan yapilan alintilarla
desteklenmistir. Dogrudan alintilarda vurgulayici oldugu diisiiniilen ifadeler
aciklanmigtir. Ayrica literatiirdeki bilgiler ile ilgili alintilar yapilmasi ve
yorumlamalarin literatiire dayandirilmasi arastirma siirecini giiglendirmistir. Elde

edilen bulgular benzer arastirma sonuglariyla desteklenmistir.

Yorumlama ve raporlagtirma kisminda yapilan alintilarin se¢iminde;
temay1 acgiklayabilecek nitelikte olmasina, kodlar ile uyumlu olmasina ve diger
goriismeciler tarafinda da tekrarlanabilir olmasina dikkat edilmistir.
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1.6.4.5. Gegerlik ve giivenirlik

Aragtirma kapsamina yapilan calismalar gecerlik ve giivenirlik g6z 6niinde
bulundurularak planlanmis ve siirdiirilmiigtiir.

Aragtirmada toplanan veriler ayrintili olarak raporlastirilmistir, sonuglara
nasil ulasildig1 aragtirmaci tarafindan ayrintili olarak a¢iklanmustir, ayrica goériisme
yapilan sinif 6gretmenlerinin goriiglerinden dogrudan alintilar yapilarak gecerlik
saglanmaya calisilmistir. Yildinm ve Simsek (2013)’in de belirttigi gibi iki tiir
gecerlik vardir. I¢ gecerlik ve dis gecerlik acisindan yapilan calismay1
degerlendirdigimizde sunlari belirtebiliriz:

Arastirmanin i¢ gegerligini saglamak amaciyla;

Aragtirmaci tarafindan hazirlanan yar1 yapilandirilmig goriisme sorular
uygulama Oncesinde literatiir taranarak ve ilgili alan uzmanlarimin da
goriigleri alinarak hazirlanmistir. Boylelikle goriisme sorulart ile literatiir

arasinda tutarhlik saglanmistir.

Smif dgretmenleriyle yapilan goriismeler, 6gretmenlerin kendilerini rahat
hissedecekleri ve sorulart igtenlikle cevaplayabilecekleri bir ortamda yiiz
yiize olarak gergeklestirilmistir. Ayrica goriismelerde Ogretmenlerin
goriisleri arastirmaci tarafindan geri bildirim verilerek teyit edilmesi

saglanmugtir.

Ses kayit cihazi ile kayit edilen goriigmeler arastirmaci ve bagka bir
arastirmaci tarafindan tekrar tekrar dinlenerek analiz edilmis ve
arastirmaci tarafindan yazili dokiiman haline getirilmistir. Yazili hale
getirilen tiim goriismeler hem arastirmact ve baska bir arastirmaci
tarafindan ses kaydi ile kontrol edilip, farkli zamanlarda tekrarlar seklinde
okunarak nitel veri kod listesi ve temalar olusturulmustur. Elde edilen
bulgularin anlamli bir biitin olup olmadigi danisman esliginde
incelenmistir.

e Arastirma kapsaminda elde edilen bulgular simif Ggretmenlerinin
goriislerinden dogrudan alintilar yapilarak verilmistir. Verilen dogrudan
almtilarin, belirlenen kod ve temalarla ilgili ve onlar1 agiklayacak
6zellikle olmasina dikkat edilmistir.

e Aragtirma bulgularinda tutarliligin saglanmasi i¢inde belirlenen tema ve

alt temalarm kendi arasindaki iligkisi ve her bir temanin diger temalarla
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iligkisi  kontrol edilerek anlamli bir biitin olup olmadig1
degerlendirilmistir.

Arastirmanin dis gegerligini saglamak amaciyla;

e Aragtirmanin yontem boliimiinde; arastirmanin deseni, aragtirmanin
orneklemi, ornekleme yontemi, verilerin toplanmasi siireci ve verilerin
analizi ayrintili bir sekilde betimlenmistir.

e Aragtirma sonuglarinda dogrudan alintilara yer verilerek arastirma sorulart
ile tutarlilig teyit edilmistir.

e Aragtirmada elde edilen bulgular, benzer arastirmalarin bulgular ile
karsilagtirma yapilabilecek sekilde verilmistir.

e Aragtirma kapsaminda amacli Ornekleme yontemi kullanilarak dig
gecerlige katki saglanmistir.

Nitel arastirmalarda giivenirlik, elde edilen aragtirma sonuglarinin ne
derece tekrar edilebilirligi ile ilgilidir (Yildirim ve Simsek, 2013). Yapilan
aragtirma kapsaminda i¢ ve dis giivenirligi saglamak amaciyla yapilanlar1 su
sekilde belirtebiliriz:

Arastirmanin dis giivenirligini saglamak amaciyla;

e Aragtirmanin amact ve onemi sif ogretmenlerine ayrintili bir sekilde
aciklanmig ve bu sekilde arastirmaciya karsi given duymalar
saglanmistir. Ayrica aragtirmacinin da 6gretmen olmasi, ¢alismaya katilan
Ogretmenlerin arastirmaciya karsi giiven duygusunun gelismesine olumlu
bir etkisi olmustur.

e Aragtirmaya katilan simf 6gretmenlerinin mezun olduklar {iniversiteleri,
yas, cinsiyet ve ¢alistiklart kurumun niteligi verilmistir.

e Aragtirma siirecinin ve verilerin analizinin nasil oldugu ayrintili bir sekilde
arastirmanin yontem bolimiinde agiklanmistir.

e Aragtirma sonuglari, benzer arastirmalarin sonuglar1 ile karsilagtirilmus,
literatiir ile desteklenerek uygun bir sekilde tartisilmis ve bulgularin

yorumlanmasi boliimiinde ayrintili bir sekilde agiklanmustir.

Ayrica arastirma siiresince elde edilen veriler, kodlamalar ve dokiimanlar
gerektiginde incelenmek iizere arastirmaci tarafindan kayit altina alinmustir.
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Aragtirmanin i¢ giivenirligini saglamak i¢in;

e Nitel wverilerin toplanmasi amaciyla hazirlanan yar1 yapilandirilmis
gorliisme sorulan ilgili literatiir taranarak olusturulmus, danigman ve
uzman goriisii alinarak sorulara son hali verilmistir.

e Sinif §gretmenleriyle yapilan goériismelerde tiim 6gretmenlere benzer bir
sekilde sorular yoneltilmis ve kayit altina alinmistir.

e Veriler ses kayit cihazi ile kayit edilerek veri kaybi Onlenmeye
calisilmistir, ayrica arastirma sonucunda ortaya ¢ikan bulgular yorum
yapilmadan sunulmustur

o Elde edilen veriler dogrudan alintilar yapilarak sunulmustur.

e Aragtirmacinin yapmis oldugu kodlama ve temalar, ayni veriler iizerinde
bagka bir arastirmaci tarafindan da yapilan kodlama ve temalarla benzerlik
ve farkliliklar agisindan karsilagtirilarak, kodlama ve temalardaki
benzerligi % 70 ve tizeri tutarlilikta olmasi kontrol edilmistir.

e Verilerin toplanma ve analizi slireci ayrintili bir sekilde agiklanmistir.

Yapilan tiim bu ¢aligmalarin aragtirmanin gegerlik ve giivenirligine olumlu bir

etki ettigi diislintilmektedir.
1.6.4.6. Arastirmacinin rolii

Aragtirmacinin aragtirma siirecindeki roliinii, konumunu agik bir sekilde
tanimlamas1  arastirmanin  giivenirligi acisindan ©6nem arz etmektedir.
Aragtirmacinin  kendi konumu ile ilgili yapacagi agiklamalar, ayni1 konuda
calisacak olan diger arastirmacilara ne tiir roller iistlenmeleri gerektigi konusunda
fikir verecektir (Yildirnm ve Simsek, 2013). Arastirmacinin 2 yillik 6gretmen
olmasi ve daha Once ayni veri toplama teknigiyle ¢aligmalar yapmasi sahada
yaptig1 calismalarda deneyimlerinden faydalanmasini ve bunun yaninda bilgi,
beceri ve tutum elde etmesini saglamistir. Aragtirmacinin daha once benzer
caligmalar yiiriitmesi veri toplama siirecini kontrol etmesinde ve Ogretmenlerle
iletisim kurmasinda kolaylik saglamistir. Goriismelere baslamadan Once
aragtirmanin amaci, onemi ve arastirmanin nasil yiiriitiilecegi konusunda yapilan
ayritili aciklamalar Ogretmenlerin goriismelerde igten ve samimi cevaplar
vermesinde olumlu bir etkisi olmustur. Gorlismelerin sessiz, sakin ve giiriltisiiz
bir ortamda bire bir yapilmasi goriisiilen kisinin dikkatinin dagilmasim ve kendini

acik bir sekilde ifade etmesini saglamistir. Gorlismeler sirasinda Ogretmenlere
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yonlendirilen sorularda yonlendirici olmamaya dikkat edilmistir. Ayrica arastirma
sorularina karsilik alinan cevaplarda cevaplarin dogru anlasilirligr agisindan geri
bildirimlerde bulunulmustur. Ama bu esnada sorulara verilen cevaplar hakkinda
kendi goriislerini bildirmekten ve yorum yapmaktan kaginilmistir.
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2. KURAMSAL VE KAVRAMSAL CERCEVE
2.1. Deger
2.1.1. Deger Nedir?

Egitim insan igin biiyiik bir énem arz etmektedir. Oyle ki insanin
dogumundan itibaren egitimde baslamaktadir. Bu sekilde insan tarih boyunca
egitilmis ve egitilmeye de devam edilmektedir. Her donemde insana ve insanin
egitimine hep ayri bir 6nem verilmistir. Egitim her zaman daha iyi bir boyuta
taginmaya calisilmistir. Egitim ve 6gretim esas olarak bilgi kazandirmaya ve
meslek edindirmeye yonelik roller listlenmis gibi goriinse de insan davraniglarinin,
karakterinin ve kisiliginin olusturulmasi i¢inde 6nemli bir role sahip sahiptir
(Ulusoy ve Dilmag, 2015). Yani egitim sadece bilissel alana degil duyussal alana
da hizmet etmeye calismaktadir. Bu sekilde karakter, davranis ve kisilik yapisi
olarak donanimli bireyler yetistirilerek kiiltiirel anlamda da gelismis bir toplumun

olusmasina katki saglanacagi muhtemeldir.

Egitimin duyugsal anlamdaki hedeflerine bakildiginda ilk akla gelen
konulardan biri de degerlerdir. Deger kelimesinin gerek Tiirk Dil Kurumu (TDK)
tarafindan gerekse arastirmacilar tarafindan bir¢ok tanimi yapilmistir. TDK
(2017)’ye gore deger “Bir seyin 6nemini belirlemeye yarayan soyut 6lgii, bir seyin
degdigi karsilik” anlamina gelmektedir. Milli Egitim Bakanlig1 (2005: 87)’na gore
“Deger, bir sosyal grup veya toplumun kendi varlik, birlik, isleyis ve devamini
saglamak ve siirdiirmek i¢in {iyelerinin ¢ogunlugu tarafindan dogru ve gerekli
olduklar1 kabul edilen ortak diisiince, amag, temel ahlaki ilke ya da inanglar”
olarak tanmimlanmistir. Yani degerleri bir toplumu olusturan temellerden biri
oldugunu sdylemek yanlis olmayacaktir. Yapilan tanimlamalara baktigimizda
degerleri; toplumun genelinin kabul gordiigli, belli bir amag¢ ve ilkeler

dogrultusunda olusan normlar olarak nitelendirebiliriz.

Degerler bir seyin arzu edilebilir olup olmadigi hakkindaki inang olarak da
tanimlamistir (Gling6r, 1993: 27). Bu anlamda diisiiniildiigiinde degerleri toplum
tarafindan benimsenmis normlar oldugunu sdylemek yanhis olmayacaktir.
Degerler, etkinliklere yol gosteren unsurlardir, deger sistemleriyse c¢eliski
durumunda karar vermek amaciyla basvurulan genel planlardir (Cileli, 1990: 13).
Degerler insanlarin davraniglarini yonlendiren birer normdur. Tural (1992: 30)’a
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gore deger “bir sosyal yapmin varlik, birlik, isleyis ve devaminin nedeni olarak
goriilen; onay ve destek goren; korumaya calisilan kabullenisler, inanislardir (Akt.
Saygili, 2015: 5). Yani degerler toplumun ayakta tutan ve varligini siirdiirmesinde
rol oynayan onemli unsurlardir. Akbas (2004)’in da belirttigi gibi insanlar bir
arada yasamak i¢in kural ve yasalarla birlikte degerleri de olusturmuslardir. Bu
degerler sayesinde de toplumda bir kiiltiir olustugunu soyleyebiliriz.

Akbas (2004: 44) degeri bireyin ¢evresiyle etkilesimi sonucunda
icsellestirdigi ve kisinin davranislarini yonlendirmede etkili olan standartlar olarak
ele almistir. Bu tanimda da belirtildigi gibi degerlerin olusumunda ¢evrenin 6nemli
bir rol oynadigi agiktir.

Hangerlioglu (2015: 55)’na gore degeri torebilimsel anlamda baktigimizda
‘iyi’yi dile getirdigini goriirliz. Burada bahsedilen ‘iyi’nin, ahlaksal ihtiyaci
kargilan bir anlam igerdigi belirtilmistir. Ayrica deger kuramimin da insan
davranislarini siniflandiran, 6nemine gore siralayan ve en {istiin iyi’yi saptamaya
caligan bir kuram oldugu belirtilmistir. Bu anlamda diigiiniildiigiinde degerleri
toplumun goziinde iyi olan davranislar olarak da belirtebiliriz. Bu anlam degerin
toplumsal boyutuna isaret etmektedir. Degerler toplumsal boyutta, toplumca en
iyi, en dogru en faydali oldugu kabul edilen seylerdir (Akbas, 2004).

Terim olarak “deger” bizim objeleri, insanlari, fikirleri, durumlar1 ve
hareketleri iyi, kotii, arzu edilen, istenmeyen ve bunun gibi yargilarimizi olusturan
standartlarimiz1 ve prensiplerimizi ifade eder (Halstead ve Taylor, 2000: 169 Akt:
Yazici, 2006: 501). Bu baglamda degerler insanlarin diisiince yapilarini, hayata ve
olaylara bakis agilarini belirler. Degerler bir bakima bireyin yasam c¢izgilerini de
cizer.

Degeler insan davranislarini agiklamada temel bir 6neme sahiptir (Kusdil
ve Kagitcibasi, 2000: 60). Bireyler i¢cinde yasadiklari toplumun bir ferdi olarak
dogumlarinda itibaren toplumun kiiltiiriiyle gelenek, gorenek ve degerleriyle
stirekli bir etkilesim halindedir. Bu etkilesim kisinin davraniglarinda, yasayisinda,
diisiince yapisinda ve daha bir¢ok noktada kisiyi etkilemektedir. Sosyal bilimciler
insan davraniglarina anlamlar yiiklerken hi¢ siiphesiz yapilacak yorumlarda g6z
ontinde bulunduracaklar1 temel noktalardan biri de degerler olacaktir. Ciinkii
bireyin ¢ogu davranisinin kaynag sahip oldugu degerleridir.

31



Ciiceloglu (1999)’na gore insan davraniglari ya zorunlu uyma davranisi
olarak ya da kisinin igsellestirme yoluyla kendine mal ettigi degerler vasitasiyla
olur. Insan zorunlu olarak uydugu ya da yaptigi bir davranisi, iizerindeki
zorunluluk katliktan sonra yapmayacaktir. Ancak kisinin igsellestirdigi degerler
araciligryla gosterdigi davranislar siireklilik gostermeye devam edecektir.

Fichter (1957/ 2015)’ a gore degerler, kiiltiire ve topluma anlam veren,
bunlarin 6nemini arttiran Olgiitlerdir. Ayrica Fichter (1957/ 2015)’a gore
degerlerin 6zellikleri sunlardir:

o Degerler paylasilir; yani degerler tek bir kisinin belirledigi
yargilara  bagli  degildir, toplum tarafindan uzlasilarak
olusmuslardir.

e Degerler ciddiye alinirlar; yani bireyler toplumsal diizenin, refahin
saglanmasi igin degerleri gerekli goriir.

e Degerler coskularla birlikte bulunur; kisiler {istiin saydigi degerler

i¢in gerekirse doviisiip dlebilir yani fedakarlik yapabilirler.

e Degerler toplumsal bir uzlagsma gerektirdigi igin diger degerli
nesnelerden soyutlanabilir.

Bagka bir ifadeyle bir seyin sahip oldugu nitelige deger demekteyiz, bu
deger o seyin goziimiizdeki 6nemi denilebilir, bunun yaninda arzu edilen ve
kisilerin hayatina kilavuzluk eden hedeflerimize de deger diyoruz, bu degerler ise
bizim davraniglarimiza ve hayatimiza yon veren degerlerdir.  Hayatimiza
kilavuzluk eden degerleri insanin davranislariyla gérebiliriz. Ornegin adalet ve
dostluk degerini, adil ve dost insanlarin davraniglarinda gorebiliriz (Aydin ve
Akyol Giiler, 2014).

Degerler insani degerli kilan niteliklerdir. Kisinin sahip oldugu degerler
onun bakis agisini, davraniglarini, hayatini etkilemektedir. Bundan dolay1 bireyler
gerekli olan belli bagli degerleri edinmesi gerekmektedir. Birey bu degerleri
kisiliginin temelinde bulundurarak davranisa doniistiirmelidir (Yaman, 2014).

Degerler 6znel ve degisken unsurlardir. Insanoglu dogumundan itibaren
gerek ailesinden gerek cevresinden ve iginde yasadigi toplumdan bir¢ok deger
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kazanmigtir. Kazanilan bu degerlerin sayisi, cinsi, niteligi biliylik oranda
cevremizle ve kiiltiirtimiizle ilgilidir. Bu baglamda ele alindiginda degerler kisisel
ve yereldir. Yani degerler kisiden kisiye ve toplumdan topluma degiskenlik
gosterebilir (Yaman, 2014). Giiniimiizde toplumlari inceledigimizde de her
toplumun farkli seylere deger verdiklerini, 6nemli bulduklarini goriiriiz.

Deger kelimesinin genel itibariyla ahlaki inan¢ ve davranislar igermesinin
yaninda birbirine zit iki yonii daha vardir; bunlar kisisel tercihler ve temel
kurallardir. Tercihler 6zneldir ve kisinin kendi iradesinde altindadir, ancak kurallar
nesneldir ve kurallar uyulmak zorundadir. Deger kavramindaki bu tartisma deger
kavraminin varolusundan bu yana devam etmektedir (Uyanik Balat ve Balaban
Dagal, 2011).

Degerler insan yasaminda onemli bir yer tutmaktadir. Insan yasadigi
toplumdaki bireylerin davraniglarini yorumlayabilmesinde degerlerin dnemli bir
rolii vardir. Birey sahip oldugu degerler sayesinde toplum ic¢indeki davraniglart
yorumlayabilmekte ve tahminler edebilmektedir (Dékmen, 2000). Bu yorumlar ve
tahminler sayesinde de toplumda bir diizen olugmaktadir.

Rokeach (1973)’ a gore degerler, belirli davraniglarin ya da sonuglarin
bireysel veya toplumsal olarak kabul edilebilir olup olmadigini gosteren
inanglardir. Bu anlamda disiildiigiinde degerlerin insan davranislarin
yonlendirdigi ortaya ¢ikmaktadir. Ayrica Schwartz ve digerleri (2001) de yapmus
oldugu deger taniminda degerlerin insan yagsamina rehberlik ettigini belirtmislerdir
(Akt: Veugelers ve Vedder, 2003). Rehber niteligindeki bu degerlerin bilinmesi
toplumlarin olay ve olgular karsisindaki tutum ve davraniglarini dogru bir sekilde
sezebilmemize katki saglayacaktir (Basaran, 1993).

Literatiirdeki deger tanimlarina bakilarak deger hakkinda soyle bir 6zet
yapilabilir (Aydin ve Akyol Giiler, 2014):

1. Degerler arzu edilen, arzu edilebilen sey ya da olaylarla ilgili
bireylerin tutumudur.

2. Degerler, ideal davranma big¢imleridir, inan¢larimizdir,

davraniglarimizin yol géstericisidir.
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3. Degerler, toplumsal veya bireysel agidan bir nesne, varlik veya eyleme
verilen 6nem ya da {stiinliiktiir.

2.1.2. Degerlerin Ozellikleri

Degerler, toplumlarin ulasmak istedikleri hedefleridir, arzu ettikleri giizel
tutumlar ve hos davranislardir. Degerlerin toplum tarafindan da dogrulugu
onaylanmistir (Ulusoy ve Arslan, 2014). Bu agidan ele alindiginda degerler toplum
istiinde bir ¢izgi cizmektedir ve insanlarin bu ¢izgi cergevesinde hareket
etmelerini istemektedir.

Degerlerin 6zellikleri kuramsal olarak degerlerin daha iyi taninmamiza
olanak sagladigindan dolayr 6nem arz etmektedir. Fichter (2015), degerlerin
ozelliklerini su sekilde belirtmistir:

o Degerler paylasilmistir. Bir kiginin diislincesiyle degil, toplumun

¢ogunlugunun degerler lizerinde uzlagsmasiyla olusmuslardir.

e Degerler toplum tarafindan ciddiye alinir. Kisiler degerleri
toplumun ortak refahinin korunmasi ve sosyal ihtiyaglarin

karsilanmasi i¢in birlikte gortirler.

e Degerler toplumun coskulariyla birliktedir. Kisiler degerleri i¢in

6zveride bulunurlar, hatta 6lmeyi bile gbz oniine alabilirler.

o Degerler kisiler arasi uzlasi gerektirdigi i¢in, diger degerli
nesnelerden soyutlanabilir.

Gunimiizde genglerimizde gordigiimiiz deger yozlagsmasi degerler
egitiminin okullarda da oOnemli bir yer tutmasmi saglamistir. Milli Egitim
Bakanlhig1 ilkdgretim Programinda (MEB, 2009) degerlerin &zelliklerini soyle
siralamistir:

e Degerler toplum tarafindan benimsenmis birlestirici olgulardir.

e Degerlerin toplumun sosyal ihtiyaglari karsiladigina ve toplum
iyiligi i¢in olduguna inanilir.

o Degerler sadece bilinci degil, duygu ve heyecanlar1 da ilgilendirir.
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e Degerler insan bilincinde bulunan ve davraniglarda rol oynayan
giidiilerdir.

e Degerler normlardan daha genel ve soyut olmasi bakimindan
farklidir, degerler normlar1 kapsamaktadir.

Degerler yasamimizda isaret levhalari gibidir. Tehlikeli durumlarda
bireyde hazir bulunusluk olusturarak bizlere yol gosterirler. Degerlerin
umursanmadiginda olumsuzluklarla karsilasilmasi da muhtemeldir. Degerler
kisinin gevresinde olan olaylar1 anlamlandirmasinda ve saglikli bir degerlendirme
yapabilmesinde bize kriterler olusturur. Bu sayede de insanlarin bir olmasini,
birlikte olmasini saglar (Aydin ve Akyol Giiler, 2014).

Degerler toplumun ihtiyaglarindan ortaya ¢ikar. Toplumun iginde
bulundugu kiiltiirel yapisi, sanati, bilimsel ve teknolojik geligimi toplumun
degerlerini belirler. Hatta gelisen iilkelerde degerlerin gelismelere bagli olarak
degismesi bile s6z konusu olabilir. Buna bagli olarak da toplumlar yeni degerlere
ihtiyag duyar. Gelisme olarak geri kalmis, kapali toplumlar iste var olan
degerleriyle hayatlarina devam edeceklerdir. Bu acidan bakildiginda da yeni
degerlere ihtiyac duyan toplumlarin gelismis toplumlar olarak nitelendirmek yanlis
olmayacaktir (Elkatmis, 2009).

Degerler gorecelidir. Toplumlar arasinda, caglar arasinda ve kiiltiirler
arasinda farkliliklar gosterebilir (Elkatmig, 2009). Bir toplum i¢in normal olan bir
davranis bagka bir toplumda ayiplanabilir, bu kiltiirii olusturan degerlerin bir
ozelligidir.

Deger konusunda aragtirmalar yapan Schwartz ve Bilsky degerlerin
Ozelliklerini soyle belirtmiglerdir (Akt: Kusdil ve Kagit¢ibasi, 2000: 60):

1. Deger inanctir. Ancak tiimilyle nesnel, duygulardan arindirilmig fikir
niteligi tasimazlar. Etkinlik kazandiklarinda duygularla i¢ i¢e gecerler.

2. Degerler bireyin ve amaglariyla ve bu amaglara ulagsmada etkili olan
davranis bi¢imleriyle (hak bilirlik, yardimseverlik) iligkilidirler.

3. Degerler, 6zgiil eylem ve durumlarin iizerindedirler. Ornegin, itaatkarlik
degeri, evde, iste, okulda ve tanimadigimiz iligkilerin tiimiinde gegerlidir.
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4. Degerler, davraniglarin, insanlarin ve olaylarin secilmesini ya da

degisimini yonlendiren standartlar olarak islev goriirler.

5. Degerler tagidiklar1 oneme gore kendi aralarinda siralanirlar. Bu siralama
deger onceliklerini belirleyen bir sistem olusturur.

6. Degerler degisime acik yapilardir. Zaman icinde etkilesim ve ortaya ¢ikan
yeni ihtiyaglar kargilamak igin deger onceliklerinde degisiklikler olabilir.

Degerler, insanlarin davraniglarini yonlendirmede etkilidir ve kisinin
hayatin1 sekillendirir. Degerler bu baglamda insan davramislarini aciklama ve
yorumlamada biiyiik bir 6neme sahiptir. Bu 6zelliginden dolay1 da degerler siirekli
dikkat ve ilgi cekmistir (Aladag, 2009). Degerler toplumdaki davraniglarin
anlagilmasinda rol oynamaktadir, bundan dolayr da degerlerin toplumlari

anlamamiza yardimci oldugunu belirtebiliriz.

Deger tanimlarina, Ozelliklerine ve islevlerine bakarak genel olarak
degerler hakkinda su yargilara varabiliriz (Aydin ve Akyol Giiler, 2014):

e Degerler toplumdaki koklii inanglardir ve tarihsel siirecte

olugmuslardir.
e Degerler iizerinde toplumsal olarak goriis birligi hakimdir.
e Sosyal hayati diizenlemede 6nemli bir rol oynarlar.
e Bireylerin karar verme ve sosyal kontroliinii saglarlar.
e Kiiltiiriin devam etmesinde 6nemli bir yere sahiptir.
e Tutumlarin olusmasinda temel olustururlar.
e Bireylerin sosyal rollerine rehberdirler.

e Toplumda giidiileyici, 6zendirici bir rol oynarken dislanmigliktan
ve yalnizliktan korurlar.

o Farkliliklarin ¢atisma yasadigi durumlarda bile ortak bir zemin
olustururlar. Bu anlamda biitiinlestiricilerdir.
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e Degerler ogrenilerek ve Ogretilerek, toplumu ahlaki olgunluga
ulastirir.

e Degerler birbiriyle iliskilidir, soyut ve dinamiktirler.

e Degerler toplumsal beklentilere yoneliktir, kisiye bakis agis1 saglar
ve daha ¢ok duyussal alana hitap eder.

2.1.3. Degerlerin Simiflandirilmasi

Degerler toplumlarin birligini sagladigi gibi kiiltiirlinde ana tagiyicisidir.
Bir toplumda kiiltiiriin giiglii olmasinin temelinde degerlerin bireyler tarafindan
paylagilmasi yatmaktadir (Ulusoy ve Tay, 2011). Degerlerin boyle onemli
islevlerinin olmas1 aragtirmacilar tarafindan degerlerin hep ilgi odagi olmasim
saglamistir. Degerler konusunda literatiirde birgok deger tanimi yer aldigi gibi,
birgok deger siniflandirmast da bulunmaktadir. Degerlerle ilgili yapilan
siniflandirmalarda en ¢ok bilinen ve kabul edilen siniflandirmalar Rokeach,

Spranger ve Schwartz’a ait olanlardir.

Rokeach (1973) degerleri iki gruba ayirmistir. Bu degerler, amag degerler
ve ara¢ degerlerdir. Bu siniflandirmaya gore her iki deger grubunda da 18’er tane

deger vardir. Bunlar:

Amag¢ Degerler: Bu degerler hayatin temel amaglarin1 kapsarlar. Arzu edilen,
tercih edilen hedeflerdir. Kisisel ve sosyal degerlerdir. Bundan dolayr da bu
degerler kisi veya toplum merkezlidir. Baris, esitlik, mutluluk, erdem, basaril
olma, kendine saygi, 6zgiirliik, aile giivenligi, ulusal giivenlik vb. degerler amag
degerleri olusturur.

Arac Degerler: Arag degerler toplumun amag degerlere ulasabilmesi icin gerekli
olan davranig kaliplarin1 ifade eder. Ahlaki degerler ve yeterlik degerleri olarak
kabul edilmislerdir. Cesaretli, mantikli, sorumluluk sahibi, kibar, diiriist, hirsli,
yardimsever, neseli, sevecen gibi vb. degerler ara¢ degerlerdir ve bireylerin amag

degerlere ulagmasina katki saglarlar.

Spranger degerleri alt1 temel gruba ayirmistir. Bu deger gruplan sunlardir:
estetik, kuramsal (bilimsel), ekonomik, siyasi (politik), sosyal ve dini degerlerdir.
Bu deger smiflamalar1 daha sonraki yillarda Allport ve arkadaslari tarafindan
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Olcege dontstiirlilmiistiir ve bu deger gruplarinin agiklamalar1 asagidaki sekilde
ifade edilmistir (Akbas, 2004: 30-31):

Bilimsel Deger: Gergege, bilgiye, muhakemeye ve elestirel diisinceye 6nem verir.
Bilimsel degerleri olan insan deneysel, elestirici, akilct ve entelektiieldir.

Ekonomik Deger: Yararli ve pratik olana 6nem verir. Ekonomik degerlerin
hayatta 6nemsenmesi gerektigini belirtir.

Estetik Deger: Simetri, uyum ve forma O6nem verir. Birey hayati olaylarin bir
cesitliligi olarak goriir. Sanatin toplum i¢in zorunluluk oldugunu diisiiniir.

Sosyal Deger: Baskalarini sevme, yardim ve bencil olmama esastir. En yliksek
deger insan sevgisidir. Bu insan sevgisini insanlara sunar. Nazik ve sempatiktir.

Bencil degildir.

Politik Deger: Her seyin Ustlinde kisisel gii¢, etki ve sohret vardir. Esas olarak
kuvvetle ilgilidir.

Dini Deger: Evreni bir biitlin olarak kavrar ve kendisini onun biitiinliigiine baglar.

Dini ugrunda diinyevi hazlar feda eder.

Schwartz degerleri bireysel ve kiiltiirel olmak iizere iki diizeyde
incelemistir. Bireysel diizeydeki incelemelerde degerler, kisilerin yasamlarim
yonlendirmedeki Onemlerine gore ele alinirlar. Degerlerin kiiltiirel diizeyde
incelenmesindeki amag ise toplumun genelinde paylasilan ve toplumsal normlara
dayanan soyut fikirlere iliskin bilgi tiretmektir. Kiiltiirel diizeydeki inceleme birimi
kiltirel grubun (ulus, etnik grup) kendisidir. Bu iki diizey arasindaki ayrimin
nedeni ise, bireysel diizeyde kisiyi yonlendiren degerler arasindaki gidiisel
iligkilerin  kiiltiirel ~diizeyde aym Ozellikleri sergilememesi olasiliginin
bulunmasidir (Kusdil ve Kagitgibasi, 2000: 60-61). Schwartz, Rokeach’in
belirledigi degerler iizerinde baz1 degisiklikler yaparak Rokeach’in belirledigi 18
gaye ve 18 vasita degerini 10 temel deger tipinde gruplamistir. Bu deger tiplerinin
aciklamalar kisminda verilen degerlerin toplami ise 57°dir (Ulusoy ve Dilmag,
2015: 28).
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Schwartz’in deger smiflandirmasinda yer alan 10 farkli deger tiirliniin
tanimlar1 ve bu degerlerin icerdigi 6zel degerler sunlardir (Kusdil ve Kagitgibast,
2000: 61):

Giic (power): Sosyal konum, insanlar ve kaynaklar iizerine denetim giicii [Sosyal
giic sahibi olmak, otorite sahibi olmak, zengin olmak, toplumdaki goriintiiyii
koruyabilmek (insanlar tarafindan benimsenmek)].

Basar1 (achievement): Toplumsal standartlar1 temel alan kisisel basar1 yonelimi
(Basarili olmak, yetkin olmak, hirsli olmak, sozii gegen biri olmak).

Hazcilik (hedonism): Bireysel zevke, hazza yonelim (Zevk, hayattan tat almak).

Uyarilm (stimulation): Heyecan ve yenilik arayisi (Cesur olmak, degisken bir
hayat yasamak ve heyecanli bir yasanti sahibi olmak).

Ozyonelim (self-direction): Diisiince ve eylemde bagimsizlik [Yaratici olmak,
merak duyabilmek, 6zgiir olmak, kendi amaglarini segebilmek, bagimsiz olmak
(Kendine saygisi olmak)].

Evrenselcilik (universalizm): Anlayislilik, hosgorii ve tiim insanlarin ve doganin
iyiligini gozetmek [Agik fikirli olmak, erdemli olmak, toplumsal adalet, esitlik,
diinyada barig istemek, giizelliklerle dolu bir diinya, dogayla biitiinliik icinde
olmak, ¢evreyi koruma(i¢ uyum)].

Iyilikseverlik (benevolence): Kisinin yakin oldugu kisilerin iyiligini gézetme ve
gelistirme [Yardimsever olmak, diiriist olmak, bagislayici olmak, sadik olmak,
sorumluluk sahibi olmak (gercek arkadaslik, olgun sevgi, manevi bir hayat,
anlamli bir hayat)].

Geleneksellik (tradition): Kiiltiirel ya da dinsel tore ve fikirlere saygi ve baglilik
[Alcakgoniillii olmak, dindar olmak, hayatin bana verdiklerini kabullenmek,
geleneklere saygilt olmak, 1limli olmak (Diinyevi islerden el ayak ¢ekmek)].

Uyma (conformity): Baskalarmna zarar verebilecek ve toplumsal beklentilere
aykir1 olabilecek diirtii ve eylemlerin simirlandirilmasi (Kibarlik, itaatkar olmak,
anne-babaya ve yaslilara deger vermek, kendini denetleyebilmek).
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Giivenlik (security): Toplumun, var olan iligkilerin ve kisinin kendisinin huzuru
ve stirekliligi [Ulusal giivenlik, toplumsal diizenin siirmesini istemek, temiz
olmak, aile glivenligi, iyilige karsilik vermek (baglilik duygusu, saglikli olmak)].

Nelson (1987) ise degerleri bireysel, grup ve sosyal degerler olmak iizere
¢ kategoriye ayirmustir (Akt: Akbas, 2004: 32-33). Bireysel degerler, kisisel
tercihlerimizle alakalidir. Grup degerler, bir grubun {iyelerinin paylastig
degerlerdir. Sosyal degerler ise bireyin toplumsal diizen igerisinde yasamasini
saglayan degerlerdir. Adalet, farklilik, saygi esitlik gibi degerler sosyal degerlerdir

Ulken (1965) ise degerleri ickin Degerler, Askin Degerler ve Normatif
Degerler olarak iice ayirmustir. ickin degerler; teknik, sanat ve bilgi alanlindaki
degerlerden olusan akil verileridir. Bilginin hakim oldugu degerlerdir. Askin
degerler, kisinin sosyal ¢evreyle etkilesiminden dogan kisiler arasi degerlerdir. Bu
degerler daha ¢ok inanma iizerine kurulmustur. Normatif degerler ise toplumdaki
bireylerin sdzlerinin, eylemlerinin degisiminden dogan degerlerdir. Bu degerler
biitiin degerlerin olgiileri, degisim Ornekleridir. Bu degerler, baska degerleri
karsilastiririlar, 6lgerler (Akt: Keskin, 2016b).

Fichter (1957/2015) sosyal degerleri, toplumun tabaka yapisinin yaninda
toplumun davranig Oriintiilerine, sosyal rollere ve sosyal siireclere de baglar. O
degerleri sosyal kisilik, toplum ve kiiltiir agisindan siniflandirmistir. Bu baglamda
degerleri; zorlayicilik diizeyine, siireklilik gosteren ortaklaga islevlerine ve
kurumsal islevlerine olmak iizere iice aywrmustir. Zorlayicilik diizeyine gore
degerler sosyal kisiligi etkileme derecesine gore diizenlemislerdir. Bu degerler kisi
tarafinda igsellestirilmistir ve motivasyon olarak da en yiiksek degerlerdir.
Siireklilik gosteren ortaklasa islevine gore degerler ise toplumun siirekliligi ve
kamu refahi1 i¢in neyin arzu edildigine ve neyin Onemli oldugunu belirten
degerlerdir. Kurumsal islevlerine gore degerlerse; her temel kurumda kuruma 6zgii
kullanilan degerlerin oldugunu belirtir.

Refshauge (2004) ise degerleri temel degerlerden hareket ederek
smiflandirmistir. Refshauge (2004, 3)’nin deger siniflandirmasi su sekildedir:

Diiriistliik: Tutarli bir sekilde diiriist ve giivenilir olma.

Miikemmellik: Okul yasaminda, bireysel ve toplumsal hayatin her alaninda en
yiiksek kisisel basar1 i¢in miicadele etme.
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Saygi: Kendin ve baskalar1 i¢in saygili olma ve digerlerinin farkli ve karsit
goriislere sahip olma hakkini kabul etme.

Sorumluluk: Kendine, digerlerine ve c¢evreye karsi bireysel ve toplumsal
davraniglardan dolay1 sorumlu olma.

Katihm: Toplumun ve milletin sosyal ve ekonomik refahindan minnettarlik
duyarak ve bunun i¢in katki saglayarak aktif ve liretken birey ve grup iiyesi olma.

Isbirligi: Uyusmazliklardan bariscil bir ¢oziim igerisinde olarak ve baskalarina
destek saglayarak ortak amaclara ulasmada isbirligi icerisinde ¢alisma.

Onemseme: Empati gostererek ve merhametli davranarak kendinin ve digerlerinin

refahini diisiinme.

Tarafsizlik: Sosyal adalet ilkelerine sadik olma ve 6n yargiya samimiyetsizlige ve
adaletsizlige kars1 ¢aligma.

Demokrasi: Vatandasi oldugu iilkeye karsi, sorumluluklarini ve haklarini,

Ozgiirliiklerini kabul etme ve yiikseltme.

Refshauge (2004)’ye gore devlet, toplum i¢in temel degerlerin 6nemini
kabul etmektedir. Bu degerler, laik, adalet, miikkemmellik ve medeni, diiriist,
topluma yonelik kaygi da dahil olmak iizere biitiin olarak Avustralya toplumunun
inanglarimt ve isteklerini yansitmakta oldugunu belirtir. Ayrica bu degerlerin laik
ve dinsel diinya goriislerinde yaygin oldugunu ve ¢ogu kiiltiirde de bulundugunu
belirtmistir.

Atabek (2004, 32) ise bes deger sisteminden bahsetmektedir ve bu
degerler su sekilde agiklamustir:

Kisilik degerleri; insanin kendisine iligkin degerlerdir. Nasil bir insan
oldugumuzla ilgili degerlerdir. Bagimsizlik, akilci olmak, sorumluluk sahibi
olmak, etkin olmak, bilimsel olmak, dayanigsmact olmak, iiretici ve yaratici olmak,
yetkin bireyler olmak gibi degerlerdir.

Islev degerleri; Ne yaptigimiza, neye yaradigimza iliskin degerlerdir.
Caligkanlik, topluma ve g¢evresine yararli olmak gibi degerlerdir. Geligmis
insanlarin, yetkin bireylerin ve yetkin bireylerden olusmus geliskin toplumlarin
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kisilik degerleriyle, islev degerlerine oncelik verdigini goriiyoruz. Bundan sonra
sayginlik degerleri gelir. Saygin miyim? Bu ii¢ deger yetkin bireylerin &ncel
degerleridir.

Sayginlik degerleri; Bir toplumun ortak deger sisteminden gelir. Itibar, prestij
degerleri de denir. Bir toplumun bireylerini yonlendiren degerleridir. insanlar bu
degerlere sahip olabilmek i¢in calisir, bu degerler i¢in meslek seger, bu degerlere
uygun yasarlar. Toplumsal sayginlik, insanin i¢inde yasadigi toplumda kabul
gormesinin yoludur. Giivenilir olmak, diiriist olmak, hakkini arayan olmak gibi.

Ait olma degerleri; Kime ve neye ait oldugumuzu hissetmekle ilgilidir. Benim
kokiim nerde ve kimler, kendimi nasil tanitmaliyim, ben kimim ve nereye aitim

gibi sorularin cevabini kimlik degerleri verir. Aile, vatan, din, ulus, insanlik gibi.

Statii degerleri; Toplumdaki yerinizle baglantili degerlerdir. Bir toplumun
bireylerini etkileyen ¢ok énemli bir deger alamidir. Insanin bulundugu yer, sahip

oldugu etki, konum degerleridir.

Degerler konusunda yapilan siniflandirmalara bakildiginda ortak bir
siiflandirma yapilamadigi goriilmektedir. Yapilan siniflandirmalardan da en ¢ok

kabul gorenleri Rokeach, Spranger ve Schwartz’a ait olan siniflandirmalardir.
2.2. Degerler Egitimi

Insan ¢ok yonlii bir canlidir ve tiim yonleriyle gelismeye ihtiyaci vardir.
Bu kapsamda egitim de bireylerin sadece bilissel alanda degil, duyussal ve
psikomotor alanlarda da olumlu davraniglar edinmesini saglamaya ¢alismaktadir.
Egitim bireylerin kendini gergeklestirebilmesi i¢in onlara gerekli bilgi, beceri ve
degerleri kazandirmay1 amaglar. Egitim bu isleviyle bireylere katki saglarken aym
zamanda topluma da katki saglamaktadir. Cilinkii bireylerin kazandigi her bilgi,

beceri, tutum vb. topluma yansimaktadir.

Egitim siiresince sadece bilissel ve psikomotor davraniglara yonelinmesi
kigilerin deger, tutum vb. gibi duyussal kazanimlari edinememelerine neden
olacaktir. Bu durum toplumsal biitiinliige zarar verdigi gibi ortak amaglarmn
belirlenmesinde de sikintilar olusturacaktir (Yazici, 2006).
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Egitim Ogretimin amagclarinin  basinda bilgi kazandirmak, meslek
edindirmek olsa da insan davranislarinda, karakter ve kisilik olusumunda da egitim
Ogretimin 6nemli bir yeri vardir (Ulusoy ve Dilmag, 2015). Okullarda alinan
egitim Ogretimle ¢ocuklarimiz bilissel ve psikomotor alanlarda bilgiler edindigi
kadar duyussal anlamda da bilgiler edinmektedir. Egitim, yetistirdigi bireylerin en
iyi donanima sahip olmasimu istedigi kadar onlarin en iyi karaktere ve bilince de
sahip olmasini istemektedir (Ulusoy ve Dilmag, 2015).

Bacanli (2006) egitimin temel islevinin toplumsal islevi olduguna dikkat
cekerek, egitimin Ogrencileri toplumun ihtiyaglarina gore egitmesi gerektigini
belirtir. Bununda 6grencileri bir biitiin olarak yani zihinsel, sosyal, psikolojik,
ahlaki ve duygusal alanlarin tiimiinde egitmek oldugunu belirtir. Ona gore egitim
sadece biligsel alanda olursa, islevini yerine getiremez ve eksik kalir.
Toplumumuzda da genel olarak baktigimizda ¢ocuklarimizda daha ¢ok biligsel
kazanimlara dikkat cekildigi goriilmektedir. Cocuklarimizin duyussal egitimleri,
duyussal davranislar1 daha ¢ok ikinci planda kaldig1 goriilmektedir.

Insanin duygularini igeren davramislar olarak nitelendirebilecegimiz
duyussal davraniglar, daha 6zelde diislindiigiimiizde insana kazandirilmak istenen
duygular, tercihler, degerler, ahlaki kurallar, istek ve arzular, giidiiler, yonelimler,
duygulaniglar vb. duyussal davramig kapsamina almabilir (Bacanli, 2006).
Duyussal egitim denildiginde de akla ilk gelenler ahlak e§imi, deger egitimi ve
karakter egitimidir.

Dogan (1997) bir iilkenin egitim sisteminin o iilkenin énem verdigi ve
egitim sistemine de yansimis olan degerlerle basladigini belirtmistir. Ona gére bu
degerler egitimin ¢ergevesini ¢izer, amaclarini ve yoniinii de belirler. Baska bir
ifadeyle degerler bizim c¢ocuklarimiza ne Ogretecegimizi ve bunlar1 nasil
Ogretecegimiz konusunda da yol gosterir, nelere vurgu yapmamiz gerektigini de
belirtir.

Guniimiizde diinya ¢apinda tiim toplumlarda insani degerler konusunda
ciddi aginmalar ortaya ¢iktigi aciktir. Bu aginma toplumlar1 olumsuz bir sekilde
etkilemektedir. Insanlar degerlerden uzaklastik¢a, insanligini da kaybetmektedir.
Bu olumsuz durumu diizeltmek amaciyla diinya da degerler egitimi adi altinda
yeni bir egitim modeli ortaya ¢cikmustir (Yaman, 2014).
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Degerler dogada var olarak hazir bulunmaz, insanlar tarafindan
olusturulmuslardir. Tarih boyunca olusan degerler egitimle nesillere aktarilarak
glinimiize kadar gelmistir. Bu aktarimda anne ve babalar biiyiik bir sorumluluga
sahiptir. Cocuk dogdugunda ahlaki degerlerden olusmus bir ¢evre icinde dogar
(Saygili, 2015). Cocuk ilk olarak bu ¢evreden degerleri almaya baslar.

Degerler egitimi c¢ocugun ailesiyle benzer, ailesinin onayladigi
davranislart yapmasina yoneliktir. Bu kapsamda ¢ocugun ailesine benzer davranig
gostermesini istiyorsak oncelikle ailelerin degerlere uygun olarak davranmalari
gerekmektedir. Yani ailedeki yetigkin bireyler tarafindan davranisa dokiilmeyen
degerlerin cocuklar tarafindan kazanilmasi1 beklenemez (Bacanli, 2007). Bu
anlamda ailenin deger egitimindeki rolii biiyiiktiir. Cocuklar ailedeki biiyiiklerini
kendilerine rol model alirlar. Bu kapsamda da onlar gibi davranarak onlarmn
begenisini toplamak isterler. Bundan dolay1 da aileler bunun bilincinde olarak
hareket etmesi gerekmektedir.

Deger egitimi insanin oldugu her yerde yapilir, her yetiskin birey
Ogrenciler igin iyi, kotii ya da belirsiz bir modeldir. Sadece yetiskinler degil, sinif
icinde de dgrenciler diger 6grenciler icin olumlu ya da olumsuz bir modeldir.
Cocugun cevresi onun deger egitiminin bir parcasidir. Cocugun kitaplari, egitim
programi ve Ogretimin nasil yapildigit da deger egitimini bi¢imlendirir
(Kirschenbaum, 1994).

Egitimin genel islevi ile deger egitiminin islevi yakindan iligkilidir.
Ikisinin de hedefinde iyi insana ulasmak vardir. Ayrica egitim terbiye olarak
nitelendirilebilir. Ciinkii egitim bireyi zihinsel, duygusal ve davranigsal olarak
terbiye ederek, dogru diistinmesini, empati kurmasini, sevmesini, merhamet
etmesini, temizlik, paylagsma vb. degerleri 6zlimsemesine yardimci olarak iyi insan

olmasina katki saglamaktadir (Y1lmaz, 2014).

Degerler egitimi genel olarak tanimlamak gerekirse degerleri yeni
nesillere kazandirmak igin yapilan egitim faaliyetleri olarak nitelendirilebilir (Eksi
ve Katilmig, 2016). Yani bir baska ifadeyle degerler egitimi, degerleri yeni
nesillere aktarabilmek amaciyla ailenin, okulun yani kisaca ¢ocugun ¢evresinin
yaptig1 her seydir. Degerler egitimi toplum i¢in Oonem arz etmektedir. Ciinkii
degerler iginde yasanilan toplumsal diizenin kurallarini da igerir. Bu anlamda da

toplumun tiim fertlerinin degerleri kazanmasi beklenir.
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Akbas (2004)’a gore cocuk ahlaki degerlerden olusan bir ¢evre icinde
dogar. Insan nasil dogdugu cevrenin fiziksel kosullarina uyum sagliyorsa, aym
zamanda dogdugu kiiltiirel ¢evrenin sartlarina da uyum saglar. Bireyler bu
kosullara uyum saglayamazsa mutsuz olabilir. Cocuk temiz hava, yiyecek, su ve
temiz ahlaki gerekliliklere ihtiyag duyar. Bu temel gereklilikler saglanmazsa
topluma yeni katilan bireyin hayatta kalmasi da zorlasir. Cocugun bu ihtiyaglarinin
kargilanmasi i¢inde degerler egitimin sistemli bir sekilde yapilmasi gerekmektedir.
Verilecek egitimler ve ¢evre cocugun degerleri 6ziimsemesine yardimer olmalidir.

Sosyal egitimin amaci yalnizca; gegmisten gilinlimiize, yakin g¢evreden
uzaga tim diinyay1 kapsayacak sekilde insanlart ve insanlarin fiziksel-sosyal
cevreleriyle etkilesimlerini anlamak olmamalidir. Unutulmamalidir ki kendine ve
cevresine karsi gerekli degerlere sahip olamayan insanlar, bilgilerini insanligin
faydasi olmayan eylemlerde kullanabilir (Doganay, 2015). Giliniimiizde de
cevremizde ve medyada bu etik olamayan durumlara sik¢a rastlamaktayiz. Bu
acidan bakildiginda degerler egitiminin Onemi ortaya c¢ikmaktadir. Degerler
egitimini gerektigi sekilde alan bir bireyin bilgisini toplum i¢in yararli olmayacak
bir eylemde kullanmamas: muhtemeldir.

Degerler, egitim araciligiyla gelistirilmesi gereken bir alandir, ancak ne
genel egitim iginde ne de sosyal bilgiler egitimi i¢inde gereken 6nemi maalesef
alamamistir. Degerler egitimi, egitimin genel amaclar1 iginde her zaman yerini
korusa da duyussal ozellikleri ve degerlerin Ogretim programlarinda nasil
kazandirilacagi agik¢a belirtilmedi i¢in bu alan hep ihmal edilmistir (Doganay,
2015).

Deger egitiminde degerlerin Ogretilebilirligi ve degerin benimsenerek
benimsetilmesi iki 6nemli konudur. Degerlerin 6gretilebilir oldugu ve bunun
cocukluktan baslayarak azalan bir sekilde hayat boyu devam ettigi bilinir. Ciinkii
ogrenme insanin dogumundan oliimiine kadar devem eder ve her yeni 6grenilenin
degerlerle mutlaka bir bagi vardir. Bundan dolay1 da yeni &grenilenler bir degeri
pekistirir veya yeni degerlere isaret eder (Saygili, 2015).

Degerler toplumda kendiliginden olugsmamaktadir. Degerleri olusumunda
ailenin, gevrenin, egitimin, arkadas cevresinin ve dinin etkisi vardir. Degerleri

insanlar sekillendirerek, milli benligin temelini olugturmasina katki saglarlar.
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Bundan dolay1 da ailede, okulda, cevrede, egitim kurumlarinda degerlerin
yasatilmasi1 ve aktarilmasi dnemlidir (Saygili, 2015).

2.2.1. Deger Egitimi Yaklasimlar:

Degerler egitiminde literatiir incelendiginde ge¢misten giiniimiize kadar
farkl farkli deger egitim yaklagimlari kullanildig1 goriilmektedir. Bu yaklagimlarin
bazilar1 degerlerin dogrudan 6gretimine, bazilar1 da akil yiiriitme, sorgulama ve
yansitict diigiinme siireglerine 6nem vererek degerlerin bir diigiinme ve karar
verme siireci olarak kazanimina yoneliktir. Bu yaklasimlardan bazilar1 degerleri
ders programi iginde etkinlik olarak ele alirken, bazilar1 da okulun agik ve Ortiik
programi kapsaminda vermeye g¢aligmaktadir (Doganay, 2015). Superka (1976)
hazirlamis oldugu tezinde, degerler egitimi ile ilgili telkin etme, ahlaki gelisim,
analiz, belirginlestirme, davranig 6grenme yaklasimi olmak iizere bes yaklagim
ortaya koymustur (Akt: Cengelci, 2010: 10). Halstead ve Taylor (2000) deger
egitiminde bircok yontemin bulundugunu ama bu yontemlerin sadece birini
kullanmak yerine birlikte kullanmanin daha etkili olacagini belirtmislerdir.

Degerler egitiminin etkin bir sekilde uygulanabilmesi igin literatiirde
arastirmacilar tarafindan gesitli yaklagimlarin ortaya konmustur. Bu yaklasimlar
sunlardir: Degerlerin Dogrudan Ogretimi Yaklasimi, Degerleri Belirginlestirme
Yaklagimi, Deger Analiz Yaklagimi, Biitiinciil Yaklasim: Kohlberg’in Adil
Topluluk Okullari, Degerler Egitiminde Gizil Giig: Ortiik Program, Karakter
Egitimi (Ulusoy ve Dilmag, 2015).

2.2.1.1. Degerlerin dogrudan 6gretimi yaklasim

Bu yaklasimda oncelikle kazandirilacak deger belirlenir ve daha sonra
programlandirilmus etkinlikler vasitasiyla deger kazandirilmaya calisilir. Insanlara
deger kazandirmak amaciyla en c¢ok kullanilan yontemlerden biridir. Bu
yaklasimda degerlerin empoze edilmesi ve telkini s6z konusudur ve bu yolarla
yetiskinlerin gerekli gordiigii degerler kazandirilmaya g¢alisilir (Doganay, 2015).
Bir bagka ifadeyle bu yontemde oncelikle kazandirilmak istenen deger veya
degerler yetigkinler tarafindan belirlenir ve bu degerler programlanmis bir sekilde
yapilan telkinler vasitasiyla kazandirilmaya ¢aligilir.

Dogrudan 6gretim yaklasimi daha ¢ok dgretmen merkezli bir yaklagimdir
ve genellikle kullanilir. Bu yaklagim; anlatim, gosteri, aligtirma, tekrar yapma,
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didaktik soru sorma gibi yontemleri igerir. Bu yaklagim tiimdengelime dayalidir,
bunda dolay1 da 6nce kural veya genellemeler verilir, daha sonra verilen 6rneklerle
kural ve genellemeler desteklenir (Tagpiar ve Atici, 2002). Akbas (2004)’a gére
yetigkinler kendi deneyimleri sayesinde edindigi degerleri dogru olarak kabul
ederler ve geng¢ nesillerin bu degerlerle uyusmayacak baska degerler secmelerini
istemezler.

Dogrudan 6gretim yaklagimi sorgulama, inanma ve diisiinme olmaksizin
degerlerin kabul edilmesi gerektigine dayanir (Welton ve Mallan, 1999: Akt. Basc1
Namli, 2015: 360). Bu durum giiniimiiz egitim felsefesiyle gelismektedir. Bundan
dolay1 da etkililigi konusunda diisiindiirmektedir. Ayrica yapilan ¢alismalarda da
telkin yoluyla deger O6gretimi yaklasiminin, okul ortaminda basarili olmadigi
goriilmiistiir. Bu durumun nedeni olarak da zaman yetersizliginden dolay1 degerin

davranisa doniismedigi olarak belirlenmistir (Akbag, 2004).
2.2.1.2. Degerleri belirginlestirme yaklasimi

Degerleri belirginlestirme yaklasiminin temelinde insanlarin hayatlarinda
neyin Onemli oldugunu nasil belirledikleri sayitlisi bulunmaktadir. John
Dewey’nin ¢aligmalarindan yola ¢ikilarak, Raths, Haimin ve Simon tarafindan

1966 yilinda gelistirilmis bir yaklasimdir (Doganay, 2015).

Deger aciklama yaklagimimin temelinde; Ogretmenlerin &grencilere
kurgusal durumlar sunarak, 6grencilerden bu kurgusal durumlara karsi ortaya
konabilecek davraniglar1 tartisarak karar verilmesi vardir (Basg¢t Namli, 2015).
Yani bu yaklasimda neye deger verilip verilmeyecegi, dogrudan yaklagimlardaki
gibi telkine baglh degildir. Bir durumun olas1 sonuglari incelendikten sonra kisinin
Ozgiir iradesiyle degeri kazanip kazanmamasi s6z konusudur (Doganay, 2015).
Degerler belirginlestirilmesindeki temel amag, &grencilerin  duygu ve
diistincelerinin farkina varmalarini, degerleri belirleme ve 6grenme siireclerinde
ogrenciyi merkeze almayir amaglamaktadir (Hunt, 1981 ve Halsteadf, 1996: Akt.
Ulusoy ve Dilmag, 2015: 72).

Degeri belirginlestirme / agiklama yaklasimi 4 anahtar maddeye sahiptir
(Leming, 1999: Akt. Aladag, 2009: 29-30). Bunlar:

1. Yasam iizerine bir odak: Yaklasim insanlarin dikkatini kendi yasam
yonlerine ¢eker. Bu da onlarin degerlerini belirtir.
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2. Ne oldugunun kabulii: Degerleri agiklamak bagkalarimin kararsizlik
durumlarini kabul etmektir.

3. Daha uzag yansitmaya bir davet: Hem bagkalarinin durumlarim
kabul etmis olmali, hem de onlarin durumlari {izerine bazi siipheleri tesvik etmis
olmalidir.

4. Kisisel giiclerin bir gidasi: Degerler agiklamasi hem ustaliklarin
aydinlanma g¢aligmasini tesvik eder, hem de kendine hakim olma duygusunu
besler. Bu; eger insanlar degerleri bilirse yasamlarinin sorumlulugunu alabilirler,
demektir.

Degeri belirginlestirme yaklagiminda ogrenci yanitlarmin
belirginlestirilmesi Onemli bir husustur. Bu kapsamda &gretmen &grencilere
yardimc1 olmalidir. Ogretmen degeri belirginlestirme siirecini dgrenciye sorular
sorarak ya da icerisinde bir sdz, climle, resim, karikatiir vb. nin bulundugu ¢alisma

kagitlar1 vasitasiyla baslatabilir (Doganay, 2015).
2.2.1.3. Deger analizi yaklasimi

Bu yaklagim sosyal bilimci egitimciler tarafindan gelistirilmistir. Temel
amac1 6grencilerin degerlerle ilgili sorunlarinda karar verirken mantik ve bilimsel
yontemi kullanabilmelerini saglamaktir. Bu yaklasimda degerlerle ilgili sorunlara
cevaplar aranirken duygularin katilmadan, sadece akil ve mantik cergevesinde

kararlara varmayi icerir (Doganay, 2015).

Deger analizi yaklasimi, deger 6gretiminde dikkati, diislinceyi ve ayirt
etmeyi amaglayan bir deger 0gretimi yaklasimidir. Bu yaklasimda &grenci bir
sorunla karlastiginda duygusal olmadan, akilci davranarak, mantiksal siiregleri

kullanarak sorunu ¢ézmeye calisir (Aydin ve Akyol Giiler, 2014).

Deger analiz yaklasiminin hedeflerini asagidaki gibi ifade edilmistir
(Metcalf, 1971 ve Coombs, 1971: Akt. Ulusoy ve Dilmag, 2015: 74):

1. Opgrencilere, deger kavramini degerlendirmeyi dgretmek.

2. Ogrencilerin, s6z konusu deger nesnesi hakkinda en akilci yargiya

ulagmalarina yardime1 olmak.
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3. Ogrencilere, nasil bazi deger kavramlar1 hakkinda genel bir deger
yargisini paylasan bir grup liyesi olunabilecegini 6gretmek.

Bu maddelerden de anlasilabildigi iizere deger analizi yaklagim akil yliriitmeyi,
mantik igerisinde diisiinmeyi, elestirel olabilmeyi gerektiren bir yontemdir.
Kisileri 6zellikle diistinmeye yonlendirmektedir. Diger yontemlerdeki gibi sadece
modeller vasitasiyla ya da telkine dayali sozlerle deger Ogreten bir yaklasim
degildir.

Akbas (2004)’a gore deger analizi yaklasiminda 6grenciler sosyal mesajlar
iceren Ornek olaylar kasisin da problem ¢6zme yontemini kullanarak ahlaki
diistinme becerisini kazanmaktadirlar. Bu yaklagimda o6grenciler kendilerine
sunulan degerler yerine, kendilerinin se¢mis oldugu degerleri 6grenmeye calisirlar
(Ulusoy ve Dilmag, 2015).

2.2.1.4. Biitiinciil yaklasim: Kohlberg’in adil topluluk okullari

Bu yaklasim Kohlberg’in gelisim kuramina dayanir. Bu yaklasimda temel
degerler irdelenmesi, toplumsal etkilesimin saglanmasi, mantisal ¢oziimleme
yapmaya ve akil yiriitmeye giidiilemek, sorumluluklari esit olarak dagitmak ve
demokratik bir ortamda rol oynamay: saglamak esaslarina dayanmaktadir. Bu
yaklagima gore deger egitiminde 6grenci, bazi deger yargilarinin diger degerlere
gore daha yeterli oldugu diisiincesine, farkli yargilar1 kendisinin inceleyip akil
yiiriiterek ulagsmasi s6z konusudur (Cileli, 1986 ve Whitney, 1986: Akt. Ulusoy ve
Dilmag, 2015: 75).

Kohlberg’in adil topluluk okullari yaklasiminda; hem siniflarda hem de
okullarda kararlarin alinmasi, kurallarin belirlenmesi ve yiiriitme siirecinde
ogrencilerinde demokratik bir sekilde katilmasi saglanmir. Bu sekilde de
sorumluluklarin herkes tarafindan paylasilmasinin gerekliligi iizerinde durulur
(Tahiroglu ve Cetin, 2015).

Adil topluluk okullarinda okul meclisleri bulunur. Bu mecliste okulda
bulunan 6gretmen, 6grenci vs. tim kesimler bulunur. Bu meclis okulun ydnetimini
ve kurallarint belirler. Bu okul meclisi okulda {i¢ kurulun olusturulmasini
ongormektedir (Keskin, 2016a).
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Adil topluluk okullar, okul yasaminda ve kiiltiiriinde olumlu sonuglar
meydana getirerek demokratik degerlerin kazandirilmasinda 6nemli bir etkisi
oldugu ortaya ¢ikmstir (Doganay, 2015).

2.3. Degerler Egitiminde Gizil Giic: Ortiik Program

Ortiik program ders disi etkinlikleri de igine alan genis bir kavramdir
(Demirel, 2015: 7). Bir bagka deyisle ortiik program, okul igindeki ve digindaki
tiim egitsel etkinlikleri kapsayan bir programdir.

Okullarda oOgrencilerin karakter gelisimini sadece yazili programlarla
gelistirmek zordur. Yazili programlara ek olarak Ortiik programin bu siirecte
Oonemli bir yeri vardir. Bu kapsamda da okul yoneticileri ve 6gretmenleri Ortiik
programin etkisinin bilincinde olarak okullar1 ve siniflar1 tam demokratik bir
yasam kiiltiiriinin  olustugu kiiclik Dbirimler olarak gormeli ve bunu

gerceklestirmeye ¢alismalidir (Doganay, 2015).

Okullarda &grenciler kazanimlar dogrultusunda bilgi, tutum ve degerleri
edinirken, bu kazanimlarin disinda kalan hedeflere de okul ikliminin bir sonucu
olarak kazanir. Bu kapsamda yazili olarak belirtilmeyen kazanimlar1 agiklamak
icin ortiik program ifadesi kullanihir(Eksi ve Katilms, 2016). Ortiik programin
Ogeler, okuldaki bireylerin sahip olduklar1 degerler, inanglar, tutumlar ile okuldaki
isleyisin 6nemli birer parcasi olan norm ve kurallar, toren ve ritiieller ve kisiler

arast iletisimin niteligidir (Sar1, 2007: 251).

Okulun kiiltiirii, degerler sitemini destekleyecek nitelikte olmalidir.
Programda ogretilen teorik bilgilerin uygulamasi, okul kiiltlirtinde pratik olarak
uygulanmasi degerin kazandirilmasini ve bdylece ahlaki gelisimi de destekleyici
bir rol oynayacaktir (Eksi ve Katilmig, 2016). Eger ortiik program programdaki
degerleri destekleyici nitelikte olmazsa dogru deger davranislari sadece teorik

olarak bilinmekle kalir, uygulamaya yansimaz.
2.4. Karakter Egitimi

Karakter egitimi “insanlarin temel etik degerleri anlamasi, onlar
onemsemesi ve onlar dogrultusunda davranmasi i¢in onlara kasitli olarak yapilan
cabalar” anlaminda kullanilmaktadir (Lickona, 1991: Akt. Doganay, 2015: 247).
Karakter egitimi yeni nesillere gerek ortilk gerekse agik programlar vasitasiyla
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temel insani degerleri kazandirmak, duyarlilik olusturmalarini saglamak ve bu
degerleri davranisa doniistiirebilmeleri i¢in yardim etmek olarak da
degerlendirilebilir (Eksi, 2003). Yani karakter egitimi bir bagka deyisle ¢gocugun
nasil bir birey olarak yetistirilecegiyle ilgilenir ve bu anlamda ¢aligmalar yiriitiir
(Eksi ve Katilmig, 2016). Bu yaklasimda iyi bir karakterlerin 6zellikleri
belirlenerek, bu 6zelliklerin ¢ocuklara kazandirilmasi igin okullarda ve siniflarda
kullanilmasi 6nerilen yontemlere yer verilmistir (Doganay, 2015).

Ogrencilerin karakter gelisimine katki saglamak amaciyla karakter egitimi
faaliyetleri yapilmaktadir. Ogrencilerin karakter gelisimini kisinin kendi
niteliklerinin yaninda ailesi, okulu ve sosyal g¢evresi gibi faktorlerde etkili
olmaktadir (Eksi ve Katilmis, 2016).

Iyi bir karakter egitimi icin 6gretmenlerin smiflarda yapmasi gerekenleri
Lickona (1993)’dan su sekilde 6zetleyebiliriz:

e Ogprencilere sayg1 ve sevgiyle davranilarak, onlara rehber olunmali,

kirici davraniglardan kagiilarak, 6rnek model davranislar gosterilmeli

e Ogrencilerin birbirlerini bir birey gibi gdrmeleri saglanarak,
birbirlerine saygi duymalar1 ve gruba karsi sorumluluk sahibi

olmalarimi saglayarak bir ahlak ¢evresi olusmasina katki saglanmalidir.
e Demokratik bir sinif ortami olugturulmaya calisilmalidir.
e Abhlaki disiplinlerin uygulamasi yapilmalidir.
e Oprencilere zor kullanmadan celiski ¢dziimlemeleri 6gretilmelidir.
e Ahlaki diisiinceye 6grenciler 6zendirilmelidir.

e Anne babalara ¢ocugun ilk ve en Onemli ahlak Ogreticisi olduklar
bildirilmelidir.

e Siniflarda 6grenilen degerler okul ¢apinda da gelistirilerek okulda
pozitif bir okul kiiltiirii olusturulmalidir.
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2.5. Sosyal Bilgiler Dersinde Degerler Egitimi

Sosyal bilgiler, hemen her bakimdan degisen iilke ve diinya kosullarinda
bilgiye dayal1 karar alip problem ¢dzebilen etkin vatandaslar yetistirmek amaciyla
sosyal ve beseri bilimlerden aldig bilgi ve yontemleri kaynastirarak kullanan bir
ogretim programudir (Oztiirk, 2015: 4). Bu tammdan da anlasildig1 iizere sosyal
bilgiler dersi bir vatandas yetistirme dersidir. Bu vatandasin ne gibi disiince,
beceri ve degerlere sahip olmasi noktasinda da gerekli donanimlar1 kazandirmaya
calisan bir derstir. Bu kapsamda da 6nem arz etmektedir.

Sosyal bilgiler dersi ilkokul ve ortaokullarda iyi ve sorumlu vatandaslar
yetistirmeyi amaglar ve bu kapsamda da gerekli bilgi, beceri, tutum ve degerleri
sosyal bilimlerden edinerek Ogrencilere kazandirmaya c¢alisir (Erden, 1996).
Sosyal bilgiler dersine ilkdgretime sosyal bilimlerin tasiyicisi olarak da bakilabilir.

Yenilenen ilkogretim programinda sosyal bilgiler dersi Ogretim
programinin vizyonu su sekilde belirtilmistir (MEB, 2009: 25): 21. yiizyilin
cagdas, Atatiirk ilkeleri ve inkilaplarini benimsemis, Tiirk tarihini ve kiiltiirini
kavramig, temel demokratik degerlerle donanmis ve insan haklarina saygili,
yasadig1 cevreye duyarli, bilgiyi deneyimlerine gére yorumlayip sosyal ve kiiltiirel
baglam i¢inde olusturan, kullanan ve diizenleyen (elestirel diislinen, yaratici, dogru
karar veren), sosyal katilim becerileri gelismis, sosyal bilimcilerin bilimsel bilgiyi
iiretirken kullandiklar1 yontemleri kazanmig, sosyal yasamda etkin, iiretken,
haklarmmi ve sorumluluklarim1 bilen, Tiirkiye Cumhuriyeti vatandaglarim
yetistirmektir. Bu vizyonda da belirtildigi lizere sosyal bilgiler dersi iyi ve
donanimli vatandas yetistirme amaci tagimaktadir. Bu kapsamda da bireylerin
kazanmasint istedigi bilgi ve beceriler kadar degerler de Onemli bir yer
tutmaktadir. Bundan dolayr da programda degerler ayr1 bir baglik altinda

incelenmistir.

Sosyal bilgiler programinda degerlerin; birlestirici oldugu, bireylerin
iyiligi i¢in olduguna inanildigi, biling, duygu ve heyecanlar ilgilendirdigi,
davraniglar1 yonlendirdikleri ve normlar1 kapsadigi ozelliklerine yer verilmistir
(MEB, 2009). Programda 6grencilere dogrudan kazandirilmasi hedeflenen 20 tane
degere yer verilmistir. Bu degerler: sevgi, saygi, hosgorii, diiristliik, bagimsizlik,
sorumluluk, adil olmak, duyarhlik, aile birligine 6nem verme, baris, estetik,
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caligkanlik, vatanseverlik, dayanigsma, ozgiirlilk, saglikli olmaya 6nem verme,
temizlik, yardimseverlik, bilimsellik ve misafirperverliktir.

Gliniimiizde ¢ogu zaman genclerimizin yozlastigindan, sosyal hayatta
istenilen profilde olmadiklarindan bahsederiz ve eskiye dogru bir arzuda
bulunuruz ve toplumumuzun yozlastigindan bahsederiz. Iste bu noktada degerler
egitimin Onemi ortaya ¢ikmaktadir. Bunun iginde giiniimiizde ¢ogu iilke egitim
programlar1 kapsaminda kazandirilabilecek degerler belirlemislerdir ve bu
degerlere yonelik etkinlikler hazirlamiglardir (Doganay, 2015). Degerlerin
kazandirilmasi konusunda en 6nemli derslerden biri de sosyal bilgiler dersidir.

Sosyal bilgiler dersi 6gretim programinda dersin amagclari incelendiginde
“milli kimligi merkeze alarak, evrensel degerlerin benimsenmesine énem verir”
ifadesi yer almaktadir. Buradan da anlasilacag: iizere sosyal bilgiler dersinin
hedeflerinden bir de degerleri kazandirmaktir. Sosyal bilgiler 6gretim programinda
8 ogrenme alani bulunmaktadir. Bu 6grenme alanlarinin her birinde dogrudan
verilecek deger ve beceriler belirtilmektedir. Her 6grenme alaninda belirtilen
degere yonelik etkinlikler bulunmaktadir. Ogrenme alanlarina gére dogrudan
verilecek degerler tabloda gosterilmistir (MEB, 2004):
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Tablo 2.1. Ogrenme alanlarma gore dogrudan verilecek degerler

Ogrenme Siniflar
Alam 4. Simf 5. Simf 6. Simif 7. Simf
Duygu ve
Birey ve diisiincelere Sorumluluk Bilimsellik Farkliliklara
Toplum saygl, saygl
Hosgoru
Tiirk
Kiiltiir bu};llklelrme Kiiltiirel
wiur ve  SBYEL Estetik mirasa Estetik
Miras Aile birligine
. duyarlilik
Onem verme,
Vatanseverlik
Insanlar, Dogal Dogal cevreve
Yerler ve Doga sevgisi gevreye SaLGEVICYC  \/atanseverlik
duyarlilik
Cevreler duyarlilik
Ogrenme Simiflar
Alant 4. Sunf 5. Sunf 6. Suf 7. Sunf
Uretim, Temizlik ve
Tiiketim ve  Saglikli olmaya  Caligkanlik Sorumluluk Diiriistliik
Dagitim Oonem verme
Bilim, .
Teknolojive  Bilimsellik ~ A\<RdeMik ) ik Bilimsellik
diirtistliik
Toplum
Gruplar,
UL R Yardimseverlik  Dayanisma = =
ve Sosyal
Orgiitler
Adil olma,
Giig, Bayraga ve Hak ve
Yonetim ve Bagimsizlik Istiklal Ozgiirliiklere Adil olma
Toplum Marsina saygi
saygi
Kiiresel Tarihsel
wurese Misafirperverlik mirasa Yardimseverlik Baris
Baglantilar
duyarhilik
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Tablo incelendiginde sosyal bilgiler dersinde degerlerin daha ¢ok, 4. ve 5.
siniflarda yogun olarak kazandirilmak istedigi goriilmektedir. Daha iist siniflarda
ise 4. ve 5. Siiflara gore dogrudan aktarilacak deger sayisinda azalma oldugu
goriilmektedir. Ayrica degerlerin toplumsal olarak kiiltiiriimiizle de uyumlu oldugu
gorlilmektedir.

Sosyal bilgiler dersi 6gretim programinda her 6grenme alaninda dogrudan
verilecek degerler yer almaktadir. Bu degerlere iligskin kazanimlar bulunmakta ve
bu kazanimlara uygun ornek etkinliklerde programda yer almaktadir (MEB, 2009).

2.6. Miize Nedir?

Miizeler, tarih, sosyal bilgiler ve sanat egitimi dersleri igin Onemli
mekanlardir. Ciinkii miizeler, ge¢misten gilinlimiize hayati ve bu hayatin
unsurlarin1 yansitan yerlerdir. Bu o6zelliginden dolayr da miizeler bir kiiltiir

aktarimi yapan egitim ortamlar1 olarak da nitelendirilebilir.

Miizeler insanoglunun giizel sanatlara olan ilgisi ve eser biriktirme
egiliminden dogmustur (Denizci ve Mirza, 2012). Miize, Museum isminin kékeni
eski Grekce ‘mousa’, Latince ‘musa’ diye adlandirilip bati dilerinin hemen hepsine
giren esin perisinden gelmektedir. Miizeler sadece esyalarin yer aldigi binalar
degildir, miizeler topluma gelecek yaratmak igin faydalanilacak birikimlerin
topluca bulundugu, belgelerin toplandigi toplumsal egitim ve arastirma kurumlari
olarak degerlendirilmedir (Genim, 1998). Literatiirde “Miize nedir?” sorusunun

cevabi uizerine farkli tanimlar bulunmaktadir.

Miize, arkeoloji, sanat, kiiltiir, bilim ya da insani ilgilendiren, insanin
yagsaminda yer alan her tiirlii lirlinii toplayan, onlar koruyan, sergileyen, ge¢mis ve
gelecek arasinda koprii gérevi goren; egitim, bilgilendirme ve arastirma imkanlari
sunan, kar amaci giitmeyen, bireylerin zevk almasini saglayan, 6grenmeyi ve
yaraticilig1 kolaylastiran ve siirekliligi olan mekandir (Buyurgan ve Mercin, 2005:
31). Bu tanimdan yola ¢iktigimizda miizenin ¢ok yonlii bir islevi oldugunu
belirtmek yanlis olmayacaktir. Ciinkii miize onemli gordigii triinleri koruma
altina alirken, aynm1 zamanda bu {riinlerin kiiltiirel, sanatsal ve egitim amaciyla

kullanilmasina kaynak olusturmaktadir.

Miizeler, baz1 kiiltlir-sanat triinlerini incelemek ve bu iriinlerden haz
alabilmek i¢in, bunlar1 tek ¢ati altinda toplamak i¢in diisliniilmiis bir bina olarak da
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tanimlanabilir (Mercin, 2016). Bu tanimda miizelerin iki 6zelliginin vurgulandig
gorlilmektedir. Bunlar; miizelerin arastirma-inceleme yaptigi ve bu eserlerden haz
aldigidir.

Sosyal bilgiler 6gretim programinda miizelerin nasil tanimlandigina
baktigimizda "miize" kavranmun Kiiltir Bakanhgmin Miizeler i¢ Hizmetler
Yonetmeligi'nin 4. maddesinde yer alan tanimina yer verildigi goriilmiistiir. Bu
tanima gore de Miize; kiiltiir varliklarim tespit eden, ilmi metotlarla agiga ¢ikaran,
inceleyen, degerlendiren, koruyan, tanitan, siirekli ve gegici olarak sergileyen,
halkin kiiltiir ve tabiat varliklar1 konusundaki egitimini, bedii zevkini ylikselten,
diinya goriisiinii gelistirmede tesirli olan daimi kurulus olarak belirtilmistir (MEB,
2008).

Miizenin tanimi tiizerine kapsamli bir tamimi da ICOM (International
Council of Museum) tarafindan yapilmistir: Miize, sadece kar amaci giitmeyen,
toplumun ve gelisiminin hizmetinde olan, halka acik, insana ve yasadigi ¢evreye
dair taniklik eden malzemeler lizerinde arastirma yapan, onlari toplayan, koruyan,
bilgiyi paylasan ve sonunda inceleme, egitim ve eglence gibi amagclar
dogrultusunda sergileyen ve siirekliligi olan bir kurumdur (Mclean, 1996: Akt. Sar
ve Sagkol, 2013: 84).

Atagok (1999: 137)’e gore miizeler, yaraticilik, mantik, gézlem, hayal
giicii ve begeni duygusunun olusmasina ve gelismesine katkida bulunabilecek
yaygin egitim kurumlaridir. Tanimdan da anlasildigi iizere Atagok (1999)

miizelerin daha ¢ok egitim iglevi lizerinde durmustur.

Miizeler toplumun gec¢migine ait maddi unsurlar1 barindirdigi igin
toplumun kimliginin olugsmasinda énemli bir kurumdurlar ve bu noktada da yeni
kurulan uluslar i¢in daha biiyiik bir 6neme sahiptirler (Sar ve Sagkol, 2013). Yeni
kurulan uluslar kendi varliklarini, kimliklerini ve kiiltlirlerini kanitlamak i¢in
ellerindeki maddi unsurlarin1 miizeler yoluyla sergileyecektir. Miizeler sayesinde
de hem baska uluslara varliginin temellerini gosterecek hem de yeni nesillere

kiiltiiriin aktarimini yapacaklardir.

Miize hakkinda yapilan tanimlara baktigimizda miize hakkinda su sekilde
genel bir tanim yapabiliriz: miize; toplumun geg¢misini yansitan maddi unsurlari

toplayan, koruyan, sergileyen {izerinde arastirmalar yapan ve yaptig1 arastirmalar
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sonucunda bulundugu boélgenin ve ulusun kiiltiiriine dair sahitlik eden, bu konuda
yeni nesilleri somut nesnelerle egiten yaygin bir egitim kurumu olarak

tanimlanabilir.

Miizeler toplumun gegmisine ait materyalleri bulur, korur ve materyalin
bulundugu cevreyi arastirir. Elde etmis oldugu materyallerle de toplumu egitmeyi,
eglendirmeyi ve gelistirmeyi amaglar (Denizci ve Mirza, 2012). Hooper-
Greenhill (1996) miizelerin 3 temel islevi oldugunu belirtmektedir. Bunlar
koruma, aragtirma ve iletisimdir. Koruma islevi miizenin bulmus oldugu degerli
numunelerin bakimini tistlenmektedir. Demir (2001)’in de belirttigi iizere koruma
islevinde miizedeki eserlerin 6miirlerini uzatmak amaciyla yapilan tiim ¢aligsmalari
kapsamaktadir. Arastirma islevindeyse bulunan eserler hakkinda incelemeler
yapilmasini igermektedir. Iletisim islevindeyse insanlarin miizedeki nesnelere ve
miizedeki nesnelere iligkin arastirma inceleme sonuclarina iliskin bilgi
edinmelerini saglayan biitiin etkinlik ve uygulamalari icermektedir (Hooper-
Greenhill, 1996).

2.6.1. Miizenin ve Miizeciligin Tarihcesi

Miize (museum) sozciigii ilham perilerinin diisiinme yeri, tapinagi
anlamindaki Yunanca “mouseion” kelimesinden tiiremistir. Romalilar ise miize
kelimesini felsefi tartigma yeri olarak kullanmiglardir. 15. yiizyi1lda Floransa’da bir
koleksiyonu betimlemek amaciyla kullanilmistir. 17. yiizyilda antik nesnelerin
betimlenmesi i¢in kullanilirken, 18. yiizyilda ise bugiinkii anlamina en uygun
olarak dislinebilecegimiz, bir koleksiyonu koruyan, sergileyen ve halka agan
kurulus olarak kullanilmaya baslanmistir. Giiniimiizdeyse miize terimi oldukca
genislemis ve igine; sanat galerilerini, bilim merkezlerini ve kesif merkezlerini de

kapsayacak hale gelmistir (Onur, 2012).

Miize kelimesi Antik Yunan’da miizlere adanmis bahge, tapinak, kutsal
kalint1 odalar1 olarak kullanildig1 gibi, kimi festivallere veya kitaplara da miize
denildigi bilinmektedir (Artun, 2014). Ancak giiniimiiz miizesinin dncesi olarak
1.0. 280°de kurulan Iskenderiye Miizesi gegmektedir. Bu miize bilim insanlarinin
arastirmalar yaptigr kurum niteligindedir. Bunun yaninda nesne koleksiyonu, bitki
ve hayvan parkini da iginde barindirdig: bilinmektedir (Onur, 2012).
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Biiyiik Iskender Misir’in fethi sirasinda bu bolgede Helen kiiltiiriiniin
merkezi haline gelecek ve kendi adimi tasiyacak bir kent kurma diislincesinde
bulunmustur. Kente san olmasi amaciyla da miizlere bir kiitiiphane adanmasini
buyurur. Ancak kendisi bunu yapamasa da daha sonra Misir Kralliginin bagina
gelen kumandanlar, Iskenderiye Miizesi’nin kiitiiphanesi igin donemin tiim
hiikiimdarlarina haber gondererek, ellerindeki eserleri kopyalamak ve Yunancaya
cevirmek i¢in ddiing isterler ve alirlar. Bu kiitiiphanede 40.000 el yazmasi eser
elde edilirken bu kraliyetteki kiitiiphane de ise katildiginda eser sayis1t M.O. 47
yilinda yangindan 6nce 490.000°¢ ulastig1 bilinmektedir (Artun, 2014). Bu eser
sayist ve Misir Kralliginin yaptigi caligmalar géz oOnilinde bulunduruldugunda
donemin sartlarina gore biiyiilk bir koleksiyon olusturuldugu ortadadir. Ayrica
sadece bu koleksiyonlar1 korumakla kalinmadigi ve bilim, egitim amaclarinda da
kullanilmaya ¢alisildigini soyleyebiliriz. iskenderiye miizesinin etrafina yapilan
bahgelerinde bitki ve hayvanlarin incelenmesi i¢in kullanildigi, ayrica miizeye bir
rasathane de yapildigi bilinmektedir (Artun, 2014). Tiim bu farkli yapilar1 veya
béliimleri iginde bulundurmasi iskenderiye Miizenin bir bilim merkezi, niteliginde

olusturuldugunu séylemek yanlis olmayacaktir.

Orta Cag Avrupa’sinda buginkii manada bir miize anlayist
bulunmamaktadir. Sadece kilise ve manastirlarda dini esyalardan olusan
koleksiyonlar bulunurdur (Yiicel, 1999). Ronesans doneminde zengin Avrupalilar
klasik nesneleri toplama ve sergileme merakiyla sanat koleksiyonlar1 yapmaya
baglamiglardir. Avrupa da zenginler, st diizey aileler ve krallar yasadiklar1 konak
ve kosklere degerli koleksiyonlarin bulundugu miize odalar1 yapmaya baglamislar

ve hemen hepsinde gosteris i¢in bir miize odasi bulunmustur (Karakaya, 2015).

16. yiizyilin ikinci yarisinin baglarinda Bavyera Diikii’niin kurdugu tablo
galerisi belki de dogrudan miize amaciyla kurulmus en eski yap1 olarak
nitelendirilebilir. Bu dénemin devaminda da giiniimiiz miizeciligine dogru ilk
adimlar atilmaya baslanir (Onur, 2012).

18. ylizyilda ise genel bir miize kurma fikri Fransa’da ortaya ¢ikmustir.
Bunun i¢inde krallarin saraylarinda bulunan tarihi sanat eserleri toplanarak genel
bir miize yapilabilecegi diisiincesinden hareketle Avrupa’nin ilk genel miizesi olan
Liiksenburg Miizesi kurulmustur (Sapolyo, 1936). Sonrasinda da Avrupa da birgok
miize sirasiyla kurulmustur.
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Miizeler sayesinde toplumlar tarihlerini, kiiltiirlerini anlatan eserlerini
toplamiglar ve bunlar sergilemislerdir. BOylece modern dénemde toplumlar
kiiltiirel gegmislerini ve bu ge¢mislerinin diger toplumlarla baglantilarin1 miizeler
yoluyla insa ederek, tarih kitaplarinin yani sira, miizeyi ziyaret eden ziyaretcilere
de somut yollarla anlatma olanagi da ortaya ¢ikmistir (Shaw, 2015).

Ulkemizde miizenin tarihgesine baktigimizda sadece miizenin koruma
islevinin oldugunu ve sadece koleksiyonculuk olarak kabul ettigimizi
varsaydigimizda miizelerimizin Hun devletinden beri var oldugunu belirtebiliriz.
Ciinkii Hun devletinden bu yana kiymetli esyalar hep bir oda da muhafaza
edilmistir. Ancak miizelerin sadece koleksiyonculuktan ibaret oldugunu diisiinmek
ve sadece koruma iglevinin oldugunu varsaymak yanlis olacaktir (Buyurgan ve
Mercin, 2010).

Osmanli Devletinde 1846 yilinda ilk kez eski eserlerin toplanmasini resmi
olarak istemistir. Bu tarih bir bakima miizelerin olusmasi i¢in 6nemli bir adim
olarak degerlendirilebilir ve bazi tarihgiler Osmanlida miizelerin baglangici olarak
da bu tarihi esas almaktadir. Ancak Osmanli Devleti 1723 yilinda cephanelik
olarak kullanmak igin Aya Irini Kilisesinde baz1 tadilatlar yapmis ve bazi degerli
egyalar1 da burada muhafaza etmeye baglamistir, bazi tarihgilere gore de bu tarih
Osmanlida miizeciligin baslangicidir (Shaw, 2015). Aya Irini Kilisesinde Fethi
Ahmet Paganin agmis oldugu miize ilk genel miize olarak kabul edilir (Sapolyo,
1936). Miize-i Hiimayun ise ancak 1889 yilinda &zerk bir devlet kurumu
olabilmistir (Shaw, 2015).

Osmanli Devletinde tarihi eserlere gosterilen ilgi 2. Abdiilhamit’in tahta
cikisindan ¢ok Once baslamistir ve Osmanlida tarihi eserler hakkinda Onemli
girisimlerde bulunan kisilerden biri de Maarif Nazir1 Safvet Pasadir. Safvet Pasa
miizelerin amaglart arasinda egitiminde yer aldigim1 belirtir. Safvet Pasa
imparatorlugun c¢esitli bolgelerine bir tezkere gondererek ellerinde bulunan tarihi
eserleri Ozenli bir sekilde ambalajlanarak baskent Istanbul’a gdnderilmesini
istemistir, bu sekilde de devlet idaresi vasitasiyla koleksiyonlarda zenginlestirme
caligmalar1 yapilmigtir (Shaw, 2015).

Miize-i Hiimayun yani bugiinkii adiyla Istanbul Arkeoloji Miizesi Tiirkiye
de ilk kez miize kurulmasi fikrinin neticesinde kurulmus miizemizdir. Bu miize

devlet adma yapilan kazilardan ulasilacak eserlerden olusacagi da belirtilmistir.
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Ayrica 1881 yilinda miizenin bagina Osman Hamdi Bey’in gegmesiyle, bu miize
diinya capinda sayili miizeler i¢ine girmistir (Su, 1965).

Osman Hamdi Bey, Fransa egitim gordiikten sonra iilkesine donmiis ve
ressamlik, egitimcilik, miize miidiirliigli ve arkeolog gibi mesleklerde ¢aligmustir.
Osman Hamdi Bey, miizecilik konusunda iilkemizin 6nemli isimlerinden biridir, o
kiigiik bir koleksiyondan imparatorluk c¢apinda baglantilar1 olan bir kurum
yaratmay1 bagarmigtir. Ayrica ¢ikarmis oldugu nizamnamelerle tarihi eserlerimizin
yurt disina c¢ikarilmasimi  engellemeye c¢alismistir. Bu kapsamda da
nizamnamelerde Oncelikle tarihi eserin tanimini yapmis daha sonra da her hangi
bir sekilde bulunmus ya da yapilan kazilar sonucunda bulunup ¢ikartilan her tiirlii
tarihi eserin devlete ait oldugunu, ayrica bulunan eserlere zarar verilmesinin ya da
yurt digina gétiiriilmesinin sug oldugunu agikga belirtilmistir (Shaw, 2015).

Cumhuriyet donemindeyse halifelik kaldirildiktan sonra Topkap1 Sarayi
bakanlar kurulu karar1 ile miize haline getirilmis ve Asar-1 Atika Miizeleri
Midirliigii emrine verilmistir (Yicel, 1999). 3 Mart 1924°te Ser’iye ve Evkaf
Vekaleti kaldirilarak yerine Vakiflar Genel Midiirliigii kurularak, tim vakif
eserlerinin bakimi, onarilmasi bu kuruma birakilmustir (Gergek, 1999). Tirk
miizeciliginin baslangici olarak nitelendirebilecegimiz 19. yilizyilin ikinci yarisinda
yapilan diizenlemelerle eski eserlerin yurt disina c¢ikarilmasi engellenmeye
calisilmig, Tiirk kazilar1 yapilmaya baslanmis, kazilardan elde edilen eserler
Istanbul’daki miizede toplanmaya baslamistir. Bu dogrultuda olusan koleksiyonlar
sayesinde de miizecilikle ilgili bilimsel faaliyetler hiz kazanmistir (Ozkasim ve
Ogel, 2005).

Tim bu gelismeler {ilkemizin miizecilik alaninda ileri seviyelere
ulagmasii saglamistir. Miizelerimiz giin gectik¢e daha 6zenli ve eserlere uygun
yapilmaya baglamis. Miizelerin ve i¢indeki eserlerin 6nemi de giin gectikge fark
edilmeye baglanmistir. Ancak yeteri kadar ilgi ve Onemin verilmediginden
hareketle miizeleri on plana ¢ikarmak, halkin daha iyi anlamasima ve dikkatini
cekmesi amaciyla 18-24 Mayis tarihleri arast Miizeler Haftas1 olarak
kutlanmaktadir. Bu haftada yapilan c¢esitli etkinliklerle miizelerin 6nemi
anlatilmaya c¢alisilmaktadir.
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2.6.2. Miize Tiirleri

Ik zamanlarinda miizeler genellikle arkeoloji ve etnografya agirlikh
olarak bulunmaktaydi, ama giiniimiizde miize tiirlerinin olduk¢a fazla oldugunu
sOyleyebiliriz. Bu artigla birlikte miizelerin daha iyi anlasilabilmesi i¢in miizelerin
siniflandirilmasi da 6nem kazanmustir.

Literatiirde miizelerin farkli aragtirmacilar tarafindan farkli sekillerde
siiflandirildigr goriilmektedir. Sapolyo (1936) miizeleri yedi sinifa ayirmistir.
Bunlar, Arkeoloji Miizesi, Etnografya Miizesi, Giizel Sanatlar Miizesi, Askeri
Miize, Zanaat Miizesi, Doga Tarihi Miizesi ve Devrim Miizesidir. Ayrica bunlarin
yaninda miizeleri iki gruba aymrarak genel miizeler ve ulusal miizeler olarak
degerlendirmektedir. Tiir bakimindan cok ¢esitli olan miizeler genel anlamda
siniflandirildiginda;

1. Koleksiyonlarina,

2. Bagli olduklar1 yonetim birimine,

3. Hizmet ettikleri bolgeye,

4. Hitap ettikleri kitleye,

5. Koleksiyonlarini sergiledikleri mekanlarina (Madran, 1999) ve

6. Islevlerine gore farkli miize tiirii, seklinde ayrilabilir (Mercin, 2016: 273).

Yapilan bu smiflandirmaya gére bu miize tiirlerinin igeriklerini ve igerinde

hangi tiir miizeleri icerdiklerini su sekilde belirtebiliriz:
Koleksiyonlarina Gore Miizeler:

Koleksiyonlarina gore miizeleri Atagdk (1999); Genel Miizeler, Arkeoloji
Miizeleri, Sanat Miizeleri, Tarih Miizeleri, Etnografya Miizeleri, Doga Tarihi
Miizeleri, Jeoloji Miizeleri, Bilim Miizeleri, Askeri Miizeler ve Endiistri Miizeleri
olmak tlizere olmak {izere 10 tiir oldugunu belirtmistir.

Genel Miizeler: Fazla yaygin olmayan, igerisinde birgok koleksiyonu
bulundurabilen miizelerdir (Mercin, 2016).
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Arkeoloji miizeleri: Arkeolojik kazilardaki eserlerin sergilendigi miizelerdir
(Mercin, 2016). Arkeoloji miizeleri konu itibari ile prehistorya, historik arkeoloji
ve tarihi devirlerle birlikte degerlendirilmektedir (Cay, 1982: 22. Akt: Ekelik,
2010: 9). Tirkiye’deki en yaygin miize tiiriidiir. Bircok medeniyetin yasadigi
Anadolu cografyasinin her kdsesinde birgok arkeolojik eser ortaya ¢ikmaktadir,
bulunan bu eserler de arkeoloji miizeleri yapilarak sergilenmektedir.

Sanat miizeleri: Sanat insanin yaraticihgiyla ortaya ¢ikan bir faaliyettir. Insanin
yapmis oldugu sanat eserleri, halkin sanat duygusunu yiikseltmek ve halkin bu
eserlerden zevk almasini saglamak amaciyla sanat miizelerinde sergilenir (Ekelik,
2010). Sanat miizeleri; kiiltiirel, sanatsal ve tarihi olarak da degeri bulunan sanat
eserlerinin bulunduruldugu ve yeni nesillere bu eserleri aktarma islevini de
iistlenen, bu bakimda da birer egitim merkezi olarak degerlendirilebilecek
miizelerdir (Buyurgan ve Mercin, 2005). Sanat miizeleri belli yiizyillarin
eserlerinden olusabilecegi gibi bir sanat akiminin ya da bir sanat¢inin eserlerinden
de olusabilir (Mercin, 2016).

Tarih miizeleri: Bir kurumu, bir sehri, bir yoreyi, bir iilkeyi ya da bir toplumu
sistemli olarak inceleyen, tarih kronolojisini iktisadi, siyasi, toplumsal agidan
koleksiyonlarinda bir araya toplayan miizelerdir (Mercin, 2016: 274). Tarih
miizeleri arkeoloji miizeleriyle birlikte anilsa da bu iki miize de birbirinden
farklidir (Ekelik, 2010).

Etnografya Miizeleri: Bir toplumun etnografik kiiltiirlerine ait eserleri igerisinde
bulunduran miizelerdir (Mercin, 2016). Bu miizeler folklor, halk sanati ve
gelenekleri, milli etnografya ile ilgili miizelerdir. ileri kiiltiirlere ait etnografik
degerdeki koleksiyonlari, endiistriyel Oncesi iriinleri i¢ine alir (Buyurgan ve
Mercin, 2005: 36).

Doga Tarihi ve Jeoloji Miizeleri: Genel olarak dogada mevcut olan, ancak
Ozelliklerine gore siniflandirilan, eski donemlerden kalma fosiller, mineraller, tas
vb. elemanlari bulunduran miizelerdir (Mercin, 2016: 274). Bu miizeler zooloji,
bitkiler ve botanik, jeoloji, paleontoloji, mineraller ve fosiller gibi koleksiyonlara
yarilmigtir. Miize hangi bilimle ilgiliyse sadece o bilime ait koleksiyonlari
bulundurur. Tiirkiye’de bu miize tiiriinde sadece bir tane miize bulunmaktadir. Bu
miizemiz Maden Tetkik Arama Enstitiisli tarafindan kurulmus olan Tabiat Tarihi
Miizesi’dir (Buyurgan ve Mercin, 2005).
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Bilim Miizeleri: Bilim miizeleri i¢in insan-fen ve doga iligkisinin sergilendigi
mekanlar olarak nitelendirebiliriz. Mercin (2016)’ne gore bilim miizeleri insanin
varligini korumak amaciyla doganin gii¢lerini kendi elinde bulunmak i¢in yapmis
oldugu cabalar1 tanitir. Cay(1982)’a gore bilim miizeleri sanayi toplumunun
temsilcisidirler (Akt: Ekelik, 2010: 13). Gegmisten giiniimiize biitiin teknolojik
gelismeler  bilim  miizelerinin  konusuna  girmekte, inceleme alanim
olusturmaktadir. Planeteryum denilen gokyiiziiniin sanal ortamda canlandirildig
miizeler de bu bilim miizeleri kapsamindadir (Mercin, 2016).

Endiistri Miizeleri: Endiistri miizeleri adindan da anlagildig1 {izere sanayiyi igine
alarak tiim teknolojik aletleri i¢ine almaktadir. Fabrikalar, santraller vb. bu miize
tiiriindedir. Endiistri miizelerinin amaci ilgili oldugu alanlarin 6gretimine ve alana
personel yetistirilmesine yardim etmenin yaninda, arastirma, inceleme ve gézlem
becerilerini gelistirmektir (Ekelik, 2010). Ulkemizde endiistri miizesine ornek
olarak Rahmi Kog¢ Miizesi verilebilir. Miize icerisinde bir¢ok endiistri koluna ait
eserleri barindirdigi gibi, bu eserlerin nasil ¢aligtigini da farkli simiilasyonlarla

izleme imkanm sunmaktadir.

Askeri Miizeler: Askeri miizeler bir milletin kahramanliklarinin,
fedakarliklarinin, askeri basarilarmin anlatildigi miizeler olarak nitelendirilebilir
(Buyurgan ve Mercin, 2005). Bu anlamda da bir milletin gurur kaynagi olarak da
gosterilebilir. Askeri miizeler; tarihi bir olaya ait olan, askeri bir malzeme olup
sanat degeri yiiksek olan veya askeri bir aletin gelisim asamalarini gdsteren
nesneleri igerisinde barindiran miizelerdir (Mercin, 2016).

Bagh Olduklar1 Yonetim Birimine Gore:

Bu siniflandirmada miizelerin bagli olduklar1 yénetim birimi ya da
kurumuna gore bir siniflandirma yapilmistir. Bu siniflandirmanin igindeki miizeler
sunlardir: devlet miizeleri, belediye miizeleri, kent miizeleri, 6zel miizeler, vakif

miizeleri, iniversite miizeleri ve askeri miizeler.

Devlet Miizeleri: Devlet miizeleri korunmasi gereken eski eserlerin korunmasini
saglamak ve degerlendirmek amaciyla kurulmus miizelerdir (Mercin, 2016). Bu
miizeler genellikle Tirkiye’de Kiiltiir ve Turizm Bakanligi’na bagl Eski Eserler
ve Miizeler Genel Miidiirliigii’ne baglidir. Baz1 bakanliklara ait miizeler de devlet
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miizeleri kapsamindadir. Ornegin Kiiltiir ve Turizm Bakanligi’na ait Topkapi
Saray1 ve Yildiz Saray1 devlet miizesidir (Buyurgan ve Mercin, 2005).

Belediye Miizeleri: Belediye miizelerinin kurulus amaci genellikle halka
hizmettir. Ayrica bu miizeler devlet tarafindan destelenir ve denetlenir (Mercin,
2016).

Kent Miizeleri: Kent miizeleri, igerisinde bir kentin ge¢misten gilinlimiize kadar
gecirmis oldugu tiim agsamalari, geleneksel sanatlarini, arkeolojik olarak gecmigini,
mimari yapisint ve gelisimini, kiiltliriinii gorsel olarak fotograflarla, bilgi ve
belgelere dayali olarak sunan, igerisindeki maket ve balmumu heykellerle
kiiltiiriinii canlandiran miizelerdir (Buyurgan ve Buyurgan, 2012).

Ozel Miizeler: Ozel miizelerin koleksiyonlarinin yonetimi 6zel kisilere baglidir.
Ozel kisilere bagh olsalar da kurulmalari i¢in devlet onay1 almaktadirlar, ayrica
devlet tarafindan da bu miizeler denetlenir ve desteklenir. Bu miizeler gesitli
kurum ve kuruslar ya da sahislar tarafindan kurulabilir. Kurulus yapilarina bagl
olarak farkli koleksiyonlar igerisinde barindirabilirler (Demirel Gdokalp, 2013).
Ulkemizde 6zel miizelerin sayis1 her gecen giin artis gostermektedir. Ulkemizin
baslica 6zel miizeleri arasinda Sabanci Miizesi ve M. Rahmi Ko¢ Miizesi

sayilabilir.

Vakif Miizeleri: Vakif miizeleri, koleksiyon yonetimi vakiflara bagli olan
miizelerdir. Tiirkiye’deki vakif miizelerinde bulunan eski eserlerin korunmasi ve
degerlendirilmesi Vakiflar Genel Miidiirligii tarafindan yapilmaktadir (Demirel
Gokalp, 2013). Vakif miizelerine 6rnek olarak Edirne Selimiye Vakif Miizesi
verilebilir.

Universite Miizeleri: Universite miizeleri egitim, arastirma ve inceleme yapmak
amactyla kurulmus miizelerdir. Universite miizelerine ornek olarak Gazi
Universitesi Tiirk Halk Bilimi Miizesi ve Mesleki Egitim Miizesi verilebilir
(Buyurgan ve Mercin, 2005).

Askeri Miizeler: Askeri miizeler, savas donemlerinde kullanilan silah, top vb.
esyalarin bulundugu ve bunlarin sergilendigi miizelerdir (Ulu Kalin, 2015). Askeri
miizelerde savas anlatimlar1 da bulunabilir (Buyurgan ve Buyurgan, 2015).
Kurtulus Savasi Miizesi, Jandarma Miizesi, Havacilik Miizesi Ugak Miizesi gibi

miizeler askeri muzelere 6rnek olarak verilebilir.
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Hizmet Ettikleri Bolgeye Gore:

Hizmet ettikleri bolgeye gore miizeler Ulusal Miizeler, Bolgesel Miizeler
ve Yerel Miizeler olarak iige ayrilmistir. Bu gruplandirma miizelerin bulundugu
cografi alanlar diigiiniilerek yapilmistir. Bu miizelerin igerigine iliskin kapsami da
hizmet ettigi bolge ile iliskilidir. Ulusal miizeler daha genis ve zengin
koleksiyonlara sahipken, yerel miizeler daha dar ve belli bir konudaki koleksiyonu
igerisinde bulundurur.

Hitap Ettikleri Kitleye Gore:

Hitap ettikleri kitleye gdre miizeler tice ayrilmaktadir. Bunlar: Egitici
Miizeler, Uzmanlagmis Miizeler ve Genel Toplum Miizeleri’dir. Bu miizelerden
egitici miizeler ve uzmanlasmis miizeler toplumdaki belli kesimlere hitap ederken,
genel toplum miizeleri toplum geneline hitap etmektedir (Demirci, 2009).
Uzmanlik miizeleri, koleksiyonlar1 belli bir konu etrafinda toplanmig miizelerdir
(Abaci, 2005). Ornek olarak Saglik bakanligina bagl Saglik Miizesi verilebilir.

Koleksiyonlarini Sergiledikleri Mekanlara Gore:

Koleksiyonlari1 sergiledikleri mekanlara gore miizeler: Geleneksel
Miizeler, A¢ik Hava Miizeleri ve Anit Miizeler olmak iizere {ice ayrilmaktadir.
Geleneksel miizeler koleksiyonlar1 6zel bir mekanda sergileyen miizelerdir. Agik
hava miizeleri ise eserlerini agik havada sergileyen miizelerdir. Anit miizeler ise
belli bir 6zelliginden dolay1 mekanin ya da yapiin miize olarak sergilenmesidir.
Mimari ve tarihi yonden degerli yapilarin miizeye gevrilmesiyle olusmaktadirlar
(Buyurgan ve Mercin, 2005).

islevlerine Gore:

Islevlerine gore farkli tiir miizelerde bulunmaktadir. Islevlerine gore
miizeler: Tek Kisilik veya Bir Nesneyi Konu Alan Miizeler, Atatiirk (Miize)
Evleri, Devrim Miizeleri ve Sanal Miizeler olmak {izere dort gruba ayrilmaktadir.

Tek Kisilik veya Bir Nesneyi Konu alan Miizeler: Bu miizeler bir tek nesneyi
ve onun Ozelliklerini kapsayan miizeler olarak tanimlanmaktadir. Bursa’daki
Orman Miizesi, bir tek nesneyi konu alan miize tiiriine 6rnek olarak verilebilir

(Mercin, 2016).
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Atatiirk (Miize) Evleri: Genellikle Atatirk Evleri olarak bilinen Atatiirk
Miizeleri, Atatiirk’lin icinde oturdugu, bir siire ikamet ettigi, savas yillarinda
karargah olarak kullandig1, gezilerinde konuk oldugu, toplantilar yaptigi,
dinlendigi, ¢alistigi vb. koskler, saraylar ve resmi yapilardir (Mercin, 2016).
Trabzon’daki Atatirk Evi Ornek olarak verilebilir. Bu miizelerde Atatiirk’iin
kullandig: her tiirlii esyalarini ve ¢ekismis fotograflarini gérmek miimkiindiir.

Devrim Miizeleri: Devrim Miizelerinde 6znel bir sergileme vardir. Bu miizelerde
nesneye degil miizenin amacia odaklanilmigtir. Devrim miizeleri igerisinde
fotograf agrandismani, maket, fotomontaj, gazete koleksiyonu, grafik, afis ve
miizik gibi koleksiyonlardan olusur. Devrim miizelerinin duvarlari fotograflar,
koridorlarin1 kahramanlarin maketleri veya binalarin maketleri siislemektedir,
ayrica bu miizelerde ulusal miizikleri ¢alinir (Buyurgan ve Mercin, 2005).

Sanal Miizeler: Sanal Miizeler bilgilerini, eserlerini ve diger etkinliklerini
internet ortaminda sergileyen miizelerdir (Mercin, 2016). Teknoloji ¢agim
yasadigimiz gilinlimiizde tiim miizelere ulagarak birebir gezme imkanimiz
bulunmasa da sanal miizeler sayesinde evimizden, okulumuzdan vb. yerlerden

rahatlikla bu tiir miizeleri gezebiliriz.
2.7. Miize Egitimi

Miize, bireyleri dogrudan ilgilendirdigi ve onlara ait birgok eseri
biinyesinde barindirdig igin islevleri olduk¢a genis bir kurumdur (Mercin, 2016).
Miizelerin  iglevlerinden  biride, miizenin iletisim islevi  boyutunda
diisiinebilecegimiz egitim iglevidir. Egitim hayat boyu devam eden bir siirectir ve
sadece okullarda yapilan bir faaliyet degildir. Gegmiste oldugu gibi artik egitim
demek sadece okul ve okullagsma demek degildir. Hayatin her safhasinda egitim
vardir ve devam etmektedir. Egitim kavraminin igerigi zaman iginde genisledikge,
miize egitiminin anlami da genislemistir. Artik miize egitimi okullar i¢in rehber
esliginde yapilan turlar olmaktan ¢ikmus, sergi ve at6lye calismasi gibi etkinlikleri
kapsayan, sadece dgrencilerin degil, aile ve yetiskinleri de igerisine alan bir biitiin
olarak diisiiniilmektedir (Onur, 2013). Bu diisiincenin olusmas1 yapilandirmaci
egitim anlayisimiz agisindan olumlu bir gelismedir.

Miizeler okullarin birincil kaynaklara, somut materyallere ulasabildigi

mekanlardir. Miizeleri oOrgiin ve yaygin egitimin bir tamamlayicis1 olarak
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diisiinebiliriz, ¢linkii miizeler bizlere alternatif 6grenme sekilleri sunmaktadir.
Gelismis tlkeler miizelerin bu 6nemli islevinden dolay1 miizeleri egitsel bir kurum
olarak kabul etmektedirler (Mercin, 2016). Ayrica miizelerin egitimdeki 6nemi
konusunda yapilan ¢aligmalara gore artik 6grenme sadece kitapla ve okulla sinirh
degildir. Bireylerin biitiinsel gelisimi agisindan miizelerin uygun mekanlar oldugu
kabul edilmektedir. Bundan dolay1 da miizeler egitimin niteligi artiran mekanlar
olarak kabul edilebilmektedir (Isik, 2016).

Miizeler artik bilinen sorumluluklarinin yaninda egitim sorumlulugunu da
tstlenmiglerdir. Miize ziyaretlerinin siirekliliginin saglanmasi, kiiltlirler arasi
iletisimin canli tutulabilmesi ve egitimde alaninda da 6nemli bir roliiniin oldugunu
benimsetmesi ag¢isindan miizeler egitsel misyonlarii yerine getirmesi
gerekmektedir (Isik, 2016). Giiniimiiz miizeleri gegmise gore artik daha az eseri
daha ¢ok etkilesimli bir sekilde ve teknoloji destekli olarak sergilemektedir.
Teknolojik destek olarak da sergilerde kisisel ya da toplumsal hikéyeler anlatildig:
gibi, an1 vb. videolar veya film gosterimleri sunulmaktadir (Karadeniz ve Cildir,
2014).

Miize egitimini, miizelerde 6grenmeyi ve deneyim kazanmayi saglayacak
etkinlikler planlanarak uygulanmasi seklinde tamimlayabiliriz. Miize egitimi bir
anlam kurma siirecidir. Miize egitimi ile miizedeki nesneler, bu nesnelerin
anlamlan ile ziyaretciler arasinda bir iligki kurularak bir anlam ortaya cikartilir

(Zilcioglu, 2008). Bu siirecte miize egitimi olarak tanimlandirilir.

Giliniimiizde ¢agdas miizeler sadece degerli objeleri toplayip koruma altina
alman ve sergilenen mekanlar olmaktan ¢ikmistir. Cagdas miizeler artik kendini
stirekli gelistiren dinamik bir yapidadir ve egitim bir miizenin en 6nemli gorevidir.
Bu kapsamda diisiindiigiimiizde de miizeleri birer yaygin egitimi kurumu olarak
diistinebiliriz (Baykan, 2007). Miize kelimesi artik giiniimiizde bilgi kelimesiyle
birlikte kullanilmaktadir. Miizeler giinimiizde bilgiyi yerlestirecek, gelistirecek
mekanlardir (Karadeniz ve Cildir, 2014).

Glinlimiizde miizeler birer egitim kurumu olarak kabul edilmektedir
(Atagok, 1999). Hooper-Greenhill’e gore miizelerin egitim islevi iki ana iletisim
yontemi ile saglanmaktadir. Bu iletisim yoOntemleri, kitle iletisimin birgok
0zelligini iceren uzaktan 6grenme ve dogrudan olan yiiz yiize 6gretmedir. Uzaktan
O0grenme tepkisiz ve tek tarafli bir 6grenmedir. Yiiz yiize 6gretme ise igerisinde
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cok farkli 6gretme yontemlerini bulundurmaktadir (Onur, 2013). Bu yontemlerle
miizeler toplum egitimine katki saglamaktadirlar.

Miize egitimi her yas grubundaki ¢ocuklarin 6grenmesine olanak saglar,
onlarin birincil kaynaklardan bilgi edinmesini saglayarak dgretimin daha eglenceli
bir hale gelmesini saglar. Miize egitimiyle bireyler incelemeler yaparlar, eserleri
goriirler hatta dokunma imkani bile bularak Ogrenmeyi saglar; eglence ve
heyecanla birlikte 0grenme istegini arttirir, gegmis ile gelecek arasinda koprii
kurmamiza olanak verir; miize igerisinde sinirli kalmaz miize disinda da egitsel
amach birgok etkinlige firsat veren bir egitim olgusudur (Mercin, 2006).

Miizelerin mevcut koleksiyonlarini kullanarak ziyaretcilerde merak, ilgi ve
heyecan uyandiracak ziyaretci merkezli egitim programlar1 ve uygulamali
etkinlikler hazirlama siireglerine ‘miize egitimi’ adi verilmektedir. Miizede
gergeklestirilen egitimin taraflart miize galisanlari, miize egitimcileri, 6grenciler,
Ogretmenler ve ailelerdir. Miize egitimi bu taraflarin i¢inde bulundugu etkilesimli
bir miize yasantisini kapsar (Talboys, 2011:Akt. Karadeniz ve Cildir, 2014: 16).

Hayat boyu 0grenme ortami olan miizelerde, etkin katilima dayali
yasantilara dayanan miize egitimi, tarih ve Kkiiltiirel zenginlikleri igerisinde
barindirir. Miize egitimi; amag, konu, objeleri, ortam1 ve kullandig1 yontemleriyle
aktif bir 6grenme ve gelisme alan1 saglamaktadir.

Miize egitiminin temelinde baslica ilkeler bulunmaktadir. Hooper-
Greenhill (1999)’e gore miize egitiminin ilkelerini su sekilde belirtebiliriz:

e Miize egitimi yasam boyu devam eden siirekli bir egitimdir. Yani miize
egitimi belli bir yasla, siireyle sinirli degildir. Hayat boyu devam eder. 7
yasindaki bir ¢ocukta 70 yasindaki bir insanda bu egitimin igerisinde yer
alabilir.

e Her miize kendine 6zgii bir egitimi vardir. Bu egitim miizenin bir¢ok
Ozelligine gore degisebilir. Miizenin tiirli, politikalari, koleksiyonlari,
personeli gibi faktorler agisindan her miizenin egitimi kendine 6zgiidiir.

e Miizenin sergiledigi eserleri ile ziyaret eden bireylerin gereksinimleri ve
ilgileri arasinda iligki kurmak esastir. Bu iliski kurulmadiginda miize
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egitimi amacina ulasamayabilir. Miizeyi ziyaret eden bir birey ile bir
cocugun eserlere karsi ilgilerinin farkli olacagi muhtemeldir.

Miize egitimi i¢in Oncelikle koleksiyonlari incelemek, egitim igin uygun
nesneleri segmek ve baglantilar1 kurmak O6nkosuldur. Bu Onkosul
saglanarak egitime baslandiginda icerik daha diizenli bir sekilde
sunulacaktir.

Miizedeki koleksiyonlar ile hedef kitle arasinda iligki kurmak gerekir. Bu
iliski kuruldugunda daha anlamli 6grenmelerin saglanmasinda etkili
olacaktir.

Miize ziyaretcilerinin ¢evreyle ve miizedeki nesnelerle aktif bir sekilde
etkilesim halinde olmalar1 saglanmalidir. Bu sayede kalict ve etkili
ogrenmeler saglanabilecegi muhtemeldir.

Miize egitiminde bilgileri iletmekten ¢ok duygulara, hayal giiciine,

yaraticiliga yonelmek daha 6nemlidir.

Miizelerdeki 6grenme nesnelerden 6grenmedir, duyguyu temel alaraktan
yasantiya dayanir,

Miize egitimi goniilliiliik esasina dayanir, zorunlu degildir. Ziyaret¢i 6zgiir

bir sekilde miizeye gelir.

Miizedeki  6grenmenin  hosa  gitmesi, Ogrenene haz  vermesi
beklenmektedir. Bu sekilde bireylerin miizelerden zevk almasi
saglanabilir.

Miizedeki 6grenme somuttan soyuta giden diisiinmeyi gelistirmektedir.

Miize egitimi, 20. yilizyilin ilk yarisina kadar izleyicisine bilgi aktarma

olarak goriilmiistiir. Ancak ikinci yarisindan itibaren miize egitiminde bilimsel

yaklagim onemini artirmigtir. 1950 dncesinde miizelerde okul gruplarina yonelik

etkinliklere agirlik verilirken, 1950 sonrasinda yetiskinlere yonelik etkinliklere
miizelerde 6nem verilmeye baslanmistir (Selanik Ay ve Kurtdere Fidan, 2014).

Artik glniimiiziin ¢agdas toplumlarinda miizeler, yaygmn egitim kurumu olarak
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toplumlart egitmeyi amaglar ve bu amaca ulasabilmek icin halkla iligkileri ve
iletisimi kullanir (Maccario, 2002).

Miize egitimi glinimiizde 6nemli bir konudur. Gerek somut nesnelere
dayal1 olmasi, gerekse miize egitimi kapsaminda yapilan etkinliklere ziyaretgilerin
aktif bir sekilde katilmasi ve bunlarin sonucu olarak kalict 6grenmelerin
gergeklestirilebilmesi agisindan miize egitimi 6nem arz eder. Ayrica yapilan
etkinlikler ve kullanilan yontemler, eserlerin sunum sekilleri, giinlimiiz 6grenme
Ogretme yaklasimimiz olan yapilandirmaci anlayisa da uygundur. Miize
pedagojisinin amaglarini ayrintili olarak soyle siralayabiliriz:

e Insanin degisen diinyaya uyum saglamasina yardimc olmak.

e Insanlarin yasadiklari ortama yabancilasmalarim nlemek.

o Gegmisle simdiki yasam arasinda bag kurmak.

e Giiniimiiziin sorunlarina ve ¢atigmalarina yonelik anlayis kazandirmak.

e Sergilenen nesnelerle insanlar arasinda koprii kurarak nesnelerin onlarin
yasantilari ile biitiinlestirilmesini saglamak. Nesnelerin maddi veya ideal
degerleri Ile algilanmasi yerine insan yasaminin somut ve otantik bir
belgesi olarak algilanmasini saglamak.

e Insanlarm bugiinkii yasantilar ile nesnelerin baglantisin1 kurarak siyasi,
kiiltiirel, sosyal, ekonomik ve ekolojik iliskileri anlamalarini saglamak ve
onlarin aragtirmaci yonlerini gelistirmek.

e Bireylerin zamanin1 yaratici bir bicimde degerlendirmek.

e Miizeyi bir yasam bicimi haline getirmek, iletisim ve Ogrenmeyi
yogunlastirmak amaciyla tiim olanaklar1 saglamak.

e Miize ekonomisini gelistirmek (Paykog¢ ve Baykal, 2000: 104).

Miize egitimi sadece olgularin aktarilmasiyla kalmayip, hayal giiciine,
duygulara, estetik duyarliliga, elestirel ve yaratic1 yaklasima da dayanmaktadir
(Onur, 2013). Bu agidan diisiiniildiigiinde ¢oklu zeka kuramina da uygun bir
egitim oldugu sdylenebilir.

Allard, Forest ve Broucher (1994), miize egitiminin miize 6ncesi, miize ve
miize sonrasi etkinliklerinin birbirini tamamladigini ve katilimcilarda sorgulama,
soru iiretme, hipotez gelistirme, miizede yanitlanacak sorulart miize deneyimi
oncesinde iiretme, miizede nesne ile etkilesime gecme, miizede bilgi toplama,

kesfetme, elde edilen verileri miizede degerlendirme ve miize etkinliginden sonra
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yeni sonuglar gelistirme gibi becerilerin gelistirilmesinde katki sagladigini
belirtmektedir (Akt: Karadeniz ve Cildir, 2014: 18).

Miize egitimi ¢ocuklarin zihinsel gelisimini desteklemektedir. Piaget’in
teorisine gore somut iglemler doneminde olan 7-11 yas araligindaki ilkokul
Ogrencileri, somut olan nesneleri ve varliklar1 algilayabilmektedir. Bu yasta
miizeye giden bir cocuk miizedeki nesneleri daha kalic1 bir sekilde dgrenecektir
(Y1lmaz, 2011). Somut islemler doneminde olan ilkokul Ogrencileri i¢in miize
egitimi ve miize gezileri kazanimlara ulagmada daha aktif bir rol oynayacaktir.

Miize egitimi kapsaminda miizelerde somut nesnelerden esinlenerek
drama, hikaye anlatma ve sanatsal ¢aligmalar yapilabilir. Gegmiste yasanan olaylar
ve kisiler canlandirilabilir. Bu etkinlikler tarihsel empati, kuram ve kanit kullanma
becerileri, zaman ve mekani algilama becerileri gelistirilebilir (MEB, 2008).

B. Lord’a goére miizelerdeki Ogrenme duygusaldir ve miizedeki
O0grenmelerimiz duygularimiza dayanmaktadir. Miizedeki bu o6grenmelerimiz
tutumlarimizi, ilgilerimizi, inanglarimizi, degerlerimizi degistirmektedir. Ona gore
miizede 6grenme; yeni tutumlar, degerler, ilgiler gelistirdigimiz, miize nesnelerine
odaklanmig informal istemli bir baglamda doniistiiriicii bir deneyimdir (Onur,
2012). Goriildiigii tizere miize egitimi biligsel oldugu kadar duyussal bir 6gretimde
saglamaktadir.

Miize egitimi kapsaminda miizede yapilabilecek c¢esitli etkinlikler
bulunmaktadir. Bunlar rehberli turlar, dokunma oturumu, drama ve rol yapma,
nesneleri sorularla ¢6ziimleme, dedektif calismasi, Oykii anlatma, fark nedir?,
atolye ¢alismalar ve kurslardir (Epik, 2004)

2.7.1. Tiirkiye’de Miize Egitimi

Avrupa’da miizelerin ve sanat galerilerinin temeli 16. yilizyilin sonlarina
kadar dayanmaktadir. 16. yiizyillda Ronesans etkisindeki Avrupa’da ‘nadir eser
kabineleri’ adinda koleksiyonlarin korundugu odalar ortaya ¢ikmustir. Miizelerin
onciileri sayilabilecek bu odalardaki eserler sergilenerek imparatorlugun giicii ve
gorkemi yabanci konuklara gosterilirdir (Onur, 2012). Sonrasinda da krallarin bu
koleksiyonlart milletin ortak mali olarak vatandaslar1 yetistirme kapsaminda
halkin goriis ve begenisine sunulmaya baslandi. Osmanli devletinde de miizelerin

egitim roliiniin farkina varilarak ilk miize agildi. Osmanli Devletinde ilk miize
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1839 yilinda Galatasaray Mekteb-i Tibbiye-i Fiinun-i Sahane’de Avustralyali Dr.
Charles Ambroise Bernard tarafindan acilan Tarih-i Tabii Miizesi yani Zooloji
miizesidir. Sonrasinda Harbiye Naziri Fethi Ahmet Pasa, askeri miizelerin ve
arkeoloji miizelerinin temellerini atmistir. 1881 yilinda da Miize-i Hiimayun’a
Osman Hamdi Bey’in miidiir olarak atanmasiyla Osmanli miizeciliginde yeni bir
donem baglamistir (Ata, 2015).

Cumbhuriyetle birlikte miize alaninda da yeni gelismeler yasanmistir.
Atatiirk kendi emriyle iilke genelinde miizeler kurulmasini istemis ve miizeler
acilmaya, okul miizeleri kurulmaya baslanmistir (Akyiiz, 2009). Okul miizelerinin
kurulmasi miizelerin egitim iizerindeki Oneminin kavranmaya ve okul miize
isbirliginin basladiginin bir gostergesi olarak diisiiniilebilir. Hasan Ali Yiicel’in
Milli Egitim Bakanligina geldigi donemde miizelerin 6nemi giindeme gelmistir ve
1945 yilinda yapilan Eski Eserler ve Miizeler Birinci Danmigma Kurulu’nda
Tirkiye’yi bir acik hava miizesi haline getirmeyi amacladigini belirtmistir
(Atagdk, 1999b).

1935 yilinda Antikiteler ve Tarihi Eserlerden Derslerde Nasil Ifade
Edilecegi Hakkinda ‘Andi¢’ adi altinda Ogretmenlere bir uyart notu
yayimlanmigtir. Bu notla 6gretmelere miizelerden derslerde nasil bahsedilecegi,
nelere dikkat gekilecegi, ne gibi ddevler verilebilecegi ve miize ziyaretlerinin nasil
yapilmast gerektigi gibi konularda bilgiler verilmektedir. Bu notlardan biri olan
14. maddede Ogretmenlerin eserlerin giizelligine vurgu yaparak Ogrencilerin
estetik zevkinin yiikseltemeye caligmasi gerektigi belirtilmektedir (Ata, 2015). 14.
madde diistiniildiiglinde bu madde ile estetik degerine vurgu yapildigi ve bu
degerin gelistirilmesi istedigi agiktir.

1950 yilinda kurulan Uluslararast Miizeler Konseyi Tirkiye Milli
Komitesi, 1962 yilinda Miizelerin Egitimdeki Rolii Hakkinda UNESCO
Semineri’ni diizenlemislerdir. Sonrasinda miizelerin egitimdeki roliiniin tartigildigi
Miizelerin Teskilatlanmasi kitabim1 Tiirkge olarak basilmasi saglanmistir. Ayrica
‘Ogretmenler I¢in Miize El Kitab1” da 1958 yilinda ¢ikartilmistir (Atagok, 1999b).
Miize egitiminin gelismesi son yilarda olmustur. Asil gelisme ise 1990’lardan
sonra olmustur. 1989°da Yildiz Teknik Universitesi’nde Miizecilik Ana Bilim Dal1
kurulmus, 1998’de ise Ankara Universitesinde Miize Egitimi Yiiksek Lisans
Programi da kurularak miize egitimi i¢in akademik bir zemin olusturulmustur
(Tezcan Akmehmet ve Odekan, 2006).
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Kiltir ve Turizm Bakanlign Kiiltiir Varliklart ve Miizeler Genel
Midirligi 2002 yilinda yapmis oldugu bir ¢alisma ile ‘Gengligi Miizelerle
Bulusturma Etkinlikleri’ ve ‘Miizeler Haftas1 Kutlama Programi™ etkinlikleri
yapilmistir. Yapilan bu etkinliklerle kiiltiirel mirasimizin ve arkeolojinin
anlasilmas1 amaciyla yapilmistir (Ugur, 2004: Akt. Ozeskici, 2009: 22).

Biitiin bu gelismeler sonucunda Uluslararas1 Miizeler Orgiitii’niin (ICOM)
yaptigl miize tanimi degiserek 2004 yilinda miizelerin; egitim, eglenme ve zevk
alma ve insanliga hizmet amaci tagidigin1 ve kar amaci olmadigi, halka acik ve
stirekli kurumlar oldugu vurgulanmistir (Ata, 2010).

2.7.2. Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programinda Miize Egitimi

Sosyal bilgiler dersi ile bireyin i¢inde yasadigi hayata hazirlanmasi esastir.
Bunun igin de oncelikle bireyin yasadigi ¢evreyi tanimasi ve bu ¢evreye uygun
davranislar gelistirebilmesi gerekir (Sever, 2015). Sosyal bilgiler dersinde bireyin
cevresini tantyabilmesi icin kullanilabilecek yontemlerden biri de miizeleri
kullanmaktir. Miizeler iginde barindirdig1 eserlerle yasanilan ¢evrenin tarihine 151k
tutmaktadir. Egitim ve Ogretimdeki gilincel gelismeler ve sosyal bilgiler
egitimindeki c¢agdas yaklasimlar alternatif 6grenme mekanlarmi gerekli
kilmaktadir. Ayrica giiniimiiz egitim anlayisi olan yapilandirmact yaklagim
sonuctan ¢ok siirece odaklanmaktadir ve Ogrencilerin deneyimler edinmesini
istemektedir (Isik, 2016). Bu kapsamda diistiniildiigiinde miize egitimi sosyal
bilgiler dersi i¢in bir gerekliliktir.

Miizeler sosyal bilgiler dersi 0Ogretim programinin Ggrencilere
kazandirmay1r amacladigi birgok genel amag, beceri, kavram ve degerin
kazandirilmasina yardimci olabilir (Ata, 2015). Ciinkii miizeler pasif bir 6grenme
yontemleri yerine aktif 6grenme yontemlerini ise kogmaktadirlar (Abaci, 1996).

[Ikdgretim 1-8. Simiflar 6gretim programlarinda Tiirkge, matematik, sosyal
bilgiler, hayat bilgisi ve fen ve teknoloji dersi 6gretim programlarinda miize ile
egitim basliginda bir bolim olusturulmustur. Bu bolimde miize ile egitim

hakkinda agiklamalarda bulunulmustur.

Programda miize ile egitimin vizyonu; “Kiiltiirel varliklari, tarihi eserleri
anlama, koruma, degerlendirme ve yorumlama becerisi ile zaman ve mekéan
algilama becerisi gelismis, kiiltiirel ve kiiltiirler aras1 hoggorii becerisi kazanmusg,
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kendilerini ¢evreleyen diinyaya kars1 gorsel farkindaliklari olan, ge¢mis, bugiin ve
gelecek arasinda bag kurabilen, arsivleme bilincine sahip, toplumsallasmis,
bireyler yetistirmektir.” olarak belirtilmistir (MEB, 2008). Programin miize ile
egitim vizyonu incelendiginde dgrencilerde becerileri ve degerleri kazandirmaya
yonelik oldugu sdylenebilir. Programda ayrica miize egitiminin ve miize
gezileriyle kazanilacak olan hedeflerin sadece sosyal bilgiler dersiyle sinirh
olmadig1 ve disiplinler aras1i bir kazanim sagladigi belirtilerek gerek Tiirkce
dersiyle gerekse diger derslerle gerekli baglantilar kurularak yapilmasi
onerilmektedir.

Sosyal bilgiler dersi tarih konularini kazandirilmaya g¢aligildig1 bir derstir.
Bundan dolayr da tarih konularmin o6gretiminde miizelerin kullanilmasi hig
siiphesiz Ogretime katki saglayacaktir. Miizelerin tarihi eserlerin bulundugu
mekanlar olabilecegi gibi tarihi yerlerden de olusabilmektedir. Bu tarihi yerler
sayesinde Ogrenciler gecmisle gilinlimiiz arasinda baglantilar kurarak, gecmiste
yasanan olaylarin nedenlerini ve nasil olustugunu anlamasina yardimci olarak

empatik bir anlayis kazanmalarini saglar (Yesilbursa, 2008).

flkokul sosyal bilgiler 6gretim programima baktigimizda miize egitimi
kapsaminda programda 4. sinifta “Gegmisimi Ogreniyorum” iinitesindeki
kazanimlarda etnografik eserlerin sergilendigi miizelerde ¢aligmalar yapilabilecegi
ayrica milli miicadele ile ilgili kazanimlardaysa; Kurtulus Savasi Miizesi,
Anitkabir Miizesi, Askeri Miizeler, Atatiirk'iin Kurtulus Savasi boyunca gezdigi
illerdeki Atatiirk Miizeleri ve Kurtulus Savasi'nin yapildigi mekanlar (Dumlupinar,
Duatepe vb.) da incelemeler yapilabilecegi belirtilmistir. “Iyi Ki Var”
initesindeyse  teknolojik  Uriinlerin  sergilendigi  miizelerde  c¢aligmalar
yapilabilecegi onerilmektedir. Ortaokulda ise yine iinitelere ve kazanimlara gore
programda miize 6nerilerinde bulunulmustur (MEB, 2008).
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3. BULGULAR

Smif Ogretmenlerinin  miizelerin deger aktarmadaki roliine iliskin
gorilislerinin incelendigi bu calismada elde edilen bulgulara bu boliimde yer
verilmistir. Calismanin sonucunda elde edilen bulgular; tema, alt tema, kodlamalar
ve drnek 6gretmen goriisleri seklinde sunulmustur.

3.1. 1. Tema: Kavram Olarak Miize

Bu boliimde miize kavraminin sinif 6gretmenleri i¢in neyi ifade ettigine
dair bulgular sunulmustur. Bu temaya iligskin olarak alt tema ve kodlamalar Sekil
3.1’de sunulmustur.

) *Miras
/,/"" TN +Kiiltiirel Bilgi
/ \ *Sanat
/ \ eInsanlik Tarihi
I | *Teknoloji Gegmisi
\ Kaynaklik ! «Kiiltiirel Yerler

// A : *Deger
/ \M +Tarihsel Bilgi

/ *Medeniyetlerin Yasantilar

\ K *Sergilemek
avram / I * Yansitmak

/ e ~.
Olarak Miize \/ \ «Isik Tutmak
) \ +Anlatmak

|"' Iletisim *Bilgi vermek
\ Islevi | elifade Etmek
\ / Koprii Gorevi Géren

\_/ *Gozler Oniine Seren
*Fikir Vermek

sIpucu Vermek

Sekil 3.1. 1. Tema: Kavram Olarak Miize

75



Bu temaya iliskin olarak simif 6gretmenlerinin miize kavrami hakkinda
yapmis olduklari tanimlarda miizelere bilgiye ulagsma yerleri, bilginin bulundugu
yerler ve bu bilgilerin sunuldugu, sunulmaya c¢alisildigi mekanlar olarak
baktiklarina ulagilmigtir. Bu kapsamda da elde edilen verilere gore smf
Ogretmenlerinin miize kavrami hakkindaki diisiinceleri iki alt tema etrafinda
toplanmistir. Bu temalar “Bilgiye Kaynaklik” ve “lletisim Islevi” olarak

belirlenmigtir.

Smif Ogretmenlerin miize kavramina iliskin goriislerine goére, 15 simif
ogretmeninin miize kavramin bilgiye kaynaklik etmesi agisindan tanimladigina
ulasiimistir. Ogretmenlerden (O, 12) kodlu &gretmen “Miize bir milletin ya da bir
gecmigsin siiziile siiziile topladigr ve iste ben bunlari yasadim goriin diye bize
biraktigr mirastir. Miize binlerce yillik tarihin oziiniin kaldigi noktadir. Miize
sanattir. Miize kiiltiirdiir. Birikimdir.” seklinde goriisiinii belirtirken (O, 4) kodlu
Ogretmen “Miize eskiden yasamis uygarliklarin, medeniyetlerin yasantilarini,
kullandikiar: ara¢ geregleri hakkinda bize bilgi verir. Paralarla olsun,
kullandiklart kap kagaklarla olsun, silahlar vb. her sey hakkinda bilgi edinmemizi

saglyor miizeler, yani gegmisimize 1s1k tutuyor.” seklinde goriistinii belirtmistir.

Arastirmaya katilan 10 simf Ogretmeninin de miize kavramini iletisim
islevi acisindan tanimladigima ulasilmistir. Calismaya katilan 6gretmenlerden (O,
11) kodlu 6gretmen “Miizeler gegmisle giiniimiiz arasinda koprii gorevi goren, ¢cok
farkly yonlerden degisimi gozler oniine seren yerlerdir” seklinde goristini
belirtirken, (O, 3) kodlu &gretmen “Miize benim icin tarihimizi ifade ediyor,
ge¢misimizde neler oldugunu bize anlatiyor” seklinde gériisiinii belirtmistir. (O, 7)
kodlu 6gretmen ise “Miize ge¢misimizi ifade eder. Ge¢misini bilmeyen bir insan
bir cocuk gelecege emin adimlarla yiiriiyemeyecegini diigiiniiyorum. Ozellikle
sanat eserleri olsun, eski sanatlari, kiiltiiri, eski insanlarin nasil yasadigini
gosterir, onlarn tirtinlerini, neler yiyip ictiklerini, egitim seviyesini gosterir yani
bakmasini bilene o kadar ¢cok gecmisle ilgili ipuglar: vardir ki. Iste bizde buralara
stk stk ogrencilerimizi gotiiriiyoruz ki ge¢miste bizden once buralarda yagamis
olan insanlarin yasam tarzlarmm fikir edinsinler, giiniimiizii buna uyarlasinlar

diye.” seklinde goriistinii belirtmistir.
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3.2. 2. Tema: Kavram Olarak Miize Egitimi

Bu béliimde miize egitimi kavraminin sinif 6gretmenleri i¢in neyi ifade
ettigine dair bulgular sunulmustur. Bu temaya iliskin olarak alt tema ve
kodlamalar Sekil 3.2’ de sunulmustur.

- ""x\\
/ "\ *Tarih ve Kiltiir Egitimi
[ Tarihsel +Gecmisle Baglant
| Biling |*Tarihi Olgu Olusmast

Kazandirma / *Gelecekle iliski Kurma

/

/’ *Bos Bos Bakmamak

p
/ \

|" Kavram

'.\ Olarak Miize

\ Egitimi

/ \ *Geziler

/ *Miizelerden faydalanma
| *Miizede Gostermek

' «Deneyim

k// +Ogretim Siireci

Sekil 3.2. 2. Tema: Kavram Olarak Miize Egitimi

Bu tema kapsaminda sinif 6gretmenlerinin miize egitimi kavrami hakkinda
yapmis olduklar1 tanimlarda miize egitimini 6grencilerin miizelerdeki eserlere
bilingle yaklagsmasini saglayan egitimler ve Ogretim siirecine miizelerinde dahil
edilmesi olarak tanimladiklarina ulasilmistir. Bu kapsam da elde edilen verilere
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gore smif O6gretmenlerinin miize egitimi kavrami hakkindaki diisiinceleri iki alt
tema etrafinda toplanmistir. Bu temalar “Tarihsel Biling Kazandirma” ve “Miize
ile Ogretim” olarak belirlenmistir.

Sinif 6gretmenlerinin miize egitimi kavramina iligkin goriiglerine gore, 10
sinif 0gretmenin miize egitimi kavramini tarihsel biling kazandirma agisindan
tammladigina ulasilmistir. Calismaya katilan dgretmenlerden (O, 12) kodlu
ogretmen “Miize egitimi bence tarih ve kiiltiir egitimiyle alakali bir noktadur.
Goriilecek yerin aslinda nasil bir tarihi oneme sahip oldugunun onemi bilinerek
gidilmesidir bence miize egitimi. Ciinkii ¢ocuk oraya vardiginda bir 6n biliste
gerekiyor. Bugiin miizeye gidecegiz diyerek gidilen miizeler ¢ok verimli gegmiyor
aslinda. Ama merak uyandirilan, gériilmesi gerektigine inanilan, onun tarihini
aktardigin bir olayin belirtilerini gérmek ¢ocukta hos bir duygu olusturuyor.”
seklinde goriisiinii belirtirken, (O, 3) kodlu &gretmen “Miize egitimi miizedeki
seylere bos bos bakmak degil, gorerek bilerek bakmaktir, egitim aldigimiz zaman
daha giizel ve bilingli bir gozle bakabiliriz bence. Yani bunlar tas diye bakmayiz
da yillar dnce insanlar neleri kullanarak bunlart yapmislar seklinde bakmak var,
bir de aaa taslar niye buraya koymuslar demek var. Iste bu fark miize egitiminin
bir sonucu bence.” seklinde goriisiini belirtmigtir. Caligmaya katilan
ogretmenlerden (O, 7) kodlu &gretmen ise “Kiiciik biiyiik, ¢ogumuzun miize
egitimine ihtiyact var. Bunun bize kiigiik yasta verirsek daha faydali olacagin
diigtiniiyorum. Hani egitime kiigiikten baglarsak daha kalici olur diye
diigtiniiyorum. Bizim memleketimizde miizeyi veya bir Oren yerini gezmeyi tas
gormek anlamina tasiyor bazi insanlar iste onlar miize egitimini tam alamamug
olanlardir. Aman oraya gidip ne yapacagiz Allah’in tasi diye diistiniiyorlar ve bu
beni iiziiyor. O Allah’in tasi dedigi seyde goremedigi nelerin oldugunun da
farkinda degil ¢iinkii o biling olugsmamuis. Miize egitimine iste bu noktada ihtiyag
duyuyoruz.” seklinde goriistinii belirtmistir.

Arastirmaya katilan 8 simif 6gretmenin miize egitimi kavramini miize ile
Ogretim agisindan tanimladigina ulasilmistir. Caligmaya katilan 6gretmenlerden
(O, 15) kodlu &gretmen “Bence miize egitimi, miizelerin ogretim siirecine dahil
edilmesi  olarak nitelendirilebilir. Miizelerin, oOgretim programlarindaki
kazammlara ulasimast igin  kullammi  ve miizeden faydalanma olarak
belirtebiliriz.” seklinde goriisiinii belirtirken (O, 4) kodlu dgretmen “Miize ile
egitim giizel olur. Mesela sosyal bilgiler dersinde veya hayat bilgisi dersinde ilgili

konulart isliyorsak eger o konularla ilgili bir temamiz varsa onu miizede
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gostererek, onlart ¢ocuklarinda birebir gormelerini  saglayarak kalicilig
saglayabiliriz” seklinde goriisiinii belirtmistir. Calismaya katilan 6gretmenlerden
(O, 9) kodlu &gretmen de “Miize egitimi cocugun yakindan gorerek, yaparak
yasayarak, dokunarak gegcmisiyle ilgili, kiiltiiriiyle ilgili, biraz dnce dedigim gibi
teknolojiyi takip edebilecegi birebir algilayabilecegi bir ortam saglar ogrenciye.
Daha etkin ogrenmesini, daha kalict olmasimi saglar.” seklinde goriisiinii
belirtmistir.

3.3. 3. Tema: Miizelerin Kazandirdigi Degerler

Bu bolimde smif Ogretmenlerinin gorlislerine gore miizelerin hangi
degerleri aktardigina iliskin bulgular sunulmustur. Bu temaya iliskin alt tema ve
kodlamalar Sekil 3.3’de sunulmustur.
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Sekil 3.3’deki verilere gore miizelerin hangi degerleri aktardigina iliskin
sinif 6gretmenlerinin goriisleri alt1 alt tema etrafinda toplanmistir. Goriismelerden
yapilan kodlamalar mantiksal gruplandirilip analiz edildiginde alt1 farkli degere
isaret eden alt1 alt tema belirlenmistir. Bu alt temalar “Estetik”, “Kiiltiirel Mirasa
Duyarlilik”, “Yardimseverlik”, “Bilimsellik”, Tiirk Biiyiiklerine Saygi” ve
“Vatanseverlik” olarak belirlenmistir.

Smnif 6gretmenlerinin miizelerin kazandirdigi degerlere iliskin goriislerine
gore, 10 sinif 6gretmenin estetik degerine iliskin goriis belirttigine ulagilmistir. Bu
anlamda miizelerin estetik degerini kazandirmada rol oynadigi belirtilebilir.
Calismaya katilan dgretmenlerden (O, 6) kodlu dgretmen “Bir giin Selcuk taki
miizeye gittik. Orada heykeller var, bereket tanrigasi var, ondan sonra orda
kraligenin taktig1 taglar var orijinal. Onlar gordiigiinde kiz ¢ocuklart daha fazla
dikkat ettiler. Bunu gérdiigiinde ¢ocuk gergekten sanat agisindan binlerce yil énce
¢ok fazla seylerin yapildigini ¢cocuk fark edebiliyor. Yani oradaki eserlerde ¢ocuk
giizellik duygusunun farkina variyor ben bunu gordiim. Orda bir¢ok yorumlar
yapilyyor ve bu begeni yorumlari ¢ocuklarin ilgisi ¢ekiyor ve ¢ocuklar onlarin
basinda ayrilamiyor, dyle bir ta¢ veya heykel gordiigiinde” seklinde goriisiinii
belirtirken, (O, 15) kodlu &gretmen “Miizelerdeki tarihi eserlerin veya tarihi
yerlerin mimarisini ve dekorasyonun gérmemiz ogrencilerde ge¢cmisten giintimiize
giizellige, yapimin estetik olusuna gegcmisten beri dikkat ettigimizi, onem
verdigimizi gostermektedir Cocuklarimizda bu giizelligin farkina vararak, aaa
ogretmenim bakin ne giizel yapmuislar, seklinde giizel doniitler alryoruz.” seklinde

gOrilislinii ifade etmistir.

Sinif dgretmenlerinin miizelerin kazandirdigi degerlere iliskin goriislerine
gore, 13 simif Ogretmenin kiiltiirel mirasa duyarlilik degerine iliskin goriis
belirttigine ulasilmistir. Calismaya katilan 6gretmenlerden (O, 15) kodlu 6gretmen
“Miize ve degerler bence i¢ ice bir kavramdir. Cilinkii miizeler igerisinde
barindirdiklar: nesneler ile bizim degerlerimize isaret etmektedir. Ornegin bir
etnografya miizesinde veya Yoriik Ali Efe Miizesinde bulunan yemek kazani,
mutfak aletleri, kullanilan kap kacaklar donemin sartlarini anlamamiz agisindan
bize yardim etmektedir. Ayrica miizede bulunan efe kiyafetler veya baska giysiler
donemin kiiltiirii hakkinda bize bilgi vermektedir, ayrica donemin gartlarinda
yapiulan savunmalara ait ornekler, atalarimizin bu topraklar: kazanmasinda neler
cektigini gormemizi saglamaktadir. Gormiis oldugumuz bu durumlarin ne anlama

geldigini dogru bir sekilde ogrencilerimize verebilirsek, ogrencilerde bu eserlere
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kars1 bir duyarlilik, bir saygi goriilecektir. Mesela ogrenci o eserin degerini
anlaylp onun zarar gérmemesi icin dokunmamasi gerektigini kendisi ifade
edecektir.” seklinde goriisiinii belirtirken, (O, 1) kodlu 6gretmen “Miizeler
cocuklarin ge¢misine saygi duymayi, birde bu eserleri yapan sanatgilara karst
saygt duymayr ayrica estetik, giizellik duygularimin gelismesine katki sagliyor
clinkii onlart her insamin yapmasi zor yani. Her insanin o eserleri meydana
getiremeyeceginin farkinda olmasint saghyor. Ustalitk maharet gerektigini
bilmelerini sagliyor, ben en ¢ok bunu onemsiyorum zaten. Ozellikle kiiltiirel
mirasa saygi ile ¢evre bilincinin olusmast i¢in miizelerde ugrasyyorum.” seklinde
goriisiinii ifade etmistir. (O, 10) kodlu &gretmen ise “Degerler miizeler yoluyla
kazandirlabilir. Miizelerde gegcmiste yasamis insanlarin yaptiklar: eserleri
inceleyerek o donemde, teknolojinin olmadigi donemlerde bile ne tiir seyler
meydana getirdiklerini goriiyoruz ve bunlarin gelecek nesillere de ulastirip ‘bakin
bizim atalarimiz bunu o zamanlarda yapmuglardiy’ demek igin korumamiz

gerektiginin farkina varryoruz.” seklinde goriigiinii belirtmistir.

Sinif dgretmenlerinin miizelerin kazandirdigi degerlere iliskin goriislerine
gore, 10 sinif 6gretmeninin yardimseverlik degerine iliskin goriis belirttigine
ulasilmistir. Calismaya katilan 6gretmenlerden (O, 7) kodlu dgretmen “Mesela
miizede imece usulii yapilan igler anlatiliyordu. Bakin ¢ocuklar eskiden koyliiler,
hatta maket koy vardi oraya gotiirmiistiim ¢ocuklari. Orda imecenin ne oldugunu
sordu Ogrencimin biri. Imecenin kdyde bir insamn tarlada bugdayr var. Biitiin
komsular o giin o bugdaya gidip o giin onu hasat ediyorlar, ertesi giinde baska bir
komsunun bir ihtiyact varsa onu da hep birlikte el birligiyle yapiyorlar dedim.
Sonra ¢ocuklar dedim bir kisi bu tarlayr 10 giinde yapar ama koylii toplanir
yaparsa 1 giinde hatta 1 saatte yapar iste imece budur dedim. Ne kadar giizelmiy
ogretmenim dediler hep birlikte aymi anda hem eglenirler hem konusurlar hem de
is yaparlar, iste imecenin gercek amact budur dedim yani boylece yardimseverligi
cocuklarimiza  kazandirmis  oldugumu  diisiiniiyorum.”  seklinde  goriisiinii
belirtirken, (O, 5) kodlu 6gretmen “Miizelerin yardimlasma ve dayanismada etkili
oldugunu diistintiyorum. Mesela miizelerdeki o abidelerin yapilmasinda mutlaka
yardimlagma ¢ok ¢ok onemli ¢iinkii o olmazsa onlart ortaya ¢ikarmak o kadar
kolay degil, yani iki ustamin, 5 kigini ¢alisarak veya 50-100 kisinin ¢alisarak
yapacagt seyler degil. O eserlere birlikte hareket etmenin bir tiriinii olarak gérmek
lazzim. Ben gezdigim zamanlarda da c¢ocuklara soruyorum, acaba nasil

yapwyorlardy o abideleri, lahitleri diye, sonra ¢ocuklarin fikirlerini aldiktan sonra
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en son yardimlasmamn onemi burada ortaya ¢ikiyordu ve yardimlagarak bu
saraylar yardimlasarak yapilyyor diye de belirtiyoruz. Kendimiz telkin ederek o
diisiinceye yoneltmeye ¢alistyoruz.” seklinde goriisiini belirtmistir.

Sinif dgretmenlerinin miizelerin kazandirdigi degerlere iliskin gorislerine
gore, 9 smuf Ogretmeninin bilimsellik degerine iliskin goriis belirttigine
ulasilmustir. Calismaya katilan gretmenlerden (O, 14) kodlu 6gretmen “Bilim
miizesine de gitmistik bu yil. Bilim miizesinde her seye merakla bakiyorlardi.
Osrencilerin bilimsellik anlaminda katki sagladigini gordiim ve oOgrencilerden
soyle doniitler aldik: Bizde yapabiliriz ne var ki bunda, ¢izgi film yapmak ¢ok
kolaymig ashinda diyorlardr. Gelince ¢izgi film yapmak igin kagitlart kendileri
hemen hazirlamislardi. Kendilerince bir seyler yapmak icin, kendi ¢izgi filmlerini
yapmak icin ugrasmislardr. Dedigim gibi farkindalik olusturmak, fark edilmeyen
ogrencilerde ¢ikarilmast gereken farkli yetenekler ogrenciler farkly yerlere
gittiginde c¢ocuklarin o yeteneklerini kesfetmemizi sagliyor, Bu miize gezileri
ozellikle. Miize ¢esitleri de ¢ok fazla, bilim miizesinde ¢ok giizeldi ve bilimsellik
degeri acisinda cok verim alarak geri donmiistiik oradan. Ogrenciler her seyi
merak etmisti ve bizim seviyemize uygun olmayan birka¢ materyalde vardi gidip
gelip onu soruyorlardi. Hani merak ediyorlar bilim adamlariyla ilgili bu kimmisg,
neler yapmuis diye ¢ok giizel bir merak uyaniyor.” seklinde gorislinii belirtirken,
(O, 7) kodlu dgretmen “Bilim miizesine gitmistik, orada égrencilerimiz deneyler
yapnustl, sesin olusumu, gok giiriiltiistiniin olusumu, sesin yayitlimi nasil olusuyor
gibi kendisi deneyerek tek tek dgrettik, o sira ¢ocuk ogretmenim diyor bunun béyle
olabilecegini hi¢ hayal etmemistim diyor, yani ogrenciyi diigiinmeye sevk ettigini
gordiim.” seklinde goriisiinii belirtmistir. (O, 4) kodlu 6gretmen ise “Ogrenciler
miizeye gittiginde miizenin kapsami hakkinda bilgi sahibi oluyorlar. Mesela orada
bir mezar gormiislerdi, sonra bir iskelet gormiislerdi bizde mi oliince boyle
olacagiz diye diigiinmelerine, soru sormalarina neden olmustu, dogrencilerin

sorgulamalarmm saglamisti.” seklinde goriisiinii ifade etmistir.

Sinif dgretmenlerinin miizelerin kazandirdigi degerlere iliskin gorislerine
gore, 9 smf Ogretmeninin Tirk biyiiklerine saygi degerine iliskin goris
belirttigine ulasilmistir. Calismaya katilan dgretmenlerden (O, 15) kodlu dgretmen
“Ogrencilerimizi bir kurtulus savasi miizesine, etnografya miizesine veya yerel
miizelerimizden bir kahramanmin miizesine gétirdiigiimiizde, d&grenciler milli
kahramanlarimizin - yaptiklarimin  eserler vasitasiyla anlatilmasi, savaslarda

yasadiklart hikdayelerin ve bunlara ait belgelerin miizelerde sergilenip goriilmesi
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ogrencilerin goziinde o kisi veya kisilerin sayginligin artirdigimi gozlemledim,
ornegin bir Yoriik Ali Efe miizesinde ogrenciler bunlart bizzat gérdiiler ve Yoriik
Ali’nin neler yaptigini miizede ogrenince onlarin géziinde biiyiik bir yeri oldu.
Hepside heykelinin éniinde tek basina fotograf cektirmek istemigti.” seklinde
goriisiinii belirtirken, (O, 8) kodlu dgretmen de “Miizeler kiiltiirel biling, is birligi
milli bilinci aktarmada etkili olabilir. Cocuga miizelerde gordiigii eserlerde iste
bizim atalarimiz bunlart yapmis, bunu becerebilmis diye, bunlari iiretmisler,
yasamlarini daha da kolaylastirmak igin sunlari yapmislar diyerek, o zamanki
olanaklarla  bunlart  yapmuglar diyerek atalariyla bir o6viing  kaynagi
olusturulmaktadir bu da ¢ocukta atalarina olan saygisin artirmaktadyr” seklinde
gorilisiini belirtmistir.

Sinif dgretmenlerinin miizelerin kazandirdigi degerlere iliskin goriislerine
gore, 10 smf Ogretmeninin vatanseverlik degerine iliskin goriis belirttigine
ulasilmistir.  Calismaya katilan Ogretmenlerden (O, 14) kodlu 6gretmen
“Canakkale miizesine ¢ok hevesle 6grencilerimizle gitmistik ¢ok giizeldi. Ben dahi
yeni bilgiler ogrenmistim Canakkale savaslart hakkinda. Onlarda bir farkindalik
zaten vardr ama daha bi milli duygulari, vatan sevgileri kabarmus bir sekilde geri
donmiiglerdi. Neler yapabileceklerini, zor sartlarda neler yapilabileceklerini hem
bire bir okudular hem videolardan ve gorsellerden gordiiler. Canakkale miizesini
gordiigiimiizde simfa gelip aglayanlar olmustu. Ogretmenim neler yapmislar neler
olmusg falan deyip, zaten var olan milli bilincin daha da artigimi gérdiim. Giizel
doniitler almistik.” seklinde goriisiinii belirtirken, (O, 12) kodlu 6gretmen de
“Simdi benim en biiyiik yasadigim acilardan birisi hala bu yasima gelmis olmama
ragmen Canakkale'yve gidememis olmam. Simdi ben ilkokul, ortaokul, lise ve
tiniversite okudum ama hi¢ mi bir okul programi oldu da Canakkale’ye gidilmez.
Ben kendi programuma alyyorum hadi gidelim diyorum ama boyle degil,
cocuklarin muhakkak, hani Japonya da anlatilan meshur ¢ocuklarin atom
bombasimin atildigi yere gotiiriilmesi var ya, bizim de boyle bir programimiz olup
en azindan 12. sinifta mezun olan her ogrenci anitkabir miizesine, Canakkale
miizelerine, gidilmesi ve bolgesel noktada da miizelere gidilmesi gerektigini
diigtiniiyorum. 12. Swumfta 6grenci bu donammla ¢ikmali. Ciinkii bu miizeler
sayesinde gelecek nesillerimizin vatanlarina sahip ¢itkmada, iilkesinin ne kadar
degerli oldugunu gormesinde ve vatamni daha ileriye gotiirmesinde daha etkili

olacagim diisiiniiyorum.” seklinde gorisiinii belirtmistir.
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3.4. 4. Tema: Miizelerin Deger Aktarmasinda Etkili Olan Faktorler

Bu boéliimde miizelerin deger aktarmasinda etkili olan faktdrlere yonelik
sinif 6gretmenlerinin goriislerinden ulasilan bulgular sunulmustur. Bu temaya
iligkin alt tema ve kodlamalar Sekil 3.4’de sunulmustur
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Sekil 3.4. 4. Tema: Miizelerin Deger Aktarmasinda Etkili Olan Faktorler

Sekil 3.4’deki verilere gore miizelerin deger aktarmasinda etkili olan
faktorlere iliskin simif Ogretmenlerinin  goriisleri bes alt tema etrafinda
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toplanmistir. Bu alt temalar “Miizenin Tiirii”, “Etkinlikler”, “Ogretmen”,
“Ogrenci” ve “Aile” olarak belirlenmistir.

Sinif 6gretmenlerinin miizelerin deger aktarmasinda etkili olan faktorlere
iliskin gorislerine gore, 16 siif 6gretmeninin miizelerin tiiriiniin aktardig1 degeri
etkiledigine yonelik gortis  belirttigine ulagilmigtir.  Calismaya  katilan
ogretmenlerden (O, 13) kodlu 6gretmen “Mesela kendi kiiltiiriinle ilgili etnografya
miizesi o yorede yasayan insanlarin kiiltiirel degerlerini yansitir. Giysisini,
kullandigr kap kagak veya folklorik degerlerini etnografya miizesi yansitirken,
arkeoloji miizesi oradan ¢ikan belki ¢ocugun kendi atasi degildir ama yasadig
memleketin degerlerini anlatir.” seklinde goriisiinii belirtirken, (O, 10) kodlu
Ogretmen ise “Arkeoloji miizeleri Gegmisteki insanlart saygiyi,  giizellik
duygusunu yansitirken bize. Bilim miizeleri ¢ocuklarin bilimsel yonden
gelismesini, bilimsel diisiinebilmesini saglayabilir.” seklinde goriigiinii belirtmigtir.
(O, 1) kodlu 6gretmen de “Bir miizeye gittiginde miizeler dyle rastgele hazirlanmis
yerler degil, girdiginde hangi boliimiin neyi anlatacagini sezebiliyorsun. Mesela
Ankara’daki Anadolu Medeniyetleri Miizesine gittiginde hangi donemi gezmek
istiyorsan;, Roma mui, Hitit mi oralari sirasiyla hangi konuyla gezmek istiyorsan
ona gére giriyorsun ve onlara gore bilgiler ve degerler ¢ikiyor karsina” diyerek

gOriliglini belirtmistir.

Sinif 6gretmenlerinin miizelerin deger aktarmasinda etkili olan faktorlere
iliskin goriislerine gore, 16 siif Ogretmeninin miizelerin deger aktarmasinda
miizelerde yapilan etkinliklerin etkili olduguna yo6nelik goriis belirttigine
ulasilmistir. Calismaya katilan ogretmenlerden (O, 15) kodlu 6gretmen
“Miizelerde sadece diiz anlatimlarin yapilmast ogrencileri sikan bir durumdur.
Ama rehber ya da dgretmen 6grencilere ilging sorular sorarak siiregte onlart aktif
tutarsa, ya da miizede yapilan bir gosteri olursa, drama yaptirilirsa, bu uygulama
calismalart ogrencilerin degerleri daha iyi kavramalarina, yapilan bir dekorun ya
da giyilen bir elbisenin ne anlam ifade ettigine c¢ocuklar iyi algilayp
aciklayabilmektedirler.” seklinde goriisiinii belirtirken, (O, 3) kodlu dgretmen ise
“Miizede simdi bir gorevli, olsa mesela, biz gittigimizde yoktu ¢iinkii NSYA’ da
rehberle gitsek daha iyiydi belki ama ¢ok kalabalik bir grupla gitmistik. O yiizden
biz kendimiz bilgi edinip gitmistik. Biraz bir seyler anlattik ama ¢ocuklar kiiciik
oldugu icin bunlart anlamalar: zordu, ¢ogu dinlemedi. Ama doga miizesine gittik
oradaki kisi orneklemeler yapti siirekli, ¢ocuklarin dikkatini topladi, soru cevap

yapti, eskiden olan bir seyleri anlatti. Mesela ilk girdik miizeye ne kadar kotii
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kokuyor dedi, sonra bir hayvanla ilgili anlatim yapti. Cocuklar merak etti hangi
hayvan diye sonra resmini gosterdi sonra bir tane kartal yakalamislar ondan
bahsetti, tam ondan bahsederken bir gorevii elinde kartalla iceri girdi, kanatlarin
boyle havalandirmuig bir sekilde, ¢ocuklarin hepsi birden ¢iglhk ¢ighga girdiler,
dikkatleri ¢ok giizel ¢ekildi.” seklinde goriisiinii belirtmistir. (O, 6) kodlu 6gretmen
ise “Miizelere rehber esliginde gidilmeli arti rehberler pedagoji egitimi almali
eger ¢ocuklara anlatacaksa bu konuyu. Yani diiz bir anlatimla degil, ¢cocuklarin
seviyesinde oyunlastirarak anlatilmast gerekiyor, obiir tirli diiz bir anlatimla
oradan bir fayda elde edemiyoruz” seklinde goriisiinii ifade etmistir.

Sinif 6gretmenlerinin miizelerin deger aktarmasinda etkili olan faktorlere
iliskin goriislerine gore, 15 siif Ogretmeninin miizelerin deger aktarmasinda
Ogretmenin Onemli bir rol oynadigina yonelik goriis belirttigine ulasilmigtir.
Calismaya katilan dgretmenlerden (O, 7) kodlu dgretmen “Ogretmenin meraki,
ilgisi varsa bunu ogrencilerine asiliyor. Kiiciik ¢ocuklarda zaten 6gretmeni 6rnek
alyor yasaminda ve davramgslarinda. Ogretmen zaten onu oraya gétiiriiyorsa o
ogretmenin zaten bir alt yapist vardwr. Bilgisi vardir. Bu onemin farkindadwr ve
cocuklara bunu iletmistir.” seklinde goriisiinii belirtirken, (O, 1) kodlu &gretmen
ise “Ogretmen bir seyi severek yaparsa ogrencilere daha giizel aktarir. Rastgele
bilingsizce gidersen bir seye yaramaz. Yaptim oldu olmayacak. Once bir én
arastirma olacak, nigin gidecek ¢ocuklar orda bir on aragtirma olacak, 6gretmen
sevecek bide, gezmis olmak igin gezdirmemeli, ¢ocuklara anlatmali, ¢ocuklara
orast hakkinda bir ilgi saglayarak gitmelerini saglamali.” seklinde goriis
belirtmistir.

Sinif 6gretmenlerinin miizelerin deger aktarmasinda etkili olan faktorlere
iliskin goriislerine gore, 15 simf G6gretmeninin dgrencilerin deger aktarmayi
etkiledigine yonelik gorlis belirttiklerine ulasilmistir. Calismaya katilan
ogretmenlerden (O, 15) kodlu dgretmen “Miize gezileri ve yapilan uygulamalarda
ogrencinin ilgili ve istekli olmasi, oradaki eserlere bakisi acisinda ayri bir 6nem
noktasidir. Ogrenci miizedeki eserlere ve uygulamalara ilgi ile izler ve istekle
katilirsa, dikkatini rehberlik edene, yapilan ¢calismaya verirse dgrencinin miizeden
faydast maksimum olacagin diisiiniiyorum.” seklinde goriisiinii belirtirken, (O, 5)
kodlu 6gretmen ise “Cocuklar: oncelikle hazirlamak gerekiyor. Neden ¢iinkii
cocuk yasi ve konumu geregi oradaki tarihi dokuyu anlamaya hazir olmayabiliyor.

Dolayistyla éncesinde iyi bir motivasyonla, iyi bir soru cevap teknigiyle ¢ocugun

87



anlayabilecegi sekilde motive etmek iyi olur yani” seklinde gorligiini ifade
etmistir.

Smif 6gretmenleri miizelerin deger aktarmasinda etkili olan faktorlere
iligkin goriiglerine gore, 14 simf oOgretmeninin ailenin deger aktarmay1
etkiledigine yonelik goriis belirttiklerine ulasilmistir.  Calismaya katilan
ogretmenlerden (O, 7) kodlu 6gretmen “Adilede anne baba miizenin ne oldugunu
bilmiyorsa ve hi¢ miizeye gitmediyse, gitmek gibi bir meraku, ilgisi veya hayatinda
miizeye bir zaman dilimi yoksa ¢ocuguna onunla ilgili bir sey verebilir mi
veremez. Ailede ¢ok onemlidir. Egitim Allah vergisi bir zekd, ilgili bir anne baba
ve iyi bir ogretmenle birlesir. Bunlardan biri eksik oldugu zaman egitimi ne kadar
isteseniz de tamamlayamazsiniz. Onun icin ailede ¢ok onemli ailede béyle bir
biling varsa ¢ocuk zaten bir sifir onde geliyor. Birde dgretmende boyle bir yetenek
varsa ailede ilgiliyse bitti is zaten.” seklinde goriisiinii belirtirken, (O, 4) kodlu
ogretmen de “Ailenin egitim diizeyi, kiiltiir diizeyi etkili olur. Mesela aile iyi bir
egitim diizeyindeyse mesela iiniversite mezunuysa ve gezmeye gormeye bu tiir
konulara merakliysa anne baba, ¢ocukta ailesiyle birlikte gordiigii icin ve ailesiyle
miize gezileri yaptigi zaman onunda ister istemez ilgisini ¢ekiyor ¢ocugun ve
degerleri bu sekilde daha iyi kazanmuig oluyor. Ayrica ailenin gelir durumu da etki
etmektedir. Ailenin gelir durumu daha iyiyse aile bu tiir gezilere daha ¢ok zaman
aywabiliyor ama iyi degilse aile gidemez ki bir Corum’a, Karadeniz gezisine,
Kapadokya’ya ya da bir Giineydogu’ya gidemez.” seklinde goriigiini ifade

etmigtir.
3.5. 5. Tema: Miizelerde Deger Aktariminin Uygulanmasi

Bu boliimde miizelerde deger aktarmak amaciyla simif 6gretmenlerinin
yapmis oldugu etkinliklere yonelik bulgular sunulmustur. Bu temaya iliskin alt
tema ve kodlamalar Sekil 3.5’de sunulmustur.
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Sekil 3.5. 5. Tema: Miizelerde Deger Aktariminin Uygulanmasi

Sekil 3.5°de simf 6gretmenlerinin deger kazandirmak igin miize egitimi
uygulamasini nasil gergeklestirdiklerine yonelik elde edilen bulgular sunulmustur.
Elde edilen verilere gore bu tema dort alt tema etrafinda toplanmigtir. Bu alt
temalar “Zaman”, “Ilgi Cekme”, “Yontem ve Teknikler” ve “Degerlendirme”
olarak belirlenmistir.

Smif Ggretmenlerinin miize egitimi kapsaminda deger kazandirmak
amaciyla yaptig1 etkinliklere yonelik gorlisleri incelendiginde, 15 smf
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Ogretmeninin deger kazandirmak amaciyla yaptigi etkinlikleri zaman agisindan
planladigina yonelik goriis belirttigine ulasilmigtir. Calismaya  katilan
ogretmenlerden (O, 15) kodlu &gretmen “Miize gezisi éncesinde ilk olarak kendim
miizenin i¢erigi hakkinda bilgi sahibi oluyorum. Daha sonra bu miizenin bize ne
gibi katkilart olacagimi diistintiyorum, daha sonra ogretim programlarindaki
kazammlarla iliski kurmaya calisirim, bu anlamda bilissel kazammlara dikkat
ettigimi kadar duyussal kazamimlara da dikkat ederim.” seklinde goriigiini
belirtirken, (O, 14) kodlu 6gretmen de “éncesinde gidecegimiz yerin nasil bir yer
oldugundan bahsediyorum.” seklinde goriis belirtmistir. Ayn1 dogrultuda (O, 9)
kodlu dgretmen de “Oncelikle miize hakkinda bilgi edinmek icin zaten sitelerde
var, oralardaki video seklindeki geziler var onlardan izletirim. Cocuklar oncelikle
o miize hakkinda bilgi sahibi olur ve ne gezecegin, ne gorecegini ¢cocuklar bilirler.
Hatta o gidecegimiz yerde ilging bir ani varsa ¢ocuklarin dikkatini ¢ekebilecegi,
enteresan ilging birazda hani mistik seyler varsa onlardan anlatip ¢ocuklar
giidiilerim. Gezi swrasinda miimkiinse ve gezecegimiz yerin amacina gore de
degisir bu canlandirma yapabiliyoruz. Ya da bir astronomi miizesi ise
simiilasyonlar kullandirilmaya ¢alisilmali bunlar daha fazla etkili olur. Gezi
sonrasinda orda yaptiklaruimiz hakkinda soru cevap yontemiyle onlari anlatip

paylagmalarin istiyorum.” geklinde gorlislinii belirtmistir.

Smif Ogretmenlerinin miize egitimi kapsaminda deger kazandirmak
amaciyla yaptig1 etkinliklere yonelik goriisleri incelendiginde, 16 siif
ogretmeninin deger kazandirmak amaciyla yaptig1 etkinlikleri ilgi ¢cekme agisindan
planladigina yonelik goriis  belirttigine  ulasilmistir.  Calismaya  katilan
ogretmenlerden (O, 3) kodlu 6gretmen “Gorsellerden yararlanarak orayla ilgili
iste resimler varsa gosteriyoruz. Bazilarimin efsanesi falan oluyor onlardan
bahsediyoruz. Manisa da gorev yaparken aglayan kaya vardi onun efsanesini
cocuklara anlatmistik. Cocuklar o tasa bakarken daha farkli bir boyutta
bakmiglard:. Efsanesi de herhalde hep kafalarinda kalmistir. Ben gittigimde hep
aklima o hikdye gelir.” seklinde goriisiinii belirtirken, (O, 5) kodlu 6gretmen “Ben
genelde soru cevabi ¢ok kullanirim. Ondan sonra internet tizerinden gorsel
materyalleri gostererek acaba bu neyi ifade ediyor diye diigtiniiriiz. Mesela kandili
gostermistim ben ¢ocuklara ve bu ne olabilir acaba, giiniimiizde bunun yerine ne
olabilir, bu sizce kag¢ yasinda olabilir, ka¢ yiuiinda kullanyyordu acaba diye
soruyoruz. Iste cocuklardan cevaplar geliyor 1 yil once, 1 ay dnce, 2 yil once vs.
diye, peki 200-300-500 yil oncesinden gelebilir mi dedigimde hayir dediklerinde.
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Akillarinda  bir soru olusuyor c¢ocuklarin ve bu sekilde dgrenmeye
giidiileniyorlar.” seklinde goriisiinii belirtmistir. (O, 12) kodlu 6gretmen ise “Miize
gezisi Oncesinde merak uyandirici etkinlikler yapiyorum. Ornegin: Iste siz
diinyamin en eski kilicini gordiiniiz mii? diyerek, aaaa diinyamin en eski kilicimi
gormeye gidecegiz diye bir merak uyandiriyoruz. Ve o merakla gidilecek yerin
ozelliklerinden en eski olast ya da bir en 6zelligi, yani farkll bir seyi vardir yani
orayla alakali iste simdi en giiclii adamin evine gidecegiz ya da en iyi niganci
Yoriik Ali Efe gibi merak uyandirarak ¢ocugun gerekli kazammlari alabilecegi

zihninin a¢ik hale gelmesini sagliyoruz.” seklinde goriisiinii ifade etmistir.

Smif 6gretmenlerinin miize egitimi kapsaminda deger kazandirmak
amactyla yaptigi  etkinliklere yonelik goriisleri  incelendiginde,  sinif
ogretmenlerinin hepsinin de deger kazandirmak amaciyla yaptigi etkinliklerde
cesitli yontem ve teknikler kullandiklarina yonelik goriis belirttiklerine
ulasilmistir. Caligmaya katilan dgretmenlerden (O, 9) kodlu &gretmen “Miize
gezisi sirasinda miimkiinse ve gezecegimiz yerin amacina gore de degisir bu ama
canlandirmalar yapabiliyoruz. Ya da bir astronomi miizesi ise simiilasyonlar
kullandirilabiliyoruz bunlar daha fazla etkili olur. Gezi sonrasinda da orada
yaptiklarimiz  hakkinda soru cevap yaparak onlart anlatip paylasmalarim
istiyorum.” seklinde gériisiinii belirtirken, (O, 14) kodlu dgretmen “Ogrencilerle
gezerken oncelikle o materyallerle ilgili bilgiler veriliyor. Ondan sonrada onlarla
ilgili bazen drama yaptirtyorlar. Bazen oyunlar oynatiyorlar digarida bahgede,
onlar igin 6zel oyunlar hazirlanmis oluyor. Onlara oyunlar oynatiyorlar. Mesela
drama ¢ok yaralr oldu, ¢ok kolay égrendiler. Ciinkii isin i¢indelerdi bire bir. Hani
biri agag¢ oldu biri bulut oldu biri toprak oldu. Cok etkili olmustu. Sonrasinda da
gelir gelmez oncelikle notlara bakiyoruz. Kimler nasil notlar tutmus, kim bizimle
ne paylasmak ister, kim ne dgrenmis beraber konusalim, tartisalim gibilerinden
soru cevap yaparak o konuyu islemeye ¢alisiyoruz.” seklinde gorisiinid
belirtmistir. (O, 15) kodlu &gretmen ise “Miize gezisi sirasinda eserleri iyice
incelemelerini, gozlem yapmalarint isterim. Eserlerin yamindan gecerken eser
hakkinda sorular sorarak doniitler almaya calisirim. Gelen doniitleri bilgi ve
deger kazandirmada bir firsat olarak kullamrim. Ornegin bir etnografya
miizesinde bugday bicip, harman yapan koyliilerin maketleri, resimleri vardi.
Osrencilerime ne gordiiklerini anlatmalarint istedim. Ogrencilerden hep birlikte
harman yapryorlar cevabini alinca koyde topluca yapilan islere, yardimlasmaya

ne denir? Sorusunu yénelttim. Buradan imece kelimesine ulasmaya ¢alistik
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sonrada imece den yola ¢ikarak yardimlagmanin onemi iizerinde durmustuk.”
seklinde goriislinii belirtmistir.

Smif Ogretmenlerinin miize egitimi kapsaminda deger kazandirmak
amaciyla yaptigr etkinliklere yonelik goriisleri incelendiginde, 18 siif
Ogretmeninin deger kazandirmak amaciyla yaptigi etkinliklerden sonra
degerlendirmeye yonelik etkinlikler yaptiklarina iliskin goriis  belirttigine
ulasilmistir. Calismaya katilan gretmenlerden (O, 9) kodlu &gretmen “Gezi
sonrasinda orda yaptiklarimiz hakkinda soru cevap yédntemiyle gordiiklerini
anlatip paylasmalarim istiyorum. Ilging buldugu detaylar: séylemelerini istiyoruz.
Oésrencilerin bilgi ve degerleri kazamip kazanmadigimi soru cevap yontemiyle,
gezip gordiigii yer hakkinda bir resim ¢alismast yapmasi isteyerek ya da orasi
hakkinda  diistindiikleri  ogrendikleri konusunda hikdye yazmasi istenilerek
ogrencinin hangi zekd tiiriine gore hangi zekad tiirii baskinsa o yoniiyle kendini

’

ifade ederek kazandigi bilgi ve degerleri yansitmasini bekliyoruz.” seklinde
goriisiinii belirtirken (O, 7) kodlu &gretmen de “Miizeden geldikten sonra da ne
yaptik, ne anladik. En ¢ok sevdiginiz hangisiydi, ilgi alanlart agisindan. Hepsi
farkli seylerden hoslaniyor. Bunlart soru cevap yontemiyle ve aklinizda kalanlart
yazin bakalim diyerek de yazmalarini istiyoruz ver bunun iizerinden konusuyoruz.”
seklinde goriisiinii belirtmistir. (O, 15) kodlu 6gretmen de “Ogrencilerden
gordiiklerini, gozlemlediklerini ve hissettiklerini yazmalarim istiyorum. Sonra
yazilanlart toplayip sirayla okuyoruz ve okurken gézden kacan noktalar var ise
tekrar hatirlatiyoruz. Burada mesela degerlere yénelik sorular yonetmeye de
dikkat ederim, 6rnegin: Imece neydi? Ne faydast vardi? Miizedeki eserler rastgele
mi yapilmisti? Peki neden rastgele degil sizce? Miizesine gittigimiz atamiz sizce
onemli mi? O bizim igin ne ifade ediyor? gibi sorular yoneltiyorum.” seklinde

gorilislinii belirtmistir.
3.6. 6. Tema: Deger Aktariminda Yasanan Giicliikler

Bu boliimde simif ogretmenlerinin  miizelerde deger kazandirmada
yasadiklar1 giicliiklere iligskin bulgular sunulmustur. Bu temaya ait alt tema ve
kodlamalar Sekil 3.6’da sunulmustur.
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Sekil 3.6. 6. Tema: Deger Aktariminda Yasanan Gugliikler

Sekil 3.6°daki verilere gore miizelerde deger aktarmada yanasan
giicliiklere iligkin sinif 6gretmenlerinin gorisleri {ig alt tema etrafinda toplanmuistir.
Bu alt temalar “Ogrenci”, “Maddi Durum” ve “Miizelerin imkanlar” olarak

belirlenmigtir.

Smif 6gretmenleri miizelerde deger aktarmada yanasan giigliiklere iligkin
goriislerine gore, 11 simf 6gretmeninin dgrencilerin dokunma istegi, yasi, ilgisi ve
dikkati gibi Ozelliklerinin deger aktarirken giicliik yasattigina yonelik goris
belirttigine ulasilmistir. Calismaya katilan dgretmenlerden (O, 12) kodlu dgretmen
“Cocuga bazi seyleri anlatamiyoruz. Kiiciik olduklari igin giiliismeler oluyor.
Heykellerin ozellikle antik ¢ag’dan kalan heykellerin ayrintili insan viicudu
ozelliklerinin gésterilmesi bizim kazandiracagimiz edep hayad noktasinda ¢ocuklar
ikileme diistiriiyor. Bu da giiliismelere neden oluyor ve ¢ocuklar anlam veremiyor.
Bu sikantilar oluyor béyle olunca da gezilecek yerlerin yas olanakta planlanmasi

onem kazanmyor. Simdi bizim 1, 2, 3. simiflarda karsidaki cinsin ne oldugunu
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anlama ve merak da soz konusu oluyor ve yeni yeni seylerde duyup ogreniyorlar,
bunlar neler oldugunu da orada heykeli gériip ¢ocuk kafasindaki seylerle orda
neler diisiindii ve bunlarin da toplum olarak konusulmasinin toplum olarak iyi
olmadigint iyi kotii bu yasida ogrendigi igin, bakiyor o konuda sikinti yasiyyorum
ben. Cocuklara gerek anlatma gerekte sorularin ¢ocuklarin nasil cevap verilmesi
konusunda ikileme diistilmesi bir sz konusu. Biraz yas olarak o heykeller o yasa
gore olmaya biliyor. Bunun haricinde ¢ocuklarda dokunma hissi ve icine girip
oynama hissi ¢ok oluyor. Muhakkak elleme, temas etme sikintist oldugu icin onun
kontroliinde sikinti yasiyoruz. Zarar verecek diye de korkuyoruz bazi seyleri
dokunulmamas: gerekiyor.” seklinde gériisiinii belirtirken, (O, 2) kodlu 6gretmen
“Cocuklar genelde oradakileri dokunmak istiyorlar. Dokunmak ve resim ¢ekmek
bazen bircok yerde yasak bir durumdur. Bundan dolayr da ogretmenler ¢ocuklar
uyarirken cocuklar sikilabiliyor ve ilgileri dagilabiliyor. Ya da ogrenci etkinlik
swrasinda kafasindaki bir soruyu bazen arkadasiyla hemen degerlendirmeye
kalkiyor ve béyle davraminca goreviileri ve onlarin verdigi bilgileri kagiryyor.”

seklinde gorisiinii belirtmistir.

Smif 6gretmenleri miizelerde deger aktarmada yanasan giicliiklere iliskin
goriliglerine gore, 8 simf Ogretmeninin maddi durumlarin miizelerde deger
aktarmada giiclik yasattigina yonelik goris belirttigine ulasilmistir. Calismaya
katilan gretmenlerden (O, 7) kodlu 6gretmen “Bir yere gidip gelmek ekonomi
istiyor. Durumu miisait olmayan ogrencilerimiz olabiliyor ve var. Ekonomik
sartlar agisindan bazen cebimizden bazen de okulun katkisiyla bir sekilde
halletmeye ¢alisiyoruz. Yani miizeye gidip gelebilmemizin bir ulagim maliyeti
oluyor.” seklinde goriisiinii belirtirken, (O, 15) kodlu 6gretmen “dgrencilerimizi
miizelere gotiirebilmemiz icin yakin miizelere kontrollii bir sekilde yiiriiyerek
gidebiliyoruz ama uzak oldugunda belli bir maliyet harcayarak oralara
gidebiliyoruz, bazen bu miktarlar: odeyemeyecek dgrencilerimizde oluyor tabi
bunlart biz kendi aramizda halletmeye ¢alisiyoruz. Bunun yamnda mesela miize
olarak Canakkale’ye gidebilmemiz icin, Ankara’ya gidebilmemiz daha biiyiik
miktarlar gerekebiliyor bu sefer 6grencilerimizin hepsi gidemeyebiliyor” seklinde
gOriislini belirtmistir.

Smif 6gretmenleri miizelerde deger aktarmada yanasan giigliiklere iliskin
goriislerine gore, 12 smif 6gretmeninin miizelerin imkanlariin deger aktarmada
giiclik yasattigina yonelik goriis belirttigine ulasilmistir. Calismaya Kkatilan
ogretmenlerden (O, 4) kodlu 6gretmen “Miizelerde genellikle yalnmiz kaliyoruz,

94



cogunlukla bir gérevli olmuyor. Biz kendi basimiza gordiigiimiiz tarihi eserleri
veya oradaki aciklamalara gére veya cocuklar iste agiklamalara bakin gelin
Okuyun, sadece bakip ge¢meyin diyoruz. Miizeye gelen her sinifa bir gérevli tahsis
edilemiyor béyle olunca miizeyi anlamak noktasinda ve degerler edinimi
noktasinda sikintilar yastyoruz. Ciinkii bizler onlar kadar bilgi sahibi olamayiz.”
seklinde goriisiinii belirtirken, (O, 7) kodlu dgretmen de “Her zaman miizedeki
degisiklikleri takip edemiyoruz. Kagirabiliyoruz. Oradan bir ileti gelmedigi i¢in
haberdar olmadigimiz giizel seyler olabiliyor. Onlardan haberdar olursak firsat
bulup miizelerimizi daha da fazla ziyaret etme imkani bulmaya ¢alisacaktir bir¢ok
ogretmen. Mesela ben firsat bulduk¢a miizelerde ¢alisan tamidiklarimla
telefonlasryorum. Degisik konulu miize sergisi var ise hemen onun vasitasiyla
bilgileniyorum ve o firsati kacirmiyorum. Ama bunu miizeler genel bir reklam veya
afis ile duyurusunu yapmasi gerektigini diigiiniiyorum, béylece herkesin o eserlere
ulagmasin saglayabilirler.” seklinde goriisiinii belirtmistir.

3.7. 7. Tema: Miizelerin Deger Aktarimina iliskin Oneriler

Bu boéliimde simif dgretmenlerinin miizelerin deger aktarmada daha etkin
nasil kullanilabilecegine yonelik goriislerine ait bulgular sunulmustur. Bu temaya

iligkin alt tema ve kodlamalar Sekil 3.7’de sunulmustur.
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Sekil 3.7. 7. Tema: Miizelerin Deger Aktarimina Iliskin Oneriler

Sekil 3.7°deki verilere gore miizelerin deger aktarmada daha etkin nasil
kullanilabilecegine iligkin Oneriler siif 6gretmenlerinin goriislerine gore ii¢ alt
tema etrafinda toplanmistir. Bu alt temalar “Etkinliklere Yonelik”, “Miizelere
Yonelik” ve “Ogretim Programima Y 6nelik” olarak belirlenmistir.

Smif gretmenlerinin miizelerin deger aktarimina iligkin goriislerine gore,
12 simif Ogretmeninin yapilan etkinliklere yonelik oneriler de bulunduguna
ulagilmustir. Caligmaya katilan 6gretmenlerden (O, 9) kodlu dgretmen “Ilkokuldaki
cocuklarin yaparak yasayarak ve dokunarak Oogrenmesi gerekir. Miizedeki
sergilenen materyalin gerekirse bir kopyasinin gelen ¢cocuklarin goriip dokunmasi
icin bulundurulabilir. Ciinkii ¢cocuk ona dokunmadan pek fazla benimseyemiyor,
esere dokunmasi algilamasi igin daha iyi oluyor.” seklinde goriisiinii belirtirken,
(O, 3) kodlu dgretmen “Belki bazi miizelerde sinevizyon gésterisi gibi seyler
olabilir. Mesela ufak tefek deneyler yapilabilir. Yurt disinda gittigim bir miizede
ucaklar ve uzay araglaryla ilgiliydi. Orda mesela ufak ufak deney odalari vard.
Orada mesela c¢ocuklara deneyler yapiyorlardi ¢ok degisik gelmisti bana.
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Cocuklarin siirekli deney yapabilecegi odaciklar vardi diiz koridorun etrafinda.
Cocuklarin dikkatini ¢ekebilecek bilimsel deneyler ve arada da sahne gibi bir
yerde eserleri anlatan sinevizyonlar vardi. Bu sekilde olsa daha dikkat ¢ekici

olabilir.” seklinde goriisiinii belirtmistir.

Simif 6gretmenlerinin miizelerin deger aktarimina iligkin goriislerine gore,
14 simf Sgretmeninin miizelere ve sahip oldugu o6zelliklerine yonelik Oneriler
belirttigine ulasilmistir. Calismaya katilan 6gretmenlerden (O, 6) kodlu 6gretmen
“Icinde bu degerleri anlatacak insanlar olmal. Bu kisilerde her ilkokula ayri,
liseye ayri, halka ayri rehberler olmali. Simdi burada mermerde yazilar oluyor
ama c¢ocuklar bakip gegiyor ama onun ne oldugunu ¢ocugun seviyesinde
anlatabilecek kisiler olsa ¢ocuk gittigini anlar. Diger gibi ¢cocuk bakip gegiyor.”
seklinde goriisiinii belirtirken, (O, 12) kodu 6gretmen “Gezici miizeler yapilabilir.
Bunlarda éziinii verebilecek taklidi kullanmak sartiyla olabilir. Kéy okullarimda
dahi taklidini olsun gotiiriilebilmeli, ¢iinkii bu tarihi eser yolda basina bir sey
gelebilir. Kaza olabilir. Taklidinin de ¢ocuga fayda saglayabileceginin
diigtiniiyorum. Bizler karsida goérdiigiimiiz biblonun orijinal mi yoksa sahte mi
oldugunu bilemiyoruz. Bize o ruhu veriyorsa orijinal oldugunu diigiiniiriiz. Bizde
gezici miizelerle o ruhu kéylerdeki okullara da gotiiriilmesi taraftariyim. Bu
konuda yakin tarihimizden de tutun, illaki arkeoloji olmasi sart degil. Bir
Canakkale miizesinin, Atatiirk miizesinin okullara gezerek daha ¢ok ogrenciye
ulagmasi saglanabilir. Ciinkii herkesi miizeye gétiiremezsin ama bu sekilde miizeyi
onlara gétiirebilirsin” seklinde goriisiinii belirtmistir. (O, 13) kodlu 6gretmen de
“Bence kiiltiir parasiz olmali. Devlet ¢ikar elde etmemeli buradan. Nevsehir’e
gittim ben, Sakli kilise diye bir yer bek¢i oturmus ayak ayakiistiinde elinde bir
kogan bilet kesiyor, ne var yani alti iistii bir kilise. Simdi ben gezebilirim ama
sadece benim gezmem yeterli olmuyor ki. Ekonomik giicii olan var olmayan var.”

seklinde gorisiinii belirtmistir.

Smif 6gretmenlerinin miizelerin deger aktarimina iliskin goriislerine gore,
7 smf Ogretmeninin Ogretim programlarina ydnelik Oneriler belirttigine
ulasiimistir. Calismaya katilan 6gretmenlerden (O, 15) kodlu dgretmen “Ogretim
programlarimizda konu kazanmimlarimiza ve ayrica degerlere uygun miize onerileri
ve bu miizelerde yapilacak etkinlik orneklerine yer verilmelidir.” seklinde
goriisiinii belirtirken, (O, 13) kodlu &gretmen “Bence ashnda biz éretmenler
tarafindan planlanmamali bu c¢alismalar. Egitimin igerisine miifredat olarak

girmeli. Miizeler haftast sadece miizeler haftast olarak ge¢memeli. O hafta
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icerisinde biitiin okullar biitiin ¢ocuklara miize zorunlu olmali. Ogretmen
matematikte ogretecegim, Tiirkcede oOgretecegim diye ugrasmamali. Okullarda
degerler egitimi programlart var aylik. Her ay degeri yansitan bir miize ziyaret
edilebilir. Miifredata kesinlikle miizelerde deger aktarimi ¢alismalari girmeli.
Ogretmene matematigin icinde yer ver diye bir inisiyatif verilmemelidir.
Miifredatta su deger ve konular kapsaminda suraya gideceksin, orada sunlari
yapabilirsin diye dogrudan bilgi verilmeli bence.” diyerek gorisilinii belirtmistir.
Sinif 6gretmenlerinin 6gretim programlarma iligskin 6nerilerine bakildiginda siif
ogretmenleri miize egitimi uygulamalarinin 6gretim programi vasitasiyla planlanip

uygulanmasini istedikleri belirtilebilir.
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TARTISMA VE SONUC

Siif  ogretmenlerinin - miizelerin deger aktarmadaki roliine iligkin
goriislerinin incelenmesini amaglayan bu calismada, 20 smif 6gretmeni ile yari
yapilandirilmig goriismeler yapilmistir. Yapilan bu goriismelerin analizinde igerik
analizi yontemi kullanilmistir. Yapilan analiz sonucunda elde edilen bulgulara
gbre 7 ana temaya ulasilmistir. Ulasilan temalar: Kavram Olarak Miize, Kavram
Olarak Miize Egitimi, Miizelerin Kazandirdigi Degerler, Miizelerin Deger
Kazandirmasinda Etkili Olan Faktorler, Miizelerde Deger Aktariminin
Uygulanmasi, Deger Aktariminda Yasanan Giglilkler ve Miizelerin Deger
Aktarimina iliskin Oneriler olarak belirlenmistir.

Smif dgretmenlerinin miize kavramina iki farkli agidan baktiklar1 ortaya
cikmistir. Bunlar miizenin bilgiye kaynaklik etmesi agisindan ve iletisim islevi
acisindandir. Miizelere bilgiye kaynakli etmesi agisindan baktiklarinda igerisinde
bulunan eserlerin tarihsel, kiiltiirel ve sanatsal bir miras barindirdigina, eserlerin
gecmisimizi ve ge¢misteki medeniyetlerin yasantilaria kaynaklik ettigine dikkat
cektikleri goriilmiistiir. Denizci ve Mirza (2012)’ ya gore miizeler toplumun
gecmisine ait materyalleri bulur, korur ve materyalin bulundugu ¢evreyi arastirir.
Elde etmis oldugu materyallerle de toplumu egitmeyi, eglendirmeyi ve
gelistirmeyi amaglamaktadir. Uralman (2006) ise miizeleri bilgi kurumu olarak da
diisiiniilebilecegini belirtmistir. Bu agidan diisiiniildiigiinde sinif 6gretmenlerinin
miize kavraminda iizerinde durduklari nokta ile literatlirdeki miize tanimlari

arasinda paralellik oldugu belirtilebilir.

Miizelere iletisim islevi acisindan baktiklarinda ise miizelerin igerisinde
barindirdiklar eserler, sergiler vb. etkinlikler vasitasiyla ziyaretgilerine bir mesaj
ilettigini, fikir verdigini, durum ve olaylar1 gozler Oniine serdigini belirtmeye
calistiklar1 ortaya c¢ikmistir. Uluslararast Miizeler Komitesi (ICOM) miizeleri,
“Miize, kiiltiirel deger tasiyan unsurlardan olusan bir biitliini tiirlii bigimlerde
korumak, incelemek, degerlendirmek ve 6zellikle halkin begenisinin yiikselmesi
ve egitimi i¢in sergilemek amactyla toplum yararina, siirekli yonetilen kurumdur.”
seklinde tanimlamaktadir (Ata, 2002: 55). ICOM’un yaptig1 tanimda belirttigi gibi
miizeler halkin egitimi i¢in sergilemek amacinda oldugu igin belli bir bilgi yani bir
mesaj icermektedir ve bu mesaji ziyaretcilerine ulastirmak istemektedir. Bu
yoniiyle diistiniildiigiinde miizelerin iletisim islevi barindirdigini séylemek yanlis
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olmayacaktir. Bu anlamda da smif 6gretmenlerin miize kavramina yiikledikleri
iletisim islevi ile literatiirdeki tanimlar arasinda paralellik oldugu belirtilebilir.

Geleneksel miizecilik daha ¢ok arama, toplama, koruma, bakimimi yapma
ve sergileme anlayisi ile sinirliyken; ¢agdas miizecilik, iletisim kurma ve egitme
islevlerini de tistlenmistir (Erdogan, 2003). Sinif 6gretmenlerinin miize kavramina
yiikledikleri anlamlar diigiiniildigiinde ve bunlar literatiirdeki tanimlarla
karsilagtirldiginda sinif 6gretmenlerinin zihinlerinde miize kavramimin literatiirle
ayni dogrultuda oldugunu belirtmek yanlis olmayacaktir. Bu noktadan hareketle
stif Ogretmenlerinin zihinlerinde miize kavraminin dogru bir sekilde yer
edindigini belirtebiliriz.

Smif 6gretmenlerinin miize egitimi kavramina tarihsel biling kazandirma
acisindan ve miize ile 6gretim acgisindan baktiklari ortaya ¢ikmustir. Tarihsel biling
kazandirma acisindan degerlendiren smif Ogretmenleri, miize egitimi ile
Ogrencilerin tarih ve kiiltiir egitimi verilerek gecmisle baglanti kurmalarinin
saglanacagini, boylece 6grencilerin miize ziyaretlerinde oradaki eserlere anlamsiz
bir seklide izlemeleri yerine gelecekle iliski kurabilecegi bir bilingle izlemelerini
saglayacagi belirtmislerdir.

Miize egitimini miize ile Ogretim agisindan degerlendiren sif
Ogretmenleri ise Ogretim siirecinde miizelerden faydalanilmasi ve miizeler
vasitasiyla deneyim sahibi olunmasi seklinde anlamlar yiiklemislerdir. Zilcioglu
(2008)’na gore miize egitimi, miizelerde Ogrenmeyi ve deneyim kazanmay1
saglayacak etkinlikler planlanarak uygulanmasi seklinde tanimlanmaktadir.
Zilcioglu (2008)’nun yapmis oldugu miize egitimi tanimiyla sinif 6gretmenlerinin
miize ile 6gretim agisindan yapmis olduklari taniminin ayni dogrultuda oldugunu
belirtebiliriz.

Smif 6gretmenlerinin gorilislerine gore miizelerin: estetik, kiiltiirel mirasa
duyarhilik, yardimseverlik, bilimsellik, Tiirk biiyiiklerine saygi ve vatanseverlik
degerlerinin kazandirilmasinda ve desteklenmesinde 6nemli rol oynadigi ortaya
¢ikmugtir. Filiz (2010)’in yapms oldugu “Sosyal Bilgiler Ogretiminde Miize
Kullanim1” adli tez ¢alisgmasinda da Ogrencilerin miizelerde gercek nesnelerle
caligmalar yiiriitmesinin ve bu sekilde tarihsel bilginin yapilandirilmasinda etkin
bir rol oynamalarinin 6grencilerde ‘vatanseverlik’ ve ‘kiiltiirel mirasa duyarlilik’

bilinci igerisinde degerlerinin gelismesine katki sagladigimi belirtmislerdir. Bu
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kapsamda da miizelerde yapilan c¢aligmalarin 6grencilerin kendi degerlerinin
farkina varmasina katki sagladigini belirtmistir. Coskun Keskin ve Kaplan
(2012)’m yapmis oldugu arastirmasi sonucunda Ogrencilerin oyuncak miizesi
sirasinda ve sonrasinda ‘barig’ ve ‘emege saygi’ gibi degerleri sergileyebilecegine
ulagmigtir. Demirci (2009) yapmis oldugu calismasinin sonucunda da siif
Ogretmenlerinin - miize gezilerinde Ogrencilerin  ‘vatanseverlik®  degerini
kazandiracagina iliskin goriise sahip olduklarina ulasilmigtir. Ugar (2014)’a gore
miizelerin en onemli egitsel islevlerinden biri de bireylere ‘estetik’ bir kimlik
kazandirmasidir. Akytirek (2011) yapmis oldugu aragtirmasinda da gorsel sanatlar
dersinde tarih ve kiiltlir bilinci 6grenme alaninin miizede islenmesinin derse
katkisina iligkin sonuglara bakildiginda eserlerin ¢ocuklarin hayal diinyalarini
gelistirdigi ve c¢aligmalarimi  etkiledigi, ¢ocuklarin sanatsal yeteneklerini
¢ikarmalarina yardimci oldugu ve ¢ocuklara ‘estetik’ acisindan farkli bir bakis
acis1 kazandirdig: ortaya ¢ikmustir. Bal incebacak (2015) miizede yaratict drama
yontemiyle yapmis oldugu calismasit sonucunda &grencilerin miizelerin eski
esyalarin sergilendigi yerler olmaktan ¢ok bir sehrin bir toplulugun kiiltiiriinii,
degerlerini yansittigin1 ve sehirler ve o sehirlerde yasayanlar icin heykel ve
imgelemlerin ¢ok 6nemli oldugunu sadece bir tag pargasi ya da beton yigmi gibi
olmadiklarinin farkina vardiklarina ulagmistir. Tirkan ve Giindogdu (2015)
yapmis oldugu calismasinda da veliler, miizelerin Ogrencilerde bilime olan
merakini  artirdigin1  belirttiklerine ulagmiglardir. Literatiirde yapilan ¢esitli
arastirmalarda da miizelerin deger kazandirdigina iligkin sonuglar elde ettikleri
gorlilmiistiir. Bu calisma sonucunda da miizelerin deger kazandirdigina iliskin
bulgular elde edilmigtir. Smif 6gretmenleri bu degerlerin kazandirilmasinda miize
igerisindeki eserlerin tarihi ve mimari yapisinin, giizellik ve begeni duygusunu
desteklemesinin, eserlerin somut olarak goriiliip incelenmesinin ve eserler
hakkinda ilging ve Onemli bilgiler edinmelerinin ve miize igerisinde yapilan
etkinliklerin etkili oldugunu belirtmislerdir.

Smif dgretmenlerinin goriislerine gore miizelerin deger aktarmasinda etkili
olan bes faktor oldugu ortaya ¢ikmistir. Bu faktorler miizenin tiirii, etkinlik ¢esidi,

Ogretmen, 6grenci ve aile olarak belirlenmistir.

Miizenin hangi donemi yansittigi, konusunun ne oldugu ve bu kapsamda
igeriginde yer alan eserler, miizenin tiiriiniin deger aktarmada etkili oldugunu
ortaya c¢ikarmustir. Simif 6gretmenleri goriislerinde bilim miizelerinde bilimsellik
degerinin baskin oldugunu belirtirken, arkeoloji miizelerinde estetik degerinde
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yogunlastigini belirtmiglerdir. Yiicel (1999: 89) yapmis oldugu caligmasinda
Almanya’daki miizelerin hemen hepsinde 6zel dershaneler ve atdlyeler
bulundugunu ve bu atdlyelerde anaokulu gocuklarina gergege yakin arkeolojik
objeler verildigini belirterek, onlardan kil ya da hamurla aynisim1 yapmasi
istendigini  belirtmistir. Boylece Ogretmenin kontrolii altindaki anaokulu
ogrencileri arkeoloji ve sanat tarihi ile ¢ok kiiglik yasta tanigmakta olduklarim
belirtmistir (Akt: Keles; 2003: 9). Buradaki &rnekte de belirtildigi gibi
ogrencilerden arkeolojik objelerin aynisinin yapilmasi istenerek onlarin estetik
degerine dikkat etmesinin 6nemsendigine varilabilir. Bu durum farkli miizeler de
yapilan bu tiir etkinlikler i¢in disiiniildiigiinde ise farkli degerlere yoneltebilecegi
belirtebiliriz.

Miizelerde yapilan etkinliklerin deger aktarmada etkili oldugu ortaya
cikmigtir. Miizelerde sadece diiz anlatimlarin yapilmasimin 6grencilerin
sikilmasina ve dikkat daginikli§ina yol agarken, gorsel unsurlar kullanilmasinin,
drama, soru cevap gibi Ogrencilerin aktif oldugu etkinlikler yapilmasinin,
Ogretimlerin oyunlastirllmasinin deger kazandirmada daha etkili oldugunu sinif
ogretmenlerinin gortislerinden ortaya ¢ikmustir. Usbas (2010)’da yapmis oldugu
caligmasinda miizelerin kendi koleksiyonlarina ve sergilerine yonelik, farkli yas
gruplart i¢in egitim paketleri gelistirmesi gerektigi ve bunlarin okul ve
ogretmenlerin kullanimina sunmasi gerektigini belirtmistir. Cakir ilhan ve ark.
tarafindan 2009 yilinda hazirlanan ¢ocuk miize egitimi program kitapgiklarinda;
miizede gerceklestirilebilecek etkinliklerde kullanilacak uygun yontem ve
teknikler iizerinde drnekler sunulmusg ve drama caligmalari ile oyun etkinliklerinin
bu yontem ve teknikler arasinda biiyiik bir role sahip oldugu vurgulanmistir
(Akt:Akman vd., 2015) . Arikan (2001)’in ¢aligmasinin sonucuna gére miizede
gorsel unsurlarin ve ses unsurlarinin, bilgiyi ve hedeflenen davramiglar 6grenciye
daha cabuk ve kolay verdigi belirlenmistir. Smif Sgretmenlerinin goriisleri ve
literatiirdeki sonuglar 1g1ginda diigiiniildiigiinde miizelerde 6grencilerin aktif bir
sekilde Ogrenebilecegi ortamlar olusturulmasi, bu kapsamda ¢esitli faaliyetlerle
ogrenciler deneyimler edinmesinin &grencilere biligsel bilgileri kazandirmada
etkili oldugu kadar duyugsal kazanimlarimiz olan degerlerin kazandirilmasinda da
etkili oldugu belirtilebilir.

Miize egitiminin en basindan en sonuna kadar Ogretmenin deger
egitiminde etkili bir faktdr oldugu ortaya ¢ikmustir. Simif 6gretmenlerine gore;

Ogretmenin ilgisinin, siireci planl bir sekilde slirdiirmesinin ve ziyaret edilen miize
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hakkinda bilgi edinip siirecte bu bilgiyi kullanmasinin deger kazandirmada etkili
oldugu ortaya ¢ikmistir. Onder vd. (2009: 106) de ifade ettikleri gibi, 6gretmenler
onceden egitimlerinde yararlanacaklar1 miizeyi belirlemeli ve gérmeli ardindan
kendi simiflarinin diizeyine gore egitim programi olusturmali ve 6grencileri miize
ziyaretine hazirlayict etkinliklere yer vermelidirler. Egiiz (2011)’tinde yapmis
oldugu caligmasinda Ogretmenin miize egitiminde Onemli bir rol oynadig
belirtilmigtir. Aktekin (2008)’in yapmis oldugu arastirmanin sonucunda da etkili
ve verimli bir miize egitimi i¢in yapilmasi gerekenleri belirtmistir. Belirtilen bu
hususlara dgretmenlerin dikkat etmesi miize egitiminden en iyi sekilde faydalanma
acisindan 6nemli oldugu belirtilmistir.

Miizelerde deger kazandirmada 6grencinin de dnemli bir faktor olduguna
ulasilmustir. Ogrencinin énceden gidilecek miize ve icerigi hakkinda bilgi sahibi
olmasi, miize gezisi ve uygulamalara yonelik ilgi ve isteginin arttirilmasi ayrica
Ogrencinin yasinin miizedeki mesajlar1 algilayabilecek diizeyde olmasi
Ogrencilerin miizelerde aktarilmaya g¢alisilan bilgi ve degerleri daha iyi bir sekilde
kazanmalarini saglayacagi ortaya ¢ikmustir. Egitim ve 6gretimin dnemli unsurlari
arasinda yas ve hazirbulunusluk diizeyinin bulundugunu belirtmek yanlis
olmayacaktir. Bireyin yasi ve buna bagli olarak olgunlagma diizeyi onun egitimi
tizerinde Onemli bir husustur. Bunlara bagh olarak 6grencinin hazirbulunusluk
diizeyi 6grenme i¢in 6nemli bir faktordiir. Tasar (2011: 25)’a gore hazirbulunusluk
bireyin hem 6grenme istegini hem de bir isi fiziksel ve zihinsel olarak yapabilme
yetenegini ifade eder. Bir 0grencinin egitim &gretim faaliyetlerinden edinmesi
gereken kazanimlara ulasabilmesi icin gerekli olgunluga ve hazirbulunusluga
ulagsmas1 gerekmektedir. Bu kapsamda digiiniildiiginde miizelerde egitim

verilmesinde 6grencilerin 6zellikleri nemli bir rol oynadig belirtilebilir.

Miizelerde deger kazandirmada etkili olan baska bir faktoriinde aile
oldugu ortaya ¢ikmustir. Sinif &gretmenleri ailenin maddi durumunun, egitim
diizeyinin, miize egitimi ve gezileri konusunda ilgili olmasinin ve bu tir
faaliyetlere tesvik etmesinin miizelerde deger kazandirmasinda etkili oldugunu
belirtmislerdir. Sinif dgretmenlerinin goriislerine goére ailenin sosyo-ekonomik
durumunun iyi olmasi ve egitim diizeyinin yiikselmesi ayrica miize gezilerine ilgili
olmas1 Ggrencilerin miize gezilerine katilmasimi olumlu yonde etkilemektedir.
Bas¢i (2012) ve Yigittir (2009) yapmis olduklar1 arastirmalarda da deger
egitiminde Kkarsilasilan sorunlarin basinda aileden kaynakli sorunlar olduguna

ulasilmiglardir.
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Smif Ogretmenlerinin miizelerde deger aktarmak amaciyla yapmis
olduklar1 etkinlikleri zaman agisindan planladiklarina ulasilmistir. Buna gore
Ogretmenler gezi Oncesinde, gezi sirasinda ve gezi sonrasinda etkinlikler
yapmaktadirlar. Milli Egitim Bakanlig1 sosyal bilgiler 6gretim programi icerinde
yaymlamis oldugu miize ile egitim programinda O6gretmenlerin miize gezisi
oncesinde, sirsinda ve sonrasinda yapmasi gerekenlere ve Ogrencilere
yaptirabilecegi etkinliklere yonelik onerilerde bulunulmustur (MEB, 2008). Sinif
Ogretmenlerinin yapmis oldugu zaman planlamasi ile bakanligin yapmis oldugu
planlamanin ayni dogrultuda oldugunu belirtebiliriz. Ayrica 6gretmenlerin bu
sekilde bir zaman planlamasi yapmalarmin 6gretimin hedeflerine ulagilmasi

acisinda da olumlu bir gelisme olarak degerlendirilebilir.

Smif Ogretmenleri miizelerde deger kazandirmak amaciyla oncelikle
ogrencilerin ilgisini ¢ekmeye ¢alistigina ulasiimustir. ilgi ¢ekmek amaciyla da
merak uyandirici etkinlikler, ilging ani1 veya sorular sorduklarina ya da gorsel
materyallerden yaralandiklarina ulagilmigtir. Egiiz (2011) yapmis oldugu
caligmasinda da 6gretmenlerin miize ziyaret dncesi 6grencilere bilgi verdikleri, bu
bilgilerin daha ¢ok miizedeki eserlere iliskin, onlarda merak uyandirici, miizeye
gittiklerinde onlar1 soru sormaya yonlendirici bilgiler oldugu belirlemistir. Ayrica
Ogretimin planlanmasi agisinda diislintildiiglinde bir egitime veya derse
baglamadan once katilimcilarin ilgisi ve dikkatinin ¢ekilmesi gerekmektedir.
Dikkat ¢ekildikten sonrada konunun 6grenimine iligkin giidiilenme sagladiginda
Ogretime baslanmasi katilimcilarin daha verimli bir 6grenim siireci gegirmesine
olanak saglayacaktir. Bu ac¢idan disiiniildiigiinde simif 6gretmenlerinin miize
gezileri veya etkinlikleri Oncesinde ilgi ¢ekmeye caligmast Ogretim ilke ve

yontemleri agisindan olumlu bir gelismedir.

Smif 6gretmenlerinin miizelerde deger kazandirmak amaciyla yaptiklar
etkinliklerde c¢esitli yontem ve teknikler kullandiklari ortaya ¢ikmustir. Egiiz
(2011) de yapmis oldugu ¢alismasinda 6gretmenlerin 6grencilere miize ziyaretleri
sirasinda farkli yontem ve teknikler uyguladiklarini belirtmislerdir.  Demirci
(2009) yapmis oldugu calismasinda smif Ogretmenlerinin ¢ogunlugunun miize
gezisinde sunus yoluyla Ogretim stratejisini  kullandigina, yontem ve
tekniklerinden ise daha ¢ok gozlemi kullandiklarina, daha sonrada diiz anlatim
yontemi ve beyin firtinast teknigini kullandiklarina ulasmustir.  Ancak
ogretmenlerin, miizelerde ¢esitli etkinlikler diizenlenmesini ve bazi etkinliklerde

Ogrencilerden yardim istenmesini, 6gretmen ve Ogrencilere miizede etkinlik
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yapabilme firsati verilmesini, film, slayt gosterileri, animasyon, drama, Oyki
anlatma vb. etkinliklerin yapilmasini, 6grenci ve 6gretmenlerin de drama iginde
yer almasim istediklerine ulasilmistir. Filiz (2010) yapmis oldugu caligmasinda
Ogrencilerin nesnelerle yakindan inceleme yapmalarinin kendileri i¢in anlamli
oldugunu ortaya cikmustir. Yapilan bu arastirma ve ilgili arastirmalar
diisiiniildiigiinde miizelerde 6gretim igin farkli yontem ve teknikler kullandiklar
noktasinda paralellik oldugu belirtilebilir.

Smif Ogretmenleri miizelerde deger kazandirmak amaciyla etkinlikler
yaptiktan sonra degerlendirme c¢alismalari yaptiklarmna ulagilmigtir.  Sif
Ogretmenlerinin goriislerinde degerlendirme caligmalari olarak 6grencilerden ne
anladiklarimi, neler goriip hissettiklerini yazmalarini, resmini c¢izmelerini
istediklerini ve bu materyaller iizerinden miize de yapmis olduklar1 egitim
faaliyetlerini degerlendirdiklerine ulasilmistir. Selanik Ay ve Kurtdere Fidan
(2014) Ogretmen adaylari lizerinde yapmis oldugu c¢alismasina gore miize
gezilerinin degerlendirme asamasinda yapilmasi gerekenlere iligkin olarak
ogrencilerin goriis ve gozlemleri sozlii olarak ya da yazili olarak alinabilecegine;
tarihi nesnelerden ilgilerini ¢ekenlerin resimlerini ¢izmeleri istenebilecegine;
miizede yer alan tarihi nesnelerle ilgili bulmacalar hazirlanarak
uygulanabilecegini; tarihi nesneler ve kigilerle 1ilgili drama ¢alismalari
yaptirilabilecegini belirtmiglerdir. MEB (2008)’de de miize ile egitim yapildiktan
sonra ¢esitli yollarla degerlendirme caligsmalar1 yapilabilecegi belirtilmistir, bu
sonuglarla arasgtirmanin sonuglarinin ayni dogrultuda oldugu belirtilebilir. Ayrica
yapilan bir 6gretim etkinliginin degerlendirilmesi o etkinligin dogal bir sonucudur.
Bu kapsamda da 6gretmenlerin yapilan miize etkinliklerini degerlendirme yaparak
sonlandirmasi egitsel hedeflere ulasilmasi agisindan olumlu bir gelismedir.

Smif ogretmenlerinin miizelerde deger aktarmada &grenci agisindan
giiclikler yasadigina ulagilmigtir. Sinif Ogretmenlerinin  gorislerine gore,
ogrencilerin miizelerdeki eserlere dokunma istegi, 6grencinin olgunlagma diizeyi
acisindan 6grencinin yasi, 6grencinin eserlere veya miizeye karsi ilgisiz kalmasi ve
ogrencinin dikkatinin dagilmas1 miizelerde deger kazandirma konusunda yasanan
giicliiklerdendir. “Dokunulabilir Miizecilik” modern miizeciligin giiniimiizdeki
onemli yaklasimlarindan biridir. Bu konuda “Philadelphia Liitfen Dokun” miizesi
¢ok Onemli bir Ornegi olusturmaktadir. Bu miize c¢ocuklar igin sergiler
diizenleyerek kentin varoslarindaki gruplara ulagsmus, seyyar sandiklarla tasinan
miize kopyalariyla oyun oynarken cocuklari ve aileleri egitip bilgilendirmistir
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(American Association of Museums in the Life of a City : 1995 , Atasoy, 1998, 38.
Akt: Keles, 2003: 7). Giiniimizde dokunulabilir miizecilik gibi bir modern
miizecilik anlayisinin olustugu halde yapilan aragtirmada Ogrencilerin eserlere
dokunma isteginin miizelerde bir sorun olusturmasi miizelerimizin c¢agin

anlayisina ulasamadiginin bir gostergesi olarak diisiiniilebilir.

Miizelerde yapilan aktif 6grenmeyi desteleyici etkinlikler yapilmamasi
Ogrencilerin miizelere kars1 ilgisini ve miizedeki dikkatini diistirmektedir. Kaya
Kolgak (2010) yapmis oldugu arastirma sonucunda da miize yetkililerinin miizeyi
hem bilgi hem de eglence ortamina doniistiirmedikleri i¢in Ggrencilerin miize
icerisinde gezerken zorlandiklarimi belirtmistir. Giiniimiizde yapilandirmaci egitim
yaklagimi benimsenmistir ve okullarimizda bu dogrultuda &gretimler yapilmaya
calisiimaktadir. Ogrencilerin okullarda aktif 6gretim ilke ve yodntemleriyle
derslerini takip ederken, miizelerde diiz anlatim vb. gibi Ogrencilerin pasif
durumda oldugu yontem ve tekniklerin kullanilmasinin 6grencilerin ilgi ve

dikkatini diislirecegi manidar bir sonugtur.

Smif O6gretmenlerinin miizelerde deger aktarmasinda maddi durumlarin
giiclik yasattigina ulagilmistir. Snif 6gretmenlerinin goriislerine gére dgrencinin
ekonomik durumunun iyi olmamasi 6grencileri bazi miizelere gitmesinin dniine bir
engel olusturmaktadir. Giileg ve Alkis (2003) yapmis olduklart ¢aligmalarinda da
maddi imkansizliklarin ve gidis doniis imkanlarmnin kisitli olmasinin miizelere gezi
diizenleme faaliyetlerini etkiledigini ve bu nedenle diizensiz araliklarla geziler
diizenlenebildigini belirlemistir (Akt: Bozdogan, 2007).

Smif Ogretmenlerinin  miizelerde deger aktarmasinda miizelerin
imkanlarindan  kaynakli  giigliikler yasadiklar1 ortaya c¢ikmustir.  Sif
Ogretmenlerinin gorislerine gére miizelerde uzman personel eksikligi, miizelerin
yeterince tanitilmamasi1 ve miizelerin reklaminin yeterince yapilmamasindan
kaynaklanan giicliikler yasadiklar1 ortaya ¢ikmustir. Aktekin (2008)’e gore de
miizelerin uzman, biitge ve kaynak eksigi giderilmesi gerekmektedir. Selanik Ay
ve Kurtdere Fidan (2014) yapmis olduklar1 ¢aligmalarinda da 6gretmen adaylarinin
¢ogunun miizelerin egitsel agidan yeterliligine iliskin olarak miizelerin ¢ok zengin
oldugunu ancak egitsel agidan yeterince yararlanilmadigini ve Ogrencilerin
Seviyesine uygun bicimde bilgi veren miize yetkililerinin olmadigim
diisiinmektedirler. Ayrica okul-miize koordinasyonunun saglanmasinda eksiklikler
oldugunu ifade etmislerdir. Bu kapsamda da miizelerin kendilerini tanitmasi,
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egitim etkinlikleri ve seminerler diizenlemesi gerektigi belirtilmistir. Miizelerin
tanitic1 brostirler, levhalar bastirarak reklamlarin1 yapmalar1 gerektigi belirtilerek
modern miizecige bir an once gecilmesi gerektigi lizerinde durulmustur. Kaya
Kocgak (2010) ise yapmis oldugu calismasinda genel anlamda miizelerin yeterli
olanaklara sahip olmadiklari vurgulanmistir. Miizelerin yeterince tanitilmamasi,
fiziki ortamlarin eserleri sergileme acisindan yetersiz kalmasi ve miizelerde
gorevli uzmanlarin ya da miize egitim uzmanlarinin olmamasi miizeler i¢in biiytlik
sikinti arz etmekte oldugunu belirtmistir. Miizelerin egitim amaciyla
kullanilmadigini, miizelerde uzman miize egitimcisi veya pedagoglari
bulundurulmadigr da onemli bir eksiklik oldugunu belirtmistir. Ayrica yapilan
arastirmada miize yetkilileri, okullarin miizelere gelmemesinden sikdyet etmekte
olduklart fakat 6grencileri miizelere ¢ekmek adina degisik aktiviteler yapmadiklary
ortaya ¢cikmistir. Ayrica miizelerin yeni yapmis oldugu egitim programlarindan da
yeterince reklami ve duyurusu yapilmadigr i¢in kimsenin haberi olmadigina
ulagilmistir. Yapilan arastirmalar ve bu aragtirmanin sonuglarina bakildiginda ayni

dogrultuda sonuglara ulagildig: goriilmektedir.

Smif 6gretmenleri miizelerin deger aktarimina daha etkin kullanilabilmesi
icin etkinliklere, miizelere ve O&gretim programlarina yonelik Onerilerde

bulunduklarina ulagilmistir.

Simif 6gretmenlerinin etkinliklere yonelik Onerilerine gore miizelerde
ogrencilerin aktif olacagi, yaparak yasayarak deneyimler edinebilecegi etkinlikler
yapilmadir. Payko¢ ve Baykal (2000)’inda belirttigi gibi egitimde aktif 6grenme
tarzlarina yer verilen, nesnelerle bireylerin yasantilar1 arasinda baglanti kurulan,
deney-uygulama yapilan, tahminlerde bulunulan ve sonuglar ¢ikarma olanagi
verilen yasantilara Oncelik verilmelidir. Yazicioglu (2010) yapmis oldugu
caligmasinda Ogrenciler miize gezileri sirasinda drama yapilmasini, kisa filmler
izletilmesini, hikayeler anlatilmasini ve o donemi canlandiracak sekilde kiyafetler
giyilmesini ve tarihi oyunlar sergilenmesini dile getirmislerdir. Giiniimiizde egitim
ve Ogretimin odagimi Ogrenci olusturmaktadir. Egitim ve &gretimde Ogrenci
merkezili etkinlikler yapilasi yapilandirmaci yaklagiminda bir geregidir. Bu
kapsamda bir egitim ortami olan miizelerde de Ogrencilerin aktif bir sekilde
Ogrenebilecegi yontem ve teknikler kullanarak bu dogrultuda etkinlikler
planlanmasi miizelerin kazandirmak istedigi hedeflere daha kolay ulastirabilecegi
sOylenebilir.
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Smif 6gretmenlerinin miizelere yonelik Onerilerine gére miizelerde uzman
personel sayis1 artiritlmasi gerektigi, miizelerin rehberlik faaliyetleri iyilestirilmesi,
miizelere ulasim konusunda sikinti yasayip ulagamayan okullar igin miizelerin
gezici miize tarzinda bir miize tasarlayarak ulasamayan okullara ulagmaya
caligsmalar1 Onerilmistir. Eraslan (1998, 33)’a gore gliniimiiz modern miizeciliginde
miizeler ¢agin modern iletisim teknolojileriyle 6zel sergilerini ve tanitimlarm
ziyaretgilerine sunmaktadirlar. Modern miizecilikte ziyaretgisini bekleyen ya da
ceken miize degil sahip oldugu eserleri isletisim teknikleriyle sunan, insanlarin
ayagia gotliren mobil miizecilik anlayisina dogru yo6nelinmektedir. Modern
miizecilikte miizeler etkinliklerini toplumun degisik kesimlerini dikkate alarak
yapmaktadirlar. Siirekli sergilerin yani sira gegici sergiler, rehberli geziler, dia —
film gosterileri, soOylesiler, seminerler ve atolye egitimleri, modern miize
etkinliklerinin =~ baginda  gelmektedir. Bdylece miize igerisinde egitim
gerceklesirken, diger yandan miizeye gelmeyi aklinin ucundan bile gecirmeyen
halk kesiminin ayagina bu tiir etkinliklerle gidilmektedir. Bu da “mobil miize”
anlayiginin bir sonucudur (Akt: Keles, 2003, 7). Simf 6gretmenlerinin belirttikleri
gezici miize uygulamalarimin modern miizeciligin bir gerekliligi oldugunu
sOylemek yanlis olmayacaktir. Ayrica yapilan farkli tiir etkinliklerin hem
toplumun tiim kesimlerine hitap edecegi gibi hem de daha kalici 6grenmeler
saglayacag belirtilebilir.

Smif gretmenlerinin 6gretim programina yonelik dnerilerine gore 6gretim
programlarinda degerlere yonelik miize Onerileri ve bu miizelerde yapilacak
etkinlik Orneklerine yer verilebilecegi, ayrica Ogretim programlarinda hangi
miizelere kesinlikle gidilmesi gerektigi hususunda direktifler bulunmasi gerektigi
ve bu sekilde tiim ogrencilerin 6nemli miizelerimize ulasabilecegine yonelik
onerilerde bulunduklar1 goriilmiistiir. Okan (2015) yapmus oldugu ¢alismasinda da
Okullarla yapilacak olan etkin iletisimin ve hatta miize faaliyetlerinin ders
programlarinda zorunlu hale getirilmesinin miizeye ulasabilirligi arttirabilecegini
belirtmistir.

Tim bu sonuglar dogrultusunda smif Ogretmenlerine, miizelere ve

arastirmacilara su 6nerilerde bulunulabilir:
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Smif 6gretmenlerine yonelik olarak:

Miize gezilerinin gerek biligsel gerek duyussal alanda faydalarini artirmak
amaciyla oOncelikle Ogretmenler tarafindan siireg iyi bir sekilde
planlanmalidir.

Ogretmenler miize egitimi yapmadan once etkinlik yapilacak miize
hakkinda genis ¢apli aragtirmalar yaparak miizelerdeki eserlerin
kazandirabilecegi degerlerin farkinda olmalidirlar. Siire¢ igerisinde de
bunun bilincinde olarak etkinlikler diizenlemelidirler.

Ogretmenler miize ziyaretlerini planlarken oncelikle dgrencilerin ilgisini
cekmeye daha sonrasinda da aktif deneyimler sunmaya ¢aligmalidir, ayrica
etkinlikler sonunda da yapilan caligmanin degerlendirmesini yapmasi
miizelerin deger kazandirmasinda etkili olacag diisiiniilmektedir.

Miizelere yonelik olarak:

Miize de yapilacak olan etkinlikler planlanirken &grencilerin ilgi, yas ve
dikkatleri gbz oniinde tutularak onlarin miizede aktif bir sekilde eglenerek
ogrenebilecegi etkinliklere yer verilmelidir.

Miizelerden egitim Ogretimde en iyi sekilde yaralanabilmek amaciyla
miize — okul iletigiminin ve is birliginin siireklilik gdstermesi
gerekmektedir.

Miizelerde uzman personel ihtiyacinin giderilmesi ve miizelerin modern
miizecilik dogrultusunda toplumun tiim kesimlerine ulagacak etkinliklere
yer vermesi gerekmektedir.

Miize gezileri ve miizelerde yapilabilecek etkinliklerin planlanarak
Ogretim programlar1 kapsamimna alinip tiim o6gretmenlerin siiregte bu
ziyaretleri ve etkinlikleri bulunduklar1 bolgelerin sartlarina uygun olarak
yapabilmeleri saglanabilir.

Kiltir ve Turizm Bakanligma bagli olan miizelerimize smf
ogretmenlerimiz gezi diizenlerken gerekli resmi igslemlerin uzunlugundan,
cogu miizede gerekli egitimin verilmediginden ve gerekli uzmanlarin
bulunmadigindan yakinmislardir bu noktada da sOyle bir Oneri
getirilebilir; miizelerimizin daha oOnceden oldugu gibi Milli Egitim
Bakanligi’na baglanarak hem resmi islemlerin kisaltilabilecegi, hem de
miizelerde pedagojik anlamda donanimli uzman &gretmenlere yer
verilmesine olanak saglayacag belirtilebilir.
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Arastirmacilara yonelik olarak:

Ogrencilerin miizelerde deger kazanma siirecleri gozlem yoluyla
toplanarak incelenebilir.

Miizelerin deger aktarimindaki rolii ile ilgili olarak diger brang
ogretmenleriyle de ilgili aragtirmalar yapilabilir.

Ogretmen, oOgrenci ve veli katilmm ile miize ziyaretleri yapilarak
sonrasinda odak grup goriismeleri yapilabilir.
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