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Yiiksek Lisans Tezi, lkogretim Ana Bilim Dali
Tez Damismant: Dog. Dr. Nuri KARASAKALOGLU
2016, 281 sayfa

Bu arastirma, ilkokul dordiincii smif Ogrencilerinin 6ykii yazma
becerilerini gelistirmek ic¢in Oykil yazma programi dogrultusunda; &grencilerin
yazili anlatim becerilerini, dykiilerinde dykii elementlerini kullanma diizeylerini ve
yazma bilgilerini arttirmak amaciyla yapilmistir. Arastirma, 2015-2016 6gretim
yilinda, Aydmn ili Sultanhisar ilgesinde bir ilkokula devam eden 12 &grenciyle
gerceklestirilmistir. Arastirmada; uygulama Oncesinde, siirecinde ve sonrasinda
olmak {izere nitel ve nicel veriler; Oykii (Hikaye) Elementleri Degerlendirme
Olgegi (OEDO), Yazili Anlatim Degerlendirme Formu (YADF), Yazma Bilgisi
Gorlisme Formu (YBGF), arastirmaci ve 6grenci giinliikleri, saha notlari, kontrol
listesi, dgrenci iiriinleri ve degerlendirme formlariyla toplanmustir. Ogrencilerin
uygulama oOncesinde ve sonrasinda yazdiklar1 &ykiilerin ii¢ ayr1 puanlayict
tarafindan OEDO ve YADF ile degerlendirilmesi sonucunda elde edilen nicel
verilerin istatistiksel analizleri yapilmistir. YBGF ile elde edilen nitel veriler ise

betimsel analizle ¢éziimlenmigtir.

Arastirma sonucunda, Oykii yazma programi dogrultusunda yapilan
uygulamalarin 6grencilerin yazili anlatim becerilerini gelistirdigi, Oykiilerinde
Oykii elementlerini kullanma diizeylerini ve yazma bilgilerini arttirdig

belirlenmistir.

ANAHTAR SOZCUKLER: Oykii Yazma Becerisi, Oykii Yazma Programu,
Dérdiincii Simf Ogrencileri
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ABSTRACT

IMPROVING STORY WRITING SKILLS OF PRIMARY SCHOOL
FOURTH GRADE STUDENTS

Ovgii OZKAN

M.S. Thesis, Department Of Primary Sciences
Supervisor: Assoc. Prof. Dr. Nuri KARASAKALOGLU

This research was conducted with the aim of improving the written
narration skills of primary school 4" grade students, their levels of using story
elements in their stories and their writing capabilities. The research was conducted
with 12 students receiving education in a primary school located in Sultanhisar
district of Aydin province in 2015-2016 academic year. In the research,
qualitative and quantitative data before, during and after the application were
collected by Story Elements Evaluating Scale (SEES), Written Narration
Evaluation Form (WNEF), Writing Skill Interview Form (WSIF), researcher and
student diaries, field notes, control list, student products and evaluation forms. As
a result of the evaluation of the stories written by the students before and after the
application by 3 separate raters by using SEES and WNEF, statistical analysis of
the obtained quantitative data was conducted. On the other hand the qualitative
data obtained by WSIF was resolved by descriptive analysis.

As a result of the research, it was determined that the applications
conducted in line with story writing program developed the written narration skills
of students and that they increased their levels of using story elements in their
stories and their writing skills.

KEY WORDS: Story Writing Skill, Story Writing Program, 4" Grade Students
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Tez galigmamin tasarlanmasindan tamamlanmasina kadar her agsamasinda
bana yol gosteren, ilgi ve destegiyle yanimda olan tez danigmanim Dog. Dr. Nuri
KARASAKALOGLU na sonsuz tesekkiirlerimi sunuyorum.

Calismama teknik yardimlariyla destek olan sevgili arkadagim Asuman
USLU’ya, caligma siirecinde karsilastigim sikintilart dinleyen, bana yapici
onerilerde bulunan Cilen ULKU’ye, deneyimlerini benimle paylasan degerli
arkadasim Kadir KILINC’a, ihtiyagc duydugum her zaman goriislerine
basvurdugum giizel insan Giiven DOGAN’a tesekkiir ederim.

Yiiksek lisans ders ve uygulama siiresince gerekli izinleri almami ve
caligmalarimi sorunsuz bir sekilde yiiriitmemi saglayan, Salavath egitim
kurumlarinda birlikte calistigim kiymetli arkadaglarima tesekkiirii bir borg bilirim.

Yapmak istedigim her iste bana destek olan, sevgileriyle beni yiicelten
sevgili annem Halime OZKAN’a ve sevgili babam Mehmet OZKAN’a, bana ilk
defterimi alan dayim Yiiksel TASLIALAN’a, her an yanimda olduklarini bildigim
kardeslerim Duygu ve Mehmet KORKMAZ’a, gokyliziinde gordiikleri her uguga
el sallayarak bana selam gonderip ig¢imi isitan yegenlerim Defne ve Deniz
KORKMAZ’a sevgilerimi ve tesekkiirlerimi sunuyorum, iyi ki varsiniz.

Hayatimda izler birakan tiim &gretmenlerime, bu calismaya en biiyiik
katkiy1 saglayan, her sabah gozlerimin i¢ine sevgi ve tebessiimle bakan ve bana
her zaman yeni seyler 6greten sevgili 6grencilerime ¢ok tesekkiir ederim. Ve
yarim biraktig1 her seyi tamamlayacagima soz verdigim, tanidigim en iyi
O0gretmen, dost ve kardes Aysun YILDIRIMa, 6zlemle...
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GIRIS

Bu boliimde arastirmanin problem durumu, amaci, 6nemi, sinifliliklart ve

aragtirmada gegen kavramlarin tanimlari ile ilgili agiklamalar yer almaktadir.
1.1. Problem Durumu

Dil, kendine ait yapisi, kanunlar1 ve kurallar1 olan; insanlar arasinda
anlagmay1 saglayan dogal bir ara¢ ve anlagmalar sistemidir. En etkili iletigsim araci
dildir. Iletisim siirecinde ileti, konusmayla ya da yaziyla génderilebilir; alict
tarafindan dinleme ya da konugmayla alinip anlamlandirilabilir (Kavcar, Oguzkan
ve Aksoy, 2012: 2; Yangin, 2012: 11).

Dil sayesinde bilgileri, bagkalarma ait diislinceleri kavrariz. Kafamizin
icinde calisan dille, sessiz konusarak diisiincelerimizi olustururuz. Yine bu
disiinceleri dil ile aktaririz. Dil, iletisim araci olmakla birlikte bir diisiinme
aracidir (Sever, 2011: 2; Kavcar, Oguzkan ve Aksoy, 2012: 8).

Ozel bir durum olmadig: siirece biitiin insanlar dil kullanma yetenegine
sahip olarak diinyaya gelir. Bir yas dolayinda sozIli dil yetisini, orgiin egitime
basladig1 zaman da yazili dil yetisini kazanirlar. Dinleme ile szl dilin, okuma ile
ise yazili dilin gelisimi desteklenir. Erken yaglarda olusan bu beceriler hayat boyu
iletisimi saglar. Bu becerileri gelistirilmeyen bireylerin toplumsal iliskileri en alt
seviyede kalir. Orgiin egitimin esas amagclarinda biri de bireylerin dil
performanslarint gelistirerek okuyan, dinleyen, konusan, yazan bireyler haline
gelmelerini saglamaktir (Beyreli, Celepoglu ve Cetindag, 2012: 3).

Insanlar1 bir araya getirip birbirlerine baglayarak, toplumlarin millet
olmasimi saglayan en Onemli unsurlardan biri dildir. Dil, toplumsal ortamin
iriiniidiir. Cocuk iginde yasadig1 toplumu, ¢evresini ve toplumun kiiltiir birikimini
diliyle anlamlandirir (Sever, 2011: 5; Kavcar vd., 2012: 6). Insan, dilinde, kendi
ruhunu ve benligini ifade eden sozciikler ile yaratici diisiiniip mantik gelistirebilir.
Yabanci bir dille diisiinemez ancak taklit ya da tekrar edebilir. Bunun igin
ilkdgretimin ilk yillarindan itibaren dil bilinci kazandirilmali ve Tiirkge 6gretimi

faaliyetleri yiiriitiilmeli, denetlenmeli ve gelistirilmelidir (Cemiloglu, 2015: 4-5).

Toplumu olusturan bireylerin, demokrasinin bir yasayis bi¢imi haline

gelmesini  saglayan se¢me-secilme hakkini kullanirken toplumun refahinm



diisiinmesi, haklarin1 bilmesi ve eksiksiz kullanabilmesi, bilim ve teknolojiyle
ortaya ¢ikan gelismeleri takip ederek hayatini kolaylastirabilmesi, dil becerilerinin
belli bir seviyeye ulagmasi ile miimkiindiir. Dil becerilerinin gelisimi hayatin her
asamasinda 6nemlidir (Yalgin, 2006: 13-15).

Bireylerin dil gelisimi ve egitimi ilkdgretim okuluna gelmeden Once
baglamasina ragmen bireyler bu doneme kadar planli ve diizenli bir egitim
almazlar. Basarilar1 ise tesadiiflere baglidir. Bireylerin yasamlarini devam
ettirmelerini ve kendilerini ifade edebilmelerini saglayan dil becerilerinin gelisimi
tesadiiflere birakilmamalidir. Dili kullanma becerilerinin gelistirilmesi ilkdgretim

caginin en 6nemli kazanimlarindan biri olmalidir (Cemiloglu, 2015: 23-24).

Kalkinmis toplumlarda dil gelisiminin egitim yoluyla saglandigi
goriilmektedir. Dil becerilerinin gelisimi saglanmayan bireyler bilgiye nasil
ulagacaklarin1 bilmedikleri i¢in bagkalari tarafindan kullanilabilirler. Oysa bilgiye
ulagmay1 bilen bireyler bagkalarinin bilgilendirmelerine ihtiyag duymadan
vatandaglik haklarin1 kullanabilirler, toplumlarinin kalkinmasimi saglayabilirler
(Yalgi, 2006: 14).

Insanoglu konusarak ve yazarak anlatir. Giiniimiizde anlatilanlari, sesi
kaydeden, saklayan, saptayan teknolojik iiriinler yer almaktadir. Insanlar anlatmak
istediklerini genis kitlelere ulastirabilmektedir. Buna ragmen sesin, diisiincenin
isaretlerle kaydedilmesi demek olan yazinin 6nemi azalmamaktadir. Her giin
milyonlarca dergi, gazete, kitap basilmaktadir ve yazmanin 6nemi daha da
artmaktadir. Diislincelerin, duygularin, gdzlemlerin, hayal edilenlerin; birlestirme,
isleme, bicimlendirme gibi zihinsel islemlerden gecirilmesiyle yazilan yazi aslinda
diisiinsel bir tiretimdir (Ozdemir, 2007: 17-18).

Anlatma istegi, c¢ocukluk doneminde aglama, bagirma, yiiz ve el
hareketleriyle ortaya cikan, dogustan gelen bir istektir. Bu istek sonra da dil
araciligiyla gelisir. Anlatmak, insanin varolusundan beri iginde tasidigi bir istek,
bir egilimdir (Kavcar vd., 2012: 8; Temizkan, 2014: 61). Cocuklara, anlatmak
istediklerini en kisa yoldan, agik, anlasilir bir sekilde anlatma becerisi ve
aligkanlig1 kazandirmak gerekir (Calp, 2010: 82). Diisiincelerini yazili ve sozlii
olarak anlatma olanagi saglamak Tiirk¢e’yi dogru, etkili ve giizel kullanmay1
aligkanlik haline getirmenin en etkili yoludur (Demirel ve Sahinel, 2006: 27).



Baz1 cocuklarin konusarak anlatmada zorlandiklari problemleri yazarak
rahat bir sekilde ortaya koyabildigi sOylenebilir. Bu da yazili iletisimin, sodzel
iletisime gore distiin oldugunun bir kamtidir. Yazmak c¢ocuklarin kendilerini
sorgulamalarm1 ve diis diinyalarinin sinirlarimi1  zorlamalarini  saglamaktadir.
Cocuklar yaz1 yazarken, kendilerini belli kaliplara sokmadan, siirekli izlenmeden,
elestiri ya da 6vgili almadan, kendini begendirmeye ¢alismadan sicak, samimi ve
rahat bir sekilde diis diinyalarin1 yansitarak duygu ve diislincelerini aktarabilirler
(Oral, 2008: 20).

Yazma; duygu, diisiince ve olaylari yazi ile anlatim yoludur. Cocuklarin
yazma becerilerinin gelismesi konugma ve diigsiinme yeteneklerinin geligsmesine
baghdir. Dinleme, konugma, okuma ve yazma temel dil becerileridir. Yazma,;
bilgi, birikim, deneyim, donanim isteyen bir dil becerisi oldugu i¢in en son ve en
zor gelisen beceridir. Diger becerilere gore oldukga yavas gelismektedir. Yazma,
yaz1 yazmakla &grenilir. Yazma egitiminde basariya ulagsmanin temel ilkesi ise
yazdirmaktir. Yazma caligmalarinda kolaydan zora ilkesi dikkate alinmalidir
(Demirel ve Sahinel, 2006: 111; Temizkan, 2014: 6).

Bireyin yazili anlatim becerisi gelistirilirse; gilinliik ihtiyaclarini
karsilayabilen, egitimini siirdiirebilen, gelismis anlama ve anlatma becerisi
sayesinde insanlarla iyi iletisim kurabilen, basariya ulasabilen bir birey olmasi
saglanir (Arict ve Ungan, 2013: 4). Insanin hayatinin kontroliinii eline almasini
saglayan giiclerden biri de yazmaktir (May, 2015: 5).

Banka, okul, sirket vb. kurum ve kuruluslarda ¢alisan insanlarin mesleki
faaliyetlerini devam ettirebilmeleri i¢in notlar, dilekgeler, tutanaklar yazmalari
gerekir. Insanlarin ayni zamanda duygu ve diisiincelerini aktarmak icin de
yazmaya ihtiyac1 vardir. Topluma bilgi vermek, toplumu aydinlatma sorumlulugu
da insanin yazma eylemini gerektirir (Tok, 2015: 5-6).

Etkili yazilar yazabilmek igin iyi bir yazma egitimi almak gerekir. Bu
egitimin 6nemli bir bolimil ilkogretimde verilmektedir. Yazma egitimi ¢ocuklukta
baglamali, ¢ocuklarin yazilari incelenmeli ve hatalar: belirlenerek bunlara uygun
caligmalar yapilmalidir. Amag; ¢ocuklara, belirli bir yerde ya da zamanda degil,
yagsam boyunca yazma aligkanligi ve giiveni saglamak olmalidir. Bu aliskanligin
kazandirilabilmesi yapilan yazili anlatim ¢alismalar1 ve bu ¢alismalarinin
degerlendirilmesi siirece bagl olarak yapilmalidir. Yazili anlatim becerileri kisa



siirede degil bir siire¢ sonunda kazanilabilen becerilerdir (Arici ve Ungan, 2013:
29-30).

Yazma sayesinde bellek gelisir ve bilginin kaliciligi saglanir. Yazma
eylemi insan belleginin disiplin kazanmasini, bigimlenmesini, ding kalmasim
saglar. Bununla birlikte 6grencilerin en ¢ok zorlandig: etkinliklerin basinda yazili
anlatim gelir. Tirkge dersinin hedefleri arasinda Ogrencilere yazma bilgi ve
becerisi kazandirmak vardir. Bu beceriyi 6gretim siirecinde birkag kompozisyon
yazdirarak kazandirmak zordur (Akbayir, 2011: 3-5). Ulkemizde ilkdgretimin ilk
siniflarinda basglanan yazili anlatim ¢aligmalari, lise, hatta {iniversitede bazi
boliimlerde devam eder. Bu uzun &gretim siirecine ragmen Ogrencilerin yazili
anlatim becerilerinin istenilen diizeyde olmadigi ve yazmaktan da pek
hoslanmadiklar1 s6ylenebilir (Arici ve Ungan, 2013: 1).

Genellikle ilk genglik yillarinda yazilan hatira defterlerine bakildigi zaman
biiyiik bir cogunlugunun "Bana kalbin kadar saf ve temiz olan bu sayfay ayirdigin
icin tesekkiir ederim.” gibi ifadelerle basladigi goriilmektedir. Eskiden bayram,
ozel giinleri kutlamak, tebrik etmek icin yazilan kartpostallarin yerini giiniimiizde
kisa mesajlar almistir. Bu mesajlar "Kalpler vardir sevgiyi yasatmak igin, insanlar
vardir dostlugu paylasmak i¢in ve bayramlar vardir sevgi ile kucaklagmak i¢in
bayraminiz kutlu olsun.” gibi hazir kaliplardan biri secilerek gonderilmektedir
(Can, 2014: 17-18). Ozel durumlar ve duygular igin bile baskalarina ait,
kaliplagsmus ifadelerden biri secilerek kullanilmaktadir. Kendini ifade edebilmek
icin yazmak insanin en temel ihtiyaglarindan biridir. Yazma egitimi bu ihtiyacin
karsilanabilmesi i¢in biiylik 6nem tagimaktadir.

[Ikogretim ve ortadgretimde yazili anlatim calismalari ¢ogunlukla bigim
ve igerik bilgisinin verilmesi; uygulama siirecinde ise bir 6zdeyis ya da atasdziiniin
aciklamasini istemek seklinde yiiriitiilmektedir. Caligmalarin sonunda basari
Olglisii ise yazinin okunakliligi, uygun bashgm varligi, yazim kurallarina
uygunlugu, noktalama isaretlerinin dogru kullaninudir. Iyi yazi yazmak, yazma
deneyimi gerektirecek bir istir. Diisiinmeyi, hayal kurmayi, duygularini ifade
etmeyi bilmeyen O&grencilerin giizel yazi yazmalar1i s6z konusu olamaz.
Ogrencilerin yazarken giizel oldugunu diisiindiikleri tiim bilgileri yazma
egiliminde olduklari, planlamay1 bilmedikleri, girig, gelisme ve sonug boliimlerini
amacina uygun olarak kullanmadiklari, o anda akillarina ne gelmisse yazip
verdikleri goriilmektedir. Bununla birlikte 6grenci se¢melerinin test teknigi ile



yapilmast &grencilerin Tiirk¢enin kurallarina ve estetik yapisina uygun yazma
becerileri kazanamamalarina neden olmaktadir. Ayni sekilde iilkemize ¢ocuk ve
genglik edebiyati eserlerine yeterli Onem verilememesi, Ogrencilerin bilgi
diizeyleri, gelisim 6zellikleri, yas periyotlari, kavrama diizeylerine uygun olmayan
eserlerin yaygin bir sekilde olmasi 0Ogrencilerin dil becerilerinin gelisimini
olumsuz etkilemektedir (Aktas ve Giindiiz, 2013: 18-24).

2005 yilinda yenilenerek alternatif Ogretim yontemlerinin yer aldig
Tiirkce Ogretim Programinda yazma becerilerinin gelistirilmesi konusunda tam bir
ilerlemenin oldugu sdylenememektedir. Ilkdgretim &grencilerinin  yazma
konusunda sikinti ¢ekmelerinin en 6nemli nedeni yapilan 6gretimdir. Bugiine
kadar ogrencilerin yazma calismalarinda sayfa diizeni, yazim kurallart ve
noktalama isaretlerinin kullanimi {izerinde durulmustur. Oysa simiflama, siralama
ve planlama gibi zihinsel etkinlikleri igeren igerik tiizerinde durulmalidir.

Ogrencilere yazilarini nasil planlayacaklari 6gretilmelidir (Yilmaz, 2012).

Egitim sistemimize baktigimizda genellikle konuyu o6gretmen belirler,
ogrenciler ise ilgi alanina girmeyen, kolayligi, zorlugu ve yasantisiyla benzerligi
diisiilmemis konularda metin ortaya koyarlar. Ogrencilere yazma konusu
belirlenirken ne diisiindiikleri sorulmaz ve 6grenciler konu belirlemede hazirciliga
ahgirlar (Temizkan, 2014: 8). Ogrencilerin yazma konularini belirlemedigi,
diisiincelerinin alinmadig1r 6gretmen merkezli yazma calismalarinda 6grenciler
yazi yazmak istememektedirler. Ogrenciler yazma 6ncesi, yazma siras1 ve yazma
sonrasinda desteklenmedikleri icin yazma becerilerini gelistirememektedirler
(Temizkan, 2014: 2).

Ogretmenlerin, dgrencilerin yazma calismalarmi not ile degerlendirip
puanlamalari, &grencilerin kendi ¢alismalarina mutlak olmayan bir deger
bi¢melerine, kendilerini basarili ya da basarisiz olarak gormelerine neden olabilir.
Yazma ¢alismalarinda 6grencilere 6grenilmis basarisizlik yerine basarma timidi ve
heyecan: yasatilmalidir. Ogrencilerin kendi yazma diizeylerini ve gelisimlerini
kesfetmeleri saglanmali ve yazmak igin cesaretlendirilmelidirler (Calp, 2010:
244).

Ogrencilerin yazma bilgileri eksik oldugundan yazi yazmaya karsi
bikkinlik gostermektedirler. Kendilerine verilen konularda, birka¢ satir kirik
dokiik anlatimla konularini gelisigiizel yazip 6gretmenlerine vermektedirler (Arict



ve Ungan, 2013: 34) .Ogrenciler, yazma konusunda tecriibe kazandik¢a planli,
detayli yazma egiliminde olurlar. Yazma becerisi gelisen bu ogrenciler bilgiyi
yorumlayabilir, diizenleyebilir ve gerekgeleriyle yazabilirler. Tecriibesiz
ogrenciler ise tiimce tiimce yazarlar ve bu tiimcelerden bir biitiin olusturma ¢abasi
gostermezler. Yazma becerileri gelismemis bu 6grenciler yazilarinda bilgiyi
oldugu gibi aktarirlar, yorumlama yapmazlar (Akyol, 2014: 107-108).

Amerika’da (2002), dort, sekiz ve on ikinci simif 6grencilerinin yazma
etkinliklerinin degerlendirildigi Egitimsel Ilerlemenin Ulusal Degerlendirilmesi
(NAEP) smavinda ogrencilerin %70 ‘inin basarisiz oldugu belirlenmistir.
Dordiincii sinifi bitiren 6grencilerin %72, sekizinci smifi bitirenlerin % 69, on
ikinci simifi bitirenlerin ise % 77 oraninda basarisiz oldugu tespit edilmistir.
Benzer olarak Tiirkiye’de de ogrencilerin yazili anlatim becerileri yeterince iyi
degildir. Her 6gretim kademesindeki 6grencilerin ¢ogunlukla yazma etkinliklerini
sevmedigi goriilmektedir (Aric1 ve Ungan, 2013: 39).

Yurt iginde yapilan, ilkogretim |. kademe Ggrencilerinin yazili anlatim
caligmalari ile ilgili arastirmalar incelendiginde; kelime ag1 olusturma ydnteminin
yazili anlatim becerilerinin gelistirilmesine (Anilan, 2005), yaratici yazma
caligmalarinin yazma bagarisina ve yazmaya iliskin tutuma (Beydemir, 2010),
stire¢ temelli yaratict yazma caligmalarinin yazili anlatim becerisine ve yazmaya
iligkin tutuma (Erdogan, 2012), 6z diizenleme Stratejisi gelisimi 6gretiminin yazili
anlatim becerisine, kaliciliga ve yazmaya iligkin tutuma (Uygun, 2012), siireg
temelli yazma ¢aligmalarinin yazili anlatim ve yaratici yazma becerisine (Sever,
2013) etkisinin incelendigi deneysel arastirmalarin varligi goriilmektedir. Bu
aragtirmalarda, Ogrencilerin yazma becerilerinin  gelistirildigi ve yazma
tutumlarinin  arttigt  sonuglarina ulasilmistir. Arastirmalarin  esas amaglari
kullanilan yontem, model ya da teknigin etkililigini oltaya c¢ikarmaktir. Ayrica
ilk6gretim 3, 4, 5, 6, 7 ve 8. simf &grencilerin yazili anlatim becerilerinin
durumunun (ince, 2006), yazili anlatim hatalarinin (Alkan, 2007), yazili anlatim
beceri diizeyleri ile Tirk¢e dersi akademik basarilar1 arasindaki iliskinin
(Kelagasi, 2009) tarama modeliyle arastirildigi ¢alismalar bulunmaktadir. Bu
arastirmalar, 6grencilerin yazilarinin dis yapisal olarak betimlendigi ¢alismalardir.
Ogrencilerin betimlenen yazili anlatim becerilerinin arttirilmasi i¢in herhangi bir
gelistirme caligmasi yapilmamustir. Ayni1 zamanda arastirmalarin ¢ogu daha 6nce
ilkogretim |. kademe olarak kabul edilen 5. Siif seviyesinde yapilan
calismalardir. Alanyazinda ilkogretimin 1. kademesinin yazma ¢alismalarinin



incelendigi caligma sayisi ¢ok azdir. Bu da yazma egitiminin st siniflara
ertelendigini, Ogrencilerin kiigiilk yaslarda gelistirilmesi Onerilen yazma
becerilerinin gelisiminin ihmal edildigini gostermektedir.

Yurt disinda yapilan yazili anlatim becerileri ile ilgili arastirmalar
incelendiginde; Ogrencilerin yazili anlatim becerilerini gelistirmek igin yazma
egitimi verilmesi (Benischek, Vejr ve Wetzel, 2001), yazma becerilerini
gelistirmek igin yazma siireci egitimi (Kapka ve Oberman, 2001) ve bes agamali
yazma siireci egitimi verilmesi (Kowalewski, Murphy ve Starns, 2002), yazma
becerilerinin gelisiminin izlenmesi (Beard and Burrell, 2010) galismalar1 yer
almaktadir. Arastirmalar sonucunda 6grencilerin yazili anlatim becerilerinde artis

oldugu goriilmiistiir.

Yazmak; Oyki, siir ya da benzer tekniklerle duygularini kagida dokmiis
bireyler icin psikolojik terapi olarak goriilebilir. Kendini tanmimakta zorlanan,
kendini acamayan, i¢ ¢atismalar yasayan bireyler duygularim1 kagida doktiikleri
zaman kendi siirlarini kesfetme firsati yakalamig olurlar (Oral, 2008: 16).

Cocuklarm dil becerileri dogumdan itibaren gelismeye baslar. Once
dinleme ve konusma becerisi, orgiin egitime basladiktan sonra da okuma ve yazma
becerisi gelisir. Ogrencilerin dil becerilerini gelistirmek igin farkli metin
tiirlerinden faydalanilir. Orgiin egitimin ilk yillarinda en gok kullanilan tiirler
arasinda masallar ve dykiiler yer alir. Masallar ve dykiiler gocugun yasama agilan
kapilaridir. Cocuk, bu metinler araciligiyla diinyayr tanimaya baglar. Cocuklar,
masal ve Oykiileri anne babalarindan ya da aile biiyiiklerinden dinlerler. Boylece
dinledikleri olaylar1 belleklerinde canlandirabilirler ve anlama ortak olma cabasi
gosterirler (Gokce, 2008: 8). Masallardan gilinliik olaylari anlatmaya gegis
sonucunda 8yki tiirli olusur (Kavcar vd., 2012: 95). Oykii, gocugun yasamina yeni
renkler katar. Cocuga; sevinci paylagma, aci ve iiziintiiye ortak olma, yasamin
gercekleri, bagkalariyla duygu ortagi olma gibi kazanimlar saglayarak saglikli bir
denge kurmasini 6gretir (Gokge, 2008: 5).

Cocuklarin dil ve kisilik gelisiminde oykiilerin ¢ok énemli bir rolii vardir.
Cocuklar, oykii kahramani ile kendisi arasinda iligki kurarak ¢ikarimlarda bulunur.
Oykiiler sayesinde gocuklarin, sdzciik hazinesi gelisir, mesajlarin yaratici bir yolla
nasil iletildigini sezmeleri saglanir (Akyol, 2014: 161). Oykii ¢ocuga; olaylart

algilayabilme, olaylar arasinda iliski kurma, ¢éziimleme yapma, yeni 6grenme ve



kazanimlar edinme gibi beceriler kazandirarak ¢ocugun, kendini ve gevresini
tanimasini, sorun ¢ézme becerisini gelistirmesini ve yaratici diislinmesini saglar
(Gokge, 2008: 5).

Yazma, yetenek isteyen bir alan olsa da egitimle gelistirilebilir. Oykiiler,
olaylarin rastgele art arda siralanmasi ile yazilmazlar. Aksine diizenli ve disiplinli
bir caligma gerektirir (Temizkan, 2014: 6). Metin tiirleri, ilkdgretimde dgrencilere
asamal1 bir sekilde, basitten karmasiga dogru verilmelidir (Arict ve Ungan, 2013:
29-30). Oykii ¢ocuklarmn kiigiik yaslarda dinlemeye basladigi, ilkégretimin ilk
yillarinda en ¢ok okudugu tiirlerden biridir. Yazma calismalar1 yaparken
cocuklarin yaratict disiinceler gelistirmesini saglayan ve en iyi tanidig tiirlerden
olan 6ykii ile baglamak yazma siirecini daha etkili kilar.

Tompkins, c¢ocuklarin neden Oykii yazmalarn gerektigi konusunda
hazirladigi ¢alisma sonucunda c¢ocuklarm &ykil yazmalart icin yedi neden
oldugunu belirtmistir (Tompkins, 1982: 718-721):

1. Eglenmek.

2. Sanatsal ifadeye tesvik etmek.

3. Yazma islevini ve degerlerini kesfetmek.
4. Diis giiclini harekete gegirmek.

5, Diisinme ve diisiinceyi netlestirmek.

6. Kimlik aramak.

7. Okuma ve yazmay1 0grenmek.

Oykii yazmak, gocuklarin yazma becerilerinin gelismesini saglamanin

yaninda pek ¢ok alanda gelismelerini saglamaktadir.

Yurt iginde ilkogretim &grencilerinin Oykii yazma caligmalart ile ilgili
arastirmalar incelendiginde; analitik yazma ve degerlendirme modelinin
oykiileyici metin yazma becerisinin gelisimine (Ozkara, 2007), yazma egitiminin
(Izdes, 2012) ve iistbilissel beceri odakli yazma siireclerinin oykii yazma
becerisine (Kaya, 2016) etkisinin arastirildigi deneysel ¢aligmalara ulagilmistir. Bu



arastirmalar sonucunda Ogrencilerin 0ykii yazma becerilerinin  gelistigi
belirlenmistir. Ayrica dgrencilerin dykiileyici anlatimlarinda bagdagiklik, tutarlilik
ve metin elementlerini kullanmalarinin  (Coskun, 2005), Oykiileyici yazili
anlatimda metin Ogelerine yer verme diizeylerinin (Sallabag, 2008), oykiileyici
metin yazma becerilerinin (Yilmaz, 2008; Kilig, 2012; Kaynas, 2014, Yasul,
2014;) ve motivasyonlarmin (Takimcigil Ozcan, 2014), dykiileyici metinlerinin
puanlama yonergesine gore (Ari, 2008) ve sdz, diisinme aktarimi acisindan
(Coskun vd., 2009) degerlendirildigi tarama modeline gore tasarlanan ¢alismalar
bulunmaktadir. Alanyazinda ilkogretim I. kademe oOgrencilerinin &ykili yazma
becerilerinin degerlendirildigi arastirma sayis1 bir elin parmagini gegmedigi igin
ilk6gretimin II. kademesinde yapilan arastirmalara da yer verilmistir. Bu
aragtirmalarda da Ogrencilerin 6ykil yazma becerileri betimlenmis, farkli egitim
stireclerinin Oykii yazma becerisi iizerindeki etkisi arastirilmis, Ogrencilerin
Oykiileri sayfa diizeni, yazim kurallar1 ve noktalama isaretlerinin dogru kullanimi1
gibi dis yapisal 6zelliklere gore degerlendirilmistir. Alanyazinda 6grencilerin dykii
yazma becerilerinin gelistirilmesinin esas amag¢ oldugu bir eylem arastirmasi
(Karakog Oztiirk, 2014) yer almaktadir.

Yurt disinda yapilan 6ykii yazma c¢alismalar1 ile ilgili arastirmalar
incelendiginde; dgrencilerin yazma becerilerinin gelistirilmesi i¢in dykii yapisiyla
ilgili bir egitim verilmesi (Fitzgerald ve Teasley, 1986), dykii yazma becerilerini
gelistirmek ve yazma tutumlarim arttirmak igin sanat etkinlikleri ve grafik
diizenleyicileri igeren etkinlikler yaptirilmasi (Gallick- Jackson, 1997)
caligmalarina ulagilmistir. Arastirmalar sonucunda 6grencilerin  6ykii yazma
becerilerinde artig oldugu goriilmiistiir.

Alanyazindan elde edilen bilgilerden de anlasilacagi gibi ilkogretim 1.
kademe olarak kabul edilen ilkokul 6grencilerinin yazma becerilerinin
gelistirmesinde metin tiirti olarak 6grencilerin kiigiik yaslardan itibaren tanmdigi
Oykiiniin kullanilmasi, yazma siirecinin kolaylasmasin1 ve daha etkili sonuglara
ulagilmasini saglayacaktir. Ayni zamanda ilkokul &grencilerin yazili anlatim
becerileri ve bir metin tiiric olarak oykii yazma becerileri ile ilgili aragtirma
sayisinin yeterli olmadigi goriilmektedir. Yazma ve oykii yazma ile ilgili yapilan
arastirmalar da ya durumun betimlenmesi ya da bir yontem, model veya teknigin
etkililiginin arastirilmas1 yoniindedir. Ogrencilerin yazma ve &ykii yazma
becerilerinin  gelistirilmesine yonelik yeni arastirmalar yapilmasma ihtiyag
duyulmaktadir.



1.2. Problem

Aragtirmanin  problemi  “ilkokul 4. smif &grencilerinin dykii yazma

becerileri uygulanan Oykii yazma programiyla nasil gelistirilebilir?” olarak

belirlenmistir. Bu problem dogrultusunda 6grencilerin dykil yazma becerilerinin

gelistirilmesini saglamak adina belirlenen alt problemlere yanit aranmustir.
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Alt Problemler

1. Ilkokul 4. simf dgrencilerinin ykii yazma becerilerinin durumu
nedir?

a. Oykii yazma becerisi agisindan;
1. Ogrencilerin yazili anlatim becerileri,

2. Ogrencilerin dykiilerinde dykii elementlerini kullanmalari ile ilgili
durum nedir?

b. Ogrencilerin yazma bilgileri ile ilgili durum nedir?

c. Ogrencilerin noktalama isaretleri kullanim1 ve yazim hatalari
ile ilgili durum nedir?

2. Tlkokul 4. smnif &grencilerinin dykii yazma becerilerinin gelisim
durumu nedir?

a. Oykii yazma becerisi agisindan;
1. Ogrencilerin yazili anlatim becerileri,

2. Ogrencilerin dykiilerinde dykii elementlerini kullanmalari ile ilgili
gelisim durumlar1 nasildir?

b. Ogrencilerin yazma bilgileri ile ilgili gelisim nasildir?

c. Ogrencilerin noktalama isaretleri kullanom ve yazim

hatalarinin iyilesme durumu nedir?

3. llkokul 4. simf dgrencilerinin dykii yazma becerilerinde, 6ykii
yazma programinin Oncesinde ve sonrasinda uygulanan 6n test ve

son test sonuglarina gore nasil bir farklilik olugsmustur?



a. Oykii yazma becerileri agisindan;
1. Ogrencilerin yazili anlatim becerileri,

2. Ogrencilerin dykiilerinde dykii elementlerini kullanmalari ile ilgili
nasil bir farklilik olusmustur?

b. Ogrencilerin yazma bilgileri ile ilgili nasil bir farklilik

olusmustur?

c. Ogrencilerin noktalama isaretleri kullanom ve yazim

hatalarinda nasil bir farklilik olusmustur?
1.3. Arastirmanin Amaci

Insanlarin yasamlarini siirdiirebilmeleri igin hayati bir 6neme sahip olan
yazmanin 6gretimi Orglin egitim kurumlarinda baslar. Harflerin 6grenilmesiyle
yazi yazmaya baglamak yazma egitiminin tamamlandig1 anlamina gelmez. Yazma
egitimi  siireg  gerektirir.  Yazmaya baglayan  bireylerin;  kendilerini
gelistirebilmeleri ve 6zgiin yazilar yazabilmeleri i¢in yazi yazma kurallarini,
ilkelerini, yontemlerini iyi bilmeleri gerekir.

Yazma kurallart ne kadar iyi bilinirse bilinsin basarili bir yaz
yazilabilecegi anlamma gelmez. Iyi, etkili, dogru yazmaya giden vyol
alistirmalardan, denemelerden geger. Her isin bir ¢iraklik ve ustalik donemi
oldugu gibi yazili anlatim igin de bdyledir ve ¢irakliktan ustaliga yaza yaza gegilir.
Ornegin; soru isaretini nerelerde kullanilacag: biliniyor; ancak bu isaret gerektigi
yerde kullanilmiyorsa, soru isareti kullanma aligkanlhigt dogmamus demektir
(Ozdemir, 2014: 323). Ogrencilerin yazma deneyimlerinin arttirilmasi, temel yazili
anlatim kurallarima uyma aliskanligimin kazandirilmasi arastirmanin amaglari

arasinda yer almaktadir.

Bu arasgtirmada, yazma bilgileri ve oykii yazma becerileri beklenilen
diizeyde olmayan ilkokul dordiincii sinif 6grencilerinin dykil yazma becerilerinin,
aragtirmaci tarafindan alanyazin taranarak hazirlanan &ykii yazma programi
dogrultusunda  gelistirilmesi ile birlikte Ogrencilerin  Oykiilerinde  oykii
elementlerini kullanma diizeylerinin ve yazili anlatim becerilerinin gelistirilmesi,

yazma bilgilerinin arttirilmasi amaglanmaktadir.
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1.4. Arastirmanin Onemi

Zengin deneyimler kazanmak; sikici ve siradan islere anlam ve renk
katmak i¢cin duygulara ihtiyag vardir. insanlar, duygular sayesinde dibe vururlar ya
da zirveye cikarlar (Robertson, 2002: 117). Konugma sirasinda insanlarin
kendilerini; karsidan gelecek tepkilere, iligki diizeyine, konuya gére ayarlamalari
ve olmalari beklenen kisiler olarak davranmalari duygularini yansitmalarini
engeller. Bununla birlikte yazarken duygularin 6niindeki engeller yikilir. Bireyler
istedikleri sozciikleri, anlatim sekillerini kullandiklar1 ve karsilarinda buna tepki
gosterecek kimse olmadigr igin duygularini yazarken seffaftirlar. Yazilar, bireyin
duygularin1 tanimasi igin ayna olurlar ve gercek benlikleriyle kargilagmalarini
saglarlar (Oral, 2008: 17-18). Yazma, duygu ve diisiincelerin diizenli ve etkili
anlatimini sagladigi i¢in diistinme aligkanligi da kazandirir (Kavcar vd., 2012: 13).
Cagimiz insanin yagamsal faaliyetlerini siirdiirebilmesi i¢in gerekli olan en temel
ihtiyaglar arasinda yazma da sayilabilir. Yazma becerisinin gelistirilmesi elzemdir.

Yazma sayesinde insan; iletisim kurar, kendini iyi hisseder, hayatini
anlamli hale getirir, 6zgilivenini ve 6zsaygisini gelistirir, yazi kaliciligi ile kendini
oliimsiiz ve yaratict kilar, eglenir, mutlu olur ve pasiflikten kurtulur (Can, 2014:
21-24). Yazma becerisinin gelistirilmesi her insan i¢in 6énemlidir. Bu gelisimin
saglanmas1 siire¢ gerektirir ve siire¢ igerisindeki her bireyin caligmalar1 6zenle
desteklenmelidir. Arastirmanin hedeflerinden biri de Ggrencilerin  yazma
stireglerini kendilerinin de aktif oldugu diizenlemelerle desteklemektir.

Ogrencilere ilkdgretim yillarinda temel yazma becerileri kazandirilir, bu
beceriler sonraki 6gretim kademelerinde gelistirilir. Yazma, 6grencilerin en g¢ok
zorlandiklar1 dil becerisidir. Yapilan arastirmalar yazma becerisinin 6grencilere
yeteri kadar kazandirilmadigim gostermektedir. Ogrenciler, yazma c¢alismalar
yerine konusarak anlatma ¢aligmalar yapmak istemektedirler. Ogrencilerin yazma
caligmalarini, genellikle sinavdan, dersten ge¢me araci olarak kullandiklart; kendi
duygu ve diisiincelerini anlatma araci olarak kullanmadiklari i¢in 6grencilerde
yazmanin Dbir hak, bir ihtiya¢ oldugu algisi olusmamistir. Bununla birlikte,
ogrencilerin yazili triinleri yakin bir ge¢mise kadar hep bigimsel yonden
degerlendirilmistir. Ogrencilere; sayfa diizenine, harflerin dogru yazimna,
dilbilgisi kurallarina, yazim teknigine dikkat ederek yazmalari gerektigi soylendigi
icin yazi yazma Ogrenciler tarafindan hosa gitmeyen bir eylem olarak
goriilmektedir. Yazi yazmanin kurallar1 olmalidir ama bu kurallar 6grencilerin
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yazinin igeriginden ¢ok sekline yonelmesine neden olmamalidir (Oral, 2008: 7-8).
Yazilar1 nedeniyle elestirilen 6grencilerin hatalarinin nedenleri sorgulanmamistir.
Oysa yazma; zihinsel islemler, uzun siireli bir program ve yazma caligmalari
yapilarak gelistirilebilen bir beceri, 6grencilerin de iginde oldugu degerlendirme,
diizeltme asamalarm da iceren bir siire¢ olarak degerlendirilmelidir. Uriinler
yerine 6grencilerin bireysel farkliliklarina 6nem veren bir anlayis benimsenmelidir
(Teksan, 2013: 2-7).

Ogrenciler i¢in en kolay yazim tiirii dykiileyici yazilardir. Yazili anlatimi
gelistirmek i¢in caligmalar yapilmali, deneyim kazanilmalidir. Ogrencilerin yazma
becerileri gelistikce bilgiyi transfer etme, diisiinceleri gdzden gegirip, diizenleme
ozellikleri daha etkili hale gelir (Akyol, 2014: 107). Arastirmalar ise en kolay
kabul edilen yazma tiirlinde bile 6grencilerin yetersiz oldugunu goéstermektedir.
Ayni1 zamanda ilkokul &grencilerinin O6ykii yazma becerileri ile ilgili arastirma
sayist ¢ok azdir. Yapilan arastirmalarda ya belli illerin evren olarak alindigi
betimsel galismalar (Takimcigil Ozcan, 2014; Yasul, 2014) ya da bir yontem,
teknik, modelin 6ykili yazma becerisine etkisini arastiran (Kaya, 2016) deneysel
calismalardir. Ogrencilerin 6ykii yazma becerilerinin betimlenmesi  (Coskun,
2005; Sallabas, 2008; Ar1, 2008; Coskun vd., 2009; Kilig, 2012; Kaynas, 2014) ya
da yontem, teknik , modelin dykii yazma becerisine etkisinin (Ozkara, 2007; izdes,
2012) arastirildigr arastirmalarin ¢ogu ortaokul diizeyindedir. Ayni zamanda
ortaokul 6grencilerin 6ykii yazma becerilerinin gelistirilmesinin esas alindig1 bir
eylem aragtirmasina rastlanmustir (Karakog Oztiirk, 2014). Alanyazinda ilkokul
diizeyinde Ogrencilerin dykii yazma becerilerinin gelistirilmesinin esas alindigi

caligmalara ihtiyag vardir.

Yazmanm konusmadan farki kalic1 olmasidir. Bir yazi tamamlanip ilgili
kisilere ulastirildiktan sonra geri doniip onu diizeltme olanagi yoktur. Bunun igin
yazilar 6nceden diisiiniilmeli, planlanmali ve 6zen gosterilerek yazilmalidir (Aric
ve Ungan, 2013: 1). Ogrencilere; duygu, diisiince, hayal ve izlenimlerini organize
edip planl bir sekilde yazabilmeleri i¢in yazma egitiminin verilmesi énemlidir. Bu
aragtirmada dgrencilerin 6ykil yazma becerilerini gelistirmek i¢in hazirlanan 6ykii
yazma programi ile Ogrencilerin Oykil taslagi olusturmalari, Oykiilerini

planlamalar1 ve diizenleyerek yazmalari saglanacaktir.

Ogretmenler, yazili anlatim ¢aligmalar1 yapmadan once smifta yazma

ortami olusturmali ve Ogrencilerin yazili anlatimlarmi destekleyici materyaller
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kullanmalidirlar (Arict ve Ungan, 2013: 2). Bu arastirmada dgrencilerin yazma
caligmalar1 gorsel ve isitsel materyallerle desteklenmistir. Kullanilan materyaller
Ogretmenlere Oykii yazma calismalar1 yaparken yeni diislinceler saglamasi
acisindan katki saglayacak niteliktedir. Hazirlanan &ykii yazma programi da
Ogrencilerinin 0ykii yazma becerilerini gelistirmek isteyen ogretmenlere planlama

asamalarinda rehberlik edebilir.

Ogretmenler, yazmaya baglamada sikinti yasayan Ogrencilere yardimci
olabilirler (Arict ve Ungan, 2013: 37). Arastirmanin amaci; bir yontem, teknik ya
da modelin 6ykii yazma becerisi {izerindeki etkisini arastirma olmadigi igin
caligma ortami bir deney diizenegi degildir. Arastirmaci 6gretmene Oykii yazma
programinin her asamasinda diizenleme, Ogrenciye uygun hale getirme gibi
firsatlar tanidig1 icin yapilan ¢aligmalar 6grencilerin eksiklerini tamamlayan ve
onlara yardim eden nitelikte diizenlenebilir.

Yurt i¢inde ve yurt disinda yapilan arastirma ve uygulamalara gore, yazili
eserleri degerlendirirken yazi kadar siirece de 6nem verilmesi gerektigi ortaya
cikmigtir. Ogrencilerin ne kadar sabirli, kararli, hevesli oldugu ve kendini
gelistirme cabalar1 Olgiitler arasinda yer almalidir. Yani yazi degerlendirme
stirecinde ~ Ogrenciler; eserleri ve sire¢c dikkate alinarak ayri ayrn
degerlendirilmelidir. Her 6grencinin bireysel gelisimi farklilik gosterdigi igin
degerlendirmede bu farkliliklar géz oniinde bulundurulmalidir (Oral, 2008: 22).
Bu arastirmada da her bir 6grencinin durumu ayri ayri ve ayrintili bir sekilde
degerlendirilmigtir. Farkli veri toplama araglar1 kullanilarak veri g¢esitlemesine
gidilmis ve 6grencilerin durumlarina farkli agilardan bakilmustir.

Aragtirma, nicel ve nitel verilerin birlikte toplanmasi, arastirmaci
Ogretmenin Ogretim siirecinde karsilastigi bir problemi ¢6zme girisimiyle
baglamasi, alanyazinda ilgili arastirmalar ve kuramsal bilgilerle desteklenerek
gelistirilebilir bir 6ykii yazma programi igermesi 6zellikleriyle 6grencilerinin dyki
yazma becerilerini gelistirmek isteyen ilkokul ogretmenlerine yol gosterici
olacaktir. Ayni zamanda bir ilkokul sinif seviyesindeki 6grencilerin dykii yazma
becerilerinin gelistirilmesi ile ilgili alanyazinda yeterli ¢alisma bulunmamasindan
kaynaklanan boslugun doldurulmasina katki saglanacaktir.
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1.5. Arastirmanin Simirhliklar:
Bu arastirma,

1. Arastirma problemleri dogrultusunda 2015-2016 egitim- 6gretim yilinda
Oykii yazma becerisi gelistirilmesi planlanan dordiincii  simf
ogrencilerinden toplanan verilerle,

2. Ogrencilerin dykii yazma becerilerinin gelistirilmesi igin uygulanan

Oykil yazma programinin siiresiyle sinirhidir.
1.6. Tanimlar

Oykii Yazma Programu: Arastirmaci dgretmen tarafindan ogrencilerin

Oykii yazma becerilerini gelistirmek amaciyla hazirlanan plandir.

Oykii: Olmus ya da tasarlanmis olaylarin kisi, olay, durum, yer ve zamana
bagli olarak anlatildig1 yaz: tiiridiir (Cotuksdken, 2013: 148).

Yazma: Zihindeki duygu, diisiince, istek ve olaylarin belli kurallar
dogrultusunda sembollerle anlatilmasidir (Giines, 2013: 157).

Yazma Bilgisi: Farkli yazma tiirlerinin 6zelliklerini, yazma ile ilgili genel
bilgileri ve yazma siirecinin nasil tamamlanacagna iliskin stratejik ve
yontemsel bilgileri kapsar (Olinghouse ve Graham, 2009: Akt. Yamag,
2015: 17).

Oykii Unsurlari: Oykiiniin yer, zaman, olay ve kahraman gelerine denir.
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2. KURAMSAL BILGILER VE ILGILI ARASTIRMALAR

Bu bolimde dil, dil becerileri, yazili anlatim, yazma egitimi, metin,
metinsellik ol¢iitleri, metin tiirleri ve bir metin tiirii olarak oykii ile ilgili kuramsal
bilgilere yer verilmistir. Ayn1 zamanda yazili anlatim becerisi ve Oykii yazma ile

ilgili yurt icinde ve yurt disinda yapilan aragtirmalar sunulmustur.
2.1. Dil ve Dil Becerileri

Insanlar, i¢ diinyalarindaki olusumlari, zekalarinmn iriinlerini diger
insanlarla paylagma ihtiyaci hisseder, dil ile paylasir ve yine dil ile duygu ve
diistince alis verisi yaparlar (Parlatir ve Sahin, 2011: 2). S6zciiklerin, anlamli bir
diizen ve mantiksal bir biitlinliik i¢inde bir araya gelmesiyle dil olusur (Aktas ve
Giindiiz, 2013: 17).

“Dil, bir beceri olarak insana hayatinin biitiin sathalarinda gerekli olan bir
anlagma aracidir. Bu ylizden onu bilmek degil ayn1 zamanda basar1 ile kullanmak
gerekecektir. Dili basar1 ile kullanabilmek i¢in yapilan egitimde uygulama ve
temrin 6nemli bir yer tutmaktadir.” (Yalgin, 2006: 43). Toplumun varligini saglikl
bir sekilde yiiriitebilmesi i¢in hayati oneme sahip olan dil 6gretimi sadece kurallar
ve mantik 6gretimi degildir (Yalgin, 2006: 15).

Cagdas insan konusarak ve yazarak anlasir. Sosyal iligkilerde iletisim
konusgarak saglanir. Yazma ile de zaman ve mekan kavramlart agilir. Dil sadece
anlagsmay1 saglayan bir ara¢ degildir. Bir insanin yetismesi, zihinsel gelisiminin
devamliligi dil aracihigiyla gergeklesir. Insan dil ile diisiiniir ve dil vasitasiyla
hisseder (Aktas ve Giindiiz, 2013: 29). Insanlar kendilerini daha iyi anlatabilmek,
sorunlarini daha kolay c¢o6zebilmek icin dilin s6z degerlerini, tiimceleri ve
sozciikleri anlamina uygun, giizel ve etkili bir sekilde kullanmalidirlar (Ozdemir,
2014: 17).

Bilim, sanat, tarih gibi dallarin birikimi, insanligin seriiveni dil araciligiyla
aktarilir (Beyreli vd., 2012: 12). Dil, insanlar arasindaki etkilesimi saglayarak
ortak bir milli kiiltiir olusturulmasini, millet taniminin yapilmasini, millet
bilincinin olugsmasini, diislinme sistemlerinin gelistirilmesini, milli degerlerin
aktarilmasini saglayan bir iletisim aracidir (Sever, 2011: 5; Kavcar vd., 2012: 7;
Tok, 2015: 2).

16



Dil becerileri dinleme, okuma ve gorsel okuma yani anlama; konusma,
yazma ve gorsel sunu yani anlatma becerilerinden olusur. Anlatma becerisi verici,
anlama becerisi ise alici olmayr gerektirir. Anlama, alicinin verici tarafindan
ulagtirilan bilgi, diislince ve istegi almasi, Onceki bilgileriyle karsilastirmasi,
degerlendirmesi durumudur (Yangin, 2012: 43). Anlatma ise, vericinin aliciya
ulastirmak istedigi bilgi, hayal, duygu ve istegi sozlii ya da yazili olarak aktarma
stirecidir (Yangin, 2012: 107). Dil becerileri iletisim boyutuyla da yazili, sozlii ve
gorsel dil becerileri olmak iizere lige ayrilir. Okuma ve yazma yazili; dinleme ve
konusma sozlii; gorsel okuma ve gorsel sunu gorsel dil becerileri olarak
gruplandirilir (Coskun, 2014a: 49).

Cizelge 2.1. Dil Becerileri (Coskun, 2014a: 49).

Yazih Sozlii Gorsel
Anlama Becerileri Okuma Dinleme Gorsel Okuma
Anlatma Becerileri Yazma Konugma Gorsel Sunu

Bireylerin dillerini etkili bir sekilde kullanabilmeleri i¢in dil becerilerinin
biitiinsellik icinde saglanmasi gerekir. Bir becerinin gelisimi digerinin gelisimine
katki saglar. Okuma sozciik dagarcigimi zenginlestirir; sozciik dagarcigr da
konusma ve yazma becerilerini gelistirir (Sever, 2011: 28).

Cocuklar yasadiklar1 ortama ve o ortamin kiiltiirine gore dillerini
kullanirlar. Belli degerleri ve davramislari o ortamda edinirler. insanlar dil
O0grenme yetenegi ile dogarlar ve bulunduklar1 toplumun dilini ve kiiltiiriini
benimserler. Dil becerisi sonradan kazanilir ve yasanilan ¢evrenin kiiltliriine gore
sekillenir. Dilin dogru, giizel kullanilmasi ve sevilmesi ¢ocukluk ve genclik
yillarinda kazanilir. Dil; hayata hazirlar, tiretici ve katilimci olmayi, iletisim
kurmayi, ¢evreyi algilamayr ve kiiltiirlii bireyler yetistirmeyi saglar (Aktas ve
Giindiiz, 2013: 31).

1. Dinleme Becerisi: Dinleme, kaynaktan c¢ikan bilgi, duygu ve
diisiinceleri anlamak i¢in dikkat harcamaktir. Cocugun, iletisim kurma ve
O0grenmesinin en temel yolu ve ilk anlama etkinligidir. Bu beceri okuldncesi

donemde dogal olarak kazanilir. Cocuklarin dinlediklerini anlamalari, ayirt
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etmeleri ve degerlendirebilmeleri i¢cin dinleme becerilerinin gelistirilmesi gerekir
(Sever, 2011: 10-11). Baslangicta gelisigiizel kiiltirlenme yoluyla gelisen bu
becerinin egitimle desteklenmesi gerekmektedir (Yangin, 2012: 49).

Dil, oncelikle g¢evreyi dinleyerek edinilen ve kendiliginden gelismeye
baslayan bir siire¢ oldugu i¢in dil becerilerinin gelismesi i¢in dinleme, okullarda
caligmalarin baglatildigi ilk 6grenme alanidir (Cemiloglu, 2015: 71).Yani dinleme
becerilerinin gelistirilmesiyle; konusma, yazma, gorsel okuma ve gorsel sunu
O0grenme alanlarina temel olusturur. Dinleme becerisi ¢ocuklarin iletisim
kurmalarini, &grenmelerini ve zihinsel yapilarini gelistirmelerini saglar (MEB,
2009: 14).

Giliniimiizde iletisim teknolojilerinin gelismesi ve degismesi dinleme
becerisinin Onemini arttirmis, insanlarin konugma yerine dinleme aktivitelerinin

artmasina neden olmustur (Aktas ve Giindiiz, 2013: 87).

2. Konusma Becerisi: Bir anlatim ve anlasma araci olan konusma, duygu,
diisiince, istek ya da bir durum hakkinda zihinde tasarlananlarin ses araciligiyla
bagkalarina aktarilmasidir. Bu beceri okuldncesi donemde aile ve c¢evreden
etkilenerek gelisir (Sever, 2011: 21-22).

Konugma sosyal bir varlik olan insanin gevreyle iletisim kurmasini saglar.
Giinlik hayatta, is hayatinda insanlarin iyi- kotil, basarili- basarisiz olarak
degerlendirilmesindeki en etkili etmen konusmadir (Calp, 2010: 191). Cocuklar
once dinlemeyi sonra da konusmay1 6grenirler. Konusma; ¢ocuklarin kendilerini
ifade etmelerini, iletisim kurmalarini, O6grenmelerini, zihinsel becerilerini

gelistirmelerini ve sosyal etkilesimlerini saglar (MEB, 2009: 15).

3. Okuma Becerisi: Okuma, duyu organlariyla algilanan sozciiklerin
anlamlandirilmasi, kavranmasi ve yorumlanmasina dayanan biligsel, duyussal ve
devinigsel bir gelisim siirecidir. Okuma; gérme, izleme, animsama, seslendirme,
degerlendirme gibi eylemlerin birbirleriyle i¢ ice oldugu, diisiinsel cabay1
gerektiren bir etkinliktir (Sever, 2011: 13-14).

Okuma sayesinde ¢ocuklar, ¢esitli yasantilar edinir; somut kavramlara ek
olarak soyut kavramlari da O6grenmeye, anlamaya, yorumlamaya ve sonug

¢ikarmaya baglayarak kendilerini gelistirirler (Calp, 2010: 93).
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Okuma, insanin i¢indeki gizli kapilarin agilmasina yol gdsteren ve ruhu
iyilestiren bir yontemdir. Sorgulayan, aragtiran insan i¢in ise en temel ihtiyagtir
(Aktas ve Giindiiz, 2013: 39). Okumayla ¢ocuklar; duygularini, diisiincelerini ve
bilgilerini zihinsel kavramlara doniistiirerek anlamlandirmaya baglarlar (MEB,
2009: 16).

4. Gorsel Okuma ve Gorsel Sunu Becerisi: Sekil, resim, heykel, sembol,
grafik, sablon, tablo, doga olaylari, sosyal olaylar, beden dili gibi gorsel bilgi
kaynaklarinin okunmasi, anlasilmasi ve yorumlanmasidir (Calp, 2010: 250).
Gorseller, hem anlama hem de anlatma araci olarak kullanilir. Iginde
bulundugumuz dijital diinya doneminde gorseller iletisimde daha ¢ok yer

almaktadir.

Gorsel okuma; gorseli goriip fark etme, anlayip kavrama ve yorumlayip
anlamlandirmadir. Gorsel sunu ise; hayal edilenlerin, diisiincelerin, kavrananlarin
ve yorumlananlarin harita, resim, beden dili gibi gorsellerle ifade dilmesidir
(Cemiloglu, 2015: 76, 190). Gorsel okuma cocuklarin inceleme, iliskilendirme,
yorumlama ve sorgulama zihinsel siireclerini gelistirirken; gorsel sunu
kavramlarin siniflandirilmasini, siralanmasini ve sunulmasinm kolaylastirir (MEB,
2009: 18).

5. Yazma Becerisi: Yazma, insani sosyallestiren, hayallerini gergege
doniistiirmeyi saglayan, insanin dogasina uygun, hayatina anlam katan, diinyay1
anlamasia ve degistirmesine firsat veren, maliyetsiz, yararlt bir ugrastir (May,
2015: 16). Yaz1 yazarken sozciikler diigiinceleri ¢agristirir, diigiinceler sistemli bir
hal alir ve diisiinme yetenegi gelisir (Tok, 2015: 2). Yazili anlatim, uzakta bulunan
insanlarla iletisim kurmayi ve kalici eserler, Uriinler ortaya ¢ikarmayr saglar
(Kavcar vd., 2012: 13).

Yazma, se¢ilen ya da verilen bir konu hakkindaki duygu, diistince, hayal
ve bilgilerin zihinde canlandirilmasi; bunlar i¢inden ise yarayanlarin secilmesi ve
stralanarak en uygun sozciik ve tiimcelerle yaziya aktarilmasidir (Pilav ve Unalan,
2012: 21). Ayn1 zamanda bilginin korunmasini, iletilmesini ve iletisim kurmay1
saglayan, bireylerin kendilerini etkili bir sekilde ifade etmelerine yarayan bir
aragtir (Teksan, 2013: 1). “Yazmak, duyduklarimizi, diisiindiiklerimizi,
tasarladiklarimizi, goriip yasadiklarimizi yazi ile anlatmaktir.” (Sever, 2011: 24).
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Yazma becerisi, konusma becerisinden daha ge¢ kazanilmaktadir.
Konusma, dogumdan sonra 6-9 aylarinda 6grenilebilirken, yazma ise en erken 5-6
yaslarinda dgrenilebilmektedir. Insanlik tarihinde de yazi, konusmadan daha sonra
gelismeye baslamistir. Ancak yazili metinler kalicilign sagladigi i¢in bilgi
aktaricisi olarak yazi kullanilmistir (Beyreli vd., 2012: 36).

Yazma, zihinsel ve fiziksel siirecleri de icerdigi i¢in ge¢ gelisen bir
beceridir. Zihindeki bilgiler gozden gegcirilerek yazma siirecine baglanir. Bu
bilgiler arasindan amaca, yonteme ve konuya uygun olanlar segilir. Segilen bilgiler
siralama, siniflama, iligki kurma, elestirme, degerlenme gibi zihinsel siireglerden
gegirilir (Glines, 2013: 157).

Yazma; 6n bilgileri gozden gegirme, diizenleme ve aktarma olmak iizere
lic asamada gergeklesen bir siirectir. Zihindeki duygularin, diisiincelerin ve
bilgilerin gbzden gegirilmesi yazmanin ilk agamasidir. Yazilacak yazinin konusu,
amaci, yontemi belirlenerek gézden gegirilen duygular, diisiinceler ve bilgiler
secilir. Bu bilgiler cesitli zihinsel islemlerden gecirilerek siralanir, diizenlenir.
Diizenleme sonucunda iletilmesi planlanan duygu, diisiince ve bilgiler yaziya
aktarilir. Yazma becerilerinin gelistirilmesi ¢ocuklarin diisiinme, anlama, iletisim
kurma, 6grenme, dili etkili kullanma, bilgileri diizenleme ve diisiinceler gelistirme,

duygularini iletme gibi becerilerinin de gelisimini saglar (MEB, 2009: 17).

Yazmanin geligimi i¢in 6nemli olan sey az ya da ¢ok yazmak degil diizenli
yazmaktir. Kazanilan dil becerileri kullanilmadiginda geriler. Dil becerilerinin
diizenli kullanim geligimi saglar (Yangin, 2002: 16; May, 2015: 9).

2.2. Yazili Anlatim

Dil siirekli degisir, gelisir ve yenilenir. Bireyler; sokakta, arkadas
ortaminda, is yerinde, ailede farki ifade kaliplar1 kullanirlar. Ancak yazili
anlatimda belli kurallar vardir ve herkes bu kurallar ¢ercevesinde yazar. Boylece
yanlig anlagilmalarin 6niine gecilmis olur (Senddeyici, Sen, Kosik ve Senddeyici,
2015: 133).“Yaz1 dili, kendine 6zgii kurallari, bigimleri, belirli bir gelenegi olan;
yazigmalarda, bilim ve sanat eserlerinde kullanilan, gelismis bir dildir.” (Beyreli
vd., 2012: 16).
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Diisiincelerin bagarili bir sekilde yaziya aktarilabilmesi i¢in; sézciiklerden
belirli bir diizen i¢inde tiimcelere, tiimcelerden paragraflara, paragraflardan ise
paragraf tistii birimlere ulagabilmek gerekir (Sever, 2011: 25).

Yazili anlatim, dili etkili ve planli bir sekilde kullanarak olay, duygu,
diisince ve durumlarin yarinlara aktarilmasini saglayan, insanlik tarihinin en
6nemli bulusu olarak diisiiniilen bir aragtir (Aktas ve Glindiiz, 2013: 163).

Yazili anlatimin temel nitelikleri sdyle siralanabilir (Yaman, 2013: 221-
222):
e Yazmak kisisel bir ihtiyactir.

e Yazmak hayal, bilgi, duygu ve diisiinceleri paylagmaktir. Bu paylasimlar
toplumsal sorumluluklar géz 6niinde bulundurularak yapilmalidir.

e Ozgiirce, uygarca yasamin gereklerinden biri de yazmaktir.

¢ Kiginin aligkanliklari, yetistigi ortam, mizaci, psikolojisi vb. kigisel
ozellikleri yazdig1 yazilar etkiler.

¢ Dogustan gelen yazma yetenegi iistiinliik sayilabilir. Ancak yazili anlatim
yetenegi az olanlar bilgi ve tecriibe ile bu beceriyi gelistirerek iist
noktalara ¢ikarabilirler.

e Yazmanin merkezi beyindir ve yazmak i¢in hayal giicti, zeka, saf ve
nesnel bir bakig agis1 gerekir.

o Uygar bir toplumun temelini yazili eserler olusturur.
e Yazmay1 besleyen en énemli kaynak okumaktir.

e Yazili anlatimin tiiriine ve niteligine gore kaliplasms belli kurallart vardir.

Cocuklarin yazili anlatima bagladiklari donem ¢ok énemlidir. Bu donemde
yapilan yanlislar, ¢ocuklarin yazma basamaklarina ulagamamalar1 ya da geg
ulagmalarma neden olur. Yazma becerilerinin gelismesi icin belli ilkelerin

gerceklestirilmesi gerekir (Arici ve Ungan, 2013: 23-28):

e lyi bir gbzlemci olma.

¢ Diisiinmeye 6nem verme.
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e Okumaya 6nem verme.

e lyi bir dinleyici olma.

e Zengin ve saglam bir dil hazinesine sahip olma.
¢ Duygulari ve hayalleri gelistirme.

e Ozgiinliigiin pesinde olma.
2.2.1. Yazili Anlatimin Unsurlari

Yazili anlatimin tiiri ne olursa olsun bazi unsurlardan meydana
gelmektedir. Bu unsurlarin etkili ve uyumlu bir sekilde kullanilmasiyla yazili
anlatimda basariya ulagilir. Etkin ve iyi bir yazili anlatimda olmasi gereken
unsurlar; konu, baslik, plan, paragraf, tiimce ve sézcliktiir (Arict ve Ungan, 2013:
7-18).

1. Konu: Yazida anlatilan duygu, diisiince, olgu, olay ya da duruma konu denir.
Yaziya baslamadan once konu iizerinde diisiiniiliir, konunun hangi yoniiniin ele
almacagina ve vurgulanmak istenen noktalara Onceden karar verilir (Arict ve
Ungan, 2013: 7).

2. Bashk: Ele alman duygu, disiince, durum ve olaylarin ¢éziimlemesini tasiyan,
konuyu yansitan ve yaziyr tanitan en onemli ogedir. Metin hakkinda ilk bilgi,
izlenim baslik sayesinde almir. Bu yiizden metnin bashigi 6zenle segilmelidir.
Konu, ana diisiince ve basligin uyumlu ve birbirlerini destekler nitelikte olmasi
gerekir (Aric1 ve Ungan, 2013: 7-8).

3. Plan: Yazimiza hangi diisiinceyle baslayacagimizi, neleri, nerede ve hangi
sirayla  anlatacagimizi,  diisiincelerimiz  arasindaki  baglantilar1  nasil
saglayacagimizi, diigiincelerimizi nasil gelistirecegimizi bize plan gosterir ve
kilavuzluk eder (Ozdemir, 2014: 152).

Yazinin plan1 yapilirken yazi, duygu ve heyecan yiikli ise duygusal plan;
diisiince yazilarinda diisiinsel plan; olaya dayali yazilarda harekete dayali plan
yapilir (Biilbiil, 2000: 43).

Iyi bir yaz1 yazabilmek i¢in plan yapmanin yararlari sdyle siralanabilir
(Beyreli vd., 2012: 46).
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¢ Yazida birligi, uyumlulugu ve biitiinliigii saglama.

o Diisiincelerin ve olayin gelisiminde “mantik diizenini” kurma.
o Diisiince ve ses tekrarlarini 6nleme.

e Yazmayi kolaylastirma.

e Yazma siiresini kisaltma.

e Yazmin anlagilmasini kolaylagtirma.

e Paragraflarin uygun yerlerde bulunmasini saglama.

Bir yazinin genel bir plani olusturulacak olursa bu planda ii¢ boliim yer
alir. Metinde bu paragraflar giris, gelisme ve sonug¢ olarak gruplandirilmaktadir
(Ozdemir, 2014: 154; Temur ve Cakiroglu, 2015: 21):

a. Giris: Metinde islenecek konunun ne oldugu ve nasil islenecegi bu paragrafta
yer alir. Ilgi ¢ekici ifadeler kullanilmalidir, gelisme ve sonucu merakla izletecek
ozellikte olmalidir. Tek paragraf ya da birka¢ paragraftan olusabilir (Arict ve
Ungan, 2013: 8-9).

b. Gelisme: Giris paragrafinda belirtilen konunun ayritilarina inilir ve
destekleyici, agiklayict yardimci diisiincelere de yer verilir. Bu bolim konunun
govdesi sayildig1 icin Oncesinde ve sonrasinda anlatimlarin olmasi gereklidir
(Beyreli vd., 2012: 47).

c. Sonug: Islenen konunun kisa bir 6zetinin ve sonucunun verildigi paragraftir.
Konu ile ilgili yargiya varilir. Bu boliimden sonra anlatimlara gerek yoktur.
Vermek istenen mesaj genellikle bu boliimde verilir (Aric1 ve Ungan, 2013: 8-9).

Metnin planini, sadece giris, gelisme ve sonu¢ boliimlerini belirleyerek
incelemek metin planinin anlasilmasi i¢in yetersiz kalir. Plan incelenirken metnin
boliimlerini olusturan paragraflardaki duygu ve diisiinceler somut olarak ortaya
cikarilmalidir (Calp, 2010: 287).

Yazinin plan1 yapilirken “Ne, nig¢in, nasil, kim, nerede, ne zaman?”
sorularinin yanitinin belirlenmesi gerekir. Yanitlar yazinin konusunun, amacinin,
izlenecek yolun, konu ile ilgili varliklarin niteliginin, konu ile ilgili yerlerin,

zamanin ortaya ¢ikmasini saglar (Aktas ve Giindiiz, 2013: 170).
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[Ikdgretimin ilk kademesinde bicimsel planlamaya agirlik verilirken
sonraki kademelerde icerik agirlikli planlamalar yapilmaya baglanir (Aktas ve
Giindiiz, 2013: 226).

4. Paragraf: Paragraf, bir tiimcede anlatilmak istenen duygu ve diisiincenin daha
ayrintili bir sekilde ifade edilmesidir. Paragraflar bir satir basindan bir satir bagina
kadar uzanir. lyi bir paragraf; dil bilgisi, icerik ve anlatim yéniinden kurallara
uygun olmalidir (Aric1 ve Ungan, 2013: 10-11).

Paragrafta bir plan vardir. Paragrafi olusturan tiimceler; giris, gelisme ve
sonug tiimceleri olarak adlandirilir ve bu tiimceler paragrafa i¢ biitiinlik
kazandirir. Paragrafin amaci girig, disiincenin ayrintilar1 ve Ornekleri gelisme,
diisiincenin sona baglandig1 tiimce ise sonu¢ tliimcesi olarak belirtilmektedir
(Erkul, 2007: 112; Temur ve Cakiroglu, 2015: 20).

5. Tiimce: Bir duygunun, bir diisiincenin, bir dilegin, bir olayin bir hiikiim halinde
anlatildigr  sozcikk dizisidir (Kantemir, 1997: 160). Basarili bir metin
olusturabilmek i¢in tiimcelerin yapt ve anlam bakiminda uyumlu, konu ile
baglantil sézciiklerle yazilmis olmast gerekir. Iyi bir tiimce; dil bilgisi kurallarina
uygun, duru, akici, agik ve yalin olmalidir (Arict ve Ungan, 2013: 17-18).

6. Sozciik: Anlam degeri olan en kiigiik dil birligi ve tiimcelerin kurulmasinda rol
oynayan ses veya ses topluluguna sozciik denir. “ile, de, fakat, gibi” anlam
tasimayan ama tiimceleri baglamaya yarayan sdzciikler de vardir. Duygu ve
diisiincelerin tam ve dogru bir sekilde anlatilabilmesi i¢in sozciikler yerinde ve
anlamina uygun bir sekilde kullanilmalidir (Kantemir, 1997: 178). Bir sozctigiin
hangi anlamda kullanildig1 tiimce i¢indeki yeri ve durumuna gore ortaya ¢ikar ve
sozciigiin sozliige kaydedilisi buna gore gergeklesir (Erkul, 2007: 3).

2.2.2. Yazih Anlatim Cahsmalarinda Yazma Asamalar

Yazili anlatim ¢aligmalarinda duygu, diisiince ve hayaller belli bir diizen
igerisinde anlatilir. Bu diizeni saglamak igin yazma oncesinde, yazma sirasinda ve
yazma sonrasinda belli asamalara uymak gerekir. Calp (2010) bu asamalar1 su
sekilde aciklamaktadir:
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1. Konunun Secilmesi ve Simflandirilmasi: Yazmada ilk is konu secilmesidir.
Ogrenciler bildikleri konularda iyi yazi yazabilirler. Ogrencilerin en iyi bildikleri
ve en ¢ok malzeme bulabilecekleri konular yazma konusu olarak secilmelidir.

2. Amacin Belirlenmesi: Anlatilacak konuyla kimlere, nasil bir mesaj verilecegi
belirlenmelidir.

3. Ana Diisiincenin Yerlestirilmesi: Konuyla ilgili olarak sdylenmek istenen
temel diisiincenin; paragraflarda islenen yardimci diisiincelerle desteklenerek,

butiin bir metne sindirilmelidir.

4. Birikimin Harekete Gegirilmesi: Bagkalarindan, farkli kaynaklardan ve daha
once bellege kaydedilenlerden yola g¢ikarak 6zgiin ve dikkat ¢ekici anlatimlar

olusturulmalidir.

5. Anlatimin Mantikh Bir Diizen icince ifade Edilmesi: Duygu, diisiince ve
hayaller yazida biitiinliigii saglamak amactyla belli bir plan dogrultusunda; metnin

giris, gelisme ve sonug bdliimlerini olugturacak sekilde anlatilmalidir.

6. Yaznya Uygun Bir Bashgin Konmasi: Yazilan metne konuya uygun, ana
diisiinceyi yansitan bir ad yani baglik verilmelidir.

7. Sozcilkk Secilmesi: Sozciiklerin 6zenli secilmesi ve anlamma uygun

kullanilmasi gerekir.

8. Tiimcelerin Kurulmasi: Anlatim Tiirkge dil bilgisi kurallarina uygun

tiimcelerle saglanmalidir.

9. Paragraflarin Diizenlenmesi: Metnin anlagilmasini kolaylastirmak, duygu ve

diistincelerin karigmasii 6nlemek i¢in paragraflar yapilmalidir.

10. Yazim Kurallar1 ve Noktalama Isaretlerine Uyulmasi: Anlatimin
giizellesmesi, kolaylasmasi, agik ve anlasilir olmasi i¢in yazim kurallarma ve

noktalama isaretlerine uygun bir sekilde yazilmasi gerekir.
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2.2.3. 1yi ve Basarih Bir Yazida Olmasi Gereken Ozellikler

Sozciikler, diizgiin ve okunakli bir sekilde yazilmalidir. Birey, giizel ve
okunakli bir yaziyla okul ve is hayatinda tstiinliik saglar. Yazi yazilan kagidin st
ve alti boliimlerinde, saginda, solunda ve satir araliklarinda uygun bosluklar
birakmak gerekir. Satirlar alt alta, ayni hizada baslamali ve bitmelidir. Paragraf
baglar1 diger satirlardan daha i¢e yazilmalidir ve paragraf arasindaki bosluk satir
arasindaki bosluktan fazla olmalidir (Kantemir, 1997: 96-97).

Iyi ve basarili bir yazimin 6zellikleri sdyle siralanabilir (Babacan, 2014:
35):
o Hedef kitlenin ilgisini ¢eken bir konusu olmalidir.
¢ Okura yeni bilgiler ve deneyimler kazandirmalidir.

e Yaz1 kullanilan soézciikler, benzetmeler, farkliliklar1 ifade etme gibi

ozellikleri ile 6zglin bir anlatima sahip olmalidir.
e Ayrinti ve detaylara yeteri kadar yer verilmelidir.
¢ Yazi; yazim ve anlatim kurallarina uygun olmalidir.
¢ Yazida noktalama isaretleri dogru ve yerinde kullanilmalidir.
¢ Yazmin anlatim bigimi amaca uygun olarak seg¢ilmelidir.

e Okur, anlamla biitiinlesmeli ve yazarin duygularimi hissedebilmelidir.
2.2.4, Yazih Anlatimin Bicimleri

Anlatim, anlatilmak istenen konuyla ilgili duygu, hayal, istek, diisiince ve
bilgilerin zihinde bir plan igerisinde tasarlanarak dilin kurallarina uygun bir
bicimde yazili ya da sozlii olarak ifade edilmesi, aktarilmasidir. Aktarmanin
gerceklesebilmesi i¢in de konusan ve yazan; dinleyen ve okuyan olmalidir (Erkul,
2007: 90; Pilav ve Unalan, 2012: 73).

Anlatilacak konunun amacina uygun olarak anlatim bigimleri segilir. Iyi
bir yazili anlatim i¢in anlatim tiirlerini bilmek gerekir. Yazili anlatim tiirleri soyle
aciklanabilir (Glindiiz ve Simsek, 2016: 45- 79):
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1. Aciklayicr Anlatim: Islenmek istenen konuyu; orneklerle, neden sonug
iligkileriyle, karsilagtirmalarla aciklamak ve tanimlamaktir. Amag; 6gretmektir,
okuru aydinlatmaktir ve nesnel bir dil kullanilir (Beyreli vd., 2012: 66; Temur ve
Cakiroglu, 2015: 23).

Diisiincelerin mantiksal bir tarzda iyi planlanmasi gerekir. Siniflamaya,
karsilagtirmaya yarayan resim, sekil ve gorseller kullanilabilir. Deneme, makale,
elestiri tiirlindeki yazilar, ders kitaplari, ansiklopediler bu anlatim bigiminden
yararlanilarak yazilirlar (Beyreli vd., 2012: 69).

2. Kanitlayicr Anlatim: Bir konunun, diisiincenin, gorlisiin ya da yarginin
savunulmasi, dogrulugunun ya da yanlighginin kanitlanmasi ya da kabul
ettirilmeye ¢alisilmasi i¢in bagvurulan anlatim bi¢imidir. Konunun agik, tartismaya
uygun oOzellikte olmasi gerekir. Makale, deneme, agik oturum ve panel gibi
tiirlerde kullanilabilir (Aktas ve Glindiiz, 2013: 213; Simsek, 2015a: 60- 61).

3. Oykiileyici Anlatim: Yasananlardan, goriilenlerden, duyulanlardan kurgulanan
olay ya da durumun bir anlatici tarafindan aktarildigi anlatim bigimidir. Verilmek
istenen mesaj olay iizerinden verilir. Okur, seriivene ortak olur, eylemin igine
cekilir. Eylemin belirli bir zaman ve yerde bir baglangici, gelisimi ve sonucu olur.
Roman, oykii gibi olaya dayali yazi tiirlerinde kullanilan anlatim bigimidir
(Babacan, 2014: 125-126; Simsek, 2015b: 70-71).

4. Betimleyici Anlatim: Bir nesnenin, bir varligin, bir yerin 6zelliklerinin,
hissettirdiklerinin  ag¢ik  bir  sekilde anlatilmasi, sozcilikler tarafindan
resmedilmesidir. Betimlemelerle kahramanin, yerin tanitildig1 dykiilerde okurun
okuduklarin1 zihninde canlandirmasi kolaylasir. Iyi bir betimlemede alic1 birden
fazla duyu organina hitap eder. Okuru gormedigi bir evrenin i¢ine ¢eker (Babacan,
2014: 120-123).

Yazili anlattimda betimlemeler; kisi betimleme, nesne betimleme, mekan
(yer) betimleme olmak iizere li¢ baslikta incelenebilir (Temur ve Cakiroglu, 2015:
27).
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a. Kisi Betimleme: Kiginin fiziksel ve ruhsal 06zellikleri bakimindan
betimlenmesidir.

b. Nesne Betimleme: Nesnenin fiziksel Ozelliklerini, niteliklerini s6zciiklerle
resmetmektir.

c. Mekan (Yer) Betimleme: Mekanin fiziksel 6zelliklerini, yapisini sozciiklerle

anlatmaktir.

5. Tartismaci Anlatim: Ciriitilmesi gereken goriise karst anlatici, kendi
goriigiinii kanitlar, sunarak destekler ve hakliligini ortaya koyar. Konu anlatilirken
zaman zaman sorular sorulur ve bu sorulara yazar tarafindan yanit verilir. Amag,
okurun aklima gelmesi olagan olan sorularmm onceden yamitlayarak okuru ikna
etmektir (Giindiiz ve Simsek, 2016: 56).

6. Konusma Yoluyla Anlatim: Giinlik hayatta karsilikli konusmalarla
gerceklestirilen iletisimde, metinlerin konusmalardan olusan bdliimlerinde
kullanilan anlatim bigimidir. Bir kisinin kendi kendine konustugu monolog, iki
kisinin kargilikli konustugu diyalog konusma yoluyla anlatima Ornektir. Bu
anlatim roman, ykii, manzum Oykii, sohbet gibi tiirlerde kullanilir (Gokge, 2015:
90).

7. Siir Formunda (Manzum) Anlatim: Konunun siir bi¢iminde, 6l¢iili, kafiyeli
ya da serbest dizelerle anlatildig1 anlatimlardir. Siir formuyla anlatim, akilda kalici
olmasi, okuru etkilemesi, anlatilanlara duygusal bir ton kazandirmasi bakiminda
eskiden ¢ok kullanilan, giiniimiizde kullanimi azalan bir anlatim bigimidir (Aktas
ve Gilindiiz, 2013: 213).

2.2.5. Yazih Anlatimin Diizenlenmesi ve Gelistirilmesi

Yazi okunakliligi, metnin tam olmasi, uygun noktalama isaretlerinin
kullanilmas1 gibi bigimsel sartlar ve yazi tiirliniin temel 6zelliklerini i¢erme,
amagli, bilgilendirici olma gibi igeriksel sartlar yerine getirildiyse iyi bir yazili
iletisim kurulmus olur (Cotukséken, 2013: 24). Kisacast bir yazinin etkili ve
kurallara uygun olmasi i¢in bigimsel ve igeriksel yonleriyle diizenlenmesi ve
gelistirilmesi gerekir.
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Bicimsel yonden yazili anlatimin; sayfa diizeni, kagidin alt, iist, sag ve sol
tarafindan birakilacak bosluklar, noktalama isaretleri, sayfa temizligi, satir
aralarinda birakilan bosluk, paragraflarin aym hizada olmasi, yaz1 okunakliligi,

yazim kurallar1 agisindan diizenlenmesidir (Kantemir, 1997: 102).

Yazilt anlatim, noktalama isaretleri ve yazim kurallart yoniinden;
noktalama isaretlerinin dogru yerde kullanilmasi, soru eklerinin, dahi anlamindaki
“de” lerin ve baglama gorevindeki “ki” lerin dogru yazilmasi, biiylik harf kiigiik
harf kullanimi, birlesik sozciiklerin yazimi gibi yonlerden diizenlenmelidir
(Ozdemir, 2014: 324-327).

Iceriksel yonden yazili anlatimda; konunun, ana duygunun veya ana
diisincenin, yardimc1  disiincelerin, bashigin  uygun olan anlatimlarla
diizenlenmesidir. Uygun yerlerde paragraf yapilmasi, sézciik ve tiimcelerin
anlatima uygun bir sekilde kullanilmasi, konu disina ¢ikilmadan ve planli bir
sekilde yazilmasi i¢ yapisal 6zelliklerdir (Kantemir, 1997: 102).

Yazili anlatim, plan yoniinden; diisiincelerin akla uygun bir sekilde
siralanmasi, olaylarin olus sirasina goére anlatilmasi ve bunlarin giris, gelisme ve
sonu¢ boliimlerine gore yazilmasi seklinde diizenlenmelidir. Yazili anlatimin
anlatimsal yonii ise; kullanilan sozciik, tiimce, paragraf yapilart agisindan
degerlendirilmelidir (Ozdemir, 2014: 324-327).

2.2.6. Yazma Tiirleri

Cesitli yazi tiirleri vardi. Bunlar yazma amacina uygun bir sekilde
kullanilir. Yazma ile ilgili becerilerin gelistirilebilmesi i¢in yazma tiirleri hakkinda
bilgi sahibi olmak gerekir. Bu tiirlerden bazilar1 séyle agiklanabilir (Demirel ve
Sahinel, 2006: 174-175).

1. Sorgulayicr Yazma: Bir konu hakkindaki ¢eliskilerin, tutarsizliklarmn,
diistinceye katilma ya da katilmama durumlarinin mantikli bir sekilde nedenleriyle
birlikte yazilmasidir.

2. Karsilastirmah Yazma: Iki ya da daha fazla kisinin, yerin, nesnenin benzer ve
farkli 6zelliklerinin birbirleriyle iliskilendirerek yazilmasidir.
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3. Betimleyici Yazma: Bir nesnenin, bir yerin gériiniigiiniin, neye benzediginin ya
da hissettirdiklerinin; bir kisinin duygularinin, diisiincelerinin, dis goriiniistiniin
ayrintili bir sekilde yazilmasidir.

4. Oykiileyici Yazma: Oykii unsurlar1 (yer, zaman, kahraman, olay) kullanilarak
olay o6rgiisiintin olusturuldugu ve olaylarin olus sirasina gore anlatildig yazilardir.

5. Tkna Edici Yazma: Isteklerin hakli gerekgeleri ve amaglariyla birlikte baskalart
tarafindan kabul edilebilir olmasi i¢in mantiksal biitiinliik i¢cinde yazilmasidir.

6. Yaratict Yazma: Kavramlarin, diisiincelerin daha once kimsenin kurmadigi
baglantilar yoluyla yazilmasidir.

7. 1Isbirlikli Yazma: Bir metnin, bir grup tarafindan isbirligi yapilarak
yazilmasidir.

2.2.7. Sif I¢inde Yapilacak Yazma Cahismalar

Yazma ile ilgili becerilerin kazandirilabilmesi i¢in siif i¢inde yazma
caligmalar1 yapilmasi gerekir. Sinif i¢inde yapilacak yazma calismalari su sekilde
smiflandirilabilir (Demirel ve Sahinel, 2006: 113-118).

1. Kontrollii Yazma: Ogrencilerin sdzciikleri ve sdzciik yapilarimi dogru sekilde
kullanmalarin1 saglamak igin verilen sozciik ve tiimcelerle yaptiklart yazma
caligsmalaridir.

a) Yer Degistirme Alstirmalari: Timcedeki sozciiklerin yerlerini
degistirerek yapilan yazma alistirmalaridir.

b) Doniistiirme Ahstirmalari: Verilen yapilari bagka yapilara doniistiirerek
yapilan yazma aligtirmalaridir.

¢) Ornege Uygun Bir Kompozisyon Yazma: Verilen 6rnek metine uygun
kompozisyon veya diyalog yazma alistirmalaridir.

¢) Yeniden Siraya Koyma: Karnigik soézciiklerden tiimece, karigik
timcelerden paragraf yapma alistirmalaridir.
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d) Sorulara Cevap Vererek Paragraf Yazma: Verilen sorular
yanitlayarak anlaml paragraf yazma alistirmalaridir.

e)Tamamlama Alstirmalari: Yarim birakilmis timce ya da diyaloglarin
doldurulmasi, iKi timcenin birlesik tiimce olarak yazdirilmasi ile yapilan

alistirmalardir.

2. Giidiimlii Yazma: Ogrencilerin 6grendikleri sdzciik ve tiimce yapilarma uygun
olarak anlaml1 paragraf olusturma ¢alismalaridir.

a) Dikte Yapma: Metnin aynen yazildigi yazma alistirmalaridir.

b) Dikteli Kompozisyon: Ogrencilerin metnin tiimiinii dinledikten sonra
metni yeniden yazma ¢alismalaridir.

¢) Not Alma: Ogrencilerin metni dinlerken &nemli yerleri not ettigi
caligsmalardir.

¢) Oz Yazma: Bir metnin 6ziinii yazma calismalaridir.

d) Anahatlar1 Belirleme: Metindeki ana diisiincenin ve iligkilerin anlam
biitiinligi ile 6zet seklinde yazildigi ¢alismalardir.

e) Ozetleme: Metnin anlammi kaybetmeden kisa ve 6z bir sekilde yeniden
yazildig1 ¢aligmalardir.

3. Serbest Yazma: Ogrencilerin kendi duygu ve diisiincelerini yazim kurallarina
uygun bir sekilde kendi tarzlarina gére yazma ¢aligmalaridir.

a) Kompozisyon Yazma: Belli bir mesaj vermek amaciyla tiimce
diizeyinden baslayarak, paragraf ve metin yazma ¢aligmalaridir.

b) Mektup Yazma: Tarih, hitap gibi unsurlara uyarak kisisel mektup
yazma c¢alismalaridir.

c) Duyuru, Haber ve Tutanaklar: Haber verme ve o6nemli olaylar
duyurmak igin yapilan ¢aligmalardir.
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¢) Okunanlarla llgili Yazilar: Ogrencilerin okuduklari bir siir, 6ykii, masal
vb. iizerine yaptiklar1 yazma ¢alismalaridir.

d) Gozlenen ve Yasanan Olaylarla Tlgili Yazlar: Ogrencilerin
gozlemlerini, yasadiklari olaylar1 yazma ¢aligmalaridir.

e) Resimlere Bakarak Yazma: Ogrencilerin resimleri yorumlayarak
yaptiklar1 betimleme ¢aligmalaridir.

f) Riiyalar1 Yazma: Ogrencilerin riiyalarin1 yazma ¢alismalaridir.

g) Giinliik Yazma: Ogrencilerin giin iginde yasadiklariyla ilgili giinii
giiniine aldiklar1 notlardir.

¢) Am Yazma: Yasanilan olaylari, deneyimleri agik ve anlasilir bir sekilde
yazma ¢alismalaridir.

h) Davetiye, Tebrik Kart1 Yazma: Ozel giinlerde davet etmek ya da 6zel
durumlari tebrik etmek i¢in yapilan yazma ¢aligmalaridir.

1) Istek ve Sikayet Yazis1 Yazma: Bir hizmetin yetersizligi ya da yerine
getirilmesi i¢in kisi ve kurumlara yazilan yazilarla ilgili yapilan

caligmalardir.
2.2.8. Yazili Anlatim Calismalariin Degerlendirilmesi

Yazili anlatim c¢aligmalarim1 degerlendirilirken yalmz bilgi, beceri ya da
aliskanliklar degerlendirilmez. Ogrenciler bunlara birikim ve yeteneklerini
ekleyerek kendilerine 6zgii bir anlatim bigimi olustururlar. Anlatim, her 6grenci
icin degisen bir 6zellige sahiptir. Ogretmenler degerlendirme yaparken “kesinlikle

dogru”, “en dogru”, “kesinlikle yanls” gibi siniflandirma yapmadan 6grencilerin
gelisim diizeylerine dikkat ederek degerlendirme yapmalidirlar (Calp, 2010: 243).

Ogrencilerin yazilar1 degerlendirilirken olumsuz sdzciiklerden kaginilmals,
“Giizel bir yazi. Giris boliimii iizerinde ¢alismaya ne dersin?” ya da “Ilging bir
yazi ama bunu daha da gelistirebilirsin.” gibi olumlu anlatimlarla onerilerde
bulunulabilir (Oral, 2008: 21). Ayn1 zamanda ogretmenlerin yazilar1 okurken
beden diliyle begendiklerini gostermeleri ¢ocuklarin yazmaya isteklenmelerini
saglar (Oral, 2008: 27).
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Yazilt anlatimlar degerlendirilirken farkli uygulamalar goriilmektedir.
Kimileri agirlikli olarak yazim ve noktalama kurallarina uygunluga, kimileri
Ozgiinliige, kimileri bilgiye, kimileri ise plana bakarak yazili anlatimlarn
degerlendirirler. Yazili anlatimlar degerlendirilirken yazma amaci ve anlatim tiirii
dikkate alinmalidir (Giindiiz ve Simsek, 2016: 365).

Ogrenci yazlar, Tiirkce Ogretim Programinda &nerilen dort sekilde
degerlendirilebilir (MEB, 2009):

1. Ogretmen Degerlendirmesi: Uriin merkezli yazma yaklasiminda 6grencilerin
yazili riinleri O0gretmen tarafindan degerlendirilir, {riinlere puan/not verilir.
Ogrenciler yazilarinin nasil degerlendirildigi, dogru ve yanlislarinin nedenlerini

Ogrenemezler, geribildirim olmaz (Teksan, 2013: 171-179).

Stire¢ merkezli yaklagimda ise dgretmen degerlendiren degil destek veren
ve rehberlik eden konumundadir. Ogretmen once taslak halindeki metni belli
Olciitlere gore degerlendirir, sonra da dgrencinin hatalarmi goriip diizeltmesine
yardim eder. Diizeltmeyi kendisi yapmak yerine 6grencinin yapmasina rehberlik
eder. Ogrencilere kendi yazilarini elestirel bir bakis acistyla degerlendirme
ogretilir (Ulper ve Uzun, 2009).

Ogrencilerin  kagitlarindaki  hatalarin ~ diizeltilmesi onlarm  yanlis
Ogrenmelerinin ya da eksik bilgilerinin tamamlandig1 anlamina gelmemektedir.
Ogretmenler dgrencilere kendi  yazilarim1  elestirel bir bakis  agistyla
degerlendirmeyi dgretmelidirler. Ogrenciler kendi hatalarini diizelttikleri zaman
gercekten 6grenmis olurlar (Teksan, 2013: 171-179).

Konuyla ilgili yapilan arastirmalar; égretmenlerin, 6grencilerin yazilarini
degerlendirirken igerikten ¢ok sekil 6zelliklerine 6onem verdigini gostermektedir
(Goger, 2005: 202-203). Ogretmenlerin izleyebilecegi en iyi yol yanlislari
belirlemek, niteligini yazmak ve diizeltmeleri 6grencilerin yapmasini saglamaktir
(Aktas ve Giindiiz, 2013: 226).

2. Oz (kendi kendine) Degerlendirme: Bireyin belli bir konuda kendisini
degerlendirmesidir. Boylece birey; gilicli ve zayif yonlerini, yeteneklerini,
eksiklerini, yanlislarini, gelisim diizeyini gdrebilir. Ornegin; yazisin1 degerlendiren
Ogrenci noktalama isaretlerini koyarken hata yaptigini belirlerse, bu konudaki
eksiklerini gormiis olacak ve diizeltme yollarini arayacaktir. Ogrenci, hatasmin
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olmadigin belirlediginde ise kendine olan giiveni artacaktir. Ogrenciler, sozliik ve
yazim kilavuzu kullanmaya yénlendirilmelidirler. Oz degerlendirme yaparken “6z
degerlendirme formlar” kullanilabilir. Ogrenciler bu formlar1 nasil kullanmalart
gerektigi konusunda bilgilendirilmelidirler ve zaman zaman 6gretmen tarafindan
kontroller saglanmalidir (Teksan, 2013: 177).

3. Akran Degerlendirmesi: Ogrencilerin ¢alismalarinin smiftaki diger 6grenciler
tarafindan degerlendirildigi akran degerlendirmesinde &grenciler, birbirlerin
yazilarindan etkilenerek ayni yanliglar1 yapmamaya ve dogrulart da drnek almaya
baglarlar. Akran degerlendirmesi yaparken “akran degerlendirme formlar”
kullanilabilir. Ogrenciler bu formlari nasil kullanmalar1 gerektigi konusunda
bilgilendirilmelidirler ve zaman zaman Ogretmen tarafindan kontroller
saglanmalidir. Boylece akranlarin kiskanglik gibi nedenlerle abartili elestirileri
onlenebilir (Glindiiz ve Simsek, 2016: 361).

4. Grupca (simfca) Degerlendirme: Bir grup Ogrencinin isbirligi igerisinde
ogrencilerin calismalarini degerlendirmesidir. Ogrencilerin yazilarinin birden fazla
kisi tarafinda degerlendirilmesi degerlendirme sonucunun giivenirligini artirir. Bir
ogrencinin goziinden kacirdigi yanhst diger ogrenci bulabilir. Ogrenciler
eksiklerini ve yanliglarin1 gorerek yazilarini yeniden diizenleyebilirler. Aym
zamanda ortak karar verme, elestirel diisiinme becerilerini gelistirirler (Teksan,
2013: 179-180).

2.3. Yazma Egitimi

Yazma egitimi, bireylerin elestirel diisiinmelerinin, disiincelerini diizgiin
ve belirli bir sira diizeni i¢inde ifade etme becerilerinin gelisimini saglar.
Bireylerin; gordiiklerini, diisiindiiklerini, yasadiklarini, hayallerini, isteklerini
amacina uygun bir sekilde ifade etme becerisi kazanmalar1 hayat boyu basarili
olmalart i¢in temel olusturur (Ungan, 2007: 463). Yazma egitimiyle bireylere
belirli yeterlilikler kazandirilmak amaglanmaktadir. Bu yeterlilikler (Arict ve
Ungan, 2013: 32) :

e Diizenli ve okunakli yazilar yazabilmek.
e Yazmak i¢in ¢aba géstermek.

o Acik, anlasilir bir dille serbest yazilar yazabilmek.
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e Yazma aliskanligin1 gelistirebilmek.
o Yazim Ve dil bilgisi kurallarini, noktalama isaretlerini bilip kullanabilmek.

o Kendi metinlerini yazabilmek seklinde siralanabilir.
2.3.1. ilkokulda Yazma Egitimi ve Yazmanin Gelisimi

Birinci smifta 6grenciler; seslerden hece, hecelerden sozciik, sézciiklerden
anlamli ve kuralli timceler yazabilirler. Birka¢ ciimle ile kendilerini, ailelerini
betimleyerek duygu ve diisiincelerini anlatabilirler. Yazilarinda giinlik hayattan
ornekler verebilirler. Davetiye ve tebrik karti yazabilirler (Demirel ve Sahinel,
2006: 112).

Ikinci sinifta dgrenciler; resimlerden kisa Oykiiler, mektup, siir, ani,
giinliik gibi yazma etkinliklerini yapabilirler. Sorular yazabilirler ve bir diisiinceye
katilma durumlarmi agiklayabilirler. Olaylart olus sirasma gore anlatma,
karsilagtirma, yazim kurallarina uygun yazma bu simif seviyesinde yapilabilir
(Teksan, 2013: 20).

Ugiincii sinifta dgrenciler; ikinci sinifta yazilanlara ek olarak agiklayici,
ikna edici ve bilgilendirici yazilar yazabilirler ve afis, duyuru tasarlayabilirler.
Ogrendikleri edat ve baglaglar, diisinmeye ydnlendiren, aciklayici ve
destekleyici ifadeleri kullanabilirler (MEB, 2009).

Dérdiincii sinifta 6grenciler; daha dnceki siniflarda 6grenilenlere ek olarak
neden-sonug iligkisi kurarlar ve sorgulayici yazilar yazabilirler. “mi” soru edatini,
“de” ve “ki” baglaglarini, sdzciik tiirlerini islevine uygun kullanmanin ve eylemde
zamanin anlamini 6grenirler. Yazilarinda mizahi 6gelere yer vererek mantiksal
bitiinlik iginde yazabilirler. Dort sinif seviyesinde de noktalama isaretlerine ve
yazim kurallarma dikkat edilerek yazma calismalart yapilmalidir (Teksan, 2013:
20).

2.3.2. Yazma Egitiminde Ogretmenlerin Dikkat Etmesi Gerekenler

Yazma egitiminde 6gretmen, 6grencilerin yazmaya karsi ilgi ve isteklerini
kaybetmemeleri i¢in dikkat etmesi gerekenler sdyle siralanabilir (Can, 2014: 47-
51):
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e Ogrencileri kendi goriisleriyle etkilememelidir.

e Ogrencilerin yazilarini birbirleriyle karsilastirmamalidr.

e Ogrencilerin diisiincelerini degil yazilarmin gelisimini 6n planda tutmalidir.
¢ Yazilar olumsuz sartlarla degerlendirilmemelidir.

e Ogrenciler istemedikce yazilarmi paylasmak igin zorlanmamalidirlar.

e Ogrencilerin  birbirlerinin  yazilariyla alay etmeleri, olumsuz gériis
bildirmeleri 6nlenmelidir.

e Yazilar notla degerlendirilmemelidir.
2.3.3. Yazma Egitiminde Asamah Gelisim

Yazma egitiminin ilk asamasi1 okuma ve yazma dgretimidir. Bu asamadan
sonraki yazma egitimi timce diizeyinde, paragraf diizeyinde, metin diizeyinde
olmak {izere ii¢ asamada degerlendirilebilir (Ozbay, 2000: Akt. Coskun, 2014b:
49). Ogrencilerin sif diizeyi arttikca yazma asamalarinda ilerlemeleri beklenir.

Timce diizeyinde yazma asamasinin ilkdgretim 2. ve 3. smifta; paragraf
diizeyinde yazma asamasinin 4. ve 5. smifta; metin diizeyinde yazma asamasinin
ise en gec ilkégretimin sonuna kadar tamamlanmasi1 gerekir. Yazma asamalari
sOyle agiklanabilir (Coskun, 2014b: 49).

2.3.3.1. Tiimce diizeyinde yazma egitimi

Timce kurmakta zorluk ¢eken, kurduklar tiimceler anlasilmayan, yargi
belirtmeyen ogrencilerin diizgiin tiimceler yazmalarini saglamak adina yapilan
caligmalardir. Bu diizeyde egitim almasi gereken 6grenciler, genellikle tiimcelerini
yarim birakirlar ya da tiimcenin ortasinda bagka bir tiimceye baslarlar. Yanlig
sOzciikleri segerler ve siirekli aymi seyi tekrar ederler. Yazim kurallarina ve
noktalama isaretlerine dikkat etmezler (Coskun, 2014b: 50-52).

2.3.3.2. Paragraf diizeyinde yazma egitimi

Paragraf yapmakta zorluk ¢eken, yazdiklar1 paragraflarda anlam biitiinligii
olmayan, konuyla ilgisi olmayan bilgilere yer veren &grencilerin diizgiin
paragraflar yazmalarini saglamak adina yapilan ¢aligmalardir. Bu diizeyde egitim
almasi gereken 6grenciler, tiimeeleri paragrafin i¢inde uygun yerlerde yazamazlar
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ve uygun sozciikleri secip kullanamazlar. Paragraf yapilmasi gereken yerde
paragraf yapmazlar ya da gereksiz yere paragraf yaparlar (Coskun, 2014b: 58-60).

2.3.3.3. Metin diizeyinde yazma egitimi

Yazdiklar1 metinde anlam biitiinliigii olmayan, konuyla ilgili yeterli bilgi
vermeyen, metinde anlatilmak istenen diisiinceleri yarim birakan, planl bir sekilde
yazmayan &grencilerin metin yazmalarini saglamak adina yapilan galismalardir.
Bu diizeyde egitim almas1 gereken dgrenciler metin tiiriine uygun anlatim tarzini
belirleyemezler. Gereksiz tekrara ya da konu dis1 bilgilere yer verirler (Coskun,
2014b: 69-70).

Yazma egitimi, kazanim ve gelistirme olarak iki asamada ele alinabilir.
Harflerin, hecelerin, sozciiklerin, tiimcelerin nasil olusturuldugu, nasil yazildigi,
temel bilgilerin ve kurallarin 6grenildigi asama kazanim asamasidir. Bu bilgilerin
yazili anlatimda etkili bir sekilde kullanilmasinin 6grenildigi asama ise gelisim
asamasidir (Akyol, 2014: 107).

2.3.4. Yazma Egitiminde Temel Tlkeler

Yazma egitiminde basariya ulasabilmek i¢in bazi ilkelere dikkat etmek
gerekir. Bu ilkeler soyle agiklanabilir (Giindiiz ve Simsek, 2016: 31-35):

1. Yazmaya Motive Olmak: Temel dort dil becerisini, dinleme, okuma, konusma
ve yazmayi birbirini tamamlayan etkinlikler olarak diisiinmek yazma motivasyonu
saglar. Ogrenciler yazma konusunda basarili olacaklarma inandirilmalidirlar.
Yaziya baglayamamak, yazinin devamini getirememek, diistinceler arasinda se¢im
yapamamak gibi yazma sirasinda karsilagilan sorunlarda 6gretmen destekleyici ve
yol gosterici olmalidir.

2. Tiirkceyi Kullanma Becerisine Sahip Olmak: Tirk¢eyi dogru ve kurallara
uygun bir sekilde kullanmak temel dil becerilerini gelistiren dil 6gretimi ile
miimkiindiir. Bir yazinin basarili olarak kabul edilebilmesi Tiirk¢enin dogru ve
giizel kullanilmasina baglhdir.

3. Bireysellik ya da Dili Kendilestirmek: Goriilenler, yasananlar, okunanlar,
hayal edilenler aktarilirken insanin zevklerinden, bakis ag¢isindan, ruhsal
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diinyasindan etkilenir, izler tagir. Bir yazinin basarili kabul edilebilmesi igin
bireysellik ve 6zgiinliik tagimasi gerekir.

4. Dikkatli ve Duyarh Bir Gozlemci Olmak: Cevreyi izleyen, ayrintilara dikkat
eden, olaylarin nedenlerini diisiinen, bilgi ve izlenimlerini dogadan ve yasamdan
alip degerlendirebilen bireyler bilgi ve birikimlerini depolarlar, zaman1 geldiginde
de 6zgiin bir sekilde sunabilirler.

5. Okumay1 Zevkli ve Zorunlu Bir Ahskanhk Haline Getirmek: Okunan her
bilgi bellekte iz birakir, farkinda olmadan bu bilgiler 6ztimsenir, gelistirilir ve
devam eden okuma etkinlikleriyle, gozlemlerle zenginleserek bireye yorumlama
giicii kazandirir. Ayni1 zamanda yeni sozciikler 6grenerek sozciik hazinesinin
gelismesini saglar. Bu da bireyin konusmalarina ve yazilarina yansir.

6. Ogrendiklerimiz Uzerinde Diisiinmek ve Bilgiyi Oziimsemek: Gozlem
yaparak ve okuma ile elde edilen bilgiler {izerinde diisiinmek, bu bilgileri
yorumlayip Oziimseyerek gelistirmek gerekir. Diisinmeyen insanlar, kendilerini
gelistiremez ve var olan trinleri tekrar etmekten basgka bir sey yapamazlar.
Diigiinen bireyler 6zgiin triinler iiretebilirler.

2.3.5. Yazma Egitiminde Benimsenen Yaklasimlar

Ogrencilerin yazma becerileri ancak yazi yazdirilarak —gelistirilir.
Ogrencilere verilen yazma egitimi iki temel yaklasim merkeze alarak
gerceklestirilir (Teksan, 2013: 30).

2.3.5.1. Uriin merkezli yaklasim

Bu yaklagim bilgilere 6nem verir. Yazmadan once bilgiler toplanir, neden-
sonug iliskileri ve kiyaslamalarla yazi1 yazilir. Ogretmen; sdzciik bilgisi, dilbilgisi,
bicim ve yapi gibi 6zelliklere bakarak 6grencilerin yazili tiriinlerini kontrol eder,
degerlendirir (Teksan, 2013: 30-33).

Yazma ogretiminde; kurallar, yazim sekli, dogru kullanim, yazma
tirlerinin 6gretimi temel kabul edilir. Yazilmig {iriinlerin iizerinde durulur. Bu
yaklasimla kurallar veya formiiller kullanilarak oOgrencilerin yazi iretmeleri
beklenir. Ogretmenler de teknigin gerekleri ve kurallar gercevesinde ogrenci
tirtinlerini degerlendirirler. Biitiin 6grencilerin aynmi oldugu kabul edilir, bireysel
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farkliliklari, duygu, diisiince ve ihtiyaclar1 dikkate alinmaz. Ogrencilerin yazma
kaygilart 6nemsenmez. Esas olan konuyla ilgili dogru diisiincelerin yazilmasidir
(Oral, 2008: 24).

2.3.5.2. Siire¢c merkezli yaklasim

Bu yaklasim yazmadan 6nceki ve yazma sirasindaki siirece onem verir.
Amag dilin ve diisiincenin kesfedilmesidir. Ogretmen; degerlendiren degil yazma
stirecinde rehberlik eden ve destek verendir (Coskun, 2014a: 55-56).

Yazma Ogretiminde, dgrencilerin yalniz yazma degil biligsel becerileri de
gelismektedir. Yazmak istenilen diisiincelerin, duygularm, hayallerin, planlarin
nasil, ne kadar, neden ifade edilecegi zihinsel bir slire¢ten gegmektedir. Esas olan
ogrencinin ne yazdigi degil nasil yazdigidir. Ogrencilerin yazma kaygilarmi
azaltacak etkinlikler yapilir ve 6grenciler diislincelerini rahatga ifade edebilirler.
Ogrenciler, yazmanin bir siireg oldugunu bilirler, yazmak i¢in én hazirlik yaparlar,
taslak olustururlar ve her asamada yazdiklarinin yazma amacia uygunlugunu
kontrol ederler (Temur ve Cakiroglu, 2015:12).

2.3.6. Yazma Siireci

Yazma siireci; yazma oncesi hazirlik, taslak olusturma, gézden gegirip
diizenleyerek yazma, diizenleme, yayimlama ve paylasim agamalarindan olusur.
Etkili bir yazili anlatim icin verilen asamalar1 takip ederek yazmak gerekir
(Tompkins, 1998; Jones, 2002: Akt. Akyol, 2014: 109):

1. Yazim Oncesi Hazirlik: Konu seciminin ve konu hakkindaki diisiincelerle ilgili
diizenlemelerin yapildigi; amacim, hedef kitlenin ve yazi tiriiniin belirlendigi
asamadir. Bu asamada beyin firtinasi, sozciik ve kavram agi olusturma, sorularla
diisiince tretme, gorsellerden faydalanma gibi teknikler diisiince tiretmeyi ve
konunun farkli yonlerini diisiinmeyi saglar (Akyol, 2014: 109-112).

Sézciik ag1, yazma hazirlik asamasinda kullanilabilir. Insan beyni bilgileri
rastgele degil ilgili olan bilgilerle iliskilendirerek depolar. Siir, resim, sozciik,
video, sembol, ifade vb. seklinde verilebilen dogru uyarici ile beyindeki iliskili
bilgiler ¢agrisimlar yoluyla ortaya ¢ikarilarak yaratici diisiinceler elde edilebilir
(Edge, 2016: 8).
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Beyin firtinasi; konu, olay ya da problem hakkinda farkli diisiinceler ve
secenekler tiretmek amaciyla kullanilir (Karatay, 2014: 29).

Sorularla diisiince tiretme yoluyla yazma 6ncesi hazirlik agamasinda konu,
olay ya da problemle ilgi 6grencilere sorular sorularak diisiince tiretmeleri saglanir
(Akyol, 2014: 109-110).

2. Taslak Olusturma: Konu hakkinda yazma ve yeniden yazma ¢alismalarinin
yapildigi, yeni dislincelerin eklendigi, sekilsellikten ¢ok icerigin Onemli
oldugunun vurgulandig1 asamadir. Ogrenciler iirettikleri duygu, diisiince, gézlem
ve deneyimler igerisinden se¢im yaparak yazilarma ilk sekli verirler. Bu asamada
ogretmen Ogrencilere rehberlik edebilir. Onlara diizenli ve diizensiz yazilmis
ornekler gostererek aralarindaki farki anlamalarini saglayabilir (Akyol, 2014:
113).

3. Gozden Gegirip Diizenleyerek Yazma: Disiincelerin gozden gegirilip
olgunlagtig1, goriis alig- verisinin saglandigi, yaziya eklemelerin yapildigi, bazi
anlatimlarin yazidan ¢ikarildigi, diizeltmelerin belirlendigi asamadir. Yazida
okundugunda anlasilmayan, ag¢ik, kesin olmayan anlatimlar, birbiriyle c¢elisen
noktalar, eksik ya da fazla unsurlar belirlenir. Yazilanlarin yazim kurallarina
uygunlugu gozden gecirilir. Ogrenciler cogu zaman bu asamada gdzden gegirme
yapmak istemezler. Yazilarmin taslak asamasinda bittigini disiiniirler. Bu
asamada Ogretmenler gerekli rehberligi yaparak yardim edebilirler (Akyol, 2014:
113-114).

4. Diizenleme: Yazinin igerigine ek olarak sekilselliginin, yazim ve dil bilgisi
kurallarina uygunlugunun incelendigi ve diizeltmelerin yapildig1 asamadir. Yazida
tespit edilen eksikler tamamlanir, kusurlar giderilir (Akyol, 2014: 114-115;
Karatay, 2014: 29).

5. Yayimlama ve Paylasim: Yazilanlarin sozIli ya da yazili olarak goniillilitk
esasina dayali bir sekilde paylasildigi asamadir. Yazilarin paylasilmasi yazarin
kendine olan giivenini arttirir ve yazilarmi Yyeniden gozden gecirerek
degerlendirmesini saglar (Akyol, 2014: 115-116).

Yazilar; sinifta okunarak, panolara asilarak, Kitap olusturularak, okul
dergisi, gazetesi c¢ikarilarak, blog ya da web sayfalarinda yaymlanarak
paylasilabilir (Karatay, 2014: 29).
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Bu agama 6grencilerin cesaretlenmesini, 6zgiivenlerinin artmasini, basari
duygusunu tatmalarini saglar. Ogretmenlerin olumlu, yapici, 6zendirici olmalar1 ve
gonilliiliik esasina dikkat etmeleri gerekir (Akyol, 2014: 115-116).

2.3.7. Yazma Egitiminde Gelisim Asamalari

Ogrencilerin yazma siirecinde gelisim asamalari; baslangig, gelisim,
yogunlasma, deneyim, siireci kavrama ve gelistirme olmak {izere bes asamada
stralanabilir (Akyol, 2014: 108-109):

1. Baslangic Asamasi: Ogrencilerin yazma konusunu belirleyemedigi, yazma
stireci hakkinda bilgi sahibi olmadigi, yazilarinda ayrintiya yer vermedigi,
yazilarinin okunabilir olmamasi sebebiyle mesaj iletemedigi asamadir.

2. Gelisim Asamasi: Ogrencilerin yazma konusunu gelistirebildigi, konuyu planl
bir sekilde sunabildigi, yazma siirecinin farkinda oldugu, basit sozciikler ve
tiimcelerle yazdigi ve yazim hatalarinin mesajin algilanmasimi engelledigi

agsamadir.

3. Yogunlagsma Asamasi: Ogrencilerin yazma planinin olmasina ragmen konunun
net olmadigi, yazma siireci tizerinde diisiindiigii, sozciik ve tiimce gesitliliginin
basladigi, yazim hatalarinin iletisimi engelledigi asamadir.

4. Deneyim Asamasi: Ogrencilerin yazma konusunu agik¢a belirledigi, giris,
gelisme Ve sonug boliimlerini genel anlamda olusturdugu, farkli timce yapilarina
yer verdigi, yazim hatalarinn iletisimi azalttigi asamadr.

5. Siireci Kavrama ve Gelistirme Asamasi: Ogrencilerin yazma konusunu ve
giris, gelisgme, sonug boliimlerini agikga belirledigi, dili etkili sekilde kullanarak
orneklere, yorumlara yer verdigi, yazim hatalarinin en aza indigi ve iletisimi
engellemedigi agamadir.

2.4. Metin

Metin, “Bir yaziy1 bi¢im, anlatim ve noktalama ozellikleriyle olusturan
kelimelerin biitint” diir (TDK, 2005: 1382). Bir kitabin bir boliimiini, bash
basina bir konuyu, makaleyi olusturan ya da paragraflardan olusan ve bir ana
diistincesi olan yazilardir (Akyol, 2014: 233).
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2.4.1. Metinsellik Olgiitleri

Bir timce ya da tiimce dizisinin metin olarak kabul edilebilmesi i¢in belirli
olgiitlerin olmasi gerekir. Bu dlgiitler sdyle agiklanabilir (Cotuksoken, 2013: 82).

1. Bagdasikhk: Metnin dil bakimindan bitiinlik gostermesi yani metinde
olusturulan dilsel uyumdur. Bagdasiklik 6zelligi tasiyan bir metinde higbir sey tek
basina degildir, diger seylerle iligki icindedir. Bagdasiklik metnin yiizey yapisiyla
ilgilidir (Teksan, 2013: 96).

2. Tutarhlik: Metindeki anlamsal ve mantiksal bitinliiktiir. Bir metindeki
boliimlerin kendi i¢inde ve boliimler arasinda baglantilarin kurulmasi metnin
tutarliligini gosterir (Cotuksoken, 2013: 82).

3. Amachhik: Metnin iletisimsel amacinin dilsel, anlamsal ve mantiksal bir uyum
icinde anlatilmasidir. Metinde 6nceden bir amacin belirlenmesi konu disina
¢ikmadan yazilmasini saglar. Metnin anlagilmasi i¢in yazarin amacinin anlagilmasi
gerekir (Pilav ve Unalan, 2012: 71).

4. Kabul- edilebilirlik: Metnin duruma ve iletisimsel amaglara uygun olmasidir.
Metinler, kaleme alindiklar1 dénemin toplumsal ve kiiltiirel izlerini tasirlar. Metnin
okurlar1 ise kendi yasadiklar1 donemin penceresinden bakarak metni yorumlarlar.
Metinler yorumlanirken kiltiir, zaman, yer, toplum gibi unsurlar géz 6niinde
bulundurulmalidir (Cotukséken, 2013: 82; Teksan, 2013: 135).

5. Durumsalhik (Duruma Uygunluk): Metnin iletisimsel amacmin durumsal
kosullar i¢inde belirginlesmesidir. Metnin amacina, konusuna, hedef kitleye ve
tiirtine uygun bir sekilde olmasi1 durumudur (Teksan, 2013: 135).

6. Bilgisellik (Bilgilendiricilik): Metnin yeni bilgiler tasimasi, 6zgiin olmasidir.
Metinde okurun ilgisini ¢eken yeni bilgiler olmali ve bu bilgiler hedef kitlenin
durumuna gére ayarlanmalidir (Pilav ve Unalan, 2012: 72-73).

7. Metinlerarasi iliski: Bir metnin anlamlandirilmas: sirasinda alicimin iliskili
diger metinlerle de disiinerek kavramasidir. Bir metnin baska metinlerle iliski
kurma durumu yani kendinden once yazilan metinlerden az ya da ¢ok izler
tasimasidir (Pilav ve Unalan, 2012: 72-73).
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2.4.2. Metin Tiirleri

Konu, dil, plan, anlatim yonlerinden benzerlikler ve yakinliklar olmasina
ragmen metinlerin ayri ayr1 ve belli 6zellikleri ile tanimlanmasi durumu metnin
tiiriinii ortaya ¢ikarir. Metin tiirlerinin 6zellikleri tanimlarla degil tiiriin 6rnekleri
incelenerek ogrenilebilir. Metinde olayin ya da diisiincenin agirlik kazanmasi
metin tiirti hakkinda bilgi verir (Calp, 2010: 288).

Bilgilendirici ve oykiileyici metin tiirleri sdyle agiklanabilir:
2.4.2.1. Bilgilendirici metin

Bir konu hakkinda bilgi vermek ya da konuyu agiklamak i¢in yazilan;
tanimlar, siralamalar, smiflamalar, neden-sonug iligkilerinin oldugu anlatimlar
iceren metin tiirtidiir (Giines, 2013: 251).

Bu metin tiiriiniin 6gretimi ve anlasilmas1 yapilarindan dolay1 oykiileyici
metinlerin 6gretiminden daha zordur. Bilgilendirici metinlerin ¢éziimlenmesi ve
yapisinin anlagilmasi i¢in kolaydan zora bir yol izlenmelidir (Akyol, 2014: 184).

Bilgilendirici metinlerin 6gretiminde kavram haritalarinda faydalanmak
anlamay1 kolaylastirir (Coskun, 2014c: 258).

2.4.2.2. Oykiileyici metin

Yasantimizi zenginlestiren, diis diinyamizi gelistiren ve dykiileyici metin
yapisi kullanilarak yazila metinlerdir (Giines, 2013: 251).

Oykiiler, ¢ocuklarin kisilik ve dil gelisimini destekler. Cocuk, &ykii
kahraman ile kendisi arasinda iligki kurarak yorum yapar, duygulariin gelisimini
saglar. Oykii, dilin giiciinii yansitan bir tiir oldugu i¢in ¢ocuklarin yaraticiligina ve
sozciik hazinesine katki saglar (Akyol, 2014: 162).

Her toplumda ve kiiltiirde 6ykiiler ve masallar, cocuklarin en ¢ok ilgisini
ceken tiirlerdir, onlarmn hayatinda ¢ok onemli bir yere sahiptir. Cocuklar, ilk
yaslardan beri dinleme yoluyla 6grendigi oyki tiiriinii s6zlii ya da yazili olarak
anlatarak gelistirirler (Coskun, 2014c: 253).
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Oykiileyici metinlerin 6gretiminde oykii elementlerini drnek bir metinde
gostermelidir. Oykii elementlerinin analiz edilmesini saglamalidir (Akyol, 2014:
172).

2.5. Oykii

Yasanmig ya da tasarlanmis, gergekligi, hayati konu edinen, bir olay1 ya da
bir durumu anlatan; gergekligi ele alis bigimi her zaman gergekligi yansitmayarak
diissel ve fantastik bir bakis agisiyla da sunabilen kurmaca anlatilara 6ykii denir
(Arslan, 2013: 180). Oykiilerin bir baslangici ve bitisi vardir ve olaylar olus
sirasina gore baglangigtan bitise dogru siralanir (MEB, 2009: 358).

Oykii, “Gergekleri konu edinen, yasanmis ya da tasarlanmus bir olay1, bir
durumu anlatan kisa, kurmaca anlatilar.” olarak tanimlanabilir. Oykiiler; konu,
catigsma, olay, olay Orgiisii, kahramanlar, mekan, zaman, bakis acisi, anlatici
Ogelerinin mantiksal biitlinliik i¢inde bir araya gelmesiyle olusturulur (Temizkan,
2014: 5-6). Basarili bir Oykii yazabilmek i¢in bazi noktalara dikkat etmeli ve
oykiiniin dokusu olusturulabilmedir (Ozdemir, 2014: 225).

Oykiiniin yazilis nedeni ana diisiincedir. Konu ise ana diisiincenin
verilmesi i¢in kullanilan bir malzemedir. Konuyu harekete gegiren ise olaydir. Bu
yiizden olaylarin ilgi ¢ekici olmasi gerekir. Oykiideki olaylar1 da kisiler yaratir
(Kavcar vd., 2012: 106-107).

Oykii ve hikaye birbirinin yerine kullanilmaktadir. Hikayenin anlatima,
soze; Oykiinlin ise yaziya, kurmacaya iliskin oldugu sdylenebilir. Toplumlarin
yaziya gecmeden Once ve yaziya gecisleri siirecinde tastyici edebi tiirleri, sozlii
anlatilar1 olmustur. Hikaye bu tiire 6rnek verilebilir. Oysa oykii; masal, destan,
halk hikayelerinden beslenerek olusturulan bir anlatim bigimi, dykiinerek kurulan
modern hayat anlatisidir (Andag, 2014: 11).

Oykiiniin pek ¢ok tanmimi olmakla birlikte yapisini olusturan ii¢ unsur
vardir: Kisiler, olay ve durum, yer. Oykiiler, olay ya da duruma dayanirlar. Insanin
insanla, insanin hayvanla, insanin kendi iradesiyle, insanin doga kuvvetleriyle,

insanin toplumla olan ¢atigmalar1 6ykiiye konu olabilir (Kavcar vd., 2012: 94).

Yazinsal metnin yazari; gergeklik olarak segtigi bir nesneyi kendi
diislemiyle yeniden orgiitler. Bdylece yeni bir gergeklik yaratmis olur. Kurmaca
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ad1 verilen bu yeni gergeklik yazarin diislemiyle nesnel gercekligin kesismesiyle
ortaya cikar (Bolat, 2015: 21-22). Oykiilemede hareket/ eylem cok &nemli bir yere
sahiptir. Oykiileyici anlatimlarda bir sahneden digerine gegisler hareketi dogurur.
Olaym baglamasi da gelismesi de devinim 6gesiyle saglanir (Akbayir, 2011: 71).

Bir olayin anlatildig1, Diinya edebiyatinda olay 6ykiisii ya da Moupassant
tarzi ad1 verilen Oykiilerde giris, gelisme ve sonug bir diizen igerisinde yer alir. Bir
durumun, kesitin anlatildigi, Diinya edebiyatinda durum Oykiisii ya da Cehov tarzi
ad1 verilen oOykiilerde giris, gelime ve sonucun verildigi bir diizen aranmaz
(Adryaman, 2013: 328). Her iki tarzda da iislup; basit, dogrudan bir anlatim, yapay
olmayan bir ¢izgi iizerindedir ve ayrintilara Oykii tiiriine uygun bir sekilde yer
verilmektedir (Bates, 2013: 62).

Gilinlimiizde realist, natiiralist, toplumsal ger¢ekci, mizahi ve ironik, korku
ya da fantastik tirde Oykiiler kaleme alinarak Oykiiciilik zengin bir gesitlilige
sahip olmaktadir (Babacan, 2014: 286). Oykiiciiliigiin son zamanlarda geldigi
noktaya bakilirsa, dykii kavrami bir anlatim ydntemi olarak ele alinabilir. Icinde
olay gecen pek ¢ok anlatimin sozlii ya da yazili aktarilmasina dykiileme (hikaye
etme) ifadesi kullanilmaktadir (Kibris, 2010: 239).

Olaya dayali bir metin tiirii olan Oykiiyli yazarken kurmaca bir diinya
olusturuldugu igin yaratict diisiinme gerektirir. Konu gergek hayattan olsa bile
kurmaca diinya, hayal giiciinden beslenir (Temizkan, 2014: 4-5).

Oykiiler genellikle ¢ok kisa yazilar olduklari i¢in neyin, ne kadar, nasil
anlatilacag dnceden iyi bir sekilde planlanmalidir. Oykiilerde diiz anlatimlar ve
yalin sifatlar yerine okurun farkli c¢agrisimlar yapmasimi  saglayan,
betimlemelerden faydalanilan anlatimlar kullanilmalidir. Oykiiniin akiciligini
saglamak icin “yapt1”, “dedi” gibi anlatimlar yerine; karsilikli konusmalar, tirnak
isareti ya da konugma c¢izgisi ile canli bir bi¢imde anlatilmalidir (Kibris, 2010:
242-243).

Oykiiniin temel &zellikleri sdyle siralanabilir (Kavcar vd, 2012: 95):

1. Kisa olmasi,
2. Dar bir zaman parcasini kapsamasi,

3. Kisi say1smin az olmast,
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4. Kisi yasayisinin bir yaninin 6n plana ¢ikmast,
5. Bir baglangicinin olmasi,
6. Bir doruk noktasinin olmasi,

7. Bir sonunun olmasidir.

Oykii yaza yaza, zamani Ve siireci iyi degerlendirerek usta bir dykiicii
olunabilir (Can, 2014: 129). Unlii ykiicii Anton Cehov yazmaya yeni baslayanlar
i¢in soyle sdylemektedir (Ozdemir, 2014: 323):

Kotii yazdiginiz igin iiziilmeyin. Cok iyi yazarak ise baslayan bir
geng yazar, kisa stire sonra bezer; yazmay: birakabilir. Diinyada her
sey gibi, yetenek de gelismeyle elde edilir. Olabildigince ¢ok yazin.
Kotii de olsa yazin. Yaza yaza daha iyiye varacaksiniz. Onemli olan,
aliskanliginizi yitirmemektir.

2.5.1. Oykiiniin Unsurlar1

Her yazili anlatim tiirii 6ykii degildir. Bir yazinin 6ykii olabilmesi icin
belli unsurlara sahip olmasi gerekir. Oykiide olmasi gereken unsurlar sdyle
siralanabilir:

1. Olay: Olay, insan ya da diger varliklarin bagindan gegen devingenlik sonucunda
ortaya ¢ikan etkilenme durumlaridir (Temizkan, 2014: 62). Oykiide anlatilmak
istenilen diisiinceler olaylar araciligiyla verilir. Olaylarin giris, gelisme ve sonug

boliimleri olmak tizere bir gelisim stireci vardir.

Insan, anlatmak istedigi duygularin, diisiincelerin, isteklerin, hayallerin,
beklentilerin daha kalici, anlasilir ve etkileyici olmasi i¢in anlattiklarina bir olay
eklemistir. Oykiide olay1 belirlemek i¢in ise “Bu dykiide ne anlatiliyor?” sorusu
sorulur (Temizkan, 2014: 61).

Oykii yazarken tek bir ana olayin iizerinden gitmek sikic1 olabilecegi igin
ana olay1 destekleyen yan olaylar kurgulamak gerekir (Temizkan, 2014: 98).

2. Kisi (kahraman): Oykiideki olay kahramanm basindan geger. Oykiide ana
kahraman, ana diisiinceyi temsil eder. Oykiiniin neredeyse tiimii bu kisiyle ilgilidir
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ve olaylar siirekli onun cevresinde gelisir. Oykiide ana kahraman {i¢ yoniiyle de
incelenmelidir (Kavcar vd, 2012: 107-108):

a. Fizyolojik Yon: Kisinin boy, kilo, giyim tarzi, sa¢ sekli, saglik durumu gibi

gozlemle belirlenebilen 6zellikleridir.

b. Sosyal Yon: Kisinin yasadig1 ¢evre, egitim durumu, meslegi, toplumdaki yeri,
ekonomik durumu, medeni hali gibi toplumsal durumuyla ilgili olan 6zellikleridir.

c. Psikolojik Yon: Kisinin zevkleri, aliskanliklari, duygusal 6zellikleri; hoggoriild,
caligkan, ¢ikarci, yalanci, kaba- nazik, sinirli- sakin vb. olma durumlarin1 yansitan
kisilik 6zellikleridir.

Kahramanlar Oykiilerde; adlar, Oykii igindeki yerleri, oykiideki
fonksiyonlari, fiziksel-toplumsal-ruhsal 6zellikleri, kullandiklari dil ve sahip
olduklar1 becerilerle yer alirlar (Temizkan, 2014: 32). Oykii yazmada en énemli
olay Oykiiniin merkezine koyulacak olan kahramani dogru se¢mektir (May, 2015:
43). Oykiide kahramanlar dogrudan anlatilmak yerine, olaylar karsisinda tavir ve
davraniglariyla sunulmalidirlar (May, 2015: 181). Kahramanlar 6ykiiye girmeden
Once taninirsa Oykii yazilmaya baglandiginda hizli ve sorunsuz ilerler (May, 2015:
187).

3. Mekan (yer): Oykiide olaylarm gectigi, kahramanlarin hareket ettigi ve
yasamlarin1 devam ettirdikleri yer, sahnedir. Oykiide, olaylarin gegtigi mekanlarin
sozciiklerle resmedilmesi gerekir (Temizkan, 2014: 99-100). Oykiide her olay kdy,
sahil, sokak gibi bir mekanda geger. Oykiiniin gectigi yer gercege uygun olmalidir.
En iyi bilinen yerleri kullanmak inandiricih@ arttirir (May, 2015: 45). Oykiide
mekan ikiye ayrilir (Temizkan, 2014: 112-123).

a. Acitk Mekan: Kir, deniz, dag, bahce gibi kahramanlarin rahatga dolasabildigi

smirlar1 olmayan mekanlardir.

b. Kapalh Mekan: Ev, oda, saray, magara gibi kahramanlarin yalniz, kapali
oldugu mekanlardir.

4, Zaman: Oykiide olaylar sabah, sonbahar, aksama dogru gibi bir zaman
diliminde baslar, gelisir ve sona erer (Temur ve Cakiroglu 2015: 93-94, Temizkan,
2014: 127). Oykiide ii¢ tiir zaman diliminden sz edilir (Temizkan, 2014: 128).
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a. Ger¢cek Zaman: Gergek diinyada karsiligi olan takvim zamami olarak ifade
edilir. Kronolojik ilerler ve zamanda geriye doniilmez.

b. Anlatma Zamam: Anlaticinin olaylar1 goriip 6grendikten sonra anlattigi zaman
dilimidir.

¢. Vaka Zaman: Oykiide olaylarm baslangici ve bitisi arasinda gegen zamandir.
2.5.2. Oykiide Anlatict

Oykiiniin, bir olay ya da durumun kullamilmasiyla verdigi bir ileti vardir.
Anlatici, Oykiiniin igerigini okuyucuya anlatan kisidir. Yazar, olaylart okura
anlatmast igin bir anlatic1 seger. Oykiide genellikle iki anlatim y&ntemi kullanilir
(Kavcar vd., 2012: 95):

1. Anlatim (Kahraman Anlatic1): Olaylar1 birinci kisi anlatir. Birinci kisi,
duygularini, izlenimlerini, basindan gegen olay ya da bulundugu durumu anlatir.
Birinci kisi, 0ykiiniin ana kisisi olabilecegi gibi yardimc1 kisilerden biri de olabilir
(Temizkan, 2014: 164).

Gokhan gomlegimi cekistirmeyi birakip karnimi gidiklamaya basladi.
Kendimi tutamiyor, kahkahalarla giiliiyordum. Tam yokusun basina
gelince ayaklarimi pedallardan ¢ektim. Yokus asagr inanimaz bir
hizla iniyorduk. Ikimizin de ¢ok hosuna gitmisti. Sanki ucuyorduk. O
swrada oniime ¢ikan ufak bir tasi goremeyip ¢arpinca dengemiz birden
bozuldu, yuvarlandik. Gékhan, koca goévdesiyle iistiime diismiis,

gozliiklerim géziimden ugup gitmisti.
Uc¢urtmam Bulut Simdi ( Ak, 2016: 24)

a. Kahraman Birinci Kisi Anlatici: Olaylar ve durumlar dykiiniin ana kahramani
tarafindan anlatilir. Kahraman bagindan gecen olay1 iginde bulundugu durumu
anlatir (Temizkan, 2014: 165).

b. Gozlemci Birinci Kisi Anlatici: Olaylarin ve durumlar dykiiniin yardimet
kahramanlarindan biri tarafindan anlatilir (Temizkan, 2014: 166).

2. Anlatim: Olaylar iigiincii kisi agziyla anlatilir. Oykiide en ¢ok kullanilan
anlatim ttrtdir (Kavcar vd., 2012: 95).
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a. Hakim Bakis Acisina Sahip Anlaticr: Oykiiyle okuyucu arasinda bir anlatici
vardir, her seyi bilir fakat goriinmezdir. Kahramanlarin ayni zaman diliminde
farkli mekanlarda yasadiklarini, i¢lerinden gecen duygulari ve diisiinceleri ve neler
yasacaklarini bilir (Coskun, 2014a: 78).

Ufak tefek seyler biiyiikbabanin biiyiik tutkusunu ele veriyordu. Disart
cikarken hep gomlek giyiyor ve papyon takiyordu. Papyonlarin
desenleri her gegen giin biraz daha ¢ilgin bigimlere biiriiniiyor,
giderek daha atesli renklere bulaniyordu. Eskiden bazi bazi taramay:
unuttugu beyaz saglart artik siirekli ozenle diizeltiyordu. Alnindaki

percem ozellikle sekillendiriliyordu. Biiyiikbabaya bir seyler olmustu.
Biiyiikbaba Tasiniyor (Hartling, 2015: 93)

a. Gozlemci Bakis Acisina Sahip Anlatici:  Anlatict her seyi bilen degildir,
kahramanlarin kendisine gosterdikleri kadarini bilen ve sahit olduklarini anlatandir
(Temur ve Cakiroglu 2015: 39).

Geng yolcular sarki  soyliiyor, papazkacti  oynuyor, giiliisiip
sakalagiyorlardr. Birkag turist hem fotograf ¢ekiyor hem de kendi
aralarinda konuguyorlardi. Gozliigii burnunun ucunda duran yasl bir
bey, diinyayla ilgisini kesmis, kitap okuyordu. Yamindaki hanimsa
gokyiiziiniin denize karistigr yerde, gecmigle bugiin arasinda kalan

anilarindan birini yasryordu sanki.
Ben, Cinar Agaci ve Pufbéregi (Cemali, 2015: 88)
2.5.3. Oykii Yazarken Dikkat Edilecek Unsurlar

Oykiide saglam bir karakter olusturmak; yerin, zamanin olusturdugu
atmosferi hissettirmek, dilde ekonomik olmak kolay olmadigi i¢in 6ykii yazmak
yazinsal tiirlerin en zorlarindan biridir (Can, 2014: 124). Oykii yazarken dikkat
edilecek unsurlar soyle siralanabilir (Can, 2014: 125-129; Calp, 2010: 89).

e Oykiiniin okunabilir olmasi igin merak uyandirmasi gerekir.

e Oykiideki yer, zaman yani sahne ve kahramanlar etkileyici bir sekilde
betimlenmeli, yaziyla resmedilmelidir.
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e Genelden &zele bir anlatim (yasanan koy- ev- oda gibi) olmalidir.
e Oykii bes duyuya hitap ederek kendini hissettirmelidir.

¢ Kolay tahmin edilen olaylar islenmemelidir.

e Oykiiler merak uyandirmali, bilinen sonlardan uzak durmalidr.

e Catismalar, bu stiregteki duygu ve diistinceler yansitilmalidir.

e Olay, sozciiklerle resmedilmelidir. Sozciikler yapi ve anlam bakimindan

iliskili olmalidir.
e Oykii inandirici olabilmesi igin hayattan beslenmelidir.
e Oykiide onca sey en kisa sekilde anlatiimalidr.

e Oykii kesin bir sonuca ulastirilmalidir.
2.5.4. Olay Anlatmaya Dayali Oykiilemenin Temel Yontemi

Oykiileyici anlatim bicimini basarili bir sekilde kullanabilmek igin bazi
noktalara dikkat etmeli ve Oykiilemenin dokusu olusturulabilmedir. Oykiileyici
anlatimda; merak uyandiran baslangig, gelisme, sonu¢ boliimleri ve diyaloglar
yazilmasi, anlaticinin sozciiklerle karakter cizmesi gerekir (Ozdemir, 2014: 225-
231). Olay orgiisii; baslangig, gelisme ve sonug boliimleriyle olusturulur (Kavcar
vd., 2012: 96).

Baslangic: Bu boliimde Oykiiniin atmosferi hazirlanir. Kahramanlar tanitilir,
problemin gergevesi gizilir, ana olay anlatilir. Oykiiniin giris boliimiindeki ilginglik
ve yaraticilik, sonraki boliimlerin de heyecanli ve ilging olacaginin ipucunu verir,
okuyucunun dykiiye motive edilmesi saglanir. Kisacasi eylemin dogus kaynagidir
(Ozdemir ve Binyazar, 2016: 111).

Gelisme: Ana olay olgunlastirilir ve ayrintilariyla ele alinir. Problem ve problemin
¢oziim siirecinde kahramanin agmasi gereken engeller vardir. Yani eylemin
biitlinliigiinii gosteren etki- tepki, neden-sonug iligkilerine yogunlasilir. Bu boliim,
baslangi¢ ve sonug¢ béliimlerine gore daha kapsamhdir. Bu béliimde olaylarin ve
merak uyandiran unsurlarin sayisi fazladir (Ozdemir ve Binyazar, 2016: 111;
Kavcar vd., 2012: 107).
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Sonug: Ana olay ve kahramanlarin yasadiklar iyi ya da kdtii bir sonuca baglanir.
Problem ¢6ziime baglanir, belirsizlik ortadan kalkar. Kisaca eylemsel gérevin sona
erdigi bolimdiir (Akyol, 2014: 165).

2.5.5. Oykii Elementleri

Oykii tiiriinde yazilmis bir metinde asagida agiklanan dykii elementlerin
yer almasi gerekir (Akyol, 2014: 173-174):

1. Sahne: Olayin gectigi yer ve zaman hakkinda bilgi verilir. Fiziksel ¢evrenin

ozellikleri tanitilir.

2. Ana ve Yardimar Karakterler: Oykiiniin en énemli kisisi ana karakterdir.
Oykiideki problemin olusmasinda ya da ¢dziimiinde en énemli gorevi alan kisidir.

Ana karakter kadar 6nemli olmayan kisi ya da unsurlar yardimci karakterlerdir.
3. Baslangi¢ Olay1: Probleme neden olan olaydir.
4. Problem: Oykiide ¢oziilmesi gereken sorundur.

5. Girisim: Problemi ¢6zmek icin yapilan etkinliklerdir. Diisiiniis sekilleri ya da
uygulamalar da girisim olarak kabul edilebilir.

6. Sonug: Problemi ¢6zmek i¢in yapilan girisimlerin ortaya koydugu olumlu ya da
olumsuz sondur. Oykiiniin sonucunun anlatilanlarla tutarli ve inandirici olmasi
gerekir.

7. Ana Diisiince: Oykiiden ¢cikarilmasi istenen derstir. Ana diisiince genellikle {ist

diizey diisiinme becerilerinin kullanilmasiyla belirlenir.

8. Tepki: Ana kahramanin olayla ilgili duygu ya da davranislaridir. Olayin
sonucuna gore tepki olumlu ya da olumsuz olabilir.

Kisa bir dykii yazabilmek icin ihtiya¢ duyulan unsurlar sdyle siralanabilir
(May, 2015: 41).

1. Orijinal bir diislince

2. Inandiric1 karakterler

o1



3. Inandiric1 bir arka plan
4. lyi bir giris

5. Catisma

6. Gerilim

7. Bigim

8. Tatmin edici bir son

2.5.6. Oykii Yazma Calismalan

Ogrencilerin 6ykii yazma becerilerini gelistirmek icin yapilabilecek

caligmalar sOyle siralanabilir (Teksan, 2013: 162-165):
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1. Ornek metin inceleme galismalari yapilarak dncelikle bu anlatim tarzinin
temel Ozelliklerinin kavranmas: saglanabilir. Secilen Orneklerden yola
cikilarak konunun, amacin, yerin, zamanin, ifade tarzinin belirlenmesi

caligmalar1 yapilabilir.

2. Oykiiniin temel unsurlarinin bir harita gibi biitiin icinde gériilebilecegi
Oyki haritalar1 olugturulabilir.

3. Siwrali resimler ya da yoruma acik resimlerle dykiiler yazilabilir. Siral
resimler Ogrencilerin planli yazmayr 6grenmelerini, yoruma acik resimler

ise hayal gliglerinin gelismesini saglayabilir.

4. Ogrencilere bir 6rnek olaydan yola gikilarak dykiileyici anlatim tarziyla
yazma ¢alismalar1 yaptirilabilir.

5. Farkli tiirde yazilan metinlerin (siir, fikra) Oykilye doniistiiriilerek

yazilmasi ¢alismalar1 yapilabilir.

6. Anlatilan bir Oykii, Ogrencilere kendi sozciikleriyle ve ifadeleriyle
yeniden yazdirilabilir.

7. Bir olay1 anlatan tiimceler ya da paragraflar verilerek siraya koymalar
istenebilir.

8. Gazete haberinde hareketle bir 6ykii yazilabilir.



9. Herhangi bir pargasi1 verilen bir 6ykii tamamlatilabilir.
2.6. Tlgili Aragtirmalar

Bu boéliimde yazili anlatim becerisi ve 0ykii yazma ile ilgili yurt i¢inde ve
yurt disinda yapilan arastirmalara yer verilmistir. Yurt i¢inde ilkdgretimin I.
kademesinde Oykii yazma ile ilgili yapilan aragtirma sayisi ¢ok az oldugu i¢in
ilkdgretimin II. kademesinde yapilan galigmalarda bu boliime eklenmistir. Yazil
anlatim becerisi ile ilgili yapilan arastirmalarda ise ilkdgretimin I. kademesini

kapsayan caligmalara yer verilmistir.
2.6.1. Oykii Yazma Ile Tlgili Arastirmalar

Fitzgerald ve Teasley (1986) arastirmalarinda, dordiincii smif
Ogrencilerine yazma becerilerinin gelistirilmesi i¢in 6ykii yapistyla ilgili bir egitim
verilmistir. Ogrencilerin uygulama oncesinde ve uygulama sonrasinda yazdigi
oykiiler degerlendirilmistir. Ogrencilere verilen yap1 egitiminin égrencilerin dykii

yazma becerilerini arttirdig1 sonucuna ulagilmaistir.

Gallick- Jackson (1997) aragtirmasinda, ikinci siif Ggrencilerine 6yki
yazma becerilerini ve yazmaya kars1 tutumlarini gelistirmek i¢in sanat etkinlikleri
ve grafik diizenleyicileri igeren calismalar yaptirilmistir. Ogrencilerin uygulama
oncesi ve uygulama sonrasinda yazdiklar dykiileri yazma puanlama anahtariyla;
tutumlart ise tutum Olcegiyle degerlendirilmistir. Arastirma sonucunda
Ogrencilerin yazma becerilerinin gelisim gosterdigi, yazmaya karsi tutumlarinin da

arttig1 sonucuna ulagilmigtir.

Coskun’un (2005) “Ilkdgretim Ogrencilerinin Oykiileyici Anlatimlarinda
Bagdagiklik, Tutarlilik ve Metin Elementleri” adli doktora tezinde, Ankara il
merkezinde farkli sosyoekonomik diizeydeki ilkdgretim okullarmin 5. ve 8.
smiflarina devam eden 373 ogrenciyle yiiriitiilmiistiir. Tarama modeline gore
tasarlanan arastirmada Ogrencilerin Oykiileyici metinleri“Bagdasiklik Diizeyi
Degerlendirme Olgegi”, “Hikaye Elementleri Degerlendirme Olgegi”, “Oykiileyici
Anlatim Tutarlilk Degerlendirme Olgegi” ile degerlendirilmistir. Ogrencilerin
oykii elementlerindeki basar1 ortalamasi ise % 58,3’tiir. Ogrencilerin yazdig
oykiileyici metinlerde;  metin elementlerinin yeterince detaylandirilmamasi,
Oykiideki kurgusal zamanla gergek zamanin karigtirilmasi, zamanim c¢ok hizli

ilerlemesi, ayni girigimin tekrar tekrar gergeklesmesi, sonucun iistii kapali bicimde
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kalmasi, dykiide bir sonucun bulunmamasi, kahramanin tepkisinin yansitilmamasi
sorunlartyla karsilasildigi belirlenmistir. Ogrencilerin yazdig1 Sykiilerde metin
uzunlugu, tutarhilik diizeyi, hikdye elementleri puam1 ve bagdasiklik diizeyi
arasinda istatistiksel olarak anlamli, olumlu ve yiiksek diizeyde iliskiler oldugu

belirlenmistir.

Ozkara’nin (2007) “Analitik Yazma ve Degerlendirme Modelinin 5. Sinif
Ogrencilerinin Hikaye Edici Metin Yazma Becerilerini Gelistirmeye Etkisi” adl
doktora tezi, 2005-2006 egitim Ogretim yilinda Ankara ili Kegiéren ilge
merkezinde bir ilkdgretim okulunun besinci simf 6grencileri ile yiiriitiilmiistiir. On
test-son test kontrol gruplu deneysel modelle tasarlanan arastirmada, 6+1 Analitik
Yazma ve Degerlendirme Modelinin 6grencilerin dykiileyici metin yazma ve
yazdiklari metni degerlendirme becerilerinin gelistirilmesinde etkili olup
olmadigmin belirlenmesi amaciyla veriler “6+1 Analitik Yazma ve
Degerlendirme Olgegi” ve “Kendini Degerlendirme Olgegi” ile toplanmustir.
Arastirma sonucunda Ogrencilere verilen yazma egitiminin uygulamadaki Tiirkge
Ogretim Programindaki yazili anlatim ¢aligmalarindan daha etkili oldugu,
Ogrencilerin dykiileyici metin yazma becerisini arttirdigi sonucuna ulagilmistir.
Ogrencilerin kendi oOykiileyici metinlerine verdikleri puan ile uzmanlarin

verdikleri puan arasinda anlaml bir iliski olmadig1 belirlenmistir.

Sallabas’in (2008) “ilkogretim 6. Smif Ogrencilerinin Oykiileyici Yazili
Anlatimlarinda Metin Ogelerine Yer Verme Diizeyleri” adli arastirmasini, 2006-
2007 egitim Ogretim yilinda Ankara ili merkez ilgelerindeki ii¢ ilkdgretim
okulunda okuyan 106 altinci sinif dgrencisiyle yiiriitiilmiistiir. Ogrencilerin ayni
konuda 6grenim y1li baginda ve sonunda yazdiklar dykiileyici metinlerinin “Oykii
Ogeleri Degerlendirme Olgegi” ile degerlendirildigi betimsel bir calismadir.
Aragtirma sonucunda Ogrencilerin en bagarili olduklart metin dgesi, “baslatici
olay”dir. Onu sirasiyla; “sonug¢”, “girisim”, “ana karakter”, “mekan”, “amag”,
“zaman” ve “tepki” izlemektedir. Buna goére 6grencilerin en basarisiz olduklar

Oykii 6gesi “tepki”dir.

Yilmaz’in (2008) “ilkdgretim Altinct Smf Ogrencilerinin Oykiileyici
Metin Yazma Becerileri” adli yiiksek lisans tezi, 2007-2008 egitim 6gretim yilinda
Corum il merkezinde diistik, orta ve yiiksek sosyoekonomik diizeyde {i¢ ilkogretim
okuluna devam eden 150 altinci simif Ogrencisi ile yliritilmiigtiir. Tarama

modeline goére tasarlanan aragtrmada Ogrencilerin Gykiileyici metinleri
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“Oykiileyici Metin Yazma Olgegi” ve “Hikdye Elementleri Olgegi” ile
degerlendirilmistir. Arastirma sonucunda, &grencilerin Oykiileyici metin yazma

becerilerinin istenen diizeyde olmadig1 belirlenmistir.

Arrnin (2008) “Ogrencilerin  Hikaye Edici Metinlerinin Puanlama
Yénergesine Gore Degerlendirilmesi (6. ve 7. Sinif Ornegi)” adli yiiksek lisans
tezi, Istanbul ili Anadolu yakasinda bulunan bes ilkdgretim okuluna devam eden
623 Ogrenci ile yiiriitiilmiistiir. Tarama modeline goére yapilan arastirmada
ogrencilerin yazdiklar1 6ykiileyici metinler, “Coziimleyici Puanlama Y &nergesi’ne
gore dis  yapi, dil ve anlatim, diizenleme Ozellikleri bakimindan
degerlendirilmistir. Arastirma sonucunda altinct siif 6grencilerinin yazdiklar
metinler, basart ortalamalarina goére serim, digim ve ¢6ziim 6zellikleri
bakimindan yedinci smif &grencilerinin yazdiklari metinlerden daha basarili
bulunmustur. Yedinci smif ogrencileri yazdiklart metinlerin  degerlendirme
ortalamalarina goére bicim, kural, sozciik, paragraf, baslik, serim o&zellikleri
bakimindan altinc1 simf grencilerinden daha basarilidir. Ogrencilerin dykiileyici
metin olusturmada Ozellikle yazim ve noktalama kurallarina uymada sikiti
yasadiklari belirlenmistir. Metin alani i¢inde ve disinda bosluklar birakma, bitigik
el yazisi ile yazma, tiimce kurma, paragraf olusturma, konunun anlatiminda asil
olaydan uzaklagsma, ayrintilara yer verememe; serim bolimiinde zaman, kisi, yer,
olay Ogelerini eksik ya da belirsiz anlatma; olaymn sonucunu yazamama gibi
sorunlarla karsilastiklar1 goriilmiistir.

Coskun, Alkan ve Akgiil’iin (2009) “ilkégretim 5. Smmf Ogrencilerinin
Oykiileyici Metinlerinde S6z ve Diisiince Aktarimi” adl1 arastirmalari, 2007-2008
egitim Ogretim yilinda Hatay il merkezindeki farkli sosyoekonomik ¢evrede
bulunan ii¢ ilkdgretim okuluna devam eden 127 Ogrenci ile yiiriitiilmiistiir.
Ogrencilerin Sykiileyici metinlerindeki aktarimlar ve tiirleri (dogrudan, dolayl
gibi) “Aktarim Kullanim Cizelgesi” ile belirlenmistir. Arastirma sonucunda
ogrencilerin % 21’1 yazdig1 oykiide aktarim kullanmazken % 28’1 1 kez; % 23°ii 2
kez; % 17’si 3 kez; % 11°i 4 kez ve daha fazla kullanmistir. Ogrencilerin aktarim
kullaniminda, hikaye bagina 5,3 bicimsel; 2,3 anlamsal sorunla karsilagilmigtir.

Beard and Burrell (2010) arastirmalarinda, yaslari 9 ile 11 arasinda
degisen 112 6grencinin yazma becerilerinin gelisimini incelemislerdir. Ogrencilere
besinci siif diizeyinde ve aradan bir yil gegtikten sonra ayni konuda yazdirilan
oykiileyici metinler degerlendirilmistir. Ogrencilerin genel olarak dykiileyici metin
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yazma basarilarinin arttii, bazi Ogrencilerin ise karakterleri ve olay akisini

yansitma gibi dykii bilesenlerini daha iyi yazdigi sonuglarina ulagilmistir.

Izdes’in (2012) “ilkdgretim 7. Smmf Ogrencilerine Verilen Yazma
Egitiminin Ogrencilerin Hikaye Yazma Becerisine Etkisi” adl1 yiiksek lisans tezi,
2010-2011 egitim ogretim yilinda Ankara ilinde iki ilkdgretim okulunda yedinci
sinifa devam eden 109 6grenci ile yiiriitiilmiistiir. On test son test kontrol gruplu
deneysel yontemin kullanildig1 bu arastirmada, 6grencilerin uygulama oncesinde
yazdiklar1 dykiiler ile dykii yazma egitiminden sonra yazdiklar1 dykiiler “Hikaye
Yazma Degerlendirme Formu” ile degerlendirilmistir. Arastirma sonucunda
ogrencilere  verilen yazma egitiminin uygulamadaki Tiirkge Ogretim
Programindaki yazili anlatim caligmalarindan daha etkili oldugu, &grencilerin

Oykii yazma becerisini arttirdig1 sonucuna ulagilmigtir.

Kilig’m (2012) “Ilkdgretim Yedinci Smif Ogrencilerinin Yazdiklart
Oykiileyici Metinler Uzerine Bir Inceleme” adli yiiksek lisan tezi, 2011-2012
egitim Ogretim yilinda Amasya ili Merzifon ilgesinde farkli sosyoekonomik
diizeydeki ilkdgretim okullarina devam eden 150 yedinci smf oOgrenciyle
ylritilmiistir. Tarama modeline gore tasarlanan arastirmada Ogrencilerin
oykileyici metinleri “Yazili Anlatim1 Degerlendirme Formu” ve “Hikaye
Elementleri Degerlendirme Olgegi” ile degerlendirilmistir. Ogrencilerin yazili
anlatimlarinin bi¢imsel yonden orta diizeyde oldugu; oOykiileyici metin yazma

becerilerinin de istenilen diizeyde olmadig1 sonucuna ulagilmigtir.

Karakog¢ Oztiirk ‘iin (2014) “Altinct Smif Ogrencilerinin Oykii Yazma
Becerilerinin Gelistirilmesine Yonelik Bir Eylem Arastirmasi™ adli doktora tezi,
2011-2012 egitim ogretim yilinda, Adana ili Yiregir ilgesindeki bir ilkdgretim
okulunun, mevcut subeleri iginden segilen bir altinci stmf subesindeki 6grencilerle
gerceklestirilmigtir. Arastirmada zengin veri saglanabilmesi i¢in 9 odak 6grenci
secilmigtir.  Ogrencilerle Oykii yazma programi dogrultusunda yapilan
uygulamalarin, 6grencilerin 6ykii yazma becerilerinin gelisimine nasil katki
sagladigi, oykii yazmaya yonelik goriisleri ve yazma kaygilarinda degisime yol
acip agcmadigim arastirmak amaciyla yapilmis bir eylem arastirmasidir.
Arastirmada veri toplama araci olarak; 6grencilerin yazdiklar oykiiler ve oyki
boliimleri, “Oykii Yazma Becerisi Dereceli Puanlama Anahtar1”, yarn
yapilandirilmis gériisme formlar:, “Yazma Kaygisi Olgegi”, arastirmaci, 6gretmen

ve Ogrenci giinliikkleri kullanilmigtir. Arastirma sonucunda, Ogrencilerin 6ykii
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yazma becerilerinde diizenleme, dil ve anlatim ile bi¢cim Ozellikleri agisindan
olumlu yonde gelisme saglandigi belirlenmistir. Odak o6grencilerin uygulama
oncesinde yazdiklari Oykiilerin serim, diigim ve ¢oziim bdliimleri, uygulama
stirecinde ve sonrasinda yazdiklarnyla Kkarsilagtirildiginda, &grencilerin bu
boliimleri yazmadaki basarilarinin arttigi goriilmiistiir. Ogrencilerin dykiilerinin
noktalama isaretlerini dogru kullanma, yazim kurallarint dogru uygulama ve
yazinin okunaklihgr agisindan gelisim gosterdigi belirlenmistir. Ogrencilerin
uygulama sonrasinda yazma kaygismin azaldigi, o6ykii yazma becerilerinin
gelistigini digiindiikleri ve artik dykii yazarken zorlanmadiklarma yonelik bilgiler

elde edilmistir.

Kaynas’m (2014) “Besinci Sinif Ogrencilerinin Oykiileyici Metin Yazma
Becerilerinin Degerlendirilmesi” adl1 yiiksek lisans tezi, 2011-2012 egitim §gretim
yilinda Eskisehir Odunpazari ilge merkezinde besinci sinifa devam etmekte olan
663 dgrencinin dykiileyici metinlerinin “Oykii Unsurlar1 Degerlendirme Olgegi”
kullanilarak degerlendirildigi betimsel bir c¢alismadir. Arastirma sonucunda,
Ogrencilerin Oykiilerinde, Oykiileyici metin unsurlarina istenilen diizeyde yer
vermedikleri belirlenmistir. lkdgretim Tiirkge Programmin 6ykii yazma
konusunda etkililigi ortaya ¢ikarilmistir.

Takimcigil Ozcan’m (2014) “Ilkokul 4. Siif Ogrencilerinin Yazma
Motivasyonlar1 ile Hikaye Yazma Becerilerinin Degerlendirilmesi” adli yiiksek
lisans tezi, 2013- 2014 egitim Ogretim yilinda, Bursa ilinde bes ilkdgretim
okulunda 4. smifta 6grenim goéren 216 dordincii simif O6grencisinin yazdig
Oykiilerin “Hikaye Yazma Rubrigi” ile degerlendirildigi bir ¢alismadir. Tarama
modeline gore tasarlanan arastirmada Ogrencilerin yazma motivasyonlari da
Ol¢iilmiistiir. Arastirma sonucunda yazma motivasyonu ile oykili yazma becerisi
arasinda anlamli bir iliski oldugu belirlenmistir. Ogrencilerin &ykii yazma
becerilerinde sosyoekonomik durumun ve cinsiyetin anlamli bir etkisinin oldugu

sonucuna ulagilmigtir.

Yasul’un (2014) “Ilkokul 4. Simf Ogrencilerinin Oykiileyici Metin Yazma
Becerilerinin Degerlendirilmesi (Mus ili Merkez ilcesi Ornegi)” adli yiiksek lisans
tezi, 2012- 2013 egitim Ogretim yilinda, Mus merkezde farkli sosyoekonomik
diizeyde okullara devam eden 165 dordiincii simif 6grencisiyle yiiriitiilmiistiir.
Tarama modeline gore tasarlanan arastirmada Ogrencilerin Oykiileyici metinleri

“Oykii Elementleri Degerlendirme Formu” ve “Yazili Anlatim Degerlendirme
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Formu” na gore degerlendirilmistir. Ogrencilerin iki formdan aldiklar1 toplam
puanlarin dykiileyici metin yazma beceri puani olarak kabul edildigi arastirmada,
ogrencilerin Oykil elementleri kullanma becerilerine ve Ogretim programinin

ongordiigii kazanimlara istenilen diizey sahip olmadiklari tespit edilmistir.

Kaya’nin (2016) “Ustbilissel Beceri Odakli Yazma Siireglerinin Dordiincii
Sinif Ogrencilerinin Hikaye Yazma Becerisine Etkisi” adli yiiksek lisans tezi,
2014-2015 egitim 6gretim yilinda Zonguldak ili Eregli ilgesinde ilkokul doérdiincii
siniffa devam eden 64 O6grenciye verilen listbiligsel beceri odakli yazma siireci
egitimin sonucunda Ggrencilerin dykiilerinin, uygulama oncesinde ve uygulama
sonrasinda, “Hikaye Yazma Degerlendirme Formu” ile degerlendirildigi, nitel ve
nicel verilerin birlikte toplandig: bir arastirmadir. Aragtirma sonucunda 6grencilere
verilen istbiligsel beceri odakli yazma siireci egitiminin uygulamadaki Tiirkce
Ogretim Programindaki yazili anlatim ¢aligmalarindan daha etkili oldugu,

Ogrencilerin Oykiileyici metin yazma becerilerini arttirdigi sonucuna ulagilmistir.
2.6.2. Yazma Becerisi Ile Tlgili Arastirmalar

Benischek, Vejr ve Wetzel (2001) aragtirmalarinda, birinci ve ikinci sinifa
devam eden 39 6grenciye yazili anlatim becerilerinin gelistirilmesi i¢in bir yazma
egitimi verilmistir. Egitim O6ncesinde ve egitim sonrasinda dgrenci caligmalari
degerlendirilmistir. Arastirma sonucunda Ogrencilerin yazmaktan aldiklan zevk,
yazilarinda kullandiklar1 sézciik sayisi, yazi igeriklerinin basarisinin artigi
sonugclari elde edilmistir.

Kapka ve Oberman (2001) arastirmalarinda, i¢iincii ve besinci sinifa
devam eden Ogrencilerin yazma becerilerini gelistirmek icin Ogrencilere bes
asamal1 yazma siireci egitimi verilmistir. Ogrenci yazilar1, uygulama 6ncesinde ve
uygulama sonrasinda yazma rubrigi ile degerlendirilmistir. Arastirma sonucunda
Ogrencilerin yazma becerilerinde, yazim kurallar1 konusunda, yazma siireci ile

ilgili bilgilerinde artis oldugu tespit edilmistir.

Kowalewski, Murphy ve Starns (2002) arastirmalarinda, dordiincii ve
besinci sinifa devam eden 6grencilerin yazma becerilerini gelistirmek i¢in yazma
siirecini 6gretmeyi amaglamislardir. Ogrencilere, yazma siirecini organize etmenin
orneklerle anlatildigi bir egitim verilmistir. Uygulama Oncesinde ve uygulama

sonrasinda 6grenci yazilar1 yazma rubrigi ile 6grenciler ve 6gretmenler tarafindan
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degerlendirilmistir. Aragtirma sonucunda Ogrencilerin yazma becerilerinin,
Ogretmen degerlendirmesi ve 6z degerlendirme sonuglarina gore geligim gosterdigi
belirlenmistir. Ogrencilerin uygulama sonrasinda kendi yazilarin1 daha objektif bir
sekilde degerlendirdikleri ortaya ¢ikmustir.

Anilan’m (2005) “Yazili Anlatim Becerilerinin Gelistirilmesinde Kelime
Ag1 Olusturma Yonteminin Etkililigi” adli doktora tezi, 2003-2004 egitim 6gretim
yilinda Eskisehir Merkez Kurtulus Ilkdgretim Okulu besinci sinifa devam eden 44
dgrenciyle yiiriitiilmiistiir. Ogrencilerle yapilan kelime ag1 olusturma ydntemi
caligmalar1 sonucunda 6grencilerin yazilarinin, uygulama oncesinde ve uygulama
sonrasinda, “Yazili Anlatim Degerlendirme Olgegi” ile degerlendirildigi deneysel
bir arastirmadir. Arastirma sonucunda kelime ag1 olusturma ydnteminin
uygulamadaki Tiirkce Ogretim Programindaki yazili ¢alismalardan daha etkili

oldugu, 6grencilerin yazili anlatim becerisini arttirdig1 sonucuna ulagilmistir.

Ince’nin (2006) “Ilkdgretim 3, 4, 5, 6, 7 ve 8. Smuf Ogrencilerinin Yazili
Anlatim Becerilerinin Olgiilmesi ve Degerlendirilmesi” adli yiiksek lisans tezi,
2004-2005 egitim oOgretim yilinda Mugla il merkezindeki yedi ilkdgretim
okulunun 3, 4, 5, 6, 7 ve 8. smiflarina devam eden 150 6grenciyle ylriitiilmiistiir.
Ogrencilerin yazili anlatimlarmin degerlendirildigi arastirmada sinif seviyesi
arttikca 6grencilerin yazilarindaki sdzciik sayisinin, noktalama isareti kullanma ve
yazim kurallarina uyma hatalarimin arttig1; yazilarindaki anlatim bozuklugunun

azaldigi goriilmektedir.

Alkan’mn (2007) “Ilkdgretim Besinci Sinif Ogrencilerinin Yazili Anlatim
Hatalar1” adli yiiksek lisans tezi, 2006-2007 egitim Ogretim yilinda Ankara ili
Nallihan ilge merkezinde bes ilkdgretim okulunda besinci sinifa devam eden 214
dgrencinin yazili anlatim hatalarinin “Yazili Anlatimda Hata Belirleme Olgegi” ile
belirlendigi bir c¢aligmadir. Tarama modeline gore tasarlanan arastirmanin
sonucunda &grencilerin yazili anlatim ¢alismalarinda, dig yap1 boyutunda, 6nemli
hatalar ~ yapilmadigi  goriilmiistir. I¢  yapt  boyutunda ise; konuyu
sinirlandiramadiklari, anlatmak istediklerini  paragraflara  bolemedikleri,
yazilarinda mantiksal bir biitiinlik olusturamadiklari, anlatim ve mantik

bakimindan uyumu saglayamadiklar1 belirlenmistir.

Kelagas’nin (2009) “ilkdgretim 4. ve 5. Sif Ogrencilerini Yazili
Anlatim Beceri Diizeyleri ile Tiirkce Dersi Akademik Basaris1 Arasindaki liskinin
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Belirlenmesi” adli yiiksek lisans tezi, 2007-2008 egitim 6gretim yilinda Adana ili
Seyhan ve Yiiregir ilgelerindeki bes ilkdgretim okulunun 4. ve 5.smiflarin devam
eden 1523 ogrenciyle yiiriitiilmiistiir. Ogrencilerin yazili anlatimlari “Yazili
Anlatim Degerlendirme Olgegi” ile degerlendirilmistir. Tarama modeline gore
tasarlanan arastirmanin sonucunda 6grencilerin yazili anlatim beceri diizeyleri ile

Tiirkge dersi akademik basarilari arasinda pozitif bir iliski bulunmustur.

Beydemir’in (2010) “Ilkdgretim 5. Simf Tiirkce Dersinde Yaratic1 Yazma
Yaklasiminin yazmaya Yonelik Tutumlara, Yaratict Yazma ve Yazma Erisine
Etkisi” adli yiiksek lisans tezi, 2009-2010 egitim 6gretim yilinda Denizli merkez
ilgesinde ilkogretim besinci smifa devam eden 53 Ogrenciyle yiriitilmistiir.
Ogrencilerle yapilan yaratici yazma calismalari sonucunda Ogrencilerin
yazilarinin, uygulama oOncesinde ve uygulama sonrasinda, “Yazma Becerisi
Olgegi” ile degerlendirildigi deneysel bir arastirmadir. Arastirma sonucunda
ogrencilerle yapilan yaratic1 yazma calismalarinin uygulamadaki Tiirkce Ogretim
Programindaki yazili anlatim c¢aligmalarindan daha etkili oldugu, &grencilerin

yazma basarisini arttirdig tespit edilmistir.

Duran’m (2010) “Yaratict Yazma Yaklagiminin Yazili Anlatim
Becerisinin  Gelismesine Etkisi” adli yiiksek lisans tezi, ilkdgretimin I.
kademesinde uygulanan yaratic1 yazma g¢aligmalarinin 6grencilerin yazili anlatim
becerilerine etkisinin tarama modeliyle arastirildigi bir ¢aligsmadir. Arastirma
sonucunda ilkdgretim I. kademe &grencilerinin yaratict yazma tekniklerine uygun
hazirlanan etkinliklerle yazma becerilerinin gelisiminin olumlu yonde etkilendigi
tespit edilmistir.

Erdogan’in (2012) “Siire¢ Temelli Yaratic1 Yazma Uygulamalarmin Yazil
Anlatim Becerisine ve Yazmaya iliskin Tutuma Etkisi” adli doktora tezi, 2011-
2012 egitim 6gretim yilinda Trabzon ilinde ii¢ ilkdgretim okulunda besinci sinifa
devam eden 81 &grenciyle yiiriitiilmiistiir. Ogrencilere verilen yaratic yazma, is
birlikli yaratici yazma egitiminin Ogrencilerin yazili anlatim becerilerinin
gelisimine etkisi arastirilmistir. Ogrencilerin yazili anlatimlarmin, uygulama
oncesinde ve uygulama sonrasinda “Yazili Anlatimi Degerlendirme Icin
Derecelendirilmis Puanlama Anahtar1” ile degerlendirildigi, nitel ve nicel verilerin
birlikte toplandigi bir arastirmadir. Arastirma sonucunda &grencilere verilen
yaratici yazma ve is birligine dayali yaratici yazma egitiminin uygulamadaki
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Tiirkce Ogretim Programindaki yazili anlatim ¢alismalarindan daha etkili oldugu,

Ogrencilerin yazili anlatim becerisini arttirdigi belirlenmistir.

Uygun’un (2012) “Oz Diizenleme Stratejisi Gelisimi Ogretiminin Yazil
Anlatima, Yazmaya Yonelik Oz Diizenleme Becerisine, Kaliciliga ve Tutuma
Etkisi” adli doktora tezi, 2011-2012 egitim 6gretim yilinda Bolu ilinde bulunan
iki ilkdgretim okulunda besinci sinifa devam eden 66 6grenciyle yiriitilmiistiir.
Ogrencilere verilen Oz Diizenleme Strateji Gelisimi dgretiminin &grencilerin
yazili anlatim becerilerinin gelisimine etkisi arastirilmistir. Ogrencilerin yazili
anlatimlarinin, uygulama Oncesinde ve uygulama sonrasinda “Yazili Anlatim
Degerlendirme Igin Derecelendirilmis Puanlama Anahtari” ile degerlendirildigi,
nitel ve nicel verilerin birlikte toplandig1 bir arastirmadir. Arastirma sonucunda
ogrencilerin yazilarii diizenleyebilmeleri ve yazma siirecini kontrol edebilmeleri
igin verilen 6z diizenleme egitiminin uygulamadaki Tiirkge Ogretim
Programindaki yazili anlatim g¢aligmalarindan daha etkili oldugu, 6grencilerin

yazilt anlatim becerisini arttirdigi sonucuna ulasilmistir.

Sever’in (2013) * Siire¢ Temelli Yazma Modellerinin Ilkokul Dérdiincii
Smif Ogrencilerinin Yazili Anlatim ve Yaratici Yazma Becerilerine Etkisi” adli
yiiksek lisans tezi, 2012-2013 egitim Ogretim yilinda Zonguldak ilinde ii¢
ilkokulda dérdiincii stnifa devam eden 81 dgrenciyle yiiriitiilmiistiir. Ogrencilere
verilen siire¢ temelli yazma egitimi sonucunda 6grencilerin yazili anlatimlarinin,
uygulama oOncesinde ve uygulama sonrasinda, “4+1 Planli Yazma ve
Degerlendirme Olgegi” ve “6+1 Analitik Yazma ve Degerlendirme Olgegi” ile
degerlendirildigi deneysel bir arasgtirmadir. Aragtirma sonucunda &grencilere
verilen siire¢ temelli yazma egitiminin uygulamadaki Tiirkge Ogretim
Programindaki yazili anlatim c¢aligmalarindan daha etkili oldugu, dgrencilerin

yazili anlatim becerisini arttirdig: tespit edilmistir.
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3. YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeli, asamalari, ¢alisma grubu, arastirma
ortami, veri toplama araglari, verilerin toplanmasi, uygulama siireci ve verilerin

analizi lizerinde durulmustur.
3.1. Arastirmanin Modeli

Ogrencilerin dykii yazma becerilerinin gelistirilmesinin hedeflendigi bu
arastirmada, nitel ve nicel arastirma yontemlerinin birlikte kullanildig1 karma
yontem kullanilmigtir. Nicel ve nitel verilerin birlikte toplanmasi bir aragtirma
probleminin tam olarak anlagilmasina daha ¢ok katki saglamaktadir (Creswell,
2014: 19). Bu arastirmada, nitel ve nicel verilerin birlikte kullanilmasinin yaninda
agirlikli olarak nitel verilere yer verilmistir. Elde edilen nicel veriler istatistiksel
olarak genelleme amaci tagimamaktadir. Bu nedenle arastirma, hazirlanan &ykii
yazma programi dogrultusunda, nicel ve nitel verilerin birlikte toplandig1, agirlikli

olarak nitel verilerin kullanildig1 eylem arastirmasi ilkelerine gore desenlenmistir.

Eylem arastirmalarinin iki temel 6zelligi; genellemelere énem vermek
yerine belirli bir durumun kosullarin1 degistirmeye yarayan bilgiyi elde etmesi ve
katilimer ile arastirmacinin aktif olmasini saglamasidir (Biyitikoztirk vd., 2013:
19-20). Bu arastirma; dordiincii smif 6grencilerinin 0ykii yazma becerilerinin
gelistirilmesi, 0grencilerin ve arastirmacinin aktif caligmalartyla yuritiilmiistiir.
Ogrencilerin gelisimleri ise her bir 6grenci igin ayr1 ve ayrintili bir sekilde
betimlenmistir.

Eylem arastirmalarinda, grup ya da kurumun i¢inden gelen, kuram ile
yontemleri birlestirerek kendi etki alanlarinda arastirma yapan bir uygulayici
arastirmaci (O6gretmen, hemgire vb.) vardir (Glesne, 2014: 32). Arastirmacinin
veriye yakin olmasi, silireci yakindan takip etmesi ve yasamasi Onemlidir.
Aragtirmacinin ayn1 zamanda veri toplama aract olmasi da séz konusudur
(Yildirnm ve Simgek, 2013: 84). Bu arastirmanin uygulayici ise ayni zamanda

smifin 6gretmenligini de yapan arastirmaci 6gretmendir.

Uygulama ortaminda, uygulayiciy1 rahatsiz eden bir durumun olmasi, yeni
bir yaklagiminin denenmesi ya da gelistirilmesi gereken bir siirecin varligi eylem
aragtirmasinin konusu olabilir (Yildirim ve Simsek, 2013: 336). Ogretmen, eylem
arastirmalarinda, hem arastirmaci hem de problemi yasayan kisi olarak, dgretimle
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ilgili diizenleme ve diizeltme ihtiyact hissederse, kuramsal ve uygulama
yonlendirmelerini biitiinlestirerek kendi smifinda eyleme gegirme durumunda
kalabilir (Koklii, 1993: 360). Eylem arastirmasi, bir seyin kanitlanmaya calisildigi
bir deney degil, belirlenen problemin ¢oziilmesini, degerlendirilmesini ya da yeni
diisiinceleri kesfetme ve bunlarin nasil calistigini  agikliga kavusturmaktir
(Johnson, 2014: 20). Bu arastirmada arastirmaci; sinif 6gretmeni olarak calistigi
sinif ortaminda karsilagtigi bir problemi ¢ézmeye caligmigtir. Amaci bir seyi

kanitlamak ya da bir yontemin/ teknigin etkisini ortaya ¢ikarmak degildir.

Eylem arastirmasi, 6zellikle 6gretmenlerin kendi smif ya da okullarinda
karsilastiklart sorunlart ortadan kaldirmak icin yaptiklari degisim ve iyilestirme
caligmalar1 oldugu i¢in 6gretmenleri de etkilemektedir ve “6gretmen arastirmasi”
olarak da ifade edilmektedir (Kuzu, 2009: 428). Arastirmaci 6gretmen, uyguladigi
planlarini, eylemlerini, onlarin etkilerini gozlemler ve analiz eder. Ogretmen,
Ogrencilerinin ve kendisinin davraniglarini anlar, arastirmaci olarak da problemleri
belirleyip ¢6zebilir (Koklii, 2001: 37).

Eylem aragtirmasi; sorular sorularak problemin belirlenmesi, veri
¢esitlerinin ve toplanmasinin planlanmasi, verilerin toplanmasi ve analiz edilmesi,
bulgularin kullanim ve uygulama alanlarinin tanimlanmasi, bulgularin rapor haline
getirilip paylasilmas1 adimlarini iceren bir siirectir. Bu siire¢ her zaman dogrusal

ilerlemeyen dongiisel bir sekilde gelisebilir (Johnson, 2014: 19).
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soruyu, problemi, ilgi alanini belirleme

alanyazini incele veri toplamay1

planla
eylem planini ve veriyi topla
ve
bulgulari paylas analiz et

bir eylem plan1 yap
Sekil 3.1. Eylem Arastirmasi Siireci Adimlari (Johnson, 2014: 20)
Eylem aragtirmasi dorde ayrilmaktadir (Hendricks, 2006; Akt. Tiizel, 2012: 77).

Isbirligine Dayali Eylem Arastirmasi, farkli ¢alisma ortamlarinda benzer sorunlar
yasayan egitimcilerin birlikte ortak ¢6ziim Onerileri ve uygulamalar1 gelistirdikleri

arastirmalardir.

Elestirel Eylem Aragtirmasi, 6gretmenlerin ve aragtirmacilarin egitim ortamlarinda
birlikte calismasiyla olgu, durum ve siireclerin elestirel bakis acisiyla yeniden

diizenledigi aragtirmalardir.

Katilimer Eylem Aragtirmasi, kuramsal degerlendirmeler sonucunda, ¢ogunlukla
yeni bir uygulamanin denendigi egitimi gelistirmeyi hedefleyen sosyal ve
igbirligine dayal arastirmalardir.

Swtif Eylem Arastirmasi, dgretmenlerin kendi 6gretim uygulamalarini gelistirmek,
karsilastiklart sorunlar1 ¢6zmek amaciyla smif ortamlarinda stirdiirdiikleri
aragtirmalardir. Bu arastirma, aragtirmaci 0gretmenin siif ortaminda karsilagtigi
sorunlart ¢ozmeye yonelik bir ¢aligma oldugu i¢in eylem arastirmasi tiirlerinden

Sinif Eylem Arastirmasi girmektedir.
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Johnson (2014: 26), eylem aragtirmasimi “gercek bir okul problemi veya
durumunu c¢aligma siireci” olarak ifade etmektedir. Smif ortamiyla dogrudan
iliskisi olmayan bir arastirmaci tarafindan yapilan eylem arastirmasinin, sinif
Ogretmeninin yapacagi aragtirmaya gore amaca ulagsma olasilig1 ¢ok daha azdir
(Biiytiikoztiirk vd., 2013: 255). Arastirmaci, 6gretmen olarak gorev yaptigi sinifta
Ogrencilerin Oykii yazma konusunda problem yasadiklarini tespit etmistir.
Ogrencilerin 8ykii yazma becerilerini gelistirmek, tanimlanan problemleri ¢zmek

icin Oykii yazma programi olusturmustur.

Eylem aragtirmalarinda nitel ve nicel veriler birlikte kullanilmaktadir.
Arastirma problemi ile ilgili verilerin bireylerin dogal ortaminda, bireylerle
yapilan konusmalarla, onlarin davraniglarinin ve eylemlerinin gdézlemlenmesiyle
toplanmasi detayli bilgilerin elde edilmesini saglar (Creswell, 2014: 185). Dogal
egitim ortamlarinda gergeklestirilen arastirmalarda insan davraniglari dogaldir ve
gergekleri yansitir. Manipiile edilen egitim ortamlar1 ise (deneysel ortam gibi) bu
gercekligi yansitmaz (Yildirim, 1999: 11). Bu arastirmada nicel ve nitel veriler

dogal egitim ortam1 korunarak toplanmustir.
3.2. Eylem Arastirmasinin Asamalari

Eylem arastirmasi, bir baglangi¢ noktasinin belirlenmesi, bir sorunun
farkina varilmasiyla baslar. Sorunla ilgili yapilan gozlem, goriisme vb. veri
toplama teknikleri kullanilarak mevcut durum hakkinda bilgi toplanir ve durum
tanimlama ¢aligmasi yapilir. Bu duruma neden olan etkenler belirlenir ve etkenleri
ortadan kaldirabilmek i¢in bir plan yapilir. Durum, etkenlerle birlikte
tanimlandiktan sonra sorunun ¢6ziimlenmesi ya da durumun iyilestirilmesi
amaciyla, alanyazindan elde edilen bilgilerden yola ¢ikilarak, ihtiya¢ halinde
isbirligi yapilarak, coziimler yani eylemler gelistirilir. Gelistirilen eylemler
uygulanir. Uygulanan eylemlerin etkileri gozlemlenir, uygulamadan deneyimler
kazanilir. Bu deneyimlerden yararlanilarak daha etkili ve kalic1 ¢6ziimler iretilir
ve vyeni eylemler gelistirilir. Eylem arastirmasinin  asamalari su sekilde
aciklanabilir (Biiyiikoztiirk vd. 2013: 257).
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A. Baglama Noktasinin (sorunun) Bulunmasi.
Tanilama

B. Sorunun Tanimlanmasi
Tanimlama

C. Coziimlerin Gelistirilmesi
Gelistirme

D. Coziimlerin Uygulanmasi ve Sonuglarin
Degerlendirilmesi
Uygulama ve Degerlendirme

Aragtirma amacina ulagtt mi1?

<E.Sonuglarm Paylagilmasi >

Sekil 3.2. Eylem Arastirmasinin Asamalari (Biiyiikoztiirk vd., 2013: 257).

3.2.1. Baslama Noktasimin Bulunmasi

Arastirmaci, uygulama yapilan sinifin bes yartyildir simif dgretmenligini
yapmaktadir. Ogrencilerin yazma ¢alismalarindaki isteksizliklerin &gretim
siirecinde aksakliklara neden oldugunu, sézlii olarak aciklayabildikleri durumlari
yazili olarak anlatmada basarisiz olduklarini gézlemlemistir. Yazma g¢aligmalari

sirasinda “Ogretmenim ne yazacaktik?” ya da “Bu kadar yazsam yeter mi?” gibi
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sorularin yani sira “Aklima bir sey gelmiyor. Yazmasam olmaz mi1?” gibi

isteklerin siirekli devam ettigine tanik olmustur.

Ogrencilerin  yazilarinda ve konusmalarinda yerel dilin  etkisi
goriilmektedir. Aydin ydresinde ¢ok sik rastlanan adin halleri ile ilgili yanlis
kullanimdan dolay1r “Beni verdi.” ve “Kaleme aldi.” gibi ifadelere siklikla
rastlanmaktadir. Ogretmenin uyaristyla hatalarmi bulup diizeltebilmelerine ragmen
yazdiklar yazilar1 kendi baslarina kontrol ederek hatalarini diizeltme aliskanliklar

gelismemistir.

Ogrencilere noktalama isaretlerinin gorevleri soruldugunda sorumlu
olduklart  noktalama  isaretlerinin = gorevlerini,  kullamm  alanlarm
aciklayabilmelerine ragmen kendi yazilarinda noktalama isaretlerini kullanmay1
ihmal etmektedirler. Baz1 6grenciler yazdiklarn yazilar sinifla paylasirken kendi
yazilarini okuyamamaktadirlar. Yazdiklar yazilari paylasmaktan
cekinmektedirler. Bu da Ogrencilerin yazma isteklerini ve yazili anlatim

basarilirini olumsuz yénde etkilemektedir.
3.2.2. Sorunun Tanimlanmasi

Aragtirmaci, Ogrencilerin  “Yazma” ile ilgili algilarini, duygu ve
diisiincelerini, eylemlerini ortaya ¢gikarmak i¢in 0grencilere ¢ikarim merdivenleri
hazirlatir. Ug basamakli merdivenin en iist basamagina “Yazma ile ilgili ne
yapiyorsun? Sana verilen gorevler disinda yazi yaziyor musun?”, ikinci
basamagina “Yazma ile ilgili ne diigiiniiyorsun? Ne hissediyorsun?”, en alttaki
basamagma ise ‘Yazi yazmak neyi saglar? Ne elde edersin? Ne kazandirir?’

sorularmin yanitlarini yazmalar istenir.
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Ne yapryorzm?

Ne diigiiniivor ne hissedivorum?

Alz: Ne elde ederim? Neyi saglar?

Sekil 3.3. Cikarim Merdiveni (Egitimde Sistem Disiincesi Caligtay Notlar1, 2015)

Cikarim merdiveninin hazirlanma amaci, belli bilgi ve deneyimlerinin fark
edilmesi, bunlara yiiklenen anlam ve bu anlama dayanarak gelistirilen inanglarin
belirlenmesidir.  Arastirmaci, Ogrencilerin  hazirladigi ¢ikarim  merdivenini
incelediginde tamamimin kendine verilen gorevler disinda yazmadiklarimm
belirlemistir. Ogrenciler yazma eylemini sadece zorunlu olduklar1 durumlarda
gerceklestirmektedirler. Ogrencilerin yazma ile ilgili duygu ve diisiincelerinin
soruldugu basamakta ise “Yazmadigim i¢in kendimi tembel hissediyorum.”,
“Yazarken yoruluyorum.”, “Ben yazarken sikiliyorum.”, “Cok fiziiliyorum.”,
“Yazmadigim i¢in duygularimi anlatamiyorum.”, Yazmadigim i¢in kotii
hissediyorum.” gibi yanitlarin yer aldigi, 6grencilerin yazma eylemi ile ilgili
olumsuz duygu ve diisiincelerinin oldugu goriilmiistiir. Ogrencilerin yazma ile
ilgili algilarini belirlemek i¢in yazmanin kazandirdiklarinin soruldugu basamakta
ise “ Yazim diizelir.”, “Yazarsam duygu ve diisiincelerimi anlatabilirim.”, “Iyi ve
diizgiin yazmak notumuzu etkiler.”, “Ben yaz1 yazarken yeni bilgiler
ediniyorum.”, “Duygu ve diisiincelerimi rahatga anlatabildigim i¢in mutlu
olurum.”, “Yazarsam c¢aligkan olurum. Karnem iyi gelir.”, “Hayalimdeki
diigiinceler bana mutluluk verir. Hem de hayal giiciimi gelistirir.”, “Bol bol
yazarsam yazmanin kurallarmi iyi Ogrenirim.” gibi ifadelerin yer aldigi,

Ogrencilerin yazmanin kendilerine kazang sagladigini disiindiikleri tespit
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edilmistir. Yazma eyleminin o6zellikle duygu ve diisiincelerini anlatmada etkili

oldugunu diigiindiikleri goriilmektedir.

Aragtirmact 6gretmen, 0grencilerin yazma caligmalarini iyilestirmek igin
yazma miktarlarim etkileyen nedenleri belirlemek amaciyla dgrencilere “Yeteri

kadar yaziyor musunuz? Yazma miktarinizi ne etkiliyor? Neden yazmiyorsunuz?”

|1/

e AT N TR e
/11 '\

Sekil 3.4. Yazma Miktar1 Belirleme Caligmasi

sorularini sorar.

Ogrenciler, yanitlarim yazmalar1 i¢in hazirlanan kartondaki diisiince
balonlarina yanitlarii yazarak kartona yapistirirlar. Ogrencilerin yamitlarinda
“Yazarken elim yoruluyor.”, "Benim nedenim su. Ben kendim yazmak istiyorum
ama i¢imde bir his var. O his beni yazi yazmamaya cekiyor ve aklima gelmiyor.",
"Hi¢bir neden yok ama bu sorudan ders aldim. Artik hep yazacagim.", "Aklima
fikir gelmiyor. Yanlis yazacagim diye korkuyorum. Bana biraz zor geliyor.”, "Ben
yazmay1 Seviyorum ama bazen ciimleyi toparlayamiyorum.", "Bilgilerimi bir araya
toplayamiyorum ve ciimle kuramiyorum.", "Yazacagimi unutuyorum. Kalem
elimde kaliveriyor.", Defterimi, kalemimi ve silgiyi hazirladigitmda ne
yazacagumi unutup bulmaya c¢alisiyorum.", "Bazen duygularimi Yyazarken
yazdigim duygular sagmaymis gibi geliyor.”, " Aklima higbir sey gelmiyor.

Gelmedigi i¢in yazmiyorum.", "Ben yazmaktan hoslanmiyorum, bana sikici
geliyor. Aklima gelmiyor higbir sey. Zorlantyorum yazi yazarken.", "Her zaman
test ¢oz diyorlar. Ne yazacagimi bilmiyorum.”, " Ne yazacagimi bilemiyorum.
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Sikiliyorum." ifadeleri  yer almaktadir. Verilen yanitlardan 6grencilerin
diistincelerini organize edemedikleri, ne yazacaklarini ve nasil yazacaklarini
bilmedikleri ve 6grencilere yazma egitimi verilmesinin gerektigi goriilmektedir.

Ilkokul Tiirkge Ogretim Programinda yer alan yazili anlatim tiirleri ile
ilgili kazanimlar incelendiginde 1. smiftan 4. smifa kadar her sinif seviyesinde
“Hikaye yazar.” kazanimi yer almaktadir. Ogrencilerin ilkokul boyunca en gok
yazdiklan tiirlerin en basinda Oykii gelmektedir. Bununla birlikte farkli smif
seviyelerindeki 6grencilerin 6ykii yazma becerilerinin incelendigi arastirmalara
bakildiginda bu becerilerinin gelistirilmesi gerektigi sonucu ortaya ¢ikmistir (Ari,
2008; Yilmaz, 2008; Kilig, 2012; Yasul, 2014; Kaynas, 2014).

Cocuklar ig¢in Oykii, kendilerine anlatilanlar1 dinlemekle baslamakta;
okuduklarint anlatmalartyla ve Oykii yazmalariyla gelismektedir (Akyol, 2014:
164). Bu caligmalar da ilkokul siirecinde Tiirkge derslerinde yapilmaktadir.
Aragtirmact  Ogretmen, Tirkge dersinde yaptigi gozlemlerde, Ogrencilerin
yazdiklar1 Oykiilerin birkag tiimceyi ge¢medigini, duygu ve diisiincelerini
icermedigini, Oykii elementlerinden pek cogunun kullanilmadigini, Oykiilerde
betimlemelere yer verilmedigini tespit etmistir.

Aragtirmaci, 6grenciler 2. smifa devam ederken géreve baglamis, ayni
zamanda yiiksek lisans derslerini almaya devam ettigi bu donemde, 6grencilerin
yazi okunakliligin gelistirmesi gerektigini fark etmistir. Egitimde Nitel Arastirma
Yontemleri ve Uygulamalari dersi kapsaminda bir eylem plan1 hazirlayip
uygulamistir. Arastirma sonucunda, ogrencilerin yazi okunakliliginin arttigini,
eylem arastirmasinin 6grenci ¢alismalarinin iyilestirilmesinde etkili bir yéntem
oldugunu, biitiin bunlarin yan: sira mesleki gelisimine de katki sagladigini tecriibe

etmistir.

Arastirmaci, Ogrencilerinden aldig1 yanitlar, yaptigi gozlemler ve
inceledigi aragtirmalar sonucunda &grencilerinin yazma deneyimlerini arttirma,
yazma bilgilerini gelistirme ve bu bilgileri kullanma aligkanligi kazandirma, 6ykii
yazma becerilerini gelistirme/ iyilestirme ¢alismasi yapmaya karar vermistir.
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3.2.3. Coziimlerin Gelistirilmesi

Arastirmaci, arastirma problemini belirledikten sonra alanyazin taramasi
yapmistir. Bu taramadan elde edilen bilgilerle 6grencilerin 6ykii yazma
becerilerini gelistirmek i¢in bir eylem plan1 hazirlamaya baglamistir.

Arastirmanin kuramsal temellerinin olusturulmasi ig¢in oncelikle dilin
onemi, dil egitimi, Tiirkge Ogretim Programi, eylem arastirmasi, 6grenme alanlari,
yazma Ogrenme alani, yazma egitimi, Oykiileyici anlatim, Oykii yazma egitimi
konularinda aragtirma yapilmistir. Toplanan bilgiler hem c¢o6ziimlerin
gelistirilmesine hem de verilerin analizine ve anlamlandirilmasma katki
saglamaktadir. Eylem arastirmasinda c¢oziimler gelistirilirken bu ¢o6ziimlerin

evrensel degerlere uygun olmasi gerekir.

Alanyazinda yapilan aragtirmalarda; ya bir yontem, teknik, modelin
Ogrencilerin yazma, Oykii yazma becerisi iizerindeki etkisini deneme modeliyle
belirlenmesi ya da ogrencilerin yazma, 6ykii yazma becerilerinin durumunun
tarama modeliyle tespit edilerek durumun betimlenmesi amaglanmaktadir. Yapilan
incelemeler sonucunda yazma 0grenme alaninin, 0ykii yazma becerilerinin farkl
siif seviyelerinde gelistirilmesinin gerektigi sonucunu igeren arastirmalar oldugu
goriilmiistiir. Ilgili arastirmalardaki arastirmacilara yonelik oneriler incelenmistir.
Ogrencilerin  dykiilerini degerlendirmek, yazma bilgilerinin ve 6ykii yazma
becerilerinin gelisimini ortaya ¢ikarilmasini saglamak i¢in, dordiincii smif

seviyesine uygun 6l¢ekler, formlar, goériisme sorulari belirlenmistir.

Kuzu (2005: 43) eylem arastirmalarinda oncelikle eylemin genel planinin
yapilmas1 gerektigini belirtir ve bu planda asagidaki etkinliklerin yer almasi
gerekmektedir:

e Bu asamaya kadar ele edilen bilgilerin gézden gegirilerek yapilan
degisimlerin acgiklanmasi.

e Durumu degistirmek i¢in uygulanacak eylemlerin saptanmasi.

e Planlanan eylemi gerceklestirmek ic¢in etkilesimde bulunulmasi gereken
kisiler varsa, bu kisilerle yapilan anlagsmalarin agiklanmasi.

¢ Planlanan eylemi gerceklestirmek i¢in gerekli kaynaklarin belirlenmesi.
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e Aragtirmaya baglama, verileri toplama, toplanan bilgileri paylagma

asamalarinin etik yapisinin (gizlilik, anlagma gibi) agiklanmasidir.

Eylem arasgtirmasinin genel bir planin1 yer almas1 gereken etkinlikleri de
g6z onilinde bulundurarak olusturabilmek i¢in dgrencilerin dykii yazma becerilerini
gelistiren yaratic1 etkinliklerle hazirlanmis uygulamalarin yer aldigr Ziimriit
Biyikoglu'nun “Kiigiikk Yazarin El Kitab1”, Christopher Edge’nin “En Giizel
Oykiinii Yaz”, Simon Cheshire’in “Benim Hikayem”, Serdar Dagtekin’in “Geng
Yazarlar Kuliibii” adli kitaplar1 incelenmistir. Oykii yazma becerisinin
gelistirilmesi i¢in izlenecek yol belirlenmistir.

Alanyazinda yapilan incelemeler sonucunda Oykii yazma becerilerinin
gelistirilmesi i¢in siirece dayali eylemlerin planlanmasinda bazi yontem, teknik ve
etkinliklerin daha etkili olabilecegi goriisii ortaya ¢ikmistir. Eylemler bu goriisler

dogrultusundan planlanmistir.

Yazma siirecinde Ogrencilerin bilgilerini hatirlamalar1 ve diizenlemeleri,
konu hakkinda diisiince gelistirmeleri ve diislinceyi sekillendirmeleri, duygu ve
hayallerini harekete gecgirmeleri igin beyin firtinasi, kavram ag1 olusturma, konu
ile ilgili arastirma yapma, tartisma, gorselleri inceleme, resim yapma gibi
calismalar yaptirilmahdir (Arict ve Ungan, 2013: 36). Oykiilerin daha iyi
anlagilabilmesi i¢in; dramatizasyon calismasi, 0ykiiniin anlatilmasi, grafik ¢izimi,
ogrencilerin kendi tiimceleriyle Oykiiyli yeniden yazmasi gibi ¢alismalara da yer
verilmelidir (Akyol, 2014: 172). Ogrencilerin bilgilerini ve duyu organlarini
harekete gecirmeleri, yaratici fikirler ortaya cikarmalari, konuya hazirlanmalar
icin eylem planinda yaratici drama yontemi, dogaglama ve rol oynama teknikleri,
cagrisim teknigi, s6zciik ag1, aktif dinleme galigmalarina yer verilmistir.

Yaratict drama, bir grubun yasam deneyimlerinden yola c¢ikarak, bir
diisiincenin, bir amacin, bir konunun, dogaglama, rol oynama gibi tekniklerden
yararlanilarak canlandirilmasidir. Bir yaratici drama etkinligi 1sinma-hazirlik,
canlandirma, degerlendirme asamalarindan olusur. Dogaglama, oOnceden hig
belirlenmemis ya da ¢ok az tasarlanmis, spontan, serbest bir sekilde gerceklesir.
Dogaglama ile 6grencilerin yaraticiliklarinin, kendilerini ifade etme becerilerinin
gelistirilmesi ve diis giiclerini kullanmalar1 amaclanmaktadir. Ogrenciler
dogaclama ile yasadiklar1 ve gozlemledikleri gergek olaylarla kurgusal olan
arasinda iliski kurar ve farkli duyularin1 kullanarak disavurumda bulunurlar. Rol
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oynama ise bir oyunda rol almaktir. Dogaglama sirasinda bir kimligi, bir bagkasini
ya da bir islevi kabullenme ve canlandirma teknigidir. Ogrenciler iistlendikleri role
uygun olarak olaylarin Oncesine ve sonrasina gidebilirler, ¢esitli diistinceler
tiretebilirler (Adigiizel, 2015). Oykiiler, yaraticiligi, hayal giiciinii ve elestirel
diisiinceyi harekete gecirirler. Ogrenci, dykiileri canlandirarak kendisini bagkasinin
yerine koyar, canlandirma yaptigi durumda olsaydi nasil davranabilecegini ve
becerilerini nasil kullanabilecegini diisiinmeye baslar. Oykiileri canlandirirken
yanmitlamaya caligsacaklar1 her soru hem kendilerini hem de canlandirdiklarini
sorgulamalarini saglayacaktir. Sonug olarak, her soru, her durum i¢in yeni ve daha
iyi bir ¢6ziim ortaya koyacaklardir (Caligkan, 2007: 22). Yaratict drama
caligmalar1 li¢ asamadan olusarak 6ykii yazma siirecinin basamaklarina benzer bir
siireci igermektedir. Ogretmenin, o6grencilerle yapacagi yazma calismalari
oncesinde oyunlarla ve sozel dili kullandiklar1 1sinma ¢alismalariyla gocuklarin
yazmaya hazirlanmalarii saglayabilir (Oral, 2008: 33). Yaratict dramada da
genellikle oyun ve dogaglamanin kullanildigi bir 1sinma asamasi vardir.
Dogaglama c¢alismalarinda da oykiilerde de bir ¢atigjma durumun olmasi sz
konusudur. Yaratici drama bu &zellikleriyle 6ykii yazma becerilerinin etkili bir
bigcimde gelistirilmesine katk1 saglar.

Sézciik aglari, 6ykiide kullanilabilecek sozciikleri dogru bir sekilde
secebilmeyi, sozclikler arasindaki iliskileri fark edebilmeyi, 6ykii unsurlarina
uygun sozciikler ile ifade edebilmeyi saglayan, &grencilere kendi yaratici
sozciiklerini kesfedebilme imkani sunan uygulama siirecinde 6grencilerin aktif
katilimlariyla olusturulan iliskili sozciikler agidir (Edge, 2016: 8). Ogrencilerin
oykiilerinde zaman, mekan, karakter, tepki gibi 6nemli unsurlar farkli sozciikler
ve iligkilerle ifade edebilmeleri i¢in uygulama siirecinde sozciik aglarindan
yararlanilacaktir.

Dinleme siirecinde dgrencilerin diisiince Urettikleri, bu diisiincelerini sozel
ve sOzel olmayan yollarla ifade ederek paylastiklart aktif dinleme etkinliklerine de
yer verilmistir (Akyol, 2014:5). Ogrencilerin katilimlariyla gerceklestirilen bu
caligmalarla Oykii elementleri 6grencilerin akil yiiriitmeleri, birbirlerine sorular
sormalari, resimleme caligmalartyla belirleyecekleri 6ykili doruk noktalarindan

yola ¢ikilarak tespit edilebilir.

Ogrencilerin iyi dykiiler yazabilmeleri icin alistimisin disinda yaratic1 ve

0zgilin diistinmeleri saglanmalidir. Cagrisim, iki obje ya da fikir arasinda zihinsel
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baglant1 kurulmasidir. Cagrisim tekniginde oncelikle bir sorun ya da konuyla ilgili
sozciik, kavram ya da objeler yazilir. Bu sozciiklerin ¢agristirdigi ya da hatirlattigi
sozciik, kavram gruplar belirtilir ve yazilanlar irdelenerek iginden ¢oziimler segilir
(Oztiirk, 2004: 83).

Eylem plani alanyazindan elde edilen bilgiler 1s1ginda agiklamalar1 yapilan
yontem, teknik ve uygulamalara yer verilerek hazirlanir. Arastirmacinin uygulama
siirecinde eylem planina sadik kalmasi gerekir. Uygulama oncesinden tahmin
edilemeyen ancak uygulama devam ederken goriilebilen problemlerin ¢6ziimii igin
ya da yeni ortaya ¢ikan durumlarin 6zelliklerine gore eylem planinda degisiklik
yapabilir (Yildirrm ve Simsek, 2013: 342). Aragtirmanin eylem plani, uygulama
stiresince eklenen, degistirilen ve gelistirilen etkinliklerle revize edilerek oykii
yazma programi olarak tanimlanmustir.

3.2.3.1. Oykii yazma programi

Arastirmada, Oykii yazma caligsmalar1 aragtirmaci tarafindan alanyazin
incelenerek hazirlanan &ykil yazma programinda belirtilen siraya ve zamana gore

yiirtitilmistiir.
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Cizelge 3.1. Oykii Yazma Program

Hafta [ Tarih | Etkinlik [Siire | Veri Toplama Araci
1. Oykii Elementleri
1. On-test Uygulamalarmmin Yapilmasi ];egerlengi{mnf Olgegi 1
1.1. Ogrencilere Belirlenen Konularda Oykii Yazdiriimast .. 2zt Anlatim
1.2. Gorlismelerin Yapilmasi Degerlendirme Formu
- 3. Ses Kayitlari
4. Goriisme Sorulari
1.Tiimce  Diizeyinde Yazma
Cahismalart
1.1.Etkinlik: Cagrisim Sozciikleri
1 7-11 1.2.Etkinlik: Timce Kurma 8 Ders 1. Arastirmact Giinliigii
Mart 1.3.Etkinlik: Tiimce Genigletme Saati 2. Ogrenci Etkinlik Kagitlart
2016 1.4.Etkinlik: Neden Anlatimi 3. Saha Notlar1
1.5.Etkinlik: Karikatiir Yazma
2”Martiya Ucmayr  Ogreten
Kedi” Resimleme - ilk Béliim
1.Tiimce  Diizeyinde Yazma
Cahismalart
1.6.Etkinlik: Destekleyici ve
Agiklayict Anlatimlar I,
118 | Rinlik: Farkh Disinmeye |6 Ders | L Arasturmact Ginligi
2 Mart « . -~ | 2. Ogrenci Etkinlik Kagitlar
2016 Yonlen(.ilrﬁm Anlagmlar ) Saati 3. Saha Notlar
1.8.Etkinlik: ~ Onem  Belirten
Anlatimlar
2”Martiya Ugmayr  Ogreten
Kedi” Resimleme - ikinci Boliim
1.Paragraf Diizeyinde Yazma
Cahsmalar:
21- 25 1.1.Etkinlik: Karigik Tiimcelerden
3 Mart Paragraf Olusturma 8 Ders | 1. Arastirmaci Giinliigi
2016 1.2.Etkinlik: Bugiin Neler | Saati | 2. Ogrenci Etkinlik Kagitlar:
Hissettim? 3. Saha Notlar1
1.3.Etkinlik: Resimden Ne
Anltyorum?
1.4.Etkinlik: Metni Paragraflara
Ayirma
1.5.Etkinlik: Yenmeyen Yemek
Tarifi
2”Martiya Ucmayr  Ogreten
Kedi” Resimleme —Uciincii
Boliim
1. Metin Diizeyinde Yazma
Cahismalar: 1. Arasgtirmaci Giinligi
28 Mart- | 1.1.Etkinlik: Oykii Kiiplerinden |6 Ders | 2. Ogrenci Etkinlik Kagitlar:
4 1Nisan | Oykii Olusturma Saati | 3. Saha Notlart
2016 1.2.Etkinlik: Gizli Timce Oyunu 4. Oykii Haritas
1.3.Etkinlik: Oykiimii Dinle
2”Martiya Ucmayr  Ogreten
Kedi” Resimleme - Dérdiincii
Boliim
4-8 3 Ders | 1. Arastirmaci Giinliigi
5 Nisan Oykii Sandig Saati | 2. Ogrenci Etkinlik Kagitlar1
2016 3. Saha Notlar1
11-15 1. Aragtirmaci Giinligii
6 Nisan Duygu Grafigi 2 Ders|2. Ogrenci Etkinlik Kagitlart
2016 Saati | 3. Saha Notlar
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Cizelge 3.1. Oykii Yazma Programi (devami)

18-22 Karakter Olusturma 1. Arastirmact Giinligii
7 Nisan Mekan Olusturma 5DersSaati |2.  Ogrenci  Etkinlik
2016 Zaman Belirleme Kagitlart
3. Saha Notlar1
25-29 1. Aragtirmaci Giinligi
8 Nisan Metnin Béliimleri 3DersSaati [2. Ogrenci  Etkinlik
2016 Kagitlar
3. Saha Notlar
1. Arastirmact Giinligii
2. Oykiiler
2-6 5 Ders Saati | 3. Saha Notlari
9 May1s Oykiide Anlatict 4.Oykii Haritast
2016 5.0grenci Giinliikleri
6. Kontrol Listeleri
7. Degerlendirme
Formlari
1. Aragtirmaci Giinligi
2. Oykiiler
10 9-13 Resimden Oykii Yazma 5 Ders Saati | 3. Saha Notlari
May1s 4.Oykii Haritast
2016 5.0grenci Giinliikleri
6. Kontrol Listeleri
7. Degerlendirme
Formlari
1. Arastirmaci Giinligi
2. Oykiiler
16- 20 5 Ders Saati | 3. Saha Notlari
11 May1s Oykii Kiipleri 4.0ykii Haritast
2016 5.0grenci Giinliikleri
6. Kontrol Listeleri
7. Degerlendirme
Formlar
1. Arastirmaci Giinligi
2. Oykiiler
23- 27 3. Saha Notlar1
12 May1s Oykii Taslar 5 Ders Saati | 4.0ykii Haritas:
2016 5.0grenci Giinliikleri
6. Kontrol Listeleri
7. Degerlendirme
Formlari

1. Sop-test Uygulamalarimn Yapilmasi
1.1. Ogrencilere Belirlenen Konularda Oykii Yazdirilmasi
1.2. Goriismelerin Yapilmasi

1. Oykii Elementleri Degerlendirme
Olgegi

2. Yazili Anlatim Degerlendirme Formu
3. Ses Kayutlari

4. Goriisme Sorulart
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3.2.4. Coziimlerin Uygulanmasi ve Sonuclarin Degerlendirilmesi

Arastirma, 2015-2016 egitim-6gretim  yilinin  bahar  déneminde
gerceklestirilmistir. Aydm 11 Milli Egitim Miidiirliigiinden ve arastirmada
kullanilacak 6l¢me araglari igin ilgili aragtirmacilardan gerekli izinler alindiktan

sonra oykii yazma programi dogrultusunda uygulamaya baslanmaistir.

Aragtirmanin  ilk asamasinda Ogrencilerin yazili anlatim ve Oyki
elementleri hakkindaki bilgilerini, yazma becerilerinin ne diizeyde oldugunu
belirlemek amaciyla on-testler uygulanmustir. Ogrencilere Sykii yazmalari igin
cocuk edebiyati eserlerinden yola ¢ikilarak belirlenen iki konu verilmistir:

1. Konu: Hava yagmurlu olsun olmasin, kirmizi semsiyesini her zaman
yaninda tasiyan Kirmizi Semsiyeli Adamin bagindan gecen olaylar1 anlatan bir

oykil yaziniz.

2. Konu: Dogadan hoslanmayan, dogay1 ¢irkin, yesil ve sikict bulan bir
¢ocugun basindan gegen olaylar1 anlatan bir 6ykii yaziniz.

Ogrencilere yazmak istedikleri baska konu olup olmadigi sorulmustur.
Ogrencilerden konu 6nerisi olan olmamustir. Ogrencilere verilen konulardan birini
secerek konuyla ilgili &ykii yazmalari sdylenmistir. Ogrencilerin dykiileri
aragtirmacit ve iki ayr1 puanlayici tarafindan “Yazili Anlatim Degerlendirme
Formu” ve “Oykii (Hikaye) Elementleri Degerlendirme Olgegi” ile
degerlendirilmistir.

Ogrencilerle goriismeler yapilarak 6grencilerin; iyi bir yazida olmasi
gereken Ozellikler, iyi yaz1 yazanlarin dikkat ettikleri noktalar, iyi yaz
yazamayanlarin bagarisiz olma nedenleri, yazma siireci, bir yaziy1 daha iyi bir hale
getirmek i¢in yapilmasi gerekenler, iyi bir dykiide olmasi gereken Ozellikler
hakkindaki bilgileri belirlenmistir. Yapilan goriismeler ses kayit cihaz
kullanilarak kayit altina alinmustir.

Ogrencilerin  yazdiklar1  Sykiiler incelendiginde baz1  dgrencilerin
timcelerini yarim biraktiklari ya da bir tiimcenin ortasinda yeni bir timceye
basladiklari; agiklayici, destekleyici ve 6nem belirten ifadelere yer vermedikleri,
tiimcelerinde gereksiz sozciikler kullandiklar1 belirlenmistir. Oykiilerin genel
olarak tek paragraftan olustugu goriilmiistiir. Arastirmaci Oykii yazma
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programinda On-testten sonra metin diizeyinde yazma caligmasi olan 6ykii yazma
calismalarinin yapilmasini planlamigtir. Ancak 6grencilerin yazilarini inceledikten
sonra eylem planma tiimce ve paragraf diizeyinde ¢alismalar eklemeyi uygun
gdrmiistiir. Ogrencilerin dykiilerinde belirlenen hatalara “Babas1 ona sen ne yaptin
demis ve ¢ok 6fkelenmis Ve sinirlenmis.”, “Murat dogay1 sevmeyen, ¢irkin bulan
ve yesil bulan.”, “Biraz tarlada fidanlar dikti.”, “Cocugada etraftaki kisiler
ambulansi arayip hastaneye kaldirmiglar ve ¢ocuk iyilesince adama dava agmis.”
ornek verilebilir. Ogrencilerin temel yazma becerilerini gelistirmek ve hatalarin
diizeltmek icin yazim ve dil bilgisi kurallari, baslik, tiimce yazma, noktalama
isaretlerini kullanma gibi konularda yazma calismalar1 yaptirilabilir (Aric1 ve
Ungan, 2013: 41). Arastirmact, iki sinif 6gretmeninin de goriisiini alarak tiimce ve
paragraf diizeyinde yazma ¢aligmalarini 6ykii yazma programina eklemis ve oykii
yazma programini revize etmistir.

Ogrenciler, genellikle yazmanin zor olduguna ve vyazarlar tarafindan
yapilabilecegine inanmaktadirlar. Ogrencilerin hayal giiglerini, algilarini, yasanti
ve deneyimlerinden yola ¢ikarak gozlemlerini yansittiklar1 ve yaraticiliklarini
ortaya ¢ikardiklar1 yaratict yazma caligmalari yazma o6gretimin her asamasinda
kullanilabilir (Arict ve Ungan, 2013: 39). Ogrencilerin birden fazla duyu organim
kullanmalari, 6zgiin {riinler ortaya koyabilmeleri ve gevrelerine farkli bakis
acilariyla bakabilmeleri icin yazma egitimine yaratict yazma etkinlikleri de
eklenmistir.

Arasgtirmaci 6gretmen, dykii yazma programina ekledigi tiimce ve paragraf
diizeyinde yazma calismalar1 etkinliklerinin uygulamasimi yaptiktan sonra
ogrencilerin etkinlikleri (Ek 9) kitaplagtirarak her bir &grencinin “Yazmaya
Hazirlik Etkinlikleri Kitab1” olusturmasint saglanmistir. Kitap hazirlamanin

Ogrencilerin yazma ilgi ve isteklerini arttirdigini gozlemlemistir.

78



Sekil 3.5. Yazmaya Hazirlik Etkinlikleri Kitabi

Oykii yazma calismalarma baslandiginda 6ykii kurallari, dykii unsurlari
gibi konularda bilgiler verilip yazma ¢alismalarina baglamak yerine asamali olarak
Oykii elementlerinin verildigi, kurallarin tanitildigr eylemler planlanmustir.

Yazma ¢aligmalarinin basinda Ogrencilere noktalama isaretlerinin
gorevleri sorulmustur. Ogrencilerin verdikleri yanitlardan hangi noktalama
isaretinin nerede kullanilacagini bildikleri goriilmektedir. Fakat bilgilerini yazma
calismalarma aktaramamaktadirlar. Ornegin; dgrenciler tarafindan soru isaretinin
nerelerde kullanilacagi biliniyor; ancak bu isaret gerektigi yerde kullanilmiyor.
Ciinkii soru isareti kullanma aliskanligi kazanilmanmustir (Ozdemir, 2014: 323).
Ogrencilere yazim kurallarina dikkat etmeleri, yazma ¢alismalar1 sirasinda yazim
kilavuzunu kullanmalar: gerektigi soylenir. Tiimcelere biiyiik harfle baslama, 6zel
adlarin ilk harfinin biiyilik yazilmasi gibi bilyiik harf kullanimina iligkin kurallara
ozellikle dikkat edilmesi gerektigi hatirlatiir. Ogrencilerden, dykiilerini
paylasitken ya da birbirlerinin Oykiilerini degerlendirirken yapilan hatalar
konusunda gerekli diizeltmeleri arkadaslariyla birlikte yapmalart istenir.

Yazma hazirhiklart yapildiktan sonra o6grencilerin Oykii elementlerini
anlayabilmeleri ve belirleyebilmeleri igin bir dykii kitab1 dgretmen tarafindan 4
hafta boyunca boliim bdliim okunmus, grenciler tarafindan da resimlendirilmistir.
Uc boyutlu resimleme calismasiyla dgrencilerin olay orgiisiinii gdrmeleri ve
Oykiideki doruk noktalarin1 belirleyebilmeleri hedeflenmistir. Cocuklara o6ykii
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okumak ve okunanlar {izerine konusmak, onlarin 6ykii tiiriinii kavramalarmi ve
Oykiiniin yapist hakkinda bilgi sahibi olmalarin1 saglar. Caligmalara Once
zincirleme olaylarmn yer aldig1 dykiilerle baglanmalidir (Akyol, 2014: 165). Oykii
kitabr segilirken goz oniine alinmalis1 gereken etmenlere dikkat edilerek amaca en
uygun olan dykii kitabi secilmistir (Carnine vd., 2004; Akt. Akyol, 2014: 173):

1. Kahraman, olay ve amag sayilarina,

2. Amaca ulagmak i¢in gergeklestirilen girisim sayisina,

3. Oykii unsurlarmin agik ve anlagilir olmasina,

4. Oykiiniin uzunluguna,

5. Oykiiniin okunabilirligine (tiimce yapisi, sézciik diizeyi, 6rnekler vb.),

6. Ogrencilerinden beklenen 6n bilgi durumuna dikkat edilmistir.

Luis Sepulveda’nin “Martiya Ugmay1 Ogreten Kedi” adli eseri &ykii
elementlerinin acik ve net olarak belirlenebildigi bir kitap oldugu icin tercih
edilmistir. Oykiide birden fazla alt amacin ve girisimin olmas1 dykiiniin amaca
uygun oldugunu gostermektedir. Uygulama tamamlandiktan sonra 6ykii haritasi
(Ek 12), gerekli agiklamalar yapilarak 6grencilerle doldurulmustur. Oykii haritas
yontemiyle 6ykii incelemenin yararlari soyle siralanabilir (Akyol, 2014: 183):

1. Ogrenciler dykii elementlerini kavrarlar.

2. Ogrenciler olaylari ve iligkileri daha iyi hatirlarlar.

3. Ogrenciler derse katilirlar.

4. Ogrenciler soru sormay1 ve yanitlamay1 dgrenirler. SN1K sorularimi

yanitlarlar.

Dogru yazmayi 6grenmek i¢in basarili yazi ornekleri incelemeleri ve
yazma calismalar1 yapilmalidir (Kantemir, 1997: 7). Ogretmen, ykii elementlerini
ogrencilere 6rnek bir metin iizerinde isleyerek gostermelidir. Ogrencilere metinle
oykii elementleri iliskisini kurmalar i¢in destek olmalidir. Oykii elementleri analiz
edilmelidir. Konu, kahramanlar, problem, problemi ¢6zme girisimleri, tepkiler
iizerine  ogrencilerle konusulmalidir (Akyol, 2014: 172). Oykii haritast
olusturulurken “Martrya U¢may1 Ogreten Kedi” adli dykiiniin dykii elementleri ile
ilgili ayrintili agiklamalar yapilmistir.

80



Iyi bir dykiide, iyi betimlemelerin olmas1 gerekmektedir. Ogrencilerin,
Oykiilerinde betimlemelere yer vermelerinin saglanmasi ve betimleme yapmayi
O0grenmeleri amaciyla Once nesne betimlemeleri yaptirilmigtir. Yapilan
betimlemelerden yararlanilarak segilen nesnelerle grup oOykiileri yazilmistir.
Yapilan goriismelerde 6grencilerin ¢ogunun Oykii unsurlarini (zaman, mekan,
karakter, olay) bildikleri goriilmiistiir. Bu veriden yola ¢ikilarak hazirlanan grup
Oykiileri gruplar arasindan degistirilerek degerlendirilmistir, Oykii unsurlar
belirlenmistir. Her grup diger grup tarafindan belirlenen 6ykii unsurlarini kontrol

etmistir.

Ogrencilerin  dykii yazma becerilerinin  belirlendigi ilk dykiileri
incelendiginde genel olarak kahramanlarin tepkilerine yer vermedikleri
goriilmiistiir. Ogrencilerin dykiide tepkileri belirleyebilmeleri amaciyla “Dost
Irmak” Oykiisii incelenmis ve Ogrencilerden Oykiiniin ana karakterinin olaylar
karsisindaki duygularimi belirten bir duygu grafigi olusturmalart istenmistir.
Oykiilere baghigin nasil verilmesi gerektigi de tartisilarak dykii icin baslik dnerileri

alinmistir. Ogrencilerle birlikte tepki ag1 olusturulmustur.

Oykiide atmosferin olusturulabilmesini saglayan zaman ve mekan
betimlemelerinin yapilabilmesi i¢in zaman ve mekan algisini gelistirici etkinlikler
yaptirllmistir. Ayrmtili bir sekilde mekanin fiziki, sosyal, beseri oOzellikleri,
karakterlere hissettirdikleri betimlenmistir. Ogrencilere bir karakter verilerek
fiziki, sosyal Ozelliklerinin betimlenmesi saglanmig ve Yyeni bir Kkarakter
yaratilmistir.  Ogrencilerle  birlikte zaman, mekan ve karakter aglarl

olusturulmusgtur.

Ogrencilerin uygulama ©Oncesi yazdiklar1 etkinliklere bakildiginda
genellikle tek paragraftan olustugu goriilmektedir. Ogrencilerin ykiide giris,
gelisme ve sonug boliimlerini anlamalari i¢in etkinlikler yapilmistir. Yazacaklari
Oykiilerde giris, gelisme ve sonug boliimlerini nasil planlayacaklari tartigilmistir.

Oykiilerde bir anlaticinin oldugu, olaylarmn, gelismelerin onlarin agzindan
dinlendigi belirtilir. Ogrencilerle Denis Chapon’un ydnetmenliginde hazirlanan
“Biiyiikanne Grillo” animasyonu izlenir. Animasyonda gegen Oykilyil kendilerine
bir anlatici belirleyerek (kahramanlardan biri olarak ya da Oykiiyii basindan
sonuna kadar bilen biri olarak) yazmalar istenir. Oykiiyii yazarken dykii ile ilgili
daha 6nce dgrenilen bilgileri de kullanmalari gerektigi sdylenir. Ogrenciler dnce
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Oykiilerini planlarlar. Daha sonra o6ykii taslagimi (giris, gelisme, sonug)
boliimlerine dikkat ederek olustururlar. Oykiilerini diizelterek yeniden yazarlar.
Degerlendirme formlariyla Oykiilerini degerlendirirler. Yazdiklar1 Oykiiler igin
6ykii haritasini doldururlar.

Ogrencilerin dykii anlamalarin1 gelistirmek icin resimli kitaplardaki ya da
bildikleri dykiileri anlatmalart istenir. Bu anlatimlar 6ykii elementleri sorulariyla
desteklenmeli ve c¢ocuklarin Oykiiniin yapis1 hakkinda bilgi sahibi olmalar
saglanmalidir. Oykii elementlerini bilen ¢ocuklar; kahramanlarin amaglarin,
duygularini, catismalarmi  ve olaylarin sonuglarimi  anlayip ¢ikarimda
bulunabilirler. Saglikli 6ykii anlatimlar1 gerceklestirebilirler (Akyol, 2014: 165).
Ogrencilere dykiiniin giris, gelisme, sonu¢ béliimlerinin ve dykiide anlaticinin
daha iyi anlasilabilmesi i¢in Michael Escoffier’in “lyi Kalpli Kiiciik Tavsan”
kitabmin resimleri kullanilarak 6ykii yazdirilir. Oykiiniin planlamasi yapulir,
taslagi olusturulur. Oykii diizenlenerek yazilir. Oykiiler &grenciler arasinda
degistirilerek akran degerlendirme formlar ile degerlendirilir ve Oykii haritasi
olusturulur.

Oykii kiiplerinden yararlamlarak (mekan, zaman, karakterler) kurgulanan
oykiiler yazilir. Oykiiniin planlamas1 yapilir, taslagi olusturulur. Oykii
diizenlenerek  yazilir.  Ogrenciler degerlendirme  formlaryla — dykiilerini
degerlendirirler. Yazdiklar1 dykiiler i¢in 6ykii haritasi olustururlar.

Oykii taslarindan yaralanilarak (mekan, zaman, karakterler, nesneler)
kurgulanan 8ykiiler yazilir. Oykiiniin planlamasi yapilir, taslagi olusturulur. Oykii
diizenlenerek yazilir. Oykiiler &grenciler arasinda  degistirilerek  akran
degerlendirme formlar1 ve 6ykii elementleri sablonu doldurulur.

Ogretmenler, ogrencilerin  yazdiklar1 ~ dykiileri, smfta okuyarak
paylasmalarin1 saglayabilecegi gibi; sinif ve okul panolarinda, dergi ve kitap gibi
basili ya da elektronik yayin organlarinda (okul sitesi, blog gibi) yayimlamalarini
da saglayabilir (Arict ve Ungan, 2013: 38). Ogrencilerin istegine baglh olara
oykiileri sinifta okuma, panoya asma seklinde paylasilir.

Ogrencilerin yazilarin1 gercek ve farkli izleyiciler igin yazmalari, onlarin
yazmaya gilidiilenmeleri ve bir yazar gibi gelisimleri i¢in dnemlidir (Haley James,
1981: 17). Ogrencilere yazdiklar1 &ykiileri birlestirerek bir o6ykii kitabi
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olusturacaklar1, bu kitaplarinin arkadaslari, 6gretmenleri ve aileleri tarafindan
okunacag@: sdylenir. Ogrenciler 6ykii kitaplar1 icin bir kapak resmi hazirlarlar ve
kitaplar1 icin bir ad belirlerler. Oykii kitaplarinda yer alacak ykiileri segerler ve
siralarlar.  Oykiiler hazirlanan kapaklarla ciltlenerek oOgrenci Oykii kitaplar:
olusturulur.

Sekil 3.6. Ogrenci Oykii Kitaplari

Her uygulamanmn sonunda &grenciler yaptiklart etkinliklerle ilgili
hissettiklerini, 6grendiklerini ve diisiindiiklerini giinliiklerine yazarlar. Arastirmaci
da uygulama siirecinde saha notlar1 alir ve aragtirmact gilinliigiine yapilan
caligmalarla ilgili duygu ve diisiincelerini yazar. Ogrencilerin &ykiilerindeki
gelisim siirecini takip edebilmek icin olusturdugu kontrol listesini dykili yazma
caligmalarindan sonra doldurur.

Ogrencilere uygulamanin basinda segtikleri konuyla ilgili dykiiler yeniden
yazdirilir. Ogrencilerin dykiileri arastirmaci ve iki ayri puanlayici tarafindan
“Yazili Anlatim Degerlendirme Formu” ve “Oykii Elementleri Olgegi” ile
degerlendirilmistir. Ogrencilerle uygulamanin basinda yapilan gdriismeler
tekrarlanarak ogrencilerin; iyi bir yazida olmasi gereken ozellikler, iyi yazi
yazanlarin dikkat ettikleri noktalar, iyi yazi yazamayanlarin basarisiz olma
nedenleri, yazma siireci, bir yaziy1 daha iyi bir hale getirmek i¢in yapilmasi
gerekenler, iyi bir Oykiide olmasi gereken Ozellikler hakkindaki bilgileri
belirlenmistir. Yapilan goriismeler ses kayit cihazi kullanilarak kayit altina alinir.
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Aragtirma verileri 14 haftada toplanmistir. Arastirma, uygulama dncesinde
ve uygulama sonrasinda oykiilerin yazdirilmasi ve degerlendirilmesine ayrilan
stire haricinde 61 saat siirmiistiir. Eylemler, hazirlanan Oykii yazma programi
dogrultusunda her hangi bir kesintiye ugramadan, belirtilen tarihlerde, basarili bir
sekilde uygulanmistir.

3.2.5. Sonuclarin Paylasilmasi

Bu aragtirmanin problemine iliskin elde edilen bulgular, bulgularin
yorumlanmast ve sonuglarin agiklanmasi yeni bir bolim bashgl altinda,

arastirmanin dordiincli bolimiinde yer alacaktir.
3.3. Arastirma Ortam

Arastirma, 2015- 2016 egitim-6gretim yili bahar doneminde Aydin ili
Sultanhisar ilgesine bagli bir ilkokulun 4. simifinda gergeklestirilmistir.
Aragtirmada katilimc1 bilgilerinin  gizliligini esas alindig1 i¢in okul adi

kullanilmamustir.

Okul, 08.9- 14.% saatleri arasinda tam giin 6gretim veren Milli Egitim
Bakanligina bagh bir devlet okuludur. Okulun il merkezine uzakligi 25 km, ilge
merkezine uzaklis1 ise 10 km’dir. Okulda ana sinifi ile birlikte altt sube ve 90
ogrenci bulunmakta, tasimali olarak gelen 6grenciler de dgrenim gormektedir.
Ogrencilerin ailelerinin tamamma yakimi gec¢imini tarim ve hayvanciliktan
saglamaktadir. Okul binasi tek kathidir ve bes dersliklidir.

Uygulamanin yapildigi smif egitim-6gretim faaliyetlerinin rahat bir
sekilde yiiriitiilebilecegi biiyiikliiktedir. Ikiser kisilik yedi sira bulunmaktadir.
Smifta Atatiirk kosesi, 6gretmen masasi ve sandalyesi, akilli tahta, hareketli beyaz
tahta, bilgisayar, etkinlik panolari, kitaplik, 6grenci dolaplari, askilik yer
almaktadir. Uygulama oOncesinde sinif diizeni U seklindedir. Siralar, uygulama
siiresince etkinliklilere uygun bir sekilde kimi zaman kiime, kimi zaman U

seklinde diizenlenmistir.
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Sekil 3.7. Aragtirma Ortami1

3.4. Calisma Grubu

Arastirmaya uygulamanin gerceklestirildigi okulun 4. sinifina devam eden
12 8grenci katilmistir. Sifin mevcudu 7 erkek, 6 kiz olmak iizere 13 kisidir. Kiz
Ogrencilerden biri, uygulama siirecinde saglik sorunlar1 yasadigi, tedavi oldugu ve
eylemlere diizenli olarak katilamadig1 i¢in uygulama verileri 12 6grenciden elde
edilmistir. Ogrencilerin ger¢ek kimliklerinin ortaya ¢itkmamasi icin takma adlar
kullanilmustir.

Ahmet, okul oncesi egitim almistir. 10 yasindadir. Birinci smiftan beri
ayni okula gitmektedir ve bir kere sinif 6gretmeni degistirmistir. Annesi ve babasi
ilkokul mezunudur. Annesi ev hanimidir, babas: ise c¢ift¢idir. Ailesinin ekonomik
durumu ¢ok kotidiir. Iki kardesi vardir. Dede ve babaanne ile birlikte
oturmaktadirlar. Kendine ait bir odas1 ya da ¢aligma masas1 yoktur. Cok sessiz bir
Ogrencidir, derslere katilimi ¢ok azdir, ilgisizdir ve basari seviyesi disiiktiir.
Sosyal ve kiiltiirel faaliyetlere katilimi azdir. Ailesi okulla igbirligi icerisinde
degildir.

Mert, okul oOncesi egitim almamistir. Okula erken baglamistir. 9
yasindadir. Birinci smiftan beri ayni okula gitmektedir ve bir kere sinif dgretmeni
degistirmistir. Cok hizli konustugu i¢in bazen sdyledikleri anlasilmamaktadir.
Annesi ve babasi ilkokul mezunudur. Annesi ev hanimidir, babasi ise iscidir.
Babaanne aile ile birlikte yasamaktadir. Kendine ait bir odasi ya da ¢aligma masasi
yoktur. Ekonomik durumlari orta diizeydedir. iki kardesi vardir. Derslerde aktiftir
ve basar1 seviyesi orta diizeydedir. Sosyal ve kiiltiirel faaliyetlere katilir. Yasindan
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dolay1 bazi becerileri gergeklestirmede zorluk c¢ekebilmektedir. Ailesi okul ile
isbirligi igerisindedir.

Tugce, okul 6ncesi egitim almistir. 10 yasindadir. Birinci siniftan beri ayni
okula gitmektedir ve bir kere simif Ogretmeni degistirmistir. Annesi ve babasi
ilkokul mezunudur. Annesi ev hanimidir, babasi ise ¢iftgidir. Ailesinin ekonomik
durumu ¢ok kétiidiir. Bir kardesi vardir. Derslerde aktif ve basarilidir. Sosyal ve
kiiltiirel faaliyetlere katilir. Kendine ait bir odast ya da calisma masast yoktur.

Ailesi okulla isbirligi i¢erisinde degildir.

Tlker, okul 6ncesi egitim almstir. 10 yasindadir. Birinci smiftan beri ayni
okula gitmektedir ve bir kere simif Ogretmeni degistirmistir. Annesi ve babasi
ilkokul mezunudur. Annesi ev hanimidir, babasi is¢idir. Ekonomik durumlari orta
diizeydedir. Bir kardesi vardir. Babaanne aile ile yasamaktadir. Derslere katilim1
ve bagarisi orta diizeydedir. Sosyal ve kiiltiirel faaliyetlere katilir. Kendine ait bir

odasi ya da ¢alisma masas1 yoktur. Ailesi okulla igbirligi icerisindedir.

Eren, okul oncesi egitim almistir. 10 yasindadir. Birinci siniftan beri ayni
okula gitmektedir ve bir kere smif 6gretmeni degistirmistir. Annesi ilkokul ve
babasi ise ortaokul mezunudur. Annesi ev hanimidir, babasi ise ig¢idir. Bir kardesi
vardir. Ekonomik durumlari orta diizeydedir. Dedesi, aile ile birlikte kalmaktadir
ve hastadir. Derslere katilimi azdir, basar seviyesi ise orta diizeydedir. Sosyal ve
kiiltiirel faaliyetlere katilir. Kendine ait bir odast ya da ¢alisma masasi yoktur.
Ailesi okulla igbirligi igerisindedir.

Elif, okul oncesi egitim almistir. 10 yagindadir. Birinci siniftan beri ayni
okula gitmektedir ve bir kere siif 6gretmeni degistirmistir. Annesi ortaokul ve
babasi ise ilkokul mezunudur. Annesi ev hanimidir, babasi ise ¢iftgidir. Ailesinin
ekonomik durumu kétiidiir. Ug kardesi vardir. Cok sessiz bir dgrencidir, derslere
katilim1 ¢ok azdir ve basar1 seviyesi diigiiktiir. Sosyal ve kiiltlirel faaliyetlere
katilimi azdir. Ailesi okulla igbirligi i¢erisinde degildir.

Umay, okul oncesi egitim almistir. 10 yasindadir. Birinci siniftan beri ayni
okula gitmektedir ve bir kere sinif 6gretmeni degistirmistir. Annesi ve babasi
ilkokul mezunudur. Annesi ev hanimidir, babasi ise ¢ift¢idir. Ekonomik durumlari
orta diizeydedir. Iki kardesi vardir. Dedesi, aile ile birlikte yasamaktadir. Kendine
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ait bir odasi ve c¢aligma masas1 vardir. Derslerde aktiftir ve basar1 seviyesi

yiiksektir. Sosyal ve kiiltiirel faaliyetlere katilir. Ailesi okulla isbirligi igerisindedir.

Aydin, okul 6ncesi egitim almistir. 10 yasindadir. Birinci siniftan beri ayni
okula gitmektedir ve bir kere sinif 6gretmeni degistirmistir. Annesi lise ve babasi
ise ilkokul mezunudur. Annesi ev hanimidir, babasi ise ¢iftgidir. Ekonomik
durumlari orta diizeydedir. Kardesi yoktur, aile asir1 korumaci davranmaktadir.
Kendine ait bir odas1 ve ¢aligma masasi1 vardir. Derslerde aktiftir ve basar1 seviyesi
yuksektir. Sosyal ve kiiltiirel faaliyetlere katilir fakat ¢cekingen davraniglar1 vardir.
Ailesi okulla igbirligi i¢erisindedir.

Gamze, okul oncesi egitim almistir. 10 yasindadir. Birinci smiftan beri
ayn1 okula gitmektedir ve bir kere sinif 6gretmeni degistirmistir. Annesi ve babast
ilkokul mezunudur. Annesi ev hamimudir, babas1 ise emeklidir. Ekonomik
durumlar1 orta diizeydedir. Bir kardesi vardir. Ailesi derslerine yardimci
olmaktadir. Kendine ait bir odas1 ve ¢alisma masas1 vardir. Derslerde aktiftir ve
basar1 seviyesi yliksektir. Sosyal ve kiiltiirel faaliyetlere katilir. Ailesi okulla
igbirligi icerisindedir.

Kerim, okul oOncesi egitim almamustir. Okula erken baglamistir. 9
yasindadir. Birinci, ikinci, dordiincii smift ayn1 okulda okumustur, ii¢iincii sinifa
baska bir okulda devam etmistir ve {li¢ kere sinif 6gretmeni degistirmistir. Annesi
lise ve babasi ortaokul mezunudur. Annesi ev hanimidir, babasi ise ¢ift¢idir.
Ekonomik durumlar orta diizeydedir. U¢ kardesi vardir. Yasindan dolay1 bazi
becerileri gerceklestirmede zorluk ¢ekebilmektedir. Dede ve babaanne ile birlikte
oturmaktadirlar. Kendine ait bir odast ya da c¢alisma masas1 yoktur. Derslere
katilmi ¢ok azdir ve basari seviyesi diigiiktiir. Sosyal ve kiiltiirel faaliyetlere
katilir. Ailenin okulla igbirligi azdir. Kardesleri ¢ok kiiciik oldugu igin aile yeteri
kadar ilgilenememektedir.

Irmak, okul dncesi egitim almistir. 10 yasindadir. Birinci siniftan beri ayni
okula gitmektedir ve bir kere sinif 6gretmeni degistirmistir. Annesi ve babasi
ortaokul mezunudur. Annesi ev hanimidir, babasi ise ¢ift¢idir. Dede ve babaanne
ile birlikte oturmaktadirlar. Ekonomik durumlari orta diizeydedir. iki kardesi
vardir. Kendine ait bir odas1 ya da caligma masas1 yoktur. Derslerde aktiftir ve
basar1 seviyesi yiiksektir. Sosyal ve Kkiiltiirel faaliyetlere katilir. Ailesi okulla
igbirligi icerisindedir.
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Mete, okul oOncesi egitim almamistir. Okula erken baslamigtir. 9
yasindadir. Birinci siniftan beri ayni okula gitmektedir ve bir kere sinif 6gretmeni
degistirmistir. Konusmasinda problem vardir, seslerin bazilarin1 girtlaktan
cikarmakta ve baz1 sozciikleri sdyleyememektedir. Annesi ve babasi ilkokul
mezunudur. Annesi is¢idir, babast ise ¢iftcidir. Ekonomik durumlart kotidiir. ki
kardesi vardir. Cok c¢abuk sinirlenmektedir ve fiziksel olarak kiigiik oldugu igin
sorunlar yasamaktadir. Yasindan dolay1 bazi becerileri gergeklestirmede zorluk
cekebilmektedir. Derslerde aktiftir ve basar1 seviyesi yiiksektir. Sosyal ve kiiltiirel
faaliyetlere katilir. Kendine ait bir odasi ya da ¢aligma masas1 yoktur. Ailesi okulla
isbirligi igerisinde degildir.

Arastirmact 6gretmen, sekiz yillik sinif 6gretmenidir ve bes yarryildir
uygulama yapilan smifin siif dgretmenligini yapmaktadir. Ogretmen, smifinda
gordiigli bir sorunu, gelistirilmesi gereken bir siireci ele alarak bir arastirma
yapmaya karar vermistir. Uygulama siiresince etkinliklerin planlanmasi,
materyallerin  ve Oykii yazma programinin hazirlanmasi, uygulamalarin
gerceklestirilmesi, verilerin ¢esitli veri toplama araclariyla toplanmasi ve
sistematik bir sekilde dosyalanmasi, uygulamalarin degerlendirilmesi, arastirma

sonucunun paylagilmasi aragtirmaci 6gretmen tarafindan gergeklestirilmigtir.
3.5. Veri Toplama Araclari

Eylem arastirmasinin sistematik bir yapisinin olmasindan dolayir hangi
verilerin, ne zaman, nasil ve hangi siklikli toplanacagi planlanmalidir. Arastirma
sonuglar1 toplanan verilere dayali olarak ortaya c¢ikarilacagi i¢in veri toplama
araglart probleme uygun olarak segilmelidir (Johnson, 2014: 79). Eylem
aragtirmalarinda toplanmasi amagclanan veri ¢esidine bagli olarak nitel ve nicel veri
toplama tekniklerinden faydalanilabilir. Bu baglikta, arastirmanin nitel ve nicel
verilerinin toplanilmasinda kullanilan veri toplama araglarinin kullanilmasiyla

ilgili agiklamalar yer almaktadir.
3.5.1. Oykii (Hikaye) Elementleri Degerlendirme Olgegi

Bu 6l¢ek, Coskun (2005: 275-277) tarafindan oykiileyici metinleri dykii
elementleri agisindan degerlendirmek i¢in Harris ve Graham’in (1996), hazirladig:
“Scale for Scoring the Inclusion and Quality of theParts of a Story” adli 6lgegin
“Hikaye (Oykii) Elementleri Degerlendirme Olgegi” (EK 2) olarak Tiirkgeye
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uyarlanmastyla olusturulmustur. Olcekte sekiz metin elementi (ana karakter,
mekan, zaman, baslatic1 olay, amag, girisim, sonug, tepki) yer almaktadir ve
Oykiilerde yer alan her metin elementinin ka¢ puan olarak degerlendirilecegi
belirtilmektedir.

Bu o6lgekte bir oykilyl olusturan sekiz oykii elementi belli puan araliklar
ile degerlendirilmistir. Bu elementler ve puan araliklari soyledir:

Ana karakter : 0-2 puan

Mekan : 0-2 puan

Zaman : 0-2 puan

Baslatic1 Olay : 0-2 puan

Amag : 0-3 puan
Girigim : 0-4 puan
Sonug : 0-2 puan
Tepki 1 0-2 puan

Toplam : 0-19 puan
3.5.2. Yazih Anlatim Degerlendirme Formu

Yasul (2014)’un ilkokul 4. smif 6grencilerinin dykiileyici metin yazma
becerilerini degerlendirmek igin derecelendirilmis puanlama anahtari bigiminde
hazirladigr “Yazili Anlatim Degerlendirme Formu” (Ek 3); kagit diizeni, yazi
bi¢imi (okunaklilik), baslk, kelime, ctimle, bagdasiklik, mantiksal biitiinliik/ olay
Orgiisii, yazim olmak ftzere sekiz Oolgiitten olusmaktadir. Yazili Anlatim
Degerlendirme Formunun gegerlik ve giivenirlik ¢alismasi Yasul (2014) tarafindan
yapilmistir.

3.5.3. Goriisme

Goriisme, en az iki kisi arasinda gelisen sozli bir iletisim siirecidir.
Arastirma silirecinin her basamaginda kullanilabildigi gibi arastirmayla ilgili
kisilerden yaniti aranilan sorular cercevesinde veri toplanmasidir (Bilylikdztiirk
vd., 2013: 150). Goriisme tiirlerinden yart yapilandirilmis goriismede, arastirmact
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onceden sormay1 planladigi sorular belirler. Arastirmaci, gériigmenin akigina gore
yan ve alt sorularla goriismenin akisini etkileyebilir, katilimcinin yanitlarini
acmasini isteyebilir. Goriigme sirasinda baska sorular iginde yaniti alinan sorulari
sormayabilir (Tiirniiklii, 2000: 547).

Arastirmada 6grencilerin; iyi bir yazida olmasi gereken ozellikler, iyi yazi
yazanlarin dikkat ettikleri noktalar, iyi yazi yazamayanlarin basarisiz olma
nedenleri, yazma siireci, bir yaziy1 daha iyi bir hale getirmek i¢in yapilmasi
gerekenler, iyi bir Oykiide olmas1 gereken ozellikler hakkindaki bilgilerini ortaya
cikarmak amaciyla Yamag’in (2015) doktora tezinde kullanmak tizere hazirladigt
“Yazma Bilgisi Goriisme Formu” (Ek 4) kullanilmistir.

Goriisme sirasinda  katilimer  6grencilere  sorular sesli  bir sekilde
okunmustur. Ogrencilere sorularm yamtlarini diisiinmesi icin siire verilmistir.
Anlasilmayan sorular yeniden sorulmustur. Sorulara kisa yanitlar gelmesi
durumunda “Ornek verebilir misin?”, “Nasi1?”, “Bunu agiklayabilir misin?” gibi
sorularla ayrintili yanitlar alinmaya c¢aligilmustir. Yapilan gortigmeler 5- 13 dakika

arasinda stirmiistiir ve ses kayit cihaziyla kaydedilmistir.
3.5.4. Arastirmaci Giinliigii

Aragtirmanin tim boliimlerinde iligkili gozlemleri ve disilinceleri kayit
etmek icin kullanilir. Arastirmaci; goézlemler, smav sonuglari, izlenimler,
diisiinceler, taslaklar, sekiller, alintilar, 6grenci yorumlar: gibi ¢ok gesitli verilere
arastirma giinliigiinde yer verebilir (Johnson, 2014: 81). Arastirmacinin, uygulama
stirecindeki izlenim, duygu ve disiinceleri bu giinliige kaydedilecektir. Arastirmact
glinliiliigli, arastirmaci 6gretmene hem uygulama siirecinin degerlendirilmesi hem

de bulgularin yorumlanmas: siirecinde katki saglayacaktir.
3.5.5. Ogrenci Giinliikleri

Arastirmacinin, Ogrencilerin diinyalari1 kesfedebilmeleri i¢in 6grenci
giinliikleri 6nemli bir pencere agabilir (Mills, 2004: Akt. Yaman, 2015: 97). Bu
arastirmada, yapilan calismalarla ilgili Ogrencilerin duygu ve diisiincelerini

Ogrenebilmek icin 6grenci gilinliikleri veri toplama araci olarak kullaniimistir.

Ogrencilerden giinliiklerini yazarken kendilerine verilen sorular1 yanitlar

nitelikte yazmalar1 istenmistir:
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1. Bugiinkii ¢caligmalarda neler hissettiniz?
2. Bugiinkii ¢calismalarda neler 6grendiniz?

3. Bugiinkii ¢alismanin yazmam becerinizi gelistirdigini disiiniiyor
musunuz? Neden?

3.5.6. Saha Notlan

Swmifta yer alan, goriilenlerin yazili gozlemleridir. Saha notlari; 6gretim
stirasinda yogun betimlemeler, 6gretim sirasinda kisa notlar ve 6gretim sonrasinda
notlar ve yansitmalar seklinde alinabilir (Johnson, 2014: 82). Arastirmact; sinif
ortami, uygulama siirecindeki 6grenci davramglari, gelismeler ile ilgili 6gretim
aninda kisa notlar alacaktir. Saha notlari, arastirmaci 6gretmene hem uygulama
stirecinin degerlendirilmesi hem de bulgularin yorumlanmasi siirecinde katki

saglayacaktir.
3.5.7. Kontrol Listesi

Gozlemlenmek istenen davraniglar, 6zellikler, 6devler ve beceriler gibi
niteliklerin belirlendigi, kontrol edildigi, goriilme sikligimin kaydedildigi bir
listedir (Johnson, 2014: 84). Aragtirmaci kontrol listesini; 6grencilerin dykiilerinde
meydana gelen silire¢ igindeki gelisimlerini kaydetmek ve eylem planinin
etkililigini anlayabilmek icin kullanacaktir. Ogrencilerin uygulama siiresince
yazdig1 oykiiler, dykiilerindeki degisimler kontrol listesi (Ek 5) ile kaydedilmistir.

3.5.8. Ogrenci Uriinleri

Ogrencilerin  performanslari1  ve zaman igerisindeki degisimlerini
anlamlandirmak i¢in 6grenci tirlinleri veri kaynagi olarak kullanilabilir (Johnson,
2014: 97). Arastirmaci, Ogrencilerin yazma ve Oykii yazma becerilerindeki
gelisimi belirleyebilmek i¢in 6grencilerin yazdiklar1 Oykiileri, metinleri, 6grenci
yazmaya hazirlik kitaplarini, etkinlik sayfalarini, dyki taslaklarini, 6ykii planlarini,
ogrencilerin doldurdugu degerlendirme formalarin1t ve akran degerlendirme

formalarimi veri kaynagi olarak kullanmistir.
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3.5.9. Degerlendirme Formlari

Ogrencilerin yazma siirecinde kendi dykiilerini degerlendirebilmeleri igin
“Oykii Yazma Degerlendirme Formu” (Ek 16) ve “Yazma Degerlendirme Formu”
(Ek 17); birbirlerinin &ykiilerini degerlendirebilmeleri igin de ““Oykii Yazma
Akran Degerlendirme Formu” (Ek 18) ve “Yazma Akran Degerlendirme Formu”
(Ek 19) hazirlanmustir.

Formlar hazirlanirken “Oykii (Hikaye) Elementleri Degerlendirme Olgegi”
ve “Yazili Anlatim Degerlenme Formu” ndaki maddeler incelenmistir. Tiirkce
Ogretim Programindaki degerlendirme formlar1 drnek alinarak degerlendirme
formlar1 hazirlanmistir (Meb, 2009: 364- 365).

3.6. Verilerin Analiz Edilme Siireci

Aragtirma siirecinde toplanan nicel ve nitel verilerin analizleri nicel ve

nitel veri analizleri siiregleri olmak iizere anlatilmaktadir.
3.6.1. Nicel Veri Analizi

Aragtirmada, Ogrencilerin uygulanmadan once ve uygulamadan sonra
yazdiklar1 dykiiler “Oykii (Hikaye) Elementleri Degerlendirme Olgegi” ve “Yazil
Anlatim Degerlenme Formu” ile arastirmaci ve iki puanlayici tarafindan

degerlendirilmis, 6lglim sonuglarindan elde edilen nicel veriler analiz edilmistir.

Ik olarak &grencilerin uygulamadan &nce ve uygulamadan sonra
yazdiklar1 Oykiileri puanlayan puanlayicilar arasindaki giivenirlige bakilmistir.
Puanlayic1 sayisi ikiden fazla oldugu icin puanlayicilar arasindaki giivenirlik

Kendall’in uyum katsayisi ile incelenmistir (Biyiikoztirk vd., 2013: 114).
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Cizelge 3.2. Yazili Anlatim Degerlendirme Formu ve Oykii (Hikaye) Elementleri
Degerlendirme Olgegi Giivenirlik Analizi Sonuglar

Uyum Katsayisi
Gru N Yazili Anlatim Oykii Elementleri
P Degerlendirme Formu Degerlendirme Olcegi
Caligma 12 On Test .93 .90
Grubu Son Test .88 .90

Kendal’m uyum katsayis1 0 (uyum yok) ve 1 (tam uyum) degerleri
arasinda bir deger alir (Karagoz, 2010: 27). Cizelge 3.2.’den elde edilen verilere
gore puanlayicilar arasinda yiliksek derecede bir uyumun oldugu goriillmektedir. Bu
sonugtan hareketle Yazili Anlatim Degerlendirme Formu ve Oykii (Hikaye)
Elementleri Degerlendirme Olgegi’nin de giivenilir 6lgme araclar1 olduklart
sOylenebilir.

Arastirma verilerinin istatistiginde c¢alisma grubunun biyiikligii de
istatistik secimini etkiler. Gruptaki kisi sayis1 bazi goriislere gore 30, bazi
goriislere gore ise 15°in altina diistiiglinde puanlarin normal dagildigini varsaymak
giictlir ancak alanyazinda kiiclik gruplarda veri dagiliminin normalliginin
saglanmasi durumunda parametrik testlerin yapildig1 goriilmektedir (Biiyiikoztiirk,
Cokluk ve Kokli, 2013: 150). Parametrik testler, oOl¢limlerin evrendeki
dagilimlariyla ilgili varsayimlar gerektirirken parametrik olmayan testler varsayim
gerektirmez. Arastirmada, Yazili Anlatim Degerlendirme Formu ile elde edilen
puanlar normal dagilim gosterirken ve Oykii (Hikaye) Elementleri Degerlendirme
Olgegi ile elde edilen puanlar normal dagilim gostermemektedir. Bununla birlikte
calisma grubunun 12 kisi olmasi, aragtirmanin bir evreninin olmamasi da goz
oniinde bulundurularak veriler Wilcoxon Isaretli Siralar Testi kullanilarak analiz

farklarinin anlamligini belirlemek icin kullanilmaktadir (Biiyiikoztiirk, 2013: 174).

Ogrencilerin uygulamadan énce ve uygulamadan sonra yazdiklari, “Oykii
(Hikaye) Elementleri Degerlendirme Olgegi” ve “Yazili Anlatim Degerlenme
Formu” ile degerlendirilen oykiilerinden aldiklar1 puanlarin dagilimina ait
bilgilerin say1 ve ylizde olarak belirlemek amaciyla betimsel istatistik (f, % ve X
vb.) kullamlmstir (Biiytikoztiirk, 2013: 21).
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3.6.2. Nitel Veri Analizi

Nitel veri analizinde genel amag; verileri bolimlere ayirmak, metin ve
imge verilerinden bir anlam ¢ikarmak ve verileri yeniden anlaml bir sekilde bir
araya getirmektir  (Creswell, 2014: 195). Ogrenilenleri, yasanilanlari
anlamlandirabilmek igin goériilenler, duyulanlar ve okunanlar diizenlenerek veri
analizi yapilir. Bu siirecte verilerin tanimlanmasi, karsilagtirilmasi, agiklanmasi
yapilarak oykii olusturulur ve diger dykiilerle baglantilar kurulur (Glesne, 2014:
256).

Bu aragtirmada, goriisme sorularinda elde edilen verilerin, goriigme
sorularindan  yola ¢ikilarak belirlenen temalara gore Ozetlenmesi ve
yorumlanmasiyla betimsel analiz yapilmistir. Amag, elde edilen bulgular
yorumlayarak diizenli bir sekilde sunmaktir. Oncelikle veri analizi i¢in olusturulan
bir ¢er¢eve dogrultusunda verilerin hangi temalar altinda sunulacag: belirlenmistir.
Veriler, tematik cergeveye gore secilmis ve anlamli bir bi¢cimde bir araya
getirilmistir. Diizenlenen veriler tanimlanmig, goriisiilen bireylerin goriiglerini
etkili bir bigimde yansitmak amaciyla dogrudan almtilara yer verilmistir.
Tanimlanan bulgular aciklanmis, alanyazinla iligkilendirilmis ve
anlamlandirilmistir (Yildirim ve Simsek, 2013: 256).

3.7. Gegerlik, Giivenirlik ve Cesitleme

Bir aragtirmanin dogruluk ve giivenirliginin saglanmasindaki ii¢ temel

bilesen; gecerlik, giivenirlik ve ¢esitlemedir.

Gegerlik, “bir seyin 6lgmek istedigini ne derece 6Sl¢tiigiidiir” (Johnson,
2014: 111). Arastirmada elde edilen bulgularin gegerligi aragtirma siirecindeki
basamaklar boyunca olusur. Arastirmaci, bulgularinin dogruluguna ikna etmek i¢in
veri toplama stratejilerini agiklar ve verilerini ayrintili bir gsekilde toplar (Creswell,
2014: 201). Eylem aragtirmasinda dogruluk, toplanin verilerinin gozlenilen
gercekligin oldukca gercek bir resmini olusturmakla saglanir (Johnson, 2014: 109).
Arastirmacinin elde ettigi verileri ve ulagtig1 sonuglar1 gerceklemesine yardimci
olacak ek yontemler (veri c¢esitlemesi, meslektas goriisii, alanyazin
iligkilendirmesi, goriisiilen bireylerden dogrudan alintilara yer verilmesi vb.)
kullanmas1 aragtirmanin gecerligini arttirir (Y1ldirim ve Simsek, 2013: 290).
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Giivenirlik, bir aragtirmanin benzer sonuglar ile tekrarlanabilirliginin
derecesidir. Eylem arasgtirmasinda, bireylerin yasamsal faaliyetlerine devam
ettikleri, gercek diinyadaki karmasik durumlari gozlemlenir. Deneysel
aragtirmalardaki gibi kontrol altinda tutulan bir deney ortami yoktur. Eylem
arastirmacisi her seferinde baska bir seyler géormek i¢in arastirir. Tekrarlanabilirligi
ise verilerinde ortaya ¢ikan tekrarli unsurlara, temalara, oOriintiilere ulasarak
gerceklestirebilir. Arastirma sonuglart genellenmez, 6zel durumlari anlamaya
yardimct olmada kullanilir (Johnson, 2014: 111-112). Arastirmacinin arastirma
giivenirligini saglamasi i¢in arastirma siirecindeki konumunu ve izledigi asamalari
ayrintili bir sekilde anlatmasi, verilerin toplanma ve analiz edilme siirecinde
giivenirlige yonelik aldig1 6nlemleri agiklamasi gerekir (Yildirim ve Simsek, 2013:
296-298).

Cesitleme ise bir seye birden fazla bakis agisiyla bakmaktir. Cesitleme
sayesinde bir durumun farkli yonleri goriiliir. Arastirmaya derinlik ve c¢ok
boyutluluk saglayarak dogrulugu ve giivenirligi arttirir. Eylem aragtirmalarinda
cesitleme farkl tiirde veri toplama araglar1 ve veri kaynaklar1 kullanma, verileri
degisik zamanlarda toplama, ilgili kigilerin goriislerini alma ile gergeklestirilir
(Johnson, 2014: 111).

Bu aragtirmada gecerlik ve giivenirligi saglamak i¢in alinan 6nlemler sdyle

siralanabilir.

o Aragtirmada farkli veri toplama araglar kullanilarak nicel (Yazili Anlatim
Degerlendirme Formu, Oykii (Hikaye) Elementleri Degerlendirme Olgegi)
ve nitel (gilinliikler, saha notlari, goriisme sorular1 vb.) veriler bir arada
toplanarak ¢esitleme yapilmistir.

e Ogrencilerin yazdiklar1 dykiiler “Yazili Anlatim Degerlendirme Formu,”
ve “Oykii (Hikaye) Elementleri Degerlendirme Olgegi” degerlendirilirken
farkl1 puanlayicilara bagvurulmustur. Puanlayicilar arasindaki gilivenirlik
Kendall’m uyum katsayisi ile belirlenmistir.

e Arastirma siiresinin fazla olmasi ve veri kaynaklariyla uzun siire etkilesim
igerisinde olunmasi daha dogru ve giivenilir verilere ulagsmay1 saglar. Bu

aragtirma uygulamalari 14 hafta, 61 ders boyunca devam etmistir.

e Ogrencilerle yapilan goriismelerin ses kaydi almmustir. Goriismelerden,
ogrenci giinliiklerinden dogrudan alintilar yapilmistir.
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e Aragtirmaci Ogretmenin uygulamalardan sonra yazdigi arastirmaci
glinliiglinden ve uygulama siirecinde aldigi saha notlarindan dogrudan

alintilara yer verilmistir.

e Arastirma siirecinde uygun goriilen yerlerde dykii yazma programi revize
edilmistir.

e Caligma ortami ve galisma grubu ayrintili bir sekilde betimlenmistir.

e Oykii yazma programmin hazirlanmasinda, izlenecek adimlarin

belirlenmesinde alanyazindan elde edilen bilgilerden yola ¢ikilmistir.



4. BULGULAR

Bu bélimde, arastirma kapsaminda elde edilen nicel ve nitel verilerin
¢Oziimlenmesine iliskin bulgular ve yorum yer almaktadir. Bulgular, aragtirmanin
probleminde yaniti aranan sorular dikkate alinarak sunulmustur. Yazma bilgileri
ve Oykii yazma becerileri beklenilen diizeyde olmayan dordiincii simif
Ogrencileriyle Oykii yazma programi dogrultusunda yapilan Oykii yazma
calismalariyla; Ogrencilerin  0ykii yazma becerilerini, oOykiilerinde o6ykii
elementlerini kullanma diizeylerini ve yazili anlatim becerilerini gelistirmeyi,
yazma bilgilerinin arttirmay1 amaglayan arastirmada uygulama Oncesinde ve

uygulama sonrasinda elde edilen bulgulara yer verilmektedir.
4.1. Ogrencilerin Yazim Hatalarina Yénelik Bulgular

Ogrencilerin uygulama oncesinde ve uygulama sonrasinda yazdiklari
Oykiilerde rastlanan hatalar; noktalama isaretlerinin kullanimu ile ilgili hatalar ve
yazim kurallari ile ilgili olan hatalar olmak tizere iki farkli baglik altinda tespit
edilmistir.

Ogrencilerin uygulama &ncesinde ve uygulama sonrasinda yazdiklari
Oykiilerde yer alan noktama isaretleriyle ilgili hatalar Cizelge 4.1.’de verilmistir.
Cizelge 4.1.°¢ gore uygulama oncesinde 6grenci Oykiilerinde 69 birim noktalama
hatasina rastlanirken uygulama sonrasinda noktalama isaretiyle ilgili hata sayis1 12
birime diismektedir. Uygulama Oncesinde yazilan Oykiilerde biitiin 6grenciler
noktalama hatas1 yaparken, uygulama sonrasinda yazilan Oykiilerde 8 dgrencinin
noktalama hatas1 yapmadigi belirlenmistir. Buna gore, uygulanan 6ykii yazma
programinin §grencilerin  Oykiilerinde noktalama isareti kullanimi ile ilgili

hatalarinin azalmasina katki sagladigi sdylenebilir.

97



Cizelge 4.1. Ogrencilerin Uygulama Oncesi Ve Uygulama Sonrasi Noktalama

Isareti Kullanim Hatalar1

Ogrenciler _?n Son On Son On Son On Son On Son | On  Son

est Test Test Test Test Test Test Test Test Test | Test Test
Ahmet 2 1 1 1 1 |4 2
Mert 4 1 3 2 2 1 5 1 |15 4
Tugge 2 3 1 1 70
Eren 3 1 3 1
ilker 1 1 0
Elif 4 2 2 4 12 0
Umay 2 1 30
Aydin 2 2 0
Gamze 1 1 2 0
Kerim 0 2 4 1 3 |15 s
Irmak 2 1 3 0
Mete 1 1 2 0
TOPLAM 27 3 16 2 8 0 3 1 15 6 69 12

Ogrencilerin uygulama oncesinde ve uygulama sonrasinda yazdiklari

oykilerde yer alan yazim kurallan ile ilgili hatalar Cizelge 4.2.’de verilmistir.

Cizelge 4.2.’ye gore uygulama Oncesinde O0grenci Oykiilerinde 87 birim yazim

hatasina rastlanirken uygulama sonrasinda hata sayisi 37 birime diigmektedir.

Uygulama oncesinde yazilan dykiilerde biitiin 6grenciler yazim kurallar ile ilgili

hata yaparken, uygulama sonrasinda yazilan Oykiilerde 2 Ogrencinin yazim

kurallar1 bakimindan hata yapmadigi belirlenmistir. Buna gore, uygulanan 6ykii

yazma programimin ogrencilerin Oykiilerinde yazim kurallar ile ilgili hatalarmin

azalmasina katki sagladig1 soylenebilir.
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Cizelge 4.2. Ogrencilerin Uygulama Oncesi Ve Uygulama Sonrasi Yazim
Kurallarma Yonelik Hatalar

=
Y © By > = N £ X i
azim |5 3
Test E t 5% 5 5 T 3 £ c S 2| a
Hatal L o = e IS 3}
ataan ] & 2 &£ § 2§ 5 =z 8 ¢ = S|P
On
Biyik Harf Test 2 4+ 3 L 2 1 2 b2 2
Kullanim Son
Test 1 2 8
. On
gnf:z . Test 2 2
umus Son 0
masi Test
Harf o 3 1 4 1 1 |10
Test
Ekleme/
Atma Roy 1 1
Test
Hece On 1 11 3
Test
Ekleme/ Son
Atma '[est 1 1 2
Sorcilt o 11 3 1 3 |9
Test
Ekleme/ Son
Atma Test 1 1 2 1 5
On
ede” Test 2 1 1 3 2 1 3 13
Yazim Son
Test 2 2 3 2 9
On
2 2
“Kki” Yazimi st
Son 5 2
Test
On
“mi” Test 0
Yazimi Son
‘[est 1 1
Sozcikleri  On 2 2
e s Test
Bitisik/Ay-r1
Yazma =) 0
Test
Adin Hal On 1 2 5 1 |9
Eki o
on
Kullanim Test 1 1 1 1 1 5
On
Yauls g L L 2
Sozciik Son
Kullanma Test 1 1 1 1 4
On
Yanhs Harf  Test L L : L 1 L .
Kullanma Son
Test L+ O i
'IQ(Ielst 11 8 4 4 7 7 5 10 6 14 5 6 87
TOPLAM Son
5 3 2 3 5 3 0 2 1 6 0 7 37
Test
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4.2. Ogrencilerin Yazih Anlatim Becerilerin Yonelik Bulgular

Aragtirmada, ogrencilerin uygulamadan o6nce ve uygulamadan sonra
yazdiklart &ykiiler; uygulamadan 6nce Ogrencilerin yazili anlatim becerilerinin
durumlarinin, uygulamadan sonra ise Ogrencilerin yazili anlatim becerilerinin
gelisiminin  belirlenmesi i¢in  “Yazili Anlatim Degerlenme Formu” ile

degerlendirilmis, 6l¢iim sonuglarindan elde edilen nicel veriler analiz edilmistir.

Cizelge 4.3. Uygulama Oncesi ve Uygulama Sonrast Yazili Anlatim
Degerlendirme Formu Puanlarmin  Wilcoxon Isaretli Siralar Testi

Sonuglari
) Son Test- n Sira Sira z p
Olgiim On Test Ortalama Toplami
Yazih Negatif Sira 0 .00 .00
Anlatim  Tp i Sira 7 650 78.00 3.08* 002
Esit 0

*Negatif siralar temeline dayalidir.

Ogrencilerin uygulama oOncesi ve sonrasi yazili anlatim becerilerinin
anlaml bir farklilik gosterip gdstermedigine iliskin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi
sonuglar1 Cizelge 4. 3.°de verilmistir. Analiz sonuglari 6grencilerin, uygulama
Oncesi ve uygulama sonrasi belirlenen yazili anlatim puanlar arasinda anlamli bir
fark oldugunu gostermektedir (p <.05). Fark puanlarinin sira ortalamasi ve
toplamlar1 dikkate alindiginda, gézlenen bu farkin pozitif siralar, yani son test
puant lehinde oldugu goriilmektedir. Bu sonuglara gore, Oykii yazma
caligmalarmin Ogrencilerin yazili anlatim becerilerini gelistirmede onemli bir

etkisinin oldugu soylenebilir.
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Cizelge 4.4. Uygulama Oncesi ve Uygulama Sonrasi Yazili Anlatim
Degerlendirme Formu Alt Boyut Puanlarinin Wilcoxon Isaretli Siralar
Testi Sonuglart

Son Test-

) On Test Sira Sira
Olgiitler n Ortalama Toplami z p
. . . Negatif Sira 0 .00 .00

Kagit Diizeni Pozitif Sra___ 8 4.50 36.00 264% 008
Esit 4
NegatifSra 0 .00 .00

Yaz Bi¢imi Pozitif Sira 4 250 10.00 2.00* .046
Esit 8
Negatif Sira 1 5.00 5.00

Bashk Pozitif Sira 8 5.00 40.00 2.33* .020
Esit 3
Negatif Sira 0 .00 .00

Sozciik Pozitif Sira 8 450 36.00 2.71* .007
Esit 4
NegatifSra 0 .00 .00

Tiimce Pozitif Sira 8 450 36.00 2.71* .007
Esit 4
Negatif Sira 1 3.00 3.00

Bagdasikhik Pozitif Sira 5 3.60 18.00 1,67 .096
Esit 6

Mantiksal Negatif Sira 0 .00 .00

Biitiinliik Pozitif Sira 6 3.50 21.00 2.27* .023

Olay Orgiisii Esit 6
Negatif Sra 0 .00 .00

Yazim Pozitif Sira 7 4.00 28.00 2.43* 015
Esit 5

*Negatif siralar temeline dayalidir.

Ogrencilerin uygulama 6ncesi ve sonrasi; kagit diizeni, yaz1 bigimi, baslik,
sozcik, tlimece, bagdasiklik, mantiksal biitlinliik/olay Orgiisii, yazim alt boyutlar1
bakimindan yazili anlatim becerilerinin anlamhi bir farklilik  gosterip
gostermedigine iliskin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi sonuglar1 Cizelge 4. 4.‘de
verilmistir. Elde edilen sonuglara gore; kagit diizeni, yaz1 bi¢imi, baslik, sozciik,
tiimce, mantiksal biitiinliik/olay orgiisii, yazim puanlar1 arasinda anlamli bir
farklilik bulunurken (p< .05), bagdasiklik alt boyutunda anlamli bir farklilik (p>
.05) bulunamamistir. Buna gore uygulama sonrasi 6grenciler; kagit diizeni, yazi
bi¢imi, baglik, sozciik, timce, mantiksal biitiinliik/olay orgiisii, yazim bakimindan
daha nitelikli iiriinler ortaya koymuslardir.

Ogrencilerin, 6ykii yazma uygulamalari siiresince yaptiklari yazma

calismalarmin yazili anlatim becerilerini gelistirdigi goriilmektedir. Ogrencilerin
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yazili anlatim becerilerindeki gelisimi detayli ve derinlemesine anlamak igin

ogrencilerin uygulama oncesi ve sonrast durumlari incelenmistir.

Cizelge 4.5. Uygulama Oncesi ve Uygulama Sonrast Yazili Anlatim

Degerlendirme Formundan Elde Edilen Puanlarin Yiizde ve Frekanslari

On Test Son Test
Oliit Deger f % f %
1 2 16.7 0 0
o .. 2 8 66.6 2 16.7
Kagit Diizeni 3 > 167 10 833
TOPLAM 12 100.0 12 100.0
1 2 16.7 0 0
. 2 7 58.3 7 58.3
Yazi Bigimi 3 3 250 5 17
TOPLAM 12 100.0 12 100.0
1 5 41.7 1 8.3
2 7 58.3 8 66.7
Baslik 3 0 0 3 25.0
TOPLAM 12 100.0 12 100.0
1 3 25.0 0 0
Sézciik 2 9 75.0 6 50.0
3 0 0 6 50.0
TOPLAM 12 100.0 12 100.0
1 5 41.7 1 8.3
Tiimce 2 6 50.0 5 41.7
3 1 8.3 6 50.0
TOPLAM 12 100.0 12 100.0
1 6 50.0 3 25.0
. 2 5 41.7 6 50.0
Bagdagiklik 3 1 83 3 250
TOPLAM 12 100.0 12 100.0
1 11 91.7 5 41.7
il <) 2 1 83 5 417
Biitiinlik/
Olay Orgiisii 3 0 0 : 16.6
TOPLAM 12 100.0 12 100.0
1 7 58.3 1 8.3
Yazim 2 5 41.7 7 58.3
3 0 0 4 33.4
TOPLAM 12 100.0 12 100.0

Cizelge 4.5.te verilen On test, son

test

yiizde ve frekanslar

kargilagtirildiginda uygulama sonrasinda kagit diizeni, yazi bigimi ve sdzciik

kullanim1 agisindan yetersiz diizeyde 6grenci kalmadigi; bashk koyma, tiimce

kurma ve yazim kurallar1 agisindan birer; bagdasiklik acisindan {ig; mantiksal

biitiinlik/olay orgiisii acisindan ise bes Ogrencinin yetersiz diizeyde oldugu

goriilmektedir. Ogrencilerin yazilarmin genel olarak bigimsel yetersizliklerinin

ortadan kaldirildigi; baslhik koyma, tiimce kurma, bagdasiklik ve mantiksal
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biitiinliik/olay orgiisii gibi anlatimsal agidan yetersizliklerin bazi1 6grenciler igin

devam ettigi goriilmektedir.

Ogrencilerin uygulama &ncesi ve sonrast yazdiklari Sykiilerde
kullandiklar1 s6zciik sayisinin anlamli bir farklilik gosterip gostermedigine iliskin

Wilcoxon Isaretli Siralar Testi sonuglar1 Cizelge 4.6.°da verilmistir.

Cizelge 4.6. Ogrencilerin Uygulama Oncesi ve Uygulama Sonrasi Yazdiklari

Oykiilerdeki Sozciik Sayisinin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuglar

Son Test- n Sira Sira z p
Olgiim On Test Ortalama Toplami
Toplam Negatif Sira 2 5.50 11.00
Sozciik Pozitif Sira 10 6.70 67.00 2.20* 028
Sayisi

Esit 0

*Negatif siralar temeline dayalidir.

Analiz sonuglar1 &grencilerin, uygulama Oncesi ve uygulama sonrasi
yazdiklar1 oykiilerde kullandiklar1 soézclik sayist bakimindan anlamli bir fark
oldugunu gostermektedir (p <.05). Fark puanlarinin sira ortalamasi ve toplamlari
dikkate alindiginda, gozlenen bu farkin pozitif siralar, yani son test puani lehinde
oldugu goriilmektedir. Bu sonuglara gore, dykii yazma c¢aligmalarinin 6grencilerin
yazdiklar1 dykiilerde kullandiklar sozciik sayisinin artiginda 6nemli bir etkisinin

oldugu sdylenebilir.
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Cizelge 4.7. Ogrencilerin Yazili Anlatim Becerilerinin Gelisim Durumlari

R 5 @ > = N £ X

Olgiitler E £t % $ 5 .~ ® £ &€ £ & g
< Q = b X2 = S S b 1S )
< S = W E W oS <« O ¥ = =

Kagit Diizeni X X X X X X X X X

Yaz Bicimi X X X X X X X X

Bashk X X N X X X X X

Sozciik X X X X X X X X

Tiimce X X X X X X X X X

Bagdasikhik X X X X X

Mantlll(sa!‘ B"iitiinliik X X X X X X

Olay Orgiisii

Yazim X X X X X X X

Ahmet’in uygulama Oncesinde yazdig1 “Adam” adli 6ykii incelendiginde
toplam 47 sozciikten olustugu goriilmektedir. Metin, tek paragraftan olusmakla
birlikte noktalama isaretleri, yazim kurallar1 agisindan eksik ve hatalidir.
Tiimceleri kural ve anlam bakimindan yeterli diizeyde degildir. Ahmet’in
uygulama sonrasinda yazdigi “Adam ve Yardim Eden Adam” adli 6ykii ise 79
sozciikten olusmaktadir. Oykiide kullanilan sozciik sayisi artis gostererek 47°den
79’a ¢cikmistir. Metin ii¢ paragraftan olugsmaktadir ve olusturulan paragraf sayisi
artmistir. Noktalama isaretlerinin kullanimi ve yazim kurallari bakimindan
eksiklerin ve hatalarin azaldigi goriilmektedir. Cizelge 4.7.°de goriildigii gibi
“Yazili Anlatim Degerlendirme Formu”nda yer alan sekiz dlgiitten dort tanesinde
yazma puaninin arttigt goriilmektedir. Ahmet’in uygulama siirecinde yazdigi
Oykiilerdeki gelisimi géormek igin kontrol listesine bakildiginda siire¢ igerisinde
yazili anlatim becerisinin gelistigi belirlenmistir. Metinlerinde baglanti unsurlari
kullanmak, ayrintilara yer vermek konusunda gelisim gostermemistir. Ogrencinin
giinliigiinde “Cok etkinlik yaptik. Yazma becerim az gelisti.” ifadesi ve buna
benzer yazma becerisinin gelisime inanmadig: ifadeler yer almaktadir. Ogrencinin
degerlendirme formlariyla yaptig1 6z degerlendirmeler sonucunda kendini mevcut

durumundan daha basarisiz olarak degerlendirdigi belirlenmistir.

Mert’in uygulama oOncesinde yazdigi “Dogayi Sevmeyen Cocuk” adli
Oykii incelendiginde toplam 95 sozciikten olustugu goriilmektedir. Metin, tek

paragraftan olusmakla birlikte noktalama isaretleri, yazim kurallar1 agisindan eksik
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ve hatalidir. Tiimcelerin ¢ogu “demis” ifadesiyle tamamlanmistir. Yazi okunakl
bir sekilde yazilmamigtir, kagit diizeni ise yetersiz diizeydedir. Tiimceleri kural ve
anlam bakimindan gelistirilmelidir. Mert’in uygulama sonrasinda yazdig
“Bilgisayar Oyunu Oynayan Cocuk” adli oykii ise 91 sozciikten olugmaktadir.
Oykiide kullanilan sdzciik sayisinda azalma olmustur. Bununla birlikte anlam
belirsizligi yaratan sozcik kullanimi da azalmistir. Metin {i¢ paragraftan
olugmaktadir ve olusturulan paragraf sayisi artmistir. Yazi okunakli bir sekilde
yazilmugtir, kagit diizeni iyi bir seviyeye gelmistir. Cizelge 4.7.’de gortldigi gibi
“Yazili Anlatim Degerlendirme Formu”nda yer alan sekiz olgiitten sekizinde de
yazma puanmin arttigi goriilmektedir. Mert’in uygulama siirecinde yazdigi
Oykiilerdeki gelisimi gérmek i¢in kontrol listesine bakildiginda siire¢ icerisinde
yazili anlatim becerisinin gelistigi belirlenmistir. Uygulama siirecinde yazdigi
Oykiilerde baglanti unsurlarm1 kullanma ve okunakli bir sekilde yazma
konularinda gelisim gostermemistir. Saha notlarina gore aceleci davraniglarindan
dolay1 ¢ok fazla hata yaptigi ve okunakli bir sekilde yazmadigi belirlenmistir.
Ogrencinin giinliigiinde “Bugiinkii ¢alismalar yazma becerimi ¢ok gelistirdi.”
ifadesi ve buna benzer a¢iklama igermeyen genel ifadeler yer almaktadir.
Ogrencinin degerlendirme formlariyla yaptigi 6z degerlendirmeler sonucunda
kendini mevcut durumundan daha basarili olarak degerlendirdigi belirlenmistir.

Tugge’nin uygulama oncesinde yazdigi “Dogan’in Oykiisii” adli &ykii
incelendiginde toplam 108 sdzciikten olustugu gorilmektedir. Metin, iki
paragraftan olusmakla birlikte noktalama isaretleri, yazim kurallar1 agisindan
neredeyse hatasizdir. Tiimceleri kural ve anlam bakimindan yeterli diizeydedir.
Tugce’nin uygulama sonrasinda yazdigi “Dostum Doga” adli oykii ise 126
sozciikten olugmaktadir. Oykiide kullanilan sdzciik sayisi artis gostererek 108°den
126’ya ¢ikmistir. Metin yedi paragraftan olusmaktadir ve bazi paragraflar gereksiz
yere yapilmugtir. Oykiilerinde akiciligi arttirmak igin baglayic1 sozciiklere ve
olaylarm ayrintistnin anlagilmasini saglayan anlatimlara yeteri kadar yer
vermemektedir. Cizelge 4.7.’de gorildigi gibi “Yazili Anlatim Degerlendirme
Formu”nda yer alan sekiz Olgiitten dort tanesinde yazma puaninin arttigi
goriilmektedir. Tugge’nin uygulama siirecinde yazdigi Oykiilerdeki gelisimi
gormek igin kontrol listesine bakildiginda siire¢ igerisinde yazili anlatim
becerisinin gelistigi belirlenmistir. Metinleri yazarken sozciik seciminde ve
tiimceleri anlam bakimindan siralama konusunda dikkatli olmasi gerekmektedir.

Saha notlarindan noktalama isaretleri ve yazim yanliglarini kendi basina belirleyip
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diizeltebildigi belirlenmistir. Ogrencinin giinliigiinde “Bu calismalarda yazimi
gelistirdigimi diisliniiyorum. Ciinkii yaptigim etkinliklerin hepsini bir daha dogru
yapabilirim.” ifadesi ve buna benzer yazma hatalarimi ve eksiklerini 6grendigini
belirten ifadeler yer almaktadir. Ogrencinin degerlendirme formlariyla yaptigi 6z
degerlendirmelerinde kendini objektif bir sekilde degerlendirdigi goriilmektedir.

Eren’in uygulama oOncesinde yazdigi “Kirmizi Semsiye” adli Oykii
incelendiginde toplam 68 sozciikkten olustugu goriilmektedir. Metin, tek
paragraftan olugsmakla birlikte noktalama isaretleri, yazim kurallar1 agisindan eksik
ve hatalidir. Tiimceleri kural ve anlam bakimindan yeterli diizeyde degildir.
Eren’in uygulama sonrasinda yazdig1 “Ahmet Amca ve Adam” adli oykii ise 98
sozciikten olusmaktadir. Oykiide kullanilan sdzciik sayisi artis gdstererek 68°den
98’e cikmistir. Metin ii¢ paragraftan olugsmaktadir ve olusturulan paragraf sayisi
artmistir. Oykiide olaylarin ayrintilarina yeteri kadar yer verilmemistir. Cizelge
4.7.de gorildugi gibi “Yazili Anlatim Degerlendirme Formu”nda yer alan sekiz
oOlgiitten iki tanesinde yazma puaninin arttigi goriilmektedir. Eren’in uygulama
stirecinde yazdig1 oykiilerdeki gelisimi gérmek i¢in kontrol listesine bakildiginda
siire¢ igerisinde yazili anlatim becerisinin gelistigi belirlenmistir. Uygulama
stirecinde yazdig1 dykiilerdeki tiimcelerinde baglanti unsurlarina yer verilmedigi
ve baslik yazma konusunda yetersiz oldugu gériilmektedir. Ogrenci giinliigiinde
“Yazmalar1 beceremedim. Yazim ¢irkin oldugu i¢in.” ifadesi ve buna benzer
yazisini sadece bigimsel olarak degerlendirdigi ifadeler yer almaktadir. Ogrencinin
degerlendirme formlartyla yaptig1 6z degerlendirmeler sonucunda kendini mevcut
durumundan daha basarisiz olarak degerlendirdigi belirlenmistir.

[lker’in uygulama éncesinde yazdigi “Kirmizi Semsiyeli Adam” adli dykii
incelendiginde toplam 59 sdzciikten olustugu goriilmektedir. Metin, tek
paragraftan olugsmakla birlikte noktalama isaretleri, yazim kurallar1 agisindan eksik
ve hatalidir. Timceleri kural ve anlam bakimindan yeterli diizeyde degildir.
Ilker’in uygulama sonrasinda yazdigi “Adamin Uziilmesi” adli dykii ise 105
sozciikten olusmaktadir. Oykiide kullanilan sozciik sayisi artis gostererek 59°dan
105’e ¢ikmistir. Metin ii¢ paragraftan olugmaktadir ve olusturulan paragraf sayisi
artmistir. Oykiide olaylarin ayrintilarina yeteri kadar yer verilmemistir. Cizelge
4.7.°de gorildigi gibi “Yazili Anlatim Degerlendirme Formu”nda yer alan sekiz
dlgiitten iKi tanesinde yazma puaninmn arttigi goriilmektedir. Ilker’in uygulama
siirecinde yazdigi oykiilerdeki gelisimi gérmek icin kontrol listesine bakildiginda
siire¢ icerisinde yazili anlatim becerisinin gelistigi belirlenmistir. Ogrenci
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giinliigiinde “Kendimin basarili oldugunu 6grendim. Ulasamayacagim seyleri
ulastigimi hissettim.” ifadesi ve bunun gibi yazma konusunda beklediginden daha
basarili oldugunu diisiindiigii ifadeler yer almaktadir. Ogrencinin degerlendirme
formlariyla yaptig1 6z degerlendirmeler sonucunda kendini mevcut durumundan
daha basarili olarak degerlendirdigi belirlenmistir. Saha notlarinda da yazarken
Ozenli davranmadigi icin konusma dilindeki hatalarm yazilarina yansidigi

goriilmektedir.

Elifin uygulama oOncesinde yazdigi “Kirmizi Semsiye” adli oykii
incelendiginde toplam 82 sozciikten olustugu gorilmektedir. Metin, tek
paragraftan olusmakla birlikte noktalama isaretleri, yazim kurallar1 agisindan eksik
ve hatalidir. Tiimceleri kural ve anlam bakimindan yeterli diizeyde degildir. Elif’in
uygulama sonrasinda yazdigi “Kirmizi Semsiye” adli oykii ise 105 sozciikten
olusmaktadir. Oykiide kullanilan sdzciik sayisi artis gostererek 82°den 105°e
cikmistir. Metin dort paragraftan olusmaktadir ve olusturulan paragraf sayisi
artmugtir. Tiimceler daha anlasilir, anlamli ve kuralli bir hale gelmistir. Oykiide
akicilig1 arttiran baglayici unsurlara yer verilmemistir. Cizelge 4.7.’de goriildigii
gibi “Yazili Anlatim Degerlendirme Formu”nda yer alan sekiz oOlgiitten {ig¢
tanesinde yazma puanmin arttig goriilmektedir. Ogrenci giinliigiinde “Bugiinkii
caligmalardan yazma becerimin gelistigini diislinmilyorum. O kadar yaz1
yaziyorum ama gelistigini diislinmiiyorum.” ifadesi ve benzer sekilde yazma
becerisinin  gelismedigine inandig1 ifadeler yer almaktadir. Ogrencinin
degerlendirme formlartyla yaptig1 6z degerlendirmeler sonucunda kendini mevcut
durumundan daha basarisiz olarak degerlendirdigi belirlenmistir.

Umay’in uygulama oncesinde yazdigi “Hatira” adli dykii incelendiginde
toplam 79 sozciikten olustugu goriilmektedir. Metin, iki paragraftan olugmakla
birlikte noktalama isaretleri, yazim kurallar1 agisindan neredeyse hatasizdir.
Tiimceleri kural ve anlam bakimindan yeterli diizeydedir. Umay’in uygulama
sonrasinda yazdigi “Kirmizi Semsiye” adli dykil ise 109 sozcilikten olugmaktadir.
Oykiide kullanilan sozciik sayisi artis gdstererek 79°dan 109°a ¢ikmustir. Metin iic
paragraftan olusmaktadir. Oykiilerinde olaylarin ayrintisma yeteri kadar yer
vermemektedir. Cizelge 4.7.’de goriildigi gibi “Yazili Anlatim Degerlendirme
Formu”nda yer alan sekiz Olgiitten sekizinde de yazma puanmin arttig
goriilmektedir. Umay’in uygulama siirecinde yazdig1 oykiilerdeki gelisimi gormek
icin kontrol listesine bakildiginda siire¢ icerisinde yazili anlatim becerisinin

gelistigi  belirlenmistir. Saha notlarina goére noktalama isaretleri ve yazim
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yanliglarin1  kendi bagina belirleyip diizeltebilmekte ve yazarken titiz
davranmaktadir. Ogrencinin giinliigiinde “Becerimi gelistirdigimi diisiiniiyorum.
Ciinkii yazma c¢aligmalarinda emek harcadim.” ifadesi ve buna benzer yazma
caligmalarma ozen gosterdigini belirten ifadeler yer almaktadir. Ogrencinin
kendini degerlendirme formlariyla yaptigit 6z degerlendirmelerinde kendini
objektif bir sekilde degerlendirdigi goriilmektedir.

Aydm’m uygulama Oncesinde yazdig1 “Dogay1 Sevmeyen Cocuk” adli
oyki incelendiginde toplam 101 sozciikten olustugu goriilmektedir. Metin, tek
paragraftan olugmakla birlikte noktalama isaretleri, yazim kurallar1 agisindan
hatalar ve eksikler bulunmaktadir. Tiimceleri kural ve anlam bakimindan yeterli
diizeydedir. Aydin’in uygulama sonrasinda yazdigi “Doga” adli 6ykii ise 116
sozciikten olugmaktadir. Oykiide kullanilan sdzciik sayisi artis gostererek 101°den
116’ya gikmustir. Metin {i¢ paragraftan olusmaktadir. Oykiilerinde olaylarin
ayrintisina yeteri kadar yer vermemektedir. Cizelge 4.7.’de goriildigii gibi “Yazili
Anlatim Degerlendirme Formu”nda yer alan sekiz dlgiitten dort tanesinde yazma
puaninin arttif1 goriilmektedir. Aydin’m uygulama siirecinde yazdig1 dykiilerdeki
gelisimi gdrmek i¢in kontrol listesine bakildiginda siire¢ igerisinde yazili anlatim
becerisinin gelistigi belirlenmistir. Ogrencinin giinliigiinde “Fazla gelistirdigini
diistinmilyorum. Ciinkii fazla yazmadigim i¢in” ifadesi ve buna benzer yazma
caligmalarma o6zen gostermedigini belirten ifadeler yer almaktadir. Saha
notlarindan da yazmaya kars1 isteksiz oldugu ve dikkatsiz davrandigindan dolay1
hata yaptigi goriilmiistiir. Ogrencinin degerlendirme formlaryla yaptigi 6z
degerlendirmeler sonucunda kendini mevcut durumundan daha basarisiz olarak

degerlendirdigi belirlenmistir.

Gamze’nin uygulama Oncesinde yazdigi “Doga Sevgisi” adli Oykil
incelendiginde toplam 140 sozciikten olustugu goriilmektedir. Metin, iki
paragraftan olugmakla birlikte noktalama isaretleri, yazim kurallar1 agisindan
hatalar1 bulunmaktadir. Tiimceleri kural ve anlam bakimindan yeterli diizeydedir.
Gamze’nin uygulama sonrasinda yazdig1 “Doga Benim ilacim” adl éykii ise 163
sozciikten olusmaktadir. Oykiide kullanilan sozciik sayisi artis gostererek 140’tan
163’e ¢ikmustir. Metin alt1 paragraftan olusmaktadir. Oykii acik ve anlasilir bir
sekilde yazilmustir. Cizelge 4.7.’de goriildiigi gibi “Yazili Anlatim Degerlendirme
Formu”nda yer alan sekiz Olgiitten sekizinde de yazma puaninin arttig
goriilmektedir. Gamze’nin uygulama silirecinde yazdig1 Oykiilerdeki gelisimi
gormek i¢in kontrol listesine bakildiginda siire¢ igerisinde yazili anlatim
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becerisinin gelistigi belirlenmistir. Saha notlarina gore noktalama isaretleri ve
yazim yanliglarin1 kendi bagina belirleyip diizeltebilmekte ve yazarken titiz
davranmaktadir. Ogrencinin giinliigiinde “Bugiinkii ¢aligmalarm yazma becerimi
gelistirdigimi diisiinliyorum. Hayal giiclimii ve betimlemeyi daha iyi 6grenerek
yazma c¢aligmalarima katki sagladigini diigiiniiyorum.” ifadesi ve buna benzer
yazma c¢aligmalarmin gelisimine katkisim belirten ifadeler yer almaktadir.
Ogrencinin kendini degerlendirme formlariyla yaptigi 6z degerlendirmelerinde
kendini objektif bir sekilde degerlendirdigi goriilmektedir.

Kerim’in uygulama oncesinde yazdigr “Dogay1 Sevmeyen Cocuk” adli
Oykii incelendiginde toplam 105 sozciikten olustugu goriilmektedir. Metin, tek
paragraftan olusmakla birlikte noktalama isaretleri, yazim kurallar1 a¢isindan eksik
ve hatalidir. Timceleri kural ve anlam bakimindan yeterli diizeyde degildir.
Kerim’in uygulama sonrasinda yazdig1 “Dogay1 Sevmeyen Cocuk™ adli dykii ise
67 sozciikten olusmaktadir. Oykiide kullanilan sozciik sayis1 azalmistir. Bununla
birlikte tiimcelerde anlami bozan, belirsizlik yaratan sézciik sayisi da azalmistir.
Metin iig paragraftan olugmaktadir ve olusturulan paragraf sayisi artmigtir. Oykiide
olaylarin ayrintilarina yeteri kadar yer verilmemistir. Cizelge 4.7.’de goriildigi
gibi “Yazili Anlatim Degerlendirme Formu”nda yer alan sekiz Olgiitten dort
tanesinde yazma puanmin arttigi goriilmektedir. Kerim’in uygulama siirecinde
yazdig1 oykiilerdeki gelisimi gérmek icin kontrol listesine bakildiginda siire¢
icerisinde yazili anlatim becerisinin gelistigi belirlenmistir. Uygulama siirecinde
yazdig1 Oykiilerdeki tiimcelerinde baglanti unsurlarina yer verilmedigi ve yazi
okunakhiginin da yetersiz oldugu goriilmektedir. Ogrenci giinliigiinde “Yazmam
gelisti.” ifadesi ve buna benzer agiklama igermeyen ifadeler yer almaktadir.
Ogrencinin degerlendirme formlariyla yaptigi 6z degerlendirmeler sonucunda

kendini mevcut durumundan daha basarili olarak degerlendirdigi belirlenmistir.

Irmak’in uygulama Oncesinde yazdigr “Enes’in Aldanmasi” adli oykii
incelendiginde toplam 112 sozciikten olustugu goriilmektedir. Metin, tek
paragraftan olusmakla birlikte noktalama isaretleri, yazim kurallar1 agisindan
neredeyse hatasizdir. Tiimceleri kural ve anlam bakimindan yeterli diizeydedir.
Irmak’1n uygulama sonrasinda yazdig1 “Doga Benim Dostum” adli 6ykii ise 148
sozciikten olusmaktadir. Oykiide kullanilan sozciik sayis1 artis gostererek 112°den
148’e ¢ikmugtir. Metin alt1 paragraftan olusmaktadir. Oykii agik ve anlasilir bir
sekilde yazilmistir. Cizelge 4.7.’de goriildiigii gibi “Yazili Anlatim Degerlendirme
Formu”nda yer alan sekiz Olgiitten sekizinde de yazma puanmin arttig
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goriilmektedir. Irmak’in uygulama siirecinde yazdig: dykiilerdeki gelisimi gérmek
icin kontrol listesine bakildiginda siire¢ igerisinde yazili anlatim becerisinin
gelistigi belirlenmistir. Saha notlarma gore noktalama isaretleri ve yazim
yanlhislarin1  kendi basina belirleyip diizeltebilmekte ve yazarken titiz
davranmaktadir. Ogrencinin giinliigiinde “Bugiinkii calismalarda daha iyi
betimleyebildigimi, kendimi gelistirdigimi diigiiniiyorum.” ifadesi ve buna benzer
kendi gelisimini objektif bir sekilde anlatan ifadeler yer almaktadir.

Mete’nin uygulama oncesinde yazdigi “Dogay1r Sevmeyen Cocuk™ adli
oykil incelendiginde toplam 53 soézciikten olustugu goériilmektedir. Metin, tek
paragraftan olusmakla birlikte noktalama isaretleri, yazim kurallar1 agisindan
hatalar ve eksikler bulunmaktadir. Tiimceleri tamamlanmamistir, kural ve anlam
bakimindan yetersiz diizeydedir. Mete nin uygulama sonrasinda yazdigi “Dogayi
Oldiiren Aile” adli oykii ise 121 sdzciikten olusmaktadir. Oykiide kullanilan
sozcliik sayisi artis gostererek 53°ten 121°e ¢ikmistir. Metin {ic paragraftan
olusmaktadir. Tiimceleri daha anlagilir bir sekilde yazilmigtir. Cizelge 4.7.’de
gorildiigi gibi “Yazili Anlatim Degerlendirme Formu”nda yer alan sekiz dlgiitten
dort tanesinde yazma puaninin arttig1 gériilmektedir. Mete nin uygulama siirecinde
yazdig1 Oykiilerdeki gelisimi gdrmek igin kontrol listesine bakildiginda siireg
igerisinde yazili anlatim becerisinin  gelistigi  belirlenmistir. ~Ogrencinin
giinliigiinde “Gelisti. Ciinkii bu kadar ¢aligma beni yeter.” ifadesi ve buna benzer
yazma g¢aligmalarinin kendisine fazla geldigini belirten ifadeler yer almaktadir.
Saha notlarindan da konusma sorunundan dolay1 bazi sdzciikleri yazarken hatalar
yaptig1  belirlenmistir. Ogrencinin  degerlendirme formlariyla yaptigi 6z
degerlendirmeler sonucunda kendini mevcut durumundan daha basarili olarak

degerlendirdigi belirlenmistir.

4.3. Ogrencilerin Oykiilerinde Oykii Elementlerini Kullanmalarina
Yonelik Bulgular

Arastirmada, Ogrencilerin uygulamadan oOnce ve uygulamadan sonra
yazdiklar1 6ykiiler; uygulamadan 6nce 6grencilerin 6ykiilerinde 6ykii elementlerini
kullanma durumlarinin, uygulamadan sonra ise Ogrencilerin Gykiilerinde Oyki
elementlerini kullanma durumlarmin gelisiminin belirlenmesi i¢in “Oykii (Hikaye)
Elementleri Degerlendirme Olgegi” ile degerlendirilmis, 6l¢iim sonuglarindan elde

edilen nicel veriler analiz edilmistir.
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Ogrencilerin uygulama éncesinde ve sonrasinda yazdiklar dykiilerde dykii
elementlerini kullanma diizeylerinin anlamli bir farklilik gosterip gostermedigine
iliskin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi sonuclar1 Cizelge 4. 8.°de verilmistir.

Cizelge 4.8. Uygulama Oncesi ve Uygulama Sonras1 Oykii (Hikaye) Elementleri
Degerlendirme Olgegi Puanlarmin  Wilcoxon Isaretli Siralar Testi

Sonuglart
) Son Test- n Sira Sira 7
Olgiim On Test Ortalama Toplam P
Oykii Negatif Sira 0 .00 .00
Elementleri P0.21t1f Sira 12 6.50 78.00 3.07* 002
Esit 0

*Negatif siralar temeline dayalidir.

Analiz sonuglar1 Ogrencilerin, uygulama Oncesinde ve uygulama
sonrasinda yazdiklar1 oykiilerde 6ykii elementlerini kullanmalarina iliskin puanlari
arasinda anlamli bir fark oldugunu gostermektedir (p <.05). Fark puanlarinin sira
ortalamasi ve toplamlar1 dikkate alindiginda, gdzlenen bu farkin pozitif siralar,
yani son test puani lehinde oldugu goriilmektedir. Bu sonuglara gore, 6ykii yazma
calismalarinin 6grencilerin dykiilerinde dykii elementlerini kullanma diizeylerini

gelistirmede 6nemli bir etkisinin oldugu sdylenebilir.
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Cizelge 4.9. Uygulama Oncesi ve Uygulama Sonras1 Oykii (Hikaye) Elementleri
Degerlendirme Olgegi Alt Boyutlari Wilcoxon Isaretli Siralar Testi

Sonuglari

Son Test- Sira Sira

Olgiitler  On Test n Ortalama  Toplami z p

Ana Negatif Sira 1 4.50 4.50

Karakter Pozitif Sira 7 4.50 31.50 2.12* 034
Esit 4
Negatif Sira 0 .00 .00

Mekan Pozitif Sira 7 4.00 28.00 2.43* 015
Esit 5
Negatif Sira 0 .00 .00

Zaman Pozitif Sira 4 2.50 10.00 2.00* .046
Esit 8

Baglatici Neg_a_tif Sira 1 4.50 4.50

Olay Pozitif Sira 7 4.50 31.50 2.12* 034
Esit 4
Negatif Sira 0 .00 .00

Amag Pozitif Sira 12 6.50 78.00 3.28* 001
Esit 0
Negatif Sira 0 .00 .00

Girisim Pozitif Sira 10 5.50 55.00 297  .003
Esit 2
Negatif Sira 0 .00 .00

Sonug Pozitif Sma____ 8 450 36.00 2.83* 005
Esit 4
Negatif Sira 1 4.00 4.00

Tepki Pozitif Sira 7 4.57 32.00 2.11* 035
Esit 4

*Negatif siralar temeline dayalidir.

Ogrencilerin uygulama &ncesi ve sonrasi yazdiklar1 oykiilerde; ana
karakter, mekan, zaman, baslatici olay, amag, girisim, sonug, tepki oykii
elementlerini kullanma diizeyleri puanlarmin anlamli bir farklilik gdsterip
gbstermedigine iliskin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi sonuglar1 Cizelge 4.9.°da
verilmistir. Elde edilen sonuglara gore 6grencilerin uygulama oncesi ve sonrasi
yazdiklar1 dykiilerde; ana karakter, mekan, zaman, baslatici olay, amag, girisim,
sonug, tepki Oykii elementlerini kullanma diizeyleri puanlar arasinda anlamli bir
farklilik bulunmustur (p< .05). Buna gore dgrenciler, uygulama sonrasi yazdiklar
Oykiilerle; ana karakter, mekan, zaman, baglatic1 olay, amag, girisim, sonug, tepki
oyki elementleri bakimindan daha nitelikli iiriinler ortaya koymuslardir.

Ogrencilerin, 6ykii yazma uygulamalar: siiresince yaptiklari calismalarinin

oykii elementlerini kullanma diizeylerinin gelistirdigi gériilmektedir. Ogrencilerin
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Oyki elementlerini kullanma diizeylerindeki gelisimi detayli ve derinlemesine

anlamak i¢in 6grencilerin uygulama 6ncesi ve sonrast durumlari incelenmistir.

Cizelge 4.10.°da verilen 0On test, son test yiizde ve frekanslar
karsilastirldiginda uygulama sonrasinda biitlin  6grencilerin  Oykiilerinde
karakterlerin bir amacinin oldugu; ana karakter, mekan, zaman, baslatic1 olay,
girisim, sonug, tepki Oykii elementlerine birer Oykiide yer verilmedigi
gorililmektedir.

Cizelge 4.10. Uygulama Oncesi ve Uygulama Sonras1 Oykii (Hikaye) Elementleri
Degerlendirme Olgeginden Elde Edilen Puanlarin Yiizde ve Frekanslar

- . o On Test Son Test
Oykii Elementleri Deger f % f %
0 3 25.0 1 8.3
1 9 75.0 7 58.3
Ana Karakter > 0 0 7 334
TOPLAM 12 100.0 12 100.0
0 6 50.0 1 8.3
1 6 50.0 6 50.0
Mekan 2 0 0 5 417
TOPLAM 12 100.0 12 100.0
0 2 16.7 1 8.3
Zaman 1 10 83.3 8 66.7
2 0 0 3 25.0
TOPLAM 12 100.0 12 100.0
0 2 16.7 1 8.3
1 10 83.3 6 50.0
Baslatici Olay > 0 0 5 17
TOPLAM 12 100.0 12 100.0
0 10 83.3 0 0
1 2 16.7 8 66.7
Amag 2 0 0 4 33.3
3 0 0 0 0
TOPLAM 12 100.0 12 100.0
0 10 83.3 1 8.3
1 2 16.7 8 66.7
Gl 2 0 0 3 25.0
3 0 0 0 0
4 0 0 0 0
TOPLAM 12 100.0 12 100.0
0 4 33.3 1 8.3
Sonug 1 8 66.7 6 50.0
2 0 0 5 41.7
TOPLAM 12 100.0 12 100.0
0 3 25.0 1 8.3
. 1 9 75.0 6 50.0
U2 2 0 0 5 417
TOPLAM 12 100.0 12 100.0
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Cizelge 4.11. Ogrencilerin Oykii Elementlerini Kullanma Diizeylerinin Gelisim

Durumlari

g [«5)

53 @ > = N e X
. . E ¢t &% $ 5 . ®©® 5 € £ & g
Oykii Elementleri ) o = £ 1S ©

Y '5: S £ 0 é T <>€ 8 v £ S

Ana Karakter X X X X X X X
Mekan X X X X X X X
Zaman X X X X
Bagslatic1 Olay X X X X X x X
Amag X X X X X X X X X X X x
Girisim X X X X X X X X X X
Sonug X X X X X X X X
Tepki X X X X X X X

Ahmet’in uygulama Oncesinde yazdig1 “Adam” adli 6ykii incelendiginde
oykii unsurlarma yeteri kadar yer verilmedigi goriilmektedir. Oykiide belirsiz bir
zaman kavrami ve adi belirlenmis bir kahraman disinda 6ykii elementlerine
rastlanmamaktadir. Metinde bir amag¢ ve problem yer almamaktadir. Metnin
baglangict ve sonu yoktur. Ahmet’in uygulama sonrasinda yazdigi “Adam ve
Yardim Eden Adam” adli dykiide mekan, zaman, olay unsurlar1 yer almaktadir.
Oykiideki kahramanlara bir ad verilmemesi okuyucunun anlamada giigliik
cekmesine neden olmaktadir. Oykiide baslatict olay, amag, problem cok net
olmamakla birlikte belirlenmistir. Olaylarin etkileyici olmasa da bir sonu vardir ve
kahramanin tepkisine yer verilmistir. Cizelge 4.11.’de goriildiigii gibi “Oykii
(Hikaye) Elementleri Degerlendirme Olgegi”nde yer alan sekiz dykii elementinden
alti tanesinde Oykii elementlerini kullanma puanini arttirdigr goriilmektedir.
Oykiide baslangig, gelisme ve sonug béliimleri olusturmaya baslamistir. Ahmet’in
uygulama siirecinde yazdig1 Oykiilerdeki gelisimi gormek i¢in kontrol listesine
bakildiginda siire¢ igerisinde Oykii elementlerini kullanma becerisinin gelistigi
belirlenmistir. Oykiilerinde baslatic1 olay ve problem belirlemede sorun yasamasi
disinda Sykii elementlerini kullanmistir. Ogrencinin giinliigiinde &ykii yazma
uygulamalariyla ilgili “Calismalar ¢ok giizeldi ve ¢ok eglenceliydi. Mutluydum.”
ifadesi ile benzer sekilde dort kez daha mutlu oldugunu belirten ifade yer
almaktadir. Saha notlarindan ise derslerde pasif olan 6grencinin Oykii yazma

hazirlik caligmalarinda aktif oldugu sonucu ortaya ¢ikmaktadir. Aragtirmaci
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giinliigiinde yer alan “Grup ¢alismalarin1 takip etmek i¢in sinifta dolagirken Ahmet
kendi buldugu fikrin en ¢ok begenildigini Oykiiyii onunla ilgili yazacaklarim
sOyledi. Sonunda basarma hazzin1 yasamisti.” ifadesi de Oykii yazma
caligmalarinin farkl basar1 seviyesindeki 6grencilerin bir araya gelerek ortak iiriin
cikarmasini sagladig ve Ahmet gibi duygu ve diisiincelerini paylagsmakta zorlanan
ogrencilere kendini ifade etme sansi verdigini gostermektedir (Arastirmact
Glinlagii, 29 Mart 2016). Ahmet, uygulamanin basinda yazdig1 Oykiide Oykii
elementlerine yer vermezken uygulamanin sonundan yazdigi 6ykiide ¢ok basarili

olmamakla birlikte dykii elementlerine yer vermistir.

Mert’in uygulama oncesinde yazdigi “Dogay1 Sevmeyen Cocuk” adl
Oyki incelendiginde 6ykii unsurlarina yeteri kadar yer verilmedigi goriilmektedir.
Oykiide zaman ve mekan acik degildir. Kahramanim bir amac1 ve ¢dzmesi gereken
bir problem yoktur. Olaylarin ayrintili bir sekilde anlatilmasa da bir baslangici ve
sonu vardir. Mert’in uygulama sonrasinda yazdigi “Bilgisayar Oyunu Oynayan
Cocuk” adli 6ykiide zaman haricindeki 6ykii elementleri yer almaktadir. Olaylarla
ilgili ayrintilara yer verilmemistir ve olaylar arasinda kopukluklar vardir. Oykiiniin
baslangi¢, gelisme ve sonu¢ boliimleri olusturulmaya baglanmistir. Cizelge
4.11.’de goriildiigii gibi “Oykii (Hikaye) Elementleri Degerlendirme Olgegi”nde
yer alan sekiz Ooykii elementinden dort tanesinde Oykii elementleri kullanma
puanint arttirdigi goriilmektedir. Uygulama siirecinde yazdigi oykiilerdeki gelisimi
gormek i¢in kontrol listesine bakildiginda siire¢ igerisinde Oykii elementlerini
kullanma becerisinin gelistigi belirlenmistir. Oykiilerinde kahramanin tepkisini
belirtmede sorun yasamasi diginda oykii elementlerini ¢ok bagarili olmamakla
birlikte kullanmaktadir. Ogrencinin giinliigiinde “Arkadaslarimla yazarken ¢ok iyi
Ogreniyorum.” ifadesi ve buna benzer ifadeler yer almaktadir. Saha notlarinda ise

grup c¢alismalarinda dikkat dagitict davranislar1 oldugu goriilmektedir.

Tugce’nin uygulama oncesinde yazdigi “Dogan’in Oykiisii” adli dykii
incelendiginde oykii unsurlarina yer verildigi goriilmektedir. Oykiide oykii
elementlerini ¢ok basarili olmamakla birlikte kullanmaktadir. Oykiiniin baslangig,
gelisme ve sonug boliimleri belirsizdir. Tugge’nin uygulama sonrasinda yazdig
“Dostum Doga” adli oykiide Oykii elementleri daha basarili bir sekilde
kullanilmistir. Cizelge 4.11.’de goriildiigii gibi “Oykii (Hikaye) Elementleri
Degerlendirme Olgegi”nde yer alan sekiz &ykii elementinden yedi tanesinde dykii
elementleri kullanma puanini arttirdig: goriilmektedir. Oykiiniin baglangig, gelisme

ve sonug¢ boliimleri gelismeye baglamistir. Tugge’ nin uygulama siirecinde yazdigi
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Oykiilerdeki gelisimi goérmek icin kontrol listesine bakildiginda siire¢ icerisinde
Oykii elementlerini kullanma becerisinin gelistigi belirlenmistir. Saha notlarina
gore Oykii yazarken problem belirleyebilmekte ve yazmadan Once basarili bir
sekilde Oykiisiinii planlayabilmektedir. Ogrenci giinliigiinde “Oykiide giris,
gelisme ve sonu¢ boliimlerini yazmayr 6grendim.” ifadesi ve buna benzer dykii
yazma ile ilgili 6grendigi bilgileri anlatan ifadeler yer almaktadir. Ogrencinin
kendini degerlendirme formlariyla yaptigi 6z degerlendirmelerinde kendini

objektif bir sekilde degerlendirdigi goriilmektedir.

Eren’in uygulama oOncesinde yazdigi “Kirmizi Semsiye” adli Oykii
incelendiginde diizenli bir sekilde olmasa da Oykii unsurlarina yer verildigi
goriilmektedir. Oykiide kahramanin bir amaci ve bu amaca ulasmak icin bir
girisimi yoktur. Olaylarin ayrintili bir sekilde anlatilmasa da bir baglangic1 vardir
ama bir sonu belirsizdir. Oykiiniin baslangic, gelisme ve sonug boliimleri
belirsizdir. Eren’in uygulama sonrasinda yazdigr “Ahmet Amca ve Adam” adli
oykiide baglatici olay haricindeki &ykii elementleri yer almaktadir. Cizelge
4.11.de goriildiigii gibi “Oykii (Hikaye) Elementleri Degerlendirme Olgegi’nde
yer alan sekiz 6ykii elementinden ii¢ tanesinde 6ykii elementleri kullanma puanini
arttirdigr  goriilmektedir. Oykiide baslangig, gelisme ve sonug boliimleri
olusturmaya baslamistir. Eren’in uygulama siirecinde yazdig1 oykiilerdeki gelisimi
gormek i¢in kontrol listesine bakildiginda siire¢ icerisinde &ykii elementlerini
kullanma becerisinde anlamli bir degisim goriilmemektedir. Ogrenci giinliigiinde
de “Ogretmen oyun dgretti. Biz oynadik. Etkinlik yaptik” ifadesi ve bu benzer
genel ifadeler yer almaktadir. Saha notlarinda da 6grencinin yapilan ¢aligmalara
ilgisiz oldugu goriilmektedir. Ogrencinin yazma etkinliklerine ilgisizligine ve
yazmak istememesine ragmen arastirmaci giinliigiinde yer alan “Bugiin hazirlik
caligmalarinda yuvani bul oyununu (kurt ve tavsanli bir oyun) oynadiktan sonra
Eren arkadaslarina tavsanli bir 6ykii yazacaklarimi soyledi. Eren’in siirecin farkina
varmasl, yazmaya hazir goriinmesi etkileyiciydi.” ifadesi ile yazmaya en ilgisiz
olan Ogrencilerin bile etkili hazirlik calismalariyla yazmaya hazirlanabilecegi
goriilmektedir (Arastirmaci Giinliigii, 10 Mayis 2016).

[lker’in uygulama éncesinde yazdigi “Kirmizi Semsiyeli Adam” adli dykii
incelendiginde 0ykii unsurlarina bile yeteri kadar yer verilmedigi goriilmektedir.
Oykiiniin gectigi mekan belli degildir, kahramanina bir ad verilmemistir.
Kahramanim bir amaci ve bu amaca ulagmak i¢in bir girisimi yoktur. Olaylarin

ayrmtili bir sekilde anlatilmasa da bir baslangici vardir. Oykiiniin baslangig,
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gelisme ve sonug¢ béliimleri belirsizdir. Ilker’in uygulama sonrasinda yazdig
“Adamm Uziilmesi” adli 6ykiide mekan haricindeki Oykii elementleri yer
almaktadir. Cizelge 4.11.’de goriildiigii gibi “Oykii (Hikaye) Elementleri
Degerlendirme Olgegi”nde yer alan sekiz dykii elementinden ii¢ tanesinde dykii
elementleri kullanma puanim arttirdig1 goriilmektedir. Oykiide baslangic, gelisme
ve sonug boliimleri olusturmaya baslanmigtir. Ilker’in uygulama siirecinde yazdigi
Oykiilerdeki gelisimi gérmek i¢in kontrol listesine bakildiginda siire¢ igerisinde
Oykii elementlerini kullanma becerisinin gelistigi, Oykiilerde amag¢ belirlemede
sorun yasadigi Dbelirlenmistir. Ogrenci giinliigiinde “Oykiiniin kurallarmni
ogrendim” ifadesi ve bu benzer genel ifadeler yer almaktadir. Arastirmaci
giinliigiindeki “Ilker, basimin dondiigiinii ve yaz1 yazamayacagini sdyledi. Bu
durumun onun okumaya oldugu gibi yazmaya karsi siirekli isteksiz olmasinin
neden oldugunu diisiiniiyorum. Yazmay1 denemesini istedigimde de olumsuz
iinlemleriyle arkadaslarini etkiledigin fark ettim ve yazmay1 birakmasini
sdyledim.” ifadesinden de anlasilacagi gibi ilker’in yazmaya kars1 isteksizligi
onun yazma becerisinin gelismesini etkilemektedir (Arastirmaci Ginligi, 25
Mayis 2016).

Elif'in uygulama oncesinde yazdigi “Kirmizi Semsiye” adhi Oykil
incelendiginde 6ykil unsurlarina bile yeteri kadar yer verilmedigi goriilmektedir.
Oykiiniin gectigi mekan belli degildir, kahramanma bir ad verilmemistir.
Kahramanin bir amaci ve bu amaca ulagsmak icin bir girisimi yoktur. Olaylarin
ayrintili bir sekilde anlatilmasa da bir baslangici vardir. Oykiiniin gelisme ve
sonu¢ bdliimleri belirsizdir. Elif’in uygulama sonrasinda yazdigi “Kirmizi
Semsiye” adli Oykiide mekan haricindeki Oykii elementleri yer almaktadir.
Olaylarin anlagilmasim saglayan detaylara yer verilmemistir. Cizelge 4.11.’de
goriildiigii gibi “Oykii (Hikaye) Elementleri Degerlendirme Olgegi”nde yer alan
sekiz Oyki elementinden bes tanesinde Oykii elementleri kullanma puanini
arttirdigt - goriilmektedir. Oykiide baglangig, gelisme ve sonug bdliimleri
olusturmaya baslamistir. Elif’in uygulama siirecinde yazdig1 oykiilerdeki gelisimi
gormek i¢in kontrol listesine bakildiginda siire¢ igerisinde Oykii elementlerini
kullanma becerisinin gelistigi belirlenmistir. Ogrenci giinliigiinde *“Bugiinkii
caligmalarda biraz iizgiin hissetim.” ifadesi sik sik yer almaktadir ama tiziilme
sebebi aciklanmamaktadir. Saha notlarinda da 6ykii yazarken problem belirlemede
sorun yasadig1 goriilmektedir.
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Umay’m uygulama oncesinde yazdig1 “Hatira” adli 6ykii incelendiginde
oykii unsurlarina yer verildigi goriilmektedir. Oykiide amac, girisim ve tepki dykii
elementlerini yer verilmemistir. Oykiide baslangic, gelisme ve sonuc boliimleri
belirsizdir. Umay’m uygulama sonrasinda yazdig1 “Kirmiz1 Semsiye” adli 6ykiide
Oykii elementleri daha basarili bir sekilde kullanilmistir. Cizelge 4.11.°de
goriildiigii gibi “Oykii (Hikaye) Elementleri Degerlendirme Olgegi”nde yer alan
sekiz oOykii elementinden alti tanesinde Oykili elementleri kullanma puanini
arttirdig1 goriilmektedir. Oykiide baslangig, gelisme ve sonug boliimleri gelismeye
baglamistir. Umay’in uygulama siirecinde yazdigi Oykiilerdeki gelisimi gormek
icin kontrol listesine bakildiginda siire¢ icerisinde Oykii elementlerini kullanma
becerisinin gelistigi belirlenmistir. Saha notlarma goére 6ykii yazarken problem
belirleyebilmekte, Oykiilerinde diyaloglara yer vermekte ve yazmadan Once
basarili bir sekilde dykiisiinii planlayabilmektedir. Aragtirmaci giinliigiinde “Oykii
taglarinin yaptig1 cagrisimla agacgtan diigen bir cocugun Oykiisiinii yazacagini
belirtti. Enistesinin dizinde sorun oldugu i¢in ameliyat oldugunu, yanlhis dizin
ameliyat edilmesi nedeniyle yeniden ameliyat oldugunu sdyledi. Oykiisiindeki
kahramanin da basina benzer seylerin gelecegini, probleminin bu oldugunu
belirtti.” ifadesinden de anlasilacagi gibi Oykiide problem belirlemekte oldukca
basarihdir (Arastirmaci Giinliigli, 25 Mayis 2016). Ogrenci giinliigiinde de
“Paragrafin nerede, ne zaman, nasil olusturulacagini 6grendim.” ifadesi ve buna

benzer 0ykii yazma ile ilgili 6grendigi bilgileri anlatan ifadeler yer almaktadir.

Aydm’m uygulama Oncesinde yazdigi “Dogay1 Sevmeyen Cocuk™ adli
Oykii incelendiginde 6ykii unsurlarindan mekana yer verilmedigi goriilmektedir.
Oykiide amag ve girisim dykii elementleri de belirtilmemistir. Oykiide baslangig,
gelisme ve sonug boliimleri belirsizdir. Aydin’in uygulama sonrasinda yazdig
“Doga” adli oykiide Oykii elementleri daha basarili bir sekilde kullanilmaistir.
Cizelge 4.11.’de goriildiigii gibi “Oykii (Hikaye) Elementleri Degerlendirme
Olgegi”nde yer alan sekiz dykii elementinden alt1 tanesinde oykii elementleri
kullanma puanimi arttirdig1 goriilmektedir. Oykiide baslangic, gelisme ve sonug
boliimleri gelismeye baglamistir. Aydin’in  uygulama siirecinde yazdig
Oykiilerdeki gelisimi goérmek icin kontrol listesine bakildiginda siire¢ igerisinde
Oykii elementlerini kullanma becerisinin gelistigi belirlenmistir. Saha notlarina
gbre oykii yazarken problem belirlemekte zorlanmaktadir. Ogrenci giinliigiinde
“Resimden Oykil yazma Ogrendim.” ifadesi ve buna benzer oykil yazdigim
belirten, agiklama icermeyen ifadeler yer almaktadir.
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Gamze’nin uygulama Oncesinde yazdigi “Doga Sevgisi” adli oykii
incelendiginde oykii unsurlarma yer verildigi goriilmektedir. Oykiide amag,
girisim Sykii elementlerine yer verilmemistir. Oykiide baslangig, gelisme ve sonug
boliimleri belirsizdir. Gamze’nin uygulama sonrasinda yazdigi “Doga Benim
[lacim” adli dykiide &ykii elementleri daha basarili bir sekilde kullanilmistir.
Cizelge 4.11.de goriildiigii gibi “Oykii (Hikaye) Elementleri Degerlendirme
Olgegi”nde yer alan sekiz dykii elementinden alt1 tanesinde oykii elementleri
kullanma puanimi arttirdign goriilmektedir. Oykiide baslangic, gelisme ve sonug
boliimleri gelismeye baslamigtir. Gamze’nin uygulama siirecinde yazdigi
Oykiilerdeki gelisimi gérmek i¢in kontrol listesine bakildiginda siire¢ igerisinde
Oykii elementlerini kullanma becerisinin gelistigi belirlenmistir. Arastirmact
giinliiginde yer alan “Yazdigi yazilarda bu kadar hata yaptiginin farkinda
olmadigin sdyledi. Degerlendirme formlarinin ¢ok ise yaradigini, form sayesinde
eksiklerini hemen fark edebildigini belirtti.” ifadesinden de anlasilacagi gibi kendi
yazma siirecini degerlendirebilmektedir (Arastirmact Gunligii, 5 Mayis 2016).
Saha notlarina gore Oykii yazarken problem belirleyebilmekte, Oykiilerinde
diyaloglara yer vermekte ve yazmadan oOnce basarili bir sekilde oykiisiini
planlayabilmektedir. Ogrenci giinliigiinde “Bugiinkii etkinliklerden giris, gelisme,
sonu¢ yazmamiz gerektigini 6grendim.” ifadesi ve buna benzer oykil yazma ile

ilgili 6grendigi bilgileri anlatan ifadeler yer almaktadir.

Kerim’in uygulama 6ncesinde yazdigr “Dogay1 Sevmeyen Cocuk” adli
oykii incelendiginde &ykii unsurlarna yer verildigi goriilmektedir. Oykiide
kahramana bir isim verilmemistir, tanitilmamistir. Kahramanin bir amaci ve bu
amaca ulagmak i¢in bir girisimi yoktur. Olaylar ayrintili bir sekilde anlatilmasa da
bir baslangic1 vardir. Oykiiniin gelisme ve sonug béliimleri belirsizdir. Kerim’in
uygulama sonrasinda yazdig1 “Dogay1 Sevmeyen Cocuk™ adli dykiide basarilt bir
sekilde olmasa da Oykii elementleri yer almaktadir. Cizelge 4.11.’de goriildigi
gibi “Oykii (Hikaye) Elementleri Degerlendirme Olgegi”nde yer alan sekiz oykii
elementinden alt1 tanesinde Oykii elementleri kullanma puanmi arttirdigi
goriilmektedir. Oykiide baslangig, gelisme ve sonug boliimleri olusturmaya
baslamistir. Kerim’in uygulama siirecinde yazdig1 dykiilerdeki gelisimi gérmek
i¢in kontrol listesine bakildiginda siire¢ igerisinde dykii elementlerini kullanma
becerisinin gelistigi goriilmektedir. Ogrenci giinliigiinde “Oykii yazmay1
ogrendim.” ifadesi ve bu benzer agiklama icermeyen genel ifadeler yer almaktadir.

Saha notlarinda da 6grencinin 0ykii yazarken problemi belirlemekte zorlandigi,
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diizeltmesi gereken hatalar1 isteksiz ve Ozensiz bir sekilde diizelttigi
goriilmektedir. Kerim’in ilgisini ¢eken bir konuda yazmak istedigi zaman basarili
olabilecegi, Oykiide problemi belirleyebilecegi, Oykiisiinii planlayabilecegi
aragtirmaci gunliigiindeki “Kerim, Oykiisiindeki kahramanin annesini akrep
sokacagmi, akrep soktugunda ne yapmasi gerektigini bilmedigini soOyledi.
Kahramann ilk yardim yapabilmesi i¢in akrep sokmasi ile ilgili arastirma yapmasi
gerektigini belirtti. Oykii taslagm olustururken ogrendigi bilgiyi Oykiisiinde
kulland1.” ifadesinden de anlagilmaktadir (Arastirmact Giinliigii, 25 May1s 2016).

Irmak’in uygulama oOncesinde yazdigi “Enes’in Aldanmasi” adli Oykii
incelendiginde dykii unsurlarina yer verildigi goriilmektedir. Oykiide ¢ok basarili
olmasa da oykii elementlerine de yer verilmistir. Oykiide baslangig, gelisme ve
sonug boliimleri belirsizdir. Irmak’mn uygulama sonrasinda yazdigi “Doga Benim
Dostum” adli dykiide 6ykii elementleri daha basarili bir sekilde kullanilmistir.
Cizelge 4.11.’de goriildiigii gibi “Oykii (Hikaye) Elementleri Degerlendirme
Olgegi”nde yer alan sekiz dykii elementinden alti tanesinde Sykii elementleri
kullanma puanini arttirdign gériilmektedir. Oykiide baslangig, gelisme ve sonug
boliimleri olusturmaya baglamistir. Irmak’in uygulama siirecinde yazdigi
Oykiilerdeki gelisimi gérmek igin kontrol listesine bakildiginda siire¢ igerisinde
Oykii elementlerini kullanma becerisinin gelistigi belirlenmistir. Saha notlara
gore Oykii yazarken problem belirleyebilmekte, Oykiilerinde diyaloglara yer
vermekte ve yazmadan Once basarili bir sekilde Oykiisiinii planlayabilmektedir.
Oykiide vermek istedigi mesaji diisiinmektedir. Ogrenci giinliigiinde “Bu hafta
yaptigimiz ¢alismalarda Oykiide girisim olmasi gerektigini 6grendim.” ifadesi ve
buna benzer Oykii yazma ile ilgili 6grendigi bilgileri anlatan ifadeler yer
almaktadir. Aragtirmact glinligiindeki “Onlara O6ykii yazma c¢aligmalan
yaptirdigim icin bana tesekkiir etti. Arkadaslarimin kendi &ykiisiinliin Oyki
haritasint olusturmalarindan ¢ok hoslanmigti. Kendini ¢ok Onemli hissettigini
belirtti.” ifadesinden yola g¢ikilarak Oykii yazma g¢aligmalarini begendigi, kendi
caligmalarmi degerlendirme firsati buldugu ve Oykiilerini paylasmaktan zevk
aldig1 sdylenebilir (Arastirmaci Guinliigi, 18 Mayis 2016).

Mete’nin uygulama 6ncesinde yazdigi “Dogay1 Sevmeyen Cocuk” adl
Oyki incelendiginde Oykii unsurlarindan mekana yer verilmedigi goriilmektedir.
Oykiidde amag, baslatici olay, girisim ve sonu¢ oOykii elementleri de
belirtilmemistir. Oykiide baslangic, gelisme ve sonu¢ béliimleri belirsizdir.
Mete’nin uygulama sonrasinda yazdig1 “Dogay1 Oldiiren Aile” adli dykiide dykii

120



elementleri daha basarili bir sekilde kullanilmistir. Cizelge 4.11.’de goriildiigii gibi
“Oykii (Hikaye) Elementleri Degerlendirme Olgegi”nde yer alan sekiz &ykii
elementinden bes tanesinde Oykii elementleri kullanma puanm arttirdig
goriilmektedir. Oykiide baslangig, gelisme ve sonug béliimleri olusturmaya
baslamistir. Mete’nin uygulama siirecinde yazdigi Oykiilerdeki gelisimi gormek
icin kontrol listesine bakildiginda siire¢ igerisinde Oykii elementlerini kullanma
becerisinin gelistigi belirlenmistir. Ogrenci giinliigiinde “Oykiiyii 6grendim. Bu
kadar yazmak beni fazla.” ifadesi ve buna benzer dykii yazdigini belirten, yazma
caligmalarinin kendisine fazla gelmesinden sikayet eden ifadeler yer almaktadir.
Arastirmaci glinligiindeki “Bugilin hazirladig1 oykii kitabini incelerken bu kadar
yaz1 yazabilecegini tahmin etmedigini sdyledi. Kitabini incelerken mutlulugu
yiliziinden okunuyordu.” ifade ile kendisinin yazma giicii hakkindaki olumsuz

diistincesinin azaldig1 soylenebilir (Arastirmaci Giinliigl, 27 Mayis 2016).
4.4. Ogrencilerin Yazma Bilgilerine Yénelik Bulgular

Aragtirmada, Ogrencilerle uygulamadan once ve uygulamadan sonra
yapilan goriismelerde Ogrencilerin goériisme sorularina verdikleri yamitlar;
uygulamadan 6nce Ogrencilerin yazma bilgilerinin durumlarini, uygulamadan
sonra ise Ogrencilerin yazma bilgilerinin durumlarindaki geligimi belirlemek icin

betimlenmistir.
4.4.1. Tyi Bir Yazida Olmasi1 Gereken Ozellikler

Ogrencilerin uygulama 6ncesi ve sonrasi iyi bir yazida olmasi gereken
ozellikler hakkindaki bilgilerini belirlemek igin sorulan goriisme sorusuna
verdikleri yanitlar iginden iyi bir yazida olmasi gereken 6zelliklerle ilgili olanlar
belirlenerek Cizelge 4.12.’de gosterilmistir.
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Cizelge 4.12. Ogrencilerin Uygulama Oncesi ve Uygulama Sonrasi Iyi Bir Yazi

Hakkindaki Bilgileri
On Goriisme f Son Goriisme i
Noktalama Isaretleri 7 Noktalama Isaretleri 10
Okunakli Bir Yazi 5 Okunakli Bir Yazi 7
Paragraf Yapma 2 Paragraf Yapma 5
Biiyiik ve Kiigiik Harf Kullanimi 3 Biiyiik ve Kii¢iik Harf Kullanim1 5
Yazim Kurallari 2 Giris, Gelisme, Sonu¢ Boliimleri 3
Anlaml1 Tiimce Olusturma 1 Yazim Kurallar 3
Anlamli Tiimce Olusturma 2
Baslik 2
Sayfa Diizeni 2
Betimleme il
TOPLAM 20 TOPLAM 40

Cizelge 4.12°ye goére uygulama oOncesinde Ogrencilerin iyi bir yazida
olmasi gereken oOzellikler hakkindaki bilgileri altt maddede 20 birim bilgi iken;
uygulama sonrasinda on maddede 40 birim bilgiye ulasarak iki katina ¢ikmustir.
Ogrencilerin uygulama éncesinde iyi bir yazida olmas1 gereken &zelliklerle ilgili
bilgileri noktalama isaretleri kullanma, okunakli yazi yazma, paragraf yapma,
biiytik ve kiiclik harf kullanimi, yazim kurallarina uyma, anlamli tiimce olusturma
seklindedir. Uygulamadan sonra bu bilgilere giris, gelisme, sonug¢ boliimlerini
yazma, sayfa diizenine dikkat etme, betimleme yapma ve baslik koyma bilgileri de

eklenmisgtir.

Cizelge 4. 13. Ogrencilerin Uygulama Oncesi ve Uygulama Sonrasi lIyi Bir Yazi

Hakkindaki Bilgi Degisimleri

=
lyi Bir Yan B - > = 8 £ x 5
Hakkindaki E§ & 5§ & « B 2 E T E £ B
Bilgileri < s & § 2§ 5 2 68 ¢ £ 5 p
On Goriisme i 2 1 1 2 2 2 1 3 2 2 1 2
Son Goriisme 2 3 3 3 4 3 4 3 4 3 5 3 40

Cizelge 4.13.’e gore tiim Ogrencilerin iyi bir yazida olmasi gereken
ozellikler ile ilgili bilgilerinde artis oldugu belirlenmistir. Uygulanan dykii yazma
programimin Ogrencilerin iyi bir yazida olmasi gereken ozellikler ile ilgili

bilgilerinin artmasina katki sagladigi sylenebilir.
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Cizelge 4.14. Aydimn’in Uygulama Oncesi Ve Uygulama Sonrasi lyi Bir Yazi
Hakkindaki Bilgileri

Aydin ile Yapilan Gériismeler

On Goriisme Son Goriisme
Arastirmact: [yi bir yazida neler Arastirmact: [yi bir yazida neler bulunmaldir?
bulunmalidir? Aydin: Noktalama isaretleri olmalidir: virgiil,
Aydmn: Yazilar okunabilir olmalidir. nokta, soru isareti.
Arastirmact: Baska? Arastirmacy: Bagska neler olmaldir?
Aydn: Harfler orta boy yazilmali. Aydn: Biiyiik harfler kiigiik harfler olmali.
Arastirmacy: [yi bir yazinasil olmahdir? Arastirmact: Baska?
Aydin: ... Aydin: ...

Arastirmacy: Bu ozelliklerin olmast iyi bir yazi
demen igin yeterli mi?
Aydin: Bir de giris, gelisme ve sonug olmahdir.

Cizelge 4.14.de Aydmn ile uygulama 6ncesinde ve sonrasinda yapilan
goriismelerden bir bolim yer almaktadir. Aydin’in uygulama oncesinde iyi bir
yazida olmasi gereken Ozellikler ile ilgili olarak okunakli bir yazi olmal1 bilgisine
sahip oldugu belirlenmistir. Uygulama sonrasinda yapilan goriismede ise
noktalama igaretlerinin kullanimi, biiyliik ve kiiciik harflerin dogru yazilmasi,
yazida girig, gelisme ve sonug¢ boliimlerinin yapilmasi bilgilerine ulasilmistir.
Aydin’in, uygulama 6ncesinde bir birim bilgi, uygulama sonrasinda ise ii¢ birim
bilgi sdyledigi belirlenmigtir.

4.4.2. Tyi Yaz1 Yazanlarin Dikkat Ettikleri Noktalar

Ogrencilerin uygulama oOncesi ve sonrasi iyi yazi yazanlarm dikkat
ettikleri noktalar hakkindaki bilgilerini belirlemek i¢in sorulan gdriisme sorusuna
verdikleri yanitlar i¢inden iyi yaz1 yazanlarin dikkat ettikleri noktalar ile ilgili
olanlar belirlenerek Cizelge 4.12.’da gdsterilmistir.
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Cizelge 4.15. Ogrencilerin Uygulama Oncesi ve Uygulama Sonrasi lyi Yazi
Yazanlarin Dikkat Ettikleri Noktalar Hakkindaki Goriigleri

On Goriisme f Son Goriisme i
Noktalama Isaretleri 7 Yazma Caligmalar1 Yapma 6
Biiyiik ve Kiiciik Harf Kullanim 3 Noktalama fsaretleri 4
Paragraf Yapma 2 Kitap Okuma 3
Okunakli Bir Yazi 2 Caba Gosterme 3
Yazim Kurallar 1 Yazim Kurallart 2
Anlaml Tiimce Olusturma 1 Paragraf Yapma 2
Sayfa Temizligi 1 Yaziy1 Kontrol Etme/ Diizeltme 1
Yaziy1 Kontrol Etme/ Diizeltme 1 Betimleme Yapma 1
Biiyiik ve Kiiciik Harf Kullanimi1 1
Okunakli Bir Yazi 1
Girig, Gelisme, Sonug Boliimleri 1
TOPLAM 18 TOPLAM 25

Cizelge 4. 15.”e gore uygulama 6ncesinde 6grencilerin iyi yazi yazanlarin
dikkat ettikleri noktalar hakkindaki bilgileri sekiz maddede 18 birim bilgi iken;
uygulama sonrasinda on bir maddede 25 birim bilgiye ulasmistir. Ogrencilerin
uygulama Oncesinde iyi yazi yazanlarin dikkat ettikleri noktalar ilgili bilgileri
noktalama isaretleri kullanma, biiyiik ve kii¢iik harf kullanimi, paragraf yapma,
okunakli yazi yazma, yazim kurallarina uyma, anlaml tiimce olusturma, sayfa
temizligine dikkat etme, yazilan yaziy1 kontrol etme/ diizeltme seklindedir.
Uygulamadan sonra yazma ¢alismalar1 yapma, kitap okuma, c¢aba gosterme,
betimleme yapma, giris, gelisme, sonu¢ boliimlerini yazma bilgileri de
belirlenmistir.

Cizelge 4.16. Ogrencilerin Uygulama Oncesi ve Uygulama Sonrasi lyi Yazi
Yazanlarin  Dikkat Ettikleri Noktalar Hakkindaki Goriiglerindeki

Degisimler
Iyi Yazn s
Yazanlarin - ® « <
DikkatEttikleri £ ¢ & s 5 _ 8 § E % g g %'
Noktalar < 5 & uw E §© S5 £ & ¥ = 5 ¢

On Goriisme

[N
=
-
N
N
N
N
N
N
[y
[N
=
&

Son Goriisme

Cizelge 4.16.’ya gore alt1 6grencinin iyi yazi yazanlarin dikkat ettikleri
noktalar ile ilgili bilgilerinde artis oldugu belirlenmistir. Alt1 6grencinin bilgi
sayisinda ise degisim olmamigtir. Uygulanan Oykii yazma programinin
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Ogrencilerin iyi yazi1 yazanlarin dikkat ettikleri noktalar ile ilgili bilgilerinin
artmasina katki sagladigi sdylenebilir.

Cizelge 4.17. Elif'in Uygulama Oncesi ve Uygulama Sonrasi lyi Yaz1 Yazanlarin
Dikkat Ettikleri Noktalar Hakkindaki Bilgileri

Elif ile Yapilan Gériismeler

On Goriisme Son Gériisme
Arastirmacy: [yi yazi yazanlar sence diger Arastirmac: Sence iyi yazi yazanlar nelere
ogrencilerden farkli olarak neler yapiyorlar?  dikkat ediyorlar?
Elif: ... Elif: Noktalama isaretlerine. Paragraf yapip
Arastirmact: Sence iyi yazi yazanlar nelere  yapmadiklarina.
dikkat ediyorlar? Arastirmaci: Bagska nelere dikkat ediyorlar?
Elif: Giizel yazi yazmaya. Elif: Zaman, olay onlara dikkat ediyorlar.
Arastirmact: Baska? Arastirmact: Baska?
Elif: Kagidin temiz olmasina. Elif: Cabalyoriar.

Cizelge 4.17.’de Elif ile uygulama Oncesinde ve sonrasinda yapilan
gorlismelerden bir bolim yer almaktadir. Elif’in uygulama 6ncesinde iyi yazi
yazanlarin dikkat ettikleri noktalar hakkinda, okunakli yazi (giizel) yazdiklari,
sayfa temizligine dikkat ettikleri bilgilerine sahip oldugu belirlenmistir. Uygulama
sonrasinda yapilan goriismede ise noktalama isaretlerinin kullanimi, paragraf
yapma, ¢aba gosterme bilgilerine ulasilmistir. Elif’in, uygulama oncesinde iki
birim bilgi, uygulama sonrasinda ise ti¢ birim bilgi soyledigi belirlenmistir.

4.4.3. Iyi Yaz1 Yazamayanlarin Basarisiz Olma Nedenleri

Ogrencilerin uygulama 6ncesi ve sonrasi iyi yazi yazamayanlarin bagarisiz
olma nedenleri hakkindaki bilgilerini belirlemek icin sorulan gdriisme sorusuna
verdikleri yanitlar i¢inden iyi yazi yazamayanlarin basarisiz olma nedenleri ile
ilgili olanlar belirlenerek Cizelge 4.18.’de gosterilmistir.
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Cizelge 4.18. Ogrencilerin Uygulama Oncesi ve Uygulama Sonrasi lyi Yazi
Yazamayanlarin Basarisiz Olma Nedenleri Hakkindaki Goriigleri

On Gériisme f Son Goriisme f
Kitap Okuma 5 Yazma Calismalar1 Yapma 2
Yazmay1 Isteme 3 Yazim Kurallari 2
Yazma Caligmalar1 Yapma 2 Paragraf Yapma 2
Kendine Gilivenme 2 Yazmay1 Isteme 2
Noktalama Isaretleri 1 Kitap Okuma 2
Yazim Kurallar 1 Kendine Giivenme 1
Caba Gosterme 1 Noktalama Isaretleri 1
Okunakl1 Bir Yazi 1 Biiyiik ve Kiiglik Harf Kullanimi 1
Diisiince Uretme 1 Okunakl1 Bir Yazi 1
Giris, Gelisme, Sonug Boliimleri 1
TOPLAM 17 TOPLAM 15

Cizelge 4.18’¢ gore uygulama oOncesinde Ogrencilerin iyl yazi
yazamayanlarin basarisiz olma nedenleri hakkindaki bilgileri dokuz maddede 17
birim bilgi; uygulama sonrasinda ise on maddede 15 birim bilgidir. Ogrencilerin
uygulama Oncesinde iyi yazi yazamayanlarin basarisiz olma nedenleri hakkindaki
bilgileri; kitap okumama, yazmayi istememe, yazma c¢alismalar yapmama,
kendine gilivenmeme, noktalama isaretlerini kullanmama, yazim kurallarina
uymama, ¢aba gdstermeme, okunakli yazi yazmama, diisiince {retmeme
seklindedir. Uygulamadan sonrasinda bu bilgilere paragraf yapmama, biiyiik ve
kii¢iik harf kullanimina dikkat etmeme, giris, gelisme, sonug bdliimlerini yazmama
bilgileri eklenmistir.

Cizelge 4.19. Ogrencilerin Uygulama Oncesi ve Uygulama Sonrasi lyi Yaz
Yazamayanlarin Basarisiz Olma Nedenleri Hakkindaki Goriiglerindeki

Degisimler

fyi Yazn =
Yazamayanlarin = ° © o i
Basarisiz Olma gt 3 S 5 . z 5 £ g S & &

; £ 2 S S X = = > & s £ 2 O
Nedenleri < 2 = W E W S5 <« 0 ¥ E = FE
On Gériisme 1 1 2 2 1 2 2 0 1 2 2 1 17
Son Goriisme 1 1 1 4 1 1 2 0 2 1 1 o0 15

Cizelge 4.19.a gore iki dgrencinin iyi yazi yazamayanlarin basarisiz olma
nedenleri ile ilgili bilgilerinde artis oldugu belirlenmistir. Bes 6grencinin bilgi
sayisinda degisim olmazken, bes &grencinin bilgi sayisinda azalma olmustur.
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Uygulanan 0ykii yazma programimin Ogrencilerin iyi yazi yazamayanlarin
basarisiz olma nedenleri ile ilgili bilgilerinin degisimine etki etmedigi sdylenebilir.

Cizelge 4.20. Eren’in Uygulama Oncesi ve Uygulama Sonrasi lyi Yaz

Yazamayanlarin Basarisiz Olma Nedenleri Hakkindaki Bilgileri

Eren ile Yapilan Goriismeler

On Gériisme Son Gériisme
Arastirmact: Bazi ogrenciler Arastirmaci: [yi bir yazamayanlar neye dikkat etmiyorlar?
yazarken neden bazi zorluklar Eren: Noktalama isaretlerine. Cok yazmaya dikkat
yasiyorlar? etmiyorlar.
Eren: Az okuyorlar. Arastirmact: Evet, baska?
Arastirmact: Az okumalari nasil  Eren: Biiyiik harfle baglamaya dikkat etmeleri gerekir.
etkiliyor? Arastirmaci: Neye baslamaya?
Eren: Ciinkii okuduklarin Eren: Ciimleye.
anlamuyorlar. Arastirmaci: Baska nelere dikkat etmeliler?
Arastirmaci: Bagka? Eren: Gelisme, sonug ve giris boliimlerine dikkat etmeliler.
Eren: Kendilerine Arastirmaci: Neden?
giivenmiyorlar. Eren: Yazacaklar: karisir.

Arastirmaci: Nasi/?

Eren: Ilk énce zaman mi1 yazacak kahraman mi yazacak
bilemez.

Arastirmaci: Peki, bunlardan baska?

Eren: Aslinda herkes iyi yazabilir ama ¢ok yazarsa.
Arastirmaci: Peki nasil?

Eren: Her giin yazi yazmall.

Cizelge 4.20.°de Eren ile uygulama oOncesinde ve sonrasinda yapilan
goriismelerden bir boliim yer almaktadir. Eren ’in uygulama Oncesinde iyi yazi
yazamayanlarin basarisiz olma nedenleri hakkinda; kitap okumama, kendine
glivenmeme bilgilerine sahip oldugu belirlenmistir. Uygulama sonrasinda yapilan
goriismede ise noktalama isaretlerini kullanmama, biiyiik harf yazimimna dikkat
etmeme, girig, gelisme, sonuc boliimlerini yazmama, yazma calismalar1 yapmama
bilgilerine ulasilmigtir. Eren’in, uygulama oncesinde iki birim bilgi, uygulama
sonrasinda ise dort birim bilgi soyledigi belirlenmistir.

4.4.4. Yazma Siireci Hakkindaki Bilgiler

Ogrencilerin uygulama oncesi ve sonrasi yazma siireci hakkindaki
bilgilerini belirlemek icin sorulan gdriigme sorusuna verdikleri yanitlar i¢inden
yazma siireci hakkindaki bilgileri belirlenerek Cizelge 4.21.de gosterilmistir.
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Cizelge 4.21. Ogrencilerin Uygulama Oncesi ve Uygulama Sonrasi Yazma Siireci

Hakkindaki Bilgileri

On Gériisme f Son Goriisme f
Diigiinme 8 Diisiinceleri/ Olaylari Siralama 7
Diisiinceleri/ Olaylar1 Siralama 2 Diistinme 5
Noktalama Isaretleri 2 Paragraf Yapma 5
Karar Verme 2 Noktalama Isaretleri 5
Yaziy1 Kontrol Etme/ Diizeltme 2 Giris, Gelisme, Sonug¢ Boliimleri 4
Ana Diisiinceyi Belirleme 1 Yaziy1 Kontrol Etme/ Diizeltme 3
Paragraf Yapma 1 Yazim Kurallar1 2
Konuyla flgili Okuma Yapma 1 Betimleme 1
Caba Gosterme 1 Okunakli Bir Yazi 1
Hayal Etme 1 Hayal Etme 1
Giris, Gelisme, Sonug Boliimleri 1 Amag Belirleme 1

Yazmaya Zaman Ayirma 1

Baslik 1

Biiyiik ve Kiiciik Harf Kullanimi 1

Taslak Olugturarak Yazma 1
TOPLAM 22 TOPLAM 39

Cizelge 4.21.e gore uygulama oOncesinde &grencilerin yazma siireci
hakkindaki bilgileri on bir maddede 22 birim bilgi iken; uygulama sonrasinda ise
on bes maddede 39 birim bilgiye ulasmistir. Ogrencilerin uygulama dncesinde
yazma siireci hakkindaki bilgileri; diisiinme, diislinceleri/olaylar1 siralama,
noktalama isaretleri kullanma, karar verme, yaziy1 kontrol etme/diizeltme, ana
diistinceyi belirleme, paragraf yapma, konuyla ilgili okuma yapma, ¢aba
gosterme, hayat etme, giris, gelisme, sonu¢ boliimlerini yazma olarak
belirlenmistir. Uygulama sonrasinda yapilan goriismede ise yazim kurallarina
uyma, betimleme yapma, okunakli yazma, amag¢ belirleme, yazmaya zaman
ayirma, baslik yazma, biiylik ve kiiclik harf kullanimina dikkat etme, taslak
olusturarak yazma, yazma siireci hakkindaki bilgilere eklenmistir.
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Cizelge 4.22. Ogrencilerin Uygulama Oncesi ve Uygulama Sonrasi Yazma Siireci
Hakkindaki Bilgi Degisimleri

e 0 z
Yazma Siireci - g - P <

. @ > = =
Bgler £ 5 ¥ EE:=F:ESEEB
“|g| er < S £ I E @ S5 £ o x¥x E 3 g
On Goriisme 1 1 2 1 2 2 3 2 2 1 3 2 22
Son Goriisme 2 5 3 3 2 2 4 3 5 2 5 3 39

Cizelge 4.22.ye gbre on 0grencinin yazma siireci hakkindaki bilgilerinde

art1s oldugu belirlenmistir. Tki 6grencinin ise yazma siireci hakkindaki bilgilerinde

degisim olmamistir. Uygulanan 6ykil yazma programinin &grencilerin yazma

stireci hakkindaki bilgilerinin artmasina katki sagladig1 sdylenebilir.

Cizelge 4.23. Mert’in Uygulama Oncesi ve Uygulama Sonrasi Yazma Siireci

Hakkindaki Bilgileri

On Goriisme

Son Goriisme

Arastirmaci: Sana verilen bir konuda
iyi bir yazi yazmak i¢in nasil plan
yaparsin?

Mert: Once diigiiniiriim.
Arastirmaci: Ne diistiniirsiin?

Mert: Ne yazacagimi.

Arastirmact: Baska?

Mert: ...

Arastirmaci: Bir konuda iyi bir yazi yazmak igin
neler yaparsin?

Mert: Baslamadan énce bir tane kagida yazarim.
Sonra da olmussa bakarim baska bir kagida
yazarim.

Arastirmact: Nasil?

Mert: Once kagida normal yazarim sonraki kagida
paragraf yaparim, noktalama isaretlerini bakarim.
Arastirmaci: Evet, baska neler yaparsin?

Mert: Okurum, kontrol ederim.

Arastirmaci: Nasil kontrol edersin?

Mert: Paragraf yapmis miyum, nokta koymusg
muyum diye bakarim.

Arastirmacy: Baktiktan sonra ne yaparsin?

Mert: Yanlis yapmissam diizeltirim. Bastan
yazarim.

Arastirmaci: Peki, nasil yazarsin?

Mert: Jlk énce girisi yazarim. Sonra gelisme, sonra
sonug.

Arastirmaci: Baska?

Mert : Bu kadar.

Cizelge 4.23.te Mert

ile uygulama Oncesinde ve sonrasinda yapilan

goriismelerden bir boliim yer almaktadir. Mert’in uygulama Oncesinde yazma

stireci hakkindaki bilgisinin diisiinme oldugu belirlenmistir. Uygulama sonrasinda

yapilan goriismede ise taslak olusturarak yazma, yaziy1 kontrol etme/ diizeltme,

noktalama isaretlerini kullanma, paragraf yapma, giris, gelisme, sonug bdliimlerini
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yazma bilgilerine ulasilmigtir. Mert’in, uygulama oncesinde bir birim bilgi,

uygulama sonrasinda ise bes birim bilgi soyledigi belirlenmistir.
4.4.5. Bir Yaziy1 Daha lyi Bir Hale Getirmek I¢in Yapilmasi Gerekenler

Ogrencilerin uygulama oncesi ve sonrasi bir yaziyr daha iyi bir hale
getirmek icin yapilmas: gerekenler hakkindaki bilgilerini belirlemek amaciyla
sorulan goriisme sorusuna verdikleri yanitlar iginden bir yaziy1 daha iyi bir hale
getirmek i¢in yapilmasi gerekenler hakkindaki bilgileri belirlenerek Cizelge
4.24 ’te gosterilmistir.

Cizelge 4.24. Ogrencilerin Uygulama Oncesi ve Uygulama Sonrasi Bir Yaziy1
Daha lyi Bir Hale Getirmek Igin Yapilmasi Gerekenler Hakkindaki

Bilgileri
On Gériisme f  Son Goriisme f
Noktalama Isaretleri 9  Yaziy1 Kontrol Etme/ Diizeltme 10
Yaziy1 Kontrol Etme/ Diizeltme 7  Noktalama Isaretleri 8
Biiyiik ve Kiigiik Harf Kullanimi1 4 Biiyiik ve Kiigiik Harf Kullanimi 5
Okunakli Bir Yaz1 4  Paragraf Yapma 5
Paragraf Yapma 2 Yazim Kurallar 4
Yazim Kurallari 2 Tekrar Yazma &
Sayfa Temizligi 1  Anlamh Tiimce Olusturma 2
Girig, Geligsme, Sonug Boliimleri 2
Baglik 2
Taslak Olusturarak Yazma 2
Okunakli Bir Yaz1 1
Betimleme 1
Diisiinceleri/ Olaylar1 Siralama 1
Sayfa Diizeni 1
TOPLAM 29 TOPLAM 47

Cizelge 4.24’e gore uygulama Oncesinde 6grencilerin bir yaziy1 daha iyi
bir hale getirmek i¢in yapilmasi gerekenler hakkindaki bilgileri yedi maddede 29
birim bilgi iken; uygulama sonrasinda on dort maddede 47 birim bilgiye
ulasmustir. Ogrencilerin uygulama 6ncesinde bir yaziy1 daha iyi bir hale getirmek
icin yapilmasi1 gerekenler hakkindaki bilgileri; noktalama isaretleri kullanma,
yaziyl kontrol etme/diizeltme, biiyiik ve kiigiik harf kullanimi, paragraf yapma,
yazim kurallarina uyma, sayfa temizligine 6zen gdsterme, okunakli bir yazi yazma
olarak belirlenmistir. Uygulama sonrasinda yapilan goriismede ise tekrar yazma,
anlamli tiimce olusturma, giris, gelisme ve sonu¢ boliimlerini yazma, baslhk
yazma, taslak olusturma, betimleme yapma, sayfa diizeni, diisiinceleri/olaylari
siralama bilgileri de eklenmistir.
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Cizelge 4.25. Ogrencilerin Uygulama Oncesi ve Uygulama Sonrasi Bir Yaziy1
Daha lyi Bir Hale Getirmek I¢in Yapilmasi Gerekenler Hakkindaki Bilgi

Degisimleri

Bir Yaziy1 Daha

iyi Bir Hale s
Getirmek I¢in 5 e > = 8 £ x 5
Yapilmasi E 5 » S 5 « g = % = g % %
Gerekenler < S £ & E T 5 2 &§ ¢ £ 5 g
On Gériisme 3 1 3 3 2 3 2 3 2 2 2 29
Son Goriisme 3 3 5 4 2 5 3 5 3 6 5 47

Cizelge 4.25.e gore dokuz 6grencinin bir yaziy1 daha iyi bir hale getirmek

icin yapilmas1 gerekenler hakkindaki bilgilerinde artis oldugu belirlenmistir. Uc

Ogrencinin ise bir yaziy1 daha iyi bir hale getirmek i¢in yapilmasi gerekenler

hakkindaki bilgilerinde degisim olmamistir. Uygulanan 6ykii yazma programinin

Ogrencilerin bir yaziy1r daha iyi bir hale getirmek icin yapilmasi gerekenler

hakkindaki bilgilerinin artmasina katki sagladigi s6ylenebilir.

Cizelge 4.26. Irmak’in Uygulama Oncesi ve Uygulama Sonras1 Bir Yaziy1 Daha

Iyi Bir Hale Getirmek icin Yapilmasi: Gerekenler Hakkindaki Bilgileri

Irmak fle Yapilan Gériismeler

On Gériisme

Son Goriisme

Arastirmaci: Senin i¢in onemli olan bir yaziyt
teslim etmeden once onu daha iyi hdle
getirebilmek i¢in hangi noktalara dikkat
edersin?

Irmak: Tekrar okurum. Okunabiliyor mu ona
bakarim.

Arastirmaci: Baska?

Irmak: Bir sozciigii yanls yazmamaya dikkat
ederim.

Arastirmact: Baska?

Irmak: ...

Arastirmaci: Senin i¢in onemli olan bir yaziyt
teslim etmeden once onu daha iyi hdle
getirebilmek i¢in hangi noktalara dikkat
edersin?

Irmak: Onu tekrar okurum. Yazim kurallarina
dikkat etmis miyim? Noktalama isaretlerine
dikkat etmis miyim? Paragraf

yapmis miyim? Betimlemis miyim? Onlart
yaparim.

Arastirmact: Evet, peki baska nelere dikkat
edersin?

Irmak: Okunabiliyor mu diye bakarim.
Arastirmaci: Evet. Okunabiliyor mu diye
bakarsin.

Irmak: Olmadiysa tekrar yazarim. Oyle
veririm.
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Cizelge 4.26.’da Irmak ile uygulama Oncesinde ve sonrasinda yapilan
goriismelerden bir boliim yer almaktadir. Irmak’in uygulama 6ncesinde bir yaziyi
daha iyi bir hale getirmek icin yapilmasi gerekenler hakkindaki bilgilerinin
okunakli yazma, yazim kurallarna uyma oldugu belirlenmistir. Uygulama
sonrasinda yapilan goriismede ise yaziy1 kontrol etme/ diizeltme, noktalama
isaretlerini kullanma, okunakli yazma, paragraf yapma, betimleme yapma, tekrar
yazma bilgilerine ulagilmistir. Irmak’m, uygulama oOncesinde iki birim bilgi,
uygulama sonrasinda ise alt1 birim bilgi séyledigi belirlenmistir.

4.4.6. Tyi Bir Oykiide Olmasi Gereken Ozellikler

Ogrencilerin uygulama dncesi ve uygulama sonrast iyi bir dykiide olmasi
gereken Ozellikler hakkindaki bilgilerini belirlemek amaciyla sorulan goriisme
sorusuna verdikleri yanitlar iginden iyi bir Oykiide olmasi gereken oOzellikler
hakkindaki bilgileri belirlenerek Cizelge 4.27.”de gosterilmistir.

Cizelge 4.27. Ogrencilerin Uygulama Oncesi ve Uygulama Sonrasi Iyi Bir Oykiide
Olmasi Gereken Ozellikler Hakkindaki Bilgileri

On Gériisme f  Son Gériisme f
Kahraman 10  Kahraman 12
Zaman 8 Yer 12
Yer 8 Olay 12
Olay 7 Zaman 10
Olaylarin Baslangici, Gelismesi, 3 Sl 8
Sonucu
Ana Diisiince 2 Giris, Gelisme, Sonug Boliimleri 8
Oykii Unsurlar 1  Paragraf Yapma 7
Yazim Kurallart 1 Girigim 4
Paragraf Yapma 1 Tepki 4
Noktalama Isaretleri 1 Baglik 4
Baslik 1 Noktalama Isaretleri 4
Merak Uyandirict 1 Yazim Kurallar1 3

Betimleme &
Kahramanlara Isim Verme 2
Sayfa Diizeni 2
Biiyiik ve Kiigiik Harf Kullanimi 2
Anlatict 2
Plan 2
Baglatict Olay 2
Okunakli Bir Yazi 1
Ana Diisiince 1
Diyalog 1
TOPLAM 44 TOPLAM 106
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Cizelge 4.27°ye gore uygulama oOncesinde Ogrencilerin iyi bir oykiide
olmasi gereken 6zellikler hakkindaki bilgileri on iki maddede 44 birim bilgi iken;
uygulama sonrasinda yirmi iki maddede 106 birim bilgiye ulasmustir. Ogrencilerin
uygulama Oncesinde iyi bir dykiide olmasi gereken 6zellikler hakkindaki bilgileri;
kahraman, zaman, yer, olay, olayin baslangici, gelismesi, sonucu, ana diisiince,
Oykii unsurlari, yazim kurallar1 uyma, noktalama isaretlerini kullanma, paragraf
yapma, baslik yazma, merak uyandirici olma olarak belirlenmistir. Uygulama
sonrasinda yapilan goriismede ise iyi bir dykiide olmasi gereken ozellikler
hakkindaki bilgilerine; problem, girisim, tepki, betimleme yapma, kahramanlara
isim verme, sayfa diizenine dikkat etme, biiyilik ve kii¢lik harf kullanimi, dykiiniin
anlaticisin1 belirleme, plan yapma, baslatict olay, okunakli yazma, diyaloglar

olusturma bilgileri de eklenmistir.

Cizelge 4.28. Ogrencilerin Uygulama Oncesi Ve Uygulama Sonrasi lyi Bir
Oykiide Olmas1 Gereken Ozellikler Hakkindaki Bilgi Degisimleri

Iyi Bir Oykiide <§(
Olmasi = & N X _
Gerekenler £ £ % S 5 « & -E £ g g 2 o
PO < E e X = = > © ] IS o O
Ozellikler < 2 = W £ W S5 <« O ¥ E = E
On Goriigme 3 4 3 4 4 3 5 3 4 2 5 4

44
Son Goriisme 6 7 7 9 8 6 10 9 14 8 12 10 .

Cizelge 4.28.°¢ gore tiim ogrencilerin iyi bir 0ykiide olmasi gereken
ozellikler hakkindaki bilgilerinde artis oldugu belirlenmistir. Uygulanan &ykii
yazma programinin Ogrencilerin iyi bir Oykiide olmasi gereken ozellikler
hakkindaki bilgilerinin artmasina katki sagladigi sdylenebilir.
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Cizelge 4.29. Gamze’nin Uygulama Oncesi ve Uygulama Sonrasi Iyi Bir Oykiide
Olmasi Gereken Ozellikler Hakkindaki Bilgileri

Gamze ile Yapilan Goriismeler

On Goriisme Son Géoriisme
Arastirmacy: Ivi bir 6ykiiniin -~ Arastirmac: Lyi bir dykiiniin ozellikleri nelerdir?
ozellikleri nelerdir? Gamze: En az ii¢ paragraftan olusur.
Gamze: Olay, kahraman, bir  Arastirmaci: Neden?
yer. Gamze: Ciinkii giris, gelisme, sonug¢ oldugu icin. Bunlar: anlatmak
Aragtirmaci: Baska? icin paragraf yapilmaldir.
Gamze: Bir de girig, gelisim Arastirmact: Baska?
bir de sonug olmast lazim. Gamze: Noktalama isaretlerine dikkat etmeliyiz. Eksik, yazim
Arastirmacu: Baska? yanlist var mi diye dikkat etmeliyiz.
Gamze: ... Arastirmac: Iyi bir 6ykiide neler bulunur?

Gamze: Olay, kahraman, yer, zaman olmalidir. Giris, gelisme,
sonu¢ olmalidir.

Arastirmaci: Evet, baska?

Gamze: Problem olmast lazim. Yani ¢oziim bulunmasi gereken bir
sey olmali. Bu ¢oziimii kahraman bulacak.

Arastirmaci: Baska ne olmalidur?

Gamze: Metne uygun baslik olmalidir. Ciimlelerin metne uygun
olmasi lazim.

Arastirmaci: Baska neler bulunur?

Gamze: Oykiilerde kenarlardan bir bosluk birakmaliyiz. Ana
karakteri, yeri, zamani betimlememiz lazim. Cok iyi yazmaliyiz ki
karsidaki kisinin goziinde canlandirmast lazim.

Arastirmaci: Oykiide baska neler olur?

Gamze: Problem belirlenir, karakter belirlenir. Oykiiyii, olayt
anlatan bir kisi olmali. Anlatan kisi anlatict oluyor.

Arastirmaci: Bagka?

Gamze: Jki kisi karsilikli konusursa etkili olur.

Kisilerin duygularini verirsek yani tepkisini etkili olur.

Cizelge 4.29.°da Gamze ile uygulama oncesinde ve sonrasinda yapilan
goriismelerden bir bolim yer almaktadir. Gamze’ nin uygulama 6ncesinde iyi bir
Oykiide olmasi gereken Ozellikler hakkindaki bilgileri; olay, kahraman, yer, giris,
gelisme, sonug boliimlerini yazma oldugu belirlenmigtir. Uygulama sonrasinda
yapilan goriismede noktalama isaretlerini kullanma, yazim kurallarina uyma,
kahraman, olay, yer, zaman, problem, girig, gelisme, sonug¢ bdliimlerini yazma,
baglik yazma, betimleme yapma, sayfa diizenine dikkat etme, anlatici, diyalog,
tepki bilgilerine ulasilmistir. Gamze’nin, uygulama oOncesinde dort birim bilgi,
uygulama sonrasinda ise on dort birim bilgi sdyledigi belirlenmistir.
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TARTISMA VE SONUC

Aragtirma, yazma bilgileri ve 6ykii yazma becerileri beklenilen diizeyde
olmayan ilkokul dordiincii smif Ogrencilerinin &ykii yazma becerilerinin,
aragtirmaci tarafindan alanyazin taranarak hazirlanan Oykii yazma programi
dogrultusunda gelistirilmesi; Ogrencilerin  Oykiilerinde Oykii elementlerini
kullanma diizeylerinin, yazili anlatim becerilerinin ve yazma bilgilerinin
arttirllmas1  amaciyla  ylirGitiilmustiir.  Arastirmada, Ogrencilerin  uygulama
oncesinde ve uygulama sonrasinda yazili anlatim becerileri, Oykiilerinde oykii
elementlerini kullanma diizeyleri ve yazma bilgilerindeki degisimler incelenmis,
stire¢ boyunca yapilan uygulamalardan farkli veri toplama araglariyla elde edilen

verilerle birlikte degerlendirilmistir.
Sonuclar

e Ogrencilere dykii yazma programi dogrultusunda verilen dykii yazma
egitiminin, G&grencilerin Oykii yazma becerilerinin gelismesine katki sagladigi
belirlenmistir. Alanyazinda benzer sekilde; dordiincti siif 6grencilerine verilen
Oykii yapisi egitiminin (Fitzgerald ve Teasley, 1986), analitik yazma ve
degerlendirme modeliyle besinci simiflara verilen yazma egitiminin (Ozkara,
2007), yedinci sinif dgrencileriyle yiiriitiilen yazma egitiminin (izdes, 2012),
altinct sinif égrencilerine verilen dykii yazma egitiminin (Karakog Oztiirk, 2014),
ilkokul ti¢iincii sinif 6grencileriyle yiiriitiilen dijital ykii olusturma ¢alismalarinin
(Yamag, 2015), ilkokul doérdiincii simif 6grencilerine verilen iistbiligsel beceri
odakli 6ykii yazma egitiminin (Kaya, 2016) 6grencilerin dykii yazma becerilerinin
gelismesine katki sagladigi goriilmektedir.

e Ogrencilerin uygulama 6ncesinde ve uygulama sonrasinda yazdiklari
Oykiilerde yazim kurallar ile ilgili hatalarinin incelenmesi sonucunda uygulanan
Oykii yazma programinin Ogrencilerin Oykiilerinde yazim kurallart ile ilgili
hatalarinin azalmasma katki sagladigi belirlenmistir. Maden’in (2013) aktif
ogrenme tekniklerinin yazim ve noktalama kurallar1 basarisina etkisini inceledigi
caligmasinda yapilan etkinliklerin Ogrencilerin basarilarinda artis sagladigi,
Pekaz’in (2007) ipucu ve geri bildirim tekniklerinin 6grencilerin yazim ve
noktalama hatalarinin diizetilmesine etkisini arastirdigi calismasinda 6grencilerin

yazim ve noktalama hatalarinin azaldig goriilmektedir.
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e Ogrencilerin uygulama &ncesinde ve uygulama sonrasinda yazdiklar
oykiilerde noktalama isaretlerini kullanim hatalarinin incelenmesi sonucunda &ykii
yazma programinin 6grencilerin dykiilerinde noktalama isareti kullanim ile ilgili
hatalarinin  azalmasina katki sagladigi belirlenmistir. Alanyazinda; akran
doniitiinin  dykiileyici metin yazma becerisine etkisinin arastirildigi ¢alismada
ogrencilerin noktalama isareti kullanimi konusunda kendilerini gelistirdikleri
(Giiliisen, 2011), 6grencilerin noktalama isareti kullanma becerilerini gelistirmek
icin drama yoOnteminin kullanildig1 arastirmada Ogrencilerin noktalama isareti
kullanma konusunda gelistikleri (Ergin, 2009), isbirlikli 6grenme tekniklerinden
Jigsaw I’in O6grencilerin noktalama isaretleri kullamimlarina yonelik akademik
basarilarina etkisinin arastirildigi ¢alismada 6grencilerin  noktalama isareti
kullanim basarilarinin arttigi (Karakoyun, 2010) benzer sonuclar arasinda yer

almaktadir.

e Ogrencilerin yazili anlatim becerilerini 6lgmek i¢in uygulama dncesinde
ve uygulama sonrasinda yazdiklar1 &ykiiler degerlendirilmistir. Ogrencilerin
uygulama Oncesinde ve uygulama sonrasinda belirlenen yazili anlatim puanlari
arasinda anlamli bir fark oldugu tespit edilmistir, uygulama sonrasinda yazili
anlatim puanlar1 artmistir. Ogrenciler, uygulama sonrasinda kagit diizeni, yazi
bicimi, baslik, sdzciik, timce, mantiksal biitiinliik/ olay 6rgiisii, yazim bakimindan
daha nitelikli dykiiler ortaya ¢ikarmislardir. Ogrencilerin uygulama &ncesinde ve
uygulama sonrasinda yazdiklar1 Oykiilerde sadece bagdasiklik alt boyutunda
istatistiksel acidan anlamli bir fark bulunmamaktadir. Bununla birlikte bazi
ogrencilerin bagdasiklik puanlarinda artis oldugu gorilmistir. Uygulama
sonrasinda kagit diizeni, yazi bigimi, so6zciik kullanim1 agisindan yetersiz diizeyde
ogrenci kalmadig: belirlenmistir. Oykii yazma program dogrultusunda verilen
yazma egitimi Ogrencilerin yazili anlatim becerilerinin gelismesine katki
saglamistir. Benzer sekilde kelime ag1 olusturma ydntemi (Anilan, 2005), yaratici
yazma calismalar1 (Beydemir, 2010), 6z diizenleme yontemi (Uygun, 2012),
yaratict yazma ve igbirlikli yaratici1 yazma ¢alismalar1 (Erdogan, 2012) ile verilen
yazma egitiminin Ogrencilerin yazili anlatim becerilerinin gelismesine katki

sagladigi belirlenmistir.

e Oprencilerin uygulama oncesinde ve uygulama sonrasinda yazdiklari
oykiler kullandiklar1 sdzciik sayist bakimindan degerlendirilmistir. Uygulama
sonrasinda yazilan Oykiilerde sozciik sayisi bakimindan anlamli bir artis oldugu

tespit edilmistir. iki 6grencinin dykiilerinde kullandiklar1 sdzciik sayisi azalmistir.
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Bu 6grencilerin de uygulama sonrasinda yazdiklar1 dykiilerde anlam belirsizligi
yaratan, dogru yerde kullanilmayan sozciik sayisinda azalma olmustur. Ayrica
yazili anlatim puanlar1 sozciik alt boyutunda artis gdstermistir. Yamag’n (2015)
dijital 6ykii uygulamalarinin yazma becerisinin gelisimine etkisini arastirdig
¢aligmasinda, 6grencilerin uygulama sonrasinda yazdiklar1 6ykiilerde; Benischek,
Vejr ve Wetzel’in (2001) 6grencilerin yazili anlatim becerilerini gelistirmek igin
yazma egitimi verdikleri arastirmalarinda Ogrencilerin uygulama sonrasinda
yazdiklar1 yazilarda kullandiklar sézciik sayisinda artis oldugu belirlenmistir.
Aragtirma sonucu, Ogrenci iriinlerinde sozciikk sayisinin artmasi konusunda

benzerlik gdstermektedir.

e Ogrencilerin uygulama &ncesinde yazdiklar1 dykiiler genellikle tek
paragraftan olusurken, uygulama sonrasinda yazdiklart Oykiiler en az ¢
paragraftan olusmaktadir. Ogrencilerin dykiilerinde yaptiklar1 paragraf sayisinda
artis oldugu saptanmustir. Oykiilerin, giris, gelisme ve sonuc¢ béliimlerinin
olusturulmasi konusunda gelisme gosterdigi belirlenmistir.

e Arastirmaya katilan biitiin 6grencilerin yazili anlatim puanlarinin arttigi,
uygulama 6ncesinde higbir 6grenci yazili anlatim degerlendirme formundan tam
puan almazken uygulama sonrasinda iki Ogrencinin tam puan aldigi tespit

edilmistir.

e Ogrencilerin &ykiilerinde &ykii elementlerini kullanma diizeylerini
belirlemek i¢in uygulama oncesinde ve uygulama sonrasinda yazdiklari oykiiler
degerlendirilmistir. Ogrencilerin uygulama &ncesinde ve uygulama sonrasinda
yazdiklar1 dykiilerden elde edilen dykii elementlerini kullanma puanlar1 arasinda
anlamhi bir fark oldugu tespit edilmistir. Uygulama sonrasinda oOgrencilerin
oykiilerinde &ykii elementlerini kullanma diizeyleri artmustir. Ogrenciler,
uygulama sonrasinda yazdiklar1 6ykiilerle; ana karakter, mekan, zaman, baslatici
olay, amag, girigsim, sonug, tepki Oykii elementleri bakimindan daha nitelikli
iriinler ortaya koymuslardir. Arastirma sonuglarina benzer sekilde; Berad ve
Burrel (2010) besinci siif 6grencilerine verilen dykii yazma egitiminden bir yil
sonra yapilan Ol¢iimlerde &grencilerin Gykiilerinde Oykii bilesenlerine, Yamag
(2015) tarafinda Ogrencilerin yazma becerilerini gelistirmek igin verilen dijital
Oykii egitiminin 6grencilerin Oykiilerinde 6ykii  Ogelerine yer verdikleri

belirlenmistir.

137



e Uygulama siiresince yapilan Oykii yazma calismalarinda yazmaya
hazirlik etkinlikleri yapilmistir. Ogrenciler yazma planlar1 yaparak dykii taslaklari
olusturmuslar, taslaklarmi gézden gegcirip diizenleyerek yazmuslar ve dykiilerini
paylagmislardir. Yazma caligmalarinin silire¢ merkezli yaklagimla yiiriitiildiigii
arastirmanin sonucunda Ogrencilerin yazili anlatim becerilerinin gelistigi tespit
edilmistir. Alanyazinda farkli arastirma modelleriyle yiiriitiilen, siire¢ merkezli
yaklagima gore yazma egitimi verilen arasgtirma sonuglarinda da benzer sekilde
ogrencilerin yazili anlatim becerilerinin artti1 goriilmiistiir (Ozkara, 2007;
Erdogan, 2012; Sever, 2013; Kaya, 2016).

e lyi bir yazida olmasi gereken &zelliklerle ilgili, dgrencilerle uygulama
oncesinde ve uygulama sonrasinda yapilan goriismeler sonucunda 6grencilerin
bilgilerinin arttig1 belirlenmistir. Ogrenciler, uygulama &ncesinde iyi bir yazida
olmas1 gereken Ozelliklerin genellikle bigimsel ozellikler olmasi gerektigini
belirtmiglerdir. Uygulama sonrasinda ise bu bilgilere planli olmas1 gerektigi bilgisi
eklenmistir. Yamag (2015) tarafindan ilkokul {igiincii sinif 6grencilerinin iyi bir
yazida olmasi1 Ozelliklerle ilgili bilgilerinin belirlendigi arastirmada da benzer
sekilde wuygulama sonrasinda Ogrencilerin bilgi sayisinda artis oldugu

belirlenmigtir.

e Ogrencilerle uygulama 6ncesinde ve uygulama sonrasinda yapilan
goriigmeler sonucunda Ogrencilerin iyi yazi yazanlarin dikkat ettikleri noktalar
hakkindaki bilgilerinin arttigi belirlenmigtir. Uygulama Oncesinde iyi yazi
yazanlarin dikkat ettikleri noktalar ile ilgili bilgileri genellikle yazinin bigimsel
olarak iyi olmasini saglayan 6zelliklerdir. Uygulama sonrasinda ise bu bilgilere,
yazma ¢aligmalari yapanlarin ve giris, gelisme ve sonug boliimlerini olusturanlarin
iyl yaz1 yazabildikleri bilgileri eklenmistir. Yamac¢ (2015) tarafindan ilkokul
iiclincii sinif 6grencilerinin iyi yazi1 yazanlarin dikkat ettikleri noktalar hakkindaki
bilgilerinin belirlendigi arastirmada da benzer sekilde yazimmin bigimsel
oOzelikleriyle ilgili bilgilerin sdylendigi belirlenmistir.

e Oprencilerle uygulama o6ncesinde ve uygulama sonrasinda yapilan
goriismeler sonucunda Ogrencilerin iyi yazi yazamayanlarin basarisiz olma
nedenleri hakkindaki bilgilerinde bir artisin olmadig: belirlenmistir. Ogrencilerin
uygulama oncesindeki bilgileri genellikle yazinin bigimsel 6zelliklerine dikkat
etmeme, yazmayi istememe, yazma caligmalart yapmama ve okumama iken

uygulama sonrasinda da bu bilgilerde 6nemli bir degisiklik olmamustir.
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e Yazma siireci ile ilgili, 6grencilerle uygulama 6ncesinde ve uygulama
sonrasinda yapilan goriismeler sonucunda &grencilerin yazma siireci bilgilerinin
arttig1 belirlenmistir. Ogrencilerin uygulama 6ncesinde yazma siireci hakkindaki
bilgileri; diisiinme, diislinceleri/olaylar1 siralama, noktalama isaretleri kullanma,
yaziy1 kontrol etme/diizetme seklindedir. Uygulama sonrasinda bu bilgilerde artig
olmustur. Ayn1 zamanda giris, gelisme ve sonug¢ boliimlerini yazma, paragraf
olusturma bilgilerinin de artarak eklendigi tespit edilmistir. Yamag¢ (2015)
tarafindan ilkokul {i¢iincii sinif 6grencilerinin yazma siireci ile ilgili bilgilerinin
belirlendigi arastirmada da benzer sekilde uygulama sonrasinda 6grencilerin bilgi

sayisinda artis oldugu belirlenmistir.

e Ogrencilerle uygulama oncesinde ve uygulama sonrasinda yapilan
goriismeler sonucunda Ogrencilerin bir yaziy1 daha iyi bir hale getirmek igin
yapilmas1 gerekenler hakkindaki bilgilerinin arttigi belirlenmistir. Ogrencilerin
uygulama Oncesindeki bilgileri yazinin bigimsel olarak diizgiin olmasi, yaziy1
kontrol etme/diizeltme iken uygulama sonrasi bu bilgilere taslak olusturma, giris,
gelisme, sonug¢ boliimlerini planlayarak yazma bilgileri de eklenmistir. Yamag
(2015) tarafindan ilkokul tigtincti sinif d6grencilerinin bir yaziy1 daha iyi bir hale
getirmek ile ilgili bilgilerinin belirlendigi arastirmada da benzer sekilde uygulama

sonrasinda &grencilerin bilgi sayisinda artis oldugu belirlenmistir.

e Ogrencilerle uygulama oncesinde ve uygulama sonrasinda yapilan
goriismeler sonucunda ogrencilerin iyi bir Oykiide olmasi gereken o&zellikler
hakkindaki bilgilerinin arttig1 belirlenmistir. Ogrencilerin uygulama dncesinde iyi
bir 6ykiide olmasi gereken 6zellikler hakkindaki bilgileri; kahraman, zaman, yer,
olay, olaym baglangici, gelismesi, sonucu, ana diisiince, Ooykii unsurlari, yazim
kurallar1 uyma, noktalama isaretlerini kullanma, paragraf yapma, baslik yazma,
merak uyandirict olma olarak belirlenmigtir. Uygulama sonrasinda yapilan
goriismede ise uygulama oncesinde yapilan goriismeden elde edilen bilgilere ek
olarak; problem, girisim, tepki, betimleme yapma, kahramanlara isim verme, sayfa
diizenine dikkat etme, biiyiik ve kii¢iik harf kullanimi, &ykiiniin anlaticisini
belirleme, plan yapma, baslatici olay, okunakli yazma, diyaloglar olusturma
bilgilerinin eklendigi belirlenmigtir. Yamag (2015) tarafindan ilkokul tiglincii sinif
ogrencilerinin iyi bir Oykiide olmasit gereken oOzelliklerle ilgili bilgilerinin
belirlendigi arastirmada da benzer sekilde uygulama sonrasinda dgrencilerin bilgi
sayisinda artig oldugu belirlenmistir.
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Oneriler

Bu aragtirmadan elde edilen sonuglardan yola ¢ikilarak uygulamaya ve

arastirmacilara onerilerde bulunulmustur.
1. Uygulamaya Yénelik Oneriler

Arastirmact O0gretmenin, arastirma sonucunda elde ettigi sonuclar ve
yasadigi deneyimler sonucunda uygulamaya ve &gretmenlere yonelik Onerileri

sOyle siralanabilir:

e Oykii yazma calismalarinin, 6grencilerin yazili anlatim becerilerini,
yazma bilgilerini ve Oykiilerinde Oykii elementlerine yer verme diizeylerini
artirdig1 arastirma sonuglar1 arasinda yer almaktadir. Bu baglamda &gretmenler,
farkli metin tiirlerine dayali yazma ¢aligmalar1 yaptirarak farkli metin tiirlerinin
ogrenilmesini saglayabilirler. Ogrencilerle farkli smf seviyelerinde benzer

caligmalar yaparak yazma becerisinin gelistirilmesini uzun bir siirece yayabilirler.

e Ogrencilerin, yazdiklar1 yazilar kendi kendilerine ya da arkadaslariyla
birlikte kontrol etme, hatalarim1 diizeltme becerileri gelistirilmelidir. Ogretmenler,
yazma c¢aligmalarinda ogrencilerin hatalarin1 bulup diizeltmek yerine, kendi
hatalarim1 belirleyip diizeltebildikleri 6grenme ortami ve siiresi yaratabilirler.
Degerlendirme siirecini 6grencilerle birlikte gergeklestirebilirler.

e Ogretmenler, yazim kurallar1 ve noktalama isaretlerini bilgiler vererek,
kurallar aktararak Ogretmek yerine Ogrencilerin yazma siirecinde uygulamali
olarak 0Ogrendigi, bu konuda aligkanlik kazandigi &grenme siirecleri
planlayabilirler.

e Yapilan yazma calismalariyla 6grencilerin yazim yanliglarinin hemen
diizeltilmesi beklenmemelidir. Dogru yazma aliskanligi kazandirmak siireg
gerektirir. Ogrencilere yazma egitimi asamali olarak verilmeli, hatalar1 da asamali
olarak diizeltilmelidir. Ogretmenler, Ogrencilerin biitiin hatalarmi1 gostererek
onlarin kendilerine giivenlerini yok etmek yerine, belirli adimlari igeren bir yazma
plan1 olusturarak, asamali bir sekilde, 6grencilerinin kendi gelisim siireglerinin
farkinda olmalarini saglayip 6grenci hatalarini diizeltebilirler.
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e Ogretmenler, yazma becerilerini gelistirmek icin yazma egitimi
alabilirler. Bu siirecte hem kendi yazma becerilerini hem de 6grencilerinin yazma
becerilerini nasil gelistireceklerini  6grenebilirler. Yazma becerileri kazanan
Ogretmenler kendilerini daha iyi taniyarak, 6grencilerinin yazma siirecine katki
saglayacak stratejiler gelistirebilirler. Ayn1 zamanda 6gretmenlerin farkli yazim
tiirlerini bilmeleri ve bu tiirlerde yazarak deneyim kazanmalari yazma ¢aligmalari

planlamalarini ve uygulamalarini kolaylastirabilir.

e Ogretmenler, yazarlik, yaratici yazarlik, dykii yazarh@ vb. konularda
yazilmis kitaplar inceleyebilirler. Bu kitaplardan faydalanarak 6grencilerin ilgisini
ceken, yazmaktan hoslanacaklar1 yazma etkinlikleri hazirlayabilirler. Caligsmalar
kitap, dergi vb. olusturarak paylasmalarini saglayabilirler. Ogrencileriyle birlikte
yazma ¢alismalarina katilabilirler. Duygu ve diisiincelerin aktariminin kolay
olmadigini anlayarak &grencileriyle empati kurabilirler. Hem hayal gii¢lerini hem
de yazma becerilerini gelistirirler. Boylece yazma siirecini daha iyi
anlamlandirirlar ve degerlendirebilirler. Ogrencilerle kendi yazilarini paylasarak,

onlar1 paylagma siirecinde cesaretlendirebilirler.

e Okullarda, il¢elerde ya da illerde ziimre 0gretmenleri arasinda yazma
komisyonlar1 kurularak mevcut durumlarin belirlenmesi, yazmanin gelistirilmesi
i¢in yapilmasi gerekenler planlanabilir. Ogretmenler, kendi deneyimlerini paylasip
katkilarla gelistirerek eylem planlar1 olusturabilirler. Bu siireci, tek baslarina
stirdiirmek yerine komisyon ¢alismasi haline getirerek yiiriitebilirler.

e Ogretmenler sadece yazma becerilerini gelistirmek i¢in degil sinuf
ortaminda Kkarsilastiklart herhangi bir sorunun nedenleri anlamak, ¢6ziim
gelistirmek, problem ¢6zmek, 6grencilerinin farkli konularda geligimini saglamak,
kendi 6gretim siireclerini degerlendirebilmek vb. i¢in eylem planlarmi gelistirerek
uygulama yapabilirler, mesleki gelisimlerine katki saglayabilirler.

e Ogretmenler, yazma egitimi siiresince Ogrencilerin ilgisini cekerek
farkl1 diistinmelerini saglayan materyaller, yontem ve teknikler kullanabilirler.
Yazma c¢aligmalarima baglamadan Once Ogrencilerin biligsel, duyussal ve
devinimsel olarak yazmaya hazirlanmalarini saglayan yazma hazirlik etkinliklerine
yer verebilirler.
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Arastirmacilara Yénelik Oneriler

e Bu arastirmayla yazma bilgileri ve yazma becerileri beklenilen diizeyde
olmayan ilkokul dordiincii siif &grencilerinin 6ykii yazma becerilerinin &ykii
yazma programi dogrultusunda gelistirilmesi, Ogrencilerin Oykiilerinde Oykii
elementlerini kullanma diizeylerinin, yazili anlatim becerilerinin ve yazma
bilgilerinin arttiritlmas1 amaglanmigtir. Ayni uygulama farkli sinif seviyelerinde de
yiiriitiilebilir.

¢ Bu arastirmada, 6grencilerin yazili anlatim becerilerini gelistirmek ve
yazma bilgilerini arttirmak icin yapilan yazma uygulamalarinda metin tiirlerinden
oykii kullamilmistir. Aymi amagla, Ogrencilerin yazili anlatim becerilerini
gelistirmek icin yapilacak ¢alismalarda yazma uygulamalar1 farkli metin tiirleriyle
planlanarak uygulanabilir.

e Arastirma, Tiirkge dersi 6grenme alanlarindan yazma §grenme alaninda
yiiriitiilmiistiir. Ogrencilerin yazma becerilerinin  6ykii yazma programi
uygulanarak gelistirilmesi amaglanmigtir. Yapilacak arastirmalarda benzer
programlar kullanilarak Ogrencilerin diger ogrenme alanlarinda da gelisimleri
saglanabilir.
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EKLER

Ek 1: Arastirma Izni
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Ek 2: Oykii (Hikaye) Elementleri Degerlendirme Olgegi (Coskun, 2005)

ANA KARAKTER
0 1 2

Oykiide bir ana karakter Ana karakter sunulmus, fakat Ana karakter ayrintilariyla

belirtilmemistir. sadece ismi verilmistir. Ana betimlenmis ve oldukga

karakter hakkinda ¢ok az bilgi ve inandirict bigimde
ayrint1 verilmigtir. sunulmustur.
MEKAN
0 1 2

Oykiide bir mekan Mekan belirtilmis fakat mekan Mekan belirtilmistir. Bunun

belirtilmemistir. hakkinda ¢ok az ayrinti yani sira betimlenmis veya
verilmistir. siradan bir mekan olmadigt

Omegin, “Atlanta Kasabast” . belirtilmistir. Ornegin, “iki

nehir arasinda 5 km2 “lik
bir alana sahip Atlanta
Kasabast” veya “yeni gezegen
Andromea”.
ZAMAN
0 1 2
Oykiide bir zaman Zaman belirtilmistir, fakat Zaman, geleneksel olmayan bir
belirtilmemistir.

geleneksel anlatim i¢inde belirsiz
bir zaman olarak ifade edilmistir.
Ornegin, “Bir zamanlar ...”
veya
“Uzun zaman énce ..."

anlatim icinde, belli bir vakti
ifade edecek sekilde veya
tamamlayici bilgilerle birlikte
belirtilmistir.
Ornegin, “30 Mart giinii
ogleden sonra” veya “Cok
uzun zaman once, heniiz
insanoglu yaratilmamisken...”
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BASLATICI OLAY

0 1 2
Oykiide ana Oykiide ana karakterin bir amag Baglatici olay karmasik (i¢
karakterin bir amag olusturmasini saglayan baslatici bir olay ice olaylar halinde), sasirtici
olusturmasint verilmistir. Baslatic1 olay, dogal bir olay veya iyi betimlenmis bir
saglayan baglatici (heyelan), bir igsel tepki (yalnizlik) veya sekilde sunulmus ise bir puan
bir disa doniik bir davranis hareket (Yasi ekle. Oregin, “Bir meteor,

olay verilmemistir.

kadin miicevheri ¢ald:.) olabilir.

daga carpti. Bu carpma
koyiin, heyelan altinda
kalmasina yol agti. Bu yiizden
koyliiler sahip oldugu her
seyi kaybetti.” veya
“Annesi onu giinler boyunca
evde birakmusti. Bu yiizden
Can giinlerdir kendini
Yalniz hissediyordu.’

AMAC

Ana karakterin
amaci
belirtilmemistir.

Ana karakterin amaci
belirtilmis, fakat
yeterince agik ve

anlagilir bir
sekilde ortaya
konulmamugtir.

Ornegin, “Biilent, bir

sey yapmaya karar
verdi.”

Ana karakterin
amaci agik ve
anlagilir bir
sekilde ortaya
konulmustur.
Ornegin, “Biilent
arkadagini
kurtarmaya karar
verdi.”

Oykiide acik ve anlagilir
sekilde ifade edilmis 2 veya
daha fazla amag varsa bir
puan ekleyiniz.
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GIRISiM

2-4 (Asagidaki durumlarin her biri i¢in bir
puan ekleyiniz.)

Oykiide ana karakterin,
amacini gergeklestirmek
i¢in yaptig1 girigim hig
belirtilmemistir.

Ana karakterin amacini
gerceklestirmek igin
girisiminin ne oldugu
belirtilmistir.

A) Girisimler ve olaylar mantiksal bir sira
ile gergeklesmistir.

(Ornegin olaylar arasinda celiski yoktur.)
B) Durumlar ve ¢ikmazlar ustalikla ve
6zgiin bir bicimde ¢oziilmiistiir. Ornegin,
“Bill, diismanlarint yakalamak igin bir lazer
yansitict icat etti.”

Q) lyi diizenlenmis birden fazla olay 6rgiisii
(episode) var. Ornegin, ana karakterin
denedigi bir girisim basarisiz oluyor ve
sonra bir bagka girisimde bulunuyor (Ana
karakter kaleye hiicum ediyor, fakat
dokiilen kizgin yag yiiziinden geri ¢ekilmek
zorunda kaliyor; sonra gizlice bir tiinelden
gecmeyi deniyor). Benzer sekilde ana
karakter, seyahati sirasinda bir yere gidiyor,
sonra bagka bir yere gidiyorsa bir puan
ekleyiniz.

SONUC

0

1

Oykiide belirli bir son
yok, sonug eksik kalmig
veya Oykii
tamamlanmamig
goriiniiyor. Bir baska
deyisle, ana karakterin
girisimlerinin uzun vadeli
sonuglari ortaya
cikmamugtir.

Ana karakterin
girisimlerinin uzun
vadeli sonuglar1 ortaya
¢ikmistir.

Fakat sonug, olduk¢a
siradan bir tarzdadir.
Ornegin, “Ondan sonra
hep mutlu yasadilar.”
veya “Biilent, ejderhayi
oldiirdii ve prensesi
kurtardr.”

Ana karakterin girisimlerinin uzun vadeli
sonuglari ortaya ¢ikmigtir.
Bunun yani sira sonug sasirticidir veya bir
ahlaki deger icerir.
Omegin, “Kartal, ,,Ok" ismini iste boylece
aldi.”, “Bunun sonucunda yalan séylemenin
sorunlart ¢ozemeyecegini anladi.”

TEPKI (Oykiiniin Herhangi Bir Yerinde ifade Edilebilir.)

Ana karakterin tepkileri
sunulmamustir.

Ana karakterin bazi
tepkileri ifade edilmistir.
Ornegin, “Cocuk yaptig1
isten dolayr mutluydu.”

Ana karakterin tepkileri derinlemesine ifade
edilir. Ornegin, “Bu kétii giiniimde
herkesten nefret ediyorum. Cok kizginim.
Beni neden kiiciik diigiirdiiler.”
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Ek 3: Yazili Anlatim Degerlendirme Formu (Yasul, 2014)

OLCUT- Yetersiz (1) Orta (2) iyi 3)
LER
Kagidin  kenarlarinda | Kagidin kenarlarinda ve | Kagidin kenarlarinda ve
ve satir aralarinda | satir aralarinda birakilan | satir aralarinda uygun
Kagit birakilan  bogluklarda | bosluklar orta | bosluklar birakilmigtir.
Diizeni tutarlik yoktur. diizeydedir.
Yazi bicimsel olarak | Yaz1 bigimsel olarak | Yaz1 bi¢imsel olarak
Yan diizglin ve okunakli | diizgiin  degilse Dbile | diizgiin ve okunaklidir.
Bicimi degildir. okunabilir durumdadir.
Baslik oykiiyle | Baslik konuyu | Baslik hikayenin
Bashk ilgisizdir veya bashk | yansitmamakla beraber | konusunu
yoktur. konuyla ilgilidir. yansitmaktadir.
Pek ¢ok sayida anlam | Birkag  tane  anlam | Cok az sayida anlam
belirsizligi  yaratacak | belirsizligi yaratacak | belirsizligi yaratacak
veya dogru yerde | veya dogru yerde | veya dogru yerde
Kelime kullanilmayan sozciik | kullanilmayan  sozciik | kullanilmayan sozcik
vardir. vardir. vardir.
Pek ¢ok sayida anlam | Birkag tane anlam | Cok az sayida anlam
belirsizligi yaratan | belirsizligi yaratan climle | belirsizligi yaratan ciimle
Ciimle climle vardir. vardir. vardir.
Ciimleler ya da | Cimleler ve kelimeler | Ciimleler ve kelimeler
kelimeler arast baglant1 | arast baglant1 | arasi baglanti
unsurlarinin hatali | unsurlarinda eksik ve | unsurlarinda ¢ok az
Bagdasikh | kullanimlar fazla | hatali kullamimlar s6z | sayida eksik ve hatali
k sayidadir. konusudur. kullanim s6z konusudur.
Olaylar kisa | Olaylar siraya | Olaylar birbirini
Mantiksal | tutulmustur. Olaylarin | konmamistir. Olaylarin | tamamlayacak  sekilde
Biitiinliik/ | anlasilmasini anlasilmasim1 saglayacak | siraya konulmustur.
Olay saglayacak detaylar | ayrintilar eksik veya | Olaylarin  anlasilmasini
Orgiisii yoktur. diizensizdir. saglayacak ayrintilara yer
verilmistir.
Yazim agisindan | Yazim agisindan birkag | Yazim agisindan ¢ok az
Yazim oldukca fazla sayida | tane hata yapilmustir. sayida hata yapilmustir.
(imla) hata mevcuttur.
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Ek 4: Yazma Bilgisi Goriisme Formu (Yamag, 2015)

Yazma Bilgisi Goriisme Formu

1. Bir giinliigiine 6gretmen oldugunu diisiinsen... Derste iken 6grencilerinden
birisi sana iyi bir yazi nasil olmalidir? (Iyi yazida neler bulunmalidir? Lyi bir

yazinin ozellikleri nedir?)diye sorsa ona neler soylerdin? Nasil yazmasini isterdin?

2. lyi yaz1 yazanlar sence diger ogrencilerden farkli olarak neler yapiyorlar?

(Nelere dikkat ediyorlar? ) Bu konuda neler séyleyebilirsin?

3. Baz1 arkadaslarmin yazarken giigliikler/problemler yasamasimni neye
bagliyorsun? Bazi 0Ogrencilerin yazarken neden bazi1 zorluklar yasadigini
diigtinliyorsun? (Neden iyi yazi yazamadiklarini, neden az yazi yazdiklarini vb.)

Neye dikkat etmiyorlar?

4. Senden ev Odevin i¢in ya da smifta verilen bir gorev icin bir yazi yazman
istendiginde (Grnegin; Atatiivk'‘lin hayati iizerine bir yazi yazman istense), bu
konuda iyi bir yazi yazmak (kompozisyon) igin nasil plan yaparsin ve nasil

yazmaya baglarsin? Nasil yazarsin?

5. Senin i¢in 6nemli olan bir yaziy1 teslim etmeden 6nce onu daha iyi hale
getirebilmek icin hangi noktalara dikkat edersin? (Ogretmene vermeden once neye

dikkat edersin?) Bu konuda neler diisiindiigiinii 6grenebilir miyim?

6. Ogretmeninin tiim smiftan bir hikdye yazmasini istedigini diisiin. Bir arkadasin
sana; iyi bir hikdyede neler bulunur? Iyi bir hikdyenin 6zellikleri nelerdir? Diye
sorsa ona neler sdylerdin? (Nasil olmalidir? Icinde neler gecmelidir? Nelere yer

verilmelidir?)
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Ek 5: Oykii Yazma Kontrol Listesi
Oykii Yazma Kontrol Listesi

Ogrencilerin uygulama siirecinde yazdig1 dykiilerinde; dykii unsurlarmi kullanma
ve yazili anlatim kurallarina uygun yazma durumlari ile ilgili gelismelerini
asagidaki kontrol listesine gore belirleyiniz.

Oykiiler
1. Oykii 2. Oykii 3. Oykii 4. Oykii
B > 5| © > 5| © > 5| @ S

Maddeler |2l d|a|f|d|a|s|d|alf|d
Oykiide ana karakter
belirtilmistir.
Oykiide bir mekan vardir.
Oykiiniin gectigi zaman
belirtilmistir.
Oykiide baslatici bir olay
vardir.
Ana karakterin amaci
belirtilmistir.

Ana karakter amacina
ulagmak i¢in girisimde
bulunmustur.

Oykiiniin bir sonu, sonucu
vardir.

Ana karakterin tepkileri
verilmigtir.

Kagit diizenine dikkat
edilmistir.

Yazi diizgiin ve
okunaklidir.

Anlam belirsizligi yaratan
sozciikler vardir.

Anlam belirsizligi yaratan
tiimceler vardir.

Timeceler ve sozciikler
arasinda baglanti unsurlari
kullanilmistir.

Olaylarin anlasilmasin
saglayan detaylara yer
verilmigtir.

Yazim hatalar: vardir.
Oykiiye konuyla ilgili bir
baglik verilmistir.
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Ek 6: Ogretmen Arastirma Giinliigiinden Bir Giin
25 Mayis 2016

Bugiin 6grenciler 6ykii taglarindan yola ¢ikarak 6ykii yazma calismalari
yapmuslardir. Ogrencilerden daha once taslarin toplanmasi konusunda yardim
almistim. Taglarin ¢ogunu kendileri toplamislardi. Onlara taslarla yapacaklarim
konusunda bilgi vermemistim. Oykii taglarini  gordiikleri zaman gok

heyecanlandilar.

Ogrencilerin yazma gruplar olusturulduktan sonra kendi aralarinda yer,
zaman, karakter iligkilerini olusturabilecekleri taslar1 secerken uzun siire
konustuklarini gordiim. Grup iiyelerinin, herkesin istegi dogrultusunda bir tas

cekmesi konusunda karar alip se¢im yaptiklarini gérmek beni mutlu etti.

Ogrenciler bireysel dykii planlarmi olustururken onceki ¢alismalara gore
daha az soru sordular. Genellikle sorular1 baslatici olay, problem, problemin
¢cOziimii {lizerineydi. Ahmet ve Elif ‘in problem bulmada yasadiklari sorunlar
devam etmekteydi. Bununla birlikte Gamze, Umay, Irmak, Tugce’ nin sorunsuz bir
sekilde problemi bulduklarini gézlemledim. Diger o6grencilerde problemlerini
sekillendirirken yardima ihtiya¢ duydular. Bunun giizel yan1 da tam olarak

yazamadiklarinin farkinda olarak yardim istemeleriydi.

Ilker, basmin dondiigiinii ve yazi yazamayacagini sdyledi. Bu durumun
onun okumaya oldugu gibi yazmaya kars1 siirekli isteksiz olmasmin neden
oldugunu diislinliyorum. Yazmay1 denemesini istedigimde de olumsuz
iinlemleriyle arkadaglarimi etkiledigin fark ettim ve yazmay1 birakmasini séyledim.

Onun bu tarz davranislart motivasyonumu azaltryor.
Daha onceki ¢alismalarda gézlemlerin, yapilan okumalarin, arastirmalarin

oykii yazarken gerekli oldugu, dykiiyii zenginlestirdigi belirtilmisti. Ogrenciler

Oykiilerini yazarken arastirma yapmaya yoOnlendirilmisti. Fakat Ogrencilerin
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planlama yaparken arastirma yapmak yerine hep soru sordugunu goézlemlemigtim.
Bugiinkii caligmalarda dykiilerine konu bulurken gézlemlerinden yararlandiklarimi
hem de bilgisayar kullanarak arastirma yaptiklarini gérmek g¢aligmalarin basarili

bir sekilde ilerledigini gosteriyordu.

Umay, Oykil taslarmin yaptigi cagrisimla agactan diisen bir g¢ocugun
Oykiistinii yazacagmi belirtti. Enistesinin dizinde sorun oldugu i¢in ameliyat
oldugunu, yanlis dizin ameliyat edilmesi nedeniyle yeniden ameliyat oldugunu
soyledi. Oykiisiindeki kahramanmn da basma benzer seylerin gelecegini,

probleminin bu oldugunu belirtti.

Kerim, oykiisiindeki kahramanin annesini akrep sokacagini, akrep
soktugunda ne yapmasi1 gerektigini bilmedigini sdyledi. Kahramanin ilk yardim
yapabilmesi ic¢in akrep sokmasi ile ilgili arastirma yapmasi gerektigini belitti.

Oykii taslagmi olustururken 6grendigi bilgiyi kullandi.

Gamze, Oykiisiindeki kahramanlarm daha onceki konularda gordiiglimiiz,
yeni ogrendigi, kokboyasi ile resim yapacaklarini soyledi. Oykiisiinde yeni
ogrendigi bir bilgiyi kullanmasi heyecan vericiydi. Kahramanlarin kdkboyasi i¢in
gerekli bitkileri ararken ormanda kurtla karsilagacaklarini belirtti. Kurtla
karsilaginca ne yapilmasi gerektigini 6grenmek igin arastirma yapti. Ogrendikten

sonra Oykiislinii yazmaya devam etti.

Ogrencilere  Oykiilerini  degerlendirmeleri  i¢in  formlar  verildi.
Ogrencilerden bazilari, birbirlerinin oykiilerini degerlendirip
degerlendirmeyeceklerini sordular. Arkadaglarinin yaptiklar1 degerlendirmelerin
kendi degerlendirmelerinden daha iyi oldugunu, hatalarim fark etmelerini

sagladigini belirttiler.

Yazilan Oykiilerin ¢ogunda &ykii elementlerinin hepsine yer verildigi
goriildii. Ogrencilerin dykiilerindeki gelismeler biitiin yorgunluguma ragmen

mutlu olmami sagladi.
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Ek 7: Ogrenci Giinliigiinden Bir Giin

5 Mayis 2016

Biraz yoruldum ama ¢ok eglendim ve ¢ok mutlu oldum. Ciinkii yazmanin
cok onemli oldugunu anladim.

Oykii yazarken dikkat edilmesi gereken kurallar1 ve giris, gelisme, sonug
da 6grendim.

Yaptigimiz c¢aligmalarda basarili  oldugumu diisliniiyorum. Ciinki
yazmamin diizeldigini fark ettim. Hem daha c¢ok kelime yaziyorum. Hem de
yaptigim hatalar1 dogrusunu 6grenerek gelistirdigimi diistiniiyorum.
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Ek 8: Saha Notlar1

Ogrenci

Notlar

Ahmet

Yazmaya karsi isteksizdir. Bazi {inlii harfleri yazarken atliyor. Siirekli “ben” ve
“bugiin” ile baglayan basit tiimceler kuruyor. Ozel isimlerin ilk harflerini yazarken
bazen biiylik harf kullanmiyor. Harfleri ¢ok bilylik yaziyor. Yazilarinda paragraf
yapmiyor. Timceleri siirekli “ve” yazarak birbirine bagliyor. Dahi anlamindaki “de”
ve “da”y1 bitisik yaziyor. Yazilarini, betimlemelerini bir biitiin i¢inde degil; sadece
sorulara yanit vererek yaziyor. “Sokaklari pis. Az aga¢ olur.” gibi betimleme
tiimceleri yaziyor. Tiimcelerini gelistirmek i¢in calisma yapilmalidir. Oykiilerinde
bazi tiimceleri “mis” li, baz1 tiimceleri “di”li gegmis zamanla yaziyor. Oykiilerinde
karakterlere isim vermiyor. Kahramanlari ¢ok az konusturuyor ve konusma ¢izgisi ya
da tirnak isareti kullanmiyor. Oykiilerinde zaman zaman anlatici degisiyor. Ornegin;
anlaticinin olay1 yasayan bir ¢ocuk oldugu 6ykiide “Annesi tamam oglum dedi.”
anlatimi yer almaktadir. Oysa “annesi” yerine “annem” demesi gerekiyor. Oykii
yazarken net bir problem belirleyemiyor. Sorun olarak zaten kahramanin girisimde
bulunup ¢ézmesinin imkansiz oldugu durumlari belirliyor. Ozgiiveni cok azdir. Kendi
Oykiilerini degerlendirirken her konuda eksik oldugunu belirtiyor. Grup
calismalarinda katilimi ¢ok azdir, pasiftir. Yazma hazirlik caligmalarinda istekli ve
aktiftir.

Mert

Yazarken ¢ok aceleci davraniyor. Cok hata yapiyor, hatta hatalarin1 diizeltirken
bile hata yapiyor. Yazarken kagidini kirletiyor. Noktalama igaretlerine dikkat etmiyor.
Sozciik kaliplarini yanlis kullaniyor. Ornegin; “yardim eder” yerine “ yardim yapar”
ifadesini kullaniyor. Yazilarinda paragraf yapmiyor. Tiimcelerinin ¢ogu “ve” ile
basliyor. Tirnak isareti ve konusma ¢izgisi kullaniminda bazen sorun yasiyor. Sayfa
diizenine dikkat etmiyor, satir sonunda bazen bosluk birakmiyor. Oykiilerinde “mis”
li gegmis zaman kullantyor. Ozel isimleri yazarken bazen biiyiik harf kullanmiyor ya
da ekleri kesme isaretiyle aywmiyor. Kendi yazilarmi objektif bir sekilde
degerlendirmiyor. Biitiin ¢aligmalarini mitkemmel yapiyormus gibi davraniyor. Grup
caligmalarma katkist ¢ok olmamakla birlikte grubun dikkatini dagitict davraniglar
sergiliyor.

Tugce

Yazmaya c¢ok isteklidir. Yazarken iyi bir iiriin ¢ikarmak igin emek harciyor.
Hatalarin1 aninda diizeltiyor. Kendi hatalarini gézden gegirme siirecinde bulabiliyor.
Opykiilerinde “mis” 1i ve “di” li gegmis zaman kullaniyorken ilk uyarida hatasini
anladigi icin arttk hata yapmiyor. Kendi yazilarmi objektif bir sekilde
degerlendirebiliyor. Grup c¢alismalarinda aktif ve {iretkendir. Sayfa diizenine,
temizligine, noktalama igaretlerinin kullanimina, yazim kurallarina dikkat ediyor.
Oykii yazarken problem belirleyebiliyor. Oykiilerini yazmadan &nce plan olugturuyor.
Oykiilerinde diyaloga yeteri kadar yer vermiyor.

163




Ogrenci

Notlar

ilker

Yazmaya karsi isteksizdir. Yazilarinda yazim yanliglar oluyor. Konusma dilindeki
yanlislar yazisina yanstyor. Ornegin, “herkez”, “megersem” gibi ifadeler yer aliyor.
Tiimcelerin sonuna nokta koymadigi zamanlar oluyor. Yazilarinda paragraf
yapmiyor. Tiimcelerini siirekli “ve”, “ama” sozciiklerini yazarak birbirine bagliyor.
Dahi anlamindaki “de” ve “da”y1 bitisik yaziyor. Yazilarinda diyaloglara ¢ok az yer
veriyor. Bazen tirnak isareti kullanmayi unutuyor. Kendi yazilarini objektif bir
sekilde degerlendirmiyor. Biitiin ¢alismalarini miikemmel yapiyormus gibi
davraniyor. Grup calismalarma katkist ¢cok olmamakla birlikte grubun dikkatini

dagitic1 davranislar sergiliyor.

Eren

Yazmaya Kkars1 isteksizdir. Ozel isimlerin ilk harflerini yazarken bazen biiyiik harf
kullanmiyor. Harfleri orantisiz yazdig1 i¢in yazdigi biiyiik harfler kiigiik harfmis gibi
goriiniiyor. Yazilarinda paragraf yapmiyor. “Konusa bilir”, “salikli” gibi yazim
hatalar1 yapiyor. Yazilarinda diyaloglara yer vermiyor. “tavsan’t” gibi ifadelerde
gereksiz yere kesme isareti kullaniyor. Yazilarinda betimlemeler yapmiyor. “Aliriz
kizim sana topu.” gibi ¢ok fazla kuralsiz timce yaziyor. Oykii yazarken net bir
problem belirleyemiyor. Sorun olarak zaten kahramanin girisimde bulunup
¢dzmesinin imkansiz oldugu durumlar belirliyor. Ozgiiveni ¢ok azdir. Kendi
oykiilerini  degerlendirirken her konuda eksik oldugunu belirtiyor. Grup
caligmalarinda katilinm ¢ok azdir, pasiftir. Oykiilerini yazarken planlamadan yazma
egilimi var.

Elif

Yazmaya karsi isteksizdir. Noktadan sonra biiyiik harfle baglamay1 unutabiliyor. Soru
eklerini bitigik yaziyor. Yazilarinda gereksiz yere paragraf yapiyor. Siirekli “ben” ve
“bugiin” ile baslayan basit timceler kuruyor. Tiimcelerdeki ifadeleri yarim birakiyor,
tiimceleri birbirine baglama egilimi ¢ok fazla oldugu igin siirekli hata yapiyor.
Ornegin; “Cocuk parasini kazamp, ugan balonu binip, mutlu olup hayatini devam
ediyor.”. Ayni1 zamanda adm hallerinin kullanimu ile ilgili hatalar yapiyor. Oykii
yazarken net bir problem belirleyemiyor. Oykiileri yazarken bazen “mis” li bazen
“di” li gegmis zaman kullanmakla birlikte genis zaman da kullantyor. Ornegin; “Bir
ilkbahar mevsimiydi ve g¢ocuk ailesiyle birlikte ugan balonu binmek istiyormus.”.
Oykiilerinde diyaloglara yer vermiyor. Konusur gibi yazdig1 igin yazilarinda
“rendileyip” ve “diyiyorlar” gibi ifadelere rastlantyor. Ozgiiveni ¢ok azdir. Kendi
Oykiilerini  degerlendirirken her konuda eksik oldugunu belirtiyor. Grup
caligmalarinda katilimi ¢ok azdir, pasiftir.

Umay

Ogrenmeye ¢ok isteklidir. Yazarken iyi bir iiriin ¢ikarmak igin emek harciyor. Kendi
yazilarini objektif bir sekilde degerlendirebiliyor. Hatalarin1 aninda diizeltiyor. Grup
caligmalarinda aktif ve iretkendir. Sayfa diizenine, temizligine, noktalama
isaretlerinin kullanimma, yazim kurallarma dikkat ediyor. Oykiilerinde diyaloglara
yer veriyor. Cok etkileyici problemler ve girisimler belirleyebiliyor. Oykiilerini
planlarken cok titiz davraniyor. Oykiisiinde vermek istedigi mesaj1 bilingli bir sekilde
belirliyor. Karakter, yer ve zaman betimlemeleri yapiyor. Biitiin dykiilerini yazarken
ykii elementlerine yer veriyor. Oykii yazmaktan zevk aldig1 goriiliiyor.
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Ogrenci

Notlar

Aydin

Yazmaya Kkars1 isteksizdir, yazarken c¢ok dikkatsizdir. Yazilarinda paragraf
yapmiyor. Hatalarin1 diizeltmeye {iseniyor. Tiimcelerinde “Fatih topuna yarip i¢ine
kumlar koydu.” , “Arkadasina buna verdi.” gibi hatalar yer aliyor. Oykii yazarken
net bir problem belirleyemiyor. Ozgiiveni ¢ok azdir. Kendi &ykiilerini
degerlendirirken her konuda eksik oldugunu belirtiyor. Grup calismalarinda katilimi
orta seviyededir. Diigiincelerini sylerken utanmaktadir.

Gamze

Yazmaya ¢ok isteklidir. Yazarken iyi bir {iriin ¢ikarmak i¢in emek harciyor. Kendi
yazilarini objektif bir sekilde degerlendirebiliyor. Hatalarini aninda diizeltiyor. Grup
calismalarinda aktif ve iretkendir. Sayfa diizenine, temizligine, noktalama
isaretlerinin kullamimina, yazim kurallarina dikkat ediyor. Oykiilerinde diyaloglara
yer veriyor. Cok etkileyici problemler ve girisimler belirleyebiliyor. Oykiilerini
planlarken ¢ok titiz davramyor. Oykiilerini planlamasi ¢ok uzun siirebiliyor.
Oykiisiinde vermek istedigi mesaji bilingli bir sekilde belirliyor. Karakter, yer ve
zaman betimlemeleri yapiyor. Biitiin Oykiilerini yazarken 6ykii elementlerine yer
veriyor. Oykii yazmaktan zevk aldig1 gériiliiyor.

Kerim

Yazmaya karsi isteksizdir. Yazarken aceleci davraniyor. Noktalama isaretlerine
dikkat etmiyor. Tiimcelere bilyilik harfle baglamiyor. Yazilarini, betimlemelerini bir
biitiin i¢inde degil; sadece sorulara yanit vererek yaziyor. Baglik yazarken biiyiik
harf kullanmiyor. Cok kisa, neredeyse sadece 6zne ve eylemden olusan tiimceler
kuruyor. Dahi anlamindaki “de” ve “da”y1 bitisik yaziyor. Hatalar1 ile ilgili uyarilart
dikkate almiyor. Hatalarin1 diizeltmek yerine diizeltiyormus gibi yapiyor.
Oykiilerinde sonug yerine sadece tepki yaziyor. Oykii yazarken net bir problem
belirleyemiyor. Yeteri kadar diyaloga yer vermiyor. Verdigi zaman da konusma
cizgisi ve tirnak isareti kullanmay1 unutabiliyor. Kendi yazilarmi objektif bir sekilde
degerlendirmiyor. Biitiin ¢alismalarini miikkemmel yapryormus gibi davraniyor. Grup
calismalarma katkis1 ¢ok olmamakla birlikte grubun dikkatini dagitict davranislar
sergiliyor.

Irmak

Yazmaya cok isteklidir. Yazarken iyi bir {irlin ¢ikarmak i¢in emek harciyor. Kendi
yazilarini objektif bir sekilde degerlendirebiliyor. Hatalarin1 aninda diizeltiyor. Grup
caligmalarinda aktif ve iretkendir. Sayfa diizenine, temizligine, noktalama
isaretlerinin kullammina, yazim kurallarina dikkat ediyor. Oykiilerinde diyaloglara
yer veriyor. Cok etkileyici problemler ve girisimler belirleyebiliyor. Oykiilerini
planlarken ¢ok titiz davraniyor. Oykiilerini planlamasi ¢ok uzun siirebiliyor.
Oykiisiinde vermek istedigi mesaji bilingli bir sekilde belirliyor. Karakter, yer ve
zaman betimlemeleri yapiyor. Biitiin Oykiilerini yazarken Oykii elementlerine yer
veriyor. Oykii yazmaktan zevk aldig1 gériiliiyor.
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Ogrenci

Notlar

Gamze

Yazmaya cok isteklidir. Yazarken iyi bir iiriin ¢ikarmak igin emek harciyor. Kendi
yazilarini objektif bir sekilde degerlendirebiliyor. Hatalarini aninda diizeltiyor.
Grup c¢alismalarinda aktif ve iiretkendir. Sayfa diizenine, temizligine, noktalama
isaretlerinin kullanimima, yazim kurallarina dikkat ediyor. Oykiilerinde diyaloglara
yer veriyor. Cok etkileyici problemler ve girisimler belirleyebiliyor. Oykiilerini
planlarken ¢ok titiz davramyor. Oykiilerini planlamasi ¢ok uzun siirebiliyor.
Oykiisiinde vermek istedigi mesaji bilingli bir sekilde belirliyor. Karakter, yer ve
zaman betimlemeleri yapiyor. Biitiin dykiilerini yazarken &ykii elementlerine yer
veriyor. Oykii yazmaktan zevk aldig1 gériiliiyor.

Kerim

Yazmaya karsi isteksizdir. Yazarken aceleci davraniyor. Noktalama isaretlerine
dikkat etmiyor. Tiimcelere biiylik harfle baslamiyor. Yazilarini, betimlemelerini bir
biitlin i¢inde degil; sadece sorulara yanit vererek yaziyor. Baslik yazarken biiyiik
harf kullanmiyor. Cok kisa, neredeyse sadece 6zne ve eylemden olusan tiimceler
kuruyor. Dahi anlamindaki “de” ve “da”y1 bitisik yaziyor. Hatalar1 ile ilgili uyarilar
dikkate almiyor. Hatalarim1 diizeltmek yerine diizeltiyormus gibi yapiyor.
Oykiilerinde sonug yerine sadece tepki yaziyor. Oykii yazarken net bir problem
belirleyemiyor. Yeteri kadar diyaloga yer vermiyor. Verdigi zaman da konusma
cizgisi ve tirnak isareti kullanmayi unutabiliyor. Kendi yazilarmi objektif bir
sekilde degerlendirmiyor. Biitiin ¢alismalarimi  miikemmel yapiyormus gibi
davraniyor. Grup caligmalarina katkisi ¢ok olmamakla birlikte grubun dikkatini
dagitict davranislar sergiliyor.

Irmak

Yazmaya ¢ok isteklidir. Yazarken iyi bir {irlin ¢ikarmak i¢in emek harciyor. Kendi
yazilarint objektif bir sekilde degerlendirebiliyor. Hatalarii aninda diizeltiyor.
Grup calismalarinda aktif ve liretkendir. Sayfa diizenine, temizligine, noktalama
isaretlerinin kullanimma, yazim kurallarina dikkat ediyor. Oykiilerinde diyaloglara
yer veriyor. Cok etkileyici problemler ve girisimler belirleyebiliyor. Oykiilerini
planlarken cok titiz davramyor. Oykiilerini planlamasi ¢ok uzun siirebiliyor.
Oykiisiinde vermek istedigi mesaji bilingli bir sekilde belirliyor. Karakter, yer ve
zaman betimlemeleri yapiyor. Biitiin dykiilerini yazarken 6ykii elementlerine yer
veriyor. Oykii yazmaktan zevk aldig1 goriiliiyor.

Mete

Yazmaya kars1 isteklidir fakat cabuk sikiliyor. Ozel isimleri yazarken kesme isareti

[T9%1}

kullanmay1 unutabiliyor. Konusmasinda sorun oldugu i¢in “s” ve “c” harflerini “s”
ve “¢” seklinde yazabiliyor. Ornegin; “cocuk”, “herkes” gibi. Yazlarinda
diyaloglara yeteri kadar yer vermiyor. Tirnak isareti ya da konusma c¢izgisi
kullanmiyor. Tiimcelerinde “Taktir” ve “badron” gibi pek c¢ok yazim yanliglari
bulunuyor. Oykiilerinde “mis” li ve “di” li gegmis zaman kullaniyorken ilk uyarida
hatasini anladigi i¢in artik hata yapmiyor. Yazilarinda “Yemek yemegi bayilan bir

tavsanim.” gibi yazim yanlislarinin oldugu timcelere rastlanmaktadir.
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Ek 9: Ogrenci Yazmaya Hazirlik Etkinlikleri Kitabi

A. Tiimce Diizeyinde Yazma Calismalari
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. 1. Etkinlik: Cagrisim Sozctikleri

Timce Kurma

Tiimce Genisletme 1 ve 2

Ne Olurdum?

Karikatiir Yazma

Destekleyici ve Agiklayict Anlatimlar
Farkli Diistinmeye Yonlendiren Anlatimlar

Onem Belirten Ifadeler

. Paragraf Diizeyinde Yazma Calismalar

. 9. Etkinlik: Karisik Tiimcelerden Paragraf Olusturma
. 10. Etkinlik: Bugiin Neleri Hissettim?

. 11. Etkinlik:Resimden Ne Anliyorum?

. 12. Etkinlik: Metni Paragraflara Ayirma

. 13. Etkinlik: Yenmeyecek Yemek Tarifi

. Metin Diizeyinde Yazma Calismalar: (Sozlii Grup Oykﬁleri Olusturma)

. 14. Etkinlik: Oykii Kiiplerinden Oykii Olusturma

. 15. Etkinlik: Gizli Tiimce Oyunu

. 16. Etkinlik: Oykiimii Dinle
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A. Tiimce Diizeyinde Yazma Calismalari

A. 1. Etkinlik: Cagrisim Sozciikleri

Amag: Aralarinda yakinlik, benzerlik ve karsitlik bulunan sézciikleri ¢agrisim

yoluyla belirlemek ve hizli diisiinme becerisi gelistirmek.

Uygulama:

1. Ogrencilersinifta serbest bir sekilde yiiriirler. Bir grenciye top verilir. Ogrenci
elindeki topu bir sozciik sdyleyerek ve baska bir 6grenciye verir. Topu alan
Ogrenci sOylenen soOzciigiin c¢agristirdigi bagka bir sozciik sdyleyerek topu
bagkasina verir. Top elden ele ¢agrisim sozciikleri sdylenerek dolasir. Etkinlik 3

dakika siire ile devam eder.

Hasta- hastane- 6lim- ayrilik gibi.

2. Ogrencilerden 1, 2, 3 diye saymalar1 ve dort kisilik iki, bes kisilik bir gruba
ayrilmalar1 istenir. Grup lyelerinden biri ortaya oturur. Digerleri ise li¢ kose
olusturacak sekilde etrafina oturur (Bes kisilik grup ise dort kose olusturacak
sekilde oturur.). Kosedeki 6grenciler sirayla bir sdzciik sdyler. Ortadaki kisi de her
so0zcligiin ¢agristirdigl yeni bir sdzciik soyler.

1. Kosedeki kisi ‘ev’ — ‘aile’ Ortadaki kisi

2. Kosedeki kisi ‘sokak’ — ‘kopek’ Ortadaki kisi

3. Kosedeki kisi ‘aver’ — ‘orman’ Ortadaki kisi
Sirayla herkes ortaya gelir (2-3 dakika liderin yonergesine gore) ve ayni sekilde

cagrisim sozciikleri kullanilir.

Degerlendirme: Gruplardan en c¢ok c¢agrisim soOzciigii sdyleyen Ogrenciyi
belirlemeleri istenir. Gruplar ¢ember seklinde otururlar. Bir kisiden baglayarak
herkesin bir sdzciik sdylemesiyle tlimceler olusturulur. Yazilan tiimceler diger

gruplarla paylasilir.
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A. 2. Etkinlik: Tiimce Kurma
Amac: iliskisiz sozciiklerle anlamli tiimce yazabilme becerilerini gelistirmek.

Uygulama: Ogretmen yazi tahtasimi ikiye boler. Bir tarafa sozciik, diger taraf
baglama yazar. Ogrencilerin ilk akillarina gelen sdzciik tahtaya yazilir. Her iki
tarafa da yazilan sozciiklerden en az birer tane kullanarak bes tlimce yazmalari

istenir.

Degerlendirme: Yazilan anlamli tiimcelerden en ¢ok cagrisim sodzciigi

kullanilanlar belirlenir.
A. 3. Etkinlik: Tiimce Genisletme

Amag: Eylem bildiren bir ifadeyi farkli gorevdeki sozciiklerle genisleterek anlaml

timce kurmak.

Uygulama: Ogrencilere basit tiimceler iceren etkinlik kagitlar1 verilir. Sonra
tiimceyi bir ya da birkac sozciikle genisleterek yeniden yazmalar istenir. Her
adimda tiimcedeki sozciik sayisi da artmalidir. Tiimcelerin en son kag sdzciige

kadar genisledigi belirlenir.

Degerlendirme: Ogrencilerin  etkinlik kagitlarim  degistirmeleri  saglanir.
Arkadaslarinin  tlimcelerini  yazzim  kurallart  ve  anlam  bakimindan

degerlendirmeleri istenir.
A. 4. Etkinlik: Neden Anlatim
Amag: Diislincenin nedenini anlatan tiimce kurmak.

Uygulama: Ogrencilere ‘Eger bir say1 olsaydim .................. olurdum. Ciinkii

................................... > gibi anlatimlar igeren etkinlik kagidi verilir.
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Degerlendirme: Ogrencilerin  etkinlik kagitlarrm  degistirmeleri  saglanir.
Arkadaglarinin ~ tlimcelerini  yazim  kurallarn  ve anlam  bakimindan

degerlendirmeleri istenir.
A. 5. Etkinlik: Karikatiir Yazma
Amac: Gorsel okuma yaparak verilen karikatiire uygun tiimceler yazmak.

Uygulama: Ogrencilere konusma balonlar1 bos olan karikatiirlerin oldugu etkinlik

kagidi verilir. Konusma balonlar1 doldurulur.

Degerlendirme: Ogrencilerin  etkinlik kagitlarrm  degistirmeleri saglanir.
Arkadaglarinin ~ tiimcelerini  yazim  kurallarn  ve anlam  bakimindan
degerlendirmeleri istenir.Karikatiirler sinifta uygun yerlere asilir. Ogrencilerle

birlikte karikatiirler incelenerek en iyi karikatiirler belirlenir.

A. 6. Etkinlik: Destekleyici ve Aciklayic1 Anlatimlar
Amag: Destekleyici ve agiklayici anlatimlart kullanmak

Uygulama: Ogrencilere destekleyici ve agiklayici anlatimlarm oldugu etkinlik

kagidi verilir. Etkinlikler yonergelere uygun bir sekilde yapilirlar.

Degerlendirme: Ogrencilere “Destekleyici ve agiklayici anlatimlar1 kullanmak

neyi saglar? Neden gereklidir?”” sorulari sorulur.

A. 7. Etkinlik: Farkh Diisiinmeye Yoénlendiren Anlatimlar
Amag: Farkli diisiinmeye yonlendiren anlatimlari kullanmak.

Uygulama: Ogrencilere farkli diisiinmeye yonlendiren anlatimlarin oldugu

etkinlik kagidi verilir. Etkinlikler yonergelere uygun bir sekilde yapilirlar.
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Degerlendirme: Ogrencilere “Farkli  diisiinmeye yonlendiren anlatimlari

kullanmak neyi saglar? Neden gereklidir?” sorulari sorulur.

A. 8. Etkinlik: Onem Belirten Anlatimlar
Amac: Onem belirten anlatimlari kullanmak.

Uygulama: Ogrencilere 6nem belirten anlatimlarin oldugu etkinlik kagid1 verilir.

Etkinlikler yonergelere uygun bir sekilde yapilirlar.

Degerlendirme: Ogrencilere “Onem belirten anlatimlari kullanmak neyi saglar?

Neden gereklidir?” sorular1 sorulur.

B. Paragraf Diizeyinde Yazma Calismalari

B. 9. Etkinlik: Karisik Tiimcelerden Paragraf Olusturma
Amag: Karigik halde verilen yedi timceden anlamli bir paragraf olusturmak.

Uygulama: Ogrencilere bir paragrafi olusturan karistk halde yedi tiimcenin
bulundugu etkinlik kagitlar: verilir. Ogrencilerden rastgele siralanmis tiimcelerden

anlamli bir paragraf olusturmalari istenir.

Degerlendirme: Ogrencilerin  etkinlik kagitlarim1 ~ degistirmeleri  saglanr.

Ogretmen paragrafi okur. Ogrenciler arkadaslarmin yazilarini degerlendirirler.

Ogrencilere siralarken nasil bir yol izledikleri sorulur.

B. 10. Etkinlik: Bugiin Neleri Hissettim?

Amag: Gln boyunca bes duyu araciligiyla ¢evrenin hissedildigini fark etmek ve

bunu bir paragraf ile anlatmak.
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Uygulama: Ogrencilerden giin iginde bes duyularini kullanarak, her bir duyu ile
algiladiklar ii¢ seyi yazmalar1 istenen etkinlik kagitlar1 verilir. Hissedilenlerden

yola ¢ikilarak bir paragraf yazmalari istenir.

Degerlendirme: Ogrencilerin  etkinlik kagitlarmi ~ degistirmeleri  saglanur.
Arkadaglarinin =~ tlimcelerini  yazim  kurallar1  ve anlam  bakimindan

degerlendirmeleri istenir.

B. 11. Etkinlik: Resimden Ne Anliyorum?

Amag: Gorselden yola c¢ikarak duygu ve disiincelerini anlatan anlamli bir

paragraf olusturmak.

Uygulama: Ogrencilere ilgi cekici bir resimden olusan etkinlik kagidi verilir.
Resmi inceledikten sonra anlamli bir biitiin olusturacak sekilde bir paragraf

yazmalar1 istenir.

Degerlendirme: Ogrencilerin  etkinlik kagitlarim ~ degistirmeleri  saglanir.
Arkadasglarinin  tlimcelerini  yazim  kurallart  ve  anlam  bakimindan

degerlendirmeleri istenir. Paragraflar okunur.

B. 12. Etkinlik: Metni Paragraflara Ayirma

Amag: Bir paragrafi olusturan tiimceler arasindaki iliskinin ve anlam biitiinl{iglin

ay1rt edilmesini saglamak.

Uygulama: Ogrencilere paragraflari birlestirilmis bir metin verilir. Ogrencilerden

metni paragraflara ayirmalari istenir.

Degerlendirme: Ogrencilere metni paragraflara nasil ayirdiklart  sorulur.
Paragraflar arasindaki anlam biitiinliigii ve her paragrafin konuya ekledigi bilgi

vurgulanarak metin paragraflara ayrilir.
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B. 13. Etkinlik: Yenmeyen Yemek Tarifi
Amag: Aralarinda iligki bulunan anlamli tiimcelerden paragraf olusturmak.

Uygulama: Ogrencilere bilinen malzemeleri kullanarak yenmeyen bir yemek tarifi
yazmalar1 i¢in etkinlik kagidi verilir. Tarifi yazarken uygun yerlerde paragraf

yapmalar1 gerektigi vurgulanir.

Degerlendirme: Ogrencilerin  etkinlik kagitlarim1 ~ degistirmeleri  saglanr.
Arkadaslarinin  tlimcelerini  yazzim  kurallart  ve  anlam  bakimindan

degerlendirmeleri istenir. En ilgin¢ yemek tarifleri belirlenir.

C. Metin Diizeyinde Yazma Calismalar1 ( Sozlii Grup Oykiileri Olusturma)

14. Etkinlik: Oykii Kiiplerinden Oykii Olusturma
C. Amac: Oykii kiipleriyle baslatilan grup dykiisii olusturmak.

Uygulama: Ogrencilerden 1, 2, 3 diye saymalar1 ve dort kisilik iki, bes kisilik bir
gruba ayrilmalan istenir. Dort kisilik gruba 6ykil kiipleri verilir. Grup iiyelerinde
biri zarlardan tiglinii ayn1 anda atar. Resimlerle ilgili bir 6ykii baglangict olusturur.

Oykiiniin devamin diger arkadaslar getirir. Birlikte bir kisa dykii olusturulur.

Sekil: Oykii Kiipleri
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Degerlendirme: Olusturulan dykiilerden en ¢ok begenilen grup tarafindan yazilir.

C. 15. Etkinlik: Gizli Tiimce Oyunu
Amag: Gizli Tiimce Oyunu ile baglatilan grup oykiisiinii olusturmak.

Uygulama: Ogrencilerden 1, 2, 3 diye saymalar1 ve dort kisilik iki, bes kisilik bir
gruba ayrilmalari istenir. Bes kisilik gruba Gizli Ciimle Oyunu materyalleri verilir.
Oyun kurallar1 oyun kartonunda yazmaktadir. Kurala ek olarak bulunan tiimcenin
bir 6ykii baslangici oldugu belirtilir. Oykiiniin devamini diger arkadaslar1 getirir.
Birlikte bir kisa Oykii olusturulur. Daha sonra diger grup iiyelerinin de gizli

tiimcesi bulunarak birlikte 6ykii olustururlar.
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“Sahide miT* s0rus. yerine “Etrafta kum var mir"
diye sorabiirer:
5. Oyuncular her turda bir soru hakks kazaryr. Siras: gelen
‘oyun

& Giak carmle
Seyleyebir. Gyuncuiardan b dogru tahmine buurana
oyunu kazsme,

Sekil: Gizli Tiimce Oyunu

Degerlendirme: Olusturulan 6ykiilerden en ¢ok begenilen grup tarafindan yazilir.
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C. 16. Etkinlik: Oykiimii Dinle
Amac: Oykiimii Dinle etkinligiyle baslatilan grup dykiisiinii olusturmak.

Uygulama: Ogrencilerden 1, 2, 3 diye saymalar1 ve dort kisilik iki, bes kisilik bir
gruba ayrilmalari istenir. Dért kisilik gruba Oykiimii Dinle etkinlik materyalleri
verilir. Her yiizii farkli renkte olan bir de kiip verilir. Kiipiin parlak renkli ytizii
‘pas’ anlamima gelir. Grup lyeleri sirayla kiipli atarlar ve gelen renkteki Oykii
kartlarindan birini ¢ekerler. Renkli Oykii kartlarinda; yer, nesne, duygu, ana
karakter, yardimci karakter vardir. Kart1 ilk ¢eken kisi elindeki karttaki bilgiye
gore Oykilye baglar. Diger dgrenciler de sirayla kiipii atarak cektikleri karat gore
Oykiiniin devamini getirirler. Her 6grenci ii¢ kez kiipii atincaya kadar devam edilir.

Son kisinin ti¢lincii atiginda 6ykii tamamlanir.

Sekil: Oykiimii Dinle

Degerlendirme: Olusturulan 6ykiilerden en ¢ok begenilen grup tarafindan yazilir.
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A. 1. Etkinlik: Cagrisim Sozciikleri
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A. 2. Etkinlik: Tiimce Kurma

SOZCUK BAGLAMA
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A. 3. Etkinlik: Tiimce Genisletme 1
Gidiyorum.
Otobiisle gidiyorum.
Okula otobiisle gidiyorum.
Yeni okula otobiisle gidiyorum.

Yagmurdan dolay1 yeni okula otobiisle gidiyorum.

Seviyorum.

.............................. seviyorum.
................................................ seviyorum.
.................................................................. seviyorum.

.................................................................. seviyorum.

Yasiyorum.
.............................. yasiyorum.

................................................ yastyorum.

.................................................................. yastyorum.

.................................................................. yastyorum.
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A. 3. Etkinlik: Tiimce Genisletme 2
Ali Day1 bekliyordu.
Ali Day1 cocuklarini bekliyordu.
Ali Day1 ¢ocuklarini ve torunlarini bekliyordu.

Bayram sabahinda Ali Day1 ¢ocuklarini ve torunlarini bekliyordu.

Kitab1 aldi.

Cantami1 agtim.
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A. 4. Etkinlik: Ne Olurdum?

Eger bir say1 olsaydim .......................... olurdum. Ciinkii.......................
i iyl G
i ki lta Gk
s oot i i
bl . G
st k.
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A. 5. Etkinlik: Karikatiir Yazma @
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A. 6. Etkinlik: Destekleyici ve Aciklayic1 Anlatimlar

Yani
hayvanlarin
yasam alanlar1
farklilik gdsterir.

Baz1
hayvanlar,
ornegin
kaplumbagalar
hem karada
hem de suda
yasar.

Okuduklarimizda, konusmalarimizda ve yazilarimizda desteklemek,
orneklemek ve aciklamak icin “ornegin, 6rnek olarak, ozellikle, gibi, acikc¢asi,
aciklamak gerekirse, yani, baska bir deyisle, benim de diisiindiigiim gibi,

dogrusu, hatta” anlatimlarini kullaniriz.

1. Asagidaki tiimcelerdeki bos birakilan yerleri “béylece, 6zellikle, gibi, acikcasi,

yani, ornek, ornek olarak” anlatimlarindan uygun olanlarla doldurunuz.

e Busene tatile ...................... Trabzon’a gitmek istiyorum.

e Yiizmek eglenceli oldugu ................ yorucu da oluyor.

e Erken kalktim. .......................... tiim islerimi bitirmis oldum.

e Daym, .....cccceeeen. annemin erkek kardesi hastalandi.

o Cokegalistt ....ooovvviiiii i bu belgeyi hak etti.

e Ensevdigimoyunlara.......................... kose kapmacay1 verebilirim.

e Yakan topu takim olarak oynadigimiz oyunlara ..........sayabiliriz.

2. Asagidaki kelimelere uygun ciimleler olusturunuz.



A. 7. Etkinlik: Farkh Diisiinmeye Yonlendiren Anlatimlar

\
Ben de seni \

Bugiin parka bekledim, ancak
ugradim, ama parkta gelmeyince eve
yoktun.

~gelip valizimi

Okudugumuz metinlerde “ama, fakat, ancak, veya, ya da, yoksa, oysa,
buna ragmen, yalmz” gibi anlatimlarla karsilaginz. Farkli diisiinmeye
yonlendiren bu anlatimlardan sonra tiimcenin anlami degisir.

Asagidaki tiimcelerin bos birakilan yerlerini “ancak, ama,

buna ragmen, fakat, yalmiz, ya da, veya” sozciikleriyle
doldurunuz. Eksik birakilan tiimceleri de uygun anlamlarla

tamamlayiniz.
1. Daldaki kirazla iri iri olmustu ................ kurtlanmaya baglamisti.
2. Elmasuyu...........oooooiiiiiiii, seftali suyu igmek istiyorum.
3. Pamir cuma giinii ailesiyle tiyatroya ............ sinemaya gidecekmis.
4. Haydar ile birlikte kiitiiphaneye gidecektik .......... hazirlanmamast.
5. Yurdumuz ¢ok kétii durumdaydi, Atatiirk ...l yilmadi.
6. Hep birlikte kurtulacagiz ................... hep birlikte yok olacagiz.
7. Kedimacikmigtt ..............coooeinninnn. ekmegi yemedi.
8. Kaplumbaga yavas adimlarla gidiyordu ................ tavsani yendi.

9.  Arda bizi beKIemis OYSa ....cccceeveiririiieie e e
10. Yediklerine dikkat et YOKSa ........cccocveiiiiiiiiiiic e
11, Cok yoruldum 8Ma .........ccoeeiieiieiieiieieee e

12. Erken donecektim FaKat .........cocvvvviiiiieiiiiieiee ettt sere e e e nneee s
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A. 8. Etkinlik: Onem Belirten ifadeler

Bence bu resim
de en az onun
kadar giizel.

Bak, yaptigim
resimlerin en
giizelini panoya
asacagim.

Sence bunu asayim

mi?

-iy

“Baslica, ozellikle, daha iyi, en iyisi, daha kotiisii, en az, daha giizel, en
kotiisii” gibi anlatimlar tliimcede onemli olan1 vurgulamak i¢in kullanilir. Bu

anlatimlar, anlatilanlar1 daha iyi ve dogru anlamamiz1 saglar.

1. Cigeklerde yazan ifadelerle tiimceleri tamamlayiniz.

W EREB LR

e Hafta sonlart ------------------ pazar gilinleri evde oturmay1 sevmem.

e Ormanda ates yakmaktan bu atesi iyice sondiirmeden

ormandan ayrilmaktir.

e Ates, yasamimizi degistiren buluslardandir.

e Dilay da---------------- benim kadar giizel 6ykiiler yaziyor.

e Yaptigi resimlerin ------------------ cergeveye koyulan doga resmiydi.
e Agabeyim ---------- Ingilizce konusabilmek icin yurt disina gidecek.

2. Asagidaki tiimceleri tamamlayiniz.

e Spor yapmanin baslica yararlari

e Bugiine kadar yazdigim 6ykiilerin en iyisi

e Insanlar giinde en az
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B. 9. Etkinlik: Karisik Tiimcelerden Paragraf Olusturma

1. Yolunu degistirip adama yaklast1 ve hayretle sordu: 2. Ayaga kalkarken
ayaklart ayak, elleri el olmustu yine. 3. Piril piril giinesli bir giindii. 4. Birden,
kars1 kaldirimda elleri iizerinde ylirliyen, kirmizi burunlu, kirmiz1 elbiseli bir adam
gordil. 5. Palyaco, bu beklenmedik soru iizerine sasirip dengesini yitirdi ve yere

yuvarlandi. 6. Kirmizi semsiyeli adam, kirmizi semsiyesini koluna takmus, hizl

adimlarla yiiriiyordu. 7.”Elleriniz ayaksa eger, ayaklariniz el mi?’
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B. 10. Etkinlik:

Bugiin Neleri Fark Ettim?

Ne tattim? Ne duydum?

Ne kokladim? Neye

dokundum?

.................. Ne gordiim?
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B. 11. Etkinlik: Resimden Ne Anliyorum?




B. 12. Etkinlik: Metni Paragraflara Ayirma

EVREN VE DUNYA’MIZ

Gezegenimiz Diinya, bize ¢ok biiylik goriiniir. Oysa Diinya evrenin ¢ok kiigiik bir
parcasidir. Evren, milyarlarca yildiz, gezegen ve Ay’in yam sira, ¢ok genis
bosluklardan olugsmaktadir. Evrenin ne kadar biiyiik oldugunu hi¢ kimse bilmiyor.
GOk bilimciler evrenin hala genislemekte oldugunu soylityorlar. Gok bilimcilere
gore evren, bir yerde yogunlasip sikigmig maddelerin patlamasi sonucunda
olusmustur. Patlama sonucu g¢evreye yayilan toz ve gaz bulutlariyla galaksiler
meydana gelmistir. Samanyolu galaksisi icinde bulunan Diinya’nin yaklasik 4,6
milyar yil 6nce olustugu sanilmaktadir. Galaksi, milyarlarca yildiz ve gezegenden
olusan c¢ok biiyiik bir kiimedir. 6 milyar1 askin galaksi oldugu biliniyor.
Samanyolu, bir galaksinin kii¢iik bir parcasidir. Oyle oldugu hilde milyonlarca
yildiz ve gezegenden olusur. Giines sistemi ise Samanyolu’nun ¢ok biiyiik bir
parcasidir. Giines’in bir¢ok gezegeni vardir. Her bir gezegen kendi yoriingesini
izleyerek Gilines’in ¢evresinde doner. Diinya, giines sistemindeki ii¢lincli biiyiik
gezegendir. Uzaydan bakildiginda siirekli hareket eden bulutlarla 6rtiilii mavi bir
gezegen olarak gorilir. Evren Oyle biiyiiktiir ki mesafeleri normal olgiilerle
6lgmek olanaksizdir. Bunun yerine 151k yilindan yararlanilir. Bir 151k y1l1, 151810 bir

yilda aldig1 yoldur. Bu da 9,5 trilyon km tutar.
Fiona Watt (Fiyona Vat)
Yasadigimiz Gezegen

(Cev.: Nazim OZUAYDIN)
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B. 13. Etkinlik: Yenmeyecek Yemek Tarifi

Daha oOnce hi¢ yemek tarifi yazdiniz m1? Yemek yaparken hangi
malzemeleri kullaniriz? Bildigimiz malzemeleri kullanarak hi¢ yenmeyen bir
yemek tarifi yazmaya ne dersiniz?




Ek 10: Ders Planlari

Ders : Tiirkge

Sinif 2 4. Siif

Konu : Oykii Resimleme

Siire : 12x 40 dakika ( 4 hafta)

Yontem/ Teknikler : Aktif Dinleme

Arac-Gerecler : A, kagitlari, boya kalemleri, Martiya Ugmay1 Ogreten Kedi adli
¢ocuk kitabi.

Kazanim

Dinlediklerini 6zetler.

Katiliml dinler.

Dinlediklerini zihninde canlandirir.

Dinledigi olayn nasil gelisecegini ve sonucunu tahmin eder.

Dinlediklerinde “Hikaye Unsurlari”n1 belirler.

© o bk~ w DN PP

Duygu, diisiince, bilgi ve izlenimlerini resim, sekil ve sembol ve renkleri

kullanarak gorsellestirir.
SUREC

Ogretmen “Martilar nerede yasar? Nasil beslenirler? Yavrularini nasil diinyaya
getirirler? Kediler nerede yagar? Nasil beslenirler? Bir kedi ve bir mart1 arkadas
olabilir mi?” sorularim1 sorarak &grencilere okuyacagi Luis Sepulveda’nin

“Marttya Ugmay1 Ogreten Kedi” kitabmin 6n kapagini gosterir.
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Ogrencilere dinleme kurallar1 hatirlatilir. Kitap okunmaya baslanir. Kitabin
kahramanlarindan mart1 Kengah’in 6ykiiniin baslangic olayma kadar tanitildig:
bolim (1-11) okunduktan sonra Agskagidi katlanarak Ogrenciler tarafindan en
akilda kalan ve en 6nemli goriilen bdliimiin resmi yapilir. Altta kalan bosluga da

boliimde gecenler 6zetlenir.

Kitap okunmaya devam edilir. Kitabin kahramanlarindan kedi Zorba’nin 6ykiiniin
baslangi¢ olayma kadar tanitildigi bolim (15-32) okunduktan sonra Askagidi
katlanarak ogrenciler tarafindan en akilda kalan ve en onemli goriilen bolimiin
resmi yapilir. Altta kalan bosluga da bolimde gegenler 6zetlenir. Daha Once

yapilan pargayla birlestirilir.

Ogrencilerden bundan sonra dykiide ne olacagmi diisiinmeleri ve tahminlerini
yazmalart istenir. Tahminler paylagilmadan Oykii bitiminde incelenmek {izere

saklanir.

191



Oykiiniin baslangic olay1 ile gelisen siirecin oldugu boliim (33-76) okunduktan
sonra A4 kagidi katlanarak en akilda kalan ve en 6nemli gdriilen boliimiin resmi
yapilir. Altta kalan bosluga da boliimde gegenler 6zetlenir. Daha 6nce hazirlanan

parcalarla birlestirilir.

Gelisme boliimiinden sonra olaylarm sonlanmaya bagladig1 (77-119) bolim
okunduktan sonra Askagidi katlanarak en akilda kalan ve en Onemli goriilen
boliimiin resmi yapilir. Altta kalan bosluga da boliimde gegenler 6zetlenir. Daha

once birlestirilen parcalara eklenir.

DEGERLENDIRME

Ogrencilerin yaptiklari resimler sergilenir. Oykiiniin devamu ile ilgili tahminlerinin
bulundugu kagitlar ¢ikarilir ve tahminler okunur. Ogrencilere “Oykiiyii begendiniz
mi? Neden? Kitabin yazarini en basarili buldugunuz bdliim hangisidir? Neden?”
sorular1 sorulur. Ogrencilerle birlikte &gretmen tarafindan diizenlenen “Oykii

Elementleri” sablonundaki bosluklar doldurulur.
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Ders : Tiirkge

Sinif 2 4. Siif

Konu : S6zlii Oykii Olusturma
Siire : 40+40+ 40 dakika
Yontem : Yaratict Drama
Teknikler : Dogaglama, Rol Oynama.

Arag-Gerecler : Oykii Sandig1 ve icine koyulan nesneler (ayna, kalem, sal,

oyuncak vs.)
Kazanimlar

1. Duygu, diislince ve izlenimlerini drama, tiyatro, miizikli oyun, kukla vb.
yollarla sunar.
2. Konusmalarinda betimlemeler yapar.

3. Hikaye yazar.
SUREC
A. Isinma/Hazirhik

1. Etkinlik: Ogretmen olusturdugu dykii sandigmnin igine cesitli nesneler koyar.
Ogrenciler ellerini sandigin icerisine sokarak bir nesne secerler ve bakmadan
dokunduklar1 nesnenin ne oldugunu tahmin etmeye, nesneyi betimlemeye
caligirlar. Caligmaya biitiin 0grenciler bir nesne betimleyinceye kadar devam

edilir. Betimlemeler bittikten sonra sandik acilir. Ogrencilerden hangi nesneyi
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anlattiklarin1 tahmin etmeleri ve anlattiklar1 nesneyi arkadaslarma gostermeleri

istenir.

Ogrencilerin sandiktan birer nesne se¢meleri sdylenir. Ogrencilerden, segtikleri
nesnenin ne ise yaradigmi; hangi amagla, hangi zamanda, kim tarafindan
kullanildigim1 kisaca anlatmalar1 istenir. Biitiin 6grencilerin sectikleri nesneyi

anlatmalar1 saglanir.

Ara Degerlendirme: Ogrencilere “Her nesnenin bir dykiisii var midir? Neden?
Sandiktan ¢ikan kalemlerin Oykiisii aynm1 midir? Sadece esyalarin mi Oykiisii

vardir? Bagka nelerin 0ykiisii olabilir?”’ sorular1 sorulur.

2. Etkinlik: Cember olusturulur. Ogrencilerden ellerindeki nesneyi (saat yoniinde)
yanlarindaki arkadaslarina vermeleri istenir. Ogrenciler ellerindeki nesneyi bilinen
kullanim amacindan farkli bir amagla kullanmaya ¢alisirlar. Nesneler, bir kez daha
yanlarindaki arkadaslarina verilerek el degistirir. Ogrenciler yeni aldiklari
nesneleri de farkli bir amagla kullanmaya ¢aligirlar. Ayni nesnenin farkli amaglarla

kullanimlarina 6rnekler olusturulur.
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B. Canlandirma

3. Etkinlik: Ogrencilerden 1, 2, 3 diye saymalar1 ve dort kisilik iki, bes kisilik bir
gruba ayrilmalar1 istenir. Her 6grenci sandiktan yeni bir nesne seger. Ogrenciler
gruplartyla, sectikleri nesnelerin tiimiinii kullanarak bir canlandirma hazirlarlar.

Canlandirmalarinda nesnelerin 6ykiilerini de dikkate almalar1 gerektigi belirtilir.
C. Degerlendirme

Gruplar canlandirmalarindan yola ¢ikarak grup oykiileri yazarlar. Yazilan dykiiler
diger gruplarla degistirilir. Gruplar birbirlerinin Oykiilerini “6ykii unsurlar’” ve

yazma kurallar agisindan degerlendirirler. Degerlendirmeler hakkinda konusulur.
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Ders : Tiirkge

Simif : 4. Simf

Konu : Duygu Grafigi

Siire : 40+40 dakika

Yontem : Yaratic1 Drama
Teknikler : Dogaglama, Rol Oynama.

Arag-Gerecler : Kalem, kagit, “Dost Irmak™ oykiisiinii giris, gelisme ve sonug

boliimleri, tepki agi, ‘Frohlicher Kreis' dans miizigi.
Kazanimlar

1. Bir etkinligin veya isin asamalarini anlatan yonergeleri uygular.

2. Dinledigi konuya uygun, farkli basliklar bulur.

3. Duygu, diisiince ve izlenimlerini drama, tiyatro, miizikli oyun, kukla vb.
yollarla sunar.

4. Bilgileri tablo ve grafikle sunar.

Baslik ve igerik iligkisini sorgular.
SUREC
A. Isinma/Hazirhk

1. Etkinlik:

Ogrenciler, smifin her yerini dolasarak serbest bir sekilde yiiriirler ve yiiriirken

Ogretmenin soyledigi tlimcenin neler hissettirdigini beden dilliyle gosterirler.
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- Kardesiniz en sevdiginiz oyuncaginizi kirdu.
- Anneniz aksam yemeginde en sevdiginiz yemegi yapmis.

- Bahgede oyun oynarken mavi bir kopek geldi ve sizinle arkadas olmak istedigini

sOyledi.

- Arkadasinizin dogum giinii partisine giderken yoldan hizla gecen araba {izerinize

¢amur sigratti.

- Yanliglikla ar1 yuvasina dokundunuz, arilarin saldirisina ugradiniz ve kagmaya

basladiniz.

2. Etkinlik: Ogrencilerin miizik esliginde mekanda dans etmeleri sdylenir. Miizik
durdugunda ise en yakimindaki kisiye mutlu, saskin, {iziintiilii, korkulu, heyecanl
vb. duygularla ‘merhaba’ demeleri istenir. Etkinlik pek ¢ok duyguyla “merhaba”

denilinceye kadar devam eder.
B. Canlandirma

Etkinlik 3: Ogrencilerden 1, 2, 3 diye saymalar1 ve dort kisilik iki, bes kisilik bir
gruba ayrilmalar istenir. Gruplara “Dost Irmak” Oykiisiiniin giris, gelisme ve
sonu¢ boliimleri verilir. Gruplardan Oykiiniin kendilerine verilen bolimiini
duygular1 6n plana c¢ikaracak bi¢imde canlandirmalari istenir. Canlandirmalar
yapilirken géniilliiliik esasina dikkat edilir. Ogrencilere hangi canlandirmanin
baglangi¢, hangi canlandirmanin gelisme, hangi canlandirmanin sonu¢ bolimii
oldugu sorulur. Ogrencilerin &ykiiniin bashigmin ne olabilecegi konusunda
goriigleri alinir. Basglik secerken dikkat cekici, kisa ve 0z, anlamli, konuyu
kapsayan, iglenen diisiinceye hizmet eden 6zellikte olmasi gerektigi vurgulanir.
Baglik Onerileri alimir ve metne uygun olabilecek basliklar belirlenir. Metnin

bagligi s6ylenir. Bagligin igerik ile iligkili olup olmadig1 sorulur.
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C. Degerlendirme

Ogrencilerden gruplartyla birlikte dykiiniin ana karakteri Lan Yin’in duygularina
yer veren bir duygu grafigi olusturmalart istenir. Gruplarin grafikleri karsilagtirilir.

Olusturulan grafikler degerlendirilir.

Ogretmen “Oykiide kahramanlarin olaylar karsisindaki tepkileri neler olabilir?
Biitlin kahramanlar olaylar sonucunda ayni1 duygu ve diisiinceye mi sahip olurlar?
Ya da aym davramsi mi gosterirler?” sorulart sorulur. Ogrencilerle birlikte
ogretmen tarafindan hazirlanan “Tepki Ag1” kahramanlarin olaylar karsisinda

gosterebilecekleri tepkiler (mutlu, tizgiin) belirlenerek doldurulur.
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DOST IRMAK

Biitiin hayati1 boyunca Lan Yin; annesi, babasi ve ii¢ kiicilk erkek
kardesiyle birlikte irmak kenarmda yasamisti. Lan Yin, babasinin balik aglarmi
beklerken hep bu rmagin kaynagini disiiniiyordu. Aglarin dibinde, Lan Yin’in
tam ayagmin altinda irmak, ¢ok derin ve genisti. Onun, &telerden ufak bir dere
seklinde gligsiiz aktigina inanmanin imkani yoktu.

Balik aglarmin basinda sabirla bekleyen Lan Yin; irmaga, ¢ok sevdigi
annesi, babasit kadar alismisti. Babasi, ora ahalisinin ¢ogu gibi balik¢1 degil
ciftgiydi. Tepede oturan ailelerin hepsi ¢iftgiydi. Onlarin da tipki Lan Yinler gibi
balik aglari, balik takimlart vardi. Bu aglar1 ya ¢ocuklar ya da tarlada ¢alisgamayan
biiyiik babalar beklerdi.

Lan Yin, oturdugu algak, bambu iskelesinde dogrularak biitiin hiziyla ipe
asildi. Ag, yavas yavas yiikseldi. Cogu zaman i¢inde higbir sey bulunmazdi. Bazen
aga ¢ok kiiciik baliklar takilirdi. iki ii¢ giinde bir, biiyiik baliklarin diistiigii de
olurdu. Fakat simdi aga ufacik sazan baliklar1 yakalanmigti. Lan Yin, egilerek
baliklar1 kepgeyle agdan topladi. Annesi, bunlari ince bambu cubuklariyla bir
tahtaya civiler, giineste kuruturdu. Sabah kahvaltisinda piring yemegine katik
yapardi./

Babasi, her zaman so6zlerine sunlari eklerdi:

— Goriiyorsunuz ya, Dost Irmak’in kenarinda yagamak ne kadar faydali.
Kovalarimizi doldurduk mu tarlalarimizi sulayacak bol bol su ¢ekeriz. Aglarimizi
serdik mi karmimizi doyuracak cesit c¢esit baliklar tutariz. Dost Irmak, bizi
beslemek i¢in tam yiiz vadiden su topluyor.

Lan Yin bunlani duyunca, diinyanin en giizel yerinde, en iyi hayati
yasadigina inanirdi. Ardindan da verimli tarlalari, yemyesil sogiitleri i¢in Irmak’a
dua ederdi. Diinyay1 verseler bile yasadigi miiddetce Dost Irmak’in kiyisindan bir
adim bile ayrilmayacakti.

Bir ilkbahar giinii irmak, ansizin bagkalasiverdi. Her ilkbaharla birlikte
karlar eriyince irmak kabariyordu. Fakat bu yilki hepsinden baskaydi. Kocaman

tekerlekler gibi done done vuran dalgalar, kiyilar1 doviiyordu. Kryidaki toprak
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pargcalari, yerlerinden kopup sulara gomiiliiyordu. Lan Yin, ilk defa Dost Irmak’tan
korkmaya bagladi.

Irmak’1n yatagina cekilip sakinlesecegi zaman ¢oktan ge¢misti. Sanki gizli
ve bitmez bir okyanusla besleniyordu. Sular, yavas yavas tarlalar1 kaplamaya
basladi. Daglarin yukarilarindaki bogazlardan tekneleri ile inen kayikeilar;
dinmeyen saganaklari, ¢cevreyi basan selleri anlatryorlardi.

Dost Irmak, her giin yarimsar metre yiikselerek yari yetismis bugday
basaklarini, piring tarlalarini kapladi. Harman umutlarini sondiirdii. En sonunda su,
Lan Yinlerin evinin kapisina kadar yiikseldi. /

Bir gece babas:

— En yukaridan sete girmeliyiz, dedi.

— Oglagimi da alayim mu, diye sordu Lan Yin.

Kardesi aglayarak:

— Elbette. Biitiin hayvanlar1 alacagiz. Yoksa ne yiyip icecegiz, dedi.

Kap1y1 menteselerinden sokiip bir sal yaptilar, kayigin arkasina bagladilar.
Babasindan baska herkes, kegilerle birlikte buna bindi. Sigir ve 6rdekleri bir iple
sala baglayarak i¢ sete dogru yola koyuldular.

Suyla kapl yiizlerce doniim araziyi gegtikten sonra sete vardilar. Goge
kars1 bir ¢ikintida yiikselen kara pargasi, cennet gibi goriindii gozlerine.

Pearl S. BUCK (Pérl S. Bak)
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Ders : Tiirkge

Sinif 2 4. Siif

Konu : Karakter Olusturma

Siire : 40+40 dakika

Yontem : Yaratict Drama
Teknikler : Dogaglama, Rol Oynama.

Arac-Geregler : Post-it, “Karakter Olusturalim” etkinlik sayfasi, “Bata Nyso

Balingaka” miizigi.

Kazanimlar

Dinledikleriyle ilgili ¢ikarimlar yapar.
Yazilarinda betimlemeler yapar.
Resim ve fotograflar1 yorumlar.

Gorsellerden hareketle ciimleler ve metinler yazar.

o > e

Duygu, diislince ve izlenimlerini drama, tiyatro, miizikli oyun, kukla vb.

yollarla sunar.
SUREC
A. Isinma/Hazirhk

1. Etkinlik: Cember olusturulur. Goniilli 6grencilerden biri ebe olarak belirlenir
ve cemberin ortasina geger. Ogrencilerin yerleri post-itlerle belirlenir. Ogretmen
ilk yonergeyi verir: “Riizgar kiipe takanlardan yana esiyor!”. Kiipe takanlar kalkip

yer degistirirler, ¢iktiklar1 yere geri donemezler. Ebe de gemberde bir yer bulmaya
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caligir. Ortada kalan kisi yeni ebe olur ve arkadaglarinin farkli bir 6zelligini soyler.

Ogrencileri anlatan pek ¢ok dzellik sdyleninceye kadar devam edilir.

2. Etkinlik: Ogretmen biitiin dgrencilerden kendilerine bir masal/6ykii kahramani
segmelerini ister. Miizikle birlikte sinifta secilen masal/0ykii kahramanin
hareketleriyle dolagsmaya baslanir. Bir siire sonra Ogretmen basa gecer ve
ogrenciler hareketlerine devam ederek arkasimna (tren gibi) siralanirlar. Sira

bozulmadan ve hareketlere devam edilerek bir siire sinifta dolasilir.

Ara Degerlendirme: Ogretmen “Bir masal kahramanmi tanitirken hangi
Ozelliklerinden bahsedersiniz? Biitiin kahramanlar birbirine benzer mi? Bir
arkadasinizi hi¢ tanimayan birine anlatirken neler sdylersiniz?” sorular1 sorulur.
Ogrencilerle birlikte 6gretmen tarafindan hazirlanan “Karakter Ag1” karakterler

icin sdylenebilecek ozellikler (uzun, siislii, zarif vb. ) belirlenerek doldurulur.

B. Canlandirma

Etkinlik 3: Ogrencilerden 1, 2, 3 diye saymalar1 ve dort kisilik iki, bes kisilik bir
gruba ayrilmalar1 istenir. Her gruptan “Kimdir? Ka¢ yasindadir? Nasil

goriinmektedir? Nelerden hoslanmaktadir? Aliskanliklart nelerdir?” sorularina
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cevap verecek sekilde bir karakter olusturmalari ve bu karakterle ilgili bir
canlandirma  hazirlamalar1 ~ sOylenir.  Canlandirmalar  sirayla  izlenir.

Canlandirmalardaki karakterlerin 6zellikleri hakkinda konusulur.
C. Degerlendirme

Ogrencilere “Karakter Olusturalim” etkinlik sayfas1 verilir. Verilen resim ve

sorulardan yararlanarak bir karakter olusturmalar1 istenir.
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KARAKTER OLUSTURALIM

ﬂrakterimizi betimleyelim. \

1. ismi nedir?

3.Aligkanliklart nelerdir?

4 Nasil konugur, ne konusur? (Sakaci
mi1? Argo konusur mu? Yiiksek sesle
ya da abartarak m1 konusur?)

5.Ne yapar, neler diisiiniir?
Diisiinmeden mi hareket eder?

6.Ne ister, neyi ister? Amaci nedir ve
buna nasil ulasir?

7. Karakterin zaman i¢in degisim
gosteriyor mu?

8. Cevresindeki canlilar ona nasil
davranir? Ondan korkarlar mi1? Ona
giilerler mi? Onun sézlerine Gnem

ﬁD Karakter Olusturma:\

Duygu (Yiiz ifadesi):
Diisiince (Ne Diisiindiigii):
Davrams (Ne Yapacagi):

2. Di1g goriiniisii nasildir? ﬂ..................................N

Qirler mi? /

N %
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Ders : Tiirkge

Sinif 2 4. Siif

Konu : Mekan Betimleme/ Zaman Belirleme
Siire : 40+40+ 40 dakika

Yontem : Yaratict Drama

Teknikler : Dogaglama, Rol Oynama.

Arac-Geregler : Fular, zaman agi1, mekan ag1, “Mekan Olusturalim” etkinlik

sayfasi.

Kazanim

1. Gorsellerden hareketle ciimleler ve metinler yazar.

2. Duygu, diisiince ve izlenimlerini drama, tiyatro, miizikli oyun, kukla vb.
yollarla sunar.
Konugmalarinda betimlemeler yapar.

4. Yazlarinda betimlemeler yapar.

SUREC

A. Ismma/Hazirhk

1. Etkinlik: Cember olusturulur. iki katilimci ¢emberin ortasina geger.
Katilimcilardan birinin gozleri fular ile kapatilir. Amaci digerini yakalamaktir.
Gozleri kapali olan siirekli “Neredesin?” diye sorar. Digeri ise her seferinde bir
mekan sdylemeli “hastane, pastane, otel” ve ayni zamanda kagmalidir. Oyun

goniilliik esasina gore oynanir.
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2. Etkinlik: Ogrencilerden ikili gruplara ayrilirlar. Gruplardaki dgrencilerden biri
A, digeri ise B kisisi olarak belirlenir. Smifin bir mahalle oldugu sdylenir. B’ler
gozlerini kapatirlar. A’lar, B’lerin koluna girerek mahalleyi dolastirirlar ve
mahallede neler oldugunu anlatirlar. B’lerin gdzleri acilir ve A’larin kendilerine

anlattiklar1 mahalleyi anlatmalart istenir. Sirayla anlatilan mahalleler dinlenir.

3. Etkinlik: I¢c ve dis ¢ember olusturulur. Ogretmen zaman ve mekanla ilgili
yonergeler “Ucagmizin kalkmasina bes dakika var. Salonda, sahnede dans
ediyorsunuz. Siavin son iki dakikasi. Otobiistesiniz ve ¢ok sikigik.” verir.
Ogretmen zamanla ilgili yonerge verirse i¢c ¢emberdekiler, dis cemberin disina
¢ikiyor yani agiliyor.

Ogretmen mekanla ilgili yonerge verirse dis cemberdekiler, i¢ ¢emberin igine

giriyor, yani daraliyor.

Ara Degerlendirme: Ogretmen “Bir mekani tanitirken hangi 6zelliklerinden
bahsedersiniz? Biitiin mekanlar birbirine benzer mi? Mekan denildiginde
zihninizde canlanan yerler nelerdir?” sorular1 sorulur. Ogrencilerle birlikte
Ogretmen tarafindan hazirlanan “Mekan Ag1” mekanlar igin sdylenebilecek

ozellikler ( orman, park, koprii vb. ) belirlenerek doldurulur.
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Ogretmen “Zamani anlatirken hangi 6zelliklerinden bahsedersiniz? Zaman
denildiginde aklmiza ne geliyor?” sorular1 sorulur. Ogrencilerle birlikte 6gretmen
tarafindan hazirlanan “Zaman Ag1” zaman igin sdylenebilecek ifadeler ( sabah, 18
Mart, sonbahar vb. ) belirlenerek doldurulur.

B. Canlandirma

4, Etkinlik: Ogrencilerden 1, 2, 3 diye saymalar1 ve dort kisilik iki, bes kisilik bir
gruba ayrilmalari istenir. Her gruba “ev, park, bah¢e” mekan adlarindan biri verilir
ve bu mekanla ilgili bir donuk imge hazirlamalari sdylenir. Bu donuk imgede
zamanla ilgili bir ipucu igermesi gerektigi belirtilir. Hazirlanan donuk imgeler
sirayla sunulur. Diger gruplardan mekanin neresi oldugunu ve zamanin ne

oldugunu tahmin etmeleri istenir.
C. Degerlendirme

Ogrencilere “Mekan Olusturalim” etkinlik sayfasi verilir. Verilen resim ve

sorulardan yararlanarak bir mekan olusturmalari istenir.
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MEKAN OLUSTURALIM

G’Iekam betimleyelim.
1.Burasi neresidir?
2.Nasil bir iklimi var?
3. Niifusu kalabalik mi?
4.Gegim kaynagi neler?

5.Fiziksel 6zellikleri
nasil? (Doga kosullar)

6.Eglence hayat: var m1?

7. Insanlar kitap okuyor
mu?

8.Bu yeri 6zel yapan bir
seyler var mi? (Ornegin;

\bir koku.)

209



Sinif 2 4. Siif

Konu : Metnin Boliimleri

Siire : 40+40 dakika

Yontem : Yaratict Drama
Teknikler : Dogaglama, Rol Oynama.

Arac-Gerecler : Kartondan agac, metnin boliimlerini anlatan bilgi semasi, “Ben

=9

Kiigiik Bir Kilimim” 6ykiisi, “Babamin Kitap Sandig1” 6ykiisii, zarf
Kazamimlar

1. Dinlediklerinde sebep-sonug iligkileri kurar.
2. Metnin giris, gelisme ve sonug boliimleri hakkinda tahminlerde bulunur.

3. Baslik ve igerik iligkisini sorgular.
SUREC
A. Isinma/Hazirhk

1. Etkinlik: Cember olusturulur. Herkesin elinde bir tohum oldugunu ve birazdan
tohumlarim1 ekeceklerini sdyler. Arkadaglarinin  sirtina  dokunacak —sekilde

cemberde kalmalarini soyler.

Arkadagimizin sirt1 toprak ve topragi kazmaya baslayn.
Toprag giizelce havalandirin.
Tohumunuzu agtiginiz ¢ukura yerlestirin.

Toprak ile iistiinii kapatin ve tohumunuzu sulayin.
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Tohumunuz yesermeye basladi.

Her gecen giin daha da biiytidii, gelisti.
Artik sizin boyunuzu gegti.

Dallandi, yapraklandi ve gigekler acti.

Siz ilk meyvesinin tadina bakmak igin sabirsizlaniyorsunuz.

Ara Degerlendirme: Ogrencilere “Agag yasama nasil baslad1? Nasil bir gelisme

gosterdi?” sorular1 sorulur.
B. Canlandirma

2. Etkinlik: Ogrencilerden 1, 2, 3 diye saymalar1 ve dort kisilik iki, bes kisilik bir
gruba ayrilmalari istenir. Bedri Rahmi Eyiipoglunun “Ben Kii¢iik Bir Kilimim”
Oykiisiinii giris, gelisme ve sonug olarak ii¢ boliime ayirir. Her gruba bir bolim
verir. Gruplardan verilen boliimlerin canlandirilmalar: istenir. Canlandirmalar

gontlliiliik esasina gore, siralamaya uymadan yapilir.
C. Degerlendirme

Ogrencilere “Az once canlandirdiginiz boliimlerden hangisinde oykii basladi?
Olaylar hangisinde yasand1? Hangisinde sonuglandi?” sorulari sorulur. Metin giris,
gelisme ve sonug boliimii belirlenerek siralanir. Metnin bagligi soylenir. Baslik ile

icerigin uygunlugu sorgulanir.

Ogretmen, “Agacimizin meyveleri bize bir sey anlatmak istiyor. Haydi hep
beraber bakalim. Agacin dalinda asili olan girig, gelisme ve sonu¢ bdliimlerinin
ozelliklerini okuyalim.” der. Ogrencilerden dallardaki zarflar1 alarak icinden cikan

Oykiileri giris, gelisme ve sonug bdliimlerine ayirmalari istenir.
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BEN KUCUK BIR KIiLIMIM (Canlandirma asamasinda kullamlacak dykii)

Ben Denizli’nin Cal ilgesine bagli Civelek kdyiinde dokunmus kiigiik bir

kilimim. Boyum yiiz altmig, enim yiiz on santimetredir.

Yigit adiile, kilim de ne boyda olursa olsun boyasi ve nakisi ile anilir.
S6ze boyumun 0Ol¢iisii ile baglamamin sebebi; boyalarimin solmasi, nakiglarimin
silinmesidir. Ben bir kiiciik kilimim. Ug sene 6nce dokundum. Ancak dokunmaya

baslamadan 6nce, yani yiinlerim boyanali beri soluyorum.

Beni, Catilmislarin ortanca gelini dokudu. Dokudugu kilimlerin yedincisi
oldugum i¢in adim1 ‘Yedinci’ koymustu. Ortanca gelin, beni tam kirk bes giinde
dokudu. Her oturusta en agag1 bir saat, en ¢cok dort bes saat ugrast1 benimle. Giinde
ortalama iki saatten, kirk bes giinde doksan saat eder. Doksan saatin, ancak on
saatinde konu komsunun, yahut ev halkindan birisinin ilmiklerime el siirdigii
oldu. Geri kalan her ilmik, ortanca gelinin elinden ¢ikmistir. Bende tam on sekiz
cesit boya kullanilmistir, on bir ¢esit de nakis vardir. Ortanca gelin, benden 6nce
dokudugu kilimde ancak sekiz tiirli nakis bilirdi. Beni dokurken ii¢ tane daha

ogrendi.

Ortanca gelinle kaynanasi, evvela yiinlerin boyanmasi, sonrada bu yeni
nakiglar ylizinden iki defa tartistilar. Yash kadin, yiinlerin boyanmasi i¢in bir dag
koylinde yasayan Duru kadma gondermek istedi. Gelin; bunu uzun ve masrafli
oldugunu, zaten Duru kadinin da seksen seneden beri sekiz boya belledigini,

durmadan onlar1 tekrarlayip durdugunu soyledi.
Kaynanasi:
-Sekiz boya ama en kotiisii, seksen yil solmayan kok boyasi, dedi.

Duru nenenin, boyalari1 nasil hazirladigini, onlara ne ¢ok emek verdigini

anlatti:
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-Koyu kahverengi elde etmek icin, yasina basmna bakmadan daglarin
doruguna c¢ikar, oradaki batakliktan ¢amur alir. Bu ¢amurun i¢ine, demir tozlari
katar. Camurlu demir tozunu kazana koyar, fikir fikir kaynamasini bekler. Zamani
gelince yiinleri kazana doldurur. Yiin, boyay1 emecegi kadar emer. Sonra yiinler
cikarilip yikanir; ama bildigin dere suyu ile yikanmaz. Duru nene, yiinleri kuyudan
cektigi su ile yikar. Bu isler olup bitti mi, onun boyadigi yiiniin boyasi, diinya
durdukea durur. Ister giineste kalsin, ister derede yikansin, isterse sabunlansin fark

etmez. Boya, zamanla solmak yerine daha da giizellesir, canlanir, paklasir, dedi.

Ortanca gelin, kaynanasinin bu sozlerine kulak asmadi. Benim yiinlerimi
kutular i¢inde satin aldig1, hazir boyalarla boyadi. Boyalarim, kurusun diye avluya

asildigim giin, glinesi goriir gérmez solmaya bagladi.

Benden 6nce dokunan kilimler, kok boyasi ile boyanmis olanlar, {i¢ yiiz
sene dayandilar. Ben kiigiik bir kilimim. Ug yildan beri her giin biraz daha solup

gidiyorum.

Bedri Rahmi EYUBOGLU
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BABAMIN KiTAP SANDIGI (Degerlendirme asamasinda kullamilacak oykii)

Babam her aksam oldugu gibi isinden yorgun ama giile¢ yiizle dondii.
Babasiin evinin satig islemleri tamamlanmis. Evin egyalarinin bosaltilmasi igin
babamim Balya’ya gitmesi gerekiyor. Garip bir seving ve canlilik var babamda.
Cocukluk arkadaglarin1 gorebilecegini diistinliyor. Bir de bize uzun siiredir
anlattig1 kitap sandigm getirebilecek. Birkac giin sonra elinde kitap sandig ile
babam geldi. Yorgun goriiniiyordu ama gdzleri parliyordu. Simdi kapagini agip
bize gizli hazinesini gdsterecekti. Sandigin ¢evresine toplandik. Saygiyla
bekliyoruz. Sesimizi ¢ikarirsak sihir bozulur gibi geliyor bize. Sandigin i¢inden
¢ok tozlanmig, sararmis, bazi kisimlar1 rutubetten nemlenmis kitaplar teker teker
cikiyor. FElleriyle tozlarmi siliyor. Sararmis, bozulmus kisimlarint oksuyor.
Romanlar, siir kitaplari... Sonra masal kitaplar ¢ikiyor. Devleri, ciiceleri, krallari,
prensleri, prensesleri, cadilar1 anlatan masallar... Denizkizlar1 da var masallarda.
Iyi insanlar, cimriler, comertler, cesurlar, zenginler, fakirler, gencler, yashlar,

bilgeler, komikler hep masallardan ¢ikip diislerimizde yasamaya basliyorlar.

Oykii kitaplarim1 okumaya basliyoruz. Oykii kisilerine 6zeniyoruz.
Ozverili, kahraman, herkesin sevdigi biri olmak istiyoruz. Kiigiik kardesim,

cebinden iki seker ¢ikarip bize uzatiyor:
— Bundan sonra gekerlerimi sizinle paylasirim, cimriler sevilmiyor, diyor.

Biz de giilerek sekerlerimizi yiyoruz. Romanlar1 okuyoruz. Diinya’y1
dolagmak, gérmek, 6grenmek istiyoruz, roman kisileri gibi... Asya’da ¢ok yliksek
daglar varmig. Kutuplarda deniz bile donarmis. Diinya’da denizler, karalardan

cokmus. Kocaman gemiler bu okyanuslarda kocaman dalgalarla bogusurmus.

Ucan kocaman ayakkabilarimiz olsa nerelere gideriz diye birbirimize,

kurdugumuz diislerimizi anlatiyoruz. Kii¢iik kardesim:
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— Japonya’ya gitmek isterim. Orada istiridyeden inci ¢ikariyorlarmis. O

incilerden anneme getirmek istiyorum...
Ortanca kardesim:

— Kutuplara gitmek isterim. Eskimolari, geyikleri, kutup ayilarini,

penguenleri gérmek isterim... Kardan adam yapariz, hi¢ erimez.
Ben de:

— Afrika’ya gitmek isterim. Balta girmemis ormanlar varmis; renkli

kuslar, ¢ok giizel cicekler varmus.
Kiigiik kardesim:

— Aaaa, neden balta girmemis? Cok mu agirmis balta? Ben sana tasirim

abla. Bu sabah yumurtami yedim; bak koluma, nasil giiclendim.
Babam giiliiyor:

— O, dyle degil! Agaglar o kadar ¢ok ki heniiz kesip bitirememisler.
Haydi, gelin bir piyes oynayalim, diyor.

Benim roliim ¢inar, ¢am, s6giit olmak. Yesilli elbisemi giyiyorum. Ortanca

kardesim kavak, kii¢iik kardesim defne oluyor. Babam yasl bilge, temsilimizde.

Orman piyesimiz, annem ve anneannem tarafindan c¢ok begenildi.
Cumhuriyet Bayrami’nda bizi sinemaya gotiirdiiler. Ik  oyunumuzu

odullendirdiler.

Babam, bugulu sesiyle bize kitaplarindan siirler okuyor. Oyle giizel

okuyor ki... Biz de onun gibi okumak i¢in biitiin giin ugrastyoruz. Bazilarini
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ezberledik bile. Cok sevdiklerimizi yazip ¢igek resimleriyle siisledik, sonra

arkadaglarimiza dagittik.

Biitiin yaz “Babamin Kitap Sandig1” bize masallar, Oykiiler, siirler,
piyeslerden olusan biiyiilii bir diinya yasatti. Biz kitaplarin s6leninden ¢ikip ne
0gle uykusuna yatmak ne de yemek yemek istiyorduk. Okudukc¢a diislerimizi
koriikleyen bu kitaplari, kirlara giderken bile yanimizda gotiiriiyorduk. Bulutlarin
altinda, agaglarin golgesinde, derenin siriltisinda, ¢esmenin sogiitlerinde yeni
disler kuruyorduk. Kendi masallarimizi olusturuyor sonra birbirimize

anlatiyorduk. Aramizda gizli bir diis kurma yarigmasi baslamisti.

Cevremizden gizemli koseler de buluyor, diislerimizin gegtigi yerler diye
anlatiyorduk. Derenin kayaliklari, sogiitlerin biilbiill yuvalar, bogiirtlen
caliliklarinin sikligi, kopriiniin altindaki oyuklar, bizim dislerimizin gizemli

yerleriydi. Diis iiriinii olaylar, bu yerlerde yine diis iiriinii kisilerle ge¢iyordu...

Babam, kitaplar1 kucaginda, dgrenciyken {izerinde masa gibi de calistigi,
yer yer boyalar1 dokiilmiis kavunici kiigiik sandigiyla bagka bir diinyada yasiyor
simdi. Bazen seviniyor, bazen hiiziinleniyor. Baba evinin kendisinde kalan bu son

armaganina mi, 6grencilik yillarinin anilarina m tiziilityor! Bilemiyorum...

Hem kitaplarin1 hem bizim basimiz1 oksayan elleri titriyor... Gozlerinde

inmeye calisan yagmurlar1 da gérmekte gecikmiyoruz.

— Kosun, anneniz yemegi hazirlamistir. Bekletmeyelim, diyor.

Incila CALISKAN

(Kisaltilmustir.)
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Ders : Tiirkge

Simif : 4. Siuf

Konu : Oykiide Anlatict

Siire : 40+40+ 40+ 40+40 dakika
Yontem : Yaratici Drama

Teknikler : Dogaglama, Rol Oynama.

Arac- Geregler : Denis Chapon’un yonetmenliginde hazirlanan “Biiylikanne
Grillo” animasyonu, “Oykiimii Planliyorum” ve “Oykii Taslagimi Olusturuyorum”

formlari, “Oykii Haritas1” sablonu, 6ykii degerlendirme formlari, kagit, kalem.
Kazanim

1. Gorsellerden hareketle ciimleler ve metinler yazar.

2. Duygu, diisiince ve izlenimlerini drama, tiyatro, miizikli oyun, kukla vb.
yollarla sunar.
Yazilarinda betimlemeler yapar.

4. Hikaye yazar.
SUREC
A. Isitnma/Hazirhk

1. Etkinlik:

Ogrencilere eski ve anilarla dolu bir evde olduklar1 sdylenir. Evin salonunu

dolagmalar1 istenir. Verilen yonergelere gore odadaki esyalari incelemeleri,

217



gordiikleri karsisinda hissettirdiklerini {inlem ve beden diliyle gostermeleri

gerektigi belirtilir.

- Evin salonundasiniz. Ev ¢ok eski oldugu i¢in dolasirken bastiginiz yerden gelen

gicirtilart duyuyorsunuz.

- Duvarda bir siirii aile fotografi asili. Fotograflar1 inceliyorsunuz. Siyah beyaz bir
diigiin fotografi, yaninda ¢iftin kucaklarinda bir bebegin oldugu fotograf, bir

cocugun degisik yaslardaki fotograflari var.

- Camekanin icindeki ¢iniler, vazolar1 inceliyorsunuz. Camekani acip ic¢indeki

kocaman deniz kabugunu kulaginiza gotiiriip dinliyorsunuz.

- Pencerenin 6niinde eski, rengi solmus kirmizi bir koltuk. Uzerine oturup, oday1

seyrediyorsunuz.

Ara Degerlendirme: Ogrencilere “Odada neler gordiiniiz? Sizce bu evde kim

yastyor? Neden?” sorular1 sorulur.

B. Canlandirma

Etkinlik 2: Ogrencilerden 1, 2, 3 diye saymalar1 ve dort kisilik iki, bes kisilik bir
gruba ayrilmalart istenir. Her gruba bir dramatik durum verilir ve bu durumla ilgili

bir canlandirma yapmalar1 istenir.

Dramatik Durum 1: Rahat kirmiz1 bir koltuksunuz. Yeni evli bir ¢ift sizi ¢ok
begenerek aldi. Yillarca onlarin mutluluguna, ogullarinin biiylimesine, size
tutunarak yiirlimesine tanik oldunuz. Ailenin esyasi olmaktan ¢ok mutluydunuz.
Sizinle birlikte sahipleriniz de yaslaniyordu. Bir giin sahipleriniz gitti ve bir daha
donmediler. Aylar sonra ogullar1 yaninda daha 6nce hi¢ gérmediginiz bir kadinla
geldi. Evi yeniden diizenlemeye basladilar. Cok eski bir koltuk oldugunuz i¢in sizi

atmaya karar verdiler.
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Dramatik Durum 2: Geng bir adamsiniz. Eginizle birlikte, anne ve babanizin
Olimiiyle size kalan eski eve taginmaya karar verdiniz. Evdeki her egya size onlari
hatirlattigr i¢in mutsuz oluyordunuz. Onlarin yataginda yatmak, koltuklarinda
uyumak size zor geliyordu. Ozellikle pencere Oniindeki eski kirmizi koltuk sizi
hiiziinlendiriyor. Esinizle birlikte evdeki esyalar1 yenilemeye ve yeni bir hayat

kurmaya karar verdiniz.

Dramatik Durum 3: Geng bir kadinsiniz. Esinizle birlikte, esinizin anne ve
babasinin oliimiiyle size kalan eski eve taginmaya karar verdiniz. Bu eve taginmay1
hi¢ istemiyorsunuz. Siz modaya uygun, yeni esyalarla dosenmis, yeni bir evde
yasamak istiyorsunuz. Eve ilk gelisinizde pencere oniindeki eski kirmizi koltugu
hi¢ begenmiyorsunuz ve onun yerine yeni modaya uygun bir koltuk alip koymay1

planliyorsunuz.
C. Degerlendirme

Ogrencilerden “Canlandirmalarda bir ortak nokta var miydi? Grubunuz kimin
dykiisiinii canlandirdi? Oykiilerdeki anlaticilar kimlerdi?” sorularini cevaplamalari

istenir. Amag koltugun 6ykiisiinii farkli anlaticilar goziinden incelemektir.

Ogrencilerle ‘Biiyiikanne Grillo (Abuela Grillo)’ animasyonu izlenir. Ogrencilere
“Bu Oykiiyii biiylikanne, kiz ¢ocugu, baba, su satan patrondan herhangi biri
anlatsaydi ayni sekilde mi anlatirdi? Anlatimlar arasinda nasil bir fark olurdu?”
sorular1 sorulur. Ogrencilere; biiyiikanne, kiz ¢ocugu, baba, su satan patrondan
birini anlatict olarak se¢meleri sdylenir. Secilen karakterin agzindan Oykiiyii

yeniden yazmalari istenir.

Oykiiyii yazmaya baslamadan 6nce ‘Oykiimii Planliyorum” formundaki sorular
yanitlanarak oykii planlanir. Oykii plani yapildiktan sonra “Oykii Taslagimi
Olusturuyorum” formu kullanilarak 6ykii giris, gelisme, sonug boliimlerine dikkat
edilerek yazilir. Yazilan Oykiiler iizerinde degisiklikler, diizeltmeler yapilarak

yeniden yazilir. Ogrencilere 6ykii degerlendirme formlar1 verilir. Oykiilerini
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degerlendirmeleri istenir. Yapilan degerlendirmeler dogrultusunda Oykiiler
yeniden yazilabilir. Diizenlemeler yapildiktan sonra Oykiiler okunur ve oykiide

anlaticinin Oykiiyii nasil degistirebilecegi tartigilir.

“Oykii Haritas1” olusturulur.
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Ders : Tiirkge

Simif : 4. Simf

Konu : Resimden Oykiiye

Siire 140 + 40+ 40+ 40+ 40 dakika
Yontem : Yaratic1 Drama

Teknikler : Dogaglama, Rol Oynama.

Arag-Gerecler : Michael Escoffier’in “lyi Kalpli Kiigiik Tavsan” kitabinin
resimleri, “Oykiimii Planliyorum” ve “Oykii Taslagimi Olusturuyorum” formlari,

“Oykii Haritas1” sablonu, 6ykii akran degerlendirme formlari, kagit, kalem.
Kazanimlar

1. Resim ve fotograflar yorumlar.

2. Gorsellerden hareketle climleler ve metinler yazar.

3. Duygu, diisiince ve izlenimlerini drama, tiyatro, miizikli oyun, kukla vb.
yollarla sunar.

4. Olaylar, olus sirasina gore yazar.

5. Yazisma uygun baslik belirler.

6. Hikaye yazar.

SUREC
A. Istnma/Hazirhk

1. Etkinlik: Ikiser kisilik grup olusturulur. Ortaya goniillii bir grup almir. Eslerden
biri tavsan, digeri kurttur. Diger esler kol kola girerler. Ayn1 zamanda da distaki
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kollar da bele, kol kola girme pozisyonundadir. Tavsan kagar, kurt kovalar. Tavsan
bu arada bir yuvaya girmeye ¢aligir. Tavsan birinin koluna girerse yuvaya girmis
olur. Bu sirada diger tarafta kalan kisi yuvadan ¢ikmis sayilir ve kagmak

zorundadir. Kurt yakalarsa, yakaladigi kisi yeni ebe olur ve kagmaya baslar.

Ara Degerlendirme: “Tavsan oldugunuzda neler hissettiniz? Kurt oldugunuzda

neler hissettiniz? Hangisi olmak daha zordu? Neden?” sorular1 sorulur.
B. Canlandirma

Etkinlik 2: Ogrencilerden 1, 2, 3 diye saymalar1 ve dort kisilik iki, bes kisilik bir
gruba ayrilmalar1 istenir. Her gruba “Iyi Kalpli Kiiciik Tavsan” kitabinin
boliimlerini anlatan resimler verilir. Birinci gruba giris boliimiiniin resimleri, ikinci
gruba gelisme boliimiiniin resimleri, liglincli gruba ise sonug¢ boliimlerinin
resimleri verilir. Her gruptan ellerindeki resimleri anlatan bir paragraf yazmalari

istenir. Yazilan paragraflarla ilgili canlandirmalar yapilir.
C. Degerlendirme

Her gruba Oykiiniin resimleri karisik bir sekilde verilir. Resimleri siralamalari
istenir. Siralanan resimlerden yola ¢ikarak her 6grencinin kendine bir anlatici

belirlemesi istenir.

Oykiiyii yazmaya baslamadan 6nce ‘Oykiimii Planliyorum” formundaki sorular
yanitlanarak 6ykii planlanir. Oykii plani yapildiktan sonra “Oykii Taslagimi
Olusturuyorum” formu kullanilarak 6ykii girig, gelisme, sonug boliimlerine dikkat
edilerek yazilir. Yazilan Oykiiler iizerinde degisiklikler, diizeltmeler yapilarak
yeniden yazilir. Oykiiler grup arkadaslariyla degistirilir. Degistirilen dykiiler akran
degerlendirme formlariyla  degerlendirilir. Ogrenciler  arkadaslarmin

degerlendirmeleri dogrultusunda Sykiilerini yeniden yazabilirler.
“Oykii Haritas1” olusturulur.
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“fyi Kalpli Kii¢iik Tavsan” Oykiisiiniin Resimleri
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Ders : Tiirkge

Simif : 4. Simf
Konu : Oykii Kiipleri
Siire 1 40 + 40+ 40+ 40+ 40 dakika

Yontem/ Teknikler : Cagrisim teknigi.

Arag-Gerecler : Oykii kiipleri,“Oykiimii Planliyorum” ve “Oykii Taslaginu
Olusturuyorum” formlari, “Oykii Haritas1” sablonu, dykii degerlendirme formlar,

“Cagrisimlar” sablonu, kagit, kalem.

Kazanim
1. Resim ve fotograflar yorumlar.
2. Gorsellerden hareketle climleler ve metinler yazar.
3. Olaylari, olug sirasina gore yazar.
4. Yazisia uygun baglik belirler.
5. Hikaye yazar.

SUREC

Ogrenciler iki grup olacak sekilde karsilikli, koridor olusturacak sekilde
siralanirlar. Ogretmen her gruptan bir kisiye mekan, zaman, karakter, olay,
girisim, tepki sdzciiklerinden birini verir. Ortaya bir ¢anta koyulur. Ogretmen
“mekan” derse mekanlar kosar, cantay1 kapmaya galisir. Cantay1 kim alirsa kendi
grubuna, yerine kacar. Bu sirada karsi gruptaki kisi dokunursa eger kazanmais olur.

Gruplara 1-0 seklinde puan verilir. Kazanan grup alkiglanir.
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Ogretmen “Oykii elementleri nelerdir? Bir dykiide ne olmazsa olmaz?” sorularini
sorar. Ogrencilerle elementleri mekan, zaman, karakter, olay, amag, girisim,

sonug, tepki hakkinda konusulur.

Ogrencilerden; mekan, zaman, karakter kiiplerini birer kez atarak yazacaklari

Oykiiniin 6ykii unsurlarindan ii¢ tanesini belirlemeleri istenir.

Ogrencilere “Cagrisimlar” sablonu verilir. Belirledikleri mekan, zaman ve karakter
bilgilerinden yola ¢ikarak c¢agrigim yapilir. Ogrenciler zihinlerinde canlanan
bilgileri, sdzciikleri yazarlar. Ogrencilere bu bilgileri konuyu, problemi belirlerken

kullanacaklar1 sdylenir.

Oykiiyii yazmaya baslamadan énce ‘Oykiimii Planliyorum” formundaki sorular
yanitlanarak oykii planlanir. Oykii plani yapildiktan sonra “Oykii Taslaginm
Olusturuyorum” formu kullanilarak 6ykii giris, gelisme, sonug boliimlerine dikkat

edilerek yazilir. Yazilan Gykiiler izerinde diizeltmeler yapilarak yeniden yazilir.

DEGERLENDIRME

Ogrencilere 6ykii degerlendirme formlari verilir. Oykiilerini degerlendirmeleri
istenir. Yapilan degerlendirmeler dogrultusunda Oykiiler yeniden yazilabilir.

Diizenlemeler yapildiktan sonra dykiiler paylagilir.

“Oykii Haritas1” olusturulur.
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Ders : Tiirkge

Simif : 4. Simf
Konu : Oykii Yazma
Siire 140 + 40+ 40+ 40+ 40 dakika

Yontem/ Teknikler : Cagrisim teknigi

’

Arag-Gerecler : “Oykiimii Planliyorum” ve “Oykii Taslagimi Olusturuyorum’
formlar1, “Oykii Elementleri” sablonu, &ykii akran degerlendirme formlari,

“Cagrisimlar” sablonu, kagit, kalem.

Kazanim
1. Resim ve fotograflari yorumlar.
2. Gorsellerden hareketle climleler ve metinler yazar.
3. Olaylari, olus sirasina gore yazar.
4. Yazisia uygun baglik belirler.
5. Hikaye yazar.

SUREC

Cember olusturulur. Ogretmen biitiin &grencilere esit sayida olacak sekilde
“karakter, mekan, zaman, olay” 6ykii unsurlarindan birinin ad1 verir. Ogrencilerin
bulunduklar1 noktalar post-itlerle isaretlenir. Ogretmen “zaman” derse zamanlar,
“mekan” derse mekanlar, ‘“karakter” derse karakter, “olay” derse olaylar, “Gykii

unsurlar1” derse biitiin 6grenciler yer degistirir.

Ogretmen “Oykii unsurlar1 nelerdir? Bir dykiide ne olmazsa olmaz?” sorularini

sorar. Ogrencilerle dykii unsurlar yer, zaman, karakter, olay hakkinda konusulur.
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Ogrencilerin 1, 2, 3, 4 diye saymalar1 ve ii¢ kisilik {i¢, dort kisilik bir gruba
ayrilmalar1 istenir. Gruplardan, smifa getirilen Oykii taslar1 sandigindan Oyki
unsurlarindan olan “yer, zaman, karakter, yardimci karakter” taslarini ve dykiide

gececek bir nesne segmeleri sOylenir. Secen gruplar 6nce taslarini inceler.

Ogrencilere “Cagrisimlar” sablonu verilir. Taslarindaki mekan, zaman ve karakter
bilgilerinden yola g¢ikarak g¢agrigim yapilir. Ogrenciler zihinlerinde canlanan
bilgileri, sézciikleri yazarlar. Ogrencilere bu bilgileri konuyu, problemi belirlerken

kullanacaklar1 sdylenir.

Oykiiyii yazmaya baslamadan énce ‘Oykiimii Planltyorum” formundaki sorular
yanitlanarak 6ykii planlanir. Oykii plani yapildiktan sonra “Oykii Taslagimi
Olusturuyorum” formu kullanilarak oykii giris, gelisme, sonug boliimlerine dikkat

edilerek yazilir. Yazilan oykiiler iizerinde diizeltmeler yapilarak yeniden yazilir.
DEGERLENDIRME

Oykiiler grup arkadaslariyla degistirilir. Degistirilen dykiiler akran degerlendirme
formlartyla  degerlendirilir. ~ Ogrenciler — arkadaslarmin  degerlendirmeleri
dogrultusunda Gykiilerini yeniden yazabilirler.

“Oykii Haritas1” olusturulur.
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Ek 11: Oykii Unsurlari

f Karakterler \ / \
Yer

...........................
..........................................
...........................
..........................................
...........................
..........................................

---------------------------

Zaman \

..............................

A\ 4

oooooooooooooooooooooooooooooo

oooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooo

------------------------------------------------------------------------------------------
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Ek 12: Oykii Haritas1 (Coskun, 2014a: 257)

1. Dekor

Zaman

/\

Mekan

/ Ana Karakterler\

2. Kahramanlar —,

a

Yardimeci
Karakterler

3. Baslatic1 Olay

J

4. Problem —

N

5. Girisim — ]

Girisimlerin Sonuclar

| \

Y

A 4

[ ) (
J -

A 4

N s
[ ) I\

6.Sonu¢ — |

Vs

7. Tepki ———»
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Ek 14: Oykiimii Planliyorum

Bu 6ykiiyii neden yaziyorum? Oykiiyii yazma amacim ne?

----------------------------------------------------------------------------------------------------

ooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooo
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Oykii nerede geciyor? Nasil bir mekanda geciyor?
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Oykiide kahraman problemi ¢6zmek icin ne yapiyor? Kahraman hangi
girisimde bulunuyor?

---------------------------------------------------------------------------------------------------

...................................................................................................

...............................................................................................

Kahramanin tepkisi nedir? Olaylar karsisinda duygu, diisiince ya da
davramslar: nasildir?

ooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooo

236




Ek 15: Oykii Taslagimi Olusturuyorum

Bashk

(Konuna uygun bir baglik belirle!)

Giris Boliimii

(Oykiiniin atmosferini yarat! Mekani, zamani, kahramanlarini tanit. Problemi
hissettir.)

oooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooo

ooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooo

ooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooo

oooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooo

ooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooo
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Gelisme Boliimii

( Olaylan gelistir, olay orgiisii olustur. Problemi tanit. Kahramanin problemi
¢O6zme girisimlerini anlat.)

©00000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000

000 0000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000

©00000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000

© 00 000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000

000 0000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000

0 000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000060000000

©00000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000

0 00000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000

238




Sonuc¢

( Problemini ¢6ziime bagla! Olaylara iyi ya da kotii bir son yaz.)

ooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooo

..................................................................................................

-------------------------------------------------------------------------------------------------

.................................................................................................

--------------------------------------------------------------------------------------------------
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Ek 16: Oykii Yazma Degerlendirme Formu

OYKU YAZMA DEGERLENDIRME FORMU

Maddeler Evet Kismen | Hayir

Kahramanlarin adlarini belirttim.

Ana kahramani tanittim.

Olaylarin gectigi yeri betimledim.

Oykiiniin gegtigi zamani belirledim.

Olaylar1 olus sirasina gore anlattim.

Ana kahramanin amacini belirttim.

Ana kahraman amacina ulagsmak
bulundugu girigimi anlattim.

Oykiiniin sonucu yazdim.

Ana kahramanin olaylar karsisindaki
tepkisine yer verdim.

Oykiiye konuya uygun bir baslik koydum.

Oykiiniin giris, gelisme ve sonug
boliimleri agikea belirttim.

Oykiide uygun yerlerde paragraf yaptim.
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Ek 17: Yazma Degerlendirme Formu

YAZMA DEGERLENDIRME FORMU

Maddeler Evet Kismen | Hayir

Anlamli ve iligkili tiimceler kurdum.

Tiimcelerinde biiyiik harf kullanimina
dikkat ettim.

Sozciikleri dogru bir sekilde yazdim.

Noktalama isaretlerine dikkat ettim.

Anlatilan duygu, diisiince ve davraniglara
dikkat ederek paragraf yaptim.

Sézciikleri anlamlaria uygun kullandim.

Kagidin kenar bosluklarina ve satir
araliklarina dikkat ederek yazdim.

Yazimi diizgiin ve okunakli yazdim.
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Ek 18: Oykii Yazma Akran Degerlendirme Formu

OYKU YAZMA AKRAN DEGERLENDIRME FORMU

Maddeler Evet Kismen | Hayir

Kahramanlarin adlar1 belirtmis mi?

Ana kahraman tanitilmis mi1?

Olaylarin gectigi yer betimlenmis mi?

Oykiiniin gectigi zaman belli mi?

Olaylar olus sirasina gore anlatilmig m1?

Ana kahramanin amaci belli mi?

Ana kahraman amacina ulagmak i¢in
girisimde bulunmug mu?

Oykiiniin sonucu yazilmis mi1?

Ana kahramanin olaylar karsisindaki
tepkisi verilmis mi?

Oykiiniin baslig1 konuya uygun mu?

Oykiiniin giris, gelisme ve sonug bdliimleri
acik mi1?

Oykii paragraflara ayrilmis nm?
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Ek 19: Yazma Akran Degerlendirme Formu

YAZMA AKRAN DEGERLENDIRME FORMU

Maddeler

Evet

Kismen

Hayir

Anlaml1 ve birbiriyle iligkili tiimceler kurar
mi1?

Tiimcelerinde biiylik harf kullanimina
dikkat eder mi?

Sozciikleri dogru bir sekilde yazar m?

Noktalama isaretlerine dikkat eder mi?

Anlatilan duygu, diisiince ve davraniglara
dikkat ederek paragraf yapar m1?

Sozciikleri anlamlaria uygun kullanir m1?

Kagidin kenar bosluklarina ve satir
araliklarina dikkat ederek yazar mi?

Yazilarim diizgiin ve okunakli yazar mi1?
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Ek 20: Ogrenci Oykiileri

Ahmet’in Uygulama Oncesinde ve Uygulama Sonrasinda Yazdig1 Oykiiler
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Mert’in Uygulama Oncesinde ve Uygulama Sonrasinda Yazdig1 Oykiiler
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Tugge’ nin Uygulama Oncesinde ve Uygulama Sonrasinda Yazdig: Oykiiler




Eren’in Uygulama Oncesinde ve Uygulama Sonrasinda Yazdig1 Oykiiler

247



[lIker’in Uygulama Oncesinde ve Uygulama Sonrasinda Yazdig1 Oykiiler




Elif’in Uygulama Oncesinde ve Uygulama Sonrasinda Yazdig1 Oykiiler
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Umay’in Uygulama Oncesinde ve Uygulama Sonrasinda Yazdig: Oykiiler




Aydmn’in Uygulama Oncesinde ve Uygulama Sonrasinda Yazdig1 Oykiiler




Gamze’nin Uygulama Oncesinde ve Uygulama Sonrasinda Yazdig1 Oykiiler
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Kerim’in Uygulama Oncesinde ve Uygulama Sonrasinda Yazdig1 Oykiiler




Irmak’in Uygulama Oncesinde ve Uygulama Sonrasinda Yazdig1 Oykiiler
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Mete’nin Uygulama Oncesinde ve Uygulama Sonrasinda Yazdig1 Oykiiler
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Ek 21: Oykii Yazma Uygulama Ornekleri

Oykii Planlama
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Oykii Taslag: Olusturma
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Oykiiniin Diizenlenmis Hali
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Oykii Planlama
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Oykii Taslag: Olusturma
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Oykiiniin Diizenlenmis Hali
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Cagrigimlar
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Oykii Haritas1
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Cikarim Merdiveni
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