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OZET

TEOG SINAVLARINDAKI MATEMATIK SORULARININ
YENILENMIiS BLOOM TAKSONOMISi VE OGRETIM
PROGRAMINA GORE DEGERLENDIRILMESi

Didem YAKALI

Yiiksek Lisans Tezi, Egitim Bilimleri Anabilim Dali
Tez Damigmani: Prof. Dr. Asuman Seda SARACALOGLU
2016, 121 sayfa

Aragtirma kapsaminda 2013-2014 ve 2014-2015 egitim &gretim yillarinda
giiz ve bahar donemi uygulanan TEOG matematik testlerindeki 80 sorunun
tamamu ve bu sorularla ilgili 52 kazanim, Yenilenmis Bloom Taksonomisi
cerg¢evesinde incelenmistir. Boylece TEOG matematik testi sorularinin Yenilenmis
Bloom Taksonomisi ve Ogretim programi kapsaminda degerlendirilmesi
amaclanmustir.

Aragtirma verileri, nitel arastirma yontemlerinden dokiiman incelemesi ve
Ogretmen-6grenci goriismeleri yoluyla elde edilmistir. Dokiimanlar, Milli Egitim
Bakanligi’nin elektronik sayfalarindan, goriisme verileri de arastirmaci tarafindan

hazirlanan yari yapilandirilmig gériisme formlarindan elde edilmistir.

Dokiimanlardan ve goriismelerden elde edilen veriler, nitel analiz

yontemlerinden olan betimsel analiz yolu ile ¢6ziimlenmistir.

Arastirma sonucunda, TEOG 2013-2014 ve 2014-2015 matematik
sorularinin Yenilenmis Bloom Taksonomisi ¢er¢evesinde alt biligsel basamaklara
yig1ldigi, degerlendirme ve yaratma basamaginda soru bulunmadigi goriilmiistiir.
Sinav sorularinin, 6gretim programinin kazanimlari agisindan paralellik gosterdigi
ancak elestirel ve yaratici diistinme becerilerini 6lgmedigi ortaya ¢ikmustir. Bu
durum, matematik Ggretim programinin genel amact ile Ortiismedigini ortaya

koymaktadir.

ANAHTAR SOZCUKLER: Yenilenmis Bloom Taksonomisi, Temel Egitimden
Ortadgretime Gegis, 8.Smif Matematik Ogretim Programi
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ABSTRACT

EVALUATION OF MATHQUESTIONS IN TEOG EXAMS
ACCORDING TO RENOVATED BLOOM TAXONOMY
AND CURRICULUM
Didem YAKALI

M.sc. Thesis, at Educational Sciences Department
Supervisor: Prof. Dr. Asuman Seda SARACALOGLU

Research under the 2013-2014 and 2014-2015 academic year in the fall and
spring semesters of the 80 problems in applied mathematics teoge and won all 52
tests on these questions were examined in the framework of the Revised Bloom
Taxonomy. Thus the renewed TEOG math test questions Bloom Taxonomy and
training program was aimed at determining the scope .

Research data were obtained through qualitative research methods and
document review of the student-teacher interviews. Docs, electronic page of the
Ministry of Education , interview data were also obtained from semi-structured
interview form prepared by the researchers.

The data obtained from documents and interviews were analyzed with
descriptive analysis of the ways in which qualitative analysis.

As a result, TEOG 2013-2014 and 2014-2015 math question Revised Bloom
Taxonomy as stacked to lower cognitive levels within the framework of the
evaluation and creation stage has seen that question . Exam questions, which
paralleled gains in terms of the curriculum, but it turned out that measurement of
critical and creative thinking skills. This reveals not coincide with the general
objectives of the mathematics curriculum.

KEY WORDS: Revised Bloom Taxonomy, The Transition From Basic to
Secondary Education , Grade 8 Mathematics Curriculum
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GIRIS

Bu boliimde ele alinan problem durumu agiklanmis,arastirmanin amaci,
Onemi, sayiltilart ve sinirliliklarina yer verilmistir.

Egitim kavrami bilgi toplumuna gecis siirecinde yeni anlamlar
kazanmaktadir. Egitimin yeni anlamlar kazanmasinda bilim ve teknolojideki
gelismeler, bilginin yeniden oOrgilitlenmesi ve toplumsal beklentiler 6nemli rol
oynamaktadir (Askar, 2004). Bilim ve teknolojide 6nde gelen toplumlara
bakilirsa matematik alanina énem verdikleri goriilmektedir ve bundan dolay1 da
egitim kalitemizi yiikseltmek ve g¢agin gerektirdigi insan giiciinii yetistirmek
adina ilkdgretim ders programlarinda degisiklik yapilmasi yoluna gidilmis,
Ogrencinin merkezde oldugu yaklagimlar benimsenerek ders programlari yeniden
diizenlenmistir (MEB, 2010).

Yeniden diizenlenen matematik 6gretim programinda matematik 6grenme
bir siire¢ olarak ele alinmig ve Ogrencilerin arastirma yapabilecekleri,
tartisabilecekleri,  kesfedebilecekleri, problem  ¢ozebilecekleri, ¢oziim
yaklagimlarini tartigsabilecekleri, matematigin eglenceli yoniinii
kesfedebilecekleri degisimler s6z konusudur ve 6grencilerin kendini gelistirmesi,
motive etmeleri ve degerlendirmesi beklenmektedir (MEB, 2005)

Diger yandan egitim sistemimizin geregi olarak ilkogretimden itibaren
smavlarla karsilasiimaktadir. Ulkemizde ogrenciler bir {ist egitim kurumuna
gecerken Onemli bir etkiye sahip olan sinavlar, egitimin sistemin &nemli bir
parcasi olmaktadir. Bunun yan1 sira meslek alanlarinin iilke niifusuna gore sinirlt
olmasindan dolay1 eleme yontemine gidilmekte, boylece sinavlar daha ¢ok dnem
kazanmaya devam etmektedir. Durum boyle olunca veliler ve dgrenciler iyi bir
gelecek i¢in daha ¢ocuk yaslardan itibaren sinav odakli bir hayata adim atmakta
ve rekabet baglamaktadir.

Kayapinar (2006)’a gore , gelecekte iyi bir liniversiteye girmenin, hatta iyi
bir meslege sahipolmanin yolu kaliteli bir orta dgretim kurumundan ge¢mektedir.
Bu nedenle ortadgretime gecis sistemi ilkogretimi baski altina alarak ilkogretimin
biitiiniiyle sinav odakli olmasina neden olmaktadir. Veliler ¢ocuklarin1 daha
birinci smifa kayit yaptirirken, ilkdgretim okulunun ortadgretimdeki Anadolu
Liseleri ve Fen Liselerine ne kadar Ogrenci yerlestirebildigine bakmaktadir.
Ogrenciler boylece kiigiik yaslardan itibaren acimasiz bir yarisin ortasinda
bulunmaktadirlar(TED, 2010).



1. ARASTIRMA HAKKINDA ACIKLAMALAR
1.1. Problem Durumu

Ulkemizde 6grenci sayisinin fazla olmasi ve nitelikli okul sayismin az
olmasi1 nedeniyle biitiin dgrencilerin istedikleri okulda egitimini devam ettirmesi
miimkiin goriilmemektedir. Bunun i¢inde iilkemizde ortadgretime gegis sistemi
(OGES) kapsaminda sinavlarla 6grenciler okullara yerlestirilmeye ¢aligilmistir
(EARGED,2010). Sinavlar 6grencilerin bir {ist egitim kurumuna gegiste ya da
okuldaki basar1 diizeylerinin dl¢iilmesinde kullanilan bir yontemdir. Onceleri bir
ist egitim kurumuna gecis i¢cin 2007’ye kadar OKS (Ortadgretim Kurunlart
Sinavi) adi altinda yapilan sinavlar 2008’de yerini 6, 7 ve 8’inci siniflarin
sonunda 6gretim programi odakli yapilan (Seviye Belirleme Sinavi) SBS’ na
birakmugtir. 2013 - 2014 egitim - 6gretim yilinda Bakanligimiz Temel Egitimden
Ortadgretime Gegis (TEOG) sisteminde giincellemeye gitmis ve lilke genelinde
2014 yilinda ortak sinavlar uygulamasi hayata gegirilmistir (www.meb.gov.tr)

TEOG sinavlart ortaokullarin 8’inci smiflarindaki 6grencilerin Tiirkge,
Matematik, Fen ve Teknoloji, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi, T.C. Inkilap Tarihi
ve Atatiirkgiiliik, Yabanci Dil derslerinden sorumlu olduklar1 bir sinavdir. Déonem
icerisinde olarak yapilan smavlardan, iki yazilis1 olan derslerden birincisi, ii¢
yazilis1 olan derslerden ikincisi olmak iizere, Olgme, Degerlendirme ve Sinav
Hizmetleri Genel Miidiirliigiince ortak smavlar yapilmasi karart alinmustir
(TEOG e-kilavuz, 2014). Her dersten 20 soru sorulmakta ve 40 dakika siire
verilmektedir. Sinavlar iki giine yayilip iicer oturumda gerceklesmektedir.

Ortadgretim Kurumlarina Ogrenci Yerlestirme Yonergesi (2013)’ne gore
“Sorular, sinavlarin yapilacagi tarihe kadar iglenen Ogretim programlarinin
belirlenen kazanimlari esas alinarak dgrencinin elestirel diistinme, analiz yapma,
problem ¢6zme, sonu¢ c¢ikarma, yorumlama ve benzeri becerilerini 6lgecek
nitelikte hazirlanir.” Senses (2008)’e gore merkezi sinavlarla mevcut egitim
sistemi uyumlu ise bu sinava hazirlanan 6grenciler i¢in avantajli olacak ve farkl
zorluk tiirlerinde sorularin bulunmasiyla siavin segiciligi artacaktir. Bu da ancak
kazanimlar1 Olgebilecek nitelikte kapsam gecerligine sahip sorularla ve
Ogrencileri eldeki verilerden yararlanarak Ust diizeyde diisiinmeye sevk edici,
asamali olarak belirlenmis Bloom Taksonomisine gore iyi hazirlanmig sorularla
saglanabilecektir.
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Ogrencilere hangi bilgi, beceri ve tutumlarm kazandirilacagi 6nceden
belirlenmelidir. Bu yilizden 6grencilerin  6zelliklerine gore hedeflerin
belirlenmesi, farkli diizey ve 0Ozelliklere gore siniflandirmanin yapilmasi
gerekmektedir (Ar1, 2011). Bu yontem ve siniflama sistemlerinden biri de tim
diinyada kabul gérmiis ve 1956 yilinda Bloom tarafindan gelistirilen hedeflerin
daha somut goriilmesini saglayan siiflama sistemidir (Tahaoglu, 2014).

Ancak degisen diinyaya ayak uyduran bilgi artist bircok alanda da
degisiklik yapilmasina neden olmustur ve bu alanlardan biri de egitimdir.
Yapilandirmaci yaklagimin One siirdigii ist diizey diisinme becerilerini
gerceklestirmekte yetersiz kalan orijinal Bloom Taksonomisi de degisiklige
ugramistir. Yeni siniflama sistemi iist diizey bilissel siiregleri 6n plana ¢ikarmay1
amaclamaktadir.

Bu durumlar g6z 6niine alindiginda 6gretim programinin kazanimlar1 ve
TEOG sorularinin daha somut bir sekilde ele alinmasi i¢in Yenilenmis Bloom
Taksonomisi siniflama sisteminin ger¢evesinde inceleme yapilmasi uygun

gOriilmiigtiir.
Yukarida verilen agiklamalar dogrultusunda soyle bir soru yoneltilebilir;

TEOG Matematik testi sorularmin Matematik dersi 6gretim programina

uygunlugu ve Yenilenmis Bloom Taksonomisine gore siniflandirilmasi nasildir?
1.1.1. Alt Problemler

1. TEOG (Temel Egitimden Ortadgretime Gegis Sinavi) sinavlarinda
sorulan matematik sorulart Yenilenmis Bloom Taksonomisine gore bilgi ve
biligsel boyutta hangi basamakta yer almaktadir?

2. TEOG Matematik testi sorularmin Yenilenmis BloomTaksonomisi
kapsaminda giiz ve bahar donemine gore dagilimi nasil gerceklesmektedir?

3. TEOG Matematik testi sorularmin Yenilenmis BloomTaksonomisi
kapsaminda yillara gore dagilimi nasil gergeklesmektedir?



4. TEOG Matematik testini olusturan  kazanimlar  Yenilenmis
BloomTaksonomisi’ne gore bilgi ve bilissel boyutta hangi basamakta yer
almaktadir?

5. Ogretmenler TEOG Matematik testi sorularimin programa uygunlugu
hakkinda neler diisiinmektedirler?

6. Ogrenciler TEOG Matematik testi sorularinin programa uygunlugu
hakkinda neler diisiinmektedirler?

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu galigmada 2013-2014 ve 2014-2015 egitim O6gretim yilinda Giliz ve
Bahar Donemi yapilan TEOG sinavlari Matematik testlerinde sorulan sorularin
ve sorularla ilgili 8.sinif matematik 6gretim programi kazanimlarinin Yenilenmis
Bloom Taksonomisine gore diizeyleri irdelenerek degerlendirilmistir. Boylece
Matematik 6gretim programi ve TEOG matematik testi sorularmin uyumunun
Ogretmen ve Ogrenci goriisleriyle de desteklenerek YBT kapsaminda ortaya
koyulmast amaglanmistir. Ayrica TEOG matematik testi sorulariin YBT
kapsaminda giiz ve bahar donemine gore ve yillara gére dagilimmi incelemek

amaclanmustir.
1.3. Arastirmanin Onemi

Literatiir incelendiginde orta 6gretime gecis sistemi ile ilgili yapilmis bazi
calismalara rastlamak miimkiindiir. Dalak (2015), Tolan (2011), Umre (2010) ve
Es (2005)tarafindan yapilan ¢aligmalarda SBS ve TEOG sinavlart Orijinal Bloom
Taksonomisine ve Yenilenmis Bloom Taksonomisinegoredegerlendirilmistir. Bu
caligmalar arasinda biitiin derslerin (Dalak, 2015) ya da sadece bir dersin
incelemesi yapilmistir. Ancak ortadgretime gegiste yeni bir sinav sisteminin
uygulanmasindan dolayr TEOG ile ilgili az ¢alismaya rastlanmistir. Bu
caligmalar arasinda da matematik dersine iliskin TEOG aragtirmalar1 az sayida
bulunmaktadir. Bu arastirmada Giiz ve Bahar Donemi dénem yapilan TEOG
sinavlart Matematik testlerinde sorulan sorular matematik 6gretim programina
gore degerlendirilmis, Yenilenmis Bloom Taksonomisine gore irdelenmis ve
matematik dgretmenleri ile 6grencilerle yapilan goériismeler 15181inda agiklanmaya
calisilmistir. Bu ¢alismadan elde edilen verilerin TEOG Matematik testlerinde

sorulan sorularin matematik Ogretim programina paralel hazirlanmasi



bakimindan 6nemli olduguve sorulan sorularm taksonomi i1siginda niteliginin

ortaya ¢ikarilacag: diistiniilmektedir.

Programin  6nemli hedeflerinden bazilari Ggrencilerin  bagimsiz
diistinebilme ve karar verebilme, 06z diizenleme gibi becerilerinin
gelistirilmesidir. Bunun yaninda anlama, problem c¢ozme, elestirel diistinme,
yaraticilik gibi becerilerinin gelistirilmesi hedeflenmektedir(MEB,2005). Bu
cercevede Yenilenmis Bloom Taksonomisine gore incelenen Giiz ve Bahar
Donemi olarak uygulanan TEOG matematik testi sinav sorulart bu amacin
gerceklesmesinde 6nemli rol oynayacagi diisiiniilmekte ve bu ¢aligmanin 6nemini

artirmaktadir.

Sekinci sinifta Giiz ve Bahar Donemi uygulanan TEOG siavlari
sonucunda yapilan hesaplama ile o doneme ait agirliklandirilmis ortak siav
puan1  bulunmaktadir. Her iki dSnem puanmin aritmetik ortalamasi;
agirliklandirilmis ortak simnav puanini olusturmakta ve yerlestirmeye esas puanda
kullanilmaktadir. Yerlestirmeye esas puanikapsaminda, sinavi gergeklestirilen
derslerden alinan puanlar kendi agirlik katsayilari ile carpilarak g¢arpimlarin
toplamindan elde edilen degerin derslerin agirlik katsayilarinin toplamina
boliinmesiyle agirliklandirilmig ortak sinav puani hesaplanmaktadir (TEOG e-
kilavuz, 2014). Ogrencilerin istedikleri liseye yerlesmelerinde esas alinacak
puanin hesaplanmasinda; haftalik ders saati fazla olan derslerin, daha fazla puan
kazandiracagir goriilebilmektedir. Matematik dersi haftalik ders saatinin ise
arastirmanin yapildigl zaman araliginda 4 Saat olmasi, yerlestirmeye esas puanint
onemlidlgiideetkileyecegi diisiiniilmektedir. Bu ¢ercevede sinav i¢inde 6nemli bir
yere sahip olan Matematik dersine ait testlerin incelenmesinin arastirmanin

Onemini artiran diger bir etken oldugu diisiiniilmektedir.
1.4. Arastirmanin Sayiltilar:
Bu arastirmada asagidaki varsayimlardan hareket edilmistir;

1.Sorularin biligsel seviyelerinin degerlendirilmesinde Yenilenmis Bloom
Taksonomisi yeterli olmustur.

2. Olgme degerlendirme ve program gelistirme uzmanlari verileri analiz
ederkenobjektif goriis belirtmislerdir.



3. Matematik 6gretmenleri ve 0grencileryapilan goriismeler gercek duygu
ve dusiincelerini ifade etmiglerdir.

1.5. Arastirmanin Simirhliklar:

1. Aragtirma 2013-2014 ve 2014-2015 egitim 6gretim yili Giiz ve Bahar
Doénemi TEOG siavlart Matematik testi sorulariyla sinirlidir.

2. Arastirma 8. sinif Matematik dersi 6gretim programinin sinava kadar

olan kazanimlartyla sinirlidir.

3. Arastirma matematik Ogretmenleri ve Ogrenciler ile yapilan

goriismelerle sinirhidir.



2. KURAMSAL CERCEVE VE iLGILi ARASTIRMALAR
2.1. Kuramsal Cerceve
2.1.1. Ortaokul Matematik Dersi Ogretim Program ve Gelisimi

Matematik 6gretimi, insan hayati ve bilimsel hayatin gelismesi agisindan
onem kazanmaktadir. Bu yilizden matematik Ogretimine okul Oncesinden
baslayarak ve sonraki egitim hayati agamalarinda genis bir zaman ayrilmaktadir.
Matematik dgretiminin genel amaci bireye giinliik hayatin gerektirdigi matematik
bilgi ve becerileri kazandirmak ve problem ¢ozmeyi 6gretmektir (Altun, 2010).

Diinyada yasanan gelisim hareketleri egitim alanina yansiyarak Avrupa
iilkeleriyle yarisan lilkemizde bunun yansimalari goriilmiistiir. Bunun sonucunda
da bazi temel derslerde yapilandirilmaya gidilmistir. Daha 6nce davranig
bilimleri ¢er¢evesinde olusturulan programlar yenilenerek yapilandirmact
yaklasim temel alinarak hazirlanmistir (Ersoy, 2006). Giiniimiize kadar
uygulanan programlardaki aksakliklar, eksiklikler tespit edildikce ve bilim
alanindaki gelismeler takip edildikce yeni programlarin gelistirilmesini
saglamigtir. Bu amagla Milli Egitim Bakanligi Talim Terbiye Kurulu yeni
matematik 6gretim programi hazirlamis ve bu program 2005-2006 yilinda

okullarimizda kullanilmaya baglanmuistir.

Yeni matematik programn eski programlara gore farkliliklar
gostermektedir. Yapilandirmaci yaklagimi ilke edinen yeni programlarin
Ozelliklerinden biri Ogrenci merkezliliktir. Bireyin derslere aktif katilim
O0grenmeyi bireysellestirir ve 6grenci kendi giiclii ve zayif yonlerini kesfedebilir
(Acat ve Ekinci, 2005). Etkin katilimin 6nemli bir siire¢ oldugunu ve tesvik
edilmesi gerektigini vurgulayan Ersoy (2006), yeni ilkogretim matematik
programiyla ilgili bir c¢alisma yapmis ve matematik Ogrenme siirecinde
Ogrencilerin etkin katiliminin, problem ¢6zme yaklasimlar1 belirleyip
uygulamalarinin, arastirip kesfetmelerinin 6nemini belirtmistir. Eski programda
degerlendirme sadece iiriine yonelik iken yeni programda siirece de Onem
verilmistir ve alternatif 6lgme degerlendirme yaklagimlari benimsenmistir (Cinar
vd., 2006). Eski programda orijinal taksonomininbiligsel alanin bilgi boyutuna
agirlik verilirken yeni programda uygulama ve analiz basamagma cikilmistir
(Yapici veDemirdelen, 2007).



Eski ve yeni programin faklilastigt 6nemli bir diger nokta “hedef” ve
“hedef davranig” ifadelerinin yerine ‘“kazanim” ifadesinin kullanilmaya
baglanmasidir. Bu degisiklikle 6grenci merkezli bir yaklasgimin benimsendigi
goriilmektedir ¢ilinkii “hedef” ifadesi davranig bilimleri geleneginden dolay1
ogretici bir tutum benimsemektedir (Olkun, 2005).Eski programda geleneksel
yontemlerin benimsenmesi 6grenciyi ezberci bir tutuma siiriiklediginden dolay1
Ogrenciye problem ¢O6zme ve arastirma becerisi kazandiramayacak bu yiizden
gercek yasamda bir giicliikle karsilastiginda ¢oziim yollar1 gelistiremeyecektir
(Agikgdz, 2003). Bu nedenle, geleneksel anlayistan kaynaklanan bu tlir sorunlar
egitimcileri daha etkili, verimli ve gekici dgretim uygulamalarini gelistirmek
iizere caligmaya yoneltmistir.

Tablo 2.1. Eski Ve Yeni Matematik Ogretim Programmin Karsilastirilmasi
(Yapict ve Demirdelen, 2007).

ESKi PROGRAM YENI PROGRAM
Uriin degerlendirme Siire¢ degerlendirme
Ogretmen merkezli Ogrenci merkezli
Bilimsel bilgileri 6ne ¢ikarma Etkinlik temelli
Herkes icin standart Her bireyin kendi bilissel ve duyussal
davranislari olusturma yeterligine gore bilgiyi yapilandirma
Dort duvarla smirh egitim Okul dig1 gozlem ve gezi
Bilissel alanmin bilgi basamag Biligsel alanin uygulama ve analiz basamaklari
agirhkh

2.1.2. Programin Temel Amaci

Ortaokul matematik dersi 6gretim programinin en temel amaglarindan biri
Ogrencileri sonraki egitim yasantilarinda ve ginliik hayatta kullanabilecekleri
matematiksel tutum ve Dbecerileri kazandirmaktir. Ayrica dgrencilerin
somutdeneyimler yardimiyla matematigi anlamlandirmalarina, soyutlama ve
iliskilendirme yapmalarina onem veren Ogretim programi, bir yandan da
matematikle ilgili diislinmeye, problem ¢6zme stratejilerini kazanmaya ve

matematigin gilinliik hayatla iligkili oldugunun fark edilmesine imkan saglar. Bu



Ogretim programi bilgi ve iletisim teknolojilerinin matematik 6grenimi ve
Ogretiminde kullanilmasini tesvik etmektedir. Boylece Ogrencilerin modelleme
yaparak problem ¢6zme, akil yiiriitme gibi becerilerin gelismesi saglanacaktir.

Bu ilkeler dogrultusunda matematik 0gretim programinin genel amaglari
sOyle siralanmaistir:

1. Matematiksel kavramlar1 ve bunlar arasindaki iliskiyi anlamak, glinliik
hayatla iligkilendirebilmek.

2. Akl yiirliterek problem ¢6zme siirecini yonlendirmek.

3. Kazanilan matematiksel becerileri, ileri bir matematiksel alanda
kullanabilmek.

4. Matematiksel diislinceleri, dogru matematiksel simge ve sembollerle
ifade edebilmek.

5. Gilnliik hayatta karsilagilan giicliikleri ¢dzmek icin problem ¢dzme
stratejileri gelistirmek.

6. Tahmin etme ve zihinsel islem becerilerini gelistirmek.
7. Matematige yonelik olumlu tutum sergilemek.
8. Matematiksel kavramlar1 matematik diliyle anlasilir sekilde ifade etmek.

9. Problem ¢b6zme siirecinde sabirli, dikkatli ve sistemli olma 6zelliklerini
geligtirmek.

10. Matematik kavramlar1 ve matematiksel diisiinme becerileri sayesinde
arastirma yapma, bilgi tiretme ve kullanma becerilerini gelistirmek(TTKB,
2015).

2.1.3. Programda Kazandirilmas1 Ongériilen Beceriler

Ortaokul matematik O6gretim programi matematigin kalici olarak
Ogrenilmesi ve giinliik hayatta da etkili kullanilabilmesi igin bazi becerilerin
gelistirilmesini de hedeflemistir. Bu beceriler:



» Problem ¢6zme

» Matematiksel stire¢ becerileri:

> - Iletisim

» - Akl yiiriitme

> - Iliskilendirme

» Duyussal beceriler

> Psikomotor beceriler

> Bilgi ve iletisim teknolojileri (BiT) (TTKB,2015:5)

Boylece ortaokul matematik &gretim programinda Ogrencilerin problem
cozme, akil yiiriitme, iliskilendirme becerilerini gelistirmek, matematigi glinliik
hayatlarinda kullanmalarini, sadece zihinsel yonden degil bircok ydnden

gelismeleri ve matematikten zevk almalarini saglamak amaglanmaktadir.
2.1.4. Programin Ogrenme Ogretme Yaklasimi

Programda ogretim yaklasimlarina yonelik ilkelerinin; problem ¢6zme
temelli ortamlarin yaratilmasi, Ogrencilerin somut deneyimlerinden anlamlar
olusturmalarina, Ogrencinin derse aktif katilimi, anlamli Ggrenmenin
gerceklesmesi, bireysel farkliliklarin gozetilmesi, is birligine dayali 6grenmeye
Onem verilmesi, gercek¢i Ogrenme ortamlari olusturulmasi, Ogrenmeyi
destekleyici doniitlerin verilmesi, bilgi ve iletisim teknolojilerinin etkin bir
sekilde kullanilmasi oldugu goriilmektedir (TTKB, 2015).

2.1.5. Programin Olcme Degerlendirme Yaklasimi

Egitim siirecinin énemli bir basamag1 olan dlgme degerlendirme siirecin
verimliligi hakkinda bilgi toplamak i¢in kullanildig1 gibi gelecege yonelik planlar
icin de kullanilmalidir. Ogrencilerin programda belirlenen genel amaglara,
becerilere ve kazanimlara ulasma diizeylerini farkli boyutlardan degerlendirmek
gerekir bu yiizden performansa dayali yontemler de kullanilmalidir. Performans
degerlendirme Ogrencinin giinlik hayattaki matematiksel bilgilerini nasil
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kullandigim1  gozlemleme firsatt sundugu igin hem silire¢ hem (iirlin
degerlendirmesi yapma imkani1 dogmaktadir.

Olgme degerlendirme 6gretmenin sorumlulugu altinda oldugu gibi,
ogrencilere de sorumluluk verilmelidir. Boylece 6grenci kendini ve akranini
degerlendirerek siirece etkin katilacaktir. Boylece 6grencilerin matematige
yonelik olumlu tutum gelistirilip 6zglivenin gelismesine de katki saglanacaktir.
Sonug olarak verimli, etkin bir egitim dgretim ortami olusacaktir (TTKB,2015).

2.1.6. Programin Uygulanmasina Yonelik Aciklamalar

Programin uygulanmasi smif iklimine baglidir bundan dolay1 6gretmenin
tercihleriyle ilgilidir. Programin genel g¢ercevesine bagli kalinarak ogretmen
uygulama asamasinda esneklik gosterebilir. Programin uygulanmasi sirasinda
sunlara da dikkat etmek gerekmektedir:

1. Programda bir biitiin olarak verilen kazanimlar ve bunlara iligkin
aciklamalar bir biitiin olarak algilanmali ancak siirlamalarin disina ¢ikmamali
ve ornekler gelistirilerek kullanilmalidir.

2. Unitelerin siralamasinda degisiklik yapmadan kazamimlarda gerekli

goriilen yerlerde siralama degisikligi yapilabilir.

3. Programdaki igerik degistirilmeden farkli kitaplarda {tnite adlart
degisebilir.
4. Kazanimlarda tinitelerde olmadigi halde gerekli goriilen 6n bilgiler

verilebilir.

5. Programda kazandirilmasi 6n goriilen beceriler gelistirilmeli ve
kullanilmalidir.

6. Program genel bir c¢er¢evede hazirlanmistir ancak siniflarda
uygulamaya gegirildiginde bireysel ve kiiltiirel farkliliklar dikkate alinmalidir.

7. Ozel egitime ihtiyac1 olan &grenciler icin (BEP) bireysellestirilmis
egitim plam hazirlanmali ve bilissel ve duyugsal seviyelerine gore programda
uyarlama yapilmalidir.
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8. Program o6grenci merkezli, problem ¢6zme odakli olup 6zel tek bir
yontemi savunmamaktadir.

9. Kazanimlar i¢in Onerilen siire kesin olmayip sinifin iklimine gore

stirede esneklik saglanabilir.
2.1.7. Uluslararasi Yapilan Sinavlar (TIMSS)

Bilginin kalitesinin stirekli degistigi ve yeni bilgiye siirekli ihtiyag
duyuldugu giiniimiizde iilkeler de egitim sistemlerini siirekli gézden gecirme,
iyilestirme c¢abasina girmislerdir. MEB’de egitim sistemini gdzden gecirmek ve
gelistirmek i¢in yaptigi ¢alismalarin yaninda uluslar arasi boyutta da egitim
durumunun belirlenmesi i¢in ¢aligmalar yapmaktadir. Bunlardan biri ise
Uluslararas1 Matematik ve Fen Egilimleri Arastirmast TIMSS (Trends in
International MathematicsandScienceStudy) Yenilik ve Egitim Teknolojileri
Genel Midiirliigi tarafindan yiiriitilmektedir. TIMSS &grencilerin matematik ve
fen alanlarinda kazandiklar1 bilgi ve becerilerin degerlendirilmesine yonelik bir
tarama arastirmasidir. Uluslararast Egitim Basarilarin1 Degerlendirme Kurulusu
IEA’nin (International Associationforthe Evaluation of Educational Achievement)
bir projesidir. Diinyadaki en biiyiik uluslar aras1 6grenci basarisin1 degerlendirme
calismasidir. 4.smnif ve 8.siif 6grencilerine uygulanmakla birlikte dort yilda bir
uygulanmaktadir. Orneklem, iki asamali tabakali ornekleme ydntemiyle
belirlenmektedir.

1. asamada okuldaki 6grenci sayisi, okulun tiirii, okulun bulundugu bdlge
gibi okulla ilgili ¢esitli degiskenlere dayanarak okullar rastgele belirlenirken 2.
Asamada belirlenen okullardan rastgele subeler secilir. TIMSS ¢alismasi
kapsaminda uygulanan 6l¢me araglar1 soyledir: Basari testleri ve Anketler.

TIMSS calismasina katilan 6grenciler, oncelikle fen ve matematik basari
testlerini almaktadirlar. Daha sonra bu Ogrencilere fen ve matematik
alanlarindaki basarilari1 etkileyen faktorleri belirlemeye yonelik 6grenci
anketleri uygulanmaktadir. TIMSS c¢aligmasina katilan okullardaki fen ve
matematik 6gretmenlerine 6gretmen anketleri ve okul miidiirlerine okul anketleri
uygulanmaktadir.

TIMSS’in genel amaci ise aragtirmaya katilan ilkelerin fen ve matematik
alanindaki basarilarin1 belirlemek, egitim sistemleri hakkinda bilgi toplayip
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farkliliklart belirlemek; 6grenci, 6gretmen, Ogretim programlari ve okullarin
ozellikleri hakkinda tespitlerde bulunmaktir (TIMSS,2014). BoyleceTIMSS ten
elde edilen veriler dogrultusunda Tiirkiye, matematik ve fen alanindaki basarisini
tespit edebilecek,6grencileri, Ogretmenleri, Ogretim programlari, okullar
hakkinda bilgi toplaylp varsa eksiklikleri gidermek i¢in yeni projeler
gelistirebilecektir.

TIMSS diinyada ilk defa 1995 yilinda dordiinci ve sekizinci sinif
diizeylerinde uygulanmistir. Tiirkiye TIMSS’e 1999 ve 2007 yilinda sekizinci
sinif diizeyinde katilirken 2011 yilinda dordiincii ve sekizinci siif diizeylerinde
katilmigtir.

Matematik testinin sonuglarina gére Tirkiye TIMSS-1999’a katilan 38
iilke arasinda 31. sirada yer almigtir (EARGED, 2003). TIMSS-2007’de Tiirkiye
30. sirada yer alirken Tirkiye 2011 yilinda 42 iilke arasinda 24. olmustur
(TIMSS, 2014).

TIMSS 2011 8. sinif matematik basari testindeki konu alanlari; “sayilar”,
“cebir”, “geometri” ile “veri ve olasilik” olarak belirlenirken biligsel diizeyler
dikkate alindiginda, TIMSS 2011 sekizinci smif matematik basar1 testinde
sorularin bilme, uygulama ve akil yiiriitme olmak iizere {i¢ kategoride ele alindig1

goriilmektedir.

Tablo 2.2. TIMSS-2011 8. Sinmif Matematik Basar1 Testi Konu Alanlarina Gore

Dagilimi
Konu Alanlar: 8.simif Matematik Hedef Yiizde
Sayilar % 30
Cebir % 30
Geometri % 20
Veri ve Olasihk % 20

Tablo 2.2 incelendiginde sorularin %30’unun sayilar, %30’unun cebir,
%20’sinin geometri ve %20’sinin veri ve olasilik konu alanlarinda oldugu
goriilmektedir.
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Tablo 2.3. TIMSS 2011 8. Simf Matematik Basar1 Testinin Biligsel Diizeylere
Gore Dagilimi

Bilissel Alan 8.Simf Matematik Hedef Yiizde
Bilgi % 35
Uygulama % 40
Akil Yiiriitme % 25

Tablo 2.3 incelendiginde sorularin % 40’mmin uygulama diizeyinde, %
35’inin bilme diizeyinde ve % 25’inin de akil yiirlitme diizeyinde oldugu
goriilmektedir.

Calismada TIMSS ile baglanti kurmanin arastirmanin amacina hizmet
edecegi diisliniildiginden Onemli goriilmektedir. TIMSS’in genel amaglari
arasinda Ogretim programi ve egitim sisteminin degerlendirilmesi oldugundan

dolayi1 ¢aligmadan elde edilecek bulgulara da 151k tutacag diistiniilmektedir.

2.1.8. Ortadgretim Kurumlari Sinavlar1 (OKS) ve Seviye Belirleme Siavlari
(SBS)

Egitim sistemimizin geregi olarak ilkdgretimden itibaren sinavlarla
karsilasmaktayiz. Ulkemizde 6grenciler bir iist egitim kurumuna gegerken énemli
bir etkiye sahip olan smmavlar haliyle egitimin sistemin Onemli bir parcasi
olmaktadir. Bunun yani sira meslek alanlarinin ilke niifusuna goére sinirh
olmasindan dolay1 eleme yontemine gidilmekte, bdylece sinavlar daha ¢ok dnem
kazanmaya devam etmektedir. Bu yiizden veliler ve 6grenciler iyi bir gelecek
icin daha ¢ocuk yaslardan itibaren sinav odakli bir hayata adim atmakta ve

rekabet baslamaktadir.

Kayapiar (2006)’a gore, gelecekte iyi bir liniversiteye girmenin, hatta iyi
bir meslege sahipolmanin yolu kaliteli bir orta 6gretim kurumundan gegmektedir.
Bu durum ortadgretime gegis sistemi ilkdgretimi baski altina alarak ilkdgretimin
biitliiniiyle sinav odakli olmasina neden olmaktadir. Veliler ¢ocuklarimi daha
birinci smmifa kayit yaptirirken, ilkogretim okulunun ortadgretimdeki Anadolu
Liseleri ve Fen Liselerine ne kadar 6grenci yerlestirebildigine bakmaktadir.
Ogrenciler boylece kiigiik yaslardan itibaren acimasiz bir yarisin ortasinda
bulunmaktadirlar (TED, 2010).
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Hayatimizin sadece c¢oktan seg¢meli birka¢ soruyla bu kadar
etkilenebilecegi siavlari her ne kadar elestirsek de kabul etmemiz gereken bir
gercektir. Fakat Ogrencilerin bu durumdan en az zararla ¢ikmasi i¢in smav
sistemlerinde degisikliklere gidilmektedir. Orta Ogretime ge¢is smavlari bu
stirecte isim ve yap1 olarak degistirilmeye calisilmistir.

OKS (Ortadgretim Kurumlar1 Smavi) oOgrencilerin  geleceklerini
belirlemede 6nemli olup 2007’ye kadar sekizinci siniflara yilin Haziran ayinda
uygulanmaktaydi. OKS Tiirkce, Matematik, Fen Bilimleri ve Sosyal Bilgiler
derslerini kapsamakla beraber her dersten 25’er soru olmak iizere toplamda 100
sorudan olugmaktaydi.Yenilenen 6gretim programlari, OKS’nin kaldirilmasinin
temelini olusturmaktadir. Clinkii OKS sekiz yillik temel egitimin sonunda siireci
degil sonucu Olgmektedir. Yeni Ogretim programlarinin amaci ise Ogrenciyi
slirece dayali degerlendirmektir (MEB, 2007).

Tablo 2.4. OKS (Ortadgretim Kurumlart Sinavlari) Derslere Goére Soru

Dagilimlari
Dersin Adi Soru Sayisi
Tiirkce 25
Matematik 25
Fen Bilimleri 25
Sosyal Bilimler 25

Egitim programlarinin reformu sonucu ihtiyaci karsilayamayan OKS yerini
2008 yilinda 6,7 ve 8’inci simiflarin sonunda dgretim programi odakli yapilan
SBS (Seviye Belirleme Sinavi)’ye birakmistir.Bu smavlarin 6nemli bir 6zelligi
sorularin 6grencinin kazanimlarina yonelik olmas1 ve haftalik derssaatlerine gore
soru sayilarinin belirlenmis olmasidir. Ayrica bu sinavlarda yabanci dil sorularina
da yer verilmistir.
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Tablo 2.5. SBS (Seviye Belirleme Sinavlari) Derslere Ve Sinif Diizeylerine Gore
Soru Dagilimu

Testin Haftah 6.S1mf 7. 8.Simif
Ad1 k Ders Saati Soru Sayisi Smif  Soru  Soru Sayisi
Sayisi

Tiirkce 5 19 21 23
Matematik 4 16 18 20

Fen Bilimleri 4 16 18 20
Sosyal Bilimler 3+2 16 18 20
Yabana Dil 4 13 15 17
Toplam 22 80 90 100

Ayrica SBS’yiOKS’den ayiran bir diger ozelligi de 6, 7 ve 8. sif
Ogrencilerinin yillara yayilan seviye ve performans olglimiiyle alacaklari puanlara
gbre ortadgretim kurumlarina yerlestirilmelerini esas alan Seviye Belirleme
Smav1 (SBS), Yil sonu Basar1 Puani (YBP), Davranis Puani (DP) olmak {izere ii¢
ana unsura dayanan 6grenci odakl yeni bir sistem olmasidir (MEB, 2007).

2.1.9. TEOG (Temel Egitimden Ortadgretime Gecis) Sinavlari

2013 - 2014 egitim Ogretim yilinda Milli Egitim BakanligiTemel
Egitimden Ortadgretime Gegis (TEOG) sisteminde giincellemeye gitmis ve tilke
genelinde 2014 yilinda ortak smavlar uygulamasi hayata gegirilmistir
(www.meb.gov.tr). Ortaokullarin 8’inci siniflarinda Tiirkge, Matematik, Fen ve
Teknoloji, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi, T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik,
Yabanci Dil dersleri i¢in donemsel olarak yapilan smavlardan, iki yazilisi olan
derslerden birincisi, {i¢ yazilisi olan derslerden ikincisi olmak iizere, Olgme,
Degerlendirme ve Simav Hizmetleri Genel Miidirliigiince her donem ortak
sinavlar yapilmasi karar1 alinmistir (TEOG e-kilavuz, 2014).

2.1.9.1. TEOG amaci nedir?
e Ogrenci,dgretmen okul iliskisini giiglendirmek
¢ Egitim siirecinde 6gretmen ve okulun roliinii daha etkin kilmak
e Ulke ¢apinda miifredatin es zamanli uygulanmasini saglamak

e Sinav kaygisini siirece yayarak azaltmak
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e Ogretmenin mesleki performansini artirmak

o Okul dis1 egitim kurumlarina yonelik ihtiyaci azaltmak

¢ Basar1 degerlendirmesini siirece yaymak

e Ogrenci kazamimlarini objektif bir sekilde izlemek ve degerlendirmek
e Ogrenci devamsizligini en aza indirmek

e Orta ve uzun vadede 6grencinin ders dis1 sosyal  kiiltlirel ,sanatsal ve
sportif etkinliklerini degerlendirmek (MEB, 2013)

2.1.9.2. TEOG Siireci Hakkinda Genel Bilgiler

1. 2013 - 2014 egitim dgretim yilindan baslayarak alti temel ders igin § inci
sinifta 0gretmen tarafindan donemsel olarak yapilan sinavlardan bir tanesi ortak
olarak gergeklestirilecek. Tiirkge, Matematik, Fen ve Teknoloji, Din Kiiltiirii ve
Ahlak Bilgisi, T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik ve Yabanci Dil dersi ortak
siav kapsamindaki dersler olarak belirlenmistir.

Tablo 2.6. TEOG Smavlari1 Derslere Ve Donemlere Gore Soru Dagilimi

Dersler Giiz Donemi Soru Sayisi Bahar Donemi  Soru
Sayisi

Tiirkce 20 20

Matematik 20 20

Din Kiiltiirii ve Ahlak 20 20

Bilgisi

Fen ve Teknoloji 20 20

T.C. inkilap Tarihi ve 20 20

Atatiirkeiiliik

Yabanci Dil 20 20

1. Ortak sinavlar, her donem iki yazilis1 olan derslerden birincisi, ligyazilisi
olan derslerden ise ikincisi olmak iizere, akademik takvime gore islenen
miifredati kapsayacak sekilde yapilacak

2. Ortak sinavlar her donem iki okul giiniine yayilarak yapilacak, o giinlerde
sinav yapilacak okullarda ders iglenmeyecek

3. Sorular ¢oktan se¢meli (dort segenekli) olacak
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4. Yanlis cevap sayist dogru cevap sayisini etkilemeyecek Ortak sinavlar
orta ve uzun vadede acik uclu sorular1 da igerecek hale doniistiiriilecek

5. Ogrenciler ortak sinavlara olaganiistii haller ve 6zel durumlar disinda
kendi okullarinda girecek

6. Smavda gorevlendirilecek Ogretmenler kendi okullarindan farkli bir
okulda gorev yapacak

7. Gegerli bir mazereti sebebiyle ortak sinava giremeyen 6grenciler igin
onceden belirlenen bir hafta sonunda mazeret sinavi yapilacak

8. Mazeret sinavi, belirlenen sinav merkezlerinde yapilacak

9. Ortadgretime yerlestirmeye esas puan, Ogrencinin bir sonraki egitim
kademesinde devam edecegi okulun belirlenmesinde kullanilacak.

10. Ogrencilerin ~ yaptiklar1  okul  tercihleri, puan esasina  gore
degerlendirilecek ve yerlestirmeler merkezi olarak elektronik ortamda
gergeklestirilecek.

2.1.10. Yenilenmis Bloom Taksonomisi

Taksonomi, hedeflerin basitten karmasiga, somuttan soyuta, birbirinin 6n
kosulu olacak sekilde asamali siralanmasi olarak tanimlanmaktadir (Sonmez,
2012). Egitim alaninda hedef davraniglar biligsel, duyussal, devinimsel olarak
siniflandirilmig ve bu alanlarin da asamali olarak siniflamasi yapilmigtir. Bu
siniflamalarin egitim alaninda 6nemli etkileri olmustur. Hedeflerin siniflamasi
icinde en kabul goreni Bloom tarafindan gelistirilen taksonomi olmustur (Yiiksel,
2007). 1948 yilinda Boston’da bir grup arastirmaci iiniversitelerinde yapilacak
siavlarin hazirlama, uygulama, puanlama ve rapor etme islemlerinden sorumlu
sinav  uygulayicilart  nitelikli ~ sorularin  hazirlamanin  zaman  aldigini
diisinmekteydiler. Test maddeleri ile nelerin oOlgiilebilecegine karar verme
konusunda yararlanabilecekleri standart terimlerin olmasi gerektigi konusunda
birlesip test maddelerinin siniflanabilecegi diistiniilmiistiir. Buradan hareketle ilk
olarak biligsel alanla ilgili bir siniflama gelistirildi. Daha sonra duyussal alanla
ilgili bir siniflama hazirland1 (Krathwohl, Bloom ve Masia, 1964). Psikomotor
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alanla ilgili simiflama ¢aligmalari ise bir grup ¢aligmasi haline gelmeden Simpson
(1966) ve Harrow (1972) tarafindan ortaya konmustur.

Bloom iilkemizde en yaygin olarak kullanilan taksonomi olmakla beraber
Bloom ‘un smiflamasii temel alarak bu siniflamay1 daha hatasiz hale getirmeyi
amaglayan alternatif birgok siniflama mevcuttur. Bu alternatif siniflamalar iginde
en dikkat ¢ekeni ise Anderson, Krahtwohl ve arkadaglar tarafindan gelistirilen

siniflamadir.

Bloom taksonomisinin yenilenmesi igin iki sebep One siirilmistir ki
bunlardan 1ilki egitimcilerin orijinal taksonomiye tekrar odaklagmalarini
saglamak, ikincisi ise diinyadaki egitim alanindaki gelismelerin taksonomiye
yansimasini saglamaktir (Biimen, 2006). Krathwohl ve arkadaslari tarafindan
2001 yilinda diizenlenen taksonomi bilgi boyutu ve biligsel siire¢ boyutu olmak
tizere iki boyuttan olugsmaktadir.

2.1.10.1. Bilgi Boyutu

Yenilenmis Bloom Taksonomisi egitim alaninda yeni gelismeleri dikkate
aldigindan dolay1 bilgi boyutunda ii¢ yerine dort bilgi tipine yer verilmistir.
Orijinal taksonomide yer alan ii¢ kategori son yillarda gelismekte olan biligsel ve
egitim psikolojisini de dikkate alarak terimsel olarak yeniden diizenlendi. Bunlar;
Olgusal, Kavramsal ve Islemsel Bilgi olarak yeniden adlandirild: (Amer, 2006).

Yeni yapilandirilan Ustbilissel Bilgi grubu ve onun biitiin alt gruplari bu
giincellestirmeye eklenmistir (Pintrich, 2002). Anderson ve digerleri (2010) bilgi
boyutunda yer alan bilgi tiirlerini asagidaki gibi aciklamistir (akt. Ozcelik,2010):

Olgusal Bilgi

Akademik uzmanlarin alanlan ile ilgili bilgileri anlamaya ve diizenlemeye
calisirken kullandiklart biitiin temel 6geleri kapsar. Olgusal bilgi bir disiplini
tanimak veya bu disiplindeki problemleri ¢6zmede kullanilan temel 6geleri igerir.
Olgusal bilgi oldukga diisiik diizeyli bir soyutlamadir. Kavramsal bilgiden ayrilan
yonii ise kendi baglarina dnemi oldugu diistiniilen 6gelerinin olmasidir. Olgusal

bilginin iki alt basamagi vardir.
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e .Terimlerin Bilgisi: Sozlii olan ve olmayan 6zel isim ve simgeleri kapsar.
Uzmanlar kendi disiplin alanindaki olay ve olgularla ilgili bagkalariyla
iletisim kurarken gelistirmis olduklart 6zel isim ve imgeleri kullanirlar.
Ornegin sozciikler, numaralar, isaretler, resimler, alfabe bilgisi, harita ve
semalarda kullanilan standart isaretlerin bilgisi terimler bilgisine Srnek
verilebilir.

e Ozel Ayrinti Ve Ogelerin Bilgisi: Olaylar, yerler, insanlar,tarihler bilgi
kaynaklar1 ve benzerinin bilgisidir. Bir olayin tam dogru olan tarihi ya da
bir olgu ve olayin tam dogru olan biiyiikligii gibi 6zel bilgiler bu grupta
olabilir. Ornegin belirli kiiltiirler ve toplumlar ile ilgili dnemli olgularin
bilgisi, iilkelerin baglica iiriinleri ve digsatimlar ile ilgili bilgi bu tiir

bilgilere drnek verilebilir.
Kavramsal Bilgi

Kategoriler ve smiflamalar bilgisi ile daha karmasik ve organize edilmis
bilgi formlar1 arasindaki iliskilerin bilgisini igerir. Kavramsal bilgi olgusal
bilgiden daha karmasik durumlari icermektedir. Bu boyutta kavramlar arasindaki
iligkinin incelenmesi yapilmaktadir. Kavramsal bilginin {i¢ alt kategorisi vardir.

o Simiflama Ve Kategoriler Bilgisi: Degisik konu alanlarinda kullanilan
0zel kategorileri, siniflari, bolimleri ve diizenlemeleri igerir. Edebi tiirlerin
bilgisi, isim, fiil,sifat bilgisi bu tiir bilgiye 6rnek verilebilir.

e flke Ve Genellemeler Bilgisi: Bir akademik disiplinde en 6nemli yere
sahip olma egilimde olup problemlerin, olgu ve olaylarin ¢dziilmesinde
bunlardan yararlanilir. Fizikte temel yasalarin bilgisi, aritmetik islemlerin
temelindeki ilkelerin yani degisme 6zelligi, birlesme 6zelligi gibi ilkelerin
bilgisi bu tiir bilgilere 6rnek verilebilir.
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e Kuramlar, Modeller Ve Yapilarin Bilgisi: ilke ve genellemelerin bilgisi
ile birlikte bunlar arasindaki karmasik bir olay, olgu veya problemin
sistematik bir sekilde ¢oziilmesini saglar. Farkli disiplin alanlarindaki olay
ve olgulart belirtmek, anlamak, aciklamak, yordamak i¢in kullanilan
kuram ve modellemeler bilgisidir. Kimyasal kuramlarin temelini olusturan
kimyasal ilkeler arasindaki iliskilerin bilgisi, genetik modellerin bilgisi,
parlamentonun genel yapisinin yani organizasyon ve gorevler bilgisi bu tiir
bilgilere drnek verilebilir.

Islemsel Bilgi

Bir seyin nasil yapilacagi ile ilgilidir. Olgusal Bilgi ve Kavramsal Bilgi,
bilgi ile ilgili “ne?” sorusuna cevap ararken Islemsel Bilgi “nasil” sorusunun
cevabiyla ilgilenir. Matematikte uzun bdélme islemini yapma, ikinci dereceden
denklem sistemlerini ¢zme, tiggenlerde eslik ilkesini belirleme gibi algoritmalar
bu tiir bilgilere drnek verilebilir. Islemsel bilginin ii¢ alt kategorisi vardir.

e Konuya Ozel Beceri Ve Algoritmalarin Bilgisi: Bir islemi yapmak icin
gerekli olan beceriler bilgisidir. Adimlar degismeyen bir sira i¢indedir ve
sonuclar1 da herkes tarafindan sabit bir sekilde bilinir. 2 ile 2’nin toplamini
bulmak i¢in kullandigimiz tamsayilarin toplanmasi ile ilgili algoritma,ikinci
dereceden denklemlerin ¢oziimil ile ilgili algoritmalar bu bilgi tiiriine 6rnek
verilebilir.

e Konuya Ozel Teknik Ve Yéntemlerin Bilgisi: Genellikle sabit sonuclarla
biten 6zel beceriler ve algoritmalardan farkli olarak 6nceden belirlenmis
yollar ve sabit bir sonug yoktur ve esneklik gosterebilir. Ornegin bir
markette hangi 6deme noktasinda siraya girilecegi seklindeki basit bir
problem miisteri sayisi hesaplama, kisi basina diisen 6deme miktarini bulma
gibi bir matematik problemi haline getirilebilir. Sosyal bilimlerle ilgili
aragtirma yontemlerinin bilgisi , bilimsel yontem bilgisi bu tiir bilgilere

ornek verilebilir.
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e Uygun islemlerin Ne Zaman Kullamlacaginin Belirlenmesi ile Tlgili
Olgiitlerin Bilgisi: Ogrencilerden, konuya 6zel islemleri bilmelerine ek
olarak bunlarin ne zaman kullanilacagim da bilmeleri beklenmektedir. Bu
bilgiler hemen hemen her zaman tarihsel ya da ansiklopedik bilgilerdir. Bir
yazida birka¢ anlatim bi¢iminden (betimleyici, agiklayici) hangisinin
secileceginin bilinmesi ile ilgili dl¢iitlerin bilgisi, suluboya resim yaparken
istenen etkiyi yaratmak i¢in hangi tekniklerin kullanilmasi gerektiginin
belirlenmesi ile ilgili 6l¢iitlerin bilgisi bu tiir bilgiye 6rnek verilebilir.

Ustbilissel Bilgi

Ustbilissel bilgi, bireyin kendi bilis siireci hakkindaki farkindaligi, onunla
ilgili bilgi sahibi olmas1 demektir. Ogrencilerin kendi bilgi ve diisiincelerinden
sorumlu olmasi orijinal taksonomiden bu yana 6grenme ile ilgili kuram ve
aragtirmalarin en 6nemli noktalarindan biri olmustur. Flavell (1979) ist bilis ile
ilgili makalesinde iist bilisin strateji, gorev ve kisi degiskenleri ile ilgili bilgileri
icerdigini one siirmektedir. Buradan yola ¢ikarak {ist biligsel bilgi ii¢ kategoriye

ayrilmgtir.

e Stratejik bilgi: Ogrenme, diisiinme ve problem ¢dzme ile ilgili genel
stratejiler bilgisidir. Ogrenci bilisini planlamada, izlemede ve diizenlemede
kendisine yardimeci olacak cesitli iist biligsel stratejilerin bilgisine de sahip
olabilir. Ornegin matematik problemi ile ilgili cevabi kontrol ederken
kendi kendine sorular sorma, problemdeki yanlisi geri doniip diizeltmek
gibi. Bu kategoride Ogrencinin stratejileri nasil kullandigi degil, bu
stratejilerle ilgili bilgisi {izerinde durulur.

e Baglamsal Ve Kosullarla ilgili Yonler De Dahil Olmak Uzere Bilissel
Gorevler Bilgisi: Bireyler biligsel gorevlerle ilgili olarak bilgi edinirler.
Farkli bilissel gorevlerin farkli zorluklari olabilir. Ornegin hatirlamay1
gerektiren bir gorev tanimay1 gerektiren bir gérevden daha zor olacaktir.
Hatirlama ile ilgili gorev bireyin bellegini aktif hale getirecek bilgiye
erismeye c¢aligmasini, tanima ile ilgili gorev ise bireyin segenekler
arasindan en uygunu ayirt edip segmesini gerektirir. Ozetleme ve baska
sekilde ifade etme daha derinlemesine bir kavrayis gerektirmesi bilgisi, ilk
kaynaklardan bilgileri yorumlamanin genel ders kitaplarina ve popiiler
kitaplara gore daha zor olacaginin bilgisi bu tiir bilgilere 6rnek verilebilir.
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e Kendi Kendisi Hakkinda Bilgi: Bireyin kendi kendisi hakkinda bilgisi,
bilis ve ogrenme ile ilgili olarak giicli ve zayif yonlerini bilmesidir.
Ornegin uzun cevapl smavlara gére coktan secmeli sinavlarda daha
basarili oldugunu bilen 6grenciler test cevaplama becerileri hakkinda bilgi
sahibidirler. Kendi genel bilisine sahip 6grenciler kendi 6grenme giidiileri
ile ilgili inanclara da sahiptirler. Ogrenciler olgusal, kavramsal veya
islemsel bilgiye sahip olup olmadiklarim1 6zbilgileri ve farkindaliklart
sayesinde Ogrenirler. Bu yiizden o6gretmelerin 6grencilerinin akademik
alandaki giivenlerini dogru yonlendirmeleri gerekmektedir.

2.1.10.2. Bilissel Siire¢ Boyutu

Yenilenmis BloomTaksonomisi’nin  biligsel siireg boyutu orijinal
taksonomide oldugu gibi 6 kategoride ele alinmistir. Fakat bu kategorilerde bazi
degisiklikler yapilmistir. Kategoriler isim haldeyken fiil hale doniistiiriilmiis, {i¢
kategorinin ismi yeniden adlandirilmis ve ikisinin yeri degistirilmistir. Orijinal
taksonomide “bilgi” kategorisi “hatirlamak”, ‘“kavrama” kategorisi “anlama”
olarak yeniden isimlendirilmistir. Ciinkii “anlama” hedeflerde sik¢a kullanilan bir
terimdir. “Sentez” kategorisi ise ‘“‘yaratma” olarak yeniden isimlendirilmistir.
Yeni bir sey olusturmak var olan bir seyi degerlendirmekten daha ileri bir biligsel
diizey gerektirdiginden “yaratmak” ve  “degerlendirmek” basamaklar1 yer
degistirmistir (Krathwohl,2002; akt.Kogce ve Baki, 2009).

Anderson ve digerleri (2001), 6 kategoriden olugsmus bilissel siireg
boyutunu ve 19 alt kategorisini asagidaki sekilde agiklamuslardir (akt. Ozcelik,
2010):

Hatirlama

Bir ogretim materyalinin ogretildigi sekliye hafizada tutulma siiresinin
arttirtlmast ile ilgili biligsel siirece hatirlama denir. Hatirlama materyalin uzun
siireli bellekten geri getirilmesini igerir. Hatirlanacak bilgi olgusal, kavramsal,
islemsel veya iist bilissel bilginin birlesimi olabilir. Iki alt kategoriye ayrilmustir:

Tanima ve hatirlama.

e Tanmima: Yeni edinilen bir bilginin uzun siireli bellekte var olan bilgiyle
olan benzerligi ya da n1 belirlemeye caligmaktir. Daha 6nce 6grenilen bir
bilgiyle esleme kurulup kurulamayacagina bakilir. Elestirme, coktan
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secmeli testler ve dogru-yanlis gibi degerlendirme formatlarn ile
Olciilebilen bir kategoridir.

e Hatirlama: Uzun siireli bellekte var olan bilgiye erisilmesidir. Kargimiza
¢ikan bilgiyi bulmak igin uzun siireli bellek taranir ve aktif olan bellege
getirilir. Acik uglu sorular ve bosluk doldurma gibi degerlendirme
formatlar1 bu basamakta kullanilir.

Anlama

Ogrenciye sunulan bilgilerin daha énce dgrendikleriyle bag kurarak bu
bilgileri sozlii, yazili ya da grafik seklinde yeniden yapilandirmasi siirecini
kapsayan bir kategoridir. Okullarda vurgulanan transfer temelli temelli egitimin
hedeflerinin en ¢ogu bu kategoriyle ilgilidir. Orenciler kendilerine sunulan
ogretim iletilerini kendilerinde var olan semalarla biitlinlestigi zaman anlama
diizeyine eristikleri soylenebilir. Anlama basamagi; yorumlama, érneklendirme,

siniflama, 6zetleme, sonug ¢ikarma, karsilagtirma ve agiklamayi igerir.

e Yorumlama: Bir bilginin ifade edilis bi¢iminin bir bagka ifade edilis sekle
doniistiiriilmesine yorumlama denir. Ornegin bir kelimenin resimlerle, bir
resmin sozciiklerle, bir ciimlenin grafiklerle, grafiklerin climlelerle ifade
edilmesi yorumlama kategorisinde ele almabilir. Matematikte s6zlii olarak
ifade edilen bir ciimlenin simgelerin kullanildigi bir cebirsel denklem
seklinde ifade edilmesi verilebilecek baska bir drnektir. A¢ik uclu sorular
veya ¢oktan seg¢meli test maddeleri bu kategorinin degerlendirme

formatlar1 olabilir.
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e Orneklendirme: Genel bir kavram ya da ilkeye 6zel bir 6rnek belirlenmesi
yani bu ilkenin ya da genel kavramin ayirt edici 6zelliklerinin
belirlenmesine  drneklendirme denir. Ogrencinin  6rnegi kendisinin
olugturmasi1 derste daha once karsilasmadigi 6zel bir durum bulmasi
gerekir bu yilizden agik uclu sorular, cevabi 6grencinin ornek olarak
yaratmast gereken degerlendirme tiirleri ve ¢oktan segmeli testler bu
basamakta kullanilabilir.

Ornegin 6grencinin kendisin sunulan {icgenlerden hangisinin ikizkenar
ticgen oldugunu secebilmesi.

e Smniflama: Bir seyin yani bir durum ya da Ornegin hangi gruba ait

oldugunun bulunmasina siniflama denir. Smiflama o6rneklendirmeyi
tamamlayan bir siire¢ olarak da tamimlanabilir. Ogrenci kendine sunulan
orneklerin benzer ve farkli yonlerini yakalayip uygun kategoriye
yerlestirir.

Ornegin matematikte sayilarm hangi say1 kiimesine ait oldugu dgrenciden

bulmasi istenebilir.

e Ozetleme: Bir bilgiyi, durumu en iyi aciklayan kisa ve o6z ifadelerle
toparlanmas siirecine denir. Ogrenci kendine sunulan bir bilginin temel
noktalarimt belirleyip o durumu en iyi yansitan ciimlelerle toparladig

zaman &zetleme yapmis olur.

Ornegin grenciden izledigi videoyu anlatan kisa bir 6zet yazmasi ya da
okudu pargaya uygun bir baglik bulmasi istenebilir.

e Sonu¢ Cikarma : Bir dizi 6rnek ya da durumun 6geleri arasindaki iligkiyi

bulup kuralini ortaya ¢ikarmasina denir.

Ornegin matematikte bir say1 dizisinin kuralim1 bulma bu basamaga 6rnek
verilebilir.

e Karsilastirma: Cok iyi bilinen bir durumun daha az bilinene bir durumla
hangi agidan benzer ya da farkli oldugunun belirlenmesine karsilagtirma
denir. iki ya da daha fazla durumun, problemin arasindaki benzerlik
farklarin ortaya ¢ikartlmasidir.
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Ornegin bir elektrik devresindeki pil, kablo direncin su dagitim
tesisatindaki pompa ve boruyla hangi agidan benzedigi sorulabilir. Analoji bu
basamakta kullanilabilir.

e Aciklama: Bir problem durumuna uygun neden-sonug iliskisini agiklayan
bir modelin tasarlanmasi ve bu modelin yorumlanmasi siirecine agiklama
denir.

Ornegin Ohm yasasim1 6grenmis bir 6grenciye devreye pil eklenip ya da
¢ikarilmasi sonucu akim siddetinde nasil bir degisim olacag1 sorulabilir.

Uygulama

Alistirmalarin  yapilmas1 ve problemlerin ¢6ziilmesi i¢in islemlerden
yararlamlmasidir. Islemsel bilgi ile yakindan ilgilidir. Ogrenci bir problemle
karsilagtiginda cevabi diiglinlip arastirip bulmaya galigir. Uygulama iki alt
kategoriye ayrilmustir.

e Yapma (icra): Ogrenci tamdig bir alistirma ile karsilastiginda gidilecek
yollar1 hatirlama zorluk ¢ekmez ve rutin olarak iglemleri yapar. Bu yiizden
yapma siirecinde teknik ve yontemden ziyade algoritmalarin kullanilmasi
onemlidir. Problemin ¢ézlimiinde sabit bir sira izlenir ve sonug eger yanlig
yapilmadiysa herkes tarafindan bilinir. Ogrenci gorevi yerine getirmek icin
sadece bilinen iglemi gerceklestirir.

e Yararlanma: Bu basamakta 6grenci Onceden tanimadigi bir problem
durumuyla karsilagir. Bu yiizden hangi islemlerini kullanacagini bilemez
ve tek seferde bulmasi pek goriilmez. Bu yilizden izlenecek sira sabit
degildir degisebilir. islemin dogru olarak uygulanmasi halinde beklenen
tek ve sabit bir cevap yoktur.

Coziimleme

Bir egitim materyalinin onu olusturan parcalara ayrilmasi ve bu pargalar
arasindaki iligkinin nasil oldugunun belirlenmesi ile ilgilidir. Co6ziimleme
basamagindaki hedefler bir iletinin dnemli kisimlarindaki mesajlarin ayrilmasini,
bu kisimlarin nasil bir araya geldigini bulmayi, iletinin vermek istedigi mesaj1

belirlemeyi kapsar. Coziimleme basamagi ii¢ alt kategoriye ayrilir.
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e Aynistirma: Ogfrenci karsisina ¢ikan bilginin  énemli ve &nemsiz
kisimlarin, iligkili ve iligkisiz kisimlarini ayirip 6nemli ve iligkili yapiy1
kullandiginda ayristirma gergeklesmis olur. Karsilastirmadan ayrilan yani
da budur zaten ayristirmada neyin 6nemli neyin Onemsiz ya da iliskisiz

oldugu siniflama baglaminda 6nemlidir.

Ornegin bir problem durumunda 6grenciden gerekli olan bilgileri gember

icine almas1 gereksiz bilgilerin iistiinii ¢izmesi istenebilir.

e Orgiitleme: Bir iletisim ya da durumu olusturan 6geler arasinda nasil bir
iligki oldugunu ve nasil bir araya geldigini ortaya koymaya orgiitleme
denir. Ogrenci kendisine sunulan bilgiler arasinda sistemli ve biitiinlestirici
baglantilar kurar. Ornegin istatistikle ilgili bir iinitenin okunmasi, her
istatistigin admi formiiliinii, kullanma kosullarin1 igeren bir matris
diizeninde verilmesi bu basamagaait olabilir. Orgiitlemede bir materyale
tablo, matris sema gibi bir yapinin kazandirilmasi s6z konusudur.

e irdeleme: Bu basamakta dgrenci kendine sunulan materyalin bakis agist
baglaminda kendi yorumunu katmadan anlatilmak isteneni belirler. Bu
yoniiyle kavrama ve anlamanin 6tesine gegilir.

Ornegin dgrencilere yazili ya da sdzlii olarak verilen materyalin yazarin
bakis agis1 baglaminda sorular sorulabilir.

Degerlendirme

Belirli Olgiitlere ve standartlara gére saptama yapma, karar verme
siirecidir. Bu olgiitler 6grenciler ya da bagkalari tarafindan belirlenmis olabilir.

Degerlendirme basmaginin iki alt kategorisi vardir.

e Denetleme: Bir islem veya iirliniin kendi i¢inde uyumsuzluk veya yanliglik
olup olmadigmin  denetlenmesidir. Bu basamakta Ogrencilere
tutarsizliklarin ve yanlislarin olup olmadigini belirleyebilecegi materyaller
sunulur.

¢ Elestirme: Bu basamakta bir islem ve {iriiniin lgiitlere ve standartlara gore
yargilanmasini igerir. Bir iiriiniin olumlu ve olumsuz yanlar1 dikkate alinir

ve bu yanlara dayali bir yargiya varilir.
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Ornegin sanayilesmenin ekonomik ve ¢evresel faktorler acisindan olumlu

ve olumsuz yanlarmin ortaya konulmasi bu basamaga 6rnek verilebilir.
Yaratma

Ogrencinin dnceki deneyimlerinden faydalanarak bir materyalin daha dnce
var olmayan bir yap1 seklinde organize ederek sunmasina yaratma denir. Yaratma
Ogrencinin yaratict diisiinmesini  gerektirse bile tam olarak Ozgilir ve
sinirlanmamis  diyemiyoruz. Yaratma o6zgiin bir iiriinle sonuglamr. Ogrenci
onceki materyalinin iizerine daha biiyiik 6zgiin bir iiriin ortaya ¢ikarir. Her zaman
olmasa da kompozisyon yazmanin yaratma basamaginda oldugu savunulabilir.

Yaratma siireci ii¢ alt kategoriye ayrilir.

¢ Olusturma: Bir problemin ¢oziimii i¢in alternatifler ya da hipotezlere
ulagilmasimi saglayan siirece olusturma denir. Olusturma 6n bilgiler ve
mevcut kuramlarin simirlamalari digia ¢iktigi i¢in agik uglu bir diisiinme
s0z konusudur ve bu yiizden ¢oktan se¢meli testle bir basamak i¢in uygun
degildir.

Ornegin enerji kaynaklarinin doru kullamilmasimi  saglamak icin

ogrencilerden diisiinebildigi kadar ¢ok yol dnermesi Onerilebilir.

¢ Planlama: Planlama problemdeki 6l¢iitleri karsilayan bir ¢6ziim yontemi,
problemi ¢dzmek igin bir plan gelistirme siirecidir. Ogrencilerden kendi
iirtinleri olan ¢oéziimler gelistirmeleri, ¢6ziim planlarini anlatmalar1 ya da
verilen bir problem igin ¢6ziim se¢gmeleri istenebilir.

e Uretme: Bir problemi ¢dzmek igin gelistirilen plani uygulama siirecini
kapsar. Yaratma kategorisinde 6zgiinliik gerekmeyebilecegi gibi bu iiretme
basamaginda da ozgiinliik gerekmeyebilir. Uretme olgusal, kavramsal,
islemsel, iist biligsel bilginin isbirligini gerektirir. Ogrenciye bir problem

verilir ve bu probleme gore gelistirdigi planlar1 uygulamas istenir.

Ornegin dgrenciden sosyal faaliyetlerin 6n plana ¢ikarilacagi bir okul icin
sema seklinde planlar hazirlamasi istenebilir.
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2.2. Konu ile Tlgili Arastirmalar
2.2.1. Konu {le Tlgili Yurt i¢cinde Yapilan Cahsmalar

Erol (2015), “Temel Egitimden Ortadgretime Gegis Smavi (TEOG) T.C.
Inkilap Tarihi ve Atatiirkciilik Dersi Smav Sorularmin Ogrenci Calisma
Kitabiyla Iliskisi Acisindan Bir inceleme” adli galismasinda 2014-2015 egitim
ogretim yilinda sekizinci simif 6grencilerinin girmis olduklar1 Temel Egitimden
Ortadgretime Gecis Smavi’nda (TEOG) yer alan T.C Inkilap Tarihi ve
Atatiirkgiiliik dersi sinav sorularmin bu dersin 6grenci calisma kitabinda yer alan
etkinliklerle olan iligkisi ortaya konulmustur. Arastirma sonucunda, ilk dénem
yapilan 1. TEOG sinavinda yer alan T.C Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi
testinde yer alan sorularin neredeyse tamaminin 6grenci ¢alisma kitabinda yer
alan etkinliklerle uyumlu oldugu ve sinav sorulariin tamamina ait kazanimlarin
yer aldig1 ortaya ¢ikmistir. I. TEOG sinav sorularinin dgrencilerin yorumlama
becerisini gelistirici fakat {ist diizey diisiinme becerilerini 6lgemedigi tespit
edilmistir. Ikinci dénem yapilan II. TEOG smavindaki sorularmin tamamiyla
ilgili 6grenci galigma kitabinda etkinliklerin bulundugu ortaya ¢ikmistir. Yine bu
sinavda da sorularin biiylik bir boliimiiniin 6grencilerin yorumlama becerisini
Olcen sorular oldugu ortaya ¢ikmistir. Arastirmadan elde edilen bulgular hem 1.
TEOG smavi hem de II. TEOG sinavi T.C Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi
sorular1 hazirlanirken ders miifredatiyla ve 6grenci ¢alisma kitabiyla uyumluluga

0zen gosterildigini ortaya koymaktadir.

Eroglu (2013), “6,7,8.simmf Tirkce Calisma Kitaplarindaki Dilbilgisi
Sorular1  ve Kazanimlarinin Yenilenmis Bloom Taksonomisine Gore
Degerlendirilmesi” adli yiiksek lisans tezinde MEB Yayinlar1 (2012) Tiirkge
Dersi Ogrenci Calisma Kitabi dilbilgisi sorularmin ve dgretmen kilavuz kitab
dilbilgisi kazanimlarinin Yenilenmis Bloom Taksonomisi baglaminda hangi
biligsel alan basamaginda yer aldigi belirlenmistir. Aragtirma sonucuna gore
calisma kitabinda yer alan dilbilgisi sorularinin %60,02’sinin “hatirlamak ve
anlamak”, %40,98’inin “uygulama” basamaginda yer aldig1 goriilmiistiir.
Ogretmen kilavuz kitabinda yer alan dilbilgisi kazamimlarmin ise %54.7 sinin
“hatirlamak ve anlamak”, %45,3’linlin uygulama basamaginda yer aldigi
gOriilmiigtiir.
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Cosar (2011), “llkdgretim Altinct Simf Matematik Dersi Calisma
Kitabindaki Sorularin Kapsam Gegerlik ve Yenilenmis BloomTaksonomisi’nin
Biligsel Siire¢ Boyutuna Gore Analizi” adli yiiksek lisans tezinde 2005 yilinda
yenilenen “Ilkdgretim Matematik Dersi Ogretim Programi” na gére hazirlanan
Manisa ilinde okutulan MEB yayievinin ders kitab1 sorularinin kapsam gecerligi
ve YBT’ ye gore dagilimini incelemistir. Calismanin sonucunda ders kitabindaki
sorularin kapsam gegerliginin iyi oldugu goriilmiistiir. Sorularin ise taksonomi
baglaminda eski programa gore daha basarili oldugu ancak yeterli olmadig:
gorlilmiistiir. Yazar galisma ve ders kitabindaki sorularin seg¢iminin 6nemli
oldugundu bu yiizden secilecek kitabin sorularinin kapsam gegerliginin iyi
olmas1 gerektigi ve YBT’ nin her basamagindan esit dagilim gostermesi
gerektigini belirtmigtir.

Umre (2010), “Seviye Belirleme Smnavlari (SBS) Sosyal Bilgiler
Sorularmin Sosyal Bilgiler Programina Ve Bilissel Alan Basamaklarina Gore
Degerlendirilmesi” adli ¢aligmasinda 2008-2009 yillarinda yapilan SBS Sosyal
Bilgiler sorularinin Sosyal Bilgiler programina uygunlugu incelenmis ve Bloom
taksonomisine gore siniflandirilmistir. Ayrica sorularin giicliik dereceleri ve
cevaplanma oranlar1 analiz edilmistir. Aragtirmanin sonunda SBS sorularinin
programla uyumlu oldugu ancak sorularmn {ist diizey beceri gerektiren
degerlendirme basmaginda hi¢ soru olmadigi en fazla sorunun kavrama
basamaginda oldugu ortaya konulmustur. Ayrica sorularin orta giicliikte oldugu
tespit edilmistir.

Es (2005)’in tarafindan yapilan calismada liselere giris sinavlarinda
sorulan sorular ve okullarda yapilan yazili sinav sorular1 Bloom taksonomisine
gore incelenmistir. Yazili sinavlarda sorulan fen sorularin alt basamaklarda
yogunlastigi, liselere giris sinavlarinda sorulan sorularin ise analiz-sentez-
degerlendirme gibi iist basamaklarda yogunlastigi ortaya ¢ikmustir. Okullar ve
lise giris sinavlarindaki fen sorular1 arasinda programlara uygunluk ve giicliik
diizeyi agisindan belirgin bir tutarsizlik oldugu ortaya ¢ikmistir.

Kégee (2005), “OSS Simavi Matematik Sorular1 Ile Liselerde Sorulan
Yazili Smav Sorularinin Bloom Taksonomisine Gore Karsilastirilmasi” adli
yiiksek lisans tez calismasinda farkli liselerde goérev yapan Ogretmenlerin
smavlarinda sorduklar1 sorularin Bloom taksonomisine goére hangi biligsel
basamakta oldugunu saptamayive OSS matematik sorulariyla ortiisiip
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ortlismedigini tespit etmeyi amacglamistir. Arastirmanin sonucunda genel lise,
teknik ve cok programli lise, ticaret meslek lise 6gretmenlerinin yazili sorularinin
kavrama basamaginda oldugu belirlenmistir. Anadolu ve fen lisesi
Ogretmenlerinin ise sinavlarinda daha c¢ok uygulama ve analiz basamagina
yogunlastig1 belirlenmistir. OSS sinavlarinda ise daha ¢ok uygulama basmagina
yer verildigi goriilmiistiir. Anadolu ve fen liselerinde sorulan sorularm OSS sinav
sorulariyla daha fazla ortiistiigii goriilmiistiir.

Kégce ve Baki (2008), “Matematik Ogretmenlerinin Yazili Smav Sorular
ile OSS Sinavlarinda Sorulan Matematik Sorularinin Bloom Taksonomisine Gore
Karsilastiriimas1” adli yapmis olduklar1 ¢calismada OSS matematik testi sorulari
ve cesitli ortadgretim kurumlarinda gdérev yapan 6gretmenlerin yazili sorularini
Bloom taksonomisine gore karsilastirmiglardir. Caligmanin sonucunda genel lise,
cok programli lise ve temel liselerde sorulan sorularin bilissel yonden OSS
sorular1 ile Ortiismedigi goriilmiistiir. Anadolu liseleri ve fen liselerinde sorulan
yazili sorularinin ise OSS matematik sinav sorulari ile bilissel yonden ortiistiigii
goriilmiistiir. Genel liselerde daha ¢ok anlama ve uygulama diizeyinde sorularin
soruldugunu; 0SS, Anadolu liseleri, fen liselerinde ise uygulama, ¢oziimleme,
yaratma, degerlendirme diizeyinde sorularin soruldugunu saptamiglardir. Meslek
liseleri ve ¢ok programli liselerde ise anlama ve hatirlama diizeyinde sorularin

soruldugunu belirlemislerdir.

Gokler, Aypay, Arn (2012), “Ilkdgretim Ingilizce Dersi Hedefleri
Kazanimlart SBS Sorulari ve Yazili Simav Sorularinin  Yeni Bloom
Taksonomisine Gére Degerlendirilmesi” adli caligmalarinda Ingilizce dersi
Ogretim programi hedefleri, kazanimlari, SBS sorular1 ve ¢esitli okullarda gérev
yapan Ogretmenlerin yazili sorulart dokiiman incelemesi yOntemiyle
incelemislerdir. Arastirmanin sonucunda hedefler, kazanimlar, SBS sorular1 ve
yazili smav sorularinin biligsel siire¢ boyut baglaminda alt diizeyde yogunlastigt

gOrilmiistiir.

Tolan (2011)’mm yapmis oldugu arastirmaya gore 2008-2010 yillar
arasinda yapilan SBS’de sorulan Fen ve Teknoloji sorularinin o6gretim
programina uygunlugu incelenmistir. Ayrica sorulan sorularin Bloom
taksonomisine gore diizeyleri belirlenmistir. Arastirmanin sonucunda; sorularin
sayisiin kazanimlar1 6lgmede yetersiz oldugu ve taksonominin alt basamaklarina

yonelik sorularin daha ¢ok oldugu sonucuna varilmistir.
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Tanik ve Saragoglu (2011), “Fen ve Teknoloji Dersi Yazili Sorularinin
Yenilenmis BloomTaksonomisi’ne Gore Incelenmesi” adli calismalarinda
Kayseri ilinde cesitli ilkogretim okullarinda gérev yapan fen ve teknoloji dersi
Ogretmenlerinin  yazili sorularin1 incelemislerdir. Calismanin  sonucunda
Ogretmenlerin yazili smavlarda sorduklar1 sorularin “anlama ve hatirlama”
basamaginda yogunlastigi, “uygulama ve ¢dzliimleme” basamaginda sorularin
cok az oldugu goriilmiistiir. “Degerlendirme ve yaratma” basamaginda ise hig
soru bulunmadigina dikkat ¢ekmislerdir. Buradan hareketle 6gretmenlerin dlgme
araglarinin 6grencileri iist diizey diisinmeye sevk etmedigi hatirlama becerilerini
0l¢me diizeyinde sorular sorduklarini saptamislardir.

Dursun (2014) “YGS 2013 Matematik Sorulari ile Ortadgretim 9.sinif
Matematik Sinav Sorularinin Bloom Taksonomisi ve Ogretim Programima Gére
Degerlendirilmesi” adli yiiksek lisans tezinde yapilan g¢aligmalar sonucunda
Ogretmenlerin yazili sorulari ile YGS 2013 matematik sorularinin uygulama
basamaginda yogunlastign  goriilmiistiir. Ogretmenlerin  smav  sorulariin
%83,5’inin alt biligsel diizeyde, %16,5’inin de st biligsel diizeyde oldugu tespit
edilmistir. 2013 YGS matematik testi sorulari incelendiginde de kavrama
basamaginda 1 soru, uygulama basamaginda 27 soru, analiz basamaginda 4 soru
soruldugu tespit edilmistir. Ayrica dgretmenlerin yazilida sorduklar1 sorularin
sayist ile programda kazanimlara ayrilan siireyle uyumluluk gostermedigi ortaya
¢ikmigtir. Ancak YGS 2013 matematik soru sayisinin programdaki kazanimlara

ayrilan siireyle orantili oldugu gorilmiistiir.

Dalak (2015)’in yaptig1 ¢calismada ise 2013-2014 egitim 6gretim yili Giiz
ve Bahar Do6nemi doneminde yapilmis TEOG sinavi sorularmin tamami
incelenmistir. Sorularin ve 8.sinif 6gretim programinda yer alan kazanimlarin
Yenilenmis Bloom Taksonomisine paralelligi ortaya koymak amaglanmistir.
Arastirmanin sonucunda Giliz Dénemi TEOG sinavinda yer alan Matematik, Fen
ve Teknoloji ve Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi testi sorulari ile sorularla ilgili
kazanimlarin Yenilenmis Bloom Taksonomisine gore ayni basmakta bulunma
orant1 %50 ve iizerinde olarak tespit edilmistir. T.C.inkilap Tarihi ve
Atatiirkciiliikk, Ingilizce ve Tiirkce testi sorular ile sorularla ilgili kazanimlarin
Yenilenmis Bloom Taksonomisine gore ayni1 basamakta bulunma oraninin ise
%50’nin altinda olarak belirlenmistir. Bahar Donemi TEOGsinavinda tim
derslere ait test sorulari ile sorularla ilgili kazanimlarin taksonomiye goére ayni

basamakta buluna oran1 %50 ve {izerinde olarak belirlenmistir.
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Yurdabakan (2012), “Bloom’un Revize Edilen Taksonomisinin Egitimde
Olgme ve Degerlendirmeye Etkileri” adli ¢aligmasinda hedeflerin asamali
siniflandirilmast ~ tlizerinde  Krathwohl ve  Anderson’un  Onciiliigiinde
gerceklestirilen yeni diizenlemeyi, yeni diizenlemenin orijinalinden farklarini ve
egitimde 6lgme ve degerlendirmeye olan etkilerini ele almak amaglanmaktadir.
Bu amagla, uluslararas1 veritabanlar1 taranmig ve revize edilen taksonominin
O0leme degerlendirmeyle olan iligkisi arastirilan yayinlara ulagilmistir. Ulasilan
yayinlar gostermistir ki revize edilen taksonominin bilissel siire¢ boyutunda yer
alan ¢o6ziimleme, degerlendirme, yaratma basamaklari iist biligsel diisiinceyi
gerektirdiginden 6lme  degerlendirme yaklasimlarinda da  performans
degerlendirmeye bunun sonucunda da rubrik ve performans degerlendirme
Olceklerine gonderme yapilmustir. Diger yandan bilgi boyutunda yer alan fist
biligsel diisiinme sonucu da Ogrencinin kendi Ogrenmesinin farkina varma
siirecini de ise kostugundan O6grencinin de degerlendirme siirecine katilmasi
gerektigine génderme yapilmustir.

Giiler, Ozdemir ve Dikici (2012), “Ilkdgretim Matematik Ogretmenlerinin
Smav sorular1 Ile SBS Matematik Sorularmin BloomTaksonomisi’ne Gére
Kargilagtirmali Analizi” adli c¢alismalarinda dokiiman incelemesi yOntemiyle
ilkdgretim matematik 6gretmenlerinin yazili sorulari ile 2010 yil1 6-7-8.simif SBS
matematik testi sorularinin karsilagtirmali analizini yapmislardir. Caligmanin
sonucunda yazili sorulart ile SBS sorularmin biligsel basamagin alt diizeyinde
kaldig1 goriilmiistiir. Ogretmenlerin sinavda sorduklari sorular incelendiginde
6.sinif sorularmin bilgi basamaginda, 7.siniflarin uygulama basamaginda,
8.smniflarin  kavrama basamaginda yogunlastigi goriilmiistir. SBS sorulari
incelendiginde 6. 7. ve 8.smif sorularinin uygulama basamaginda yogunlastigi
goriilmiistiir. Bundan dolayr 7.stmf SBS sorulart ile 7.simif matematik
sinavlarinin paralellik gdsterdigi sonucuna varilmistir. Ayrica matematik
Ogretmenlerinin smav sorulari ile SBS matematik testlerindeki sorularin st
biligsel basamaktan sadece sentez ve analiz basamaklarinda olduklar

degerlendirme basamaginda hig¢ soru bulunmadig tespit edilmistir.

Demir (2015), “ Yenilenmis BloomTaksonomisi’ne Gore 2005 Yili Sosyal
Bilgiler Ogretim Programinda Yer Alan Kazanimlar ve Seviye Belirleme Sinav
Sorular” adh yiiksek lisans tezinde 2005 Sosyal Bilgiler Ogretim Programi
kazanimlar1 ve Seviye Belirleme Sinavi Sosyal Bilgiler testinde sorularin
Yenilenmis BloomTaksonomisi’ne gore nasil bir dagilim gosterdigi belirlemeye
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caligmistir. Arastirma sonucunda kazanimlarin ve SBS sorularinin YBT ye gore
dagilim baglaminda 6rtiismedigi goriilmiistiir. Kazanimlarin ve amaclarin SBS
sorularina gore daha iist basamaklarda yer aldig1 goriilmiistiir. SBS sorularinin
%80’ine yakininin alt diizey biligsel basamaklarda bulundugu goriilmiistiir. Bilgi
boyutu bakimindan ise olgusal ve kavramsal bilginin daha agirlikli kullanildig
goriilmiistiir.

Kala (2015), “KPSS Biyoloji Alan Bilgisi Sorularmin Alan Bilgisi
Yeterlikleri Cercevesinde Yenilenmis Bloom Taksonomisi Ile Analizi:2013
Ornegi” adli yiiksek lisans tezinde ilk defa 2013 yilinda uygulanmaya baslanan
Biyoloji Alan Bilgisi Test’inde yer alan sorular1 biyoloji egitim fakiiltesi
programina gore, biyoloji 6zel alan yeterliklerine ve YBT’ye gore dagilimin
incelemistir. Calismanin sonucunda egitim fakiiltesi biyoloji programinin alan
testi sorulariyla ortlismedigi goriilmiistiir. Diger yandan alan testi sorularinin
YBT’nin bilgi ve biligsel siire¢ boyutlarinin her evresini homojen yansitmadigi
goriilmiistiir. Biligsel siire¢ boyutunda “anlama” basamaginda daha ¢ok soru
oldugu, “degerlendirme ve yaratma” basamaklarina yonelik sorularin
bulunmadigr Oriilmiistiir.  Bilgi boyutunda ise sorularin kavramsal bilgi
basamaginda kaldigi st bilissel bilgi basamaginda soru sorulmadigi tepsi
edilmistir.

Kilig (2015), “Temel Egitimden Ortadgretime Gegis Ortak ve Mazeret
Smavindaki Tiirkce ve Matematik Alt Testlerinin Psikometrik Ozelliklerinin
Karsilastirilmasiadli yiiksek lisans tezinde Tiirkge ve matematik testlerinin ortak
ve mazeret sinavlart madde giicliigli, madde ayiricilik indeksleri, testin
giivenirligi ve gegerligi gibi psikometrik 6zellikler ¢ergevesinde kargilastirmali
olarak incelenmistir. Arastirma sonucunda test ve madde istatistikleri arasinda
anlamli farklilik goriilmistiir. Ortak ve mazeret sinav sorularinin kapsam

gecerliklerinin benzedigi ancak yap1 gegerliklerinin benzemedigi tespit edilmistir.

Yilmaz-Kogar ve Aygun (2015), “Temel Egitimden Orta Ogretime Gegis
Sinavi (TEOG)’nin Matematik Temel Alanima Ait Testlerin Kapsam Gegerliginin
Incelenmesi” adli ¢aligmalarinda 2013-2014 egitim 6gretim yili iki dSnem olmak
lizere uygulanan matematik testlerin kapsam gecerligini incelemeyi
amaclamislardir. Boylece matematik testlerinde yer alan 40 madde i¢in madde-
hedef uyumu incelenmistir. Calismanin sonucunda birinci dénem matematik

testinde yer alan dort maddenin, ikinci donem matematik testinde yer alan bir
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maddenin bu testlerden c¢ikarilmasi gerektigi saptanmigtir. Bu ylizden bu
maddelerin testlerden ¢ikarilarak kapsam gecerligin gerekli olgiitleri saglayacagi
belirtilmigtir. Ayrica ikinci doneme ait matematik testinin birinci doneme ait
matematik testine gore daha yiiksek kapsam gegerligine sahip oldugu
belirtilmistir.

Kirkaplan (2015), “Temel Egitimden Ortadgretime Gegis (TEOG) Ile
lgili 8.stmf Ogrencilerinin Smav Kaygi Diizenlerinin Incelenmesi” adli yiiksek
lisans projesinde 6grencilerin TEOG sinavi ile ilgili kuruntu, kaygi diizeylerinin
ne derecede oldugunu belirlemek ve bu sinav kaygi diizeylerinin cinsiyet, anne
baba egitim durumu, dersaneye gitme, 6zel ders alma durumuna gore farklilik
gosterip gostermedigini belirlemeyi amaglamistir. Calismanin sonucunda sadece
kuruntu kaygisinin yiiksek oldugu goriilmiistiir. Duyussal ve toplam kayginin
diisiik oldugu goriilmiistiir. Anne baba egitim diizeyinin sinav kaygisina etkisi
olmadig1 goriilmiistiir. Ogrencilerin 6zel ders alip almamasi ya da dersaneye

gidip gitmemesi ile sinav kaygisi arasinda anlamli bir fark gozlenmemistir.

Sad ve Sahiner (2016), “Temel Egitimden Ortadgretime Gegis Sinavi
(TEOG) Sistemine Iliskin Ogrenci, Ogretmen ve Veli Goriisleri” adh
caligmalarinda ilk defa 2013-2014 egitim-6gretim yilinda uygulamaya baglanan
TEOG smavlarina iligkin 6grenci, Ogretmen, veli goriislerini incelemeyi
amaglamiglardir. Calismanin sonucunda 6grencilerin sinava kendi okullarinda
girmesi, mazeret sinavlarinin olmasi ve yanlisin dogruyu goétiirmemesinin olumlu
karsilandig tespit edilmistir. Bu kapsamda smav stresi ve kaygisinin azaldigi
yOniinde goriisler gelmistir. Sinav giivenliginin yetersiz olmasi ve dershane
ihtiyacim1 kargilayamamasi olumsuz goriisler arasinda tespit edilmistir. Bazi
katilimeilarin - ¢oktan se¢meli tiirlerin  {ist diizey diisiinme becerilerini

Olcemeyecegi yoniinde goriigler one slirmiislerdir.
2.2.2. Konu ile Tlgili Yurt Disinda Yapilan Cahsmalar

Yurt disindaki ¢aligmalarda daha ¢ok taksonominin egitm alanina, program
gelistirmecilere ve 6gretmenlere sagladigi katkilardan bahsedilmistir.

Hana (2007), c¢alismasinda Yenilenmis Bloom Taksonomisinin miizik

egitimine katkisini arastirmistir. Bilgi tiirlerinin miizik egitimindeki 6neminden
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bahsetmistir. Ozellikle islemsel bilgi ve iist bilissel bilgi tiirlerinin miizik
egitimine biiylik katki saglayacagindan bahsetmistir.

Sultana (2010), c¢alismasinda egitimci adaylarma taksonomi smiflarini
yapip yapamadiklarini ortaya ¢ikarmayi amaglamistir. Bu yiizden son sinifta
okuyan Ogretmen adaylarma adaylarma orijinal taksonomi ve yenilenmis
taksonomiyle ilgili anketler uygulamistir. Bu adaylar 2 gruba ayrilmistir bir
gruba igerikleri smiflandirirken diger grup hem sorular1 hem igerikleri
siniflandirmistir. Ancak her iki grup da igerigi yanls siniflandirmis ve sorulari
siniflandiran grup alt diizey sorular1 dogru, iist diizey sorulart yanlig

siniflandirmustir.

Amer (2006) calismasinda orijinal taksonomi ve yenilenmis taksonomi
arasindaki iliskiye elestirel bir bakis acisiyla bakmayr hedeflemistir.
Arastirmasinda  orijinal taksonomiyi elestirmig, taksonominin yenilenme
gerekegelerini agiklamigtir. Ayrica yenilenmis taksonominin &zelliklerine yer
vermistir.  Calismasinda  Ogretmenlerin ~ 6gretme  etkinliklerini  olayca
diizenleyebilecegine, degerlendirme siireciyle 6grenme siireci arasindaki iliskiyi
fark etmesini kolaylastiracagi ve hedeflerin analiz edilebilecegi sonucuna

ulagmusgtir.

Machanick (2005), Bloom taksonomisini temel alan bir kurs planlamigtir
ve taksonomi temel, bu kursun caligmalari sonunda basarili sonuglat elde
edilmistir. Bu kursla beraber Bloom taksonomisi yaklagimimin O6nceki
yaklagimlardan daha iyi ve etkili sonuglar verdigi goriilmiistiir.

Noble (2004), calismasinda yenilenmis taksonomi ve ¢oklu zeka kuramini
birlikte ele almigtir. Bu yilizden egitim programinin farkli bireylere hitap
edebilmesi i¢in ¢esitlendirilmesi gerektigini savunmustur. 2 ilkdgretim okulunda
18 ay boyunca Yenilenmis Bloom Taksonomisi ve c¢oklu zeka kurami
biitiinlesmesi rapor edilmistir. Ogretmenler orijinal ve yenilenmis taksonomiye
gbre egitim programini gesitlendirmisler ve 6grencilerinin daha basarili oldugunu

ifade etmislerdir.

Byrd (2002), c¢alismasinda taksonominin yansitici diistinen bireyler
iizerindeki etkisinden ve yenilenmis taksonominin Ogretmen yetistirmeye

faydalarindan bahsetmistir. Ogretmenlerin planlama asamasinda yenilenmis
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taksonomiyi nasil kullanacaklarim ve oOgretim siirecinde nasil etkin hale
getireceklerini  agiklamigtir. Taksonominin Ogretmenin Ogretim  siirecini

degerlendirmesinde ve 6gretim programiyla iliskilendirmesinde faydali olacagini
savunmustur.
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3. YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeli, ¢alisma grubu, verilerin toplanmasi ve
analizi hakkinda bilgi verilmistir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirma nitel bir ¢calisma olup veri toplama ydntemi olarakdokiiman
analizi ve gorlisme kullamilmistir. Boylece arastirmada verigesitlemesine
gidilmistir.

Farkli yontemlerle (goriisme, gézlem, dokiiman analizi gibi) elde edilen
veriler birbirini desteklerse arasgtirmanin gegerligi ve giivenirligi artmaktadir..
Gortismeden elde edilen bulgular dokiimanlarla desteklendiginde ya da
dokiimanlardan elde edilen sonuclar goriismelerle acgiklandiginda arastirmanin
inandiriciligi desteklenir (Yildirim ve Simsek, 2013).

3.2. Cahsma Kapsam ve Katihmcilar

Calisma kapsamimin iki boyutu bulunmaktadir. Birinci boyut dokiiman
analizi olup 2013-2014, 2014-2015 egitim 6gretim yili Giiz ve Bahar Donemi
uygulanan TEOG sinavlart Matematik testi sorular1 ve 8. sinif Matematik dersi
ogretim programindakikazamimlaridir.ikinci boyut ise Aydin ilinde gorev
yapmakta olan ortaokul matematik dgretmenleri ve ayni ilde lise birinci sinifa
devam eden 6grenciler ile gerceklestirilen goriigmelerdir.

3.2.1. Analizi Yapilan Dokiimanlar

Dokiimanlar igin 2013-2014, 2014-2015 egitim 6gretim yillart olmak lizere
Giiz ve Bahar Donemi yapilan TEOG sinavlar1 Matematik testindeki toplam 80
soru ve matematik 0gretim programindaki kazamimlarm bahar déonemi TEOG

sinavina kadar olan 52 tanesi incelenmistir.
3.2.2. Cahisma Grubu

Gorligme yapilacak orneklemi Aydm ili Milli Egitim Bakanlifina bagh
ortaokullarda gorev yapan 12 matematik 6gretmenive 2015 -2016 egitim 6gretim
yilinda lise birinci smifa devam eden 12 &grenci olusturmustur. Orneklem

secilirken amagli 6rnekleme yontemlerinden maksimum cesitlilik 6rneklemesi
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temele alinmugtir. Ogrenciler 2014-2015 egitim-6gretim yili Giiz ve Bahar
Donemi uygulanan TEOG sinavlar1 gercevesinde basart puani Tirkiye
ortalamasimin altinda ve istiinde kalan altisar 6grenci olmak iizere toplam 12
Ogrenci olarak secilmistir.

Ogretmenler, calistiklar1 ortaokullarin TEOG sinavlari cergevesinde basari
puanlarn ortalamalar1 esas almarak Tiirkiye ortalamasinin altinda ve iistiinde
kalan okullarda ¢alisan altigar 6gretmen olmak iizere toplam 12 6gretmen olarak
secilmistir.

Tablo 3.1. Ogrencilerin Demografik Ozellikleri

Degiskenler f
Cinsiyet Kiz 7
Erkek 5
Veli Egitim Durumu
[lkokul 2
Ortaokul 1
Lise 4
Universite 5
Okul Dis1 Kurslara Katilma Evet 12
Durumu Hayir -

Tablo 3.1’den anlasilacagi iizere 6grencilerin 7’sinin cinsiyeti kadin, 5’inin
cinsiyeti ise erkektir. Ogrenci velilerinden 2’si ilkokul, 1’1 ortaokul, 4’1 lise, 5’1
iiniversite mezunudur. Ogrencilerin tamam TEOG smav  siirecinde
kurs/dershaneye vb. okul dis1 ders etkinliklerine katilmustir.

Tablo 3.2. Ogretmenlerin Demografik Ozellikleri

Degiskenler
Cinsiyet Kadin
Erkek
Mezun Oldugu Fakiilte Egitim Fakiiltesi
Fen Edebiyat Fakiiltesi
Egitim Durumu Lisans
Yiiksek lisans
Doktora

RN )
o

o

Mesleki Kidem 1-5
6-10

Okuldaki Gorev Siiresi 11-15
16-20
21-
1-5
6-10
10-

PRBPRwONE DB
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Tablo 3.2’den anlasilacag: iizere 6gretmenlerden 7’si kadin, 5°i erkektir.
Ogretmenlerin 10’u egitim fakiiltesi, 1’i fen edebiyat fakiiltesi mezunudur.
Ogretmenlerin  10’u lisans programlarmi, 2’si yiiksek lisans programlarim
tamamlamistir. Ogretmenlerin 1°i 1-5 yillik, 2’si 6-10 yillik, 5’1 11-15 yillik, 3’d
16-20 yillik, 1’i 21 ve iizeri yillik deneyime sahiptir. Ogretmenlerden 10’u
calistign okulda 1-5 yillik, 1’1 6-10 yillik, 1’i 10 ve tlzeri yillik gérev alma

stiresine sahiptir.
3.3. Veri Toplama Araglari

Aragtirma dokiimanlar: olarak kullanilacak 2013-2015 yillar1 arasinda Giiz
ve Bahar Dénemi uygulanan TEOG sinavlart Matematik testi sorulart Milli
Egitim Bakanligi Egitim Teknolojileri Genel Midiirliigi Sinav Hizmetleri Daire
Bagkanligi internet sitesinden elde edilmistir. Sorularin 6gretim programina gore
degerlendirilmesi asamasinda ise, 8. simf matematik Ogretim programi
kazanimlarina TTKB’nin internet sitesinden ulasilmistir. Ayrica simiflama
yapilmadan once konunun net bir sekilde anlagilabilmesi i¢in Durmus Ali
Ozgelik tarafindan cevrilen “Ogrenme Ogretim ve Degerlendirme ile Ilgili Bir
Simiflama Bloom'unEgitimin Hedefleri Ile IigiliSiniflamasinin Giincellestirilmis

’

Bicimi” Kitab1 veri toplama araglar1 olarak kullanilmustir. Dokiimanlarin

analizine iligkin 6rnekler Ek:1 ‘de verilmistir.

Arastirmada diger veri toplama aract olarak arastirmaci tarafindan
hazirlanan yar1 yapilandirilmig sorulardan olusan goériisme formlari, matematik

ogretmenleri ile 6grencilere uygulanmistir.

Bu calismay1 gergeklestirmek icin goriismelerin yapilacagi okullar tespit
edilerek Aydmn 11 Milli Egitim Miidiirliikleri’'nden arastirma izni almmustir.
Arastirmact ortaokullarda gorev yapan Ogretmenlerle ve lise birinci simif
ogrencileriyle goriismek icin okul miidiirliigiine ulasarak aragtirma iznini teyit
ettirmistir. Goriismeler matematik dgretmenleriyle ve lise bir 6grencileriyle ayni
giin okullarda 6gretmenlerin bos derslerinde, 6grencilerin 6gle aralarinda ya da
okul cikist bos siniflarda, 6gretmenler odasinda ve miidiir odasinda bireysel
olarak gerceklestirilmistir. Bu goriismeler bagkalar1 tarafindan rahatsiz
edilmeyecek, kesintiye ugramayacak bi¢imde yapilmaya g¢alisilmigtir. Goriisme
siirecinde 6gretmenlerin ve Ogrencilerin arastirmacidan etkilenmemesine 6zen

gosterilmistir. Goriisme siireci ses kayit cihazi veya not tutma yontemi ile kayit
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altina almarak verilerin yanhs veya eksik bigimde kaydedilmesi ihtimalinin
ontine gecildigi diisiiniilmektedir.

Aragtirmanin  giivenirli§ini saglamak amaciyla verilere Miles ve
Huberman(1994)’1n c¢alismasinda belirtilen “P(Uzlasma Yiizdesi)={Na (G®0riis
Birligi)/[Na (Goriis Birligi)+Nd (Gorlis Ayriligi)]}x100 formiili uygulanmis ve
Ogrenci goriisme verileri analizi sonucunda P degeri .82 bulunurken 6gretmen
goriigme verileri analizi sonucunda P degeri .85 bulunmustur.

Goriisme siireci ses kayit cihazi veya not tutma yontemi ile kayit altina
almarak verilerin yanlis veya eksik bigimde kaydedilmesi ihtimalinin Oniine
gecildigi diigiiniilmektedir. Bu formlarin kapsam gecerligini saglamak amaci ile
iki uzman goriisiine bagvurularak goriisme sorulart uygulamaya hazir hale
getirilmistir.Ogretmen goriisme formunda 10 soru ve bu sorulara ait sondalar
bulunmaktadir. Ogrenci gériisme formunda ise 6 soru ve bu sorulara ait sondalar
bulunmaktadir. Ogretmen ve Ogrenci gorisme formundaki sorular birbirine
paralel hazirlanarak esdeger yapida olmalari saglanmigtir. Ayrica arastirmanin
problem durumuna uygun olarak hazirlanistir. Goriisme sirasinda 6gretmenlerin
sorular1 cevaplarken arastirmacidan etkilenmemesine ¢alisilmis ve her iki formun
da goriisme siiresi ortalama 30 dakika siirmiistiir. Ogretmen ve dgrenciler ile
gerceklestirilen goriigme formu 6rnekleri Ek: 2 ve Ek:3” te verilmistir.

Ogrenci ve dgretmenlerin demografik dzelliklerini belirlemek igin kisisel
bilgi formlar1 da kullanilmistir. Ogrencilere ait kisisel bilgi formunda cinsiyet,
veli egitim durumu, okul dis1 kurs/dershane vb. c¢aligmalara katilip katilmama
durumunu igeren 3 adet soru, 6gretmen kisisel bilgi formunda ise cinsiyet, mezun
oldugu okul tiirii, mezun oldugu egitim programi, mesleki deneyim siiresi ve

calistig1 okulda gorev alma stiresine iliskin 5 adet soru bulunmaktadir.
3.3.1. Dokiiman Analizi

Dokiiman incelemesi arastirilacak olgu ve olgular hakkinda bilgi saglayan
materyallerin analizini kapsar. Dokiimanlar, nitel arastirmalarda kullanilmasi
gereken Onemli bilgi kaynaklari olup arastirmaciya gozlem ya da gorlisme
yapmadan gerekli olan bilgiyi saglayabilir. Bu yilizden zaman ve ekonomi
anlaminda arastirmaciya tasarruf saglayacaktir.Dokiiman analizi, nitel
aragtirmalarda diger veri toplama yontemleriyle kullanilabilecegi gibi tek basina
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bir veri toplama yontemi olarak da kullanilabilir. Diger veri toplama yontemleri
olan gozlem ve goriismeyle birlikte kullanildiginda ise “verinin ¢esitlendirilmesi”
(datatriangulation) amacma uygun olarak c¢alismanin gegerligini arttirmada
onemli rol oynayacaktir (Yildirim ve Simsek, 2013).

Geray (2011)’a gore arastirmalarda kullanilabilecek bilgi ve belge
kaynaklar1 kendimiz disinda her sey olabilmektedir yani sonsuz sayida dokiiman
olabilmektedir. Iki farkl1 sekilde siniflandirmak miimkiin olmaktadur.

Niteliklerine gore bilgi kaynaklari: Yazi temelli, goriintii temelli, ses
temeli, gorsel-isitsel temelli.

Bulunduklar1 ortama gore bilgi kaynaklari: geleneksel yazi ortamlarinda,
filmsel yiizeyde, bilgisayar {izerinde, tasmabilir manyetik ortamda, diger
ortamlarda.

Dokiiman incelemesinin en giliglii yonii sartlar uygun oldugunda veri
toplama isleminin daha giivenilir ve ekonomik olmasidir. En zayif yonii ise
toplanacak veriler Onceki ¢aligmalara dayalidir. Bu da oOnceki bilgilerin
yorumlanmasinda giigliiklere sebep olabilir (Karasar, 2004).

Bir dokiiman incelemesi calismasinda izlenecek yollar genel olarak bes
asamadayapilmaktadir(Forster, 1995, akt. Yildirim ve Simsek, 2005):

1. Dokiimanlara Ulagsma
2. Ozgiinliigii (Orijinalligi) Kontrol Etme
3. Dokiimanlar1 Anlama
4. Veriyi Analiz Etme
5. Veriyi Kullanma
3.3.2. Goriisme

Goriisme nitel arastirmada en sik kullanilan veri toplama araci olarak
karstmiza ¢ikmaktadir. Bunun nedeni bireylerin verilerini, goriislerini,

deneyimlerini ve duygularmi ortaya ¢ikarma yoniinden oldukga gii¢lii olmasidir

42



(Yildirrm ve Simsek, 2013). Stewart ve Cash (1985) goriismeyi Onceden
belirlenmis ve ciddi bir amag i¢in yapilan, soru cevap tarzina dayal karsilikli bir
iletisim siireci olarak tanimlamistir(akt. Yildirim ve Simsek, 2013).

Goriisme insanlar1 dogrudan gozlemleyemedigimiz durumlarda ortaya
cikmaktadir ve her seyi gozlemleyemeyecegimiz gercegini de hatirlatmaktadir.
Insanarm yasantilarini nasil diizenledikleri, yasantilarina nasil anlamlar kattiklart
gozlenmemekte bu yiizden goériigme yapma ihtiyci dogmaktadir. Goriismelerin
amaci1 bir insanin zihninden gecenleri aciga ¢ikarmak ve insanlarin hikayelerini
yapboz pargalar1 gibi tamamlamaktir ( Patton, 1980/2014: 341).

3.4. Verilerin Analizi

Bu arastirma cercevesinde TEOG matematik testi sorulart ve 8.smmf
matematik G6gretim programinin sadece smava dahil olan konularla ilgili
kazanimlar1 YBT kapsaminda siniflandirilmasi yapilmistir. Sorular ve ilgili
kazanimlar once aragtirmaci tarafindan YBT tablosu dikkate alinarak yapilmustir.
Daha sonra ise i¢ii Uiniversitede iicii MEB’de gorev yapan toplam 6 kisinin
goriisine sunulmustur. Bdylece sonuglarin ne kadar benzedigi ortaya
konulmustur. MEB’de gorev yapan Ogretmenler ayni zamanda egitim
programlart ve Ogretim programinda yliksek lisans Ogrencisi olup taksonomi
hakkinda kisaca bilgi verilmistir sonra siniflama yapmalar1 istenmistir. Alinan
gortigler dogrultusunda da siniflamaya son sekli verilmistir. Elde edilen verilerin

frekans(f) ve yiizdeleri(%) tablolarda verilerek agiklanmistir.

Aragtirmaya zenginlik katmasi agisindan 6gretmen ve dgrenci goriislerine
de bagvurularak sorular ve kazanimlar hakkindaki goriisleri analiz edilmistir.
Goriigme formunun olusturulmast asamasinda ortaokulda gorev yapan 2
matematik 6gretmeni ve 2 6grenci ile 6n uygulama igin goriismeler yapilmistir.
Hazirlanan goriisme formunun kapsam gegerliligini saglamak amaciyla iki alan
uzmaninin goriigleri alinarak uygulamaya hazir duruma getirilmistir. Bu verilerin
¢coziimlenmesinde 6grencilerin ve dgretmenlerin ses kayitlart aynen alinarak bir

metin haline getirilmistir.

Ogretmenlerden elde edilen veriler ile Microsoft Word ortaminda 74
sayfalik bir ham veri dokiimani olusturulurken 6grencilerden elde edilen veriler
ile 42 sayfalik bir ham veri dokiimani olusturulmustur. Ogretmenlerden ve
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ogrencilerden elde edilen verileri kimliklerini agiklamadan sunabilmek
vekarigikliga sebebiyet vermemek icin kodlama yapilmistir. Bunun igin ilk
goriistiigiimiizogretmene Ogrtl ve goriisme sirasina gore her bir dgretmene
sirastyla (“Ogrt2”, “Ogrt3”, “Ogrtd” ... “Ogrt12”) seklinde o&grencilere ise
sirayla (“Ogrcl, Ogre2”, “Ogre3”, “Ogrc4” ... “Ogrc12”)seklinde kodlar

verilmistir.

Verilerinin analizinde, betimsel analiz teknigi kullanilmugtir. Arastirma
bulgular1, goriisme sorular1 temele alinarak tema kabul edilmis ve arastirmaya
katilanlarin gdriigme sorularina verdikleri yanitlardan alt temalar olusturularak
sunulmustur. Birebir alinti olarak kullanilabilecegi diisiiniilen climleler
belirlenmis ve gerekli goriildiigii durumlarda bulgular boliimiinde birebir alinti
olarak yer almistir. Analiz siirecinde tiim kodlamalar iki arastirmaci tarafindan
kargilagtirilarak tutarlilik saglanmaya calisilmistir. Ayrica yapilan kodlamalar ve
olusturulan temalar tutarlilik incelemesi yapilmak iizere egitim programlar1 ve
Ogretim anabilim dalindan iki 6gretim iiyesine ve iki yiliksek lisans 6grencisine
sunulmustur. Alinan goriigler gercevesine kodlamaya son sekli verilmistir. Elde
edilen veriler frekans (f) halinde ¢esitli tablolarda agiklanmustir.

3.4.1. Gegerlik

Gegerlik nitel arastirmalarda 6lgme aracinin amagladigr olguyu oldugu
bigcimiyle yansiz gozlemesi anlamina gelmektedir. Bdylece toplanan veriler
gercegi yansitir ve arastirma sonuglarinin gegerligine katkida bulunur (Kirk ve
Miller, 1986).

Nitel aragtirmalarda arastirmacinin esnek olmasi arastirmanin gecerligi
acisindan onemlidir. Aragtirmact gerekli gordiigii yerde goriismeye yeni sorular
ekleyebilir, elde ettigi verileri teyit etmek igin farkli veri toplama ydontemleri
kullanabilir. Tim bunlar i¢ gecerlik agisindan Snemli goriilmektedir. Ayrica
aragtirma alanina olan yakinlik, yiiz yiize goriismelerle ayrintili bilgi toplama,
uzun siireli bilgi toplama, elde edilen bulgularin onaylanmasiigin alana geri
bildirim verme ve ek bilgi toplama olanaginitel arastirmada gecerligi
olusturmayisaglayan énemli 6zelliklerdir (Yildirim ve Simsek, 2013: 290).

Bu arastirmanin gegerlik ¢alismasi igin alinan 6nlemler ve yapilan
calismalar asagida yer almaktadir.
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e Yar1 yapilandirilmis 6gretmen goriisme formlar1 ve Ogrenci goriisme
formlariin anlagilabilirligi ve uygulama siiresinin test edilmesi icin
goniillii iki 6gretmen ve iki 6grenciyle pilot goriisme yapilmistir.

e Ogretmen ve dgrencilerle yapilan gdriisme sirasinda ses kayit cihazinin
yaninda gdriigme formlari iizerinde kisa notlar alinmustir.

e Goriismelerden elde edilen verilerin analizinde arastirmact ve ADU
Egitim Fakiiltesi Egitim Bilimleri Anabilim Dali’nda gorev yapan konu
alaniyla ilgili O6gretim iiyesi ayr1 ayri kodlamalar yapmis ve benzer
sonugclar elde etmistir.

e Dokiimanlardan elde edilen verilerin analizinde arastirmaci ve ADU
Egitim Fakiiltesi Egitim Bilimleri Anabilim Dali’nda gorev yapan konu
alaniyla ilgili O0gretim iiyesi ayr1 ayri kodlamalar yapmis ve benzer
sonugclar elde etmistir.

Alinan bu o6nlemler dogrultusunda i¢ gecerlik ve dis gecerlik ile ilgili

aciklamalara yer verilmistir.
i¢ Gecerlik:

1. Aragtirma bulgulari, verilerin elde edildigi ortam dikkate alindiginda
anlamhidir ve bu ortama bagliolarak tanimlanmstir.

2. Bulgular kendi i¢inde tutarlive anlamhdir. Ortaya ¢ikan kavramlar
anlamlibir biitiin olusturmaktadir.

3. Aragtirmadan elde edilen bulgular farkliveri kaynaklarindan (6gretmen-
ogrenci) ve farkliveri toplama yontemleriyle (dokiiman analizi ve
goriisme) elde edilerek teyit edilmistir. Farklikaynaklara ve yontemlere
gore elde edilen bulgular anlamlibir biitiin olusturmaktadir.

4. Elde edilen bulgular daha o6nce olusturulan kavramsal cergeve ve
arastirmanin kuramsal c¢ergevesi ile uyumludur.
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5. Aragtirmanin  bulgularindan yola ¢ikilarak yapilan tahminler ve
genellemeler elde edilen verilerle tutarlidur.

Dis Gegerlik: Arastirma sonuglarinin  genellenebilirligine iligkindir
(Yildirim ve Simsek, 2013: 292).

1. Arastirma orneklemi, ortam ve siireclerin Ozellikleri baska érneklemlerle
karsilastirma yapabilecek diizeyde ayrintiliolarak tanimlanmustr.

2. Orneklemin se¢imi genellemeye izin verecek sekilde agiklanmustur.

3. Arastirma raporunda ortamin ve siireglerin se¢imi ve bu unsurlarin
genelleme agisindan ortaya ¢ikardigisinirlayicietkenler tartisilmigtr.

4. Arastirma sonuclariarastirma sorular: ile tutarlidar.
5. Arastirma sonuglariarastirma sorulariile ilgili kuramlarla tutarhdur.

6. Arastirma bulgularimin bagka arastirmalarla karsilastirilabilmesi igin
gerekli agiklamalar yapilmistir.

7. Arastirma bulgulart benzer ortamlarda kolaylikla test edilebilecek
niteliktedir.

3.4.2. Giivenirlik

Nitel arasgtirmalarda i¢ ve dis giivenirlik kapsaminda alinmasi gereken bazi
onlemler vardir. Bu 6nlemler arastirmacinin kendi konumunu agik hale getirmesi,
calisgma grubunu agik bigimde tanimlamasi, arastirma siirecindeki sosyal
ortamlarin agiklanmasi, verilerin analizinde kullanilan kavramsal ¢er¢evenin ve
varsayimlarin tanimlanmasi, veri toplama ve analiz yontemleri ile ilgili ayrintilt

aciklamalarin yapilmasi olarak siralanabilir (Yildirim ve Simsek, 2013: 295).

Alinan bu 6nlemler kapsaminda bu arastirmanin i¢ ve dis giivenirligi ile

ilgili agiklamalara asagida yer verilmistir.

46



Dis Giivenirlik:

1. Aragtirmanin yontem ve uygulama asamalari aragtirmac itarafindan agik
bir sekilde tanimlanmustir.

2. Veri toplama, isleme, analiz, yorumlama ve sonuglara ulasma konularinda
gerekli agiklamalar ayrintili olarak yapilmstir.

3. Sonuglar ortaya konan verilerle agik bir bigimde iligkilendirilmisgtir.

4. Aragtirmacinin izledigi yontemler ve siiregler konusunda kayitlarin
(dokiiman analizi, goriisme) kapsamiagik bir sekilde tanimlanmustir.

5. Aragtirmada farkli goriisler ve alternatif agiklamalar dikkate alinmigtir.

6. Arastirmanin ham verileri baskalaritarafindan incelenebilecek sekilde
saklanmustir.

I¢ Giivenirlik:
1. Arastirma sorular1 agik bir sekilde ifade edilmistir.

2. Arastirmacinin, arastirma  siirecindeki konumu acik bir sekilde
tanimlanmustir.

3. Aragtirma sonuglar1 verilerle uyumludur.

4. Veriler arastirma sorularinin gerektirdigi bigimde ayrintilive amaca
uygun bir bi¢imde toplanmugtir.

5. Verilerin analizinde 06n yargilar, yanhs anlasilmalar gbzden
gecirilmistir.
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4. BULGULAR VE YORUM

Aragtirmanin  bu  boliimiinde aragtirmanin  problem  durumunun
aciklanabilmesi igin dokiiman analizi, 6gretmen ve &grenci goriislerinden elde
edilen bulgular ve yorumlara yer verilmistir.

4.1. Birinci Alt Problemden Elde Edilen Bulgu ve Yorumlar

Tablo 4.1. 2013-2014 Egitim Ogretim Yili Giiz Donemi TEOG Matematik Testi
Sorularinin Yenilenmis Bloom Taksonomisi Boyutlarina Gére Dagilimi

BiLiSSEL SUREC BOYUTU

BgIYLUGTIU flo | f|% folow | f| % flw |[flw |[f |%
A.Olgulara

Dayanan | 0| 000 | 0| 000 |0 |000 [0|o000 |0 o000 |0/000]|0 |o000

Bilgi

B'Kg’i'{gimsa' 0/000|5|2500|3 |1500]1]500 |o0|000]|0]|000]|9 |4500

C'Iélielgi'se' 0000|0000 |9 |4500]|2]1000|0]|000]|0]000]|11]| 5500

(DUst - 51000 [ 0] 000 [0 |000 [0]000 [0]000]|0]|000][0 |000
Biligsel Bilgi

TopLAM | 0] 000 | 5| 2500 12 | 60.00 | 3| 1500 | 0 000 | 0| 000 |20 | 100

Tabloda goriildiigi tizere 8.simif 2013-2014 yil1 gliz donemi TEOG sinavi
matematik testinde olgusal bilgi diizeyinde hi¢ soru bulunmamaktadir. Sorularin
9’u ( %45) kavramsal bilgi diizeyindedir. 5’1 (% 25) kavramsal bilgiyi anlama,
3’1 (%15) kavramsal bilgiyi uygulama, 1’1 (%5) kavramsal bilgiyi ¢6ziimleme
basamaginda bulunmaktadir. Sorularmm 11°1 (%55) islemsel bilgi tiiriindedir.
Bunlarin 9’u (%45) islemsel bilgiyi uygulama, 2’si (%10) islemsel bilgiyi
¢coziimleme basamaginda bulunmaktadir. Buradan en fazla sorunun uygulama
diizeyinde kaldig1 sOylenebilir. Bilis 6tesi bilgi diizeyine hi¢ soru bulunmadigi
ayrica hatirlama, degerlendirme, yaratma basamaginda da hi¢ soru bulunmadigi
goriilmektedir.

Sorularin 17’si (%80) alt biligsel basamakta yer almakta sadece 3’1 (% 15)
iist biligsel basamagin ¢éziimleme basamaginda yer almaktadir. Degerlendirme
ve yaratma basamaginda hi¢ sorunun bulunmamasi dikkat ¢ekmektedir. Sinavin
coktan se¢meli olmast degerlendirme ve yaratma basamaklarma imkan
tanimamis olabilir.
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Tablo 4.2. 2013-2014 Egitim Ogretim Yili Bahar Dénemi TEOG Matematik
Testi Sorularinin Yenilenmis Bloom Taksonomisi Boyutlarina Gore

Dagilim
BIiLiSSEL SUREC BOYUTU
BIiLGIi BOYUTU | f [ % flw f % fl% fl % flw f %
AOlgulara | o | 50 | 9| 000 [0 | 000 |0|000 [0]000|0|000]0 |000
Dayanan Bilgi

B.KavramsalBilgi | 0 | 0.00 | 3 | 15.00 | 2 | 10.00 | 5 | 25.00 | 0 | 0.00 | 0 | 0.00 | 10 | 50.00
C.Islemsel Bilgi | 0 | 000 | 0| 000 | 8 | 40.00 | 2 | 10.00 | 0 | 0.00 | 0 | 0.00 | 10 | 50.00

D'USI;?E:‘SS"" 0/000|0|000 |0 |000 |0]000 |0]000|0/000]|0 |000

TOPLAM 0| 0.00 | 3| 15.00 | 10 | 50.00 | 7 | 35.00 | 0 | 0.00 | O | 0.00 | 20 | 100

Tabloda goriildigii iizere 2013-2014 yili bahar dénemi TEOG sinavi
matematik testinde olgusal bilgi diizeyinde hi¢ soru bulunmamaktadir. Sorularin
10°u (%50) kavramsal bilgi tiirtindedir. 3’# (%15) kavramsal bilgiyi anlama, 2’si
kavramsal bilgiyi uygulama, 5’i (% 25) kavramsal bilgiyi c¢oziimleme
basamaginda bulunmaktadir. Sorularin 10°u (%50) islemsel bilgi tiiriindedir.
871(%40) islemsel bilgiyi uygulama, 2’si (%10) islemsel bilgiyi ¢6ziimleme
basamaginda yer almaktadir. Buradan en fazla sorunun uygulama diizeyinde
kaldigin1 soyleyebiliriz. Bilis otesi bilgi diizeyine hi¢ soru bulunmadigi ayrica
hatirlama, degerlendirme, yaratma basamaginda da hi¢ soru bulunmadigi
goriilmektedir.

Sorularin alt biligsel basamagin en iist diizeyi olan uygulama basamaginda
olmasi ve ist biligsel basamagin ¢oziimleme basamaginda da 9 sorunun
bulunmasi dikkat ¢ekmektedir. 10 soru uygulama basamaginda 7 soru da
¢cOziimleme basamaginda bulunmaktadir. Buradan sorularin iist bilissel
seviyelerde sorulmak istenildigi sonucuna ulasabilir. Her ne kadar sorularin
%50°si uygulama basamaginda olsa da %35’i ¢oziimleme basamaginda yer
almaktadir.

49




Tablo 4.3. 2014-2015 Egitim Ogretim Yili Giiz Donemi TEOG Matematik Testi
Sorularinin Yenilenmis Bloom Taksonomisi Boyutlarina Goére Dagilimi

BILISSEL SUREC BOYUTU
T e U, BILISSEL SURECBOYUTU __
sovoms 11w [e] o [ £ o [¢] o [e] o [t] % |f] »
A.Olgulara
Dayanan | 0 | %% o ]000 |0 [000 |09 [0[%0 [0]%0 |0 | 000
o 0 0 0 0
B.Kavramsa 0.0 300 100 0.0 0.0 0.0 200
igilgi | %o |%]o %o [0 %0 |90 |® o
C.Islemsel 0.0 1 550 5.0 0.0 00 |1 |600
Bilgi | °]o |2]%0 |7 | o %0 |%0 |20
D.Ust
Bilissel | 0[%% [0]000 [0 [000 |02 [0|% |0|% |0 |000
igs 0 0 0 0
Bilgi
0.0 300 |1 | 650 5.0 0.0 00 |2
TopLam |0 |20 |6 | 300 |1 |0 120 10| 0% 0|09 |2 |00

Tabloda goriildiigii iizere 2014-2015 yili giiz donemi TEOG matematik
testinde olgusal bilgi tiiriinde hi¢ soru bulunmamaktadir. Sorularin 8’1 kavramsal
bilgi tiirlinde olmakla beraber bunlarin 6’s1 (% 30) kavramsal bilgiyi anlama, 2’si
(%10) kavramsal bilgiyi uygulama diizeyindedir. Sorularin 12’si (%60) islemsel
bilgi tlirlinde bulunmaktadir. Bunlarin 11’1 (%55) islemsel bilgiyi uygulama, 1’1
(%5) islemsel bilgiyi analiz etme diizeyindedir. Ayrica ist biligsel bilgiye yer
verilmemistir. Sorularin % 40’1 kavramsal bilgi, % 60’1 da islemsel bilgi tiiriinde

bulunmaktadir.

Biligsel siire¢ boyutlardan ise hatirlama, degerlendirme ve yaratma
basamaklarinda hi¢ soru bulunmamaktadir. Sorularin 6’s1 (%30) anlama, 13’0
uygulama, 1’1 (% 5) ¢6ziimleme basamaginda yer almaktadir. Buradan en fazla
sorunun uygulama basamaginda yer aldigi goriilebilir. Sorularin neredeyse
tamami (%95)’1 alt diizey bilissel basamakta yer almigtir. Sadece 1’1 (%35) tist
diizey biligsel basamagin en alt diizeyinde ¢oziimleme basamaginda yer almistir.
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Tablo 4.4. 2014-2015 Egitim Ogretim Yili Bahar Dénemi TEOG Matematik
Testi Sorularinin Yenilenmis Bloom Taksonomisi Boyutlarina Gore

Dagilim
BiLISSEL SUREC BOYUTU
gg“YGJTU folw |[fl|lw folw flow f % flow |f | %
A.Olgulara
Dayanan 0o |9 1o0]o000 |0 [000 |0]o000 |0 000 [0 |90 |o |
aye 0 0 00
Bilgi
60
B.Kavramsa 0.0 20.0 35.0 0.0 1
| Bilgi o |, 1]500 |4 |g 7|5 0 000 |0 |, 5 bo
C.islemsel 0.0 35.0 0.0 40
-1 emse 0 “ 1lo|o00 |7 : 1]500 |0 000 |0 | |8 |.0
Bilgi 0 0 0 0
D.Ust
Biligsel o |9 lo|ooo |0 |000 [0|0o0 [0 [oo0 |0 %0 |0 |©
s 0 0 00
Bilgi
0.0 1 | 550 20.0 00 |2 |10
TOPLAM | 0 | o 20500 |7 |, R 0 000 |0 |/ o | o

Tabloda goriildiigli iizere 2014-2015 egitim 6gretim yili bahar dénemi
TEOG matematik testinde olgusal bilgi tiirinde hi¢ soruya rastlanmamugtir.
Sorularin 12’si (%60) kavramsal bilgi tiirinde bulunmaktadir. Bunlarin 1’1
kavramsal bilgiyi anlama, 4’1 (%20) kavramsal bilgiyi uygulama, 7’si (%35)
kavramsal bilgiyi ¢oziimleme basamaginda yer almaktadir. Sorularin yarisina
yakini yani 12°si (%60) islemsel bilgi tiirlinde bulunmaktadir. Bunlarin 7’si
islemsel bilgiyi uygulama, 1’1 (%5) islemsel bilgiyi ¢oziimleme basamaginda yer
almaktadir. Ayrica iist biligsel bilgi tiirlinde hi¢ soru bulunmamaktadir.

Biligsel siire¢ boyutlarindan ise hatirlama, degerlendirme ve yaratma
basamaklarinda hi¢ soru bulunmamasi dikkat ¢ekmektedir. Sorularin neredeyse
yarist yani 8’1 (%40) c¢oziimleme basamaginda yer almistir.Bu durum
Ogrencilerin iist bilissel seviyelerine gore secilmeye calisildigi sodylenebilir.
Ancak sorularin %60’1 alt diizey biligsel basamakta yer almaktadir. Bunlarin 2’si
(%10) anlama basamaginda, 10°u (% 50) uygulama basamaginda bulunmaktadir.
Buradan sorularin alt biligsel basamakta yogunlastigi goriilse de ¢oziimleme
basamaginda bulunan 8 soru olmasi list diizey biligsel basamaktaki sorulara dnem
verildigini gostermektedir.
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4.2. Ikinci Alt Problemden Elde Edilen Bulgu ve Yorumlar

© ) (@
2013-2014 Giiz 2013-2014 Bahar
Dénemi Matematik Testi Dénemi Matematik Testi
Kavramsal Bilgi: % 45 Kavramsal Bilgi: % 50
Islemsel Bilgi : % 55 Islemsel Bilgi: % 50
Anlama : % 25 Anlama: % 15
Uygulama: % 60 Uygulama: % 50
Coziimleme: % 15 Coziimleme: % 35
& JC )

Sekil 4.1. 2013-2014 Egitim Ogretim Yili TEOG Matematik Testi YBT

Kapsaminda Giiz ve Bahar Dénemi Dagilim

Tabloda 2013- 2014 egitim 6gretim yilinda giiz ve bahar donemi yapilan
TEOG matematik testi sorular1 dagilimi en sade sekliyle incelenmistir. Buna gore
her iki donemde de uygulama basamagina yigilma oldugu goriiliirken, bahar
dénemi matematik testi sorularinda ¢oziimleme basamagina daha fazla yer
verildigi  goriilebilir. ~ Ayrica  giiz ~ doneminde  sorularmm = %25’
anlamabasamagindayken bahar donemimde anlama basamagina ait 3 (%15) soru
bulunmaktadir. Ancak ¢dziimleme basamagindaki soru sayisi giiz donemine gore
arttirllmistir. Buna ragmen her iki donemde de degerlendirme ve yaratma

basamagina ait hi¢ soru bulunamamustir.

Ayrica her iki donemde de olgusal bilgi ve iist biligsel bilgi tiiriinde soru
bulunmamaktadir. Kavramsal ve iglemsel bilgi tiirlerindeki soru orani her iki

donemde de birbirine yakindir.
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© ) (@ )
2014-2015 Giiz 2014-2015 Bahar
Donemi Matematik Testi Donemi Matematik Testi
Kavramsal Bilgi: % 40 Kavramsal Bilgi: % 60
Islemsel Bilgi: % 60 Islemsel Bilgi: % 40
Anlama: % 30 Anlama: % 5
Uygulama: % 65 Uygulama: % 55
Coziimleme: % 5 Coziimleme: %40
& xC )

Sekil 4.2. 2014-2015 Egitim Ogretim Yili TEOG Matematik Testi YBT
Kapsaminda Giiz ve Bahar Dénemi Dagilimi

Tabloda 2014-2015 egitim Ogretim yili giiz ve bahar donemi yapilan
TEOG matematik testi sorulari en sade sekliyle incelenmistir. Buna gore her iki
donemde de uygulama basamagina yigilma oldugu goriilmektedir. Giiz
doneminde anlama basamagindaki soru orani % 30 iken bahar doneminde bu
oran % 5 olarak tespit edilmistir. Anlama basamagindaki soru sayisinda bir azalig
oldugu gortilebilir. Giiz doneminde ¢éziimleme basamagindaki soru sayist orani
% 5 iken bahar doneminde % 40 olarak tespit edilmistir. Bahar doneminde
¢Oziimleme basamaginda bulunan soru sayist gliz donemine gore artig
gostermektedir. Coziimleme basamagina bahar donemi yigilmaya calisilmis olsa
da her iki donemde de degerlendirme ve yaratma basamagina ait hi¢ soru
bulunmamasi dikkat ¢ekmektedir.

Bahar donemlerinde ¢oziimleme basamagindaki soru sayisinin artig sebebi
olarak ikinci déneme ait geometri kazanimlar1 gosterilebilir. Matematik dersinin
yapist geregi uygulama basamaginda daha fazla sorunun bulunmasi ise sasirtan

bir durum degildir.

Ayrica her iki donemde de bilgi ve {ist biligsel bilgi tiiriinde soru

bulunmamaktadir. Kavramsal bilgi tiiriinde bahar doneminde artis gozlenirken
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ayni oranda islemsel bilgi tiirli bahar doneminde giiz donemine gore azalig

gostermektedir. Bunun yerine ¢éziimleme basamagina yer verildigi sdylenebilir.

4.3. Ugiincii Alt Problemden Elde Edilen Bulgu ve Yorumlar

uygulama

(22 soru)
%55

anlama
(8soru)
%20

2013-2014
TEOG
Matematik
Testleri

¢ozlimleme

(10 soru)
%25

Sekil 4.3. 2013-2014 Egitim Ogretim Y1t TEOG Matematik Testi Sorulart YBT

Kapsaminda Dagilimi

uygulama
(24 soru)
%60
ERIEINE!
(7 soru)

%17.5

2014-2015
TEOG
Matematik
Testleri

¢6zlimleme
(9 soru)
%22.5

Sekil 4.4. 2014-2015 Egitim Ogretim Y1t TEOG Matematik Testi Sorulart YBT

Kapsaminda Dagilimi
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Yukaridaki tablolardan da gorildigi tizere 2013-2014 ve 2014-2015
yillarinda yapilan TEOG matematik testlerindeki toplam 80 soru
karsilastirilmigtir. 2013-2014 yili TEOG sinavi matematik testinde 40 sorudan 8’1
(% 20) anlama basamaginda bulunurken, 2014-2015 yilinda 40 sorudan 7°si (%
17.5) anlama basamaginda bulunmustur. Ancak her gecen yil iist diizey bilissel
basamakta bulunmasi gereken soru sayisinin artmasi beklenirken burada diisiis
gozlenmistir. 2013-2014 yilinda ¢oziimleme basamaginda 10 (% 25) soru
bulunurken, 2014-2015 yilinda ¢6ziimleme basamagindaki soru sayist 9 (% 22.5)
olarak tespit edilmistir.

Her iki yilda da matematik sorularin alt bilisgsel basamaklarda
yogunlastigin1 gérmekteyiz. Sorularin yarisindan fazlasi uygulama basamaginda
bulunmaktadir. Geri kalan sorular ise anlama ve ¢éziimleme basamaklarinda yer
almiglardir. Ancak dikkat edilmesi gereken bir nokta var ki ¢oziimleme
basamaginda bulunan soru sayisi anlama basamaginda bulunan soru sayisindan
fazladir. Her ne kadar sorular uygulama basamaginda kiimelendiyse de
ogrencilerin iist diizey diigiinme becerilerine de 6nem verilmeye ¢alisildigl goz

ard1 edilmemelidir.
4.4. Dordiincii Alt Problemden Elde Edilen Bulgu ve Yorumlar

Tablo 4.5. 2013-2014 Egitim Ogretim Yil1 Giiz Dénemi TEOG Matematik Testi
8. Smif Matematik Ogretim Programi Kazanimlariin Yenilenmis

Bloom Taksonomisi Boyutlarina Gére Dagilimi

BIiLiSSEL SUREC BOYUTU

sty Ll w [e] % [ % [t w || % [f] % || %

A.Olgulara
Dayanan Bilgi | © | 00 | 0 | 000 [0 | 0.00 | 0| 000 |0 | 000 |0 000 0 | 000
B-KaB‘ﬁgimsa' 0000 |3| 250 |3 |2500(1|833|0|000|0]|000|7 |5833

Clislemsel Bilgi | 0 | 0,00 | 0 | 0.00 | 5 | 4166 | 0 | 0.00 | 0 | 0.00 | 0| 0.00 | 5 | 4166
D'Uséi%ihssel 0/000|0]| 000 0] 000 |0]|000|0]|000/[0]000]| 0] 000
TOPLAM | 0| 000 | 3| 2500 |8 | 6666 |1|833|0/000]|0]000]|12]| 100

Tablo da goriildigi tizere 2013-2014 giiz donemi sorularina ait 12
kazanim tespit edilmistir. Kazanim dist hi¢ soruya rastlanmamustir. Ancak bir
kazanim birden fazla soruya karsilik gelmistir. Bazi kazanimlarin ait oldugu
sorularin bilgi tiirii ve biligsel boyutuyla ayni basamakta bulunmadigi
goriilmiistiir.
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Kazanimlarin 7°si (%58.33)’ii kavramsal bilgi tiiriindedir. Bunlarin 3’1
(%25) kavramsal bilgiyi anlama, 3’4 (%25) kavramsal bilgiyi uygulama, 1’i
(%8.33) kavramsal bilgiyi ¢Oziimleme basamaginda yer almaktadir.
Kazanimlarin da bilis 6tesi bilgi tiiriinde bulunmamasi dikkatgekmektedir. Ayrica
olgusal bilgi tiiriinde kazanimlara da rastlanilmamistir. En fazla kazanim ise
kavramsal bilgi tiiriinde bulunmaktadir.

Kazanimlarin 3’4 (%25) anlama basamaginda bulunurken yarisindan
fazlas1 uygulama basamagina denk gelmektedir. Sadece bir kazanimin
¢oziimleme basamaginda bulunmasi da dikkat ¢eken bir noktadir. Hatirlama
basamaginda, degerlendirme ve yaratma basamaklarinda da hi¢ kazanim
bulunmamaktadir. En fazla kazanim ise uygulama basamaginda bulunmaktadir.

Giiz donemi kazanimlarinin da sorularda oldugu gibi alt bilissel
basamaklarda yogunlastig1 goriilmektedir..

Tablo 4.6. 2013-2014 Egitim Ogretim Yili Bahar Dénemi TEOG Matematik
Testi 8. Smif Matematik Ogretim Progranun Kazamimlarmin
Yenilenmis Bloom Taksonomisi Boyutlarina Gére Dagilimi

BIiLiSSEL SUREC BOYUTU
BIiLGI
pow ltlw [tlw |fw [flw [flw |[f|w [f |%
A.Olgulara
Dayanan 0/000|0]000 |0 [000 |0]000 |0]000]|0]o000][0 |o000
Bilgi
gi:;?‘”amsa' 0000420005 |2500]|2]|1000]|0]000]|0]000] 11/ 5500
gﬂ;‘f“‘sel 0/000|0]000 |8 |4000]|1]|500 |0]000]|0]000]|9 |2500
g“‘éft Bilissel | o | 900 | 0| 000 [0 | 000 |0|000 [0]000|0|000][0 |000
TOPLAM | 0| 0004|2000 13650031500 |0 |000]|0]000]|20]| 100

Tabloya gore bahar donemimde sorulan sorulari karsilayan 20 kazanim
tespit edilmistir. Her soruya bir kazamim karsilik geldigini gérmekteyiz.
Kazanim dis1 bir soruya da rastlanilmamustir.

Kazanimlarin yarisindan fazlast 11’1 (%55) kavramsal bilgi tiiriinde,
bunlarm 4’4 (%20) kavramsal bilgiyi anlama, 5’1 (% 20) kavramsal bilgiyi
uygulama, 2’si (% 10) kavramsal bilgiyi ¢6ziimleme basamaginda
bulunmaktadir. %45’1 ise islemsel bilgi tlirtindedir. Bunlarin 8’1 islemsel bilgiyi
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uygulama, 1’i islemsel bilgiyi ¢oziimleme basamaginda bulunmaktadir. Buna
gore en fazla kazanimin kavramsal bilgi tiirtinde oldugunu gormekteyiz. Olgusal
bilgi ve iist biligsel bilgi tiirlinde ise hi¢ kazanim bulunmamaktadir.

Kazanimlarin 4’ (%20) anlama, 13t (%65) uygulama, 3’4 (%15)
cOziimleme basamaginda bulunmaktadir. En fazla kazanim uygulama
basamaginda bulunmaktadir. Hatirlama basamaginda, degerlendirme ve yaratma
basamaklarinda da hi¢ kazanim bulunmamaktadir.

Bahar donemi kazanimlarinin da giiz donemi kazanimlarinda ve sorularda
oldugu gibi alt biligsel basamakta yogunlastig1 goriilmektedir.

Tablo 4.7. 2014-2015 Egitim Ogretim Yil1 Giiz Dénemi TEOG Matematik Testi
8. Simf Matematik Ogretim Progranm Kazanimlarinin Yenilenmis
Bloom Taksonomisi Boyutlarina Gére Dagilimi

_ BIiLiSSEL SUREC BOYUTU

oy flo |[flw |[f|lw |[f|lw |[f|l% |[flw |f |%
gg/ﬁ‘;ﬁ‘g”gi 0]000|0]000 |0|000 |0|000|0]|000|0]|000|0 |000
Si:;?‘”amsa' 0|000|3|2307 4|37 |1|769|0]000]|0]000]8 |6153
C.islemsel Bilgi | 0 | 0.00 | 0 | 0.00 | 5| 3846 |0 |000|0]|000]|0]000]5 |3846
Eig?t Biligsel | 5 | 000 | 0| 000 |0]000 |0]000]|0|000|0]|000]|0 | 000
TOPLAM 0|000|3|2307|9|6923|1|769]0]000]0]000]13] 100

Tabloya gore 2014-2015 egitim 6gretim y1l1 giiz ddnemi TEOG matematik
testi sorularina ait 14 kazanim incelenmistir. Ancak sorulara karsilik gelen 13
kazanim oldugu tespit edilmistir. Ayrica bir kazanim birden fazla soruya karsilik
gelmektedir. Kazanim dis1 herhangi bir soruya rastlanilmamistir. Sorular ve
kazanimlar bulundugu bilgi tiirii ve bilissel siire¢ boyutlar1 agisindan farklilik
gosterdigi tespit edilmistir.

Kazanimlarin 8’i (% 61.53) kavramsal bilgi tiiriinde, bunlarin 3’4 (%
23.07) kavramsal bilgiyi anlama, 4’{ (% 30.76) kavramsal bilgiyi uygulama, 1’i
(%7.69) kavramsal bilgiyi c¢oziimleme basamaginda yer almaktadir.
Kazanimlarin 5’1 (%38.46) islemsel bilgi tiirlinde yer almaktadir. Buna gore
kazanimlarin en fazla kavramsal bilgi tiiriinde yogunlastigi goriilmektedir. Ayrica
olgusal bilgi tiirli ve st biligsel bilgi tiirlinde higbir kazanima rastlanilmamustir.
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Kazanimlarin 3’1 (%23.07) anlama, 9’u (%69.23) uygulama, sadece bir
tanesi ¢oziimleme basamaginda yer almaktadir. Kazanimlarin en fazla uygulama
basamaginda yogunlastigi goriilmektedir. Ayrica hatirlama basamagi, yaratma ve

degerlendirme basamaklarinda da sorulara ait kazanim bulunmamustir.

2014-2015 giiz donemi sorularina ait kazanimlarin da sorularda oldugu
gibi alt biligsel basamakta o&zellikle uygulama basamaginda yogunlastig
goriilmektedir.

Tablo 4.8. 2014-2015 Egitim Ogretim Yili Bahar Dénemi TEOG Matematik
Testi 8. Smif Matematik Ogretim Progranun Kazamimlarmin
Yenilenmis Bloom Taksonomisi Boyutlarina Gore Dagilimi

BiLiSSEL SUREC BOYUTU

'ngfJTU flow |flw |f [w [f|lw [flw [f|lw |f |%
AOlgularaDaya | | 00 | 0 | 000 |0 |000 |0|000 [0]000]0]000]|0 |000
nan Bilgi

Si:;?‘"amsa' 0000|5|2500|3 |1500]|4]|2000|0]000]/0]000]12 go.o
C.islemsel Bilgi | 0 [ 0.00 | 0| 000 |7 |3500|1|500 [0]000|0]|0008 |

D.Ust Bilissel

Bilgi 0(000|0|000 [O [0O0O0 |[Of|O00O0 |O|O000(fO0]|O00] O |O0.00

TOPLAM 0000 |5 | 2500 |10 | 50.00 | 52500 |0 |0.00(O0] 000/ 20| 100

Tabloya gore 2014-2015 egitim Ogretim yili bahar donemi TEOG
matematik testi sorularina ait kazanimlar incelenmistir. 20 soruya ait 20 kazanim
tespit edilmistir. Yani her kazanima bir soru karsilik gelmistir ve kazanim dig1
soruya rastlanilmamistir.

Kazanimlarin 12’°si (%60) kavramsal bilgi tiiriinde, bunlarin 5’1 ( %25)
kavramsal bilgiyi anlama, 3’ (%15) kavramsal bilgiyi uygulama, 4’i (%20)
kavramsal bilgiyi ¢oziimleme basamaginda yer almaktadir. Kazanimlarin 8’1
(%40) islemsel bilgi tiiriindedir. Bunlarin 7’si (%35) islemsel bilgiyi uygulama,
1’1 (%)5) islemsel bilgiyi ¢ozlimleme basamaginda yer almaktadir. Gormekteyiz
ki en fazla kazanim kavramsal bilgi tlirlinde bulunmaktadir. Ayrica olgusal bilgi

ve Ust biligsel bilgi tiirlinde sorulara ait kazanimlar bulunmamaktadir.

Kazanimlarin 5’1 (%25) anlama basamaginda, yarisi uygulama
basamaginda ve 5’1 (%25) ¢oOziimleme basamaginda yer almaktadir.

Kazanimlarin uygulama basamaginda yogunlagtigi goriilmektedir. Ayrica
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hatirlama basamagi, yaratma ve degerlendirme basamaklarinda da sorulara ait
kazanim bulunmamustir.

2014-2015 bahar donemi sorularmma ait kazanimlarmm da bahar donemi
sorularinda da oldugu gibi alt biligsel basamakta yogunlastig1 goriilmektedir.

4.5. Besinci Alt Problemden Elde Edilen Bulgu ve Yorumlar

Bu kisimda 8.sinif Matematik 6gretim programima hakim ve 2013-2014
egitim 6gretim yilindan bu yana en az bir kez 8.sinif alan ilk6gretim matematik
Ogretmenlerine yoneltilen 10 adet yar1 yapilandirilmis sorulara verilen cevaplar
analiz edilmistir. Elde edilen verilerin analizi sonucu ortaya ¢ikan iist ve alt

temalar tablolarda yer alarak detaylandirilmigtir.

Tablo 4.9. Ogretmenlerin TEOG Sinavi Matematik Testinin Matematik Ogretim
Programia Uyumu Hakkindaki Goriisleri

Aragtirma Sorusu Ust Tema Alt Tema f
Kazanimlar Kazanimlarla uyumlu 12
TEOG Smavi Matematik | ; . Icerik hafif 2
AV Igerik R -
testinin 6gretim Icerik yogun 4
programina uygunlugu Icerik siralamasi plana gore 12
hakkinda neler isleni diizenlenmeli
diisiiniiyorsunuz? sieniy strast Pisagor ve benzerlik konular1 yer | 7
degistirilmeli

Tablo 4.9.°da 6gretmenlerin TEOG smmavi matematik testi sorularinin
matematik 6gretim programina uyumu hakkindaki goriislerine iligkin elde edilen

iist ve alt temalar, bu boliimde detaylandirilmistir.
Kazanimlar

Ogretmenlerin tamami sorular1 kazanimlara uygun buldugunu ifade
etmigtir. Sinavda kazanim dis1 soru bulunmadigini belirtmislerdir. Dolayisiyla bu
durum Ogretmenlere de biiylik kolaylik saglamaktadir ¢iinkii sinavda kazanim
dis1 soru sorulmayacagini bilerek ya da kazanima ait soru ¢ikma ¢eliskisinden
kurtularak 6grencilere gerekli bilgileri vermislerdir. Bu konudaki bazi 6gretmen
goriigleri soyledir;

Evet uyumluydu 1 genelde kazanimlarin hepsini gosteriyoruz. Zaten

kazamimlar: da milli egitim bakanligi kendi belirliyor. Sorular da o
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kazammlar iizerinden soruluyor. Yasadigimiz stkintilar var aslhinda.
TEOG a gore tim tirkiyede plana gore yeniden kitaplar
diizenlenebilir(Ogrt3).

I¢erik

Ogretmenlerin igerik hakkinda verdikleri cevaplara gore ikisi igerigin hafif
oldugunu belirtmektedirler. Yani &gretmenlerin bazilar1 igerigin dgrencilere
aktarilmas1 gerektigi kadar oldugunu diisiinmektedirler. Fakat Ogretmenlerin
dordii igerigin yogun oldugundan bahsetmektedirler. Bazi konularin programdan
¢tkmas1 ya da daha basitlestirilmesi gerektigi diisiincesindedirler. Ozellikle
kidemi daha yiiksek olan 6gretmenler igerigi hafif bulmusglardir. Bunun sebebi de
onceki yillarda matematik 6gretim programinin daha kapsamli olmasi veya
tecriibe arttikga sinif yonetimi ve dgretim siireci lizerinde daha etkin olduklart
i¢in olabilir.

Bu konuda goriis belirten 6gretmenlerden igerigin hafif olmasindan dolay1

memnuniyetini dile getiren 6gretmenin goriisii soyledir:

Yani matematik yeterince sadelesti bizim zamammizda daha zordu.
O yiizden meb in miifredati iyidir yani. Ben memnunum yani

programin béyle olmasindan (Ogrt7).

Igerigin yogun oldugunu 6zellikle birinci donem iinitelerinin 6grencilere agir

geldigini belirten 6gretmenlerden birinin goriisii soyledir:

Ozellikle 1.dénem icin bence ¢cok yogun iislii sayilar ve karekikler
ayni ana denk geldi yani onlar daha uzun bir zamana verilmesi
gerekir ¢ok agir cocuklar ¢ok zorlaniyor ¢iinkii ve onlar olmadigt
zaman trigonometriyi etkilivor biitiin konular arkasi arkasina...
(Osrt2).

Islenis swrast

Ogretmenlerin hem fikir oldugu bir baska konu ise matematik dgretim
programindaki kazamimlarla sinavda ¢ikacak igerik sirasinin farkli olmasidir.
Ogretmenlerin tamanu igerigin sinava gore ya da sinavin igerige gore

diizenlenmesi gerektigi yoniinde goriis belirtmislerdir. Ogretmenler her ne kadar
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programda esneklik yaptiklarini belirtseler de Ogrencilerinders kitabini takip
etmede sikinti yasadigini ifade etmislerdir. Bu durum smifta ders kitabinin
kullanilmasmi da biiyiik 6lciide olumsuz etkilemektedir. Ogrencilerin daha
kaliteli egitim alabilmesi i¢in ve ders kitabiinsinifta daha etkin kullanilabilmesi
icin igerigin siralamasinda degisiklik yapilmalidir.

Tamam kazamm bakimindan karsiliyor belki ama islenis noktasinda
cok kotii. Ciinkii ders kitabindaki islenis sirasiyla bizim TEOG da
wyumlu olan swmavlarin iglenis swrast c¢ok farkl. Kitaptan soru
soracagiz diyorlar kitaptaki sorular TEOG mantigina ¢ok aykiri,
gergekten ¢ok zor sorular var. O yiizden kitaplar kesinlikle
yenilenmeli madem TEOG a wyumlun yapiyorsan tamamen uyumlu
olmast lazim. Pisagorla benzerligin yeri kesinlikle degismeliydi,
benzerlikten hemen sonra trigonometri gelmeliydi. Pisagor ¢ok daha
once islenmesi lazimdi. Dedigim gibi siralama noktasinda sikintilar
var (Ogrt4).

Ogretmenlerin yedisi Pisagor ve benzerlik konularinin da yer degistirmesi
gerektigini ifade etmislerdir. Ogrencilerin Pisagor bagmtisiyla ilgili gerekli
bilgileri 6grenmeden benzerlige gegmesi benzerlik konusunu 6grenirken sikinti
yasatmakta oldugunu ifade eden Ogretmenler burada da esneklik gostererek
siralamay1 kendilerine ve Ogrencilere gore ayarladiklarimi belirtmislerdir.
Matematik gibi 6n kosul 6grenmelerin 6nemli oldugu bir derste boyle bir
degisiklik Ogrencilerin lehine olacaktir. Boylece Ogretmen ve Ogrenci igin
benzerlikle ilgili soru ¢oziimlerinde bilyiik kolaylik saglanacaktir. Bu konudaki
bazi 6gretmen goriisleri soyledir:

Ama biz Pisagor bagintisindan sonra trigonometriye mi girelim
dedik birbirleriyle ¢ok benzesen konular oldugu icin ama bu sefer de
yapacagimiz denme sinavlarinda eslik benzerlik ¢ikarsa ne
yapacagiz soru isareti olustu eslik benzerlik pisagorun arkasina
kalacak ondan dolayr biz w1 biraz kendi konumumuzu goz oniinde
bulundurarak ona gére swralama belirlemeye calistik oyle diyeyim

mevcut siralamaya uymadik (Ogrt6).
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Tablo 4.10. Ogretmenlerin TEOG Matematik Sorular1 Ve Ders Kitab1 Sorularinin
Ust Diizey Diisiinme Becerilerini Olgmesi Hakkindaki Goriisleri

Muhakeme sorulari,
TEOG ile uyumlu,
TEOG ile uyumsuz,

Arastirma Sorusu Ust Tema Alt Tema f
Yorum sorulari, 5
Akl yiiriitme, 5
Muhakeme yetenegi, 2
TEOG sorular1 | Diisiinme becerilerine hitap 1
TEOG/ ders kitabinda yer S?g?l sorular 3
e T Bilgiye dayali, 8
alan sorularin dgrencilerin iist ; -
N - L Islem yetenegi 3
diizey diisiinme becerilerini - — -
L Kitap gelistirilmeli,
(akil yiirtitme, muhakeme . 6
. . Basitten zora olmal,
etme vb...) tesvik etmesi . - 3
Gereksiz etkinlikler,
bakimindan nasil .. A 4
degerlendirirsiniz? TEOG icin yeterli degil, 3
' Ders kitab1 | Ogrenci seviyesine uygun degil, 3
sorular1 Giinliik hayatla iligkili, 3
5
4
6

Tablo 4.10.’da 6gretmenlerin TEOG matematik sorulari ve ders kitabi
sorularinin  iist diizey diisiinme becerilerini 6lgmesi hakkindaki goriislerine
iligkin elde edilen {ist ve alt temalar detaylandirilmigtir

TEOG Sorular:

Burada 6gretmenlerin genelinin TEOG matematik testi sorularini ezbere
dayalive bulmasi géze carpmaktadir. Ogretmenlerin {igii de sorularmn islem
yetenegine dayali oldugunu ifade etmesi TEOG matematik sorularinin daha ¢ok
bilme, anlama ve uygulama basamaklarinda disiintildiigiinii gostermektedir. Bu
ifadeyi yansitan 6gretmenlerden birinin goriisii s0yledir:

Cok fazla muhakeme, akil yiiriitme sorusu yok. 2013 2014 yiulinda ilk
defa yapildi bu sinav daha kolaydr zaten gittikce zorlasiyor ama.
Onceden daha cok bilgiye dayaliydi simdi yoruma dayal olmaya
basladi yani o sorular biraz artti. Yani ama yinede 20 soruda 2-3
tane ¢ok degil. Yine sorular cogunlukla islem yetenegine dayali
cocuk formiilii bilecek ve yapacak(Ogrtl).

Ogretmenlerin besi sorularin akil yiiritme ve yorum yapma yetenegi
konusunda o&grencileri gelistirdigini  belirtmislerdir. TEOG simavinin 2013
yilindan beri uygulanmasindan bu yana her sene yoruma dayal1 sorularin arttigim
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belirtmislerdir. Bunun sebebi smmavin ilk defa 2013 yilinda uygulanmaya
baslamasindan dolayi1 o sene bilgiye daha ¢ok agirlik verdikleri sdylenebilir veya
ilk sinavda sorular1 hazirlayan kadronun 6l¢me degerlendirme konusunda uzman
olmayisindan kaynaklanabilir. Yoruma dayali sorularin arttigini ifede eden
Ogretmenlerden birinin goriisii s0yledir:

Sanki bana son zamanlardaki sorular: akil yiiriitme konularim
onemsediklerini gériiyorum. Bilgi amag¢l olanlar biraz daha arka
plana atuvyor. Yada sayt olarak azaltilyyor ben inceledigim zaman
gercgekten konuyla ilgili ¢ocugun diigtinmesini sagliyor ve geriye
doniik bir fikir edindiriyor diye diisiiniiyorum(Ogrt5).

Ogretmenlerden sadece biri TEOG sorularmin i¢inde diisiinme becerilerini
dlcen sorular oldugunu ifade etmistir. Ogretmenin goriisii soyledir:

Daha giizel séylemem gerekirse ilk yapilan simavdan son sinava
kadar sorularin kalitesinin arttigini  diigiiniiyorum. Dolayistyla
ogrencilerin diisiime becerilerine hitap ettigini diistintiyorum ¢iinkii
bazi sorular var mesela baya béyle zeka sorusu gibi hani o konunun
sorusu gibi degilde atryorum 7.suifta gérdiigii bir konuyu tekrar akil
edip iste iist diizey diisiinerek béyle zeka sorusu gibi oturup
cozmesi gereken sorular da vardi (Ogrt12).

Ogretmenlerin iicii de kaliteli ve secici sorularin oldugundan bahsetmistir.
TEOG matematik testi sorularinin 6gretim programinda belirtilen temel becerileri
de yansitmaya ¢alistigindan, her ne kadar bilgi agirlikli olsa da yorum sorularina,
akil yiiriitme becerilerine de yer verildigi sdylenebilir. Ogretmenlerden elde
edilen verilere gore TEOG matematik testindeki YBT’ye gore iist bilissel
basamak diizeyindeki sorularin yillar gectikce arttig1 sdyleyenebilir.

Ders Kitabi

Ogretmenlerin altist ders kitabinin gelistirilmesi gerektiginden TEOG
simnavlarma hazirlanan O6grencilere yetmediginden ve smavla uyumsuz
oldugundan bahsetmislerdir. Bu g6z ardi edilmemesi gerek bir durumdur.
Ogretmenler ders kitabinin yetersiz oldugunu dordii ders kitabinda gereksiz
etkinliklerin bulundugundan sz etmistir. Ogretmenlerin iicii TEOG matematik
testi igin sorularin yeterli olmadigindan, ticii de dgrencilerin seviyesine uygun
olmadigindan bahsetmistir. Bu durum ders kitaplarinin tercih edilmemesine
sebep olabilir. Ogretmenleri ve dgrencileri yardimer kaynak kullanimina tesvik
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edebilir ya da Ogrencileri dershane, yetistirme kursu, 6zel ders gibi okul disi
faaliyetlere yoneltebilir. Bu durumun olumsuz sonuglarindan kurtulmak igin ders
kitabindaki etkinlikler ve sorular gozden gecirilmeli, igerik siras1 yeniden
diizenlenmelidir. Ders kitabinin TEOG smaviyla uyumlu olmadigini ve
gelistirlmesi gerektigini diislinen 6gretmenlerden ikisinin goriisii soyledir:

Yani simdi dershaneleri kapatma stirecinde ama kitaplar nedense
giizel degil. Sonucta ¢ocugu sikmadan daha gorsel, etkinlige
odaklayan ama bizim kitaplar nedense giizel degil 3 seneden beri
ayni kitaplart kullantyorum hatta 4 seneden beri aymi kitaplar
kullanyyorum aymi sorular ¢arpanlara aywrma sorulart ¢ok kolay.
Gegen sene sorulan carpanlara ayirma sorusu ile bu sene kitapta
ctkan sorularin hi¢ alakasi yok. Yani abartili sekilde zor(Ogrt7).

8lerin igerisinde de TEOG la uyumlu olmayan bir siirii soru var. O
yiizden tamam kitaptan odevlendirme yapryorum ister istemez ¢linkii
1. Donemdi sanirim ¢alisma kitabindan birebir aynmi soruyu sordular.
Mecbur sormak zorundayiz ders kitabindan da isliyoruz. Ama birebir
oradan islemiyorum (Ogrt4).

Ders kitaplart i¢in olumlu goriis belirten Ogretmenler de vardir.
Ogretmenlerin iigii kitabin giinliik hayatla iliskilendirildigini ifade etmislerdir.
Ogrenciler giinliik hayatla iliskilendirilen matematigi daha rahat anlamlandiracak
somutlastiracaktir. Ogretmenlerin dérdii ders kitabi ve TEOG matematik testi
sorularinin benzer oldugunu belirtmislerdir. Ders kitabi hakkinda olumlu
goriislerini belirten 6gretmenlerden birinin goriisii soyledir:

Calisma kitabinda giizel sorular var uygulamanin iizerine ¢ikabilmis.
Giinliik hayatla iliskilendirmis ama genel olarak bilgi ve uygulama
diizeyinde kaliyor sorular tabi (Ogrt8).

Gerek ders kitabinda gerek TEOG matematik testindeki sorularin genel
olarak alt biligsel basamaklarda yogunlastig1 ancak {ist bilissel basamaklara da ait
sorularin bulundugu goériilmektedir. Ancak ders kitabinin TEOG siavlariyla
uyumlu olabilmesi ve verimli kullanilabilmesi i¢in gelistirlmesi gerekmektedir.
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Tablo 4.11. Ogretmenlerin Kazanimlarin Gergeklesmesi Icin Verilen Siire

Hakkindaki Goriisleri
Aragtirma Sorusu Ust Tema Alt Tema f
Siireler yetersiz, 7
Ogretim Siire yeterli, 3
Kazanumlarm prog'ra_ml/sure Sef;meh dersler ve kurslar yetismesini | 7
L matrisi sagliyor, 1
gerceklesmesi igin
; . Kazanimlar azaltilmali
verilen siireyi TEOG -
Yetersiz hazirbulunusluk
sinavi agisindan nasil o . . 3
degerlendiriyorsunuz? Ogrenci Yetersiz Soru-cevap 2
| ozellikleri/siire Yetersiz Pekistirme 5
matrisi Motive sorunu 1

Tablo 4.11.’de 6gretmenlerin kazanimlarin gerceklestirilmesi igin verilen
siirenin degerlendirilmesine yonelik goriislerine iligkin alt ve {iist temalar
detaylandirilmistir.

Ogretim Programi/Siire Matrisi

Ogretmenlerin cogunlugu siirelerin yetersiz oldugundan bahsetmistir.
Ogretmenler kazanimlarin gerceklestirilmesi igin verilen siirenin az oldugundan
kazanimlar1 yetistirseler bile ucu ucuna yetistiginden bahsetmislerdir. Hatta
yetistirme kurslart ve se¢meli dersler olmasa siava kadar kazanimlari
yetistirmenin miimkiin olmadigini ifade etmislerdir. Ogretmenlerden biri de
kazanimlarin azaltilmasi gerektigini ifade etmistir. Bu konuda goriis belirten

Ogretmenlerden ikisinin goriisii soyledir:

Birazcik daha zaman arttirilabiliv 6grencilerimiz soz hakki almaya
zamant olursa daha iyi anliyor. Zaman yetersiz geliyor bize yani...
ogrencilerin ne yapip yapamadigini biliyoruz kurslarin faydasi
oluyor 4 saat matematik dersi var yani kurslarda sabahlyyoruz ¢ogu

ogrencilerimiz dershaneye gidiyor dolayisiyla gelenlerle biz

sabahliyoruz. Kurslar bize ekstra bir zaman kazandiriyor. Se¢meli
dersler de aym sekilde (Ogrt3).

Se¢meli dersler var kurslar var o yiizden takviye yapabiliyoruz.
Kurslar se¢meliler olmasa siive yetersiz. Siireler artirilmall ya da
icerikte hafifletilebiliv ki zaten hafifliyor gittikce. Ama yetisiyor

konular bu se¢meli kurslar sayesinde (Ogrtl).
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Ogrenci Ozellikleri/Siire Matrisi

Ogretmenlerin matematik kazanimlarinin  gergeklestirilmesine iliskin
siireyi yetersiz bulmalarinin sebebi matematik dersinin igslem yetenegine ve 6n
kosul 6grenmelere bagli olmasi olabilir. Matematik dersinde konu anlatimi, soru
cevap ve etkinliklerin bir arada yapilmasi ¢ok zor olmaktadir. Eger 6grenci
yeterli on bilgilere sahip degilse ki 6gretmenlerin ii¢li bunu belirtmislerdir.
Ogretmenler &grencilerin &n bilgilerini yoklayacak eger eksikse hatirlatmalari
yapacak yeni iinite ya da konuya gececektir. Ogrencilerin yetersiz
hazirbulunuglugu yoniinde goriis belirten 6gretmenlerden birinin goriisii s0yledir:

Yani bu biraz da seyle alakali ogrencinin hazir bulunuslukla alakall
o yiizden etkinlik nasil uygulanmir dersen etkinlik ¢ocuga gore
uygulanir (Ogrt7).

Bunun yaninda gerekli soru tarzlar1 gosterilmelidir ve zaman kalirsa
pekistirme ¢aligmalar1 yapilmalidir. Ancak ogretmenlerden ikisisinava kadar
verilen silirenin bunlar1 gergeklestirmeye yetmediginden, yeterli soru cevap ve
pekistirme yapamadiklarindan bahsetmistir ki yukarida anlatilanlar1 destekler
niteliktedir. Bu yonde goriis belirten 6gretmenin ifadesi soyledir:

Dabha fazla soru ¢oziilebilirdi yetisiyor aslinda ama iizerinde durmak
acgisindan ne yapiyoruz 2saat daha ¢ozmek istiyorum ama siire
yetmeyecegi icin kalyyor. Pekistirmek i¢in zaman yok (Ogrt2).

Kisith zaman 6gretmenin diiz anlatim yontemlerini tercihleri etmelerine
neden olmaktadir ve soru cevap yapabildiklerinde kendilerini sansh
bulmaktadirlar. Boyle bir egitim ortaminda yaratict diisiinen, akil yiiriiten
bireylerin yetismesini beklemek ¢eliski olacaktir.

Ogretmenlerden biri 6grencilerin motive sorunu yasadiklarindan derse
baglamadan 6nce onlar1 motive etmeye ¢alismanin da kazanimlarin zamaninda
yetismemesine sebep oldugunu séylemistir:

Cocuklarin derse motive olma sorunu var. Bu okulun acildigi il
donemle bahar c¢ocuklar motivasyonda sorun yasadiklart icin ilk
geldiklerinde okul acildigi icin kigtan bahara geciste disarida olmak
istiyorlar. Normalde siireler yeterli ama derse hazirbulunugluklar:
ivi olmadig1 igin yetismiyor ama kesinlikle siireler yeterli (Ogrt9).
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Tablo 4.12. Ogretmenlerin TEOG Sinavi Agisindan Tercih Ettikleri Yéntem Ve
Tekniklere liskin Goriisleri

Arastirma Ust Tema Alt Tema f
Sorusu
TEOG smavina Geleneksel yaklagim Soru-cevap,
hazirlik siirecinde Diiz anlatim, 11
programin Sinav odakli, 6
Onerilen ile tercih Ders kitabina bagli, 4
edilen yontem ve Konu yetistirme odakli, 1
teknikler Etkinliklere vakit | 2
hakkinda neler kalmamas1 5
diistiniiyorsunuz? Eksik materyal ve teknoloji | 5
Yapilandirmaci yaklagim Ogrenci merkezli,
Beyin firtiast, 2
Gosterip yaptirma, 1
Gtinliik hayatla | 4
iligkilendirme, 5
Somutlastirma 7
Bulus yoluyla &gretim 1
Teknoloji destekli yaklagim Akilli tahtalar,
Projeksiyon, 1
Grafik tablet, 1
1

Tablo 4.12.’de Ogretmenlerin egitim &gretim siirecinde TEOG sinavi
acisindan tercih ettikleri yontemlere iligkin goriisleri iist ve alt temalar seklinde

detaylandirilmustir.
Geleneksel Yaklasim

Ogretmenlerin neredeyse tamami soru cevap teknigini kullandigini ifade
etmistir. Ogretmenlerin ve 6grencilerin dniinde bir goktan segmeli sinav var ve
Ogrencilerin bagarili olmak i¢in bol soru ¢dzmesi gerek anlayisi derslerin soru
cevap seklinde gecmesine neden olmus olabilir. Ayrica matematik dersinin yapisi
geregi soru tiplerinin anlagilmasi ig¢in G&gretmenlerin neredeyse tamaminin
kullandig1 bir teknik olmustur. Ders islenis siirecinde soru cevap teknigi
kullandig1 yoniinde goriis belirten bir 6gretmenin ifadesi soyledir:

Soru cevap teknigini kullaniyoruz. Baska iste bulus yoluyla ogretim
diyebiliriz. Oyle tabi ki ug seyleri yaptiramiyoruz tabii ki. dyle. Sinav

olmas, siirenin kisitl olmast yani bir¢ok sebebi var. Cocuklarin daha
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once boyle bir seye aliskin olmamasi. Ani bir¢ok sebebi soylenebilir.
Onerilen seyler giizel ama uygulamada biraz sorun yagsiyoruz
diyebilirim (Ogrt12).

Ogretmenlerin ~ yaris1  diiz  anlatim  ydntemini  benimsediklerini
belirtmigleridir. Bunu sebebi de kisitli bir zamanda kazanilmasi gereken fazla
kazanimin olmasi olabilir. Ogretmenler 6grencilerin &n  bilgilerinin eksik
oldugundan bahsetmisler ve once gerekli 6n hazirliklarin saglanmasi igin diiz
anlatim yontemini tercih ettiklerini ifade etmislerdir. Bu ydnde goriis belirten
Ogretmenin ifadesi soyledir:

Belli baslh yontemler tabi var ama diiz anlatim yonteminin kesinlikle
kullanmak zorundayiz. Kullanmayan var mi bilmiyorum ama ben

kullaniyorum (Ogrt9).

Ogretmenlerin dordii sinav odakl1 olduklarini dgrencilerini sinavda ¢ikacak
soru tiplerine gore yetistirdiklerinden belirtmislerdir. Hatta kendileri i¢in de sinav
odakli yasadiklarindan bahsetmislerdir. Ogretmenin biri hasta olmaktan bile
korktugunu, doktora gitmek i¢in bile TEOG smavlarina gore planlama
yaptigindan séz etmistir. Bu yonde goriis belirten 6gretenlerden birinin sdylemi
su sekildedir:

Bu sinavda ¢ikabiliri mutlaka kullaniyoruz. Daha dnceki ¢ikmis
sorulari ¢ozdiiriiyoruz mutlaka onlara dikkat ediyorum. Siireye
dikkat ediyorum o agidan soru cevap ve anlatim yontemi

kullaniyorum evet (Ogrt 3).

Ogretmenlerden sadece biri ders kitabina baglh oldugunu sdylemektedir.
Bir 6gretmenin boyle bir ifade kullanmas1 6gretmenlerin ders kitaplarim yetersiz
bulmalarindan dolay1 olabilir. Sadece bir 6gretmen ders kitabina bagli oldugunu
digerleri yardimci kaynaklardan da faydalandigimi  oOnceki  sorularda
belirtmislerdir.Ikisi konu yetistirme odakl1 olduklarini ifade etmisleridir. TEOG
sinavlar1 giiz ve bahar donemleri olmak iizere yildaiki kez yapilmaktadir ve
smava kadar kazanimlarin yetismesi gerekmektedir. Zamanin kisitli olmasini
dile getiren 6gretmenler buna paralel olarak konu yetistirme odakli olduklarimi
belirtmiglerdir. Konular1 ucu ucuna yetistigini etkinliklere ve c¢agdas yontem
tekniklere vakit kalmadigini ifade eden Ogretmenlerden ikisinin goriisii soyledir:
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... konulart yetistirmek icin biiyiik bir gayretin icine giriyorsun u
yetmiyormus gibi iste iki ornekle gecistiremiyorsun... anlatim sekli
olarak yerine gore sorunun iizerinden oOgrenciye buldurmaya
calistyoruz ama artik tabiri caizse eski yontemlere dondiik konunun
yetismesi icin siz aktariyyorsunuz soru cevap yontemi matematigin
olmazsa olmazlar: yani soru cevap olacak anlatim olacak ama tabi
bir de akilli tahtalar gelirse o zaman daha aktif kullaniriz(Ogrt10).

Simdi onerilen yontem ve teknikler giizel iyi ama onlari uygulamasi
biraz stkinti var. Ciinkii iste tabii ki ¢agdas ogretim programlarinin
onerdigi yontem ve teknikleri uygulamamiz isteniyor. Ama biraz isin
dogasina karst yani biitiin omlar: uygulayip ¢ocuklar: ¢oktan se¢meli

bir sinavla sinamak. Cok da dogru olmuyor yani (Ogrt12).

Ayrica besi okullardaki eksik materyal ve teknolojiden bahsetmektedir.
Simiflarda teknolojik alt yapinin yetersiz olmasindan dolayr akilli tahta veya
projeksiyon gibi somutlagtirmaya yarayacak, zamandan kazandiracak
materyallerin olmadigindan bahsetmislerdir.

Okulumuzda olsaydr akilli tahtayr kullanirdim. Ben 7 sene Once
projeksiyonu olan bir swmfimda akilli tahta degil ama grafik
tabletimi kullamrdim yani hala evimde kullaniyorum. Gorsellik
noktasinda, ¢izimler noktasinda ¢ok biiyiik kolayliklar saglyor tabii
ki ama bizim okulumuzda yok (Ogrt4).

Yapulandirmaci Yaklasim

Ogrenci merkezli yaklagimlarm da kullamldigini  inkar edemeyiz.
Ogretmenlerin ikisi 6grenciye gore yontem ve teknik segtigini, onlarin biligsel ve
duyussal yapisina gore ders anlattigini ifade etmektedirler. Bir tanesi beyin
firtinas1 yaptigindan ve bulus yoluyla ogretim yontemini kullandigindan
bahsetmistir. Ogrencilerin besi matematik dersinde giinliik hayatla iliskilendirme
yaptigin1 ifade ederken buna paralel olarak da yedisi dersi somutlagtirmaya
calistigindan bahsetmistir. Yapilandirmaci yaklagimi uygulamaya calistigini ifade
eden Ogretmenlerin sayisi olduk¢a az olmakla beraber bu yode goriis belirten
ogretmenlerden ikisinin goriisii sdyledir:
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Bazen kullaniyorum ama onlar énerdigi icin degil yani sinifa gére
degisiyor, ogrenciye gore degisiyor. Bazilari hikayelestirmekten ¢ok
hoslaniyor mesela ama tam sayisal ogrenciler bunu ¢ok sevmiyor.
Hikayelestirmeyi, masal anlatmay: ya da baska bir seye benzetmeyi
sevmiyorlar. Bence o ¢cocuklara gore degisiyor, sinifa gére degisiyor.
Eger internetimiz ¢ekerse ebadan yararlanyyorum ama smiflarimizin
cogunda akilli tahta c¢alismiyor maalesef. Sler igin gorsellikte
geometri var mesela (Ogrt2).

Direktmankombinasyon yazip da formiil yazip ge¢miyorum.
Sorularla basliyorum séyle olsa nasil olurdu, béyle olsa nasil
olurdu.  Bir fikir yiiriitin hani baskan, baskan yardimcisi
segilecekmis bunu boyle yaptik su kadar sayr ¢ikti ama benim buna
aywrabilecegim dedigim gibi yine siire sorunum var. Bir soruyla
ancak bunu yapabilirim sonra eski yontemlerle anlatim, soru-cevap

yontemleriyle devam etmek zorundayim(Ogrt5).
Teknloji Destekli Yaklasim

Ogretmenlerden iigii teknolojiyi kullanmaya calistiklarindan bu durumun
dersin gorsellesmesine katki  sagladigindan bahsetmistir. Ancak on iki
ogretmenden ii¢iiniin bdyle bir sdylemde bulunmasi okullarda teknoloji alt yap1
sorunu oldugunu gdstermektedir. Bu yonde goriis belirten 6gretmenlerden birinin
sozleri soyledir:

Akily tahtayr kullanmaya ¢alisiyoruz. Akl tahtadan ¢ocuklarin
gorsel olarak gordiigii sey sonucta dinlediklerinden daha etkin
olarak akilda kalyyor ve miimkiin oldugunca daha fazla soru

buluyorum internetten bunlart akilli tahta araciligiyla aktariyoruz
(Ogrt6).

Matematik Ogretmenlerinin, &grencilerinin matematigi somutlagtirmasi,
anlamlandirmasi i¢in caba sarf ettiklerini gormekteyiz. Ancak siire sikintisi,
materyal eksikligi ve sinav odakli bir egitim sisteminde bulunan 6gretmenlerimiz
daha ¢ok diiz anlatim yoOntemini tercih etmektedir. Dolayisiyla 6grencilere
kazandiracagi sorular da YBT ye gore alt biligsel basamaklarda yogunlasacaktir.
Ogrencilerin iist diizey diisiinme becerileri gelismeyecektir. Bu durumun &niine
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gecilebilir 8.simf matematik Ogretim programi yeniden goézden gecirilerek
okullarda teknolojik alt yap1 sorunu giderilebilir.

Tablo 4.13. Ogretmenlerin sinava dahil olmayan iiniteler hakkindaki goriisleri

Arastirma Ust Tema Alt Tema ¢
Sorusu
Simava dahil Konulara Konular 6nemsenmemesi, 8
olmayan tiniteler | yansiyan etkiler | Prizmalar dahil edilmeli, 5
hakkinda neler 3.yazil1 yerine degerlendirilmeli, 9
diigiinmektesiniz? | Ogrencilere Liseye temel olusturmali, 7
yanstyan etkiler | Devamsizlik, 4
Ilgisizlik 3

Tablo 4.13.’de Ogretmenlerin simnava dahil olmayan {initeler hakkindaki
goriiglerine iligkin alt ve iist temalar detaylandirilmustir.

Konulara Yansiyan Etkiler

Ogretmenlerin geneli smavdan sonraya kalan {initelerin nemsenmedigini
ogrencilerin devamsizlik yaptiklari i¢in o konulan kagirdigini ya da ders islemek
istememelerinden dolay1 o lnitelerin verimsiz ge¢ildigini ifade etmislerdir. Bu
yizden besi prizmalar konusun tamamimin TEOG matematik testine dahil
edilmesi gerektigi yoniinde goriis belirtmislerdir. Ayrica konularin 6nemsenmesi
ve sinavdan sonra okula devamin saglanmasi igin Ogretmenlerin neredeyse
tamami sinavin 2. Matematik yazilisi yerine 3.yazili yerine degerlendirilmesi
gerektigini ifade etmislerdir. TEOG sinavina dahil olmayan konular hakkinda
goriis belirten 6gretmenlerden ikisinin goriisti soyledir:

Prizma alan bagintisi her cisim igin yok. Ama olmaliydi bence dahil
edilmeliydi  biitiinliik  saglamast acgisindan. Verim alamiyoruz
sinavdan sonraki konularda. Ha ne yapilabilir sinav 3. Yazili yerine
yvapulabilir. Yoksa ¢ocuk onem vermiyor simmavda ¢ikmayacak diye

(Ogrtl).

2.TEOG dan sonraki konulara yazik oluyor. Ama 3. Yaziulyya kadar
cocugu motive ediyoruz. Simavda ¢ikmayacak dive énemsemiyorlar

konular: ama lisede gorecekler haberleri yok ya da umursamiyorlar.
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3.yazili olmaly iste bu yiizden TEOG bence. Ciinkii goz ardi ettikleri
konu da geometri yani 3 boyutlular énemli bence (Ogrt8).

Ogretmenler TEOG smavindan sonra &grencileri okulda géremediklerini
icl ilgisizlik, dordii devamsizlik sorunun yasandigindan bahsetmistir. Buna
paralel olarak dgretmenlerin ¢ogunlugu liseye temel olusturacak énemli geometri
konularinin eksik kaldigindan hayiflanmistir. Ogretmenler dgrencilerin liseye 6n
kosul 6grenmeleri eksik olarak gidecekleri i¢in iizlintli duymaktadirlar. Bu yonde
goriis belirten 6gretmenlerden ikisinin goriisii soyledir:

Cocuklar tamamen biraktiklart icin o konulart 6grenmede sikinti
yasiyorlar. Kati cisimler, prizmalar, piramitler bunlar dahil olsayd:
tabi ki daha rahat olurdu ama TEOG 2. Yazililara denk getirmeye
calistyorlar. Bu konular tamamen sonda dolayisiyla TEOG dan
sonra biraktiklart igcin bu konulart da tamamen ogrenemiyorlar.
Burada gordiikleri temel olacak lisede ama TEOG dan sonra

cocuklar tamamen okul bitmis goriiyorlar (Ogrt9).

TEOG bitti mi okul bitiyor. Ogrencilerin alakasi azaliyor. Lisede
kullanmasi gerektigini unutuyor. Ozellikle cisimlerin yiizey alam ve
hacimleri TEOG dan sonraya birakilmis bundan énceki senelerde de
boyle miydi daha bakmadim (Ogrt10).

Bu sorunun Oniine gegmek igin Ogretmenlerin de dedigi gibi TEOG
sinavlart matematik dersi i¢in 3.yazili yerine degerlendirilerek sinav tarihi ileri
bir tarihe alinmalidir. Béylece geometri iinitesi bir biitiin olarak ele alinabilir ve

degersizlestirilmelerinin 6niine gegilebilir.
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Tablo 4.14. Ogretmenlerin TEOG Sinavi Matematik Testinin SBS/OKS ile
Karsilastirilmas1 Hakkindaki Gortisleri

Arastirma Sorusu Ust Tema Alt Tema

TEOG sinavlarini Olumlu Kolay olmasi

geemis yillarda Telafi sanst,

yapilan OKS/SBS Kendi okulunda sinava girilmesi,
sinavlarina gore nasil Net sistemi,
degerlendiriyorsunuz? Siirenin yetmesi,

iki giine yayilmasi

Ozgiiven

o

P NEWWO |
o

Olumsuz Sans faktori,

Yas grubuna uygun degil,

Ozel okullarla haksiz rekabet,
2.yazil1 yerine degerlendirilmesi,
Sadece 8.sinif ta ¢alisilmasi,
Sinav odakli 6grenme
Devamsizlik

NENRRBREDNODDN

Sorularin Ezber sorular,

kalitesi Ogrenci kalitesinin diismesi,
karsilagtirilmast | Ayirt edici degil,

Kaliteli sorular

Yorum 6n planda

NWhk~OTw

Tablo 4.14.’de 6gretmenlerin TEOG sinavi matematik testinin SBS/OKS
sinavlartyla karsilasgtirilmasina iliskin goriisleri alt ve {ist temalar olarak
detaylandirilmigtir,

Olumlu

Ogretmenlerin genel olarak TEOG sinavim matematik testi agisindan
geemis yillarda yapilan SBS/OKS sinavlarina gore daha olumlu bulmaktadirlar.
Bu cergevede 6gretmenlerin neredeyse tamami matematik sorularimin daha kolay
oldugunu, besi mazeret sinavlar1 ve bahar donemindeki siavla telafi edilecegini
belirtmistir. Ogretmenlerden {i¢ii sinavin dgrencilerin kendi okulunda yapilmasi
gergekten yazili havasi katacagindan ogrenciler icin avantajli oldugunu ifade
etmislerdir. Ucii yanlis sorularin dogru sorular1 gétiirmemesinin de grenciler
icin olumlu oldugunu sdylemektedir. Biitiin derslerin bir giine sigdirilmamasi
Ogrencilerin sinava odaklanabilmesi agisindan olumlu oldugunu &gretmenlerin
ikisi dile getirmis ve biri 6grencilerin 6zgiiven kazanmasi agisindan da avantajl

oldugunu ifade etmiglerdir. Bunun sebebi sinavin daha kolay olmasi, yanligin
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dogruyu gotiirmemesi, ¢oktan se¢meli olmasi ve yukarida siralanan olumlu
ozellikler sayesinde en kotii 6grenci bile matematigi yapabildigini goriince 6z
giiven kazanmasi olabilir. Ozgiiven konusunda goriis belirten 6gretmenin ifadesi
sOyledir:

Ozgiiven. Cocuk ban de yapabildim diyebiliyor bu sinavda. En kétii
ogrenci bile birka¢ soru bildiginde yapabildim diye 6zgiiveni
gelisiyor derste de sorulara ugrasmaya calisiyor (OgrtS).

Olumsuz

Olumlu yanlariin yani sira olumsuzluklardan bahseden 6gretmenler de
olmustur. Coktan se¢meli test olmasi atip tutma ihtimalini kuvvetlendirdigi igin
ikisi sans faktorii, ikisi matematik sorularinin yas grubuna uygun olmadigindan,
dordii 6zel okullarin &grencilerine sisirme puan verdiklerini dolayisiyla haksiz
rekabetin  yasandigindan bahsetmektedirler. Ogretmenlerden yedisisinavin
sekizinci smifta yapilmasindan dolay1r Ogrencilerin sadece sekizinci sinifta
caligmasini dezavantaj olarak degerlendirmisleridir. Bu yiizden TEOG smavinin
6-7-8.smiflara da yayilabilecegini onermektedirler. TEOG sinavinin sans faktorii
ve Ozel okullarla haksiz rekabet olmasi agisindan goriis belirten bazi 6gretmen

goriigleri soyledir:

Testin yanlislarin dogrular: gotiirmemesi bazi dgrenciler agisindan
iyi olabilir. Bu olumsuz yam ¢iinkii ¢alisan 6grenciyle ¢alismayani
aywrt etmiyor. Yani ¢calismayip atip tutarsa ¢alisanla ayni neti yapmig
oluyor (Ogrt2).

TEOG sinavlarinda soyle bir sikinti ortaya ¢ikiyor iste bakiyorsunuz
cocuklar dzel okullarda veya baska okullarda ilk ve 3.sinaviari ¢ok
yiiksek ama TEOG diisiik. Diyelim ogretmenin insiyatifine birakiltyor
olmast degerlendirmede immm nasil diyeyim biraz adaletsizligi de

sebep oluyor (Ogrt 12).
Soru Kalitesi Karsilastirmasi

Daha o6nceki sorularda da ifade edilmis olan TEOG sinavi matematik testi
sorular1 hakkinda tekrar konusulmus ama bu sefer sorular SBS/OKS sinavlari ile
kiyaslanarak agiklanmistir. Ogretmenlerin ¢ogu sorular1 gegmis yillardaki
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sorulara gore daha ezbere dayali buldugunu ve Ogrenci kalitesinin
diistiigiinii,6gretmenlerin dordii sorularin ayirt ediciliginin azaldig1 goriisiindedir.
Yanligin dogruyu gotiirmemesi ve sorularin daha kolay bulunmasindan dolay1
bilen ile bilmeyen 6grencinin ayirt edilemedigi goriisiindedirler. Soru ve 6grenci
kalitesinin diistiigii yonde goriis belirten 6gretmenlerden ikisinin sozleri sdyledir:

Sorularin kalitesi diistii diger yillara gore bence ama soru sayisi iyi.
Yani ¢ok basit seyleri bile soruyorlar eskiden bir soruda birden fazla
kazamm olurdu. Bircok seyi diigiiniirdiin gimdi bil yap oldu. Tek
islemle ¢ikan sorular var (Ogrtl).

Kalitenin diistiigiinii diigiinmiiyorum sorular eleyici olarak ¢ok giizel
ama bizim 6grenci kalitemiz diigiiyor. Soruyla alakali degil yani

bizim hammaddeyle ilgili sorunlarimiz var...(Ogrt9).

Tim bunlarin yanindadgretmenlerin  azbir kismi matematik sorularini
gecmis yillarda yapilan sinavlara gore daha kaliteli bulmaktadirlar. Bu konudaki
ogretmen goriiglerinden biri soyledir:

..gecmiste yapilan OKS sinaviart daha kisith stirede sorularin
hepsini birlikte ¢ozmeyi gerektiren sinavlardi ve bence ikisinin soru
tipleri karsilastirilirsa TEOG da sorulan sorulara gére ¢ok daha zor
sorular soruluyordu. Son sinava gore degerlendirirsem sinav
sorularimin  niteliginin  iyi  oldugunu  diistiniiyorum.  Kaliteli

sorulardan olustugunu diisiiniiyorum éyle diyeyim (Ogrt12).

Tablo 4.15. Ogretmenlerin TEOG Smavinin Yazili Hazirlama Siirecine Etkisi

Hakkindaki Gortigleri

Arastirma Sorusu Ust Tema Alt Tema f
TEOG smnavinin yazili | Bigimsel faktorler | Kazanimlarla uyumlu sorular 5
hazirlama stirecine Yeni soru tiplerine uygun, 4
etkisi nelerdir? Diger derslerle iligkilendirme, 1
Giinliik hayatla iliskilendirme, 1
Motive edici puanlama, 4

Coktan se¢meli, 12
Sekilsel faktorler | Dogru yanlis, 6
Bosluk doldurma, 5

Acik uglu sorular, 10
Eslestirme 2

~
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Tablo 4.15.’de matematik 6gretmenlerinin TEOG siirecinin yazili sinav
hazirlama siirecine etkileri hakkindaki goriislerine iliskin alt ve st temalar

detaylandirilmstr.
Bicimsel Faktorler

Ogretmenlerin gneli yazili hazirlarken TEOG smavinda oldugu gibi
kazanimlara uygun giincel sorular sormaya calistiklarini, TEOG sinavlarinda
cikan matematik sorularim takip ettiklerini ve yazililarin1 da hazirlarken buna
uygun olmasma dikkat ettiklerini belirtmislerdir.Ogretmenlerin sadece biri
sinavlarindaki sorular1 diger derslerle ve giinlik hayatla iliskilendirmeye
caligtiklarini ifade etmektedirler. Ayrica 6gretmenlerin dordil 6grencileri motive
etmek amacli smavlarda joker soru sorduklarindan ve okul yazililarinin yiiksek
tutulmasini saglamaya calistiklarini ifade etmislerdir. Yazili hazirlama siirecinde
dikkat ettikleri bigimsel faktdrleri bu yonde siralayan 6gretmenlerden ikisinin

goriisii s0yledir:

Tamamen TEOG gibi hazirlamaya ¢alisryoruz. O konulardan olusan
orada ¢ikabilecek konulari kapsayan kazammlart kapsayan sorular
hazirlyyoruz (Ogrtl2).

Eskiden daha tek diize sordugumuz sorulart simdi miimkiin
oldugunca giinliik hayatla sekillendirmeye ¢alistyoruz. Yani Pisagor
bagintist ile ilgili uu en kisa mesafeyi direk uu dogru parcalariyla
vermektense ornek veriyorum farkli yonlere hareket ederek ve baska

i¢ nokta ve dis nokta arasindaki en kisa mesafeyi sorabiliyoruz

(Ogrto).

Ogretmenlerin tamam kendi yazililarinin goktan segmeli sorular mutlaka
igerdigini sdylemislerdir. Ciinkii TEOG matematik testi 20 sorudan olusan bir
yazili smavdir bu yiizden 6grencilerin sinavda yabancilik ¢ekmemeleri test
tarzina aligmalar igin 0gretmenler mutlaka ¢oktan segmeli sorular sorduklarini
ifade etmislerdir. Gegmis yillarda oOgretmenlerin altis1 sinavlarinda bosluk

doldurma ve besi bosluk doldurma ve ikisi eslestirme sorduklarini ancak son 2

yildir ¢oktan se¢meli sorulara daha fazla yer verdiklerini belirtmislerdir. Cilinkii
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ogrencilerin TEOG sinavi tarzina aligmalarini saglamayi1 amaglamaktadirlar. Bu

yonde goriis belirten 6gretmenlerden ikisinin goriisii soyledir:

5,6,7 lerde girdigim senelerde hepsini test sormuyordum bu sene
TEOG senesinde 20 sorunu 20 si de test oluyor hatta ekstradan
bagsarili égrencilerimiz dezavantaj yasayip hata yapmasin diye okul
puanlart diismesin diye ekstradan bir soru sorup 21 soru iizerinden
yapiyorum w1 bu sekilde basarili  O6grenci  motivasyonunu
kaybetmiyor(Ogrt6).

1. ve3. Yazililari ¢coktan seg¢meli hazirlamaya dikkat ediyorum.
Bosluk doldurma, ¢oktan se¢meli, klasik sorulara ¢ok fazla agirlik
vermiyorum artik. Ama tabii ki ¢ocugun yorum yapabilecegi sorular
bizde de oluyor. Normalde TEOG dan once sey yapiyorduk yazili
sorularint klasik agwhikli yaparken yénlerimiz degisti bizim de
coktan se¢meli bosluk doldurma, dogru yanhs hepsini kullanmaya
Ozen gosteriyoruz ki ¢ocuk biraz daha hakim olsun en azindan
(Osrt9).

Tablo 4.16. Ogretmenlerin Smavin  Kendi Uzerindeki Etkisi Hakkindaki

Gortigleri
Arastirma
Sorusu Ust Tema Alt Tema f
Sinavin Duyussal Baski/stres 5
tizerinizdeki etkisi | faktorler Yetistirme kaygisi, 1
nelerdir? Yorgunluk, 2
Kiyaslanma 2

Biligsel faktorler | Ogrencinin  hazir  bulunuslugunu | 2
saglama,

Kendini soru agisindan yetistirme,
Cok calisan 6gretmen,

w b

Tablo 4.16.’da 6gretmenlerin sinavin kendilerine olan etkisi hakkindaki
goriiglerine iligkin alt ve iist temeler detaylandirilmustir.

Duyussal Faktorler

Ogretmenlerin ¢ogu kendilerini baski ve stres altinda hissettiklerini
belirtmiglerdir. Ogretmenlerden biri kaygisimin yetistirme kaygisi oldugunu ifade
etmektedir. Bunu destekleyen baska bir ifadeyle ikisi kendilerini diger
ogretmenlerle kiyaslandigini ve yorulduklarini ifade etmektedirler. TEOG
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siavlarinin dénem ortalarinda yapilmas1 ve agiklanmasi gozleri 6gretmenlerin
iizerine dikmektedir. Bagar1 ya da basarisizlik 6gretmenlere yiiklenmekte ve ayni
stmif  diizeyine giren farkli matematik  Ogretmenlerinin  basarilar
kiyaslanmaktadir. Bu durum &gretmenlerin motivasyonu diisilirebilir ve egitim
Ogretim siirecini verimsizlestirebilir. Boyle bir duruma izin verilmemesi i¢in okul
idarecilerine ve meslektaslarina biiyiik sorumluluk diismektedir. TEOG smavinin
iizerlerindeki duyussal faktorleri siralayan Ogretmenlerden ikisinin goriisi

sOyledir:

Biiyiik bir baski var (giiliismeler) gelecek sene 5. Ve 7. Sumiflart
se¢mek istiyorum tizerimizdeki baski ¢ok fazla matematik basarist

diisiik cocuklarin temelinde eksiklikler var (Ogrt4).

Yetismezse geriliyorum onun diginda insamin saglik problemi oluyor,
toplanti oluyor. Birkag saatlik ders telafi ediliyor onda bir sikinti
yok. Onun disinda uzun siire hasta olmaktan korkuyorum (Ogrt5).

Bilissel Faktorler

Ogretmenlerin ikisi smnav siirecinde &grencilerin hazirbulunuslugunu
saglamaya calistiklarini sdylemislerdir. Ogrencilerin islenecek iiniteyle ilgili 6n
bilgilerinin olmamas1 matematik dersinin isleyisini olumsuz etkileyeceginden
dolay1 bu eksiklikleri tamamlamaya c¢alistiklarin1  ifade etmislerdir.
Ogretmenlerden dordii kendini soru tipleri bakimindan gelistirmeye calistiklarim
aciklamiglardir. Giincel soru tarzlarini goriip 6grencilerini ona gore yetistirmeye

caligmaktadirlar.

Biitiin bu sdylemler paralelinde 6gretmenlerin iicii ge¢mis yillara gore
daha ¢ok calisan Ogretmen olduklarmi soylemisleridir.  TEOG sinavlari
matematik Ogretmenlerinin  performanslarini  sorgulamalarimi  ve mesleki
gelisimlerini saglamalar1 agisindan 6nemli bir ayak olmaktadir. Sinav siirecinde
kendilerinde gézlemledikleri biligsel etkileri agiklayan 6gretmenlerden ikisinin

goriisi s0yledir:

Dedigim gibi oOgrencileri motive ederek derse basliyorum ve
ardindan soru cevap seklinde ilerliyoruz. Tabi o eski sorularimi
biraz degistirdim o kadar zor ve karmasik sorular yerine giincel

sorular bulup onlart ¢oziiyoruz (Ogre8).
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...kendimizi biz siirekli giincel tutmaya ¢alistyoruz. Sorulari gérmesi
lazim yontem gormeleri agisindan teknik gostermeye ¢alisyyoruz. Biz

kendimiz ancak soru agisindan gelistirmeye ¢alistyoruz (Ogrt9).

Tablo 4.17. Simav Siirecinde Ogretmenlerin Ogrenciler Uzerindeki Gézlemlerinin

Degerlendirilmesi

Arastirma Sorusu Ust Tema Alt Tema f
Sinav dgrencileriniz Sinav éncesi Stres, 7
tizerinde gozlemlediginiz Psikolojik ¢okiintd, 4
etkileri nelerdir? Fiziksel degisiklikler, 1
Gelecek kaygisi, 2
Yaris havasi 2
Sinav sonrasi Rahatlama, 5
Okul bitti havasz, 3
Devamsizlik, 6
Konularin 2
Onemsenmemesi, 2

Liseye eksik temel

Tablo 4.17.’de matematik &gretmenlerinin smnavin Ogrencileri {izerinde
biraktigi etkileri hakkindaki goriiglerine iliskin alt ve st temalar
detaylandirilmigtir.

Sinav Oncesi

Ogretmenlerin geneli &grencilerinde stres ve psikolojik ¢okiintii gibi
sorunlar gozlemlediklerini ifade etmislerdir. TEOG siavi matematik testinin
SBS/OKS smavina iligkin daha avantajli yanlarimin olmasina ragmen sinav
stersinin Onlenemedigini goérmekteyiz. Bu kayginin kaynagi O6grenciye gore
degisiklik gostereceginden burada rehberlik faaliyetlerine biiyiik is diismektedir.
Ogrencilerindeki stres ve kaygidan dolay1 endise duyan dgretmenlerden iKisi su
sekilde goriis belirtmislerdir:

Cok gergin ¢ok sinirli oluyorlar. Psikolojileri ¢ok bozuluyor ama
smav stresi sinav kaygisi tagiyan Ogrenci sayist az ama en
calismayan, en tembeli bile sinava yaklasildikca strese giriyor
(Ogrt5).
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Biitiin sinavlarda béyle bu yaslarda belki agir gelebilir bu ¢ok kotii
11 ama biz tabi iki tane olmasimin avantaji oldugunu séyledik
(Ogrtl0).

Ogretmenlerden ikisi grencilerinde gelecek kaygisi yasadigindan ve
birbirleriyle yaris havasinda olduklarim gozlemledigini ifade etmistir. Ogrenciler
iyi bir meslek se¢iminin lise se¢imiyle farkindaysa gelecek kaygilari tagimalart
s0z konu olmaktadir. Bir iist egitim kurumuna yerlesirken secildiklerinin farkinda
olan dgrenciler en iyisi olmak igin yaris havasma girmektedirler. Ozellikle bu
durum sosyo-ekonomik diizeyi yiiksek olan okullarin = 6grencilerinde
goriilmektedir. Ogretmenlerden biri fiziksel etkilerden de bahsetmistir.Bu etkileri
gbzlemleyen 6gretmenlerden birinin goriisii soyledir:

Benim gibi kafasina takan ogrencilerimin surati sivilce doldu.
Saghiklar: gitti. En iyi muhabbetleri benim sagim neden dokiiltiyor
neden bu kadar azald: (Ogrtll).

Sinav Sonrasit

Sinav sonrasindaki gozlemlerini aktaran &gretmenlerin ¢ogunlugu sinav
sonrast Ogrencilerindeki bosvermislikten yakinmugslardir. Buna paralel olarak
Ogretmenlerin {ligliégrencilerinin okul bitti havasina girdiklerini ve yarisi
ogrencilerinin devamsizlik yaptigint belirtmislerdir. Dolayisiyla ikisi sinavdan
sonraki konularin onemsenmedigini ve konularin onemsenmedigi icin liseye
gerekli temel bilgi ve becerilerin 6grenilmediginden sikayet etmiglerdir. Bu
ifadeleri 6nceki sorularda da ifade eden Ggretmenler bu durumdan gercekten
rahatsiz olmaktadirlar ve TEOG sinavlarinin tarihinin ileri bir tarihe atilmasi
gerektigini dilemektedirler. Ogrenciler smav odakli ders calistiklari igin sadece
sinavda ¢ikacak kazanimlara ¢alismakta ve sinav sonrasinda sanki okul yokmus
gibi davranmaktadirlar. Oysa ki bu durum onlarin aleyhine olmakta onemli
geometri konularimi 6grenemeden bir iist egitim kurumuna gegmektedirler. Eksik
temeller lizerine kurulacak tniteler Ogrenciler igin saglam olmayacaktir. O
ylizden bu durum g6z ardi edilmeden egitim otoritelerince tartigilmalidir. Bu
konudaki baz1 6gretmen gorisleri soyledir:
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TEOG 2 den sonra iyice bosveriyorlar. Onceki yillara gére daha
rahatlar (Ogrtl).

Bogsvermiglik var. Kaileye almama seninle isi bitti zaten napacak o

havalarda. Umursamamazhk bitti yani (Ogrt11).

Cocuklar iizerinde aslinda bu ogrenciye gore degisen bir durum.
Ama genel bir genelleyecek olursam soyle diyebilirim ¢ocuklarda bu
¢ok fazla stres olusmasina sebep oluyor. Bir yandan da
giidiilenmelerini de saghyor...8.simiflar1 TEOGdan sonra biraz
kaybediyoruz. Ciinkii daha 3.sinavlart duruyor.Ama ¢ocuklarin
hi¢birisi okula gelmek istemiyor. Yani dersleri bos geliyorlar biraz

bizim igin kétii oluyor (Ogrt12).
4.6. Altinc1 Alt Problemden Elde Edilen Bulgu ve Yorumlar

Bu kisimda 2014-2015 egitim 6gretim yilinda smava girmis ve halen lise
bire devam eden Ogrencilere yoneltilen 6 adet yari yapilandirilmis sorulara
verilen cevaplar analiz edilmistir. Elde edilen verilerin analizi sonucu ortaya
¢ikan iist ve alt temalar asagidaki tablolarda yer alarak detaylandirilmigtir.

Tablo 4.18. Ogrencilerin TEOG Matematik Testi Hakkindaki Goriisleri

Arastirma Sorusu Ust Tema Alt Tema f
TEOG matematik Olumlu Etkiler Yazili yerine degerlendirilmesi
testi hakkindaki avantajli, 8
goriigleriniz Siire yeterli, 11
nelerdir? Soru sayisi yeterli, 4
Anlagilir sorular, 5
Avyirt edici sorular 6
Olumsuz Etkiler Yazili yerine degerlendirilmesi
dezavantajli,
zor ¢eligkili,

ortalamay1 diistirdi,
slire yetersiz,

molalar gereksiz,
ayirt etmeyen sorular,

WhADNDNOIW

Tablo 4.18.’de ogrencilere TEOG sinavi matematik testi hakkindaki
goriiglerine iligkin alt ve iist temalar detaylandirilmigtir.
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Olumlu Etkiler

Ogrencilerin verdikleri cevaba gore neredeyde hepsi olumlu gériis
belirtirken olumsuz goriis belirten ogrenciler de mevcuttur. Ogrencilerin
neredeyse tamami smavin 2. Yazili yerine degerlendirmesini avantajl
bulmaktadir. Tabloda dikkat ¢ceken bir nokta sorularin dgrenciler tarafindan ayirt
edici bulunmasi olmustur. Yarist sorulart bilenle bilmeyeni ayirt edici
bulmuslardir. Bu yonde goriis belirten bir 6grenci ifadesi soyledir:

...zeki ogrenciler vardi u normalde her seyi yaparlar mesela
matematikte bir zekas: varsa ful ¢cikarabilir ama sozel bir dersten ¢ok
ctkaramayabilir yanlsi ¢ok olabilir. Yani ¢alisanla ¢calismayant ayirt
edebiliyordu (Ogrc 12).

Ogrencilerin neredeyse tamamu siire sayisini yeterli bulmuslardir. Hatta
basarili liselerde okuyan 6grenciler silirenin fazla bile oldugunu, simnav aninda
sikildiklarin1 belirtmislerdir. Bu yonde goriis belirten bir 0grenci ifadesi
sOyledir:

Sinav stiresine geldigimiz zaman 20 soru 40 dakika ¢ok iyiydi sorular
da ¢ok zor degildi zaten elimden geleni yaptim yani giizel sorular
sormuslardi (Ogrc4).

Olumsuz Etkiler

Ogrencilerin besi sorular1 zor ve anlasilmaz bulmaktadirlar. Ogrencilerin
dordii molalarin siiresinin fazla oldugundan azaltilmas1 gerektigini ifade
etmektedirler. Ciinkii sinavlar aras1 verilen molalarda biten oturumlar hakkinda
konusulmas1 oOgrencileri strese sokuyor bir sonraki oturuma morali bozuk
girmelerine neden olabiliyor. Ogrencilerin TEOG smavi matematik testi
hakkindaki olumsuz goriislerinden bazilari su sekildedir:

Matematik kotiiydii benim 2.sinde biraz toparladim ama ¢ok az bir
ilerleme oldu. Birincisinde ben siireyi yetisemedim  siire
yetistiremedigimden dolayr gozetmenlerimiz bize siire verdi atmak
zorunda kaldim hicbiri tutmadi. Yaptiklarimin da ¢ogu yanlisti.
Ondan kétii gecti (Ogrc2).
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20 dakika yok yarim saat o aralart avantajli sekilde kullanma imkan
da var ama ilk Tiirk¢e sinavindan ¢iktiktan sonra herkes o soruyu ne
yaptin bu soruyu ne yaptin diye tartisiyor yaptigin sorunun yanlis
oldugunu 6grendiginde sikinti yasiyor maralman bitiyor (OgrcT).

Tablo 4.19. Ogrencilerin TEOG Matematik Testinin Ders Kitabiyla Uyumu

Hakkindaki Diisiinceleri

Arastirma Ust Tema Alt Tema f

Sorusu

TEOG matematik | Ders kitabinin iglevi | Ders kitab1 kullanildi 2

testi sorularini Ders kitab1 kullaniimadi 5

ders kitabinin Derskitab/TEOGuyumsuz, 6

degerlendirme Ders kitabt/TEOG uyumlu, 5

sorular1 ile uyumu

agisindan nasil Okula yardimci Kazanim testleri 7

degerlendirirsiniz? | faaliyetler Yetigtirme kursu 4
Dershane 6
Yardime1 kaynaklar 10

Tablo 4.19.’da 6grencilerin ders kitab1 kullanimina iligkin goriisleri alt ve
iist tema olarak detaylandirilmistir.

Ders Kitabimin Islevi

Ogrencilerin ¢ogunlugu sinifta ders kitab1 kullanmadiklarmni belirtmistir.
Burada smiflarda 6gretmenlerin ders kitabini tercih etmediklerini gormekteyiz.
Buna paralel olarak da &grencilerin yarisi ders kitabinin TEOG matematik
testiyle uyumlu olmadigimi ifade etmislerdir. Ders kitabinin TEOG matematik
testiyle uyumsuz olmasindan dolayr ders siirecinde tercih edilmedigi
sOyleyenebilir. Bu yonde sdylemde bulunan Ogrencilerden ikisinin goriisi
sOyledir:

Isin ash ders kitabindan hi¢ ¢alismadik. Baska kaynaklardan
yararlamiyorduk. Ogretmenim bakiyordu énce kitaba konuyu oradan
geciyordu ama benim aram 6gretmenle pek iyi degildi. O yiizden

dinlemiyordum ¢ok. Ama o kitaptan slayt yapryordu (Ogrel ).

Ders kitabimin séyle bir sikintisi vardi 8. Suf olarak gérmemisler
lisel diizeyinde bir egitim vermeye ¢alistyordu 8.sinif ogrencisine

onun icin biz zaten kullanmamistim mebin kitabimi zaten bizi
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aswordu. Yapamiyorduk. Onun bir zorlugu vardi. Yani meb in

kitabinin bir faydasi olmamisti bize (Ogrc7).
Okula Yardimci Faaliyetler

Ders kitab1 kullanan veya kullanmayan 6grencilerin ders siirecinde hangi
kaynaklardan yararlandiklar1 soruldugunda 6grencilerin tamami yasak olmasina
ragmen yardime1 kaynak kullandiklarini belirtmislerdir. Ogretmenlerin yardimci
kaynaklar1 tercih etmelerinin sebebi ders kitabini yeterli bulmadiklari igin
olabilir.

Ogrencilere ders kitabr haricinde kullandiklar1 materyaller soruldugunda
verilen yedisi milli egitim bakanliginin yayinladigt kazanim degerlendirme
testlerini ¢ozdiiklerini belirtmislerdir. Ogrencilerin tamam kazanim testlerini
TEOG matematik testiyle uyumlu buldugunu ifade etmistir.

Ogrencilerin tamami okullarda agilan yetistirme kurslarina katildigini, ya
da dershanelere gittigini ifade etmistir. Dershaneye giden Ogrenci sayisin
yetistirme kursuna giden Ogrenci sayisindan fazla olmasi dikkat ¢ekmektedir.
Bunun sebebi dgrencilerin dershaneleri yetistirme kurslarina gére daha verimli
bulmalar1 olabilir. Ogrencilerin dershane ya da yetistirme kurslarini tercih
etmelerinin sebebi okullarin dgrencilere yetmemesi olabilir. Ogrencilerden biri
bunu dile getirerek &gretmeninin yetmedigini bu ylizden dershaneye gittigini

belirtmistir. Bu konudaki bazi 6grenci goriisleri su sekildedir:

Aynen az once dedigim gibi sinifta iyiler ve kotiiler oldugu igin 1
iste bagsarisiz ogrenciler de kurslara geldigi icin w biiyiik bir verim
saglanamamisti. Ama matematik kurslarimiza o6gretmen de iyiydi
baska bir dgretmen geliyordu ama iste dedigim gibi zayif dgrenciler
de ders kaynatma amact giittiigii icin o yiizden ben de dershaneye
gitmistim (Ogrc9).

Dershane ¢ok verimli simdi keske kaldirilmasayd: ama yapacak bigi
yok. Dershanede ¢ozdiigiimiiz sorularin tipatip aynisi ¢itkmistt TEOG
da. O yiizden baya yararh olmustu matematik ézellikle (Ogrc8).

Actkgast ben kendi matematik ogretmenimden ziyade ozel ders

almistim o ozel dersteki 6gretmenim de bana formiil kagitlar
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vermigti prizmalarin hacmi alani o kagit renkli oldugu igin benim de
goziime giizel goriindiigii icin ezberlemesi ¢ok rahatti. O kagittan
dolayr da ben iiggenleri rahatlikla yaptim yani zorlanmadim. Etkili
oluyor (Ogrc2).

Tablo 4.20. Ogrencilerin TEOG Matematik Sorular1 Ve Ders Kitab1 Sorularinin
Diistinme Becerilerini Tesvik Etmesi A¢isindan Goriisleri

Aragtirma Sorusu Ust Tema Alt Tema f
Ders kitab1 Gilinliik hayatla iliskili, 2
Ders/calisma kitabindaki sorulari Problem ciimlesi olusturma, 2
sorularin TEOG sorularinin Gereksiz etkinlikler, 3
sizi diisiindlirmeye, yorum Ezberci sorular, 4
yapmaya, tartismaya, akil Akl yiirtitmeyi 4
yiiriitmeye tesvik etmesi, gerektiren sorular,
giinliik hayatla Grafik yorumlama sorulari, 2
iligkilendirmesi bakimindan Zor anlagilmaz, 2
nasil degerlendiriyorsunuz?
TEOG smavi | Basit sorular, 6
Matematik Olasilik sorusu diisiindiiriici, 2
testi sorulart | Zor soru 2
Sa¢ma sorular 2
Ezberci sorular 4
Orijinal soru 1
Akil yliriitmeyi gerektiren sorular | 3

Tablo 4.20.’de oOgrencilerin ders kitabi ve TEOG sinavi matematik
sorularmin diisiinme becerileri agisindan gortislerine iliskin alt ve iist temalar
detaylandirilmigtir. Bu tablodan ders kitabindaki sorularin ve TEOG matematik
testi sorularinin iist diizey diisiinme becerilerini ne kadar yansittigi, sorularin

ogrenciler tarafindan anlasilabilirligi ifade edilmeye calistigi sGylenebilir.
Ders Kitab1 Sorular

Ogrencilerin biiyiik cogunlu ders kitabindaki sorularin zor, anlasilmaz,
gereksiz etkinliklerle ve ezbere dayali sorularin agirlikta oldugunu ifade
etmektedirler. Ogrencilerin sadece ikisi kitaptaki soru ve etkinliklerin giinliik
hayatla iliskilendirildigini, verilen sozel yada sayisal ifadelerden yola ¢ikarak
problem olusturma etkinliklerine yer verildigini belirtmislerdir. Ogrencilerin
dordii ders kitabindaki sorularin bazilarmin akil yiiriitmelerini saglayici
oldugundan bahsetmektedir. Bu yonde goriislerini  belirten &grencilerden
ikisinin ifadesi soyledir:
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Ezbere dayali oldugunu diistintiyorum. Ben ezberden ¢ok mantiksal
sorularin olmaswni isterdim. O zaman daha aywt edici olacagini

diisiiniiyorum (Ogrcll).

Bilgi diizeyi desek daha dogru olabilecegini diistiniiyorum ama
sonugta kocaman bir kitap konunun icinde bir siirii sey var yani
bazen ¢ok bilgiye dayali da olabiliyor bazen de bazi boliimleri
genelde yoruma dayali zeka isteyen seyler de olabiliyor degisiyordu
yani o boliime gore. Daha ¢ok bilgiye dayali (OgrcS).

TEOG Matematik Testi Sorulari

Dikkatedilmesi gereken bir tezathk go6ze c¢arpmaktadir ki TEOG
matematik sorular1 6grenciler tarafindan kitaba nazaran daha kolay ve anlagilir
bulunmustur. Ogrencilerin yaris1 sorularin  basit oldugu ydniinde gdriis
belirtmislerdir. Smavin 6grencilere daha kolay gelmesinin sebebi sorularin
kazanimlara dayali ¢ikmasi, kazanim dis1 soru sorulmamasi ve sinavin 2.
Yazililar yerine degerlendirilecek olmasi da smmavin zaten ¢ok zorlayict
yapilamayacagi olabilir. Buna paralel olarak da 6grencilerin dordii TEOG sinavi
matematik testi sorularinin ezbere dayali oldugunu ifade etmislerdir. Ogrenciler
sorularin  basit olmasindan bahsederken ezbere dayali olmasindan
bahsetmiglerdir. Yani sadece o konu hakkindaki genel ilkelerle sorularin
sonuclarinin ¢iktigini hatta bazilar1 kalem bile oynatmadigindan bahsetmistir. Bu
da smavdaki sorularin daha ¢ok bilgi, anlama ve uygulama diizeyinde oldugunu
gosterebilmektedir. Bunu destekleyen iki 6grenci goriisii soyledir:

Ezbereydi yani hi¢ boyle yorum yoktu basit sorulardr dedigim gibi
ezbere yapabilecegin  sorulardi  sekillerin  acimimlarim  filan
sormuslardi. O kadar basitti yani sinav sorulart iiggenleri soruyordu
bu kadar basitti yani (Ogrc9).

Bir soru 10 saniyemizi aliyordu yani o kadar kolaydi. Iki kati kadar

siire veriyorlardi her derse ¢ok kolay sorular hazirliyorlar (Ogrc3).
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Tablo 4.21. Ogrencilerincders Siirecinde Yapilan Etkinliklerin TEOG Smavi Ile
Mliskisi Hakkindaki Goriisleri

Arastirma Sorusu Ust Tema Alt Tema

Yapilandirmact yaklagim | Bulmaca

Matematik dersinde Kodlama

yaptiginiz etkinliklerle Deney

ilgili TEOG da ¢ikan Kagit katlama etkinligi
sorular var m1? Varsa Prizmalarin aginimi
ornek verebilir misiniz? Prizmalarin modellenmesi
Bulus yoluyla 6gretim
Gtinliik hayatla
iligkilendirme

WNOTOT AR PP =

Geleneksel yaklagim Diiz Anlatim yontemi 6
Dikte 4
Soru-cevap 12
Etkinlik yok 7
Pekistirme ¢aligmalari 5

Tablo 4.21.’de dgrencilerin TEOG sinavi siirecinde matematik dersinde
yaptiklar1 hakkinda hatirladiklar: etkinliklere iliskin goriisler alt ve iist temalar
olarak detaylandirilmigtir.

Geleneksel Yaklasim

Ogrencilerin tamami derste soru cevap yaptiklarmni ifade etmislerdir.
Ogrencilerin yaris ise dgretmenlerinin diiz anlatim ydntemini kullandiklarindan
bahsetmistir. Ogrencilerin yedisi ise derste hi¢ etkinlik yapmadiklarmi ifade
etmistir ve dordii deftere bagli kaldiklarindan sorular1 ve formiilleri not
tuttuklarindan bahsetmistir. Buradan anlagilmaktadir ki sinav odakli ders isleme
yontemleri devam etmektedir. Ogretmenler zaman kisitlamasi yiiziinden
etkinliklere vakit ayiramiyor olabilir ve diiz anlatim yontemini tercih ettikleri
sOylenebilir. Ayrica sinavin ¢oktan se¢meli olmasi 6gretmenleri bol test ¢ozmeye
tesvik etmis olabilir. Ogrencilerin %9.09’u ise ev ddevleri, tekrarlarla konular
pekistirdigini ifade etmislerdir. Goriiliiyor ki simav odakli bir egitim sisteminde
gelencksel yaklagimdan vazgegilemiyor. Bu konuda destekleyici sdylemde

bulunan bir 6grencinin goriisii soyledir:
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Bizim hoca hi¢hir zaman etkinlik yapmadi once onu soyleyeyim. Her
zaman soru ¢oziiyorduk biz her ders araliksiz soru ¢oziiyorduk. O
konu iizerinde konu anlatimi ve soru ¢oziimii baska hichir sey

yapilmiyordu (Ogrc9).

Genelde dedigim gibi soru ¢ozdiirmeye yonelikti. Deftere siirekli
yazdirirdi. Odev verirdi. Ini ondan sonra ¢ok da etkinlik yapmadik
(Ogre2).

Yapilandirmac: Yaklasim

Ogrencilerin besi derste deney(prizma ve piramit hacim iliskisi), kodlama
yaptiklarint1 ve Ogretmenlerin sorular1 bulmacalastirarak anlattigimi ifade
etmislerdir. Bu yontemin onlarin akillarinda kalici oldugunu da eklemislerdir.
Ogrencilerin dérdiikagit katlama etkinligi yaptiklarindan ve bu etkinligin sinavda
kargilarina soru olarak ¢iktigimdan bahsetmisler ve soruyu yapabildiklerini ifade
etmislerdir. Ogrencilerin besi prizmalarin agimimlarii sinifta gordiiklerini yada
prizmalarim  modellemelerini  yaptiklarin1  ifade  etmislerdir. ~ Buradan
ogretmenlerin gorsellige dnem verdikleri 6grencilerin de boyle gorsellige vurulan
etkinlikleri akillarinda tutmalarinin daha kolay oldugu sdylenebilir. Ogrencilerin
ikisi 6gretmenlerinin kurali ya da formiilii vermeden 6nce bazi bilgiler verdigini
ornek ¢ozdiiglini sonra formiilii yazdigini belirtmistir. Buradan da goriilityor ki
ogretmenler bulus yoluyla dgretim yontemini de kullanmustir. Ugii de derste
giinliik hayatla iligkilendirme yaptiklarindan bahsetmistir.

Verilerden elde edilen bulgular gdsteriyor ki sinav odakli bir sistem
disinda uzun zaman yayilmis egitim 6gretim ortamlarinda daha ¢ok etkinliklerin
yapilabilecek, soyut sayisal kavramlar daha da somutlasacaktir. Boylece
ogrenciler de gorsellige dokiilen veya yapip ettikleri etkinliklerle daha kalici
ogrenmeler elde edecektir. Ancak egitim &gretim ortaminda dgretmen merkezli
yaklagimin agir bastigi goriilmektedir. Ciinkli 6grencilerin 8.sinifta yilda iki kez
girecekleri ¢oktan segmeli bir sinav ve kisitli bir zaman var.Bu konu hakkinda
baz1 6grenci goriisleri soyledir:

Kagit katlamadan bahsettim o vardi baska prizmalarin aginimini

getirdi hocamiz hatta onlart kapatip agtik. Kendimiz yaptik sinifa
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getirdik sunduk. Ucgen prizma iizerinde c¢ok etkinlik yapmistik
(Osrcl).

...kagit kaplamayr yapmistik. Onun haricinde hoca prizmalarda sekil
getirdi onu gostermisti ama agimmlarint yapmamistik ama zaten
ilkokuldan  beri

zorlanmamistim (Ogrcb).

gordiigiim icin sinavda ag¢imimlarinda  ¢ok

. w1 ddev olarak vermigsti bize. Herkes kendi elinde yapmisti. Sekil
cizenler koni olarak yapanlar. Prizmalari sekil haine getircez 3
boyutlu hale getirerek hocanin éniine koyacaktik. Getirmistim kendi
malzemeleri baya dokunmustuk... Daha eglenceli hale getirmeye
matematigi bulmaca seklinde alistiran Ogretmenimizdi. Ipuclar
verip bize yaptirmaya ¢alisiyordu... hikayelestirir komik olarak yazar
Sformiil aklimizda kalirdi (Ogrc8).

Konulari ve Sebepleri Hakkindaki Goriigleri

Tablo 4.22. Ogrencilerin TEOG Siirecinde Sikinti Yasadiklar1 Matematik

Arastirma Sorusu

Ust Tema Alt Tema

Egim
carpanlara ayirma
denklemler

TEOG smavinda en
¢ok hangi
konularda/iinitelerde
sikint1 ¢ektiniz? Sebebi
ne olabilir?

Sikint1 yaganilan konular

histogram
islii sayilar
koklu ifadeler
trigonometri
geometri

Ogrencinin kendinden kaynakli

sebepler

Temel eksikligi
Devamsizlik

Stres

Ayrintiy1 gérememe

Dis etkenlerden kaynakli sebepler

heterojen siniflar
O0gretmenin
yetmemesi
teknolojik yetersizlik
Cince gibi

P BRARRFRPOONENNARERPNNNEDNR|=

Tablo 4.22.’de ogrencilerin 8.sinif matematik dersinde en c¢ok sikinti

¢ektikleri konular/iiniteler ve sebeplerine ilskin goriislerine ait alt ve st temalar

detaylandirilmusgtir,
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Stkinti Yasanilan Konular

Ogrencilerin en fazla zorlandiklar1 konu geometri olmustir. Ogrencilerin
dordii de geometride sikinti yasadigini ifade etmistir. Geometri dersinin diger
derslere gore daha ¢ok sikinti ¢ekilmesi gorsellige dayali olmasi ve herkesin 3
boyutlu diisiinememesi olabilir. Ogrencilerden biri egim, denklemler,
trigonometri konularin1 anlamakta giicliik ¢ektiklerini, ikisi ¢arpanlara ayirma,
histogram, {islii sayilar, koklii ifadeler konularinda zorlandiklarini belirtmislerdir.
En fazla geometride sikinti yasadiklar1 konulari dile getiren bir &grenciye ait
goriis su sekildedir:

Yanlis yaptigim soru iste agiortay, kenarortay zaten benim
geometrim hi¢ iyi degildir. Zaten geometri kafa karistiran her
insanin yapabilecegi ek ¢izgiler ¢izebilecegi soru disinda ben de o
ince ayrintilari tam goremeyen bir insamm o ince ayrintilari

goremedigimden de geometri konularinda zorlandim (Ogrc9).
Ogrencinin Kendinden Kaynakl Sebepler

Ogrencilerin ikisi temelden gelen eksikliklerden, devamsizlik nedeniyle
konuyu kacirmalarindan, simav aninda ince ayrintilart gérememelerinden dolay1
bu konularda sikinti1 ¢ektiklerinden ve sinavda zorlandiklarindan bahsetmislerdir.
Ogrencilerden biri sinav yiiziinden yasadiklar stresten dolayr konuyu anlamada
soruyu ¢6zmede sikint1 yasadigini belirtmistir.Bu konudaki bazi 6grenci goriisleri
sOyledir:

Sinav sorulart farkly gelmiyor ¢ézdiigiimiiz sorular ama simav
stresiyle gelince sinava girdigin an silinmig gibi bir durum oluyor...
(Ogrcs).

Yani denklemler diyelim. Denklemleri yapamiyordum simdi hocam
gosterince biraz ¢alisinca oldu yani. 6 da gormiistiim 6 da fazla bisi
anlamayinca 8 e geldi ama bisi anlamayinca temel almayinca tabi

denklem konusunda o yiizden bisi anlamadim (Ogrc4).
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Dig Etkenlerden Kaynakli Sebepler

Bu konuda dikkati ¢ceken 6nemli bir nokta dgrencilerin karma siniflarda
ogrenim gormekten sikayetci olmalaridir. Ogrencilerin besi karma siif yapisi
yiliziinden Ogretmenlerinin seviyelerine uygun ders isleyememesinden sikayet
etmislerdir. Ogrenciler lisede ise kendi seviyelerindeki oOgrencilerle ders

islemekten memnun olduklarini ifade etmislerdir.

Bir de swif tabi karma simif oldugu icin hem her seyi ¢ozebilen
ogrenciler hem de ¢ézemeyen ogrenciler vardr simdi o yiizden iyi
oluyor. En azindan kendi seviyende kisiler var. Aynen hepimiz sey
vapabiliyoruz o yiizden biraz sikiliyorum galiba genel olarak
matemarik degil diger dersleri hatirlamiyorum ama matematikte
stkildigimi hatirliyorum dyle 40 dakika ¢ok sikici gegiyordu benim
icin matematik (Ogrc5).

Ogrencilerin ~ dordii ~ simiflarindaki  teknolojik  yetersizliklerden
bahsetmiglerdir. Akilli tahta, projeksiyon gibi aletler olmadigindan o6zellikle
geometri derslerinde tahtaya yazmaktan ¢ok vakit kaybetmis ve konuyu yeteri
kadar gorsellestirememis olabilirler. Ogrencilerin bazilar1 derste akilli tahtadan
slaytlarla ders islediklerini bdylece ders kitabna ve yardimci itaba da vakit
ayirabildiklerini ifade etmiglerdir. Bu durum kisitli zamanda ¢ok soru ¢éziimiine
tesvik edici olmakla beraber ders kitabindaki farkli etkinliklerin yapilmasinin da

Oniinii agacaktir.

Akailly tahtalar ikinci donem kurulmustu ama program yiiklenmedigi
icin agilmasina izin verilmiyordu. Simdi kullanilmaya baslandi.
Gegen sene yoktu. Gegenler kullananlar vardi ama tahta iizerinde
yapiyorduk ki bence daha faydali (Ogrc7).

Ogrencilerden biri garpanlara ayirma konusunun ona Cince gibi geldigini
ifade etmistir. Matematik akil yiiriitmeye ve islemlere dayali bir ders olmakla
beraber ¢ogu 6grencinin kabusu olmaya devam etmektedir. Ogrencileri zorlayan
konulardan biri olan carpanlara ayirma konusundan TEOG smavlarimda da
sorular sorulmakta ve bu sorularin ¢ogu yenilenmis Bloom taksonomisine gore

¢cozlimleme basamaginda yer almaktadir.
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Carpanlara aywma. Yani oyle sey veriyorlar ki Cince gibi geliyor.
Hani anlamiyorsun onlar: yapamazdim. Sadece onlar vardi benim
¢ok zorlandigim sorularda. En ¢ok x lerin y lerin kullanmildigi
sorularda (Ogrc2).

Ogrencilerden  biri  dgretmenlerinin  kendilerine  yetmediginden
bahsetmistir. Bu durum Ogretmenin mesleki agidan kendini yetistirmemis
olmasindan kaynaklanabilecegi gibi Ogrencilerin de belirttigi gibi karma
siniflarda  her Ogrenciye hitap etmeye ¢alismasindan kaynaklanmis
olabilir.Ogretmen diisiik seviyeli Ogrencilere ders anlatmaya c¢alisirken iyi
diizeydeki Ogrenciler derste sikilmis ve 6grenme eksikligi yasamis olabilirler.
Kalabalik siniflar, iilkemizdeki 6grenci sayisinin fazla bu Ogrenci sayisini
kargilayacak okul sayisi olmadikca bu sorunlar yasanmaya devam edecektir. Sinif
mevcutlart azaltilip okul sayilart ve 6gretmen sayisinin artist heterojen sinif
sorununu ¢oOzebilir. Ayrica matematik dersinin yapisi geregi Ogrencilerin en
zorlandiklar1 ders olmasi bazi 6grencileri smavda da sikintiya sokmustur.
Ogrenciler bazi derslerden yiiksek puan aldiklarmni ancak matematik dersi
sinavindan diigiik aldiklarim1 ifade etmislerdir. Bu sorun da matematik
programinda bazi konularin ¢ikmasi ya da hafifletilmesiyle ¢oziilebilir.
Siniflardaki teknolojik alt yapi iyilestirilirse siire sikintisinin 6niine ge¢ilmis hem

de matematik somutlastirilmis olur.

Tablo 4.23. Smavin Ogrenciler Uzerindeki Etkilerine Iliskin Gériisler

Arastirma

Ust Tema Alt Tema f
Sorusu

Anne baba baskisi

Sinavin Duyussal etkiler [k donem daha stresli
tizerinizdeki Ikinci dénem daha rahat
etkileri nelerdir? Ikinci sinav daha stesli
Ozgiiven artis1 takdiri kazanma

N WwWoOoIN

Biligsel etkiler Bol test ¢oziimii
Sorular zorlagmali
Liseye hazirlik
Caligma aligkanligi

A BADMNOO

[EN

Fiziksel etkiler Kilo alma
El ayak titremesi
Hasta hissi 1

[EN
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Tablo 4.23.’de oOgrencilerin smavin iizerlerindeki etkileri hakkindaki
goriislerine iliskin alt ve {ist temalar detaylandirilmistir. Ogrenciler sinavdan en
¢ok duyussal ve biligsel olarak etkilenmislerdir. Sinavin 6grenciler iizerindeki
fiziksel etkileri yok denecek kadar az bulunmustur.

Duyugsal Etkiler

Ogrenciler TEOG smavi siirecinde en fazla duyussal agidan
etkilenmislerdir. Ogrencilein sdylemlerine gore ikisi sinav siirecinde anne baba
baskis1 yasadigini ifade etmistir. Bu durum ailelerin ¢ocuklarinin iyi bir gelecek
sahibi olmasini isterken onlarin psikolojik durumlarini géz ardi etmelerinden
kaynaklanmis olabilir. Ogrencilerin besi ilk donem ikinci doneme gére daha
rahat oldugunu belirtmislerdir. Bunun sebebini ilk dénem yapilan TEOG
siavinin dgrenciler tarafindan ilk girilen sinav olmasi olabilir. Dolayisiyla daha
once bdyle bir simava girmemis olan 6grenciler ilk sinavda daha cok stres
yasamaktadirlar.Burada dikkat ¢eken ifadelerden biri Ogrencilerin ikisi sinav
sayesinde daha 6z gilivenli bireyler olduklarini ifade etmeleridir. Bu say1 az da
olsa 6nemli bir noktaya deginilmistir. Bu dgrenciler sinavdan aldiklar1 yiiksek
puanlar sayesinde g¢evrelerinden takdir gordiiklerini boylece kendilerine olan
giivenlerinin arttigin1 ifade etmektedirler. Duyussal etkiler hakkinda goriis
belirten 6gretmenlerden ikisinin sdylemi soyledir:

Benim ablam sinavdan bir sene énce Istanbul’a gitmisti ve ben evde
yalniz kalmistim annem babam ayri annem baski olusturuyordu
tisttimde rahatlamak i¢in normalde babama giderdim babam ayri

bir baski olusturdugu icin ¢ok stresli bir donemdi (Ogrc7).

Ogretmenler takdir etti. Bu benim giivenimi getirdi. Ilk donem daha
stresliydim ama 2.déonem daha rahattim. 1.dénem ilk defa

girdigimden korktum ama sonradan astim bu stresi (Ogrcl).
Bilissel Etkiler

Ogrencilerin yaris1 bol test ¢ozdiigiinden bahsetmistir. Sinavin coktan
secmeli olmasi 6grencileri test ¢cozmeye itmekte, bir test kitabini bitirtip diger test
kitabina gegmesine neden olmaktadir. Bu durum 6grencileri sadece siklar arasina
sikistirmakta, yorum yapmalarina pek firsat tanimamaktadir. Ogrencilerin iKisi
sorularin zorlagmasi gerektigini belirtmistir. Sorular1 kolay bulan dgrenciler bilen
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ile bilmeyen dgrencilerin ayirt edilemeyecegini diisiinmektedirler. Ogrencilerin
dordii sekizinci sinifin liseye hazirlik oldugunu bu yiizden sinavi ciddiye
aldiklarini ve galismaya devam ettiklerini sdyledi. Buna paralel olarak da dordii
sinav sayesinde c¢alisma aligkanligi kazandiklarimi ifade etmislerdir. Bilissel
etkiler hakkinda goriis belirten 6grencilerden iigiiniin s6ylemi sdyledir:

Bol bol test ¢ozdiim zaten test ¢ozmeyi severdim kitap bitirip yeni
test kitabina baslardim. Cok sitkintili ge¢medi benim i¢in. Sadece
sorular biraz daha mantiga dayali olabilirdi c¢iinkii ayirt edici

olmadigini diisiiniiyorum (Ogrcll).

Bence sorulari daha da zorlagtrmalar: lazim. Mesela ayni soruyu
iki kisi de yapiyor biri daha basarili diyelim senle ayni puani aliyor
dikkatsizlikten puanin gidiyor (Ogrc3).

Yani calismiyordum ama ¢alismaya bagladim. Ciinkii doniisti olabilir
ama bunu da kagirirsam doniisii olmayacak. O yiizden ogrendigim
yeni seyler oldu. Ders konusunda falan yani bilmiyorum farkl bisi
yok (Ogrcl0).

Fiziksel Etkiler

Ogrencilerden biri kilo aldigmi, smav aninda el ve ayak titremesi
yasadigmi ve smnavi yapamama korkusuyla hasta hissine kapiligindan
bahsetmistir. Smavin 6grenciler tizerindeki fiziksel etkisi az olsa da 6nemsenmesi
gerek bir durumdur. Ogrencilerin yasadigi bu durumun sebebi arastirilabilir,
sorun sadece matematik dersinden mi yoksa smavin genel yapisindan m
kaynaklandig1 derinlemesine incelenebilir. Boylece bu olumsuz etkilerin en aza
indirilmesi i¢in ¢6ziim firetilebilir. Fiziksel etkilerden bahseden &grencilerden
birirn goriisii sdyledir:

Swmava girdigimde Tiirkce kagidi geldiginde ilk baya korkuyordum
elim ayagim titriyordu benim. Ondan sonra 2-3 derken stresim
gecmis rahatlamisim. Ik TEOG da béyleydi ama 2. TEOG da ¢ok
rahattim. 2. TEOG da olursa olur olmazsa olmaz modundaydim.
Clinkii artik alismigtim onun haricinde stirekli soru ¢ozdiigiim icin

siirekli sinavlara girip ciktigim icin rahattim (Ogrc5).
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TARTISMA VE SONUC

Bu béliimde arastirmanin bulgularindan elde edilen sonuglar ve sonuglara

iligkin gelistirilen oneriler tizerinde durulmustur.
Sonu¢

Bu arastirmadan elde edilen sonuglar Yenilenmis Bloom Taksonomisi,
Ogretmen ve Ogrenciler agisindan olmak {izere iic ayr1 baghk altinda

incelenmistir.
Yenilenmis Bloom Taksonomisi Cercevesinde Elde Edilen Sonuclar

2013 -2014 ve 2014-2015 egitim o0gretim yillarinda uygulanan TEOG testi
matematik sorularin ve bu sorular1 karsilayan kazamimlarin YBT’ye gore
dagilimi incelenmistir. Ayrica sorularin YBT’ye gore donemlere ve yillara

dagilimi incelenmeye ¢alisilmigtir.

2013-2014 egitim 6gretim yili gliz donemi sorular1 alt biligsel basamakta
yogunlagsmaktadir. Ust biligsel basamak diizeyinde cok az soru yer almaktadir.
Degerlendirme ve yaratma basamaklarinda hi¢ soru bulunmamaktadir.

2013-2014 egitim Ogretim yili bahar donemi sorularinin YBT’ye gore
dagilimi giiz donemi sorularinin dagilimia benzerlik gostermektedir. Ciinkii
sorularin ¢ogu islemsel bilgi tiirlinde, bilissel siire¢ boyutunda ise uygulama
basamaginda yogunlagsmaktadir. Buradan sorularin 6grencilerin alt diizey biligsel
stireclerine yonelik sorular oldugu sdylenebilir. Ancak ¢oziimleme basamagina
ait sorularin giiz donemine gore artmasi dikkat ¢eken bir durumdur. Her ne kadar
degerlendirme ve yaratma basamaginda soru bulunmasa da sorularin yarisina

yakini ¢ozlimleme basamaginda yer almstir.

2014-2015 egitim dgretim yili giiz donemi sinavindaki matematik sorular
islemsel bilgi tlirlinde yogunlasirken, kavramsal bilgi tiiriindeki sorular islemsel
bilgilere nispeten daha az bulunmaktadir. Bir 6nceki yilin gliz donemi sinavina

benzer olarak sorular yine uygulama basamagina yogunlasmustir.

2014-2015 egitim Ogretim yili bahar donem sorularina bakildiginda
sorularin en fazla kavramsal bilgi tiiriine gore olusturuldugu goriilmektedir. Bu
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donem diger donemlerden farkli olarak kavramsal bilgi tiiriin sorularina islemsel
bilgilere nispeten daha fazla yer verilmistir. Sorularin alt bilissel basamaklarda
y1gildig1 goriilmektedir. Ancak bir 6nceki doneme gore ¢dziimleme basamaginda
bulunan soru sayilarinda artis gozlenmektedir. Degerlendirme ve yaratma
basamaklarina ait soru bulunmamaktadir.

Her iki yili da inceledigimizde sorularin 6grencilerin {ist diizey diigiinme
becerilerine hitap etmede eksik kaldigi s6ylenebilir. Ciinkii sorular alt biligsel
basamaklarda yogunlagmaktadir. En fazla soru ise uygulama basamaginda yer
almaktadir. Ancak bahar donemlerindeki ¢6ziimleme basamagina ait sorularin
sayisinin giiz donemine gore artmasi dikkat ¢ekmektedir. Bunun sebebi ikinci
donem artan geometri kazanimlarinin artmasi olarak gosterilebilir. Bunun disinda
sorularm YBT’ye gore yillara dagilimi incelendiginde pek bir farklilik
goriilmemektedir.

TEOG smnavi matematik testi sorularini olusturan toplam 52 kazanim
incelenmistir. Sinavda kazanim dis1 soru bulunmamaktadir. Her soru matematik
ogretim programindaki kazanimlarin herhangi biriyle eslesmektedir. Giiz donemi
yapilan sinavlarda bir kazanim birden fazla soruyu karsilamaktadir. Ciinkii giiz
donemi yapilan sinav Kasim ayinda olmasindan dolay: ilgili kazanim az
sayidadir. Ancak bahar donemi yapilan smavlarda konular ve ilgili kazanim
sayilar1 artmaktadir. Dolayisiyla her soruya farkli bir kazanim karsilik
gelmektedir.

2013-2014 TEOG matematik testi giiz donemi sorular ilgili kazanimlarin
cogu kavramsal bilgi tirindedir. Biligsel siire¢ boyutunda ise kazanimlar
uygulama basamagina y1gilmistir.Kazanimlarin da ilgili sorularda oldugu gibi alt
biligsel diizeyde oldugu goriilmektedir. Ust bilissel diizeye ait ilgili kazanim
sayist iseyok denecek kadar az sayidadir. Degerlendirme ve yaratma

basamaklarina ait ilgili kazanim bulunmamaktadir.

2013-2014 TEOG matematik testi bahar donemi Bahar doénemi
kazanimlarinin da ilgili sorularda oldugu gibi alt bilissel diizeyde oldugu
goriilmektedir. Ust bilissel diizeydeki ilgili kazanmim sayis1 ise c¢ok azdir.
Kazanimlarin ¢o az1 ¢oéziimleme basamaginda bulunmaktadir. Degerlendirme ve

yaratma basamaklarma ait ilgili kazanim bulunmamaktadir. Ancak sorularda
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oldugu gibi bahar déoneminde ¢éziimleme basamaginda bulunan kazanim sayisi
giiz dénemine gore nispeten daha fazladir.

2014-2015 TEOG matematik testi giiz donemi kazanimlari kavramsal bilgi
tiirlinde yogunlasmustir. Biligsel siire¢ boyutunda ise kazanimlarin uygulama
basamaginda yogunlastig1 goriilmektedir. Ust biligsel diizeyde yok denecek kadar

az sayidadir. Degerlendirme ve yaratma basamaginda kazanim bulunamamustir.

2014-2015 TEOG matematik testi bahar donemi kazanmmlarimin giiz
doneminde oldugu gibi kavramsal bilgi tiiriinde yogunlastigim gérmekteyiz. Ust
biligsel bilgi tiirlinde kazanim bulunmamaktadir. Bahar donemi simawvi ilgili
kazanimlarin da sorularda oldugu gibi alt biligsel basamaklarda yogunlastigi
goriilmektedir. Degerlendirme ve yaratma basamaklarina ait kazanim

bulunmamaktadir.
Genel olarak soyle de ifade edilebilir:

¢ 2013-2014, 2014-2015 egitim Ogretim yili TEOG matematik testi
sorularinin  Yenilenmis Bloom Taksonomisi tablosuna yerlestirilmesi sonucu
belli hiicrelere yigilma oldugu gdzlemlenmistir. Ozellikle islemsel bilgiyi

uygulama hiicresinde bir y1g1lma s6z konusudur.

e Smav sorularmin 6grencilerin elestirel, yaratict ve ¢ok yonlii diislinme
becerilerine yonelik hazirlanmadigi sdyleyenebilir. Sorular iist diizey diigiinme
becerilerini dlgecek nitelikte degildir. Sorularin daha ¢ok uygulama becerilerini
O0lcmeye yonelik hazirlandigi  sdylenebilir. Degerlendirme ve yaratma
basamaklarinda hi¢ soruya rastlanilmamaistir.

e Degerlendirme ve yaratma basamaklarina ait sorularin olmamasi ise
coktan se¢meli bir yapida bu basamaktaki sorulara yer verilemeyeceginden
olabilir.

e Bilgi boyutunda ise sorularin islemsel bilgi boyutuna yigildig
soyleyenebilir. Ust bilissel bilgi tiiriine hi¢ yer verilmemistir.

e Bahar donemlerinde yapilan smavlarda giiz doneminde yapilan sinavlara
nispeten daha fazla ¢oziimleme basamagina ait sorularin bulundugu sdylenebilir

bunun sebebi de geometri kazanimlarinin artmasi olabilir.
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e Simavin yillara dagilimi incelendiginde ise sorularin {ist diizey becerileri
6leme bakimindan bir farklilik olmadigi, alt bilissel diizeylerde yigildigin1 ve her
iki yilda da yapilan sinavlarin 6grencilerin islem yapma becerilerine yonelik
oldugu sdylenebilir.

e TEOG matematik testi sorularmin matematik O6gretim programinin
amaglarmi elestirel diislinme ve yaratict diigiinme kapsaminda karsilamadigi
goriilmektedir.

e Sinavda kazanim dis1 soru sorulmadigi goriilmektedir. Bu durum
Ogretmen ve Ogrenci acisindan oldukea rahatlatict bir durumdur ¢linkii 6retmen
ve Ogrenciler neye gore sinava hazirlanacagimi bilmektedir. Kazanim dis1 soru

sorulmasi endisesi ortadan kalkmaktadir.

e Sorular ve ilgili kazanimlarin bazilari ayni bilgi tiirii ve biligsel siire¢
boyutunda bulunmamaktadir. Yani soru ve ilgili kazanimi taksonomi tablosuna
yerlestirildiginde aymi1 hiicreye denk gelmemektedir. Bu durum kazanim
ifadelerinin egitim Ogretim siirecine gore yazilmasi ancak sorularin coktan

secmeli bir yapida olmasindan kaynaklaniyor olabilir.

e Sorulara ait ilgili kazanimlar taksonomi tablosuna yerlestirildiginde
kavramsal bilgiyi uygulama hiicresinde bir yigilma oldugu goriilmektedir.
Kisinin kendi biliginin farkinda olmasina yonelik {ist biligsel bilgi tiirline ait
kazanimlara yer verilmemistir. Bilgi boyutunda en fazla kavramsal bilgiye ait

kazanimlara yer verilmistir.

e Kazanimlar soruya cevrilirken o0zellikle islemsel bilgiyi uygulama
basamaginda olan kazanimlara agirlik verilmistir. Bu durum smavin goktan
secmeli olmas1 ve matematik dersi 6gretim programinin genel amaglarindan olan

islem becerisini 6l¢mesinden kaynaklaniyor olabilir.

e Kazanimlarin 6grencilerin elestirel, yaratici, ¢ok yonli diisiinme
becerilerinin gelismesine yonelik olmadigi daha c¢ok alt bilissel diizeyde kaldigi
sOylenebilir.

e Ayrica dgretmen ve 0grenci goriislerinden elde edilen bulgular yukarida
verilen ifadeleri destekler niteliktedir.
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e Merkezi sinavlarda sorulan matematik sorularinin analizi sonucu alt
bilissel basamaklara yigildigim1 gdstermektedir. OSS Matematik (Kogce, 2005),
SBS Matematik (Cevik, 2009), SBS Fen ve Teknoloji (Tolan, 2011), SBS
Matematik (Giiler, Ozdemir ve Dikici, 2012), SBS Ingilizce (Gokler, Aypay ve
Ari, 2012), YGS Matematik (Dursun, 2014), TEOG Genel ( Dalak, 2015),
sorularinda st diizey zihinsel becerilere yeteri kadar yer verilmedigi
goriilmektedir.

Ogretmenlerin Gériislerinden Elde Edilen Sonuglar

Ogretmenlerin tamami1 TEOG matematik testi sorularinin programda yer
alan kazanimlarla oOrtiistiiglinli, kazanim dis1 sorulara rastlamadiklarini ifade
etmislerdir. Bu durum Ogrenciler ve 6gretmenler agisindan da rahatlatict bir
durum olmustur. Sinavlarin ortadgretime Ogrenci yerlestirme yonergesinde de
belirtildigi gibi programla paralel gitmesi egitim siirecinin saglikli ilerlediginin
gostergesidir.

Ogretmenlerin ¢ogu matematik 6gretim programinda yer alan igerigin
yogun oldugunu belirtmigtir. Bu durum konularin zamaninda yetigmemesine
engel olmakta, yeteri kadar pekistirme c¢alismalarinin yapilmamasina neden
olmaktadir. Bu yiizden 8.siif matematik konular1 hafifletilebilir. Ogretmenlerin
tamami TEOG sinavi matematik kazanimlarinin sirasinin ders kitaplariyla
alakasiz oldugunu bu ylizden simifta kitabi kullanmakta sikinti yasadiklarini
ogrencilerin takip edemedigini belirtmektedirler.

Buna paralel olarak Ogretmenlerin tamami kazanimlarin yetismesi igin
Onerilen siireyi yetersiz bulmaktadir. Bu sonu¢ Gomleksiz ve Bulut,2007; Duru
ve Korkmaz,2007; Aksu, 2008 yaptigi arastirmanin bulgulariyla benzerlik
gostermektedir. Yetistirme kurslart ve se¢meli dersler olmasa konularin
yetismeyecegi goriilmektedir. Ayrica siire sikintist ve igerik yogunlugundan
dolay1 Ogretmenler derslerini geleneksel yontemlerle islediklerini diiz anlatim
yontemini ¢ok kullandiklarini belirtmiglerdir. Konularin pekismesi igin soru
cevap yaptiklarin1 ve dikte ¢alismasi yaptiklarini ifade etmiglerdir. Coultas ve
Levin (2002)’e gore ogrenciler derste soru sorarak anlamadiklarimi tekrar
ettirerek daha iyi Ogrenmektedirler. Ancak goriisme ye katilan matematik
Ogretmenleri buna derste firsat kalmadigin1 ancak yetistirme kurslarinda

ogrencilere anlamadiklari yerleri sormalarina izin verildigini belirtmektedirler.
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Goriilityor ki yapilandirmaci yaklagimin temel alindigi 6gretim programin
yapisina uymayan bir 6gretim yontem ve teknikleri tercih ediliyor. Ogrencileri
problem ¢6zme, akil yiiriitme, soru sorma, yorumlama becerilerini kazandirmak
isteyen Ogretim programinin uygulamaya aktarilmadigi ortadadir. Durum boyle
olunca iist diizey diisiinen 6grenciler, yenilenmis Bloom taksonomisine uygun
sorularin oldugu merkezi sinavlar ve 6gretmenlerin hazirladiklar yazililar egitim

sisteminde yer bulmamaktadir.

Bilisim ve teknolojiyi etkin kullanan 6gretmen ve Ogrenciler yetistirmek
isteyen 8.stmif matematik Ogretim programima ragmen Ogretmenlerin ¢ok
aziteknolojiyi kullandiklarini belirtmistir.  Gilintimiizde teknolojiyi iyilestirme
hareketlerinde ¢aligmalar yapilmasina ragmen okullarda ve siniflarda teknolojik
alt yapinin yetersiz oldugu gorilmektedir. Bu sonug¢ matematik G6gretim
programi amaclarindan “bilgi, iletisim ve teknolojiyi etkin kullamir” ilkesiyle
ortiismemektedir.

Ogretmenlerin  tamami  sorularin  bilgi ve uygulama basaginda
yogunlastigini belirtmektedirler. Bu sonuca benzer olarak Birinci (2014) yaptigi
calismanin soncunda ¢oktan se¢meli testlerin 6grencilerin {ist diizey diisiinme
becerilerini 6lgemeyecegi kanisna varmustir.  Ogretmenlerin goriislerine gore
TEOG matematik testi sorulari hatirlama, anlama ve uygulama basamaginda
yogunlagmaktadir. Ogretmenlerin bu gériisii sorularin taksonomiye gére
analizinin sonucunu destekler niteliktedir. Sorularin YBT’ye goére analizi
sonucunda da alt diizey basamaklarda y1gildig1 goriilmektedir.

Ogretmenler TEOG smavlarmi matematik testi agisindan gegmis yillarda
yapilan SBS/OKS’ye gore olumlu bulmaktadirlar. Ogrencilerin kendi okullarinda
sinava girmeleri, yanlisin dogruyu gotiirmemesi, telafi sansi gibi imkanlari
olumlu bulmaktadirlar. Ogretmenlerin tamamina yakimi 2. Yazili yerine
degerlendirilen TEOG matematik testinin daha ileri bir tarihe atilmasini ya da 3.
Yazli yerine ge¢mesini dnermektedir. Bu sonuca paralel olarak Karaca (2015)’in
fen ve teknoloji dersi smavda sorulan ve sorulmayan konular hakkinda yaptigi
caligmanin sonucunda da 6gretmenler sinavin bu ¢aligmada da belirtilen olumlu
yanlarindan bahsederken ayrica sinav sonrasinda &grencilerin  devamsizlik
yaptigini ve o konulari 6nemsemedigini ifade etmislerdir. Bu durum TEOG
amaclarindan olan “6grenci devamsizligini en aza indirmek” ifadesiyle

ortismemektedir.
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Giinliik hayatta sik¢a karsilastigimiz ve 3 boyutlu diislinme yetenegimizi
gelistirecek olan 6nemli geometri konular1 sinav sonrasina kalarak 6grenciler
tarafindan 6nemsenmemektedir. Ciinkii sinav sonrasina kalan geometri konular
Ogrenciler tarafindan Onemsenmemekte ve liseye eksik On bilgilerle
baslanmaktadir. Bu sonuca paralel olarak Zorlu ve Zorlu (2015) arastirmasinda,
Ogretmenlerin goriislerine gore de 6grencilerin eski yillardaki bilgileri unutmus
olarak geldikleri ve yeni konuya ge¢meden Onceki yillara ait konularin tekrar
anlatilmak durumunda kalindigi, o6n bilgi eksikliginin problem oldugu

vurgulanmistir,

Ogretmenler kendilerini TEOG sinavi matematik testinde ¢ikan yeni soru
tarzlar1 agisindan yetistirme ihtiyaci hissettiklerini ve bunun i¢in ¢ok calistiklarini
ifade etmektedirler. TEOG sinavi matematik testi sorularinin kazanimlara uygun
olmasi ve sayilar az da olsa dgrencileri diisiinmeye, yorum yapmaya tesvik edici
olmasindan dolay1 6gretmenler kendilerini bu yeni tarza alistirmak i¢in ¢ok soru
cozdiiklerini ifade etmektedirler. Bu da daha ¢ok performans gdsteren 6gretmen
demektir. Bu durumun TEOG amaglarindan “6gretmenin mesleki performansini
artirmak” ifadesiyle paralellik gosterdigi soylenebilir. Bu sonu¢ (Ocak, Akgiil,
Yilmaz, 2010) ‘n yapmis oldugu caligmayla benzerlik gostermektedir.
Ogretmenler SBS basarisim kendi performanslaryla iliskilendirmislerdir.

(")grencilerin Goriislerinden Elde Edilen Sonuclar

Ogrencilerin tamamima yakimi soru sayismi ve sorulara verilen siireyi
yeterli bulmaktadirlar. Bu durum &grenciler agisindan sinav aninda olumlu etki
yaratmakta, yetistirme kaygisinin oniine gegmektedir. Ancak % 7.54i oturumlar
arast verilen molalari gereksiz bulmaktadir. Molalarin  kisaltilmasini
istemektedirler ¢iinkii birbirleriyle sinav hakkinda konugsmak motivasyonlarini
bozmaktadir..

Ogrenciler ders kitabin1 kullanmadiklarini kitabin sorularin1 TEOG sinavi
matematik testiyle uyumsuz bulduklarini kitabin sinava goére hazirlamadigini
ifade etmektedirler. Bu yilizden kitab1 yetersiz bulduklar1 i¢in yardimci
kaynaklara yoneldiklerini, okul diginda yetistirme kurslarina ve dershanelere
gittiklerini belirtmektedirler. Bu durum TEOG amaglarindan biri olan “ okul dis1
egitim kurumlarina yonelik ihtiyag¢ azalir” ifadesiyle ortiismemektedir.
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Ogrencilerin TEOG sorularmm ¢ok basit ve ezber diizeyinde bulmaktadir.
Ogrencilerin gériislerinden de sorularin daha ¢ok alt bilissel diizeyde kaldig, iist
bilissel diizeyde bulunan sorularin az oldugu goriilebilir.

Ogrencilerin verdikleri ifadelerden dgretmenlerinin geleneksel yaklagim
tercih ettikleri anlagilmaktadir. Siniflarda ¢ogunlukla geleneksel yaklasimin
kullanilmasinin sebebi 6gretmenlerinde ifade ettigi gibi siire sikintist ve igerik
yogunlugundan olabilmektedir. Matematik O6gretim programi Ogrencilerden
problem ¢dzmelerini, akil yiiriitmelerini, yorum yapmalarini, soru sormalarini
istemekte ancak sinav sistemi buna miisaade etmemektedir.

Ogrenciler en ¢ok geometri konularinda zorlandiklarimi belirtmislerdir.
Geometri gorsellige dayali bir konu olmakla beraber o6grenciler tarafindan
anlamlandirilmasi i¢in zamana ihtiya¢ vardir. Ancak TEOG sinavlarindan hemen
onceki kazamimlar geometriye aittir ve gerek simmav kaygisi gerek zaman
sinirlamas1 0grencinin anlamasindaki engellerden biridir.Ayrica siniflardaki
teknolojik yetersizlik geometri konularmin somutlagtiramamalarina neden
olmaktadir. Bagta geometri konular1 olmak {izere matematik dersleri giinliik
hayatla iligkilendirilip, teknoloji yardimiyla da somutlastirildiginda kalict
o0grenmeler saglanacaktir. Ogrenciler derslerin giinlik hayatla
iligkilendirildiginde ve yapilandirmact yaklasimin  benimsendigi  smf
ortamlarinda daha iyi 6grendiklerini belirtmislerdir. Buna paralel olarak Costu,
Unal ve Ayas (2007) ve Karaca (2015)’in ¢alismalar1 sonucunda dgrenciler
giinliik hayatla iliskilendirilen konularin geleneksel yaklasimla islenen konulara
gore daha kolay 0grenildigi gortilmiistiir.

Burada dikkat ¢eken bir nokta &grencilerin siniflarin karma olmasindan
sikayet etmeleridir. Bir smifta her diizeyde &grencinin oldugunu sdyleyen
Ogrenciler, 6gretmenlerinin her 6grenciye gore ders anlatirken iyi dgrencilerin
seviyesine ¢ikamadigini bu yilizden konuya hakim 6grencilerin sikildigini ifade
etmektedirler. Yada karma siniflarda giiriiltii sorunu oldugundan bu yiizden
verimli ders islenemediginden bahsetmektedirler.

Ogrenciler sinavin iizerlerindeki bilissel etkiden bahsetmekte, bol soru
¢Ozdiiklerini, yeni soru tarzlari arastirdiklarini, liseye hazirlik i¢in konulari
onemsediklerini belirtmektedirler. Buradan su sdylenebilir ki egitimin saglikli

ilerlemesi igin On bilgilerin éneminin farkinda olan 6grenciler vardir. Kendi
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O0grenmelerinin farkinda olan, hedeflerine ulagmak igin kendini yoOnlendiren
Ogrenciler bulunmaktadir. Buna paralel olarak Karaca (2015); Eryilmaz ve
Aypay (2011) da ogrencilerin akademik kariyerlerini belirleyecek liselere
gidebilmek i¢in konular1 6nemsediklerini ve akademik basarilar i¢in kendilerini
derse odakladiklarini ortaya ¢ikarmislardir. Bunu yapabilen 6grenci yani 6grenim
siirecini yOnetebilen Ogrenci list diizey diisiinme becerilerine de sahip olabilir
yeter ki uygun zaman ve firsat yaratilabilsin.

Oneriler

Aragtirmanin bulgularindan elde edilen sonuglar ¢ergevesinde gelistirilen
oneriler su sekilde siralanabilir;

Bulgulara Yénelik Oneriler

1. TEOG sinavi matematik testinde yer alan sorular belli bir bilgi veya
bilissel basamakta yer almamali, farkli bilgi ve biligsel basamaklara da yonelik
olmalidir.

2. TEOG sinavi matematik testinde yer alan sorularin alt bilissel
basamaklarda yogunlastigi tespit edilmistir. Ust bilissel basamakta yer alan

sorular arttirilabilir.

3. TEOG smavi matematik testi sorular1 ve 8.simf Matematik Ogretim
Programinda yer alan kazanimlar giinliik hayatla daha ¢ok iliskilendirilebilir.

4, 8.simf Matematik Ogretim Programinda yer alan kazanimlarin daha ¢ok
uygulama basamaginda yogunlastigi goriilmektedir. Coziimleme, degerlendirme

ve yaratma basamaginda bulunan kazanimlarin sayisi arttirilabilir.

5. Ogretmen goriislerinde dikkat ceken bir nokta olan kazanimlarin
gergeklestirilmesi igin verilen siireler kazanimlarin pekismesi agisindan ve
Ogrencilere st dizey diisiinme becerileri kazandirma agisindan yetersiz
bulunmustur. Bu yiizden kazanimlarin gergeklesmesi icin verilen siirelerde
diizenleme yapilabilir.

6. 8.Smif Matematik Ogretim Programinda yer alan igerik grencilerin
yetenek ve ilgisine gore yeniden diizenlenebilir.
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7. Programda yer alan igerikler siav tarihi ve 6grenci 6zellikleri yoniinden
yogun bulunmustur. Bu ylizden igerik hafifletilebilir.

8. TEOG smavi matematik testi igerik siralamasimmin ders kitabiyla
uyumsuzlugu o&grencilerin ve Ogretmenlerin kitab1 takip etmesinde sikinti
yasattig1 icin TEOG sinavi matematik testi igerigi matematik ders kitabina gore
ya da ders kitaplar icerigi TEOG smavina gore diizenlenebilir.

9. Programda yer alan egitim Ogretim siirecinde kullanilmasi Onerilen

yontem, teknikler, temel beceriler gzden gecirilerek yeniden diizenlenebilir.

10. TEOG smnav tarihlerine iliskin Ogretmenler ve Ogrenciler sinav
tarihinin ¢ok erken oldugu bu yilizden sinav sonrasina kalan konularin
onemsenmedigi, okula devam konusunda sikintilar yasandigi yoniinde goriis
belirtmislerdir. Bundan dolay1 TEOG simavi 3. Yazililar yerine yapilabilir.

11. Ogrencilerin oturumlar arasinda motivasyon sikintis1 yasamamalari
icin mola siireleri kisaltilabilir.

12. Okullarda ve siniflardaki teknolojik alt yap1 sorunu ve materyal
eksikligi giderilebilir boylece matematik dersi 6grenciler agisindan daha somut
hale getirilebilir.

Arastirmacilara Yonelik Oneriler

1. TEOG smavi matematik testi sorulart ile gegmis yillarda yapilan
SBS/OKS gibi smavlarin matematik testi sorularmin karsilastirmali analizi

yapilabilir.

2. TEOG smavi matematik testi sorularmin kapsam gegerligi ve ayirt

ediciligi ile ilgili aragtirmalar yapilabilir.
3. TEOG sinavlarina hazirlanan 6grencilerin kaygi diizeyleri incelenebilir.

4. TEOG sinavlarinda sinava dahil olmayan matematik konularina yonelik
detayl1 bir calisma yapilabilir.

5. Mantiksal diigiinme yetenegi ile TEOG sinavi matematik testi bagarisi
arasindaki iligkiyi arastiran bir ¢aligma yapilabilir.
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EKLER

Ek 1:.2013-2014 Egitim Ogretim Y1l1 Giiz Dénemi Teog Matematik Sinav

Sorulari

22|28 Tgili
SORULAR > = > £ | kazammlar
o E o3
5L |2
nE | oA
1. 27 sayisi1 asagidakilerden hangisine egit-
tir? § < § g Bir
e E E tam sayinin
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2013 2014 EGITiM OGRETIM YILI BAHAR DONEMi TEOG

SORULARI

7o 7y 4y 7o 7 7y Ay i
sonucu asagidakilerden hangisidir?
A) 10~ B) —
1077
C)7-10~" D) 410~
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uygulama
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olarak yazar
ve degerini
belirler.

Verilen sekle gdre, hangi nokta C kdsesi
olarak segilirse ABC liggeninin AB kenarnina
ait kenarortayl D noktasindan geger?

A)l B) Il c) D) IV

Kavramsal

¢6ziimleme

Kavramsal

uygulama

Ucggende
kenarortay,
kenar orta
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insa eder.

3. 7 a 13

Yukarida verilenler bir aritmetik dizinin ilk
lig terimi olduguna gore, a yerine hangi
say1 gelmelidir?

A)12 B) 11 C)10 D)9
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uygulama
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Ozel say1
Oriintiilerind
e sayilar
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Ek 2 : Ogretmen Goriisme Formu
OGRETMEN GORUSME FORMU
GIRIS

Merhaba benim adim Didem YAKALI ve MEB’de gorevliyim.8. simif
matematik 6gretim programinin TEOG sinaviyla nasil iliskilendigi tizerine bir
aragtirma yapiyorum ve sizinle 8. Sinif matematik 6gretim programi hakkinda
konugmak istiyorum. Bu konuda siz degerli matematik &gretmenlerinin bu
konuda beni aydinlatacak en iyi bireyler oldugunuzu diisiiniiyorum. Yapacagim
aragtirma sonucunda 8. Smif matematik 6gretim programinin ne derece etkili
oldugunun ortaya ¢ikacagini ve varsa eksikliklerin giderilerek daha etkili egitim
Ogretimin saglanacagini umuyorum. Bu yiizden 8. Smif matematik 6gretim
programi ile ilgili sizin goriis ve dnerilerinizi almak istiyorum.

= Bana goriisme siirecinde sdyleyeceklerinizin timii gizlidir. Bu bilgileri
arastirmacilarin disinda herhangi birinin gérmesi miimkiin degildir. Ayrica,
arastirma sonuglarini yazarken, goriistiiglim bireylerin isimlerini kesinlikle
rapora yansitmayacagim.

= Baglamadan 6nce bu sdylediklerimle ilgili belirtmek istediginiz bir diisiince ya
da sormak istediginiz bir soru var mi1?

= Goriismeyi izin verirseniz kaydetmek istiyorum. Bunun sizce bir sakincas1 var
mi1?

* Bu goriismenin yaklagik bir saat siirecegini tahmin ediyorum. izin verirseniz
sorulara baglamak istiyorum.

GORUSME SORULARI

1. TEOG’da ¢ikan sorularin &gretim programina uygunlugu hakkinda neler
diisiiniiyorsunuz?

-kazanimlar bakimindan
-igerik ve iglenis siras1 bakimindan

2. TEOG’da ¢ikan sorularin &grencilerin iist diizey diisiinme becerilerini(akil
yiiriitme, muhakeme etme vb...) yordamast bakimindan sorulari nasil
degerlendirirsiniz?
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3. Ogretim programinda veya ders kitabinda yer alan etkinliklerin, alistirmalarin
Ogrencileri sorgulamaya, tartismaya, akil yiiriitmeye tesvik etmesi bakimindan
nasil degerlendirirsiniz?

4. 8.smf Ogretim programinda yer alan kazanimlari gergeklestirmek igin
onerilen siireyi TEOG sinavlari agisindan nasil degerlendiriyorsunuz?

5. Programda &nerilen yontem ve teknikler hakkinda neler diisiiniyorsunuz?
-Simavin ders isleyisinize etkisi hakkindaki diistinceleriniz ?

-TEOG simavlar1 agisindan tercih ettiginiz yontem ve tekniklere verebileceginiz
ornekler nelerdir?

6. 8. Smif Matematik 6gretim programina dahil olup da sinava dahil olmayan
konular hakkinda neler diisiiniiyorsunuz?

7. TEOG smavlarim gegmis yillarda yapilan OKS/SBS simnavlaria gore nasil
degerlendiriyorsunuz?

-Olumlu yanlar?
-Olumsuz yanlar1?
-Sorularin niceligi ve niteligi hakkinda?

8. TEOG smavlarinin yazili sorusu hazirlamaniz iizerinde etkisi oldu
mu?Olduysa nasil agiklar misiniz?

-Coktan segmeli, a¢ik uglu sorular, bosluk doldurma vb.?

- TEOG kazanimlariyla uyumlulugu ?

9. TEOG sinavlarinin izerinizdeki etkileri nelerdir?

10. TEOG sinavinin 6grencileriniz lizerinde gézlemlediginiz etkileri nelerdir?
Eklemek istediginiz baska bir sey var m1?

Bana zaman ayirdiginiz,beni dinleyip sorularima samimi cevaplar verdiginiz i¢in
¢ok tesekkiir ederim.
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Ek 3: Ogrenci Goriisme Formu

OGRENCi GORUSME FORMU
GIRiS

Merhaba benim adim Didem YAKALI ve MEB’de gorevliyim.8. sinif matematik
ogretim programinin TEOG sinaviyla nasil iligkilendigi {izerine bir arastirma
yapiyorum ve sizinle 8. Smif matematik 6gretim programi hakkinda konusmak
istiyorum. Bu konuda siz degerli 6grencilerin bu konuda beni aydinlatacak en iyi
bireyler oldugunuzu diisiiniiyorum. Yapacagim arastirma sonucunda 8. Simnif
matematik 6gretim programinin ne derece etkili oldugunun ortaya ¢ikacagini ve
varsa eksikliklerin giderilerek daha etkili egitim Ogretimin saglanacagini
umuyorum. Bu yiizden 8. Sinif matematik 6gretim programu ile ilgili sizin goriis

ve Onerilerinizi almak istiyorum.

= Bana goriisme siirecinde sdyleyeceklerinizin tiimii gizlidir. Bu bilgileri
arastirmacilarin disinda herhangi birinin gérmesi miimkiin degildir. Ayrica,
arastirma sonuglarini yazarken, goriistiiglim bireylerin isimlerini Kesinlikle rapora
yansitmayacagim.

= Baglamadan 6nce bu sdylediklerimle ilgili belirtmek istediginiz bir diislince ya
da sormak istediginiz bir soru var mi?

= Goriismeyi izin verirseniz kaydetmek istiyorum. Bunun sizce bir sakincast var
mi1?

* Bu goriismenin yaklasik bir saat siirecegini tahmin ediyorum. Izin verirseniz
sorulara baglamak istiyorum.

GORUSME SORULARI

1. TEOG sinavi Matematik testi hakkinda neler disiiniiyorsunuz?

-Sinav siiresi?

-Sorularin niceligi ve niteligi?

-Yazil yerine degerlendirilmesi?
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2. TEOG matematik testi sorularini ders kitabinin degerlendirme sorular ile

uyumu agisindan nasil degerlendirirsiniz?

-Benzerlik/farklilik?

3. Ders/calisma kitabindaki sorularin TEOG sorularinin sizi

-diislindiirmeye,

-yorum yapmaya,

-tartismaya,

-akil yiiriitmeye tesvik etmesi,

-giinliik hayatla iligskilendirmesi bakimindan nasil degerlendiriyorsunuz?

4, Matematik dersinde yaptigimiz etkinliklerle ilgili TEOG da ¢ikan sorular var

mi? Varsa ornek verebilir misiniz?

5. TEOG sinavinda en ¢ok hangi konularda/iinitelerde sikint1 ¢ektiniz? Sebebi

ne olabilir?

Bu iinitelerin islenisi sirasinda kullandiginiz kaynaklar:
-Ders kitab1?
-Yardime1 kaynaklar?

-Projeksiyon aleti ya da ders arag gerecleri?

6. Smavin tzerinizdeki etkileri nelerdir?

Eklemek istediginiz baska bir sey var mi?
Bana zaman ayirdiginiz,beni dinleyip sorularima samimi cevaplar verdiginiz i¢in

cok tesekkiir ederim.
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Ek 4: Gériisme Izni

T.C.
K AYDIN VALILIGI

& (4
i\; j T Milli Egitim Midiirlizii

Say1 : 90864724-605.01-E.12928975 15/12/2015
Konu: Aragtirma izni.

VALILIK MAKAMINA
AYDIN

Adnan Menderes Universitesi Rektorliigiinin 24/11/2015 tarih ve 7666 sayili
yazilarinda; Adnan Menderes Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Egitim Bilimleri Ana
Bilim Dali Egitim Programlan ve Ogretim Tezli Yiiksek Lisans 6prencisi olan Didem
YAKALI tarafindan, "TEOG 2014-2015 Matematik Sorularmin  Yenilenmis Bloom
Taksonomisi ve Matematik Ogretim Programlarma Gore Degerlendirilmesi” adli tez
calismast kapsammda Miidirligtimize bagh ekli listede isimleri bulunan okullardaki
ogretmenler ve dgrencilere 6lgek uygulanmas istegi belirtilmektedir.

Didem YAKALI'mn s6z konusu tez ¢ahsmasim 2015-2016 egitim ogretim yihinda,
Miidiirliigiimiize bagh ekli listede isimleri bulunan okullarda uygulamasi, Midiirligiimiizee
uygun gorilmektedir.

Makamlarimizea da uygun goriildigit takdirde. olurlanniza arz ederim.

A. Tansel SARAYKOYLUOGLU

Milli Egitim Miidir V.
OLUR
15/12/2015
Kadir Serte] OTCU
Vali a.
Vali Yardimeis:
Megrutiyet Mah.Kitltiir Cad. No:20 AYDIN Irtibat + §b. Md. M. Tuncer AKYOL
E-posta : aydinmem@meb gov.tr Telefon :0-256-2151028
Web  : htp://aydin meb.gov.ir Faks 0-256-2251268
Bu evrak guvenli elektronik imza ile imzal hiip meb.gov.tr adresinden ed81-c2fb-3bd4-b2{d-47d6 kodu ile teyit edilebilir
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BTl T.C.
f) -4,% AYDIN VALILIGI

k j il Milli Egitim Mudurlugi

Sayt :90864724-605-E.704985 20/01/2016
Konu : Aragtirma Izni

VALILIK MAKAMINA
AYDIN

figi : Aydi Valiligi'nin 15/12/2015 tarihli ve 12928975 sayih onay.

flgi yaz ile onay1 alinan; Sosyal Bilimler Enstitiisii, Egitim Bilimleri Ana Bilim Dali
Egitim Programlar ve Ogretim Tezli Yiksek Lisans Sgrencisi olan Didem YAKALI
tarafindan, "TEOG 2014-2015 Matematik Sorulariin Yenilenmis Bloom Taksonomisi ve
Matematik Ogretim Programlarma Gore Degerlendirilmesi” adli tez caligmasi kapsaminda
Mudiirligimiize bagl ekli listede isimleri bulunan okullardaki 6gretmenler ve ogrencilere
dlgek uygulanmasi istegi, Adnan Menderes Universitesi Rektorliigiintin 12/01/2016 tarih ve
244 sayilt yazilari ile okul listesinin genisletildigi belirtilmektedir.

S6z konusu aragtirmamn, 2015-2016 Egitim Opretim yilinda, {limizde bulunan resmi
ve 6zel liselerde uygulanmasi, Miidiirliigiimiizce uygun goriilmektedir.

Makamlanzea da uygun gorildiigi takdirde, olurlariniza arz ederim.

Vahit COPUR
Milli Egitim Miidir V.

Yan o=
i

OLUR
20/01/2016

{brahim YURDAKUL
Vali a.
Vali Yardimcist

Megrutiyet Mah.Kiiltir Cad. No:20 AYDIN Irtibat : §b. Md. M. Tuncer AKYOL
E-posta : aydinmem@meb.gov.tr Telefon :0-256-2151028
Web  : hup:/aydin.meb.gov.tr Faks :0-256-2251268

Tt o meeeinden PAAC-Raaf-3b4b-b35c-c0da kodu ile teyit edilebilir.
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OZGECMIS

KIiSISEL BiLGILER
Adi1 Soyadi : Didem YAKALI
Dogum Yeri ve Tarihi - Nazilli, 14.10.1991

EGIiTIM DURUMU

Lisans Ogrenimi : Amasya Universitesi, Egitim Fakiiltesi - [lkdgretim
Matematik Ogretmenligi (2013)

Yiiksek Lisans Ogrenimi ~ : Adnan Menderes Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitiisii Egitim Bilimleri Anabilim Dali — Egitim

Programlar1 ve Ogretim

Bildigi Yabanci Diller - Ingilizce
BiLIMSEL FAALIYETLERI
IS DENEYIMI

Calistigi Kurumlar ve Y11 : Milli Egitim Bakanlig1 / Fatma Gilinay Ortaokulu/
Selguk- Tlkdgretim Matematik Ogretmeni ( 2013-)

ILETiSIM

E-posta Adresi : didemyakali0935@gmail.com
Telefon : 0506 902 94 18

Tarih : 04.08.2016
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