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YAZAR ADI-SOYADI: NURHAK CEM DEDEBALI

COKLU ORTAM UYGULAMALARININ ALTINCI SINIF DINLEME
BECERISININ GELiSIMINE ETKIiSi

OZET

Bu arastirmada coklu ortam uygulamalarinin, ortaokul altincit sinif &grencilerinin
dinlediklerini anlama becerileri, dinleme becerisi farkindaliklar1 ve dinlemeye yonelik
tutumlari iizerindeki etkisi ile bunlarin kalicilig1 arastirilmistir. Arastirmada, Izmir ili
Bornova ilgesinde bulunan Suphi Koyuncuoglu Ortaokulu 6/C smifi deney, 6/D sinifi
kontrol grubu olarak yansiz belirlenmistir. Deney ve kontrol gruplarinin uygulama
oncesinde, dinledigini anlamaya basarisi, dinlemeye yonelik tutum, dinledigini anlama
farkindalik 6n test puanlari, 6nceki egitim-6gretim yili Tiirkge dersi notlari, kisisel bilgi
Olciitleri agisindan denk olup olmadiklar1 belirlenmeye ¢alisilmistir. Arastirmada,
verilerin toplanmasi, analizi ve yorumlanmasinda nicel ve nitel arastirma yontemlerinin
birlikte kullanildig1 karisik model kullanilmistir. Arastirma siirecinde, deney grubunda,
coklu ortam uygulamalar1 yoluyla dinleme becerisi O0gretimi gergeklestirilmistir.
Kontrol grubunda ise mevcut Tiirkge Ogretim Programina gére dinleme galismalari
yapilmistir. Arastirmanin uygulama siireci haftada iki ders saati olmak tizere toplam 11
haftada gergeklestirilmistir. Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin dinlediklerini
anlama diizeyleri, dinleme becerisine yonelik farkindaliklart ve dinlemeye iliskin
tutumlari, uygulama siirecinin basinda, sonunda ve deneysel uygulamadan bes hafta
sonra Ol¢lilmiistiir. Ayrica uygulama siireci sonunda deney grubu 0Ogrencilerinin
uygulamalara iliskin goriisleri alinmistir. Arastirmada elde edilen nicel verilerin
analizinde SPSS paket programinda kovaryans analizinden (ANCOVA) yararlanilmistir.
Arastirma sonunda, coklu ortam uygulamalarinin; 6grencilerin dinledigini anlama,
dinleme becerisi farkindaligi ve dinlemeye yonelik tutumlarini olumlu yonde artirdigi
ve bu artisin kalict oldugu soylenebilir. Arastirmanin nitel boyutunda ise deney grubu
Ogrencilerinin dinleme becerisinin gelistirilmesinde ¢oklu ortam etkinliklerine yonelik

goriislerinin olumlu oldugu belirlenmistir.

ANAHTAR SOZCUKLER
Coklu Ortam, Dinleme Becerisi, Dinledigini Anlama, Dinleme Becerisi Farkindaligi,

Dinlemeye Yonelik Tutum
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NAME-SURNAME: NURHAK CEM DEDEBALI
THE EFFECT OF MULTI-MEDIA APPLICATIONS ON THE 6™ GRADE
STUDENTS’ LISTENING SKILLS

ABSTRACT

In this study the effect of multimedia applications on secondary school sixth
grade students’ listening comprehension skills, listening skills, listening skill awareness
and attitudes towards listening and academic retention was investigated. As an
experiment 6/C class and as a control group 6/E class in Suphi Koyuncuoglu secondary
school which is localed in Bornova district were determined randomly. Before
application, experiment and control group were determined to be equivalent in terms of
listening comprehension success, listening attitude, listening comprehension awareness
pre-test scores, previous academic year Turkish course notes and personal information
measures.In the study for data collection, analysis and interpretation mixed method,
which quantitative and qualitative research methods were combined together, was used.

During the research process, teaching listening skills through multi-media
applications was performed in the experimental group while in the control group
listening studies were conducted according to current Turkish education program.
Implementation process of the study was carried out for two class hours per week, 11
weeks in total. The students who are in experiment and control groups’ listening
comprehension skills, listening skills and listening attitudes towards awareness were
measured at the beginning, at the end and at the end of five weeks after the application
process. In addition, at the end of the process the students in the experimental group
were interviewed about the implementation. For the analysis of quantitative data
analysis of covariance (ANCOVA) was used by using SPSS package program.

At the end of the study, it can be said that multi-media applications increased
students' listening comprehension, listening skills, awareness and attitudes towards
listening and this increase is permanent. In the qualitative dimension of the study,
improvement of experimental group students’ views of listening skills for multimedia

activity was determined to be positive.

KEYWORDS: Multi Media, Listening Skill, Listening Comprehension, Listening

Comprehension Awereness, Attitude Towards Listening.
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ONSOZ

Gilinlimiiz egitim anlayis1 6grencilerin ger¢ek diinyanin gereklerini karsilamasini
saglamay1 hedeflemektedir. Farkli disiplinlerin kaynagmasi sonucunda ortaya ¢ikan bu
anlayista, 6grencinin 6grenme ortamina etkin katilimi, 6gretmenin rehberligi sayesinde
kesif yoluyla Ogrenen Ogrenciler ve gercek olaylar karsisinda Ogrencilerin ortaya
koydugu performanslar1 degerlendiren 6l¢me ve degerlenme etkinlikleri yer almaktadir.

Timiiyle 6grenci merkezli olan bu yeni egitim yaklasiminda, Ogrencilerin
O0grenme yollarin1 bilmek, 6grenmeyi yagsamdan bagimsiz olarak gérmemek, bu yollar1
gelistirecek ve iyilestirecek Ogrencinin farkli duyu organlarina hitap eden 6grenme
ortamlar1 hazirlamak biiyiik 6nem tasimaktadir.

Yasamin en Onemli parcalarindan biri olan dil ediniminin kazanilmasinda ise
dinleme becerisinin 6nemi inkar edilemez bir gergektir. Ancak, tim diinyada oldugu
gibi tilkemizde de, Tiirk¢e 6gretiminde dinleme becerisi hak ettigi 6nemi gérememistir.

Bu aragtirma cagdas egitim anlayisinin en 6nemli unsuru olan ¢oklu ortam
uygulamalarinin 6. Siniflar Tiirkge Ogretiminde Ogrencilerin dinleme becerisi
farkindaligi, dinlemeye yonelik tutum ve dinledigini anlama basarisi ve kaliciligi
tizerindeki etkileri neler oldugunu belirlemek amaciyla yapilmistir. Bununla birlikte bu
arastirma, ¢oklu ortam uygulamalarinin ve dinleme becerisi 6gretiminin hem kuramsal
aciklamalarinin genis bir alan yazin taramasi hem de teorinin uygulanmasina yonelik
aciklamalar1 kapsamaktadir. Bu arastirmada, nicel ve nitel bulgular birbiriyle
iligkilendirilerek yorumlanmustir.

Lisansiistii 6grenim siirecine adim attigim gilinden beri manevi destegini her an
yanibasimda hissettigim, hosgoriisiinii benden esirgemeyen; bana bilgiye ulasmamda
genis bir bakis a¢is1 kazandiran, ¢alisma siiresince gerek egitici rolii ile gerekse elestiri
ve Onerileriyle bana rehberlik eden, degerli biiyiiglim ve danigsmanim Sayin Prof. Dr.
Asuman Seda SARACALOGLU’na sonsuz siikranlarimi sunarim.

Yiiksek lisans ve doktora 6grenim siirecimde kendisinden aldigim derslerde,
stirekli olarak yasamin egitimin kendisi oldugunu vurgulayan, tez siiresince doniitleriyle
destek olan hocam Saymn Prof. Dr. Adil TURKOGLU’na; arastirma siirecinin tiim
asamalarinda destegini hep hissettigim, bir agabey olarak gordiigim Sayin Dog. Dr.
Nuri KARASAKALOGLU’na; aragtirmanin yazim siirecinde fikirleriyle biiyiik katkilar
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sunan Sayin Dog¢.Dr.Kerim GUNDOGDU’YA; arastirma siirecinin her asamasinda
destegini hissettigim Yard. Dog. Dr. Beste DINCER’e ve Yrd. Dog¢. Dr. Taner
ARABACIOGLU’na ¢ok tesekkiir ederim.

Doktora siirecinin her asamasinda bana destek veren, yol gosteren, sorularimi
yanitsiz birakmayan doktora arkadasim, Yard. Dog¢. Dr.Fevzi DURSUN tesekkiirii borg
bilirim. Bu tezi en az benim kadar tekrar tekrar okuyarak cok Onemli diizeltmeleri
yapmamui saglayan, canim kardesim Pmar DEDEBALI’ye, edebiyat gretmeni dostlarim
Hasan YIGITTURK e ve Giingdr SASI’ ya sonsuz tesekkiirlerimi sunarim.

Onlar i¢in her ne sdylesem ve yapsam haklarin1 6deyemeyecegim ve onlardan
caldigim zamani asla geriye getiremeyecegim ogluma ve esim Aysun Hanim’a; ayrica
yanimda olamasalar da dualarin1 benden esirgemeyen bana giivendiklerini her firsatta
ifade edip beni yiireklendiren, bizleri dogru ve ilkeli bir insan olarak yetistirmek igin
higbir fedakarliktan kaginmayan sevgili annem Elbiyan DEDEBALI’ye ve babam
Giirsel DEDEBALI’ye minnettarim.

Allah’1n bize bir hediyesi olan oglum Giirsel’in yagam siirecime kattig1 enerjinin

ve disiplinin ¢alisgmamda derin izleri bulunmaktadir. Sevgi ve saygilarimla. ...
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GIRIS
Bilgi ve iletisimde meydana gelen degisim ve gelisim insan yasamin etkiledigi
gibi yasamla i¢ ice olan egitimi de dogrudan ve dolayli olarak etkilemektedir. iletisim
stireci tarihsel gelisim acisindan genel olarak incelendiginde, 1920°1i yillarda sadece sesli
bir iletisim araci olan radyonun ilk olarak kullanilmistir. 1950’lerde sesli iletinin yaninda
goriintiili iletilerinde verildigi bir iletisim aracit olan televizyonun ortaya ¢iktigi
goriilmektedir. 1980’lerde kisisel bilgisayarlarin ve hemen ardindan 1990’larda
elektronik iletisim ag1 olan internetin ortaya ¢ikmasi ile 6gretme-0grenme siirecleri
yeniden gozden gecirilmesi bir zorunluluk halini almistir. Bu degisimle birlikte
Ogrenenlerin daha iyi 6grenmesini saglamak amaciyla diinyada hizla ortaya ¢ikan yeni
baski ve goriintii teknolojileri 6grenme-6gretme ortamlarinda kullanilmaya baslanmistir.
Bu yiizyillda teknolojinin gelismesine paralel olarak O6grenen o6zellikleri
degistiginden Ogrenenlerin gereksinimlerini karsilamada eski 6grenme yoOntemlerinin
yetersiz kaldig1 sOylenebilir (Prensky, 2001). Yeni bin yilin 6grenenlerinin 6zellikleri
incelendiginde (Pedro, 2006):
e (Cogunlukla basili olmayan, dijital kaynaklardan enformasyona ulastiklari,
e Metinden ziyade resimlere, harekete ve miizige oncelik verdikleri,
e Cok gorevli islemlerde kendilerini rahat hissettikleri (Ornegin bir yandan
internette gezinirken ayni zamanda televizyon izlemek, telefonda konusmak ve
Odev yapmak),
e Dogrusal olmayan enformasyonu igleyerek bilgiyi elde ettikleri goriilmektedir.
Etkili ve verimli 6grenmenin saglanmasi i¢in ¢oklu ortamlar 6gretme-0grenme
siireglerinde kullanilmaya baglanmistir. Ogrenmeye katilan duyu orgami sayisi arttik¢a
ogrenme de o oranda artmaktadir (Yalin, 2002).Yasadigimiz dijital cagda d6grenenler i¢in
coklu ortamin sadece metinden olusan ortama gore daha c¢ok Onem kazandigi
diisiiniilmektedir. Dolayisiyla 6grenme-0gretme ortamlari i¢in hazirlanan materyallerde
coklu ortam 6gelerinin yer almasi, egitimin etkilili§i ve verimliliginin artmasina katki

saglayabilir.

Bu boliimde problem durumu, amag, alt amaglar, 6nem, sayiltilar, sinirliliklar,

tanimlar ve kisaltmalar iizerinde durulmustur.



PROBLEM DURUMU

Insanlar arasinda saglikli iliskilerin kurulabilmesi iin etkili bir iletisime ihtiyag
vardir. Iletisimde insanlarin her devirde en yaygin kullandiklar iletisim araci dil
olmustur. Bireyler arasindaki iletisimi, duygu ve diisiince birlikteligini, ulus bilincinin
olugmasini, ulusun ve insanhigin kiiltiir birikiminin sonraki nesillere aktarilmasini
saglayan dildir. Dil ayn1 zamanda yasamla i¢i ice diislinmenin gelistirilmesinde ve
O0grenmenin olusturulmasinda da biitiinlestirici rol oynamaktadir.

Diinyaya gelen her c¢ocuk, isitme diizeneginde ya da zihinsel ve beyinsel
fonksiyonlarinda herhangi bir sorunu yoksa icinde dogdugu, yetistigi ve bigimlendigi
topluma 6zgii ve o toplumun iizerinde anlagma birligine vardiklar1 kurallar ve simgeler
dizgesi olan bir dili, bir baska deyisle anadillerini zorlanmadan edinebilmektedirler
(Girgin, 2006: 16). Bloom ve Lahey (1978: 4) dili, konusan toplumlarda deneyimin
betimlenmesi, iletisimin akiciliginin saglanabilmesi amaciyla karsilikli uzlasilarak
organize edilmis, sembolik iligkiler gurubu olarak tanimlamaktadirlar. Dil, insanlar
arasinda iletisim ve anlagmay1 saglayan, isitme duyu organimiza hitap eden seslerden
Oriilmiis canli bir varliktir.

Dil tanimlarinda ortak olan temel 6geler sunlardir:

1. Dilin kendine 6zgii belli bir kodlama dizgesi vardir. Bagka bir deyisle, dil belli kaliplara
ve kurallara uyar.

2. Dil, seslerden olusur. Her ses degisken sembollerle belirtilmekte ve her sesin bir anlami
bulunmaktadir.

3. Dil bir iletisim aracidir. Insanlar arasinda en etkin iletisim araci dildir.

4. Dil bir diisiince aracidir. Insanlar, diisiince, duygu ve isteklerini dille belirtirler.

5. Dil, insanlarin olusturdugu toplumlarda kullanilir. Her toplumun kendi bireyleri
arasinda anlasma saglamalari, iletisim kurmalar1 dil olgusuyla ger¢eklesmektedir
(Aydiner, 2003:17).

Bireyin anadilinde kazandigi davranislar, gerek okul gerekse okul disindaki
basarisini ve bunun yaninda ¢evresine uyumunu belirleyen etkenlerdendir. Anadilindeki
basar1 derecesiyle, okuldaki basar1 ve uyum giicli arasinda yakin bir iligki kurulabilir.
Anadilin etkili kullanimi, hem bireyin toplum iginde diger bireylerle anlasmasini, hem de

egitim alanindaki 6grenmelerin ger¢eklesmesini kolaylastirir (Celenk, 1998:2-3).



Dilin bu bireysel ve toplumsal islevlerini yerine getirebilmesi, anlama ve anlatma
olanaklarint olabildigince artiran Tiirkge Ogretimiyle gergeklestirilir (Saracaloglu,
Karasakaloglu, Gencel, 2008: 2). Dil kazanimi; dinleme, konusma, okuma ve yazma
olmak iizere dort temel dil becerisinden olugsmaktadir. Bireylerin bu dil becerilerinden ilk
kullanmaya bagladiklart ve yasamlarinda en cok kullandiklar1 beceri dinlemedir.
Gilinlimiizde iletisim teknolojisinin gelismesiyle birlikte insanlar dinleme becerisine daha
cok bagimli hile gelmistir. iletisim araglar1 yoluyla insanlar siirekli olarak bir bilgi
bombardimaniyla kars1 karstyadir. Bu bilgiler arasindan isine yarayani ayirt edebilmesi,
yanlis yoOnlendirmelerin farkina varmasi, kisiler arast ve toplumsal uyumu
gerceklestirebilmesi i¢in insanlara iyi bir dinleme egitimi verilmesi gerekmektedir
(Dogan, 2007: 1).

Iletisim ve ogrenmedeki &neminin yaninda dinleme, hayatimizda kendisine
ayirdigimiz zaman bakimindan da Onemli bir yere sahiptir. Yapilan c¢aligmalarda
zamanimizin biyiik bir cogunlugunu dinlemeye ayirdigimiz belirtilmektedir. Szukala
(2001), insanlarin iletisim i¢in harcadiklar1 siirenin yaklasik % 45’ini dinlemeyle
gecirdiklerini ifade etmektedir. Hagevik (1990: 46) ise uyanik gecirdigimiz zamanin %
40°’n1 dinlemeye, % 35’ini konugmaya, % 16’sm1 okumaya, % 9’unu yazmaya
ayirdigimizi belirtmekte ve buna ragmen bircogumuzun, ¢ok az diizenli bir dinleme
egitimi almis oldugunu vurgulamaktadir (Akt. Ozbay, Cetin, 2011: 3). Dért dil becerisi
arasinda en cok kullanilmasi ve Onemine karsin lizerinde en az calisilan beceri de
dinlemedir. Toplumda bu becerinin egitimine gerek olmadigi, kendiliginden gelistigi
yoniinde bir anlayis yaygindir. Dinlemenin bir dil beceri oldugu g6z Oniinde
bulundurulursa bu becerinin 6gretim etkinlikleriyle gelistirilebilecegi ifade edilebilir.

Ulkemizde 2005 yilinda uygulamaya konulan Tiirkge Ogretim Programi, daha
onceki Tiirk¢ce programlart ile karsilastirildiginda dinleme becerisine en fazla 6nem veren
program Ozelligi tasimaktadir. Bu durum dinleme becerisine verilen 6nemin artmasi
bakimindan sevindiricidir. Ciinkii dinlemenin bir beceri oldugu g6z 6niine alindiginda,
bu becerinin de diger dil becerileri gibi egitim yoluyla gelistirilebilecegi rahatlikla
sOylenebilir (Yildirim, 2007; Dogan, 2007, Aydin, 2010, Melanlioglu, 2011; Katranci,
2012).

Ogrencilerin dinleme becerilerin gelisiminde dinlemeye yonelik tutumlari ve

dinleme konusundaki farkindaliklar1 etkilidir. Ciinkii derslerde verilen dinleme



Ogretimine yonelik tutumu olumsuz olan bir 6grencinin dinleme becerisindeki gelisimi
de istenen diizeyde olmayacaktir. Field (2003)’a gore dgretmenler 6grencilerinin nasil
dinlediklerini ve dinlemeye yonelik tutumlarini géz Oniinde bulundurarak dinleme
Ogretimi yapmalidirlar. Bu nedenle okullarda yapilacak dinleme etkinliklerinde
Ogrencilerin miimkiin oldugunca etkin olmasi ve eglenceli dinleme etkinliklerine
katilmas1 saglanmalidir. Ayrica 6grencilere dinleme siirecinde kullanabilecekleri farkl
yontem ve teknikler ile bunlarin hangi durumda ve nasil kullanilacag: da 6gretilmelidir
(Katranci, 2012: 4).

Buradan hareketle dinleme becerisinin egitimi iizerine kapsamli ¢alismalar yapma
geredi ortaya ¢cikmistir. insanlarin giinliik yasamlarinda en sik kullandiklar1 becerilerden
biri olan dinlemenin, 6grencilerin ilgisini artiracak sekilde verilen bir 6gretim siireciyle
gelistirilmesi bu becerinin daha etkin ve verimli kullanilmasina katki saglayacaktir.
Dinleme becerisini ¢ocuklarin okula gelmeden 6nce kazandiklar diisiindiigiimiizde, diger
dil becerileri i¢inde uzun bir doénem “ihmal edilmis bir beceri” alan1 olarak
degerlendirilen dinleme becerisini, 6grencide uygun stratejilerle gelistirmek gerekir
(Tompkins, 1998: 6).

Ogretim teknolojisi kullanilarak hazirlanan 6grenme-dgretme ortamlarmi daha
cok duyuya hitap eden ¢evreler haline getirmek 6grenci motivasyonunu ve basarisini
artirmaktadir (Akkoyunlu ve Yilmaz, 2005: 4). Bir konunun sadece metinlerle degil,
resim, animasyon veya video ile gorsellestirilerek iletilmesi bireylerin 6grenmelerini
artirdign birgok ¢alismada ortaya cikmustir. Ogrenenler kelimelerin (basilt metin, sdzlii
metin) ve resimlerin (grafik, animasyon, video, vb.) birlikte sunulmasindan olusan ¢oklu
ortam uygulamalariyla sadece kelimelerin sunuldugu ortamlara gore daha iyi
ogrenmektedirler (Mayer, 2009). Dinleme 6gretiminin ¢oklu 6grenme ortamlariyla
yapilmas1 dgrencinin dinleme siirecindeki aktivitesini artirmaktadir. Ogrencinin
seviyesine uygun olmayan metinler farkli ortamlardaki sunumlarda seviyeye uygun hale
getirilerek 6grencinin dinledigi metne karst olumlu tutum sergilemesinde etkili
olabilmektedir.

Dinleme iizerine yapilan pek ¢ok calismada ortaya kondugu iizere, bireyin sahip
oldugu dinleme becerisi derslerde 6grenme ve basarinin anahtari; iletisimde bireyler
arasindaki iligkilerin diizenleyicisidir. Boylece hem sosyal hayatinda hem egitim ve

meslek hayatinda problem ¢6zebilen, 6zgiiveni gelismis ve basarili bir birey olur. Bu



yonleriyle ele alindiginda dinleme, hayatimizin her alanini etkileyen, {izerinde
hassasiyetle durulmasi gereken bir beceridir ve bu becerinin gelistirilmesi i¢in planli bir
egitime ihtiyag¢ vardir.

Problem Ciimlesi

Insanin yasam siirecinde en ¢ok kullandig1 dil becerisi olan dinleme, hem okul
hem de giinliik hayatta ¢ok biiyiik gorevler iistlenmektedir. Bu baglamda arastirmanin
problem cilimlesi, “Coklu ortam uygulamalarinin, 6. smif Tiirk¢ce dersinde 6grencilerin
dinledigini anlama becerilerine, dinledigini anlama farkindaliklarina ve dinlemeye
yonelik tutumlarina ve kaliciliga etkisi var midir? Coklu ortamlarla 6gretim yapilan
gruptaki 6grencilerin bu siirece yonelik gortisleri nelerdir?” olarak belirlenmistir.

Denenceler

Arastirma problemine bagli olarak arastirmada yoklanan denenceler sunlardir:

1. Coklu ortam uygulamalarinin yapildigi deney grubu ile yalnizca Tiirk¢e dersi
programinda yer alan etkinliklerin uygulandigi kontrol grubunun, ontest dinledigini
anlama puanlar1 kontrol altina alindiginda, diizeltilmis sontest dinledigini anlama puan
ortalamalar: arasinda deney gruplari lehine anlamli bir fark vardir.

2. Coklu ortam uygulamalarinin yapildigi deney grubu ile yalnizca Tiirk¢e dersi
programinda yer alan etkinliklerin uygulandigi kontrol grubunun, 6ntest dinleme becerisi
farkindalik puanlar1 kontrol altina alindiginda, diizeltilmis sontest dinleme becerisi
farkindalik puan ortalamalar: arasinda deney gruplari lehine anlamli bir fark vardir.

3. Coklu ortam uygulamalarinin yapildigi deney grubu ile yalnizca Tiirk¢e dersi
programinda yer alan etkinliklerin uygulandigi kontrol grubunun, ontest dinlemeye
yonelik tutum puanlari kontrol altina alindiginda, diizeltilmis sontest dinlemeye yonelik
tutum puan ortalamalar: arasinda deney gruplari lehine anlamli bir fark vardir.

4. Coklu ortam uygulamalarinin yapildigi deney grubu ile yalnizca Tiirkce dersi
programinda yer alan etkinliklerin uygulandig1 kontrol grubunun, sontest dinledigini
anlama puanlar1 kontrol altina alindiginda, diizeltilmis kalicilik testi dinledigini anlama
puan ortalamalar: arasinda deney gruplari lehine anlamli bir fark vardir.

5. Coklu ortam uygulamalarinin yapildigi deney grubu ile yalnizca Tiirk¢e dersi
programinda yer alan etkinliklerin uygulandigi kontrol grubunun, sontest dinleme

becerisi farkindalik puanlari kontrol altina alindiginda, diizeltilmis kalicilik testi dinleme



becerisi farkindalik puan ortalamalar: arasinda deney gruplari lehine anlamli bir fark
vardir.

6. Coklu ortam uygulamalarinin yapildigi deney grubu ile yalnizca Tiirk¢e dersi
programinda yer alan etkinliklerin uygulandigi kontrol grubunun, sontest dinlemeye
yonelik tutum puanlar1 kontrol altina alindiginda, diizeltilmis kalicilik testi dinlemeye
yvonelik tutum puan ortalamalar: arasinda deney gruplari lehine anlamli bir fark vardir.

Arastirmanin Onemi

Dort temel dil becerisi icerisinde dinleme becerisi ¢cok farkli bir yeri vardir. Cilinkii
insan, daha diinyaya gelmeden, anne karnindayken bu dil becerisini disaridan gelen
sesleri algilamaya calisarak kullanmaya baglamaktadir. Dinleme becerisi, insanin hayati
boyunca en ¢ok kullandig1 dil becerisi olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Son yillarda yapilan
arastirmalar anne karnindaki bebegin basta annesinin sesi olmak {izere ¢evredeki sesleri
dinledigini, beyindeki dil ile ilgili bolgelerin dogumdan itibaren daha da hizli bir sekilde
gelismeye bagladigini gostermektedir (Akyol, 2002). Dinleme ile ilgili ilk kazanimlar
ailede ve yakin cevrede gerceklesmektedir. Aile ve yakin ¢evredeki kazanimlar diizenli
ve sistematik bir nitelik tasimaz. Bundan dolay1 ¢ocugun okula baslamasindan sonraki
caligmalar biiyiikk 6nem arz etmektedir. Ana dili ile ilgili olarak okulda verilecek egitimin
iki yoniinlin olmasi1 gerekir. Dil becerilerinin gelistirilmesi ile ilgili olarak ilk hareket
noktasi, ¢ocuktaki yanlisliklarin diizeltilip eksikliklerin giderilmesi hususu olmalidir.
Ikinci olarak da cocu@a, yasmin gerektirdigi becerilerin kazandirilmasi gerekmektedir
(Dogan, 2007: 270:).

Giliniimiizde ilkdgretim okullarinda dinleme egitimi {izerinde, Ogretim
programinda son yillardaki gelismelere ragmen, diger dil becerileri kadar durulmadigi
bilinen bir gergektir. Bu durumun bir¢ok nedeni vardir. Bu nedenlerden en 6nemlisi,
dinlemenin dogustan itibaren kazanildigi, dinleme becerisini gelistirmek i¢in herhangi bir
egitime gerek olmadig yoniindeki yanlis kanaattir. Dinleme tizerinde hi¢ durulmamasi
veya az durulmasinin arkasinda yatan nedenlerden bir digeri de bu becerinin 6lgme ve
degerlendirilmesinin zor olmasidir. Cocugun dinleme becerisinin gelistirilmesi, ona hem
okul hayatinda hem de giinliik hayatinda biiyiik yararlar saglayacaktir. Cocuk, giinliik ve
okul hayatinda daha c¢ok sozel etkinliklerle karst karsiyadir. Okullarimizda dersler
agirlikll olarak sozel etkinlikler ¢ergevesinde islenmesi lilkemizde dinledigini anlama ile

ilgili olarak yapilan aragtirmalarin az olmasina neden oldugu diisiiniilebilir.



Dinleme faaliyetinde amag, dinlenen seyin anlasilmasi oldugu i¢in dinleme
becerisinin gelismis olmasi, ¢ocugun basta okuldaki basarisi olmak iizere hayattaki
basarisin1 dogrudan etkileyecektir. Dinleme becerisi gelismis bir ¢ocuk, basta Tiirkce
dersi olmak iizere biitiin derslerde, anlatilan konular1 daha iyi anlayacak ve basarisi
dogrudan dogruya yiikselecektir. Ayni sekilde giinliik hayatinda da iletigsim i¢inde oldugu
kisilerle, dinleme-anlama eksikliginden kaynaklanan sorunlarla karsilasmayacak, saglikli
iligkiler kurabilecektir. Boylece toplum i¢inde haklarini sorumluluklarini bilecek, ona
gore davranacak ve demokratik bir toplum igerisinde saglikli bir sekilde yasantisini
siirdlirme imkanina sahip olacaktir. Yani dinleme becerisi gelismis bir 6grenci, hem
insani iliskilerinde hem de okul ve meslek hayatinda basariya daha rahat ulasacaktir.

Tiirk¢e 6gretim silirecinde dinleme becerisinin gelisimi, okuma becersine bagh
oldugu diisiliniildiigii i¢in okuma becerisinin yaninda gelisen bir anlama becerisi olarak
goriilmustiir. Okula yeni baglayan birinci sinif 6grencisi, zaten dinledigini anlamasi ve
konusabilmesi, okuma ve yazma becerilerini daha 6n plana ¢ikarmistir. Ozellikle okuma
ve yazmaya yonelik Ogretim ¢aligmalarinin zenginlesmesini ve ¢esitlenmesini
saglamistir. Tiirkce Ogretimi dort temel beceri lizerine odaklanan bir yapiya sahip
oldugundan bireyin dogustan getirdigi dinleme becerinin farkli 6gretim etkinlikleriyle
daha da gelistirilmesinin elzem oldugu diisiiniilmektedir. Bu nedenle dinleme siirecinin
daha etkili ve kolay kilinabilmesi i¢in ¢esitli deneysel ¢alismalar ile farkli degiskenlerin
etkisine bakilmalidir. Bu arastirmada Ogretim silirecinde 6grencilerin farkli duyu
organlarina hitap ederek 6grencilerin derse ilgisini ¢ekmek, dinledigini anlama becerisini
daha fazla gelistirebilmek amaciyla ¢oklu ortam uygulamalarinin etkililiginin ytliksek

oldugu diistliniilmektedir.
Arastirmanin Simirhiliklar
Bu ¢alisma;

1. Denekler agisindan, 2013- 2014 egitim-6gretim yilinda Izmir ili Bornova ilgesine bagl

bir ortaokulun 6. siiflarinda 6grenim goren 61 6grenciyle sinirhdir.

2. Amag agisindan arastirma, belirtilen problem ve alt problemlere yanit bulunmasi ile

sinirlidir.



3. Kapsam agisindan, uygulamay1 yapan 6gretmenin ve 6grencilerin uygulama anindaki

davraniglar1 ve bu davranislar etkileyen kosullar ile sinirli tutulmustur.
Arastirmanin Varsayimlari
Bu arastirmanin dayandigi temel varsayimlari sunlardir:

1. Kontrol altina alinamayan degiskenler, deney ve kontrol gruplarini ayni olgiide

etkilemistir.

2. Ogrencilere dinletilen metinler sonrasinda yapilan dinledigini anlama, dinleme becerisi
farkindaligi ve dinlemeye yonelik tutum testleri Olglimleri, Ogrencilerin gergek

durumlarin1 yansitmaktadir.

3. Deney grubundan secgilen 6.smif 6grencileri goriisme sorularini igtenlikle, gercek

diisiincelerini yansitacak bicimde cevaplamislardir.
4. Ogrenciler, ¢alismalara ictenlikle katilmislardir.
Tammlar ve Kisaltmalar
Tanmmlar

Coklu Ortam: Yazili metin yaninda, ses, ¢izim, duragan veya hareketli resim,
grafik, Cizelge ve animasyon vb. formlarin birden fazlasinin bilgisayarla veya diger

araglarla etkili, verimli sunulmasi, dosyalarda saklanmasi, sayisal olarak islenmesidir.

Dinleme: Dinleme, konusan ya da sesli okuyan bir kisinin vermek istedigi mesaji,
tam olarak anlayabilme becerisidir Ozbay (2006: 8).

Bahk Kil¢igi Olusturma: Belirlenen bir sorun ile ilgili sadece ¢ozliim
onerilerinde bulunmak amaciyla olusturulan bir kavram 6gretim teknigidir. Sorun, ¢izilen
bir balik kil¢ig1 seklinin basina yazilir. Her bir alt sorun baligin bir kil¢igiymis gibi
yerlestirilir. Boylece ana sorunun ortaya ¢ikmasina sebep olan alt sorunlar belirlenerek
soruna ¢6ziim onerilerinde bulunulur (MEB, 2006: 18).

Film Izliyoruz: Kazanimlara yonelik olarak hazirlanan ¢alisma kagitlari izlenen
c¢izgi filmden/filmden/animasyondan hareketle doldurulmasiyla uygulanan bir etkinligin

adidir. izlenenlerden yola ¢ikilarak grup i¢inde kisa konusmalar yapilir (MEB, 2006: 19).



Kisaltmalar

MEB: Milli Egitim Bakanlig1

TTKB: Talim Terbiye Kurulu Baskanlig1

DDBT: Deneme Tiiriinde Metin Dinledigini Anlama Testi
HDBT: Hikaye Tiirlinde Metin Dinledigini Anlama Testi
SDBT: Siir Tiiriinde Metin Dinledigini Anlama Testi
DYTO: Dinlemeye Yonelik Tutum Olgegi

DBFO: Dinleme Becerisi Farkindalik Olgegi
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BIRINCI BOLUM
KURAMSAL TEMEL

1.1. ILETISIM

Insan iletisimini aciklama cabalari eski ¢aglara kadar uzanmasina karsin, bu
alandaki bilimsel ¢aligmalar, bilinen ilk iletisim modeli olan Aristo modelinden (M.O, 5-
4) yaklasik 2500 yil sonra, 20. ylizyilin baslarina dayanir. Kisilerarasi iletisime olan
yonelimin ise, 1960’ lardan sonra basladigi sdylenebilir (McQuail ve Windahl, 2003;
Cubukgu, 2006).

[letisim, sadece egitim ve psikolojinin konusu olarak gérmek yanlistir. Siyaset
bilimcileri, sosyologlar, iktisat¢ilar ve yoOnetim kuramcilari, iletisimle yakindan
ilgilenmislerdir. iletisimin, psikoloji, sosyoloji, dilbilim, felsefe ve edebiyat gibi pek ¢ok
disiplin ile iliski i¢indedir. Bu nedenle iletisim konusu ¢ok genis bir alan1 kapsamaktadir.
Gilintimiizde bu kavramin yaygin olarak kullanilmasi ve ¢esitli disiplinlerin arastirma
alanina girmesi nedeni ile iletisimin tek bir tanimin1 vermek zordur (March ve Simon,
1975: 5; Adler ve Rodman, 2003: 4; Cagdas, 2003: 3; Hogg ve Vaughan, 2007: 616;
Arabaci, 2011: 7).

fletisim esasen bir kisinin diger kisiyle baglanti kurma yoluyla kendini
anlatmasidir. Daha resmi bir sekilde agiklayacak olursak, iletisim, anlamlarin insanlar

arasinda ortak sembollerin kullanilmasiyla yer degistirdigi bir islemdir (Adair, 2004: 13).

Doékmen’ e (1998: 19) gore iletisim, katilanlarin bilgi ya da sembol iireterek
birbirlerine 1ilettikleri ve bu iletileri anlamaya, yorumlamaya c¢aligtiklar1 siirectir.
McMahon (2003: 31) iletisimi, digerleriyle yakinlik kurma araci olarak tanimlamais,
paylasma ve ait olmanin yolu oldugunu belirtmistir. Koontz ve O’Donnel (1974: 325) ise
iletisim, giliven versin ya da vermesin bilginin bir kisiden otekine gecmesi olarak

adlandirilabilir.

[letisim; bireyin kendinde meydana gelen dengesizlik durumunu diizeltmek icin,
gereksinimini kodlamasi ve disariya ileti vermesi ile baslayan bir siiregtir (Gordon, 1993:

12). Sabuncuoglu ve Giimiis’e (2008: 30) gore ise iletisim, karsilikli olarak hem konusma
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hem dinleme olanaklar1 saglayan bir ortamda, en az iki kisi arasinda anlamin koordine

edildigi kisisel siiregtir.

lletisim, kavram olarak birden fazla yapry1 igerisinde barindirir. Ornegin,
karsilikli konugma, mimik ve jestler, isaret dili, yliz ifadeleri, ses tonu vb. yapilari
kullanarak istediklerini iletir ve iletisimi bir ara¢ olarak kullanirlar (Landa, 2005).
fletisim; insan yasaminda, duygu, diisiince ve bilgilerin aktarilmasi amaciyla, sozlii,
sOzsliz ve yazili yontemlerden yararlanilarak belirlenen hedefe ulasma ve bu hedeflerle
dinamik bir etkilesim ig¢inde bulunarak karsilikli duygu, diisiince ve bilgileri paylasma,
iligkileri diizenleme ya da davranis degisikligi yaratma siireci olarak tanimlanabilir(

Arabaci, 2011: 9).
Ciiceloglu (2011) temel iletisim varsayimlarini ise soyle agiklamistir:

1. Aynm1 sosyal ortamda birbirini algilayan kisilerin iletisim kuramamalari

olanaksizdir.

2. Her iletisim faaliyetinin icerik ve iliski olmak iizere iki diizeyi vardir; iliski

diizeyi igerik diizeyine anlam veren ¢ergeveyi olusturur ve bu nedenle daha iist asamadir.

3. Mesaj dizisini yapilagtirma bigimleri, iletisim iligkilerini belirleyen 6nemli

faktorlerden biridir.

4. Sozli iletisim akil ve mantigi; sozsiiz iletisim ise duygu ve iliskileri en etkili

ifade etme aracidir.

5. Tim iletisim etkilesimleri, benzerlik ya da farkliliga dayanarak, ya esit ya da

esit olmayan iligkiler icinde yer alir.

Yukaridaki tanimlar incelendiginde, kisilerarasi iletisiminin ortak oOzellikleri

olarak;
1. En az iki birey arasinda karsilikli oldugu,
2. Bir paylasim siireci oldugu,

3. Sembollestirilmis igerigin ¢esitli kanallar yoluyla iletildigi sdylenebilir.
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Demirel (2011) iletisimi, bireyler, gruplar ve toplumlar arasinda soz, yazi, goriintii
ile el-kol hareketleri vb. simgeler ile duygu ve diislincelerin karsilikli olarak iletilmesini
saglayan bir iletisim siireci olarak tanimlamstir. Iletilmek istenen mesajm, ilgili tiim
kisiler tarafindan tamamu ile anlasilabilmesi amaciyla bilgi, diisiince veya kaninin, yazma,
konusma ve gorsel araclarla ya da bunlarin bir arada kullanilmastyla aktarilmasidir (Hoy
ve Miskel, 2010: 6). Bridge (2003) ise iletisimi, diisiince ve goriislerin konugsma veya
sozel sembollerle sozlii olarak karsilikli alisverisidir. Berko, Wolwin ve Wolwin’in
(2000: 4) ise iletisimi, duygularin ve fikirlerin sézel veya sdzel olmayan yollarla ifade
edilip aktarildigi, alindig1 ve yorumlandig: bilingli veya bilingsiz, amagli veya amagsiz

bir siireg olarak ifade etmistir.

Yukarida ele alinan iletisim tanimlar1 dikkatle incelendiginde iletisim, insan
yasaminda, duygu, diisiince ve bilgilerin aktarilmasi amaciyla, sozlii, sozsliz ve yazil
yontemlerle iliskiler kurma siireci olarak tanimlanabilir. Yapilan tanimlardan yola ¢ikarak
iletisimi sozlii ve sozsiiz iletisim olarak iki sekilde inceleyebiliriz. Sekil: 1.1."de iletisim

tiirleri verilmistir:

Pollard (2006, 5.274) e gtire iletisim ¢egitler: agafidaki semada g&sterilmigtir.

iletigim Cesitleri
l | .
oy |
Sozlil iletisim Stzsiiz iletisim l
I . ; AT T

Konusma Dinleme Beden Dili Giyim-Kusam

|
Mimikler l Jestler l
a5

Dokunma

Hareketleri
Sekil: 1. Iletisim Cesitleri (Pollard, 2006: 274).
1.1.1. Sézsiiz Tletisim

Sozsiiz iletisimde yiiz ifadeleri, gozler, beden dili, bedensel temas, zaman dili ve
ses dili onemlidir. Yiiz ifadeleri, kisisel duygularin iletiminde kelimelerden sonra gelen

ilk iletisim kanalidir. Yiiz ifadeleri, bilingli olarak veya istemeden kolayca izlenebilir.
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Bilingli yiiz ifadeleri genellikle korku, kizginlik, mutluluk veya hayret gibi duygularin
siddetli olarak hissedilmesi ile ortaya ¢ikar. Istemeden olusan yiiz ifadeleri kisa siireli olur
ve hemen baska ifadelerle &rtiiliir (Tomul, 2005: 165). lletisim yalnizca sozle degil, ¢ok
daha etkileyici olabilen kisa siirede sonu¢ getiren, goz temasi, el-kol-yiiz hareketleri,

yiirliylis bigimi, yaklasma, dokunma sekilleriyle de kurulmalidir (Basar, 1997: 68).

Beden dili; beden durusu (postiir), mimikler, basin kullanimi, oturmak i¢in segilen
yer, giyim, bakim ve makyaj, jestler, goz temasi, ayaklarin kullanimi, oturma bi¢imi,
mesafe, kullanilan aksesuarlar olarak belirtilmektedir (Ttirkel, 2006). Jestler, ellerimizle
bir sekil olusturdugumuzda betimleyici, bir kisi ile konusurken onu basimizi hareket
ettirerek onayladigimizda pekistirici, tahtadaki yaziya vurdugumuzda vurgulayici,
elimizle siraya veya ayaklarimizla yere vurdugumuzda dikkat toplayici islev gorebilir.

(Moore, 2000: 116).

Dokmen (2006: 29)’e gore sozsiiz iletisim yollarindan birisi de, bedensel temastir.
Farkli bedensel temaslar kurarak, karsimizdakine cesitli iletiler vermeye calisiriz.
Ornegin, birisinin elini 6plip basimiza koydugumuzda, onun bizden biiyiik/iistiin
oldugunu kabul ettigimizi gosteririz. El sikistigimizda, karsimizdakini kendimize en

azindan -bir Ol¢iide- esit kabul ettigimizi gostermis oluruz.

Sozciiklerle dile getirilen ifadeler daha objektif bir karaktere sahip olmakla
birlikte, sozsiiz mesajlarla kolayca manipiile edilebilirler. Fakat sozsliz olan
davraniglarimiz daha siibjektif ve daha icgiidiisel olduklarindan pek de kolay manipiile

edilemezler (Tek, 2008: 16).
1.1.2.Sé6zlii Tletisim

Sozlii iletisim, konusarak gerceklestirdigimiz iletisimdir. Telefonla iki kisinin
uzaktan kosmasinda oldugu gibi, karsilikli konusma dolayli ve uzaktan olabilir Sillars
(1997: 25). Ozetle, insanin duygu, diisiince, izlenim ve tasarimlarii sozle bildirmesine
sOzlii iletisim diyebiliriz. S6zIi iletisim, davraniglari, inanglar1 ve duygular1 degistirmede
etkili bir aractir. Ancak; sozli iletisimde konusmaci, kendisini karsisindakinin yerine
koyarak, onun tepkilerini yordayarak konusmalidir. Bu yapilmadigi takdirde iletisim tek
yonlii bir iletisim durumuna doniisiir. Bu nedenle; karsidakini dinlemek i¢in yeterli zaman

ayrilmali ve karsidakinin goriisii 6grenilmelidir (Kaya, 1996: 108).
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1.1.3. iletisim ve Konusma

Smif i¢inde de en ¢ok kullanilan iletisim ¢esitlerinden biri konusmadir. Siirekli
etkilesim icinde olan 6gretmen-6grenci arasinda duygu ve diisiincelerini paylagsmak i¢in
konusmak gerekir. Ogrenci 6gretmenin, dgretmen de dgrencinin ne dedigini agikca ve
kolayca anlayabilmelidir. Bunun i¢in de asagidaki noktalara dikkat edilmelidir (Pollard,
2006: 272).

1. Ogrencinin anlayabilecegi bir dilde konusulmalidir.
2.Tek diize olmayan bir ses tonu kullanilmalidir.

3.0gretmenin sesi, Ogrencisine iyi niyetini, amacini, ilgisini, tutumunu, inancini,

giivencini yansitmalidir.

4. Duygu ve diislincelerimizi karsimizdakine agiklikla iletmek istiyorsak bedensel

hareketlerden yararlanilmalidir.
1.1.4. iletisim ve Dinleme

Sézlii iletisimin 6nemli islevlerinden biri de dinlemedir. Iletisimi ana 6zelligi
yoniiyle ele aldigimizda iletisimin tek yonlii degil; ¢ift yonli oldugunu goriiriiz.
fletisimde mesaji iletmek kadar, gelen mesaji dinleme de énemlidir. Dinleyici, konusma
eyleminde sOylenenlerin anlamlarini gozleri ve kulaklar1 ile alir. Bu durum iletisimde
dinleyici konumunda bulunan kisinin hem dinleyici hem de gézlemci oldugunu ortaya
koymaktadir. Saglikli bir iletisim i¢in dinleyenin, anlatani sadece duydugu degil, ayni
zamanda dogru olarak anladigini iletebilmesine olanak veren etkin dinleyici olmasi

gerekir(Bridge, 2003: 16).

Ozden (2004)’e gére yasami her alaninda etkisi goz ardi edilemeyecek kadar
biiyiik olan temel becerilerden biri, etkili iletisim kurabilme becerisidir. Insanlar ve
toplumlar arasinda yasanan anlagsmazliklarin kaynagina bakildiginda en temel sorunun
“etkili iletisimin yoklugu” oldugu goriilmektedir. Iletisim, yasamak igin fizyolojik
ihtiyaclar kadar dogal ve kacinilmaz bir unsurdur. Etkili bir iletisim dinleme becerisine
baglidir. Dolayisiyla insanoglunun ilk 6grendigi bu dil becerisi iletisimin de temelidir

(Temur, 2010: 307).



15

Gilinlimiiz diinyasinin, bilimsel ilerlemelerle bas dondiiriicii bir hizla gelismesi ve
buna paralel olarak insanin, dort bir taraftan gelen mesaj bombardimani altinda oldugu
diisiiniildiiginde dinleme becerisinin etkili ve verimli bir sekilde kullanilmasinin biiyiik
bir 6nem kazandigini1 sdyleme gerekliligi ortaya ¢ikmaktadir (Kalayct ve Temur, 2005:
57).

Bu baglamda, iletisimin temel taslarindan biri olan dinlemeye en az diger dil
becerileri kadar onem verilmelidir. Okullarda etkili dinleme becerileri kazandirma,
ogrencilerin daha ¢ok dikkatini ¢ekebilecek 6grenme ortamlar ve materyaller gelistirerek
dinleme becerisi O6gretilmelidir. Ciinkii dinleme becerisi iletisim siirecinin temel

noktalarindan biridir.

Dinleme, dinleme egitiminin gerekliligi, Onemi ve bu egitimin nasil
gercgeklestirilecegi konularindaki kavramsal ¢ergeve oldukga genistir. Dinleme egitimi

temel alinarak bu alanlara daha ayrintili bir bicimde deginmek yararli olacaktir.

1.2. DINLEME

Insan, dil sayesinde duygu, diisiince ve isteklerini karsisindakine
aktarabilmektedir. Dil, diislince, duygu ve isteklerin, bir toplumda ses ve anlam yoniinden
ortak olan 6geler ve kurallardan yararlanilarak bagkalarina aktarilmasini saglayan, ¢ok
yonli, cok gelismis bir dizgedir (Aksan, 2000: 55).

Dil, anlama ve anlatma becerilerinin altinda kazanilis sirasina gore, dinleme,
konusma, okuma ve yazma becerilerinden meydana gelir. Dinleme ve okuma, anlamaya
yonelik dil becerilerini (receptive language skills); konusma ve yazma da anlatmaya
yonelik dil becerilerini (expressive language skills) olusturur. (Dogan, 2007: 3)

Batili kaynaklarda dil becerileriyle ilgili olarak; dil becerileri (language skills), dil
yetenegi (language ability) ve dil sanatlar1 (language arts) olmak {izere {i¢ ana kavram
karsimiza ¢ikmaktadir. Beceri (skill) dogustan getirilen, yetenek (ability) egitim yoluyla
kazanilan 6zelliklerle ilgili olarak kullanilmakta; bu becerilerin, yeteneklerin egitimin en
tist noktasindaki sekline de dil sanatlari (language arts) denilmektedir (Tompkins, 1998).
Ogretme-6grenme siirecinde kullanilan 6grenme-6gretme araglarmin biiyiik bir kisminin

dile dayali kaynaklar olmasi, o6zellikle bu siiregte anlama becerisini 6n plana
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¢ikarmaktadir. Ogretim siirecinde bireyin anlama becerisinin beslendigi iki temel kaynak
dinleme ve okuma becerilerinden olugsmaktadir.

Ogrenme ve 6gretme siirecinde bir anlama becerisi olarak dinleme becerisi ele
almacak olursa, dinlemenin g¢esitli kaynaklarda farkli tanimlar1 yapilmistir. Bu
tanimlardan bazilart sunlardir:

Hampleman (1958: 49) dinlemeyi, “konusulan kelimelere dikkat etmek, sesleri
isitmenin yani sira onlar1 anlamak” olarak ifade etmistir.

Wolff, Marsnik, Tacey ve Nichols (1983: 7) “isitmeyi, anlamayi, anlasilan
bilgileri onceki bilgilerle biitiinlestirmeyi ve gerekirse cevap vermeyi igeren aktif bir
stire¢” olarak tanimlamiglardir.

Rost (1994: 1) “her giin hi¢ diisiinmeden, ¢evremizde olup biteni anlamlandirmak
icin kullandigimiz bir dil becerisi” olarak adlandirmistir.

Jalongo (1995: 13) “mesaja yogunlagmak igin isitilenlerden pek ¢ogunu zihinsel
bir siizgecten gegirme, isitmeden ¢ok daha 6te bir is” olarak ifade etmistir.

Ergin ve Birol (2000: 115) ise dinlemeyi, “seslerin ve varsa konusma
goriintlilerinin farkinda olmayla ve onlara dikkati vermeyle baslayan, belli isitsel
isaretlerin taninmasi ve hatirlanmasiyla siiren ve anlamlandirilmasiyla son bulan
psikolojik bir siire¢” olarak tanimlamaktadirlar.

Temur (2001: 3) dinlemeyi, “dinleyicinin 6nce sdylenilenlerle sonra sdylenenler
arasinda baglanti kurma ve iletisim i¢indeki islevini anlama yetenegi” olarak
tanimlamistir.

Sever (2000: 6) ise dinlemeyi, “isittigimizi anlamak ve saklamak ya da igittigimizi
anlamak amaciyla dikkat harcamak™ olarak belirtmistir .

Ozbay (2006: 8) dinlemeyi, “konusan ya da sesli okuyan bir kisinin vermek
istedigi mesaj1, tam olarak anlayabilme becerisi” olarak tanimlamistir .

Cihangir (2004: 1) dinlemeyi, “dinleyicinin bilgiyi duymasi, tekrar edebilmesi ve
hatirlayabilmesi ayrica duyduklarini kisa bir siire de olsa bellekte tutmasi1” olarak ifade
etmistir. (Cihangir, 2004).

Dinleme, insanin yagsami i¢inde elde ettigi ilk dil becerisi ve en dnemlilerinden
biri olmakla birlikte, en az tanman beceridir. insan hayatmin biiyiik bir kismim harcadig
dinleme, sahip olunan en 6nemli ve temel beceri olmakla birlikte en az egitim gerektirdigi

diisiiniilen beceri olarak goriilmektedir. Bunun nedeni, insanlar dinlemeyi isitmekle
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karistirirlar. Fakat dinlemek sadece duymaktan ibaret olmayip, fazlasimi da igerir
(Mackay, 1997:10).

Isitmek, fiziksel bir durumken; dinleme, icine isitmeyi de alan aktif bir zihinsel
stirectir. Yani dinleme, ses dalgalarinin kulak tarafindan isitilmesinin 6tesinde bir seydir.
Okumanin, yazilt harflere bakmak ve onlar1 sadece seslendirmek demek olmadigi gibi
dinlemek de ses dalgalarini igsitmekten ote, o dalgalarin olusturdugu anlamlari algilamayz,
bu anlamlar lizerinde diisiinmeyi ve gerekirse hareket etmeyi gerektirir (Dogan, 2007: 4).
Dinlemede, duyulan sesleri se¢cme istegi ve davranist varken, siiregte segicilik séz
konusudur. Buna gore dinleme, birden fazla ses igerisinden istenilen seg¢ilmektedir;
dolayistyla dinleme, bilingli bir faaliyettir.

Insanin dinleme faaliyetini gerceklestirebilmesi icin her seyden dnce isitebilmesi
gerekmektedir. Iyi bir dinleme igin, iyi bir isitme duyusuna sahip olunmalidir. Oyleyse,
dinlemede en 6nemli faktorlerden biri de kulaktir. Kulaktaki herhangi bir rahatsizlik,
dinlemeyi etkileyen en énemli faktordiir; ayrica isitme ve dinleme es anlamli sozciikler
degildir (Ozbay, 2009: 50). Yalgin, 2006:124)’a gore isitme, insanin iradesi disinda
gerceklesen bir faaliyettir. Dinleme ise kisinin kendi iradesi ile kulagina gelen bir¢ok
sesten birini se¢gmesi, algilamasi ve anlamlandirmasi siirecini kapsar.

Anlamanin gerceklesmedigi bir dinleme etkinligi, sadece “igitme” olarak
kalmaktadir. Isitme, ses sinyallerinin beyne ulasmasi ile son bulan fizyolojik bir siireg;
dinleme ise isitmeyi de icine alan zihinsel bir siirectir. Isitmede ses unsurlar1 kulak
tarafindan algilanir, dinlemede ise algilanan ses unsurlar1 birlestirilip birbirleriyle
iligkilendirilerek anlamlandirilir. Petress’e (1999: 261) gore dinleme, duyma
mekanizmamiz yoluyla sinir sistemimize giren bilgiyi tanimlama ve diizenleme egilimi
ve farkindaligidir; fizyolojik ve pasif bir etkinlik olan isitmenin aksine, aktif biligsel bir
siirectir.

Isitme, dogal bir siirecin sonucudur. Dinleme ise ogrenilmesi gercken bir
beceridir. Isitme, kisinin iradesiyle olmayan, insanin kulag: araciliiyla beynine giden her
tiirlii ses unsurudur. Dinleme ise kisinin tercihine bagli olarak secerek ve isteyerek aldigi
sesler biitiiniidiir. Insan her seyi isitebilir; fakat dinlemeyebilir. Dinlemek bir irade isidir.
Isitilen seslerle dinleyici arasindaki temel ilgi disaridan dinleyicinin kulagma gelen
bilgilerden hangisine ilgi duydugu, dikkatini hangi ses iizerinde yogunlastirdigidir.
(Unalan, 2006: 52).
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Isitme fizyolojik, dinleme ise psikolojiktir. Fizyolojik olarak isitme; ses
dalgalarinin dis kulaktan kulak zarina iletildigi orta kulakta mekanik titresimlere; i¢
kulakta da beyne giden sinir akimlarina doniistiigii bir siirectir. Dinleme ad1 verilen
psikolojik siireg, bireyin seslerin ve konugma Oriintiilerinin farkinda olmasiyla ve onlara
dikkatini vermesiyle baglar. Belli isitsel isaretleri tanimasi ve hatirlamasiyla siirer ve
anlamlandirmastyla son bulur (Ergin, 1998: 161).

Gogiis (1978), dinleme ile isitme arasindaki farki, “Isitme, seslerden sozciiklere
ilerleyen bir siire¢ oldugu halde dinleme-anlamada zihin, s6z 6bekleri ve tiimcelerden
hareket eder.” seklinde ifade etmektedir. Buna gore dinlemenin gerceklesmesi igin
isitilenlerden anlam ¢ikarilmasi gerektigi soylenebilir.

Sonug olarak, her ne kadar dinleme ve isitme birbirinden farkli kavramlar olsa da,
bu iki kavram arasinda yakin bir iliski gdz ardi1 edilmemelidir. Isitme dinlemenin 6n
kosuludur. Her isitilen dinlenmis sayilmaz; ancak dinlemenin gergeklesmesi igin
isitmenin olmas1 sarttir. Dinlemenin gergeklesebilmesi, dikkatin isitilen ses iizerine
yogunlastirilmasi ile miimkiin olacaktir. Fon miizigi esliginde okunan bir siiri dinleyenler,
siiti dinler; fondaki miizigi ise isitirler (Kocaadam, 2001: 5). Isitme ile dinleme
konusundaki goriislerden yola ¢ikarak dinlemeyi bireyin etrafindaki seslerin ve konusma
ortintiilerinin farkinda olmasi ve kendi iradesiyle isitilenlerden anlam ¢ikarma becerisi
seklinde agiklayabiliriz.

Cocuklarin dinleme becerisi gelisimini tamamlayabilmeleri i¢in agamali bir sira
takip etmeleri gerekmektedir. Bu siralama Estabrooks (1998) tarafindan asagidaki
bicimde yapilmistir:

1. Fark etme,

2. Ayirt etme,

3. Tanimlama,

4. Anlamlandirma.

1- Fark etme; Dinleme becerisinin en temel ve basit olan basamagidir. Bu basamakta
cocuklar sesin varligini ya da yoklugunu fark edebilirler. Fark etme, sesin igkulaktaki
kirpiksi sinir hiicreleri gibi duyussal algilayicilar tarafindan algilanarak beynin isitme
merkezinde akustik uyaranlar olarak kisi tarafindan tanimlanmasidir. Bu basamakta
cocuk cevresindeki sesleri fark etmeyi ve sese odaklanmay1 6grenmektedir. Bir baska

degisle sese doniit vermeyi ya da sessizlikte eylemsiz kalmay1 6grenmektedir. Fark etme
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basamagina en iyi drnek saf ses odyometre testlerinde ¢ocuklarin ses sinyallerine doniit
vermesidir. Bu basamakta ¢ocuk g¢evresindeki seslerin farkina varabilir ve kendi ismi
sOylendiginde ya da ses duydugunda konusma benzeri sesler iiretebilir. Baslangicta
cevrede ses olustugunda cocuklarin dikkati bu seslere cekilebilir. Ornegin: “Kapr mi
cald1?”, “Kopek mi havliyor?”, “Anne mi cagiriyor ?” gibi dikkat yogunlagmasi
yaganabilir.
2- Aywrt etme: Fark etme basamagina gore daha {ist diizey beceriler gerektirmektedir. Bu
basamakta ¢ocugun seslerin ne anlama geldigini bilmesine gerek yoktur. Ancak “iki sesin
aynt m1?” yoksa “farkli sesler mi?” oldugunu ayirt edebilme becerisine sahip olmasi
gerekmektedir. Bu basamakta ¢ocuk uzun ve kisa sdzceleri ayirt etmekte zorlanmazken
(ev/bahge), esit uzunluktaki sdzceleri (gelme/kosma/gitme) ayirt etmede zorlanmaktadir.
Ayni zamanda cocuk sesin kalitesini, siddetini, siiresini ve perde farkliliklarini ayirt
edebilme becerilerini gelistirmektedir.
3- Tamimlama: Bu basamakta cocuk konugma seslerini ¢evre seslerinden ayirt etmeye ve
sOylenen basit s6zceleri ya da tlimceleri tekrarlamaya ¢aligmakta ve sdylenen nesnelerden
bazilarini isaret ederek ya da bakarak tekrar etme ¢abasi i¢ine girmektedir. Bu basamak
cocuklarin, konusmanin hem pargasal ve hem de pargalar iistii 6zeliklerindeki farkliliklari
ayirt etmeye ve ayni zamanda sesbilgisel kurallart ¢oziimlemeye basladiklart ve
gelistirdikleri donemi kapsamaktadir. Bu asamada ¢ocuklar, konugmanin pargalar {istii
ozellikleri olan siire (kisa/uzun), konusma hiz1 (hizli/yavas), siddet (yumusak/yiiksek),
perde (algak/yiiksek perde ya da tiz/kalin) ve vurgu farkliliklarini (konugmadaki vurgu
ortintiileri) algilar ve ayirt ederler. Bunlarin yani sira konugsmanin pargasal 6zellikleri olan
/b/, /m/ ya da /s/, /t/ seslerindeki farkliliklar1 da algilayip ayirt edilebilme becerilerini de
gelistirirler.
4- Anlama: Dinleme becerisinin en zor ve en iist basamagidir. Isitsel mekanizmanin en
son hedefini kapsamaktadir. Anlama, bireyin ge¢mis yasantilar1 ve dilbilgisel deneyimleri
yardimi ile kendisine ulagan akustik iletileri ya da uyaranlar1 algilamasi, anlamasi ve
sonucunda iletiyi ya da ¢evre sesini anlamli hale getirmesidir.

Dinleme becerisinin etkin bi¢cimde kullanilabilmesi i¢in bahsi gecen dort
basamagin ¢ocuklarda dogru bir bigimde gelismesi gerekmektedir.

Cocuk, okula baslayip okumay1 6greninceye kadar bilgilerinin ¢ok biiyiik bir

boliimiinii dinleme yoluyla edinir. Bu bakimdan dinleme becerisi diger dil becerilerinin
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temelini olusturur (Ozbay, 2005: 9). Dinleme bireyin yasama baglanirken kullandig: ilk
O0grenme alanidir. Dinleme dogum 6ncesinden baslar ve dmiir boyu siirer. Bu nedenle
dinleme, gelisimsel ve etkilesimsel bir siirectir. Gelisimsel olmasi1 dinleme becerisinin
genis bir zamana yayilmasi, dinlemenin ¢esitli slireclere ve asamalara ayrilmasidir.
Etkilesimsel olmasi ise dinlemenin konusmaci, konugmaciin aktardigi bilgiler ve
dinleme ortami iginde yapilmasidir. Bdylece dinleme cesitli bilgilerin 6grenildigi,
becerilerin gelistirildigi karmasik bir siire¢ olmaktadir (Giines, 2007). Truesdale’a (1990:
183) gore dinleme ile ilgili beceriler, dil 6grenmenin temeli olarak kabul edilmektedir
(akt. Yangin, 1998: 2).

Etkili ve verimli bir dinlemenin ger¢eklesmesi i¢in dinleme stirecindeki unsurlarin
farkinda olmak ve bu unsurlar arasindaki bagi koparmamak gerekir. Kingen’e (2000: 8)
gore dinleme siirecindeki unsurlar sunlardir:

1. Algilama: Sesli uyaranlar1 ve sozsiiz iletisim sinyallerini fark etme.

2. Dikkati Yogunlastirma: Dinlenen seye odaklanma.

3. Anlamlandirma: Duyulan sesli uyarani anlama ve yorumlama.

4. Hatirlama (Cevaplama): Tepki verebilmek i¢in sesli uyarani bellekte saklama.

Yukaridaki unsurlardan ilki dinlemenin fiziksel, digerleri ise zihinsel yoniiyle
ilgilidir. Dinleme siirecinin herhangi bir yerinde meydana gelebilecek bir dikkat
dagmiklig1 siireci kesintiye ugratacak ve zihnin farkli yerlere yonelmesine neden
olacaktir. Bu durumda dinleme siirecinde kopukluk ve baska yone gitme, baska seyler
diisinme meydana gelir. Arastirmayla ilgili uygulamalar sirasinda Ogrencilerin
kagitlarinda buna 6rnek olabilecek durumlar tespit edilmistir. Dinleme testinin tiirkii
diktesi maddesinde baz1 6grencilerin, tlirkiiniin sézlerinin bir kismini yazdiktan sonra, o
tirkiiniin sozlerine benzer sozleri olan baska sarki veya tiirkii sozlerini yazdiklari
goriilmiistiir. Bu ornek de dinleme sirasinda dikkatin ne derece 6nemli oldugunu
gostermektedir.

Dinleme becerisi insanin kazandigi ilk dil becerisidir. Bebeklerin anne karninda
5. aydan itibaren disaridaki sesleri duyduklari belirtilmektedir. Ilging olan bir baska husus
ise Olimden oOnce islevini yitiren en son duyunun isitme duyusu olmasidir
(www.herts.ac.uk).

Normal bir igitme, biitiin insanlarin oldugu gibi anne karnindaki bebeklerin de en

onemli ihtiyaglarindan biridir. Anne karnindayken seslere cevap vermeyen bebekte isitme



21

kaybindan veya baska bir sorundan siiphelenilmelidir. Anne karnindayken bile bebegin
sesle olan iliskisi, kulaginin gelismesini etkilemektedir. Bunun yaninda annenin siddetli
sese kars1 uyarilmasi dinlemenin anne karninda aktif olarak gelistigini gostermektedir.
Ancak biitiin seslerden uzak durmanin da ¢ocugun kulak egitimi agisindan sakincali
sonuglar dogurabilecegi belirtilmektedir (Omiir, 2006: 16).

Cocuklar dinlemeye daha anne karninda baglamakta, dogumdan sonra da sesler
cikarabilmek, bir seyler liretmek ya da konusabilmek i¢in yakin cevrelerindeki sesleri
dinlemektedirler (Tompkins, 1998: 260). Hamilelere yonelik egitim veren merkezlerde
ozellikle 7. aydan itibaren anne ve babalara, anne karnindaki bebege yonelik olarak
konusma calismalar1 yaptirilmaktadir. Bu ¢alismalarin, bebegin dogumdan sonra anne ve
babasinin seslerini tanimasina katki sagladigi ortaya konmustur. Ayrica yine hamileligin
son donemlerinde anne karnindaki bebeklere dinletilen klasik miizigin, bebeklerin zeka
diizeylerine 6nemli katkilar sagladig1 ortaya ¢ikmistir. Anne karninda bu sekilde 6zel bir
egitim alan bebeklerin zeka gelisimlerinin, boyle bir egitimi almayan bebeklere gore alti
ay daha o6nde oldugu belirlenmistir (Akyol, 2002). Dogumdan sonra da klasik miizik
dinletilerek biiyiitiilen bebeklerin matematik becerilerinin, dinlemeyenlerden daha ileri
durumda oldugu kanitlanmistir (Yalcin, 2002: 128). Dogumdan sonra bebeklerin dinleme
becerilerinin gelisimi hizli siirmektedir. Uc giinliik bebeklerin insan diyaloglarin
dinlemeyi, diger sesleri dinlemeye tercih ettigi kanitlanmistir (Butterfield ve Siperstein,
1974; akt. Anderson ve Lynch, 2003: 25). Bebekler iki aylikken sesteki tinilari ayirt
edebilmekte, bu kapsamda aglamalarina neden olacak seslerle giilmelerini saglayacak
seslere farkli tepkiler vermekte (Kaplan ve Kaplan, 1970); dort aylikken erkek ve kadin
seslerini ayirt etmekte, alt1 ila sekizinci aylarda ise diyaloglardaki tonlamalar taklit
ederek soru ciimleleriyle diger climleleri birbirinden ayirabilmektedirler (Nakazima,
1962; Kaplan, 1969; akt. Dogan, 1997: 14). Biitiin bu veriler, bebeklerin dili 6grenmek
ve onu kullanabilmek i¢in “dinleme” becerisinden yararlandiklarinin gostergesidir. Bu
acidan bakildiginda “dinleme” becerisi ilk basta dili 6grenmek igin bir arag olarak
kullanilmaya baslanmakta, ilerleyen yillarda bagka bilgileri edinmek i¢in, 6grenilen dil
bir ara¢ haline gelmektedir.

Bebekler iizerine yapilan bir dinleme becerisi ¢aligmasinda 20 dakikalik bir
sirede daha 2-3 aylik 19 bebege bir masal metni dinletilmistir. Bebeklerin masal

dinlerkenki beyin isleyisleri fonksiyonel MR araciligiyla incelenmistir. Bebeklerin bu
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stirecte beyinlerinde meydana gelen hareketlenmenin yetigkinlerinkiyle ayni oldugu tespit
edilmistir. Deneyin ikinci agsamasinda ayni1 masal tersten okunarak bebeklere dinletilmis
ve MR sonuglarindan beynin bu duruma farkli tepki gosterdigi anlasilmistir. Deney
sonucunda bilim adamlar1 su agiklamalar1 yapmislardir:

“l. Masalin tersten okunmasi sonucunda climle melodisi bozuldugu igin ¢gocugun beyni
bu duruma tepki gostermistir.

2. Dogumdan hemen birka¢ giin sonra ana diliyle yabanci bir dil arasindaki farki
belirleyebiliyorlar. Hatta ayirt etme yetenegi sayesinde sozciik gruplart ve heceler
arasindaki farki da algilayabiliyorlar.

3. Bu yeni calisma, hem bebekte hem de yetiskinlerde dil yetisinde beynin sol yar1
kiiresinin agirligin1 ortaya koydugunu gostermektedir. Bunun yaninda ana dille ilgili
heniiz olgunlagmamais bir bellegin ve bebeklerde yetiskinlerdekine es deger beyinsel bir
islevin varligin1 da ortaya koymaktadir.

4. Bunun sonucunda sozciiklerin taninmasi ve bunlarin hatirlanmasinda rol oynayan
noron aglarinin ¢cok geng yastan itibaren var oldugu ortaya ¢ikmuistir.

5. Yetiskin kiside oldugu gibi bebekte de uykuda olsa bile, s6z genis bir bolgede sol
temporal lobu harekete geciriyor. Hafif uykudayken dikkatli dinlemese bile kendisine
konusuldugunun farkina vartyor. Bunlarin 6zellikle ana dilinin bilinmesinde islevsel
oldugu gozleniyor.” (Hiirriyet Bilim Dergisi, 2003). Yukarida belirtilen deney, iki ii¢
aylik bebeklerin ana dilinin 6zelliklerini ayirt edebilecek seviyede bir dinleme yetisine
sahip oldugunu deneysel olarak da ortaya koymas1 bakimindan olduk¢a dnemlidir. Sesin,
cocugun dinleme becerisinin gelisimindeki rolii gz 6nlinde bulunduruldugunda seslerin
(anne-baba sesi, hikdyeler, sarkilar, oyunlar vb.) diinyasinin avantajlarini g¢ocuklara
sunmak onlarin dinleme becerilerinin gelisimi i¢in miikemmel firsatlar olarak
goriilmelidir (Poole, 1998, :15). Bu anlamda okul d6ncesinde anne-babalara, okul déonemi
basladiginda da okula biiyiik gorevler diigmektedir. Anne-babalarin sorumluluklar1 okul
etkinliklerini destekleme ve gelistirme seklinde ¢ocuklarin okul hayati basladiktan sonra
da devam etmelidir. Okul o©ncesi donemde dinleme ve konugsma yetenekleri
bicimlendirilmeye ¢ok uygundur. Bu donemde yapilan dinleme etkinlikleri ses hafizasini,
dinleme dikkatini gelistirici nitelikte olabilir. Bu niteliklerde belli bir noktaya gelen

cocuk, dinlemenin temel konularinda kendini gelistirmis olacaktir (www.fassv.org). Bu
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yiizden okuldncesi donemde dinleme etkinlikleri 6ncelikle duyussal algilama giicti ile ses
hafizasini gelistirmek i¢in kullanilmalidir (Dogan, 1997:8).

Insanm giinliik hayatinda en ¢ok kullandig1 dinleme becerisi aslinda yasamla ic
ice olan bir beceridir. Bir 6grencinin basarili olabilmesi, 6gretmenini iyi dinlemesine ve
onu dogru anlamasina bagliyken; bir hastanin iyilesebilmesi de doktorun tavsiye ve
uyarilarini iyi dinleyip anlamasina baglidir (Kocaadam, 2011: 5).

Ozbay (2009a:48), dinlemenin 6zelliklerini su sekilde siralamustir:

1. Mesaj1 gonderme / iletme,
2. Mesaj1 isitme / duyma,
3. Mesajin anlamlandirilmasi.

Mackay (1997), “Dinleme Becerisi” adl1 eserinde dinleme amaclarini su sekilde
siralamistir:

1. Bilgi edinmek i¢in dinlemek,

. Elestiri almak icin dinlemek,

. Bir bagkasinin dykiisiine katilmak amaciyla dinlemek,

. Digerlerinin deneyimlerinden ve anlayislarindan faydalanmak icin dinlemek,
. Bir konuya hakim olmak i¢in dinlemek,

. Utkumuzu genisletmek, yeni seyler 6grenmek i¢in dinlemek,

. Bir iligki olugturmak {izere dinlemek,
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. Digerlerini degerlendirmek ve saygi gostermek icin dinlemek.

Dinleme becerisinin insanin yasamindaki 6nemi ile ilgili ortaya konan tiim bu
ozelliklerinden yola ¢ikilarak yalnizca bir dil becerisi degil yasam becerisi oldugunu
sOylemek miimkiindiir.

1.2.1. Dinlemenin Ogretimi ve Onemi

Mackay (1997: 10) dinlemenin 6nemini “Dinlemek 6grenmenin ve basarinin
anahtaridir.” sozleri ile ifade etmektedir. insan, yasamma iliskin pek ¢ok bilgiyi
dinleyerek elde edilmektedir. Dinleme, bilgi edinmenin énemli yollarindan biridir. Iyi bir
dinleme olmadan iyi bir iletisim, konugma ve yazmadan bahsetmek miimkiin degildir.
Bundan dolay1 dinlemenin basarimizdaki pay1 biiytiktiir. Yalniz 6rgiin egitimin degil is
ve calisma hayatinda kurulan dostluk, arkadaslik gibi iliskilerin de dinleme ile yakindan
ilgisi vardir. Tiirk¢e 0gretiminde geri plana atilan dinleme 6gretimi 0grencileri dersi

verimli sekilde dinleyemeyen, kisa siirede dersten kopan bireyler haline getirmektedir.



24

Dinleme, 6grencilere teorik olarak sik sik anlatilsa da, bu teorik bilginin davranisa
doniistiiriilmesi i¢in sistemli bir ¢aba sarf edilmemektedir (Ozbay, 2005: 71).

Tiirkge dersinin dnceligi olan beceri dinlemedir. Insan dille ilgili ilk birikimini
cevresindekileri dinleyerek olusturdugu icin, bu dogal siirece uygun olarak okulda da
ogrencilerin karsisina ¢ikarilacak ilk dil becerisi dinleme olmalidir. Bu kural, ilkogretim
okullarinin biitlin siniflar1 i¢in gegerlidir. Ciinkii dinleme sinif i¢i ¢aligmalarin ¢ok dogal
bir pargasidir. Ogrencilerin birbirlerini ve 6gretmenlerini dinlemeleri; &gretmenin
Ogrencilerini dinlemesi, smif i¢i calismalarin temel dayanagidir. Dinleme, sanilanin
aksine sinif i¢erisinde alinan egitimle gergeklestirilmektedir (Cemiloglu, 2005: 69).

Tiirk¢ce dersinde dinleme Ogretimi siirecinin nasil olmasi gerektigi ¢ok iyi
planlanmalidir. Demirel (2003: 36-37), dinleme egitimi siirecini; dinleme 6ncesi, dinleme
siras1 ve dinleme sonrasi olarak {i¢ baslik altinda incelemis ve bu basliklar altinda
yapilmasi gerekenleri su sekilde siralamistir:

1.2.1.1.Dinleme Oncesi Etkinlikler:

1. Tanitma: Dinlenilecek konu hakkinda genel bilgi verilir.

2. Kestirme: Ogrencilere dinleyecekleri konunun bashigi sdylenerek konu hakkinda

tahminde bulunmalarini istenir.

3. Sahnenin olusturulmasi: Dinlenecek metinde gegen olayin gorsel araglarla oldugu gibi
canlandirilmasidir. Boylece 6grencilerin dinledikleri metni daha iyi anlamalarina katki

saglanir.

4. Yeni sozciiklerin 6gretimi: Dinlenecek metinde gecen yeni sdzciikler ve gerekirse yeni
climle yapilar 6gretilir. Yeni 6grenilen sozciikler, bilinen climle kaliplariyla, yeni ciimle

kaliplar1 da bilinen sozciiklerle 6gretilmelidir.

5. Amagh dinleme: Dinleme etkinlikleri amagli yapilmalidir.
1.2.1.2. Dinleme Sirasindaki Etkinlikler
1. Ogretmen metni yiiksek sesle okur.

2. Ogrencilerden metni dinlerken farkli tonlama ve vurgulamalara dikkat etmeleri istenir.
3. Ilkdgretim 1. 2. ve 3. siniflarda dgrencilerin dinlediklerini tekrar etmeleri istenir.

4. Ogrencilerin dinleme etkinligi sonrasindaki sorulara cevap verebilmeleri igin

dinlediklerini not etmeleri istenir.
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1.2.1.3. Dinleme Sonrasindaki Etkinlikler

1. Dinlenen metin ile ilgili ayrintili sorulara cevap verilir.

2. Dinlenen metnin sozlii ya da yazili 6zeti ¢ikarilir.

3. Giris ve gelisme kismi dinletilen bir hikdyenin sonug¢ kisminin tamamlanmast istenir.
4. Dinlenen metin ile ilgili resimlerin ya da ciimlelerin olay sirasina gore dizilmesi istenir.
5. Dinlenen metne uygun baglik onerilir.

6. Metinde bos birakilan yerleri doldurma ¢aligmalarina yer verilir.

Ogrencilerin dinleme becerileriyle ilgili eksiklerini gidermek igin yapilmasi
gerekenler arasinda dinleme konusunda onlara iyi model olunmasi; dgretmenlerin sinif
ici uygulamalarla ilgili bilgilerinin artirilmasi; anne-babalarin evde, ¢ocuklarinin dinleme
becerilerini gelistirici ¢alismalar yapmalar1 (Funk ve Funk, 1989; Akt.: Dogan, 2007)
gerekmektedir.

Normal sartlarda dinleme egitimi almamais bir insan dinledigi seylerin ancak dortte
birini hatirlayabilir. Dinleme ile duygu ve heyecan faktoriiniin birlikteligi de eksik ya da
yanlis anlamanin temelidir. Bu iki faktor genellikle eksik dinlemenin nedenlerindendir
(Yalgin, 2006: 128). Bu baglamda Gogiis, (1978: 230), eksik dinlemenin sonuglari ise su
sekilde vermistir:

e Konusan, dinleyicinin ilgisizligi karsisinda konusma istegini kaybeder. Dikkati

¢ekmek i¢in sesinin tonunu yiikseltir. Bu ¢aba konusmaciy yorar.
¢ Dinleyici, konusanin amacini anlayamaz. Bilgileri, yanlis ya da eksik edinir.

e Kaotii dinleme sonucu yanlis ya da eksik bilgiler, davranislarda da hatalara neden

olur.

e Konusmay1 dinlemek istemeyen, baska ugrasalar icine girer. Bu da diizen ve

giiriiltii sorununa yol agar.
e Kotii dinleme, ana dili yeteneklerinin gelismesini onler

Ogrencileri konusmaya alistirirken, onlara bunun karsiligi demek olan dinleme
aliskanligini da vermek gerekir. Dinleme egitiminin amaci su sekilde 6zetlenebilir:

e Bilgi ve zevk almak i¢in dinlemek,
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e Nezaket geregi ve uygun cevap vermek i¢in dinlemek,
e Elestirmek ve degerlendirme yapmak i¢in dinlemek (Gogiis, 1968:50).

Dinleme egitimi, ¢ocugun dil melekelerini gelistirme egitimidir. Dinleme,
hayatimiz boyunca siirekli kullandigimiz ¢ok 6nemli bir anlama unsurudur. Bir yetenek
olan dinlemenin gelistirilmesi oldukc¢a 6nemlidir. Ogrencilere, artik dgretmeni gercek
anlamda anlamaya bagladiklar1 dénemde baslatilmak {izere diizenli ve sistemli bir
dinleme egitimi verilmelidir (Yal¢in, 2006: 45).

Ogrencinin sinifta en ¢ok ihtiya¢c duydugu ve dolayisiyla en ¢ok kullandig: dil
becerisi dinlemedir. Ogretmen bilgi aktarimini ¢ogunlukla anlatarak gergeklestirir.
Ogrencinin en énemli etkinliklerinden biri ise 6gretmenin anlattiklarmi dinlemektir. Bu
dinleme etkinligi pasif bir bicimde gerceklestiginde, hem anlatilanlarin anlagilmasi hem
de Ogrenmenin kalict olarak gerceklesmesi oldukga giictiir. Dinlemenin verimli
olabilmesi i¢in, 6grencinin etkili dinleme tekniklerini dogru bir sekilde kullanmasi
gerekir (Yildirim vd., 2009: 100).

Bagarili sozlii anlasmanin temelinin basarili dinlemeye dayandigini ve basaril
dinleme i¢in dogala yakin dinleme aktivitelerine egitim siiresince agirlik verilmesi gerekir
(Nunan,1989: 32). Baz bilgi kaynaklar1 vardir ki bunlardan yalnizca dinleme yoluyla
faydalanilabilir. Radyo, konferans, goériisme (miinazara) bu bilgi kaynaklarindan
birkacidir. Bir diisiinceyi dinleyerek kavrayabilmek, dinleme esnasinda degerlendirme
yapabilmek c¢ok degerli bir melekedir. Dinleme ayni zamanda bir zevk alma yoludur.
Miizik, siir, hikaye, tiyatro gibi sanat eserlerinin zevkine dinlenerek varilir (Gogiis, 1968:

50).

Dinlemenin, okul yillarinda 6zellikle ilkogretim caglarinda sistemli bir sekilde
gelistirilmesi i¢in ¢aba sarf edilmeli; bunun i¢in 6gretmen cesitli yontem ve teknikleri
kullanarak etkinlikler diizenlemelidir. Boylece dinleme becerisi gelisecek, birey i¢in bir
ihtiyaca daha sonra da bir aligkanliga doniisecektir. Dinlemeyi bir aliskanliga
doniistiirmiis bir kisinin okul, is ve toplum hayatinda kendine 6z giiveninin tam ve basari
elde etmesinin kolay olacagi sdylenebilir (Melanlioglu, 2011).

Iletisim ve ogrenmedeki &neminin yaninda dinleme, hayatimizda kendisine
ayirdigimiz zaman bakimindan da Onemli bir yere sahiptir. Yapilan c¢aligmalarda
zamanimizin biiyiikk bir ¢ogunlugunu dinlemeye ayirdigimiz belirtilmektedir. Bu

aragtirmalara gore, insan bir giinlinlin; % 9’unu yazarak, % 16’sim1 okuyarak,% 30 unu
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konusarak,% 45’ini dinleyerek gegirmektedir (Maxwell ve Donran, 2001: 106; Buzan,
2001: 97). Rankin (1930; Akt.: Dogan, 2007: 42) arastirmasinda, dinlemeye % 42,
konusmaya % 32, okumaya % 15, yazmaya % 11 zaman ayrildigin1 ortaya koymustur.
Bird’tin (1953) arastirmasinda ise dinlemeye % 42, konusmaya % 25, 14 okumaya % 15
ve yazmaya ise % 18 oraninda zaman ayrildig1 belirlenmistir. Universite dgrencileri
tizerinde yapilan bir arastirmada ise dinlemeye % 53, okumaya % 17, konusmaya % 16
ve yazmaya % 14 zaman ayrildig: belirtilmektedir (Barker, 1980; Akt.: Cihangir, 2004).
Szukala (2001), insanlarin iletisim i¢in harcadiklar1 stirenin yaklasik % 45°ini dinlemeyle
gecirdiklerini (Akt. Ozbay ve Cetin, 2011: 157). Hagevik (1990: 46) ise uyamk
gecirdigimiz zamanin % 40’n1 dinlemeye, % 35’ini konusmaya, % 16’s1n1 okumaya, %
9’unu yazmaya ayirdigimizi belirtmekte ve buna ragmen bircogumuzun, ¢cok az diizenli
bir dinleme egitimi almis oldugunu vurgulamaktadir.

Bu arastirma sonuglarinda da goriildiigii gibi birey giinliik zamanimin % 40 ile
%53’ gibi neredeyse giiniiniin yarisim1 dinlemeye ayirmaktadir. flgili arastirma
sonugclari, dinleme becerisinin insanoglunun hayatinda ne kadar 6nemli bir yer tutugunu
gostermektedir. Bu durum dinlemeye ve dinleme egitimine verilmesi gereken 6dnemi de
ortaya koymaktadir. Tiirk¢e derslerinde, diger derslerde ve iletisim siirecinde dinlemenin
onemi dikkate alindiginda dinleme egitimine daha fazla 6nem verilmesinin gerekliligi
ortaya ¢ikmaktadir.

1.2.2. Dinleme Tiirleri

Insan giinliik hayatta, cesitli dinleme ortamlarinda iletileri anlamaya
calismaktadirlar. Bireyin dinleme becerisini kullanma siireci ortama, dinleme amacina ve
dinleme materyaline gore farklilik gosterebilir. Bir derste 6gretmeni dinlerken gilidiilen
amag, ortam ve kullanilan materyal farklilik gdsterebilir. Bunun yaninda pazaryerinde
duyuruyu dinlerken veya bir radyo programini dinlerken giidiilen ama¢ kullanilan
materyal ve ortam birbirinden farklilik gdsterebilir. Bu nedenle ders ortaminda dinleme
becerilerinin 6gretilmesinde ulasilmak istenen kazanima gore yapilan etkinliklerde farkli
dinleme tiirleri tercih edilmektedir.

Insanlar bir veya birden fazla kisi tarafindan gonderilen sdzlii mesajlarla cesitli
ortamlarda karsilasabilirler. Komut, uyar1 veya agiklama bildiren duyurular, radyo, TV,
kaset, film gibi medya araglari, tiyatro, agik oturum, konferans, eglence yerleri gibi canli

ortamlar veya kulak misafiri olunan sohbet ve tartigma ortamlar1 bunlardan bazilaridir.
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Bu ortamlarda dinleme genel ifadeyi yakalamak, 6zel bilgi edinmek, ayrintiyr anlamak
veya ima edilen noktalar1 kavramak gibi ¢esitli amaglarla yapilmaktadir (Sarigoban,
2001: 41).

Karsilasilan herhangi bir sorunu ¢ézme, merak etme veya bilgi edinme gibi
nedenlerden dolayi, canli veya cansiz kaynaklardan sozli yanit alma amaciyla yapilan
dinleme etkinligine islevsel (instrumental) dinleme denir. Kisilerin 6zel meraklarindan
dolay1 veya keyif alma amaciyla ilgi duyduklar1 konular1 dinlerken yaptiklar1 dinleme
etkinligine ise keyifsel (pleasurable) dinleme adi1 verilmektedir (Harmer, 2001; 200).

Avrupa Konseyi tarafindan hazirlanan Ortak Cer¢eve Dil Programinda (CEFR)
dinleme becerileri dort ana baslik altinda sdyle tanimlanmistir (Council of Europe,2002):

e Isitsel-sesbilimsel  (auditory phonetic) beceriler (sesleri ve ifadeleri
algilayabilmek)

e Dilbilimsel beceriler (gramer bilgisi ile mesaji anlayabilmek)

o Semantik beceriler (mesajin anlamini ¢ézebilmek)

o Bilissel beceriler (mesaji yorumlayabilmek)

Bunun yaninda dinleme tiirleri, timevarim ve tiimdengelim seklinde de
siiflandirilmaktadir. Tiimevarim dinlemede, seslerden kelimelere, kelimelerden, gramer
yapilarina, gramer yapilarindan da anlamaya ve kavramaya dogru giden bir siire¢
yasanmaktadir. Bu yaklasima gore, dinlenenlerin anlasilmasi, pek c¢ok parcanin
birlestirildigi dogrusal (linear) bir siirecin sonunda ger¢eklesmektedir (Nunan, 2002: 11).

Tiimevarim dinleme, dinleyenin bir tiir kayit cihazi gibi, s6z1i mesajlar1 pargadan
biitine dogru siralayarak beyne kaydederek, tiim pargalar1  birlestirerek
anlamlandirmasiyla gerceklesir (Anderson ve Lynch, 2003: 14). Tiimdengelim dinlemede
ise, eldeki bilgilerden, gergeklerden, varsayimlardan veya beklentilerden yola ¢ikilarak
dinlenen metin hakkinda tahmin ve yorumlar yapilmakta, konu genel olarak
anlasilmaktadir (Chaudron ve Richards, 1986).

Bir bagka yaklagimda dinleme becerileri kapsamli (extensive) ve yogun
(intensive) dinleme siireci seklinde iki grup altinda ele alinmaktadir. Bu yaklagima gore,
ogrenciler, kapsamli (extensive) ve yogun (intensive) dinleme silire¢ ve araglarindan
faydalanarak, dinleme becerilerini gelistirebilirler. iki tiirde ele alinan bu siirecler soyle

aciklanabilir (Harmer, 2001: 228):
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Kapsamli (extensive) dinleme, genellikle sinif diginda, 6grencilerin evde veya
bulunduklar tasitta, radyo, televizyon gibi araglardan kendi segtikleri materyalleri
dinleyerek, bireysel ya da grup iiyesi olarak yaptiklar1 dinleme etkinlikleridir. Baz1 istekli
ogrenciler kendiliginden bu tip dinlemeye yonelirken, bazilarinin yonetilmeye ve
yonlendirilmeye ihtiyaglart olabilir. Bu durumda 6grencilere kendi seslerini kaydederek
dinleme, dinledikleri materyalle ilgili dosya, proje, 6zet vs. hazirlama gibi yan etkinlikler
saglanarak, kapsamli dinleme gergeklestirilebilir.

Yogun (intensive) dinleme, smif ortaminda, Ogretmen denetiminde, kayitl
materyalden yapilan dinlemedir. Bu dinleme tipinin avantajlari, 6grenciye sinif ortaminda
Ogretmenin disinda, farkli ortamlardaki farkli karakterlerden olusan kaynaklardan, ¢esitli
sekillerde hazirlanmis, ucuz, kullanima hazir materyallerle dinleme imkan1 saglamasidir.
Ancak, zayif akustik kosullara sahip, tek bir cd ¢alarin etrafina toplanmis 6grencilerden
olugmus, asirt kalabalik sinif ortamlari ve anlasilmayan kisimlarin sinirsiz sayida tekrar
dinlenebilme ihtimalinin gercek hayattaki dinlemeyle ortiismemesi, bu dinleme tipinin
olumsuz yanlaridir.

Bir diger yogun dinleme sekli de canli dinlemedir. Siniftaki 6gretmenin veya
siifa davet edilen misafirlerin dinlenmesiyle gergek bir konusma ortaminda bulunmak,
anlagilmayan durumlarin netlestirilmesi i¢in konusanla interaktif bir siire¢ yagsayabilmek,
konusan1 gorebilmek, bu tiir dinlemenin avantajlar1 arasindadir. Canli dinleme, sesli
okuma, hikdye anlatma, miilakat veya sohbet gibi ¢esitli sekillerde yapilabilir. Panel veya
konferanslara katilmak da canli dinleme ortamlaridir.

Dinleme becerisi konusunda alan yazinda farkli yaklasimlar yer almaktadir.
Temur (2001: 11) dinleme tiirlerini iki baslik altinda toplamaktadir:

1. Etkilegsimli Dinleme: Bu ¢esit dinlemede dinleyen ile konusan arasinda bilgi aligverisi
vardir. Karsilikli konusmalar esnasinda gergeklesen dinleme tiiriidiir. Yani tepkinin,
aninda konugmaciya gosterilebilecegi bir ortam s6z konusudur. Dinleyen, aldig
mesajlara karsilik verebilir. Telefon konusmalari, grup ve smif i¢i dinlemeleri bu tiire
ornektir. Etkilesimli dinlemede dinleyici, iyi anlayamadigi boliimlerle ilgili aninda
sorular sorarak konunun biraz daha ayrintili ele alinmasini saglayabilir. Boyle bir
durumda dinledigini anlama, saglikli bir sekilde gergeklesir. Bu da iletisimde herhangi

bir problemin olugsmamasini saglar.
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2. Etkilesimsiz Dinleme: Bu dinleme tiiriinde dinleyenin, aldigi mesajlara tepkide
bulunmasi s6z konusu degildir. Dinleyici karsisindaki ile herhangi bir sekilde iletisime
girmez. Radyo dinleme, televizyon izleme bu tiir dinlemeye 6rnek olarak verilebilir. Bu
tir dinlemenin, etkilesimli dinlemeye gore bazi olumsuz yonleri bulunmaktadir.
Bunlardan en 6nemlisi; dinleme hizinin, konugma hizinin alt1 katina ¢ikabilmesidir. Bu
durumda dinleyici, konusmaciy1 dinlerken siirecten kopabilir ve dinledigi konuya iliskin
dikkati dagilabilir.

Gogiis (1978: 228-229) dinleme becerisi konusundaki yaklagimi yedi dinleme tiirii
tizerinden odaklanmistir. Bu dinleme tiirleri su sekildedir:
1. Dikkatli dinleme: Dinlemeye biiyiik bir neden bulunup, konuya derin bir ilgi duyarak

dinleme.

2. Dogru Dinleme: Dinlenen konuyu kesinlikle anlama; bdliimlerini, ayrintilarini

durulukla anlama.

3. Elestirici Dinleme: Dinledigini dogru- yanlis, eksik-tam olarak degerlendirmek icin

dinleme.

4. Se¢meli Dinleme: Dinlediginden yalnizca amacina uygun olana dikkat edip diger

sOzlere bnem vermeme.

5. Duygusal Dinleme: Konusana duyulan sevgi ya da nefret yiiziinden, isittiklerini

yargisiz benimseme ya da kabul etmeme.

6. Anlamadan Dinleme: Sozciik dagarciZinin yetersizligi, konunun yiiksekligi, dinleme

aliskanligiin eksikligi vb. nedenlerle dinledigini anlamama.

7. Yar1 Dinleme: Kendini, dinlediklerinin uyandirdigi ¢agrisimlara birakarak, yar1 dalgin
dinleme.

Gogiis (1978: 229), dinleme ile ilgili yaptig1 siniflamada en iyi dinleme tiirlerinin
dikkatli, dogru ve elestirici dinlemeler oldugunu vurgulamistir. Ciinkii bu dinleme
tiirlerinde birey digerlerine gore daha aktif durumdadir. Ayrica diisiinme siireglerini de
daha yogun bir sekilde kullanmaktadir.

Tidyman ve Butterfield (1959; Akt.: Dogan, 2007: 35) yedi tiir dinlemeden sz
etmektedirler:

1. Basit Dinleme: Telefon konusmalari, arkadaslarla konusma vb. durumlardaki dinlenir.
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2. Aywt Edici Dinleme: Trafikteki sesleri, hayvan seslerini ayirt etmek; bir seyi

vurgularken 6gretmenin sesinde meydana gelen degismeleri fark etmek i¢in dinlenir.
3. Rahatlama I¢in Dinleme: Siir, hikdye veya ¢esitli ses kayitlar1 dinleme siirecidir.
4. Bilgi I¢in Dinleme: Anonslar, diisiinceleri listelemek i¢in dinleme calismas1 yapilir.

5. Fikirleri Diizenleme I¢in Dinleme: Farkli kaynaklardan bilgileri diizenleme; bulgular

tizerinde tartisma ve bunlar1 6zetlemek icin dinlenir.

6. Elestirel Dinleme: Bir tartismada, toplantida konusmacinin amacini analiz etmek;

onyargilari, duygulari, propagany1 vb. fark etmek i¢in dinlenir.

7. Yaratict Dinleme: Hoslanilan miizik, drama vb. dinleme ve diisiincelerini, hislerini
kendi kelimeleriyle ifade etmek i¢in dinleme ¢aligsmasi yapilir.

Ozetle, dinleme tiirleri, her ne kadar farkli sekillerde isimlendirilse de dinleme
etkinliginin tiirline gore dinleme tiirliniin de degistigi sOylenebilir. Dil becerileri
konusundaki alan yazinda dinleme tekniklerinin sayica ¢ok olmasit nedeniyle,
ogrencilerin dinleme performanslarinin ve siireclerinin bilinmesi, dinleme egitimi
verilirken faydali olabilecegi diistiniilmektedir.

1.2.3. Tiirkge Dersi (6, 7, 8. Siniflar) Ogretim Programi’nda Dinleme
Becerisinin Yeri

Tiirkge Dersi Ogretim Programi’yla dinlediklerini, izlediklerini ve okuduklarini
anlayan; duygu, diisiince ve hayallerini anlatan 6grenciler yetistirmektir. Bunun yaninda
elestirel ve yaratici diisiinen, sorumluluk {istlenen, girisimci, gevresiyle uyumlu, olay,
durum ve bilgileri kendi birikimlerinden hareketle arastirma, sorgulama, elestirme ve
yorumlamay1 aligkanlik haline getiren, estetik zevk kazanmis ve milli degerlere duyarl
bireyler yetistirilmesi amaclanmistir (MEB, 2006:3). Tiirkge dersi 0gretim siirecinin
planlandig1 Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda 6grencilerin belirlenen kazanimlar ve bu
kazanimlara yonelik hazirlanan etkinlikler araciligiyla dinleme, konusma, okuma ve
yazma becerilerini gelistirmeleri amaglanmistir.

Dinleme, okuma, konugma ve yazma becerilerinin gelismesi, ancak bu becerilere
yonelik uygulanacak egitim ve Ogretim faaliyetleri ile gergeklestirilebilir. Dinleme
becerisi diger dil becerilerinden farkli ve 6dnemli rolii insanin dogustan getirdigi bir dil

becerisi olmasidir. Bu becerinin dogustan bireyle birlikte gelmesi ve kendiliginden
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gelisen bir beceri oldugu diistiniilmesi diger dil becerilerinde oldugu gibi gelistirilmesi
gerektigi ¢cogu kez goz ardi edilmistir. Bu yanilgi, egitim 6gretim siirecinde uzun siire
dinlemenin diger becerilerin gblgesinde kalmasina sebep olmustur.

Ik defa 1968 ilkokul miifredat programinda dinleme egitiminden dogrudan
bahsedilmis, 6grencilerin her smif seviyesinde dinleme ve izleme teknigi agisindan
kazanacaklar1 davraniglar belirtilmistir. 1981 programda “okuma”yla birlikte “dinleyip
izleme”’ye daha kapsamli sekilde yer verilmis olmasi bu programi, diger programlardan
farkli kilan bir husustur. Fakat dinleme egitiminin nasil gergeklestirilecegi ile ilgili
yeterince agiklama yoktur. 1981 Temel Egitim Okullar1 Tirk¢e Egitim Programi’nda
dinledigini anlama becerisinin énemi vurgulanmistir; ancak ilgili hedef-davranislara,
Ogretme-O0grenme durumlarina ve sinama durumlarina yeterince yer verilmemistir. Bu
durumun dogal bir sonucu olarak da Tiirk¢e derslerinde dinledigini anlama becerisinin
gelistirilmesine yonelik etkinlikler yetersiz kalmustir (Ozbay, 2009: 76-77).

1998 yilinda gelistirilen; fakat uygulanamayan Ilkogretim Taslak Programi’nda
da dinleme egitimine yer verilmistir. Taslak programda dil becerileri dinleme, konusma,
okuma ve yazma olarak giinliik hayatta en sik kullanilan temel dil becerisinden baslanarak
siralanmistir. “Agiklamalar” boliimiinde dinleme egitimi i¢in 6zel bir baslik agilmis ve
burada dinleme egitimi i¢in gerekli yonlendirmelere yer verilmistir. Bu programda
dinleme egitimi ile ilgili sadece davranislara degil, hedeflere de yer verilmis; davraniglar
hedeflere bagl olarak siralanmistir (Ozbay, 2009: 80).

[Ikdgretim 6., 7., 8. Simf Tiirkge Dersi Ogretim Programi (2006: 3)’na gore,
dinleme/izleme, iletisim kurmanin ve 6grenmenin temel yollarindan biri olup verilen
iletiyi dogru bir sekilde anlama, yorumlama ve degerlendirme becerisidir. Gorsel ve
isitsel araglarin hayatin her alaninda giderek yayginlasmasi ve bu araclarin egitimde
kullanilmast etkili bir dinleme/izleme egitimini gerekli kilmaktadir. Bu becerinin
geligtirilmesiyle, oOgrencilerden dinlediklerini/izlediklerini ~ siralama, siniflama,
sorgulama, iligkilendirme, elestirme ve bunlarla ilgili ¢ikarimlarda bulunma gibi st
becerileri gerceklestirmesi beklenmektedir.

Tiirkge Ogretim programlarina tarihsel siire¢ i¢inde bakildiginda, bu siirecin
dinleme egitimi lehine gelistigini sdylemek yerinde olacaktir. Dinleme, 6nceleri miistakil

bir beceri olarak ele alinmazken, zamanla bu beceriye verilen 6nem artmistir. 2006
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Tiirkge Dersi Ogretim Programinin “Dinleme/izleme” béliimiinde bes temel amag ve bu
amaglarin altinda su kazanimlar yer almaktadir:

1. Dinleme/izleme Kurallarim Uygulama

1. Konusmacinin soziinii kesmeden sabir ve saygiyla dinler.

2. Baskalarini rahatsiz etmeden dinler/izler.

3. Dinlenenle ilgili soru sormak, goriis bildirmek i¢in uygun zamanda soz alir.

4. Dinleme/izleme yontem ve tekniklerini kullanir.

2. Dinleneni/Izleneni Anlama ve Céziimleme

1. Dinlenenin/izlenenin baglamindan hareketle kelime ve kelime gruplarinin anlamlarin
cikarir.

2. Dinlediklerindeki/izlediklerindeki anahtar kelimeleri fark eder.

3. Dinlediklerinin/izlediklerinin konusunu belirler.

4. Dinlediklerinin/izlediklerinin ana fikrini/ana duygusunu belirler.

5. Dinlediklerindeki/izlediklerindeki yardimer fikirleri/duygulari belirler.

6. Dinlediklerindeki/izlediklerindeki olay, yer, zaman, sahis, varlik kadrosu ve bunlarla
ilgili unsurlar1 belirler.

7. Dinlediklerinde/izlediklerinde sebep-sonug iliskilerini belirler.

8. Dinlediklerinde/izlediklerinde amag-sonug iliskilerini belirler.

9. Dinlediklerindeki/izlediklerindeki ortiilii anlamlar1 bulur.

10. Dinlediklerini/izlediklerini kronolojik sira ve mantik akisi iginde ozetler.

11. Dinlediklerine/izlediklerine iliskin sorular olusturur.

12. Dinlediklerine/izlediklerine iliskin sorulara cevap verir.

13. Dinlediklerinde/izlediklerinde yer alan 6znel ve nesnel yargilart ayirt eder.

14. Dinlediklerine/izlediklerine iliskin karsilagtirmalar yapar.

15. Kendisini sahis ve varlik kadrosunun yerine koyarak olaylari, duygu, diisiince ve
hayalleri yorumlar.

16. Dinlediklerinde/izlediklerinde ortaya konan sorunlara farkli ¢éztimler {iretir.

17. Ipuglarindan hareketle dinlediklerine/izlediklerine ydnelik tahminlerde bulunur.

18. Dinlediklerinin/izlediklerinin dncesi ve/veya sonrasina ait kurgular yapar.

19. Dinlediklerinin/izlediklerinin basligi/adi ile igerigi arasindaki iligkiyi ortaya koyar.
20. Dinledigi/izledigi metne farkli basliklar bulur.

21. Gorsel/isitsel unsurlarla dinledikleri/izledikleri arasinda ilgi kurar.
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22. Siir dilinin farkliligini ayirt eder.

23. Siirin kendisinde uyandirdig1 duygular ifade eder.

24. Dinlediklerini/izlediklerini kendi hayat1 ve giinliik hayatla karsilastirir.

25. Dinledigi/izledigi kisi, konu ya da metnin yazari/sairi hakkinda bilgi edinir.

3. Dinlediklerini/izlediklerini Degerlendirme

1. Dinlediklerini/izlediklerini dil ve anlatim yoniinden degerlendirir.

2. Dinlediklerini/izlediklerini igerik yoniinden degerlendirir.

3.Dinledigi/izledigi kisiyi sesini ve beden dilini etkili kullanma yoniinden degerlendirir.

4. Soz Varh@ini Zenginlestirme

1. Kelimeler arasindaki anlam iliskilerini kavrayarak birbiriyle anlamca iligkili kelimelere

ornek verir.

2. Ayni kavram alanina giren kelimeleri, anlam farkliliklarin1 dikkate alarak kullanir.

3. Tekerleme, sayismaca, bilmece ve yaniltmacalar1 ezberler/kullanir.

4. Siir, tiirkii, sarki tiirlerinde metinler ezberler.

5. Dinlediklerinde/izlediklerinde gecen kelime, deyim ve atasdzlerini climle iginde

kullanir.

6. Dinlediklerinden/izlediklerinden hareketle yeni Ogrendigi kelimelerden sozliik

olusturur.

5. Etkili Dinleme/Izleme Ahskanhg Kazanma

1. Yasina ve seviyesine uygun sanat ve bilim etkinliklerine dinleyici/izleyici olarak

katilir.

2. Siir, hikaye, masal dinletilerine katilir.

3. Cok yonlii iletisim araglarindaki yayinlardan ilgi, istek ve ihtiyaclarina uygun

olanlarini takip eder.

4. Kaset, CD, film vb. kaynaklardan kisisel arsiv olusturur.” (MEB, 2006: 15-20)
Tiirkge Dersi Ogretim Programi (2006: 56)’na gore, dinlenecek/izlenecek 6gretim

materyallerin igeriginde bulunmasi gereken 6zellikler su sekilde belirlenmistir:

1. Tirk Milli Egitiminin genel amaglarina ve temel ilkelerine uygun olmalidir.

2. Milli, kiiltiirel ve ahlaki degerlere, milletimizin boliinmez biitiinliigiine aykir1 unsurlar

yer almamalidir.

3. Siyasi kutuplagmalara ve ayrimciliga yol agacak boliicti, yikici ve ideoloji ifadeler yer

almamalidir.
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4. Ogrencilerin sosyal, zihinsel, psikolojik gelisimini olumsuz ydnde etkileyebilecek
cinsellik, karamsarlik, siddet vb. 6geler yer almamalidir.
5. Insan hak ve dzgiirliiklerine, insani degerlere aykir1 dgeler yer almamalidir.
6. Dersin amagclari ile kazanimlarini gergeklestirecek nitelikte olmalidir.
7. Ogrencilerin ilgi alanlarina ve seviyelerine uygun olmalidir.
8. Islenecek siireye uygun uzunlukta olmalidir.
9. Tiirk¢enin anlatim zenginliklerini ve gilizelliklerini yansitmalidir.
10. Dinleme metinlerinde, metnin 6zlinii ve anlam biitlinliigiinii bozmamak kaydiyla
kisaltma ya da diizenlemeye gidilebilir. Diizenleme sirasinda metne ctimle ya da paragraf
diizeyinde ekleme yapilamaz.
11. Ayn1 temada birden fazla dinleme/izleme materyaline yer verilecekse bunlarin tiirleri
farkli olmalidir.
12. Ogrencilerin dil zevkini ve bilincini gelistirecek, hayal diinyalarim1 zenginlestirecek
nitelikte olmalidir.
13. Ogrencinin kisisel gelisimine katkida bulunacak ve onlara estetik bir duyarlilik
kazandiracak nitelikte olmalidir.

Tiirkge Dersi Ogretim Programi (2006: 13-18)’nda dinleme/izleme alani igin
asagidaki etkinlik 6rnekleri onerilmistir:

1.Grup Tartismasi: Ogrenciler gruplara ayrilir. Her grup bir sorun (yasanilan
bolgedeki cevre kirliligine ¢ozliim aramak, batmakta olan sirketlerini kurtarmak, bireysel
basarilarin1 arttirmak vb.) belirleyerek tartisir. Tartisma sirasinda grup {yeleri
dinlediklerinden hareketle konugmalarini yaparlar.
“Sabir Kiipiim Catlamaz!”: Ogretmen Ogrencilerden bir tartisma konusu
belirlemelerini ister. Ogrenciler, belirledikleri konuyla ilgili bir hafta boyunca arastirma
yaparak konuya hazirlanir. Tartisma yapilmadan 6nce izleyicilerin arasindan {i¢ kisilik
bir grup olusturulur. (Bu grup gizlice secilmeli ve segilenler disinda kimsenin haberi
olmamalidir.) Bu grubun gorevi tartisma sirasinda konusmacilarin heyecanini artiracak,
dinleyicilerin dikkatini dagitacak davranislarda bulunmaktir. Tartisma sirasinda bu fii¢
kisilik grubun yaptiklarina en giizel yaklasimda bulunan tartisma grubu basarili sayilir.
“Kendini Izleme”: Ogrencilerin dinleme siirecindeki goriintiileri kameraya kaydedilir ve

kendilerine izletilir.
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“Calar Saat”: Ogrenciler deney ve kontrol grubu olarak ikiye ayrilir. Gruplardan biri
dinlerken, diger grup arkadaslarini gézlemler. Gozlenen 6grencilerin dinleme sirasindaki
tutumlar ile ilgili notlar alinir. Gruplar 10 dakikalik siire sonunda saatin ¢almasiyla rol
degistirir. Dinleme sonrasi alinan notlar paylasilir.

2.Eslestirme: Dinlenen de/izlenen de gecen kelimeler es, yakin ya da zit
anlamlisiyla eslestirilir.

“Begendim, ciinkii...”: Dinlenilenlerin/izlenilenlerin begenilme sebebinin agiklandigi
bir ¢izelge hazirlanir.

3.Soru Bankasi Olusturma: Dinlenenle/izlenenle ilgili sorular hazirlanir.
Hazirlanan sorular bir kutuda toplanir. Kurada segilen soru nitelikli bulunursa, hazirlayan
ve cevaplayan alkiglanir. Bunlar arasindan secilenler cevaplandirilir.

4.Film izliyoruz: Kazanimlara yonelik olarak hazirlanan ¢alisma kagitlari izlenen
¢izgi filmden/filmden/animasyondan hareketle doldurulur. Izlenenlerden yola ¢ikilarak
grup i¢inde kisa konusmalar yapilir.

S5.Sorulara Yonelik Dinleme: Dinleneceklere/izleneceklere yonelik olarak
hazirlanan sorular, daha 6nceden olusturulan gruplara dagitilir. Dinleme, sorulara cevap
aramaya yonelik olarak yapilir.

“Ben olsaydim...”: Ogrenciler kahraman veya konusmacinin yerine gecerek onlarmn
duygu ve diisiincelerini kendi bakis agilariyla ifade eder.

6.Balik Kil¢ig1 Olusturma: Belirlenen bir sorun, ¢izilen bir balik kil¢1g1 seklinin
basina yazilir. Her bir alt sorun baligin bir kilgigiymis gibi yerlestirilir. Boylece ana
sorunun ortaya ¢ikmasina sebep olan alt sorunlar belirlenerek soruna ¢éziim 6nerilerinde
bulunulur.

“Sira Sende”: Dinleme/izleme siireci yarida kesilerek dinlenenin/izlenenin devami
tahmin edilir.

7.Diyalog tamamlama: Dinlenen metinle paralel olarak verilen c¢alisma
kagidindaki bos birakilan yerler uygun konugma ciimleleriyle tamamlanir.

“Kafdagi’na Yolculuk”: Bir masal dinlenerek calisma kagitlar1 doldurulur. Masalin
sonu degistirilerek yeniden kurgulanir.
“Duyguyu Tahmin Et!”: Bir cliimle farkli ses tonlarinda kaydedilerek &grencilerden

hangi duyguyu yansittigini bulmalari istenir.
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“Bir de Bana Sor”: Ogretmenle birlikte dinlenenleri degerlendirme dlgiitleri belirlenir.

Sinifta bir metin okunur. Dinlenen bu metinle ilgili olarak bir 6grenci rOportaj yapma

gorevini Ustlenir. Smifta bir mikrofonla dolasarak dinlenenlerle ilgili 6lgiitlere dayali

olarak dgrencilerin goriislerini sorar. Goriis bildiren 6grencinin goriisii ile ilgili

(bu goriise katilan ya da katilmayan) goriis bildirmek isteyen 6grencilere de s6z verilir.
8.Derleme: Masal, tekerleme, bilmece gibi sozlii kiiltiir tirinleri derlenir.
9.Gruplama: Ogrencilere “sandal, gemi, feribot, sal” gibi aym kavram alanma

giren kelimeler verilir. Bu kelimelerin ortak ve birbirinden farkli yonlerini belirleyerek

kelimeleri tanimlamalari istenir.

“Cin Seddi”: Ortaya iki paralel ¢izgi ¢izilerek hayali bir Cin Seddi olusturulur. Bir

muhafiz se¢ilir. Muhafizin goérevi belirsiz sesler ¢ikararak tekerlemenin sdylenmesini

engellemektir. Beser kisilik iki gruba ayrilan 6grencilerden ezberledigi tekerlemeyi

sOyleyenler muhafizi gegerek Cin Seddi’ni asar.

“Yenilerini Ekledim”: Ogrenciler gruplara ayrilir. Her gruba dinleyerek ezberlemeleri

icin siir, mani veya tekerleme tiirlerinden biri verilir. Her gruptan bir 6grenci, segilen siiri

arkadaslarina belirlenen siire igerisinde tekrarlayarak okur. Verilen siirede hangi grup

ezberlerse ddiillendirilir.

“Sozliik Olusturuyorum”: Isim veya fiillerden sozliik olusturulur.

10.Gezi: Sanat ve bilim etkinlikleri i¢in gezi diizenlenir.

“Ben Bilingli Bir izleyiciyim”: Ogrencilerden bir hafta boyunca televizyondan
izledikleri ya da radyodan dinledikleri programlarin listesini ¢ikarmalari istenir. Ayni
programi dinleyen/izleyen 6grencilere sirastyla s6z hakki verilir.

2006 yilinda hazirlanan ve giiniimiizde ortaokul Tiirkg¢e derslerinde uygulanan
Ogretim programinda dinleme/izleme 0grenme alanina 6nceki programlara gére daha
fazla yer verilmistir. Ancak diger 6grenme alanlari ile karsilastirildiginda haftalik
dinlemeye ayrilan siire, kazanimlarin sayist1 ve diizeyi, etkinlik Orneklemesi gibi
konularda dinleme/izleme 6grenme alaninin daha diisiik diizeyde oldugu sdylenebilir.

1.2.4. Dinleme Ogretimine Yénelik Tutum

Tutum, belirli nesne, durum, kurum, kavram ya da diger insanlara karsi
Ogrenilmis, olumlu veya olumsuz tepkide bulunma egilimidir (Tezbasaran, 1996: 1).
Tutum somut bir nesneye veya soyut bir kavrama iligkin, ona kars1 olma ya da ondan

yana olma seklinde beliren, bireyin diisiince ve duygularina yon veren 6grenilmis 6z
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egilimlerdir. Kendisi gozlenemeyen, fakat gézlemlenebilen bazi davraniglara yol agtigi
varsayilan tutum, 6grenmeyle kazanilan, bireyin davraniglarina yon veren, karar verme

stirecinde yanliliga neden bir olgudur (Kagitcibasi, 1992: 115)

Senemoglu (2005: 422) tutum kavramini, davranisi se¢me siirecine etki eden
kazanilmis ve igsel bir durum olarak belirtirken; Demirel (2005:125)tutumun davranisi
gostermeye yonelik itici bir giic ve egilim yoniinii vurgulamistir. Alan yazinda yapilan
tanimlamalar bir biitiin olarak diisiiniildiigiinde tutumun bireyin bir beceriyi kullanmada
veya bir davraniglarini yonlendirmede dnemli bir giice sahip, sonradan kazanilmis duygu,
diisiince ve egilimler oldugu sdylenebilir.

Ilgili birgok alan yazinda tutumlarin dogustan gelmedigi, yasant1 yoluyla
kazanildig1 ve yine yasant1 yoluyla degisebilecegi ifade edilmektedir (Balci, 2005: 183;
Batmaz, 1985: 261; Bohner ve Winke, 2002: 216; Kagitgibasi, 2006: 102; Sakalli, 2001:
106; Serif ve Serif, 1996: 495; Taylor, Peplau ve Sears, 2007: 142; Tolan, Isen ve
Tavsancil, 2005: 72; Yiiksel, 2005: 3). Ogrencilerin dinlemeye yonelik tutumlari, dinleme
egitiminin nasil yapildigina bagli olarak degisebilmektedir. Seviyesine uygun olmayan
metinlerle karsilasan, dinleme silirecinde c¢ogunlukla pasif olan, sikict dinleme
etkinliklerine katilan bir 6grencinin dinlemeye yonelik tutumunun da olumlu olmasi
beklenemez. Bu nedenle okullarda yapilacak dinleme etkinliklerinde 6grencilerin
mimkiin oldugunca etkin olmast ve eglenceli dinleme etkinliklerine katilmasi
saglanmalidir. Ayrica 6grencilere dinleme siirecinde kullanabilecekleri farkli yontem ve
teknikler ile bunlarin hangi durumda ve nasil kullanilacag1 da 6gretilmelidir (Katranci,

Yangin, 2013: 739).

Dinleme, psikolojik ve sosyal faktdrlerden ¢ok etkilenen bir iletisim unsurudur.
Alman mesajlarin niteligine, mesaj kaynaginin gorsel davraniglarina, iletisim aracinin
(ses) nasil kullanildigina, dinleyenin hangi maksatla dinledigine ve daha pek ¢ok faktore
gore dinlemenin niteligi de degisebilir. (Ciftci, 2001). Field (2003: 330)’a gore
Ogretmenler 6grencilerinin dinleme stratejilerini ve dinlemeye yonelik tutumlarini goz
onlinde bulundurarak dinleme 6gretimi yapmalidirlar. Dinleme etkinliklerinin ‘gergek
hayattakilere en yakin’ olma Olgiitiiniin g6z Oniinde bulundurulmasi gerektigini
belirtmektedir. Clinkii 6grenciler, gergek hayat durumlarini dinlemeye yapay metinleri

dinlemekten ¢ok daha fazla ilgi gostermekte ve yogunlagmaktadir. Bu nedenle dinleme
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becerisine yonelik olarak secilecek etkinlikler ger¢ek hayat durumlarina benzetilmeli ve

o Ozelliklere sahip olmalidir (Ur, 1992: 109).

Goh ve Taib (2006: 224)’e gore ise 6grenciler, dinleme siirecinde kolaylikla pasif
kalabilmektedir. Bu durum onlarin sikilmalarina ve dinlemeye karsi isteksiz olmalarina
neden olmaktadir. Bu nedenle Ogrencilerin dinlemeye yonelik olumlu tutum
gelistirmeleri, dinleme becerisinin gelisimi agisindan biiyiik 6nem tagimaktadir.

Tiirkce derslerinde Ogrencilerde olusabilecek olumsuz tutumlar onlarin derste
stkilmalarina ve dersin verimsiz bi¢cimde ge¢cmesine neden olabilir. Bu nedenle
ogretmenler derslerde farkli 6grenme-6gretme ortamlari diizenlemeli, 6grencileri biitiin
duyu organlarina hitap eden etkinliklerle eglenceli dinleme etkinliklerinde

bulunulmalidir.

1.3. COKLU ORTAM

Bilim ve teknolojinin hizla gelistigi ¢agimizda insanlar daima &grenme, bilgi
edinme, diinyada olup biten gelismeleri yakindan takip etme, edinilen bilgiyi
yorumlayarak yeniden yapilandirma cabasi icindedirler. Insanin bilgiyi yapilandirma
stirecinde rehber bir rol {istlenen giiniimiiz egitim sisteminde tek bir kaynaktan degil coklu
ortamlarla bilginin olusturulmasina destek olmada farkli bir boyut kazandig1 sdylenebilir.
Meshur mucit Thomas Edison 1922°de su iddiada bulunmustur: “Giin gelecek filmler
egitsel sistemimizi tamamiyla degistirecektir, dahas1 birka¢ yil icinde ders kitaplarinin
kullaniminin yerini tamamiyla bu filmler alacaktir” (Cuban,1986: 9). Giiniimiizde heniiz
filmler ders kitaplarin1 alamadilar; ancak bilim ve teknolojideki hizli ilerleyis ¢oklu
ortamlarin 6gretimde kullanilmasini zorunlu kilmaya baglamistir.

Ogretimde metin, resim, ses, canlandirma ve/veya videolarm yer aldig1 bir
secenek olarak ¢oklu ortam kullanmak 6grencilerin hem tek bir kaynaktan 6grenmelerini
hem de daha kolay 6grenmelerini saglayabilir (Mayer, 2003). Ogrenme ortaminda
Ogrenciye sunulan bilginin ayn1 anda ses, metin, grafik, video goriintiileri ve
animasyonlarla ¢esitlendirilmesinin, 6grencileri zengin bir 6grenme ortami ile karsi
karsiya getiriri. Dolayisiyla 6grencilerde basari, kalicilik, doyum, transfer oranlarini
olumlu yonde etkiledigini gostermistir. Ogretimi destekleme i¢in hazirlanan ¢oklu
ortamlarda, sunulan bilginin sekli ne kadar onemli ise Ogrencilerin bu bilgileri

kullanacaklar: etkinliklere yer verilmesi de o derece dnemlidir. Olusturulan tasarimlarda
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Ogrenciler, Ogrendikleri bilgileri ne kadar c¢ok ger¢ek ortamlarda karsilagsacaklari
problemlere yakin ve karmasik gorevlerde kullanirlarsa, o kadar basarili olurlar.
Karsilagilan gorevlerin yerine getirilmesinde ihtiya¢ duyacaklar1 bilgileri o kadar rahat
hatirlar ve kullanirlar (Yildiz, 2009: 54).

Alan yazinda ¢oklu ortam kavramini agiklayan ¢ok sayida tanim bulunmaktadir.
Coklu ortam, d6grencilerin bilgiye ulagmasi i¢in metin, resim, ses, canlandirma, video ya
da bunlarin birlesimlerinin kullanildig1 ortamlar olarak tanimlanabilir (Moos ve
Marroquin, 2010: 11).

Ogrencilerin bilgiye ulasmasi igin metin, resim, ses, canlandirma, video ya da
bunlarin birlesimlerinin kullanildig1 ortamlar olarak tanimlanabilir (Moos ve Marroquin,
2010: 14). Koegel (1994)’e gore, ses, goriintii, yazi, animasyon benzeri araglarin es
zamanli kullanimini olarak ifade edilebilir. Horton (2000) ise ¢oklu ortamin, metin, resim,
ses ve hareketli resimlerin tek bir sayfada bir araya getirilmesi oldugunu belirtmektedir.

TDK’nin tanimina gore ise ¢oklu ortam, bilgisayarda metin, grafik, ses ve
canlandirma ogelerini birlestirerek sunan ortam, multimedyadir (Tiirk¢e So6zliik). Ding
(2000)’ e gore “coklu ortam metin, ses grafik, animasyon, goriintii, video gibi sayisal
medya ortamlarinin bir sentezi” olarak tanimlamistir. Schwartz ve Beichner (1999: 2)’e
gore ¢oklu ortam, herhangi bir igerigin ¢ok ¢esitli formlarda ses, grafik, canlandirma,
miizik vb. sunulmasidir.

Brooks (1997: 1).’a gore coklu ortam pek ¢ok aracin 6rnegin filmler, slaytlar,
miizikler ve 15181n 6zellikle egitim ve reklam amacl kullanilmasidir. Maddux, Johnson
ve Willis. (2001: 3)’e gore ¢oklu ortam; metin ile birlikte miizik, video, fotograflar,
grafikler, yiiksek ¢Oziiniirlikli grafikler veya canlandirmalarin bulundugu bilgisayar
programlarindan olusmaktadir. Alessi ve Trollip (2001), c¢oklu ortamlarin, metin,
konusma, ¢izimler, fotograflar, miizik, animasyonlar ve sesli, sessiz videolar: i¢erdigini
sOylemektedirler.

Coklu Ogrenme ortamlarinin tasarlanmasinda alt yapi olusturabilecek olan
Tiiretimci Coklu Ortam Ogrenme Kurami’mi ortaya koyan Mayer (2001) ise, ¢oklu
ortami, bir materyalin resim ve metinle desteklenerek, bir baska deyisle birden ¢ok
formda (bi¢cimde) sunulmasi seklinde tanimlamistir. Bu baglamda bir power-point
sunumu, televizyondaki bir film, bilgisayarda hazirlanmig sesli bir animasyon coklu

ortama Ornek olarak verilmektedir (Akkoyunlu ve Yilmaz, 2005).
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Coklu ortami, Newby ve arkadaslar1 (2000), bir¢ok ara¢ (metin, grafik, resim,
video, ses) iceren sistemlerin bilgisayar ortaminda bir araya getirilerek olusturuldugu
ortamlar olarak tanimlarken, Smith (2002) metin, ses ve resmin bir dijital ortamda
kaynastirilmasiyla olusan enformasyon ortami olarak agiklamaktadir.

Bunlarin disinda bircok kaynakta ¢oklu ortam tanimi benzer sekillerde
yapilmaktadir. Hatta her ne kadar bazi kaynaklarda ¢oklu ortamlarla hiper ortamlar
birbirinin yerine kullanilmakta (Rogers, 2001) ise de ¢oklu ortamlarin hiper ortamlarla
ayni anlamda kullanilmas1 ¢ok da uygun degildir. Ciinkii hiper ortamlar ¢oklu ortamlarin
bir alt kiimesi olarak diisiiniilebilir. Coklu ortam daha genel bir yapiy1 ifade etmektedir.
Hiper ortamlarin ¢oklu ortamlarin altinda yer aldigi diisliniilmektedir (Tolhurst, 1995;
Orhun ve Kommers, 2002, Akt: Kilig, 2006: 10-16). Hiper ortam, her ortam tarzini
icerebilen dogrusal olmayan “tik”lanarak birbirine baglant1 kurulabilen farkli bilgi
sayfalaridir. Hiper ortam bilgilenmeyi saglayan yeni olanaklar sunmaktadir. Hiper
ortamin kusursuz bilgi sunumu ile Ogrenenler kendi ilgilerine gore inceleme
yapabilmektedir.

Coklu ortamla ilgili yapilan tanimlamalar neticesinde ses ile goriintii bir arada
verilmesi ¢oklu ortam olarak kabul edilebilir. Alan yazindaki tanimlardan yola ¢ikarak
coklu ortam kavrami i¢in kendi tanimimiz1 yapacak olursak ¢oklu ortam, yazili metin
yaninda, ses, ¢izim, duragan veya hareketli resim, grafik, Cizelge ve animasyon vb.
formlarin birden fazlasinin bilgisayarla veya diger araclarla etkili, verimli sunulmast,
dosyalarda saklanmasi, sayisal olarak islenmesi olarak adlandirilabilir.

Baron ve Orwig (1995), coklu ortamin avantajlarim1 ve katkilarini asagidaki
sekilde 6zetlemektedirler:

o VYiiksek etki: Coklu ortam daha etkili bir 6grenme ortami yaratmaktadir.

o Kendine giiven: Teknoloji tabanli egitim alan 6grencilerin kendilerine giivenleri
yiiksek olmaktadir.

o  Calisma zamanmmin azalmasi: Coklu ortamda verilen egitim, geleneksel egitimden
daha az zaman almaktadir.

e Maliyetin azalmasi: Her ne kadar tek basina bakildiginda ¢oklu ortam 6gretim
tasarim1 daha maliyetli olsa da, genel toplamda daha karli olmaktadir.

o Aktif 6grenme: Coklu 6grenme ortamlarinda 6grenciler daha aktif olmaktadir.
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e Farkl duyu organlarina hitap etme: Ogrenciler bireysel farkliliklar1 nedeniyle
o0grenmeyi farkli kanallarla saglamaktadir. Coklu ortam farkli duyu organlarina
hitap eder ve boylece bireysel farkliliklar1 asarak daha c¢ok Ogrenciye
ulasmaktadir.

o Kesfi cesaretlendirme: Uygun hazirlanacak c¢oklu ortamlarla 6grenciler kesfe
itilerek bilgiyi kesif yoluyla almasi1 saglanabilmektedir.

e Motivasyon: Coklu ortamin motivasyonu artirici etkisi bulunmaktadir.

o VYiiksek giivenlik: Coklu ortam sayesinde ger¢ek hayatta zor bulunabilecek ya da
tehlikeli olabilecek ortamlar hazirlanabilir ve ¢ok daha giivenli bir sekilde
Ogrencinin yasayarak 6grenmesi saglanabilir (Arkiin, 2007: 11).

1.3.1.Coklu Ortamla (")grenmenin Bilissel Alt Yapisi

Insanlarin bilgiyi nasil isledikleri ve nasil dgrendikleri ¢oklu ortam kullaniminin
biligsel kuramini1 olugturmaktadir. Coklu ortam mesaji olusturacak kisi, insan zihninin
nasil calistigt konusunda bilgi sahibi olmalidir. Coklu ortamla ¢grenmenin biligsel
kuramina gore, tek kanal iizerinden sinirsiz bilginin aktarildig1 ve 6grenenin pasif oldugu
durumlar, insanin 6grenme yapisina uygun degildir. Cilinkii bu tiir bilgi isleme bigimi,
insan zihninin galismas: ile farklilik gostermektedir. Oncelikle gelen bilginin ses ya da
yazili metin olmasia bakilmaksizin tiim bilgi, kisinin biligsel sistemine tek kanal
tizerinden girmektedir (Dursun ve Odabasi, 2014: 4).

Biligsel Coklu Ortam Ogrenme Kuramina gore duyusal bellek, kisa siireli bellek
ve uzun siireli bellekte bireyin 6grenmesi, so6zel ve sdzel olmayan ogeler olarak iki

kanalda islenme siiregleri asagidaki gibi modellenmistir (Mayer, 2001: 44).

Sunulan Goklu Duyusal : Ballek Uzun Soreli
Ortam Ballak Cahsan Bella Ballek
) ol : | \ Kook hrneler Eask o Shzel |
| Kalimaer N\ ulaklar T e —-I o — Maind ]
1‘. _l— .- ! ] | ‘ L)
I Sl N, DO By e
| mcalEnn i F.'{.'Im-;.i I "
| | Fasimisr A Goriar 'f_'_.’ :_II i Imgeier | UTET Medal

Sekil 1.2.Bilissel Coklu Ortam Ogrenme Kurami
Sekil 1.2.”de bilgi isleme siirecini temsil eden ¢oklu ortamla 6grenmenin bilissel
modeli verilmistir. Sekilde goriilen ii¢ adet kutu duyusal kayit, ¢alisan (kisa siireli) bellek

ve uzun siireli bellegi temsil etmektedir. Resimler ve sozciikler, dis diinyadan gozler ve
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kulaklar ile algilanarak duyusal bellege aktarilir. Duyusal bellek, resimler ve yazili
metinlerin gorsel imgelerini alarak kisa bir silire igin gorsel-duyusal bellekte,
seslendirmelerin ve diger seslerin de isitsel imgelerini alarak kisa bir siire i¢in isitsel-
duyusal bellekte tutulmasina olanak verir. Resimlerden gézlere dogru ¢izilen ok, gozler
araciligiyla algilanan resimleri; sozciiklerden kulaklara dogru olan ok, kulaklar araciligi
ile algilanan sesli metinleri; sozciiklerden gozlere dogru olan ok da yine gozler
araciligiyla algilanan yazili metinleri temsil etmektedir.

Calisan bellek, coklu ortam 6grenmenin en 6nemli bilesenidir. Bu nedenle yapilan
calismalarda oncelikle ¢alisan bellege odaklanilmalidir. Calisan bellek, bilgilerin gecici
olarak tutuldugu bolimdiir. Calisan bellegin sol tarafindan, bellege resimlerin, gorsel
imgeleri ve sozciiklerin isitsel imgelerinden olusan ham bilgiler girmektedir. Calisan
bellegin sag tarafi ise, calisan bellekte olusturulan bilgiyi temsil etmektedir. Seslerden
gorsel imgelere dogru olan ok, bir sesin gorsel bir imgeye zihinsel donlisimini
gostermektedir. Gorsel imgelerden seslere dogru olan ok ise, bir gorselin isitsel bir
imgeye donilisiimiinii belirtmektedir.

Uzun siireli bellek ise, kisinin bilgi deposunu belirtmektedir. Calisan bellegin
aksine uzun siireli bellek, daha uzun siireli ve biiyiik bilgi yiginlarin1 depolayabilir. Ancak
uzun siireli bellekteki bir materyal hakkinda diistinmek i¢in dncelikle bu bilginin ¢aligan
bellege getirilmesi gerekmektedir. Uzun siireli bellekte ¢alisan bellege dogru olan ok
bunu agiklamaktadir.

Coklu ortamla 6grenmenin biligsel kurami, Paivio’nun (1986; Clark ve Paivio,
1991) Ikili Kodlama Kurami, Baddeley’in (1992) Islem Bellegi Modeli, Sweller’in
(Chandler ve Sweller, 1991; Sweller, Chandler, Tierney ve Cooper, 1990) Biligsel Yiik
Kurami, Wittrock’un (1989) Tiiretimci Ogretim kurami ve Mayer’in SOI Anlaml
Ogrenim Modelinden faydalanmaktadir (Mayer,1999:2).

Insan zihninin nasil ¢alistigma iliskin yapilan ¢alismalar, insan zihninin iki
kanalli, sinirli kapasiteli ve aktif isleme varsayimina gore bilgiyi isledigini savunmaktadir
(Lambert, McCombs, 1998; Bransford, Brown, Cocking, 1999; Mayer, 2009) Buna
iliskin asagida yer alan cizelge c¢oklu ortamla 6grenmenin biligsel kuraminin bu ii¢

varsayimini kisaca 6zetlemektedir:
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Cizelge. 1.1. Bilissel Coklu Ortamla Ogrenme Kuraminin Temelindeki

Varsayimlar

Varsayim

Tanim

Makale

iki Kanal

Insanlar gorsel ve isitsel bilgiyi

islemek i¢in ayr1 kanallara

sahiptir.

Ikili Kodlama Kurami
Paivio, 1986
Baddalay, 1992

Siirh Kapasite

Her kanalin birim zamanda

isleyebilecegi  bilgi  miktar1

sinirhdir.

Biligsel Yiik Kurami
Baddalay,Chandler ve Sweller,
1992

Aktif Isleme

Insanlar, ilgili bilgiye ulasarak
secilen bilgiyi zihinsel yapilar ile
organize eder ve Onceki zihinsel
yapilar ile biitiinlestirerek aktif

Ogrenirler.

Mayer, 2009
Wittrock,1989

Kaynak: Mayer, 2001:
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Coklu ortamla 6grenme, 6grenenin biligsel isleme sisteminde gerceklesmektedir.

Bilgi isleme sisteminde gorsel ve sozel islemler i¢in iki ayr1 kanal bulunmaktadir. Bu

kanallarin kapasiteleri sinirlidir. Aktif 6grenmenin gergeklestirilebilmesi i¢in kanallarda

meydana getirilen bilissel islemlerin birlikte diizenlenmesi gerekmektedir.

1.3.2. Coklu Ortamla Ogrenmede Tasarim ilkeleri

Coklu ortamla O6grenmenin bilissel kuraminin yansimalarina ve deneysel

calismalarin bulgularima dayali olarak ¢oklu ortam tasarim ilkeleri olusturulmaya

calisilmigtir. Mayer (2001) ilk ¢calismasinda yedi ¢oklu ortam tasarim ilkesi 6nermisken;

daha sonra siiregte gergeklestirdigi deneysel ¢alismalari sonucunda ¢oklu ortam tasarim

ilkelerini 12 olarak belirlemistir. Bu ilkeler Cizelge 1.2.’de listelenmistir:

Cizelge. 1.2. Coklu Ortamla Ogrenmede Tasarim Ilkeleri

Coklu Ortam Ilkeleri

Konu Islemleri Azaltma Temel Siirecleri Yonetme Uretici Siirecleri

ilkeleri

ilkeleri

Gelistirme ilkeleri

e Tutarlilik

e Dikkat Cekme

e  Gereksizlik

e Konumsal Yakinlik

e  Zamansal Yakinlik

e Parcalara Bolme
e  On Alistirma

e Bi¢im

e  (Coklu Ortam
o Kigsilestirme
e Ses

e Resim
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1.3.2.1.Konu Islemleri Azaltma ilkeleri

Tutarhhk Ilkesi: Bu ilkeye gore, 6grenenler, konu ile ilgisi olmayan sozciik,
resim ve seslerin ortamin disinda tutuldugu durumlarda daha iyi Ogrenirler. Ders
stirecinde konu ile ilgisi olmayan sozciik, resim, miizik, sesler ve semboller bir ¢oklu
ortam tasarimindan ¢ikarilirsa daha iyi 6grenme gerceklesir.

Ogrencilerin uzun agiklamalardansa sadece ilgili kelime ve resimleri vurgulayan
0z ve kisa bir 6zetten daha ¢ok faydalandiklarini a¢iklar. Mesela, simsegin olusumundaki
adimlar ilgili resimlerle agiklayan kisa ve 6zlii bir metin okuyan 6grenciler, ayn1 bilgiyi
aynt metninin daha uzun ayrintili bir versiyonunu okuyan ogrencilere gore problem
¢ozme transfer testinde %50 daha basarili olmaktadir (Mayer, Bower, Bryman, Mars ve
Tapangco, 1996; Harp ve Mayer, 1997). Benzer sonuglara Bobis, Sweller ve Cooper’in
(1993) ve Chandler ve Sweller’in (1991) ¢aligmalarinda da rastlanmaktadir. Bu sonug da
biligsel ¢oklu ortam 6grenme kuramu ile tutarli olup, kuramin da altini ¢izdigi gibi daha
kisa sunularin 6grencinin sadece kendisi ile iliskili bilgileri elde etmesine yardimer olur.
Bu bilgiyi verimli bir sekilde organize edip diizenleyebilmesine yaradiginin altin1 ¢izer.

Dikkat Cekme: Coklu ortam kullanilarak agiklamalar sunulurken kelimeler
sadece gorsel olarak ekranda verilmeyip, isitsel olarak da algilanabilecek sekilde
sunulmalidir. Onemli sdzciikler ve resimler vurgulandiginda ogrenenler daha iyi
Ogrenirler.

Coklu ortam materyallerinde kullanilabilecek s6zel dikkat ¢cekme stratejilerine
ornek olarak; dnemli yerlerin altin1 ¢izme, koyu yazarak belirginlestirme, italik yazma
vb. verilebilir. Coklu ortam materyallerinde kullanilabilecek gorsel dikkat c¢ekme
stratejilerine 0rnek olarak ise; ok kullanma, ayirt edici renklerden yararlanma, 6nemli
yerlere yanip sonen efektleri ekleme, vb. yontemler 6rnek verilebilir. Kelimelerin gorsel
olmaktan ziyade isitsel olarak sunulmasi gerektigini agiklar. Mautone ve Mayer (2001)
ise, yaptiklar1 aragtirmada bir grup 6grenciye bir ugagin nasil havalandigini sézIii anlatim
iceren bir animasyonla vermislerdir. Diger gruptaki Ogrencilere ise ayni materyal,
animasyon icerisinde dikkat cekme Ogeleri kullanilarak verilmistir. S6zIii anlatim1 yapan
konusmaci animasyonun diizenlenmis halinde oncelikle {ic ana adimi listeleyerek
baslamis, daha sonra her boliim dncesinde bir baslik climlesi eklemis(ayni1 sdzctikleri giris

climlesinde kullanarak) ve anlatimdaki anahtar sozciiklere sesli olarak vurgu yapmustir.
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Her iki grup 6grenciye de dgretim sonunda transfer testi uygulanmis ve dikkat ¢ekme
stratejileri kullanilan grubun daha basarili oldugu goriilmiistiir. Bu sonug da bilissel coklu
ortam 6genim kurami ile tutarl goriilen bir sonuctur. Ciinkii ekranda goriilen metin ve
yaninda yer alan animasyon gorsel bilgi isleme sistemine asir1 yiik bindirmektedir. Bunun
aksine diger uygulamada ise sdzel olarak yapilan aciklama sozel bilgi isleme sisteminde
stiregcten gecerken, animasyon ise ayrica gorsel bilgi isleme sisteminde ele alinmaktadir(
Yildiz, 2009: 60).

Gereksizlik Ilkesi: Ogrenenler, animasyon ve anlatimim birlikte sunuldugu
ortamlarda, animasyon, anlatim ve yazili sdzciiklerin birlikte sunuldugu ortamlara gore
daha iyi 6grenirler. Ornegin Mousavi, Low ve Sweller (1995), iki grup ilkdgretim ikinci
kademe 0grencisinin geometri problemlerini ¢calisan 6rneklerle ¢cozmeyi 6grenmeleri igin
deneysel bir ¢alisma gergeklestirmislerdir. Bir grup 6grenciye; ¢alisan 6rnekler, lizerinde
basili bir diyagram ve yazil1 sdzciikler olan bir ¢calisma sayfasi ile yazili sozciiklerin sozlii
halini igeren bir ses mesaji verilmistir. Diger grup ise lizerinde basili diyagram bulunan
bir ¢alisma sayfasi ile bir ses mesaj1 verilmistir (gereksizlik ilkesine gore yapilandirilmis
grup) Ogretimin hemen arkasindan uygulanan problem ¢ozme transfer testinde
gereksizlik ilkesine gore yapilandirilmis grubun daha basarili oldugu goriilmiistiir.

Konumsal Yakinhk flkesi: Ogrenenler, iliskili sozciik ve resimlerin sayfa
tizerinde birbirine yakin oldugu ortamlardan, uzak oldugu ortamlara gore daha iyi
ogrenirler. Ornegin, yapilan bir ¢aligmada bir grup dgrenciden, bisiklet pompasinin nasil
calistigini anlatan bir metni okumalar1 istenmistir. Metnin hemen yanina altyazil
aciklayict resimler yerlestirilmigtir. Bir bagska grup 6grenciden de ayn1 metni okumasi
istenmis, ancak agiklayici resimler metnin bulundugu sayfaya degil, baska bir sayfaya
yerlestirilmistir. Birinci grup ikinci gruba oranla problem ¢dziimiinde transfer sorularina
faydal1 ¢oziimler iiretme deneyinde, % 75 daha basarili olmustur (Mayer, 1989; Mayer,
Steinboff, Bower ve Mars, 1995)

Zamansal Yakinlik Tlkesi: Ogrenenler, birbiriyle iliskili sézciik ve resimlerin
ayn1 anda sunuldugu ortamlarda, ilgili s6zciik ve resimlerin art arda sunuldugu ortamlara
gore daha iyi 6grenirler (Mayer,1999: 618). Bu tahminin dayandigi aciklamaya gore
ogrenciler sozlii anlatim sunulana kadar 6nceden sunulmus animasyonu ya da animasyon
sunulana kadar Onceden sunulmus anlatimi c¢alisan bellekte saklamak durumunda

kalmiyor. Ornegin, bisiklet lastigi pompasmin nasil isledigi ile ilgili bir agiklamay1
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dinleyen 6grenciler ayn1 zamanda da iligkili animasyonu seyrettiklerinde, bu animasyonu
dinleme faaliyetinden dnce ya da sonra izleyen 0grencilere gore problem ¢dzme transfer
sorularinda %50 daha faydali ¢oziimler iiretebildikleri goriilmiistiir (Mayer ve Sims,
1994). Bu sonug da bilissel ¢coklu ortam 6grenim kuramina uygundur. Ciinkii birbiriyle
iligkili resim ve kelimelerin isler bellekte ayn1 anda yer almasi sayesinde bunlar arasinda
referansa yonelik baglar olusturulmasi saglanacaktir.

1.3.2.2. Temel Siirecleri Yonetme flkeleri

Parcalara Bolme ilkesi: Bu ilkeye gore, konunun kendilerine uygun bigimde
boliimlere ayrildigi durumlarda, konunun devam eden formda verilmesine gore
Ogrenenler daha iyi 6grenirler. Materyalin karmasik, sunumun hizli adimda ilerledigi
durumlarda ve Ogrenenin Ogrenilecek materyal konusunda deneyimsiz oldugu
durumlarda etkilidir. Biiyiik bir ¢oklu ortam mesajin1 pargalara bolerken, mesaj1 birbiri
ardina sunulan kiigiik pargalara bolmeye ve 6grenenlere bir bolimden diger boliime
geciste kontrol olanag1 saglamaya dikkat edilmesi gerekir.

On Alstirma ilkesi: Bu ilkeye gore, dgrenilecek anahtar kavramlarin ve bu
kavramlarin 6zelliklerinin 6nceden bilinmesi durumunda 6grenenler daha iyi 6grenirler.
Yapilan ¢alismalarda 6grenenlere konu ile ilgili ¢oklu ortam mesajinin, 6grenilecek
anahtar kavramlarin ve bu kavramlarin 6zelliklerinin sunuldugu 6n alistirma boliimiinden
sonra verilmesi durumunda problem ¢ozme ile ilgili transfer testlerinde daha basarili
olduklar1 goriilmiistiir (Dursun ve Odabasi, 2014: 15)

Bicim Ilkesi: Bu ilkeye gore, resim ve anlatimin birlikte sunuldugu ortamlarda;
resim ve yazinin birlikte sunuldugu durumlara gore Ogrenenler daha iyi Ogrenirler.
Ornegin, simsegin olusumu ile ilgili bir animasyonu sesli olarak izleyen Ogrenci
grubunun, animasyon ilei ilgili agiklamalarin animasyon esliginde yazili olarak verildigi
gruba oranla problem c¢ozme transfer testinde %350 daha basarili olduklarini
belirtmektedir. Animasyon esliginde yazili metnin ekranda ayni anda verilmesi, gorsel
biligsel sistemde asir1 yiikklenmeye neden olmakta ve bu durum 6grenmeyi
zorlagtirmaktadir. Animasyonun sozlii aciklamalar esliginde ayn1 anda verilmesi ise,
biligsel yiikii hem gorsel hem de s6zel kanala dagittigi icin 6grenmeyi kolaylastirmaktadir

(Mayer ve Moreno, 2007).
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1.3.2.3. Uretici Siirecleri Gelistirme Tlkeleri

Coklu Ortam ilkesi: Ogrenenler, resim ve sozciiklerin birlikte sunuldugu
O0grenme ortamlarinda, sadece sozciiklerden olusan 6grenme ortamlarina gore daha iyi
Ogrenirler. Coklu ortam ilkesi diisiik bilgi diizeyindeki dgrenenler icin daha etkilidir.
Ciinkii dustik bilgi diizeyine sahip 6grenenlerin, resimsel ve sozel sunumlar arasindaki
iliskileri olusturmada rehberlige gereksinim duyma olasiliklar1 yiiksektir. Ornegin, Mayer
ve Anderson’un (1991,1992) arastirmalarinda, bir bisiklet lastigi sisirme pompasinin
nasil ¢alistigin1 gdsteren bir animasyon izlerken ayni zamanda konuyla ilgili agiklamalari
dinleyen 6grenciler, yalnizca ayni anlatimi dinleyen 6grencilere oranla problem ¢dzme
transfer testinde %50 daha basarili olmuslardir. Coklu ortam ilkesi, kodlamada birden
fazla kanalin kullanilmasinin daha iyi bir 6grenme sagladigini agiklayan biligsel kuram
varsayimiyla da tutarlilik géstermektedir.

Kisisellestirme Tlkesi: Bu ilkeye gore, materyallerde akademik dil yerine giinliik
dil kullanilmasi o6grenenlerin daha iyi Ogrenmelerine katki saglar. Bu ilke asir
kullanilmadig: siirece ve dgrenen grubun yeni baslayan deneyimsiz bireylerden olustugu
durumlarda daha etkilidir (Dursun ve Odabasi, 2014: 17).

Ses Tlkesi: SozIii anlatimin makine sesi ile verilmesi yerine insan sesi ile verilmesi
Ogrenenlerin daha iyi 6grenmesine katki saglar. Dinlemede vurgu ve tonu algilama gibi
prozodik farkindaligin olusabilmesi i¢in dogal olan insan sesinin dogrudan verilmesi
makine sesi ile verilmesinden daha etkili oldugu sdylenebilir.

Resim Ilkesi: Bu ilkeye gore, 6grenmede 6grenciye sunulacak gorsel materyalin
verilen konuyla iligkilendirilebilir olmasi yazili ve gorsel materyalde biitiinliik olusturur;
ancak konusan kisinin resminin goriilmesi, 6grenenlerin daha iyi 6grenmesini saglamaz.

Coklu ortam, farkli formatlarda enformasyon sunarak Ogrenme igin zengin
ortamlar saglamaktadir. Bu durum hem 6grenenler hem de 6gretim tasarimcilart igin
O0grenmeyi kolaylagtirmada enformasyonun etkili bi¢cimde bir araya getirilmesi
konusunda bazi sorunlari da beraberinde getirmektedir. Bu baglamda c¢oklu ortam
Ogretim materyallerinin  tasarimi  i¢in ¢esitli arastirmacilar tarafindan bazi
modeller/kuramlar 6ne stiriilmiistiir (Reed, 2006). Paivio’nun ikili kod kurami (Paivio,
1990), Baddeley’in calisan bellek modeli (Baddeley ve Hitch, 1974), Sweller’in bilissel
yiikk kurami (Sweller, 1994), Mayer’in ¢oklu ortamla 6grenme kurami (Mayer, 2009),

Engelkamp’in ¢oklu model kurami (Engelkamp, 1998), Nathan’in animasyon kurami
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(Nathan, Kintsch ve Young, 1992), van Merrienboer’in dort bilesenli 6gretim tasarimi
modeli (van Merrienboer, Clark ve de Croock, 2002) bu kuramlardan bazilaridir.
Gergeklestirilen bu ¢alisma Mayer’in ¢oklu ortamla 6grenme kuramini (Mayer, 2009)
temel almaktadir. Bu nedenle arastirmanin bu boliimiinde ¢alisan bellek modeli, ikili
kodlama kurami ve biligsel yiik kuraminin yani sira bu ti¢ kurami temel alan ¢oklu ortamla
O0grenmenin bilissel kurami ele alinmaktadir.

1.3.3. Coklu Ortam Ogrenim Kuramimi Olusturan Bazi Kuramlar

1.3.3.1. ikili Kodlama Kuram (IKK)

Ikili kodlama kurami 1971 yilinda Allan Paivio tarafindan ortaya atilmistir. ikili
kodlama kurami, temel zihinsel yapilar ve siireclerle ilgilenmektedir. Ikili kodlama
kuraminin temel varsayimina gore zihinsel siireclerde, sozel ve sézel olmayan olmak
tizere iki ayr1 sembolik alt sistem bulunmaktadir. Birinci alt sistem sézel enformasyonun
islenmesinden ve gosteriminden sorumlu iken diger alt sistem sdzel olmayan
enformasyonun islenmesinden ve gosteriminden sorumludur. Sembolik alt sistemlerde

sunulan enformasyon tiirlerine 6rnekler Cizelge. 1.3.’te yer almaktadir (Paivio, 1990).

Cizelge. 1.3. Sembolik Sistemler ile Duyusal Motor Arasindaki Kavramsal

Iliski ve Alt Sistemlerde Sunulan Bilgi Tiirlerine Ornekler

Duyusal Motor Sembolik Sistemler
Sozel Sozel Olmayan
Gorme Gorsel Kelimeler Gorsel Nesneler
Isitme Isitsel Kelimeler Cevresel Sesler
Tatma Yazili Kaliplar Nesneleri Hissetme
Dokunma - Tatma Anilar
Koklama - Koklama Anilari

Sozel sistem; gorsel, isitsel ve diger sozel kodlar1 igermektedir. Sozel sistemde
enformasyon ardisik olarak, diger bir ifadeyle ayr1 birimler halinde islenmektedir. Sozel
olmayan sistem; imgeler, ¢cevredeki sesler (zil sesi), eylemler (¢izgi ¢izme) ve diger
dilbilimsel olmayan nesneleri igermektedir. S6zel olmayan sistemde enformasyon
bellekte devamlilik 6zelligi gostermektedir (Clark ve Paivio, 1991). Sozel ve sozel

olmayan alt sistemlerin yapisal ve fonksiyonel olarak birbirlerinden farkli olduklari



50

varsayllmaktadir. Yapisal olarak sistemler gosterim birimlerinin  dogasinda

farklilagsmaktadir.

Ikili Kodlama Kurami, dgrenilecek olan bilginin birbirini destekleyen farkli farkls
bicimlerde kodlanmasinin, 6grenmede verimliligi, anlamliligi, kaliciligr ve etkililigi
artiracag1 varsayimina dayanmaktadir. (Mayer ve Moreno, (2002:110)’e gore, sozlii ve
gorsel materyaller degisik kanallarda islenir. Gorsel kanallar gelen iletiyi ilk olarak gozle
alirlar ve hemen resimsel sunumlara doniistiirler, sdzel kanallar ise iletiyi kulaklar yoluyla
alir ve hemen sozIlii sunumlara doniistiiriirler. Gelen iletiler, metin, ses, resim ve imge

olarak alinip kaydedilir (Akpinar, 2005: 109).

Bilgi, metin ve ses, konusma ve resim, imge ve metin gibi eslemeli olarak alinir
ve beyne kodlanirsa bilgi dagarciginda daha ¢ok biligsel rota olusturulur. Bir kavramin
hem s6zel hem de gorsel olarak kaydedilmesi, kavram hakkinda bir seyler okundugunda
gorlintlislinlin, goriintiileri ile karsilasildiginda s6zel acgiklamalarinin hatirlanmasi

thtimalini artirir (Yalin, 2002: 87).

Her bir sistem, digeri etkinlesmeden etkin olabilmekte veya her iki sistem paralel
bir sekilde etkin olabilmektedir. Bu agidan sistemler fonksiyonel olarak birbirinden
bagimsizdir. Ayni1 zamanda bu iki sistem fonksiyonel olarak birbirine de baghdir. Oyle
ki bir sistemdeki etkinlik diger sistemdeki etkinligin baslamasini saglayabilir (Paivio,

1990). ikili kodlama kuraminin sematik gdsterimi Sekil 1.3.”de goriilmektedir.

Beynin yapisi hakkinda yapilan son arastirmalar, beynin sol tarafinin sozel
bilgileri ve dogrusal diisiinmeyi ve beynin sag lobunun ise gorsel bilgileri isledigini
ongormektedir (Fan ve Orey, 2001). Boylece dille ilgili algilar, sdzel sisteme kodlanirken
veya sozel sistemi etkinlestirirken, s6zel olmayan algilar s6zel olmayan sisteme kodlanir
veya sozel olmayan sistemi etkinlestirir. ikili kodlama kuramma gore basili metin
baslangicta sozel kanalda islenirken c¢alisan bellek modelinde gorsel kanalda
islenmektedir. Basili metin ikili kodlama kuramina gore kulaklardan girerken calisan
bellek modeline gore gdzlerden girmektedir. ikili kodlama kuramina gore arka plandaki
sesler (sozsiiz miizik vb.) baslangicta sozel olmayan kanalda iglenirken ¢alisan bellek

modeline gore isitsel kanalda islenmektedir. Arka plandaki sesler ikili kodlama kuramina
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gore gozlerden girerken calisan bellek modeline gore kulaklardan girmektedir (Mayer,

2009).
Sekil 1.3.’de bu sistemin temel yapisi agiklanmaktadir:

Sozel Uyarica Sozel Olmayan Uyarica

l l

DUYUSAL SISTEM

l Gosterimsel Baglantilar l

w
. - o
Sozel Birimler (-_Sﬁzel Olmayan B].rm:ile?\' ™~
= | & (logogens) (Imagens) o E
= |E £l 2
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2 Iz 2| =
v e stemnler Argsi -]l =
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[ = =
= ;é =l o
& Z| =
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- oz
Sozel Yanitlar Sozel Olmayan Yanitlar

Sekil 1.3. Ikili Kodlama Kurammin Sematik Gosterimi (Paivio, 1990)

Sekil 1.3.’de goriildiigii gibi Paivio (1990) sozel birimler ve sozel olmayan
birimler olmak iizere iki farkli gdsterim birim tiirii tanimlamaktadir. ikili kodlama
kuraminda sistemler arasi ve sistemler i¢i baglantilar olmak iizere iki tiir baglanti
bulunmaktadir. Sistemler aras1 baglantilar; birbirleri ile iliskili sozel ve s6zel olmayan
kodlart birlestirmektedir. Kelimeleri gorsellestirme ve resimleri isimlendirme gibi
islemlere olanak tanimaktadir. Sistemler ic¢i baglantilar; sézel ve soézel olmayan
sistemlerin kendi iglerindeki gosterimlerini birlestirmektedir. Sozel sistemde kelimeler
kendileri ile iliskili kelimelerle, s6zel olmayan sistemde ise imgeler ayni ya da farkh

duyusal bi¢imdeki diger imgelerle baglant1 kurabilmektedir (Clark ve Paivio, 1991)

1.3.3.2. Bilissel Yiik Kuram (BYK)
Biligsel yiik kurami, hem bir biligsel teori ve 6grenim teorisi hem de egitsel bir
tasarim modelidir. Bu teorinin Sydney’deki New South Wales Universitesi’nde J. Sweller
tarafindan gelistirilmistir. Ogretim ortaminda 6grenmenin gergeklesebilmesi igin gerekli

olan tiim bilissel islerle ¢alisan bellegin ilgilendigi ve kapasite acisindan sinirhiliklarinin
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oldugu one stiriilmektedir. Biligsel ylik kurami1 da benzer sekilde, belli bir 6gretim
esnasinda 6grencinin ¢alisan bellek kapasitesini zorlamanin ve bunun sonucunda biligsel
acidan 6grenci tizerinde asir1 yiike neden olmanin 6grenmeyi olumsuz yonde etkiledigini
savunmaktadir (Kablan, 2008). Biligsel yiik kurami, temel olarak 6grenmenin
baslamasindan dnce eszamanli iglenmesi gereken bilginin miktar1 ve etkilesimi nedeniyle
ortaya ¢ikan karmasik biligsel gorevlerin 6grenilmesi ile ilgilenmekte ve biligsel siiregler
tizerinde durmaktadir (Kilig, 2006: 38).

Akbaba, (2009)’ya gore, bu kuramin ana fikri Ogretimi diizenleyenlerin
O0grenimde isleyen hafizayr yiliklemelerinin ana gorevleri olmasi gerektigidir.
Ogrencilerin elinde bulunan kavramsal kaynaklar &gretim materyalinin konu dist
ozellikleri yerine bizzat 0grenim isleminin kendisine yonlendirilmelidir. Biligsel yiik
kuramu bireylerin, sinirli olan bilgi isleme kapasitelerini etkili kullanmalarini saglayacak
etkili 6gretim yontemleri gelistirme ile ilgilenmektedir. Biligsel yiik kurami, uzun siireli
bellekle etkilesim i¢inde olan gorsel ve isitsel bilgilerin islenmesini saglayan, birbirinden
kismen bagimsiz iki kanaldan olusan sinirli olan ¢aligma bellegini igeren biligsel mimariyi
temel almaktadir. Biligsel yiik kuraminin amaci, yeni 6gretim yontemleri gelistirerek,
calisma belleginin kapasitesinin, etkili sekilde kullanilmasini saglamak oldugundan,
Ogretim tasarimi siirecinde odaklandigi nokta, calisma bellegi ve bu bellegin
sinirliliklaridir. Biligsel ylik kurami, 6grenme i¢in uygun olan etkinlikler yolu ile bilissel
kaynaklarin yonlendirilmesini saglayabilen etkili 6gretim materyalleri ile 6grenmenin
kolaylasacagini vurgulamaktadir. Ornegin; grenme icin birbiri ile biitiinlesmis kaynaga
ihtiya¢ duyulurken, bu bilgiler birbirinden ayri metin ve grafik seklinde sunuldugunda
ogrenme siireci etkili olmamaktadir. Bu sekilde boliinmiis kaynaklarla sunulan bilgi
biligsel yiikiin artmasina neden olmaktadir.

Biligsel yiik kuraminin merkezinde, “6gretimi tasarlarken calisan bellek yapisi ve
siirliliklart géz onilinde bulundurulmali ve calisan bellek kapasitesi en verimli sekilde
kullanilmali” goriisii yer almaktadir (Kablan, 2008). Biligsel yiik kuramina gore, calisma
belleginin sinirl olan kapasitesi, yapisi, gorsel ve isitsel olmak {izere ayrilan iki algi
kanal1 6gretim ortamlarini tasarlarken gz oniinde bulundurulmalidir. Onemli olan bu
kapasiteyi goz oniinde bulundurarak bilgilerin sunulmasi ve uzun siireli bellekte zihinsel

yapilarin  olusmasmna imkan tammnmasidir. Ogrenilenlerin  uzun siireli bellege
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aktarilabilmesi i¢in de gorsel ve isitsel algi kanallarindaki tikanikligi ve asir biligsel
yiiklenmeyi ortadan kaldirmak gerekmektedir (Kilig, 2006: 4).

Rebetez’e (2006: 12) gore, Sweller, bu BYK 1na bagli olarak 6grenim materyalleri
olusturulmasi konusunda bazi etkilerden bahseder:
1. Amagsizlik Etkisi: Belirli bir 6grenim amacina odaklanan yeni/acemi &grenciler
(mesela belirli bir soruya cevap arayan 0grenci) sadece bu amaca odaklanir ve diger
bilgileri gozden kagirir. Bu durum 6grenim i¢in negatif bir sunum olusturur.
2. Daha Onceden Bilinen Ornekler Etkisi: Onceden bilinen ve daha once ¢oziilmiis
ornekler biligsel ytikii azaltir ve anlayis1 ve 6grenmeyi artirir.
3. Problemin Coziimii Etkisi: Daha onceden ¢oziilmiis olan 6rnek problemlerden sonra
buna benzer ama ¢6ziimii yapilmamis bir 6rnek verilerek motivasyon artirilmalidir.
4. Bi¢im Etkisi/Siraya Koyma Etkisi: Benzer unsurlarla ilgili 2 yeni 6grenilen sey, farkli
duyusal bigimlerde saglanmalidir. Arastirmalara gore ikili sunum bi¢imi kullanildiginda
hafiza kapasitesinde artig goriiliir. Fakat bu, dikkatin boliinmesine de yol acabildigi gibi
asir1 sekilde animasyonlu ¢oklu ortam ayni1 zamanda genel bir bilis yiikiine doniisebilir.
5. Dikkat Béliinmesi Etkisi: Ogrencilerin ¢oklu ve birbirinden farkli bilgi kaynaklarini
islemden gegirip entegre etmeleri gerektigi hallerde ortaya ¢ikar. Mesela geometrik bir
cizim, gerekli metin uzamsal bir seklide ¢izimle entegre edildigi durumlarda bu bilginin
ayr1 bir sekilde sunumundan daha iyi anlasilir. Bu etki Mayer’in uzamsal ve zamansal
yakinlik ilkesine ¢ok benzemektedir.
6. Fazlalik/Gereksiz Tekrarlama Etkisi: Ayn bilginin birden fazla tekrarlandig1 yerlerde
coklu iglemler anlama i¢in negatif hale doniisiir ¢iinkii dis bilis yiikiinii artirir. Bazen yeni
baslayanlar ve acemiler bu tiir tekrarlamalardan kismen yararlansalar da (mesela resim ve
metinlerin entegresi) uzmanlarin performanslar diisebilir. Bu 6 etki Konu dis1 biligsel
yiikiin etkilerini azaltmaya ¢alisir (yani 6grenimde yer alan ama 6grenim i¢in gereksiz
olan bilissel siireglerin ve islemlerin sayisin azaltmaya calisir).
7. Unsurlarin Interaktifligi Etkisi: Materyaller ile yapilan etkilesim arttikca, dikkatin
boliinmesi ve gereksiz tekrarlama etkisi gibi olumsuz etkiler artar.
8. Interaktif Unsurlarin Izole Edilmesi Etkisi: Coklu etkilesimli unsurlar barmdiran
karmagik modellerde her bir unsurun tek basina sunulmasi tavsiye edilir.
9. Hayal Giicii Etkisi: Unsurlarin  fonksiyonlarin1 ve etkilesimlerini zihinden

canlandirmak uzmanlarin daha iyi sonuglar elde etmesini saglar.
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10. Uzmanlikta Etkilerin Tersine Zuhur Etmesi Etkisi: Uzmanlar i¢in bu etkilerin ¢ogu
tam tersine isler. Bu gibi durumlarda bilissel yiikk kuramina bagli olmayan ve tam tersine
klasik tasarim kurallarina gére hazirlanmis kurallara uymak tavsiye edilir.

11. Rehberligin Azaltilmasi Etkisi: Uzmanlik artik¢a dgrenciler caligmalarinda giderek
daha az yardim ve rehberlik saglanmalidir.

Sweller ve arkadaslar1 biligsel yiiklemenin ii¢ degisik kaynagimin tanimini
gerceklestirmislerdir. Biligsel ylikleme materyalin yapilisindan meydana gelen
sebeplerden, materyalin sunum bi¢iminden ve sema olustururken harcanan enerjiden
kaynaklanan sorunlardan etkilenebilir. icten gelen yiikleme, 6grenme materyalinin
konusunu veya konunun dogasini tanimlayabilir. Eger 6grenme materyali sinirsiz sayida
elementin bir araya getirilmesiyle olusmussa, icten gelen biligsel yilikleme oldukca
fazladir. Tam tersine, materyal ¢ok basitse ve elementler arasinda sadece birkag tane bag
bulunuyorsa, i¢cten gelen yiiklemeler oldukca azdir. Biligsel yiikleme teorisine gore,
Ogretim tasarimi igten gelen bilissel yiiklemeleri degistirmez (Kiili, 2006: 24). Sweller ve
arkadaslar1 da sunum formatindan kaynaklanan gereksiz biligsel yiiklemeleri “ asir1
yiikleme” olarak adlandirmiglardir (Tabbers vd., 2000: 1). Coklu ortam &6grenme
materyallerinin temel sorunu Ogrencinin isleyen hafiza kapasitesinin uygun olmayan
sunumlar yoluyla asir1 yiikklenmesidir.

Coklu ortam tasarimcilart i¢in en Onemli sorun asir1 yikleme ve ilgili
yiiklemelerden kaynaklanan sorunlarin ¢éziimlerini bulmaktir. Asirt bilissel yiikleme
gereksiz  biligsel yiiklerin yiiklenmesi durumudur ve Ogretim tasarimindan
kaynaklanmaktadir. Eger 6grenme materyalinin tasarimi yetersiz kalmigsa, asir1 yiikkleme
yiiksektir ¢iinkii Ogrenciler birbirleriyle iliskisi olmayan bilgileri islemekle mesgul
olurlar. Kirschner’e gore (2002) 6grencilerin uygun bilissel islemleri gerceklestirmek i¢in
daha fazla cesaretlendirilmesi yaklagimi eger 6gretim tasarimi sadece isleyen hafizanin
siirlart i¢inde gerceklesiyorsa elde edilebilir. Eger Ogrenenin biligsel sistemi agiri
yiiklenmigse, 6grenmeye negatif bir etkisi olur (Akt: Kiili, 2006: 24).

Sinirsiz uzun siireli bellege karsin calisan bellek organize etme, yapilandirma,
karsilastirma ya da kayit etme islemleri esnasinda bilgiyi hafizada tutma agisindan bir
anda en fazla sekiz parca ya da 6geyle ilgilenebilmektedir. Bu nedenle 6gretim ortaminda
asirt  biligsel yilke neden olan faktorlerin azaltilmasmna yonelik teknikler

gelistirilmektedir. Yapilan arastirmalarda O6gretime ek yarar saglamayan fazladan
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bilgilerin, 6grencinin 6grenme isini zorlagtiran 6gretim yasantilarinin ya da ilging ancak
O0grenmeye katki saglamayan resim, hikdye ve metin kullaniminin 6gretim ortaminda
gereksiz olarak nitelendirilen biligsel ylike neden oldugu vurgulanmaktadir (Kablan,
2008).

Sweller ve arkadaglari ¢alismalarinda sozel ve gorsel bilgilerin bir arada
verilmesiyle dikkat dagimikliginin azaltildigimi ve daha iyi 6grenme sonuglari elde
edildigini bulmuslardir. Metnin iliskili oldugu bir resmi metne yerlestirerek, isleyen
hafizada bilginin kalis siiresi azaltilmis ve daha az yiikleme sonucu elde edilmistir.
Sweller ve arkadaglar1 (1998) bu durumu “dikkat daginikligir etkisi” olarak
adlandirmiglardir (Akt: Tabbers vd., 2000). Metni resmin igine yerlestirmek yerine,
Kalyuga, Chandler ve Sweller (1999) renk kodlamasi kullanarak metnin resimle alakali
boliimlerinin birbirleriyle baglantili olmasini istemislerdir. Bu yolla gereksiz gorsel
arastirmalar1 engellemisler ve bilissel yiiklemeyi daha aza indirgemislerdir (Tabbers vd.,
2000: 1).

Mayer ve Moreno (1998), Mousavi, Low ve Sweller (1995) ve Tindall-Ford,
Chandler ve Sweller’in (1997) calismalar asir1 yiikklemeyi azaltacak alternatif bir yol
gostermistir. Bu arastirmacilar Baddalay’in isleyen hafiza modeline atifta bulunarak
sonuclarint agiklamislardir. Bu modelde isleyen hafizanin biri gorsel digeri de isitsel
bilgiler i¢in iki bagh alt sistemi vardir. Bilgiyi bu iki yolla sunmak kullanilabilir isleyen
hafiza kaynaklarim1 arttirir ve Ogretim formatindan kaynaklanan asir1 yiiklemeyi
azaltmaktadir. Bu durum da “sekil etkisi” olarak adlandirilir (Tabbers vd., 2000, s.2).
Biligsel yiik yapisi ile ilgili olan faktorler nedensel ve degerlendirme olmak iizere iki
temel baslik altinda agiklanmaktadir. Sekil. 1.4.te bu faktorlerin genel yapisi

aciklanmaktadir:



56

Nedensel Etkenler Degerlendirme Etkenleri
I || |
Gorev B Zihmsel Yik
(Ogrenme Cevrest) i ¢f ¢
A L
i Kontrolhi Otomatik
Gorev/Ogrenen Islem Islem
| Eidlesinle | | ° e Sireci
5
4
E Y
Ogrenen > L Zihinsel Caba
Y Y
0
Performans <
K

Sekil. 1.4. Bilissel Yiik Diizeyini Belirleyen Etkenler (Kirschner, 2002)

Efendioglu, (2012: 33)’na gore, calisan bellek ayni1 anda birden fazla bilgiyi
isleyemedigi icin iyi tasarlanmamis 6grenme ortamlari biligsel yiikiin artmasina ve ¢aligsan
bellegin kapasitesinin asilmasina, buna bagli olarak da Ogrenmenin gerceklesmesi
lizerinde negatif bir etki olusmasina neden olmaktadir. Biligsel yiik alaninda calisan
bir¢cok bilim adami bilissel ylikii azaltarak calisan bellek kapasitesini agsmamak ig¢in
gerekli olan en iyl Ogretimsel tasarimin nasil olmasi gerektigi lizerinde calismaktadir
(Ayres, 2006). Coklu ortam uygulamalart sirasinda 6grencilerin biligsel yapisinda bir
etkilesimin bulunmasi, ancak bu uygulamalarin 6grencilerin bilissel yiikiinii gereginden
fazla arttirmamasi beklenmektedir. Sezgin (2009: 1) yaptig1 ¢aligmada, ¢oklu ortama
dayal1 6gretim uygulamasinin 6grencilerin biligsel yiikiinii azalttigini belirlemistir.

1.3.3.3. Isleyen Bellek Modeli (iIBM)

Bilginin alinmas: ile iletilmesi arasindaki zaman araligi ve anlatilan bilgilerin
tutulma miktarinin gézlemler temeline bagimli oldugunu ve beynin ii¢ temel boliime
ayrildigini savunan bir model 1968 yilinda ilk olarak Atkinson ve Shiffrin tarafindan
olusturulmustur (Tasc1, 2006: 9). Fakat, halen daha alternatif modeller gelistirilmekte
olup, isler bellek sistemi ile ilgili yeni ve farkli perspektifler ortaya atilmaktadir. Ilk olarak

Atkinson ve Shiffrin tarafindan olusturulan bellek modelini incelemesi gerekir.
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Sekil.1.5. Atkinson ve Shiffrin’in Bellek Modeli
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Insanin 6grenme yapisi ve bilgileri zihinde tutma giiciinii ele aldigimizda insanin

biligsel yapis1 duyusal bellek, isleyen bellek ve uzun siireli bellek olmak tizere iige ayrilir.

a) Duyusal bellek: Ogrenme ve akilda tutma siireci incelendiginde bireyin bellek sistemi
tarafindan bilginin islenmesi fiziksel isaretlerin herhangi bir duyu orgam tarafindan
alinmasiyla baglar. Bu isaretler duyusal bellekte kisa bir siire i¢in (1/2 saniye ile 4 saniye
aras1) alikonur. Akbaba, (2009: 58)’a gore, duyusal bellek ¢ok yiiksek bir kapasiteye
sahip olmasina ragmen, bu bellege kaydedilen veriler segilerek, islenmesi i¢in kisa siireli
bellege aninda aktarilmazsa kisa bir siire icinde kaybolur. Burada 6nemli olan dikkat

surecidir.

b) Kisa siireli bellek: Duyusal bellekten siiziilen uyaricinin analiz edildigi, yorumlandigi
ve uzun siireli bellege kayit i¢cin hazir hale getirildigi yerdir. Miller’in (1956)'da
yaymladigt ve biligsel psikologlarin c¢ogu tarafindan referans olarak kullanilan
makalesinde bireyin belli bir zaman diliminde isleyebilecegi bilgi miktarini1 7 + 2 bilgi
birimi olarak tespit etmistir (Akt. Yalin, 2002: 85). Bu genel kabul goren arastirma
sonucuna gore, kisa siireli bellegin uzun siireli bellekten ¢ok daha sinirli bir kapasiteye
sahip oldugunu soyleyebiliriz. Bilgi isleme kapasitesi yasa gore de degisiklik
gostermektedir (Kiili, 2006: 22).

Kisa siireli bellege kaydedilen bilgi, lizerinde herhangi bir islem yapilmadig
takdirde, 15-20 saniye icinde kaybolur. Fakat birtakim stratejiler ve tekrar yoluyla

bilginin kisa siireli bellekte daha uzun siire kalmas siireli bellege aktarilmasi saglanabilir.
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Tekrar, bilginin uzun siireli bellege kaydedilmesi agisindan onemli olmakla birlikte
kodlanan bilginin kolayca hatirlanmasi ve degisik durumlarda kullanilabilmesi igin
yeterli degildir. Bunun i¢in bilginin anlamlandirilmasi1 gerekir. Anlamlandirma, yeni bilgi
ile mevcut bilgilerimiz iliski kurarak, bilgiyi destekleyen imgeler olusturarak, bilginin
degisik durumlarda uygulama sekilleri diisiinerek ve bilgi hakkinda sorular gelistirip bu
sorulara cevap vererek saglanabilir. Kisa siireli bellegin islevlerinden biri de kaydedilen
bilgileri 6nceden uzun siireli kaydedilmis olan bilgilerle karsilastirarak eslestirmek ve
iligkili olanlar1 yeni 6grenmeler olarak yapilastirmaktadir. Kisa siireli bellek kapasitesi,
uyaricilar1 gruplandirarak, bilgiyi sunmak i¢in birden fazla duyu organi kullanilarak

artirtlabilir (Akbaba,2009: 59).

¢) Uzun siireli bellek: Kisa siireli bellekten farkli i¢ 6nemli 6zellige sahiptir: (1) bilgi
kalicidir, (2) bilgi organizeli ve anlamli olarak kaydedilir, (3) sinirsiz kapasiteye sahiptir.
Biitiin tecriibe ve bilgiler uzun siireli bellekte saklidir. Hatirlama, problem ¢bézme,
diisiinme, vs. uzun siireli bellekte sakli olan bilgiler sayesinde olur. Bir kavram agi
biciminde uzun siireli bellekte organize edilip depolanan bilgi, birden fazla ifade bigimi
kullanilarak iligkilendirildiginde daha etkili bir bigimde depolanmaktadir (Yalin, 2002:
86).

Bilissel psikologlara gore, bilgiler uzun siireli bellekte semalar seklinde (organize
edilmis bilgi aglar veya kavram gruplar1) kaydedilir. Semalar, yeni bilginin kodlanmasi,
bellege kaydedilmesi ve kaydedilen bilginin geri getirilmesini kontrol eder. Semalar
edindigimiz bilgilerin zihinsel modelleridir. iliskili semalar birbirine baglanir ve bir
semay1 faaliyete gegiren bilgi onunla iligkili diger bilgileri de harekete gecirir (Yalin,
2002: 86). Bir¢ok arastirma, yeni bilginin kendi basina anlamlandirildiktan sonra bellekte
var olan bilgiyle iligkilendirildigi tezinden g¢ok, baslangictan itibaren var olan bilgi
tarafindan saglanan baglam igerisinde yorumlandig: tezini desteklemektedir. Ogretim
materyalinin uygun olmayan tasarimi isleyen hafizanin tam olarak islev gormesini
engeller ve boylece 6grenme ve anlama engellenebilir. Sonugta, 6gretim tasarimlarinda
isleyen hafizanin sinirliliklarinin goz 6niinde bulundurulmasi ¢gok énemlidir (Yalin, 2002:

86; Kiili, 2006: 23).

1974’te Alan Baddeley ve Graham Hitch “Isleyen Bellek Modelini” 6ne siirmiis

ve kisa stireli hafizay1 bu model ile agiklamaya ¢alismislardir. Alan Baddeley ve Graham
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Hitch’in modeli Atkinson ve Shiffrin’in “Coklu Depo Hafiza Modelindeki” kisa donem
depolama olgusuna bir alternatif olarak gelistirilmistir (1968). Bu model, Baddeley ve
meslektaslari tarafindan gelistirilmis ve isler bellek sahasinda kabul gormiistiir. Baddeley

ve Hitch’in orijinal modeli (ilk modeli) ii¢ temel boliimden olusmaktadir:

1. Merkezi Yonetim: Denetleyici bir sistem olarak is goriir ve ek sistemlere ve ek

sistemlerden kendine dogru olan bilgi akisini kontrol eder.
2. Seslendirme Dongiisii
3. Gorsel-Mekansal Kopyalama Sistemleri

Merkezi yilritiicl

Gorsel-mekansal kopyalama {Central executive) Seslendirme déngiisi
(Visuo-spatial sketchpad) /"’_\ (Phonological loop)

)

L

)

)
L

Sekil. 1.6.: Baddeley ve Hitch’in Isleyen Bellek Modeli (izmirli, 2012: 5)

Modelin merkezinde merkezi yliriitiicii vardir. Merkezi yiiriitiicii enformasyonun
akigini kontrol etmektedir ve sinirli kapasitede dikkat kontrol sistemine sahiptir. Merkezi
yiiriitiicliniin, seslendirme dongiisii ve gorsel-mekansal kopyalama olmak {iizere iki alt
birimi bulunmaktadir. Seslendirme dongiisi, ses ve konusma tabanli enformasyonu (s6zel
enformasyon) depolayan ve isleyen bir alt sistemdir. Sesli kelimeler (anlatim) bu alt
sisteme dogrudan girer ancak yazili kelimeler ilk 6nce gorsel koddan seslendirme koduna
doniistiiriiliirler. Gorsel-mekansal kopyalama ise gorsel ve uzamsal enformasyonu
depolayan ve isleyen bir alt sistemdir. Gorsel-mekansal kopyalamanin gorsel bileseni
nesnelerin gorsel oOzellikleri ile ilgilenmektedir. Uzamsal bileseni ise iliskisel veya
uzamsal enformasyonla ve hareketlerin kontrolii ile ilgilenmektedir (Baddeley,1999,
2006; Baddeley ve Hitch, 1974). Bilgiyi isleme siirecinde c¢alisan bellegin O6nemi
biiyiliktiir. Calisan bellegin simirli kapasitede olmasindan (Baddeley, 1999) dolay1
ogrenilecek gorevlerin tasarimma dikkat edilmelidir. Ornegin, Ogrenene verilen

yonergelerde ayni anda ti¢ veya dort adim verilmesinden ya da es zamanli olarak ii¢ veya
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dort uyarict gosterilmesinden kaginilmalidir. Aksi takdirde O0grenenin calisan bellek
kapasitesi asilabilir. Boyle bir durum meydana geldiginde 6grenen yonergeyi tekrar
duymaya veya gormeye gereksinim duyabilir ya da istenen eylemleri yetersiz bir sekilde

yerine getirebilir (Gagné ve Glaser, 1987: 12).

Baddeley’e (1992) gore, calisma bellegi, isitsel ve gorsel kanallar yolu ile bilgiyi
aldigindan bu kanallar birbirinden bagimsizdir. Boliinmiis dikkat etkisi, gorsel ve isitsel
bilginin birbirinden ayr1 olarak sunulmasinin algi kanallarindaki tikanikligi ortadan
kaldiracagin1 vurgulamaktadir. Bu nedenle gorsel ve isitsel bilginin birlikte sunulmasi,
gorsel metin ve gorsel resmin birlesimine gore bilginin daha iyi islenmesi ile
sonuclanmaktadir (Akt: Kilig, 2006: 4). Bunun yaninda, ¢oklu ortam dgrenmelerinde
isleyen hafizanin kapasite limitleri onemli bir rol oynar. Eger 6grenci animasyon ya da
aciklayict metin gibi degisik bilgi elementlerini 6grenimleri boyunca biitlinlestirebilirse,
Ogrencinin sahip oldugu hafiza yiikii daha yiiksek olur. Benzer bir elementi arastirirken
diger elementin zihinsel sunumu etkin halde olmalidir. Ozellikle arastirmaya rehberlik
edecek bir semanin olmamast ve Onbilgilerin yetersizligi yeni bilgileri 6grenmemizi
engelleyen énemli bir kavramsal tehlikedir. Isleyen hafizanin coklu ortam 6grenmeleriyle
uyusan ikinci bir yonii ise ¢esitli girdi sekilleri i¢in ayr1 ayr1 hafiza kaynaklari igermesidir

(Tabbers, 2002: 7).

Baddeley’in Modeli’nin giiclii noktas1 kisa donem hafiza ve isler bellek ile ilgili
pek ¢ok miktarda bulguyu bir arada kullanabilmesi olmustur. Buna ek olarak ek
sistemlerin de ise sokulmas1 ve 6zellikle de fonolojik dongii olgusu deneysel psikoloji,
noropsikoloji ve biligsel noro-bilimlerde ¢ok zengin arastirmalara kaynak ve Oncii
olmustur. Fakat elestiriler de yok degildir. Ozellikle fonolojik déngii ile ilgili elestiriler
ortaya atilmistir. Ciinkii, bulgularin bazi detaylar1 orijinal Alan Baddeley ve Graham

Hitch Modeli ile kolayca agiklanamamaktadir (Jones, vd., 2004: 656-670)

Bu kuramlardan yola ¢ikilarak, ¢oklu ortam kullanim siirecinde isleyen bellegin
tek olarak bu bilgileri islemesi degil, es zamanli olarak bu alt sistemleri kullanmasi igin

farkli duyu organlarina hitap eden materyallerle 6gretim calismalar yapilmaktadir.

Bu aragtirmada, ¢coklu ortam uygulamalarinin dinleme becerisi lizerindeki etkileri

temel alinmistir. Tiirkge Ogretim siirecinde dinleme becerisinin gelisimi, okuma
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becerisine bagli oldugu diisiiniildiigii i¢in okuma becerisinin yaninda gelisen bir anlama
becerisi olarak goriilmiistiir. Okula yeni baslayan birinci sinif 6grencisi, zaten dinledigini
anlamasi ve konusabilmesi, okuma ve yazma becerilerini daha 6n plana ¢ikarmistir.
Ozellikle okuma ve yazmaya yonelik Ogretim galismalarmin zenginlesmesini ve
cesitlenmesini saglamistir. Tiirkge O0gretimi dort temel beceri lizerine odaklanan bir
yaptya sahip oldugundan bireyin dogustan getirdigi dinleme becerisinin farkli 6gretim
etkinlikleriyle daha da gelistirilmesinin elzem oldugu diisliniilmektedir. Bu nedenle
dinleme siirecinin daha etkili ve kolay kilinabilmesi icin ¢esitli deneysel caligsmalar ile
farkl degiskenlerin etkisine bakilmalidir. Bu arastirmada ¢oklu ortam uygulamalarinin

etkililigine bakilacaktir.

1.4. ILGILI ARASTIRMALAR

Bu baslik altinda, arastirma konusu ile ilgili olarak yapilan arastirmalara yer
verilmistir. Sunulan arastirmalar da “Dinleme Becerisi Ile ilgili Arastirmalar”, “Coklu
Ortam Uygulamalar ile Ilgili Arastirmalar” basliklar1 altinda toplanarak diinyada ve

tilkemizde yapilan ¢alismalardan bazilar1 6zetlenerek sunulmustur.
1.4.1. Dinleme Becerisi Ile Tlgili Arastirmalar

Wetstone ve Friedlander (1974) yaptiklari aragtirmada metinlerin canli kaynaktan,
televizyondan, teypten dinletilmesinin dinledigini anlama iizerindeki etkisini
incelemistir. Arastirmanin 6rneklemini 120 kiz ve 127 erkek 6grenciden olusan 247 kisi
olusturmaktadir. Arastirmaya ana sinifinda, birinci, ikinci ve tg¢lincii siifta okuyan
ogrenciler katilmistir. Arastirmada 6grencilere dinledikleri ile ilgili sorular sorulmus ve
alman cevaplar dogrultusunda 6grencilerin canli kaynaktan, televizyondan ve teypten
dinlediklerini hatirlama diizeyleri belirlenmistir. Arastirma sonucunda televizyondan
dinleyen ogrencilerin dinlediklerini daha iyi hatirladiklar1 saptanmistir. Cocuklarin
televizyondan sonra en iyi hatirlamalar1 canli kaynaktan dinlediklerinde olmustur. En

diisiik hatirlama ise, teypten dinlemelerde gergeklesmistir.

Witkin ve Trochim (1997), tarafindan yapilan arastirmada dinleme becerisinin
sentezini ortaya koymak i¢in bir kavram analizi ¢aligmasi yapilmistir. Dinleme becerisi

ile ilgili olan ve 98 6geden olusan kavram kiimesi 19 katilimciya sunulmustur. Veriler
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cok boyutlu dlgekleme ve hiyerarsik kiime analizi yontemiyle analiz edilmistir. Sonuglar
analiz edildikten sonra 6gelerin birbirleri arasinda olan iligski sonucu ortaya ¢ikan 15 kiime
ortaya ¢cikmistir. Olusan kiimelerden en fazla 6ne ¢ikanlar: elestirel dinleme, duyusal
izlenimler, baglam, karisik yontem ve aktif dinlemedir. Diger kiimeler ise empati, agik
yanit, deneyim, organizasyon, yorum, bilgi depolama, isitsel isleme, giris ozellikleri,

bilingalt1 ipuclar1 ve sdzsiiz uyaranlar olarak belirlenmistir.

Aarnoutse, Van Den Bos ve Brand-gruwel (1998), yaptigi deneysel arastirmada
dinledigini anlama egitiminin dinleme ve okuma iizerindeki etkisini incelemistir. Bu
kapsamda dinleme modunda metin stratejisi 6gretiminin 9-11 yas aras1 okuma gii¢liigii
ceken okuyuculara olan etkisini belirlemeyi amaclamistir. Calismada katilimeilar 6zel
egitim okullarindan seg¢ilmistir. Caligmanin deney grubunu 48 6grenci, kontrol grubunu
ise, 47 O0grenci olugturmaktadir. Deney gurubuna 6zetleme, tahmin etme, soru sorma
stratejilerine yonelik egitimler verilmistir. Programin 6gretim bigimi karsilikli 6gretim ve
dogrudan talimattan olusmustur. Tiim katilimcilar okudugunu anlama ve ¢oziimlemede
cok zayif bulunmustur. Buna ek olarak katilimcilarin yarisi dinleme bakimindan zayif,
diger yaris1 ise normal dinleme puanlarina sahiptir. Program sonucunda verilen egitimin

stratejik dinleme ve stratejik okuma {izerinde olumlu etkileri oldugu saptanmistir.

Field (1998), Dinleme i¢in Yeni Bir Metodoloji, adli kuramsal makalesinde
dinleme egitimi lizerinde durmustur. Field, bugiin derslerde dinleme egitiminin ¢ok farkl

oldugunu ve asagidaki boliimleri kapsadigini ifade etmistir:
* On dinleme (baglam ve motivasyon)

* Genis dinleme (duruma gore sorularin sorulmast)

» Onceden belirlenmis sorularla ve gorevlerle genis dinleme
* Sorulan sorularin incelenmesi

* Kullanilan dilin kontrolii ve yeni kelime ¢ikarima.

Field'e gore geleneksel dinleme sadece metinler araciligiyla dinleme becerisini
gelistirebilir. Arastirmaci geleneksel dinlemenin 6grencilerin  dinleyici olarak

eksikliklerini bazen kismen giderebildigini bazen de hi¢ gideremedigine dikkat ¢eker. Bu
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anlayis cercevesinde dinleme becerisinin gelisimi 6grencilerin sorulara dogru yanit
vermesi ve Ogretmenin verdigi gorevleri yapmasi ile Olgiiliir. Ogrenciler dinleme
metninin belirli noktalarinda zorluklar yasayabilir. Bu zorluklar dilden ve metnin
anlamindan kaynaklanir. Dinleme metnindeki bu tip aksakliklar da 6grencinin dinleme

becerisinin yanlis gelisimi ile sonuglanabilecegini ifade etmistir.

Yangin (1998) “Dinledigini Anlama Becerisini Gelistirmede ELVES Y 6nteminin
Etkisi” isimli doktora tezi c¢alismasinda, ilkokul birinci simnifta dinledigini anlama
becerisinin gelistirilmesi i¢in ELVES yonteminin 6grenme diizeyine ve 6grenmenin
kaliciligina etkisinin olup olmadigin1 ¢esitli degiskenler acisindan incelemistir.
Arastirma, 27 kisilik deney grubu ve 21 kisilik kontrol grubu olmak tizere iki grup
tizerinde yiiriitiilmistiir. Arastirma sonucunda ELVES yonteminin uygulandig1 gruptaki
ogrencilerin 6grenme seviyeleri, geleneksel 0gretimin siirdiirtildiigi gruptaki 6grencilerin
O0grenme seviyelerinden anlamli derecede yiiksek bulunmustur. Fakat o6grenme
seviyesinin kaliciligi bakimindan iki grup arasinda anlamli bir farklilik olmadig
goriilmustiir. Yine ELVES yonteminin uygulanmasi sonucunda zeka bolimi, takvim
yasi, aylik gelir seviyesi ve anne-babanin 6grenim durumuna goére anlamli bir farklilik

olusmamustir.

Cihangir (2000) “Universite Ogrencilerine Verilen Etkin Dinleme Becerisi
Egitiminin Baskalarin1 Dinleme Becerilerine FEtkisi” isimli yiiksek lisans tezi
caligmasinda etkin dinleme becerilerini gelistirmeye yonelik olarak bir egitim programi
olusturmustur. Calismada ayrica, bu programin iiniversite Ogrencilerinin baskalarini
dinleme becerileri iizerindeki etkisini incelemistir. Deney grubuna haftada doksan
dakikalik oturum ile alt1 hafta siireyle etkin dinleme becerisi egitimi verilmis, kontrol
grubuna herhangi bir miidahalede bulunulmamistir. Arastirma sonucunda, etkin dinleme
becerisini gelistirmeye yonelik egitim programinin, liniversite 6grencilerinin baskalarini
dinleme becerilerini olumlu yonde etkiledigi ve bu etkinin egitimden sonra da devam

ettigi tespit edilmistir.

Yazkan (2000) yapmis oldugu “Ilkogretim Okullarinin 1. Kademesinde
Dinledigini Anlama Davranisinin Kazandirilmasina Dramatizasyonun Etkisi” isimli
yiiksek lisans tezi ¢aligmasi ilkdgretim 3. ve 4. Sinifta 6grenim goren 428 6grenci

tizerinde ylritiilmiistiir. Aragtirma sonucunda dramatizasyonun anlamay1 ve hatirlamay1
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kolaylastirdigi  belirlenmistir. Bunun yaninda dinledigini anlama davraniginin
kazandirilmasinda, okuma yontemine gore daha etkili oldugu; kiz 6grencilerin korkma,
heyecanlanma ve seving gibi duygusal yasantilarin oldugu metinleri erkek 6grencilere

gore daha iyi anladiklar1 belirlenmistir.

Ciftei (2001), yaptig1 calismada dinleme egitimi ve dinlemeyi etkileyen faktorler
tizerinde durmustur. Calisma dinleme egitimi ve dinlemeyi etkileyen faktorler olarak iki
kisma ayrilmistir. Dinleme egitimi kisminda dinlemeye sosyal bakisimiz, dinlemeye
bakisimiz, dinlemenin nitelikleri konularina deginilmistir. Dinlemeyi etkileyen faktorler
kisminda ise fizyolojik faktorler, fiziki faktorler, psikolojik faktorler, zihinsel faktorler,
sosyal faktorler, Ogretmen faktorii, konugmaci faktdrii ve konu faktorii ilizerinde
durmustur. Sonu¢ kisminda dinleme egitimine Milli Egitim Bakanligi'nin sahip ¢ikmasi
gerekliliginde bahsetmis ve tniversitelerin dinleme becerisini bir arastirma konusu

yapmast gerektigine deginmistir.

Hedrick ve Cunningram (2002), yaptig1 ¢alismada 3., 4., ve 5. siniflarda okuyan
146 cocugun dinledigini anlama becerisini arastirmislardir. Hedrick ve Cunningram kitap
okuma aligkanlig1 ile dinledigini anlama arasindaki iliskiyi incelemistir. Arastirmada
Formal Listening Inventory (FLI) ve Title Recognition Test (TRT) adli1 6lgme araglari
kullanilmistir. Ayrica verileri analiz etmek i¢in ¢oklu regresyon yontemi kullanilmistir.
Calismada dinledigini anlamanin 3. smiftan 5. smifa dogru bir artis gosterdigi
belirlenmistir. Elde edilen bulgular dogrultusunda kitap okuma aligkanliginin dinledigini

anlama becerisini etkileyebilecegi sonucuna varilmaistir.

Barr, Dittmar, Roberts ve Sheraden (2002) tarafindan yapilan bir arastirmada
dinleme becerileri gelistirme programini tanitmayir amaglamislardir. Arastirmanin
katilimcilar1 Illionis’in batisinda yasayan orta smif ailelerin ilkdgretim Ogrencisi
cocuklarindan olusmaktadir. Mevcut verilerin analizi sonucunda Ogrencilerin etkin
dinleme becerilerinden yoksun olmalari nedeniyle okul basari diizeylerinin diigiik
olabilecegi dusiiniilmiistiir. Pek ¢ok Ogrencinin isitsel girdiye yogunlasamadigi, etkili
dinleme siirecinin gereklerini yerine getirmedigi, dinleme becerileri iizerine egitim
gormedigi belirlenmistir. Bunun yaninda imgesel kavrama becerileri ve igsel
motivasyondan yoksun oldugu, etkili dinleme i¢in gerekli fiziki 6n hazirlik bilgilerine

sahip olmadig1 gerceklerinden hareketle 16 haftalik dinleme becerileri egitimi programi
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hazirlamiglardir. Bu uygulama esnasinda 6grenciler dogrudan dinleme becerileri
gelistirme ve 6z gozlemleme egitimi almislardir. Sinif iginde miizik kullaniminin pozitif
etkileri ve bu egitim programinin uygulanmasi sonucunda, 6grencilerin okul basarilarinda
yiikselme, okul programinda ilerleme ve Ogrencilerin sosyal etkilesimleri iizerinde

olumlu gelismeler tespit edilmistir.

Kog (2003) tarafindan yapilan Dinleme Becerilerini Kazandirma Y dntemlerinin
Uygulanmasi isimli yiliksek lisans tezi ilkogretim besinci sinif &grencileri iizerinde
yiirlitiilmistlir. Arastirmada, 6grencilere dinleme becerileri kazandirilarak 6grencilerin
basari durumlarindaki degisme ve uygulanan yontemlerin yeterliligi incelenmistir.
Arastirma sonucunda dinleme becerilerini kazandirma yontemlerinin uygulandigi deney
grubu Ogrencileri, kontrol grubu O&grencilerine gore daha basarili bulunmustur.
Uygulamada kullanilan dramatizasyon yonteminin, klasik yontem, kasetten dinletme,
okunan metnin resmini yaptirma, 0ykii tamamlama, gosterme, CD’den dinletme-izletme

yontemlerine gore daha etkili oldugu belirlenmistir.

Owca, Pawlak ve Pronobis (2003), bu arastirmada akademik basariyr arttirmak
icin dinleme becerilerini gelistirici bir program tanimlamislardir. Calismanin hedef kitlesi
altinci ve sekizinci sinif 6grencilerden olusmaktadir. Aragtirmada 6grencilerin yazili veya
sozlii talimatlar1 takip etmediklerinde ozellik ev o6devleri ve isbirlik¢i 6grenme
aktivitelerinde yetersiz dinleme becerileri sorunu yasadiklar1 gézlenmistir. Bunun nedeni
analiz edildiginde ise Ogrencilerin ders sirasinda siklikla gilindiiz riiyas1 gordiikleri,
dikkatlerinin dagildigi, konusmacidan sikildiklari, dinler gibi goriindiikleri veya
duyduklarina zihinlerini kapattiklar1 goriilmiistiir. 10 haftalik dinleme becerileri
egitiminin ardindan Ogrencileri bir dinleme becerileri anketi uygulanmistir.
Ogretmenlerden ise talimat tekrar etme frekanslar1 istenmistir. Arastirmada 6grencilerin
yazili veya sOzlii talimatlar takip etmediklerinde 6zellikle ev o6devleri ve igbirlik¢i

ogrenme aktivitelerinde yetersiz dinleme becerileri sorunu yasadiklar1 gézlenmistir.

Aras (2004), “Tlkdgretimde Dinleme Anlama Becerilerinin Gelistirilmesi” isimli
yiiksek lisans ¢alismasin1 sosyoekonomik yonden fakli iic bolgedeki 6, 7 ve 8. sinif
ogrencilerinden olusan 450 6grenci tlizerinde yapmistir. Calismada oncelikle okudugunu
anlama testi ile 6grencilerin seviyeleri Ol¢lilmiistiir. Daha sonra dgrencilerin seviyelerine

uygun metinler sinifta islenmis, derste anlatilanlara yonelik dinledigini anlama testi
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uygulanmis ve dinleme becerilerinin yani sira sinif ve okul karsilastirmalar1 yapilarak
sosyoekonomik yonden ii¢ okul arasindaki basari1 oranlar1 degerlendirilmistir. Arastirma
sonucunda smif seviyesi arttikga dgrencilerin dinlediklerini anlama diizeylerinin arttig1
belirlenmistir. Ayrica il merkezinde 6grenim goren Ogrencilerin ilge ve kdyde dgrenim
goren Ogrencilere gore dinledigini anlama bakimindan daha basarili olduklart tespit

edilmistir.

Kaplan (2004) flkogretim 6. Siif Ogrencilerinin Dinleme Becerileri Uzerine Bir
Arastirma” isimli yiiksek lisans tezi ¢alismasini 37 adet 6. Siif Orgencisi iizerinde
yapmistir. Arastirmada ilk defa dinlenen bir metni anlama diizeyinin gelistirilmesi
tizerinde durulmustur. Caligma sonucunda dinledigini anlama becerisini gelistirmek i¢in
yapilan etkinliklerin 6grencilerde anlamli bir gelisme sagladigi belirlenmistir. Bunun
yaninda, diizenli olarak okunan farkli tiirdeki metinlerin, 6grencilerin ilk defa dinledikleri

bir metni anlama seviyelerini yiikselttigi belirlenmistir.

Karabay (2005) tarafindan yapilan “Kubasik Ogrenme Etkinliklerinin ilkdgretim
Besinci Sinif Tiirkce Dersinde Ogrencilerin Dinleme ve Konusma Becerileri Uzerindeki
Etkisi” adli yiiksek lisans tezi caligmasi 133 ogrenci lizerinde gergeklestirilmistir.
Arastirmada sonug olarak kubasik 6grenme etkinliklerinin dinleme becerisini gelistirdigi

belirlenmistir.

Diakidoy, Stayliaonu, Karefillidou, ve Georgiou (2005) tarafindan yapilan “Sinif
Seviyelerine Gore Farkli Metin Tiirlerinde Dinledigini ve Okudugunu Anlama
Arasindaki iliski” adli arastirmada farkli degiskenler iizerinde okudugunu anlama ve
dinledigini anlama becerileri iizerine c¢alisilmistir. Arastirmada Ogrencilerin eksik
metinleri tamamlamalarinda dinledigini ve okudugunu anlama iizerindeki etkisi, sinif
seviyelerine gore dinleme ve okuma arasinda farklilik, Oykiileyici ve bilgilendirici
metinlerdeki benzerlikler ve farkliliklar arastirilmistir. Calisma 2, 4, 6 ve 8. simf
Ogrencilerinden olusan toplam 612 o6grenci ile ylriitilmiistiir. Arastirma sonucunda
bilgilendirici metin testlerinde okudugunu ve dinledigini anlama arasindaki iligkinin
Oykiileyici metinlere gore daha diisiik oldugu belirlenmistir. Bunun yaninda metin tipi
dikkate alinmadiginda 8. sinif 6grencilerinin okudugunu anlama becerilerinin, dinleme

becerilerinden daha iyi diizeyde oldugu goriilmiistiir.
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Odac1 (2006) tarafindan yapilan “Agik Dinleme Stratejileri Egitiminin Strateji
Kullanimi ve Dinleme Anlama Diizeyi Uzerindeki Etkisi” isimli yiiksek lisans tezinde
acik strateji egitiminin &grencilerin dinleme anlama stratejilerini kullanimini artirip
artirmadigini ve dinleme anlama diizeyine etkisini belirlemek amaglanmistir. Arastirma
Osmangazi Universitesi Yabanci Diller Boliimiinde dgrenim géren 40 hazirlik sinifi
ogrencisi katilmistir. Oncelikle problemi belirlemek icin grenciler yabanci dilde
dinlerken yasadiklar1 zorluklari s6zlii ve yazili belirtmis ve Dinleme Anlama Stratejileri
Anketi’ni yanitlamiglardir. Bunun sonucunda Ogrencilerin hangi dinleme anlama
stratejilerini  gelistirmeye ihtiyag duyduklari belirlenmistir. Ogrencilerin ihtiyaglari
dogrultusunda dinledigini anlama stratejileri egitimi planlanmigtir. 20 kisilik deney grubu
yedi hafta siiresince dinleme anlama acik strateji egitimi almistir. Egitim sonucunda
deney grubu ile kontrol grubu arasinda deney grubunun lehine anlamli bir fark oldugu

tespit edilmistir.

Dogan (2007) “Ilkdgretim Ikinci kademede Dil Becerisi Olarak Dinlemeyi
Gelistirme Caligsmalar1” adli doktora ¢alismasinda, dinlemenin gelistirilebilir bir dil
becerisi oldugunu ve Ogrencilerin dinleme becerilerinin etkinlikler yoluyla
gelistirilebilecegini ortaya koymayr amaglamistir. Arastirma ilkdgretim yedinci simif
ogrencileri ile yapilmustir. Ogrencilerin dinleme diizeylerini belirlemek amaciyla
ogrencilere “hikaye, metro anonslari, haberler-hava durumu, ¢izim, roportaj, yol tarifi,
radyo tiyatrosu, reklamlar, dikte ve aligverig problemi” konularindan olusan bir dinleme
testi uygulanmistir. Aragtirmada sonug olarak dinleme becerisine yonelik olarak verilen

egitimin dgrencilerin dinleme becerilerini gelistirdigini belirlenmistir.

Yilmaz (2007)’1n “Tiirkge Ogretiminde Dinleme Becerisini Gelistirmeye Y énelik
Onerilen Etkinliklerin Degerlendirilmesi” adli yiiksek lisans ¢alismas1 Tiirkge
ogretiminde dinleme becerisini gelistirmek i¢in onerilen etkinlikleri uygulamaya yonelik
olarak yapilmistir. Arastirmada ilkogretim altinct sinif 6grencilerine 2006 Tiirkge Dersi
Programinda ve alan yazinda Onerilen etkinlikler uygulanmistir. Arastirmada deney
gruplarina dinleme-izleme, dinleme-yeniden yapilandirma, dinleme- miizik, dinleme-
bosluk doldurma, dinleme-haber, dinleme-not tutma etkinlikleri uygulamistir. Kontrol
gruplarinda ise geleneksel yontemle dinleme c¢alismalari yapilmistir. Arastirma

sonucunda Onerilen etkinliklerin uygulandigi deney grubu simiflarinin, etkinliklerin



68

uygulanmadigi kontrol grubu siniflarina gore dinleme becerisinin gelisiminde daha
basarili oldugu goriilmiistiir. Onerilen etkinliklerden, dinleme-izleme, dinleme-yeniden
yapilandirma, dinleme-not tutma, dinleme-bosluk doldurmada 6grencilerin daha basarili
olduklar1 saptanmistir. Diizeye uygun etkinliklerle Tiirkce Ogretiminin amaglari

dogrultusunda dinleme becerisinin gelisebilecegi goriilmiistiir.

Deniz (2007) tarafindan yapilan “ilkdgretim ikinci Kademede Konusma ve
Dinleme Yoluyla Ogrencileri Ikna Uzerine Bir Arastirma” isimli doktora tezinde
egitimde ikna edici iletisim konusu ele alinmistir. Arastirma kapsaminda ilkdgretim ikinci
kademede bir ders isleme siirecindeki 6gretmen 6grenci iletisimi, 6gretmenlerin konusma
ve dinleme yoluyla ikna edici iletisim unsurlarini ne 6l¢iide kullandiklar1 ve bunlari
kullanma diizeylerini etkileyen faktorler incelenmistir. Arastirma 150 Tiirk¢e 6gretmeni
ve bu Ogretmenlerin dersine girdigi 7 ve &. simiflardan toplam 750 Ogrenci ile
yiirlitiilmustlir. Arastirma, 6gretmenlerin ikna edici iletisim davranis ve tekniklerini
uygulayip uygulamadiklarini yine kendi goriisleri cergevesinde belirleme temeli iizerine
kurulmustur. Ayni1 zamanda arastirmaya kapsamina alinan 6gretmenlerin, bu konudaki
davraniglarinin tutarlilik anlaminda giivenilirligini test etmek igin dersine girdigi
ogrencilere de dgretmenlerin belirtilen davranis ve teknikleri sergileyip sergilemedikleri
sorulmustur. Arastirmada 6gretmenlerin, ikna beceri ve tekniklerini genel olarak “iyi”
diizeyde uyguladiklarinit belirttikleri goriilmistiir. Ancak Ogrenci goriisleri bunu
desteklememektedir. Bu sonug, belirtilen davranis ve teknikleri dgretmenlerin “iyi”
diizeyde uyguladiklarin1 veya uygulanmasi gerektigine inandiklarini ancak, 6grenci
seviyesinde, dgrencilerin ¢cogunlugunu etkileyecek ve onlarin dikkatini ¢ekecek sekilde

bunlar1 kullanamadiklari seklinde yorumlanmaktadir.

Yildirim (2007), “ilkdgretim 3. Simif Ogrencilerinin Dinleme Becerileri Uzerine
Bir Arastirma” isimli yiiksek lisans tezi ¢aligmasinda dinleme becerilerini gelistirmeye
yonelik cesitli yontem ve tekniklerle yapilan bir uygulamanin ilkdgretim 3.siif
Ogrencilerinin dinleme becerileri {lizerindeki etkisini arastirmistir. Arastirma, on iki
haftalik bir siiregte 31 6grencinin katildig1 6n test ve son test 6l¢limlii, tek gruplu deneysel
bir calismadir. Calismada, arastirmaya katilan 6grencilerin dinleme becerilerinin gelistigi

sonucuna ulasilmigtir.
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Kurt (2008) “Cocuk Edebiyat1 Uriinlerinin Temel Dil Becerisi Olarak Dinlemenin
Gelisimine Etkisi” isimli yiiksek lisans tezi ¢alismasinda, c¢ocuk edebiyati agisindan
uygun oldugu varsayilan metinler ve bdyle bir varsayimdan uzak metinlerin dinleme
becerisine olumlu ya da olumsuz etkisini belirlemeyi amaglamistir. Bu amagla 6ncelikle
cocuk edebiyatina uygun olan metinler ile mevcut Tiirk¢e ders kitaplarinda yer alan ve
cocuk edebiyatina uygunluk kosullar1 tasimadigi varsayilan eserler belirlenmistir. Daha
sonra bu eserler araciligiyla arastirma 6rneklemine dahil edilen okullardaki altinct sinif
ogrencilerine Tiirkce derslerinde dinleme uygulamalar1 yapilmistir. Arastirma ilkogretim
altinct smifta 6grenim goren 408 Ogrenci ile yiiriitiilmiistir. Bu 6grencilerden 207’si
deney grubunda 201’1 kontrol grubunda yer almistir. Aragtirma sonucunda, deney ve
kontrol grubunun deney sonrasi son test toplam basar1 puanlar1 arasinda anlamli fark
oldugu belirlenmistir. Arastirmada ulasilan énemli bir diger sonug, il merkezlerindeki
okullardaki 6grencilerin dinleme puanlarinin ilge ve kdy okullarindaki &grencilerden
anlamli diizeyde daha yiiksek olmasidir. Arastirma sonuglari, dinleme becerisinin
gelisiminde kullanilan eserlerin ¢ocuk edebiyat1 Slgiitlerine uygun olmasinin énemini
ortaya ¢ikarmasinin yani sira dinlemenin ¢ocuklarda en 6nemli 6grenme yollarindan biri

oldugunu da ortaya koymaktadir.

Beall, Gill-Rosier, Tate ve Matten (2008), temel bir baglam olarak egitimde
dinlemeyi arastirmislardir. Calismada egitimde dinlemeye iligskin ¢aligmalarin 80 yillik
bir gegmisinden bahsedilmistir. ilk olarak arastirmalarda yasamda dinlemeye harcanan
siire lizerinde durulmustur. Daha sonralar1 ise konusmaya yonelik materyallerin
Ogrencilerin dinledigini anlamalarina yonelik etkilerine deginilmistir. Bu arastirmay1 su
boliimler olusturmaktadir: dinlemenin ortaya ¢ikardiklari, dinlemenin faydalari,
dinlemenin 6gretimi ve K-12 Siniflarinda dinleme Ogretimi. Sonug olarak one ¢ikan
calismalarda dinleme etkinlikleri i¢in materyallerin hazir olmasinin ve 6grencilerin
dinleme becerilerini kazanmasinda 6gretmenlerin yardimci olmasinin 6nemi iizerinde

durulmustur. Bu durum K-12 siniflarina yonelik yapilan ¢aligmalar1 da kapsamaktadir.

Liu (2009) tarafindan yapilan arastirmada Ingilizceyi yabanci dil olarak 6grenen
Cinli ve Koreli 6grencilerin dinleme stratejilerini kullanimima yonelik algilarini
belirlemek amaglanmistir. Yiiz altmis alti 6grenci lizerinde gergeklestirilen arastirmada

belirli dinleme stratejilerini kullanmanin 6grencilerin akademik dinleme becerilerini
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gelistirip gelistirmedigi incelenmistir. Arastirma sonucunda oOgrencilerin dinleme

amaglaria ulagmak i¢in cogunlukla bellek stratejilerini kullandiklart belirlenmistir.

Arslan (2009)’1n ilkogretim ikinci sinif 6grencileri ile ylriittiigii ¢alisgmada okul
Oncesi egitimin dinleme ve okuma egitimindeki etkisini belirlemek amaglanmistir.
Arastirma sonunda, okul dncesi egitimin okudugunu ve dinledigini anlamada 6grencilere
olumlu yonde katki sagladigi belirlenmistir. Ayrica; cinsiyet degiskenine gore, okul
Oncesi egitimi alan ve almayan 6grenciler arasinda okudugunu ve dinledigini anlama

acisindan anlamli bir farklilik olmadigi belirlenmistir.

Al Alili (2009)’nin yaptig1 arastirmada ana dili Arapca olan ve Ingilizce’yi ikinci
dil olarak Ogrenen Ogrencilerin dinleme Oncesinde 6n bilgilerini harekete gegirme
calismalarinin dinledigini anlama becerilerine etkisinin belirlenmesi amaglanmaistir.
Calismada iki deney grubu ve bir kontrol grubu olusturulmustur. Birinci deney grubunda
8, ikinci deney grubunda 6 ve kontrol grubunda 5 6grenci yer almistir. Uygulama
oncesinde dgrencilerin dinledigini anlama becerilerini 6l¢gmek amaciyla {i¢ gruba da 6n
test uygulanmistir. Ayrica 6grencilere icerisinde ¢oktan se¢cmeli 12 sorunun bulundugu
dinledigini anlama testi dagitilmistir. Testten sonra Ogrencilerin dinleme Oncesi
calismalara yonelik tepkilerini ortaya ¢ikarmak amaciyla anket uygulanmistir. Deney
gruplarindan birincisinde metin igerigiyle ilgili 6n bilgileri harekete gegirme ¢alismasi
ikinci deney grubunda ise metin yapisi ve konusmanin diizenine iliskin 6n bilgileri
harekete gecirme caligsmalari yapilmistir. Kontrol grubunda ise bu ¢alismalarin hig birine
yer verilmemistir. Arastirma sonucunda igerige yonelik on bilgileri harekete gecirme
calismasi yapilan birinci deney grubunun ikinci deney grubuna gore dinledigini anlama
becerilerinin daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Ayrica ¢alisma sonrasinda uygulanan
anket sonuclari deney gruplarindaki &grencilerin dinleme Oncesi etkinlikleri yararli

bulduklari ve dinleyecekleri metni anlamada yardimci oldugunu gostermektedir.

Kreamer (2009)’in birinci smif Ogrencileri iizerinde yiiriittiigli arastirmada
bilgilendirici tlirdeki metin dinleme ¢aligmalarinin, 6grencilerin dinledigini anlama ve
kitap secimlerine etkisini incelemek amacglanmistir. Arastirmaya 77 birinci sinif grencisi
katilmistir. On test ve son testte dgrencilerden ayn1 konuda bilgilendirici ve dykiileyici iig
kitap setinden birini segmeleri istenerek kitap tercihleri degerlendirilmistir. Ayrica Nitel

Okuma Envanteri-3 (QRI-3) kullanilarak 6grencilerin dinledigini anlama seviyeleri
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ol¢iilmiistir. On test uygulandiktan sonra dort hafta boyunca deney grubundaki
Ogrencilere 12 adet bilgilendirici tiirde kitap ve makaleler okunmustur. Uygulama
oncesinde Ogrencilerin %76.6’simmin  bilgilendirici tiirde kitaplar1 segtigi, uygulama
sonrasinda da bu oranin de8ismedigi goriilmiistiir. Ancak uygulama sonrasinda
ogrencilerin  bilgilendirici ve Oykiileyici metin tiirlerini dinlemeye iliskin
performanslarinda 6nemli farklilik goriilmiistiir. Ogrencilerin uygulama 6ncesinde
Oykiileyici tiirdeki metinleri daha iyi anladiklari ancak uygulama sonrasinda ise
bilgilendirici tiirdeki metinleri daha iyi anladiklar1 belirlenmistir. Ayrica grencilerin
dinledigini anlama becerileri ve kitap se¢imleri arasinda zayif bir iliski oldugu tespit
edilmistir. Arastirmaci birinci sinif 6grencilerinin bilgilendirici metinleri anlamada daha
yetenekli olduklarint ve zevk aldiklarini ifade ederek birinci sinif 6gretmenlerinin bu

metin tiirlinde yiiksek sesle okuma yapmay1 ihmal etmemelerini 6nermektedir.

Asilioglu (2009), yaptig1 arastirmada Tiirkce Ogretmeni adaylarinin derslerde
karsilastiklar1 baglica dinleme engelleri iizerinde durmustur. Arastirmanin érneklemini
Dicle, Gaziantep ve Gazi Universitesi’ne bagl {ic egitim fakiiltesinin Tiirkce
ogretmenligi programinda okuyan 195 6grenci olusturmustur. Ogrencilerin; anlatim
siiresinin uzun olmasini, dersin hedefleri hakkinda yeterince bilgilendirilmemelerini,
konuya ilgi duymamay1, dinleme esnasinda kisisel sorunlarin zihinlerini mesgul etmesini,
derse etkin bir sekilde katilmalarini saglayacak ortamin yaratilmamasini, anlatilanlarin
pek ¢ogunun gelecekte kullanilmayacak bilgilerden olugmasini baslica dinleme engelleri
olarak gordiikleri anlasilmaktadir. Arastirmada ayrica, baz1 dinleme engellerinden (sinif
ortamini sikict bulma, 6gretim elemanlarinin ifade ve tavirlarini begenmeme, 6gretim
elemanlarinin anlattiklarinin  pek c¢ogunun gelecekte kullanilmayacak bilgilerden
olustugunu diisiinme, ders dinlerken kisisel sorunlarla ilgilenme, derslerde anlatilan her

seyi not almaya ¢alisma) kizlarin erkeklere gore daha az etkilendigi sonucuna ulagilmistir.

Iseri ve Yilmaz (2009), yaptig1 deneysel arastirmada dinleme edinimine iliskin
etkinliklerin degerlendirilmesi iizerinde durmustur. Arastirmanin amaci alan yazinda
onerilen etkinlikleri dinleme becerisini gelistirip gelistirmedigini ortaya koymaktir. Bu
amacla alan yazinda Onerilen etkinliklerden Dinleme-Yeniden Yapilandirma,
Dinleme- Bosluk Doldurma ve Dinleme-Not Tutma; Dinleme-izleme; Dinleme-Miizik;

Dinleme- Haber etkinlikleri belirlenmistir. Arastirmanin 6rneklemini Yozgat ili Sefaatli
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ilgesi Sehit Ercan Aklaya ilkdgretim Okulu 6. smifta 6grenim goren Ogrenciler
olusturmaktadir. Arastirma yar1 deneysel bir ¢alisma olup arastirmaya deney grubunda
17 ve kontrol grubunda 17 olmak iizere 34 6grenci katilmistir. Onerilen dinleme
etkinlikleri, deney grubuna yeni programda belirtilen yontemle, kontrol grubuna ise
geleneksel yontemle uygulanarak iki grup arasinda dinleme edimi agisindan farkin olup
olmadigi saptanmaya calisilmistir. Calismanin sonucunda katilimcilarin dntest ve sontest
basar1 puanlar1 karsilastirildiginda deney grubunun basar1 puanlarinin kontrol grubuna

oranla ytiksek ¢iktig1 ve aralarinda anlamli bir farkin oldugu goriilmiistiir.

Jeng, Wang ve Huang (2009: 5673-5683), dil ediniminin ger¢ekg¢i bir baglamda
gerceklesmesini destekleyen bir yontem aradigi ¢alismalarinda, Tayvan®“da 25 {iniversite
mezununun dinamik bir video edinme sistemi kullanmasini saglamistir. Bu sistemle
bilgiye ve videolara kolaylikla ulasan 6grenciler, video kliplerdeki replikleri inceleme ve
kullanilan dilbilgisi yapilarin1 yakindan gérme imkani bulmuglardir. Sistem, 6grencilerin
dil bilgisi becerilerini kiiltiirel icerikle karsilastirarak gelistirmelerini ve ger¢ek yasamdan
alinan Orneklerle dilbilgisi ve kelime kullanimini kolayca incelemelerini saglamistir.
Uygulanan anket sonuglarina gore sistem, 6grenci basarisint olumlu sekilde etkilemis ve

iletisimsel becerilerini gelistirme firsat1 vermistir.

Zengin (2010) “Cocuk Kitaplarinin Dinleme Becerisini Gelistirme Aract Olarak
Kullanilmas1” isimli yiiksek lisans tezinde ¢ocuk kitaplarinda yer alan ¢ocuk edebiyatina
uygun metinlerle uygun olmayan metinlerin dinleme becerisine etkisinin belirlenmesi
amaglanmistir. Bu amagla ¢ocuk edebiyatina uygun olan metinlerle mevcut Tiirkge ders
kitaplarinda yer alan ve ¢ocuk edebiyatina uygunluk kosullar1 tasimadigi varsayilan
eserler belirlenmistir. Daha sonra bu eserler araciligiyla arastirma 6rneklemindeki yedinci
siif 0grencilerine dinleme uygulamalar1 yapilmistir. Aragtirmaya 27’si deney, 32’si
kontrol grubunda olmak {izere toplam 59 yedinci simif 6grencisi katilmistir. Deney
grubundaki 6grencilere dinleme egitimi, ¢ocuk edebiyat1 Olciitlerine uyan metinlerle
verilmistir. Arastirma kapsaminda deney grubuna verilen egitim iki hafta slirmiistiir.
Arastirma sonucunda dinleme basarilari agisindan deney grubu lehine anlamli fark oldugu

belirlenmistir.

Kuscu (2010), “Ilkdgretim Ikinci Kademe Ogrencilerinin Dinleme, Konusma,

Okuma ve Yazili Anlatim Becerilerinin = Yapilandirmaci  Yaklasima Gore
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Gelistirilmesinde Tiirkce Ogretmeninin Rolii” isimli yiiksek lisans tezinde, ilkdgretim
ikinci kademe 6grencilerinin, dinleme, konusma, okuma ve yazili anlatim becerilerinin
yapilandirmaci yaklasima gore gelistirilmesinde Tiirkce Ogretmeninin roliinii tespit
etmeyi amaglamistir. Arastirma 53 Tiirkce Ogretmeni lizerinde gercgeklestirilmistir.
Arastirma sonucunda ilkogretim ikinci kademe 6grencilerinin dinleme, konusma, okuma
ve yazili anlatim becerilerinin yapilandirmaci yaklasima gore gelistirilmesinde Tiirkge
Ogretmenlerinin rolii; cinsiyet, egitim durumu, hizmet siiresi ve hizmet i¢i egitim kursuna

katilim bakimindan anlamli farklilik gostermedigi belirlenmistir.

Temur (2010)’un “Dinleme Metinlerinden Once ve Sonra Sorulan Sorularin
Universite  Ogrencilerinin Dinledigini Anlama Beceri Diizeyine Etkisi” isimli
calismasinda, dinleme etkinligi oncesinde ve sonrasinda verilen sorularin {iniversite
ogrencilerinin dinledigini anlama beceri diizeyine bir etkisinin olup olmadigin
belirlemek amaclanmistir. Arastirma sonunda metin Oncesinde verilen sorularin
dinledigini anlama beceri diizeyine olan etkisinin, metni dinledikten sonra verilen
sorulara gore daha yiiksek oldugu; dinledigini anlama diizeyi agisindan cinsiyete dayali
bir farkliligin olmadigi, metni dinlemeden 6nce sorularin bilinmesinin segici ve amagl

dinlemeye katki sagladig1 sonuclarina ulagilmistir.

Tiirky1lmaz (2010), yaptig1 calismada, dinleme, gorsel destekli dinleme, sesli ve
sessiz okumanin anlamaya olan etkisini belirlemeyi amaglamistir. Aragtirma 48 adet
ilkdgretim altinci simf dgrencisi ile deneysel desende gergeklestirilmistir. Ornekleme
alinan 48 6grenci dort gruba bolinmiistiir. 12 kisilik bir gruba kendi siniflarinda dinleme
metni dinlettirilmis ve 12 kisilik diger gruba yine siniflarinda metin, sessiz
okutturulmustur. Diger gruplara slayt destekli metin dinletilmis ve sesli okuma
yaptirilmistir. Calisma sonucunda 6grencilere basari testi uygulanmistir. Test sonuglarina
gore gorsel destekli olarak metni dinleyen grubun basar1 puani ortalamasmin diger

gruplardan daha yiiksek oldugu belirlenmistir.

Karadiiz (2010) tarafindan yapilan ¢alismada, 6gretmen adaylarinin dinleme
sirasinda kullandiklart bilissel, duyussal ve beden diline yonelik stratejileri tespit etmek
amaglanmistir. Arastirmada veriler, smif Ogretmenligi ve Tiirkce Ogretmenligi
boliimiinde 3. sinifta 6grenim goren 34 6grenciyle yapilan yazili goriisme ve odak grup

goriismesi yoluyla elde edilmistir. Arastirmanin sonuglarina gore birgok duyussal unsurla
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birlikte, oOgretimdeki yaklagimlar oOgretmen adaylarinin dinleme becerilerini
sinirlamaktadir. Tirkge ve siif 6gretmeni adaylart 6grenme ortamlarinda ¢oklu ve

zengin dinleme stratejilerini kullandig belirlenmistir.

Yildinm, Yildiz, Ates ve Rasinski (2010), yaptiklar1 arastirmada ilkogretim
besinci smif Ogrencilerin metin tiirlerine gore okudugunu ve dinledigini anlama
diizeylerini belirlemeyi amaglamislardir. Arastirma ilkogretim okulunda besinci sinif
diizeyinde toplam 180 6grenci ile gergeklestirilmistir. Tesadiifi yolla belirlenen ti¢ sinifta
bilgilendirici ve Oykiileyici metni dinledigini anlama testi; diger {i¢ tanesinde ise,
bilgilendirici ve Oykiileyici metni okudugunu anlama testi uygulanmistir. Arastirma
sonucunda, Ogrencilerin dinledikleri Oykiileyici metni okuduklarindan daha 1iyi
anladiklari, 6grencilerin dinledikleri ve okuduklar1 bilgi verici metni anlama diizeyleri
arasinda anlamli bir farklilik olmadig1 ortaya ¢ikmistir. Hem okumada hem de dinlemede
Oykiileyici metnin bilgi verici metinden daha iyi anlasildig1 ve Tiirk¢e dersi basar1 puan
arttikca Ogrencilerin okudugunu ve dinledigini anlama basarilarinin da arttig1

gorilmistir.

Maden ve Durukan (2011), yaptiklar1 arastirmada Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin
dinleme stillerini cinsiyet ve simif diizeyi degiskenleri bakimindan degerlendirmeyi
amaglamislardir. Arastirma tarama modelinde yiiriitiilmiis olup arastirmanin 6rneklemini
Atatiirk Universitesi Kazim Karabekir Egitim Fakiiltesi Tiirkce Egitimi Boliimiinde yer
alan 159 6grenci olusturmaktadir. Arastirmada veri toplama araci olarak Jianying Lu
tarafindan gelistirilen ve arastirmacilarca Tiirk¢eye cevrilen “Dinleme Stilleri Anketi
(DSA)” kullanilmistir. Arastirma sonunda; Tiirk¢e dgretmeni adaylarinin % 48,4 iiniin
Pasif dinleyici, % 32,7 sinin Katilimc1 dinleyici, % 16,4 iiniin Tarafsiz dinleyici ve %
4’lintin Aktif dinleyici olduklari; dinleme stilleri tizerinde cinsiyet degiskenin anlamlilik
olusturmadigi, smif seviyesi degiskeninin ise anlamli fark yarattigt sonuglarina

ulasilmstir.

Sahin (2011) tarafindan yapilan ¢alismada ilkdgretim altinci sinifta 6grenim goren
Ogrencilerin, dil Ogrenimindeki temel becerilerden biri olan dinleme becerisi
farkindaliklarin1  belirlemek amaglanmistir.  Arastirma betimsel tarama modeli
kullanilarak sosyo-ekonomik diizeyi farkli devlet okullarinda 6grenim goren 238

ilkdgretim altinct sinif dgrencisi lizerinde ylriitilmistiir. Aragtirma sonucunda; sosyo-
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ekonomik diizeyi farkli ilkdgretim okullarinda 6grenim goren altinct sinif 6grencilerinin
dinleme becerisi farkindalik durumlari agisindan aralarindaki farklarin anlamli oldugu ve
sosyo-ekonomik diizey diistiikge Ogrencilerin dinleme farkindaliklarinin da distiigi

belirlenmistir.

Sahin, Aydin, Sevim (2011) tarafindan yapilan arastirmada, Cornell not alma
tekniginin, iniversite 6grencilerinin dinlediklerini anlamalar1 ve hatirlamalari tizerindeki
etkisi arastirilmistir. Calisma, 2008-2009 egitim-6gretim yilinda Atatiirk Universitesi
Kazim Karabekir Egitim Fakiiltesi Tiirkce Egitimi Bolimi 2/A ve 2/B smiflarinda
Ogrenim goren dgrenciler lizerinde gergeklestirilmistir. Hem deney hem kontrol grubunda
dinleme-anlama On-testinin uygulanmasinin ardindan deney grubu dgrencilerine Cornell
not alma teknigi ile ilgili strateji egitimi verilirken kontrol grubuna klasik not alma
teknikleri anlatilmis ve uygulamalar yaptirilmistir. Arastirma sonucunda yapilan
istatistiksel analizler, deney ve kontrol gruplar1 arasinda dinlenileni anlama diizeyleri

bakimindan anlamli bir farkin oldugu belirlenmistir.

Kocaadam (2011), “Not Alarak Dinleme Egitiminin [lkogretim 7. Smif
Ogrencilerinin Dinleme Becerisi Uzerindeki Etkisi” isimli yiiksek lisans tezi
calismasinda not alarak dinleme teknigi araciligiyla ilkdgretim yedinci sinif
Ogrencilerinin dinleme becerilerini gelistirmeyi amaclamistir. Arastirma 102 adet
ilkdgretim yedinci sinif ile yiiriitiilmiistiir. On test son test kontrol gruplu deneysel
yontemin kullanildig1 arastirmada, on test uygulamasinin ardindan, deney grubu
ogrencilerine, hazirlanan etkinlikler aracigiyla on hafta boyunca not alarak dinleme
egitimi verilmistir. Kontrol grubundaki 6grencilerle ise dersler olagan akisinda devam
etmistir. Uygulama ¢aligmalarinin ardindan gruplara son test uygulanmigtir. Arastirma
sonucunda dinledigini anlama becerileri agisindan deney grubu lehine anlamli fark
oldugu belirlenmistir. Bu sonugtan hareketle, ilkogretim yedinci simif 6grencilerine
verilen not alarak dinleme egitiminin Ogrencilerin dinleme becerilerini gelistirdigi

belirtilmistir.

Er (2011) tarafindan yapilan “Ilkdgretim Sekizinci Sinif Tiirkge Dersi Ogretim
Programi  Dinleme/izleme  Alanmin ~ Ogretmen  Goriisleri  Dogrultusunda
Degerlendirilmesi” isimli yiiksek lisans tezi ¢alismasi Kars ili ve ilgelerindeki resmi ve

ozel ilkogretim okullarinda gérev yapan ve sekizinci siniflarda Tiirk¢e derslerini yiiriiten
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brans dgretmenleri ile yiiriitiilmiistiir. Arastirmada sonug olarak 6gretmenlerin TDOP
dinleme/izleme alanin1 genel olarak yeterli bulduklar1 ancak programin daha etkili bir
hale gelebilmesi i¢in bazi sartlar vardir. Bu sartlari, siniflarin arag-gereglerle donatilmasi,
siirenin arttirllmasi, dinleme metinlerinin sayis1 arttirilmasi, ailenin egitilmesi,
etkinliklerin sayisinin azaltilmasi, kitaplarin bolgelere gore hazirlanmasi, izleme kismina
da agirlik verilmesi, ilgi ¢ekici metin tiirleri konulmasi, bolgesel farkliliklar dikkate

alinmasi seklinde 6ne siirdiikleri belirlenmistir.

Melanlioglu (2012) yaptig1 calismada ogrencinin kendi Ogrenme siirecinin
farkinda olmas1 ve kendini degerlendirmesini saglayan iistbilis stratejilerinin, dinleme
egitiminde silirecin esas alindigi 6lgme degerlendirme caligmalarinda kullanilmasi
gerekliligini ortaya koymay1 amaclamustir. Calisma kapsaminda ilkdgretim Tiirkce Dersi
(6, 7, 8. Smiflar) Ogretim Programi ve Kilavuzu ile alan yazindaki 6l¢gme degerlendirme
yontemleri ve iistbilis stratejileri dinleme becerisi bakimindan incelenmistir. Arastirma
sonucunda {istbilis stratejilerinin dinleme becerisine yonelik 6lgme degerlendirme

calismalarinda nasil kullanabilecegine yonelik 6nerilerde bulunulmustur.

Karasakaloglu ve Bulut (2012)’un yaptiklari ¢alisma, gorsel destekli dinleme
metinlerinin, dinledigini anlamaya etkisini ortaya koymak amaciyla gergeklestirilmistir.
Arastirmaya, 2011-2012 egitim Ogretim yilinda Aydin il merkezinde bulunan Milli
Egitim Bakanligi’na bagl bir devlet okulunda ii¢iincii sinifa devam eden 21 kontrol ve
22 deney grubu olmak iizere toplam 43 6grenci katilmistir. Yapilan 10 haftalik ¢alisma
sonrasinda gorsel destekli dinleme metinlerinin ilkokul tiglincii siif Ogrencilerinin

dinlediklerini anlamalarinda etkili sonuglar ortaya ¢ikardigi belirlenmistir.

Katranc1 (2012) tarafindan yapilan “Ustbilis stratejileri 6gretiminin, ilkdgretim
besinci smif O6grencilerinin dinlediklerini anlama becerileri ve dinlemeye yonelik
tutumlar tlizerindeki etkisi” adli doktora tezi Kirikkale ili merkezinde bulunan iki
ilkdgretim okulunun besinci siniflarinda 6grenim gérmekte olan toplam 65 dgrenci ile
yuriitilmiistir. Arastirma sonunda, deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin
dinledigini anlama, lstbiligsel dinledigini anlama farkindaligi ve dinlemeye yonelik
tutum erisileri arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark oldugu tespit edilmistir.
Arastirmanin nitel boyutunda ise deney grubu 6gretmeni ve 6grencilerinin istbiligsel

dinleme etkinliklerine yonelik goriislerinin olumlu oldugu belirlenmistir. Bu sonuglar
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1s181inda, Ogrencilerin dinleme becerilerinin ve dinlemeye iligkin tutumlarinin olumlu

yonde gelistirilmesine ve yapilacak yeni aragtirmalara yonelik dnerilerde bulunulmustur.

Ozbay ve Melanlioglu (2012)’nun yaptiklar1 ¢alismada, alan yazinda "ihmal
edilmis beceri" seklinde nitelenen dinlemeye, cumhuriyetin ilanindan bugiine ilkogretim
birinci ve ikinci kademede yiiriitiillen Tiirk¢ce derslerine yonelik hazirlanan 6gretim
programlarinda ne dl¢iide yer verildigini belirlemek amaclanmistir. Calismada, ytrtirliige
konan birinci ve ikinci kademe Tiirk¢e dgretim programlarinda dinleme becerisine ne
oranda yer verildigi incelenmistir. Aragtirma sonunda Tiirkiye'de de dinlemenin "ihmal
edilen bir beceri" oldugu ancak 1968 yilindaki programla bu becerinin, Tiirk¢e egitim ve
Ogretimi iginde diisiiniildiigli; dinlemenin Oneminin anlagilmasina ragmen diger

becerilere gore hala goz ardi edildigi sonucuna ulasilmistir.

Bulut (2013) tarafindan yapilan “Etkin dinleme egitiminin dinledigini anlama,
okudugunu anlama ve kelime hazinesi lizerine etkisi” adl1 arastirmada, dordiinct sinif
Ogrencilerine verilen etkin dinleme egitiminin, dgrencilerin dinlediklerini anlamalari,
okuduklarini anlamalar1 ve kelime hazineleri lizerine etkisi incelenmistir. Arastirma,
2012-2013 egitim 6gretim yili gliz yartyilinda Aydin ili merkez ilgesindeki orta sosyo-
ekonomik diizeydeki iki devlet okulunda gerceklestirilmistir. Arastirmada sonrasinda
etkin dinleme egitiminin dordiincii sinif 6grencilerinin dinledigini anlama, okudugunu
anlama ve kelime hazinesi dilizeylerinin gelisimine olumlu yonde katki sagladigi
goriilmistir. Bununla birlikte arastirmadan elde edilen bir diger sonu¢ da dgrencilerin
dinledigini anlama basarisinin, okudugunu anlama basarisindaki gelisime 6n kosul tegkil

ettigi ve yeni sozcliklerin 6grenilmesine katki sagladigi seklindedir.

Alan yazindaki aragtirmalardan yola ¢ikarak, dinleme becerisinin dgretiminde
etkili ve verimli 6grenmenin saglanmasi i¢in dinleme ortamlarin tasariminin nasil
yapilacagmin belirlenmesinin énemli oldugu sdylenebilir. Ogrenme ortamlarinda farkli
duyu organlarina hitap eden materyal, arag¢ gereglerin kullanilmas1 agiklik ilkesi agisindan
Tiirkce dersinde anlama becerilerinin  gelistirilmesinde ¢ok etkili olabilecegi
diisiiniilmektedir. Dinleme becerisine yonelik alan yazindaki arastirmalar incelendiginde
Tiirkce dersi dil becerilerinden dinleme becerisinin 6gretiminde ¢oklu ortam kullanimu ile

ilgili arastirma yok denecek kadar azdir. Bu baglamda gerceklestirilen bu tez, Tiirkce
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dersinde coklu ortamlar kullanarak dinleme becerisinin 0gretimini daha etkili hale

getirmeyi amaglayarak oncelikle ulusal alan yazina katki saglamay1 hedeflemektedir.
1.4.2. Coklu Ortam Uygulamalan Tle Tlgili Arastirmalar

Rieber (1990), “Ilkogretimdeki Cocuklara Fen Bilgisi Ogretiminde Bilgisayar
Canlandirmalarinin  Kullanilmas1” adli arastirmasinda, canlandirmali sunularin ve
bilgisayar destekli fizik Ogretiminde canlandirmali biligsel alistirmalarin akademik
basariya etkilerini incelemistir. Arastirma, Texas eyalet merkezindeki ilkdgretim
okullarindan 4. ve 5. smiftaki 119 6grenci Ornekleme alinarak gergeklestirilmistir.
Bilgisayar destekli ders igerigi olarak Newton’un Hareket Kanunlar1 konusu
belirlenmigtir. Arastirmanin sonucunda, canlandirmali goérsellerin sunuldugu grubun,
diger gruba gore son-test puanlarinin daha yiiksek oldugu gozlenmistir (Aldag ve Sezgin,

2003:131).

Mayer, Steinhoff, Bower ve Mars (1995), arastirmalar1 i¢in bilgisayar tabanl
ogrenme ortaminda iki farkli yazilm kullanmuslardir. ilk yazilim, konuya ait iliskili
aciklama ve resimleri farkli ekranlarda sunarken, ikinci yazilim iliskili aciklama ve
resimleri ayni ekranda sunmaktadir. Bu iki farkli yazilimi kullanan iki ayri gruba
uygulanan test sonuglar1 arasinda ikinci yazilimi kullanan 6grenenler lehine anlamli bir

fark bulunmustur.

Harp ve Mayer (1997) arastirmalarinda ayni konuyu anlatan iki farkli basili
materyal kullanmiglardir. Bu materyallerden ilki, konu ile ilgisi olmayan metin ve
resimleri icerirken, ikincisi konuya iligkin 6nemli noktalara ait bilgilerden olusmustur.
Calisma sonucunda, sadece konu ile ilgili bilgileri iceren materyali kullanan 6grencilerin

diger materyali kullananlara gére daha basarili olduklari belirlenmistir.

Moreno ve Mayer (2000) animasyon + metin ve animasyon + anlatimdan olusan
iki farkli yazilimi kullanarak ¢aligmalarinda, bu iki yazilimi kullanan gruplar arasinda
basar1 yoniinden bir fark olusup olusmayacagini gozlemlemislerdir. Siire¢ sonunda
animasyon+anlatim i¢eren ortamda ¢alisan 6grencilerin daha basarili olduklari sonucuna

ulastimistir.
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Plass, Chun, Mayer ve Leunter (2003)’in arastirmalarinda yabanci dil 6grenen
ogrenciler ile ¢alismiglardir. Basili materyallerin kullanildig aragtirmada, uygulanan test
sonucunda yiiksek yetenek grubundaki ilgili resimler ile desteklenmis metinden
Ogrenenlerin sadece yazidan olusan metinden 6grenenlere gore daha yiiksek puanlar
aldiklar1 bulunmustur. Ayni ¢alismada diisiik uzamsal kavramaya sahip 6grencilerin de
ilgili resimler ile desteklenmis metinden sadece yazidan olusmus metine gore daha iyi
ogrenmeler elde ettikleri belirlenmistir. Bu konuda yapilan c¢alismalardan da
goriilebilecegi gibi, etkili bir coklu 6grenme ortami s6z konusu ilkeler g6z 6niine alinarak
tasarlandiginda daha basarili sonuglar elde edilmektedir (Akkoyunlu ve Yilmaz, 2005:
16).

Wayanti (1997), tarafindan yapilan arastirmada hareketli bir goriintliyli tarihi
belge olarak analiz etme konusunu tartigsmistir. Bu baglamda algi, prodiiksiyon ve igerigin
genel analizi ile tarihi gerceklerin kaniti olarak filmler ve televizyon programlarindaki
hareketli goriintiileri tahlil etmistir. Bu calismay1 yaparken simnifta hareketli goriintii
medyasinin kullanimimin tarih 6gretmenlerine rehberlik etmesine katki saglamaya

calismstir.

Tsamasiros (1998), arastirmasinda diisiinme gerektiren iki boyutlu karmasik
goriintlilere genellikle yiizeysel bakildigini ya da gz ardi edildigini; bunun nedeninin
gorsel okuma ve gorsel ¢oziim deneyimlerinin azligina bagl az gelismis gorsel kavrama
becerisi oldugunu belirtmektedir. Arastirmaci, egitimin kavram ve gorsel okuma
becerilerini gelistirecek ilgili deneysel aktiviteleri icermesinin gerekliligini ortaya
koymak amaglanmistir. Gergek diinya ile sanat arasinda ilgi kuramayan yetiskinlerin
problemlerini, yetiskinlerde bu ilgiyi kurmaya yardim etmek icin bilgisayar destekli
animasyon ve aletlerin kullanimini temel alan bir arastirma gerceklestirmistir. Bu
arastirma i¢in elektronik donistiiriiciler karmasik resimleri sunus cihazi olarak
kullanilmistir. Bu doniistiiriiciiler 6grencilerin imge ve gelecek diinya arasinda baglanti
kurmalarina yardim etmek i¢in secilen sanat ¢aligmalarinin doniistiiriilmesi amaciyla

kullanilmistir.

Ataizi (1999), “Bilgisayar Destekli Durumlu Ogrenmede Bilissel Bi¢im ve
Icerigin Gergeklik Diizeyinin Sorun Cézme Becerilerinin Gelisimine Etkisi” adli doktora

tezinde, calisma grubundaki G6grencilerin bir matematik iinitesini iki saat boyunca,
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bilgisayara dayali olarak calismalari saglanmistir. Arastirma sonucunda, bilgisayar
destekli 6grenme etkinliklerinin, Ogrencilerin sorun ¢dzme becerilerinin gelisimine,
giivenlerine ve 6grenmelerinin kaliciligina anlamli bir katk: sagladigi ortaya ¢ikmuistir.
Ayrica calismaya katilan 6grencilerin, 0gretim materyaline, durumlu 6grenmeye ve

bilgisayar destekli 6gretime karsi olumlu bir tutum sergiledikleri bulunmustur.

Billera (1999), coklu ortam egitiminin {iniversite Ogrencilerinin basarisi
tizerindeki etkisini arastirmistir. Aragtirmanin bagimli degiskeni akademik basari,
bagimsiz degiskenleri ise 6grenme stilleri, egitim metodu ve gorsel notlardir. Calisma
Florida Boca Raton’da Palm Beach Community College’de iki tarih sinifi kullanilarak
gerceklestirilmistir. Ilk hipotezde, Ogrencilere ¢oklu ortam destegi saglandiginda,
Amerika Birlesik Devletleri tarihini 6grenmelerinde 6nemli farkliliklar olusmustur. Ikinci
hipotezde, 6grencilerin 6grenme farkliliklari diigiiniilmeyen ¢oklu ortam temelli egitimin
etkili tizerinde énemli farkliliklar vardir. Son hipotezlerde, ana dili ingilizce olmayan ve
gorsel anlatilarla iyilestirilme saglanmayan 6grencilerin, Amerika Birlesik Devletleri

tarihini 6grenmeleri tizerinde 6nemli farkliliklar vardir.

Mayer (1999), tarafindan Santa Barbara’daki laboratuarlarda c¢oklu ortam
uygulamalari ile ilgili bircok ¢alisma yiirtitiilmistiir. Bu ¢aligmalarda, bir multimedya
mesaj tasarimi digeriyle karsilastinnlmistir (bilgisayar ve kitap bazli durumlar dahil).
Mesaj bilimsel ya da matematiksel bir agiklama saglamistir. Ogrenciler konuya yabanci
kolej &grencilerinden secilmistir. Ogrencilerin, problem ¢dzme transferi testleriyle
degerlendirilerek puanlar1 hesaplanmistir. Bu puanlari hesaplamak i¢in iyi tasarlanmis
multimedya sunumu alan grubun yaratici ¢oziimlerinin ortalama sayisi, karsilastirma
grubunun yaratici ¢ézlimlerinin ortalama sayisina boliinmiistiir. Bu oran bir yilizdeye
cevrilmistir. Ogrenim sirasinda dogrudan higbir bilissel siire¢ dl¢iitii alinmasa da,
ogrencilerin problem ¢ézme transferi performanslar1 dolayli olarak yapisal 6grenme
Olciitii olarak kullanilmistir. Orana gore, transfer boliimlerine yaratici cevaplar verme

yapisal 6grenmenin klasik bir belirtisi olarak tespit edilmistir.

Moreno ve Mayer (1999:793-800), tarafindan yapilan “Multimedya Ogrenimde
Gorsel Sunumlar ve Calisan Bellegi Asirt Yiikleyen Durumlar” adli arastirma ve
ayrintilar1 asagidaki gibidir: Bu ¢alismanin amact son zamanlarda ¢oklu ortam &grenimi

tizerinde yapilan ampirik ¢aligmalarin incelenmesinden elde edildigi sekliyle bir seri
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egitsel tasarim ilkesi 6nermektir. Incelenen biitiin ¢alismalarda dgrencilere hem sozle
hem de s6zle olmayan tarzlarda gorsel bilgiler sunulmus ve bu ¢oklu ortam derslerinden
elde ettikleri 6grenim kendilerine ekranda metinleri izlemek yerine benzer grafik ve
animasyonlarin sunuldugu ve bilgileri dinlemeleri saglanan 6grencilerin 6grenimleri ile
karsilastirilmistir. Bu inceleme makalesi i¢in 6zellikle 6nemli olan nokta, farklt mod ve
modalitelerin bileskelerinin (mesela gorsel-sdzel materyallerin -6rnegin bir metin- veya
isitsel-s6zle materyallerin -mesela anlatimin- gorsel olan fakat s6zel olmayan
materyallerle birlestirilmesinin -mesela grafikler, videolar ya da animasyonlar)

ogrencilerin bilimsel agiklamalar1 anlayislarini ne sekilde etkiledigidir.

Bahsedilen tiim ¢alismalarda 6grenciler, ¢oklu ortam sunumlarini izledikten sonra
ne anladiklarini ve hatirladiklarini 6lgmeyi amaglayan bir seri testi tamamlamistir.
Katilimcilara hatirlayabildikleri her seyi yazmalart sdylenmis (hatirlama testi),
animasyonun kisimlarini isimlendirmeleri (eslestirme testi) ve 6grendikleri seyleri yeni
problemlerin ¢oziimiine uygulamalar1 kendilerinden istenmistir (transfer testi).
Calismanin sonuclarina bagli olarak iki tasarim ilkesi one siiriilecektir ki bunlar da
dikkatin farkli yoOnlere/tarzlara yonlendirilmesi ilkesi ve modalite ilkesidir. Dikkatin
Farkli Yonlere Dagilmamasi Gerektigi Ilkesi: Animasyonlardan dgrenilenleri daha da
artirmak icin sunulacak sozel bilgiler 6grencilere nasil verilmelidir: konugsma seklinde
isitsel olarak m1 yoksa ekranda metinde okunacak sekilde gorsel olarak m1? Bu soruya
cevap vermek i¢in Mayer ve Moreno 6grencilere, karmasik bir sistemi (simsegin olusumu
ya da arabanin fren sisteminin isleyisi gibi) goOsteren bir animasyonu iki tiirii
seyrettirmistir: AN grubunda animasyonun yaninda anlatim, AT grubunda ise

animasyonun yani sira ekranda izlenecek metin esliginde 6gretim uygulanmistir.

AT grubuna yapilan uygulamada ise Ogrenciler hem animasyonu hem de
animasyon yaninda ekranda goriilen metni gorsel isler bellekte temsil etmektedir. Gorsel
olarak sunulan metnin bir parcasi sonunda isitsel gorsel bellekte kullanilacak akustik bir
modaliteye doniistiiriilse de gorsel isle bellege asir1 yiik binmesi ihtimali ytliksektir. AT
grubundaki 6grenciler tiim girdi bilgilerini (en azindan ilk sathada) gorsel isler bellekleri
yoluyla isleme koymak durumundadir. Ogrencilerin gorsel bilgi isleme alanindaki sinirli
kaynaklar1 goz onlinde bulundurulursa hem resimli hem de s6zel bilgiyi sunmak igin

sadece gorsel modalite kullanmanin G6grenci i¢in asir1 yiikk durumuna yol acacagi
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goriilecektir. Eger oOgrenciler tim dikkatlerini ekrandaki metne yonlendirirlerse
animasyondaki onemli imajlarin (goriintiilerin) bir kismimi kagirabilirler. Fakat tiim
dikkatlerini animasyona yonlendirirlerse de ekrandaki metnin bir kismini kagiracaklardir.
AT grubundaki 06grenciler birbirleriyle iligkili resimli ve sozel temsilleri isler
belleklerinde ayni anda tutamayacaklarindan bu iki temsil arasinda baglanti kurmakta
daha ¢ok zorlanacaktir. AN grubu i¢in gelen animasyon ve anlatim baslangigta calisan

bellegin farkli yerlerinde tutulur (Simsek,2006: 50).

Sahin (2000), tarafindan yapilan arastirmada, ilkogretim 4. Sinif Sosyal Bilgiler
dersinde kullanilan teknoloji temelli ¢coklu ortamin etkisi belirlenmeye calisilmistir. Bu
amagla coklu ortam kullanilan grupla geleneksel yontemin kullamildigi gruptaki
Ogrencilerin akademik basarilart karsilastirilmistir.  Deneysel yontem kullanilan
aragtirmada veriler basar1 testi, kisisel bilgiler formu ve her iki grupta da yapilan
gozlemler ile elde edilmistir. Arastirma 1999-2000 egitim yilinda Karadeniz Eregli’de
Gazi Ilkdgretim Okulu 4. simf dgrencileri arasinda yapilmistir. Toplam 49 6grenci
arastirmanin deneklerini olusturmustur. ilkdgretim 4. simif Sosyal Bilgiler dersinde ¢oklu
ortamla Ogretim yapan siniftaki 6grencilerin basarilarinin geleneksel 6gretim goéren
gruptaki Ogrencilere gore daha yiiksek oldugu bulunmustur. Ayrica bazi kisisel
degiskenlerle birlikte ¢oklu ortamin basariyr agiklama giicli incelendiginde basariyr

aciklayan degisken ¢oklu ortam olmustur.

Ruzzo (2000), bilgisayar destekli egitimin, birinci elden kaynak belge
saglamasina yoOnelik bir bakis agisi saglamaya yonelik aragtirmasinda olusturmaci
yaklagim ve tarihi arastirma yoluyla 6grencilerin 6nemli kaynak belgeleri analiz yoluyla
tarith 6grenmelerini amac¢ edinmistir. Aragtirmalarin tarihi belgeleri degerlendiren ve
bilgiyi bu belgelerden alan Ogrencilerin bilgiyi daha uzun siire hafizalarinda
tutabildiklerini ortaya koymalarindan yola ¢ikan arastirmaci farkli 6grenme stillerine
sahip 6grencilerin tarihi belgeleri tahlil etmesi i¢in bilgisayarin 6nemli bir ara¢ oldugunu
belirtmektedir. Bu arastirmada, birinci elden kaynaklar1 analiz etmeye yonelik

programlarin benzer ve farkli yonlerini belirlemeye calismistir.

Tabbers, Martens, Merrienboer (2000)’in yaptig1 calismada, c¢oklu ortam
Ogretimlerinin asir1 yiiklenmesi azaltmak, dikkat daginikligin1 6nlemek ve hangisinin

daha etkili oldugunu bulmak i¢in metni isitsel olarak sunma durumlarini iki yolla
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kargilastirilmistir. Bu amagla metnin seklini ve gorsel ipuglart kullanarak ¢oklu ortam

Ogretimleri gelistirmis ve dort farkli durumu karsilastirilmislardir:

* Birinci durumda yazili metinler yer almis, diyagramda ipuglar1 verilmemistir.

» Ikinci durumda yazili metinler yer almus, diyagramda ipuglari verilmistir.

» Ugiincii durumda seslendirilmis metinler yer almis, diyagramda ipuglar1 verilmemistir.
* Dordiincii durumda seslendirilmis metinler yer almis, diyagramda ipuglari verilmistir.

Biligsel yiikleme teorisinden esinlenerek ortaya cikarilan iki hipotez de isitsel

metinle birlikte verilen diyagramin da asir1 biligsel yliklemeyi azalttigi goriilmiistiir.

Diyagrama eklenen gorsel ipuclart gorsel arastirmay1 engellemis ve asir1 biligsel
yiikklemeyi (dikkat daginikligi etkisi) azaltmistir. Buna gore seslendirilmis metinlerin
verildigi ve ipuglarimin yer aldigi durumda asir1 bilissel yiikkleme en diisiik seviyede
olmustur. Yazili metinlerin verildigi ve ipuclarinin olmadigr durumda ise asir1 biligsel

yiikklemenin en fazla oldugu tespit edilmistir.

Moreno, Mayer, Spires ve Lester (2001) gergeklestirdikleri bes deneyden olusan
arastirmalarinin dordiincli deneyinde botanik konusunun 6gretiminde ¢alisma ekraninda
icerigin yaninda imgesel bir kisinin ekranda konuyu aktarmasiin 6grenmeye katkisini
incelemislerdir. 64 iiniversite Ogrencisinin yer aldigi arastirmada 6grenciler imgesel
kisi+yazili metin ile 6gretim alan, imgesel kisi+anlatim ile 6gretim alan, sadece metin ile
Ogretim alan ve sadece anlatim ile 6gretim alan grup olmak iizere dort gruba ayrilmistir.
Gruplarin tamaminda verilen igerik sistem hizinda ilerlemis ve igerigin aktarimi yaklasik
26 dakika stirmiistiir. Calismanin besinci deneyinde ise imgesel goriintii yerine gergek bir
insan yliziinilin video goriintiisii kullanilarak dérdiincii deneye benzer bir tasarim yapilmis
ve gercek bir insan yiizlinlin video goriintiisiiniin konuyu aktarmasinin 6grenmeye katkisi
incelenmistir. Bu deneyin katilimcilarini ise 79 {niversite 6grencisi olusturmaktadir.
Dérdiincii ve besinci deneylerin sonucunda 6grencilerin, igerik anlatimla sunuldugunda
yazili metinle sunumuna goére daha iyi performans gosterdikleri bulgusuna ulasilmistir.
Ancak arastirmada konu aktarim ekraninda konuyu aktaran kisinin bulunmasi

Ogrencilerin test performanslarini etkilememistir.
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Fan ve Orey (2001), yapisalci yaklasim ilkelerine gore tasarlanmis sanat egitimi
dersinde ¢oklu ortam kullaniminin etkilerini incelemistir. Arastirmacilar dersin temel
iceriginin yazili materyallerden olusmasindan otiirii 6grencilerin yazma becerilerinin
gelisimini incelemeye c¢alismiglardir. Arastirmacilarin ¢oklu ortam yazma projesini
uygulamalarindan sonra &grencilerin yazma becerilerinde dikkate deger bir gelisme

gozlemlenmistir.

Sezgin (2002), Ikili Kodlama Kurami’na dayali olarak hazirlanan ¢oklu ortam
ders yaziliminin Fen Bilgisi 6gretimindeki akademik basariya, 6grenme diizeylerine ve
kaliciliga etkisi konulu arastirma ortaya koymustur. Konu ile ilgili animasyonlar bulunan
ders yazilimiyla yapilan 6gretimi ve yine aym1 kurama dayali, konu ile ilgili resimler
bulunan ders yazilimiyla yapilan 6gretimi, geleneksel-0gretmen merkezli yontemle
yapilan 6gretimle karsilagtirarak bunlarin akademik basariya, 6grenme diizeylerine ve
kaliciliga etkisini belirlemeye ¢alismistir. Arastirma 2000-2001 6gretim yilinin ikinci
yartyilinda, Adana ili Seyhan ilgesinde bulunan Mimar Kemal Ilkdgretim Okulu’nda
gerceklestirilmistir. Birinci deney grubu konuyla ilgili animasyonlardan olusan yazilimla
calisirken, ikinci deney grubu konuyla ilgili resimlerden olusan yazilimla ¢alismistir.
Yazilimlar arastirmaci tarafindan bu arastirma icin temelde ikili kodlama kuramina dayal
olarak hazirlanmistir. Kontrol grubunda ise O6gretim, geleneksel-6gretmen merkezli
olarak yiiriitiilmistiir. Arastirma sonuglari, deney gruplartyla kontrol grubu arasinda
ogrencilerin akademik basarilari, 6grenme diizeyleri ve 6grenmedeki kalicilik diizeyleri
acisindan deney gruplar1 lehine anlamli farkliliklar oldugunu gostermistir. Arastirma
bulgulartyla ilgili bir diger 6nemli bir nokta da deney gruplari arasinda son-test akademik
basar1 puanlari ve 6grenme diizeyi puanlar1 arasinda anlamli bir fark ¢ikmamistir. Ancak
son-testten 14 giin sonra yapilan kalicilik testi akademik basari puanlar1 ve 6grenme

diizeyi puanlari arasinda birinci deney grubu lehine anlamli bir farklilik ¢ikmasidir.

Sezgin ve Kéymen (2001), “ikili Kodlama Kuramima Dayali Olarak Hazirlanan
Coklu Ortam Ders Yazilimmin Fen Bilgisi Ogretiminde Akademik Basariya Etkisi” adl1
arastirma ortya koymustur. Fen Bilgisi 4. Sinif Elektrik {initesinin, Ikili Kodlama
Kurami’na (Dual Coding Theory) dayali bilgisayar destekli olarak yapilan 6gretim ile
ayn1 konuda geleneksel-6gretmen merkezli yontemle yapilan 6gretimi karsilastiriimistir.

Ogretimlerin akademik basari, dgrenme diizeyleri ve kalicihiga etkisini belirlemeye
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calismistir. Sonug olarak, deney grubunun hem toplam, hem de bilgi ve kavrama
diizeylerine gore akademik basarilarinin, kontrol grubuna gore anlamli diizeyde yiiksek

oldugu goriilmiistiir.

Moreno (2001: 248-250), “Multimedya Ogrenimde Ogrenci Merkezli Yaklagim”
adli arastirmasinda, su sonuglara varmistir: Mevcut arastirmaya gore arastirma
prensiplerine dayali 6grenci merkezli bir yaklasim tasarima yansitilmadigi siirece, bir
sistemin nasil calistigina dair bir multimedya sunumu O6grencilerin agiklamay1
anlayacagini garantilemez. Bir biligsel multimedya 6grenim teorisine gore (Moreno ve
Mayer, 2000a) , 6grenci gegerli kelime ve imgeleri se¢ip, bunlar1 sozlii ve gorsel modeller
halinde diizenleyip, bu modellerin 6gelerini birlestirdiginde aktif 6grenme gergeklesir.
Sec¢im siireci giiclendirilmek istenirse, multimedya sunumlar1 kelime ya da ses seklinde
ekstra gereksiz bilgi igermemelidir. Diizenleme siireci giiglendirilmek istenirse
multimedya adimlar1 sirayla vermeli ve hem gorsel hem sozli bilgiyi agik ve net bir
sekilde sunmalidir. Birlestirme siireci giliclendirilmek istenirse, uygun gorsel ve isitsel
calisan bellek kaynaklar1 kullanan modaliteler kullanilarak, multimedya sunumlar kelime
resimleri eszamanli sunmalidir. Arastirma programindaki en biiyiik ilerleme, calisan
bellek yiiklemesini minimalize eden ve anlamli 6grenmeyi artiran gorsel ve sozlii bilgi
sunumlarma uygun teknikleri tanimlamasidir. Dogrudan ¢ikarilan anlam aciktir:
Multimedya 6grenme yontemleri tasarlarken oOzellikle eger gorsel ve sozli bilgi
eszamanli sunuluyorsa, kelimeleri gorsel degil isitsel olarak sunun ve dersin ana
mesajiyla alakali degilse ekstra sesler eklemeyin. Kisa ve 6z bir multimedya aciklama
Ogrencinin tutarli zihinsel tasvir yapilandirmasini saglar, yani anahtar noktalara

odaklanmasini ve onlari i se yarar sekilde zihninde diizenlemesini saglar.

Sezgin ve Koymen (2002), ilkdgretim 4. Sinif Fen Bilgisi dersinin elektrik
{initesinde, Ikili Kodlama Kurami’na dayali bilgisayar destekli olarak yapilan dgretim ile
ayn1 konuda geleneksel-6gretmen merkezli yontemle yapilan 6gretimi karsilagtirarak
Ogretimlerin akademik basari, 6grenme diizeyleri ve kaliciliga etkisini belirlemeye
calismistir. Sonug olarak, deney grubunun hem toplam, hem de bilgi ve kavrama
diizeylerine gore akademik basarilarinin, kontrol grubuna gore anlamli diizeyde yiiksek

oldugu goriilmiistiir.
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Ocak ve Ocak (2002) “Bilgisayar Destekli Ders Sunumun Siif Ogretimine Ek
Olarak ve Siif Ogretiminden Bagimsiz Olarak Canlilar Cesitlidir Unitesinde Akademik
Basar1 ve Kaliciligi Etkileme Diizeyi” adli arastirma iizerine onemli bulgular elde
etmistir. {lkdgretim okulu dérdiincii simf Fen Bilgisi Ogretim Programinda yer alan
“Canlilar Cesitlidir” iinitesinde, bilgisayar destekli sunumun sinif 6gretimine ek olarak
ve smif dgretiminden bagimsiz olarak kullanilmasi ile yapilan 6gretim ile geleneksel
ogretmen merkezli olarak yapilan 6gretim arasinda fark olup olmadigini test etmislerdir.
Aragtirmanin 6rneklemini bir MLO olan Erzurum Kiiltiir Kurumu Ilkdgretim Okulu
dordiincii sinif 6grencileri olusturmustur. Yansiz bir se¢imle {i¢ siniftan birisi kontrol
grubu ikisi ise deney grubu olarak belirlenmis ve uygulanan son testle gruplarin
hazirbulunusluk diizeyi tespit edildikten sonra, arastirmaya hazirbulunusluk diizeyleri
birbirine yakin her simiftan 20 6grenci alinmustir. Yapilan 6gretim siireci sonunda
Ogrencilere son test ve aradan gegen bir ay sonunda da kalicilik testi uygulanmistir.
Arastirma sonucunda, bilgisayar destekli sunumun, sinif 6gretimine ek olarak kullanildigi

Ogretime katilan grup lehine anlamli ¢iktig1 tespit edilmistir.

Altinigik ve Orhan (2002), ilkogretim yedinci sinif Sosyal Bilgiler dersinde, ¢oklu
ortamin, Ogrenci basaris1 ve derse karsi tutum iizerindeki etkisini incelenmistir.
Arastirmanin denekleri, Sisli Terakki Vakfi Okullart ilkdgretim 1999-2000 6gretim
yilinda yedinci sinifa devam eden oOgrenciler arasindan sec¢ilmistir. Arastirmanin
sorularina yanit bulmak amaciyla, deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin, 6n test ve
On tutum, son test ve son tutum testlerinden aldiklar1 puanlar hesaplanmistir. Bu puanlar
dikkate alinarak ortalama ve standart sapmalar bulunmustur. Deney ve kontrol
gruplariin 6n tutum ve On test puanlari kontrol altina alinarak, son tutum ve son test
puanlart arasinda anlamli bir fark olup olmadigini anlamak amaciyla kovaryans analizi
yapilmistir. Arastirmanin bulgulari, coklu ortamin 6grenci basarisi ve derse karsi tutumu

tizerinde, geleneksel dgretime gore bir farklilik yaratmadigini ortaya koymustur.

Toth (2002), 6gretmenlerin i¢inde bulundugu grupta ¢oklu ortam kullanilmasinin
tanimlanmasi, egitim amaglarini yiiriitmede ¢oklu ortam kullanimi i¢in O6gretmenleri
motive eden faktorlerin belirlenmesini amagladigi ¢aligmasi i¢in Oneide 6zel okulundan
Ogretmenlerle ¢alismistir. Bu ¢aligma iki asamadan olusmaktadir: Birinci asamada ¢oklu

ortamin gelisimi ve kullanimi1 hakkinda bilgiler toplanan bir anket kullanilmistir.
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Arastirmanin bu béliimiine 46 6gretmen katilmistir. Ikinci asamada dgretmenleri smifta
coklu ortam kullanmaya motive eden faktorleri belirlemek i¢in ¢oklu ortam kaynaklarini

en ¢ok kullanan yirmi bir kisiden besiyle gorlistilmiistiir.

Birinci agamanin bulgularina gore, dgretmenlerin % 64°l sinif i¢inde egitim
yazilimlarmi, % 47’si ise Interneti bu amagla kullandiklarmi belirtmislerdir. Ayrica
ogretmenler kendi olusturduklart ¢oklu ortam kaynaklarindan ¢ok, bir grup ya da baska
biri tarafindan hazirlanan veya ticari amagla yapilmis c¢oklu ortam kaynaklarini

kullandiklarini belirtmislerdir.

Ikinci asamanin bulgularina gére, dgretmenler ¢oklu ortamin ¢ok gii¢lii bir arag
olduguna inandiklarini, ¢oklu ortam kaynaklarina 6nem verildiginde ¢coklu ortam araglari

gelistirmeye ve kullanmaya egilimli olacaklarini ifade etmislerdir.

Charoen (2002), modiiler donanim pargalarinin nasil birlestirildigini animasyonlu,
tic boyutlu gorseller gibi grafiklerle birlestirerek anlatan Tooltrain adli ¢oklu ortam
programinin sanayi teknolojisi egitiminde kullaniminin &grencilerin  akademik
basarilarina etkisini test etmistir. Bu aragtirmanin c¢alisma grubunu Northern Lowa
Univeristesi sanayi teknolojisi programi 6grencileri olusturmustur. On test son test
kontrol gruplu deneysel desenle yapilan bu aragtirmada 6n test uygulandiktan sonra
kontrol grubuna {i¢ saat boyunca anlatim yontemiyle modiiler donanim dizayni teorileri
ve igerigi anlatilmistir. Deney grubu ise Tooltrain programinit kullanarak igerigi
o0grenmeye c¢alismistir. Tooltrain programini kullanan deney grubundaki 6grencilerin
konuya yonelik akademik basarilart anlatim yonteminin kullanildigi kontrol grubundaki
ogrencilerden yiiksek cikmistir. Ayrica Tooltrain kullanilan deney grubunun konuyu
O0grenmek ic¢in harcadigi zaman kontrol grubundan daha az olmustur. Bu arastirma
1s1¢1nda Tooltrain interaktif coklu ortam egitim programlarinin modiiler donanim dizayni

icin etkili bir yontem olarak kullanilabilecegi sonucuna varilmastir.

Mayer ve Moreno (2003), yaptiklar1 arastirmalar 1s181inda, yukaridaki sekilde
Ozetlenmeye calisilan, insan beyninin nasil c¢alistigina iliskin {i¢ varsayim iizerinde
durmaktadirlar. Bunlar ikili kanal, sinirl kapasite ve etkin isleme varsayimlaridir. kili
kanal, bilgi isleme siireglerinde gorsel ve sozel iki ayr1 algt kanali bulundugu anlamina

gelmektedir. Isitsel/sdzel (auditory/verbal) kanalda, isitsel ve sozel olarak gelen bilgiler
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islenmekte ve gorsel (visual/pictorial) kanalda ise gorsel ve resimsel bilgiler
islenmektedir. Sinirli kapasite, ayn1 anda gorsel ve sozel kanallarin ayr1 ayr
isleyebilecegi bilginin sinirli olmasi anlamina gelmektedir. Etkin isleme, anlaml
O0grenmenin gerceklesmesi icin gerekli olan gorsel ve sozel kanaldaki bilgi isleme

stirecinin dnemini vurgulamaktadir (Simsek, 2006:42).

fliter (2003), “Bilgisayarin Yabanci Dil Ogretim Siniflarinda Yazma Becerisi
Gelisimine Katkilar1 Nelerdir? ” adli ¢aligmasinda bilgisayarla yabanci dil egitiminin
bilgi ve teknoloji ¢aginda kaginilmaz bir gercek oldugunu ifade etmektedir. Ogrencilerin
ilkokuldan baglayarak anadilinde edindigi tiim becerileri yabanci dil egitiminde de
edinirken teknolojik araglardan yararlanilmasi gerektigi dile gtetirilmigstir.. Sinif
ortaminda yazma becerisine yonelik edinilen bilgilerin dogal bir ortama tasinabilmesinin
ancak internet ve elektronik ileti sayesinde olabilecegini vurgulanmustir. Ogrencilerin
yabanci dil 6gretimi siniflarinda aldiklar1 yazma becerisine yonelik kurallar ve kavramlari
edindikten sonra bilgisayar yolu ile edindiklerini dogal ortamlara tasiyarak uygulama
yapilabilirse 6grenme siirecinin daha hizli ve siirekli olabilecegi ifade edilmektedir.
Ogrencinin smif ortaminda edindigi yazma becerisine yonelik kurallar ve kavramlari
uygulama sansini elde edemezse Ggrenilenlerin sinifta kalip kolayca unutulacagini

belirtmistir.

Aldag ve Sezgin (2003)’in “Cok Ortamli Ogrenmede Ikili Kodlama Kurami Ve
Bilissel Model” adl1 ¢alismalari, Paivio tarafindan olusturulan Ikili Kodlama Kurami ve
Mayer tarafindan olusturulan Cok Ortamli Ogrenmede Bilissel Model, ¢oklu ortam
uygulamalarina kuramsal bir ¢erceve olusturmaktadir. Uzun yillar siiren arastirmalar
sonucunda Mayer, ¢oklu ortam tasarimlarina rehberlik edecek ¢esitli ilkeler belirlemistir.
Bunlar; ¢oklu temsil ilkesi, ozliliik/tutarlilik ilkesi, kanal ilkesi, asirilik ilkesi, birliktelik
ilkesi, bireysel farkliliklar ilkesidir. Coklu ortam uygulamalarinda Ikili Kodlama Kuram1

ve Biligsel Model ¢ercevesinde yiiriitiilen pek ¢ok arastirma sonucu gostermistir ki:

- Sayfa igerisindeki resimle ilgili agiklamalar veya etiketler resmin altinda, iistiinde veya

uzerinde verilmelidir.

- Resim veya canlandirmalarin yazili metinlerle ayn1 anda verilmesi, biligsel yiiklemeye

neden olmaktadir.
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- Resim veya canlandirmalar isitsel bigimde agiklayicilarla desteklenmelidir.
- Konu ile ilgili olmayan eklemelerden, siislemelerden kaginilmalidir.
- Birbiriyle ilgili olan sézciik ve resimler eszamanli olarak sunulmalidir.

- Coklu ortam ozellikle konuyla ilgili Onbilgi yetersizliginde daha etkili sonuglar
vermektedir. Ayni aragtirmada bir tasarimin kalitesinin ¢ok ortamli olmasindan
kaynaklanmadigi, c¢oklu ortamin o c¢alismada Ogrenmeyi destekleyecek sekilde
diizenlenmesinden kaynaklandigi belirtilmistir. Bunun yaninda tasarimlarda yukaridaki
ilkelere uyulmasinin, 6gretme ve d6grenmenin daha etkili ve verimli olmast olasiligini

artirabilecegi onerilmistir.

Semerci (2003)’nin “Ogretim Amagcli Bir Coklu Ortam Yazilimi1 Gelistirilmesi,
Uygulanmasi ve Degerlendirilmesi” adli ¢aligmasinda, arastirma ¢ergevesinde ogretim
amagcli bir coklu ortam yazilimi gelistirilmis ve gelistirilen bu yazilim 1998-1999 6gretim
yilt Polis Akademisi son simf Ogrencilerinden secilen deney grubu iizerinde
uygulanmistir. Deneysel calismalar 6ncesi hem deney hem de kontrol grubuna 6n test
uygulanmistir. Yazalim deney grubuna her 6grenciye bir bilgisayar diisecek sekilde Polis
Akademisi bilgisayar laboratuvarinda uygulanmistir. Kontrol grubu ise, geleneksel
yontemler egitime devam etmistir. Uygulamalar sonucu son test deney grubuna bilgisayar
ortaminda, kontrol grubuna ise yazili materyal olarak sinmif ortaminda uygulanmstir.
Uygulamalar neticesinde her iki grubun da son test basan puanlan 6n test puanlarindan
yiikksek c¢ikmistir. Ancak, deney grubunun erigi puanlarinin kontrol grubunun erisi
puanlarindan anlamli bigimde yiiksek oldugu bu nedenle de gelistirilen ¢oklu ortam
yaziliminin Polis Akademisi 6grencilerinin basarilarini, arastirmanin  sinirliliklar
cergevesinde, onemli dl¢iide etkiledigi goriilmiistiir. Arastirma, polis egitiminde 6gretim
amagch bilgisayar kullanimi1 konusunda gergeklestirilmis ilk deneysel caligma olmasi

nedeniyle 6nem tasimaktadir.

Yenice ve digerleri (2003), “Fen Bilgisi Derslerinde Bilgisayar Destekli
Ogretimin Dersin Hedeflerine Ulasma Diizeyine Etkisi” isimli arastirmalarinda, Milli
Egitim Bakanligi tarafindan hazirlanis olan Fen Bilgisi Dersi Ogretim Programinin
hedeflerine ulagsma diizeyine bilgisayar destekli 6gretim yonteminin etkisini belirlemeyi

amaglamislardir. Bu cercevede Fen Bilgisi Dersinde, dersin amaglarini, igerigini ve
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Ozelliklerini daha islevsel bir duruma getiren, 6gretmene yardimci ve dersi tamamlayici
bir 6gretme unsuru olan bilgisayar destekli 6gretim yonteminin dersin hedeflerine ulasma
diizeyine etkisi belirlenmeye calisilmistir. Calisma grubunu, Aydin ilinde Yedi Eyliil
[Ikdgretim Okulunda 35 dgrenciden olusan deney grubu ile 35 dgrenciden olusan kontrol
grubu olmak tiizere iki 8. simif olusturmustur. Bilgisayar yazilimlar1 uygun olarak
belirlenen 8. sinif “Genetik” iinitesi bilgisayar ortaminda islenmistir. Unitenin hedefleri
kontrol grubuna geleneksel yontemle, deney grubuna ise bilgisayar ortaminda
kazandirilmistir. Gruplara 6n ve son test uygulanmis ve sonuglar “t” testi ile analiz
edilmistir. Analiz sonucunda fen bilgisi dersinin hedeflere ulasma diizeyi, bilgisayar

destekli 6gretim yontemi uygulanan grubun lehine farkli bulunmustur.

Yekta (2004), coklu ortam araglart kullanilmis web tabanli uzaktan mesleki teknik
egitimin geleneksel mesleki teknik egitime gore Ogrenci basarisina etkisi konulu
aragtirmasini Meslek Yiiksek Okullarinin Endiistriyel Elektronik Bolimi 1. smif
Ogrencileri lizerinde On test-son test kontrol gruplu deneysel model ile gergeklestirmistir.
Arastirmanin 6rneklemini 30 6grenci olusturmustur. Arastirma kapsaminda, “Flip
Floplarla Lojik Devre Tasarim1” konusunun 0gretimi amaciyla dersler; deney grubunda
web tabanli 6 gretimle, kontrol grubunda da geleneksel dgretimle islenmistir. Basariy1
6lecmek i¢in gelistirilen basar testi On test ve son test olarak kullanilmistir. Basar testi ile
elde edilen bulgularla yapilan istatistiksel karsilastirmalardan, web tabanli 6gretim ile
geleneksel 0gretimin Ogrenci basarisi lizerinde benzer diizeyde basariyr artirict etkiye

sahip oldugu goriilmiistiir.

Akdag ve Tok (2004), geleneksel Ogretim ile Powerpoint sunum destekli
Ogretimin 6grenci erisisine etkisi konulu arastirmalarinda yliksekdgretim programinda
bulunan Ingilizce dersinin 6gretiminde, geleneksel dgretim yontemleriyle, bilgisayarda
destekli Powerpoint sunum materyali ile yapilan 6gretimin 6grenci erisilerinde anlaml
bir farklilik meydana getirip getirmedigini belirlemeye calismistir.  Arastirma, 2002-
2003 ogretim  yili ikinci déneminde Inénii Universitesi Egitim Fakiiltesinde
yiirlitiilmistiir. Aragtirmada 6n test-son test kontrol gruplu deneysel desen kullanilmistir.
Uygulama, Ingilizce dersinin okutuldugu birinci simf diizeyinden Sosyal Bilgiler
Ogretmenligi ve Okul Oncesi Ogretmenligi boliimii dgrencileri iizerinde yapilmistir. Bu

iki boliim 6grencileri segilirken benzer niteliklere sahip olmalarina 6zen gosterilmis ve
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daha sonra seckisiz yolla Sosyal Bilgiler Ogretmenligi boliimii 6grencileri deney grubu,
Okul Oncesi Ogretmenligi boliimii 6grencileri ise kontrol grubu olarak atanmistir.
Arastirma, deney grubunda 34, kontrol grubunda 34 olmak iizere toplam 68 6grenci
izerinde yliriitiilmiistiir. Deney grubuna, sifatlar ve zarflar konusu, projeksiyon araciyla
yansitilan Powerpoint sunum materyali destegi ile islenmis, kontrol grubuna ise ayni konu

geleneksel 6gretim yolu ile 6gretilmistir.

Arastirma elde edilen bulgular incelendiginde, deney ve kontrol grubunun 6n test
sonuglari arasinda anlamli farkliliklarin bulunmamasi; her iki grupta yer alan 6grencilerin
uygulama basindaki giris davraniglarinin ayni diizeyde oldugunu gostermektedir. Deney
ve kontrol grubunun son test sonuglar1 arasinda deney grubu lehine anlamli farkliliklar
(p<0.001) bulunmustur. Bu durum, etkisi arastirilan Powerpoint sunum materyal destekli
Ogretimin, 0grenci erigilerinde, geleneksel 6gretim yontemlerinden ¢ok daha fazla etkili
oldugunu gostermektedir. Ayrica deney ve kontrol gruplarinin kendi i¢lerindeki 6n test

ve son test sonuclar1 arasinda da istatistiksel olarak anlamli farkliliklar bulunmustur.

Sengiin ve Turan (2004), “Cografya Egitiminde Bilgisayar Destekli Ders
Sunumunun Ogrenmedeki Roliiniin Ogrenci Goriislerine Gore Degerlendirilmesi” adli
calismalarinda, cografya egitiminde bilgisayar destekli ders sunumunun &grenmedeki
roliinlin 6grenci goriislerine gore degerlendirilmesini amaglamiglardir. Arastirma, Firat
Universitesi, Egitim Fakiiltesi Sosyal Bilgiler Ogretmenligi ve Fen Edebiyat Fakiiltesi
Cografya Boliimi lisans O0grencilerinden toplam 140 6grenci lizerinde yiiriitiilmistiir.
Verileri elde etmeden 6nce “Volkanizma ve Depremler” konusu bilgisayar destekli ders
sunumu seklinde islenmistir. Ders sunumunda, bilgisayar, datashow, Microsoft
PowerPoint, Windows Media Play ACDSee Programlari, resimler, sekiller, ses ve ¢esitli
animasyonlar kullanilmistir. Ders sonunda Sosyal Bilgiler Ogretmenligi ve Cografya
Bolimi lisans Ogrencilerine anket uygulanarak veriler elde edilmistir. Arastirma
sonucunda; cografya 6gretiminde bilgisayar destekli ders sunumunun 6grenmeye etkisi,
dersin daha cekici, anlasilir ve kalict olma hali 6grenciler tarafindan daha fazla olumlu
olarak goriilmiistiir. Bilgisayar destekli ders sunusu hazirlamay1 6grenciler, bolim
ogretim elemanlarin1 ve kendilerini orta diizeyde yeterli gérmiislerdir. Ayrica bilgisayar
destekli ders sunumu, cografya konular1 i¢inde fiziki cografya alanina daha ¢ok uygun

olarak goriilmiistiir.
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Karabektas (2004), teknoloji dersleri i¢in Ogrenci tutumlarinin belirlenmesi
konulu arastirmasinda, teknoloji dersleri i¢in 6grenci goriislerinin alinmasi ve elde edilen
sonuclara gore eksikliklerin giderilip 6grenme ortaminin zenginlestirilmesine yonelik
oneriler sunmaya calismistir. Bu amagla, Sakarya Universitesi Teknik Egitim Fakiiltesi
Makine Egitimi Boliimii 1. ve 2. sinif 6grencileri ile bir anket ¢alismasi yapilmistir. Elde

edilen veriler t testi ve korelasyon analizi gibi istatistiksel yontemlerle degerlendirilmistir.

Sonugta farkli smiftaki 6grencilerin tutumlari arasinda bir anlamli bir fark
goriilmemistir. Ayrica, 6grencilerin sadece klasik yontemlerle yapilan 6gretimde konuyu
anlamada giicliik ¢ektikleri, konularin anlasilmasi i¢in baska ders materyallerine ihtiyag
duyduklart ifade edilmistir. Bunun yaninda sistem yapilarinin teknoloji derslerinde iyi
Ogrenilmesi ile atolye uygulamalarinda daha basarili olduklar belirlenmistir. Bilgisayar
destekli 6gretimin teknoloji dersleri i¢in gerekli oldugu, bilgisayar destekli 6gretim bile
olsa konunun bir kez Ogretmen tarafindan anlatilmasi gerektigi gibi goriisler elde

edilmistir.

Kert ve Tekdal (2004), alan yazindaki tasarim ilkelerine uygun olarak hazirlanmis
coklu ortam ders yaziliminin lise diizeyi fizik Ogretiminde akademik basariya ve
kaliciliga etkisi ¢aligmasinda alan yazinda yer alan on alti kuramsal tasarim ilkesine
dayali olarak hazirlanan bir 6gretimsel bilgisayar yaziliminin akademik basariya ve
kalicilia etkisini arastirmistir. Bu amagla hazirlanan yazilimin segilen 6grenci grubu
tarafindan kullanimi1 saglanmis ve akademik basarilarindaki farkliliklar kalicilik diizeyleri

de dahil olmak iizere arastirilmigtur.

Arastirmanin temel amaci, klasik 6gretmen merkezli 6gretimin yapildig: bir okul
ortaminda, bilgisayarli egitim yazilimi hazirlama konusundaki kuramsal temelde 16
ilkeyi kullanarak, 6grencinin; izleyici konumundan, uygulayict ve yonlendirici konuma
gecmesini saglayacak benzesimler desteginde diizenlenen bir egitim yaziliminin,
ogrencinin akademik basarisinda meydana getirebilecegi degisikligin incelenmesidir.
Aragtirma 2003-2004 Ogretim yili 2.doneminde Mersin 75. Yil Anadolu Ogretmen
Lisesi’nde gergeklestirilmistir. 9. smiflarindan iki sube yansiz olarak secilmistir. Bu
subelerden biri kontrol digeri deney grubunu olusturmustur. Smiflarda 24’er 6grenci
bulunmaktadir. Gruplar fizik dersi 6n test akademik basari oranina gore esitlenmislerdir.

Yazilim 9. sif fizik dersi elektrik iinitesinin 4 konu bagligl i¢in hazirlandigindan
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kullanim siireci 6 ders saatine yayilmistir. Arastirmanin sonucunda hazirlanan yazilim
destegi ile ¢alisan 0grencilerin akademik basari testlerinde klasik yontemle derse devam

eden 6grencilere gore daha basarili olduklar1 gozlenmistir.

Briinken, Plass ve Leutner (2004) iki deneyden olusan arastirmalarinin birinci
deneyinde 6grenme materyalinin resim ve anlatim (gorsel-isitsel) ile sunumunun, resim
ve yazili metin (sadece gorsel) ile sunumuna gore fonolojik bilissel kapasiteyi daha ¢cok
kullanip kullanmayacagini arastirmiglardir. Birinci deneyin katilimceilarint 10 {iniversite
Ogrencisi olusturmaktadir. Birinci deneyde kullanilan 6gretim materyali dolagim sistemi
konusunda, sistem hizinda ilerleyen yapida ve 15 dakika uzunlugundadir. Arastirmacilar,
ikinci deneyde 6grenme materyalinin resim ve anlatim ile sunumunun arka planina ¢ekici
bir miizik eklendiginde fonolojik biligsel yiikiin artip artmayacagini arastirmislardir.
fkinci deneyin katilimcilarini 10 iiniversite 6grencisi olusturmaktadir. Ikinci deneyde
kullanilan 6gretim materyalleri tarih konusunda, sistem hizinda ilerleyen yapida ve 15
dakika uzunlugundadir. Arastirmada biligsel yiik ikincil gorev yontemi ile 6l¢iilmiistiir.
Bu ikincil gorev, 6grenme siirecine es zamanli olarak yerine getirilmesi gereken basit bir
isitsel uyaricinin tespit edilmesi gorevidir. Arastirmanin iki deneyinin sonucunda da
sunum tiird etkisi dogrulanmistir. Bir baska deyisle gorsel-isitsel grup sadece gorsel

grubuna gore daha basarili olmus ve daha az biligsel yliklenmistir.

Ginns (2005) grafiksel enformasyonun gorsel olarak sunulmasi ve bununla iligkili
metinsel enformasyonun isitsel olarak sunulmasi anlamina gelen sunum tiirii ilkesi ile
ilgili arastirmalar1 incelemistir. Meta-analiz yontemi kullanilarak 43 deneysel ¢alismanin
incelendigi arastirmada ii¢ hipotez test edilmistir. Bu hipotezler: (1) Ogretim materyalinin
metinsel enformasyon i¢in isitsel (anlatim) sekilde ve grafiksel enformasyon i¢in gorsel
(illistrasyon, ¢izelge, animasyon vb.) sekilde birlesimi ile sunumu, tiim enformasyonun
gorsel bir formatta (yazili metintanimasyon vb.) sunumundan daha etkilidir. (2) Bu
etkinin giicli 6gretim materyalinin 6ge etkilesiminin diizeyi ile degismektedir. Yiiksek
Oge etkilesimli materyallerde etki giicliidiir. (3) Arastirmanin ii¢lincii hipotezine gore
sunum tlrl etkisinin giici sunum hiz1 ile degigsmektedir. Sistem hizinda ilerleyen
materyaller giiclii etki olusturmakta, 6grenen hizinda ilerleyen materyaller ise daha kii¢iik
etki olusturmaktadir. Aragtirmanin sonucuna gore grafik ve anlatim kullanan 6gretim

materyallerinden 6grenen Ogrenciler, grafik ve yazili metinden 6grenen 6grencilerden
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daha iyi performans gdstermislerdir. Ancak sunum tiirii etkisi 6ge etkilesimi ile degisiklik
gostermektedir. Yiiksek oge etkilesimli materyallerde, diisiik 6ge etkilesimli materyallere
gore daha biiyiik etki goriilmiistiir. Sunum tiirli etkisi sunumun hizi ile de degisiklik
gostermektedir. Materyal sistem hizinda ilerlediginde, 6grencilerin kendi hizlarinda
ilerlemelerine gore daha biiyiik etki goriilmiistiir. Ogrenen hizinda ilerleyen materyallerde
sunum tiirii etkisi ortadan kalkabilir veya tersine donebilir. Aragtirmada ortaya ¢ikan
“yiiksek 0ge etkilesimli materyallerde, diisiik 6ge etkilesimli materyallere gére daha
biiylik etki goriildiigii” bulgusunun dogrulanmas ic¢in 6ge etkilesimi etkisi konusunda
daha ¢ok calisilmasi gerektigi onerisi dile getirilmistir. Bunun yani sira §grenen hizinda
ilerleme ile ilgili farkli yas gruplar1 ve konu alanlarinda ti¢lincii hipotezin dogrulanmasi

icin daha fazla arastirma yapilmasina gereksinim oldugu ifade edilmistir.

De Westelinck, Valcke, De Craene ve Kirschner (2005) ¢aligmalarinda Mayer’in
coklu ortamla 6grenmenin biligsel kuraminin sosyal bilimler konu alanina genellenebilme
derecesini arastirmiglardir. 190 iiniversite Ogrencisinin katildigi arastirma “Egitim
Bilimleri” dersinin bir pargasi olarak yiriitiilmiistiir. Arastirmada kullanilan &gretim
materyali 6grenme stilleri konusunda Ogrenen hizinda hazirlanmistir. Arastirma
sonucunda ¢oklu ortamla 6grenmenin bilissel kurami tasarim ilkelerinin farkli konu
alanlarma genellenebilirligi konusunda net bir yanit bulunamamis ve g¢oklu ortam,
uzamsal yakinlik ve sunum tiri ilkelerinin sosyal bilimler konu alanina
genellenebilmesine yonelik sorunlarin  ortaya ¢iktigi gorilmiistiir. Arastirmanin
bulgularma gore gorsellestirme yapmanin zor oldugu konu alanlarinda gelistirilecek
Ogretim materyalleri icin Ogretim tasarimcilarinin ¢oklu ortam tasarim ilkelerinin
tamamini uygulayamayabilecekleri sonucuna ulasilmistir. Ayrica aragtirmada fakli konu

alanlarinda daha ¢ok ¢alismanin yapilmasi gerektigi onerilmektedir.

Morett vd. (2005), yon bulma ve harita kullaniminin 6gretiminde ¢oklu ortam
araglariin etkilerini test etmistir. Arastirmaya katilan denekler simiilatérden eszamanli,
art arda veya tek olarak sunulan gorsel ve sozel siiriis komutlartyla ¢aligtilar. Calisilan
konulara ait bilgilerin geri ¢agrilmasi i¢in hafiza testleri uygulanmistir. S6zel anlatim
komutlu ¢ift boyutlu materyaller ve gorsel harita kullanimi hatirlama testlerinde, yol
bulmada ve hedefe ulasmada yalnizca sekil kullanimina gore ciddi bir performans artirimi

meydana getirdi. Yalnizca harita kullanimi ulasilacak hedeflerin rotalarini bulmay1
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kolaylagtirmistir.  Fakat simiilatordeki farkli rotalarda seyretme yetenegini
gelistirmemistir. Gorsel ve sdzel materyallerin es zamanli sunumda kullanilmalar ardisik
sunumlarda kullanilmalarina kiyasla daha fazla hedefe ulagsmay1 saglamistir. Bu sonuglar,
coklu ortam 6gretim materyallerinin; harita 6grenimi, yol bulma ve ¢oklu ortam 6grenim

teorisi uygulamalarinin bu yeni alana yayilmasini kolaylastirabilecegini gostermistir.

Westelinck vd. (2005), alti deneysel calismada, yazili veya elektronik 6gretim
materyallerine grafik sunumlar eklemenin, bilgileri hafizada tutmaya ve diger bilgilere
aktarmaya katkisinin olup olmadigini arastirmistir. Bu ¢alismalarda Mayer’in ¢oklu
ortam Ogrenmede biligsel kuraminin sosyal bilimler alanina ne derece genellenebilecegi
sorusu da cevaplandirilmaya calisilmistir. Bu arastirmalarin sonuglar1 yazili veya
elektronik 6gretim materyallerine grafik sunumlar eklemenin test performanslarinda
anlamli bir farklilik olusturmadigini ve asir1 biligsel yliklemeye neden oldugu sonucunu

ortaya ¢ikarmstir.

Akkoyunlu ve Yilmaz (2005)’ i “Tiiretimci Coklu Ortam Ogrenme Kurami”
baslikli calismalarinda, Mayer’in Tiiretimci Coklu Ortam Ogrenme kuramini incelenerek,
bu kuramin kalic1 6grenme ve destek dgretim materyalleri ¢oklu 6grenme ortamlarinin
tasariminda goz Oniinde bulundurulmasi gereken ilkeleri agiklanmistir. Akkoyunlu ve
Yilmaz (2005), bu konuda sunlar1 belirtmislerdir: Bilgi paylasiminin kolaylasmasiyla
bilgide hizli bir artis yasanmaktadir. Bilgideki bu hizli artis, egitimcileri yeni arayislara
yonlendirmistir. Ogrencilere bilgi depolamak yerine, onlara gereksinimleri dogrultusunda
bilgiye ulasabilecekleri, bilgiyi kullanabilecekleri ve paylasabilecekleri beceriler
kazandiracak ortamlar hazirlanma geregi ortaya c¢ikmustir. Boyle bir ortamda
gereksinimleri ve 6grenme Ozelliklerinin dikkate alinmasi; 6grenme ortaminin 6grenci
merkezli bir yapida olmasi beklenmektedir. Daha 6nce de belirtildigi gibi, 6grenme
ortami, Ogrenenlerin sorunlarina ¢oziim aradiklari, 6grenme hedeflerine gotiirticii bircok
kaynak ve materyali barindiran, 6grenmenin olusmasi icin Ogrenenin yasantilar
gecirmesini saglayan ortamlardir. Kalic1 6grenmelerin olusmasi i¢in de Ogrenenin
O0grenme ortaminda gegirecegi yasantilar 6n plana ¢ikmaktadir. Bu yasantilar, 6grenen ile
ogrenme ortammin etkilesimi ile olusmaktadir. Ogrenenler icin tasarlanan &grenme
ortamlarinda birden fazla duyu organina hitap eden uyaricilar (arag, gereg¢ ve materyaller)

ve bunlarin 6grenen ile etkilesimi s6z konusu olmaktadir. Ayrica, teknolojik ve bilimsel
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gelismelere paralel olarak degisen 6grenme/6gretme yaklagimlar ¢ergevesinde giindeme
gelen Ogrenen merkezli Ogretim stratejisi, 0grenme ortamlarina da yeni bir c¢ehre
kazandirarak ¢oklu 6grenme ortamlarini giindeme getirmistir. Coklu ortami, kisaca, bir
materyalin resim ve metinle desteklenerek, farkli bicimlerde sunulmasi olarak ya da
Smith’in (2002) de tanimladigi gibi metin, ses ve resmin (grafigin) yazilimlar gibi, bir
dijital ortamda kaynastirilmasiyla olusan enformasyon ortami olarak ele alabiliriz.
Ogrenenin, birden ¢ok duyuyu hedef alan uyaranlar igeren ¢oklu 6grenme ortamlarinda,
daha etkili ve kalict 6 grenmeler elde ettigi yapilan ¢alismalar sonucunda da ortaya
konmustur (Menne ve Mene,1972, Baek ve Layne, 1988, Raupers, 2000, Shepherdson,
2001, Sezgin,2002, Tsou, Wang, Tzeng, 2004). Bu noktada c¢oklu O0grenme ortami
tasariminin niteligi de incelenmesi gereken bir konu olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Etkili
O0grenmeler saglayacak sekilde tasarlanacak Ogrenme ortamlarina, uygulamada bir
cergeve cizen Tiiretimei Coklu Ortam Ogrenme Kuraminin, dayandigi ilkeler ve sundugu
kurallar ile etkili bir 6grenme ortami hazirlamamizda bize yol gosterici olacagi

diistiniilmektedir.

Arict ve Yekta (2005)’nin “Mesleki ve Teknik Egitimde Coklu Ortam Araglari
Kullanilmis Web Tabanli Ogretimin Ogrenci Basarisina Etkisi” baslikli ¢calismalarinda,
genel amag dogrultusunda, Meslek Yiiksek Okullarinin Endiistriyel Elektronik Boliimii
1. sinif 6grencileri lizerinde bir arastirma yapilmistir. Arastirmanin deney deseni ontest-
sontest kontrol grup modelinden yararlanilarak olusturulmustur. Arastirmanin
orneklemini, 15 deney grubu ve 15 kontrol grubu olmak iizere toplam 30 6grenci
olusturmustur. Arastirma kapsaminda, “Flip Floplarla Lojik Devre Tasarim1” konusunun
Ogretimi amaciyla dersler; deney grubunda web tabanli 6gretimle, kontrol grubunda da
geleneksel 6gretimle iglenmistir. Basarty1 6lgmek igin gelistirilen basari testi Ontest ve
sontest olarak kullanilmigtir. Basar testi ile elde edilen bulgularla yapilan istatistiksel
karsilastirmalardan, web tabanli Ogretim ile geleneksel Ogretimin Ogrenci basarisi

tizerinde benzer diizeyde basariy1 artirici etkiye sahip oldugu goriilmiistiir.

Altinistk ve Feza (2005)’'min “Sosyal Bilgiler Dersinde Coklu Ortamin
Ogrencilerin Akademik Basarilar1 ve Derse Karst Tutumlari Uzerindeki Etkisi” adli
aragtirmasinda, ilkdgretim yedinci siif Sosyal Bilgiler dersinde, ¢oklu ortamin, 6grenci

basarist ve derse karsi tutumu iizerindeki etkisi incelenmistir. Arastirmada deneysel
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yontem kullanilarak ¢oklu ortamda ders goren grupla, bu ortamin kullanilmadigi grup
karsilastirilmistir. Arastirmanin denekleri, Sisli Terakki Vakfi Okullar1 Tlkogretim 1999-
2000 ogretim yilinda yedinci smifa devam eden Ogrenciler arasindan secilmistir.
Arastirmanin sorularina yanit bulmak amaciyla deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin,
On test ve On-tutum, son test ve son-tutum testlerinden aldiklar1 puanlar hesaplanmistir.
Bu puanlar dikkate alinarak ortalama ve standart sapmalar bulunmustur. Deney ve kontrol
gruplarinin on-tutum ve 6n test puanlar1 kontrol altina alinarak, son-tutum ve son test
puanlar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadigin1 anlamak amaciyla kovariyans analizi
yapilmistir. Arastirmanin bulgulari, coklu ortamin 6grenci basarisi ve derse karsi tutumu

tizerinde, geleneksel 6gretime gore bir farklilik yaratmadigini ortaya koymustur.

Aslan (2006) tarafindan yapilan “Coklu Ortam Tasariminda Paralellik Diizeyinin
Ogrenme Siiresi, Basar1 Ve Transfer Becerilerine Etkisi“ adli yiiksek lisans tez
calismasinda, ¢oklu ortamlarda paralellik diizeyinin 6grenme siiresi, basar1 ve transfere
etkisini ortaya koymak amaclanmistir. Arastirmanin deneysel islemleri 2005-2006
ogretim yil ilkdgretim 7. sinif 6grencilerinden toplamda 60 6grenciyle yapilan uygulama
sonucunda degerlendirmeye alinmistir. Aragtirma ders dis1 etkinlik olarak siirdiiriilmiis
ve bilgisayarda Excel programi formiilleri iizerinde 40 dakikalik 4 ders saati siiresi i¢cinde
uygulama gerceklestirilmistir. Arastirma verileri On test, son test, transfer testi ve
uygulama siirelerinden elde edilmistir. Tek degiskenli (ANOVA) varyans analizi
sonuclarindan yararlanilarak yorumlanan bu aragtirmada, birinci diizey paralellik ile sanal
paralellik arasinda bulunmus olan farklar; 6grenmede sanal paralellik diizeyinin
basarisinin ve transfer becerilerinin en yiiksek iken harcanan siirenin ise en fazla oldugu

yoniinde yorumlanabilmistir.

Arslan (2006), “Sosyal Bilgiler Dersinde Bilgisayar Destekli Ogretim” adli
yiiksek lisans tez ¢aligmasi sonucunda; bilgisayarin sosyal bilgiler dersinde aktif olarak
kullaniminin, 6grencilerin derse zihinsel olarak daha hazir olma, derse zengin materyal
saglama, bilgisayar destekli 6gretimin bireysel 6grenmeyi destekleme ve Ggretmene

rehberlik misyonu yilikleme gibi getirilerinin oldugu sonucuna varmistir.

Giiltekin (2006), coklu ortama dayal1 egitim yaziliminin programlama egitiminde
Ogrenci basarisi tlizerine etkisini aragtirmistir. Arastirma deseni olarak On test son test

deseni kullanilmis, kalicilik i¢in ise son test uygulamasindan 20 giin sonra bir kalicilik
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testi uygulanmistir. Kontrol gurubuna (18 kisi) alisilagelmis 6gretim yontemleri
kullanilarak ders igerigi verilmistir. Deney grubuna (16 kisi) ise aragtirmaci ve konu alani
uzmani tarafindan gelistirilmis ¢oklu ortama dayali egitim yazilimi uygulanmistir. Bu
yazilim, bilgisayar programlama dersi kapsamindaki temel kavramlar olan “Degisken”,
”Bellek”, “Operator”, ”Program” gibi kavramlari ve kavramlar aras iligkileri bir problem

durumu yardimiyla, ¢oklu ortam teknolojileri kullanarak verilmesini ngérmektedir.

Arastirma sonucunda programlama ogretiminde coklu ortama dayali egitim
yaziliminin, aligilagelmis 6 gretim yontemine kiyasla Ogrenci basarisi iizerinde
istatistiksel olarak anlamli bir etkisi bulundugu saptanmistir. Yine bu ara stirma
gostermistir ki ilk defa programlama egitimi alan bireyler ile daha 6nceden formal veya
informal olarak programlama egitimi almis bireylerin 6n test basar1 puanlari arasinda fark

bulunmusken, son testte basari1 puanlari arasinda bir fark gozlenmemistir.

Van Gerven, vd., (2006) gerceklestirdikleri arastirmanin ilk amaci konu dist
biligsel ylik miktarin1 azaltarak (6gretim materyalinin iki kanalla islenmesini saglayarak)
gerekli olacak zihinsel ¢aba miktarinin yasla ilgili olast farkliliklarin1 ortadan
kaldirmaktir. Aragtirmanin ikinci amaci ise katilimcilarin ¢ézecegi problemlerin farkli
sekilde sunulmast ile (blok halinde veya rastgele) konu ile ilgili biligsel ylikii artirmaktir.
Arastirmanin katilimecilarini yas ortalamasi 23.3 olan 40 iiniversite dgrencisi ve yas
ortalamast 65.1 olan 40 yetiskin olusturmaktadir. 2x2x2 faktoriyel desene sahip
arastirmanin bagimsiz degiskenleri; yas (geng, yasli), sunum tiiri (sadece gorsel kanal,
gorsel+isitsel kanal) ve konunun sunus durumudur (blok halinde, rastgele). Tim
formatlarin sistem hizinda ilerledigi arastirmanin katilimcilari matematik konusunda
karmagik bir problemin ¢o6ziimii icin farkli formatlarda (sadece gorsel kanal,
gorsel+isitsel kanal) egitim almiglardir. Arastirmanin sonucuna gore dokuzlu likert tipi
biligsel yiik 6l¢egi ile yapilan 6l¢iimde her iki grupta da (resim+anlatim grubunda X =1.9
ve resimtyazili metin grubunda X =2.6) diisiik biligsel yiik meydana gelmistir.
Arastirmada gorsel+isitsel kanalla (resim+anlatim) yapilan 6gretimin sadece gorsel
kanalla (resim+yazili metin) yapilan 6gretime gore daha diisiik biligsel yiik olusturdugu
belirlenmistir. Arastirmada ayrica resim+anlatim grubundaki 6grenenlerin transfer
performanslar ile resim+yazili metin grubundaki 6grenenlerin transfer performanslari

arasinda anlamli bir farklilik bulunmamustr.
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Tasc1 (2006), biyoloji Ogretiminde ¢oklu ortam uygulamalarinin 6grenme
basarisina etkisi konulu ¢alismasini 6n test- son test kontrol gruplu deneysel bir desenle
gerceklestirmistir. Bu amagla resimler, ¢izimler, animasyonlar ve grafiklerden olusan bir
coklu ortam CD’si Flash MX programi ile hazirlanmistir. Ayrica veri toplama araci olarak
konu ile ilgili bir basar1 testi hazirlanmistir. Calisma evrenini Hacettepe Universitesi
Yabanci Diller Yiiksek Okulu 2004-2005 akademik yili hazirlik smifi 6grencileri
olusturmaktadir. Bu arastirmada yabanci diller yiiksekokulu Almanca hazirlik
birimindeki toplam 117 &grenciden rasgele belirlenen 58 6grenci ile deney ve kontrol

gruplar1 olusturulmustur. Deney grubu 29 ve kontrol grubu 29 kisiden olusmaktadir.

Aragtirmanin sonuglar1 su sekildedir: 6gretimin ¢oklu ortam uygulamalar ile
yapildig1 deney grubu, genel olarak ve bilgi, kavrama, uygulama diizeylerindeki hedef
davraniglara ulasma agisindan, kontrol grubundan daha basarili olmustur. Coklu ortam
uygulamalar1 ile egitimin gercgeklestirildigi deney grubunda, uygulama sonucunda
baslangica gore toplam puan, bilgi diizeyi, kavrama diizeyi ve uygulama diizeyi
davraniglarda anlamli bir fark olustugu ve uygulama sonrasinda daha yiiksek basari puani
ortalamasina ulasarak basarili oldugu gériilmektedir. Ogretimin geleneksel ve tamamen
ogretmen merkezli olarak yiiriitiildiigii kontrol grubuna ait bulgular sonucunda ise toplam
puanlar1 uygulama oncesi ve sonrasinda anlamli bir fark olusturmustur. Ancak bilgi,
kavrama ve uygulama diizeyindeki davraniglar acisindan elde edilen bulgular
degerlendirildiginde, uygulama Oncesi ve sonrast bilgi diizeyi davraniglar arasinda
anlamli bir fark olusurken, kavrama ve uygulama diizeyi davraniglarda anlaml bir fark
olugsmamuistir. Bu sonuglara gore ¢coklu ortam uygulamalarinin genel basar1 diizeyini daha
cok artirdigi, kavrama ve uygulama diizeyindeki davraniglarin kazandirilmasinda ise

geleneksel yonteme iistiin geldigi sdylenebilir.

Demirel (2006), ilkdgretimde gorsel sanatlar egitimi dersinde bilgisayar ve ¢oklu
ortam Uriinlerinin etkililigini incelemeye ¢alismistir. 2005-2006 egitim- 6gretim yilinda
gerceklestirilen ¢aligmada 6n test son test kontrol gruplu deneysel desende bir uygulama
gercgeklestirilmistir. Deney ve kontrol gruplarinin 6n test sonuglar1 arasinda anlamli bir
fark gdzlenmemistir. Iki aylik deney siirecinde hazirlanan goklu ortam destekli sanat
egitimi videolar1 deney grubuna verilmis ve ayni basari testi ile gruplar son-teste tabi

tutulmustur. On test son test arasinda her iki grubunda sonuglar1 son test lehine anlamli
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bulunmustur. Son-test sonuglarina bakildiginda ise deney grubu lehine anlamli bir sonug

elde edilmistir.

Karadag (2006), “Egitim-Ogretim Siirecinde Bilgisayar kullanim Siiresinin
Degerlendirilmesi” adli yliksek lisans tez calismasinda, dort grup olusturularak bir ders
boyunca on, yirmi, otuz ve kirk dakika bilgisayar destekli 6gretim yapilmistir. Gruplar
arasinda basari farklilarinda su sonuglara ulasilmistir; 20 dakika boyunca bilgisayarla ders
anlatilan grup en basarili grup olurken, 40 dakika boyunca bilgisayarla ders anlatilan grup
en basarisiz grup olmustur. Elde edilen sonuglar dogrultusunda egitim-6gretim siirecinde
bilgisayarin tiim ders boyunca degil, en fazla 20 dakika kullanilmasinin egitim-6gretime
daha fazla katki getirecegi dolayisiyla da uygulamalarda 20 dakikanin {izerine

¢ikilmamasi 6nerisinde bulunulmustur.

Kilig (2006),’1n “Coklu Ortamlara Dayali Ogretimde Paralel Tasarim Ve Gérev
Zorlugunun Universite Ogrencilerinin Basarilarina Ve Bilissel Yiiklenmelerine Etkisi”
adli doktora tez ¢alismasinda, ¢oklu ortamlara dayali 6gretimde paralel tasarim ve gorev
zorlugunun basar1 ve bilissel yiiklenmeye etkisi incelenmistir. Arastirma, 2004-2005
ogretim yili giiz désneminde Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi Okul Oncesi ve
Sosyal Bilgiler Egitimi Boliimlerinde okuyan toplam 77 6grenci lizerinde yiriitilmiistiir.
Biri paralel, digeri paralel olmayan olmak {izere iki ayr1 ¢oklu ortam tasarlanmis ve
Ogrencilerin 38’1 paralel, 39’u da paralel olmayan ortamda yer almistir. Arastirmanin alt
amaglar1 dogrultusunda yapilan analiz sonuglarina gore paralel ve paralel olmayan
ortamda ¢alisan 6grencilerin biligsel yiik puanlar1 arasinda paralel ortam lehine farklilik
oldugu belirlenmistir. Ogrencilerin ¢cok kolay gorevlerle, zor ve ¢ok zor gorevlerdeki
biligsel yiik puanlar1 arasindaki fark anlamli bulunmustur. Kolay gorevlerle, zor ve ¢cok
zor gorevlerdeki biligsel yiikk puanlar1 arasinda fark da anlamli bulunmustur. Paralel
grupta yer alan 0grencilerin genel basari puanlarinin, paralel olmayan grupta yer alan
ogrencilere gore daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Ogrencilerin her bir gérev zorluk
diizeyinden elde etmis olduklar1 basar1 puanlari, yer aldiklari ortamin yapisina gore
paralel grupta yer alan 6grencilerin lehine anlamli farklilik gostermistir. Paralel ortamda
calisan 6grencilerin genel basar1 puanlari, biligsel yliklenme durumlarina gore farklilik
gostermistir. Ancak paralel olmayan ortamda calisan 6grencilerin genel basar1 puanlari,

Ogrencilerin bilissel yliklenme durumuna gore farklilik gostermistir. Paralel ortamda
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calisan ogrencilerin farkli gorev zorluk diizeylerindeki basarilari, biligsel yiiklenme
durumlarina gore sadece kolay gorevlerde farklilastigi gozlenmistir. Paralel olmayan
ortamda ¢alisan Ogrencilerin farkli gorev zorluk diizeylerindeki basarilart biligsel
yiiklenme durumlarina gore kolay, zor ve ¢cok zor gorevlerde farklilagtigi; dgrencilerin
biligsel yiiklenme ve basari puanlarina dayali olarak hesaplanan haftalik etkililik

puanlariin, paralel ortam lehine anlamli farklilik gosterdigi tespit edilmistir.

Sarikaya (2006), etkilesimli ¢oklu ortam sistemlerinin tasarim siireclerini
incelemis ve sanat egitimine katkilarin1 belirlemeye ¢alismistir. Bu amagla ilkokul ve
okul Oncesi sanat egitimi derslerinde kullanilmak {izere etkilesimli bir egitim CD’si
hazirlamistir. Bu CD Resim-Is E gitimi Dersi iceriginde yer alan “Renk Bilgisi”

konusunda hazirlanmistir.

Kilig (2006), coklu ortamlara dayali Ogretimde paralel tasarim ve gorev
zorlugunun basar1 ve biligsel yliklenmeye etkisini incelemistir. Arastirmasinin deneysel
siireci 2004-2005 dgretim yili giiz doneminde Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi
Okul Oncesi ve Sosyal Bilgiler Egitimi Béliimlerinde okuyan toplam 77 égrenci iizerinde
yiirlitiilmistiir. Biri paralel, digeri paralel olmayan iki ayri1 ¢oklu ortam tasarlanmis ve

Ogrencilerin 38’1 paralel, 39’u da paralel olmayan ortamda yer almgtir.

Arastirmada, 2x4 faktoriyel desen kullanilmistir. Aragtirmanin, basari ve bilissel
yiiklenme olmak tizere iki bagimli degiskeni; ortam yapisi ve gorev zorluk diizeyi olmak

tizere iki de bagimsiz degiskeni bulunmaktadir.

Aragtirmanin alt amaclar1 dogrultusunda yapilan analiz sonuglarina gore paralel
ve paralel olmayan ortamda ¢alisan 6grencilerin biligsel yiik puanlar1 arasinda paralel
ortam lehine farklilik oldugu belirlenmistir. Ogrencilerin ¢ok kolay gorevlerle, zor ve ¢ok
zor gorevlerdeki biligsel yiik puanlari arasindaki fark anlamli bulunmustur. Kolay
gorevlerle, zor ve ¢ok zor gorevlerdeki bilissel ylik puanlar1 arasinda fark da anlamlh
bulunmustur. Paralel grupta yer alan 6grencilerin genel basari puanlarinin, paralel
olmayan grupta yer alan 6grencilere gore daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Ogrencilerin
her bir gorev zorluk diizeyinden elde etmis olduklari basar1 puanlari, yer aldiklar1 ortamin
yapisina gore paralel grupta yer alan 6grencilerin lehine anlamli farklilik gostermektedir.

Paralel ortamda ¢alisan dgrencilerin genel basar1 puanlari, biligsel yliklenme durumlarina
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gore farklilik gostermemektedir. Ancak paralel olmayan ortamda ¢alisan 6grencilerin
genel basar1 puanlari, Ogrencilerin biligsel yiliklenme durumuna gore farklilik
gostermektedir. Paralel ortamda ¢alisan 6grencilerin farkli gérev zorluk diizeylerindeki
basarilari, bilissel yiiklenme durumlarina gore sadece kolay gorevlerde farklilasmaktadir.
Paralel olmayan ortamda calisan Ogrencilerin farkli gorev zorluk diizeylerindeki
basarilar1 biligsel yiikklenme durumlarma goére kolay, zor ve ¢ok zor gorevlerde
farklilagmaktadir. Ogrencilerin bilissel yiiklenme ve basari puanlarma dayali olarak
hesaplanan haftalik etkililik puanlari, paralel ortam lehine anlamli farklilik

gostermektedir.

Kiigiik (2006), tarafindan yapilan “Ilkdgretimde Coklu Ortam Ve Bilgisayar
Kullaniminin Gerekliligi” adli yiiksek lisans tez calismasinda; Konya ili drneklem
alarak, egitim alaninda bilgisayar ve ¢oklu ortam kullaniminin gerekliligini ortaya
koyulmaya calisilmistir. Nitel arastirmanin yapildigi, alan yazin tarama ve goriisme
tekniklerinin kullanildig1 arastirmada, egitimde, 6gretmen merkezli klasik ders isleme
yontemlerin yetersizligi ve teknoloji paralelinde, 6grenciyi merkez alan bilgisayar ve
coklu ortamin kullanildigi ders isleme metotlarimin kullanilmasi gerektigi sonucuna

varilmstir.

Stidor (2006), interaktif CD yoluyla yapilan miize egitimi ile klasik gezi yoluyla
yapilan miize egitimi arasindaki olumlu ya da olumsuz farklar1 gérebilmek ve interaktif
CD yoluyla yapilan miize egitiminin, ilkogretim 6. sinif 6grencileri tizerindeki etkilerini
belirlemek amaciyla yapilmistir. Geleneksel miize egitimini yansitmasi amaciyla Ankara
ili, Muazzez Karagay Ilkdgretim Okulu, 6-A smifi dgrencilerinden 20 dgrenci secilmistir.
Interaktif CD yoluyla yapilan miize egitimini yansitmasi amactyla ise yine ayn1 okulun
6-B smifindan 20 6grenci secilmistir. Arastirma verileri i¢in Ogrencilere 6 sorudan
olugmus gezi ve CD gosterimi Oncesi 6n anket uygulanmistir. Daha sonra gezi ve gosteri
sonrast 6 sorudan olusan son anket uygulamasi yapilmistir. Anketler incelendiginde
interaktif CD o6grencilerinin, diger gruptaki 6grencilere gore 6zgiiveninin daha yiiksek
oldugu, cevaplamalarindaki cesitliligin daha fazla olusundan ve yanitlama siirelerinin

diger gruptan daha kisa siirmesinden anlagilmistir.

Tutaysalgir (2006), 6grencilerin hem gérme hem de isitme duyularina hitap eden

¢oklu ortam sunum programlarinin 6grencilerin 6grenme performanslarina ve derse karsi
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olan tutumlarma etkisini arastirdigi ¢aligmasini kontrol gruplu deneysel bir desenle
gerceklestirmistir. Deney grubuna, ¢oklu ortam uygulamasi, "Istanbul’un Fethi ve
Sonras1" iinitesinde yapilmistir. Deney grubuna ¢oklu ortam sunum programi
kullanilarak, goriintiilii, sesli ve hareketli slaytlar hazirlanmis; projeksiyon aleti
kullanilarak slaytlar goriintiilenmis ve bu sekilde ders islenmistir. Kontrol grubunda ise
ayni lnite klasik 6gretim yontemleri kullanilarak iglenmistir. Arastirmanin bulgulari,
coklu ortam kullanilarak ders islenen siniftaki 6grenci basarisi ile geleneksel yontemler
kullanilarak ders islenen siniftaki 6grenci basaris1 arasinda anlamli bir farkin oldugunu

ortaya koymustur.

Celik (2007), orta ogretim cografya derslerinde bilgisayar destekli animasyon
kullaniminin 6grenci basarisina etkisini belirlemek amaciyla bir ¢aligma yapmustir.
Caligmanin 6rneklemini 20062007 6gretim yilinda Milli Egitim Bakanligi’na bagh
Bilecik il merkezinde yer alan Anadolu Ogretmen Lisesi’nin dokuzuncu ve onuncu
siiflardaki dort subeden 98 6grenci olusturmaktadir. Bu subelerden dokuzuncu ve
onuncu siniflarin birer subesi animasyon yonteminin uygulandigi animasyon (deney)
gruplari, diger ikisi geleneksel yontemin uygulandigi kontrol gruplaridir. Elde edilen
sonuclar deney grubundaki 6grencilerle kontrol grubundaki 6grenciler arasinda cografya
dersinin akademik basar1 ve bilginin kalicilifa olan etkisi yoniinden animasyon grubu
lehine istatistiksel olarak dnemli bir farkliligin oldugunu gostermistir. Ayrica animasyon
grubundaki 6grencilerin animasyon yonteminin uygulanmasiyla ilgili olumlu goriislere

sahip olduklar1 tespit edilmistir.

Dutke ve Rinck (2006), ¢coklu ortam 6gretim modelinden nesnelerin mekansal
diizenlemelerinin 6grenimi ilgili arastirmalarinda 96 katilimci ile bes nesnenin her birinin
mekansal diizenlemelerini incelemistir. Bu incelemeden sonra katilimcilara hem kelime
ciftleri veya resim ¢iftleri hem de kelime veya resimlerden olusan testler uygulanmaistir.
Ek olarak, katilimcilar sozel ve gorsel hafiza kapasitelerine gore dort gruba ayrilmastir.
Arastirmanin sonuglar su sekildedir: resimlerle veya kelimelerle temsil edilen nesnelere
bakilmaksizin, nesne ¢iftlerini tamamlanmis mekansal diizenlemelerle birlestirmek, bu
ciftleri degerlendirmekten daha fazla hafiza kaynagina ihtiyag duyar.  Farkli
kaynaklardan olan elemanlar1 birlestirmek, sadece resmedici elemanlar1 birlestirmekten

daha fazla hafiza kaynagi gerektirir. Bu sonuclar hafiza kapasitesindeki, biligsel
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yiiklemedeki ve ¢oklu ortam destekli 6grenme gorevlerinin tasarimi i¢indeki bireysel

farkliliklara gore tartisilmistir.

Antonietti ve Giorgetti (20006), bilgisayar destekli ¢oklu ortam 6gretim araglarinin
psikolojik korelasyonlar1 hakkindaki diisiinceler, ¢oklu ortam 6greniminin motivasyonel
ve duygusal goriiniisleri, 6grenme siirecinde takip edilecek stratejiler, ihtiya¢ duyulan
zihinsel yetenekler ve digiinme sekli, biligsel faydalar ve neticeler ile ilgili
arastirmalarinda konu ile ilgili verileri anaokulunda, ilkokulda ve ortaokulda ¢alisan 272
ogretmenden elde etmislerdir. Arastirmanin degerlendirme safhasinda cinsiyet ve ¢coklu
ortamla ilgili onceki tecriibeler hesaba katilmistir. Anketi cevaplayanlar ¢oklu ortamin
cok sayida onemli 6gretim firsatt oldugunu belirtmislerdir. Aragtirmanin bulgularinda
cinsiyete gore anlamli bir farklilik olugsmamistir. Okul seviyesindeki farkliliklar, disiplin

sahas1 ve ¢coklu ortam araclari ile dogrudan tecriibeler 6gretmen goriislerini etkilemistir.

Ioannou vd. (2007), sosyal bilimler 6gretiminde ¢oklu ortama dayanan 6gretim
materyali kullaniminin 6grencilerin diinya meselelerini 0grenmelerini gelistirmede,
sosyal arastirmalara ilgilerini arttirmada, 6gretim etkinligine karsi pozitif tutum
olusturmada metin temelli materyallerden daha etkili olup olmadigini arastirmistir. Bu
arastirma orta diizey okullardaki miifredata yerlestirilen web tabanli uluslararasi
miizakerelerin simiilasyonu olan GlobalEd projesi igerisinde yapilmistir. Bu aragtirmanin
deneysel deseninde ¢oklu ortam grubuyla metin grubu kullanilmistir. Arastirmanin
sonuglarina gore ¢oklu ortam kullanimi metin kullanimina gore istatistiki olarak anlamli
bir farklilik olusturmamistir. Buna ragmen c¢oklu ortamda yer alan dgrenciler metin
grubunda yer alan 6grencilere gore daha fazla bilgi edinmis, 6gretim etkinligine karsi

daha etkili tutum gelistirmis, ek olarak daha fazla materyal kullanmastir.

Arkiin (2007) tarafindan yapilan “Addie Tasarim Modeline Gére Coklu Ogrenme
Ortami Gelistirme Siireci Ve Gelistirilen Ortam Hakkinda Ogrenci Gériisleri Uzerine Bir
Calisma” adli yiiksek lisans tez calismasi kapsaminda, ilkogretim 4. siniflara yonelik
olarak, siitun grafigi konusunda bir ¢oklu 6grenme ortami gelistirilmistir. Calismada
ADDIE kapsaminda, gelistirilen ortamin tasarim siireci anlatilmis, ayrica gelistirilen
ortamin erisiye etkisine bakilmistir. Bunun yan1 sira ortamla ilgili nitel ve nicel yollarla
Ogrenci goriigleri toplanarak incelenmistir. Aragtirma grubunu, 50 kiz, 35 erkek olmak

tizere 85 ilkogretim 4. siif 6grencisi olusturmustur. Gelistirilen ¢oklu ortam materyali
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bilgisayara yonelik oldugundan uygulama bilgisayar laboratuarinda gergeklestirilmistir.
Calismada ortamin erisiye etkisini 6lgmek igin 6n test — son test uygulanmistir. Ogrenci
goriislerine dair verileri toplamak i¢inse hem acik uclu hem de ¢oktan se¢meli sorular
iceren bir anket uygulanmis, ayrica 20 6grenciyle de goériisme yapilmistir. Arastirma
sonucunda, ¢coklu 6grenme ortaminin erisi iizerinde etkili oldugu sonucu bulunmustur.
Ogrenci goriislerinin incelenmesinin sonucunda ise, &grencilerin 6zellikle ortamda
kendilerine se¢im sanst verilerek, etkinliklerde bagimsiz davranabilmelerine firsat
taninmasindan, saglanan isbirliginden, konunun giinliik yasamla bagdastirilmasindan ve

materyalin oyuna benzemesinden hoslandiklari anlagilmistir.

Ocak (2008)’m “Web Tabanl Etkilesimli Coklu Ogrenme Ortamlarmin Bilgi
Okuryazarligi Performansina Etkisi” adli yiiksek lisans tez calismasinda, performans
erisi, Ogrenilenlerin kalicilig1 ve transferi boyutlarinda ele alinmis; ayrica ortama iligkin
Ogrenci goriigleri analiz edilmistir. Arastirma grubunu, 60 kiz, 42 erkek olmak iizere 102
ilkdgretim 7. sinif 6grencisi olusturmustur. Ortamin etkisini 6lgmek i¢in dn-test, son-test
ve kalicilik/transfer testi uygulanmistir. Arastirma sonunda, Web tabanli ¢oklu 6grenme
ortaminin erisi, kalicilik ve transfer iizerinde etkili oldugu bulunmustur. Elde edinilen
sonuclara gore; gruplar arasinda erisi agisindan anlamli bir farka ulagilmazken; ortam
gelistirme siirecine katilan grupla, Ogretmen deste§i sunulan grup arasinda
ogrenmelerinin kalicilig1 ve transferi agisindan anlamli derecede farklilik goriilmiistiir.
Ortam gelistirme siirecine katilan grubun kalicilik ve transfer puanlari anlamli derecede
daha diisiik hesaplanmustir. Ogrenci gériislerinin incelenmesinin sonucunda ise, ortamin
kullaniminin kolay, etkilesim diizeyinin yiiksek ve uzun donemli kullanilabilir oldugu

anlagilmistir.

Um vd. (2008), ¢oklu ortam 6grenimi esnasinda denenen pozitif duygularin daha
iyi bir 6grenme performansina ve tatminine yol agan biligsel siireci kolaylastirip
kolaylastirmadigini incelemistir. Arastirmanin sonuglari pozitif duygularin, 6grencilerin
tecriibe ve performansini etkileyebilecek egitim tasarimi tarafindan iiretilebilecegini
gostermistir. Ayrica pozitif duygularin egitim tasariminda 6nemli faktorler olarak hesaba
katilmasinin gerekliligi ortaya konmustur. Bununla birlikte daha iyi egitim materyali
tasarimi i¢in duygusal tasarim prensiplerinin ayrintili olarak incelenmesinin gerekliligi

vurgulanmistir.
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Freitag, Zinnbauer ve Freitag (2009) resimlerin yaninda verilen metnin isitsel
olmasinin 6grenmeyi artirdigini, ancak bazi durumlarda gorsel metnin (yazili metin)
tercih edilebilecegini ve 6gretim hizinin, sunum tiirii etkisini etkileyebilecek durumlardan
biri olabilecegini ifade etmislerdir. Metin sunum tiiriiniin ve hizin biligsel yiik ve
performansa etkisinin incelendigi, 110 iiniversite 0grencisinin katildig1 arastirmada 2x2’
lik faktoriyel desen kullanilmigtir. Arastirmanin bagimsiz degiskenleri metin sunum tiirii
(yazilt metin+resim, anlatim+resim) ve ilerleme hizidir (sistem hizinda, 6grenen hizinda).
Arastirmada 6gretim materyali duyu organlarindan goziin boliimleri konusunda dort ayri
formatta hazirlanmistir. Ogretim materyalini ¢alisma siiresi sistem hizinda ilerleyen
gruplar i¢in yaklasik 7 dakika siirmiistiir. Arastirmanin sonucuna gore 6grenen hizinda
ilerleyen gruplarda isitsel metin grubu, gorsel metin grubundan anlamli diizeyde daha
fazla siire yazilma calismistir. Ogrenen hizinda ilerleme, gérsel metin alan grubun
zihinsel cabasini diigiirlip performanslarint artirmistir. Bunun yaninda 6grenen hizinda
ilerleme, isitsel metin grubunun sadece zihinsel ¢abasini diistirmiistiir. Sunum tiirii etkisi
sistem hizinda ilerleyen gruplarda goriilmiistiir. Bir bagka deyisle sistem hizinda ilerleyen
anlatim+resim grubu, yazili metin+resim grubuna gore daha iyi performans gostermistir.
Arastirmada sunum tiirii etkisinin 6grenen hizinda ilerleyen gruplarda hatirlama ve resim
belirleme testlerinde ortadan kayboldugu, bilgi yapilandirma testlerinde ise etkinin tersine

dondugii belirlenmistir.

Hasler, Kersten ve Sweller (2007) egitsel animasyonlarda 6grenen kontroliiniin
Ogretimin verimliligine etkisini incelemislerdir. 72 ilkégretim Ogrencisinin katildigi
arastirmada dort grup yer almaktadir. Ik grup dgrenen hizinda ilerleyen béliimlenmis
animasyon+anlatim grubudur. Bu grupta animasyon dnceden belirlenen 11 bolimden
olusmaktadir ve otomatik olarak her boliimden sonra durmaktadir. Ogrencinin bir sonraki
boliimden devam edebilmesi igin tekrar butonuna basmasi gerekmektedir. Ikinci grup
O0grenen hizinda ilerleyen durdur-oynat animasyon+anlatim grubudur. Bu grupta
Ogrenenler animasyonu herhangi bir zamanda durdur-oynat butonlari ile duraklatip
baslatabilmektedir. Ugiincii grup sistem hizinda ilerleyen animasyon+anlatim grubudur.
Bu grup sunum tiizerinde higbir islem yapmadan sunumu sadece izleyebilmekte ve tiim
sunum bitince tekrar bastan baslatabilmektedir. Dordiincli grup ise sistem hizinda
ilerleyen sadece anlatim grubudur. Arastirmada kullanilan 6gretim materyalleri giindiiz

ve gecenin nedenini agiklayan yiiksek ve diisik 6ge etkilesimli enformasyon
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icermektedir. Ogretim materyaline ¢aligma siiresi sistem hizinda ilerleyen gruplar igin 3
dakika 45 saniyedir. Ogrenen hizinda ilerleyen gruplarda meydana gelebilecek
farkliliklarin ¢alisma zamanindan kaynaklanmamasi icin toplam c¢alisma zamani 10
dakika olarak sabitlenmistir. Arastirma sonucuna gore gruplarin biligsel yiik puanlari
arasinda anlaml bir farklilik bulunmamistir. Dokuzlu likert tipi 6l¢ekle yapilan dl¢iim
sonucunda tiim gruplarin biligsel yiikk puanlarinin 5’in altinda oldugundan tiim gruplarin
diisiik biligsel yiike sahip oldugu goriilmiistiir. Arastirmada 68renen hizinda ilerleyen
gruplar, sistem hizinda ilerleyen gruplara gore yiiksek test performansi ve diisiik biligsel
yiikk gostermislerdir. Arastirma sonunda test performansina iligkin anlamli farkliligin

sadece zor ve yliksek dge etkilesimli sorulardan kaynaklandig: belirtilmistir.

Wouters, Paas, van Merrienboer (2009) arastirmalarinda animasyonun yaninda
verilen yazili metnin anlatima gore 6grenenlerde diisiik performans olusturmasinin
nedeninin yazili metnin daha az dikkat cekmesi hipotezini temel almiglardir. Arastirmada
Ogrencilerden animasyonlar1 izlemelerinin ardindan yansitma yazmalar i¢in bir sorunun
ve altinda bos bir metin kutusunun ekranda yer aldig1 yansitma istemcisi kullanilmistir.
Hipoteze gore yansitma istemcisi, 6grenciyi yazili agiklamalar1 dikkatli bir sekilde
islemesine ve tutarli zihinsel temsiller olusturmasina gilidillemekte ve Ogrenenleri
yansitma yazmalar1 icin harekete ge¢irmektedir. Yansitma istemcisinin anlatiml
aciklamalar ic¢in etkisinin olmamasi tutarli zihinsel temsiller olusturulmasini
kolaylastirmamaktadir. 96 lise Ogrencisi ile 2x2 faktoriyel desen kullanilarak
gerceklestirilen aragtirmada faktorler; sunum tiirii (yazili metin, anlatim) ve yansitmadir
(yansitma istemcisi var, yansitma istemcisi yok). Olasilik hesaplama igeriginin
ogretilmesi hedeflenen arastirmada olusturulan dort gruptaki Ogretim materyalleri
O0grenen hizinda ilerlemektedir. Arastirmada yansitma istemcisi olan yazili metin
grubunun, yansitma istemcisi olmayan yazili metin grubuna gore transfer gorevlerinde
daha iyi performans gosterdigi bulgusuna ulagilmistir. Ayrica yansitma istemcisi olan
anlatim grubu ile yansitma istemcisi olmayan anlatim grubunun transfer performanslari
arasinda farklilik bulunmamistir. Ayni1 zamanda yansitma istemcisi olmayan yazili metin
ve anlatim gruplarinin transfer performanslart arasinda anlamli bir farklilik
bulunmamistir. Arastirmada ortaya ¢ikan bir diger bulgu 6grenen hizinda ilerleyen dort
grupta yer alan 6grencilerde 6gretim siirecindeki zihinsel ¢aba puanlari arasinda anlaml

bir farklilik bulunmamasi ve 6grencilerde diisiik biligsel yiik meydana gelmesidir.
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Florence (2009), filmlerin derslerde kullanilmasinin saglayacagi yararlarin
aragtirtlmasindaki yetersizliklerden yola c¢ikarak yapti§i arastirmasinda, filmlerden
derslerde nasil daha verimli bir sekilde yararlanilabilecegini incelemistir. Otantik ve
belgesel bir filmi diizenli olarak islenen Ingilizce derslerine dahil etmistir. Bunun
sonucunda kirk ii¢ 6grenciden alinan doniitler degerlendirilmis ve bu 6grencilerin sekiz
tanesi ile de goriisme yapilmistir. Alinan doniitlerden ¢ikan sonug, filmlerin iyi bir sekilde
secilip, uygun alistirmalarla desteklendiginde ¢cok 6nemli bir egitim araci olabilecekleri
ifade edilmistir. Dikkat edilmesi gereken bir diger hususta, film tiirleri ve filmlerin
ogrencilere olan uygunlugudur. Florence’in ulastigi bu sonuglardan bir tanesi de g¢esitli
konularda ve tiirlerdeki filmlerden 6grencilere en uygun olaninin secilmesi hususunda

ogretmenlere ¢ok 6nemli gorevler diistiigiidiir.

Whiting ve Granoff (2010), ses ve video kayitlarinin yabanci dilde okuma ve
anlama becerileri lizerine yaptiklar1 arastirmada, katilimcilar1 iki gruba ayirmis ve her
gruptan bir kisa hikayeyi okumalarin1 ve tartigmalarimi istemistir. Gruplardan biri
hikayeyle ilgili sesli yardimc1 materyallere ulasirken; digerinin video halinde hazirlanmig
yardimc1 materyale ulagsmasi saglanmistir. Anlama becerisini 6lgen Ontest ve sontest
sonuclar1 video araciligiyla gorsel yardim alan 6grenciler, sadece sesli yardim alan

Ogrencilerden daha basarili olmustur.

Aldalalah ve Fong (2010) gerceklestirdikleri ¢aligmalarinda sunum tiirii ve
gereksizlik ilkelerinin 6grencilerin 6grenmesine ve ortama iligkin tutumlarina etkilerini
incelemiglerdir. Katilimeilarint 405 ilkdgretim iiglincli sinif 6grencisinin olusturdugu
calismanin 8gretim materyali miizik kurami dgretimini ele almaktadir. Ogretim materyali
sestresim, metintresim ve sestmetintresim olmak iizere ii¢ sekilde hazirlanmistir.
Calismanin bulgularina gore ses+resim grubundaki 6grenciler, metin+resim grubundaki
ogrencilerden anlamli derecede daha iyi performans gostermiglerdir. Metin+resim grubu
ve sestmetin+resim grubundaki 6grencilerin performanslari arasinda anlamli bir farklilik
bulunmamistir. Calismada ayrica 6grencilerin li¢ sunum tiiriiniin tamamina iliskin pozitif
tutuma sahip olduklar1 bulgusuna ulasilmistir. Ote yandan &grencilerin ii¢ farkli sunum
tiiriine karsi tutumlart arasinda anlamli bir farklilik bulunmamistir. Caligmada miizik
kuram1 6grenme ortamlarin tasarimi ve gelistirilmesinde sunum tiirii ve gereksizlik

ilkelerinin g6z 6niinde tutulmasi gerektigi sonucuna ulagilmistir.
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Winnie (2010:), 38 ortaokul 6grencisi lizerinde yaptigi ¢aligmasinda dgrencilerin
video kullanilan derslerdeki anlama becerileri iizerinde durmustur. Video izleyen
Ogrencilerle goriismeler yapilmis ve videolarla ilgili doniit yazmalar1 istenmistir.
Ogrencilerin video ile ilgili goriislerinin metin igerigi, eylemler, hikaye, kurgu ve akustik
seklinde beg baslik altinda toplandig1 goriilmiistiir. Ayrica 6grencilerin hikayeyi ti¢ farkli
acidan kavradiklar1 sonucuna varilmistir. Ogrenciler anladiklarini, hikaye, belgesel ve
resimli Oykii formatlarinda anlatmistir. Sonug olarak farkli tiirde videolarin 6grencilere
farkli beceriler kazandirmak icin kullanilabilecegini belirtilmis, ancak dgrencilere video

kullanimi1 6ncesinde gerekli tutum ve becerilerle donatilmalart gerektigi vurgulanmistir.

Schmidt-Weigand, Kohnert ve Glowalla (2010) sunum tiirii ve uzamsal yakinlik
ilkelerindeki dikkat boliinmesi siireglerini arastirmak igin Ogrencilerin ¢oklu ortam
Ogelerini izleme davranislarini ve 6grenme ¢iktilarini incelenmislerdir. Arastirmada 40
tiniversite Ogrencisi li¢ deneysel gruba ayrilmistir. Bu gruplar igerigin sunumunda
animasyon+anlatimin es zamanli olarak aktarildigi grup, igerigin sunumunda
animasyon+yazili metnin ekranda birbirine yakin yerlestirilerek aktarildigi grup ve
icerigin sunumunda animasyon+yazili metnin ekranda birbirine uzak yerlestirilerek
aktarildig1 gruptur. Calismada kullanilan 6gretim materyali sistem hizinda ilerleyen
simsek cakmasinin olusumu konulu ve 3 dakika 26 saniye uzunlugunda bir materyaldir.
Arastirmada igerigi es zamanl ilerleyen animasyon+anlatim olarak alan grubunun,
icerigi ekranda birbirine yakin ve uzak yerlestirilen animasyon+yazili metin olarak alan
gruplara gore hatirlama ve transfer testlerinde daha iyi performans gosterdigi
goriilmiistiir. Bir baska deyisle sunum tiiri etkisinin oldugu goézlenmistir. Ekranda
birbirine yakin yerlestirilen ve uzak yerlestirilen animasyon+yazili metin gruplari
arasinda hatirlama ve transfer testlerinde anlamli bir farklilik bulunmamustir. Arastirmada
ayrica Ogrenenlerin ekrandaki ogeleri izleme davraniglar ile ilgili yazili bir metinde
O6grenmenin biiylik oranda metin yonelimli oldugu ve animasyonu izlemek i¢in daha fazla
zaman harcayan Ogrencilerin daha iyi performans gosterdigi olmak iizere iki 6zellik

oldugu sonucuna ulagilmistir.

Shih (2010: 883-897), karma 6gretim ve 6grenme modeli ile ilgili calismasinda
cevrimici ve yiizyiize blog kullammi araciligiyla dgretimin 6zel amach Ingilizce

ogretiminde etkinligini arastirmistir. Calismaya katilan 44 {iniversite son sinif 6grencisi
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ile gériisme yapilarak kullanilan araglarla ilgili goriisleri alinmis ve memnuniyet anketi
uygulanmistir. Calisma sonuglari, kullanilan model ve araglarin birlikte gerektigi sekilde
kullanilmasinin 6grenci memnuniyeti ve dersin etkinligini arttirdigi sonucuna varmistir.
Katilimcilarin arkadaglart ve 6gretmenlerinin internet ortaminda verdigi doniitlerin,
erisim ve yanit diizenleme ve Ogrencilerin ilgisini ¢eken materyallerin sunulmasinin,

ogrencilerin 6grenme isteklerini arttirdigi sonucuna varilmaistir.

Gahroei ve Tabatabaei (2011: 990-1000), ingilizce deyimlerin geleneksel
yontemle ve filmlerden alinan kisa pargalarin izlettirilerek 6gretilmesi ile ilgili bir calisma
yapmustir. Sectigi yiiz 6grenciye ilk énce Oxford Universitesinin seviye tespit smavini
uygulamis ve sinavin sonucunda 6grenci sayisi altmis 6grenciye diigmiistiir. Ogrencilerin
deyimler hakkindaki daha onceki bilgilerini 6l¢mek i¢in deyimlerin soruldugu ¢oktan
se¢meli bir 6n test uygulamis ve 6grencileri esit sayilarda kontrol ve deney grubu olarak
iki gruba ayirmistir. Kontrol grubuna otuz tane deyim geleneksel yontemlerle 6gretilmis;
deney grubuna ise deyimler filmlerden alinan kisa parcalarla 6gretilmistir. On hafta sonra
her iki gruba da 6gretilen deyimlerle ilgili coktan segmeli bir test uygulanmistir. Bu testin
sonrasinda altmig 6grenciye ve filmlerden alinan kisa parcalarla deyimlerin 6gretilmesi
hakkinda goriis bildirmek i¢in bulunan on tane Ogretmene tutum Olcegi testi de
uygulanmistir. Elde edilen verilerin istatistiksel analiz sonuglarinda her iki grubunda
ortalamalarinda anlamli fark oldugu tespit edilmis, deney grubunun kontrol grubuna gore
daha basarili oldugu sonucu ortaya c¢ikmistir. Gahroei, &gretmenlerin, materyal
gelistiricilerinin ikinci bir yabanci dilde deyimlerin 6gretilmesinde filmlerden alinan kisa

pargalarin 6nemini gz 6niinde bulundurmalar1 gerektigini belirtmistir.

Rummer, Schweppe, Fiirstenberg, Scheiter ve Zindler (2011) sunum tiirii etkisinin
aciklanmasi i¢in ¢oklu ortamla Ogrenmenin biligsel kurami tarafindan birbirini
tamamlayan iki varsayimin oOnerildigini, bunlardan ilkinin “goérsel-mekansal yik”
varsayimi oldugunu belirtmislerdir. Bu varsayima gore, gérsel metin ile gorsel- mekansal
calisan bellegin asir1 yiiklenmesi sunum tiirii etkisini agiklamaktadir. Sunum tiirii etkisi,
isitsel metnin ve resmin hem es zamanli hem de ardisik sunumlarinda gézlenebilmektedir.
Ikinci varsayim ise isitsel metin ve resim yalnizca es zamanl olarak sunuldugunda sunum
tiri  etkisinin meydana gelecegini belirten ‘“zamansal yakinlik varsayimidir.

Arastirmacilar ¢aligmalarinda {icilincii bir varsayim olarak “yakin zamanda olan ses”
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varsayimini one siirmiiglerdir. Bu varsayima gore, sunum tiirii etkisi yakin gecmiste
alinan enformasyon (son ciimle) ile sinirlidir. Arastirmacilar, ¢oklu ortamla 6grenmede
sunum tiiri etkisini agiklamak i¢in bu ii¢ varsayimi test etmeyi amaglamislar ve bu amacla
iki deney gerceklestirmislerdir. Birinci deneyde 157, ikinci deneyde ise 144 {iniversite
ogrencisi arastirmanin katilimcilarini olusturmustur. iki deneyde de 2x3’liik faktoriyel
desen kullanilmistir. Arastirmanin bagimsiz degiskenleri iki diizeyi olan metin sunum
tiirii (isitsel metin, gorsel metin) ve ii¢ diizeyi olan sunum durumudur (metin ve resmin
es zamanli sunumu, metin ve resmin ardisik sunumu, sadece metin sunumu).
Arastirmanin  bagimli degiskenleri metni anlama ve resmi tanimadir. Deneylerde
kullanilan sistem hizinda ilerleyen &gretim materyalinin igerigi takimyildizlaridir.
Ogretim materyali ile ¢alisma siiresi es zamanli sunum igin, yaklasik 7 dakikayken,
ardisik sunum i¢in yaklasik 9 dakikadir. Calisma sonucunda, isitsel metnin iistiinliigiiniin
en son alinan metin enformasyonu ile sinirlt oldugu ve tiim sunum durumlarinda meydana
geldigi goriilmiistiir. Calismada ayrica en son alinan metin enformasyonunda sunum tiirii
etkisinin tiim sunum durumlarinda meydana geldigi, resim hatirlama testinde sunum tiirii
etkisinin sadece es zamanli sunum durumunda meydana geldigi belirlenmistir. Bu
bulgular 1s1¢inda aragtirmada sunum tiirii etkisinin duyusal bellegin ve algmin ilk

stireglerinde meydana geldigine dikkat ¢ekilmistir.

Sidekli, Yangin ve Dagdemir (2013)’in yaptig1 aragtirmada, ortaokul yedinci sinif
ogrencilerinin Sosyal Bilgiler ders konularin1 6grenmede belgesel destekli 6gretimin
etkisi belirlenmeye calisilmistir. Arastirma 2012-2013 egitim- Ogretim yili giiz
doneminde Mugla Il Milli Egitim Miidiirliigiine bagl bir merkez ortaokulunda 7. sinif
ogrencileri ile yapilmistir. Aragtirma sonucunda belgesel destekli egitim yapilan deney

grubundaki 6grencilerin kontrol grubuna gore daha basarili oldugu sonucuna ulagilmistir.

Yukaridaki arastirmalar incelendiginde dil becerileri igerisinde dinleme
becerisinin dgretiminin ihmal edilen bir beceri oldugu vurgulanmaktadir. Ogrencilerin
dinleme becerilerini gelistirmek i¢in, Ogrencilerin aktif hale gelmesi, 6grenme
stratejilerinden yararlanmalarinin tesvik edilmesi, dinleme etkinliklerini farkli 6gretim
araglartyla planlanmasi, dinleme metinlerinin nitelikli olmasi gerektigi konular1 iizerinde

duruldugu goriilmektedir.
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Alan yazindaki aragtirmalardan yola ¢ikarak, ¢oklu ortam dgrenme g¢evrelerinin
hizla arttig1 glinlimiizde etkili ve verimli 6grenmenin saglanmasi i¢in bu ortamlarin
tasariminin nasil yapilacaginin belirlenmesinin  6nemli oldugu sdylenebilir. Alan
yazindaki aragtirmalar incelendiginde ¢oklu ortam kullanimina yonelik ¢aligmalarin daha
cok fen ve teknoloji ve sosyal bilgiler derslerine yogunlastig1 goriilmektedir. Tiirkge dersi
dil becerilerinin gelistirilmesinde ¢oklu ortam kullanim1 ve 6zellikle dinleme becerisinin
Ogretimi ile ilgili arastirma yok denecek kadar azdir. Bu baglamda gergeklestirilen bu tez
Tiirkce dersinde ¢oklu ortamlar kullanarak dinleme becerisinin 6gretimini daha etkili hale

getirmeyi amagclayarak oncelikle ulusal alan yazina katki saglamay1 hedeflemektedir.
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IKINCi BOLUM
YONTEM

2.1. ARASTIRMA MODELI

Bu aragtirmada hem nicel hem de nitel arastirma ydntemlerinin bir arada
kullanilmasina firsat taniyan karma aragtirma modeli (mixed method) kullanilmistir. Bu
yontemin en énemli 6zelligi, aragtirma sonuglarinin nicel verilerle gosterilmesinin yani
sira nitel verilerle de nicin bu sonuglarin elde edildiginin aciklanmasina imkén
tanimasidir (McMillan ve Schumacher, 2006: 32). Nicel ve nitel yontemlerin bir arada
kullanildigr karma model, arastirma siirecinde arastirmacidan ya da arastirmanin
dogasindan kaynaklanabilecek yanliliklar1 en aza indirgemesine biiyiik katki saglamakta

ve yapilan arastirmanin niteligini artirmaktadir (Yildirim, 2010: 14).

Arastirmanin  ilk asamasinda nicel veriler toplanmistir. Coklu ortam
uygulamalariyla yapilan dinleme egitiminin, ortaokul altinct smif 6grencilerinin
dinlediklerini anlama becerileri, dinleme farkindaliklar1 ve dinlemeye yonelik
tutumlarma etkisini belirlemeyi amaglayan bu arastirmada yar1 deneysel yontem
kullanilmistir. Yar1 deneysel yontem, katilimcilarin deney ve kontrol gruplarina
atanmasinda rastgele dagilimin kullanilmadigi bir deney yaklagimini igeren tasarimdir
(Kaptan 1998; Karasar 2006).

Bazi durumlarda aragtirmanin gerceklestirilecegi ortamdan kaynaklanan sikintilar
nedeniyle yapay gruplar olusturulamayabilir. Arastirmaci bu nedenle var olan gruplardan
yansiz olarak birini deney, digerini ise kontrol grubu olarak secmek zorundadir. Boyle
durumlarda yar1 deneysel yontem kullanilir. Yari deneysel yontemde gruplar yansiz
olarak belirlenir, ancak katilimcilar gruplara yansiz bir sekilde atanmaz (Creswell, 2003;
Clark ve Creswell, 2008).

Bu baglamda arastirmanin nicel boyutu deneme modelinde bir ¢alismadir. Karasar
(2006: 76)’a gore, deneme modelinde deney ve kontrol grubu olmak iizere iki grup
bulunur. Deney ve kontrol gruplarinda deney 6ncesinde ve deney sonrasinda dlgmeler
yapilir. Bu modelde katilimcilar, deneysel islemden 6nce ve sonra bagimli degiskenle
ilgili olarak olciiliirler (Biiyiikoztiirk, 2001: 21). On test son test kontrol gruplu model

sembollerle su sekilde gosterilebilir:
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Gruplar On test Uygulama Son test Kahcihk
Testi
Dinledigini Anlama Dinledigini Dinledigini
Bagar1 Testleri (On Anlama Basar1 Anlama Basari
test) Testleri  (Son Testleri
test) (Kalicilik testi)
Dinleme  Becerisi Dinleme Becerisi  Dinleme
Farkindaligi Olgegi Farkindalig1 Becerisi
(On test) Coklu Ortamlar Olgegi Farkindalig1
Kullanlan Son toct Olgegi (Kalicilik
i _ Dinleme Egitimi (Son test) testi)
DENEY Dlnlem?ye Yonelik
Tutum Olgegi
GRUBU . i -
(Ontest) D1nlengeye Dlnlerpeye
Yonelik Tutum Yonelik Tutum
Olgegi Olgegi
(Son test) (Kalicilik testi)
Dinledigini Anlama Dinledigini Dinledigini
Bagar1 Testleri (On Anlama Basari Anlama Basar
test) Testleri  (Son Testleri
test) (Kalicilik testi)
Dinleme  Becerisi Dinleme Becerisi  Dinleme
Farkindaligi Olgegi Farkindalig1 Becerisi
(On test) Meveut Olgegi Farkindalig
Programin (Son test) Olgegi (Kalicilik
- on tes .
Dinlemeye Yénelik Kullamldigi testi)
KONTROL Tutum Olgegi Stireg
GRUBU (Ontest) Dinlemeye Dinlemeye

Yonelik Tutum
Olgegi

(Son test)

Yonelik Tutum
Olgegi

(Kalicilik testi)

Deneysel ¢aligsmalarin etkililigini temel alan bu arastirma ontest — sontest kontrol

gruplu model olarak desenlenmistir. Caligsma biri deney, 6teki kontrol grubu olmak iizere

iki grup yiirttiilmistlr. Her iki grupta da deney oncesi ve deney sonrasi Olgmeler

yapilmistir. Arastirmanin amact dogrultusunda, bir deney ve bir kontrol grubu

belirlenmistir. Deney grubuna dersler, ¢coklu ortamda etkinliklerle dinledigini anlamaya

yonelik hazirlanmig, kontrol grubuna ise mevcut programin Ongordiigii etkinlikler
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dogrultusunda yiiriitiilmistiir. Arastirmada deney ve kontrol gruplarina, yar1 deneysel
islemler baglamadan 6nce ve uygulama islemlerinin bitiminde Tiirk¢e dersi dinledigini
anlamaya yonelik basar1 testleri “DDBT, HDBT, SDBT” , Dinleme Becerisi Farkindaligi
Olgegi “DBFO”, Dinlemeye Y6nelik Tutum Olgegi “DYTO” uygulanmustir. Son testlerin
verilmesinden bir ay sonra ayni testler kalicilik testleri olarak deney ve kontrol gruplarina

uygulanmigtir.

Bu uygulamalarin yapildigt arastirma modelinin simgesel goriiniimii

Cizelge.2.2.’de goriilmektedir.

Cizelge. 2.2. Arastirma modelinin simgesel goriiniimii

Gruplar On test Deneysel Son Test Kahcihik
Islem

Gl 01.1+02.1+03.1 X 01.2+02.2+03.2 01.3+02.3+03.3

G2 04.1+05.1+06.1 04.2+05.2+06.2 04.3+05.3+06.3

Modelin Simgesel Gortiniimii

G1: Deney Grubu  G2: Kontrol Grubu

01.1 - 04.1: Dinledigini Anlama Basar1 Testleri Ontest Puanlar
02.1 - 05.1: Dinlemeye Yénelik Tutum Olgegi Ontest Puanlar
03.1- 06.1: Dinleme Becerisi Farkindalig1 Olgegi Ontest Puanlar
X: Etkinlik Temelli Dinleme Egitimi Deneysel Islemi

01.2 - 04.2: Dinledigini Anlama Basar1 Testleri Sontest Puanlari
02.2 - 05.2: Dinleme ye Yénelik Tutum Olgegi Sontest Puanlart
03.2- 06.2: Dinleme Becerisi Farkindali1 Olgegi Sontest Puanlar
01.3 - 04.3: Dinledigini Anlama Basar1 Testi Kalicilik Puanlar1
02.3 - 05.3: Dinleme ye Yénelik Tutum Olgegi Kalicilik Puanlar

03.3- 06.3: Dinleme Becerisi Farkindaligi Olgegi Kalicilik Puanlar
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Buna gore secilen iki gruba (G1 ,G2 ) ; Dinledigini Anlama Bagar1 Testi (O1.1-
04.1), Dinlemeye Yonelik Tutum Olgegi (02.1 - 05.1), Dinleme Becerisi Farkindalik
Olgegi (03.1-06.1) 6n test olarak uygulanmistir.

Daha sonra deney grubunun dinledigini anlama becerilerinin 6nceden
kazanilmasina iligkin planlama goriismesi yapilacaktir. Planlama goriismesi deney grubu
icin yapilan bir 6n calisma niteligindedir (Uygulamanin ilk haftasi). Deney grubuna
mevcut program siirecinde ¢oklu ortam temelli dinleme etkinlikleri olarak deneysel islem
uygulanirken (X), kontrol grubunda mevcut programa dayali 6gretim yapilacaktir. Bu
dogrultuda calisma, arastirmacinin Tiirkge Ogretmeni olarak goérev yaptigi okulda
gerceklestirilmistir. Egitim-68retim caligsmast her iki grupta da arastirmaci tarafindan
yuriitilmistir.

Uygulamadan sonra Dinledigini Anlama Basar1 Testi Olgegi (01.2 - 04.2),
Dinlemeye Yénelik Tutum Olgegi (02.2- 05.2), Dinleme Becerisi Farkindaligi Olgegi
(03.2 -06.2), olgme araclar1 uygulanarak son test bulgular1 elde edilecektir.

Deneysel islemin bitiminden bir ay sonra deney ve kontrol gruplarina Dinledigini
Anlama Basar1 Testi Olgegi (01.3 - 04.3), Dinlemeye Yonelik Tutum Olgegi (02.3-
05.3), Dinleme Becerisi Farkindaligi Olcegi (03.3 — 06.3), uygulanarak kalicilik testi

puanlar1 elde edilecektir.

Arastirmalarda ortaya ¢ikan nicel verilerin dogrulugunu kontrol etmek amaciyla,
ortamdaki kisilerle uygulama ile ilgili goriisme yapilarak elde edilen nitel verilerle
yapilan arastirmanin anlam giiclinii artirabilecegi diistiniilmektedir. Creswell ve Clark,
(2007: 22)’a gore, arastirmalarda ortaya ¢ikan nicel verileri, nitel verilerin sonuglariyla
tamamlamak, aciklamak ve gelistirmek dogru bir uygulamadir. Buna goriislerden yola
cikarak deneysel islemlerin ardindan arastirmanin nitel boyutunda, deney grubunda yer
alan Ogrencilerin c¢oklu Ogrenme ortamlariyla verilen dinleme Ogretimine yonelik

calismalar hakkindaki goriislerinin belirlenmesi amaglanmustir.

Bu aragtirma da deney grubunda yer alan 6grencilerin goriislerinin belirlenmesi
amactyla yar1 yapilandirilmis goriisme tekniginden faydalanilmistir. Gorlisme, belirli bir

arastirma konusu veya bir soru hakkinda derinlemesine bilgi saglamak amaciyla en az iki
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kisi arasinda sozlii olarak siirdiiriilen bir veri toplama yolu seklinde ifade edilebilir (Sincar

ve Aslan, 2011: 6).

Arastirma kapsaminda deney grubunda goériisme yapilan 6grencilerin se¢iminde
amagh ornekleme yontemlerinden OSlgiit 6rneklemesi kullanilmistir. Kiiciikyilmaz ve
Duban (2006)’a gore amagli ornekleme, zengin bilgiye sahip oldugu diisiiniilen
durumlarin derinlemesine c¢alisilmasina imkan vermektedir. Amagli O6rnekleme
yontemlerinden olan 6l¢iit 6rneklemesindeki temel anlayis ise dnceden belirlenmis bir
dizi olgiitii karsilayan biitiin durumlarin ¢alisilmasidir. S6zii edilen 6l¢iit ya da Slgiitler
arastirmaci tarafindan olusturulabilir ya da daha dnceden hazirlanmis bir l¢iit listesi
kullanilabilir.

Bu baglamda yar1 yapilandirilmis goriismelerin  yapilacagi  Ogrenciler
belirlenirken deney grubunda yer alan 6grencilerin 6n test ve son test puanlarina gore elde
ettikleri erisi puanlar 6l¢iit olarak belirlenmistir. Deney grubunda yer alan 6grencilerden
erisi puani en yiiksek ve en diislik olan toplam 12 6grenci (6 kiz ve 6 erkek) ile yari
yapilandirilmis goriismeler yapilmistir. Her goriisme yaklasik olarak 8-15 dakika
stirmiistiir. Gorligme Oncesinde, Ogrencilere goriisme ile ilgili agiklayict bilgiler
verilmistir. Ayrica gériisme yapilacak 6grencilerin velilerine goriismenin amaci ve igerigi
hakkinda bilgi verilerek onlardan goriisme i¢in izin alinmistir. Yapilan goriismeler ses

kayit cihazi ile kaydedilmistir.
2.2. ARASTIRMANIN CALISMA GRUBU

Arastirma silirecinde uygulama 2013-2014 egitim-6gretim yili giiz yariyilinda
Izmir ili Bornova ilgesinde bulunan bir devlet ortaokulunun 6-C ve 6-D smiflarinda
Ogrenim gormekte olan toplam 61 6grenci ile gergeklestirilmistir.

Calisma grubuna bu okulun alinmasinin temel nedeni; kontrol altina alinmak
istenen sosyo-ekonomik diizeyin, okul basarisinin, Ogrenci tutumlarmin, okul
olanaklarinin, ¢evre farkliliklarinin ilgedeki genel karakteristiklerini yansitmasidir.
Arastirmada llkemiz egitimde 4+4+4 sistemine gecilmis olmasi dikkate alinmistir.
Ozellikle altinc1 siniflarin tercih edilmesinde bu sinifin ara sinif olmasi ve Tiirkce dersi
siiresinin bu siniflarda alt1 saat olmasidir. Onceki programlara gére Tiirkce dersi siiresinin
haftada alt1 saate ¢ikarilmasi uygulama siirecinin daha rahat siirdiirikmesine yardimci

olmustur.
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Uygulama Ortaokulu’nda bulunan dort altinci siniftan random olarak, bagarisi orta
diizeyde olan ve birbirine benzeyen 6-C sinifi deney, 6-D sinifi kontrol grubu olarak
belirlenmistir. Basar1 diizeyinin orta diizey tercih edilmesinde temel neden; en ¢ok bu

siiflarin ortak 6zelliklerinin olabilecegi sayiltisidir.

Random olarak belirlenen deney ve kontrol gruplarinin uygulama oncesi
asagidaki dlgiitler agisindan denk olup olmadiklart belirlenmeye calisilmistir.
1-2012-2013 egitim-0gretim yil1 Tiirkge dersi notlar1
2- Dinledigini anlamaya yonelik basar1 testi 6n test puanlari
3- Dinlemeye Yonelik Tutum Olgegi 6n test puanlari
4- Dinledigini Anlama Farkindalig1 Olcegi 6n test puanlari
5- Kisisel Bilgi Formu

2.2.1.Tiirkce Dersi Notlari
Deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin 2012-2013 Egitim-Ogretim Y11
Tiirkce dersi notu ortalamalarina iligskin karsilastirma Cizelge 2.3.’de verilmistir.

Cizelge 2.3. Deney ve kontrol gruplarimin Tiirk¢e dersi notu ortalamalarinin

karsilastirilmasi
Gruplar N Ortalama Ss t P
Deney 31 3.90 1.08
Kontrol 30 3.86 1.04 137 896

Cizelge 2.3.’te gore deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin 2012-2013 Egitim-
Ogretim Y1li Tiirkge dersi notu ortalamalar1 agisindan anlamli bir farklilik yoktur (t (59)=
.89, p> .05). Buna goére deney ve kontrol gruplarinin Tiirk¢ce dersi notu ortalamalari
bakimindan birbirine denk olduklar1 s6ylenebilir.

2.2.2. Dinledigini Anlamaya Yonelik Basar1 Testleri

Deney ve Kontrol grubunda yer alan 6grencilerin Deneme Tiirlinde Metin Basari
Testi (DDBT), Hikaye Tiirtinde Metin Basar1 Testi (HDBT) ve Siir Tiiriinde Metin
Basar1 Testi (SDBT)’den aldiklar1 6n test puanlar1 arasinda anlamli bir fark olup
olmadigini belirlemek i¢in bagimsiz gruplar t-testi yapilmistir. Yapilan karsilagtirmaya

iliskin sonugclar asagida sunulmustur.
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Cizelge 2.4. Deney ve kontrol gruplarinin DDBT 6n test puanlarimin

karsilastirilmasi
Gruplar N  Ortalama Ss Sd t P
Deney 31 4.25 2.20
59
Kontrol 30 4.33 222 -133 844

Cizelge 2.4. incelendiginde deney ve kontrol gruplarinin DDBT ortalama puanlari
arasinda anlamli bir farklilik olmadig1 goriilmektedir (t (59)= .844 , p> .05). Elde edilen
bulgulara gére deney ve kontrol grubunun DDBT agisindan birbirine denk olduklari
sOylenebilir.

Cizelge 2.5.. Deney ve kontrol gruplarinin HDBT 6n test puanlarimin karsilastirilmasi

Gruplar N Ortalama  Ss Sd T P
Deney 31 5.19 1.93

59
Kontrol 30 5.30 1.70 =227 .821

Cizelge 2.5 incelendiginde deney ve kontrol gruplarinin HDBT ortalama puanlari arasinda
anlamli bir farklilik olmadig1 goriilmektedir (t(s9)= .821, p> .05). Elde edilen bulgulara gore
deney ve kontrol grubunun HDBT agisindan birbirine denk olduklari sdylenebilir.

Cizelge 2.6. Deney ve Kontrol Gruplarimin SDBT On Test Puanlarinin

Karsilastirilmasi
Gruplar N  Ortalama  Ss Sd T P
Deney 31 4.06 2.12
Kontrol 30 4.30 211 %9 -433 667

Cizelge 2.6. incelendiginde deney ve kontrol gruplarinin SDBT ortalama puanlari
arasinda anlaml bir farklilik olmadig1 goriilmektedir (t(59)= .667, p> .05). Elde edilen
bulgulara gore deney ve kontrol grubunun SDBT acgisindan birbirine denk olduklari

sOylenebilir.
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2.2.3.Dinlemeye Yonelik Tutum Olgegi On Test Puanlan
Deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin dinlemeye yonelik tutumlari
arasinda anlamli fark olup olmadigini belirlemek i¢in bagimsiz gruplar igin t-testi
yapilmistir. Yapilan analize iliskin sonuglar Cizelge 2.7.’de sunulmustur.
Cizelge 2.7. Deney ve Kontrol Gruplarinin Dinlemeye Yonelik Tutum Olgegi On

Test Puanlarinin Karsilastirilmasi

Gruplar N Ortalama Ss Sd T p
Deney 31 44 .48 3.31
Kontrol 30 45.06 360 59 -658 513

Cizelge 2.7. incelendiginde deney ve kontrol gruplarinin dinlemeye yonelik tutum
ortalama puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik olmadig1 goériilmektedir (t(59)= .513, p>
.05). Elde edilen bulgulara gore deney ve kontrol grubunun dinlemeye yonelik tutum
acisindan birbirine denk olduklar1 sdylenebilir.

2.2.4.Dinledigini Anlama Farkindahg Olgegi On Test Puanlar

Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin uygulama oncesinde dinledigini
anlama farkindaliklar1 arasinda anlamli fark olup olmadigini belirlemek icin bagimsiz
gruplar i¢in t-testi yapilmistir. Yapilan analize iliskin sonuglar Cizelge 2.8.’de
sunulmustur.

Cizelge 2.8. Deney ve kontrol gruplarinin dinledigini anlama farkindahg 6lcegi 6n

test puanlarinin karsilastirilmasi

Gruplar N Ortalama Ss Sd T p
Deney 31 143.64 28.13
Kontrol 30 139.10 27.48 59 .638 526

Cizelge 2.8. .incelendiginde deney ve kontrol gruplarinin dinledigini anlama
farkindalik ortalama puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik olmadigi goriilmektedir
(t(59)= .526, p> .05). Elde edilen bulgulara gore deney ve kontrol grubunun dinledigini

anlama farkindaliklar1 agisindan birbirine denk olduklar1 sdylenebilir.
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2.2.5.Kisisel Bilgiler

Bu aragtirmada kullanilan kisisel bilgiler, calisma gruplarindaki 6grencilerin
cinsiyeti, anne-baba 6grenim durumu ve meslegi, kardes sayisi, ailesinin sosyoekonomik
durumu, dershaneye gidip gitmedigi ile ilgili degiskenler hakkinda bilgi vermektedir. Bu
bilgiler deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin okuma hizlar1 ve okudugunu anlama
diizeyleri lizerinde etkili olabilir. Kisisel bilgilere iliskin sayisal verileri iceren ¢izelgeler

sirastyla asagida verilmistir.

2.2.5.1.Cinsiyet
Cizelge.2.9. Deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin cinsiyete gore
dagilim
Erkek Bayan
Gruplar f % f %
Deney 14 45 17 55
Kontrol 12 39 18 6l

Cizelge. 2.9..’da deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin cinsiyetine gore
dagilimlar1 yer almaktadir. Yiizde ve frekans dagilimina bakildiginda cinsiyete gore
benzer 6zellikte oldugu sdylenebilir.

2.2.5.2.Babanin Egitim Durumu
Cizelge 2.10’da deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin babalarinin egitim
durumuna gére dagilimlar yer almaktadir. Ogrencilerin babalar1 arasinda okuma yazma
bilmeyen olmadig1 goriilmektedir. Ogrencilerin babalarmin % 31.3’ii ilkokul, %29.3’i
ortaokul, % 25’1 lise, % 14.6’s1 liniversite mezunu oldugu goriilmektedir.
Cizelge. 2.10. Deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin babanin egitim

durumuna gore dagilimi

Ogrenim Diizeyi  ilkokul Ortaokul Lise Universite
Gruplar F % f % F % f %
Deney 1 0,31 4 35.7 15 16.7 11 28.6
Kontrol 2 6.7 5 35.7 10 333 13 28.6

Toplam 3 313 9 292 25 25 24 14.6
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2.2.5.3. Annenin Egitim Durumu
Cizelge 2.11.’de deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin annelerinin egittim
durumuna gére dagilimlari yer almaktadir. Ogrencilerin annelerinin % 37.5’inin ilkokul,
% 31.3’lnlin ortaokul, % 18.8’inin lise, % 12.5’inin iiniversite mezunu oldugu
goriilmektedir.
Cizelge 2.11. Deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin annenin

egitim durumuna gore dagilhim

Ogrenim Tlkokul Ortaokul Lise Universite
Diizeyi
Gruplar f % f % f % f %
Deney 3 27.8 1 20 13 333 14 16.7
Kontrol 4 22.2 3 333 8 22.2 15 16.7
Toplam 7 37.5 4 313 21 18.8 29 12.5
2.2.5.4. Baba Meslegi

Cizelge 2. 12°de deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin babalarinin meslegine
gore dagilimlar1 yer almaktadir. Ogrencilerin babalarinin % 8.3’iiniin is¢i, % 12.5’inin
esnaf, %8.3 linlin 6gretmen. % 35.4’liniin memur, % 27.1’inin bu meslekler disindaki
mesleklerde ¢alistiklar1 goriilmektedir. Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin baba
meslegi agisindan benzer 6zelliklere sahip olduklari sdylenebilir.

Cizelge 2.12 Deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin baba meslegine

gore dagilim

Baba Isci  Esnaf  Ogretmen Memur Satis Diger
Meslegi Sorumlusu

Gruplar F % F % F % F % f % f %
Deney 3 25 8 0 7 25 3 35 2 50 7 308
Kontrol 5 25 10 333 5 25 6 %35 1 25 3 231

Toplam 8 83 18 125 12 83 10 354 3 83 10 271
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2.2.5.5.Anne Meslegi

Cizelge.2.13 incelendiginde, deney ve kontrol gruplarindaki Ogrenciler, anne
meslegi agisindan benzer ozellikler gosterdikleri  gdzlenmektedir. Ogrencilerin
annelerinin % 6.3’{iniin is¢i, % 8.3’linilin esnaf, % 10.4’linlin 6gretmen. % 14.6’sinin
memur olarak gorev yaptig1 ve % 60.4’iiniin ev kadini oldugu goriilmektedir. Buna gore,
deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin annelerinin yaklasik %40’ min ¢alistigi, %
60’mimn ise ev kadmi oldugu anlasilmaktadir.  Ogrencilerin annelerinin biiyiik
cogunlugunun ev kadini oldugu belirtilmektedir.

Cizelge. 2.13. Deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin anne meslegine

gore dagilim

Anne  Isci Esnaf Ogretmen Memur Ev Kadim
Meslegi
Gruplar f % F % F % f % f %

Deney 0 0 3 25 9 20 12 286 7 276

Kontrol 2 667 2 50 7 20 10 28.6 9 17.2

Toplam 2 6.3 5 83 16 104 22 14.6 16 60.4

2.2.5.6. Ogrencilerin Ailelerinin Maddi Durumu

Cizelge 2. 14. Deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin ailelerinin maddi

durumuna gore dagilimi

Maddi Durum 1000 1000-2000 2000-5000 5000 YTL
YTL’e YTL aras1 YTL aras1 ve iistii
Kadar
Gruplar F % F % F % f %
Deney 4 18.2 6 30 20 23.1 1 25
Kontrol 5 27.3 4 20 17 30.8 4 25
Toplam 9 229 10 41.7 37 27.1 5 83

Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin kendi ifadeleri dogrultusunda toplanan

verilere iligkin analiz sonuglar1 yukarida agiklanmistir. Analiz sonuglari genel olarak
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incelendiginde deney ve kontrol gruplarinda yer alan &grencilerin benzer 6zelliklerde

bulundugu sodylenebilir.

3.3.VERi TOPLAMA ARACLARI
3.3.1. Nicel Arastirmada Kullanilan Veri Toplama Araclar:

Arastirmanin nicel asamasinda kullanilmak {izere veri toplama aract olarak
Deneme Tiiriinde Metin Basar1 Testi (DDBT), Hikaye Tiiriinde Metin Basar1 Testi
(HDBT), Siir Tiiriinde Metin Basar1 Testi (SDBT), Dinlemeye Y®&nelik Tutum Olgegi,
Dinledigini Anlama Farkindaligi Olgegi kullamlmistir. Bu dlgeklere yonelik aciklamalar
sirasiyla asagida verilmistir.

3.3.1.1.Dinledigini Anlama Basar: Testleri

Arastirmaya katilan 6grencilerin dinlediklerini anlama becerilerinin 6l¢iilmesi
icin li¢ adet dinledigini anlama basar1 testi kullanilmistir. Bunlar “Deneme Tiirlinde
Metini Dinledigini Anlama Bagar1 Testi”, “Hikaye Tiiriinde Metini Dinledigini Anlama
Basar1 Testi” ve “Siir Tiiriinde Metini Dinledigini Anlama Basar1 Testi”dir.

Deneme Tiiriinde Metin Basar1 Testi (DDBT)

Yari deneysel uygulama siirecinde 6grencilerin deney oncesinde ve sonrasinda
dinlediklerini anlama basarilarinin Slgiilmesi icin kullanilan basari testlerinden biri
“Deneme Tiirtinde Metin Bagar1 Testi” dir. DDBT, “Cocuklar Dogustan Bilim Adamidir”
isimli deneme tiirdeki metne yonelik olarak hazirlanmistir. DDBT gelistirilirken 6ncelikle
metne yonelik olarak 17 adet coktan segmeli soru hazirlanmistir. Hazirlanan sorular soru-
kazanim uyumu, soru-cevap uyumu ve soru-igerik uyumu bakimindan bes farkli alan
uzmani tarafindan incelenmistir. Incelemeler sonunda her bir alan uzmanin fikir

birliginde oldugu sorular test kapsamina alinmistir.

Alan uzmanlarinin goriisleri dogrultusunda {i¢ soru testten atilmis ve bazi
sorularin madde koklerinde ve seceneklerinde diizenleme yapilmistir. Béylece DDBT 6n
denemesi yapilmak tizere 14 soru hazir hale getirilmistir.

DDBT’nin deneme uygulamasi Izmir ili Bornova ilgesinde bulunan ii¢ ortaokulda
okulundaki 202 altinci smif Ogrencisiyle gerceklestirilmistir. Uygulama oncesinde

ogrencilere uygulama hakkinda agiklayici bilgiler verilmistir. Test uygulanmadan 6nce
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metin 0grencilere dinletilmistir. Daha sonra dgrencilerden, dinledikleri metne yonelik
hazirlanan sorulari yanitlamalari istenmistir.

Deneme uygulamasit sonucunda Ogrencilerin sorulara verdikleri yanitlar
incelenmis ve dogru yanitlar “1”, yanlis yanitlar ise “0” olarak puanlanmistir. DDBT nin
gecerlik ve gilivenirlik analizleri SPSS programi aracilifiyla yapilmistir. Madde analizi
sonucunda her maddenin gii¢liik ve ayirt edicilik indeksleri hesaplanmigtir.

Cizelge 2. 15. DDBT madde analizi sonuclari

Madde No Giicliik Indeksi Ayirt Edicilik indeksi

(P) R)

S1 .59 57
S2 .50 42
S3* 1 .14
S4 90 44
S5* .65 .25
S6 32 .35
S7 .57 52
S8 .70 43
S9* .05 23
S10* .30 18
S11 71 47
S12 .38 46
S13 .52 40
S14 .36 40

* Testten atilan sorular

Cizelge 2.15. incelendiginde testte yer alan maddelerin ayirt edicilik indekslerinin
0.14 ile 0.52 arasinda, madde giicliik indekslerinin ise 0.05 ile 0.90 arasinda oldugu
goriilmektedir. Tekin (2000)’e gore madde ayirt edicilik indeksi 0.40 ve iizerinde olan
maddeler “¢ok iyi”, 0.30-0.39 arasinda olan maddeler “iyi”, 0.20-0.29 arasinda olan
maddeler “gelistirilmeli ve 0.19 ve daha altinda olanlar ise “zayif’tir. Ayrica Kutlu
(2004)’ya gore madde giicliik indeksi (p) 0.00-0.19 arasinda olan maddeler “cok gii¢”,
0.20-0.39 arasinda olan maddeler “gii¢”, 0.40-0.59 arasinda olan maddeler ‘“orta
giicliikte”, 0.60-0.79 arasinda olan maddeler “kolay”, ve 0.80-1.00 arasinda olan
maddeler “¢ok kolay” dir.

Buna gore madde ayirt edicilik indeksi 0.30’un altinda olan dort madde testten
atilmistir. Testin glivenirligi kalan 10 madde iizerinden Kuder-Richardson 20 (KR-20)
formiilii kullanilarak hesaplanmistir. Ortalama giiclik (P) ve ayirt edicilik (R) ile
giivenirlik analizine (KR-20) iligskin sonuglar Cizelge 2. 16.’de verilmistir.



126

Cizelge 2.16. DDBT ortalama giicliik, ayirtedicilik ve giivenirlik analizine

iliskin sonuclar

Soru Ortalama Ss Giicliik Ayirtedicilik  Giivenirlik
Sayisi @ R) (KR-20)
10 8,11 2,15 ,56 ,42 ,75

Cizelge 2.16.’da 10 maddeden olusan DDBT ’nin ortalama gii¢liigliniin 0.56, ayirt
ediciliginin 0.42 ve KR-20 giivenirlik katsayisinin 0.75 oldugu goriilmektedir. Bu
sonuclara gére DDBT nin gecerli ve giivenilir bir test oldugu sdylenebilir.

Sonug¢ olarak, belirlenen kazanimlar1 en iyi Ol¢tiigli diisiiniilen 10 soruluk
dinledigini testi olusturulmustur. Testte her dogru cevap 1 puan olarak belirlenmistir.
Testten alinabilecek en yiiksek puan 10, en diisiik puan 0’dir. Istatistiksel islemler
Ogrencilerin li¢ farkli tiirdeki anlama testlerinden aldigi toplam puanlar {izerinden
gerceklestirilmistir.

Hikaye Tiiriinde Metin Basar1 Testi (HDBT)

Arastirmaya katilan 6grencilerin deney Oncesinde ve sonrasinda dinlediklerini
anlama basarilarinin 6l¢iilmesi i¢in kullanilan basar1 testlerinden ikincisi “Hikaye
Tiirtinde Metin Bagar1 Testi” dir. HDBT, “Cocuk ve Geyik” isimli oykii tiiriindeki metne
yonelik olarak hazirlanmistir. HDBT gelistirilirken Oncelikle metne yonelik olarak 16
adet coktan segmeli soru hazirlanmistir. Hazirlanan sorular soru-kazanim uyumu, soru-
cevap uyumu ve soru-icerik uyumu bakimindan bes farkli alan uzmani tarafindan
incelenmistir. Alan uzmanlarinin goriisleri dogrultusunda bazi sorularin madde
koklerinde ve segeneklerinde diizenleme yapilmistir. incelemeler sonunda her bir alan
uzmanin fikir birliginde oldugu sorular test kapsamina alinmistir. Yapilan diizenlemeler

ile HDBT deneme uygulamasi i¢in hazir hale getirilmistir.

HDBT’nin deneme uygulamasi Izmir ili Bornova ilgesi merkezinde bulunan iig
ortaokuldaki 202 altinc1 sinif 6grencisiyle gergeklestirilmistir. Uygulama Oncesinde
Ogrencilere uygulama hakkinda agiklayici bilgiler verilmistir. Test uygulanmadan 6nce
metin 6grencilere dinletilmistir. Daha sonra 6grencilerden, dinledikleri metne yonelik

hazirlanan sorulari yanitlamalari istenmistir.
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Deneme uygulamasit sonucunda Ogrencilerin sorulara verdikleri yanitlar
incelenmis ve dogru yanitlar “1”, yanlis yanitlar ise “0” olarak puanlanmistir. HDBT nin
gecerlik ve gilivenirlik analizleri SPSS programi aracilifiyla yapilmistir. Madde analizi
sonucunda her maddenin giicliik ve ayirt edicilik indeksleri hesaplanmistir.

Cizelge 2.17. HDBT madde analizi sonug¢lari

Madde No Giicliik Indeksi Ayirt Edicilik Indeksi

(P) (R)

S1* .74 .36
S2* .57 .36
S3 .61 47
S4 .69 .58
S5 .43 41
S6 .65 .45
S7 .48 .52
S8 .52 .54
S9* .56 .32
S10* 45 .28
S11* .34 .22
S12 .24 .45
S13 .25 .49
S14 31 42
S15 42 44
S16* .53 .32

* Testten atilan sorular

Cizelge 2.17. incelendiginde testte yer alan maddelerin ayirt edicilik indekslerinin
0.22 ile 0.58 arasinda, madde giicliik indekslerinin ise 0.24 ile 0.74 arasinda oldugu
goriilmektedir. Tekin (2000)’e gore madde ayirt edicilik indeksi 0.40 ve iizerinde olan
maddeler “¢ok iyi”, 0.30-0.39 arasinda olan maddeler “iyi”, 0.20-0.29 arasinda olan
maddeler “gelistirilmeli ve 0.19 ve daha altinda olanlar ise “zayif’tir. Ayrica Kutlu (2004,
Akt; Demir, 2006)’ya gére madde giicliik indeksi (p) 0.00-0.19 arasinda olan maddeler
“cok gii¢”, 0.20—0.39 arasinda olan maddeler “gii¢”, 0.40—0.59 arasinda olan maddeler
“orta giicliikte”, 0.60—0.79 arasinda olan maddeler “kolay”, ve 0.80—1.00 arasinda olan
maddeler “cok kolay” dir.

Buna gore madde ayirt edicilik indeksi 0.30’un altinda olan altt madde testten
atilmistir. Testin glivenirligi kalan 10 madde iizerinden Kuder-Richardson 20 (KR-20)
formiili kullanilarak hesaplanmistir. Ortalama giigliik (P) ve ayirt edicilik (R) ile
giivenirlik analizine (KR-20) iligskin sonuglar Cizelge 2.18’de verilmistir.
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Cizelge 2.18. HDBT ortalama giicliik, ayirtedicilik ve giivenirlik analizine

iliskin sonuclar

Soru Ortalama Ss Giicliik Ayirtedicilik  Giivenirlik
Sayisi @ R) (KR-20)
10 6.72 2,36 ,43 ,40 ,72

Cizelgeda 2. 18.’da 10 maddeden olusan HDBT nin ortalama gii¢liigiiniin 0.43,
ayirt ediciliginin 0.40 ve KR-20 giivenirlik katsayisinin 0.72 oldugu goriilmektedir. Bu
sonuclara gére HDBT nin gecerli ve giivenilir bir test oldugu sdylenebilir.

Sonu¢ olarak, belirlenen kazanimlar1 en iyi Ol¢tiigli diisiiniilen 10 soruluk
dinledigini testi olusturulmustur. Testte her dogru cevap 1 puan olarak belirlenmistir.
Testten alinabilecek en yiiksek puan 10, en diisiik puan 0’dir. Istatistiksel islemler
Ogrencilerin li¢ farkli tiirdeki anlama testlerinden aldigi toplam puanlar {izerinden
gerceklestirilmistir.

Siir Tiiriinde Metin Basar:1 Testi (SDBT)

Arastirmaya katilan 6grencilerin deney oncesinde ve sonrasinda dinlediklerini
anlama basarilarinin 6l¢iilmesi i¢in kullanilan testlerden {iciinciisii “Siir Tiiriinde Metinin
Dinledigini Anlama Basar1 Testi’dir. SDBT, “Insanlik Mektebi” isimli siir tiiriindeki
metne yonelik olarak hazirlanmistir. SDBT gelistirilirken 6ncelikle metne yonelik olarak
16 adet ¢oktan se¢meli soru hazirlanmistir. Hazirlanan sorular soru-kazanim uyumu,
soru-cevap uyumu ve soru-icerik uyumu bakimindan bes farkli alan uzmani tarafindan
incelenmistir. Incelemeler sonunda her bir alan uzmann fikir birliginde oldugu sorular

test kapsamina alinmaistir.

Alan uzmanlariin goriisleri dogrultusunda bazi sorularin madde kdklerinde ve
seceneklerinde diizenleme yapilmistir. Yapilan diizenlemeler ile SDBT deneme
uygulamasi i¢in hazir hile getirilmistir.

SDBT’nin deneme uygulamasi izmir ili Bornova ilgesi merkezinde bulunan ii¢
ortaokuldaki 202 altinc1 sinif 6grencisiyle gergeklestirilmistir. Uygulama Oncesinde
Ogrencilere uygulama hakkinda agiklayici bilgiler verilmistir. Test uygulanmadan 6nce
metin 6grencilere dinletilmistir. Daha sonra 6grencilerden, dinledikleri metne yonelik

hazirlanan sorular1 yanitlamalar1 istenmistir.
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Deneme uygulamasit sonucunda Ogrencilerin sorulara verdikleri yanitlar
incelenmis ve dogru yanitlar “1”, yanlis yanitlar ise “0” olarak puanlanmistir. SDBT nin
gecerlik ve gilivenirlik analizleri SPSS programi aracilifiyla yapilmistir. Madde analizi
sonucunda her maddenin giicliik ve ayirt edicilik indeksleri hesaplanmistir.

Cizelge 2. 19. SDBT madde analizi sonuglari

Madde No Giicliik Indeksi Ayirt Edicilik Indeksi
(P) (R)
S1* .33 .18
S2 .48 .61
S3* .63 .26
S4 .86 43
S5* .55 .23
S6 .63 41
S7* .30 .15
S8* .26 32
S9 31 .69
S10 .37 .48
S11* .06 .20
S12 77 41
S13 44 .54
S14 .28 .47
S15 .57 .59
S16 .49 74

* Testten atilan sorular

Cizelge 2. 19. incelendiginde testte yer alan maddelerin ayirt edicilik indekslerinin
0.15 ile 0.74 arasinda, madde giicliik indekslerinin ise 0.06 ile 0.86 arasinda oldugu
goriilmektedir. Tekin (2000)’e gore madde ayirt edicilik indeksi 0.40 ve iizerinde olan
maddeler “¢ok iyi”, 0.30-0.39 arasinda olan maddeler “iyi”, 0.20-0.29 arasinda olan
maddeler “gelistirilmeli ve 0.19 ve daha altinda olanlar ise “zayif’tir. Ayrica Kutlu (2004,
Akt; Demir, 2006)’ya gére madde giicliik indeksi (p) 0.00-0.19 arasinda olan maddeler
“cok gii¢”, 0.20—0.39 arasinda olan maddeler “gii¢”, 0.40—0.59 arasinda olan maddeler
“orta giicliikte”, 0.60—0.79 arasinda olan maddeler “kolay”, ve 0.80—1.00 arasinda olan
maddeler “¢ok kolay” dir.

Buna gore madde ayirt edicilik indeksi 0.30’un altinda olan altt madde testten
atilmistir. Testin glivenirligi kalan 10 madde iizerinden Kuder-Richardson 20 (KR-20)
formiili kullanilarak hesaplanmistir. Ortalama giigliik (P) ve ayirt edicilik (R) ile
giivenirlik analizine (KR-20) iligskin sonuglar Cizelge 3. 20’de verilmistir.
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Cizelge 2.20. SDBT ortalama giicliik, ayirtedicilik ve giivenirlik analizine

iliskin sonuclar

Soru Sayis1 Ortalama  Ss Giicliik Ayirtedicilik  Giivenirlik
(P) (R) (KR-20)
10 6.93 2,78 ,52 ,54 ,81

Cizelge 2.20°de 10 maddeden olusan SDBT’nin ortalama giigliigiiniin 0.52, ayirt
ediciliginin 0.54 ve KR-20 giivenirlik katsayisinin 0.81 oldugu goriilmektedir. Bu sonuglara
gore SDBT nin gecerli ve giivenilir bir test oldugu sdylenebilir.

Sonu¢ olarak, belirlenen kazanimlar1 en iyi Ol¢tiigli diisiiniilen 10 soruluk
dinledigini testi olusturulmustur. Testte her dogru cevap 1 puan olarak belirlenmistir.
Testten alinabilecek en yiiksek puan 10, en diisik puan 0’dir. Istatistiksel islemler
ogrencilerin li¢ farkli tiirdeki anlama testlerinden aldigi toplam puanlar iizerinden
gerceklestirilmistir.

2.3.1.2.Dinleme Becerisi Farkindalig Ol¢egi (DBFO)

Yapilan alan yazin taramasi sonucu Sahin ve Aydin (2009) tarafindan gelistirilen
“Dinleme Becerisi Farkindalik Olgegi”nin arastirmanin amaci, Ogrenci Kitlesine
uygunlugu ve uzman goriisii géz 6nilinde bulundurularak kullanilmasi uygun goriilmiistiir.
Olgegin gegerlik ve giivenirlik calismalar1 Sahin ve Aydin tarafindan yapilarak Cronbach
Alpha (,91) hesaplanmistir. Buna ragmen bu arastirmada da 6l¢egin giivenirlik analizi
tekrar yapilmis ve giivenirligine bakilmistir.

Bu 6lgek 14 Ekim- 01 Kasim 2013 tarihleri arasinda deney ve kontrol gruplarin
belirlemek ve giivenirligini belirlemek amaciyla 192 6grenciye uygulanmistir. Bu
verilerde 6l¢egin Croanbach Alpha giivenirlik katsayis1 p=.81 olarak hesaplanmistir.

Olgek, 2005 Tiirkge dersi 6gretim programindaki dinleme becerisi kazanimlar
cergevesinde; Ogrencilerin, gorgli kurallarina (13 madde); anlama-¢oziimleme
durumlarina (15 madde); degerlendirme yapabilme durumlarina (5 madde); s6z varligin
gelistirme durumlarina (5 madde); dinleme aligkanliklarinin etkililigine (8 madde) gore
dinleme becerilerinin incelenmesi seklinde 5 temel boyuttan olusmaktadir. Toplam 46
maddeden olusan 6l¢ek dort basamakli Likert tipinde hazirlanmis olup, puanlama “Her

zaman (4), Sik sik (3), Bazen (2), Higbir zaman (1)” olacak sekilde yapilmistir.
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Olgekten almabilecek en diisiik puan “46”, en yiiksek puan ise “184”tiir. Alinan
diisiik puanlar 6grenciye ait olumsuz, yiiksek puanlar ise olumlu algilamalar1 ifade
etmektedir. Bu yiizden Olgekteki maddelerden olumsuz anlam tasiyanlar tersten
puanlanmustir. “Olgegin maddeleri hem ayn1 amaca yonelik islevsellik, hem de zamana
gore degismezlik 6zelligi tasimaktadir.

2.3.1.3.Dinlemeye Yonelik Tutum Olgegi (DYTO)

Yapilan alan yazin taramasi sonucu Katranci (2012) tarafindan gelistirilen
“Dinlemeye Yonelik Tutum Olgegi”nin arastirmanin amaci, dgrenci kitlesine uygunlugu
ve uzman gorisii gbéz Onlinde bulundurularak kullanilmasi uygun Olcek olarak
goriilmiistir. DYTO’nin Cronbach Alpha i¢ tutarlilik katsayis1 Katranci tarafindan
yapilarak Cronbach Alpha 0.81 olarak belirlenmistir. Buna ragmen bu arastirmada da
Ol¢egin giivenirlik analizi tekrar yapilmis ve giivenirligine bakilmistir.

Bu 6lcek 14 Ekim- 01 Kasim 2013 tarihleri arasinda deney ve kontrol gruplarini
belirlemek ve glivenirligini belirlemek amaciyla 192 6grenciye uygulanmistir. Bu
verilerde Olgegin Croanbach Alpha giivenirlik katsayist p=.79 olarak hesaplanmistir.
DYTO’ nin Cronbach Alpha i¢ tutarlik katsayisinin yeterli oldugu sdylenebilir. Toplam
21 maddeden olusan DYTO’ de 9 olumsuz ve 12 olumlu madde yer almaktadir. Veriler
degerlendirilirken olumlu maddelerde, “Katilmiyorum” secenegi i¢in “1”, “Kararsizim”
secenegi icin “2” ve “Katiliyorum” segenegi i¢in “3” puan verilmistir. Olumsuz
maddelerde ise bu puanlama tersine ¢evrilerek uygulanmistir. Olgekten alinabilecek en

diisiik puan “21”, en yliksek puan ise “63tiir.
2.3.2. Arastirmanin Nitel Boyutunda Kullanilan Ol¢me Araclari:

Arastirmanin nitel boyutunda bu siirecte aktif yer alan O6grencilerin programa
iligkin gortislerini saptamak ve nicel bulgularin dogrulugunu kontrol etmek amaciyla
deney grubu o6grencileri ile yapilan goriigsmeler igin “Ogrenci Goriisme Formu”

kullanilmistir. Bu formlarin hazirlanmasina yonelik agiklama asagida verilmistir.

2.3.2.1. Ogrenci Gériisme Formu
Goriisme (interview, miilakat) sozlii iletisim yoluyla veri toplama (sorusturma)
teknigidir (Karasar, 2009:165). Sohbet tarzinda (informal) gdriisme, goriisme klavuzu

yaklagimi, kapali ve kesin yanitlarin oldugu goriisme ve standartlagtirllmis agik-uglu
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goriisme olmak lizere 4 tiir goriisme yontemi kullanilmaktadir (Fraenkel ve Wallen,
2006:457;Akt Biylikoztiirk, 2010: 164). Bu arastirmada, standartlastirilmis agik-uglu
goriisme tiirii kullanilmasina karar verilmistir. Standartlastirilmis agik uglu goriismede
biitiin deneklere ayni sekilde sorularin sorulmasi yoluyla goriismeci etkisini ve 6znel
yargilarini en aza indirgedigi ve bu yaklagim yoluyla elde edilen verilerin karsilagtirilmasi
ve analizinin daha kolay olmast (Yildirnm ve Simsek, 2006:123) nedeni ile tercih
edilmistir. Bu sebeple, sorulacak sorularin tam olarak siras1 ve tarzi 6nceden belirlenerek,

goriisme yapilan kisilere temel sorular ayni sira ile agik uglu bir formatta sorulmustur.

Gorligme sorulart hazirlanirken ¢oklu ortam uygulamalarinin verimliligine cevap
aranacak sorular diisiiniilerek mantikl1 bir sirada goriismecilere sunulmustur. Her sorunun
yalnizca bir 6zelligi 6lgmesine dikkat edilmistir. Gorlisme Oncesi hazirlik agamalari
(genel ve 0zel amagli arastirma sorularina karar vermek, goriisme sorularini tasarlamak,
sorular1 siralamak, giris ve kapaniglari hazirlamak, goriisiilen kisilerin kayitlar1 i¢in
hazirlanmak, goriisme formu icin pilot test yapmak) ve goriisme siirecinde yapilmasi
gerekenler (Gorlismeye hazirlama, konuyu tanimlama, gorlismeyi zamaninda
sonlandirma, not tutma vs.) titizle yerine getirilmistir. Goriisme formunda yer almasi
diisiiniilen sorular dncelikle ¢oklu ortam uygulamalarinda dinleme 6gretiminin basarisini
artirma konusunda sorulabilecek Ornek sorulardan ve benzer arastirma bulgular goz
Online alinarak hazirlanmistir. Hazirlanan taslak goriisme formu, Adnan Menderes
Universitesi ve Ahi Evran Universitesi Egitim Bilimleri ve nitel arastirma alanlarinda
calisan 3 Ogretim {iyesinin goriislerine sunulmustur. Yapilan doniit ve diizeltmeler
sonucunda bicimlendirilmis ve pilot uygulamasi Orneklem disinda kalan/arastirma
kapsami disinda kalan Tiirkce dersi basarisi yiiksek, orta ve diisiik olmak iizere esit sayida
secilen alt1 6. sinif 6grencisi iizerinde yapilmis, bdylece sorularda anlasilmayan yerlerin
olup olmadig1 ve sorularin islerligi test edilmistir.

Asil 6grenci goriisme formunda altinda toplam bes sorudan olusan standart
goriisme formuna deney grubundaki Tiirk¢e dersi basarisi yiiksek 4, orta 4 ve diisiik 4
olmak tizere 12 6grenciye yoneltilmistir. Tiim goriismeler arastirmaci tarafindan yapilmis

olup, bir goriismenin ortalama siiresi 8-15 dakika olarak hesaplanmastir.

Ham veriler word formatinda sorular ve cevaplar olmak tizere 2 siitun seklinde

Times New Roman- 12 punto, 1,5 satir aralig1, toplam 22 sayfa tutmustur. Le Compte ve
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Goetz (1982, Akt.Yildirim ve Simgek, 2006: 262)’nin belirttigi gibi dogrudan alintilara
yer verilerek verilerin betimsel bir yaklasimla, frekans analizi yaparak alintilarin
dogrudan okuyucuya sunulmasi saglanmistir. Okuyucu, arastirmanin verilerini yorum
katilmamis haliyle okuma firsat1 elde ederse, daha sonra aragtirmacinin ulastig1 sonuglari

bu verilere gore degerlendirme firsati da elde edebilir.

2.4. VERILERIN TOPLANMASI

Arastirmaya iligkin veriler iki asamada toplanmistir. Birinci asamada, deney ve
kontrol gruplarindaki &grencilere “Deneme Tiiriinde Metin Basar1 Testi”, “Hikaye
Tiirinde Metin Basar1 Testi”, “Siir Tiriinde Metin Basar1 Testi”, “Dinleme Becerisi
Farkindalik Olgegi” ve “Dinlemeye Yonelik Tutum Olgegi” uygulanmistir. Deney ve
kontrol gruplarindaki 6grencilerin, uygulanan testlerden ve 6l¢eklerden aldiklari puanlar
on test puani olarak degerlendirilmistir. Ikinci asama ise yar1 deneysel uygulama siireci
sonunda gerceklestirilmistir. Ikinci asamada deney ve kontrol gruplarindaki dgrencilere
on test olarak uygulanan testler ve dlgekler tekrar uygulanmstir. Ikinci asamada yapilan
uygulamalardan elde edilen veriler ise son test olarak degerlendirilmistir. Ayrica
arastirma sonunda, deney grubundaki dgrencilerin ¢oklu ortam uygulamalari ile dinleme
etkinlikleri hakkindaki goriislerini belirlemek amaciyla onlarla yari1 yapilandirilmisg

goriismeler yapilmistir. Yapilan goriismeler ses kayit cihazi kaydedilmistir. Her goriisme

yaklagik olarak 8-15 dakika siirmiistiir.

2.5. UYGULAMA SURECI

Arastirma siirecinde, deney grubunda, dinleme metinlerinden yararlanarak
etkinlikler yoluyla ¢oklu ortam uygulamalariyla dinleme 6gretimi gerceklestirilmistir.
Deney ve kontrol grubunda yapilan uygulamalar, sinifin dogal ortaminin bozulmamasi ve
arastirma sonuglarinda 6gretmenden kaynaklanan bir etki bulunmamas1 arastirmacinin
kendisi tarafindan gergeklestirilmistir.

Uygulama siireci oncesinde hem deney hem de kontrol grubu &grencilerine
arastirma kapsaminda gelistirilen DDBT, HDBT, SDBT, DBFO ve DYTO uygulanmustir.
Uygulama siireci sonunda 0n test olarak uygulanan test ve dlgekler ayni gruplara son test
olarak uygulanmistir. Aragtirmanin uygulama basamagi toplam 9 hafta stirmiistiir. Bu
siireye On testler, hazirlik agsamasi ve son testler i¢in kullanilan 3 haftalik siire dahil

edilmemistir.
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Arastirmanin uygulama siirecinde deney grubu o&grencilerine coklu ortam
uygulamalariyla dinleme O6gretimi verilmistir. Deney grubunda yapilacak etkinlikler,
arastirmaci tarafindan planlanmistir. Yapilan uygulamalarda 6grencilerin ¢oklu ortama
dayal1 ara¢ gere¢ ve materyallerle dinlediklerini anlama becerilerinin, dinleme becerisi
farkindaliklarinin ve dinlemeye yonelik tutumlariin gelistirilmesi amaclanmistir. Bu
amagla deney grubu Ogrencilerine her hafta dinleyecekleri metne yonelik olarak
arastirmaci tarafindan hazirlanan calisma kagitlar1 dagitilmistir (Ekler-7). Ogrencilerden

kendilerine verilen ¢alisma kagidinda yer alan etkinlikleri gerceklestirmeleri istenmistir.

Uygulamada kullanilan materyaller, metinler ilkdgretim Tiirkge Programi’na
uygun olarak Talim ve Terbiye Kurulu tarafindan ders kitabi onay1 alan kitaplardan ya da
altinc1 sinif 6grencilerinin seviyelerine uygun dergi ve kitaplardan alinmistir. Deney
grubunda yapilan ¢aligmalara 6rnekler:

- Hava durumu sunumu izlerken sorular hazirlama etkinligi,

- Thomas Alva Edison Belgeseli’ni empati kurularak izleme etkinligi,

- Elma sekerinin hazirlanisi ile ilgili bir radyo programi dinletme ve dgrencilerin
notlar alarak dinlediklerini uygulamasi,

- Bayraklar panosu gorselinden yararlanarak tombala etkinligi,

- Ozdeyisler ve karakterler etkinligi,

- Gorsellerle (hikayenin kahramanlari, mekan vb. gorseller) hikaye dinleme
etkinligi,

- “Geri Donlisiim” animasyonunun hayal kurarak izlenmesi etkinligi,

- Gorsel dinleme kartlari kullanarak cd’den dinlenme etkinligi.

Arastirmanin uygulama basamaginda kontrol grubunda yiiriitiilen egitim siirecine
yonelik herhangi miidahalede bulunulmamistir. Kontrol grubundaki Tiirk¢e dersleri

Tiirkge Ogretim Programi’na uygun olarak yiiriitiilmiistiir.

2.6.VERILERIN ANALIiZi
2.6.1. Nicel Verilerin Analizi

Arastirmanin nicel boyutundan elde edilen verilerin ¢éziimiinde SPSS 15 paket
programi1 kullanilmistir. Analizler deney grubunda 31, kontrol grubunda 30 6grencinin

Ontest, sontest ve kalicilik dl¢timlerinden aldiklart puanlar tizerinde yapilmistir. Her
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analiz Oncesi varyanslarin homojenligi (esit dagilim) Shapiro-Wilk testi ile
degerlendirilmis, p degerleri varyanslarin homojenligi varsayimini saglamistir
(varyanslarin homojenlgi, p>.05). Bu dogrultuda bu arastirmanin amaclarina uygun
olarak ANCOVA parametrik testi kullanilmistir. Verilerin aritmetik ortalamasi, standart
sapmasi Cizelgelara doniistiiriilerek verilmistir. Bunun yaninda sadece Shapiro-Wilk
Testi olgiti kullanilarak parametrik testlerin tercih edilmesi arastirmanin sinirliligi olarak

gosterilebilir.
2.6.2. Nitel Verilerin Analizi

Nitel verilerin analizini derinligine gore iki grupta incelenmektedir. Strauss ve
Corbin (1990) smiflamasina gore bu iki grup “igerik ve betimsel analizdir. igerik analizi,
mesajda bireyi goriinmeden etkileyen 6gelerin belirlenmesine yonelik “ikinci bir okuma”
niteligindedir ve iletileni algilama sanati1 olarak adlandirilabilir (Bilgin, 2006:1). Icerik
analizi, veriyi azaltarak/iligkileridirerek ve birbiriyle iliski kurarak temel (Core) tutarlilik

ve anlamlar kesfetmeyi saglamaktadir (Patton, 2002:452).

Betimsel analiz ise, goriisiilen ya da gézlemlenen bireylerin goriislerini ¢arpict
bir bicimde yansitmak amaciyla dogrudan alintilara sik sik yer verilir. Bu tiir analizde
amag; elde edilen bulgular diizenlenmis ve yorumlanmis bir bigimde okuyucuya
sunmaktir. Bu sebeple, arastirmada nitel veriler betimsel analizine bagvurularak analiz
edilmistir. Bu amagla elde edilen veriler, 6nce sistematik bir bigimde betimlenir. Daha
sonra yapilan bu betimlemeler agiklanir ve yorumlanir, neden-sonug iliskileri incelenir ve
birtakim sonuglara ulasilir. Ortaya ¢ikan temalarin iliskilendirilmesi, anlamlandirlmasi ve
ileriye yonelik tahminlerde bulunulmasi amaglanabilir (Yildirim ve Simsek, 2008: 224).
Yar1 deneysel modelle yapilan bu arastirmada ortaya ¢ikan bulgular iligkilendirmek,

anlamlandirmak amaciyla nitel veriler betimsel analize bagvurularak analiz edilmistir.

Pozitivist calismalarda gecerlik ve glivenirlik agisindan arastirmacilart ya da
hakemlerin karar vermesini belirleyen objektif kriterler vardir; bdylece arastirma
bulgularinin gecerli ya da giivenilir olup olmadiklar1 test edilebilir. Fakat nitel
arastirmalarda durum farklidir; ¢linkii gecerli bir aragtirma olup olmadiginin tespiti igin

bir arastirmacinin kolaylikla ulasilabilecegi 6zel bir hedef /olusum bulunmamaktadir. Bu
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farkliliklart (Guba ve Lincoln,1985: Akt. Klanke, 2008:40) asagidaki gibi

Cizelgelastirarak ifade etmistir.

Cizelge 2.21. Nicel ve nitel arastirmalarda gecerlik ve giivenirlik kriterleri.

Nicel Arastirmalar1 Test Etmek icin Nitel Arastirmalar1 Test Etmek icin

Geleneksel Kriterler Alternatif Kriterler
I¢ gecerlik Yaraticilik

D1s gegerlik Transfer edilebilirlik
Giivenirlik Baglilik

Objektiflik Uygunluk

Nitel arastirmada gegerlik, arastirmaciya okuyucunun isi gergekten yapti
dedirtecek hissi uyandiracak gliveni kazandirdig: bir siire¢ olarak da tanimlanmaktadir
(Biber, Leavy, 2011: 48). Bu sebeple, metodolojik ve epistomolojik sinirlar belirli olsa
da daima ayn1 tarzda uygulamaz ve yapilan isin kalitesini degerlendirecek iiniversal bir
kriter veya kesinlik olusturmak gereksiz goriillmektedir. Bu siirecte ¢calismanin kalitesini
arttirmak ve degerlendirebilmek icin nitel alanda calisan arastirmacilara pek ¢ok farkl

strateji onerilmektedir. Bunlardan bazilar1 6zetle soyledir:

Katilimcilarla uzun siireli birliktelik ve gozlem, arastirma hakkinda bilgisi
olmayan meslektaglarin bazi1 kor noktalar1 ortaya ¢ikarmasi ve aydinlatmasi agisindan
goriislerini almak anlasilirlik icin dnemlidir. Ikinci bir arastirmaciyla yapilan ¢alismalarin
analizlerinin kontrol ettirilmesi, bu slirecte arastirmacinin Onyargilarin1 kontrol
edebilmesi ve esnek olmasi gerekir (Klanke, 2008: 40). Yildirim ve Simsek (2006: 256)
bu stratejilere ek olarak, aragtirmacinin esnek olmasi, gerekli gordiigli yerlerde yeni
stratejilere bagvurmasi gecerliligi arttirmaktadir. Ayn1 zamanda aragtirma alanina olan
yakinlik, ylizyiize goriismeler, derinlemesine bilgi toplama, uzun stireli bilgi toplama gibi
ozelliklerin gegerliligi olusturmak i¢in 6nemli goriildiigiinii belirtmistir. Ek olarak Grene,
Caracelli ve Graham, (1989) arastirma sonuglarinin gegerligini kontrol etmek i¢in 6nemli

bir teknik iigleme/iiggenleme metodunundan bahsetmislerdir. Ucleme, arastirma
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bulgularindaki yakin iligkiyi arama hedefiyle iki farkli yontemin kullanilmasiyla
olmaktadir. Eger iki metodun sonuclar1 birbiriyle ortiisliyorsa arastirmanin gecerligini

arttirnyor demektir (Akt:Biber ve Leavy,2011 :51).
Nitel Arastirmada gecerlik icin yapilan islemler sunlardir:

e Arastirmada nitel verilerin gecerliligini artirmak i¢in, ylizylize goriismeler
sirasinda  iletisimin daha 1limli bir ortamda geg¢mesine dikkat ederek
derinlemesine ve gergek veri toplanmaya ¢alisilmistir.

e Gorlisme yapilan 6grenci 6zellikleri, gézlem yapilan siniflar bagka arastirmalarla
karsilastirma yapilmasina olanak saglayarak ayrintili bir sekilde betimlenmistir.

e Arastirmada dis gecerlilik i¢in, nicel verilerin sonuclari ile gériigme sonuglarindan
yararlanilarak arastirmada farkli kaynaklarla dogrulama ya da g¢apraz kontrol

yapilarak (es zamanli icleme) verilerin ¢esitliligi saglanmistir.
Nitel Arastirmada giivenirlik icin yapilan islemler sunlardir:

Giivenirlik “alan arastirmalarinda aragtirmacinin 6ngoérii, siiphe, merak ve
sorularina bagli oldugunu ve aragtirmacinin eger olaylara ya da kisilere farkli bakis
acilariyla bakabiliyorsa (kisisel, politik, ekonomik) ve =zihinsel olarak sorular
sorabiliyorsa giivenilirdir” seklinde ifade edilmistir (Neuman, 2003: 388:Akt Biber ve
Leavy, 2011:67).

Franklin C.S. ve arkadaslari, (2010:356) nitel arastirmada basvurulacak iki
giivenirlik tekniginden bahsetmislerdir. Bunlar es zamanl (senkronik) ve art zamanl
(diacronik) giivenirliktir. Es zamanli giivenirlik: gdzlemlerin ayni zaman dilimi
icerisindeki benzerlikleridir. Yildirim ve Oztiirk (2006:260) bu giivenirlik tiiriinii ayni
zaman diliminde birden fazla arastirmacinin bir olgu ya da bir olay1 6lgmesi anlamina
geldigini belirtmektedir. Art zamanl giivenirlik ise; belli bir zaman gegtikten sonra da

benzer gézlem sonuglarina ulasilmasi, ayni kalmasi seklinde ifade edilmektedir.

Eldeki arastirmada art zamanh giivenirlik kapsaminda goriigme tematik analiz
yapildiktan belirli araliklar sonrasinda (15 giin) yeniden gézden ge¢irilmis ve uygun

degisiklikler yapilmistir.
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Arastirmada ilk olarak nitel verilerin i¢ giivenirligin artirlmasi amaciyla, Le
Compte ve Goetz (1982, Akt.Yildirim ve Simsek, 2006: 262)’nin belirttigi gibi dogrudan
alintilara yer verilerek verilerin betimsel bir yaklasimla alintilarin dogrudan okuyucuya
sunulmasi saglanmistir. Yani arastirmact; goriisme, gézlem ve dokiimanlar yoluyla elde
ettigi verileri herhangi bir yorum katmadan okuyucuya sunar ve yorumunu daha sonraya
birakir. Dogrudan alintilarla zenginlestirilebilecek bu tiir betimlemeler, arastirmacinin
daha sonra yapacagi yorumlara ve agiklamalara temel olusturacaktir. Okuyucu,
arastirmanin verilerini yorum katilmamis haliyle okuma firsat1 elde ederse, daha sonra

arastirmacinin ulastig1 sonuglari bu verilere gore degerlendirme firsati da elde edebilir.

Bu calismada arastirmacinin kendisinin yani sira Egitim Programlar1 ve Ogretim
Boliimii’nde gorev yapmakta olan farkli bir kodlayicidan yardim alinmistir.Rastgele
secilen iki goriigme formu arastirmacinin kendisi ve diger kodlayici tarafindan
kodlandiktan sonra analizler arasindaki tutarlilik (anlagma/anlasma-+anlasmama)x100
formulii ile incelenmistir ve uyusma katsayisi .81, olarak hesaplanmistir. Elde edilen bu

sonuclar arastirma i¢in giivenilir kabul edilmistir.
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UCUNCU BOLUM
BULGULAR

Bu boliimde, 6lgme araglari ile toplanan veriler, uygun istatistik teknikler
kullanilarak analiz edilmis; bulgular Cizelge haline getirilerek a¢iklanmis ve bulgularla
ilgili aragtirmalar goz Oniine alinarak yorumlanmistir. Bulgular verilirken 6ncelikle
arastirmanin nicel boyutuna iliskin bulgular sunulmus daha sonra da nitel boyuttan elde

edilen bulgular verilmistir.
3.1. ARASTIRMANIN NiCEL BOYUTUNA YONELIK BULGULAR

Arastirmadan Oncelikle, elde edilen verilerin analizinde hangi istatistik testlerinin
kullanilacagint belirlemek i¢in deney ve kontrol gruplarinin her bir dlgme aracindan
aldiklar1 puanlarin normal dagilim gosterip gostermedigi incelenmistir. Bir dagilimin
normallik gosterip gostermedigi incelenirken grup biiyiikliiglinlin 50°den kii¢iik olmasi
durumunda Shapiro-Wilk testi kullanilir (Biiytlikoztiirk, 2009: 34). Bir dagilimin
normallik derecesini analiz eden Shapiro-Wilk Z testi diger normallik testlerine gore en
iyi sonuglar1 vermektedir (Ozer, 2007: 78). Bu agiklamalar dikkate alinarak uygulama
sonuglarinin normal dagilim gdsterip gostermedigi Shapiro-Wilk Z testi ile incelenmistir.

Yapilan analize iliskin bulgular Cizelge 3.1.’de sunulmustur.

Cizelge 3.1. Deney ve kontrol grubu égrencilerinin 6l¢me araclarindan aldiklar: 6n

test, sontest ve kalicilik testi puanlarimin Shapiro-Wilk Z Testi normallik degerleri

Grup N DDBT HDBT SDBT DAFO D
Z P Z P Z P Z P Z
Deney On Test 935 062 965 404 930 .063 932 .065 ,963

Grubu 31 Son Test .941 089 936 .090 952 .179 954 .136 ,968
Kalhieallk 935 061 950 .153 935 .059 952 .131 954
Kontrol On Test 938 083 942 .10l 939 .079 933 .071 ,947
Grubu 30 Son test .980 813 946 .157 968 484 938 086 ,953
Kalhelk 944 118 935 073 943 230 940 .109 ,941
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Cizelge 3.1.°de yer alan Shapiro-Wilk testi sonuglarina gore deney ve kontrol
gruplarindaki 6grencilerin DDBT, HDBT, SDBT, DAFO ve DYTO 6l¢me araglarindan

aldiklar1 puanlarin normal dagilim gosterdigi goriilmektedir (p> .05).
3.1.1. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin birinci alt problemi : “Dinleme becerisi 0gretimi c¢oklu ortam
uygulamalariyla yapilan deney grubu oOgrencileri ile mevcut 6gretim programinin
uygulandig1 kontrol grubu Ogrencilerinin, ontest dinledigini anlama puanlar1 kontrol
altina alindiginda, diizeltilmis sontest dinledigini anlama puanlar1 arasinda deney grubu
lehine anlaml1 bir fark vardir ” seklinde ifade edilmistir.

Deney ve kontrol gruplarindaki Ogrencilerin dinledigini anlama becerilerini
6lecmek icin gruplara, uygulama siireci dncesinde ve sonrasinda Deneme Tiiriinde Metin
Basar1 Testi (DDBT), Hikaye Tiirtinde Metin Basar1 Testi (HDBT) ve Siir Tiiriinde
Metin Bagar1 Testi (SDBT) olmak fizere ii¢ adet basari testi uygulanmistir. Deney ve
kontrol gruplarmin ontest dinledigini anlama puanlar1 kontrol altina alinarak, sontest
dinledigini anlama puanlar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadigi Ancova istatistiksel
Ol¢iim kullanilarak analiz edilmistir. Gruplarin DDBT puanlarina iligkin sonuglar Cizelge
3. 2.’te, HDBT puanlarina iligkin sonucglar Cizelge 3.3’te, SDBT puanlarina iligkin
sonugclar ise Cizelge 3. 4.’te sunulmustur.

Deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin deneme tiirdeki bir metinden
(DDBT)’den elde ettikleri dinledigini anlama Ontest- sontest toplam puan ortalamalarinin
aritmetik ortalama, standart sapma degerleri ile ANCOVA analizi sonucunda elde edilen
diizeltilmis sontest puan ortalamalar1 Cizelge 3.2.”de verilmektedir.

Cizelge 3.2.: Deney ve kontrol gruplarinda yer alan égrencilerin deneme tiirdeki metinden

(DDBT) elde ettikleri dinledigini anlama ontest- sontest toplam puan ortalamalari,

standart sapma degerleri ile diizeltilmis sontest ortalamalari

Gruplar Ontest Sontest Diizeltilmis
Sontest
N X Ss N X Ss X
Deney 3! 425 2.20 31 732 1.95 734

Kontrol 30 4.33 2.22 30 5.36 2.14 5.35
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Cizelge 3.2.°de gorildiigi tizere deney grubundaki 6grencilerin DDBT’ ne iligkin
ortalama puani Ontestte 4.25 iken, bu deger deneysel islem sonrasinda sontestte 7.32
olmustur. Herhangi bir miidahalede bulunulmayan kontrol grubu 06grencilerinin
DDBT’ne iliskin ortalama puanlar1 ise sirasiyla 4.33 ve 5.36’dir. Gruplarin Ontest
puanlar1 kontrol edildiginde sontest puanlarinda degismeler oldugu goriilmektedir.
Sontest diizeltilmis ortalama puanlar1 deney grubu i¢in 7.34, kontrol grubu i¢in ise 5.35
olarak hesaplanmistir. Diizeltilmis sontest ortalama puanlar1 incelendiginde, deney
grubunun daha yiiksek bir ortalamaya sahip oldugu goriilmektedir. Gruplar aras1 sontest
puan ortalamalarindaki bu farkin anlamli olup olmadigini belirlemek i¢in diizeltilmis
sontest puan ortalamalarina iliskin ANCOVA sonuglart asagida sunulmustur.

Cizelge 3.2.1. DDAT Diizeltilmis sontest puanlari icin yapilan ANCOVA sonug¢lar

Varyansin Kaynag1 Kareler Toplamm  Sd Kareler F P
Ortalamasi
Model 136.030 2 68.015 23.20 .000
Ontest 77.705 1 77.705 26.50 .000
Grup 60.659 1 60.659 20.69 .000
Hata 170.036 58 2.932
Toplam 2774.000 61

Cizelge 3.2.1.’deki ANCOVA sonuglarina gore, deney ve kontrol gruplarindaki
Ogrencilerin onteste gore diizeltilmis sontest ortalama puanlar1 arasinda [F(1, 58)=20.69,
p<.05] deney grubu lehine anlamli bir farkin oldugu bulunmustur. Bu bulguya gore,
deney grubunda gerceklestirilen ¢oklu ortam uygulamalar1 6grencilerin deneme tiirdeki
metne yonelik dinlediklerini anlama becerilerini gelistirmede kontrol grubuna gore daha

etkili oldugu soylenebilir.

Deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin hikaye tiirdeki bir metinden
(HDBT)’den elde ettikleri dinledigini anlama Ontest- sontest toplam puan ortalamalarinin
aritmetik ortalama, standart sapma degerleri ile ANCOVA analizi sonucunda elde edilen

diizeltilmis sontest puan ortalamalar1 Cizelge 3.3.”’de verilmektedir.
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Cizelge 3.3 : Deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin hikaye tiirdeki metinden
(HDBT) elde ettikleri dinledigini anlama ontest- sontest toplam puan ortalamalar,

standart sapma degerleri ile diizeltilmis sontest ortalamalari

Gruplar Ontest Sontest Diizeltilmis
Sontest
N X Ss N X Ss X
Deney 31 5.19 1.93 31 7.35 1.90 7.38
Kontrol 30 530 1.70 30 5.56 2.29 532

Cizelge 3.3.’de goriildiigii tizere deney grubundaki 6grencilerin HDBT’ ne iliskin
ortalama puani Ontestte 5.19 iken, bu deger deneysel islem sonrasinda sontestte 7.35
olmustur. Herhangi bir miidahalede bulunulmayan kontrol grubu 06grencilerinin
HDBT’ne iliskin ortalama puanlar1 ise sirasiyla 5.30 ve 5.56’dir. Gruplarin Ontest
puanlar1 kontrol edildiginde sontest puanlarinda degismeler oldugu goriilmektedir.
Sontest diizeltilmis ortalama puanlar1 deney grubu i¢in 7.38, kontrol grubu i¢in ise 5.32
olarak hesaplanmistir. Diizeltilmis sontest ortalama puanlar1 incelendiginde, deney
grubunun daha yiiksek bir ortalamaya sahip oldugu goriilmektedir. Gruplar aras1 sontest
puan ortalamalarindaki bu farkin anlamli olup olmadigini belirlemek i¢in diizeltilmis
sontest puan ortalamalarina iliskin ANCOVA sonuglart asagida sunulmustur.

Cizelge 3.3.1. HDAT Diizeltilmis sontest puanlari icin yapilan ANCOVA sonuglarn

Varyansin Kaynag1 Kareler Toplamn  Sd Kareler F P
Ortalamasi
Model 132.86 2 66.43 21.60 .000
Ontest 84.11 1 84.11 27.35 .000
Grup 52.57 1 52.57 17.09 .000
Hata 178.35 58 3.07
Toplam 2869.00 61

Cizelge 3.3.1.’deki ANCOVA sonuglarina gore, deney ve kontrol gruplarindaki
Ogrencilerin onteste gore diizeltilmis sontest ortalama puanlar1 arasinda [F(1, 58)=17.09,
p<.05] deney grubu lehine anlamli bir farkin oldugu bulunmustur. Bu bulguya gore,

deney grubunda gergeklestirilen ¢oklu ortam uygulamalar1 6grencilerin hikaye tiiriindeki
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metne yonelik dinlediklerini anlama becerilerini gelistirmede kontrol grubuna gore daha

etkili oldugu soylenebilir.

Deney ve kontrol gruplarinda yer alan Ogrencilerin siir tiirdeki bir metinden
(SDBT)’den elde ettikleri dinledigini anlama Ontest- sontest toplam puan ortalamalarinin
aritmetik ortalama, standart sapma degerleri ile ANCOVA analizi sonucunda elde edilen
diizeltilmis sontest puan ortalamalar1 Cizelge 3.4.’de verilmektedir.

Cizelge 3.4.: Deney ve kontrol gruplarinda yer alan égrencilerin siir tiirdeki metinden
(SDBT) elde ettikleri dinledigini anlama ontest- sontest toplam puan ortalamalari,

standart sapma degerleri ile diizeltilmis sontest ortalamalari

Gruplar Ontest Sontest Diizeltilmis
Sontest
N X Ss N X Ss X
Deney 31 4.06 2.11 31 6.81 1.51 6.83
Kontrol 30 430 2.12 30 5.10 1.88 5.05

Cizelge 3.4.’de goriildiigii izere deney grubundaki 6grencilerin SDBT’ ne iliskin
ortalama puani Ontestte 4.06 iken, bu deger deneysel islem sonrasinda sontestte 6.81
olmustur. Herhangi bir miidahalede bulunulmayan kontrol grubu 6grencilerinin SDBT ne
iliskin ortalama puanlar1 ise sirasiyla 4.30 ve 5.10°dir. Gruplarin 6ntest puanlar1 kontrol
edildiginde sontest puanlarinda degismeler oldugu goriilmektedir. Sontest diizeltilmis
ortalama puanlari deney grubu i¢in 6.81, kontrol grubu i¢in ise 5.05 olarak hesaplanmustir.
Diizeltilmis sontest ortalama puanlar1 incelendiginde, deney grubunun daha yiiksek bir
ortalamaya sahip oldugu goriilmektedir. Gruplar aras1 sontest puan ortalamalarindaki bu
farkin anlamli olup olmadigin1 belirlemek icin diizeltilmis sontest puan ortalamalarina
iliskin ANCOVA sonuglar1 agagida verilmistir.

Cizelge 3.4.1. SDBT Diizeltilmis sontest puanlari i¢cin yapilan ANCOVA sonuglari

Varyansin Kaynag1 Kareler Toplamm  Sd Kareler F P
Ortalamasi
Model 68.13 2 34.06 13.36 .000
Ontest 23.73 1 23.73 9.31 .003
Grup 47.98 1 47.98 18.82 .000
Hata 147.80 58 2.55

Toplam 2388.00 61
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Cizelge 3.4.1.deki ANCOVA sonuglarina gore, deney ve kontrol gruplarindaki
Ogrencilerin Onteste gore diizeltilmis sontest ortalama puanlar1 arasinda [F(1, 58)=18.82,
p<.05] deney grubu lehine anlamli bir farkin oldugu bulunmustur. Bu bulguya gore,
deney grubunda gergeklestirilen ¢oklu ortam uygulamalar1 6grencilerin siir tiirdeki metne
yonelik dinlediklerini anlama becerilerini gelistirmede kontrol grubuna goére daha etkili

oldugu sdylenebilir.

Arasgtirmanin birinci denencesi tizerine, ii¢ farkli tiirdeki metin tizerine dinledigini
anlama testleri bulgularma dayanarak, ¢oklu ortam uygulamalarinin 6grencilerin

dinlediklerini anlamalarina olumlu yonde etkiye sahip oldugu ifade edilebilir.
3.2.1. ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin ikinci alt problemi : “Dinleme becerisi 6gretimi ¢oklu ortam
uygulamalariyla yapilan deney grubu 6grencileri ile mevcut 6gretim programinin
uygulandigr kontrol grubu &grencilerinin, Ontest dinleme becerisi farkindalik puanlari
kontrol altina alindiginda, diizeltilmis sontest dinleme becerisi farkindalik puani
ortalamalar1 arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark vardir. ” seklinde ifade
edilmistir.

Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin dinledigini anlama farkindaliklarini
belirlemek i¢in gruplara, uygulama siireci 6ncesinde ve sonrasinda Dinledigini Becerisi
Farkindalik Olgegi (DBFO) uygulanmistir. Deney ve kontrol gruplarinin 6ntest dinleme
becerisi puanlart kontrol altina alinarak, sontest dinleme becerisi farkindalik puanlar
arasinda anlaml bir fark olup olmadigit ANCOVA istatistiksel 6l¢lim kullanilarak analiz
edilmistir.

Deney ve kontrol gruplarinda yer alan Ogrencilerin dinleme becerisi farkindalik
olceginden (DBFO) elde ettikleri dinleme farkindalik &ntest-sontest toplam puan
ortalamalarinin aritmetik ortalama, standart sapma degerleri ile ANCOVA analizi
sonucunda elde edilen diizeltilmis sontest puan ortalamalar1 Cizelge 3.5.°de

verilmektedir.
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Cizelge 3.5. : Deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin dinleme becerisi
farkindalik 6lceginden elde ettikleri dinleme farkindalik ontest- sontest toplam

puan ortalamalari, standartsapma degerleri ile diizeltilmis sontest ortalamalari

Gruplar Ontest Sontest Diizeltilmis
Sontest
N X Ss N X Ss X
Deney 31 143.64 28.13 31 154.35 20.35 153.55
Kontrol 30  139.10 27.48 30 141.23 26.30 142.81

Cizelge 3.5.’de goriildiigii iizere deney grubundaki 6grencilerin DBFO’ ne iliskin
ortalama puani dntestte 143.64 iken, bu deger deneysel islem sonrasinda sontestte 154.35
olmustur. Herhangi bir miidahalede bulunulmayan kontrol grubu Ogrencilerinin
DBFO’ne iliskin ortalama puanlari ise sirastyla 139.10 ve 141.23 dir. Gruplarin ontest
puanlar1 kontrol edildiginde sontest puanlarinda degismeler oldugu goriilmektedir.
Sontest diizeltilmis ortalama puanlar1 deney grubu i¢in 153.55, kontrol grubu igin ise
142.81 olarak hesaplanmistir. Diizeltilmis sontest ortalama puanlari incelendiginde,
deney grubunun daha yiiksek bir ortalamaya sahip oldugu goriilmektedir. Gruplar arasi
sontest puan ortalamalarindaki bu farkin anlamli olup olmadigini belirlemek icin
diizeltilmis sontest puan ortalamalarina ilisgkin ANCOVA sonuglar1 asagida sunulmustur.

Cizelge 3.5.1. DBFO Diizeltilmis sontest puanlari icin yapilan ANCOVA sonuclar

Varyansin Kaynag1 Kareler Toplanm Sd Kareler F P
Ortalamasi
Model 8697.24 2 4348,62 9.54 .000
(")ntest 6072.29 1 6072.29 13.32 .001
Grup 1989.82 1 1989.83 4.36 041
Hata 26422.17 58 455.55
Toplam 1369488.00 61

Cizelge 3.5.1.’deki ANCOVA sonuglarina gore, deney ve kontrol gruplarindaki
Ogrencilerin Onteste gore diizeltilmis sontest ortalama puanlar1 arasinda [F(1, 58)=4.36,
p<.05] deney grubu lehine anlamli bir farkin oldugu bulunmustur. Bu bulguya gore,
deney grubunda gergeklestirilen ¢coklu ortam uygulamalar1 6grencilerin dinleme becerisi

farkindaliklarin1 gelistirmede kontrol grubuna gore daha etkili oldugu sdylenebilir.
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3.1.3. Uciincii Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin li¢iincii alt problemi : “Coklu ortam uygulamalarinin yapildigi deney
grubu ile yalnizca Tiirk¢e dersi programinda yer alan etkinliklerin uygulandigi kontrol
grubunun, 6ntest dinlemeye yonelik tutum puanlari kontrol altina alindiginda, diizeltilmis
sontest dinlemeye yonelik tutum puan ortalamalar: arasinda deney gruplari lehine anlaml
bir fark vardir.” seklinde ifade edilmistir.

Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin dinlemeye yonelik tutumlarin
belirlemek i¢in gruplara, uygulama siireci dncesinde ve sonrasinda Dinlemeye Yonelik
Tutum Olgegi (DYTO) uygulanmistir. Deney ve kontrol gruplarinin ontest dinleme
becerisi puanlart kontrol altina alinarak, sontest dinlemeye yonelik tutum puanlari
arasinda anlamli bir fark olup olmadigt ANCOVA istatistiksel 6l¢iim kullanilarak analiz
edilmistir.

Deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin dinlemeye yonelik tutum
oleeginden (DYTO) elde ettikleri dinleme tutum Ontest- sontest toplam puan
ortalamalarinin aritmetik ortalama, standart sapma degerleri ile ANCOVA analizi
sonucunda elde edilen diizeltilmis sontest puan ortalamalar1 Cizelge 3.6.’de
verilmektedir.

Cizelge 3.6. : Deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin dinlemeye
yonelik tutum olceginden elde ettikleri dinleme tutum 6ntest- sontest toplam puan

ortalamalari, standart sapma degerleri ile diizeltilmis sontest ortalamalar:

Gruplar Ontest Sontest Diizeltilmis
Sontest
N X Ss N X Ss X
Deney 3l 44.48 331 31 54.78 4.10 54.86
Kontrol 30 45.06 3.60 30 47.43 5.52 47.50

Cizelge 3.6.’de goriildiigii iizere deney grubundaki dgrencilerin DYTO’ ne iliskin
ortalama puani Ontestte 44.48 iken, bu deger deneysel islem sonrasinda sontestte 54.78
olmustur. Herhangi bir miidahalede bulunulmayan kontrol grubu Ogrencilerinin
DYTO’ne iliskin ortalama puanlar ise sirasiyla 45.06 ve 47.43’dir. Gruplarm &ntest
puanlar1 kontrol edildiginde sontest puanlarinda degismeler oldugu goriilmektedir.

Sontest diizeltilmig ortalama puanlar1 deney grubu i¢in 54.86, kontrol grubu i¢in ise 47.50
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olarak hesaplanmigtir. Diizeltilmis sontest ortalama puanlari incelendiginde, deney
grubunun daha yiiksek bir ortalamaya sahip oldugu goriilmektedir. Gruplar arasi sontest
puan ortalamalarindaki bu farkin anlamli olup olmadigini belirlemek i¢in diizeltilmis
sontest puan ortalamalarina iliskin ANCOVA sonuglar1 asagida sunulmustur.

Cizelge 3.6.1. DYTO Diizeltilmis sontest puanlar i¢in yapilan ANCOVA sonuglar

Varyansin Kaynag Kareler Toplalm  Sd Kareler F P
Ortalamasi
Model 821.70 2 410.85 17.13 .000
Ontest 12 1 12 005 942
Grup 817.33 1 817.33 34.08 .000
Hata 1390.66 58 23.97
Toplam 161895.00 61

Cizelge 3.6.1.’deki ANCOVA sonuglarina gore, deney ve kontrol gruplarindaki
Ogrencilerin onteste gore diizeltilmis sontest ortalama puanlar1 arasinda [F(1, 58)=34.08,
p<.05] deney grubu lehine anlamli bir farkin oldugu bulunmustur. Bu bulguya gore,
deney grubunda gergeklestirilen ¢oklu ortam uygulamalar1 6grencilerin dinlemeye

yonelik tutum gelistirmede kontrol grubuna gore daha etkili oldugu sdylenebilir.
3.1.4. Dérdiincii Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin birinci alt problemi : “Coklu ortam uygulamalarinin yapildigi deney
grubu ile yalnizca Tiirk¢e dersi programinda yer alan etkinliklerin uygulandigi kontrol
grubunun, sontest dinledigini anlama puanlar1 kontrol altina alindiginda, diizeltilmis
kalicitlik testi dinledigini anlama puan ortalamalar: arasinda deney gruplari lehine
anlamli bir fark vardir.” seklinde ifade edilmistir.

Deney ve kontrol gruplarindaki Ogrencilerin dinledigini anlama becerilerini
6lecmek i¢in gruplara, uygulama siireci sonunda ve uygulamadan bes hafta sonra Deneme
Tiiriinde Metin Basar1 Testi (DDBT), Hikaye Tiiriinde Metin Basar1 Testi (HDBT) ve
Siir Tiirlinde Metin Bagar1 Testi (SDBT) olmak iizere ii¢ adet basar1 testi uygulanmistir.
Deney ve kontrol gruplarinin sontest dinledigini anlama puanlar1 kontrol altina alinarak,
kalicilik testi dinledigini anlama puanlari arasinda anlamli bir fark olup olmadigi

ANCOVA istatistiksel 6l¢tim kullanilarak analiz edilmistir. Gruplarin DDBT puanlarina
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iligkin sonuglar Cizelge 3. 7.’te, HDBT puanlarina iliskin sonuglar Cizelge 3.8’te, SDBT
puanlarina iligkin sonuglar ise Cizelge 3. 9.’da sunulmustur.

Deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin deneme tiirdeki bir metinden
(DDBT)’den elde ettikleri dinledigini anlama sontest- kalicilik testi toplam puanlarinin
aritmetik ortalama, standart sapma degerleri ile ANCOVA analizi sonucunda elde edilen
diizeltilmis kalicilik puan ortalamalar1 Cizelge 3.7.’de verilmektedir.

Cizelge 3.7. : Deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin deneme tiirdeki
metinden (DDBT) elde ettikleri dinledigini anlama sontest- kalicilik testi toplam

puan ortalamalari, standart sapma degerleri ile diizeltilmis kalicilik ortalamalar:

Gruplar Sontest Kalicilik Testi Diizeltilmis
Kaheihk
N X Ss N X Ss X
Deney 31 7.32 1.95 31 7.51 1.48 7.15
Kontrol 30 5.36 2.14 30 5.30 1.89 5.67

Cizelge 3.7.de goriildiigii lizere deney grubundaki 6grencilerin DDBT’ ne iliskin
ortalama puani sontestte 7.32 iken, bu deger deneysel islem sonrasinda kalicilik testinde
7.51 olmustur. Herhangi bir miidahalede bulunulmayan kontrol grubu 6grencilerinin
DDBT’ne iliskin ortalama puanlar ise sirasiyla 5.36 ve 5.30°dir. Gruplarin sontest
puanlar1 kontrol edildiginde kalicilik puanlarinda degismeler oldugu goriilmektedir.
Kalicilik testi diizeltilmis ortalama puanlar1 deney grubu i¢in 7.15, kontrol grubu igin ise
5.67 olarak hesaplanmistir. Diizeltilmis kalicilik ortalama puanlari incelendiginde, deney
grubunun daha yiiksek bir ortalamaya sahip oldugu goriilmektedir. Gruplar arasi kalicilik
puan ortalamalarindaki bu farkin anlamli olup olmadigin1 belirlemek igin diizeltilmis
kalicilik testi puan ortalamalarina iligkin ANCOVA sonuglar1 agagida sunulmustur.

Cizelge 3.7.1. DDAT Diizeltilmis sontest puanlari icin yapilan ANCOVA sonuclari

Varyansin Kaynag1 Kareler Toplamm  Sd Kareler F P
Ortalamasi
Model 110.19 2 55.09 23.71 .000
Ontest 3531 1 35.31 15.20 .000
Grup 26.94 1 26.94 11.60 001
Hata 134.72 58 2.32

Toplam 2764.00 61
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Cizelge 3.7.1.deki ANCOVA sonuglarina gore, deney ve kontrol gruplarindaki
Ogrencilerin sonteste gore diizeltilmis kalicilik testi ortalama puanlari arasinda [F(1,
58)=11.60, p>.05] anlaml bir farkin olmadig1r bulunmustur. Bu bulguya goére, deney
grubunda gergeklestirilen ¢oklu ortam uygulamalarinin, dgrencilerin deneme tiirdeki

metne yonelik dinlediklerini anlama kalicilik puanlarinda etkili olmadig1 sdylenebilir.

Deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin hikaye tiirdeki bir metinden
(HDBT)’den elde ettikleri dinledigini anlama sontest- kalicilik testi toplam puan
ortalamalarinin aritmetik ortalama, standart sapma degerleri ile ANCOVA analizi
sonucunda elde edilen diizeltilmis kalicilik puan ortalamalar1 Cizelge 3.8.’de
verilmektedir.

Cizelge 3.8. : Deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin hikaye tiirdeki
metinden (HDBT) elde ettikleri dinledigini anlama sontest- kalicilik toplam puan

ortalamalari, standart sapma degerleri ile diizeltilmis kalicihk ortalamalari

Gruplar Sontest Kalicilik Testi Diizeltilmis
Kahicihik
N X Ss N X Ss X
Deney 31 7.35 1.90 31 7.00 1.63 6.63
Kontrol 30 5.56 2.29 30 5.00 1.78 5.49

Cizelge 3.8.’de goriildiigii lizere deney grubundaki 6grencilerin HDBT’ ne iliskin
ortalama puani sontestte 7.35 iken, bu deger deneysel islem sonrasinda kalicilik testinde
7.00 olmustur. Herhangi bir miidahalede bulunulmayan kontrol grubu 6grencilerinin
HDBT’ne iliskin ortalama puanlan ise sirasiyla 5.56 ve 5.00°dir. Gruplarin sontest
puanlar1 kontrol edildiginde kalicilik testi puanlarinda degismeler oldugu goriilmektedir.
Kalicilik testi diizeltilmis ortalama puanlari1 deney grubu i¢in 6.63, kontrol grubu igin ise
5.49 olarak hesaplanmistir. Diizeltilmis kalicilik ortalama puanlari incelendiginde, deney
grubunun daha yiiksek bir ortalamaya sahip oldugu goriilmektedir. Gruplar arasi kalicilik
puan ortalamalarindaki bu farkin anlamli olup olmadigini belirlemek i¢in diizeltilmis
kalicilik puan ortalamalarina iliskin ANCOVA sonuglart asagida sunulmustur.

Cizelge 3.8.1.deki ANCOVA sonuglarina gore, deney ve kontrol gruplarindaki
Ogrencilerin sonteste gore diizeltilmis kalicilik ortalama puanlar arasinda [F(1, 58)=8.65,

p<.05] deney grubu lehine anlamli bir farkin oldugu bulunmustur. Bu bulguya gore,
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deney grubunda gerceklestirilen ¢oklu ortam uygulamalar1 6grencilerin hikaye tiirdeki
metne yonelik dinlediklerini anlama becerilerini gelistirmede kontrol grubuna gore daha

etkili oldugu sdylenebilir.

Cizelge 3.8.1. HDAT Diizeltilmis sontest puanlari icin yapilan ANCOVA sonuglan

Varyansin Kaynag1 Kareler Toplanm Sd Kareler F P
Ortalamasi
Model 123.40 2 61.70 32.66 .000
Ontest 62.42 1 62.42 33.04 .000
Grup 16.35 1 16.35 8.65 .005
Hata 109.57 58 1.88
Toplam 2441.00 61

Deney ve kontrol gruplarinda yer alan Ogrencilerin siir tiirdeki bir metinden
(SDBT)’den elde ettikleri dinledigini anlama sontest- kalicilik testi toplam puan
ortalamalarinin aritmetik ortalama, standart sapma degerleri ile ANCOVA analizi
sonucunda elde edilen diizeltilmis kalicilik puan ortalamalart Cizelge 3.9.°de
verilmektedir.

Cizelge 3.9 : Deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin siir tiirdeki
metinden (SDBT) elde ettikleri dinledigini anlama sontest- kalicilik testi toplam

puan ortalamalari, standart sapma degerleri ile diizeltilmis kalicilik ortalamalar:

Gruplar Sontest Kalicilik Testi Diizeltilmis
Kahecihk
N X Ss N X Ss X
Deney 31 6.81 1.51 31 7.41 1.72 6.99
Kontrol 30 5.10 1.88 30 5.13 1.85 5.54

Cizelge 3.9.’de goriildiigii izere deney grubundaki 6grencilerin SDBT’ ne iliskin
ortalama puanit son testte 6.81 iken, bu deger deneysel islem sonrasinda kalicilik testinde
7.41 olmustur. Herhangi bir miidahalede bulunulmayan kontrol grubu 6grencilerinin
SDBT’ne iliskin ortalama puanlar1 ise sirasiyla 5.10 ve 5.13°dir. Gruplarin sontest
puanlar1 kontrol edildiginde kalicilik puanlarinda degismeler oldugu goriilmektedir.
Kalicilik testi diizeltilmis ortalama puanlar1 deney grubu i¢in 6.99, kontrol grubu igin ise

5.54 olarak hesaplanmistir. Diizeltilmis kalicilik ortalama puanlari incelendiginde, deney
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grubunun daha ytiksek bir ortalamaya sahip oldugu goriilmektedir. Gruplar aras1 kalicilik
puan ortalamalarindaki bu farkin anlamli olup olmadigini belirlemek i¢in diizeltilmis
kalicilik puan ortalamalarina iliskin ANCOVA sonuglar1 asagida sunulmustur.

Cizelge 3.9.1. SDAT Diizeltilmis sontest puanlari icin yapilan ANCOVA sonuclari

Varyansin Kaynag Kareler Toplalm  Sd Kareler F P
Ortalamasi
Model 118.98 2 59.49 24.69 .000
Ontest 39.30 1 39.30 16.32 .000
Grup 26.14 1 26.14 10.85 .002
Hata 139.70 58 2.40
Toplam 2676.00 61

Cizelge 3.9.1.deki ANCOVA sonuglarina gore, deney ve kontrol gruplarindaki
Ogrencilerin sonteste gore diizeltilmis kalicilik testi ortalama puanlar1 arasinda [F(1,
58)=10.85, p<.05] deney grubu lehine anlamli bir farkin oldugu belirlenmistir. Bu
bulguya gore, deney grubunda gerceklestirilen ¢coklu ortam uygulamalarinin 6grencilerin
siir tiirdeki metne yonelik dinlediklerini anlama becerilerini gelistirmede kalicilik

puanlarinda kontrol grubuna gore daha etkili oldugu sdylenebilir.

Arastirmanin dordiincii denencesi lizerine, ¢ farkli tiirdeki metin iizerine
dinledigini anlama testi bulgularina dayanarak, ¢oklu ortam uygulamalarinin 6grencilerin
dinlediklerini anlamalarinda kalicilik testi puanlar1 {izerinde olumlu yonde etkiye sahip

oldugu soylenebilir.
3.1.5. Besinci Alt Probleme Iliskin Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin besinci alt problemi : “Dinleme becerisi 6gretimi ¢oklu ortam
uygulamalariyla yapilan deney grubu oOgrencileri ile mevcut 6gretim programinin
uygulandig1 kontrol grubu 6grencilerinin, sontest dinleme becerisi farkindalik puanlari
kontrol altina alindiginda, diizeltilmis kalicilik testi dinleme becerisi farkindalik puani
ortalamalar1 arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark vardir. ” seklinde ifade
edilmistir.

Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin dinledigini anlama farkindaliklarini
belirlemek ic¢in gruplara, uygulama siireci sonunda ve uygulama siirecinden bes hafta

sonra, Dinledigini Becerisi Farkindalik Olgegi (DBFO) uygulanmistir. Deney ve kontrol
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gruplarinin sontest dinleme becerisi puanlar1 kontrol altina alinarak, kalicilik testi
dinleme becerisi farkindalik puanlari arasinda anlamli bir fark olup olmadigt ANCOVA
istatistiksel Ol¢iim kullanilarak analiz edilmistir.

Deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin dinleme becerisi farkindalik
dlceginden (DBFO) elde ettikleri dinleme farkindalik son test- kalicilik testi toplam puan
ortalamalarinin aritmetik ortalama, standart sapma degerleri ile ANCOVA analizi
sonucunda elde edilen diizeltilmis kalicilik puan ortalamalar1 Cizelge 3.10.’da
verilmektedir.

Cizelge 3.10. : Deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin dinleme becerisi
farkindalik 6l¢eginden elde ettikleri dinleme farkindalik sontest- kalicilik testi

toplam puan ortalamalar, standart sapma degerleri ile diizeltilmis kalhicihik

ortalamalan
Gruplar Sontest Kalicilik Testi Diizeltilmis
Kahecihk
N X Ss N X Ss X
Deney 31 154.35 20.35 31 157.87 18.51 155.12
Kontrol 30 141.23 26.30 30 139.20 25.13 142.03

Cizelge 3.10.°da goriildiigii {izere deney grubundaki dgrencilerin DBFO’ ne
iligkin ortalama puani son testte 154.35 iken, bu deger deneysel islem sonrasinda kalicilik
testinde 157.87 olmustur. Herhangi bir miidahalede bulunulmayan kontrol grubu
ogrencilerinin DBFO’ne iliskin ortalama puanlar ise sirastyla 141.23 ve 139.20°dur.
Gruplarin son test puanlar1 kontrol edildiginde kalicilik testi puanlarinda degismeler
oldugu goriilmektedir. Kalicilik testi diizeltilmis ortalama puanlar1 deney grubu igin
155.12, kontrol grubu igin ise 142.03 olarak hesaplanmigtir. Diizeltilmis kalicilik
ortalama puanlan incelendiginde, deney grubunun daha yiliksek bir ortalamaya sahip
oldugu goriilmektedir. Gruplar aras1 kalicilik puan ortalamalarindaki bu farkin anlamli
olup olmadigini belirlemek icin diizeltilmis kalicilik puan ortalamalarina iligkin

ANCOVA sonuglar1 asagida verilmistir.
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Cizelge 3.10.1. DBFO Diizeltilmis kalicihk puanlari icin yapilan ANCOVA

sonuclari
Varyansin Kaynag Kareler Toplamm  Sd Kareler F P
Ortalamasi
Model 11198.46 2 5599.23 14.29 .000
Ontest 5883.66 1 5883.66 15.01 .000
Grup 2416.18 1 2416.18 6.16 016
Hata 22722.62 58 391.76
Top]am 1382526.00 61

Cizelge 3.10.1.’deki ANCOVA sonuglarina gore, deney ve kontrol gruplarindaki
Ogrencilerin son teste gore diizeltilmis kalicilik testi ortalama puanlar1 arasinda [F(1,
58)=6.16, p<.05] deney grubu lehine anlaml1 bir farkin oldugu bulunmustur. Bu bulguya
gore, deney grubunda gergeklestirilen ¢oklu ortam uygulamalar1 dgrencilerin dinleme
becerisi farkindaliklarim1 gelistirmede kontrol grubuna gore daha etkili oldugu

sOylenebilir.
3.1.6. Altinc1 Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin altinc alt problemi : “Coklu ortam uygulamalarinin yapildigi deney
grubu ile yalnizca Tiirkce dersi programinda yer alan etkinliklerin uygulandigi kontrol
grubunun, son test dinlemeye yonelik tutum puanlart kontrol altina alindiginda,
diizeltilmis kalicilik testi dinlemeye yonelik tutum puan ortalamalari arasinda deney
gruplar1 lehine anlamli bir fark vardir.” seklinde ifade edilmistir.

Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin dinlemeye yonelik tutumlarin
belirlemek icin gruplara, uygulama siireci sonrasinda ve uygulamadan bes hafta sonra
Dinlemeye Yonelik Tutum Olgegi (DYTO) uygulanmistir. Deney ve kontrol gruplarinimn
son test dinleme becerisi puanlar1 kontrol altina alinarak, kalicilik testi dinlemeye yonelik
tutum puanlart arasinda anlamli bir fark olup olmadigit ANCOVA istatistiksel dl¢iim
kullanilarak analiz edilmistir.

Deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin dinlemeye yonelik tutum
dlceginden (DYTO) elde ettikleri dinleme tutum son test- kalicilik testi toplam puan

ortalamalarinin aritmetik ortalama, standart sapma degerleri ile ANCOVA analizi
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sonucunda elde edilen diizeltilmis kalicilik puan ortalamalar1 Cizelge 3.11.°de
verilmektedir.

Cizelge 3.11. : Deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin dinlemeye
yonelik tutum olceginden elde ettikleri dinleme tutum sontest- kalicilik testi toplam

puan ortalamalari, standart sapma degerleri ile diizeltilmis kalicilik ortalamalar:

Gruplar Son test Kalicilik Testi Diizeltilmis
Kaheihk
N X Ss N X Ss X
Deney 31 54.78 4.10 31 56.19 7.25 52.85
Kontrol 30 47.43 5.52 30 44.93 5.81 48.38

Cizelge 3.11.’de goriildiigii iizere deney grubundaki 6grencilerin DYTO’ ne
iligkin ortalama puani son testte 56.19 iken, bu deger deneysel islem sonrasinda kalicilik
testinde 44.93 olmustur. Herhangi bir miidahalede bulunulmayan kontrol grubu
ogrencilerinin DYTO’ne iliskin ortalama puanlari ise sirastyla 47.43 ve 44.93°dr.
Gruplarin son test puanlart kontrol edildiginde kalicilik testi puanlarinda degismeler
oldugu goriilmektedir. Kalicilik testi diizeltilmis ortalama puanlar1 deney grubu igin
52.85, kontrol grubu i¢in ise 48.38 olarak hesaplanmistir. Diizeltilmis kalicilik testi
ortalama puanlar incelendiginde, deney grubunun daha yiiksek bir ortalamaya sahip
oldugu goriilmektedir. Gruplar arasi kalicilik puan ortalamalarindaki bu farkin anlamli
olup olmadigini belirlemek icin diizeltilmis kalicilik puan ortalamalarina iligkin
ANCOVA sonuglar1 asagida verilmistir.

Cizelge 3.11.1. DYFO Diizeltilmis kalicthk puanlari icin yapilan ANCOVA

sonuc¢lari
Varyansin Kaynag Kareler Toplalm  Sd Kareler F P
Ortalamasi
Model 3122.58 2 1561.29 66.04 .000
Ontest 1189.51 1 1189.51 50.31 .000
Grup 191.61 1 191.61 8.10 .006
Hata 1371.18 58 23.64

Toplam 161020.00 61
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Cizelge 3.11.1.’deki ANCOVA sonuglarina gore, deney ve kontrol gruplarindaki
Ogrencilerin son teste gore diizeltilmis kalicilik testi ortalama puanlar1 arasinda [F(1,
58)=8.10, p<.05] deney grubu lehine anlaml1 bir farkin oldugu bulunmustur. Bu bulguya
gore, deney grubunda gergeklestirilen ¢oklu ortam uygulamalar1 6grencilerin dinlemeye

yonelik tutum gelistirmede kontrol grubuna gore daha etkili oldugu sdylenebilir.
3.2. ARASTIRMANIN NiTEL BOYUTUNA YONELIK BULGULAR

Coklu ortam araglariyla tasarlanan Tiirkge dersi Ogrenme ortaminda
gercgeklestirilen dinleme becerisine yonelik dokuz haftalik uygulama sonucunda deney
grubunda yer alan 0grencilerin bu 6grenme ortamina yonelik goriisleri agik uclu bes

sorudan olusan bir formla degerlendirilmeye ¢alisilmistir.

Arastirmanin nitel boyutuna yonelik bulgular, deney grubu 6grencileri arasindan
Olciit ornekleme yontemi ile belirlenen 6grenciler ile yapilan standart gériismeler yoluyla
elde edilmistir. Yapilan goriismelerden elde edilen veriler betimsel analiz teknigi ile
incelenmistir. Goriisme yapilan 6grencilerin sorulara verdikleri cevaplar tekrar sikligina
gore frekans Cizelgesu olarak sunulmustur. Ayrica gériisme yapilan 6grencilerin sorulara
verdikleri cevaplardan birebir alintilarla, elde edilen veriler desteklenmeye calisilmistir.
Ogrencilerin bu Ogrenme ortamina yonelik goriisler ve bu goriislere yonelik

degerlendirme asagida yer almaktadir.

3.2.1. Tiirkce dersinde farkh 6gretim araclarini bir arada kullanmanin dinlediginizi
daha iyi anlamanizda etkili oldugunu diisiiniiyor musunuz? Derslerde ¢oklu ortam

uygulamalarinin katkilari nelerdir?

Deney grubu 6grencilerinin ¢oklu ortam uygulamalarmin Tiirkce dersi dinleme

becerisinin gelismesine yaptigi katkilara iliskin goriisleri Cizelge 3.12.’de sunulmustur.

Gortiislerine bagvurulan ¢oklu ortamda Ogretim calismalarinin yapildigr deney
grubundaki Ggrencilerin  tamami (n=12), yapilan c¢alismanin katkis1 oldugunu

belirtmislerdir.

Cizelge 3.12. incelendiginde, Tiirk¢e dersinde ¢oklu ortam uygulamalarina yer
vermek Ogrencilerin en ¢ok dinlediklerini anlama, Tiirkge dersi basarisini artirma ve

dikkat toplamayr artirmalarina yardimct olmast konularinda katki sagladig



156

goriilmektedir. Bu durum yapilan uygulamalarin 6grencilere beklenen katkiyr sagladigini

gostermektedir.

Cizelge 3.12. Deney gubu 6grencilerin ¢oklu ortam uygulamalarinin dinleme
becerisinin 6@retimine katkilarina iliskin goriisleri

Coklu Ortam Uygulamalarinin Katkilar: f

Dinlediklerimi anlamay1 kolaylastirma 13
Tiirkge dersi basarisini artirma 12
Dikkati toplamay1 artirma 10

Derse katilimi artirma istegi
Daha iyi dinleme aligkanlig1

Dinleme sonrast sorulara daha dogru yanit verme

9
8
6
Kelime hazinesini gelistirme 5
Daha zevkli dersler 5
Degerlendirme yapabilme 4
Gorme ve igitme bir arada 2

Kalici bilgi edinme 1

Ogrencilerin Tiirkge dersinde ¢oklu ortam uygulamalarmin dinleme becerisinin

Ogretimine katkilarina iliskin goriislerinden 6rnekler su sekildedir:

“Tiirkge dersinde dinleme metinlerini dinlemeyi onceden sikici bulurdum. Ders saati bir
tirlii bitmezdi. Coklu ortam yodntemine gegtigimizde bu dersi daha ¢ok sevmeye

basladim.” (O8)

“Coklu ortam araglari ders kitabimin ders ile ilgili tek kaynak olma konusundaki
hakimiyetini bitirmektedir. Dinlediklerimi de daha iyi anlyyorum artik. Bu donemki
Tiirkge dersi notlarim da gecen dénemkine gore daha iyi. Ogrendiklerimi okurken de

kullaniyorum. Benim icin yararl oldu.” (0. 27)

“Coklu ortamda son derece zevkli bir ders isledik. Hocamizin kullandigi materyaller

ogrenmemizi kolaylastirdr.” (O30)

“En azindan sadece kitaba bagli kalmadik. Bilgisayar ortaminda pek ¢ok video izleyerek,

izlerken sorulan sorulari cevaplayarak, bilgisayardaki ¢aligmalart  yaparak,
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animasyonlart yorumlayarak, Tiirkce dersinde daha aktif hale geldik. Derste artik zevk

aliyorum. ” (0O14)

“Dinlediklerimin biraz daha kolay anlasilmasini ve olaylara bakis penceremizi

gelistirdi.” (03)

“Coklu ortamda hazirlanan dinleme etkinlikleriyle izledigimiz videolar ve fotograflar
sayesinde bilgiler daha kalici olmaktadir. Coklu ortamda daha fazla duyu organiyla
calistigimizdan konuyu daha iyi anlariz.” (05)

Derslerde sadece ders kitabina bagli kalmak 6grencilerin derslerde sikilmalarina
yol agtig1 diisliniilebilir. Coklu ortam uygulamalariyla 6grenciler artik derslerin daha
zevkli gectigini, ders notlarinin artigmmi ifade etmektedirler. Bilgisayarda video,
animasyon izleyerek farkli duyu organlarina ayni anda hitap edilmekte ve daha kalici

ogrenmelerin gerceklestigi diisliniilebilir.

3.2.2. Tiirkce dersi dinleme 6grenme alaninin ¢oklu ortamda hazirlanmasi derste

karsilasilan sorunlarin ¢oziimiine nasil bir katki saglayabilir?

Bu soruya yonelik goriisler analiz edildiginde derste karsilagilan sorunlarin

¢oziimii konusunda da ¢oklu ortamin 6nemli bir rol tistlendigi goriilmektedir.

Deney grubu 6grencilerinin ¢oklu ortam uygulamalarinin dinleme 6gretiminde
kargilasilan sorunlarin ¢oziimiine nasil bir katki sagladigina iliskin gortisleri Cizelge

3.13.”de sunulmustur.

Cizelge 3.13. Deney gubu 6grencilerin ¢oklu ortam uygulamalarinin dinleme
becerisinin 6gretiminde yasanan sorunlarin ¢oziimiine katkilarina iliskin goriisleri

Sorunlarin Coziimiine Katkilar
Diisiik olan derse ilgiyi artirma

Ogrenmede kalicilik artisi

Igerigin gergekeiligi, anlamay1 kolaylastirma
Derse katilimi artirma istegi

Unutulanlar1 hatirlatma

Dinleme sonrast sorulara daha dogru yanit verme

W W 9o o™

Ogrenilemeyenlerin evde tekrarmin kolaylig

[

Konularin belgelerle verilmesi, ikna etme
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Goriglerine bagvurulan c¢oklu ortamda 6gretim calismalarinin yapildigr deney
grubundaki dgrencilerin tamami (n=12), yapilan ¢calismanin dinleme 6gretiminde yasanan

sorunlarin ¢éziimiine katkis1 oldugunu belirtmislerdir.

Cizelge 3. 13. incelendiginde, ¢oklu ortamda hazirlanan ve bilgisayar ortaminda
sunulan 0gretim materyaline siirekli erisimi, dersin istenildigi zaman islenmesine olanak
saglamaktadir. Ogretim materyali belirli bir plan gcergevesinde uzun soluklu bir
calismayla hazirlandigi i¢in ders igeriginin eksik sunulmasi ihtimali ortadan
dersi daha eglenceli hale getirmektedir. Coklu ortam araglariyla hazirlanan ders igerigi
ogrenmede kalicilik saglamaktadir. Derste kullanilan belgeler, birinci elden kaynaklar
icerigin daha gercek¢i hale gelmesini saglamaktadir. Derse yonelik ilgi eksikligi
giderilmektedir. Bu duruma 6rnek olabilecek Ogrenci goriigslerinden bazilar1 asagida

verilmistir:

“Ogrenci merak ettigi fakat cekinip soramadigi sorulara tekrar cevaplar alabilir ve

olaylarin sirasi, gelismesi gorsel bir sekilde izlendigi icin akilda daha ¢ok kalir.”(0.3)

“Ogretmenin anlatim swasinda atladigi ve unuttugu yerleri bilgisayar ortaminda

derinlemesine gérmek miimkiin.”(0.24)

“Coklu ortamda yapilan ders ile daha fazla bilgi ve daha fazla akilda kalicilik
saglaniyor.” (0.30)

“Swnifta ders iglenirken konu bitse bile 6grenci anlamadigi bir konuyu ¢oklu ortamda

tekrar tekrar kendisi isleyebilir.”(0.17)

“Ogretmenin anlatim swasinda atladigi ve unuttugu yerleri bilgisayar ortaminda

derinlemesine gérmek miimkiin.”(0.19)

“Coklu ortamda o6gretimin dersin sikictligint ortadan kaldirdigini séyleyebilirim. Zevkli

bir ders isledik. Ben ¢ok sey kazandigimi sdyleyebilirim.”(0.21)
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“Daha onceki dinleme derslerinde 6gretmenin 6grencilerin derse ilgisini artirmast gii¢
oluyor. Sadece sozlii olarak dersin anlatilmasi dikkati yok ediyor. Coklu ortam bu

sorunlart ortadan kaldiriyor ve 6grenme istegini artiriyor.”(0.5)

“Derste verilen kisa filmler, haritalar ogrencilere kaynak niteliginde sunulmaktadir.
Osrencinin aklindaki sorulara belgeler gésterilerek aciklama getirilmis olur. Boylece

dgrencinin aklina takilan bir soru kalmamus olur.” (0.27)

“Coklu ortamda hazirlanan dersler esnasinda karsilasilan belgeler bilgi eksikligini

gidermektedir.”(0.30)

“Bence Tiirk¢e dersinde dinleme etkinliklerinde en ¢ok karsilasilan problem ilgi
eksikligidir. Ama ¢oklu ortam o6grencinin bu problemini hemen hemen ¢oziiyor

diyebiliriz.”(0.15)

3.2.3. Deney grubunda goriisme yapilan o6grencilere, “coklu ortamlar kullanarak

yaptiklar1 dinleme etkinliklerinin olumsuz yonleri nelerdir?” sorusu sorulmustur.

Deney grubu oOgrencilerinin ¢oklu ortam kullanarak yaptiklar1 dinleme

etkinliklerinin olumsuz yonlerine iligkin goriisleri Cizelge 3.14.’te verilmistir.

Cizelge 3.14. Deney grubu 6grencilerinin ¢coklu ortam kullanarak yaptiklar:

dinleme etkinliklerinin olumsuz yonlerine iliskin goriisleri

Olumsuz Ozellik f
Higbir olumsuzluk yok 9
Sanal smif ortami 3
Ogretmen deneyimi faydalanamama 1
Zaman alic 1

Cizelge 3. 14. Incelendiginde, goriisme yapilan &grencilerden dokuzu goklu
ortamlar kullanilarak yapilan dinleme ¢aligmalarinin herhangi olumsuz bir yani
olmadigini belirtmistir. Bes ise olumsuz yon olarak coklu ortam araglar1 kullanilarak
yapilan dinleme ¢alismalarinin zaman alic1 oldugunu ifade etmislerdir. Bu bulguya gore

ogrencilerin Tiirkge dersinde dinleme becerisini gelistirmede ¢oklu ortamlar kullanmay1
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olumlu gordiikleri sdylenebilir. Ogrencilerin bu konuya yénelik goriislerinden 6rnekler

su sekildedir:

“Stmif atmosferi olumsuz etkilenmektedir. Ogretmen bire bir tartisma imkdani vermedigi

icin biraz sanal oluyor.” (0.30)

“Sinif ortaminda etkilesimin olmamasi ve 6gretmenin deneyimlerinden yararlanamamak

dersi olumsuz etkilemektedir.” (0.23)

“Daha énceki dinleme dersleri daha faydali ¢iinkii coklu ortamda 6grendigimiz bilgiler

bana ders iglivoruz havasi vermiyor.” (0.11)
“Bence yaptigimiz ¢calismalarin hichir olumsuz tarafi yok” (O. 7)

“Coklu ortamlar kullanarak yaptigimiz dinleme etkinlerinin ¢ok fazla olumsuz bir yani

yok. Ama biraz zaman alict oldugunu diisiiniiyorum.” (O. 24)

“Yaptigimiz etkinlikler sirasinda c¢ok eglendim. Bircok yeni sey ogrendim. Normal
dinleme ¢alismalarimiza gére biraz daha fazla zaman alyyor ama olsun. Dinledigim

metinleri daha iyi anliyorum.” (O. 3)

3.2.4. Coklu ortam uygulamalarinin dinleme becerisine etkisinin 6grencilerin
Tiirkce disindaki derslerde oOgrenme siireclerine etkilerine yonelik goriisleri

nelerdir?

Goriligme yapilan deney grubu 6grencilerine ¢oklu ortam uygulamalarinin dinleme
becerisine etkisinin, diger derslerde 6grenme siireclerini nasil etkiledigi sorulmustur.
Gortistine bagvurulan 6grencilerden 9 tanesi ¢oklu ortam uygulamalarinin Tiirkge
disindaki dersleri dinlemelerini olumlu yonde etkiledigini belirtmistir. Ug 6grenci ise
konu ile ilgili kararsiz kaldiklarim1 bildirmistir. Coklu ortam uygulamalarint Tiirkce
disindaki derslerdeki dinleme siirecini olumlu yonde etkiledigini belirten 6grencilerin

gorigleri Cizelge 3.15.da verilmistir.

Cizelge 3.15. incelendiginde, goriisiine bagvurulan Ogrencilere gore dinleme
becerisinin 6gretiminde ¢oklu ortam uygulamalarinin Tiirk¢e disindaki dersleri daha ¢ok
dinlediklerimi iyi anlama ve istekli dinleme yonlerinden etkiledigi goriilmektedir. Bu

bulgular ¢oklu ortam uygulamalar1 yapmanin ve Tiirk¢e dersinde dinleme becerisini
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gelistirme etkinliklerinin diger derslerde dinleme {izerindeki olumlu etkilerini ortaya

koymaktadir.

Cizelge 3.15. Coklu ortam uygulamalarinin dinleme becerisine etkisinin,

Tiirk¢e disindaki derslerde 6grenme siireclerine katkisina yonelik goriisleri

Coklu Ortam Uygulamalarinin f
Tiirkce Disindaki Derslere Katkilar:

Dinlediklerimi daha iyi anlama 10
Istekli dinleme cabasi

Dikkati toplamay1 artirma

Dinlerken nelere dikkat edilecegini bilme

Dinleme sonrasi sorulara cevap verme

Sl > NS NV

Dinleme sonrast sorulara daha dogru yanit verme

Ogrenci goriislerinden drnekler su sekildedir:

“Ozellikle Ingilizce ve matematik derslerini daha iyi anlamaya basladigim
diisiiniiyorum. Ogretmenimizin sordugu sorulara daha kolay cevap veriyorum.

Etkinliklerde de daha fazla tahtaya kalkmaya basladim.” (O. 30).

“Sosyal bilgiler ve fen bilgisi, matematik gibi derslerde de daha istekli dinlemeye
basladigimi fark ediyorum. Dikkatimi daha kolay topladigimi diisiiniiyorum.” (O. 14).

3.2.5. Coklu ortam uygulamalarimin dinleme becerisine etkisinin, 0grencilerin

giinliik yasamdaki iletisim siireclerine katkisina yonelik goriisleri nelerdir?

Goriligme yapilan deney grubu dgrencilerine ¢oklu ortam uygulamalarinin dinleme
becerisine etkisinin,  giinliik yasamdaki iletisim siirecini etkileyip etkilemedigi,
etkilediyse nasil etkiledigi sorulmustur. Goriisme yapilan 6grencilerin tamami (n=12) bu
soruya evet cevabi vermislerdir. Ogrencilerin dinleme etkinliklerinde ¢oklu ortam
uygulamalarinin dinleme becerisine etkisinin giinliik yasamdaki iletisim siire¢lerini

etkilemesine iligskin goriisleri Cizelge 3.16.’te verilmistir.
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Cizelge 3.16. Tiirkce dersi dinleme becerisinin 6gretiminde ¢oklu ortam
uygulamalarinin 6grencilerin giinliik yasamdaki iletisim siireclerine yonelik

gorisleri

Dinleme Etkinligi

Kisilerarasi iletigim

Televizyon izleme

N S N . |

Radyo dinleme

Cizelge 3.16.°¢ gore c¢oklu ortam uygulamalarinin, ogrencilerin giinliik
hayatlarindaki televizyon izleme, kisiler arasi iletisim ve radyo dinleme faaliyetlerini
etkilemistir. Bu bulgu dinlemeye yonelik ¢oklu ortam uygulamalarinin 6grencilerin
giinliik hayatlarindaki dinleme faaliyetlerini de olumlu yonde etkiledigini ortaya

koymaktadir. Bu konuya yonelik 6grenci goriislerinden 6rnekler su sekildedir:

“Bence c¢ok etkiledi. Artik ¢evremdeki insanlar konusurken jest ve mimiklerine
dikkat ederek daha kolay anlayabiliyorum. Onlart dinlerken bulundugumuz ortami da
dikkate alarak “Bunu séylemesindeki amag¢ ne olabilir?” diye diistiniiyorum, ya da

izledigim bir filmin ana fikrini daha kolay bulabiliyorum. ” (O. 11).

“Ozellikle aksamlar: dizi izlerken etkiledigini diisiiniiyorum. Gecen giin
televizyonda bir dizi film seyredecektim. Farkinda olmadan oyuncularin soyledikleri ile
icinde bulunduklari ortam arasinda baglantilar kurarak anlamaya ¢alistigimi fark ettim.
Insanlarn iizerlerindeki kiyafetler, taktiklar: kolyeler insanin séylediklerini tamamliyor.

Sonra kendimi fazla kaptirdim galiba diye diisiindiim.” (O. 7).

“Beni ¢ok etkiledigini soyleyebilirim. Artik arkadaslarimla ya da ailemlemden
birisini dinlerken daha iyi anlyyorum. Ciinkii cevremdeki insanlarin konugmalarint daha

dikkatli dinliyorum, anlamaya ¢alistyorum ve cevaplarimi buna gére veriyorum.” (O. 3).

Yukarida verilen Ogrenci goriislerine gore, coklu ortam uygulamalarinin,
ogrencilerin gilinliik hayatlarindaki dinleme faaliyetlerine olumlu yonde katk: sagladigi

ve onlarin yasam etkinliklerini etkiledigi sOylenebilir.
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TARTISMA

Bu béliimde arastirmanin 6nceki boliimlerinde elde edilen bulgu ve yapilan
yorumlarla iligkili olarak tartismalara yer verilmistir. Bu ¢alismada, ortaokul altinci sinif
Tiirkce dersinde coklu ortam uygulamalarinin 6grencilerin dinledigini anlamalarina,
dinleme becerisi farkindaliklarina, dinlemeye yonelik tutumlarima ve bunlarin

kaliciliklarina olan etkisi sinanarak, bu siirece yonelik 6grenci goriisleri arastirilmistir.

Arastirmanin birinci denencesi “Coklu ortam uygulamalarinin yapildigi deney
grubu ile yalnizca Tiirk¢e dersi programinda yer alan etkinliklerin uygulandigi kontrol
grubunun, Ontest dinledigini anlama puanlari kontrol altina alindiginda, diizeltilmis
sontest dinledigini anlama puan ortalamalari arasinda deney gruplari lehine anlamli bir

fark vardir.” seklinde ifade edilmistir.

Bu denenceyi sinamak icin oncelikle; belirlenen deney ve kontrol gruplarindaki
Ogrencilerin dinledigini anlama becerilerini 6lgmek i¢in gruplara, uygulama siireci
oncesinde ve sonrasinda Deneme Tiirlinde Metin Bagar1 Testi (DDBT), Hikaye Tiirtinde
Metin Basar1 Testi (HDBT) ve Siir Tiiriinde Metin Basar1 Testi (SDBT) olmak iizere ii¢
adet basari testi Ontest ve sontest olarak uygulanmistir.

Deneysel uygulama 6ncesinde DDBT ontest puanlarinda deney (X=4.25) ve
kontrol (X=4.33) gruplar1 arasinda anlamli fark olugsmadigi goriilmektedir. Bu baglamda
deney ve kontrol gruplart uygulamaya baslamadan Once Ontest puanlari agisindan
birbirlerine ¢ok benzemekte ve denk olduklar1 sdylenebilir. Daha sonra deney grubuna
gelistirilen ¢oklu ortam araglariyla ders uygulanmis, kontrol grubunda ise mevcut Tiirkce
Ogretimi uygulanmistir. Yapilan deneysel uygulama sonrasinda sontest diizeltilmis
ortalama puanlar1 deney grubu i¢in (X=7.38), kontrol grubu i¢in ise (X=5.32) olarak
hesaplanmistir. Gruplar arast sontest puan ortalamalarindaki bu farkin anlamli olup
olmadigint belirlemek icin diizeltilmis sontest puan ortalamalarina iliskin ANCOVA
analizi yapilmistir. Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin onteste gore diizeltilmis
sontest ortalama puanlar1 arasinda [F(1, 58)=20.69, p<.05] deney grubu lehine anlamli
bir farkin oldugu bulunmustur (p= .000) . Bu bulguya gore, deney grubunda

gerceklestirilen coklu ortam uygulamalar1 6grencilerin deneme tiirdeki metne yonelik
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dinlediklerini anlama becerilerini gelistirmede kontrol grubuna gore daha etkili oldugu
sOylenebilir.

Deneysel islem dncesinde yapilan HDBT ontest puanlarinda deney (X=5.19) ve
kontrol (X=5.30) gruplar1 arasinda da anlamli fark olusmadigir goriilmektedir. Bu
baglamda deney ve kontrol gruplari uygulamaya baslamadan 6nce HDBT Ontest puanlari
acisindan birbirlerine ¢ok benzemekte ve denk olduklar1 sdylenebilir. Daha sonra deney
grubuna gelistirilen ¢oklu ortam araglariyla ders uygulanmis, kontrol grubunda ise
mevcut Tiirkge 6gretimi uygulanmistir. Yapilan deneysel uygulama sonrasinda sontest
diizeltilmis ortalama puanlar1 deney grubu i¢in (X=7.35), kontrol grubu i¢in ise (X=5.56)
olarak hesaplanmistir. Gruplar arasi sontest puan ortalamalarindaki bu farkin anlamli olup
olmadigint belirlemek icin diizeltilmis sontest puan ortalamalarina iliskin ANCOVA
analizi yapilmistir. Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin onteste gore diizeltilmis
sontest ortalama puanlari arasinda [F(1, 58)=17.09, p<.05] deney grubu lehine anlamli
bir farkin oldugu bulunmustur (p= .000). Bu bulguya gore, deney grubunda
gerceklestirilen coklu ortam uygulamalari1 6grencilerin deneme tiirdeki metne yonelik
dinlediklerini anlama becerilerini gelistirmede kontrol grubuna gore daha etkili oldugu
sOylenebilir.

Birinci denenceyle ilgili son olarak, deneysel islem Oncesinde yapilan SDBT
Ontest puanlarinda deney (X=4.06) ve kontrol (X=4.30) gruplar1 arasinda da anlamli fark
olugsmadigr goriilmektedir. Bu baglamda deney ve kontrol gruplari uygulamaya
baslamadan 6nce SDBT oOntest puanlar1 agisindan birbirlerine ¢ok benzemekte ve denk
olduklar1 sdylenebilir. Daha sonra deney grubuna gelistirilen ¢oklu ortam araglartyla ders
uygulanmis, kontrol grubunda ise mevcut Tiirk¢e Ogretimi uygulanmistir. Yapilan
deneysel uygulama sonrasinda sontest diizeltilmis ortalama puanlar1 deney grubu i¢in
(X=6.83), kontrol grubu icin ise (X=5.05) olarak hesaplanmistir. Gruplar arasi sontest
puan ortalamalarindaki bu farkin anlamli olup olmadigini belirlemek i¢in diizeltilmis
sontest puan ortalamalarina ilisgkin ANCOVA analizi yapilmistir. Deney ve kontrol
gruplarindaki 6grencilerin Onteste gore diizeltilmis sontest ortalama puanlar1 arasinda
[F(1, 58)=18.82, p<.05] deney grubu lehine anlaml1 bir farkin oldugu bulunmustur (p=
.000) . Bu bulguya gore, deney grubunda gerceklestirilen ¢oklu ortam uygulamalari
ogrencilerin siir tiirdeki metne yonelik dinlediklerini anlama becerilerini gelistirmede

kontrol grubuna gore daha etkili oldugu s6ylenebilir.



165

Arastirma kapsaminda elde edilen bulgular ¢coklu ortam uygulamalar ve Tiirkge
Ogretim Programi’na gore dinleme ¢alismalar1 yapilan dgrenciler arasinda ii¢ farkli
tiirdeki metinde de dinledigini anlama becerileri a¢isindan deney grubu lehine anlamli bir
fark olustugunu gostermektedir. Baska bir ifade ile coklu ortam uygulamalari,
ogrencilerin dinlediklerini daha iyi anlamalarina katki saglamaktadir. Bu sonuglar
arastirmanin nitel verileriyle de desteklenmektedir. Ogrenciler, ¢oklu ortamda hazirlanan
etkinlikler sayesinde daha iyi 6grendiklerini, derslerde dikkati daha kolay toplandigini,
ogrendiklerinin kalict oldugunu, derslerin monotonluktan kurtuldugunu, derslerin daha
zevkli ve eglenceli gectigini, derse katilimin arttigi, kelime hazinelerinin gelistigini
belirtmislerdir. Ogrenciler ¢coklu ortam uygulamalari sayesinde derse karsi ilgilerinin
arttigini, ders kitabina bagimliliklarinin azaldigini, bu derste eskiye goére daha kolay
ogrendiklerini ifade etmektedirler. Arastirmada nicel ve nitel bulgular birbirine

desteklemektedir. Dolayistyla; aragtirmanin birinci denencesi dogrulanmugtir.

Bu dogrultuda asagida sunulan agiklamalar ve cesitli arastirmalarin sonuglar1 bu
arastirmanin bulgular ile paralellik gostermektedir (Christine, 1999; Dogan, 2007,
Gambrell ve digerleri, 2000; Karasakaloglu ve Bulut, 2012; Mitchell ve Fox 2001,
Sherman ve digerleri, 2004; Reitsma ve Wesselling, 1998; Paivio, 2006; Winnie, 2010;
Yildiz, 2009;).

Oz (2001: 159) dinleme egitiminde kullanilacak materyalleri sesli sanat filmleri,
radyo, televizyon, teyp, CD, DVD, masal ve hikaye kitaplar1, piyesler ve siirler olarak
belirtmis ve bunlardan 6grenci seviyesine uygun olanlari segmenin 6nemli oldugunu
vurgulamistir. Dinleme 6gretiminde ¢oklu ortam araglarinin kullanilmasi, birden fazla
duyuya hitap ettiginden Ogrenenlerin dikkatlerini uzun siire sunulan bilgi {izerine
cekmektedir. Bunun yaninda, gérme ve isitme yolu ile dgrenilen bilginin hatirlama
giiciinii, sozel olarak verilen agiklamalar1 daha iyi anlama yetenegini ve 6grencinin
dinleme siirecinde imgeleme giiciinii arttirmaktadir. Ogrencilerin renkleri, hareketleri
gérmesine, sesleri duymasina, nesneleri bulunduklar1 ii¢ boyutlu ortam ic¢inde hareket
halinde algilamasina ve onlarla etkilesme firsati yaratmasina neden olmaktadir.
Ogrencinin farkli Ogretim araglar1 aracihigiyla farkli dgrenme stili ve stratejiyi

kullanmasina destek olmaktadir.
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Ogretim programma ve Ogretim tekniklerine uygun olarak hazirlanmis
yazilimlarin yer aldigi cd-romlardan,  animasyonlu video kliplerden, sunulardan,
elektronik ortamda hazirlanmis calisma kagitlarindan ve internetteki okudugunu ve
dinledigini anlama 6gretiminde kullanabilecek sitelerden yararlanarak bilgisayar destekli
anlama Ogretimi 6grenmede giigliilk ¢eken 6grencilerin 6grenimi kolaylasir ve hizlanir
(Gambrell ve digerleri, 2000:3). Buna gore dinleme egitiminde; uygun ders
materyallerinin gelistirilmesi, yayginlastirilmasi ve materyallerin etkililiginin stirekli
olarak izlenmesi, gereken durumlarda bunlarda diizenlemeler yapilmasi en 6nemli islem

basamaklar1 olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Dogan, 2008:172).

Tiirky1lmaz (2010), yaptig1 calismada, dinleme, gorsel destekli dinleme, sesli ve
sessiz okumanin anlamaya olan etkisini belirlemeyi amaglamistir. Deney grubuna slayt
destekli metin dinletilmis ve sesli okuma yaptirilmistir. Gorsel destekli olarak metni
dinleyen grubun basar1 puani ortalamasinin diger gruplardan daha yiiksek oldugu
belirlenmistir. Reitsma ve Wesselling (1998) tarafindan yapilan bir arastirmada,
hazirlanan yazilimlarin 6grencilerin dinledigini anlama performanslarini yiikselttigi
goriilmustiir. Ergin (2010: 106) bir dinleyicinin, konusma eyleminde sdylenenlerin
anlamlarim1 gozleri ve kulaklariyla aldigim1 belirtmis ve dinlemeyi, gorsel ve isitsel
simgelere tepki olarak tanimlamistir. Dinleme egitimi calismalarinda gorselligi
kullanmak, 6grencilerin bu ¢aligmalardan daha yiiksek verim elde etmelerini saglayacagi

diisiiniilmektedir (Winn, 1988: 146).

Ogrencilerin hatirlamalarini ve farkli goriinen diisiincelerin, olaylarin aslinda bir
biitiiniin parcalar1 oldugunu gormelerini saglayacak hikaye haritasi, diisiince semasi gibi
yontem ve tekniklerden yararlanilmasi gerektigi diisiiniilmektedir. Ciinkii dinleme egitimi
caligmalarinda en 6nemli nokta 6grencilere, onlarin ilgisini ¢ekecek ve dgrenmelerini
kolaylastiracak yararli materyaller sunmaktir. Sunulan materyaller ve etkinlikler

Ogrencilerin ilgisini cekmezse verilen egitim amacina ulasamaz (Kingen, 2000: 276).

Winnie (2010:), ortaokul 6grencilerinin tizerinde yaptigi ¢calismasinda, farkl: tiirde
videolarin 6grencilere farkli beceriler kazandirmak i¢in kullanilabilecegini belirtilmis,
ancak 6grencilere video kullanimi 6ncesinde gerekli tutum ve becerilerle donatilmalari
gerektigi vurgulanmistir.  Christine (1999), tarafindan yapilan bir arastirmada,

Powerpoint Sunu Programinin kullanildig1 deney grubu 6grencilerinin 6grenme diizeyleri
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kontrol grubundan anlamli derecede deney grubu lehine farkli ¢ikmistir. Almanya’da bir
aragtirmada, sesleri ve kelime olusturma Ogrenimini destekleyen bir yazilim
kullanilmasinin; uygulama sonunda, harflerin daha ¢abuk taninmasina yol actigi
goriilmiistiir (Sherman ve digerleri, 2004:7). Burns, Roe ve Ross (1996), tarafindan
yapilan bir arastirmada, pek c¢ok simifta 6gretmenin anlatimma ek olarak yapilan
bilgisayar etkinliklerinin ¢ocuklarin sdylenenleri ve metinleri anlamalarinin verimli ve
akici hale getirdigi goriilmiistiir. Dogan (2007) tarafindan yapilan ¢alismada, 6grencilerin
dinleme diizeylerini belirlemek amaciyla 6grencilere “hikaye, metro anonslari, haberler-
hava durumu, ¢izim, roportaj, yol tarifi, radyo tiyatrosu, reklamlar, dikte ve aligveris
problemi” konularindan olusan bir dinleme testi uygulanmistir. Arastirma neticesinde
sonu¢ olarak dinleme becerisine yonelik olarak verilen egitimin &grencilerin dinleme
becerilerini gelistirdigini belirlenmistir. Mitchell ve Fox (2001), tarafindan yapilan bir
arastirmada, yazilim destegi alan Ogrencilerin okuma ve dinleme gibi anlama
becerilerinin gelistigi goriilmistiir. Bu arastirmalardan da goriildiigl iizere, okullarda
yiiriitiilen dinleme ile ilgili ¢alismalarin Tiirkge 6gretim programinin 6ngdrdiigii gibi
sadece dinleme metinleri ile siirlandirilmasi, bu becerinin gelismesi agisindan yeterli
degildir. Dinleme egitiminde kullanilan metinlerin seslendirilmesinin yaninda resim ve
fotograflarla desteklenmesi, video klipleri, bilgisayar destekli yazilimlarla farkli duyu
organlarina ayni anda hitap eden materyallerin kullanilmasi daha yararli olacagi

diistiniilmektedir.

Arastirmanin ikinci denencesi, “Coklu ortam uygulamalarinin yapildigi deney
grubu ile yalnizca Tiirk¢e dersi programinda yer alan etkinliklerin uygulandigi kontrol
grubunun, Ontest dinleme becerisi farkindalik puanlar1 kontrol altina alindiginda,
diizeltilmis sontest dinleme becerisi farkindalik puan ortalamalar1 arasinda deney gruplari

lehine anlamli bir fark vardir.” seklinde ifade edilmistir.

Bu denenceyi sinamak icin oncelikle; belirlenen deney ve kontrol gruplarindaki
ogrencilerin dinleme becerisi farkindaliklarin1 6lgmek icin gruplara, uygulama siireci
oncesinde ve sonrasinda Dinleme Becerisi Farkindalik Olcegi (DBFQ) ontest ve sontest
olarak uygulanmistir.

Deneysel uygulama 6ncesinde DBFO ontest puanlarinda deney (X=143,64) ve

kontrol (X=139,10) gruplar1 arasinda anlaml1 fark olusmadig1 goriilmektedir. Yani deney
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ve kontrol gruplart uygulamaya baglamadan 6nce dinleme farkindalig1 yoniinden dntest
puanlari agisindan birbirlerine ¢ok benzemekte ve denk olduklar1 sdylenebilir. Daha sonra
deney grubuna gelistirilen ¢oklu ortam araclariyla ders uygulanmis, kontrol grubunda ise
mevcut Tiirkge 6gretimi uygulanmistir. Yapilan deneysel uygulama sonrasinda sontest
diizeltilmis ortalama puanlart deney grubu ic¢in (X=153,55), kontrol grubu igin ise
(X=142,81) olarak hesaplanmistir. Daha sonra gruplar arasi sontest puan
ortalamalarindaki bu farkin anlamli olup olmadigini belirlemek i¢in diizeltilmis sontest
puan ortalamalarina iliskin ANCOVA analizi yapilmistir. Deney ve kontrol gruplarindaki
Ogrencilerin Onteste gore diizeltilmis sontest ortalama puanlar1 arasinda [F(1, 58)=4.36,
p<.05] deney grubu lehine anlamli bir farkin oldugu bulunmustur (p=.041) . Bu bulguya
gore, deney grubunda gergeklestirilen ¢oklu ortam uygulamalar1 dgrencilerin dinleme
becerisi farkindaliklarini gelistirmede kontrol grubuna goére daha etkili oldugu
sOylenebilir.

Arastirma kapsaminda elde edilen bulgular ¢coklu ortam uygulamalar ve Tiirkge
Ogretim Programi’na gére dinleme calismalari yapilan &grenciler arasinda dinleme
becerisi farkindaliklar1 agisindan deney grubu lehine anlamli bir fark oldugunu

gostermektedir. Dolayisiyla; arastirmanin ikinci denencesi dogrulanmugtir.

Dinleme becerisi farkindalig ilgili tiim bu bulgulara paralel olarak taranan alan
yazin bulgular1 da arastirmanin bu bulgularini desteklemektedir. (Tice, 1991) tarafinda
yapilan arastirmada, bilissel farkindalik becerilerine sahip olan dgrencilerin akademik
dinleme basarilarinmn arttig1 belirlenmistir. Kuhn (2000), Kiiciik-Ozcan (2000), Demir-
Giilsen (2000), Handerson ve Landesman (1990) ve Magsud (1997) bilissel farkindalik
becerilerinin 6grencilerin akademik basarilarini artirdigini belirtmislerdir. Hall ve Myers
(1996) biligsel farkindaligin kisinin kendisini ve baskalarini anlamasin1 ve 6grenme
basarisin1 artirdigini, Giimiis (1997)’tin  yaptig1 arastirmada, biligsel farkindalik
becerilerinin 6grenme diizeylerini artirdigint ortaya ¢ikmistir. Ciardiello (1998) ve
Underwood (1997) tarafindan ayr1 ayr1 yapilan arastirmalarda, biligsel farkindalik
stratejilerinin  6grencilerin  bagarisi yaninda, diisiinme becerilerini de artirdigini
belirlenmistir. Ozbilgin,(1993)’in calismasinda,  Biligsel farkindalik becerilerinin
edinilmesinde 6nemli bir adim olan kendi kendine soru sorma ile ilgili olarak; biligsel
farkindaligin anlamay1 artirdig1 belirlenmistir. Bunlara paralel olarak Bonds ve Bonds

(1992) biligsel farkindalik stratejilerinin anafikri belirlemede etkili oldugunu, ayrica
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Katim ve Harris (1997) ise anafikir yaninda ipucu bulmada da etkili oldugunu
belirlemislerdir.

Dinleme becerisi farkindaligi lizerine literatiir bulgular1 ve aragtirmanin bulgulari
Tiirk¢e dersinde ¢oklu ortam kullaniminin dinleme becerisi farkindaligini gelistirici bir
etkisi oldugunu ortaya koymaktadir.

Arastirmanin tiglincii denencesi, “Coklu ortam uygulamalarinin yapildigi deney
grubu ile yalnizca Tiirk¢e dersi programinda yer alan etkinliklerin uygulandigi kontrol
grubunun, 6ntest dinlemeye yonelik tutum puanlari kontrol altina alindiginda, diizeltilmis
sontest dinlemeye yonelik tutum puan ortalamalari arasinda deney gruplar lehine anlamli

bir fark vardir.” seklinde ifade edilmistir.

Bu denenceyi sinamak icin oncelikle; belirlenen deney ve kontrol gruplarindaki
ogrencilerin dinlemeye yonelik tutumlarini 6lgmek icin gruplara, uygulama siireci
oncesinde ve sonrasinda Dinlemeye Yonelik Tutum Olgegi (DYTO) &ntest ve sontest
olarak uygulanmistir.

Deneysel uygulama 6ncesinde DYTO ontest puanlarinda deney (X=44.48) ve
kontrol (X=45.06) gruplar1 arasinda anlamli fark olusmadig: goriilmektedir. Yani deney
ve kontrol gruplar1 uygulamaya baslamadan 6nce dinlemeye yonelik tutumlar1 yoniinden
Ontest puanlar1 agisindan birbirlerine ¢cok benzemekte ve denk olduklar1 sdylenebilir.
Daha sonra deney grubuna gelistirilen ¢coklu ortam araglariyla ders uygulanmisg, kontrol
grubunda ise mevcut Tiirkge Ogretimi uygulanmistir. Yapilan deneysel uygulama
sonrasinda sontest diizeltilmis ortalama puanlar1 deney grubu igin (X=54.86), kontrol
grubu icin ise (X=47.05) olarak hesaplanmistir. Daha sonra gruplar arasi sontest puan
ortalamalarindaki bu farkin anlamli olup olmadigini belirlemek i¢in diizeltilmis sontest
puan ortalamalarina iligkin ANCOVA analizi yapilmistir. Deney ve kontrol gruplarindaki
Ogrencilerin onteste gore diizeltilmis sontest ortalama puanlar1 arasinda [F(1, 58)=34.08,
p<.05] deney grubu lehine anlaml1 bir farkin oldugu bulunmustur (p=.000) . Bu bulguya
gore, deney grubunda gergeklestirilen ¢oklu ortam uygulamalar1 6grencilerin dinleme
tutumlarini gelistirmede kontrol grubuna gore daha etkili oldugu sdylenebilir. Ayrica
arastirmanin nitel boyutunda deney grubu 6grencilerinin ¢oklu ortam uygulamalari ile
yapilan dinleme ¢alismalarina iliskin goriisleri olumlu oldugu belirlenmistir. Deney grubu

Ogrencilere gore, ¢coklu ortamda sunulan ders igerigi derse ilgiliyi artirmakta, dersi daha
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eglenceli hale getirmektedir. Arastirmadaki nicel ve nitel bulgular birbirini
desteklemektedir. Dolayistyla; aragtirmanin tigiincii denencesi dogrulanmugtir.
Arastirmanin dordiincli denencesi “Coklu ortam uygulamalarinin yapildigi deney
grubu ile yalnizca Tiirk¢e dersi programinda yer alan etkinliklerin uygulandigi kontrol
grubunun, sontest dinledigini anlama puanlar1 kontrol altina alindiginda, diizeltilmis
kalicilik testi dinledigini anlama puan ortalamalari arasinda deney gruplari lehine anlaml

bir fark vardir.” seklinde ifade edilmistir.

Bu denenceyi sinamak icin oncelikle; belirlenen deney ve kontrol gruplarindaki
Ogrencilerin dinledigini anlama becerilerini 6lgmek i¢in gruplara, uygulama siireci
sonrasinda ve uygulamadan bes hafta sonra Deneme Tiiriinde Metin Basar1 Testi
(DDBT), Hikaye Tiirlinde Metin Basar1 Testi (HDBT) ve Siir Tiiriinde Metin Basar1
Testi (SDBT) olmak {iizere ii¢ adet basar1 testi sontest ve kalicilik testi olarak

uygulanmustir.

Yapilan deneysel uygulamadan bes hafta sonra uygulanan kalicilik testi
diizeltilmis ortalama puanlari1 deney grubu icin (X=7.15), kontrol grubu i¢in ise (X=5.67)
olarak belirlenmistir. Gruplar arasi kalicilik testi puan ortalamalarindaki bu farkin anlamli
olup olmadigini belirlemek i¢in diizeltilmis kalicilik testi puan ortalamalarina iliskin
ANCOVA analizi yapilmistir. Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin sonteste gore
diizeltilmis kalicilik ortalama puanlar1 arasinda [F(1, 58)=11.60, p>.05] deney grubu
lehine anlamli bir farkin oldugu bulunmustur (p= .001) . Bu bulguya gore, deney
grubunda gergeklestirilen ¢oklu ortam uygulamalari 6grencilerin deneme tlirdeki metne
yonelik dinlediklerini anlama becerisinin kaliciliginda kontrol grubuna gore daha etkili

oldugu soylenebilir.

Deneysel uygulamadan bes hafta sonra yapilan kalicilik testi diizeltilmis ortalama
puanlar1 deney grubu icin (X=6.63), kontrol grubu icin ise (X=5.49) olarak
hesaplanmistir. Gruplar aras1 kalicilik testi puan ortalamalarindaki bu farkin anlamli olup
olmadigini belirlemek i¢in diizeltilmis kalicilik puan ortalamalarina ilisgkin ANCOVA
analizi yapilmistir. Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin sonteste gore diizeltilmis
kalicilik ortalama puanlar1 arasinda [F(1, 58)=8.65, p<.05] deney grubu lehine anlaml
bir farkin oldugu bulunmustur (p= .005). Bu bulguya gore, deney grubunda

gerceklestirilen ¢oklu ortam uygulamalar1 6grencilerin hikaye tiirdeki metne yonelik
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dinlediklerini anlama becerisinin kaliciliginda kontrol grubuna gore daha etkili oldugu

sOylenebilir.

Deneysel uygulamadan bes hata sonra yapilan kalicilik testi diizeltilmis ortalama
puanlar1 deney grubu icin (X=6.99), kontrol grubu icin ise (X=5.54) olarak
hesaplanmaistir. Gruplar arasi kalicilik testi puan ortalamalarindaki bu farkin anlamli olup
olmadigini belirlemek i¢in diizeltilmis kalicilik puan ortalamalarina ilisgkin ANCOVA
analizi yapilmistir. Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin sonteste gore diizeltilmis
kalicilik ortalama puanlar arasinda [F(1, 58)=10.85, p<.05]deney grubu lehine anlaml1
bir farkin oldugu bulunmustur (p= .002) . Bu bulguya gore, deney grubunda
gerceklestirilen ¢oklu ortam uygulamalari 6grencilerin siir tlirdeki metne yonelik
dinlediklerini anlama becerisinin kaliciliginda kontrol grubuna goére daha etkili oldugu
sOylenebilir.

Aragtirma kapsaminda elde edilen bulgular ¢oklu ortam uygulamalarinin yapildigi
deney grubu ile yalmzca Tiirkce Ogretim Programi’na gére dinleme g¢alismalarmin
yapildigi kontrol grubu arasinda ti¢ farkli tiirdeki metinde de dinledigini anlama becerileri
kalicilik puanlart agisindan deney grubu lehine anlamli bir fark olustugunu
gostermektedir. Bagka bir ifade ile ¢oklu ortam uygulamalari, 6grencilerin dinlediklerini
daha iyi anlamalarinda kalic1 bir etkiye sahiptir. Arastirmada ortaya ¢ikan bulgular,
O0grenme ortami daha fazla duyuya hitap edecek bi¢cimde hazirlamanin kalicilig pozitif
etkisinin oldugunu, bir¢cok arastirma sonucu tarafindan desteklenmektedir (Lindstrom,
1994; Neo, Neo, 2001; Yilmaz, Ozgiir, 2012). Dolayisiyla; arastirmanmn dérdiincii
denencesi dogrulanmagtir.

Arastirmanin besinci denencesi, “Coklu ortam uygulamalarinin yapildigi deney
grubu ile yalnizca Tiirk¢e dersi programinda yer alan etkinliklerin uygulandig1 kontrol
grubunun, sontest dinleme becerisi farkindalik puanlari kontrol altina alindiginda,
diizeltilmis kalicilik testi dinleme becerisi farkindalik puan ortalamalar1 arasinda deney
gruplar1 lehine anlamli bir fark vardir.” seklinde ifade edilmistir.

Bu denenceyi sinamak icin oncelikle; belirlenen deney ve kontrol gruplarindaki
Ogrencilerin dinleme becerisi farkindaliklarin1 6lgmek icin gruplara, uygulama siireci
sonrasinda ve deneysel uygulamadan bes hafta sonra Dinleme Becerisi Farkindalik

Olgegi (DBFO) sontest ve kalicilik testi olarak uygulanmustir.
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Deneysel uygulamadan bes hafta sonra yapilan kalicilik testi diizeltilmis ortalama
puanlari deney grubu i¢in (X=155.12), kontrol grubu i¢in ise (X=142,03) olarak
hesaplanmistir. Daha sonra gruplar aras1 kalicilik testi puan ortalamalarindaki bu farkin
anlamli olup olmadigin belirlemek i¢in diizeltilmis kalicilik puan ortalamalarina iliskin
ANCOVA analizi yapilmistir. Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin sonteste gore
diizeltilmis kalicilik ortalama puanlar1 arasinda [F(1, 58)=6.16, p<.05] deney grubu lehine
anlamli bir farkin oldugu bulunmustur (p= .016) . Bu bulguya gore, deney grubunda
gerceklestirilen c¢oklu ortam uygulamalar1 Ogrencilerin dinleme farkindaliklarini
gelistirmede kontrol grubuna gore daha kalici etkiye sahip oldugu sdylenebilir.
Dolayisiyla; aragtirmanin altinci denencesi dogrulanmugtir.

Arastirmanin altinci denencesi, “Coklu ortam uygulamalarinin yapildigi deney
grubu ile yalnizca Tiirk¢e dersi programinda yer alan etkinliklerin uygulandigi kontrol
grubunun, sontest dinlemeye yonelik tutum puanlart kontrol altina alindiginda,
diizeltilmis kalicilik testi dinlemeye yonelik tutum puan ortalamalar1 arasinda deney
gruplari lehine anlamli bir fark vardir.” seklinde ifade edilmistir.

Bu denenceyi sinamak icin Oncelikle; belirlenen deney ve kontrol gruplarindaki
ogrencilerin dinlemeye yonelik tutumlarini 6lgmek icin gruplara, uygulama siireci
sonrasinda ve deneysel uygulamadan bes hafta sonra Dinlemeye Yénelik Tutum Olgegi
(DYTO) sontest ve kalicilik testi olarak uygulanmistir. Uygulama sonrasinda sontestte
54.78 olan deney grubu O6grencilerinin kalicilik puanlart 56.19 olarak hesaplanmuistir.
Sontestte 47.43 olan kontrol grubu ogrencilerinin kalicilik puanlari 44.93 olarak
hesaplanmistir. Yapilan arastirmalarda deneysel uygulamasi sonrasi kalicilik testlerine
iligkin ortalamalarda bir miktar diisiis meydana gelmesi ¢ogu zaman beklenen bir
bulgudur (Kanmaz, Saracaloglu, 2012: 9). Ancak, eldeki ¢alismada deney grubunun
uygulamadan bes hafta sonra bile kalicilik tutum puanlarinin az da olsa artis géstermesi
deney grubunda olusan dinlemeye yonelik tutumlarin smifin Ortiik yapisina uyum
sagladigim diisiindiirebilir. Inceoglu (2010: 52)’na gére, bir tutum, sayet herhangi bir
degerler sistemine giiclii bir bicimde bagl ise, boyle bir tutumun degismesi oldukca
giiclesir ve yavaslar. Deney grubunda dinlerken farkli duyu organlariyla algilanan iletileri
birlestirme yoluna giderek anlamlandirma becerisi kazanildigi ifade edilebilir. Bu
baglamda deney grubu Ogrencilerinin dinlediklerini daha iyi anlamalarinin dinlemeye

yonelik tutumlarindaki olumlu degisikligin devamliligini sagladigi sdylenebilir.
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Deneysel uygulamadan bes hafta sonra uygulanan kalicilik testi diizeltilmis
ortalama puanlar1 deney grubu i¢in (X=52.85), kontrol grubu i¢in ise (X=48.38) olarak
hesaplanmistir. Daha sonra gruplar aras1 kalicilik testi puan ortalamalarindaki bu farkin
anlamli olup olmadigini belirlemek i¢in diizeltilmis kalicilik puan ortalamalarina iliskin
ANCOVA analizi yapilmistir. Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin sonteste gore
diizeltilmis kalicilik testi ortalama puanlari arasinda [F(1, 58)=8.10, p<.05] deney grubu
lehine anlamli bir farkin oldugu bulunmustur (p= .006) . Bu bulguya gore, deney
grubunda gerceklestirilen ¢oklu ortam uygulamalari 6grencilerin dinleme tutumlarini
gelistirmede kontrol grubuna gore daha kalici etkiye sahip oldugu sdylenebilir.
Dolayisiyla; aragtirmanin altinci denencesi dogrulanmugtir.

Arastirmanin nitel boyutunda goriisme yapilan 6grencilerin sorulara verdikleri
cevaplar tekrar sikligina gore frekans Cizelgesu olarak sunulmustur. Ayrica gériisme
yapilan 6grencilerin sorulara verdikleri cevaplardan birebir alintilarla, elde edilen veriler
desteklenmeye caligilmistir.

Yapilan analiz sonucunda ogrencilerin biiyiik ¢ogunlugu, c¢oklu ortamda
hazirlanan etkinlikler sayesinde daha iyi 6grendiklerini, derslerde dikkati daha kolay
toplandigini, 6grendiklerinin kalict oldugunu, derslerin monotonluktan kurtuldugunu,
derslerin daha zevkli ve eglenceli gectigini, derse katilimin arttig1, kelime hazinelerinin
gelistigini belirtmislerdir. Ogrenciler ¢oklu ortam uygulamalar1 sayesinde derse karst
ilgilerinin arttigini, ders kitabina bagimliliklarinin azaldigini, bu derste eskiye gére daha

kolay 6grendiklerini ifade etmektedirler.

Ogrencilerin ders kitabindaki dinleme metinlere bagli islenen mevcut programin
Ongordiigii yonteme karsin gorsel ve isitsel kaynaklarin kullanildigr ¢oklu ortam
uygulamalarin1 benimsedikleri goriilmektedir. Coklu ortamda hazirlanan ve bilgisayar
ortaminda sunulan O6gretim materyaline siirekli erisim, dersin istenildigi zaman
islenmesine olanak saglamaktadir. Ogrenciler ¢oklu ortam uygulamalari sayesinde farkl
duyu organlarmi 6grenmede kullanarak daha iyi ve kalici 6grenme firsati bulduklarini

-----

artirdigi, dersi daha eglenceli islenmesini sagladig1 dile getirilmistir. Coklu ortam

belgeler, birinci elden kaynaklar icerigin daha gergek¢i hale gelmesini saglamaktadir.

Derse yonelik ilgi eksikligi giderilmektedir. Coklu ortam uygulamalar1 sayesinde Tiirkce
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dersinde dinleme becerisinin yalnizca okuma becerisiyle gelisen bir beceri olmadigi
mutlaka 6grenilmesi gereken temel dil becerilerinden birisi oldugunun anlasildigi
belirtilmektedir.

Tiirk¢e dersinde 6gretmenin pasif, 6grencilerin aktif bir rol aldigi, 6grenciye ve
O0gretmene daha rahat bir sinif ortami saglandig1 ve ¢oklu ortamda hazirlanan 6gretim
materyalinin dersin uygulama siirecini kolaylastirdigi goriilmektedir. Coklu ortam
araglartyla dersin iceriginin daha zengin bir sekilde sunuldugu, birinci elden kaynaklarla
calisma firsat1 verildigi, iist diizey diisiinme becerilerinin gelisimine katki sagladigi ifade

edilmektedir.

Coklu ortamda hazirlanan ve bilgisayar ortaminda sunulan 6gretim materyallerine
istenildigi zaman erigim dersin esnekligine olanak saglamaktadir. Coklu ortamda sunulan
ders igerigi Ogrencilerin derse ilgilisini artirmakta, dersi daha eglenceli hale
saglamaktadir. Derste kullanilan belgeler, birinci elden kaynaklar icerigin daha gercekei

hale gelmesini saglamaktadir. Derse yonelik ilgi eksikligi giderilmektedir.

Coklu ortam uygulamalarina yonelik elestirilerin ¢ogunlugu ¢oklu ortamla ders
isleme siirecinde O6gretmen Ogrenci etkilesiminin yeterli olmadigi, sinif ortamindan

uzaklasildig1 ve sanal bir 6grenme ortaminin olustugu yoniindedir.

SONUC VE ONERILER
SONUCLAR

1. Aragtirmaya katilan deney grubundaki 6grencilerin, on test dinledigini anlama puanlari
kontrol altina alinarak, diizeltilmis son test dinledigini anlama puan ortalamalari
incelendiginde uygulanan deneysel islemlerin, deney grubundaki 6grencilerin Tiirkce

dersindeki dinledigini anlama puanlarini olumlu yonde etkiledigi goriilmiistiir.

2. Aragtirmaya katilan deney grubundaki 6grencilerin, 6n test dinledigini anlama puanlari

kontrol altina alinarak, diizeltilmis son test dinleme becerisi farkindalik puan ortalamalari

incelendiginde uygulanan deneysel islemlerin, deney grubundaki dgrencilerin Tiirkce

dersindeki dinleme becerisi farkindalik puanlarini olumlu yonde etkiledigi gortilmiistiir.
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3. Arastirmaya katilan deney grubundaki 6grencilerin, on test dinledigini anlama puanlari
kontrol altina alinarak, diizeltilmis son test dinlemeye yonelik tutum puan ortalamalari
incelendiginde uygulanan deneysel islemlerin, deney grubundaki 6grencilerin Tiirkce

dersindeki dinlemeye yonelik tutum puanlarini olumlu yonde etkiledigi goriilmiistiir.

4. Arastirmaya katilan deney grubundaki o6grencilerin, son test dinledigini anlama
puanlart kontrol altina alinarak, diizeltilmis_kalicilik testi dinledigini anlama puan
ortalamalar1 incelendiginde uygulanan deneysel islemlerin, deney grubundaki
ogrencilerin Tiirk¢e dersindeki dinledigini anlama puanlarini olumlu yonde etkiledigi

goriilmiistiir.

5. Arastirmaya katilan deney grubundaki Ogrencilerin, son test dinledigini anlama
puanlar1 kontrol altina alinarak, diizeltilmis kalicilik testi dinleme becerisi farkindalik
puan ortalamalar1 incelendiginde uygulanan deneysel islemlerin, deney grubundaki
ogrencilerin Tiirkce dersindeki dinleme becerisi farkindalik puanlarini olumlu yonde

etkiledigi goriilmiistiir.

6. Arastirmaya katilan deney grubundaki Ogrencilerin, son test dinledigini anlama

puanlar1 kontrol altina alinarak, diizeltilmis kalicilik testi dinlemeye yonelik tutum puan
ortalamalar1 incelendiginde uygulanan deneysel islemlerin, deney grubundaki
ogrencilerin Tiirk¢ce dersindeki dinlemeye yénelik tutum puanlarini olumlu yonde

etkiledigi goriilmiistiir.

Coklu ortam uygulamalartyla dersin islendigi deney grubu 6grencilerinin yapilan

dinleme ¢alismalarina iliskin goriisleri olumlu oldugu goriilmiistiir.
ONERILER
Yapilacak Yeni Arastirmalara Yénelik Oneriler

1.Coklu ortam uygulamalarinin 6grencilerin dinledigini anlama, dinlemeye yonelik tutum
ve dinleme becerisi farkindalig1 iizerindeki etkisinin belirlenmeye calisildig1 bu arastirma
ortaokul altinct smif Ogrencileri iizerinde yliritiilmistiir. Arastirma, farkli sinif

diizeylerinde de yapilabilir.
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2.Dinleme becerisi Ogretiminde hazirlanmis olan cd’lerin ¢oklu ortam ilkelerine

uygunlugu konusunda ¢alismalar yapilabilir.

3. Tiirkge Ogretim programdaki dinleme/izleme becerisine yonelik oOlgekler smif
seviyelerine gore diizenlenmelidir. Bunun yaninda 6grencilerin sosyal yasamlarinda
karsilasabilecekleri ¢esitli dinleme/izleme durumlarina (konferans, duyuru, diyalog vb.)

yonelik 6zel dlgekler olusturulabilir.

4. Coklu ortam uygulamalariyla 6gretiminin, okuma, yazma ve konugsma becerileri

tizerindeki etkilerinin belirlenmesine yonelik aragtirmalar yapilabilir.

5. Coklu ortam uygulamalarinin dinleme becerisi 6gretiminde yiiksek, orta ve diisiik dil

yetenegine sahip 0grenciler lizerinde etkisi incelenebilir.

6. Dinleme Becerisi 6gretiminde, ¢oklu ortam uygulamalarinin Tiirkiye nin farkli cografi

bolgelerinde etkisi incelenebilir.

7. Tiirk¢e 6gretim programinda yer alan her bir dinleme 6grenme alani kazanimiyla ilgili

olarak dgretmenlere drnek olacak c¢esitli dinleme etkinlikleri olusturulabilir.

8. Ilkokul, ortaokul seviyelerinde Tiirkce dersi dinleme becerisi iizerinde farkli bagimsiz

degiskenlerin etkisi arastirilabilir.

9. Dinleme becerisindeki gelisimin diger dil becerileri lizerindeki etkisini belirlemeye

yonelik arastirmalar yapilabilir.

10. Dinleme becerisinin gelisim siireciyle ilgili okuldncesinden baslanarak boylamsal bir

arastirma deseniyle calisilabilir.

11. Ogrencilerin, Tiirkge programinda yer alan dinleme kazanimlarma ulasma diizeyini

belirlemeye yonelik arastirmalar yapilabilir.

12. Coklu ortam uygulamalar ile 6gretimin etkileri ile ilgili yapilmis olan arastirmalar
hem ¢alisma grubu hem de zaman bakimindan kisith kalmistir. Bu nedenle hem daha

uzun bir siire hem de bir¢ok derslere yonelik olarak uygulamalar yapilabilir.

13. Coklu ortam uygulamalarinin dinledigini anlama becerisi {izerinde etkisinin

gbzlendigi bu arasgtirmada etkinin nereden kaynaklandigi konusu kisith kalmistir.
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Yapilacak yeni arastirmalarda gozlem tekniginden de yararlanilarak bu etkinin nereden

kaynaklandig1 da belirlenmeye calisilabilir.
Coklu Ortamla Dinleme Ogretimine iliskin Oneriler

Coklu ortam uygulamalarinin dinleme becerisinin 6gretiminde etkililigini
inceleyen bu aragtirmanin bulgular dikkate alinarak dinleme becerisinin gelistirilmesinde
coklu ortam uygulamalarimin kullanimina yonelik olarak asagidaki Onerilerde

bulunulabilir:

1. Okullarda coklu ortam laboratuvarlart olusturularak dinleme becerisi Ogretim

caligmalar1 bu laboratuvarlar da yapilabilir.

2. Smifta yapilan coklu ortam uygulamalarinin yaninda, Milll Egitim Bakanlig
programina uygun olarak hazirlanan, interaktif etkinlikler ve sesli konu anlatimlari
bulunan EBA ve TTNET VITAMIN programlari Tiirkge dersi dil becerilerinin dgretimi

icin de hazirlanarak sinif i¢i uygulamalar pekistirilebilir.

3. Ogrenci ders ve galigma kitaplarmna ait yapilandirilan cd dgrenim setleri bu kitaplarla

birlikte 6grencilere ulastirilabilir.

4. Ogretmenler, okul miidiir ve miidiir yardimcilari, okul rehberlik servisleri tarafindan
ogrenci velileri ¢oklu ortam araglar1 ile ilgili bu araglarin dil becerilerinin 6gretimi

stirecinde kullaniminin faydalar1 konularinda bilgilendirilebilir.

5. Cesitli yaymevleri ile iletisime gecilerek, yapilarak yazilim uzmanlarindan yardim
alarak tasarim ilkelerine uygun, dinleme becerisi 6gretimine iliskin ozellikle flash
programinda hazirlanmis gorsel, sesli, hareketli animasyonlarin yer aldigi yazilimlar

(canlilik, renk, oyunlastirma, simiilasyonlar) olusturulabilir.

6. Ogretmenlere, okul yoneticilerine goklu ortam, goklu ortamin dayandigi temel ilkeler,
coklu ortam araglar1 ve bu araglarin kullanim amag ve sekilleri konularinda Milli Egitim
Bakanligi, tiniversiteler, arastirma kurum ve kuruluslari ile isbirligi yapilarak hizmetici

egitim programlar1 gelistirilerek uygulanabilir.

7. Ogzellikle Tiirkge 6gretmenleri derslerinde temel dil becerilerinden birisi olarak

dinleme becerisinin 6gretimini temel bir gorevi olarak iistlenebilirler.



178

8. Ogretmenler; &grencilerinin okulda, evde, sosyal yasamda gegirdikleri dinleme
zamanlarini ve bu dinlemeler sirasinda neleri dinlediklerini  belirlemelidirler.

Ogretmenler, 6grencilerle ortak ¢alisarak dinleme envanterleri ¢ikarilabilir.

9. Ogretmen, derslerinde radyo-televizyon yaynlari, aligveris faaliyetleri, hava durumu,
metro vb. anonslari gibi dinleme durumlarint ¢oklu ortamlar kullanarak dinleme
ogretimine farkli boyutlar kazandirilabilir. Bu sayede dinleme becerisinin ders etkinligi

olmaktan ¢ikarak sosyal yasam becerisi olmasi saglanabilir.

10. Ders kitaplarindaki dinleme becerisi gelistirme metinlerle ilgili ses kayitlarinin
yaninda dinleme/izleme beceri alanindaki farkli kazanimlara yonelik ses kayitlari
verilmelidir. Yine bu ses kayitlarinin metin desifreleri de Ogretmen Kilavuz Kitabi’nda

yer alabirilir.

11. Ogretmenlere derslerinde ¢oklu ortamlarm (teyp, CD galar, VCD, televizyon, tepegdz
vb.) kullanimi konusunda egitimler verilmeli, gerekli materyaller ve ara¢ geregler

saglanabilir.
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EK-1

DINLEME BECERISi FARKINDALIK OLCEGI
Degerli 6grenciler;
Elinizdeki 6lgek, etkili bir Tiirkge 6gretimi i¢in, sizin dinleme becerilerinizle ilgili
farkindaliklarinizi belirlemek amaciyla hazirlanmastir.
Vereceginiz cevaplar bilimsel verilere ulasmak i¢in kullanilacak, isminiz ve 6l¢ek sonuglariniz
kimseye verilmeyecektir. Gegerli ve giivenilir bilgiler elde etmemiz i¢in sorularin tiimiinii igtenlikle
okuyup cevaplamanizi bekliyoruz. Gostereceginiz ilgi ve aragtirmaya yapacaginiz katki i¢in simdiden

tesekkiir ederim.

Nurhak Cem DEDEBALI

A. Ogrencilerin, Gorgii Kurallarina Gore =
Dinleme Becerilerinin Incelenmesi § 2| 2| = =
5| 2| S| 2 E
T |@| | = 8

1. Dinledigim kisinin s6zilinli kesmemeye 6zen gosteririm.

2. Konusan birini dinlerken kimseyi rahatsiz etmem.

3. Dinledigim konuyla ilgili soru sormak i¢in uygun bir zamani beklerim.

4. Dinledigim konuyla ilgili goriislerimi belirtmek i¢in uygun zamanda s6z

alirim.

5. Smifta herhangi bir konuda olusturulan tartisma ortaminda

arkadaslarimin fikirlerini saygiyla dinlerim.

6. Dinledigim kisilere ve onlarin goriislerine kars1 hosgdriilii davranirim.

7. Dinlerken tarafsiz olurum; 6n yargi tasitmam.

8. Dinlerken goz temasi1 kurmaya 6zen gosteririm.

9. Dinlerken, hoslanmadigim bir sey soylenilse bile konusmaciya karsi

olumsuz tavir takinmam.
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10. Dinleme esnasinda konuya yogunlagirim.

11. Dinleme esnasinda dikkatimi dagitacak seylerle ilgilenmem.

12. Dinlerken hemen sonug ¢ikarmaya veya yorum yapmaya kalkismam;

konugmacinin yorumunu beklerim.

13. Dinlerken kendimi konusmacinin yerine koyarim.

B. Ogrencilerin, Anlama-Coziimleme Durumlarina

Gore Dinleme Becerilerinin Iincelenmesi

Her

Sik sik

Bazen

Hicbir

zaman

1. Dinlerken 6nce dinledigim konunun 6ziinii anlamaya ¢aligirim.

2. Dinleme esnasinda dikkatimi ¢eken noktalar1 not ederim.

3. Dinlerken metnin biitiiniinii anlamaya c¢alisirim.

4. Dinlerken ana fikir ciimlesi ¢ikarmaya calisirim.

5. Dinledigim metnin tiiriiniin (siir, hikdye, masal vs... ) ne oldugunu

anlamaya c¢aligirim.

6. Dinlerken metnin olay orgiisiinii ¢ikarmaya caligirim.

7. Dinlerken metindeki kisi, varlik, yer, zaman ve olaylar arasindaki

iligkileri zihnime yerlestirmeye ¢aligirim.

8. Dinlerken zihnimden sorular sorarim.

9. Dinlediklerimin kalict olmasi i¢in dinleme esnasinda zihin haritalari

cizerim.

10. Dinlerken metnin devamini tahmin edebilirim.

11. Dinleme metinlerinden sonra calisma kitabimda bulunan dinleme

etkinliklerini kolayca yapabilirim.

12. Kendimi dinledigim metindeki kisi veya varliklarin yerine koyarak

onlarin duygu ve diigiincelerini kendi bakis agimla ifade ederim.

13. Dinledigim metindeki probleme farkli ¢6ziimler bulmaya ¢aligirim.
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14. Dinlediklerimden ¢ikardigim dersleri giinliikk hayatta kullanmaya 6zen

gosteririm.

15. Anlamak/6grenmek i¢in dinlerim.

C. Opgrencilerin, Degerlendirme Yapabilme Durumlarina Gore

Dinleme Becerilerinin incelenmesi

Her

Sik sik

Bazen

Hicbir

zaman

1.Dinlerken konusma akisinin beni ne derece etkiledigini diistiniiriim.

2. Dinledigim bir metnin vermeyi amagladigt mesajin dogru olup

olmadigini diisiiniirim.

3. Dinlediklerimden ¢ikardigim dersi nerelerde ve ne zaman

kullanabilecegime dair degerlendirmeler yaparim.

4. Dinledigim kisinin (eger kaset, cd vs... kaydi degilse) konusma anindaki

jest-mimik-ses tonu kullanimini gézlemlerim.

5. Dinlediklerimin benim hayatimla iligkisini sorgularim.

D. Ogrencilerin, S6z Varhgim Gelistirme Durumlarina Gore Dinleme

Becerilerinin incelenmesi

Her

Sik sik

Bazen

Hicbir

zaman

1. Dinlerken anlamadigim kelime veya kelime grubu olursa, daha sonra

ogrenmek amaciyla not alirim.

2. Bilmedigim kelimelerin anlamlarini metinden hareketle tahmin etmeye

calisirim.

3. Eger dinledigim kelime hakkinda herhangi bir tahminde

bulunamiyorsam sozliige bakarim.

4. Dinlerken kelimelerin bagka anlamlarini da diistintiriim.

5. Dinledigim metindeki kelimelerin veya climlelerin -eger varsa-

yan/mecaz anlamlarini ayirt etmeye caligirim..

E. Ogrencilerin, Dinleme Ahskanhklarimm Etkililigine Gore Dinleme

Becerilerinin Incelenmesi

Her

Sik sik

Bazen

Hicbir

1. lyi bir dinleyiciyim.
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2. Dinlediklerimle ilgili her soruya cevap verebilirim.

3. Dinledigimi anlamakta zorlanmam.

4. Dinlerken uymam gereken kurallara (yogunlasmak, baska bir seyle

ilgilenmemek, sabirli ve saygili olmak vs...) dikkat ederim.

5. Dinleme etkinliklerinden ¢ok zevk alirim.

6. Seviyeme uygun dinleme kayitlarini arsivlerim.

7. Siir dinletilerine katilmak hosuma gider.

8. Okulda yapilan herhangi bir dinleti etkinligine katilmaktan zevk alirim.
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EK-2
DINLEMEYE YONELIK TUTUM OLCEGI

Sevgili 6grenciler;

Bu form sizin dinlemeye yonelik tutumunuzu belirlemek amaciyla hazirlanmistir.
Asagida verilen 21 maddenin her birini dikkatlice okuyarak o ifadeye iligkin goriis ya da
duyguya katilma derecenizi, ifadenin karsisinda bulunan kutuya ¢arp1 (X) isareti koyarak
belirtiniz. Diisiincelerinizi dogru ve ictenlikle belirtmeniz arastirma onem tasimaktadir.
Liitfen hi¢bir maddeyi bos birakmayiniz ve her biri i¢in tek yanit veriniz. Aragtirmaya

yapacaginiz katkidan dolayi tesekkiir ederim.

Nurhak Cem DEDEBALI

Madde

Katilmiyorum

Kararsizim

Katihyorum

1- Dinlediklerimi bagkalariyla paylasmaktan hoslanirim.

2- Bir seyler dinlerken genellikle canim sikilir.

3- Tiirkce dersinde dinleme etkinliklerine ayrilan zaman azaltilirsa mutlu olurum.

4- Dinleme etkinlikleri olmasa Tiirtkce dersinin daha zevkli gececegini
diisiiniiyorum.

5- Dinleme etkinleri sirasinda zaman ¢ok ¢abuk gegiyor.

6- Tiirkge dersindeki dinleme etkinlikleri eglencelidir.

7- Dinleme etkinlikleri sirasinda kendimi rahat hissederim.

8- Dinlemenin, okumaya gore daha sikici oldugunu diisiiniiyorum.

9- Dinlediklerimle ilgili sorulara kolaylikla cevap veririm.

10- Tiirkce dersindeki dinleme etkinliklerine katilmaktan zevk alirim.

11- Dinlemenin giinliik hayatta 6nemli bir yeri vardir.

12- Dinlediklerimle ilgili etkinlikleri yaparken zorlanirim.

13- Tiirkge dersindeki dinleme etkinlikleri zaman kaybidir.

14- Uzun siire dinlemekten hoslanmam.

15- Bir seyler dinlerken ¢abuk yorulurum.

16- Dinlerken sozciik dagarcigimin gelistigini diisiiniiyorum.

17- Dinleyerek daha iyi 6grenirim.
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18- Dinleyerek hayal giiclimiin gelistigine inantyorum.

19- Iyi bir dinleyici oldugumu diisiiniiyorum.

20- Tiirkge dersindeki dinleme etkinlikleri sayesinde diger derslerdeki basarimin
artacagina inaniyorum.

21- Dinlediklerimi anlamakta zorlanirim.
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EK-3
COCUKLAR DOGUSTAN BiLiM ADAMIDIR

Ay neden yuvarlaktir? Cimen neden yesildir? Neden diis goriiriiz? Neden ayak
parmaklarimiz vardir? Bu sorular ve binlerce benzeri, zaman zaman hepimizin aklina
gelir. Ama en ¢ok ¢ocuklar bu sorularin yanitlarin1 merak ederler. Bu, onlarin diinyada
var olan gercekleri hizla 6grenebilme isteklerinin, tipki bilim adamlarindaki gibi, somut

gostergesidir.

Peki sordugumuz bu sorulara yanit alabiliyor muyuz? Yetiskinlerden kimi zaman
yanit alabiliriz. Kimi zaman 8yle sorular gelir ki aklimiza yanitin1 pek kimse bilmez. Iste
0 zaman sorumuzun yakasini birakmayip yanita dogru ilerlemeye ugrasmamiz gerekir.
Bu yolda ilerlerken ilk kaynagimiz ansiklopediler olabilir. Evimizde ansiklopedi yoksa
kitapliga gidebiliriz. Kitapliklarda, ansiklopedilerden baska kitaplarda da aradigimiz
bilgiyi bulma sansimiz vardir. Kitaplar, meraklarimizi gidermek i¢in bagvurabilecegimiz
en degerli ve en giivenilir kaynaklardir. Yaniti bulana degin ugrasiriz. Yaniti
buldugumuzda aldigimiz zevke diyecek yoktur. Ya yaniti bulamazsak ne olacak? Elbette
yanit1 aramanin pesini birakmamamiz gerek. Kim bilir belki de gelecekte bu sorunun

yanitini ilk bulan bilim adamlar1 bizler oluruz.

“ Sordugum soruya giiler mi acaba?” Hi¢ boyle bir duyguya kapildiginiz oldu mu?
Bu, kimi zaman insanin aklina gelen bir seydir. Ancak, giiliinecek diye soru sormaktan
kacinmak, ansana pek de bir sey katmaz. Kimi sorular, ilk bakista insanlara ¢ok degisik
geldigi i¢in, bunlar sordugumuzda, degisik tepkilerle karsilasabiliriz. Ancak bu tepkiler
cok da oOnemli degildir. Daha dogrusu, bizim Ogrenme ve merak istegimizi

durdurmamalidir. Yikilmaksizin denemelerimizi siirdiirmeliyiz.

Ogrenmenin bir yolu da deneyler, denemeler yapmaktir. Cocuklar, denemeler
yaparak 6grenmeyi ¢ok severler. Cocuklarin deneme yapmaya olan istekliligi olaganiistii
giizellikte bir ozelliktir. Bilinen odur ki 6grenmenin en iyi yollarindan biri denemeler
yapmaktir. Denerken merak ettigimiz seyin gergekten olup olmadigini goérmiis oluruz.

Gordiigiimiiz ve yaptigimiz seyler de aklimizda kolayca kalir.

Cevresindeki varliklara ve gerceklere dikkat edin, onlari merak eden, arastiran ve
en onemlisi de soru sormaktan korkmayan ¢ocuklar, 6niine ¢ikan her engelin kolayca
tistesinden gelirler. Ciinkii onlar, bu o0zellikleri sayesinde bilgi sahibi olma ve
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karsilastiklar1 sorunlari, kazandiklar1 becerilerle ¢dzme olanagina sahiptirler. Iste,
toplumumuzun ve diinyamizin boyle cocuklara gereksinimi vardir. Siz cocuklar
gercekten ¢ok 6zel ve degerlisiniz.

Zuhal Ozer

Bilim Cocuk, Say1 221
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COCUKLAR DOGUSTAN BiLiM ADAMIDIR

(ONTEST, SONTEST VE KALICILIK TESTi OLARAK KULLANILAN
DENEME TURUNDEKI DINLEME METNI SORULARI)

Asagidaki sorulari dinlediginiz metne gore cevaplayimz.

SORULAR

1. Dinlediginiz metne gore ogrencilerin, “Ay neden yuvarlaktir?” “Neden diis
goriiriiz?” “ Neden ayak parmaklarimiz vardir?” gibi sorulari kendi kendine
sormalar1 neyin gostergesidir?

A) Odevlerini zamaninda yapmaya istekliliklerinin
B) Olaylar1 somutlagtirma isteklerinin

C) Biiyiiklerine soru sormay1 ¢ok sevmeleri

D) Diinyadaki gercekleri 6grenme isteklerinin

2. Yazar, anne, babalarina ve 6gretmenlerine sorular soran cocuklara neye

benzetmektedir?

A) Ogretmenlere

B) Bilim adamlarina
C) Doktorlara

D) Astronotlara

3. Dinlediginiz metne gore, cocuklarin deneyleri zevk alarak yapmalari onlarda
asagidaki ozelliklerden hangisinin olusmasini saglamaz?

A) Merak ettigimiz seyin gergekten var olup olmadig goriirler.
B) Karsilastiklar1 sorunlar1 ¢6zme becerisi kazanirlar.

C) Gordiikleri yaptiklari seyler kolayca akillarinda kalir.

D) Insanlarla daha iyi arkadaslik iliskileri gelistirirler.

4. Yazara gore, cocuklarin soru sorarak merak ettiklerine cevap aramalari,
onlarin engellerin iistesinden gelmelerinde nasil bir etkiye sahiptir?

A) Karsilastiklar sorunlarin ¢ézlimiine soru sorarak ulagmaya calisirlar.
B) Ogzellikle biiyiikleri sorduklari sorularla onlardan diillendirici yanitlar alirlar.

C) Farkli sorular sorarak calistiklarini biiyiiklerine gdstermeye calisirlar.
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D) “Bir soru bin nasihatten (uyar1) iyidir” soziinii giinliik yasamda her yerde
dikkate alirlar.
5. Metne gore, atalarimiz “Bilmemek ayip degil, sormamak ayiptir.” soziinii
nicin soyleme geregi duymusturlar?
A) Atalarimizin bilgiye ¢ok fazla deger vermemesinden
B) Toplumda insanlarin o donemde ¢ok sey bilmemelerinden
C) Insanlarm soru sorarak bilgiye ulasabilecegini diisiinmelerinden
D) Biiyiiklerin kendi bilmediklerini cocuklarin sormasindan ¢ekindiklerinden
6. Yazara gore, toplumumuzun ve diinyamizin nasil ¢ocuklara ihtiyaci vardir?
A) Her zaman 6gretmeni dinleyen
B) Sorumluluklarini yerine getiren
C) Soru sormaktan korkmayan
D) Odevlerini zamaninda yapan
7. Dinlediginiz metne gore, asagidakilerden hangisi ¢cocuklarin dogustan bilim
adam olduguna bir ornek olabilir?
A) Evrendeki gezegenleri tek tek sdylemek
B) Bilim adamlarini hayat hikayelerini okumak
C) Ogretmenleri ile birlikte gezi diizenlemek
D) “Neden diig goriiriiz?” sorularina yanit aramak
8. Metne gore cocuklarin merak ettikleri konular1 6grenmeleri icin neler
yapmalar gerekir?
A) Merak ettikleriyle ilgili sorular sorarak deneyler yaparlar
B) Arkadaslarinin sorularina cevap aramaya calisirlar
C) Ogretmeni dikkatlice dinlemeye gayret gosterirler
D) Arkadaslarin1 goriisleriyle kendi goriislerini karsilastirirlar.
9. Dinlediginiz metnin ana fikri asagidakilerden hangisinde dogru olarak
verilmistir?
A) Cocuklarin biiyiiklerine kars1 saygi gostermesi gerekir.
B) Anne babalar ¢ocuklarina egitim hayatlari boyunca desteklerini esirgememelidir.
C) Ogretmenlerin verdigi 6devler zamaninda yapilmalidir,
D) Cocuklar soru sormaktan korkmamali, arastirmali, ¢evreye karst duyarlt

olmalidir.
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10. Dinledigimiz metnin dinleyiciye vermek istedigi yardimei fikirler arasinda
asagidakilerden hangisini soyleyemeyiz?
A) Etraftakiler giilecegi korkusuyla soru sormaktan kagcinmamaliyiz
B) Cocuklarin 6grenmesi i¢in bir bagka yolda deneyler yapmaktir
C) Evimizde yeterli kaynak yoksa kitapliga gidebiliriz
D) Meragimizi gidermek i¢in en degerli ve giivenilir kaynaklar 6gretmenlerdir.
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EK-4
COCUK ILE GEYIK

Groland’in deniz kiyisindaki Eskimo koylerinden birinde Amerikali bir bilgin,
ailesiyle birlikte oturuyordu. Yaz aylariydi. Bilgin, burada yazin beliren tundralarda

arastirma yapmaya gelmisti.

Bilginin, kalabalik bir ¢evreye alisik olan oglu Ronny (Roni), bu Eskimo kdyiinde
sikintidan patliyordu. Babasi, bir avci grubuyla cevre gezisine ¢ikmisti. Ronny, camasir

asmakta olan annesine:
-Hig degilse bir kopegim olsaydi bu kadar sikilmazdim, dedi.

Ne zamandir bir kdpegi olsun istiyordu. Ama koyde satilik kopek yoktu. Kéyde
yalniz yasli Anuk’ta, yavru bir kopek vardi. O da yavruyu kendisine ayirmisti, satmaya
yanagmiyordu. Annesi; ¢aresiz, ¢ocuga tundralarda yetisen bogiirtlen benzeri yemisleri

toplayarak oyalanmasini 6giitledi. Cocuk da bir kova ilerdeki caliliga yoneldi.

Irmagin kiyisina geldiginde birtakim sesler duydu. Oradaki bir tepecigin lstiine
cikip cevresine bakindi. Karst kiyida kocaman, yabani bir Ren geyigi vardi. Hayvan
oldugu yerde debeleniyordu. Biraz daha dikkat edince boynuzlarmin dallara takili
oldugunu gordii.

Cocuk, kars1 kiyiya gecip geyige dogru yiiriimeye basladi. O yaklastik¢a hayvan
yakalandig1 yerden kurtulmak i¢in biisbiitiin ¢irpiniyordu. Ronny, geyigin yanina iyice
yaklagmaktan korktugu i¢in geri dondii. Ertesi gilin, onu yeniden gormeye gittiginde

hayvanin durumunda bir degisiklik yoktu.

Hayvan agliktan, susuzluktan bitkin haldeydi. Cocuk, korkusunu bir yana birakip
icine bogiirtlen toplayacagi kovayr suyla doldurarak geyigin oniine birakti. Geyik, suyu
saniyesinde bitirdi. Cocuk suyu tazeledi, bir yandan da topladig1 otlarla yosunlari 6niine
koyuyor, hayvan onlar1 da bir anda silip siipiiriiyordu. Iki saat geyige ot ve yosun tasidi.
Yorulup eve déndii. Ogle yemeginden sonra gelip hayvani yeniden doyurmak igin ugrasti.
Bu arada kurtulmasina yardimei olmak i¢in kimi dallar1 kirmaya basladi. Giirtiltiilerden

tirken geyik silkinince ¢cocuk dengesini yitirerek dallarin arasindan geyigin ayaklarinin
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dibine kaydi. Onan korkan hayvan daha da ¢ok tepiniyordu. Ronny, tam zamaninda

dallardan birine tutunarak geyigin ayaklar altinda ezilmekten kurtuldu.

Korkarak ayaga kalkip titrek elleriyle hayvanin sirtin1 agir agir oksadi. Cocugun
bu sevecen davranist hayvanmi da yatistirmisti. Ama boynuzlarini taktigi dallara
yaklasmasini istemiyordu. Oraya elini uzattiginda yeniden tepinmeye basliyordu. Ronny,

bu konuda yalnizca babasina giivendiginden o gelinceye kadar geyigi besleyecekti.

Cocuk, gilines batarken kurtlarin uludugunu duydu. Simdi ne olacakti? Geyigi
kurtlar bulurlarsa par¢alamalari isten bile degildi. Bunu yashi Anik’a sormaya gitti. Ama

Anuk’un ayaginin dibindeki yavru kdpegi sevmekle yetindi.

Eve donerken yeniden kurtlarin ulumasini duydu. Bu kez ulumalar daha yakindan
geliyordu. Geyigi hemen kurtarmaliydi. Eve babasinin av bigagini alarak geyigin oldugu

yere kostu.

Geyigin boynuzlarini saran dallari teker teker kesmeye basladi. Bunun kendisi i¢in
tehlikeli oldugunu biliyordu. Ama geyigi kurtarmaliydi. Son dali keserken geyik
silkinerek kendini kurtardi. Sigrayip arka ayaklari iistiine saha kalkti. Ronny, kendini

hemen yere atti. Geyik son hizla uzaklast.

Cok gecmeden geyik geri doniip irmaktan kana kana su igti, yerdeki yosunlari
yemeye basladi. Ronny, mutlulukla onu seyrediyordu. Uzaktan kopek havlamalari isitildi.
Avcilar geri doniiyor olmaliydi. Ronny hemen kdye kostu. Kiyidaki kalabalik arasinda

babas1 da vardi. Sevingle giilimsedi.

Kiyiya yaklastiginda kalabaligin yiiziine tuhaf tuhaf baktigini goérdii. Avcilar

silahlarin1 kaldirmis istiine dogru geliyordu. Babasi, kalabalik arasindan tiz bir sesle:
-Dikkat Ronny, arkanda! diye bagirdi.

Cocuk, basini hizla ¢evirince kocaman, yabani Ren geyiginin pesinden geldigini
gordii. Avcilar, geyigi vurmak i¢in hazirdi. Cocuk kollarini, heyecanla havaya kaldirarak

avcilarla geyigin arasina durdu.

-Vurmayin onu, diye olanca giicliyle bagirdi. Gérmiiyor musunuz o beni korumak igin

arkamdan geldi.
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Avcilar ¢gocugu yaklasirken geyik, onun c¢evresinde bir daire ¢izerek geri doniip

geldigi caliliklarin arasina dogru kostu.
Babasi oglunu kucaklarken:
-Sana saldiracak diye korktuk, onun i¢in vurmaya kalktik, dedi.

Cocuk basindan gecenleri oldugu gibi anlatti. Ronny’nin cesareti ve iyi ylirekliligi

herkesi etkilemisti. Hepsi onu kutladi.

Ronny, geyigin uzaklagsmasii hiiziinle seyretti. Gene yalniz kalmisti iste.
Hakbuki bir can yoldasi buldugu o ii¢ giinlin nasil gectigini anlamamist1 bile. Yalniz

basina ne yapacakti simdi?

Eve doniislerinden bir saat sor kap1 ¢alindi, ¢ocuk kapiy1 actiginda yash Anuk’la
karsilasti. Anuk, kucagindaki yavru kdpegi Ronny’e uzatt.

-Bunu sana getirdim, dedi.

Ronny, ¢ok sevinmisti. Demek yasli adam onu satmaya razi olmustu.
-Kaga, diye sordu.

Yash Anuk, dissiz agziyla giiliimsedi.

-Satilik degil, dedi. Ona senin gibi iyi ytirekli bir sahip gerek.

Sennur SEZER- Adnan OZYALCINER
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COCUK ILE GEYIK

(ONTEST, SONTEST VE KALICILIK TESTi OLARAK KULLANILAN
HIiKAYE TURUNDEKI DINLEME METINI SORULARI)

Asagidaki sorulari dinlediginiz metne gore cevaplayimz.

SORULAR

1. Ronny, yalnizhgim gidermek icin babasindan ne almasini istiyor?
A) Kopek
B) Geyik
C) Bogiirtlen kovasi
D) Kurt

2. Metine gore, Amerikal bilgin ve ailesi Gronland’da hangi amac¢ icin
bulunuyordu?
A) Deniz kiyisinda geyik avciligi yapmak
B) Yazin olusan tundralarda arastirma yapmak
C) Eskimo koylerindeki yasantiy1 incelemek
D) Oglu Ronny’nin hayvanlarla hosca vakit gegirmesi

3. Metne gore, Ren geyigi ile Ronny’nin arkadash@inin baslamasi ile ilgili nasil
bir ¢ikarimda bulunabiliriz?
A)Geyik kurtlardan kacarken Ronny’nin karsisina ¢ikmas
B)Boynuzlar1 dallara takilan geyigi Ronny kurtarmaya ¢alismasi
C)Yash Anuk’un Ronny’e yavru kopek yerine geyik hediye etmesi
D)Daglarda babasinin pesinden giderken bir geyigin Ronny saldirmasi

4. Cocuk Eskimolara geyikten soz etmemesini nasil aciklayabiliriz?
A) Eskimolar son giinlerde taze et yemediklerinden onu 6ldiireceklerini diisiindii.
B) Yashi Anuk’un geyiginin kagmasina yardimci olmasina kizmalarindan korktu.
C) Dagdaki kurtlarin kdye inmelerine sebep oldugunu diisiinmelerinden korktu.
D) Geyigi yakalayip evcillestirmek isteyeceklerdi.

5. Anuk’un kopegi Ronny’e vermesinde etkili olan neden nasil ifade edilebilir?
A) Ronny’nin babasinin Anuk’a daha fazla para 6demesi

B) Boynuzu takilan geyigin Anuk’un ¢iftliginden kagmasi
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C) Geyige yardim eden Ronny’e gilivenmesi

D) Yaslanan Anuk’un kdpek yavrusuna bakamayacagini diistinmesi

Metinde anlatilan olay sonrasinda Ronny’in hayatinda nasil bir degisiklik
olmustur?

A) Ronny annesi ile beraber eskimo koylinden ayrilmistir.

B) Anuk, Ronny’e bir yavru kopek hediye etmistir

C) Ronny, korkudan bir daha evinden ¢ikamamistir

D) O giinden sonra babas1 aragtirma yaparken onu da gotlirmiistiir.

Ronny’nin bu koyde sikilma nedeni ile ilgili nasil bir c¢ikarimda
bulunabilirsiniz?

A) Kalabalik bir ¢cevrede yasamaya aliskindi.

B) Babasi cevre gezisine onu yaninda gotiirmiiyordu.

C) Anuk, yavru kdpegi ona vermiyordu

D) Babasi her giin ava gidiyordu; ama onu gotiirmiiyordu.

Boynuzunu takildig1 yerden kurtaran geyik hizla uzaklastiktan sonra ilk
olarak ne yapiyor?

A) Kiigiik bir ¢gocuk olan Ronny’e saldirtyor.

B) Geri donerek irmaktan kana kana su igiyor.

C) Arkasina bile bakmadan uzaklasiyor.

D) Yavrularini beslemeye ¢alistyor.

Dinlediginiz metinde olayin gectigi yerin ozellikleri dikkate alindiginda
asagidakilerden yorumlardan hangisinin yapilmasi kesin dogru olmayabilir?
A) Olay deniz kiyisinda bir kdyde yasanmustir.

B) Yabani hayvanlar sik sik bu kdye yaklasabiliyordu.

C) Koyde ulasim sadece deniz yoluyla saglantyordu.

D) Etrafinda bolca bogiirtlen meyvesi yetisiyordu.

Dinlediginiz metinde ana kahraman Ronny’nin 6zellikleri irdelendiginde
asagidaki yorumlardan hangisi yapilamaz?

A) Babasiyla avlanmaktan ¢ok hoslantyor

B) Ne zamandir bir kdpegi olsun istiyor

C) Yasadig1 kdyde cani ¢ok sikiliyor

D) Cesaretiyle herkesi sasirtabiliyor.



EK-5
INSANLIK MEKTEBI
Insanlik mektebi acilsa idi,
Orada dersimi almak isterdim.
Gece glindiiz ¢alisirdim ilime,

Her seye faydali olmak isterdim.

Cennet yapar idim giizel yurdumu,
Incitmezdim toplumumu, ferdimi
Kendim anlar idim kendi derdimi,

Milletin kalbinde kalmak isterdim.

Ikiligi birakirdim ardimda,
Dermanini bulmus olur derdimde,
Kendi ¢esmemizde, kendi yurdumda

Herkesin bardagina dolmak isterdim.

Bulutlar fabrika géndermez gokten,
Zerre bile atom oldu emekten,
Sefil Cirakman’im su siiriinmekten,

Ben de insan gibi giilmek isterdim.

Asik Hiiseyin CIRAKMAN
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INSANLIK MEKTEBI

(ONTEST, SONTEST VE KALICILIK TESTi OLARAK KULLANILAN
DENEME TURUNDEKI DINLEME METINI SORULARI)

Asagidaki sorulari dinlediginiz metne gore cevaplayimz.

SORULAR
1.Siirde gecen “ikiligi birakirdim ardimda.” soziiyle ne anlatilmak istenmektedir?

A) Sorunlarima kendim ¢éziim {iretirdim.

B) Iki fikri ayn1 anda savunmay1 birakirdim.

C) Birlik ve beraberlik i¢in ¢aba gosterirdim.

D) Biitiin insanlara faydali olmaya ¢aligirdim.

Insanlik mektebi acilsa idi,

Oradan dersimi almak isterdim.
2.Dinlediginiz metinde yer alan bu dizelerde ne anlatilmak istenmektedir?

A) Okula gidemedigi i¢in, okula gitme imkani saglanmasini,

B) Yasadig1 yerde herkesin gidebildigi bir okulun agilmasin,

C) Okul giinlerini ¢ok 6zledigi igin, her giin 6dev yaptig: giinleri hatirhyor,

D) Insanlik mektebi olmadig, insanin bdyle bir okula gitme olanaginin olmadigi,
3.Siirde gecen “Herkesin bardagina dolmak istedim.” dizesinde ne anlatilmak
istenmektedir?

A) Biitiin insanlara faydali olmaya calismak,

B) Bir siilahi suyu bardaga bosaltmak,

C) Bardagin igindeki su gibi akmak,

D) Biitiin insanlara su vermek,
4.0zanmn “insanhik mektebi” ifadesiyle anlatmak istedigi nedir?

A) Temel bilgilerin 6gretildigi bir dershane,

B) lyi insan olmanin 6zelliklerinin 6gretildigi bir okul,

C) Universiteden sonra devam edilen bir okul,

D) Sairin yasadig1 sehirdeki okulun ismi,



5.0zan, siirde insanlik kavramini hangi davramslarla bagdastirmamaktadir?

A) Bir aile kurmak,
B) Kendi derdine anlatmak,
C) Milletin kalbinde kalmak,
D) Calisip faydali igler yapmak,
6.0zanin isminin gectigi dortlitkk hangi se¢enekte verilmistir?
A) IV
B) III
O II
D) I
7.Asagidakilerden hangi siirin ifade ettigi konuyu belirtmektedir?
A) Mutlu olmanin farkli yollar1 vardir
B) Kiigiik igleri basariya doniistiirme
C) Yurduna faydali olmanin insan i¢in 6nemi
D) Insanlik degerlerine sahip olmada ¢alismanin énemi
8.Siirin ilk dortliigiinde ne anlatilmak istenmektedir?
A) Sorunlara kendi basina ¢6zliim liretmek
B) Baska insanlar gibi mutlu olma istegi
C) Bilime 6nem verme ve ¢ok ¢aligmanin gerekliligi
D) Maddi sikintilarina farkli ¢éziimler bulmak gerekir.
9.0zana gore, milletin sevgisini kazanmak icin ne yapmak gerekir?
A) Milletini asik olurcasina sevmek
B) Daha fazla ¢alisip faydali isler yapmak
C) Okulda yaramazliklar yapmamak
D) Dogru insanlarla arkadaglik kurmak
10.Dinlediginiz siirin ana fikri hangi secenekte verilmistir?
A) Askin saygi duyulacak bir insanlik degeri oldugu
B) Maddi sikintilar1 gidermek icin ¢ok calismak gerekir
C) Ulkeyi cennet yapmak igin ¢aba harcamak gerekir

D) Milletin sevgisini kazanmak i¢in ¢ok ¢alismak gerekir.
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EK-6
YARI YAPILANDIRILMIS OGRENCi GORUSME FORMU

1. Tiirkge dersinde farkli 6gretim araglarini bir arada kullanmanin dinlediginizi daha iyi
anlamanizda etkili oldugunu disiiniyor musunuz? Derslerde ¢oklu ortam

uygulamalarinin katkilar1 nelerdir?

2. Tiirkce Dersi Dinleme Ogrenme Alanmnin ¢oklu ortamda hazirlanmasi derste

karsilasilan sorunlarin ¢6zlimiine nasil bir katki saglayabilir?

3. Tiirkge dersinde ¢oklu ortam uygulamalariyla dinleme etkinliklerinin olumsuz yonleri

var m1? Varsa nelerdir?
4. Coklu ortam uygulamalari, Tiirkce dersi disindaki dersleri dinlemenizi nasil etkiledi?

5. Tiirkce dersinde yararlanilan ¢oklu ortam uygulamalar, giinliik yasaminizdaki dinleme

etkinliklerini etkiledi mi? Nasil etkiledi ?
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EK-7
DERS PLANI
Tarih:1
Ogretmenin Ad : Nurhak Cem Dedebali
Dersin Adi : Tiirkge
Simif 16
Siire 140’ +40°
Tema : Okuma Kiiltiiri
Arac ve Geregler :Cesitli resimler, fotograflar, animasyonlar, filmler,

CD, kasetcalar, bilgisayar, ders kitab1
Ogrencinin Kazanimi
1. Dinleme/izleme yontem tekniklerini kullanir
2. Dinlediklerinde/izlediklerinde anahtar sdzciikleri fark eder.
3. Dinlediklerinin/izlediklerinin ana fikrini belirler.
4. Gorsel/isitsel unsurlarla dinledikleri arasinda ilgi kurar.

Dersin Islenisi

Giidiileme-Istekli Kilma: Ogrencilerin hayallerindeki okulu anlatmalar isteyiniz.
Bu hayallerden yola ¢ikarak okullarindaki sartlari iyilestirmek i¢in bireysel olarak neler
yapilabilinecegi lizerine beyin firtinas1 teknigi kullanilmasini saglayiniz.

Ogrencilere dinletmek {izere kisa bir klasik masal belirleyiniz ve sinifta dinletmek

iizere hazirlaymiz. Ogrencilerinizden bu masalin vazgecilmez dgelerini siralamalarini

isteyiniz.

Gozden Gegirme: Ogrencilere kendileri bir masal yazacak olsalar en ¢ok nelerden
yararlanacaklarini sorunuz.

Gegis: Ogrencilere bir resim, heykel, mimari gibi giizel sanatlarin malzemelerini
aciklaymiz. Masalin malzemesinin ne olabilecegi ile ilgili 68rencilerinizin goriislerini

aliniz.
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Gelistirme: Dinleme 6ncesinde 6grencilere dinleme kartlar1 dagitilir. Bu kartlarda

yer alan sorulara g6z atmalarini ve dinleme metnini bu sorularin cevaplarini bulmak

amactyla dinlemelerini isteyiniz.

DINLEME KARTI

1. Metinde sozii edilen okulun 6zellikleri nelerdir?

2. Ogretmen dgrencilerinde ne yapmalarini istiyor?

3. Ogretmen dgrencilerinden neden bilimsel yéntemi kullanmalarini istiyor?

4. Ogrenciler masal yapmaya calisirken hangi malzemelerden yararlanmaya
calistyorlar?

5. Ogrenciler calisma siirecinde kimden yardim aliyorlar?

6. Ogrenciler aldiklar1 yardimla masalin hammaddesinin ne oldugunu dgreniyorlar?

7. Ogrenciler masalin hammaddesini kesfedince masal yapmak igin neler

yapiyorlar?

Dinleme metni bir CD c¢alar vasitasiyla sinifa dinletilirken bilgisayara bagh

projeksiyon cihazi ile metinle iligkili bir gorsel 6grencilere gosterilir.

Ogrencilere metnin kavranmasi ve yeniden yapilandirilmasi amaciyla asagidaki

sorular1 yoneltiniz.

Kisiler ve ozellikleri Olay
Yer Zaman
1. Dinlediginiz metinin gectigi yer, olay, zaman ile kisilerin 06zelliklerini
belirleyiniz.
2. Cocuklar, masal adamin sdézcliklerden olustugunu goriince neden sasiriyorlar?
3. Giinlerdir masal yapmakta olan ¢ocuklara nasil bir tavsiyede bulunurdunuz?
4. Dinlediginiz metnin ana fikri nedir?
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Ara Ozet: Yaptigimiz calisma ve etkinliklerden hareketle masallarm hayatla iliskisini
ogrencilere sorgulatiniz.

Tekrar Giidiileme: Tiim diinyada masallarin yaygin olmasinin iizerinde 6grencileri
diisiindiiriiniiz. “Yedi Ciiceler, Pamuk Prenses vb.” masallarin tiim diinya ¢ocuklarinin
sevdigi masallar olmasinin onlarin hangi 6zelliklerinden kaynaklanmig olabilecegini
sorarak 0grencileri konusturunuz.

Kapams: Ogrencilerden dinledikleri metnin sonrasinda olaylarin nasil gelisecegi ile
ilgili senaryolar iiretmelerini isteyiniz.

Degerlendirme:

Ogrencilerden dinledikleri metni icerik yoniinden degerlendirmelerini isteyiniz.
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DERS PLANI
Tarih:2
Ogretmenin Adi : Nurhak Cem Dedebali
Dersin Ada : Tiirkce
Smif ve Siire 6 (40’ +40°)
Tema : Doga ve Evren
Arac ve Gerecler :Cesitli resimler, fotograflar, CD, bilgisayar, etkinlik dosyast,
haritalar

Ogrencinin Kazanim

1. Dinlediklerine/izlediklerine iliskin sorulara cevap verir.
2. Dinlediklerinde/izlediklerinde sebep-sonug iliskilerini belirler.
3. Dinledigi/izledigi kisiyi sesini ve beden dilini etkili kullanma yo6niinden
degerlendirir.
4. Tlgi alanma yonelik haberleri cok yonlii iletisim araglarindan diizenli olarak takip
eder.
Dikkat Cekme: Derse agik bir semsiye, yagmurluk giyerek gelinir. Ogrencilere: “Her
giin yagmur yagan bir bolgede yasasaydiniz ne hissederdiniz? sorusu sorularak

ogrencilerin dikkati ¢cekilmeye ¢aligilir.

Giidiileme-Istekli Kilma: Ogrencilere TV ve radyoda yayinlanan haber programlarinda

nelere dikkat etmeleri, bu siiregte elde ettiklerini nasil kullanacaklar: hatirlatilir.

Gozden Gegirme: Ogrencilerden dinlenecek metnin bashigmi okumalarini, duvarlardaki
projeksiyon yansisindaki ve duvarlardaki gorselleri inceleyip yorumladiktan sonra

metnin igerigi hakkinda fikir yiiriitmelerini isteyiniz.

Gegis: Ogrencilerden yasadiklari bdlgenin iklim dzelliklerini, dogal 6zelliklerini, anlatan
gorseller olusturmalarini isteyiniz. Bunun ic¢in Ogrencilerin gazete, internet gibi

kaynaklara ulagmalarinda onlara rehberlik ediniz.
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Gelistirme: Ogrencilere, TV’den kisa bir hava durumu ses kaydi dinleteceginizi
sOyleyiniz. TV’den internet saglayici vasitasiyla hava durumu metnini sinifa dinletilirken
bilgisayara bagli projeksiyon cihazi ile metinle iliskili bir gorsel dgrencilere gosterilir.
Ogrencilerden ses kaydini dinlerken gdzlerinim &niine Tiirkiye haritasii getirmelerini

isteyiniz. Dinlerken kisaltmalar kullanarak not almalarinin yararli olacagini belirtiniz.

Ogrencilere metnin kavranmasi ve yeniden yapilandirilmasi amaciyla asagidaki sorulari
dinleme 6ncesinde 6grencilere dagitiniz. Boyle bir durumda, segerek dinleme yonii 6ne

¢ikan bir ¢aligma yiiriitiilmiis olacaktir.
Sorular:

1. Hava durumunda biitiin bolgelerle ilgili olarak nasil bir bilgi verilmektedir?
Hava durumunda hangi illerin hava tahminleri veriliyor?

Hava sicakliginin en yiiksek ve en diisiik oldugu illeri yaziniz?

Cal

Yagis beklenen iller hangileridir. Yagisin ozellikleri ile ilgili hangi bilgiler

veriliyor?

ORTA VE KUZEY

BOLGELERDE
KISA SURELI,

YEREL YAGISLAR

OLUSABILIR |

Hava Durumu

Tarih: 16.07.2013 10:00

http://tv.cnnturk.com/video/2013/11/06/programlar/hava-durumu
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Hava Durumu Ozeti

Kuvvetli riizgar ve yagislar1 beraberinde getirmeye basladi. Yagislarin Karadeniz, Orta
Anadolu bolgesinde beklenmektedir. Ne kadarda yagislari 6zlesek de gelen yagislarin bir
veya iki giinliik olmas1 beklenmektedir. Yagislarin gelisi 6zellikle Marmara Bolgesinin
kuzeyi, orta ve kuzey bolgelerde sicakliklarin ciddi anlamda diisiisiine sebep olacaktir.
Istanbul, Zonguldak ve Ankara cevreleri bol yagish bir giine baslayacaktir. Ancak hafta
sonuna plan yapiyorsaniz bozmayin sicakliklarin birkac¢ giin i¢inde tekrar yilikselmesi

beklenmektedir.

Ara Ozet: Sorularin cevaplar lizerinde bir siire 6grencilerinizle konusunuz ve ardindan

ses kaydin1 6grencilere bir kez daha dinletiniz.

Tekrar Giidiileme: izledigimiz goérselde hava durumunu sunan spikerin jest ve
mimiklerinin mesaji daha iyi iletmede ne kadar etkili oldugu hatirlatilir. Ogrencilere
dinlerken daha bagarili olmalarinda hangi davranislarinin daha etkili oldugu sorulur.

Diger arkadaslarinin da onu sozlii ifadelerini dinlemeleri saglanir.
Degerlendirme:

Ogrencilerden akran degerlendirme araciyla arkadaslarmin dinleme farkindaliklarini

belirlemeleri istenir.
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DERS PLANI
Tarih:3
Ogretmenin Adi : Nurhak Cem Dedebali
Dersin Ada : Tiirkce
Simif 16
Siire 140 +40°
Tema : Kisisel Gelisim
Arag ve Geregler :Cesitli resimler, fotograflar, afisler, filmler, Thomas Alva

Edison Belgeseli CD’si, bilgisayar, ders kitabi, projeksiyon aleti
Ogrencinin Kazanim

¢ Dinleyeceklerinin/izleyeceklerinin  basligindan, adindan, konusundan
hareketle icerigi hakkinda fikir yiirtitiir.

¢ Dinleme/izleme yontem tekniklerini kullanir.

e Dinlerken/izlerken olay, yer, zaman, sahis kadrosu ve bunlarla ilgili unsurlari
belirler.

e Kendi diislinceleriyle dinledikleri, izledikleri arasindaki benzerlik ve
farkliliklar1 ortaya koyar.

Dikkat Cekme: Asagidaki 6zdeyisleri biiyiik harflerle kartonlara yazarak sinifa getiriniz.

“Eger gelecek hakkinda diisiinmezseniz, asla bir geleceginiz olmaz.” Henry Ford
“Saglam bir tahmin olmadan higbir biiyiik bulus yapilmamistir.” Isaac Newton
“Yiiksek fikirler, yiiksek daglara benzer, alisik olmayanlar tirkiitiir.” Cenap Sahabettin
Bu 6zdeyisleri sinif panosuna asarak ogrencilerinizin diigiincelerini aliniz.

Giidiileme-Istekli Kilma: Ogrencilerinizden, bir uzay araci tasarlayip resimlemelerini
isteyiniz. Bdylece yaraticilik ve hayal giiclerinin boyutlarin1 fark edebileceklerini

sOyleyiniz.
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Bir uzay araci tasarlayarak asagidaki bosluga resimleyiniz.

Gozden Gecirme: Ogrencilerinize, “Insan bedeninde fiziksel degisiklikler yapmak
isteseniz neler yapardiniz?” sorusu iizerinden diisiinmelerini ve ¢6ziim iiretmelerini

saglaymiz.

Gegis: Ogrencilerinize, belgeselin basligini sdyleyiniz. Belgeselin basligindan hareketle

igerigini tahmin etmelerini sdyleyiniz.

Gelistirme: Ogrencilerinize, “Thomas Alva Edison” adli kisa bir belgeseli, kendini onun
yerine koyarak (empati kurma) dinleme teknigiyle dinleyeceklerini syleyiniz. Empati
kurarak dinlemede, 6grencilerden dinlediklerindeki varlik ve sahislardan birinin yerine
kendilerini koyarak olaylari, duygu ve diisiinceleri anlamalari1 istenir. Bu yoOntemle
yapilan dinleme, iger kisi ile ayni fikri paylagsma anlamina gelmez. Bir siire i¢in kendi
duygu diisiincelerinden siyrilarak olaylara ve durumlara karsisindakinin bakis agisiyla

bakmay1 ve onu anlamay1 gerektirir.

Belgesel bir bilgisayar ve projeksiyon vasitasiyla sinifa dinletilirken sinif panosuna

asilan gorseller Ogrencilere (Edison portresi, icatlari vb.) gosterilir.

Etkinlik: Dinleme)\ izleme metninde gegcen anlamin1 bilmedikleri sdzciikleri anlamlarini
belirtilen yere yazmalarini isteyiniz. Bu sozciiklerin anlamalarimi kendi aranizda

tartisarak bulmalarini sdyleyiniz.
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Sozciikler Sozciiklerin Anlamlari

Etkinlik: Ogrencilerinizden, Edison’un kiiciikliigiinden itibaren yaptiklarini siralayarak

yazmalarini isteyiniz.

Ogrencilerinizden, dinleyip izledikleri belgesel ile ilgili olarak asagidaki sorulari

yanitlamalarini isteyiniz:

1. Sizce Edison’un yagamindaki en ilging olay nedir?

2. Edison’un kisilik 6zellikleri ile ilgili neler sdylenebilir?

3. Dinlediginiz metindeki olayi, olayin gectigi yeri ve zamani, olaymn i¢indeki
kisileri nasil ifade edilebilir?

4. Size gore Edison’un yasamindaki olaylarin ne kadar1 rastlant1 sonucu olugsmustur?
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Thomas Alva Edison

TDakhilik %6 T dhare, 2599 calismaranr
-, s Mowfhly, Syldi 1932)°

Thomas Edison'un icadinimn &1 Dogum 11 Subat 1847
caligma geklini sergilemek zere = = COhio, ABD
geligtirdigi Menlo Park’taki ilk S 18 Ekim 1931 (84 yvaginda}
B MNew Jersey, ABD
ampulu o )
Ml et BE=— A umerikan

Ara Ozet: Yaptigmiz calisma ve etkinliklerden hareketle hayatta basarili olabilmek icin

nasil davranislar sergilenmesi gerektigini 6grencilere sorgulatiniz.

Tekrar Giidiileme: Ogrencilerinize, “Edison’un yasadiklariyla kendi yasadiklarmiz
arasinda ne gibi benzerlik ve farkliliklar goriiyorsunuz?” sorusunu yonelterek yanitini

yazmalarini sdyleyiniz.
Degerlendirme:

Ogrencinin dinleme becerisini asagidaki 6z degerlendirme 6lcegi ile degerlendirmesi

istenir.

Agciklama: Bu 6l¢ek sizin Tiirkce dersi dinleme gelisim diizeyinizi kendi baginiza
degerlendirmeniz i¢in hazirlanmistir. Ifadeleri okuyarak karsimiza gelen kutulardan

size uygun olanini isaretleyiniz.

iIFADELER

Sik Sik
Ara
Hic

1.Gorgi kurallaria uygun dinlerim\izlerim.

2.Konusmaciya dikkatimi yogunlastiririm.

3. Konusmaci ile goz temasi kurarim.

4.Soru sormak ve konusmak i¢in uygun zaman beklerim.

DINLEME\IZLEME

5.Dinlediklerimle ilgili aklima takilan notlar1 not ederim.
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DERS PLANI
Tarih: 28.11.2013
Ogretmenin Adi : Nurhak Cem Dedebali
Dersin Ada : Tiirkce
Simif 16
Siire 1 40° +40°
Tema : Kissel Gelsim
Arag ve Geregler : Cesitli resimler, fotograflar, afisler, filmler, bilgisayar,

ders kitabi, projeksiyon aleti
Ogrencinin Kazanim

1. Dinleme/izleme yontem tekniklerini kullanir.

2. Gorsel/isitsel unsurlarla dinledikleri arasinda ilgi kurar.

3. Dinlediklerine/izlediklerine iliskin sorulara cevap verir.

4. Dinlediklerinde/izlediklerinde yer alan 6znel ve nesnel yargilari ayirt eder.

Dersin Islenisi

Dikkat Cekme: Elinde elma sekerleriyle sinifa girer. Aranizda elma sekerinin nasil

yapildigini bilen var midir? sorusunu sinifa sorar.

Giidiileme-Istekli Kilma: Ogrencilere bu derste elma sekerinin nasil yapilacag
hakkinda bilgiler verilecegi agiklanir. Yapisilist da oldukga pratiktir.  Bu sekere

bayilacaksiniz...

Gozden Gegirme: Oprencilere elma sekerini kendi baslarina yapabildiklerinde

arkadaslarina istedikleri kadar ikram edebilecekleri hatirlatilir.
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Gecis: Asagida elma sekerini yaparken gerekli olan malzemeler siralanmig, ardindan
elma sekerinin tarifi verilmistir. Ogrencilerinize malzemeler sayilirken not
alabileceklerini sdyleyiniz. Tarif ise sadece dinlemelerini isteyiniz. Ardindan da bu

yemegin nasil yapildigiyla ilgili konusacaginizi sdyleyiniz.

Gelistirme: Elma sekerinin yapilistyla ilgili gorseller projeksiyon yardimiyla 6grencilere

gosterilir. Bir yandan da tarif verilmeye devam edilir.

Elma Sekeri
Pratik Elma Sekeri Tarifi

Malzemeler:

3 su bardag toz seker

1 su bardagi su

yarim ¢ay kasig1 kirmizi gida boyasi
8 adet elma

1 corba kas1g1 glikoz

1 damla limon

cubuk sisler ve patates

Hazirlamisi:
tozseker ve suyu derin bir tencerede iyice kaynatin. Kirmizi gida boyasi, glikoz ve limonu
da katip 15 dakika daha kaynatin. Ocagin altin1 kapatip 5 dakika sonra elmalar1 bu

karisima arka arkaya 2 sefer batirip ¢ikarin. Elmalar1 ¢ubuklara gegirin ve seklinin
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bozulmamasi i¢in ¢ubuklari ¢ig patatese batirin. Buzdolabinda 15-20 dakika bekletip,

servis yapin.

Ascimin notu: Elmalarin sekerleme ile daha kolay kaplanabilmesi i¢in, beyaz sabunla
yikayip, iyice durulayin. (http://www.pratikyemektarifleri.gen.tr/Elma sekeri 01-10-2013
saat: 10:00)

Tarif bittikten sonra 6grencilere su sorulari sorunuz:

1. Elma sekeri yapiminda kullanilan malzemeleri siralaymiz.
2. Elma sekerinin nasil yapildigini kim tarif edebilir?
3. Ogretmenin yaptig1 tarif ile dgrencilerin yaptig: tarif arasindaki fark var midir?

Varsa bunlar nelerdir?

Ara Ozet: lyi bir elma sekeri yapmak i¢in neler yapilabilecegi iizerine dgrencilerle fikir

aligverisi yapilir.

Tekrar Giidiileme: Elma sekeri, goriintiisiiyle mutlu eder, tadiyla daha ¢ok mutlu eder.
Ogrencilerin, elma sekeri verdiginiz kiigiik bir cocugun yiiziindeki giiliimsemeyi, icindeki

mutlulugu anlatmasi istenir.
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Degerlendirme:

Ogrencilerin dinlediklerini anlama siirecindeki ve elma sekerini verilen tarif iizerinden

yapma calismalari bir kontrol listesiyle degerlendirilmeye ¢alisilir.
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DERS PLANI
Tarih:
Ogretmenin Ad : Nurhak Cem Dedebali
Dersin Ada : Tiirkce
Simif 16
Siire : 40° + 40°
Tema : Kisisel Gelgim
Arag ve Geregler : Cesitli resimler, fotograflar, afisler, filmler, bilgisayar,

ders kitabi, projeksiyon aleti
Ogrencinin Kazanim

1. Dinleme/izleme yontem tekniklerini kullanir.
2. Gorsel/isitsel unsurlarla dinledikleri arasinda ilgi kurar.

3. Dinlediklerine/izlediklerine iliskin sorulara cevap verir.

Dersin Islenisi

Dikkat Cekme: Ogretmen elinde gesitli iilkelere ait bayraklar1 sallayarak sinifa girer.

Giidiileme-Istekli Kilma : Milli spor karsilagsmalarinda sallanan bayraklarin hangi

ilkeye ait oldugunu hep merak etmisizdir. Bu derste bu bayraklari1 tanimaya calisacagiz.

Gozden Gecirme: .Renklerle bayraklarin renkleri arasinda nasil bir iliskinin

bulundugunu 6grencilere diisiindiirmeye calisilir.

Gegis:  Cesitli iilkelere ait bayraklarmin yer aldigi bir Cizelge projeksiyon cihazi

araciligiyla yansitilarak dgrencilere gosterilecektir.
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Gelistirme: Birinci maddede yer alan ifade 6gretmen tarafindan okunacak ardindan
bayraklarin oldugu Cizelge, maddelerin zorluguna ve smif seviyesine gore panoya
yansitilacaktir. Biitiin 6grenciler birinci maddeyle ilgili cevaplarini dnlerindeki kagitlara
yazdiktan sonra 6gretmen, bayraklarin oldugu Cizelgeyu kapatacak ve ikinci yonerge
maddesine gecilecektir.. Her yonerge maddesinin sonunda yay ayra¢ iginde verilen

koordinatlar, dogru cevaplar olup 6gretmenler i¢in verilmistir.
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Yonerge Maddeleri:

1. Dikey li¢ seritten olusan , ortadaki seridin sar1 renkli oldugu ve sar1 seridin
ortasinda yildiz bulunan bayrak. (2C)

2. Size gore sagda beyaz ve kirmizi seritlerin ortasinda beyaz {lizerine ay ve yildizin
oldugu bayrak. (6G)

3. Mavinin ortasinda bir sar1 yelkenli bulunan bayraktir. (6A)

4. Kirmiz1 zeminde ortasinda beyaz hag isareti bulunan bayrak. (4G)
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Gokkusag gibi iginde birgok farkli rengi barindiran renklerin ayn1 koseye ulastig
bayrak. (2D)
. Kirmiz1 zemin iizerine sar1 bir yildizin bulundugu bayrak. (8G)

. Bir deniz kiyisin1 andiran deniz ve plajin birlestigi bayrak. (5F)
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DERS PLANI
Tarih: 6
Ogretmenin Ad : Nurhak Cem Dedebali
Dersin Ada : Tiirkce
Simif 16
Siire : 40° + 40°
Tema : Kissel Gelsim
Arag ve Geregler : Cesitli resimler, fotograflar, afisler, filmler, bilgisayar,

ders kitab1, projeksiyon aleti

Ogrencinin Kazanim

1. Dinleme/izleme yontem tekniklerini kullanir

2. Gorsel/isitsel unsurlarla dinledikleri arasinda ilgi kurar.

3. Dinlediklerine/izlediklerine iliskin sorulara cevap verir.

4. Dinlediklerinde/izlediklerinde yer alan 6znel ve nesnel yargilari ayirt eder.

Dersin Islenisi

Dikkat Cekme: Ogrencilerin teneffiiste kantinden aldiklar1 yiyecek ve icecekleri

stralarinin lizerine ¢ikarmalart istenir. Bu gidalarin ambalajlarinin ¢evreye daha az zarar

vermesi i¢in neler yapilabilecegi beyin firtinasi teknigi ile ele almir. Ogrenciler bu

konudaki kendi goriislerini 6zgiirce ifade ederler 6gretmen ise bu goriigleri tahtaya

elestirmeden yazar. Amag az siirede ¢ok sayida yaratici fikri ortaya ¢ikarabilmektir.

Giidiileme-Istekli Kilma : Ogrencilere asagidaki sorular sorularak motive olmalart

saglanir.

1.

“Geri donlistim” ifadesi sizlere neleri ¢cagristirtyor?

2. Kullandigimiz hangi maddelerin ambalajlarinin geri doniistimiiniin oldugunu

biliyor musunuz?
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3. Geri doniigiimiin bize ve topluma ne gibi yararlart vardir?

4. Geri dontisiime yeteri kadar 6nem verilmezse ne gibi sonuglar dogurur?

Gozden Gegirme: Bu sorular {izerine konusulduktan sonra “Geri Donilisim” adinda bir

bilgilendirme animasyon videosu izletilecegi soylenir.

Gegis : Ogrencilerinize malzemeler sayilirken not alabileceklerini sdyleyiniz. Videonun
daha iyi anlagilabilmesi i¢in video ile ilgili sorular hazirlanmistir. Bu sorular 6grencilerin

sirasina onceden dagitilir.

Gelistirme: Dinleme/izleme sirasinda not alabilecekleri belirtilerek s6z konusu kisa

animasyon video izletilir.

Kullanilmis plastikleri toplama

K Plastikleri
Geri kazanilmis : = .
plastik dranler L el
Yeni geri kazanilmas
Granleri kahiplara
dokme
Plastikleri
peliet haline
dénidstirmek

icin parcalama
voutube.com/Kahkahahacom

http://www.youtube.com/watch 12-07-2014 Saat: 01:30

—"‘"—-‘_—__-!'--,__:1_"—:’?- = -
Cevre kirlhihmgmnmnetenagaelhiolalim
T — g,-- o 9~¢r .

— -

_ S Y SR L
http://www.youtube.com/watch?v=nmmX0gCgHOk 12-07-2014 Saat: 2:10
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Video izlenirken dgrenciler siralarinin tizerindeki video ile ilgili sorulart da cevaplamaya

caligirlar. Ogrenciler sorular1 dinledikleri metne gére cevaplamlidir.

1.

2
3.
4

Atik kagitlari, camlar1 ve yaglari nerelere verebiliriz?
Elektronik atiklar nasil geri doniisiime gonderilir?
Kullanilmis piller ne yapilabilir?

Plastik poset yerine ne kullanabiliriz?

Ara Ozet: Ogrenciler izledikleri animasyon videolarina gére kendi ¢oziim yollarmi

siifta dile getirirler.

Tekrar Giidiileme: Siifta belediyelerin ¢ocuklar icin diizenlemis olduklar1 geri

doniisiim kampanya listesi sinifa okunur.

Degerlendirme:

Ogrencinin dinleme becerisini asagidaki 6z degerlendirme 6lcegi ile degerlendirmesi

istenir.

uygun olanini isaretleyiniz.

Agciklama: Bu olgek sizin Tiirkge dersi dinleme gelisim diizeyinizi kendi basiniza

degerlendirmeniz i¢in hazirlanmistir. Ifadeleri okuyarak karsimiza gelen kutulardan size

iIFADELER

Sik Sik
Ara Sira

Hic

DINLEME\MZLE

ME

1.Gorgii kurallarina uygun dinlerim\izlerim.

2.Konugmaciya dikkatimi yogunlagtiririm.

3. Konusmaci ile géz temasi kurarim.

4.Soru sormak ve konugmak i¢in uygun zaman beklerim.

5.Dinlediklerimle ilgili aklima takilan notlar1 not ederim.
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DERS PLANI
Tarih: 19.12.2013
Ogretmenin Adi : Nurhak Cem Dedebali
Dersin Ada : Tiirkce
Simif 16
Siire : 40° + 40°
Tema : Sevgi
Arac ve Gerecler : Cesitli resimler, radyo hikayesi Cd kaydi, , bilgisayar, ders

kitab1, projeksiyon aleti
Ogrencinin Kazanim

1. Dinleme/izleme yontem tekniklerini kullanir.

2. Dinlenenin/izlenenin baglamindan hareketle kelime ve kelime gruplarinin
anlamlarini ¢ikarir.
Dinlediklerine/izlediklerine iligskin sorulara cevap verir.

4. Kendisini sahis ve varlik kadrosunun yerine koyarak olaylari, duygu, diislince ve
hayalleri yorumlar.

Dersin Islenisi :.

Dikkat Cekme: Bir Tiirkiye siyasi haritas1 hazirlanir. Hazirladiginiz haritayr sinifta
herkes tarafindan rahatca goriilebilecek sekilde asilmasini saglayiniz. “Yurt disinda
yasayan insanlar, sizce nelerin 6zlemini duyarlar? sorusu sinifa sorularak bir tartigma

ortami olusturulur.

Giidiileme-Istekli Kilma : Yurt disina ¢ikmis 6grenciler varsa onlara, yurt disina
hangi aracla ¢iktiklari, en ¢ok neyin 6zlemini duyduklarini sorarak isteklilik artirilmaya

calisilir.
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Gozden Gegirme: Ogrenciler dorder kisilik siniflara ayrilir. ilk iki grup diinya siyasi
haritasinin yanina aliniz. Bir grubun soyledigi iilkeyi, diger grubun iiyelerinin harita

lizerinde gostermesini istiyoruz. Bir siire sonra gruplar yer degistirerek gorevleri tekrarlar

Gegis: Ogrencilere dinleme metni ile ilgili gorsel ve isitsel materyaller sunulur. Gérsel

olarak bir biitlin halinde algilamalarini1 saglamak i¢in su ¢alismalar yaptirilir:

1. Metnin gorsellerinden hareketle yolculugun diinyanin hangi bolgesine yapilmis
olabilecegini sdyleyiniz.
2. Gorsellere gore hangi kisi hikayenin en 6nemli kisisi olabilir.
3. Gorselleri dikkate aldigimizda bu metinde hangi kelimeler sik¢a kullanilmig
olabilir?
Gelistirme: Eskici adli hikaye bilgisayar ve projeksiyon yardimiyla gorsellerle de
desteklenerek ogrencilere dinletilir. Ogrenciler, hikayeyi dinlerken kahraman veya
konusmacinin yerine gegerek onlarin duygu ve diisiincelerini kendi bakis agilariyla ifade

eder.
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GURBET HIKAYELERI

ESKICI / REFIK HALIT KARAY

www.voutube.com/watch?v=IcjfihHpR90Q 30-06-2013 saat: 02:32

Eskici :

Hasan adinda bir ¢ocuk vardir ve Istanbul’da yasamaktadir. Istanbul’da yasarken
anne ve babasini kaybetmis, hi¢ yakin akrabasi kalmamistir. Yore halki Hasani Filistin’e
halasinin yanina gondermeyi uygun goérmislerdir. Hasan1 vapura bindirip Filistin’e

gonderirler.

Halasiin yanina giden Hasan, o yorenin diline yabanci oldugu i¢in hi¢ kimseyle
konusmaz. Bir gilin halasinin evine ayakkabilar1 tamir i¢in bir eskici gelir ve Hasan onun
karsisina oturarak onu seyretmeye baslar. Daha sonra eskiciye ¢iviler agzin1 acitmiyor
mu? der. Eskici 6nce ¢ocugun Tiirkge konusmasini garipser. Daha sonra sen nerelisin

diye sorar. Hasan anlatmaya baslar. Hi¢ durmadan konusmaktadir. Eskiciyle beraber
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memleketlerinden bahsederler. Eskicinin isi bitmis, gitme zaman1 gelmistir. Ayrilirken

hasan ¢ok aglar ama elinden hi¢bir sey gelmez.

Dinleme/izleme tamamlandiktan sonra verilen etkinlik calismalari Ogrencilere

yaptirilir. Bu ekinliklerden 6rnekler:

Etkinlik1:

Asagidaki haritay1 inceleyiniz. Hasan’1n Istanbul’dan baslayan yolculugunda geminin

tahmini olarak hangi yolu izledigini haritada gdsteriniz. Gemi nerelere ugramis olabilir?

\ -
> S
Romanya " Rusya Federasyonu ",;
>

It

¥ .

Suudi Arabistan

Etkinlik 2:

Asagidaki kutucuklarda bulunan bosluklart metne uygun ifadelerle doldurunuz.
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Hasan’1n fiziki 6zelliklerini yaziniz.

Eskicinin fiziki 6zelliklerini yaziniz.

Hasan bulundugu ortamda en ¢ok ne

Ozlemi hissetmektedir?

Eskici yasadigi ortamda en ¢ok ne 6zlemi

hissetmektedir?

Dinlediginiz hikayenin konusu nedir?

Dinlediginiz hikayenin anafikri nedir?

Etkinlik 3:

Dinlenen metini anlamaya yonelik olarak 6grencilere asagidaki sorulari

yoneltiniz.

- Hasan’1 kimler, nereye, ni¢in génderiyor?

- Hasan’n Filistin’de nasil bir farkl kiiltiirle karsilagiyor?

- Hasan, Arapga bilmedigi i¢in konusmuyor, diyebilir miyiz?

- Siz Hasan’1n yerinde olsaydiniz nasil bir duygu yasardiniz?

- Eskiciyi Hasan’a, Hasan’1 eskiciye baglayan duygular nelerdir?

Degerlendirme: Ogrencilerden akran degerlendirme araciyla arkadaslarinin dinleme

farkindaliklarini belirlemeleri istenir.
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DERS PLANI
Tarih:
Ogretmenin Adi : Nurhak Cem Dedebali
Dersin Ada : Tiirkce
Simif 16
Siire :40° + 40°
Tema : Sevgi
Arag ve Geregler : Cesitli resimler, fotograflar, afisler, filmler, bilgisayar,

ders kitab1, projeksiyon aleti

Ogrencinin Kazanim

1.

A

Dinleme/izleme yontem tekniklerini kullanir.

Gorsel/isitsel unsurlarla dinledikleri arasinda ilgi kurar.
Dinlediklerine/izlediklerine iligkin sorulara cevap verir.
Dinlediklerinin/izlediklerinin ana fikrini/ana duygusunu belirler.
Dinlediklerindeki/izlediklerindeki yardimcei fikirleri/duygular belirler.
Dinlediklerindeki/izlediklerindeki olay, yer, zaman, sahis, varlik kadrosu ve

bunlarla ilgili unsurlari belirler.

Dersin Islenisi

Dikkat Cekme: Ogrencilerinize, sinifa getirdiginiz resimleri gostererek duygu ve

diisiincelerini anlatmalarini sdyleyiniz. Insan sevgisi ile ilgili atasozii, fikra, 6zdeyisler

sdyleyiniz, Ogrencilerinizi bu konuda 6rnekler vermeleri igin tesvik ediniz.

Giidiileme-Istekli Kilma : Ogrencilerinize dinlemeye hazirlik yapmalarini, bunun igin

metni rahatlikla dinleyebilecekleri bir yer belirlemelerini séyleyiniz.

Gozden Gecirme: Ogrencilerinize, “Bilge Dede’nin Kasiklar” adli bir metin

dinleyeceklerini belirterek metnin igeriginde neler olabilecegini tahmin etmelerini

sOyleyiniz.
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Gegis: Ogrencilerinize, “Bilge Dede’nin Kasiklar1” adli bir metni not alarak dinleme
teknigiyle dinleyeceklerini sdyleyiniz. Not alarak dinleme/izleme amaclarina gore notlar
almalar1 istenir. Not alirken dikkat etmeleri gereken noktalar (ana fikir, giizel sézler vb.)

hatirlatilir. Ogrencilere not alabilecekleri calisma kagitlar: verilir.

Gelistirme: Ogrencilerinize, “Bilge Dede’nin Kagsiklar1” adli metni not alarak dinleme
teknigine gore CD’den dinletiniz. Ogrencilerinize, dinleme sirasinda dinleme kartlarinda
dolduramadiklar1 boliimler i¢in ek siire verebilirsiniz. Dinleme sirasinda 6grencilerinizi

gozlemleyerek dinleme kurallarina uygun davranip davranmadiklarini kontrol ediniz.

“Bilge Dede’nin Kagiklar1” adli metni dinledikten sonra asagidaki dinleme kartini

doldurunuz.

DINLEME KARTI

Yemege ¢cagrilan birinci grubun ozellikleri:.

Yemege cagrilan ikinci grubun 6zellikleri:.

Bilge Dede’nin gruplar1 yemege ¢cagirma nedenleri:

Birinci grup neden sofradan a¢ kalkiyor?

Ikinci gruptakiler karinlarim nasil doyuruyorlar?

Ogrencilerinin, dinleme etkinliginde dinlediklerini gdsteren olumlu davraniglarda

bulunup bulunmadiklarini beden dillerine dikkat ederek yorumlayiniz.
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Ogrencilerinizden, dinledikleri metinde yer alan gruplarin yemek yerken ki durumlarini

resimlemelerini isteyiniz.

Dinlediginiz metindeki 1. ve 2. grubun yemek yerken ki durumlarini hayal ederek

resimleyiniz.

Degerlendirme:

Ogrencilerinizin,  etkinlikte  verilen  sorular1  yamtlayarak  dinlediklerini

degerlendirmelerini saglayiniz.
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Asagidaki sorular1 yanitlayarak dinlediginiz metni degerlendiriniz.

Dinlediginiz metnin basghg ile

icerigi birbiriyle uyumlu mu?

Dinlediginiz metinde herhangi bir
dil, ya da bilgi yanlisina rastladiniz

mi1? Aciklayiniz.

farklilik var m1? Diislincelerinizi yaziniz.

Sizin diisiinceleriniz ile dinlediginiz metindeki diisiinceler arasinda benzerlik ve
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DERS PLANI
Tarih:
Ogretmenin Ad : Nurhak Cem Dedebali
Dersin Ada : Tiirkce
Simif 16
Siire :40° + 40°
Tema : Doga ve Evren
Arag ve Geregler : Cesitli resimler, fotograflar, afisler, filmler, bilgisayar,

ders kitab1, projeksiyon aleti
Ogrencinin Kazanim

1. Dinleme/izleme yontem tekniklerini kullanir.
Gorsel/isitsel unsurlarla dinledikleri arasinda ilgi kurar.
Dinlediklerine/izlediklerine iliskin sorulara cevap verir.

Siir dilinin farkliligini ayirt eder.

AN

Siirin kendisinde uyandirdig1 duygulari ifade eder.
6. Dinledigi/izledigi kisi, konu ya da metnin yazari/sairi hakkinda bilgi edinir.

Dersin Islenisi

Dikkat Cekme: Farkli sanatcilarin dogay1 konu alan tiirkiilerini arastirarak dinletmek
lizere smifa getiriniz. Ogrencilerinize getirdiginiz tiirkiilerden birka¢in1 dinletiniz.

Dinledikleri tiirkiilerle ilgili olarak yorum yapmalarini saglayiniz.

Giidiileme-Istekli Kilma: Ogrencilerinizden, sozlii kiiltiir iiriinleriyle ilgili (atasozil,
tekerleme, bilmece, tiirkii, mani vb.) arastirma yapmalarini isteyiniz. Ogrencilerinizin,
aragtirmalarin1 yaparken doga ve evren konusuna yogunlagmalarini, konuyla ilgili

kaynaklar1 ve bu kaynaklarin yerlerini ve ulagmak istedikleri bilginin kaynaktaki yerini
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tespit etmelerini, bulduklari bilgiler arasindan kendilerine gerekli olanlar1 segcmelerini

sOyleyiniz.

Gozden Gegirme: Ogrencilerinize, dinleyecekleri metnin siir oldugunu, ayn1 zamanda
bu siirin bestelendigini ve tirkii formunda c¢almip sdylendigini belirtiniz.
Ogrencilerinizden, siirin bashginda yer alan Kizilirmak’m yurdumuzun hangi bblgesinde

oldugunu haritaya bakarak sdylemelerini isteyiniz.

Gecis: Ogrencilerinizden, metni bicim ydniinden incelemelerini isteyiniz. Metnin siir
oldugunu, ayn1 zamanda bu siirin bestelendigini ve tiirkii formunda ¢alinip séylendigini

belirtiniz.

Gelistirme: Ogrencilere metni katihmsiz dinleme yontemiyle cesitli gorselleri
projeksiyonla yansitarak dinletiniz. Konusani ya da okuyani, soziinii kesmeden sabir ve

saygl ile dinlemek gerektigini sezdiriniz.

Ogrencilerden dinledikleri metni daha 6nce okuduklar1 metinlerle karsilastirmalarini, ses
ve ahenk bakimindan hangi metinlere benzedigini belirlemelerini isteyiniz. Ogrencilerin
cevaplarindan hareketle siir dilinin farkliligiyla ilgili olarak okumada edinilen bilgilerin

dinleme sirasinda fark edilmesini saglayiniz.

Ogrencilerinizden, siirdeki ipuclarindan hareketle siirde anlatilan olaylarin baslangig,
gelisimi ve sonucuyla ilgili hayal gili¢lerini kullanarak ii¢ bes paragraflik bir metin

yazmalari istenir.
Ogrencilerinize dinledikleri metinle ilgili olarak asagidaki sorular1 yoneltiniz:

1. Asik Veysel’in, Kizilirmak’a karsi o6fkesinin nedeni nedir? Sizce sair, bu
ofkesinde hakli midir?

2. Siirde anlatilan doga olay1 insanlar1 nasil etkilemistir?

3. Dinlediginiz siir sizde hangi duygular1 uyandiriyor? Siirle ilgili duygu ve
diistincelerinizi sdyleyiniz.

4. Dinlediginiz siirin ana duygusunu sdyleyiniz.



256

~Raklarm gztimde
> guzeﬂ gini

2o neye baksam
o Sl e,n umm or a

izlerim
muh %9

%)Hmam yab anmgi
Sen vargin orda.,

Degerlendirme:

Ogrencinin dinleme becerisini asagidaki 6z degerlendirme 6lcegi ile degerlendirmesi

istenir.

Aciklama: Bu olgek sizin Tiirkge dersi dinleme gelisim diizeyinizi kendi baginiza
degerlendirmeniz i¢in hazirlanmistir. Ifadeleri okuyarak karsimiza gelen kutulardan size

uygun olanini isaretleyiniz.

iFADELER

Sik Sik
Ara Sira

Hic

1.Gorgii kurallarina uygun dinlerim\izlerim.

2.Konusmaciya dikkatimi yogunlastiririm.

3. Konusmaci ile géz temasi kurarim.

4.Soru sormak ve konugmak i¢in uygun zaman beklerim.

5.Dinlediklerimle ilgili aklima takilan notlar1 not ederim.

DINLEME\IZLEME
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